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 งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อ 1) ศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์

ในจังหวัดเชียงใหม่ ในด้านระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน และขนาด
โรงเรียนที่สอน และศึกษามุมมองของครูวิทยาศาสตร์ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 2) 
ศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษา ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณจากแบบสอบถาม
แบบมาตราส่วนประมาณค่า แบบตรวจสอบรายการ และแบบเติมค าจากครูวิทยาศาสตร์ สังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา 34 จังหวัดเชียงใหม่ ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 
จ านวน 164 คน ที่ได้มาจากการคัดเลือกแบบก าหนดโควต้า วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติเชิงพรรณา 
และสถิติอ้างอิงส าหรับการทดสอบสมมติฐาน เก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพโดยใช้แบบสัมภาษณ์
กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่มจากครูจ านวน 16 คน ที่ได้จากการเลือกอย่างเจาะจงจากการ
ตอบแบบสอบถาม ถอดบทสนทนาและวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา  ผลการวิจัยพบว่า 1) การรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ตามระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน และ
ขนาดโรงเรียนไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 โดยในภาพรวมครูวิทยาศาสตร์
สามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศได้ครบทั้ง 6 ด้าน ในแต่ละด้านสามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศ
ได้บางส่วน  และครูวิทยาศาสตร์มีความคิดเห็นว่าการรู้สารสนเทศมีความส าคัญมากต่อการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนและการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครู      2) การรับรู้เกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู  ทุกเนื้อหาสามารถจัดการเรียนรู้
บูรณาการการรู้สารสนเทศได้  โดยวิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศที่ครู
เลือกใช้มากที่สุดคือ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ที่เน้นกิจกรรมการเรียนรู้โดยการ
มอบหมายงานให้แก่นักเรียนเพื่อฝึกฝนทักษะการรู้สารสนเทศ ปัจจัยที่ส่งผลต่อการน าการรู้
สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียน ประกอบด้วย นโยบายของ
รัฐบาลและนโยบายของโรงเรียน ครูผู้สอน เวลา บริบททางสังคมด้านการศึกษาต่อของนักเรียน ผู้ใช้
สื่อหรือนักเรียน และธรรมชาติของรายวิชา 
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 The purposes of this research were 1) to study the information literacy of the secondary 

school science teachers in Chiang Mai province regarding their levels of teaching, science 
subjects, teaching experiences and school sizes, and to study the views of science teachers on 
the importance of information literacy 2) to study perceptions of the science teachers toward the 
integration of information literacy in the secondary school science classroom. Quantitative 
research data were collected using a rating scale, checklist and short answer questionnaire from 
164 secondary school science teachers which were selected by the quota sampling method in the 
2nd semester of the academic year 2014. Research data were analyzed quantitatively using 
descriptive statistics and inferential statistics for hypothesis testing. Qualitative research data were 
collected using the semi-structured interview for focus group from 16 secondary school science 
teachers with purposive sampling method based on their answers on the questionnaire. The focus 
group interviews were transcribed and analyzed using content analysis. The research results 
found that 1) the information literacy of  the secondary school science teachers regarding their 
levels of teaching, science subjects, teaching experiences and school sizes were not significantly 
different at the .05 level. Overall, science teachers could reflect all six aspects of the information 
literacy, however, they could not reflect them clearly on some aspects. Additionally, the opinion of 
science teachers revealed that the information literacy was very important for both students and 
teachers in order to learn and teach science 2) the perceptions of the science teachers  toward 
the integration of information literacy revealed that all science contents could be integrate 
information literacy and learning approach that teachers selected the most was inquiry-based 
learning focusing on learning activities by assigning tasks to the students in order to practice the 
information literacy skills. Factors affected the integration of information literacy in the secondary 
school science classroom were the government and school policies, teachers, time, the social 
context for higher education, media users or students, and nature of the subjects. 
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 ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงลงได้ด้วยความกรุณาอย่างสูงจาก อาจารย์ ดร.ชนินันท์  
พฤกษ์ประมูล ซึ่งเป็นอาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ที่ให้ค าปรึกษา แนะน า แก้ไขข้อบกพร่อง
ต่างๆ สอบถามความก้าวหน้าและให้ก าลังใจแก่ผู้วิจัยเป็นอย่างดีตลอดระยะเวลาการท าวิจัย ผู้วิ จัย
ขอกราบขอบพระคุณส าหรับความเมตตาช่วยเหลือของอาจารย์เป็นอย่างสูง 
 ผู้วิจัยใคร่ขอขอบพระคุณ ดร.ศศิธร  โสภารัตน์ ประธานกรรมการสอบปริญญานิพนธ์ และ
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ธีรพงษ์  แสงประดิษฐ์ กรรมการสอบปริญญานิพนธ์ ที่ ให้เกียรติเป็น
กรรมการสอบปริญญานิพนธ์ โดยให้ค าแนะน า และชี้แนะแนวทางในการแก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ 
ของงานวิจัย ท าให้ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้สมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 
 ผู้วิจัยใคร่ขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่าน อันประกอบด้วย ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .
เทอดศักดิ์  ไม้เท้าทอง ดร.สุธิดา  จ ารัส คุณครูมยุรีย์  ขันรินทร์ค า และคุณครูสอาด  จันต๊ะคาด ที่ได้
ให้ค าแนะน าในการปรับปรุงแก้ไขเครื่องมือในการวิจัยท าให้ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้มีความถูกต้อง
ชัดเจน 
 ผู้วิจัยใคร่ขอขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัยที่ให้การสนับสนุนทุนการศึกษาเพื่อท าปริญญา
นิพนธ์ ประจ าปีงบประมาณ 2558 ซึ่งเป็นงบประมาณหลักที่ส าคัญในการท าให้ปริญญานิพนธ์นี้
ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี ขอขอบพระคุณเจ้าหน้าที่ศูนย์วิทยาศาสตรศึกษาทุกท่านที่ได้กรุณามอบ
ความช่วยเหลือในการติดต่อประสานงาน และงานเอกสารต่างๆ จนปริญญานิพนธ์ส าเร็จลุล่วงไปได้
ด้วยด ี
 ผู้วิจัยขอขอบคุณนางสาวพัชรี  สิงห์แก้ว  และเพื่อนผู้ ให้ค าปรึกษาในด้านการใช้
ภาษาต่างประเทศแก่ผู้วิจัย ตลอดจนทุกท่านที่ช่วยเหลือ ให้ค าปรึกษาและเป็นก าลังใจให้แก่ผู้วิจัยที่
ไม่ได้กล่าวถึงไว้ ณ ที่นี ้
 ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณและส านึกในพระคุณอย่างยิ่ง ส าหรับคุณพ่อพลกฤษณ์ และคุณ
แม่สุมาพร  ดุภะสกุล บิดามารดาที่คอยเลี้ยงดู อบรมสั่งสอน สนับสนุนในทุกๆ ด้านและคอยให้
ก าลังใจเสมอมา ผู้วิจัยซาบซึ้งใจในความช่วยเหลือและสนับสนุนของนายทวีศักดิ์  ภู่ชัย ผู้เป็นสามี
ตลอดการท าปริญญานิพนธ์  
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บทที่ 1 
บทน ำ 

 
ภูมิหลัง 

      การเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนในปี 2558 มีวัตถุประสงค์ให้ประเทศสมาชิกได้มีการ
เคลื่อนย้ายสินค้า บริการ การลงทุน และแรงงานฝีมือระหว่างกันอย่างเสรี (กระทรวงพาณิชย์.  
2553: 8) ประเทศไทยเป็นประเทศสมาชิกหนึ่งในประชาคมอาเซียน ส่งผลให้ประเทศไทยเกิดความ
ตื่นตัวในด้านต่าง ๆ เช่น เศรษฐกิจ สังคม ภาษา และการศึกษา ซึ่งน าไปสู่อัตราการขยายตัวทาง
เศรษฐกิจอย่างรวดเร็ว มีผลต่อความก้าวหน้าทางด้านเทคโนโลยีและการสื่อสาร รวมถึงความ
ต้องการแรงงานที่มีประสิทธิภาพ เพื่อก้าวเข้าสู่การแข่งขันกับประเทศในอาเซียนได้อย่างทัดเทียม  
ดังนั้น ความจ าเป็นเร่งด่วนที่ภาคส่วนต่าง ๆ ควรเตรียมความพร้อม คือ ภาคการศึกษา ดังที่นาย
ชินวรณ์ บุณยเกียรติ อดีตรัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการได้กล่าวถึงการศึกษาในการบรรยาย
พิเศษเรื่อง “การเตรียมพร้อมด้านการศึกษาของไทย เพื่อก้าวสู่ประชาคมอาเซียน ปีพ.ศ. ๒๕๕๘” 
เมื่อวันที่ 11 พฤศจิกายน 2553 ว่า “การศึกษาเป็นรากฐานของการพัฒนาในทุกๆ ด้าน จึงมีบทบาท
ส าคัญที่จะส่งเสริมให้ประชาคมด้านอื่น ๆ มีความเข้มแข็ง” (ภาณุ  วงษ์ถาวรเรือง; และ นงศิลินี   
โมสิกะ. 2553: ออนไลน์) ประเทศไทยได้มีการปฏิรูปการศึกษาอย่างต่อเนื่องสอดคล้องกับการปฏิรูป
การศึกษาในต่างประเทศ เช่น สหรัฐอเมริกา  ที่ได้เตรียมความพร้อมของเยาวชนและประชาชน เพื่อ
ก้าวเข้าสู่การประกอบอาชีพในโลกยุคปัจจุบันและการแข่งขันทางเศรษฐกิจในระดับนานาชาติ 
(Partnership for 21st Century Skills, 2002) ซึ่งการปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทยนั้นเห็นได้
จากแผนการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2545 - 2559 และแผนการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แห่งชาติ ฉบับที่ 11 พุทธศักราช 2555 - 2559 ซึ่งมีกรอบแนวคิดหลักคือ “คนเป็นศูนย์กลางการ
พัฒนา” บูรณาการเชื่อมโยงด้านต่างๆ เช่น สังคม เศรษฐกิจ การเมืองและสิ่งแวดล้อม(ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. 2545: 8; แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ. 2554: 9) ให้
สามารถปรับตัวรับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและซับซ้อนของสังคมโลกและการ
เปลี่ยนแปลงภายในประเทศ (แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ. 2554: 3-6) 

      ดังนั้นเพื่อให้คนในยุคที่มีการเปลี่ยนแปลงเทคโนโลยี ข้อมูลข่าวสาร การแลกเปลี่ยน
วัฒนธรรมผ่านเครือข่ายสังคมออนไลน์ และการปรับตัวเข้าสู่เศรษฐกิจโลกแบบศูนย์กลางสามารถ
ปรับตัวได้อย่างรวดเร็ว  การมีทักษะในศตวรรษที่ 21 จึงเป็นสิ่งส าคัญยิ่ง ประเทศสหรัฐอเมริกาเป็น
ผู้ริเริ่มจัดตั้งเครือข่ายองค์กรความร่วมมือเพื่อทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 (Partnership for 
21st Century Skills) หรือเรียกชื่อย่อว่า เครือข่าย P21 ขึ้นในปี ค.ศ. 2002 เนื่องจากการมีการ
ส ารวจความคิดเห็นของประชาชนในสหรัฐอเมริกาในบทความที่มีชื่อว่า Beyond the Three Rs: 
Voter Attitudes toward 21st Century Skills (Partnership for 21st Century Skills. 2007: online) 
ได้ส ารวจจากกลุ่มตัวอย่างจ านวน 800 คน ได้ข้อสรุปว่า ทักษะในศตวรรษที่ 21 เป็นทักษะที่



2 
 

แตกต่างไปจากทักษะที่พวกเขาได้เรียนรู้ในอดีตซึ่งจ าเป็นที่ผู้เรียนในปัจจุบันจะต้องได้รับการศึกษา 
เนื่องจากมีความส าคัญที่จะท าให้เกิดความประสบความส าเร็จทางเศรษฐกิจของประเทศอเมริกาใน
อนาคต สามารถสนองตอบความต้องการที่เปลี่ยนแปลงของสถานประกอบการในยุคปัจจุบัน โดย
มุ่งเน้นทักษะในด้านสังคมและการสื่อสาร   ทักษะการก ากับดูแลตนเอง และทักษะด้านการคิด 
(Kyllonen. 2012: 4) อีกทั้งยังมีงานวิจัยที่สนับสนุน (RAND Labor and Population. 2004) ว่า
สถานประกอบการต้องการแรงงานที่มีทักษะในศตวรรษที่ 21 เช่น ทักษะด้านนวัตกรรม ความคิด
สร้างสรรค์ การท างานเป็นกลุ่ม การคิดอย่างมีวิจารณญาณ การให้เหตุผล และความเชี่ยวชาญใน
การใช้เทคโนโลยี จากความต้องการเหล่านี้จึงเป็นแรงกดดันให้ภาคการศึกษาหันมาให้ความสนใจ
ต่อทักษะในศตวรรษที่ 21 เครือข่าย P21 ระบุว่าทักษะในศตวรรษที่ 21 คาดหวังต่อนักเรียนในแต่
ละภาคการศึกษา ประกอบด้วย 3Rs คือ สาระวิชาหลัก (การอ่าน - การเขียน คณิตศาสตร์ และ
ทักษะเพื่อการด ารงชีวิตในศตวรรษที่ 21), 4Cs คือ ทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม (ความคิด
สร้างสรรค์และนวัตกรรม การคิดอย่างมีวิจารณญาณและการแก้ปัญหา การสื่อสารและความ
ร่วมมือ),  ทักษะด้านสารสนเทศ สื่อและเทคโนโลยี (ทักษะด้านสารสนเทศ  ทักษะด้านสื่อ และ
ทักษะด้านเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร) และทักษะชีวิตและอาชีพ (ความยืดหยุ่นและ
ความสามารถในการปรับตัว การริเริ่มและการก ากับดูแลตนเองได้  ทักษะด้านสังคมและทักษะข้าม
วัฒนธรรม  การมีผลงานและความรับผิดชอบตรวจสอบได้ ภาวะผู้น าและความรับผิดชอบ) 
(Partnership for 21st Century Skills. 2011) ด้วยเหตุนี้การเรียนรู้แบบเดิมจึงไม่สามารถตอบสนอง
ต่อความต้องการในการประกอบอาชีพและการด าเนินงานสถานประกอบการในปัจจุบันได้อย่าง
เต็มที่ จึงกล่าวได้ว่าทักษะในศตวรรษที่ 21 เป็นทักษะที่มีความจ าเป็นอย่างยิ่งในการด ารงชีวิตและ
การท างานในโลกยุคปัจจุบัน ซึ่งกรอบแนวคิดนี้แม้แต่ประเทศในกลุ่มอาเซียน อาทิ ประเทศ
มาเลเซีย ก็ได้ให้ความส าคัญในการน าทักษะในศตวรรษที่ 21 มาใช้ในการจัดการเรียนรู้ให้แก่ชาว
มาเลเซียเช่นกัน (Abdullah; & Osman. 2010; Osman; & Marimuthu. 2010; Osman; Abdul 
Hamid; & Hassan. 2009; Tuan Soh; Osman; & Arsad. 2012) 

 โลกได้ก้าวเข้าสู่ยุคดิจิทัล การด ารงชีวิตและการท างานในศตวรรษที่ 21 ต้องพึ่งพา
เทคโนโลยี สื่อ และการสื่อสารผ่านเครือข่ายอินเทอร์เน็ตเป็นส่วนใหญ่ การพัฒนาและการ
เปลี่ยนแปลงเทคโนโลยีต่าง ๆ อย่างแพร่หลายและรวดเร็วนั้น ส่งผลให้เกิดการสื่อสาร การ
แลกเปลี่ยนข้อมูล ความคิดเห็น ความรู้และวัฒนธรรมที่หลากหลายเป็นไปอย่างไร้พรมแดนรวดเร็ว
ทุก ๆ วินาที การเผยแพร่ความรู้และสารสนเทศผ่านสื่อที่มีอยู่อย่างหลากหลายทุกหนทุกแห่ง ส่งผล
ให้สารสนเทศเพิ่มขึ้นอย่างมหาศาล นอกจากความสามารถในการก้าวตามการเปลี่ยนแปลงของ
เทคโนโลยีให้ทันแล้ว บุคคลในศตวรรษที่ 21 จ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ ดังที่มีผู้สร้างกรอบ
แนวคิดเกี่ยวกับทักษะในศตวรรษที่ 21 หลายท่าน (Lemke; et al. 2003; Olsen. 2010; 
Partnership for 21st Century Skills.  2011; Wagner. 2014) ได้ให้ความส าคัญต่อทักษะการรู้
สารสนเทศมากกว่าทักษะอื่นๆ ในศตวรรษที่ 21 ด้านสารสนเทศ สื่อและเทคโนโลยี บุคคลผู้รู้
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สารสนเทศ คือ บุคคลผู้มีความรู้และความสามารถในการค้นหาและเลือกข้อมูลสารสนเทศที่มี
ประโยชน์ต่อตนเองจากแหล่งที่น่าเชื่อถือ ประเมินและสามารถน าสารสนเทศไปใช้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ รวมถึงมีคุณธรรม จริยธรรมในการเผยแพร่สื่อต่าง ๆ สู่สาธารณะ (Partnership for 
21st Century Skills – Framework for 21st Century Learning.  2011: online; ชุติมา  สัจจานันท์.  
2554: 1) การรู้สารสนเทศเป็นทั้งความรู้ ความสามารถ ทักษะและกระบวนการ (ชุติมา  สัจจานันท์.  
2544: 54) เป็นทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตประจ าวัน ท าให้รู้เท่ากันโลกกว้าง (ปภาดา  
เจียวก๊ก; สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร์; และ อารีย์  ชื่นวัฒนา.  2550: 5; ชุติมา  สัจจานันท์. 2554: 2) 
และเป็นบุคคลที่ก้าวทันต่อการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วในปัจจุบัน 

        การศึกษาในยุคดิจิทัลให้ความส าคัญต่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต เพื่อตามให้ทันต่อการ
เปลี่ยนแปลงอย่างก้าวกระโดดของสังคม เศรษฐกิจ เทคโนโลยีและสารสนเทศ  (Chutima  
Sacchanand.  2011: 2) ส าหรับประเทศไทยเองได้กล่าวถึงการเรียนรู้ด้วยตนเองตลอดชีวิตเช่นกัน 
(พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ.  2542: 3-4) การรู้สารสนเทศจึงมีความส าคัญต่อการศึกษาใน
ปัจจุบันเนื่องจากเป็นพื้นฐานของการเรียนรู้ด้วยตนเองตลอดชีวิต (Association of College and 
Research Libraries.  2000: 2) และเป็นทักษะที่จ าเป็นในสังคมแห่งการเรียนรู้ในการศึกษาทุก
ระบบ (ชุติมา  สัจจานันท์. 2544: 54) อย่างไรก็ตามพบว่าการศึกษาวิจัยการรู้สารสนเทศทั้งใน
ประเทศและต่างประเทศได้มุ่งเน้นการศึกษาเฉพาะการจัดการเรียนรู้ของครูบรรณารักษ์ ในการใช้
ห้องสมุดและรายวิชาที่เกี่ยวกับการใช้ห้องสมุดเท่านั้น (ชมพูนุท  ยอดยิ่ง.  2551; สุพัฒน์  ส่องแสง
จันทร์; และคณะ. 2551) แม้ว่าการรู้สารสนเทศจะมีความส าคัญต่อการศึกษาในทุกระดับชั้น แต่การ
ศึกษาวิจัยด้านการจัดการเรียนรู้การรู้สารสนเทศในรายวิชาต่างๆ ระดับมัธยมศึกษามีน้อยมาก 
(Smith. 2011: 8-9)  สถาบันที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาในต่างประเทศได้เล็งเห็นความส าคัญ
ของการรู้สารสนเทศ มีการตอบรับการเปลี่ยนแปลงสู่การเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 โดยได้ท าการ
ปรับปรุงแก้ไขมาตรฐานการรู้สารสนเทศของนักเรียนและนักศึกษาให้มีความทันสมัยขึ้น เหมาะสม
กับการเพิ่มขึ้นของสารสนเทศและสามารถใช้เทคโนโลยีเป็นเครื่องมือจัดการกับสารสนเทศต่างๆ ได ้
เช่น สมาคมบรรณารักษ์ห้องสมุดโรงเรียนอเมริกัน (American Association of School Librarians, 
AASL) ในประเทศสหรัฐอเมริกา และสมาคมห้องสมุดวิทยาลัย ห้องสมุดแห่งชาติและห้องสมุด
มหาวิทยาลัย (Society of College, National, and University Libraries, SCONUL) ในประเทศ
อังกฤษ เป็นต้น แม้ว่าภาคการศึกษาของไทยยังไม่ได้ให้ความส าคัญต่อการรู้สารสนเทศเท่าที่ควร 
เห็นได้จากพระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542 และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 ที่ไม่ได้กล่าวถึงการรู้สารสนเทศไว้อย่างชัดเจน อย่างไรก็ตามทั้งในพระราชบัญญัติการศึกษา 
และหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานได้กล่าวถึง หลักการศึกษาที่มีหลักการเรียนรู้ด้วย
ตนเองตลอดชีวิต สมรรถนะของผู้เรียน และคุณภาพของผู้เรียน ซึ่งมีการสอดแทรกในประเด็นของ
การรู้สารสนเทศไว้มากมาย (พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ. 2542: 4, 7) โดยสมรรถนะของ
ผู้เรียนที่เกี่ยวข้องกับการรู้สารสนเทศที่ปรากฏอยู่ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
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2551 ประกอบด้วย สมรรถนะ 5 ด้าน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน.  2552ก: 6-7) 
ดังต่อไปนี้  

  สมรรถนะที่ 1 ความสามารถในการสื่อสาร  เพื่อการแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร 
การเลือกรับหรือไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผล และความถูกต้อง 

  สมรรถนะที่ 2 ความสามารถในการคิด เพื่อน าไปสู่การสร้างองค์ความรู้หรือ
สารสนเทศในการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 

  สมรรถนะที่ 3 ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถแก้ปัญหาและ
อุปสรรคต่างๆ ได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม โดยอยู่บนพื้นฐานของข้อมูลสารสนเทศ 

  สมรรถนะที่ 4 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต ความสามารถในการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง 

  สมรรถนะที่ 5 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี สารสนเทศได้อย่างเหมาะสม
และมีประสิทธิภาพ 
 นอกจากนั้น คุณภาพของผู้เรียนที่จบการศึกษาขั้นพื้นฐานที่มีการสอดแทรกใน
ประเด็นของการรู้สารสนเทศที่ปรากฏอยู่ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 คือ 
การใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ การศึกษาค้นคว้า สืบค้นจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายและ
จากเครือข่ายอินเทอร์เน็ต  รวมทั้งสื่อสารและเผยแพร่ความรู้ในรูปแบบต่างๆ (ส านักงานเลขาธิการ
สภาการศึกษา. 2547: 8-9) และก าหนดให้มีการศึกษาการรู้สารสนเทศในสาระการเรียนรู้การงาน
อาชีพและเทคโนโลยี ซึ่งแทรกอยู่ในสาระที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศ (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2552ค: 28-38) จึงกล่าวได้ว่าการรู้สารสนเทศนั้นถูกระบุอยู่ในหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 แต่การศึกษาวิจัยการรู้สารสนเทศในประเทศไทยส่วน
ใหญ่กระจุกตัวอยู่ในระดับอุดมศึกษาซึ่งมีการจัดการเรียนการสอนวิชาการใช้ห้องสมุดที่ชัดเจน การ
ศึกษาวิจัยในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษายังมีอยู่น้อยมาก โดยเฉพาะการบูรณาการการรู้
สารสนเทศในรายวิชาต่างๆ ซึ่งการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนส่งเสริมให้
นักเรียนเห็นความส าคัญ และพัฒนาทั้งความรู้และทักษะการรู้สารสนเทศของนักเรียนได้ดีกว่าการ
สอนการรู้สารสนเทศแยกออกไป (Chen. 2011: 408; Chu; Tse; & Chew. 2011:139-140) 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งรายวิชาวิทยาศาสตร์ที่มีการสอดแทรกการรู้สารสนเทศในกระบวนการเรียนรู้ 
และวิธีการจัดการเรียนรู้ ซึ่งจะส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาทั้งการรู้สารสนเทศและความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ได้ดยีิ่งขึ้น (Julien; & Barker.  2009: 5) 

 วิทยาศาสตร์เป็นพื้นฐานของการสร้างเทคโนโลยี ซึ่งเป็นรากฐานของการพัฒนา
ประเทศ เมื่อต้องการพัฒนาประเทศให้เจริญก้าวหน้า การพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จึง
หมายถึง การเปลี่ยนแปลงความก้าวหน้าของความรู้ และการประยุกต์ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี เพื่อการอยู่รอดของชีวิต และมีมาตรฐานการด ารงชีวิตที่ดียิ่ง ๆ ขึ้น รวมทั้งเพื่อความ
เจริญก้าวหน้าทางเศรษฐกิจ สังคม การเมือง และความมั่นคงของชาติ  ดังนั้นการเรียนวิทยาศาสตร์
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จึงเป็นปัจจัยส าคัญที่ปัจจุบันภาคการศึกษาของประเทศไทยก าลังส่งเสริมสนับสนุ น โดยมี
วัตถุประสงค์และแนวนโยบายด้านการพัฒนาคนอย่างรอบด้านและสมดุลเพื่อเป็นฐานหลักของการ
พัฒนาประเทศตามแผนการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2545 - 2559 (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแห่งชาติ.  2545: 7-8) ที่ว่า “เร่งพัฒนาก าลังคนด้านวิทยาศาสตร์ ส่งเสริมให้ประชาชนทุก
คนได้รับการศึกษาที่เน้นการวางรากฐานกระบวนการเรียนรู้แบบวิทยาศาสตร์ ส่งเสริมและสนับสนุน
ครู คณาจารย์ให้สามารถสร้างความรู้และการเรียนรู้ด้านวิทยาศาสตร์อย่างมีคุณภาพ...” สอดคล้อง
กับนโยบายและแผนวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและนวัตกรรมแห่งชาติ ฉบับที่ 1 พ.ศ. 2555 - 2564 
(ส านักงานคณะกรรมการนโยบายวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และนวัตกรรมแห่งชาติ.  2555: 41-52) 
ซึ่งระบุชัดในการพัฒนาก าลังคน และการพัฒนาโครงสร้างพื้นฐานและปัจจัยเอื้อ เพื่อพัฒนาและ
ส่งเสริมวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและนวัตกรรมของประเทศให้มีความเจริญก้าวหน้า แข่งขันกับนานา
ประเทศได้อย่างทัดเทียม การสนับสนุนให้มกีารจัดการเรียนรู้ที่บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวชิา
วิทยาศาสตร์จะช่วยให้นักเรียนมีความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์และความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ดี
ยิ่งขึ้น  เนื่องจากการรู้สารสนเทศมีความเชื่อมโยงกับวิชาวิทยาศาสตร์ และการรู้วิทยาศาสตร์อย่าง
เหนียวแน่น (Julien; & Barker. 2009: 5) ทั้งในด้านวิธีการทางวิทยาศาสตร์และกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ที่เน้นกระบวนการให้นักเรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ โดยใช้ทักษะในการค้นหา เก็บรวบรวม
และจัดกระท าข้อมูล วิเคราะห์และแปลผลข้อมูลจนกระทั่งได้องค์ความรู้ขึ้น  เหล่านี้คือการรู้
สารสนเทศทั้งสิ้น  อีกทั้งการศึกษาวิทยาศาสตร์ได้ก าหนดคุณภาพของผู้เรียนวิทยาศาสตร์ สาระ
การเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ และตัวชี้วัดในรายวิชาวิทยาศาสตร์ หลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐานก็ระบุถึงความสามารถของนักเรียนที่จะต้องมีการรู้สารสนเทศ  

 การจะส่งเสริมนักเรียนให้มีการรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศตาม
วัตถุประสงค์ที่ผู้วิจัยตั้งไว้นั้น ครูวิทยาศาสตร์เป็นบุคคลส าคัญที่มีหน้าที่โดยตรงในการจัดการเรียนรู้
ที่ส่งเสริมแนวคิดวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เป็นหัวใจส าคัญของการ
เรียนวิทยาศาสตร์คือ การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry - based Learning) (Julien; 
& Barker. 2009: 1) เนื่องจากเป็นกระบวนการที่ต้องศึกษาค้นคว้า เก็บรวบรวมข้อมูลและหลักฐาน 
การจัดกระท าข้อมูล การแปลผล เป็นต้น ซึ่งกระบวนการต่างๆ เหล่านี้ เกี่ยวข้องกับการรู้สารสนเทศ
ทั้งสิ้น ดังนั้นการที่ครูวิทยาศาสตร์จะจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่
นักเรียนได้นั้น ครูจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ ตระหนักถึงความส าคัญของการรู้สารสนเทศ รวมถึง
ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาของตนเองด้วย 
โดยการฝึกฝนนักเรียนให้สามารถค้นคว้า จัดกระท าข้อมูลและแปลผลได้ด้วยตนเอง เพื่อที่จะสะท้อน
แนวคิดอย่างมีวิจารณญาณในด้านแหล่งที่มาและคุณภาพของข้อมูล ทั้งยังสามารถประเมินคุณภาพ
ของข้อมูลที่จะน าไปใช้ในการเรียนและในชีวิตประจ าวัน  

 จากงานวิจัยในประเทศไทยพบว่า ครูที่มีความเกี่ยวข้องกับการรู้สารสนเทศมากที่สุด 
คือ ครูบรรณารักษ์ห้องสมุด เนื่องจากสาขาบรรณารักษศาสตร์นั้นมีการศึกษาการรู้สารสนเทศ
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โดยตรงอย่างไรก็ตาม ครูบรรณารักษ์ส่วนใหญ่ที่สอนอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาและมัธยมศึกษา
ไม่ได้ส าเร็จการศึกษาในสาขาบรรณารักษศาสตร์โดยตรงท าให้ไม่มีความรู้ความเข้าใจต่อการรู้
สารสนเทศอย่างถ่องแท้ (ชมพูนุช  ยอดยิ่ง. 2551: 49; สุพัฒน์ ส่องแสงจันทร์; และคณะ. 2551: 90)  
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการรู้สารสนเทศของครูผู้สอนในรายวิชาอื่น รวมถึงการจัดการเรียนรู้บูรณา
การการรู้สารสนเทศของครูผู้สอนในรายวิชาอื่นพบได้น้อยมาก เช่น การศึกษาของไอลดา  อรุณศรี 
(2556: บทคัดย่อ) เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศของครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษา พบว่าครู
วิทยาศาสตร์มีการรู้สารสนเทศอยู่ในระดับปานกลาง ขณะที่การศึกษาการรู้สารสนเทศของครูผู้สอน 
และการจดัการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาอื่นในต่างประเทศพบได้มากกว่า อย่างไร
ก็ตาม ผลการศึกษางานวิจัยต่างประเทศ พบว่า ครูผู้สอนยังขาดการรู้สารสนเทศ มีความเข้าใจผิด
และขาดการตระหนักถึงความส าคัญของการรู้สารสนเทศ (Duke; & Ward. 2009; Smith.  2011; 
Williams; & Wavell.  2007) ส่งผลให้ครูส่วนน้อยน าการรู้สารสนเทศเข้าไปบูรณาการกับการจัดการ
เรียนรู้ในชั้นเรียน (Duke; & Ward.  2009; Smith.  2011; Probert.  2009; Williams; & Wavell.  
2007)  ซึ่งการที่ครูวิทยาศาสตร์จะจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้สารสนเทศและแนวคิดวิทยาศาสตร์
ให้แก่นักเรียนได้  จ าเป็นต้องมีการรู้ทั้งสองด้านอย่างถูกต้องชัดเจนผนวกเข้ากับกิจกรรม แนวทาง
ในการจัดการเรียนรู้ หรือรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพ จึงจะ
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีสมรรถนะในด้านการรู้วิทยาศาสตร์และสารสนเทศได้ตามวัตถุประสงค์ที่ตั้ง
ไว้ (Duke; & Ward.  2009: 251; Smith.  2011: 28) อย่างไรก็ตาม การศึกษาการรู้สารสนเทศและ
การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ส าหรับประเทศไทยนั้น ยังไม่พบการศึกษาวิจัยมากนัก ดังนั้นจึงมีความเป็นอย่างยิ่งที่ควรศึกษา
เพื่อให้ได้ข้อมูลที่สามารถสะท้อนมุมมองและความสามารถของครูวิทยาศาสตร์ เพื่อน าไปสู่การ
พัฒนานักเรียนต่อไปในอนาคต 

 จังหวัดเชียงใหม่เป็นจังหวัดที่มีขนาดใหญ่เป็นอันดับ 2 ของประเทศไทย นับเป็น
จังหวัดที่เป็นศูนย์กลางของภาคเหนือ ทั้ งในด้านการคมนาคม การท่องเที่ยว และการศึกษา 
เนื่องจากทรัพยากรธรรมชาติที่มีอยู่อย่างมากมายและสวยงาม ศิลปวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียม
ประเพณีที่มีมาช้านานเป็นรากฐานส าคัญของจังหวัดเชียงใหม่ จากสภาพภูมิประเทศ สภาพ
ภูมิอากาศ ตลอดจนศิลปวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณีอันงดงามได้ดึงดูดนักท่องเที่ยวให้
หลั่งไหลมาเที่ยวชมเมืองอันเก่าแก่นี้ จนได้รับการยอมรับให้เป็นจังหวัดที่ได้รับความนิยมในการเป็น
แหล่งท่องเที่ยวทั้งชาวไทยและชาวต่างชาติ (ส านักงานท่องเที่ยวและกีฬาจังหวัดเชียงใหม่.  2557ก: 
ออนไลน์; 2557ข: ออนไลน์; 2557ค: ออนไลน์) ส่งผลต่อการพัฒนาอย่างรวดเร็วในด้านเศรษฐกิจ
และสังคม อีกทั้งการเปิดประชาคมเศรษฐกิจอาเซียนที่ก าลังจะเริ่มขึ้นในปี 2558 ยิ่งส่งผลให้เกิดการ
แข่งขันในการประกอบอาชีพในอนาคตส าหรับเยาวชนในจังหวัดเชียงใหม่ การเรียนรู้เฉพาะภายใน
ห้องเรียน หรือเรียนรู้เฉพาะในหนังสือเรียนเพียงอย่างเดียวนั้นไม่เพียงพออีกต่อไป เยาวชนใน
จังหวัดเชียงใหม่จ าเป็นต้องเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง เพื่อก้าวให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของเศรษฐกิจ
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และสังคมในจังหวัดเชียงใหม่ได้อย่างทันท่วงที โดยการรู้สารสนเทศถือเป็นทักษะพื้นฐานส าคัญที่
ควรได้รับการส่งเสริม เพื่อให้มีความสามารถในการเลือกรับข้อมูลข่าวสาร พิจารณาความน่าเชื่อถือ
ของข้อมูล และน าไปประยุกต์ใช้ทั้งในด้านการศึกษา การประกอบอาชีพ และการด ารงชีวิตที่มี
คุณภาพ อย่างไรก็ตาม การที่จะส่งเสริมให้นักเรียนในจังหวัดเชียงใหม่เกิดการรู้สารสนเทศได้นั้น จึง
ต้องมุ่งเน้นศึกษาที่ครูก่อน ซึ่งถือเป็นบุคคลส าคัญที่จะส่งเสริมการรู้สารสนเทศอันเป็นทักษะที่จ าเป็น
ต่อการเรียนรู้ด้วยตนเองให้แก่เยาวชนได้  

 จากเหตุผลข้างต้นจึงเป็นที่มาในการศึกษาการรู้สารสนเทศและการรับรู้ของครู
วิทยาศาสตร์เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียน ระดับ
มัธยมศึกษาในจังหวัดเชียงใหม่ โดยมุ่งเน้นการศึกษาเปรียบเทียบระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน 
ประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ และขนาดของโรงเรียน ซึ่งอาจเป็นปัจจัยที่ส่งผลต่อการรู้
สารสนเทศและการรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์ที่มีต่อตนเอง ซึ่งข้อมูลจากงานวิจัยนี้จะเป็นข้อมูลส าคัญ
ส าหรับผู้สนใจในการน าไปต่อยอดงานวิจัยเพื่อพัฒนานักเรียนให้มีทั้งความรู้และทักษะพื้นฐานใน
การด ารงชีวิตในศตวรรษที่ 21 ต่อไป     

 
ค ำถำมวิจัย  
 1.  ครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่มีการรู้สารสนเทศในด้านระดับชั้นที่สอน 
รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน และเห็นความส าคัญของการรู้
สารสนเทศเป็นอย่างไร  
 2.  ครูวิทยาศาสตร์ ในจังหวัดเชียงใหม่ มีการรับรู้ เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนแต่ละรายวิชาเป็นอย่างไร 
 
ควำมมุ่งหมำยของกำรวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ ใน
ด้านระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน และศึกษา
มุมมองของครูวิทยาศาสตร์ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
 2.  เพื่อศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษาจากความคิดเห็นและประสบการณ์การ
จัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ 
 
ควำมส ำคัญของกำรวิจัย 
 จากการวิจัยในครั้งนี้ ท าให้ได้ข้อค้นพบที่จะน าไปสู่การพัฒนาการรู้สารสนเทศและการ
จัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ 
ดังต่อไปนี ้
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  1. ได้ข้อมูลเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศและการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการ
ในการจัดการเรียนรู้จากความคิดเห็นและประสบการณ์การจัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์จังหวัด
เชียงใหม่ ซึ่งจะเป็นข้อมูลให้แก่คณาจารย์ในสถาบันผลิตและพัฒนาครู ในภาคเหนือ พิจารณา
ส่งเสริมหรือพัฒนาครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ให้มีการรู้สารสนเทศ และสามารถจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในระดับที่สามารถพัฒนาการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
  2.  ได้ข้อมูลเกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ และปัจจัยที่ส่งผลต่อ
การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์จังหวัดเชียงใหม่ เพื่อให้ครู
วิทยาศาสตร์สามารถน าไปปรับปรุง แก้ไขให้เข้ากับบริบทในการจัดการเรียนรู้ของตนเองได้  และ
เป็นแนวทางในการวิจัยการสร้างรูปแบบการเรียนรู้  หรือกิจกรรมการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับการรู้
สารสนเทศต่อไปได ้
 
ขอบเขตของกำรวิจัย 
 ประชำกรที่ใช้ในกำรวิจัย  
  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในระดับชั้นมัธยมศึกษา 33 โรงเรียนในจังหวัดเชียงใหม่ 
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34 จ านวนประมาณ 280 คน  
 กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัย 
  ครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษา จังหวัดเชียงใหม่ เขตพื้นที่การศึกษาการ
มัธยมศึกษา 34 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 164 คน ที่ได้จากวิธีการคัดเลือกแบบก าหนดโควต้า 
 ผูใ้ห้ข้อมูล  
  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในระดับมัธยมศึกษา ในจังหวัดเชียงใหม ่สังกัดส านักงาน
เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34  จ านวน 16 คน ที่ได้จากการเลือกอย่างเจาะจงจากผู้ตอบ
แบบสอบถาม เพื่อเข้าร่วมการสนทนากลุ่ม            
                 ตัวแปรที่ศึกษำ  
  ตัวแปรอิสระ 
   1.  ระดบัชั้นที่สอน       
   2.  รายวิชาที่สอน      
   3.  ประสบการณ์ในการสอน  
   4.  ขนาดโรงเรียน 
   ตัวแปรตำม 
   1.  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ 
   2.  ความส าคัญของการรู้สารสนเทศต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
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   3.  ความส าคัญของการรู้สารสนเทศต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของ
ครูผู้สอน 
   4.  การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 
    
นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 1.  ครูวิทยำศำสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่  หมายถึง ผู้สอนวิทยาศาสตร์ในระดับ
มัธยมศึกษาในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยาในจังหวัดเชียงใหม่ สังกัด
ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34 
 2.  กำรรู้สำรสนเทศ  หมายถึง  ความรู้และความสามารถของบุคคลในการค้นหาและ
เลือกสารสนเทศที่ตนเองต้องการ ประเมินคุณค่าและใช้สารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ มีจริยธรรม
และความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมและใช้ข้อมูล  ซึ่งสารสนเทศสามารถเป็นได้หลากหลาย
รูปแบบ เช่น สื่อประสม ฐานข้อมูล เว็บไซต์ ชุดข้อมูล รายงานแฟ้มข้อมูล (Open File Report) สื่อที่
รับด้วยการฟังและการมองเห็น (Audio/Visual) หนังสือ กราฟ และแผนที่ โดยสามารถประเมินได้
จากแบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของ
ครูวิทยาศาสตร์ และแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม ซึ่งการรู้สารสนเทศ 
ประกอบด้วย 6 ด้าน ดังต่อไปนี ้
  ด้านที่ 1 ความสามารถในการก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น  
หมายถึง การที่บุคคลสามารถก าหนดเรื่อง/ประเด็น; ระบุความรู้หรือสารสนเทศที่ตนรู้หรือไม่รู้ หรือ
สนใจ; วางแผนและระบุแหล่งสารสนเทศที่จะค้นหา 
  ด้านที่ 2 ความสามารถในการค้นหาสารสนเทศและเลือกสารสนเทศที่ตนเอง
ต้องการ หมายถึง  การที่บุคคลสามารถก าหนดค าค้นทั้งที่มีความหมายเหมือนและคล้ายคลึง; ใช้
เครื่องมือและวิธีการค้นหาที่เหมาะสมกับการแหล่งสารสนเทศ; จ าแนกชนิดของสารสนเทศ; เลือก
สารสนเทศจากหลากหลายแหล่ง; เลือกใช้เทคโนโลยีที่เหมาะสมในการรวบรวมและจัดเก็บ
สารสนเทศ 
  ด้านที่ 3 ความสามารถในการประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและสารสนเทศ 
หมายถึง  การที่บุคคลสามารถเลือกสารสนเทศที่ทันสมัย; เปรียบเทียบสารสนเทศจากหลายแหล่ง; 
ตรวจสอบและแยกแยะความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล; วิเคราะห์และแยกแยะสารสนเทศที่เป็น
ข้อเท็จจริง ความเห็นและทัศนคติ ความล าเอียงหรือการบิดเบือนของสารสนเทศ; สรุปใจความ
ส าคัญจากสารสนเทศที่รวบรวม; เชื่อมโยงสารสนเทศใหม่-เก่ากับความรู้เดิมได ้
  ด้านที่ 4 ความสามารถในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ หมายถึง  
การที่บุคคลสามารถใช้สารสนเทศได้ตรงจุดประสงค์ ; วิเคราะห์และน าเสนอสารสนเทศอย่าง
เหมาะสม; สังเคราะห์และสร้างสารสนเทศขึ้นใหม่ในรูปแบบที่ต่างไป; สื่อสารและเผยแพร่สารสนเทศ
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ในสื่อกลางและรูปแบบที่เหมาะสมตามจุดประสงค์ ; โดยสื่อสารได้อย่างชัดเจน ด้วยท่าทางที่
เหมาะสม 
  ด้านที่ 5 การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้
สารสนเทศ หมายถึง  การที่บุคคลมีความเคารพ(ไม่ละเมิด)การเข้าถึงสารสนเทศที่ถูกจ ากัดเฉพาะ
กลุ่ม/บุคคล; อ้างอิงแหล่งสารสนเทศที่น ามาใช้; ไม่คัดลอกผลงานของผู้อ่ืน; ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ
อย่างรับผิดชอบ; เคารพความคิดเห็นของผู้อื่น; รักษาแหล่งสารสนเทศและอุปกรณ์ที่เกี่ยวข้อง; 
รวบรวมและเผยแพร่สารสนเทศโดยไม่บิดเบือน หรือหลอกลวงผู้อื่น 
  ด้านที่ 6 ความตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการ
ประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต หมายถึง  การที่บุคคลตระหนักถึงการค้นหา วิเคราะห์และเลือกใช้
สารสนเทศที่สัมพันธ์กับการท างาน และการด ารงชีวิตที่ดีของบุคคล เช่น การดูแลสุขภาพ และการ
พักผ่อนหย่อนใจที่เหมาะสม เป็นต้น; สามารถค้นคว้าหาความรู้ในเรื่องที่ตนสนใจอย่างสม่ าเสมอ 
 3.  กำรจัดกำรเรียนรู้วิชำวิทยำศำสตร์  หมายถึง  กระบวนการที่ผู้สอน ได้น าเอา
ความรู้  กิจกรรมการเรียนรู้ วิธีการสอน    รูปแบบการเรียนรู้  สื่อและเทคโนโลยีมาจัดกระท าหรือ
ด าเนินการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์  เคมี และชีววิทยา  เพื่อให้นักเรียนมี
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามที่ตั้งไว้ทั้ง 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย จิตตพิสัยและทักษะพิสัย 
 4.  กำรจัดกำรเรียนรู้วิชำวิทยำศำสตร์บูรณำกำรกำรรู้สำรสนเทศ   หมายถึง 
การน าความรู้เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศสอดแทรกหรือเชื่อมโยงเข้ากับการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา
วิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์  เคมี และชีววิทยา ประกอบด้วย วิธีการจัดการเรียนรู้ และกิจกรรมการ
เรียนรู้ เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศและความรูว้ิทยาศาสตร์  
 5.  กำรรับรู้เกี่ยวกับกำรจัดกำรเรียนรู้วิชำวิทยำศำสตร์บูรณำกำรกำรรู้
สำรสนเทศ   หมายถึง การน าความรู้เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศสอดแทรกหรือเชื่อมโยงเข้ากับการ
จัดการเรียนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์  เคมี และชีววิทยา ตามความคิดเห็นและ
ประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย วิธีการจัดการเรียนรู้  และ
กิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศและความรู้วิทยาศาสตร์ โดยประเมิน
ได้จากแบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ของครูวิทยาศาสตร์ และแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม 
  
สมมติฐำนกำรวิจัย 
 ผู้วิจัยแบ่งสมมติฐานการวิจัยออกเป็น 2 ประเด็นหลัก เพื่อให้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของงานวิจัยที่ศึกษาในเชิงเปรียบเทียบ คือ 
 1.  ด้านการรู้สารสนเทศและมุมมองที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม ่ประกอบด้วยสมมติฐาน 6 ข้อ ดังนี ้
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  1.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอน
ปลายจะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.2  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน (วิทยาศาสตร์ทั่วไป 
ฟิสิกส์ เคมี และชีววทิยา) จะมกีารรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.3  ครูวิทยาศาสตร์ที่มีประสบการณก์ารสอนแตกต่างกัน (1-10 ปี, 11-20 ปี และ 
21 ปีขึ้นไป) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.4  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่กับครูที่สอนอยู่ในโรงเรียน
ขนาดกลางและขนาดเล็กตามล าดับจะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.5  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะเห็นความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศที่มีต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนต่างกัน 
  1.6  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะเห็นความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอนต่างกัน 
 2. ด้านการรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณา
การการรู้สารสนเทศในชัน้เรียน ระดับมัธยมศกึษา ประกอบด้วยสมมติฐาน 1 ข้อ ดังนี ้
  2.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะน าการรู้สารสนเทศเข้า
มาบูรณาการการจัดการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนได้ต่างกัน 
 
กรอบแนวคิดกำรวิจัย 
 
 ตัวแปรอิสระ      ตัวแปรตาม 
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 
 

ภาพประกอบ  1  กรอบแนวคิดการวิจัย 

1.  ระดับชั้นที่สอน 

2.  รายวิชาที่สอน 

3.  ประสบการณ์ในการสอน 

4.  ขนาดโรงเรียน 

5.  รายวิชาทีส่อน 

 

   

1.  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 

2. ความส าคัญของการรู้สารสนเทศต่อการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน 

3. ความส าคัญของการรู้สารสนเทศต่อการ

จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอน 

4. การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชา

วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู

วิทยาศาสตร์ 



 
 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  และได้น าเสนอตาม

หัวข้อต่อไปนี ้
 1.  การรู้สารสนเทศ  
  1.1  ความหมายของการรู้สารสนเทศ 
  1.2  ความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
  1.3  การรู้สารสนเทศของครู 
  1.4  มาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศส าหรบัการเรียนรู้ของนักเรียน  
  1.5  เครื่องมือวิจัยที่ใชศ้ึกษาการรู้สารสนเทศ 
 2.  ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับการรู้สารสนเทศในประเทศ
ไทย 
  2.1  ระบบการศึกษาวิทยาศาสตร์ในประเทศไทย 
  2.2  การรู้สารสนเทศในโรงเรียนของประเทศไทย 
  2.3  ความส าคัญของการรู้สารสนเทศทีม่ีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
  2.4  สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ และมาตรฐานการเรยีนรู้วิทยาศาสตร์ที่มี
ความสัมพันธก์ับการรู้สารสนเทศ 
 3.  การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
  3.1  การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
  3.2  รูปแบบการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
    
1.  การรู้สารสนเทศ  
 การรู้สารสนเทศ หรือภาษาอังกฤษคือ Information Literacy เป็นหนึ่งในทักษะส าคัญ
ของนักเรียนในศตวรรษที่ 21 ตามที่เครือข่ายองค์กรความร่วมมือเพื่อทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 
21 ได้ก าหนดกรอบแนวคิดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 (Framework for 21st Century Learning) 
ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ 
   ด้านทักษะการเรียนรู้และนวัตกรรม ประกอบด้วย ความคิดสร้างสรรค์ 
ความคิดวิเคราะห์การสื่อสารและความร่วมมือ 
   ด้านทักษะสารสนเทศ สื่อและเทคโนโลยี ประกอบด้วย การรู้สารสนเทศ การ
รู้เท่าทันสื่อ และการรู้เท่าทันเทคโนโลยีสารสนเทศ 
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   ด้านทักษะชีวติและอาชีพ  ประกอบด้วย ความยืดหยุ่นและการปรับตัว การคิด
ริเริ่ม การน าตนเอง และทักษะทางสังคมและข้ามวัฒนธรรม 
 การรู้สารสนเทศเป็นพื้นฐานของการเรียนรู้ตลอดชีวิต (ACRL.  2000: 2) มีความ
จ าเป็นส าหรับทุกคน ทุกสาขาวิชาชีพ เปน็ทักษะพื้นฐานที่จ าเป็นต่อการด ารงชีวิตประจ าวัน ท าให้รู้
เท่ากันโลกกว้าง และการเปลี่ยนแปลงอยา่งรวดเร็วของเทคโนโลยี เศรษฐกิจและสังคมในปัจจุบัน 
(ปภาดา  เจียวก๊ก; สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร์; และ อารีย์  ชื่นวัฒนา.  2550: 5)   
 1.1  ความหมายของการรู้สารสนเทศ 
  ค าว่า “การรู้สารสนเทศ” เป็นค าที่ปัจจุบันยังไม่มีการบัญญัติเป็นภาษาไทยอย่าง
เป็นทางการ  พบว่ามีการเรียกชื่อที่หลากหลาย เช่น ความรู้สารสนเทศ การรู้เท่าทันสารสนเทศ 
ความรู้ความเข้าใจสารสนเทศ ความสามารถทางสารสนเทศ ทักษะสารสนเทศ เป็นต้น (แววตา    
เตชาทวีวรรณ.  2551: 14) การรู้สารสนเทศเป็นทีรู้่จักแพร่หลายในต่างประเทศ โดยเฉพาะในวงการ
บรรณารักษศาสตร์ แต่ละประเทศ แต่ละสมาคมได้ให้นิยามไว้อย่างมากมาย ซึ่งงานวิจัยส่วนมากได้
ยึดถือความหมาย และแนวทางของสมาคมห้องสมุดอเมริกัน (American Library Association, 
ALA) ซึ่งเป็นหน่วยงานห้องสมุดที่เก่าแก่ มีเป้าหมายเพื่อยกระดับคุณภาพของห้องสมุดและการ
บริการด้านสารสนเทศ และสมาคมห้องสมุดมหาวิทยาลัยและการวิจัย (Association of College and 
Research Libraries, ACRL) เป็นองค์กรที่แยกมาจากสมาคมห้องสมุดอเมริกัน มีความเชี่ยวชาญใน
ด้านของการวิชาการห้องสมุดและข้อมูลสารสนเทศ เพื่อเป็นแนวทางการพัฒนางานด้านบรรณารักษ์
และสารสนเทศ โดยเฉพาะเรื่องของการรู้สารสนเทศ  (Kulthida  Tuamsak.  2013: 146; Zachery.  
2010: 11; Chuang.  2003: 7; แววตา  เตชาทวีวรรณ. 2551: 10; Therdsak  Maitaouthong; 
Kulthida  Tuamsak; และ Yupin  Techamanee.  2011a: 40; ปภาดา  เจียวก๊ก; สุพัฒน์  ส่องแสง
จันทร;์ และ อารีย์  ชื่นวัฒนา.  2550: 5; Probert.  2009: 25; Julien; & Barker. 2009: 1) ดังนี ้
  การรู้สารสนเทศ หมายถึง ความรู้และความสามารถของบุคคลในการตระหนักและ
ระบุความต้องการสารสนเทศของตนเอง ความสามารถในการค้นหาและระบุแหล่งในการค้นหา 
รวมถึงความสามารถในการประเมินคุณค่า และใช้ประโยชน์จากสารสนเทศได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
(American LibraryAssociation. 1989: Online; ACRL. 2000: 2) โดยสมาคมห้องสมุดมหาวิทยาลัย
และการวิจัย (2000: 3, 14) ได้เพิ่มเติมกรอบของการรู้สารสนเทศจากนิยามของสมาคมห้องสมุด
อเมริกันไว้ในตัวชี้วัดเกี่ยวกับเศรษฐกิจ กฎหมาย และสังคม รวมถึงมีจริยธรรมในการเข้าถึงและใช้
สารสนเทศ สารสนเทศ 
  ต่อมา ในปีค.ศ.2007 สมาคมบรรณารักษ์ห้องสมุดโรงเรียนอเมริกัน (American 
Association of School Librarians, AASL) ได้ปรับปรุงแก้ไขนิยามและมาตรฐานการรู้สารสนเทศ
ส าหรับนักเรียนจากเดิมที่ได้สร้างขึ้นในปี ค.ศ.1989 เพื่อรับการเปลี่ยนแปลงตามทักษะในศตวรรษที่ 
21 ได้กล่าวว่า “นิยามของการรู้สารสนเทศนั้นมีความซับซ้อนมากขึ้นเนื่องจากแหล่งข้อมูลและ
เทคโนโลยีได้มีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา การรู้สารสนเทศไม่ใช่เพียงแค่การใช้แหล่งข้อมูล
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อ้างอิงเพื่อค้นหาสารสนเทศ แต่ยังต้องรวมถึงการรู้ที่หลากหลาย (Multiple Literacy) เช่น การรู้
สารสนเทศดิจิทัล (Digital Literacy), การรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เห็น(Visual Literacy), การรู้เกี่ยวกับ
ข้อความ (Textual Literacy) และการรู้เทคโนโลยี (Technological Literacy) โดยเป็นการรู้ที่ซ้อนทับ
กับการรู้สารสนเทศซ่ึงเป็นทักษะส าคญัส าหรับศตวรรษที ่21 ที่ผู้เรียนแต่ละคนจ าเป็นต้องมีทักษะใน
การเลือก ประเมินค่าและใช้สารสนเทศที่มีความหลากหลายอย่างมีเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 
รวมทั้งยังต้องมีจริยธรรมในการเก็บรวบรวมและใช้ข้อมูล และใช้เครื่องมือทางสังคมอย่างปลอดภัย
และมีความรับผิดชอบ” (American Association of School Librarians.2007: unpaged) ซึ่ง
สอดคล้องกับการนิยามการรู้สารสนเทศของสมาคมห้องสมุดวิทยาลัย ห้องสมุดแห่งชาติและ
ห้องสมุดมหาวิทยาลัย (Society of College, National, and University Libraries, SCONUL) โดย
เป็นการท างานร่วมกันของห้องสมุดวิทยาลัย มหาวิทยาลัย และห้องสมุดแห่งชาติในประเทศอังกฤษ
และไอร์แลนด์ ก่อตั้งขึ้นเมื่อปี ค.ศ. 1950 และในปี ค.ศ. 2011 SCONUL Working Group on 
Information Literacy ได้ปรับปรุงแก้ไขคู่มือ The SCONUL Seven Pillars of Information Literacy 
: Core Model For Higher Education จากเดิมซึ่งได้ตีพิมพ์ไว้ในปี ค.ศ.1999 (Society of College, 
National, and University Libraries. 2011: 2) ได้ให้นิยามของการรู้สารสนเทศไว้ว่า “การรู้
สารสนเทศนั้นเป็นค าที่คลอบคลุมมโนทัศน์ เช่น ดิจิทัล การรู้เกี่ยวกับสิ่งที่เห็นและการรู้สื่อ การรู้
เกี่ยวกับวิชาการ การจัดการสารสนเทศ ทักษะด้านสารสนเทศ และการจัดการข้อมูล เป็นต้น ซึ่งผู้ที่
มีการรู้สารสนเทศจะต้องตระหนักถึงการเก็บรวบรวม การใช้ การจัดการ การสังเคราะห์ และการ
สร้างสารสนเทศและข้อมูลอย่างมีจริยธรรม พร้อมทั้งมีทักษะด้านสารสนเทศที่จะท าสิ่งต่างๆ ที่ได้
กล่าวมาได้อย่างมีประสิทธิภาพ” (SCONUL. 2011: 3)  
  นอกจากนี้ The ALA/ACRL/STS Task Force on Information Literacy for 
Science and Technology (n.d.: Online) ได้กล่าวว่า การรู้สารสนเทศมีความส าคัญอย่างมากต่อ
นักเรียนที่เรียนสายวิทยาศาสตร์และวิศวกรรม/เทคโนโลยี ซึ่งต้องมีการเข้าถึงแหล่งข้อมูลความรู้
ตามสาขาวิชาที่หลากหลายและมีรูปแบบที่แตกต่างกัน ซึ่งรายวิชาเหล่านี้มีการเปลี่ยนแปลงที่
รวดเร็วและจ าเป็นมากต่อนักวิทยาศาสตร์และวิศวกรที่ต้องรู้วิธีการพัฒนา และแหล่งสารสนเทศใหม่ 
ๆ เพื่อให้ได้ข้อมูลทางการวิจัย จากความส าคัญอันยิ่งยวดนี้  จึงได้ให้นิยามการรู้สารสนเทศที่
เฉพาะเจาะจงในรายวิชาวิทยาศาสตร์และวิศวกรรม/เทคโนโลยี หมายถึง ความสามารถในการระบุ
ความต้องการสารสนเทศ ค้นหา ประเมิน ทบทวน และปรับปรุงวิธีการค้นหาและได้สารสนเทศอย่าง
มีล าดับ การใช้สารสนเทศโดยการใช้สารสนเทศอย่างมีจริยธรรมและถูกกฎหมาย รวมถึงน าไปใช้ใน
การเรียนรู้ตลอดชีวิต สารสนเทศที่กล่าวถึงในที่นี้สามารถเป็นได้หลากหลายรูปแบบ เช่น มัลติมีเดีย 
ฐานข้อมูล เว็บไซต์ ชุดข้อมูล สิทธิบัตร ระบบฐานข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (Geographic Information 
System) เทคโนโลยีสามมิติ รายงานแฟ้มข้อมูล สื่อที่รับด้วยการฟังและการมองเห็น (Audio/Visual) 
หนังสอื กราฟ และแผนที ่ 
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  จากการศึกษาและทบทวนวรรณกรรมในประเทศไทย (แววตา  เตชาทวีวรรณ, 
2551: 10; ดวงกมล  อุ่นจิตติ.  2546: 5; มุจลินทร์  ผลกล้า. 2550: 10;สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร์และ
คณะ. 2551: 6; ชมพูนุช ยอดยิ่ง.  2551: 3; ชุติมา  สัจจานันท์. 2554: 5) พบว่า การให้ความหมาย
การรู้สารสนเทศยังคงเป็นไปในแนวทางเดียวกันกลับที่กล่าวมาข้างต้น โดย สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร์
และคณะ และชมพูนุช (2551: 6) ได้เสนอให้มุ่งเน้นเพิ่มเติมในประเด็นความสามารถในการเรียนรู้
ด้วยตนเอง และมีความรับผิดชอบต่อสังคม 
  จากนิยามการรู้สารสนเทศดังที่กล่าวมาข้างต้น พอจะสรุปได้ว่า การรู้สารสนเทศ 
หมายถึง ความรู้และความสามารถของบุคคลในการค้นหาและเลือกสารสนเทศที่ตนเองต้องการ 
ประเมินคุณค่าและใช้สารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ มีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บ
รวบรวมและใช้ข้อมูล รวมถึงตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการท างาน
และในชีวิตประจ าวัน  ซึ่งสารสนเทศสามารถเป็นได้หลากหลายรูปแบบ เช่น สื่อประสม ฐานข้อมูล 
เว็บไซต์ ชุดข้อมูล รายงานแฟ้มข้อมูล สื่อที่รับด้วยการฟังและการมองเห็น หนังสือ กราฟ และแผน
ที่ เป็นต้น 
 1.2  ความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
  โลกในศตวรรษที่ 21 เป็นโลกแห่งการเรียนรู้ที่เปิดกว้าง และง่ายต่อการเข้าถึง
ความรู้  และข้อมูลสารสนเทศ เนื่องจากความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีได้
เปลี่ยนแปลงให้มนุษย์สามารถติดต่อสื่อสารกันได้อย่างไร้พรมแดน อินเทอร์เน็ตได้กลายเป็นแหล่ง
ความรู้ขนาดใหญ่ที่สามารถหาได้อย่างง่ายดายทุกที่ทุกเวลา (วิจารณ์  พานิช.  2556: 6) โลกยุค
ดิจิทัลให้ความส าคัญต่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต เพื่อการก้าวให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงอันรวดเร็วในยุค
ที่ข้อมูลที่มากมายมหาศาลนี้ การรู้สารสนเทศจึงเป็นคุณลักษณะส าคัญส าหรับทุกคน (SCONUL.  
2011: 3; ชุติมา สัจจานันท์. 2554: 1) ยิ่งมีการเปลี่ยนแปลงทางด้านเทคโนโลยีและเทคโนโลยี
สารสนเทศอย่างรวดเร็ว ยิ่งท าให้มีการเพิ่มแหล่งข้อมูลและสารสนเทศมากขึ้น ส่งผลให้ทั้ง
สถานศึกษา สถานประกอบการและการด ารงชีวิตได้พบกับสารสนเทศมากมายมหาศาล ซึ่งค้นหาได้
จากทั้งห้องสมุด แหล่งชุมชน สื่อ และอินเทอร์เน็ต สารสนเทศเหล่านี้อาจไม่ผ่านการกลั่นกรอง ขาด
ความน่าเชื่อถือและความเที่ยงตรงของข้อมูล บทบาทของการรู้สารสนเทศจึงทวีความส าคัญมาก
ยิ่งขึ้น การรู้สารสนเทศเป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเองตลอดชีวิต สามารถประยุกต์ใช้ได้กับ
ทุกวิชา ทุกสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ และทุกระดับการศึกษา (ACRL. 2000: 2-5) ชุติมา   
สัจจานันท์ (ชุติมา  สัจจานันท์. 2544: 54; 2554: 9) ได้กล่าวไว้ว่า การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อ
การสร้างสังคมสารสนเทศ สังคมความรู้ และเป็นทักษะชีวิตที่จ าเป็นในสังคมแห่งการเรียนรู้ในด้าน
การศึกษา การรู้สารสนเทศเป็นองค์ประกอบพื้นฐานของกระบวนการศึกษาทั้งในระดับพื้นฐาน และ
ระดับสูง ทั้งการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย การรู้สารสนเทศ
เป็นทั้งความรู้ ความสามารถ ทักษะและกระบวนการอันเป็นประโยชน์ในการพัฒนาทักษะการเรียนรู้ 
ทักษะชีวิต และช่วยพัฒนาผูเ้รียนให้เป็นผู้รู้สารสนเทศ กล่าวคือ 
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   สารสนเทศ เป็นทรัพยากรหลักในสังคมสารสนเทศ เป็นแกนกลางของกิจกรรม
ทั้งมวลในการด าเนินชีวิต การตัดสินใจ การเพิ่มประสิทธิภาพการบริหารจัดการ และการด าเนินงาน
การสร้างมาตรฐานและการแข่งขัน ความต้องการ ในปัจจุบันการเข้าถึงและการใช้สารสนเทศของ
ประชาชนทุกสาขาอาชีพกว้างขวางเพิ่มมากขึ้น 
   อินเทอร์เน็ต เป็นขุมทรัพย์ความรู้ ข้อมูล ข่าวสาร สารสนเทศจ านวนมหาศาล
ที่มีเครือข่ายเชื่อมโยงทั่วทุกมุมโลก เป็นโครงสร้างพื้นฐานในการศึกษาวิจัยและพัฒนาธุรกิจ และ
การติดต่อสื่อสารระหว่างบุคคล เกิดการแลกเปลี่ยนทั้งในด้านความรู้ ความคิด และวัฒนธรรม 
สารสนเทศจากอินเทอร์เน็ตมีข้อได้เปรียบในเรื่องความทันสมัย ความกว้างขวาง ครอบคลุมและมี
ปริมาณมาก อย่างไรก็ตามอินเทอร์เน็ตเป็นเครือข่ายสาธารณะ ขาดการกลั่นกรอง ตรวจสอบ ผู้ใช้จึง
ต้องมีวิจารณญาณ สามารถแปลความหมาย จัดระบบและสังเคราะห์สารสนเทศเพื่อน าไปใช้ได้อย่าง
ถูกต้องและเหมาะสม 
  นอกจากนี้ การรู้สารสนเทศยังส่งเสริมให้บุคคลมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ใน
สังคมปัจจุบันในด้านต่าง ๆ ดังนี้ (ชุติมา  สัจจานันท์. 2544: 54) 
   ด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ การรู้คอมพิวเตอร์ขั้นพื้นฐานเป็นองค์ประกอบ
ส าคัญของการรู้สารสนเทศโดยเฉพาะในกระบวนการเข้าถึงและค้นคืนสารสนเทศ จากฐานข้อมูล
รายการสาธารณะหรือโอแพค (Online Public Access Catalog: OPAC) ของห้องสมุดจาก
อินเทอร์เน็ต และสื่ออิเล็กทรอนิกส์อ่ืน ๆ 
   ด้านภาษา ความรู้และทักษะด้านภาษามีความส าคัญ เช่น ในขั้นตอนการค้น
คืนสารสนเทศต้องมีการก าหนดค าค้น ค าส าคัญหรือหัวเรื่อง ในการใช้สารสนเทศโดยเฉพาะ
สารสนเทศจากอินเทอร์เน็ตและการน าเสนอสารสนเทศผู้เรียนจ าเป็นต้องมีความรู้ความสามารถ 
และทักษะทางภาษาทั้งภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ 
   ด้านความคิด การพัฒนาผู้ เรียนให้มีความคิด รู้ จักคิดวิ เคราะห์ เป็น
กระบวนการส าคัญในการสอนเรื่องการรู้สารสนเทศ และการสร้างผู้รู้สารสนเทศ การคิดเชิงวิเคราะห์ 
การคิดอย่างมีระบบ และการมีวิจารณญาณในการรับการสร้างเสริมทุกขั้นตอน ตั้งแต่การแสวงหา 
การเข้าถึงการประเมิน วิเคราะห์ สังเคราะห์ และน าเสนอสารสนเทศ ถือไ ด้ว่าความคิดเป็นแกน
ส าคัญของกระบวนการรู้สารสนเทศ 
   ด้านคุณธรรม จริยธรรม และจรรยาบรรณ การสร้างผู้เรียนให้เป็นคนดี มี
คุณธรรม จริยธรรม และจรรยาบรรณ มีความส าคัญ และเป็นเป้าหมายหลักของการจัดการศึกษา 
การรู้สารสนเทศช่วยสร้างเสริมและเน้นย้ าให้ผู้เรียนมีคุณธรรม จริยธรรม และจรรยาบรรณในทุก
ขั้นตอนไม่ว่าจะการแสวงหา การเข้าถึง หรือการใช้สารสนเทศ 
  ดังนั้นจึงอาจกล่าวได้ว่า ทักษะการรู้สารสนเทศเป็นความสามารถหลักของบุคคล
โดยเฉพาะนักเรียนในศตวรรษที่ 21 และการเรียนรู้ในศตวรรษนี้จ าเป็นต้องเป็นกระบวนการเรียนรู้
ตลอดชีวิต ซึ่งเป็นวิธีที่สามารถรับมือกับการเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่องได้ (Chutima  Sacchanand.  
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2011: 2) การจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้สารสนเทศจะท าให้ผู้เรียนควบคุมสิ่งที่ต้องการรู้และเพิ่ม
การตรวจสอบ ขณะที่ผู้เรียนค้นหาข้อมูลสารสนเทศที่มีอย่างหลากหลาย ผู้เรียนได้ขยายความรู้ การ
ตอบค าถามที่เป็นทางการและการฝึกฝนการคิดอย่างมีวิจารณญาณไปพร้อม ๆ กับการเรียนรู้การ
ควบคุมตนเอง และควบคุมการเรียนรู้ของตนเองได้ยิ่งขึ้น (ACRL. 2000: 2-5) 
 1.3  การรู้สารสนเทศของครู 
  จากการศึกษาของไอลดา อรุณศรี (2556: 8) ที่ศึกษาสภาพและความคิดเห็นของ
ครูเกี่ยวกับการบูรณาการการรู้สารสนเทศในการจัดการเรียนการสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาใน
ประเทศไทย พบว่า ครูในระดับมัธยมศึกษามีการรู้สารสนเทศอยู่ในระดับปานกลาง (ไอลดา  อรุณ
ศรี. 2556: 8) และส่วนมากยังขาดการรู้สารสนเทศ (Duke; & Ward.  2009:  251) ครูบางคนเข้าใจ
แต่ไม่สามารถให้ค าอธิบายหรือค าจ ากัดความของการรู้สารสนเทศที่ชัดเจนได้ (Smith. 2011: 98) 
ซึ่งไม่สอดคล้องกับการศึกษาของโปรเบิร์ท (Probert.  2009: 31) ที่ศึกษาความเข้าใจของครูที่มีต่อ
การรู้สารสนเทศและการน าการรู้สารสนเทศไปสอนในชั้นเรียนในประเทศนิวซีแลนด์ในรายวิชา
ภาษาอังกฤษ วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และสังคมศึกษา  พบว่าครูระดับชั้นประถมศึกษาจนถึง
ระดับชั้นมัธยมศึกษาส่วนใหญ่มีความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศ โดยครูที่สอนในรายวิชา
คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสุขศึกษามีความเข้าใจการรู้สารสนเทศในบางส่วน ในขณะ
ที่ครูที่สอนวิชาด้านภาษาและสังคมมีทั้งที่เข้าใจการรู้สารสนเทศเป็นอย่างดี และไม่เข้าใจการรู้
สารสนเทศ  ซึ่งจากการศึกษางานวิจัยยังระบุถึงครูที่มีบทบาทในด้านการรู้สารสนเทศมากที่สุดคือ 
ครูบรรณารักษ์ (สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร;์ และคณะ.  2551: 89) ทั้งการจัดการเรียนรู้การรู้สารสนเทศ
ในรายวิชาการใช้ห้องสมุด และการบูรณาการการรู้สารสนเทศกับรายวิชาอื่น อย่างไรก็ตามใน
ประเทศไทยพบว่า ครูบรรณารักษ์ส่วนใหญ่ไม่ได้ส าเร็จการศึกษาสาขาบรรณารักษศาสตร์ จึงท าให้
ไม่มีความเข้าใจในเรื่องของการรู้สารสนเทศอย่างท่องแท้ (ชมพูนุช  ยอดยิ่ง. 2551: 49; สุพัฒน์  
ส่องแสงจันทร์. 2551: 90)  ด้านการสอนการรู้สารสนเทศของครูในรายวิชาอื่น ๆ ครูบางรายมีการ
น าการรู้สารสนเทศบางส่วนเข้าไปสอดแทรกในการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน ครูบางรายน าการรู้
สารสนเทศเข้าไปสอนในรายวิชาตามแต่โอกาสและความเป็นไปได้ในบางครั้ง ครูบางรายไม่ได้น า
การรู้สารสนเทศเข้าไปในการจัดการเรียนรู้เลย (Duke; & Ward.  2009: 251, 254; Probert.  2009: 
28-31; ไอลดา  อรุณศรี. 2556: 9) โดยครูให้ความคิดเห็นว่าไม่จ าเป็นจะต้องน าการรู้สารสนเทศเข้า
มาสอนรวมกับรายวิชาของตนเอง เนื่องจากปัจจัยจ ากัดด้านเวลากับปริมาณเนื้อหาในหลักสูตรการ
สอนที่ตนเองต้องจัดการเรียนรู้ และอีกทั้งการรู้สารสนเทศนั้นจะสอดแทรกอยู่ในกระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงานและการวิจัย ครูจึงไม่ต้องการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานหรือการวิจัยซึ่งมี
ลักษณะครอบคลุมหลายเนื้อหาวิชา (Asselin.  2005: 30; Williams; & Wavell. 2007: 209; 
Probert. 2009: 31) นั่นหมายความถึงครูไม่ตระหนักถึงคุณค่าและความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
ในขณะที่ครูคาดหวังให้นักเรียนมีความรู้ความสามารถในด้านการรู้สารสนเทศ (ไอลดา  อรุณศรี.  
2556: 10)   
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 อย่างไรก็ตามการรู้สารสนเทศเป็นทักษะพื้นฐานของบุคคลในศตวรรษที่  21 (ปภาดา  
เจียวก๊ก.  2550: 5; ชุติมา สัจจานันท์.  2554: 1; SCONUL.  2011: 3) การปลูกฝังความรู้ ทักษะ
และกระบวนการการรู้สารสนเทศให้แก่เยาวชนจ าเป็นต้องผ่านกระบวนการการศึกษาเรียนรู้ การ
ฝึกฝนโดยมีผู้ชี้แนะ และคอยส่งเสริมการรู้สารสนเทศให้อย่างต่อเนื่อง (Chu; Tse; & Chow.  2011: 
139) ดังนั้น ครูผู้เป็นบุคคลที่มีความส าคัญต่อการจัดการศึกษาจึงจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ และ
ตระหนักถึงความส าคัญของการรู้สารสนเทศ  แอสเซลิน (Smith.  2011: 28; citing Asselin.  2004. 
Guiding the inclusion of information literacy.Teacher Librarian: The Journal for School 
Library Professionals, 31(4) para.  4) ได้แสดงความคิดเห็นสอดคล้องกับสมิท (Smith. 2011: 28) 
ไว้ว่า ไม่เพียงแต่ครูจะต้องมีการรู้สารสนเทศเท่านั้น แต่จ าเป็นต้องเรียนรู้วิธีการหรือกลวิธีในการ
สอนการรู้สารสนเทศอย่างชัดเจน เช่น รูปแบบ สาธิต หรืออธิบาย เพื่อที่ครูเข้าใจวิธีการที่จะน า
ทักษะเหล่านี้ส่งต่อให้แก่นักเรียน โดยดุ๊กค์และวาร์ด  (Duke; & Ward. 2009: 251) เสนอแนะว่า
เพียงการเสริมความรู้ด้านการรู้สารเทศให้แก่นักศึกษาครูนั้นไม่เพียงพอต่อการเตรียมบุคลากรใน
การบูรณาการการรู้สารสนเทศเข้าในหลักสูตรการสอนในระดับชั้นประถมและมัธยมศึกษา จ าเป็นที่
นักการศึกษาและอาจารย์บรรณารักษ์จะต้องสร้างรูปแบบและวิธีการจัดการเรียนรู้การรู้สารสนเทศ 
หรือรูปแบบและวิธีการสอนอื่นๆ เพื่อส่งเสริมการบูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาอื่นๆ 

 การจะฝึกฝนให้นักเรียนเป็นผู้ที่มีการรู้สารสนเทศ ครูเป็นผู้ที่มีบทบาทส าคัญยิ่งโดยเป็นผู้
ชี้แนะ สนับสนุนส่งเสริมและฝึกฝนให้แก่นักเรียนอย่างต่อเนื่อง ดังนั้นครูจะต้องเป็นผู้ที่มีการรู้
สารสนเทศ และมีความสามารถในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ อย่างไรก็ตาม ครู ใน
ระดับมัธยมศึกษาส่วนน้อยที่มีการรู้สารสนเทศและสามารถจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ได้อย่างมีประสิทธิภาพ เนื่องจากไม่ตระหนักถึงความจ าเป็นในจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศให้แก่นักเรียนในรายวิชาของตนเอง (Duke; & Ward.  2009:  251; Smith. 2011: 98; 
Probert.  2009: 28-31; ไอลดา  อรุณศรี. 2556: 9 – 10) 
 1.4  มาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศส าหรับการเรียนรู้ของ
นักเรียน  
  มาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศมีหลายระดับ เช่น มาตรฐาน
ความสามารถด้านการรู้สารสนเทศที่เป็นที่แพร่หลายและงานวิจัยส่วนใหญ่อ้างถึง ได้แก่ มาตรฐาน
ความสามารถด้านการรู้สารสนเทศของสมาคมห้องสมุดมหาวิทยาลัยและการวิจัยของประเทศ
อเมริกา (ACRL) ได้ก าหนดขึ้นในปี ค.ศ.  2000 มีชื่อว่า “Information Literacy Competency 
Standards for Higher Education”  ซึ่งเป็นมาตรฐานที่ถูกก าหนดขึ้นเพื่อเป็นแนวทางส าหรับ
อาจารย์ผู้สอนและบรรณารักษ์ห้องสมุดในการประเมินการรู้สารสนเทศของนักศึกษาในระดับ
มหาวิทยาลัย (ACRL.  2000)  ประกอบด้วยมาตรฐาน 5 ข้อ ดังต่อไปนี ้ 
   มาตรฐานที่ 1 นักศึกษาเป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถก าหนดชนิดและขอบเขต
ของสารสนเทศที่ตนเองต้องการได ้
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   มาตรฐานที่ 2 นักศึกษาเป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถเข้าถึงสารสนเทศที่ต้องการ
อย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล 
   มาตรฐานที่ 3 นักศึกษาเป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถประเมินสารสนเทศและ
แหล่งที่มาอย่างมีวิจารณญาณ รวมทั้งสามารถเชื่อมโยงสารสนเทศที่ได้รับการคัดเลือกไว้แล้วกับพื้น
ฐานความรู้เดิมที่ตนเองมีอยู่ได ้
   มาตรฐานที่ 4 นักศึกษาเป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถในฐานะบุคคลหรือสมาชิก
ของกลุ่มสามารถน าสารสนเทศไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
   มาตรฐานที่ 5 นักศึกษาเป็นผู้รู้สารสนเทศมีความเข้าใจในเรื่องเศรฐกิจ 
กฎหมาย และประเด็นของสังคมเกี่ยวกับการใช้และการเข้าถึงสารสนเทศ รวมถึงการใช้สารสนเทศ
อย่างถูกต้องตามหลักจริยธรรมและกฎหมาย 
 
  มาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศส าหรับการศึกษาในระดับ
มหาวิทยาลัยของสมาคมห้องสมุดวิทยาลัยห้องสมุดแห่ง ชาติและห้องสมุดมหาวิทยาลัย (SCONUL) 
มีชื่อว่า The SCONUL Seven Pillars of Information Literacy : Core Model For Higher 
Education” ซึ่งทางสมาคมได้ปรับปรุงแก้ไขให้ทันสมัยมากขึ้นในปี ค.ศ. 2011  รูปแบบ (Model) ที่
พัฒนาขึ้นเน้นทั้งในด้าน ทักษะ – ความสามารถ (ความสามารถ) และเจตคติ – พฤติกรรม (ความ
เข้าใจ) ซึ่งเป็นหัวใจหลักของพัฒนาการรู้สารสนเทศของนักศึกษาระดับมหาวิทยาลัย ประกอบด้วย 
7 องค์ประกอบหลัก (SCONUL.  2011) ดังต่อไปนี ้
   1. ความสามารถในการก าหนดชนิดและขอบเขตของสารสนเทศที่ตนเอง
ต้องการได้ (Identify) 
   2. ความสามารถในการเข้าถึงความรู้และบอกได้ถึงสิ่งที่ตนเองไม่รู้ (Scope) 
   3. ความสามารถในการสร้างกลวิธีในการได้มาซึ่งข้อมูลและสารสนเทศ (Plan)   
   4. ความสามารถในการระบุแหล่งที่มาและเข้าถึงข้อมูลและสารสนเทศที่ตนเอง
ต้องการ (Gather) 
   5. ความสามารถในการทบทวนกระบวนการวิจัย เปรียบเทียบและประเมิน
ข้อมูลและสารสนเทศ (Evaluate) 
   6. ความสามารถในการจัดการสารสนเทศอย่างมืออาชีพและมีจริยธรรม 
(Manage) 
   7. ความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ที่ได้มาในการน าเสนอ สังเคราะห์
ข้อมูลและสารสนเทศทั้งเก่าและใหม่ เพื่อสร้างความรู้ใหม่และเผยแพร่ในหลากหลายวิธี (Present) 
  ส าหรับมาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศส าหรับการเรียนรู้ ของ
นักเรียน (Information Literacy Standard for Student Learning) สมาคมบรรณารักษ์ห้องสมุด
โรงเรียนอเมริกัน (AASL) มีบทบาทส าคัญในการจัดท ามาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศ
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ในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาขึ้นครั้งแรกในปี ค.ศ. 1998 และต่อมาในปี ค.ศ. 2007 ได้
จัดท าหลักสูตรส าหรับผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 ชื่อว่า “Standards For The 21st-Century Learner” 
(AASL.  2007) ซึ่งได้กล่าวถึงนิยามของการรู้สารสนเทศที่มีความซับซ้อนมากยิ่งขึ้น อย่างไรก็ตาม
การก าหนดมาตรฐานการรู้สารสนเทศเพื่อประเมินนักเรียนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา
ยังคงเดิม ประกอบด้วย 9 มาตรฐาน แบ่งออกเป็น 3 หมวด ดังต่อไปนี ้

1) หมวดการรู้สารสนเทศ 
2) หมวดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

   3)  หมวดความรับผิดชอบต่อสังคม 
   

  หมวดการรู้สารสนเทศ 
  มาตรฐานที่ 1 นักเรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศ สามารถเข้าถึงสารสนเทศได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและมีประสิทธิผล  
ดัชนีบ่งชี ้
   1.1 ตระหนักถึงความต้องการสารสนเทศของตน 
   1.2 ตระหนักว่าการตัดสินใจที่ชาญฉลาดต้องอาศัยสารสนเทศที่ถูกต้องและ
ครอบคลุมเป็นฐาน 
   1.3 รู้จักก าหนดค าถามตามความต้องการสารสนเทศของตน 
   1.4 รู้จักแหล่งของสารสนเทศที่อาจเป็นประโยชน์ตรงตามความต้องการ 
   1.5 สามารถคิดและใช้กลยุทธ์ในการสืบค้นสารสนเทศได้อย่างเป็นผล 
  มาตรฐานที่ 2 นักเรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศ สามารถประเมินสารสนเทศได้อย่างมี
วิจารณญาณและช านิช านาญ 
ดัชนีบ่งชี ้
   2.1 สามารถตัดสินใจได้ว่าสารสนเทศที่ได้นั้นมีความถูกต้อง ความเกี่ยวข้อง
และครอบคลุมกับที่ต้องการ 
   2.2 สามารถจ าแนกสารสนเทศที่เป็นข้อเท็จจริง เป็นแง่คิด หรือเป็นความ
คิดเห็นส่วนบุคคลได ้
   2.3 สามารถแยกแยะสารสนเทศที่ข้อมูลไม่ถูกต้องหรือท าให้เข้าใจผิดได้ 
   2.4 รู้จักเลือกสารสนเทศที่เหมาะสมกับปัญหาหรือค าถามของตน 
  มาตรฐานที่ 3 นักเรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศ สามารถใช้สารสนเทศได้อย่างถูกต้อง
และสร้างสรรค์ 
ดัชนีบ่งชี ้
   3.1 มีทักษะในการจัดระบบสารสนเทศเพื่อน าไปใช้ในบริบทต่างๆ ได้อย่างมี
ประสิทธิผล 
   3.2 รู้จักบูรณาการสารสนเทศที่ได้มาเข้ากับความรู้เดิมของตนเอง 
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   3.3 สามารถใช้สารสนเทศในกระบวนการคิดเชิงวิเคราะห์และการแก้ปัญหา 
   3.4 สามารถสร้าง และน าเสนอสารสนเทศและแนวคิดของตนได้ในรูปแบบที่
เหมาะสม 
 

  หมวดการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
  มาตรฐานที่ 4 นักเรียนผู้เรียนรู้ด้วยตนเอง เป็นผู้ที่รู้สารสนเทศและแสวงหา
สารสนเทศที่ตรงกับความสนใจของตนเองได้ 
ดัชนบี่งชี้ 
   4.1 สามารถค้นหาสารสนเทศที่สัมพันธ์กับการด ารงชีวิตที่ดีของบุคคลในด้าน
ต่างๆ ได้ เช่น อาชีพที่สนใจ การมีส่วนร่วมในชุมชน สาระเกี่ยวกับสุขอนามัย และการพักผ่อน
หย่อนใจที่เหมาะสม 
   4.2 สามารถออกแบบ จัดท า และประเมินสื่อสารสนเทศ (Information 
Products) และข้อมูลต่างๆ (Solutions) ในเรื่องที่อยู่ในความสนใจของตนเองได้ 
  มาตรฐานที่ 5 นักเรียนผู้เรียนรู้ด้วยตนเอง เป็นผู้ที่รู้สารสนเทศ รู้ถึงคุณค่าของ
วรรณกรรมและสารสนเทศที่สร้างสรรค์ต่างๆ 
ดัชนีบ่งชี ้
   5.1 เป็นผู้ที่มีความสามารถในการอ่าน และรักในการอ่าน 
   5.2 สามารถเข้าใจความหมายสารสนเทศที่น าเสนออย่างสร้างสรรค์ และใน
รูปแบบที่หลากหลาย 
   5.3 สามารถสร้างสรรค์ผลงานต่างๆ ในรูปแบบที่หลากหลายได้ 
  มาตรฐานที่ 6 นักเรียนผู้เรียนรู้ด้วยตนเอง เป็นผู้ที่รู้สารสนเทศและมุ่งมั่นให้เกิด
ความช านิช านาญในการค้นหาสารสนเทศและการสร้างองค์ความรู้ 
ดัชนีบ่งชี ้
   6.1 สามารถประเมินคุณภาพกระบวนการค้นหาสารสนเทศ และองค์ความรู้ที่
ตนสร้างสรรค์ 
   6.2 รู้จักคิดหายุทธวิธีเพื่อการแก้ไข และปรับปรุงองค์ความรู้ที่ตนสร้างสรรค์ให้
มีความทันสมัยอยู่เสมอ 
 

  หมวดความรับผิดชอบต่อสังคม 
  มาตรฐานที่ 7 นักเรียนผู้ซึ่งมีส่วนช่วยเหลือชุมชนแห่งการเรียนรู้และสังคม
โดยทั่วไป เป็นผู้ที่รู้สารสนเทศและตระหนักถึงความส าคัญของสารสนเทศที่มีต่อสังคมประชาธิปไตย 
ดัชนีบ่งชี ้
   7.1 เป็นผู้รู้จักแสวงหาสารสนเทศจากแหล่ง บริบท สาขาวิชา และวัฒนธรรมที่
หลากหลาย 
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   7.2 ยอมรับหลักของความเสมอภาคในการเข้าถึงสารสนเทศ 
  มาตรฐานที่ 8 นักเรียนผู้ซึ่งมีส่วนช่วยเหลือชุมชนแห่งการเรียนรู้และสังคม
โดยทั่วไป เป็นผู้ที่รู้สารสนเทศ และเป็นผู้ที่มีจรรยาบรรณในการใช้สารสนเทศและเทคโนโลยี
สารสนเทศ 
ดัชนีบ่งชี ้
   8.1 เคารพในหลักการของเสรีภาพทางความคิด 
   8.2 เคารพในสิทธิของทรัพย์สินทางปัญญา 
   8.3 ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศอย่างมีความรับผิดชอบ 
  มาตรฐานที่ 9 นักเรียนผู้ซึ่งมีส่วนช่วยเหลือชุมชนแห่งการเรียนรู้และสังคม
โดยทั่วไป เป็นผู้ที่รู้สารสนเทศ และมีส่วนร่วมกับกลุ่มต่างๆ ในการสืบค้นสารสนเทศและสร้างองค์
ความรู้อย่างมีประสิทธิผล 
ดัชนีบ่งชี ้
   9.1 แลกเปลี่ยนความรู้และสารสนเทศกับผู้อื่น 
   9.2 เคารพในความคิดและภูมิหลังของผู้อื่น ตลอดจนซาบซึ้งต่อการมีส่วนร่วม
ในการสร้างประโยชน์แก่ชุมชนของผู้อื่น 
   9.3 ร่วมมือกับผู้อ่ืน ทั้งด้วยตนเองและผ่านทางเทคโนโลยี เพื่อแยกแยะปัญหา
ด้านสารสนเทศ และหาวิธีแก้ไข 
   9.4 ร่วมมือกับผู้อื่น ทั้งด้วยตนเองและผ่านทางเทคโนโลยี ในการออกแบบ 
พัฒนา และประเมินสื่อสารสนเทศ รวมทั้งวิธีการแก้ไขปัญหา 
 
   นอกจากนี้สมาคมเทคโนโลยีการศึกษาสากล (International Society for 
Technology in Education, ISTE) ยังได้จัดท ามาตรฐานการเรียนรู้ส าหรับนักเรียน (ISTE 
Standards for Students) ขึ้นในปี ค.ศ. 2007 เพื่อการประเมินทักษะและความรู้ของนักเรียนที่
จ าเป็นต่อการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพในโลกดิจิทัล โดยมาตรฐานที่ 3 เกี่ยวข้องกับการวิจัยและ
การรู้สารสนเทศโดยตรง (ISTE.  2007: Online) 
  ในประเทศไทย ศาสตราจารย์ ดร.ชุติมา  สัจจานันท์และผู้ช่วยศาสตราจารย์
กาญจนา  ใจกว้าง (2555) ได้วิจัยและพัฒนาตัวชี้วัดการรู้สารสนเทศของนักเรียนไทย ทั้งในระดับ
ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลาย ในปี พ.ศ. 2555 ครอบคลุมมาตรฐาน 
6 ด้าน ได้แก่ 1) การตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการเรียนรู้และการ
ด ารงชีวิต 2) ความสามารถเข้าถึงแหล่งสารสนเทศ รู้วิธีและใช้เครื่องมือค้นสารสนเทศ 3) วิเคราะห์ 
ประเมิน และเลือกสารสนเทศที่ต้องการ 4) รวบรวม จัดระบบ สังเคราะห์และใช้สารสนเทศ  
5) น าสารสนเทศท่ีได้ไปสร้างความรู้และผลิตผลงานอย่างสร้างสรรค์ 6) มีจริยธรรม เคารพกฎหมาย
และมีความรับผิดชอบต่อสังคมในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับสารสนเทศ ตัวชี้วัดการรู้สารสนเทศของ
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นักเรียนในระดับประถมศึกษา มี 7 ตัวชี้วัด ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มี 11 ตัวชี้วัด ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย มี 14 ตัวชี้วัด ซึ่งในงานวิจัยนี้จะกล่าวถึงเฉพาะตัวชี้วัดและเกณฑ์การรู้
สารสนเทศของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งมี 14 ตัวชี้วัด ดังต่อไปนี้ 

   1.  นักเรียนอธิบายความส าคัญและความจ าเป็นของการใช้สารสนเทศใน
สถานการณ์ที่ก าหนดได้ 

  2.  นักเรียนเลือกแหล่งสารสนเทศได้อย่างเหมาะสม และมีเหตุผล 
   3.  นักเรียนใช้บัตรรายการ/โอแพคของห้องสมุดเพื่อสืบค้นหนังสือและสื่อการ

เรียนรู้ในห้องสมุดได ้
   4.  นักเรียนสืบค้นขั้นสูงโดยใช้โปรแกรมค้นหาในการค้นข้อมูลบนอินเทอร์เน็ต

ได ้
   5.  นักเรียนค้นข้อมูลจากฐานข้อมูลวิชาการได ้
   6.  นักเรียนเลือกสารสนเทศและสื่อการเรียนรู้จากห้องสมุดอินเทอร์เน็ต และ

ฐานข้อมูลวิชาการได้อย่างมีวิจารณญาณ 
   7.  นักเรียนรวบรวมสารสนเทศได้อย่างเหมาะสม 
   8.  นักเรียนเขียนโครงเรื่องจากสารสนเทศที่จดบันทึกไว้ได้อย่างครบถ้วน 
   9.  นักเรียนเขียนรายงาน หรือสร้างชิ้นงาน โดยใช้แหล่งสารสนเทศทั้งสื่อ
สิ่งพิมพ์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์ และสื่ออื่น ๆ อย่างน้อย 15 รายการ 
   10.  นักเรียนน าเสนอข้อค้นพบและความคิดจากรายงานหรือชิ้นงานได้ 
   11.  นักเรียนใช้เทคโนโลยีผลิตและน าเสนอรายงานได้อย่างสร้างสรรค์ 
   12.  นักเรียนระบุที่มาของสารสนเทศที่น ามาใช้ได้อย่างถูกต้องตามรูปแบบ
การเขียนอ้างอิงและบรรณานุกรม 
   13.  นักเรียนวิเคราะห์พฤติกรรมสารสนเทศที่ไม่ถูกต้องตามกฎหมาย 
   14.  นักเรียนวิเคราะห์พฤติกรรมสารสนเทศที่แสดงความไม่รับผิดชอบต่อ
สังคม 
  ภาคการศึกษาในประเทศไทย ได้มีการก าหนดให้มีการศึกษาเกี่ยวกับการรู้
สารสนเทศในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้การงาน
อาชีพและเทคโนโลยี ในสาระการเรียนรู้ที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ศึกษาเกี่ยวกับ
กระบวนการเทคโนโลยีสารสนเทศ  การติดต่อสื่อสาร การค้นหาข้อมูล การใช้ข้อมูลและสารสนเทศ 
การแก้ปัญหาหรือการสร้างงาน คุณค่าและผลกระทบของเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร ซึ่ง
เน้นการศึกษาเกี่ยวกับเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารมากกว่าการศึกษาการรู้สารสนเทศเพียง
อย่างเดียว ตัวชี้วัดที่เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศจึงอยู่ในระดับประถมและมัธยมศึกษาปีที่ 1 (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2552ค: 28-38) ดังตาราง 1 
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  มาตรฐาน ง 3.1 เข้าใจ เห็นคุณค่าและใช้กระบวนการเทคโนโลยีสารสนเทศใน
การสืบค้นข้อมูล การเรียนรู้ การสื่อสาร การแก้ปัญหา การท างานและอาชีพอย่างมีประสิทธิภาพ 
ประสิทธิผล มีคุณธรรม  
 
ตาราง 1 ตัวชี้วัดเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศ สาระที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร 
 

ระดับชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 1 
บอกข้อมูลที่สนใจ และ
แหล่งข้อมูลที่ใกล้ตัว 

ข้อมูลของสิ่งที่สนใจอาจเป็นข้อมูลเกี่ยวกับ บุคคล สัตว์ 
สิ่งของ เรื่องราว และเหตุการณ์ต่างๆ  

แหล่งข้อมูลที่อยู่ใกล้ตัว เช่น บ้าน ห้องสมุด ผู้ปกครอง 
ครู หนังสือพิมพ์ รายการโทรทัศน์ 

ป. 2 
 

บอกประโยชน์ของข้อมูล
และรวบรวมข้อมูลที่สนใจ
จากแหล่งข้อมูลต่างๆ ที่
เชื่อถือได ้

ข้อมูลบางอย่างมีประโยชน์ในการด าเนินชีวิตต้อง
พิจารณาก่อนน าไปใช้ 

แหล่งข้อมูลที่เชื่อถือได้เป็นแหล่งข้อมูลที่มีการรวบรวม
ข้อมูลอย่างมีหลักเกณฑ์ มีเหตุผลและมีการอ้างอิง  เช่น    
แหล่งข้อมูลของทางราชการ  
          แหล่งข้อมูลจากผู้เชี่ยวชาญ  มีประสบการณ์ตรงและ
ศึกษาในเรื่องนั้นๆ    

  การรวบรวมข้อมูลที่สนใจจากแหล่งข้อมูลหลายแหล่ง 
ที่เชื่อถอืได้  ช่วยให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้องและสมบูรณ์มากขึ้น 

บอกประโยชน์และการ
รักษาแหล่งข้อมูล   

ประโยชน์ของแหล่งข้อมูล 
การรักษาแหล่งข้อมูล  เป็นการรักษาสภาพของ

แหล่งข้อมูลให้คงอยู่และใช้งานได้นานๆ  เช่น  ไม่ขีดเขียน
ตามสถานที่ต่างๆ  ปฏิบัติตามระเบียบการใช้แหล่งข้อมูล และ
ไม่ท าให้แหล่งข้อมูลเกิดความช ารุดเสียหาย 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

ระดับชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป. 3 
ค้นหาข้อมูลอย่างมี
ขั้นตอน และน าเสนอ
ข้อมูลในลักษณะต่างๆ 

ขั้นตอนการคน้หาข้อมูล  ประกอบด้วย  การก าหนด
หัวข้อที่ต้องการค้นหา การเลือกแหล่งข้อมูล   การเตรียม
อุปกรณ์  การค้นหาและรวบรวมข้อมูล  การพิจารณา                    
การสรุปผล  

การน าเสนอข้อมูลสามารถท าได้หลายลักษณะตาม
ความเหมาะสม  เช่น  น าเสนอหน้าชั้นเรียน  จัดท า
เอกสารรายงาน  จัดท าป้ายประกาศ  จัดท าสื่อน าเสนอด้วย
คอมพิวเตอร ์

ป.5 ค้นหา  รวบรวมข้อมูลที่
สนใจ  และเปน็ประโยชน์
จากแหล่งข้อมูลต่างๆ ที่
เชื่อถือได้ตรงตาม
วัตถุประสงค ์

การด าเนินการเพื่อให้ได้ข้อมูลตามวัตถุประสงค์มี
ขั้นตอนดังนี้   

ก าหนดวัตถุประสงค์และความต้องการของสิ่งที่สนใจ
เพื่อก าหนดข้อมูลที่ต้องการค้นหา 

วางแผนและพิจารณาเลือกแหล่งข้อมูลที่มี                   
ความน่าเชื่อถอื 

ก าหนดหัวข้อของข้อมูลที่ต้องการค้นหา               
เตรียมอุปกรณ์ที่ต้องใช้ในการค้นหา บันทึก และเกบ็ข้อมูล 

ค้นหาและรวบรวมข้อมูล 

พิจารณา เปรียบเทียบ ตดัสินใจ 
สรุปผลและจัดท ารายงานโดยมีการอ้างอิง         

แหล่งข้อมูล 

เก็บรักษาขอ้มูลให้พร้อมใช้งานต่อไป 
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ตาราง 1 (ต่อ) 
 

ระดับชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม. 1 ประมวลผลข้อมูลให้เป็น

สารสนเทศ 
ข้อมูลและสารสนเทศ 

ความหมายของข้อมูล และสารสนเทศ 

การประมวลผลข้อมูลให้เป็นสารสนเทศ 

ประเภทของข้อมูล 

วิธีการประมวลผลข้อมูล 
การจัดการสารสนเทศ  มีขัน้ตอนดังน้ี 
    การรวบรวมข้อมูลและตรวจสอบข้อมูลได้แก่ การ

เก็บรวบรวมขอ้มูล  และการตรวจสอบข้อมูล 
    การประมวลผลข้อมูล ได้แก่  การรวบรวมเป็น 

แฟ้มข้อมูล  การจัดเรียงข้อมูล  การค านวณ  และการท า
รายงาน 

การดูแลรักษาข้อมูล  ได้แก่   การจัดเก็บ  การท าส าเนา   
การแจกจ่ายและการสื่อสารข้อมูล และการปรับปรุงข้อมูล  

ระดับของสารสนเทศ 
  
                      แม้ภาคการศึกษาจะก าหนดให้มีการศึกษาการรู้สารสนเทศในหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน แต่ไม่ได้เน้นการศึกษาการรู้สารสนเทศเป็นหลัก อีกทั้งตัวชี้วัดถูกก าหนดให้มีการศึกษา
ในระดับประถมเป็นส่วนใหญ่ ซึ่งยังขาดการศึกษาการรู้สารสนเทศในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและ
ตอนปลาย อีกทั้งในสาระการเรียนรู้อื่นที่ไม่ได้เน้นการศึกษาการรู้สารสนเทศอย่างจริงจัง 
  สมาคมห้องสมุดอเมริกัน (ALA) และสมาคมห้องสมุดมหาวิทยาลัยและการวิจัย
(ACRL) ได้เล็งเห็นความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการศึกษาในสาขาวิชาวิทยาศาสตร์ จึงได้
ร่วมมือกันในชื่อว่า “The ALA/ACRL/STS Task Force on Information Literacy for Science and 
Technology” จัดท ามาตรฐานการรู้สารสนเทศส าหรับสาขาวิชาวิทยาศาสตร์ และวิศวกรรมศาสตร์ /
เทคโนโลยี หรือ Information Literacy Standards for Science and Engineering/Technology ขึ้น 
โดยพัฒนามาจาก Information Literacy Competency Standards for Higher Education ของ
สมาคมห้องสมุดมหาวิทยาลัยและการวิจัย(ACRL) ซึ่งมีมาตรฐานทั้งหมด 5 มาตรฐาน ประกอบด้วย 
24 ตัวชี้วัด (The ALA/ACRL/STS Task Force on Information Literacy for Science and 
Technology.  n.d.: Online) ดังต่อไปนี ้
  มาตรฐานที่ 1 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถก าหนดชนิดและขอบเขตของ
สารสนเทศที่ตนเองต้องการได ้
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ตัวบ่งชี้ความส าเร็จ 
  1.1  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถก าหนดและอธิบายสารสนเทศที่ต้องการ
ได้อย่างชัดเจน 
ผลลัพธ์ที่ได้ 

    1.1.1  สามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับหัวเรื่องในการท าวิจัยหรือสาร - 
สนเทศที่ตนเองต้องการได้ เช่น ผลจากห้องปฏิบัติการหรือโครงงานที่ได้รับมอบหมาย 

  1.1.2  ปรึกษากับอาจารย์และที่ปรึกษาถึงความเหมาะสมของหัวเรื่องโครงงาน   
วิจัย หรือค าถามแบบฝึกหัดในห้อง 

  1.1.3  สามารถตั้งสมมติฐานหรือแก่นของงานวิจัยได้ และตั้งค าถามการวิจัย 
ได ้

  1.1.4  สามารถค้นหาแหล่งสารสนเทศเพื่อเพิ่มพูนความรู้ในปัจจุบันที่เกี่ยว- 
ข้องกับหัวข้องานวิจัยของตนเองได้ 

  1.1.5  สามารถก าหนดหรือปรับปรุงสารสนเทศที่ตนเองต้องการเพื่อให้ควบคุม 
จุดสนใจไว้ได้ 

  1.1.6  สามารถอธิบายและแยกแยะแนวคิดหลักและค าศัพท์ที่จะใช้ในการ 
อธิบายถึงสารสนเทศที่ตนเองต้องการได้ 

 1.2  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถจ าแนกประเภทและรูปแบบของแหล่งสาร- 
สนเทศ และสารสนเทศที่น่าเชื่อถือต่างๆได้ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   1.2.1  สามารถจ าแนกวัตถุประสงค์และผู้ใช้แหล่งสารสนเทศที่มีศักยภาพ
เหล่านั้นได้ เช่น ความแตกต่างระหว่างแหล่งสารสนเทศที่ได้รับความนิยมและแหล่งสารสนเทศทาง
วิชาการได้  แยกความแตกต่างระหว่างแหล่งสารสนเทศที่เป็นปัจจุบันและแหล่งสารสนเทศที่เป็น
ประวัติศาสตร์ได้ แยกความแตกต่างระหว่างสารสนเทศภายนอกและภายใน แยกความแตกต่างของ
แหล่งสารสนเทศว่าเป็นปฐมภูมิ หรือทุติยภูมิ หรือตติยภูมิได้ 
   1.2.2  สามารถพิจารณาว่าผู้เชี่ยวชาญและนักวิจัยท่านอื่น ๆ จัดเป็นแหล่ง
สารสนเทศที่น่าเชื่อถือได้ 
   1.2.3  สามารถจ าแนกคุณค่าและความแตกต่างของแหล่งสารสนเทศที่มี
ศักยภาพ (Potential Resources) ที่อยู่ในรูปแบบที่หลากหลายได้ เช่น สื่อผสม (Multimedia) 
ฐานข้อมูล เว็บไซต์ ชุดข้อมูล สิทธิบัตร ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ เทคโนโลยี 3 มิติ แฟ้มรายงาน
สาธารณะ โสตทัศนะวัสดุ หนังสือ กราฟ แผนที่ เป็นต้น 
   1.2.4  สามารถเข้าใจว่าสารสนเทศอาจจ าเป็นต้องสร้างขึ้นจากข้อมูลดิบจาก
แหล่งปฐมภูมิ หรือจากการท าทดลอง 
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   1.2.5  สามารถตระหนักรู้ว่าสารสนเทศ หรือข้อมูลในรูปแบบต่างๆ ที่
น่าเชื่อถือนั้นอาจมีสิทธิบัตร มีการเข้าถึงข้อมูลอย่างจ ากัด หรืออาจเข้าถึงออนไลน์ได้อย่างอิสระ 
   1.2.6  สามารถตระหนักดีว่าสารสนเทศที่น่าเชื่อถือนั้นอาจต้องใช้ผู้เชี่ยวชาญ
ในการจัดการข้อมูลจ าเพาะ และตระหนักว่าความเข้าใจในโครงสร้างขององค์กรช่วยให้การจ าแนก
สารสนเทศเป็นไปได้ง่ายขึ้น 
  1.3  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศมีความรู้ในกระบวนการของงานเขียนและการผลิต
ในสาขาวิชานั้น 
ผลลัพธ์ที่ได้ 
   1.3.1  ทราบกระบวนการผลิต การจัดการ และการเผยแพร่สารสนเทศทาง
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และอื่นๆที่เกี่ยวข้อง ที่เป็นทางการ (Formally) และไม่เป็นทางการ 
(Informally)  
   1.3.2  สามารถตระหนักรู้ถึงความส าคัญและการน าแหล่งสารสนเทศปฐมภูมิ 
ทุติยภูมิ และตติยภูมิ ไปใช้งานได้อย่างเหมาะสม 
   1.3.3  สามารถรับรู้ถึงผลงานเขียนและสมาคมวิชาชีพในสาขานั้น 
   1.3.4  มีความรู้ของแหล่งที่มีซึ่งมีความเฉพาะเจาะจงกับสาขานั้นๆ เช่น 
หนังสือคู่มือ สิทธิบัตร มาตรฐาน ข้อก าหนดวัสดุและอุปกรณ์ กฎระเบียบในปัจจุบัน เอกสารอ้างอิงที่
ใช้เป็นประจ าในอุตสาหกรรม คู่มือขั้นตอนและการปฏิบัติทางอุตสาหกรรม และสื่อสิ่งพิมพ์ เป็นต้น 
   1.3.5  ตระหนักว่าความรู้สามารถถูกจัดแบ่งได้ตามสาขาวิชาและสหสาขาวิชา
ซึ่งช่วยให้สามารถเข้าถึงสารสนเทศได้ง่ายยิ่งขึ้นและตระหนักถึงความเป็นไปได้ว่างานเขียนของ
สาขาวิชาอื่นอาจมีส่วนเกี่ยวข้องกับความต้องการสารสนเทศนั้น 
   1.3.6  ตระหนักถึงคุณค่าของสารสนเทศจดหมายเหตุ โดยตระหนักว่าการใช้
งานและความส าคัญของสารสนเทศจดหมายเหตุมีความแตกต่างกันไปตามแต่ละสาขาวิชา รวมถึง
ให้ความส าคัญกับการเก็บรักษาสารสนเทศด้วย 
  1.4  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถพิจารณาค่าใช้จ่ายและผลประโยชน์ในการ
ได้มาซึ่งสารสนเทศที่ตนเองต้องการได ้
ผลลัพธ์ที่ได้ 
   1.4.1  สามารถพิจารณาความเป็นไปได้ในการได้มาซึ่งสารสนเทศที่ต้องการ
และสามารถขยายขอบเขตกระบวนการค้นหาสารสนเทศจากแหล่งอื่นได้ ยกตัวอย่างเช่น การ
ปรึกษาเพื่อนร่วมงาน นายหน้าค้าสารสนเทศอิสระ ผู้เชี่ยวชาญ ที่ปรีกษาในสาขาวิชานั้น นอกจากนี้
ยังมีการใช้บริการยืมระหว่างห้องสมุด ห้องสมุดใกล้เคียง และศูนย์สารสนเทศ 
   1.4.2  ตระหนักดีว่าเพื่อให้ได้มาซึ่งสารสนเทศอาจมีการแลกเปลี่ยนค่าของ
สารสนเทศนั้นกับเวลาและค่าใช้จ่าย 
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   1.4.3  สามารถวางแผนและก าหนดระยะเวลาในการแสวงหาสารสนเทศที่
ต้องการ 
   1.4.4  ตระหนักถึงความส าคัญของงานวิจัยทางสารสนเทศในรูปแบบต่าง ๆ 
ว่าสามารถน ามาใช้เพื่อให้ได้เปรียบในการแข่งขัน เพื่อติดตามผลิตภัณฑ์ใหม่ เพื่อปรับปรุง
กระบวนการและเพื่อจับตาดูคู่แข่งและกลยุทธ์ของคู่แข่ง ตัวอย่างเช่น ปรึกษาผู้เชี่ยวชาญในแวดวง 
การศึกษาค้นคว้าการออกใบอนุญาต ใบสิทธิบัตร งานวิจัยทรัพย์สินทางปัญญา 
   1.4.5  ตระหนักว่าความต้องการสารสนเทศ อาจเป็นภาษาต่างประเทศ ดังนั้น
การแปลภาษาจึงอาจจ าเป็น 
  มาตรฐานที่ 2 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถเข้าถึงสารสนเทศที่ต้องการ
อย่างมีประสิทธิผลและประสิทธิภาพ 
ตัวบ่งชี้ความส าเร็จ  
  2.1  ผู้ เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถเลือกวิธีการค้นหาอย่างมีหลักการ 
(Investigative Methods) หรือเลือกระบบการค้นคืนสารสนเทศเพื่อใช้ในการเข้าถึงสารสนเทศได้
อย่างเหมาะสม 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   2.1.1  สามารถจ าแนกวิธีการสืบเสาะสารสนเทศอย่างมีหลักการได้อย่าง
เหมาะสม เช่น การสืบค้นงานวิจัย การทดลองในห้องปฏิบัติการ การจ าลองสถานการณ์ การลง
ภาคสนาม 
   2.1.2  สามารถส ารวจถึงขอบเขต เนื้อหา และโครงสร้างของระบบการค้นคืน
สารสนเทศได้ 
   2.1.3  สามารถคัดเลือกแนวทางการเข้าถึงสารสนเทศที่ต้องการจากวิธีการ
สืบเสาะสารสนเทศอย่างมีหลักการหรือใช้ระบบการค้นคืนสารสนเทศที่มีประสิทธิผลและ
ประสิทธิภาพได้ 
  2.2  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถสร้างและออกแบบกลยุทธ์ในการสืบค้นได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   2.2.1  สามารถพัฒนาวางแผนการวิจัยให้สอดคล้องกับวิธีการสืบเสาะ
สารสนเทศที่ต้องการอย่างเหมาะสม 
   2.2.2  สามารถก าหนดค าค้น (Keywords) ค าที่มีความหมายเหมือนกัน 
(Synonym) และค าที่มีความหมายเกี่ยวข้อง (Related Terms) ที่ต้องการใช้ส าหรับสืบค้น
สารสนเทศที่ต้องการได้ และสามารถเลือกศัพท์ควบคุม (Controlled Vocabulary) ที่ใช้ในสาขาวิชา
หรือใช้ในแหล่งสารสนเทศที่ใช้ค้นคืนได้ 
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   2.2.3  สามารถสร้างกลยุทธ์การสืบค้นโดยใช้ค าสั่งสืบค้นที่เหมาะสมกับระบบ
การค้นคืนสารสนเทศได้ เช่น การใช้ตรรกะบูลีน การตัดค า การก าหนดระยะห่างของค าในเครื่องมือ
สืบค้นบนอินเทอร์เน็ต (Search Engines) การจัดแยกภายในอย่างดรรชนีในหนังสือ เป็นต้น 
   2.2.4  สามารถใช้กลยุทธ์การสืบค้นที่เหมาะสมกับระบบค้นคืนต่างๆ โดยการ
เชื่อมต่อระหว่างระบบคอมพิวเตอร์กับผู้ใช้ (User Interface) และเครื่องมือสืบค้น (Search 
Engines) ด้วยภาษาสั่งการชนิดต่าง ๆ (Command Language) เกณฑ์วิธี (Protocol) ตัวแปรสืบค้น 
(Search Parameters) ได ้
   2.2.5  สามารถติดตามการถูกอ้างอิง และรายการอ้างอิง (Cited References) 
เพื่อการจ าแนกบทความอย่างตรงประเด็น 
  2.3  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถค้นคืนสารสนเทศออนไลน์หรือสามารถใช้
วิธีการอ่ืน ๆ ในการค้นคืนได ้
ผลลัพธ์ที่ได้ 
   2.3.1  สามารถใช้ระบบการสืบค้นที่หลากหลายเพื่อการค้นคืนสารสนเทศที่อยู่
ในรูปแบบที่แตกต่างกันได้ 
   2.3.2  สามารถใช้ระบบการจัดหมวดหมู่ทรัพยากรหรือระบบอื่น ๆ เช่น ดัชนี
หรือระบบเลขหมู่ เพื่อใช้ในการเข้าถึงสารสนเทศในห้องสมุดหรือแหล่งสารสนเทศต่าง ๆ  
   2.3.3  สามารถใช้บริการออนไลน์แบบพิเศษ (Specialized Online) หรือ
บริการผู้ใช้ส่วนบุคคล (In Personal Services) ที่มีในสถาบันเพื่อให้ได้มาซึ่งสารสนเทศที่ต้องการได้  
ยกตัวอย่างเช่น บริการยืมระหว่างห้องสมุด บริการจัดส่งเอกสาร สมาคมวิชาชีพ (Professional 
Association) หน่วยงานวิจัยของสถาบัน (Institutional Research Offices) แหล่งข้อมูลชุมชน 
(Community Resources) ผู้เชี่ยวชาญเฉพาะสาขาวิชา เป็นต้น 
   2.3.4  สามารถใช้การส ารวจ การส่งจดหมาย การสัมภาษณ์ การทดลองหรือ
รูปแบบอื่นของเครื่องมือเพื่อให้ได้มาซึ่งสารสนเทศหรือข้อมูลเบื้องต้นที่ต้องการได้อย่างเหมาะสมกับ
สาขางานวิจัย 
  2.4  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถปรับปรุงกลยุทธการสืบค้นได้ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   2.4.1  สามารถประเมินปริมาณ คุณภาพ ความแพร่หลาย ผลลัพธ์ที่เกี่ยวข้อง 
ข้อจ ากัดของการค้นคืนสารสนเทศและการสืบเสาะสารสนเทศเพื่อก าหนดทางเลือกที่เหมาะสม 
   2.4.2  สามารถก าหนดปัญหาในการค้นคืนสารสนเทศและตัดสินใจถึงความ
จ าเป็นในแก้ไขกลยุทธ์การสืบค้น 
   2.4.3  สามารถเริ่มต้นสืบค้นใหม่อีกครั้งโดยใช้กลยุทธ์การสืบค้นที่ได้ปรับปรุง
แก้ไขระบบหรือวิธีการใหม่ได้ถ้าจ าเป็น 
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  2.5  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถคัดลอก บันทึก เคลื่อนย้าย และจัดการ
สารสนเทศและแหล่งสารสนเทศได้ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   2.5.1  สามารถเลือกเทคโนโลยีที่เหมาะสมในการคัดลอกสารสนเทศที่ต้องการ
ได้ เช่น ฟังก์ชันของโปรแกรมการคัดลอกและวาง การถ่ายเอกสาร การใช้สแกนเนอร์ (Scanner) 
อุปกรณ์ภาพและเสียง เครื่องส ารวจตรวจวัด หรือเครื่องบันทึก หรือการจดบันทึก ตัวอย่าง
เทคโนโลยีเพื่อใช้ในการส่งออกข้อมูลได้แก่ ซอฟต์แวร์การจัดการบรรณานุกรม ซอฟต์แวร์แปลงไฟล์ 
ซอฟต์แวร์ตารางการท างาน 
   2.5.2  สามารถสร้างระบบส าหรับการจัดการสารสนเทศซึ่งประกอบด้วยการ
ติดตามผลการทดลองในห้องปฏิบัติการ ผลจากงานภาคสนาม เป็นต้น 
   2.5.3  สามารถบอกความแตกต่างของประเภทของแหล่งสารสนเทศที่ถูก
น าไปอ้างอิง (Cited) และเข้าใจเกี่ยวกับองค์ประกอบการอ้างอิงแหล่งสารสนเทศต่างๆได้ 
   2.5.4  สามารถจัดเก็บข้อมูลสารสนเทศที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกันไว้ใช้อ้างอิงใน
ครั้งต่อไปได้ โดยการดาวน์โหลด การพิมพ์ การอีเมล์ หรือการท าสัญลักษณ์สื่อความหมาย สามารถ
ใช้เทคโนโลยีที่หลากหลายในการจัดการสารสนเทศที่ได้รับการคัดเลือกและถูกจัดระบบไว้แล้วได้ 
ตัวอย่างเช่น ซอฟต์แวร์การจัดการบรรณานุกรม 
  มาตรฐานที่ 3 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถประเมินสารสนเทศและ
แหล่งที่มาอย่างมีวิจารณญาณ ซึ่งส่งผลต่อการตัดสินใจที่มีต่อการปรับเปลี่ยนการค้นหาเริ่มต้นและ / 
หรือการแสวงหาแหล่งที่มาเพิ่มเติม และการพัฒนากระบวนการวิจัย 
ตัวบ่งชี้ความส าเร็จ  
  3.1 ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถสรุปใจความส าคัญที่ได้มาจากสารสนเทศ
ที่รวบรวมมาได ้
ผลลัพธ์ที่ได้  
   3.1.1  สามารถท าความเข้าใจในโครงสร้างของบทความทางวิทยาศาสตร์และ
ใช้บทคัดย่อหรือบทสรุปเพื่อจับประเด็นส าคัญได้ 
   3.1.2  สามารถสรุปประเด็นส าคัญจากเนื้อหาของบทความได้ 
   3.1.3  สามารถเลือกเนื้อหาค าพูดที่เหมาะสมในการน ามาอ้างอิงได้ (Quoted) 
  3.2  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถเลือกสารสนเทศด้วยหลักเกณฑ์ที่ชัดเจน
และประยุกต์ได้เพื่อการประเมินสารสนเทศและแหล่งที่มาของสารสนเทศนั้น 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   3.2.1  สามารถแยกแยะความแตกต่างระหว่างแหล่งที่มาปฐมภูมิ ทุติยภูมิ และ
ตติยภูมิ และตระหนักถึงต าแหน่งที่ตั้งของแหล่งสารสนเทศในวงการวิทยาศาสตร์สารสนเทศ
เกี่ยวข้องอย่างไรกับความน่าเชื่อถือของสารสนเทศนั้น 
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    3.2.2  สามารถแยกแยะความแตกต่างระหว่างข้อเท็จจริง ทัศนคติ และความ
คิดเห็นได้ 
   3.2.3  สามารถตรวจสอบและเปรียบเทียบสารสนเทศจากแหล่งต่างๆได้เพื่อ
ประเมินความน่าเชื่อถือ ความถูกต้อง ความเที่ยงตรง ช่วงเวลาของสารสนเทศ รวมถึงทัศนคติหรือ
อคติของสารสนเทศได้ 
   3.2.4  สามารถวิเคราะห์โครงสร้างและเหตุผลที่ใช้สนับสนุนข้อโต้แย้งหรือ
วิธีการของสารสนเทศที่ตัวเองมีได้ 
   3.2.5  สามารถเข้าใจและใช้ข้อมูลทางสถิติเป็นหลักเกณฑ์ในการประเมินได้ 
   3.2.6  ตระหนักถึงความล าเอียง การหลอกลวง หรือการบิดเบือนเพื่อชี้น า
ความคิดของสารสนเทศหรือการใช้งานของสารสนเทศนั้น 
   3.2.7 สามารถท าความเข้าใจวัฒนธรรม ลักษณะทางกายภาพ และสิ่งแวดล้อม
ทางสารสนเทศที่ถูกสร้างขึ้นได้ รวมทั้งเข้าใจอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมที่มีผลต่อการอธิบายความ
สารสนเทศได้ 
  3.3  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถสังเคราะห์ใจความส าคัญของสารสนเทศ
เพื่อสร้างแนวคิดสารสนเทศใหม่ได้ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   3.3.1  ตระหนักรู้ถึงความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิดต่าง ๆ และสามารถรวม
แนวคิดเหล่านั้นเข้าด้วยกันเป็นการค้นหาถ้อยความและ/หรือใจความสรุปขั้นต้นจากหลักฐาน
สนับสนุน  
   3.3.2  สามารถขยายรายละเอียดการสังเคราะห์สารสนเทศในขั้นแรกให้สูงขึ้น
เมื่อมีโอกาส เพื่อสร้างสมมติฐานใหม่ซึ่งอาจต้องการสารสนเทศสนับสนุนเพิ่มเติม 
   3.3.3  สามารถใช้ประโยชน์จากคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยีอื่น ๆ เช่น 
โปรแกรมตารางการท างาน (Spreadsheets) ฐานข้อมูล สื่อผสม อุปกรณ์โสตและทัศนวัสดุอื่น ๆ 
เพื่อการศึกษาการปฏิสัมพันธ์ทางความคิดและปรากฎการณ์อื่นๆ 
  3.4  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถเปรียบเทียบความรู้ใหม่กับความรู้ที่มีอยู่
เดิม เพื่อพิจารณาเกี่ยวกับการเพิ่มคุณค่า การโต้แย้งสารสนเทศหรือลักษณะพิเศษของสารสนเทศ
ได ้
ผลลัพธ์ที่ได้  
   3.4.1  สามารถพิจารณาได้ถึงความจ าเป็นในการเพิ่มเติมสารสนเทศอื่น 
เพื่อให้สารสนเทศที่ได้มาเพียงพอต่องานวิจัย  
   3.4.2  สามารถใช้การคิดอย่างมีเหตุผลในการพิจารณาโต้แย้งหรือยืนยัน
สารสนเทศที่เราใช้เปรียบเทียบกับแหล่งสารสนเทศอื่นได้ 
   3.4.3  สามารถเขียนสรุปใจความส าคัญจากสารสนเทศที่รวบรวมมาได้ 



33 
 

   3.4.4  สามารถทดสอบทฤษฎีด้วยเทคนิคที่เหมาะสมของสาขาวิชานั้น ๆ เช่น
การสร้างสถานการณ์จ าลอง (Simulator) การทดลอง เป็นต้น 
   3.4.5  สามารถตัดสินความถูกต้องของสารสนเทศได้ โดยการตั้งค าถามถึง
แหล่งที่มาของสารสนเทศ การจ ากัดเครื่องมือหรือกลยุทธ์ที่ใช้ในการรวบรวมสารสนเทศ การ
พิจารณาความเป็นเหตุเป็นผลของบทสรุป 
   3.4.6  สามารถเชื่อมโยงสารสนเทศใหม่กับสารสนเทศเก่าหรือความรู้เก่าได้ 
   3.4.7  สามารถพิจารณาได้ว่าสารสนเทศมีเนื้อหาสนับสนุนความต้องการ
สารสนเทศหรือสามารถตอบค าถามในงานวิจัยได ้
   3.4.8  สามารถรวมเอาสารสนเทศที่เกี่ยวข้องถึงแม้สารสนเทศนั้นจะขัดแย้ง
กับคุณค่าของแต่ละบุคคล และรวมสารสนเทศนั้นโดยไม่มีการบิดเบือน 
  3.5  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถตรวจสอบความเข้าใจและตีความ
สารสนเทศผ่านการอภิปรายกับบุคคลอื่น ผู้เชี่ยวชาญเฉพาะทางและ/หรือผู้ฝึกปฏิบัติงานได้ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   3.5.1  สามารถมีส่วนร่วมในการอภิปรายในชั้นเรียน และสามารถมีส่วนร่วมใน
การแสดงความเห็นผ่านสื่ออิเล็กทรอนิกส์เพื่อการอภิปรายในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น อีเมล์ บอร์ด
รายงานข่าว (Bulletin Board) และห้องสนทนาได้ 
   3.5.2  สามารถท างานเป็นกลุ่มและทีมเล็กๆได้ 
   3.5.3  สามารถสอบถามทัศนคติของผู้เชี่ยวชาญโดยใช้เครื่องมือต่างๆ ได้ เช่น 
การสัมภาษณ์ อีเมล์และบัญชีรายชื่อสาธารณะ (Listserve) 
  3.6  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถตัดสินใจได้ว่าค าถามการค้นคว้านั้น
จ าเปน็ต้องปรับเปลี่ยนใหม่ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   3.6.1  สามารถตัดสินใจได้ว่าสารสนเทศที่ได้มานั้นเพียงพอกับความต้องการ 
หรือยังต้องการสารสนเทศเพิ่มเติมจากที่อ่ืนอีก 
   3.6.2  สามารถปรับปรุงกลยุทธ์การสืบค้นและเพิ่มเติมแนวคิดการสืบค้นที่
จ าเป็นเข้าไปใหม่ได ้
   3.6.3  สามารถพิจารณาแหล่งค้นคว้าข้อมูลที่ใช้ในปัจจุบันและหาแหล่งค้นคว้า
ใหม่ได ้
 
  3.7  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถประเมินสารสนเทศที่จัดหามาและ
กระบวนการทั้งหมดได ้
ผลลัพธ์ที่ได้  
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   3.7.1  สามารถทบทวนและประเมินสารสนเทศที่จัดหามาและก าหนดการ
ปรับปรุงที่เป็นไปได้ในกระบวนการค้นหาสารสนเทศ 
   3.7.2  สามารถปรับใช้การปรับปรุงในโครงงานที่ตามมาได้ 
  มาตรฐานที่ 4 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศมีความเข้าใจในเรื่อง เศรษฐกิจ 
จริยธรรม กฎหมายและประเด็นของสังคมเกี่ยวกับการใช้และการเข้าถึงสารสนเทศ รวมถึงการใช้
สารสนเทศอย่างถูกต้องตามหลักจริยธรรมและกฎหมาย 
ตัวบ่งชี้ความส าเร็จ  
  4.1  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศมีความเข้าใจเกี่ยวกับจริยธรรม กฎหมาย และ
เศรษฐกิจสังคมเกี่ยวกับสารสนเทศและเทคโนโลยีสารสนเทศ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   4.1.1  สามารถแยกแยะและอภิปรายเกี่ยวกับความเป็นส่วนตัว (Privacy) และ
การป้องกันสิทธิ์ (Security) ในสารสนเทศที่เป็นสิ่งตีพิมพ์และสารสนเทศอิเล็กทรอนิกส์ได้ 
   4.1.2  สามารถแยกแยะและอภิปรายเกี่ยวกับสารสนเทศที่สามารถเข้าถึงได้
โดยไม่คิดมูลค่า (Free-based) และสารสนเทศเชิงพาณิชย์ (Fee-based) ได ้
   4.1.3  สามารถแยกแยะและอภิปรายเกี่ยวกับสิทธิ์ในการจ ากัดการพูด 
(Censorship of Speech) และสิทธิ์ในการพูด (Freedom of Speech) ได ้
   4.1.4  สามารถแสดงให้เห็นถึงความเข้าใจในเรื่องทรัพย์สินทางปัญญาและ
กฎหมายคุ้มครองลิขสิทธิ์ และการใช้สารสนเทศอย่างถูกต้องตามลิขสิทธิ์ได้ 
  4.2  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถปฏิบัติตามกฎ ระเบียบ นโยบายของ
องค์กร จรรยาบรรณ ในการเข้าถึงและใช้แหล่งข้อมูลสารสนเทศ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   4.2.1  สามารถมีส่วนร่วมในการอภิปรายผ่านทางอิเล็กทรอนิกส์ (Electronics 
Discussions) โดยปฏิบัติตามกฎระเบียบ เช่น มารยาทในการใช้อินเทอร์เน็ต (Netiquette) 
   4.2.2  สามารถเข้าใจวัตถุประสงค์ของการใช้รหัสลับ (Passwords) และ
รูปแบบรหัสประจ าตัวแบบอื่น ๆ ในการเข้าถึงสารสนเทศ 
   4.2.3  สามารถยอมรับนโยบายของหน่วยงานที่เราใช้เป็นแหล่งเข้าถึง
สารสนเทศ 
   4.2.4  สามารถรักษาความสมบูรณ์ของแหล่งสารสนเทศ อุปกรณ์ ระบบและ
เครื่องอ านวยความสะดวกอื่น ๆ ได้ 
   4.2.5  สามารถรับ จัดเก็บ และเผยแพร่ อักษร ข้อมูล รูปภาพ และเสียงอย่าง
ถูกกฎหมาย 
   4.2.6  สามารถแสดงให้เห็นถึงความเข้าใจในการที่จะไม่คัดลอกผลงานของ
บุคคลอื่นโดยไม่ได้อ้างอิงหรือแอบอ้างคัดลอกผลงานของผูอ้ื่นเป็นของตนเอง 
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   4.2.7  สามารถแสดงให้เห็นถึงความเข้าใจในนโยบายของรัฐบาลและสถาบัน 
ที่เกี่ยวข้องกับการใช้มนุษย์และสัตว์ในงานวิจัย 
  4.3  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถกล่าวถึงแหล่งที่มาสารสนเทศต่าง ๆ ที่ใช้
ในการสื่อสารผลงานได ้
ผลลัพธ์ที่ได้  
   4.3.1  สามารถเลือกรูปแบบของเอกสารสารสนเทศที่มีการอ้างอิงที่มาที่
ชัดเจนและในการใช้สารสนเทศที่มีที่มาทุกครั้งจะต้องมีการอ้างอิงที่มาของสารสนเทศ 
   4.3.2  สามารถเผยแพร่สารสนเทศที่ได้รับการอนุญาตให้เผยแพร่และถูกต้อง
ตามหลักลิขสิทธิ์เท่านั้น 
   4.3.3  สามารถแสดงค าขอบคุณต่อผู้สนับสนุน แหล่งเงินทุน ผู้ให้ทุน และ    
อื่นๆ ที่เกี่ยวข้องกับผู้ให้ทุน 
  4.4  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถประยุกต์ใช้ความคิดสร้างสรรค์ในการใช้
สารสนเทศกับผลิตภัณฑ์และผลการด าเนินงานนั้นๆ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   4.4.1  สามารถเลือกวิเคราะห์ จัดสรุป และ/หรือสังเคราะห์สารสนเทศจาก
ทรัพยากรที่หลากหลายได ้
   4.4.2  สามารถสังเกตการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศขั้นสูงนอกเหนือจากการค้น
คืน เช่น การท าเหมืองข้อมูล การใช้ภาพเพื่อแสดงข้อมูล และระบุรูปแบบและแนวทางของข้อมูล
งานวิจัยที่มีความซับซ้อนได้ เป็นต้น 
  4.5  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถประเมินผลผลิตหรือผลการด าเนินงานขั้น
สุดท้าย และสามารถปรับปรุงกระบวนการพัฒนาได้ตามความจ าเป็น 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   4.5.1  สามารถเก็บรักษาวารสารหรือบันทึกกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับการค้นหา 
การประเมิน และกระบวนการติดต่อสื่อสารของสารสนเทศได้ 
   4.5.2  สามารถสะท้อนให้เห็นถึงความส าเร็จ ความล้มเหลว และกลยุทธ์
ทางเลือกที่ผ่านมาได ้
   4.5.3  สามารถน าการปรับปรุงแผนการมาปรับใช้กับโครงงานต่อไปได้ 
  4.6  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถสื่อสารกับผู้อื่นถึงผลิตภัณฑ์หรือผลการ
ด าเนินงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   4.6.1  สามารถเลือกสื่อกลางและรูปแบบในการสื่อสารที่เหมาะสมที่สุดกับ
จุดประสงค์ของผลิตภัณฑ์และผลการด าเนินงานและผู้ชมเป้าหมาย 
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   4.6.2  สามารถใช้โปรแกรมเทคโนโลยีสารสนเทศในการสร้างผลิตภัณฑ์หรือ
ผลงานได ้
   4.6.3  สามารถรวมหลักการออกแบบผลิตภัณฑ์และการด าเนินงานเข้าด้วยกัน
ได ้
   4.6.4  สามารถสื่อสารได้อย่างชัดเจน ชัดถ้อยชัดค า ด้วยลีลาที่เหมาะสม เพื่อ
สนับสนุนจุดประสงค์ของผู้ชมเป้าหมาย 
  มาตรฐานที่ 5 : ผู้เรียนที่มีการรู้สารสนเทศเป็นผู้ที่เข้าใจว่าการรู้สารสนเทศคือ
กระบวนการต่อเนื่องและเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญของการเรียนรู้ตลอดชีวิต รวมทั้งการตระหนักถึง
ความจ าเป็นต่อการพัฒนาในสาขาของตนอย่างต่อเนื่อง 
ตัวบ่งชี้ความส าเร็จ  
  5.1  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถตระหนักถึงคุณค่าของการหลอมรวมและ
คงความรู้ไว้ในสาขาของตนเองอย่างต่อเนื่อง 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   5.1.1  ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ ต้องตระหนักถึงความจ าเป็นในการพัฒนาสิ่งใหม่
ซึ่งได้ถูกตีพิมพ์ในวรรณกรรมในสาขาของตนเอง 
   5.1.2  ตระหนักถึงการเรียนรู้เกี่ยวกับการรวบรวมสารสนเทศนั้นเป็น
กระบวนการที่ต่อเนื่อง ทั้งแหล่งข้อมูล รูปแบบ ความต้องการซอฟต์แวร์ และวิธีการส่งต่อ
สารสนเทศที่ได้เปลี่ยนแปลงและพัฒนาไปตามกาลเวลา 
   5.1.3  สามารถใช้ทักษะการเข้าถึงสารสนเทศในการเรียนวิชาหนึ่งไปสู่อีกวิชา
หนึ่ง 
   5.1.4  เข้าใจความส าคัญของการได้สารสนเทศ เพื่อรอดพ้นจากการควบรวม
กิจการ  การเข้าถึงเทคโนโลยีที่ล้าสมัย และการเชิญออกจากงาน เป็นต้น 
  5.2  ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้สารสนเทศสามารถใช้วิธีการที่หลากหลายและการพัฒนา
เทคโนโลยีเพื่อให้เกิดความทันสมัยในสาขาของตนเอง 
ผลลัพธ์ที่ได้  
   5.2.1  จัดตั้งบริการที่ตระหนักถึงและติดตามการอ้างอิงและการถูกอ้างถึงใน
เอกสารอ้างอิงในหัวข้อที่เกี่ยวข้อง 
   5.2.2  สามารถใช้ตารางเนื้อหาออนไลน์ในการอ่านผ่านๆ การทบทวนวารสาร 
และรูปแบบอื่นในงานเขียนเพื่อการสื่อสารอย่างรวดเร็ว 
   5.2.3  สามารถจัดการไฟล์การอ้างอิงของหัวข้อที่ได้อ่านหรือเข้าถึง เช่น จาก
การใช้งานซอฟต์แวร์ที่จัดการบรรณานุกรม 
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   5.2.4  สามารถใช้เครื่องมือวิเคราะห์บรรณานุกรมเพื่อให้ได้ความรู้ใหม่ที่
เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงเทคโนโลยีและผลิตภัณฑ์ในชีวิตประจ าวัน เช่น การวิเคราะห์ผลงานตีพิมพ์
ของบริษัท หรือประวัติคนไข้ 
   5.2.5  ตระหนักถึงรูปแบบและวิธีการใหม่ๆ ทางวิชาการที่ตีพิมพ์ในสาขา
ตนเอง โดยผ่านทางบล็อก (Blogs) , อาร์เอสเอสฟีด (RSS feeds), วารสารที่ให้เข้าถึงได้โดยไม่เสีย
เงิน (Open Access Journals), และข้อมูลวิจัยออนไลน์ที่เข้าถึงได้โดยไม่เสียเงิน 
  จากมาตรฐานความสามารถด้านการรู้สารสนเทศส าหรับการเรียนรู้ของนักเรียน
และการเรียนในสาขาวิทยาศาสตร์ ตัวชี้วัดสาระการเรียนรู้ที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร  
กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี การศึกษาแบบประเมินการรู้สารสนเทศของ
มาร์แชลล์ (Marshall. 2006) และเครื่องมือที่บอกระดับการรู้สารสนเทศของคริทช์ฟิลด์ (Critchfield.  
2005) ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ตัวชี้วัด/มาตรฐานการรู้สารสนเทศที่ผู้วิจัยท่านอื่นได้สร้างแบบวัดการรู้
สารสนเทศ เพื่อน ามาสร้างน ามาสร้างข้อค าถามและการก าหนดพฤติกรรมการรู้สารสนเทศใน
แบบสอบถามประเมินการรู้สารสนเทศของครูผู้สอน ซึ่งผู้วิจัยวิเคราะห์และสรุปได้เป็น 6 ด้าน ดัง
ตาราง  2 
    1.  การก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น  
    2.  การค้นหาสารสนเทศและการเลือกสารสนเทศที่ตนเองต้องการ 
    3.  การประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและสารสนเทศ  
    4.  การน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธภิาพ  
    5.  การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้
สารสนเทศ 
    6.  การตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการ
ประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต 
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ตาราง 2 การวิเคราะหต์ัวชี้วัด/มาตรฐานการรู้สารสนเทศ (Rodney K. Marshall, ชุติมา  สัจจานันท์, The ALA/ACRL/STS Task Force on Information   
     Literacy for Science and Technology และ Ron Critchfield) 

Rodney K. Marshall (2006) 
ชุติมา       สัจจานันท์ 

(2555) 

The ALA/ACRL/STS Task Force on 
Information Literacy for Science and 

Technology 
Ron    Critchfield (2005) ผู้วิจัย 

      1) การระบุหัวข้อ  

        มาตรฐานที่ 1 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้
สารสนเทศสามารถก าหนดชนิดและขอบเขต
ของสารสนเทศที่ตนเองต้องการได้ 

      1) นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศสามารถ
ระบุถึงสารสนเทศที่ตนเองต้องการได้ 

     1) การก าหนด
ขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศ
ที่ต้องการสืบค้น 

     2) การระบุแหล่งสารสนเทศ
ที่ต้องการจะค้นหา 
 

    1) ความสามารถเข้าถึง
แหล่งสารสนเทศ รู้วิธีและใช้
เครื่องมือค้นสารสนเทศ 

         มาตรฐานที่ 2 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้
สารสนเทศสามารถเข้าถึงสารสนเทศที่
ต้องการอย่างมีประสิทธิผลและประสิทธิภาพ 

      2) นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศสามารถ
เข้าถึงสารสนเทศที่ตนเองต้องการได้
อย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล 

     2) การค้นหา
สารสนเทศและการเลือก
สารสนเทศที่ตนเอง
ต้องการ 

     3) รู้วิธีการในการค้นหา
สารสนเทศ 
 
     4) ทราบแหล่งท่ีอยู่ในการ
ค้นคืนสารสนเทศ 
 

     5) การประเมินสารสนเทศ 

     2) วิเคราะห์ ประเมิน 
และเลือกสารสนเทศที่
ต้องการ 
 

 
         มาตรฐานที่ 3 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้
สารสนเทศสามารถประเมินสารสนเทศและ
แหล่งที่มาอย่างมีวิจารณญาณ  
 

      3) นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศสามารถ
ประเมินสารสนเทศและแหล่งสารสนเทศ
ได้อย่างมีวิจารณญาณและ 

      3) การประเมินคุณค่า
ของแหล่งที่มาและ
สารสนเทศ 
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ตาราง 2 (ต่อ) 
 

Rodney K. Marshall ชุติมา   สัจจานันท์ 
The ALA/ACRL/STS Task Force on 

Information Literacy for Science and 
Technology 

Ron   Critchfield ผู้วิจัย 

      
         มาตรฐานที่ 3 : (ต่อ) ซึ่งส่งผลต่อการ
ตัดสินใจทีม่ีต่อการปรับเปลี่ยนการค้นหา
เริ่มต้นและ / หรือการแสวงหาแหล่งที่มา
เพิ่มเติม และการพัฒนากระบวนการวิจัย  
 

      3) (ต่อ) สามารถเลือกสารสนเทศ
เพื่อน ามาสังเคราะห์ตามพื้นฐานความรู้
ของตนเองได้ 

 

     6) การสังเคราะห์และเรียบ
เรียงสารสนเทศ 

     3) รวบรวม จัดระบบ 
สังเคราะห์และใช้สารสนเทศ 

        มาตรฐานที่ 4 : ผู้เรียนที่เป็นผู้รู้
สารสนเทศมีความเข้าใจในเรื่อง เศรษฐกิจ 
จริยธรรม กฎหมายและประเด็นของสังคม
เกี่ยวกับการใช้และ 

     7) ใช้สื่อ (Mass Media) 
ส าหรับสารสนเทศอย่าง
เหมาะสม 

     4) น าสารสนเทศที่ได้ไป
สร้างความรู้และผลิตผลงาน
อย่างสร้างสรรค์ 

      4) นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศ (เดี่ยว/
กลุ่ม) สามารถน าสารสนเทศมาใช้ได้ตรง
ตามวัตถุประสงค์ 

      4) การน าสารสนเทศ
ไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ  

     8) น าเสนอสารสนเทศ 
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ตาราง 2 (ต่อ) 
 

Rodney K. Marshall ชุติมา   สัจจานันท์ 
The ALA/ACRL/STS Task Force on 

Information Literacy for Science and 
Technology 

Ron   Critchfield ผู้วิจัย 

     9) ความเข้าใจในด้าน
จริยธรรม กฏหมายและประเด็น
ทางสังคมเกี่ยวกับสารสนเทศ 

     5) มีจริยธรรม เคารพ
กฎหมายและมีความ
รับผิดชอบต่อสังคมใน
ประเด็นที่เกี่ยวข้องกับ
สารสนเทศ 

        มาตรฐานที่ 4 : (ต่อ) การเข้าถึง
สารสนเทศ รวมถึงการใช้สารสนเทศอย่าง
ถูกต้องตามหลักจริยธรรมและกฎหมาย 

 

       5) นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศมีความ
เข้าใจเกี่ยวกับประเด็นทางสังคม 
กฏหมายและเศรษฐกิจที่เกี่ยวข้องกับการ
เข้าถึงและการใช้สารสนเทศอย่างมี
จริยธรรมและถูกต้องตามกฏหมาย 
 

      5) การมีจริยธรรมและ
ความรับผิดชอบในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลและใช้
สารสนเทศ 

    10) เรียนรู้ข้อมูลย้อนกลับ
จากการท าสารสนเทศในปัจจุบัน
เพื่อประยุกต์ใช้กับโครงงานอื่น
ในอนาคต 

     6) การตระหนักถงึ
ความส าคัญและความจ าเป็น
ของสารสนเทศในการเรียนรู้
และการด ารงชีวิต 

 
        มาตรฐานที่ 5 : ผู้เรียนที่มีการรู้
สารสนเทศเป็นผู้ที่เข้าใจว่าการรู้สารสนเทศ
คือกระบวนการต่อเนื่องและเป็นองค์ประกอบ
ที่ส าคัญของการเรียนรู้ตลอดชีวิต รวมทั้งการ
ตระหนักถึงความจ าเป็นต่อการพัฒนาใน
สาขาของตนอย่างต่อเนื่อง 
 

 

      6) การตระหนักถงึ
ความส าคัญและความ
จ าเป็นของสารสนเทศใน
การเรียนรู้และการ
ด ารงชีวิต 
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 การรู้สารสนเทศของครูผู้สอนทั้ง 6 ด้าน สามารถก าหนดพฤติกรรมการรู้สารสนเทศ
ได้ ดังตาราง  3 
 

ตาราง 3 พฤติกรรมการรู้สารสนเทศ 
 

ด้าน การรู้สารสนเทศ พฤติกรรมการรู้สารสนเทศ 

1 
ความสามารถในการก าหนด
ขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่
ต้องการสืบค้น 

ก าหนดเรื่อง/ประเด็น ระบุความรู้หรือสารสนเทศที่ตนรู้หรือไม่รู้ 
หรือสนใจ วางแผนและระบุแหล่งสารสนเทศที่จะค้นหา  

2 
ความสามารถในการค้นหา
สารสนเทศและการเลือก
สารสนเทศที่ตนเองต้องการ 

ก าหนดค าค้นทั้ งที่มีความหมายเหมือนและคล้ายคลึง ใช้
เครื่องมือและวิธีการค้นหาที่เหมาะสมกับการแหล่งสารสนเทศ  
จ าแนกชนิดของสารสนเทศ  เลือกสารสนเทศจากหลากหลาย
แหล่ง  เลือกใช้เทคโนโลยีที่เหมาะสมในการรวบรวมและจัดเก็บ
สารสนเทศ 

3 
ความสามารถในการประเมิน
คุณค่าของแหล่งที่มาและ
สารสนเทศ 

เลือกสารสนเทศที่ทันสมัย เปรียบเทียบสารสนเทศจากหลาย
แหล่ง  ตรวจสอบและแยกแยะความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล 
วิเคราะห์และแยกแยะสารสนเทศที่เป็นข้อเท็จจริง ความเห็นและ
ทัศนคติ ความล าเอียงหรือการบิดเบือนของสารสนเทศ  สรุป
ใจความส าคัญจากสารสนเทศที่รวบรวม  เชื่อมโยงสารสนเทศ
ใหม่-เก่ากับความรู้เดิมได้ 

4 
ความสามารถในการน า
สารสนเทศไปใช้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

ใช้สารสนเทศได้ตรงจุดประสงค์   วิ เคราะห์และน าเสนอ
สารสนเทศอย่างเหมาะสม  สังเคราะห์และสร้างสารสนเทศขึ้น
ใหม่ในรูปแบบที่ต่างไป  สื่อสารและเผยแพร่สารสนเทศใน
สื่อกลางและรูปแบบที่เหมาะสมตามจุดประสงค์  สื่อสารได้อย่าง
ชัดเจน ด้วยท่าทางที่เหมาะสม 

5 
การมีจริยธรรมและความ
รับผิดชอบในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลและใช้สารสนเทศ 

เคารพ (ไม่ละเมิด) การเข้าถึงสารสนเทศที่ถูกจ ากัดเฉพาะกลุ่ม/
บุคคล  อ้างอิงแหล่งสารสนเทศที่น ามาใช้  ไม่คัดลอกผลงานของ
ผู้อื่น  ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศอย่างรับผิดชอบ เคารพความ
คิดเห็นของผู้อื่น  รักษาแหล่งสารสนเทศและอุปกรณ์ที่เกี่ยวข้อง  
รวบรวมและเผยแพร่สารสนเทศโดยไม่บิดเบือน หรือหลอกลวง
ผู้อื่น 

6 

ความตระหนักถึงความส าคัญ
และความจ าเป็นของ
สารสนเทศในการประกอบ
อาชีพและการด ารงชีวิต 

ค้นหา วิเคราะห์และเลือกใช้สารสนเทศที่สัมพันธ์กับการท างาน 
และการด ารงชีวิตที่ดีของบุคคล เช่น การดูแลสุขภาพ และการ
พักผ่อนหย่อนใจที่เหมาะสม เป็นต้น  ค้นคว้าหาความรู้ในเรื่องที่
ตนสนใจอย่างสม่ าเสมอ     
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 จากตาราง 3 พฤติกรรมการรู้สารสนเทศ ผู้วิจัยได้น าพฤติกรรมการรู้สารสนเทศทั้ง 6 
ด้าน ไปก าหนดพฤติกรรมของครูในการสร้างเครื่องมือวิจัย คือ แบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู  โดยแบบสอบถามจะประกอบด้วยข้อ
ค าถามที่ระบุถึงการแสดงพฤติกรรมการรู้สารสนเทศของครูทั้ง 6 ด้าน  
 
 1.5  เครื่องมือวิจัยที่ใช้ศึกษาการรู้สารสนเทศ 
  ผู้วิจัยได้ศึกษาเครื่องมือวิจัยจากงานวิจัยอื่น ๆ เพื่อน ามาสร้างข้อค าถามใน 
แบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ ตอนที่ 2 การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยได้พัฒนาจาก แบบประเมิน
การรู้สารสนเทศของมาร์แชลล์ (Marshall.  2006) และเครื่องมือที่บอกระดับการรู้สารสนเทศ
ของคริทช์ฟิลด์ (Critchfield. 2005)  ตอนที่ 3 การรับรู้เกี่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์กับการรู้สารสนเทศในชั้นเรียน ผู้วิจัยได้พัฒนาจาก  แบบส ารวจความพร้อมในการ  
บูรณาการการรู้สารสนเทศกับการจัดการเรียนรู้ของแคนนอน (Cannon.  2007) และแบบสอบ 
ถามส าหรับผู้สอนและบรรณารักษ์ของเทอดศักดิ์ ไม้เท้าทอง กุลฐิดา ท้วมสุข และยุพิน เตชา
มณี (Therdsak  Maitaouthong; Kulthida  Tuamsuk; และ Yupin  Techamanee.  2011b) ซึ่งมี
รายละเอียด ดังต่อไปนี ้
  มาร์แชลล์ (Marshall. 2006) ได้พัฒนาเครื่องมือในการประเมินความสามารถด้าน
การรู้สารสนเทศ (InformationCompetency)ที่มีชื่อว่า The Information Competency Assessment 
Instrument (ICAI) โดยพัฒนาต่อเนื่องจากเครื่องมือที่ตนได้พัฒนาขึ้นในปีค.ศ. 2002 (Marshall.  
2002) เพื่อใช้วัดการรู้สารสนเทศ ซึ่งประกอบด้วยกลุ่มความสามารถในการระบุแหล่งสารสนเทศที่
ต้องการค้นหา ประเมินและใช้สารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ โดยแบ่งความสามารถการรู้
สารสนเทศที่ส าคัญออกเป็น 10 ด้าน คือ 1) การระบุหัวข้อ 2) การระบุแหล่งสารสนเทศที่ต้องการจะ
ค้นหา 3) รู้วิธีการในการค้นหาสารสนเทศ 4) ทราบแหล่งที่อยู่ในการค้นคืนสารสนเทศ 5) การ
ประเมินสารสนเทศ 6) การสังเคราะห์และเรียบเรียงสารสนเทศ 7) ความเข้าใจในด้านจริยธรรม 
กฏหมายและประเด็นทางสังคมเกี่ยวกับสารสนเทศ 8) ใช้สื่อ (Mass Media) ส าหรับสารสนเทศ
อย่างเหมาะสม 9) น าเสนอสารสนเทศ และ 10) เรียนรู้ข้อมูลย้อนกลับจากการท าสารสนเทศใน
ปัจจุบันเพื่อประยุกต์ใช้กับโครงงานอื่นในอนาคต เครื่องมือมีลักษณะเป็นแบบส ารวจประเมินตนเอง 
โดยผู้ร่วมวิจัยจะถูกถาม เพื่อให้คะแนนตนเองจากความรู้สึกในแต่ละข้อค าถาม แบบประเมินเป็น
มาตราส่วนประมาณค่าแบบลิเคิร์ท (Likert-scale Ranging) 7 ระดับ จ านวน 40 ข้อ ครอบคลุม
ความสามารถการรู้สารสนเทศทั้ง 10 ด้าน ทดสอบการใช้เครื่องมือกับกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่ม ซึ่งน า
เครื่องมือมาหาค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha 
Coefficient) ได้เท่ากับ 0.92 และ 0.90 ถือว่ามีความเชื่อมั่นอยู่ในเกณฑ์ด ี
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  คริทช์ฟิลด์ (Critchfield. 2005) ได้พัฒนาเครื่องมือที่มีความน่าเชื่อถือในการบอก
ระดับการรู้สารสนเทศของนักศึกษาปีที่ 1 ลักษณะส าคัญของเครื่องมือนี้คือสามารถบอกระดับการรู้
สารสนเทศของนักศึกษาตามตัวชี้วัดในแต่ละมาตรฐานตามที่ ACRL(Information Literacy 
Competency Standards for Higher Education) ได้ก าหนดไว้ 5 มาตรฐาน คือ  
  1. นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศสามารถระบุถึงสารสนเทศที่ตนเองต้องการได้ 
  2. นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศสามารถเข้าถึงสารสนเทศที่ตนเองต้องการได้อย่างมี
ประสิทธิภาพและประสิทธิผล 
  3. นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศสามารถประเมินสารสนเทศและแหล่งสารสนเทศได้
อย่างมีวิจารณญาณและสามารถเลือกสารสนเทศเพื่อน ามาสังเคราะห์ตามพื้นฐานความรู้ของตนเอง
ได ้
  4. นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศ (เดี่ยว/กลุ่ม) สามารถน าสารสนเทศมาใช้ได้ตรงตาม
วัตถุประสงค์ 
  5. นักศึกษาผู้รู้สารสนเทศมีความเข้าใจเกี่ยวกับประเด็นทางสังคม กฏหมายและ
เศรษฐกิจที่เกี่ยวข้องกับการเข้าถึงและการใช้สารสนเทศอย่างมีจริยธรรมและถูกต้องตามกฏหมาย 
ตามมาตรฐานทั้ง 5 ด้านนี้ ผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่าน ประเมินความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือ แล้ว
จึงน าเครื่องมือชุดที่ 1 (Version 1) ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 145 ข้อไป
ทดลองใช้ครั้งที่ 1 กับนักศึกษาปี 1 ของวิทยาลัยวอร์นเนอร์เซาท์เทิร์น (Warner Southern) จ านวน 
78 คน เมื่อปี ค.ศ. 2005 จากนั้นวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นของข้อค าถามในแต่ละมาตรฐาน โดย
ใช้การวิเคราะห์ทางสถิติด้วยโปรแกรม SPSS เพื่อหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค หลังจาก
นั้นสัมภาษณ์นักศึกษาชั้นปีที่ 1 จ านวน 14 คน เพื่อตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้า (Triangulation) 
กับผลสถิติที่ได้จากการวิเคราะห์เครื่องมือชุดที่ 1 หลังจากนั้น ตัดข้อค าถามที่มีค่าความเชื่อมั่นไม่
เป็นไปตามเกณฑ์ออก 16 ข้อค าถามแล้วน าไปปรับปรุงแก้ไขให้เป็นเครื่องมือชุดที่ 2 (Version 2) 
น าไปทดลองใช้กับนักศึกษาชั้นปีที่ 1 ของวิทยาลัยวอร์นเนอร์เซาท์เทิร์น (Warner Southern) 
จ านวน 81 คนที่ไม่ใช่กลุ่มเดิม วิเคราะห์ทางสถิติเช่นเดียวกับเครื่องมือชุดที่ 1 แล้วน าผลการ
วิเคราะห์มาเปรียบเทียบระหว่างเครื่องมือชุดที่ 1 และชุดที่ 2 ได้ผลการวิเคราะห์ดังนี ้
   เครื่องมือชุดที่ 1 มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัคในมาตรฐานที่ 2, 3 และ 5 
สูงกว่า 0.90 แสดงถึงค่าความเชื่อมั่นในระดับสูง มาตรฐานที่ 1 มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค
ที่ 0.89 แสดงค่าความเชื่อมั่นในระดับค่อนข้างสูง และมาตรฐานที่ 4 มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบัคที่ 0.75 แสดงค่าความเชื่อมั่นอยู่ในระดับดี อย่างไรก็ตามการวิเคราะห์ทางสถิติระบุว่า
เครื่องมือมีความน่าเชื่อถือในการบอกระดับการรู้สารสนเทศได้ เมื่อรวมข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์
นักศึกษาปี 1 ผลที่ได้สนับสนุนข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์ทางสถิติถึงความน่าเชื่อถือของเครื่องมือ  
  เครื่องมือชุดที่ 2 มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัคในมาตรฐานที่ 1, 2, 3 และ 
4 เหมือนกับเครื่องมือชุดที่ 1 คือ มาตรฐานที่ 2 และ3 สูงกว่า 0.90 มาตรฐานที่ 1 มีค่าสัมประสิทธิ์
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แอลฟาของครอนบัคที่ 0.89 และมาตรฐานที่ 4  มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัคที่ 0.75 
ในขณะที่มาตรฐานที่ 5 มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัคที่ 0.79 ซึ่งผู้วิจัยคาดว่าสาเหตุน่าจะมา
จากการตัดข้อค าถามบางข้อออกไปจากเครื่องมือชุดที่ 2 อย่างไรก็ตามในมาตรฐานที่ 5 ของ
เครื่องมือชุดที่ 2 ก็ยังถือว่ามีความน่าเชื่อถืออยู่ในระดับดี  
  โดยคริทช์ฟิลด์ ระบุว่า เครื่องมือทั้ง 2 ชุดที่ได้พัฒนาขึ้นมีทั้งความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหาและความน่าเชื่อถือในการบอกระดับของทักษะการรู้สารสนเทศทั้ง 5 มาตรฐานของ ACRL 
แต่ก็ยังมีข้อจ ากัดด้านภาษา การจ ากัดอยู่ภายในมาตรฐานของ ACRL และลักษณะของเครื่องมือที่มี
จ านวนข้อมาก 
  แคนนอน (Cannon. 2007) ได้ศึกษาการรู้สารสนเทศของนักศึกษาครูที่เรียน
ประกาศนียบัตรวิชาชีพครู ในรัฐแคลิฟอร์เนียเหนือ ประเทศสหรัฐอเมริกา ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล
จากนักศึกษาครูที่ลงทะเบียนเรียนประกาศนียบัตรวิชาชีพครู จ านวน 126 คน ในโปรแกรม
การศึกษาปกติ (ส าหรับนักศึกษาครูที่เลือกศึกษาการสอนในระดับประถมศึกษาหรือในระดับ
มัธยมศึกษาอย่างใดอย่างหนึ่ง) และโปรแกรมการศึกษาพิเศษ (ส าหรับนักศึกษาครูที่มีความ
บกพร่อง (Personal Disability) หรือมีบุคคลในครอบครัวที่มีความบกพร่อง ศึกษาการสอนตั้งแต่
ระดับอนุบาลไปจนถึงมัธยมศึกษา) ปีค.ศ. 2007 ในมหาวิทยาลัยเปิด 2 แห่งในรัฐแคลิฟอร์เนียเหนือ 
ซึ่งผู้ร่วมวิจัยส่วนใหญ่ประกอบอาชีพครู การศึกษาการรู้สารสนเทศของนักศึกษาครูแบ่งออกเป็น 2 
ด้าน คือ 1) การรู้สารสนเทศ ประกอบด้วย ความสามารถในการค้นหา ประเมิน และใช้สารสนเทศ
ได้อย่างเหมาะสม โดยใช้ The Beile Test of Information Literacy for Education (B-TILED) ซึ่ง
ผู้วิจัยได้น ามาจาก Penny Beile O’ Neil ที่เป็นผู้สร้างขึ้นเพื่อวัดการรู้สารสนเทศ เป็นแบบทดสอบ
แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จ านวน 35 ข้อ  2) ความพร้อมของนักศึกษาครูในการบูรณาการการรู้
สารสนเทศเข้ากับการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน โดยใช้แบบประเมินตนเองที่ถามถึงความรู้สึกและ
ความคิดเห็น มีชื่อว่า The Readiness to Integrate The Knowledge of Information Literacy into 
Teaching Survey ซ่ึงผู้วจัิยเป็นผู้สร้างข้ึนเองอ้างอิงจาก The Big Six Skills Model for Information 
Problem Solving (1990), ACRL (2000), และเครื่องมือของแบนซาวิช ปีค.ศ.2005 (Bansavich.  
2005)  แบบประเมินเป็นมาตราส่วนประมาณค่าแบบลิเคิร์ท (Likert-type Question) 7 ระดับ ตาม
ระดับคะแนนตั้งแต่ไม่เห็นด้วยมากที่สุด ไปจนถึงเห็นด้วยมากที่สุด จ านวน 15 ข้อ ซึ่งผู้วิจัยกล่าวถึง
ผลการวิจัยว่า ผลที่ได้จากการประเมินการรู้สารสนเทศโดยใช้ B-TILED ไม่สอดคล้องกับผลที่ได้จาก
การประเมินความพร้อมของนักศึกษาครูโดยใช้แบบประเมินตนเอง  
  เทอดศักดิ ์ ไม ้เท ้าทอง ก ุลฐ ิดา ท ้วมส ุข และย ุพ ิน เตชามณี (Therdsak  
Maitaouthong; Kulthida  Tuamsuk; และ Yupin  Techamanee.  2011b)  ได้ศึกษาปัจจัยที่มีผล
ต่อการบูรณาการการรู้สารสนเทศในกระบวนการจัดการเรียนรู้รายวิชาการศึกษาทั่วไปในระดับ
มหาวิทยาลัย การวิจัยถูกแบ่งออกเป็น  2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 ศึกษาปัจจัยในระดับนโยบาย จากการ
สัมภาษณ์อธิการบดี และคณะบดีคณะศึกษาศาสตร์มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ โดยใช้แบบ
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สัมภาษณ์เชิงลึกและการบันทึกเสียงสนทนา เพื่อสะท้อนข้อมูลในปัจจุบันเกี่ยวกับสภาพการจัดการ
เรียนการสอนได้อย่างชัดเจน ความคิดเห็นในการพัฒนาการรู้สารสนเทศและปัญหาที่ผ่านมา ระยะที่ 
2 ศึกษาปัจจัยที่มีผลต่อการบวนการเรียนการสอน โดยใช้แบบสอบถามอาจารย์ผู้สอนและ
บรรณารักษ์  ลักษณะของแบบสอบถามเป็นการให้เรียงล าดับความส าคัญโดยใส่หมายเลข 1-5 หน้า
รายการที่ส่งผลกระทบต่อผู้ตอบแบบสอบถามมากที่สุดตามล าดับ แล้วน าไปตรวจสอบด้านความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาจากผู้เชี่ยวชาญ 3 ท่านและทดลองใช้กับอาจารย์ผู้สอนและบรรณารักษ์จ านวน 
96 คน วิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นได้เท่ากับ 0.912 น าเครื่องมือที่ได้มาใช้กับกลุ่มตัวอย่างคือ 
อาจารย์ผู้สอน 125 ท่านและบรรณารักษ์ 42 ท่าน รวม 167 ท่าน ประเด็นการส ารวจประกอบด้วย 
1)ปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการบูรณาการการรู้สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาการศึกษาทั่วไป 
2) บทบาทของผู้บริหาร อาจารย์ผู้สอน บรรณารักษ์และนักเรียน 3) ความเข้าใจในการรู้สารสนเทศ
ของอาจารย์ผู้สอนและบรรณารักษ์ 4) ความร่วมมือระหว่างอาจารย์ผู้สอนกับบรรณารักษ์ 5) ผลการ
เรียนรู้ที่คาดหวัง การวางแผนการสอน 6) วิธีการสอน กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการสอน การวัดผล
ประเมินผล  
  จากการศึกษาเครื่องมือวิจัยทั้ง 4 งาน พบว่า เครื่องมือวิจัยส่วนใหญ่ (3 งาน) 
เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า ซึ่งเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 7 ระดับมากที่สุด (2 งาน) ได้
ประเมินความคิดเห็น และงานวิจัยที่ใช้มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (1 งาน) ได้ประเมินจากการ
แสดงพฤติกรรม ด้านการประเมินการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชา
วิทยาศาสตร์ แคนนอน (Cannon.  2007) ได้กล่าวว่าการสร้างข้อค าถามไม่ควรใช้ข้อค าถามที่ถาม
ความรู้สึก ซึ่งจะส่งผลให้ผลของการประเมินตนเองกับผลจากแบบวัดการรู้สารสนเทศไม่สอดคล้อง
กัน ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยจึงเลือกที่จะสร้างแบบประเมินตอนที่ 2 และตอนที่ 3 มาสร้างแบบสอบถาม
แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ซึ่งผู้วิจัยได้น าข้อค าถามจากเครื่องมือจากทุกงานวิจัยมา
วิเคราะห์และปรับให้มีลักษณะสะท้อนถึงการแสดงพฤติกรรมการรู้สารสนเทศ 6 ด้าน ดังตาราง 3  
และการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ของครู
วิทยาศาสตร์  
 
2.  ความสัมพันธ์ระหว่างสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับการรู้สารสนเทศใน
ประเทศไทย 
 2.1  ระบบการศึกษาวิทยาศาสตร์ในประเทศไทย 
  พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 2542 (พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ.  
2542: 5) ได้กล่าวถึงระบบการศึกษาของประเทศไทยตามมาตรา 15 โดยได้แบ่งรูปแบบการจัด
การศึกษาออกเป็น 3 รูปแบบ คือ การศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตาม
อัธยาศัย ซึ่งการศึกษาวิทยาศาสตร์ได้ถูกก าหนดให้มีการศึกษาอยู่ในการศึกษาในระบบ ซึ่งแบ่ง
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ออกเป็น 2 ระดับ คือ การศึกษาขั้นพื้นฐาน และการศึกษาระดับอุดมศึกษา โดยก าหนดให้มี
การศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังต่อไปนี ้
   2.1.1  ระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษาตอนต้น ได้รับการศึกษา
วิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
โดยรวมเนื้อหารายวิชาวิทยาศาสตร์สาขาฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยาไว้ในรายวิชาเดียวกัน  
   2.1.2  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ได้รับการศึกษาวิทยาศาสตร์ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 2551 โดยจัดการศึกษาวิทยาศาสตร์แบบแยกรายวิชา ได้แก่ ฟิสิกส์ 
เคมี และชีววิทยาออกจากกัน 
   2.1.3  ระดับอุดมศึกษา ผู้เรียนเป็นผู้เลือกที่จะเรียนวิทยาศาสตร์ หรือคณะที่
ศึกษาอยู่นั้นต้องศึกษาวิชาที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรสถานศึกษา โดยแยกรายวิชา
ตามสาขาวิทยาศาสตร์ที่มีทั้งวิทยาศาสตร์บริสุทธิ์ เช่น ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา  และวิทยาศาสตร์
ประยุกต์ เช่น วิทยาศาสตร์การแพทย์ วิทยาศาสตร์การกีฬา เป็นต้น 
 
 2.2  การรู้สารสนเทศในโรงเรียนของประเทศไทย 
  แววตา  เตชาทวีวรรณ  (แววตา  เตชาทวีวรรณ. 2550: 72-73) ได้รวบรวมข้อมูล
เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศในโรงเรียนของประเทศไทยไว้ ดังนี้  การรู้สารสนเทศเริ่มเป็นที่รู้จักใน
ประเทศไทยครั้งแรกในปี พ.ศ. 2533 ในบทความเรื่อง Information Literacy in the 90’s ของทัศนา  
หาญพล ปัจจุบันการรู้สารสนเทศยังเป็นเรื่องใหม่และไม่เป็นที่รู้จักอย่างแพร่หลาย แม้แต่ในห้องสมุด
โรงเรียนและครูบรรณารักษ์ เนื่องจากครูบรรณารักษ์ส่วนใหญ่ไม่ได้ส าเร็จการศึกษาสาขาวิ ชา
บรรณารักษศาสตร์โดยตรง ท าให้ไม่มีความเข้าใจในเรื่องของการรู้สารสนเทศอย่างถ่องแท้ (ชมพูนุท  
ยอดยิ่ง.  2551: 49; สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร์; และคณะ.  2551: 90) การศึกษาในระดับประถมศึกษา
และมัธยมศึกษาไม่พบว่ามีการจัดการเรียนรู้หลักสูตรวิชาการรู้สารสนเทศ บรรณารักษ์มีการจัดการ
เรียนรู้โดยจัดท าเป็นรายวิชาการใช้ห้องสมุด เน้นการค้นคว้า การเขียนรายงาน และการจัดกิจกรรม
ส่งเสริมการอ่าน ส าหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษานั้น เน้นการสอนในเรื่องการแนะน าห้องสมุด 
บริการและทรัพยากรสารสนเทศห้องสมุด ระบบจัดหมวดหมู่หนังสือ และมารยาทการใช้ห้องสมุด 
เป็นต้น  นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาการเรียนการสอนจะเน้นเกี่ยวกับเครื่องมือช่วยค้น หนังสือ
อ้างอิง วิธีการค้นคว้าจากอินเทอร์เน็ต การเขียนรายงาน และการเขียนบรรณานุกรมเท่านั้น แม้แต่
ในระดับมหาวิทยาลัยที่มีการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาสารสนเทศและการศึกษาค้นคว้า ยังขาด
เนื้อหาที่เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศในหลายประเด็น เช่น การระบุปัญหาและขอบเขตของสารสนเทศ 
ประเภทและรูปแบบของแหล่งสารสนเทศ เทคนิคในการค้นหาสารสนเทศ การประเมินสารสนเทศ 
รวมถึงเรื่องเกี่ยวกับกฎหมายและจริยธรรมในการใช้สารสนเทศ ซึ่งเป็นเรื่องที่ส าคัญยิ่ง (ปภาดา  
เจียวก๊ก; สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร;์ และ อารีย์  ชื่นวัฒนา. 2550: 7)  
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  ในประเทศไทยการศึกษาการรู้สารสนเทศยังอยู่ในวงจ ากัดเพียงบางกลุ่ม เช่น ผู้ที่
ศึกษาด้านบรรณารักษศาสตร์ และสารสนเทศศึกษา ซึ่งงานวิจัยส่วนใหญ่เน้นการศึกษากับ
บรรณารักษ์ (ชมพูนุท  ยอดยิ่ง. 2551; สุพัฒน์  ส่องแสงจันทร์; และคณะ.  2551) แม้ปัจจุบันจะเริ่ม
มีการศึกษาการรู้สารสนเทศในวงที่กว้างขึ้น ในด้านการรู้สารสนเทศของนักศึกษา นักเรียนและครู 
การพัฒนามาตรฐานตัวชี้วัดการรู้สารสนเทศของนักเรียนไทย รวมถึงการจัดสอนการรู้สารสนเทศ
และการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาต่าง ๆ เพิ่มขึ้น อย่างไรก็ตามมีการศึกษา
การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศน้อยมาก แม้แต่ในต่างประเทศเองก็พบว่ามี
การศึกษาการรู้สารสนเทศที่บูรณาการในการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์น้อยเช่นเดียวกัน 
(Smith.  2011: 8-9) 
 
 2.3 ความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
  มนุษย์ใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Method) โดยผ่านการสังเกต ส ารวจ
ตรวจสอบ การศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบ และการสืบค้นข้อมูลเพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ต้องสามารถอธิบายและตรวจสอบได้ หากมีการค้นพบข้อมูลที่
น ามาสู่การสร้างค าอธิบายใหม่ที่เป็นที่ยอมรับได้มากกว่า ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ก็จะเปลี่ยนแปลง
ไป (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา.  2547: 3) ดังจะเห็นว่าธรรมชาติของวิทยาศาสตร์มีการ
เปลี่ยนแปลงและการพัฒนาอยู่ตลอดเวลา มีการค้นพบสิ่งใหม่ ความรู้ใหม่ และเป็นพื้นฐานในการ
พัฒนานวัตกรรมและเทคโนโลยีใหม่ ซึ่งผู้ที่ศึกษาวิทยาศาสตร์ หรือแม้แต่ประชาชนทั่วไปที่
ด ารงชีวิตอยู่ศตวรรษที่ 21 จ าเป็นต้องทราบและก้าวตามให้ทัน การรู้สารสนเทศเป็นทักษะส าคัญ
พื้นฐานของการด ารงชีวิตอยู่ในศตวรรษที่ 21 (SCONUL.  2011: 3; ปภาดา เจียวก๊ก; สุพัฒน์   
ส่องแสงจันทร์; และ อารีย์  ชื่นวัฒนา. 2550: 5) และเป็นทักษะส าคัญพื้นฐานของนักวิทยาศาสตร์
และนักเรียน นักศึกษาที่ศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์มานานแล้ว เนื่องจากวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
จ าเป็นต้องใช้การรู้สารสนเทศ เช่น ทักษะการค้นหาสารสนเทศ การรวบรวมและการจัดกระท าข้อมูล 
วิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เพื่อให้ได้องค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จากนั้นจึงน าเสนอและเผยแพร่สู่
สาธารณะ ความรู้และทักษะการรู้สารสนเทศเป็นส่วนหนึ่งที่อยู่ในกระบวนการหาความรู้และวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร์ตั่งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน (Julien; & Barker.  2009: 5) การส่งเสริมนักเรียนในการ
เรียนวิทยาศาสตร์ให้มีกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Process) ถึงพร้อมทั้งวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ จึงจ าเป็นต้องให้นักเรียนมี
การรู้สารสนเทศซึ่งเป็นพื้นฐานส าคัญในการศึกษาเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ผ่านการจัดการเรียนรู้ใน
รายวิชาวิทยาศาสตร์ (Julien; & Barker.  2009: 5) อนึ่งในประเทศไทยการรู้สารสนเทศในด้าน
การศึกษาวิทยาศาสตร์ยังไม่เป็นที่แพร่หลาย อย่างไรก็ตามแม้ไม่ได้กล่าวถึงค าว่า  “การรู้
สารสนเทศ” โดยตรง แต่นโยบายทางการศึกษาก็แสดงออกถึงความส าคัญของการรู้สารสนเทศไว้ใน
สมรรถนะของผู้เรียน คุณภาพผู้เรียนวิทยาศาสตร์ สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตาม
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานดังที่ได้กล่าวไปแล้ว (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน.  2552ก: 6-7; 2552ข: 3-5) ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการส าคัญในการน า
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานสู่การปฏิบัติ เพื่อพัฒนาผู้เรียนตามเป้าหมายที่ได้ก าหนดไว้  
 
 2.4  สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ และมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ทีม่ี
ความสัมพันธ์กับการรู้สารสนเทศ 
  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการ
เชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการ มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้  โดยใช้
กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้ และการแก้ปัญหาที่หลากหลาย (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน.  2552ข: 1) ซึ่งมีวิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามมาตรฐานหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา.  2547: 5-6) ก าหนด
ว่า “การเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นการพัฒนาผู้เรียนให้ได้รับทั้งความรู้ กระบวนการ และเจตคติ ผู้เรียน
ทุกคนควรได้รับการกระตุ้นส่งเสริมให้สนใจและกระตือรือร้นที่จะเรียนรู้วิทยาศาสตร์...มีความมุ่งมั่น
และมีความสุขที่จะศึกษาค้นคว้าสืบเสาะหาความรู้ เพื่อรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ผล น าไปสู่ค าตอบ
ของค าถาม สามารถตัดสินใจด้วยการใช้ข้อมูลอย่างมีเหตุผล สามารถสื่อสารค าถาม ค าตอบ ข้อมูล
และสิ่งที่ค้นพบจากการเรียนรู้ให้ผู้อื่นเข้าใจได้  การเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
เนื่องจากความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา...“  
  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนด ตัวชี้วัด 
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ และมาตรฐานการเรียนรู้ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน.  2552ก: 9; 2552ข: 3-5) ดังต่อไปนี ้
  ตัวชี้วัดระบุสิ่งที่นักเรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้งคุณลักษณะของผู้เรียนในแต่ละ
ระดับ ซึ่งสะท้อนถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรม น าไปใช้ใน
การก าหนดเน้ือหา จัดท าหน่วยการเรียนรู้ จัดการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์ส าคัญส าหรับการวัด
ประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพผู้เรียน 
   ตัวชี้วัดชั้นปี  มีเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนแต่ละชั้นปีในระดับการศึกษา
ภาคบังคับ (ประถมศึกษาปีที่ 1 – มัธยมศึกษาปีที่ 3) 
   ตัวชี้วัดช่วงชั้น  มีเป้าหมายในการพัฒนาผู้ เรียนในระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลาย (มัธยมศึกษาปีที่ 4-6)  
  สาระการเรียนรู้ ประกอบด้วย องค์ความรู้ ทักษะหรือกระบวนการเรียนรู้ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ ซึ่งก าหนดให้ผู้เรียนทุกคนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานจ าเป็นต้อง
เรียนรู้ ซ่ึงสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ประกอบด้วย  8 สาระการเรียนรู้ 13 มาตรฐาน ซึ่งมีสาระการ
เรียนรู้และมาตรฐานที่จ าเป็นต้องใช้การรู้สารสนเทศในกระบวนการเรียนรู้ จ านวน 8 สาระ และ 11 
มาตรฐาน ดังน้ี 
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   สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการด ารงชีวิต 
    มาตรฐาน  ว1.2 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอด
ลักษณะทางพันธุกรรม วิวัฒนาการของสิ่ งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใ ช้
เทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลกระทบต่อมนุษย์และสิ่งแวดล้อม มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิต 
วิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
   สาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 
    มาตรฐาน  ว2.1 เข้าใจสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ความสัมพันธ์ระหว่าง
สิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตต่างๆ ในระบบนิเวศ มีกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
   สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร 
    มาตรฐาน  ว3.1 เข้าใจสมบัติของสาร ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของ 
สารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยา
ศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
    มาตรฐาน  ว3.2 เข้าใจหลักและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะ
ของสาร การเกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยา มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
   สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
    มาตรฐาน  ว4.1 เข้าใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง และ 
แรงนิวเคลียร์ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้
ไปใช้ประโยชน์อย่างถูกต้องและมีคุณธรรม 
    มาตรฐาน  ว4.2 เข้าใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบต่างๆ ของวัตถุใน
ธรรมชาติ มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้
ประโยชน์ 
   สาระที่ 5 พลังงาน 
    มาตรฐาน  ว5.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างพลังงานกับการด ารงชีวิต 
การเปลี่ยนรูปพลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสารและพลังงาน ผลของการใช้พลังงานต่อชีวิตและ
สิ่งแวดล้อม มกีระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไป
ใช้ประโยชน์ 
 
   สาระที่ 6 การะบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
    มาตรฐาน  ว6.1 เข้าใจกระบวนการต่างๆ ที่เกิดขึ้นบนผิวโลกและภายใน
โลก ความสัมพันธ์ของกระบวนการต่างๆ ที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ ภูมิประเทศ และ
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สัณฐานของโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน า
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
   สาระที่ 7 ดาราศาสตร์และอวกาศ 
    มาตรฐาน  ว7.1 เข้าใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซี่และเอกภพ 
การปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะ และผลต่อสิ่งมีชีวิตบนโลก มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
    มาตรฐาน ว7.2 เข้าใจความส าคัญของเทคโนโลยีอาวกาศที่น ามาใช้ใน
การส ารวจอวกาศและทรัพยากรธรรมชาติ ด้านการเกษตรและการสื่อสาร มีกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และน าความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างมีคุณธรรมต่อชีวิต 
และสิ่งแลดล้อม 
   สาระที่ 8 ธรรมชาติชองวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    มาตรฐาน  ว8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ใน
การสืบเสาะหาความรู้ การแก้ปัญหา รู้ว่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นส่วนใหญ่มีรูปแบบที่
แน่นอนสามารถอธิบายและตรวจสอบได้ภายใต้ข้อมูลและเครื่องมือที่มีอยู่ในช่วงเวลานั้นๆ เข้าใจว่า
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดล้อม มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 
  จะเห็นว่า ทั้งความมุ่งหวังของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ วิสัยทัศน์ สาระ- 
การเรียนรู้และมาตรฐาน มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีและใช้ทักษะในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ โดยใช้
กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้ เพื่อรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์และใช้ข้อมูลอย่างมีเหตุผลจน
สร้างองค์ความรู้ขึ้นได้ สามารถสื่อสารและเผยแพร่ความรู้ที่ได้จากการเรียนรู้ให้ผู้อื่ นเข้าใจได้ ซึ่ง
เป็นกระบวนการเรียนรู้ตลอดชีวิต โดยทั้งหมดที่กล่าวมาคือความรู้และทักษะการรู้สารสนเทศทั้งสิ้น 
จึงกล่าวได้ว่า การรู้สารสนเทศนั้นสอดแทรกอยู่ในกระบวนการเรียนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ หรือ
แม้แต่วิธีการทางวิทยาศาสตร์ (Scientific Method) การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์จึงควรให้
ความส าคัญและส่งเสริมการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนอย่างมาก เพื่อให้นักเรียนมีความรู้และทักษะ
การรู้สารสนเทศเป็นพื้นฐานในการค้นคว้าหาความรู้ สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง อีกทั้งยังเป็น
การส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเองตลอดชีวิตให้แก่นักเรียนด้วย  
   
3.  การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
 3.1  การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
  การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ 
   พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 กล่าวถึง “การจัดการ
ศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมี
ความส าคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและ
เต็มตามศักยภาพ ยึดหลักการเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต” (พระราชบัญญัติการศึกษา



51 
 

แห่งชาติ.  2542: 4, 7) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 จึงเน้นหลักการ
ที่สามารถตอบสนองต่อ พรบ.การศึกษาแห่งชาติโดยเป็น “หลักสูตรที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ” 
ประกอบกับข้อมูลจากแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบับที่ 10 กระทรวงศึกษาธิการจึง
เน้นการพัฒนาเยาวชนไทยสู่ศตวรรษที่ 21 (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 
2552ก: 2)  
   การจัดการเรียนรู้ เป็นกระบวนการส าคัญในการน าหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานสู่การปฏิบัติ เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้ 
สมรรถนะและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ โดยยึดหลักว่า ผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด การจัดการเรียนรู้
ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ จึงต้องใช้วิธีการที่หลากหลายสอดคล้องกับความถนัด ความสนใจ และความ
แตกต่างระหว่างบุคคล ผู้สอนจะต้องเลือกใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ วิธีการจัดการเรียนรู้ ที่
เหมาะสมอย่างหลากหลายประกอบกัน ในขณะที่ผู้เรียนเองจะต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้ที่
หลากหลาย เช่น กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการสร้างความรู้ เป็นต้น จนค้นพบองค์
ความรู้ด้วยตนเองจากแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย และสามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ได้ใน
ชีวิตประจ าวัน (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน.  2552ก: 25; ณัฐวุฒิ  กิจรุ่งเรือง; 
วัชรินทร์  เสถียรยานนท์; และ วัชนีย์  เชาว์ด ารงค์.  2545: 10-11)  
   การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ส าหรับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งหวังให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นกระบวนการไปสู่การสร้างองค์ความรู้ เพื่อการบรรลุเป้าหมายและ
วิสัยทัศน์ จึงได้มีการก าหนดคุณภาพของผู้เรียนที่จบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งนอกจากการ
มีความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เจตคติทางวิทยาศาสตร์ คุณธรรมและค่านิยมที่ดีต่อวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีแล้ว การใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ การศึกษาค้นคว้า สืบค้นจากแหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลายและจากเครือข่ายอินเทอร์เน็ต รวมทั้งสื่อสารและเผยแพร่ความรู้ในรูปแบบต่าง ๆ เป็น
คุณลักษณะที่ผู้เรียนวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้องมี (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา.  2547: 8-9)  
   การบูรณาการการรู้สารสนเทศ 
   การเรียนรู้แบบบูรณาการ คือ การจัดการเรียนรู้โดยการน าเนื้อหา สาระการ
เรียนรู้ที่มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกัน น ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดความรู้ ความเข้าใจใน
ลักษณะที่เป็นองค์รวม และสามารถน าความรู้ ความเข้าใจไปประยุกต์ใช้ได้ในชีวิตประจ าวัน อย่างไร
ก็ตามการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการให้มีประสิทธิภาพต้องอาศัยผู้สอนที่สามารถเลือกรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ วิธีการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลายและเหมาะสมกับบทเรียน และศักยภาพของผู้เรียน 
โดย แววตา  เตชาทวีวรรณ (2551: 34) ได้ให้ความหมายของการบูรณาการการรู้สารสนเทศ ไว้ว่า 
คือ การเชื่อมโยงเนื้อหาการรู้สารสนเทศกับเนื้อหารายวิชาและกิจกรรมการเรียน เพื่อพัฒนาผู้เรียน
ให้มีทักษะการรู้สารสนเทศจากการเรียนรู้และการได้ปฏิบัติจริง ดังนั้นการบูรณาการการรู้สารสนเทศ
จึงต้องค านึงถึงสิ่งต่อไปนี้ (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา.  2552: 12) 
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    1)  เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
    2)  จัดประสบการณ์ตรงที่สอดคล้องกับผู้ เรียน โดยค านึงถึงความ

แตกต่างระหว่างบุคคล 
    3)  เน้นการปลูกฝังจิตส านึก ค่านิยม และจริยธรรมที่ถูกต้องดีงาม 
    4)  จัดบรรยากาศที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนกล้าคิด กล้าท า 
    5)  ให้ผู้เรียนได้ร่วมท างานเป็นกลุ่ม มีปฏิสัมพันธ์ และมีการแลกเปลี่ยน

เรียนรู้ซึ่งกันและกัน 
   การจัดการเรียนรู้บูรณาการสารสนเทศมีความจ าเป็นส าหรับนักเรียนเป็นอย่าง
ยิ่ง การปรับเปลี่ยนการจัดการเรียนรู้จากครูเป็นศูนย์กลางเป็นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางท าให้ผู้สอน
เปลี่ยนไปจากการเป็นผู้ด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนทุกอย่าง และผู้เรียนซึ่งเดิมเป็นผู้ปฏิบัติ
ตามค าสอนเปลี่ยนไปเป็น ผู้เรียนต้องคิดค้นและศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองมากขึ้น การสอนการรู้
สารสนเทศท าให้ผู้เรียนรู้จักค้นคว้าจากแหล่งสารสนเทศอื่นนอกเหนือจากที่เรียนจากผู้สอนและรู้จัก
ใช้ประโยชน์จากแหล่งสารสนเทศ ท าให้ผู้เรียนสามารถเลือกศึกษาได้ตรงตามความต้องการและ
ความสามารถของแต่ละบุคคลซึ่งส่งผลให้เกิดการเรียนรู้มากขึ้น อีกทั้งสารสนเทศมีการเปลี่ยนแปลง
ตลอดเวลา ดังนั้นผู้เรียนควรรู้จักกระบวนการเรียนรู้  เพื่อให้ก้าวทันต่อองค์ความรู้บางเรื่องที่
เปลี่ยนแปลงไป ท าให้ได้รับความรู้ที่ทันสมัยตลอดเวลา โดยผู้เรียนจ าเป็นต้องมีความสามารถในการ
เข้าถึงสารสนเทศ ประเมินสารสนเทศ คัดเลือกสารสนเทศ และน าสารสนเทศไปใช้ได้ตรงตามความ
ต้องการ (ธาดาศักดิ;์ และคณะ.  2546: 4-5) 
   จากการศึกษางานวิจัยหลายงานได้แนะน าการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศว่า ควรจะใช้การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry-based Learning) (Hepworth; & 
Walton.  2009) การเรียนรู้แบบโครงงาน (Project-based Learning) หรือการสืบเสาะบนฐานของ
โครงงาน (Inquiry Project-based Learning) (Chu; Tse; & Chow.  2011) เนื่องจากการจัดการ
เรียนรู้เหล่านี้เน้นกิจกรรมที่หลากหลายผ่านการสังเกต การตั้งค าถาม การส ารวจตรวจสอบ
แหล่งที่มาของข้อมูลและความรู้ ตรวจสอบหลักฐานเพื่อน ามาสร้างองค์ความรู้ ใช้เครื่องมือในการ
เก็บรวบรวม วิเคราะห์และแปลผลข้อมูล น าเสนอผลงาน พร้อมทั้งอภิปรายและแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นจากข้อมูลที่ได้รับ ซึ่งกิจกรรมต่างๆ เหล่านี้มีความส าคัญต่อการจัดการเรียนการสอนการรู้
สารสนเทศเพื่อพัฒนาทักษะการรู้สารสนเทศของนักเรียนได้ดียิ่งขึ้น อย่างไรก็ตามการจัดการเรียนรู้
บูรณาการสารสนเทศในรายวิชาใดก็ตามจ าเป็นต้องอาศัยความร่วมมือระหว่างครูผู้ สอนและ
บรรณารักษ์ เพื่อความส าเร็จในการจัดการเรียนรู้  (แววตา  เตชาทวีวรรณ.  2551: บทคัดย่อ; 
Asselin.  2005: 22, 33; Chu; Tse; & Chow.  2011: 140-141; Kulthida  Tuamsak. 2013: 149; 
Therdsak  Maitaouthong; Kulthida  Tuamsak; และ Yupin  Techamanee.  2011a: 47) 
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  การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
   จากการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และการบูรณาการการรู้สารสนเทศที่ได้
กล่าวข้างต้นนั้น  อาจกล่าวได้ว่า รายวิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่เหมาะสมต่อการบูรณาการการรู้
สารสนเทศ (Chu; Tse; & Chow.  2011: 139)  ซึ่งนอกจากเพราะเหตุผลในด้านความมุ่งหวังในตัว
ผู้เรียน สาระการเรียนรู้และมาตรฐานการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์นั้นสอดแทรกและสอดคล้องกับการ
รู้สารสนเทศอยู่แล้ว  วิธีและกระบวนการจัดการเรียนรู้ทั้งแบบสืบเสาะและแก้ปัญหาเป็นฐานที่มี
ความสอดคล้องกับธรรมชาติของวิชาวิทยาศาสตร์ ก็ยังมีความสอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้ที่
บูรณาการการรู้สารสนเทศอีกด้วย (แววตา  เตชาทวีวรรณ.  2551: บทคัดย่อ) ดังที่ได้กล่าวมาการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์นั้นจึงควรจะผสมผสานกันได้อย่าง
ลงตัว ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้มากกว่าการสอนตามปกติ 
(Chen. 2011: 407) อีกทั้งผลการวิจัยระบุว่า การสอนการรู้สารสนเทศแยกออกจากรายวิชาทั่วไป 
หรือการสอนการรู้สารสนเทศเพียงอย่างเดียวไม่ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนตระหนักถึงความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศมากเท่ากับการบูรณาการสารสนเทศในรายวิชาอื่น ๆ เนื่องจากนักเรียนได้รับ
มอบหมายภาระงาน ต้องแสวงหาข้อมูล สารสนเทศและสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง (Chen. 2011: 
408; Chu; Tse; & Chow.  2011: 139-140) ดังนั้นการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการ
รู้สารสนเทศ จึงเป็นการช่วยพัฒนาทั้งทักษะการรู้สารสนเทศและเป็นพื้นฐานในการสร้างองค์ความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้อย่างดียิ่ง 
   เทอดศักดิ ์ ไม้เท้าทอง กุลฐิดา ท้วมสุข และยุพิน เตชามณี (Therdsak  
Maitaouthong; Kulthida  Tuamsuk; และ Yupin  Techamanee.  2011b) ได้กล่าวถึงปัจจัยที่ส่งผล
ต่อการบูรณาการการรู้สารสนเทศในกระบวนการเรียนการสอนรายวิชาการศึกษาทั่วไปในระดับ
กระบวนการเรียนการสอนทั้งหมด 11 ปัจจัย ดังต่อไปนี ้
    1. บทบาทของอาจารย์ผู้สอน  
    2. บทบาทของบรรณารักษ์  
    3. บทบาทของผู้เรียน  
    4. ความรู้และความเข้าใจของอาจารย์ผู้สอนและบรรณารักษ์ที่มีต่อการรู้
สารสนเทศ  
    5. การร่วมมือกันระหว่างอาจารย์ผู้สอนและบรรณารักษ์  
    6. ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง  
    7. แผนการจัดการเรียนรู้  
    8. วิธีการจัดการเรียนรู้  
    9. กิจกรรมการเรียนรู้  
    10. อุปกรณ์ช่วยสอน  
    11. การวัดประเมินผลนักเรียน  
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   จากความหมายการบูรณาการการรู้สารสนเทศที่แววตา เตชาทวีวรรณ (แวว
ตา เตชาทวีวรรณ.  2551: 34) ได้ให้ค านิยามไว้ ผู้วิจัยให้ค าจ ากัดความของการจัดการเรียนรู้วิชา
วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ   หมายถึง  การน าความรู้เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศ
สอดแทรกหรือเชื่อมโยงเข้ากับการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์  เคมี และ
ชีววิทยา  เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศ เป็นพื้นฐานการสร้างองค์ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ด้วยตนเองจากการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ภายในชั้นเรียน จึงน ามาสู่การศึกษาการ
รับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนของครู
วิทยาศาสตร์ตามความคิดเห็นและประสบการณ์ของครูวิทยาศาสตร์  โดยใช้แบบสัมภาษณ์กึ ่ง
โครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ ่มและแบบสอบถามการรับรู ้เกี ่ยวกับการจัดการเรียนรู้
ว ิทยาศาสตร์บ ูรณาการการรู ้สารสนเทศของคร ูว ิทยาศาสตร ์ ที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น จาก
แบบสอบถามส าหรับผู้สอนและบรรณารักษ์ของเทอดศักดิ์ ไม้เท้าทอง กุลฐิดา ท้วมสุข และ
ยุพิน เตชามณี (Therdsak Maitaouthong; Kulthida  Tuamsuk; และ Yupin Techamanee.  
2011b) และแบบส ารวจความพร้อมในการบูรณาการการรู้สารสนเทศกับการจัดการเรียนรู้ของ
แคนนอน (Cannon. 2007) ซึ่งผู้วิจัยเลือกศึกษาเฉพาะ 6 ประเด็น คือ 1) บทบาทของครูผู้สอน 
2) การวางแผนการจัดการเรียนรู้ 3) วิธีการจัดการเรียนรู้ 4) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 5) สื่อที่
ใช้ในการเรียนรู้ และ 6) การวัดประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนที่เกี่ยวข้องกับการรู้สารสนเทศ 
ที่มาจากแบบสอบถามส าหรับผู้สอนและบรรณารักษ์ของ เทอดศักดิ์ ไม้เท้าทอง กุลฐิดา ท้วมสุข 
และยุพิน เตชามณี (Therdsak  Maitaouthong; Kulthida  Tuamsuk; และ Yupin Techamanee.  
2011b) เนื่องจากเหตุผล 2 ประการ คือ 1) แบบส ารวจความพร้อมในการบูรณาการการรู้
สารสนเทศกับการจัดการเรียนรู้ของแคนนอน (Cannon.  2007)  ได้กล่าวถึงเครื่องมือเฉพาะใน
ด้านการสร้างโดยยึดรูปแบบ The Big Six Skill Model for Information Problem Solving, ACRL 
และ เครื่องมือของ Bansavich (2005) เท่านั้นซึ่งไม่ได้ให้ประเด็นที่ท าการศึกษาในด้านนี้ 2) ผู้วิจัย
เลือกศึกษาเฉพาะ 6 ประเด็น เนื่องจากวัตถุประสงค์ของการวิจัยต้องการศึกษาการจัดการเรียนรู้
บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ของครูผู้สอนเท่านั้น ไม่ได้ศึกษาครอบคลุมไปถึง
บรรณารักษ์และการประเมินนักเรียน 
 
 3.2  รูปแบบการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
  รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการเน้นความสนใจ ความสามารถ และความ
ต้องการของผู้เรียนซึ่งสอดคล้องการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง โดยการผสมผสานเนื้อหาวิชา
มากกว่าหนึ่งวิชาในแง่มุมที่สัมพันธ์กัน เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความคิดรวบยอดและน าไปสร้างความรู้
เพื่อใช้แก้ปัญหาได้ แววตา เตชาทวีวรรณ (แววตา เตชาทวีวรรณ. 2551: 35) ได้ประยุกต์การสอน
แบบบูรณาการ เพื่อบูรณาการการรู้สารสนเทศ ดังต่อไปนี้ 
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   3.2.1  การบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion Instruction) เป็นการสอนโดย
สอดแทรกเนื้อหาหรือกิจกรรมการรู้สารสนเทศเข้าไปในการสอนรายวิชาใดรายวิชาหนึ่ง โดยผู้สอน
เพียงคนเดียวเป็นผู้วางแผนและด าเนินการจัดการเรียนรู้ ซึ่งอาจเป็นอาจารย์หรือบรรณารักษ์ ทั้งนี้
การสอดแทรกการรู้สารสนเทศต้องค านึงถึงธรรมชาติของรายวิชาเป็นส าคัญ  
   3.2.2  การบูรณาการแบบคู่ขนาน (Parallel Instruction) เป็นการสอนร่วมกัน
ของผู้สอน 2 คนขึ้นไปในรายวิชาใดรายวิชาหนึ่ง ผู้สอน ได้แก่ อาจารย์และบรรณารักษ์  อาจารย์
รับผิดชอบสอนเนื้อหารายวิชาและบรรณารักษ์รับผิดชอบสอนเนื้อหาการรู้สารสนเทศ โดยมีการ
วางแผนร่วมกันเกี่ยวกับหัวข้อเรื่องที่จะสอน มโนทัศน์ ปัญหาและประเด็นการเรียนรู้ของผู้เรียน 
รวมทั้งตัดสินร่วมกันว่าจะน าไปสอนอย่างไรในรายวิชาที่ต่างคนต่างสอนเนื้อหารายวิชาของตน เช่น 
รายวิชาจิตวิทยา บรรณารักษ์ควรสอนการสืบค้นและแหล่งสารสนเทศที่เกี่ยวข้องกับสาขาวิชา
จิตวิทยา เป็นต้น 
   3.2.3  การบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction) เป็น
การสอนร่วมกันของผู้สอนตั้งแต่ 2 คนขึ้นไปโดยมีบรรณารักษ์เป็นส่วนหนึ่งของทีมสอน ซึ่งคล้ายกัน
กับการบูรณาการแบบคู่ขนานที่ แตกต่างกันที่อาจารย์และบรรณารักษ์ร่วมกันก าหนดโครงการและ
มอบหมายงานให้นักศึกษาปฏิบัติ ซึ่งโครงการดังกล่าวสามารถเชื่อมโยงสาระความรู้ที่ได้ทั้งจาก
เนื้อหารายวิชาและการรู้สารสนเทศเข้าด้วยกัน เป็นการสอนแบบทีมที่ท าให้นักศึกษาสามารถ
เพิ่มพูนความรู้ในเนื้อหารายวิชาและพัฒนาทักษะการรู้สารสนเทศในทางปฏิบัติได้ 
   3.2.4  การบูรณาการแบบข้ามวิชาหรือสอนเป็นคณะ (Transdisciplinary 
Instruction) เป็นการสอนที่ครูผู้สอนตั้งแต่ 2 คนขึ้นไปและมากกว่า 1 สาขาวิชา มีบรรณารักษ์
มาร่วมกันเป็นคณะในการวางแผนปรึกษาและด าเนินการสอนนักเรียนกลุ่มเดียวกัน โดยรูปแบบการ
สอนคล้ายคลึงกับแบบคู่ขนานและแบบสหวิทยาการ  
 ดังนั้นจากการศึกษาเอกสารและทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องทั้งหมด ผู้วิจัยได้น า
แนวคิดเกี่ยวกับมาตรฐานการรู้สารสนเทศที่มีความสัมพันธ์กับสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และ
มาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ และ
แนวทางการสร้างเครื่องมือวิจัย เพื่อเป็นข้อมูลในการสร้างเครื่องมือวิจัย โดยจะท าการศึกษาวิจัย
ตามวิธีด าเนินการวิจัยที่เสนอไว้ในบทถัดไป   



 
 

บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
            การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research) ใชวิธีการเก็บรวบรวม
ขอมูลทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการรูสารสนเทศและการรับรู
เกี ่ยวกับการจัดการเรียนรู ว ิชาวิทยาศาสตรบูรณาการการรู สารสนเทศในชั ้นเรียนของครู
วิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาในจังหวัดเชียงใหม ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังตอไปน้ี
แสดงดังภาพประกอบ  2   
 1. การกําหนดประชากร กลุมตัวอยาง และผูใหขอมูล 
 2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากร กลุมตัวอยาง และผูใหขอมูล 
 ประชากร 
  ประชากรในการวิจัย คือ ครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาในจังหวัดเชียงใหม 
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34 จํานวนประมาณ 280 คน โดยประมาณ 
ดังตาราง 4 
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ภาพประกอบ  2  ขั้นตอนการดําเนินการวิจัย 

การศึกษาขอมูล 
 และกําหนดปญหาการวิจัย 

1.  ครูวิทยาศาสตรในจังหวัดเชียงใหมมีการรูสารสนเทศในดาน

ระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณในการสอน ขนาดโรงเรียน

ที่สอน และเห็นความสําคัญของการรูสารสนเทศเปนอยางไร  

2.  ครูวิทยาศาสตรในจังหวัดเชียงใหมมีการรับรูเกี่ยวกับการ

จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรูสารสนเทศในชั้นเรียนแตละ

รายวิชาเปนอยางไร 

        สํารวจการรู สารสนเทศและการ
รับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร
บูรณาการการรูสารสนเทศในชั้นเรียนระดับ
มัธยมศึกษาของครูวิทยาศาสตร ในจ ังหว ัด
เชียงใหม 

การเก็บรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพ 

 

 

 

 

  

เก็บรวบรวมขอมูลเชิงจากครูวิทยาศาสตรที่

เลือกอยางเจาะจง จํานวน 16 คน เพื่อสนทนา

กลุม โดยแบงเปนรายวิชาฟสิกส เคมี ชีววิทยา 

และวิทยาศาสตรทั่วไป   

เครื่องมือท่ีใชคือแบบสัมภาษณกึ่งโครงสราง

สําหรับการสนทนากลุม 

การเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณ 

 

 

 

 

  

 

เก็บรวบรวมขอมูลเชิงครูวิทยาศาสตรใน

จังหวัดเชียงใหมภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2557 จํานวน 164 คนจาก 280 คน โดยการ

คัดเลือกแบบกําหนดโควตา 

เครื่องมือท่ีใชคือแบบสอบถามการรับรู

เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณา

การการรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร 

วิเคราะหขอมูลโดยใช 
1. สถิติพ้ืนฐาน 
2. สถิติทดสอบสมมติฐาน 

วิเคราะหขอมูล 
เขิงเนื้อหา 

ผูใหขอมูล

ตรวจสอบขอมูลของ

ตรวจสอบความ

สอดคลองของขอมูล

เชิงปริมาณและ

คุณภาพ 

ผลการวิเคราะหขอมูลและสรุป
ผลการวิจัย 

1. สถานภาพทั่วไปของ

ผูตอบแบบสอบถาม 

2. การรูสารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร 

3. การรับรูเกี่ยวกับการบูรณา
การการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร
กับการรูสารสนเทศในชั้นเรียน 
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ตาราง  4  จํานวนครวูิทยาศาสตรในจังหวัดเชียงใหม ปการศึกษา  2557 
 

ลําดับที ่
ขนาดของ
โรงเรียน 

โรงเรียน 
ครูวิทยาศาสตร 

(คน) 

1 
 

ใหญพิเศษ 

ยุพราชวิทยาลัย 23 
2 วัฒโนทัยพายพั 15 
3 สันปาตองวิทยาคม 17 
4 

ใหญ 

สันกําแพง 14 
5 นวมินทราชูทศิ พายัพ 21 
6 จอมทอง 22 
7 พราววทิยาคม 9 
8 ฝางชนูปถัมป 12 
9 กาวิละวิทยาลยั 5 
10 แมแจม 10 
11 สันทรายวทิยาคม 7 
12 หอพระ 10 
13 

กลาง 

หางดงรัฐราษฎรอุปถัมภ 7 
14 เชียงดาววทิยาคม 10 
15 แมริมวิทยาคม 6 
16 อมกอยวิทยาคม 6 
17 สารภีพิทยาคม 7 
18 ฮอดพิทยาคม 8 
19 แมแตง 6 
20 ดอยสะเก็ดวิทยาคม 6 
21 เวียงแหงวิทยาคม 7 
22 อรุโณทัยวิทยาคม 5 
23 ไชยปราการ 4 
24 ดอยเตาวิทยาคม 4 
25 บานกาดวิทยาคม 5 
26 สะเมิงพิทยาคม 9 
27 สองแคววิทยาคม 5 
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ตาราง 4 (ตอ) 
 

ลําดับที ่
ขนาดของ
โรงเรียน 

โรงเรียน ครูวิทยาศาสตร (คน) 

28 
กลาง 

แมตื่นวิทยาคม 4 
29 แมออนวิทยาลัย 3 
30 

เล็ก 

เทพศิรินทร เชียงใหม 3 
31 สันติสุข 3 
32 แมหอพระวิทยาคม 3 
33 สันปายางวิทยาคม 1 
    
  รวม 277* 

 
* จํานวนครูวทิยาศาสตรทีส่ํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต  34 เปนผูรวบรวมกอน
ปการศึกษา 2557 ซึ่งขอมูลอาจมีการเปลี่ยนแปลง ผูวิจัยจึงใชคาประมาณ  280 คน 
หมายเหตุ  โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ  มีนักเรียน  2,500  คนขึ้นไป 
 โรงเรียนขนาดใหญ         มีนักเรียน  1,500 – 2,499  คน 
 โรงเรียนขนาดกลาง        มีนักเรียน  500 – 1,499  คน 
 โรงเรียนขนาดเล็ก          มีนักเรียน  1 - 499  คน  
 (สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา  เขต  34) 
 
 กลุมตวัอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ ครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา จังหวัด
เชียงใหม เขตพ้ืนที่การศึกษาการมัธยมศึกษา 34 ปการศึกษา 2557 ซึ่งคํานวณจากสูตรของ  
Taro  Yamane  โดยกําหนดระดับความคลาดเคลื่อนในการสุมตวัอยาง  5%  ดังน้ี 
      สูตรการคาํนวณจํานวนกลุมตัวอยางของ  Taro  Yamane (มุจลินทร  ผลกลา. 

2550: 72;  อางอิงจาก  Yamane, Taro.  1973.  Statistic  :  An  Introductory  Analysis. 3 rd 
ed.)  
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   n =  
 

   เม่ือ   n  แทน  ขนาดของกลุมตัวอยาง 

     N  แทน  ขนาดของประชากร 

     e  แทน  คาความคลาดเคลือ่นของกลุมตัวอยาง ซึ่งการวิจัยครั้งนี้

กําหนดใหมีระดับความคลาดเคลื่อนเปนรอยละ 5  (0.05) 

    

   แทนคา 

 

     n = 

 

      = 164   คน 

 

  ดังนั้นจะตองใชกลุมตัวอยางทั้งหมด 164  คน  โดยทําการคัดเลือกแบบ
กําหนดโควตา ซึ ่งเปนการคัดเลือกกลุ มตัวอยางโดยการกําหนดสัดสวนของจํานวนกลุ ม
ตัวอยางตามคุณลักษณะที่กําหนดไวลวงหนาอยางชัดเจน แลวเลือกตัวอยางที ่มีลักษณะ
ดังกลาวใหครบตามจํานวนที่กําหนด โดยผูวิจัยจะสงแบบสอบถามใหครูวิทยาศาสตรในจังหวัด
เชียงใหม จํานวน 280 ชุด นําแบบสอบถามที่ไดรับคืนมาทําการคัดเลือกแบบกําหนดโควตาโดยแบง
ตามตัวแปรอิสระ (ตัวแปรอิสระแตละตัวเปนอิสระตอกัน) ดังตอไปน้ี 

   1.  ระดับชั้น ม.ตน : ม.ปลาย  
   2.  รายวิชา วิทยาศาสตรทั่วไป : ฟสิกส : เคมี : ชีววิทยา   

   3.  ประสบการณในการสอน 1 – 10 ป : 11 – 20 ป : 21 ปขึ้นไป  
   4.  ขนาดโรงเรียน เล็ก-กลาง : ใหญ : ใหญพิเศษ   

 
 ผูใหขอมูล 
  ผูใหขอมูลในการสนทนากลุม ไดแก ครูวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษา ใน
จังหวัดเชียงใหม สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34 คัดเลือกอยางเจาะจง
จากการตอบแบบสอบถามการรับรู เกี ่ยวกับการจัดการเรียนรู วิทยาศาสตรบูรณาการการรู
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร มีเกณฑในการคัดเลือก 2 ประการคือ 1) มีคะแนนการรู
สารสนเทศ  และ 2) มีคะแนนการรับรูของครูที่มีตอการนําการรูสารสนเทศเขามาบูรณาการการ

     N 
1  +  Ne2 

277 

1  +  277  (0.05)2 
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จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนของตนเองมากที่สุด 4 อันดับแรกในแตละรายวิชา ฟสิกส 
เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตรทั่วไป โดยนําคะแนนเฉลี่ยเปนเกณฑในการคัดเลือก ดังตอไปน้ี 
   1) คะแนนการรูสารสนเทศ ไดมาจากคะแนนเฉลี่ยในการทําแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร  
   2) คะแนนการรับรูที่มีตอการนําการรูสารสนเทศเขามาบูรณาการการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน ไดมาจากคะแนนเฉลี่ยในการทําแบบสอบถาม ตอนที่ 3 
สวนที่ 2 การบูรณาการการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับการรูสารสนเทศในชั้นเรียนในสถานการณ
ปจจุบัน 

  คะแนนเฉลี่ยทั้ง 2 ขอที่ไดจากครูแตละคน ผูวิจัยคัดเลือกผูที่มีคะแนนเฉลี่ยใน
แตละดานขององคประกอบการรับรูสารสนเทศสูงที่สุด 4 อันดับในแตละรายวิชา จากนั้นนํามา
จัดอันดับ เพื่อคัดเลือกผูที่มีคะแนนสูงที่สุดทั้ง 2 ขอโดยยึดคะแนนการรับรูของครูที่มีตอการนํา
การรูสารสนเทศเขามาบูรณาการการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนของตนเองเปนหลัก 
ดังน้ันจะมีครูที่ถูกคัดเลือกแบงตามรายวิชาเปน 4 กลุม กลุมละ 4 คน รวมทั้งสิ้นจํานวน 16 คน 

 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  ประกอบดวย 
 1. แบบสอบถามการรับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรู
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร 
 2. แบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางสําหรับการสนทนากลุม 
 
 ข้ันตอนในการสรางและวิธีหาคุณภาพแบบสอบถามการรับรูเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรูสารสนเทศของครวูทิยาศาสตร 
  แบบสอบถามแบบสอบถามการรับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณา
การการรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร  จํานวน 1 ฉบับ แบงออกเปน 3 ตอน ประกอบดวย  
  1.  สถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  
  2.  การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร  
  3.  การรับรูเกี่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับการรู
สารสนเทศในชั้นเรียน  
  ซึ่งผูวิจัยพัฒนาขึ้น มีขั้นตอนการสรางเครื่องมือดังตอไปน้ี 
   1.  ศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวของกับการรูสารสนเทศจากหนังสือ วารสาร 
เอกสารและงานวิจัยทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศ จากการศึกษาทําใหผูวิจัยไดนิยามของ
การรูสารสนเทศ ไดขอมูลความสําคัญของการรูสารสนเทศที่มีตอการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 
การจัดการเรียนรูบูรณาการการรูสารสนเทศ  และการแสดงพฤติกรรมเกี่ยวกับการรูสารสนเทศ 
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6 ดาน ซึ่งไดมาจากการศึกษามาตรฐานความสามารถดานการรูสารสนเทศสําหรับการเรียนรูของ
นักเรียน     
   2.  ศึกษาวิธีการสรางเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบสอบถาม 
แบงออกเปน 3 ตอน มีรายละเอียดดังน้ี  
    ตอนที่ 1 สถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก เพศ อายุ 
ระดับการศึกษา สาขาที่สําเร็จการศึกษา ระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน และประสบการณใน
การสอน ประกอบดวยขอ 1 – 6 มีลักษณะเปนแบบการตรวจสอบรายการ 
    ตอนที่ 2 การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร ผูวิจัยไดศึกษามาตรฐาน
ความสามารถดานการรูสารสนเทศสําหรับการเรียนรูของนักเรียนและการเรียนในสาขาวิทยาศาสตร 
ตัวชี้วัดสาระการเรียนรูที่ 3 เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร  กลุมสาระการเรียนรูการงาน
อาชีพและเทคโนโลยี  รวมทั้งศึกษาจากแบบประเมินการรูสารสนเทศของ Rodney K. Marshall 
(2006) และเครื่องมือที่บอกระดับการรูสารสนเทศของ Ron Critchfield (2005) จากนั้นจึงกําหนด
ประเด็นเพ่ือสรางขอคําถามการรูสารสนเทศของครู มีลักษณะเปนแบบมาตรประมาณคา 5 ระดับ 
โดยกําหนดโครงสรางของการประเมินการรูสารสนเทศไดเปน 6 ดาน คือ  
     ดานที่ 1  ความสามารถในการกําหนดขอบเขต/หัวขอสารสนเทศที่

ตองการสืบคน  
     ดานที ่ 2  ความสามารถในการคนหาสารสนเทศและการเลือก

สารสนเทศที่ตนเองตองการ  
     ดานที่ 3  ความสามารถในการประเมินคุณคาของแหลงที่มาและ

สารสนเทศ  
ด านที ่ 4  ความสามารถในการนําสารสนเทศไปใช อย า งมี
ประสิทธิภาพ  

     ดานที่ 5  การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวม
ขอมูลและใชสารสนเทศ  

     ดานที ่ 6  ความตระหนักถึงความสําคัญและความจําเปนของ
สารสนเทศในการเรียนรูและการดํารงชีวิต    

    ตอนที่ 3 การรับรูเกี่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร
กับการรูสารสนเทศในชั้นเรียน ประกอบดวยประเด็นคําถาม 3 ขอ ดังตอไปน้ี 
     สวนที่ 1 ความสําคัญของการรูสารสนเทศที่มีตอการเรียนรู
ว ิทยาศาสตรของนักเร ียนและความสําคัญของการรู สารสนเทศที ่ม ีต อการจัดการเร ียนรู
วิทยาศาสตรของครูผูสอน ประกอบดวยรายการประเมิน 13 ขอยอย มีลักษณะเปนแบบมาตร
ประมาณคา 5 ระดับ ดังน้ี 
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      4 หมายถึง สําคัญมากที่สุด  
      3 หมายถึง สําคัญมาก 
      2 หมายถึง สําคัญปานกลาง 
      1 หมายถึง สําคัญนอย 
      0 หมายถึง ไมสําคัญ 
     สวนที่ 2 การรับรูเกี ่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรกับการรูสารสนเทศในชั้นเรียน ผูวิจัยไดศึกษาแบบสํารวจความพรอมในการบูรณา
การการรูสารสนเทศกับการจัดการเรียนรูของ Tyrone Health Cannon (2007) และ
แบบสอบถามสําหรับผูสอนและบรรณารักษของ Therdsak  Maitaouthong; Kulthida  Tuamsuk; 
และ Yupin  Techamanee (2011b) โดยกําหนดโครงสรางของการประเมินการบูรณาการการ 
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับการรูสารสนเทศในชั้นเรียนออกเปน 6 ดาน คือ  
      1)  บทบาทของครูผูสอน  
      2)  การวางแผนการจัดการเรียนรู  
      3)  วิธีการจัดการเรียนรู  
      4)  การจัดกิจกรรมการเรียนรู  
      5)  สื่อที่ใชในการเรียนรู  
      6)  การวัดประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนที่เกี่ยวของกับการ

รูสารสนเทศ 
จากนั้นจึงสรางคําถาม ตอนที่ 3 สวนที่ 2 มีลักษณะเปนแบบมาตรประมาณคา 5 ระดับ  
      ขอคําถามตอนที่ 2 การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรและ
ขอคําถามตอนที่ 3 สวนที่ 2 การรับรูเกี่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับ
การรู สารสนเทศในชั ้นเร ียนมีลักษณะเปนแบบมาตรประมาณคา 5 ระดับ มีความหมาย
ดังตอไปน้ี 
      4  หมายถึง แสดงพฤติกรรมอยางสม่ําเสมอเปนกิจวัตร 
      3  หมายถึง แสดงพฤติกรรมบอย 
      2  หมายถึง แสดงพฤติกรรมบางครั้ง 
      1 หมายถึง ไมเคยแสดงพฤติกรรม 

      0    หมายถึง ไมสามารถแสดงพฤติกรรมไดเนื่องจากไม
เคยอยูในสถานการณเชนน้ี 

     สวนที่ 3 การสงเสริมการรูสารสนเทศใหแกนักเรียนโดยการบูรณา
การการรูสารสนเทศในการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร  ประกอบดวย 4 ขอยอย สรางขึ้นเพื่อ
เปนขอมูลเพิ่มเติมในสวนของการรับรูเกียวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรู
สารสนเทศ  อีกทั ้ง เ พื ่อใช ในการตรวจสอบความสอดคล องของขอมูลที ่ได จากการตอบ
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แบบสอบถามและจากการสนทนากลุม ขอคําถามมีลักษณะเปนแบบเติมคํา (ขอ 1) และแบบ
ตรวจสอบรายการ (ขอ 2 - 4)    
   3.  นําแบบสอบถามการรับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณา
การการรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธตรวจสอบ
แกไขใหถูกตองเหมาะสมและตรงตามวัตถุประสงคของการวิจัย ดําเนินการปรับปรุงแกไขตาม
คําแนะนํา 
   4.  นําแบบสอบถามที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวใหผูเชี ่ยวชาญแตละ
ดานจํานวน 5 ทาน ประกอบดวย ผูเชี่ยวชาญทางดานการจัดการเรียนรูจํานวน 2 ทาน 
ผูเชี่ยวชาญทางดานวิทยาศาสตรศึกษาจํานวน 2 ทาน และผูเชี่ยวชาญทางดานการรูสารสนเทศ
จํานวน 1 ทาน ตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมของเนื้อหาใหตรงกับวัตถุประสงค
ของการวิจัย และนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา 
   5.  หลังจากผูเชี ่ยวชาญไดตรวจสอบแลว ผูวิจัยนําผลการพิจารณามา
คํานวณคาความสอดคลองของวัตถุประสงคกับขอคําถาม (IOC : Index of Item Objective 
Congruency) เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงของเชิงเนื้อหา ผลการวิเคราะหรายดาน พบวา 
ตอนที่ 2 การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร มีคาความสอดคลองรายขอตั้งแต 0.60 – 1.00 
ตอนที่ 3 สวนที่ 1 ดานความสําคัญของการรูสารสนเทศที่มีตอการเรียนรูวิทยาศาสตรของ
นักเรียนและความสําคัญของการรูสารสนเทศที่มีตอการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรของครูผูสอน 
มีคาความสอดคลองรายขอตั้งแต 0.80 – 1.00  ตอนที่ 3 สวนที่ 2 การรับรูเกี่ยวกับการบูรณา
การการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับการรูสารสนเทศในชั้นเรียน  มีคาความสอดคลองรายขอ
ตั้งแต 0.80 – 1.00 และตอนที่ 3 สวนที่ 3  ดานการสงเสริมการรูสารสนเทศใหแกนักเรียนโดย
การบูรณาการการรูสารสนเทศในการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร  มีคาความสอดคลองรายขอ
ตั้งแต 0.60 – 1.00 โดยผูเชี่ยวชาญไดใหขอเสนอแนะสรุปเปนประเด็นไดดังน้ี 
    5.1  เพ่ิมนิยามของการรูสารสนเทศ และคําศัพทเทคนิคเฉพาะทาง
ดานหนาของแบบสอบถาม เพ่ือใหบุคคลทั่วไปสามารถเขาใจไดงายโดยที่ตัวคําถาม (Items) ไมตอง
ใชคํายืดเยื้อ เชน คําวา “แหลงขอมูลทุติยภูมิ และตติยภูมิ” เปนตน   
    5.2  การใชคําศัพทภาษาอังกฤษบางครั้งทําใหเขาใจงายกวาการแปล
เปนภาษาไทย เชน ใช main idea แทนคําวา แนวคิดหลัก หรือ concept แทนคําวา แนวคิด  หรือ
ตัวอยางทั้งประโยค เชน ฉันจะอางอิงผลงานของผูอื่นที่ฉันไดสรุปใจความสําคัญ เพื่อแสดงความ
ขอบคุณในการนําทรัพยสินทางปญญาของผูอื่นไปใช ใหเพิ่มคําศัพทภาษาอังกฤษใหแกไขเปน 
ฉันจะอางอิง(Refer) ผลงานของผูอื่นที่ฉันไดสรุปใจความสําคัญ เพื่อแสดงความขอบคุณ
(Acknowledgement) ในการนําทรัพยสินทางปญญาของผูอ่ืนไปใช เปนตน 
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   ผูวิจัยไดดําเนินการแกไขตามขอเสนอแนะโดยการจัดเรียงลําดับขอใหม 
แกไขขอความและภาษาใหตรงประเด็นและเขาใจงาย เพ่ิมเติมขอมูลที่จําเปนใหเกิดความเขาใจ
มากขึ้น และตรงตามจุดประสงคของการวิจัยใหมากที่สุด โดยคาความสอดคลองของวัตถุประสงค
กับขอคําถามจากแบบสอบถามการรับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรู
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร แสดงไดดังภาคผนวก ข 
   6.  นําแบบสอบถามที่ไดปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลว มาทดลองใชกับครู
วิทยาศาสตรในกรุงเทพมหานครและปริมณฑล จํานวน 32 คน ไดมาจากการกําหนดโควตา 
ประกอบดวยครูที่สอนรายวิชาฟสิกส เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตรทั่วไป รายวิชาละ 2 คน
จากโรงเรียนขนาดตางกัน คือ ครูแตละรายวิชาที่มาจากโรงเรียนขนาดเล็ก กลาง ใหญ และ
ใหญพิเศษ ดังตาราง 5 ซึ ่งจะเปนตัวแทนครูจากโครงสรางประชากร เพื่อตรวจสอบความ
ถูกตองของภาษา ความสมบูรณของแบบสอบถาม ความเหมาะสมของขอคําถาม ปญหาและ
อุปสรรคที่เกิดขึ้นในการตอบแบบสอบถาม ผลจากการทดลองใช ครูเสนอแนะวาขอคําถามที่
เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนรูโดยการใหเขียนเติมคํานั้น ควรปรับใหเปน
แบบตรวจสอบรายการ 
 
ตาราง 5 จํานวนครูวิทยาศาสตรในกรุงเทพมหานครและปริมณฑล  
 

รายวิชา 
จํานวนครูวิทยาศาสตรตามขนาดโรงเรียน (คน) 

รวม (คน) 
เล็ก กลาง ใหญ ใหญพิเศษ 

ฟสิกส 2 2 2 2 8 

เคมี 2 2 2 2 8 

ชีววิทยา 2 2 2 2 8 

วิทยาศาสตรทั่วไป 2 2 2 2 8 

   
          7.  นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามโดยใช
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha Coefficient) ผลการวิเคราะหรายดาน
พบวา ตอนที่ 2 การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตร มีคาเทากับ 0.88 ตอนที่ 3 สวนที่ 1 ดาน
ความสําคัญของการรูสารสนเทศที่มีตอการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนและความสําคัญของ
การรูสารสนเทศที่มีตอการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรของครูผูสอน มีคาเทากับ 0.94  และตอน
ที่ 3 สวนที่ 2 การรับรูเกี่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรกับการรูสารสนเทศ
ในชั้นเรียน  มีคาเทากับ 0.95 คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับมีคาเทากับ 0.95 
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   8.  ปรับปรุงและแกไขแบบสอบถามตามขอเสนอแนะของครูใหมีความ
สมบูรณยิ่งขึ้นหลังจากการทดลองใช 
 
 ข้ันตอนในการสรางและวิธีหาคุณภาพแบบสัมภาษณก่ึงโครงสรางสําหรับการ
สนทนากลุม 
  แบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางสําหรับการสนทนากลุม ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นมีขั้นตอน
การสรางเครื่องมือดังตอไปน้ี 
   1.  ศึกษาวิธีการสรางแบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางสําหรับการสนทนากลุม 
จากชาย โพธิสิตา (2554: 217-233)  
   2.  สรางแบบสัมภาษณแนวการถามสอดคลองกับแบบสอบถาม เพื่อใหได
ขอมูลในเชิงลึกที่มีความเฉพาะเจาะจง โดยแบงออกเปน 3 ประเด็นหลักดังตอไปน้ี 
    2.1  บริบทของวิชาวิทยาศาสตรตอการนําการรูสารสนเทศบูรณาการใน 
รายวิชา ประกอบดวย  ความจําเปนในการรูสารสนเทศของครูและนักเรียน รายวิชาที่สามารถ
สอดแทรกการรูสารสนเทศใหแกนักเรียนได  และเน้ือหาที่สามารถจัดการเรียนรูใหนักเรียนมีการรู
สารสนเทศพรอมทั้งพัฒนาความรูทางดานวิทยาศาสตร  
    2.2  ปจจัยที่สงเสริม/สงผลตอการนําการรูสารสนเทศเขามาบูรณาการใน
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในชั้นเรียน  
    2.3  การรับรูเกี่ยวกับการนําการรูสารสนเทศเขามาบูรณาการในการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรในแตละรายวิชาใหมีประสิทธิภาพ เพ่ือสงเสริมการรูสารสนเทศและ
ความรูทางวิทยาศาสตรใหแกนักเรียน ประกอบดวย  วิธีการจัดการเรียนรูและแนวทางในการจัดการ
เรียนรูที่ครูคิดวาเหมาะสมกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรูสารสนเทศในชั้น
เรียน 
   3.   นําแบบส ัมภาษณกึ ่ง โครงสร างที ่สร างขึ ้น ให อาจารย ที ่ปร ึกษา
วิทยานิพนธตรวจสอบแกไขใหถ ูกตองเหมาะสมและตรงตามวัตถุประสงคของการว ิจ ัย 
ดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา 
   4.  นําแบบสัมภาษณกึ ่งโครงสรางที ่แกไขแลวใหผู เชี ่ยวชาญ 3 ทาน 
ประกอบดวย ผูเชี่ยวชาญทางดานการรูสารสนเทศ 1 ทาน และผูเชี่ยวชาญทางดานวิทยา
ศาสตรศึกษา 2 ทาน ตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมของเนื้อหาใหตรงกับ
วัตถุประสงคของการวิจัย โดยผูเชี่ยวชาญไดใหขอเสนอแนะเปน 2 ประเด็น ดังน้ี 
    4.1  วิธีการจัดการเรียนรูไมควรมีตัวเลือกใหกับครู เพราะจะเปนการ
ชี้นําคําตอบ 
    4.2  ปจจัยที่สงเสริมหรือเปนอุปสรรค ควรแยกเปน 2 ขอ และถามถึง
ปจจัยยอย เชน ปจจัยดานนโยบาย ปจจัยดานหลักสูตร และปจจัยดานการจัดหาสื่อ เปนตน  
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     ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา โดยการไมใสตัวเลือกใน
ขอคําถามที ่เกี ่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู  และแยกประเด็นปจจัยที ่สงเสริมกับปจจัยที ่เปน
อุปสรรคตอการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรูสารสนเทศออกจากกันเปน 2 ขอ 
แบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางจึงประกอบดวยประเด็นคําถาม 6 ขอ ดังภาคผนวก ค 
   5.  หลังจากผูเชี ่ยวชาญไดตรวจสอบแลว ผูวิจัยนําผลการพิจารณามา
คํานวณคาความสอดคลองของวัตถุประสงคกับขอคําถาม (IOC) ดังภาคผนวก ข เพื่อตรวจสอบ
ความเที่ยงตรงของเชิงเนื้อหา ผลการวิเคราะหพบวา แบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางมีคาดัชนี
ความสอดคลองรายขอตั้งแต 0.60 – 1.00 
 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. ผูวิจัยสงแบบสอบถามการรับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการ
การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรใหแกครูวิทยาศาสตรในจังหวัดเชียงใหม ภาคเรียนที่ 1 ป
การศึกษา 2557 จํานวนประมาณ 280 คน โดยการทําหนังสือขออนุญาตเก็บขอมูลเพื่อการวิจัย
ไปที่โรงเรียนพรอมกับแบบสอบถามทางไปรษณีย รวมทั้งหมด 280 ชุด และเก็บรวบรวม
แบบสอบถามคืนทางไปรษณีย ได 177 ชุด แลวนํามาวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
 2. ผูวิจัยติดตอผูใหขอมูลที่ไดคัดเลือกไวและยินยอมใหขอมูลในการทําวิจัย โดย
แบงผูใหขอมูลออกเปน 4 กลุมตามรายวิชาฟสิกส เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตรทั่วไป กลุม
ละ 4 คน โดยทําการสนทนากลุมทีละกลุม รวมกับการบันทึกเสียงสนทนา การจดบันทึกโดยมีผู
จดบันทึก จํานวน 1 คน และผูสังเกตการณ จํานวน 1 คน เพื่อศึกษาการรับรูเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณาการการรูสารสนเทศในชั้นเรียนของครูที่สอนแตละรายวิชา  
 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ ผูวิจัยดําเนินการดังน้ี  
  1. เมื่อไดรับแบบสอบถามที่สงคืนจากทุกโรงเรียนแลว ผูวิจัยลงรหัส
แบบสอบถามแตละฉบับซึ่งตรงกับลําดับที่ใชในการกรอกขอมูลในโปรแกรม SPSS  
  2.  ผูวิจัยไดตรวจใหคะแนน ดังน้ี  
   2.1 ขอคําถามที่เปนแบบตรวจสอบรายการมีการใหคะแนนตามระดับ
ความคิดเห็นและระดับการแสดงพฤติกรรม คือ 4 3 2 1 0 ตามลําดับ  
   2.2 สรางรหัสขอมูลของผูตอบแบบสอบถาม แลวลงรหัสขอมูลและคะแนน
ลงในโปรแกรม SPSS เพ่ือใชสถิติทดสอบสมมติฐาน 
   2.3 ขอคําถามที่ใหเติมคําตอบและเลือกตอบหลายรายการ จัดกลุมคําตอบ
ที่เหมือนหรือคลายกันลงในโปรแกรมเอ็กเซล (Excel) แลวหาคาความถี่และรอยละของคําตอบ
แตละกลุม  
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 การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ ผูวิจัยดําเนินการตามหลักการ
ของคอรบินและสเทราส (Corbin; & Struass. 1998) ที่ไดจากการสนทนากลุม ซึ่งประกอบดวย 
3 ขั้นตอน  
  1.  การเปดรหัส (Open Coding) เปนกระบวนการคนหาและแยกยอยขอมูล 
ตรวจสอบขอมูลและเปรียบเทียบ เพื ่อใหเกิดความคิดรวบยอดแลวใหรหัสขอมูลเหลานั ้น 
(Coding) 
  2.  การหาแกนของรหัส (Axial Coding) เปนกระบวนการจัดกลุมรหัสคําที่ได
จากขั ้นการเป ดรหัส  โดยการเชื ่อมโยงความสัมพันธ ระหว างรห ัสข อม ูลตามคุณสมบัติ 
(Properties) และมิติ (Dimension) ของขอมูลที่ตรงกัน แลวสรางเปนกลุม (Categories) ที่มี
ความหมายเชื่อมโยงรหัสทั้งหมดที่อยูในกลุม 
  3.  การเลือกรหัส (Selective Coding)  เปนกระบวนการใหรหัสที่เรียกวา 
หมวดหมูหลัก (Core Category) เพื่อคัดเลือกแกนของเรื่องที่ศึกษา โดยนํากลุมที่สรางในขั้น
การหาแกนของรหัสมารอยเรียงเปนเรื่องราวเดียวกัน แลวกําหนดชื่อเรื่องที่ครอบคลุมเนื้อหา
ทั้งหมด 
  เมื่อวิเคราะหขอมูลแลว ผูวิจัยสงขอมูลใหผูใหขอมูลตรวจสอบแนวคิดของตน 
(Member Check) แลวนํามาตรวจสอบความสอดคลองของขอมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ 
แลวจึงทําการตรวจสอบสามเสา (Triangulation) กับผูเชี่ยวชาญ 1 ทานและนักวิจัยทานอื่นอีก 
2 ทาน  
 ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขษมูลในรูปของตารางประกอบความเรียง ตาม
ความมุงหมายของการวิจัย  ดังตอไปน้ี 
 1.  ศึกษาเปรียบเทียบการรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรในจังหวัดเชียงใหม ในดาน
ระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณในการสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน และศึกษามุมมองของ
ครูวิทยาศาสตรที่มีตอความสําคัญของการรูสารสนเทศ ผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอในรูปแบบ
ของตารางประกอบความเรียง ประกอบดวย 
  1.1  สถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก เพศ อายุ ระดับ
การศึกษา  ระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน และประสบการณในการสอน วิเคราะหขอมูลโดยใช
คาความถี่ และรอยละ  
  1.2 การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน
เปรียบเทียบกับการรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนปลายแยกวิเคราะห
เปนรายดาน 6 ดาน โดยใชสถิตทิดสอบการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) 
  1.3  การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรเปรียบเทียบตามรายวิชาที่สอน 
(ฟสิกส เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตรทั่วไป) แยกวิเคราะหเปนรายดาน 6 ดาน โดยใชสถิติ
ทดสอบการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) 
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  1.4  การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรเปรียบเทียบตามประสบการณการ 
สอน แบงเปน 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 มีประสบการณในการสอนตั้งแต 1 - 10 ป กลุมที่ 2 มี
ประสบการณในการสอนตั้งแต 11 - 20 ป และกลุมที่ 3 มีประสบการณในการสอนตั้งแต 21 ป
ขึ้นไป วิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) 
และการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยรายคู 
  1.5  การรูสารสนเทศของครูวิทยาศาสตรเปรียบเทียบตามขนาดโรงเรียน แยก
วิเคราะหเปนรายดาน 6 ดาน โดยใชสถติิทดสอบการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) 

  1.6  การเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูที่มีตอความสําคัญของการรู
สารสนเทศที่มีตอการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนและตอการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรของ
ครูผูสอนตามรายวิชา (ฟสิกส เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตรทั่วไป) โดยใชคาเฉลี่ย สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) 
 2.  ศึกษาการรับรู เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรบูรณาการการรู
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตรในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษา ผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอใน
รูปแบบของตารางประกอบความเรียง และแผนผังประกอบความเรียง ประกอบดวย 
  2.1  การเปรียบเทียบการรับรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรบูรณา
การการรูสารสนเทศในชั้นเรียนของครูวิทยาศาสตรตามรายวิชา (ฟสิกส เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตรทั่วไป) โดยใชคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะหความแปรปรวน
แบบทางเดียว (One-way ANOVA) 
  2.2  การสงเสริมการรูสารสนเทศใหแกนักเรียนโดยการบูรณาการการรูสารสนเทศ
ในการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร รายวิชาฟสิกส เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตรทั่วไป โดย
วิเคราะหขอมูลเชิงเนื้อหา โดยการแยกยอยขอมูลแลวนํามาใหรหัสตามความหมาย จากนั้นนํา
รหัสที่กําหนดไวมาจัดกลุมใหเปนหมวดหมู นําแตละหมวดหมูมาหาคาความถี่ รอยละ และ
นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในรูปของตารางประกอบความเรียง 

 สถิติที่ใชในการวิจัย 
  ในการคํานวณทางสถิติผูวิจัยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรในการประมวลผล  
   1.  สถิติพื้นฐาน ซึ่งผูวิจัยใชสถิติพื้นฐานในการคํานวณขอมูลเชิงปริมาณ 
คือ คาความถี่ คารอยละ คาเฉลี่ย และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และขอมูลเชิงคุณภาพ คือ 
คาความถี่ และคารอยละ มีสูตรคํานวณดังตอไปน้ี 

    1.1  คาความถี่  คือ จํานวนของคะแนนดิบที่มีอยูในคาหนึ่งๆ หรือจํานวน
คะแนนที่เกิดขึ้นซ้ํากันในกลุมหนึ่งๆ ใชสัญลักษณ f 
    1.2  คารอยละ  ในการคํานวณหารอยละเปนการเปรียบเทียบตัวเลข
จํานวนหนึ่งหรือหลายจํานวนกับตัวเลขอีกจํานวนหนึ่งที่เทียบสวนเปน 100 คํานวณไดจากสูตร 
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   เม่ือ     P  คือ   รอยละ 
     f คือ ตัวเลขที่ตองการแปลงเปนรอยละ 
     N คือ จํานวนทั้งหมด 
 
    1.3 คาเฉลี่ย คือ ผลรวมของขอมูลทั้งหมดหารดวยจํานวนขอมูล
ทั้งหมด คํานวณไดจากสูตร 
 

 
 
   เม่ือ       คือ     คาเฉลี่ย 
      คือ ผลรวมของขอมูลทั้งหมด 
     N  คือ จํานวนขอมูลทั้งหมด 
 
 
 
    1.4  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คือ รากที่สองของคาเฉลี่ยของกําลัง
สองของคาเบี่ยงเบน คํานวณไดจากสูตร 
 

 
 
   เม่ือ  S.D.  คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
     X  คือ คะแนนแตละตัว 
       คือ คาเฉลี่ยของคะแนน 
     N  คือ จํานวนคะแนนในกลุม 
 
    2.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน  
    2.1  ทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี ่ยของขอมูลที่มากกวา 2 
กลุม โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) และการทดสอบ
ความแตกตางของคาเฉลี ่ยรายคู  กรณีที ่พบวาผลการทดสอบที ่มีความแตกตางกันอยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติ  มีสูตรการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทิศทางเดียว (ภัทรธิรา  ผลงาม. 
ม.ป.ป.: 194-197) ดังน้ี 

      F  =  

 
   เม่ือ  F  คือ คาการแจกแจงของ F 
     MSb คือ คาความแปรปรวนระหวางกลุม 

     MSw คือ คาความแปรปรวนภายในกลุม   
 
โดยที่คํานวณ MSb ไดจากสูตร 

     MSb =       ; 

 

      =  

    
   เม่ือ  SSb คือ ผลบวกกําลังสองระหวางกลุม 
     Tj  คือ คะแนนรวมของแตละกลุม 
     nj  คือ จํานวนคนของแตละกลุม 
     T   คือ คะแนนรวมทั้งหมด 
     N  คือ จํานวนกลุมตัวอยางทั้งหมด 
     dfb  คือ องศาแหงความเปนอิสระของจํานวนกลุมมีคา   
                                                         เทากับ p-1 เม่ือ p คือจํานวนกลุมตัวอยาง 
คํานวณ MSw ไดจากสูตร 

     MSw =       ; 

 
     SSw = SST - SSb ; 
 

     SST =  

 
   เม่ือ  SSw คือ ผลบวกกําลังสองภายในกลุม  
     SST คือ ผลรวมกําลังสองของทั้งหมด 
     dfw  คือ องศาแหงความเปนอิสระของคะแนนภายใน   
                                                          กลุมมีคาเทากับ N - p 
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   คือ คะแนนรวมทั้งหมดของแตละคนยกกําลังสอง  

                                                        ของทุกกลุม 
     T   คือ คะแนนรวมทั้งหมด 
     N  คือ จํานวนกลุมตัวอยางทั้งหมด 
      
    2.2  ทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี ่ยของขอมูลที่มากกวา 2 
กลุม และมีตัวแปรตามตั้งแต 2 ตัวขึ้นไป โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนพหุคูณแบบทาง
เดียว (One-Way Mutivariate Analysis of Variance : 1-way MANOVA) มีสูตรการวิเคราะหความ
แปรปรวนพหุคูณแบบทางเดียว (ฉัตรศิริ  ปยะพิมลสิทธิ์. 2548: 217-218) ดังน้ี 
 
 
     2.2.1 Pillai – Bartlett Trace (V) 
 

 
 

      สัญลักษณ λ จะเปนคาไอเกนสําหรับตัวแปรจําแนกประเภท
แตละตัว และ s จะเปนจํานวนตัวแปร สูตรนี้ผลรวมของสัดสวนของความแปรปรวนอธิบายบน
ฟงกชันการจําแนก 
     2.2.2 Wilks’s Lambda (λ) 

     
� =  

 
      แลมดาของ Wilks’s จะเปนผลผลิตของความแปรปรวนที่ไม
สามารถอธิบายไดในแตละตัวแปร สัญลักษณ Π หมายถึงผลคูณ แลมดาของ Wilks’s จะแสดง
อัตราสวนของความแปรปรวนคลาดเคลื่อนกับความแปรปรวนรวม (SSn/SST) สําหรับแตละตัว
แปร 
 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
  การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลการรู้สารสนเทศและการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการ

เรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาใน
จังหวัดเชียงใหม่ ที่ได้จากการตอบแบบสอบถามและการสนทนากลุ่ม แบ่งออกเป็น 2 ส่วน ตาม
ความมุ่งหมายของการวิจัย ดังน้ี   
 1.  การศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ ใน
ด้านระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน และศึกษา
มุมมองของครูวิทยาศาสตร์ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศ ประกอบด้วยสมมติฐาน 6 ข้อ 
ได้แก ่
  1.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอน
ปลายจะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.2  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน (ฟิส ิกส์ เคมี 
ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.3  ครูวิทยาศาสตร์ที่มีประสบการณ์การสอนแตกต่างกัน (1-10 ปี, 11-20 ปี และ 
21 ปีขึ้นไป) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.4  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในโรงเรียนขนาดแตกต่างกัน (ขนาดใหญ่พิเศษ 
ขนาดใหญ่ ขนาดกลางและขนาดเล็ก) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.5  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน จะเห็นความส าคัญ
ของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนแตกต่างกัน 
  1.6  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน จะเห็นความส าคัญ
ของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูแตกต่างกัน 
 2.  การศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษาจากความคิดเห็นและประสบการณ์การ
จัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วยสมมติฐาน 1 ข้อ ได้แก ่
  2.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะน าการรู้สารสนเทศเข้า
มาบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนได้ต่างกัน 
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สัญลักษณ์และรหัสที่ใช้ในการแสดงผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 สัญลักษณ์ทางสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู ้ว ิจ ัยก าหนดส ัญล ักษณ ์ที ่ใ ช ้ในสถ ิต ิส าหร ับการว ิเ ค ราะห ์ข ้อม ูลพื ้น ฐ าน 
ประกอบด้วย 
   f     เป็นสัญลักษณ์แทน  ค่าความถี่    
      เป็นสัญลักษณ์แทน  ค่าเฉลี่ย 
  n    เป็นสัญลักษณ์แทน   จ านวนตัวอย่างทั้งหมด 
  S.D.  เป็นสัญลักษณ์แทน  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 สัญลักษณ์ที่ใช้ในสถิติส าหรับการทดสอบสมมติฐาน ประกอบด้วย 
  t     เป็นสัญลักษณ์แทน   ค่าที 
  df    เป็นสัญลักษณ์แทน   ชั้นแห่งความเป็นอิสระ 
  p  เป็นสัญลักษณ์แทน ค่า p - value 
  F    เป็นสัญลักษณ์แทน   ค่าการแจกแจงของ F 
  SS  เป็นสัญลักษณ์แทน ผลบวกของคะแนนเบี่ยงเบนยกก าลังสอง  
                                                          (Sum of Squares) 
  MS  เป็นสัญลักษณ์แทน ค่าความแปรปรวน (Mean Square) 
 
 รหัสที่ผู้วิจัยได้ก าหนดให้กับครูผู้เข้าร่วมการสนทนากลุ่ม  
 ผู้วิจัยได้ก าหนดรหัสให้กับครูผู้เข้าร่วมการสนทนากลุ่ม ตามรายวิชา ดังนี้ 
  ครูฟิสิกส์คนที่ 1 – Phy1  ครูฟิสิกส์คนที่ 2 – Phy2  
  ครูฟิสิกส์คนที่ 3 – Phy3  ครูฟิสิกส์คนที่ 4 – Phy4 
  ครูเคมีคนที่ 1 – Chem1  ครูเคมีคนที่ 2 –  Chem2 
  ครูเคมีคนที่ 3 – Chem3  ครูเคมีคนที่ 4 – Chem4 
  ครูชีววิทยาคนที่ 1 -  Bio1  ครูชีววิทยาคนที่ 2 – Bio2 
  ครูชีววิทยาคนที่ 3 -  Bio3  ครูชีววิทยาคนที่ 4 – Bio4 
  ครูวิทยาศาสตร์ทั่วไปคนที่ 1 – Sci1 ครูวิทยาศาสตร์ทั่วไปคนที่ 2 – Sci2 
  ครูวิทยาศาสตร์ทั่วไปคนที่ 3 – Sci3 ครูวิทยาศาสตร์ทั่วไปคนที่ 4 – Sci4 
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สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม แสดงได้ดังตาราง 6 

 
ตาราง 6 จ านวนและร้อยละของข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับผู้ตอบแบบสอบถาม 
 

ข้อมูลทั่วไป จ านวน (คน) 
(n = 177) 

ร้อยละ 

1.  เพศ 
         ชาย 
         หญิง 

 
56 
121 

 
31.6 
68.4 

2.  อายุ 
         21 – 30 ปี 
         31 – 40 ปี 
         41 – 50 ปี 
         51 – 60 ปี 

 
45 
53 
37 
37 

 
26.2 
30.8 
21.5 
21.5 

3.  ระดับการศึกษา 
         ปริญญาตรี 
         ปริญญาโท 
         ปริญญาเอก 

 
166 
59 
1 

 
65.9 
33.5 
0.6 

4.  ระดับชั้นที่สอน 
         มัธยมศึกษาตอนต้น 
         มัธยมศึกษาตอนปลาย 

 
46 
131 

 
26.0 
74.0 

5.  รายวิชาที่สอน 
         วิทยาศาสตร์ 
         ฟิสิกส์ 
         เคมี 
         ชีววิทยา 

 
54 
38 
46 
39 

 
30.5 
21.5 
26.0 
22.0 

6.  ประสบการณ์ในการสอน 
         1 - 10 ปี 
         11 – 20 ปี 
         21 ปีขึ้นไป 

 
85 
30 
57 

 
49.5 
17.4 
33.1 
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 จากตาราง  6  พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเป็นเพศหญิง คิดเป็นร้อยละ 68.4 และ
เพศชายคิดเป็นร้อยละ 31.6 ส่วนใหญ่มีอายุในช่วง 31 – 40 ปี และช่วงอายุ 21 – 30 ปี คิด
เป็นร้อยละ 30.8 และ 26.2 ตามล าดับ  ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่จบการศึกษาระดับ
ปริญญาตรี คิดเป็นร้อยละ 65.9  สอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และมัธยมศึกษาตอนปลาย 
คิดเป็นร้อยละ 26.0 และ 74.0 ตามล าดับ โดยเมื่อจ าแนกตามรายวิชาที่สอน พบว่า 
ประกอบด้วย ครูที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป คิดเป็นร้อยละ 30.5  ฟิสิกส์ร้อยละ 21.5  
เคมีร้อยละ 26.0 และชีววิทยาร้อยละ 22.0 โดยผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่มีประสบการณ์ในการ
สอนช่วง 1 – 10 ปี คิดเป็นร้อยละ 49.5 

 
1.  การศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่  
 จากการทบทวนวรรณกรรม ผู้วิจัยศึกษาการรู้สารสนเทศซึ่งประกอบด้วย 6 ด้าน
การประเมิน ดังต่อไปนี ้
 ด้านที่ 1  ความสามารถในการก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น 
 ด้านที่ 2  ความสามารถในการค้นหาสารสนเทศและการเลือกสารสนเทศที่ตนเอง
ต้องการ 
 ด้านที่ 3  ความสามารถในการประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและสารสนเทศ 
 ด้านที่ 4  ความสามารถในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 ด้านที่ 5  การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้
สารสนเทศ 
 ด้านที่ 6  ความตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการ
ประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต 
 

 ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามสมมติฐานการวิจัย ดังนี้  
 1.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลายจะ
มีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
   ก า ร รู ้ส า รสน เทศของคร ูว ิทยาศาสตร ์ร ะด ับม ัธยมศ ึกษาตอนต ้น
เปรียบเทียบกับของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเมื่อท าการวิเคราะห์เป็นราย
ด้านโดยใช้สถิติทดสอบการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA)  แสดงได้ดังตาราง  7 และ 
ตาราง  8 
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ตาราง 7 การตรวจสอบอิทธิพลระหว่างระดับชั้นที่สอนของครูและการรู้สารสนเทศของครู     
    วิทยาศาสตร์ 
 

สถิติทดสอบ F Hypothesis df p 
Pillai's Trace* 0.726 6.000 0.630 

  
p < 0.05 

 
*การใช้ Pillai's Trace เป็นสถิติทดสอบเนื่องจากจ านวนของกลุ่มตัวอย่างระหว่างระดับชั้นมัธยม 
ศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลายแตกต่างกันมาก 
  จากตาราง  7  เมื่อพิจารณาการตรวจสอบอิทธิพลระหว่างระดับชั้นที่ครูสอนและการ
รู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ พบว่า ระดับชั้นการสอนของครูไม่มีผลต่อความแตกต่างของ
การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์แต่ละด้าน 
 
ตาราง 8 ผลการเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นกับ  
      ครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายวิเคราะห์เป็นรายด้าน 
 
การรู้สารสนเทศของครู

วิทยาศาสตร์ 
SS df MS F p 

          ด้านที่ 1 0.548 1 0.548 2.816 0.095 

         ด้านที่ 2 0.287 1 0.287 1.854 0.175 
          ด้านที่ 3 0.100 1 0.100 0.526 0.469 
        ด้านที่ 4 0.037 1 0.037 0.197 0.658 
        ด้านที่ 5  0.004 1 0.004 0.013 0.908 
        ด้านที่ 6 0.031 1 0.031 0.097 0.755 

  
p < 0.05 

 
 จากตาราง  8  เมื่อพิจารณาแยกเป็นรายด้าน ให้ผลสอดคล้องกับการพิจารณา
อิทธิพลระหว่างระดับชั้นที่สอนของครูและการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในตาราง 7  คือ 
การรู้สารสนเทศทั้ง 6 ด้านของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นเปรียบเทียบกับของครู
วิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่าการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับ
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มัธยมศึกษาตอนต้นและครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายแยกเป็นรายด้านไม่
แตกต่างกัน  
 1.2  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน (ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา 
และวิทยาศาสตร์ทั่วไป) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
   การรู ้สารสนเทศของครูว ิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามรายวิชาที ่สอน 
(ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป) เมื่อท าการวิเคราะห์เป็นรายด้านโดยใช้สถิติ
ทดสอบการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA)  แสดงได้ดังตาราง 9 และ 10 
 

ตาราง  9 การตรวจสอบอิทธิพลระหว่างรายวิชาที่ครูสอนและการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 
 

สถิติทดสอบ F Hypothesis df p 
Wilks' Lambda 0.804 18.000 0.697 

  
p < 0.05 

 

  จากตาราง 9 เมื่อพิจารณาการตรวจสอบอิทธิพลระหว่างรายวิชาที่ครูสอนและการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ พบว่า รายวิชาที่ครูสอนไม่มีผลต่อความแตกต่างของการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์แต่ละด้าน 
 

ตาราง 10 ผลการเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์จ าแนกตามรายวิชาที่สอน    
   วิเคราะห์เป็นรายด้าน 
 

การรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ 

SS df MS F p 

              ด้านที่ 1 1.210 3 0.403 2.091 0.104 

              ด้านที่ 2 0.264 3 0.088 0.559 0.643 
              ด้านที่ 3      0.821 3 0.274 1.451 0.230 

      ด้านที่ 4 0.530 3 0.177 0.948 0.419 

              ด้านที่ 5 0.083 3 0.028 0.103 0.958 

              ด้านที่ 6 0.718 3 0.239 0.742 0.528 
  

p < 0.05 



79 
 

 จากตาราง 10 เมื่อพิจารณาแยกเป็นรายด้าน ให้ผลสอดคล้องกับการพิจารณา
อิทธิพลระหว่างรายวิชาที่ครูสอนและการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในตาราง 9 คือ การรู้
สารสนเทศทั้ง 6 ด้านของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์
ทั่วไป พบว่าการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาแตกต่างกันแยกเป็นรายด้านไม่
แตกต่างกัน  
 1.3  ครูวิทยาศาสตร์ที่มีประสบการณ์การสอนแตกต่างกัน (1-10 ปี, 11-20 ปี และ 21 
ปีขึ้นไป) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
   การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามประสบการณ์การ
สอน แบ่งเป็น 3 ช่วง คือ 1-10 ปี, 11-20 ปี และ 21 ปีขึ้นไป โดยวิเคราะห์ค่าความแปรปรวน
ทิศทางเดียว (One-Way ANOVA) ไม่แยกรายด้าน แสดงได้ดังตาราง 11  
 
ตาราง 11 ผลการเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์จ าแนกตามประสบการณ์ 
     การสอน 
 

ประสบการณ์การสอน 
แหล่งของความ

แปรปรวน 
df SS MS F p 

 
1 - 10 ปี 
11 - 20 ปี 
21 ปีขึ้น 

 
ระหว่างกลุ่ม 
ภายในกลุ่ม 
รวม 

 
2 

169 
171 

 
.211 

21.984 
22.195 

 
.105 
.130 

 
.811 

 
.446 

  
p < 0.05 

 
 จากตาราง 11 การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามประสบการณ์
การสอน พบว่า การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่มีประสบการณ์ในการสอน 1 - 10 ปี, 11 - 
20 ปี และ 21 ปีขึ้นไป ไม่แตกต่างกัน  
 
 1.4  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในโรงเรียนขนาดแตกต่างกัน (ขนาดใหญ่พิเศษ ขนาด
ใหญ่ ขนาดกลางและขนาดเล็ก) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
   การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามขนาดโรงเรียนที่ครู
สอน เมื่อท าการวิเคราะห์เป็นรายด้านโดยใช้สถิติทดสอบการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 
(MANOVA)  แสดงได้ดังตาราง 12 และ 13 
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ตาราง 12 การตรวจสอบอิทธิพลระหว่างขนาดโรงเรียนที่ครูสอนและการรู้สารสนเทศของครู 
     วิทยาศาสตร์ 
 

สถิติทดสอบ F Hypothesis df p 
Pillai's Trace* 1.065 18.000 0.385 

  
p < 0.05 

 
*การใช้ Pillai's Trace เป็นสถิติทดสอบเนื่องจากจ านวนของกลุ่มตัวอย่างระหว่างโรงเรียนขนาด
เล็ก กลาง ใหญ่ และใหญ่พิเศษแตกต่างกันมาก 
 จากตาราง  12  เมื่อพิจารณาการตรวจสอบอิทธิพลระหว่างขนาดโรงเรียนที่ครูสอนและการรู้

สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ พบว่า ขนาดโรงเรียนที่ครูสอนไม่มีผลต่อความแตกต่าง
ของการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์แต่ละด้าน 

 
ตาราง 13 ผลการเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์จ าแนกตามขนาดโรงเรียน 
   (ขนาดเล็ก, ขนาดกลาง, ขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษ) วิเคราะห์เป็นรายด้าน 
 

การรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ 

SS df MS F p 

              ด้านที่ 1 0.429 3 0.143 0.722 0.540 

              ด้านที่ 2 0.143 3 0.048 0.303 0.823 
              ด้านที่ 3      0.499 3 0.166 0.873 0.456 

      ด้านที่ 4 
0.214 3 0.071 0.379 0.768 

              ด้านที่ 5 0.913 3 0.304 1.159 0.327 

              ด้านที่ 6 0.507 3 0.169 0.522 0.668 
 

p < 0.05 
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   จากตาราง  13  เมื่อพิจารณาแยกเป็นรายด้านให้ผลสอดคล้องกับการพิจารณา
อิทธิพลระหว่างขนาดโรงเรียนที่ครูสอนและการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในตาราง 12 คือ 
การรู้สารสนเทศทั้ง 6 ด้านของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ ขนาดใหญ่ 
ขนาดกลางและขนาดเล็ก พบว่าการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในโรงเรียนที่มีขนาด
แตกต่างกันแยกเป็นรายด้านไม่แตกต่างกัน 
 ข้อมูลการรู ้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที ่ได้จากการสนทนากลุ ่ม ผู้วิจัยขอ
น าเสนอเป็นตัวอย่างข้อความจากการสะท้อนความคิดของครูผู้ร่วมสนทนากลุ่ม ซึ่งได้มาจากที่
การเลือกอย่างเจาะจงจากผู้ตอบแบบสอบถาม จ านวน 16 คน  
  ด้านที่ 1  ความสามารถในการก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น 
ครูได้สะท้อนการรู้สารสนเทศด้านที่ 1 แสดงได้ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม 
ดังต่อไปนี้ 
   “การให้เด็กไปค้นคว้าเนื้อหาก่อนเรียน โดยครูต้องก าหนดขอบเขตของเนื้อหา 
เมื่อถึงคาบต่อไปให้เด็กน าเสนอข้อมูลที่ได้ไปสืบค้นมา เพื่อจะดูความถูกต้ อง เหมาะสมของ
สารสนเทศที่เด็กเลือก เนื่องจากข้อมูลบางอย่างที่เด็กสืบค้นมาเป็นเนื้อหาเชิงลึกไม่เหมาะสมกับ
เนื้อหาในระดับของมัธยมต้น” 

(Sci1) 
   “สอนให้นักเรียนสรุปสารสนเทศที่ได้จากการสืบค้นให้เป็น โดยครูจะต้องวาง
กรอบหัวข้อให้ชัดเจน เป้าหมาย หัวข้อ ควรจะต้องถึงแค่ไหน” 

(Bio1) 
  ด้านที่ 2  ความสามารถในการค้นหาสารสนเทศและการเลือกสารสนเทศที่ตนเอง
ต้องการ ครูได้สะท้อนการรู้สารสนเทศด้านที่ 1 แสดงได้ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนา
กลุ่ม ดังต่อไปนี้  
   “การเรียนการสอนในปัจจุบันมันไม่ได้แค่เนื้อหาในห้องเรียนอย่างเดียว แทบ
จะทุกสาระวิชาก็จะเห็นว่าพื้นฐานของรายงานในแต่ละวิชามันไม่เหมือนกัน พอมีค าว่ารายงาน
แน่นอนก็ต้องสืบค้น ปรากฏว่าความรู้ที่เค้าได้มามันไม่ได้ก่อให้เกิดองค์ความรู้กับตัวเขา อาจจะด้วย
ที่ข้อมูลต่าง ๆ ที่มีอยู่มากมายบนโลกอินเตอร์เน็ตง่ายต่อการเข้าถึง สะดวก ใกล้มือเด็ก แต่เด็กไม่ได้
ตระหนักไปถึงว่าอยากได้ความรู้จากข้อมูล เด็กแค่อยากได้ข้อมูล เพราะฉะนั้นก็จ าเป็นที่เด็กจะต้อง
มีทักษะในการสืบค้นและตระหนักในการดึงข้อมูลมาใช้ให้เกิดความรู้ครับ” 

(Bio1) 
“บางทีข้อมูลสารสนเทศที่เด็กไปสืบค้นมา บางเว็บไซต์ บางแหล่งอาจจะไม่

น่าเชื่อถือ เวลาเราสอนเราก็จะแทรกในเรื่องของพิจารณาว่าเราจะเลือกแหล่งสารสนเทศที่เหมาะสม
กับหัวข้อที่เราศึกษาน่ะจากแหล่งไหนได้บ้าง” 
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(Sci2) 
   “นักเรียนต้องมีทักษะในการเลือกใช้สารสนเทศมาอ้างอิง เพราะบางแหล่งยัง
เป็นข้อมูลรวมหรือยังเป็นข้อมูลที่ไม่เกิดการสังเคราะห์ ฉะนั้นการรู้สารสนเทศที่ถูกต้องคือต้องรู้
แหล่งที่มาที่เชื่อถือได้ อยากให้นักเรียนเอามาจากหลายๆ แหล่ง เพราะว่าสารสนเทศหมายถึงสิ่ง
ตีพิมพ์ หรือจากอินเทอร์เน็ตซึ่งจ าเป็นมากส าหรับเด็ก” 

(Chem2) 
   “ถ้าจะสอนเรื่องนี้ เราก็จะดึงเนื้อหา ข้อมูลจากหลายๆ เว็บ แล้วตรองดูว่า 
ข้อมูลไหนน่าเชื่อถือ แล้วน ามาใช้ในการสอนนักเรียน”  

(Phy4) 
  ด้านที่ 3  ความสามารถในการประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและสารสนเทศ ครู
ได้สะท้อนการรู้สารสนเทศด้านที่ 1 แสดงได้ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ดังต่อไปนี้ 
   “ในส่วนของการเปรียบเทียบหนังสือเอกสาร วารสาร ไม่ใช่จะอ้างอิงจาก
ส านักพิมพ์ส านักเดียว  น่าจะมีการสอดแทรกให้ใช้หนังสือได้หลากหลาย เด็กได้เรียนรู้ที่จะ
เปรียบเทียบเนื้อหาแล้วก็วิเคราะห์ ที่ส าคัญคือเด็กสกัดความรู้หรือสร้างความคิดรอบยอดของเขา
ออกมาอย่างไร ซึ่งส่วนใหญ่ที่ใช้กันคือ mind map” 

(Chem4) 
   “ถ้านักเรียนไม่รู้สารสนเทศก็อาจจะไปเชื่อในเฟสบุ๊ค ในบล๊อกที่ไม่ใช่
นักวิชาการได้อธิบายปรากฏการณ์ไว้ ก็อาจจะเข้าใจผิดในเหตุการณ์นั้นได้ ถ้าเขารู้สารสนเทศ เขาก็
จะตัดสินใจเลือกได้ว่าแหล่งข้อมูล หรือที่มาของข้อมูลที่น่าเชื่อถือ เช่น NARIT หรือว่า ดาราศาสตร์
แห่งชาติที่ออกมาแถลงข่าวนั่นก็จะเป็นแหล่งข้อมูลที่น่าเชื่อถือ” 

(Phy3) 
   “เทคโนโลยี สื่อโซเชียลมันเยอะ เช่น อินสตราแกรม เฟสบุ๊ค มีการแชร์ข้อมูล 
ซึ่งข้อมูลเหมือนจะถูกเหมือนจะจริง และไม่มีการอ้างอิงแหล่งข้อมูล อ่านแล้วมีความรู้สึกว่าน่าจะจริง 
เพราะฉะนั้นการที่เรารู้สารสนเทศก็คือ รู้ว่าข้อมูลมีแหล่งอ้างอิงไหม มีความน่าเชื่อถือขนาดไหน
ถูกต้องรึเปล่า” 

(Bio2) 
  ด้านที่ 4  ความสามารถในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ ครูได้
สะท้อนการรู้สารสนเทศด้านที่ 1 แสดงได้ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ดังต่อไปนี้  
   “การมอบหมายงานในการน าเสนอที่ให้อิสระทางความคิด ใครถนัดด้านไหน 
เช่น การสร้างโมเดล  วิดีโอ หรือหนังสั้น นักเรียนก็ต้องใช้การรู้สารสนเทศ”  

(Chem2) 
   “การสร้าง Simulation ใจความส าคัญคือต้องรู้สารสนเทศในวิธีการที่จะสร้าง
โมเดล ท าละคร ท า Simulation ต้องรู้สารสนเทศทั้งนั้น เพื่อเอามาจับกับเนื้อหาของเรา แล้วผลิต
เป็นงานใหม่ขึ้นมา” 
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(Phy1) 
   “การใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ เปรียบเทียบและวิเคราะห์
แนวคิดที่ได้จากการสืบค้นตามหัวข้อที่ครูมอบหมายให”้ 

(Chem4) 
  ด้านที่ 5  การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้
สารสนเทศ ครูได้สะท้อนการรู้สารสนเทศด้านที่ 1 แสดงได้ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนา
กลุ่ม ดังต่อไปนี้ 
   “ครูต้องสอดแทรกคุณธรรมด้านการอ้างอิงที่มาของข้อมูล สารสนเทศที่
น ามาใชเ้ป็นสื่อการสอนให้แก่นักเรียนด้วย โดยในการใช้สื่อการสอนหรือให้นักเรียนท ารายงานก็ต้อง
มีการอ้างอิงที่มาเพื่อที่จะไม่เป็นการละเมิดลิขสิทธิ์  โดยกล่าวเน้นย้ ากับนักเรียนถึงแหล่งที่มา เพื่อ
เป็นตัวอย่างให้เด็กท าตามเป็นการสอนไปในตัว  ซึ่งสอดแทรกในกระบวนการสอน” 

(Chem2) 
   “ครูจะต้องรู้แหล่งสารสนเทศก่อน นักเรียนจะไปสืบค้นข้อมูลที่ไหนพยายาม
ย้ าเด็กว่าจะต้องอ้างอิงแหล่งที่มา เอาข้อมูลมาจากไหน เน้นว่าต้องให้เครดิตที่มากับเขาด้วย” 

(Phy4) 
   “ในแง่ของการท าการทดลองทางวิทยาศาสตร์ หรือการศึกษาในส่วนของ
เนื้อหาโดยธรรมชาติของวิทยาศาสตร์จะต้องอ้างอิงข้อมูลหลักฐานจากแหล่งเรียนรู้ และแหล่งข้อมูล
ต่าง ๆ” 

(Chem3) 
  ด้านที่ 6  ความตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการ
ประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต ครูได้สะท้อนการรู้สารสนเทศด้านที่ 1 แสดงได้ดังตัวอย่าง
ข้อความจากการสนทนากลุ่ม ดังต่อไปนี้ 
   “สื่อเทคโนโลยีมีการแชร์ข้อมูลซึ่งเหมือนจะถูกต้องแต่ไม่มีการอ้ างอิง
แหล่งข้อมูล ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจผิดและเชื่ออย่างผิดๆ แม้แต่ข้อมูลที่ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
การรู้สารสนเทศก็จะช่วยให้เราเลอืกข้อมูลทีมี่แหล่งอ้างอิงและมีความน่าเช่ือถือ” 

(Bio2) 
   “นักเรียนควรจะมีการรู้สารสนเทศอย่างมาก เพื่อใช้ในการเรียนและในการ
ด ารงชีวิต” 

(Phy2) 
   “เทคโนโลยีมีความก้าวหน้ามากขึ้น ข้อมูลสารสนเทศก็จะมีความจ าเป็นต่อ
การด าเนินชีวิต ทุกคนจ าเป็นต้องมีความรู้เกี่ยวกับสารสนเทศ อย่างน้อยในด้านการตามติดข่าวสาร 
ข้อมูลต่าง ๆ” 
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(Sci2) 
  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เมื่อเปรียบเทียบตามระดับชั้น  รายวิชา
ประสบการณ์สอน และขนาดโรงเรียนไม่แตกต่างกัน เมื่อได้ท าการสนทนากลุ ่ม พบว่า ครู
วิทยาศาสตร์ในภาพรวมสามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศได้ครบทั้ง 6 ด้าน ในแต่ละด้าน
สามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศได้บางส่วน ได้แก่ การรู้สารสนเทศด้านที่ 1 ความสามารถใน
การก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น ครูสะท้อนได้เพียงการก าหนดขอบเขตของ
สารสนเทศที่ต้องการศึกษา การรู้สารสนเทศด้านที่ 2 ความสามารถในการค้นหาสารสนเทศและ
การเลือกสารสนเทศที่ตนเองต้องการ ครูส่วนใหญ่สะท้อนการรู้สารสนเทศในเรื่องการสืบค้นและ
การเลือกสารสนเทศจากหลายแหล่งที ่มา เป็นต้น ในขณะที ่ครูมีการรู ้สารสนเทศด้านที ่ 3 
ความสามารถในการประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและสารสนเทศค่อนข้างมาก สามารถสะท้อน
การรู้สารสนเทศในด้านนี้ออกมาได้ครอบคลุมและชัดเจนทั้งการเปรียบเทียบสารสนเทศจากหลาย
แหล่ง  ตรวจสอบและแยกแยะความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูลและสรุปใจความส าคัญจากสารสนเทศ
ที่รวบรวมได้ การรู ้สารสนเทศด้านที่ 4 ความสามารถในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ครูส่วนใหญ่สะท้อนการรู้สารสนเทศในด้านนี้โดยการให้นักเรียนเป็นผู้น า
สารสนเทศไปใช้สร้างชิ้นงานตามที่ได้รับมอบหมาย มีบางครูคนเท่านั้นที่สะท้อนไปถึงการ
วิเคราะห์ สังเคราะห์สารสนเทศแล้วน าไปแลกเปลี่ยนเรียนรู้กัน  การรู้สารสนเทศด้านที่ 5 การมี
จริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้สารสนเทศ ซึ่งครูสะท้อนการรู้
สารสนเทศด้านนี้ออกมาได้น้อย เฉพาะเรื่องการอ้างอิงแหล่งที่มาของข้อมูลเท่านั้น ยังขาดในเรื่อง
ส าคัญ เช่น ไม่คัดลอกผลงานของผู้อื่น และรวบรวมและเผยแพร่สารสนเทศโดยไม่บิดเบือน หรือ
หลอกลวงผู้อื่น เป็นต้น  การรู้สารสนเทศด้านที่ 6  ความตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็น
ของสารสนเทศในการประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต ครูไม่เพียงมีความตระหนักถึงความส าคัญ
ของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการเรียนของนักเรียนเท่านั้น ยังตระหนักถึงความส าคัญของการรู้
สารสนเทศต่อการด าเนินชีวิตประจ าวันด้วย 
  1.5  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน จะเห็นความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศท่ีมีตอ่การเรียนรูว้ทิยาศาสตรข์องนักเรยีนแตกต่างกัน 
  ความคิดเห็นของครูตามรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป
ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน แสดงได้ดังตาราง 
14   
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ตาราง 14 ความคิดเห็นของครูผู้สอนตามรายวิชาที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการ 
     เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
 

รายวิชา n  SD แปลผล 
ฟิสิกส์ 39 3.38 0.51 ส าคัญมาก 
เคมี 44 3.42 0.48 ส าคัญมาก 

ชีววิทยา 39 3.55 0.40 ส าคัญมาก 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 54 3.31 0.49 ส าคัญมาก 

รวม 176 3.40 0.48 ส าคัญมาก 

  
                  จากตาราง  14 ครูที่สอนรายวิชาแตกต่างกันมีความคิดเห็นต่อความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน  พบว่า ครูที่สอนวิทยาศาสตร์รายวิชา
ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป มีความคิดเห็นว่าการรู้สารสนเทศมีความส าคัญ
มากต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
  การเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูผู้สอนแยกตามรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา
และวิทยาศาสตร์ทั่วไป ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของ
นักเรียน โดยวิเคราะห์ค่าความแปรปรวนทิศทางเดียว (One-Way ANOVA) แสดงได้ดังตาราง 15 

 
ตาราง 15 ผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูตามรายวิชาที่มีต่อความส าคัญของการรู้  
     สารสนเทศในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
 

รายวิชาที่สอน แหล่งของความ
แปรปรวน df SS MS F p 

ฟิสิกส์ 
เคมี 

ชีววิทยา 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

 
ระหว่างกลุ่ม 
ภายในกลุ่ม 
รวม 

 
3 

172 
175 

 
1.350 
39.180 
40.530 

 
.450 
.228 

 
1.975 

 
0.120 

  
p < 0.05 
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 จากตาราง 15 แสดงให้เห็นว่า ครูที่สอนวิทยาศาสตร์รายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา
และวิทยาศาสตร์ทั ่วไป มีความคิดเห็นว่าการรู ้สารสนเทศมีความส าคัญมากต่อการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนไม่แตกต่างกัน  
  1.6  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน จะเห็นความส าคัญ
ของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูแตกต่างกัน 
  ความคิดเห็นของครูตามรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป
ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอน แสดงได้
ดังตาราง 16   
 
ตาราง 16 ความคิดเห็นของครูตามรายวิชาที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการ 
      จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอน 
 

รายวิชา n  SD แปลผล 
ฟิสิกส์ 39 3.42 0.52 ส าคัญมาก 
เคมี 44 3.48 0.50 ส าคัญมาก 

ชีววิทยา 39 3.60 0.43 ส าคัญมาก 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 54 3.42 0.48 ส าคัญมาก 

รวม 176 3.48 0.48 ส าคัญมาก 

  
                     จากตาราง 16 แสดงให้เห็นว่าครูที่สอนวิทยาศาสตร์รายวิชาฟิสิกส์ เคมี 
ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป มีความคิดเห็นว่าการรู้สารสนเทศมีความส าคัญมากต่อการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครู 
   การเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูตามรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไป ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของ
ครูผู้สอน โดยวิเคราะห์ค่าความแปรปรวนทิศทางเดียว (One-Way ANOVA) แสดงได้ดังตาราง 17 
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ตาราง 17 ผลการเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูตามรายวิชาที่มีต่อความส าคัญของการรู้  
     สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครู  
  

รายวิชาที่สอน 
แหล่งของความ

แปรปรวน 
df SS MS F p 

ฟิสิกส์ 
เคมี 

ชีววิทยา 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

 
ระหว่างกลุ่ม 
ภายในกลุ่ม 
รวม 

 
3 

172 
175 

 
.849 

40.504 
41.354 

 
.283 
.235 

 
1.202 

 
.311 

  
p < 0.05 

 จากตาราง 17 แสดงให้เห็นว่า ครูที่สอนรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไปมีความคิดเห็นว่าการรู้สารสนเทศมีความส าคัญมากต่อการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอนไม่แตกต่างกัน 
  ความคิดเห็นของคร ูว ิทยาศาสตร ์ที ่เกี ่ยวก ับความส าค ัญของการการรู้
สารสนเทศที่มีต่อนักเรียนและครูที่ได้จากการตอบแบบสอบถามมีความสอดคล้องกับความ
คิดเห็นของครูวิทยาศาสตร์ที่ได้จากการสนทนากลุ่ม ดังต่อไปนี้ 
  ครูที่สอนในรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป ได้แสดงความ
คิดเห็นต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการเรียนรู ้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนและการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครู ได้เป็น 5 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
   1). การรู้สารสนเทศเป็นพื้นฐานของการศึกษาวิทยาศาสตร์ เนื่องจาก
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์มีการเปลี่ยนแปลงองค์ความรู้ตลอดเวลา ครูและนักเรียนจ าเป็นต้องมีการ
รู้สารสนเทศ เพื่อสามารถเลือกใช้ข้อมูลในการสร้างองค์ความรู้ ให้แก่ตนเองและติดตาม
ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์อยู่เสมอ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
   “เนื้อหาความรู้อาจจะปรับเปลี่ยนไปตามยุคสมัย วิทยาศาสตร์มีการค้นพบ
ความรู้ที่มีการเปลี่ยนแปลงไปอยู่ตลอดเวลา เพราะฉะนั้นครูก็ต้องเข้าถึงแหล่งสารสนเทศที่
น่าเชื่อถือที่สุด...” 

(Bio1) 
   “...อย่างที่ทราบกันว่าวิทยาศาสตร์มีความเจริญก้าวหน้า มีการเปลี่ยนแปลงมี
การศึกษาค้นคว้าอยู่ตลอดเวลา เพราะฉะนั้นเป็นสิ่งที่จ าเป็นที่ครูจะต้องรู้จักความรู้เกี่ยวกับ
สารสนเทศ” 
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  (Chem1) 
   “ทั้งคุณครูและนักเรียนจะต้องมีการรู้สารสนเทศ เพราะวิทยาศาสตร์มีการ
เปลี่ยนแปลง สิ่งใหม่ๆ มีมาเรื่อยๆ เราจะต้องติดตามข่าวสารทางด้านวิทยาศาสตร์”   

(Sci3) 
   “นอกจากสารสนเทศจะท าให้เด็กมีความเข้าใจในส่วนของเนื้อหาชัดเจนมาก
ขึ้น รวดเร็วมากขึ้น ส่วนหนึ่งที่สารสนเทศท าได้และเราควรจะให้เด็กได้ฝึกไว้เป็นทักษะส าคัญก็คือ 
ให้เด็กได้เข้าใจในเรื่องของธรรมชาติวิทยาศาสตร์ เพราะในส่วนการศึกษาทางด้านเคมีมีการศึกษา
สิ่งใหม่ๆ เกิดขึ้นรวดเร็วมากเราจะเชื่อมโยงความรู้ที่เราศึกษาเป็นพื้นฐานกับความรู้ที่มันเกิดขึ้น
ใหม่ๆ ในส่วนต่างๆ ต้องใช้ในส่วนของสารสนเทศ ซึ่งโดยธรรมชาติของวิทยาศาสตร์แล้ว เป็นวิชาที่
จะต้องใช้ Evidence-based ในการสร้างองค์ความรู้ เพราะฉะนั้นในแง่ของการเลือกใช้ข้อมูล
หลักฐาน ก็เป็นเรื่องของสารสนเทศที่ครูหรือนักเรียนเองจะต้องรู้จักการเลือกข้อมูลต่าง ๆ มาสร้าง
เป็นองค์ความรู้ได้...คนที่ท างานในด้านวิทยาศาสตร์จะต้องมีทักษะอย่างหนึ่งที่ส าคัญคือ การรู้
สารสนเทศเป็นพื้นฐาน” 

 (Chem3) 
   2). ครูจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศเพื่อใช้ในการพัฒนาตนเองและใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน เพื่อให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศ สามารถสืบค้นแหล่งสารสนเทศที่
น่าเชื่อถือ และเลือกสารสนเทศที่เหมาะสมต่อการเรียนรู้ได้ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม 
ต่อไปนี้ 
   “คุณครูจ าเป็นต้องเรียนรู้การรู้สารสนเทศก่อน ซึ่งจะเอื้อประโยชน์หลัก  ๆ 
หนึ่งไว้พัฒนาตนเองก่อน... สองเมื่อพัฒนาตนเองแล้วก็จะเลือกใช้ข้อมูลจากแหล่งสารสนเทศเพื่อ
น าไปสอนนักเรียนต่อ...” 

(phy1) 
   “ถ้ารู้สารสนเทศก็สามารถที่จะน าข้อมูลที่ถูกต้องมาเผยแพร่ให้กับนักเรียน ถ้า
ครูหยิบข้อมูลที่ไม่น่าเชื่อถือ หรือว่าไม่ถูกต้องมาสอนเด็ก เด็กก็จะมีความคิดที่คลาดเคลื่อนไปจาก
สิ่งที่ถูกต้อง” 

(Phy3) 
   “ถ้าครูมีการรู้สารสนเทศ ครูก็จะสามารถแนะน านักเรียนได้ว่าควรจะไป
ค้นคว้าหรือไปสืบค้นสารสนเทศแบบไหนที่ประกอบการเรียนการสอน” 

(Bio3) 
   “ครูและนักเรียนควรมีความรู้เกี่ยวกับสารสนเทศไปพร้อม ๆ กัน ครูจะท า
อย่างไรให้นักเรียนมีภูมิคุ้มกันในการรู้สารสนเทศ ยกตัวอย่างเช่น นักเรียนไปเจอสื่อการเรียนรู้แหล่ง
ไหนว่าเขาควรจะหยิบมา หนังสือ 2 เล่มที่น้องยกตัวอย่าง มี Campbell กับหนังสือเล่มอื่น ๆ ที่เป็น
เนื้อหาชีววิทยาเหมือนกัน นักเรียนควรเลือกหนังสือเล่มไหนในการน ามาใช้เป็นแหล่งอ้างอิง” 
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(Bio4) 
   3). นักเรียนจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ เพื่อใช้ในการเรียนรู้ มีความอยากรู้
และศึกษาสิ่งที่ตนเองสนใจ ไม่ถูกหลอกหรือเกิดความเข้าใจผิด และใชเ้พื่อการด ารงชีวิต ดังตัวอย่าง
ข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี ้
   “นักเรียนรู้สารสนเทศจะมีประโยชน์ในขณะที่ครูสั่งงาน นักเรียนก็จะหาข้อมูล
ได้จากแหล่งที่ครูได้แนะน าไป หรือมีบางเรื่องที่นักเรียนจ าเป็นต้องรู้ อาจจะอยากรู้ด้วยตนเอง ไม่ว่า
จะเป็นประโยชน์ต่อตนเอง หรือการเอาไปท าโครงงาน หรือวิจัยอื่น ๆ ซึ่งจะเป็นประโยชน์กับเขาที่
จะหาแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได”้ 

(Phy1) 
   “นักเรียนก็จ าเป็นต้องรู้สารสนเทศ เพราะปัจจุบันมีข้อมูลกระจัดกระจายอยู่ใน
อินเทอร์เน็ตมากมาย ถ้าเขารู้สารสนเทศ เขาก็จะตัดสินใจเลือกได้ว่าแหล่งข้อมูล หรือที่มาของข้อมูล
ที่น่าเชื่อถือ” 

(Phy3) 
    “นักเรียนควรจะรู้อย่างมาก เพื่อใช้ในการเรียนและในการด ารงชีวิต ถ้าเน้น
เรื่องการเรียนก็จะช่วยเสริมสร้างในกระบวนการเรียนรู้ ถ้าเด็กมีกระบวนการเรียนรู้เกี่ยวกับการรู้
สารสนเทศได้ดี การเรียนรู้ด้านอ่ืนก็จะดีควบคู่ไปด้วยกัน” 

(Phy2) 
   4). นักเรียนจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ เช่น ความสามารถในการสืบค้นและ
ตระหนักถึงการน าข้อมูลมาใช้ให้เกิดความรู้  เนื่องจากนักเรียนยังขาดความรู้และประสบการณ์ด้าน
การเลือก รวบรวมข้อมูลและแหล่งที่น่าเชื่อถือ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
   “สื่อเทคโนโลยีมีการแชร์ข้อมูลซึ่งเหมือนจะถูกต้องแต่ไม่มีการอ้างอิง
แหล่งข้อมูล ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจผิดและเชื่ออย่างผิด ๆ หรือแม้แต่ข้อมูลที่ใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน การรู้สารสนเทศก็จะช่วยให้เราเลือกข้อมูลที่มีแหล่งอ้างอิงและมีความน่าเชื่อถือ” 

(Bio2) 
    “...การเรียนการสอนในปัจจุบันไม่ได้มีแค่เนื้อหาในห้องเรียนอย่างเดียว 
เนื้อหากว้างมากแทบจะทุกสาระวิชาก็จะให้ท ารายงาน ซึ่งนักเรียนก็ต้องสืบค้น แต่ปรากฏว่าความรู้
ที่ได้จากการสืบค้นไม่ได้ก่อให้เกิดองค์ความรู้กับตัวเขา อาจจะเพราะข้อมูลต่าง ๆ ที่มีอยู่มากมาย
บนโลกอินเทอร์เน็ตง่ายต่อการเข้าถึง สะดวก ใกล้มือเด็ก แต่นักเรียนไม่ได้ตระหนักลึกไปถึงว่า
อยากได้ความรู้จากข้อมูล เขาแค่อยากได้ข้อมูล ดังนั้นจึงจ าเป็นมากครับที่นักเรียนจะต้องมีการรู้
สารสนเทศ”   

(Bio1) 
   “ประสบการณ์ของนักเรียนยังไม่เพียงพอ เขาต้องมีทักษะในการเลือกใช้
สารสนเทศมาอ้างอิง เพราะบางแหล่งยังเป็นข้อมูลรวมหรือยังเป็นข้อมูลที่ไม่เกิดการสังเคราะห์ 
ฉะนั้นการรู้สารสนเทศที่ถูกต้องคือต้องรู้แหล่งที่มาที่เชื่อถือได้ การรู้สารสนเทศจึงจ าเป็น อยากให้
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นักเรียนเอามาจากหลาย ๆ แหล่ง เพราะว่าสารสนเทศหมายถึงสิ่งตีพิมพ์ หรือจากอินเทอร์เน็ตซึ่ง
จ าเป็นมากส าหรับเด็ก” 

(Chem2) 
   5). นักเรียนควรต้องวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลเพื่อบันทึกผลการทดลอง 
ซึ่งเป็นความสามารถหนึ่งในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ ดังตัวอย่างข้อความจาก
การสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
   “การเรียนรู้ของนักเรียนในห้องซึ่งหลีกเลี่ยงไม่ได้ที่จะต้องมีการทดลอง มีการ
จดบันทึกของนักเรียนในสมุด การเขียนผลการทดลอง ตรงนั้นก็เป็นส่ วนหนึ่งของสารสนเทศ
เหมือนกัน เพราะฉะนั้นนักเรียนจะต้องมีทักษะในการที่จะเขียนด้วย เพื่อให้เขาสามารถที่จะสกัด
ความรู้ออกมาได้ นอกนั้นก็จะเป็นข้อมูลที่นักเรียนจะสืบค้นเพิ่มเติมจากการเรียนรู้ของเขา” 

(Chem4) 
  จากความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนจากทุกรายวิชาที่ได้จากการตอบ
แบบสอบถามและการสนทนากลุ่มมีความสอดคล้องกันคือ การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนและการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูในระดับมาก เนื่องจาก
การท างานทางด้านวิทยาศาสตร์และการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์ใด ๆ นั้นมีทักษะการรู้สารสนเทศ
เป็นพื้นฐานในการศึกษาเรียนรู้และการท างาน  ผู้ซึ่งเป็นครูวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้องมีการรู้
สารสนเทศเพื่อใช้ในการพัฒนาตนเองและจัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน รวมทั้งสอนให้นักเรียนมีการรู้
สารสนเทศ เนื่องจากนักเรียนยังขาดการรู้สารสนเทศ เพื่อใช้ในการศึกษาเรียนรู้ และใช้ในการ
ด าเนินชีวิตประจ าวันในยุคปัจจุบันที่มีแหล่งข้อมูลมากมายแพร่หลายในอินเทอร์เน็ต นักเรียน
จ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ เพื่อเลือกใช้ข้อมูลที่มีอยู่มากมายได้อย่างมีประสิทธิภาพ ไม่ถูกหลอก
หรือเกิดความเข้าใจคลาดเคลื่อน 
 
2.  การศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษาจากความคิดเห็น
และประสบการณ์การจัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ 
 ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลตามสมมติฐานการวิจัย ดังนี้  
 2.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะน าการรู้สารสนเทศเข้ามา
บูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนได้ต่างกัน ซึ่งผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมูลทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ แบ่งออกเป็น 5 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
  2.1.1  การเปรียบเทียบความถี่ในการแสดงพฤติกรรมของครูที่ได้จัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนแยกตามรายวิชา ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา
และวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
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  2.1.2  เนื้อหาหรือเรื่องที่ครูเลือกน ามาบูรณาการการรู้สารสนเทศในแต่ละรายวิชา 
  2.1.3  วิธีการจัดการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศในรายวิชาของตนเอง 
  2.1.4  กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศ 
  2.1.5 ปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศ 
     
   2.1.1 การเปรียบเทียบความถี่ในการแสดงพฤติกรรมของครูที่ได้จัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนแยกตามรายวิชา ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา
และวิทยาศาสตร์ทั่วไป   
   การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป แสดงได้ดัง
ตาราง 18  
 
ตาราง 18 การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู  
     วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนจ าแนกตามรายวิชา 
 

รายวิชา n  SD แปลผล 
ฟิสิกส์ 39 3.06 0.41 จัดการเรียนรู้บูรณาการบ่อยครั้ง 
เคมี 45 3.07 0.47 จัดการเรียนรู้บูรณาการบ่อยครั้ง 

ชีววิทยา 39 3.08 0.48 จัดการเรียนรู้บูรณาการบ่อยครั้ง 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 54 3.07 0.48 จัดการเรียนรู้บูรณาการบ่อยครั้ง 

รวม 177 3.07 0.46 จัดการเรียนรู้บูรณาการบ่อยครั้ง 
  
                จากตาราง 18 การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป  
สะท้อนให้เห็นว่า ครูที่สอนวิทยาศาสตร์รายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไปใน
สถานการณ์ปัจจุบัน ได้มีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศบ่อยครั้ง 
   การเปรียบเทียบการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ของครูวิทยาศาสตร์ที่รับผิดชอบจัดการเรียนรู้ในสถานการณ์ปัจจุบันแยกตามรายวิชา ฟิสิกส์ 
เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป โดยวิเคราะห์ค่าความแปรปรวนทิศทางเดียว (One-Way 
ANOVA) แสดงได้ดังตาราง 19 
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ตาราง 19 ผลการเปรียบเทียบการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้  
     สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนจ าแนกตามรายวิชา  
 

รายวิชาที่สอน แหล่งของความ
แปรปรวน 

df SS MS F p 

ฟิสิกส์ 
เคมี 
ชีววิทยา 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

 
ระหว่างกลุ่ม 
ภายในกลุ่ม 
รวม 

 
3 

173 
176 

 
.004 

36.922 
36.926 

 
.001 
.213 

 
.006 

 
.999 

  
p < 0.05 

 
 จากตาราง 19 แสดงให้เห็นว่า ครูที่สอนรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไป ได้สะท้อนให้เห็นถึงการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณา
การการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนในชั้นเรียนบ่อยครั้งไม่แตกต่างกัน    
   
  2.1.2  เนื้อหาหรือเรื่องที่ครูเลือกน ามาบูรณาการการรู้สารสนเทศในแต่ละรายวิชา 
   การรับรู ้ของครูเกี ่ยวกับเนื้อหาหรือเรื่องที่ครูเลือกน ามาบูรณาการการรู้
สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์ เคมี และวิทยาศาสตร์ทั่วไป ที่ได้จากการตอบ
แบบสอบถาม ผู้วิจัยได้ท าการจัดกลุ่มเนื้อหา แล้วจึงค านวณหาความถี่และร้อยละ แสดงได้ดัง
ตาราง 20 
 

ตาราง 20 การรับรู้ของครูเกี่ยวกับเนื้อหาหรือเรื่องที่เหมาะสมต่อการบูรณาการการรู้สารสนเทศ 
     ในแต่ละรายวิชา 
 

รายวิชา 
เนื้อหาหรือหัวข้อที่เหมาะสมต่อ 
การบูรณาการการรู้สารสนเทศ 

ความถี่ 
(f) 

ร้อยละ 

วิทยาศาสตร์ทั่วไป 
(n = 18) 

โลกและดาราศาสตร์  
- ลมฟ้าอากาศ 
- บรรยากาศ 
- เอกภพและระบบสุริยะ 
- การดูดาว การค้นพบสิ่งใหม่บนท้องฟ้า 
- ภัยพิบัติทางธรรมชาติ 
- ภาวะโลกร้อน 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

36.84 
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ตาราง 20 (ต่อ) 
 

รายวิชา 
เนื้อหาหรือหัวข้อที่เหมาะสมต่อ 
การบูรณาการการรู้สารสนเทศ 

ความถี่ 
(f) 

ร้อยละ 

วิทยาศาสตร์ทั่วไป 
(ต่อ) 

(n = 18) 

สิ่งมีชีวิตกับการด ารงชีวิต 
- เซลล์ของสิ่งมีชีวิต          
- การสืบพันธุ์ 

 

2 
2 

21.05 

ระบบนิเวศและการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ 2 10.53 
แรงและการเคลื่อนที่     2 10.53 
การผลิตกระแสไฟฟ้าและการประหยัดพลังงาน    2 10.53 
พืช 1 5.26 

ฟิสิกส์ 
(n = 31) 

โลก ดาราศาสตร์และอวกาศ  
- ดาราศาสตร์  
- โลกและการเปลี่ยนแปลง  
- จุดดับบนดวงอาทิตย์ 
- เทคโนโลยีอวกาศ  
- ดาวเทียม 

 
3 
2 
1 
1 
1 

25.80 

แรงและการเคลื่อนที่    8 25.80 
งานและพลังงาน          6 19.35 
ไฟฟ้า  

- ไฟฟ้าและอิเล็กทรอนิกส์  
- ไฟฟ้าสถิตย์ 
- ไฟฟ้ากระแสตรง 
- ไฟฟ้ากระแสสลับ    

 
3 
1 
1 
1 

19.35 

คลื่น   
- คลื่น 
- คลื่นเสียง 
- คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า 

 
1 
1 
1 

9.67 
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ตาราง 20 (ต่อ) 
 

รายวิชา เนื้อหาหรือหัวข้อที่เหมาะสมต่อ 
การบูรณาการการรู้สารสนเทศ 

ความถี่ 
(f) 

ร้อยละ 

เคมี 
(n = 24) 

เชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์และผลิตภัณฑ์ 
- ปิโตรเลียม  
- การส ารวจขุดเจาะน้ ามัน เชื ้อเพลิง ซาก

ดึกด าบรรพ์  
- พอลิเมอร์  

 
2 
2 
 
2 

25.00 

ตารางธาตุและวิวัฒนาการของตารางธาตุ 
    - โครงสร้างอะตอม 

3 
2 

20.84 

สารเคมีในชีวิตประจ าวัน  
- เคมีกับอาหาร 

    - เคมีสิ่งแวดล้อม 

2 
1 
1 

16.67 

เคมีอินทรีย์และสารชีวโมเลกุล  3 12.50 
ธาตุและสารประกอบ 

- ธาตุและสารประกอบในสิ่งมีชีวิต 
    - ประโยชน์ของธาตุและสารประกอบ                    

 
1 
1 

8.33 

หัวข้ออื่นๆ 
- พันธะเคมี  
- สมดุลเคมีในสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม 
- อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี  

    - ปริมาณสารสัมพันธ์       

 
1 
1 
1 
1 

 
4.17 
4.17 
4.17 
4.17 

ชีววิทยา  
(n = 21) 

การรักษาดุลยภาพของสิ่งมีชีวิต 
- การย่อยอาหาร 
- การขับถ่าย 
- การหายใจ 

1 
1 
1 
1 

19.05 

ร่ายกายของเรา 
- ระบบประสาท 
- ต่อมไร้ท่อ 
- การเคลื่อนที่ของสิ่งมีชีวิต 

1 
1 
1 
1 

19.05 
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ตาราง 20 (ต่อ) 
 

รายวิชา 
เนื้อหาหรือหัวข้อที่เหมาะสมต่อ 
การบูรณาการการรู้สารสนเทศ 

ความถี่ 
(f) 

ร้อยละ 

ชีววิทยา (ต่อ) 
(n = 21) 

ความหลากหลายทางชีวภาพ       
3 

14.28 

การศึกษาชีววิทยาและชีวจริยธรรม                 
3 

14.28 

ระบบนิเวศ 
- ทรัพยากรธรรมชาติ 
- มนุษย์กับความยั่งยืนของสิ่งแวดล้อม 

1 
1 
1 

14.28 

พันธุศาสตร์และเทคโนโลยีชีวภาพ                   3 14.28 
โครงสร้างและหน้าที่ของเซลล์    1 9.52 

  
            จากตาราง  20  จากความคิดเห็นของครู พบว่า เนื้อหาหรือหัวข้อที่เหมาะสมต่อ
การบูรณาการการรู้สารสนเทศตามการรับรู้ของครูในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไปและรายวิชา
ฟิส ิกส์ ค ือ เนื ้อหาเรื ่องโลก ดาราศาสตร ์และอวกาศ ค ิดเป ็นร ้อยละ 36.84 และ 25.80 
ตามล าดับ เนื ้อหาที่เหมาะสมรองลงมาในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั ่วไปคือ  สิ ่งมีชีวิตกับการ
ด ารงชีวิต การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ และแรงและการเคลื ่อนที่ คิดเป็นร้อยละ 21.05 
10.53 และ10.53 ตามล าดับ  เนื้อหาที่เหมาะสมรองลงมาในรายวิชาฟิสิกส์ คือ แรงและการ
เคลื่อนที่ งานและพลังงาน และไฟฟ้า คิดเป็นร้อยละ 25.80 19.35 และ19.35 ตามล าดับ 
เนื้อหาที่เหมาะสมในรายวิชาเคมีคือ เชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์และผลิตภัณฑ์  ตารางธาตุและ
วิวัฒนาการของตารางธาตุ สารเคมีในชีวิตประจ าวัน และเคมีอินทรีย์และสารชีวโมเลกุล คิดเป็น
ร้อยละ 25.00 20.84 16.67 และ12.5 ตามล าดับ  เนื้อหาที่เหมาะสมในรายวิชาชีววิทยาคือ 
การรักษาดุลยภาพของสิ่งมีชีวิต ร่ายกายของเรา ความหลากหลายทางชีวภาพ และการศึกษา
ชีววิทยาและชีวจริยธรรม คิดเป็นร้อยละ 19.05 19.05 14.28 และ14.28 ตามล าดับ     
   การรับรู ้ของครูเกี ่ยวกับเนื้อหาหรือเรื่องที่ครูเลือกน ามาบูรณาการการรู้
สารสนเทศในแต่ละรายวิชาที่ได้จากการสนทนากลุ่ม  
    เนื้อหาหรือเรื่องที่ครูวิทยาศาสตร์แสดงความคิดเห็นตรงกันว่า วิชา 
วิทยาศาสตร์ทุกเนื้อหาสามารถน ามาบูรณาการการรู้สารสนเทศได้ โดยขึ้นอยู่กับลักษณะของเนื้อหา
และความเหมาะสมของสารสนเทศกับเนื้อหาเป็นส าคัญ ซึ่งแต่ละรายวิชาได้แสดงความคิดเห็น
แตกต่างกัน ดังต่อไปนี้ 
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    1. รายวิชาฟิสิกส์  การสอดแทรกสารสนเทศนั้นขึ้นอยู่กับรูปแบบของ
สารสนเทศที่จะน ามาใช้กับเนื้อหาประกอบกับการออกแบบกิจกรรมในห้องเรียน โดยมีวัตถุประสงค์
ที่ต้องการจะวัดเพื่อใช้ประเมินผล ดังข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “ทุกบท ทุกเรื่อง สามารถใช้แหล่งข้อมูลสารสนเทศมาเชื่อมโยงในการ
สอนได้อยู่แล้วขึ้นอยู่กับว่าจะหยิบมาในรูปแบบไหน อยู่ที่จุดประสงค์ที่ต้องการจะวัด เช่น  วัดเป็น
รายคนก็ต้องสั่งงานเป็นรายคนเพื่อดูทักษะในเรื่องการวิเคราะห์ข้อมูล หรือการเลือกใช้แหล่ง
สารสนเทศที่ถูกต้อง แต่ถ้าเราสั่งงานกลุ่มจะได้ทักษะมากกว่านั้น”  

(Phy1) 
     “ขึ้นอยู่กับการออกแบบกิจกรรมในห้องเรียน” 

(Phy3) 
     “เนื้อหาเรื่องนิวเคลียร์น่าจะเหมาะสม ถ้าเป็นเนื้อหาทางด้านบรรยาย 
เราก็ไปที่แหล่งเรียนรู้เลย ประกอบกับให้ท ารายงาน แต่ในรูปแบบใดก็ได้ ให้เด็กเลือกใช้สารสนเทศ
ที่ตนเองสนใจ ท าเป็นรายงานหรือน าเสนอเป็นรูปแบบอื่นก็น่าจะพัฒนาทั้งด้านการรู้สารสนเทศและ
ด้านวิชาการไปด้วยค่ะ  เรื่องอื่นก็คือสอนแทบทั้งหมด แต่ถ้าบางเรื่องที่มีแหล่งเรียนรู้ที่เหมาะสมก็
พาไปเลย” 

(Phy2) 
    2. รายวิชาเคมี เน้นไปที่เนื้อหาที่เป็นนามธรรมหรือมองไม่เห็นด้วยตา
เปล่า เพื่อเสริมสร้างความเข้าใจที่ชัดเจนยิ่งขึ้น ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้  
     “จ าเป็นทุกเนื้อหาในรายวิชาเคมีค่ะ ที่จะน าสารสนเทศมาสอดแทรก
ในการเรียนการสอนทุก ๆ เรื่อง ไม่ว่าจะเป็นอะตอม พันธะเคมี หรือในเรื่องของปฏิกิริยาเคม”ี 

(Chem1) 
     “รายวิชาเคมี นอกจากจะท าการทดลอง ได้จากการอ่าน ยังจ าเป็น
จะต้องสร้างความเข้าใจในเชิงรูปร่าง สร้างความคิดจากสิ่งที่มองไม่เห็น เช่น เรื่องของโครงสร้าง
อะตอม รูปร่างโมเลกุลทั้งหลาย สารอินทรีย์ทั้งหลาย สารบางอย่างที่มันมีขนาดเล็กมากจนไม่
สามารถมองเห็นได้ด้วยตาเปล่าสามารถจะใช้ในการสร้าง เราจะท ายังไงให้เด็กมองเห็นภาพ และก็
เข้าใจสิ่งที่เด็กได้เรียนรู้อย่างชัดเจน จ าเป็นจะต้องใช้สารสนเทศสร้างความเข้าใจให้กับเด็กให้ชัดเจน
มากยิ่งขึ้น” 

(Chem3) 
    3. รายวิชาชีววิทยา ทุกเนื้อหาของชีววิทยาสามารถน ามาบูรณาการการรู้
สารสนเทศได้ โดยต้องค านึงถึงการเลือกใช้สารสนเทศที่หลากหลายให้เหมาะสมกับลักษณะของ
เนื้อหาด้วย ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “แทรกได้หมด แต่ต้องดูบริบทของเนื้อหา ว่าจะใช้สารสนเทศใด เช่น 
เรื่องการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรมที่พี่สอนอยู่ จะเน้นเกี่ยวกับการค านวณ สารสนเทศที่ควร
แทรกก็จะต้องเป็นแบบฝึกหัดใช่ไหม เทคนิกการท าโจทย์ เราต้องหาแบบฝึกหัดที่หลากหลาย ถ้า
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เป็นเรื่องวิวัฒนาการเราก็จะต้องไปเน้นเนื้อหาที่ลงลึก ภาพประกอบ สื่อมัลติมีเดีย แอนิเมชันก็จะท า
ให้ง่ายขึ้น นี่คือจุดที่แตกต่างระหว่างเนื้อหากับสารสนเทศที่เราสอดแทรกเข้าไป”  

(Bio4) 
    4. รายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ทุกเนื้อหาของรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป
สามารถน ามาบูรณาการการรู้สารสนเทศได้ โดยสารสนเทศจะช่วยท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจได้
ดียิ่งขึ้น และสารสนเทศยังสามารถทดแทนแหล่งเรียนรู้นอกสถานที่บางแห่งที่โรงเรียนไม่สามารถพา
นักเรียนไปเรียนรู้ด้วยตนเองได้ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้  
     “ทุกเนื้อหาสามารถเอาสารสนเทศเข้าไปแทรกได้ทั้งหมด” 

(ทุกคน) 
     “เด็กต้องไปสืบค้นข้อมูลที่ตนเองสนใจ เช่นเรียนไปแล้วอาจจะมีข้อ
สงสัย หรือสนใจเพิ่มขึ้น เด็กแต่ละคนก็จะมีความสนใจแตกต่างกัน ซึ่งก็จะไปหาข้อมูลเพิ่มเติมได้เอง
ครับ เหมือนกับว่าส าคัญทุกเนื้อหาเลยครับ” 

(Sci1) 
     “เนื้อหาโลก ดาราศาสตร์และอวกาศ เรื่องเอกภพ สารสนเทศจะมี
ความส าคัญที่จะช่วยท าให้เด็กเกิดความเข้าใจได้มากขึ้น แทนที่เราบรรยายอย่างเดียว ถ้าเด็กได้เห็น
ภาพความเข้าใจหรือการสร้างองค์ความรู้ของเด็กก็อาจจะไม่มีประสิทธิภาพเท่ากับการได้ดู
สารสนเทศที่มีการจ าลอง หรือว่าได้ดูจากสถานการณ์จริง แต่หากแหล่งเรียนรู้อยู่ไกล หรือบางอย่าง
ที่ไม่เอื้อต่อการจัดกิจกรรม เราก็จ าเป็นต้องใช้ข้อมูลสารสนเทศมาช่วย” 

(Sci2) 
    วิชาวิทยาศาสตร์ทุกเนื้อหาสามารถสอดแทรกสารสนเทศได้ แต่มีความ
แตกต่างกันในแต่ละรายวิชา ขึ้นอยู่ธรรมชาติของรายวิชาในการน าสารสนเทศมาสอดแทรกใน
กระบวนการจัดการเรียนรู้ เพื่อสร้างความเข้าใจในเนื้อหาวิทยาศาสตร์ที่ชัดเจนยิ่งขึ้น โดยเนื้อหาที่
ครูวิทยาศาสตร์มีความคิดเห็นสอดคล้องกันจากการตอบแบบสอบถามและการสนทนากลุ่ม คือ 
เนื้อหาโลก ดาราศาสตร์และอวกาศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ในขณะที่รายวิชาเคมีครูมีความ
คิดเห็นแตกต่างกัน คือ เนื้อหาที่ได้จากการตอบแบบสอบถามครูคิดว่าเนื้อหาที่ครูเลือกจะบูรณาการ
ส่วนใหญ่เป็นเนื้อหาที่ต้องท่องจ า และมีข้อมูลมากไม่สอดคล้องกับการสะท้อนการรับรู้ของครูที่ได้
จากการสนทนากลุ่มที่คิดว่าเนื้อหาที่จะเลือกบูรณาการควรเป็นเนื้อหาที่มองไม่เห็นภาพและเข้าใจ
ยาก  
  2.1.3  วิธีการจัดการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศในรายวิชาของตนเอง  
   การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เลือกใช้ในการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา  
ที่ได้จากการตอบแบบสอบถาม โดยคิดเป็นความถี่และร้อยละ แสดงได้ดังตาราง 21 
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ตาราง 21 การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้การบูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาของตนเอง 
     แยกตามรายวิชา  

วิธีการจัดการเรียนรู้ 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

(n=54)  
ฟิสิกส์ 
(n=38) 

เคมี 
(n=46) 

 
 

ชีววิทยา 
(n=39) 

 
 

เฉลี่ยรวม 
(n=177) 

ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ 
1. การสืบเสาะหาความรู้ 48 88.9 36 92.3 41 91.1  36 92.3  161 91.0 
2. การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม 

 

19 35.2 8 20.5 15 33.3 
 

13 33.3  55 31.1 

3. การใช้ปัญหาเป็นฐาน 26 48.1 19 48.7 18 40.0  19 48.7  82 46.3 
4. การใช้โครงงานเป็นฐาน 24 44.4 11 28.2 19 42.2  21 53.8  75 42.4 
5. การเรียนแบบร่วมมือ 28 51.9 20 51.3 26 57.8  24 61.5  98 55.4 
6. การจัดการเรียนรู้แบบซิปปา 6 11.1 5 12.8 6 13.3  2 5.1  19 10.7 
7. การจัดการเรียนรู้ตามแนวทาง   
สะเต็มศึกษา 

 

5 9.5 9 23.1 12 26.7 
 

10 25.6  
 

36 20.3 

8. การจัดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม 33 61.1 23 59.0 23 51.1  25 64.1  104 58.8 
9. การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ 32 59.3 18 46.2 26 57.8  21 53.8   97 54.8 

 จากตาราง  21  พบว่า การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้ทุกสาขาวิชาที่เลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้การบูรณา
การการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนมากที่สุด คือ การสืบเสาะหาความรู้ การจัดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม การเรียนแบบร่วมมือ 

 

98 
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และการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ คิดเป็นร้อยละ 91.0, 58.8, 55.4 และ 54.8  ตามล าดับ 
 
   การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เลือกใช้ในการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา 
ที่ได้จากการสนทนากลุ่ม แบ่งเป็น 5 ประเด็น ดังต่อไปนี ้
    1. ทุกรายวิชาวิทยาศาสตร์ กล่าวคือ ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไปสามารถจัดการเรียนรู้ที่สอดแทรกการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้ในทุกขั้นตอน
ของกระบวนการจัดการเรียนรู้ ทุกกิจกรรมการเรียนรู้ ขึ้นอยู่กับการน าเสนอและการจัดกิจกรรมของ
ครู โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่สอดแทรกการรู้สารสนเทศนั้นจะเป็นลักษณะที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
      “การจัดการเรียนการสอน ครูสามารถสอดแทรกการรู้สารสนเทศได้
ทุกเวลา โดยที่ครูอาจจะต้องเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ไว้ก่อนว่าจะสอดแทรกในขั้นไหน อาจจะ
เป็นขั้นน าสู่บทเรียน อาจจะเป็นการเอาคลิปวิดีโอมาให้นักเรียนดู หรืออาจจะเป็นขั้นการจัดการ
เรียนรู้ ถ้าแทรกตรงนี้ก็คือ ถ้าครูเลือกข้อมูลที่ดีแล้วให้นักเรียนสืบค้นมาด้วยมาบูรณาการกัน การ
เรียนการสอนน้ีก็จะเป็นการเรียนที่ยึดผู้เรียนเป็นส าคัญ ให้ผู้เรียนได้คิดเองโดยผ่านสารสนเทศที่สอง
ฝ่ายช่วยกันน ามา  ในขั้นสรุปอาจจะให้เด็กไปท าแบบฝึกหัดหรือค้นคว้าเพิ่มเติมในเว็บไซต์ที่ครู
แนะน า” 

(Bio4) 
      “การแทรกสารสนเทศสามารถท าได้ใน กระบวนการจัดการเรียนการ
สอน อาจจะแทรกในส่วนของความรู้ที่ครูให้ หรือให้ความรู้นิดนึงแล้วให้แนวคิดที่อยากไปสืบค้น
สารสนเทศนั้นต่อก็ได้ สามารถท าได้ซึ่งแล้วแต่ว่าจะให้นักเรียนไปสืบค้นในลักษณะไหน จัดกิจกรรม
แบบไหน ทุกวิชาสามารถแทรกได้หมด” 

(Bio3) 
     “วิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่อยู่ในชีวิตประจ าวัน ในการน าเข้าสู่บทเรียนครู
อาจจะแทรกการรู้สารสนเทศโดยการพูดคุยกับเขา ยกตัวอย่างจากประสบการณ์หรือความรู้รอบตัว
ภายในบ้าน”  

(Sci3) 
    2.   ครูที่สอนในรายวิชาฟิสิกส์ได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการน าการ
รู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ในรายวชิา เป็น 2 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
     2.1 วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศที่
เหมาะสมต่อการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้รายวิชาฟิสิกส์ คือ วิธีการ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยเฉพาะวิธีการจัดการเรียนรู้ที่การรู้สารสนเทศได้สอดแทรก
อยู่ภายในการบวนการจัดการเรียนรู้นั้น ๆ แล้ว ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
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        “วิธีการสอนที่น่าจะบูรณาการการรู้สารสนเทศเข้าไปได้น่าจะมี
หลายอย่าง 5E  7E สะเต็ม  Project-based Learning  Problem-base Learning ก็จะมีการรู้
สารสนเทศแทรกอยู่ในกิจกรรมไปในตัวแล้ว”   

(Phy3) 
     2.2  การเลือกใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ จ าเป็นต้องดูลักษณะของ
เนื้อหาที่สอนก่อน เพื่อให้สามารถเลือกวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม ดังตัวอย่างข้อความจากการ
สนทนากลุ่ม ต่อไปนี ้
       “วิธีการสอนจ าเป็นต้องดูบริบทก่อนว่าเนื้อหาที่สอนเป็นอย่างไร”  

(Phy4) 
    ในรายวิชาฟิสิกส์ ครูแสดงความคิดเห็นว่า การจัดการเรียนรู้บูรณาการ
การรู้สารสนเทศควรใช้วิธีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยการจะเลือกวิธีการสอนที่
เจาะจงแบบใดจะต้องดูจากลักษณะของเนื้อหาที่จะสอน เพื่อความเหมาะสมของวิธีการจัดการเรียนรู้
กับเนื้อหา  
    3.   ครูที่สอนในรายวิชาเคมีได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการน าการรู้
สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา เป็น 2 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
     3.1 วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศมี
หลากหลายวิธี ขึ้นอยู่กับลักษณะการเรียนรู้ของนักเรียน ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม 
ต่อไปนี้ 
      “วิธีการมีได้หลากหลาย ขึ้นอยู่กับลักษณะของเด็กแต่ละคน เด็ก
บางคนเขาจะชอบนั่งฟัง บางคนจะชอบที่ว่าต้องลงมือท า และอีกหลายๆ คนก็จะเป็นอีกหลายสไตล์
หลายรูปแบบ ฉะนั้นวิธีการสอนคิดว่าอาจจะต้องพลิกแพลงปรับเปลี่ยนไปตามลักษณะของเด็ก หรือ
อาจจะดูว่าพยายามใช้วิธีการสอนให้ครอบคลุมรูปแบบการเรียนรู้ที่เด็กชอบโดยอาจจะให้ท างานกลุ่ม 
มีวิธีการสอนที่หลากหลาย ฉะนั้นเหมือนกับว่าทุกอย่างขึ้นอยู่กับข้อมูลเบื้องต้นคือธรรมชาติของเด็ก 
เน้นไปในภาพรวมของเด็กในห้องนั้นว่ามีลักษณะแบบไหน” 

(Chem4) 
     นอกจากวิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ
จะขึ้นอยู่กับลักษณะการเรียนรู้ของนักเรียนแล้ว ยังขึ้นอยู่กับความสามารถในการออกแบบ
กระบวนการที่น าสารสนเทศใส่ลงไปในทุกขั้นตอนของการจัดกิจกรรม เพื่อสนับสนุนพฤติกรรมการ
เรียนรู้ของนักเรียนในการส่งเสริมให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้จากกระบวนการเรียนรู้จากการ
แก้ปัญหาด้วยตนเอง  ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี ้
       “ทุกขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูเองสามารถที่จะ
สร้างสรรค์ออกแบบกระบวนการที่จะเอาสารสนเทศใส่ลงไปให้เด็กได้ ในทุกรูปแบบการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้สามารถที่จะบูรณาการสารสนเทศขึ้นอยู่กับศิลปะของครูว่าจะออกแบบใส่ลงไปอย่างไร 
อาจจะใช้สารสนเทศในการสนับสนุนในแง่ของการบรรยายด้วยให้ชัดเจนยิ่งขึ้น หรือออกแบบการ
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สอน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้นให้ใช้สารสนเทศเพื่อสนับสนุนพฤติกรรมการเรียนรู้ของเด็ก 
วิธีการสอนหรือรูปแบบการสอนที่จ าเป็นจะต้องมีสารสนเทศอยู่ในการสอนเนี่ยแน่นอนก็คือการให้
เด็กสร้างองค์ความรู้จากกระบวนการของ PBL ไม่ว่าจะเป็น Project-based Learning หรือ 
Problem-based Learning  เด็กจ าเป็นต้องใช้สารสนเทศในการหาทางเลือก วิธีการที่จะแก้ไขปัญหา
ด้วยตนเอง” 

(Chem3) 
     3.2  การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ทั้งในระดับกิจกรรมและ
หลักสูตรการบูรณาการการรู้สารสนเทศเป็นสิ่งจ าเป็น เนื่องจากการบูรณาการการรู้สารสนเทศมี
ความเชื่อมโยงกับแนวคิดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา   อีกทั้งการรู้สารสนเทศ
เป็นหนึ่งในตัวชี้วัด ที่บ่งชี้ให้เห็นว่านักเรียนเกิดทักษะ องค์ความรู้และคุณลักษณะทางวิทยาศาสตร์
ตามที่ต้องการ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้   
      “สารสนเทศถือเป็นส่วนหนึ่งในสะเต็ม กระบวนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ ไม่ว่าจะเป็นในระดับกิจกรรมการเรียนรู้หรือในระดับหลักสูตรก็จ าเป็นจะต้องบูรณาการ
การรู้สารสนเทศในสิ่งที่เราจะให้เด็กเรียนรู้ด้วย เพราะฉะนั้นการบูรณาการการรู้สารสนเทศเป็น
กระบวนการที่จ าเป็น มีความเชื่อมโยงกันโดยธรรมชาติ ไม่ว่าจะเป็นแนวคิดในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ หรือการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ก็มีความเชื่อมโยงกัน ทั้งวิทยาศาสตร์และสารสนเทศที่
เราจะต้องจัดให้เด็ก ซึ่งมาตรฐานสะเต็มศึกษาที่ก าลังจะออกมาเผยแพร่ เรื่องของการรู้สารสนเทศก็
เป็นตัวชี้วัดหนึ่ง ในตัวมาตรฐานที่จะชี้ให้เห็นว่าเด็กเกิดทักษะ องค์ความรู้ คุณลักษณะตามที่เรา
ต้องการให้เกิดจากการเรียนสะเต็มศึกษา” 

(Chem3) 
    ในรายวิชาเคมี ครูแสดงความคิดเห็นว่า วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
บูรณาการการรู้สารสนเทศมีหลากหลายวิธี เช่น การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน หรือการ
จัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นต้น การจะเลือกใช้วิธีการจัดการ
เรียนรู้แบบใด ขึ้นอยู่กับลักษณะการเรียนรู้ของนักเรียนและความสามารถในการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้ของครู ซึ่งการออกแบบกิจกรรมนั้นแบ่งได้เป็น 2 รูปแบบ คือ การออกแบบเพื่อน า
สารสนเทศมาใช้ประกอบการบรรยายของครูให้ชัดเจนขึ้น และการออกแบบกิจกรรมโดยใช้
สารสนเทศสนับสนุนพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียน ซึ่งการออกแบบกิจกรรมเช่นนี้ เป็นการจัด
กิจกรรมที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ นักเรียนจะเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง  
    4.   ครูที่สอนในรายวิชาชีววิทยาได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการน า
การรู้สารสนเทศเขา้มาบูรณาการในการจัดการเรียนรูใ้นรายวิชา เป็น 5 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
     4.1  วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
ขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของเนื้อหา โดยยึดหลักการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ดัง
ตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
      “ไม่มีวิธีการจัดการเรียนรู้ใดเหมาะสมที่สุด ขึ้นอยู่กับเนื้อหา”  
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(Bio1) และ (Bio3) 
      “ขึ้นอยู่กับเนื้อหาในแต่ละบทว่าเหมาะสมกับวิธีการจัดการเรียนรู้
ใด เราต้องอิงหลักในปัจจุบันว่า ครูพูดให้น้อย นักเรียนพูดเยอะ นักเรียนสืบค้นเยอะ ก็คือเน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญ เช่น inquiry  สืบสอบ  5E model  7E model หรือแม้แต่วิธีการสอนแบบทดลอง เป็นต้น 
เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้โดยให้นักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้ จะใช้วิธีการใดก็ตามขึ้นอยู่กับเนื้อหา” 

(Bio4) 
       4.2  การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและการเรียนรู้แบบโครงงาน
เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่จ าเป็นต้องใช้การรู้สารสนเทศเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้ และเป็นวิธีที่
ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกการรู้สารสนเทศที่ดี ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
      “สะเต็มกับโครงงานนี่ก็เห็นชัด ท าให้เด็กมีทักษะการรู้สารสนเทศ 
แบบเห็นเลยว่าเด็กรู้เข้าใจ”  

(Bio2) 
       “สะเต็มสามารถประมวลผลความสามารถด้านการรู้สารสนเทศ
ของนักเรียนออกมาแล้ว เป็นสิ่งที่เห็นได้ชัดเจน ซึ่งกระบวนการเรียนการสอนแบบนี้ส่งเสริมให้เด็ก
ใช้สารสนเทศได้จริงกว่าที่จะให้ท ารายงาน”  

(Bio1) 
     4.3  การมอบหมายให้นักเรียนท าโครงงานหรือสร้างโมเดลนั้น ส่วน
ใหญ่จะสรุปส่งตอนปลายเทอม ระหว่างเทอมนั้นครูต้องฝึกให้นักเรียนมีพื้นฐานการรู้สารสนเทศ
ภายในห้องเรียนก่อน คล้ายกับการวิจัยและพัฒนานักเรียนภายใต้การจัดการเรียนรู้ภายในห้องเรียน
เพื่อให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศที่ชัดเจนยิ่งขึ้น ซึ่งจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนท าโครงงานและโมเดล
ได้อย่างสมบูรณ์ในท้ายที่สุด ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
      “โครงงานก็เหมือนกัน แต่ก่อนที่เราจะไปถึงตรงนี้เราต้องฝึกเด็ก
ในห้องก่อน อาจจะถามค าถามให้เด็กอยากรู้ที่นอกเหนือจากในบทเรียนแล้ว ให้เด็กไปสืบค้นเราก็จะ
ทราบได้ว่า เด็กสามารถสืบค้นได้แล้วก็สามารถมาน าเสนอให้เราได้อย่างถูกต้อง” 

 (Bio3) 
      “ก่อนที่จะไปถึงโครงงานแล้วก็โมเดลต่าง ๆ เด็กต้องถูกฝึกใน
ห้องก่อนให้มีพื้นฐาน อย่างที่ผมบอกว่าต้อง R&D (วิจัยและพัฒนา) ก่อน ครูต้องมาดู สอนเขาไป
เรื่อย ๆ แล้วจะได้รู้ว่าต้องปรับตรงไหน พอไปถึงจุดสุดท้าย เพราะโปรเจคจะออกมาท้ายเทอม ตัว
โมเดลก็จะออกมาท้ายเทอม แต่ระหว่างที่จะไปถึงตรงนั้นเราต้องฝึกอย่างที่ Bio3 ได้กล่าวไว้ว่า ต้อง
ฝึกในห้องเรียนให้เขาเกิดทักษะในการรู้สารสนเทศ เมื่อเขารู้อย่างชัดเจน เขาจะรู้วิธีการหาข้อมูลอื่น 
ๆ รู้ว่าเว็บนี้ควร เว็บนี้ไม่ควร สุดท้ายพอโปรเจคออกมาก็จะสมบูรณ์ จากการที่เด็กได้ข้อมูลที่
สมบูรณ์ประกอบการท าโปรเจคนั้น” 
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(Bio4) 
      4.4  ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการรู้สารสนเทศของนักเรียน 
กิจกรรมที่ครูต้องการจะฝึกให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศนั้น ควรจะเป็นเนื้อหาที่เราสอน ค่อยๆ ฝึก
การรู้สารสนเทศให้นักเรียนเกิดการพัฒนาทีละเล็กละน้อย โดยครูจะต้ องให้ผลสะท้อนกลับ 
(Feedback) ให้นักเรียนทราบถึงความสามารถของตนเอง ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม 
ต่อไปนี้ 
        “กิจกรรมอะไรที่เราจะฝึกการรู้สารสนเทศของเด็ก ง่ายที่สุดก็คือ
เนื้อหาที่เราจะเข้าไปสอน แต่เราค่อย ๆ ฝึกไปทีละนิด ในช่วงแรกที่เราให้เด็กไปสืบค้น เด็กจะได้
ข้อมูลมาตรงสเป็คเราไหม แหล่งข้อมูลที่เขาเอามา แหล่งอ้างอิงเนี่ยน่าเชื่อถือไหม เราให้ผลสะท้อน
กลับ เนื้อหาต่อไปหรือหัวข้อย่อยต่อไปที่เราจะสอน เขาไปสืบค้นข้อมูลมายังเหมือนเดิมหรือมีการ
พัฒนาขึ้นอย่างไร เราสามารถวิเคราะห์ได้ตามรายคนเลยแล้วก็มองในภาพรวม แล้วครูเก็ต้องเก็บ
ข้อมูลนี้ไว้เพื่อน าไปใช้ในรุ่นต่อไป เหมือนเราท าการวิจัยไปในตัว อย่างไรก็ตาม ครูต้องให้ผลสะท้อน
กลับ ไม่ใช่นักเรียนไปสืบค้นมาแต่ครูไม่มาดู ถึงแม้ให้งานไปก็ไม่ได้ผล ครูเป็นผู้ที่ใกล้ชิดและเป็นผู้ที่
มีบทบาทในการฝึกนักเรียน การที่นักเรียนจะรู้สารสนเทศมากน้อยแค่ไหนก็ขึ้นอยู่กับครู” 

(Bio4) 
     4.5  การจัดกิจกรรมให้นักเรียนภายในห้องเรียนโดยที่ครูเป็นผู้เตรียม
ข้อมูลสารสนเทศ ครูชีววิทยาได้มีความคิดเห็นแตกต่างกันออกไป  
     ประการแรกคือ ข้อมูลสารสนเทศที่ครูเตรียมให้ถือเป็นแหล่งเรียนรู้ 
ขึ้นอยู่กับกิจกรรมหรือกระบวนการจัดการเรียนรู้ของครู อย่างไรก็ตามท าให้นักเรียนไม่ได้ฝึก
ความสามารถด้านการสืบค้นและเลือกสารสนเทศ จึงควรจะให้นักเรียนสืบค้นเพิ่มเติมด้วย ดัง
ตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
      “แหล่งข้อมูลไม่ว่าจะเป็นครูเตรียมหรือว่ามีอยู่ในห้องแล้วทุก
อย่างเป็นแหล่งเรียนรู้หมด ตรงนี้ขึ้นอยู่กับกิจกรรมที่ครูจะน ามาใช้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ครูจะ
ใช้ท าอย่างไร ให้นักเรียนเข้ากลุ่มแล้วช่วยกันคิดให้เกิดการเรียนรู้นี้ แล้วสุดท้ายครูก็จะต้องให้
นักเรียนไปสืบค้นต่อเพราะแหล่งข้อมูลมันไม่ได้มีแค่นี้” 

(Bio4) 
      “ถ้าครูจัดกิจกรรมให้เด็ก ครูจะต้องเป็นผู้มีความรู้ในสารสนเทศ
เยอะมาก ถ้าเราจัดกิจกรรมให้มันจบในห้อง เด็กก็จะมีความรู้แค่การน ามาใช้แต่ไม่มีการเลือกใช้ ถ้า
เกิดว่ามีการสืบค้นเพิ่มเติมก็คือเด็กสามารถไปเลือกใช้ได้อย่างเหมาะสม” 

(Bio3) 
     ประการที่สอง คือ การที่ครูเตรียมสารสนเทศให้แก่นักเรียนภายใน
ห้องเรียนสามารถช่วยให้นักเรียนเลือกใช้สารสนเทศได้จากสื่อที่หลากหลายที่ครูได้จัดเตรียมไว้ให้ 
เป็นการช่วยลดการสิ้นเปลืองเวลาในกระบวนการสืบค้นของนักเรียน และยังสามารถจ าลองทักษะที่
ต้องการฝึกให้แก่นักเรียนได้อีกดว้ย   ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
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      “การที่ครูเอาเอกสารทุกอย่างมาอยู่ในห้องแล้วให้เด็กสืบค้นในนั้น 
ความจริงนี่เป็นการให้เด็กรู้จักเลือกใช้สารสนเทศ สมมติว่าเราจัดกิจกรรมที่เหมาะสม ยกตัวอย่าง
เช่น เราสอนเรื่องนี้อยู่แล้ว เรามีหนังสือ เอกสาร หรือชาร์ต ให้เด็กอ่านประมวลผล แล้วน าเสนอใน
รูปแบบของ mind mapping เพื่อเชื่อมโยงความคิดว่าได้เลือกข้อมูลจากหลาย ๆ ส่วนมา แล้ว
ประมวลผลก็ถือว่าโอเค แต่ถ้าเด็กอยากจะรู้มากกว่านี้ เราก็แนะน าว่าไปค้นเพิ่ม” 

(Bio2) 
      “เห็นด้วยกับการที่ถ้าครูเป็นคนเตรียมทุกอย่างให้อยู่ในห้องเรียน 
ก าลังมองว่าเป็นการลดปัญหาเรื่องเวลามากกว่า เรื่องเวลากับการจัดการความรู้ของนักเรียน ถ้าครู
เตรียมทุกอย่างให้ ค าว่าเตรียมให้หมายถึงเตรียมสื่อให้นักเรียนสืบค้นในห้องเรียน มันก็ท าให้เกิด
การจ าลองการฝึกทักษะการสืบค้น การสร้างทักษะด้วยตนเองในห้องเรียน เมื่อมีทักษะในห้องเรียน
แล้ว เมื่อไปข้างนอกนักเรียนก็จะใช้ทักษะนี้ไปท าต่อนอกห้องเรียนได้ เป็นการลดเวลา ลดการ
เดินทาง เช่น นักเรียนต้องเดินทางไปห้องสมุด ก็ลดเวลาตรงนั้นลง ก็ท าให้การจัดการเรียนการสอน
ในห้องเราเดินไปได้สะดวกในเวลาที่จ ากัด” 

(Bio1) 
    ในรายวิชาชีววิทยา ครูแสดงความคิดเห็นว่า ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญยิ่ง
ต่อการรู้สารสนเทศของนักเรียน เนื้อหาที่จะบูรณาการการรู้สารสนเทศควรจะเป็นเนื้อหาในบทเรียน 
โดยวิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของเนื้อหา 
และเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เช่น วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  วิธีการสอนแบบทดลอง 
การเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษาและการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่
จ าเป็นต้องใช้การรู้สารสนเทศเป็นพื้นฐานในการเรียนรู้ และเป็นวิธีที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึกการรู้
สารสนเทศที่ดี มีขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนเกิดการพัฒนาการรู้สารสนเทศ โดยการจัด
กิจกรรมในห้องเรียนแบบวิจัยและพัฒนา มอบหมายงานให้นักเรียนเพื่อเป็นการสร้างพื้นฐานความรู้
การรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียน ระหว่างนั้นก็มอบหมายให้นักเรียนท าโครงงาน หรือสร้างชิ้นงานสะ
เต็ม เพื่อน าความรู้ที่ได้ฝึกฝนระหว่างภาคเรียนมาใช้แล้วตอนส่งท้ายภาคเรียน ซึ่งเป็นการฝึกการรู้
สารสนเทศให้นักเรียนเกิดการพัฒนาเพิ่มขึ้นอย่างต่อเนื่องตลอดปีการศึกษา 
    5.   ครูที ่สอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ได้แสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ในรายวชิา ดังต่อไปน้ี 
     5.1 วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น มีวิธีการที่หลากหลายซึ่งเน้นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เช่น วิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 3E  5E และ 7E model การจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน  การ
จัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นต้น ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
      ”วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ทั้ง 3E  5E และ 7E  
model” 
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(Sci1 Sci2 และ Sci4) 
      “ให้นักเรียนท าโครงงาน เพราะเด็กต้องไปหาข้อมูลก่อนอยู่แล้ว
ทุกขั้นตอนเลย  โครงงานถือว่าที่สุดแล้ว”  

(Sci3) 
      “สะ เต็ ม เป็นการวางแผน เป็นการ เชื่ อมโยงบู รณาการ 
เพราะฉะนั้นการที่เราเอาสารสนเทศจากแหล่งอื่น ๆ เช่น กราฟ ตาราง รูปภาพ หรือว่าอย่างอื่น มา
ให้เด็กในห้องเรียนแล้วก็จัดกิจกรรมก็จะช่วยให้มีการรู้สารสนเทศด้วย”   

(Sci4) 
     ในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
บูรณาการการรู้สารสนเทศสามารถใช้ได้หลากหลายวิธี เช่น การเรียนรู้แบบสืบเสาะ การจัดการ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน และการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นต้น ซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ ได้รับการฝึกฝนการรู้สารสนเทศ เพื่อน าการรู้
สารสนเทศนั้นมาสร้างองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
 
 จากการสนทนากลุ่ม ครูทุกรายวิชาแสดงความคิดเห็นสอดคล้องกันคือ ไม่มีวิ ธีการ
จัดการเรียนรู้วิธีใดวิธีหนึ่งที่เหมาะสมต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
แนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ทุกรายวิชาลงความเห็นตรงกันคือ การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ เช่น วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5E Model หรือ 7E Model) การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้โครงงานเป็นฐาน  การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน  กระบวนการเรียนรู้แบบสะ
เต็มศึกษา และการทดลอง เป็นต้น วิธีการจัดการเรียนรู้แบบที่กล่าวมามีกระบวนการที่ต้องใช้การรู้
สารสนเทศในการสร้างองค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ซึ่งการจะใช้วิธีการ
จัดการเรียนรู้วิธีใดนั้นขึ้นอยู่กับเนื้อหา ลักษณะการเรียนรู้ของผู้เรียน รวมไปถึงความสามารถในการ
ออกแบบกิจกรรมของคร ู 
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2.1.4  กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
   การรับรู้เกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา ที่ได้จากการตอบแบบสอบถาม โดยคิดเป็นความถี่และร้อยละ แสดงได้ดังตาราง 22 
 
ตาราง 22 การรับรู้ของครูเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้ที่ควรใช้ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตรบ์ูรณาการการรู้สารสนเทศ  
 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

(n=54)  
ฟิสิกส์ 
(n=38) 

เคมี 
(n=46) 

 
 

ชีววิทยา 
(n=39) 

 
 

เฉลี่ยรวม 
(n=177) 

ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ 
1. การสาธิต 37 68.5 32 82.1 35 77.8  27 69.2  131 74.0 
2. การทดลอง 51 94.4 34 87.2 42 93.3  35 89.7  162 91.5 
3. การสร้างผังความคิด 39 72.2 25 64.1 33 73.3  31 79.5  128 72.3 
4. การบรรยายโดยใช้สื่อการสอนต่างๆ 39 72.2 28 71.8 37 82.2  33 84.6  137 77.4 
5. การสร้างชิ้นงาน 31 57.4 19 48.7 31 66.7  32 82.1*  112 63.3 

6. การจัดนิทรรศการ 12 22.2 7 17.9 9 20.0  14 35.9  42 23.7 
7. การอภิปรายกลุ่ม 37 68.5 25 64.1 31 68.9  29 74.4  122 68.9 
8. การระดมสมอง 33 61.1 25 64.1 27 60.0  22 56.4  107 60.5 
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ตาราง 22 (ต่อ)   

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

(n=54)  
ฟิสิกส์ 
(n=38) 

เคมี 
(n=46) 

 
 

ชีววิทยา 
(n=39) 

 
 

เฉลี่ยรวม 
(n=177) 

ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ ความถี่ ร้อยละ 
9. การสร้างสถานการณ์จ าลอง 21 38.9 10 25.6 14 31.1  11 28.2  56 31.6 
10. การใช้แบบฝึกทักษะ 38 70.4 30 76.9 34 75.6  25 64.1  127 71.8 
11. การค้นคว้าอิสระ 28 51.9 18 46.2 22 48.9  21 53.8  89 50.3 
12. การศึกษานอกสถานที่ 22 40.7 9 23.1 17 37.8  24 61.5*  72 40.7 
  
             จากตาราง  22  พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ตามการรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์ที่ควรใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนมาก
ที่สุด คือ กิจกรรมการทดลอง การบรรยายโดยใช้สื่อการสอนต่างๆ การสาธิต  การสร้างผังความคิด และการอภิปรายกลุ่ม คิดเป็นร้อยละ 91.5,  77.4, 
74.0, 72.3 และ 68.9 ตามล าดับ อย่างไรก็ตามครูที่สอนรายวิชาชีววิทยาเลือกใช้กิจกรรมที่แตกต่างจากรายวิชาอื่นอย่างชัดเจน 2 กิจกรรม คือ การ
สร้างชิ้นงาน และการศึกษานอกสถานที่ คิดเป็นร้อยละ 82.1 และ 61.5 ตามล าดับ 
   การรับรู้ของครูเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์
ทั่วไป ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา ที่ได้จากการสนทนากลุ่ม แยกตามรายวิชาได้ดังต่อไปนี้  
    1.  ครูที่สอนในรายวิชาฟิสิกส์ได้เสนอว่า กิจกรรมการเรียนรู้ที่มอบหมายงานให้นักเรียนสืบค้น วิเคราะห์และเลือกแหล่งสารสนเทศ 
แล้วน าเสนอผลงาน โดยครูจเป็นผู้ก าหนดขอบเขตของเนื้อหาให้ชัดเจน และการพาไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ มีส่วนช่วยให้นักเรียนได้ฝึกฝนการรู้สารสนเทศ
ภายในและภายนอกห้องเรียน ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
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      “มอบหมายงานให้นักเรียนท า โดยอาจจะให้นักเรียนท าพาวเวอร์
พอยด์ ไปหาข้อมูลจากแหล่งต่างๆ แล้วน ามาเสนอในชั้นเรียน” 

(Phy4) 
     “ถ้าเป็นงานชิ้นใหญ่ก็อาจจะมอบหมายให้เด็กท าโครงงาน หลังจากที่
จบหน่วยการเรียนรู้นั้น ๆ”   

(Phy3) 
     “แหล่งสารสนเทศที่น่าจะส าคัญคือแหล่งเรียนรู้ ถ้ามีโอกาสควรพา
นักเรียนไป เพื่อเป็นจุดเริ่มต้นของการรู้สารสนเทศอีกแบบหนึ่ง ยกตัวอย่างเช่น เรื่องหม้อแปลง
ไฟฟ้า อาจจะพาไปดูในส่วนของโรงงานไฟฟ้า เพื่อให้เห็นภาพลักษณ์ หม้อแปลงที่เป็นเครื่องขนาด
ใหญ่ในโรงไฟฟ้า หรือขนาดเล็กๆ ที่เขารวบรวมทุกอย่างไว้ให้เราเรียบร้อยแล้ว หรือวิชา โลก ดารา
ศาสตร์ จะมีศูนย์ตรวจวัดแผ่นดินไหวตรงครูบาศรีวิชัย ก็อาจจะให้เด็กไปเห็นของจริง”  

(Phy1) 
    2.  ครูที่สอนในรายวิชาเคมีได้เสนอว่า  ควรใช้เครือข่ายสังคมออนไลน์ใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน การใช้สื่อหรือโปรแกรมจ าลองสถานการณ์ (Simulation)  
การมอบหมายชิ้นงานให้แก่นักเรียนเป็นสิ่งที่จะขาดไม่ได้ในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งลักษณะชิ้นงานที่
นักเรียนต้องใช้การรู้สารสนเทศในการสร้างชิ้นงาน เช่น แบบจ าลองต่างๆ หรือวิดีโอ เป็นต้น รวมถึง
การทัศนศึกษานอกสถานที่ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “ครูอาจจะสร้างกลุ่มเฟสหรือกลุ่มไลน์ เวลาครูไปอบรมข้างนอก ก็จะ
สั่งงานผ่านระบบนี้ ถ้าเด็กมีความรู้ในเรื่องสารสนเทศเขาก็จะสามารถเข้าถึงข้อมูลอันนี้ได้ เขาก็จะ
น างานออกมาได้ ครูก็ลดเวลาเสียคาบสอนคาบนั้นไป แล้วเราค่อยกลับมาสรุปอีกทีหนึ่ง” 

(Chem2) 
     “การมอบหมายงานในการน าเสนอที่ให้อิสระทางความคิด ใครถนัด
ด้านไหน เช่น การสร้างโมเดล  วิดีโอ หรือหนังสั้น นักเรียนก็ต้องใช้การรู้สารสนเทศ”  

(Chem2) 
     “ชิ้นงานส่วนใหญ่ที่เด็กท าออกมาก็ต้องใช้สารสนเทศหมด ไม่ว่าจะ
เป็นการปั้น หรือโมเดล อย่างน้อยที่สุดเด็กจะต้องไปดูรูปภาพรูปแบบ แล้วก็เอามาออกแบบเพื่อ
น ามาปัน้”  

(Chem4) 
      “ในรายวิชาเคมีบางการทดลองที่อันตรายไม่สามารถให้นักเรียน
ปฏิบัติจริงได้ ตัวครูเองก็จะใช้โปรแกรม Yenka ให้เด็กทดลองในคอมพิวเตอร์ได้” 

(Chem1) 
     “พอเราใช้เฟสบุ๊คเป็นหนทางหนึ่ง โดยการสั่งงานให้เขาได้ลอง
ทบทวนแลกเปลี่ยนกัน เช่น หาคลิปวิดีโออธิบาย มีแอนิเมชั่น (Animation) เขาก็เอามาหย่อนในเฟส 
ลิงค์เข้าไป เพื่อนบางคนชอบดูก็จะเปิดดู แต่บางคนจะไม่เข้าใจ เราจะเห็นความแตกต่างของเด็กกับ
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การที่เด็กมีปฏิสัมพันธ์กับสื่อพวกนี้ ซึ่งแตกต่างกันตาม รูปแบบการเรียนรู้ของเขา ในขณะเดียวกัน
ในเฟสกลุ่ม เราให้กระบวนการกลุ่มจะเห็นว่าเพื่อนช่วยเพื่อนและช่วยกันเปรียบเทียบข้อมูล จากนั้น
ก็ช่วยกันสกัดมาว่าแนวคิดที่เขาได้ในแต่ละหัวเรื่องกับประเด็นที่เราหย่อนลิงค์ และสื่อเข้าไปให้เขา
อธิบายในหัวข้อย่อยหัวข้อหน่ึง ในขณะเดียวกันเด็กบางคนก็จะไปก๊อปมา ครูจะวิพากษ์วิจารณ์เข้า
ไปในนั้นว่า ความรู้ตรงนี้มันตื้นไปนะ ยังอธิบายไม่ชัดเจนจะอาศัยวิธีนี้สอดแทรกการวิเคราะห์
เลือกใช้สื่อที่เกี่ยวข้องกัน” 

(Chem4) 
     “การพาไปแหล่งเรียนรู้นอกสถานที่ช่วยให้นักเรียนได้ข้อมูลที่ดี 
จากประสบการณ์ตรงซึ่งนักเรียนชอบและสนุกมากกว่าการที่ครูเปิดคลิปวิดีโอให้ดู” 

(Chem4) 
 

     3.  ครูที่สอนในรายวิชาชีววิทยาได้เสนอ ให้ใช้สื่อที่หลากหลายที่ได้จาก
การรวบรวมและประมวลสารสนเทศที่น่าเชื่อถือ และเปิดโอกาสให้นักเรียนได้สืบค้นข้อมูล แล้วน ามา
อภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันภายในห้องเรียน  ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี ้
     “สารสนเทศอยู่รอบตัวอยู่แล้วไม่ว่าจะหนังสือประกอบ ค าพูดของเรา 
พาวเวอร์พอยด์ที่เราใช้ คลิปวิดีโอต่างๆ ที่เราหามาเพิ่มเพื่อให้สารสนเทศนั้นเข้าถึงตัวนักเรียนง่าย
ขึ้น จากประสบการณ์ที่ได้สอนมาส่วนใหญ่จะไม่ได้เน้นให้นักเรียนเลือกสารสนเทศ แต่ครูเป็นผู้
ประมวลสารสนเทศแล้วว่าอันนี้ดี จึงเลือกมาใช้สอดแทรกเพื่อสอนเด็ก” 

 (Bio1) 
     “ในการสืบค้นนักเรียนต้องได้ประเด็นที่ครูก าหนดให้มา แต่ใคร
อยากจะรู้เพิ่มเติมก็ได้ บางคนเขาอาจจะอยากรู้กว่านั้น เราก็จะต้องบอกเด็กไปเพิ่มเติมว่าใครที่
อยากจะสืบค้นนอกเหนือจากที่ครูบอกก็ไปสืบค้นได้ เดี๋ยวมาพูดคุยอภิปรายกันในห้อง บางคนเขา
ไม่พอกับความรู้แค่นี้ เราก็ไม่ได้ไปปิดโอกาสในการสืบค้นของเขา เด็กเขาอาจจะรู้เยอะกว่าเราก็ได้ 
บางทีเราไม่รู้ เราก็จะได้ความรู้ใหม่จากเด็กด้วย เป็นการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ซึ่งกันและกัน ผมว่าตรงนี้
ดีในการทีใ่ห้เด็กสืบค้นและครูสืบค้น เราก็จะเรียนรู้ไปด้วยจากข้อมูลของเด็ก” 

(Bio4) 
     “วิชาชีวจะมีปัญหาหนังสือแต่ละเล่มมีความแตกต่างกัน เพราะฉะนั้น
เวลาในการจัดการเรียนการสอนก็จะให้เด็กน าหนังสือมาให้หมด เช่น อาจจะไปเรียนพิเศษมา 
หนังสืออ่านเสริมที่เป็นเนื้อหาเดียวกัน หลังจากนั้นพอเราสอนจะมีประเด็นขัดแย้งค่ะ เพราะหนังสือ
แต่ละเล่มไม่เหมือนกัน เราก็จะให้เด็กพูดหัวข้อของตัวเองมา แล้วเราก็จะมาคุยกันว่าของหนูมาจาก
หนังสือเล่มไหน แล้วเล่มไหนน่าเชื่อถือได้มากกว่ากัน ควรจะอ้างอิงเล่มไหน แล้วก็จะมีเล่มอ้างอิง 
วิชาชีวจะเจอปัญหานี้บ่อยมากค่ะ” 
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(Bio2) 
     “ให้เด็กไปอ่านข่าวจะมีสกู๊ปทางหนังสือพิมพ์เกี่ยวกับข่าวทาง
วิทยาศาสตร์อาจเป็นข่าวที่แปลก ๆ มาเล่าให้เพื่อนฟัง แล้วมาอภิปรายว่าเป็นไปได้ หรือเป็นไป
ไม่ได้อย่างไร” 

(Bio2) 
 

    4.  ครูที่สอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไปได้เสนอว่า กิจกรรมการเรียนรู้
ภายในห้องเรียน ควรเน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติและฝึกฝนการรู้สารสนเทศ เช่น การระดมสมอง 
การอภิปราย การทดลอง เป็นต้น และควรใช้สื่อเพื่อให้ความรู้และเร้าความสนใจของนักเรียน ดัง
ตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “สืบเสาะหรือไม่ก็การระดมสมอง โดยน าสิ่งที่ทุกคนไปสืบค้นมา
รวมกันเพื่อสรุปเนื้อหา”  

(Sci1) 
     “จัดกิจกรรมในเรื่องของการอภิปราย นักเรียนจะได้จัดกระท าข้อมูล
ก่อนมาน าเสนอให้เพื่อนร่วมกันอภิปราย”  

(Sci2) 
     “การทดลอง สารสนเทศมีความส าคัญในเรื่องการจัดกระท าข้อมูล 
โดยให้นักเรียนจัดกระท าข้อมูลที่ได้จากการทดลอง เพื่อวิเคราะห์ผลการทดลองในรูปของ กราฟ 
หรือตาราง เพื่อสรุปผลการทดลองต่อไป” 

(Sci2) 
     “การให้เด็กไปค้นคว้าเนื้อหาก่อนเรียน โดยครูต้องก าหนดขอบเขต
ของเนื้อหา เมื่อถึงคาบต่อไปให้เด็กน าเสนอข้อมูลที่ได้ไปสืบค้นมา เพื่อจะฝึกฝนให้นักเรียนดูความ
ถูกต้อง เหมาะสมของสารสนเทศที่เด็กเลือก” 

(Sci1) 
     “ในเรื่องของสาร และปฏิกิริยา บางครั้งอาจเป็นอันตรายต่อเด็กใน
ระดับ ม.ต้น แต่ถ้าเรามีสารสนเทศที่สามารถจะมาประกอบให้เด็กได้องค์ความรู้ และยังเป็นการเร้า
ความสนใจให้แก่เด็กได้”    

(Sci2) 
    กิจกรรมที่ครูวิทยาศาสตร์แต่ละรายวิชาได้แสดงความคิดเห็น พบว่า สิ่งที่
ครูทุกรายวิชาพูดถึงในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้คือ การมอบหมายงานให้แก่นักเรียน เช่น การ
สืบค้น และการสร้างชิ้นงาน จะท าให้นักเรียนได้ฝึกฝนทักษะการรู้สารสนเทศ ซึ่งลักษณะของชิ้นงาน
ในแต่ละรายวิชาจะมีลักษณะเฉพาะของตนเอง นอกจากนี้ การพานักเรียนไปศึกษาแหล่งเรียนรู้นอก
สถานที่ และการใช้สื่อในการจัดกิจกรรม จะท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหาที่เรียนรู้มากขึ้น  
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  2.1.5 ปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศ 
   การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ โดยคิดเป็นความถี่และร้อยละ แสดงได้ดังตาราง 23 
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ตาราง 23 การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ  
 

ปัจจัยที่เป็นอุปสรรค 
วิทยาศาสตร์ทั่วไป 

(n=54)  
ฟิสิกส์ 
(n=38) 

เคมี 
(n=46) 

 
 

ชีววิทยา 
(n=39) 

 
 

เฉลี่ยรวม 
(n=177) 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
1. การใช้ห้องสมุด 16 29.6 11 28.2 18 40.0  13 33.3  58 32.8 
2. การใช้คอมพิวเตอร์นอกเวลาราชการ 37 68.5 24 61.5 35 77.8  21 53.8  117 66.1 
3. จ านวนเครื่องคอมพิวเตอร์ในโรงเรียน
ไม่เพียงพอ 

 

31 57.4 26 66.7 23 51.1 
 

25 64.1  105 59.3 

4. เวลาไม่มีเพียงพอต่อการน าการรู้
สารสนเทศเข้าไปบูรณาการกับเนื้อหา
รายวิชา 

 
36 66.7 21 53.8 21 46.7 

 
21 53.8  99 55.9 

5. ความรู้ ความเข้าใจของครูเกี่ยวกับ
การรู้สารสนเทศไม่เพียงพอ 

16 29.6 4 10.3 10 22.2 
 

7 17.9  37 20.9 

6. เนื้อหาในรายวิชาที่สอนมากจนไม่
สามารถบูรณาการการรู้สารสนเทศได้ 

15 27.8 6 15.4 14 31.1 
 

10 25.6  45 25.4 

7. ไม่สามารถน าการรู้สารสนเทศเข้าไป
บูรณาการกับเนื้อหารายวิชาได้ 

10 18.5 3 7.7 3 6.7 
 

5 12.8  21 11.9 

8. อุปกรณ์ช่วยสอนในการจัดการเรียนรู้
บูรณาการการรู้สารสนเทศไม่เพียงพอ 

26 29.6 20 51.3 21 46.7 
 

20 51.3  87 49.2 
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             จากตาราง  23  พบว่า ปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการจัดการเรียนรู้บูรณาการ
การรู้สารสนเทศตามการรับรู้ของครูมากที่สุด คือ  ปัญหาการใช้คอมพิวเตอร์นอกเวลาราชการ
จ านวนเครื่องคอมพิวเตอร์ในโรงเรียนไม่เพียงพอ  เวลาไม่มีเพียงพอต่อการน าการรู้สารสนเทศ
เข้าไปบูรณาการกับเนื้อหารายวิชา  และอุปกรณ์ช่วยสอนในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศไม่เพียงพอ คิดเป็นร้อยละ 66.1, 59.3, 55.9 และ 49.2  ตามล าดับ 
  ปัจจัยที ่ส่งเสริมหรือส่งผลต่อการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนที่ได้จากการสนทนากลุ่ม 
   ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหาจากบทสนทนากลุ่มในทุกรายวิชาฟิสิกส์ 
เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป เมื่อสังเคราะห์ข้อมูลออกมาแล้วจะเห็นว่าทั้งปัจจัยส่งเสริมและ
ปัจจัยที่เป็นอุปสรรคนั้น มีความเชื่อมโยงและส่งผลกระทบกัน สามารถสรุปประเด็นหลัก ได้เป็น 
6 ประเด็น ตามภาพประกอบ 3 
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ภาพประกอบ 3 แผนผังแสดงปัจจัยที่ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
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   1.  ปัจจัยด้านนโยบายของรัฐบาลและนโยบายของโรงเรียน  
    จากการสนทนากลุ่ม ครูวิทยาศาสตร์ได้แสดงความคิดเห็นว่า ปัจจัย
ด้านนโยบายของรัฐไม่ได้เป็นปัจจัยที ่ส ่งผลโดยตรงต่อการจัดการเรียนรู ้บ ูรณาการการรู้
สารสนเทศ แต่ส่งผลต่อปัจจัยอื่นๆ ซึ่งปัจจัยเหล่านี้มีความเชื่อมโยงและส่งผลกระทบโดยตรง
ต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “ปัจจัยด้านนโยบายของรัฐบาลและผู้บริหารมีความส าคัญมาก ถ้า
ผู้บริหารไม่มีนโยบายเราก็จะท าอะไรได้ยากขึ้น แต่ถ้าท่านมีนโยบายที่จะสนับสนุนทางด้านการ
รู้สารสนเทศ คิดว่าปัจจัยอื่นก็จะไปด้วยกันหมด” 

(Chem1) 
     อีกทั้งนโยบายเป็นได้ทั้งปัจจัยที่ส่งเสริมและปัจจัยที่เป็นอุปสรรค โดย
ส่งผลกระทบต่อปัจจัยด้านอื่น ๆ เช่น นโยบายของโรงเรียน หลักสูตร และงบประมาณสนับสนุน 
ดังจะกล่าวถึงแต่ละประเด็นต่อไปนี้ 
    1.1 นโยบายของรัฐบาลส่งผลต่อนโยบายของโรงเรียน โดยโรงเรียน
จะถูกผลักดันและด าเนินงานสนองความต้องการของการวางโครงการของรัฐบาล เช่น โครงการ
ลดเวลาเรียนเพิ่มเวลารู้และความพร้อมด้านกลุ่มประเทศอาเซียน การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็ม
ศึกษา เป็นต้น เหล่านี้ล้วนส่งผลกระทบต่อการจัดการเรียนรู้ภายในห้องเรียน ในด้านเวลาสอน
การเตรียมการสอน และการเพิ่มภาระงานพิเศษของครู 
    1.2 นโยบายของโรงเรียนยังส่งผลต่อการจัดหลักสูตรการเรียนรู้
ภายในโรงเรียน ครูได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับหลักสูตรของโรงเรียน ซึ่งมีทั้งเห็นด้วยและไม่
เห็นด้วยที ่หลักสูตรการเรียนรู ้ภายในโรงเรียนส่งผลต่อการจัดการเรียนรู ้บ ูรณาการการรู้
สารสนเทศ ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “เวลาที ่ให้ในแต่ละหลักสูตร ในแต่ละโรงเรียนมีจ านวนชั ่วโมง
น้อยลง เดิมวิชาฟิสิกส์จาก 4 คาบ เหลือ 3 คาบในบางเทอม ในขณะที่เนื้อหายังเท่าเดิม” 

(Phy3) 
      “หลักสูตรของแต่ละโรงเรียนมีจ านวนหน่วยกิตไม่เท่ากัน รายวิชา
ในกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์จะถูกลดเวลาเรียนไปเพิ่มในกลุ่มสาระอื่น เนื่องจากการปรับตัวด้าน
ความพร้อมด้านกลุ่มประเทศอาเซียน” 

(Phy4) 
     “หลักสูตรไม่ค่อยส่งผลต่อการจัดเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
เพราะขึ้นอยู่กับการออกแบบการจัดการเรียนรู้ของครู” 

(Phy2) 
     “หลักสูตร ครูแต่ละคนจะถูกระบุระดับชั้นที่สอนและเนื้อหาที่ใช้ ครู
จะต้องดูว่าจะท าอย่างไรให้เด็กสืบค้น หรือจัดข้อมูลสารสนเทศในเนื้อหาวิชาตามที่ก าหนด” 
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(Phy4) 
     1.3 นโยบายของรัฐเป็นปัจจัยที่มีผลต่อแนวทางในการจัดหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปัจจุบันประเทศไทยยึดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ปีพุทธศักราช 2551 หลักสูตรวิทยาศาสตร์ได้มีการสอดแทรกตัวชี้วัดที่บ่งชี้ว่านักเรียนจะต้องมี
การรู้สารสนเทศ ซึ่งเป็นการส่งเสริมการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “หลักสูตรวิทยาศาสตร์เน้นว่านักเรียนต้องมีทักษะการสืบค้น นั่น
หมายความว่าตัวหลักสูตรเองถูกออกแบบมาอยู่แล้วให้ทุกเนื้อหาความรู้ที่นักเรียนจะผ่านได้ต้อง
ผ่านทักษะการสืบค้น หลักสูตรก็บอกอยู่แล้วว่าต้องมีการรู้สารสนเทศ” 

(Bio1) 
     “หลักสูตรแกนกลาง 51 จะบอกวิธีการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นวิธีการ
จัดการเรียนรู้จะเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เช่น inquiry  การจะสืบเสาะได้ สิ่งส าคัญอยู่ที่แหล่งเรียนรู้ที่ครู
จะต้องเป็นผู้อ านวยความสะดวกหรือให้นักเรียนสืบค้นและน ามา การจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญมีหลากหลายวิธี จะต้องใช้ตัวสารสนเทศมาเป็นเครื่องมือที่ท าให้เด็กสร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเอง”  

(Bio4) 
    1.4  นโยบายของรัฐบาลส่งผลโดยตรงต่องบประมาณที่ถูกจัดสรรของ
โรงเรียน ซึ่งเป็นปัจจัยที่ส่งผลอย่างยิ่งต่อความพร้อมด้านสื่อ เทคโนโลยี และแหล่งเรียนรู้ โดย
งบประมาณที่ถูกจัดสรรนั้นขึ้นอยู่กับขนาดของโรงเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลางและ
โรงเรียนที่ห่างไกลจากอ าเภอเมืองจะได้รับงบประมาณน้อยส่งผลต่อการขาดแคลนสื่อและ
เทคโนโลยี ไม่เพียงพอต่อความต้องการของนักเรียน อีกทั้งงบประมาณในการสนับสนุนให้
นักเรียนออกไปศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียนยังมีไม่เพียงพอ ปัจจัยนี้จึงกลายเป็นอุปสรรค
ต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ  ในขณะที่โรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดใหญ่
พิเศษมีงบประมาณสนับสนุนมาก สื่อและเทคโนโลยีจึงค่อนข้างจะพร้อมและเพียงพอกับความ
ต้องการของนักเรียน ปัจจัยนี้จึงเป็นปัจจัยส่งเสริม  ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม 
ต่อไปนี้ 
     “ถ้าโรงเรียนมีเทคโนโลยีพร้อมก็น่าจะเป็นโอกาส แต่ถ้ามีไม่พร้อมก็
คืออุปสรรค  งบประมาณที่ภาครัฐสนับสนุนมา ก็ส่งผลต่อการจะมีสื่อ มีคอมพิวเตอร์  มีอินเทอร์เน็ต
ความเร็วสูง   นอกจากนั้นถ้ารัฐบาลมีนโยบายให้โรงเรียนใช้สื่อในการสอน เน้นการที่ผู้เรียนสืบค้น 
โรงเรียนก็ต้องท าตามนโยบายที่ได้รับ แต่ถ้าภาครัฐเฉยเมยไม่มีโครงการที่มากระตุ้น โรงเรียนก็
ปล่อยปละละเลยในเรื่องการใช้สื่อที่จะเข้าไปถึงสารสนเทศ  แต่ว่าตรงนี้จะเป็นปัญหากับโรงเรียน
ขนาดเล็กแล้วก็อยู่ห่างไกล  ซึ่งคิดว่าเป็นอุปสรรค”  
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(Bio4) 
     “ปัจจัยที่ส่งผลโดยตรงเลยคือเรื่องความพร้อมของสื่อ ถ้าสื่อไม่มี
ความพร้อม เรื่องการบูรณาการการรู้สารสนเทศก็อาจจะท าได้ยาก”  

(Chem3) 
     “ถ้าสื่อพร้อม การบูรณาการการสอนง่ายแน่นอน เพราะตัวอย่าง
ของวิชาเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์มองไม่เห็นภาพหรือเข้าใจยาก เป็นล าดับขั้นตอน ปฏิกิริยา ”  

(Bio2) 
     “การพาไปทัศนศึกษาส าหรับโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ ถ้าเป็น
นักเรียนปกติก็จะต้องมีการจัดการที่ค่อนข้างยุ่งยาก แต่หากเป็นหลักสูตรพิเศษ โครงการพิเศษ
ทั้งหลาย เขาจะมีงบประมาณสนับสนุนก็จะไม่ค่อยมีปัญหาในการไปแหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียน”  

(Phy3) 
    นโยบายของรัฐบาลเป็นปัจจัยที ่ส ่งผลกระทบต่อปัจจัยอื ่นๆ มีผล
โดยตรงต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ เช่น นโยบายของรัฐบาลเป็นปัจจัยที่
ผลักดันนโยบายของโรงเรียน ซึ่งนโยบายของโรงเรียนส่วนใหญ่เป็นปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศเนื่องจากมีการลดหน่วยกิตในวิชาฟิสิกส์ การด าเนิน
กิจกรรมตามโครงการต่างๆ ของโรงเรียน เป็นต้น อย่างไรก็ตามการที่ ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 เป็นปัจจัยส่งเสริมการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ นอกจากนั้น
นโยบายของรัฐบาลยังส่งผลต่องบประมาณที่ถูกจัดสรรของโรงเรียน ซึ่งโรงเรียนขนาดใหญ่และ
ใหญ่พิเศษจะได้รับงบประมาณสนับสนุนมากส่งผลให้มีความพร้อมด้านสื่อ เทคโนโลยี และการ
พาไปแหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียน ในขณะที่โรงเรียนขนาดกลางหรือขนาดเล็กและห่างไกลจากตัว
เมืองจะได้รับงบประมาณสนับสนุนน้อยส่งผลให้ขาดแคลนด้านสื ่อ เทคโนโลยี และการพา
นักเรียนไปแหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียน ซึ่งความพร้อมด้านสื่อ เทคโนโลยี และการพาไปแหล่ง
เรียนรู้นอกโรงเรียน ช่วยส่งเสริมการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
   2.  ปัจจัยด้านครู 
    ครูวิทยาศาสตร์แสดงความคิดเห็นว่า ครูเป็นปัจจัยโดยตรงที่ส่งผลต่อ
การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียน ในขณะเดียวกันครูยังมีความพร้อม
ในด้านการรู้สารสนเทศ และความสามารถในการสอดแทรกการรู้สารสนเทศในการจัดการ
เรียนรู้ไม่เพียงพอที่จะน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ภายในห้องเรียน อย่างไรก็ตามครูต้องการ
ได้รับการสนับสนุนในด้านการจัดอบรมครูให้มีความรู้ความสามารถในการจัดการเรียนรู้บูรณา
การการรู ้สารสนเทศที ่ใช ้ได้จริง นอกจากนี ้ ภาระงานพิเศษของครูส ่งผลให้เวลาในการ
เตรียมการสอนลดน้อยลงด้วย ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “ปัจจัยที่เป็นปัญหาอาจจะเป็นตัวครูเอง ครูหลายๆ คนอาจจะมี
การรู้สารสนเทศไม่เท่ากัน ในการเอาสารสนเทศมาจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูบางคน



118 
 

อาจจะสอนแบบบรรยายอย่างเดียวก็จะได้สารสนเทศทางเดียว บางคนอาจจะจัดกิจกรรมที่
หลากหลาย ให้นักเรียนสืบค้น ให้นักเรียนอภิปราย ให้นักเรียนมีการระดมความคิด ซึ่งจะส่งผล
ต่อการรู้สารสนเทศของนักเรียน”   

(Bio3) 
     “ถ้าครูมีความรู ้ความเข้าใจเกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนที่
บูรณาการการรู้สารสนเทศที่ชัดเจน คิดว่าจะเป็นประโยชน์ แต่ว่าด้วยความที่เราไม่เข้าใจก็เลย
น าไปสู่การปฏิบัติไม่ได้”  

(Phy3) 
     “ครูเรามีความรู้ความสามารถไม่เพียงพอในการใช้สื่อได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ครูขาดความรู้ เรารู้ว่าการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศนั้นดี แต่ว่า
ต้องได้รับการสนับสนุน มีการจัดอบรมให้กับครูด้วย ซึ่งการอบรมก็ควรจะอบรมที่น าไปใช้ได้
จริง”  

(Phy2) 
     “ภาระงานของครูเยอะมากเกินไป ครูอาจจะไม่มีเวลาที่จะมาคิดว่า
เราจะมีการจัดการเรียนการสอนอย่างไรให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศ”  

(Bio3) 
     “ปัญหาการท างานพิเศษ มีปัญหาหมดไม่ว่าจะโรงเรียนเล็กหรือ
โรงเรียนใหญ่  ครูน่าจะเน้นเรื่องการจัดการเรียนการสอน แต่เรานี่มีภาระงานพิเศษมาก”  

(Sci2)  
     “ครูต้องมีความพร้อมในการจัดการเรียนรู้ ซึ่งท าให้เรามั่นใจในการ
ถ่ายทอดความรู้ วิทยาศาสตร์เป็นวิชาที่สนุกเราได้เตรียมการทดลอง หรือเตรียมกิจกรรมให้กับ
เด็ก เขาจะมีเจตคติที่ดีต่อวิชา  บางครั้งครูมีภาระงานเยอะท าให้ความพร้อมของครูน้อยลง 
ภาระงานอื่นๆ ก็อาจจะเป็นปัญหา ถ้าคิดว่าแนวทางในการแก้ปัญหา ครูก็ต้องเสียสละแ ละ
เตรียมความพร้อมของตัวเองให้มาก”   

(Sci3) 
    ครูจะต้องเป็นผู้มีความรู้ทั้งด้านวิทยาศาสตร์และการรู้สารสนเทศ และ
จะต้องมีความสามารถในการใช้สื่อและเทคโนโลยี มีกระบวนการจัดการเรียนรู้ที ่สามารถน า
สารสนเทศมาใช้และจัดการเรียนรู ้ให้นักเร ียนมีการรู ้สารสนเทศควบคู ่ไป กับความรู ้ทาง
วิทยาศาสตร์ รวมถึงมีการเตรียมความพร้อมที่ดีก่อนสอน อย่างไรก็ตาม ครูแต่ละคนมีการรู้
สารสนเทศไม่เท่ากัน มีความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศไม่ชัดเจน มีความสามารถในการใช้
สื่อไม่เท่ากัน ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศที่มีประสิทธิภาพ นอกจาก
ด้านความรู้ ความสามารถของครูแล้ว ภาระงานที่นอกเหนือจากงานสอนเป็นปัจจัยหนึ่งที่ส่งผล
ต่อการเตรียมความพร้อมในการจัดการเรียนรู้ของครู 
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   3.  ปัจจัยด้านเวลา 
    ปัจจัยด้านเวลาเป็นปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้บูรณา
การการรู ้สารสนเทศ เนื ่องจากการจัดการเรียนรู ้นี ้จ าเป็นต้องใช้เวลาในการสืบค้น ศึกษา 
วิเคราะห์และจัดกระท าข้อมูลให้อยู่ในรูปของความรู้ จ าเป็นต้องใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้มาก 
อีกทั้งเวลาที่จ ากัดยังถูกแทรกด้วยสาเหตุอื่นๆ เช่น กิจกรรมหรืองานอื่นๆ ภายในโรงเรียน ดัง
ตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “กิจกรรมในโรงเรียนเยอะมากซึ่งจะไปเบียดเบียนเวลาในแต่ละ
คาบ เวลาในการจัดการเรียนรู้ก็จะน้อยลง”  

(Phy4) 
     “มักจะมีงานพิเศษเยอะซึ่งเราคาดไม่ถึง  บางทีเราวางแผนการ
สอนไว้แล้วว่าสัปดาห์นี ้จะสอนให้เสร็จกลายเป็นว่าต้องเลื ่อนออกไปด้วยเพราะว่ามี งาน
บางอย่างที่เข้ามาโดยปัจจุบันทันด่วนที่วางแผนไม่ได้”  

(Chem4) 
     “เนื้อหาที่ครูจะต้องสอนมากเกินไป จ านวนบทที่นักเรียนจะต้องเรียน 
ม.4 – 6 มากเกินไป แค่เราจะจัดการเรื่องเนื้อหาที่สอนปกติก็จะไม่ทันอยู่แล้ว ที่จะให้ใช้สื่อสาร
สนเทศบูรณาการเข้าไปอีก เราไม่มเีวลาเพียงพอที่จะใช้สื่อสารสนเทศเหล่านี้”   

 (Phy1) 
     “ครูจะจัดการเรียนการสอนโดยใช้สื่อ นักเรียนต้องเกิดความรู้เองจาก
สื่อสารสนเทศซึ่งจะต้องใช้เวลาในการที่นักเรียนจะประมวลผลและตกผลึกความรู้ บางครั้งชั่วโมง
เดียวหรือสองชั่วโมงไม่เพียงพอ ดังนั้นการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศจะเป็นต้องดูเรื่อง
ของเวลาด้วย”  

(Bio1) 
    ปัจจัยด้านเวลาเป็นอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู ้บ ูรณาการการรู้
สารสนเทศ เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนจ าเป็นต้องใช้เวลามาก
ในการให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง  และด้วยปริมาณเนื้อหาแต่ละรายวิชาที่มาก 
รวมถึงกิจกรรมพิเศษในโอกาสต่างๆ ของโรงเรียน ยิ ่งส่งผลให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
สารสนเทศให้แก่นักเรียนท าได้น้อยและยากล าบาก  
 
   4.  ปัจจัยด้านบริบททางสังคมด้านการศึกษาต่อของนักเรียน 
    ปัจจัยด้านบริบททางสังคมด้านการศึกษาต่อของนักเรียนเป็นความ
คาดหวังของผู้ปกครองและนักเรียนที่มุ่งหวังให้นักเรียนสอบเข้ามหาวิทยาลัยได้ส าหรับนักเรียน
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนเหล่านี้จะมุ่งเน้นการท าข้อสอบแข่งขัน การติวข้อสอบ 
การท าโจทย์ และการจดจ าเนื้อหาเป็นหลัก ไม่ค่อยสนใจกระบวนการที่ ได้มาซึ่งความรู้หรือการ
ท ากิจกรรมต่าง ๆ ในห้องเรียน  ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
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     “ความมุ่งหวังของตัวนักเรียนเองหรือผู้ปกครองเองก็มีผลตรงที่ว่า ถ้า
เขามุ่งเรียนเพื่อให้ได้เนื้อหามากที่สุดเพื่อการเรียนต่อ ก็จะเป็นอุปสรรคหนึ่งของการเรียนรู้ บูรณา
การการรู้สารสนเทศท่ีให้เด็กสร้างองค์ความรู้จากแหล่งสารสนเทศ”   

(Chem3) 
     “เราจะเห็นความแตกต่างระหว่างระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 5 และ 
6  ซึ่งชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่เพิ่งเข้าชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย อาจจะยังชอบเล่นกับสารสนเทศที่
หลากหลาย เช่น การสร้างโมเดล ท าการทดลอง วิเคราะห์สารสนเทศ เป็นต้น แต่พอขึ้น
มัธยมศึกษาปีที่ 6 เขาจะเริ่มไม่สนใจแล้ว เนื่องจากให้ความส าคัญในการเก็บเนื้อหาให้หมดเพื่อ
เตรียมตัวสอบ จะเห็นว่าเขาจะไม่ค่อยท ากิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับการจัดการสารสนเทศ เช่น ให้
บันทึกข้อมูล ให้เขียนแผนผังมโนทัศน์ ให้มาเปรียบเทียบกันและวิเคราะห์ข้อมูล เป็นต้น  แต่เขาจะ
ให้ครูสรุปให้เลย”  

(Chem4) 
     “บริบทสังคมที่จะผลักดันเด็กให้เด็กสอบเข้าได้ ซึ่งจะเป็นปัจจัยให้ครู
จะจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศได้น้อยลง เนื่องจากนักเรียนเน้นความรู้มากกว่า
กระบวนการ” 

(Phy2) 
     โดยครูฟิสิกส์ทุกท่านได้ให้ข้อคิดเห็นสอดคล้องกันว่า การจะพัฒนา
ทักษะการรู้สารสนเทศควรพัฒนาตั้งแต่ประถมจนถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 เนื่องจาก นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เน้นการสอบเข้ามหาวิทยาลัย วิธีการจัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนระดับนี้
จึงท าได้เพียงการฝึกท าโจทย์และการบรรยายเป็นหลัก 
    ความคาดหวังของผู้ปกครองและนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาชั้นปีที่ 
6 ในการศึกษาต่อระดับมหาวิทยาลัยและคณะที่ต้องการ ส่งผลให้นักเรียนเน้นการท าโจทย์และ
การติวเนื ้อหาเป็นหลัก ซึ ่ง เป็นปัจจัยที ่เป ็นอุปสรรคต่อการจัดกิจกรรมการเร ียนรู ้การรู้
สารสนเทศ  
 
   5.  ปัจจัยด้านผู้ใช้สื่อหรือนักเรียน 
    ผู้ใช้สื่อหรือนักเรียน เป็นปัจจัยโดยตรงที่ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณา
การการรู้สารสนเทศท่ีแตกต่างกัน ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “นักเรียนมีความพร้อมที่จะเล่าเรียนแตกต่างกัน ส่งผลให้นักเรียนมี
ความสนใจอยากจะรับความรู้แตกต่างกัน” 

 (Sci4) 
      “ปัจจัยที่ส่งผลอีกปัจจัยหนึ่งคือตัวผู้ใช้สื่อ ถ้าตัวผู้ใช้สื่อไม่ได้ตระหนัก
ที่จะอยากได้ความรู้จากสื่อ เช่น ครูบอกให้นักเรียนสืบค้นในมือถือในชั้นเรียน สมมติว่ามีนักเรียน 80 
คน ถ้ามองในมุมที่ดีก็ 80% ที่จะสืบค้น แต่อีกมุมหนึ่งจะมีนักเรียนที่ชินต่อการหยิบมือถือขึ้นมาแล้ว
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ก็เล่นเกมเป็นอันดับแรก เพราะฉะนั้นสื่อตัวนี้ตัวผู้เรียนเองก็จะไม่ได้ความรู้จากสารสนเทศที่ต้องการ
ให้สืบค้น ดังนั้นเราจะต้องสร้างความตระหนักให้นักเรียนซึ่งเป็นผู้ใช้สื่อเอง ครูต้องไปออกแบบให้
เขาสืบค้นตามที่เราต้องการเพื่อให้เกิดทักษะ” 

(Bio1) 
    ความพร ้อมของน ัก เ ร ียนในการเร ียนรู ้ และความตระหน ักถ ึง
ความส าคัญของการสร้างองค์ความรู้จากการสื่อสารสนเทศที่นักเรียนได้สืบค้นจากวิธีการต่างๆ 
เป ็นม ัก เป ็นป ัจจ ัยที ่เป ็นอ ุปสรรคต ่อการจ ัดการ เร ียนรู ้บ ูรณาการการรู ้สารสนเทศที ่มี
ประสิทธิภาพ เนื่องจากนักเรียนมักไม่ค่อยตระหนักถึงการสร้างองค์ความรู้จากชิ้นงานที่สร้าง
ขึ้น หรือจากการสืบค้นสารสนเทศจากสื่อต่าง ๆ   
 
   6.  ปัจจัยด้านธรรมชาติของรายวิชา 
    ธรรมชาติของรายวิชาเป็นลักษณะเฉพาะของแต่ละรายวิชา แม้แต่ 
วิทยาศาสตร์เองเมื่อแบ่งออกเป็นรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป ก็จะมี
ลักษณะเฉพาะของตนซึ่งมีความสอดคล้องไปกับการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศได้
แตกต่างกัน  ดังตัวอย่างข้อความจากการสนทนากลุ่ม ต่อไปนี้ 
     “จากลักษณะธรรมชาติวิชาฟิสิกส์เป็นวิชาที่เด็กไม่สามารถไปค้นคว้า
หรือเรียนรู้ด้วยตนเองได้ในบางเรื่องนักเรียนก็ต้องการค าชี้แนะจากครู บางเรื่องก็คงไม่สามารถที่จะ
ศึกษาด้วยตนเองได้ เช่น เรื่องที่ยากนักเรียนก็ต้องท าความเข้าใจ”  

(Phy3) 
     “ช ีวว ิทยาเป ็นว ิชาที ่สามารถจ ัดการ เร ียนรู ้บ ูรณาการการรู้
สารสนเทศได้ทุกเนื้อหา ซึ่งการสอดแทรกสารสนเทศต่างๆ ได้อย่างเหมาะสมนั้นขึ ้นอยู่กับ
ลักษณะเนื้อหา” 

(Bio4) 
     “รายวิชาเคมี นอกจากจะให้องค์ความรู้กับเด็ก ได้ท าการทดลอง ได้
จากการอ่านแล้ว ยังเป็นวิชาที่จะต้องใช้การสร้างความเข้าใจเชิงรูปร่าง การสร้างความคิดจากสิ่งที่
มองไม่เห็น เพราะฉะนั้นเนื้อหาในลักษณะนี้ จะต้องใช้สารสนเทศสร้างความเข้าใจให้กับเด็กให้
ชัดเจนมากยิ่งขึ้น” 
     “การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ นอกจากในแง่ของการ
ท าให้เด็กมีความเข้าใจในส่วนของเนื้อหาชัดเจนมากขึ้น รวดเร็วมากขึ้น ส่วนหนึ่งที่สารสนเทศท าได้
และเราควรจะให้เด็กได้ฝึกไว้เป็นทักษะส าคัญก็คือ ให้เด็กได้เข้าใจในเรื่องของธรรมชาติ
วิทยาศาสตร์ เพราะในส่วนการศึกษาทางด้านเคมีมีการศึกษาสิ่งใหม่ๆ เกิดขึ้นรวดเร็วมากเราจะ
เชื่อมโยงความรู้ที่เราศึกษาเป็นพื้นฐานกับความรู้ที่มันเกิดขึ้นใหม่ๆ ในส่วนต่างๆ ต้องใช้ในส่วนของ
สารสนเทศ”  
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(Chem3) 
 
      รายวิชาวิทยาศาสตร์แต่ละรายวิชามีลักษณะเฉพาะหรือธรรมชาติวิชา
ที่แตกต่างกัน การจะจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศนั้น ต้องมีความเข้าใจ
ในธรรมชาติของรายวิชานั้น ๆ ด้วย เช่น บางเนื้อหาในรายวิชาฟิสิกส์เป็นเนื้อหาที่ยากแก่การ
ท าความเข้าใจด้วยตนเองจ าเป็นจะต้องได้รับการชี้แนะให้เกิดความเข้าใจจากครู จึงเป็นการ
ยากที่จะจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ ในขณะที่การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศในรายวิชาชีววิทยาและเคมีจะช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น   



บทที่ 5 
สรุปผล  อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาการรู้สารสนเทศและการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาในจังหวัดเชียงใหม่ 
สรุปสาระส าคัญและผลการศึกษาได้ดังนี้ 
 

ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ ใน
ด้านระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน และศึกษา
มุมมองของครูวิทยาศาสตร์ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
 2.  เพื่อศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษาจากความคิดเห็นและประสบการณ์การ
จัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ด้านการรู้สารสนเทศและมุมมองที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ ประกอบด้วยสมมติฐาน  6 ข้อ ดังนี ้
  1.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอน
ปลายจะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.2  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน (วิทยาศาสตร์ทั่วไป 
ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.3  ครูวิทยาศาสตร์ที่มีประสบการณ์การสอนแตกต่างกัน (1-10 ปี, 11-20 ปี และ 
21 ปีขึ้นไป) จะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.4  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่กับครูที่สอนอยู่ในโรงเรียน
ขนาดกลางและขนาดเล็กตามล าดับจะมีการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน 
  1.5  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะเห็นความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศท่ีมีตอ่การเรียนรูว้ทิยาศาสตรข์องนักเรยีนตา่งกัน 
  1.6  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะเห็นความส าคัญของ
การรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร่ของครูต่างกัน 
 2. ด้านการรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณา
การการรู้สารสนเทศในชัน้เรียน ระดับมัธยมศกึษา ประกอบด้วยสมมติฐาน 1 ข้อ ดังนี ้
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  2.1  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ต่างกัน จะน าการรู้สารสนเทศเข้า
มาบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนได้ต่างกัน 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย  
  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในระดับชั้นมัธยมศึกษา จ านวน 33 โรงเรียนในจังหวัด
เชียงใหม่ สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34 จ านวนประมาณ 280 คน  
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
  ครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษา จังหวัดเชียงใหม่ เขตพื้นที่การศึกษาการ
มัธยมศึกษา 34 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 164 คน ที่ได้จากวิธีการคัดเลือกแบบก าหนดโควต้า 
 ผู้ให้ข้อมูล 
  ครูวิทยาศาสตร์ที่สอนอยู่ในระดับมัธยมศึกษา ในจังหวัดเชียงใหม่ สังกัดส านักงาน
เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 34  จ านวน 16 คน ที่ได้จากการเลือกอย่างเจาะจงจากผู้ตอบ
แบบสอบถาม เพื่อเข้าร่วมการสนทนากลุ่ม 
 เครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 
 ประกอบด้วยเครื่องมือที่เก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณและข้อมูลเชิงคุณภาพ ดังนี้ 
  1. แบบสอบถามการรู้สารสนเทศและแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชา
วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนของครูวิทยาศาสตร์ จ านวน 1 ฉบับ เป็น
เครื ่องมือที ่เก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณ ประกอบด้วย สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบ
แบบสอบถาม มีลักษณะเป็นแบบการตรวจสอบรายการ  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ เป็น
แบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ และ การบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับการรู้
สารสนเทศในชั้นเรียน มีลักษณะเป็นแบบมาตรประมาณค่า 5 ระดับ แบบเติมค า และแบบ
ตรวจสอบรายการ มีค่าความสอดคล้องของวัตถุประสงค์กับข้อค าถาม (IOC) ตั้งแต่ 0.60 ถึง 
1.00 และมีค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับเท่ากับ 0.95 
  2.  แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม เป็นเครื่องมือที่เก็บ
รวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ  มีค่าความสอดคล้องของวัตถุประสงค์กับข้อค าถาม (IOC) ตั้งแต่ 
0.60 – 1.00 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  1. เก็บรวบรวมข้อมูลจากครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ภาคเรียนที่ 1 ปี
การศึกษา 2557 จ านวน 164 คนจาก 280 คน คัดเลือกโดยการก าหนดโควต้า โดยใช้
แบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู
วิทยาศาสตร์ แล้วน ามาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 
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  2. ท าการสนทนากลุ่มกับครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ที่เลือกอย่าง
เจาะจง จ านวน 16 คน แบ่งเป็น 4 กลุ่ม กลุ่มละ 4 คนตามรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และ
วิทยาศาสตร์ทั่วไป โดยใช้แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม แล้วน ามาวิเคราะห์
ข้อมูลเชิงคุณภาพ 
 การจัดกระท าและการวิเคราะห์ข้อมูล 
  1 .   เมื่ อได้รับแบบสอบถามที่ส่ งคืนจากทุกโรงเรียนแล้ว ผู้ วิ จัยลงรหัส
แบบสอบถามแต่ละฉบับซึ่งตรงกับล าดับที่ใช้ในการกรอกข้อมูลในโปรแกรม SPSS 
  2.  ตรวจให้คะแนนแล้วกรอกคะแนนลงในโปรแกรม SPSS ตามรหัสที่ได้ลงไว้ 
แล้วใช้สถิติทดสอบสมมติฐาน และจัดกลุ่มค าตอบที่เหมือนหรือคล้ายกันลงในโปรแกรมเอ็กเซล 
(Excel) แล้วค านวณค่าสถิติพื้นฐาน 
  3.  เมื่อได้บทสนทนากลุ่มแล้ว ผู้วิจัยถอดบทสนทนาแยกตามรายวิชาฟิสิกส์ เคมี 
ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป แล้ววิเคราะห์เชิงเนื้อหาตามหลักการของ Corbin & Struass. 
(1998) โดยการแยกย่อยข้อมูลแล้วน ามาให้รหัสตามความหมาย จากนั้นน ารหัสที่ก าหนดไว้มา
จัดกลุ่มให้เป็นหมวดหมู่ น าแต่ละหมวดหมู่มาหาค่าความถี่และร้อยละ จากนั้นจึงส่งข้อมูลให้ผู้ให้
ข้อมูลตรวจสอบแนวคิดของตน (Member Check) แล้วน ามาตรวจสอบความสอดคล้องของ
ข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ แล้วจึงท าการตรวจสอบสามเส้า (Triangulation)  
  4.  ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในรูปของตารางประกอบความเรียง 
ดังต่อไปนี ้
   4.1  วิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม โดยใช้ค่าความถี่ 
และร้อยละ 
    4.2  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น
เปรียบเทียบกับการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายแยกวิเคราะห์
เป็นรายด้าน 6 ด้าน โดยใช้สถิติทดสอบการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ (MANOVA) 
   4.3  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามรายวิชาที่สอน 
(ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป) แยกวิเคราะห์เป็นรายด้าน 6 ด้าน โดยใช้สถิติ
ทดสอบการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคณู (MANOVA) 
   4.4  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามประสบการณ์
การสอน วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way 
ANOVA) และการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยรายคู่  
   4.5  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์เปรียบเทียบตามขนาดโรงเรียน 
แยกวิเคราะห์เป็นรายด้าน 6 ด้าน โดยใช้สถิติทดสอบการวิเคราะห์ความแปรปรวนพหุคูณ 
(MANOVA) 
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   4.6  การเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูที่มีต่อความส าคัญของการรู้
สารสนเทศที่มีต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนและต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของ
ครูตามรายวิชา (ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป) โดยใช้ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) 
   4.7  การเปรียบเทียบการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณา
การการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนของครูวิทยาศาสตร์ตามรายวิชา (ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไป) โดยใช้ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์ความแปรปรวน
แบบทางเดียว (One-way ANOVA) 
   4.8  การส่งเสริมการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนโดยการบูรณาการการรู้
สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ รายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์
ทั ่วไป โดยใช้การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื ้อหา โดยการแยกย่อยข้อมูลแล้วน าม าให้รหัสตาม
ความหมาย จากนั้นน ารหัสที่ก าหนดไว้มาจัดกลุ่มให้เป็นหมวดหมู่ น าแต่ละหมวดหมู่มาหา
ค่าความถี่ ร้อยละ และน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในรูปของตารางประกอบความเรียง  
    
สรุปผลการศึกษาค้นคว้า 
 ผลการศึกษาการรู้สารสนเทศและการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์
บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาในจังหวัดเชียงใหม่ แบ่งออกเป็น 2 
ส่วน ดังต่อไปน้ี 
 1.  การศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ 
ประกอบด้วย ผลการศึกษาข้อมูลเชิงปริมาณที่ได้จากการตอบแบบสอบถาม และข้อมูลเชิงคุณภาพ
ที่ได้จากการสนทนากลุ่ม ดังต่อไปนี ้
  1.1  การศึกษาการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ สรุปได้ดังนี้ 
   1.1.1 จากการตอบแบบสอบถาม เมื่อเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครู
ตามระดับชั้น รายวิชา ประสบการณ์สอน และขนาดโรงเรียน สรุปได้ดังนี้ 
    1.1.1.1  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้นและระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเมื่อวิเคราะห์แยกรายด้านไม่แตกต่างกัน  

    1.1.1.2  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนรายวิชาแตกต่าง
กัน ได้แก่   รายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป เมื่อวิเคราะห์แยกเป็นรายด้าน
ไม่แตกต่างกัน 
         1.1.1.3  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่มีประสบการณ์ในการ
สอนต่างกัน คือ   1 - 10 ปี, 11 - 20 ปี และ 21 ปีขึ้นไป ไม่แตกต่างกัน 
     1.1.1.4  การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในโรงเรียนขนาด
ต่างกัน ได้แก่ ขนาดเล็ก กลาง ใหญ่และใหญ่พิเศษ เมื่อวิเคราะห์แยกตามรายด้านไม่แตกต่างกัน  
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   1.1.2  จากการสนทนากลุ่ม ครูวิทยาศาสตร์ในภาพรวมสามารถสะท้อนการ
รู้สารสนเทศได้ครบทั้ง 6 ด้าน ในแต่ละด้านสามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศได้บางส่วน ได้แก่ 
การรู้สารสนเทศด้านที่ 1 ความสามารถในการก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น 
ครูสะท้อนได้เพียงการก าหนดขอบเขตของสารสนเทศที่ต้องการศึกษา การรู้สารสนเทศด้านที่ 2 
ความสามารถในการค้นหาสารสนเทศและการเลือกสารสนเทศที่ตนเองต้องการ  ครูส่วนใหญ่
สะท้อนการรู้สารสนเทศในเรื่องการสืบค้นและการเลือกสารสนเทศจากหลายแหล่งที่มา เป็นต้น 
ในขณะที่ครูมีการรู้สารสนเทศด้านที่ 3 ความสามารถในการประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและ
สารสนเทศค่อนข้างมาก สามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศในด้านนี้ออกมาได้ครอบคลุมและ
ชัดเจนทั้งการเปรียบเทียบสารสนเทศจากหลายแหล่ง  ตรวจสอบและแยกแยะความน่าเชื่อถือของ
แหล่งข้อมูลและสรุปใจความส าคัญจากสารสนเทศที่รวบรวมได้  การรู ้สารสนเทศด้านที ่ 4 
ความสามารถในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ ครูส่วนใหญ่สะท้อนการรู้สารสนเทศ
ในด้านนี้โดยการให้นักเรียนเป็นผู้น าสารสนเทศไปใช้สร้างชิ้นงานตามที่ได้รับมอบหมาย มีบาง
ครูคนเท่านั้นที่สะท้อนไปถึงการวิเคราะห์ สังเคราะห์สารสนเทศแล้วน าไปแลกเปลี่ยนเรียนรู้กัน  
การรู้สารสนเทศด้านที่ 5 การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้
สารสนเทศ ซึ่งครูสะท้อนการรู้สารสนเทศด้านนี้ออกมาได้น้อย เฉพาะเรื่องการอ้างอิงแหล่งที่มาของ
ข้อมูลเท่านั้น ยังขาดในเรื่องส าคัญ เช่น ไม่คัดลอกผลงานของผู้อื่น และรวบรวมและเผยแพร่
สารสนเทศโดยไม่บิดเบือน หรือหลอกลวงผู้อื่น เป็นต้น  การรู้สารสนเทศด้านที่ 6  ความตระหนัก
ถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต ครูไม่เพียงมี
ความตระหนักถึงความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการเรียนของนักเรียนเท่านั้น ยังตระหนัก
ถึงความส าคัญของการรู้สารสนเทศต่อการด าเนินชีวิตประจ าวันด้วย 
  1.2  การศึกษาความส าคัญของการรู้สารสนเทศ สรุปได้ดังนี้ 
   1.2.1  จากการตอบแบบสอบถาม เมื่อเปรียบเทียบความส าคัญของการรู้
สารสนเทศที่มีต่อการเรียนรู้ของนักเรียนและการจัดการเรียนรู้ของครู สรุปได้ดังนี้ 
    1.2.1.1  ครูที่สอนวิทยาศาสตร์ในสาขาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไปมีความคิดเห็นว่า การรู้สารสนเทศมีความส าคัญมากต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ของนักเรียนไม่แตกต่างกัน 
    1.2.1.2  ครูที่สอนวิทยาศาสตร์ในสาขาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไปมีความคิดเห็นว่า การรู้สารสนเทศมีความส าคัญมากต่อการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของครูไม่แตกต่างกัน 
   1.2.2  จากการสนทนากลุ่ม ครูที่สอนในรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไป ได้แสดงความคิดเห็นต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์
และนักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์ ได้เป็น 5 ประเด็น ดังนี้ 
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    1.2.2.1  ทั้งครูและนักเรียนจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ การรู้สารสนเทศ

เป็นพื้นฐานของการศึกษาวิทยาศาสตร์ เนื่องจากธรรมชาติของรายวิชาวิทยาศาสตร์จะต้องใช้การ
อ้างอิงข้อมูลหลักฐานในการสร้างองค์ความรู้ อีกทั้งยังมีการเปลี่ยนแปลงความรู้ตลอดเวลา ทั้งครู
และนักเรียนจะต้องรู้จักการเลือกข้อมูลต่างๆ มาสร้างเป็นองค์ความรู้ให้แก่ตนเองและมีการติดตาม
ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์อยู่เสมอ 

    1.2.2.2  ครูจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ เพื่อใช้ในการพันนาตนเองและ
ใช้ในการเลือกข้อมูลที่น่าเชื่อถือจากแหล่งที่น่าเชื่อถือมาจัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

    1.2.2.3  นักเรียนจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ เพื่อใช้ในการเรียนรู้ และ
ศึกษาสิ่งที่ตนเองสนใจ ไม่ถูกหลอกหรือเกิดความเข้าใจผิด และเพื่อการด ารงชีวิต 

    1.2.2.4  นักเรียนจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ เช่น ทักษะในการสืบค้น
และตระหนักถึงการน าข้อมูลมาใช้ให้เกิดความรู้  เนื่องจากนักเรียนยังขาดความรู้และประสบการณ์
ด้านการเลือก รวบรวมข้อมูลและแหล่งที่น่าเชื่อถือ 

    1.2.2.5  นักเรียนยังต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์และสังเคราะห์
ข้อมูลเพื่อบันทึกผลการทดลอง ซึ่งเป็นส่วนหนึ่งในการรู้สารสนเทศเช่นกัน  
 
 2.  การศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษาจากความคิดเห็นและประสบการณ์การ
จัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย ผลการศึกษาข้อมูลเชิงปริมาณที่ได้จากการตอบ
แบบสอบถาม และข้อมูลเชิงคุณภาพที่ได้จากการสนทนากลุ่ม ดังต่อไปนี้ 
  2.1  ครูที่สอนรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและวิทยาศาสตร์ทั่วไป ได้สะท้อน
ให้เห็นถึงการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่
นักเรียนในชั้นเรียนบ่อยครั้งไม่แตกต่างกัน 
  2.2  การรับรู้เกี่ยวกับเนื้อหาหรือเรื่องที่เหมาะสมต่อการบูรณาการการรู้
สารสนเทศ สรุปได้ดังนี้  

   2.2.1  จากการตอบแบบสอบถาม เนื้อหาหรือเรื่องที่ครูเลือกน ามาบูรณาการ
การรู้สารสนเทศในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป คือ โลก ดาราศาสตร์และอวกาศ สิ่งมีชีวิตกับการ
ด ารงชีวิต การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ และแรงและการเคลื่อนที่ เนื ้อหาที่เหมาะสมใน
รายวิชาฟิสิกส์ คือ โลก ดาราศาสตร์และอวกาศ แรงและการเคลื่อนที่ งานและพลังงาน และ
ไฟฟ้า เนื้อหาที่เหมาะสมในรายวิชาเคมี คือ เชื้อเพลิงซากดึกด าบรรพ์และผลิตภัณฑ์ สารเคมี
ในชีวิตประจ าวัน ตารางธาตุและวิวันนาการของตารางธาตุ  และเคมีอินทรีย์และสารชีวโมเลกุล  
เนื้อหาที่เหมาะสมในรายวิชาชีววิทยา คือ การรักษาดุลยภาพของสิ่ งมีชีวิต  ร่ายกายของเรา  
ความหลากหลายทางชีวภาพ  และการศึกษาชีววิทยาและชีวจริยธรรม  
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   2.2.2  จากการสนทนากลุ่ม ครูที่สอนทุกรายวิชาแสดงความคิดเห็นตรงกันว่า 

วิชาวิทยาศาสตร์ทุกเนื้อหาสามารถสอดแทรกสารสนเทศได้ โดยขึ้นอยู่กับลักษณะของเนื้อหาและ
ความเหมาะสมของสารสนเทศกับเนื้อหาเป็นส าคัญ อย่างไรก็ตามครูวิทยาศาสตร์ได้แสดงความ
คิดเห็นแตกต่างกัน ตามรายวิชาไดด้ังนี้ 

    2.2.2.1  รายวิชาฟิสิกส์  การสอดแทรกสารสนเทศนั้นขึ้นอยู่กับรูปแบบ
ของสารสนเทศที่จะน ามาใช้กับเนื้อหาประกอบกับการออกแบบกิจกรรมในห้องเรียน โดยมี
วัตถุประสงค์ที่ต้องการจะวัดเพื่อใช้ประเมินผล 

    2.2.2.2  รายวิชาเคมี เน้นไปที่เนื้อหาที่เป็นนามธรรม มองไม่เห็นด้วยตา
เปล่า มุ่งเน้นเสริมสร้างความเข้าใจที่ชัดเจนยิ่งขึ้น 

    2.2.2.3  รายวิชาชีววิทยา มุ่งเน้นการเลือกใช้สารสนเทศที่หลากหลายให้
เหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา 

    2.2.2.4  รายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป สารสนเทศจะช่วยท าให้นักเรียนเกิด
ความเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น และสารสนเทศยังสามารถทดแทนแหล่งเรียนรู้นอกสถานที่บางแห่งที่โรงเรียน
ไม่สามารถพานักเรียนไปเรียนรู้ด้วยตนเองได ้

    โดยเนื้อหาที่ครูวิทยาศาสตร์มีความคิดเห็นสอดคล้องกันระหว่างการตอบ
แบบสอบถามและการสนทนากลุ่ม คือ เนื้อหาโลก ดาราศาสตร์และอวกาศในรายวิชาวิทยาศาสตร์
ทั่วไป ในขณะที่รายวิชาเคมีครูมีความคิดเห็นแตกต่างกัน คือ เนื้อหาที่ได้จากการตอบแบบสอบถาม
ครูคิดว่าเนื้อหาที่ครูเลือกจะบูรณาการส่วนใหญ่เป็นเนื้อหาที่ต้องท่องจ า และมีข้อมู ลมากซึ่งไม่
สอดคล้องกับการสะท้อนการรับรู้ของครูที่ได้จากการสนทนากลุ่มที่คิดว่าเนื้อหาที่เลือกบูรณาการ
ควรเป็นเนื้อหาที่มองไม่เห็นภาพและเข้าใจยาก 

  2.3  การรับรู้เกี่ยวกับวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้
บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาของตนเอง  สรุปได้ดังนี้ที่ได้ 

   2.3.1  จากการตอบแบบสอบถาม วิธีการจัดการเรียนรู้ที่ครูวิทยาศาสตร์
ทุกสาขาวิชาเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนมาก
ที่สุด คือ การสืบเสาะหาความรู้ รองลงมาคือ การจัดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม การ เรียนแบบ
ร่วมมือ และการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ตามล าดับ 

   2.3.2  จากการสนทนากลุ่ม วิธีการจัดการเรียนรู้ที่เลือกใช้ในการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศใน แบ่งได้ 5 ประเด็น ดังนี ้
    2.3.2.1  ทุกรายวิชาวิทยาศาสตร์ กล่าวคือ ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยาและ
วิทยาศาสตร์ทั่วไปสามารถจัดการเรียนรู้ที่สอดแทรกการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้ในทุกขั้นตอน
ของกระบวนการจัดการเรียนรู้ ทุกกิจกรรมการเรียนรู้ ขึ้นอยู่กับการน าเสนอและการจัดกิจกรรมของ
ครู โดยกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่สอดแทรกการรู้สารสนเทศนั้นจะเป็นลักษณะการจัดการเรียนรู้ที่
เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
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    2.3.2.2  ครูที่สอนในรายวิชาฟิสิกส์ได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการ
น าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา เป็น 2 ประเด็น ดังนี ้
     2.3.2.2.1  วิธกีารจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศที่เหมาะสมต่อการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้รายวิชาฟิสิกส์ 
คือ วิธีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ โดยเฉพาะวธิีการจัดการเรียนรู้ทีส่อดแทรกการรู้
สารสนเทศอยูภ่ายในการบวนการจัดการเรียนรู้นั้น ๆ แล้ว 
     2.3.2.2.2  การเลือกใชว้ิธกีารจดัการเรียนรู้ จ าเป็นตอ้งพิจารณา
ลักษณะของเนื้อหาเป็นส าคัญ เพื่อให้สามารถเลือกวิธกีารจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 
    2.3.2.3  ครูที่สอนในรายวิชาเคมีได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการน า
การรู้สารสนเทศเขา้มาบูรณาการในการจัดการเรียนรูใ้นรายวิชา เป็น 2 ประเด็น ดังนี้ 
     2.3.2.3.1 วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศมีหลากหลายวิธี ขึ้นอยู่กับลักษณะการเรียนรู้ของนักเรียน และความสามารถในการ
ออกแบบกระบวนการที่น าสารสนเทศใส่ลงไปในทุกขั้นตอนของการจัดกิจกรรม เพื่อสนับสนุน
พฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนในการส่งเสริมให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้จากกระบวนการเรียนรู้
จากการแก้ปัญหาด้วยตนเอง  เช่น วิธีการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน (Project-Based 
Learning) หรือปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning) การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา 
เป็นต้น 
     2.3.2.3.2  การบูรณาการการรู้สารสนเทศมีความเช่ือมโยงกับแนวคิด
ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา ทั้งในระดับกิจกรรมและหลักสูตรการบูรณาการการรู้
สารสนเทศ โดยการรู้สารสนเทศเป็นหนึ่งในตัวชี้วัด ที่บ่งชี้ให้เห็นว่านักเรียนเกิดทักษะ องค์ความรู้
และคุณลักษณะทางวิทยาศาสตร์ตามที่ต้องการ 
    2.3.2.4. ครูที่สอนในรายวิชาชีววิทยาได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
การน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ในรายวชิา เป็น 5 ประเด็น ดังนี้ 
     2.3.2.4.1 วิธกีารจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศ ขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของเนื้อหา โดยยึดหลักการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ ตัวอย่างวิธีการจัดการเรียนรู้ เช่น วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry)   
แบบ 5E และ 7E การจัดการเรียนรู้แบบทดลอง ทดลอง การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา การ
เรียนรู้แบบโครงงานเป็นต้น 
     2.3.2.4.2  การฝึกให้นักเรียนมีพื้นฐานการรู้สารสนเทศในชั้นเรียน
ระหว่างภาคการศึกษาเป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน โดยครูมอบหมายให้
นักเรียนท าโครงงานหรือสร้างโมเดลส่งตอนปลายภาคการศึกษา การเรียนรู้เป็นไปในลักษณะ
เดียวกับกับการวิจัยและพันนา ซึ่งจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศที่ชัดเจนยิ่งขึ้น และ
ท าโครงงาน หรือสร้างโมเดลได้อย่างสมบูรณ์ในท้ายที่สุด 
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     2.3.2.4.3 ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการรู้สารสนเทศของ
นักเรียน กิจกรรมที่ฝึกให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศนั้น ควรฝึกการรู้สารสนเทศให้นักเรียนเกิดการ
พันนาทีละเล็กละน้อย โดยครูจะต้องให้ผลสะท้อนกลับ (Feedback) ให้นักเรียนทราบถึง
ความสามารถของตนเอง 

     2.3.2.4.4  การจัดกิจกรรมให้นักเรียนภายในห้องเรียนโดยที่ครูเป็นผู้
เตรียมข้อมูลสารสนเทศ ครูชีววิทยาได้มีความคิดเห็นแตกต่างกันจ าแนกเป็น 2 ประเด็น ดังนี้  
      1)  ข้อมูลสารสนเทศที่ครูเตรียมให้ถือเป็นแหล่งเรียนรู้ ขึ้นอยู่กับ
กิจกรรมหรือกระบวนการจัดการเรียนรู้ของครู อย่างไรก็ตามการเตรียมสารสนเทศให้กับนักเรียนท า
ให้นักเรียนไม่ได้ฝึกทักษะด้านการสืบค้นและเลือกสารสนเทศ จึงควรจะให้นักเรียนสืบค้นเพิ่มเติม
ด้วย 
      2)  การที่ครูเตรียมสารสนเทศให้แก่นักเรียนภายในห้องเรียน
สามารถช่วยให้นักเรียนเลือกใช้สารสนเทศได้จากสื่อที่หลากหลายที่ครูได้จัดเตรียมไว้ให้ เป็นการ
ช่วยลดระยะเวลาในกระบวนการสืบค้นของนักเรียน และยังสามารถจ าลองทักษะที่ต้องการฝึกให้แก่
นักเรียนได้อีกด้วย 
    2.3.2.5.  ครูที่สอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ได้แสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการในการจัดการเรียนรู้ในรายวชิา ดังน้ี 
     2.3.2.5.1 วิธีการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น มีวิธีการที่หลากหลายซึ่งเน้นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
เช่น วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้แบบ 3E  5E และ 7E การจัดการเรียนรู้แบบ
โครงงาน  การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นต้น 

   วิธีการจัดการเรียนรู ้ที ่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู ้บูรณาการการรู้
สารสนเทศที่ได้จากการตอบแบบสอบถามและการสนทนากลุ่มมีความสอดคล้องกัน  โดยวิธีที่
ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศมากที่สุด คือ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบ
สืบเสาะหาความรู้ 

  2.4  การรับรู้เกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการเรียนรู้
บูรณาการการรู้สารสนเทศ สรุปได้ดังนี้ 

   2.4.1  จากการตอบแบบสอบถาม กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนมากที่สุด คือ กิจกรรมการทดลอง รองลงมา 
คือ การบรรยายโดยใช้สื่อการจัดการเรียนรู้ต่าง ๆ การสาธิต การสร้างผังความคิด และการ
อภิปรายกลุ่ม ตามล าดับ อย่างไรก็ตามครูที่สอนรายวิชาชีววิทยาเลือกใช้กิจกรรมที่แตกต่าง
จากรายวิชาอื่นอย่างชัดเจนอีก 2 กิจกรรม คือ การสร้างชิ้นงานและการศึกษานอกสถานที่  
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   2.4.2  จากการสนทนากลุ่ม กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเลือกใช้ในการจัดการ

เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศแยกตามรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์ เคมี และชีววิทยา 
ได้ดังนี้ 

    2.4.2.1  กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูฟิสิกส์เลือกใช้คือ การมอบหมายงานให้
นักเรียนสืบค้น วิเคราะห์และเลือกแหล่งสารสนเทศ แล้วน าเสนอผลงาน โดยครูจเป็นผู้ก าหนด
ขอบเขตของเนื้อหาให้ชัดเจน และการพาไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ มีส่วนช่วยให้นักเรียนได้ฝึกฝนการรู้
สารสนเทศทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน  

    2.4.2.2  กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูเคมีเลือกใช้คือ การใช้เครือข่ายสังคม
ออนไลน์ การใช้สื่อหรือโปรแกรมจ าลองสถานการณ์ (Simulation)  และการมอบหมายชิ้นงานให้แก่
นักเรียน โดยลักษณะของชิ้นงานที่นักเรียนต้องใช้การรู้สารสนเทศในการสร้างชิ้นงาน เช่น 
แบบจ าลองต่างๆ หรือวิดีโอ เป็นต้น รวมถึงการทัศนศึกษานอกสถานที่ 

    2.4.2.3  กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูชีววิทยาเลือกใช้คือ การใช้สื่อที่
หลากหลายทีไ่ด้จากการรวบรวมและประมวลสารสนเทศที่น่าเชื่อถือ และเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
สืบค้นข้อมูล แล้วน ามาอภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู้กันภายในห้องเรียน 

    2.4.2.4 กิจกรรมการเรียนรู้ที่ครูวิทยาศาสตร์ทั่วไปเลือกใช้คือ 
กิจกรรมการเรียนรู้ภายในห้องเรียน ควรเน้นให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติและฝึกฝนการรู้สารสนเทศ 
เช่น การระดมสมอง การอภิปราย การทดลอง เป็นต้น และควรใช้สื่อเพื่อให้ความรู้และเร้าความ
สนใจของนักเรียน 

  2.5 การรับรู้ของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ สรุปได้ดังนี้   
   2.5.1 จากการตอบแบบสอบถามปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศมากที่สุด คือ ปัญหาการใช้คอมพิวเตอร์นอกเวลา รองลงมา คือ 
จ านวนเครื่องคอมพิวเตอร์ในโรงเรียนไม่เพียงพอ เวลาไม่มีเพียงพอต่อการน าการรู้สารสนเทศเข้า
ไปบูรณาการกับเนื้อหารายวิชา และอุปกรณ์ช่วยสอนในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ไม่เพียงพอ ตามล าดับ 
   2.5.2 จากการสนทนากลุ่มครูวิทยาศาสตร์ได้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ปัจจัยที่ช่วยส่งเสริมและปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการน าการรู้สารสนเทศ เข้ามาบูรณาการในการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในชั้นเรียน แบ่งได้เป็น 6 ปัจจัย ดังนี ้

    2.5.2.1 ปัจจัยด้านนโยบายของรัฐบาลและนโยบายของโรงเรียน 
     ครูวิทยาศาสตร์ได้แสดงความคิดเห็นว่า ปัจจัยด้านนโยบายของ

รัฐบาลไม่ได้เป็นปัจจัยที ่ส่งผลโดยตรงต่อการจัดการเรียนรู ้บูรณาการการรู ้สารสนเทศ แต่
เป็นได้ทั้งปัจจัยที่ส่งเสริมและเป็นปัจจัยที่เป็นอุปสรรค ดังนี้   



133 
 
     2.5.2.1.1 นโยบายของรัฐบาลส่งผลต่อนโยบายของโรงเรียน โดย

โรงเรียนจะถูกผลักดันและด าเนินงานสนองความต้องการของการวางโครงการของรัฐบาล ซึ่ง
ส่งผลกระทบต่อการจัดการเรียนรู้ภายในห้องเรียน ในด้านเวลาสอน การเตรียมการสอน  และ
การเพิ่มภาระงานพิเศษของครู  
     2.5.2.1.2 นโยบายของโรงเรียนยังส่งผลต่อการจัดหลักสูตรการ
เรียนรู ้ภายในโรงเรียน ครูได้แสดงความคิดเห็นไปในแนวทางเห็นด้วยและไม่เห็นด้วยที่
หลักสูตรการเรียนรู้ภายในโรงเรียนส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ 

     2.5.2.1.3 นโยบายของรัฐบาลเป็นปัจจัยที่มีผลต่อแนวทางในการ
จัดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยยึดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปี
พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้มีการสอดแทรกตัวชี้วัดที่บ่งชี้ว่านักเรียน
จะต้องมีการรู ้สารสนเทศ ซึ่งเป็นการส่งเสริมการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้
สารสนเทศ 

     2.5.2.1.4 นโยบายของรัฐบาลส่งผลโดยตรงต่องบประมาณที่ถูก
จัดสรรของโรงเรียน ซึ่งเป็นปัจจัยที่ส่งผลอย่างยิ่งต่อความพร้อมด้านสื่อ เทคโนโลยี และ การ
พา นักเรียนออกไปศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกโรงเรียนโดยงบประมาณที่ถูกจัดสรรนั้นขึ้นอยู่กับ
ขนาดของโรงเรียน 

    2.5.2.2. ปัจจัยด้านครู 
     ครูวิทยาศาสตร์แสดงความคิดเห็นว่า ครูเป็นปัจจัยโดยตรงที่ส่งผล

ต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียน  ครูจะต้องเป็นผู้มีความรู้ทั้งด้าน
วิทยาศาสตร์และการรู้สารสนเทศ และจะต้องมีความสามารถในการใช้สื่อและเทคโนโลยี มี
กระบวนการจัดการเรียนรู้ที ่สามารถน าสารสนเทศมาใช้และจัดการเรียนรู้ให้นักเรียนมีการรู้
สารสนเทศควบคู่ไปกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ รวมถึงมีการเตรียมความพร้อมที่ดีก่อนสอน 
อย่างไรก็ตาม ครูแต่ละคนมีการรู้สารสนเทศไม่เท่ากัน มีความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศ
ไม่ชัดเจน มีความสามารถในการใช้สื่อไม่เท่ากัน ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศที ่มีประสิทธิภาพ นอกจากด้านความรู ้ ความสามารถของครูแล้ว ภาระงานที่
นอกเหนือจากงานสอนเป็นปัจจัยหนึ่งที่ส่งผลต่อการเตรียมความพร้อมในการจัดการเรียนรู้ของ
ครู 

    2.5.2.3. ปัจจัยด้านเวลา 
     ครูวิทยาศาสตร์แสดงความคิดเห็นว่า ปัจจัยด้านเวลาเป็นปัจจัยที่

เป็นอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู ้บูรณาการการรู ้สารสนเทศ เนื ่องจากการจัดการเรียนรู ้นี้
จ าเป็นต้องใช้เวลาในการสืบค้น ศึกษา วิเคราะห์และจัดกระท าข้อมูลให้อยู่ในรูปของความรู้ 
จ าเป็นต้องใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้มาก และด้วยปริมาณเนื้อหาแต่ละรายวิชาที่มาก อีกทั้ง
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เวลาที่จ ากัดยังถูกแทรกด้วยสาเหตุอื่นๆ เช่น กิจกรรมหรืองานอื่นๆ ภายในโรงเรียน  ยิ่งส่งผล
ให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนท าได้น้อยและยากล าบาก 

   2.5.2.4  ปัจจัยด้านบริบททางสังคมด้านการศึกษาต่อของนักเรียน 
    ครูวิทยาศาสตร์แสดงความคิดเห็นว่า ปัจจัยด้านบริบททางสังคมด้าน

การศึกษาต่อเป็นความคาดหวังของผู ้ปกครองและนักเรียนที ่มุ ่งหวังให้นักเรียนสอบเข้า
มหาวิทยาลัยได้ส าหรับนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนเหล่านี้จะมุ่งเน้นการท า
ข้อสอบแข่งขัน การติวข้อสอบ การท าโจทย์ และการจดจ าเนื้อหาเป็นหลัก ส่งผลให้นักเรียนเน้น
การท าโจทย์และการติวเนื้อหาเป็นหลัก ไม่ค่อยสนใจกระบวนการที่ได้มาซึ่งความรู้หรือการท า
กิจกรรมต่างๆ ในห้องเรียน ซึ่งเป็นปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้การรู้
สารสนเทศ 

   2.5.2.5 ปัจจัยด้านผู้ใช้สื่อหรือนักเรียน 
    ครูวิทยาศาสตร์แสดงความคิดเห็นว่า ผู้ใช้สื่อหรือนักเรียน เป็นปัจจัย

โดยตรงที่ส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกัน ความพร้อมของ
นักเรียนในการเรียนรู้ และความตระหนักถึงความส าคัญของการสร้างองค์ความรู้จากการสื่อ
สารสนเทศที่นักเรียนได้สืบค้นจากวิธีการต่าง ๆ เป็นมักเป็นปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศที่มีประสิทธิภาพ เนื่องจากนักเรียนมักไม่ค่อยตระหนักถึงการ
สร้างองค์ความรู้จากชิ้นงานที่สร้างขึ้น หรือจากการสืบค้นสารสนเทศจากสื่อต่างๆ   

   2.5.2.6  ปัจจัยด้านธรรมชาติของวิชา 
    คร ูว ิทยาศาสตร ์แสดงความค ิด เห ็นว ่า  ธรรมชาติของวิชาเป็น
ลักษณะเฉพาะของแต่ละรายวิชา แม้แต่วิทยาศาสตร์เองเมื่อแยกออกเป็นรายวิชาฟิสิกส์  เคมี 
ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป จะมีลักษณะเฉพาะของแต่ละรายวิชาซึ่งมีความสอดคล้องไปกับ
การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศได้แตกต่างกัน 
  
อภิปรายผล 
       จากผลการศึกษาค้นคว้าสามารถอภิปรายผลแบ่งออกเป็น 6 ประเด็น ดังต่อไปนี้ 
 1. ผลการศึกษาข้อมูลการสอบถามการรู้สารสนเทศระดับมัธยมศึกษาในจังหวัด
เชียงใหม่  เมื่อเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์จ าแนกตามระดับชั้นที่สอน 
(มัธยมศึกษาตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลาย)  รายวิชาที่สอน (ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และ
วิทยาศาสตร์ทั่วไป)  ขนาดโรงเรียน (เล็ก กลาง ใหญ่ และใหญ่พิเศษ) และประสบการณ์ในการสอน 
(1-10, 11-20, 20 ปีขึ้นไป) ไม่แตกต่างกัน ซึ่งไม่เป็นไปตามสมมติฐานของงานวิจัยในขณะที่ครู
วิทยาศาสตร์ที่สอนทุกรายวิชามีความคิดเห็นตรงกันว่า การรู้สารสนเทศมีความส าคัญทั้งกับการ
จัดการเรียนรู้ของครูและการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนมาก รวมถึงครูที่สอนแต่ละรายวิชามี
ความถี่ในการจัดการเรียนรู้ที่สอดแทรกการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนในชั้นเรียนไม่แตกต่างกัน ซึ่ง
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ไม่เป็นไปตามสมมติฐานงานวิจัย ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศของ
ครูวิทยาศาสตร์ และความสามารถในการน าการรู้สารสนเทศเข้าไปบูรณาการในการจัดการเรียนรู้
ของครูอยู่ในระดับใกล้เคียงกัน อีกทั้งแบบสอบถามที่ผู้วิจัยพันนาขึ้นเป็นข้อค าถามพื้นฐานเกี่ยวกับ
การรู้สารสนเทศ มีข้อจ ากัดที่ไม่ได้เจาะลึกและลงรายละเอียดมากนัก จึงอาจท าให้ไม่สามารถเห็น
ความแตกต่างของครไูดอ้ย่างแท้จริงเกี่ยวกับความเข้าใจด้านการรู้สารสนเทศ  
 2. ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับความส าคัญของการรู้สารสนเทศในการ
จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูและการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่ได้จากการตอบ
แบบสอบถามเป็นไปในแนวทางเดียวกับการสนทนากลุ่ม คือ การรู้สารสนเทศมีความส าคัญมาก ทั้ง
ครูวิทยาศาสตร์และนักเรียนจ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Ismail; 
Dorner; & Oliver  (2012); Probert  (2009); และอัญชลี  การคนซื่อ  (2557) ที่ท าการศึกษา
เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศของครูในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ผลการวิจัยทั้ง 3 งาน พบว่า
การรู้สารสนเทศเป็นทกัษะท่ีมีความส าคญัและจ าเป็นตอ่ท้ังครูและนักเรียนมาก ในขณะที่ผลการวิจัย
ของไอลดา  อรุณศรี; สมาน  ลอยฟ้า และชลภัสส์  วงษ์ประเสริฐ  (2557) กล่าวว่า ครูวิทยาศาสตร์
ในประเทศไทยมีความคิดเห็นว่า การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อครูในระดับปานกลาง ซึ่งไม่ค่อย
สอดคล้องกันนัก ผู้วิจัยคาดว่าเนื่องจาก ครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ให้ความส าคัญและ
เล็งเห็นถึงความจ าเป็นของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ของครูมาก ดังจะเห็นได้จาก
ผลการวิจัยที่ครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ให้ความเห็นว่าการรู้สารสนเทศมีความส าคัญทั้งกับ
การจัดการเรียนรู้ของครูและการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนอยู่ในระดับมาก ซึ่งจะส่งผลต่อการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียน เพื่อพันนาความสามารถในการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนให้ดีและมีความหมายยิ่งขึ้นโดย Julien; & Barker  (2009) ได้ให้มุมมอง
ถึงการสอนให้นักเรียนมีทักษะการสืบค้นและการประเมินสารสนเทศจะช่วยเพิ่มศักยภาพในการท า
ความเข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์และความรู้ทางวิทยาศาสตร์ นอกจากนั้นยังช่วยให้นักเรียน
สามารถน าการรู้สารสนเทศมาใช้ในชีวิตประจ าวันได้อีกด้วย ซึ่งแสดงให้เห็นถึงความส าคัญในการ
จัดการเรียนรูท้ี่ส่งเสริมให้นักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์มีการรู้สารสนเทศ 
 3. ครูวิทยาศาสตร์ทุกรายวิชาแสดงความคิดเห็นตรงกันว่า ทุกรายวิชาทั้ง ฟิสิกส์ เคมี 
ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป สามารถสอดแทรกการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้ สอดคล้องกับ
ข้อเสนอแนะของปาริชาต  เสารยะวิเศษ (2552) ในเรื่องการบูรณาการการรู้สารสนเทศควรบูรณา
การการรู้สารสนเทศในทุกรายวิชา เพื่อช่วยพันนาให้นักเรียนเรียนรู้ด้วยตนเองตลอดชีวิต 
นอกจากนั้น Duke; & Ward  (2009) และ Smith  (2011) เสนอแนะว่า ควรระบุตัวชี้วัดด้านการรู้
สารสนเทศไว้ในหลักสูตรอย่างชัดเจน ซึ่งจะช่วยให้ครูเห็นความส าคัญและจัดการเรียนรู้บูรณาการ
การรู้สารสนเทศในชั้นเรียนวิทยาศาสตร์ให้แก่นักเรียนได้ชัดเจนยิ่งขึ้น อย่างไรก็ตาม ถึงแม้ว่าครูจะ
แสดงความคิดเห็นว่าสามารถสอดแทรกการรู้สารสนเทศได้ในทุกรายวิชา แต่เนื่องจากเนื้อหาใน
หลักสูตรที่มีมากเกินไปในขณะที่เวลาสอนน้อยลงท าให้การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ
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ท าได้ยากล าบาก สอดคล้องงานวิจัยของ Asselin  (2005) ที่พบว่า หลักสูตรเต็มไปด้วยเนื้อหาวิชาที่
อัดแน่นจึงเป็นการยากที่จะหาเวลาสอนหรือ น าการรู้สารสนเทศเข้าไปรวมในกิจกรรมการเรียนรู้ 
 4. ลักษณะของเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ที่ครูระบุว่าสามารถแทรกการจัดการเรียนรู้
บูรณาการสารสนเทศได้ ตามความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ส่วนใหญ่การ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศที่ครูเข้าใจนั้นเป็นการน าสารสนเทศมาสร้างเป็นสื่อการ
เรียนรู้เพื่อเสริมความเข้าใจในเนื้อหาให้แก่นักเรียน เป็นเนื้อหาที่นักเรียนมองไม่เห็นภาพ เช่น ดารา
ศาสตร์และอวกาศ โครงสร้างอะตอม รูปร่างของโมเลกุลของสาร เป็นต้น หรือเนื้อหาที่ต้องอาศัยการ
อธิบายเพื่อท าความเข้าใจ เช่น การรักษาดุลยภาพของสิ่งมีชีวิต แรงและการเคลื่อนที่ เป็นต้น   และ
อีกความคิดเห็นส่วนใหญ่คือเนื้อหาที่เน้นการบรรยาย เช่น โลกของเรา นิวเคลียร์ การอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติ เป็นต้น 
 5. ด้านปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ ผู้วิจัย
อภิปรายเฉพาะปัจจัยที่ส่งผลกระทบมากต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศแยกเป็นราย
ข้อ ดังต่อไปนี ้ 
  5.1 ปัจจัยด้านนโยบายของรัฐบาล นโยบายของรัฐบาลมีส่วนส าคัญอย่างมาก 
ส่งผลกระทบต่อทั้งตัวครู นโยบายและหลักสูตรของโรงเรียน และงบประมาณที่ได้รับ  การเปลี่ยน
นโยบายทางการศึกษาเป็นการเพิ่มความเครียดให้แก่ครูในด้านการปรับเปลี่ยนแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ให้สอดรับกับการเปลี่ยนแปลง (Smith. 2011)  นโยบายของรัฐบาลส่งผลต่องบประมาณที่ถูก
จัดสรรให้แก่โรงเรียน โดยโรงเรียนขนาดใหญ่ที่มีนักเรียนจ านวนมากก็จะได้เงินจ านวนมาก ในขณะ
ที่โรงเรียนขนาดกลางและเล็กที่มีนักเรียนน้อยลงมาจะได้รับการจัดสรรงบประมาณลดลงตามล าดับ 
ซึ่งเงินงบประมาณที่ถูกจัดสรรนี้เป็นตัวบ่งชี้ถึงความพร้อมของสื่อ เทคโนโลยีและแหล่งเรียนรู้ภายใน
โรงเรียนอีกด้วย ในประเทศไทยโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษและขนาดใหญ่มีข้อได้เปรียบคือมีความ
พร้อมของสื่อ เทคโนโลยี และแหล่งเรียนรู้ เช่น มีคอมพิวเตอร์เพียงพอกับนักเรียน การวางเครือข่าย
อินเตอร์เน็ตภายในโรงเรียนทั่วถึงและมีความเร็วสูง ห้องสมุดมีหนังสือและสารานุกรมค่อนข้างพร้อม 
ในขณะที่โรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็กขาดแคลน (Asselin. 2005; ญาดา ศรีอรุณ. 2557; 
ปาริชาต  เสารยะวิเศษ. 2552) จากผลการวิจัยพบว่า สื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่มีคุณภาพต่ าและไม่
เพียงพอส่งผลต่อการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ (Asselin. 2005; Ismail; Dorner; & 
Oliver. 2012; ไอลดา  อรุณศรี; สมาน  ลอยฟ้า; และ ชลภัสส์  วงษ์ประเสริฐ. 2556;)  ส่งผลให้
นักเรียนที่เรียนโรงเรียนขนาดใหญ่และใหญ่พิเศษมีการรู้สารสนเทศมากกว่านักเรียนที่เรียนโรงเรียน
ขนาดกลางและเล็ก (ปาริชาต  เสารยะวิเศษ. 2552) ทั้งนี้ผลการวิจัยของ Smith (2011) ระบุว่า การ
สนับสนุนจากโรงเรียน และรัฐบาลมีความส าคัญช่วยในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ภายในห้องเรียน ซึ่งครูเองก็ต้องการการสนับสนุนจากทั้งโรงเรียนและหน่วยงานในภาครัฐในการ
จัดการเรียนรู้ในห้องเรียน ทั้งด้านงบประมาณ ทรัพยากรบุคคลและเทคโนโลยีสารสนเทศต่างๆ ซึ่ง
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จะช่วยให้การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและพันนา
นักเรียนได้เต็มที่ 
  5.2 ปัจจัยด้านครู  จากผลการข้อมูลที่ได้จากการตอบแบบสอบถาม พบว่า ครู
วิทยาศาสตร์มีการรู้สารสนเทศไม่แตกต่างกัน ทั้งครูที่สอนวิทยาศาสตร์ในระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้นและมัธยมศึกษาตอนปลาย หรือสอนในรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา และวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
อย่างไรก็ตามเมื่อได้ท าการสนทนากลุ่มแล้ว พบว่า เมื่อแยกการรู้สารสนเทศเป็นรายด้าน ครู
วิทยาศาสตร์ในภาพรวมสามารถสะท้อนการรู้สารสนเทศทั้ง 6 ด้านได้เพียงบางส่วนเท่านั้น และครูที่
สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย (สอนรายวิชาฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา) มีความเข้าใจเกี่ยวกับ
การรู้สารสนเทศมากกว่าครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น (สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป) 
ยกตัวอย่างเช่น เมื่อกล่าวถึงการรู้สารสนเทศครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ส่วนใหญ่
จะนึกถึง การก าหนดขอบเขตของสารสนเทศ การสืบค้น การเลือกข้อมูลและสารสนเทศที่ต้องการใช้ 
ความน่าเชื่อถือและแหล่งที่มาของสารสนเทศ การน าข้อมูลและสารสนเทศที่ได้มาน าเสนอด้วย
วิธีการที่หลากหลาย การสื่อสารและแลกเปลี่ยนข้อมูลสารสนเทศที่สืบค้นกับผู้อื่น และการจริยธรรม
ในการน าข้อมูลและสารสนเทศมาใช้โดยการอ้างอิงแหล่งที่มา ซึ่งบ่งชี้ว่า ครูที่สอนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลายส่วนใหญ่มีความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศอยู่ในระดับค่อนข้างดี ในขณะ
ที่ครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นเมื่อพูดถึงการรู้สารสนเทศ จะกล่าวถึงการก าหนด
ขอบเขตของสารสนเทศ การสืบค้น และการน าเสนอแบบรายงาน ซึ่งบ่งชี้ว่า ครูที่สอนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้นมีความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศเพียงบางส่วนเท่านั้น ยิ่งไปกว่านั้น
ผลการวิจัยของปาริชาต  เสารยะวิเศษ. (2552) ยังสะท้อนให้เห็นว่าครูประถมในประเทศไทยมีการรู้
สารสนเทศค่อนข้างน้อย และครูที่สอนในระดับมัธยมศึกษาสาขาอื่นในประเทศสหรัฐอเมริกา (Duke; 
& Ward.  2009) และมาเลเซีย (Ismail; Dorner; & Oliver.  2012)  จากงานวิจัยที่มีการสนทนากลุ่ม
ครูในอเมริกา พบว่าครูส่วนใหญ่เข้าใจเกี่ยวกับทักษะการรู้สารสนเทศแค่ด้านการระบุ แหล่ง
สารสนเทศที่ชัดเจน ส่วนนิยามในภาพกว้างครูยังสับสนเข้าใจได้ไม่ชัดเจน เป็นการยากที่จะบอกได้
ว่าอะไรคือความรู้ความเข้าใจ ทักษะ และกระบวนการ  หรือคุณค่าและเจตคติ ซึ่งควรจะอยู่ในนิยาม
ของการรู้สารสนเทศ (Smith. 2011)  อย่างไรก็ตาม ครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายให้
ความคิดเห็นว่า ครูแต่ละคนมีการรู้สารสนเทศไม่เท่ากัน ส่งผลต่อความสามารถในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ที่บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียน นอกจากนั้นการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศให้แก่นักเรียน ครูจะต้องมีความสามารถในการใช้สื่อและเทคโนโลยีได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ในขณะที่ตัวครูเองนั้นยังมีความสามารถในด้านนี้ไม่มากพอ จึงควรต้องพันนาการรู้
สารสนเทศของครูเพื่อให้สามารถจัดการเรียนรู้และไม่เกิดความสับสนต่อความเข้าใจการรู้
สารสนเทศ 
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   จากความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศที่แตกต่างกันของครูวิทยาศาสตร์ที่
สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นและครูวิทยาศาสตร์ที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ส่งผลถึงความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาให้แก่นักเรียนด้วย  
รูปแบบวิธีการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศที่ครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นจะ
จัดให้แก่นักเรียน ยังไม่ใช่การบูรณาการการรู้สารสนเทศที่เน้นให้นักเรียนเกิดการรู้สารสนเทศเพื่อ
การศึกษาวิทยาศาสตร์ สังเกตได้จากในการสนทนากลุ่ม ครูที่สอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น
เสนอแนะวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ แต่ไม่สามารถอธิบายกระบวนการการจัดการ
เรียนรู้เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญในลักษณะบูรณาการการรู้สารสนเทศได้ กระบวนการเรียนรู้ไม่สามารถ
สะท้อนถึงการจัดกิจกรรม การฝึกฝนหรือส่งเสริมความรู้ความเข้าใจและทักษะการรู้สารสนเทศให้แก่
นักเรียน ส่วนใหญ่เน้นเป็นการที่ครูน าสารสนเทศมาสร้างเป็นสื่อการเรียนรู้เพื่อเสริมความเข้าใจ
ให้แก่นักเรียน ภาระงานของนักเรียนเน้นเป็นการมอบหมายงานให้นักเรียนสืบค้น ท ารายงาน แต่ไม่
เน้นการจัดการเรียนรู้ให้นักเรียนเกิดการรู้สารสนเทศในห้องเรียน อย่างไรก็ตาม ครูที่สอนใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายยอมรับว่า ครูมีปัญหาเกี่ยวกับความรู้ความเข้าใจในการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศที่ชัดเจน ไม่สามารถน าลงสู่การปฏิบัติได้อย่างมีประสิทธิภาพ จาก
การสนทนากลุ่ม ครูส่วนใหญ่เข้าใจว่า การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ คือการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้สื่อประกอบการสอนเพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในทิศทางเดียว กล่าวคือ ครูเข้าใจ
ว่าการแทรกการรู้สารสนเทศ กับการแทรกสารสนเทศคือสิ่งเดียวกัน ครูบางส่วนที่เข้าใจว่าการ
จัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศนั้นต้องประกอบด้วยการใช้สื่อของครู และการฝึกฝนให้
นักเรียนรู้จักทักษะการสืบค้น การเลือกและเก็บรวบรวมข้อมูลที่น่าเชื่อถือและตรงตามวัตถุประสงค์ 
น าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์ สังเคราะห์เพื่อสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง ถึงแม้ครูส่วนใหญ่จะกล่าว
ตรงกันว่า การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศจะต้องเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ยกตัวอย่าง
วิธีการจัดการเรียนรู้ เช่น การเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน  การสืบเสาะหาความรู้  และสะเต็ม
ศึกษา เป็นต้น  แต่เมื่อผู้วิจัยสอบถามลึกลงไปถึงกระบวนการจัดการเรียนรู้ ครูส่วนใหญ่มักจะเน้น
ถึงการใช้สื่อ เพื่อน ามาอธิบายให้แก่นักเรียน หรือการให้นักเรียนสืบค้นแล้วมาอภิปราย มีครูเพียง
ส่วนน้อยที่จะเน้นการฝึกฝนนักเรียนให้มีการรู้สารสนเทศเพื่อใช้ในการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์อย่าง
แท้จริง สอดคล้องกับงานวิจัยอีกหลายงานที่พบว่า ครูส่วนใหญ่มีความรู้ไม่เพียงพอที่จะจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศในรายวิชาที่สอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ กล่าวคือไม่ได้จัดการ
เรียนรู้ที่เน้นการรู้สารสนเทศในกระบวนการจัดการเรียนรู้อย่างชัดเจน (Duke; & Ward. 2009; 
Ismail; Dorner; & Oliver. 2012; Probert.  2008; Smith. 2011; และญาดา  ศรีอรุณ. 2557) ครู
ส่วนใหญ่บูรณาการการรู้สารสนเทศโดยการมอบหมายภาระงาน เช่น การสืบค้น แต่ไม่เน้นที่
กระบวนการสอนให้นักเรียนเกิดทักษะการรู้สารสนเทศ เช่น ไม่ได้เน้นการวิเคราะห์เลือกข้อมูล การ
ประเมินข้อมูล แต่เน้นที่การสืบค้น การน าข้อมูลและสารสนเทศมาใช้และน าเสนอในรูปแบบต่างๆ 
ซึ่งนั่นท าให้นักเรียนขาดกระบวนการคิดวิเคราะห์และคิดอย่างมีวิจารณญาณไป (Asselin.  2005; 
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ปาริชาต  เสารยะวิเศษ. 2552) ซึ่งการสอนให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศที่อยู่ในระดับการคิด
วิจารณญาณได้นั้น นักเรียนต้องการครูที่คอยแนะน าและฝึกฝนในการสร้างทักษะนี้ เช่น การค้นหา
และระบุต าแหน่งของสารสนเทศในอินเทอร์เน็ต และการประเมินสารสนเทศออนไลน์อย่างมี
วิจารณญาณ เป็นต้น (Asselin.  2005; Chu; Tse; & Chow. 2011) สอดคล้องกับงานวิจัยของ
อัญชลี การคนซื่อ (2557) ที่พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ได้เรียนการรู้สารสนเทศจาก 8 สาระวิชาใน
ระดับน้อย ซึ่งนักเรียนได้เรียนการรู้สารสนเทศจากกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มากที่สุด  อาจ
เนื่องมาจากความเชื่อมโยงกันอย่างไม่อาจแยกได้ของการรู้วิทยาศาตร์ (Scientific Literacy) และ
การรู้สารสนเทศ (Information Literacy) ส่งผลให้ในกระบวนการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มักจะมี
การสอดแทรกการรู้สารสนเทศเข้าไปด้วยเสมอ อย่างไรก็ตามการเรียนวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้อง
จัดการเรียนรู้ที่เน้นการรู้สารสนเทศอย่างชัดเจนในชั้นเรียน เพื่อพันนาศักยภาพด้านความรู้ความ
เข้าใจวิทยาศาสตร์ได้ดียิ่งขึ้น (Julien; & Barker.  2009)  จากการสนทนากลุ่มครูได้เสนอแนะว่า ครู
ควรได้รับการสนับสนุนด้านการจัดอบรมและพันนาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศที่น ามาใช้ได้จริง ซึ่งจะท าให้ครูสามารถจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Asselin (2005); Smith (2011) และญาดา ศรีอรุณ (2557) 
ที่กล่าวสนับสนุนว่า ครูจ าเป็นต้องมีการศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีและการฝึกสอนการบูรณาการการรู้
สารสนเทศ เพื่อยกระดับทักษะการรู้สารสนเทศและพันนาความสามารถในการจัดการเรียนรู้บูรณา
การการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียน  
 6. วิธีการจัดการเรียนรู้ที่ครูวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่คิดเห็นตรงกันว่าควรเป็นวิธีการ
จัดการเรียนรู้ที่ใช้ในการบูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้นเรียนวิทยาศาสตร์มากที่สุด  คือ การ
สืบเสาะหาความรู้ (Inquiry) วิธีการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศอื่นๆ ก็จะเน้นวิธีการ
จัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เช่น การจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน การจัดการเรียนรู้
แบบปัญหาเป็นฐาน การจัดการเรียนรู้แบบสะเต็มศึกษา เป็นต้น สอดคล้องกับงานวิจัยในประเทศ
ของ Kulthida  Tuamsuk  (2013) ที่พบว่า การจัดการเรียนรู้สารสนเทศในระดับมหาวิทยาลัย เน้น
วิธีการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เช่น  การจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน และการสืบ
เสาะหาความรู้  และผลการวิจัยในต่างประเทศหลายงานวิจัยยืนยันว่า วิธีการจัดการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้ (Inquiry – based Instruction Approaches) เป็นวิธีการที่เหมาะสมในการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศ (Duke; & Ward. 2009; Hepworth; & Walton. 2009) โดยเฉพาะ
วิชาวิทยาศาสตร์ (Chu; Tse; & Chow. 2011; Julien; & Barker.  2009) ซึ่งจะช่วยให้นักเรียน
เข้าใจธรรมชาติวิทยาศาสตร์และความรู้ทางวิทยาศาสตร์มากยิ่งขึ้น (Julien; & Barker. 2009) 
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ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะส าหรับงานวิจัยในครั้งนี ้
  1. ควรปรับเปลี่ยนแบบสอบถามที่เป็นมาตราส่วนประมาณค่าให้ครูประเมินตนเอง 
ด้านการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ เป็นแบบวัดความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศ ซึ่งอาจ
เป็นปรนัยแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก หรือแบบเติมค า หรือแบบถูกผิด เพื่อบอกระดับความสามารถ
ด้านการรู้สารสนเทศของครูได้อย่างแท้จริง  
  2. แบบสอบถามที่ส่งไปเก็บข้อมูลของครูวิทยาศาสตร์ควรระบุให้ครูประจ าการ
เป็นผู้ตอบแบบสอบถาม เนื่องจากหลายโรงเรียนให้นักศึกษาฝึกประสบการณ์สอนเป็นผู้ตอบ
แบบสอบถาม ซึ่งอาจส่งผลให้การวิเคราะห์ผลการวิจัยคลาดเคลื่อน 
  3. จากข้อค้นพบเกี่ยวกับปัญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศ จะได้รับการแก้ไขหากได้รับการสนับสนุนจากภาครัฐและผู้บริหารโรงเรียน ทั้งในด้าน
นโยบายในการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้มีการบูรณาการการรู้สารสนเทศ งบประมาณ แหล่งเรียนรู้
ภายในโรงเรียน อุปกรณ์และเทคโนโลยีที่พอเพียง เพื่อให้การจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้
สารสนเทศของครเูป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ  
 
 ข้อเสนอแนะส าหรับงานวิจัยครั้งต่อไป 
  1. จากการวิจัยพบว่า ครูส่วนใหญ่ยังมีความเข้าใจเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศ
บางส่วน ซึ่งส่งผลให้การจัดการเรียนรู้ที่จะส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศยังมีประสิทธิภาพไม่
เพียงพอ จึงควรมีการจัดอบรมการรู้สารสนเทศและการบูรณาการการรู้สารสนเทศในการจัดการ
เรียนรู้รายวิชาวิทยาศาสตร์ให้แกค่รูวิทยาศาสตร์  
  2. พันนารูปแบบการเรียนรู้ หรือหลักสูตรที่เป็นต้นแบบในการบูรการรู้สารสนเทศ
เข้าไปในรายวิชาวิทยาศาสตร์ในสาขาต่าง ๆ และแบบวัดทักษะการรู้สารสนเทศที่สามารถระบุ
ความสามารถของผู้เรียนได้ชัดเจน โดยครูสามารถน าไปใช้ได้จริงในห้องเรียน เพื่อน าไปสู่การ
ส่งเสริมการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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ภาคผนวก ก 
รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 
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รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพแบบสอบถามการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้

สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 

1. ผศ.ดร.เทอดศักดิ์  ไม้เท้าทอง 

รักษาการแทนผู้ช่วยคณบดี ฝ่ายบริหาร คณะศิลปศาสตร์  สถาบันเทคโนโลยีพระ
จอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

2. ดร.ศศิธร   โสภารัตน์ 
  วิทยาลัยการฝึกหัดครู  มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 
 3. ดร.สุธิดา  จ ารัส   

      ภาควิชาหลักสูตร การสอนและการเรียนรู้  คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 

4. ครูมยุรีย์    ขันรินทร์ค า 

ต าแหน่ง ครู ค.ศ. 4   วิทยฐานะ เชี่ยวชาญ  โรงเรียนแม่ริมวิทยาคม จังหวัด

เชียงใหม่ส านกังานเขตพื้นที่การศึกษามธัยมศึกษา เขต 34  

5. ครูสอาด   จันต๊ะคาด 

ต าแหน่ง ครู ค.ศ. 4  วิทยฐานะ เชี่ยวชาญ โรงเรียนเชียงของวิทยาคม จังหวัด

เชียงราย ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 36  

 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพแบบสัมภาษณ์กึง่โครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม 

1. ผศ.ดร.เทอดศักดิ์  ไม้เท้าทอง 

รักษาการแทนผู้ช่วยคณบดี ฝ่ายบริหาร คณะศิลปศาสตร์  สถาบันเทคโนโลยีพระ
จอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

2. ดร.ศศิธร   โสภารัตน์ 
  วิทยาลัยการฝึกหัดครู  มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร 
 3. ดร.สุธิดา  จ ารัส   

      ภาควิชาหลักสูตร การสอนและการเรียนรู้  คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ 
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ภาคผนวก ข 
ตารางวิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบถามการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์  และแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับ

การสนทนากลุ่ม 
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ตารางวิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 
 การวิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Index of Item-Objective Congruence หรือ 
IOC) ของแบบสอบถามจากการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญ ในการพิจารณาว่าข้อค าถามแต่ละข้อวัด
ได้ตรงตามวัตถุประสงค์และสอดคล้องกับมาตรฐานการรู้สารสนเทศส าหรับสาขาวิชาวิทยาศาสตร์
มากน้อยเพียงใด โดยใช้เกณฑ์การประเมินดังนี ้
  1   หมายถึง   เห็นด้วยว่ารายการรายการขอความเห็นและรายการขอความเห็นมี
ความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และมาตรฐานการรู้สารสนเทศ 
  0   หมายถึง   ไม่แน่ใจว่ารายการรายการขอความเห็นและรายการขอความเห็นมี
ความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และมาตรฐานการรู้สารสนเทศ 
  -1  หมายถึง   ไม่เห็นด้วยว่ารายการรายการขอความเห็นและรายการขอ
ความเห็นมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และมาตรฐานการรู้สารสนเทศ 
 
ตอนที่ 2 การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 

 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

1. ฉันสามารถก าหนดแนวคิดหลักของข้อมูลที่ต้องการค้นหาได้ 0.6 ใช้ได้ 
2. ฉันสามารถก าหนดแหล่งข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ที่ให้สารสนเทศที่ต้องการได้  0.8 ใช้ได้ 
3. ฉันใช้แหล่งข้อมูลทุติยภูมิและตติยภูมิในการศึกษาค้นคว้า เพื่อท าผลงานทางวิชาการ
และการวิจัยในชั้นเรียน (เชิงลบ) 

0.8 ใช้ได้ 

4. นอกจากการค้นคว้าด้วยการอ่านเพื่อเตรียมการสอนแล้ว ฉันได้ปรึกษาเพื่อนครู , 
ผู้เชี่ยวชาญ, อาจารย์ในมหาวิทยาลัย หรือศึกษาจากแหล่งเรียนรู้เพิ่มเติมอีกด้วย 

0.8 ใช้ได้ 

5. เมื่อท างานวิจัย/โครงงาน ฉันจะค้นคว้าจากหนั/ สารานุกรม/ บทความวิจัย  เพื่อเพิ่ม
ความเข้าใจที่มีต่อข้อมูลที่ฉันต้องการสืบค้น 

1 ใช้ได้ 

6. ไม่ว่าจะเป็นงานวิจัย/ การทดลอง/ การลงภาคสนาม/ เตรียมการสอน ฉันจะใช้วิธีการ
สืบค้นข้อมูลวิธีเดียวกันเสมอ (เชิงลบ) 

0.8 ใช้ได้ 

7. ฉันเลือกวิธีการเข้าถึงข้อมูลได้อย่างเหมาะสมกับประเภทของข้อมูล 0.8 ใช้ได้ 
8. ฉันวางแผนการสืบค้นข้อมูลให้สอดคล้องกับการท า การทดลอง/ โครงงาน/ การวิจัยใน
ชั้นเรียน ได้อย่างเหมาะสม 

1 ใช้ได้ 

9. ฉันก าหนดค าค้นที่มีความหมายเหมือนกัน/ ค าที่มีความหมายเกี่ยวข้องกันหลายๆ ค า 
ในการสืบค้นข้อมูล 

1 ใช้ได้ 
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รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

10. ฉันค้นหาข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย ทั้งจากฐานข้อมูลออนไลน์และ
ฐานข้อมูลห้องสมุดที่มีความเหมาะสมต่อการน าไปใช้ 

0.6 ใช้ได้ 

11. ฉันใช้การส ารวจ/ การสัมภาษณ์/ การทดลอง เพื่อให้ได้ข้อมูลเบื้องต้นที่เหมาะสมกับ
งานวิจัยในชั้นเรียนของตนเอง 

0.6 ใช้ได้ 

12. ฉันเปลี่ยนวิธีการค้นหาข้อมูลใหม่หลายครั้ง เพื่อให้ได้ผลการค้นหาที่ตรงความ
ต้องการมากที่สุด 

0.8 ใช้ได้ 

13. ฉันรวบรวมและคัดเลือกข้อมูลที่ได้จากการสืบค้น โดยจัดเก็บอย่างเป็นระบบ 1 ใช้ได้ 
14. ฉันจัดเก็บข้อมูลที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกันจากอินเทอร์เน็ตลงในแฟลชไดร์ฟ/ 
แอพพลิเคชั่น เช่น     ดรอปบ๊อกซ์ / อีเมล์ถึงตัวเอง เพื่อน าไปใช้ในการอ้างอิงภายหลัง 

1 ใช้ได้ 

15. ขณะอ่านบทความวิจัยทางวิทยาศาสตร์/ ทางการศึกษา ฉันมักจะจับประเด็นส าคัญ
จากบทคัดย่อหรือบทสรุป 

0.6 ใช้ได้ 

16. ฉันมักจะคัดลอกข้อความที่ผู้เขียนบทความหรือผู้วิจัยได้อ้างอิงไว้แล้ว เพื่อใช้ใน
ผลงานวิชาการของตนเอง (เชิงลบ) 

1 ใช้ได้ 

17. ฉันบอกได้ว่าข้อมูลใดเป็นข้อเท็จจริง หรือ ความคิดเห็น 1 ใช้ได้ 
18.ในการเลือกข้อมูลที่น่าเชื่อถือ ฉันจะเปรียบเทียบ ความเหมือน และ/หรือความ
แตกต่างระหว่างข้อมูลจากแหล่งต่างๆ โดยดูจากแหล่งที่มาของข้อมูล/ ความน่าเชื่อถือ
ของผู้เขียน 

1 ใช้ได้ 

19. ขณะเรียบเรียงข้อมูล ฉันจะเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิดต่างๆ แล้วสรุป
ใจความส าคัญจากหลักฐานสนับสนุนด้วยถ้อยความของตนเอง 

1 ใช้ได้ 

20. ฉันประเมินความถูกต้องของข้อมูล โดยดูจากความน่าเชื่อถือของบรรณานุกรมที่ถูก
อ้างอิง 

0.6 ใช้ได้ 

21. ฉันเชื่อมโยงข้อมูลใหม่กับข้อมูลเดิม/ ความรู้เดิมของตนเอง เพื่อสร้างข้อสรุปที่จะ
น าไปใช้ 

1 ใช้ได้ 

22. ฉันตรวจสอบความรู้และความเข้าใจของตนเองโดยการปรึกษาเพื่อนครู / อาจารย์ใน
มหาวิทยาลัย/ ผู้เชี่ยวชาญในด้านนั้นๆ 

1 ใช้ได้ 

23. ฉันใช้ข้อมูลที่หลากหลายมาสร้างสื่อการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน เช่น แผนที่ รูปภาพ 
วิดีโอ บทความ หนังสือ เป็นต้น 

1 ใช้ได้ 

24. ฉันเก็บรักษาหนังสือ/ บทความ/ วารสาร/ โดยบันทึกกระบวนการสืบค้น เพื่อใช้ใน
การสืบค้นในภายหลัง 

1 ใช้ได้ 

25. ฉันปรับปรุงผลงานวิชาการ หรืองานสอนให้ดีขึ้นโดยพิจารณาจากผลงานที่ผ่านมาทั้ง
ของตนเองและเพื่อนครู 

1 ใช้ได้ 
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26. ฉันให้นักเรียนท าแบบฝึกหัดที่มีลักษณะเป็นการเขียนตอบ เพื่อฝึกฝนทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ให้ช านาญ (เชิงลบ) 

0.8 ใช้ได้ 

27. ฉันสร้างสื่อดิจิทัล เพื่อใช้ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน เช่น พาว
เวอร์พอยท์/ เว็บเพจ/ e-learning เป็นต้น 

0.8 ใช้ได้ 

28. ฉันจะอ้างอิงผลงานของผู้อื่นที่ฉันได้สรุปใจความส าคัญ เพื่อแสดงความขอบคุณ
ในการน าทรัพย์สินทางปัญญาของผู้อื่นไปใช้ 
 

0.6 ใช้ได้ 

29. ฉันใช้เฟซบุ๊ก/ บล็อก/ การสนทนาในเครือข่ายสังคมออนไลน์ เพื่อแลกเปลี่ยน
ความรู้และความคิดเห็นกับบุคคลอื่นอย่างมีมารยาท และเคารพในความคิดเห็นของ
ผู้อื่น 

0.8 ใช้ได้ 

30. ฉันดูแลรักษาอุปกรณ์อิเล็กทรอนิกส์ที่ใช้ในการสืบค้นข้อมูลและแหล่งข้อมูลอื่นๆ 
เช่น ซีดี วารสาร หนังสือ โปสเตอร์ คอมพิวเตอร์ เป็นต้น 

0.8 ใช้ได้ 

31. ฉันดาวน์โหลดเอกสาร/ รูปภาพ/ เพลง/ ภาพยนตร์ ที่ได้รับอนุญาตให้ใช้อย่าง
ถูกกฎหมาย เพื่อน ามาใช้ประกอบในการเรียนการสอน 

1 ใช้ได้ 

32. ฉันเคยคัดลอก/ อ้างถึงผลงานของผู้อื่น โดยที่ไม่ได้อ้างอิงในบรรณานุกรม/ 
เขียนขอบคุณในกิตติกรรมประกาศ (เชิงลบ) 

0.8 ใช้ได้ 

33. ฉันมักจะเลือกใช้ข้อมูลที่มีการอ้างอิงที่มาที่ชัดเจนและน่าเชื่อถือ 1 ใช้ได้ 
34. ฉันติดตามและศึกษาผลงานวิชาการใหม่ๆ จากการเข้าร่วมการประชุมทาง
วิชาการอย่างสม่ าเสมอ 

1 ใช้ได้ 

35. ฉันดูสารคดี/ อ่านวารสาร/ บทความ/ งานวิจัย ที่เกี่ยวข้องกับองค์ความรู้
ทางด้านวิทยาศาสตร์หรือการจัดการเรียนรู้อย่างสม่ าเสมอ  

0.8 ใช้ได้ 

36. ฉันสืบค้นข้อมูลเพื่อพัฒนา ผลงานวิชาการ/ การวิจัยในชั้นเรียน/ การพัฒนา
ศักยภาพในการจัดการเรียนรู้ของตนเอง เพื่อความก้าวหน้าในการประกอบวิชาชีพ
ครู 

1 ใช้ได้ 

37. ฉันวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อเลือกรับข้อมูลข่าวสารในชีวิตประจ าวันที่เกี่ยวกับการ
ดูแลสุขภาพ/ ความเป็นอยู่/ การพักผ่อนหย่อนใจ อย่างสม่ าเสมอ 

1 ใช้ได้ 
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   ค่า IOC ของแบบสอบถามตอนที่ 2 มีค่าความสอดคล้องรายข้อตั้งแต่ 0.6 - 1 

     ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha Coefficient) มีค่าเท่ากับ 0.88 

ตอนที่ 3 ข้อ 1 ความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนและ

ความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอน 

ความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มตี่อการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

1. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่ความสามารถของนักเรียนในการต้ังค าถาม เลือก

หัวข้อที่ตนเองสนใจเกี่ยวกบัสิ่งที่ได้เรียนรู้ในชั้นเรียน และน ามาสู่การตรวจสอบตาม

กระบวนการทางวิทยาศาสตร ์
1 ใช้ได้ 

2. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่ความสามารถของนักเรียนในการเก็บรวบรวมข้อมูล

และหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ด้วยวิธีการต่างๆ  
1  ใช้ได้ 

3. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่ความสามารถของนักเรียนในการประเมิน เลือก

แหล่งที่มาของข้อมูลและข้อมูลที่ถูกต้อง น่าเชื่อถือ 
1 ใช้ได้ 

4. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่ความสามารถของนักเรียนในการวิเคราะห์และจัด
กระท าข้อมูลให้อยู่ในรูปแบบต่างๆ เช่น ตาราง กราฟ ความเรียง ฯลฯ อย่างเหมาะสม 

1 ใช้ได้ 

5. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการสื่อสารข้อมูลและ
ความรู้ให้ผู้อื่นเข้าใจได้ด้วยวิธีการต่างๆ เช่น การน าเสนอ  การจัดนิทรรศการ การสร้าง
คลิปวิดีโอ เป็นต้น 

1 ใช้ได้ 

6. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง
ผ่านสื่อและเทคโนโลยี เพื่อพัฒนาศักยภาพของตนเองทั้งในด้านการเรียนและคุณภาพชีวิต 

1 ใช้ได้ 

7. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้นักเรียนมีจริยธรรมในการท างานโดยไม่คัดลอก
ผลงานของผู้อ่ืน 

1 ใช้ได้ 
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ความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มตี่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครูผู้สอน 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

8. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่การคัดเลอืกและรวบรวมสื่อประเภทต่างๆ เพือ่ใช้
ประกอบการจัดการเรียนรู้ทีเ่หมาะสมกับเนื้อหาและธรรมชาติของรายวิชาของคร ู

1 ใช้ได้ 

9. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่การเข้าถึงแหล่งขอ้มูลทางวทิยาศาสตร์ต่างๆ ท่ี
น่าเชื่อถือของครู เพื่อน ามาพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน 

1 ใช้ได้ 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

10. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถอ้างอิงแหล่งข้อมูลต่างๆ มาช่วยเพ่ิม
ความน่าเชื่อถอืหรือความน่าสนใจในเนื้อหาของบทเรียน 

0.8 ใช้ได้ 

11. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถน าขอ้มูลประเภทต่างๆ เช่น บทความ 
รูปภาพ สื่อมัลติมีเดีย กราฟ ตาราง เป็นต้น มารวบรวม เรียบเรียง และจัดกระท าให้อยู่ใน
รูปแบบของความรู้ที่จะน าไปใช้ในงานสอนได้ 

1 ใช้ได้ 

12. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถสร้างส่ือการเรียนรูท่ี้หลากหลายและ
เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ เช่น พาวเวอร์พอยด์ บล็อก วิดีโอ ใบงาน เป็นต้น 

1 ใช้ได้ 

13. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ เช่น   เฟซบุก๊ 
ไลน์  e-learning  อีเมล บล็อก เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนได้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้  

1 ใช้ได้ 

ค่า IOC ของแบบสอบถามตอนที่ 3 ข้อ 1 มีค่าความสอดคล้องรายข้อตั้งแต ่0.8 - 1    

ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha Coefficient) มีค่าเท่ากับ 0.94  
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ตอนที่ 3 ข้อ 2 การบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กบัการรู้สารสนเทศในชั้นเรียน

ในสถานการณ์ปัจจุบัน 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

1. ฉันกระตุ้นให้นักเรียนเกดิค าถาม/ ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับประเด็นการเรียนรู้ที่สามารถ
น าไปส ารวจตรวจสอบ 

0.8 ใช้ได้ 

2. ฉันมอบหมายงานให้นักเรียนวางแผนการส ารวจตรวจสอบ เช่น วางแผนการสบืค้น
ข้อมูล/ วางแผนการรวบรวมข้อมูล/ วางแผนการทดลอง/ วางแผนการส ารวจ เป็นต้น 

0.8 ใช้ได้ 

3. ฉันให้นักเรียนน าข้อมูลทีเ่ก็บรวบรวมจากวิธีการต่างๆ น ามา วิเคราะห์/ แปลผล/ เรียบ
เรียงเป็นถ้อยความของตนเอง 

0.8 ใช้ได้ 

4. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณ์ที่ได้รับจาก
กระบวนการส ารวจตรวจสอบด้วยตนเอง 

0.8 ใช้ได้ 

5. ฉันใช้ความรู้ที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าจากแหล่งข้อมูลต่างๆ ที่น่าเชื่อถือในการสร้างสื่อ
การเรียนรู้ให้แก่นักเรียนอยู่เสมอ  

1 ใช้ได้ 

6. ฉันประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนจากงานที่ได้รับมอบหมายในด้านการใช้ข้อมูลอย่าง
มีจริยธรรมและถูกกฎหมาย 

1 ใช้ได้ 

7. ฉันก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ที่มุ่งให้นักเรียนเก็บรวบรวมข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ทั้ง
ภายในและนอกห้องเรียนด้วยวิธีการต่างๆ เช่น การสืบค้นข้อมูล/ การทดลอง/ การส ารวจ 1 ใช้ได้ 
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8. ฉันออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เช่น โครงงาน/ การทดลอง/ 
การใช้สถานการณ์เป็นฐาน เป็นต้น ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

1 ใช้ได้ 

9. ฉันออกแบบวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงทักษะการเก็บรวบรวมข้อมูลกับกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหารายวิชา  

1 ใช้ได้ 

10. ฉันออกแบบกิจกรรมที่ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะการสืบค้นข้อมูลและเก็บรวบรวมข้อมูล 
เช่น การสืบคน้ข้อมูล/ การเก็บรวบรวมข้อมูล/ ประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูล เปน็ต้น 1 ใช้ได้ 

11. ฉันเตรียมสื่อ/ กิจกรรมการเรียนรู้ ที่แนะน าแหล่งข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ เพื่อให้นักเรียน
สามารถน าข้อมูลไปใช้ในการเรียนและชีวิตประจ าวันได้ 1 ใช้ได้ 

12. ฉันจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม โดยมุ่งให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และวางแผนในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลในขั้นตอนการสืบค้น/ การส ารวจ/ การทดลอง เป็นต้น 0.8 ใช้ได้ 

13. ในการเก็บรวบรวมข้อมูลและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ ฉันมักสอดแทรกความรู้และวิธีการใน
การสืบค้นข้อมลู/ แหล่งข้อมูลที่น่าเชื่อถือ/ ประเภทของข้อมูล/ การประเมินความถูกต้องของข้อมูล   

0.8 ใช้ได้ 

14. ฉันจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน โดยให้นักเรียนตอบค าถามจากการบูรณาการข้อมูลใหม่
ที่ได้รับกับองคค์วามรู้เดิมที่มีอยู่  

0.8 ใช้ได้ 

15. ฉันจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยให้นักเรียนบูรณาการข้อมูลที่ได้จากการศึกษา
ค้นคว้าแล้วสรา้งเป็นองค์ความรู้ 

0.8 ใช้ได้ 

16. ฉันจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ศึกษาเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการเก็บรวบรวม  
ประเมินและวิเคราะห์ข้อมูล แล้วจัดกระท าข้อมูลให้สามารถน าไปใช้ได้  

0.8 ใช้ได้ 

17. ฉันมอบหมายภาระงานโดยให้นักเรียนเลือกหัวข้อที่สนใจศึกษาค้นคว้าที่มีความเชื่อมโยงกับ
เนื้อหาในบทเรียน 1 ใช้ได้ 

18. ฉันกระตุ้นให้นักเรียนวิพากษ์วิจารณ์รายงานที่ได้ศึกษาค้นคว้าด้วยตนเองกับเพื่อนร่วมชั้น
เรียนในเรื่องของความน่าเชื่อถือของข้อมูล/ แหล่งข้อมูล และจริยธรรมในการน าข้อมูลมาใช้ 0.8 ใช้ได้ 

19. หลังกิจกรรมการทดลอง ฉันได้มอบหมายให้นักเรียนค้นคว้าข้อมูลที่เกี่ยวข้อง เพื่อใช้ในการ
อภิปรายและโต้แย้งผลการทดลองกับนักเรียนกลุ่มอื่น 0.8 ใช้ได้ 

20. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอผลงานที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าในรูปแบบต่างๆ เช่น 
การจัดนิทรรศการ/ การติดแผ่นชาร์ต/ สิ่งประดิษฐ์/ น าเสนอหน้าชั้นเรียน/ การสื่อสารข้อมูลใน
สังคมออนไลน์ เป็นต้น 
 

0.8 ใช้ได้ 
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21. ฉันจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนแก้ปัญหาจากการวิเคราะห์ข้อมูลและ
หลักฐานที่เก็บรวบรวมได้  

1 ใช้ได้ 

22. ฉันสร้างเว็บไซต์/ บล็อก/ สื่อออนไลน์อื่นๆ ที่ประกอบด้วยเนื้อหา กิจกรรม แบบฝึกหัด
และแบบทดสอบ เพื่อให้นักเรียนใช้เป็นเครื่องมือในการเข้าถึงข้อมูล 

0.8 ใช้ได้ 

23. ฉันใช้แหล่งข้อมูลบนเว็บไซต์ต่างๆ เป็นแหล่งเรียนรู้เชื่อมโยงกับเนื้อหาในบทเรียน 
เพื่อให้นักเรียนสามารถน าข้อมูลไปใช้ในการเรียนรู้ในรายวิชา และ/หรือ ในชีวิตประจ าวัน 

1 ใช้ได้ 

24. ฉันมอบหมายกิจกรรมให้นักเรียนได้ใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลที่หลากหลายจากแหล่ง
เรียนรู้ภายในและภายนอกโรงเรียน  

0.8 ใช้ได้ 

25. ฉันสร้างสื่อการเรียนรู้ต่างๆ ในรายวิชา เพื่อให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะการสืบเสาะหา
ความรู้ด้วยตนเอง   

0.8 ใช้ได้ 

26. ฉันใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการติดต่อกับนักเรียนในชั้นเรียน เพื่อประโยชน์ต่อการจัดการ
เรียนรู้/ มอบหมายงาน/ ตอบค าถามให้แก่นักเรียน 

0.8 ใช้ได้ 

27. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ประเมินจุดเด่นและจุดด้อยในกระบวนการแสวงหาความรู้
ของตนเองและเพื่อนๆ เพื่อจะน าไปปรับปรุงในโอกาสต่อไป 

1 ใช้ได้ 

28. นอกจากการประเมินเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ในชิน้งานที่นักเรียนได้สืบค้นแล้ว ฉันยัง
ประเมินในด้านการเรียบเรียง/ จัดกระท าข้อมูล ของนักเรียนด้วย 

1 ใช้ได้ 

29. ฉันประเมินกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียนตั้งแต่การสืบค้น การรวบรวมและ
จัดกระท าข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลไปจนถึงการเรียบเรียงข้อมูลและหลักฐานที่น ามาใช้
อ้างอิง 

1 ใช้ได้ 

30. ฉันประเมินการน าข้อมูลไปใชใ้นการสร้างผลงานของนักเรียน เช่น การท าเว็บไซต์/  
การท ารายงาน/  การท าสมุดเล่มเล็ก เป็นต้น ในด้านจริยธรรมในการน าข้อมูลมาใช้ โดยมี
เกณฑ์การประเมินที่ชัดเจน  

1 ใช้ได้ 

31. การประเมินของฉันมักจะแสดงให้เห็นถึงจุดเด่นและจุดด้อยในด้านการอ้างอิงแหล่งที่มา
ของข้อมูล เพื่อแสดงให้นักเรียนเห็นถึงความส าคัญของการน าผลงานของผู้อื่นมาใช้อย่างมี
จริยธรรมและถูกกฎหมาย 

1 ใช้ได้ 

 

 ค่า IOC ของแบบสอบถามตอนที่ 3 ข้อ 2 มีค่าความสอดคล้องรายข้อตั้งแต ่0.8 - 1   

 ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha Coefficient) มีค่าเท่ากับ 0.95 
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ข้อ 3 แนวทางในการน าการรู้สารสนเทศเข้ามาบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
ในชั้นเรียน 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

การส่งเสริมการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนโดยการบูรณาการการรู้สารสนเทศในการจัดการ
เรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ที่ท่านสอนควรเป็นอย่างไรตามประเด็นดังต่อไปนี้  

1. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ท่านจะใช้   1)............................................................. 

                                           2).............................................................               
                                           3)............................................................. 

0.6 ใช้ได้ 

2. เนื้อหาในหัวข้อ/บทเรียนที่เหมาะสม (เช่น พนัธุศาสตร์, ไฟฟ้าเคมี, การเคลื่อนที่ เป็นต้น) 
                                                1)............................................................. 

                                           2).............................................................               
                                                   3)............................................................. 

1 ใช้ได้ 

3. กิจกรรมทีค่วรใช้ในการจัดการเรียนรู้ (เชน่ การอภิปรายกลุ่ม, การทดลอง, การท ารายงาน 
เป็นต้น) 
                                                1)............................................................. 

                                           2).............................................................               
                                                   3)............................................................. 

0.6 ใช้ได้ 

4. ปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 
(เลือกตอบได้หลายข้อ) 
                  ปัญหาในการใช้ห้องสมุด    

  ปัญหาในการใช้คอมพิวเตอร์นอกเวลา 
                  ปัญหาจ านวนเครื่องคอมพิวเตอร์ในโรงเรียนไม่เพียงพอ 

  ไม่มีเวลาเพียงพอต่อการน าการรู้สารสนเทศเข้าไปบูรณาการกับ เนื้อหา

รายวิชา 

  ความรู้ ความเข้าใจของครูผู้สอนเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศไม่เพียงพอ 

1 ใช้ได้ 
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                  เนื้อหาในรายวิชาที่สอนมากจนไม่สามารถบูรณาการการรู้สารสนเทศได้  

  ไม่สามารถน าการรู้สารสนเทศเข้าไปบูรณาการกับเนื้อหารายวิชาได ้

  อุปกรณ์ช่วยสอนในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศไม่เพียงพอ 

  อื่นๆ โปรดระบุ........................................................... 
 

  

 

ค่า IOC ของแบบสอบถามตอนที่ 3 ข้อ 3 มีค่าความสอดคล้องรายข้อตั้งแต ่0.6 - 1    

ค่าความเชื่อมั่นโดยใช้สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach’s Alpha 

Coefficient)  

ทั้งฉบับมีค่าเท่ากับ 0.95 
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 ตารางวิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการ

สนทนากลุ่มด้านการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศในชั้น

เรียนของครูวิทยาศาสตร์ 

รายการขอความเห็น ค่า IOC แปลผล 

1. ท่านคิดว่า ผู้ที่เรียนรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศหรือไม่ 

อย่างไร 

      (ค าถามย ่อย : ธรรมชาต ิของว ิทยาศาสตร ์ม ีความสอดคล ้องก ับการรู้

สารสนเทศหรือไม่ อย่างไร) 

1 ใช้ได้ 

2. รายวิชาที่ท่านสอนสามารถสอดแทรกการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้หรือไม่ 

อย่างไร  
1 ใช้ได้ 

3. ท่านคิดว่า “เนื้อหาเรื่องใดในรายวิชาวิทยาศาสตร์ที่ท่านสอนที่จะสามารถจัดการ

เรียนรู้ให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศพร้อมทั้งพัฒนาความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ได้บ้าง”  

        (ค าถามย่อย : จากเนื้อหาที่ท่านตอบ ท่านจะสอนอย่างไรบ้าง) 
1 ใช้ได้ 

4. ท่านคิดว่าปัจจัยในด้านต่างๆ ต่อไปนี ้ 
         - ด้านนโยบาย 
         - ด้านหลักสูตร 
         - ด้านการจัดหาสื่อ 
จะช่วยส่งเสรมิให้ท่านสามารถจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ
ให้แกน่ักเรียนได้อย่างไร 
          (ค าถามย่อย : ท่านคิดว่ามีปัจจัยอื่นใดที่จะส่งเสริมให้ท่านสามารถจัดการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ) 

1 ใช้ได้ 

5. ท่านคิดว่า “ปัจจัยใดบ้างที่จะเป็นปัญหาและอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนของท่าน และท่านคิดว่าจะมี

แนวทางแก้ปัญหาได้อย่างไร” 
1 ใช้ได้ 

6. หากท่านต้องจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์(ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา หรือวิทยาศาสตร์)ที่

บูรณาการกับการรู้สารสนเทศ  ท่านคิดว่าวิธีการจัดการเรียนรู้วิธีใดที่ เหมาะสมที่สุด 

และท่านจะมีแนวทางการจัดการเรียนรู้อย่างไร 
0.6 ใช้ได้ 

ค่า IOC ของแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง มีค่าความสอดคล้องรายข้อตั้งแต่ 0.6 - 1  
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ภาคผนวก ค 
แบบสอบถามการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู

วิทยาศาสตร์ 
แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสรา้งส าหรับการสนทนากลุม่ 
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แบบสอบถามการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู

วิทยาศาสตร์ 

ค าชี้แจง   แบบสอบถามแบ่งออกเป็น 3 ตอน  ดังนี้ 

 ตอนที่ 1 การรู้สารสนเทศของครูวทิยาศาสตร์ 

 ตอนที่ 2 การบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับการรู้สารสนเทศในช้ันเรียน 

 ตอนที่ 3 สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 

 ขอให้ท่านตอบแบบสอบถามให้ตรงกับตัวท่านมากที่สุด โดยท าเครื่องหมายถูก () 

ลงในช่องว่าง(     ) ข้อมูลของท่านจะใช้เพื่อการวิจัยเท่านั้นและไม่มีผลใดๆ ต่อการปฏิบัติงาน 

 

ตอนที่ 1 การรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ 

ค าชี้แจง  ขอให้ท่านตอบแบบสอบถามให้ตรงกับการแสดงพฤติกรรมการรู้สารสนเทศของท่านมาก

ที่สุด โดยท าเครื่องหมายถูก () ลงในช่องระดับการแสดงพฤติกรรม โดยแบ่งระดับการแสดง

พฤติกรรมดังต่อไปนี้ 4 หมายถึง  แสดงพฤติกรรมอย่างสม่ าเสมอเป็นกิจวัต   

                               3 หมายถึง  แสดงพฤติกรรมบ่อย  

                               2 หมายถึง  แสดงพฤติกรรมบางครั้ง          

                               1 หมายถึง  ไม่เคยแสดงพฤติกรรม 

             0 หมายถึง ไม่สามารถแสดงพฤติกรรมได้เนื่องจากไม่เคยอยู่ในสถานการณ์ เช่นนี้  

พฤติกรรมในการรู้สารสนเทศ 

ระดับการแสดง

พฤติกรรม 

4 3 2 1 0 

1. ฉันสามารถระบุค าส าคัญ(keywords) เพื่อเข้าถึงข้อมูลที่ต้องการค้นหาได้      

2. ฉันสามารถระบุแหล่งสืบค้นข้อมูลทางด้านวิทยาศาสตร์ได้       

3. ฉันใช้แหล่งข้อมูลจากหนังสือและงานวิจัยของผู้อื่นในการศึกษาค้นคว้า เพื่อท า
ผลงานทางวิชาการและการวิจัยในชั้นเรียน 

     

4. นอกจากการค้นคว้าด้วยการอ่านเพื่อเตรียมการสอนแล้ว ฉันได้ปรึกษาเพื่อนครู / 
ผู้เชี่ยวชาญ/ อาจารย์ในมหาวิทยาลัย/ ศึกษาจากแหล่งเรียนรู้เพิ่มเติมอีกด้วย 

     

5. เมื่อท างานวิจัย/โครงงาน ฉันจะค้นคว้าจากพจนานุกรม/ สารานุกรม/ บทความ
วิจัย  เพื่อเพิ่มความเข้าใจที่มีต่อข้อมูลที่ฉันต้องการสืบค้น 

     

6. ไม่ว่าจะเป็นงานวิจัย/ การทดลอง/ การลงภาคสนาม/ เตรียมการสอน ฉันจะใช้
วิธีการสืบค้นข้อมูลวิธีเดียวกันเสมอ  
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พฤติกรรมในการรู้สารสนเทศ 

ระดับการแสดง

พฤติกรรม 

4 3 2 1 0 

7. ฉันวางแผนการสืบค้นข้อมูลให้สอดคล้องกับการท า การทดลอง/ โครงงาน/ การ
วิจัยในชั้นเรียน ได้อย่างเหมาะสม 

     

8. ฉันก าหนดค าค้นที่มีความหมายเหมือนกัน/ ค าที่มีความหมายเกี่ยวข้องกันหลายๆ 
ค า ในการสืบค้นข้อมูล 

     

9. ฉันค้นหาข้อมูลจากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย ทั้งจากฐานข้อมูลออนไลน์และ
ฐานข้อมูลห้องสมุดที่มีความเหมาะสมต่อการน าไปใช้ 

     

10. ฉันใช้การส ารวจ/ การสัมภาษณ์/ การทดลอง เพื่อให้ได้ข้อมูลเบื้องต้นที่เหมาะสม
กับงานวิจัยในชั้นเรียนของตนเอง 

     

11. ฉันเปลี่ยนวิธีการค้นหาข้อมูลใหม่หลายครั้ง เพื่อให้ได้ผลการค้นหาที่ตรงความ
ต้องการมากที่สุด 

     

12. ฉันรวบรวมและคัดเลือกข้อมูลที่ได้จากการสืบค้น โดยจัดเก็บอย่างเป็นระบบ      
13. ฉันจัดเก็บข้อมูลที่มีเนื้อหาเกี่ยวข้องกันจากอินเทอร์เน็ตลงในแฟลชไดร์ฟ/ 
แอพพลิเคชั่น เช่น ดรอปบ๊อกซ์ / อีเมล์ถึงตัวเอง เพื่อน าไปใช้ในการอ้างอิงภายหลัง 

     

14. ขณะอ่านบทความวิจัยทางวิทยาศาสตร์/ ทางการศึกษา ฉันมักจะจับประเด็น
ส าคัญจากบทคัดย่อหรือบทสรุป 

     

15. ฉันมักจะคัดลอกข้อความที่ผู้เขียนบทความหรือผู้วิจัย ได้อ้างอิงไว้แล้ว เพื่อใช้ใน
ผลงานวิชาการของตนเอง 

     

16. ฉันบอกได้ว่าข้อมูลใดเป็นข้อเท็จจริง หรือ ความคิดเห็น      
17. ในการเลือกข้อมูลที่น่าเชื่อถือ ฉันจะเปรียบเทียบ ความเหมือน และ /หรือความ
แตกต่างระหว่างข้อมูลจากแหล่งต่างๆ โดยดูจากแหล่งที ่มาของข้อมูล / ความ
น่าเชื่อถือของผู้เขียน 

     

18. ขณะเรียบเรียงข้อมูล ฉันจะเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิดต่างๆ แล้ว
สรุปใจความส าคัญจากหลักฐานสนับสนุนด้วยถ้อยความของตนเอง 

     

19. ฉันประเมินความถูกต้องของข้อมูล โดยดูความน่าเชื่อถือจากผลงานที่ถูกอ้างอิง       
20. ฉันเชื่อมโยงข้อมูลใหม่กับข้อมูลเดิม/ ความรู้เดิมของ ตนเอง เพื่อสร้างข้อสรุป
ของข้อมูลที่จะน าไปใช้ 

     

21. ฉันตรวจสอบความรู้และความเข้าใจของตนเองโดยการปรึกษาเพื่อนครู / อาจารย์
ในมหาวิทยาลัย/ ผู้เชี่ยวชาญในด้านนั้นๆ 

     

22. ฉันใช้ข้อมูลที่หลากหลายมาสร้างสื่อการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน เช่น แผนที่ 
รูปภาพ วิดีโอ บทความ หนังสือ เป็นต้น 

     

23. ฉันบันทึกกระบวนการสืบค้นข้อมูลจากหนังสือ/ อินเตอร์เน็ต/ วารสาร เป็นต้น 
เพื่อใช้ในการสืบค้นในภายหลัง   
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พฤติกรรมในการรู้สารสนเทศ 

ระดับการแสดง

พฤติกรรม 

4 3 2 1 0 

24. ฉันปรับปรุงผลงานวิชาการ หรืองานสอนให้ดีขึ้นโดยพิจารณาจากผลงานที่
ผ่านมาทั้งของตนเองและเพื่อนครู 

    
 

25. ฉันให้นักเรียนท าแบบฝึกหัดที่มีลักษณะเป็นการเขียนตอบ เพื่อฝึกฝนทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ให้ช านาญ 

    
 

26. ฉันสร้างสื่อดิจิทัล เพื่อใช้ในกระบวนการจัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน เช่น พาว
เวอร์พอยท์/ เว็บเพจ/ e-learning เป็นต้น 

     

27. ฉันจะอ้างอิง(refer) ผลงานของผู้อื่นที่ฉันได้สรุปใจความส าคัญ เพื่อแสดงความ
ขอบคุณ(acknowledgement) ในการน าทรัพย์สินทางปัญญาของผู้อื่นไปใช้ 

     

28. ฉันใช้เฟซบุ๊ก/ บล็อก/ การสนทนาในเครือข่ายสังคมออนไลน์ เพื่อแลกเปลี่ยน
ความรู้และความคิดเห็นกับบุคคลอื่นอย่างมีมารยาท และเคารพในความคิดเห็นของ
ผู้อื่น 

     

29. ฉันดูแลรักษาอุปกรณ์อิเล็กทรอนิกส์ที่ใช้ในการสืบค้นข้อมูลและแหล่งข้อมูลอื่นๆ 
เช่น ซีดี วารสาร หนังสือ โปสเตอร์ คอมพิวเตอร์ เป็นต้น 

     

30. ฉันดาวน์โหลดเอกสาร/ รูปภาพ/ เพลง/ ภาพยนตร์ ที่ได้รับอนุญาตให้ใช้อย่างถูก
กฎหมาย เพื่อน ามาใช้ประกอบในการเรียนการสอน 

     

31. ฉันเคยคัดลอก/ อ้างถึงผลงานของผู้อื่น โดยที่ไม่ได้อ้างอิงในบรรณานุกรม/ ไม่ได้
เขียนขอบคุณในกิตติกรรมประกาศ 

     

32. ฉันมักจะเลือกใช้ข้อมูลที่มีการอ้างอิงที่มาที่ชัดเจนและน่าเชื่อถือ      
33. ฉันติดตามและศึกษาผลงานวิชาการใหม่ๆ จากการเข้าร่วมการประชุมทาง
วิชาการอย่างสม่ าเสมอ 

     

34. ฉันดูสารคดี/ อ่านวารสาร/ บทความ/ งานวิจัย ที่เกี่ยวข้องกับองค์ความรู้
ทางด้านวิทยาศาสตร์หรือการจัดการเรียนรู้อย่างสม่ าเสมอ 

     

35. ฉันสืบค้นข้อมูลเพื่อพัฒนา ผลงานวิชาการ/ การวิจัยในชั้นเรียน/ การพัฒนา
ศักยภาพในการจัดการเรียนรู้ของตนเอง เพื่อความก้าวหน้าในการประกอบวิชาชีพ
ครู 

     

36. ฉันวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อเลือกรับข้อมูลข่าวสารในชีวิตประจ าวันที่เกี่ยวกับการดูแล
สุขภาพ/ ความเป็นอยู่/ การพักผ่อนหย่อนใจ อย่างสม่ าเสมอ 
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ตอนที่ 2 การรับรู้เกี่ยวกับการบูรณาการการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับการรู้สารสนเทศในชั้น

เรียน 

ค าชี้แจง  ขอให้ท่านตอบแบบสอบถามให้ตรงกับตัวท่านมากที่สุด โดยท าเครื่องหมายถูก () ลง

ในช่องระดับความคิดเห็น  
 

ข้อ1. ท่านมีความคิดเห็นเกี่ยวกับความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนและความส าคัญของการรู้สารสนเทศที่มีต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

ของครูผู้สอนอย่างไร โดยมีเกณฑ์การพิจารณาดังต่อไปนี้  
4 หมายถึง  ส าคัญมากที่สุด  3 หมายถึง  ส าคัญมาก    2 หมายถึง  ส าคัญปานกลาง 1 หมายถึง  ส าคัญน้อย  

0 หมายถึง  ไม่ส าคัญ 

ความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
ระดับความคิดเห็น 

4 3 2 1 0 

1. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการเลือกหัวข้อที่
ตนเองสนใจเกี่ยวกับส่ิงที่ได้เรียนรู้ในชั้นเรียน และน ามาสู่การตรวจสอบตาม
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

     

2. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการค้นหา เก็บ
รวบรวมข้อมูลและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ด้วยวิธีการต่างๆ เพื่อให้ได้ข้อมูลที่
ตนเองต้องการ 

     

3. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการประเมิน เลือก
แหล่งที่มาของข้อมูลและข้อมูลที่ถูกต้อง น่าเชื่อถือ 

     

4. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการวิเคราะห์และจัด
กระท าข้อมูลให้อยู่ในรูปแบบต่างๆ เช่น ตาราง กราฟ ความเรียง เป็นต้น อย่างเหมาะสม 

     

5. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการสื่อสารข้อมูล
และความรู้ให้ผู้อื่นเข้าใจได้ด้วยวิธีการต่างๆ เช่น การน าเสนอ  การจัดนิทรรศการ 
การสร้างคลิปวิดีโอ เป็นต้น 

     

6. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อความสามารถของนักเรียนในการเรียนรู้ได้ด้วย
ตนเองผ่านสื่อและเทคโนโลยี เพื่อพัฒนาศักยภาพของตนเองทั้งในด้านการเรียนและ
คุณภาพชีวิต 

     

7. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้นักเรียนมีจริยธรรมในการท างานโดยไม่
คัดลอกหรือบิดเบือนผลงานของผู้อื่น 

     

8. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญต่อการคัดเลือกและรวบรวมสื่อประเภท
ต่างๆ เพื่อใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสมกับเนื้อหาและธรรมชาติ 

     

ของรายวิชาของคร ู      
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ความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 
ระดับความคิดเห็น 

4 3 2 1 0 

9. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญตอ่การเข้าถึงแหล่งขอ้มูลทางวทิยาศาสตร์
ต่างๆ ที่น่าเชื่อถือของครู เพื่อน ามาพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ให้แก่
นักเรียน 

     

10. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถอ้างอิงแหล่งข้อมูลต่างๆ 
มาช่วยเพิ่มความน่าเชื่อถือหรือความน่าสนใจในเนื้อหาของบทเรียน 

     

11. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถน าขอ้มูลประเภทต่างๆ 
เช่น บทความ รูปภาพ สื่อมัลติมีเดีย กราฟ ตาราง เป็นต้น มารวบรวม 
เรียบเรียง และจัดกระท าใหอ้ยู่ในรูปแบบของความรู้ที่จะน าไปใช้ในงาน
สอนได้ 

     

12. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าให้ครูสามารถสร้างส่ือการเรียนรูท่ี้
หลากหลายและเหมาะสมกบักิจกรรมการเรียนรู้ เช่น พาวเวอร์พอยด์ 
บล็อก วิดีโอ ใบงาน เป็นต้น 

     

13. การรู้สารสนเทศมีความส าคัญท าใหค้รูสามารถใชเ้ทคโนโลยี
สารสนเทศ เช่น   เฟซบุ๊ก ไลน์  e-learning  อีเมล บล็อก เป็นต้น เพื่อให้
นักเรียนได้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้  
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ข้อ 2. พิจารณาการแสดงพฤตกิรรมในกระบวนการจัดการเรียนรู้ของตัวท่านตามเกณฑ์ดังตอ่ไปน้ี 

4 หมายถึง  แสดงพฤติกรรมอย่างสม่ าเสมอเป็นกิจวัตร       3 หมายถึง  แสดงพฤติกรรมบ่อย 

2 หมายถึง  แสดงพฤติกรรมบางครั้ง       1 หมายถึง  ไม่เคยแสดงพฤติกรรม 

0 หมายถึง  ไม่สามารถแสดงพฤติกรรมได้เนื่องจากไม่เคยอยู่ในสถานการณ์เช่นนี้  

พฤติกรรมในกระบวนการจัดการเรียนรู ้
ระดับการแสดงพฤติกรรม 
4 3 2 1 0 

1. ฉันกระตุ้นให้นักเรียนเกดิค าถาม/ ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับประเด็นการ
เรียนรู้ที่สามารถน าไปส ารวจตรวจสอบ 

     

2. ฉันมอบหมายงานให้นักเรียนวางแผนการส ารวจตรวจสอบ เช่น วาง
แผนการสืบค้นข้อมูล/ วางแผนการรวบรวมข้อมูล/ วางแผนการทดลอง/ 
วางแผนการส ารวจ เป็นต้น 

     

3. ฉันให้นักเรียนน าข้อมูลทีเ่ก็บรวบรวมจากวิธีการต่างๆ น ามา วิเคราะห์/ 
แปลผล/ เรียบเรียงเป็นถ้อยความของตนเอง 

     

4. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและประสบการณ์ที่
ได้รับจากกระบวนการส ารวจตรวจสอบดว้ยตนเอง 

     

5. ฉันใช้ความรู้ที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าจากแหล่งข้อมูลต่างๆ ที่
น่าเชื่อถือในการสร้างสื่อการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนอยู่เสมอ  

     

6. ฉันประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนจากงานที่ได้รับมอบหมายในด้าน
การใช้ข้อมูลอย่างมีจริยธรรมและถูกกฎหมาย 

     

7. ฉันก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ที่มุ่งให้นักเรียนเก็บรวบรวมข้อมูลจาก
แหล่งเรียนรู้ทั้งภายในและนอกห้องเรียนด้วยวิธีการต่างๆ เช่น การสืบค้น
ข้อมูล/ การทดลอง/ การส ารวจ เป็นตน้ 

     

8. ฉันออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ เช่น 
โครงงาน/ การทดลอง/ การใช้สถานการณ์เป็นฐาน เป็นต้น ที่มุ่งเน้นให้
นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง 

     

9. ฉันออกแบบวิธีการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงทักษะการเก็บรวบรวม
ข้อมูลกับกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหารายวิชา  

     

10. ฉันออกแบบกิจกรรมที่ช่วยให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะการสืบค้นข้อมูลและ
เก็บรวบรวมข้อมูล เช่น การสืบค้นข้อมูล/ การเก็บรวบรวมข้อมูล/ ประเมินความ
น่าเชื่อถือของข้อมูล เป็นต้น 

     

11. ฉันเตรียมสื่อ/ กิจกรรมการเรียนรู้ ที่แนะน าแหล่งข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ 
เพื่อให้นักเรียนสามารถน าข้อมูลไปใช้ในการเรียนและชีวิตประจ าวันได้ 
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พฤติกรรมในกระบวนการจัดการเรียนรู ้
ระดับการแสดงพฤติกรรม 
4 3 2 1 0 

12. ฉันจัดการเรียนรู้แบบกลุ่ม โดยมุ่งให้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
และวางแผนในการเก็บรวบรวมข้อมูลในขั้นตอนการสืบค้น/ การส ารวจ/ 
การทดลอง เป็นต้น 

     

13. ในการเก็บรวบรวมข้อมูลและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ ฉันมกั
สอดแทรกความรู้และวธิีการในการสืบค้นข้อมูล/ แหล่งข้อมูลที่น่าเชือ่ถือ/ 
ประเภทของข้อมูล/ การประเมินความถูกต้องของข้อมูล   

     

14. ฉันจัดการเรียนรู้แบบปัญหาเป็นฐาน โดยให้นักเรียนตอบค าถามจาก
การบูรณาการข้อมูลใหม่ทีไ่ด้รับกับองคค์วามรู้เดิมทีม่ีอยู่  

     

15. ฉันจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นฐาน โดยให้นักเรียนบูรณาการ
ข้อมูลที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าแลว้สร้างเป็นองค์ความรู ้

     

16. ฉันจัดการเรียนรู้ที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ศึกษาเรียนรู้ด้วยตนเอง 
โดยการเก็บรวบรวม  ประเมินและวิเคราะห์ข้อมูล แล้วจัดกระท าข้อมูลให้
สามารถน าไปใช้ได้  

     

17. ฉันมอบหมายภาระงานโดยให้นักเรียนเลือกหัวข้อที่สนใจศึกษาค้นคว้า
ที่มีความเชื่อมโยงกับเนื้อหาในบทเรียน 

     

18. ฉันกระตุ้นให้นักเรียนวิพากษ์วิจารณ์รายงานที่ได้ศึกษาค้นคว้าด้วย
ตนเองกับเพื่อนร่วมชั้นเรียนในเรื่องของความน่าเชื่อถือของข้อมูล / 
แหล่งข้อมูล และจริยธรรมในการน าข้อมูลมาใช้ 

     

19. หลังกิจกรรมการทดลอง ฉันได้มอบหมายให้นักเรียนค้นคว้าข้อมูลที่
เกี่ยวข้อง เพื่อใช้ในการอภิปรายและโต้แย้งผลการทดลองกับนักเรียนกลุ่ม
อื่น 

     

20. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้น าเสนอผลงานที่ได้จากการศึกษาค้นคว้า
ในรูปแบบต่างๆ เช่น การจัดนิทรรศการ/ การติดแผ่นชาร์ต/ สิ่งประดิษฐ์/ 
น าเสนอหน้าชั้นเรียน/ การสื่อสารข้อมูลในสังคมออนไลน์ เป็นต้น 

     

21. ฉันจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนแก้ปัญหาจากการวิเคราะห์
ข้อมูลและหลักฐานที่เก็บรวบรวมได้  

     

22. ฉันสร้างเว็บไซต์/ บล็อก/ สื่อออนไลน์อื่นๆ ที่ประกอบด้วยเนื้อหา กิจกรรม 
แบบฝึกหัดและแบบทดสอบ เพื่อให้นักเรียนใช้เป็นเครื่องมือในการเข้าถึงข้อมูล 

     

23. ฉันใช้แหล่งข้อมูลบนเว็บไซต์ต่างๆ เป็นแหล่งเรียนรู้เชื่อมโยงกับเนื้อหาใน
บทเรียน เพื่อให้นักเรียนสามารถน าข้อมูลไปใช้ในการเรียนรู้ใน 

     

รายวิชา และ/หรือ ในชีวิตประจ าวัน      
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ข้อ 3.  ในความคิดเห็นของท่าน การส่งเสริมการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนโดยการบูรณาการการ

รู้สารสนเทศในการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ที่ท่านสอนควรอย่างไรตามประเด็นดังต่อไปนี้  

    3.1) เนื้อหาในหัวข้อหลัก/หัวข้อย่อยในบทเรียนที่เหมาะสมกับรายวิชาของท่าน  

              1)..................................................................................     

 2).................................................................................. 

              3).................................................................................. 

 

พฤติกรรมในกระบวนการจัดการเรียนรู ้
ระดับการแสดงพฤติกรรม 
4 3 2 1 0 

24. ฉันมอบหมายกิจกรรมให้นักเรียนได้ใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลที่
หลากหลายจากแหล่งเรียนรู้ภายในและภายนอกโรงเรียน  

     

25. ฉันสร้างสื่อการเรียนรู้ต่างๆ ในรายวิชา เพื่อให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะ
การสืบเสาะหาความรู้ด้วยตนเอง   

     

26. ฉันใช้สื่อสังคมออนไลน์ในการติดต่อกับนักเรียนในชั้นเรียน เพื่อ
ประโยชน์ต่อการจัดการเรียนรู/้ มอบหมายงาน/ ตอบค าถามให้แก่นักเรียน 

     

27. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ประเมินจุดเด่นและจุดด้อยในกระบวนการ
แสวงหาความรู้ของตนเองและเพื่อนๆ เพือ่จะน าไปปรับปรุงในโอกาสต่อไป 

     

28. นอกจากการประเมินเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ในชิน้งานที่นักเรียนได้
สืบค้นแล้ว ฉนัยังประเมินในด้านการเรียบเรียง/ จัดกระท าข้อมูล ของ
นักเรียนด้วย 

     

29. ฉันประเมินกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียนตั้งแต่การสืบค้น 
การรวบรวมและจัดกระท าขอ้มูล การวิเคราะห์ข้อมูลไปจนถึงการเรียบเรียง
ข้อมูลและหลักฐานที่น ามาใช้อ้างอิง 

     

30. ฉันประเมินการน าข้อมูลไปใชใ้นการสร้างผลงานของนักเรียน เช่น การ
ท าเว็บไซต์/  การท ารายงาน/  การท าสมุดเล่มเล็ก เป็นต้น ในด้าน
จริยธรรมในการน าข้อมูลมาใช้ โดยมีเกณฑ์การประเมินที่ชัดเจน  

     

31. การประเมินของฉันมักจะแสดงให้เห็นถึงจุดเด่นและจุดด้อยในด้านการ
อ้างอิงแหล่งที่มาของข้อมูล เพื่อแสดงให้นักเรียนเห็นถึงความส าคัญของ
การน าผลงานของผู้อ่ืนมาใชอ้ย่างมีจริยธรรมและถูกกฎหมาย 
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    3.2)  รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ท่านจะใช้ (เลือกตอบได้หลายข้อ) 

               การสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry)    

  การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสร์ เทคโนโลยีและสังคม (STS) 

  การใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Base Learning : PBL) 

  การใช้โครงงานเป็นฐาน (Project Base Learning : PBL) 

  การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) เช่น JIGSAW, TGT, STAD 

  การจัดการเรียนรู้แบบซิปปา (CIPPA Model) 

  การจัดการเรียนรู้ตามแนวทางสะเต็มศึกษา (STEM Education) 

  การจัดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม (Participatory Learning : PL) 

  การจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ (Integrated Leaning)  

  อื่นๆ ………………………………………………………………………………………  

     3.3)  กิจกรรมที่ควรใช้ในการจัดการเรียนรู้   (เลือกตอบได้หลายข้อ)   

               การสาธิต    

  การปฏิบัติการทดลอง 

  การสร้างผังความคิด (Concept Mapping) 

  การบรรยาย โดยใช้สื่อการสอนต่างๆ 

  การสร้างชิ้นงาน 

  การจัดนิทรรศการ 

  การอภิปรายกลุ่ม  

  การระดมสมอง (Brainstorming)  

  การสร้างสถานการณ์จ าลอง 

  การใช้แบบฝึกทักษะ 

                   การค้นคว้าอิสระ 

               การศึกษานอกสถานที่
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  อื่นๆ ……………………………………………………………………………………… 

      3.4)  ปัจจัยที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ 

(เลือกตอบได้หลายข้อ) 

                  ปัญหาในการใช้ห้องสมุด    

  ปัญหาในการใช้คอมพิวเตอร์นอกเวลา 

  ปัญหาจ านวนเครื่องคอมพิวเตอร์ในโรงเรียนไม่เพียงพอ 

  ไม่มีเวลาเพียงพอต่อการน าการรู้สารสนเทศเข้าไปบูรณาการกับเนื้อหารายวิชา 

  ความรู้ ความเข้าใจของครูผู้สอนเกี่ยวกับการรู้สารสนเทศไม่เพียงพอ 

  เนื้อหาในรายวิชาที่สอนมากจนไม่สามารถบูรณาการการรู้สารสนเทศได้  

  ไม่สามารถน าการรู้สารสนเทศเข้าไปบูรณาการกับเนื้อหารายวิชาได้ 

  อุปกรณ์ช่วยสอนในการจัดการเรียนรู้บูรณาการการรู้สารสนเทศไม่เพียงพอ 

  อื่นๆ โปรดระบุ....................................................................................................... 

ตอนที่ 3 สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 

1.  เพศ   ชาย   หญิง 

2.  อาย ุ ..................................................... ปี 

3.  ระดับการศึกษาสูงสุด   ปริญญาตรี สาขา................................................................ 

      ปริญญาโท สาขา............................................................... 

           ปริญญาเอก สาขา.............................................................. 

4.  สอนอยู่ในระดับชั้น*     ม.ต้น   ม.ปลาย 

         * หากท่านสอนทั้งสองระดับชั้น กรุณาเลือกระดับชั้นที่ท่านสอนมากที่สุดเพียง 1 ระดับ 

5.  รายวิชาที่สอน   วิทยาศาสตร์ทั่วไป  ฟิสิกส์  เคมี   ชีววิทยา 

6.  ประสบการณ์สอน    ..................................................... ปี (ตั้งแต่บรรจุ) 
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ผู้วิจัยขอขอบพระคุณคุณครูทุกท่านที่ให้ความอนุเคราะห์ในการตอบแบบสอบถาม เนื่อง

ด้วยผู้วิจัยอาจมีข้อสงสัยและมีความประสงค์จะขอข้อมูลเพิ่มเติมจากท่าน หากท่านสามารถให้ข้อมูล

เพิ่มเติมแก่ผู้วิจัยได้ โปรดท าเครื่องหมายถูก () ลงในช่องว่าง          พร้อมระบุข้อมูลในการ

ติดต่อกลับ 

   สามารถให้ข้อมูลได้*  ไม่สามารถให้ข้อมูลได้ 

     ชื่อ-นามสกุล .......................................................................................................................... 

     โรงเรียน................................................................................................................................ 

     เบอร์โทร............................................................................................................................... 

*ผู้วิจัยได้เตรียมของที่ระลึกมอบให้ท่านหากได้ใช้ข้อมูลที่ท่านได้ให้ความอนุเคราะห์ตอบค าถาม

เพิ่มเติม  
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เอกสารประกอบส าหรับผู้ร่วมการสนทนากลุ่ม (Focus group) 

ชื่อปริญญานิพนธ์ (ภาษาไทย) การศึกษาการรู้สารสนเทศและการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์บูรณาการการรูส้ารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาในจังหวัดเชียงใหม่ 

วัตถุประสงค์ของงานวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาเปรียบเทียบการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในจังหวัดเชียงใหม่ ใน

ด้านระดับชั้นที่สอน รายวิชาที่สอน ประสบการณ์ในการสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน และศึกษา

มุมมองของครูวิทยาศาสตร์ที่มีต่อความส าคัญของการรู้สารสนเทศ 

 2.  เพื่อศึกษาการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้

สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนระดับมัธยมศึกษาจากความคิดเห็นและประสบการณ์การ

จัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ 

 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
                การรู้สารสนเทศ   หมายถึง  ความรู้และความสามารถของบุคคลในการค้นหาและเลือก

สารสนเทศที่ตนเองต้องการ ประเมินคุณค่าและใช้สารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ มีจริยธรรมและ

ความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมและใช้ข้อมูล  ซึ่งสารสนเทศสามารถเป็นได้หลากหลายรูปแบบ 

เช่น สื่อประสม ฐานข้อมูล เว็บไซต์ ชุดข้อมูล รายงานแฟ้มข้อมูล (Open File Report) สื่อที่รับด้วย

การฟังและการมองเห็น (Audio/Visual) หนังสือ กราฟ และแผนที่ โดยสามารถประเมินได้จาก

แบบสอบถามการรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครู

ว ิทยาศาสตร์ และแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม ซึ่งการรู้สารสนเทศ 

ประกอบด้วย 6 ด้าน ดังต่อไปนี ้

  ด้านที่ 1 ความสามารถในการก าหนดขอบเขต/หัวข้อสารสนเทศที่ต้องการสืบค้น  

หมายถึง การที่บุคคลสามารถก าหนดเรื่อง/ประเด็น; ระบุความรู้หรือสารสนเทศที่ตนรู้หรือไม่รู้ หรือ

สนใจ; วางแผนและระบุแหล่งสารสนเทศที่จะค้นหา 

  ด้านที่ 2 ความสามารถในการค้นหาสารสนเทศและเลือกสารสนเทศที่ตนเอง

ต้องการ หมายถึง  การที่บุคคลสามารถก าหนดค าค้นทั้งที่มีความหมายเหมือนและคล้ายคลึง ; ใช้

เครื่องมือและวิธีการค้นหาที่เหมาะสมกับการแหล่งสารสนเทศ; จ าแนกชนิดของสารสนเทศ; เลือก

สารสนเทศจากหลากหลายแหล่ง; เลือกใช้เทคโนโลยีที่เหมาะสมในการรวบรวมและจัดเก็บ

สารสนเทศ 
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  ด้านที่ 3 ความสามารถในการประเมินคุณค่าของแหล่งที่มาและสารสนเทศ 

หมายถึง  การที่บุคคลสามารถเลือกสารสนเทศที่ทันสมัย; เปรียบเทียบสารสนเทศจากหลายแหล่ง; 

ตรวจสอบและแยกแยะความน่าเชื่อถือของแหล่งข้อมูล; วิเคราะห์และแยกแยะสารสนเทศที่เป็น

ข้อเท็จจริง ความเห็นและทัศนคติ ความล าเอียงหรือการบิดเบือนของสารสนเทศ; สรุปใจความ

ส าคัญจากสารสนเทศที่รวบรวม; เชื่อมโยงสารสนเทศใหม่-เก่ากับความรู้เดิมได ้

  ด้านที่ 4 ความสามารถในการน าสารสนเทศไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพ หมายถึง  

การที่บุคคลสามารถใช้สารสนเทศได้ตรงจุดประสงค์ ; วิเคราะห์และน าเสนอสารสนเทศอย่าง

เหมาะสม; สังเคราะห์และสร้างสารสนเทศขึ้นใหม่ในรูปแบบที่ต่างไป; สื่อสารและเผยแพร่สารสนเทศ

ในสื่อกลางและรูปแบบที่เหมาะสมตามจุดประสงค์; โดยสื่อสารได้อย่างชัดเจน ด้วยท่าทางที่

เหมาะสม 

  ด้านที่ 5 การมีจริยธรรมและความรับผิดชอบในการเก็บรวบรวมข้อมูลและใช้

สารสนเทศ หมายถึง  การที่บุคคลมีความเคารพ(ไม่ละเมิด)การเข้าถึงสารสนเทศที่ถูกจ ากัดเฉพาะ

กลุ่ม/บุคคล; อ้างอิงแหล่งสารสนเทศที่น ามาใช้; ไม่คัดลอกผลงานของผู้อื่น; ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ

อย่างรับผิดชอบ; เคารพความคิดเห็นของผู้อื่น; รักษาแหล่งสารสนเทศและอุปกรณ์ที่เกี่ยวข้อง; 

รวบรวมและเผยแพร่สารสนเทศโดยไม่บิดเบือน หรือหลอกลวงผู้อื่น 

  ด้านที่ 6 ความตระหนักถึงความส าคัญและความจ าเป็นของสารสนเทศในการ
ประกอบอาชีพและการด ารงชีวิต หมายถึง  การที่บุคคลตระหนักถึงการค้นหา วิเคราะห์และเลือกใช้
สารสนเทศที่สัมพันธ์กับการท างาน และการด ารงชีวิตที่ดีของบุคคล เช่น การดูแลสุขภาพ และการ
พักผ่อนหย่อนใจที่เหมาะสม เป็นต้น; สามารถค้นคว้าหาความรู้ในเรื่องที่ตนสนใจอย่างสม่ าเสมอ 
                การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ   หมายถึง การน า

ความรู้เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศสอดแทรกหรือเชื่อมโยงเข้ากับการจัดการเรียนรู้ในรายวิชา

วิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์  เคมี และชีววิทยา ประกอบด้วย วิธีการจัดการเรียนรู้ และกิจกรรมการ

เรียนรู ้เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศและความรูว้ิทยาศาสตร์  

   การรับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศ   
หมายถึง การน าความรู้เกี่ยวกับการรู้สารสนเทศสอดแทรกหรือเชื่อมโยงเข้ากับการจัดการเรียนรู้ใน
รายวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป ฟิสิกส์  เคมี และชีววิทยา ตามความคิดเห็นและประสบการณ์ในการ
จัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย วิธีการจัดการเรียนรู้  และกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อ
ส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้สารสนเทศและความรู้วิทยาศาสตร์ โดยประเมินได้จากแบบสอบถามการ
รับรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศของครูวิทยาศาสตร์  และ
แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างส าหรับการสนทนากลุ่ม 
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แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสรา้งส าหรับการสนทนากลุม่ 

1. ท่านคิดว่า ผู้ที่เกี่ยวข้องกับการด าเนินงานด้านวิทยาศาสตร์จ าเป็นต้องมีการรู้สารสนเทศหรือไม่ 

อยา่งไร 

      (ค าถามย่อย : ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์มีความสอดคล้องกับการรู้สารสนเทศหรือไม่ 

อย่างไร) 

2. รายวิชาที่ท่านสอนสามารถสอดแทรกการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้หรือไม่ อย่างไร  

3. เนื้อหาเรื่องใดในรายวิชาวิทยาศาสตร์ที่ท่านสอนที่จะสามารถจัดการเรียนรู้ให้นักเรียนมีการรู้

สารสนเทศพร้อมทั้งพัฒนาความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ได้บ้าง   

        (ค าถามย่อย : จากเนื้อหาที่ท่านตอบ ท่านจะสอนอย่างไรบ้าง) 

4. ท่านคิดว่าปัจจัยในด้านต่างๆ ต่อไปนี้  

         - ด้านนโยบาย 

         - ด้านหลักสูตร 

         - ด้านการจัดหาสื่อ 

จะช่วยส่งเสริมให้ท่านสามารถจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้

อย่างไร 

          (ค าถามย่อย : ท่านคิดว่ามีปัจจัยอื่นใดที่จะส่งเสริมให้ท่านสามารถจัดการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์บูรณาการการรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ) 

5. ท่านคิดว่า “ปัจจัยใดบ้างที่จะเป็นปัญหาและอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์บูรณาการ

การรู้สารสนเทศให้แก่นักเรียนของท่าน และท่านคิดว่าจะมีแนวทางแก้ปัญหาไดอ้ย่างไร” 

6. หากท่านต้องจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์(ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา หรือวิทยาศาสตร์)ที่บูรณาการกับ

การรู้สารสนเทศ  ท่านคิดว่าวิธีการจัดการเรียนรู้วิธีใดที่เหมาะสมที่สุด และท่านจะมีแนวทางการ

จัดการเรียนรู้อย่างไร 

 (ค าถามให้เชื่อมโยงไปถึงจัดการเรียนรู้อย่างไร ใช้กิจกรรมแบบไหน) 
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