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เปนเวลา 5 สัปดาห ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ คามัธยฐาน (Median) คาพิสัยควอไทล 

(Interquartile) เปรียบเทียบระดับความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติตอคณิตศาสตรหลัง

การสอน กับเกณฑระดับดี  โดยใช The Sign Test for Median: One Sample และเปรียบเทียบคามัธยฐาน

คะแนนระหวางกอนและหลังการสอนดวยวิธี The Wilcoxon - Matched - Pairs Signed - Ranks Test   
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 The purposes of this study were to  study  on  Addition and Subtraction  Skills and 

Attitude towards mathematics of student  with hearing impairment  in  Grade 1 through 

Visual  Learning  Model, and to compare the learning achievement through Visual  Learning  

Model.  The samples of the study  were selected  by purposive sampling and consisted of  

fourteen hearing impaired students in grade 1 in the Nakhon Ratshasima Panyanukul 

school, whose hearing level,after using hearing aid, was less than 90 dB  with normal  level 

of intellectual  assessment, and no additional disabilities. The instruments of this study were 

visual learning instructional plans, additional and subtraction tests, and attitude toward 

mathematics tests.  The addition and subtraction through Visual Learning Model was 

implemented in 21 sessions with 50 minutes each in the 1st semester, of the academic year 

of 2009.  The statistics for data analysis were  median and interquartile range, The  Sign 

Test for Median:One Sample, and  The Wilcoxon  Matched - Pairs  Signed - Ranks Test. 
 

 The findings of the research were as follows : 

 1. The students with hearing impairment after learning through Visual Learning 

Model showed both excellent level in the addition and subtraction ability at .05 level of 

statistical significance. 

 2. The students with hearing impairment after learning through Visual Learning 

Model achieved both higher scores in the additional and subtraction ability at .05 level of 

statistical significance. 

 3. The students with hearing impairment after learning through Visual Learning 

Model showed an excellent level in the attitude towards mathematics at .05 level of 

statistical significance. 
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 บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 วิชาคณิตศาสตร เปนกลุมสาระการเ รียนรูหนึ่ งตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  

พุทธศักราช 2544 นับเปนศาสตรที่สําคัญอยางยิ่งตอการฝกทักษะพื้นฐานในการดํารงชีวิต และมุงให

นักเรียนนําความรูไปใชในชีวิตประจําวันโดยเนนกระบวนการใหนักเรียนเกิดความคิด ความเขาใจ และ

ฝกใหนักเรียนรูจักคิดพิจารณาอยางมีเหตุผล สามารถนําไปประยุกตใชเพื่อแกปญหาตางๆ ไดอยางมี

ประสิทธิภาพ (สมทรง สุวพานิช. 2551) คณิตศาสตรเปนเคร่ืองมือในการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของ และมีประโยชนตอการดํารงชีวิต และชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน 

นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนาคนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ มีเหตุมีผล เกิดความสัมพันธในแนวคิด 

มีความสมดุลทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา และอารมณ สามารถคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปนและ

สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข (จีรานัน เสนาจักร. 2551) การจัดการเรียนการสอนในกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ตามหลักสูตรข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2544 ที่กําหนดไววา นักเรียนตองมีคุณลักษณะที่

สําคัญคือ (1)มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการ (2)มีทักษะ

ทางคณิตศาสตร (3)มีความสามารถทํางานอยางเปนระบบ ซึ่งการมีความรูความเขาใจในคณิตศาสตร

พื้นฐานเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการนั้น เปนความสามารถข้ันพื้นฐานทางคณิตศาสตร อันประกอบ

ไปดวย การมีความรูสึกเชิงจํานวน (number sense) เกี่ยวกับจํานวนนับและศูนย การมีความคิดรวบยอด 

การแกปญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ การหารและการนับจํานวน พรอมทั้งตระหนักถึงความ

สมเหตุสมผลของคําตอบที่ได (กรมวิชาการ. 2544: 1-2) อันจะสงผลใหนักเรียนมีความรูความสามารถ

ทางคณิตศาสตรไดดี 

 การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 นักเรียนควรมีพื้นฐาน

เกี่ยวกับการนับและการคิดคํานวณเบื้องตนอันไดแก การบวก การลบ สามารถเรียนรูวาการนับคือ

การเรียงลําดับ และเขาใจกฎแหงการนับ ซึ่งหมายถึงนักเรียนมีความสามารถในการนับทีละจํานวน 

การนับแบบเรียงลําดับที่คงที่ การนับส่ิงตางๆ รวมกันได การนับแบบไมเรียงลําดับ อันจะนําไปสูทักษะ

กระบวนการบวก การลบ ซึ่งนักเรียนจะตองใชกลยุทธในการนับนิ้ว การนับปากเปลา นับแบบนับตอ  

นับทั้งหมดตามลําดับ นอกจากนี้นักเรียนจะตองมีความสามารถดานการจําและการดึงขอมูลจาก

หนวยความจํามาใช ในรูปแบบของการหาคําตอบตรงจากความจํา (Direct Retrieval) (สิริลักษณ  

โปรงสันเทียะ.  2550: 31-32) กระบวนการทั้งหมดที่กลาวมาขางตนนั้นเปนทักษะพื้นฐานที่จําเปนและ

สงเสริมการเรียนของนักเรียนตอไปในอนาคต 



 2 

 นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีลักษณะและพฤติกรรมคลายคลึงกับนักเรียนทั่วๆ ไป 

ในดานความสามารถทางสติปญญา โดยจะใชภาษามือในการส่ือสารในชีวิตประจําวันและสามารถ

เรียนรูผานทางสายตา และประสาทสัมผัสซึ่งทําใหเกิดความยากลําบากในการจัดกิจกรรม ที่พัฒนา

ทักษะคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน (Kaili. 2005: 262) การนับเลขแบบ

เรียงลําดับของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินโดยใชนิ้วมือเปนสัญลักษณในจํานวนนับนั้น  

ถาเปนการบวกเลขที่มีตัวเลขมากๆ หรือตัวเลขที่ตองมีตัวทด  นักเรียนจะมีความยากลําบากในการเขาใจ 

(Nunes; & Constanza Moreno. 1998: 236) เนื่องจากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะนับ

โดยไมใชเสียงแตใชนิ้วมือเปนสัญลักษณแทนเสียงที่นับ โดยตองใชการเรียกขอมูลมาจากสมองโดยตรง 

จากลักษณะการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินขางตนนั้น จะเห็นวา

การเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เหมาะสมกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินตองใชวิธีการสอน

จากรูปธรรมกอนการทําใหเปนนามธรรม 

 การสอนคณิตศาสตรที่เหมาะสมสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน คือการสอน

ที่ตองอาศัยประสาทสัมผัสสวนที่เหลืออยูคือ  สายตาและการสัมผัสซึ่งเปนประสาทสัมผัสที่ใชใน      

การเรียนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน (ศรียา นิยมธรรม. 2541: 94-95) นอกจากนั้นยัง

พบวา การรับรูและเรียนรูทางสายตา เปนวิธีการเรียนรูที่สําคัญโดยใชการเรียนรูดานนี้ถึงรอยละ 75 

(ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2551: 72) การเรียนการสอนคณิตศาสตรสําหรับเด็กที่ความบกพรอง

ทางการไดยินจึงตองใชสื่อที่เปนรูปธรรมและสามารถรับรูและเรียนรูทางสายตา ไดแก ของจริง รูปภาพ  

เสนจํานวน บล็อกฐานสิบ และตารางนับเลข การสอนคณิตศาสตรที่ใชส่ือที่เรียนรูทางสายตานั้น  

ผลการวิจัยพบวาสามารถทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึนเมื่อใชการสอนโดยใชแผนภาพและ            

เสนจํานวน (สังเวียน อินทรประสงค. 2551: ออนไลน) และการใชชุดการสอนที่เปนส่ือนําสายตาตอ

ดวยระบบไฟฟา สามารถชวยใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับปฐมวัย มีความพรอม

ทางคณิตศาสตรสูงข้ึน (ลิดา  จันทรตรี. 2547: บทคัดยอ) ดังนั้นการสอนโดยการใชส่ือการเรียนรูทางสายตา       

มีลักษณะที่นักเรียนสามารถสัมผัสไดมีความนาสนใจในตัวส่ือและเม่ือมองดวยสายตา และสัมผัสแลว

นักเรียนเกิดการเรียนรูข้ึน อันจะสงผลดีตอการเรียนรูคณิตศาสตรที่มีประสิทธิภาพตอไป 

 อุปสรรคในการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินทําใหเกิด
ความขัดแยงดานความรู ความเขาใจ (Cognitive Dissonance) ความคิดเห็นที่แตละคนไดรับและ    
แตละคนแสดงออกมา บางคร้ังก็พบวาความรูที่นักเรียนไดรับกับความเขาใจของนักเรียน มีลักษณะที่
ขัดแยงกัน ทําใหเกิดความไมเขาใจและไมสบายใจ (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2551: 257) ซึ่งสงผลตอ
เจตคติ ความชอบและความพอใจ ของนักเรียนที่เกิดจากประสบการณในการเรียนในรายวิชา
คณิตศาสตรและมีผลตอการเอาใจใสในการเรียน  การเขาใจบทเรียน การรับรู และสงผลข้ันรุนแรง 
ดานจิตใจจะไมยอมรับจนทําใหเรียนไมรูเร่ืองการสรางเจตคติที่ดีในการเรียนวิชาคณิตศาสตร จากการวิจัย
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พบวา เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนดีข้ึน เมื่อใชการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียน
แบบคอนสตรัคติวิซึมดวยวิธีสอนแบบแกปญหา (วิโชติ พงษศิริ. 2540: บทคัดยอ) และการใชการสอน
แบบคนพบโดยใชเกมทําใหเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรดีข้ึน (อัญชลี  บุญถนอม. 2542: บทคัดยอ) 
การใชกิจกรรมตัวแบบเชิงคณิตศาสตร ก็ทําใหเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนดีข้ึน 
(สุรสาล  ผาสุข. 2546: บทคัดยอ) ดังนั้นในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียน
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน ครูจําเปนตองคํานึงถึงวิธีการสอน สื่อการสอนที่ชวยในการทํา    
ความเขาใจ และสรางเจตคติที่ดีตอการเรียนคณิตศาสตรเพื่อนําไปสูความสามารถทางการเรียนที่เพิ่มข้ึน 
(ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2551: 259-261) และนําไปสูการมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียนและมีเจตคติที่ดี
ตอตนเอง 
 จะเห็นไดวาลักษณะการเรียนรูของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีสวนทําให    
การเรียนวิชาคณิตศาสตรเกิดความยากลําบากและมีปญหาที่เกี่ยวกับโครงสรางทางภาษาของนกัเรียน 
ประกอบกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในวิชาคณิตศาสตรไมสอดคลองกับความสามารถของ
นักเรียนจึงจําเปนตองมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา เพื่อสราง
ความคิดรวบยอดในวิชาคณิตศาสตรจากส่ือที่เปนรูปธรรมจากการเรียนรูดวยการมองเห็น เพื่อนําไปใช
พัฒนาความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร แลวทําการศึกษา
ความสามารถทางการบวก การลบ  และเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
ไดยินหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา โดยคาดวาจะสามารถใชเปนเคร่ืองมือที่ชวยลด
ปญหาในการสอนการบวก การลบ และสรางเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินได 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 2.  เพื่อศึกษาความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 3.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 4.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางการลบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 5. เพื่อศึกษาเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
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ความสําคัญของการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้ไดวิธีการสอนคณิตศาสตรที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาของนักเรียนที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน เพื่อใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร เพื่อเปน

ประโยชนสําหรับนักเรียนและเปนแนวทางสําหรับครูและผูที่เกี่ยวของนําผลที่ไดจากการวิจัยไปพัฒนา

ใชใหเกิดประโยชนตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการไดยิน

มากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการอื่นๆ แทรกซอนกําลังศึกษา        

อยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนที่จัดการศึกษาสําหรับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ  

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่มีระดับการไดยิน

มากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป ใชภาษามือในการส่ือสาร มีระดับสติปญญาปกติ  และไมมีความพิการอื่นๆ 

แทรกซอน กําลังศึกษาช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 ในโรงเรียนนครราชสีมา

ปญญานุกูล จังหวัดนครราชสีมา เลือกโดยใชวิธีเจาะจง (purposive sampling) จํานวน 10 คน 
 2. การสอนที่เนนการเรียนรูดวยสื่อทางสายตา 
 เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูในเร่ืองการบวก การลบจํานวนสองจํานวนที่มีผลบวกไมเกิน 9 

โดยใชส่ือที่เรียนรูทางสายตา  ไดแก บล็อกฐานสิบ เสนจํานวน  ตามวิธีการสอนคณิตศาสตร 5 ข้ัน ของ

มิเชลลิส และคณะ (Michaelis; others. 1976) คือ ข้ันทบทวนความรูเดิม ข้ันนําเสนอเนื้อหาใหม         

ข้ันตรวจสอบความเขาใจและสรุปผลเปนวิธีลัด ข้ันฝกทักษะ ข้ันนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 

เพื่อใหเกิดความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร ดังนี้ 

  2.1 ขั้นทบทวนความรูเดิม  เปนข้ันทบทวนความรูในคร้ังที่ผานมา เพื่อนําไปสูเนื้อหา

การบวกและการลบจํานวนสองจํานวนที่มีผลบวกไมเกิน 9 โดยใชเกม กิจกรรม และสถานการณ  

พรอมทั้งใชส่ือการสอนคณิตศาสตรที่เนนการเรียนรูผานทางสายตา 

  2.2 ขั้นนําเสนอเนื้อหาใหม เปนข้ันที่ครูสอนเร่ืองการบวก การลบ จํานวนสองจํานวนที่

มีผลบวกไมเกิน 9 โดยใชการสอนที่เนนการเรียนรูดวยสื่อทางสายตา ไดแก ของจริง บล็อกฐานสิบ  

ตารางนับ รูปภาพ  เสนจํานวน และสัญลักษณตามลําดับข้ันดังนี้ 
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       2.2.1 การสอนดวยของจริง ใหนักเรียนรวมสิ่งของ โดยใชของจริง บล็อกฐานสิบ  

ตารางนับ ซึ่งเปนการเริ่มตนสอนใหนักเรียนเกิดความเขาใจวาการบวก คือ การรวมกัน การลบ คือ  

การเอาออก 

       2.2.2 การสอนโดยใชเสนจํานวน จะเปล่ียนจากของจริงซึ่งเปนรูปธรรมไปหากึ่งรูปธรรม

แลวโยงไปสูนามธรรมโดยใชรูปภาพ และเสนจํานวนตามลําดับ 

   2.2.3  การสอนโดยใชสัญลักษณเปนการสอนใหนักเรียนรูจักประโยคสัญลักษณ  ซึ่งมี

ทั้งตัวเลข  เคร่ืองหมายบวก เคร่ืองหมายลบ เคร่ืองหมายเทากับ 

  2.3 ขั้นตรวจสอบความเขาใจและสรุปผลเปนวิธีลัด ครูตรวจสอบผลการเรียนการสอน

โดยการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในขณะปฏิบัติกิจกรรม ถานักเรียนคนใดยังไมเขาใจใหทบทวน

การสอนใหมอีกคร้ังและใหนักเรียนในหองชวยกันสรุปวิธีการบวก การลบโดยใชเสนจํานวนและ       

บล็อกฐานสิบ 

  2.4 ขั้นฝกทักษะ ครูกําหนดโจทยการบวก การลบ จํานวนสองจํานวนที่มีผลบวกไมเกิน  9 

ใหนักเรียนไดฝกทักษะหนาช้ันเรียนรวมกันทั้งชั้น และฝกเปนรายบุคคลโดยใชการสอนที่เนนการเรียนรู

ดวยส่ือทางสายตา 

  2.5 ขั้นนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน ครูมีสถานการณหรือกิจกรรมที่สงเสริมให

นักเรียนไดนําความรูที่ไดจากการเรียนไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน  

 3.  ตัวแปรที่ศึกษา ไดแก 

  3.1 ความสามารถทางการบวก   

  3.2 ความสามารถทางการลบ 

  3.3 เจตคติตอคณิตศาสตร 
 4. นิยามศัพทเฉพาะ 
  1.  ความสามารถทางการบวก หมายถึง การมีทักษะในการนําจํานวนสองจํานวนมารวมกัน

ทําใหเกิดจํานวนใหมข้ึน ซึ่งมีผลรวมไมเกิน 9 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน โดยประเมินความสามารถจากแบบทดสอบความสามารถทางการบวกที่สรางข้ึน  

  2. ความสามารถทางการลบ หมายถึง การมีทักษะในการนําจํานวนหนึ่งออกจาก      

อีกจํานวนหนึ่งทําใหเกิดจํานวนใหมข้ึน ซึ่งมีตัวต้ังไมเกิน 9 ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน โดยประเมินความสามารถจากแบบทดสอบความสามารถทางการลบ ที่สรางข้ึน  
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  3. เจตคติตอคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน ซึ่งบอกแนวโนมของจิตใจเมื่อปะทะสัมพันธกับคณิตศาสตรในดานการเรียน

วิชาคณิตศาสตรคุณคาและประโยชนของคณิตศาสตรตอตนเองและชีวิตประจําวัน ซึ่งอาจเปนไป

ทางบวก ทางลบหรือเปนกลาง โดยวัดจากแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตรที่สรางข้ึน 
 

 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

 
สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง       

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 2.  ความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง       

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 

              

เจตคติตอคณิตศาสตร 

การสอนท่ีเนนการเรียนรูดวยสื่อทางสายตา 

            ขั้นตอนการสอน 
 

ขั้นที่ 1   ขั้นทบทวนความรูเดิม 
 

ขั้นที่ 2   ขั้นนําเสนอเนื้อหาใหม 
 

 

ขั้นที่ 3 ขั้นตรวจสอบความ 

เขาใจและสรุปผล 

เปนวิธีลัด 
 

ขั้นที ่4   ขั้นฝกทักษะ 
 

ขั้นที ่5   ขั้นนําความรูไปใชใน 

               ชีวิตประจําวัน  

 

 

 

(Michaelis; others.1976) 

ส่ือทางสายตา 
 

เกม/สถานการณจริง/ กิจกรรม 
 

ของจริง / บล็อกฐานสิบ/ ตารางนับ  

รูปภาพ /เสนจํานวน  
 

 

 
 

 

 

 

 

เกม / สถานการณจริง / กิจกรรม 

 

 

 

(สังเวียน อินทรประสงค. 2551: ออนไลน; 

สิริลักษณ โปรงสันเทียะ. 2550) 

 

ความสามารถทางการบวก

 

ความสามารถทางการลบ
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 3.  ความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง       

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 

 4.  ความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง        

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 

 5.  เจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 



บทที่  2   
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 การวิจัยเรื่องการศึกษาความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติตอคณิตศาสตร             

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยินจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวย

ส่ือทางสายตา ไดมีการศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของนําเสนอตามลําดับดังนี้ 

 1.  นักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

         1.1   ความหมายของความบกพรองทางการไดยนิ 

         1.2   สาเหตุของความบกพรองทางการไดยิน 

         1.3   ประเภทของการสูญเสียการไดยิน 

         1.4   การจัดแบงระดับการสูญเสียการไดยิน 

         1.5   ลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

         1.6   การจัดการเรียนการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

         1.7   ลักษณะและปญหาการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนที่มคีวามบกพรองทาง           

การไดยิน 

         1.8   หลักสูตรและการวัดผลประเมินผลของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

         1.9   แรงจูงใจในการเรียนรูของนกัเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 

  2.  การเรียนการสอนคณิตศาสตร 

         2.1  ความสําคัญและประโยชนของคณิตศาสตร 

         2.2  ลักษณะของคณิตศาสตร 

         2.3  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนรูคณิตศาสตร 

         2.4  การจัดกิจกรรมการเรียนรูสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

         2.5  แนวคิดเกี่ยวกับการบวกและการลบ 

         2.6  งานวิจัยที่เกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร 

 3.  การเรียนรูทางสายตา 

         3.1  ความหมายของการรับรู 

         3.2  กระบวนการรับรู 

         3.3  ปจจัยที่มีอิทธพิลตอการรับรู 

         3.4  การรับรูกับการเรียนรู 

         3.5  ความหมายของการเรียนรู 
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         3.6  กระบวนการเรียนรู 

         3.7  การเรียนรูทางสายตา 

         3.8  ส่ือการสอนที่เนนการเรียนรูดวยสายตา 

         3.9  งานวิจัยที่เกี่ยวกับการรับรูทางสายตา  

 4.  เจตคติตอคณิตศาสตร 

         4.1  ความหมายของเจตคติตอคณิตศาสตร 

         4.2  ประเภทของเจตคติ 

         4.3  ลักษณะของเจตคติ 

         4.4  องคประกอบของเจตคติ 

         4.5  ระดับของเจตคติ 

         4.6  การเกิดเจตคติและการเปล่ียนเจตคติ 

         4.7  เจตคติกับการเรียนรูและพฤติกรรม 

         4.8  การเปล่ียนแปลงและการสรางเจตคติที่ดี 

         4.9  การวัดเจตคติ 

         4.10  ประโยชนของการวัดเจตคติ 

         4.11  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับเจตคติ 

  

1. นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
1.1  ความหมายของนักเรียนท่ีมีความบกพรองทางการไดยิน 
       นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักการศึกษาที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทาง   

การไดยิน  ไดใหความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินดังนี้ (ดารณี ศักด์ิศิริผล. 2548: 

22), (ศรียา นิยมธรรม. 2550: 129), (ผดุง อารยะวิญู. 2542: 21), (พวงแกว กิจธรรม. 2546: 60), 

(The Cannadian Hearing Society. 2008: Online)  

        นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง นักเรียนที่สูญเสียการไดยิน ซึ่งอาจจะ

เปนนักเรียนหูตึง หรือ นักเรียนหูหนวกก็ได   

       นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง นักเรียนที่มีการสูญเสียการไดยิน

เล็กนอยหรือหูตึงจนถึงรุนแรง หรือหูหนวกที่ไมสามารถไดยินได การแบงนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินนั้นสามารถแบงเปน 2 ประเภท คือ  
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        นักเรียนหูตึง หมายถึง นักเรียนที่สูญเสียการไดยินระหวาง 26 – 89 เดซิเบล ในหูขาง

ดีกวา วัดโดยใชเสียงบริสุทธิ์ ณ ความถี่ 500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ เปนนักเรียนที่สูญเสียการไดยิน

เล็กนอยไปจนถึงสูญเสียการไดยินข้ันรุนแรง  

        นักเรียนหูหนวก หมายถึง  นักเรียนที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลขึ้นไป วัดดวยเสียง

บริสุทธิ์ ณ ความถี่ 500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ ในหูขางที่ดีกวา นักเรียนไมสามารถใชการไดยินให

เปนประโยชนเต็มประสิทธิภาพในการฟง  อาจเปนผูที่สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิดหรือเปนการสูญเสีย

การไดยินภายหลังก็ตาม การแบงระดับการไดยินใชเกณฑพิจารณาอัตราความพิการของหูของสมาคม 

โสต ศอ นาสิก แพทยประเทศไทย  ซึ่งไดกําหนดเกณฑมาตรฐานของระดับการไดยินตามมาตรฐาน

ระหวางชาติ ISO1964 โดยใชคาเฉลี่ยระดับการไดยินที่ความถี่ 500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ ในหูขาง

ที่ดีกวา  

         จากที่กลาวมาสรุปไดวานักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง นักเรียนที่มี

การสูญเสียการไดยินต้ังแตเล็กนอยหรือหูตึงจนถึงข้ันรุนแรงท่ีสูญเสียการไดยินระหวาง 26 – 89 เดซิเบล 

ในหูขางดีกวา และนักเรียนหูหนวกเปนนักเรียนที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลข้ึนไป ซึ่งวัดโดยใชเสียง

บริสุทธิ์ ณ ความถี่ 500, 1,000, และ 2,000 เฮิทซ 

 
 1.2  สาเหตุของความบกพรองทางการไดยิน 
 นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทาง      

การไดยิน ไดพิจารณาสาเหตุของการสูญเสียการไดยินของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน

ดังนี้ (ศิริพันธ ศรีวันยงค. 2548: เอกสารประกอบการสอนวิชาโสตสัมผัสวิทยา), (ผดุง อารยะวิญู. 

2542: 21 – 22)  

1. สาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทสวนนําเสียงเสีย ไดแก   

  1.1 ความผิดปกติแตกําเนิด เนื่องจากกรรมพันธุ ความผิดปกติขณะต้ังครรภหรือ

อาการบาดเจ็บขณะคลอด   

  1.2 การติดเชื้อ เชน เยื่อแกวหูอักเสบ และโรคหูน้ําหนวก เปนตน  

  1.3  การบาดเจ็บเนื่องจากการกระทบกระแทกหรือการถูกของมีคม เชน เยื่อแกวหูทะลุ 

รูหูฉีกขาด เปนตน  

  1.4 ส่ิงแปลกปลอมอุดตันรูหู เชน เมล็ดผลไม ของเลน กอนกรวด แมลง เปนตน  

  1.5 เนื้องอกตางๆ เชน ต่ิงหู เมือก (polyp) ถุงน้ํา (cyst) เปนตน  

  1.6 สาเหตุอ่ืนๆ เชน ข้ีหูอุดตัน กระดูกพรุนแข็งตัวในหูชั้นกลาง ทอยูสเตเชียนทํางาน

ผิดปกติ เปนตน  
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 2. สาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทประสาทหูเสีย ไดแก  

  2.1 ความผิดปกติแตกําเนิด เนื่องจากการถายทอดทางกรรมพันธุภาวะผิดปกติ 

ขณะต้ังครรภของมารดา เชน เปนหัดเยอรมัน เปนซิฟลิส ไดรับยาหรือสาเหตุที่เปนพิษตอหู และมีความ

ผิดปกติทางจิตใจหรืออารมณอยางรุนแรง เปนตน  

  2.2 การติดเช้ือ เชน ไขหวัดใหญ คางทูม ซิฟลิส งูสวัดที่หู หูชั้นนอกอักเสบ เยื่อหุมสมอง

หรือสมองอักเสบ  

  2.3 การไดรับยาหรือสารที่เปนพิษตอหู เชน ยาปฏิชีวนะบางชนิด ยาขับปสสาวะ          

ยาแกปวดบางชนิด ยาควินิน ตะกั่ว ปรอท ยาสูบ แอลกอฮอล  

  2.4 การไดยินเสียงดังมากๆ เชน เสียงเครื่องจักร เสียงยานพาหนะ เสียงดนตรี 

เสียงประทัด เสียงปน และเสียงจากการกอสราง 

  2.5 การเส่ือมสมรรถภาพการไดยินตามอายุ เนื่องจากกระบวนการชราภาพ  

  2.6 การบาดเจ็บบริเวณหู ตนคอ ศีรษะ  

  2.7 เนื้องอกตางๆ เชน เนื้องอกที่ประสาทหู  

  2.8 สาเหตุอ่ืนๆ คือ อาการผิดปกติและโรคบางชนิด เชน ไขสูง ภาวะผิดปกติของ

หลอดเลือด เบาหวาน โรคมีเนียร  

 3.  สาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทผสม ไดแก สาเหตุของการสูญเสียการไดยิน

ประเภทสวนนําเสียงเสียผสมกับประเภทประสาทหูเสียดังกลาวแลว เชน หูชั้นกลางอักเสบผสม

การเส่ือมสมรรถภาพการไดยินตามอายุ ความผิดปกติในสมองสวนกลาง การติดเช้ือ เชน สมองอับเสบจาก

เชื้อไวรัสหรือแบคทีเรียแตกําเนิด เนื่องจากการถายทอดทางกรรมพันธุ และภาวะผิดปกติขณะต้ังครรภ  

การบาดเจ็บบริเวณศีรษะ ที่ทําใหสมองสวนกลางเสียหาย  และเนื้องอกหรือมะเร็งที่สมองสวนกลาง 

เปนตน สวนสาเหตุของการสูญเสียการไดยินประเภทไมมีพยาธิสภาพ มี  2 ประการ คือ 1) ความผิดปกติ

ทางจิตใจ และอารมณ 2) การแกลงทําเปนไมไดยินเพื่อหวังไดผลประโยชนบางประการ เชน เงินคาทดแทน

จากการสูญเสียการไดยิน เนื่องจากการทํางาน เปนตน    

 วารี  ถิระจิตร (2545: 45-49) ไดกลาวถึง ความบกพรองทางการไดยินอาจเนื่องมาจาก

หลายสาเหตุที่สําคัญ  

 1. หูหนวกกอนคลอด (Congenital Deafness) หมายถึง ทารกที่จะเกิดมานั้น         

มีความพิการของอวัยวะรับเสียงต้ังแตอยูในครรภมารดา เมื่อคลอดออกมาแลวก็ปรากฏอาการหูหนวก

แตแรกเกิด ซึ่งอาจแบงเปน 2 ประเภท คือ 

  1.1 หูหนวกจากกรรมพันธุ (Hereditary Deafness) เปนอาการหูหนวกของทารกที่มี

ความพิการจากบิดาหรือมารดา หรือบรรพบุรุษ เชน พอแมหูหนวก ลูกอาจหูหนวกหรือหลานอาจหูหนวก 
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  1.2  หูหนวกที่ไมใชกรรมพันธุ (Sporadic Deafness) มีหลายสาเหตุ คือ 
      1.2.1  หูหนวกจากอันตรายตอทารก เชน ขณะมารดาต้ังครรภบังเอิญหกลมถูก
กระทบกระแทกอยางรุนแรง ทารกที่อยูในครรภและกําลังเจริญเติบโต อาจถูกบีบ ถูกกด หรือถูกกระแทก 
หรือเลือดไปหลอเล้ียงไมสะดวก ทําใหอวัยวะการไดยินพิการได เมื่อทารกคลอดออกมาก็มีอาการ      
หูหนวกแตกําเนิดติดออกมาดวย 
      1.2.2 หูหนวกจากการคลอด คือศีรษะถูกบีบขณะคลอด เนื ่องจากกระดูก          
เชิงกรานเล็ก หรือคีมจับศีรษะของทารกที่ไมถูกที่ เปนตน 
      1.3.3  หูหนวกจากการเติบโตของอวัยวะหูผิดปกติ ทารกที่เกิดมาอาจไมมีใบหู  
ไมมีรูหูขางเดียวหรือสองขาง เมื่อมีความพิการเกิดข้ึนกับอวัยวะหูสวนหนึ่งสวนใด ทําใหหูหนวกได
เหมือนกัน 
      1.3.4 หูหนวกจากพิษยาตอมารดาขณะตั้งครรภ เชน  ระหวางที่มารดาต้ังครรภ
อาจเจ็บปวย และจําเปนตองใชยาบางอยางรักษา ยานั้นอาจเปนพิษตออวัยวะหูของทารกในครรภได 
เชน ยาควินิน ยาแอสไพริน ยาสเตร็ปโตมัยซิน และยาเพนนิซิลิน เปนตน หญิงมีครรภควรระมัดระวังใน
การใชยาใหมากท่ีสุดเพราะยาสามารถซึมผานรก ไปยังทารกในครรภไดโดยงาย อันตรายที่รายแรง
มากในหญิงมีครรภ การรับประทานยาที่มีผลทําใหทารกในครรภพิการ โดยเฉพาะระยะ 3 เดือนแรก
ของการต้ังครรภ และใกลคลอด 
      1.3.5  หูหนวกจากโรคติดตอขณะต้ังครรภ เชน หัดเยอรมัน ทารกที่ไดรับเชื้อไวรัส
ชนิดนี้จากมารดาขณะท่ีอยูในครรภ ใน 3 เดือนแรกของการต้ังครรภ อาจมีผลทําใหเกิดความผิดปกติ
ของรางกายในหลายระบบ ไดแก ความผิดปกติที่หัวใจ หลอดเลือด ที่ตา คือ เกิดตอกระจกโดยกําเนิด  
รางกายและศีรษะของทารกเล็กกวาปกติ สมองไมเจริญเติบโต  หรือหูหนวกได 
 2.  หูหนวกหลังคลอด (Acquired Deafness) หมายถึงทารกที่เกิดมามีอวัยวะและ
ประสาทหูปกติ แตตอมาภายหลังปรากฏวาหูหนวกข้ึน โอกาสที่จะทําใหหูหนวกมีมากมายหลายอยาง 
สามารถแยกเปนหัวขอไดดังนี้  
  2.1  หูหนวกจากระบบประสาท  เชน ปวยเปนเยื่อหุมสมองอักเสบ 
  2.2  หูหนวกจากโรคติดตอ เชน ภายหลังจากการปวยดวยโรคหัด ไขหวัดใหญ คางทูม  
หัดเยอรมัน  อาจมีอาการหูหนวกได 
  2.3 หูหนวกรวมกับตอมไรทอ เชน โรคตอมพิตูอิตาร่ี มีอาการหูหนวกรวมดวย 
  2.4 หูหนวกจากพิษยาและสารเคมี เมื่อผูปวยไดรับยาที่เปนพิษตออวัยวะหูสวนใน  
และประสาทหู เชน ควินิน ยาสเตร็ปโตมัยซิน และยาคานามัยซิน เปนตน 
  2.5  หูหนวกจากโรคหู คอ จมูก อวัยวะของหู คอ จมูก ติดตอกันถึงกันและอยูใกลเคียงกัน
มาก เมื่ออวัยวะดังกลาวเกิดโรค มักกระทบกระเทือนถึงกันและกัน จะทําใหหูหนวกได 
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     2.6  หูหนวกจากภยันตราย ตออวัยวะหูและประสาทหู เชน การตกเปล ตกบันได    

ตกจากที่สูง นอกจากศีรษะไดรับความกระทบกระเทือนแลวกระดูกขมับแตกราว หรือถูกตบที่หูอยาง

รุนแรง ทําใหหูหนวกได 

 จากที่กลาวมาสรุปไดวาสาเหตุของการสูญเสียการไดยินนั้นมี 3 ประเภท ไดแก เกิดข้ึน

จากการสูญเสียการไดยินประเภทสวนนําเสียงเสีย ประเภทประสาทหูเสีย และประเภทผสม ซึ่งการสูญเสีย

การไดยินประเภทสวนนําเสียงเสียเกิดจากสาเหตุหลายประการ เชน ความผิดปกติแตกําเนิด การติดเชื้อ  

การบาดเจ็บ ส่ิงแปลกปลอม เนื้องอกตางๆ รวมทั้งสาเหตุอ่ืนๆ สวนการสูญเสียการไดยินประเภท

ประสาทหูเสียมีสาเหตุมาจากความผิดปกติแตกําเนิด การติดเช้ือ การไดรับยาหรือสารที่เปนพิษตอหู  

การไดยินเสียงดังมากๆ การเส่ือมสมรรถภาพการไดยินตามอายุ การบาดเจ็บเนื้องอกตางๆ และสาเหตุ

อ่ืนๆ สําหรับการสูญเสียการไดยินประเภทผสม มีสาเหตุมาจากการสูญเสียการไดยินประเภทสวนนํา

เสียงเสีย  ผสมกับประเภทประสาทหูเสีย 
 
 1.3  ประเภทของการสูญเสียการไดยิน 
          นักการศึกษาพิเศษ ครู หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทาง      

การไดยิน  ไดพิจารณาประเภทของการสูญเสียการไดยินของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน

ดังนี้ (ศิริพันธ ศรีวันยงค. 2548: เอกสารประกอบการสอนวิชาโสตสัมผัสวิทยา), (ผดุง อารยะวิญู. 

2542: 21 – 22), (ศรียา นิยมธรรม. 2541: 22-23)    

  1. การนําเสียงเสีย  (Conductive Hearing Loss) เปนการสูญเสียการไดยินที่มีสาเหตุ

จากความผิดปกติที่สวนใดสวนหนึ่งของหูชั้นนอกและหูชั้นกลาง  ซึ่งเปนสวนของการนําเสียง เชน    

แกวหทูะลุ หูน้าํหนวก กระดูกหูสามช้ันเคล่ือนไหวไมได เปนตน    

  2.  ประสาทหูเสีย (Sensorineural Hearing Loss) เกิดจากความผิดปกติที่หูชั้นในหรือ

ประสาทหู เชน ประสาทหูเสียจากการแพยาหรือเสียงระเบิด เสียงอึกทึก เปนตน  

  3.  ผสม (Mixed Hearing Loss) การสูญเสียการไดยินประเภทน้ี เกิดจากการที่หูชั้นนอก

หรือหูชั้นกลางมีความผิดปกติรวมกับหูชั้นในหรือประสาทหู เชน การเปนโรค หูน้ําหนวกเร้ือรัง          

  4.  การแปลเสียงเสีย (Central Hearing Loss) เกิดจากการที่สมองซึ่งทําหนาที่รับและ

แปลความหมายของเสียงเสีย ซึ่งเกิดจากเนื้องอกในสมอง สมองอักเสบ เสนเลือดในสมองแตก ทําให

ศูนยรับฟงเสียงใชการไมไดจึงทําใหไมเขาใจความหมายของเสียง  

  5. จิตใจผิดปกติ (Functional or Psychological Hearing Loss) ความผิดปกติจากจิตใจ

หรืออารมณทําใหไมมีการตอบสนองตอเสียงแสดงอาการเหมือนคนหูหนวก หูตึง ทั้งกลไกการไดยิน

ผิดปกติ ตองใหพบแพทยหรือนักจิตวิทยา  



 14 

  สวนประเภทของการสูญเสียการไดยินนั้น อาจมาจากความผิดปกติทางจิตใจและอารมณ 

หรือการแกลงทําเปนไมไดยินเพื่อหวังไดผลประโยชนบางประการ เชน เงินคาทดแทนจาก การสูญเสีย

การไดยิน เนื่องจากการทํางาน เปนตน 

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา การสูญเสียการไดยินนั้นมีหลายประเภท ไดแก การสูญเสีย

การไดยินประเภทนําเสียงเสีย ประสาทหูเสีย ผสม การแปลเสียงเสีย และจิตใจผิดปกติ ซึ่งแตละ

ประเภทมีสาเหตุของความผิดปกติที่สวนใดสวนหนึ่งของหู หรือสมอง รวมทั้งความผิดปกติที่เกิดจาก

จิตใจหรืออารมณ   
 
 1.4 การจัดแบงระดับการสูญเสียการไดยิน 

        การจัดแบงระดับการสูญเสียการไดยิน  แตกตางกันไปตามจุดมุงหมาย  เปนการแบงให

เห็นวานอกจากจะแบงเปนระดับการไดยินแลวยังบอกถึงความสามารถในการดํารงชีวิตของนักเรียนที่

มีความบกพรองทางการไดยินอีกดวย  ซึ่งนักการศึกษาในประเทศไทยและนักการศึกษาตางประเทศได

แบงระดับการสูญเสียการไดยิน  ไวดังนี้คือ  

   นักการศึกษาในประเทศไทย  ไดแบงระดับการสูญเสียการไดยินออกเปน 6 ระดับ            

(ศรียา  นิยมธรรม. 2550: 129; ผดุง  อารยะวิญู. 2542: 21) ดังนี้ 
 

 

ระดับ การไดยิน คาเฉล่ียระดับเริ่มไดยิน 
เสียงบริสุทธ์ิที่ความถ่ี 
500,1000,2000 เฮิทซ 

ในหูขางที่ดีกวา 

ความสามารถในการเขาใจ 

1 ปกติ ไมเกิน 25 เดซิเบล ไดยินเสียงพูด เสียงกระซิบเบา ๆ 

ไมลําบากในการรับฟงคําพูด 

2 หูตึงเล็กนอย 26 – 40 เดซิเบล ไมไดยินเสียงพูดเบาๆ แตไดยินเสียงพูด

ปกติ 

3 หูตึงปานกลาง 41 – 55 เดซิเบล ไมไดยินเสียงพูดปกติ ตองพูดดังกวา

ปกติ 

4 หูตึงมาก 56 – 70 เดซิเบล พูดเสียงดังแลวยังไมไดยิน 

5 หูตึงรุนแรง 71 – 90 เดซิเบล ตองตะโกนหรือใชเคร่ืองขยายเสียง 

จึงจะไดยิน 

6 หูหนวก 91 เดซิเบลขึ้นไป ตะโกนหรือขยายเสียงพูดแลวยังไมได

ยิน และไมเขาใจความหมาย 
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 นักการศึกษาตางประเทศ ไดจัดแบงระดับการสูญเสียการไดยินดังตอไปนี้คือ 

 ชารอน  วอท และคณะ (Sharon  Vaughn. 2003: 163) ไดแบงระดับการสูญเสียการไดยิน 

ไว 5 ระดับดังตอไปนี้ 

  0 -25 เดซิเบล  การไดยินปกติ 

25 - 40 เดชิเบล  สูญเสียการไดยินเล็กนอย 

40 - 65 เดซิเบล สูญเสียการไดยินระดับปานกลาง 

65 - 90 เดซิเบล  สูญเสียการไดยินระดับรุนแรง 

มากกวา 90 เดซิเบล สูญเสียการไดยินระดับรุนแรงมาก 

 มิเชล  ฟารเรล (Michael  Farrell.  2009: 24) ไดแบงระดับการสูญเสียการไดยินไว 5 ระดับ 

ดังตอไปนี้ 

  การไดยินปกติ    15 - 25    เดซิเบล 

  สูญเสียการไดยินเล็กนอย  25 - 40   เดซิเบล 

  สูญเสียการไดยินระดับปานกลาง  40 - 65   เดซิเบล 

  สูญเสียการไดยินระดับรุนแรง  65 – 95  เดซิเบล 

  สูญเสียการไดยินระดับรุนแรงมาก  มากกวา  95 เดซิเบล  

 

 จากขางตนสรุปไดวา มีการแบงระดับการสูญเสียการไดยินเปน 5 ระดับ ไดแก ระดับเล็กนอย 

25 - 40 เดซิเบล ระดับปานกลาง 41 - 55 เดซิเบล ระดับมาก 56 - 70 เดซิเบล ระดับรุนแรง  

71 - 90 เดซิเบล และระดับรุนแรงมาก สูญเสียการไดยินมากกวา 90 เดซิเบล ซึ่งระดับการสูญเสีย  

การไดยินนี้สงผลตอความสามารถในการเขาใจภาษาจากการฟง ทั้งนี้ข้ึนอยูกับความดังของเสียงใน 

การพูดและเสียงของส่ิงแวดลอมตาง ๆ 

 
 1.5  ลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

        ผดุง อารยะวิญู (2542: 23-24) อธิบายถึงลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน  มีดังนี้ 

  1.  การพูด เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมักมีปญหาทางการพูด เด็กอาจพูดไมได

หรือพูดไมชัด เด็กที่สูญเสียการไดยินเล็กนอยอาจพอพูดได เด็กที่สูญเสียการไดยินในระดับปานกลาง

สามารถพูดได แตอาจไมชัด สวนเด็กที่สูญเสียการไดยินมากหรือหูหนวก อาจพูดไมไดเลย หากไมได

รับการสอนพูดในวัยเด็ก นอกจากนี้ การพูดข้ึนอยูกับอายุของเด็ก เมื่อสูญเสียการไดยินดวย หากเด็ก

สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิด เด็กจะมีปญหาในการพูดอยางมาก แตถาเด็กสูญเสียการไดยินหลังจาก
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ที่เด็กพูดไดแลว ปญหาในการพูดจะนอยกวาเด็กที่สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิด ปญหาในการพูดของ

เด็ก นอกจากจะข้ึนอยูกับความรุนแรงของการสูญเสียการไดยินแลว ยังข้ึนอยูกับอายุของเด็กเมื่อเด็ก

สูญเสียการไดยินอีกดวย 

  2.  ภาษา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีปญหาเกี่ยวกับภาษา เชน มีความรู

เกี่ยวกับคําศัพทในวงจํากัด เรียงคําเปนประโยคที่ผิดหลักภาษา เปนตน ปญหากับภาษาของเด็ก

คลายคลึงกับปญหาในการพูด นั่นคือ เด็กยิ่งสูญเสียการไดยินมากเทาใดยิ่งมีปญหาในทางภาษามาก

ข้ึนเทานั้น   

  3.  ความสามารถทางสติปญญา ผูที่ไมคุนเคยกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน

อาจคิดวาเด็กประเภทน้ีเปนเด็กที่มีสติปญญาตํ่า ความจริงแลวไมเปนเชนนั้น ทานอาจคิดวาเด็กที่มี

ความบกพรองทางการไดยินมีสติปญญาตํ่า เพราะวาทานไมอาจสื่อสารกับเขาได หากทานสามารถ

ส่ือสารกันไดเปนอยางดีแลว  ทานอาจเห็นวาเขาเปนคนฉลาดก็ได ความจริงแลว ระดับสติปญญาของ

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากรายงานการวิจัยเปนจํานวนมากพบวา มีการกระจายคลาย

เด็กปกติ บางคนอาจโง  บางคนอาจฉลาด บางคนฉลาดถึงข้ันเปนอัจฉริยะก็มี 

  4.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจํานวนมากมีผลสัมฤทธ์ิ

ตํ่า ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะวาวิธีการเรียนการสอน ตลอดจนการวัดผลที่ปฏิบัติกันอยูในปจจุบันเหมาะที่

จะนํามาใชกับเด็กปกติมากกวา วิธีการบางอยางจึงไมเหมาะสมสําหรับเด็กที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ยิ่งไปกวานั้น เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาทางภาษา  และมีทักษะทาง

ภาษาจํากัด จึงเปนอุปสรรคในการทําขอสอบ เพราะผูที่จะทําขอสอบไดดีนั้นตองมีทักษะทางภาษา

เปนอยางดี  ดวยเหตุนี้เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจึงมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่ากวาเด็กปกติ 

  5. การปรับตัว เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอาจมีปญหาในการปรับตัว สาเหตุ

สวนใหญมาจากการส่ือสารกับผูอ่ืน ถาเด็กสามารถส่ือสารได ปญหาทางอารมณอาจลดลง ทําใหเด็ก

สามารถปรับตัวได แตถาเด็กไมสามารถส่ือสารกับผูอ่ืนไดดี เด็กอาจเกิดความคับของใจ ซึ่งมีผลตอ

พฤติกรรมของเด็กเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินตองปรับตัวมากกวาเด็กปกติ เด็กที่มีความฉลาด

อาจปรับตัวไดดี สวนเด็กที่ไมมีฉลาดอาจมีปญหาในการปรับตัวได 

  สมิท และคณะ (Smith; other. 2001: 126) อธิบายเกี่ยวกับลักษณะของเด็กที่มี

ความบกพรองทางการไดยินไว 4 ดาน ดังนี้ 

  1. ดานจิตวิทยา มีระดับสติปญญาใกลเคียงกับเพื่อนที่มีการไดยินปกติแตจะมีปญหา

เกี่ยวกับความคิดรวบยอดของสิ่งตาง ๆ  

  2. ดานการสื่อสาร มีภาษาพูดและคําศัพทจํากัด มีปญหาเกี่ยวกับการใชภาษาการเขาใจ

ภาษาและความคิดรวบยอดที่เปนนามธรรม 



 17 

  3. ดานอารมณและสังคม มีทักษะทางสังคมนอยผูกมิตรกับผูอ่ืนไดยาก มีพฤติกรรม

แยกตัวและตองพึ่งพิงความชวยเหลือจากครู 

  4. ดานวิชาการ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตํ่ากวาเพื่อนที่มีการไดยินปกติอยางชัดเจน       

มีความสามารถดานการอาน การสะกดคํา และการเขียนจํากัด 

  ชารอน  วอท และคณะ (Sharon Vaughn. 2003: 163) กลาวถึงลักษณะของนักเรียนที่

มีความบกพรองทางการไดยินไววา การสูญเสียทางการไดยินสงผลกระทบตอพัฒนาการทางการพูด

และภาษาซ่ึงสงผลตอเนื่องไปถึงพัฒนาการทางดานการอาน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน

จึงมีพัฒนาการทางดานคําศัพทและมีทักษะการอานลาชากวาเพื่อนในหอง นักเรียนหูหนวกจะใชสายตา

ในการเรียนรูและการส่ือสาร และนักเรียนหูตึง การไดยินที่เหลืออยู (residual  hearing) เพื่อพัฒนาการ

ส่ือสารและทักษะการเรียนรู นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่สูญเสียการไดยินในระดับตางกัน  

จะมีความสามารถในการเรียนรูระบบของภาษาแตกตางกัน ถึงแมวาอวัยวะที่ใชในการพูดจะปกติ    

แตนักเรียนจะพบกับความยากลําบากในการเรียนรูที่จะออกเสียงตางๆ เนื่องไมสามารถไดยินเสียงที่

ถูกตอง 

       จากขางตนสรุปไดวา ลักษณะและพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

นักเรียนมีระดับสติปญญาปกติแตจะมีพัฒนาการทางการพูดและภาษาลาชา ซึ่งมีผลกระทบตอทักษะ

ในดานการสื่อสาร ดานวิชาการและดานอารมณ สังคม 
 
 1.6  การจัดการเรียนการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
    กระบวนการจัดการเรียนการสอนใหแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไดมี 

การกําหนดวิชาการใกลเคียงกับนักเรียนปกติแตมีความแตกตางออกไปในเร่ืองของวิธีการสอนและ   

การจัดหลักสูตรควรครอบคลุมทักษะพิเศษ  โดยมีการจัดการเรียนการสอน ดังตอไปน้ี (เอกสาร

ประกอบการอบรมครูการศึกษาพิเศษ เลม 5. 2544: 19) 
      1.  การสอนภาษา 
           1.   วิธีสอนพูด (Oral Method)  เปนวิธีการสอนภาษาใหแกนักเรียนที่มีการสูญเสีย

การไดยินนอยกวา 90 เดซิเบลซึ่งประกอบดวยข้ันตอนตอไปนี้ 

    1.1 การฝกฟง การรับรูกับเสียง การจําแนกเสียง ความเขาใจเกี่ยวกับเสียงที่ไดยิน 

    1.2 การฝกพูด    

     1.2.1 การเตรียมความพรอมในการพูด เชนการบริหารปาก บริหารลิ้น 

     1.2.2  การสอนเสียงสระ พยัญชนะ วรรณยุกต 

     1.2.3  การสอนคํา วลี และประโยค 
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    1.3 การฝกอานริมฝปาก เปนการฝกการสังเกตการเคลื่อนไหวของริมฝปาก       

สีหนาทาทางของผูพูดแลวแปลความหมายจากการสังเกตนั้น 

    1.4 การฝกการใชภาษา เปนการนํากระบวนการฝกพูดทั้งหมดมาใชในการพูด 

เพื่อการส่ือสารโดยการฝกใหเด็กเลียนแบบการพูดจากครูและเด็กสามารถพูดส่ือสารดวยตนเองในทีสุ่ด 

   2.  ภาษามือ (Sign Language) เปนระบบการส่ือสารของเด็กที่มีการสูญเสียการได

ยินในระดับมากกวา 90 เดซิเบลข้ึนไป หรือหูหนวก ที่ไมสามารถสื่อสารดวยการพูดได จึงใชภาษามือ

ในการติดตอส่ือสาร 

   3.  การสะกดนิ้วมือ (Finger Spelling) เปนระบบการส่ือสารอยางหนึ่งของคนหูหนวก  

โดยการทําทาดวยนิ้วมือเปนรูปตางๆ แทนตัวพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต 

    4.  ทาแนะคําพูด (Cued Speech) เปนวิธีการสื่อสารชนิดหนึ่งที่ประดิษฐข้ึนมาใช 

ในการส่ือสารประกอบดวยทามือ 8 ทา แทนเสียงพยัญชนะ ตําแหนงของมือ 4 ตําแหนง คือ บริเวณ

ขางใบหนา คอ คาง และปาก แทนเสียงสระ เพื่อใหผูมีความบกพรองทางการไดยินสังเกตทามือ

เหลานั้นประกอบการอานริมฝปากของผูพูดไปพรอมๆ กัน 

   5.  การสื่อสารแบบรวม (Total Communication) เปนระบบการส่ือสารอยางหนึ่ง

ของคนหูหนวกโดยใชวิธีส่ือสารหลายวิธีรวมกันกับการพูด เชน ภาษามือ ภาษาพูด การสะกดนิ้วมือ 

การอานริมฝปาก ทาแนะคําพูด รวมทั้งการอานและการเขียน  
 
   2.  การสอนคณิตศาสตร 
   ในการสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น ครูผูสอน

ตองคํานึงถึงการเรียนรูของนักเรียนวาเรียนรูผานทางสายตาและการสัมผัสและนอกจากนั้นยังตอง

ตระหนักถึงธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร ซึ่งมีความสําคัญกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

สําหรับนักเรียน ซึ่งมีวิธีการสอนที่สอดคลองกับบริบทตางๆ ขางตน  มีดังนี้  

           1. การสอนคณิตศาสตรโดยใชการสื่อสารแบบรวม (Total Communication) เปน

การสอนที่ใชภาษามือ ภาษาพูด การสะกดนิ้วมือ การอานริมฝปาก ทาแนะคําพูด รวมทั้งการอานและ

การเขียน   

   2.  การสอนแบบสองภาษา (Bilingual Education) เปนการสอนท่ีใชภาษามือเปน

ภาษาแรก  ภาษาไทยเปนภาษาที่สอง เพื่อใหนักเรียนไดคําศัพททางคณิตศาสตรและเพื่อเปดโอกาสให

นักเรียนไดใชภาษามือในการคิด    
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           3. การสอนคณิตศาสตรโดยใชวิธีการวอลดอรฟ (Waldorf) เปนการสอนที่อาศัย

จังหวะการเรียนของนักเรียนและไมเรงรัดในการจัดการเรียนการสอน  แบงข้ันตอนยอยๆ เพื่อใหนักเรียน

เกิดทักษะความชํานาญในสวนที่เรียนจริงๆ และเกิดการเรียนรูดวยตนเองจากภายในตัวของนักเรียน 

           4.  การสอนคณิตศาสตรโดยใชวิธีสอนคณิตศาสตร 5 ข้ัน เปนการสอนที่ตรงตาม

ธรรมชาติของคณิตศาสตร  และการเรียนรูของเด็ก ซึ่งวิธีนี้ตองสอนใหสอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรู

ตามหลักของ ยีน เปยอาเจต (Jean Piaget) อยูในข้ันการเรียนรูโดยใชรูปธรรม  เนนถึงการใชอุปกรณ

และกิจกรรม   

           5.  การสอนคณิตศาสตรโดยใชวิธีการสอนทั่วๆ ไป ควรเลือกวิธีการสอนที่เหมาะสม

กับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไดแก  

    5.1  วิธีการสอนแบบทดลอง เปนวิธีที่ผูเรียนไดกระทําและสังเกตเปนการนํารูปธรรม 

มาอธิบายใหเปนนามธรรม   

    5.2  วิธีการสอนแบบสาธิต เปนวิธีการสอนที่แสดงใหผูเรียนดู ผูสอนจะเปนผูสาธิต

ใหนักเรียนไดดู  กอนที่นักเรียนจะลงมือปฏิบัติ 

    5.3  วิธีการสอนแบบอุปนัย เปนวิธีการสอนที่ผูสอนจะยกตัวอยางหลายๆ ตัวอยาง  

เพื่อใหผูเรียนเห็นรูปแบบ เมื่อผูเรียนเห็นรูปแบบและเปรียบเทียบกันก็สามารถที่จะสรุปได 

 สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน จัดใหใกลเคียง

กับเด็กปกติแตตางกันที่วิธีการสอน ซึ่งเปนวิธีที่ผูเรียนไดกระทํา สังเกต ทดลองและลงมือปฏิบัติ 

ประกอบกับการยกตัวอยางหลายๆ ตัวอยางเพื่อใหเขาใจไดมากข้ึน 
 
 1.7  ลักษณะและปญหาการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีมีความบกพรอง
ทางการไดยิน 
  การศึกษาเกี่ยวกับลักษณะการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินนั้น จะเปนการศึกษาถึงความแตกตางของการเรียนรูทักษะคณิตศาสตรของนักเรียน

ทั่วไปกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ซึ่งมีความแตกตางกันหลายๆ  สวน ดังนี้ 
      1. โครงสรางและไวยากรณทางภาษา 
           นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะใชภาษามือในการติดตอส่ือสารและเปนที่

ยอมรับระหวางบุคคลที่มีความบกพรองทางการไดยินกับบุคคลที่มีความบกพรองทางการไดยินดวยกัน 

และระหวางคนที่มีความบกพรองทางการไดยินกับคนปกติ โดยภาษามือมี 2 แบบ คือ ภาษามือ

ธรรมชาติซึ่งเปนทาทางเลียนแบบธรรมชาติเชน คน วายน้ํา รัก ฯลฯ และภาษามือประดิษฐ ไดจากการที่ 

ครู ผูปกครอง และผูที่มีสวนเกี่ยวของกับผูที่มีความบกพรองทางการไดยินคิดข้ึน เพื่อการส่ือ

ความหมายและใชในการศึกษา 
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ภาพประกอบ 1  โครงสรางภาษามือ 

 

     1.1 ทามือ (The handshape)  คือ การทํามือเปนทาตางๆ เชน  กํามือเปนทาชกมวย  

แบมือเปนทาตามใจ  กางนิ้วเปนทาเลข 5  เปนตน 

     1.2  ตําแหนงของมือ(The position of the hand) ตําแหนงที่เกิดใหความหมาย

ตางกัน  ถึงแมวาทามือจะเปนทามือแบบเดียวกัน เชน ฉัน จะใชนิ้วช้ี   ชี้ที่หนาอก  สวนคําวา รู  ใชนิ้วชี้  

ชี้ที่ขมับ เปนตน 

     1.3 การเคลื่อนไหวของมือ(The movement of the hand) ทามือเดียวกันหากเคล่ือน

ตางกัน ความหมายก็จะตางกัน เชน ยา ทาตัว ย หันเขาหาแกมวน 1 – 2 รอบ สวนคําวา ยาย  ทาตัว ย 

หันเขาหาแกม เล่ือนไปขางหนา 2 จังหวะ 

     1.4 ทิศทางของฝามือ (The orientation of the palms in relationship to the body 

or to each other) ทามือทาเดียวกันตําแหนงเดียวกัน แตทิศทางตางกันความหมายที่ไดจะตางกันดวย  

เชนของฉัน จะหันฝามือ ทาบที่หนาอก  สวนคําวาของเขา  หันฝามือ ออกจากกลางอกไปขางหนา  
 
  2. การนับ (Counting) 
          นักเรียนทั่วไปสามารถเรียนรูวาการนับคือการเรียงลําดับและเขาใจกฎแหงการนับ          

ซึ่งหมายถึงนักเรียนมีความสามารถในการนับมีหลักการ  5  ขอ เกี่ยวกับการนับ  

          1.  การนับทีละจํานวน (One-one correspondence) การออกเสียงนับหนึ่งคร้ัง 

เชน หนึ่ง  สอง  เปนการนับ  แตถาออกเสียงติดตอกัน  เชน หนึ่งสอง  เปนการผิดกฎแหงการนับ 

          2. การเรียงลําดับที่คงที่ (Stable order) การนับทีละจํานวนจะเปนการเรียงลําดับที่

คงที่  นักเรียนทั่วไปสามารถรูไดโดยสัญชาติญาณ   บางคร้ังนักเรียนสามารถนับเปน ก  ข  ค  ได 

 

1 .  ภาษา

2. ตําแหนงของมือ 

3. การเคลื่อนไหวของมือ 

4. ทิศทางของฝามือ 
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          3.  คาของจํานวน(Cardinality) ส่ิงที่นับคร้ังสุดทายเปนจํานวนของสิ่งที่นับชุดนั้น 

การทดสอบวานักเรียนมีความรูเกี่ยวกับกฎขอนี้ สามารถทําไดโดยใหนักเรียนนับแลวถามวาส่ิงที่นับมี

จํานวนเทาไร ถานักเรียนเขาใจเขาจะพูดจํานวนที่นับคร้ังสุดทายทันทีถานักเรียนยังไมมีความเขาใจจะ

นับใหมอีกคร้ัง 

          4.  นามธรรม (Abstraction) ส่ิงของตางๆ เชน กอนหิน ของเลน ผูคน สามารถรวบรวม

เพื่อการนับได 

          5.  การไมเรียงลําดับ (Order - irrelevance) เมื่อจัดกลุมส่ิงของสามารถนับจากซาย

ไปขวา จากขวาไปซาย หรือนับขามไปขามมาได โดยทั่วไปนักเรียนจะเขาใจหลักการนับนิ้วไดประมาณ

อายุ  5  ป  

  สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินการนับเลขแบบเรียงลําดับและนับเลข

แบบปากเปลาเปนเร่ืองยุงยาก เพราะนักเรียนเกิดความสับสนในคําและสําเนียง ยกตัวอยางเชน 18 

กับ 81 ทําใหนักเรียนใชเวลานานในการเรียนรูและการนับ  เมื่อนักเรียนไดเรียนภาษามือความยุงยากที่

ตามมา คือ พัฒนาการเกี่ยวกับความคิดรวบยอดเร่ืองจํานวนก็จะตามมา นักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินสามารถนับไดจากการใชนิ้วมือหรือที่เรียกกันวา ภาษามือ จะพบวานิ้วมือของนักเรียนจะ

ยุงยากมากในการทําภาษามือเปนสัญลักษณ ในจํานวนนับ เชน เลข 1 นักเรียนจะกํามือยกนิ้วชี้ข้ึนมา

หนึ่งนิ้ว เลข 3 นักเรียนจะกํามือแลวยกนิ้ว หัวแมมือ ชี้ กลาง ข้ึนมา เลข 10 นักเรียนจะกํามือและสะบัด

มือออกไปนอกตัวในตัวเลขตัวอ่ืนๆ จะมีสัญลักษณเฉพาะในตัวเลขนั้นๆ นักเรียนตองจําสัญลักษณ

ภาษามือใหไดนักเรียนจึงจะนับทีละจํานวนการนับเรียงลําดับได (Nunes; & Moreno. 1998: 235-236)  
 
  3.  การคํานวณ (Arithmetic) 
           การคํานวณเกี่ยวของกับกระบวนการหรือกลยุทธที่นักเรียนใชขณะที่แกปญหา             

การเรียนรูการบวก นักเรียนตองใชกลยุทธในการบวกไดแก การนับนิ้ว (Finger Strategy) การนับปากเปลา 

(Verbal Counting Strategy) รวมถึงวิธีการนับแบบนับตอ (Counting On) ซึ่งเปนการบวกโดยนับ 

จากตัวบวกที่มากกวา หรือแบบนับทั้งหมด (Counting  All) คือเร่ิมการบวกโดยการนับจากหนึ่ง เมื่อ

นักเรียนโตข้ึนพัฒนาการดานการคํานวณควรพัฒนาจากการนับแบบนับทั้งหมด  เปนแบบนับตอ 

   นอกจากกระบวนการนับแลว นักเรียนจะมีความสามารถดานการจําและการดึงขอมูล

จากหนวยความจํามาใชในรูปแบบของหาคําตอบโดยการเรียกคําตอบตรงจากความจํา (Direct Retrieval) 

เชน การหาคําตอบ 6 + 7 โดยการบวก 6+6 กอนแลวบวกเพิ่มอีก 1 การใชกลยุทธเพื่อการแกปญหา

นักเรียนทั่วไปจะมีกลยุทธที่เก็บไวในหนวยความจําและสามารถดึงมาใชแกปญหาไดอยางรวดเร็วและ

เมื่อฝกฝนบอยๆ ยิ่งทําใหมีทักษะการแกปญหาไดดียิ่งข้ึน (สิริลักษณ โปรงสันเทียะ.  2550: 32) 
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           ในการแกปญหาการบวกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  จะมีการใชมือที่

แตกตางกันกับการนับธรรมดา คือตองใชมือทั้งสองขาง ตัวอยางเชน เมื่อนักเรียนตองการจะหาคําตอบ

ของ 8 + 7  มือขางหนึ่งทําภาษามือเปนเลข 8  อีกขางหนึ่งทําภาษามือเปนเลข 7 และนักเรียนจะเลือก

หนึ่งมือเพื่อทําการบวกเพิ่ม เชน มือดานซายทําภาษามือเปนเลข 8  มือดานขวาทําภาษามือเปนเลข 7 

ดานมือซายจะเพิ่มทีละหนึ่ง ดานมือขวาจะลดทีละหนึ่ง เมื่อมือขวาเหลือศูนย มือซายก็จะไดคําตอบ 

(Nunes; & Moreno. 1998: 236) 

           การแกปญหาการลบของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน จะใชมือทั้งสองขาง 

เชนเดียวกับการบวก แตการลบนักเรียนตองนับถอยหลัง ยกตัวอยาง เชน เมื่อตองการหาคําตอบ 8 – 7 

(แปดลบเจ็ด) มือขางหนึ่งทําภาษามือ เลข 8 มือขางหนึ่งทําภาษามือเลข 7 และทั้งสองมือจะคอยนับ

ลดทีละหนึ่งจนขางที่นอยกวาเหลือศูนย มืออีกขางหนึ่งจะเหลือจํานวนที่เปนคําตอบ (Nunes; & Moreno. 

1998: 236) 

           จากขางตนสรุปไดวาลักษณะการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ดังกลาวขางตน จะเห็นวาในการนับเลข การบวก การลบ ลวนแตมีความยากลําบากใน

การเรียนทําใหครูผูสอนตองมีวิธีการเรียนการสอนโดยใชส่ือที่ผานการเรียนรูดวยสายตา เพื่อให

นักเรียนไดเกิดความสะดวกสบายและเกิดการเรียนรูที่ดีข้ึน 
 
 1.8  แรงจูงใจในการเรียนรูของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินก็เหมือนกับนักเรียนทั่วไปซึ่งจะพบวา

ประสิทธิภาพและผลสัมฤทธิ์ในการเรียนข้ึนอยูกับองคประกอบหลายองคประกอบ  แรงจูงใจเปนแรง

เสริมที่เกิดจากทั้งภายในและภายนอก  เปนขวัญและกําลังใจในการเรียนรูและการทํางาน  ครูสามารถ

พัฒนาความรูความสามารถและทักษะในดานตางๆ ของนักเรียนใหบังเกิดผลดี จึงตองมีการพัฒนา

แรงจูงใจสรางขวัญและกําลังใจ การจัดสภาพการเรียนและการทํางาน  รวมทั้งการใหบทเรียนที่

เหมาะสมกับสติปญญาความสามารถของผูเรียนดังนี้  

  1.  แรงจูงใจภายนอกและแรงจูงใจภายใน  ครูควรพยายามปรับบทเรียน และสภาพ

หองเรียนที่จะสรางความพึงพอใจใหเกิดแกนักเรียนดวยปจจัย 2 ดานคือ แรงจูงใจภายนอกและ

แรงจูงใจภายใน ทั้งสองปจจัยนี้มีความสําคัญพอๆ กัน ผูเรียนตองการ คําชม รางวัล เกรด การยอมรับ 

ความกาวหนาซ่ึงเปนกําลังใจและเปนเคร่ืองลอในการเรียนรู ขณะเดียวกันความพึงพอใจ ความสําเร็จ  

ความตองการที่จะไดกาวหนาก็เปนแรงจูงใจที่ทําใหเขาเรียนรูเชนกัน 

   1.1 แรงจูงใจภายนอก ไดแก 
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    1.1.1  ผลของการเรียนรู การไดรูผลและความสําเร็จของส่ิงที่ไดเรียนไปแลว  

เปนแรงจูงใจภายนอก  หากผลของการเรียนรู เชน คะแนนสอบทําใหเกิดกําลังใจถาสอบได  แตถาสอบตก

ก็เกิดเสียกําลังใจ 

    1.1.2  รางวัลและการลงโทษ นักเรียนตองการรูผลของการเรียน ทั้งจากการชม

และการตําหนิ แตการชมเปนการใหกําลังใจที่ทําใหผลการเรียนดีข้ึนกวาการติ ในสถานการณทั่วไป

นักเรียนตองการกําลังใจจากครู และในขณะเดียวกันก็ตองการคําแนะนําจากครูใหแกไขในส่ิงที่ทําไม

ถูกตองเชนกัน 

   1.2  แรงจูงใจภายใน ไดแก ความอยากรูอยากเห็น อยากสํารวจตรวจตรา อยาก

จัดการ ซึ่งความอยากนี้ถือวาเปนความตองการความสําเร็จในชีวิต ทําใหมนุษยแสวงหาส่ิงที่ตนเอง

ตองการและพอใจที่ตนเองไดพบไดทํา ครูจะพบวาเด็กไมชอบความอยูนิ่ง การใหเด็กอยูนิ่งๆ และไมให

ซักถามจึงขัดกับความตองการและแรงจูงใจของเด็ก  เด็กเปนผูที่ตองการการแสวงหาดวยความอยากรู

อยากเห็น หากครูไดใชความอยากรูอยากเห็นอยากทดลองของผูเรียนใหถูกทางและเปนการเรียนใน 

สิ่งที่เขาสนใจ  ก็จะทําใหเขาไดประสบผลสําเร็จในส่ิงที่เขาตองการ 

  2.  ลักษณะของบทเรียน บทเรียนหรืองานที่ใหผูเรียนทําอาจทําใหเกิดแรงจูงใจในการ

เรียนสูงหรือตํ่าได เชน ความยากงายของบทเรียน ความยากงายนี้อาจวัดจากทัศนะของผูเรียนเอง 

ความยากกงายนี้สัมพันธกับความสามารถ ความตองการ ความพอใจของผูเรียนแตละคน บทเรียน

อยางเดียวกัน อาจยากไปสําหรับนักเรียนคนหนึ่งและอาจงายไปสําหรับนักเรียนอีกคนหนึ่งก็ได  

นอกจากนี้ความนาสนใจของบทเรียนก็มีผลในดานแรงจูงใจ บทเรียนหรืองานที่ทาทายความสามารถ  

งานที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดเลือกทํา งานที่มีคาตอบแทน งานที่สรางช่ือเสียง เปนแรงจูงใจใหผูเรียน

เกิดความตองการที่จะทําใหสําเร็จ 

  3.  ความคาดหวัง เปนความคาดหวังที่มาจากกลุม เชน เพื่อนนักเรียนคาดหวังจากครู  

พอแม และความคาดหวังของตนเองทั้ง 3 กลุม จะมีลักษณะตางกัน  

  4.  สภาพแวดลอมในชั้นเรียนและบรรยากาศของโรงเรียน ในชั้นเรียนมีกลุมเพื่อนครู  

นอกหองเรียนก็มีกลุมเพื่อน ครูคนอ่ืนๆ สภาพแวดลอมทั้งในชั้นเรียนและโรงเรียนจะชวยสงเสริมหรือ

บ่ันทอนแรงจูงใจในการเรียนและการทํางานได  ถานักเรียนไดรับการยอมรับจากเพื่อนและครู นักเรียน

จะไดมีกําลังใจในการเรียนและพยายามที่จะแขงขันกันเรียน 

  จากขางตนสรุปไดวา แรงจูงใจในการเรียนเกิดจากปจจัยหลายๆ ดานการสรางแรงจูงใจให

เกิดกับนักเรียนนั้น ครูตองอาศัยปจจัยตางๆ ต้ังแตตัวผูเรียน บรรยากาศในชั้นเรียน สภาพแวดลอม  

ประกอบกันทุกสวนจึงสามารถทําใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินเกิดแรงจูงใจในการเรียน

วิชาคณิตศาสตร 
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 1.9 หลักสูตรและการวัดผลประเมินผลของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
        1.  การจัดหลักสูตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีการจัดไวดังนี้
(หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล. 2550 :12) 
   สาระที่ 1  จํานวนและการดําเนินการ 
   สาระการเรียนรูรายป  ป.1 คือ การบอกจํานวน การอานและการเขียนตัวหนังสือ 
ตัวเลขฮินดูอารบิก ตัวเลขไทยแทนจํานวน  การเขียนในรูปกระจาย หลักหนวย หลักสิบ หลักรอย คาของ
ตัวเลขในแตละหลักและการใชเพื่อยึดตําแหนงของหลัก สามารถเปรียบเทียบจํานวนและใชเคร่ืองหมาย            

=  ≠ > <  การเรียงลําดับจํานวน การนับเพิ่มทีละ 1 และทีละ 2 การนับลดทีละ 1 การบวกจํานวนที่มี
ผลบวกไมเกิน 100  การลบจํานวนที่มีตัวต้ังไมเกิน100  การบวก ลบระคน  
   สาระที่ 2  การวัด 
   สาระการเรียนรูรายป  ป.1 คือ การวัดความยาวโดยใชเคร่ืองมือวัดที่มีหนวยไมใช
หนวยมาตรฐาน การชั่งโดยใชเคร่ืองมือชั่งที่มีหนวยไมใชหนวยมาตรฐาน การตวงโดยใชเคร่ืองตวงที่มี
หนวยมาตรฐาน ชวงเวลาในแตละวัน (กลางวัน กลางคืน เชา เที่ยง บาย เย็น) จํานวนนับในหนึ่ง
สัปดาห ชื่อวันในสัปดาห ชื่อเดือนในหนึ่งปและจํานวนวันในแตละเดือน   
   สาระที่ 3  เรขาคณิต 
   สาระการเรียนรูรายป  ป.1 คือ  การดําเนินการทางเรขาคณิต 
   สาระที่ 4  พีชคณิต 
   สาระการเรียนรูรายป ป.1 คือ แบบรูปของจํานวนที่เพิ่มข้ึนทีละ 1 และทีละ 2 แบบรูป
ของจํานวนที่ลดลงทีละ 1 แบบรูปของเรขาคณิตและรูปอ่ืนๆ ที่สัมพันธกันในลักษณะของรูปรางหรือขนาด 
   สาระที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
   สาระการเรียนรูรายป ป.1 ยังไมมีการจัดกิจกรรมใหกับนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน 
   สาระที่ 6 ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
   สาระการเรียนรูรายป  ป.1 คือ กิจกรรมเสริมทักษะ กระบวนการทางคณิตศาสตร 
สาระการเรียนรู จํานวนและการดําเนินการ การวัด เรขาคณิต พีชคณิต 
 
        2.  การวัดและการประเมินผลของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   การวัดและการประเมินผลของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน เปนกระบวนการ
การวัดผลและประเมินผลความกาวหนาทางดานการเรียนการสอนตามหลักสูตร โดยปรับใหเหมาะสม
กับความสามารถทางการเรียนรูของนักเรียน (เอกสารประกอบการอบรมครูการศึกษาพิเศษ เลม 5. 
2544: 27) โดยทางโรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูลไดปรับปรุงเปลี่ยนแปลงใหสอดคลองกับความตองการ
และความสามารถของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ตรงตามระเบียบวาดวยการประเมินผล
การเรียน  ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช  2544 ดังนี้ 
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   2.1 หลักการในการวัดและประเมินผลการเรียน 
        1.  สถานศึกษามีหนาที่วัดผล ประเมินผล ตัดสิน และอนุมัติผลการเรียน                

ทุกระดับชั้น โดยความเห็นชอบของคณะกรรมการสถานศึกษาในเร่ืองของเกณฑและแนวดําเนินการ

ประเมินผลการเรียน 

        2.  การวัดและประเมินผลการเรียนตองสอดคลองและครอบคลุมมาตรฐาน          

การเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตร 

        3.  การวัดผลประเมินผลการเรียนตองประกอบดวย การวัดผลประเมินผล เพื่อ

ปรับปรุงพัฒนาผูเรียน ปรับปรุงการเรียนการสอนและวัดผลประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน 

       4.  การวัดผลประเมินผลเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอน ตองดําเนินการ

ดวยวิธีการที่หลากหลาย เหมาะสมกับส่ิงที่ตองการวัด ธรรมชาติของวิชา และธรรมชาติของผูเรียน 

          5.  จัดใหมีการวัดผลประเมินผลผูเรียน ในดานตางๆ ดังนี้ 

     5.1  วัดผลประเมินผลการเรียนตามกลุมสาระการเรียนรู 

     5.2 วัดและประเมินความสามารถของผูเรียนในการอาน คิด วิเคราะห และ

เขียนในแตละชวงช้ัน 

     5.3  วัดและประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนในแตละชวงช้ัน 

     5.4 วัดและประเมินการรวมกิจกรรมพัฒนาผูเรียนที่กําหนดตามหลักสูตร 

    6. การวัดผลประเมินผลตองมีหลักฐานชัดเจน ผูมีสวนเกี่ยวของสามารถ

ตรวจสอบไดและใหมีการเทียบโอนผลการเรียน ระหวางสถานศึกษาและการศึกษาในรูปแบบตางๆ  
    2.2 วิธีการวดัและประเมินผลการเรียน 
              1.  มีการวัดและประเมินผลกอนเรียน เพื่อหาสาระสนเทศของผูเรียนเบื้องตน 

การประเมินความรอบรูในเรื่องที่จะเรียนกอน ซึ่งเปนการประเมินผูเรียนในเรื่องที่จะทําการสอน       

เพื่อตรวจสอบวาผูเรียนมีความรูและทักษะในเร่ืองที่จะเรียนนั้นมากนอยเพียงใด เพื่อนําไปเปนขอมูล

เบ้ืองตนของผูเรียนแตละคน เปรียบเทียบกับผลการเรียนภายหลังการเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอน

แลววาเกิดพัฒนาการหรือเกิดการเรียนรูเพิ่มหรือไม การประเมินความรอบรูกอนเรียน มีข้ันตอนการปฏิบัติ

เหมือนกับการประเมินความพรอม ตางกันเฉพาะความรู ทักษะที่ประเมินเทานั้น 

           2.  มีการวัดและประเมินผลระหวางเรียน เพื่อมุงตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียน

วา บรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวังในการสอนและเพ่ือนําผลการประเมินไปใชเปนขอมูลในการปรับปรุง 

แกไขขอบกพรองของผูเรียน สงเสริมผูเรียนมีความรู ความสามารถใหเกิดพัฒนาการสูงสุดตามศักยภาพ 

และนําคะแนนจากการวัดผลประเมินผลไปรวมกับการวัดผลปลายป/ปลายภาค 



 26 

           3.  มีการประเมินผลการเรียนปลายป/ปลายภาค เพื่อตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิของ

ผูเรียนในการเรียนรายวิชาตางๆ ตามผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป/รายภาค และเพื่อการสรุป ตัดสิน

ความสําเร็จของผูเรียนในการเรียนสาระการเรียนรูรายป/รายภาคและใชเปนขอมูลสําหรับปรับปรุง

แกไขซอมเสริมผูเรียนที่ไมผานการประเมินผลการเรียนรูที่คาดหวังของรายวิชา 

           4.  การตัดสินผลการเรียน ใหนําคะแนนการประเมินระหวางเรียน รวมกับคะแนน

ประเมินปลายป/ปลายภาค ตามอัตราสวนที่คณะกรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการสถานศึกษา

กําหนด โดยความเห็นชอบของคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน 

           5.  การประเมินผลการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุม เพื่อใหระดับผล

การเรียนโดยใหนําคะแนนระหวางเรียน รวมกับคะแนนปลายป/ปลายภาค กําหนดสัดสวนคะแนน       

การประเมินผลระหวางภาคเรียน  กับการประเมินปลายปหรือปลายภาคเรียน 

     เกณฑตัดสินผลการเรียน 8 กลุมสาระ 

     4  หมายถึง ผลการเรียนดีมาก 

     3 หมายถึง ผลการเรียนดี 

     2 หมายถึง ผลการเรียนพอใช 

     1 หมายถึง  ผลการเรียนผานเกณฑข้ันตํ่าที่กําหนด 

     0  หมายถึง ผลการเรียนตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่าที่กําหนด 

           6.  การประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียน เพื่อตัดสินผลการรวมกิจกรรมปลายป/

ปลายภาค และเปล่ียนเปนระดับผลการเขารวมกิจกรรม ดังตอไปนี้ 

      ผ   หมายถึง  ผลการประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียนอยูในระดับ “ผาน” 

       มผ  หมายถึง  ผลการประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียนอยูในระดับ  “ไมผาน” 

           7. การประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค คณะกรรมการประเมินคุณลักษณะ

อันพึงประสงคจะตองรวบรวมผลการประเมิน เพื่อวินิจฉัย และจัดกลุม ดังตอไปนี้ 

     ดีเยี่ยม หมายถึง  ผลการประเมินผานนักเรียนมีพฤติกรรมในระดับ “ดีเยี่ยม” 

     ดี   หมายถึง  ผลการประเมินผานโดยนักเรียนมีพฤติกรรมในระดับ “ดี” 

     ผานเกณฑการประเมิน หมายถึง ผลการประเมินผานตามเกณฑข้ันตํ่าที่กําหนด 

           8. การประเมินการอาน คิด วิเคราะห และเขียน คณะกรรมการประเมินการอาน 

คิด วิเคราะหและเขียน ดําเนินการรวบรวมผลการประเมิน เพื่อตัดสินการผานมาตรฐานตามเกณฑที่

คณะกรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการสถานศึกษากําหนดและเปล่ียนระดับผลการอานคิด วิเคราะห 

และเขียน ดังตอไปนี้ 
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     ดีเยี่ยม  หมายถึง  ผลการประเมินผานตามเกณฑในระดับ ดีเยี่ยม 

     ดี  หมายถึง  ผลการประเมินผานตามเกณฑในระดับ ดี 

     ผานเกณฑการประเมิน  หมายถึง  ผลการประเมินผานตามเกณฑข้ันตํ่าที่กาํหนด 

           9.  มีการประเมินการอาน คิด วิเคราะห และเขียน สามารถอานสรุปประเด็นสําคัญได

สามารถอาน จําแนกประเภทขอมูล เปรียบเทียบ ประเมินคาความเช่ือถือของขอมูล รูจักขอดี-ขอเสีย  

ระบุเหตุผล คนหาคําตอบ เลือกวิธีและมีปฏิภาณในการแกปญหา ตัดสินใจไดอยางถูกตองและเหมาะสม 

เขียนเสนอผลการศึกษาคนควา ความรู ความคิดและความรูสึกไดอยางสรางสรรค โดยมีพฤติกรรม

และตัวบงชี้ การอาน คิดวิเคราะห และเขียนได โดยดูจากการใชภาษามือ 

    10.  มีการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค การประเมินกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
 
2. การเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 2.1  ความสําคัญและประโยชนของคณิตศาสตร 
        คณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งที่มีความสําคัญตอกระบวนการพัฒนาบุคคลโดยเฉพาะดานทักษะ 

และคุณลักษณะที่พึงประสงคของผูเรียน  ไดแก ความแมนยํา ละเอียดถี่ถวน ประณีต รูจักสังเกต

ตลอดจนเปนคนคิดอยางมีเหตุผลและมีระเบียบข้ันตอน (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546) คณิตศาสตรมี

ความสําคัญในดานการพัฒนาระบบความคิดและการพัฒนาคุณภาพชีวิตที่สามารถนําไปประยุกตใช

ในชีวิตประจําวัน และการนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูสิ่งตางๆ และเปน

พื้นฐานในการศึกษาระดับที่สูงขึ้น ทั้งนี้ขึ้นอยูกับระบบการจัดการศึกษาที่มีคุณภาพ เพื่อพัฒนาให

ผูเรียนไดเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ (สิริลักษณ โปรงสันเทียะ. 2550: 39) นอกจากนี้ วิชาคณิตศาสตร

เปนวิชาที่ทําใหผูเรียนรูจักใชความคิดอยางรอบคอบละเอียดถี่ถวนและมีเหตุผล เปนคนชางสังเกตมี

ความสามารถในการแกปญหา ซึ่งคุณสมบัติเหลานี้เปนพื้นฐานสําคัญมากที่จะทําใหมนุษยเปนผูรูมี

ความสามารถในการแกปญหาตางๆ ที่พบในชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพ  

  ในการเรียนการสอนคณิตศาสตรจะตองใหผูเรียนสามารถนําคณิตศาสตรไปใชเปน

เคร่ืองมือการเรียนรูส่ิงตางๆ ทั้งนี้เพราะคณิตศาสตรเปนเคร่ืองมือที่นําไปสูความเจริญกาวหนา

ทางดานวิทยาศาสตร เศรษฐกิจ สังคม และการศึกษา ตลอดจนเปนพื้นฐานสําหรับการคนควาวิจัย        

ทุกแขนง การเรียนคณิตศาสตร  มีวัตถุประสงคที่สําคัญในการจัดการเรียนการสอนคือ ใหนักเรียนรูจัก

คิดและมีทักษะในการแกปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตร (กานดา พงศทิพยพนัส. 2548: 1)  
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  ความสําคัญอีกอยางหนึ่งที่วิชาคณิตศาสตรมีความสําคัญตอมนุษยมาก ในแงที่จะ

นําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน นับต้ังแตต่ืนนอนตอนเชาไปจนกระทั่งเขานอนในตอนกลางคืน 

บุคคลตองเก่ียวของกับคณิตศาสตรตลอดเวลา ซึ่งพอจะสรุปความสําคัญไดดังนี้ (มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม.  2550: ออนไลน)  

  1. ความสําคัญในชีวิตประจําวัน ไดแก การวัด การดูเวลา การช่ัง การตวง หรือแมแต

การเลนกีฬา 

  2. ความสําคัญในการประกอบอาชีพ อาชีพตางๆ ลวนตองใชคณิตศาสตรเขามาเกี่ยวของ   

  3. เปนบุคคลที่มีบุคลิกภาพดี เปนผูมีลักษณะนิสัยละเอียดสุขุมรอบคอบ ไหวพริบดีซึ่ง

ชวยสังคมใหดียิ่งข้ึน  

  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม (2550: ออนไลน) ไดกลาวถึง ประโยชนของคณิตศาสตรไว

ดังนี้ 

  1. คณิตศาสตรมีประโยชนในชีวิตประจําวัน กิจกรรมตางๆ ในชีวิตประจําวันของมนุษย 

เชน การซื้อขาย การดูเวลา คาแรงงาน ซึ่งลวนแลวแตเกิดจากการใชความรูทางคณิตศาสตรทั้งส้ิน 

  2. คณิตศาสตรชวยใหเราเขาใจโลก คณิตศาสตรชวยใหเราเขาใจการโคจรของโลก 

น้ําข้ึน น้ําลง ฤดูกาลตางๆ และการเขาใจส่ิงตางๆ ที่อยูนอกโลก 

  3. คณิตศาสตรชวยสรางเจตคติที่ถูกตองทางการศึกษา คณิตศาสตรจะชวยใหผูเรียน

เปนผูแสวงหาความจริง ความถูกตอง การรูจักนําความรูไปใชใหเปนประโยชน 

      4. คณิตศาสตรเปนส่ิงจําเปนสําหรับการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

      5. คณิตศาสตรเปนมรดกของวัฒนธรรมสวนหนึ่งที่คนรุนกอนไดคิดคนสรางสรรคไวและ

ถายทอดใหคนรุนหลัง 

  สรุปไดวา วิชาคณิตศาสตรมีความสําคัญและประโยชนในชีวิตประจําวันของมนุษยมาก

ในหลายๆ ดาน ไดแก ดานกระบวนการพัฒนาบุคคล ดานการพัฒนาระบบความคิดและการพัฒนา

คุณภาพชีวิต  ตลอดจนนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันอีกดวย 
 
 2.2  ลักษณะของคณิตศาสตร 
        คณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรมที่มีแนวคิด มีรูปแบบและโครงสรางเฉพาะจึงเปน

ภาษาสากลที่ทุกชาติเขาใจไดตรงกัน  จึงเปนมรดกทางวัฒนธรรมที่สืบทอดตอกันมาถึงเยาวชนรุนหลัง

ซึ่งวิชาคณิตศาสตรมีลักษณะสําคัญดังตอไปนี้ 

  2.2.1 คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวกับการคิด เราใชคณิตศาสตรพิสูจนอยางมีเหตุผลวา

ส่ิงที่เราคิดนั้นเปนจริงหรือไม 
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  2.2.2 คณิตศาสตรเปนภาษาอยางหนึ่ง ที่กําหนดข้ึนดวยสัญลักษณที่รัดกุม และส่ือ
ความหมายไดถูกตอง เปนภาษาที่ตัวอักษรแสดงความหมายแทนความคิด เปนเคร่ืองมือที่จะใชฝก
สมองซ่ึงสามารถชวยใหเราเกิดการกระทําในการคิดคํานวณแกปญหา 

  2.2.3 คณิตศาสตรเปนโครงสรางที่มีเหตุผล ซึ่งใชอธิบายขอคิดตางๆ ที่สําคัญ เชน 
สัจพจน คุณสมบัติ กฎ ทําใหเกิดความคิดที่จะเปนรากฐานในการที่จะใชพิสูจนเร่ืองอ่ืนตอไป 
  2.2.4 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีแบบแผน เราจะเห็นวาการคิดในทางคณิตศาสตรนั้น
จะตองคิดอยูในแบบแผน และมีรูปแบบไมวาจะคิดเร่ืองใดก็ตาม ทุกข้ันตอนจะตอบไดและจําแนก
ออกมาใหเห็นจริงได 

  2.2.5 คณิตศาสตรเปนศิลปะอยางหนึ่ง ความงามของคณิตศาสตร ก็คือ ความมี
ระเบียบ และความกลมกลืน นักคณิตศาสตรไดพยายามแสดงความคิดเห็นใหมๆ และแสดงโครงสราง
ใหมๆ ของคณิตศาสตรออกมา 
       สรุปไดวา  คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวกับการคิด ซึ่งเปนนามธรรมมีระบบ แบบแผน 
รูปแบบ ข้ันตอนในการคิดเร่ืองตางๆ ใหออกมาเห็นจริงได 
 
 2.3 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนรูคณิตศาสตร 
       ในการจัดการเรียนรูคณิตศาสตรใหมีจุดประสงคที่แนนอนซึ่งจะทําใหประสบผลสําเร็จ

ในการสอนจําเปนตองมีทฤษฎีที่เกี่ยวของการรับการเรียนรูคณิตศาสตร ซึ่งไดแก ทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปญญาของเพียเจต (สิริลักษณ โปรงสันเทียะ. 2550: 41 - 43) 
 
  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต  
       (Piaget’ s Theory of Intellectual Deverlopment) 
       ตามแนวคิดของเพียเจต รูปแบบของความคิดของเด็กที่โตแลวไมเหมือนกับความคิด
ของเด็กเมื่อยังเล็กอยู  โดยเฉพาะอยางยิ่งรูปแบบของความคิดทางตรรกศาสตร ซึ่งตองมีความพรอม

หรือเปน  “ข้ันของพัฒนาการทางสติปญญา” ข้ันที่สําคัญมี  4  ข้ันตอน  
  1.  ข้ันประสาทสัมผัสและการเคล่ือนไหว (Sensorimotor) 
       ข้ันนี้อยูในชวง 0 – 2 ป เด็กจะมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม โดยใชประสาทสัมผัสและ
กลามเน้ือเปนสวนใหญ  เปนการกระทําที่ตอบสนองส่ิงเราภายนอก เด็กในวัยนี้จึงพัฒนาความสามารถใน
การรับรู การเคลื่อนไหว  พัฒนาการของข้ันประสาทสัมผัสและการเคล่ือนไหวเกี่ยวของกับการจัดระบบ  

การประสานกับการกระทําทางกายภาพ ซึ่งจะเปนพื้นฐานของพัฒนาการทางสมองในวัยตอมา  
นอกจากนี้  เด็กจะพัฒนาความคิดของการแทนที่กลาวคือสามารถแทนวัตถุไวในสมองไดโดยใช
สัญญาณหรือเคร่ืองหมาย  แตเปนการแทนเบ้ืองตนที่เปนการแทนที่เกิดจากการใชประสาทสัมผัสและ
กลามเนื้อโดยตรง 
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  2.  ข้ันความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ (Preoperational  Thought) 

       ในข้ันนี้แบงออกเปน 2 ข้ันตอนยอย ข้ันแรกอยูในชวงอายุ 2 -4 ป เรียกวาข้ันกอนคิด

เหตุผลหรือกอนตรรกศาสตร (Pre – Logical Stage) เด็กเรียนรูโลกรอบตัวโดยใชภาษา การทําตาม

ตัวอยาง  มีความสามารถในการสรุปผลจากกรณีเฉพาะหนึ่ง ไปยังกรณีเฉพาะหนึ่ง ซึ่งเปนการสรุปผล

ที่มากอนวิธีอนุมานและอุปมาน ข้ันที่สองอยูในชวงอายุ 4 -7 ป เรียกวาข้ันใหเหตุผลแบบสัญชาติญาณ 

(Intuitive Reasoning) เปนการสรุปผลที่ไมคํานึงถึงรูปแบบหรือหลักเกณฑ  เปนการใหเหตุผลที่ไดจาก

ตัวอยางเปนบางสวน เชน ซันตาคลอสลงมาทางปลองไฟ  ดังนั้นถาไมมีปลองไฟก็ไมมีซันตาครอสลงมา 

เด็กในวัยนี้ยังไมมีความคิดเกี่ยวกับการอนุรักษจํานวน (Conservation) คือหมายถึง ปริมาณของสสาร  

หรือจํานวนของสสารที่มีอยูจะคงที่ ถึงแมวาจะเปล่ียนรูปเปนอยางอ่ืน  เนื่องจากการวัดจํานวนดวย

สายตา และมีความคิดที่ไมแปลงสภาพ (No Transformations) เมื่อบอกใหเรียงภาพตามลําดับ

เหตุการณ เด็กจะยังไมสามารถเรียงได  แสดงวายังไมสามารถคิดเรียงลําดับเหตุการณในสมองได  

และยังไมสามารถใชวิธีการทางคณิตศาสตรได  เชน 

  การบวก :  การรวม 

  การลบ   :  การเอาออกไป 

  การคูณ  :  การบวกซ้ํา 

  การหาร  :  การลบซ้ํา 

  การเรียงลําดับ : การจัดของโดยใชคุณสมบัติ เชน ขนาด น้ําหนัก อายุ สี ฯลฯ  

  การแทนคา : แทนของส่ิงหนึ่งดวยของที่เทากันทั้งหมด นอกจากนี้เด็กยังไมสามารถ

ใชวิธีการทางคณิตศาสตรในเร่ืองมิติสัมพันธ หรือเวลา เชน 

  การวัด : ความยาว  ความสูง ปริมาตร 

  ปริมาณ :  มาก  นอย 

  เวลา   : อดีต  ปจจุบัน  อนาคต 

  การนับ : ความคิดเชิงจํานวน 

  เด็กจะยังไมปรากฏความสามารถทางคณิตศาสตรดังกลาวขางตนอยางชัดเจน

จนกวาจะเลยชวงอายุ 7 ป แตพัฒนาการในข้ันนี้จะเปนพื้นฐานของพัฒนาการทางสติปญญาในข้ัน

ตอไป 

  3.  ข้ันปฏิบัติการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operation Thought) 

       เด็กในวัยนี้ไดปะทะกับส่ิงแวดลอม ทําใหมีประสบการณเพิ่มข้ึน แตยังคิดเปน

รูปธรรม  ความคิดที่สําคัญของเด็กในวัยนี้  ไดแก 



 31 

   3.1  การอนุรักษจํานวน (Conservation) หมายความวาเด็กทราบวาเมื่อวัตถุมีการ

เปล่ียนแปลงทางกายภาพ ปริมาณยังคงเดิม ความคิดลักษณะนี้ทําใหความคิดไมข้ึนอยูกับการรับรู

เพียงอยางเดียว  สามารถคิดแกปญหา สําหรับความคิดเกี่ยวกับจํานวน  เด็กจะเร่ิมนับทางในความคิด

มากกวาการนับนิ้วมือ ดังนั้นการที่เด็กจะใชตรรกศาสตรมากกวาการรับรูไดอยางเต็มที่เมื่ออายุ

ประมาณ 12 ป ข้ึนอยูกับการจัดประสบการณเกี่ยวกับความคิดเร่ืองการอนุรักษจํานวนเพื่อเอ้ือตอการ

เรียนรูในระดับสูงตอไป 

   3.2  วิธีการทางคณิตศาสตร (Mathematical Operation) เด็กมีความรูสึกเชิงจํานวน

และมีความสามารถในการนับ  สําหรับความคิดเชิงจํานวนเด็กควรเขาใจในเร่ืองตอไปนี้ 

    3.2.1 วัตถุที่รวมกันในกลุมหนึ่ง ถือวามีคุณสมบัติบางอยางรวมกันและเปน

สมาชิกของกลุมนั้น 

    3.2.2  จํานวนส่ิงของข้ึนอยูกับการจัดลําดับ 

    3.2.3 มีความสามารถในการอนุรักษจํานวน 

   3.3 การจําแนกประเภท (Classification) ความสามารถในการจําแนกประเภท 

นับวาเปนพื้นฐานของพัฒนาการทางสติปญญา  โดยมีลําดับข้ันดังนี้ 

     3.3.1 การรวมกลุมทางการรับรู สามารถรวมกลุมของวัตถุโดยใชคุณสมบัติเดียว

เทานั้น   

     3.3.2 การรวมกลุมทางสมอง สามารถรวมวัตถุเปนกลุมโดยใชคุณสมบัติรวมกัน

เปนเกณฑ  เชน  สี  ขนาด 

     3.3.3 การจําแนกเชิงพหุคูณ สามารถจําแนกประเภทของวัตถุไดมากกวาหนึ่งทาง 

     3.3.4 การรวมกลุมโดยใชคุณสมบัติที่ตางกันสามารถทราบวาวัตถุตางๆ มี

คุณสมบัติตางกัน ความแตกตาง อาจเปนสีหรือขนาด หรือพื้นผิว แตขณะเดียวกันวัตถุนั้นก็มี

คุณสมบัติบางอยางเหมือนกันได 

     3.3.5 การรวมกลุมเขาดวยกัน ในกลุมใหญอาจประกอบดวยกลุมยอย เชน กลุม

ของกระดาษที่ตัด อาจมีกลุมกระดาษรูปทรงตางๆ และอาจแบงเปนสีตางๆ  

  4.  ข้ันปฏิบัติการคิดแบบนามธรรม (Formal  Operational  Thought)  

           ในข้ันนี้เด็กสามารถคิดแบบซับซอน สามารถแกปญหาได และใชวิธีการทางคณิตศาสตร

ระดับสูงได  ลักษณะของความคิดในข้ันนี้ไดแก 

   4.1 การใหเหตุผลโดยใชสมมติฐาน  การอนุมาน 

   4.2 การใหเหตุผลเกี่ยวกับอัตราสวน 

   4.3 ความนาจะเปน 
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   4.4 การรวมประพจน 

   4.5 การใหเหตุผลเปนนามธรรม 

   4.6 สรุปความจากนิทานเปรียบเทียบ 

   4.7 การสรางทฤษฎี 

        กลาวโดยสรุปทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนรูคณิตศาสตร เปนทฤษฎีจิตวิทยาพัฒนาการ

เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรเปนไปตามพัฒนาการและความสนใจของผูเรียนเพื่อที่จะ

ไดจัดกระบวนการเรียนการสอนใหตรงตามการเรียนรูของผูเรียนใหมากที่สุด 
 
 2.4  การจัดกิจกรรมการเรียนรูสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
       การจัดกิจกรรมการเรียนคณิตศาสตรในยุคปฏิรูปการศึกษาท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญและ

เปนศูนยกลางนั้น  ยุพิน พิพิธกุล (2545: 13-36) ไดสรุปวิธีสอนที่เหมาะสมไวดังนี้ 

       การจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร 

  1. วิธีสอนแบบโครงการ (Project Method) 

   การสอนแบบนี้ ผูเรียนไปศึกษาคนควาเพื่อการนําเสนอ เพื่อใหเกิดทักษะกระบวนการ

ทางคณิตศาสตรในเร่ืองการสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ 

  2. วิธีการสอนแบบทดลอง (Experimental Method)  

   วิธีการสอนแบบทดลอง เปนวิธีการสอนที่มุงใหผูเรียนเรียนโดยการกระทําหรือโดย

การสังเกต เปนการนํารูปธรรมมาอธิบายนามธรรม ผูเรียนจะคนหาขอสรุปดวยตนเอง ซึ่งอาจทําเปน

กลุมหรือรายบุคคล  ข้ึนอยูกับเนื้อหาและความเหมาะสม 

2. วิธีสอนแบบสาธิต (Demonstration Method)  

  3. วิธีการสอนแบบสาธิต หมายถึง การแสดงใหผูเรียนดู ผูสอนใชการสาธิตประกอบ

คําถาม  ผูเรียนศึกษาส่ือการเรียนรูพรอมทั้งตอบคําถามใหผูสอน 

  4. วิธีสอนโดยใชคําถาม (Question Method)  

   วิธีการสอนแบบใชคําถามเปนวิธีการสอนที่มุงใหความรูแกผูเรียนโดยการถามตอบ 

ผูสอนใชคําถามตอเนื่องและไตความคิดไปทีละนอย  จนผูเรียนสามารถสรุปได 

  5. วิธีการสอนแบบอภิปราย (Discussion Method) 

   เปนการสอนที่มุงเนนใหผูเรียนรูจักทํางานเปนกลุม ผูเรียนจะรวมพลังความคิดเพื่อ

พิจารณาปญหา  ชวยกันหาขอเท็จจริง  หาเหตุผลแลวรวมกันตอบปญหา 
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  6. วิธีการสอนแบบอุปนัย (Inductive – Deductive Method) 

   วิธีการสอนแบบอุปนัย เปนวิธีการสอนที่ผูสอนจะยกตัวอยางหลายๆ ตัวอยาง เพื่อให

ผูเรียนเห็นรูปแบบ เมื่อผูเรียนใชการสังเกตเปรียบเทียบดูส่ิงที่มีลักษณะรวมกัน ก็จะสามารถนําไปสู

ขอสรุปได  และมักจะตามดวยวิธีการสอนแบบนิรนัย 

  7. วิธีการสอนแบบนิรนัย เร่ิมตนจากการนํานัยทั่วไปหรือขอสรุป กฎ หรือสูตรที่ทราบ

แลวมาใชแกปญหาเร่ืองใหม และเกิดขอสรุปอันใหมข้ึน 

  8. วิธีการสอนแบบคนพบ (Discovery Method)  

   วิธีการสอนแบบคนพบ  มีความหมายดังนี้ 

   ประการแรก เปนวิธีการสอนที่ใหผูเรียนพบปญหาหรือสถานการณแลวใหผูเรียน

เสาะแสวงหาวิธีการแกปญหานั้น ผูสอนใหผูเรียนพิจารณาผลที่เกิดข้ึน  ซึ่งผูสอนมิไดคาดหวังวาผูเรียน

จะตองคนพบดังที่ผูสอนตองการเสมอไป การคนพบแบบนี้จึงเนนที่กระบวนการคนพบไมไดเนนที่ผล

ของการคนพบ 

   ประการที่สอง เปนวิธีการสอนที่เนนไปยังผูเรียนวา ตองการคนพบอะไร เชน กฎ  

สูตร หรือบทนิยาม ผูเรียนสามารถหาขอสรุปได การคนพบแบบนี้จะคนพบโดยวิธีการสอนวิธีใดก็ได  

เชน การถามตอบ การสาธิต การทดลอง การอภิปราย ตลอดจนวิธีการสอนแบบอุปนัยและนิรนัย 

วิธีการใดก็ตามที่ผูเรียนสามารถสรุปหรือกําหนดนัยทั่วไปไดก็เรียกวา เปนการคนพบ 
 
 2.5 แนวคิดเกี่ยวกับการบวกและการลบ  
       การบวกเปนการนําจํานวนสองจํานวนมารวมกันทําใหเกิดจํานวนใหมข้ึน ซึ่งเรียกวาผลรวม

หรือผลบวก การบวกเปนทักษะที่จําเปนสําหรับทุกคนในการดําเนินชีวิตประจําวัน เชน เปนเคร่ืองมือสําคัญ

ในการซื้อขาย ทําใหทราบการประมาณสิ่งของที่นํามารวมกัน   

        หลักการสอนโดยทั่วไป ผูสอนจําเปนตองมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหา เทคนิค

การสอนและตัวผูเรียน  จึงจะทําใหการเรียนการสอนนั้นเกิดประสิทธิผลตามจุดมุงหมายของหลักสูตร  

นอกจากนี้ครูจะตองมีการสอนที่เปนลําดับข้ันการเรียนรูจากงายไปหายาก ซึ่งจะเปนแนวทางชวยใหครู

จัดกิจกรรมไดอยางเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน ทั้งนี้เพราะเนื้อหาคณิตศาสตรเปนข้ันบันไดเวียน  

ตองมีการทบทวนเร่ืองเดิมกอนเร่ิมเร่ืองใหม   
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 2.6  งานวิจัยที่เกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร 
  สมชาย บานไร (2541: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง ความพรอมทางคณิตศาสตรของ

เด็กปฐมวัยที่มีความบกพรองทางการไดยิน โดยการจัดกิจกรรมการเลนพื้นบานไทย ในโรงเรียนโสตศึกษา              

2 แหง แบงเปนกลุมทดลอง 20 คน จัดกิจกรรมการเลนพื้นบานไทย กลุมควบคุม 17 คน จัดกิจกรรม

เลนทั่วไป ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีความพรอมดานคณิตศาสตร ดานการสังเกต ดานการเปรียบเทียบ 

ดานจํานวน สูงข้ึน และเมื่อเปรียบเทียบการสอนระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังจากการสอน

โดยจัดกิจกรรมการเลนพื้นบานไทยพบวานักเรียนมีความพรอมดานคณิตศาสตรสูงกวาการจัดกิจกรรม

เลนทั่วไป 

  ภาระวี สุทธิฉันท (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

เร่ืองการบวกของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นประถมศึกษาที่ 1 โดยประยุกตวิธี

สอนแบบวรรณี ทําการวิจัยที่โรงเรียนพญาไท โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 12 คน ผลการวิจัยพบวา  

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับการสอนแบบวรรณี มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังไดรับ

การสอนสูงกวากอนไดรับการสอน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

             สมชาย  วิจิตรไพศาล (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความพรอมทาง

คณิตศาสตร ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับกอนประถมศึกษาท่ีไดรับประสบการณ 

การเลนน้ํา ทราย ในกิจกรรมการเลนกลางแจง ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีความพรอมทางง

คณิตศาสตร สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

       ราชัน  นิลบรรพต (2546: 44) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความสามารถการแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากการสอน

โดยวิธีเอสคิวอารคิวซีคิว ในโรงเรียนศึกษาพิเศษระยอง  โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 6 คนทําการสอน

การแกโจทยปญหาคณิตศาสตรโดยใชวิธีเอสคิวอารคิวซีคิว ผลการวิจัยพบวา ความสามารถการแก

โจทยปญหาหลังการสอนอยูในระดับดี และความสามารถหลังการสอนสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 

        ลิดา จันทรตรี (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาทักษะพื้นฐานทาง

คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่บกพรองทางการไดยิน ดวยชุดการสอนคณิตศาสตรข้ันพื้นฐาน โดย

ทดลองกับเด็กที่ศูนยทดลองเด็กหูหนวก พระตําหนักสวนกุหลาบ จํานวน 8 คน  โดยใช ชุดการสอน

คณิตศาสตรข้ันพื้นฐานซ่ึงประกอบดวย แผนการใชชุดการสอน  ส่ือการสอนท่ีเปนของจริง ส่ือที่เปน

งานไฟฟา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร

ในภาพรวม และแยกเปนรายดานการใชชุดการสอนคณิตศาสตรข้ันพื้นฐานสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 
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        จากงานวิจัยขางตน สรุปไดวา การสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินนั้น มีวิธีการสอนที่หลากหลาย ซึ่งวิธีการสอนทั้งหมดลวนแตเปนการใหนักเรียนที่มีความ

บกพรองทางการไดยินลงมือปฏิบัติจริงจากส่ือที่เปนของจริง สัมผัสไดและเรียนรูผานทางสายตา ซึ่งทํา

ใหเกิดประสิทธิภาพในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
3. การเรียนรูทางสายตา 
 3.1  ความหมายของการรับรู 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดใหความหมายของ        

การรับรูไวดังนี้ 

      ชอลัดดา ขวัญเมือง (2543: 11) กลาววาการรับรู (Perception) หมายถึง การที่บุคคล

สามารถนําเอาประสบการณหรือความรูเดิมออกมาตีความหมายของส่ิงเราที่ไดสัมผัสแลวสามารถ

บอกไดวา ส่ิงเรานั้นคืออะไรได   

      ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2544: 147) การรับรูคือ การสัมผัสที่มีความหมาย การรับรู

เปนกระบวนการหรือตีความแหงการสัมผัสที่ไดรับ ออกเปนส่ิงหนึ่งส่ิงใดที่มีความหมาย  คนเราจะตอง

ใชความรูเดิมหรือประสบการณเดิมที่มีมากอน ดังนั้น การรับรูจึงควรจะเปนกระบวนการท่ีเกิดแทรก

ระหวางส่ิงเราและการตอบสนอง 

      วิภาพร มาพบสุข (2548: 232) การรับรู หมายถึง กระบวนการซึ่งบุคคลตีความหมาย

ของการรูสึกสัมผัสที่ไดรับจากตาเห็นภาพ จมูกไดกล่ิน หูไดยิน ผิวหนังรับสัมผัส ออกมาเปนพฤติกรรมใด

พฤติกรรมหน่ึงที่มีความหมายหรือรูจักเขาใจได การที่มนุษยสามารถจะแปลความหมายจากการรูสึก

สัมผัส และมีปฏิกิริยาโตตอบตอส่ิงแวดลอมภายนอกไดดีมากนอยเพียงใดยอมข้ึนอยูกับความรูสึกเดิม

หรือประสบการณในอดีต ระดับสติปญญา เจตคติ ความเช่ือ คานิยม การคาดหวัง ตลอดจนธรรมชาติ

ของส่ิงเราดวย 

  สรุปไดวา การรับรูคือกระบวนการที่เกิดจากการสัมผัสและตีความหมายออกมา โดยใช

ความรูหรือประสบการณเดิมที่มีมากอน 
 
 3.2 กระบวนการรับรู 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงกระบวนการรับรูไว

ดังตอไปนี้ 

  วิภาพร  มาพบสุข (2549: 232) กระบวนการรับรูประกอบดวยองคประกอบ ดังตอไปนี้ 
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  1.  ธรรมชาติ และชนิดของส่ิงเรา ส่ิงเราหมายถึง ส่ิงตางๆ ที่เขามาเราอวัยวะรับสัมผัส 

แบงเปน 2 ชนิด คือส่ิงเราภายนอกและส่ิงเราภายใน  ส่ิงเราภายนอกไดแก วัตถุ คนพอแม สถานการณ

ภายนอกรอบตัวเรา เชน แสงสวาง เสียง เพื่อน โรงเรียน โรงพยาบาล ฯลฯ ส่ิงเราภายในไดแก ส่ิงที่

กระตุนหรือเราภายในบุคคลใหเกิดพฤติกรรมการรับรู เชน ความตองการของรางกายกระตุนใหเกิดการ

รับรูเร่ืองอาหารและที่อยูอาศัย ความต้ังใจกระตุนใหเกิดการรับรูเร่ืองการเรียนดีข้ึน ขณะอารมณดี

กระตุนใหเกิดการรับรูหนังสือที่อานมากข้ึน เปนตน 

  2. การรูสึกสัมผัส หมายถึง อาการที่อวัยวะรับสัมผัสแตละชนิด สัมผัสกับส่ิงเราเพื่อให

บุคคลรับรูส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัว จากการศึกษาของนักจิตวิทยาพบวา มนุษยจะสามารถรับรูส่ิงเราโดย

ผานทางตามากที่สุด รองลงมาคือการรับรูทางหู 

  3.  การตีความ หรือการแปลความหมายจากการรูสึกสัมผัสจากการทํางานของสมอง

มนุษยเร่ิมจากการวิเคราะหขอมูลจากระบบความรูสึกและนํามาตีความ หรือแปลความหมาย ซึ่งจะ

ถูกตองมากนอยเพียงใดยอมข้ึนอยูกับอิทธิพลของปจจัยตางๆ ดังตอไปนี้ 

   3.1  ลักษณะของส่ิงเรา ไดแก ขนาด รูปราง สี ความแปลกใหม 

   3.2  สภาพรางกายของบุคคล ไดแก สุขภาพ ความเหนือ่ยลา ความผิดปกติของรางกาย 

   3.3  สภาพจิตใจของบุคคล ไดแก ความต้ังใจ ความสนใจ สติปญญา การคาดหวัง

และความอคติ 

   3.4  ปจจัยทางสังคม ไดแก วัฒนธรรม ประเพณี สภาวะเศรษฐกิจ เปนตน 

   สุวรี  ศิวะแพทย (2549: 99) กระบวนการรับรูเปนกระบวนการที่เกิดตอเนื่องจากการรูสึก

กลาวคือ เมื่อประสาทรับความรูสึก ไดรับการกระตุนและสงผานขอมูลนั้นไปยังระบบประสาทที่

เกี่ยวของเพื่อแปลความ ซึ่งในสวนนี้อาจมีประสบการณหรือความรูเดิมในสวนของความจําเขามา

เกี่ยวของดวย อันสงผลตอการรับรู  

   สรุปไดวา การรับรูเกิดข้ึนตามลําดับข้ันของกระบวนการ โดยเร่ิมจากส่ิงเราที่เขามา

กระทบ ไดรับความรูสึกสงไปยังระบบประสาทสวนกลางที่อยูที่สมอง และสมองก็แปลความหมาย

ออกมาเปนความรู ความเขาใจ โดยอาศัยประสบการณเดิม ระดับสติปญญา และองคประกอบอ่ืนๆ 

จนทําใหเกิดพฤติกรรมและการตอบสนอง 
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 3.3 ปจจัยที่มีอิทธิพลตอการรับรู 
      นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดทําการรวบรวมปจจัยที่มี

อิทธิพลตอการรับรูไวดังนี้ 

   ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2551: 158) กลาววา ปจจัยที่มีอิทธิพลตอการรับรูนั้นคือส่ิง

เราทั้งสิ่งเราภายนอกและส่ิงเราภายใน ดังนี้ 

  1. ส่ิงเราภายนอก คุณสมบัติของส่ิงเราภายนอกท่ีมีอิทธิพล สามารถดึงดูดความใสใจ

ของคนไปยังส่ิงเรานั้น ข้ึนอยูกับลักษณะตางๆ ไดแกความเปล่ียนแปลงของสิ่งเรา การเคลื่อนไหวของ

ส่ิงเรา ขนาดของส่ิงเรา การเกิดซ้ําซากของส่ิงเรา ความเขมหรือความหนักเบาของส่ิงเรา   

  2.  ส่ิงเราภายใน มีอิทธิพลสามารถดึงดูดความใสใจของบุคคล ไปที่ส่ิงเรานั้น ข้ึนอยูกับ

ลักษณะตอไปนี้คือ  ความตองการหรือแรงขับ  ความสนใจและคุณคา 

  วิภาพร  มาพบสุข (2549: 233) ไดกลาวถึงปจจัยที่มีอิทธิพลตอการรับรูไวหลายประการ

ดังตอไปนี้ 

  1. ลักษณะของผูรับรู หมายถึง การที่บุคคลแตละคนเลือกที่จะรับรูส่ิงใดสิ่งหนึ่งมากนอย

หรือรับรูส่ิงใดกอน หลัง ยอมแตกตางกันเนื่องมาจากปจจัยทางสรีระ ทัศนคติ ความตองการ ความต้ังใจ 

ประสบการณเดิมเปนสําคัญ 

  2. ลักษณะของสิ่งเรา หมายถึง ส่ิงของตางๆ ที่อยูรอบตัวบุคคล ไดแก ภาพโฆษณา 

เสียงเพลง ภูมิประเทศ ภูมิอากาศ อาคาร โรงเรียน การจัดระเบียบในการรับรู การรับรูความลึก การรับรู

ความคงที่ของวัตถุ เปนตน 

  สรุปไดวา ปจจัยที่มีผลตอการรับรูคือปจจัยที่อยูภายนอกอันไดแก ส่ิงแวดลอมรอบ ๆ 

นักเรียนและลักษณะของส่ิงเรา สวนปจจัยภายในเกิดจากตัวผูเรียน คือความตองการ แรงขับ ทัศนคติ 

ความต้ังใจ ประสบการณเดิม ซึ่งสงผลตอการรับรูของนักเรียน 
 
 3.4 การรับรูกับการเรียนรู 
     การรับรูกับการเรียนรูจะตองเกี่ยวเนื่องควบคูกันไป มีการรับรูกอนแลวจึงเกิดการเรียนรู 

หรือเพราะมีการเรียนรูแลว จึงทําใหการรับรูงายและเร็วข้ึน  โดยทั่วไปเราจะพบวาการรับรูเปนการเรียนรู

อยางหนึ่ง โดยที่เราทราบมาแลววา การรับรูหมายถึงการที่เราไดทราบวารูปรางลักษณะของส่ิงของตางๆ 

ที่ลอมรอบตัวเราจากอวัยวะสัมผัสของเรา วาเปนอะไร มีความหมายอยางไร หรืออาจกลาวไดวา     

การรับรูนั้นเปนผลของการเรียนรูบวกกับความรูสึกจากการสัมผัส คนที่มีรางกายปกติและมีอวัยวะ

สัมผัสทุกอยางที่ใชการไดดี  อวัยวะสัมผัสเหลานี้ชวยทําใหคนรูจักส่ิงแวดลอมรอบตัวไดเปนอยางดี  

แตการรูจักส่ิงตางๆ โดยผานทางอวัยวะสัมผัสเชนนี้จัดเปนการเรียนรูอยางหนึ่ง  มิใชวาพอเรารับสัมผัส
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จากส่ิงเราแลว เราสามารถจะรับรูไดทันทีวา ส่ิงนั้นๆ เปนเชนนั้นหรือมีลักษณะนั้นๆ เลยทีเดียว หากแต

เราจําเปนตองเรียน เราจึงจะรับรูส่ิงเหลานั้นไดอยางถูกตอง ถาไมมีการรับรู การเรียนรูยอมเกิดข้ึนไมได 

เพราะคนเราไมมีประสบการณเดิมอยูเลย การเรียนรูขอบเขตกวางขวางและสลับซับซอนมาก  ซึ่งตอง

เกี่ยวพันกับกระบวนการทางจิตใจ และเกี่ยวของกับการจัดระเบียบความคิด  ความคิดรวบยอด เจตคติ 

และอ่ืนๆ อีกมาก   

  จากขางตนสรุปไดวา การรับรูเปนองคประกอบที่สําคัญที่ทําใหเกิดความคิดรวบยอด  

เจตคติ  อันเปนสวนสําคัญยิ่งประการหนึ่งของกระบวนการการเรียนรูของคน 
 
 3.5  ความหมายของการเรียนรู 
        นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดใหความหมายของ           

การเรียนรูไวดังนี้ 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2551: 32) การเรียนรูเปนกระบวนการท่ีกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลง

จากพฤติกรรมเดิมไปเปนพฤติกรรมใหมที่คอนขางถาวรเปนผลที่ไดจากประสบการณ โดยไมใชผล    

การตอบสนองตามธรรมชาติที่รูโดยบังเอิญ เปนการเปล่ียนแปลงในดานความรู ความรูสึกและทักษะ  

  วิภาพร มาพบสุข (2549: 320) การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมคอนขาง

ถาวรภายหลังที่บุคคลไดรับประสบการณ หรือการฝกหัด การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมโดยผาน

กระบวนการพัฒนาการและวุฒิภาวะ กระบวนการเรียนรูเร่ิมต้ังแตแรกเกิด และดําเนินตอเนื่องไปจน

ตลอดชีวิต การเรียนรูเกิดไดทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน สําหรับในชีวิตประจําวัน คนเราเรียนรู

จากประสบการณตรงมากมาย  

  สุวรี ศิวะแพทย (2549: 154) การเรียนรู หมายถึง การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมที่คอนขาง

ถาวร อันเปนผลมาจากสภาพแวดลอม ซึ่งทําใหเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมภายนอกและพฤติกรรม

ภายในดวย 

      จากขางตนสรุปไดวา การเรียนรู หมายถึง กระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมคอนขาง

ถาวร โดยเกิดจากภายหลังที่บุคคลไดรับประสบการณ หรือการฝกหัดทําใหพฤติกรรมเปล่ียนไปในทาง

ที่ดีข้ึน 
 
 3.6 กระบวนการเรียนรู 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงกระบวนการเรียนรู

ของนักเรียนไวดังนี้ 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน(2551: 33) กระบวนการเรียนรูคือ กระบวนการเรียนรูจะ

ประกอบดวย  3 ประการคือ 
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  1.  ผูเรียน ผูเรียนมีคุณลักษณะทางบุคลิกภาพ อายุ เพศ ความสนใจ ความถนัด ความพรอม 

เปนตน ที่แตกตางกันไปในตัวผูเรียนแตละคน เชนบางคนตั้งใจเรียนเพราะเปนสิ่งที่ตนเองไมชอบ          

ส่ิงเหลานี้จัดเปนสวนหนึ่งที่มีผลตอการเรียนรู 

  2. บทเรียน บทเรียนหมายถึงเร่ืองที่เรียน ซึ่งมีความแตกตางกันไปตามเนื้อหาวิชาและ

กิจกรรมที่จัดขึ้น ซึ่งไดแก ชนิดของบทเรียน ความยาวของบทเรียน ความยากงายของบทเรียน 

ความหมายของบทเรียน 

  3.  วิธีเรียน ผูเรียน จะมีวิธีเรียนอยางไรจึงจะไดผล อยูที่วิธีเรียนของผูเรียนและอยูที่วิธี

ถายทอดการสอนของครู   

  วิภาพร มาพบสุข (2549: 323) กลาววา การเรียนรูของบุคคลสวนใหญจะผานกระบวนการ 

5 ข้ันตอนดังตอไปนี้ 

  1.  ส่ิงเรา (Stimulus) คือตัวกระตุนที่ทําใหผูเรียนสนใจ อาจจะออกมาในรูปของตัวปญหา 

หรือสถานการณหนึ่งที่ผูเรียนใหความสนใจ 

  2.  การสัมผัส (Sensation) เมื่อส่ิงเรามากระทบรางกาย ตามอวัยวะตางๆ จะเกิดการต่ืนตัว 

เกิดการรับสัมผัส และสงกระแสสัมผัสนั้นไปยังระบบประสาทสวนกลาง 

  3.  การรับรู (Perception) ระบบประสาทสวนกลาง วิเคราะหและแปลความหมายส่ิงเรานั้น

โดยอาศัยประสบการณเดิม และปจจัยอ่ืนๆ เชน ความถนัด ความสามารถทางสติปญญาและความพรอม 

  4.  มโนทัศน (Concept) คือการรวบรวมความคิดจากกลไกประสาทจึงเปนตัวแยก

ประเภทขอมูล ลดและเพิ่มขอมูลที่จําเปนบางประการ และสรุปความคิดที่ตนเขาใจอยางถองแท

ออกมาเปนมโนทัศน 

  5. การตอบสนอง (Response) ความคิดที่ประมวลไดทั้งหมดมีผลใหบุคคลเกิดการ

เปล่ียนพฤติกรรมการตอบสนอง และบงชี้ไดวาบุคคลเกิดการเรียนรู ซึ่งสามารถประเมินผลการเรียนรู

ไดโดยดูจากการตอบสนองดังกลาว 

  จากขางตนสรุปไดวา กระบวนการเรียนรูประกอบดวยผูเรียน บทเรียน วิธีเรียน ซึ่งทั้งหมดนี้

ตองมีความสัมพันธกันระวาง ส่ิงเรา การสัมผัส  การรับรู มโนทัศน และการตอบสนองจึงเกิดการเรียนรูที่ดี

ที่สุดสําหรับนักเรียน 
 
 3.7  การเรียนรูทางสายตา 
      นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงการเรียนรูทาง

สายตาและการสัมผัสไวดังนี้ 
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  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2551: 149-151) การเรียนรูเปนกระบวนการเปล่ียนแปลง

พฤติกรรมคอนขางถาวร โดยเกิดจากภายหลังที่บุคคลไดรับประสบการณ หรือการฝกหัดทําให

พฤติกรรมเปล่ียนไปในทางที่ดีข้ึน ซึ่งการเรียนรูเกิดจากอาการสัมผัสส่ิงเราที่ผานเขามากระทบกับ

อวัยวะรับสัมผัสเพื่อใหคนเรารับรูภาวะแวดลอมรอบตัว อวัยวะรับสัมผัสเปนเคร่ืองรับ (Receptors) ซึ่ง

แยกไดเปน 7 ประเภท ดังตอไปนี้ 

  1. ตา  ใหความรูสึกสัมผัสทางการเห็น  เรียกวา  จักษุสัมผัส 

  2. หู    ใหความรูสึกสัมผัสทางการไดยิน  เรียกวา  โสตสัมผัส 

  3. ผิวหนัง  ใหความรูสึกสัมผัสทางการรูสึก รอนหนาว เจ็บปวด และความกดดัน เรียกวา

กายสัมผัส 

  4. ล้ิน  ใหความรูสึกสัมผัสทางการรูรส เรียกวา ชิวหาสัมผัส 

  5. จมูก  ใหความรูสึกสัมผัสทางการไดกล่ิน เรียกวา ฆานสัมผัส 

  6. สัมผัสการเคล่ือนไหวของรางกายหรือสัมผัสไคเนสเทซีส (Kinesthesis) ทําใหมนุษย

รับทราบถึงการเคล่ือนไหวของอวัยวะตางๆ ของรางกาย มนุษยรับสัมผัสนี้ไดโดยไมตองใชตาดู หรือ

เรียกงายๆ วา กลามเนื้อสัมผัส 

  7. สัมผัสการทรงตัว (Vestibular sense) การสัมผัสแบบนี้ทําใหมนุษยทราบถึงการทรงตัว 

โดยอาศัยอวัยวะสัมผัส ในชองหูดานในสงกระแสประสาทไปยังสมองทําใหเรารับรูวาขณะนี้เราทรงตัว

อยูในทาใด 

  การรูสึกสัมผัสทางการเห็น หรือจักษุสัมผัส (Visual Sense) นัยนตาเปนเคร่ืองรับที่สําคัญ

เกือบรอยละ 75 ของการสัมผัสไดจากการเห็น นัยนตาจะทําหนาที่รับส่ิงเราและสงกระแสประสาทไปยัง

เขตแดนของการเห็นที่สมองตอนทาย ที่นี่จะทําหนาที่รวบรวมจัดการความรูสึกตอส่ิงเรานั้น ดังนั้นการสัมผัส

ที่มาปรากฏแกนัยนตาเราจึงมีทั้งที่เปนวัตถุหรือภาพแสงสีตางๆ ทั้งในที่สวางและในความมืดนัยนตา

สามารถมองเห็นส่ิงตางๆ ทั้งในระยะทางที่ใกลและไกล 

  สุวรี ศิวแพทย (2549: 75)  กลาวถึงการมองเห็น (Seeing) ไววา ตาของคนเรามีโครงสราง

เหมือนกับกลองถายรูป คือ เมื่อลําแสงผานเลนสภาพจะเปนปรากฏลงบนฟลม ทํานองเดียวกับภาพที่

ตกบริเวณ เรตินา(Retina) ซึ่งมีเซลลประสาทรับภาพเปนจํานวนมากทําหนาที่ในการเห็นเซลลเหลานี้ 

ไดแก รอด (Rods) และ คอน (Cones) โดยเฉพาะ คอน (Cones) มีมากอยูที่จุดโฟเวีย (Fovea) เมื่อ

ภาพตกที่จุดนี้ เราจะเห็นภาพชัดที่สุด และสําหรับ คอน(Cones) นั้นทําหนาที่ในการเห็นภาพสีตางๆ 

ในที่มีแสงสวางเพียงพอ ตรงกันขามกับ รอด(Rods) แมแสงจะนอยก็ทําหนาที่รับภาพไดซึ่งโดยปกติ 

รอด (Rods) จะมีมากที่บริเวณรอบนอกจุด  
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  สรุปไดวา การเรียนรูทางสายตา  เปนกระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมคอนขางถาวร 

ซึ่งเกิดการเรียนรูผานอวัยวะรับสัมผัสทางสายตา   
 
 3.8 สื่อการสอนท่ีเนนการเรียนรูดวยสายตา 
        การจัดการศึกษาในปจจุบันนี้  สื่อมีบทบาทและเปนองคประกอบสําคัญประการหนึ่ง           

ที่ใชประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในการพัฒนาการศึกษาทุกระดับ การใชส่ือแตละชนิด

นั้นควรเลือกใหเหมาะสมกับเนื้อหา  ตรงตามศักยภาพของผูเรียน (อัชรีพร  มณีวงษ. 2551: ออนไลน)

   1. ส่ือการสอนไดมีผูใหคํานิยามและความหมายดังนี้ 

             กระทรวงศึกษาธิการ (2551: 27) ไดกลาวถึงส่ือการเรียนรูไววา เปนเคร่ืองมือสงเสริม

สนับสนุนการจัดการกระบวนการเรียนรู ใหผูเรียนเขาถึงความรู ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะ

ตามมาตรฐานการเรียนรูของหลักสูตรไดอยางมีประสิทธิภาพ 

    จริยา เหนียนเฉลย (2551: ออนไลน) ไดใหความหมายไววา ส่ือการสอนวา ส่ือการสอน

วา การนําสื่อมาใชในการเรียนการสอนโดยตรง  หมายถึง การนําวัสดุ เครื่องมือ และวิธีการมาเปน

สะพานเช่ือมโยงความรูเนื้อหาไปยังผูเรียนได  เพื่อทําใหเกิดความเขาใจในสิ่งที่ถายทอดซึ่งกันและกัน

ไดผลตรงตามจุดมุงหมาย 

   อัจฉรา วาทวัฒนศักด์ิ (2551: ออนไลน) ไดใหความหมายไววา ส่ือการสอน หมายถึง 

ส่ิงซึ่งใชเปนตัวกลางในการถายทอดความรู ทักษะ และเจตคติใหแกผูเรียน หรือทําใหผูเรียนไดเรียนรู

ตามวัตถุประสงค 

   สรุปไดวา ส่ือการสอน หมายถึง เคร่ืองมือสงเสริมและสนับสนุนในการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน โดยนําวัสดุ เคร่ืองมือ และวิธีการมาเปนตัวกลางในการถายทอดความรู ทําใหเกิด 

ทักษะ และเจตคติแกผูเรียน 

  2.  คุณคาของส่ือการเรียนการสอนตอผูเรียน 

     1.  กระตุนและสรางความสนใจใหกับผูเรียน ทําใหเกิดความสนุกและไมรูสึกเบ่ือหนาย

ตอการเรียน 

     2.  ชวยใหผูเรียน เกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เขาใจส่ิงที่ยุงยากซับซอนใน

เนื้อหาวิชาไดถูกตองและรวดเร็ว 

    3.  การใชส่ือจะทําใหผูเรียน มีความเขาใจตรงกัน และเกิดประสบการณรวมกันใน 

ส่ิงที่เรียน 

     4.  ชวยแกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล โดยมีการจัดใหมีการใชส่ือการศึกษา

รายบุคคล 
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     5. ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากข้ึน ทําใหเกิดมนุษยสัมพันธกัน
ดีระหวางผูเรียนดวยกันและผูสอนดวย 
        จากขางตนสรุปไดวา ส่ือการเรียนการสอนเปนตัวกลางที่กระตุนและสรางความสนใจ 
ขจัดปญหาของความแตกตางระหวางบุคคล ทําใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนสงผลใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพสูงข้ึน 
  3.  การเลือกใชส่ือการเรียนการสอน 
       การเลือกส่ือการสอนเพื่อนํามาใชประกอบการสอน  เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
อยางมีประสิทธิภาพเปนส่ิงที่สําคัญ ผูสอนจะตองต้ังจุดประสงคเชิงพฤติกรรมในการเรียนการสอนให
แนนอน  เพื่อใหวัตถุประสงคนั้นเปนตัวช้ีนําในการเลือกส่ือที่เหมาะสม (กิดานันท  มลิทอง. 2546: 89) 
   ในการสอนการบวก การลบ สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น   
ควรเลือกใชส่ือเนนการเรียนรูทางสายตา ซึ่งสื่อนั้นสามารถใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน          
ใหเกิดความเขาใจและสะดวกในการสอน โดยมีรายละเอียดของสื่อการสอนที่เรียนรูดวยสายตา 
ดังตอไปนี ้

ส่ือการสอนที่
เรียนรูดวยสายตา 

 

ลักษณะและรูปแบบการใช 
 

ประโยชนของส่ือ 

1. รูปภาพ รูปภาพใชภาพของสัตว  ผลไมและส่ิงของที่
นัก เ รียนพบในชีวิตประจําวัน  มีวิธีการจัด
กิจกรรมการเ รียนการสอนโดยนํามาติดที่
กระดานแมเหล็ก 

สอนการนับจํานวน 
การบวก   
การลบ  

2. ของจริง ใชส่ิงของที่อยูในชั้นเรียน และส่ิงของที่นักเรียน
รูจักและใชงานเปนประจํา เพื่อไมใหนักเรียนเกิด
ความซับซอนทางความคิด และเกิดความสับสน
เนื่องจากตองดูวาส่ิงของที่ครูนํามานั้นคือส่ิงใด 
ทําใหนักเรียนเกิดความสับสน 

สอนการนับจํานวน 
การบวก   
การลบ 

3. บัตรตัวเลข เปนบัตรที่แสดงตัวเลขฮินดูอารบิก มีวิธีการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนโดยนําบัตรตัวเลขชูข้ึน
ใหนักเรียนทําภาษามือใหถูกตองตามตัวเลข 
และใชบัตรตัวเลขในการสรางโจทยคําถาม 

สอนการนับจาํนวน 
การบวก   
การลบ 

4. บัตรภาพ เปนบัตรที่แสดงภาพสัตว ผลไม และส่ิงของท่ีใช
ในชีวิตประจําวัน มีลักษณะเปนแผนกระดาษ
ขนาด 10 x 8 เซนติเมตร ซึ่งมีจํานวนแตกตาง
กัน จาก 1 - 10 

สอนการนับจาํนวน 
การบวก   
การลบ 
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ส่ือการสอนที่
เรียนรูดวยสายตา 

 

ลักษณะและรูปแบบการใช 
 

ประโยชนของส่ือ 

5. ตารางนับ เปนตารางคลายกับตาราง 100 
ดัดแปลงมาจากตาราง Cross Word Game  
ซึ่งผูวิจยัเปนผูทําข้ึนมา 

สอนการนับจํานวน 
การเรียงลําดับจํานวน 
การสอนใหเห็นความสัมพันธ
ระหวางตัวเลขกับจํานวน  
การบวก การลบ การคูณ  
การหาร 
การนับเพิ่มเพือ่หาคําตอบ 
การนับลด 

6. ตารางภาพ เปนตารางที่แสดงรูปทรงเรขาคณิต เชน รูป
วงกลม สามเหลี่ยม ส่ีเหล่ียม โดยครูจะกําหนด
ตารางภาพใหนักเรียนแทนจํานวนตัวเลขแทน
จํานวนภาพที่กําหนดให 

สอนการนับจาํนวน 
การนับเพื่อเขียนจํานวน 
การนับเพิ่มเพือ่หาคําตอบ 
การนับลด 

7. บล็อกของเลน เปนรูปทรงส่ีเหล่ียมดานเทา กําหนดใหมี 2 สี ซึ่ง
นักเรียนสามารถเลนไดตลอดทั้งวัน โดยครูเปนผู
กําหนดโจทยใหนักเรียนทดลอง 
หาคําตอบ 

สอนการนับจาํนวน   
การบวก 
การบวกแบบสลับที ่
การบวกในแนวต้ัง 
การลบ 
การลบในแนวต้ัง 

8. บล็อกฐานสิบ เปนบล็อกที่มีลักษณะเปนส่ีเหล่ียมจัสตุรัส เทาๆ 
กันเปนเม็ดยอยจํานวนหนึ่ง ในแตละเม็ดเมื่อ
นํามาเรียงกัน 10 เม็ด จะไดเทากับบล็อกฐาน
สิบหนึ่งแถว เมื่อนําฐานสิบรวมกันสิบแถวจะได
บล็อกจํานวนหนึ่งรอย เมื่อนําหนึ่งรอยมารวมกัน
จะได  บล็อกจํานวนหนึ่ งพัน  ซึ่ งจะเปน รูป
ส่ีเหล่ียมจัสตุรัสขนาดใหญ 

สอนการนับจาํนวน   
การบวก 
การลบ 
การสอนคาประจําหนวย 

9. เสนจํานวน เสนจํานวน คือแผนภาพในหนึ่งมิติที่มีจํานวน
เต็มปรากฏอยูบนขีดเปนชวงๆ บนเสนตรง  
ซึ่งจอหน วอลลิส (John Wallis)  
เปนผูประดิษฐ   

การสอนการบวก 
การลบ 
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   สรุปไดวา ส่ือการสอนท่ีเรียนรูดวยส่ือทางสายตา เปนส่ือการเรียนการสอนที่เปน

ตัวกลางในการกระตุนและสรางความสนใจ โดยใชการเรียนรูทางสายตาทําใหนักเรียนไดมีสวนรวมใน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสงผลใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพสูงข้ึน 
 
 3.9  งานวิจัยที่เกี่ยวกับการรับรูทางสายตา 
  นาที เกิดอรุณ (2538: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบความสามารถใน

การรับรูทางสายตาของเด็กในระดับกอนวัยเรียน ที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ฝกทักษะดวย            

การเลนเกมและการใชแบบฝก ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับ         

การฝกทักษะดวยการเลนเกมมีความสามารถในการรับรูทางสายตาเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ      

ที่ระดับ .01 

  อารมณ คลายคลุม (2540: 203) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบความสามารถใน

การรับรูทางสายตาของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา ระดับเรียนได อายุ 9 – 12 ป ระหวาง

วิธีการฝกทักษะดวยการเลนเกม และวิธีการฝกทักษะดวยการใชแบบฝก ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มี

ความบกพรองทางสติปญญา ระดับเรียนไดที่ไดรับการฝกดวยการเลนเกม มีความสามารถในการรับรู

ทางสายตาสูงข้ึน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนที่ทําใหความสามารถในการรับรูทางสายตาเพิ่มข้ึนนั้น  

จะสงผลใหความสามารถในดานตางๆ ของนักเรียนเพิ่มข้ึน  
 
4. เจตคติตอคณิตศาสตร 
 4.1  ความหมายของเจตคติตอคณิตศาสตร 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดใหความหมายของเจตคติ

ไวดังนี้ 

       บุษกร  พรมหลาวรรณ (2549: 47) เจตคติ หมายถึง ความคิด ความรูสึก ความเช่ือของ

บุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งเปนตัวกําหนดแนวโนมใหบุคคลตอบสนองหรือแสดงพฤติกรรมในลักษณะที่

ชอบ หรือไมชอบ  พอใจ  หรือไมพอใจ 

  ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2551: 244) เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงตาง  ๆ

หลังจากที่บุคคลไดมีประสบการณในส่ิงนั้น ความรูสึกนี้จึงแบงเปน 3 ลักษณะไดแก ความรูสึกใน

ทางบวก ความรูสึกในทางลบ ความรูสึกที่เปนกลาง ซึ่งบุคคลจะแสดงความรูสึกออกทางดานพฤติกรรมไม

วาจะเปนพฤติกรรมภายนอกหรือพฤติกรรมภายใน 



 45 

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542: 321) ใหความหมายของคําวาเจตคติไวดังนี้ 

เจตคติ (Aptus) เปนภาษาลาติน แปลวา โนมเอียง เหมาะสม ทาที ความรูสึก แนวความคิดเห็นของ

บุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

  รุจิรัตน  รุงหัวไผ (2549: 65) เจตคติเปนความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงตางๆ อันเปนผล

สืบเนื่องมาจากประสบการณการเรียนรู และความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงตางๆ อันเปนผลสืบเนื่องมาจาก

ประสบการณการเรียนรู และความรูสึกดังกลาวจะเปนตัวกําหนดใหบุคคลแสดงพฤติกรรมหรือแนวโนม

ของการตอบสนองในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง เชน เปนไปในทางบวก คือ เห็นดวย ชอบ พอใจ หรือ

ในทางลบ คือ ไมเห็นดวย ไมชอบ ไมพอใจ 

  สุรางค  โควตระกูล (2552: 245) เจตคติเปนอัชฌาสัยหรือแนวโนมที่มีอิทธิพลตอ

พฤติกรรมที่ตอบสนองตอส่ิงแวดลอม หรือส่ิงเรา ซึ่งอาจเปนไดทั้งคน วัตถุ ส่ิงของ หรือความคิด เจตคติ

อาจจะเปนบวกหรือลบก็ได  ถาบุคคลมีเจตคติในทางบวกตอส่ิงใดก็มักจะมีพฤติกรรมที่จะเผชิญตอ     

ส่ิงนั้น  ตรงกันขามถามีเจตคติทางลบก็จะหลีกเล่ียง  เจตคติเปนส่ิงที่เรียนรู  และเปนการแสดงออกของ

คานิยมและความเช่ือของบุคคล 

  ฮิลการด (Hillgard. 1967: 583 - 584) กลาววา เจตคติ หมายถึง พฤติกรรมหรือความรูสึกที่

เกิดขึ้นครั้งแรกตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ความคิด หรือสถานการณใดๆ ในทางเขาใกลชิดหรือออกหาง และ

ความพรอมที่จะตอบสนองคร้ังตอไปในทางที่เอนเอียงไปในลักษณะเดิม เมื่อพบกับส่ิงหรือสภาวการณ

ดังกลาวอีก 

  กูด (Good. 1973: 48) เจตคติ หมายถึง ความพรอมที่จะแสดงออกในลักษณะหนึ่งทั้งใน

ดานดีและไมดี หรืออาจเปนการตอตานสถานการณบางอยางของบุคคล เชน รัก เกลียด กลัว ไมพอใจ

ตอส่ิงนั้น 

  จากขางตน เจตคติตอคณิตศาสตร  หมายถึง  ความรูสึก  ซึ่งบอกแนวโนมของจิตใจเมื่อ

ปะทะสัมพันธกับวิชาคณิตศาสตรในดานเนื้อหา จุดมุงหมายและกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งอาจเปนไป

ทางบวก ทางลบหรือเปนกลาง โดยวัดจากแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตรที่สรางข้ึน 
 
 4.2 ประเภทของเจตคติ 
       นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดจัดแบงประเภทของเจตคติ

ไวดังนี้ 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2544: 239-241) ไดแบงประเภทของเจตคติไว 2 ประเภท  คือ 
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  1. เจตคติทั่วไป (General Attitude) ไดแก สภาพของจิตใจโดยทั่วไป เปนแนวคิดประจําตัว

ของบุคคล เจตคติโดยทั่วไปไดแก ลักษณะของบุคลิกภาพอันกวางขวาง เชน การมองโลกในแงดีการเครงใน

ระเบียบประเพณี  เปนตน 

  2.  เจตคติเฉพาะอยาง (Specific Attitude) ไดแก สภาพทางจิตใจท่ีบุคคลมีตอวัตถุ  

ส่ิงของ บุคคล สถานการณและส่ิงอ่ืนๆ เจตคติเฉพาะอยางนี้จะแสดงออกในลักษณะชอบ ไมชอบสิ่งนั้น

คนนั้น  ถาชอบหรือเห็นดีดวยก็เรียกวามีเจตคติที่ดีตอส่ิงนั้น  แตถาไมชอบและเห็นวาไมดีตอส่ิงนั้นเปน

การจําเพาะเจาะจง เชน นักเรียนไมชอบครูคนนี้ก็เรียกวาเจตคติที่ไมดีตอครูคนนี้ ถามีเจตคติที่ดีตอ 

การเรียนภาษาอังกฤษ ก็แสดงวานักเรียนชอบเรียนภาษาอังกฤษ เปนตน  

  คลัสเมีย และเฮอเบน (Klausmier; & Herbent. 1985: 405-406) ไดแบงเจตคติเปน 

5  ประเภทคือ 

  1. เจตคติในดานความรูสึก หรืออารมณ (Affective Attitude) บุคคลยอมจะมีเจตคติที่

ดีตอส่ิงที่ทําใหเขาพอใจหรือสุขใจ มีเจตคติไมดีตอส่ิงที่ทําใหไมพอใจหรือทําใหเกิดความปวดราวและมี

เจตคติเลยไปถึงสิ่งอื่นๆ ที่เกี่ยวของ หรือมีลักษณะคลายคลึงกันดวย เชน เจตคติไมดีตอครูคนหนึ่ง 

เพราะเขมงวด กวดขัน จะมีเจตติไมดีตลอดไปถึงครูทุกคนในโรงเรียนนั้น วิชาที่ครูคนนั้นสอน ตลอดจน

โรงเรียนนั้นดวย 

  2.  เจตคติทางปญญา (Intellectual Attitude) คือ เจตคติที่เกิดข้ึนโดยมีความรู ความคิด 

ความเขาใจเปนแกน มิใชเกิดข้ึนเพราะอารมณ เชน มีเจตคติดีตอพระเจาตากสินมหาราช เพราะได

ศึกษาพระราชประวัติและพระราชกรณียกิจของพระองคจนแตกฉานแลว ตระหนักถึงพระมหากรุณาธิคุณ 

  3.  เจตคติทางการกระทํา (Action – Oriented Attitude) เปนเจตคติที่มีตอการกระทํา เชน 

มีเจตคติดีตอความสุภาพ นอบนอม ถอมกาย 

  4.  เจตคติทางดานความสมดุล (Balanced Attitude) เปนเจตคติพื้นฐานตามครรลอง

ของสังคมพึงควรมี 

  5.  เจตคติในการปองกันตัว (Ego – Defensive Attitude) เปนเจตคติเกี่ยวกับการปองกันตนเองให

พนจากความขัดแยงภายในใจประกอบดวย ความสัมพันธทั้ง 3 ดานคือความสัมพันธดานความรูสึก

หรืออารมณ ดานปญญาและดานการกระทํา เชน ความกาวราวของนักเรียน เกิดจากถูกเพื่อนรังแก 

จึงแสดงออกเปนการระบายความขัดแยงหรือความตึงเครียดภายในไดอยางหนึ่ง ทําใหจิตใจดีข้ึน 

  สรุปไดวา เจตคติแบงเปน 2 ประเภท คือเจคติทั่วไปคือ สภาพของจิตใจคนที่มีตอส่ิงรอบๆ 

ตัว สวนเจตคติเฉพาะอยางคือ สภาพทางจิตใจที่บุคคลมีตอ วัตถุ ส่ิงของ วิชาที่เรียนเฉพาะเจาะจงลงไป 
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 4.3  ลักษณะของเจตคติ 
      นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงลักษณะของ 

เจตคติไวดังนี้ 

  ชอร และไรท (Shaw; & Wright. 1967: 13 - 14) กลาวถึงลักษณะของเจตคติ คือ 

  1. เจตคติ เปนผลมาจากที่บุคคลประเมินผลจากส่ิงเราแลวแปรเปล่ียนเปนความรูสึก

ภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 

  2. เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งทางบวกและทางลบ 

  3. เจตคติ เปนส่ิงที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาต้ังแตเกิดหรือเปนผลมาจาก

โครงสรางภายในตัวบุคคล หรือวุฒิภาวะ 

  4. เจตคติข้ึนอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 

  5. เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราเปนกลุมเดียวกันจะมีความสัมพันธระหวางกัน 

  6. เจตคติที่เปนส่ิงที่เกิดข้ึนแลวจะเปล่ียนแปลงไดยาก 

  บุษกร  พรมหลาวรรณ (2549: 48) เจตคติเปนส่ิงที่สามารถสรางใหเกิดข้ึนกับบุคคลได

เพื่อเปนดัชนีที่ชี้ใหเห็นถึงแนวโนมในการแสดงพฤติกรรมของแตละบุคคลที่มีตอส่ิงเราตางๆ ซึ่งอาจ

เปนไปทางบวกหรือ ทางลบก็ได   

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2551: 242-244) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติวามีคุณลักษณะ

ที่สําคัญ ดังนี้ 

  1. เจตคติเกิดจากประสบการณ ส่ิงเราตางๆ รอบตัว บุคคล การอบรมเล้ียงดู การเรียนรู 

ขนบธรรมเนียมประเพณีและวัฒนธรรม เปนสิ่งที่กอใหเกิดเจตคติแมวาประสบการณที่เหมือนกัน           

ก็จะมีเจตคติที่แตกตางกันไป  ดวยสาเหตุหลายประการ เชน สติปญญา อายุ เปนตน 

  2. เจตคติเปนการตระเตรียมหรือความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเรา เปนการเตรียม

ความพรอมภายในของจิตใจมากกวาภายนอกที่จะสังเกตได สภาวะความพรอมที่จะตอบสนองมี

ลักษณะที่ซับซอนของบุคคลที่จะเปนส่ิงที่อธิบายไมคอยจะไดและบางคร้ังไมคอยมีเหตุผล 

  3.  เจตคติมีทิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมินคือ ลักษณะความรูสึกหรือ

อารมณที่เกิดข้ึน ถาเปนความรูสึกหรือการประเมินวาชอบ พอใจ เห็นดวยก็คือเปนทิศทางในทางที่ดี 

เรียกวาเปนทิศทางในทางบวกและถาการประเมินออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบไมพอใจก็มีทิศทาง

ในทางลบ เจตคติทางลบไมไดหมายความไมควรมีเจตคตินั้น แตเปนเพียงความรูสึกในทางไมดี เชน  

เจตคติในทางลบตอการคดโกง ตอการเลนการพนัน การมีเจตคติในทางบวกก็ไมไดหมายถึงเจตคติที่ดี

และพึงปรารถนา เชน เจตคติทางบวกตอการโกหก การสูบบุหร่ี เปนตน 
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  4. เจตคติมีความเขม คือมีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมากหรือไมเห็นดวย

อยางมากก็แสดงวามีความเขมสูง ถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุดก็แสดงมีความเขมสูงไปอีกทางหนึ่ง 

  5.  เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนส่ิงที่บุคคลยึดมั่นถือมั่นและมีสวนในการกําหนด

พฤติกรรมของคนนั้น  การยึดมั่นในเจตคติตอส่ิงใดทําใหการเปล่ียนแปลงเจตคติเกิดข้ึนไดยาก 

  6. เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายใน เปนสภาวะ

ทางจิตใจซึ่งหากไมไดแสดงออกก็ไมสามารถจะรูไดวาบุคคลนั้น มีเจตคติอยางไรในเร่ืองนั้น เจตคติที่

เปนพฤติกรรมภายนอกจะแสดงออกเนื่องจากถูกกระตุนและการกระตุนนี้ยังมีสาเหตุอ่ืนๆ รวมอยูดวย 

เชน บุคคลแสดงความไมชอบดวยการดุดาคนอื่น นอกจากไมชอบคนนั้นแลวอาจจะเปนเพราะถูก    

ทาทายกอน 

  7.  เจตคติจะตองมีส่ิงเราจึงมีการตอบสนองข้ึน  แตก็ไมจําเปนวาเจตคติที่แสดงออก

จากพฤติกรรมภายใน  และพฤติกรรมภายนอกจะตรงกันเพราะกอนแสดงออกบุคคลนั้นปรับปรุงให

เหมาะกับปทัสถานของสังคมแลวจึงแสดงออกเปนพฤติกรรมภายนอก 

  วิลสัน (Wilson. 1971: 685 - 689) ไดแบงลักษณะของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรออกเปน 

5 ลักษณะดวยกัน คือ 

  1. เจตคติ เปนความคิดเห็นหรือความรูสึกของบุคคลที่มีตอวิชาคณิตศาสตรทั้งทางดาน

ดีและดานไมดีเกี่ยวกับประโยชน ความสําคัญ และเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร 

  2. ความสนใจ เปนการแสดงออกซึ่งความรูสึกชอบพอส่ิงหนึ่งส่ิงใดมากกวาส่ิงอ่ืน 

  3. แรงจูงใจ เปนความปรารถนาที่จะทําส่ิงใดสิ่งหนึ่งใหลุลวง โดยพยายามเอาชนะ

อุปสรรคตางๆ และพยายามทําใหดี บุคคลที่มีแรงจูงใจจะสบายใจเมื่อตนไดทําส่ิงนั้นสําเร็จและจะมี

ความวิตกกังวลหากประสบความลมเหลว 

  4. ความวิตกกังวล หมายถึงสภาวะจิตที่มีความตึงเครียด หวาดระแวงกลัว ทั้งที่หาสาเหตุ

ไดและหาสาเหตุไมได และมักจะเกี่ยวของกับความตองการที่เกี่ยวเนื่องกันหลายประการพฤติกรรมที่

แสดงถึงความวิตกกังวล เชน มีความตื่นเตน หวาดกลัว มีอารมณออนไหว เหนียมอายรูสึกขัดแยง

สับสน เปนตน 

  5. มโนภาพแหงตน เปนความรูสึกเกี่ยวกับตนเองในดานคานิยมทางวิชาการ ความสัมพันธ

ระหวางบุคคล การปรับตัวทางอารมณ 

  สรุปไดวา เจตคติเปนส่ิงที่สามารถสรางใหเกิดข้ึนไดจากประสบการณและส่ิงเราโดยมี

ความคงทนหรือเปล่ียนแปลงได มีปริมาณ  มีทิศทางของการประเมินทําใหพฤติกรรมตางๆ ของบุคคล

แสดงออกมาทางบวกหรือทางลบก็ได 
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 4.4 องคประกอบของเจตคติ 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดสรุปองคประกอบของ

เจตคติไว 3 ประการสอดคลองกันดังนี้ (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน. 2544: 241-242), (Triandis. 1971: 3)  

  1. องคประกอบทางดานความรู (Congnitive Component) เปนองคประกอบดานความรู

ความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรานั้นๆ เพื่อเปนเหตุผลที่จะสรุปความและรวมเปนความเชื่อหรือชวย

ในการประเมินส่ิงเรานั้นๆ  

  2. องคประกอบทางดานความรูสึกหรืออารมณ (Affective Component) เปนองคประกอบ

ดานความรูสึกหรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับส่ิงเราตางเปนผลตอเนื่องมาจากการที่บุคคล

ประเมินผลส่ิงเรานั้นแลววาพอใจหรือไมพอใจ ตองการหรือไมตองการดีหรือเลว 

  3. องคประกอบทางดานพฤติกรรม (Behavioral Componant) คือความพรอมหรือ

ความโนมเอียงที่บุคคลจะประพฤติปฏิบัติ หรือตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางที่จะสนับสนุนหรือคัดคาน 

ทั้งนี้ข้ึนอยูกับความเช่ือหรือความรูสึกของบุคคลที่ไดมาจากการประเมินผล  

  สรุปไดวา องคประกอบของเจตคติมี 3 ประการคือ องคประกอบดานความรู ความเขาใจ 

องคประกอบดานความรูสึกดี องคประกอบดานพฤติกรรม ซึ่งทั้งสามองคประกอบมีความสอดคลอง

และสัมพันธกัน 
 
 4.5  ระดับของเจตคติ 
  นักจิตวิทยา ไดแบงระดับของเจตคติไวดังนี้ 

  ศักด์ิ  สุนทรเสณี (2531: 16) เจตคติแบงออกเปน 3 ระดับ คือ 

  1. เจตคติเชิงนิมาน เปนการแสดงออกในลักษณะความพึงพอใจ เห็นชอบดวย สนับสนุน

ปฏิบัติตามดวยความเต็มใจ 

  2. เจตคติเชิงนิเสธ เปนการแสดงออกในลักษณะตรงกันขามกับเจตคติเชิงนิมาน เชน  

ไมพอใจ ไมเห็นดวย  ไมยินดี 

  3. เจตคติที่เปนกลาง เปนการแสดงออกในลักษณะที่ไมเปนทั้งเจตคติเชิงนิมาน และ

เจตคติเชิงนิเสธ เชน  รูสึกเฉยๆ  ไมถึงกับชอบ หรือเกลียด 

  สรุปไดวา เจตคติแบงเปน 3 ระดับ ไดแก เจตคติที่แสดงออกในลักษณะที่พึงพอใจเจคติ

ที่แสดงลักษณะปฏิเสธ และเจตคติที่เปนกลาง 
 
 
 



 50 

 4.6 การเกิดและการเปลี่ยนเจตคติ 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงการเกิดและการ

เปล่ียนเจตคติไวดังนี้ 

  บุษกร  พรมหลาวรรณ (2549: 49) ไดกลาวถึงกระบวนการที่กอใหเกิดเจตคติไววา เจตคติ

จะเกิดข้ึนไดนั้นตองมีองคประกอบหลายประการ เชน ประสบการณที่ไดรับจากการเรียนรู การเลียนแบบ  

การอบรมส่ังสอน ความเช่ือการยอมรับ และส่ิงแวดลอมทางวัฒนธรรม สังคมและศาสนา ซึ่งองคประกอบ

เหลานี้มีอิทธิพลตอการเกิดเจตคติของบุคคลไดทั้งในดานดี และไมดี ทั้งนี้ข้ึนอยูกับสถานการณ และ

ส่ิงแวดลอมที่เปล่ียนแปลงไป 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2544: 253-255) ไดกลาวถึงการเกิดและการเปล่ียนเจตคติ         

ไววา  เจตคติเกิดจากการมีประสบการณ  ทั้งทางตรงและทางออม  หากประสบการณที่เราไดรับ

เพิ่มเติมแตกตางจากประสบการณเดิมเราก็อาจเปลี่ยนเจตคติได การเปล่ียนเจตคติมี 2 ทางคือ 

  1.  การเปล่ียนไปในทางเดียวกัน (Congruent  Change) หมายถึงเจตคติเดิมของบุคคล

ที่เปนไปในทางบวกก็จะเพิ่มมากข้ึนในทางบวกดวย แตถาเจตคติใดเปนไปในทางลบก็จะเพิ่มมากข้ึน

ในทางลบ เชน เคยชอบคนนี้ก็ชอบมากข้ึนกวาเดิม หรือในทางตรงกันขาม เคยเกลียดคนนั้นก็เกลียด

มากข้ึน 

  2.  การเปล่ียนแปลงไปคนละทาง (Incongruent Change) หมายถึง การเปล่ียนแปลง

เจตคติเดิมของบุคคลที่เปนไปในทางบวกก็จะลดลงในทางบวก และไปเพิ่มทางลบ เชน เคยชอบคน 

คนนี้ก็เปล่ียนเปนไมชอบ 

  หลักสําคัญของการเปล่ียนเจตคติ หมายถึง การเปล่ียนแปลงไปในทางเดียวกันและ      

การเปล่ียนแปลงไปคนละทางน้ัน  มีหลักการวาเจตคติที่เปล่ียนไปในทางเดียวกันจะเปล่ียนไดงายกวา

เจตคติที่เปล่ียนแปลงไปคนละทางและการเปล่ียนแปลงไปในทางเดียวกันมีความมั่นคง ความคงที่

มากกวาการเปล่ียนไปคนละทาง  การเปล่ียนเจตคติจะเกี่ยวของกับปจจัยตอไปนี้ 

  1. ความสุดขีด (Extremeness) เจตคติที่อยูปลายสุดจะเปล่ียนแปลงไดยากกวาเจตคติ

ที่ไมรุนแรงนัก เชน ความรักที่สุด ความเกลียดที่สุดจะเปล่ียนแปลงไดยากกวาความรักและความเกลียดที่

ไมมากนัก 

  2.  ความซับซอน (Multiplicity) เจตคติที่เกิดจากสาเหตุเดียวจะเปล่ียนไดงายกวาเกิด

จากหลายๆ สาเหตุ หรือเราก็บอกไมไดวาเกิดจากสาเหตุอะไรบาง 

  3.  ความคงที่ (Consistency) เจตคติที่มีลักษณะคงที่มาก หมายถึง เจตคติที่เปนความ

เชื่อฝงใจ จะเปล่ียนยากกวาเจตคติทั่วไป เชน ความรักชาติ ความศรัทธาในศาสนาจะเปล่ียนไดยาก 
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  4.  ความสัมพันธเกี่ยวเนื่อง (Interconnectedness) เจตคติที่มีความสัมพันธซึ่งกันและ

กันโดยเฉพาะที่เปนไปในทางเดียวกัน จะเปล่ียนแปลงไดยากกวาเจตคติที่มีความสัมพันธไปในทาง

ตรงกันขาม เชน เจตคติที่มีตอศาสนา เกี่ยวเนื่องกับบิดามารดาอุทิศตนเพื่อศาสนา 

  5.  ความแข็งแกรงและจํานวนความตองการ (Strong and Number of Wants Served) 

หมายถึง เจตคติที่มีความจําเปนและความตองการในระดับสูง จะเปล่ียนไดยากกวาเจตคติที่ไม

แข็งแกรงและไมอยูในความตองการ 

  6.  ความเกี่ยวเนื่องกับคานิยม (Centrality of Related Value) เจตคติหลายเร่ืองเกี่ยวเนื่อง

จากคานิยม ขนบธรรมเนียมประเพณีและวัฒนธรรมจะเปล่ียนแปลงไดยาก 

  บุคคลจะเกิดเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งนั้นยอมตองมีเงื่อนไขประกอบดังนี้  

  1. กระบวนการเ รียนรูที่ ไดจากการเพิ่มพูนและบูรณาการของการตอบสนอง

แนวความคิดตางๆ เชน เจตคติจากครอบครัว โรงเรียน  ครู การเรียนการสอน และอ่ืนๆ 

  2.  ประสบการณข้ึนอยูกับความแตกตางของบุคคล  ซึ่งมีประสบการณที่แตกตางกันไป  

นอกจากประสบการณของตนจะสะสมขึ้นเร่ือยๆ แลวยังทําใหกระสวน (Pattern) เปนของตัวเองดวย

ดังนั้นเจตคติบางอยางจึงเปนเร่ืองเฉพาะของแตละบุคคลแลวแตพัฒนาการและความเจริญเติบโตของ

คนๆ นั้น 

  3.  การเลียนแบบ การถายแบบของคนบางคนไดมาจากการเลียนแบบเจตคติของคนอ่ืน

ที่ตนพอใจ  เชน  พอ  แม  ครู และบุคคลอ่ืนๆ 

  4.  องคประกอบของสถาบัน คนยอมมีเจตคติคลอยตามกลุมสังคมที่ตนอาศัยอยู  

รวมทั้งสถาบันทางสังคม เชน  โรงเรียน ศาสนา หนวยงานตางๆ สถาบันเหลานี้จะเปนแหลงที่ชวย

สนับสนุนใหเกิดเจตคติบางอยางได 

  สรุปไดวา การเกิดเจตคติเกิดจากประสบการณตรงและประสบการณออม การอบรมส่ังสอน 

การศึกษาเลาเรียน การเลียนแบบ ส่ิงแวดลอม หากเราเพิ่มประสบการณแตกตางจากเดิมอาจทําให

เกิดการเปล่ียนแปลงเจตคติได 
 
 4.7 เจตคติกับการเรียนรูและพฤติกรรม 
       นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงเจตคติกับการเรียนรู

และพฤติกรรม ดังนี้ 

  บุษกร  พรมหลาวรรณ (2549: 49) เจตคติตอการเรียนรูมีความสัมพันธตอกัน ถาผูเรียน

มีเจตคติที่ดียอมมีความสนใจและสามารถเรียนรูไดอยางดีและมีความสุข ดังนั้นในการจัดการเรียนการสอน  

ครูจึงตองจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียนในวิชานั้น 
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  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2544: 245-246) เจตคติตอพฤติกรรม คือเจตคติที่มีอิทธิพล

ตอพฤติกรรมของบุคคลเปนปฏิกิริยากับสภาพแวดลอมอาจจะสังเกตไดหรือสังเกตไมได แตสามารถ

วินิจฉัยไดวา มีหรือไมมี  โดยใชวิธีการหรือเคร่ืองมือทางจิตวิทยา พฤติกรรมที่มีสวนสัมพันธกับเจตคติ

มีอยู  3 สวน  คือ 

  1.  พฤติกรรมดานความรูความเขาใจ (Cognitive Domain) ซึ่งพฤติกรรมดานนี้เกี่ยวของ

กับการเรียนรู การจํา ความคิดขอเท็จจริงตางๆ รวมทั้งการพัฒนาความสามารถและทักษะทางปญญา  

การใชวิจารณญาณเพื่อประกอบการตัดสินใจ พฤติกรรมดานความรู ความเขาใจ จะประกอบดวย

ความสามารถระดับตางๆ ซึ่งเริ่มจากความรู ในระดับงายๆ และเพิ่มการใชความคิดและพัฒนา

สติปญญาข้ึนเร่ือยๆ โดยมีความรูความเขาใจ การแปลความหมาย การใหความหมาย การคาดคะเน 

และความสามารถในการนําไปใช รวมทั้งความสามารถในการวิเคราะห สังเคราะหได 

  2.  พฤติกรรมดานความรูสึกหรืออารมณ (Affective Domain) นี้เปนความสนใจ ความรูสึก

ทาทีความชอบ  พฤติกรรมดานนี้เกิดข้ึนภายในซ่ึงตองใชเคร่ืองมือพิเศษในการวัดพฤติกรรม 

  3.  การตอบสนอง (Response) เปนการตอบสนองตอสถานการณหรือส่ิงเราตางๆ พฤติกรรม

ในข้ันการตอบสนองจะมีลักษณะของความยินดีเต็มใจและพอใจที่ตอบสนอง 

  สรุปไดวา เจตคติมีอิทธิพลในการเรียนรูส่ิงตางๆ ถามีเจตคติที่ดีก็จะมีความต้ังใจและ

สนใจสามารถเรียนรูไดดี และนําความสามารถไปใชประโยชนตอไปได 
 
 4.8 การเปลี่ยนแปลงและการสรางเจตคติที่ดี 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงการเปล่ียนแปลง

และการสรางเจตคติที่ดีดังตอไปนี้ 

  กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528: 233) กลาววา การสรางเจตคติ หรือการเปล่ียนแปลงเจตคติ

ไปในทางที่ดีนั้น สามารถทําได ดังนี้ 

  1.  จัดส่ิงแวดลอมหรือประสบการณที่ทําใหผูเรียนเกิดความพอใจ  และสนุกสนาน 

  2.  ครูตองเปนแบบอยางที่ดีดานความคิด ความประพฤติ และการมีระเบียบวินัย 

  3.  ใหการแนะแนว โดยช้ีแนะแนวทางการปฏิบัติตอการเรียนรูใหถูกตองและเหมาะสม  

โดยเฉพาะช้ีใหเห็นคุณประโยชนที่จะไดรับเพราะมนุษยมีแนวโนมที่จะตอบสนองในทางบวกตอส่ิงที่ทํา

คุณประโยชนแกตนเอง 

  4. พยายามใหการเสริมแรงที่ตรงกับความถนัด และความตองการแกเด็กแตละคนเพื่อให

มีกําลังในที่จะเรียนรูมากกวาใชวิธีการลงโทษ 
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  5. ใหเด็กไดลงมือกระทําดวยตนเอง และมีสวนรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมาย เชน 

การใหเด็กไดทดลองคนควาดวยตนเอง ซึ่งจะทําใหเด็กเกิดความภาคภูมิใจตอบทเรียนนั้นๆ เปนการชวยลด

เจตคติที่ไมดีและในท่ีสุดกลายเปนเจตคติที่ดีได 

  บุษกร  พรมหลาวรรณ (2549: 49) การเปล่ียนแปลงเจตคติคติของบุคคล ไววา ครูเปนผู

ที่มีบทบาทสําคัญที่จะเปล่ียนแปลง และสรางเจตคติที่ดีตอการเรียนของนักเรียนโดยครูจะตองเปน

แบบอยางที่ดีในทุกๆ ดาน  รวมทั้งการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับความสนใจ และ

ความตองการของนักเรียน  ใหนักเรียนไดปฏิบัติคนควาทดลอง  ชี้แนะใหนักเรียนเห็นประโยชนของ 

การเรียนและควรใชวิธีการเสริมแรงมากกวาการลงโทษ  เพื่อใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน 

 
 4.9 การวัดเจตคติ 
         เจตคติเปนพฤติกรรมภายในท่ีมีลักษณะเปนนามธรรม วิธีการวัดเจตคติโดยตรงจึงทํา

ไดไมชัดเจนนัก  ดังนั้นนักการศึกษาจึงไดเสนอแนวทางในการวัดเจตคติ ดังตอไปนี้ 

  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2551: 245-246) กลาวถึง การวัดเจตคติ  ไววา  

  เจตคติคอนไปทางนามธรรมมากกวารูปธรรม เปนความรูสึก ความเช่ือของบุคคล  ซึ่งมี

การเปลี่ยนแปลง การวัดเจตคติจึงไมสามารถจะวัดไดโดยตรง แตวัดไดจากแนวโนมของบุคคลที่

แสดงออกทางภาษา  และวัดในรูปของความเห็น  การวัดเจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดและผูใดอาจจะ

ใชวิธีการสังเกตจากการกระทํา คําพูด การแสดงสีหนาทาทาง  หรือสัมภาษณความรูสึกนึกคิดของเขา  

แตแบบวัดหรือเคร่ืองมือที่นักจิตวิทยานิยมใชกันมากจะอยูในรูปของ แบบสอบถามหรือแบบสํารวจ  

เรียกวา แบบวัดทางเจตคติ 

  ศักด์ิ  สุนทรเสณี (2531: 16 - 18) ไดเสนอแนวทางในการวัดเจตคติ 3 แนวทาง คือ 

  1.  การสังเกต (Observation) เปนวิธีการศึกษาเจตคติโดยใชประสาทหูและตาเปน

สําคัญ การสังเกตเปนวิธีการศึกษาพฤติกรรมการแสดงออกของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง แลวนํา

ขอมูลที่สังเกตนั้นไปอนุมานวาบุคคลนั้นมีเจตคติตอส่ิงนั้นอยางไร 

  2.  การใหรายงานตัวเอง (Self - Report) เปนวิธีการศึกษาเจตคติของบุคคล โดยใหบุคคลนั้น

เลาความรูสึกที่มีตอส่ิงนั้นออกมา เชน อาจรูสึกชอบ หรือไมชอบ เห็นวาดี หรือไมดี ซึ่งผูรายงานตนเอง

จะเลาบรรยายความรูสึกนึกคิดของเขาออกมาตามประสบการณแลความสามารถที่เขามีอยูซึ่งจะ

แตกตางกันไปในแตละบุคคล โดยนําส่ิงที่เขาบอกเลามากําหนดคาคะแนนของเจตคติ วิธีการนี้เปน

วิธีการของเทอรสโตน ลิเคอรท กัทแมน และออสกูด 
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  3.  เทคนิคการฉายออก (Projective Techniques) เปนวิธีวัดเจตคติโดยการสรางจินตนาการ

จากภาพ โดยใชภาพเปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงความคิดเห็นออกมาจะไดสังเกตและวัดไดวาบุคคล

นั้นมีความรูสึกอยางไร ซึ่งบุคคลยอมแสดงออกแตกตางกันตามประสบการณที่เขาเคยไดรับมา 
 
 4.10 ประโยชนของการวัดเจตคติ 
  นักจิตวิทยา หรือนักศึกษาที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการศึกษา ไดกลาวถึงประโยชนของ

การวัดเจตคติไวดังนี้ 

  วรรณดี แสงประทีป (2536: 55-57) กลาววา  การวัดเจตคติของบุคคลตอเปาหมาย

ตางๆ ทั้งในเร่ือง บุคคล วัตถุ และส่ิงตางๆ ลวนเปนประโยชนแกบุคคลหรือสังคมในดานตางๆ ดังนี้ 

  1. การวัดเจตคติเพื่อทํานายพฤติกรรม การทราบเจตคติของบุคคลยอมชวยใหทํานาย

การกระทําของบุคคลได ความสามารถในการทํานายพฤติกรรมของผูอ่ืนเปนความตองการของมนุษย

และสังคม เพราะเปนแนวทางใหผูอ่ืนปฏิบัติตอบุคคลนั้นไดถูกตองเหมาะสม 

  2.  การวัดเจตคติเพื่อเขาใจสาเหตุและผล  การจะเขาใจอิทธิพลของสาเหตุภายนอกที่มี

ตอการกระทําของบุคคลตางๆ ใหชัดเจนบางกรณีจําเปนตองวัดเจตคติของบุคคลตางๆ ตอสาเหตุ

ภายนอกดวย 

  3.  การวัดเจตคติเพื่อหาทางปองกัน ในสังคมนั้นการที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงหนึ่งส่ิงใด

อยางไรนั้นเปนสิทธิของแตละบุคคล และการที่จะอยูรวมกันอยางสงบสุขในสังคมยอมเปนไปได เมื่อ

ประชาชนมีเจตคติตอส่ิงเดียวกันคลายคลึงกัน ซึ่งเปนแนวทางใหเกิดความรวมมือรวมใจกัน และไม

เกิดความแตกแยกในสังคม 

  4.  การวัดเจตคติเพื่อหาทางแกไข ในสังคมประชาธิปไตยบุคคลสามารถจะมีเจตคติตอ

เร่ืองใดเร่ืองหนึ่งแตกตางกันไปไดมาก แตในบางเร่ืองจําเปนจะตองไดรับความคิดเห็น และเจตคติที่

สอดคลองกันเพื่อที่ประชาชนจะไดมีการกระทําที่พรอมเพรียงกัน ดังนั้นการวัดเจตคติจึงอาจแสดงให

เห็นวา  บุคคลมีลักษณะที่เหมาะสมหรือไมเพียงใด เพื่อประโยชนในการหาทางแกไขเจตคติที่ไม

ถูกตอง และปลูกฝงเจตคติที่ดีตอไป 

  บุษกร  พรมหลาวรรณ (2549: 51) กลาวถึง ประโยชนของการวัดเจตคติไววา 

  การวัดเจตคติเปนส่ิงที่มีประโยชนทั้งในดานการทํานายพฤติกรรม  ความรูสึกและความคิดเห็น

ของบุคคลเพื่อหาสาเหตุและแนวทางในการแกไขปองกัน และปรับเปล่ียนพัฒนาเจตคติใหดีข้ึน 
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 4.11 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเจตคติ 
  กัญจนา  ทองสิงห (2540: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ความสามารถทางการเขียนเร่ือง เจตคติตอการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ที่เรียน

ดวยการสอนโดยใชนาฎการ  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชนาฎการดีกวา 

กลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  ไพบูลย สวธนไพบูลย (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลการสอน

และเจตคติตอการสอนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับความวิตกกังวลในการสอบแตกตางกัน  

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชายและหญิงมีคะแนนผลการสอนวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ ระดับ .05  สวนเจตคติตอการสอบวิชาคณิตศาสตร พบวา นักเรียนชาย และหญิงมี

เจตคติตอการสอบแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ 

  รุจิรัตน  รุงหัวไผ (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความสามารถในการ

ทําโครงงานคณิตศาสตร ทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเอง และเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จากการจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร ผลวิจัยพบวา การจัดกิจกรรมโครงงาน

คณิตศาสตรมีผลตอความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตร ทักษะการแสวงหาความรูดวย

ตนเอง และเจตคติตอคณิตศาสตรรอยละ 86.50 

  วิมล  พงษปาลิต (2541: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบ

แกปญหากับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาคณิตศาสตร ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบแกปญหากับการสอนตามคูมือครู แตกตางกันอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  

ที่ไดรับการสอนแบบแกปญหากับการสอนตามคูมือครู  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  วิโชติ  พงษศิริ (2540: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

และเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใช

กิจกรรมการเรียนแบบคอนสตรัคติวิซึม ดวยวิธีสอนแบบแกปญหากับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัย

พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ              

คอนสตรัคติวิซึม ดวยวิธีสอนแบบแกปญหาและนักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนตามคูมือครู แตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 ในดานเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนที่เรียน

โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบคอนสตรัคติวิซึม ดวยวิธีสอนแบบแกปญหาและนักเรียนที่เรียนโดยวิธี

สอนตามคูมือครู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
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  สิริลักษณ วงศเพชร (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  ความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอนแบบสืบสวนสอบสวนการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัย

พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในดาน

ความสามารถความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ในดานเจตคติตอคณิตศาสตรหลังจากที่ไดรับการสอนกับกอนไดรับการสอน แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญ 

  สุกัญญา เทียนพิทักษกุล (2543: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน เจตคติตอการเรียนและความคงทนในการเรียนรู วิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหา ของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยใชหนังสือเรียนเลมเล็กเชิงวรรณกรรม ผลการวิจัยพบวา   

นักเรียนที่เรียนโดยใชหนังสือเรียนเลมเล็กเชิงวรรณกรรม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา กลุมควบคุม 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ในดานเจตคติ นักเรียนที่ใชหนังสือเรียนเลมเล็กเชิงวรรณกรรม  

มีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวา กลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

  สุรสาล  ผาสุข (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความสามารถและการคิด

เกี่ยวกับการใชตัวแบบเชิงคณิตศาสตรและผลในดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนในระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย ผลการวิจัยพบวา เจตคติของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร ภายหลังการทดลอง

การใชกิจกรรมการใชตัวแบบเชิงคณิตศาสตรอยูในเกณฑดี 

  สุปราณี พูนประสิทธิ์ (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียน ความรับผิดชอบในการเรียน และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

จากการสอนดวยชุดการเรียนการสอน 3 แบบ ผลวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 6 จากการสอนดวยชุดการเรียนการสอนแบบประกอบคําบรรยาย ชุดการเรียนการสอน

แบบกิจกรรมกลุม ชุดการเรียนการสอนแบบรายบุคคล และการสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญที่ .01 

  อัญชลี บุญถนอม (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียน      

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยวิธีสอนแบบคนพบโดยใชเกมกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัย

พบวา นักเรียนไดรับการสอนโดยใชเกมกับการสอนตามคูมือครู มีเจตคติตอคณิตศาสตรแตกตางกัน   

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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  สรุปจากงานวิจัยขางตน เจตคติของนักเรียนอยูในระดับดีไดโดยการสอนในรูปแบบ

ตางๆ ไดแก สอนโดยใชนาฏการ  โครงงานคณิตศาสตร สอนแบบแกปญหา สอนแบบคอนสตรัคติวิซึม 

สอนแบบสืบสวน สอนแบบกิจกรรมกลุม ซึ่งการสอนทั้งหลายเหลานี้เปนการสอนที่ใหนักเรียนไดปฏิบัติ

และลงมือทําทั้งส้ิน นักเรียนจึงมีเจตคติที่ดีตอการเรียนและสงผลใหการเรียนดีข้ึน 

 

  

 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การศึกษาความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติตอคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

ไดดําเนินการศึกษาคนควาตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

 1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 3. วิธีดําเนินการทดลอง 

 4. การวิเคราะหขอมูล 
 
การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
         ประชากร 
 ประชากรเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีระดับการไดยินมากกวา 90 เดซิเบล

ข้ึนไป ใชภาษามือในการส่ือสาร มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการอ่ืนๆ แทรกซอน กําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนที่จัดการศึกษาสําหรับนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ  

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีระดับการไดยินมากกวา 90 เดซิเบล

ข้ึนไป มีระดับสติปญญาปกติ และไมมีความพิการอ่ืน  ๆแทรกซอน กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล จังหวัดนครราชสีมา เลือก

โดยใชวิธีเจาะจง (purposive  sampling) จํานวน 10 คน ซึ่งคัดเลือกตามข้ันตอนดังนี้ 

 1.  คัดเลือกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินและไมมีความพิการซํ้าซอน จากชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 

 2.  ศึกษาประวัตินักเรียนจากทะเบียนนักเรียนของโรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล 

 3.  คัดเลือกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่มีระดับการไดยินมากกวา 90 เดซิเบล

ขึ้นไป สามารถใชภาษามือในการสื่อสารในชีวิตประจําวัน ไดนักเรียนจํานวน 10 คน รายละเอียด

นักเรียนกลุมตัวอยางเปน ดังนี้ 
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นักเรียน 

     คนที่ 

 

เพศ 
ระดับการไดยิน 

(เดซิเบล) 

 

 

ระดับสติปญญา 

หูขวา หูซาย 

1 ชาย 120 105 ปกติ 

2 ชาย 102 100 ปกติ 

3 หญิง 100 95 ปกติ 

4 ชาย 92 102 ปกติ 

5 ชาย 105 101 ปกติ 

6 ชาย 106 105 ปกติ 

7 ชาย 105 103 ปกติ 

8 ชาย 95 103 ปกติ 

9 หญิง 91 105 ปกติ 

10 หญิง 100 102 ปกติ 
 

 รายละเอียดกลุมตัวอยางเปนรายบุคคลมีดังนี้ 

 คนที่ 1  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 120 เดซิเบล หูขางซาย 105 เดซิเบล  

สามารถนับเลขเรียงลําดับเปนภาษามือไดและรูจักตัวเลข 1-10  รูคาของตัวเลขตางๆ ไดเปนอยางดี 

 คนที่ 2  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 102 เดซิเบล หูขางซาย 100 เดซิเบล  

นักเรียนสามารถทําภาษามือตัวเลขเรียงลําดับได  แตไมรูจักตัวเลข 1 – 10 เมื่อครูทําภาษามือใหหยิบ

ตัวเลขนักเรียนไมสามารถที่จะหยิบไดถูกตอง 

 คนที่ 3  เปนเพศหญิง มีระดับการไดยินของหูขางขวา 100 เดซิเบล หูขางซาย 95 เดซิเบล  

สามารถนับเลขเรียงลําดับเปนภาษามือไดและรูจักคาของตัวเลข 1-10 

 คนที่ 4  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 92 เดซิเบล หูขางซาย 100 เดซิเบล  

นักเรียนรูจักตัวเลข 1 – 10 และทําภาษามือตัวเลขไดถูกตอง สามารถบวก ลบ เลขไดโดยใชวิธีการนับ

เพิ่มและการนับลดดวยนิ้วมือของตนเอง 

 คนที่ 5  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 105 เดซิเบล หูขางซาย 101 เดซิเบล  

นักเรียนไมรูจักตัวเลข 1 – 10 และทําภาษามือตัวเลข 1- 10 ไมได   

 คนที่ 6  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 106 เดซิเบล หูขางซาย 105 เดซิเบล  

นักเรียนไมรูจักตัวเลข 1 – 10  แตสามารถทําภาษามือตัวเลขเรียงลําดับ 1 – 10 ได 
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 คนที่ 7  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 105 เดซิเบล หูขางซาย 103 เดซิเบล  

นักเรียนรูจักตัวเลข 1 – 10 และสามารถทําภาษามือตัวเลขเรียงลําดับ 1 – 10 ได 

 คนที่ 8  เปนเพศชาย มีระดับการไดยินของหูขางขวา 95 เดซิเบล หูขางซาย 103 เดซิเบล 

นักเรียนรูจักตัวเลข 1 – 10  สามารถทําภาษามือตัวเลข 1 – 10 ได และนับรวมโดยใชการนับนิ้วมือได 

 คนที่ 9  เปนเพศหญิง มีระดับการไดยินของหูขางขวา 91 เดซิเบล หูขางซาย 105 เดซิเบล  

นักเรียนรูจักตัวเลข 1 – 10 แตไมรูคาของจํานวน และไมสามารถทําภาษามือ 1- 10 ได  

 คนที่ 10 เปนเพศหญิง  มีระดับการไดยินของหูขางขวา 100 เดซิเบล หูขางซาย 102 เดซิเบล  

นักเรียนรูจักตัวเลข 1- 10  และสามารถทําภาษามือตัวเลข 1 – 10 ได แตยังไมรูคาของจํานวน 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย มี 3 ชนิด ไดแก 

 1.  แผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 2.  แบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ แบงเปน 2 ตอน  คือ 

    ตอนที่ 1   ทดสอบความสามารถทางการบวก    

     ตอนที่ 2   ทดสอบความสามารถทางการลบ      

  3.  แบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 

 การสรางและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ   ดําเนินการดังนี้ 
 1.  การสรางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยสื่อทางสายตา   
       การดําเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา สําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีข้ันตอนในการสรางดังแสดงไวในภาพประกอบ 2 

ดังนี้ 
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ภาพประกอบ  2  ลําดับข้ันในการสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา สําหรับนักเรียน 

       ชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 

 

 

 

 

 

 

1. ศึกษา คนควา รวบรวมเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 

 

2. ออกแบบและวางแผนการเขียน  แผนการจัดการเรียนรูการบวก การลบ 
 

3. กําหนดโครงสรางของแผนการจัดการเรียนรู เพื่อพฒันาความสามารถ

ทางการบวก การลบ 

 

 

4. ดําเนินการสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 

5. นําแผนการจัดการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาใหผูเชีย่วชาญตรวจสอบ 

และปรับปรุงแลวนาํไปทดลองใช 

6. นาํแผนการจัดการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาทีท่ดลองใชแลวมาปรับปรุง 

กอนนาํไปใชกบักลุมตัวอยาง 
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 จากภาพประกอบ 2 เปนลําดับข้ันของการสรางแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือ

ทางสายตาสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน ซึ่งมีรายละเอียด

ดังนี้ 

 1. ศึกษาคนควา รวบรวมเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร

ของนักเรียนทั่วไป  และนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

 2.  ออกแบบและวางแผนการเขียน  แผนการจัดการเรียนการสอนการบวก การลบ สําหรับ

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ประกอบไปดวย แผนการจัดการเรียนรูการบวก การลบ และ 

ส่ือการสอน ไดแก รูปภาพ ของจริง บล็อกฐานสิบ  เสนจํานวน  ตารางนับและบัตรตัวเลข  

 3.  กําหนดโครงสรางของแผนการจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนาความสามารถทางการบวก การลบ 

  3.1 ศึกษาหลักสูตร จุดมุงหมายการสอนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน จากหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล 

  3.2  ศึกษาแผนการจัดประสบการณการสอนคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ของ

นักเรียนทั่วไปและนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

  3.3  จัดทําแผนการจัดการเรียนรูจากการศึกษาดังกลาว แลวแบงเนื้อหาการพัฒนาทักษะ

การบวก การลบ ดังนี้ 

 

ดาน เนื้อหา จํานวนคร้ัง 

จํานวน *      1. จํานวน 1-10                           

2. การนับจํานวน                        

3. การเขียนจํานวน                     

4. การเรียงลําดับบนเสนจํานวน   

2 

2 

2 

1 

การบวก 1. การนับเพิ่ม                            

2. การบวกจํานวนสองจํานวน      

3 

4 

การลบ 1. การนับลด                              

2. การลบจํานวนสองจํานวน       

3 

4 

 

 * หมายเหตุ เนื่องจากการสํารวจคุณสมบัติเบ้ืองตนของกลุมตัวอยาง จํานวน 4 คน ไมรูจัก

ตัวเลข 1-10 และคาของตัวเลข  จึงไดนําเร่ืองจํานวนมาเพิ่มเปนเนื้อหาในการสอนดวย เพื่อเปนการทบทวน

และสรางพื้นฐานเรื่องจํานวน 1-10 ขึ้น เพื่อเลือกในการใชในการสอนซอมเสริมพื้นฐานในกรณีมี        

ผลการวิเคราะหพื้นฐานกอนการสอนพบวาเด็กไมมีความรูเร่ืองจํานวน 1-10 เพียงพอ 
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  3.4  จัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบงเปน 21 แผน  โดยเขียนแผนการจัดการเรียนรู ตาม
โครงสรางที่ประกอบดวย 5 ข้ันตอน ไดแก ข้ันทบทวนความรูเดิม  ข้ันนําเสนอเนื้อหาใหม             
 
ข้ันตรวจสอบความเขาใจและสรุปผลเปนวิธีลัด ข้ันฝกทักษะ   ข้ันนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน ดังนี้ 
 

แผนการจัดการเรียนรูที ่  เนื้อหา 
1  จํานวน 1 - 5 
2  จํานวน 6 – 10 
3  การนับจํานวน 1-10 
4  การนับจํานวน 1-10 
5  การเขียนจํานวน 1-10 
6  การเขียนจํานวน 1-10 
7  การเรียงลําดับบนเสนจํานวน 
8  การนับและการใชสัญลักษณ 
9  การนับเพิ่มโดยใชเสนจํานวน 

10  การนับเพิ่มอีก 1 การนับเพิ่มอีก 2 
11  การบวกจํานวนสองจํานวน 
12  การบวกจํานวนสองจํานวน 
13  การบวกจํานวนสองจํานวน 
14  การบวกจํานวนสองจํานวน 
15  การลดโดยใชสัญลักษณ 
16  การนับลด 
17  การนับลดไป 1  การนับลดไป 2 
18  การลบจํานวนสองจํานวน 
19  การลบจํานวนสองจํานวน 
20  การลบจํานวนสองจํานวน 
21  การลบจํานวนสองจํานวน 

 
 4.  การตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม นําแผนการจัดการเรียนรู จํานวน 21 แผน ที่สรางข้ึนไป
ใหผูเช่ียวชาญดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินและการสอนคณิตศาสตร ระดับ
ประถมศึกษา จํานวน 3 คน พิจารณาความถูกตองเหมาะสมของเนื้อหาโดยหาดัชนีความสอดคลอง 
(Index of item-objective congruence : IOC) ไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00 ทุกๆ แผน    
ซึ่งผูเชี่ยวชาญไดใหขอเสนอแนะในเร่ืองเนื้อหาในแผนการจัดการเรียนรูวาเนื้อหามีจํานวนมาก 
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 5.  นําขอเสนอแนะจากผูเช่ียวชาญมาปรับปรุงแกไขเนื้อหาในแผนการจัดการเรียนรู โดยจัดเรียง

เนื้อหาใหมทั้ง 21 แผน ในแตละแผนมีการจัดเรียงส่ือการสอนใหเหมาะสมเพิ่มข้ึน กอนนําไปทดลองใช

กับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไมใชกลุมทดลองจํานวน 2 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรูเร่ือง

การบวกและแผนการจัดการเรียนรูเร่ืองการลบ  ซึ่งเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/2 จํานวน 10 คน 

ในระหวาง วันที่ 24 – 25 กรกฎาคม 2552 ผลปรากฏวานักเรียนเขาใจในกระบวนการบวกการลบได

รวดเร็วข้ึน แตเมื่อนํามาสอนซํ้าในแผนการจัดการเรียนรู  เดิม  นักเรียนทําทาทางกลัวไมอยากตอบ

คําถาม ดังนั้นครูจึงทดลองสอนเปนข้ันยอยๆ พบวานักเรียนสนใจและเขาใจอยางถองแทและไดปรับ

ข้ันตอนการจัดการเรียนรู และปรับปรุงส่ืออุปกรณเพิ่มเติมในทุกๆ แผนกอนนําไปใชจริง เนื่องจากการสอน

คณิตศาสตรนั้นตองใหนักเรียนเขาใจข้ันยอยๆ อยางชาๆ จึงจะทําใหเกิดความเขาใจที่แทจริง 
 
 2.  แบบทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ 
      การสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ มีข้ันตอนในการสราง ดังภาพประกอบ 3  

ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                 

 

 

 

 

 

        

 

 ภาพประกอบ  3  ลําดับข้ันในการสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ         

 

 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

2.  ศึกษาคนควา  รวบรวมเอกสาร 

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

3. เขียนนิยามศัพทเฉพาะแลวกําหนด

โครงสรางของแบบทดสอบความสามารถ

 

4. ดําเนินการสรางแบบทดสอบ 

5. ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ  

(Face  Validity) 

8. นําแบบทดสอบความสามารถ 

ทางการบวก การลบ ที่ทดลองใชแลว 

มาปรับปรุงเพือ่ทดสอบกับกลุมตัวอยาง 

9. เขียนคูมือประกอบการใชแบบทดสอบ

ความสามารถทางการบวก การลบ 

7. นําแบบทดสอบความสามารถทางการบวก  

การลบมาปรับปรุง 

6. ตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบ 

หาคาความยากงาย  คาอํานาจจําแนกรายขอ 

และคาความเชื่อมั่น 
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 จากภาพประกอบ 3 เปนลําดับข้ันในการสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ   

ดังนี้ 

 1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ ดังนี้  

เพื่อสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ ใชสําหรับทดสอบความสามารถทางการบวก 

การลบ หลังจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 2.  ศึกษาคนควา รวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวของ จากหลักสูตรสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

โรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล เพื่อสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ 

 3.  เขียนนิยามศัพทเฉพาะแลวกําหนดโครงสรางของแบบทดสอบความสามารถทางการบวก  

การลบ  ดังนี้ 

  3.1  กําหนดพฤติกรรมที่ตองการวัด ไดแก ความสามารถทางการบวก ที่มีผลลัพธไมเกิน 9  

และความสามารถทางการลบ ที่มีตัวต้ังไมเกิน 9 

  3.2  เลือกชนิดและรูปแบบคําถาม โดยแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบนี้ 

เปนแบบหลายตัวเลือก (Multiple Choices) รูปแบบของแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ 

มีตัวคําถาม และมีตัวเลือกตอบ โดยกําหนดไวใหเลือกตอบ 3 ตัวเลือก ในสวนที่เปนตัวเลือกตอบ

ประกอบดวยตัวเลือกถูกกับตัวเลือกที่เปนตัวลวง มีตัวเลือกตอบถูกตัวเดียว (One Correct Answer)    

  แบบทดสอบความสามารถทางการบวก และการลบ แบงเปน  2 ชุด   คือ     

  ชุดที่ 1 ทดสอบความสามารถทางการบวก 

  ชุดที่ 2 ทดสอบความสามารถทางการลบ     

 4.  ดําเนินการสรางแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ ตามโครงสรางของ

แบบทดสอบ โดยสรางชุดที่ 1 ทดสอบความสามารถทางการบวก จํานวน 12 ขอ และชุดที่ 2 ทดสอบ

ความสามารถทางการลบ จํานวน 12 ขอ 

 5.  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) นําแบบประเมินความสามารถทางการบวก 

การลบ ที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญที่ทําการสอนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน  จํานวน 3 คน  ทําการตรวจสอบโครงสรางเนื้อหา โดยหาดัชนีความสอดคลอง (Index 

of item-objective congruence : IOC) ไดคาดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00 ทุกขอ และปรับปรุง

ตามที่ผูเช่ียวชาญเสนอแนะ ซึ่งผูเช่ียวชาญใหขอเสนอแนะเก่ียวกับการเรียงลําดับความยากงาย  การสราง

โจทยจากเนื้อหาที่จะทําการสอนทั้งนี้ตองตรงกับหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนนครราชสีมา 

ปญญานุกูล  และตัวหนังสือควรมีขนาดใหญเพื่อใหนักเรียนเห็นชัดข้ึน 
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 6. ตรวจสอบคุณภาพแบบทดสอบหาคาความยากงาย นําแบบทดสอบความสามารถ

ทางการบวก และการลบ ไปทดสอบกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1/2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัย

ราชภัฎนครราชสีมา จํานวน 30 คน เมื่อวันที่ 22 กรกฎาคม 2552 เพื่อหาคาความยากงายและคาอํานาจ

จําแนกรายขอ คัดเลือกขอที่อยูในเกณฑ คือ คาความยากงาย 0.20 - 0.80 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 

0.20 ข้ึนไป ซึ่งดานการบวก มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.25 - 0.75 มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 

0.25 – 0.56 ไดคัดเลือกขอสอบไวจํานวน 10 ขอ ดานการลบ มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.34 - 0.80 

มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.24 – 0.80 ไดคัดเลือกขอสอบไวจํานวน 10 ขอ หาคาความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ โดยใชวิธีของครอนบัค (Cronbach α  - Coefficient) 

ซึ่งดานการบวกมีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.81 และดานการลบมีคาความเช่ือมั่นเทากับ  0.83 

 7. นําแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ มาปรับปรุงใหสมบูรณ โดยทําให

ตัวเลขในแบบทดสอบใหญข้ึน ปรับชั้นบรรทัดใหกวางเพื่อใหนักเรียนเห็นไดชัดเจน 

 8. เขียนคูมือประกอบการใชแบบทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ 

  8.1 เขียนคูมือประกอบการใชแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ ซึ่งประกอบ

ไปดวย ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบ ความมุงหมายของแบบทดสอบ การทดสอบและเวลาที่ใชใน

การทดสอบ การเตรียมการกอนการทดสอบ การดําเนินการทดสอบ การตรวจใหคะแนน 

  8.2 กําหนดเกณฑการประเมินระดับความสามารถทางการบวก การลบ โดยใชเกณฑ

การประเมินตามหลักสูตรการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐาน ชวงช้ันที่ 1 และจากสมุดรายงานผลการพัฒนา

ผูเรียนเปนรายบุคคล (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 1)  

   8.2.1  เกณฑการตัดสินความสามารถทางการบวก 

 

 

 

 

 

               

   

   

               

 

    

คะแนน 8 – 10 คะแนน หมายถึง  ความสามารถระดับดีมาก 

(ไดคะแนนรอยละ 80 ข้ึนไป) 

คะแนน         7 คะแนน   หมายถึง  ความสามารถระดับดี 

(ไดคะแนนรอยละ 70 - 79) 

คะแนน         6 คะแนน   หมายถงึ ความสามารถระดับปานกลาง 

(ไดคะแนนรอยละ 60 - 69) 

คะแนน          5 คะแนน  หมายถงึ  ความสามารถผานเกณฑข้ันตํ่า 

คะแนน    0 – 4 คะแนน   หมายถงึ ความสามารถตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า

(ไดคะแนนตํ่ากวารอยละ 49) 
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  8.2.2  เกณฑการตัดสินความสามารถทางการลบ              

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 3. แบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 
  การสรางแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร มีข้ันตอนในการสรางดังภาพประกอบ 4 ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ  4  ลําดับข้ันในการสรางแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 

คะแนน 8 – 10 คะแนน หมายถึง  ความสามารถระดับดีมาก 

(ไดคะแนนรอยละ 80 ข้ึนไป) 

คะแนน         7 คะแนน   หมายถึง  ความสามารถระดับดี 

(ไดคะแนนรอยละ 70 - 79) 

คะแนน         6 คะแนน   หมายถงึ ความสามารถระดับปานกลาง 

(ไดคะแนนรอยละ 60 - 69) 

คะแนน         5 คะแนน   หมายถงึ  ความสามารถผานเกณฑข้ันตํ่า 

คะแนน   0 – 4 คะแนน    หมายถงึ ความสามารถตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า

(ไดคะแนนตํ่ากวารอยละ 49) 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสราง 

แบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

2. ศึกษาคนควา เอกสารและงานวจิัย

เกี่ยวกับแบบวดัเจตคติตอการเรียนวิชาตางๆ 

3. ศึกษาคนควา เอกสารและงานวจิัย

เกี่ยวกับแบบวดัเจตคติตอคณิตศาสตร 

4. เขียนนิยามศัพทเฉพาะเจตคติ 

ตอคณิตศาสตร 

6. ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ 

(Face  Validity) 

 

5. สรางแบบวดัเจตคติตอคณิตศาสตร 

7. ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดเจตคติ 

ตอวิชาคณิตศาสตรโดยการนําไปทดลองใช 

8. นําแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

ที่ทดลองใชแลว มาปรับปรุงและ 

ทดสอบกับกลุมตัวอยาง 

9. เขียนคูมือประกอบการใชแบบวัดเจตคติ

ตอคณิตศาสตร 
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 จากภาพประกอบ 4 เปนลําดับข้ันในการสรางแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร ซึ่งมีรายละเอียด

ดังนี้ 

 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 2. ศึกษาคนควา  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบวัดเจตคติตอการเรียนในวิชาตาง ๆ 

ของนักเรียนในชวงช้ันที่ 1 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 3) 

 3. ศึกษาคนควา  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบวัดเจตคติตอการเรียนในวิชา

คณิตศาสตร และเขียนนิยามปฏิบัติการเจตคติตอคณิตศาสตร เพื่อนํามาเปนแนวทางในการสรางแบบ

วัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 4. เขียนนิยามศัพทเฉพาะเจตคติตอคณิตศาสตร แลวกําหนดโครงสรางของแบบวัดเจตคติ

ตอคณิตศาสตร  ประกอบดวยขอคําถามเกี่ยวกับความพึงพอใจในวิชาคณิตศาสตรและมาตรวัดโดย

แทนดวยรูปภาพ 

 5. สรางแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตรโดยอาศัยแนวจากแบบวัดการรับรูความสามารถของ

ตนดานคณิตศาสตร (สิริลักษณ โปรงสันเทียะ. 2550: 71) รวมกับการแบงระดับเจตคติของศักด์ิ  

สุนทรเสณี (2531: 16)  และปรับใหเหมาะสมกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ไดลักษณะของแบบวัด 

ประกอบดวยขอคําถามเกี่ยวกับความพอใจในวิชาคณิตศาสตรจํานวน 12 ขอ และมี 3 มาตรวัด มีระยะหาง 

1 – 3 โดยใชรูปภาพแทนเจตคติที่นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีตอคณิตศาสตร ดังนี้คือ  

พอใจ                เฉย เฉย                ไมพอใจ   

                    

 การตรวจใหคะแนนแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร  ใหคะแนนดังนี้ 

    3 คะแนน  สําหรับขอความที่นักเรียนคิดวา     พอใจ 

  2 คะแนน  สําหรับขอความที่นักเรียนคิดวา     เฉย เฉย 

  1 คะแนน  สําหรับขอความที่นักเรียนคิดวา     ไมพอใจ 

 

 6. ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยนําแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

ที่สรางข้ึนไปใหผูเช่ียวชาญดานจิตวิทยาการศึกษา และดานการวัดและประเมินผลจํานวน 3 คน  

ทําการตรวจสอบดานโครงสรางและเนื้อหา  โดยหาดัชนีความสอดคลอง (Index of item-objective 

congruence : IOC) ไดคาดัชนีความสอดคลองมีคาเทากับ 0.00 - 1.00 จึงไดตัดขอที่ไดคาดัชนี 

ความสอดคลองเปน 0.00 ออกจํานวน 2 ขอและปรับปรุงตามที่ผูเช่ียวชาญเสนอแนะโดยผูเช่ียวชาญ

ใหขอเสนอแนะเก่ียวกับขอคําถามที่ใชในการวัดเจตคติตอคณิตศาสตรวามีขอคําถามบางขอเมื่อทํา

เปนภาษามือแลวจะมีความหมายเหมือนกัน 
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 7. ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร โดยนําแบบวัดเจตคติไปทดลองใช

กับกลุมตัวอยาง คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน โรงเรียน

นครราชสีมาปญญานุกูล จํานวน 10 คน เมื่อวันที่ 25 กรกฎาคม 2552  โดยใชแบบวัดเจตคติตอ

คณิตศาสตรที่สรางข้ึน แลวคํานวณคาความเที่ยงตรง (Item-total correlation) รายขอไดคาอยูระหวาง 

0.54 – 0.82  หาคาความเชื่อมั่นดวยวิธีของครอนบัค (Cronbach -α Coefficient) มีคาความเชื่อมั่น

เทากับ 0.80 

 8. เขียนคูมือและกําหนดเกณฑการประเมินประกอบการใชแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร  

  8.1 เขียนคูมือประกอบการใชแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตรเพื่อใหการดําเนินการทดสอบ

เปนไปดวยความเรียบรอย ประกอบดวย  ลักษณะทั่วไปของแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร ความมุงหมาย

ของแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร การทดสอบและเวลาท่ีใชในการทดสอบ การเตรียมการกอนการทดลอง 

การดําเนินการสอบ การตรวจใหคะแนน 

  8.2 กําหนดเกณฑการประเมินระดับเจตคติจากคะแนนรวม 

(ไพฑูรย โพธิสาร. 2546: 35) ดังนี้ 

     

  

   

 

 

 

  
 

วิธีดําเนินการทดลอง 
 1.  แบบแผนการวิจัย 

  การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental research) ไดดําเนินการทดลองโดยใช

แบบแผนการทดลองแบบกลุมเดียว สอบกอน - สอบหลัง (One Group Pretest – Posttest Design)  

(ชูศรี วงศรัตนะ. 2546: 344) ดังนี้ 

 

 

 

 
 

 

คะแนน  21-30 หมายถึง เจตคติระดับดี 

(ไดคะแนนรอยละ 70 ข้ึนไป) 

คะแนน  11-20 หมายถึง เจตคติระดับปานกลาง 

(ไดคะแนนรอยละ 36 - 69) 

คะแนน    1-10 หมายถึง เจตคติระดับไมดี 

(ไดคะแนนรอยละ 3 - 35) 
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กลุม 
 

สอบกอน 
 

ทดลอง 
 

สอบหลงั 
 

 

E 

 

T1 

 

X 

 

T2 

 

 

 E แทน กลุมตัวอยางนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที1่ ที่เลือกมาโดยแบบ 

  เจาะจง 

T1 แทน การทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ  กอนการสอนที่เนน 

การเรียนรูดวยส่ือทางสายตา   

X แทน การสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา   

T2 แทน การทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ เจตคติตอคณิตศาสตร 

  หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา   

 

 2. ข้ันตอนการทดลอง 

  ดําเนินการทดลองตามข้ันตอน  ดังนี้ 

  1. กอนที่จะดําเนินการวิจัย เสนอใหบัณฑิตวิทยาลัยออกหนังสือเพื่อขออนุญาตผูบริหาร

สถานศึกษาโรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล จังหวัดนครราชสีมา เพื่อดําเนินการทดลอง 

  2. ข้ันกอนการทดลอง  ทําการทดสอบความสามารถทางการบวกและการลบของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

  3. ข้ันดําเนินการทดลอง ทําการสอนดวยตนเองโดยวิธีการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือ

ทางสายตาสอนคณิตศาสตร ตามลําดับข้ันที่กําหนดไวกับกลุมตัวอยางเปนระยะเวลา 5 สัปดาห 

สัปดาหละ 5  วัน วันละ 50 นาที ทุกวันจันทรถึงวันศุกร ต้ังแต เวลา 09.00 – 10.00 น. ตามแผนการ

จัดการเรียนรู จํานวน  21 แผน ระหวาง วันที่ 18 สิงหาคม 2552 ถึง วันที่ 15 กันยายน 2552  ดังนี้ 
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สัปดาห     วัน แผนการจัด 
การเรียนรู 

            
                     เนื้อหา 

        
    สื่อการสอน 

     1 จันทร 

อังคาร 

 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

 

 

 

1 

2 

3 

ประเมินความสามารถทางการบวกกอนเรียน 

ประเมินความสามารถทางการลบกอนเรียน  

 

จํานวน 1 - 5 

จํานวน 6 – 10 

การนับจํานวน 1-10 

1.แบบทดสอบ 

ความสามารถทาง 

การบวก  การลบ 

รูปภาพ /ตารางภาพ 

ตารางนับ/บัตรตัวเลข 

บล็อกฐานสิบ 

       2 จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

4 

5 

6 

7 

8 

การนับจํานวน 1-10 

การเขียนจํานวน 1-10 

การเขียนจํานวน 1-10 

การเรียงลําดับบนเสนจํานวน 

การนับและการใชสัญลักษณ 

รูปภาพ / ตารางนับ 

บล็อกฐานสิบ 

รูปภาพ / ตารางนับ 

เสนจํานวน 

รูปภาพ 

      3 จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

9 

10 

11 

12 

13 

การนับเพิ่มโดยใชเสนจํานวน 

การนับเพิ่มอีก 1 การนับเพิ่มอีก 2 

การบวกจํานวนสองจํานวน 

การบวกจํานวนสองจํานวน 

การบวกจํานวนสองจํานวน 

เสนจํานวน 

บัตรตัวเลข/เสนจํานวน 

บล็อกฐานสิบ 

ตารางนับ 

รูปภาพ 

      4 จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

14 

15 

16 

17 

18 

การบวกจํานวนสองจํานวน 

การลดโดยใชสัญลักษณ 

การนับลด 

การนับลดไป 1  การนับลดไป 2 

การลบจํานวนสองจํานวน 

เสนจํานวน 

รูปภาพ 

เสนจํานวน 

บัตรตัวเลข/เสนจํานวน 

บล็อกฐานสิบ 

      5 จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

19 

20 

21 

 

การลบจํานวนสองจํานวน 

การลบจํานวนสองจํานวน 

การลบจํานวนสองจํานวน 

ประเมินความสามารถทางการบวกหลังเรียน 

ประเมินความสามารถทางการลบหลังเรียน 

และประเมินเจตคติตอคณิตศาสตร 

ตารางนับ 

รูปภาพ 

เสนจํานวน 

1.แบบทดสอบ 

ความสามารถทาง 

การบวก  การลบ 

2.แบบวัดเจตคติ 
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  4. ข้ันหลังการทดลอง ทําการทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ หลังจากทํา 

การสอนครบทุกแผนการจัดการเรียนรูดวยแบบทดสอบชุดเดิมอีกคร้ังและวัดเจตคติตอคณิตศาสตร

หลังจากการทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ  ทดสอบโดยครูประจําช้ันเปนผูดําเนินการวัด

เจตคติตอคณิตศาสตร 
 
การวิเคราะหขอมูล 

 1.  การศึกษาความสามารถทางการบวก การลบและเจตคติตอคณิตศาสตร  ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คามัธยฐาน (Median) คาพิสัยควอไทล (Interquartile 

range) และเปรียบเทียบระดับความสามารถทางการบวก การลบและเจตคติตอคณิตศาสตรหลังการสอน 

กับเกณฑการประเมินระดับดี โดยใช The Sign test for Median : One Sample 

 2.  การเปรียบเทียบความสามารถทางการบวก การลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา ทําการวิเคราะห

ขอมูล โดยวิธีการเปรียบเทียบคามัธยฐานคะแนนระหวางกอนและหลังการสอนดวยวิธีการของ 

The Wilcoxon  Matched - Pairs  Signed - Ranks Test   

 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  มีดังนี้ 

 1.  สถิติในการวิเคราะหคุณภาพของเคร่ืองมือ 

  1.1  คาความเที่ยงตรงเชิงพินิจของแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทาง

สายตาแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ แบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร โดยการหา

คาดัชนีความสอดคลองคํานวณ จากสูตร (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2527: 89) ดังนี้ 

 

   IOC    =  
N
R∑  

 

 เมื่อ   IOC      แทน     ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

       ∑R         แทน     ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

              N       แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

   1.2   คาความยากงายของขอสอบเปนรายขอ คํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และ

อังคณา สายยศ. 2543: 196) ดังนี้ 
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                                                  P     =         
n
R  

  

 เมื่อ P แทน คาความยากงายของแบบทดสอบแตละขอ 

  R แทน จํานวนผูตอบถูกในขอนั้น 

n แทน จํานวนผูเขาสอบทั้งหมด 

 

  1.3 คาอํานาจจําแนกของขอสอบเปนรายขอ คํานวณจากสูตร (บุญชม ศรีสะอาด. 2543: 

50) ดังนี ้

 

              
LH

LH

NN
PPP

+
+

=  

 

  เมื่อ    Ρ   แทน   คาอํานาจจําแนก 

           HΡ  แทน   จํานวนผูตอบถูกในขอนั้นในกลุมสูง 

  LΡ  แทน   จํานวนผูตอบถูกในขอนั้นในกลุมตํ่า 

  HΝ  แทน   จํานวนคนในกลุมสูง 

  LΝ  แทน   จํานวนคนในกลุมตํ่า 

 

  1.4   คาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบและแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร โดยหาคาสัมประสิทธิ์

แอลฟาของครอนบัค (Cronbach α  - Coefficient) คํานวณจากสูตร (George A. Ferguson; & Yoshio 

Takana. 1989: 472)  ดังนี้ 

 

   
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡ Σ−

−
=

s
s

x

ixS
n

n
2

22

1
α  

 

  เมื่อ α         แทน     ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอัตนัย 

   n           แทน     จํานวนขอของแบบทดสอบ 

  ∑si

2    แทน      ผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนแตละขอ 

  sx

2       แทน      ความแปรปรวนของคะแนนจากการสอบ (คะแนนรวม) 
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 2.   สถิติพื้นฐานในการวิเคราะหขอมูล   

  2.1 คามัธยฐาน (Median) คํานวณจากสูตร (George A. Ferguson; & Yoshio-Takana. 

1989: 472) ดังนี้ 

              Mdn  = lrl + 
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡ −∑
fw

fbN5.
 i 

 

 

เมื่อ Mdn   แทน คามัธยฐาน 

lrl   แทน ขอบเขตจํากัดลางของช้ันที่มีมัธยฐาน 

N   แทน    จํานวนคะแนนหรือขอมูล 

           ∑ fb    แทน ความถี่สะสมแรกจนถึงชั้นกอนมีมัธยฐานอยู 

 fw         แทน    ความถี่สะสมของช้ันที่มีมัธยฐานอยู 

 i   แทน ความกวางของชวงช้ัน 
 

  2.2 คาพิสัยควอไทล ( Interquartile range ) คํานวณจากสูตร (George A. Ferguson; & 

Yoshio Takana. 1989: 472)  ดังนี้ 
   

IQR = Q3  -  Q1 
        

   Q3 =           lrl + 
.75N fb

fw
⎡ ⎤−
⎢ ⎥
⎣ ⎦

∑  i 

 

   Q1 =           lrl + 
.25N fb

fw
⎡ ⎤−
⎢ ⎥
⎣ ⎦

∑  i 

 

 

เมื่อ  IQR แทน คาพิสัยควอไทล 

   Q3 แทน คาที่ตําแหนง ¾ หรือ 75 % 

   Q1 แทน คาที่ตําแหนง ¼  หรือ หรือ 25% 

   lrl แทน ชวงช้ันลางของคะแนนหรือขอมูล 

   N แทน จํานวนคะแนนหรือขอมูล 

                  fb∑  แทน ผลรวมความถี่ของชวงช้ันลาง 

            fw  แทน ความถี่ของชวงช้ันคะแนนที่ใชคํานวณ 

    i แทน ความกวางของช้ัน 
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 3.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

     3.1  การเปรียบเทียบคามัธยฐานที่คํานวณไดกับคามัธยฐานของความสามารถทางการบวก

การลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรู

ดวยส่ือทางสายตา โดยใชสถิติ The Sign Test for Median : One Sample  (Milton,J.Mcteer; & Corbet. 

1997) ดังนี้ 
 

               P – value = P [ Q +  < t | P = ½  ]   

            หรือ                   P – value = P  [ Q _  < t | P = ½  ]   
 

เมื่อ            [ ] [ ]0 0
1
2

P X M P X M≤ = ≥ =  

    H0 : M0 = M0   

    Ha  : M < M0 ; หรือ Ha : M  > M0; หรือ Ha  : M ≠ M0 

P – value         แทน คาความนาจะเปนซ่ึงคํานวณไดที่จะปฏิเสธ   H0: M = M0 

    เมื่อมีคานอยกวาคา ∞  ที่กําหนดไว 

  M0 แทน มัธยฐานที่คํานวณได 

  M    แทน มัธยฐานที่เปนเกณฑ  

  X          แทน คาสังเกตที่วัด / นับมาไดของชุดขอมูล 

  t           แทน จํานวนของคาสังเกต (X) ที่มีคามากกวา หรือนอยกวา  M0  เมื่อ 

(1) Ha : M < M0  ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที่ X  มากกวา M0  (Q+) 

                  และหาก X - M0 = 0 จะใหเปน + 

(2) Ha : M > M0  ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที่ X  นอยกวา M0  (Q- ) 

                  และหาก X - M0 = 0 จะใหเปน – 

(3) Ha : M ≠ M0  ; จะใชคา t ซึ่งนับจากที่ X  นอยกวา M0  (Q+) 

                  โดยคิด  P – value  x 2         

        และหาก X - M0 = 0 จะใหเปน –  

 

      3.2 การเปรียบเทียบความแตกตางของความสามารถทางการบวก การลบ กอนและหลัง 

การสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา โดยใชวิธี The Wilcoxon Matched - Pairs  Signed - 

Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน. 2533: 91) ดังนี้ 
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D   =        Y – X 

 

เมื่อ D  แทน     คาความแตกตางของขอมูลแตละคูกอนและหลังการทดลอง 

X  แทน      คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการบวก  การลบ  หลังการทดลอง 

  Y  แทน     คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการบวก  การลบ  กอนการทดลอง 

    

 หาความแตกตางของขอมูลแตละคู  โดยคิดเคร่ืองหมาย (di) นําคา di มาเรียงลําดับจากนอย

ไปมาก โดยใหคาที่นอยที่สุดอยูในอันดับ 1 (จัดอันดับโดยไมคิดเคร่ืองหมาย) บันทึกเคร่ืองหมายของ

อันดับตามเคร่ืองหมายของ di หาผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายบวก และผลรวมของอันดับที่มี

เครื่องหมายลบ พิจารณาใหคาของผลรวมของอันดับที่มีคานอยกวาเปนคา T ที่จะทําการทดสอบ  

(โดยไมคิดเครื่องหมาย) นับจํานวนอันดับที่มีอยูทั้งหมดใหเปน N (ไมจัดอันดับใหกับขอมูลคูที่มีคา 

di = 0) นําคา N เปดตารางคาวิกฤตของ T ใน The Wilcoxon Matched - Pairs  Signed-Ranks Test  

แลวเปรียบเทียบกับคา T ที่คํานวณได   
 

            ( )

T

T E TZ
S
−

=  

 

  เมื่อ        ( 1)( )
4

N NE T −
=  

 

     

       ( 1)(2 1)
24T

N N NS + +
=      

 
  เมื่อ ( )E T  แทน  คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 

    N  แทน  จํานวนนักเรียน 

    ( )S T  แทน  คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

    Z  แทน  คะแนนมาตรฐาน 

    T  แทน  คาของผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายกํากับที่นอยกวา 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียน               

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา     

มีผลการวิเคราะหขอมูลนําเสนอตามลําดับ ดังนี้  

 1.  การศึกษาความสามารถทางการบวก ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน กอนและหลังไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีรายละเอียดดังนี้ 
 

ตาราง  1 คามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลของความสามารถทางการบวก  ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูด วย ส่ือ

ทางสายตา 
 
 

 

 

คนที ่

กอนการทดลอง 

(คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

หลังการทดลอง 

(คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

 

ผลตางของ

คะแนน  

คะแนน 
ระดับ

ความสามารถ 

 

คะแนน 
ระดับ 

ความสามารถ 

1 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

2 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 8 ดีมาก 8 

3 1 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 8 

4 3 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 6 

5 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

6 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

7 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 8 ดีมาก 8 

8 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 8 ดีมาก 8 

9 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 7 ดี 7 

10 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

Mdn 0.63 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 

 

8.67 ดีมาก  

IQR 0.62 0.42  
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 จากตาราง 1 พบวา คะแนนความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1   

ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา อยูระหวาง            

0 – 3 คะแนน คามัธยฐาน เทากับ 0.63  และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 0.62 จัดวามีความสามารถ

ทางการบวกอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า หลังจากไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา

แลวมีชวงคะแนนอยูระหวาง 7 – 9 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 8.67 และมีคาพิสัยควอไทลเทากับ 

0.42 มีความสามารถทางการบวกอยูในระดับดีมากเมื่อพิจารณารายบุคคลพบวามีความสามารถ

ทางการบวกอยูในระดับดี จํานวน 1 คน และระดับดีมาก จํานวน 9 คน   

  

ตาราง 2   เปรียบเทียบคามัธยฐานความสามารถทางการบวก ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี 

 ความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตากับคามัธยฐานที่เปน   

 เกณฑระดับดี (7คะแนน) 

 
 

คนที ่
 

คะแนน 
คามัธยฐานทีคํ่านวณ 

(M) 

คามัธยฐานที่เปนเกณฑ 

(M0) 

 

t 
 

p - value 

1 8 8.667 7 1 0.0107 

2 7     

3 9     

4 9     

5 8     

6 9     

7 9     

8 9     

9 8     

10 9     

     

 จากตาราง 2 พบวา คะแนนความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1  ที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน หลังไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตามีความแตกตางจาก

คามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับดี (7 คะแนน) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับ

สมมติฐานขอที่ 1 ที่ต้ังไววาความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่ต้ังไวมี

ความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 
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 2.  การศึกษาความสามารถทางการลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน กอนและหลังไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีรายละเอียดดังนี้ 

 
ตาราง 3  คามัธยฐานและคาพิสัยควอไทลของความสามารถทางการลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
 ปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 

 

 
คนที ่

กอนการทดลอง 
(คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

หลังการทดลอง 
(คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

 
ผลตางของ
คะแนน  

คะแนน 
ระดับ

ความสามารถ 

 

คะแนน 
ระดับ 

ความสามารถ 

1 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 6 ปานกลาง 6 

2 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 6 ปานกลาง 6 

3 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

4 4 ผานเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 5 

5 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 8 ดีมาก 8 

6 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 8 ดีมาก 8 

7 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 6 ปานกลาง 6 

8 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

9 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 7 ดี 7 

10 0 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 9 ดีมาก 9 

Mdn 0.62 ตํ่ากวาเกณฑขั้นตํ่า 8.0 ดีมาก  

IQR 0.62 2.5  

 

 จากตาราง 3  พบวา คะแนนความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน กอนไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา อยูระหวาง 0 – 4 คะแนน  
คามัธยฐานเทากับ 0.62 และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 0.62 จัดวามีความสามารถทางการลบอยูใน
ระดับตํ่ากวาเกณฑข้ันตํ่า หลังจากไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาแลวมีชวงคะแนน
อยูระหวาง 6 - 9 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 8.0 และมีคาพิสัยควอไทลเทากับ 2.5 มีความสามารถ
ทางการลบอยูในระดับดีมาก เมื่อพิจารณารายบุคคลพบวามีความสามารถทางการลบอยูในระดับผาน
เกณฑข้ันตํ่าจํานวน  1 คน ระดับปานกลางจํานวน 3 คน ความสามารถในระดับดี จํานวน 1 คน 
ความสามารถระดับดีมาก จํานวน 5  คน  
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ตาราง 4   เปรียบเทียบคามัธยฐานความสามารถทางการลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 

 ที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตากับคามัธยฐาน

 ที่เปนเกณฑระดับดี (7คะแนน) 

 
 

คนที ่
 

คะแนน 
คามัธยฐานทีคํ่านวณ 

(M) 

คามัธยฐานที่เปนเกณฑ 

(M0) 

 

t 
 

p - value 

1 6 8.0 7 4 0.3770 

2 7     

3 9     

4 10     

5 9     

6 8     

7 6     

8 8     

9 6     

10 9     

 

 จากตาราง 4 พบวา คะแนนความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  1 ที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน  หลังไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตามีความแตกตาง

จากคามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับดี (7 คะแนน) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลอง

กับสมมติฐานวิจัยขอที่ 2 ที่ต้ังไววาความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 

 3.  การเปรียบเทียบความสามารถทางการบวก ของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีรายละเอียดดังนี ้
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ตาราง 5  เปรียบเทียบความสามารถทางการบวก ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่1 ที่มีความบกพรอง 

 ทางการไดยิน  จากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 

 

นักเรียน 

(คนที่) 

คะแนน 

(คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

 

 

ผลตางของ

คะแนน 

D = Y - X 

 

 

ลําดับที่ความ

แตกตาง 

ลําดับตาง

เคร่ืองหมาย 

 

T 

 กอนทดลอง 

(x) 

หลังทดลอง 

(Y) 

บวก ลบ 

1 0 9 9 1 +1  0* 

2 0 8 8 2 +2   

3 1 9 8 4.5 +4.5   

4 3 9 6 4.5 +4.5   

5 0 9 9 4.5 +4.5   

6 0 9 9 4.5 +4.5   

7 0 8 8 8.5 +8.5   

8 0 8 8 8.5 +8.5   

9 0 7 7 8.5 +8.5   

10 0 9 9 8.5 +8.5   

Mdn 

IQR 

0.62 

0.62 

8.67 

0.42 

 รวม 55 0  

 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 

 จากตาราง 5  พบวา ความสามารถนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง 

การไดยิน ที่ไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตากอนและหลังการทดลอง แตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยหลังการทดลองนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน  มีความสามารถทางการบวกสูงกวากอนการทดลอง  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย

ขอที่ 3 ที่ตั้งไววาความสามารถทางการบวก ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 
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 4.  การเปรียบเทียบความสามารถทางการลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตาราง 6  เปรียบเทียบความสามารถทางการลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง   
 ทางการไดยิน จากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 

 

นักเรียน 
(คนที่) 

คะแนน 

(คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

 

ผลตางของ
คะแนน 

D = Y - X 

 

ลําดับที่ความ
แตกตาง 

ลําดับตาง

เคร่ืองหมาย 

  

     T 
 กอน

ทดลอง 

(x) 

หลัง 
ทดลอง 

(Y) 

บวก ลบ 

1 0 6 6 1 +1  0* 

  2 0 6 6 3 +3   
3 0 9 9 3 +3   
4 4 9 5 3 +3   
5 0 8 8 5 +5   

  6 0 8 8 6.5 +6.5   
7 0 6 6 6.5 +6.5   
8 0 9 9 9 +9   
9 0 7 7 9 +9   

10 0 9 9 9 +9   

Mdn 

IQR 

0.62 

0.62 

8 

2.5 

 รวม 55 0  

 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 6  พบวา ความสามารถนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน

ที่ไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตากอนและหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยหลังการทดลองนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีความสามารถ
ทางการลบสูงกวากอนการทดลอง  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยขอที่ 4 ที่ต้ังไววาความสามารถ
ทางการลบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนที่เนน 

การเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 
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 5.  การศึกษาเจตคติตอคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตาราง 7  เจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน     

 หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 

นักเรียน 

(คนที่) 

คะแนนเจตคติตอคณิตศาสตร 

(คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
ระดับเจตคติ 

1 30 ดี 

2 30 ดี 

3 30 ดี 

4 30 ดี 

5 30 ดี 

6 30 ดี 

7 30 ดี 

8 30 ดี 

  9 30 ดี 

10 30 ดี 

  Mdn 30 ดี 

IQR 0.50  

 

 จากตาราง 7 พบวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีเจตคติ

ตอคณิตศาสตรหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีคามัธยฐาน เทากับ 30 และมีคา

พิสัยควอไทล เทากับ 0.50 จัดวามีเจตคติตอคณิตศาสตรอยูในระดับดี  
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ตาราง 8  เปรียบเทียบคามัธยฐานเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี 

 ความบกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตากับคามัธยฐาน 

 ที่เปนเกณฑระดับดี ( 21- 30 คะแนน) 

 

คนที ่ คะแนน คามัธยฐานทีคํ่านวณ 

(M) 

คามัธยฐานที่เปน

เกณฑ (M0) 

t p - value 

1 30 30 21-30 0 0.0010 

2 30     

3 30     

4 30     

5 30     

6 30     

7 30     

8 30     

9 30     

10 30     

     

 จากตาราง 8 พบวา คะแนนเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน หลังไดรับการสอนที่เนนการเรียนรูดวยสื่อทางสายตามีความแตกตาง 

จากคามัธยฐานที่เปนเกณฑระดับดี (21 – 30 คะแนน) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคลอง

กับสมมติฐานวิจัยขอที่ 5 ที่ต้ังไววาเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความ

บกพรองทางการไดยินหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 
 

 

 

 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเร่ืองการศึกษาความสามารถทางการบวก การลบและเจตคติตอคณิตศาสตรของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน จากการสอนท่ีเนนการเรียนรูดวยส่ือ

ทางสายตา มีสรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะดังนี้ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 

 1.  เพื่อศึกษาความสามารถทางการบวกของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 2.  เพื่อศึกษาความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 3.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางการบวกของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 4.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางการลบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 5.  เพื่อศึกษาเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 

สมมติฐานการวิจัย 
 1.  ความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง        

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 2.  ความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง           

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 3.  ความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง        

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 

 4.  ความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง           

การไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 

 5.  เจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 ประชากรเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีระดับการไดยิน 90 เดซิเบลข้ึนไป    

ใชภาษามือในการส่ือสาร มีระดับสติปญญาในเกณฑปกติ และไมมีความพิการอ่ืนๆ แทรกซอน กําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาป 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล 

จังหวัดนครราชสีมา เลือกมาโดยวิธีเจาะจง (purposive  sampling) เปนจํานวน 10 คน  

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้มี 3 ชนิด ไดแก (1) แผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวย

ส่ือทางสายตามีจํานวน 21 แผน แบงเปนแผนการจัดการเรียนรูที่สอนเร่ืองการบวกจํานวน 14 แผน 

และแผนการจัดการเรียนรูที่สอนเร่ืองการลบจํานวน 7 แผน มีคาดัชนีความเที่ยงตรงเทากับ 1.00 ทุกๆ

แผน (2) แบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ  มีจํานวนขอคําถามทั้งหมด 20 ขอ แบงเปน

แบบทดสอบความสามารถทางการบวก จํานวน 10 ขอ มีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.81 แบบทดสอบ

ความสามารถทางการลบ จํานวน 10 ขอมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.83 และแบบวัดเจตคติตอ

คณิตศาสตร เปนเคร่ืองมือที่ใชวัดเจตคติตอคณิตศาสตรหลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทาง

สายตา  มีจํานวน 10 ขอ ในแตละขอจะมีขอคําถามและมีตัวเลือกซ่ึงเปนรูปภาพใหนักเรียนเลือกตาม

ความพึงพอใจของตนเอง มีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.80 

 ดําเนินการทดลองตามแผนการทดลองแบบ One Group Pretest – Posttest  Design โดย

ไดทําการทดสอบความสามารถทางคณิตศาสตรดานการบวกและการลบ เพื่อศึกษาความสามารถ

ดานการบวก การลบ กอนการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา และทําการสอนดวยตนเองตาม

แผนการจัดการเรียนรู ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2552 ต้ังแตเดือนสิงหาคมถึงเดือนกันยายน 2552 

รวม 5 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน ไดแก วันจันทร วันอังคาร วันพุธ วันพฤหัสบดี วันศุกร คร้ังละ 50 นาที 

ต้ังแตเวลา 09.00 – 09.50 น. เปนเวลา 21 คร้ัง แลวทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ และ

วัดเจตคติตอคณิตศาสตร ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คามัธยฐาน (Median) 

คาพิสัยควอไทล (Interquartile rang) The Sign Test for Median : One Sample และ The Wilcoxon  

Matched - Pairs  Signed - Ranks Test   

 

สรุปผลการวิจัย 
 1. ความสามารถทางการบวกของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง    

การไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 2. ความสามารถทางการลบของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง     

การไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 
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 3. ความสามารถทางการบวกของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง      

การไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 

 4. ความสามารถทางการลบของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทาง       

การไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาสูงข้ึน 

 5. เจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน   

ที่เรียนจากการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาอยูในระดับดี 

 

อภิปรายผล 
 จากการศึกษาความสามารถทางการบวก การลบ และเจตคติตอคณิตศาสตร ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทาง

สายตา สามารถนํามาอภิปรายผลไดดังนี้ 

 1.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1ที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนน

การเรียนรูดวยส่ือทางสายตา มีความสามารถทางการบวก การลบ ในระดับดี ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน

ขอที่ 1 และขอ 2 แสดงวา การสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา สามารถพัฒนาความสามารถ

ทางการบวก การลบได  ทั้งนี้เพราะการสอนท่ีเนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาเปนการสอนท่ีมีข้ันตอน

โดยเร่ิมจาก 1) ข้ันทบทวนความรูเดิม เปนข้ันทบทวนความรูกอนทําการสอนในทุกคาบเรียน เพื่อ

นําไปสูเนื้อหาใหม โดยใชเกม กิจกรรมและสถานการณ พรอมทั้งใชส่ือการสอนคณิตศาสตรที่เนนการ

เรียนรูผานทางสายตา 2) ข้ันนําเสนอเนื้อหาใหม โดยใชการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

ไดแก รูปภาพ ของจริง ตารางนับเลข บล็อกฐานสิบ เสนจํานวน บัตรตัวเลข บัตรภาพ 3) ข้ันตรวจสอบ

ความเขาใจและสรุปผลเปนวิธีลัด นักเรียนในหองชวยกันสรุปวิธีการบวก การลบโดยใชเสนจํานวนและ

บล็อกฐานสิบ 4) ข้ันฝกทักษะ นักเรียนไดฝกทักษะหนาชั้นเรียนรวมกันทั้งชั้น และฝกเปนรายบุคคล

โดยใชการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 5) ข้ันนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน นักเรียนได

นําความรูที่ไดจากการเรียนไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน  ผลการศึกษาคร้ังนี้สอดคลองกับงานวิจัย

ของ ลิดา จันทรตรี (2547: บทคัดยอ) ที่ศึกษาการพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็ก

ปฐมวัยที่บกพรองทางการไดยิน ดวยชุดการสอนคณิตศาสตรข้ันพื้นฐาน โดยทดลองกับเด็กที่ศูนย

ทดลองเด็กหูหนวก  พระตําหนักสวนกุหลาบ ซึ่งชุดการสอนคณิตศาสตรข้ันพื้นฐานประกอบดวย 

แผนการใชชุดการสอน ส่ือการสอนที่เปนของจริง ส่ือที่เปนงานไฟฟา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มี

ความบกพรองทางการไดยินมีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงข้ึน เนื่องจากการที่นักเรียนไดลงมือ

ปฏิบัติดวยตนเองและไดเรียนรูจากส่ือที่ประกอบการเรียนการสอนในรายวิชาคณิตศาสตร สงผลให

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินสามารถนําการบวก การลบ ไปใชในชีวิตประจําวันได 
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 2. นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนน

การเรียนรูดวยส่ือทางสายตามีความสามารถทางการบวก การลบสูงข้ึน ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 3 

และขอ 4 แสดงวา การสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา ชวยพัฒนาความสามารถทางการบวก 

การลบ ใหมีความสามารถสูงข้ึนได ทั้งนี้เพราะการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาเปนการนํา

วิธีการสอน เกม การสาธิต การใหนักเรียนปฏิบัติจริง ควบคูกับการใชส่ือทางสายตา ไดแก การสอน

ดวยส่ือรูปภาพ ของจริง บล็อกฐานสิบ ตารางนับ เสนจํานวน โดยสอนตามลําดับข้ัน เร่ิมจากข้ัน

ทบทวนความรู ขั้นเสนอเนื้อหาใหม ขั้นตรวจสอบความเขาใจ และสรุปผลเปนวิธีลัด ขั้นฝกทักษะ     

ข้ันนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน ทําใหนักเรียนไดรับความรูเปนไปตามระบบ โดยมีส่ือเปนตัวชวยจํา  

ทั้งนี้ส่ือยังทําใหนักเรียนเห็นเปนรูปธรรมและสามารถตรวจสอบคําตอบที่ถูกตองไดดวยทําใหนักเรียน

เกิดความเขาใจอยางแทจริง จึงทําใหผลลัพธการเรียนรูออกมาสูงข้ึน 

 ผลการศึกษาคนควาครั้งนี้ สอดคลองกับงานวิจัยของ ภาระวี สุทธิฉันท (2542: บทคัดยอ)          

ที่ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ืองการบวกของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน โดยประยุกต

วิธีสอนแบบวรรณี ผลการวิจัยพบวา การจัดการเรียนการสอนโดยประยุกตวิธีสอนแบบวรรณี                         

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการสอนสูงกวากอนการสอน เนื่องจากการสอนแบบวรรณีมีรูปแบบการสอนท่ี

เนนข้ันตอนไดแก การสอนจากรูปธรรมไปหานามธรรม คือการสอนจากของจริง กึ่งนามธรรมและ

นามธรรมตามลําดับจึงสงผลใหการเรียนคณิตศาสตรโดยเนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาทําให

ความสามารถทางการบวก การลบ สูงข้ึนไดจริง 

 3.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนจากการสอนที่เนน

การเรียนรูดวยสื่อทางสายตา มีเจตคติตอคณิตศาสตรอยูในระดับดี ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 5 

แสดงวา การสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา สามารถเพิ่มเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรได 

เนื่องจาก การสอนที่เนนการเรียนรูดวยสื่อทางสายตาเปนการสอนที่ประกอบดวยขั้นตอนการสอน 

วิธีการสอนและส่ือทางสายตา จึงทําใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนเพราะเรียนเขาใจ เกิดความสําเร็จ

ในการทําแบบฝกหัด ซึ่งสอดคลองกับ สุกัญญา เทียนพิทักษกุล (2543: บทคัดยอ) ที่ศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน เจตคติตอการเรียนและความคงทนในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาโดย

ใชหนังสือเรียนเลมเล็กเชิงวรรณกรรม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยใชหนังสือเรียนเลมเล็กเชิง

วรรณกรรม มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุม และมีเจตคติในการใชหนังสือเรียนเลมเล็ก

เชิงวรรณกรรมที่มีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวากลุมควบคุม ซึ่งจะเห็นไดวาการสอนโดยนําส่ือ

การเรียนการสอนที่เหมาะสมกับการเรียนรูของนักเรียนสามารถทําใหเจตคติของนักเรียนในรายวิชา

คณิตศาสตรสูงข้ึนได ซึ่งการมีเจตคติที่ดีนั้น สงผลใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีความรูสึก

ในวิชาคณิตศาสตรในทางบวกไดแก ความพึงพอใจ เห็นดวย ชอบ ทําใหสงผลมาถึงพฤติกรรมภายนอก

ใหต้ังใจเรียนอันจะเกิดประโยชนกับตนเองตอไปในอนาคต 
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ขอสังเกตจากการทดลอง 
 1.  ขณะดําเนินการทดลองสอนการบวก การลบ โดยใชส่ือที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

พบวา กอนเร่ิมการสอน นักเรียนทั้งช้ันเรียนมีความสามารถทางคณิตศาสตรที่แตกตางกัน จึงทําใหการสอนมี

ความยากลําบาก แตหลังจากที่ผูวิจัยทําการเตรียมความพรอมในเร่ืองจํานวนโดยเร่ิมสอน จํานวน 1 -10 

และ 0 จากน้ันใหนักเรียนไดทํากิจกรรมในชั้นเรียน จํานวน 6 คร้ัง จึงทําใหนักเรียนรูจักจํานวน 1 – 10 

และ 0 พรอมกับทําภาษามือไดถูกตอง เมื่อเร่ิมสอนในเนื้อหาการบวก นักเรียนเร่ิมต้ังใจเรียนในเนื้อหา

ที่ครูเตรียมมาสอน ครูนําส่ือที่เนนการเรียนรูผานทางสายตามาประกอบการสอนทุกคร้ัง เมื่อจบเนื้อหา

การบวก ครูเร่ิมสอนการลบ ในการสอนการลบตองไปอยางชาๆ ในข้ันของการสอนโดยใชของจริงเพื่อ

ทําใหนักเรียนเขาใจการลบ ในขณะที่นักเรียนออกมาทําแบบฝกหัดหนากระดานทีละคน  นักเรียนจะใช

เวลาในการทําแบบฝกหัดเปนเวลานานแตสามารถทําไดถูกตองทุกคน 

 2.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ทําการสอนที่เนนการเรียนรู

ดวยสื่อทางสายตา ผูวิจัยพบวา กอนเริ่มทําการสอน นักเรียนมีความสามารถดานคณิตศาสตร            

ไมเพียงพอจึงยังไมดําเนินการสอน แตเร่ิมตนดวยการทบทวนเนื้อหาและปรับพื้นฐานดานการคิดคํานวณ

แลวจึงเร่ิมดําเนินการสอนตามลําดับข้ันตอนพบวานักเรียนสามารถใชการคํานวณโดยใชส่ือที่เนน            

การเรียนรูทางสายตามาใชในการทําแบบฝกหัดและสามารถวาดเสนจํานวนดวยตนเอง 

 3.  ขณะดําเนินการวัดเจตคติของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

พบวา นักเรียนสนใจแบบวัดเจตคติ แตการทดสอบเปนไปดวยความยากลําบากและใชเวลานาน 

เนื่องจากตองใชครูผูชวยทําภาษามือในการช้ีแจงและทําแบบวัดเจตคติ เพื่อใหนักเรียนเขาใจเกี่ยวกับ

วิธีการตอบแบบวัดเจตคติและการดําเนินการเปนการประเมินแบบรายบุคคล  
 
ขอเสนอแนะ 
 จากผลการวิจัยคร้ังนี้ มีขอเสนอแนะที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอน หรือการศึกษาวิจัย

คร้ังตอไปดังนี้ 
 1.  ขอเสนอแนะทั่วไป 
     การสอนการบวก การลบในโรงเรียนควรมีการศึกษาเกี่ยวกับลักษณะการเรียนรูของ

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน และวิธีการใชส่ือที่เรียนรูทางสายตา เพื่อใหมีความเขาใจใน

การดําเนินการสอน  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรมีเนื้อหาอยางตอเนื่องและสอนเปนประจํา

ทุกวัน เพื่อสามารถชวยเหลือนักเรียนใหเกิดทักษะการเรียนรูการบวก การลบ และใหนักเรียนรูสึกวา

การเรียนมีความสําคัญที่สามารถจะนําไปใชในชีวิตประจําวันของตนเองได 
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 2.  ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
  2.1  ควรมีการวิจัยโดยใชการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตาในข้ันตอๆ ไป ไดแก 

จากเสนจํานวนที่ประกอบดวยตัวเลขเปนเสนจํานวนที่วางเปลา (Empty Number line) ซึ่งจะทําให

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน พัฒนาการคิดเลขในใจได 

  2.2 ควรมีการวิจัยโดยใชการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา สําหรับนักเรียนที่มี

ความบกพรองทางการไดยินที่มีความมีความบกพรองทางสติปญญา โดยปรับวธิสีอนใหมคีวามเหมาะสม

กับความสามารถของนักเรียน 
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1. แผนการจดัการเรยีนรูที่เนนการเรยีนรูดวยสื่อทางสายตา 
 
 

1. ผูชวยศาสตราจารยธนวัฒน  ธิติธนานันท 
  อาจารยประจําโปรแกรมวิชาวัดผลการศึกษา คณะครุศาสตร 

    มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา 

  วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต  (วัดผลทางการศึกษา) 

 

 
2. อาจารยสภุาวดี  สมาคม 

  ครูชํานาญการ  วิชาคณิตศาสตร 

    โรงเรียนบานกุมพะยาหนองกระทุมวทิยา 

วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต ( คณิตศาสตร ) 

 

 
3. อาจารยอารีย ชยัสอง 

  หัวหนากลุมเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

    โรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล 

วุฒิการศึกษา  ครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกการศึกษาพิเศษ 

ศึกษาตอ ครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาการศึกษาพิเศษ 
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2. แบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ 
 

1. ผูชวยศาสตราจารยธนวัฒน  ธิติธนานันท 
  อาจารยประจําโปรแกรมวิชาวัดผลการศึกษา คณะครุศาสตร 

      มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา 

  วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต  (วัดผลทางการศึกษา) 

 

 
2. อาจารยสภุาวดี  สมาคม 

  ครูชํานาญการ  วิชาคณิตศาสตร 

    โรงเรียนบานกุมพะยาหนองกระทุมวทิยา 

วุฒิการศึกษา การศึกษามหาบัณฑิต ( คณิตศาสตร ) 

 

 
3. อาจารยอารีย ชยัสอง 

  หัวหนากลุมเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

    โรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล 

วุฒิการศึกษา  ครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกการศึกษาพิเศษ 

ศึกษาตอ ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการศึกษาพิเศษ 
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3. แบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 
 

1.ผูชวยศาสตราจารย ดร.ประยุทธ  ไทยธานี 
  อาจารยประจําโปรแกรมวิชาจิตวทิยาการศึกษา   คณะครุศาสตร 

      มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา 

  วุฒิการศึกษา การศึกษาดุษฎีบัณฑิต (จิตวิทยาทางการศึกษา) 

 

 
2. ผูชวยศาสตราจารยธนวัฒน  ธิติธนานันท 

  อาจารยประจําโปรแกรมวิชาวัดผลการศึกษา คณะครุศาสตร 

      มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา 

  วุฒิการศึกษา  การศึกษามหาบัณฑิต  (วัดผลทางการศึกษา) 
 
 

3. อาจารยอารีย ชยัสอง 
  หัวหนากลุมเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

    โรงเรียนนครราชสีมาปญญานุกูล 

วุฒิการศึกษา  ครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกการศึกษาพิเศษ 

ศึกษาตอ ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการศึกษาพิเศษ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
การวิเคราะหหาคาดัชนีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา 
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1. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพของแผนการจัดการเรยีนรู 
1. ความเทีย่งตรงเชิงพนิิจ (face Validity) ของแผนการจดัการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 

ตาราง  9  คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) จากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน โดยใชคาดัชนีความเที่ยงตรงเชิง 
 เนื้อหาของแผนการจัดการเรียนรูที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 
 
 

 
 

แผนการจัดการเรียนรูที ่
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ       

∑R

 

 
IOC 

 
หมายเหตุ  

คนที่ 1 
 

คนท่ี 2 
 

คนท่ี 3 

1 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
2 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
3 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
4 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
5 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
6 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
7 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
8 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
9 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
10 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
11 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
12 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
13 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
14 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
15 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
16 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
17 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
18 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
19 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
20 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
21 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชสอนได 
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2. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพของแบบทดสอบความสามารถทางการบวก 
2.1 หาคาความเที่ยงตรงเชงิพินิจ (face Validity) ของแบบทดสอบความสามารถ 

ทางการบวก 

ตาราง 10 คาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา (IOC) จากผูเช่ียวชาญจํานวน 3 คน โดยใชคาดัชนีความเทีย่งตรง 

 เชิงเนื้อหาของแบบทดสอบความสามารถทางการบวก 

 
 

 
 

แบบทดสอบ
ความสามารถ 

ทางการบวกขอที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ       
  
 

∑R

 

 
 
 

IOC 

 
 

ระดับ
คุณภาพ

แบบทดสอบ 

 
 

คนที่ 1 

 
 

คนที่ 2 

 
 

คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

2 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

3 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

4 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

5 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

6 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

7 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

8 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

9 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

10 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 
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2.2  คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถทางการบวก 

 

ตาราง 11 ความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถทางการบวก  

 และผลการคัดเลือกขอสอบ 

 
 

ขอที่ p r การแปลความหมาย ผลการพิจารณา 

1 .25 .38 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

2 .72 .44 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

3 .66 .56 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

4 .75 .38 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

5 .34 .31 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

6 .69 .50 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

7 .50 .30 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

8 .56 .38 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

9 .63 .38 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

10 .75 .25 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 
 

 

 หมายเหตุ ใชดัชนีคาความยากงาย (P) ต้ังแต .20 ถึง .80  และใชดัชนีคาอํานาจจําแนก (r)  

ต้ังแต .20 ข้ึนไป  
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3. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพของแบบทดสอบความสามารถทางการลบ 
3.1 หาคาความเที่ยงตรงเชงิพินิจ (face Validity) ของแบบทดสอบความสามารถทางการลบ 

 
ตาราง 12 คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) จากผูเช่ียวชาญจํานวน 3 คน โดยใชคาดัชนีความเที่ยงตรง 

 เชิงเนื้อหาของแบบทดสอบความสามารถทางการลบ 

 
 

 
 

แบบทดสอบ
ความสามารถ 
ทางการลบขอที ่

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ       
  
 

∑R

 

 
 
 

IOC 

 
 

ระดับ
คุณภาพ

แบบทดสอบ 

 
 

คนที่ 1 

 
 

คนที่ 2 

 
 

คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

2 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

3 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

4 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

5 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

6 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

7 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

8 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

9 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

10 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 
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3.2 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถทางการลบ 

 

ตาราง 13 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความสามารถทางการลบ 

 และผลการคัดเลือกขอสอบ 

 
 

ขอที่ p r การแปลความหมาย ผลการพิจารณา 

1 .48 .44 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

2 .68 .68 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

3 .62 .64 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

4 .34 .44 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

5 .80 .48 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

6 .44 .56 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

7 .60 .64 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

8 .38 .24 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

9 .56 .64 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 

10 .46 .80 เปนขอสอบที่ใชได คัดเลือกไว 
 

 

หมายเหตุ ใชดัชนีคาความยากงาย (P) ต้ังแต .20 ถึง .80  และใชดัชนีคาอํานาจจําแนก (r)  

ต้ังแต .20 ข้ึนไป  
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4.  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพของแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 
4.1 หาคาความเที่ยงตรงเชงิพินิจ (face Validity) ของแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 
ตาราง 14 คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) จากผูเช่ียวชาญจํานวน 3 คน โดยใชคาดัชนีความเที่ยงตรง 

 เชิงเนื้อหาของแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 
 

 
 

แบบวัดเจตคติตอ
คณิตศาสตรขอที่ 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ        
∑R

 

 
IOC 

 

ระดับ
คุณภาพ

แบบทดสอบ 

 

คนที่ 1 
 

คนที่ 2 
 

คนที่ 3 

1 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

2 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

3 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

4 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

5 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

6 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

7 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

8 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

9 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 

10 +1 +1 +1 +3 1.0 ใชได 
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4.2 คาความเที่ยงตรงรายขอของขอรายการในแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

 

ตาราง 15 คาความเที่ยงตรงรายขอแบบวดัเจตคติตอคณิตศาสตร 

 
 

 
ขอที่ 

 

 
คาความเท่ียงตรง 

1 0.54 

2 0.82 

3 0.80 

4 0.81 

5 0.54 

6 0.68 

7 0.72 

8 0.86 

9 0.74 

10 0.68 
 

 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

1. แบบทดสอบความสามารถทางการบวก 
2. แบบทดสอบความสามารถทางการลบ 
3. แบบวัดเจตคติตอวิชาคณติศาสตร 
4. แผนการจัดกจิกรรมการเรยีนรู 
5. ภาพตัวอยางของภาพสื่อท่ีเนนการเรยีนรูทางสายตา 
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แบบทดสอบความสามารถทางการบวก   
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชื่อ …………………………………………………………………….. 
 

ชั้น……………………………………………………………………… 
 

วันที่ทดสอบ…………………………………………………………… 
 

ผูทําการทดสอบ………………………………………………………. 
 

คะแนนท่ีได……………………………………………………คะแนน 
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คูมือการใชแบบทดสอบความสามารถทางการบวก การลบ 
 
ลักษณะทัว่ไปของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบชุดนี้เปนแบบทดสอบวัดความสามารถทางการบวก  จาํนวน  10  ขอ  และ

แบบทดสอบวดัความสามารถทางการลบ จํานวน 10 ขอ 

 
ความมุงหมายของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบชุดนี้สรางข้ึนเพือ่วัดความสามารถทางการบวก  การลบของนักเรียนที่มคีวาม

บกพรองทางการไดยิน  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1  กอนและหลังการสอนดวยส่ือที่เนนการเรียนรู

ดวยส่ือทางสายตา 

 
เวลาที่ใชในการทดสอบ 
 แบบทดสอบใหนกัเรียนทดสอบทีละคน  จํานวน 20 ขอ  ใชเวลาในการทดสอบเด็ก 1 คนตอ

แบบทดสอบ 20 ขอ ประมาณ 5 นาท ี

 
การเตรยีมการกอนการทดสอบ 

1. ผูดําเนนิการทดสอบตองศึกษาแบบทดสอบใหเขาใจกระบวนการทัง้หมดของแบบทดสอบ 

2. เตรียมอุปกรณที่ใชในการทดสอบ 

2.1 รายช่ือนกัเรียนที่จะทดสอบ 

2.2 แบบทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ  

3. เตรียมสถานที ่
จัดโตะ 1 ตัว  และเกาอ้ี 2 ตัว สําหรับผูดําเนินการทดสอบและผูรับการทดสอบในบริเวณที่

มีแสงสวางเพยีงพอ   

 

 

 

 

                                                                            =  เกาอ้ีนักเรียน 

                                                                                       = เกาอ้ีครู 

                                                                                       = โตะสําหรับการทดสอบ 
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การดําเนินการสอบ 

1. ใหนักเรียนทุกคนน่ังที่เกาอ้ีทีจ่ัดไว 
2. ครูเรียกนักเรียนทีละหนึ่งคนนั่งที่เกาอ้ีที่ใชในการทดสอบ 

3. ครูแจกแบบทดสอบความสามารถทางการบวกใหนักเรียนทําดวยตนเอง 
4. ครูนั่งตรงขามนักเรียนและช้ีแจงใหนกัเรียนกากบาททับขอที่ถูกตอง จากตัวอยาง 

4.1 ฉบับการบวก 

(1)  4 + 2 =   
         ก. 5                ข. 6 

 

       ค. 7                 ง. 8 

 
 

       (2)   1 + 3 =   
         ก. 4                  ข. 5 

 

          ค. 6                 ง. 7 

 

4.2 ฉบับการลบ 

(1)  9 - 2 =   

          ก. 5                  ข. 6 

 

     ค. 7                 ง. 8 

 

(2)  1 - 1 = 

 

         ก. 0                  ข. 1 

 

          ค. 2                 ง. 3 
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5. เมื่อครบเวลาที่กําหนด หรือนักเรียนทาํเสร็จเรียบรอย   ครูเก็บแบบทดสอบความสามารถ

ทางการบวก 

6. ครูแจกแบบทดสอบความสามารถทางการลบใหนักเรียนทาํดวยตนเอง 
7. ครูนั่งตรงขามนักเรียนและช้ีแจงใหนกัเรียนกากบาททับขอที่ถูกตอง 
8. เมื่อครบเวลาที่กําหนด หรือนักเรียนทาํเสร็จเรียบรอย   ครูเก็บแบบทดสอบความสามารถ

ทางการลบ 

9. นักเรียนกลับไปที่หองเรียนของตนเอง 
 

การตรวจใหคะแนน 
 เกณฑการใหคะแนนมี   2  ระดับ 

 ตอบถูก  ให  1  คะแนน 

 ตอบผิด  ให  0  คะแนน 
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1.  6 + 3 =   
 

        ก. 5                  ข. 6 
 
       ค. 7                 ง. 9 
 
 

2.  3 + 2 =   
 

        ก. 4                  ข. 5 
 
        ค. 6                   ง. 7 
  
 

3.  3 + 5 =   
 

         ก. 6                  ข.7 
 
        ค. 8                 ง.9 
 
 

4.  8 + 1 =   
 

        ก. 5                   ข. 6 
 
        ค. 8                  ง. 9 
 
 
 
 



117 
 

5.  2 + 2 =   
 

        ก. 4                  ข. 5 
 
        ค. 6                  ง. 7 
 
 

6.  3 + 0  =   
 

        ก. 4                  ข. 3 
 
        ค. 2                   ง. 1 
 
 

7.  5 + 2 =   
 

        ก. 5                  ข. 6 
 
       ค. 7                  ง. 8 
 
 

8. 1 + 1 =   
 

       ก. 2                  ข. 3 
 
        ค. 4                 ง. 5 
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9. 4 + 3 =   
 

        ก. 4                   ข. 5 
 
        ค. 6                 ง. 7 
 
 

10. 5 + 4 = 
 

        ก. 6                   ข. 7 
 
        ค. 8                  ง.9 
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แบบทดสอบความสามารถทางการลบ 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชื่อ …………………………………………………………………….. 
 

ชั้น……………………………………………………………………… 
 

วันที่ทดสอบ…………………………………………………………… 
 

ผูทําการทดสอบ………………………………………………………. 
 

คะแนนท่ีได……………………………………………………คะแนน 
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1.  6 - 3 =   
 

        ก. 0                   ข. 1 
 
        ค. 2                  ง. 3 

 
 

2.  3 - 2 =   
 

       ก. 0                 ข. 1 
 
        ค. 2                  ง. 3 
 
 

3.  5 - 3  = 
 

         ก. 0                  ข. 1 
 
        ค. 2                  ง. 3 
 
 

4.  9 - 7 =  
 

         ก. 0                  ข. 1 
 
        ค. 2                  ง. 3 
 
 
 
 



121 
 

5.  6 - 2 =  
 

       ก. 4                  ข. 5 
 
        ค. 6                  ง. 7 
  
 

6.  3 - 0  =  
 

        ก. 4                  ข. 3 
 
        ค. 2                   ง. 1 
 
 

7.  7 - 2 =   
 

        ก.5                  ข. 6 
 
         ค. 7                  ง. 8 
 
 

8. 6 - 4 =   
 

       ก. 2                  ข. 3 
 
        ค. 4                  ง. 5 
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9. 4 - 3 =   
 

        ก. 4                   ข. 3 
 
        ค. 2                   ง. 1 
 
 

10. 9 - 1 =   
 

         ก. 6                   ข. 7 
 
        ค.8                   ง .9 
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แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ …………………………………………………………………….. 
 

ชั้น……………………………………………………………………… 
 

วันที่ทดสอบ…………………………………………………………… 
 

ผูทําการทดสอบ………………………………………………………. 
 

คะแนนท่ีได……………………………………………………คะแนน 
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คําชี้แจงการใชแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 
ลักษณะทัว่ไปของแบบวดัเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบวัดเจตคติตอคณิตศาสตรรวม 10 ขอ  

2. ขอสอบแตละขอมีลักษณะเปนขอความทีก่ลาวพาดพิงถงึวิชาคณิตศาสตรใน 

ลักษณะตาง ๆ 

3. การตอบของนักเรียนเปนคําตอบที่มาจากความรูสึกสวนตัว จึงไมมกีารถูกหรือผิด 

4. ใหนักเรียนแสดงความรูสึกตอขอความแตละขอความโดยการระบายสี ลงใน 

 

 

                                               พอใจ     

 

 

                                               เฉย เฉย         

         

                                          

                                              ไมพอใจ     

 

ที่ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนตอวิชาคณิตศาสตรมากที่สุดเพียงความรูสึกเดียว   

                 
ความมุงหมายของแบบวดั 
 แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรชุดนี้สรางข้ึนเพื่อวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเร่ือง 

การบวก  การลบของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับชัน้ประถมศึกษาปที ่1  กอนและ

หลังการสอนที่เนนการเรียนรูดวยส่ือทางสายตา 

 
เวลาที่ใชในการทดสอบ 
 แบบวัดเจตคติใหนักเรียนทดสอบทีละคน  จํานวน 10 ขอ  ใชเวลาในการทดสอบเด็ก 1 คนตอ

แบบทดสอบ 10 ขอ ประมาณ 5 นาท ี
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การเตรยีมการกอนการทดสอบ 

1. ผูดําเนนิการทดสอบตองศึกษาแบบทดสอบใหเขาใจกระบวนการทัง้หมดของแบบวดั 

เจตคติตอคณิตศาสตร 

2. เตรียมอุปกรณที่ใชในการทดสอบ 

2.1 รายช่ือนกัเรียนและแบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรที่จะทดสอบ 

2.2 แบบทดสอบความสามารถทางการบวก  การลบ 

3. เตรียมสถานที ่
จัดโตะ 1 ตัว  และเกาอ้ี 2 ตัว สําหรับผูดําเนินการทดสอบและผูรับการทดสอบใน 

บริเวณที่มีแสงสวางเพียงพอ   

 
การดําเนินการสอบ 

1. ใหนักเรียนทุกคนน่ังที่เกาอ้ีทีจ่ัดไว  ครูประจําช้ันช้ีแจงพรอมยกตัวอยางใหนักเรียนทกุคน
ทราบเกีย่วกับการทาํแบบวดัเจตคติตอคณิตศาสตร 

2. ครูเรียกนักเรียนทีละหนึ่งคนนั่งที่เกาอ้ีที่ใชในการทดสอบ 

3. ครูแจกแบบวัดเจตคติตอคณิตศาสตรใหนักเรียน  

4. ครูประจําช้ันเปนคนทําภาษามือตามขอความที่กาํหนด 

5. นักเรียนระบายสีแสดงความรูสึกของตนเองลงในรูปภาพ 

6. เมื่อนักเรียนทาํเสร็จเรียบรอย   ครูเก็บแบบวัดเจตคติ 

7. นักเรียนกลับไปที่หองเรียนของตนเอง 
 
การตรวจใหคะแนน 
 เกณฑการใหคะแนนมี  3   ระดับ 

  พอใจ  ให 3 คะแนน 

  เฉย ๆ  ให 2 คะแนน 

  ไมพอใจ  ให 1 คะแนน 
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ขอที่ ขอคําถาม เลือกตอบขอใด 

1 

 

 

ครูใหนักเรียนบวกเลขทกุวนั  นกัเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

  

2 ครูสอนการบวกเลขในคาบแรก ๆ  

นักเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

3 เพื่อน ๆ ของนกัเรียน เรียนเลขอยางสนุกสนาน

นักเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

4 นักเรียนนาํการบวกเลขไปใชในชีวิตประจาํวนัได 

นักเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

5 นักเรียนรูสึกอยางไรกับเนื้อหาในวิชาคณิตศาสตร 

 

 

 

 

6 วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่จาํเปนอยางยิง่ 

นักเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

7 เพื่อน ๆ ชอบทําแบบฝกหัดการบวกเลข 

นักเรียนรูสึกอยางไร 
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ขอที่ ขอคําถาม เลือกตอบขอใด 

8 ในขณะเรียนการบวก การลบนักเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

  

9 เมื่อเพื่อนทายปญหาการบวกเลข ลบเลข 

นักเรียนรูสึกอยางไร 

 

 

 

10 ถาตองเขาเรียนวิชาคณิตศาสตรทุกวนั  

นักเรียนรูสึกอยางไร 
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ตัวอยางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
เพื่อพัฒนาความสามารถทางการบวก การลบ 
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แผนการจัดการเรียนรู 
 

กลุมสาระการเรียนรู  คณติศาสตร  ชั้นประถมศกึษาปที ่1 
คําอธิบายหนวยการเรยีนรู 
 จํานวนนับใชบอกจํานวนของส่ิงตาง ๆ  ในชีวิตประจาํวนั ศูนย หนึ่ง สอง สาม ส่ี หา หก เจ็ด 

แปด เกา สิบ เปนจํานวนที่เพิ่มข้ึนทีละหน่ึงตามลําดับและใช   สัญลักษณที่ใชเขียนแสดงจํานวนเปน

ตัวเลขฮินดูอารบิก 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10   
 
ตัวชี้วัด 

1. เมื่อกําหนดตัวเลขฮินดูอารบคิ 1 – 5 ใหสามารถทาํภาษามือไดถูกตอง 

2. เมื่อกําหนดตัวเลขฮินดูอารบคิ 6 – 10 ใหสามารถทําภาษามือไดถูกตอง 

3. เมื่อกําหนดบล็อกที่มีจาํนวน 1 – 10 ใหสามารถบอกจํานวนภาษามือได 

4. เมื่อกําหนดรูปภาพทีม่ีจํานวน 1 – 10 ใหสามารถบอกจํานวนภาษามือได 

5. เมื่อกําหนดบล็อกที่มีจาํนวน 1 – 10 ใหสามารถเขียนตัวเลขฮินดูอารบิคแสดงจํานวนได 

6. เมื่อกําหนดรูปภาพทีม่ีจํานวน 1 – 10 ใหสามารถเขียนตัวเลขฮินดูอารบิคแสดงจํานวนได 

7. นักเรียนสามารถเรียงลําดับตัวเลขบนเสนจํานวนไดถกูตอง 
8. เมื่อกําหนดรูปภาพใหสามารถนับไดถูกตองแลวเขียนตัวเลขแทนจํานวนทัง้หมดได 
9. นักเรียนสามารถนับเพิม่โดยใชเสนจํานวนได 
10. นักเรียนสามารถนับเพิม่ทีละ 1  นับเพิ่มอีก 2 ไดถูกตอง 

11. เมื่อกําหนดโจทยการบวกทีม่ีผลบวกไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชบล็อกได 

12. เมื่อกําหนดโจทยการบวกทีม่ีผลบวกไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชตารางนบัได 

13. เมื่อกําหนดโจทยการบวกทีม่ีผลบวกไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชรูปภาพได 

14. เมื่อกําหนดโจทยการบวกทีม่ีผลบวกไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชเสนจํานวนได 

15. เมื่อกําหนดรูปภาพใหสามารถเอาออกไดถกูตองแลวเขียนตัวเลขแทนจํานวนทั้งหมดได 
16. นักเรียนสามารถนับลดโดยใชเสนจํานวนได 
17. นักเรียนสามารถนับลดทีละ 1  นับลดไป 2 ไดถูกตอง 

18. เมื่อกําหนดโจทยการลบที่มตัีวต้ังไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชบล็อกได 

19. เมื่อกําหนดโจทยการลบที่มตัีวต้ังไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชตารางนับได 

20. เมื่อกําหนดโจทยการลบที่มตัีวต้ังไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชรูปภาพได 

21. เมื่อกําหนดโจทยการลบที่มตัีวต้ังไมเกนิ 9 ใหสามารถหาคําตอบโดยใชเสนจํานวนได 
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แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 1   จํานวน 1 – 5   เวลา  50 นาท ี

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 2   จํานวน 6 – 10  เวลา  50 นาท ี

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 3  การนับจาํนวน 1-10 (โดยใชบล็อค) 

เวลา  50 นาท ี

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 4  การนับจาํนวน 1-10 (โดยใชรูปภาพ)  

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 5  การเขียนจํานวน 1 – 10 (โดยใชบล็อค)  

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 6  การเขียนจํานวน 1 – 10 (โดยใชรูปภาพ)  

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 7  การเรียงลําดับบนเสนจํานวน   

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 8  การนับและการใชสัญลักษณ   

         เวลา  50 นาท ี  

 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่   9 การนับเพิ่มโดยใชเสนจํานวน   
         เวลา  50 นาที  
 แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 10 การนับเพิ่มอีก 1 การนับเพิ่มอีก 2   
         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 11 การบวกจํานวนสองจํานวนโดยใช บล็อค  

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 12 การบวกจํานวนสองจํานวนโดยใช ตารางนับ 

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 13 การบวกจํานวนสองจํานวนโดยใช รูปภาพ  

         เวลา  50 นาท ี  

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 14 การบวกจํานวนสองจํานวนโดยใช เสนจํานวน 

         เวลา  50 นาท ี  

 แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 15 การลดและการใชสัญลักษณ   

         เวลา  50 นาท ี
 แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 16 การนับลดโดยใชเสนจํานวน   

         เวลา  50 นาท ี
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 แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 17 การนับลดไป 1  การนับลดไป 2   

         เวลา  50 นาท ี
แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 18 การลบจํานวนสองจํานวนโดยใชบล็อค  

        เวลา  50 นาท ี

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 19 การลบจํานวนสองจํานวนโดยใชตารางนับ  

         เวลา  50 นาท ี

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 20 การลบจํานวนสองจํานวนโดยใชรูปภาพ  

         เวลา  50 นาท ี

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่ 21 การลบจํานวนสองจํานวนโดยใชเสนจํานวน 

         เวลา  50 นาท ี
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ตัวอยาง แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู เรื่องจํานวน 1 - 5 

 

 

ตัวชี้วัด 
ขอบเขตสาระ
การเรยีนรู 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 

สื่อการเรียนรู 

เมื่อกําหนดตัวเลข

ฮินดูอารบิค 1 

– 5 ใหสามารถ

ทําภาษามือได

ถูกตอง 

 

จํานวน หนึง่ 

สอง สาม ส่ี หา  

ข้ันทบทวนความรูเดิม 

1. ครูใหนักเรียนดูที่แกวบนโตะหนาช้ันและใหดูวามี

อะไรอยูในแกวบาง ครูใหนกัเรียนเปรียบเทียบวาแกว

ไหนมีจาํนวนมา  แกวไหนมจีํานวนนอย ใหนกัเรียน

ชวยกนัตอบ 

ข้ันนําเสนอเนือ้หาใหม 

1. ครูใหนักเรียนทุกคนยืนข้ึนและจับมือเปนวงกลม

และครูชูบัตรตัวเลข  …1… 

ครูยกตัวอยางส่ิงที่มหีนึ่งอยางในรางกายของตนเอง 

ครูชี้ที่ปากของครู แลวบอกวาปากมีหนึ่งเทานัน้  แลว

ใหนักเรียนชวยกันคิดวาอะไรมี 1 อยางในรางกาย 

แลวใหชี้  (เพือ่นๆ ชวยกนัดูวาถกูตองหรือเปลา) 

2. ครูชูตัวเลข …2…. ครูยกตัวอยางส่ิงที่มสีองอยาง

ในรางกาย ครูชี้ที่ตา  แลวบอกนักเรียนวาตามีสอง

ขาง  แลวใหนกัเรียนชวยกันคิดวาอะไรมี 2 อยาง 

3. ครูชูเลข ….3…. ใหนักเรียนมองรอบ ๆ หองวา

อะไรมี 3 อยางบาง ชวยกนัดู ครูใหนักเรียนดูตัวเลข

และคิดส่ิงของที่มีจํานวนเทากับตัวเลขทาํจนครบ  

ทุกตัว 

ข้ันตรวจสอบความเขาใจและสรุปผลเปนวิธีลัด 

1.  ครูสังเกตและชวยช้ีแนะในกรณีที่เด็กไมเขาใจ 

2.  ครูและนกัเรียนชวยกนัทาํภาษามือตามจํานวน

และตัวเลขที่ติดกระดานดํา 

 

 

 

 
แกว  ลูกปด     

สีตางๆ 

 

 

 

บัตรตัวเลข 1 

 

 

 

บัตรตัวเลข 2 

 

บัตรตัวเลข 3 
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ตัวชี้วัด 
ขอบเขตสาระ
การเรยีนรู 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 

สื่อการเรียนรู 

  ข้ันฝกทกัษะ 

1. ครูใหนักเรียนดูทีห่นาช้ัน ครูถือบัตรตัวเลขและชู

ใหนักเรียนดู นักเรียนทาํภาษามือพรอมๆ กันและ

ชวยกนัดูวาเพือ่นคนไหนทําไมไดใหบอกเพือ่นใหทํา

ใหถูกตอง  

2. ครูใหนักเรียนแบงกลุม  เปน 3 กลุม เพือ่แขงกัน

ติดตัวเลขหนาชั้นเรียน 

    2.1  ครูแจกบัตรตัวเลข 1 – 5  ใหนักเรียนทั้ง 3 กลุม  

    2.2  ครูจะเปนคนชูรูปภาพใหนักเรียนในกลุม

ชวยกนันับ  และชวยกันหยบิบัตรตัวเลขไปแปะที่

กระดานดํา ใครมาติดและถูกตองจะได 1 ดาว 

    2.3  ทําเชนนี้จนครบทุกหมายเลข  ครูดูวากลุม

ไหนไดดาวมากสุด กลุมนั้นจะเปนผูชนะ 

ข้ันนําความรูไปใชในชีวิตประจําวนั 

1. ครูดึงโทรทศันมาเปดใหนกัเรียนดู  ครูถาม

นักเรียนวาดูอะไร ชองไหน  ใหนักเรียนบอกชองที่

ตนเองอยากจะดู แลวครูกดตามทีน่ักเรียนบอก   

2. ครูพูดเกี่ยวกับจํานวน  วาจํานวนมีความสําคัญ

และใชประโยชนในชีวิตประจําวนัของนักเรียนทกุคน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บัตรตัวเลข  

1 - 10 
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ตัวอยาง แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู เรื่องการเรียงลาํดับบนเสนจาํนวน 

 

 

ตัวชี้วัด 
ขอบเขตสาระ
การเรยีนรู 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 

สื่อการเรียนรู 

นักเรียนสามารถ

เรียงลําดับ

ตัวเลขบนเสน

จํานวนได

ถูกตอง 

การเรียงลําดับ

ตัวเลข 1  2  3  

4  5  6  7  8  9 

10 

ข้ันทบทวนความรูเดิม 

1.  ครูทบทวนจํานวน 1-10 ทีละหน่ึงตัวโดยครูชูบัตร

ตัวเลขและใหนักเรียนทาํภาษามือเปนตัวเลข       

เชน เลข 1     ทําเชนนี้จนครบทั้งสิบตัว 

2.  ครูชูรูปภาพ และใหนักเรียนหยิบบัตรตัวเลขตาม

รูปภาพนัน้ใหถูกตอง 

จนครบทั้งสิบจํานวน 

ข้ันนําเสนอเนือ้หาใหม 

1. ครูนําเสนจํานวนข้ึนมาทีก่ระดานดํา 

2.  ครูชี้ที่ตัวเลขและถามนักเรียนวาเลขที่ครูชี้คือ

ตัวเลขอะไร  โดยใหนกัเรียนทําเปนภาษามือ 

3. ครูนําตัวเลขที่ติดที่เสนจํานวนออกทั้งหมด 

4. ครูหยิบตัวเลขข้ึนไปติดที่เสนจํานวนแตเวนจํานวน

ไวหนึง่จาํนวนคือ 5 และถามนักเรียนวาจํานวนใด

หายไป  ใหนกัเรียนชวยกนัตอบ  ครูทําเชนนี้และเวน

จํานวนที่แตกตางกนัไป  ใหนักเรียนชวยกนัตอบ 

ข้ันตรวจสอบความเขาใจและสรุปผลเปนวิธีลัด 

1.  ครูสังเกตและชวยช้ีแนะในกรณีที่เด็กไมเขาใจ 

2.  ครูและนกัเรียนชวยกนัเรียงลําดับตัวเลขที่เสน

จํานวนหนาช้ันโดยครูจะเปนคนหยิบตัวเลขตามที่

นักเรียนบอกไปติดที่เสนจํานวน 

ข้ันฝกทกัษะ 

1.  ครูใหนักเรียนแบงกลุมใหจํานวนสมาชิกเทาๆ กนั 

 

 

บัตรตัวเลข 

 

 

 

รูปภาพจํานวน 

1-10 

บัตรตัวเลข 

 

เสนจํานวน 

ตัวเลข 1-10  

ติดเสน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบฝกหัดเร่ือง

การเรียงลําดับ

ของจํานวน 
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ตัวชี้วัด 
ขอบเขตสาระ
การเรยีนรู 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 

สื่อการเรียนรู 

  2.  ครูใหตัวเลข 1-10 ในแตละกลุมและนกัเรียน

แขงขันกันในการออกมาติดตัวเลขที่หายไป โดยครู

จะมีโจทยให 

3. ใหนักเรียนทําแบบฝกหัด 

ข้ันนําความรูไปใชในชีวิตประจําวนั 

1.  ครูมีภาพตูเก็บส่ิงของทั้งหมด 10 ตู  โดยที่ตูที ่1 

จะมีหมายเลขตูติดใหนักเรียนจับฉลากหมายเลขตู

ดวยตนเองเมือ่ไดหมายเลขตูเก็บของเรียบรอยแลว 

นักเรียนตองนบัเพื่อหาหมายเลขตูของตนเอง ภายใน

ตูจะมีรูปภาพส่ิงของซอนอยูใหนักเรียนดึงข้ึนมาดู

และรับรางวัลจากครู 

2. ครูพูดเกี่ยวกับการนับเลขเรียงลําดับ  วามี

ความสําคัญในการใชประโยชนในชีวิตประจําวนั

อยางไร 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพตูจําลอง 

รางวัล ไดแก

ขนม  
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ภาพตัวอยางของสื่อที่เนนการเรยีนรูทางสายตา 
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เสนจํานวน 
 

 

 
 

ตารางนับ 
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บล็อคฐานสิบ 
 

 

 
 

ตารางภาพ



 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



140 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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