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กิติยา จินดารัตน. (2561). การเปรียบเทยีบความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิง    
     สรางสรรคและความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5  
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              การวิจัยครั้งนี้ มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการอาน การเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  ปที่ 5 ที่
ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กับการสอนแบบเดิม กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ในรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-เขียน โรงเรียนมัธยมฐานบิน
กําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม ผูวิจัยใชการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random 
Sampling) โดยจับฉลากมา 2 หองเรียน จากท้ังหมด 9 หองเรียน จากนั้นจับฉลากแบงเปนกลุมทดลองที่ไดรับ
การแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนแบบเดิม จํานวนนักเรียนหองละ 
35 คน แตละกลุมใชเวลาในการทดลอง 20 คาบ คาบละ 50 นาที 
             เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก แผนการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) แผนการสอนดวยวิธีการสอนแบบเดิม แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงความสรางสรรค และแบบทดสอบวัดความสนใจใน
วิชาภาษาอังกฤษ แลววิเคราะหขอมูล โดยใช t-test for Independent Samples  และ t-test for Dependent 
Samples  
              ผลการการวิจัยพบวา 1) นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3)  
มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 2) นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนที่ไดรับ
วิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 4) นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มี
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .055) นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถ
ในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 6) นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลอง
สูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 7 )นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ 
(รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 8) นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจ
ในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 9) 
นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการ
ทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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       This research is aimed at comparing grade XI students’ reading, creative writing English 
ability and interest in learning English through Concentrated Language Encounter Approach 
(Model 3) and traditional approach . The respondents of this study were 2 classrooms of grade 
XI students who were studying in EN32202 English for Reading-Writing classes at 
Mattayomthanbinkampangsean School, Nakhon Pathom. They were selected by Cluster 
Random Sampling and divided into the experimental and control groups, with 35 students 
taught by Concentrated Language Encounter Approach (Model 3); while the control group with 
35 students was taught by Traditional Approach. Each group was taught with the same content 
for 20 periods, which consisted 50 minutes per period. 
 The research instruments used in this study were lesson plans for the experimental 
group, lesson plans for the control group, reading ability tests, creative writing tests and 
questionnaires on interest in learning English. The data was statistically analyzed by t-test for 
Independent Samples and t-test for Dependent Samples. 
 The results of this research indicated that: 1)The English reading ability of the 
experimental group was significantly different than the control group at the .05 level. 
2)The English reading ability of the experimental group after experiment was significantly higher 
than before experiment at the .05 level.3)The English reading ability of the control group  
after experiment was significantly higher than before experiment at the .05 level.4) The English 
creative writing ability of the experimental group was significantly different than the control 
group at the .05 level. 5)The English creative writing ability of the experimental group after the 
experiment was significantly higher than before the experiment at the .05 level.6)The English 
creative writing ability of the control group after the experiment was significantly higher than 
before the experiment at the .05 level.7)The interest in learning English of the experimental 
group was significantly different than the control group at the .05 level.8)The interest in learning 
English of the experimental after the group experiment was significantly higher thaj before the 
experiment at the .05 level.9)The interest in learning English of the control group after the 
experiment was significantly higher than before the experiment at the .05 level. 
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 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลงไดดวยความกรุณาและความอนุเคราะหอยางสูงจาก รอง
ศาสตราจารย ดร.เสาวลักษณ  รัตนวิชช และผูชวยศาสตราจารย ดร.ลัดดา  หวังภาษิต อาจารยที่
ปรึกษาปริญญานิพนธ และอาจารย ดร.พรพิมล ประสงคพร อาจารยที่ปรึกษาประจํารุน ที่กรุณาให
คําปรึกษา คําแนะนํา ขอคิดและกําลังใจ ตลอดจนการตรวจสอบแกไขขอบกพรองตางๆ ของปริญญา
นิพนธดวยความเอาใจใสมาโดยตลอด ผูวิจัยขอขอบพระคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.เสาวลักษณ รัตนวิชช  อาจารย ดร.
พรพิมล ประสงคพร ผูชวยศาสตราจารย ดร.ลัดดา หวังภาษิต อาจารยจรรยา สุภาพเนตร  อาจารยศิ
ริวรรณ มากชวย และอาจารยปรีชญา  แยมน่ิมนวล ที่กรุณาใหความรูตรวจสอบแกไขเครื่องมือตางๆ ที่
ใชในการวิจัยคร้ังน้ี พรอมทั้งใหคําปรึกษา คําแนะนํา ขอคิดและกําลังใจที่ และ    รองศาสตราจารยนิภา 
ศรีไพโรจน ที่กรุณาใหความรู คําปรึกษา คําแนะนําพรอมทั้งตรวจสอบ แกไขขอพรองทางสถิติ เปน
ประโยชนสําหรับการวิจัยอยางยิ่ง   
 ผูวิจัยขอขอบพระคุณ อาจารย ดร.ปภาดา เสนาะพิน ผูอํานวยการโรงเรียนมัธยมฐาน
บินกําแพงแสน อาจารยกัมพล โพธิ์ระดก รองผูอํานวยการกลุมบริหารงานวิชาการ อาจารยคธา วอง
พัฒนวงค รองผูอํานวยการกลุมบริหารงานกิจการนักเรียน ประธานและอาจารยในกลุมสาระ-การเรียนรู
ภาษาตางประเทศ เพ่ือนรวมงานในกลุมบริหารงานกิจการนักเรียน และนักเรียนทุกคนท่ีไดใหความ
รวมมือในการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ จนการวิจัยสําเร็จลงดวยดี อีกทั้ง
ขอขอบคุณอาจารยอรีนา ปดตาล และอาจารยสุนิสา  พุทธคาวี ที่ใหความชวยเหลือ คําแนะนํา และเปน
กําลังใจใหผูวิจัยในทุกดาน 
 ผูวิจัยขอขอบคุณเพื่อนๆ สาขาวิชาวิทยาการทางการศึกษาและการจัดการเรียนรู 
(ภาษาอังกฤษ) โดยเฉพาะพี่กิตศิรณัฏฐ เชียงแรง พ่ีอาทิตยา ศรีสุขคํา และนางสาวกิรกมล ฉายบัณฑิต 
ที่ใหความชวยเหลือ คําแนะนํา และเปนกําลังใจใหผูวิจัยเสมอมา 
 สุดทายนี้ ผูวิจัยขอขอบพระคุณบิดามารดา พ่ีสาว และครอบครัวของผูวิจัย ที่เปน
กําลังใจและสนับสนุนเงินทุนการศึกษาดวยดีเสมอมา  
 คุณคาและเปนประโยชน อันจะพึงมีของปริญญานิพนธฉบับน้ี ผูวิจัยขอมอบเปนเคร่ือง
บูชาพระคุณพอแม ครู อาจารย และผูมีพระคุณทุกทาน ที่ไดวางรากฐานการศึกษา และประสิทธิ์
ประสาทวิชาความรูในผูวิจัยตราบทุกวันน้ี  
 
 
                            กิติยา  จินดารัตน  
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง  
 ในยุคแหงการสื ่อสารที ่ไร พรหมแดน  ภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศที ่มี
ความสําคัญ และเปนภาษากลางของโลก เพราะเปนภาษาที่มนุษยทั่วทั้งโลกใชติดตอสื่อสาร
ระหวางกัน   ไมวาแตละคนจะใชภาษาอะไรเปนภาษาประจําชาติ เม่ือตองติดตอสื่อสารกับคน
ที่แตกตางทั้งเชื้อชาติ ศาสนา และวัฒนธรรม ก็สามารถใชภาษาอังกฤษในการติดตอสื่อสาร
กันได โดยมักจะแฝงอยูในชีวิตประจําวัน  เชน รายการโทรทัศน เพลง หนังสือ ฉลากยา 
ฉลากอาหารตลอดจนคูมือการใชเครื่องมือของใชตางๆ และอินเตอรเน็ต ฯลฯ จึงสงผลให
ภาษาอังกฤษมีความสําคัญเปนอยางมากตอคนไทย และประกอบกับการที่ประเทศไทยเปน
ประเทศที่มีความพรอมและความอุดมสมบูรณในทุกๆ ดานของทรัพยากรจึงไดรับความนิยม
จากนักลงท ุนชาวต า งชาต ิ ที ่เ ข ามาลงท ุน เพื ่อ เป ดบร ิษ ัทและจ า งคนไทยเข าทํา งาน 
นอกจากนั้นไดรับความนิยมจากนักทองเที่ยวชาวตางชาติที่เขามาทองเที่ยวในประเทศไทย 
และยิ่งไปกวาน้ันในปพุทธศักราช 2558 ประเทศไทยไดเขาสูประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน หรือ 
ASEAN Economic Community (AEC) (ประชาคมเศรษฐกิจอาเซียน. 2558: ออนไลน) ซึ่ง
ส งผลใหประชาชนพลเมืองใน  10 ประเทศอาเซียนจะตองใชภาษาอังกฤษกันมากขึ ้น 
นอกเหนือจากภาษาประจําชาติหรือภาษาประจําถิ่นของแตละชาติแตละชุมชนเอง เพราะไม
เพียงแตเจาหนาที่รัฐเทานั้นที่จะตองไปมาหาสูรวมประชุมปรึกษาหารือและสื่อสารกัน และไม
เฉพาะนักธุรกิจและคนทํามาคาขายระหวางประเทศเทานั้นที่จะตองใชภาษาอังกฤษในการ
สื่อสารและการติดตอธุรกิจระหวางกัน ภาษาอังกฤษจึงเปนภาษาที่สองของชาวอาเซียน 
เคียงคูภาษาที่หนึ่งอันเปนภาษาประจําชาติของแตละคน (สมเกียรติ ออนวิมล. 2555: 
ออนไลน) ดวยเหตุผลขางตนจึงทําใหกระทรวงศึกษาธิการ สงเสริม และใหความสําคัญกับการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ เพื่อใหผูเรียนใชภาษาตางประเทศ สื่อสารในสถานการณตางๆ 
แสวงหาความรู  ประกอบอาชีพ และศึกษาตอในระดับที ่สูงขึ ้น (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 2551:1) 

จากการศึกษาของสถาบันสถิติแหงยูเนสโก (The UNESCO Institute for Statistics (UIS)) ที่
ติดตามและประเมินผลการรูหนังสือของประชากรทั่วโลก เพ่ือตอบสนองเปาหมายระดับสากลท่ี
เก่ียวของกับการศึกษาเพื่อปวงชน (Education for All หรือ EFA) องคกรยูเนสโกไดให
ความหมายของการรับรูหนังสือวา การรับรูหนังสือ หมายถึง ความสามารถในการอาน เขาใจ
คําธรรมดาสามัญที่ใชในชีวิตประจําวัน โดยที่องคกรยูเนสโกไดจัดทําตัวชี้วัดอัตราการรูหนังสือ
ของประชากรวัยแรงงานอายุ 15 ปขึ้นไป และผูเยาวอายุระหวาง 15-24 ป เพื่อใหบรรลุ
เปาหมายการศึกษาเพื่อปวงชนระดับนานาชาติ จึงกําหนดเปาหมายท่ีจะเพิ่มอัตราการรูหนังสือ
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ในผูใหญอีกรอยละ 50 ระหวางป ค.ศ. 2000-2015 ในขณะที่จํานวนผูไมรูหนังสือไดลดลงในทศวรรษ
ที่แลว และพบวาในจํานวนผูใหญ 774 ลานคน ในจํานวนนี้เปนผูหญิงถึงรอยละ 64 ยังคงขาด
ทักษะพ้ืนฐานการอานและการเขียน โดยในป ค.ศ. 2011 โดยเฉลี่ยทั่วโลกผูใหญอายุ 15 ปขึ้น
ไปรูหนังสือรอยละ 84.1 ในขณะที่ผูเยาวอายุ 15-24 ป รูหนังสือรอยละ 89.1 UNESCO/UIS 
รายงานอัตราการรูหนังสือของประชากรอายุ 15 ปขึ้นไปของไทยรอยละ 94 เทากันกับจีน แตต่ํา
กวาสิงคโปร (รอยละ 96) บรูไนและฟลิปปนส (รอยละ 95) ซึ่งเปนไปไดตามที่ยูเนสโกคาดวาป 
พ.ศ. 2558 อัตราการรูหนังสือของประชากรผูใหญอายุ 15 ปขึ้นไปของไทย จะเพ่ิมเปนรอยละ 95 
(สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. 2557: 67) และจากการจัดอันดับผลคะแนนเฉลี่ย PISA 
2012 ดานการอาน (Reading Literacy) ในกลุมภูมิภาคเอเชียแปซิฟก ผลการประเมิน PISA 
2012 ดานการอาน พบวา ประเทศในภูมิภาคเอเชียแปซิฟกสวนใหญ มีคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้นจาก 
PISA 2009 และอันดับที่ 1-5 ยังคงเปนประเทศในภูมิภาคนี้ โดยเฉพาะจีน-เซ่ียงไฮ ยังครองอันดับ 
1 รองลงมาเปน จีน-ฮองกง และสิงคโปร สวนประเทศที ่มีคะแนนเฉลี่ยลดลง ไดแกเกาหลี 
ออสเตรเลีย นิวซีแลนด และอินโดนีเซีย สําหรับประเทศไทย มีคะแนนเฉลี่ย 441 ไดอันดับที่ 
48 เปนรองเวียดนามที่อยูในอันดับที่ 19 (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. 2557: 73)  

จากการศึกษาของมูลเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในประเทศไทย พบวาระดับการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานยังไมเปนที่พอใจ พิจารณาจากคะแนน O-Net ปการศึกษา 2556 ของนักเรียนชั้น ป.6 ม.3 
และ ม.6 ต่ํากวารอยละ 50 เกือบทุกวิชา ในรายวิชาภาษาอังกฤษมีคะแนนเฉลี่ยเพียงรอยละ 33.8, 
30.4 และ 25.4 ตามลําดับ สวนผลการสอบวัดความสามารถในการสื่อสารดวยภาษาอังกฤษ 
(GAT2) นักเรียน ม.6 เดือนมีนาคม 2557 ของ สทศ. พบวา คะแนนเฉลี่ย GAT2 ไดคอนขาง
นอย คือมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 34.95 (วารสารวิจัยการศึกษา.2557:7)  

จากผลการเรียนในวิชาภาษาอังกฤษอาน เขียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียน
มัธยมฐานบินกําแพงแสนที่ซึ่งผูวิจัยเปนครูประจําวิชา พบวามีนักเรียนจํานวนมากที่ยังขาด
ความสามารถในการอานและการเขียนภาษาอังกฤษ ผูวิจัยจึงเล็งเห็นวาการอานเปนทักษะทาง
ภาษาที่มนุษยใชเปนเคร่ืองมือเพื่อการศึกษาคนควาหาความรู และความบันเทิงใหกับตนเอง นับวา
การอานจะกอประโยชนแกมนุษยโดยตรงในชีวิตประจําวัน โดยเฉพาะนักเรียน นักศึกษาจําเปนตอง
ใชการอานเปนประจําเพ่ือศึกษาหาความรูจากหนังสือ และจากตําราเปนสวนใหญ ซึ่งผูที่ มี
ความสามารถอานออกเขียนไดจึงมีชีวิตที่ไดเปรียบและสมบูรณแบบในการติดตอส่ือสาร ทั้งเร่ือง
สวนตัวและสวนรวมอยางไดผลดีกวาผูที่อานหนังสือไมออกและเขียนไมได (กองเทพ เคลือบพณิชกุล. 
2542: 60) การอานถาจะกลาวไปแลวก็เปรียบเสมือนกุญแจที่ไขนําเขาไปสูโลกกวางแหงความรูหรือ
ความแตกฉานทางสติปญญา สังคมใดก็ตามที่สมาชิกรูหนังสือและชอบอานหนังสือมายอมจะ
เจริญกาวหนาและพัฒนาไปไดรวดเร็ว (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช สาขาวิชาศิลปศาสตร. 2556 : 10)  
การอานเปนกระบวนการที่ผูอานจะตองใชความคิดอยางตอเน่ืองตลอดเวลา คือจะตองถอดรหัสจาก
ตัวอักษรที่ผูเขียนนําเสนอเพื่อใหไดขอมูลหรือเขาใจความคิด ตลอดจนอารมณความรูสึกของผูเขียน 
ในขณะเดียวกันจะตองวิเคราะหและกลั ่นกรองขอมูลที ่ไดร ับเพื่อบันทึกไวเปนความรู เพื ่อ
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นําไปใชในการเรียนหรือการงาน หรือเพ่ือความบันเทิง (อุสุมา ชื่นชมพู. 2555: 1) ดังนั้นหาก
ผูเรียนตองการเพิ่มความสามารถในการศึกษาใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น การอานจึงเปนวิธี
สําคัญที่จะสามารถตอยอดความรูใหแกผูเรียนได โดยเฉพาะในยุคปจจุบันที่ภาษาอังกฤษมี
บทบาทสําค ัญแกประชาชนโลกการอ านเอกสาร  ข อความ  หร ือบทความต างๆ  เป น
ภาษาอังกฤษ นอกจากนี้การเขียนก็ถือวาเปนทักษะที่สําคัญ เน่ืองจากการเขียนเปนการทอด
ถายความรูหรือความคิดของผูเขียนที่ไดความรูมาจากการอานแลวตองการทอดถายใหผูอ่ืนไดอาน 
จึงทําใหการเขียนมีสวนสําคัญในการศึกษา แตทักษะดานการเขียนนั้นไดรับความสําคัญนอย 
เน่ืองจากเปนทักษะที่ยากและซับซอนที่สุดใน 4 ทักษะ ผูที่มีความสามารถในการเขียนนั้นจะตองมี
ความรูในดานคําศัพท ไวยากรณ การเรียบเรียงภาษา มีจินตนาการและความคิดสรางสรรคทาง
ภาษาเปนอยางมาก เพ่ือใหการถายทอดเรื่องราวและความรูออกมาเปนขอความหรือเร่ืองราวที่นา
อาน แตก็มีบางแนวคิดที่มองทักษะการเขียนวาเปนทักษะท่ียากตอการเรียนรู ทําใหการจัดการเรียน
การสอนทักษะการเขียนในระบบการศึกษาของไทยสวนใหญมุงเนนการเรียนเกี่ยวกับโครงสราง
ไวยากรณ คําศัพท ตลอดจนเครื่องหมายวรรคตอน มีการสอนทักษะการเขียนจริงในการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษในทุกระดับนอยมาก แตถึงกระนั้น นักวิจัยไทยหลายทาน พบวาผูเรียนทั้ง
อุดมศึกษาและสูงกวาอุดมศึกษา ยังมีความเขาใจในโครงสรางไวยากรณ และความสามารถในการ
นําโครงสรางดังกลาวมาใชในการเขียนอยูในระดับต่ํา ผูเรียนมักมีปญหาในการเขียนตั้งแตระดับคํา 
วลี โครงสรางระดับอนุประโยค จนถึงโครงสรางระดับประโยค (อรุณี วิริยะจิตรา และคณะ. 2555: 
140)  
 ในยุคของการแขงขันทางความคิดในปจจุบันนี้ ความคิดสรางสรรคจัดวาเปนเรื่อง
สําคัญที่ผูเขียนควรจะตองมี เพื่อจะไดพัฒนา ปรับปรุง หรือเปลี่ยนแปลงทัศนคติ จินตนาการ 
หรือแมกระทั่งชีวิตที่ดีขึ้น เชนเดียวกับที่สังคมสามารถเจริญกาวหนาไดดวยการสรางสรรค
ของมนุษย (ภาคภูมิ หรรนภา และดุษฎี กองสมบัติ. 2549: 73) ทั้งในดานวิชาการ ดาน
วิทยาศาสตร และในหลานดานที่แตกตางกัน ผลของการคิดจากความคิดสรางของมนุษยทําให
เกิดนวัตกรรมและเทคโนโลยีที ่ใหม ที ่ทําใหสภาพความเปนอยู ของมนุษยดีขึ ้น มีความ
สะดวกสบายเปนสุขเพิ่มมาขึ้น (ลักขณา สริวัฒน. 2558:159) ทั้งนี้ความคิดสรางสรรคนั้นก็
ขึ้นอยูกับศักยภาพของแตละบุคคล ซึ่งความคิดสรางสรรคในการเขียนเปนพรสวรรคสําหรับ
บางคน แตเปนความสามารถที่เกิดจากการฝกฝนสําหรับอีกหลายๆ คน ความคิดสรางสรรค
ในการเขียนจะเกิดขึ้นได ตองเกิดจากความกลาคิด คิดในสิ่งแปลกๆ และกลาที่จะเขียนเพื่อ
เสนอความคิดแปลกๆ ใหมๆ นั้น โดยใชภาษาที่นาอาน เสนอแงมุมในการมองที่หลากหลาย
และเปนประโยชนแกสังคม เปนการสรางสรรคสิ่งใหมๆ หรือวิธีการใหมๆ (จริยา สมประสงค. 
2543:5) ทั้งนี้ การเขียนที่นําไปสูความรู ความคิด และจินตนาการสามารถสรางสิ่งตางๆ ได
อยางที่เราคาดไมถึง และในบางครั้งการเขียนที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพของสามารถสราง
รายไดจํานวนมากใหแกผูเขียน ซึ่งการเขียนสรางสรรค เปนการเขียนที่ผูเขียนตองใชความคิด
สรางสรรคและจินตนาการ นอกเหนือจากการใชความสามารถในการลําดับความคิด การเรียบ
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เรียง การเลือกใชถอยคําและภาษาที่เหมาะสมกับจุดมุงหมายและรูปแบบของงานเขียนแตละ
ประเภท  ตลอดจนคํานึงถึงกลุ มผู ร ับสารเปาหมายองคประกอบที ่สําคัญของการเขียน
สรางสรรค ไดแก ความใหม แปลกและแตกตาง สุนทรียภาพที่ลงตัว การผสมผสานอยาง
เหมาะสมระหวางเนื้อหากับรูปแบบ (เกสินี จุฑาวิจิตร. 2557: 39) ในการเขียนสรางสรรคนี้
เหมาะสําหรับเด็กจนถึงวัยรุน ผูซึ่งเปนวัยที่กําลังมีจินตนาการ และมีความคิดเปนของตนเอง         
ที่จะแตงเติมสรางสรรคงานเขียนของตนเองใหมีคุณคาตอตนเอง และผูอานตอไป  
 ดังนั้นผูวิจัยจึงคนควาหารูปแบบการสอนที่เหมาะสมกับการสอนภาษาเพื่อพัฒนา
ความสามารถดานการอาน การเขียน และความคิดสรางสรรคของผูเรียน ซึ่งการจัดการเรียนการ
สอนแบบมุงประสบการณทางภาษา (รูปแบบที่ 3) มีความเหมาะสมหรับผูเรียนที่มีประสบการณ 
และมีความสามารถดานการอาน การเขียน การฟง และการพูดในบริบทตางๆ ที่มีอรรถลักษณ
หลากหลายมาพอสมควรแลว (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 145) นอกจากนี้ การจัดการเรียน
การสอนในรูปแบบนี้ ยังสงผลใหนักเรียนสามารถเพิ่มพูนความชํานาญและประสิทธิภาพของ
ตนเองในการอาน และการเขียนในเชิงสรางสรรค การสอนดวยวิธ ีนี ้จะเนนการออกแบบ
กระบวนการการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่จะเปดโอกาสใหผูเรียนไดรับประสบการณ
โดยตรงจากการฝกปฏิบัติทางภาษาดวยตนเอง หลักการสําคัญคือการหาแนวทางการ
จัดรูปแบบกระบวนการการจัดการเรียนการสอน และจัดกิจกรรมที่ผู เรียนสามารถปฏิบัติ
กิจกรรมทางภาษาไดตามความตองการของตน ตามเปาหมายของการสื่อสารในสังคม หรือ
สถานการณตางๆ ไดอยางถูกกาลเทศะอยางจริงจัง เนื่องจากไมมีกฎเกณฑตามตัวของการใช
วิธ ีการสอนหรือกระบวนการการสอนอยางชัดเจนเปนเพียงแตหลักการทางทฤษฏีและ
ขอเสนอแนะที ่มีเหตุผลและหลากหลายตามแตประสบการณและทัศนะของนักวิชาการ 
ความสําเร็จของการสอนเพื่อการสื่อสารจึงขึ้นอยูกับการพัฒนารูปแบบการสอนตามหลักการ 
โดยมีลําดับขั้นตอนการเรียนการสอนและการเสนอแนะกิจกรรมดวยวิธีการและเทคนิคการสอน
ตางๆ ที่ชัดเจนเปนรูปธรรม (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 49-50) 
 จากการศึกษาถึงความสําคัญและสภาพปญหาดังที่กลาวขางตน ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่
จะพัฒนาทักษะทางภาษาดวยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อมุงเนนการสงเสริมใหผูเรียน
มีความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กับการสอน
แบบเดิม เพื่อนําผลที่ไดรับจากการวิจัยไปปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ 
และวิชาอ่ืนๆ ใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป 
ที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอน
แบบเดิม 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป 
ที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป 
ที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 4. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และ
วิธีการสอนแบบเดิม 
 5. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 6. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 7. เพ่ือเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 หลัง
การทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 
 8. เพ่ือเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 9.เพ่ือเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม  
 
ความสําคญัของการวิจัย  
 ผลจากการวิจัยคร้ังนี้ เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนและผูที่เก่ียวของกับการจัดการเรียน
การสอนวิชาภาษาอังกฤษ ในการพิจารณาเลือกเพ่ือนําไปสูการปรับปรุงพัฒนาการเรียนการสอน 
การวัดและประเมินผลทางภาษา โดยมุงสงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการอาน การเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียน เพ่ือนําไปปรับใชไดจริงในชีวิตประจําวัน
และเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ ดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3)  
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 

 ประชากรในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนมัธยมฐานบิน-
กําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม ที่เรียนรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-เขียน 
ภาคเรียนที่ 1 การศึกษา 2559 รวมทั้งสิ้น 441 คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 การว ิจ ัย ใ นครั ้ง นี ้ เ ป นน ัก เ ร ียนชั ้นม ัธ ยมศ ึกษาป ที ่ 5 ใ น ร ายว ิช า  อ32202 
ภาษาอังกฤษอาน-เขียน โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน จังหวัด
นครปฐม จํานวน 70 คน ผูวิจัยใชการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยจับ
ฉลากมา 2 หองเรียน จากทั้งหมด 9 หองเรียน จากน้ันจับฉลากแบงเปนกลุมทดลอง 1 หองเรียน
และกลุมควบคุม 1 หองเรียน สามารถแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม ดังน้ี 
 1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/5 ที่เรียนในรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-
เขียน ภาคเรียนที่ 1 การศึกษา 2559 จํานวน 35 คน เปนกลุมทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุง
ประสบการณ (รูปแบบที่ 3) 

 2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/2 ที่เรียนในรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-
เขียน ภาคเรียนที่ 1 การศึกษา 2559 จํานวน 35 คน เปนกลุมควบคุมดวยวิธีการสอนแบบเดิม 

 เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
 เน้ือหาที่ใชในการวิจัย มีความยากงายในระดับเดียวกันทั้งสองกลุมทดลอง ซึ่งใชหนังสือ 

Reading Adventures 2 ไดแก   
 1. เรื่อง Move as millions survive as one (อรรถลักษณประเภทรายงาน) 

 2. เรื่อง Heading south for the winter (อรรถลักษณประเภทรายงาน) 
 3. เร่ือง A Mayan folktale the king of the birds (อรรถลักษณประเภทเรื่องเลาหรือ

บรรยายเชิงจินตนาการ) 
 4. เรื่อง Through the camera lens (อรรถลักษณประเภทเรื่องเลาจากประสบการณ) 
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 ใชเวลาในการทดลองในการจัดการเรียนการสอนแตละกลุม สัปดาหละ 2 คาบ คาบละ 50 

นาที เปนเวลาท้ังหมด 10 สัปดาห รวมเวลาในการทดลองในการจัดการเรียนการสอนแตละกลุม 20 
คาบ 
 ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 1. ตัวแปรอิสระ ไดแก วิธีการสอน แบงออกเปน 2 แบบ คือ  

        1.1 การสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3)  
    1.2 การสอนแบบเดิม 
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 2. ตัวแปรตาม   ไดแก 
  2.1 ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ  
  2.2 ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 
  2.3 ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การอานภาษาอังกฤษ จับใจความสําคัญ การบอกรายละเอียด การใหเหตุผล เรียงลําดับ
เหตุการณและการเชื่อมโยงขอความตางๆ วัดไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นและผานการหาคุณภาพของเครื่องมือแลว 
คือ แบบทดสอบวัดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษดานการอาน แบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 
30 ขอ  

 2. ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค หมายถึง 
ความสามารถของนักเรียนในการเขียนความเรียงที่แสดงจินตนาการ หรือความคิดของตนเอง 
เพ่ือใหผูอ่ืนเขาใจและถูกตองตามหลักไวยากรณ วัดไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถใน
การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นและผานการหาคุณภาพของ
เครื่องมือแลว คือ แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค โดยให
นักเรียนเขียนบรรยายใตภาพ 

  3. การสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) หมายถึง การเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษที่จัดขึ้นเพ่ือใหนักเรียนสามารถอาน เขียนภาษาอังกฤษไดอยางหลากหลาย และไดมี
โอกาสเพ่ิมพูนความสามารถดานการฟงและการพูด มีลําดับขั้นตอนการเรียนการสอนดังน้ี 
(เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 147-157)  

 ขั้นที่ 1  ปฐมนิเทศเตรียมการวิเคราะหความหมายของเรื่องที่อาน โดยการเดา สรุปความ      
และลําดับความ 

 ขั้นที่ 2  สะทอนความคิดจากเร่ืองที่อานไปสูการกําหนดเปาหมายหรือการวางแผน 
การเขียน 

 ขั้นที่ 3  บันทึกยอสาระของเร่ืองตามเปาหมาย หรือแผนการเขียน 
 ขั้นที่ 4  สังเคราะหสาระของเรื่องและเขียนเรื่องนั้นในขั้นราง 
 ขั้นที่ 5  ทบทวน ตรวจสอบ และแกไขงานเขียน 
 ขั้นที่ 6  เขียนเรื่องในขั้นสุดทายและทํากิจกรรมเสริมทักษะภาษา  
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 4. การสอนแบบเดิม(Traditional Approach) หมายถึง การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ตามแนวการสอนแบบไวยากรณและแปล สอนแบบบรรยายเปนกระบวนการ มีลําดับขั้นตอน
การสอน (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ. 2543: 85-86) ดังน้ี 

 ขั้นที่ 1  สรางความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยการสนทนาเกี่ยวกับสถานการณตางๆ 
 ขั้นที่ 2  สอนคําศัพท โดยผูสอนบอกคําแปลเปนภาษาไทย และสอนในลักษณะเปน   

รายการ 
 ขั้นที่ 3  สอนโครงสราง โดยอธิบายไวยากรณ ขอยกเวนตางๆ ใหนักเรียนทราบพรอม    

ยกตัวอยางประกอบ แลวใหผูเรียนทําแบบฝกหัด 
 ขั้นที่ 4  สอนอาน โดยใหนักเรียนอานเรื่องที่กําหนดให แลวแปลเปนภาษาไทย ตอบ 

คําถามและวิเคราะหกฎไวยากรณ 
 ขั้นที่ 5  ประเมินผลการเรียนรู โดยใหผูเรียนทําการบาน ทําแบบฝกหัดเพ่ิมเติม หรือทอง 

คําศัพทแลวนําไปแตงประโยคและขอความหรือแปลขอความจากภาษาตางประเทศที่เรียนเปนภาษา
แมหรือภาษาแมเปนภาษาที่เรียนโดยใชพจนานุกรมที่มีคําแปลสองภาษา 
        5. ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ หมายถึง การแสดงความรูสึกพอใจชื่นชอบ
หรือการมีทาทีที่เอาใจใส กระตือรืนรนอยากเขารวมกิจกรรมในการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ
และมีความมานะพยายามในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ซึ่งวัดไดจากแบบสอบถาม
วัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ของลิคเคิรท 
(Likirt) ซึ่งมีตัวเลือก 5 ระดับไดแก มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด โดยท่ีผูวิจัยสรางขึ้น
และหาคุณภาพแลว 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
         ในการวิ จัยครั้ งนี้ เปนการวิ จัยเปรียบเทียบความสามารถในการอาน  การเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 5 ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กับการสอนแบบเดิม ซึ่งมีกรอบแนวคิด
ในการวิจัยดังน้ี 
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สมมุติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม  
 2. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  
 3. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิมมีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 4. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม 
 5. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  
 6. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิมมีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 7. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษสูงกวาแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม 

 8. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียน

ภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  

 9. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิมมีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย

ตัวแปรอิสระ 
วิธีการสอน คอื 

1. การสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษา (รูปแบบที่ 3) 

2. การจัดการเรียนการสอน
แบบเดิม 

 

ตัวแปรตาม 
คือ  

1. ความสามารถในการอาน      
ภาษาอังกฤษ 

2. ความสามารในการเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 

3. ความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษ 



 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปน้ี 

 1. เอกสารที่เก่ียวของกับโครงสรางของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

 2. เอกสารที่เก่ียวของกับการอานภาษาอังกฤษ  
 3. เอกสารที่เก่ียวของกับการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 
 4. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 5. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบเดิม 
 6. เอกสารที่เก่ียวของกับความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
 7. เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของ  
 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับโครงสรางของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 
 1.1 ความสําคัญของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 

 การเรียนรูภาษาตางประเทศมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งในชีวิตประจําวัน เนื่องจาก
เปนเครื่องมือสําคัญในการติดตอสื่อสาร  การศึกษา  การแสวงหาความรู การประกอบอาชีพ   
การสรางความเขาใจเก่ียวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศนของชุมชนโลก และตระหนักถึงความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมและมุมมองของสังคมโลก นํามาซ่ึงมิตรไมตรีและความรวมมือกับประเทศ
ตางๆ  ชวยพัฒนาผูเรียนใหมีความเขาใจตนเองและผูอ่ืนดีขึ้น เรียนรูและเขาใจความแตกตางของ
ภาษาและวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี การคิด สังคม เศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง  
มีเจตคติที่ดีตอการใชภาษาตางประเทศ และใชภาษาตางประเทศเพ่ือการส่ือสารได  รวมทั้งเขาถึง
องคความรูตางๆ ไดงายและกวางขึ้น  และมีวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 4) 

 1.2 สาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 
 กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ มุงหวังใหผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอภาษาตางประเทศ  

สามารถใชภาษาตางประเทศ สื่อสารในสถานการณตางๆ แสวงหาความรู ประกอบอาชีพ และศึกษา
ตอในระดับที่สูงขึ้น รวมทั้งมีความรูความเขาใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอันหลากหลายของประชาคมโลก 
และสามารถถายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมโลกไดอยางสรางสรรค แบงออกเปน 4 
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สาระ  ซึ่ งประกอบด วยสาระสํ าคัญ  (สํ า นักงานคณะกรรมการการศึ กษาขั้ นพื้ น ฐ าน 
กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 4) ดังน้ี 
      1. ภาษาเพ่ือการสื่อสาร การใชภาษาตางประเทศในการฟง พูด อาน เขียน แลกเปลี่ยน
ขอมูล  ขาวสาร  แสดงความรูสึกและความคิดเห็น  ตีความ นําเสนอขอมูล  ความคิดรวบยอดและ
ความคิดเห็นในเรื่องตางๆ และสรางความสัมพันธระหวางบุคคลอยางเหมาะสม   

 2. ภาษาและวัฒนธรรม การใชภาษาตางประเทศตามวัฒนธรรมของเจาของภาษา
ความสัมพันธ ความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษากับวัฒนธรรมของเจาของภาษา  ภาษา
และวัฒนธรรมของเจาของภาษากับวัฒนธรรมไทย และนําไปใชอยางเหมาะสม 

 3. ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน การใชภาษาตางประเทศในการ
เชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน เปนพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู และเปดโลก
ทัศนของตน 

  4. ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก การใชภาษาตางประเทศในสถานการณตางๆ 
ทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน ชุมชน และสังคมโลก เปนเครื่องมือพ้ืนฐานในการศึกษาตอ  ประกอบ
อาชีพ และแลกเปลี่ยนเรียนรูกับสังคมโลก 

 1.3 มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ หมายถึง สิ่งที่กําหนดขึ้น เพ่ือ

กําหนดทิศทางเพ่ือพัฒนาประสิทธิภาพในการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ โดย
เนนความรูและทักษะที่ เกิดขึ้นกับนักเรียน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 12-76) 
 สาระที่ 1   ภาษาเพ่ือการสื่อสาร 
 มาตรฐาน ต 1.1   เขาใจและตีความเรื่องที่ฟงและอานจากส่ือประเภทตางๆ และแสดง
ความคิดเห็นอยางมีเหตุผล  

         1. ปฏิบัติตามคําแนะนําในคูมือการใชงานตางๆ คําชี้แจง คําอธิบาย และคําบรรยายที่ฟงและ
อาน 

 2. อานออกเสียง ขอความ ขาว ประกาศ โฆษณา บทรอยกรอง และบทละครสั้น (skit) 
ถูกตองตามหลักการอาน   

 3. อธิบายและเขียนประโยคและขอความใหสัมพันธกับสื่อที่ไมใชความเรียงรูปแบบตางๆ 
ที่อาน รวมทั้งระบุและเขียนสื่อที่ไมใชความเรียงรูปแบบตางๆ ใหสัมพันธกับประโยค และขอความที่
ฟงหรืออาน 

 4. จับใจความสําคัญ วิเคราะหความ สรุปความ ตีความ และแสดงความคิดเห็นจากการฟง
และอานเรื่องที่เปนสารคดีและบันเทิงคดี พรอมทั้งใหเหตุผลและยกตัวอยางประกอบ 
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 มาตรฐาน ต 1.2 มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสาร  แสดง
ความรูสึกและความคิดเห็นอยางมีประสิทธิภาพ 

 1. สนทนาและเขียนโตตอบขอมูลเกี่ยวกับตนเองและเรื่องตางๆ ใกลตัว ประสบการณ 
สถานการณ ขาว/เหตุการณ ประเด็นที่อยูในความสนใจของสังคม และสื่อสารอยางตอเน่ืองและ
เหมาะสม  

 2. เลือกและใชคําขอรอง ใหคําแนะนํา คําชี้แจง คําอธิบายอยางคลองแคลว 
 3. พูดและเขียนแสดงความตองการ   เสนอ ตอบรับและปฏิเสธการใหความชวยเหลือ ใน

สถานการณจําลอง หรือสถานการณจริงอยางเหมาะสม 
 4. พูดและเขียนเพ่ือขอและใหขอมูล บรรยาย อธิบาย เปรียบเทียบ และแสดงความคิดเห็น

เก่ียวกับเรื่อง/ประเด็น/ขาว/เหตุการณที่ฟงและอานอยางเหมาะสม 
 5. พูดและเขียนบรรยายความรูสึกและแสดงความคิดเห็นของตนเองเกี่ยวกับเร่ืองตางๆ 

กิจกรรม ประสบการณ และขาว/เหตุการณอยางมีเหตุผล 
 มาตรฐาน ต 1.3 นําเสนอขอมูลขาวสาร  ความคิดรวบยอด  และความคิดเห็นในเรื่อง
ตางๆ โดยการพูดและการเขียน 

 1. พูดและเขียนนําเสนอขอมูลเก่ียวกับตนเอง/ประสบการณ ขาว/เหตุการณ เร่ือง และ
ประเด็นตางๆ ตามความสนใจของสังคม 

 2. พูดและเขียนสรุปใจความสําคัญ/ แกนสาระท่ีไดจากการวิเคราะหเร่ือง กิจกรรม ขาว 
เหตุการณและสถานการณตามความสนใจ 

 3. พูดและเขียนแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับกิจกรรม ประสบการณ และเหตุการณ ทั้งใน
ทองถิ่น สังคมและโลก พรอมทั้งใหเหตุผลและยกตัวอยางประกอบ 

 สาระที่ 2  ภาษาและวัฒนธรรม 
 มาตรฐาน ต 2.1 เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรมของเจาของภาษา และ
นําไปใชไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 

 1. เลือกใชภาษา น้ําเสียง และกิริยาทาทางเหมาะกับระดับของบุคคล โอกาส และสถานที่ 
ตามมารยาทสังคมและวัฒนธรรมของเจาของภาษา 

 2. อธิบาย/อภิปรายวิถีชีวิต ความคิด ความเชื่อ และที่มาของขนบธรรมเนียม และ
ประเพณีของเจาของภาษา 

 3. เขารวม แนะนํา และจัดกิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมอยางเหมาะสม 
 มาตรฐาน ต 2.2 เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษาและวัฒนธรรมของเจาของ
ภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และนํามาใชอยางถูกตองและเหมาะสม 

 1.  อธิบาย/เปรียบเทียบความแตกตางระหวางโครงสรางประโยค ขอความ สํานวน คํา
พังเพย สุภาษิตและบทกลอนของภาษา ตางประเทศและภาษาไทย 
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 2. วิเคราะห/อภิปรายความเหมือนและความแตกตางระหวางวิถีชีวิต ความเชื่อและ
วัฒนธรรมของเจาของภาษากับของไทย และนําไปใชอยางมีเหตุผล 

 สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 
 มาตรฐาน ต 3.1  ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 

และเปนพ้ืนฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู และเปดโลกทัศนของตน 
 1. คนควา/สืบคน บันทึก สรุป และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับขอมูลที่เก่ียวของกับกลุม

สาระการเรียนรูอ่ืน จากแหลงเรียนรูตางๆ และ นําเสนอดวยการพูดและการเขียน 

 สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก 
 มาตรฐาน ต 4.1 ใชภาษาตางประเทศในสถานการณตางๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชน และ
สังคม 

 1. ใชภาษาสื่อสารในสถานการณจริง/สถานการณจําลอง ที่เกิดขึ้นในหองเรียนสถานศึกษา 
ชุมชน และสังคม 

 มาตรฐาน ต 4.2 ใชภาษาตางประเทศเปนเคร่ืองมือพ้ืนฐานในการศึกษาตอ การประกอบ
อาชีพ และการแลกเปลี่ยนเรียนรูกับสังคมโลก 

 1. ใชภาษาตางประเทศในการสืบคน/คนควา รวบรวม วิเคราะห และสรุปความรู/ขอมูล
ตางๆ จากส่ือและแหลงการเรียนรูตางๆ ในการศึกษาตอและประกอบอาชีพ 

 2. เผยแพร/ประชาสัมพันธ ขอมูล ขาวสารของโรงเรียน ชุมชน และทองถิ่น/ประเทศชาติ 
เปนภาษาตางประเทศ 

 
2. เอกสารที่เก่ียวของกับการอานภาษาอังกฤษ  
 2.1 ความหมายของการอาน  

 นักวิชาการและผูเชี่ยวชาญดานการอานไดใหความหมายของการอาน ดังตอไปน้ี 
 สมุทร เซ็นเชาวณิช (2542:1) ไดใหความหมายวา การอานเปนสื่อความหมายระหวาง

ผูเขียนกับผูอานและในขณะอานผูอานจะรับความรูสึกของผูเขียนเขาไปดวย ผูอานแสดงปฏิกิริยา
โตตอบกับเรื่องที่อาน และอาจโตตอบกับผูอ่ืนดวย 

 วัฒนะ บุญจับ (2541:100) ไดใหความหมายวา การอานคือการรับรูความหมายจาก
ขอความหรือถอยคําที่ตีพิมพ หรือจารึกไวเปนลายลักษณอักษรใหปรากฏ หรือปรากฏในรูปลักษณะ
ตางๆ ที่สามารถแปลความหมายหรือตีความหมายได 

 ฟองจันทร สุขยิ่ง และคนอื่นๆ (ไมปรากฏปที่พิมพ : 3)ไดในความหมายของ การอาน ไว
ในหนังสือภาษาไทย หลักภาษาและการใชภาษา ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 วา การอาน คือกระบวนการ
รับรูและเขาใจสารที่เปนลายลักษณอักษร จากน้ันจึงแปลสัญลักษณอักษรเหลาน้ันเปนความรู โดย
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อาศัยทักษะการอาน กระบวนการคิด ประสบการณและความรูของผูอานรวมถึงเม่ืออานจบแลว 
ผูอานสามารถแสดงความคิดเห็นที่มีตอเร่ืองที่อาน ทั้งในลักษณะเห็นดวย คลอยตามหรือโตแยง ใน
การอานแตละครั้งไมเพียงแตผูอานจะไดรับสาระและเรื่องราวที่ผูเขียนตองการนําเสนอเทาน้ัน แต
ผูอานยังสามารถรับรูทรรศนะ เจตนา อารมณและความรูสึกที่ผูเขียนถายทอดมาในสาร ซึ่งสิ่งที่
ไดรับจากการอานในแตละครั้งจึงมีทั้งสวนที่เปนเนื้อหาสาระ คือ ขอเท็จจริง และสวนที่เปนอารมณ
ความรูสึก หรือทรรศนะของผูเขียน ซึ่งจําเปนตองอาศัยการฝกฝนทักษะและประสบการณในการ
ตีความตามวัตถุประสงคที่แทจริง ดังน้ันจึงจําเปนตองฝกทักษะการอานเพ่ือใหเขาใจไดตรงตาม
วัตถุประสงคของผูเขียน 

 วิดโดสัน (Widdowson.1985: 174) กลาววา การอานคือ การมีปฏิกิริยาโตตอบ ระหวาง
ผูเขียนกับผูอาน โดยใชความคิดพิจารณาเรื่อง การมีสวนรวมในการสนทนา ซึ่งผูเขียนเขียนไว เพ่ือ
สื่อสารระหวางผูอานและผูเขียน ขอความที่อานคือปฏิกิริยาโตตอบระหวางผูเขียนกับผูอาน 

 ไดแอน และเจมส (Diane; & James.1992: 117) กลาววา การอานคือ การไดมาซ่ึงความรู
และประสบการณ การอานเปนหน่ึงในกระบวนการสื่อสารทั้ง 4 ทักษะไดแก การฟง การพูด การ
อาน และการเขียน ซึ่งการอานมีทั้งแบบอานในใจและอานออกเสียง นอกจากน้ีการอานยังเปน
กระบวนการรับสารอีกวิธีหน่ึง โดยการอานตองใชความชํานาญหลายอยาง ผูอานตองทําความเขาใจ
ทั้งแนวคิดที่เปนนามธรรมและรูปธรรมจากเน้ือหาที่อาน เพ่ือใหการอานบรรลุเปาหมายที่ตั้งไว 

 แฮริส และสมิธ (Harris; & Smith) ใหความหมายของการอานไววา การอาน เปนรูปแบบ
หน่ึงของการสื่อความหมาย เปนการแลกเปลี่ยนความคิด ขาวสาร และความรูระหวางผูเขียนและ
ผูอาน ในลักษณะของการส่ือความซึ่งกันและกัน โดยที่ผูเขียนจะแสดงความคิดเห็นของตัวเองดวย
ภาษาตามลักษณะการเขียนของแตละบุคคล สวนของผูอานจะพยายามหาความหมายของสิ่งที่
ผูเขียนไดเขียนไว ความสามารถที่จะทํานายหรือถอดความหมายจากขอความที่อานขึ้นอยูกับ
ประสบการณเดิมของผูอาน ไดแก ความคุนเคยในหัวขอเร่ือง ความคิดที่สําคัญๆ ของเรื่องตลอดจน
ความรูทางภาษาของผูอานเองดวย (ประนอม สุขนาคะ.2545: อางอิงจาก Harris, L.A. and C.B. 
Smith. 1976. 14.Reading Instruction. ) 

 สรุปไดวา การอาน คือ การส่ือสารระหวางผูอานและผูเขียนผานลายลักษณอักษร ให
ปรากฏในรูปแบบตางๆ ที่ผูอานสามารถอานแลวแปลความหมายหรือตีความหมายได นอกจากนี้
ผูอานยังสามารถรับความรูสึกของผูเขียนผานขอความ หรือขาวสาร หรือถอยคําที่ตีพิมพ ฯลฯ 
ตลอดจนแสดงปฏิกิริยาโตตอบกับเรื่องที่อาน และอาจจะโตตอบกับผูอ่ืนดวย 

 2.2 จุดมุงหมายในการอาน 
 การอานในแตละครั้งผูอานก็มีจุดมุงหมายในการอานแตกตางกัน ทั้งน้ีขึ้นอยู กับ

วัตถุประสงคในการอานของแตละบุคคล วาตองการอะไรจากการอาน ดังแนวคิดของฟองจันทร สุขยิ่ง 
(ไมปรากฏปที่พิมพ : 3-4) ไดกลาววาการอานหนังสือมีจุดมุงหมายสําคัญ ดังน้ี 
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 1. อานเพ่ือการเขียน คือการอานเพ่ือนําความรูมาใชในการเขียน เชน เรียงความ 
บทความ สารคดี ฯลฯ ซึ่งผูอานควรวิเคราะหความถูกตองของขอมูล คัดเลือกขอมูลที่เหมาะสม
นําไปใชเขียนหรืออางอิง เชน การอานหนังสือเรื่อง วัฏจักรของกบ เพ่ือนําขอมูลมาเขียนรายงาน
วิชาวิทยาศาสตร 

 2. อานเพ่ือหาคําตอบ คือการอานเพ่ือตองการคําตอบสําหรับประเด็นคําตอบสําหรับ
ประเด็นคําถามหนึ่งๆ จากแหลงคนควาและเอกสารประเภทตางๆ เพ่ิมพูนความรูใหแกตนเอง เชน 
การอานหนังสือวิชาฟสิกส เพ่ือหาคําตอบเกี่ยวกับสาเหตุการเกิดปรากฏการณธรรมชาติ 

 3. อานเพ่ือปฏิบัติตาม คือการอานเพ่ือทําตามคําแนะนําในขอความหรือหนังสือที่อาน เชน 
การอานฉลากยา เพ่ือดูคําแนะนําเก่ียวกับการใชยา หรือการอานตําราอาหาร ที่มีการอธิบายขั้นตอน 
วิธีการทํา รวมถึงเคร่ืองปรุงสวนผสมโดยละเอียด ซึ่งการอานดวยวัตถุประสงคดังกลาวนี้ผูอาน
จะตองทําความเขาใจรายละเอียดทุกขั้นตอนเพื่อสามารถปฏิบัติตามได 

 4. อานเพ่ือหาความรูหรือสะสมความรู คือการอานเพ่ือเพ่ิมพูนประสบการณ ความรู โดย
ทําไดทั้งผูอานที่เปนนักเรียน นักศึกษา หรือบุคคลทั่วไป และไมจําเปนตองมีโอกาส หรือกาลเทศะ
มากําหนดใหตองอาน ซึ่งการอานในแตละครั้งควรเก็บและเรียบเรียงประเด็นสําคัญของเร่ืองที่อานไว
เปนคลังความรูสําหรับนํามาใชอางอิงในภายหลัง เชน การอานหนังสือทางวิชาการ 

 5. อานเพ่ือความบันเทิง คือการอานตามความพอใจของผูอาน ซึ่งผูอานจะไดรับความ
เพลิดเพลิน นอกจากน้ียังสามารถชวยยกระดับจิตใจ ชวยใหเกิดความสุข ผอนคลาย คลายความ
ทุกขใจ และบางคร้ังผูอานอาจไดขอคิดหรือแนวทางในการใชชีวิต เชน การอานนวนิยาย นิตยสาร 
วารสาร เปนตน 

 6. อานเพ่ือรูขาวสาร คือการอานเพื่อการศึกษา รับรูความเปนไปของโลก และพัฒนา
ความรูของตนเอง เชน การอานขาว นิตยสาร วารสาร เปนตน 

 7. อานเพ่ือแกปญหา คือการอานเพ่ือหาคําตอบ หรือแนวทางการแกปญหาเรื่องใดเร่ือง
หน่ึง เชน การอานพจนานุกรม เพ่ือแกปญหาเก่ียวกับคําศัพท ความหมาย การสะกดการันตที่
ถูกตอง หรือการอานหนังสือแนะนําการเดินทาง แผนที่ เปนตน 

 ลีด้ี และ เกรลเลท (อุษนา บํารุงแควน. 2553.10 อางอิงจาก Leddy. 1956: 160-162 และ 
Grellet. 1981: 4) ที่มีแนวคิดคลายกัน 2 ประการวา การอานมีจุดมุงหมายเพื่อหาความรู ขอมูล
ขาวสารที่ตนตองการ ทําใหเกิดความรู และมุมมองท่ีกวางขึ้น เปนการอานที่ตองการเน้ือหาและ
รายละเอียดของสิ่งที่อาน และอานเพื่อความบันเทิง เปนการอานเพ่ือความเพลิดเพลิน เปนการอาน
ที่ทําใหเกิดปญญา แงคิดและความรูสึกเกี่ยวกับสิ่งที่อาน ทั้งน้ีลีด้ีไดในแนวคิดเพ่ิมเติมอีก 2 ประการ 
คือ การอานมีจุดมุงหมายเพ่ือใหเกิดความคิด เปนการอานเพ่ือทําใหผูอานทราบความคิดของผูเขียน 
ชวยใหผูอานรูจักการพิจารณาหาเหตุผลมาวิเคราะหงานที่อาน และประการสุดทายคือ อานโดยมี
วัตถุประสงคหรือความตองการอ่ืนๆ เปนการอานเพ่ือตอบสนงอความตองการของผูอาน เชน อาน
โฆษณา หนังสือพัฒนาตนเองในดานตางๆ ขาว เปนตน 
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 นอกจากนี้ยังมีแนวคิดของบลาตันและคณะ (กังษตา พิบูลนุรักษ. 2552: 13; อางอิงจาก 
Blaton; et al. 1991: 33-36) ในการแบงประเภทของจุดมุงหมายในการอาน ดังน้ี 

 1. อานเพื่อหาขอมูล เปนการอานเพื่อคนหาขอมูล หรือตองการหาความรูมาใชในการ
แกปญหาที่ผูอานประสบซึ่งเปนการอานเพื่อตอบสนองความตองการดานความรูในแขนงตางๆ ใน
ระดับสูงขึ้นโดย ผูอานตองมีความรูและเขาใจกฎเกณฑทางไวยากรณของภาษาเขียนมีความรู
เก่ียวกับการสรางคํา ความหมายและหนาที่ของคํา และความรูเกี่ยวกับคําศัพทเฉพาะสาขา 

 2. อานเพ่ือตองการขาวสารขอเท็จจริง เชน หนังสือพิมพ และนิตยสารตางๆ 
 3. อานเพ่ือวิเคราะหวรรณกรรม เปนการอานที่ผูอานตองรูการวิเคราะห วิจารณเนื้อหา

ดานวรรณคดี ซึ่งเปนภาษาที่ลึกซ้ึง ผูอานตองเขาใจสํานวนโวหารเฉพาะเรื่องเปนอยางดี เพ่ือชวยใน
การวิเคราะหตีความ 

 4. อานเพ่ือการแปล เปนการอานที่ผูอานมีความรูความเขาใจเก่ียวกับเรื่องที่แปลเปนอยาง
ดี อีกทั้งยังตองมีความรูเร่ืองโครงสรางไวยากรณ คําศัพท การเปรียบเทียบโครงสรางประโยคของทั้ง
สองภาษา 

 5. อานเพ่ือจับใจความไดอยางถูกตองและรวดเร็ว เปนการอานที่ผูอานตองมีหลายทักษะ
ในการอาน เพ่ือชวยในการจับใจความสําคัญ คนหาความหมาย และสามารถแปลไดอยางรวดเร็ว 

 สรุปไดวา จุดมุงหมายในการอานมีความแตกตางกันไปตามความตองการของผูอานในแต
ละครั้ง หากผูอานมีจุดมุงหมายในการอาน ก็จะชวยใหการอานตรงประเด็นมากขึ้น และนําไปสูการ
บรรลุจุดมุงหมาย 

 2.3 ความเขาใจในการอาน  
 ความเขาใจเปนจุดมุงหมายท่ีสูงสุดในการอาน เน่ืองจากจุดมุงหมายหลักของการอาน คือ 

การเขาใจขอความที่ผูเขียนตองการสื่อความ การอานออกเสียงที่ปราศจากความเขาใจ ถือวาไมเปน
การอาน ดังน้ันในการสอนการอาน จึงควรมีวัตถุประสงคเพ่ือใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะที่จะสงผลให
เกิดความเขาใจในการอาน (William. 1994: 2-3) 

 สมุทร เซ็นเชาวนิช (2542: 73) ไดใหความหมายของความเขาใจในการอานไววา คือ 
ความสามารถที่จะอนุมานขอสนเทศหรือความหมายอันพึงประสงคจากสิ่งที่อานมาแลวไดอยางมี
ประสิทธิภาพมากที่สุดเทาที่จะได ความเขาใจแบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

 1. ความเขาใจแบบทันที (Receptive comprehension) เปนการอาศัยความหมายของ
คําศัพทที่ผูเขียนใชตองรูคําศัพทมากพอจึงจะเขาใจความหมายสําคัญของสํานวนหรือประโยคตางๆ  

 2. ความเขาใจแบบไตรตรอง (Reflective comprehension) ตองอาศัยความรู ทักษะ 
ความสามารถหลายดาน เพ่ือชวยทําความเขาใจเรื่องที่อานไดถูกตองตามจุดมุงหมาย สามารถหา
ขอสรุปไดตามที่ผูเขียนตองการ 
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 กันน่ิง (Gunning. 1992: 188) และรูบิน (Rubin. 1993: 194) ใหความเห็นที่สอดคลองกัน
วาความเขาใจในการอาน คือ ความสามารถในการทําความเขาใจความหมายของคําและภาษาที่
เขียนซ่ึงเปนจุดประสงคหลักในการอาน 

 สรุปไดวาความเขาใจในการอาน เปนความสามารถในการทําความเขาใจในความหมาย
ของคําศัพท และขอความที่ผูเขียนตองการจะส่ือความหมายแกผูอาน 

 2.4 เกณฑในการวัดความสามารถในการอาน 
 การกําหนดเกณฑหรือขอบเขตของความสามารถในการอานโดยสวนใหญ จะจํากัด

ความสามารถดานการอานอยู 2 ดาน คือการอานออกเสียง การทําความเขาใจหรือความสามารถใน
การตีความ โดยมีผูกําหนดเกณฑในการวัดความสามารถในการอานดังน้ี 

 เบทส (Betts. 1950: 446-452) ไดแบงระดับความสามารถในการอานออกเปน 4 ระดับ คือ 
 1. การอานในระดับพ้ืนฐาน (Basal/Independent Level) ผูอานสามารถอานเองได โดยที่

ผิดเพียงเล็กนอย ความเขาใจในเนื้อหาเปนสวนใหญ และสามารถอานเองไดดวยความม่ันใจ เกณฑ
ที่ใชในการวัดคือ คะแนนจากการอานออกเสียงปากเปลา ไมต่ํากวารอยละ 99 และคะแนนความ
เขาใจและการตีความ ไมต่ํากวา รอยละ 90  

 2. การอานในระดับที่ตองสอน (Instructional level) ผูอานจะตองไดคะแนนการออกเสียง
ปากเปลา ไมต่ํากวารอยละ 95 คะแนนความเขาใจและการตีความไมต่ํากวา รอยละ 75  

 3. การอานในระดับที่คับของใจ (Frustrational level) เปนระดับที่ผูอานอานดวยความ
ยากลําบาก เกณฑในการวัดคือ ไดคะแนนออกเสียงปากเปลา รอยละ 90 หรือต่ํากวา คะแนนความ
เขาใจและการตีความรอยละ 50 หรือต่ํากวา 

 4. การอานในระดับที่อานเองไมได (Capacity/ Hearing level) เปนระดับที่ผูอานอานเอง
ไมได แตสามารถตอบโตสิ่งที่ไดฟง ไมวาจะเปนวิทยุหรือหนังสือที่คนอ่ืนตองอานใหฟงตามความ
เขาใจของตนเอง วัดจากความเขาใจเพียงอยางเดียวเทาน้ัน ในอัตรารอยละ 75 

 ซึ่งมีเกณฑการวัดความสามารถในการอานบางประการความสอดคลองกับ บอรมัธท 
(Bormuth. 1967: 291) ไดกําหนดระดับความสามารถในการอานไว 3 ระดับ โดยยึดคะแนนจากการ
ทําแบบทดสอบเปนเกณฑ ดังน้ี 

 1. ระดับพื้นฐาน (Independent level) ผูอานจะตองไดคะแนนรอยละ 58-100 
 2. ระดับที่ตองสอน (Instructional level) ผูอานจะตองไดคะแนนรอยละ 44-57 
 3. ระดับอานที่คับของใจ (Frustrational level) ผูอานจะตองไดคะแนนรอยละ 0-43 
 สรุปไดวาเกณฑในการวัดความสามารถในการอานแบงเปนระดับไดดังน้ี คือ  
 1. การอานในระดับพ้ืนฐาน ในระดับนี้ผูอานสามารถอานออก และเขาในเนื้อหาไดเอง ซึ่ง

ผูอานจะตองไดคะแนนจากการอานไมต่ํากวารอยละ 71-100 
 2. การอานในระดับที่ตองสอน ในระดับน้ีผูอานสามารถอานเองและเขาใจในเนื้อได ซึ่ง

ผูอานจะตองไดคะแนนจากการอานไมต่ํากวารอยละ 51-70 
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 3. การอานในระดับที่ขับของใจ ในระดับนี้ผูอานมีความสามารถในการอานเองและเขาใจใน
เน้ือนอย ซึ่งผูอานจะตองไดคะแนนจากการอานต่ํากวารอยละ 50 

 
 
3. เอกสารที่เก่ียวของกับการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 

 3.1 ความหมายของการเขียน 
 นักวิชาการและผูเชี่ยวชาญดานการเขียนไดใหความหมายของการเขียน ดังตอไปน้ี 
 ไวท (White. 1980: 16) กลาววา การเขียนเปนการเรียบเรียงประโยคแลวนํามาเชื่อมโยง

กันใหถูกตองตามหลักไวยากรณ รวมถึงความสมเหตุสมผล ความเหมาะสม สอดคลองกับ
วัตถุประสงค สงผลใหผูอานสามารถรับรูสิ่งที่ผูเขียนตองการจะสื่อสารได ทั้งน้ีผูเขียนตองคํานึงถึง
ความกระชับ และชัดเจน ซึ่งการเขียนตองประกอบไปดวย ความถูกตองของรูปแบบภาษา ความ
เหมาะสมของภาษา แกนของเร่ืองและหัวเรื่อง 

 โอลิวา (Oliva. 1988: 152) กลาววา การเขียนเปนภาษาของผูพูดตองการที่สื่อความคิด
ของตนไปสูผูอ่ืน โดยในการสื่อความหมายนี้ขึ้นอยูกับสัญลักษณที่ใชจะแสดงออกมาดวยการเขียน 

 เบอรน (Byrne. 1991: 1) กลาววา การเขียนไมไดหมายถึงลายลักษณอักษร หรือการ
เขียนเปนประโยคเทาน้ัน แตหมายถึงความสามารถในการนําความรูสึกของผูเขียนมาเรียบเรียงให
เกิดเปนภาษาที่ผูเขียนพึงพอใจและตรงตามวัตถุประสงคของตน 

 เฮจด (Hedge. 2000:407) กลาววา การเขียนเปนวิธีการถายทอดความคิดและความรูสึก
ของผูเขียน ใหออกมาเปนตัวอักษรที่มีความหมายตามบริบทที่ผูเขียนตองการ 

 พรสวรรค สีปอ (2550: 195) กลาววา การถายทอดความรู ความคิด ความรูสึก และเจต
คติออกมาเปนขอความตอเนื่องกัน เพ่ือใหผูอ่ืนรับรู และเขาใจตรงกับเจตนาของผูเขียน ดังน้ันการ
เขียนจึงมิใชเปนความสามารถในการเรียบเรียงประโยคใหถูกตองตามหลักไวยากรณเทาน้ัน แตเปน
การถายทอดประสบการณอยางมีจุดมุงหมาย โดยเลือกใชคําที่เหมาะสมเพ่ือทําหนาที่แทนมโนภาพ
และเปนกระบวนการที่เก่ียวกับกิจกรรมหลายขั้นตอน เชน การตั้งจุดประสงค การคิด การเรียบเรียง 
การเลือกใชภาษาใหเหมาะสมกับขอความ การราง การอาน การทบทวน เปนตน 

 ศานติ ภักดีคํา และคนอื่นๆ (ไมปรากฏปที่พิมพ :2) กลาววา การเขียน คือ วิธีการส่ือสาร
ชนิดหน่ึงของมนุษยที่ตองใชความพยายามและฝกฝนการเขียนเปนการแสดงความรู ความคิด 
ความรูสึก ความตองการ เปนลายลักษณอักษร เพ่ือใหผูรับสารสามารถอานไดเขาใจ ไดทราบ
ความรู ความคิด ความรูสึก ความตองการ แลวสามารถนํามาบอกตอกับบุคคลอ่ืนหรือขยายความรู
ความเขาใจดวยการเขียน เคร่ืองมือในการเขียน เชน ดินสอ ปากกา สี พูกัน กระดาษ กระดาน เปน
ตน การเขียนจะตองเขียนเปนภาษา ซึ่งอาจเขียนเปนภาษาเดียวหรือหลายภาษาก็ได 
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 สรุปไดวา การเขียน เปนกระบวนการการถายทอดความรู ความรูสึก ความคิด และเจตคติ
ของผูเขียนออกเปนลายลักษณอักษร โดยมีการเรียบเรียงประโยคใหถูกตองตามหลักไวยากรณและ
มีการตั้ง วัตถุประสงคในการเขียนเพ่ือใหผูอานเขาใจตรงตามของเจตนารมณของผูเขียน 

 3.2 วัตถุประสงคของการเขียน  
 ศานติ ภักดีคํา และคนอื่นๆ (ไมปรากฏปที่พิมพ :2) กลาววา วัตถุประสงคหรือจุดมุงหมาย 

เปนปจจัยหลักที่ทําใหงานเขียนมีลักษณะเนื้อหาที่แตกตางกันแมวาจะเขียนเรื่องเดียวกัน ผูเขียนที่ดี
มีความจําเปนอยางยิ่งที่จะตองกําหนดวัตถุประสงคในการเขียนใหชัดเจนจนจบกอนลงมือเขียน 
เพ่ือใหงานเขียนมีเปาหมายที่ชัดเจน ทั้งน้ีการเขียนมีจุดมุงหมายหลายประการ ดังตอไปน้ี 

 1. การเขียนเพ่ือเลาเร่ือง เปนการเขียนเพื่อใหขอมูล เลาเร่ืองราวที่เกิดขึ้นตามความเปน
จริง หรือประสบการณที่ไดพบเห็นมา ผูเขียนจะตองใหความสําคัญแกความถูกตองและการจัดลําดับ
ขอมูลใหเปนไปอยางตอเน่ือง 

 2. การเขียนเพ่ืออธิบาย เปนการเขียนเพ่ือชี้แจง ใหความเขาใจที่กระจางชัดเจนในเรื่อง
ตางๆ ใชภาษาที่ชัดเจน กะทัดรัด เขาใจงาย และจัดลําดับขั้นตอนการอธิบายใหผูอานสามารถ
ปฏิบัติตามไดอยางถูกตอง 

 3. การเขียนเพื่อเสริมสรางจินตนาการ เปนการเขียนเพ่ือสรางอารมณและความรูสึกให
ผูอานคลอยตาม โดยเลือกใชคําที่อานแลวเห็นภาพในจิตนาการ หรือเรียกวาภาษาภาพพจน 

 4. การเขียนเพื่อจูงใจ เปนการเขียนเพ่ือแสดงเหตุผล ใหขอคิด ตลอดจนขอแนะนําที่
ตองการใหผูอานปฏิบัติตาม แสดงเหตุผลที่สัมพันธกันมีพลังในการเปลี่ยนแปลงความคิดของผูอาน 

 5. การเขียนเพ่ือปลุกใจ เปนการเขียนเพ่ือสรางความรูสึกฮึกเหิม เขมแข็ง เกิดพลังใจ และ
มุงม่ันที่จะกระทําสิ่งตางๆ หรือเกิดกําลังใจในการกระทําส่ิงตางๆ 

 6. การเขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็นวิพากษวิจารณหรือแนะนํา เปนการเขียนที่แสดงความ
คิดเห็นบอกขอดีขอบกพรองตอเร่ืองราวหรือเหตุการณ รวมไปถึงจะตองคํานึงถึงการเลือกใชถอยคํา
สํานวนที่มีความชัดเจน เขาใจงาย และมีกลวิธีนําเสนอที่นาสนใจ 

 ซึ่งมีจุดประสงคบางขอสอดคลองกับฟองจันทร สุขยิ่ง และคนอ่ืนๆ (ไมปรากฏปที่พิมพ : 44) 
กลาววา การเขียนจะบรรลุตามวัตถุประสงคหรือไมนั้น สิ่งสําคัญอยางหน่ึง คือการเขียนตองมี
จุดมุงหมาย ซึ่งสามารถจําแนกได ดังน้ี 

 1. การเขียนเพ่ือเลาเรื่อง เปนการนําเรื่องราวท่ีสําคัญมาถายทอดเปนขอเขียน เชนการ
เขียนเลาประวัติ 

 2. การเขียนเพ่ืออธิบาย เปนการเขียนเพ่ือชี้แจงอธิบายวิธีใช วิธีทํา ขั้นตอนการทํา เชน 
อธิบานวิธีใชเคร่ืองมือตางๆ 

 3. การเขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็น เปนการเขียนเพ่ือวิเคราะห วิจารณ แนะนํา หรือแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องใดเร่ืองหนึ่ง 
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 4. การเขียนเพ่ือสรางจินตนาการ เปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดมุงหมายที่จะใหผูอานมี
อารมณคลอยตามและเกิดจินตนาการเห็นภาพตามที่ผูเขียนตองการ 

 5. การเขียนเพ่ือโนมนาวใจ เปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดประสงคที่จะชักจูง โนมนาวใจให
ผูอานยอมรับในสิ่งที่ผูเขียนเสนอ 

 6. การเขียนเพ่ือกิจธุระ เปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดประสงคที่ผูเขียนมีจุดประสงคอยางใด
อยางหน่ึง การเขียนชนิดน้ีจะมีรูปแบบการเขียนและลักษณะการใชภาษาที่แตกตางกันไปตาม
ประเภทของการเขียน 

 สรุปไดวาวัตถุประสงคของการเขียนมีหลากหลาย ในการเขียนแตละคร้ังผูเขียนควร
กําหนดวัตถุประสงคในการเขียนใหชัดเจน เพ่ือที่ผูเขียนจะสามารถสื่อสารกับผูอานไดอยางชัดเจน
และบรรลุวัตถุประสงคที่ผูเขียนไดตั้งไว 

 3.3 ระดับการเขียน 
 นักวิชาการและผูเชี่ยวชาญดานการเขียน ไดแบงระดับการเขียนไวดังน้ี 
 แวเลท และดิสิค (Valette; & Desik. 1976: 171-172) ไดแบงระดับการเขียน ดังน้ี 
 ระดับที่ 1 ทักษะโครงสรางการเขียน (Mechanical Skill: Reproduction) นักเรียนสามารถ

คัดลอกเนื้อหาจากหนังสือเรียนออกมา พรอมทั้งสะกดคําศัพทจากขอความไดถูกตอง 
 ระดับที่ 2 ความรู (Knowledge: Recall) นักเรียนทราบถึงความสัมพันธระหวางเสียงและ

สัญลักษณที่ใชแทนเสียง สามารถเขียนประโยคจากรูปภาพได โดยใชโครงสรางทางภาษาได และ
เขาใจในเนื้อหาที่เขียน 

 ระดับที่ 3 การปรับใช (Transfer: Application) นักเรียนสามารถเขียนประโยคใหมๆ ชนิด
ตางๆ ไดจากหลักเกณฑที่ไดเรียนไปแลว  

 ระดับที่ 4 การส่ือความ (Communication: Self-Expression) เปนระดับที่นักเรียนสามารถ
เขียนเพ่ือใชสื่อความคิดของตนกับผูอาน ที่เนนความสามารถในการเขียนโดยใหผูอานเขาใจ
เน้ือความที่เขียนมากกวาที่จะเนนความสําคัญดานไวยากรณ 

 ระดับที่ 5 การวิเคราะหวิจารณ (Criticism: Synthesis) ระดับน้ีคือการเขียนเพ่ือแสดง
ความคิดของตนอยางคลองแคลว สามารถเลือกใชถอยคํา สํานวนไดอยางถูกตองเหมาะสม และใช
สํานวนภาษาในการเขียนไดสอดคลองกับเนื้อหาและจุดประสงคของการเขียน 

 สรุปไดวา ระดับในการเขียนมีหลายระดับ เริ่มจากระดับงายไปสูระดับยาก ทั้งน้ีเพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการเขียนของผูเขียน  
 3.4 การเขียนเชิงสรางสรรค 
         3.4.1 ความหมายของการเขียนเชิงสรางสรรค 

  ภาคภูมิ หรรนภา (2554:103) กลาววา การเขียนเชิงสรางสรรค หมายถึง การเขียน
ที่ผูเขียนสรางคํา แนวคิดจากจินตนาการของตนเองโดยมิไดลอกเลียนแบบอยางของผูอ่ืน มีอิสระที่
จะคิดรูปแบบใหมๆ ที่แหวกแนว เปนผลงานที่มีคุณคาทางความคิดริเร่ิมอยางเดนชัด เชนเดียวกับ
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คํากลาวของถวัลย มาศจรัส. (2550: 21) ที่กลาววา การเขียนเชิงสรางสรรค หมายถึง การเขียนโดย
การใชความรู ความรูสึก ประสบการณ และจินตนาการในการเขียนผูเขียนจะตองมีความคิดดี มี
จินตนาการที่ดี มีคําคลังอยางหลากหลาย สามารถนําคํามาใชในการเขียน ตองใชเทคนิคในการ
เขียน และใชถอยคําที่สละสลวย สอดคลองกับเกศินี  จุฑาวิจิตร (2557:6) กลาววา การเขียนเชิง
สรางสรรค คือ การเขียนที่แสดงถึงผลงานอันใหม แปลก แตกตาง ตอยอดไปจากสิ่งที่มีอยูหรือ
เปนอยูเดิม ทั้งดวยเนื้อหาสาระ และ/หรือรูปแบบ ทั้งน้ีจะตองเปนผลงานที่มีคุณคาและมีพลังในการ
สรางแรงบันดาลใจ ยกระดับความคิด ประเทืองปญญาและเปดโอกาสแกผูอานในการตีความที่
หลากหลาย  สวนเจือ สตะเวทิน (2522: 3) กลาววา การเขียนเชิงสรางสรรค หมายถึง การเขียนที่
ใชความคิดของผูเขียนเอง เพ่ือแสดงกระทําการอยางหนึ่งที่แสดงถึงสติปญญาของตน ไมเขียนตาม
แบบใคร ไมคัดลอกใคร กลาแสดงความคิดเห็นออกมา ทํานองเดียวจริยา สมประสงค (2543:8) ที่
กลาววา การเขียนเชิงสรางสรรค หมายถึง การเขียนสิ่งที่มีคุณภาพ แสดงถึงปญญาความฉลาดรอบ
รู แสดงความคิดสรางสรรคและความสามารถในการถายทอดความคิดใหผูอานเขาใจไดถูกตอง 
ไดรับประโยชนตามที่ผูเขียนตองการ 

  จากนักการศึกษาที่ไดใหความหมายของการเขียนเชิงสรางสรรค ผูวิจัยจึงสามารถสรุป
ไดวา การเขียนเชิงสรางสรรค หมายถึง การเขียนที่มาจากความรูสึก จินตนาการ ความรู 
ประสบการณและความสามารถของในการถายทอดความคิด ออกมาเปนถอยคํา เปนประโยค ซึ่ง
การเขียนแบบนี้ตองใชความสามารถในการรึเร่ิมใชคํา และเนื้อเร่ืองที่ไมเหมือนใคร ทั้งน้ีผูอานก็ตอง
ไดรับประโยชนจากการเขียนเชิงสรางสรรคนี้ดวย 
  3.4.2 องคประกอบของการเขียนเชิงสรางสรรค 

  กิลฟอรด (อารี พันธมณี .2545: 35-45 อางอิงจาก Guilford. 1991: 125-143) ได
กําหนดองคประกอบของการเขียนลักษณะความคิดสรางสรรคไว ดังน้ี 

  1. ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึง ความคิดแปลกใหม แตกตางจากความคิดธรรมดา 
หรือความคิดงายๆ ความคิดรึเริ่มหรือที่เรียกวา wide idea เปนความที่เปนประโยชนตอตนเองและสังคม 
ความคิดริเริ่มอาจเกิดมาจากการนําความรูเดิมมาคิดดัดแปลงและประยุกตใหเกิดเปนสิ่งใหม  

  2. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดหา
คําตอบไดอยางคลองแคลว รวดเร็ว และมีปริมาณที่มากในเวลาที่จํากัด 

  3. ความคิดยืดหยุด (Flexibility) หมายถึง ประเภทหรือแบบของความคิดที่พยายาม
คิดไดหลายอยางตางๆ กัน เชน ประโยชนของกอนหินมีอะไรบาง หรือความคิดยืดหยุดดานการ
ดัดแปลงสิ่งตางๆ มาใชใหเกิดประโยชน 

  4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดในรายละเอียดเพ่ือตกแตง 
หรือขยายความคิดหลักใหไดความสมบูรณยิ่งขึ้น  

  อธิกมาส มากจุย (2553: 36) ไดสรุปองคประกอบของการเขียนเชิงสรางสรรคไว ดังนี้ 
  1. ดานเน้ือหา จินตนาการ และลักษณะเฉพาะของงานเขียน คืองานเขียนเชิง

สรางสรรค ควรเปนงานเขียนที่แสดงใหเห็นถึงความคิด จินตนาการที่มีความแปลกใหมแตกตางจาก
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เน้ือหาเดิมๆ โดยท่ัวไป ไมไดลอกเลียนแบบผูอ่ืน พรอมทั้งยังเสนอประเด็นอยางชัดเจนสมจริง 
นอกจากนั้นยังนําเสนอรูปแบบการเขียนที่แตกตางไปจากเดิม มีกลวิธีในการนําเสนอที่แตกตาง 
แปลกใหมออกไป 

  2. ดานการเรียบเรียงความคิด งานเขียนเชิงสรางสรรคเปนงานเขียนที่มีการเขียน
เรียบเรียงเน้ือหา และความคิดไดอยางมีระบบ สมเหตุสมผล สามารถขยายความคิดสําคัญของเน้ือ
เร่ืองไดอยางชัดเจน มีเหตุผลประกอบความคิดไดอยางเหมาะสมและสามารถปรับเปลี่ยน ดัดแปลง
เน้ือหา กลวิธีการเขียนตามจินตนาการไดอยางเหมาะสม 

  3. ดานภาษา คือ งานเขียนเชิงสรางสรรคเปนงานเขียนที่ใชสํานวนภาษาที่ดี มีการ
เลือกสรรถอยคํา การสรางประโยค หรือดัดแปลงใหเกิดสํานวนภาษาที่สละสลวย นาประทับใจ ให
ความหมายชัดเจน และใหความรูสึกคลอยตาม ทําใหผูอานเกินจินตนาการและอารมณรวมกับ
ผูเขียน 

  4. ดานคุณคา งานเขียนเชิงสรางสรรคเปนงานเขียนที่มีลักษณะใหคุณคาทางจิตใจ
และสติปญญา เปนงานเขียนที่ทําใหผูอานไดความรู และแนวคิดมาปรับใชในการดําเนินชีวิต 

  สรุปไดวา องคประกอบของการเขียนเชิงสรางสรรคนั้น ตองประกอบไปดวยความคิด
ริเริ่ม  จินตนาการ มีความละเอียดลออในการเลือกใชภาษา ถอยคํา ประโยคที่สละสลวย ตลอดจน
การเรียบเรียงเน้ือหาใหมีความแปลกใหม ไมซ้ําใคร และยังใหคุณคาทางจิตใจและสติปญญาตอ
ผูอาน เพ่ือใหไดนํามาปรับใชในชีวิตประจําวันได 

  3.4.3 การจัดกิจกรรมการสอนเขียนเชิงสรางสรรค  
  บันลือ พฤกษะวัน. (2522: 7-8) ไดสรุปแนวทางในการสอนการเขียนเชิงสรางสรรค ไว

ดังน้ี 
  1. ครูตองสรางบรรยากาศ โดยเปนผูที่มีความรัก ความเมตตา มีความสัมพันธที่ดีกับ

ผูเรียนอยางใกลชิด เขาใจและใหความเห็นอกเห็นใจเด็กของตนโดยใหกําลังใจ ยกยองชมเชยใหมาก 
และงดเวนการตําหนิ 

  2. ใหอิสรภาพในการทํางานแกเด็กในอันที่จะคิด จะทํา และรูจักใชการยืดหยุน ทั้งการ
ใชเวลาและระเบียบ 

  3. สงเสริมใหเด็กไดรับประสบการณจริงจากการศึกษาสภาพแวดลอม การมีวัสดุการ
อาน หนังสือเด็กหลายประเภทใหเลือกอานอยางอิสระ เพ่ือเพ่ิมพูนประสบการณของเด็ก 

  4. การสงเสริมการอาน ประดิษฐเศษวัสดุ และประสบการณทั้งหลาย ควรใหมีการ
แลกเปลี่ยนโดยการเลา รายงาน อภิปรายและสรุปผลโดยนักเรียนเอง 

  5. กระตุนชี้แนะใหเกิดความอยากรูอยากเห็น สรางความแปลกใหมโดยการแสดงออก
ของนักเรียน 

  สอดคลองกับ อัจฉรา ชีวพันธ. (2535:3-6) ไดสรุปแนวทางในการสงเสริมการเขียน
เชิงสรางสรรคที่เก่ียวกับบทบาทของผูสอนไวดังน้ี 
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  1. ผูสอนควรมีบุคลิกภาพที่สรางสรรคในการจัดการเรียนการสอนนั้น เพราะผูสอนอยู
ใกลชิดกับเด็กตลอดเวลา ผูสอนจึงควรเปนผูมีบุคลิกภาพการเปนผูมีความคิดสรางสรรคเพ่ือจูงใจ 
และเปนแบบอยางที่ดีใหกับเด็ก 
  2. การจัดบรรยากาศในการเรียนที่จูงใจใหกับเด็กรักการเขียนสรางสรรคนั้น ครูทําได
โดยไมใหบรรยากาศในการทํางานเครงเครียดจนเกินไป เพ่ือใหเด็กทํางานดวยความสบายใจ ไมนา
เบื่อจนเกินไป กิจกรรมที่ใชควรสนุกสนานและเราความสนใจในการเรียน 
  3. การเขียนจากสิ่งใกลตัวเด็ก นับเปนจุดเร่ิมตนที่สําคัญอยางยิ่งในการสอนการเขียน
อยางสรางสรรค เพราะจะชวยเราความสนใจของเด็กใหอยากเรียน อยากเลาเร่ืองในสิ่งที่เขามี
ประสบการณดวยตัวเอง จะทําใหกอเกิดแรงบันดาลใจในการเขียนงานตางๆ 

  4. การจัดการเรียนการสอน ที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดใชความสามารถในการคิด
พิจารณาไตรตรอง สามารถแสดงออกไดอยางอิสระ ดวยความคิดริเร่ิมของตนเอง สามารถนําเสนอ
แนวทางในการแกไขปญหาไดอยางหลากหลายวิธี 

  5. ผูสอนควรจัดการเรียนการสอนใหมีชีวิตชีวา โดยคํานึงถึงความสามารถ และความ
แตกตางระหวางบุคคลในการเรียนรู เพ่ือใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดอยางสนุกสนานไมนาเบื่อ 

  6. ผูเรียนจําเปนตองฝกปฏิบัติใหถูกตองและหม่ันฝกฝนดวยตนเองใหเกิดความ
ชํานาญ เพราะวาการเขียนเปนทักษะในการสงภาษาที่จําทําใหผูอานเขาใจขอความของผูเขียน หาก
เราฝกฝนอยูเปนประจําแลว จะทําใหงานเขียนมีคุณภาพ ลีลา สละสลวย 

  สรุปไดวา การจัดกิจกรรมการสอนเขียนเชิงสรางสรรคผูสอนควรวางแผนการจัดการ
เรียนการสอนเขียนเชิงสรางสรรคโดยใหมีบรรยากาศสบายๆ เปนกันเอง ผูสอนควรสอนผูเรียนอยาง
ใกลชิดมี เขาใจ และใหความเห็นอกเห็นใจ ใหกําลังใจ และอยาตําหนิผูเรียน เปดโอกาสใหผูเรียนได
ใชความสามารถในการคิดพิจารณา แสดงออกไดอยางอิสระ ดวยความคิดริเร่ิมของตนเอง 
นอกจากนี้ผูสอนควรหาส่ือ หรือหนังสือที่มีความหลากหลายในเนื้อหาใหผูเรียนอาน เพ่ือใหเกิดแรง
บันดาลใจในการเขียนเชิงสรางสรรค ทั้งน้ีผูเรียนก็ควรพัฒนาตนเอง โดยการหม่ันฝกฝนใหเกิดความ
ชํานาญ 

  3.4.4 การวัดและการประเมินผลการเขียนเชิงสรางสรรค  
  โฮมส (ปยพงศ พรหมนนท.2558: 50-52 อางอิงจาก Holmes.1993) ไดเสนอการ

ประเมินงานเขียนเชิงสรางสรรค โดยมีเกณฑการใหคะแนนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ
เชิงสรางสรรค โดยมีรายละเอียดดังนี้  

  1. มีเสนอแนวคิดแปลกใหมและเราความสนใจของผูอาน 
  2. การนําเสนอประเด็นมีความชัดเจน 
  3. โครงสรางของเรื่องมีเอกภาพ 
  4. ใหรายละเอียดสนับสนุนประเด็นไดอยางเหมาะสม 

  5. สรุปเร่ืองดีและชัดเจน 
  โครงสรางภาษา ไวยากรณ 
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  และมีเคร่ืองในการใหคะแนน (Rubrics) ที่ใชองคประกอบดังกลาว มีรายละเอียดดัง
ตารางที่ 1 ดังน้ี 
 
ตาราง 1 เกณฑการประเมินงานเขียนเชิงสรางสรรคของโฮมส (Holmes.1993) 

 
เกณฑ คะแนน คุณภาพ

มีเสนอแนวคดิ
แปลกใหมและเรา

ความสนใจของผูอาน 

5 
 
 
4 
 
3 
 
2 
 
1 

เสนอความคิดแปลกใหมและเราความสนใจของผูอานไดอยาง
มาก แสดงความคิดสรางสรรคไดอยางนาประทับใจและมี
จินตนาการ 
เสนอความคิดแปลกใหมและเราความสนใจของผูอานไดอยาง
มาก แสดงความคิดสรางสรรคและมีจินตนาการพอสมควร 
เสนอความคิดของตนเองไดอยางนาสนใจพอสมควร แสดง
ความคิดสรางสรรคและมีจินตนาการไดในบางตอน 
ความคิดที่นําเสนอไมนาสนใจ แสดงออกทางความคิดไมชัดเจน 
ใชจินตนาการนอยมาก 
ไมมีความคิดรึเริ่มที่นาสนใจในการเขียน 

การนําเสนอ
ประเด็นมีความชัดเจน 

5 
 
4 
 
3 
 
2 
 
1 

รายละเอียดที่ใชเชื่อมโยงความคิดเขาสูเร่ืองมีความชัดเจน และ
เขาใจไดงาย 
รายละเอียดที่ใชเชื่อมโยงความคิดเขาสูเร่ืองมีความชัดเจน และ
เขาใจไดงายพอสมควร 
รายละเอียดที่นําเสนอมีความสับสนและสงผลตอความเขาใจ
เน้ือหา 
ใหรายละเอียดสนับสนุนประเด็นนอยและไมคอยมีความ
สอดคลองทําใหเขาใจเน้ือหาไดยาก 
ไมมีการใหรายละเอียดที่สอดคลองกับเนื้อหา 

โครงสรางของเรื่อง 
มีเอกภาพ 

5 
4 
 
3 
2 
 
1 

โครงสรางของเนื้อเรื่องมีความเปนเอกภาพ 
โครงสรางโดยรวมมีความเปนเอกภาพ มีใจความสําคัญของแต
ละยอหนาเพียงใจความเดียว 
โครงสรางของเรื่องไมคอยมีความเปนเอกภาพแตพอเขาใจได 
โครงสรางของเรื่องไมคอยมีความเปนเอกภาพ ทําใหผูอาน
สับสน 
โครงสรางของเรื่องไมมีความเปนเอกภาพ ทําใหผูอานไม
สามารถเขาใจวัตถุประสงคของการเขียน 
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

เกณฑ คะแนน คุณภาพ

ใหรายละเอียด
สนับสนุนประเด็นได
อยางเหมาะสม 

 

5 
 
4 
 
 
3 
 
 
2 

 
1 

เขียนรายละเอียดสนับสนุนประเด็นในเรื่องไดอยางชัดเจน 
เขาใจงาย สามารถจินตนาการตามเนื้อเรื่องได 
เขียนรายละเอียดสนับสนุนประเด็นในเรื่องที่ไดอยางชัดเจน 
สามารถจินตนาการภาพตามเนื้อเร่ืองไดพอสมควรแตยัง
คลุมเครือในบางสวน 
เขียนรายละเอียดสนับสนุนประเด็นในเรื่องได สามารถ
จินตนาการภาพตามเนื้อเรื่องไดบาง แตยังคลุมเครือใน
บางสวน 
เขียนรายละเอียดสนับสนุนประเด็นในเรื่องที่ไดไมดี ไมชัดเจน 
ผูอานคอนขางสบสนในรายละเอียด  
เขียนรายละเอียดสนับสนุนประเด็นในเรื่องที่ไมได หรือไมมี
รายละเอียดสนับสนุน ไมครอบคลุม ไมชัดเจน ผูอานไมเขาใจ
เรื่อง 

สรุปเร่ืองดีและ
ชัดเจน 

5 
4 
3 
2 
1 

สรุปเร่ืองไดดี ชัดเจน เขาใจงาย
สรุปเร่ืองไดดี 
สรุปเร่ืองได ยังไมชัดเจน เขาใจยาก 
สรุปเร่ืองไมดี ยังไมชัดเจน เขาใจสับสน 
สรุปเรื่องไมดี ยังไมชัดเจน ผูอานไมเขาใจ หรือไมมีการสรุป
เรื่อง 

โครงสรางภาษา 
ไวยากรณ 

5 
 
4 
 
3 
 
2 
 
1 

สามารถใชภาษาไดอยางถูกตอง การเลือกเขียนคําไดอยาง
ถูกตอง เหมาะสม 
สามารถใหภาษาไดดี และเลือกเขียนคําไดอยางเหมาะสม 
ผิดพลาดเล็กนอย 
สามารถใหภาษาได และเลือกเขียนคําไดอยางเหมาะสม 
ผิดพลาดเล็กปานกลาง 
สามารถใหภาษาไดถูกตองเพียงเล็กนอย สามารถเขียนคํา
งายๆ ในการอธิบาย มีขอผิดพลาดมาก 
ไมสามารถใชภาษาไดถูกตอง ไมสามารถเลือกเขียนคําไดอยาง
ถูกตองเหมาะสม มีขอผิดพลาดเปนสวนมาก 
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  จะเห็นไดวาเกณฑการประเมินงานเขียนเชิงสรางสรรคขางตนมีรายละเอียดที่ครอบคุ
ลมทุกดานที่เก่ียวกับการเขียนเรื่องเชิงสรางสรรค โดยในแตละขอที่ประเมินสามารถพัฒนาผูเรียนได
อยางตอเนื่อง นอกจากที่ผูเรียนจะสามารถวัดความสามารถดานการเขียน การใชถอยคําแลว ยัง
สามารถวัดความคิดริเริ่มสรางสรรคที่แปลกใหม ตลอดจนการใชภาษาที่ถูกหลักไวยากรณอีกดวย 

  3.4.5 ประโยชนและคุณคาของงานเขียนเชิงสรางสรรค 
  ศิวกานท ปทมุสูติ (2548:145-149) ไดกลาวถึง บทสรุปของคุณคาของงานเขียนเชิง

สรางสรรคที่ปรากฏในดานตางๆ ไวพอเปนแนวทางศกึษาและเพ่ือเปนประโยชนในการพิจารณา
ดังตอไปน้ี 
   3.4.5.1 คุณคาดานความประเทืองอารมณ  

คุณคาของงานเขียนสรางสรรคในดานความประเทืองอารมณนั้นถือไดวาเปน
คุณคาพ้ืนฐาน ที่ผูอานจะไดรับเบื้องตนของการอานเปนเสมือนประตูหนาบานที่จะเชื้อเชิญความรูสึก
รื่นรสร่ืนรมยในการอานใหลวงผานเขามาในบานของสาระตางๆ ที่ตกแตงแผงคา เพ่ือผูอานจะได
เพลิดเพลินกับการคนหา ตื่นเตนไปกับความเปนไปตางๆ ของเรื่องราว 
   3.4.5.2 คุณคาดานการพัฒนาสติปญญา 

   คุณคาของงานเขียนสรางสรรคในดานที่จะเสริมสรางพัฒนาสติปญญา นับเปน
คุณคาที่สําคัญอยางยิ่ง โดยเฉพาะงานเขียนสรางสรรคที่มีคุณคาแหงความประเทืองอารมณเปนสื่อ
นํา แลวมีพลังทางสติปญญาเปนแรงกระตุนใหผูอานเกิดการขบคิด มองเห็นแงมุมชีวิตใหมๆ องค
ความรูใหมๆ หรือความจริงที่ลึกกวาและกวางไกลกวาที่เคยมีเคยเปน  
   3.4.5.3 คุณคาดานความจรรโลงใจและยกระดับจิตสํานึก 

   คุณคาของงานเขียนสรางสรรคดานความจรรโลงใจและยกระดับจิตสํานึก จะตอง
คํานึงถึงความละเอียดออน ควรที่จะสนับสนุนและสงเสริมใหเปนเครื่องมือสําคัญสําหรับการหลอ
หลอมกลอมเกลาจิตใจ จิตวิญญาณ วุฒิภาวะ และสติปญญาของคนเรา  

  สวนปราโมทย ขันติลาภาพันธ (2530: 17) ไดกลาวถึงประโยชนของการเขียนเชิง
สรางสรรควา การเขียนเชิงสรางสรรคจะชวยใหนักเรียนไดแสดงความรูสึกนึกคิดเก่ียวกับส่ิงที่พบ
เห็นดวยภาษาของนักเรียนเอง เปนการสงเสริมใหนักเรียนมีพัฒนาการทางภาษาเพ่ิมขึ้น และยังเปด
โอกาสใหนักเรียนที่มีความถนัดทางดานภาษาไดรับการสงเสริมอยางถูกตอง 

  นอกจากนั้น ณัชนันท ริจนา (2554: 31) ไดกลาวถึงประโยชนของการเขียนเชิง
สรางสรรควา การเขียนเชิงสรางสรรคมีประโยชนมากตอตัวผูเรียนและครูผูสอน จึงเปนหนาที่ของ
ครูผูสอนที่จะตองปลูกฝงใหเด็กไดฝกฝนตนเอง จนสามารถสรางสรรคงานเขียนที่มีคุณภาพไดตาม
วัยและศักยภาพของตอน การฝกใหเด็กคิกแลวเขียนออกมาจะชวยใหเด็กไดมีพัฒนาทางการเขียนดี
ขึ้น และการฝกเขียนอยางสมํ่าเสมอหลักจากใหนักเรียนไดเรียนรูหลักเกณฑแลวจะเปนเครื่องชวย
ในการเขียนเชิงสรางสรรคประสบผลสําเร็จยิ่งขึ้น 
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  สรุปไดวาคุณคาของงานเขียนเชิงสรางสรรคนั้นมีสวนชวยใหนักเรียนไดพัฒนาตนเอง
ทั้งทางดานการเขียน ที่จะสามารถสรางสรรคงานเขียนที่มีคุณคา นอกจากน้ียังชวยใหนักเรียน
สามารถพัฒนาดานจินตนาการ และการคิดริเร่ิม ซึ่งการเขียนเชิงสรางสรรคนี้ยังเปนเคร่ืองมือสําคัญ
สําหรับการหลอหลอมกลอมเกลาจิตใจ จิตวิญญาณ วุฒิภาวะ และสติปญญาอีกดวย 

 
4. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 

 4.1 ความเปนมาของการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2540: 121-122) ไดกลาวถึงการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 

(Concentrated Language Encounters)  หรือเรียกชื่อยอๆ วา “CLE” ซึ่งประมวลผลสรุปไดดังน้ี 
การสอนแบบมุงประสบการณภาษาเปนรูปแบบการสอนที่ไดรับอิทธิพลจากแนวคิดของเคอรทนีย 
แคชเดน (Courtney Cazden) แหงมหาวิทยาลันฮาเวิรด ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยไบนอัน เกรย 
(Brian Gray) เปนผูริเร่ิมทดลองในโครงการเทรเกอร พารค (Trager Park Project) ณ โรงเรียนเทร
เกอร พารค ในเมืองแอริส สปริงส (Alice Spring) รัฐนอรทเทิรนแทริทอรี (The Nourth Territory) 
ประเทศออสเตรเลีย เม่ือตนป 1980 และไดรับการสนับสนุนจากรัฐบาลในการพัฒนการโครงการ
สอนภาษาของโรงเรียนเทรเกอร พารค ในชวง 5 ปแรก (1980-1985) ผ็นําในการพัฒนาโครงการ 
คือไบรอัน เกรยและจูเลีย ไพรซ (Brian Gray; & Julia Price) และครูผูสอนภาษาอังกฤษคนอ่ืนๆ ใน
โรงเรียน รวมทั้งผูเชี่ยวชาญที่เขารวมพัฒนการโครงการไดแก ริชารด วอลคเคอร (Richard Walker) 
และเนียดอร (Nea Dore) ผลการทดลองพบวา ประสบความสําเร็จเปนอยางดี นักเรียนเกือบ 100% 
ประสบความสําเร็จในการใชภาษา โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนสนุกสนานและชอบอานชอบเขียน
มากขึ้นอยางเห็นไดชัด ในชวงป ค.ศ. 1985 แนวทฤษฎีการสอนดังกลาวไดใชกันทั่วไปในโรงเรียน
ชาวพ้ืนเมืองในรัฐนอรทเทิรน แทริทอร่ี ประเทศออสเตรเลีย โครงการดังกลาวจึงไดรับความสนใจ
จากนักศึกษาทั้งหลายทั่วประเทศออสเตรเลีย และเผยแพรไปยังนานาประเทศทั้งในเอเชียและยุโรป 

 สําหรับในประเทศไทย เม่ือ พ.ศ. 2527 เสาวลักษณ รัตนวิชช ไดตั้งชื่อเปนภาษาไทย โดย
พิจารณาจากความหมายของสื่อการสอนดังกลาววา  “การสอนแบบมุงประสบการณภาษา” และได
ทําการทดลองการสอนแบบมุงประสบการณภาษาคร้ังแรก ในวิชาภาษาอังกฤษกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4-5 ที่โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ในเดือน
สิงหาคม พ.ศ. 2527 โดยริชารด วอลคเกอร ผูอํานวยการศูนยวิจัยและการเรียนรูทางการอาน       
เบรนตัน บารทเลทท ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญทางดานการอาน แหงมหาวิทยาลัยบัณฑิตศึกษาบริสเบน  
(Brisbrane College of Advanced Education) ประเทศออสเตรเลีย และเสาวลัษณ รัตนวิชช         
ไดรวมมือกัน จัดตั้งศูนยการอาน ณ โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสาน
มิตร โดยไดรับการสนับสนุนจาก ศ.ดร.อารี สัณหฉวี ซึ่งขณะนั้นดํารงตําแหนงอาจารยใหญโรงเรียน
ประถมสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ผลการทดลองประสําความสําเร็จ 
นักเรียนสามารถอาน เขียน และพัฒนาการฟงและการพูดไดดี สามารถจําคําศัพท คําพูด     
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และบทสนทนาจากหนังสือไดในระยะเวลาเพียง 20 คาบ (คาบละ 50 นาที) ตอมาในป พ.ศ. 
2528 ไดเร่ิมประชุมปฏิบัติการหนังสือภาษาไทย สําหรับใชสอนดวยวิธีการแบบมุงประสบการณ
ภาษากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ณ  โรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ
โรฒ ประสานมิตร แลวนํามาทดลองสอนวิชาภาษาไทยในเดือนพฤศจิกายน พ.ศ. 2528 ผลการ
ทดลองปรากฏวา นักเรียนสามารถอาน เขียน ฟง พูด เร่ืองที่อานไดเร็วเปนที่นาพอใจ นักเรียนมี
ความกระตือรือรน และสนุกสนานในการเรียนทุกขั้นตอน (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2540: 121-122) 

 จากผลการทดลองทั้งวิชาภาษาอังกฤษ และวิชาภาษาไทยดังกลาว ริชารด วอลคเกอร จึง
เสนอโครงการพัฒนาการอานในประเทศไทยไปยังโรตารีสากล และไดรับอนุมัติใหดําเนินการเปน
โครงการนํารองกับนักเรียนไทยท่ีมีปญหาทางภาษา ณ จังหวัดสุรินทร เม่ือปการศึกษา 2530 ผล
ของการทดลองโครงการโรงเรียนนํารอง นักเรียนโรงเรียนในกลุมทดลอง สามารถอาน เขียน ฟง 
และพูดภาษาไทยไดผลสัมฤทธิ์ และมีความสนใจในการอาน รวมทั้งสามารถทําคะแนนวิชาอ่ืนๆได
สูงกวานักเรียนโรงเรียนในกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญดวย เชน คณิตศาสตร กลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิต กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย และกลุมงานพื้นฐานอาชีพ (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 
2540: 121-122) 

 ในเดือนมกราคม พ.ศ. 2531 หลังจากที่ไดประเมินผลโครงการนํารองการอานที่ จังหวัด
สุรินทร มูลนิธิโรตารีสากลไดอนุมัติเงินทุนสนับสนุนโครงการวิจัยและพัฒนาการอานตั้งแตป พ.ศ. 
2531-2535 แกประเทศไทย ศูนยวิจัยและพัฒนาการอาน ภาควิชาหลักสูตรและการสอน                   
คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร จึงเริ่มดําเนินโครงการพัฒนาการ
อานตั้งแตเดือนมกราคม พ.ศ. 2531 เปนตนมา เริ่มดําเนินการอบรมบุคลากรหลักอันไดแก ผูบริหาร
การศึกษา สํานักงานการประถมศึกษา ศึกษานิเทศกระดับจังหวัดและอําเภอ ผูบริหารโรงเรียนและ
ครูผูสอนวิชาภาษาไทยในโรงเรียนตนแบบจังหวัดสุรินทร บุรีรัมย และชัยภูมิ จํานวน 100 หองเรียน 
และดําเนินการนิเทศติดตามผลการสอนในลักษณะงานวิจัยและพัฒนาตั้งแตปการศึกษา พ.ศ. 2531 

 เน่ืองจากสัมฤทธิ์ผลการดําเนินงานเร่ิมเปนที่ประจักษ การสอนแบบมุงประสบการณภาษา
จึงไดรับความสนใจจากองคกรตางๆ จึงไดมีการขยายงานของโครงการตอเน่ืองออกไปอีก ไดแก 
โครงการพัฒนาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษา 5 จังหวัดชายแดนภาคใต (สงขลา 
ยะลา นราธิวาส ปตตานีและสตูล) ซึ่งมีระยะเวลาในการดําเนินการระหวาง พ.ศ. 2532-2537) 
โครงการพัฒนาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษาเพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิต (โครงการน้ํา
พระทัยจากในหลวง เริ่มดําเนินการตั้งแต พ.ศ. 2533 เปนตนไป) โครงการพัฒนาการสอนภาษาไทย
และภาษาอังกฤษแบบมุงประสบการณภาษาในเขตกรุงเทพมหานครและจังหวัดชัยภูมิ ซึ่งเริ่ม
ดําเนินการมา ตั้งแต พ.ศ. 2532 โครงการอบรมผูดูแลเด็กกอนวัยเรียนดวยวิธีการมุงประสบการณ
ภาษาในเขตชุมชนแออัดยานนาวา ซึ่งมีระยะเวลาดําเนินการระหวาง พ.ศ. 2533-2536 และ
โครงการพัฒนาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษาไทยภาคเหนือ เร่ิมตั้งแต พ.ศ. 2533 
เชน ที่จังหวัดอุตรดิตถ และเชียงใหม เปนตน 
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        4.2 ความหมายของการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
 เสาวลัษณ รัตนวิชช (2534: 18) ไดกลาวถึงความหมายของการสอนแบบมุงประสบการณ

ภาษาไวดังน้ี การสอนแบบมุงประสบการณภาษา หมายถึง การสอนภาษาที่มุงเนนการใหปจจัย
ปอนและกระบวนการเรียนรูดวยกลวิธีตางๆ ที่จะทําใหผูเรียนทีสวนรวม และไดประสบการณตรงใน
การใชภาษาทั้งส่ีทักษะคือการฟง การพูด การอาน และการเขียนอยางตอเน่ือง เปนการบูรณาการ
ดวยตนเองจากการพัฒนาความเขาใจความหมายโดยรวมของเรื่องไปสูองคประกอบยอยของภาษา
โดยยึดสื่อการเรียน และการจัดกิจกรรมที่พัฒนาขึ้นอยางมีเปาหมายในการนําแบบภาษาไปใช
สื่อสารไดในชีวิตประจําวันเปนหลัก และใหสอดคลองกับการพัฒนาคุณภาพชีวิตในแตละชุมชนของ
ผูเรียน ลําดับของกระบวนการเรียนการสอนจะจัดตามหลักการพัฒนาภาษาของผูเรียนในการรับรู 
และเรียนรูตามธรรมชาติ โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางระดับความสามารถ ความถนัด ความ
สนใจ และสติปญญาของผูเรียน กลวิธีในการสอนจะยึดหลักการทางภาษาศาสตรเชิงระบบ 
(Systemic Linguistics) ภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยา (Psycholinguistics) และจิตวิทยาในการเรียนรู 
(Learning Psychology) เพ่ือชวยใหผูเรียนพัฒนากระบวนการเรียนรูภาษาดวยตนเอง โดยใช
กระบวนการทางความคิดและมีเจตคติทางบวกในการเรียนรู ซึ่งจะนําไปสูจุดหมายปลายทางที่
ตองการ คือ ความสามารถของผูเรียนในการใชภาษาโดยการฟง การพูด การอาน และการเขียนได
อยางอิสระ และถูกตองเหมาะสมตามกาลเทศะ  

  4.3 จุดมุงหมายของการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3  
 เสาวลัษณ รัตนวิชช (2550: 145) ไดกลาววา จุดมุงหมายของการสอนแบบมุงประสบการณ

ภาษา รูปแบบที่ 3 นั้นจัดขึ้นเพื่อใหผูเรียนที่มีประสบการณและมีความสามารถในการอาน เขียน ฟง 
และพูดในบริบทตางๆ ที่มีอรรถลักษณหลากลายมาพอสมควรแลว ไดมีโอกาสเพ่ิมพูนความชํานาญ
และสมรรถภาพในการอาน การเขียน การฟง การพูดเชิงวิเคราะหและเชิงวิจารณในบริบทภาษาที่
เก่ียวกับมวลประสบการณในวิชาตางๆ มากข้ึน ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนสามารถใชกระบวนการเรียนรูใน
การปฏิบัติการใชภาษาที่สําคัญ 2 ประการ คือ 

  4.3.1 ใหผูเรียนรูจักพินิจพิเคราะหอยางมีเหตุมีผลในการหาขอมูลจากการสื่อสารทั้ง
ภาษาพูดและภาษาเขียน จากบทความ หรือเรื่องราวตางๆ ที่ไดฟง หรือไดอานในชีวิตประจําวัน 

  4.3.2 ใหผูเรียนสามารถรายงานขอมูลตางๆ ที่ไดฟงหรือไดอานเปนภาษาเขียน หรือ
ภาษาพูดส่ือความใหเปนที่เขาใจไดอยางถูกตองตามกาลเทศะ 

 4.4 แนวทฤษฎีการสอนเก่ียวของกับการสอนแบบมุงประสบการณ  
 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 32-68) ไดกลาวไววา แนวทฤษฎีการสอนแบบมุงประสบการณ

ภาษาที่สําคัญคือแนวคิดและหลักการท่ีมุงเนนกระบวนการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ ซึ่งจะเปนกลไกที่
จะชวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการใชภาษาในบริบทของสถานการณและวัฒนธรรมที่หลากหลาย
ได โดยสามารถสื่อความได ทั้งภาษาพูด ภาษาเขียน และภาษากาย ตามจุดมุงหมายที่แตกตางกัน แนว
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ทฤษฎีตางๆ ที่เปนแนวคิด และหลักการสําคัญสําหรับการพัฒนาการสอนแบบมุงประสบการณภาษามี
อยูหลายประการดวยกันดังจะแยกกลาวในรายละเอียดของแตละแนวทฤษฎีดังตอไปน้ี  

4.4.1 แนวทฤษฎีธรรมชาติ (The Natural Approach) 
ทฤษฎีการสอนแบบธรรมชาติ เนนการใหปจจัยปอนเขาที่มีความหมายเปนที่เขาใจแก

ผูเรียน (Comprehensible Input) โดยใชกระบวนการสอน (Process) ที่เหมาะสมแกการเรียนรูทาง
ภาษาของผูเรียน (Language Acquisition) เปนหลัก ผลของการเรียนรู (Output) จะประสบความสําเร็จ
ตามที่มุงหวังไว ถาผูสอนเขาใจกระบวนการการใหปจจัยปอนเขาอยางถูกตองเหมาะสมกับผูเรียน การ
ใหปจจัยปอนเขาที่มีความหมายแกผูเรียนน้ัน จําเปนตองอาศัยกระบวนการการสอนความคิดรวบยอด
ทางภาษาที่ถูกตอง ซึ่งเปนการเรียนรูภาษาโดยธรรมชาติของมนุษย ผูเรียนไดมีโอกาสพัฒนาสมองทั้ง
ซีกซายและซีกขวา ผูสอนตองใหโอกาสผูเรียนไดมีการฝกซ้ําๆ ย้ําทวนพฤติกรรมที่ผูเรียนสามารถรับรู
ทางสมองตอไปใหบอยคร้ังมากขึ้น เชน อานซ้ํา คิดและสังเกตความคลายคลึง และความแตกตางจากคํา
ที่อาน และเขียน จนสามารถแกไขขอบกพรองหรือที่ผิดพลาดใหถูกตองไดดวยตนเอง การรับรูและการ
เรียนรูก็จะมีประสิทธิภาพมากขึ้นกระบวนการสอนดังกลาวจะเกิดขึ้นอยางครบวงจร และตอเน่ืองกัน 
(เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2536: 20) 

4.4.2 แนวทฤษฎีการสอนแบบสื่อสาร (The Communication Teaching Approach) 
แนวทฤษฎีการสอนแบบส่ือสาร เนนการใชภาษาของผูเรียนเปนหลัก โดยอาศัยหลักการ

ของภาษาศาสตรเชิงสังคมวิทยา (Sociolinguistics) เนนบริบท (context) ผูเรียนสามารถใชภาษาได
เหมาะสมตามเกณฑของสังคมและวัฒนธรรม เปนแนวการสอนที่เนนความหมายมากกวารูปแบบหรือ
โครงสรางของภาษา รูปแบบหรือโครงสรางของภาษาเปนเพียงเคร่ืองมือที่ชวยใหผูพูดสามารถส่ือหนาที่
ของภาษาไดตามตองการ จุดมุงหมายของแนวการสอนเพ่ือการส่ือสารที่สําคัญ คือ สรางความสามารถ
ในการสื่อสาร (Communicative Competence) ผูสอนจะตองจัดใหผูเรียนมีโอกาสฝกทักษะไดครบวงจร 
ดวยการใหผูเรียนเขาใจความหมาย หรือความคิดรวบยอดในบริบทกอน  โดยใหผูเรียนใชความรูเดิมที่มี
อยู เดาเน้ือหาจากบทอาน จึงใหถายทอดออกมาเปนภาษาพูด ซึ่งเปนทักษะการฟง-พูด ตอจากน้ัน จึง
พยายามใหผูเรียนถายทอดออกมาทางสีหนา ทาทาง จากการส่ือความหมายตามความคิดของตนและ
เปนไปตามธรรมชาติ การสอนควรสอนทักษะฟง พูด อาน และเขียนใหสัมพันธกับชีวิตจริง การพัฒนา
ทักษะการสื่อสารน้ัน ผูสอนตองจัดกระบวนการเรียนการสอนที่กระตุนใหผูเรียนไดใชภาษาที่เกิดจาก
ความคิดของผูเรียนเอง ครูควรปอนความหมายของบริบทภาษานั้นๆ ใหเปนที่เขาใจกอนจัดกิจกรรมที่
จะสงเสริมใหผูเรียนไดใชภาษาออกมา ซึ่งเปนการใชภาษากาย (ทาทาง) (เสาวลักษณ รัตนวิชช.  
2536: 20) 

4.4.3 แนวทฤษฎีการสอนอาน (Teaching Reading Approach) 
แนวทฤษ ฎี ก า ร ส อนอ า น  ยึ ด ห ลั ก ก า รท า งภ าษ าศ า สต ร เ ชิ ง จิ ต วิ ท ย า 

(Psycholinguistics) ซึ่งมีลักษณะผสมผสานระหวางทฤษฎีการสอนอาน ทั้งภาษาศาสตรและ
จิตวิทยาอยูอยางบูรณาการ โดนเนนกระบวนการอานของมนุษยโดยธรรมชาติเปนสําคัญ วิธีการสอน
และเทคนิคที่จะใชในการสอนอาน จําเปนตองพิจารณาถึงการเรียนรูการอานที่ถูกตอง และเปนไป
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โดยธรรมชาติ ไมมองการอานเปนแคการแสวงหาความหมายเพ่ือความเขาใจสัญลักษณ หรือ
ตัวอักษรเพียงอยางเดียวแตคํานึงถึงหลักการทางจิตวิทยาในการรับรูการอาน การถายโยงความคิด
รวบยอด รวมทั้งองคประกอบอ่ืนๆ ที่จะชวยในการอานสมบูรณดวย เชน ความสนใจ เจตคติ 
ประสบการณเดิม และการระลึกส่ิงที่อานได (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2536:23) 

4.4.4 แนวทฤษฎีอรรถฐาน (Genre-based Approach) 
เสาวลักษณ รัตนวัชช (2556: 50-62) กลาววา หลักการสําคัญของทฤษฏี

ภาษาศาสตรเชิงระบบคือการเนนลักษณะของโครงสรางการดําเนินเนื้อความ (schematic structure) 
รวมทั้งลักษณะของภาษา (linguistic features) ที่ใชในชนิดของเน้ือความ หรืออรรถลักษณ (genre) 
ประเภทตางๆ ตามจุดมุงหมายของการสื่อสารที่แตกตางกัน ซึ่งกลุมนักทฤษฎีภาษาศาสตรเชิงระบบ
ไดศึกษาและวิจัย โดยการวิเคราะหเน้ือความในอรรถลักษณตางๆ ที่แตกตางกันและพบวาภาษามี
ระบบ มีแบบแผนในการลําดับความคิดตามวัตถุประสงคที่ตองการ การใชภาษาในแตละบริบท
จําเปนตองมีลักษณะที่เหมาะสมกับกาลเทศะที่ใช รวมทั้งสถานการณและวัฒนธรรมที่เก่ียวของ ใน
แตละอรรถลักษณจึงมีรูปแบบของการลําดับความคิดตามจุดประสงค รวมทั้งลักษณะของการใช
ภาษาที่จําเปนในการสื่อความหมาย ทําใหการสื่อความเปนที่เขาใจระหวางผูใชภาษาทั้งภาษาพูด 
ภาษาเขียนและภาษากาย การศึกษาอรรถลักษณของภาษาในบริบทตางๆ จึงชวยใหผูเรียนเขาใจ
วิธีการใชภาษาพูดและภาษาเขียน รวมทั้งภาษากายในวัตถุประสงคตางๆ ของการสื่อความไดงาย
และชัดเจนขึ้น ทําใหการใชภาสละสลวยและสื่อความไดเปนที่เขาใจอยางชัดเจน และนาสนใจทั้งผูสง
สาร และผูรับสาร 

 หลักการสําคัญของแนวทฤษฎีอรรถฐานจะอิงหลักการสําคัญตามแนวทฤษฎีภาษาศาสตร
เชิงระบบ ตอไปน้ี 

   4.4.4.1 ภาษาและความหมาย (language and meaning) 
    ระบบของภาษาศาสตรเปนระบบของการสรางความหมาย การเรียนรูภาษาคือ 

การเรียนรูระบบของความหมายตางๆ ซึ่งเด็กๆจะเร่ิมเรียนรูภาษาแรกของตนในชวง 6-18 เดือน 
(เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2556: 51 อางอิงจาก Holliday, 1986) 

    ภาษามีบทบาท โดยธรรมชาติแลวภาษาจะหมายถึงวิถีทางสรางสรรคระหวางกัน 
(intersubjectivity) (เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2556: 51 อางอิงจาก Berger and Luckmann, 1966) 
เปนวิถีทางที่เราจะสรางภาษาจากประสบการณของเราเองใหผูอ่ืนรับรูประสบการณนั้นๆ อยางนอย
ที่สุด ภาษาจะเกี่ยวของกับการตีความจากประสบการณใหสื่อความเปนที่เขาใจได (experiential 
metafunction) และมีปฎิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน (interpersonal metafunction) นอกจากน้ีแชว ภาษา
ยังตองเก่ียวของกับเนื้อความ หรือบริบทดวย (textual metafunction) (เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2550: 
51 อางอิงจาก Painter, 1989) 

    การเรียนรูภาษาจะตองควบคูไปกับการเรียนรูวัฒนธรรม เนื่องจากวัฒนธรรม
แสดงใหเห็นถึงแนวการดําเนินชีวิตหรือความเปนอยูของคนในชุมชนหรือสังคม สิ่งแวดลอมและ
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สถานการณตางๆ รอบดาน จะมีอิทธิพลในการสื่อความหมายของคนในสังคมนั้นๆ เม่ือตองการ
สื่อสารขอมูลตางๆ ไมวาจะเปนดิน ฟา อากาศ ลักษณะภูมิประเทศอาหารการกิน ขนบธรรมเนียม
ประเพณี คานิยม ฯลฯ ภาษาและวัฒนธรรมจึงตองเรียนควบคูกันไปเสนมอ เพ่ือความเขาใจ
ความหมายที่แทจริงของการส่ือสารในแตละบริบทของสถานการณและวัฒนธรรมและเกี่ยวของ 
ยกตัวอยางเชนในภาษาไทย มีการใชคําทักทายวา “สวัสดี” ที่ใชไดตลอดวัน แตในภาษาอังกฤษ จะ
มีเวลาบงชี้หรือกํากับอยูดวย และใชตามแตละเวลาที่แตกตางกัน เชน good morning, good 
afternoon, good evening, good night ทั้งนี้เปนเพราะอิทธิพลของสภาพภูมิอากาศใน
ชีวิตประจําวันของคนในสังคมที่แตกตางกัน จึงสงผลมายังการกําหนดการใชภาษาเพื่อส่ือสารใน
ชีวิตประจําวันดวย เปนตน เน้ือความที่สื่อสารทั้งภาษาพูด ภาษาเขียนและภาษากาย จึงเปนหนวย
ของความหมายซึ่งประกอบไปดวย ไวยากรณ คํา หรือตัวสะกด แมวารูปแบบของภาษาที่ใชในแตละ
ชุมชนหรือสังคมจะแตกตางกัน แตเปาหมายของการสื่อสารที่ใชในภาษานั้นๆ จะเหมือนกันนั้นคือ
การเขาใจเนื้อความที่ตองการส่ือสารโดยใชภาษาเปนสื่อ ความหมายของภาษาจึงเปนหัวใจในการ
ติดตอส่ือสารระหวางบุคคลตางๆ ในสังคม (เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2556: 52) 

 4.4.4.2 ภาษาและบริบทภาษา (language and content) 
ความเขาใจภาษาเกิดขึ้นไดก็ตอเม่ือมีความเขาใจบริบทภาษา ซึ่งจะชวยให

เน้ือความแจมแจงขึ้น ความหมายของภาษาจึงจะชัดเจนในการติดตอสื่อสาร เน้ือความของภาษามี
ความสําคัญ 2 ประการ (เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2556: 52) คือ 
           4.4.4.2.1 เปนผล (output หรือ product) ของการสื่อความ เน้ือความทําให
สาระของการสื่อสารเปนที่เขาใจได สามารถบันทึกหรือนํามาศึกษาได 
           4.4.4.2.2 เปนกระบวนการ (process) ของการใชภาษา เน้ือความแตละ
ชนิดจะมีการส่ือความดวยภาษาที่แตกตางกัน โดยเฉพาะการเลือกใชคําและไวยากรณใหเหมาะสม
กับกาลเทศะที่ใช 

   โดยสรุปแลว การใชภาษาจะเปลี่ยนแปลงไปไดโดยมีอิทธิพลขององคประกอบของ
บริบทภาษา 3 ประการดังนี้ 

   1. เร่ืองราว (field) หมายถึงเนื้อหาหรือสาระของสิ่งที่เรากําลังสื่อสารกันอยู ทั้ง
ภาษาพูด ภาษาเขียน และภาษากาย 

   2. ความสัมพันธของผูใชภาษา (tenor) ความสัมพันธของผูใชภาษารวมทั้งสถานะ
ของผูใชภาษาจะทําใหการใชภาษาในบริบทตางๆ แตกตางกันได แมวาจะส่ือสารในเร่ืองราว
เดียวกันก็ตาม เชน เม่ือเรากําลังพูดถึงการแขงขันฟุตบอล การแขงขันฟุตบอลเปนเรื่องราวท่ีเรา
กําลังสื่อสาร แตหากผูพูดหรือผูใชภาษากําลังพูดคุยกับเพ่ือนสนิท การใชภาษาก็จะเปนไปใน
ลักษณะที่เปนกันเองไมเปนทางการ แตหากพูดกับบุคคลอ่ืนที่ไมสนิทสนมการใชภาษาก็จะ
เปลี่ยนไป โดยจะมีลักษณะเปนทางการมากขึ้น เชน การใชสรรพนามในภาษาไทยมีคําตางๆ 
มากมายสําหรับใชในสถานะของบุคคลที่แตกตางกัน ไดแก หนู ฉัน ผม, ดิฉัน เธอ ขาพเจา 
ขาพระพุทธเจา ฯลฯ 
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   3. วิถีในการสื่อความหมาย (mode) การส่ือความหมาย อาจใชไดทั้งภาษาพูด 
ภาษาเขียน หรือภาษากาย ลักษณะของการใชภาษาจะแตกตางกัน 

 4.4.4.3 ภาษาและทําเนียบภาษา (language and register)  
    บริบทภาษามีอิทธิพลทําใหเน้ือความของสาระที่สื่อสารกันเปนที่เขาใจและมี

ความหมายชัดเจนมากขึ้น องคประกอบของบริบทภาษามีอิทธิพลทําใหลักษณะการใชภาษาตางกัน 
โดยเฉพาะอยางยิ่งเม่ือบริบทภาษาในสถานการณหรือวัฒนธรรมที่เก่ียวของแตกตางกัน ทําเนียบ
ภาษา (register) หรือคําศัพทเฉพาะท่ีใชในแตละสถานะก็ยอมแตกตางกันไปดวย เชนการใชราชา
ศัพทในภาษาไทย เม่ือสนทนากับพระภิกษุ ก็ตองใชคําที่ฆราวาสควรใชกับพระภิกษุ ซึ่งตอง
พิจารณาลําดับของสมณศักด์ิดวย หรือเม่ือใชภาษาที่เก่ียวกับพระมหากษัตริยหรือพระบรมวงศานุ
วงศ ก็ตองใชราชาศัพทตามลําดับฐานันดร คําศัพทที่เลือกใชสําหรับแตละบุคคลที่มีสถานะแตกตาง
กัน เม่ือความสัมพันธของผูใชภาษาในบริบทหนึ่งๆ ตางกัน ก็ยอมตางกันไปดวย ทั้งน้ียอมขึ้นอยูกับ
สถานการณและวัฒนธรรมของบริบทภาษานั้นๆ ดวย องคประกอบของบริบทภาษาอันไดแก
เรื่องราว ความสัมพันธของผูใชภาษา และวิถีในการสื่อความหมายก็คือองคประกอบของทําเนียบ
ภาษานั่นเอง (เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2556: 54) 

 4.4.4.4 การเรียนรูภาษาในบริบท (language learning in context) 
    การเรียนรูการใชภาษาทั้งภาษาพูดและภาษาเขียน ควรเริ่มจากการรับรูปแบบ

ภาษาที่ถูกตองตามลักษณะของบริบทในสถานการณตางๆ รวมทั้งการเกี่ยวของกับวัฒนธรรมที่
แตกตางกันดวย ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนเขาใจเน้ือหาสาระของภาษาในบริบทตางๆ ไดอยางถูกตอง 

    เด็กๆ สามารถเรียนความหมายของภาษาได เน่ืองจากลักษณะของภาษาศาสตร
เก่ียวของสัมพันธกับลักษณะสิ่งแวดลอมรอบตัวเขา จากขอเท็จจริงที่วา ภาษาเกิดขึ้นในบริบทของ
สถานการณ เด็กๆ จึงสามารถเรียนรูไดจากส่ิงที่เขาไดยิน ไดฟงและเกี่ยวของกับสิ่งที่เกิดขึ้นรอบตัว
ความสัมพันธของการใชภาษา จึงขึ้นอยูกับสิ่งแวดลอม หรือเหตุการณที่กําลังเกิดขึ้น  (เสาวลักษณ 
รัตนวิชช, 2556: 51 อางอิงจาก Holliday, 1986) 

    ลักษณะหรือชนิดของบริบทภาษาในเนื้อความตางๆ จะชวยใหการเรียนรูรูปแบบ
ภาษาที่ถูกตองไดจากการเลียนแบบ การฝกหัดภายใตการชวยเหลือแนะนําครูผูสอน และจากการ
หาประสบการณ ฟง พูด อาน และเขียนดวยตนเอง จากตัวอยางรูปแบบภาษาที่เคยเรียน ลักษณะ
หรือชนิดของภาษา หรืออรรถลักษณนั้น นักภาษาศาสตรการศึกษา ใชคําจากภาษาฝรั่งเศสวา 
“genre” ซึ่งหมายถึงชนิดของเน้ือความตางๆ ในแตละบริบทของสถานการณและวัฒนธรรมที่มี
จุดมุงหมายแนนอนในการสื่อสารภาษาใหประสบความสําเร็จตามวัตถุประสงคตางๆ ซึ่งนักวาง
หลักสูตร ผูสอน และผูเรียน จําเปนตองยึดเปนหลักในการเรียนการสอนภาษา ผูสอนสามารถนํา
อรรถลักษณของเนื้อความตางๆ มาใช เปนรูปแบบของกิจกรรมในการเรียนการสอนภาษา ซึ่ง
ผูเรียนมีโอกาสฝกฝนและใชภาษาเปนของตนเองไดอยางอิสระ 
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   4.4.4.5 อรรถลักษณของภาษา (genre) 
 อรรถลักษณของภาษาหรืออรรถลักษณะของภาษามีเปาหมายในตัวเองที่ชัดเจนที่

จะสื่อความใหผูฟงเม่ือเปนภาษาพูด และผูอานเม่ือเปนภาษาเขียน ใหสามารถเขาใจเน้ือความที่ได
ฟงหรือไดอานอยางชัดเจนแนนอนวา ผูพูด หรือผูเขียนมีเจตนาอยางไรในการสื่อความ เชน
ความรูสึกสวนตัว หรือมีความเห็นเปนกลางโดยทั่วไป เปนตน 

    การเขาใจอรรถลักษณหรือชนิดของเน้ือความตางๆ จะทําใหการฟงหรือการอาน
ชัดเจนขึ้น การจับใจความของเรื่อง การการายละเอียดของเรื่องราวทั้งการแสดงความคิดเห็นตางๆ 
เก่ียวกับเนื้อความที่จะอาน จะทําไดงายขึ้นเพราะคนฟงหรือคนอานทราบจุดมุงหมายในการสื่อสารที่
แนนอนและชัดเจน รวมทั้งสามารถลําดับความคิดตามเน้ือความไดงาย เน่ืองจากในแตละอรรถ
ลักษณจะมีลําดับของโครงสรางการดําเนินเน้ือความอยางเปนขั้นเปนตอน ตั้งแตเริ่มเน้ือความ
จนกระทั่งจบบริบทหน่ึงๆ ลําดับของการดําเนินเนื้อความในแตละอรรถลักษณ จะมีการลําดับ
เน้ือความแตกตางกันไป การใชภาษาในแตละอรรถลักษณ โดยเฉพาะอยางยิ่ง “ทําเนียบภาษา” จะ
เปลี่ยนแปลงไปตามอรรถลักษณในแตละเนื้อความของบริบทหนึ่งๆ ดวย เชน การเขียนเรื่องที่มี
อรรถลักษณเปนการรายงายเพ่ือใหขอมูล ภาษาที่ใชจะเปนภาษากลางๆ ไมใชคําสรรพนามเจาะจง 
เชน ไมใชคําสรรพนามบุรุษที่ 1 แตจะใชคําสรรพนามบุรุษที่ 3 แทนเปนตน ระเบียบไวยากรณตางๆ 
ที่จะตองสัมพันธกันในการวางประโยคสัญลักษณของเนื้อความที่พูดหรือเขียน เชนการใชคําสันธาน 
การใชคําบุรพบท และการใชคําวิเศษณ (เสาวลักษณ รัตนวัชช, 2556: 51 อางอิงจาก Christie, 
2005) 

    อรรถลักษณจะเนนความสําคัญของการดําเนินเนื้อความหรือโครงการดําเนินเรื่อง 
(schematic structure) และลักษณะของภาษา (linguistic feature) แตกตางกันไป อรรถลักษณที่ใช
กันทั่วไปในการสื่อความมีดังนี้ 

1. เลาจากประสบการณ (recount) 
2. รายงาน เรื่อง(report) 
3. การอธิบาย (explanation) 
4. เรื่องเก่ียวกับความคิดเห็น (exposition) 
5. วิธีการ (procedure) 
6. เรื่องเลาหรือบรรยายเชิงจินตนาการ (narrative) 
7. การอภิปราย (discussion) 
8. การสังเกต 

   อรรถลักษณดังกลาวโดยทัว่ไปจะมีรายละเอียดของโครงสรางในการดําเนินเรื่อง
ของเน้ือความ เพ่ือการสื่อความหมายของภาษา และลกัษณะของภาษา ดังน้ี 

   1. เร่ืองเลาจากประสบการณ (recount) เปนเรื่องเก่ียวกับการเลาถึงเหตุการณ
ที่ผานมา หรือจากประสบการณของผูเขียน 
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    1.1 จุดมุงหมายของการสื่อความ คือการลําดับเหตุการณที่เกิดขึ้นจาก
ประสบการณ ซึ่งอาจเปนของตนหรือของผูอ่ืน 

    1.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
      1.2.1 เริ่มดวยบทนํา  
      1.2.2 มีลําดับของเหตุการณอยางตอเน่ือง 
     1.2.3 มีบทสรุป 
    1.3 ลักษณะของภาษา 
     1.3.1 มีคําวิเศษณบงบอกเวลาและลําดับของเหตุการณ 
     1.3.2 อางถึงบุคคลอยางเฉพาะเจาะจง 
     1.3.3.เปนเรื่องเลา ซึ่งจะเปนเรื่องในอดีต 

     1.3.4 มีคําเชื่อม เพ่ือบอกลําดับการเกิดของเหตุการณกอนหลัง และใหใจ
ความสัมพันธตอเน่ืองกัน เชน แลว ดังน้ัน จากน้ัน ตอจากนั้น กอนหนาที่ หลังจาก ฯลฯ 

     1.3.5 ตอนทายของเรื่องอาจจะบอกคานิยมหรือความเห็นสวนตวั 
   2. รายงาน (report) เปนเรื่องเพ่ือใหความรูหรือขอมูลแกผูอาน 
    2.1 จุดมุงหมายในการสื่อความ คือการใหขอมูล 
    2.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
           2.2.1 จะมีบทนํา โดยกลาวถึงเรื่องโดยทั่วๆ ไป ซึ่งอาจจะใหคําจํากัด

ความหรือนิยามทั่วไปของเรื่อง  
     2.2.2 บอกรายละเอียดของเรื่องนั้นๆ เชน ประเภท ลกัษณะทาที หรือ
ลักษณะของพฤติกรรม คุณคาที่มีตอมนุษย ฯลฯ 

   2.2.3 อาจมีบทสรุปโดยรวมในตอนทาย 
           2.3 ลักษณะของภาษา 

      2.3.1 ใชคําหรือภาษาเปนกลาง ไมเฉพาะเจาะจง  
     2.3.2 มีคํากริยาแสดงอาการ การกระทํา การแสดงความเปนเจาของ เชน 
เปน อยู คือ ฯลฯ 

     2.3.3 อาจมีหัวขอกลาวนําเปนเรื่องๆ 
     2.3.4 มักเปนประโยคบอกเลา 
   3. การอธิบาย (explanation) เปนเรื่องเก่ียวกับสาเหตุและกระบวนการของการ

เกิดปรากฏการณตางๆ โดยใหรายละเอียดเก่ียวกับเหตกุารณ และผลวาเกิดขึ้นไดอยางไร และเหตุ
ใดจึงเกิดขึ้น 

    3.1 จุดประสงคในการสื่อความ คือ การใหขอมูลที่ใหรายละเอียดเก่ียวกับเหตุ
และผลวา ทําไมและอยางไรจึงเกิดเหตุการณนั้นๆ 
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    3.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
      3.2.1 บอกหลักการ สาเหตุและผล บอกลักษณะของเหตุการณนั้นๆ 
      3.2.2 มีบทสรุปจากหลักการ 
    3.3 ลักษณะของภาษา 
     3.3.1 เปนประโยคบอกเลา 
     3.3.2 ใชภาษากลางไมเฉพาะเจาะจง 
     3.3.3 มีคําสันธานเชื่อมประโยคเพ่ือบงบอกความเปนเหตุเปนผลตอกัน 
     3.3.4 ใชคําวิเศษณ เพ่ือการขยายความของการกระทาํใหชักเจนขึ้น 
   4. เร่ืองเก่ียวกับความคิดเห็น (exposition) เปนเรื่องเก่ียวกับการแสดงความ

คิดเห็นสวนตวัหรือความคดิของตนเองหรือของผูอ่ืนที่มีตอเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ซึ่งอาจจะเปนการ
ถกเถียงหรือโตแยง 

    4.1 จุดมุงหมายในการสื่อความ คือ การแสดงความคดิเห็น 
    4.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
     4.2.1 เสนอประเด็นหรือหลักการเก่ียวกับเรื่องที่เขียน หรือแสดงความ
คิดเห็น เชน แสดงประโยชน หรือ ความสําคัญ 

     4.2.2 มีขอความหรือประโยคสนับสนุนเหตุและผลที่เสนอในแตละ
ความคิด 

     4.2.3 มีบทสรุปย้ําประเด็นหรือหลักการในการแสดงความคิดเห็นของตน
เพ่ือเนนความสําคัญของเร่ืองใหนาสนใจ และนาเชื่อถือ 
    4.3 ลักษณะของภาษา 

     4.3.1 มีขอความหรือเน้ือความเก่ียวกับความคิดเห็นของตนเอง 
     4.3.2 มีประโยคสนับสนุนหรือมีการขยายความในแตละความคิด 
     4.3.3 ใชคําสรรพนามบุรุษที ่1 และบุรุษที ่3 ในการกลาวถึง 

     4.3.4 มีคําแสดงเจตคต ิ
   5. วิธีการ (procedure) เปนเรื่องเก่ียวกบัการแนะนําวิธีปฏบิตัิ ซึ่งจะกลาวถึง

วิธีการกระบวนการ หรือขั้นตอนการปฏิบตัิที่ชัดเจน 
    5.1 จุดมุงหมายในการสื่อความ คือ การแสดงวิธีการในการปฏิบัตเิก่ียวกับสิ่ง

ใดสิ่งหนึ่ง 
    5.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
     5.2.1 นําเสนอวิธีปฏบิัติเกีย่วกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
     5.2.2 ใหรายละเอียดของวสัดุอุปกรณที่ตองใช 
     5.2.3 เสนอขั้นตอนในการปฏิบัตติามลําดับอยางเปนรูปธรรม 
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    5.3 ลักษณะภาษา 
     5.3.1 เปนประโยคคําส่ัง 
     5.3.2 ใชคํากริยาที่บงบอกการปฏิบัต ิ
     5.3.3 ใชภาษาเปนกลางๆ ไมเฉพาะเจาะจง ไมอางอิงตัวบุคคล 
     5.3.4 ใชคํานามอยางหลากหลาย 
   6. เร่ืองเลาหรือบรรยายเชิงจินตนาการ (narrative) เปนเรื่องเลาจาก

จินตนาการ สวนมากจะเปนนิทาน หรือนิยาย 
    6.1 จุดมุงหมายในการสื่อความ คือการถายทอดจินตนาการเปนเรื่องราว ซึ่ง

อาจเปนเรื่องที่คิดสรางสรรคขึ้นเอง หรืออิงขอมูลจากเรื่องจริง 
    6.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
     6.2.1 มีการนําเร่ือง กลาวความเปนไปของเร่ืองบงบอกตัวบุคคล สถานที่

หรือเวลา 
     6.2.2 ลําดับของเหตุการณในเรื่อง 
     6.2.3 แสดงปมปญหาของเร่ือง 
     6.2.4 แสดงการคลี่คลายของเรื่อง หรือการแกปมปญหา 
     6.2.5 อาจใหคติพจน หรือขอเตือนใจทายเร่ือง 
    6.3 ลักษณะของภาษา 
     6.3.1 เปนเรื่องเลาในอดีต หรือเปนเรื่องที่ผานมา 
     6.3.2 ใชคําบพุบทบงบอกเวลา สถานที ่
     6.3.3 ใชสรรพนามบุรุษที่ 3 ในการกลาวถึงหรืออางอิงบุคคลหรือส่ิงของ

อ่ืนๆ 
     6.3.4 อาจมีการซ้ํา ย้ําเร่ือง 

               6.3.5 ใชคําสนัธานเชื่อมโยงความสัมพันธของเร่ืองและบงบอกความเปน
เหตเุปนผล ความคลอยตามและความขดัแยง ฯลฯ 

   7. การอภิปราย (discussion) เปนเรื่องเก่ียวกับการแสดงเหตุผลและความ
คิดเห็น โดยมีแนวความคิดที่เปนเหตเุปนผลหลายทางเพื่อสรุปขอยุตหิรือมติเปนแนวสําคัญ 

    7.1 จุดมุงหมายในการสื่อความ คือ การแสดงความคดิเห็น โดยมี
แนวความคิดที่เปนเหตเุปนผลหลายทางเพื่อสรุปขอยุตหิรือมติเปนแนวคิดสําคัญ 

    7.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
     7.2.1 เริ่มบทนําดวยการใชหลักการหรือประเด็นความสําคัญของเร่ืองให

ชัดเจน 
     7.2.2 กลาวถงึขอขัดแยง หรือสนับสนุนโดยมีการอางอิงแสดงเหตุผล 
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     7.2.3 ตอนทาย กลาวเสนอแนะเชิงสรุปวา ควรทําหรือสนับสนุนอยางไร 
โดยย้ําหลักการ หรือความสําคัญของเร่ืองเชนเดียวในบทนํา 

    7.3 ลักษณะภาษา 
     7.3.1 มีขอความแสดงความคิดเห็นที่เก่ียวของกับตนเองและผูอ่ืน 
     7.3.2 ใชประโยคบอกเลา 
     7.3.3 มีขอความสนับสนุน หรืออางอิง หรือใหเหตุผล 

     7.3.4 ใชคําเชือ่ม เชน คําสันธาน คําบุพบท คําวเิศษณ เพ่ือแสดงความ
ขัดแยง คลอยตามหรือเปนเหตุผลแกกัน 

   8. การสังเกต (Observation) เปนเรื่องเก่ียวกับการใหรายละเอียดของการ
เปลี่ยนแปลงหรือปรากฏการณของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ในสถานการณหนึ่งๆ 

    8.1 จุดประสงคในการสื่อความ คือการใหขอมูลเกี่ยวกบัการเปลี่ยนแปลงหรือ
ปรากฏการณของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ในสถานการณหนึ่งๆ 

    8.2 ลักษณะโครงสรางในการดําเนินเรื่องของเนื้อความ 
     8.2.1 มีบทนําเก่ียวกับส่ิงทีส่ังเกต บอกเวลาหรือสถานที่ 
     8.2.2 มีลําดับของการบอกรายละเอียด 
     8.2.3 ใหความคิดเก่ียวกับการสังเกต 

    8.3 ลักษณะภาษา 
     8.3.1 มีคําวิเศษณบงบอกเวลาหรือสถานที่ และลําดับของการบอก

รายละเอียด 
     8.3.2 ใชคําคณุศัพทบอกลกัษณะของคํานามตางๆ  
       8.3.3 ใชภาษาเปนกลางๆ ไมเฉพาะเจาะจงในการอางอิง 

        4.5 ระดับวัยและความสามารถที่เหมาะสมในการสอนแบบมุงประสบการณภาษา
รูปแบบที่ 3 

 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 145) ไดกลาวไววา การสอนในรูปแบบน้ี หากเปนการสอน
ภาษาตางประเทศ รูปแบบนี้จะเหมาะกับผูเรียนในระดับมัธยมปลายหรือระดับอุดมศึกษา เน่ืองจาก
ผูเรียนในระดับนี้ตองเผชิญกับความหลากหลายของสื่อหลายประเภทที่ทาทายในชีวิตประจําวัน โดย
ใหคนควาหาความรูเพ่ือนํามาปฏิบัติ และเพื่อความบันเทิงดวยตนเอง การจัดรูปแบบการสอนน้ี จึง
ตองจัดใหขั้นตอนในการสอนเอ้ืออํานวยตอการใชกระบวนการเรียนรูที่สําคัญ 2 ประการดังกลาว
มาแลวประกอบกับการจัดส่ือการเรียนที่หลากหลายตามอรรถลักษณของภาษา ใหผูเรียนมี
ประสบการณในการสื่อความหมายเปนภาษาพูดและภาษาเขียนดวยตนเองมากที่สุด เพ่ือประโยชน
ในการพัฒนาคุณภาพชีวิตของผูเรียน เชน การประกอบอาชีพและการศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้น ทั้ง
ในระบบและนอกระบบ เปนตน  
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 5.6 การจัดส่ือการสอน  
 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 146) ไดกลาวไวเก่ียวกับการจัดส่ือการสอน สําหรับการสอน

แบบมุงประสบการณ รูปแบบที่ 3 วา ผูสอนสามารถใชหนังสือ บทความ หรือกิจกรรมตางๆ เปน
บทเรียนนําหรือสื่อการสอนนําไดทุกชนิด ผูสอนควรพิจารณาส่ือการสอนไดเองตามความเหมาะสม
โดยพิจารณาความหลากหลายของบริบทตางๆ โดยเฉพาะทุกๆ สาขาวิชาในหลักสูตร ดังน้ัน
บทเรียนจากทุกๆ วิชา สามารถนํามาใชเปนสื่อการสอนไดทั้งสิ้น เชน เร่ืองเก่ียวกับวิทยาศาสตร 
คณิตศาสตร ประสบการณชีวิต ฯลฯ ผูสอนอาจใชหนังสือเรียนในวิชาตางๆ มาใชได เชน เลือก
บทเรียนตางๆ ที่ผูสอนตองการกําหนดใหผูเรียนอาน เปนตน จุดมุงหมายในการใชสื่อการเรียนการ
สอนคือ การใชขอมูลเพ่ือพัฒนาความคิดของผูเรียนและใหผูเรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมตางๆ เพ่ือ
สื่อสารความคิดจากขอมูลน้ันเปนภาษาพูด ภาษาเขียน และภาษากาย ดวยประสบการณจากการฝก
ปฏิบัติการใชภาษาดวยตนเองมากที่สุด ภายใตการชวยเหลือแนะนําของผูสอน 

 4.7 ข้ันตอนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 
 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 147-157) ไดกลาวถึงขั้นตอนการสอนแบบมุงประสบการณ

ภาษา รูปแบบที่ 3 ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1 ปฐมนิเทศเตรียมการวิเคราะหความหมายของเรื่องที่อาน โดยการเดา/สรุปความ/ 

ลําดับความ 
 จุดมุงหมาย : ใหผูเรียนสามารถวิเคราะหสรุปความหมาย และจับใจความสําคัญของเรื่องที่

อานได 
 ในขั้นน้ีผูสอนจะใหผูเรียนอานเรื่องที่เตรียมการเขียน โดนการปฐมนิเทศใหผูเรียนรูจักการ

วิเคราะหความหมายของเรื่องที่อาน และสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อานไดดวยกลวิธีการสอน
ตางๆ โดยใชแผนภูมิแนะแนวทางใหผูเรียนเขาใจกระบวนการเขียนตามลําดับอยางงายๆ ดังน้ี 

      1. หาความหมายจากบริบท ใหผูเรียนชวยกันอานเรื่อง (ถาแบงกลุมยอย) หรืออานเรื่อง
ตามลําพัง (ถาใหผูเรียนทํางานตามลําพังอยางอิสระ) เพ่ือหาใจความสําคัญและรายละเอียดของเรื่อง
ที่อาน โดยใชคําถามตางๆ นําใหผูเรียนหาคําตอบจากการอาน เชน เรื่องน้ีเปนเร่ืองเก่ียวกับอะไร 
ทําไมผูเขียนจึงเขียนเรื่องนี้ ผูเขียนเขียนใหใครอาน ผูเขียนตองการใหผูอานทราบอะไร เปนตน 

       ขอสังเกต  : ผูสอนจะตั้งคําถามอยางไรก็ได ใหผูเรียนหาขอมูลเพ่ือทําความเขาใจวาเร่ือง
ที่อานนั้น ผูเขียนมีจุดมุงหมายอยางไร มีแนวการเขียนหรือโครงการเขียนลักษณะใด ผูเรียนมี
ประสบการณเดิมเก่ียวกับเรื่องที่อานหรือไม 

      2. ทําแผนผังสรุปความสําคัญของเรื่องที่อาน ใหผูเรียนอานเร่ืองและทําผังสรุปความโดย
อภิปรายรวมกันหากทํางานเปนกลุมยอย หรือพยายามจับใจความสําคัญดวยตนเองในขณะที่อาน 
หากทํางานตามลําพัง 

       หมายเหตุ: ผูเรียนที่เคยผานการเรียนดวยการสอนแบบมุงประการณภาษา รูปแบบที่ 2 
จะสามารถทําผังสรุปความคิดไดเพราะเคยผานการฝกฝนมาพอควรแลว ผูเรียนที่ยังไมเคยเรียนหรือ
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มีประสบการณดวยการสอนแบบมุงประการณภาษา ในรูปแบบที่ 2 มากอน ผูสอนควรชี้แนะวิธีการ
ทําแผนผังสรุปความจากการอานดวย จะชวยใหผูเรียนสรุปความสําคัญของเร่ืองที่อานไดงายขึ้น ทํา
ใหสนุกและไมรูสึกวาเปนงานที่ตองยุงยาก (ศึกษาการใชโครงสรางระดับยอดในขั้นตอนที่ 1 ของการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 2 ) 

      ขอเสนอแนะ : การสรุปความดวยแผนผัง ใหผูเรียนคอยๆ ทําตามลําดับตามเนื้อความใน
แตละยอหนาเสียกอน และใหทําการสรุปความดวยแผนผังรวมทีหลัง  

      ไมจําเปนตองใหผูเรียนแตละกลุม (เม่ือทํางานเปนกลุม) หรือแตละคน (เม่ือทํางานตาม
ลําพัง) อานเรื่องเดียวกัน อาจใหเลือกอานเรื่องตามที่สนใจ หรือผูสอนกําหนดให 

       3. พิจารณาและวิเคราะหการลําดับความของเรื่องที่อาน ใหผูเรียนพิจารณาการลําดับ
ความของเรื่องที่อานวามีการเรียงลําดับเนื้อหาหรือสาระของเนื้อความอยางไรบางตั้งแตตนจนจบ
เร่ือง เชน ชื่อเรื่อง หัวขอเรื่อง รูปภาพ ตาราง ประโยคที่ใหใจความหลัก และการสรุปความ การให
ผูเรียนพิจารณาและวิเคราะหการเรียงลําดับความของเร่ือง ผูสอนควรแจกตัวอยางผังการลําดับ
ความของเรื่องที่อานใหผูเรียนไดลองวิเคราะห ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนวิเคราะหการลําดับความของเรื่องที่
อานไดอยางมีระบบและสามารถเปนตัวอยางที่ดีในการเขียนเรื่องของตนเองตอไปได 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 2 ตัวอยางผังการลําดับเรื่องของผูเขียน (เสาวลักษณ รัตนวชิช. 2550: 150)

ชื่อเร่ือง

หัวเรื่องยอย
ผังสรุปความ 
สรุปความรวม หัวขอที่ 1

หัวขอที่ 3

หัวขอที่ 2

หัวเรื่องยอย
ผังสรุปความ 
สรุปความรวม 
ตาราง 

หัวเรื่องยอย

หัวเรื่องยอย

ผังสรุปความ 
สรุปความรวม 

รูปภาพ 

หัวเรื่องยอย ตาราง 
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ขอเสนอแนะ : ผูสอนอาจอัดสําเนาตัวอยางผังลําดับเร่ืองของผูเขียนดังตัวอยางแจกใหกับ
ผูเรียนทุกหรือเฉพาะกลุม หรือเขียนไวในกระดาษแผนใหญหรือโปสเตอร เพ่ือคิดไวใหผูเรียนทั้งชั้น
ดูพรอมๆ กัน และใหผูเรียนบันทึกขอมูลตามลําดับตามตัวอยางในผังการลําดับเรื่องของผูเขียนเทาที่
อานไดจากเรื่องที่กําหนดใหอาน 

4. วิเคราะหอรรถลักษณของเรื่องที่อาน ใหผูเรียนเริ่มวิเคราะหอรรถลักษณของเรื่องที่อาน 
พรอมทั้งชี้แจงลักษณะของอรรถลักษณนั้นวาผูเขียนไดใชแบบใด มีการลําดับเรื่องอยางไร 

หมายเหตุ : ผูเรียนที่ไมเคยผานการเรียนดวยการสอนแบบมุงประการณภาษา รูปแบบ    
ที่ 2 ผูสอนตองสอนวิเคราะหอรรถลักษณเพ่ิมเติมใหแกผูเรียน และใหลองฝกปฏิบัติ มิฉะน้ันจะไม
สามารถเขาใจการวิเคราะหอรรถลักษณ  

5. อภิปรายรวมกันเก่ียวกับคําศัพท หรือสํานวนภาษาที่เขาใจยาก หรือไมเคยพบ ใน
ระยะแรกผูสอนใหผูเรียนชวยกันเขียนคําศัพทหรือสํานวนภาษาที่เขาใจยาก หรือไมเคยพบเพื่อการ
อภิปรายรวมกันจากเร่ืองที่อานในกลุมใหญ ผูสอนจะเปนผูดําเนินการอภิปรายและชวยผูเรียนสรุป
ความหมายของคําศัพทหรือสํานวนภาษานั้นๆ โดยการใหผูเรียนลองเดาความหมายจากบริบทหรือ
จากคําชี้แนะตางๆ เชน คําบุพบท คําสันธาน คําคุณศัพท เปนตน 

เม่ือผูเรียนเคยรวมอภิปรายกับผูสอนในกลุมใหญมาแลว ตอมาผูสอนอาจใหผูเรียนทํางาน
รวมกันในกลุมยอยได เพ่ือใหลองฝกการหาความหมายของคําศัพทและสํานวนที่ยากจาการเดา
ความในบริบทดวยตนเอง ผูสอนจะคอยชวยเหลือใหการแนะนําในแตละกลุม 

ขอเสนอแนะ : ในขั้นตอนการสอนที่ 1 ผูสอนควรใจเย็น และพยายามใหผูเรียนคอยๆ ใช
เวลาดําเนินการสรุปความสําคัญของเร่ืองตามแผนภูมิที่จัดไวใหครบทุกตอนดวยความสามารถของ
ผูเรียนเอง ผูสอนคอยชวยเหลือชี้แนะ เม่ือผูเรียนมีปญหา 
 

        ขั้นที่ 2 สะทอนความคิดจากเร่ืองที่อานไปสูการกําหนดเปาหมาย หรือการวางแผนการเขียน 
จุดมุงหมาย : ใหผูเรียนสามารถวางแผนการเขียนตามแนวคิดที่ไดจากการอานอยางมี

ระบบ 
ในขั้นนี้ใหผูเรียนรวบรวมขอมูลที่ไดจากขั้นที่ 1 จากแผนการเขียนเร่ืองของตนขึ้นใหม 

โดยอาศัยแนวคิดจากเรื่องที่อานในขั้นที่ 1 การวางแผนการเขียนในขั้นนี้ ผูสอนควรชวยผูเรียนให
รูจักระบบการวางแผนการเขียนอยางงายๆ โดยใหกําหนดอรรถลักษณภาษาที่ตองการใชเปน
แผนการเขียนที่ชัดเจน ใชรูปแบบแผนการเขียนอยางงายดังตัวอยางในการกําหนดแผนการเขียน
เรื่องใหม ดังภาพประกอบ 3 รูปแบบแผนการเขียนอยางงาย (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550:152) 
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รูปแบบแผนการเขียนอยางงาย
 ปริเฉทที่ 1 (paragraph 1) 

 • คํานํา 
 ประเด็นที่ 1 : 
 ประเด็นที่ 2 : 
 ประเด็นที่ 3 : 

 ปริเฉทที่ 2 (paragraph 2) 

 • ความคิดรวบยอดหลัก 
 ความสนับสนุนที่ 1 : 
 ความสนับสนุนที่ 2 : 
 ความสนับสนุนที่ 3 : 

 ปริเฉทที่ 3 (paragraph 3) 

 • ความคิดรวบยอดหลัก 
 ความสนับสนุนที่ 1 : 
 ความสนับสนุนที่ 2 : 
 ความสนับสนุนที่ 3 : 

 ปริเฉทที่ 4 (paragraph 4) 

 • ความคิดรวบยอดหลัก 
 ความสนับสนุนที่ 1 : 
 ความสนับสนุนที่ 2 : 
 ความสนับสนุนที่ 3 : 
 สรุปความ  
 ประเด็นที่ 1 : 
 ประเด็นที่ 2 : 
 ประเด็นที่ 3 : 

หมายเหตุ :  

 ปริเฉท (paragraph) หมายถึง การขึ้นยอหนาในเนื้อความใหม 

 ความคิดรวบยอดหลักหรือใจความสําคญัของเร่ือง ในแตละยอหนาของเน้ือความใหมควรมี

ความสําคัญของเร่ือง

ภาพประกอบ 3 รูปแบบแผนการเขียนอยางงาย 
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ในขั้นตอนนี้ควรใหผูเรียนแตละคนบันทึกแผนงานที่ไดตกลงรวมกันไวเพ่ือทํางานของ
ตนเองตามลําพังไดในโอกาสตอไป หากผูสอนตองการใหผูเรียนทํางานของตนเองอยางอิสระบาง 

ผูสอนไมจําเปนตองเปนผูชี้แนะผูเรียนในการวางแผนงานเขียนทุกอยาง เพ่ือแตแนะนํา
ตัวอยางแผนงานใหดูเทาน้ัน ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติงานดวยตนเอง เม่ือมีปญหาผูสอนจึง
ใหคําแนะนําชี้แจง 

 ขั้นที่ 3 บันทึกยอสาระของเร่ืองตามเปาหมาย หรือแผนการเขียน 
 จุดมุงหมาย : ใหผูเรียนสามารถรวบรวมขอมูลโดยยอจากเร่ืองที่อานพรอมทั้งลําดับขอมูล

นั้นเพื่อเตรียมการเขียนเรื่องตอไป 
ในขั้นน้ีใหผูเรียนทํางานตอเนื่องจากข้ันตอนที่ 2 โดยใหตางคนตางกรอกขอมูลจากเรื่องที่

อานและบันทึกไวในแผนการเขียนที่เตรียมไวและนํามาอภิปรายรวมกันในกลุมยอย ในแตละกลุมจะ
หารือกันเพ่ือตกลงขอมูลที่บันทึกรวมกันเพ่ือเตรียมเขียนเรื่องในขั้นตอไป ผูเรียนอาจเสนอขอมูล
เพ่ิมเติมโดยการคนควาในสิ่งที่คิดวาตองการจะส่ือความและบันทึกสาระของเรื่องเพ่ิมเติม 

ผูสอนจะตองคอยชวยเหลือแนะนําในแตละกลุมเก่ียวกับการจัดลําดับขอมูลที่บันทึกเม่ือ
ผูเรียนมีปญหา 

 ขั้นที่ 4 สังเคราะหสาระของเรื่องและเขียนเรื่องนั้นในขั้นราง 
จุดมุงหมาย : ใหผูเรียนสามารถเขียนเร่ืองในขั้นรางไดอยางมีระบบ ในขั้นนี้ ผูเรียนจะเร่ิม

เขียนเร่ืองจากขอมูลที่บันทึกยอไวตอเน่ืองจากขั้นตอนที่ 3 โดยชวยกันเขียนเร่ืองในกลุมยอยใน
ระยะแรกๆ หรือทํางานตามลําพัง ตางคนตางเขียน เม่ือผูเรียนมีความสามารถมากพอแลว ในผูเรียน
อภิปรายรวมกันในกลุมยอย หรือคิดดวยตนเองเม่ือทํางานตามลําพังเกี่ยวกับประเด็นที่สําคัญ 2 
ประการที่จะทําใหเปาหมายในการเขียนชัดเจนขึ้น ดังน้ี 

1. จุดประสงคของเน้ือความที่จะเขียน 
2. ผูอาน หรือกลุมเปาหมายของเนื้อความที่จะเขียน 

 จากน้ันจึงใหผูเรียนลงมือเขียนเร่ืองในขั้นรางตามลําดับเร่ืองที่ทําแผนการเขียนโดยยอไว
แลว และขยายความขอมูลที่บันทึกยอไวในขั้นตอนที่ 3 เปนประโยคตอเน่ืองกันใหไดความชัดเจน 

 ขั้นที่ 5  ทบทวน ตรวจสอบ และแกไขงานเขียน 
            จุดมุงหมาย : ใหผูเรียนสามารถทบทวนเรื่องที่เขียน และสามารถตรวจสอบแกไขขอผิด 
หรือขอบกพรองไดดวยตนเอง 

ในขั้นตอนนี้จะแบงลําดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนออกเปน 3 ตอน
หลังจากผูเรียนเขียนเรื่องในขั้นรางเสร็จเรียบรอยแลว ดังน้ี 

1. ทบทวนเรื่องที่เขียนขึ้นในขั้นที่ 4 การทบทวนการเขียนอาจทําไดโดยใหผูเรียนชวยกัน
อานและอภิปรายรวมกันถึงความชัดเจนของความหมายที่สื่อตามลําดับของเนื้อความตลอดจนการ
ใชภาษาหรือสํานวนตางๆ โดยใหผูเรียนตรวจสอบดูวา เรื่องที่เขียนตรงกับจุดประสงคของเรื่องที่วาง
ไวในแผนการเขียนหรือไม 
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2. ปรับปรุงและเขียนเรื่องใหม ใหผูเรียนชวยกันระดมพลังสมอง หรืออภิปรายรวมกัน 
เก่ียวกับเร่ืองที่เขียนเพื่อชวยกันแกไขเร่ืองที่เขียน ใหไดความชัดเจนตรงตามจุดประสงคที่ตองการ 
ผูสอนอาจสงเสริมใหผูเรียนแตละคนมีโอกาสไดแกไขงานเขียนตามลําพังได และนํามาอภิปราย
รวมกันภายหลัง 

หมายเหตุ : ผูสอนอาจใหผูเรียนแตละคนนํางานเขียนไปแกไขเปนการบานและนํากลับมา
ในชั้นเรียนเพ่ือการอภิปรายรวมกัน ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนมีโอกาสทํางานตามลําพังและในกลุมยอยได 

3. ขัดเกลาเรื่องใหม ในขั้นตอนสุดทายใหผูเรียนปรับเร่ืองที่ตนแกไขใหเรียบรอยแลว
ชวยกันอภิปรายในกลุมยอย โดยพิจารณาถึงการเขียนในทุกๆ ดานตั้งแตความชัดเจนของ
ความหมายที่สื่อความ การลําดับ การใชคําสํานวน ไวยากรณ การสะกดคํา เม่ือผูเรียนไดรับการ
ฝกฝนใหรู จักคิดและมีเหตุผลในการปรับเนื้อความ แกไขถอยคําสํานวนตางๆ ผูเ รียนจะมี
ความสามารถในการใชภาษามากข้ึน และสามารถเขียนเร่ืองไดเองงายขึ้นในระยะตอมา ผูสอนควร
สังเกตการอภิปราย การซักถามของผูเรียนเพ่ือคอยเหลือแนะนําหรืออธิบายเพ่ิมเติมเม่ือผูเรียนมี
ปญหาในแตละกลุม หรือเปนรายบุคคล 

 ขั้นที่ 6 เขียนเรื่องในขั้นสุดทายและทํากิจกรรมเสริมทักษะภาษา 
จุดมุงหมาย : ใหผูเรียนมีโอกาสไดประสบการณจากการอานและการเขียนที่มีระบบพรอม

ทั้งไดฝกทักษะการอานและการเขียนเพ่ิมเติม 
ในขั้นตอนที่ 6 นี้ จะแบงกิจกรรมการเรียนการสอนออกเปน 3 ตอนดวยกัน 
1. ใหผูเรียนลอกเรื่องที่เขียนใหมในขั้นสุดทาย ใหผูเรียนชวยกันอานเรื่องที่เขียนและปรับ

แลวอีกครั้งหนึ่ง พรอมทั้งชวยอภิปรายใหขอคิดเพ่ิมเติมเก่ียวกับเรื่องที่เขียน พิจารณาถึงความ
เหมาะสมตามจุดประสงคของการเขียนที่ตองการและวางแผนไว 

ใหผูเรียนคัดลอกเรื่องในขั้นสุดทายทําเปนหนังสือสําหรับอานในชั้นเรียน หรือในหองสมุด 
โดยอาจใหลองวาดรูป ระบายสี หรือติดภาพ ทําปก หรือทําภาพประกอบเรื่องตามที่นักเรียนพอใจ
และเห็นวาเหมาะสม หรือผูสอนอาจนําไปถายสําเนาแจกใหผูเรียนทุกคนไดมีหนังสือเลมนี้ไวอาน
ตอไป หรือจัดแสดงผลงานเขียนไวบนกระดาน ฝาผนัง หรือที่ที่เหมาะสมในชั้นเรียนหรือนอกชั้น
เรียน เพ่ือใหผูเรียนทุกคนมีโอกาสไดอาน หรือใหผูอ่ืนไดชื่นชมผลงานของผูเรียน ซึ่งจะทําใหผูเรียน
มีกําลังใจ และภาคภูมิใจในผลงานของตนเองมาขึ้นได 

2. ใหผูเรียนทํากิจกรรมเสริมทักษะการอาน-เขียน และการใชภาษาเพิ่มเติม ผูสอนควร
บันทึกรายละเอียดของปญหาตางๆ ที่พบจากการทํางานของผูเรียนตั้งแตขั้นตอนที่ 1 ถึงขั้นตอนที่ 6 
เพ่ือพิจารณาปญหา หรือความไมเขาใจตางๆ ที่เกิดขึ้นกับผูเรียน ผูสอนควรนําปญหาเหลาน้ันมาจัด
กิจกรรมเพ่ิมเติม เพ่ือชวยผูเรียนฝกทักษะที่บกพรองเหลาน้ัน เชน การสํารวจขอมูลในการอาน การ
จับใจความสําคัญของเร่ือง การจัดแผนการเขียน หรือการทํางานอยางอิสระตามลําพัง 

การจัดกิจกรรมอาจจัดเพ่ือใหผูเรียนไดฝกรายบุคคล เปนกลุม หรือคนควาหาความรู
เพ่ิมเติมดวยตนเองไดกิจกรรมกลุมอาจจัดใหผูเรียนทํางานเปนคู เปนกลุม 3-4 คน หรือตามลําพัง 
การจัดกิจกรรมน้ีจะมีประโยชนมากเพราะผูเรียนแตละกลุมหรือแตละคนอาจจะทํางานเสร็จไมพรอม
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กันเน่ืองจากความยากงายของเรื่องที่อานและเขียนแตกตางกันหรือความสามารถตางกันจึงนับวา
เปนโอกาสที่ดีที่จะรอการอภิปรายผลงานจากทุกกลุม หรือจากผูเรียนแตละคนโดยทํากิจกรรมเสริม
ทักษะเพ่ิมเติมตามความสามารถและความสนใจ 

ตัวอยางกิจกรรมเสนอแนะสําหรับเสริมทักษะในขั้นตอนนี้ มีดังน้ี 
              1. ใหผูเรียนทําแบบฝกหัดโคลซ (ใหเติมคําในขอความที่ตัดคําออกเปนชวงๆ ใหได
ใจความสมบูรณ) 
  2. ใหผูเรียนทําแผนผังสรุปความเพ่ือสรุปเรื่องที่อาน 
  3. ใหผูเรียนเลนเกม เดิมตอเนื้อความท่ีถูกตัดออกไปใหไดความสมบูรณในบริบท
ตางๆ 
  4. ใหผูเรียนเลนเกมตั้งคําถามจากคําตอบ 
  5. ใหผูเรียนเลนเกมปริศนาอักษรไขว 

ฯลฯ 
  กิจกรรมดังกลาวจะชวยใหผูเรียนฝกทักษะการอาน การเขียน และการใชภาษาใน

อรรถลักษณตางๆ ไดอยางหลากหลาย 
  3. ใหผูเรียนมีโอกาสอภิปรายผลงานของกลุม หรือของตนกับผูสอนและเพื่อนๆ ให

ผูเรียนแตละกลุม หรือแตละคนมีโอกาสรายงานผลงานของตน โดยใหเพ่ือนๆ ในกลุมอ่ืนไดซักถาม
หรือเสนอแนะเพื่อการแกไข ผูสอนจะคอบชวยเหลือแนะนําใหการอภิปรายดําเนินไปอยางราบร่ืน 
โดยมีลักษณะเปนประชาธิปไตยและเสนอแนะขอแกไข หรือใหคําอธิบายเพ่ิมเติมในการแกไขงาน
ตางๆ การเสนอผลงานในการอภิปรายควรรอใหทุกกลุมเสร็จงานในขั้นที่ 6 แลว โดยจะรอทุกกลุม
ดวยการทํากิจกรรมในขั้นที่ 6 (ข) ที่แตกตางกันไปในแตละกลุมหรือแตละคน ผูสอนจะมีโอกาสได
อานหรือตรวจผลงานของกลุมหรือผูเรียนที่เสร็จแลว พรอมทั้งทําบันทึกประเด็นตางๆ เอาไวเพ่ือ
เสนอแนะในการอภิปรายรวมตอไป 

   ขอเสนอแนะที่สําคัญในขั้นตอนนี้ ผูสอนควรใหผูเรียนใชความสามารถในการอาน
และการเขียนโดยใหผูเรียนอานและเขียนเร่ือง จากมวลประสบการณชีวิตวิชาตางๆ ในหลักสูตรได 
เชน นําบทเรียนที่มีอยูในหนังสือมาใชเพ่ืออานและเขียนเพิ่มเติมได นอกจากน้ียังสามารถใช
กิจกรรมดังกลาว วัดและประเมินผลความสามารถในทักษะตางๆ ของผูเรียนไดดวย 

   ควรแสดงผลงานของผูเรียนทุกคร้ังในที่ที่ผูเรียนทุกคนจะสามารถกลับมาอานได
บอยคร้ัง และเปลี่ยนเร่ืองเม่ือแสดงผลงานไปแลวสักระยะหนึ่ง ทั้งน้ีเพ่ือชวยใหผูเรียนทุกคนไดมี
โอกาสแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในการอาน การเขียนและไดความรูจากการอานที่หลากหลายรวมทั้ง
เพ่ือใหผูเรียนเกิดความภาคภูมิใจในผลงานของตนอีกดวย 

 5.8 การจัดชั้นเรียนสําหรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษารูปแบบที่ 3 
  เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 158-160) ไดกลาวไววา การจัดชั้นเรียนสําหรับการสอน

แบบมุงประสบการณภาษารูปแบบที่ 3 ควรจัดชั้นเรียนใหมีมุมทํางานหลายแหง ที่จะตอบสนอง
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กลุมยอย 
ทํางาน 
ตาม 
ลําพัง 

ทํางาน
ตาม 
ลําพัง 

หลังชั้น 

หลักการที่สําคัญตางๆ ในการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 การจัดโตะเรียนอาจ
จัดเปนคูบาง เปนกลุมบางหรือเปนกลุมยอยเพ่ือทํางานกับผูสอน โดยจัดไวมุมใดมุมหนึ่งของหอง 
ดานหลังหรือดานหนาของหองดังภาพประกอบ 4 ผังการจัดชั้นเรียน 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 ผูสอนควรจัดหนังสือตางๆ ไวเพ่ิมเติมเพ่ือใหผูเรียนไดคนควาหาความรูประกอบการเขียน 

เชน หนังสือเพ่ือการคนควาประเภทสารานุกรม หรือเอกสารตางๆ 
 สวนใหญในระยะเริ่มเรียน ผูสอนจะใหผูเรียนทํางานเปนกลุมยอย ซึ่งกลุมยอยที่เล็กที่สุด 

คือ ใหผูเรียนทํางานเปนคูเพ่ือใหผูเรียนไดฝกวิธีการทํางานตางๆ รวมกันกับเพ่ือนๆ เพ่ือใหเกิด
ความม่ันใจภายใตการชวยเหลือแนะนําของผูสอน ในระยะหลังเม่ือผูเรียนชินกับกระบวนการเรียนใน
ขั้นตอนตางๆ และมีประสบการณจากการอานและเขียนกับเพ่ือนๆ แลว จึงใหผูเรียนไดลองทํางาน
เองตามลําพังอยางอิสระ ภายใตการดูแลเอาใจใสของผูสอน เพ่ือการใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
ตอไป ในบางขั้นตอน ผูสอนอาจใหโอกาสผูเรียนไดทํางานตามลําพังเพื่อฝกกระบวนการคิดของ
ผูเรียนเองโดยการกําหนดงานใหทําเปนรายบุคคล แตในระยะหน่ึงตองรวบรวมผลงานเหลาน้ันมา
อภิปรายรวมกันในกลุมใหญหรือกลุมยอย ทั้งน้ีเพ่ือใหผูเรียนมีประสบการณในกระบวนการการคิด

หนาชั้น
พบคร ู

บริเวณ 

แสดงผลงาน
มุมคนควา มุมคนควา 

ภาพประกอบ 4 ผังการจัดชั้นเรียน 
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จากการอานและเขียนใหมากที่สุด ซึ่งการใหงานดังกลาวอาจใหทําเปนรายบุคคลโดยการใหการบาน 
และนําการบานมารวมกันอภิปรายตอในกลุมยอย หรือกลุมใหญรวมกับผูสอน เปนตน 

 การจัดมุมแสดงผลงานของผูเรียนจะชวยใหผูเรียนมีโอกาสไดอาน หรือหาขอมูลจากงาน
เขียนของผูอ่ืนไดมากยิ่งขึ้นและจะประโยชนตอการเขียนหรือการพัฒนาทักษะภาษาในดานตางๆ ได
ดีขึ้น นอกจากนี้ยังเกิดความภาคภูมิใจในผลงานของตนเองและชวยใหเกิดแรงจูงใจหรือเกิดความ
สนใจในการเรียนภาษาไดดีมากขึ้นดวย ผูสอนควรม่ันใจวาไดตรวจและใหผูเรียนแกไขผลงาน
เหลาน้ันเรียบรอยแลวและพรอมที่จะนําผลงานไปแสดงได ทั้งน้ีเพ่ือไมใหเกิดการรับขอมูลผิดๆ จาก
การอานหรือเขียนที่บกพรองแกผูเรียนผูอ่ืนตอไป ผลงานที่แสดงควรเปนตัวอยางของความสําเร็จที่
ผูเรียนทุกคนภาคภูมิใจ 

  4.9 การวัดและการประเมินผลการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 
 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 160-161) ไดกลาวถึงการวัดและการประเมินผลการสอน

แบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 วา การวัดและการประเมินผลการสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษาสามารถกระทําไดทุกขั้นตอนของการสอน ดวยการพิจารณาจุดมุงหมายของการสอนในแตละ
ขั้นเปนสําคัญ โดยเฉพาะอยางยิ่งการประเมินจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ซึ่งผูสอนอาจบันทึกไวเปน
ระยะ เม่ือพบวาผ็เรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมใดๆ ที่แสดงวาผานจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้นแลว 
เชน 

 ขั้นตอนที่ 1  ผูเรียนสามารถจับใจความสําคัญของเรื่อง ยอความ ลําดับเรื่อง หา
รายละเอียดของเรื่อง แปลความและตีความได 

 ขั้นตอนที่ 2  ผูเรียนสามารถวางแผนการเขียน สรุปความ รูจักใชความคิดและใชเหตุ ใช
ผลในการตัดสินปญหาได 

 ขั้นตอนที่ 3  ผูเรียนสามารถยอความ ขยายความของเรื่อง รวมทั้งคนควาหาขอมูลจาก
การอาน และการอภิปราย 

 ขั้นตอนที่ 4  ผูเรียนสามารถเขียนเรื่องไดอยางหลากหลายในอรรถลักษณตางๆ เขาใจ
ระบบ คําและระบบไวยากรณ 

 ขั้นตอนที่ 5  ผูเรียนสามารถเขียนเร่ืองได รูจักวิเคราะหคํา ระบบไวยากรณ หรือการใช
ภาษาทั่วไป รูจักการแกไขปญหา  

 ขั้นตอนที่ 6  ผูเรียนสามารถอานเชิงวิเคราะหหรือเชิงวิจารญาณได เขาใจระบบตัวสะกด 
สามารถเขียนเรื่องไดหลากหลายในอรรถลักษณตางๆ รวมทั้งสามารถฟงและพูดเก่ียวกับเร่ืองตางๆ 
ไดดี ทั้งที่เปนทางการ และไมเปนทางการ 

 การวัดและประเมินผลดังกลาวขางตนสามารถกระทําไดอยางสมํ่าเสมออยางไมเปน
ทางการ ซึ่งเปนการวัดและประเมินผลยอยในขณะที่ทําการสอนในแตละคาบเรียน การวัดและ
ประเมินผลความสามารถโดยรวมของผูเรียน สามารถกระทําไดหลายวิธีโดยมีจุดมุงหมายในการวัด
ความสามารถในการใชภาษาในชีวิตประจําวันของผูเรียนในทุกทักษะ  
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 แบบทดสอบที่ใชในการวัดและการประเมินผลดังกลาวอาจจัดกระทําไดงายๆ และมี
ประสิทธิภาพพอเพียงในการบงชี้ความสามารถในการใชภาษาของผูเรียน (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 
2550: 161-162) ดังน้ี 

 1. การสัมภาษณหรือการใชเทปบันทึกเสียงพูดหรืออานของบุคคลตางๆ ตามสถานการณ
จริงของการใชภาษา เชน การรายงานขาว บทสนทนาทั่วไป การโฆษณา ฯลฯ และใหผูเรียนฟง
เสียงเหลาน้ันวาเปนเรื่องเกี่ยวกับอะไร หรือเปนเรื่องใดใครพูดกับใครอยางไร ที่ไหน และมี
ความรูสึกนึกคิดเชนใด การเสนองานหนาชั้นเรียน การอภิปรายในกลุมใหญ กลุมยอย การแสดง
ละคร หรือบทบาทสมมุติก็สามารถวัดและประเมินผลการฟง-การพูด ของผูเรียนไดเชนกัน ขอสอบ
ดังกลาวจะวัดการฟง-พูดไดอยางดี โดยเฉพาะการสัมภาษณ แตเกณฑในการประเมินจะตองมีระบบ
และชัดเจนในการใหคะแนน  

 2. การใชแบบทดสอบโคลซ (cloze) หรือการตอบคําถามเก่ียวกับเรื่องที่อาน โดยเฉพาะ
ในประเด็นของการจับใจความสําคัญของเรื่อง การหารายละเอียดของเรื่อง การแปลความ ตีความ 
และขยายความ  

 3. การใหเขียนเรียงความตามเรื่องหรือจากภาพท่ีกําหนดให การเขียนเรียงความจะวัด
และประเมินผลความสามารถในการเขียนไดเปนอยางดี เพราะตองใชภาษาทั้งระบบคํา ระบบ
ไวยากรณ การลําดับเร่ืองหรือลําดับความ รวมทั้งการรูจักเลือกใชคําและประโยคตางๆ ใหเหมาะสม
ตามกาลเทศะดวย 

 4. การเขียนตามคําบอก การเขียนตามคําบอกจะวัดและประเมินผลไดหลายทักษะใน
ขณะเดียวกัน นั่นคือ ทักษะการฟง การพูด การเขียน และการอาน ลักษณะของการเขียนตามคํา
บอกอาจกระทําไดหลายวิธี เชน ใหฟงเสียงขอความตางๆ แลวเขียนตาม ใหฟงเสียงบอกขอความ
ตางๆ เขียนตามและเวนเรื่องใหตอความ หลังจากการเขียนตามคําบอกแลว หรือการฟงเสียงบอก
ขอความใหเขียนและเวนชองคําใหคิดเติมเอาเอง เชนเดียวกับแบบทดสอบโคลซ เปนตน เทคนิค
การสรางแบบทดสอบชนิดน้ี จะชวยใหวัดและประเมินผลความสามารถในการฟง การอาน และการ
เขียนในระดับตางๆ ของฟผูเรียนได 

 4.10 การประเมินผลการสอน 
 เสาวลักษณ รัตนวิชช (2550: 163) ไดกลาววา การประเมินผลการสอนควรมีเกณฑการให

คะแนนไวอยางมีมาตรฐานและกระทําอยางสมํ่าเสมอ เชน ในดานการพูด ผูใหคะแนนอาจพิจารณา
ความสามารถในการใชถอยคําแสดงความหมายในการสื่อสารไดเปนที่เขาใจ ความคลองตัวในการ
พูด ความคิดสรางสรรคในการพูด ทวงทํานองในการพูด ฯลฯ การจัดคะแนนตามเกณฑการประเมิน
ที่ตั้งไว จะชวยใหผูประเมินผลกระทําไดงายขึ้นและยุติธรรม ในการบงชี้ความสามารถของผูเรียนได
อยางถูกตอง เพ่ือประโยชนในการแกไขขอบกพรองในการสอนและการสอนซอมเสริมใหแกผูเรียน
ใหตรงจุดที่ตองการ การทําการบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกทางภาษาของผูเรียน ซึ่งที่
เก่ียวกับความสามารถของทักษะภาษาและเจตคติอยางสมํ่าเสมอ เชน การฟง การพูด การอาน การ
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เขียน ความสนใจและความรวมมือในกิจกรรมจะชวยใหผูสอนไดขอมูลในการประเมินความสามารถ
ของผูเรียนภาษาไดอยางชัดเจน และสะดวกที่จะพิจารณาเพื่อการแกไขปญหาการเรียนการสอน
ตอไปไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 
5. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนแบบเดิม 
        5.1 ความเปนมาและความหมาย 

 การสอนแบบเดิม (Traditional Approach) เปนวิธีการสอนไวยากรณและแปล (Grammar 
Translation Instruction) เกิดขึ้นในป ค.ศ.1950 นิยมใชสอนภาษากรีกและลาติน การสอนแบบน้ีไม
เนนการฟง-พูด แตเนนไวยากรณและการแปล เพ่ือใหสามารถอานตําราและวรรณคดีภาษากรีกและ
ลาตินได การสอนแบบไวยากรณและการแปลน้ี ไดถูกนํามาใชในการสอนภาษาอังกฤษซึ่งเปน
ภาษาตางประเทศ โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือใหผูเรียนมีความสามารถในการอาน และเห็นคุณคาของ
ประพันธวรรณคดีอังกฤษ เน่ืองจากมีความเชื่อวาการเรียนไวยากรณจะชวยใหผูเรียนเขาใจ
ไวยากรณในภาษาที่เรียนมากขึ้น และชวยใหผูเรียนเขียนภาษาไดดีขึ้นดวย นอกจากน้ียังคาดหวัง
วาการเรียนรูภาษาตางประเทศดวยวิธีนี้จะชวยเพ่ิมพูนสติปญญาของผูเรียน แมวาผูเรียนจะไมเคยมี
โอกาสไดใชภาษาตางประเทศท่ีกําลังเรียนในการพูด แตการฝกฝนการใชภาษาตางประเทศเพื่อใช
ในการศึกษาคนควาอันจะนําไปสูการพัฒนาความคิด สติปญญา ซึ่งจะเปนประโยชนแกผูเรียนอยางมาก 

 การสอนแบบเดิมยึดแนวคิดที่วา ภาษามีกฎเกณฑ มีระบบ และระเบียบ การเรียนภาษา 
คือ การเรียนรูระบบกฎเกณฑตางๆ ของภาษา ดังน้ันจุดประสงคพ้ืนฐานของการสอน คือ ใหผูเรียน
มีประสิทธิภาพในการอานวรรณกรรมภาษาตางประเทศที่เรียน และรูวัฒนธรรมของเจาของภาษาที่
ปรากฏในเรื่องที่อาน โดยเชื่อวาผูเรียนรูไวยากรณและความหมายของคําศัพทตางๆ แลว ก็สามารถ
เขาใจขอความตางๆ ในภาษาที่เรียน สามารถใชภาษานั้นไดอยางถูกตอง และถาผูเรียนสามารถ
แปลภาษาของตนได ก็จัดไดวาประสบความสําเร็จในการเรียนการสอนตามแนวการสอนนี้ การสอน
แบบเดิมจะเนนทักษะการอานและการเขียน เพราะภาษาที่ใชในวรรณกรรมเปนภาษาเขียนมากกวา
ภาษาพูด สวนทักษะการฟงและการพูด ตลอดจนการออกเสียง จะใชวิธีเรียนแบบทองจํากฎเกณฑ
และคําศัพท และแปลเปนภาษาของตน ผูสอนจะดําเนินการสอนในชั้นเรียนเปนผูควบคุม และให
ความรูแกผูเรียน ผูเรียนปฏิบัติตามคําสั่งผูสอน การเรียนภาษาจะใชภาษาของผูเรียนเปนสวนใหญ 
การประเมินผลการเรียนรูจะประเมินความสามารถของผูเรียนจากความเร็วและถูกตองในการทํา
แบบฝกหัด จึงอาจกลาวไดวา การสอนแบบนี้ เปนการใหความรูเก่ียวกับตัวภาษาจริงๆ มากกวาที่
จะใหพ้ืนฐานในการเรียนรูวิธีการใชภาษา คือ ชวยใหผูเรียนรูวาภาษามีระบบอยางไร มากกวาที่จะรู
วา เจาของภาษาใชภาษาอยางไร ซึ่งการสอนแบบน้ี ปจจุบันยังเปนมาตรฐานการสอนภาษาใน
สถาบันการศึกษาหลายแหง (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ. 2543: 85-86) 
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 5.2 ข้ันตอนการสอนแบบเดิม 
 การสอนแบบเดิม ประกอบดวยบทเรียนและแบบฝกหัด โดยในบทเรียนแตละบทเปน

บทความ หรือขอความใหผูเรียนอาน และมีคําศัพท ไวยากรณที่นํามาจากบทความน้ัน ขั้นตอนการ
สอนแบบด้ังเดิมมีดังนี้ (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ. 2543: 85-86) 

 ขั้นตอนที่ 1 สรางความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยการสนทนาเกี่ยวกับ
สถานการณตางๆ 

 ขั้นตอนที่ 2 สอนคําศัพท โดยผูสอนบอกคําแปลเปนภาษาไทย และสอนในลักษณะเปน
รายการ 

 ขั้นตอนที่ 3 สอนโครงสราง โดยอธิบายไวยากรณ ขอยกเวนตางๆ ใหผูเรียนทราบพรอม
ยกตัวอยางประกอบ แลวใหผูเรียนทําแบบฝกหัด 

 ขั้นตอนที่ 4 สอนอาน โดยใหผูเรียนอานเร่ืองที่กําหนดให แลวแปลเปนภาษาไทย ตอบ
คําถามและวิเคราะหกฎไวยากรณ 

 ขั้นตอนที่ 5 ประเมินผลการเรียนรู โดยใหผูเรียนทําการบาน ทําแบบฝกหัดเพ่ิมเติม หรือ
ทองคําศัพทแลวนําไปแตงประโยคและขอความหรือแปลขอความจากภาษาตางประเทศท่ีเรียนเปน
ภาษาแมหรือภาษาแมเปนภาษาที่เรียนโดยใชพจนานุกรมที่มีคําแปลสองภาษา 

 จากการศึกษาขางตน สรุปไดวา การสอนแบบเดิม เปนการสอนแบบแบบไวยากรณและ
การแปลไดถูกนํามาใชในการสอนภาษา ซึ่งการสอนแบบเดิมน้ีไมเนนทักษะดานการฟงและการพูด
ของผูเรียน แตเนนทักษะการอานและการเขียน ผูสอนจะเปนผูควบคุมชั้นเรียน และดําเนินการสอน 
ใหความรูแกผูเรียน โดยผูเรียนเปนผูปฏิบัติตามคําสั่งของผูสอน การเรียนภาษาจะใชภาษาของ
ผูเรียนเปนสวนใหญ การประเมินผลการเรียนรูจะประเมินความสามารถของผูเรียนจากความเร็วและ
ถูกตองในการทําแบบฝกหัด 

  
6. เอกสารที่เก่ียวของกับความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
        6.1 ความหมายของความสนใจ 

 นักวิชาการและนักจิตวิทยาหลายทาน ไดใหความหมายของความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษ ดังน้ี 

 ธอรนไดค (Thorndike. 1959: 118) กลาววา ความสนใจ เปนลักษณะอยางหน่ึงของ
บุคลิกภาพ ที่แสดงใหเห็นถึงความรูสึก และความนึกคิดของคนเราในทางที่ชอบหรือไมชอบตอส่ิง
หนึ่งสิ่งใด 

 ดิวอ้ี (Dewey. 1959: 66) กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชอบหรือความรูสึก
พอใจที่มีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง แนวคิดหรือกิจกรรมใดกิจกรรมหน่ึง  



51 
 

 กูด (Good. 1973: 223) กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชอบของบุคคลที่แสดง
ตอสิ่งหนึ่งสิ่งใด ซึ่งความรูสึกน้ันอาจมีชั่วขณะหนึ่ง หรืออาจถาวร ทั้งน้ีขึ้นอยูกับความอยากรูอยาก
เห็นของแตละบุคคล และประสบการณที่ทําใหความสนใจของแตละบุคคลนั้นมีสภาพแตกตางกัน  

 ซัมเมอรส (Summers. 1995: 741) กลาววา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกที่แสดงให
เห็นวาชอบ และตองการจะมีสวนรวมในสิ่งนั้น 

 สรุปไดวา ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชอบ หรือความรูสึกพึงพอใจของแตละบุคคล ที่
จะแสดงออกตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือกิจกรรมใดที่กิจกรรมหนึ่ง 

 6.2 องคประกอบของความสนใจ 
 สุชา จันทรเอม และสุรางค จันทรเอม (2518: 73) กลาวถึงองคประกอบที่เก่ียวของกับ

ความสนใจของเด็ก ไวดังน้ี 
  1. ความสนใจเกิดขึ้นจากความพรอม ความตองการ และอิทธิพลของสิ่งแวดลอม 
  2. ความสนใจตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงเปนเรื่องของแตละบุคคล โดยเฉพาะอยางยิ่งคนเราทุก

คนไมจําเปนตองมีความสนใจในสิ่งเดียวกัน และในระยะเวลาเดียวกัน 
  3. ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับสุขภาพของรางกาย เด็กจะสนใจสิ่งใดเปน

ระยะสั้นหรือระยะยาว ยอมขึ้นอยูกับความสมบูรณของรางกาย 
  4. ความสนใจเฉพาะอยางนั้นอาจเปลี่ยนตามวัยและระยะเวลาของแตละบุคคล แต

แบบแผนของความสนใจคอนขางคงที่ ทําใหสามารถวัดความสนใจของบุคคลในอนาคตได 
  5. ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับสภาพจิตใจ และเชาวปญญาของเด็กที่มีเชาว

ปญญาต่ําจะสนใจตอส่ิงใดสิ่งหน่ึงและไมสลับซับซอน และเด็กที่มีเชาวสูงมักจะสนใจหลายอยางใน
เวลาเดียวกันและเปนเรื่องที่สลับซับซอน 

  6. ความสนใจมีความสัมพันธอยางสูงกับพ้ืนฐานประสบการณของเด็ก เด็กจะสนใจ
เรื่องใด เด็กยอมตองมีความรูเร่ืองนั้นพอสมควร ถาเด็กขาดประสบการณอาจไมเกิดความสนใจ เปน
แตเพียงอยากรูอยากเห็นชั่วครูแลวก็เลิกสนใจ 

 ดังนั้นความสนใจของบุคคลท่ีมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งเกิดจากความพรอม ความตองการ 
ประสบการณ สภาพรางกายและจิตใจ และอิทธิพลของสิ่งแวดลอม แตอาจจะเปลี่ยนแปลงไดตามวัย
และกาลเวลา  

 6.3 การวัดความสนใจ 
 ซุปเปอร (Supper. 1959: 218-219) กลาววา ความสนใจของบุคคลสามารถศึกษาไดจาก

วิธีการดังตอไปน้ี 
  1. ความสนใจจากการแสดงความรูสึก เปนวิธีการศึกษาจากคําพูด หรือถอยคําของ

บุคคลเก่ียวกับความสนใจ 
  2. ความสนใจจากการแสดงออก เปนวิธีการศึกษาจากพฤติกรรมแสดงออกที่สังเกตได 
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  3. ความสนใจจากการทดสอบ เปนวิธีการศึกษาจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากวิชา
ที่บุคคลน้ันสนใจ 

  4. ความสนใจจากการสํารวจ เปนวิธีการศึกษาโดยใชแบบสํารวจดวยการใหบุคคล
แสดงความรูสึกชอบและไมชอบ 
 
7.  เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 7.1 เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับการอานภาษาอังกฤษ  
 ศิริพร สุธรรม เดชะ. (2541: 81-82). การศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการอาน
ภาษาอังกฤษเชิงวิเคราะหและความมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอนตามคูมือครู ผลวิจัยพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กับการสอนตามคูมือครู แตกตาง 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 อเนก หริญัสถติย (2548: 114-120) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการอาน เจต
คติตอการอานภาษาอังกฤษและพฤติกรรมการเรียนรูอันพึงประสงค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
4 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษารูป แบบที่ 2 กับการสอนแบบเดิม ผลวิจัยพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษารูป แบบท่ี 2 มีความสามารถทางการอาน
ภาษาอังกฤษ เจตคติตอการอาน และพฤติกรรมพฤติกรรมการเรียนรูอันพึงประสงค กอนและหลัง
การทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 เรวดี จันทรเติม. (2558: 91) ไดศึกษาความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษ 
และเจตคติตอการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั้นประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2 
โดยใชกลวิธีการสอนแบบทันเวลาพอดี (Just-in-time) ดวยเทคโนโลยีบนเว็บ และกลวิธีการสอน
แบบเดิม ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนระดับชั้นประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2 ที่ไดรับการสอนโดย
ใชกลวิธีการสอนแบบทันเวลาพอดี (Just-in-time) ดวยเทคโนโลยีบนเว็บมีความสามารถในการอาน
หลังจากการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 7.2 เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค  

เซนต โรเมน (St.Romain. 1975: 244) ไดศึกษาเรื่องการเขียนแบบสรางสรรคของนักเรียน
ที่ไดรับส่ิงเราตางกัน การวจัิยครั้งนี้ไดศึกษาถึงการใชภาพยนตรและภาพนิ่งเปนสิ่งเราในการเขียน
แบบสรางสรรค ผลการวิจัยพบวาส่ิงเราทัง้สองอยางมีประสิทธิภาพแตกตางกัน 

ไวโร (Veiro. 1976: Online) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางการเขียนเชิงสรางสรรคกับ
ทักษะทางภาษาดานความเขาใจในการอาน การใชภาษา และการสะกดคําของนักเรียนระดับ 4, 6 
และ 8 ผลการวิจัยพบวา การเขียนเชิงสรางสรรคมีความสัมพันธกับทักษะทางภาษาดานตางๆ  

 เมเยอร (Mayer. 1995:46) ไดศึกษาเก่ียวผลของการใชภาพประกอบในการเขียนเชิง
สรางสรรคของนักเรียนระดับ 3 ผลปรากฏวา การฝกเขียนโดยภาพประกอบนั้น สามารถแสดง
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ความคิดสรางสรรคออกไมไดอยางชัดเจน ซึ่งนาจะนําไปใชครั้งตอไป เพ่ือเปนการพัฒนาดานการ
เขียนเชิงสรางสรรคใหดีขึ้นตอไป 

 สิริมาน ยุวโสภีว (2545: บทคัดยอ).ไดศึกษาความสามารถทางดานการเขียน
ภาษาอังกฤษเจตคติและความคิดสรางสรรคทางภาษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการ
สอนเขียนตามแนวทฤษฎีอรรถฐาน กับการสอนเขียนแบบเดิม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ไดรับการสอนเขียนตามแนวทฤษฎีอรรถฐาน กับการสอนเขียนแบบเดิม มี
ความสามารถทางดานการเขียนภาษาอังกฤษเจตคติ และความคิดสรางสรรคทางภาษา ตางแตกกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 ณัชนันท ริจนา. (2554: บทคัดยอ). ไดศึกษาความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรคและ
ความสนใจในการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนท่ี
ความคิดกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา ความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนท่ีความคิดกับการสอนตามคูมือครู มีตาง
แตกกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรค กอน
และหลังการเรียนของนักเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนที่
ความคิด มีตางแตกกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 สุนันทา อินคําเชื้อ (2552: 49-53) การใชแนวการสอนแบบมุงประสบการณภาษา เพ่ือ
สงเสริมความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคและความรูคําศัพทของนักเรียนใน
ระดับกําลังพัฒนา โรงเรียนชลประทานผาแตกของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/2 ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนมีพัฒนาการความสามารถทางดานการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคดีขึ้น 

 ปยพงศ พรหมนนท (2558: 153-160) ไดศึกษาพัฒนาการความสามารถในการอาน การ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ
สอนโดยแนวการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 มีความสามารถทางการ
อาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค หลังการทดลองครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2 สูงกวากอนการ
ทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 7.3 เอกสารงานวิจัยที่เก่ียวของกับความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
 เซอรเรย และเรโนลด (Shirey; & Reynold. 1988: 159) ไดศึกษาวิจัยเก่ียวกับความสนใจ

ตอความตั้งใจ กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาระดับวิทยาลัย จํานวน 23 คน กลุมตัวอยางอานประโยค 
72 ประโยค ซึ่งตนไดประมาณคาความสนใจไวแลว เม่ือกลุมตัวอยางไดอานประโยคดังกลาวจาก
เคร่ืองไมโครคอมพิวเตอรเพ่ือวัดความสามารถโดยพิจารณาจากเวลาในการอานประโยคและเวลาที่
ใชในการทํางานหรือแบบฝกหลังจากการอานประโยคตางๆ กลุมตัวอยางทําแบบทดสอบเก่ียวกับสิ่ง
ที่อาน ผลการวิจัยพบวา กลุมตัวอยางสามารถเรียนรู อานประโยคซึ่งไดประมาณคาไววานาสนใจ
ดีกวาประโยคที่ประมาณคาวาไมสนใจ 
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 ไอเซนฮารด (Isenhart. 1994) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสนใจในการอานของ
นักเรียน ความเชื่อของครูและการสอนเชิงปฏิบัตินิยม โดยทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4-
6 ผลการวิจัยพบวา ความสนใจในการอานของนักเรียนขึ้นอยูกับการอานขั้นพ้ืนฐานใหกับนักเรียน 

 จิตมณี อะเมกอง. (2545: บทคัดยอ). ไดศึกษาความสนใจการเรียนภาษาอังกฤษของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 1) กับการสอน
แบบเดิม โรงเรียนเบญจมราชรังสฤษฎ์ิ 2 จํานวน 42 คน ใชระยะเวลาในการทดลอง 20 คาบ คาบ
ละ 50 นาทีผลการวิจัยพบวา  ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุม มีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ทวีศักด์ิ สุขีโมก. (2555: บทคัดยอ). ไดศึกษาผลการใชกิจกรรมตามแนวทฤษฎีพหุปญญา
ตอความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนทวีธาภิเศก 
จํานวน 49 คน ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูดวยกิจกรรมตามแนวพหุปญญามี
ความสนใจในการเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

  
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
        ในการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังน้ี 

  1. การกําหนดกลุมประชากรและกลุมตัวอยาง 
  2. การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 
การกําหนดกลุมประชากรและกลุมตัวอยาง 

 ประชากร 
 ประชากรในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนมัธยมฐานบิน

กําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม ที่เรียนรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-
เขียน ภาคเรียนที่ 1 การศึกษา 2559  รวมทั้งสิ้น 441 คน 

 การเลือกกลุมตัวอยาง 
 การว ิจ ัย ใ นครั ้ง นี ้ เ ป นน ัก เ ร ียนชั ้นม ัธ ยมศ ึกษ าป ที ่ 5 ใ น ร ายว ิช า  อ32202 

ภาษาอังกฤษอาน-เขียน โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน จังหวัด
นครปฐม จํานวน 70 คน ผูวิจัยใชการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยจับ
ฉลากมา 2 หองเรียน จากทั้งหมด 9 หองเรียน จากน้ันจับฉลากแบงเปนกลุมทดลอง 1 หองเรียน
และกลุมควบคุม 1 หองเรียน สามารถแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม ดังน้ี 

      1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/5 ที่เรียนในรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-
เขียน ภาคเรียนที่ 2 การศึกษา 2558 จํานวน 35 คน เปนกลุมทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 

       2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/2 ที่เรียนในรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-
เขียน ภาคเรียนที่ 2 การศึกษา 2558 จํานวน 35 คน เปนกลุมควบคุมดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 
การสรางและหาคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 1. แผนการจัดการเรียนรูรายวิชาภาษาอังกฤษอาน-เขียน (อ32202) 
 ผูวิจัยไดดําเนินการดังตอไปน้ี 

 1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาตางประเทศ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  

 1.2 ศึกษาและกําหนดเน้ือหาที่ใชสอน เนนเนื้อหาที่มีความยากงายในระดับเดียวกัน 
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 1.3 ศึกษาวิธีการสรางแผนการจัดการเรียนรู จากหนังสือการพัฒนาการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3)  

 1.4 สรางแผนการจัดการเรียนรู 2 วิธี ดังน้ี 
   กลุมทดลอง ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 ดําเนินการ

สอนตามขั้นตอนดังน้ี 
   ขั้นที่ 1 ปฐมนิเทศเตรียมการวิเคราะหความหมายของเรื่องที่อาน โดยการเดา  

สรุปความและลําดับความ 
   ขั้นที่ 2 สะทอนความคิดจากเร่ืองที่อานไปสูการกําหนดเปาหมาย หรือการวาง 

แผนการเขียน 
   ขั้นที่ 3 บันทึกยอสาระของเร่ืองตามเปาหมาย หรือแผนการเขียน 
   ขั้นที่ 4 สังเคราะหสาระของเรื่องและเขียนเรื่องนั้นในขั้นราง 
   ขั้นที่ 5 ทบทวน ตรวจสอบ และแกไขงานเขียน 
   ขั้นที่ 6 เขียนเรื่องในขั้นสุดทายและทํากิจกรรมเสริมทักษะภาษา 
    กลุมควบคุม ไดรับการสอนแบบเดิม ดําเนินการสอนตามขั้นตอนดังน้ี 
   ขั้นที่ 1 สรางความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยการสนทนาเกี่ยวกับ

สถานการณตางๆ 
   ขั้นที่ 2 สอนคําศัพท โดยผูสอนบอกคําแปลเปนภาษาไทย และสอนในลักษณะ

เปนรายการคําศัพทโดดๆ 
   ขั้นที่ 3 สอนโครงสราง โดยอธิบายไวยากรณ ขอยกเวนตางๆ ใหผูเรียนทราบ 

พรอมยกตัวอยางประกอบ และใหผูเรียนทําแบบฝกหัด 
   ขั้นที่ 4 สอนอานโดยใหผูเรียนอานเร่ืองที่กําหนดให แลวแปลเปนไทย ตอบ

คําถามและวิเคราะหกฎไวยากรณ 
   ขั้นที่ 5 ประเมินผลการเรียนรู โดยใหผูเรียนทําการบาน ทําแบบฝกหัดเพ่ิมเติม 

หรือใหทองคําศัพท 
  1.5 นําแผนการเรียนรูทั้ง 2 วิธีไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาอังกฤษตรวจสอบ

เพ่ือพิจารณาความถูกตองเหมาะสมของเนื้อหาและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แลวปรับปรุง
แกไขคําแนะนํา 

  1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผานการตรวจจากผูเชี่ยวชาญ และปรับปรุงแกไข
ขอบกพรองแลว ไปทดลองสอนกับนักเรียน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพ่ือหาขอพกพรองและเวลาที่
เหมาะสมในการสอน แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหเรียบรอยอีกคร้ัง กอนนําไปทดลองสอนจริง 
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 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ 
 ผูวิจัยไดดําเนินการดังตอไปน้ี 
  2.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน จากหนังสือเทคนิค

วิธีการสรางขอสอบภาษาอังกฤษสําหรับวัดและประเมินผลการใชภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร 
(อัจฉรา วงศโสธร. 2529) 

  2.2 กําหนดคุณลักษณะและวัตถุประสงคการเรียนรูที่จะวัด คือความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษโดยคุณลักษณะและวัตถุประสงคเรียนรูที่กําหนดอาจจะเปน เพ่ือการส่ือสารที่
ถูกตองและเหมาะสมตามสถานการณตางๆ ทั้งการใชคําพูด ประโยค การจับใจความสําคัญ การ
บอกรายละเอียด การใหเหตุผล และการเชื่อมโยงขอความตางๆ เปนตน 

  2.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ แบบปรนัย 4 
ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ ที่วัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ จับใจความสําคัญ การบอก
รายละเอียด การใหเหตุผล เรียงลําดับเหตุการณและการเชื่อมโยงขอความตางๆ 

  2.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ ไปใหผูเชี่ยวชาญ
ทางดานการสอนภาษาอังกฤษจํานวน 3 ทานตรวจสอบความเที่ยงเชิงเนื้อหา และลงความเห็นวา
ขอสอบสามารถวัตถุประสงคการเรียนรูที่ตองการวัดหรือไม โดยใชหลักเกณฑการกําหนดคะแนน
ความคิดเห็นไวดังน้ี (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 2539: 248-249) 

  คะแนน  +1  สําหรับขอสอบที่แนใจวามีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
  คะแนน   0   สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวามีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
  คะแนน  -1   สําหรับขอสอบที่แนใจวาไมมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  2.5 บันทึกผลการพิจารณาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญที่ละขอ แลวนําไปหาคา
ดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งแบบทดสอบที่คัดเลือกไวมีคาดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา
มากกวา 0.5  

  2.6 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไวจํานวน 40 ขอ ไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 6 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสนซ่ึงไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน 
เพ่ือหาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษ มาวิเคราะหเปนรายขอ ขอถูกได 1 คะแนน สวนขอที่ตอบผิดหรือไมตอบให 0 
คะแนน และนํามาวิเคราะหเปนรายขอ โดยใชเทคนิค 25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา หาคาความยาก
งาย และคาอํานาจจําแนก ขอสอบที่คัดเลือกไวมีคาความยากงาย (p) ตั้งแต .20 ขึ้นไป และคา
อํานาจจําแนก (r) ตั้งแต .20 ขึ้นไป (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 182-187) จากน้ันนํา
แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษที่คัดเลือกแลวตามเกณฑ จํานวน 30 ขอไป
ทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน ซึ่ง
ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 30 คน เพ่ือหาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และความเชื่อม่ัน
ของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยใชสูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (ลวน สายยศ และอังคณา สาย
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ยศ. 2539: 215) โดยใชสถิติการวิเคราะห คาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.28-0.68 คาอํานาจ
จําแนก (r) อยูระหวาง 0.25-0.75 ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ เทากับ 0.83 

    
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงความสรางสรรค 
 ผูวิจัยไดดําเนินการดังตอไปน้ี 
  3.1 ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน จากหนังสือเทคนิค

วิธีการสรางขอสอบภาษาอังกฤษสําหรับวัดและประเมินผลการใชภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร 
(อัจฉรา วงศโสธร. 2529) 

  3.2 กําหนดคุณลักษณะและวัตถุประสงคการเรียนรูที่จะวัดความสามารถในการเขียน
เชิงสรางสรรค โดยคุณลักษณะและวัตถุประสงคเรียนรูที่กําหนดอาจจะเปน เพ่ือการสื่อสารที่ถูกตอง
และเหมาะสมตามสถานการณตางๆ ทั้งการใชคําพูด ประโยค การจับใจความสําคัญ การบอก
รายละเอียด การใหเหตุผล และการเชื่อมโยงขอความตางๆ เปนตน 

  3.3 สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค โดยใหนักเรียน
เขียนเรียงความจากรูปภาพจํานวน 3 ภาพ ความยาวในการเขียนภาพ ประมาณ 15 ประโยค โดย
วัดความสามารถในการใชภาษาสําหรับเขียนลําดับความ บรรยายเหตุการณโดยใหสื่อความหมายได 
มีความเปนเหตุเปนผล โดยนักเรียนสามารถแสดงจินตนาการหรือความคิดของตนเอง ตลอดจนมี
ความถูกตองในเร่ืองของภาษา ไวยากรณ ตัวสะกด และมีความสมบูรณในการเขียน  ใชผูเชี่ยวชาญ
ดานการสอนภาษาอังกฤษในการตรวจใหคะแนนจํานวน 2 ทาน มีเกณฑในการตรวจใหคะแนน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของโฮมส (Holmes)  

  3.4 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค ไปใหผูเชี่ยวชาญ
ทางดานการสอนภาษาอังกฤษจํานวน 3 ทานตรวจสอบความเที่ยงเชิงเนื้อหา และลงความเห็นวา
ขอสอบสามารถวัตถุประสงคการเรียนรูที่ตองการวัดหรือไม โดยใชหลักเกณฑการกําหนดคะแนน
ความคิดเห็นไวดังน้ี (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 2539: 248-249) 

  คะแนน  +1  สําหรับขอสอบที่แนใจวามีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
  คะแนน   0   สําหรับขอสอบที่ไมแนใจวามีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
  คะแนน  -1   สําหรับขอสอบที่แนใจวาไมมีความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  3.5 บันทึกผลการพิจารณาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ แลวนําไปหาคาดัชนีความ
เที่ยงตรงเชิงเน้ือหา ซึ่งแบบทดสอบที่คัดเลือกไวมีคาดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหามากกวา 0.5 

  3.6 นําแบบทดสอบท่ีคัดเลือกไวไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6              
ปการศึกษา 2559 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสนซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน เพ่ือหาคา
ความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิง
สรางสรรค โดยนําแบบทดสอบมาวิเคราะหแบบอัตนัยใชเทคนิค 25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา หาคา
ความยากงาย และคาอํานาจจําแนก จากสูตรของ D.R. Whitney และ D.L. Sabers (ลวน สายยศ 
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และอังคณา สายยศ. 2539: 199-201) แลวคัดเลือกขอสอบที่ไดตามเกณฑไวจํานวน 1 ภาพไป
ทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน ซึ่ง
ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 30 คน เพ่ือหาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับโดยคํานวณคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 215) เทากับ 0.81 

 
   4. แบบสอบถามวัดความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ 
 โดยผูวิจัยไดดําเนินการดังตอไปน้ี 
  4.1 ศึกษาหลักการสรางและการหาคุณภาพเคร่ืองมือ ที่ใชในการวิจัยของลวน สายยศ 

และอังคณา สายยศ (2539) และอัจฉรา วงศโสธร (2539: 1-8) 
  4.2 สรางแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ขอความใน

แบบสอบถาม จะถามในดานความรูสึกชอบ ความสนใจ ความพอใจ ความเอาใจใส ความกระตือรืน
รนในการเขารวมกิจกรรม ความพยายามและตั้งใจเรียนของผูเรียน หรือการปฏิบัติซึ่งตรงกับผูเรียน
มากที่สุดโดยลักษณะของแบบสอบถามเปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ของ       
ลิคเคิรท (Likirt) ซึ่งมีตัวเลือก 5 ระดับไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด ผูวิจัยไดสราง
แบบสอบถาม จํานวน 40 ขอ พิจารณาเกณฑการใหคะแนน ดังน้ี 

 
มากที่สุด 5 คะแนน
มาก 4 คะแนน
ปานกลาง 3 คะแนน
นอย 2 คะแนน
นอยที่สุด 1 คะแนน

 
ตัวอยางแบบสอบถามวดัความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

คําชี้แจง : แบบสอบถามฉบับน้ีถามเก่ียวกับความรูสึกหรือการปฏิบัติของผูเรียนเก่ียวกับ
ความสนในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พิจารณาขอความที่กําหนดใหแลวทําเคร่ืองหมาย  ลงใน
ชองวางของแตละขอความ ตามความเปนจริง 

 

ขอ 
ความรูสึกหรอืการปฏิบัติ

ขอความ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด

0 ขาพเจาชอบเรียนวิชาภาษาอังกฤษ   
00 ขาพเจาสนใจเรียนวิชาภาษาอังกฤษ   
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  4.3 นําแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่สรางขึ้นไปให
ผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ไดตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงของเนื้อหา พิจารณาความเหมาะสมของ
ภาษา ลักษณะของขอความแสดงความรูสึกหรือการปฏิบัติในทางบวกและทางลบ และพิจารณาวา 
ขอความน้ันมีความสอดคลองกับการวัดความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษหรือไม โดย
ปรับปรุงในดานการใชภาษาและขอคําถามในแบบสอบถาม บันทึกผลการพิจารณาความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญที่ละขอ แลวนําไปหาคาดัชนีความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ซึ่งแบบทดสอบที่คัดเลือกไวมีคา
ดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหามากกวา 0.5 

  4.4 นําแบบสอบถามที่คัดเลือกไวไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6             
ปการศึกษา 2558 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสนซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน เพ่ือหาคา
คาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามวัดความสามารถสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใช
แบบสอบถามจํานวน 20 ขอ มาวิเคราะหเปนรายขอ โดยใชสถิติการวิเคราะห มีคาอํานาจจําแนก
ระหวาง 0.61-0.72   

  3.5 นําแบบสอบถามที่คักเลือกไว 20 ขอ ไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5             
ปการศึกษา 2558 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสนซึ่งไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 30 คน เพ่ือหา

คาความเชื่อมั่นโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา (t – Coefficient) ของครอนบาค (Cronbach)  
(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 200) เทากับ 0.67 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 

 1. การวิจัยการทดลองครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental research) โดยใชแบบ
แผนการทดลอง Randomized Control-Group Pretest – Posttest Design (ชูศรี วงศรัตนะ และองอาจ 
นัยพัฒน. 2551: 35) มีรูปแบบจากตาราง 2 

 
ตาราง 2 แบบแผนการทดลอง Randomized Control-Group Pretest – Posttest design 

 

  
 สัญลักษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง 

  กลุมทดลอง แทน    กลุมทดลองที ่1 เปนกลุมทดลอง 
    กลุมควบคุม แทน    กลุมทดลองที ่2 เปนกลุมควบคุม 
 T1E    แทน   กลุมทดลองทาํการทดสอบกอนทําการทดลอง (Pretest)  

กลุม Pretest Ex. Posttest 
(R)  กลุมทดลอง T1E X T2E 
(R)  กลุมควบคุม T1C - T2C 
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 T1C   แทน   กลุมควบคุมทาํการทดสอบกอนทําการทดลอง (Pretest)  
 T2E     แทน    กลุมทดลองทาํการทดสอบหลังทําการทดลอง (Posttest)  
     T2C   แทน    กลุมควบคุมทาํการทดสอบหลังทําการทดลอง (Posttest) 
     X        แทน    การสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 -   แทน    การสอนแบบเดิม 
 
 วิธีการดําเนินการทดลอง 
      1. ชี้แจงจุดประสงคการเรียนการสอน ทําความเขาใจกับนักเรียนถึงวิธีการเรียน บทบาท

ผูเรียน และวิธีประเมินผลการเรียนรู 
 2. ทดสอบกอนเรียน (Pretest) ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และแบบสอบถามวัดความสนใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษ  
            3. ดําเนินการสอนนักเรียนทั้ง 2 กลุม โดยใชเน้ือหาและระยะเวลาเทากัน กลุมทดลองใช
การสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) สวนกลุมควบคุมใชการสอนแบบเดิม 

 4. ทดสอบหลังเรียน (Posttest) ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และแบบสอบถามวัดความสนใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษ ฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอนเรียน 

 5. ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบ แลวนําคะแนนที่ไดไปวิเคราะหดวยวิธีทางสถิติเพ่ือ
ทดสอบสมมติฐาน 

 
การวิเคราะหขอมูล 

 1. การวิจัยวิเคราะหขอมูล 
  1.1 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอน
แบบเดิม โดยใชสูตร t-test for Independent Samples 

  1.2 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) โดยใชสูตร       
t-test for Dependent Samples 

  1.3 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for Dependent Samples 

  1.4 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และ
วิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for Independent Samples 
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  1.5 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบ   
ที่ 3) โดยใชสูตร t-test for Dependent Samples 

  1.6 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for 
Dependent Samples 

  1.7 เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
หลังการทดลองดวยวิธีการการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม
โดยใชสูตร t-test for Independent Samples 

  1.8 เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) โดยใชสูตร t-test 
for Dependent Sample 

  1.9 เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for Dependent Sample 

 
 2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 2.1 คาสถิติพ้ืนฐาน 
   2.1.1 คาเฉลีย่เลขคณิต X  โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สาย

ยศ. 2539: 306)  

        X     = 
X

N


 

 

  เม่ือ  X        แทน  คาเฉลี่ยของคะแนน 

    X  แทน  ผลรวมทั้งหมดของคะแนน 
    N     แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
  2.1.2 การคํานวณหาคาความแปรปรวนของคะแนนโดยใชสูตร (ลวน สายยศ; 

และอังคณา สายยศ. 2539: 307-308)  
 

2 2
2 N X ( X)

N(N 1)S 



 
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  เม่ือ  2S      แทน  ความแปรปรวนของคะแนน 

    X   แทน ผลรวมทั้งหมดของคะแนน 

   
2X แทน ผลรวมของคะแนนดิบแตละจํานวนยก กําลังสองทีละจํานวน 

    2X      แทน  คะแนนดิบแตละตัวยกกําลังสอง 
           N        แทน    นักเรียนในกลุมตวัอยาง 

                N 1  แทน   คาของชั้นแหงความเปนอิสระ 

 
  2.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

  2.2.1 หาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู
ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 
โดยสูตรดังนี้ (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 248-249) 

 
RIOC

N
   

 
เม่ือ  IOC   แทน   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอทดสอบกับผลการเรียนรูที่  
     คาดหวังเน้ือหาซึ่งพิจารณาจากความสอดคลองของ 
     ผูเชี่ยวชาญ 

 R  แทน   ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
    N     แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 
  2.2.2 หาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค โดยใชสูตร 27% ของ
กลุมสูงและกลุมต่ํา หาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก โดยตารางสําเร็จของ จุง-เต 
ฟาน (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 182-187) 

    2.2.2.1 หาคาความยากงาย 

 

 

 

u L minE
max min

S S
P

(2NX )
2N(X X )
 



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เม่ือ    EP  แทน ดัชนีความยากงาย 
     US  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมเกง 
     LS    แทน ผลรวมของคะแนนกลุมออน 
       N  แทน จํานวนผูเขาสอบของกลุมเกงหรือกลุมออน 
          maxX   แทน  คะแนนที่นักเรียนทําไดสูงสุด 
       minX    แทน  คะแนนที่นักเรียนทําไดต่ําสุด 
 

    2.2.2.2 หาคาอํานาจจําแนก 

 
 

 

เม่ือ    D  แทน   ดัชนีความยากงาย 
     US  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมเกง 
     LS     แทน ผลรวมของคะแนนกลุมออน 
       N  แทน จํานวนผูเขาสอบของกลุมเกงหรือกลุมออน 
          maxX   แทน  คะแนนที่นักเรียนทําไดสูงสุด 
       minX    แทน  คะแนนที่นักเรียนทําไดต่ําสุด 
 
  

  2.2.3 หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน การเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค โดยใชสูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน  (ลวน สายยศ; และ
อังคณา สายยศ. 2539: 215) 

 

Rtt  = 
1K

K   



 


ZS

pq
1  

    
    เม่ือ  Rtt     แทน   ความเที่ยงของแบบทดสอบ 
     K    แทน   จํานวนขอสอบ 

 P    แทน   ความยากงายของขอสอบแตละขอ (สัดสวนที่ตอบถูก) 
     q  แทน    สัดสวนทีต่อบผิด (1-p) 
     S2     แทน  ความแปรปรวนของคะแนนรวมของแบบทดสอบ 

U L

max min

S S
D

N(X X )





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   2.2.4 หาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ โดยใช

สูตรการหาคาสัมประสิทธิ์ แอลฟา ( - Coefficient) คํานวณจากสูตร ครอนบัค (ลวน สายยศ; และอังคณา 
สายยศ. 2539: 171-172) 

 
2

2
( ) 1

1
i

t

sn

n s


 
  

   

  

    
   เม่ือ      แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชือ่ม่ัน 
     n  แทน จํานวนของเครื่องมือวัด    
       is

2    แทน คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 
       2

ts  แทน คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือทั้งฉบับ 
 
 3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

3.1 เปรียบเทียบความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 
ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังจากไดรับการทดลองโดยใชสูตร t-test Independent 
Samples (ชูศรี วงศรัตนะ. 2546: 297-306) 

        

1 2

2 2
1 2

1 2

x x
t

s s

n n






 

   

2 2
21 2

1 2
2 2

2 21 2

1 2

1 2

( )

( ) ( )

1 2

s s

n n
df

s s
n n

n n





 

  

   เม่ือ    1 2,x x  แทน คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางกลุมที่ 1, 2 
    2 2

1 2,s s  แทน ความแปรปรวนของกลุมตวัอยางกลุมที่ 1, 2 
    1 2,n n   แทน ขนาดของกลุมตัวอยางกลุมที่ 1, 2 

        df       แทน ชั้นแหงความเปนอิสระ  (degrees of freedom)  
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3.2 เปรียบเทียบความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค กอน
และหลังการทดลองโดยใชสูตร t-test for Dependent Samples (ชูศรี วงศรัตนะ. 2546: 297-
306) 

1

)(
2









n

DDn

D
t  

 

df  = n-1 
 

   เม่ือ  t แทน คาที่ใชพิจารณาในการแจกแจงแบบที 
     D แทน ความแตกตางระหวางคะแนนแตละคู 
      n      แทน  จํานวนคู 

 D   แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกันเปน
รายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดลองกอนการ
เรียนกับหลังเรียน 

D2  แทน ผลรวมกําลังสองของความแตกตางจากการเปรียบเทียบ
กันเปนรายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดลองกอน 
การเรียนกับหลังเรียน 

 

 



 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
         การศึกษาวิจัยในครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือการเปรียบเทียบความสามารถในการอาน       
การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน         
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กับการสอนแบบเดิม 
การวิเคราะหขอมูลปรากฏผลดังนี้ 
 
สัญลักษณที่ใชในการคิดวิเคราะหขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากผลการทดลอง ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการ
นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 

  N     แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 

    X     แทน คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนในกลุมตัวอยาง (Mean)  

 SD  แทน คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากคะแนนเฉลี่ยในกลุมตัวอยาง 

(Standard Deviation) 

  k  แทน คะแนนเต็ม  

  t  แทน คาสถิติแบบแจกแจงแบบ t (t-distribution)  

  *  แทน  ระดับนัยสําคญัทางสถิตทิี่ .05 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  
         ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลแลวไดนําเสนอตามลําดับ ดังน้ี 
         1. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 
 2. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 3. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 4. เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน          
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และ
วิธีการสอนแบบเดิม 
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 5. เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน         
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบ   
ที่ 3) 
 6. เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน          
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 7. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 หลังการ
ทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 
 8. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอน
และหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 9.เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอน
และหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม  
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
         1. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 
โดยใชสูตร t-test for Independent Samples แสดงผลไวในตาราง 3 
 
ตาราง 3 ผลเปรียบเทยีบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

กลุมตัวอยาง N k      X   SD t p 

กลุมทดลอง 35 
30 

22.00 3.61
2.90* .007 

กลุมควบคุม 35 19.89 2.37
 

*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
         จากตาราง 3 พบวานักเรียนที่ไดรับการการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษแตกตางกัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 2. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) โดยใชสูตร t-test for 
Dependent Samples แสดงผลไวในตาราง 4  
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ตาราง 4 ผลเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบ
มุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กอนและหลังเรียนการทดลอง 

 

กลุมทดลอง N k      X   SD t p 

กอนการทดลอง 35 
30 

18.40 3.46
3.60 

9.19* .000 
หลังการทดลอง 35 22.00

 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
       จากตาราง 4 พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

     3. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for Dependent Samples 
แสดงผลไวในตาราง 5  

 
ตาราง 5 ผลเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอน 

แบบเดิม กอนและหลังเรียนการทดลอง 
 

กลุมควบคุม N k      X   SD t p 

กอนการทดลอง 35 
30 

16.54 2.45
2.37 

6.15* .000 
หลังการทดลอง 35 19.89

 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
       จากตาราง 5 พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถใน
การอานภาษาอังกฤษ หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 4. เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และ
วิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for Independent Samples แสดงผลไวในตาราง 6  
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ตาราง 6 ผลเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค ระหวางกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

 

กลุมตัวอยาง N k      X   SD t p 

กลุมทดลอง 35 
30 

14.54 2.21
5.69* .042 

กลุมควบคุม 35 11.89 1.66
 

*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

         จากตาราง 6 พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค
แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
         5. เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
โดยใชสูตร t-test for Dependent Samples แสดงผลไวในตาราง 7  
 
ตาราง 7 ผลเปรียบเทยีบความสามารถในเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับการ

สอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กอนและหลังเรียนการทดลอง   
 

กลุมทดลอง N k      X   SD t p 

กอนการทดลอง 35 
30 

10.40 2.92
10.19* .000 

หลังการทดลอง 35 14.09 2.38
 

*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 7 พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 6. เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม โดยใชสูตร t-test for 
Dependent Samples แสดงผลไวในตาราง 8  
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ตาราง 8 ผลเปรียบเทียบความสามารถในเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
วิธีการสอนแบบเดิม กอนและหลังเรียนการทดลอง   

 

กลุมควบคุม N k      X   SD t p 

กอนการทดลอง 35 
30 

10.03 2.36
8.73* .000 

หลังการทดลอง 35 12.34 1.95
 

*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 8 พบวานักเรียนที่ไดรับการการสอนดวยวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถ
ในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 

 7. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 หลัง
การทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิมโดยใช
สูตร t-test for Independent Samples แสดงผลไวในตาราง 9  

 
ตาราง 9 ผลเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

กลุมตัวอยาง N k      X   SD t p 

กลุมทดลอง 35 
100 

77.69 9.70
4.99* .000 

กลุมควบคุม 35 67.11 7.90
        

 *มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 9 พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกัน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
         8. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอน
และหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) โดยใช t-test for 
Dependent Sample แสดงผลไวในตาราง 10 
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ตาราง 10 ผลเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบ
มุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กอนและหลังเรียนการทดลอง 

 

กลุมทดลอง N k      X   SD t p 

กอนการทดลอง 35 
100 

57.49 11.19
8.83* .000 

หลังการทดลอง 35 77.69  9.70
 

*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 10 พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 9. เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กอน
และหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม โดยใช t-test for Dependent Sample แสดงผลไวใน
ตาราง 11  
 
ตาราง 11 ผลเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอน

แบบเดิมกอนและหลังเรียนการทดลอง 
 

กลุมควบคุม N k      X   SD t p 

กอนการทดลอง 35 
100 

58.97 10.95
4.18* .000 

หลังการทดลอง 35 67.11 7.90
 

*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 จากตาราง 11 พบวานักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนดวยวิธีการสอนแบบเดิม มีความสนใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 



 

บทที่ 5 
            สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ   

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ป ที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอน
แบบเดิม 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ป ที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ป ที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 4. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และ
วิธีการสอนแบบเดิม 
 5. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 6. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 7. เพ่ือเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 หลัง
การทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 
 8. เพ่ือเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
 9.เพ่ือเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม  
 
สมมุติฐานของการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม  
 2. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  
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 3. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิมมีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 4. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม 
 5. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  
 6. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิมมีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 7. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษสูงกวาแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม 

 8. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  
 9. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิมมีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 
กลุมประชากรในการวิจัย 
 1. กลุมประชากร 

 ประชากรในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนมัธยมฐานบิน
กําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม ที่เรียนรายวิชา อ32202 ภาษาอังกฤษอาน-
เขียน ภาคเรียนที่ 1 การศึกษา 2559 รวมทั้งสิ้น 441 คน 

 

 2. กลุมตัวอยาง 
 การว ิจ ัย ใ นครั ้ง นี ้ เ ป นน ัก เ ร ียนชั ้นม ัธ ยมศ ึกษ าป ที ่ 5 ใ น ร ายว ิช า  อ32202 

ภาษาอังกฤษอาน-เขียน ภาคเรียนที่ 1 การศึกษา 2559 โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน 
อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม จํานวน 70 คน ผูวิจัยใชการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster 
Random Sampling) โดยจับฉลากมา 2 หองเรียน จากท้ังหมด 9 หองเรียน จากนั้นจับฉลาก
แบงเปนกลุมทดลอง 1 หองเรียนและกลุมควบคุม 1 หองเรียน สามารถแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 
กลุม ดังน้ี 
  2.1 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/5 จํานวน 35 คน เปนกลุมทดลองดวยวิธีการ
สอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) 

  2.2 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/2 จํานวน 35 คน เปนกลุมควบคุมดวยวิธีการ
แบบสอนเดิม 
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เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 1. แผนการสอน 

  1.1 แผนการสอนของกลุมทดลอง เปนวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) โดยยึดหลักทฤษฎีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) จํานวน 20 คาบ 
คาบละ 50 นาที  

      1.2 แผนการสอนของกลุมควบคุม เปนวิธีการสอนแบบเดิม ผูวิจัยเปนผูสรางขึ้น โดย
ยึดหลักวิธีการสอนแบบเดิม จํานวน 20 คาบ คาบละ 50 นาที 

      1.3 แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ แบบปรนัย 4 ตัวเลือก 
จํานวน 30 ขอ 

      1.4 แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงความสรางสรรค แบบ
การเรียนเรียงความ บรรยายภาพ จํานวน 1 ภาพ  

      1.5 แบบทดสอบวัดความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ จํานวน 20 ขอ 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. การวิเคราะหขอมูลที่ใช t-test for Independent Samples ในการเปรียบเทียบ ดังน้ี 

  1.1 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการทดลอง
ดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 

  1.2 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน
หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 

  1.3 เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ
ทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 

2. การวิเคราะหขอมูลที่ใช t-test for Dependent Samples ในการเปรียบเทียบ ดังน้ี 
  2.1 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ

ทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
  2.2 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ

ทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
  2.3 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน

กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
  2.4 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน

กอนและหลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
  2.5 เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการทดลองดวย

วิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
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  2.6 เปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการทดลองดวย
วิธีการสอนแบบเดิม 

 
สรุปผลการวิจัย  

     1. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ 
ระดับ .05 

     2. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

     3. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

     4. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

     5. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

     6. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิง
สรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

     7. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการ
เรียนภาษาอังกฤษแตกตางกับนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

     8. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการ
เรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

     9. นักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
อภิปรายผล 

การศึกษาในครั้งน้ีเปนการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอาน การเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 5 ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) กับการสอนแบบเดิม สามารถ
อภิปรายผลตามลําดับสมมุติฐานของการวิจัยไดดังนี้ 
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1. การเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน หลังการทดลอง
ดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 

จากการทดลองพบวา ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน หลังการทดลอง
ดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม แตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พิจารณาไดจากคะแนนเฉลี่ยของการทําแบบทดสอบความสามารถ
ในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3)  
มีคะแนนเฉลี่ยอยูที่ 22.00 สูงกวาความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนการสอนแบบเดิม มีคะแนนอยูที่ 19.89 แสดงใหเห็นวาวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ 
(รูปแบบที่ 3) ทําใหนักเรียนมีความความสามารถในการอานภาษาอังกฤษสูงกวาวิธีการสอน
แบบเดิม เน่ืองมาจากการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3 ) มุงเนนใหนักเรียนไดมี
ความสามารถทางภาษา ทั้งการฟง พูด อาน และเขียน พรอมทั้งไดวิเคราะหและวิจารณเร่ืองที่อาน
จากประสบการณเดิมของนักเรียน สงผลใหนักเรียนไดมีโอกาสเพ่ิมพูนทักษะทางภาษาทั้ง 4 ดาน 
ในบริบทตางๆ ที่มีอรรถลักษณที่หลากหลาย การสอนแบบมุงภาษาการภาษาขอเดนตรงที่มีลักษณะ
ผสมผสานระหวางทฤษฎีการสอนทั้งทางภาษาศาสตรและทางจิตวิทยา พิจารณาท้ังลักษณะของ
ธรรมชาติทางภาษาศาสตรที่มนุษยพึงรับรู และมีประสบการณจากวัสดุที่อานหรือส่ิงที่อานในชีวิต 
(เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2536: 23) จึงทําใหนักเรียนไดตระหนักถึงความสําคัญในการอานที่สามารถ
นําไปปรับใชในชีวิตจริงได สอดคลองกับหลักการและทฤษฎีเก่ียวกับความเขาใจในการอานที่
เสาวลักษณ รัตนวิชช (2536: 24) ที่บอกวาประสบการณเดิม หรือความรูเดิม (Schema) ของผูอาน 
เปนองคประกอบที่สําคัญที่ทําใหผูอานมีความสามารถในการอานที่แตกตางกันได ในการสอนแบบ
มุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) ขั้นตอนที่ 1 นักเรียนไดมีโอกาสอานเน้ือเร่ือง เพ่ือหาใจความ
สําคัญ เดาความหมายของคําศัพทหรือสํานวนภาษาจากปริบทของเนื้อเร่ือง วิเคราะหรายละเอียด
และความหมายของเน้ือเร่ือง พรอมทั้งสรุปความแลวนําไปอภิปรายกับเพ่ือน ทําใหเกิดนักเรียนได
ฝกทักษะการคิดวิเคราะห ความสนุกสนานและไดเรียนรูทํางานรวมกับผูอ่ืน นอกจากน้ีนักเรียนยัง
สามารถสรางเทคนิคหรือกลยุทธในการอานของตนเองที่เกิดจากประสบการณในการอาน ซึ่ง
แตกตางจากการสอนแบบเดิม ที่ครูเปนผูสอนอานแลวบอกคําแปลเปนภาษาไทย ทําใหนักเรียน
ไมไดเกิดกระบวนการการคิดวิเคราะหในการเรียนรูและการจดจําดวยตัวเอง เพราะไมไดเกิดการ
เรียนรูจากประสบการณของนักเรียน  

 2. การเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ
ทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) 

จากการทดลองพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พิจารณาไดจากการวัดผลในการใหนักเรียนไดทําแบบทดสอบ
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษกอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยท่ีคะแนนเฉลี่ยใน
การทําแบบทดสอบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนการทดลองนั้น มีผล
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คะแนนเฉลี่ยอยูที่ 18.40 ซึ่งต่ํากวาการทําแบบทดสอบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลัง
การทดลอง มีผลเฉลี่ยของคะแนน 22.00 เน่ืองจากการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 
3) นักเรียนไดฝกอานเนื้อเร่ือง เพ่ือหาใจความสําคัญ เดาความหมาย รายละเอียดตางๆ ในเน้ือเร่ือง 
วิเคราะหคําศัพทและความหมายของเน้ือเร่ือง พรอมทั้งสรุปความของเรื่องดวยตนเอง ในวิธีการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษา มีหลักในการจัดการสอนที่ใหผูสอนคํานึงถึงองคประกอบสําคัญของ
ความเขาใจในการอาน ดังน้ี  

ประสบการณเดิมหรือความรูเดิม (Schema) เปนองคประกอบที่ทําใหนักเรียนมี
ความสามารถในการอานที่แตกตางกัน เนื่องมาจากความคิดรวบยอดจากความรูเดิมของนักเรียน
เกี่ยวกับเรื่องที่อานจะชวยทําใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในเรื่องที่อานไดงายและรวดเร็ว  

อภิปญญา (Metacognition) เปนความสามารถของนักเรียนในการเขาใจในกระบวนการคิด 
การตีความ ที่จะทําใหนักเรียนเขาใจเร่ืองที่อานไดดีขึ้น 

ดวยเหตุผลขางตนการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษาจึงทําใหความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ิมมากขึ้นกวากอนเรียน 

3. การเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ
ทดลองดวยวิธีการสอนแบบเดิม 
 จากการทดลองพบวา นักเรียนที่ ไดรับการการสอนดวยวิธีการสอนแบบเดิม มี
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 พิจารณาไดจากการวัดผลในการใหนักเรียนไดทําแบบทดสอบความสามารถในการ
อานภาษาอังกฤษกอนการทดลองและหลังการทดลอง โดยท่ีคะแนนเฉล่ียในการทําแบบทดสอบ
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนการทดลองนั้น มีผลคะแนนเฉลี่ยอยูที่ 
16.54 ซึ่งต่ํากวาการทําแบบทดสอบความสามารถในการอานภาษาอังกฤษหลังการทดลอง มีผล
เฉลี่ยของคะแนน 19.89 เนื่องจากนักเรียนไดมีการเรียนรูคําศัพทและไวยากรณ จึงทําให
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ิมมากขึ้น 

4. การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน 
หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 

     จากการทดลองพบวา ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน 
หลังการทดลองดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) และวิธีการสอนแบบเดิม 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สามารถพิจารณาไดจากคะแนนเฉลี่ยของการทํา
แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอน
แบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) มีคะแนนเฉลี่ยอยูที่ 14.54 สูงกวาความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบเดิม มีคะแนนอยูที่ 11.89 
แสดงใหเห็นวาการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) ทําใหนักเรียนมีความความสามารถใน
การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคสูงกวาการสอนแบบเดิม เน่ืองมาจากการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) นักเรียนจะไดฝกการฟง พูด อาน และเขียนในปริบทตางๆ  
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ที่หลากหลาย ไดเพ่ิมพูนพัฒนาทักษะการฟง พูด อาน และเขียน ซึ่งแตละในขั้นตอนการสอนแบบ
มุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) ทั้ง 6 ขั้นตอนนั้น มีการพัฒนาทักษะทางภาษาแกผูเรียนที่มี
จุดมุงหมายแตกตางกัน แตจะพัฒนาอยางตอเน่ืองโดยเจตนาใหผูเรียนใชประสบการณจากการฝก
ทักษะทางภาษาในแตละขั้นมาใชจนครบวงจร (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2536: 32) ซึ่งความสามารถ
ในการเขียนเชิงสรางสรรค มาจากการคิดวิเคราะห สังเคราะห อภิปรายเรื่อง และตอยอดไดจาก
ประสบการณเดิมของนักเรียนจนทําใหเกิดจินตนาการเปนความคิดสรางสรรคในการเขียนความเรียง 
โดยสามารถเขียนใหผูอ่ืนนั้นไดเขาใจและใชไวยากรณไดอยางถูกตอง โดยนักเรียนไดมีการปฏิบัติ
จริงจนทําใหเกิดการเรียนรูและคนควาเพ่ิมเติมส่ิงที่นักเรียนตองการที่จะศึกษาตอดวยตัวเองใน
ขั้นตอนที่ 5 ที่เปนการทบทวน ตรวจสอบและแกไขงานรวมกัน ตางจากการสอนแบบเดิมเปนการ
สอนท่ีเนนไวยากรณ การสอนแบบเดิมน้ีไมเนนทักษะดานการฟงและการพูดของนักเรียน แตเนน
ทักษะการอานและการเขียน ผูสอนจะเปนผูควบคุมชั้นเรียน และดําเนินการสอนใหความรูแก
นักเรียน โดยผูเรียนเปนผูปฏิบัติตามคําสั่งของผูสอน จึงทําใหนักเรียนขาดประสบการณในการ
ฝกฝนการคิดวิเคราะห การตอยอดของความคิดที่จะนําไปสูความคิดสรางสรรค 

5. การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) 

 จากการทดลองพบวา นักเรียนที่ไดรับการการสอนดวยวิธีสอนแบบมุงประสบการณ 
(รูปแบบที่ 3) มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สามารถพิจารณาไดจากการวัดผลในการให
นักเรียนไดทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคกอนเรียนและหลัง
เรียน โดยที่คะแนนเฉลี่ยในการทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิง
สรางสรรคนักเรียนกอนการทดลองนั้น มีผลคะแนนเฉลี่ยอยูที่ 10.40 ซึ่งต่ํากวาการทําแบบทดสอบ
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลอง มีผลเฉลี่ยของคะแนน 14.09 
เน่ืองจากการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) นักเรียนไดมีการอานเนื้อเร่ืองแลวนําไป
พิจารณาและวิเคราะหการเรียงลําดับความจากเรื่องที่อานอยางมีระบบ จึงทําใหนักเรียนไดมีการ
เรียนรูการเรียงลําดับการเขียนเรื่องของตนเอง อีกทั้งในการวิเคราะหและอภิปรายเรื่องรวมกัน ไมวา
จะเปนเรื่องการใชคําศัพท สํานวนภาษา เรื่องไวยากรณ ฯลฯ  ซึ่งในแตละขั้นตอนในการจัดการเรียน
การสอนแบบมุงประสบการณภาษา นักเรียนไดมีการคิดวิเคราะหอยางตอเน่ือง จนเกิดเปน
จินตนาการที่ทําใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค สงผลใหนักเรียนมี
ความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงมากกวากอนการทดลอง 

6. การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียน
กอนและหลังการทดลองดวยวิธีสอนแบบเดิม 

     จากการทดลองพบวา นักเรียนที่ไดรับการการสอนดวยวิธีสอนแบบเดิมมีความสามารถใน
การเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 สามารถพิจารณาไดจากการวัดผลในการใหนักเรียนไดทําแบบทดสอบ
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ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคกอนเรียนและหลังเรียน โดยที่คะแนนเฉลี่ยใน
การทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคนักเรียนกอนการทดลอง
นั้น มีผลคะแนนเฉลี่ยอยูที่ 10.03 ซึ่งต่ํากวาการทําแบบทดสอบความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคหลังการทดลอง มีผลเฉลี่ยของคะแนน 12.34 เน่ืองจากการสอนแบบเดิม
เปนการสอนที่เนนไวยากรณ พรอมทั้งทําแบบฝกหัดจึงทําใหนักเรียนมีการฝกฝนการเขียน
ความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ิมมากขึ้น 

7. การเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการทดลองดวย
วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) และการสอนแบบเดิม 

จากการทดลองพบวา ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน หลังการทดลอง
ดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) และการจัดการเรียนการสอน
แบบเดิม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สามารถพิจารณาไดจากคะแนนเฉลี่ย
แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับวิธีการจัดการเรียนการ
สอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่3) มีระดับคะแนนเฉลี่ย 77.69 สูงกวาความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบเดิม มีระดับคะแนนเฉลี่ย 67.11 
เน่ืองจากในแตละขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) นักเรียน
ไดมีสวนรวมในการเรียนการสอน ไดทํางานรวมกับเพ่ือน ไดอภิปรายพูดคุยเสนอความคิดเห็นของ
ตนเอง และไดทํากิจกรรมในการเสริมทักษะ กอใหเกิดความสุขและสนุกสนาน จึงทําใหนักเรียนมี
ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษมากกวาการเรียนการสอนแบบเดิมที่ครูผูสอนจะเปนผูควบคุม
ชั้นเรียน และดําเนินการสอน ใหความรูแกผูเรียน โดยผูเรียนเปนผูปฏิบัติตามคําส่ังของผูสอนซึ่งทํา
ใหนักเรียนเกิดความเบื่อได 

8. การเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ
ทดลองดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณ (รูปแบบที่ 3) 

 จากการทดลองพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) มีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สามารถพิจารณาไดจากคะแนนเฉลี่ยของแบบสอบถามวัดความสนใจ
ในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังการทดลอง มีระดับคะแนนเฉลี่ย 77.69 สูงกวากอนการ
ทดลอง มีระดับคะแนนเฉลี่ย 57.49 เน่ืองจากนักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนแบบมุงประสบการณภาษา 
(รูปแบบที่ 3) ชวยทําใหนักเรียนรูสึกวาเรียนภาษาอังกฤษนั้นไมยากเน่ืองจากไดมีการทําไดอะแกรม
จากการอาน สรุป สรางแผนผัง ตาราง วาดภาพระบายสี ตลอดจนการไดอภิปราย แสดงความ
คิดเห็นกับเพื่อน ทําใหเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลินและภาคภูมิใจกับผลงานของนักเรียนจึงทําให
ความสามารถสนใจในเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ิมมากขึ้น 

9. การเปรียบเทียบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกอนและหลังการ
ทดลองดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนแบบเดิม 



81 
 

จากการทดลองพบวานักเรียนที่ไดรับวิธีการสอนดวยวิธีการสอนแบบเดิม มีความสนใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สามารถพิจารณาไดจากคะแนนเฉลี่ยของแบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของ
นักเรียนหลังการทดลอง มีระดับคะแนนเฉลี่ย 67.11 สูงกวากอนการทดลอง มีระดับคะแนนเฉลี่ย 
58.97 เนื่องจากนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบเดิมมีความเขาใจในเนื้อหามากขึ้น จึงทําให
ความสามารถสนใจในเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ิมมากขึ้น 
 
ขอเสนอแนะ 

1. ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนการสอน 
  1.1 ครูผูสอนควรมีความรูและความเขาใจในการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณ

ภาษา (รูปแบบที่ 3) ในทุกขั้นตอน ตลอดจนตองมีการวางแผนในการจัดการเรียนการสอนแบบมุง
ประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) ที่ดี และควรใชเนื้อเร่ืองที่มีความหลากหลาย ควรสอนใหเปนไป
ตามขั้นตอนตามลําดับ เพ่ือที่นักเรียนจะไดเกิดความรูความเขาใจในแตละขั้นตอน ตื่นเตนและมีการ
เตรียมตัวหาความรูที่จะนํามาอภิปรายกับเพ่ือน ทั้งน้ีในการทํางานเปนกลุมครูควรใหคําแนะนําและ
ดูแลอยางใกลชิด ซึ่งในชวงแรกนักเรียนบางคนอาจจะไมมีความม่ันใจและไมมีความกลาในการพูด 
การอาน การเขียน และการแสดงความคิดเห็น ดังน้ันครูจึงควรชี้แนะและแนะนํา พรอมทั้งกระตุนให
นักเรียนกลาที่จะแสดงความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ 

   1.2 การจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) นักเรียนควรมี
ความรูและประสบการณในการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบท่ี 1) และการเรียน
การสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 2) มากอน เน่ืองจากการสอนแบบมุงประสบการ
ภาษา (รูปแบบที่ 3) นักเรียนตองอานและเขียนภาษาอังกฤษในบริบทที่แตกตางและหลากหลาย 
หากนักเรียนไมมีสามารถพิจารณาและวิเคราะหเน้ือเรื่อง หากนักเรียนไมมีประสบการณในการเรียน
การสอนแบบมุงประสบการณภาษา ครูก็ควรสอนและทบทวนการเรียนแบบมุงประสบการณภาษา
ใหนักเรียนกอน 

  1.3 ครูควรมีความรูความสามารถในการใชภาษาอังกฤษทั้ง 4 ทักษะ (การฟง พูด 
อานและเขียน) และมีความรูในเร่ืองตางรอบตัวเปนอยางดี เนื่องจากเม่ือนักเรียนเกิดปญหาครูจะได
ใหคําแนะนําที่ดีและถูกตอง  

2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
  2.1 ควรนําการเรียนการสอนแบบมุงประสบการภาษา (รูปแบบที่ 3) ไปทดลองสอน

กับผูเรียนในระดับอ่ืนๆ เชน ระดับประกาศนียบัตร หรืออุดมศึกษา เปนตน 
  2.2 ควรนําการเรียนการสอนแบบมุงประสบการภาษา (รูปแบบท่ี 3) ไปทดลองใชสอน

ในรายวิชาที่เก่ียวของกับภาษา เชน วิชาภาษาไทย วิชาภาษาจีน และวิชาภาษาฝร่ังเศส และ
ทดลองใชสอนกับนักเรียนที่มีความสามารถในการใชภาษาอังกฤษและภาษาอานในระดับออน เน่ือง
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การการสอนแบบมุงประสบการณภาษานับไดวาเปนการสอนที่มีความสมบูรณครบถวนในการบวน
การพัฒนาภาษาตามหลักตามหลักการตางๆ อยางเหมาะสมและบูรณาการกระบวนการและวิธีตางๆ 
ที่จะชวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนภาษา (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 2550: 67) 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

บรรณานุกรม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   84 

บรรณานุกรม 
 

กองเทพ เคลอืบพณิชกุล. (2542). การใชภาษาไทย. กรุงเทพฯ: โอ.เอส. พร้ินติ้เฮาส. 
กังษตา พิบูลยนุรักษ. (2552). ผลของการเรียนรูแบบรวมมือแบบการแบงกลุมสัมฤทธิ์ที่มีตอ

ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนพุทธจักร
วิทยา: สารนิพนธ ศศ.ม. (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ). กรุงเทพฯ: 
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

เกสินี จุฑาวิจิตร. (2557). การเขียนสรางสรรคทางสื่อส่ิงพิมพ: Ideaดีๆ ไมมีวันหมด (ฉบับ
ปรับปรุง). กรุงเทพฯ: เพรชเกษมพร้ินติ้งกรุป. 

จริยา สมประสงค. (2543). เอกสารประกอบการสอนวิชาการเขียนเชิงสรางสรรค ความคิด
สรางสรรคกับการเขียน. กรุงเทพฯ: อารตโปรเกรส. 

จิตมณี อะเมกอง. (2545). การศึกษาความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษและความสนใจในการ
เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ทีไ่ดรับการสอนแบบมุงประสบการณ
ภาษา (รูปแบบที ่1) กับการสอนแบบเดิม. ปริญญานิพนธ.กศ.ม. (การมัธยมศึกษา). 
กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

เจือ สตะเวทนิ. (2522). ภาษาไทยจากฟาเมืองไทย. กรุงเทพฯ : สํานักพิมพบรรณกิจ. 
ชูศรี วงศรัตนะ.  (2546).  เทคนิคการใชสถิติเพ่ือการวิจัย. กรุงเทพฯ : เทพเนรมิตการพิมพ. 
ณัชนันท ริจนา. (2554). การศึกษาความสามารถทางการเขียนเชิงสรางสรรคและความสนใจในการ

เรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนที่ความคิดกับ
การสอนตามคูมือครู.ปริญญานิพนธ.กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ถวัลย มาศจรัส. (2550).  สรรพศาสตรของการเขียนในการจัดทํานวัตกรรมการศกึษาเพื่อการ
พัฒนาการเรียนรูผูเรียน และพัฒนาผลงานวชิาการของขาราชการครูและบคุลากรทางการศึกษา. 
กรุงเทพฯ. สํานักพิมพธารอักษร. 

ทวศีักด์ิ สุขีโมก. (2555). ผลการใชกิจกรรมตามแนวทฤษฎีพหุปญญาตอความเขาใจในการอานและ
ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรียนทวีธาภิเศก. 
ปริญญานิพนธ. ศศ.ม. (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ).  กรุงเทพฯ: 
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

บันลือ พฤกษะวัน. (2522). อุปเทศการสอนภาษาไทยระดับประถมศกึษา แนวบูรณาการทางการ
สอน. กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช.  

 
 

 



   85 

ประนอม สุขนาคะ. (2545). การเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน ความสามารถในการเขียนและ
ความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา
กับการสอนตามคูมือครู. ปริญญานิพนธ.กศ.ม. (การมัธยมศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิต
วิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ปยพงศ พรหมนนท. (2558). การศึกษาพัฒนาการความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษ
เชิงสรางสรรค และความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการสอนโดยแนว
การสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3. ปริญญานิพนธ.กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  
กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

ปราโมทย ขันติลาภาพันธ. (2530). ความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียนดานภาษาไทย 
และดานคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิใ์นการเขียนเชิงสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป   
ที่ 2 จังหวัดระยอง. วิทยานิพนธ ศศ.ม. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร. ถายเอกสาร.  

พรสวรรค สีปอ. (2550). สุดยอดวิธีสอนภาษาอังกฤษ นาํไปสูการจัดการเรียนรูของครูยุคใหม. 
กรุงเทพฯ: อักษรเจริญทศัน. 

ภาคภูมิ หรรนภา. (2554). การเขียนเพ่ือส่ือสาร.  กรุงเทพฯ: อินทนิล. 
ภาคภูมิ หรรนภา และดุษฎี กองสมบัติ. (2549).  การเขียนเพ่ือส่ือสาร.  มหาสารคาม: 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธริาช สาขาวิชาศิลปศาสตร. (2556).  เอกสารการสอนชุดวิชาการอาน

ภาษาอังกฤษ English Reading หนวยที่ 1-7. นนทบุรี. สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช. 
เรวดี จันทรเตมิ.  (2558).  ศึกษาความสามารถในการอาน การเขียนภาษาอังกฤษ และเจตคตติอ

การเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนระดับชั้นประกาศนียบตัรวชิาชีพ ชั้นปที่ 2 โดยใช
กลวธิีการสอนแบบทันเวลาพอดี (Just-in-time) ดวยเทคโนโลยีบนเว็บ และกลวิธกีารสอน
แบบเดิม. ปริญญานิพนธ.กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

ลักขณา สริวัฒน. (2558). การรูคิด (Cognitive). กรุงเทพฯ: โอ เอส พร้ินติ้ง เฮาส. 
ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. (2539).  เทคนิคการวัดผลการเรียนรู.  กรุงเทพฯ : ชมรมเด็ก. 
-----------. (2543). เทคนิคการวัดผลการเรียนรู. กรุงเทพฯ: สุวีริยาสาสน. 
วัฒนา บุญจับ. (2541).  ศาสตรแหงการใชภาษา.  กรุงเทพฯ: มิตรสยาม. 
ศิวกานท ปทมุสูติ. (2548). การเขียนสรางสรรค ไมยากอะไรเลย. สพุรรณบุรี: ศูนยเรียนรูทุงสัก

อาศรม. 
สถาบันพัฒนาวิชาการ. (2543). แนวการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษ. กรุงเทพฯ: 

เดอะมาสเตอรกรุปแมเนจเมนท. 
สมุทร เซ็นเชาวนิช. (2542). เทคนิคการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ.  กรุงเทพฯ: 

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 



   86 

-----------. (2551). เทคนิคการอานภาษาอังกฤษเพ่ือความเขาใจ.  กรุงเทพฯ: 
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 

สมเกียรติ ออนวิมล. (2555). การใชภาษาอังกฤษและภาษาอื่นในภูมิภาคกับอนาคตของไทยใน
อาเซียน. สืบคนเม่ือ 18 ธันวาคม 2557, จาก     
http://www.dla.go.th/upload/ebook/column/2013/5/2060_5264.pdf 

สํานักประเมินผลการจัดการศึกษา. (2557, ตลุาคม-ธันวาคม).  การติดตามและประเมินการจัด
การศึกษาตามนโนบายดานการศึกษาของรัฐบาลป 2556. วารสารวิจัยการศึกษา. 2(5). 7 

สํานักวิชาการและมาตราการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ. (2551). ตัวชีว้ัดและสาระการเรยีนรูแกนกลาง กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาตางประเทศ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551.  กรุงเทพ: 
ชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย. 

เสาวลักษณ รัตนวชิช. (2536). การพัฒนาการสอนภาษาไทยแบบมุงประสบการณภาษาเลม 3. 
กรุงเทพฯ: ประยูรวงศพร้ินทติ้ง. 

-----------.  (2550).  หนังสือการสอนแบบมุงประสบการณ: กลยุทธสูความสําเร็จในการพัฒนาการ
เรียนรูหนังสือเพ่ือปวงชน.  กรุงเทพฯ: มูลนิธิโรตารีแหงประเทศไทย. 

-----------.  (2550).  รายงานการวิจัย การสังเคราะหผลงานวิจัยของนิสิตระดับบณัฑิตศึกษาของ
มหาวิทยาลัยในประเทศไทยเก่ียวกบัการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยและภาษาอังกฤษ
แบบมุงประสบการณภาษา.  

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. (2557). แนวปฏิบตัิตาม
กระทรวงศึกษาธิการ เรื่องนโยบายการปฏิรูปการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ. กรุงเทพฯ: 
จามจุรีโปรดักส. ถายเอกสาร. 

สายสุนีย เติมสินสุข. (2535). การเปรียบเทียบความสามารถทางดานการอาน และการเขียน
ภาษาอังกฤษ และความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยแนว
การสอนแบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3. ปริญญานิพนธ.กศ.ม. (การมัธยมศึกษา). 
กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

สุชา จันทรเอม และสุรางค จันทรเอม. (2518). จิตวิทยาการศึกษา. กรุงเทพฯ: แพรพิทยา.  
สุขพล ทองพริ้ม. (2546). การเปรียบเทยีบความสามารถในการอานและการเขยีนภาษาอังกฤษ และ

ความสนใจในการเรียนเรียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนออม
นอยโสภณชนูปถัมป อําเภอกระทุมแบน จังหวัดสมุทรสาคร ที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอน
แบบมุงประสบการณภาษา รูปแบบที่ 3 กับการสอนตามคูมือครู . ปริญญานิพนธ.กศ.ม.  
(การสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ). นครปฐม: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย
ศิลปากร. ถายเอกสาร. 

 



   87 

ศิริพร สุธรรม เดชะ. (2541). การศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการอานภาษาอังกฤษเชิง
วิเคราะหและความมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษากับการสอนตามคูมือครู.  ปริญญานิพนธ.
กศ.ม. (การมัธยมศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ.  

อธิกมาส มากจุย. (2553). การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีสหบทเพ่ือเสริมสราง
ความสามารถในการเขียนภาษาไทยเชิงสรางสรรคของนักศึกษาปริญญาบัณฑิต.     
ปริญญานิพนธ ค.ด. (หลักสูตรและการสอน). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย. ถายเอกสาร. 

อเนก หริญัสถติย. (2548). การเปรียบเทียบความสามารถทางการอาน เจคติตอการอานภาษา 
อังกฤษและพฤติกรรมการเรียนรูอันพึงประสงค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษารูป แบบที่ 2 กับการสอนแบบเดิม. กศ.ม. (การมัธยมศึกษา). 
กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

อรุณี วิริยะจิตรา และคณะ. (2555). เหลียวหลังแลหนา การสอนภาษาอังกฤษ.  กรุงเทพฯ: 
สํานักพิมพหนาตางสูโลกกวาง. 

อัจฉรา ชีวพันธ. (2535). กิจกรรมการเขียนสรางสรรคในชั้นประถมศึกษา. กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนา
พานิช. 

อัจฉรา วงศโสธร. (2529). เทคนิควิธีการสรางขอสอบภาษาอังกฤษสําหรับวัดและประเมินผลการใช
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร.  กรุงเทพฯ: อักษรเจริญทศัน. 

-----------.  (2538). แนวทางการสรางขอสอบภาษา. กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
อารี พันธมณี. (2545). ฝกใหคิดเปน คิดใหสรางสรรค.  กรุงเทพฯ: สํานักพิมพใยไหม. 
-----------.  (2557). ฝกใหคิดเปน คิดใหสรางสรรค. กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
อุษนา บํารุงแควน. (2553). การพัฒนาความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 โดยวิธีการเรียนแบบรวมมือในรูปแบบผสมผสาน. สารนิพนธ ศศ.ม.         
(การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

อุสุมา ชื่นชมพู. (2555). Writing trough Reading จากการอาน สูการเขียน.  กรุงเทพฯ: สํานักพิมพ
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 

Adoderin, Yemi. (1986, January). Integrating Reading and Writing. English Teaching Forum. 
1(1): 38-40. 

Byrne, D. (1991). Teaching Writing Skill. 5th ed. Hong Kong: Cambridge University Press. 
Coady, James. (1979). A Psycholinguisity Model of ESL Reader, Reading in a second 

Language. Rwley Massachusettes: Newbury Hors. 

Conley, Mark W. (1995). Context Reading Instruction. 2nd ed. New York: Mc Graw-Hill. 



   88 

Day, R.R; & Bamford, J. (1988). Extensive Reading in the Second Language Classroom.      
       New York: Cambridge University Press. 
Dewey, John. (1959). Dictionary of Education. New York: Philosophical Library. 
Good, Carter Victor. (1973). Dictionary of Education. 3rd ed. New York: McGraw-Hill. Book. 
Gunning, Thomas G. (1992). Creating Reading Instruction For all Children. USA: 

A Simon; & Schuster. 
Hedge, T. (2000). Teaching and Learning in Language Classroom. Oxford: Oxford University Press. 
Isenhart, Janet K. (1994). Student’s Reading Interest: Can Teacher’s Beliefs and 

Instructional Pratices Have and Effect?. Doctor’s Thesis. Virginia: West Virginia 
University 

Lapp, D; & Flood. J. (1986). Teaching Students to Read. New York: Macmillan. 
Lappard, Diane.; & James Flood. (1992). Teaching Students to Every Child. Third Edition. 

London: Macmillan. 
Mayer, D.J. (1995). The Effects of Graphic Organizers on the Creative Writing of Third 

Grade Students. Thesis. M.A. Project. College of New Jessy. 
Miller, Wilma H. (1990). Reading Comprehension Activities Kit. USA: The Center for 
 Applied Research in Education. 
Oller, John W. (1979). Language Test at School: A Pragmatic Approach. London: Longman. 
Oliva, Peter F. (1988). Developing the curriculum/ Peter F. Oliva, Glenview, ill: Scott, 

Foresman. 
Paul D. Leedy; & Jeanne Ellis Ormrod. (2013). Practical Research: Planning and   

Design.10th ed. USA : Peachpit Press. 
Romain, ST. (1975). A Study of Differences in Creative Writing of Children Under Varying 

Stimuli. Dissertation Abstracts International. 36:244. 

Rubin, D. (1993). A practical Approach to Teaching Reading. 2nd
 ed. Massachusettes: 

Allyn and Bacon. 

Ryder,R.J.; & Graves, M.F. (1998). Reading and Learning in Content Areas. 2nd
 ed. 

  New Jersey: Prentice Hall. 
Searfoss, Lyndon W ; & Readence. John, E. (1994). Helping Children Leam to Read. 

 3rd ed. USA: A simon & Schuster. 
Shirey, Larry L. and Reynold, Ralph E. (1988). Effect of Interest on Attention and learning. 

Journal Education Psycology. 80(2): 159. 
 



   89 

Summers, Della. (1995). Longman Dictionary of Contemporary English. 3rd ed. Essex: 
Longman Group. 

Super, Donald E. (1957). The Psychology of Career. New York: Harper and Brothers. 
Thorndike, Robert Ladd and Elizabeth. Hagen. (1959). Ten Thousand Careers. New York: Wiley. 
Valette, Rebecca M. and Desik. (1976). Rence Modern Language Performance Objectives 

and Individualization. Harcount Brace Javanovich Inc. 
Viaro, Frank Marion, Jr. (1976). The Relationship between Story Writing Skills and 

Achievement in Other Selected Language Skills. (Online). 
Widdowson., H.G. (1985). “The process and purpose of reading,” Exploration in Applies 

Linguistics. Oxford University Press. 

Williams, Eddies. (1994). Reading in the Language Classroom. 8th ed. London: MacMillan. 
White, Ronald V. (1980). Teaching Writing English. London: George Allen & Unwind. 
 

 
 



   

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ภาคผนวก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



   

 

 

 

 

 

 

  ภาคผนวก ก 
คุณภาพของเครื่องมือการวิจัย 

- ตาราง 12 คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษ  

- ตาราง 13 คาความเชื่อม่ันของเกณฑการประเมินการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 
- ตาราง 14 คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษในการ
เรียนภาษาอังกฤษในการจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 
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ตาราง 12 คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน 
     ภาษาอังกฤษ 
 

ขอที่ p r ขอที่ p r 

1 0.62 0.38 16 0.54 0.56 
2 0.38 0.25 17 0.44 0.38 
3 0.64 0.44 18 0.56 0.56 
4 0.50 0.56 19 0.46 0.44 
5 0.42 0.44 20 0.68 0.38 
6 0.34 0.69 21 0.68 0.56 
7 0.34 0.38 22 0.60 0.63 
8 0.38 0.31 23 0.28 0.25 
9 0.30 0.63 24 0.58 0.44 
10 0.36 0.31 25 0.34 0.31 
11 0.40 0.31 26 0.40 0.25 
12 0.52 0.56 27 0.38 0.56 
13 0.52 0.75 28 0.28 0.25 
14 0.62 0.69 29 0.32 0.38 

15 0.60 0.38 30 0.40 0.25 
 

คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษทั้งฉบับเทากับ 0.83 
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ตาราง 13 คาความเชื่อม่ันของเกณฑการประเมินการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค 

ลําดับที ่ ผูตรวจ (1) ผูตรวจ (2) ลําดับที ่ ผูตรวจ (1) ผูตรวจ (2) 

1 10 12 21 17 15 
2 11 13 22 14 15 
3 15 15 23 13 14 
4 16 14 24 18 17 
5 10 11 25 15 16 
6 13 15 26 14 16 

7 14 12 27 14 
15 
 

8 17 15 28 16 17 
9 18 17 29 11 13 
10 14 16 30 17 18 
11 11 13 31 16 15 
12 18 17 32 14 15 
13 11 14 33 15 15 
14 13 14 34 13 14 
15 17 18 35 15 14 
16 15 17 36 17 18 
17 11 12 37 14 16 
18 13 13 38 12 14 
19 18 16 39 13 14 

20 12 14 40 12 13 
 

ความเชื่อม่ันของเกณฑการประเมินการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรค เทากับ 0.81 
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ตาราง 14 คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษในการ 

      จัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) 

 

ขอที่ คาอํานาจจําแนก 

1 0.66 
2 0.69 
3 0.65 
4 0.62 
5 0.61 
6 0.67 
7 0.67 
8 0.67 
9 0.72 
10 0.63 
11 0.63 
12 0.65 
13 0.66 
14 0.62 
15 0.62 
16 0.67 
17 0.67 
18 0.60 
19 0.70 

20 0.69 
 

คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษในการเรียน

ภาษาอังกฤษในการจัดการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3) เทากับ 0.67 



   

 

 

 

  

 

 

 ภาคผนวก ข  
ผลคะแนนของแบบทดสอบความสามารถในการอาน  

การเขียนเชิงสรางสรรค และความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
- ตาราง 15 ผลคะแนนความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม กอนและหลังการทดลอง  

- ตาราง 16 ผลคะแนนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม กอนและหลังการทดลอง 

- ตาราง 17 ผลคะแนนความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม กอนและหลังการทดลอง 
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ตาราง 15 ผลคะแนนความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลองและกลุม

ควบคุม กอนและหลังการทดลอง 

ที่ 

กลุมทดลอง 

ที่ 

กลุมควบคุม 

คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง 

การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

1 17 23 1 14 19 
2 21 25 2 17 20 
3 16 20 3 15 21 
4 22 26 4 18 20 
5 15 20 5 20 17 
6 19 20 6 18 19 
7 16 21 7 16 21 
8 23 27 8 14 18 
9 18 23 9 17 23 
10 16 21 10 12 22 
11 13 19 11 18 24 
12 14 13 12 15 19 
13 16 20 13 17 20 
14 18 22 14 20 18 
15 23 25 15 15 13 
16 20 24 16 14 19 
17 19 23 17 16 20 
18 22 26 18 17 23 
19 14 21 19 16 17 
20 23 25 20 13 19 
21 20 24 21 15 17 
22 18 17 22 18 20 
23 18 21 23 14 19 
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ตาราง 15 (ตอ) 

ที่ 

กลุมทดลอง 

ที่ 

กลุมควบคุม 

คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง 

การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

24 13 16 24 21 22 
25 21 20 25 15 19 
26 23 28 26 17 23 
27 15 23 27 14 20 
28 13 20 28 19 21 
29 24 26 29 16 23 
30 24 27 30 16 20 
31 20 26 31 18 23 
32 19 17 32 24 20 
33 17 20 33 15 18 
34 13 16 34 19 16 

35 21 25 35 16 23 
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ตาราง 16 ผลคะแนนความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษเชิงสรางสรรคของนักเรียนกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม กอนและหลังการทดลอง  

ที่ 

กลุมทดลอง 

ที่ 

กลุมควบคุม 

คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง 

การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

1 5 12 1 11 13 
2 10 15 2 9 12 
3 4 10 3 13 12 
4 6 14 4 8 10 
5 12 18 5 12 13 
6 8 13 6 10 12 
7 13 17 7 11 14 
8 11 14 8 12 12 
9 14 15 9 9 12 
10 10 12 10 12 15 
11 9 10 11 8 10 
12 7 10 12 10 12 
13 7 13 13 6 13 
14 13 16 14 12 16 
15 6 11 15 11 12 
16 12 13 16 16 17 
17 10 15 17 12 14 
18 13 18 18 10 12 
19 9 12 19 8 10 
20 10 13 20 11 13 
21 11 16 21 7 10 
22 11 15 22 13 12 
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ตาราง 16 (ตอ) 

 กลุมทดลอง  กลุมควบคุม 

ที่ คะแนนกอน คะแนนหลัง ที่ คะแนนกอน คะแนนหลัง 
 การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

23 8 13 23 7 10 
24 14 12 24 12 16 
25 10 14 25 10 13 
26 13 15 26 8 12 
27 9 15 27 11 12 
28 16 19 28 5 10 
29 14 18 29 12 15 
30 12 16 30 10 12 
31 8 13 31 9 10 
32 10 12 32 6 9 
33 15 14 33 10 14 
34 13 17 34 12 13 

35 11 13 35 8 10 
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ตาราง 17 ผลคะแนนความสนใจในการเรยีนภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

กอนและหลังการทดลอง  

ที่ 

กลุมทดลอง 

ที่ 

กลุมควบคุม 

คะแนนกอน คะแนนหลัง คะแนนกอน คะแนนหลัง 

การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

1 60 66 1 54 73 
2 59 71 2 51 59 
3 60 77 3 68 75 
4 36 56 4 50 73 
5 60 63 5 58 62 
6 57 62 6 61 59 
7 42 86 7 52 67 
8 53 74 8 49 61 
9 60 77 9 63 61 
10 43 78 10 62 62 
11 48 87 11 64 71 
12 46 82 12 42 63 
13 58 66 13 48 63 
14 29 84 14 54 56 
15 53 86 15 63 64 
16 48 87 16 71 70 
17 52 65 17 83 56 
18 52 85 18 61 82 
19 63 88 19 49 71 
20 62 76 20 51 56 
21 57 79 21 50 76 
22 76 91 22 37 74 
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ตาราง 17 (ตอ) 

 กลุมทดลอง  กลุมควบคุม 

ที่ คะแนนกอน คะแนนหลัง ที่ คะแนนกอน คะแนนหลัง 
 การทดลอง การทดลอง การทดลอง การทดลอง 

23 56 81 23 71 76 
24 80 82 24 66 72 
25 73 89 25 63 77 
26 74 90 26 59 65 
27 63 81 27 52 64 
28 55 68 28 42 53 
29 49 79 29 48 61 
30 61 65 30 63 54 
31 66 64 31 64 75 
32 60 77 32 81 76 
33 78 82 33 68 71 
34 58 94 34 68 73 

35 65 81 35 78 78 
 

 

 

 

  

 

 

  

 



   

 

 

  

  

 

 

 
     ภาคผนวก ค  

เครื่องมือการวิจัย 
              - ตัวอยางแผนการจัดการเรียนสอนแบบมุงประสบการณภาษา (รูปแบบที่ 3)  
              - แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ 
              - แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค 
              - แบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
 
 

 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 



103 

Lesson Plan for Experimental Group 

******************************************************************************************************************************************** 

Unit: Report Genre (อรรถลักษณประเภทรายงาน) 

Title: Move as Millikns, Survive as One  Level: Grade 11 

Date: 1-2, 8-9 November 2016   Time: 4 hrs. (2 weeks) 

Standard & Indicators: F1.1 G 5/2, 5/3, 5/4; F1.2 G 5/4, 5/5; F1.3 G 5/1, 5/2, 5/3; F4.2 G5/1, 5/3 

Concept: Reading and writing by using the text type (Report Genre) that students are able to 

practice the language in daily life, and develop reading ability, apprehend and summarize the 

main ideas of the story according to get a written plan to write effectively because students are 

able to use vocabularies, idioms and text structure that they have gain from a reading 

 Report genre is a text that systematically organizes and presents factual information 

referring to the classification and description of things. 
 

Objective: 
1. Students are able to pronounce and tell the meaning of vocabularies. 

2. Students are able to find the main idea and details of the passage. 

3. Students are able to understand the passage. 

4. Students are able to analyze the passage. 

5. Students are able to summarize the passage. 

6. Students are able to write an outline of the passage. 

7. Students are able to rearrange information. 

8. Students are able to write a short story.  

9. Students are able to work in group effectively.  
 

Vocabularies: completely, in common, survive, challenge, in addition, avoid, temperature and etc.  
 

Structure:  Present Tense  

  S + V1 
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Report Genre (อรรถลักษณประเภทรายงาน) 
Move as Millions, Survive as One 

 

 
 

Great white sharks in the Pacific Ocean. Wildebeest in Africa. Arctic terns in the 
Atlantic. At first, these animals seem completely different. One swims, one walks, and the other 
flies. But they all have one thing in common. They all migrate. 

Some migrating animals move to a place with a better temperature. Some go to find 
food or water. The groups travel as one, trying to survive. During the trip, they face many 
different challenges. 

One challenge is distance. Some migrating animals take very long trips. They go far 
away from their home areas. For example, one great white shark swam from Australia to South 
Africa and back. In nine months, it swam about 20,000 kilometers. 

Another challenge is finding enough food and water during the journey. For example, 
each Mali elephant needs over 200 liters of water each day. To get this, they need to go from 
one waterhole to another.  

In addition, migrating animals have to avoid other animals that want to eat them. For 
example, the zebra has to stay away from lions. Traveling as a group helps keep them safe. All 
the zebras in the group can watch for danger. When one zebra is in trouble, the other members 
make a circle around it. 

By working as a group, migrating animals can survive some of the world’s most 
extraordinary journeys. 
 Taken from: Reading Adventures with Writing 2 book, Carmella Lieske and Scott 

Menking. 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
Period 1 
Phase 1 : Orientation Stage 
1.1 Contextualization 
1) The teacher lets students in each group relevant the text and analyzes 

its content structure by asking students the following questions; 

- What kind of genre is it? 

- What is the main idea of this passage? 

- What is this passage about? 

- What is the main purpose of the passage? 

- What do you learn about this passage? 

2) Students have a discussion in order to find the answers to those 

question as following answers;  

-  This passage is report genre because it is presents factual 

information. 

- This passage is about the different kinds of animals migrate to 

survive. 

3) The teacher checks the answer by joining a discussion and gives some 

advices to students in each group. 

 

 

- Reading passage: 

Move as Millions, 

Survive as One, 

taken from Reading 

Adventures with 

Writing 2 book, 

Carmella Lieske and 

Scott Menking. 

 

 

- Checking the 

students’ talking, 

answer and discuss 

while reading the 

passage and 

studying in the class. 

(appendix 1) 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
1.2 Mapping the topic 
1) The teacher lets students make a mapping of the topic by the 

information 1.1 that they discuss in group. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Check students’ 

group mapping.  

(appendix 2) 

Move as 

Millions, Survive 

At first, these animals seem completely 

different. One swims, one walks, and 

the other flies. But they all have one 

thing in common. They all migrate. For 

example, Great white sharks in the 

Pacific Ocean. Wildebeest in Africa. 

Arctic terns in the Atlantic. 

Some migrating animals move to a 
place with a better temperature. Some 
go to find food or water. The groups 
travel as one, trying to survive. During 
the trip, they face many different 
challenges. 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
Be continued

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Some paper 

- Magic pen 

- Marker 

 

- Students are able 

to make many kinds 

of mapping of 

depends on the 

text. 

 

 

Move as 

Millions, Survive 

One challenge is distance. Some 
migrating animals take very long trips. 
They go far away from their home 
areas. For example, one great white 
shark swam from Australia to South 
Africa and back. In nine months,  
it swam about 20,000 kilometers. 

Another challenge is finding enough 
food and water during the journey.  
For example, each Mali elephant needs 
over 200 liters of water each day.  
To get this, they need to go from one 
waterhole to another.  
 

 
107



108 

Learning Activities Materials Evaluations Notes
Be continued

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2) The teacher checks the exercise by joining a discussion in each group, 

and gives some advice to students. 

3) Have the ready group go further step. 

 

Move as 

Millions, Survive 

In addition, migrating animals have to 
avoid other animals that want to eat 
them. For example, the zebra has to 
stay away from lions. Traveling as a 
group helps keep them safe. All the 
zebras in the group can watch for 
danger. When one zebra is in trouble, 
the other members make a circle 
around it. 

By working as a group, migrating 
animals can survive some of the world’s 
most extraordinary journeys. 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
Period 2  
1.3 Survey the text organization 
1) Let each group complete graphical outline by taking information  

from 1.2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Some paper 

- Clip chart 

- Magic pen 

- Marker 

 

- Check students’ 

graphic outline, and 

discuss in each 

group.  (appendix 3) 

 

- Students are able 

to make many kinds 

of outline graphic. 
Move as Millions, Survive as One

Setting

Characters

Problem

....................................................

Great white shark  ...............................

Predators want to eat them.

Mali elephant ........................................

Zebra ...................................................

Solution
Migrating animals have to avoid other 

animals that want to eat them. 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
2) The teacher checks the graphical outline by joining a discussion in 

each group, and teacher should advise to students. 

3) Let the ready group go further step. 

 

1.4 Establishing the genre of the text being read and the text to be 
written. 
1) The teacher lets each group have a discussion about the story, and 

asks students by asking students as followings; 

- What kind of genre is it? 

- What is this passage about? 

- How does story organize? 

- What is linguistic feature, and schematic structure? 

2) Let each group discuss about style of the text (report genre) and 

linguistic feature and schematic structure. 

Example;  

- The write aims:  To present high-impact, integrative research on 

migration biology, and environment or everything in nature.  

 

 

 

 

 

 

 

- Some paper 

- Clip chart 

- Magic pen 

- Marker 

 

 

 

 

 

- Observe students’ 

behavior through 

answering and talking 

in group. 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
Example;  

Schematic Structure 

- Orientation 

- Complication 

- Resolution 

- Coda 

Linguistic Features 

- Usually make use of either a relational process or existential process 

- Reference is specific 

- Relative clauses with that  

- Coordinating conjunction (In addition) 

-The present tense is used 

3) Let the ready group go further step. 

 

1.5 Dealing with unfamiliar vocabulary 
1) Students find out and underline the unfamiliar vocabularies such  

as; completely, in common, survive, challenge, in addition, avoid, 

temperature. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- vocabulary 

book/sheet 

-Marker  

 

 

 

 

- evaluated by work 

sheet. (appendix 4) 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Observe students’ 

behavior through 

answering and talking
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
2) Let students discuss about the meaning of vocabulary and write down 

into the book. 

3) The teacher gives more information to students.  

 
Phase 2: Reflection 
1) Students plan writing plan by taking the information from phase 1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Some paper 

- Clip chart 

- Magic pen 

- Marker 

- worksheet find the 

meaning (appendix 5)

 

 

 

 

-Check writing plan in 

each group. 

(appendix 6) 

 

 

 

 

 

 

 

Move as Millions, Survive as One

Paragraph 1
Introductory paragraph...................................................................... 
Point 1 : ............................................................................................ 
Point 2 : ............................................................................................ 

Paragraph 2
Major concept:  ..................................................................... 
Supporting point 1 : .......................................................................... 
Supporting point  2 : .......................................................................... 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Paragraph 3
Major concept:  ..................................................................... 
Supporting point 1 : .......................................................................... 
Supporting point  2 : .......................................................................... 

Paragraph 4
Major concept:  ..................................................................... 
Supporting point 1 : .......................................................................... 
Supporting point  2 : .......................................................................... 

Conclusion
Point 1 : ............................................................................................. 
Point  2 : ............................................................................................ 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
2) The teacher checks student’s writing plan by joining a discussion and 

giving some advices to him. 

3) Let the ready group go further step. 

 

Period 3 
Phase 3: Note-taking 
1) Let each group complete their writing plan individually and back to 

preconference in order to have discussion about their note-taking. 

2) Let each group brainstorming for making group note-taking information 

that they have read from the story. 

3) The teacher checks student’s note-taking and observes the problem 

during activities, and students are able to add more details in this phase. 

4) Let the ready group go further step. 

 

Phase 4: Synthesis 
1) Have the students take their note-taking in phase 3, writing a group 

story, and have a discussion about the aim and the audience for the 

story. 

 

 

 

 

 

 

- Clip chart 

- paper 

- Magic pen 

- Marker 

 

 

 

 

 

- Clip chart 

- paper 

- Magic pen 

- Marker 

 

 

 

 

 

- Observe students’ 

behavior while 

discussing and 

writing. 

- Check writing plan 

individual and in each 

group.  (appendix 7) 

 

 

- Observe students’ 

behavior while 

discussing and 

writing. (appendix 8) 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
- The story is aimed to give factual information to readers.

- It is report genre because is presents factual information. 

2) Students write the story that they have planned in Phase 3. 

3) The teacher checks student’s note-taking and observes the problem 

during activities; give some advices to students. 

4) Let the ready group go further step. 

 

Phase 5: Editing 
1) Have students and teacher discuss three steps about: reviewing, 

redrafting and polishing. 

2) Reviewing is carried out through group discussion and negotiation by 

being let each group read their story to check objective is clear or not. 

grammar, spelling, content, and structure. 

3) Redrafting by brainstorming and discussion the story to make clear 

draft their writing story. 

4) Polishing by considering about the story; organizer, syntax, grammar, 

spelling and idiom where is necessary. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Clip chart 

- paper 

- Magic pen 

- Marker 

 

 

- Check the story that 

they have discussion 

in each group by 

rubric 

 

 

- Observe students’ 

behavior. 

- Check group story 

about structure, 

purpose etc.  

(appendix 9) 
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Learning Activities Materials Evaluations Notes
Period 4 
Phase 6: Final and Elaboration 
1) Let each group write the final copy that has to be the best opinions, 

and students are able to share writing text to friends. 

2) Contribute a set of language activities to ready group while waiting for 

other to finish group text and discussion among class. 

3) Let students present their group text by copying them and hand out the 

other group. 

4) Students and teacher do some activities; cloze exercise, mapping or 

crossword. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Worksheets 

 

- Check writing story 

in group or individual. 

(appendix 10) 

 

 

 

- Check student’s 

task. 
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 Title: Move as Millions, Survive as One 
Phase 1: Survey the text 
Instruction: Read the passage carefully and then answer the questions. 

 

 

Appendix 1

1. What is this passage about? 
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
................................................................................................................................. 

2. What is the main idea of this passage? 
.................................................................................................................................
................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

3. What do you know about using this kind of the passage? 
.................................................................................................................................
................................................................................................................................. 

4. Why the author writes it? 
.................................................................................................................................
................................................................................................................................. 
................................................................................................................................. 

5. What are the second, third, fourth and fifth paragraphs about? 
.................................................................................................................................
................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................
................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................
.................................................................................................................................
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 Title: Move as Millions, Survive as One 
Instruction: Read the passage carefully again, and then make mind mapping or graphic 

organizers.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Appendix 2
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 Title: Move as Millions, Survive as One 
Instruction: Read the passage carefully again, and then make outline or passage organizers.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Appendix 3
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 Title: Move as Millions, Survive as One 
Instruction: Read the passage carefully again, and then answer the question as follows; 

 

Appendix 4

What is the aim of the story?
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
What are the schematic structures? 
Orientation: 
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
Complication: 
............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
Resolution: 
............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
Coda: 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
What are the linguistic features? 
............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
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 Title: Move as Millions, Survive as One 
Instruction: Read the passage carefully again, and find out the unfamiliar vocabularies. 
 

Word Synonym type Meaning Example 
   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   

   
 

Appendix 5
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 Title: Move as Millions, Survive as One 
Phase 2 : Reflection 
Instruction: Let plan writing organize by taking the information from phase 1. 

 

Appendix 6

Paragraph 1 
Introductory 

Paragraph ....................................................................................................................................... 

Point 1: ........................................................................................................................................... 

Point 2: ........................................................................................................................................... 

Event 1: .......................................................................................................................................... 

Supporting point 1: ......................................................................................................................... 

Supporting point 2: ......................................................................................................................... 

Event 2: .......................................................................................................................................... 

Supporting point 1: ......................................................................................................................... 

Supporting point 2: ......................................................................................................................... 

Event 3: .......................................................................................................................................... 

Supporting point 1: ......................................................................................................................... 

Supporting point 2: ......................................................................................................................... 

Complication: 

......................................................................................................................................................... 

.........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................ 

Resolution: 

......................................................................................................................................................... 

.........................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................... 

Coda: 

......................................................................................................................................................... 
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Phase 3 : Take note 
Instruction: Let complete the writing by taking the information from phase 2. 

 

 Title: Move as Millions, Survive as One 
 

Appendix 7

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 
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Phase 4 : Synthesis 
Instruction: Let write a new passage by own idea by using narrative genre.

Title: .................................................................... 
........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

Appendix 8
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Phase 5 : Editing 
 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Appendix 9

Title: .................................................................... 
........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................
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Phase 6 : Final copy 
 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reading Comprehension Test  

Title: .................................................................... 
........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................... 

...........................................................................................................................................................

Appendix 10 
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Subject : English Reading and Writing            Level: Grade 11 
Items: 30           Scores:  30                   Time : 60 minutes 
********************************************************************************************** 
Direction 
 1. This paper has 10 pages that is multiple choice tests consist of 30 items. 
 2. Choose the best correct answer and mark (X) in the box under A, B, C or D on 
your answer sheet. 

          Example : If the letter D is the correct answer. 
No. A B C D
0

3. If you want to change your answer, make the lines “ = ” through the wrong 

answer, and mark (X) the correct answer. 

          Example : If the correct answer is changed to B.  
No. A B C D
0
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Directions 1: Read the passage and choose the best answer.  

Passage 1  

  

 

 

 

 

 

 

 

1. What is the best title of the passage above? 
a. Orchestra     b. Dramatic art  
c. Opera     d. Emotional drama  

2. Which of the following is true according to the passage?   

a. An opera is a dramatic that sung rather than spoken. 
b. Many people find musical theater more captivating than opera. 
c. Music in musical theater is as important as it is in opera. 
d. An opera requires a huge orchestra as well as a large choir. 
 

Passage 2  

 
 
 
 
 
 
 

 

 

          Opera refers to a dramatic art form, originating in Europe, in which the emotional 
content is conveyed to the audience as much through music, both vocal and instrumental,  
as it is through the lyrics. By contrast, in musical theater an actor's dramatic performance is 
primary, and the music plays a lesser role. The drama in opera is presented using the primary 
elements of theater such as scenery, costumes, and acting. However, the words of the opera, 
or libretto, are sung rather than spoken. The singers are accompanied by a musical ensemble 
ranging from a small instrumental ensemble to a full symphonic orchestra. 

The United States is a large country. It is the third largest in the whole world!    

It is located in a continent called North America. Parts of the United States touch three 

different oceans. The United States has tall mountains, wide plains, deserts, hills, rivers, 

lakes, volcanoes, and even rainforests! People from all over the world have come to live in 

the United States. 

There are 50 states in the United States. The newest states, Alaska and Hawaii, are 

not connected to the other states. Alaska is the largest state and Hawaii is a chain of islands 

in the Pacific Ocean. 
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3. What continent is the United States in? 
a. Asian      b. Africa   
c. America                       d. Antarctica 

4. The United States is the _____________ country in the world. 
a. second largest     b. third largest   
c. largest                  d. smallest 
  

Passage 3  
 

 

 

 

 

 

   

 
 

5. What is a best title for this passage? 
a. Follow the Dinosaurs’ Footprints. 
b. Dinosaurs: Reality or Imagination 
c. Fossillzed Dinosaurs. 
d. The Disappearance of Dinosaurs.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Although dinosaurs have long captured man’s imagination, on human ever saw one.     
For over hundred million years dinosaurs roamed the earth, but for some unknown reason, 
they perished seventy million years ago, years before men appeared. 

There are several theories as to why the giants disappeared. Some scientists 
believe that  the earth become too cold ; other believe that it became too dry ; still other 
argue that smaller mammals ate  the dinosaur eggs before they had an opportunity to hatch. 

Whatever the reason, their great bodies sank into the mud where slowly the bones, 
teeth and even the skin became fossilized. Today huge stone footprints and enormous 
skeleton structures are the only record we have of their mysterious existence 
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Passage 4  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

6. What part of the earth’s crust doesn’t earthquake commonly occurs? 
a. Around the Pacific Ocean 
b. Around the Mediterranean 
c. Around the mid-Atlantic ridge 
d. Around the Antarctica 

7. We can understand from the passage that _______. 
a. some of the volcanic blasts are caused by earthquakes 
b. tsunamis are more likely to exist in the Mediterranean and the Mid-Atlantic 
c. severe earthquakes cannot be detected beforehand 
d. movements of plates leads to big earthquake 

 
 
 
 
 
 
 
 

What is an Earthquake? 

  Earthquake is a sudden movement in Earth's crust which produces vibration. 

These vibrations may be detectable only by sensitive instruments called seismographs, 

or else they may kill thousands as they destroy cities. Many earthquakes are caused 

when rocks move along faults. Severe earthquakes are most common near the edges of 

the "plates" in the Earth's crust, such as around the Pacific Ocean, along the mid-Atlantic 

ridge and in the Mediterranean and South-West Asian regions. They occur when the 

plates move. Some earthquakes are caused by volcanic action, explosions and other 

factors, Earthquakes under the sea trigger off huge waves called tsunamis. 
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Passage 5  

 
 

8. The purpose of the first paragraph is to __________. 
a. give statistics and background about the Great Pyramid at Giza. 
b. describe how long it remained the world's tallest structure. 
c. describe the effect the desert climate has had on the Pyramid. 
d. describe where Giza is located. 
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9. After reading the passage, which "word" would the author use FIRST to describe 

the pyramids? 

      a. inculpable b. incurable  c. incredible  d. incapable 

10. What meaning does the word "occupies” in line 3? 
a. Take from the space   b. Takes up the space  
c. Takeover the space   d. Takes across the space 

11. What meaning does the word "advisor" in line 13? 
a. someone who gives advice.   b. someone who tells others what to 
do. 
c. someone who teaches student.  d. someone who is a manager of 
company. 

12. What meaning does the word "complex” in line 14? 
a. difficult     b. a group of structures or buildings 
c. an island    d. a hidden game 

13. What meaning does the word "variety” in line 15? 
a. different kid     b. difficult kinds      c. difficult kid        d. different kinds 

14. The climate of the Sahara Desert has caused the Pyramid to __________. 
a. shriek      b. shadow  c. shack        d. shrink 

15. The Great Pyramid of Giza was originally faced with ___________ to make it shine 
in the desert sun. 
       a. limeade b. limitation   c. limestone  d. limelight 

16. The Great Pyramid of Giza was originally built as a(n)____________. 
a. tomb  b. attraction  c. gift   d. home 
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Passage 6  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

17. What is the main idea of this passage? 
a. Spiders are actually helpful to people and they like to eat worms. 
b. Spiders are related to insects and a lot of many species in the world. 
c. Spiders use their silk webs to catch prey and they can eat human. 
d. We can found the spiders every habitat and they are actually helpful to people. 

18. Which is NOT true about spiders? 
a. Spiders are actually helpful to people. b. All spiders are dangerous. 
c. Some spiders attack their prey.  d. Spiders like dark places. 

19. Which question is NOT answered in the passage? 
a. How many legs do spiders have?  b. How long do spiders live? 
c. What do spiders eat?   d. Where would I find a spider?  
 
 
 
 
 
 

 

Spiders

Did you know that spiders are not insects? They are actually called arachnids, a group 
of animals related to insects that have eight legs and that have venom. There are many 
different kinds of spiders. They live all over the world and can be found in just about every 
habitat. Most like dark places, which may include your home, closets, or basement?  

Spiders are very interesting. Some spin silk webs to catch and eat prey, while others 

attack their prey. Some spiders, like tarantulas, are large enough to eat lizards and mice! Many 

people are afraid of spiders because they bite. Most spiders, however, will only bite if they think 

they are danger and most are harmless. Spiders are actually helpful to people because many 

eat insect pests like cockroaches and mosquitoes. 
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Passage 7  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

20. According to the author of this passage, money is ____________. 
a. not very important 
b. only earned by adults 
c. very important 
d. only used in America 

21. The dollar is____________. 
a. used in every country in the world. 
b. not used very much in the United States. 
c. never used in other countries. 
d. used in the United States and some countries. 
 
  
 
 
 
 
 

 

 

Money is what you use to buy things. You may earn money from completing 
household chores, getting good grades, for your allowance, or for losing a tooth! Money is 
very important in our world and comes in many different forms. 

People have been using money for hundreds of years. Before money gave specific 
values for things, people simply traded items. In the United States, we use the dollar as our 
currency or money, but people in different parts of the world use different currencies, though 
some countries also use or accept our dollars.  

People earn money from the jobs they work and use that money to save for the 
future or pay for their houses, cars, good, taxes, medical needs, and household items, 
among other things.” Even things such as turning the lights on, using the air conditioning or 
heat, and connecting to the internet cost money. 
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Passage 8 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

22. Why does the girl feel happy?  
a. Because she was at school. 
b. Because she fell and injured herself. 
c. Because her friends helped her. 
d. Because the ambulance arrived on time. 

23.  Which of the followings is incorrect?  
a. She hurt her arm. 
b. She injured her ankle. 
c. Her friends helped her get to a hospital. 
d. She won't be able to go to school for a month. 

24. What does the girl want to emphasize in her e-mail? 
a. The importance of friendship.  
b. She should stop playing volleyball. 
c. The terrible day she had. 
d. The importance of school. 

 

 

Dear Matilda,
 

It’s been a month I haven’t heard from you. I hope you are well. I had a terrible 
day at school yesterday. My friends and I were playing volleyball in the school yard when     
I suddenly fell and twisted my ankle. At first I didn’t feel much pain, but later on it started 
hurting badly. I had difficulty walking so my friends helped me around. They took me to     
a hospital and stayed with me until my mom and dad arrived. The doctor said it was broken 
and I needed to rest for a month. We came home last night and I feel better now.     
This incident also made me realize how valuable friendships are. I don't know what I would 
do without them. So I want to say I feel very happy to have such good friends like you. 

                  With Love 
                Your friend 
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Directions 2: complete the paragraphs and choose the best answer with the most 
appropriate sentences so that the paragraph flow is not broken  

25. If you are under stress, your eating habits are making the problem worse. 

____________. First, cut down on coffee, tea and cola drinks. They all contain 

caffeine, which makes you feel better for a few minutes, but which also destroys the 

vitamins in our bodies. Try not to eat sweets, biscuits and cakes as well. 

a. In the long term, alcohol causes depression 

b. They consume sweets, biscuits and cakes frequently 

c. Remember to eat a good breakfast to start the day well 

d. If you eat too quickly, you can have problems with your stomach in the long 

term 

26. ____________.However, the most common cause is an undersea earthquake. An 

earthquake which is too small to create a tsunami by itself may trigger an undersea 

landslide quite capable of generating a tsunami. 

a. Tsunamis have been historically referred to as tidal waves because as they 

approach land, they take on the characteristics of a violent onrushing tide 

b. A tsunami can be generated by any disturbance that rapidly moves a large mass 

of water such as volcanic eruption 

c. The term tsunami comes from the Japanese language meaning "harbor' and 

"wave" 

d. A tsunami can travel hundreds of miles over the open sea and cause extensive 

damage when it encounters land 
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27. I was only 4 years old when my dad was working with elephants, lions and tigers. 

____________.When I was 14, I was already taking care of and raising baboons 

and lion cubs, leopard cats and other animals. At 17, I began working professionally 

with elephants. I did that for about 8 years and then gave it up. I have been working 

in the construction business since then. 

a. Elephants and many other animals are just like people 

b. Therefore, I always had animals around me 

c. But nothing would happen to elephants 

d. They are the type of animal that demands food all the time 

 

Directions 3: Read the following sentences and choose the best answer that rewrites 
the sentences for the suitable passage. 

28. A. Yellowstone National Park is mainly located in Wyoming, although three percent 

is located in the state of Montana.   

B. There are 290 waterfalls that are at least fifteen feet in the park, the highest 

being the Lower Falls of the Yellowstone River, which falls 308 feet.    

C. The park sits on the Yellowstone Plateau, which is an average elevation of 8,000 

feet above sea level. This plateau is bounded on nearly all sides by mountain 

ranges.   

D. The Continental Divide of North America runs diagonally through the 

southwestern part of the park. 

a. A, D, C, B    b. A, B, D, C  c. C, B, A, D  d. C, D, A, B 
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29.  A. The witch doesn't like this and action ensues, but eventually the prince and 
Rapunzel live happily ever after. 

 B. Having seen nobody but the evil witch her whole life, Rapunzel is very lonely 
until one day a prince wanders by and climbs up her hair.  

C. After years in the tower, Rapunzel grew long, beautiful hair.  
D. Once upon a time a young girl named Rapunzel was running an errand for her 

mother when an evil witch caught her and imprisoned her in the tower of a 
castle.  

a. D, A, B, C  b. D, B, C, A  c. D, C, A, B   d. D, C, B, A 

30 .  A. It is interesting, though, that these dogs, which can become terrifyingly wild in 

times of danger, pose no harm to their owners.  

B. A watchdog can stop a creature that is five to six times bigger.  
C. In the face of a threat, they put their lives in danger to save their owner  
D. Dogs are easy to educate. Well-educated dogs are sometimes used as 
watchdogs.  

 a. C, D, A, B  b. D, A, C, B  c. C, A, D, B  d. D, B, A, C 
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 Writing Ability Test  
Subject : English Reading and Writing          Level: Grade 11 
**********************************************************************************************
Direction 
 1. Look at the picture and write the short passage to describe the following picture 
at least   15 sentences. 
 

       

............................................................................. 

............................................................................. 

............................................................................. 

............................................................................. 

............................................................................. 

....  .............................................................................. 

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................ 
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คํานิยามศัพทเฉพาะ  

 ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ หมายถึง การแสดงความรูสึกพอใจชื่นชอบ หรือ     

การมีทาทีที่เอาใจใส กระตือรืนรนอยากเขารวมกิจกรรมในการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษและมี

ความมานะพยายามในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ซึ่งวัดไดจากแบบสอบถามวัด

ความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ของลิคเคิรท 

(Likirt) ซึ่งมีตัวเลือก 5 ระดับไดแก มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด โดยท่ีผูวิจัยสรางขึ้น

และหาคุณภาพแลว 

คําชี้แจง 

1. แบบสอบถามฉบับน้ีเปนแบบทดสอบความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษซึ่งเปน

คําถามเก่ียวกับความรูสึก ความคิดเห็น หรือส่ิงที่นักเรียนปฏิบัติในการเรียนภาษาอังกฤษ

ของนักเรียน โดยการตอบคําถามแตละขอจะไมมีคําตอบที่ผิดหรือถูก และไมมีผลตอคะแนน

ในการเรียนของนักเรียนแตประการใด ใหนักเรียนแสดงความคิดไดอยางอิสรเสรี ไมตอง

กังวล คําตอบของนักเรียนจะถูกเก็บเปนความลับ และจะนําผลที่ไดไปใชในการวิจัยทาง

วิชาการเทาน้ัน เพ่ือประโยชนในการพัฒนาการเรียน- การสอนภาษาอังกฤษตอไป 

2. วิธีในการตอบแบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษในแตละขอจะมี

ชองวางในนักเรียนเลือกตอบ 5 ชอง คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอยที่สุด ให

นักเรียนอานขอความ    แตละขอใหเขาใจ แลวทําเคร่ืองหมาย  ลงในชองวางที่ตองกับ

ความรูสึก ความคิดเห็น หรือสิ่งที่นักเรียนปฏิบัติในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมาก

ที่สุดเพียงชองเดียว และตอบแบบสอบถามใหครบทุกขอ     

 

ตัวอยาง 

ขอความ 
ความรูสึกหรือการปฏิบัติ

มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด
0. ขาพเจาชอบเรียนวิชาภาษาอังกฤษ      
00. ขาพเจาสนใจเรียนวิชาภาษาอังกฤษ      
     

แบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 
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แบบสอบถามความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

ขอที ่ ขอความ 
ความรูสึกหรือการปฏิบัติ 

มาก
ที่สุด 

มาก 
ปาน
กลาง 

นอย นอยที่สุด 

1 
ขาพเจารูสึกต่ืนเตนทุกครั้งทีไ่ดเรียน
ภาษาอังกฤษ           

2 ขาพเจารูสึกสนุกทุกครั้งทีไ่ดเรียนภาษาอังกฤษ           

3 
ขาพเจาชอบเรียนวิชาภาษาอังกฤษมากกวาวิชา
อื่นๆ           

4 ขาพเจาอยากเรียนภาษาอังกฤษทุกวัน           

5 
ขาพเจาอยากใหถึงเวลาในการเรียน
ภาษาอังกฤษเร็วๆ           

6 
ขาพเจาเตรียมหนังสือและอุปกรณตางๆ ในการ
เรียนไวพรอมเมื่อถึงชั่วโมงเรยีนวิชา
ภาษาอังกฤษ           

7 ขาพเจาต้ังใจฟงครูผูสอนภาษาอังกฤษ           

8 
ขาพเจารูสึกเสียดายเมื่อขาดเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษ           

9 
ขาพเจาติดตามการเรียนและการบานจากเพื่อน
เม่ือขาพเจาขาดเรียนภาษาอังกฤษ           

10 
ขาพเจาชอบนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียนใน
ชั่วโมงวิชาภาษาอังกฤษ           

11 
ขาพเจาชอบอานหนังสือวิชาภาษาอังกฤษ
ลวงหนา แมจะยังไมเขาใจในเนื้อหา           

12 
ขาพเจามักทําการบานวิชาภาษาอังกฤษกอน
วิชาอื่นๆ           

13 
ขาพเจาชอบใหครูพูดภาษาอังกฤษระหวาง
กิจกรรมการเรยีนการสอน           

14 
ขาพเจาชอบตอบคําถามที่ครผููสอนถามเปน
ภาษาอังกฤษ           
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แบบสอบถามวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ (ตอ) 
 

ขอที ่ ขอความ 
ความรูสึกหรือการปฏิบัติ 

มาก
ที่สุด 

มาก 
ปาน
กลาง 

นอย นอยที่สุด 

15 
ขาพเจาทําการบานวิชาภาษาอังกฤษดวยตนเอง
เสมอ 

     

16 
ขาพเจามักถามครูผูสอนเสมอเมื่อมีขอสงสัยใน
การใชภาษาอังกฤษในการพูด การอาน และการ
เขียน           

17 
ขาพเจารูสึกดีใจที่ไดมีโอกาสพูดคุยกับครู
ตางชาติ หรือชาวตางชาติ เพื่อฝกฝน
ภาษาอังกฤษ           

18 
ขาพเจาอยากมีสวนรวมในกิจกรรมการใช
ภาษาอังกฤษ เชนการอธิบายและการ
อภิปราย           

19 
ขาพเจารูสึกยินดีและดีใจเม่ือครูเพ่ิมเวลา
เรียนภาษาอังกฤษ           

20 
ขาพเจารูสึกวาภาษาอังกฤษเปนวิชาที่มี
ประโยชน ในการศึกษาตอ และการทํางานใน
อนาคต           

 

  

 

 

 

 



   

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 
รายนามผูเชีย่วชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบ แผนการจัดการเรียนรู                                             

แบบทดสอบวดัความสามารถในการอาน แบบทดสอบวดัความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรค 

และแบบทดสอบวัดความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

1. รองศาสตราจารย ดร. เสาวลักษณ รัตนวชิช 
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

2. อาจารย ดร. พรพิมล ประสงคพร 
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3. ผูชวยศาตราจารย ดร. ลัดดา หวังภาษิต 
ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

4. อาจารยจรรยา สุภาพเนตร 
กลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษ โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน 
จังหวัดนครปฐม 

5. อาจารยศิริวรรณ มากชวย  
กลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษ โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน 
จังหวัดนครปฐม 

6. อาจารยปรีชญา แยมน่ิมนวล 
กลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาอังกฤษ โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน อําเภอกําแพงแสน 
จังหวัดนครปฐม 

 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือและสถิต ิ

1. รองศาสตราจารยนิภา ศรีไพโรจน 

ภาควิชาวัดผลทางการศึกษา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ประวัติยอผูวิจัย
 

ชื่อ ชื่อสกุล กิติยา  จินดารัตน
วัน  เดือน  ป เกิด 16 กรกฎาคม พ.ศ. 2530
สถานที่เกิด อําเภอทามะกา   จังหวัดกาญจนบุรี  
สถานที่อยูปจจุบัน 899 หมู 10 ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง   

จังหวัดสุพรรณบุรี 72190 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน ครู
สถานที่ทํางานปจจุบัน โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน
 ตําบลกระตบี  อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม 
 
ประวตัิการศึกษา 

 พ.ศ. 2545 มัธยมศึกษาตอนตน 
จาก โรงเรียนมัธยมฐานบินกําแพงแสน 
ตําบลกระตบี  อําเภอกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม  

 พ.ศ. 2553 ศศ.บ. (ภาษาอังกฤษ) ปริญญาตรี
จาก มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา กรุงเทพมหานคร

 พ.ศ. 2554  วิชาชีพครู ประกาศนียบตัรบัณฑิต  
จากมหาวิทยาลัยศลิปากร อําเภอเมือง จังหวัดนครปฐม

 พ.ศ. 2561 กศ.ม. (ภาษาอังกฤษ) ปริญญาโท
จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพมหานคร 
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