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 การศึกษาครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร โดยด าเนินการการวิจัย มี                    
2 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 การก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ด าเนินการโดยศึกษาแนวคิดทฤษฎีจาก
เอกสารและงานวิ จัยที่ เกี่ยวข้อง น ามาสรุปเป็นกรอบแนวคิดการวิ จัย ซึ่ งประกอบไปด้วย                               
8 องค์ประกอบ น าองค์ประกอบดังกล่าวไปสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ  น ามาวิเคราะห์เนื้อหา พบว่าได้
ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเ รียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร 8 องค์ประกอบ 71 ตัวบ่งชี้  ขั้นตอนที่ 2 การวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบ
คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิ เศษวิทยาศาสตร์  ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร โดยกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ผู้บริหาร 64 คน และครู 256 คน ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่จัดเปิดห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ในปีการศึกษา 2559 รวมท้ังหมด 320 คน ซึ่งได้มาจาก
ตารางก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างของเครซ่ี และมอร์แกน (Krejcie and Morgan) สุ่มจ านวนโรงเรียน
โดยใช้วิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) จ าแนกตามเขตพื้นที่
การศึกษาและขนาดของโรงเรียน เครื่องมือที่ใช้เป็นแบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า                  
5 ระดับ มีค่าดัชนีความสอดคล้องอยู่ระหว่าง .60 ถึง 1.00 และมีค่าความเชื่อม่ัน .98 สถิติที่ใช้ใน             
การวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิง
ส ารวจ 
 ผลการวิจัยพบว่า ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร มี 8 องค์ประกอบ 73 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ ด้านผู้เรียน มี 10                
ตัวบ่งชี้  ด้านครูผู้สอน มี 18 ตัวบ่งชี้  ด้านผู้บริหาร มี 9 ตัวบ่งชี้  ด้านหลักสูตร มี 8 ตัวบ่งชี้                      
ด้านการจัดการเรียนการสอน มี 6 ตัวบ่งชี้ ด้านสื่อการเรียนการสอน มี 7 ตัวบ่งชี้  ด้านการจัด
สภาพแวดล้อม มี 7 ตัวบ่งชี้ และด้านผู้ปกครองและองค์กรท่ีเกี่ยวข้อง มี 8 ตัวบ่งชี้ 
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 The objective of this research was to develop indicators for the quality 
administration of the Science Enrichment Classroom Project of secondary schools in 
Bangkok. The research was conducted in two following stages: The first stage was the 
determination and development of Indicators for the quality administration of the Science 
Enrichment Classroom Project of Secondary Schools in Bangkok conducted by reviewing 
and synthesizing documents and other research related to construct the concept which 
consisted of eight factors. After that, an interview with six experts and content analysis, the 
research found eight factors and seventy one indicators. The second stage was the 
analysis of indicators for the quality administration of the Science Enrichment Classroom 
Project of Secondary Schools in Bangkok. The research samples consisted of sixty four 
school administrators and two hundred and fifty six teachers, totally three hundred and 
twenty samples, in secondary schools in Bangkok having the Science Enrichment 
Classroom Project in 2016. The sample size was acquired using the work of Krejcie & 
Morgan. It was determined by the number of schools and applying the method of stratified 
random sampling, with a diverse area and school size. The research instrument was a five 
point rating scale questionnaire. The Index of Objective Congruency ranged between .60 to 
1.00 and the index of reliability was at .98. The statistics used in this research included 
mean, standard deviation, and Exploratory Factor Analysis. 
 The research results revealed that the indicators for the quality administration of 
the Science Enrichment Classroom Project of secondary schools in Bangkok comprised of                    
eight factors and seventy three indicators. They were divided into ten indicators of students, 
eighteen indicators of teachers, nine indicators of school administrators, eight indicators of 
curriculum, six indicators of instruction, seven indicators of learning and teaching media, 
seven indicators of environment management, and eight indicators of parents and related 
organizations. 
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ประกาศคณุูปการ 
 

 ปริญญานิพนธ์ฉบับน้ีส าเร็จลงได้ด้วยความกรุณาและการให้ค าปรึกษาและแนะแนวทางใน
การท าการวิจัยจากรองศาสตราจารย์ ดร.พวงรัตน์ เกษรแพทย์ ที่ปรึกษาหลักปริญญานิพนธ์               
และอาจารย์ ดร.จารุวรรณ พลอยดวงรัตน์ ที่ปรึกษาร่วมปริญญานิพนธ์ ที่ได้กรุณาดูแล เอาใจใส่ ให้
ค าแนะน า ตรวจแก้ไขปริญญานิพนธ์และติดตามความก้าวหน้าอย่างสม่ าเสมอ ผู้วิจัยขอขอบพระคุณ
อาจารย์ทุกท่านเป็นอย่างสูง  
 ขอขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วีระ สุภากิจ อาจารย์ เรือเอก ดร.อภิธีร์                      
ทรงบัณฑิตย์ ที่ได้กรุณาสละเวลามาเป็นกรรมการสอบปากเปล่าและให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม ซึ่งท า
ให้ปริญญานิพนธ์ฉบับน้ีมีความสมบูรณ์เพิ่มมากขึ้น 
 ขอขอบพระคุณ นางพุทธชาต ทองกร ดร.พรชัย อินทร์ฉาย ผศ. ดร.สมาน แก้วไวยุทธ 
นายวีระเกียรติ  สิกขากูล นางสาวพรลภัส เสวกะ และนายธีรเชษฐ์ เชาว์มีเพิ่ม ที่ได้กรุณาสละเวลา
ในการสัมภาษณ์ในการให้ข้อมูลโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์จนสามารถน ามาสร้างตัวบ่งชี้
คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เพื่อการวิจัยในครั้งน้ี 
 ขอกราบขอบพระคุณอาจารย์ ดร.ราชันย์ บุญธิมา อาจารย์ ดร.สมบูรณ์  บูรศิริรักษ์               
ดร.สวัสดิ์ เพชรบูรณ์ ดร.จินดารัตน์ แก้วพิกุล และนางสุวรรณา อินทร์ฉาย ที่ให้ความกรุณาเป็น
ผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ตลอดจนให้ค าแนะน าและแก้ไขเครื่องมือใน
การวิจัยจนสามารถน าไปใช้ในการเก็บข้อมูลในการวิจัยครั้งน้ีได้ 
 ขอกราบขอบพระคุณสมาชิกทุกคนในครอบครัวที่ให้การสนับสนุนและให้ก าลังใจในการท า
วิจัย และขอขอบคุณเพื่อนๆ ที่ให้ปรึกษาและให้ก าลังใจในการท าวิจัยครั้งน้ี 
 ขอขอบคุณบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ที่ให้ทุนสนับสนุนการท า
ปริญญานิพนธ์ ประจ าปีงบประมาณ 2559 
 ค ุณค ่าและประโยชน์ใดๆ ที ่พ ึงมีจากปริญญานิพนธ์ฉบับนี ้ ผู ้ว ิจ ัยขอมอบเป็น                     
เครื่องบูชาพระคุณบิดา มารดา ครู-อาจารย์ ตลอดจนผู้มีพระคุณทุกท่าน 
 
               ทิพวรรณ  พวงมาลัย 
 
 
 
 
 
 
 



สารบัญ 
 
บทที่   หน้า 

1 บทน า ………………………………………………………………………………… 1 
   ภูมิหลัง ……………………………………………………………………………… 1 
   ความมุ่งหมายของการวิจัย …………………………………………...…………… 4 
   ความส าคัญของการวิจัย ……………………………………………………...…… 4 
   ขอบเขตของการวิจัย ……………………………………………………………..... 4 
   นิยามศัพท์เฉพาะ ………………………………………………………...………… 5 
   กรอบแนวคิดในการวิจัย ……………………………………………..…..…………  7 
   

2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ………………………………………………….. 12 
  แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการบริหารโครงการ …….……………………………..…. 13 
        ความหมายของโครงการ การบริหารโครงการ …………………..…………… 13 
        กระบวนการบริหารโครงการ ……………………………………………...…... 15 
  การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ................................................ 21 
        ความเป็นมาของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ……………………… 22 
        หลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ………... 24 
        เกณฑ์การส่งเสริม สนับสนุน การจัดห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ………….. 37 
        ข้อมูลโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน

กรุงเทพมหานคร …………………………………………………………..….. 
45 

   องค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร.์............... 55 
        ความหมายของคุณภาพ …………………………………………..…..……… 55 
        องค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ …..… 56 
   แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการพัฒนาตัวบ่งชี้ ………………………………………... 88 
        ความหมายของตัวบ่งชี้ ………………………………………………...……… 88 
        ลักษณะที่ส าคัญของตัวบ่งชี้ …………………………………………………... 90 
        กระบวนการพัฒนาตัวบ่งชี้ …………………………………………………..... 91 

   งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง …………………………………………………………..….…. 94 
        งานวิจัยภายในประเทศ …………………………………………………..…… 94 
        งานวิจัยต่างประเทศ …………………………………………………………... 109 
   



สารบัญ (ต่อ) 
 
บทที่   หน้า 

3 วิธีด าเนินการวิจัย ............................................................................................ 111 
   ขั้นตอนท่ี 1 การก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน

พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ...................... 
 

111 
   ขั้นตอนท่ี 2 การวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการ

ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร …..... 
 

113 
   

4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ...................................................................................... 117 
   สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล …………………………………………...….  117 
 การน าเสนอผลการรวิเคราะห์ข้อมูล …………………….………………………… 117 

   
5 วิธีด าเนินการวิจัย ............................................................................................ 136 
   ความมุ่งหมายของการวิจัย ……………………………...……………………...….  136 
   การด าเนินการวิจัย ……………………………………………………………...….  136 
   สรุปผลการวิจัย ……………………………………………..…………………...….  138 
   อภิปรายผลการวิจัย ………………………………..…………………………...….  140 
   ข้อเสนอแนะ …………………………………………...………………………...….  150 
   

บรรณานุกรม ………………………………………………………………………………...... 152 
  
ภาคผนวก …………………………………………………...……………………………….... 162 

ภาคผนวก ก ……………………………………………………………………………… 163 
ภาคผนวก ข ……………………………………………………………………………… 166 
ภาคผนวก ค ……………………………………………………………………………… 170 
ภาคผนวก ง ……………………………………………………………………………… 172 
ภาคผนวก จ ……………………………………………………………………………… 180 

  
ประวัติผู้วิจัย …………………………………………………………………………………… 193 

 
 



บัญชีตาราง 
 
ตาราง หน้า 
      1  เครือข่ายโรงเรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา                 

   ตอนปลาย .......................................................................................................... 
 

23 
2  จ านวนหน่วยกิตรายวิชาพื้นฐานของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ ................................ 27 

      3  จ านวนหน่วยกิตรายวิชาเพิ่มเติม ............................................................................ 28 
      4  กิจกรรมพัฒนาผู้เรียนขั้นต่ าที่นักเรียนต้องปฏิบัติ .................................................... 31 
      5  สรุปหน่วยกิตรายวิชาพื้นฐานและรายวิชาเพิ่มเติมหลักสูตรห้องเรียนพิเศษ 

  วิทยาศาสตร์ มาตรฐานสากล ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ................................... 
 

32 
      6  ข้อมูลโรงเรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย            

   โดยส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร ..... 
 

45 
      7  ข้อมูลโรงเรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย              

   โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 ........................................... 
 

50 
      8  ข้อมูลโรงเรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย              

   โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 ........................................... 
 

53 
    10  จ านวนประชากร กลุ่มตัวอย่าง จ าแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา ................................. 114 

    11  จ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามในการตรวจสอบตัวบ่งชี้คุณภาพ                  
   การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
   กรุงเทพมหานคร (n = 306) ............................................................................... 

 
 

123 
    12  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

   การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
   กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านผู้เรียน (n = 306) .......................................... 

 
 

125 
    13  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

   การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
   กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านครูผู้สอน (n = 306) ....................................... 

 
 

126 
    14  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

   การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
   กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านผู้บริหาร (n = 306) ....................................... 

 
 

128 
    15  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

   การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
   กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านหลักสูตร (n = 306) ....................................... 

 
 

129 



บัญชีตาราง (ต่อ) 
 

ตาราง หน้า 
    16  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แมะค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

  การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
  กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านการจัดการเรียนการสอน (n = 306) ................ 

 
 

131 
    17  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

  การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
  กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านสื่อการเรียนการสอน (n = 306) ...................... 

 
 

132 
    18  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

  การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
  กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านการจัดสภาพแวดล้อม (n = 306) .................... 

 
 

133 
    19  ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     

  การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 
  กรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านผู้ปกครองและองค์กรท่ีเกี่ยวข้อง (n = 306) …. 

 
 

134 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บัญชีภาพประกอบ 
 
ภาพประกอบ หน้า 
      1  กรอบแนวคิดในการวิจัย ......................................................................................... 11 
      2  แผนภูมิวงจรการบริหารโครงการ ............................................................................ 16 
      3  องค์ประกอบของการบริหารโครงการ ...................................................................... 20 
      4  วงจรของโครงการ .................................................................................................. 21 
      5  สรุปผลการพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  

  ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ........................................................ 
139 

 

 



บทที่ 1 
บทน ำ 

 

ภูมิหลัง 
 การพัฒนาประเทศสู่ความสมดุลและยั่งยืน จะต้องให้ความส าคัญกับการเสริมสร้างทุนของ 
ประเทศที่มีอยู่ให้เข้มแข็งและมีพลังเพียงพอในการขับเคลื่อนกระบวนการพัฒนาประเทศ โดยเฉพาะ
การพัฒนาคนหรือทุนมนุษย์ให้เข้มแข็ง พร้อมรับการเปลี่ยนแปลงของโลกในยุคศตวรรษที่ 21 และ
การเสริมสร้างปัจจัยแวดล้อมที่เอื้อต่อการพัฒนาคุณภาพของคนทั้งในเชิงสถาบัน ระบบโครงสร้าง
ของสังคมให้เข้มแข็ง สามารถเป็นภูมิคุ้มกันต่อการเปลี่ยนแปลงต่างๆ ที่จะเกิดขึ้นในอนาคต 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2555: 1) จึงมีความจ าเป็นอย่างสูงสุดและรีบด่วนที่ประเทศชาติต้องสร้าง
นักวิจัยและนักประดิษฐ์คิดค้นที่มีความสามารถระดับมาตรฐานโลกในปริมาณเพียงพอ ซึ่งต้อง
ด าเนินการตั้งแต่ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซึ่งการวิจัยพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเป็น            
แรงขับเคลื่อนท่ีส าคัญส าหรับการพัฒนาประเทศในการปรับเปลี่ยนการผลิตจากการใช้ทรัพยากร 
ธรรมชาติ เงินทุน และแรงงานที่มีผลผลิตต่ า ไปสู่การใช้ความรู้และความช านาญด้านวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี สังคมเศรษฐกิจฐานความรู้  เป็นพลังขับเคลื่อนและภูมิคุ้มกันประเทศในกระแส             
โลกาภิวัตน์  
 บุคลากรด้านการวิจัยและพัฒนาของประเทศไทยเป็นอีกปัจจัยท่ีสะท้อนผลการด าเนินงาน 
ในการพัฒนาขีดความสามารถด้านวิทยาศาสตร์ของประเทศในช่วงที่ผ่านมา โดยบุคลากรด้าน             
การวิจัยและพัฒนาที่ท างานเต็มเวลา มีจ านวนเฉลี่ยเพียง 34,805 คนต่อปี หรือคิดเป็น 5.4 คนต่อ 
จ านวนประชากร 10,000 คน มีอัตราการขยายตัวเฉลี่ยร้อยละ 23 ต่อปี มีการท างานในภาคเอกชน 
เพียง 7,164 คนต่อปี หรือคิดเป็น 1 คนต่อจ านวนประชากร 10,000 คน และมีอัตราการขยายตัว 
เฉลี่ยเพียงร้อยละ 4 ต่อปี (ส านักงานคณะกรรมการนโยบายวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและนวัตกรรม
แห่งชาติ. 2555: 21) ซึ่งสอดคล้องกับพินิติ รตะนานุกูล (2559: ออนไลน์) ได้กล่าวถึงสภาพปัญหา 
การขาดแคลนก าลังคนด้านวิทยาศาสตร์ที่มีผลต่อการพัฒนาประเทศ กล่าวถึงการผลิตก าลังคน 
ด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีว่าแรงงานไทยส่วนใหญ่มีการศึกษาและความรู้ด้านวิทยาศาสตร์ 
และเทคโนโลยีต่ า ซึ่งมีปัจจัยประกอบกันหลายด้าน ได้แก่ เศรษฐกิจและสังคม จิตวิทยา การพัฒนา 
ครูอาจารย์ การพัฒนาการจัดการเรียนการสอน และสภาพแวดล้อม นอกจากนี้ยังพบว่ามีผู้ส าเร็จ 
การศึกษาด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่อยู่ในตลาดแรงงานส่วนใหญ่ท างานไม่ตรงสาขาที่ส าเร็จ 
การศึกษา มีการท างานตรงสาขาเพียงร้อยละ 23 ในขณะที่ท างานไม่ตรงสาขาร้อยละ 70 ท าให้เกิด 
ปัญหาขาดแคลนก าลังคนด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีในภาคการผลิตและบริการ 
 ประเด็นปัญหาของการพัฒนาวิทยาศาสตร์และการสร้างนักวิทยาศาสตร์ของประเทศไทย
ดังกล่าวข้างต้น รัฐบาลในฐานะที่เป็นผู้รับผิดชอบโดยตรงได้มีความพยายามที่จะแก้ไขปัญหา
ดังกล่าวอย่างต่อเนื่อง จึงได้มีการมุ่งเน้นการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีที่มีอยู่ การพัฒนาต่อยอด 
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ภูมิปัญญาท้องถิ่น การพัฒนานวัตกรรมที่สอดคล้องกับความต้องการของภาคการผลิต การ
เสริมสร้างความคิดแบบวิทยาศาสตร์ให้กับสังคมไทยและพัฒนาบุคลากรด้านวิทยาศาสตร์ เพื่อให้มี
การพัฒนาประเทศไปอย่างต่อเนื่องและมีประสิทธิภาพ โดยการพัฒนาผู้มีความสามารถพิเศษด้าน
วิทยาศาสตร์ให้เป็นผู้เชี่ยวชาญ มีการจัดให้มีหลักสูตรพิเศษ พร้อมกับกระจายทุนการศึกษาใน
ระดับสูงและทุนวิจัยอย่างต่อเนื่องและทั่วถึง เพื่อพัฒนาบุคลากรที่มีความสามารถด้านวิทยาศาสตร์
ในทุกระดับ (ส านักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ.  2550: 84, 94) เนื่องจาก
การศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์จะช่วยในการสร้างสรรค์ความเจริญก้าวหน้าและแก้ไขปัญหาต่างๆ 
ในสังคม ท าให้มีขีดความสามารถแข่งขันกับนานาประเทศได้ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
แห่งชาติ.  2545:24) ปัจจุบันประเทศไทยจึงมีการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เพื่อความเป็น
เลิศแบ่งเป็น 2 ลักษณะ คือ 1) การจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์แก่นักเรียนที่มีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์ในโรงเรียนเฉพาะทาง เช่น โรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ โรงเรียนจุฬาภรณ
ราชวิทยาลัย และ2) การจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์แก่นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ โดยให้เรียนร่วมกับนักเรียนปกติ แต่ทั้งนี้จะมีกิจกรรมส าหรับเสริมสร้างเพื่อพัฒนา
ศักยภาพทาง ด้านวิทยาศาสตร์ให้แก่นักเรียนโดยเฉพาะ โดยจัดห้องเรียนพิเศษด้านวิทยาศาสตร์
ส าหรับนักเรียน ที่มีความสามารถด้านนี้ โดยจัดเปิดห้องเรียนพิเศษในโรงเรียนที่มีคุณภาพเป็นที่
นิยมเชื่อถือของประชาชน ซึ่งมีกระจายอยู่ทั่วทุกภูมิภาค สามารถให้บริการการศึกษาได้อย่างทั่วถึง 
(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.  2558: ออนไลน์) 
 โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เป็นโครงการในความร่วมมือระหว่างส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.) 
ส านักงานพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีแห่งชาติ  (สวทช.) และสถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) เพื่อเป็นการขยายฐานการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของประเทศ ด าเนินการมาตั้งแต่ปี 2550 ปัจจุบันโรงเรียนที่มี             
ความพร้อมในการจัดการศึกษาที่เน้นวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอน
ปลาย มีเครือข่ายโรงเรียนในโครงการ 9 เครือข่าย จ านวน 207 โรงเรียน (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.  2558:ออนไลน์) แต่การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ยังพบว่ามีปัญหาในด้านการปฏิบัติตามแผนโครงการเป็นปัญหา
มากกว่าด้านอื่น เนื่องจากในการด าเนินการปฏิบัติตามแผน พบว่ามีการมอบหมายงานให้ครูและ
บุคลากรให้ปฏิบัติหน้าที่ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ไม่ครอบคลุมทุกกลุ่มสาระ                
การเรียนรู้ อีกทั้งภาระงานของครูที่มีมากและมีความซ้ าซ้อนกับภาระงานอื่นๆ จึงท าให้ครูปฏิบัติ
หน้าที่ตามแผนของโครงการไม่เต็มที่ นอกจากนี้ครูและบุคลากรขาดขวัญก าลังใจในการปฏิบัติงาน
ตามภาระงานของโครงการที่ได้รับมอบหมาย ครูและบุคลากรบางส่วนยังไม่ตระหนักถึงความส าคัญ
ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ครูและบุคลากรขาดการมีส่วนร่วมในการวางแผน
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เนื่องจากในการวางแผนโครงการจะก าหนดให้คณะกรรมการ
ที่รับผิดชอบด้านการวางแผนโครงการเป็นผู้ด าเนินการ ซึ่งอาจจะท าให้การวางแผนไม่ครอบคลุม
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ความต้องการของหลายฝ่าย ไม่ว่าจะเป็นจากครูผู้สอนนักเรียนโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ผู้ปกครองและนักเรียน หากโรงเรียนมีการก าหนดให้ทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องเข้ามามีส่วนร่วมใน                  
การวางแผนจะท าให้การวางแผนครอบคลุมความต้องการของทุกฝ่ายและจะได้เห็นมุมมองด้านอื่นๆ 
ที่อาจจะมองข้ามไป (ขวัญชนก จุลนวล.  2557: บทคัดย่อ) ท าให้โครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ยังไม่ประสบผลส าเร็จเท่าที่ควร  
 คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์จะเกิดขึ้นได้ก็ต่อเม่ือผู้บริหาร
ทราบว่าปัจจัยใดบ้างที่ มีอิทธิพลหรือส่งผลต่อคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ซึ่งปัจจัยดังกล่าวประกอบด้วยตัวบ่งชี้ที่ชัดเจนเพื่อการวัดและการประเมินผล             
การปฏิบัติงานอย่างโปร่งใส จากการศึกษาเอกสารแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ          
ตัวบ่งชี้คุณภาพทางการศึกษา พบว่ามีการศึกษาพัฒนาตัวบ่งชี้อยู่เป็นจ านวนมาก แต่ตัวบ่งชี้
เหล่านั้นส่วนใหญ่เป็นตัวบ่งชี้เพื่อประเมินคุณภาพในองค์ประกอบ 3 ด้าน คือ องค์ประกอบด้าน
ปัจจัยเบื้องต้น องค์ประกอบด้านกระบวนการ และองค์ประกอบด้านผลผลิต ท าให้ผู้วิจัยสนใจที่จะ
ศึกษาและพัฒนาตัวบ่งชี้ในภาพรวมอันจะน าไปสู่คุณภาพการบริหารของโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ในส่วนของการด าเนินโครงการนั้นได้มีนักวิชาการและ
นักการศึกษาได้กล่าวถึง การด าเนินการเพื่อให้บรรลุความส าเร็จของโครงการไว้มากมาย           
เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2553:131) กล่าวว่า การออกแบบโครงการจะต้องเตรียมสิ่งที่เป็น
หลักฐานหรือตัวชี้ที่แสดงถึงการบรรลุวัตถุประสงค์เฉพาะหน้าของโครงการ รวมทั้งพิจารณาว่ า              
มีข้อเท็จจริงอะไรบ้างที่สามารถสังเกตได้เพื่อเป็นหลักฐานในการชี้ให้เห็นความก้าวหน้าที่จะน าไปสู่
วัตถุประสงค์ปลายทาง  
 จากแนวคิดของนักวิชาการ นักการศึกษา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องจะพบว่า แนวคิด
เกี่ยวกับองค์ประกอบคุณภาพของการจัดการศึกษาหรือของโรงเรียน จะมีความคล้ายคลึงกัน 
กล่าวคือ องค์ประกอบด้านผู้เรียน ด้านบุคลากร ได้แก่ ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครองและชุมชน ด้าน
สภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน ด้านกระบวนการเรียนการสอน ด้านสื่อ วัสดุ และ
อุปกรณ์ รวมถึงด้านหลักสูตรด้วย ส านักงานทดสอบการศึกษา (2554: 3-4) กล่าวว่า สถานศึกษาที่
จัดการศึกษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีสิ่งส าคัญที่บ่งบอกได้อย่างชัดเจนหลายประการ ได้แก่                   
มีการก าหนดภารกิจของสถานศึกษาที่ชัดเจน มีการก ากับติดตามงานสม่ าเสมอ ความสัมพันธ์
ระหว่างสถานศึกษา บ้าน และชุมชน มีความใกล้ชิดและไว้วางใจกัน มีการตั้งความคาดหวังของ
ผลส าเร็จไว้สูง มีความเป็นผู้น าด้านการจัดการเรียนรู้อย่างมืออาชีพ ทั้งครูและผู้บริหาร มีการสร้าง
โอกาสในการเรียนรู้และให้เวลาผู้เรียนในการท างานกลุ่มมากขึ้น จัดสิ่งแวดล้อมที่จ าเป็นอย่างมี
ระเบียบ สะอาด และปลอดภัย มีการจัดหลักสูตรที่ชัดเจนสอดคล้องกับเป้าหมาย ใช้กลวิธีการ
ประเมินที่หลากหลาย จัดการเรียนการสอนที่กระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจ กระตือรือร้นในการที่จะ
เรียนรู้ จัดบรรยากาศที่ส่งเสริมความเป็นเลิศทางวิชาการ ขจัดสิ่งที่จะเป็นอุปสรรคส าหรับการสร้าง
ความสัมพันธ์กับผู้ปกครองและชุมชน พัฒนางานอยู่บนพื้นฐานของการวิจัย ใช้แหล่งเรียนรู้ที่มีอยู่
อย่างเต็มที่และวางแผนงานอย่างมีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับเจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2541: 9-10) 
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ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับปัจจัยในการจัดการศึกษาได้อย่างมีประสิทธิผลไว้ว่า ปัจจัยภายในสถานศึกษา
เป็นปัจจัยพื้นฐานหรือส่วนประกอบต่างๆ ซึ่งเกิดขึ้นภายในสถานศึกษาซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญที่
สัมพันธ์กับประสิทธิผลในการบริหารสถานศึกษา ประกอบไปด้วย ปัจจัยด้านผู้บริหาร ปัจจัยด้าน
ครูผู้สอน ปัจจัยด้านผู้เรียน และปัจจัยด้านทรัพยากร และปัจจัยภายนอกสถานศึกษาเป็นปัจจัยหรือ
ส่วนประกอบต่างๆ ที่ เกิดจากภายนอกสถานศึกษาซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญที่สัมพันธ์กับ
ประสิทธิผลในการบริหารสถานศึกษา ประกอบไปด้วย ปัจจัยด้านหน่วยงานบังคับบัญชา ปัจจัยด้าน
ผู้ปกครองและปัจจัยด้านองค์กรที่เกี่ยวข้อง ซึ่งหากมีการพัฒนาตัวบ่งชี้ในแต่ละปัจจัยหรือ
องค์ประกอบที่จะส่งผลต่อคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ จะช่วยให้            
การด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์เป็นรูปธรรมมากยิ่งขึ้น ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจพัฒนา
ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร โดยมุ่งหวังให้เป็นตัวบ่งชี้ที่สามารถน าน าไปใช้เป็นแนวทางในการวางแผนเพื่อ
พัฒนาการด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ให้มีคุณภาพบรรลุตามวัตถุประสงค์ และ
ส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีให้ได้รับการพัฒนาอย่างเต็มตาม
ศักยภาพเพื่อเป็นฐานในการพัฒนาก าลังคนด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และเทคโนโลยีของ
ประเทศต่อไป  
 
ควำมมุ่งหมำยของกำรวิจัย 
 เพื่อพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 
ควำมส ำคัญของกำรวิจัย 
 1. ได้ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 2. ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องกับโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ สามารถน าผลการวิจัยไปใช้
ในการนิเทศ ติดตาม ก ากับ ประเมินคุณภาพ รวมทั้งวางแผนเพื่อพัฒนาการด าเนินโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตรใ์ห้บรรลุตามวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายท่ีตั้งไว้ 
 
ขอบเขตของกำรวิจัย 
 ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตของการวิจัยครั้งนี้ไว้ ดังนี้ 
 1. ขอบเขตเนื้อหำ 
 การวิจัยครั้งนี้มีขอบเขตเนื้อหาที่ศึกษา คือ ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร โดยอาศัยแนวคิดของเจือจันทร์  
จงสถิตอยู่ (2541: 9-10) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับปัจจัยในการจัดการศึกษาได้อย่างมีประสิทธิผลไว้ว่า          



 5 

1) ปัจจัยภายในสถานศึกษาเป็นปัจจัยพื้นฐานหรือส่วนประกอบต่างๆ ซึ่งเกิดขึ้นภายในสถานศึกษา
ซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญที่สัมพันธ์กับประสิทธิผลในการบริหารสถานศึกษา ประกอบไปด้วย ปัจจัย
ด้านผู้บริหาร ปัจจัยด้านครูผู้สอน ปัจจัยด้านผู้เรียน และปัจจัยด้านทรัพยากร และ 2) ปัจจัย
ภายนอกสถานศึกษาเป็นปัจจัยหรือส่วนประกอบต่างๆ ที่เกิดจากภายนอกสถานศึกษาซึ่งเป็น
องค์ประกอบส าคัญที่สัมพันธ์กับประสิทธิผลในการบริหารสถานศึกษา ประกอบไปด้วย ปัจจัย          
ด้านหน่วยงานบังคับบัญชา ปัจจัยด้านผู้ปกครองและปัจจัยด้านองค์กรที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้ก าหนด 
องค์ประกอบตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่ได้จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง ประกอบด้วย           
ด้านผู้เรียน ด้านครูผู้สอน ด้านผู้บริหาร ด้านหลักสูตร ด้านการจัดการเรียนการสอน ด้านสื่อ                   
การเรียนการสอน  ด้านการจัดสภาพแวดล้อม และด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
 2. ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
  2.1 ประชากร 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย ผู้บริหาร ได้แก่ ผู้อ านวยการโรงเรียน 
รองผู้อ านวยการโรงเรียนฝ่ายวิชาการ หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  หัวหน้ากลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ และครู ได้แก่  ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  ครูกลุ่มสาระ             
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่จัดเปิดห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ในปีการศึกษา 2559 
จ านวน 50 โรงเรียน รวมประชากรทั้งหมด 1,602 คน ประกอบด้วย ผู้บริหาร 200 คน และครู 
1,402 คน 
  2.2 กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้การเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย ผู้บริหาร 64 คน และครู 256 
คน รวมจ านวนกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 320 คน ซึ่งได้มาจากตารางก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างของ          
เครซี่ และมอร์แกน (Krejcie and Morgan) ความเชื่อม่ัน 95% (e =.05) การสุ่มจ านวนโรงเรียนใช้
วิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) จ าแนกตามเขตพื้นที่การศึกษา
และขนาดของโรงเรียน ใช้วิธีการเลือกสุ่มแบบง่าย (Simple Random sampling) ด้วยการจับฉลาก
ตามสัดส่วนประชากร 3 โรงเรียนต่อกลุ่มตัวอย่าง 2 โรงเรียน กลุ่มตัวอย่างรวมท้ังสิ้น 32 โรงเรียน 
 
นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 ผู้วิจัยได้ก าหนดนิยามศัพท์เฉพาะที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ีไว้ดังนี้ 
 1. ตัวบ่งชี้คุณภำพ หมายถึง ตัวแปรประกอบหรือองค์ประกอบในเชิงปริมาณหรือเชิง
คุณภาพที่สามารถสังเกตได้ ซึ่งใช้บ่งบอกการด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย ที่มีประสิทธิภาพ ที่ผู้ให้บริการจะต้องด าเนินการให้เกิดขึ้นเพื่อตอบสนอง
ความต้องการของผู้รับบริการ เพื่อให้ผู้รับบริการเกิดความพึงพอใจ  
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 2. กำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ หมายถึง การจัดการทรัพยากร
ต่างๆ ในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อย่างเหมาะสม เพื่อให้
การด าเนินโครงการบรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้อย่างมีประสิทธิภาพ ประกอบด้วย  8 องค์ประกอบ  
  2.1 ด้ำนผู้เรียน หมายถึง การจัดการของผู้เรียนที่ผ่านกระบวนการในการรับสมัคร
และการคัดเลือกเข้าสู่โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ซึ่งเป็นผู้มีสติปัญญาและปฏิภาณไหวพริบดี มีกระบวนการ
คิดอย่างเป็นระบบ มีความถนัด มีความสนใจทางวิทยาศาสตร์ มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ สนใจต่อ
การเปลี่ยนแปลงทางวิทยาศาสตร์ มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์และนักวิจัย และมีเจตคติที่ดีทาง
วิทยาศาสตร์ 
  2.2 ด้ำนครูผู้สอน หมายถึง การจัดการของผู้ที่รับผิดชอบและปฏิบัติหน้าที่การสอน
ในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร ซึ่งมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์เป็นอย่าง
ดี สามารถถ่ายทอดความรู้และพัฒนากิจกรรม วิธีการ ตลอดจนสื่อต่างๆ ที่ใช้ในการเรียนการสอน 
เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอน ส่งเสริมให้ผู้ เรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้
กระบวนการคิด และทักษะในการท างานตามความถนัดและความแตกต่างของผู้เรียน และมีความ
เสียสละ เป็นท่ีปรึกษาและแก้ปัญหาให้กับผู้เรียนได้ 
  3.3 ด้ำนผู้บริหำร หมายถึง การจัดการของผู้อ านวยการโรงเรียน รองผู้อ านวยการ
โรงเรียน และหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่มีโครงการ
ห้องเรียนพิ เศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร ซึ่งมีความตระหนักและความเข้าใจถึงความส าคัญของการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ และมีทักษะด้านการบริหาร ได้แก่ ทักษะด้านการวางแผน การจัดการองค์การ และ
การกระจายอ านาจ ในการน าทรัพยากรทางการศึกษาและกระบวนการบริหารมาใช้ด าเนินการและ
พัฒนาโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
  2.4 ด้ำนหลักสูตร หมายถึง การจัดการของมวลประสบการณ์ความรู้ต่างๆ ที่จัดให้
ผู้เรียนท้ังในและนอกห้องเรียน ซึ่งมีลักษณะเป็นกิจกรรม โครงการหรือแผน เพื่อเป็นแนวทางในการ
จัดการเรียน การสอนให้ผู้เรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ซึ่งมีความครอบคลุมหลักสูตรแกนกลางการศึกษา ขั้น
พื้นฐาน และมีการจัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่ มุ่งเน้นทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์  
กระบวนการคิดวิเคราะห์ การประดิษฐ์คิดค้น ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ
การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ และทักษะการออกแบบ สอดคล้องกับความถนัด ความสามารถความ
สนใจของผู้เรียน และจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมและพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนตามขีดความสามารถ 
รวมท้ังมีการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรอยู่เสมอ 
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  2.5 ด้ำนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน หมายถึง การจัดการของกระบวนการจัด
ประสบการณ์ความรู้ให้ผู้เรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เกิดกระบวนการเรียนรู้ โดยมีเทคนิควิธีการที่มีความ
หลากหลาย มุ่งเน้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้ผู้เรียนคิดเป็น ท าเป็น และแก้ปัญหาได้
ด้วยตนเองอย่างเป็นเหตุเป็นผลโดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ มีการวัดและประเมินผล เพื่อ
ปรับปรุงและพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่ได้ก าหนดไว้ในหลักสูตร  
  2.6 ด้ำนสื่อกำรเรียนกำรสอน หมายถึง การจัดการของวัสดุ อุปกรณ์ เทคนิคหรือ
วิธีการที่ผู้สอนใช้เป็นตัวกลางในการถ่ายทอดความรู้ไปยังผู้เรียน ซึ่งมีความหลากหลาย ความ
ทันสมัย ความสวยงาม ชัดเจน และมีความสอดคล้องกับแต่ละเนื้อหาสาระเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา ตอน
ปลาย ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่ตั้งไว้ 
  2.7 ด้ำนกำรจัดสภำพแวดล้อม หมายถึง การจัดการของสภาพอาคารเรียน 
ห้องเรียน ห้องปฏิบัติการ ห้องกิจกรรม และองค์ประกอบต่างๆ ภายในโรงเรียน ให้มีปริมาณ
เพียงพอ พร้อมใช้งาน และง่ายต่อการเรียนรู้ ส่งเสริมให้ผู้ เรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ได้เกิด
กระบวนการเรียนรู้และพัฒนาตนเองในทุกๆ ด้าน 
  2.8 ด้ำนผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง หมายถึง การจัดการของความร่วมมือ
ของพ่อแม่หรือผู้มีอุปการะของผู้เรียน และองค์กรต่างๆ ได้แก่ หน่วยงานราชการ สถาบันการศึกษา 
บริษัททั้งภาครัฐและเอกชน มูลนิธิ องค์กรชุมชน องค์กรการปกครองส่วนท้องถิ่น เข้ามามีส่วนร่วม
ในการวางแผน การจัดการศึกษา และการสนับสนุนกิจกรรมของสถานศึกษา ทั้งในด้านการจัดการ
เรียนรู้และทรัพยากรต่างๆ รวมทั้งการปรับปรุงพัฒนาโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 3. โรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร หมายถึง สถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา 
สั งกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้ นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ที่ตั้ งอยู่ ใน
กรุงเทพมหานคร ที่เปิดโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
  
กรอบแนวคิดในกำรวิจัย 
 ในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดย
อาศัยแนวคิดของเจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2541: 9-10) ที่กล่าวถึงปัจจัยในการจัดการศึกษาได้อย่างมี
ประสิทธิผลไว้ว่า ปัจจัยภายในสถานศึกษาเป็นปัจจัยพื้นฐานหรือส่วนประกอบต่างๆ ซึ่งเกิดขึ้น
ภายในสถานศึกษาซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญที่สัมพันธ์กับประสิทธิผลในการบริหารสถานศึกษา 
ประกอบไปด้วย ปัจจัยด้านผู้บริหาร ปัจจัยด้านครูผู้สอน ปัจจัยด้านผู้เรียน และปัจจัยด้านทรัพยากร 
และปัจจัยภายนอกสถานศึกษาเป็นปัจจัยหรือส่วนประกอบต่างๆ ที่เกิดจากภายนอกสถานศึกษาซึ่ง



 8 

เป็นองค์ประกอบส าคัญที่สัมพันธ์กับประสิทธิผลในการบริหารสถานศึกษาประกอบไปด้วย ปัจจัย
ด้านหน่วยงานบังคับบัญชา ปัจจัยด้านผู้ปกครองและปัจจัยด้านองค์กรที่เกี่ยวข้อง มาเป็น                
กรอบแนวคิดในการวิจัย เพื่อก าหนดองค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ดังนี ้
 1. ด้ำนผู้เรียน หมายถึง ผู้เรียนที่ผ่านกระบวนการในการรับสมัครและการคัดเลือกเข้าสู่
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ โดยกรองหลายขั้นตอนด้วยเครื่องมือที่หลากหลายตามหลัก
วิชา ไม่มีการรับโดยพิเศษใดๆ ทั้งสิ้น (อมราพร สุรการ.  2555: 22-24; อ้างอิงจากโรงเรียนมหิดล
วิทยานุสรณ์. 2550. รายงานประจ าปี 2550: 67-68, 93.) โดยมีคุณลักษณะเป็นผู้มีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2551: 3) คือ มี
ความสามารถในการเรียนรู้ได้ดี มีความรู้ทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์อยู่ในระดับสูง  
มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์  มีความสนใจทางวิทยาศาสตร์สูง มีทัศนคติเชิง
วิทยาศาสตร์ มีความขยันหมั่นเพียร อดทนและมุ่งม่ันต่อเป้าหมาย มีความอยากรู้อยากเห็น อารมณ์
ม่ันคง ใจกว้างยอมรับข้อคิดเห็นของผู้อื่นและเต็มใจที่จะเปลี่ยนความคิดเห็นเม่ือมีข้อมูลที่เชื่อถือได้
มากกว่า มีความรับผิดชอบสูง มีวินัยในตนเองและลักษณะนิสัยที่ดีในการท างาน 
 2. ด้ำนครูผู้สอน หมายถึง ผู้ที่รับผิดชอบและปฏิบัติหน้าที่การสอนในโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ การพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามที่ต้องการได้คือ ครู ซึ่งมีองค์ประกอบที่
เกี่ยวข้อง 2 ส่วน ได้แก่ คุณภาพของตัวครู และคุณภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการ
ประเมินผลของครู ครูที่ดีต้องมีความรักศรัทธาในอาชีพ เมตตาและเอาใจใส่ลูกศิษย์ เป็นแบบอย่างที่
ดีของลูกศิษย์ หม่ันพัฒนาตนเอง เข้ากับผู้ปกครองและชุมชนได้ดี และสิ่งส าคัญที่สุดคือ ครูต้องมี
ความสามารถในการจัดการเรียนการสอน (ถ่ายทอดความรู้และต่อยอดความรู้ให้ผู้เรียนได้) อย่างมี
ประสิทธิภาพ โดยให้ความส าคัญกับประโยชน์ที่จะเกิดกับลูกศิษย์เป็นอันดับแรก สามารถพัฒนา
กิจกรรม วิธีการ ตลอดจนสื่อต่างๆ ที่ใช้ในการสอนเพื่อให้บรรลุมาตรฐานการจัดการเรียนการสอน 
หรือการจัดการเรียนรู้ของครูต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาได้ตามธรรมชาติและเต็มตาม
ศักยภาพ ครูมืออาชีพต้องค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล จัดให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้ จาก
ประสบการณ์ตรง หม่ันปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม ค่านิยมที่ดีงามอย่างสม่ าเสมอ และต่อเนื่อง 
เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถมีทักษะในการด ารงชีวิต มีบุคลิกลักษณะและพฤติกรรมที่พึง
ประสงค์อย่างยั่งยืน พร้อมที่จะเจริญเติบโตท่ามกลางความเปลี่ยนแปลงทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ 
จิตใจ สังคม และสติปัญญา และเป็นที่ยอมรับของสังคมและประเทศชาติ ในอนาคต (ส านักงาน
ทดสอบการศึกษา. 2554: 5-6) 
 3. ด้ำนผู้บริหำร ผู้บริหารโรงเรียนนั้นมีความส าคัญเป็นอย่างยิ่งเพราะผู้บริหารมีบทบาท
และหน้าที่ในการน าทรัพยากรทางการศึกษา และน ากระบวนการบริหารมาใช้ด าเนินการเพื่อ
ความส าเร็จของโรงเรียน ผู้บริหารจะต้องแสดงบทบาทให้เป็นที่ประจักษ์ถึงความรู้ความเข้าใจใน
ภาระหน้าที่ของหน่วยงานหรือองค์การ ความสามารถทางกระบวนการบริหาร การจัดสรร และ             
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การใช้ประโยชน์จากทรัพยากรบริหาร ตลอดจนการใช้ความสามารถทางทักษะการบริหาร ซึ่งเป็น
องค์ประกอบส าคัญที่จะเกื้อหนุนให้การด าเนินงานต่างๆ ของหน่วยงานหรือองค์การบรรลุผลส าเร็จ
ตามวัตถุประสงค์และเป้าหมาย (ส านักงานทดสอบการศึกษา. 2554: 13) ความส าเร็จดังกล่าว
จ าเป็นที่ผู้บริหารจะต้องเป็นผู้มีวิสัยทัศน์ และสามารถมองเห็นภาพรวมขององค์การทั้ งหมด โดย
จะต้องมององค์การมีส่วนประกอบอะไรบ้าง เช่น ส่วนประกอบด้านโครงสร้างของหน่วยงาน 
โครงสร้างขององค์กร โครงสร้างของงาน และแต่ละส่วนมีความสัมพันธ์กันอย่างไร และสามารถ
แก้ปัญหาที่ เกิดจากการเปลี่ยนแปลงนั้นได้ ซึ่งจะน าไปสู่ประสิทธิผลของโรงเรียนในที่สุด  
(ณรงค์ แย้มประดิษฐ์. 2541: 17) 
 4. ด้ำนหลักสูตร หลักสูตรสถานศึกษาจะต้องมีการก าหนดจุดหมาย แนวทาง วิธีการ และ
เนื้อหาสาระท่ีเรียนตลอดจนวิธีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนในสถานศึกษา ซึ่งจะสะท้อน
ว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถเจตคติและพฤติกรรมตามมาตรฐานการศึกษาที่สถานศึกษาก าหนด
ไว้ หลักสูตรที่ดีควรค านึงถึงบริบทของผู้เรียน ท้องถิ่นและชุมชน มีการบูรณาการสาระการเรียนรู้ 
หรือจัดท ารายวิชาเพิ่มเติมที่สอดคล้องกับความถนัด ความสามารถและความสนใจของผู้เรียน และ
จัดกิจกรรมพัฒนาผู้เรียนที่ส่งเสริมศักยภาพของผู้เรียนตามขีดความสามารถ ท าให้ผู้เรียนมีความ
สมบูรณ์และสมดุลทั้งทางร่างกาย สังคม อารมณ์ จิตใจ และสติปัญญา (ส านักงานทดสอบการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ.  2554: 6) 
 5. ด้ำนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แก้ไข
เพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 24 ระบุว่าการจัดการเรียนการสอนควรจัดเนื้อหาสาระและ
กิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง
บุคคล ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และการประยุกต์ความรู้มาใช้
เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหา จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง จัดการเรียน            
การสอนโดยผสมผสานสาระความรู้ด้านต่างๆ อย่างได้สัดส่วนสมดุลกัน จัดบรรยากาศ 
สภาพแวดล้อม สื่อการเรียน และอ านวยความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และมีความรอบรู้ 
รวมท้ังจัดการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นได้ทุกสถานการณ์  
 6. ด้ำนสื่อกำรเรียนกำรสอน สื่อการเรียนรู้เป็นเครื่องมือที่สนับสนุนการจัดกระบวนการ
เรียนรู้ ให้ผู้เรียนเข้าถึงความรู้ ทักษะกระบวนการ และคุณลักษณะตามมาตรฐานของหลักสูตรได้
อย่างมีประสิทธิภาพ สื่อการเรียนรู้มีหลายประเภท ทั้งสื่อธรรมชาติ สื่อสิ่งพิมพ์ สื่อเทคโนโลยี และ
เครือข่ายการเรียนรู้ต่างๆ ที่มีในท้องถิ่น (กระทรวงศึกษาธิการ. 2552: 27) การใช้สื่อและวัสดุใน     
การจัดการศึกษามีจุดมุ่งหมายเพื่อสร้างความรู้ที่เป็นรูปธรรม เป็นการน าสิ่งที่เป็นประสบการณ์ตรง
จากแหล่งต่างๆ มาสู่ห้องเรียนได้มากขึ้น ท าให้ผู้เรียนเกิดแนวคิดและประสบการณ์ตรง เสริมสร้าง
พื้นฐานความคิดสร้างสรรค์ และเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้ นอกจากนั้นยังช่วยเร้าความสนใจและสร้าง
แรงจูงใจในการเรียนรู้ ท าให้เกิดการเรียนรู้ได้เร็วขึ้น และสามารถจดจ าได้ในระยะยาว สื่อการสอน
เป็นสิ่งที่ท าให้เกิดประสิทธิผลต่อการจัดการศึกษา (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์. 2543: 212) 
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 7. ด้ำนกำรจัดสภำพแวดล้อม สถานศึกษาที่มีห้องเรียน ห้องปฏิบัติการ อาคารเรียนที่
ม่ันคงและสะอาด มีแหล่งเรียนรู้เพียงพอท าให้นักเรียนด าเนินชีวิตอยู่ในสถานศึกษาได้อย่างมี
ความสุข ปลอดภัย มีคุณภาพชีวิตที่ดี ซึ่งจะส่งผลถึงความส าเร็จในการเรียนด้วย สถานศึกษาควรมี
การจัดสภาพแวดล้อมและการบริการที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนาเต็มศักยภาพ โดยมีห้องเรียน 
ห้องปฏิบัติการ อาคารเรียนม่ันคง สะอาดและปลอดภัย มีสิ่งอ านวยความสะดวก พอเพียง อยู่ใน
สภาพใช้การได้ดี สภาพแวดล้อมร่มรื่น และมีแหล่งเรียนรู้ส าหรับผู้เรียน จัดโครงการ กิจกรรมที่
ส่งเสริมสุขภาพอนามัยและความปลอดภัยของผู้เรียน จัดห้องสมุดที่ให้บริการสื่อและเทคโนโลยี
สารสนเทศที่เอื้อให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเองและหรือเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม (ส านักงานทดสอบ
การศึกษา.  2554: 7) 
 8. ด้ำนผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 กล่าวถึงหลักการจัดการศึกษา ในมาตรา 8 (2) ไว้ว่าการจัด
การศึกษาให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา โดยในมาตรา 8 (6) กล่าวว่า การมีส่วนร่วมของ
บุคคล ครอบครัว ชุมชน องค์กรชุมชน องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น เอกชน องค์กรเอกชน องค์การ
วิชาชีพ สถาบันศาสนา สถานประกอบการและสถาบันสังคมอื่นๆ ดังนั้นสังคม ชุมชน องค์กรต่างๆ 
รวมท้ังผู้ปกครองจึงถือเป็นปัจจัยส าคัญที่มีอิทธิพลต่อความส าเร็จในการจัดการศึกษาและและบริหาร
สถานศึกษา 
 กรอบแนวคิดการวิจัย เรื่อง การพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร สามารถสรุปได้ดังภาพประกอบ 1 
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ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

คุณภาพ                  
การบริหารโครงการ                  
ห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์  
ของโรงเรียน
มัธยมศึกษา 

ในกรุงเทพมหานคร 
 

ด้านผู้เรียน 

ด้านผู้ปกครองและ
องค์กรที่เก่ียวข้อง 

ด้านครูผู้สอน 

ด้านผูบ้ริหาร 

ด้านการจัด         
การเรียนการสอน 

ด้านส่ือการเรียน
การสอน 

ด้านหลักสูตร 

ด้านการจัด
สภาพแวดล้อม 

 ตัวบ่งชี ้



 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวข้อง 

 
 ในบทน้ีผู้วิจัยได้น ำเสนอเนื้อหำที่เกี่ยวกับกำรวิจัยเร่ือง กำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ             
กำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร เป็น
ล ำดับดังน้ี 
 1. แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับกำรบริหำรโครงกำร 
  1.1 ควำมหมำยของโครงกำร กำรบริหำรโครงกำร 
  1.2 กระบวนกำรบริหำรโครงกำร   
 2. กำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ 
  2.1 ควำมเป็นมำของโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ 
  2.2 หลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย  
  2.3 เกณฑ์กำรส่งเสริม สนับสนุน กำรจัดห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ 
  2.4 ข้อมูลโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษำใน
กรุงเทพมหำนคร   
 3. องค์ประกอบคุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์   
  3.1 ควำมหมำยของคุณภำพ 
  3.2 องค์ประกอบคุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  
   3.2.1 ด้ำนผู้เรียน 
   3.2.2 ด้ำนครูผู้สอน 
   3.2.3 ด้ำนผู้บริหำร 
   3.2.4 ด้ำนหลักสูตร 
   3.2.5 ด้ำนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
   3.2.6 ด้ำนสื่อกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
   3.2.7 ด้ำนกำรจัดสภำพแวดล้อม 
   3.2.8 ด้ำนผู้ปกครองและองค์กรท่ีเกี่ยวข้อง 
 4. แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับกำรพัฒนำตัวบ่งชี้  
  4.1 ควำมหมำยของตัวบ่งชี้ 
  4.2 ลักษณะที่ส ำคัญของตัวบ่งชี้ 
  4.3 กระบวนกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ 
 5. งำนวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  
  5.1 งำนวิจัยภำยในประเทศ 
  5.2 งำนวิจัยต่ำงประเทศ 
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1. แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกบัการบริหารโครงการ  
 กำรบริหำรเป็นสิ่งจ ำเป็นและส ำคัญต่อควำมส ำเร็จของโครงกำร เนื่องจำกกำรบริหำร 
ที่ดีจะสนับสนุนให้กำรด ำเนินงำนตำมโครงกำรในแต่ละขั้นตอนเป็นไปอย่ำงมีประสิทธิภำพ  
(สุรพล หล่อตระกูล.  2549: 6) ซึ่งมีประเด็นท่ีส ำคัญดังนี้ 
 
 1.1 ความหมายของโครงการ การบริหารโครงการ 
 โครงกำรและกำรบริหำรโครงกำร มีนักวิชำกำรและนักกำรศึกษำหลำยท่ำนได้ให้
ควำมหมำยไว้ดังนี้ 
 ประชุม รอดประเสริฐ (2529: 4-5) ได้สรุปไว้ว่ำ โครงกำร เป็นแผนงำนที่จัดขึ้นท ำอย่ำงมี
ระบบ ประกอบด้วยหน่วยกิจกรรมย่อยหลำยกิจกรรมที่ต้องใช้ทรัพยำกรในกำรด ำเนินงำนและ
คำดหวังที่จะได้ผลตอบแทนอย่ำงคุ้มค่ำ จะต้องมีจุดเริ่มต้นและสิ้นสุดในกำรด ำเนินงำน จะต้องมี
วัตถุประสงค์และจุดมุ่งหมำยอย่ำงชัดเจน จะต้องมีพื้นที่ในกำรด ำเนินงำนเพื่อให้กำรบริกำรและ
สนองควำมต้องกำรของกลุ่มบุคคลในพื้นที่นั้น และจะต้องมีบุคคลหรือหน่วยงำนรับผิดชอบใน            
กำรด ำเนินงำน หรือโครงกำรเป็นกำรก ำหนดกำรปฏิบัติงำนในรำยละเอียดให้บรรลุถึงวัตถุประสงค์
และเป้ำหมำยท่ีก ำหนดไว้ 
 ประสิทธิ์ ตงยิ่งศิริ (2540: 16-17) ได้ให้ควำมหมำย โครงกำร คือ กิจกรรมหรืองำนที่
เกี่ยวกับกำรใช้ทรัพยำกรเพื่อหวังผลประโยชน์ตอบแทน กิจกรรมหรืองำนดังกล่ำวจะต้องเป็นหน่วย
อิสระหนึ่งที่สำมำรถท ำกำรวิเครำะห์  วำงแผน และน ำไปปฏิบัติ พร้อมทั้งมีลักษณะแจ้งชัดถึง
จุดเริ่มต้นและจุดสิ้นสุดของกำรด ำเนินงำน โครงกำรจึงเกี่ยวข้องกับกำรวำงแผน กำรจัดสรร
ทรัพยำกร และแผนปฏิบัติอย่ำงมีระเบียบซึ่งแสดงให้เห็นถึงแหล่งที่ตั้งโครงกำร ช่วงระยะเวลำของ
โครงกำร กำรผลิต กำรลงทุน ผลตอบแทน และรวมตลอดถึงกำรจัดรูปแบบองค์กร และกำรบริหำร
โครงกำร 
 ทวีป ศิริรัศมี (2544:17) ให้ควำมหมำยว่ำ โครงกำร (Project) คือกลุ่มกิจกรรมที่มี
ควำมสัมพันธ์เกี่ยวข้องกัน มุ่งตอบสนองเป้ำหมำยเดียวกันในแผนงำนเดียวกัน โดยมีเวลำเริ่มต้น
และสิ้นสุดที่ชัดเจน และเป็นงำนพิเศษหรือ ต่ำงไปจำกงำนประจ ำ (Routine) โครงกำรจะ
ประกอบด้วย งำน (task) และกิจกรรม (Activity) 
 สุภำพร พิศำลบุตร (2549: 77) ได้สรุปควำมหมำยของ โครงกำร ว่ำเป็นแผนงำนที่จัดท ำ
ขึ้นอย่ำงมีระบบ โดยประกอบด้วยกิจกรรมย่อยหลำยกิจกรรมที่ต้องใช้ทรัพยำกรในกำรด ำเนินงำน
และคำดหวังที่จะได้ผลตอบแทนอย่ำงคุ้มค่ำ จะต้องมีจุดเริ่มต้นและจุดสิ้นสุดในกำรด ำเนินงำน โดยมี
วัตถุประสงค์หรือจุดมุ่งหมำยอย่ำงชัดเจน มีพื้นที่ในกำรด ำเนินงำนเพื่อให้กำรบริกำรและสนอง 
ควำมต้องกำรของกลุ่มบุคคลในพื้นที่นั้น มีบุคคลหรือหน่วยงำนรับผิดชอบในกำรด ำเนินงำนหรือ
โครงกำรเป็นกำรปฏิบัติงำนในรำยละเอียดให้บรรลุถึงวัตถุประสงค์ และเป้ำหมำยท่ีก ำหนดไว้ 
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 สมคิด พรมจุ้ย (2550: 11) ได้ให้ควำมหมำยว่ำโครงกำร (Project) คือ กลุ่มกิจกรรมที่มี
ควำมสัมพันธ์เกี่ยวข้องกัน และแต่ละกิจกรรมมีเป้ำหมำยเดียวกัน มีเวลำเริ่มต้นและสิ้นสุดของงำน 
และมักจะเป็นงำนพิเศษต่ำงจำกงำนประจ ำ โครงกำรจะประกอบไปด้วย งำน (task) และกิจกรรม 
(activity) 
 มยุรี อนุมำนรำชธน (2551: 6) ได้สรุปควำมหมำยของ โครงกำร ว่ำหมำยถึง กลุ่มของ
กิจกรรมที่สัมพันธ์กัน และจัดท ำเป็นพิเศษอย่ำงเป็นระบบเพื่อให้สำมำรถใช้ทรัพยำกรอย่ำงฉลำด
ที่สุดในกำรด ำเนินงำนให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ได้ก ำหนดไว้ อันได้แก่ผลประโยชน์ตอบแทนหรือผลได้
อย่ำงใดอย่ำงหนึ่งในอนำคต กิจกรรมดังกล่ำวต้องมีจุดเริ่มต้นและจุดสิ้นสุด 
 รัตนำ สำยคณิต (2552: 27) ได้สรุปไว้ว่ำ โครงกำร หมำยถึง กิจกรรม (activity)หรืองำน 
(task) ชุดใดชุดหนึ่งซึ่งมีกำรระบุวัตถุประสงค์ (objective) ที่ต้องท ำให้ส ำเร็จไว้แน่นอนระบุวันเริ่ม
และวันสิ้นสุดโครงกำร มีข้อจ ำกัดด้ำนเงินทุน และต้องใช้ทรัพยำกรต่ำงๆ เช่น เงิน คน เครื่องจักร 
เป็นต้น 
 วิสูตร จิระด ำเกิง (2552: 2) ได้ให้ควำมหมำยค ำว่ำ โครงกำร หมำยถึง กิจกำรใดๆ ที่มี 
คุณสมบัติดังต่อไปนี้ คือ มีวัตถุประสงค์ที่ชัดเจน มีก ำหนดเวลำเริ่มและสิ้นสุด กำรด ำเนินงำนจะอยู่
ภำยใต้ข้อจ ำกัดของงบประมำณ ก ำหนดเวลำของงำนต่ำงๆ และคุณภำพของงำนตำมก ำหนด 
 เชำว์ อินใย (2553: 2) ได้ให้ควำมหมำยค ำว่ำ โครงกำร หมำยถึง ส่วนย่อยส่วนหนึ่งของ
แผนงำนซึ่งประกอบด้วยชุดของกิจกรรมที่จัดขึ้นอย่ำงมีระบบ มีกำรก ำหนดทรัพยำกรในกำร
ด ำเนินงำน ระยะเวลำด ำเนินงำนไว้อย่ำงชัดเจน โดยออกแบบมำเพื่อให้บรรลุเป้ำหมำยตำมที่
ต้องกำร 
 เยำวดี รำงชัยกุลวิบูลศรี (2553: 79-80) ได้ให้ควำมหมำยค ำว่ำ โครงกำร หมำยถึง 
ลักษณะของงำนที่ไม่ใช่งำนประจ ำ เป็นงำนที่เกิดขึ้นตำมควำมจ ำเป็นของสถำนศึกษำในสังคม 
จะต้องรีบด ำเนินกำรไปตำมวัตถุประสงค์ที่ก ำหนดไว้ ภำยในระยะเวลำและงบประมำณที่ระบุไว้อย่ำง
แน่นอน 
 สรุปได้ว่ำ โครงกำร หมำยถึง แผนงำนที่จัดท ำขึ้นอย่ำงเป็นระบบ ประกอบด้วยกิจกรรม
ย่อยหลำยกิจกรรมที่ต้องใช้ทรัพยำกรในกำรด ำเนินงำนให้บรรลุถึงวัตถุประสงค์ และเป้ำหมำยที่
ก ำหนดไว้ 
 ส่วนกำรบริหำรโครงกำรน้ัน มีนักวิชำกำรและนักกำรศึกษำได้ให้ควำมหมำยไว้ดังนี้ 
 สมบัติ ธ ำรงธัญวงค์ (2545: 9) ได้สรุปไว้ว่ำ กำรบริหำรโครงกำรเป็นกำรบูรณำกำร
หลักกำรจัดกำรเพื่อก ำหนดกิจกรรมและกำรใช้ทรัพยำกรที่มีอยู่จ ำกัด ให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ก ำหนด
ไว้อย่ำงมีประสิทธิภำพและประสิทธิผล โดยผู้จัดกำรจะต้องเป็นผู้มีควำมรอบรู้ในเรื่องกำรจัดกำรเป็น
อย่ำงดี 
 สมคิด พรมจุ้ย (2550: 25) กล่ำวว่ำ กำรบริหำรโครงกำร เป็นกำรน ำแผนไปด ำเนินกำร
เพื่อให้บรรลุผลส ำเร็จ 
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 มยุรี อนุมำนรำชธน (2551: 6) ได้ให้ควำมหมำยของ กำรบริหำรโครงกำร ว่ำอำจจะ
หมำยถึง กระบวนกำรในกำรด ำเนินกิจกรรมด้วยวิธีกำรใหม่ๆ ที่แตกต่ำงจำกกำรบริหำรงำนประจ ำ/
กำรบริหำรทั่วไป เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ก ำหนดไว้ภำยใต้กรอบด้ำนงบประมำณและเวลำ             
วัตถุประสงค์ที่ก ำหนดอำจจะเป็นผลได้ที่เป็นกำรเปลี่ยนแปลงสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่มีลักษณะเชิงปริมำณ
หรือเชิงคุณภำพหรือทั้งสองอย่ำง 
 วิสูตร จิระด ำเกิง (2552: 6) ได้ให้ค ำจ ำกัดควำมของ กำรบริหำรโครงกำร ว่ำคือ                  
กำรจัดกำร กำรใช้ทรัพยำกรต่ำงๆ ที่มีอยู่อย่ำงเหมำะสมและสมบูรณ์ที่สุด เพื่อให้กำรด ำเนิน
โครงกำรบรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้ งไว้  โดย “ทรัพยำกร” ในที่นี้  หมำยถึง บุคลำกร รวมถึง                      
ควำมเชี่ยวชำญและควำมสำมำรถที่มีอยู่ ควำมร่วมมือของทีมงำน เครื่องมือ เครื่องใช้ และสิ่งอ ำนวย
ควำมสะดวกต่ำงๆ ตลอดจนข้อมูล ระบบงำน เทคนิค เงินทุน และเวลำ 
 จรีพร ศรีทอง (2555: 8) กล่ำวว่ำ กำรบริหำรโครงกำร เป็นกิจกรรมหรืองำนที่เกี่ยวข้อง
กับกำรลงทุนเพื่อผลิตสินค้ำและบริกำร หรือเพื่อหวังผลประโยชน์ตอบแทน กิจกรรมหรืองำน
ดังกล่ำวจะต้องเป็นหน่วยอิสระหน่วยหนึ่งที่สำมำรถท ำกำรวิเครำะห์  วำงแผนโครงกำร กำรปฏิบัติ
ตำมโครงกำร กำรติดตำมโครงกำร หรือเป็นกำรจัดสรรทรัพยำกรที่ มีอยู่จ ำกัดเพื่อให้เกิด
ผลประโยชน์ที่สูงสุด และกำรด ำเนินงำนอย่ำงมีระบบและระเบียบ พร้อมทั้งมีลักษณะแจ้งชัดถึง
จุดเริ่มต้นและจุดสิ้นสุดของโครงกำร เม่ือวัตถุประสงค์ที่มุ่งหวัวไว้ส ำเร็จเสร็จสิ้นลง กำรบริหำร
โครงกำรจะต้องแสดงให้เห็นถึงแหล่งที่ตั้งของโครงกำร ช่วงระยะเวลำของโครงกำร กำรผลิต                
กำรลงทุน ผลตอบแทน กำรจัดรูปขององค์กร และกำรจัดกำรบริหำรโครงกำร 
 จำกควำมหมำยของกำรบริหำรโครงกำรที่กล่ำวเบื้องต้นแล้วนั้น สรุปได้ว่ำ กำรบริหำร
โครงกำรจึงเป็นกำรจัดกำร กำรใช้ทรัพยำกรต่ำงๆ ที่มีอยู่อย่ำงเหมำะสมและสมบูรณ์ที่สุด เพื่อให้
กำรด ำเนินโครงกำรบรรลุวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้  โดยที่ทรัพยำกรที่ต้องกำรจัดกำรในที่นี้หมำยถึง 
บุคลำกร รวมถึงควำมเชี่ยวชำญและควำมสำมำรถที่มีอยู่  ควำมร่วมมือของทีมงำน เครื่องมือ
เครื่องใช้ และสิ่งอ ำนวยควำมสะดวก ตลอดจนข้อมูล ระบบงำน เทคนิค เงินทุน และเวลำ 
 
 1.2 กระบวนการบริหารโครงการ 
 กระบวนกำรบริหำรโครงกำร มีนักวิชำกำรหลำยท่ำนได้กล่ำวไว้ดังนี้ 
 ประชุม รอดประเสริฐ (2529: ก-ข) ได้สรุปกระบวนกำรบริหำรโครงกำรประกอบด้วย             
3 ส่วน ดังแผนภูมิ 
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ภำพประกอบ 2 แผนภูมิวงจรกำรบริหำรโครงกำร  

 
 ที่มำ: ประชุม รอดประเสริฐ.  (2529).  การบริหารโครงการ.  หน้ำ ข. 
 
 จำกแผนภูมิแสดงให้เห็นว่ำ กำรบริหำรโครงกำรประกอบด้วยส่วนส ำคัญ 3 ส่วน คือ  
 1. กำรวำงแผนโครงกำร ซึ่งเป็นกระบวนกำรของกำรศึกษำปัญหำ กำรวิเครำะห์หำสำเหตุ
ของปัญหำ กำรวิเครำะห์หำแนวทำงกำรแก้ปัญหำ กำรก ำหนดโครงกำร และกำรก ำหนด
วัตถุประสงค์ของโครงกำร 
 2. กำรด ำเนินงำนตำมแผน ซึ่งหมำยถึงขั้นตอนกำรน ำโครงกำรไปใช้หรือไปด ำเนินกำรให้
บรรลุถึงวัตถุประสงค์ 
 3. กำรควบคุมก ำกับโครงกำร เพื่อตรวจสอบว่ำโครงกำรนั้นด ำเนินไปด้วยดี หรือมีปัญหำ
อุปสรรคอย่ำงไร ทั้งน้ีเพื่อน ำไปสู่กำรตัดสินใจของผู้บริหำรโครงกำรว่ำจะปรับปรุงแก้ไขโครงกำรนั้น
เพื่อด ำเนินกำรต่อไป หรือยกเลิกกำรด ำเนินกำรโครงกำรนั้น 
 ประสิทธิ์ ตงยิ่งศิริ (2542: 47-57) ได้กล่ำวถึงกำรบริหำรโครงกำร ประกอบไปด้วย                   
5 ขั้นตอน ได้แก่ 
 1. กำรก ำหนดโครงกำร (project identification) โดยทั่วไปกำรก ำหนดโครงกำรจะมำจำก
นโยบำย และกำรจัดท ำแผนพัฒนำ ซึ่งเป็นไปเพื่อแก้ปัญหำและตอบสนองควำมต้องกำร หรือโอกำส
กำรพัฒนำจำกกำรประเมินบริบทต่ำงๆ ขององค์กร 

ปัญหำ กำรวิเครำะห์
สำเหตุของปญัหำ 

กำรวิเครำะห์แนว
ทำงกำรแก้ปญัหำ 

กำรก ำหนด
โครงกำร 

กำรก ำหนด
วัตถุประสงคโ์ครงกำร 

การวางแผน 

กำรด ำเนินงำน
โครงกำร 

กำรประเมิน
โครงกำร 

กำรปรับปรุง
โครงกำร 

กำรยกเลิก
โครงกำร 

การควบคุมก ากับแผน 

การด าเนินงานตามแผน 
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 2. กำรจัดเตรียมโครงกำร (Project preparation) เป็นกำรก ำหนดร่ำง หรือข้อเสนอ
โครงกำร ได้แก่ กำรก ำหนดวัตถุประสงค์ของโครงกำรที่ชัดเจน และก ำหนดทำงเลือกที่เหมำะสมใน
กำรด ำเนินงำน กำรศึกษำควำมเป็นไปได้ของโครงกำรด้ำนต่ำงๆ เช่น ด้ำนเทคนิค กำรเงิน 
เศรษฐกิจ สังคม ผลกระทบสิ่งแวดล้อม กำรบริหำรและกำรจัดกำร เป็นต้น 
 3. กำรประเมินและกำรอนุมัติโครงกำร (Project appraisal approval) เป็นกระบวนกำร
ประเมินหรือทบทวน และตรวจสอบโครงกำรท้ังหมดโดยหน่วยงำนท่ีเป็นผู้อนุมัติโครงกำรเพื่อให้เกิด
ควำมม่ันใจว่ำโครงกำรสำมำรถบรรลุตำมวัตถุประสงค์ได้อย่ำงมีประสิทธิภำพและด้วยวิธีกำรที่
เหมำะสมในประเด็นต่ำงๆ เช่น ข้อเสนอของโครงกำร ควำมเหมำะสมของโครงกำร ควำมเหมำะสม
ของแผนกำรด ำเนินงำนและควำมมีประสิทธิภำพของโครงสร้ำงกำรบริหำรงำนโครงกำร 
 4. กำรน ำโครงกำรไปปฏิบัติ (Project implementation) เป็นกำรด ำเนินกำรตำมแผนโดย
ผู้จัดกำรหรือผู้บริหำรโครงกำรจะเป็นผู้รับผิดชอบ ซึ่งมีอ ำนำจในสำยงำนหลัก (Line authority) ตำม
โครงสร้ำงของโครงกำรที่ก ำหนดไว้  โดยมีกำรสั่งกำรและควบคุมทรัพยำกรขององค์กรเพื่อให้
โครงกำรบรรลุวัตถุประสงค์อย่ำงมีประสิทธิภำพ 
 5. กำรประเมินโครงกำร (Project evaluation) หมำยถึง วิธีกำรที่มีแบบแผนในกำรก ำกับ 
ควบคุมกำรด ำเนินโครงกำรหรือกระบวนกำรตรวจสอบ หรือกำรวัดอย่ำงเป็นระบบของสิ่งที่เกิดขึ้น
อันเนื่องมำจำกโครงกำร ซึ่งมุ่งเน้นกำรรวบรวมข้อมูลเพื่อหำค ำตอบ และผลในกำรด ำเนินงำนว่ำ
บรรลุวัตถุประสงค์และเป้ำหมำยหรือไม่ อย่ำงไร แล้วน ำมำเปรียบเทียบกับเกณฑ์แล้วตัดสิน โดย
กำรประมำณหรือก ำหนดคุณค่ำ ประโยชน์ของโครงกำรนั้นๆ ตลอดจนบ่งบอกถึงควำมส ำเร็จหรือ
ล้มเหลวของโครงกำร และเหตุผลต่ำงๆ ที่อยู่ เบื้องหลังผลที่ เกิดขึ้น เพื่อเป็นประโยชน์ต่อ                   
กำรวำงแผนและกำรจัดท ำโครงกำรต่อไปในอนำคต 
 สุพำดำ สิริกุตตำ (2543: 43-45) ได้สรุปไว้ว่ำ กระบวนกำรบริหำรโครงกำรมี 6 ขั้นตอน 
ดังนี้ 
 1. กำรริเริ่มโครงกำร (Project initiation) เป็นขั้นเริ่มต้นในกำรจัดท ำโครงกำรโดย                 
กำรพิจำรณำถึงควำมจ ำเป็นในด้ำนต่ำงๆ ว่ำมีควำมต้องกำรในด้ำนใด เช่น ด้ำนเศรษฐกิจ สภำวะ
แวดล้อมต่ำงๆ ทรัพยำกร ผลประโยชน์ที่จะได้รับ โดยจัดท ำเป็นร่ำงโครงกำร (Project proposal) 
ร่ำงวัตถุประสงค์ มีกำรประเมินทรัพยำกรแล้วน ำเสนอเพื่อให้ผู้บริหำรระดับสูงพิจำรณำ 
 2. กำรวำงแผนโครงกำร (Project planning) เป็นกำรเตรียมงำนที่เกี่ยวข้องกับโครงกำรไว้
ล่วงหน้ำประกอบด้วย 1) กำรก ำหนดลักษณะที่ต้องกำร 2) กำรก ำหนดปริมำณและคุณภำพของงำน 
3) กำรก ำหนดทรัพยำกรที่ใช้ 
 หลังจำกโครงกำรผ่ำนพิจำรณำแล้วจะมีกำรวำงแผน มีกำรจัดตั้งผู้จัดกำรโครงกำร ทีมงำน 
และท ำแผนโครงกำร โดยมีกำรก ำหนดกิจกรรมย่อยต่ำงๆ และก ำหนดเป้ำหมำยของกิจกรรมย่อย
นั้นๆ รวมถึงกำรก ำหนดค่ำใช้จ่ำย เวลำ และทรัพยำกรอื่นๆ ที่เกี่ยวข้อง 
 3. กำรวิเครำะห์โครงกำร (Project analysis) และกำรศึกษำควำมเป็นไปได้ของโครงกำร 
(Project feasibility study) เป็นกำรศึกษำรำยละเอียดด้ำนต่ำงๆ ของโครงกำรว่ำมีควำมเหมำะสม
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และมีประสิทธิภำพในกำรน ำไปใช้ในโครงกำรมำกน้อยเพียงใด ซึ่งจะช่วยให้มองเห็นเป้ำหมำยและ
ผลที่คำดว่ำจะได้รับในแต่ละกิจกรรมของโครงกำร ถ้ำผลของกำรวิเครำะห์ได้ผลประโยชน์และมี
ควำมเป็นไปได้แล้ว จะท ำให้กำรตัดสินใจด ำเนินกำรตำมแผนโครงกำรมีข้อผิดพลำดน้อย และได้รับ
ผลส ำเร็จตำมวัตถุประสงค์ ซึ่งในกำรวิเครำะห์โครงกำรจะค ำนึงถึงปัจจัยต่อไปนี้  ด้ำนกำรเงิน 
(Financial) ด้ำนกำรบริหำร (Managerial) ด้ำนเทคนิค (Technical analysis) ด้ำนเศรษฐกิจ 
(Economic) เป็นต้น 
 4. กำรปฏิบัติตำมโครงกำร (Project implementation) กำรก ำหนดโครงสร้ำงโครงกำร 
(Project structure) และกำรจัดหำทรัพยำกรมนุษย์ของโครงกำร เป็นกำรด ำเนินกำรตำมแผนโดย
ผู้จัดกำรโครงกำรจะเป็นผู้รับผิดชอบซึ่งมีอ ำนำจในสำยงำนหลัก  (Line authority) และมีหน้ำที่ใน  
กำรควบคุมดูแลหน่วยงำนต่ำงๆ ที่เกี่ยวข้อง ในกรณีที่เป็นโครงกำรใหญ่ซึ่งต้องด ำเนินงำนในระยะ
สั้น กำรด ำเนินกำรตำมแผนโครงกำรทุกขั้นตอนเป็นกำรสิ้นเปลืองเวลำ ค่ำใช้จ่ำยตลอดจนทรัพยำกร
อื่นๆ ดังนั้นจึงอำจมีกำรจัดตั้งผู้จัดกำรโครงกำรย่อย (Sub-project manager) ผู้จัดกำรกิจกรรม 
(Activity group manager) หรือผู้จัดกำรแต่ละกิจกรรมย่อย (Sub-activity group manager) เพื่อ
กระจำยอ ำนำจหน้ำที่รับผิดชอบ 
 5. กำรควบคุมโครงกำร (Project control) กำรติดตำมโครงกำร (Project monitoring) และ
กำรประเมินโครงกำร (Project evaluation) มีลักษณะดังนี ้
  5.1 กำรติดตำมโครงกำร (Project monitoring) เป็นกำรตรวจสอบและติดตำมผล
โครงกำรประกอบด้วย 1) กำรติดตำมควำมก้ำวหน้ำ 2) กำรเปรียบเทียบผลลัพธ์ที่เป็นจริงกับ
ผลลัพธ์ที่พยำกรณ์ไว้ 3) กำรวิเครำะห์ผลกระทบ 4) กำรปรับปรุง 
  5.2 กำรประเมินโครงกำร (Project evaluation) เป็นกำรประเมินควำมก้ำวหน้ำของ
แผนโดยเปรียบเทียบผลกำรปฏิบัติงำนจริง (Actual results) กับผลที่คำดว่ำจะได้รับ ซึ่งจะท ำให้
ทรำบว่ำโครงกำรที่ก ำลังด ำเนินกำรอยู่ประสบผลส ำเร็จหรือไม่ มีปัญหำหรือุปสรรคอย่ำงไร เพื่อจะ
ได้มีกำรปรับปรุงโครงกำรใหม่ และหำแนวทำงแก้ไขปัญหำเฉพำะหน้ำ เช่น กำรขยำยเวลำโครงกำร 
กำรเพิ่มงบประมำณ เป็นต้น 
 6. กำรยุติโครงกำร (Project termination)  เป็นขั้นที่กำรด ำเนินกำรสิ้นสุดลงตำมระยะเวลำ
ที่ก ำหนดไว้ในโครงกำร โดยผู้จัดกำรโครงกำรจะต้องรำยงำนผลกำรปฏิบัติงำนต่อผู้บริหำรระดับสูง
ตำมสำยกำรบังคับบัญชำเพื่อให้ทรำบถึงกำรปฏิบัติงำนว่ำ ประสบควำมส ำเร็จมำกน้อยเพียงใด ซึ่ง
ถือว่ำ เป็นกำรสิ้นสุดกำรปฏิบัติงำนส ำหรับโครงกำรน้ี 
 ทวีป ศิริรัศมี (2544: 52-53) ได้สรุปไว้ว่ำ กระบวนกำรบริหำรโครงกำรที่สมบูรณ์หรือเต็ม
ระบบน้ัน จะประกอบด้วยขั้นตอนต่ำงๆ ที่ต่อเนื่องกันดังน้ี 
 1. กระบวนกำรริเริ่มโครงกำร (Project initiation) เป็นกำรเริ่มต้นในกำรจัดท ำโครงกำร
ตำมกรอบนโยบำยปัญหำ และควำมต้องกำรขององค์กำร โดยจัดท ำร่ำงหรือข้อเสนอโครงกำร 
(Project proposal) น ำเสนอผู้บริหำรระดับสูงพิจำรณำ 
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 2. กำรวำงแผนโครงกำร (Project planning) เป็นกำรก ำหนดกิจกรรมย่อยต่ำงๆ และ
เป้ำหมำย ทั้งด้ำนปริมำณและคุณภำพของกิจกรรมย่อยนั้นๆ ก ำหนดค่ำใช้จ่ำย ระยะเวลำ 
ด ำเนินกำรและทรัพยำกรอื่นๆ ที่เกี่ยวข้อง ตลอดจนผู้จัดกำรโครงกำรและทีมงำนหรือผู้รับผิดชอบ
โครงกำร 
 3. กำรวิเครำะห์โครงกำร (Project analysis) และกำรศึกษำควำมเป็นไปได้ของโครงกำร 
(Project feasibility study) เป็นกำรวิเครำะห์เพื่อประเมินค่ำควำมเหมำะสมและควำมเป็นไปได้ของ
โครงกำรในด้ำนเทคนิคหรือวิชำกำร (Technical analysis) ด้ำนสังคม (Social analysis) ด้ำน
สถำบัน (Institutional analysis) ด้ำนสิ่งแวดล้อม (Environmental analysis) และด้ำนเศรษฐกิจและ
กำรเงิน (Economic and financial analysis) จำกกำรศึกษำวิเครำะห์ดังกล่ำวจะช่วยให้มองเห็น
เป้ำหมำยและผลที่คำดว่ำจะได้รับในแต่ละกิจกรรมของโครงกำรชัดเจนยิ่งขึ้น และสำมำรถตัดสินใจ
เพื่อด ำเนินโครงกำรได้อย่ำงม่ันใจโดยมีควำมเสี่ยงหรือข้อผิดพลำดน้อย 
 4. กำรปฏิบัติตำมโครงกำร (Project implementation) เป็นกำรด ำเนินกำรตำมแผน
โครงกำรที่ก ำหนดไว้หรือน ำโครงกำรไปสู่กำรปฏิบัติ 
 5. กำรควบคุมโครงกำร (Project control) ซึ่งประกอบด้วย 
  5.1 กำรติดตำมโครงกำร (Project monitoring) เป็นกำรตรวจสอบและติดตำมผล
โครงกำร กิจกรรมที่ส ำคัญได้แก่ กำรติดตำมควำมก้ำวหน้ำ กำรเปรียบเทียบผลลัพธ์ที่ปรำกฏจริงกับ
ผลลัพธ์ที่คำดหวัง กำรวิเครำะห์ผลกระทบ กำรปรับปรุงโครงกำร 
  5.2 กำรประเมินโครงกำร (Project evaluation) เป็นกำรตรวจสอบควำมก้ำวหน้ำของ
โครงกำรหรือแผนงำน ตลอดจนผลสัมฤทธิ์โดยรวมของโครงกำรหรือแผนงำน เพื่อกำรปรับปรุง
โครงกำรหรือตัดสินใจเกี่ยวกับโครงกำร (ยุติหรือยุบเลิกโครงกำร หรือขยำยโครงกำร) 
 6. กำรยุติโครงกำร (Project termination)  เป็นขั้นตอนที่กำรด ำเนินกำรของโครงกำร
สิ้นสุดลงตำมระยะเวลำที่ก ำหนดไว้ โดยผู้จัดกำรโครงกำรจะต้องรำยงำนผลกำรด ำเนินงำนโครงกำร
ต่อผู้บริหำรระดับสูงหรือผู้มีอ ำนำจตัดสินใจ (Project decision-maker) เพื่อทรำบผลกำรปฏิบัติ
โครงกำรว่ำ ประสบผลส ำเร็จมำกน้อยเพียงใด ซึ่งถือว่ำเป็นกำรสิ้นสุดกำรปฏิบัติส ำหรับโครงกำร 
 วิสูตร จิระด ำเกิง (2552: 8-9) ได้สรุปไว้ว่ำ วงจรชีวิตโครงกำรแบ่งออกเป็นช่วงๆ ได้ 4 
ช่วง ดังนี ้
 ช่วงที่ 1 ก ำหนดโครงกำร (Defining the Project) ช่วงนี้จะเป็นกำรริเริ่มโครงกำร                 
กำรคัดเลือกโครงกำรในกรณีที่มีหลำยทำงเลือก รวมไปถึงกำรจัดท ำข้อเสนอโครงกำรเพื่อรับรอง
หรืออนุมัติ 
 ช่วงที่ 2 วำงแผน (Planning) ในช่วงนี้โครงกำรที่ก ำหนดจะได้รับกำรวำงแผนใน
รำยละเอียดทั้งสำมองค์ประกอบส ำคัญ ได้แก่ กำรวำงแผนโครงกำรด้ำนเวลำ ต้นทุน และคุณภำพ 
รวมถึงกำรจัดองค์กำรของโครงกำรและทีมงำนด้วย 
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 ช่วงที่ 3 กำรปฏิบัติโครงกำร (Implementing) ช่วงนี้เป็นกำรน ำแผนที่วำงไว้ไปปฏิบัติจริง
เพื่อให้ได้ผลตำมต้องกำร โดยมีสำมำกลุ่มงำนที่ส ำคัญ ได้แก่ กำรเริ่มปฏิบัติโครงกำร กำรติดตำม
ตรวจสอบและควบคุมด ำเนินกำร กำรแก้ปัญหำควำมขัดแย้งและกำรต่อรอง 
 ช่วงที่ 4 ปิดโครงกำร ได้แก่ ประเภทและวิธีกำรปิดโครงกำรรวมถึงสิ่งที่ต้องจัดท ำในช่วง
ปิดโครงกำร 
 สมคิด พรมจุ้ย (2550: 32-33) กล่ำวว่ำ กำรบริหำรโครงกำรประกอบด้วยองค์ประกอบที่
ส ำคัญ 3 ประกำร คือ กำรวำงแผน (Planning) กำรปฏิบัติตำมแผน (Implementing) และ                      
กำรติดตำมและประเมินผล (Evaluation) มีควำมสัมพันธ์ดังแผนภำพ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภำพประกอบ 3 องค์ประกอบของกำรบริหำรโครงกำร  
 
 ที่มำ: สมคิด พรมจุ้ย.  (2550).  เทคนิคการประเมินโครงการ.  หน้ำ 33. 
 
 จำกแผนภำพดังกล่ำวแสดงให้เห็นว่ำกำรบริหำรโครงกำรจะเริ่มต้นด้วยกำรวำงแผน
โครงกำร จำกนั้นน ำแผนไปปฏิบัติหรือด ำเนินกำร แล้วด ำเนินกำรประเมินโครงกำร เพื่อดูว่ำ                
กำรด ำเนินโครงกำรนั้นบรรลุผลตำมวัตถุประสงค์ของโครงกำรหรือไม่ แต่ถ้ำผลของกำรประเมิน
โครงกำรแสดงว่ำยังไม่บรรลุผลส ำเร็จตำมวัตถุประสงค์ของโครงกำรก็ต้องมีกำรปรับปรุงแผน แล้ว
ด ำเนินกำรต่อไป 
 พิสณุ ฟองศรี (2553: 56) ได้สรุปไว้ว่ำ กำรบริหำรโครงกำร มีขั้นตอนส ำคัญๆ โดยสรุป                   
3 ขั้นตอน คือ กำรวำงแผน (Planning) กำรน ำโครงกำรไปปฏิบัติ  (Implementing) และ                       
กำรประเมินผล (Evaluation) มีควำมสัมพันธ์ดังแผนภำพ 
 
 
 
 
 
 

กำรวำงแผน 

กำรปฏิบัติตำมแผน กำรติดตำม 
และประเมินผล 

บรรล ุ
วัตถุประสงค ์
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ภำพประกอบ 4 วงจรของโครงกำร  

 
 ที่มำ: พิสณุ ฟองศร.ี  (2553).  เทคนิควิธีประเมินโครงการ.  หน้ำ 56. 

 
 จำกกระบวนกำรบริหำรโครงกำรที่มีหลำกหลำยขั้นตอนของนักวิชำกำรแต่ละท่ำน พบว่ำมี
หลักกำรและแนวควำมคิดที่คล้ำยคลึงกัน จะต่ำงกันก็ตรงที่กำรน ำวิธีกำรในแต่ละขั้นตอนมำใช้ ซึ่งจะ
ขึ้นอยู่กับควำมเหมำะสมของโครงกำรนั้น ทั้งนี้เพื่อให้กำรด ำเนินงำนของโครงกำรในแต่ละขั้นตอน
บรรลุวัตถุประสงค์และแก้ปัญหำที่เกิดขึ้นกับหน่วยงำนตำมสภำวะแวดล้อมในขณะนั้น ผู้บริหำร
โครงกำรซึ่งเป็นก ำลังส ำคัญในกำรบริหำรโครงกำรจะต้องค ำนึงถึงควำมเป็นเอกลักษณ์เฉพำะตัวของ
โครงกำร มีวัตถุประสงค์ที่ชัดเจน ภำยใต้ข้อจ ำกัด เช่น ข้อจ ำกัดของงบประมำณตำมที่ได้รับจัดสรร 
ที่ส ำคัญของกำรด ำเนินโครงกำรคือ กำรน ำโครงกำรที่เขียนไว้ไปปฏิบัติให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่
ก ำหนดไว้ในแผนอย่ำงมีประสิทธิภำพและประสิทธิผล ภำยในระยะเวลำที่ก ำหนดและงบประมำณที่
มีอยู่ให้ได้ผลคุ้มค่ำ อำจกล่ำวได้ว่ำ กระบวนกำรบริหำรโครงกำรต้องท ำเป็นระบบเป็นวงจรอย่ำงมี
ขั้นตอน 3 ขั้นตอน คือ ขั้นกำรวำงแผนโครงกำร ขั้นด ำเนินโครงกำร และกำรประเมินผลโครงกำร  
 
2. การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  
 กำรจัดกำรศึกษำทำงด้ำนวิทยำศำสตร์แก่นักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์ 
โดยให้เรียนร่วมกับนักเรียนปกติ แต่จะมีกิจกรรมส ำหรับเสริมสร้ำงเพื่อพัฒนำศักยภำพทำงด้ำน
วิทยำศำสตร์ให้แก่นักเรียนโดยเฉพำะ โดยจัดเปิดห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ส ำหรับนักเรียนที่มี
ควำมสำมำรถด้ำนในโรงเรียนที่มีคุณภำพ จึงจ ำเป็นต้องจัดท ำโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์
ที่ประกอบด้วยกิจกรรมย่อยๆ หลำยกิจกรรมขึ้นเป็นแผนงำนอย่ำงเป็นระบบ ซึ่งจะเป็นแนวทำงใน
กำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ในขั้นตอนต่อไป มีประเด็นส ำคัญๆ ในกำรบริหำร
โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ดังนี ้
 
 

 

กำรวำงแผน 

กำรน ำโครงกำร
ไปปฏิบตั ิ

 

กำรประเมินผล 
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 2.1 ความเป็นมาของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  
 ตำมที่รัฐบำลมีนโยบำยที่จะสนับสนุนผู้มีควำมสำมำรถพิเศษด้ำนวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยี ตั้งแต่ระดับพื้นฐำนถึงระดับอุดมศึกษำ เช่น กำรเพิ่มโรงเรียนวิทยำศำสตร์ กำรให้
สถำบันวิจัยมีส่วนร่วมในกำรผลิตบุคลำกรระดับปริญญำโทและเอก เป็นต้น จะผลักดันให้ประชำชนมี 
ควำมเข้ำใจและตระหนักในควำมส ำคัญของวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยียิ่งขึ้น ท ำให้เกิดแนวคิดที่จะ
มีกำรจัดตั้งโรงเรียนวิทยำศำสตร์ขึ้นใหม่ ที่มีลักษณะแบบเดียวกับโรงเรียนมหิดลวิทยำนุสรณ์ เพื่อ
เพิ่มจ ำนวนตัวป้อนที่มีคุณภำพสูงเยี่ยมเข้ำสู่กำรศึกษำระดับอุดมศึกษำจนถึงปริญญำเอก  เพื่อ
พัฒนำไปสู่ควำมเป็นนักวิจัย นักประดิษฐ์ นักคิดค้น ด้ำนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีที่มีคุณภำพ
ระดับมำตรฐำนโลกต่อไป ให้กระจำยอยู่ทุกภูมิภำค    
 ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำนได้ศึกษำข้อมูลและวิเครำะห์แล้วเห็นว่ำ            
กำรด ำเนินกำรจัดตั้งโรงเรียนวิทยำศำสตร์ขึ้นใหม่ตำมแนวคิดข้ำงต้น เป็นสิ่งที่ดีมีประโยชน์ แต่
จะต้องใช้วงเงินงบประมำณส ำหรับด ำเนินกำร ทุนกำรศึกษำ และงบลงทุน เพื่อให้มีโรงเรียน
วิทยำศำสตร์ 5 แห่ง ใน 5 ภูมิภำค ในเวลำ 5 ปี (2549-2553) เป็นวงเงินสูงถึง 3,624.3 ล้ำนบำท 
โดยให้ผลผลิตนักเรียนเพิ่มขึ้นในแต่ละระดับชั้น ปีละ 240 คน ต่อแห่ง รวมเป็นนักเรียนทั้งสิ้น 5,760 
คน เฉลี่ยนักเรียนหนึ่งคนต้องใช้วงเงิน 629,218.75 บำท แต่เม่ือพิจำรณำสภำพเศรษฐกิจของ
ประเทศในปัจจุบัน ซึ่งจ ำเป็นจะต้องน ำวงเงินงบประมำณที่มีอยู่มำใช้ประโยชน์ให้คุ้มค่ำที่สุด และ
เกิดประโยชน์สูงสุด จึงเห็นว่ำสำมำรถด ำเนินกำรได้อีกแนวทำงหนึ่งซึ่งจะใช้วงเงินงบประมำณอย่ำง
ประหยัดและคุ้มค่ำกว่ำ โดยจัดห้องเรียนพิเศษด้ำนวิทยำศำสตร์ส ำหรับนักเรียนที่มีควำมสำมำรถ
ด้ำนนี้ โดยจัดเปิดห้องเรียนพิเศษในโรงเรียนที่มีคุณภำพเป็นที่นิยมเชื่อถือของประชำชน ซึ่งมี
กระจำยอยู่ทั่วทุกภูมิภำค สำมำรถให้บริกำรกำรศึกษำได้อย่ำงทั่วถึง  
 โรงเรียนยอดนิยมหรือโรงเรียนประจ ำอ ำเภอที่จะน ำมำจัดห้องเรียนพิเศษด้ำนวิทยำศำสตร์ 
เป็นโรงเรียนซึ่งเป็นที่ยอมรับของสังคมและสถำบันอุดมศึกษำต่ำงๆ ว่ำมีมำตรฐำน และมีศักยภำพ
สูง โดยนักเรียนในแต่ละโรงเรียนได้พิสูจน์แล้วว่ำโรงเรียนสำมำรถจัดกำรเรียนกำรสอนที่ดี มี
คุณภำพ สำมำรถผลิตนักเรียนที่มีควำมรู้ด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และเทคโนโลยีที่สำมำรถ
เป็นผู้แทนประเทศไทยไปแข่งขันในระดับนำนำชำติและคว้ำรำงวัลมำแล้ว และเม่ือจบกำรศึกษำยัง
สำมำรถสอบเข้ำมหำวิทยำลัยได้ในคณะต่ำงๆ เป็นจ ำนวนมำก ท ำคะแนนได้สูง ส ำเร็จกำรศึกษำ
เป็นแพทย์ วิศวกร สถำปัตย์ นักกำรเมือง นักปกครอง นักกำรศึกษำ และอื่นๆ อีกหลำกหลำย  
 กำรจัดห้องเรียนพิเศษด้ำนวิทยำศำสตร์ ส ำหรับนักเรียนที่มีทักษะและควำมสำมำรถ
เฉพำะด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และประสงค์จะเป็นนักวิทยำศำสตร์หรือนักวิจัย ต่อไปใน
อนำคตอย่ำงน้อยโรงเรียนละหนึ่งห้องเรียน โดยเพิ่มเงินอุดหนุนเพื่อสนับสนุนกำรด ำเนินกำรของ
โรงเรียนอีกเพียง 400,000 บำท ต่อแห่ง (ส ำหรับนักเรียน 40 คน ต่อห้องเรียน) ซึ่งเป็นค่ำใช้จ่ำยที่
ต่ ำกว่ำกำรด ำเนินกำรของโครงกำรจัดตั้งโรงเรียนวิทยำศำสตร์ใหม่ ที่ต้องใช้งบประมำณเฉลี่ยคนละ 
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629,218.75 บำท (ในช่วงเวลำ 5 ปี) แต่ถ้ำด ำเนินกำรจัดท ำห้องเรียนวิทยำศำสตร์ตำมแนวคิดที่
เสนอแล้ว จะใช้งบประมำณเพิ่มส ำหรับนักเรียนคนละ 30,000 บำท (ในช่วงเวลำ 3 ปีกำรศึกษำ)  
ซึ่งจะเห็นว่ำวงเงินงบประมำณแตกต่ำงกันถึง 599,218.75 บำท ต่อคน และที่ส ำคัญคือนักเรียนได้
เรียนในโรงเรียนใกล้บ้ำน ได้อยู่ใกล้ชิดกับครอบครัว เกิดควำมอบอุ่น มีผู้ปกครองดูแลใกล้ชิด ดีกว่ำ                 
กำรเดินทำงไปเรียนโรงเรียนวิทยำศำสตร์ที่ตั้งใหม่  ซึ่งจะต้องอยู่ประจ ำ และมีค่ำใช้จ่ำยสูง 
นอกจำกนี้แล้วกำรเปิดห้องเรียนพิเศษด้ำนวิทยำศำสตร์ยังเอื้อต่อผู้ที่มีฐำนะยำกจนและด้อยโอกำส  
แต่มีสติปัญญำดี และประสงค์จะเป็นนักวิทยำศำสตร์ ได้มีโอกำสที่จะเข้ำเรียนได้ โดยโรงเรียน
เหล่ำนี้ตั้งอยู่ในภูมิล ำเนำของนักเรียนอยู่ด้วยแล้ว ท ำให้นักเรียนเสียค่ำใช้จ่ำยต่ ำ  
 กำรจัดวงเงินอุดหนุนเพิ่มนี้ ส ำหรับจัดเป็นทุนกำรศึกษำสนับสนุนนักเรียนยำกจนและ 
ด้อยโอกำสด้วยส่วนหนึ่ง และสนับสนุนให้โรงเรียนจัดท ำเครื่องมือคัดกรองนักเรียน จัดท ำหลักสูตร
เฉพำะ จัดหำสื่อวัสดุอุปกรณ์ด้ำนวิทยำศำสตร์  คณิตศำสตร์ และเทคโนโลยีที่ทันสมัยเพิ่มขึ้น 
สนับสนุนกำรจัดท ำโครงงำน กำรอยู่ค่ำย และกำรน ำเสนอผลงำนนวัตกรรมใหม่ๆ ของนักเรียน            
กำรเปิดเวทีให้นักเรียนได้แสดงศักยภำพ กำรอบรมและพัฒนำครูให้มีทักษะและวิธีกำรสอนที่
ทันสมัยโดยใช้เทคโนโลยีใหม่ๆ สำมำรถสอนให้นักเรียนเกิดกำรคิดวิเครำะห์อย่ำงเป็นระบบ รู้จัก
วิธีกำรบริหำรจัดกำรที่เหมำะสม รู้จักใช้วิธีกำรบูรณำกำร ลดกำรท่องจ ำ และที่ส ำคัญที่สุด คือ            
กำรให้นักเรียนตระหนัก รู้สึกรักและเห็นคุณค่ำ ตลอดจนเห็นควำมส ำคัญของกำรเรียนวิชำ
วิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และเทคโนโลยี เกิดควำมมุ่งหวังที่จะเป็นนักวิทยำศำสตร์ เป็นอำจำรย์
หรือนักวิจัย เพื่อเป็นก ำลังที่ส ำคัญของชำติต่อไป ซึ่งจะเป็นกำรสร้ำงก ำลังคนที่มีศักยภำพสูง
ทำงด้ำนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีโดยใช้วงเงินจ ำกัด  
 โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ จึงเป็นโครงกำรในควำมร่วมมือระหว่ำงส ำนักงำน
คณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน (สพฐ.) ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรอุดมศึกษำ (สกอ.) 
ส ำนักงำนพัฒนำวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีแห่งชำติ (สวทช.) และสถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) เพื่อเป็นกำรขยำยฐำนกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถ 
พิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีของประเทศ โดยจัดตั้งเม่ือปี 2550 ปัจจุบันโรงเรียนที่มี             
ควำมพร้อมในกำรจัดกำรศึกษำที่เน้นวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์ ในระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย 
มีเครือข่ำยโรงเรียนในโครงกำร 9 เครือข่ำย จ ำนวน 207 โรงเรียน (สถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี.  2558:ออนไลน์) ดังตำรำง 1 
 

ตำรำง 1 เครือข่ำยโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย  
 

เครือข่าย 
จ านวนโรงเรียน 
ในเครือข่าย 

โรงเรียนแม่ข่าย 

1. ภำคกลำงตอนบน 29 
โรงเรียนเทพศิรินทร์ 
กรุงเทพมหำนคร 
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ตำรำง 1 (ต่อ)  
 

เครือข่าย 
จ านวนโรงเรียน 
ในเครือข่าย 

โรงเรียนแม่ข่าย 

2. ภำคกลำงตอนล่ำง 22 
โรงเรียนศรัทธำสมุทร  
จ.สมุทรสงครำม 

3. ภำคตะวันออก 18 
โรงเรียนชลกันยำนุกูล  
จ.ชลบุรี 

4. ภำคเหนือตอนบน 23 
โรงเรียนยุพรำชวิทยำลัย  
จ.เชียงใหม่ 

5. ภำคเหนือตอนล่ำง 18 
โรงเรียนพิษณุโลกพิทยำคม  
จ.พิษณุโลก 

6. ภำคตะวันออกเฉียงเหนือตอนบน 29 
โรงเรียนแก่นนครวิทยำลัย 
 จ.ขอนแก่น 

7. ภำคตะวันออกเฉียงเหนือตอนล่ำง 28 
โรงเรียนสุรนำรีวิทยำ  
จ.นครรำชสีมำ 

8. ภำคใต้ตอนบน 22 
โรงเรียนเบญจมรำชูทิศ 
 จ.นครศรีธรรมรำช 

9. ภำคใต้ตอนล่ำง 18 
โรงเรียนหำดใหญ่วิทยำลัย 
 จ.สงขลำ 

 
 2.2 หลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย   
 สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2555: 1-8) ได้จัดท ำหลักสูตร
ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย พุทธศักรำช 2555 ฉบับนี้ ได้ปรับปรุง
จำกหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  พุทธศักรำช 2549 เพื่อให้สอดคล้องกับหลักสูตร
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 และหลักสูตรมำตรฐำนสำกล โดยใช้ข้อมูลจำกกำรประชุม
ระดมควำมคิดระหว่ำงผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้บริหำรครูผู้สอน ผู้พัฒนำหลักสูตรสถำนศึกษำจำกโรงเรียน 
แม่ข่ำยห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  9 แห่ง และโรงเรียนในโครงกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้ มี
ควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (พสวท.) 4 แห่ง ตลอดจนข้อมูลจำกกำรศึกษำ
หลักสูตร และกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนของโรงเรียนวิทยำศำสตร์ ทั้งโรงเรียนมหิดลวิทยำนุสรณ์ 
โรงเรียนจุฬำภรณรำชวิทยำลัย และหลักสูตรโรงเรียนมำตรฐำนสำกล 
 สำระส ำคัญของกำรปรับปรุงหลักสูตรครั้งนี้  คือ กำรปรับเนื้อหำสำระและกิจกรรม            
กำรเรียนกำรสอนในรำยวิชำพื้นฐำนให้เป็นไปตำมหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 
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ของกระทรวงศึกษำธิกำร โดยมีหน่วยกิตรวม 41.0 หน่วยกิต และปรับรำยวิชำเพิ่มเติมบำงรำยวิชำ
ให้สอดรับกับหลักสูตรมำตรฐำนสำกล เพื่อลดควำมซ้ ำซ้อนในกำรจัดรำยวิชำและลดจ ำนวน                
หนว่ยกิตลง รวมจ ำนวนหน่วยกิตรำยวิชำเพิ่มเติมเป็น 36.5 หน่วยกิต 
 รำยวิชำเพิ่มเติมในหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  พุทธศักรำช 2555 ได้จัดให้มี
ควำมยืดหยุ่นหลำกหลำย สอดคล้องกับศักยภำพ ควำมถนัดและควำมสนใจของนักเรียนให้มำกขึ้น 
โดยเปิดโอกำสให้เลือกลงทะเบียนเรียนจำกรำยวิชำเพิ่มเติมของกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ต่ำงๆ รวมถึง
รำยวิชำเรียนล่วงหน้ำ (AP Program) ตำมศักยภำพ ควำมถนัด และควำมสนใจ จ ำนวน 4.0            
หน่วยกิต และก ำหนดให้เรียนรำยวิชำโปรแกรมเสริมประสบกำรณ์วิทยำศำสตร์  คณิตศำสตร์และ
เทคโนโลยี ที่เน้นสร้ำงกระบวนกำรคิดขั้นสูงและจิตวิญญำณควำมเป็นนักวิจัยอย่ำงลึกซึ้ง  ผ่ำน
กระบวนกำรศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง โดยเริ่มตั้งแต่กำรก ำหนดประเด็นปัญหำ ตั้งสมมติฐำน สืบค้น
ข้อมูลเพิ่มเติมเพื่อน ำมำวิเครำะห์ สังเครำะห์ เป็นข้อมูลประกอบกำรท ำงำนวิจัย ตลอดจนเผยแพร่
ผลงำนของตนสู่สำธำรณชนทั้งในรูปแบบของกำรน ำเสนอปำกเปล่ำ และสื่อสิ่งพิมพ์ในเวที                      
กำรประชุมวิชำกำร จ ำนวน 6.0 หน่วยกิต 
 ส ำหรับกิจกรรมพัฒนำผู้เรียน ยังคงก ำหนดให้มีกิจกรรมตำมหลักสูตรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์พุทธศักรำช 2549 เพื่อเน้นสร้ำงควำมตระหนักและจิตวิทยำศำสตร์ และส่งเสริมให้
นักเรียนได้ท ำกิจกรรมเพื่อสังคมและสำธำรณประโยชน์ 
 ปรัชญาและวัตถุประสงค์การจัดการศึกษา 
 พัฒนำและส่งเสริมผู้ มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีให้ได้รับ                 
กำรพัฒนำอย่ำงเต็มตำมศักยภำพเพื่อเป็นฐำนในกำรพัฒนำก ำลังคนด้ำนวิทยำศำสตร์  คณิตศำสตร์
และเทคโนโลยีของประเทศ โดยมุ่งเน้นกำรส่งเสริมกำรเรียนรู้ตำมควำมสนใจอย่ำงเต็มตำมศักยภำพ
พร้อมทั้งปลูกฝังให้มีเจตคติทำงวิทยำศำสตร์และมีควำมเป็นนักวิจัยอย่ำงลึกซึ้ง 
 จุดเน้นหลักสูตร 
 หลักสูตรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ เป็นหลักสูตรท่ีมีจุดเน้น ดังนี ้
 1. มุ่งเน้นกำรพัฒนำนักเรียนรอบด้ำนท้ังพุทธิศึกษำ จริยศึกษำ พลศึกษำ และหัตศึกษำ 
 2. มุ่งเน้นกำรจัดสำระกำรเรียนรู้ในรำยวิชำพื้นฐำนให้ครอบคลุมหลักสูตรแกนกลำง
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 ของกระทรวงศึกษำธิกำร 
 3. มุ่งเน้นกำรจัดสำระกำรเรียนรู้ในรำยวิชำเพิ่มเติมให้หลำกหลำยสอดคล้องกับศักยภำพ
ควำมถนัดและควำมสนใจของนักเรียนเป็นรำยบุคคล เปิดโอกำสให้นักเรียนสำมำรถเลือกเรียน
รำยวิชำเพิ่มเติมจำกสถำนศึกษำ สถำบันอุดมศึกษำ ศูนย์วิจัย และสถำนประกอบกำรภำยนอก ทั้ง
ในประเทศและต่ำงประเทศ 
 4. มุ่งเน้น ส่งเสริมให้นักเรียนได้เลือกเรียนในวิชำต่ำงๆ ตำมศักยภำพ ควำมถนัด และ
ควำมสนใจ รวมถึงกำรเลือกเรียนรำยวิชำกำรเรียนล่วงหน้ำ (Advance Placement Program)              
ด้ำนคณิตศำสตร์และวิทยำศำสตร์ ที่มีสำระกำรเรียนรู้ระดับเดียวกับระดับมหำวิทยำลัยชั้นปีที่  1  
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ของไทยระดับ A-Level ของประเทศอังกฤษ ระดับ AP Course ของประเทศสหรัฐอเมริกำและ 
ระดับเดียวกับโรงเรียนวิทยำศำสตร์ช้ันน ำของนำนำประเทศ (World Class) 
 5. มุ่งเน้นส่งเสริมกำรพัฒนำทักษะกำรใช้ภำษำอังกฤษ ทักษะกำรใช้เทคโนโลยีสำรสนเทศ
ให้มีศักยภำพระดับเดียวกับนักเรียนของโครงกำรวิทยำศำสตร์ชั้นน ำของนำนำประเทศ 
 6. มุ่งเน้นกำรจัดกิจกรรมพัฒนำนักเรียนที่หลำกหลำยทั้งภำยในและภำยนอกโรงเรียน 
เพื่อพัฒนำนักเรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
 7. มุ่งเน้นกำรส่งเสริมกำรประดิษฐ์คิดค้น ควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์และกำรท ำโครงงำน 
วิทยำศำสตร์ ก่อนศึกษำส ำเร็จตำมหลักสูตร นักเรียนต้องเสนอผลกำรท ำโครงงำนวิทยำศำสตร์  
อย่ำงน้อยหนึ่งเร่ือง 
 8. มุ่งเน้นกำรส่งเสริมกำรเรียนเทียบโอนควำมรู้ทั้งจำกกำรศึกษำในระบบ กำรศึกษำ           
นอกระบบ และกำรศึกษำตำมอัธยำศัย จำกแหล่งเรียนรู้ต่ำงๆ 
 โครงสร้างหลักสูตร 
 กำรจัดสำระกำรเรียนรู้และหน่วยกิตของสำระกำรเรียนรู้ในหลักสูตรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ให้เป็นไปตำมหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 ช่วงชั้นที่ 4 ของ
กระทรวงศึกษำธิกำร และออกแบบรำยวิชำเพิ่มเติมเป็นวิชำเลือกโดยลดจ ำนวนหน่วยกำรเรียน             
ด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์และเทคโนโลยีลง แต่ยังคงมีเนื้อหำที่เข้มข้นเหมือนเดิม ด้วย
คุณลักษณะของนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษสำมำรถเรียนรู้ได้เร็วกว่ำนักเรียนปกติทั่วไป            
พร้อมทั้งให้นักเรียนมีเวลำในกำรค้นคว้ำหำควำมรู้ได้ด้วยตนเองอย่ำงมีประสิทธิภำพและมีเวลำใน                
กำรพัฒนำศักยภำพในกำรคิดแก้ปัญหำได้อย่ำงสร้ำงสรรค์ ครอบคลุมตำมหลักสูตรมำตรฐำนสำกล 
พร้อมทั้งเพิ่มเติมวิชำภำษำอังกฤษให้เข้มข้นมำกขึ้น และเพื่อให้ตรงกับปรัชญำกำรพัฒนำและ
ส่งเสริมผู้ มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี  ที่สถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ด ำเนินกำร โครงสร้ำงหลักสูตรห้องเรียนพิเศษ ที่ประกอบด้วย
รำยวิชำและเกณฑ์ขั้นต่ ำของกลุ่มสำระกำรเรียนรู้หรือรำยวิชำในแต่ละกลุ่มสำระรวมทั้งสิ้นไม่ต่ ำกว่ำ 
87.5 หน่วยกิต ดังนี้ 
  สาระการเรียนรู้พื้นฐาน   
  ก ำหนดจ ำนวนหน่วยกิต ตำมแนวปฏิบัติเกี่ยวกับกำรใช้หลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน
พุทธศักรำช 2551 ส ำนักวิชำกำรและมำตรฐำนกำรศึกษำ ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้น
พื้นฐำน รวมจ ำนวนหน่วยกิตรำยวิชำพื้นฐำนใน 8 กลุ่มสำระกำรเรียนรู้ จ ำนวน 41.0 หน่วยกิต              
ดังตำรำง 2 
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ตำรำง 2 จ ำนวนหน่วยกิตรำยวิชำพื้นฐำนของแต่ละกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้พื้นฐาน จ านวนหน่วยกิต 
1) ภำษำไทย  
2) สังคม ศำสนำ และวัฒนธรรม  
3) ศิลปะ  
4) สุขศึกษำและพลศึกษำ  
5) ภำษำต่ำงประเทศ (ภำษำอังกฤษ)  

6.0 
8.0 
3.0 
3.0 
6.0 

6) กำรงำนอำชีพและเทคโนโลยี 
• คอมพิวเตอร์  
• เทคโนโลยี  

7) คณิตศำสตร์  
8) วิทยำศำสตร์ 

• เคมี  
• ชีววิทยำ  
• ฟิสิกส์  
• วิทยำศำสตร์โลกและอวกำศ  

 
1.5 
1.5 
6.0 

 
1.5 
1.5 
1.5 
1.5 

รวม 41.0 

 
 ที่มำ: สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี.  (2555).  โครงสร้างหลักสูตร
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ มาตรฐานสากล ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามแนวทางของสถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี พุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง).  หน้ำ 2. 
 
 สาระการเรียนรู้เพิ่มเติม 
 เพื่อให้นักเรียนได้เพิ่มพูนควำมรู้พื้นฐำนด้ำนวิทยำศำสตร์ ฝึกทักษะกระบวนกำรแก้ปัญหำ 
กำรท ำโครงงำนวิทยำศำสตร์ โครงงำนคณิตศำสตร์และโครงงำนด้ำนเทคโนโลยี เพื่อเตรียม                
ควำมพร้อมในกำรสร้ำงวิญญำณควำมเป็นนักวิทยำศำสตร์ นักวิจัย และมุ่งสู่ควำมเป็นมำตรฐำน 
สำกล จึงก ำหนดรำยวิชำเพิ่มเติมให้นักเรียนได้ศึกษำจ ำนวน 46.5 หน่วยกิต โดยแบ่งเป็นรำยวิชำ
เพิ่มเติม 2 กลุ่ม คือ กลุ่มที่ 1 ประกอบด้วย รำยวิชำเพิ่มเติมในกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ 
กลุ่มสำระกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ กลุ่มสำระกำรเรียนรู้กำรงำนอำชีพและเทคโนโลยี และกลุ่มสำระ
กำรเรียนรู้ภำษำต่ำงประเทศ ตำมข้อก ำหนดของ สพฐ. ตำมเงื่อนไขโรงเรียนมำตรฐำนสำกล และ
กำรสอบเข้ำมหำวิทยำลัยรวมจ ำนวน 36.5  หน่วยกิต กลุ่มที่ 2 รำยวิชำโปรแกรมเสริมประสบกำรณ์
วิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และเทคโนโลยี เน้นกระบวนกำรคิดขั้นสูงและสร้ำงจิตวิญญำณควำมเป็น
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นักวิจัยอย่ำงลึกซึ้ง ผ่ำนกระบวนกำรศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง โดยเริ่มตั้งแต่กำรก ำหนดประเด็น
ปัญหำ ตั้งสมมติฐำน สืบค้นข้อมูลเพิ่มเติมเพื่อน ำมำวิ เครำะห์ สังเครำะห์ เป็นข้อมูลประกอบ              
กำรท ำงำนวิจัย ตลอดจนเผยแพร่ผลงำนของตนสู่สำธำรณชนทั้งในรูปแบบของกำรน ำเสนอ                
ปำกเปล่ำ และสื่อสิ่งพิมพ์ในเวทีกำรประชุมวิชำกำร จ ำนวน 6.0 หน่วยกิต และรำยวิชำเพิ่มเติมของ
กลุ่มสำระกำรเรียนรู้ต่ำงๆ รวมถึงรำยวิชำเรียนล่วงหน้ำ (Advanced Placement Program : AP 
Program) ตำมศักยภำพ ควำมถนัดและควำมสนใจ จ ำนวน 4.0  หน่วยกิต รำยละเอียดดัง                 
ตำรำง 3 
 
ตำรำง 3 จ ำนวนหน่วยกิตรำยวิชำเพิ่มเติม  
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
รายวิชาเพิ่มเติม 

กลุ่ม 1 กลุ่ม 2 
1) ภำษำอังกฤษ 
   ภำษำต่ำงประเทศที่ 2 

6.0 
2.0 

เลือกลงทะเบียนเรียน 
ไม่ต่ ำกว่ำ 4.0 หน่วยกิต 
จำกรำยวิชำเพิ่มเติมของ 
กลุ่มสำระกำรเรียนรู้ 
ต่ำงๆ รวมถึงรำยวิชำ 
เรียนล่วงหน้ำ (AP 
Program) ตำมศักยภำพ 
ควำมถนัดและ                
ควำมสนใจ 

2) คณิตศำสตร์ 8.0 
3) กำรงำนอำชีพและเทคโนโลยี (คอมพิวเตอร์และ
เทคโนโลยี) 

1.0 

4) วิทยำศำสตร์ 
• เคมี  
• ชีววิทยำ  
• ฟิสิกส์ 

 
6.0 
6.0 
7.5 

5) รำยวิชำโปรแกรมเสริมประสบกำรณ์วิทยำศำสตร์ 
คณิตศำสตร์และเทคโนโลยี 

• รำยวิชำ กำรสืบเสำะหำควำมรู้และกำรแก้ปัญหำทำง
วิทยำศำสตร์ 1  

• รำยวิชำ กำรสืบเสำะหำควำมรู้และกำรแก้ปัญหำทำง
วิทยำศำสตร์ 2  

 
 
- 
 
- 

 

 
 

1.0 
 

1.0 

• รำยวิชำ กำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ 1  
• รำยวิชำ กำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ 2  
• รำยวิชำ ระเบียบวิธีวิจัยทำงวิทยำศำสตร์ 
• รำยวิชำ โครงงำนวิทยำศำสตร์ 1 หรือ โครงงำน
คณิตศำสตร์ 1 หรือโครงงำนคอมพิวเตอร์และ
เทคโนโลยี 1 และกำรสื่อสำร  กำรน ำเสนอ 

- 
- 
- 
- 

 

0.5 
0.5 
1.0 
1.0 
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ตำรำง 3 (ต่อ) 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
รายวิชาเพิ่มเติม 

กลุ่ม 1 กลุ่ม 2 
• รำยวิชำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 2 หรือ โครงงำน
คณิตศำสตร์ 2 หรือ โครงงำนคอมพิวเตอร์และ
เทคโนโลยี 2 และกำรสื่อสำร  กำรน ำเสนอ 

- 
 

1.0 
 

 
รวม 36.5 ไม่ต่ ากว่า 10.0 

 
 ที่มำ: สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี.  (2555).  โครงสร้างหลักสูตร
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ มาตรฐานสากล ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามแนวทางของสถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี พุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง).  หน้ำ 3.  
 
 1. รำยวิชำเพิ่มเติมในกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ กลุ่มสำระกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์
กลุ่มสำระกำรเรียนรู้กำรงำนอำชีพและเทคโนโลยี และกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ภำษำต่ำงประเทศ ตำม
ข้อก ำหนดของ สพฐ. ตำมเงื่อนไขโรงเรียนมำตรฐำนสำกล และกำรสอบเข้ำมหำวิทยำลัยรวมจ ำนวน 
36.5 หน่วยกิต 
 2. รำยวิชำโปรแกรมเสริมประสบกำรณ์วิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์และเทคโนโลยี ที่เน้น
กระบวนกำรคิดขั้นสูงและสร้ำงจิตวิญญำณควำมเป็นนักวิจัยอย่ำงลึกซึ้ง จ ำนวน 6.0 หน่วยกิต และ
รำยวิชำเพิ่มเติมของกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ต่ำงๆ รวมถึงรำยวิชำเรียนล่วงหน้ำ (AP Program) ตำม
ศักยภำพ ควำมถนัดและควำมสนใจ จ ำนวน 4.0 หน่วยกิต รวมจ ำนวน 10.0 หน่วยกิต               
ดังรำยละเอียดต่อไปนี้ 
  1) รำยวิชำกำรสืบเสำะหำควำมรู้และกำรแก้ปัญหำ     1.0 หน่วยกิต 
      ทำงวิทยำศำสตร์ 1 
  2) รำยวิชำกำรสืบเสำะหำควำมรู้และกำรแก้ปัญหำ     1.0 หน่วยกิต 
      ทำงวิทยำศำสตร์ 2 
  3) รำยวิชำกำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ 1        0.5 หน่วยกิต 
  4) รำยวิชำกำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ 2        0.5 หน่วยกิต 
  5) รำยวิชำระเบียบวิธีวิจัยทำงวิทยำศำสตร์        1.0 หน่วยกิต 
  6) รำยวิชำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 1 และ กำรสื่อสำร กำรน ำเสนอ   1.0 หน่วยกิต 
      หรือรำยวิชำโครงงำนคณิตศำสตร์ 1 และ กำรสื่อสำร กำรน ำเสนอ  
      หรือรำยวิชำโครงงำนคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี 1 และ กำรสื่อสำร  
                     กำรน ำเสนอ 
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  7) รำยวิชำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 2 และ กำรสื่อสำร กำรน ำเสนอ   1.0 หน่วยกิต 
                     หรือรำยวิชำโครงงำนคณิตศำสตร์ 2 และ กำรสื่อสำร กำรน ำเสนอ  
                     หรือรำยวิชำโครงงำนคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี 2 และ กำรสื่อสำร  
                     กำรน ำเสนอ 
  8) รำยวิชำเพิ่มเติมของกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ต่ำงๆ หรือ     4.0 หน่วยกิต 
                     รำยวิชำเพิ่มเติมเรียนล่วงหน้ำ (AP Program) 
 
 ทั้งน้ี รำยวิชำที่ 1 - 5 เป็นรำยวิชำที่ให้นักเรียนศึกษำ วิเครำะห์ ฝึกก ำหนดประเด็นปัญหำ 
ตั้งสมมติฐำน สืบค้นทฤษฎี ข้อมูล เพื่อน ำมำวิเครำะห์ สังเครำะห์ เป็นข้อมูลประกอบกำรแก้ปัญหำ 
ตลอดจนได้เรียนรู้วิธีกำรท ำวิจัยที่ถูกต้อง ซึ่งสิ่งที่ได้จำกกำรเรียนรู้จะน ำไปสู่กำรท ำโครงงำน
รำยวิชำที ่6 - 7 โดยนักเรียนสำมำรถเลือกท ำโครงงำนตำมควำมสนใจในรำยวิชำวิทยำศำสตร์  หรือ 
คณิตศำสตร์ หรือคอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี โดยนักเรียนต้องศึกษำค้นคว้ำด้วยตนเอง ตั้งแต่              
กำรก ำหนดประเด็นปัญหำ ตั้งสมมติฐำน สืบค้นทฤษฎี ข้อมูล เพื่อน ำมำวิเครำะห์ ออกแบบวำงแผน
กำรทดลอง ท ำกำรทดลอง รวบรวมข้อมูล สังเครำะห์สรุป อภิปรำยผลเปรียบเทียบกับข้อมูลที่ศึกษำ 
ตลอดจนเผยแพร่ผลงำนของตนสู่สำธำรณชนทั้งในรูปแบบของกำรน ำเสนอปำกเปล่ำ และสื่อ
สิ่งพิมพ์ในเวทีกำรประชุมวิชำกำร ซึ่งรำยวิชำที่ 1 – 7 นี้เทียบเท่ำรำยวิชำกำรศึกษำค้นคว้ำและ
สร้ำงองค์ควำมรู้ (Research and Knowledge Formation) และรำยวิชำกำรสื่อสำรและกำรน ำเสนอ 
(Communication and Presentation) ตำมหลักสูตรโรงเรียนมำตรฐำนสำกล 
 ส ำหรับรำยวิชำที่ 8 เป็นรำยวิชำที่โรงเรียนสำมำรถจัดให้นักเรียนศึกษำเพิ่มเติมจ ำนวน 
4.0 หน่วยกิต โดยเลือกจำกรำยวิชำเพิ่มเติมของกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ต่ำงๆ หรือ รำยวิชำเพิ่มเติม
เรียนล่วงหน้ำ (AP Program) ทั้งนี้ รำยวิชำเพิ่มเติมเรียนล่วงหน้ำ ควรจัดตำมศักยภำพ ควำมถนัด 
และควำมสนใจของนักเรียน ส ำหรับนักเรียนที่มีควำมสำมำรถสูงเด่นในวิชำที่ตนถนัดเป็นรำยบุคคล 
ซึ่งจำกผลกำรวิเครำะห์หลักสูตร สำมำรถจัดกำรเรียนรู้ได้ 2 ลักษณะ คือ 
  1. โรงเรียนเป็นผู้จัดกำรเรียนรู้ 
  กำรจัดกำรเรียนรู้ลักษณะนี้ โรงเรียนเป็นผู้จัดกำรเรียนรู้ให้นักเรียนที่สนใจ โดยใช้
เนื้อหำสำระหลักสูตรของ สอวน. 6 รำยวิชำ ก ำหนดเป็นรำยวิชำเพิ่มเติม ส ำหรับจัดกำรเรียนรู้ใน
โรงเรียน 
  2. มหำวิทยำลัยเป็นผู้จัดกำรเรียนรู้ 
  กำรจัดกำรเรียนรู้ลักษณะนี้ คณะวิทยำศำสตร์ ในมหำวิทยำลัยต่ำงๆ จะเป็นผู้จัดกำร
เรียนรู้  นักเรียนที่สนใจสำมำรถสมัครเข้ำไปนั่งเรียน และสอบวัดควำมรู้  ร่วมกับนักศึกษำ
มหำวิทยำลัยปีที่ 1 รำยวิชำที่เรียนจะแสดงในใบรำยงำนผลกำรเรียนซึ่งสำมำรถใช้เทียบโอนเป็น
หน่วยกำรเรียนในคณะวิทยำศำสตร์ของมหำวิทยำลัยนั้นๆ ได้   
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 กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน 
 กิจกรรมพัฒนำผู้เรียนท่ีก ำหนดให้นักเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์เข้ำร่วม
แบ่งเป็น 2 กิจกรรมย่อย คือ กิจกรรมที่ต้องจัดร่วมกับนักเรียนทุกคนในโรงเรียน และกิจกรรมพิเศษ
เพื่อเพิ่มพูนประสบกำรณ์นอกห้องเรียนให้นักเรียนได้รับควำมรู้จำกประสบกำรณ์ตรง รำยละเอียดดัง
ตำรำง 4 
 
ตำรำง 4 กิจกรรมพัฒนำผู้เรียนขั้นต่ ำท่ีนักเรียนต้องปฏิบัติ 
 

กิจกรรม จ านวนขั้นต่ าที่นักเรียนต้องปฏิบัติ 
1. กิจกรรมที่ต้องจัดร่วมกับนักเรียนทุกคนใน
โรงเรียน 
1.1 กิจกรรมเพื่อสังคมและสำธำรณประโยชน์  
1.2 แนะแนว (เน้นเสริมเส้นทำงอำชีพ

นักวิทยำศำสตร์และนักวิจัย, กิจกรรมเสริม
บุคลิกภำพตนเอง) 

1.3 กิจกรรมชุมนุม  

 
 
ไม่ต่ ำกว่ำ 60 ชั่วโมงต่อช่วงชั้น 
ไม่ต่ ำกว่ำ 60 ชั่วโมงต่อช่วงชั้น 
 
 
ไม่ต่ ำกว่ำ 60 ชั่วโมงต่อช่วงชั้น 

2. กิจกรรมพิเศษ 
2.1 ฝึกงำน ณ ศูนย์วิจัย/ หน่วยงำนวิจัย/ 

มหำวิทยำลัย 
2.2 ค่ำยวิชำกำร  
2.3 กำรฟังบรรยำยพิเศษ 
2.4 กำรศึกษำดูงำน ณ ศูนย์วิจัย/ แหล่งเรียนรู้                

/ อื่นๆ ตำมควำมเหมำะสม 
2.5 กำรน ำเสนอผลงำนในงำนประชุมวิชำกำร 
 
2.6 อ่ำนหนังสือ  

 
 
 
ไม่ต่ ำกว่ำ 150 ชั่วโมงต่อช่วงชั้น 
 
 
 
เสนอผลกำรท ำโครงงำน ไม่ต่ ำกว่ำ               
1 ครั้งต่อช่วงชั้น 
ภำคเรียนละ 5 เล่ม 

 
 ที่มำ: สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี.  (2555).  โครงสร้างหลักสูตร
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ มาตรฐานสากล ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามแนวทางของสถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี พุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง).  หน้ำ 7. 
 
 สรุปหน่วยกิตรำยวิชำพื้นฐำนและรำยวิชำเพิ่มเติมหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ 
มำตรฐำนสำกล ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ได้ดังตำรำง 5 
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ตำรำง 5 สรุปหน่วยกิตรำยวิชำพื้นฐำนและรำยวิชำเพิ่มเติมหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์     
     มำตรฐำนสำกล ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
รายวิชา
พื้นฐาน 

รายวิชาเพิ่มเติม 
กลุ่ม 1 กลุ่ม 2 

ภำษำไทย (พื้นฐำน) 6.0 - 

เลือกลงทะเบียน
เรียนไม่ต่ ำกว่ำ 
4.0 หน่วยกิต 
จำกรำยวิชำ 
เพิ่มเติมของกลุ่ม
สำระกำรเรียนรู้
ต่ำงๆ รวมถึง
รำยวิชำ 
เรียนล่วงหน้ำ 
(AP Program)  
ตำมศักยภำพ 
ควำมถนัดและ                
ควำมสนใจ 
 
 

สังคม ศำสนำ และวัฒนธรรม (พื้นฐำน)  8.0 - 
ศิลปะ (พื้นฐำน)  3.0 - 
สุขศึกษำและพลศึกษำ (พื้นฐำน) 3.0 - 
ภำษำต่ำงประเทศ 
- ภำษำอังกฤษ (พื้นฐำน)  
- ภำษำอังกฤษ (เพิ่มเติม ข้อก ำหนด ห้องวิทย์
และมำตรฐำนสำกล)  

- ภำษำต่ำงประเทศที่ 2 (เพิม่เติม ข้อก ำหนด 
ห้องวิทย์และมำตรฐำนสำกล) 

 
6.0 
- 
 
- 

 
- 

6.0 
 

2.0 
 

คณิตศำสตร์ (พื้นฐำน)  
คณิตศำสตร์ (เพิ่มเติม ข้อก ำหนด ห้องวิทย์) 

6.0 
- 

- 
8.0 

กำรงำนอำชีพและเทคโนโลยี 
- คอมพิวเตอร ์(พื้นฐำน)  
- เทคโนโลยี (พื้นฐำน)  
- คอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี (เพิ่มเติม 
ข้อก ำหนด ห้องวิทย์) 

วิทยำศำสตร์ 
- เคมี (พื้นฐำน) 
- เคมี (เพิ่มเติม ข้อก ำหนด ห้องวิทย์) 
- ชีววิทยำ (พื้นฐำน) 
- ชีววิทยำ (เพิ่มเติม ข้อก ำหนด ห้องวิทย์) 
- ฟิสิกส ์(พื้นฐำน) 
- ฟิสิกส ์(เพิ่มเติม ข้อก ำหนด ห้องวิทย์) 
- วิทยำศำสตร์โลกและอวกำศ (พื้นฐำน) 

 
1.5 
1.5 
- 
 
 

1.5 
- 

1.5 
6.0 
- 

7.5 
- 

 
- 
- 

1.0 
 
 
- 

6.0 
- 

6.0 
- 

7.5 
- 
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ตำรำง 5 (ต่อ) 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
รายวิชา
พื้นฐาน 

รายวิชาเพิ่มเติม 
กลุ่ม 1 กลุ่ม 2 

- รำยวิชำโปรแกรมเสริมประสบกำรณ์
วิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์และเทคโนโลยี (เน้น 
สร้ำงกระบวนกำรคิดขั้นสูงและจิตวิญญำณควำม
เป็นนักวิจัยอย่ำงลึกซึ้ง) 

- 
 
 

- 
 

 

- รำยวิชำ กำรสืบเสำะหำควำมรู้และ                    
กำรแก้ปัญหำทำงวิทยำศำสตร์ 1 

- - 1.0 

- รำยวิชำ กำรสืบเสำะหำควำมรู้และ                   
กำรแก้ปัญหำทำงวิทยำศำสตร์ 2 

- - 1.0 

- รำยวิชำ กำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ 1 - - 0.5 
- รำยวิชำ กำรแก้ปัญหำทำงคณิตศำสตร์ 2 - - 0.5 
- รำยวิชำ ระเบียบวิธีวิจัยทำงวิทยำศำสตร์ - - 1.0 
- รำยวิชำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 1 หรือ
โครงงำนคณิตศำสตร์ 1 หรือโครงงำน
คอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี 1 และ กำร
สื่อสำร กำรน ำเสนอ (เพิ่มเติม ข้อก ำหนด 
ห้องวิทย์และมำตรฐำนสำกล) 

- - 1.0 

- รำยวิชำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 2 หรือ
โครงงำนคณิตศำสตร์ 2 หรือโครงงำน
คอมพิวเตอร์และเทคโนโลยี 2 และ                     
กำรสื่อสำร กำรน ำเสนอ  

- - 1.0 

รวมหน่วยกิต 41.0 36.5 ไม่ต่ ากว่า 
10.0 หน่วยกิต รวมหน่วยกิตรายวิชาพื้นฐาน และเพิ่มเติม 77.5 

รวมหน่วยกิตจ านวนทั้งสิ้นไม่ต่ ากว่า 87.5 
 

หมายเหตุ  สถำนศึกษำแต่ละแห่งสำมำรถจัดหลักสูตรยืดหยุ่น ให้เหมำะสมตำมศักยภำพของ
ผู้เรียน โดยเน้นสร้ำงกระบวนกำรคิดขั้นสูง และจิตวิญญำณควำมเป็นนักวิจัยอย่ำงลึกซึ้ง 
 

 ที่มำ: สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี.  (2555).  โครงสร้างหลักสูตร
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ มาตรฐานสากล ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามแนวทางของสถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี พุทธศักราช 2555 (ฉบับปรับปรุง).  หน้ำ 8. 
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 กิจกรรมเสริมประสบการณ์ 
  กิจกรรมค่ายวิทยาศาสตร์ภาคฤดูร้อน 
  เป็นกิจกรรมที่ก ำหนดให้นักเรียนในโครงกำร โดยเฉพำะนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 4 
และ 5 หรือทั้ง 3 ชั้นปี ต้องเข้ำร่วมกิจกรรมค่ำยวิทยำศำสตร์ฯ เพื่อเสริมประสบกำรณ์ และได้รับ 
กำรส่งเสริมศักยภำพ โดยจะได้รับกำรปลูกฝังกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ พร้อมทั้งเจตคติทำง
วิทยำศำสตร์ ซึ่งกิจกรรมค่ำยวิทยำศำสตร์ เป็นกิจกรรมเสริมวิชำกำรที่มีส่วนส ำคัญอย่ำงยิ่งใน 
กำรกระตุ้นควำมอยำกรู้อยำกเห็นของนักเรียนได้เป็นอย่ำงดี ภำยในค่ำย ต้องมีกำรสร้ำงบรรยำกำศ
แห่งกำรเรียนรู้ที่หลำกหลำยโดยเฉพำะต้องเชิญนักวิทยำศำสตร์มำเป็นพี่เลี้ยงเพื่อเป็นต้นแบบแห่ง
กำรเป็นวิทยำศำสตร์ที่ดีและให้กำรซึมซับในเจตคติทำงวิทยำศำสตร์ ส ำหรับให้นักเรียนรักที่จะเป็น
นักวิทยำศำสตร์ให้มำกขึ้น โดยกิจกรรมนี้ต้องไม่เป็นค่ำยที่จัดอยู่ในหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน
หรือหลักสูตรโปรแกรมเสริมที่จัดในระบบโรงเรียนและไม่มีหน่วยกำรเรียน 
  รูปแบบตัวอย่ำงกิจกรรมหลักของกำรจัดค่ำยวิทยำศำสตร์ 
  กิจกรรมค่ำยวิทยำศำสตร์นี้มีรูปแบบไม่แน่นอนขึ้นอยู่กับคณะกรรมกำรจัดค่ำย
วิทยำศำสตร์ แต่ต้องมีกิจกรรมที่หลำกหลำยให้กับผู้เข้ำค่ำย อำทิเช่น 
  1. กิจกรรมกำรบรรยำยโดยวิทยำกรผู้ทรงคุณวุฒิ 
  2. กิจกรรมดูงำนนอกสถำนที่และกิจกรรมเสริมจำกกำรดูงำน 
  3. กิจกรรมกำรท ำปฏิบัติกำรจริง 
  4. กิจกรรมกำรท ำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 
  5. กิจกรรมกำรน ำเสนอผลงำนทำงวิทยำศำสตร์ เป็นกิจกรรมหลักอีกกิจกรรมหนึ่ง
ของนักเรียนในโครงกำรโดยเฉพำะนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่ได้ไปฝึกงำนกับอำจำรย์พี่เลี้ยง 
โดยก ำหนดให้นักเรียนกลุ่มนี้จัดนิทรรศกำรเพื่อเป็นเวทีในกำรฝึกกำรน ำเสนอผลงำนแบบโปสเตอร์
โดยมีพี่เลี้ยงค่ำยวิทยำศำสตร์ที่เป็นวิทยำศำสตร์ให้ค ำแนะน ำและให้ข้อเสนอแนะเพื่อให้นักเรียนได้
ฝึกปฏิบัติอย่ำงถูกต้องและมีประสิทธิภำพ พร้อมทั้งให้เป็นเวทีทำงวิชำกำรโต้ตอบเชิงเหตุเชิงเหตุ
ทำงวิทยำศำสตร์ระหว่ำงผู้น ำเสนอและผู้เข้ำชม โดยมีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 4 เป็นผู้ซักถำม 
โต้ตอบควำมรู้แบบตลำดวิชำกำร 
  6. กิจกรรมกำรสร้ำงสรรค์สิ่งประดิษฐ์ เป็นกิจกรรมหนึ่งที่ต้องบรรจุเข้ำไปในค่ำย
วิทยำศำสตร์ทุกครั้ง เนื่องจำกเป็นกิจกรรมที่ท้ำทำยควำมสำมำรถของนักเรียนอย่ำงสร้ำงสรรค์และ
เป็นกำรประมวลควำมรู้สู่กำรจินตนำกำรเพื่อผลิตชิ้นงำนอย่ำงสนุกสนำน โดยจัดกิจกรรมเป็น           
กลุ่ม แจกอุปกรณ์เท่ำที่จ ำเป็นให้สร้ำงชิ้นงำนกระตุ้นให้เกิดกำรแข่งขัน กำรท ำงำนระหว่ำงกลุ่ม 
  7. กิจกรรมศึกษำนอกสถำนที่ กำรศึกษำธรรมชำติ เป็นอีกกิจกรรมหนึ่ งที่ส่งเสริม           
กำรอนุรักษ์ธรรมชำติและสิ่งแวดล้อม โดยอำจจัดกิจกรรมเดินป่ำเชิงอนุรักษ์ มีฐำนกิจกรรมอยู่ในป่ำ
ตำมทำงเดิน ซึ่งอำจเป็นกิจกรรมศึกษำธรรมชำติ 
  8. กิจกรรมสร้ำงควำมสัมพันธ์ 
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  กิจกรรมเสริมประสบการณ์ทางวิชาการ 
  นักเรียนในโครงกำรจะต้องได้รับกำรเพิ่มพูนประสบกำรณ์ทำงวิชำกำร ทุกปีกำรศึกษำ 
ทั้งกิจกรรมในประเทศ และต่ำงประเทศ เพื่อให้ได้รับประสบกำรณ์ตรงจำกโลกภำยนอกทั้ง
ระดับประเทศและระดับนำนำชำติ ได้เรียนรู้เพื่อเปิดโลกกว้ำงกับสังคมวิทยำศำสตร์ที่ตนเองจะต้อง
อยู่ในเวทีเหล่ำนี้ในอนำคต และสำมำรถแข่งขันได้ในเวทีระดับโลก 
   รูปแบบกำรจัดกิจกรรมเสริมประสบกำรณ์ทำงวิชำกำร 
   1. กำรสนับสนุนเข้ำร่วมกำรประชุมทำงวิชำกำรทั้งในและต่ำงประเทศ อำทิเช่น 
กิจกรรมสัปดำห์วิทยำศำสตร์ กำรประชุมทำงวิทยำศำสตร์แห่งประเทศไทย กำรอบรมทำงวิชำกำร 
กิจกรรมส่งเสริมให้มีกำรท ำวิจัย กิจกรรมกำรได้มีโอกำสพบปะและท ำงำนร่วมกับนักวิทยำศำสตร์              
และเข้ำร่วมประกวดแข่งขันโครงงำนระดับประเทศ กิจกรรมกำรประชุมเสนอโครงงำนวิทยำศำสตร์
ระดับนำนำชำติ กำรเข้ำร่วมกิจกรรมประชุมวิชำกำรด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และเทคโนโลยี 
ณ ต่ำงประเทศ  
   2. ทัศนศึกษำดูงำนสถำนที่ต่ำงๆ เป็นกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้ประสบกำรณ์ตรง 
โดยมีรูปแบบกำรทัศนศึกษำดูงำนจำกสถำนที่จริงเชื่อมโยงกับควำมรู้ที่ได้เรียนมำ ซึ่งจะต้องหำ
แหล่งดูงำนที่มีควำมเหมำะสม รูปแบบกำรทัศนศึกษำเพื่อให้นักเรียนได้รับควำมรู้อย่ำงเต็มที่ ผู้จัด
จะต้องออกแบบให้นักเรียนได้สืบเสำะหำควำมรู้จำกกำรศึกษำดูงำนให้มำกที่สุด   
  การฝึกงานกับอาจารย์พี่เลี้ยง (Mentor) 
  เป็นกิจกรรมหลักของกำรพัฒนำศักยภำพกำรเป็นนักวิจัยให้เปล่งบำนได้อย่ำง
เหมำะสม โดยนักเรียนได้ไปฝึกงำนกับนักวิทยำศำสตร์ หรือนักวิจัย หรืออำจำรย์ในมหำวิทยำลัย 
หรือหน่วยงำนเอกชนที่มีองค์ควำมรู้ด้ำนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี หรือโรงงำนอุตสำหกรรมที่อยู่
ในพื้นที่หรือหน่วยงำนรำชกำรที่ท ำวิจัยวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี โดยก ำหนดเวลำกำรฝึกงำน           
ไม่น้อยกว่ำ 10 วัน ระหว่ำงปิดภำคเรียนหรือกรณีที่อำจำรย์พี่เลี้ยงไม่สะดวก ก็สำมำรถฝึกช่วงวัน
เสำร-์อำทิตย์ ได้แต่ต้องไม่น้อยกว่ำ 10 วัน 
  กำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีมี
จุดมุ่งหมำยในกำรเปิดโอกำสให้นักเรียน ได้เรียนรู้กระบวนกำรคิด กำรท ำงำน กำรแก้ปัญหำทำง
วิทยำศำสตร์อย่ำงเป็นระบบ ให้ได้รับประสบกำรณ์จริงจำกแหล่งเรียนรู้ โดยใช้กะบวนกำรทำง
วิทยำศำสตร์มำแก้ปัญหำ 
  รูปแบบกำรฝึกงำนยึดรูปแบบด ำเนินกำรดังนี้ 
  1. เป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 5 ที่ได้รับประสบกำรณ์พื้นฐำนจำกกำรเรียน
รำยวิชำเทคนิคปฏิบัติกำรพื้นฐำนทำงวิทยำศำสตร์ 1 และ 2 และรำยวิชำคณิตศำสตร์ พสวท. 
(โปรแกรมเสริม พสวท.) ในระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 4 แล้ว และมีทักษะเบื้องต้นในกำรศึกษำ 
ทดลองในห้องปฏิบัติกำรเพื่อเป็นเครื่องมือในกำรหำควำมรู้นอกสถำนศึกษำได้ 
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  2. ลักษณะของกำรฝึกงำน มีรูปแบบเป็นกำรท ำกำรทดลองขนำดเล็กแบบ mini-
project หรือเป็นกำรฝึกงำนเพื่อเรียนรู้กระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ในกำรค้นคว้ำหำควำมรู้
ตลอดจนแนวทำงในกำรท ำวิจัยของนักวิทยำศำสตร์หรือของนักวิจัยในหน่วยงำนนั้นๆ 
 3. ได้เรียนรู้ชีวิตจริงจำกนักวิทยำศำสตร์ต้นแบบเพื่อให้นักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษ
ทำงวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์และเทคโนโลยี เกิดแรงบันดำลใจในกำร เป็นนักวิทยำศำสตร์           
ในอนำคตและให้เห็นว่ำชีวิตนักวิทยำศำสตร์เป็นอีกอำชีพหนึ่งท่ีท้ำทำยควำมสำมำรถของคนเก่ง 
  คุณสมบัติของอำจำรย์พี่เลี้ยง 
  นักเรียนที่ มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์ จ ำเป็นต้องมีพี่ เลี้ยงดูแลให้
ค ำปรึกษำและติดตำมควำมก้ำวหน้ำกำรเรียนรู้  กระบวนกำรคิด เพื่อให้เข้ำสู่อำชีพทำงด้ำน
วิทยำศำสตร์และด้ำนวิจัยให้มำกที่สุด อำจำรย์พี่เลี้ยงควรมีคุณลักษณะดังนี้ 
  1. เป็นนักวิทยำศำสตร์และนักวิจัยที่มีควำมรู้ ควำมเชี่ยวชำญด้ำนงำนวิจัยและเป็น
ต้นแบบนักวิจัยที่ดี 
  2. เป็นผู้สมัครใจเข้ำร่วมพัฒนำนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์              
และสำมำรถอุทิศเวลำในกำรบ่มเพำะ พัฒนำศักยภำพนักเรียนเพื่อเพิ่มพูนศักยภำพทำง
วิทยำศำสตร์ได้อย่ำงต่อเนื่องจนสำมำรถก้ำวสู่อำชีพนักวิทยำศำสตร์และนักวิจัย  
  3. เป็นผู้ที่มีผลงำนวิจัยในสำขำเดียวกันกับสำขำที่นักเรียนสนใจและสำมำรถส่งเสริม 
สนับสนุนกำรฝึกวิจัยตำมสำขำวิชำที่นักเรียนสนใจ 
  4. เป็นผู้ที่ให้ค ำแนะน ำ แนะแนวกำรศึกษำวิทยำศำสตร์และกำรวิจัย เพื่อกระตุ้นให้
นักเรียนตระหนักและสนใจที่จะเรียนรู้ตำมทักษะกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์และให้โอกำสนักเรียน
ได้ฝึกปฏิบัติจริงในกำรแสวงหำควำมรู้ตำมกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ในสำขำวิชำต่ำงๆ 
  บทบำทหน้ำที่ของอำจำรย์พี่เลี้ยง 
  1. ให้ค ำปรึกษำ แนะแนวทำงในกำรศึกษำด้ำนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีเพื่อกระตุ้น
ให้นักเรียนได้คิด เรียนรู้ ตำมกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ 
  2. ฝึกทักษะ และกระบวนกำรค้นคว้ำหำควำมรู้อย่ำงเป็นระบบด้วยกระบวนกำรทำง
วิทยำศำสตร์ 
  3. เปิดโอกำสให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติจริง ในกำรแสวงหำควำมรู้ด้วยควำมคิดริเริ่ม
สร้ำงสรรค์ เพื่อสำมำรถคิดโครงงำนวิทยำศำสตร์ของตนเองได้ 
  4. เปิดโลกทัศน์ให้นักเรียนได้รู้จัก เครื่องมือทดลองทำงวิทยำศำสตร์ กำรใช้เครื่องมือ
หรือเทคนิคเฉพำะเพื่อประกอบกำรศึกษำ ค้นคว้ำหำควำมรู้ทำงวิทยำศำสตร์ในสำขำวิชำต่ำงๆ 
  5. จุดประกำยเพื่อสร้ำงควำมสนใจของอำชีพนักวิทยำศำสตร์ และปลูกฝังคุณลักษณะ
นักวิทยำศำสตร์ท่ีดี  
  ขอบเขตกำรดูแลของอำจำรย์พี่เลี้ยง 
  1. อำจำรย์พี่เลี้ยงและนักเรียนวำงแผนกำรฝึกงำนร่วมกัน โดยค ำนึงถึงควำมสะดวก
ของทั้งสองฝ่ำยและควำมเหมำะสมของกิจกรรมฝึกงำนท่ีสนใจ 
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  2. กำรฝึกงำนของนักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 5 จะเชื่อมโยงกับโปรแกรมเสริมรำยวิชำ
ระเบียบวิธีวิจัย ซึ่งเน้นกระบวนกำรสืบเสำะแสวงหำควำมรู้ เพื่อหำค ำตอบในสิ่งที่นักเรียนสนใจ 
  3. กำรฝึกงำนของนักเรียนมัธยมศึกษำปีที่ 6 จะเชื่อมโยงกับโปรแกรมเสริมรำยวิชำ
โครงงำนวิทยำศำสตร์ และรำยวิชำโครงงำนคณิตศำสตร์ โดยอำจำรย์พี่เลี้ยง ท ำหน้ำที่ให้ค ำปรึกษำ
ในกำรท ำโครงงำนจนเสร็จสมบูรณ์ 
  4. อำจำรย์ที่ปรึกษำจำกโรงเรียนจะให้ค ำปรึกษำอยู่ที่โรงเรียนโดยประสำนดูแล
นักเรียนร่วมกับอำจำรย์พี่เลี้ยง  
  5. กรณีนักเรียนกลับจำกกำรฝึกงำน กำรให้ค ำปรึกษำจะใช้ระบบอินเตอร์เน็ตระหว่ำง
อำจำรย์พี่เลี้ยง อำจำรย์ที่ปรึกษำและนักเรียน 
 
 2.3 เกณฑ์การส่งเสริม สนับสนุน การจัดห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
 สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2551ข: 27-54) ได้สรุปถึง             
กำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษ ส ำหรับกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำง
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี ระดับช่วงชั้นท่ี 4 ว่ำควรมีกำรส่งเสริม สนับสนุน กำรจัดห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ ดังนี้ 
  2.3.1 เกณฑ์การส่งเสริมสื่อ อุปกรณ์การเรียนการสอนส าหรับผู้มีความสามารถ
พิเศษ 
  กำรจัดกำรเรียนกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีในปัจจุบันเพื่อให้บรรลุเป้ำหมำย
จ ำเป็น ต้องมีสื่อ อุปกรณ์กำรเรียนกำรสอนที่ครบถ้วน มีคุณภำพตำมมำตรฐำนและมีปริมำณ
เพียงพอกับจ ำนวนนักเรียน จำกเอกสำรรำยกำรวัสดุ อุปกรณ์ สำรเคมี ห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ 
สื่อกำรเรียนกำรสอนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์พื้นฐำน ของสถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี ได้ก ำหนดรำยกำรวัสดุ อุปกรณ์สำรเคมี กลุ่มวิทยำศำสตร์พื้นฐำนช่วง
ชั้นที่ 4 (ม.4-ม.6) ซึ่งมีควำมเหมำะสมกับรำยวิชำพื้นฐำนที่นักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษจะต้อง
เรียนเหมือนนักเรียนปกติที่อยู่ในสถำนศึกษำเดียวกัน   
  2.3.2 เกณฑ์มาตรฐานห้องเรียน ห้องปฏิบัติการและห้องปฏิบัติการ
คอมพิวเตอร์ 
  ห้องปฏิบัติกำรมำตรฐำนตำมคู่มือกำรจัดห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ ของสถำบัน
ส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ได้เสนอแนะกำรจัดห้องปฏิบัติกำรใน
สถำนศึกษำว่ำเป็นส่วนส ำคัญอย่ำงยิ่งของสถำนศึกษำ เนื่องจำกเป็นสถำนที่ซึ่งใช้เพื่อกำรเรียนรู้
วิทยำศำสตร์ด้วยกำรท ำปฏิบัติกำรและกำรส ำรวจตรวจสอบ กำรวำงแผนผังห้องปฏิบัติกำร
วิทยำศำสตร์ที่เหมำะสมกับสถำนศึกษำ จะช่วยให้สำมำรถบริหำรจัดกำรห้องปฏิบัติกำรได้อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ เหมำะสมช่วยลดมลภำวะ กำรปนเปื้อน และสำมำรถควบคุมคุณภำพตำมำตรฐำนด้ำน
สิ่งแวดล้อมได้อีกด้วย กำรจัดแผนผังห้องปฏิบัติกำรจะต้องค ำนึงถึงส่วนประกอบส ำคัญ ได้แก่ 
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ห้องปฏิบัติกำร ห้องเสริมปฏิบัติกำรเพื่อใช้เตรียมปฏิบัติกำร ที่ท ำงำนพนักงำนเทคนิค ที่แสดงผล
งำน แหล่งเรียนรู้ เรือนเพำะช ำและห้องเลี้ยงสัตว์ 
  กำรด ำเนินกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้ มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยี จึงมีควำมจ ำเป็นในกำรจัดห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ ให้ได้มำตรฐำนและมีควำมพร้อม 
เนื่องจำกนักเรียนกลุ่มนี้เน้นกำรฝึกทักษะกระบวนกำรวิทยำสตร์และเป็นห้องสืบเสำะ ค้นคว้ำ หำ
ควำมรู้กำรจัดห้องที่ได้มำตรฐำนจะท ำให้นักเรียนได้เรียนรู้และใช้ประโยชน์อย่ำงเต็มศักยภำพ โดย
ควรมีหลักกำรและแนวทำงกำรจัดห้องปฏิบัติกำร ตำมคู่มือกำรจัดห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ ของ
สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) กระทรวงศึกษำธิกำร ที่ได้จัดท ำไว้
เรียบร้อยแล้ว 
  มำตรฐำนห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ มีสำระที่ต้องพิจำรณำ 9 มำตรฐำน ดังนี้  
  1. ขนำดและลักษณะของห้องปฏิบัติกำร 
   1.1 รูปร่ำงของห้องปฏิบัติกำร ควรเป็นสี่เหลั่ยมจัตุรัสหรือสี่เหลี่ยมผืนผ้ำ ที่มี
สัดส่วนของด้ำนกว้ำงต่อด้ำนยำวประมำณ 1.0 : 1.2 และไม่มีส่วนที่เป็นมุมอับหรือมีเสำของอำคำร
เรียน อยู่กลำงห้อง 
   1.2 พื้นของห้องปฏิบัติกำร ควรต้องเรียบ ไม่มีรอยต่อที่ท ำให้สะดุดได้ วัสดุที่ใช้ท ำ
พื้นห้องต้องไม่ลื่นและดูดซับน้ ำได้ และควรเลือกใช้สีท ำพื้นห้องที่เหมำะสมโดยไม่เน้นสีเข้มหรือ สี
อ่อนมำกเกินไป 
   1.3 พื้นที่ท ำปฏิบัติกำร ภำยในห้องปฏิบัติกำรควรจัดให้มีพื้นที่ท ำปฏิบัติกำร
ส ำหรับท ำกิจกรรมต่ำงๆ ที่ประกอบด้วย บริเวณสำธิต บริเวณที่ต้องใช้น้ ำในระหว่ำงท ำปฏิบัติกำร 
บริเวณท ำปฏิบัติกำรกลุ่ม บริเวณจัดเก็บสิ่งของเครื่องใช้วัสดุอุปกรณ์และสำรเคมี และบริเวณที่ใช้
เตรียมงำนเพื่อท ำปฏิบัติกำรในกำรเรียนกำรสอนจริง 
   1.4 ขนำดของห้องปฏิบัติกำร ต้องเหมำะสมกับจ ำนวนนักเรียนและระดับช่วงชั้น
เรียนโดยแบ่งขนำดของห้องปฏิบัติกำรเป็น 3 ระดับดังนี้ 
    1) ระดับพื้นฐำนมีพื้นที่ 16 + 1.8 เท่ำของจ ำนวนนักเรียน (ตำรำงเมตร) 
    2) ระดับปำนกลำงมีพื้นที่ 26 + 1.8 เท่ำของจ ำนวนนักเรียน (ตำรำงเมตร) 
    3) ระดับสูงมีพื้นที่ 36 + 1.8 เท่ำของจ ำนวนนักเรียน (ตำรำงเมตร) 
   1.5 กำรจัดครุภัณฑ์ในห้องปฏิบัติกำร ควรจัดไว้ในบริเวณที่สะดวกต่อกำรน ำมำใช้
ท ำ  ปฏิบัติกำร โดยค ำนึงควำมสะอำดเรียบร้อยและสวยงำม 
  2. ครุภัณฑ์ในห้องปฏิบัติกำร 
   2.1 โต๊ะสำธิต ควรจัดไว้หน้ำห้องเรียน บนโต๊ะอำจมีโสตทัศน์วัสดุอุปกรณ์
ประกอบ  กำรสอน เช่น อ่ำงน้ ำ ท่อแก๊ส เต้ำรับ เครื่องฉำยภำพนิ่งติดตั้งไว้ด้วย โต๊ะสำธิตควรสูง
กว่ำโต๊ะท ำปฏิบัติกำรของนักเรียน ในระดับท่ีช่วยให้นักเรียนสำมำรถมองเห็นได้อย่ำงชัดเจนขณะท ำ
กำรสำธิต 
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   2.2 เก้ำอี้และโต๊ะท ำปฏิบัติกำร ต้องมีจ ำนวนเพียงพอส ำหรับนักเรียนใช้ท ำ
ปฏิบัติกำรเก้ำอี้ที่ใช้ในห้องปฏิบัติกำรควรเป็นเก้ำอี้แบบไม่มีพนักพิงและสำมำรถปรับระดับควำมสูง
ได้ โต๊ะท ำปฏิบัติกำรที่ใช้เป็นกลุ่มอำจจัดเป็นแบบติดตั้งถำวรหรือใช้โต๊ะเรียนจัดวำงเรียงกันให้มีพื้นที่
บนโต๊ะได้ระนำบเดียวกันแทนก็ได้ โครงสร้ำงเก้ำอี้และโต๊ะท ำปฏิบัติกำรต้องมีควำมม่ันคง แข็งแรง 
และปลอดภัย ควรจัดให้มีพื้นที่ของโต๊ะท ำปฏิบัติ 0.3-0.56 ตำรำงเมตรต่อนักเรียน 1 คน กำรวำง
โต๊ะท ำปฏิบัติกำรควรมีระยะห่ำงที่นักเรียนสำมำรถเคลื่อนไหวได้อย่ำงสะดวก 
   2.3 ตู้และช้ันท่ีใช้เก็บวัสดุอุปกรณ์หรือสำรเคมี ควรท ำด้วยไม้หรือโลหะ ที่มีขนำด
เหมำะสมกับสิ่งที่ต้องกำรเก็บและพื้นท่ีของห้องปฏิบัติกำร โครงสร้ำงของตู้และชั้นต้องม่ันคงแข็งแรง 
สำมำรถปรับระดับช้ันแต่ละช้ันได้อย่ำงเหมำะสม ส ำหรับชั้นเก็บสำรเคมีที่กัดกร่อนได้ เช่น กรด เบส 
ควรบุด้วยวัสดุที่ทนต่อกำรกัดกร่อน 
   2.4 อ่ำงน้ ำ ต้องมีขนำดตำมมำตรฐำนท ำด้วยวัสดุที่ทนสำรเคมี ควำมร้อน และใช้
งำนขณะท ำปฏิบัติกำรได้สะดวก ระบบน้ ำใช้และระบบน้ ำทิ้งต้องท ำงำนได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ ท่อ
น้ ำต้องไม่ผุกร่อนหรือมีรอยร่ัว โดยเฉลี่ยควรมีอ่ำงน้ ำ 1 อ่ำงต่อนักเรียน 6 คน 
   2.5 ป้ำยนิเทศ ส ำหรับน ำเสนอผลงำน ติดประกำศหรือประชำสัมพันธ์เผยแพร่
ควำมรู้มีลักษณะเป็นบอร์ดติดผนังห้องหรือบอร์ดแบบเคลื่อนที่ได้ จัดวำงไว้ในบริเวณห้องปฏิบัติกำรที่
มองเห็นได้ชัดเจน มีควำมเป็นระเบียบเรียบร้อย สะอำด และใช้ได้สะดวก 
   2.6 ตู้ควัน ตอ้งมีขนำดที่เหมำะสมกับห้องปฏิบัติกำร ระบบกำรดูดอำกำศต้อง
สำมำรถดูดแก๊สหรือควันออกจำกตู้ควันสู่ภำยนอกได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ และท ำจำกวัสดุทนต่อ 
กำรกัดกร่อนของสำรเคมี 
  3. กำรระบำยอำกำศของห้องปฏิบัติกำร 
   3.1 ลักษณะทั่วไปในกำรระบำยอำกำศ ที่ตั้งห้องปฏิบัติกำรต้องอยู่ในส่วนของ
อำคำรที่ไม่มีสิ่งก่อสร้ำงอื่นกั้นลมจนท ำให้อำกำศไม่ระบำย ประตูและหน้ำต่ำงของห้องปฏิบัติกำร
ต้องมีจ ำนวนเพียงพอ อยู่ในทิศทำงเหมำะสมที่ท ำให้อำกำศถ่ำยเทได้ดีและอยู่ในสภำพที่ใช้กำรได้ดี 
   3.2 กำรระบำยอำกำศด้วยพัดลม กำรใช้พัดลมในห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์จะ
ช่วยให้ระบำยอำกำศได้รวดเร็วยิ่งขึ้น โดยอำจเปิดพัดลมในบำงช่วงเวลำในขณะที่ท ำปฏิบัติกำรหรือ
หลังกำรท ำปฏิบัติกำร พัดลมที่ใช้อำจเป็นแบบติดเพดำน ติดผนังห้อง หรือแบบเคลื่อนที่ได้ตำม              
ควำมเหมำะสมของห้องปฏิบัติกำร 
   3.3 กำรระบำยอำกำศด้วยเครื่องดูดอำกำศ กำรใช้เครื่องดูดอำกำศใน
ห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์จะช่วยกำรหมุนเวียนอำกำศ และช่วยระบำยควำมร้อนออกจำก
ห้องปฏิบัติกำร ท ำให้อุณหภูมิของอำกำศมีควำมสม่ ำเสมออยู่ตลอดเวลำ ควรเลือกต ำแหน่งติดตั้ง
เครื่องดูดอำกำศให้เหมำะสมต่อกำรดูดอำกำศออกจำกห้องปฏิบัติกำรและอำกำศที่ถูกดูดออกมำ
จะต้องไม่รบกวนบริเวณอื่นๆ  
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  4. ควำมสว่ำงของห้องปฏิบัติกำร 
   4.1 ควำมสว่ำงที่ได้รับจำกภำยนอก ห้องปฏิบัติกำรต้องอยู่ในต ำแหน่งของอำคำร
ที่มีแสงสว่ำงจำกภำยนอกส่องอย่ำงพอเหมำะ แต่ต้องไม่ให้แสงแดดส่องเข้ำถึงโดยตรง 
   4.2 ควำมสว่ำงจำกกำรสะท้อนของวัสดุหรือครุภัณฑ์ วัสดุที่เป็นส่วนประกอบของ
ห้องปฏิบัติกำร รวมท้ังครุภัณฑ์ภำยในห้องปฏิบัติกำรต้องมีลักษณะไม่ทึบหรือปิดกั้นควำมสว่ำงของ
ห้องปฏิบัติกำร ซึ่งเป็นวัสดุประเภทไม่เก็บควำมร้อน และช่วยให้ห้องมีควำมสว่ำงอย่ำงเพียงพอ 
   4.3 ควำมสว่ำงจำกแสงไฟฟ้ำ ห้องปฏิบัติกำรควรติดตั้งไฟฟ้ำให้ควำมสว่ำงอย่ำง
เพียงพอโดยค ำนึงควำมปลอดภัยและควำมประหยัด หลอดไฟฟ้ำต้องได้รับกำรดูแลท ำควำมสะอำด
อย่ำงสม่ ำเสมอ เพื่อให้ได้ควำมสว่ำงอย่ำงเต็มประสิทธิภำพ 
   4.4 ควำมสว่ำงจำกกำรใช้อุปกรณ์ปรับแสง ห้องปฏิบัติกำรอำจมีม่ำนปรับแสงหรือ
มีฉำกกั้นแสงที่ส่องตรงในช่วงเวลำใด เวลำหนึ่งของวัน รวมทั้งช่วยควบคุมควำมสว่ำงของห้องให้
เหมำะสมกับกำรท ำกิจกรรมหรือช่วยป้องกันแสงที่จะท ำให้วัสดุ อุปกรณ์และสำรเคมีเสื่อมคุณภำพ
เร็วกว่ำอำยุกำรใช้งำน 
  5. ระบบไฟฟ้ำของห้องปฏิบัติกำร 
   5.1 กำรใช้ไฟฟ้ำ กระแสไฟฟ้ำที่ใช้กับอุปกรณ์ไฟฟ้ำในห้องปฏิบัติกำรต้องมี
ปริมำณรวมกันไม่สูงเกินขนำดที่สำยไฟจะรับได้หรือเกินขนำดของมิเตอร์ของสถำนศึกษำ 
   5.2 กำรใช้อุปกรณ์ไฟฟ้ำ กำรติดตั้งแหล่งจ่ำยกระแสไฟฟ้ำ อุปกรณ์ไฟฟ้ำแผง
จ่ำยไฟแต่ละจุด สำยไฟฟ้ำ สำยดิน และเต้ำเสียบของอุปกรณ์ไฟฟ้ำทุกชนิดต้องเป็นไปตำม
มำตรฐำนท่ีก ำหนด ติดตั้งในบริเวณที่เหมำะสม สะดวกต่อกำรใช้งำนและกำรซ่อมบ ำรุง ต้องเลือกใช้
เต้ำรับและเต้ำเสียบที่มีควำมปลอดภัยสูง และไม่ใช้พ่วงต่อกันจนอำจมีอันตรำยจำกควำมร้อนสูง 
หรือกระแสไฟฟ้ำลัดวงจร 
   5.3 ระบบควบคุมไฟฟ้ำรวม จัดระบบควบคุมกำรใช้ไฟฟ้ำของห้องปฏิบัติกำรแยก
จำกระบบควบคุมไฟฟ้ำของห้องเรียนอื่น และแยกระบบควบคุมไฟฟ้ำของห้องปฏิบัติกำรแต่ละห้อง
ออกจำกกัน 
   5.4 ระบบควบคุมไฟฟ้ำเฉพำะส่วน จัดแยกระบบควบคุมไฟฟ้ำส ำหรับให้แสง
สว่ำงออกจำกระบบควบคุมไฟฟ้ำส ำหรับอุปกรณ์ไฟฟ้ำอื่นๆ 
  6. ระบบน้ ำของห้องปฏิบัติกำร 
   6.1 กำรวำงระบบน้ ำ ห้องปฏิบัติกำรต้องมีระบบน้ ำที่ดี มีน้ ำสะอำดใช้ตลอดเวลำ 
และมีกำรระบำยน้ ำเสียออกได้สะดวก ท่อน้ ำต้องมีขนำดใหญ่เพียงพอให้น้ ำไหลได้สะดวก กำรเดิน
ท่อน้ ำในห้องปฏิบัติกำรจะต้องวำงแผนผังให้สะดวกต่อกำรตรวจสอบและซ่อมบ ำรุง 
   6.2 กำรควบคุมกำรใช้น้ ำ ติดตั้งปั๊มควบคุมระบบน้ ำใช้แยกตำมอำคำรหรือ
ระดับชั้นเพื่อให้สะดวกต่อกำรควบคุมกำรใช้น้ ำ กำรตรวจสอบและกำรบ ำรุงรักษำ 
   6.3 ท่อน้ ำ ควรใช้ท่อน้ ำที่ท ำด้วยพลำสติกหรือเหล็กกันสนิทที่มีข้อต่อของท่อน้ ำ                
ทุกส่วนประสำนกันอย่ำงดี ส่วนท่ีต้องฝังไว้ใต้ดินจะต้องมีควำมเข้มแข็งและคงทนต่อกำรรั่วซึม 
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   6.4 อ่ำงน้ ำและก๊อกน้ ำ ต้องมีคุณภำพสูงและเหมำะสมกับกำรใช้งำนใน
ห้องปฏิบัติกำรเนื่องจำกห้องปฏิบัติกำรส่วนใหญ่ใช้ภำชนะที่ท ำด้วยแก้วหรือกระเบื้อง จึงต้องกำร
ควำมสะดวกในกำรล้ำงท ำควำมสะอำด นอกจำนี้ควรมีที่กรองกำกวัสดุที่อำจหลงเหลือและท ำให้ท่อ
อุดตันได้ 
  7. ระบบแก๊สของห้องปฏิบัติกำร 
   7.1 กำรวำงระบบ ระบบกำรส่งแก๊สที่ใช้ในห้องปฏิบัติกำรต้องมีมำตรฐำน           
ควำมปลอดภัยสูงสถำนที่จัดเก็บถังบรรจุแก๊สเชื้อเพลิงต้องจัดไว้ในบริเวณที่แยกส่วนกับบริเวณอื่น             
และสำมำรถเข้ำถึงได้สะดวก รวมท้ังต้องตรวจสอบควำมปลอดภัยอย่ำงสม่ ำเสมอ 
   7.2 ท่อแก๊ส ท ำจำกวัสดุที่มีสมบัติกันควำมร้อนได้ดี มีขนำดตำมมำตรฐำนที่
เหมำะสมกับแรงดันของแก๊สนั้นและต้องยึดไว้อย่ำงม่ันคง กำรเดินท่อแก๊สตำมส่วนต่ำงๆ ของ
ห้องปฏิบัติกำรต้องท ำอย่ำงเรียบร้อยและค ำนึงถึงควำมปลอดภัย 
   7.3 จุดจ่ำยแก๊ส ทุกต ำแหน่งที่จ่ำยแก๊สเพื่อใช้ในกำรท ำปฏิบัติกำรต้องจัดให้อยู่ใน
บริเวณที่ใช้ได้สะดวกและปลอดภัย สังเกตเห็นได้ง่ำยเม่ือมีควำมผิดปกติเกิดขึ้น 
   7.4 อุปกรณ์ต่ำงๆ ที่เป็นส่วนประกอบในระบบแก๊ส วัสดุที่ใช้ในระบบแก๊สต้องมี
คุณภำพสูง ไม่เกิดกำรผุกร่อนหรือแตกได้ง่ำย หัวจ่ำยแก๊สและวำล์วเปิด-ปิด ต้องเลือกใช้ที่มีระบบ
ควบคุมอย่ำงดี มีสัญลักษณ์บอกทิศทำงกำรหมุนแสดงกำรเปิด-ปิดแก๊สอย่ำงชัดเจน 
  8. กำรจัดห้องเสริมปฏิบัติกำร 
   8.1 ส่วนจัดเก็บวัสดุอุปกรณ์และสำรเคมี กำรจัดเก็บวัสดุอุปกรณ์และสำรเคมีต้อง
ค ำนึงถึงควำมปลอดภัยและควำมสะดวกที่จะน ำมำใช้ในกำรท ำปฏิบัติกำรต้องจัดเก็บอุปกรณ์
สำรเคมีไว้อย่ำงเป็นระบบ มีกำรบันทึกข้อมูลและหลักฐำนที่แสดงว่ำมีกำรตรวจสอบสม่ ำเสมอ และมี
กำรซ่อมแซม บ ำรุงรักษำเพื่อป้องกันกำรเกิดอุบัติภัยจำกมลพิษและควำมร้อน 
   8.2 ส่วนเตรียมปฏิบัติกำร กำรแบ่งพื้นที่ส่วนนี้ต้องค ำนึงถึงกำรใช้ประโยชน์ทั้ง                  
กำรเตรียมกำร กำรจัดวำงวัสดุอุปกรณ์ และกำรท ำงำนของเจ้ำหน้ำที่โดยต้องมีพื้นที่ว่ำงที่สะดวกใน
กำรท ำงำน 
   8.3 ส่วนแสดงผลงำนและแหล่งเรียนรู้ ต้องมีเอกสำรค้นคว้ำอ้ำงอิง โต๊ะท ำงำน                    
ตู้เอกสำร ชั้นวำงของ อ่ำงน้ ำ บอร์ดหรือป้ำยนิเทศ และบริเวณให้นักเรียนได้ใช้ปฏิบัติกำรทดลอง 
หรือท ำโครงงำนวิทยำศำสตร์ 
   8.4 ส่วนพนักงำนเทคนิค กิจกรรมที่ปฏิบัติในส่วนพนักงำนเทคนิคประกอบด้วย
งำนธุรกำร งำนบริกำร กำรเตรียมงำนปฏิบัติกำร กำรซ่อมแซมอุปกรณ์ กำรเตรียมสื่อโสตทัศน
อุปกรณ์ สื่อเทคโนโลยี 
   8.5 เรือนเพำะช ำ กำรจัดให้เหมำะสมกับกำรใช้ประโยชน์ในกำรทดลองเพำะพันธุ์
พืชหรือปลูกพืชประเภทต่ำงๆ เพื่อกำรรวบรวมข้อมูลอย่ำงเพียงพอในกำรสรุปและรำยงำนผล 
   8.6 ห้องเลี้ยงสัตว์ ขนำดและลักษณะห้องควรเหมำะสมกับวัตถุประสงค์กำรใช้เพื่อ
กำรศึกษำและสะดวกในกำรดูแล รวมท้ังรักษำควำมสะอำดได้ง่ำย 
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  9. กำรบริหำรจัดกำรและควำมปลอดภัยของห้องปฏิบัติกำร 
   9.1 ข้อก ำหนดกำรใช้ห้องปฏิบัติกำร ห้องปฏิบัติกำรต้องแสดงข้อก ำหนด 
ข้อแนะน ำระเบียบหรือข้อปฏิบัติต่ำงๆ ไว้อย่ำงชัดเจน เพื่อให้ผู้ใช้ห้องปฏิบัติกำรได้เข้ำใจกฎเกณฑ์
และปฏิบัติตนได้อย่ำงถูกต้อง 
   9.2 ลักษณะของห้องปฏิบัติกำร ต้องมีควำมเป็นระเบียบเรียบร้อย ไม่จัดวำง
สิ่งของต่ำงๆ ไว้ในบริเวณทำงเดินซึ่งอำจท ำให้เกิดอุบัติเหตุได้ โต๊ะท ำปฏิบัติกำรจะต้องมี                    
ควำมสะอำด เพื่อป้องกันกำรปนเปื้อนต่ำงๆ ที่อำจท ำให้ผลกำรท ำปฏิบัติกำรคลำดเคลื่อนได้ 
   9.3 กำรจัดเก็บสำรเคมี จัดเก็บสำรเคมีไว้อย่ำงมีระบบระเบียบ จ ำแจกตำมระบบที่
ก ำหนด 
   9.4 กำรจัดเก็บอุปกรณ์ จัดเก็บอย่ำงมีระบบ เป็นระเบียบ จ ำแนกตำมหมวดวิชำ
และควำมถี่ของกำรใช้งำนหรือตำมประเภท ขนำดและลักษณะของอุปกรณ์ 
   9.5 กำรติดตั้ งอุปกรณ์ดับเพลิง อำกำศร้อนในห้องปฏิบัติกำรและกำรท ำ
ปฏิบัติกำรที่ต้องใช้สำรไวไฟอำจก่อให้เกิดไฟไหม้ได้ ห้องปฏิบัติกำรจึงต้องมีเครื่องมือดับเพลิงที่มี
ประสิทธิภำพ ในจ ำนวนเพียงพอ และติดตั้งไว้ในบริเวณที่ใช้งำนได้สะดวก รวมทั้งจะต้องมี                
กำรตรวจสอบอำยุกำรใช้งำนของอุปกรณ์ดับเพลิงตำมคู่มือแนะน ำกำรใช้งำน  
   9.6 กำรซ่อมบ ำรุง วัสดุอุปกรณ์และครุภัณฑ์ในห้องปฏิบัติกำร ต้องมีกำรซ่อม
บ ำรุงให้ใช้งำนได้ดีอยู่เสมอ ระบบสำธำรณูปโภคต่ำงๆ ต้องใช้ประโยชน์ได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ มี                      
กำรตรวจสอบวัสดุอุปกรณ์ ครุภัณฑ์ที่ช ำรุด และต้องซ่อมแซมให้อยู่ในสภำพที่ใช้งำนได้ทันที 
รวมท้ังบันทึกข้อมูลและหลักบำนต่ำงๆ ไว้อย่ำงครบถ้วน 
   9.7 กำรสื่อสำร ติดตั้งโทรศัพท์ภำยในและภำยนอกไว้ในห้องปฏิบัติกำรและห้อง
เสริมปฏิบัติกำรทุกห้อง โดยจัดวำงไว้ในบริเวณที่มองเห็นได้ชัดเจน และไม่ควรอนุญำตให้นักเรียน
ใช้ 
   9.8 กำรเก็บกุญแจต่ำงๆ ต้องเก็บกุญแจประตู หน้ำต่ำง ตู้หรืออุปกรณ์เปิด-ปิด 
เครื่อง เตือนภัยไว้อย่ำงน้อย 1 ชุด ในบริเวณที่สำมรถน ำมำใช้ได้ทันทีเม่ือมีเหตุฉุกเฉิน 
  สถำนศึกษำที่จัดโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์จะต้องมีปฏิบัติกำรส ำหรับ
นักเรียนในโครงกำร โดยเฉพำะเพื่อเป็นที่ปฏิบัติกำรทดลองของนักเรียนในกำรเรียนวิชำโครงงำน
หรือเป็นห้องส ำหรับตั้งอุปกรณ์ทดลองโครงงำนของนักเรียน เนื่องจำกกำรท ำโครงงำนบำงเรื่องต้อง
ใช้เวลำหลำยวันในกำรทดลอง ห้องดังกล่ำวจะต้องไม่เป็นห้องส ำหรับนักเรียนทั่วไป 
  ส ำหรับกำรส่งเสริมกำรเรียนกำรสอนผ่ำนระบบสื่อ ICT แต่ละศูนย์ที่ท ำโครงกำร
จะต้องมีห้องเรียนปฏิบัติกำรคอมพิวเตอร์ส ำหรับนักเรียนในโครงกำร 1 ห้องเพื่อเป็นห้องศึกษำ
ค้นคว้ำที่มีควำมคล่องตัวในกำรเรียนรู้ผ่ำสื่ออินเทอร์เนตได้อย่ำงเหมำะสม 
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  2.3.3 เกณฑ์มาตรฐาน ครู อาจารย์และบุคลากรทางการศึกษา 
  รูปแบบมำตรฐำนศูนย์เกี่ยวกับครูผู้สอนผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลย ี
  1. จ ำนวนครูประจ ำหลักสูตร 
  ควรมีครูวิทยำศำสตร์ที่เป็นผู้สอนตำมหลักสูตรเฉพำะห้องเรียนพิเศษนี้ ด้ำน เคมี 
ชีววิทยำ ฟิสิกส์ คณิตศำสตร์ อย่ำงน้อยสำขำวิชำละ 3 คน และคอมพิวเตอร์ 2 คน รวม 14 คน 
ส ำหรับกำรเรียนกำรสอนบำงรำยวิชำ เช่น รำยวิชำโครงงำนวิทยำศำสตร์ หรือคณิตศำสตร์ ที่
ต้องกำรสอนและกำรควบคุมดูแลอย่ำงใกล้ชิด จะต้องจัดให้มีจ ำนวนครูผู้สอนเพียงพอต่อกำรเรียน
กำรสอนในส่วนนั้นๆ  
  2. คุณวุฒิของครูผู้สอน 
   2.1 มีวุฒิกำรศึกษำระดับปริญญำโทด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และ
คอมพิวเตอร์ และด้ำนวิจัย อย่ำงน้อยร้อยละ 50 ต่อศูนย์โรงเรียน 
   2.2 มีประสบกำรณ์กำรสอนด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ หรือคอมพิวเตอร์อย่ำง
น้อย 3 ป ี
   2.3 จะต้องมีครูวิทยฐำนะ ระดับครูช ำนำญกำร อย่ำงน้อยร้อยละ 50 เนื่องจำกครู
ช ำนำญกำรตำมวิทยำฐำนะ คุณภำพกำรปฏิบัติงำน จะต้องมีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ในกำรวำง
แผนกำรสอน กำรจัดกำรเรียนรู้และประเมินผล สำมำรถพัฒนำผู้เรียนให้มีควำมรู้ ควำมเข้ำใจมี             
กำรพัฒนำจำกกำรท ำตำมแบบไปสู่กำรท ำได้ด้วยตนเองและมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
   2.4 จะต้องมีครูวิทยฐำนะ ระดับครูเชี่ยวชำญขึ้นไป อย่ำงน้อยร้อยละ 10 เพื่อเป็น
อำจำรย์พี่เลี้ยงส ำหรับครูและบุคลำกรที่เกี่ยวข้อง เนื่องจำก ครูที่มีวิทยฐำนะ ระดับครูเชี่ยวชำญ 
ตำมวิทยฐำนะจะต้องมีคุณภำพกำรปฏิบัติงำน มีกำรคิดค้น วิเครำะห์ วิจัย เพื่อสร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่
ในกำรจัดกระบวนกำรเรียนรู้ที่เป็นประโยชน์ต่อกำรจัดกำรเรียนกำรสอนและงำนวิชำกำร สำมำรถ
พัฒนำผู้เรียนให้วิเครำะห์ สังเครำะห์ คิดเป็น ท ำเป็น และมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ และครู
เชี่ยวชำญพิเศษมีคุณภำพกำรปฏิบัติงำน มีกำรวิจัยและพัฒนำ สร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่ที่เป็นประโยชน์
ต่อวิชำชีพครู และเผยแพร่อย่ำงกว้ำงขวำงเพื่อน ำผลไปใช้ในกำรพัฒนำงำนกำรเรียนกำรสอนและ
งำนวิชำกำร สำมำรถพัฒนำผู้เรียนให้ประเมินค่ำได้ คิดเป็น ท ำเป็น แก้ปัญหำได้และมีคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์ 
  3. ภำระงำนของครู 
  ครูที่สอนนักเรียนในโครงกำร ควรมีจ ำนวนคำบสอนรวมไม่เกิน 18 คำบต่อสัปดำห์ 
โดยรวมเวลำที่สอนโปรแกรมเสริม พสวท. เพื่อเป็นที่ปรึกษำโครงงำนในรำยวิชำโครงงำน
วิทยำศำสตร์หรือคณิตศำสตร์แล้วจ ำนวน 3 คำบ 
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  4. กำรพัฒนำครู 
  เนื่องจำกนักเรียนผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี เป็น
นักเรียนที่มีสติปัญญำดี มีควำมสำมำรถสูง ผ่ำนกระบวนกำรสรรหำและคัดเลือกด้วยวิธีกำรพิเศษ 
ด้วยเป็นผู้ที่มีควำมสำมำรถ ระดับวิเครำะห์ กำรน ำไปใช้ และกำรประเมินค่ำ มำแล้วระดับหนึ่งจำก 
กระบวนกำรคัดเลือก แต่นักเรียนเหล่ำนี้ต้องพัฒนำกำรต่อยอดควำมรู้ในระดับสูง ให้เต็มตำม
ศักยภำพซึ่งจะต้องเป็นนักวิทยำศำสตร์ในอนำคตเพื่อกระตุ้นกำรใช้ศักยภำพของนักเรียนได้พัฒนำ
อย่ำงมีประสิทธิภำพ จึงควรมีครูที่ช ำนำญในกำรสอนและกระตุ้นด้วยวิธีที่หลำกหลำย จึงควรมีครูที่มี
ศักยภำพ ระดับที่สำมำรถพัฒนำผู้เรียนให้ประเมินค่ำได้ คิดเป็น แก้ปัญหำได้และมีคุณลักษณะอัน
พึงประสงค์ 
   4.1 ครูผู้สอนต้องผ่ำนกำรอบรมกำรสอนโปรแกรมเสริม พสวท. มำแล้ว อย่ำงน้อย              
1 ครั้ง ก่อนสอนวิชำนั้นๆ 
   4.2 ครูผู้สอนต้องได้รับกำรอบรมกำรสอนโปรแกรมเสริม อย่ำงน้อย ปีละ 1 ครั้ง 
   4.3 ครูผู้สอนต้องได้รับกำรอบรมในวิชำที่สอนหลักสูตรเข้มข้น อย่ำงน้อย ปีละ 1 
ครั้ง 
   4.4 ครูผู้สอนต้องได้รับกำรศึกษำ ดูงำนและทัศนศึกษำ อย่ำงน้อย 1 ครั้ง ภำยใน 
2 ป ี
   4.5 ครูผู้สอนต้องได้รับกำรอบรมกำรเป็นที่ปรึกษำโครงงำน อย่ำงน้อย 1 ครั้ง 
ภำยใน 3 ปี 
   4.6 ครูผู้สอนต้องได้รับกำรอบรมด้ำนกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถ
พิเศษอย่ำงน้อย 1 ครั้ง ภำยใน 3 ปี 
  2.3.4  เกณฑ์การบริหารเครือข่ายโครงการและการติดตามผล 
  กำรสร้ำงเครือข่ำยกำรส่งเสริมสนับสนุนทำงวิชำกำรโดยถ้ำเป็นกำรท ำโครงงำน ระบบ 
กำรจัดเรียนกำรสอนที่จะฝึกให้นักเรียนเป็นนักวิจัยในแต่ละด้ำนในอนำคต โดยจะต้องมีเครือข่ำย           
กำรฝึกงำนที่ท ำวิจัยในด้ำนต่ำงๆ มำกขึ้นเพื่อจะเป็นแหล่งปลูกฝังกระบวนกำรวิจัยเพื่อสร้ำงให้เด็ก
เข้ำสู่วิชำชีพในกำรท ำวิจัยในอนำคต 
  กำรที่มีเด็กมำกขึ้นควรจะต้องมีผู้เชี่ยวชำญให้มำกขึ้น ก็น่ำจะมีเครือข่ำยผู้ปกครองที่มี
ควำมรู้ควำมสำมำรถเข้ำมำช่วยในกำรเป็นแหล่งฝึกงำนมำกยิ่งขึ้น อย่ำงเครือข่ำยที่จะสนับสนุนให้
ศูนย์ประสบควำมส ำเร็จด้ำนคอมพิวเตอร์ ควรมีเครือข่ำยแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น เช่น มหำวิทยำลัยที่
เป็นต้นแบบด้ำนน้ีในท้องถิ่น และผู้ปกครองที่มีควำมเชี่ยวชำญด้ำน IT ที่เหมำะสมที่จะให้เด็กเข้ำไป
ฝึกงำนหรือผู้ปกครองก็สำมำรถมำสอนได้ 
  ในจังหวัดต่ำงๆ จะมีแหล่งฝึกงำนวิ จัยที่ มีควำมหลำกหลำยอำชีพ เช่ น คณะ
วิทยำศำสตร์ คณะแพทย์ศำสตร์ คณะวิศวกรรมศำสตร์ คณะเกษตรศำสตร์ มหำวิทยำลัยของรัฐ 
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สถำบันวิจัยทำงกำรเกษตร สถำบันวิจัยประมง สถำนีวิจัยทำงอำกำศ ฯลฯ นอกจำกนี้ยังมีหน่วยงำน
วิจัยท่ีเป็นเอกชน เช่น โรงงำนอุตสำหกรรมที่ส่งเสริมกำรท ำวิจัย 
 
 2.4 ข้อมูลโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร  
 โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียน
มัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ  
  2.4.1 โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ โดยส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.)  
  โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  โดยส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำ                  
ขั้นพื้นฐำน (สพฐ.) ก ำหนดให้เข้ำร่วมโครงกำรตั้งแต่ปีกำรศึกษำ 2550 ซึ่งได้รับงบประมำณ
สนับสนุนจำกส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน ปัจจุบันมีทั้งหมด11 โรงเรียน อยู่ใน
เครือข่ำยภำคกลำงตอนบน โดยมีโรงเรียนเทพศิรินทร์เป็นโรงเรียนแม่ข่ำย แต่ละโรงเรียนมี
ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ในแต่ละระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 4-6 
ระดับชั้นละ 1 ห้องเรียน โดยสำมำรถรับนักเรียนเข้ำสู่ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ในแต่ละปี
กำรศึกษำได้จ ำนวน 30 คน ข้อมูลโรงเรียนมีรำยละเอียด ดังตำรำง 6 
 
ตำรำง 6 ข้อมูลโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย               
     โดยส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหำนคร 
 
ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
1 โรงเรียนเทพศิรินทร์ 1466 ถนนกรุงเกษม แขวงวัดเทพ-              

ศิรินทร์ เขตป้อมปรำบศัตรูพ่ำย 
กรุงเทพมหำนคร 10100 

0 2224 6085 
 

2 โรงเรียนทวีธำภิเศก 505/5 ซอยอิสรภำพ 42 ถนน
อิสรภำพ แขวงวัดอรุณ เขตบำงกอก
ใหญ่ กรุงเทพมหำนคร 10600 

0 2465 0072  
 

3 โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ 
บดินทรเดชำ 

5/23 ซอยลำดพร้ำว 69 แขวงสะพำน
2 เขตวังทองหลำง กรุงเทพมหำนคร 
10310 

0 2530 2326 

4 โรงเรียนบดินเดชำ 
(สิงห์ สิงหเสนี) 

40 ถนนรำมคำแหง ซอยรำมค ำแหง 
43/1 แขวงพลับพลำ เขตวังทองหลำง 
กรุงเทพมหำนคร 10310 

0 2538 3964 
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ตำรำง 6  (ต่อ) 
 

ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
5 โรงเรียนเบญจมรำชำลัย 

ในพระบรมรำชูปถัมภ์ 
126 ถนนศิริพงษ์ แขวงเสำชิงช้ำ            
เขตพระนคร กรุงเทพมหำนคร 10200 

0 2222 7881 
 

6 โรงเรียนศึกษำนำรี 176 ซอยประชำธิปก แขวงวัดกัลยำณ์
เขตธนบุรี กรุงเทพมหำนคร 10600 

0 2466 7223 

7 โรงเรียนสำมเสนวิทยำลัย 132/11 ถนนพระรำม 6 แขวงสำมเสน
ใน เขตพญำไท กรุงเทพมหำนคร
10400 

0 2278 2997 
 

8 โรงเรียนสตรีวิทยำ 82 ถนนดินสอ แขวงบวรนิเวศ             
เขตพระนคร กรุงเทพมหำนคร 10200 

0 2281 6505 

9 โรงเรียนสตรี 
วัดมหำพฤฒำรำม                  
ในพระบรมรำชินูปถัมภ์ 

519 ถนนมหำพฤฒำรำม                
แขวงมหำพฤฒำรำม เขตบำงรัก 
กรุงเทพมหำนคร 10500 

0 2236 5755 
 

10 โรงเรียนสวนกุหลำบ
วิทยำลัย 

88 ถนนตรีเพชร แขวงวังบูรพำภิรมย์ 
เขตพระนคร กรุงเทพมหำนคร 10200 

0 2225 5605-8 

11 โรงเรียนหอวัง 
 

16/9 ถนนพหลโยธิน แขวงจตุจักร            
เขตจตุจักร กรุงเทพมหำนคร 10900 

0 2512 6000 

 
  2.4.2 โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา  
  โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ โดยส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำ หมำยถึง 
ห้องเรียนที่สถำนศึกษำมุ่งเน้นกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเพื่อส่งเสริมศักยภำพของนักเรียนที่มี
ควำมสำมำรถพิเศษทำงด้ำนวิทยำศำสตร์ โดยผ่ำนควำมเห็นชอบจำกคณะกรรมกำรเขตพื้นที่
กำรศึกษำ (ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำเขต 1. 2559: ออนไลน์)  
  หลักเกณฑ์การเปิดห้องเรียนพิเศษ โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
  1. สถำนศึกษำต้องมีควำมพร้อมทำงด้ำนบุคลำกร นักเรียน กำรระดมทรัพยำกร 
แผนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน อำคำรสถำนที่ และด้ำนบริหำรจัดกำรในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนเพื่อ
ส่งเสริมศักยภำพนักเรียนท่ีมีควำมสำมำรถพิเศษในด้ำนวิชำกำรและด้ำนอื่นๆ โดยก ำหนดวิธีกำรรับ
นักเรียนห้องเรียนพิเศษ ให้สอดคล้องกับนโยบำยกำรรับนักเรียนของส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน 
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  2. สถำนศึกษำที่ขอเปิดห้องเรียนพิเศษ ต้องเป็นไปตำมควำมต้องกำรของผู้ปกครอง  
คณะกรรมกำรสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำน และได้รับควำมเห็นชอบจำกคณะกรรมกำรเขตพื้นที่
กำรศึกษำ 
  3. สถำนศึกษำที่ขอเปิดห้องเรียนพิเศษ ต้องมีผลกำรประเมินคุณภำพภำยนอกระดับ
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำนของส ำนักงำนรับรองมำตรฐำนและประเมินคุณภำพกำรศึกษำ (สมศ. ) ตั้งแต่
ระดับดีขึ้นไป 
  4. สถำนศึกษำที่ต้องกำรเปิดห้องเรียนพิเศษ ต้องเสนอขอควำมเห็นชอบจำก
คณะกรรมกำรเขตพื้นที่กำรศึกษำ อย่ำงน้อย 1 ภำคเรียน ก่อนปีกำรศึกษำถัดไป 
  5. สถำนศึกษำที่ได้รับควำมเห็นชอบ และอนุมัติให้เปิดห้องเรียนพิเศษ ให้ด ำเนินกำร
ภำยใน 1 ปี หำกไม่ด ำเนินกำรภำยในเวลำที่ก ำหนด ให้ถือว่ำโครงกำรนั้นสิ้นสุด 
  6. สถำนศึกษำที่จัดกำรเรียนกำรสอนห้องเรียนพิเศษ หำกมีควำมประสงค์จะเลิก
ด ำเนินกำร ต้องแจ้งผู้ปกครองนักเรียนทรำบล่วงหน้ำ โดยได้รับควำมเห็นชอบจำกคณะกรรมกำร
สถำนศึกษำขั้นพื้นฐำนและคณะกรรมกำรเขตพื้นท่ีกำรศึกษำ 
  7. สถำนศึกษำที่แจ้งยกเลิกกำรด ำเนินกำรห้องเรียนพิเศษไปแล้ว หำกมีควำมประสงค์
จะขอเปิดห้องเรียนพิเศษ ให้ด ำเนินกำรขอเปิดห้องเรียนพิเศษใหม่ 
  8. สถำนศึกษำที่จัดกำรเรียนกำรสอนห้องเรียนพิเศษควรให้คณะกรรมกำร
สถำนศึกษำขั้นพื้นฐำนด ำเนินกำรตรวจสอบและทบทวนกำรด ำเนินงำนของถำนศึกษำทั้งระบบโดย
มุ่งเน้นคุณภำพของผู้เรียน ทั้งคุณลักษณะที่พึงประสงค์ และผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนและจัดท ำเป็น
รำยงำนประจ ำปีเสนอต่อส ำนักงำนเขตพื้นที่ กำรศึกษำและผู้ที่เกี่ยวข้องเพื่อพัฒนำคุณภำพ
กำรศึกษำอย่ำงต่อเนื่อง 
  กรอบการด าเนินงานการเปิดห้องเรียนพิเศษ วิทยาศาสตร์ โดยส านักงาน             
เขตพื้นที่การศึกษา 
  1. ข้อก ำหนดวิชำที่เปิดสอน ระดับมัธยมศึกษำ จัดกำรเรียนกำรสอนทำงด้ำน
วิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และด้ำนอื่นๆ ไม่น้อยกว่ำร้อยละ ๓๐ ของหน่วยกำรเรียนแต่ละชั้น โดย
ค ำนึงถึงควำมรู้ควำมเข้ำใจในเนื้อหำวิชำนั้น 
  2. คุณสมบัติของครู มีครูที่จบสำขำวิชำเอกที่เปิดห้องเรียนพิเศษอย่ำงเพียงพอ 
สถำนศึกษำอำจจัดวิทยำกรพิเศษมำเสริมศักยภำพและควำมรู้ของผู้เรียนเพิ่มเติม 
  3. คุณสมบัติของนักเรียน ด้ำนวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์ ชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 4 
   3.1 ส ำเร็จกำรศึกษำชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 3 ตำมหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน 
พ.ศ. 2551 ของกระทรวงศึกษำธิกำร หรือเทียบเท่ำ หรือก ำลังศึกษำอยู่ในชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 3 ของ
ปีกำรศึกษำก่อนท่ีจะสมัครเข้ำเรียน 
   3.2 มีผลกำรเรียนเฉลี่ยรวมชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 1 และชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 2 ไม่ต่ ำ
กว่ำ 2.75 และมีผลกำรเรียนในกลุ่มสำระกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์ไม่ต่ ำกว่ำ 3.00 
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   3.3 เป็นโสด 
   3.4 มีควำมประพฤติเรียบร้อย มีระเบียบวินัย และอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้เป็นอย่ำงดี 
   3.5 สุขภำพอนำมัยสมบูรณ์แข็งแรง 
   3.6 ผู้ปกครองมีควำมพร้อมที่จะให้กำรสนับสนุนค่ำใช้จ่ำยตลอดเวลำที่ศึกษำอยู่ 
  4. จ ำนวนนักเรียนต่อห้องเรียน 
   4.1 ด้ำนวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ และอื่นๆ 
   ระดับมัธยมศึกษำ ไม่เกินห้องละ ๓๖  คน 
  5. ระยะเวลำกำรรับนักเรียน 
   ให้สถำนศึกษำด ำเนินกำรรับนักเรียนให้สอดคล้องกับนโยบำยและแนวปฏิบัติ
เกี่ยวกับกำรรับนักเรียน สังกัดส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน ในแต่ละปีกำรศึกษำ 
จ ำนวนห้องเรียน ให้สถำนศึกษำด ำเนินกำรเปิดห้องเรียนพิเศษตำมจ ำนวนที่ก ำหนดไว้ในนโยบำย
และแนวปฏิบัติเกี่ยวกับกำรรับนักเรียน สังกัดส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำนในแต่ละ
ปีกำรศึกษำ 
  แนวทางการประเมินความพร้อมของสถานศึกษาที่ขอเปิดห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ 
  1. ด้ำนบุคลำกร 
   1.1 ผู้บริหำรมีแนวคิด/วิสัยทัศน์ต่อโครงกำรฯ 
   1.2 ผู้บริหำรมีวิธีกำรสร้ำงควำมเข้ำใจแก่บุคลำกรในสถำนศึกษำและชุมชน 
   1.3 ครูมีวุฒิกำรศึกษำไม่ต่ ำกว่ำปริญญำตรีในสำขำวิชำที่สอนและหรือมีควำมรู้
ควำมสำมำรถในสำขำวิชำที่เปิดห้องเรียนพิเศษ 
   1.4 ครูชำวต่ำงประเทศมีหลักฐำนด้ำนกำรสอน ผ่ำนกำรอบรมด้ำนกำรสอน ไม่
น้อยกว่ำ 15 หน่วยกิต หรอืครูผู้สอนท่ีไม่ใช่เจ้ำของภำษำ (ส ำหรับห้องเรียนพิเศษด้ำนภำษำ) 
   1.5 ครูชำวต่ำงประเทศได้รับกำรอบรมด้ำนหลักสูตรกำรเรียนกำรสอน  ภำษำและ
วัฒนธรรมไทยอย่ำงน้อย 15 ชั่วโมง (ส ำหรับห้องเรียนพิเศษด้ำนภำษำ) 
   1.6 ครูผู้สอนทุกคนมีควำมสำมำรถในกำรสอนในห้องเรียนพิเศษในวิชำที่เปิดสอน 
   1.7 ผู้รับผิดชอบโครงกำรฯ มีควำมรู้และควำมสำมำรถในกำรประสำนงำน
โครงกำรฯ 
  2. ด้ำนกำรรับนักเรียน 
   2.1 มีแผนกำรรับนักเรียน (ส ำรวจควำมต้องกำร, ประชำสัมพันธ์โครงกำรฯ ฯลฯ) 
   2.2 มีแผนกำรคัดเลือกนักเรียนที่มีควำมสำมำรถผ่ำนเกณฑ์ให้เข้ำเรียน 
   2.3 มีแนวปฏิบัติกำรรับนักเรียนชัดเจน 
   2.4 มีแผนกำรจัดจ ำนวนนักเรียนในแต่ละห้องตำมหลักเกณฑ์ที่ก ำหนด 
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  3. ด้ำนกำรระดมทรัพยำกรเพื่อกำรศึกษำ 
   3.1 ค่ำใช้จ่ำยในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนห้องเรียนพิเศษ เหมำะสมกับแผน              
กำรใช้เงิน 
   3.2 แผนกำรใช้จ่ำยเกี่ยวกับกำรจัดกิจกรรม/กำรเรียนกำรสอนปกติให้นักเรียน
เหมำะสมกับสภำพของสถำนศึกษำ 
   3.3 แผนจัดหำทุนกำรศึกษำเพื่อสนับสนุนนักเรียน 
  4. ด้ำนแผนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
   4.1 มีหลักสูตรสถำนศึกษำส ำหรับห้องเรียนพิเศษชัดเจนสอดคล้องกับหลักสูตร
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำนของกระทรวงศึกษำธิกำร 
   4.2 มีหนังสือเรียนครบตำมหลักสูตรท่ีกระทรวงฯก ำหนดอย่ำงน้อย 10 ชุดไว้ใน
ห้องเรียนพิเศษ 
   4.3 เอกสำรประกอบกำรเรียนกำรสอน หนังสือแบบ ฝึกหัด หนังสืออ่ำนเพิ่มเติมมี
จ ำนวนเพียงพอกับจ ำนวนผู้เรียนสอดคล้องกับเนื้อหำตำมหลักสูตร 
   4) มีแนวทำงกำรประเมินผลสัมฤทธิ์ด้ำนกำรเรียนของนักเรียนชัดเจน 
  5. ด้ำนอำคำรสถำนที่ 
   5.1 ห้องเรียนมีมำตรฐำนตำมเกณฑ์ของต้นสังกัดและเพียงพอ (โดยไม่กระทบกับ
จ ำนวนห้องเรียนปกติ) 
   5.2 ห้องปฏิบัติกำรทำงภำษำ วิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์ คอมพิวเตอร์ พลศึกษำ 
ดนตร ีศิลปะ หรือสำขำอื่นๆ ที่เปิดสอนและมีอุปกรณ์เพียงพอ 
   5.3 ห้องสมุดมีหนังสือและวัสดุ อุปกรณ์เหมำะสมและเพียงพอที่จะส่งเสริม                  
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนห้องเรียนพิเศษ 
  6. ด้ำนกำรบริหำรจัดกำร 
   6.1 มีวิสัยทัศน์ เป้ำหมำย และแผนกำรด ำเนินงำนของโครงกำรฯ ชัดเจนและ
เหมำะสม 
   6.2 มีกำรจัดระบบกำรประกันคุณภำพกำรศึกษำภำยในของสถำนศึกษำตำม
กฎกระทรวงก ำหนด 
   6.3 มีแหล่งรำยได้/งบประมำณ เพื่อด ำเนินงำนโครงกำรฯ ชัดเจนและเป็นไปได้ 
   6.4 มีแผนกำรพัฒนำครูและบุคลำกร 
   6.5 มีแผนและด ำเนินกำรจัดหำครูและบุคลำกร 
   6.6 มีคณะกรรมกำรกำรบริหำรงำนโครงกำร 
   6.7 มีชุมชนให้กำรสนับสนุน 
   6.8 มีแหล่งสนับสนุนกำรเรียนรู้ 
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 ข้อมูลโรงเรียนที่ขอเปิดโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ โดยส ำนักงำนเขตพื้นที่
กำรศึกษำ ในกรุงเทพมหำนคร สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ 2 เขต คือ 
ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 1 และส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ            
เขต 2 โดยมีรำยละเอียดในแต่ละเขตพื้นที่กำรศึกษำ ดังตำรำง 7 และตำรำง 8 
 
ตำรำง 7 ข้อมูลโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย                
     โดยส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 1   
 

ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
1 โรงเรียนชิโนรสวิทยำลัย 45 ถนนอิสรภำพ แขวงบ้ำนช่องหล่อ 

เขตบำงกอกน้อย กรุงเทพมหำนคร 
10700  

0 286 61882 

2 โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ
สตรีวิทยำ พุทธมณฑล 

70 ซอยถนนพุทธมณฑล สำย 3  
แขวงทวีวัฒนำ เขตทวีวัฒนำ 
กรงุเทพมหำนคร 10170  

0 2441 3591 

3 โรงเรียนบำงปะกอก
วิทยำคม 

51 ซอยถนนสุขสวัสดิ์ 19                     
แขวงบำงปะกอก เขตรำษฎร์บูรณะ 
กรุงเทพมหำนคร 10140  

0 2872 3077 

4 โรงเรียนบำงมดวิทยำ 
"สีสุกหวำดจวนอุปถัมภ์" 

12/6 ซอยถนนพระรำม 2             
แขวงบำงมด เขตจอมทอง 
กรุงเทพมหำนคร 10150  

0 2468 3877  

5 โรงเรียนปัญญำวรคุณ 8 หมู่ 2 ซอยเพชรเกษม 63  ถนน
เพชรเกษม แขวงหลักสอง เขตบำงแค 
กรุงเทพมหำนคร 10160  

0 2413 1657  

6 โรงเรียนมหรรณพำรำม 68/5 หมู่ 2 ถนนฉิมพลี แขวงฉิมพลี  
เขตตลิ่งชัน กรุงเทพมหำนคร 10170  

0 2448 6617 

7 โรงเรียนมัธยม                  
วัดมกุฏกษัตริย์ 

330/3  ถนนกรุงเกษม                     
แขวงบำงขุนพรหม เขตพระนคร 
กรุงเทพมหำนคร 10200  

0 2281 3535  

8 โรงเรียนมัธยมวัดสิงห์ 35 หมู่ 3 ถนนเอกชัย                             
แขวงบำงขุนเทียน เขตจอมทอง 
กรุงเทพมหำนคร 10150  

0 2415 0683  
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ตำรำง 7 (ต่อ) 
 

ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
9 โรงเรียนมัธยม              

วัดหนองแขม 
91 หมู ่8 ถนนเลียบคลองภำษีเจริญ 
แขวงหนองแขม เขตหนองแขม 
กรุงเทพมหำนคร 10160      

0 2429 3402 

10 โรงเรียนโยธินบูรณะ 1162 ถนนสำมเสน แขวงถนนนคร
ไชยศร ีเขตดุสิต กรุงเทพมหำนคร 
10300      

0 2241 2630 

11 โรงเรียนรัตนโกสินทร์
สมโภช บำงขุนเทียน 

88/2527 ถนนพระรำมท่ี 2                     
แขวงแสมด ำ เขตบำงขุนเทียน 
กรุงเทพมหำนคร 10150      

0 2415 3083  

12 โรงเรียนรำชนันทำจำรย์ 
สำมเสนวิทยำลัย 2 

16 ซอยโชติวัฒน์ 18 ถนนประชำชื่น 
แขวงบำงซื่อ เขตบำงซื่อ 
กรุงเทพมหำนคร 10800      

0 2279 1992 

13 โรงเรียนรำชวินิต มัธยม 181 ถนนพิษณุโลก แขวงสวน
จิตรลดำ เขตดุสิต กรุงเทพมหำนคร 
10300 

0 2282 0117  

14 โรงเรียนรำชวินิตบำงแค
ปำนข ำ 

135/3 หมู ่5 ถนนเพชรเกษม                  
แขวงบำงแคเหนือ เขตบำงแค 
กรุงเทพมหำนคร 10160      

0 2421 0119  

15 โรงเรียนวัดนวลนรดิศ 137 ซอยเพชรเกษม 19 ถนนเพชร
เกษม แขวงปำกคลอง เขตภำษีเจริญ 
กรุงเทพมหำนคร 10160      

0 2467 2609  

16 โรงเรียนวัดรำชบพิธ 3 ถนนสนำมไชย แขวงพระบรม 
มหำรำชวัง เขตพระนคร 
กรุงเทพมหำนคร 10200      

0 2226 3070 

17 โรงเรียนวัดรำชโอรส 4 ซอยสุทธำนินทร์ แขวงบำงค้อ   
เขตจอมทอง กรุงเทพมหำนคร 10150    

0 2415 3289  

18 โรงเรียนวัดรำชำธิวำส 4 ถนนสำมเสน แขวงวชิรพยำบำล 
เขตดุสิต กรุงเทพมหำนคร 10300     

0 2243 2159  

19 โรงเรียนวัดอินทำรำม 258  ถนนเทอดไท แขวงบำงยี่เรือ 
เขตธนบุรี กรุงเทพมหำนคร 10600      

0 2466 0345  



 52 

ตำรำง 7 (ต่อ) 
 

ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
20 โรงเรียนศรีอยุธยำ                    

ในพระอุปถัมภ์ 
497 ถนนศรีอยุธยำ แขวงทุ่งพญำไท 
เขตรำชเทวี กรุงเทพมหำนคร 10400      

0 2642 6574 

21 โรงเรียนศึกษำนำรีวิทยำ 76/4 หมู ่3 ถนนบำงบอน                       
แขวงบำงบอน เขตบำงบอน 
กรุงเทพมหำนคร 10150      

0 2450 3501  

22 โรงเรียนสตรีวัดระฆัง 248/9 ถนนอรุณอมรินทร์                    
แขวงศิริรำช เขตบำงกอกน้อย 
กรุงเทพมหำนคร 10700      

0 2412 9103 

23 โรงเรียนสตรี                         
วัดอัปสรสวรรค์ 

162/1 ถนนรัชมงคลประสำธน์              
แขวงปำกคลอง เขตภำษีเจริญ 
กรุงเทพมหำนคร 10160      

0 2457 0505  

24 โรงเรียนสวนกุหลำบ
วิทยำลัย ธนบุรี 

88/2527 ถนนพระรำมท่ี 2                     
แขวงท่ำข้ำม เขตบำงขุนเทียน 
กรุงเทพมหำนคร 10150      

0 2496 8324 

25 โรงเรียนสันติรำษฎร์
วิทยำลัย 

332 ถนนศรีอยุธยำ แขวงทุ่งพญำไท  
เขตรำชเทวี กรุงเทพมหำนคร 10400      

0 2354 4997 

26 โรงเรียนสำยปัญญำ ใน
พระรำชินูปถัมภ์ 

1598 ถนนกรุงเกษม แขวงป้อมปรำบ
ศัตรูพ่ำย เขตป้อมปรำบศัตรูพ่ำย 
กรงุเทพมหำนคร 10100      

0 2623 3779 

27 โรงเรียนสุวรรณพลับพลำ
พิทยำคม 

41 ซอยจรัญสนิทวงศ์ 35 ถนนจรัญ
สนิทวงศ์ แขวงบำงพรม เขตตลิ่งชัน 
กรุงเทพมหำนคร 10170      

0 2418 2911 

28 โรงเรียนสุวรรณำรำม
วิทยำคม 

512/1 ซอยจรัญสนิทวงศ์ 32  
ถนนจรัญสนิทวงศ์ แขวงศิริรำช             
เขตบำงกอกน้อย กรุงเทพมหำนคร 
10700      

0 2424 1671  

29 โรงเรียนอิลสำมวิทยำลัย
แห่งประเทศไทย 

23 ถนนประชำอุทิศ แขวงทุ่งครุ              
เขตทุ่งครุ กรุงเทพมหำนคร 10150      

0 2426 1369  
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ตำรำง 8 ข้อมูลโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย              
     โดยส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 2 
 

ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
1 โรงเรียนดอนเมือง              

ทหำรอำกำศบ ำรุง 
337 ถนนเชิดวุฒิกำศ แขวงสีกัน           
เขตดอนเมือง กรุงเทพมหำนคร 
10210 

0 2566 2718 

2 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษำ
น้อมเกล้ำ 

348 ถนนรำมค ำแหง แขวงสะพำนสูง  
เขตสะพำนสูง กรุงเทพมหำนคร
10240 

0 2373 1473 

3 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษำ
พัฒนำกำร 

499 ถนนพัฒนำกำร แขวงสวนหลวง 
เขตสวนหลวง กรุงเทพมหำนคร 
10250  

0 2722 7970 

4 โรงเรียนเทพศิรินทร์                 
ร่มเกล้ำ 

2 ซอยไอซีดี 8 แขวงคลองสำม
ประเวศ เขตลำดกระบัง 
กรุงเทพมหำนคร 10520  

0 2737 8919-20 

5 โรงเรียนนนทรีวิทยำ 139 ถนนพระรำม 3 แขวงช่องนนทรี 
เขตยำนนำวำ กรุงเทพมหำนคร 
10120 

0 2286 2105 

6 โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ 
เตรียมอุดมศึกษำ                
น้อมเกล้ำ 

248/89 ถนนรำมค ำแหง                      
แขวงสะพำนสูง เขตสะพำนสูง 
กรุงเทพมหำนคร 10240  

0 2372 0228 

7 โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ 
เบญจมรำชำลัย 

333 ถนนไทยรำมัญ แขวงสำมวำ
ตะวันตก เขตคลองสำมวำ 
กรุงเทพมหำนคร 10510 

0 2181 1107-8 

8 โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ 
กรุงเทพมหำนคร 

115 ม.11 ซอยอมรวิวัฒน์                   
แขวงนวลจันทร์ เขตบึงกุ่ม 
กรุงเทพมหำนคร 10230 

0 2944 1225-6 

9 โรงเรียนบดินทรเดชำ 
(สิงห์สิงหเสนี) 2 

333 ถนนนวมินทร์ แขวงคลองกุ่ม 
เขตบึงกุ่ม กรุงเทพมหำนคร 10240 

0 2947 9160-1 

10 โรงเรียนบดินทรเดชำ 
(สิงห์สิงหเสนี) 4 

87 หมู ่1 ถนนสุวินทวงศ์ 96   
แขวงล ำต้อยติ่ง เขตหนองจอก  
กรุงเทพมหำนคร 10530   

0 2176 6010 
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ตำรำง 8 (ต่อ) 
 

ที่ โรงเรียน ที่อยู่ เบอร์โทรศัพท์ 
11 โรงเรียนพรตพิทยพยัต 4 ถ.หลวงพรพรต แขวงลำดกระบัง 

เขตลำดกระบัง กทม. 10520 
0 2326 4050 

12 โรงเรียนพระโขนง             
พิทยำลัย 

182 ถนนสุขุมวิท 62 แขวงบำงจำก 
เขตพระโขนง กรุงเทพมหำนคร 
10260 

0 2311 5185 

13 โรงเรียนฤทธิยะวรรณำลัย 171/3151 หมู่ 2 ถนนพหลโยธิน 
แขวงคลองถนน เขตสำยไหม 
กรุงเทพมหำนคร 10210 

0 2531 4608 

14 โรงเรียนฤทธิยะวรรณำลัย 
2 

119 ถนนพหลโยธิน แขวงสำยไหม 
เขตสำยไหม กรุงเทพมหำนคร 10220‎ 

02 536 0017 

15 โรงเรียนวัดสุทธิวรำรำม 252 ถนนเจริญกรุง แขวงยำนนำวำ 
เขตสำทร กรุงเทพมหำนคร 
10120 

0 2211 4192 

16 โรงเรียนเศรษฐบุตร
บ ำเพ็ญ 

313 ถนนรำมอินทรำ แขวงมีนบุรี  
เขตมีนบุร ีกรุงเทพมหำนคร 10510 

0 2517 1230 

17 โรงเรียนสตรีวิทยำ 2 29 ซอยสุคนธสวัสดิ์ 3                  
ถนนสุคนธสวัสดิ์ แขวงลำดพร้ำว   
เขตลำดพร้ำว กรุงเทพมหำนคร 
10230 

0 2570 9939 

18 โรงเรียนสตรีศรีสุริโยทัย 1 ซอยเจริญกรุง 57 ถนนเจริญกรุง 
แขวงยำนนำวำ เขตสำทร 
กรุงเทพมหำนคร 10120  

0 2211 0383 

19 โรงเรียนสตรีเศรษฐบุตร 
บ ำเพ็ญ 

340 ถนนสีหบุรำนุกิจ แขวงมีนบุรี 
เขตมีนบุร ีกรุงเทพมหำนคร 10510 

0 2540 7202 

20 โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 54 ถนนวิภำวดีรังสิต แขวงดินแดง 
เขตดินแดง กรุงเทพมหำนคร 10400 

0 2277 0663 

21 โรงเรียนสีกัน (วัฒนำนันท์
อุปถัมภ์) 

567 ถนนสรงประภำ แขวงสีกัน           
เขตดอนเมือง กรุงเทพมหำนคร 
10210 

0 2566 1456 
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3. องค์ประกอบคณุภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
 กำรพิจำรณำถึงคุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์นั้นจ ำเป็นต้อง
ศึกษำองค์ประกอบหลำยๆ ด้ำน ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้ศึกษำแนวคิดหรือวิธีกำรที่นักวิชำกำรหรือนักวิจัย
ทำงกำรศึกษำได้ศึกษำไว้ เพื่อประโยชน์ในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียนในกรุงเทพมหำนคร ดังต่อไปนี้ 
 
 3.1 ความหมายของคุณภาพ 
 สมศักดิ์ ดลประสิทธิ์ (2541: 14) ให้ควำมหมำยของคุณภำพ คือ ควำมพึงพอใจของ 
ลูกค้ำหรือผู้รับบริกำร  
 พจนำนุกรมฉบับรำชบัณฑิตยสถำน พ.ศ. 2542 (2546: 253) ให้ควำมหมำยว่ำ คุณภำพ 
หมำยถึง ลักษณะที่ดีเด่นของบุคคลหรือสิ่งของ 
 วิฑูรย์ สิมะโชคดี (2542: 3) ให้ควำมหมำยคุณภำพว่ำ หมำยถึง สินค้ำหรือบริกำรที่มี
ควำมเป็นเลิศในทุกด้ำน สินค้ำหรือบริกำรที่เป็นไปตำมข้อก ำหนดหรือมำตรฐำน สินค้ำหรือบริกำรที่
เป็นไปตำมควำมต้องกำรของลูกค้ำ สินค้ำหรือบริกำรที่สร้ำงควำมพึงพอใจให้ลูกค้ำ สินค้ำหรือ
บริกำรที่ปรำศจำกกำรช ำรุดหรือบกพร่อง คุณภำพจะมีควำมหมำยต่ำงกันไปตำมควำมรู้สึกหรือ
ควำมต้องกำรของลูกค้ำ ซึง่มักจะวัดกันด้วยควำมพึงพอใจหรือควำมประทับใจของลูกค้ำเป็นส ำคัญ 
 สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์ (2542: 45) ให้ควำมหมำยถึงคุณภำพว่ำ ปัจจุบันนี้ หมำยถึง กำรท ำ
ให้ลูกค้ำพึงพอใจด้วยกำรท ำให้ควำมต้องกำรและควำมหวังของลูกค้ำได้รับกำรตอบสนอง  เช่น 
คุณภำพในทำงกำรศึกษำ ก็คือ กำรท ำให้ผู้ปกครอง ชุมชน สังคม พึงพอใจ (ประทับใจ หรือ ม่ันใจ) 
ในคุณภำพของผลผลิต (นักเรียนมีคุณภำพตำมมำตรฐำนท่ีก ำหนด) 
 กิติศักดิ์ พลอยพำนิชเจริญ (2551: 6) ได้นิยำมควำมหมำยของคุณภำพว่ำคือ กำรสร้ำง
ควำมพึงพอใจต่อลูกค้ำ 
 กิติศักดิ์ พลอยพำนิชเจริญ (2551: 6) ได้นิยำมควำมหมำยของคุณภำพว่ำคือ กำรสร้ำง
ควำมพึงพอใจต่อลูกค้ำ 
 ปรียำวดี ผลอเนก (2556: 2) ได้สรุปควำมหมำยคุณภำพว่ำ หมำยถึง กำรผลิตสินค้ำและ
บริกำร โดยมุ่งเน้นในเรื่องคุณภำพในกำรออกแบบผลิตภัณฑ์และคุณภำพของสินค้ำที่ตรงตำม
มำตรฐำนท่ีก ำหนดไว้  
 ลักษมี สำรบรรณ (2559: ออนไลน์) ให้ควำมหมำยคุณภำพ หมำยถึง กำรด ำเนินงำนที่มี
ประสิทธิภำพเป็นไปตำมข้อก ำหนดที่ต้องกำร โดยสินค้ำหรือบริกำรนั้นสร้ำงควำมพอใจให้กับลูกค้ำ 
และมีต้นทุนกำรด ำเนินงำนที่เหมำะสมได้เปรียบคู่แข่งขัน ลูกค้ำมีควำมพึงพอใจ และยอมจ่ำยตำม
รำคำเพื่อซื้อควำมพอใจน้ัน 
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 สรุปได้ว่ำ คุณภำพ หมำยถึง กำรด ำเนินงำนที่มีประสิทธิภำพ ที่ผู้ให้บริกำรจะต้อง
ด ำเนินกำรให้เกิดขึ้นเพื่อตอบสนองควำมต้องกำรของผู้รับบริกำร เพื่อให้ผู้รับบริกำรเกิดควำมพึง
พอใจ  
 
 3.2 องค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  
 กำรศึกษำแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับองค์ประกอบคุณภำพของกำรจัดกำรศึกษำนั้น ผู้วิจัยได้
ศึกษำวิเครำะห์เอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องในลักษณะเหตุและผล (cause and effect)เป็นส่วน
ใหญ่ ซึ่งแนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบคุณภำพของกำรจัดกำรศึกษำจะมีควำมคล้ำยคลึงกัน กล่ำวคือ 
องค์ประกอบด้ำนผู้เรียน ด้ำนบุคลำกร ได้แก่ ผู้บริหำร ครู ผู้ปกครองและชุมชน ด้ำนสภำพแวดล้อม 
ที่เอื้อต่อ กำรเรียนรู้ของผู้เรียน ด้ำนกระบวนกำรเรียนกำรสอน ด้ำนวัสดุอุปกรณ์ ด้ำนผู้ปกครองและ
ปัจจัยด้ำนองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
 ทั้งนี้งำนวิจัยชิ้นนี้ ผู้วิจัยใช้แนวคิดของเจือจันทร์ จงสถิตอยู่ ที่ได้เสนอปัจจัยในกำรจัด
กำรศึกษำได้อย่ำงมีประสิทธิผล มำใช้ก ำหนดกรอบแนวคิดงำนวิจัย เนื่องด้วยประกอบไปด้วยทั้ง
ปัจจัยภำยในและภำยนอกสถำนศึกษำ ที่สำมำรถสะท้อนคุณภำพกำรจัดกำรศึกษำได้อย่ำง
ครอบคลุม 
 เจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2541: 9-10) ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับปัจจัยในกำรจัดกำรศึกษำได้
อย่ำงมีประสิทธิผลไว้ดังนี้ 
 1. ปัจจัยภำยในสถำนศึกษำเป็นปัจจัยพื้นฐำนหรือส่วนประกอบต่ำงๆ ซึ่งเกิดขึ้นภำยใน
สถำนศึกษำซึ่งเป็นองค์ประกอบส ำคัญที่สัมพันธ์กับประสิทธิผลในกำรบริหำรสถำนศึกษำ ประกอบ
ไปด้วย ปัจจัยด้ำนผู้บริหำร ปัจจัยด้ำนครูผู้สอน ปัจจัยด้ำนผู้เรียน และปัจจัยด้ำนทรัพยำกร 
 2. ปัจจัยภำยนอกสถำนศึกษำเป็นปัจจัยหรือส่วนประกอบต่ำงๆ ที่เกิดจำกภำยนอก
สถำนศึกษำซึ่งเป็นองค์ประกอบส ำคัญที่สัมพันธ์กับประสิทธิผลในกำรบริหำรสถำนศึกษำ ประกอบ
ไปด้วย ปัจจัยด้ำนหน่วยงำนบังคับบัญชำ ปัจจัยด้ำนผู้ปกครองและปัจจัยด้ำนองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
 ผู้วิจัยจึงได้ก ำหนดกรอบแนวคิดเบื้องต้นในกำรวิจัยโดยยึดแนวคิดเกี่ยวกับปัจจัยในกำรจัด
กำรศึกษำของเจือจันทร์  จงสถิตอยู่ ซึ่งประกอบไปทั้งปัจจัยภำยในและปัจจัยภำยนอก ที่ครอบคลุม
คุณภำพกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ของโรงเรียน
มัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร มีองค์ประกอบคุณภำพดังรำยละเอียดต่อไปนี ้  
  3.2.1 ด้านผู้เรียน  
  ผู้เรียนเป็นองค์ประกอบที่ส่งผลต่อคุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร เนื่องจำกผู้เรียนเป็นกลไกส ำคัญของ           
กำรเรียนกำรสอน หำกโรงเรียนมีกระบวนกำรในกำรรับสมัครและคัดเลือกที่ดี จะท ำให้ได้ผู้เรียนที่มี
ศักยภำพและมีคุณภำพ 
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  กระบวนกำรในกำรรับสมัครและคัดเลือกโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับ
มัธยมศึกษำตอนปลำย ใช้เกณฑ์และเครื่องมือในกำรคัดเดียวกันกับโรงเรียนมหิดลวิทยำนุสรณ์
ตั้งแต่ปีกำรศึกษำ 2550 ซึ่งเป็นปีกำรศึกษำแรกของกำรจัดตั้งโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ 
ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย โดยกรองหลำยขั้นตอนด้วยเครื่องมือที่หลำกหลำยตำมหลักวิชำ ไม่มี
กำรรับโดยพิเศษใดๆ ทั้งสิ้น โดยคุณสมบัติของผู้เรียนที่จะสมัครเข้ ำโครงกำรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย คือ นักเรียนส ำเร็จกำรศึกษำหรือก ำลังเรียนชั้นอยู่
มัธยมศึกษำปีที่ 3 ที่มีผลกำรเรียนสะสมถึงวันสมัครเฉลี่ยรวมทุกรำยวิชำ และผลกำรเรียนเฉลี่ย
รวมกลุ่มสำระกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์และกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ตั้งแต่ 3.00 ขึ้นไป จึงมี
สิทธิสมัครสอบคัดเลือกได้ ในกำรสอบคัดเลือก เครื่องมือที่ใช้ในกำรสอบคัดเลือกประกอบด้วย
แบบทดสอบ 2 ฉบับ คือ วิชำวิทยำศำสตร์ วิชำคณิตศำสตร์ (อมรำพร สุรกำร. 2555: 22-24;  
อ้ำงอิงจำกโรงเรียนมหิดลวิทยำนุสรณ์. 2550. รำยงำนประจ ำปี 2550: 67-68, 93.) 
  คุณภำพผู้เรียนที่สังคมต้องกำร ได้ระบุไว้อย่ำงชัดเจนในพระรำชบัญญัติกำรศึกษำ
แห่งชำติ พ.ศ. 2542 และที่แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มำตรำ 6 ที่ว่ำ “กำรจัดกำรศึกษำ
ต้องเป็นไปเพื่อพัฒนำคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งร่ำงกำย จิตใจ (หมำยถึง สุขกำย สุขใจ) 
สติปัญญำ ควำมรู้ (หมำยถึงเป็นคนเก่ง) และคุณธรรม มีจริยธรรม และวัฒนธรรมใน                
กำรด ำรงชีวิตสำมำรถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่ำงมีควำมสุข (หมำยถึง เป็นคนดีของคนรอบข้ำงและ
สังคม)” และในมำตรำ 7 ที่ว่ำ “ในกระบวนกำรเรียนรู้ต้องมุ่งปลูกฝังจิตส ำนึกที่ถูกต้องเกี่ยวกับ
กำรเมือง กำรปกครองในระบอบประชำธิปไตยอันมีพระมหำกษัตริย์ทรงเป็นประมุข รู้จักรักษำและ
ส่งเสริม สิทธิ หน้ำที่ เสรีภำพ ควำมเคำรพกฎหมำย ควำมเสมอภำค และศักดิ์ศรีควำมเป็นมนุษย์ มี
ควำมภำคภูมิใจในควำมเป็นไทย รู้จักรักษำผลประโยชน์ส่วนรวมและของประเทศชำติ รวมทั้ง 
ส่งเสริมศำสนำ ศิลปะ วัฒนธรรมของชำติ กำรกีฬำ ภูมิปัญญำท้องถิ่น ภูมิปัญญำไทย และควำมรู้อัน
เป็นสำกล ตลอดจนอนุรักษ์ทรัพยำกร ธรรมชำติและสิ่งแวดล้อม มีควำมสำมำรถในกำรประกอบ
อำชีพ รู้จักพึ่งตนเอง มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ ใฝ่รู ้และเรียนรู้ด้วยตนเองอย่ำงต่อเนื่อง” นอกจำกนี้ 
เพื่อให้ก้ำวทันกระแสกำรเปลี่ยนแปลงในยุคที่ควำมรู้และเทคโนโลยีเจริญขึ้นอย่ำงรวดเร็ว 
กระทรวงศึกษำธิกำรในยุคของกำรปฏิรูปกำรศึกษำในทศวรรษที่สอง (พ.ศ. 2552-2561) ได้ประกำศ
วิสัยทัศน์เกี่ยวกับคนไทยยุคใหม่ว่ำ คนไทยยุคใหม่ต้องได้เรียนรู้ตลอดชีวิต มีสติรู้ทัน มีปัญญำรู้คิด 
มีสมรรถนะและมีคุณธรรม รับผิดชอบต่อครอบครัว ประเทศชำติ และเป็นพลเมืองดีของโลกซึ่งสอด
รับกับจุดหมำยของหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 ที่ได้มุ่งพัฒนำให้
ผู้เรียนเป็นคนดี มีปัญญำ มีควำมสุข มีศักยภำพในกำรศึกษำต่อและกำรประกอบอำชีพ 
  ดังนั้น ในกำรก ำหนดมำตรฐำนคุณภำพผู้เรียน ระดับกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน จึงยังคงยึด   
กำรพัฒนำคุณภำพผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ตำมที่ระบุไว้ในหลักสูตรเป็นหลัก  โดยก ำหนด
คุณภำพผู้เรียนเป็น 6 ส่วน คือ มีสุขภำวะที่ดีและมีสุนทรียภำพ มีคุณธรรม จริยธรรมและค่ำนิยมที่
พึงประสงค์ มีทักษะในกำรแสวงหำควำมรู้ด้วยตนเอง รักเรียนรู้และพัฒนำตนเองอย่ำงต่อเนื่อง มี
ควำมสำมำรถในกำรคิดอย่ำงเป็นระบบ คิดสร้ำงสรรค์ ตัดสินใจแก้ปัญหำได้อย่ำงมีสติสมเหตุผล มี



 58 

ควำมรู้และทักษะที่จ ำเป็นตำมหลักสูตร มีทักษะในกำรท ำงำน รักกำรท ำงำน สำมำรถท ำงำนร่วมกับ
ผู้อื่นได้ และมีเจตคติที่ดีต่ออำชีพสุจริต (ส ำนักงำนทดสอบกำรศึกษำ. 2554: 4-5) 
 นอกจำกมำตรฐำนคุณภำพของผู้เรียนแล้ว คุณลักษณะของผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำง
วิทยำศำสตร์ จะเป็นตัวสะท้อนคุณภำพด้ำนผู้เรียนของโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับ
มัธยมศึกษำตอนปลำยได้เป็นอย่ำงดี ซึ่งมีนักวิชำกำรและนักกำรศึกษำได้กล่ำวถึงลักษณะของผู้มี
ควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์ ไว้ดังนี้ 
  สมหวัง พิริยำนุวัฒน์ และคณะ (2532: 30-31) พบว่ำ ผู้ที่มีควำมสำมำรถพิเศษ
ทำงด้ำนวิทยำศำสตร์ มีลักษณะดังนี้  
  1. สติปัญญำดี 
  2. ควำมรู้ทำงวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์อยู่ในระดับสูง 
  3. มคีวำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ 
  4. มเีจตคติทำงวิทยำศำสตร์ 
  5. มคีวำมสนใจทำงวิทยำศำสตร์สูง 
  6. มบีุคลิกของนักวิทยำศำสตร์ ซึ่งประกอบด้วย ควำมอยำกรู้อยำกเห็น                            
ควำมขยันหม่ันเพียร อดทนและมุ่งม่ันต่อเป้ำหมำย วุฒิภำวะทำงอำรมณ์สูง ควำมรับผิดชอบสูง              
มีควำมเชื่อมั่นในตนเอง และควำมมีวินัยในตนเอง 
  สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2551: 2) ได้สรุปถึงคุณลักษณะ
ของผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์ คณิตศำสตร์และเทคโนโลยี ไว้ดังนี้ 
  1. มีควำมรู้ดี 
  2. อยำกรู้อยำกเห็น 
  3. มีวงค ำศัพท์กว้ำง 
  4. มีควำมสำมำรถในกำรอ่ำนได้ดี 
  5. มีควำมพำกเพียร 
  6. มีสุขภำพดี 
  7. มีมนุษย์สัมพันธ์ดี 
  8. มีควำมสนใจปัญหำของโลก 
  9. มีเป้ำหมำยและควำมคำดหวังในตนเองและผู้อื่นสูง 
  10. มีอำรมณ์ขันอย่ำงมีวุฒิภำวะ 
  11. มีควำมสำมำรถในกำรคบกับคนอื่นอย่ำงมีเหตุผล 
  12. มีควำมสนใจหลำยด้ำน 
  สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2551: 3) ได้อธิบำยถึง
คุณลักษณะผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์ 6 คุณลักษณะ ดังนี้ 
  1. สติปัญญำดี หมำยถึง ควำมสำมำรถในกำรเรียนรู้ได้ดี ซึ่งพิจำรณำได้จำกสิ่ง
ต่อไปนี ้
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   1.1 ผลกำรเรียนโดยทั่วไปอยู่ในระดับดี 
   1.2 ผลกำรสอบสมรรถภำพในด้ำนภำษำ (verbal) ตัวเลข (numerical) เหตุผล
(reasoning) และมิติสัมพันธ์ (spatial relationship) ผ่ำนเกณฑ์ที่ก ำหนดไว้ 
  2. มีควำมรู้ทำงวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์อยู่ในระดับสูง ซึ่งพิจำรณำได้จำกสิ่ง
ต่อไปนี ้
   2.1 ผลกำรเรียนวิชำวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์อยู่ในระดับดี 
   2.2 ผลกำรสอบจำกแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์วิชำวิทยำศำสตร์ (ซึ่งประกอบด้วย
ควำมรู้ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ และทักษะกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์) อยู่ในระดับดีมำก 
   2.3 ผลกำรสอบจำกแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์วิชำคณิตศำสตร์ (ซึ่งประกอบด้วย
ควำมรู้ ควำมเข้ำใจ กำรน ำไปใช้ และกำรวิเครำะห์) อยู่ในระดับดีมำก 
  3. มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ทำงวิทยำศำสตร์ หมำยถึง มีควำมสำมำรถกระท ำสิ่ง
ใหม่ๆ สำมำรถค้นคว้ำทดลองและเสำะแสวงหำค ำตอบหลำยๆ วิธี และ/หรือได้คะแนนจำกแบบวัด
ควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ในระดับดี 
  4. มีควำมสนใจทำงวิทยำศำสตร์สูง เช่น สละเวลำให้กับวิทยำศำสตร์มำกกว่ำอย่ำงอื่น 
เข้ำร่วมกิจกรรมทำงวิทยำศำสตร์ด้วยควำมสมัครใจ ซึ่งพิจำรณำได้จำกกำรสังเกตพฤติกรรม และ/
หรือคะแนนจำกแบบวัดควำมสนใจทำงวิทยำศำสตร์ 
  5. มีทัศนคติเชิงวิทยำศำสตร์ หมำยถึง มีควำมคิดเห็นหรือท่ำทีที่แสดงต่อเนื้อหำวิชำ
และกิจกรรมทำงวิทยำศำสตร์ โดยจ ำเป็นต้องใช้ควำมรู้และหลักกำรทำงวิทยำศำสตร์ประกอบ ซึ่ง
พิจำรณำได้จำกคะแนนจำกแบบวัดทัศนคติเชิงวิทยำศำสตร์ 
  6. มีบุคลิกภำพของนักวิทยำศำสตร์ ซึ่งพิจำรณำได้จำกคุณลักษณะย่อยๆ ดังต่อไปนี้ 
คอื 
   6.1 ควำมอยำกรู้อยำกเห็น เช่น ชอบคิดค้น ชอบซักถำมและกระตือรือร้นที่จะคิด
ปัญหำที่ท้ำทำยควำมสำมำรถ ชอบส ำรวจรวบรวมสิ่งของเพื่อจัดหมวดหมู่ สนใจในสิ่งแวดล้อม
รอบตัว 
   6.2 มีควำมขยันหม่ันเพียร อดทนและมุ่งม่ันต่อเป้ำหมำย เช่น มีช่วงควำมสนใจ
นำนกว่ำธรรมดำ ชอบท ำงำนหนัก (ทำงด้ำนควำมคิด) มีควำมตั้งใจจริงท่ีจะแก้ปัญหำ 
   6.3 วุฒิภำวะทำงอำรมณ์สูง เช่น มีอำรมณ์ม่ันคง ใจกว้ำงยอมรับข้อคิดเห็นของ
ผู้อื่นและเต็มใจที่จะเปลี่ยนควำมคิดเห็นเม่ือมีข้อมูลที่เชื่อถือได้มำกกว่ำ มีควำมรับผิดชอบสูง มี
ควำมเป็นเอกเทศ เช่น ชอบอยู่คนเดียวไม่ชอบรวมกลุ่ม มีควำมเชื่อม่ันในตนเอง มีวินัยในตนเอง
และลักษณะนิสัยที่ดีในกำรท ำงำน 
  ส ำนักงำนเลขำธิกำรสภำกำรศึกษำ กระทรวงศึกษำธิกำร (2559: ออนไลน์) ได้สรุปถึง
ลักษณะของเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร ์ไว้ดังนี ้
  1. กระหำยใคร่รู้ว่ำสิ่งต่ำงๆ ท ำงำนได้อย่ำงไร 
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  2. ชอบอ่ำนหนังสือเกี่ยวกับสิ่งประดิษฐ์หรือกำรผลิตสิ่งต่ำงๆ หรือหนังสือเกี่ยวกับ
ธรรมชำติมำกกว่ำหนังสือนิยำย 
  3. ชอบอ่ำนประวัตินักวิทยำศำสตร์ และช่ืนชม อยำกเป็นเหมือนนักวิทยำศำสตร์ที่ตน
ชอบ 
  4. มีควำมสุขกับกำรท ำงำนในกลุ่มเล็กๆ หรือท ำงำนคนเดียว 
  5. มีควำมเชื่อม่ันในตนเอง 
  6. ชอบอ่ำนหนังสือประเภทสืบสวนและแก้เกมปัญหำต่ำงๆ 
  7. ชอบวิชำวิทยำศำสตร์ 
  8. มีผลกำรเรียนวิชำวิทยำศำสตร์ดีกว่ำวิชำอื่นๆ 
  9. อยำกท ำงำนทำงด้ำนวิทยำศำสตร์ 
  10. ใช้เวลำว่ำงท ำสิ่งที่เกี่ยวข้องกับวิทยำศำสตร์ 
  11. ชอบคบหำพูดคุยกับผู้ที่มีควำมสนใจทำงวิทยำศำสตร์ (อำจเป็นคนวัยเดียวกัน
หรือต่ำงวัยก็ได้) 
  12. เป็นคนมีควำมอดทนสูง 
  13. มองเห็นปัญหำที่คนอื่นมองไม่เห็น 
  14. มองเห็นรูปแบบของสิ่งต่ำงๆ ในลักษณะของควำมสมดุลหรือไม่สมดุล 
  15. มองเห็นโครงสร้ำงของสิ่งต่ำง ๆ ได้อย่ำงง่ำยดำย 
  16. เห็นควำมเชื่อมโยงของปรำกฏกำรณ์ต่ำงๆ ที่เกิดขึ้น 
  17. ชอบตั้งค ำถำมที่ตอบได้ยำก เช่น โลกเกิดได้อย่ำงไร ฯลฯ 
  18. อยำกเรียน อยำกรู้ มีค ำถำมมำกมำยตลอดเวลำ 
  19. ชอบถอดของเล่นออกมำพิสูจน์เป็นชิ้นๆ (บำงทีอำจใส่กลับเข้ำไปอย่ำงเดิมไม่ได้) 
  20. มักคิดแล้วทดลองท ำเพื่อดูว่ำอะไรจะเกิดขึ้น จะเป็นอย่ำงไรต่อไป หรือพิสูจน์
ควำมคิดของตนเอง 
  21. ชอบท ำงำนท่ีต้องลงมือปฏิบัติ ทดลอง หรือพิสูจน์ 
  22. ชอบงำนท่ียำกและท้ำทำยควำมสำมำรถ 
  23. มีปฏิภำณไหวพริบดี 
  24. มีควำมสนใจ ใฝ่รู้ และกระหำยท่ีจะหำเหตุผลของสิ่งต่ำงๆ 
  25. เข้ำใจควำมสัมพันธ์ของเหตุและผลเกินวัย 
  26. ชอบวิเครำะห์ วิพำกษ์ วิจำรณ์เรื่องต่ำงๆ อย่ำงมีเหตุผล 
  27. เป็นคนช่ำงสังเกตและมักสังเกตอย่ำงลึกซึ้งใกล้ชิด เช่น เฝ้ำมองดู จับต้อง ดม 
เป็นต้น 
  28. สำมำรถโต้แย้ง ตั้งค ำถำม ซักถำม หรือธิบำยเหตุผลต่ำงๆ โดยใช้หลักเหตุผล 
หรือเงื่อนไขต่ำงๆ เช่น ถ้ำ... แล้ว ดังนั้น... เพรำะว่ำ... ถ้ำไม.่.. แล้ว... ฯลฯ 
  29. เป็นคนช่ำงสงสัย 



 61 

  30. ชอบจัดล ำดับ จัดหมวดหมู่สิ่งต่ำงๆ ให้เป็นระบบหรือเป็นข้ันเป็นตอนท้ังสิ่งที่เป็น
รูปธรรมและนำมธรรม 
  31. ชอบสะสมของแล้วน ำมำประดิษฐ์เป็นสิ่งต่ำงๆ อย่ำงน่ำสนใจ 
  32. มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ในกำรท ำงำน 
  33. มีจินตนำกำรดี 
  ส ำนักงำนทดสอบกำรศึกษำ (2554: 11-12) ได้ระบุมำตรฐำนด้ำนคุณภำพของผู้เรียน
ไว้ 6 มำตรฐำน ดังนี้ 
  มำตรฐำนท่ี 1  ผู้เรียนมีสุขภำวะที่ดีและมีสุนทรียภำพ 
  1.1 มีสุขนิสัยในกำรดูแลสุขภำพและออกก ำลังกำยสม่ ำเสมอ 
  1.2 มีน้ ำหนัก ส่วนสูง และมีสมรรถภำพทำงกำยตำมเกณฑ์มำตรฐำน 
  1.3 ป้องกันตนเองจำกสิ่งเสพติดให้โทษและหลีกเลี่ยงตนเองจำกสภำวะที่เสี่ยงต่อ              
ควำมรุนแรงโรคภัย อุบัติเหตุ และปัญหำทำงเพศ 
  1.4 เห็นคุณค่ำในตนเอง มีควำมม่ันใจ กล้ำแสดงออกอย่ำงเหมำะสม 
  1.5 มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดีและให้เกียรติผู้อื่น 
  1.6 สร้ำงผลงำนจำกกำรเข้ำร่วมกิจกรรมด้ำนศิลปะ ดนตรี/นำฏศิลป์ กีฬำ/นันทนำกำร 
ตำมจินตนำกำร 
  มำตรฐำนท่ี 2  ผู้เรียนมีคุณธรรม จริยธรรม และค่ำนิยมที่พึงประสงค์ 
  2.1 มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตำมหลักสูตร 
  2.2 เอื้ออำทรผู้อื่นและกตัญญูกตเวทีต่อผู้มีพระคุณ  
  2.3 ยอมรับควำมคิดและวัฒนธรรมที่แตกต่ำง  
  2.4 ตระหนัก รู้คุณค่ำ ร่วมอนุรักษ์และพัฒนำสิ่งแวดล้อม  
  มำตรฐำนท่ี 3  ผู้เรียนมีทักษะในกำรแสวงหำควำมรูด้้วยตนเอง รักกำรเรียนรู้ และพัฒนำ
ตนเองอย่ำงต่อเนื่อง 
  3.1 มีนิสัยรักกำรอ่ำนและแสวงหำควำมรู้ด้วยตนเองจำกหอ้งสมุด แหลง่เรียนรู้ และสือ่
ต่ำงๆ รอบตัว 
  3.2 มีทักษะในกำรอ่ำน ฟัง ดู พูด เขียน และตั้งค ำถำมเพื่อค้นคว้ำหำควำมรู้เพิ่มเติม 
  3.3 เรียนรู้ร่วมกันเป็นกลุ่ม แลกเปลี่ยนควำมคิดเห็นเพื่อกำรเรียนรู้ระหว่ำงกัน  
  3.4 ใช้เทคโนโลยีในกำรเรียนรู้และน ำเสนอผลงำน 
  มำตรฐำนท่ี 4  ผู้เรียนมีควำมสำมำรถในกำรคิดอย่ำงเป็นระบบ คิดสร้ำงสรรค์ ตัดสินใจ
แก้ปัญหำได้อย่ำงมีสติสมเหตุผล   
  4.1 สรุปควำมคิดจำกเรื่องที่อ่ำน ฟัง และดู และสื่อสำรโดยกำรพูดหรือเขียนตำม
ควำมคิดของตนเอง 
  4.2 น ำเสนอวิธีคิด วิธีแก้ปัญหำด้วยภำษำหรือวิธีกำรของตนเอง   
  4.3 ก ำหนดเป้ำหมำย คำดกำรณ์ ตัดสินใจแก้ปัญหำโดยมีเหตุผลประกอบ 
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  4.4 มีควำมคิดริเริ่ม และสร้ำงสรรค์ผลงำนด้วยควำมภำคภูมิใจ 
  มำตรฐำนท่ี 5  ผู้เรียนมีควำมรู้และทักษะพื้นฐำนที่จ ำเป็นตำมหลักสูตร 
  5.1 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนเฉลี่ยแต่ละกลุ่มสำระเป็นไปตำมเกณฑ์ 
  5.2 ผลกำรประเมินสมรรถนะส ำคัญตำมหลักสูตรเป็นไปตำมเกณฑ์  
  5.3 ผลกำรประเมินกำรอ่ำน คิดวิเครำะห์ และเขียนเป็นไปตำมเกณฑ์ 
  5.4 ผลกำรทดสอบระดับชำติเป็นไปตำมเกณฑ์      
  มำตรฐำนท่ี 6  ผู้เรียนมีทักษะในกำรท ำงำน รักกำรท ำงำน สำมำรถท ำงำนร่วมกับ
ผู้อื่นได้ และมีเจตคติที่ดีต่ออำชีพสุจริต 
  6.1 วำงแผนกำรท ำงำนและด ำเนินกำรจนส ำเร็จ 
  6.2 ท ำงำนอย่ำงมีควำมสุข มุ่งม่ันพัฒนำงำน และภูมิใจในผลงำนของตนเอง 
  6.3 ท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้ 
  6.4 มีควำมรู้สึกที่ดีต่ออำชีพสุจริตและหำควำมรู้เกี่ยวกับอำชีพที่ตนเองสนใจ 
  สรุปได้ว่ำ ผู้เรียน หมำยถึง ผู้เรียนที่ผ่ำนกระบวนกำรในกำรรับสมัครและ                
กำรคัดเลือกเข้ำสู่โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียน
มัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร ซึ่งเป็นผู้มีสติปัญญำและปฏิภำณไหวพริบดี มีกระบวนกำรคิดอย่ำง
เป็นระบบ มีควำมถนัด มีควำมสนใจทำงวิทยำศำสตร์ มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ สนใจต่อ                    
กำรเปลี่ยนแปลงทำงวิทยำศำสตร์ มีบุคลิกภำพของนักวิทยำศำสตร์และนักวิจัย และมีเจตคติที่ดีทำง
วิทยำศำสตร์  
  3.2.2 ด้านครูผู้สอน 
  ปัจจัยที่ส ำคัญที่สุดในกำรพัฒนำผู้เรียนให้มีคุณภำพตำมที่ต้องกำรได้คือ ครู ซึ่งมี
องค์ประกอบที่เกี่ยวข้อง 2 ส่วน ได้แก่ คุณภำพของตัวครู และคุณภำพกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้
และกำรประเมินผลของครู ครูที่ดีต้องมีควำมรักศรัทธำในอำชีพ เมตตำและเอำใจใส่ลูกศิษย์ เป็น
แบบอย่ำงท่ีดีของลูกศิษย์ หม่ันพัฒนำตนเอง เข้ำกับผู้ปกครองและชุมชนได้ดี และสิ่งส ำคัญที่สุดคือ 
ครูต้องมีควำมสำมำรถในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน (ถ่ำยทอดควำมรู้และต่อยอดควำมรู้ให้ผู้เรียนได้) 
อย่ำงมีประสิทธิภำพ โดยให้ควำมส ำคัญกับประโยชน์ที่จะเกิดกับลูกศิษย์เป็นอันดับแรก ครูต้องมี
ควำมเชื่อว่ำ “เด็กทุกคนมีควำมสำมำรถในกำรเรียนรู้และสำมำรถพัฒนำตนเองได้” จึงจะสำมำรถ
พัฒนำกิจกรรม วิธีกำร ตลอดจนสื่อต่ำงๆ ที่ใช้ในกำรสอนเพื่อให้บรรลุมำตรฐำนกำรจัดกำรเรียน 
กำรสอน หรือกำรจัดกำรเรียนรู้ของครูต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสำมำรถพัฒนำได้ตำมธรรมชำติและเต็ม
ตำมศักยภำพ ครูมืออำชีพต้องค ำนึงถึงควำมแตกต่ำงระหว่ำงบุคคล จัดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จำก
ประสบกำรณ์ตรง หม่ันปลูกฝังคุณธรรม จริยธรรม ค่ำนิยมที่ดีงำมอย่ำงสม่ ำเสมอ และต่อเนื่อง 
เพื่อให้ผู้เรียนมีควำมรู้ควำมสำมำรถมีทักษะในกำรด ำรงชีวิต มีบุคลิกลักษณะและพฤติกรรมที่พึง
ประสงค์อย่ำงยั่งยืน พร้อมที่จะเจริญเติบโตท่ำมกลำงควำมเปลี่ยนแปลงทั้งด้ำนร่ำงกำย อำรมณ์ 
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จิตใจ สังคม และสติปัญญำ และเป็นที่ยอมรับของสังคมและประเทศชำติในอนำคต (ส ำนักงำน
ทดสอบกำรศึกษำ.  2554: 5-6) 
  กรมวิชำกำร (2546: 182) ได้สรุปถึงลักษณะของครูว่ำ ต้องมีควำมเป็นกันเอง 
สำมำรถใช้ภำษำสื่อควำมหมำยกับเด็กวัยรุ่นได้ เข้ำใจควำมรู้สึกนึกคิดของนักเรียน มีกิริยำวำจำดี 
จิตใจดี วำงตนได้เหมำะสมกับสถำนภำพของครู มีควำมบริสุทธิ์ใจ ตั้งใจสั่งสอนศิษย์ด้วยจิตเมตตำ 
ประพฤติตนเป็นตัวอย่ำงแก่ศิษย์ในกำรด ำเนินชีวิตที่ดีงำม บุคลิกภำพของครูจะเป็นจุดเริ่มต้นของ
กำรสร้ำงศรัทธำให้เกิดแก่นักเรียน ครูสอนศีลธรรมควรมีบุคลิกภำพที่ดี 3 ประกำร ได้แก่ 
  1. บุคลิกภำพทำงกำย มีควำมสะอำด แจ่มใส สงบ และส ำรวม 
  2. มีสุขภำพจิตดี กล่ำวคือ มีจิตใจเป็นอิสระ ไม่ตกเป็นทำสของตัณหำและอำมิส 
เพรำะผู้ที่มีจิตใจอิสระ ปลอดโปร่งจำกปัญหำเท่ำนั้นท่ีจะช้ีแนะและช่วยเหลือผู้อื่นได้ 
  3. มีควำมม่ันใจในตนเอง เนื่องจำกเป็นผู้ที่รู้จริงและปฏิบัติจริงในสิ่งที่สอนผู้อื่น ครูที่ดี
จึงเป็นผู้ที่มีควำมเรียบง่ำยไม่มีปมเด่นหรือปมด้อยในกำรท่ีต้องมำสอนพระพุทธศำสนำ 
  ส ำนักงำนทดสอบกำรศึกษำ (2554: 13) ได้ระบุมำตรฐำนด้ำนกำรจัดกำรศึกษำที่
เกี่ยวข้องกับบทบำทของครูไว้ในมำตรฐำนท่ี 7 ครูปฏิบัติงำนตำมบทบำทหน้ำที่อย่ำงมีประสิทธิภำพ
และเกิดประสิทธิผล ดังนี ้ 
  1. ครูมีกำรก ำหนดเป้ำหมำยคุณภำพผู้เรียนทั้งด้ำนควำมรู้ ทักษะกระบวนกำร
สมรรถนะ และคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 
  2. ครูมีกำรวิเครำะห์ผู้เรียนเป็นรำยบุคคล และใช้ข้อมูลในกำรวำงแผนกำรจัดกำร
เรียนรู้เพื่อพัฒนำศักยภำพของผู้เรียน 
  3. ครูออกแบบและกำรจัดกำรเรียนรู้ท่ีตอบสนองควำมแตกต่ำงระหว่ำงบุคคลและ
พัฒนำกำรทำงสติปัญญำ 
  4. ครูใช้สื่อและเทคโนโลยีที่เหมำะสมผนวกกับกำรน ำบริบทและภูมิปัญญำของท้องถิ่น
มำบูรณำกำรในกำรจัดกำรเรียนรู้ 
  5. ครูมีกำรวัดและประเมินผลที่มุ่งเน้นกำรพัฒนำกำรเรียนรู้ของผู้เรียน ด้วยวิธีกำรท่ี
หลำกหลำย 
  6. ครูให้ค ำแนะน ำ ค ำปรึกษำ และแก้ไขปัญหำให้แก่ผู้เรียนทั้งด้ำนกำรเรียนและ
คุณภำพชีวิตด้วยควำมเสมอภำค 
  7. ครูมีกำรศึกษำ วิจัยและพัฒนำกำรจัดกำรเรียนรู้ในวิชำที่ตนรับผิดชอบ และใช้ผลใน
กำรปรับกำรสอน 
  8. ครูประพฤติปฏิบัติตนเป็นแบบอย่ำงที่ดี และเป็นสมำชิกที่ดีของสถำนศึกษำ 
  9. ครูจัดกำรเรียนกำรสอนตำมวิชำที่ได้รับมอบหมำยเต็มเวลำ เต็มควำมสำมำรถ 
  จักรแก้ว นำมเมือง (2555: 33-35) ได้วิเครำะห์บุคลิกภำพของครูที่ดีและลักษณะ           
กำรสอนท่ีดี ไว้ดังนี้  
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  บุคลิกภำพของครูที่ดี ประกอบด้วยบุคลิกภำพ 4 ด้ำน คือ บุคลิกภำพทำงกำย 
บุคลิกภำพทำงอำรมณ์ บุคลิกภำพทำงสังคม และบุคลิกภำพทำงสติปัญญำ ดังต่อไปนี้ 
  1. บุคลิกภำพทำงกำย ประกอบด้วย 
   1.1 ด้ำนกำยภำพ หมำยถึง ครูที่มีบุคลิกภำพด้ำนกำยภำพเป็นปกติและน่ำศรัทธำ 
น่ำนับถือ จะมีโอกำสประสบควำมส ำเร็จในกำรอยู่ร่วมกับลูกศิษย์มำกกว่ำครูท่ีมีบุคลิกภำพด้ำน
กำยภำพผิดปกติ โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งกำรผิดปกติในทำงที่ไม่ดี ลักษณะบุคลิกภำพทำงกำย ได้แก่  
    1.1.1 รูปร่ำงหน้ำตำ กิริยำอำกำร ลักษณะท่ำทำงที่สง่ำงำม 
    1.1.2 กำรแต่งกำยท่ีเหมำะสม คือ กำรแต่งกำย (รวมถึงแต่งหน้ำและทรงผม
ด้วย) ที่สะอำด เรียบร้อย ดูดี น่ำนับถือ ถูกกำลเทศะ เรียกว่ำ Neat and Clean 
    1.1.3 กิริยำมำรยำท คือ มีกิริยำมำรยำที่เรียบร้อย สุภำพอ่อนโยน นุ่มนวล 
    1.1.4 สวมใสเสื้อผ้ำที่เหมำะสมกับรูปร่ำง เพศ วัย และผิวพรรณ 
    1.1.5 มีสุขภำพกำยที่แข็งแรง สมบูรณ์ 
    1.1.6 ร่ำงกำยสะอำด ผิวพรรณสดใส ใบหน้ำแจ่มใส 
    1.1.7 ยืน นัง่ เดิน ให้เรียบร้อยเหมำะสม 
   1.2 ด้ำนวำจำ หมำยถึง กำรแสดงออกทำงวำจำ กำรพูดด้วยน้ ำเสียงที่แฝงด้ำน
เมตตำ ปรำรถนำดี นุ่มนวล กำรพูดด้วยลีลำที่เหมำะสม ไม่ช้ำไม่เร็วจนเกินไป และรวมไปถึงกำรไม่
พูดน้อยหรือเงียบขรึมจนเกินไป หรือกำรพูดมำกจนน่ำร ำคำญ ได้แก่ 
    1.2.1 กำรพูดด้วยถ้อยค ำที่ถูกต้อง ชัดเจน  
    1.2.2 กำรพูดที่เหมำะสมกับวุฒิภำวะของผู้เรียน 
    1.2.3 กำรพูดที่ถูกกำลเทศะ 
    1.2.4 กำรพูดที่คล่องแคล่ว ถูกอักขระและค ำควบกล้ ำ 
    1.2.5 กำรพูดที่ไพเรำะอ่อนหวำน 
    1.2.6 พูดเสียงดังฟังชัด 
    1.2.7 พูดจำมีสำระมีเหตุผล 
   1.3 ด้ำนกำรวำงตัว ควรมีพฤติกรรมให้เหมำะสมกับฐำนะ ต ำแหน่งหน้ำที่ คุณวุฒิ
และวัยวุฒิของตน โดยมีกำรแสดงออกอย่ำงสุภำพและจริงใจ ซึ่งเป็นสิ่งส ำคัญที่สำมำรถผูกมัดน้ ำใจ
ของบุคคลที่อยู่ใกล้ชิด หรือบุคคลอื่นๆ ที่มีส่วนเข้ำมำรู้จักและสัมพันธ์เกี่ยวข้องด้วย 
   1.4 ด้ำนอิริยำบถ ควรมีอิริยำบถในขณะสอน ขณะท ำงำน ติดต่อสัมพันธ์กับ
ผู้เรียนและผู้อื่นให้เหมำะสมเป็นสง่ำรำศี เป็นที่นิยมยกย่องหรือเกรงใจของคนทั่วไปไม่ว่ำจะเป็นกำร
นั่ง กำรยืน กำรเดิน กำรไหว้ กำรท ำควำมเคำรพ ควรมีควำมส ำรวม เป็นต้น 
  2. บุคลิกภำพด้ำนอำรมณ์  
  บุคลิกภำพทำงอำรมณ์ หมำยถึง กำรมีวุฒิภำวะทำงอำรมณ์ที่เหมำะสม มีอำรมณ์
ม่ันคง เสมอต้นเสมอปลำย ซึ่งจะแสดงออกให้เห็นทำงสีหน้ำ แววตำ ท่ำทำง และวำจำให้ผู้เรียน
ได้รับรู้ได้ ประกอบด้วย 
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   2.1 กำรควบคุมอำรมณ์ได้ดี ทั้งอำรมณ์ดีใจ โกรธ เศร้ำ หรือหงุดหงิด 
   2.2 ควำมสนใจผู้เรียน หมำยถึง มีควำมกระตือรือร้นท่ีจะรับรู้หรือถ่ำยทอดควำมรู้
ต่ำงๆ รวมท้ังกำรแสวงหำประสบกำรณ์ที่กว้ำงขวำงหลำกหลำย มีควำมสนใจในตัวผู้เรียน บทเรียน 
และวิธีสอน มีควำมเข้ำใจและสนใจปัญหำต่ำงๆ ของผู้เรียน  
   2.3 กำรมีอำรมณ์ขัน ไม่เคร่งเครียดจริงจังจนเกินไป 
   2.4 มีอำรมณ์แจ่มใส เบิกบำน ยิ้มแย้ม และร่ำเริงอยู่เสมอ 
   2.5 มีควำมรับผิดชอบต่อตนเองและผู้อื่น 
   2.6 มีควำมรับผิดชอบต่องำนสูง 
   2.7 มีควำมซื่อสัตย์ จริงใจ 
   2.8 มีเมตตำ กรุณำ มุทิตำ อุเบกขำ (พรหมวิหำร 4) 
   2.9 ตรงต่อเวลำ 
   2.10 มีทัศนคติและค่ำนิยมที่ดีงำม 
   2.11 มีควำมม่ันใจในตนเอง เป็นตัวของตัวเอง 
   2.12 มีควำมยุติธรรม ไม่ล ำเอียง (อคติ) 
   2.13 มีจิตใจกว้ำงขวำง ยอมรับควำมคิดเห็นท่ีแตกต่ำงกัน 
   2.14 ขยันหม่ันเพียร 
   2.15 เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่และเสียสละ 
   2.16 หนักแน่น อดทนอดกลั้น และข่มใจตนเองได้ 
   2.17 มีควำมกล้ำแสดงออกที่เหมำะสม กล้ำแสดงควำมคิดเห็นอย่ำงมีเหตุผล 
   2.18 มีควำมส ำนึกในหน้ำที่กำรงำน 
  3. บุคลิกภำพด้ำนสังคม 
  เป็นบุคลิกภำพที่แสดงออกให้ผู้อื่นพบเห็นได้ในสังคม กำรเข้ำสู่สังคมจึงเป็นบทบำท
อย่ำงหนึ่งของครู 
   3.1 มีควำมเป็นผู้น ำ  
   3.2 ให้ควำมร่วมมือกับผู้อื่น ชุมชน และสังคม 
   3.3 ควำมมีระเบียบวินัย ส ำรวมระวังควำมประพฤติตนอยู่ในระเบียบแบบแผน 
(ประพฤติต่อเป็นแบบอย่ำงที่ดี) 
   3.4 สำมำรถปรับตัวเข้ำกับสังคมได้ดี 
   3.5 มีควำมอ่อนน้อมถ่อมตน 
   3.6 มีกำรวำงตัวที่เหมำะสมในสังคม 
   3.7 มีควำมสัมพันธ์กับผู้เรียนและเพื่อนร่วมงำนและผู้บังคับบัญชำที่ดี 
   3.8 มีควำมเป็นกันเองกับผู้เรียน 
   3.9 กำรมีมนุษยสัมพันธ์ที่ดีต่อทุกๆ คน 
  4. บุคลิกภำพด้ำนสติปัญญำ 
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  บุคลิกภำพด้ำนสติปัญญำ หมำยถึง กำรใช้สติปัญญำในกำรสอน กำรแก้ปัญหำต่ำงๆ 
ได้ดีและมีประสิทธิภำพ ประกอบด้วย 
   4.1 กำรมีปฏิภำณไหวพริบที่ดี 
   4.2 ควำมสำมำรถในกำรแก้ไขปัญหำเฉพำะหน้ำได้เหมำะสม 
   4.3 มีกำรตัดสินใจที่ดี 
   4.4 มีควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ 
   4.5 มีควำมรู้รอบตัวดี 
   4.6 มีควำมจ ำดี 
   4.7 เป็นคนช่ำงสังเกต ละเอียดรอบคอบ 
   4.8 มีควำมรู้ในรำยวิชำที่สอนอย่ำงแท้จริง 
   4.9 มีควำมรู้ด้ำนวิจัย คอมพิวเตอร์ และสื่อเทคโนโลยีต่ำงๆ  
   4.10 มีควำมรู้ด้ำนเทคนิคกำรสอน กำรวัดผลประเมินผล 
   4.11 รู้ข้อมูลข่ำวสำรรอบตัวและเรื่องรำวในท้องถิ่น 
   4.12 มีสำมำรถถ่ำยทอดควำมรู้ เช่น ประยุกต์ใช้เทคนิคกำรสอนต่ำงๆ สำมำรถ
อบรมบ่มนิสัยผู้เรียนให้มีศีลธรรม วัฒนธรรม กิจนิสัย สุขนิสัย และอุปนิสัยที่ดี สำมำรถพัฒนำให้
ผู้ เรียนใฝ่รู้ใฝ่เรียนและก้ำวทันเทคโนโลยี สำมำรถพัฒนำผู้ เรียนให้คิดกว้ำง คิดไกล และมี
วิจำรณญำณท่ีจะวิเครำะห์ข่ำวสำรต่ำงๆ ได้ดี เป็นต้น 
   4.13 รู้ตำมหลักสัปปุริสธรรม 7 ประกำร คือ รู้หลักกำรอยู่ร่วมกัน รู้หน้ำที่ รู้หลัก
ควำมจริงของธรรมชำติ รู้ควำมม่ังหมำยของกำรกระท ำอันใด รู้บทบำทภำวะหน้ำที่ ควำมสำมำรถ 
หรือรู้ว่ำตนควรท ำอะไร รู้จักประมำณตน รู้ว่ำเวลำไหนควรท ำอะไร ตรงต่อเวลำ รู้จักท้องถิ่น ชุมชน 
ขนบธรรมเนียมประเพณี และรู้จักควำมแตกต่ำงของบุคคล และยอมรับควำมคิดเห็น 
   4.14 แสวงหำค ำแนะน ำ ให้ค ำแนะน ำและข้อเสนอแนะที่ดีต่อผู้เรียน 
   4.15 ลงมือกระท ำจนกว่ำจะถูกต้อง  
   4.16 ตรวจสอบควำมก้ำวหน้ำของตนเองอยู่เสมอ 
   4.17 หม่ันไตร่ตรอง คิดพิจำรณำตนเองอยู่เสมอ 
  ลักษณะกำรสอนท่ีดี กำรสอนมีอยู่มำกมำยหลำยวิธี อย่ำงไรก็ตำมแนวคิดเกี่ยวกับกำร
สอนในปัจจุบัน จะมุ่งเน้นกำรสอนที่สำมำรถพัฒนำผู้เรียนได้ครบทั้งควำมรู้ ทักษะ และทัศนคติ โดย
อำศัยกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญ และผู้สอนจะต้องพัฒนำวิธีกำรสอน
ของตนเองอยู่เสมอ เพรำะถ้ำครูผู้สอนมีกำรพัฒนำตนเอง มีวิธีกำรสอนที่แปลกใหม่ ก็จะท ำให้
ผู้เรียนเกิดควำมสนใจอยำกจะเรียน และสิ่งที่ส ำคัญก็คือ จะท ำให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้ ส่งผลต่อ
พัฒนำกำรของผู้เรียนในทุกๆ ด้ำน ลักษณะกำรสอนท่ีดี ประกอบด้วย 
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 1. ด้ำนกำรเตรียมตัวสอน 
  1.1 ครูต้องวิเครำะห์หลักสูตร จุดมุ่งหมำยและวัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือบทเรียน 
มีกำรเตรียมเนื้อหำ สื่อประกอบกำรเรียนกำรสอน และแบบวัดผลและประเมินผลที่สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือบทเรียน 
   1.2 จัดเตรียมกระบวนกำรเรียนกำรสอน กำรจัดห้องเรียน กำรเตรียมควำมรู้ ใช้
ต ำรำประกอบกำรเรียน มีทักษะในกำรสอนแบบต่ำงๆ ให้เหมำะสมกับเนื้อหำ 
   1.3 ผู้สอนจะต้องประพฤติตัวให้เป็นแบบอย่ำงที่ดี มีกำรวำงตัวที่เหมำะสม มี
ควำมม่ันใจ มีควำมกระตือรือร้น และเตรียมพร้อมในกำรสอนมำเป็นอย่ำงดี 
   1.4 มีควำมพร้อมท้ังผู้สอน ผู้เรียน และสภำพแวดล้อมทำงกำรเรียน 
  2. ด้ำนกำรสอน ประกอบด้วย 
   2.1 สอนโดยยึดผู้เรียนเป็นส ำคัญ โดยค ำนึงถึงควำมแตกต่ำงของผู้เรียน ในด้ำน 
วัย ประสบกำรณ์เดิม และควำมแตกต่ำงระหว่ำงบุคคลเป็นหลัก 
   2.2 สร้ำงบรรยำกำศและเวลำให้เหมำะแก่กำรเรียนรู้ ทั้งในด้ำนสิ่งแวดล้อมและ
อำรมณ์ของผู้เรียน มุ่งให้ผู้เรียนได้รับควำมรู้ ควำมสำมำรถ ทักษะและทัศนคติที่พร้อมที่จะประพฤติ
ปฏิบัติตนเป็นคนดี มีกำรใช้สื่อเพื่อเป็นสิ่งจูงใจในกำรสอน  
   2.3 ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีกำรเรียนรู้ด้วยกำรกระท ำให้มำกที่สุด เพื่อให้เกิด            
กำรเรียนรู้ท่ีดีและจ ำได้นำน 
   2.4 สง่เสริมให้ผู้เรียนเรียนด้วยกำรท ำงำนเป็นกลุ่ม ได้แสดงควำมคิดเห็น ยอมรับ
ควำมคิดเห็นซึ่งกันและกัน สอบถำมหรือแสดงควำมคิดเห็นของตนเองต่อครูผู้สอนได้  
   2.5 เปิดโอกำสให้ผู้เรียนได้คิดค้นหำสำเหตุ เหตุผล ควำมเป็นไปของสิ่งที่เรียน มี
ส่วนร่วมในกำรวำงแผน กำรด ำเนินกิจกรรม และกำรประเมินผลกำรเรียนกำรสอน 
   2.6 สร้ำงควำมสัมพันธ์ของเนื้อหำและประสบกำรณ์ที่เกี่ยวข้อง ทั้งในด้ำนทฤษฎี
และปฏิบัติ เพื่อให้เกิดประสบกำรณ์ที่ต่อเนื่องและสัมพันธ์กับชีวิตประจ ำวัน 
   2.7 มีกำรตอบสนองควำมต้องกำรของผู้เรียน เรียนด้วยควำมสุขใจ ควำมสนใจ 
กระตือรือร้นในกำรท ำกิจกรรมต่ำงๆ 
   2.8 มีวิธีกำรสอนที่หลำกหลำย ไม่ยึดวิธีกำรสอนวิธีใดวิธีหนึ่งเป็นหลัก โดย
ก ำหนดวิธีกำรสอนที่สอดคล้องกับเนื้อหำและจุดประสงค์กำรเรียนรู้  
   2.9 มีกิจกรรมกำรสอนที่หลำกหลำย เพื่อเร้ำควำมสนใจ ผู้เรียนสนุกสนำน และ
ตอบสนองตรงกับควำมต้องกำรของผู้เรียน 
   2.10 กระตุ้นให้นักเรียนใช้ควำมคิดวิเครำะห์อยู่เสมอ เช่น ฝึกใช้กำรสังเกต               
กำรซักถำม กำรทุดสอบ กำรแสดงควำมคิดเรื่องต่ำงๆ กำรค้นหำสำเหตุ กำรเปรียบเทียบ และ
ควำมสัมพันธ์ของสิ่งต่ำงๆ เป็นต้น 
   2.11 ส่งเสริมควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์  
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   2.12 ครูใช้แรงจูงใจในก่อนเรียน ระหว่ำงเรียน และหลังเรียน โดยมุ่งเน้นกำรจูงใจ
ผู้เรียนทุกๆ คน ไม่จูงใจเฉพำะคนเก่งอย่ำงเดียว 
   2.13 ครูผู้สอนต้องไม่หวงวิชำ ถ่ำยทอดควำมรู้และสิ่งใหม่ๆ มำสอนให้แก่ผู้เรียน
อยู่เสมอ 
   2.14 สำมำรถตอบค ำถำม ปัญหำข้อข้องใจ และเป็นท่ีปรึกษำนักเรียน  
   2.15 เสริมสร้ำงคุณธรรม จริยธรรม และคุณลักษณะที่พึงประสงค์แก่ผู้เรียน 
   2.16 ต้องมีกำรประเมินผลตลอดเวลำ โดยใช้วิธีกำรต่ำงๆ เช่น กำรสังเกต               
กำรซักถำม กำรทดสอบ เป็นต้น เพื่อประเมินว่ำผู้เรียนบรรลุตำมวัตถุประสงค์  
   2.17 กำรวัดผล ควรมีกำรป้อนกลับ (Feed Back) และกำรเสริม ให้กำรวัดผลเป็น
ส่วนหน่ึงของกำรเรียนกำรสอน มีเครื่องมือวัดผลที่ดี และมียุติธรรมในกำรวัดและประเมินผล 
   2.18 มีกำรวัดผลกำรเรียนกำรสอนเป็นระยะๆ ให้ติดต่อกัน เพื่อให้เกิดควำมสนใจ 
ตั้งใจเรียนและยังเป็นกำรวัดควำมรู้ควำมเข้ำใจของผู้เรียนไปในตัวด้วย  
  รองศำสตรำจำรย์ ดร.ทวีศักดิ์ จินดำนุรักษ์  (2559: ออนไลน์) ได้สรุปถึง ครู
วิทยำศำสตร์มืออำชีพ หมำยถึง ครูที่มีควำมรู้ในวิชำวิทยำศำสตร์ดี โดยมีควำมรู้ในส่วนที่เป็นเนื้อหำ
ควำมรู้ที่สอน ในด้ำนเคมี ชีววิทยำ ฟิสิกส์ วิทยำศำสตร์ทั่วไป และควำมรู้ในส่วนที่เป็นศำสตร์กำร
สอน มีควำมสำมำรถในกำรปฏิบัติกำรสอน ถ่ำยทอดควำมรู้ให้กับผู้เรียนได้ดี เป็นผู้ที่มีคุณธรรม
จริยธรรม ควำมเป็นครู สำมำรถท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้ และเป็นผู้ที่พัฒนำควำมรู้ตนเองอย่ำง
ต่อเนื่องอยู่เสมอ รำยละเอียดของคุณลักษณะด้ำนต่ำงๆ มีดังนี้ 
  1. มีควำมรู้ในเนื้อหำวิชำวิทยำศำสตร์ดี โดยควำมรู้ที่มีเป็นไปตำมวิชำเอกที่เรียนจบ 
หรือวิชำที่สอน ในส่วนที่เป็นทำงด้ำนวิทยำศำสตร์ไม่ใช่มีควำมรู้เฉพำะเนื้อหำวิชำจึงจะเพียงพอ ยัง
ต้องรู้ในเรื่อง STEM ธรรมชำติวิทยำศำสตร์ ทักษะกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ เจตคติทำง
วิทยำศำสตร์ และกระบวนกำรแสวงหำควำมรู้ทำงวิทยำศำสตร์ด้วย 
  2. มีควำมสำมำรถในกำรปฏิบัติกำรสอนวิชำวิทยำศำสตร์ องค์ประกอบด้ำนกำร
ปฏิบัติกำรสอน องค์ประกอบนี้ ได้แก่ ควำมสำมำรถทำงกำรจัดกำรเรียนกำรสอน และกำรพัฒนำ
กระบวนกำรเรียนรู้ 
 3. มีคุณธรรมจริยธรรมควำมเป็นครูกำรเป็นผู้น ำทำงด้ำนจิตใจ เป็นคุณลักษณะที่ส ำคัญยิ่ง
อีกประกำรหนึ่งของผู้ครูวิทยำศำสตร์มืออำชีพ ซึ่งมีควำมสำมำรถในกำรพัฒนำตนและบุคคลอื่นให้
เปน็คนท่ีมีจิตใจดี  
 4. มีมนุษยสัมพันธ์ดี ครูวิทยำศำสตร์มืออำชีพสำมำรถท ำงำนร่วมกบผู้อื่นได้ดี สำมำรถ
สร้ำงมนุษยสัมพันธ์กบบุคลำกรภำยในสถำนศึกษำ ทั้งเพื่อนครู นักเรียน ผู้บริหำร และยังสร้ำง
ควำมสัมพันธ์ที่ดีกับบุคคลภำยนอกด้วย ได้ แก่ผู้ปกครองและคนในชุมชน 
 5. พัฒนำควำมรู้ตนเองอย่ำงต่อเนื่องอยู่เสมอ  ู ครูวิทยำศำสตร์มืออำชีพเป็นผู้น ำใน
วิชำชีพเป็นผู้ที่พัฒนำตนเองอย่ำงสม่ ำเสมอ โดยพัฒนำทั้งด้ำนปัญญำ ด้ำนวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยี  
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  สรุปได้ว่ำ ครูผู้สอน หมำยถึง ผู้ที่รับผิดชอบและปฏิบัติหน้ำที่กำรสอนในโครงกำร
ห้องเรียนพิ เศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียนมัธยมศึกษำใน
กรุงเทพมหำนคร ซึ่งมีควำมรู้ควำมเข้ำใจในเนื้อหำสำระทำงวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์เป็น            
อย่ำงดี สำมำรถถ่ำยทอดควำมรู้และพัฒนำกิจกรรม วิธีกำร ตลอดจนสื่อต่ำงๆ ที่ใช้ในกำรเรียน             
กำรสอน เพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ของกำรเรียนกำรสอน ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดกระบวนกำรเรียนรู้
กระบวนกำรคิด และทักษะในกำรท ำงำนตำมควำมถนัดและควำมแตกต่ำงของผู้เรียน และมี                
ควำมเสียสละ เป็นท่ีปรึกษำและแก้ปัญหำให้กับผู้เรียนได้ 
  3.2.3 ด้านผู้บริหาร  
  ผู้บริหำรเป็นผู้น ำที่มีควำมส ำคัญอย่ำงยิ่งต่อองค์กำร ต่อผู้ใต้บังคับบัญชำ และต่อ
ส่วนรวม ผู้บริหำรจึงเป็นองค์ประกอบที่ส ำคัญอย่ำงหนึ่งที่ส่งผลให้กำรด ำเนินงำนโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย เกิดคุณภำพสูงสุด ดังที่ส ำนักงำนทดสอบ
กำรศึกษำ (2554: 6) กล่ำวว่ำกำรบริหำรจัดกำรเป็นหน้ำที่หลักของผู้บริหำรสถำนศึกษำ กำรบริหำร 
(Administration) และกำรจัดกำร (Management) เป็นกลไกในกำรขับเคลื่อนให้เกิดกำรด ำเนินงำน
บรรลุเป้ำหมำย แต่จะบริหำรและจัดกำรอย่ำงไรจึงจะเกิดประสิทธิภำพนั้น ผู้บริหำรเป็นตัวจักร
ส ำคัญที่สุด เพรำะผู้บริหำรเป็นผู้ก ำหนดทิศทำงกำรท ำงำน ผู้บริหำรสถำนศึกษำที่มีประสิทธิภำพ
ทั้งหลำย เป็นผู้ที่มีเป้ำหมำยควำมส ำเร็จที่ชัดเจนและมีควำมมุ่งม่ันที่จะไปสู่เป้ำหมำยนั้นให้จงได้ 
ทุ่มเทพลังกำยและควำมคิดอย่ำงเต็มก ำลัง มีควำมเป็นผู้น ำทำงวิชำกำรสูง มีควำมคิดริเริ่ม มี
วิสัยทัศน์ รอบรู้เป็นที่พึ่งทำงวิชำกำรให้แก่ผู้ใต้บังคับบัญชำได้ มีควำมสำมำรถในกำรจัดกำรองค์กร 
บริหำรจัดกำรให้มีครูสอนอย่ำงพอเพียง มอบหมำยงำนให้บุคลำกรได้เหมำะกับศักยภำพ สอดรับกับ
ภำระและปริมำณงำน ใช้หลักกำรกระจำยอ ำนำจและกำรมีส่วนร่วมในกำรบริหำร ส่งเสริมให้มี               
กำรจัดหลักสูตรสถำนศึกษำที่เหมำะสมกับผู้เรียนและท้องถิ่น ส่งเสริมกำรพัฒนำนวัตกรรม                   
กำรพัฒนำบุคลำกร กำรพัฒนำผู้เรียน ให้เป็นผู้มีควำมสมบูรณ์รอบด้ำนทั้งด้ำนร่ำงกำย อำรมณ์ 
สังคมและสติปัญญำ ในปัจจุบันสิ่งที่ท้ำทำยควำมสำมำรถของผู้บริหำรอีกประกำรหนึ่ง คือ กำรท ำให้
บุคลำกรทุกคนในสถำนศึกษำตระหนักถึงหน้ำที่ที่รับผิดชอบ แม้งำนสอนจะเป็นงำนหลัก แต่งำนใน
หน้ำที่พิเศษที่เกี่ยวข้องกับกำรพัฒนำผู้เรียนเป็นหน้ำที่ที่ครูปฏิเสธไม่ได้ จึงเป็นหน้ำที่ของผู้บริหำร
สถำนศึกษำที่จะท ำให้ครูทุกคนรักในงำนสอน มีกำรท ำงำนและเก็บงำนอย่ำงเป็นระบบ เพื่อให้เกิด
สำรสนเทศที่มีควำมหมำยและสำมำรถน ำไปใช้ได้ตำมควำมมุ่งหมำยทันกำร 
  ณรงค์ แย้มประดิษฐ์ (2541: 17) ได้สรุปว่ำ ผู้บริหำรมีบทบำทหน้ำที่ในกำรน ำ
ทรัพยำกรทำงกำรบริหำร และกระบวนกำรบริหำรมำใช้ด ำเนินกำร สรรสร้ำงประสิทธิผลของ
โรงเรียน ควำมส ำเร็จดังกล่ำวผู้บริหำรจะต้องเป็นผู้มีวิสัยทัศน์ และสำมำรถมองเห็นภำพรวมของ
องค์กำรทั้งหมด โดยจะต้องมององค์กำรมีส่วนประกอบอะไรบ้ำง เช่น ส่วนประกอบด้ำนโครงสร้ำง
ของหน่วยงำน โครงสร้ำงขององค์กร โครงสร้ำงของงำน และแต่ละส่วนมีควำมสัมพันธ์กันอย่ำงไร 
และสำมำรถแก้ปัญหำที่เกิดจำกกำรเปลี่ยนแปลงนั้นได้ ซึ่งจะน ำไปสู่ประสิทธิผลของโรงเรียนในท่ีสุด 
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  วิโรจน์ สำรรัตนะ; และ สัมพันธ์ พันธ์พฤกษ์ (2545: 26-35) ได้สรุปถึงบทบำท 
หน้ำที่ของผู้บริหำรโรงเรียน ดังรำยละเอียดต่อไปนี้ 
  1. เสริมสร้ำงควำมมีประสิทธิผลของโรงเรียน สิ่งที่ผู้บริหำรควรพึงกระท ำดังนี้ คือ 
เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลำง มีแผนวิชำกำรที่ดี จัดกำรเรียนกำรสอนที่ส่งเสริมกำรเรียนรู้ของนักเรียน 
เสริมสร้ำงบรรยำกำศโรงเรียนในทำงบวก ส่งเสริมควำมเป็นกลุ่ม มีกำรพัฒนำบุคลำกรอย่ำง
กว้ำงขวำง ใช้ภำวะผู้น ำแบบมีส่วนร่วม ส่งเสริมกำรแก้ปัญหำอย่ำงสร้ำงสรรค์ และส่งเสริม 
ให้ผู้ปกครองและชุมชนเข้ำมำมีส่วนร่วม 
  2. เสริมสร้ำงกำรเป็นองค์กำรวิชำชีพ องค์กำรควรเป็นองค์กำรที่เน้นเรื่อง กำรกระจำย
อ ำนำจ (Decentralization) และเรื่องมำตรฐำนในด้ำนทักษะ (Standardization of Skill) ของสมำชิก
ในองค์กำร ซึ่งผู้บริหำรจะต้องให้กำรพัฒนำจนถึงระดับควำมเป็นวิชำชีพ ให้มีควำมรู้ควำมสำมำรถ
และทักษะในกำรปฏิบัติงำน มีควำมเป็นอิสระในกำรตัดสินใจ มีควำมสำมำรถในกำรก ำหนด
มำตรฐำนงำนกำรปฏิบัติ และกำรประเมินด้วยตนเอง 
  3. ตัดสินใจร่วมและมีวิสัยทัศน์ร่วม กำรตัดสินใจร่วม (Shared Decision Making) จะ
ช่วยปรับปรุงคุณภำพของกำรตัดสินใจหำกใช้กลยุทธ์และสถำนกำรณ์ที่ถูกต้ อง จะท ำให้เกิด                        
ควำมเกี่ยวข้องที่จะน ำไปสู่ควำมมีพันธะผูกพันและน ำไปสู่กำรปฏิบัติให้บรรลุผล 
  4. เสริมสร้ำงกลุ่มบริหำรตนเอง (Self Manager) ในสังคมและองค์กรที่ซับซ้อนมีขนำด
ใหญ่ ในปัจจุบันผู้บริหำรไม่สำมำรถใช้ภำวะผู้น ำแบบดั้งเดิมได้ โดยกำรจ ำแนกบทบำทระหว่ำงผู้น ำ
กับผู้ตำม ซึ่งถือว่ำ ผู้น ำ (Leader) จะพยำยำมสร้ำงแรงกระตุ้นเพื่อให้ผู้ตำม (Follower) ปฏิบัติ
เพื่อให้บรรลุเป้ำหมำย ดังนั้นจึงเกิดแนวคิดใหม่เกี่ยวกับ “กลุ่มบริหำรตนเอง” ที่อำศัยหลัก (Self 
Leadership) มีควำมเชื่อว่ำ “ผู้ปฏิบัติในยุคสมัยใหม่มีควำมรู้มำกเพียงพอที่ไม่อำจจะ รับกับ
ภำวกำรณ์น ำแบบดั้งเดิมได้อย่ำงเหมำะสมอีกแล้ว พวกเขำสำมำรถบริหำรตนเองได้ และเป็นผู้น ำให้
ตนเองได้” โดยจะเน้นควำมมีค่ำนิยมและมีกำรปฏิบัติด้วยตนเอง ทั้งกำรก ำหนดควำมคำดหวัง 
เป้ำหมำย ของข้อมูลย้อนกลับและกำรประเมินตนเอง 
  5. เสริมสร้ำงกำรติดต่อสื่อสำรที่มีประสิทธิภำพ ผู้บริหำรโรงเรียนจึงควรเสริมสร้ำงให้              
กำรติดต่อสื่อสำรทั้งที่ เป็นแบบทำงกำรและไม่เป็นทำงกำร ทั้งในแนวนอนและแนวตั้งเป็น                   
กำรติดต่อสื่อสำรแบบสองทำง (Two - way Communication) ตลอดจนแบบหลำยช่องทำง 
(Multiple Channels) 
  6. จูงใจเพื่อสร้ำงสรรค์ กำรบริหำรงำนเพื่อให้เกิดผลส ำเร็จตำมจุดมุ่งหมำยของกำร
ที่ตั้งไว้ ผู้บริหำรโรงเรียนจะต้องท ำกำรจูงใจให้คนทุ่มเทแรงกำยและแรงใจอย่ำงเต็มควำมสำมำรถ 
ผู้บริหำรท่ีมีควำมสำมำรถจะต้องบริหำรงำนให้จุดมุ่งหมำยของตัวบุคคลและองค์กำรบรรลุผลด้วยกัน
ทั้งคู่ 
  7. เป็นผู้น ำแห่งกำรเปลี่ยนแปลง (Transformational Leader) ผู้บริหำรจะเป็นผู้จูงใจ
ให้บุคคลปฏิบัติงำนเกินกว่ำควำมคำดหวังตำมปกติ มุ่งไปที่ภำรกิจงำนด้วยควำมสนใจที่เกิดขึ้น
ภำยในตน มุ่งกำรบรรลุควำมต้องกำรในระดับสูงมำกกว่ำระดับต่ ำ ขณะเดียวกันก็ต้องท ำให้พวกเขำ
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มี ควำมม่ันใจในควำมสำมำรถปฏิบัติงำนให้บรรลุผลส ำเร็จและจะต้องอำศัยภำวะผู้น ำแห่งกำร
จัดกำรเป็นพื้นฐำนด้วย 
  8. เสริมสร้ำงควำมเป็นหมู่คณะส่งเสริมบรรยำกำศแห่งกำรทดลอง ก ำหนดควำม
คำดหวังไว้ในระดับสูง ส่งเสริมบรรยำกำศไว้วำงใจซึ่งกันและกัน ส่งเสริมบรรยำกำศควำมเชื่อม่ัน 
สนับสนุนปัจจัยที่เป็นวัตถุ บรรลุควำมเป็นพื้นฐำนในองค์ควำมรู้ ส่งเสริมควำมภำคภูมิใจในสถำบัน 
ส่งเสริมกำรยอมรับนับถือซึ่งกันและกัน ส่งเสริมกำรเอำใจใส่ดูแล สังสรรค์ และมีอำรมณ์ขัน มีส่วน
ร่วมในกำรตัดสินใจ กำรปกป้องสิ่งที่เห็นว่ำส ำคัญ กำรสืบทอดในประเพณีและกำรสื่อสำรแบบเปิด 
  9. บริหำรเพื่อกำรเปลี่ยนแปลงและนวัตกรรม หน้ำที่พื้นฐำนของโรงเรียน คือ กำรให้ 
บริกำร โดยมีเป้ำหมำยอยู่ที่นักเรียน ชุมชน และสังคม โรงเรียนจึงต้องตะหนักถึงกำรเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึ้น แล้วจัดเตรียมให้มีกำรปรับปรุงหลักสูตร กำรสอน และองค์กำรเพื่อท ำหน้ำที่ต่อไปได้อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ และผู้บริหำรโรงเรียนพึงให้ควำมส ำคัญกับนวัตกรรม (Innovation) โดยเน้นไปที่
กระบวนกำรเชิงนวัตกรรมที่จะต้องอำศัยควำมริเร่ิมสร้ำงสรรค์ของบุคคล กลุ่มบุคคลและขององค์กำร 
เพื่อให้เกิดผลผลิตเชิงสร้ำงสรรค์สิ่งใหม่ๆ 
  10. บริหำรหลักสูตรและกำรสอน ผู้บริหำรจะต้องเป็นผู้เล่น (Major Player) เป็นผู้
ตัดสินใจในงำนที่เกี่ยวข้องกับสิ่งต่ำงๆ เหล่ำนี้ ผู้บริหำรจะต้องแสดงภำวะผู้น ำเชิงสร้ำงสรรค์ในทุก
เรื่องและต้องบทบำทในหลำยลักษณะ 
  11. พัฒนำทรัพยำกรมนุษย์ ในองค์กำรทำงกำรศึกษำกลไกในกำรเปลี่ยนแปลงที่
ส ำคัญคือ “ครู” ซึ่งผู้บริหำรโรงเรียนจะต้องพัฒนำครู จะต้องค ำนึงถึงกำรเปลี่ยนแปลงในบริบทของ
องค์กำรโดยหำกต้องกำรเปลี่ยนแปลงโรงเรียนให้มีลักษณะเป็นอย่ำงไร ก็จะต้องพัฒนำครูให้มี
คุณลักษณะที่สอดคล้องต้องกันนั้น กระบวนทัศน์ใหม่ทำงกำรบริหำรเกี่ยวกับกำรพัฒนำครูนั้น             
มุ่งกำรพัฒนำครูเพื่อให้ได้ผลดีต่อนักเรียนเป็นส ำคัญ มุ่งพัฒนำครูเพื่อให้เกิดกำรรับรู้ เข้ำใจและ
ตระหนักถึงกำรน ำไปใช้เพื่อกำรพัฒนำอย่ำงเป็นระบบ ทั้งหลักสูตร กำรสอน หรือกำรประเมินผล ไม่
พัฒนำอย่ำงแยกส่วนเป็นเรื่องใดเรื่องหนึ่ง มุ่งพัฒนำครูโดยใช้รูปแบบกำรพัฒนำครูด้วยตนเอง ให้ครู
เป็นผู้กระท ำ (Action) และสร้ำงสรรค์องค์ควำมรู้ใหม่ให้เกิดกับตนเองไม่เน้นรูปแบบ กำรพัฒนำครู
แบบดั้งเดิมซึ่งเน้นกำรพัฒนำครูแบบเป็นผู้รับกำรกระท ำ (Passive) แบบที่ต้องอำศัยผู้เชี่ยวชำญ
จำกภำยนอกแบบที่เกิดกำรเรียนรู้จำกผู้อื่นเป็นหลัก 
  ธีระ รุญเจริญ (2546: 19-21) ได้สรุปถึง บทบำทของผู้บริหำรโรงเรียนที่ดี ดังนี ้
  1. กำรเป็นผู้น ำทำงวิชำกำร ผู้บริหำรโรงเรียนควรปฏิบัติตนเป็นแบบอย่ำงของผู้น ำ            
กำรเปลี่ยนแปลง โดยให้ควำมส ำคัญต่อกำรส่งเสริมและสนับสนุ นกำรเปลี่ยนแปลงรูปแบบ              
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญตำมหมวด 4 ในพระรำชบัญญัติกำรศึกษำ 
แห่งชำติ พ.ศ. 2542 
  2. กำรบริหำรแบบมีส่วนร่วม ผู้บริหำรมีกำรบริหำรงำนอย่ำงอิสระเพื่อให้เกิด                     
ควำมคล่องตัวในกำรบริหำรและบริหำรงำน ในรูปแบบของคณะกรรมกำรสถำนศึกษำ โดยเน้นกำรมี 
ส่วนร่วมของทุกฝ่ำยที่เกี่ยวข้อง 
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  3. กำรเป็นผู้อ ำนวยควำมสะดวก ผู้บริหำรโรงเรียนเป็นผู้อ ำนวยควำมสะดวกให้แก่
บุคลำกรในโรงเรียนและผู้เกี่ยวข้อง ในด้ำนวิชำกำร ตลอดจนกำรบริกำรและกำรจัดสภำพแวดล้อม
แห่งกำรเรียนรู ้
  4. กำรประสำนควำมสัมพันธ์ ผู้บริหำรโรงเรียนมีกำรประสำนงำนและกำรสร้ำง
ควำมสัมพันธ์อันดีกับทุกฝ่ำยท่ีเกี่ยวข้องทั้งในโรงเรียน และนอกโรงเรียนเพื่อสร้ำงเครือข่ำย 
สนับสนุนทรัพยำกรต่ำงๆ 
  5. กำรส่งเสริมพัฒนำครูและบุคลำกร ผู้บริหำรโรงเรียนและบุคลำกรในโรงเรียนอย่ำง
ต่อเนื่อง โดยกำรส่งเสริมครูให้เข้ำรับกำรฝึกอบรมเข้ำร่วมประชุมสัมมนำและไปทัศนศึกษำเพื่อ
เพิ่มพูนควำมรู้และประสบกำรณ์ 
  6. กำรสร้ำงแรงจูงใจ ผู้บริหำรโรงเรียนเป็นผู้ที่มีทัศนคติในเชิงบวกกับผู้ร่วมงำน มี                  
ควำมยืดหยุ่นในกำรท ำงำน สร้ำงควำมเชื่อม่ัน และเข้ำใจในควำมต้องกำรของฝ่ำยต่ำงๆ ให้
ควำมส ำคัญในควำมพยำยำมของทีมงำนและสร้ำงแรงจูงใจในกำรท ำงำน 
  7. กำรประเมิน ผู้บริหำรโรงเรียนจ ำเป็นต้องจัดให้มีกำรประเมินผลโดยส่งเสริม                     
กำรประเมินผลภำยในสถำนศึกษำตำมมำตรฐำนกำรศึกษำแห่งชำติ เพื่อรองรับกำรประเมิน  
ภำยนอก มีกำรน ำผลกำรประเมินผู้เรียนมำใช้ก ำหนดนโยบำยของสถำนศึกษำ เพื่อให้เป็น
กระบวนกำรด ำเนินงำนอย่ำงเป็นระบบและครบวงจร 
  8. กำรส่งเสริมสนับสนุนกำรวิจัยและพัฒนำ ผู้บริหำรโรงเรียนให้ควำมส ำคัญกับ 
กำรวิจัยและพัฒนำ เพื่อสร้ำงกระบวนกำรเรียนรู้ในโรงเรียนของครูและทีมงำน รวมท้ังผู้บริหำร 
อำจเข้ำมำมีส่วนร่วมในกำรท ำวิจัย 
  9. กำรเผยแพร่ประชำสัมพันธ์ ผู้บริหำรโรงเรียนควรให้ควำมส ำคัญกับงำนด้ำน
เผยแพร่ข้อมูลข่ำวสำรของโรงเรียนให้ชุมชนและสำธำรณชนทรำบ โดยวิธีกำรที่หลำกหลำย เพื่อ
สร้ำงควำมเข้ำใจซึ่งกันและกันและสร้ำงกำรมีส่วนร่วมเพิ่มขึ้น 
  10. กำรส่งเสริมเทคโนโลยี ผู้บริหำรโรงเรียนเป็นผู้ส่งเสริมกำรใช้เทคโนโลยี เพื่อให้
ทันต่อควำมเจริญก้ำวหน้ำทั้งในและต่ำงประเทศให้สอดคล้องกับยุคสังคมแห่งกำรเรียนรู้ 
  ส ำนักงำนทดสอบกำรศึกษำ (2554: 13) ได้ระบุมำตรฐำนด้ำนกำรจัดกำรศึกษำที่
เกี่ยวข้องกับบทบำทของผู้บริหำรไว้ในมำตรฐำนที่ 8 ผู้บริหำรปฏิบัติงำนตำมบทบำทหน้ำที่อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ และเกิดประสิทธิผล ดังนี ้
  1. ผู้บริหำรมีวิสัยทัศน์ ภำวะผู้น ำ และควำมคิดริเริ่มที่เน้นกำรพัฒนำผู้เรียน 
  2. ผู้บริหำรใช้หลักกำรบริหำรแบบมีส่วนร่วมและใช้ข้อมูลผลกำรประเมินหรือ
ผลกำรวิจัยเป็นฐำนคิดทั้งด้ำนวิชำกำรและกำรจัดกำร 
  3. ผู้บริหำรสำมำรถบริหำรจัดกำรกำรศึกษำให้บรรลุเป้ำหมำยตำมที่ก ำหนดไว้ใน
แผนปฏิบัติกำร 
  4. ผู้บริหำรส่งเสริมและพัฒนำศักยภำพบุคลำกรให้พร้อมรับกำรกระจำยอ ำนำจ 
  5. นักเรียน ผู้ปกครอง และชุมชนพึงพอใจผลกำรบริหำรกำรจัดกำรศึกษำ 
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  6. ผู้บริหำรให้ค ำแนะน ำ ค ำปรึกษำทำงวิชำกำรและเอำใจใส่กำรจัดกำรศึกษำเต็ม
ศักยภำพและเต็มเวลำ 
  บทบำทและหน้ำที่ของผู้บริหำรโรงเรียนนั้นมีควำมส ำคัญเป็นอย่ำงยิ่งเพรำะผู้บริหำรมี
บทบำทและหน้ำที่ในกำรน ำทรัพยำกรทำงกำรศึกษำ และน ำกระบวนกำรบริหำรมำใช้ด ำเนินกำรเพื่อ
ควำมส ำเร็จของโรงเรียน ผู้บริหำรจะต้องแสดงบทบำทให้เป็นที่ประจักษ์ถึงควำมรู้ควำมเข้ำใจใน
ภำระหน้ำที่ของหน่วยงำนหรือองค์กำร ควำมสำมำรถทำงกระบวนกำรบริหำร กำรจัดสรร และ             
กำรใช้ประโยชน์จำกทรัพยำกรบริหำร ตลอดจนกำรใช้ควำมสำมำรถทำงทักษะกำรบริหำร ซึ่งเป็น
องค์ประกอบส ำคัญที่จะเกื้อหนุนให้กำรด ำเนินงำนต่ำงๆ ของหน่วยงำนหรือองค์กำรบรรลุผลส ำเร็จ
ตำมวัตถุประสงค์และเป้ำหมำย ทักษะกำรบริหำรอันจ ำเป็นส ำหรับผู้บริหำรที่จะต้องมีและน ำมำใช้
เพื่อประโยชน์ในกำรบริหำรงำนนั้นนักวิชำกำรได้ให้ทัศนะไว้ ดังนี ้
  ปรียำพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2543: 10-12) ได้สรุปว่ำ ผู้บริหำรที่มีประสิทธิภำพควรมี
ทักษะ 3 ด้ำน ที่ผสมกลมกลืนไปตำมอัตรำส่วนท่ีแตกต่ำงกัน ทักษะท้ัง 3 นี้ได้แก่ 
  1. ทักษะกำรจัดกำร (Managerial skill) เป็นควำมสำมำรถของผู้บริหำรที่จะ
บริหำรงำนและรักษำไว้ซึ่งควำมร่วมมือของบุคคลในกำรท ำงำน กำรสร้ำงควำมก้ำวหน้ำและพัฒนำ 
ได้แก่ บทบำทหน้ำที่ของผู้บริหำรในกำรวำงแผน กำรตัดสินใจ กำรสั่งกำร กำรควบคุมติดตำมผล                  
กำรท ำงำน กำรประสำนงำน กำรจัดองค์กร กำรบริหำรทรัพยำกร รวมท้ังกำรประเมินผลกำรท ำงำน 
  2. ทักษะทำงมนุษย์ (Human skill) เป็นควำมสำมำรถที่จะท ำงำนร่วมกับผู้อื่นอย่ำงมี 
ประสิทธิภำพ กำรสร้ำงควำมสัมพันธ์ ควำมร่วมมือ กำรสร้ำงแรงจูงใจ ได้แก่ มีควำมเข้ำใจถึง
ควำมรู้สึกของผู้อื่น ให้ควำมส ำคัญกับทุกคน มีควำมจริงใจต่อผู้อื่น มีอำรมณ์ขัน มองโลกในแง่ดี มี
คุณธรรม ไม่เอำเปรียบผู้อื่น และคอยปรับปรุงบุคลิกภำพตนเองอยู่เสมอ 
  3. ทักษะทำงเทคนิค (Technical skill) เป็นทักษะที่ผสมระหว่ำงควำมรู้ควำมสำมำรถ
ในกำรท ำงำน ได้แก่ งำนด้ำนวิชำกำร งำนบุคลำกร กำรเงิน และงำนบริหำรท่ัวไป  
  จันทรำนี สงวนนำม (2545: 14-15) สรุปว่ำ กำรบริหำรงำนโดยทั่วไปนั้น ผู้บริหำร
มักจะประสบปัญหำต่ำงๆ สำเหตุที่ก่อให้เกิดปัญหำอำจมำจำกกำรขำดทักษะในกำรบริหำรงำนของ
ผู้บริหำร กำรขำดประสบกำรณ์และควำมเข้ำใจในสิ่งต่ำงๆ อันเป็นทักษะที่จ ำเป็นของผู้บริหำร ซึ่ง
เป็นท่ียอมรับโดยท่ัวไปว่ำ ทักษะท่ีจ ำเป็นของผู้บริหำรมี 3 ด้ำน คือ ทักษะทำงเทคนิควิธี ทักษะทำง 
มนุษย์ และทักษะทำงควำมคิดรวบยอด สำมำรถอธิบำยได้ดังนี้ 
  1. ทักษะทำงเทคนิควิธี (Technical Skill) คือ ควำมสำมำรถในกำรใช้ควำมรู้ วิธีกำร
เทคนิค และเครื่องมือที่จ ำเป็น เพื่อผลส ำเร็จของงำนที่ได้มำจำกประสบกำรณ์กำรศึกษำและ                 
กำรฝึกอบรมให้สำมำรถท ำงำนได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ 
  2. ทักษะทำงมนุษย์ (Human Skill) คือ ควำมสำมำรถในกำรตัดสินใจท ำงำนร่วมกับ
ผู้อื่น และท ำให้ผู้อื่นให้ควำมร่วมมือในกำรปฏิบัติงำน ซึ่งได้แก่ กำรจูงใจคนและกำรประยุกต์ควำม
เป็นผู้น ำมำใช้ในกำรบริหำรงำน 
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  3. ทักษะทำงควำมคิดรวบยอด (Conceptual Skill) คือ ควำมสำมำรถในกำรมอง
องค์กำรได้อย่ำงทะลุปรุโปร่ง เพื่อท ำให้องค์กำรมีควำมสมบูรณ์โดยส่วนรวม ด้วยกำรท ำให้กำร
ท ำงำนของแต่ละบุคคลเหมำะสมกับองค์กำร ทักษะด้ำนนี้เป็นกำรยอมรับวัตถุประสงค์ขององค์กำร
มำกกว่ำที่จะค ำนึงถึงควำมต้องกำรของบุคคลใดบุคคลหนึ่งในองค์กำร 
  สุเทพ พงศ์ศรีวัฒน์ (2548: 127-129) ได้เสนอว่ำทักษะกำรบริหำรแบ่งเป็น 5 ด้ำน 
ได้แก่ 
  1. ทักษะด้ำนเทคนิค เป็นทักษะเกี่ยวกับสิ่งของ 
  2. ทักษะด้ำนควำมสัมพันธ์ เป็นทักษะเกี่ยวกับเรื่องคน 
  3. ทักษะด้ำนมโนทัศน์ เป็นทักษะเกี่ยวกับเรื่องควำมคิด 
  4. ทักษะด้ำนกำรบริหำร เป็นทักษะเกี่ยวกับควำมสำมำรถในกำรปฏิบัติหน้ำที่ด้ำน                  
กำรบริหำรอันได้แก่ พฤติกรรมด้ำนกำรวำงแผนกำรจัดองค์กำร กำรกระจำยอ ำนำจ กำรเจรจำ
ต่อรอง กำรเป็นพี่เลี้ยงแนะน ำ ซึ่งทักษะด้ำนกำรบริหำรเป็นทักษะที่ผสมระหว่ำงทักษะด้ำนเทคนิค
ทักษะด้ำนควำมสัมพันธ์ และทักษะด้ำนมโนทัศน์ 
  5. ทักษะทำงควำมรู้ควำมคิด (Cognitive skill) 
  วิโรจน์ สำรรัตนะ (2548: 5) ได้เสนอแนะทักษะส ำหรับผู้บริหำรไว้ 3 ทักษะ ได้แก่ 
  1. ทักษะเชิงเทคนิค (Technical skills) 
  2. ทักษะเชิงมนุษย์ (Human skills) 
  3. ทักษะเชิงมโนทัศน์ (Conceptual skills) 
  สุเทพ พงศ์ศรีวัฒน์ (2550: 135-137) ได้กล่ำวถึงทักษะกำรบริหำรตำมแนวคิดของ 
แคทซ์ (Katz, 1995: 33-42) ว่ำ ทักษะกำรบริหำรท่ีผู้บริหำรจ ำเป็นต้องมี เพื่อให้กำรด ำเนินงำน 
ประสบผลส ำเรจ็อย่ำงมีประสิทธ์ภำพว่ำ มี 3 ทักษะ ได้แก่ 
  1. ทักษะด้ำนเทคนิค (Technical skills) คือ เป็นทักษะที่สะท้อนให้เห็นถึงควำมรู้
เฉพำะอย่ำงเช่น กำรใช้เครื่องมือที่ผู้บริหำรใช้ด้วยตนเองหรือใช้ผู้อื่นท ำแทนเพื่อให้งำนส ำเร็จ 
  2. ทักษะด้ำนควำมคิดรวบยอด (Conceptual skills) เป็นทักษะที่ต้องมีกำรฝึกฝน
อย่ำงหนักเพื่อให้มีทักษะด้ำนนี้ เช่น ควำมเฉลียวฉลำด ควำมยุติธรรม และที่ส ำคัญคือควำมคิด
สร้ำงสรรค์รวมทั้งกำรจัดระบบองค์กร โดยมองเห็นภำพกว้ำง มีจินตนำกำรและคำดกำรณ์ได้ เพื่อ
ปรับเปลี่ยนวิสัยทัศน์ 
  3. ทักษะด้ำนมนุษย์ (Human skills) เป็นควำมสำมำรถที่จะท ำงำนร่วมกับผู้อื่นได้ 
ตลอดด้วยกำรใช้คุณธรรมในทำงที่ถูกต้อง 
  สรุปได้ว่ำ ผู้บริหำร หมำยถึง ผู้อ ำนวยกำรโรงเรียน รองผู้อ ำนวยกำรโรงเรียน และ
หัวหน้ำกลุ่มสำระกำรเรียนรู้ ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร ที่มีโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร ซึ่งมี
ควำมตระหนักและควำมเข้ำใจถึงควำมส ำคัญของกำรเรียนกำรสอนวิทยำศำสตร์ และมีทักษะด้ำน
กำรบริหำร ได้แก่ ทักษะด้ำนกำรวำงแผน กำรจัดกำรองค์กำร และกำรกระจำยอ ำนำจ ในกำรน ำ
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ทรัพยำกรทำงกำรศึกษำและกระบวนกำรบริหำรมำใช้ด ำเนินกำรและพัฒนำโครงกำรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย 
  3.2.4 ด้านหลักสูตร  
  หลักสูตรเป็นหัวใจส ำคัญของกำรจัดกำรศึกษำห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ หลักสูตร
สถำนศึกษำจะเป็นตัวสะท้อนคุณภำพของผู้ส ำเร็จกำรศึกษำได้เป็นอย่ำงดีเพรำะหลักสูตร
สถำนศึกษำจะมีกำรก ำหนดจุดหมำย แนวทำง วิธีกำร และเนื้อหำสำระที่เรียนตลอดจนวิธีกำรวัด
และประเมินผลกำรเรียนกำรสอนในสถำนศึกษำ ซึ่งจะสะท้อนว่ำผู้เรียนมีควำมรู้ควำมสำมำรถ                 
เจตคติและพฤติกรรมตำมมำตรฐำนกำรศึกษำที่สถำนศึกษำก ำหนดไว้หรือไม่  หลักสูตรที่ดีควร
ค ำนึงถึงบริบทของผู้เรียน ท้องถิ่นและชุมชน มีกำรบูรณำกำรสำระกำรเรียนรู้ หรือจัดท ำรำยวิชำ
เพิ่มเติมที่สอดคล้องกับควำมถนัด ควำมสำมำรถและควำมสนใจของผู้เรียน และจัดกิจกรรมพัฒนำ
ผู้เรียนท่ีส่งเสริมศักยภำพของผู้เรียนตำมขีดควำมสำมำรถ ท ำให้ผู้เรียนมีควำมสมบูรณ์และสมดุลทั้ง
ทำงร่ำงกำย สังคม อำรมณ์ จิตใจ และสติปัญญำ (ส ำนักงำนทดสอบกำรศึกษำ ส ำนักงำน
คณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน กระทรวงศึกษำธิกำร. 2554: 6) 
  ส ำนักงำนเลขำธิกำรสภำกำรศึกษำ (2548: 10) สรุปไว้ว่ำ โดยท่ัวไปกำรจัดกำรศึกษำ
ส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษ ควรด ำเนินกำรดังนี้ 
  1. จัดเนื้อหำยำกและท้ำทำยกว่ำหลักสูตรส ำหรับเด็กทั่วไป 
  2. มีกำรเชื่อมโยงและบูรณำกำรกันในหลำยๆ วิชำ 
  3. ให้เด็กมีส่วนร่วมในกำรเลือกสิ่งที่ตนเองจะเรียน 
  4. จัดกระบวนกำรเรียนกำรสอนท่ีสลับซับซ้อน ลึกซึ้งกว่ำหลักสูตรปกติ 
  5. เน้นกระบวนกำรทำงควำมคิดระดับสูง 
  6. มีกิจกรรมที่ตอบสนองควำมหลำกหลำยของกระบวนกำรเรียนรู้ 
  7. ตั้งเกณฑ์ในกำรพิจำรณำผลงำนหรือผลกำรเรียนรู้ของเด็กให้ชัดเจน 
  8. ให้ควำมสนใจกับควำมมุ่งม่ันในควำมส ำเร็จ ควำมกระตือรือร้นและกำร
เปลี่ยนแปลงภำยในที่มีคุณค่ำต่อกำรเรียนรู้ของเด็กที่ส่งผลดีต่อสังคม 
  9. เน้นพัฒนำกำรทำงคุณธรรมจริยธรรมเป็นแกนน ำ 
  10. เน้นกำรพัฒนำสมองทุกส่วน (Whole Brain Approach) 
  กำรจัดหลักสูตรกำรศึกษำส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษ วธิีกำรจัดหลักสูตรท่ี
ส ำคัญๆ มี 4 วิธีคือ (ส ำนักงำนเลขำธิกำรสภำกำรศึกษำ. 2548: 10-12) 
  1. กำรสอนแบบเพิ่มพูนประสบกำรณ์ (enrichment) เป็นวิธีกำรจัดกำรศึกษำแบบ
ขยำยกิจกรรมในหลักสูตรให้กว้ำงและลึกซึ้งกว่ำที่มีอยู่ในหลักสูตรปกติที่เน้นคุณภำพมำกกว่ำ
ปริมำณ เน้นกระบวนกำรเรียนรู้มำกกว่ำเนื้อหำ และเด็กอำจใช้เวลำมำกกว่ำหรือน้อยกว่ำเวลำที่เด็ก
อื่นในชั้นเรียนเดียวกัน สำมำรถวำงแผนในกำรจัดกำรศึกษำที่ให้เด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษระดับ
อำยุต่ำงกัน แต่มีควำมสนใจและมีควำมสำมำรถด้ำนเดียวกันมำเรียนด้วยกันเป็นบำงชั่วโมง โดย
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ปรับเนื้อหำในหลักสูตรให้เข้มข้นและกว้ำงขวำงขึ้นกำรสอนแบบเพิ่มพูนประสบกำรณ์ช่วยให้เด็ก
พัฒนำสิ่งที่สนใจได้ลึกซึ้งยิ่งขึ้นในกำรปูพื้นทักษะกำรเรียนรู้ กำรคิดวิเครำะห์สืบสวนสอบสวน หำ
ควำมรู้ควำมจริงและสนับสนุนให้เด็กศึกษำหำควำมรู้ท่ีนอกเหนือจำกจุดมุ่งหมำยในกำรเรียนส ำหรับ
เด็กปกติ เหมำะส ำหรับเด็กที่ก้ำวหน้ำกว่ำเพื่อนๆ และอำจเบื่อหน่ำยกำรเรียน 
  2. วิธีกำรขยำยหลักสูตร (extension) เป็นกำรจัดโปรแกรมกำรศึกษำนอกหลักสูตร
ส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษ ที่ตอบสนองควำมสนใจและควำมสำมำรถเป็นรำยบุคคล 
สำมำรถท ำเป็นงำนเดี่ยวหรืองำนกลุ่มได้ เด็กสำมำรถเรียนเกินกว่ำหลักสูตรกิจกรรมและ                   
กำรด ำเนินกำรจัดสำมำรถท ำได้หลำกหลำยรูปแบบ 
  3. วิธีลดระยะเวลำเรียน (acceleration) กำรจัดกำรศึกษำแบบลดระยะเวลำเรียนเป็น
หนทำงหนึ่งที่จะช่วยให้เกิดควำมยืดหยุ่นทำงกำรศึกษำได้มำกขึ้นวิธีหนึ่ง แต่ต้องมีกระบวนกำรที่
ถูกต้องรัดกุมจึงจะเป็นผลดีกับเด็กกำรจัดกำรศึกษำให้กับเด็กที่สำมำรถเรียนร่วมกับผู้อื่นได้สูงกว่ำ
วัยของตนเองเรียกว่ำ กำรสอนแบบลดระยะเวลำทั้งสิ้น วิธีนี้ใช้กันมำนำนในทุกๆ ประเทศ ซึ่ง 
กลยุทธ์ในกำรจัดกำรมีมำกมำยหลำกหลำย แต่ที่เรำมักจะพบคือกำรให้เด็กข้ำมชั้นเรียน โดยขำด
กระบวนกำรที่ครบถ้วน ท ำให้เด็กมีผลเสียทำงด้ำนอื่นได้ในภำยหลัง 
  4. กำรใช้ผู้เชี่ยวชำญพิเศษเป็นผู้ให้ค ำปรึกษำดูแล (mentoring) เป็นกำรใช้
ผู้เชี่ยวชำญเฉพำะทำงมำช่วยเด็กที่มีควำมสำมำรถโดดเด่น มักจะท ำในระดับมัธยมศึกษำกับเด็กที่มี
ควำมสนใจอย่ำงเด่นชัด และมีทักษะพื้นฐำนทำงสังคมดี จัดระบบวิธีเรียนของตนเองได้ดีแล้ว ซึ่งเด็ก
สำมำรถท ำงำนภำยใต้ค ำแนะน ำของผู้เชี่ยวชำญ เช่น อำจำรย์มหำวิทยำลัย ครูที่สนใจเรื่องเดียวกับ
เด็กบุคคลในละแวกบ้ำน ทนำย นักเคมี นักประวัติศำสตร์ สถำปนิก และผู้เชี่ยวชำญด้ำนต่ำง ๆ 
  กำรใช้วิธีกำรทำงกำรศึกษำที่ดีไม่ควรยึดวิธีกำรเดียว เพรำะท ำให้เกิดสภำพกำรศึกษำ
ที่ไม่ยืดหยุ่นตำมควำมต้องกำร หรือสภำพควำมสำมำรถของเด็ก กำรก ำหนดและเลือกใช้วิธีกำรจัด
กำรศึกษำจะไม่ตำยตัวมีกำรปรับเปลี่ยนได้ตลอดเวลำ และควรใช้วิธีหลำยอย่ำงในโครงกำรเดียวกัน 
เช่น อำจใช้ทั้งแบบวิธีเพิ่มพูนประสบกำรณ์ วิธีกำรขยำยหลักสูตร วิธีลดระยะเวลำกำรเรียน และ 
กำรใช้ผู้ เชี่ยวชำญพิเศษเป็นผู้ให้ค ำปรึกษำดูแล โดยมีแนวพิจำรณำจำกควำมต้องกำรและ
ควำมสำมำรถของเด็กควบคู่ไปกับควำมเป็นไปได้ในกำรบริหำรจัดกำรของโรงเรียน 
  รำยละเอียดของหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย 
ทำงสถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2555) ได้จัดท ำหลักสูตรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย พุทธศักรำช 2555 ฉบับนี้ โดยปรับปรุงจำกหลักสูตร
ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ พุทธศักรำช 2549 เพื่อให้สอดคล้องกับหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน 
พุทธศักรำช 2551 และหลักสูตรมำตรฐำนสำกล โดยใช้ข้อมูลจำกกำรประชุมระดมควำมคิดระหว่ำง
ผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้บริหำรครูผู้สอน ผู้พัฒนำหลักสูตรสถำนศึกษำจำกโรงเรียนแม่ข่ำยห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ 9 แห่ง และโรงเรียนในโครงกำร พสวท. 4 แห่ง ตลอดจนข้อมูลจำกกำรศึกษำหลักสูตร 
และกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนของโรงเรียนวิทยำศำสตร์ ทั้งโรงเรียนมหิดลวิทยำนุสรณ์ โรงเรียน
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จุฬำภรณรำชวิทยำลัย และหลักสูตรโรงเรียนมำตรฐำนสำกล โดยหลักสูตรโครงกำรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ เป็นหลักสูตรท่ีมีจุดเน้น ดังนี้ 
  1. มุ่งเน้นกำรพัฒนำนักเรียนรอบด้ำนทั้งพุทธิศึกษำ จริยศึกษำ พลศึกษำ และหัต
ศึกษำ 
  2. มุ่งเน้นกำรจัดสำระกำรเรียนรู้ในรำยวิชำพื้นฐำนให้ครอบคลุมหลักสูตรแกนกลำง
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 ของกระทรวงศึกษำธิกำร 
  3. มุ่งเน้นกำรจัดสำระกำรเรียนรู้ในรำยวิชำเพิ่มเติมให้หลำกหลำยสอดคล้องกับ
ศักยภำพควำมถนัดและควำมสนใจของนักเรียนเป็นรำยบุคคล เปิดโอกำสให้นักเรียนสำมำรถเลือก
เรียนรำยวิชำเพิ่มเติมจำกสถำนศึกษำ สถำบันอุดมศึกษำ ศูนย์วิจัย และสถำนประกอบกำรภำยนอก 
ทั้งในประเทศและต่ำงประเทศ 
  4. มุ่งเน้น ส่งเสริมให้นักเรียนได้เลือกเรียนในวิชำต่ำงๆ ตำมศักยภำพ ควำมถนัด และ
ควำมสนใจ รวมถึงกำรเลือกเรียนรำยวิชำกำรเรียนล่วงหน้ำ (Advance Placement Program)              
ด้ำนคณิตศำสตร์และวิทยำศำสตร์ ที่มีสำระกำรเรียนรู้ระดับเดียวกับระดับมหำวิทยำลัยชั้นปีที่ 1  
ของไทยระดับ A-Level ของประเทศอังกฤษ ระดับ AP Course ของประเทศสหรัฐอเมริกำและ 
ระดับเดียวกับโรงเรียนวิทยำศำสตร์ช้ันนำของนำนำประเทศ (World Class) 
  5. มุ่งเน้นส่งเสริมกำรพัฒนำทักษะกำรใช้ภำษำอังกฤษ ทักษะกำรใช้เทคโนโลยี
สำรสนเทศให้มีศักยภำพระดับเดียวกับนักเรียนของโครงกำรวิทยำศำสตร์ช้ันน ำของนำนำประเทศ 
  6. มุ่งเน้นกำรจัดกิจกรรมพัฒนำนักเรียนท่ีหลำกหลำยทั้งภำยในและภำยนอกโรงเรียน 
เพื่อพัฒนำนักเรียนให้มีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
  7. มุ่งเน้นกำรส่งเสริมกำรประดิษฐ์คิดค้น ควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์และกำรท ำโครงงำน 
วิทยำศำสตร์ ก่อนศึกษำส ำเร็จตำมหลักสูตร นักเรียนต้องเสนอผลกำรท ำโครงงำนวิทยำศำสตร์  
อย่ำงน้อยหนึ่งเร่ือง 
  8. มุ่งเน้นกำรส่งเสริมกำรเรียนเทียบโอนควำมรู้ทั้งจำกกำรศึกษำในระบบ กำรศึกษำ           
นอกระบบ และกำรศึกษำตำมอัธยำศัย จำกแหล่งเรียนรู้ต่ำงๆ 
  สรุปได้ว่ำ หลักสูตร หมำยถึง มวลประสบกำรณ์ควำมรู้ต่ำงๆ ที่จัดให้ผู้เรียนทั้งในและ
นอกห้องเรียน ซึ่งมีลักษณะเป็นกิจกรรม โครงกำรหรือแผน เพื่อเป็นแนวทำงในกำรจัดกำรเรียน 
กำรสอนให้ผู้ เรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร ซึ่งมีควำมครอบคลุมหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำ                
ขั้นพื้นฐำน และมีกำรจัดท ำกลุ่มรำยวิชำเพิ่มเติมที่ มุ่งเน้นทักษะปฏิบัติกำรทำงวิทยำศำสตร์ 
กระบวนกำรคิดวิเครำะห์ กำรประดิษฐ์คิดค้น ควำมคิดริเริ่มสร้ำงสรรค์ ทักษะกำรใช้ภำษำอังกฤษ
กำรใช้เทคโนโลยีสำรสนเทศ และทักษะกำรออกแบบ สอดคล้องกับควำมถนัด ควำมสำมำรถ           
ควำมสนใจของผู้ เรียน และจัดกิจกรรมที่ส่ งเสริมและพัฒนำศักยภำพของผู้ เรียนตำมขีด
ควำมสำมำรถ รวมท้ังมีกำรปรับปรุงและพัฒนำหลักสูตรอยู่เสมอ 
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  3.2.5 ด้านการจัดการเรียนการสอน  
  พระรำชบัญญัติกำรศึกษำแห่งชำติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 
มำตรำ 24 ระบุว่ำ “กำรจัดกำรเรียนกำรสอนควรจัดเนื้อหำสำระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับ             
ควำมสนใจและควำมถนัดของผู้เรียน โดยค ำนึงถึงควำมแตกต่ำงระหว่ำงบุคคล ฝึกทักษะกระบวน 
กำรคิด กำรจัดกำร กำรเผชิญสถำนกำรณ์ และกำรประยุกต์ควำมรู้มำใช้เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหำ                  
จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จำกประสบกำรณ์จริง จัดกำรเรียนกำรสอนโดยผสมผสำนสำระควำมรู้
ด้ำนต่ำงๆ อย่ำงได้สัดส่วนสมดุลกัน จัดบรรยำกำศ สภำพแวดล้อม สื่อกำรเรียน และอ ำนวย             
ควำมสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้และมีควำมรอบรู้  รวมทั้งจัดกำรเรียนรู้ให้เกิดขึ้นได้ทุก
สถำนกำรณ”์ 
  ดังนั้นกำรจัดกำรเรียนรู้ท่ีดีต้องมีหลักในกำรยึดดังนี้ (มหำวิทยำลัยรำชภัฏ                        
วไลยอลงกรณ์ ในพระบรมรำชูปถัมภ์. 2553: 7-9) 
  1. ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ควำมคิดอยู่เสมอ โดยกำรซักถำมหรือให้แสดงควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับปัญหำง่ำยๆ ส ำหรับผู้เรียนในระดับต่ำงๆ เพื่อจะได้เป็นกำรฝึกให้ผู้เรียนคิดหำเหตุผล        
คิดเปรียบเทียบ และคิดพิจำรณำถึงควำมสัมพันธ์ระหว่ำงสิ่งต่ำงๆ 
  2. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีประสบกำรณ์ตรงให้มำกที่สุดด้วยกำรเรียนโดยกำรกระท ำด้วย
ตนเอง (Learning by doing) 
  3. ส่งเสริมให้ผู้เรียนท ำงำนเป็นกลุ่ม (Group working) โดยมีกำรปรึกษำหำรือกันใน
กลุ่มแบ่งงำนกันท ำด้วยควำมร่วมมือกันและประเมินผลรวมกัน 
  4. ส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้จักแก้ปัญหำด้วยตนเองตำมวิธีกำรทำงวิทยำศำสตร์ 
  5. มีกำรเปลี่ยนแปลงวิธีกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่เสมอ เพื่อให้กำรจัดกำรเรียนรู้นั้นเกิด              
ควำมยืดหยุ่น น่ำสนใจ และไม่น่ำเบื่อโดยกำรน ำเอำเทคนิคกำรจัดกำรเรียนรู้แบบต่ำงๆ มำดัดแปลง
ใช้ในกำรจัดกำรเรียนรู้ 
  6. มีกำรเตรียมกำรจัดกำรเรียนรู้ไว้ล่วงหน้ำ เพื่อที่ผู้สอนจะได้ทรำบว่ำจะสอนอย่ำงไร
บ้ำงตำมล ำดับขั้นและยังช่วยให้ผู้สอนพร้อมที่จะสอนด้วยควำมม่ันใจ 
  7. เปิดโอกำสให้ผู้เรียนได้แสดงควำมคิดเห็นเพิ่มเติม และคิดหำเหตุผลควำมเป็นมำ
ของสิ่งที่เรียน และมีกำรรับฟังควำมคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
  8. มีกำรประเมินผลอยู่ตลอดเวลำ เน้นกำรประเมินตำมสภำพจริง ประเมินตำมควำมรู้
ควำมสำมำรถของผู้เรียนอย่ำงแท้จริง เพื่อให้แน่ใจว่ำกำรจัดกำรเรียนรู้ได้ผลตรงตำมจุดประสงค์ที่
วำงไว้ หรือไม่ เพียงใด 
  9. มีสื่อกำรจัดกำรเรียนรู้ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนสนใจและเข้ำใจบทเรียน เช่น ของจริง 
รูปภำพ หุ่นจ ำลอง แผนภูมิ คอมพิวเตอร์ช่วยสอน วีดิทัศน์ ฐำนข้อมูลกำรเรียนรู้ เว็บไซต์ และ
โสตทัศนูปกรณ์อื่นๆ 
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  10. มีกำรจูงใจในระหว่ำงกำรจัดกำรเรียนรู้ เช่น กำรให้รำงวัล กำรชมเชย กำรลงโทษ          
กำรติเตียน กำรให้คะแนน กำรสอบ กำรแข่งขัน กำรปรบมือให้เกียรติ ฯลฯ มำใช้เป็นสิ่งกระตุ้นและ
ชี้แนวทำงเพื่อให้ผู้เรียนเกิดควำมสนใจ ตั้งใจ ขยันหม่ันเพียรในกำรเรียนกำรท ำกิจกรรมมำกขึ้น 
  11. มีกิจกรรมให้ผู้เรียนท ำหลำยอย่ำงเพื่อเร้ำควำมสนใจของผู้เรียนและช่วยให้ผู้เรียน
สนุกสนำนในกำรเรียน 
  12. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีควำมเจริญงอกงำมในทุกด้ำนทั้งร่ำงกำย อำรมณ์ สังคม และ
สติปัญญำ 
  13. ส่งเสริมควำมสัมพันธ์หรือกำรบูรณำกำรระหว่ำงวิชำที่เรียนกับวิชำอื่นๆ ใน
หลักสูตร เช่น สอนภำษำไทยก็สอนให้สัมพันธ์กับสังคมศึกษำ ศิลปศึกษำ ดนตรี และนำฏศิลป์ เป็น
ต้น 
  14. มีกำรสร้ำงบรรยำกำศในกำรจัดกำรเรียนรู้ให้เหมำะแก่กำรเรียนรู้ตำมบทเรียนที่
สอนท้ังในแง่ของสิ่งแวดล้อมและอำรมณ์ของผู้เรียน 
  15. สอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส ำคัญ (Child center) ในกำรจัดกิจกรรมต่ำงๆ ผู้เรียนจะ
เป็นผู้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่ำงๆ เอง ผู้สอนจะเป็นเพียงผู้คอยให้ควำมช่วยเหลือแนะน ำในกำรท ำ
กิจกรรม 
  16. สอนโดยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ประสำทสัมผัสทั้ง 5 ให้มำกที่สุด 
  17. สอนตำมกฎแห่งกำรเรียนรู้โดยจัดบทเรียนให้เหมำะสมกับวัย ควำมสำมำรถและ
ประสบกำรณ์เดิมของผู้เรียน 
  18. สอนโดยส่งเสริมกำรด ำเนินชีวิตตำมแบบประชำธิปไตย โดยสำมำรถแสดง                  
ควำมคิดเห็นต่ำงๆ และฝึกให้ผู้เรียนรู้จักรับฟังควำมคิดเห็นของผู้อื่น เคำรพควำมคิดเห็นของผู้อื่น 
อีกทั้งเปิดโอกำสให้ผู้เรียนได้มีกำรวำงแผนงำนร่วมกับผู้สอน 
  ปัจจุบันกำรจัดกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์มุ่งเน้นให้ผู้เรียนคิดเป็น ท ำเป็น และแก้ปัญหำ
ได้ด้วยตนเองอย่ำงเป็นเหตุเป็นผลโดยใช้กระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ วิธีกำรจัดกำรเรียนรู้ที่นิยม
ใช้กันอย่ำงกว้ำงขวำงในปัจจุบันคือ กำรจัดกำรเรียนรู้แบบสืบเสำะหำควำมรู้ ( Inquiry based 
learning) ซึง่เป็นวิธีหนึ่งทีเ่ปิดโอกำสให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติทักษะต่ำงๆ ซึ่งน ำไปสู่กำรแก้ปัญหำด้วย
ตนเอง  
  สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2546: 219-220) ได้สรุปถึง 
กระบวนกำรเรียนกำรสอนที่ใช้ในกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี ด้วยกระบวนกำรสืบเสำะ 
หำควำมรู้ ซึ่งประกอบด้วย 5 ขั้นตอนท่ีส ำคัญ ดังนี้ 
  1. ขั้นสร้ำงควำมสนใจ (Engagement) เป็นขั้นตอนแรกของกระบวนกำรเรียนรู้ที่จะ
น ำเข้ำสู่บทเรียน จุดประสงค์ที่ส ำคัญ คือ ท ำให้นักเรียนเกิดควำมสนใจใคร่รู้ เกิดค ำถำมหรือประเด็น
ปัญหำที่ตนสนใจจะท ำกำรส ำรวจตรวจสอบต่อไป โดยครูควรกระตุ้นด้วยกำรตั้งค ำถำม ก ำหนด
ปัญหำ สำธิตหรือแสดงเหตุกำรณ์ที่น่ำตื่นตำตื่นใจสร้ำงสถำนกำรณ์ที่ขัดแย้งหรือเป็นปัญหำ หรือ
หยิบยกข่ำว วำรสำร หนังสือ ชีวประวัติ บทกวี เหตุกำรณ์ที่ก ำลังเกิดขึ้นอยู่ในช่วงเวลำนั้น หรือเป็น
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เรื่องที่เชื่อมโยงกับควำมรู้เดิมที่เพิ่งเรียนรู้มำแล้ว มำตั้งประเด็นอภิปรำยกระตุ้นให้นักเรียนสร้ำง
ค ำถำม ก ำหนด ประเด็นที่จะศึกษำ ครูควรตั้งค ำถำมที่จะเชื่อมโยงประสบกำรณ์เรียนรู้เดิมกับ
ปัจจุบัน เพื่อประเมินสติปัญญำ ควำมรู้พื้นฐำนของนักเรียน ให้รู้ว่ำนักเรียนมีควำมรู้เดิมอย่ำงไร 
เข้ำใจถูกต้อง หรือไม่อย่ำงไร จำกนั้นกระตุ้นให้นักเรียนคิดต่อโดยใช้ควำมรู้พื้นฐำนที่ได้เรียนมำจน
เชื่อมโยงกับควำมรู้ปัจจุบัน 
  2. ขั้นส ำรวจและค้น (Exploration) เป็นขั้นตอนที่ท ำ ให้นักเรียนมีประสบกำรณ์
ร่วมกัน ในกำรสร้ำงและพัฒนำควำมคิดรวบยอด กระบวนกำร และทักษะโดยกำรให้เวลำและโอกำส
แก่นักเรียนในกำรคิดวำงแผน ก ำหนดแนวทำงกำรส ำรวจตรวจสอบ ตั้งสมมติฐำน ก ำหนดทำงเลือก
ที่เป็นไปได้ ออกแบบกำรทดลอง ลงมือปฏิบัติเพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลสำรสนเทศ หรือปรำกฏกำรณ์
ต่ำงๆ ด้วยวิธีกำรหลำยวิธี เช่น ท ำกำรทดลอง ท ำกิจกรรมภำคสนำม ใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสร้ำง
สถำนกำรณ์จ ำลอง (simulation) ศึกษำหำข้อมูลจำกเอกสำรอ้ำงอิง หรือจำกแหล่งข้อมูลต่ำงๆ 
เพื่อให้ได้มำซึ่งข้อมูลอย่ำงเพียงพอที่จะใช้ในขั้นต่อไปนักเรียนต้องมีโอกำสได้เข้ำร่วมเหตุกำรณ์ ได้
หยิบจับวัสดุ อุปกรณ์ ได้โอกำสในกำรฝึกทักษะกระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ (scientific process 
skill) และพัฒนำต่อยอดควำมรู้จำกเดิมทั้งกระบวนกำรสร้ำงควำมคิดรวบยอด (concepts process) 
และทักษะในกำรใช้อุปกรณ์ (manual skill) ด้วยกำรส ำรวจสิ่งแวดล้อมรอบๆ ตัว จับต้อง ย้ำยถ่ำยเท
สำร วัสดุ อุปกรณ์ จำกนั้นนักเรียนควรได้อภิปรำยแลกเปลี่ยนควำมคิดเห็นเกี่ยวกับควำมคิดรวบ
ยอดกระบวนกำรและทักษะในระหว่ำงที่นักเรียนท ำกิจกรรมส ำรวจและค้นหำ อันเป็นโอกำสที่
นักเรียนจะได้ตรวจสอบหรือเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับควำมคิดรวบยอดของนักเรียนที่ยังไม่ถูกต้อง
และยังไม่สมบูรณ์ โดยกำรให้นักเรียนอธิบำยและยกตัวอย่ำงเกี่ยวข้องกับควำมคิดเห็นของนักเรียน 
ครูควรระลึกอยู่เสมอเกี่ยวกับควำมรู้เดิมของนักเรียน จะช่วยครูในกำรวำงแผนกำรสอนครั้งต่อไป 
และจ ำแนกแยกแยะจัดกลุ่มควำมรู้ ควำมสำมำรถของนักเรียนตำมประเด็นปัญหำ ผลจำกกำรที่
นักเรียนมีใจจดจ่อในกำรท ำกิจรรม นักเรียนควรจะสำมำรถเชื่อมโยงกำรสังเกต กำรจ ำแนกตัวแปร 
และค ำถำมเกี่ยวกับเหตุกำรณ์นั้นได้ ในขั้นนี้ครูจึงมีหน้ำที่ส่งเสริม กระตุ้น ให้ค ำปรึกษำชี้แนะ 
ช่วยเหลือ และอ ำนวยควำมสะดวกให้นักเรียนด ำเนินกำรส ำรวจตรวจสอบเป็นไปด้วยดี 
  3. ขั้นอธิบำยและลงข้อสรุป (Explanation) เป็นขั้นตอนที่ให้นักเรียนได้พัฒนำ
ควำมสำมำรถในกำรอธิบำยควำมคิดรวบยอดที่ได้จำกกำรส ำรวจและค้นหำเม่ือได้ข้อมูลอย่ำง
เพียงพอจำกกำรส ำรวจตรวจสอบแล้ว จะน ำข้อมูล ข้อสนเทศที่ได้มำวิเครำะห์แปลผล สรุปผล และ
น ำเสนอผลที่ได้ในรูปต่ำงๆ โดยใช้ค ำพูดของตนเอง เช่น บรรยำยสรุป สร้ำงแบบจ ำลองทำง
คณิตศำสตร์ หรือรูปวำด สร้ำงตำรำง ฯลฯ กำรค้นพบในขั้นนี้อำจเป็นไปได้หลำยทำง เช่น สนับสนุน
สมมติฐำนท่ีตั้งไว้ โต้แย้งกับสมมติฐำนท่ีตั้งไว้หรือไม่เกี่ยวข้องกับประเด็นที่ได้ก ำหนดไว้ แต่ผลที่ได้
จะอยู่ในรูปใดก็สำมำรถสร้ำงควำมรู้และช่วยให้เกิดกำรเรียนรู้ได้ซึ่งนักเรียนควรได้อภิปรำย ซักถำม
แลกเปลี่ยนควำมคิดเห็นหรือโต้แย้งในองค์ควำมรู้ใหม่ที่ได้อย่ำงสร้ำงสรรค์ 
  4. ขั้นขยำยควำมรู้ (Elaboration) เป็นขั้นตอนที่ให้นักเรียนได้เพิ่มเติมหรือเติมเต็ม
องค์ควำมรู้ใหม่ให้กว้ำงขวำง สมบูรณ์ กระจ่ำงและลึกซึ้งยิ่งขึ้น โดยกำรอธิบำยยกตัวอย่ำง อภิปรำย
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ซักถำมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และเชื่อมโยงควำมรู้เดิมสู่องค์ควำมรู้ใหม่อย่ำงเป็นระบบ ละเอียดสมบูรณ์ 
น ำไปประยุกต์ใช้ในเรื่องอื่นๆ หรือในชีวิตประจ ำวัน หรือนักเรียนอำจจะเกิดปัญหำ สงสัย ใคร่รู้ 
น ำไปสู่กำรศึกษำค้นคว้ำ ทดลองหรือส ำรวจตรวจสอบใหม่ตำมที่สนใจ ซึ่งจะท ำให้เกิดกระบวนกำร
สืบเสำะหำควำมรู้ที่ต่อเนื่องกันไปใหม่ และยังเปิดโอกำสให้นักเรียนได้ฝึกทักษะและปฏิบัติตำมที่
ต้องกำร ในกรณีที่ยังไม่เข้ำใจหรือสับสนอยู่ หรืออำจจะเข้ำใจเฉพำะข้อสรุปที่ได้จำกกำรปฏิบัติกำร
ส ำรวจและค้นหำเท่ำนั้น นักเรียนจะได้พัฒนำควำมรู้ควำมเข้ำใจในควำมคิดรวบยอดให้กว้ำงขวำง
และลึกซึ้งยิ่งขึ้น และจะได้รับควำมรู้เพิ่มเติมในสิ่งที่สนใจ ได้ฝึก กระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ให้
ช ำนำญมำกขึ้น เป้ ำหมำยที่ส ำคัญของขั้นนี้ คือ ครูควรชี้แนะให้นักเรียนน ำไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ ำวัน อันจะท ำให้นักเรียนเกิดควำมคิดรวบยอดกระบวนกำรและทักษะเพิ่มขึ้น 
  5. ขั้นประเมินผล (Evaluation) ขั้นนี้นักเรียนจะได้ประเมินกระบวนกำรส ำรวจ 
ตรวจสอบและผลกำรส ำรวจตรวจสอบ หรือองค์ควำมรู้ใหม่ของตนเอง และของเพื่อนร่วมชั้นเรียน 
โดยกำรวิเครำะห์วิจำรณ์ อภิปรำยซักถำมแลกเปลี่ยนองค์ควำมรู้ซึ่งกันและกันในเชิงเปรียบเทียบ 
ประเมินจุดดี จุดด้อย ปรับปรุง หรือทบทวนใหม่ และให้ครูได้ประเมินกำรสร้ำงองค์ควำมรู้ใหม่ของ
นักเรียนด้วย เน้นกำรประเมินตำมสภำพจริงในระหว่ำงกำรเรียนกำรสอน เพื่อปรับปรุงพัฒนำ           
กำรเรียนรู้ของนักเรียน  
  สรุปได้ว่ำ กำรจัดกำรเรียนกำรสอน หมำยถึง กระบวนกำรจัดประสบกำรณ์ควำมรู้            
ให้ผู้เรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียน
มัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร เกิดกระบวนกำรเรียนรู้ โดยมีเทคนิควิธีกำรที่มีควำมหลำกหลำย 
มุ่งเน้นกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที่ให้ผู้เรียนคิดเป็น ท ำเป็น และแก้ปัญหำได้ด้วยตนเอง
อย่ำงเป็นเหตุเป็นผลโดยใช้กระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ มีกำรวัดและประเมินผล เพื่อปรับปรุง          
และพัฒนำกำรเรียนรู้ของผู้เรียนให้เป็นไปตำมวัตถุประสงค์ที่ได้ก ำหนดไว้ในหลักสูตร 
  3.2.6 ด้านสื่อการเรียนการสอน 
  สื่อกำรเรียนรู้เป็นเครื่องมือที่สนับสนุนกำรจัดกระบวนกำรเรียนรู้ ให้ผู้เรียนเข้ำถึง
ควำมรู้ทักษะกระบวนกำร และคุณลักษณะตำมมำตรฐำนของหลักสูตรได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ สื่อ
กำรเรียนรู้มีหลำยประเภท ทั้งสื่อธรรมชำติ สื่อสิ่งพิมพ์ สื่อเทคโนโลยี และเครือข่ำยกำรเรียนรู้ต่ำงๆ 
ที่มีในท้องถิ่น (กระทรวงศึกษำธิกำร. 2552: 27) กำรใช้สื่อและวัสดุในกำรจัดกำรศึกษำมีจุดมุ่งหมำย
เพื่อสร้ำงควำมรู้ที่เป็นรูปธรรม เป็นกำรน ำสิ่งที่เป็นประสบกำรณ์ตรงจำกแหล่งต่ำงๆ มำสู่ห้องเรียน
ได้มำกขึ้น ท ำให้ผู้เรียนเกิดแนวคิดและประสบกำรณ์ตรง เสริมสร้ำงพื้นฐำนควำมคิดสร้ำงสรรค์ และ
เจตคติที่ดีต่อกำรเรียนรู้ นอกจำกนั้นยังช่วยเร้ำควำมสนใจและสร้ำงแรงจูงใจในกำรเรียนรู้ ท ำให้เกิด
กำรเรียนรู้ได้เร็วขึ้น และสำมำรถจดจ ำได้ในระยะยำว สื่อกำรสอนเป็นสิ่งที่ท ำให้เกิดประสิทธิผลต่อ
กำรจัดกำรศึกษำ (ปรียำพร วงศ์อนุตรโรจน์. 2543: 212) 
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  กรมวิชำกำร (2545: 165) ได้สรุปไว้ว่ำ สื่อกำรเรียนกำรสอนมีหลำกหลำยประเภท ทั้ง
ที่เป็นสื่อของจริง สื่อสิ่งพิมพ์ สื่ออิเล็กทรอนิกส์ และสื่อมัลติมีเดีย สื่อกำรเรียนกำรสอนที่มีคุณภำพ
จะช่วยส่งเสริมกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดควำมสนใจติดตำมบทเรียนและสร้ำงควำมรู้ควำมเข้ำใจได้อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ สื่อกำรเรียนกำรสอนวิชำวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีที่ส ำคัญ ประกอบด้วย 
  1. อุปกรณ์กำรทดลอง ซึ่งมีทั้งอุปกรณ์วิทยำศำสตร์พื้นฐำน เช่น กล้องจุลทรรศน์ 
เครื่องชั่ง มัลติมิเตอร์ เครื่องแก้ว และอุปกรณ์เฉพำะท่ีใช้ประกอบกำรทดลองบำงกำรทดลอง 
  2. สื่อสิ่งพิมพ์ ได้แก่ หนังสือเรียน หนังสืออ่ำนประกอบ แผ่นภำพ แผนภำพ โปสเตอร์ 
วำรสำร จุลสำร นิตยสำร หนังสือพิมพ์รำยวัน รำยสัปดำห์ สิ่งเหล่ำนี้จะมีเรื่องรำวที่น่ำสนใจทั้งที่
เกี่ยวข้องกับวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีทั้งโดยตรงและโดยอ้อม 
  3. สื่อโสตทัศนูปกรณ์ ได้แก่ แผ่นภำพโปร่งใส วีดิทัศน์ สไลด์ เทป 
  4. สื่ออเิล็กทรอนิกส์ ได้แก่ สื่อประเภท CAI CD-ROM โครงข่ำยอินเทอร์เน็ต รวมท้ัง
อุปกรณ์ทดลองที่ใช้ร่วมกับเครื่องคอมพิวเตอร์ 
  5. สำรเคมีและวัสดุสิ้นเปลือง 
  6. อุปกรณ์ของจริง ได้แก่ ตัวอย่ำงสิ่งมีชีวิต ตัวอย่ำงหิน แร่ และสภำพแวดล้อมตำม
ธรรมชำติ 
  เนื่องจำกสื่อมีอยู่หลำกหลำยดังได้กล่ำวแล้ว ครูผู้สอนจ ำเป็นต้องมีควำมรู้และสำมำรถ
ในกำรวิเครำะห์ วินิจฉัยและตัดสินใจเลือกใช้สื่อได้อย่ำงเหมำะสม คุ้มค่ำ และประหยัด ทั้งน้ีครูผู้สอน
อำจจัดท ำหรือจัดหำวัสดุทดแทนในท้องถิ่นเพื่อใช้แทนสื่อรำคำแพง หรือใช้สื่อเพื่อช่วยประหยัดเวลำ
ในกำรศึกษำ หรือใช้สื่อแทนกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนที่อำจเกิดอันตรำย เช่น กำรทดลองที่มี             
กำรระเบิดอย่ำงรุนแรง 
  กระทรวงศึกษำธิกำร (2552: 27) สรุปว่ำ กำรเลือกใช้สื่อควรเลือกให้มีควำมเหมำะสม
กับระดับพัฒนำกำร และลีลำกำรเรียนรู้ที่หลำกหลำยของผู้เรียน กำรจัดหำสื่อกำรเรียนรู้ ผู้เรียนและ
ผู้สอนสำมำรถจัดท ำและพัฒนำขึ้นเอง หรือปรับปรุงเลือกใช้อย่ำงมีคุณภำพจำกสื่อต่ำงๆ ที่มีอยู่
รอบตัวเพื่อน ำมำใช้ประกอบในกำรจัดกำรเรียนรู้ที่สำมำรถส่งเสริมและสื่อสำรให้ผู้ เรียนเกิด                  
กำรเรียนรู้ โดยสถำนศึกษำควรจัดให้มีอย่ำงพอเพียง เพื่อพัฒนำให้ผู้เรียนเกิดกำรเรียนรู้อย่ำง
แท้จริง สถำนศึกษำ เขตพื้นที่กำรศึกษำ หน่วยงำนที่เกี่ยวข้องและผู้มีหน้ำที่จัดกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน 
ควรด ำเนินกำรดังนี้ 
  1. จัดให้มีแหล่งกำรเรียนรู้ ศูนย์สื่อกำรเรียนรู้ ระบบสำรสนเทศกำรเรียนรู้ และ
เครือข่ำยกำรเรียนรู้ที่มีประสิทธิภำพทั้งในสถำนศึกษำและในชุมชน เพื่อกำรศึกษำค้นคว้ำและ             
กำรแลกเปลี่ยนประสบกำรณ์กำรเรียนรู้ ระหว่ำงผู้เรียน สถำนศึกษำ ท้องถิ่น ชุมชน และสังคมโลก 
  2. จัดท ำและจัดหำสื่อกำรเรียนรู้ส ำหรับกำรศึกษำค้นคว้ำของผู้เรียน เสริมควำมรู้ให้
ผู้สอนรวมทั้งจัดหำสิ่งที่มีอยู่ในท้องถิ่นมำประยุกต์ใช้เป็นสื่อกำรเรียนรู้ 
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  3. เลือกและใช้สื่อกำรเรียนรู้ที่ มีคุณภำพ มีควำมเหมำะสม มีควำมหลำกหลำย 
สอดคล้องกับวิธีกำรเรียนรู้ ธรรมชำติของสำระกำรเรียนรู้ และควำมแตกต่ำงระหว่ำงบุคคลของ
ผู้เรียน 
  4. ประเมินคุณภำพของสื่อกำรเรียนรู้ท่ีเลือกใช้อย่ำงเป็นระบบ 
  5. ศึกษำค้นคว้ำ วิจัย เพื่อพัฒนำสื่อกำรเรียนรู้ให้สอดคล้องกับกระบวนกำรเรียนรู้ของ
ผู้เรียน 
  6. จัดให้มีกำรก ำกับ ติดตำม ประเมินคุณภำพและประสิทธิภำพเกี่ยวกับสื่อและกำรใช้
สื่อกำรเรียนรู้เป็นระยะๆ และสม่ ำเสมอ 
  ในกำรจัดท ำ กำรเลือกใช้ และกำรประเมินคุณภำพสื่อกำรเรียนรู้ที่ใช้ในสถำนศึกษำ
ควรค ำนึงถึงหลักกำรส ำคัญของสื่อกำรเรียนรู้ เช่น ควำมสอดคล้องกับหลักสูตร วัตถุประสงค์              
กำรเรียนรู้ กำรออกแบบกิจกรรมกำรเรียนรู้ กำรจัดประสบกำรณ์ให้ผู้เรียน เนื้อหำมีควำมถูกต้อง
และทันสมัย ไม่กระทบควำมม่ันคงของชำติ ไม่ขัดต่อศีลธรรม มีกำรใช้ภำษำที่ถูกต้อง รูปแบบ            
กำรน ำเสนอที่เข้ำใจ ง่ำย และน่ำสนใจ 
  ฆนัท ธำตุทอง (2552: 37-38) ได้สรุปถึงหลักกำรของกำรด ำเนินงำนด้ำนสื่อ                
กำรเรียนรู้คือ 
  1. ให้ใช้สื่อทุกประเภท 
  2. เน้นสื่อที่ผู้เรียนและผู้สอนใช้ค้นคว้ำหำควำมรู้ด้วยตนเอง 
  3. ผู้สอนสำมำรถพัฒนำสื่อด้วยตนเองและใช้สื่อต่ำงๆ ที่มีอยู่รอบตัว 
  4. สื่อหนังสือควรมีเนื้อหำครอบคลุมตลอดทุกชั้น 
  5. ให้มีแหล่งที่ผู้เรียนยืมหนังสือได้ 
  ในกำรด ำเนินงำนด้ำนสื่อสถำนศึกษำ หน่วยงำนท่ีเกี่ยวข้อง และผู้มีหน้ำที่จัด
กำรศึกษำมีส่วนในกำรด ำเนินกำรดังน้ี 
  1. จัดท ำ จัดหำสิ่งที่มีในท้องถิ่นมำประยุกต์ใช้เป็นสื่อกำรเรียนรู้ 
  2. ท ำกำรศึกษำ ค้นคว้ำ วิจัย พัฒนำสื่อกำรเรียนรู้ให้สอดคล้องกับกระบวนกำรเรียนรู้
ของผู้เรียน 
  3. จัดท ำ จัดหำสื่อกำรเรียนรู้ส ำหรับกำรศึกษำค้นคว้ำของผู้เรียน และเสริมควำมรู้
ผู้สอน 
  4. ศึกษำวิธีกำรเลือกกำรใช้สื่อกำรเรียนรู้ ให้สอดคล้องกับวิธีกำรเรียนรู้ ธรรมชำติของ
สำระกำรเรียนรู้ และควำมแตกต่ำงระหว่ำงผู้เรียน 
  5. วิเครำะห์ ประเมินคุณภำพ มำตรฐำนสื่อกำรเรียนรู้ท่ีจัดท ำขึ้นเองและเลือกน ำมำใช้
ในกำรประกอบกำรเรียนรู้อย่ำงสม่ ำเสมอ 
  6. จัดให้มีแหล่งกำรเรียนรู้ สื่อกำรเรียนรู้ที่มีประสิทธิภำพทั้งในสถำนศึกษำและท่ี
ชุมชนเพื่อกำรแลกเปลี่ยนประสบกำรณ์กำรเรียนรู้และพัฒนำสื่อ 
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  7. จัดเครือข่ำยกำรเรียนรู้ เพื่อเชื่อมโยงและแลกเปลี่ยนกำรเรียนรู้ระหว่ำงสถำนศึกษำ 
ท้องถิ่น ชุมชน และสังคม 
  8. ต้องก ำกับและติดตำมประเมินผลกำรด ำเนินงำนเกี่ยวกับสื่อและกำรใช้สื่อ               
กำรเรียนรู้เป็นระยะๆ 
  สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลย ี(2551ข: 27) กล่ำวว่ำ                 
กำรจัดกำรเรียนกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีในปัจจุบันเพื่อให้บรรลุเป้ำหมำยจ ำเป็น ต้องมี
สื่อ อุปกรณ์กำรเรียนกำรสอนที่ครบถ้วน มีคุณภำพตำมมำตรฐำนและมีปริมำณเพียงพอกับจ ำนวน
นักเรียน จำกเอกสำรรำยกำรวัสดุ อุปกรณ์ สำรเคมี ห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ สื่อกำรเรียน                
กำรสอนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์พื้นฐำน ของสถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยี ได้ก ำหนดรำยกำรวัสดุ อุปกรณ์สำรเคมี กลุ่มวิทยำศำสตร์พื้นฐำนช่วงชั้นที่ 4 (ม.4-ม.6) 
ซึ่งมีควำมเหมำะสมกับรำยวิชำพื้นฐำนท่ีนักเรียนท่ีมีควำมสำมำรถพิเศษจะต้องเรียนเหมือนนักเรียน
ปกติที่อยู่ในสถำนศึกษำเดียวกัน  
  สรุปได้ว่ำ สื่อกำรเรียนกำรสอน หมำยถึง วัสดุ อุปกรณ์ เทคนิคหรือวิธีกำรที่ผู้สอนใช้
เป็นตัวกลำงในกำรถ่ำยทอดควำมรู้ไปยังผู้เรียน ซึ่งมีควำมหลำกหลำย ควำมทันสมัย ควำมสวยงำม 
ชัดเจน และมีควำมสอดคล้องกับแต่ละเนื้อหำสำระเพื่อให้ผู้ เรียนเกิดกำรเรียนรู้เป็นไปตำม
วัตถุประสงค์ของโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียน
มัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร ที่ตั้งไว้ 
  3.2.7 ด้านการจัดสภาพแวดล้อม  
  สภำพแวดล้อมและกำรบริกำรเป็นปัจจัยส ำคัญต่อกำรพัฒนำคุณภำพกำรจัดกำรศึกษำ 
ส ำนักงำนทดสอบกำรศึกษำ (2554: 7) สรุปว่ำ สถำนศึกษำที่มีห้องเรียน ห้องปฏิบัติกำร อำคำร
เรียนท่ีม่ันคงและสะอำด มีแหล่งเรียนรู้เพียงพอท ำให้นักเรียนด ำเนินชีวิตอยู่ในสถำนศึกษำได้อย่ำงมี
ควำมสุข ปลอดภัย มีคุณภำพชีวิตที่ดี ซึ่งจะส่งผลถึงควำมส ำเร็จในกำรเรียนด้วย มำตรฐำน
กำรศึกษำขึ้นพื้นฐำนได้มีกำรระบุมำตรฐำนท่ีเกี่ยวข้องกับกำรจัดสภำพแวดล้อมไว้ในมำตรฐำนที่ 11 
สถำนศึกษำมีกำรจัดสภำพแวดล้อมและกำรบริกำรที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนำเต็มศักยภำพ ดังนี ้
  1. ห้องเรียน ห้องปฏิบัติกำร อำคำรเรียนม่ันคง สะอำดและปลอดภัย มีสิ่งอ ำนวย
ควำมสะดวก พอเพียง อยู่ในสภำพใช้กำรได้ดี สภำพแวดล้อมร่มรื่น และมีแหล่งเรียนรู้ส ำหรับผู้เรียน 
  2. จัดโครงกำร กิจกรรมที่ส่งเสริมสุขภำพอนำมัยและควำมปลอดภัยของผู้เรียน 
  3.  จัดห้องสมุดที่ให้บริกำรสื่อและเทคโนโลยีสำรสนเทศที่เอื้อให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วย
ตนเองและหรือเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม 
  ส ำนักงำนคณะกรรมกำรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน (2551: 24) ได้ก ำหนดมำตรฐำนของ 
อำคำรสถำนท่ีไว้ดังนี้ 
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  1. ห้องเรียน ห้องปฏิบัติกำรควรมีขนำดมำตรฐำนสำกล มีอุปกรณ์เกี่ยวกับกำรเรียน          
กำรสอนครบและทันสมัย ซึ่งจะกระตุ้นให้นักศึกษำมีควำมอยำกรู้อยำกเห็น และควำมเป็นห้อง
เฉพำะของแต่ละวิชำ 
  2. ห้องพักอำจำรย์ ต้องค ำนึงถึงควำมสะดวกต่อกำรท ำงำนของอำจำรย์ ควรเป็นห้อง
ที่มีอุปกรณ์ในกำรเตรียมกำรสอนครบ มีสิ่งอ ำนำยควำมสะดวก มีที่พักผ่อนในเวลำว่ำงเพื่อจะได้
แลกเปลี่ยนควำมคิดเห็นระหว่ำงอำจำรย์ด้วยกัน จะได้เกิดควำมสนิทสนมกลมเกลียวกัน 
  3. ห้องพักนักศึกษำ ต้องเป็นสถำนที่ให้นักศึกษำได้พบปะพูดคุยกับเพื่อน หรืออำจมี
กีฬำในร่มรวมอยู่ด้วยกันได้ 
  4. ห้องน้ ำ ห้องส้วม มีควำมเหมำะสมกับจ ำนวนผู้ใช้ ห้องน้ ำชำย หญิง ต้องแยกออก
จำกกัน มีสุขภัณฑ์ เครื่องอ ำนวยควำมสะดวกพร้อม เช่น สบู่ กระดำษช ำระ ฯลฯ อำกำศถ่ำยเทได้ดี 
  5. ห้องสมุด มีควำมจ ำเป็นอย่ำงยิ่งส ำหรับนักศึกษำ ต้องมีหนังสือที่จ ำเป็นส ำหรับ
กำรศึกษำค้นคว้ำ มีอำกำศถ่ำยเทได้ดี มีกำรฝึกให้นักศึกษำใช้ห้องสมุดเป็นด้วย 
  6. ห้องเรียน ต้องออกแบบให้ถูกสุขลักษณะ ทำงระบำยอำกำศต้องมีกำรถ่ำยเทได้ดี
ส ำหรับบริเวณที่พักผ่อนหย่อนใจ บริเวณรอบอำคำรทั่ว ๆ ไป ควรมีพวกร่มไม้ ตลอดทั้งทำงเดินที่
ปลอดภัย ที่น่ังพักผ่อนนักศึกษำควรจัดไว้เป็นมุม ๆ 
  7. โรงอำหำรต้องออกแบบให้โปร่ง สะดวกสบำยต่อกำรท ำควำมสะอำด มีอำกำศ
ถ่ำยเทได้ดี ไม่มีสิ่งรบกวนและต้องรักษำให้สะอำดอยู่เสมอ 
  สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (2551ข: 49) ได้กล่ำวถึง
สถำนศึกษำที่จัดโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์จะต้องมีปฏิบัติกำรส ำหรับนักเรียนใน
โครงกำร โดยเฉพำะเพื่อเป็นที่ปฏิบัติกำรทดลองของนักเรียนในกำรเรียนวิชำโครงงำนหรือเป็นห้อง
ส ำหรับตั้งอุปกรณ์ทดลองโครงงำนของนักเรียน เนื่องจำกกำรท ำโครงงำนบำงเรื่องต้องใช้เวลำหลำย
วันในกำรทดลอง ห้องดังกล่ำวจะต้องไม่เป็นห้องส ำหรับนักเรียนทั่วไป 
  ส ำหรับกำรส่งเสริมกำรเรียนกำรสอนผ่ำนระบบสื่อ ICT แต่ละศูนย์ที่ท ำโครงกำร
จะต้องมีห้องเรียนปฏิบัติกำรคอมพิวเตอร์ส ำหรับนักเรียนในโครงกำร 1 ห้องเพื่อเป็นห้องศึกษำ
ค้นคว้ำที่มีควำมคล่องตัวในกำรเรียนรู้ผ่ำนสื่ออินเทอร์เน็ตได้อย่ำงเหมำะสม 
  ห้องปฏิบัติกำรมำตรฐำนตำมคู่มือกำรจัดห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ ของสถำบัน
ส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ได้เสนอแนะกำรจัดห้องปฏิบัติกำรใน
สถำนศึกษำว่ำเป็นส่วนส ำคัญอย่ำงยิ่งของสถำนศึกษำ เนื่องจำกเป็นสถำนที่ซึ่งใช้เพื่อกำรเรียนรู้
วิทยำศำสตร์ด้วยกำรท ำปฏิบัติกำรและกำรส ำรวจตรวจสอบ กำรวำงแผนผังห้องปฏิบัติกำร
วิทยำศำสตร์ที่เหมำะสมกับสถำนศึกษำ จะช่วยให้สำมำรถบริหำรจัดกำรห้องปฏิบัติกำรได้อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ เหมำะสมช่วยลดมลภำวะ กำรปนเปื้อน และสำมำรถควบคุมคุณภำพตำมำตรฐำนด้ำน
สิ่งแวดล้อมได้อีกด้วย กำรจัดแผนผังห้องปฏิบัติกำรจะต้องค ำนึงถึงส่วนประกอบส ำคัญ ได้แก่ 
ห้องปฏิบัติกำร ห้องเสริมปฏิบัติกำรเพื่อใช้เตรียมปฏิบัติกำร ที่ท ำงำนพนักงำนเทคนิค ที่แสดงผล
งำน แหล่งเรียนรู้ เรือนเพำะช ำและห้องเลี้ยงสัตว์ 
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  กำรด ำเนินกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้ มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยี จึงมีควำมจ ำเป็นในกำรจัดห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ ให้ได้มำตรฐำนและมีควำมพร้อม 
เนื่องจำกนักเรียนกลุ่มนี้เน้นกำรฝึกทักษะกระบวนกำรวิทยำสตร์และเป็นห้องสืบเสำะ ค้นคว้ำ หำ
ควำมรู้ กำรจัดห้องที่ได้มำตรฐำนจะท ำให้นักเรียนได้เรียนรู้และใช้ประโยชน์อย่ำงเต็มศักยภำพ โดย
ควรมีหลักกำรและแนวทำงกำรจัดห้องปฏิบัติกำร ตำมคู่มือกำรจัดห้องปฏิบัติกำรวิทยำศำสตร์ ของ
สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) กระทรวงศึกษำธิกำร ที่ได้จัดท ำไว้
เรียบร้อยแล้ว 
  สรุปได้ว่ำ กำรจัดสภำพแวดล้อม หมำยถึง กำรจัดสภำพอำคำรเรียน ห้องเรียน 
ห้องปฏิบัติกำร ห้องกิจกรรม และองค์ประกอบต่ำงๆ ภำยในโรงเรียน ให้มีปริมำณเพียงพอ               
พร้อมใช้งำน และง่ำยต่อกำรเรียนรู้ ส่งเสริมให้ผู้เรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์  
ระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร ได้เกิดกระบวน                                         
กำรเรียนรู้และพัฒนำตนเองในทุกๆ ด้ำน  
  3.2.8 ด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
  พระรำชบัญญัติกำรศึกษำแห่งชำติ พ.ศ. 2542 แก้ไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 
อธิบำยถึงหลักกำรจัดกำรศึกษำ ในมำตรำ 8 (2) ไว้ว่ำ กำรจัดกำรศึกษำให้สังคมมีส่วนร่วมในกำรจัด
กำรศึกษำ โดยในมำตรำ 8 (6) กล่ำวว่ำ กำรมีส่วนร่วมของบุคคล ครอบครัว ชุมชน องค์กรชุมชน 
องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น เอกชน องค์กรเอกชน องค์กำรวิชำชีพ สถำบันศำสนำ สถำน
ประกอบกำรและสถำบันสังคมอื่นๆ ดังนั้นสังคม ชุมชน องค์กรต่ำงๆ รวมทั้งผู้ปกครองจึงถือเป็น
ปัจจัยส ำคัญที่มีอิทธิพลต่อควำมส ำเร็จในกำรจัดกำรศึกษำและกำรบริหำรสถำนศึกษำ 
  เจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2541: 45) ได้สรุปว่ำ ควำมร่วมมือของผู้ปกครองของนักเรียน 
นักศึกษำ ได้แก่ กำรที่พ่อแม่หรือผู้ปกครองนักเรียน นักศึกษำให้ควำมร่วมมือด้ำนต่ำงๆ กับ
สถำนศึกษำ เช่น ยินดีเข้ำร่วมกิจกรรมของสถำนศึกษำ ร่วมเสนอควำมคิดเห็นในกำรบริหำร
กำรศึกษำ รวมท้ังกำรสนับสนุนและจัดหำทรัพยำกรทำงกำรศึกษำ บทบำทของพ่อแม่กับกำรพัฒนำ
กำรศึกษำขอลูกนั้น  
  เจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2541: 47) อธิบำยว่ำควำมร่วมมือขององค์กรต่ำงๆ ที่เกี่ยวข้อง
กับกำรจัดกำรศึกษำ ได้แก่ กำรสนับสนุนหรือกำรให้ควำมร่วมมือในรูปแบบต่ำงๆ ขององค์กรทั้ง
ภำครัฐและเอกชน เช่น กำรให้ควำมร่วมมือและสนับสนุนกิจกรรมของสถำนศึกษำ สนับสนุน
ทรัพยำกรทำงกำรศึกษำ รวมท้ังกำรให้ทุนสนับสนุนกำรศึกษำแก่ผู้เรียน เป็นต้น  
  สุวัฒนำ พรหมศิริ (2546: 45-46) สรุปไว้ว่ำ องค์กรทั้งภำครัฐและเอกชน ได้แก่ 
หน่วยงำนรำชกำร บริษัทห้ำงร้ำน โรงงำน มูลนิธิต่ำงๆ เป็นต้น องค์กรต่ำงๆ เหล่ำนี้สำมำรถมีส่วน
ร่วมในกำรจัดกำรศึกษำได้อย่ำงเหมำะสม เนื่องจำกสภำพควำมเป็นอยู่ในสังคมปัจจุบันต้องมี            
กำรช่วยเหลือ กำรพึ่งพำอำศัยกัน จึงจะเกิดประโยชน์สูงสุดด้วยกันทุกฝ่ำย ทั้งภำคธุรกิจและภำค
กำรศึกษำ   
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  สุวัฒนำ พรหมศิริ (2546: 60-61) ได้สรุปว่ำ ผู้ปกครอง หมำยถึง พ่อแม่และผู้อุปกำระ
เลี้ยงดูนักเรียน กำรที่ผู้ปกครองให้ควำมร่วมมือกับสถำนศึกษำ เช่น กำรไปร่วมประชุมที่โรงเรียน 
ร่วมเป็นกรรมกำรของโรงเรียน เป็นวิทยำกร เป็นสมำชิกของสมำคมครูและผู้ปกครอง จะท ำให้
ผู้ปกครองได้รับทรำบข้อมูลต่ำงๆ เกี่ยวกับลูกหลำนของตน กำรด ำเนินกำรของโรงเรียน มีส่วนร่วม
ในกำรจัดและกำรบริหำรกำรศึกษำของโรงเรียน กำรที่ผู้ปกครองให้ควำมร่วมมือกับสถำนศึกษำจะ
เป็นกำรช่วยกันแก้ปัญหำต่ำงๆ ที่เกิดขึ้นได้อย่ำงดี ผู้ปกครองอำจปรึกษำกับครูผู้สอนท ำให้ทรำบ
ควำมก้ำวหน้ำของบุตรหลำนหรือถ้ำมีปัญหำก็จะร่วมมือกันแก้ไขโดยเฉพำะในสภำพปัจจุบันที่โลก
เปลี่ยนแปลงไปอย่ำงรวดเร็ว  
   ส ำนักวิชำกำรและมำตรฐำนกำรศึกษำ (2549: 11) ได้สรุปถึงองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
คือ สถำนศึกษำควรเปิดโอกำสให้ประชำชน ชุมชน สถำนประกอบกำรเข้ำมำมีส่วนร่วมในกำร
ก ำหนดสำระของหลักสูตรและแผนพัฒนำกำรศึกษำหรือธรรมนูญของสถำนศึกษำ สนับสนุนกิจกรรม
ของสถำนศึกษำในด้ำนกำรจัดกำรเรียนรู้และทรัพยำกรต่ำงๆ เพื่อกำรศึกษำตำมควำมเหมำะสมและ
ควำมจ ำเป็น มีส่วนร่วมในกำรประเมินผลกำรเรียนรู้ของผู้เรียนและมีส่วนร่วมในกำรประเมินผล          
กำรจัดกำรศึกษำของสถำนศึกษำ เพื่อให้สถำนศึกษำเป็นสถำนศึกษำของชุมชนอย่ำงแท้จริง 
  เจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2559: ออนไลน์) ได้สรุปถึง ปัจจัย 2 ประกำรท่ีจะมีส่วนช่วยใน          
กำรกระตุ้นและส่งเสริมให้กำรเข้ำมำมีส่วนร่วมทำงกำรศึกษำของพ่อแม่ผู้ปกครองมีประสิทธิภำพ
และประสบควำมส ำเร็จอย่ำงแท้จริง คือ 
  1. กำรเข้ำไปมีส่วนร่วมเป็นกรรมกำรสถำนศึกษำ โดยควำมร่วมมือกันของพ่อแม่ 
ผู้ปกครอง ผู้บริหำรสถำนศึกษำ ผู้แทนชุมชน รวมถึงผู้ทรงคุณวุฒิในท้องถิ่นให้เข้ำมำเป็นกรรมกำร
ร่วมกันในกำรสร้ำงนโยบำยต่ำงๆ เพื่อสนับสนุนรูปแบบกำรบริหำรจัดกำรโรงเรียนแบบใหม่ตำมที่
พระรำชบัญญัติกำรศึกษำแห่งชำติได้ก ำหนดไว้ 
  2. ผู้ปกครองและครูต้องรู้ถึงสิทธิและบทบำทหน้ำที่ของตัวเอง อย่ำก้ำวก่ำยในหน้ำที่
ของแต่ละฝ่ำย พ่อแม่ต้องเข้ำใจบทบำทของตนเองว่ำจะให้ควำมร่วมมือกับโรงเรียนอย่ำงไร เพื่อให้
ลูกเกิดกำรเรียนรู้และควำมคิดสร้ำงสรรค์ ส่วนครูก็ต้องเข้ำใจพ่อแม่ ผู้ปกครอง เข้ำใจนักเรียนและ
เปิดทำงให้เกิดควำมร่วมมือกันขึ้น เพื่อช่วยแก้ไขปัญหำของนักเรียนอันเป็นจุดหมำยปลำยทำงที่ตั้ง
ไว้ร่วมกัน ทั้งน้ีกลุ่มผู้ปกครองอำจรวมกลุ่มกันเพื่อสร้ำงเครือข่ำยของตนเองขึ้น เพื่อสนับสนุนในกำร
ท ำงำนของกรรมกำรสถำนศึกษำ เช่น ส่งตัวแทนของเครือข่ำยเข้ำไปเป็นกรรมกำรสถำนศึกษำหรือ
ส่งเรื่องรำวข่ำวสำรต่ำงๆ ที่เกี่ยวกับนักเรียนให้กรรมกำรสถำนศึกษำรับทรำบ ซึ่งกำรสร้ำงเครือข่ำย
นี้จะให้ประโยชน์ในแง่ของกำรด ำเนินงำนของกรรมกำรอำจได้รับกำรสนับสนุนจำกผู้ปกครอง ชุมชน
รอบข้ำง หรือศิษย์เก่ำ ตำมควำมถนัดหรืออำชีพของแต่ละคน เพื่อเป็นกำรใช้ประโยชน์จำก
ทรัพยำกรที่มีอยู่ให้มำกที่สุด 
  สรุปได้ว่ำ ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง หมำยถึง ควำมร่วมมือของพ่อแม่หรือผู้มี
อุปกำระของผู้เรียน และองค์กรต่ำงๆ ได้แก่ หน่วยงำนรำชกำร สถำบันกำรศึกษำ บริษัททั้งภำครัฐ
และเอกชน มูลนิธิ องค์กรชุมชน องค์กรกำรปกครองส่วนท้องถิ่น เข้ำมำมีส่วนร่วมในกำรวำงแผน 
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กำรจัดกำรศึกษำ และกำรสนับสนุนกิจกรรมของสถำนศึกษำ ทั้งในด้ำนกำรจัดกำรเรียนรู้และ
ทรัพยำกรต่ำงๆ รวมท้ังกำรปรับปรุงพัฒนำโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำ
ตอนปลำย ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร 
 
4. แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการพัฒนาตัวบ่งช้ี  
 จำกกำรศึกษำแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวข้องกับกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ และงำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อ
ใช้เป็นกรอบในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร มีรำยละเอียดดังนี้ 
 
 4.1 ความหมายของตัวบ่งชี้  
 ค ำว่ำ ตัวบ่งชี้ (Indicators) อำจมีผู้เรียกแตกต่ำงกันออกไป เช่น ตัวชี้วัด หรือดัชนี มี                
ผู้กล่ำวถึงควำมหมำยของตัวบ่งชี้ท่ีน่ำสนใจ ดังนี ้
 พจนำนุกรม เว็บสเตอร์ (Webster’s Ninth New Collegiate Dictionary. 1991: 
262) ให้ควำมหมำยของดัชนีว่ำ คือ สิ่งที่ชี้บอก หรือชี้น ำสู่ควำมถูกต้องไม่มำกก็น้อย 
 พจนำนุกรม ออกซฟอร์ด (The Oxford Pocket School Dictionary. 1996: 359) 
ให้ควำมหมำย ดัชนี ว่ำหมำยถึง สิ่งที่ชี้บอกทิศทำงไปที่สิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
 วรรณี แกมเกตุ (2540: 14) ได้ให้ควำมหมำยว่ำ ตัวบ่งชี้เป็นสำรสนเทศหรือค่ำที่สังเกตได้ 
เชิงปริมำณ หรือ ค่ำที่สังเกตได้เชิงคุณภำพซึ่งใช้บ่งบอกสภำวะของสิ่งที่มุ่งวัด หรือสะท้อนลักษณะ 
รวมท้ังปัญหำหรืออุปสรรคของกำรด ำเนินงำนอย่ำงกว้ำงๆ ในช่วงเวลำใดเวลำหนึ่ง 
 นงลักษณ์ วิรัชชัย; และสุวิมล ว่องวำนิช (2541: 53) ได้ให้ควำมหมำยของดัชนีว่ำหมำยถึง 
ค่ำสถิติหรือตัวแปรที่ถูกสร้ำงขึ้นเพื่อให้ได้สำรสนเทศเกี่ยวกับสถำนภำพคุณภำพ และผลผลิต                  
กำรด ำเนินงำนของระบบหรือสถำนศึกษำ และเนื่องจำกระบบกำรศึกษำปัจจุบัน มีควำมซับซ้อนมำก
ขึ้นจึงจ ำเป็นต้องพัฒนำระบบดัชนีหรือตัวบ่งชี้ข้ึนใช้ประโยชน์ในกำรศึกษำ ระบบนี้จึงให้สำรสนเทศที่
สมบูรณ์ได้ 
 ศิริชัย กำญจนวำสี (2545: 19) ได้ให้ควำมหมำยไว้ว่ำ ตัวบ่งชี้ หมำยถึง ตัวประกอบ                 
ตัวแปร หรือค่ำที่สังเกตได้ ซึ่งใช้บ่งชี้บอกสถำนภำพ หรือสะท้อนลักษณะด ำเนินงำนหรือผล               
กำรด ำเนินงำน 
 พีรภำว์ บุญเพลิง (2550: 13) ได้สรุปควำมหมำยของตัวบ่งชี้ว่ำ หมำยถึง สำรสนเทศที่บ่ง
บอกสภำวะอย่ำงใดอย่ำงหนึ่ง ในช่วงเวลำใดเวลำหนึ่งในเชิงปริมำณหรือเชิงคุณภำพโดยกำรน ำ           
ตัวแปรหรือข้อเท็จจริงมำสัมพันธ์กันเพื่อให้เกิดคุณค่ำซึ่งสำมำรถที่จะชี้ให้เห็นถึงสภำพกำรณ์
ด ำเนินงำนที่ต้องกำรศึกษำ เมื่อเทียบกับเกณฑ์หรือมำตรฐำนท่ีตั้งไว้ 
 นงลักษณ์ วิรัชชัย; ศจีมำศ ณ วิเชียร; และ พิสมัย อรทัย (2551: 19) ได้สรุปควำมหมำย
ของตัวบ่งชี้ว่ำ หมำยถึง ตัวแปรประกอบ หรือองค์ประกอบที่มีค่ำแสดงถึงลักษณะหรือปริมำณของ
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สภำพที่ต้องกำรศึกษำ ณ ช่วงเวลำหนึ่ง ค่ำของตัวบ่งชี้แสดง/ระบุ/บ่งบอกถึงสภำพที่ต้องกำรศึกษำ
เป็นองค์รวมแต่มีควำมชัดเจนเพียงพอที่จะใช้ในกำรเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ก ำหนดไว้เพื่อประเมิน
สภำพที่ต้องกำรศึกษำได้ และใช้ในกำรเปรียบเทียบระหว่ำงช่วงเวลำที่ต่ำงกันเพื่อให้ทรำบถึง            
ควำมเปลี่ยนแปลงของสภำพที่ต้องกำรศึกษำได้ 
 สุปรำณี บุระ (2551: 61) ได้สรุปควำมหมำยของตัวบ่งชี้ว่ำ หมำยถึง สำรสนเทศที่บ่งบอก
สภำวะอย่ำงใดอย่ำงหนึ่ง ในช่วงเวลำใดเวลำหนึ่งในเชิงปริมำณหรือเชิงคุณภำพโดยกำรน ำตัวแปร
หรือข้อ เท็จจริงมำสัมพันธ์กันเพื่อ ให้ เกิดคุณค่ำซึ่ งสำมำรถที่ จะชี้ ให้ เห็นถึ งสภำพกำรณ์                         
กำรด ำเนินงำนที่ต้องกำรศึกษำ เมื่อเทียบกับเกณฑ์หรือมำตรฐำนท่ีตั้งไว้ 
 จุรีพร ปำนแก้ว (2552: 10-11) ได้สรุปควำมหมำยของตัวบ่งชี้ ว่ำ 
 1. ตัวบ่งชี้เป็นสำรสนเทศที่ให้เห็นแนวทำงกำรพัฒนำงำนไปสู่ควำมส ำเร็จ 
 2. ตัวบ่งชี้มีเกณฑ์ก ำหนดควำมส ำเร็จที่เป็นจ ำนวนตัวเลขสำมำรถวัดได้และสำมำรถ
ปรับเปลี่ยนได้ตำมสภำพกำรณ์ในปัจจุบัน 
 3. ตัวบ่งชี้ เป็นรำยละเอียดหรือภำพควำมส ำเร็จของกำรพัฒนำคุณภำพโรงเรียน ทั้งใน
ด้ำนวิชำกำร บริหำรงำนบุคคล บริหำรงำนกำรเงิน และบริหำรงำนธุรกำร โดยมีเกณฑ์เป็นตัวก ำกับ
ที่บ่งบอกถึงควำมส ำเร็จของงำนตำมวัตถุประสงค์ที่สำมำรถตรวจสอบได้อย่ำงเป็นวิทยำศำสตร์ 
 ธนิก คุณเมธีกุล (2552: 57-58) ได้ให้ควำมหมำยว่ำ ตัวบ่งชี้เป็นสำรสนเทศเชิงปริมำณ
หรือคุณภำพที่ใช้บ่งบอกถึงสถำนภำพของสิ่งที่เรำสนใจเข้ำไปตรวจสอบอย่ำงกว้ำงๆ แต่มี                 
ควำมแม่นย ำที่ชัดเจนไม่มำกก็น้อยในช่วงเวลำใดเวลำหนึ่ง 
 กนกพร ฉันทนำรุ่งภักดิ์ (2553: 17) ได้ให้ควำมหมำยว่ำ ตัวบ่งชี้ หมำยถึง สำรสนเทศที่
บ่งบอกถึงปริมำณเชิงสัมพันธ์ซึ่งจะบ่งบอกหรือสะท้อนให้เห็นถึงสิ่งที่ต้องกำรมุ่งวัด ในจุดเวลำหรือ
ช่วงเวลำใดช่วงเวลำหนึ่ง ว่ำมีผลกำรด ำเนินกำรตรงตำมเป้ำหมำยหรือไม่ เพื่อใช้บ่งบอกสภำพ 
สะท้อนลักษณะกำรด ำเนินงำน ผลกำรด ำเนินงำน ใช้เปรียบเทียบกับเกณฑ์ หรือใช้ในกำรประเมิน
บอกควำมเปลี่ยนแปลงเกี่ยวกับกำรศึกษำ ตลอดจนใช้ในกำรก ำหนดนโยบำยวำงแผนและ                  
กำรปฏิบัติงำน กำรติดตำมผลกำรด ำเนินงำนและกำรจัดล ำดับในกำรพัฒนำ 
 เชำว์ อินใย (2553: 170) ได้สรุปควำมหมำยของตัวบ่งชี้ว่ำ หมำยถึง สำรสนเทศที่ใช้บ่ง
บอกสถำนภำพหรือสะท้อนลักษณะกำรด ำเนินงำนหรือผลกำรด ำเนินงำน ท ำให้สำมำรถวินิจฉัยชี้
ภำวะและช่วยชี้บทบำทหน้ำที่ตลอดจนปัญหำและอุปสรรคของกำรด ำเนินงำนในช่วงเวลำใดเวลำ
หนึ่ง 
 บดินท ์ธรรมสังวำล (2553: 14) ได้ให้ควำมหมำยของตัวบ่งชี้ว่ำ หมำยถึง ตัวแปรประกอบ 
หรือองค์ประกอบที่น ำมำใช้เพื่อบ่งบอกสถำนภำพ หรือสะท้อนลักษณะกำรด ำเนินงำน ในช่วงเวลำ
ใดเวลำหนึ่ง 
 ช่อบุญ จิรำนุภำพ (2554: 56-57) ได้สรุปควำมหมำยของตัวบ่งชี้ว่ำ หมำยถึง สำรสนเทศ
ที่แสดงถึงสภำพ หรือสภำวะอย่ำงใดอย่ำงหนึ่ง ในเชิงปริมำณ หรือเชิงคุณภำพซึ่งอยู่ในรูปของค่ำที่
สังเกตได้ อำจจะเป็นตัวเลข ตัวแปร องค์ประกอบที่เกิดขึ้นในช่วงเวลำใดเวลำหนึ่ง เกิดจำกกำรน ำ
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ตัวแปรหรือข้อเท็จจริงต่ำงๆ มำสัมพันธ์เพื่อให้เกิดคุณค่ำ ซึ่งจะสะท้อนให้เห็นสภำพกำรณ์ที่ต้องกำร
ศึกษำโดยรวม 
 เพทำย ทองมหำ (2554: 77) ได้ให้ควำมหมำยว่ำ ตัวบ่งชี้ หมำยถึง เครื่องมือหรือมำตรวัด
ที่บ่งบอกหรือสะท้อนลักษณะของสิ่งที่ต้องกำรศึกษำหรือต้องกำรจะวัด หรือเป็นองค์ประกอบที่แสดง
ถึงลักษณะของระบบกำรด ำเนินกำร เป็นข้อมูลที่ชี้ถึงสภำวกำรณ์ลักษณะใดลักษณะหนึ่งในช่วงเวลำ
ใดเวลำหนึ่ง 
 อัมพวัลย์ วิศวธีรำนนท์ (2556: 51) ได้สรุปควำมหมำยของตัวบ่งชี้ว่ำ ตัวบ่งชี้เป็นสิ่งที่             
บ่งบอกถึงลักษณะ สภำพที่ต้องกำรศึกษำในช่วงเวลำใดเวลำหนึ่ง  เพื่อน ำไปใช้ในกำรประเมิน
คุณภำพ และใช้เปรียบเทียบเพื่อให้ทรำบถึงกำรเปลี่ยนแปลงของสิ่งที่ต้องกำรศึกษำ ซึ่งตัวบ่งชี้ที่มี
คุณภำพ จะต้องมีควำมชัดเจน (clear) เชื่อถือได้ (reliable) และมีควำมเที่ยงตรง (validity) และ
สำมำรถวัดได้ทั้งเชิงปริมำณและคุณภำพ 
 จำกควำมหมำยของตัวบ่งชี้ที่ได้ศึกษำมำข้ำงต้นสำมำรถสรุปได้ว่ำ  ตัวบ่งชี้ หมำยถึง              
ตัวแปรประกอบหรือองค์ประกอบในเชิงปริมำณหรือเชิงคุณภำพที่สำมำรถสังเกตได้  ซึ่งใช้บ่งบอก
สถำนภำพหรือสะท้อนลักษณะกำรด ำเนินงำนของสิ่งที่ต้องกำรจะวัดหรือตรวจสอบในช่วงเวลำใด
เวลำหนึ่ง 
 
 4.2 ลักษณะที่ส าคัญของตัวบ่งชี้ 
 ลักษณะที่ส ำคัญของตัวบ่งชี้ ซึ่ง จอห์นสโตน (เอมอร จังสิริพรปกรณ์. 2542: 7; อ้ำงอิงจำก 
Johnstone. 1981: 15–17) ได้สรุปถึงลักษณะส ำคัญของตัวบ่งชี้ไว้ดังนี้ 
 1. ตัวบ่งชี้ที่น ำมำใช้ด้ำนสังคมศำสตร์ อำจไม่จ ำเป็นต้องบ่งชี้ได้อย่ำงแม่นย ำร้อย
เปอร์เซ็นต์ แต่สำมำรถช่วยชี้ให้เห็นสภำพ หรือสภำพกำรณ์ที่ต้องกำรตรวจสอบอย่ำงกว้ำงๆ 
 2. ตัวบ่งชี้มีควำมแตกต่ำงจำกตัวแปร ในแง่ที่ว่ำตัวบ่งชี้เป็นกำรรวมตัวแปรหลำยๆ ตัวที่มี 
ควำมสัมพันธ์เข้ำด้วยกัน ท ำให้ได้ภำพของระบบในแง่มุมใหม่ที่สำมำรถอธิบำยได้ โดยท่ีตัวบ่งชี้บ่ง 
บอกถึงภำพสรุป หรือสิ่งที่มุ่งวัดในลักษณะกว้ำงๆ มำกกว่ำที่เฉพำะเจำะจงในรำยละเอียดส่วนย่อย 
 3. ตัวบ่งชี้จะต้องก ำหนดเป็นปริมำณหรือตีค่ำเป็นตัวเลขได้ มิใช่เป็นกำรบรรยำยเป็น 
ข้อควำม ในกำรตีควำมหมำยค่ำของตัวเลขของตัวบ่งชี้ ต้องน ำมำเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่ตั้งไว้                
จึงจะสำมำรถบอกได้ว่ำ ตัวเลขที่ได้มีค่ำสูงหรือต่ ำ ดังนั้นในกำรสร้ำงเกณฑ์เพื่อแปลควำมหมำยของ 
ตัวบ่งชี้ต้องมีควำมชัดเจน 
 4. ค่ำของตัวบ่งชี้เป็นค่ำชั่วครำว มีค่ำคงที ่ณ จุดนั้น ช่วงเวลำนั้น แต่เมื่อเวลำเปลี่ยนไป 
ค่ำของตัวบ่งชี้ก็สำมำรถเปลี่ยนแปลงได้ บำงค่ำอำจใช้ได้แค่ 1 เดือน หรือ 1 ปี บำงค่ำอำจใช้ได้ถึง 
3 เดือน หรือ 5 ปี ทั้งน้ีขึ้นอยู่กับระยะเวลำที่น ำมำใช้ในกำรตรวจสอบหรือเป็นเกณฑ์ ดังนั้นค่ำของ 
ตัวบ่งชี้จึงสำมำรถบอกถึงกำรเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในช่วงเวลำที่เปลี่ยนไป ซึ่งอำจเป็นบวกหรือลบ 
ก็ได้และยังสำมำรถเปรียบเทียบค่ำตัวบ่งชี้ในแต่ละสถำนกำรณ์ในช่วงเวลำเดียวกันได้ด้วย 
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 5. ตัวบ่งชี้เป็นหน่วยพื้นฐำนในกำรพัฒนำทฤษฎี โดยกำรรวมตัวแปรเพื่อสร้ำงเป็นตัวบ่งชี้ 
แล้วน ำไปอธิบำยทฤษฎีในงำนวิจัยต่ำงๆ ซึ่งมีควำมเหมำะสมในกำรน ำเสนอแนวคิดได้ดีกว่ำกำรใช้ 
ตัวแปรเดี่ยว 
 เชำว์ อินใย (2553: 170-171) ได้สรุปลักษณะของตัวบ่งชี้ที่ส ำคัญได้ 5 ประกำร คือ 
 1. ตัวบ่งชี้ต้องเป็นสำรสนเทศที่อธิบำยเกี่ยวกับสภำพที่ต้องกำรศึกษำอย่ำงกว้ำงๆ ไม่
จ ำเป็นต้องให้สำรสนเทศที่ละเอียดถูกต้อง ชัดเจน แม่นย ำ 
 2. ตัวบ่งชี้มีลักษณะเป็นตัวแปรรวม สร้ำงขึ้นจำกกำรรวมตัวแปร (Variables) ให้เป็น
สำรสนเทศแต่ละด้ำน ประกอบกันเป็นภำพกว้ำงๆ ของสิ่งที่จะศึกษำหรือในระดับท่ีเรำก ำลังอธิบำย 
 3. ค่ำของตัวบ่งชี้แสดงถึงปริมำณและกำรแปลควำมหมำยต้องมีกำรเปรียบเทียบเกณฑ์/
มำตรฐำนท่ีก ำหนดไว้ในตอนพัฒนำตัวบ่งชี้ 
 4. ค่ำของตัวบ่งชี้เป็นค่ำชั่วครำวต้องให้สำรสนเทศ ณ จุดเวลำ และสถำนที่ช่วงเวลำเฉพำะ 
เมื่อน ำตัวบ่งชี้จำกช่วงเวลำหลำยจุดมำเปรียบเทียบกันจะต้องแสดงสภำพกำรเปลี่ยนแปลงของสิ่งที่
ต้องกำรศึกษำได้ 
 5. ตัวบ่งชี้เป็นหน่วยพื้นฐำนส ำหรับกำรพัฒนำทฤษฎีน ำไปสู่กำรสร้ำงทฤษฎีอย่ำงเป็น
กระบวนกำรเป็นข้ันตอน มีควำมส ำคัญยิ่งส ำหรับศำสตร์ทุกสำขำ  
 
 4.3 กระบวนการพัฒนาตัวบ่งชี้ 
 นงลักษณ์ วิรัชชัย; ศจีมำศ ณ วิเชียร; และ พิสมัย อรทัย (2551: 27-31) ได้สรุปขั้นตอน 
ส ำคัญในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ว่ำมี 6 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนท่ี 1 กำรก ำหนดวัตถุประสงค์ (Statement of 
Purposes) ขั้นตอนท่ี 2 กำรนิยำม (Definition) ตัวบ่งชี้ ขั้นตอนท่ี 3 กำรรวบรวมข้อมูล (Data 
Collection) ขั้นตอนท่ี 4 กำรสร้ำง (Construction) ตัวบ่งชี้ ขั้นตอนท่ี 5 กำรตรวจสอบคุณภำพ 
(Quality Check) ตัวบ่งชี้ ขั้นตอนท่ี 6 กำรจัดเข้ำบริบทและกำรน ำเสนอรำยงำน (Contextualization 
and Presentation) ซึ่งแต่ละขั้นตอนสรุปได้ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 การก าหนดวัตถุประสงค์  
 เป็นกำรก ำหนดล่วงหน้ำว่ำจะน ำตัวบ่งชี้ที่พัฒนำขึ้นไปใช้ประโยชน์อะไร และอย่ำงไร 
เนื่องจำกวัตถุประสงค์ส ำคัญในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ คือ เพื่อพัฒนำและตรวจสอบคุณภำพของตัวบ่งชี้
ที่พัฒนำขึ้นให้ได้ตัวบ่งชี้ที่จะน ำไปใช้ประโยชน์ที่ส ำคัญ 3 ประกำร คือ บรรยำยสภำพของระบบ  
กำรแสดงแนวโน้มกำรเปลี่ยนแปลงของระบบ และกำรเปรียบเทียบระบบกับเกณฑ์  รวมทั้ง                 
กำรเปรียบเทียบระหว่ำงระบบ กำรก ำหนดวัตถุประสงค์ในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ให้ชัดเจนจะส่งผลให้ได้
ตัวบ่งชี้ท่ีมีคุณภำพสูง และเป็นประโยชน์ตำมวัตถุประสงค์ที่ต้องกำร 
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 ขั้นตอนที่ 2 การนิยามตัวบ่งชี้  
 หลังจำกกำรก ำหนดวัตถุประสงค์ในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้แล้วจึงก ำหนดนิยำมตัวบ่งชี้ 
เพรำะนิยำมตัวบ่งชี้ที่ก ำหนดขึ้นนั้น จะเป็นตัวชี้น ำวิธีกำรที่จะต้องใช้ในขั้นตอนต่อไปของ
กระบวนกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ ในขั้นตอนกำรนิยำมตัวบ่งชี้นี้ นอกจำกจะเป็นกำรก ำหนดนิยำมใน
ลักษณะเดียวกับกำรนิยำมตัวแปรในกำรวิจัยทั่วไปแล้ว ต้องก ำหนด้วยว่ำตัวบ่งชี้ประกอบด้วยตัว
แปรย่อยอะไร และรวมตัวแปรย่อยเป็นตัวบ่งชี้อย่ำงไร จำกกำรนิยำมตัวบ่งชี้  จะได้รูปแบบ
ควำมสัมพันธ์โครงสร้ำง (Structural Relationship Model) ของตัวบ่งชี้  
 นิยำมของตัวบ่งชี้ที่ก ำหนดข้ึนจะเป็นตัวชี้น ำวิธีกำรท่ีจะต้องใช้ในข้ันต่อไปของกระบวน 
กำรพัฒนำตัวบ่งชี้ วิธีกำรนิยำมตัวบ่งชี้ท ำได้ 3 วิธ ีดังนี ้
 1. กำรพัฒนำตัวบ่งชี้โดยใช้นิยำมเชิงปฏิบัติกำร (Pragmatic Definition) ใช้ในกรณีที่มี            
กำรรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับตัวแปรย่อยที่เกี่ยวข้องกับตัวบ่งชี้ไว้พร้อมแล้ว  มีฐำนข้อมูลหรือมี            
กำรสร้ำงตัวแปรประกอบจำกตัวแปรย่อยๆ หลำยตัวไว้แล้ว นักวิจัยเพียงแต่ใช้วิจำรณญำณคัดเลือก
ตัวแปรจำกฐำนข้อมูล แล้วน ำมำพัฒนำตัวบ่งชี้โดยก ำหนดวิธีกำรรวมตัวแปรย่อย และก ำหนด
น้ ำหนักควำมส ำคัญของตัวแปรย่อย วิธีกำรก ำหนดนิยำมเชิงปฏิบัติกำรนี้อำศัยกำรตัดสินใจ และ
ประสบกำรณ์ของนักวิจัยเท่ำนั้น จึงอำจได้นิยำมที่ล ำเอียงเพรำะไม่มีกำรอ้ำงอิงทฤษฎี หรือ
ตรวจสอบควำมสัมพันธ์ระหว่ำงตัวแปร นิยำมเชิงปฏิบัติกำรไม่ค่อยมีผู้น ำมำใช้เนื่องจำกมีจุดอ่อน
มำกกว่ำวิธีอื่น แต่ถ้ำหำกมีควำมจ ำเป็นต้องใช้  นักวิจัยควรพยำยำมปรับปรุงจุดอ่อนโดย                      
กำรตรวจสอบควำมสัมพันธ์ระหว่ำงตัวแปรหรือกำรใช้กรอบทฤษฎีประกอบกับวิจำรณญำณใน            
กำรเลือกตัวแปรและก ำหนดนิยำม 
 2. กำรพัฒนำตัวบ่งชี้โดยใช้นิยำมเชิงทฤษฎี (Theoretical Definition) ท ำได้ 2 แบบ             
แบบแรกใช้ทฤษฎี และเอกสำรงำนวิจัยเป็นพื้นฐำนสนับสนุนทั้งหมด ตั้งแต่กำรก ำหนดตัวแปรย่อย 
กำรก ำหนดวิธีกำรรวมตัวแปรย่อย และกำรก ำหนดน้ ำหนักตัวแปรย่อย แบบที่สองใช้ทฤษฎีและ
เอกสำรงำนวิจัยเป็นพื้นฐำนสนับสนุนกำรคัดเลือกตัวแปรย่อย และกำรก ำหนดวิธีรวมตัวแปรย่อย
เท่ำนั้น ส่วนในขั้นตอนกำรก ำหนดน้ ำหนักตัวแปรย่อยแต่ละตัวจะใช้ควำมคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ
หรือผู้เชี่ยวชำญประกอบกำรตัดสินใจ 
 3. กำรพัฒนำตัวบ่งชี้โดยใช้นิยำมเชิงประจักษ์ (Empirical Definition) นิยำมเชิงประจักษ์มี
ลักษณะที่ใกล้เคียงกับนิยำมเชิงทฤษฎี เพรำะเป็นนิยำมที่นักวิจัยก ำหนดว่ำตัวบ่งชี้ประกอบด้วย            
ตัวแปรย่อยอะไร และก ำหนดรูปแบบวิธีกำรรวมตัวแปรให้ได้ตัวบ่งชี้โดยมีทฤษฎี เอกสำรวิชำกำร
หรืองำนวิจัยเป็นพื้นฐำน แต่กำรก ำหนดน้ ำหนักของตัวแปรแต่ละตัวที่จะน ำมำรวมกันในกำรพัฒนำ
ตัวบ่งชี้น้ันไม่ได้อำศัยแนวคิดทฤษฎีโดยตรง แต่อำศัยกำรวิเครำะห์ข้อมูลเชิงประจักษ์ ซึ่งนิยำมแบบ
นี้มีควำมเหมำะสม และเป็นที่นิยมใช้กันมำจนถึงทุกวันน้ี 
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 ขั้นตอนที่ 3 การรวบรวมข้อมูล  
 ขัน้ตอนกำรรวบรวมข้อมูลในกระบวนกำรพัฒนำตัวบ่งชี้เป็นกำรด ำเนินกำรวัดตัวแปรย่อย 
ประกอบด้วย กำรสร้ำงเครื่องมือส ำหรับวัด กำรทดลองใช้ กำรปรับปรุงเครื่องมือ กำรตรวจสอบ
คุณภำพเครื่องมือ กำรก ำหนดกลุ่มประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง กำรออกภำคสนำมเพื่อใช้เครื่องมือ
เก็บข้อมูล และกำรตรวจสอบคุณภำพของข้อมูลที่เป็นตัวแปรย่อยซึ่งจะน ำมำรวมเป็นตัวบ่งชี้ 
 ขั้นตอนที่ 4 การสร้างตัวบ่งชี้  
 ในขั้นตอนน้ีเป็นกำรสร้ำงสเกล (Scaling) ตัวบ่งชี้ โดยน ำตัวแปรย่อยที่ได้จำกกำรรวบรวม
ข้อมูลมำวิเครำะห์รวมให้ได้เป็นตัวบ่งชี้ โดยใช้วิธีกำรก ำหนดน้ ำหนักตัวแปรย่อย และรวมตัวแปร 
ตำมนิยำมตัวบ่งชี้ 
 ขั้นตอนที่ 5 การตรวจสอบคุณภาพตัวบ่งชี้  
 เป็นกำรวิเครำะห์ข้อมูลเพื่อตรวจสอบคุณภำพของตัวบ่งชี้ที่พัฒนำขึ้น  ครอบคลุมถึง             
กำรตรวจสอบคุณภำพของตัวแปรย่อย และตัวบ่งชี้ที่พัฒนำขึ้นด้วย โดยจะตรวจสอบควำมเที่ยง 
(Reliability) ควำมตรง (Validity) ควำมเป็นไปได้ (Feasibility) ควำมเป็นประโยชน์ (Utility)                
ควำมเหมำะสม (Appropriateness) ควำมเชื่อถือได้ (Credibility) ตัวบ่งชี้ที่มีคุณภำพนั้นควรมี
ลักษณะดังต่อไปนี้ 
 1. ควรมีควำมทันสมัย ทันเหตุกำรณ์ เหมำะสมกับเวลำ และสถำนที่ สำรสนเทศที่ได้จำก
ตัวบ่งชี้ต้องสำมำรถบอกถึงสถำนะ และแนวโน้มกำรเปลี่ยนแปลง หรือสภำพปัญหำที่จะเกิดขึ้นใน
อนำคตได้ทันเวลำ สำมำรถแก้ปัญหำได้ทันท่วงที 
 2. ควรตรงกับควำมต้องกำร หรือจุดมุ่งหมำยของกำรใช้งำน ตัวบ่งชี้ที่สร้ำงขึ้นเพื่อใช้ใน
กำรก ำหนดนโยบำยไม่ควรจะมีลักษณะเป็นแบบเดียวกับตัวบ่งชี้ที่สร้ำงขึ้นเพื่อใช้ในกำรบรรยำย
สภำพของระบบ แต่อำจมีตัวบ่งชี้ย่อยบำงตัวเหมือนกันได้ 
 3. ควรมีคุณสมบัติตำมคุณสมบัติของกำรวัด คือ มีควำมเที่ยง ควำมตรง ควำมเป็นปรนัย
และใช้ปฏิบัติได้จริง ซึ่งคุณสมบัติข้อนี้มีควำมส ำคัญมำก 
 4. ควรมีเกณฑ์กำรวัด (Measurement Rules) ที่มีควำมเป็นกลำง มีควำมเป็นทั่วไป และ
ให้สำรสนเทศเชิงปริมำณที่ใช้เปรียบเทียบกันได้  ไม่ว่ำจะเป็นกำรเปรียบเทียบระหว่ำงจังหวัด 
เปรียบเทียบระหว่ำงเขตในประเทศใดประเทศหนึ่ง หรือเปรียบเทียบระหว่ำงประเทศ 
 ขั้นตอนที่ 6 การจัดเข้าบริบท และการน าเสนอรายงาน  
 ขั้นตอนนี้ เป็นขั้นตอนหนึ่ ง ในกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ที่ มีควำมส ำคัญมำกเพรำะเป็น                     
กำรสื่อสำร (Communication) ระหว่ำงผู้พัฒนำกับผู้ใช้ตัวบ่งชี้ หลังจำกที่ได้สร้ำงและตรวจสอบตัว
บ่งชี้แล้ว นักวิจัยต้องวิเครำะห์ข้อมูลให้ได้ค่ำของตัวบ่งชี้ที่เหมำะสมกับบริบท (Context) โดยอำจ
วิเครำะห์ตีควำมแยกตำมระดับเขตกำรศึกษำ จังหวัด อ ำเภอ โรงเรียน หรือแยกตำมประเภท 



 94 

ของบุคลำกรหรืออำจวิเครำะห์ตีควำมในระดับมหภำคแล้วจึงรำยงำนค่ำของตัวบ่งชี้ กำรศึกษำให้
ผู้บริโภค/ผู้บริหำร/นักวำงแผน/นักวิจัย ตลอดจนนักกำรศึกษำทั่วไปได้ทรำบ และใช้ประโยชน์จำก
ตัวบ่งชี้กำรศึกษำได้อย่ำงถูกต้องต่อไป 
 สรุปได้ว่ำ กำรพัฒนำตัวบ่งชี้มีขั้นตอนที่ส ำคัญ คือ กำรก ำหนดวัตถุประสงค์กำรนิยำม  
กำรรวบรวมข้อมูล กำรสร้ำงตัวบ่งชี้ กำรตรวจสอบคุณภำพตัวบ่งชี้และกำรน ำเสนอรำยงำน 
 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 ผู้วิจัยได้ศึกษำงำนวิจัยภำยในประเทศและงำนวิจัยต่ำงประเทศ ดังนี้ 
 5.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
 งานวิจัยที่เก่ียวข้องการบริหารโครงการ 
 จำกกำรที่ผู้วิจัยได้ศึกษำค้นคว้ำข้อมูลเอกสำรจำกงำนวิจัยต่ำงๆ พบว่ำมีผู้ได้ศึกษำ
เกี่ยวกับกำรบริหำรโครงกำรต่ำงๆ ไว้ ดังนี้ 
 ถำวร วุ ฒิ เสลำ (2551:64-69)  ได้ท ำกำรวิ จัยเรื่ อ งกำรบริหำรโครงกำรส่ ง เสริม
ประชำธิปไตยในโรงเรียนบ้ำนโสกโดน สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำอ ำนำจเจริญ ปีกำรศึกษำ 
2548 มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำสภำพกำรด ำเนินงำนบริหำรโครงกำรส่งเสริมประชำธิปไตยใน
โรงเรียนบ้ำนโสกโดน สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำอ ำนำจเจริญ ปีกำรศึกษำ 2548 และเพื่อ
ศึกษำปัญหำและแนวทำงแก้ไขปัญหำกำรด ำเนินงำนบริหำรโครงกำรส่งเสริมประชำธิปไตยใน
โรงเรียนบ้ำนโสกโดน สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำอ ำนำจเจริญ ปีกำรศึกษำ 2548 ซึ่งเป็น
โครงกำรที่ประสบผลส ำเร็จอีกรูปแบบหนึ่งเพื่อน ำเสนอข้อมูลแก่โรงเรียนทั่วไปในกำรพัฒนำกำร
บริหำรโครงกำรส่งเสริมประชำธิปไตยในโรงเรียน พบว่ำ สภำพกำรบริหำรโครงกำรส่งเสริม
ประชำธิปไตยในโรงเรียนบ้ำนโสกโดน สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำอ ำนำจเจริญ ปีกำรศึกษำ 
2548 มี 4 ขั้นตอน กำรวำงแผนกำรด ำเนินงำน กำรควบคุม ก ำกับและประเมินผล กำรแก้ไขปัญหำ
และน ำผลที่ได้ไปปฏิบัติ ปัญหำกำรบริหำรโครงกำรส่งเสริมประชำธิปไตยในโรงเรียน ได้แก่ นักเรียน
บำงคนไม่เข้ำใจกำรปกครองในระบอบประชำธิปไตย กำรจัดกิจกรรมไม่สม่ ำเสมอ โรงเรียนมีกำร
ก ำหนดนโยบำยเกี่ยวกับกำรจัดกิจกรรมไม่สม่ ำเสมอทุกปี ขำดแคลนงบประมำณ วัสดุอุปกรณ์ สื่อ
ต่ำงๆ และขำดแคลนบุคลำกรที่มีควำมรู้ควำมสำมำรถ แนวทำงแก้ไขปัญหำกำรบริหำรโครงกำร
ส่งเสริมประชำธิปไตยในโรงเรียน ได้แก่ ครู ผู้ปกครอง กรรมกำรสถำนศึกษำ และกรรมกำรนักเรียน 
ต้องพยำยำมฝึกฝนชี้แนะแนวทำง และเป็นแบบอย่ำงที่ดีแก่นักเรียน มีกำรสร้ำงกฎระเบียบข้อตกลง
ร่วมกันและต้องควบคุมก ำกับดูแลพฤติกรรมอย่ำงใกล้ชิดโดยสม่ ำเสมออย่ำงต่อเนื่อง จัดท ำนโยบำย
ของโรงเรียนให้ชัดเจนและก ำหนดให้มีโครงกำรส่งเสริมประชำธิปไตยต่อเนื่องทุกปี พร้อมทั้งมี           
กำรนิเทศ ก ำกับ ติดตำม ประเมินผล และน ำผลที่ได้ไปปฏิบัติต่อเนื่องทุกปี ระดมทรัพยำกรจำก
ชุมชนทั้งหน่วยงำนของรัฐและหน่วยงำนเอกชน และส่งบุคลำกรในโรงเรียนไปศึกษำดูงำนและ
ฝึกอบรม 
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 สุนันยำ หำญแก้ว (2552: บทคัดย่อ) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องปัจจัยที่ส่งผลต่อควำมส ำเร็จของ
กำรบริหำรโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ โรงเรียนขนำดเล็ก ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำ
แม่ฮ่องสอนเขต 1 มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำสภำพกำรบริหำรงำนโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ 
รวมทั้งศึกษำกำรบริงำนงำนโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพของโรงเรียนที่มีกำรพัฒนำ ศึกษำ
ปัจจัยที่ส่งผลต่อควำมส ำเร็จของกำรบริหำรโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ ศึกษำเจตคติของ
นักเรียนและผู้ปกครองที่มีต่อกำรด ำเนินงำนของโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ และศึกษำปัญหำ
และอุปสรรคในกำรด ำเนินงำนโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวม
ข้อมูลจำกได้แก่ แบบสอบถำม แบบวัดเจตคติ และแบบสัมภำษณ์ ท ำกำรวิเครำะห์ข้อมูล โดย               
กำรหำควำมถี่ ค่ำร้อยละ ค่ำเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน ทดสอบค่ำไคสแควร์ ผลกำรวิจัย
พบว่ำ สภำพกำรบริหำรงำนโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพอยู่ในระดับเป็นจริ งในด้ำนผู้บริหำร 
ด้ำนครู ด้ำนนักเรียน และด้ำนชุมชน ที่มีกำรบริหำรงำน กำรจัดจ ำแนกกลยุทธ์พัฒนำคุณภำพ
กำรศึกษำและแผนงำนโครงกำรให้สอดคล้องกับนโยบำยส่งเสริมสุขภำพทั้งในและนอกโรงเรียน 
ปฏิบัติตำมแผนงำนโครงกำรที่ก ำหนด มีกำรด ำเนินกำรเพื่อปรับปรุงให้บรรลุตัวชี้วัดตำมเกณฑ์
มำตรฐำนกำรประเมิน กำรร่วมวำงแผนกำรด ำเนินกำรและให้ควำมร่วมมือกับกิจกรรมของโครงกำร 
มีจิตส ำนึกในกำรรักษำควำมสะอำดและช่วยกันดูแลสิ่งแวดล้อมให้สวยงำม ถูกสุขลักษณะ รับรู้
นโยบำยของโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ มีส่วนร่วมวิเครำะห์สภำพและสำเหตุของปัญหำและร่วมวำง
แผนกำรด ำเนินงำน และปัจจัยที่ส่งผลต่อควำมส ำเร็จของกำรบริหำรโครงกำรโรงเรียนส่งเสริม
สุขภำพ คือ ด้ำนผู้บริหำร ด้ำนครู ด้ำนนักเรียน และด้ำนชุมชน ผู้บริหำรมีควำมสำมำรถ มีวิสัยทัศน์ 
ครูจริงจังกับกำรด ำเนินงำนโครงกำร และผู้บริหำรมีกำรวำงแผนกำรด ำเนินงำน ครูมีควำม
รับผิดชอบ ครูเห็นควำมส ำคัญของโครงกำร ผู้ปกครองมีเจตคติที่ดีต่อโครงกำร นักเรียนเห็น
ควำมส ำคัญของโครงกำรและผู้ปกครองมีควำมรู้ควำมเข้ำใจในโครงกำร ขณะที่นักเรียนและ
ผู้ปกครองไม่แสดงถึงเจตคติทำงใดทำงหนึ่งต่อกำรด ำเนินงำนของโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ 
ส่วนปัญหำและอุปสรรคของกำรด ำเนินงำนของโครงกำรโรงเรียนส่งเสริมสุขภำพ คือ งบประมำณ
สนับสนุนมีไม่เพียงพอ โรงเรียนมีจ ำนวนบุคลำกรไม่เพียงพอ ครูมีภำระงำนมำก และขำดกำรนิเทศ 
ติดตำมผลกำรด ำเนินงำนอย่ำงต่อเนื่อง 
 ศรีประสิทธิ์ ทิพโม (2553: 74-81) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรบริหำรโครงกำรป้องกันและ
แก้ไขปัญหำยำเสพติดของสถำนศึกษำ ในสังกัดเทศบำลจังหวัดลพบุรี มีควำมมุ่งหมำยเพื่อศึกษำ
กำรบริหำรโครงกำรป้องกันและแก้ไขปัญหำยำเสพติดของสถำนศึกษำ ในสังกัดเทศบำลจังหวัด
ลพบุรี และเปรียบเทียบกำรบริหำรโครงกำรป้องกันและแก้ไขปัญหำยำเสพติดของสถำนศึกษำ ใน
สังกัดเทศบำลจังหวัดลพบุรี จ ำแนกตำมเพศ อำยุ ระดับกำรศึกษำ ต ำแหน่งหน้ำที่ ควำมรู้                  
ด้ำนยำเสพติดและควำมร่วมมือของบุคลำกรในกำรปฏิบัติงำนด้ำนยำกเสพติด กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ คือ 
ผู้บริหำร ครู และผู้ปกครองนักเรียน จ ำนวน 374 คน เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
แบบสอบถำม สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล คือ กำรแจกแจงควำมถี่ ร้อยละ ค่ำเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมำตรฐำน กำรทดสอบที กำรวิเครำะห์ควำมแปรปรวนแบบทำงเดียว เม่ือมีนัยส ำคัญทำง
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สถิติจึงท ำกำรทดสอบควำมแตกต่ำงรำยคู่ตำมวิธีกำรของเชฟเฟ่  ผลกำรวิจัยพบว่ำ กำรบริหำร
โครงกำรป้องกันและแก้ไขปัญหำยำเสพติดของสถำนศึกษำ ในสังกัดเทศบำลจังหวัดลพบุรี ภำพรวม 
พบว่ำ อยู่ ในระดับมำก เ ม่ือพิจำรณำเรียงล ำดับด้ำนที่ มีค่ ำเฉลี่ยจำกมำกไปน้อย ได้แก่                          
ด้ำนกำรปรับปรุงและพัฒนำ ด้ำนกำรปฏิบัติ ด้ำนกำรประเมินผล และด้ำนกำรวำงแผน เปรียบเทียบ               
กำรบริหำรโครงกำรป้องกันและแก้ไขปัญหำยำเสพติดของสถำนศึกษำ ในสังกัดเทศบำลจังหวัด
ลพบุรี จ ำแนกตำมเพศ แตกต่ำงกันอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 และเม่ือจ ำแนกตำมอำยุ 
ระดับกำรศึกษำ ต ำแหน่งหน้ำที่ ควำมรู้ด้ำนยำเสพติดและควำมร่วม มือของบุคลำกรในกำร
ปฏิบัติงำนด้ำนยำเสพติด ไม่แตกต่ำงกัน 
 อดิศร ไตรยงค์ (2553: 97-107) ได้ท ำกำรวิจัยเชิงคุณภำพเรื่องกระบวนกำรบริหำร
โครงกำรโรงเรียนสร้ำงสรรค์สิ่งแวดล้อมดีเด่นเฉลิมพระเกียรติ: กรณีศึกษำ โรงเรียนกุดบำกพัฒนำ
ศึกษำ ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำสกลนครเขต 2 ผลกำรวิจัยพบว่ำ โรงเรียนกุดบำกพัฒนำ มี
กระบวนกำรบริหำรโครงกำรสร้ำงสร้ำงสรรค์สิ่งแวดล้อมดีเด่นเฉลิมพระเกียรติ มีกำรด ำเนินกำร 6 
ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 ก ำหนดเป้ำหมำยและกำรวิเครำะห์ปัญหำควำมต้องกำร โรงเรียนมี         
กำรก ำหนดเป้ำหมำย มีกำรด ำเนินกำรคือแต่งตั้งคณะกรรมกำรด ำเนินงำนโครงกำร ประชุมระดม
ควำมคิดจำกคณะครู ผู้ปกครอง คณะกรรมกำรสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำน ภูมิปัญญำท้องถิ่น ปรำชญ์
ชำวบ้ำน ผู้น ำท้องบถิ่น และผู้น ำนักเรียน แบ่งหน้ำที่ท ำงำนให้บุคลำกรรับผิดชอบทุกคน ด้ำน               
กำรวิเครำะห์ปัญหำควำมต้องกำร มีกำรด ำเนินกำร คือ ผู้บริหำรชี้แจงนโยบำย เหตุผล และ               
ควำมจ ำเป็นแก่บุคลำกรทุกฝ่ำย ให้มองเห็นควำมส ำคัญ และควำมจ ำเป็นรีบด่วนก่อนเริ่มโครงกำร 
จำกนั้นแต่งตั้งคณะท ำงำน ก ำหนดกรอบแผนงำน โรงเรียนได้ก ำหนดเป้ำหมำยเป็นนโยบำยโดย                         
กำรก ำหนดเป็นเกณฑ์ตำมคุณลักษณะอันพึงประสงค์ให้นักเรียนทุกคนต้องผ่ำนกิจกรรมนี้ จึงจะจบ
หลักสูตร กำรให้ครูทุกคนมีส่วนร่วม กำรสร้ำงควำมตระหนัก กำรสร้ำงข้อตกลงเบื้องต้น โดยใช้
กระบวนกำรนิเทศภำยใน จัดระดมควำมคิดหำทำงออกเพื่อแก้ไขปัญหำที่เกิดขึ้น กำรมอบหมำย
ภำรกิจในแต่ละกิจกรรมตำมควำมสนใจและควำมสำมำรถ ขั้นตอนที่ 2 กำรก ำหนดนโยบำย 
โรงเรียนมีกำรด ำเนินกำร คือ ประชุมผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่ำย แล้วแต่งตั้งคณะท ำงำน ก ำหนดเรื่อง              
กำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อมไว้ในหลักสูตร ก ำหนดเวลำในกำรปฏิบัติงำน ทุกวัน
ศุกร์ คำบที่ 7-8 ก ำหนดตำรำงสอนโดยมีครูที่ปรึกษำดูแล โรงเรียนมีกำรวิเครำะห์นโยบำยอย่ำง
หลำกหลำยตั้งแต่นโยบำยระดับประเทศลงมำตำมล ำดับถึงโรงเรียนและท้องถิ่น มีกำรนิเทศก ำกับ 
ติดตำมอย่ำงต่อเนื่อง และให้ขวัญก ำลังใจ ขั้นตอนที่ 3 กำรวำงแผน ผู้บริหำรจัดประชุมผู้ที่เกี่ยวข้อง
ทุกฝ่ำย ร่วมวำงแผนแล้วแต่งตั้งคณะกรรมกำรด ำเนินงำน ให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมในศูนย์
สิ่งแวดล้อม 5 ศูนย์ใหญ่ 18 กิจกรรม แต่ละศูนย์มีครูและนักเรียนดูแล และก ำหนดเรื่องสิ่งแวดล้อม
ไว้ในเกณฑ์กำรจบหลักสูตรตำมคุณลักษณะอันพึงประสงค์ที่นักเรียนทุกคนต้องผ่ำน 18 กิจกรรม 
โรงเรียนจัดให้มีกำรประชุมและออกแบบวำงแผนในกำรสื่อสำร และเชิดชูเกียรติผู้เกี่ยวข้องสร้ำง
ควำมตระหนักกำรมีส่วนร่วมในกำรประชุมและออกแบบวำงแผนโครงกำร ขั้นตอนที่ 4 กำรก ำหนด
งบประมำณ โรงเรียนมีกำรระดมงบประมำณทั้งจำกภำยในองค์กรตำมแผนปฏิบัติกำรประจ ำปี และ
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ระดมทุนจำกภำยนอกองค์กร ซึ่งเป็นงบประมำณส่วนใหญ่ที่ใช้ เช่น งบประมำณสนับสนุนจำก
สมำคมสร้ำงสรรค์ไทยกลุ่มบริษัทฮอนด้ำในประเทศไทย มูลนิธิกองทุนเพื่อกำรศึกษำ ( EDF)             
งบผู้ว่ำรำชกำรจังหวัดสกลนคร (CEO) เงินงบประมำณสนับสนุนอื่นๆ โรงเรียนพยำยำมระดมทุน
จำกภำยนอกองค์กร ใช้ทรัพยำกรในท้องถิ่นให้มำกที่สุด ใช้วัสดุเท่ำที่จ ำเป็น ดัดแปลงวัสดุอุปกรณ์
ต่ำงๆ บำงอย่ำงเพื่อให้สำมำรถทดแทนกัน ขั้นตอนที่ 5 กำรน ำแผนไปปฏิบัติ โรงเรียนมีกำรประชุม
คณะกรรมกำรด ำเนินงำนที่ได้รับแต่งตั้งแต่ละชุด สร้ำงข้อตกลงเบื้องต้น ก ำหนดบทบำท 
ประชำสัมพันธ์ ให้นักเรียนมีส่วนร่วมและเป็นผู้ด ำเนินกำร มีกำรนิเทศ ก ำกับ ติดตำม มีรำยงำนผล
อย่ำงเป็นระบบ น ำเสนอผลงำน โดยให้มีทีมงำนน ำเสนอ ฝึกผู้น ำเสนอและน ำเสนอโดยใช้ VCD 
สร้ำงควำมประทับใจในกำรด ำเนินงำนโรงเรียน ใช้เวลำนอกเวลำรำชกำร มีกำรนิเทศก ำกับติดตำม 
และประเมินผลเป็นระยะๆ จัดประชุมขอควำมร่วมมือบ่อยๆ ขั้นตอนที่ 6 กำรประเมินผล โรงเรียนมี
วิธีกำรประเมินผลโดยกำรสังเกต กำรสัมภำษณ์ กำรตอบแบบสอบถำม กำรวิเครำะห์และน ำเสนอ
ผลงำน และมีกำรสอบข้อเขียน มีกำรออกแบบเครื่องมือตัวชี้วัดต่ำงๆ กำรจัดนิทรรศกำร และ               
กำรน ำเสนอผลงำน และจัดประชุมเร่งรัดให้ผลกำรด ำเนินงำนเป็นไปตำมที่วำงแผนและทันตำม
ก ำหนดเวลำที่วำงไว้ 
 พระมหำพิษณุ สัญญขันธ์ (2554: 82-87) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรศึกษำกระบวนกำร
บริหำรโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของโรงเรียนในกรุงเทพมหำนคร มีวัตถุประสงเพื่อศึกษำกระบวนกำร
บริหำรโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของโรงเรียนในกรุงเทพมหำนคร ใน 4 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนกำร
วำงแผน ขั้นตอนกำรเตรียมโครงกำร ขั้นตอนกำรปฏิบัติและควบคุมโครงกำร และขั้นตอนกำรปิด
โครงกำร เพื่ อ เปรียบเทียบกระบวนกำรบริหำรโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของโรงเรียนใน
กรุงเทพมหำนคร จ ำแนกตำมเพศ ระดับช่วงชั้นที่สอน และประสบกำรณ์ท ำงำน และเพื่อศึกษำ
ข้อเสนอแนะแนวทำงกระบวนกำรบริหำรโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของโรงเรียนในกรุงเทพมหำนคร 
กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ใน กำรวิจัย ได้แก่  ครู ที่ เข้ำร่วมโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของโรงเรียนใน
กรุงเทพมหำนคร จ ำนวน 13 โรงเรียน จ ำนวน 162 คน ซึ่งได้มำโดยกำรสุ่มแบบแบ่งชั้น เครื่องมือที่
ใช้ในกำรเก็บข้อมูลเป็นแบบสอบถำม แบบมำตรำส่วนประมำณค่ำ 5 ระดับ ที่ผู้วิจัยสร้ำงขึ้น โดยมี
ค่ำควำมเชื่อม่ันทั้งฉบับเท่ำกับ 0.97 สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่ำร้อยละ ค่ำเฉลี่ย ค่ำ
เบี่ยงเบนมำตรฐำน และ t-test ผลกำรวิจัยพบว่ำ กระบวนกำรบริหำรโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของ
โรงเรียนในกรุงเทพมหำนคร ใน 4 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนกำรวำงแผน ขั้นตอนกำรเตรียมโครงกำร 
ขั้นตอนกำรปฏิบัติและควบคุมโครงกำร และขั้นตอนกำรปิดโครงกำร มีกำรด ำเนินงำนโดยรวมและ
รำยขั้นตอนอยู่ในระดับมำกกำรเปรียบเทียมครูที่มีเพศต่ำงกัน  ระดับช่วงชั้นที่สอนต่ำงกัน และ
ประสบกำรณ์กำรท ำงำนต่ำงกัน มีควำมคิดเห็นต่อใน 4 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนกำรวำงแผน ขั้นตอน
กำรเตรียมโครงกำร ขั้นตอน กำรปฏิบัติและควบคุมโครงกำร และขั้นตอนกำรปิดโครงกำรไม่
แตกต่ำงกัน และข้อเสนอแนะแนวทำงกระบวนกำรบริหำรโครงกำรค่ำยพุทธบุตรของโรงเรียนใน
กรุงเทพมหำนคร ขั้นตอนกำรวำงแผน ควรมีกำรศึกษำวัตถุประสงค์ของโครงกำรของปีก่อนๆ มำ
ประกอบกำรวำงแผนในกำรด ำเนินโครงกำร ควรมีกำรประสำนงำนกับบุคลำกรในโรงเรียนผ่ำน
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หัวหน้ำโครงกำร และที่ส ำคัญควรมีกำรวำงแผนประชุมกับผู้ที่เกี่ยวข้องทุกฝ่ำย เช่น ผู้บริหำร ครู 
วิทยำกร เป็นต้น ขั้นตอนกำรเตรียมโครงกำร ควรมีกำรเขียนโครงกำรในกำรเตรียมงำนให้ชัดเจน 
และควรจัดท ำเนื้อสำระในกำรฝึกอบรมให้สอดคล้องกับสภำพสังคมในปัจจุบัน ขั้นตอนกำรปฏิบัติ
และควบคุมโครงกำร ควรมีกำรติดตำมประเมินผลในแต่ละวันเป็นระยะๆ และเตรียมข้อมูลเสริม
ควำมรู้สู่กำรปฏิบัติจริงได้ ขั้นตอนกำรปิดโครงกำร ควรน ำผลจำกกำรด ำเนินงำนมำวิเครำะห์
แก้ปัญหำอย่ำงต่อเนื่อง 
 อภิชำติ สุปิน (2554: 82-89) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรบริหำรโครงกำรหนึ่งโรงเรียน               
หนึ่งนวัตกรรมของสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำน สังกัดสำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงรำย  
เขต 2 มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำกระบวนกำรบริหำรโครงกำรหนึ่งโรงเรียนหนึ่งนวัตกรรมของ
สถำนศึกษำขั้นพื้นฐำนสังกัดสำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงรำย เขต 2                        
เปรียบเทียบกระบวนกำรบริหำรโครงกำรหนึ่งโรงเรียนหนึ่งนวัตกรรมของสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำน
สังกัดสำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงรำย เขต 2 จ ำแนกตำมควำมคิดเห็นของกลุ่ม 
ตัวอย่ำงที่มีสถำนภำพแตกต่ำงกัน และตำมที่ตั้งของสถำนศึกษำ และศึกษำปัญหำและข้อเสนอแนะ
กำรบริหำรโครงกำรหนึ่งโรงเรียนหนึ่งนวัตกรรมของสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำนสังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่
กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงรำย เขต 2 กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัย ได้แก่ สถำนศึกษำขั้นพื้นฐำน
สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำประถมศึกษำเชียงรำย เขต 2 จ ำนวน 44 แห่ง ได้มำโดยกำร
ก ำหนดขนำดกลุ่มตัวอย่ำงตำมตำรำงของเครจซี่และมอร์แกน และใช้กำรเลือกแบบเจำะจง ผู้ให้
ข้อมูลประกอบด้วย ผู้บริหำรสถำนศึกษำ ครูผู้สอนและประธำนกรรมกำรสถำนศึกษำขั้นพื้นฐำน 
จำนวน 176 คน เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัยเป็นแบบสอบถำมที่ผู้วิจัยสร้ำงขึ้นมีค่ำควำมเชื่อม่ัน .98 
สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูลประกอบด้วย ค่ำร้อยละ ค่ำเฉลี่ย ค่ำเบี่ยงเบนมำตรฐำน กำรวิเครำะห์
ควำมแปรปรวนทำงเดียว และกำรวิเครำะห์ควำมแตกต่ำงรำยคู่ด้วยวิธีกำรของเชฟเฟ่  ผลกำรวิจัย
พบว่ำ กำรบริหำรโครงกำรหนึ่งโรงเรียนหนึ่งนวัตกรรม ตำมควำมคิดเห็นของกลุ่มตัวอย่ำงใน
ภำพรวมเห็นว่ำมีกำรปฏิบัติอยู่ในระดับมำก กำรเปรียบเทียบกระบวนกำรบริหำรโครงกำรหนึ่ง
โรงเรียนหนึ่งนวัตกรรม จ ำแนกตำมควำมคิดเห็นของกลุ่มตัวอย่ำงที่มีสถำนภำพแตกต่ำงกัน และ
ตำมที่ตั้งของสถำนศึกษำ พบว่ำมีกำรระดับกำรปฏิบัติไม่แตกต่ำงกัน และปัญหำในกำรบริหำร
โครงกำรที่ส ำคัญ ได้แก่ กำรปฏิบัติตำมโครงกำรและกำรควบคุมล ำดับกำรปฏิบัติตำมโครงกำร ส่วน
ข้อเสนอแนะที่ส ำคัญ ได้แก่ ควรมีกำรสร้ำงควำมร่วมมือกันในกำรปฏิบัติตำมโครงกำรและกำร
ควบคุมกำรใช้ทรัพยำกรและเวลำในกำรด ำเนินกำร 
 ศรำยุทธ นำคินชำติ (2557: บทคัดย่อ) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรบริหำรโครงกำรเรียนฟรี  
15 ปี อย่ำงมีคุณภำพของโรงเรียน สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำประถมศึกษำบุรีรัมย์เขต 2              
มีควำมมุ่งหมำยเพื่อศึกษำสภำพกำรบริหำรโครงกำรเรียนฟรี 15 ปี อย่ำงมีคุณภำพของโรงเรียน 
สังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำประถมศึกษำบุรีรัมย์เขต 2 ใน 4 ด้ำน ได้แก่ ด้ำนกำรวำงแผน 
ด้ำนกำรด ำเนินงำน ด้ำนกำรนิเทศติดตำมและตรวจสอบ  และด้ำนกำรประเมินผลและรำยงำนผล 
เพื่อเปรียบเทียบกำรบริหำรโครงกำรตำมควำมคิดเห็นของบุคลำกรในโรงเรียนทั้ง 4 ด้ำน จ ำแนก
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ตำมต ำแหน่ง และขนำดของโรงเรียน และเพื่อรวบรวมปัญหำและข้อเสนอแนะเพิ่มเติมที่เกี่ยวข้อง 
กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้เป็นบุคลำกร จ ำนวน 343 คน เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูลเป็น
แบบสอบถำมมำตรำส่วนประมำณค่ำ 5 ระดับ ที่ผู้วิจัยสร้ำงขึ้น สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล คือ 
ควำมถี่ ร้อยละ ค่ำเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน กำรทดสอบค่ำที กำรทดสอบค่ำเอฟ และวิธีของ
เชฟเฟ่ ผลกำรวิจัยพบว่ำ กำรบริหำรโครงกำรเรียนฟรี 15 ปีอย่ำงมีคุณภำพ ตำมควำมคิดเห็นของ
บุคลำกรโดยรวมและรำยด้ำนอยู่ในระดับมำก ที่มีต ำแหน่งต่ำงกัน และขนำดโรงเรียนต่ำงกัน 
โดยรวมและรำยด้ำนอยู่ในระดับมำก กำรบริหำรโครงกำรเรียนฟรี 15 ปีอย่ำงมีคุณภำพ ตำมควำม
คิดเห็นของบุคลำกรโดยรวมและรำยด้ำนแตกต่ำงกันอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 และกำร
บริหำรโครงกำรเรียนฟรี 15 ปีอย่ำงมีคุณภำพ ตำมควำมคิดเห็นของบุคลำกรในโรงเรียน มีปัญหำ
ส ำคัญ คือ ผู้ปกครองยังสงสัยเกี่ยวกับโครงกำรและงบประมำณต่ำงๆ ที่ให้ กำรจัดเก็บใบเสร็จได้ไม่
ครบและได้รับใบเสร็จที่ไม่ถูกต้อง หนังสือเรียนส่งได้ไม่ทันก ำหนดและงบประมำณในกำรจัดกิจกรรม
ไม่เพียงพอ และได้มีข้อเสนอแนะส ำคัญ คือ ควรจัดประชุมท ำควำมเข้ำใจให้กับผู้ปกครองทรำบทุกปี
กำรศึกษำ ควรมีเจ้ำหน้ำที่ให้ค ำแนะน ำในกำรจัดซื้อหนังสือ และควรมีกำรติดตำมและมีกำรตรวย
สอบอย่ำงเปน็ระบบ 
 
 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  
 จำกกำรที่ผู้วิจัยได้ศึกษำค้นคว้ำข้อมูลเอกสำรจำกงำนวิจัยต่ำงๆ พบว่ำมีผู้ได้ศึกษำ
เกี่ยวกับเรื่องกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ดังนี ้
 พรชัย อินทร์ฉำย (2549: 178-195) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องรูปแบบกำรบริหำรงำนกำรพัฒนำ
และส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีของสถำบันส่งเสริมกำรสอน
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี มีวัตถุประสงค์เพื่อวิเครำะห์และสังเครำะห์รูปแบบกำรบริหำรงำน            
กำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีของสถำบันส่งเสริม
กำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี และพัฒนำรูปแบบกำรบริหำรงำนพัฒนำและส่งเสริมผู้มี
ควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีของสถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลยีในอนำคต กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ สังเครำะห์ ประกอบด้วย เอกสำรที่เกี่ยวข้อง
กับกำรบริหำรงำนกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี  
170 รำยกำร สัมภำษณ์ผู้บริหำรและหัวหน้ำงำนวิชำกำร 35 คน สนทนำกลุ่มครู อำจำรย์ 
นักวิชำกำร 72 คน และระดมควำมคิดจำกผู้ทรงคุณวุฒิ 99 คน ผลกำรวิจัยพบว่ำ รูปแบบ             
กำรบริหำรงำนกำรพัฒนำและส่งเสริมผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีของ
สถำบันส่งเสริมกำรสอนวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยีในอนำคต ระดับชั้นมัธยมศึกษำตอนปลำย ควร
จัดเป็นชั้นเรียนพิเศษในสถำนศึกษำปกติ มีจ ำนวนนักเรียนต่อห้องประมำณ 24-30 คน กำรบริหำร
จัดกำรจะต้องครอบคลุมเกี่ยวกับประเด็นท่ีส ำคัญ 3 ส่วนใหญ่ๆ คือ กำรสรรหำและคัดเลือก 
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กำรพัฒนำและส่งเสริมศักยภำพทำงวิชำกำร และกำรบริหำรโครงกำร โดยมีรูปแบบคือ กำรสรรหำ
และคัดเลือกผู้มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี  มี 3 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1            
กำรกรองด้วยวิธีกำรสอบคัดเลือกและวิธีกำรสรรหำที่หลำกหลำย ขั้นที่ 2  เข้ำค่ำยวิชำกำร 
กลั่นกรองด้วยเครื่องมือที่หลำกหลำย ขั้นที่ 3 พิจำรณำโดยผู้ทรงคุณวุฒิ กำรพัฒนำและส่งเสริม
ศักยภำพทำงวิชำกำร มี 3 วิธี คือ กำรจัดกำรเรียนโดยใช้โปรแกรมเสริมและกิจกรรมเสริม
ประสบกำรณ ์ กำรขยำยหลักสูตรท่ีกว้ำงและลึกมำกกว่ำปกติ พร้อมทั้งจัดท ำหลักสูตรเรียนล่วงหน้ำ
เป็นรำยบุคคล และกำรฝึกงำนกับอำจำรย์พี่เลี้ยงที่เป็นนักวิทยำศำสตร์ และกำรบริหำรโครงกำร ณ 
ศูนย์โรงเรียน เพื่อให้กำรด ำเนินงำนเป็นไปอย่ำงมีประสิทธิภำพ มีวิธีกำรส่งเสริม สนับสนุน 6 ส่วน 
คือ ส่วนที่ 1 กำรส่งเสริมสื่อ อุปกรณ์กำรเรียนกำรสอนที่เพียงพอ ส่วนที่ 2 ควำมพร้อมด้ำน
ห้องเรียน ห้องปฏิบัติกำรและห้องปฏิบัติกำรคอมพิวเตอร์ ส่วนที่ 3 ครู อำจำรย์และบุคลำกรทำงกำร
ศึกษำมีมำตรฐำนสูง ส่วนที่ 4 มีเครือข่ำยให้นักเรียนได้ฝึกประสบกำรณ์ ส่วนที่ 5 มีงบประมำณ
สนับสนุนเพียงพอ และส่วนท่ี 6 มีโครงสร้ำงคณะกรรมกำรบริหำรโครงกำรครอบคลุมเครือข่ำยอย่ำง
เหมำะสม  
 อดิศักดิ์ มุ่งชู (2555: 191-205) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำรูปแบบกำรบริหำรงำน             
กำรพัฒนำนักเรียนห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำ
องค์ประกอบของกำรพัฒนำพัฒนำรูปแบบกำรบริหำรงำนกำรพัฒนำนักเรียนห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี ผลกำรวิจัยพบว่ำ องค์ประกอบของกำรพัฒนำรูปแบบกำรบริหำรงำน
กำรพัฒนำนักเรียนห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี ตำมควำมคิดเห็นผู้บริหำรโรงเรียนที่
เปิดสอนห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี และหัวหน้ำงำนผู้รับผิดชอบโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี พบว่ำ องค์ประกอบของกำรพัฒนำรูปแบบกำรบริหำรงำนกำร
พัฒนำนักเรียนห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี มี 4 ด้ำน ประกอบด้วย กำรพัฒนำ           
ด้ำนบริหำร กำรพัฒนำด้ำนวิชำกำร กำรพัฒนำบุคลำกร และกำรพัฒนำด้ำนปัจจัยเอื้อต่อกำรเรียน
กำรสอน ได้ตัวบ่งชี้ จ ำนวน 64 ตัวบ่งชี้ 
 อนุสรณ์ พุทธจร (2555: 98-110) ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรด ำเนินงำนของโรงเรียนในโครงกำร
ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ตำมแผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง 2555 โรงเรียนในสังกัดส ำนักงำนเขต
พื้นที่กำรศึกษำน่ำน มีวัตถุประสงค์ดังนี้ เพื่อศึกษำกำรด ำเนินงำนโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์ตำมแผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง 2555 โรงเรียนในสังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่
กำรศึกษำน่ำน  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ของนักเรียน ปีกำรศึกษำ 
2552 กับปีกำรศึกษำ 2553 และเพื่อศึกษำ เจตคติของนักเรียนต่อกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ โดยศึกษำ
กำรด ำเนินงำนจำกกลุ่มตัวอย่ำงได้แก่  ผู้บริหำรสถำนศึกษำ จ ำนวน 8 คน ครูผู้สอนวิชำ
วิทยำศำสตร์ จ ำนวน 50 คน เจ้ำหน้ำที่พัสดุ จ ำนวน 8 คน และศึกษำเจตคติจำกกลุ่มตัวอย่ำง คือ 
นักเรียน จ ำนวน 364คน รวมท้ังสิ้น 430 คน เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย ได้แก่ แบบสอบถำมผู้บริหำร
สถำนศึกษำ ครูผู้สอนวิชำวิทยำศำสตร์ และเจ้ำหน้ำที่พัสดุ แบบวัดเจตคติ ใช้วัดเจตคติของนักเรียน 
ผลกำรวิจัยพบว่ำ ผลกำรด ำเนินงำนโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ตำม
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แผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง 2555 โดยผู้อ ำนวยกำรมีควำมคิดเห็นต่อกำรด ำเนินงำนอยู่ในระดับมำก
ที่สุด ดังนี้ มีกำรมอบหมำยให้ครูผู้สอนพิจำรณำเลือกครุภัณฑ์ตำมควำมจ ำเป็นและเหมำะสมกับ 
กำรเรียนกำรสอนด้วยตนเอง กำรจัดซื้อครุภัณฑ์ตำมรำยกำรกลำงที่สถำนศึกษำก ำหนดไว้ กำร
ด ำเนินกำรจัดซื้อครุภัณฑ์ตำมระเบียบส ำนักนำยกรัฐมนตรีว่ำด้วยกำรพัสดุ  พ.ศ.2535 และแก้ไข
เพิ่มเติมอย่ำงเคร่งครัด กำรลงนำมใบสั่งซื้อ/สัญญำซื้อขำยของผู้บริหำรสถำนศึกษำ กำรส่งหลักฐำน
กำรจัดซื้อครุภัณฑ์ ให้ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำ เพื่อด ำเนินกำรตั้งเบิกเงินให้ผู้ขำย กำร
ตรวจสอบเจ้ำหน้ำที่พัสดุในกำรบันทึกควบคุมครุภัณฑ์ในทะเบียนครุภัณฑ์คุมทรัพย์สินตำมแบบที่
ทำงรำชกำรก ำหนด ครูผู้สอนวิทยำศำสตร์มีควำมคิดเห็นต่อกำรด ำเนินงำนด้ำนกำรจัดสภำพ
ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ตำมแผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง 2555 อยู่ในระดับมำกที่สุด ดังนี้ เต็ม
ใจตอบข้อสงสัย เม่ือนักเรียนมีปัญหำหรือค ำถำมในวิชำวิทยำศำสตร์ จัดสัปดำห์วิทยำศำสตร์ทุกปี
โดยอำศัยกำรมีส่วนร่วมของนักเรียน ให้ควำมสนใจกับนักเรียนทุกคนในขณะท ำกำรสอน และ ช่วย
แก้ไขปัญหำหรือให้ค ำแนะน ำในกำรเรียนวิทยำศำสตร์เสมอ และเจ้ำหน้ำที่พัสดุมีควำมคิดเห็นต่อผล
กำรด ำเนินงำนโรงเรียนในโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ตำมแผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง  
2555 ในภำพรวมมีกำรด ำเนินงำนอยู่ในระดับมำก แยกเป็นรำยด้ำนพบว่ำจัดกำรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์  และ ด้ำนกำรด ำเนินงำนตำม ผลกำรเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนรู้
วิทยำศำสตร์ของนักเรียนปีกำรศึกษำ 2552 กับปีกำรศึกษำ 2553 โดยวัดผลจำกคะแนนกำรสอบ  
O-NET พบว่ำ มีผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ของนักเรียนเพิ่มขึ้นจ ำนวน 5 ระดับชั้น 
ได้แก่ ระดับชั้น ป.6 จ ำนวน 2 โรงเรียน คือ โรงเรียนรำชำนุบำลเพิ่มขึ้นร้อยละ 4.41 โรงเรียนศรี
เวียงสำวิทยำคำร เพิ่มขึ้นร้อยละ 9.58 ระดับชั้น ม.3 เพิ่มขึ้นจ ำนวน 2 โรงเรียน คือโรงเรียนแม่จริม 
เพิ่มขึ้นร้อยละ 3.06 โรงเรียนสำ เพิ่มขึ้นร้อยละ 0.82, ระดับชั้น ม.6 เพิ่มขึ้นจ ำนวน 1 โรงเรียนคือ 
โรงเรียนบ้ำนหลวงเพิ่มขึ้นร้อย 0.61 ส่วนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ของนักเรียนที่มี
อัตรำส่วนลดลง จ ำนวน 7 ระดับชั้น ได้แก่ ระดับชั้น ป. 6 จ ำนวน 2 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้ำนดอน 
(ศรีเสริมกสิกร) ลดลงร้อยละ 1.36โรงเรียนบ้ำนนำรำบ ลดลง ร้อยละ 10.13, ระดับชั้น ม.3 จ ำนวน  
2 โรงเรียน คอื โรงเรียนบ้ำนหลวง ลดลงร้อยละ 0.10 โรงเรียนนำน้อย ลดลงร้อยละ 0.68, ระดับชั้น 
ม.6 จ ำนวน 3 โรงเรียน คือ โรงเรียนแม่จริม ลดลงร้อยละ 0.38 โรงเรียนสำ ลดลงร้อยละ 0.01 และ
โรงเรียนนำน้อย ลดลงร้อยละ 0.03 แผนปฏิบัติกำรไทยเข้มแข็ง 2555 อยู่ในระดับมำก เช่นกัน และ
ผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลจำกกำรศึกษำเจตคติของนักเรียนต่อกำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ จ ำนวน 4 ด้ำน 
คือ ด้ำนประโยชน์ของวิทยำศำสตร์ ด้ำนควำมเชื่อม่ันในกำรเรียนวิทยำศำสตร์ ด้ำนควำมส ำเร็จใน
กำรเรียนวิทยำศำสตร์ และด้ำนแรงจูงใจในกำรเรียนวิทยำศำสตร์ พบว่ำ เจตคติของนักเรียนที่มีต่อ
กำรเรียนรู้วิทยำศำสตร์ ทั้ง 4 ด้ำนในภำพรวมอยู่ในระดับมำก เม่ือแยกเป็นรำยด้ำน พบว่ำอยู่ใน
ระดับมำกทุกด้ำนเช่นกัน โดยเรียงตำมล ำดับดังนี้ ด้ำนควำมส ำเร็จในกำรเรียนวิทยำศำสตร์ ด้ำน
ประโยชน์ของวิทยำศำสตร์ ด้ำนแรงจูงใจในกำรเรียนวิทยำศำสตร์ และด้ำนควำมเชื่อม่ันในกำรเรียน
วิทยำศำสตร์ 
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 อมรรัตน์ ประทัศน์ (2555: บทคัดย่อ) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรประเมินโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์และคณิตศำสตร์  ระดับมัธยมศึกษำตอนต้น โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ                     
เตรียมอุดมศึกษำน้อมเกล้ำ มีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ 
และคณิตศำสตร์ ระดับมัธยมศึกษำตอนต้น โรงเรียนนวมินทรำชินูทิศ เตรียมอุดมศึกษำ-น้อมเกล้ำ 
โดยใช้รูปแบบจ ำลองซิปป์ (CIPP model) มีจุดมุ่งหมำยเพื่อประเมินด้ำนบริบท ปัจจัยเบื้องต้น 
กระบวนกำรด ำเนินงำน และผลผลิตของโครงกำร กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัยคือ ผู้บริหำรและครู 
จ ำนวน 22 คน ผู้ปกครองนักเรียน จ ำนวน 97 คน และนักเรียน จ ำนวน 97 คน เครื่องมือที่ใช้ในกำร
วิ จั ยคื อ  แบบสอบถำมจ ำนวน  3  ฉบับ  โดยฉบับที่  1  แบบสอบถำมผู้ บ ริ หำรและครู                   
ด้ำนบริบท ปัจจัยเบื้องต้น กระบวนกำรด ำเนินงำน และผลผลิตของโครงกำร ฉบับที่  2 
แบบสอบถำมผู้ปกครองนักเรียน ด้ำนปัจจัยเบื้องต้น และฉบับที่ 3 แบบสอบถำมนักเรียนด้ำนปัจจัย
เบื้องต้น กระบวนกำรด ำเนินงำน และผลผลิตของโครงกำร ควำมเชื่อม่ันของแบบสอบถำมฉบับที่ 1 
เท่ำกับ 0.97 ฉบับที่ 3 เท่ำกับ 0.96 สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่ำควำมถี่ ค่ำร้อยละ 
ค่ำเฉลี่ย และค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำน แปลผลตำมเกณฑ์ ผลกำรวิจัยพบว่ำ ควำมสอดคล้องของ
หลักกำรและเหตุผล วัตถุประสงค์และเป้ำหมำยของโครงกำรกับนโยบำย วิสัยทัศน์ และเป้ำหมำย 
ของโรงเรียน ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำเขต 2 และส ำนักงำนคณะกรรมกำร
กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน อยู่ในระดับมำก ซึ่งผ่ำนเกณฑ์กำรประเมินทุกรำยกำร ควำมเหมำะสมของ
บุคลำกร อำคำรสถำนที่ วัสดุอุปกรณ์ สื่อ และงบประมำณในกำรด ำเนินโครงกำร อยู่ในระดับมำก 
ซึ่งผ่ำนเกณฑ์กำรประเมินทุกรำยกำร ควำมพึงพอใจด้ำนกระบวนกำรด ำเนินงำนของโครงกำร              
ด้ำนกิจกรรมกำรด ำเนินงำน อยู่ในระดับมำก ซึ่งผ่ำนเกณฑ์กำรประเมินทุกรำยกำร และทักษะ
กระบวนกำรของนักเรียนในโครงกำร มีทักษะกระบวนกำรอยู่ในระดับมำก ซึ่งผ่ำนเกณฑ์          
กำรประเมินทุกรำยกำร 
 ขวัญชนก จุลนวล (2557: 404-506) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรศึกษำสภำพและปัญหำ          
กำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ของโรงเรียนสังกัดสำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำ
มัธยมศึกษำเขต 12 มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษำสภำพและปัญหำกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษ
วิทยำศำสตร์ของโรงเรียนสังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำเขต 12 ประชำกรผู้ให้
ข้อมูลคือ ผู้บริหำรสถำนศึกษำ จ ำนวน 30 คน และกลุ่มตัวอย่ำงผู้ให้ข้อมูล คือ ครูผู้สอนนักเรียน
โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ จ ำนวน 214 คน จำกทั้งหมด 480 คน เครื่องมือที่ใช้ใน            
กำรวิจัย คือ แบบสอบถำม มีลักษณะเป็นแบบตรวจสอบรำยกำรและมำตรำส่วนประมำณ ค่ำสถิติที่
ใช้ในวิเครำะห์ ประกอบด้วย ควำมถี่ ร้อยละ ค่ำเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน ผลกำรวิจัย
พบว่ำ สภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ในภำพรวม พบว่ำ อยู่ในระดับปำน
กลำง = 3.49, S.D. = 0.70 เม่ือพิจำรณำเป็นรำยด้ำนพบว่ำ กำรวำงแผนโครงกำรมีสภำพ              
กำรปฏิบัติ อยู่ในระดับมำกและมีระดับกำรปฏิบัติมำกกว่ำด้ำนอื่น = 3.64, S.D. = 0.75 รองลงมำคือ
กำรปฏิบัติตำมแผนโครงกำร = 3.51, S.D. = 0.76 ส่วนกำรประเมินผลโครงกำร มีกำรปฏิบัติอยู่ใน
ระดับปำนกลำง และมีระดับกำรปฏิบัติน้อยกว่ำด้ำนอื่น = 3.32, S.D. = 0.81 และปัญหำกำรบริหำร
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โครงกำรห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ในภำพรวม พบว่ำอยู่ในระดับปำนกลำง = 2.86, S.D. = 0.79 
เม่ือพิจำรณำรำยด้ำน พบว่ำปัญหำกำรบริหำรโครงกำรอยู่ในระดับปำนกลำงทุกด้ำน โดยด้ำนกำร
ปฏิบัติตำมแผน มีระดับปัญหำมำกกว่ำด้ำนอื่น = 2.93, S.D. = 0.89 รองลงมำคือ กำรวำงแผน
โครงกำร = 2.85, S.D. = 0.88 และด้ำนกำรประเมินผลโครงกำร เป็นด้ำนที่เป็นปัญหำน้อยกว่ำด้ำน
อื่น = 2.81, S.D. = 0.88  
 
 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาตัวบ่งชี้ 
 จำกกำรที่ผู้วิจัยได้ศึกษำค้นคว้ำข้อมูลเอกสำรจำกงำนวิจัยต่ำงๆ พบว่ำมีผู้ได้ศึกษำ
เกี่ยวกับเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ ไว้ดังนี ้
 ปัญจพร แสนภูวำ (2548: 161-168) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ               
กำรบริหำรโดยใช้โรงเรียนเป็นฐำน มีจุดมุ่งหมำยเพื่อพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรโดยใช้
โรงเรียนเป็นฐำน โดยใช้เทคนิคเดลฟำย (Delphi Technique) ผลกำรวิจัยพบว่ำองค์ประกอบ
หลักกำรบริหำรโดยใช้โรงเรียนเป็นฐำนได้ทั้งหมด 10 ประกำรได้แก่ หลักกำรกระจำยอ ำนำจ มีตัว
บ่งชี ้16 ตัวบ่งชี้  หลักกำรบริหำรตนเอง มีตัวบ่งชี้ 16 ตัวบ่งชี้  หลักกำรมีส่วนร่วม มีตัวบ่งชี้ 11 ตัว
บ่งชี ้ หลักกำรคืนอ ำนำจกำรจัดกำรศึกษำให้ประชำชน มีตัวบ่งชี้ 9 ตัวบ่งชี้  หลักกำรตรวจสอบและ
ถ่วงดุล มีตัวบ่งชี้ 9 ตัวบ่งชี้  ภำวะผู้น ำมีตัวบ่งชี้ 10 ตัวบ่งชี้  หลักธรรมำภิบำล มีตัวบ่งชี้ 8 ตัวบ่งชี้  
ระบบสำรสนเทศเพื่อกำรพัฒนำ มีตัวบ่งชี้ 9 ตัวบ่งชี้  กำรเสริมพลังอ ำนำจ มีตัวบ่งชี้ 5 ตัวบ่งชี้   
กำรพัฒนำวิชำชีพ มีตัวบ่งชี้ 5 ตัวบ่งชี้ ในกำรวิจัยครั้งนี้ได้เสนอแนวทำงกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ
กำรบริหำรโดยใช้โรงเรียนเป็นฐำนเพื่อน ำไปใช้ในสถำนศึกษำเพื่อให้มีประสิทธิภำพและประสิทธิผล
ต่อไป 
 วัชรี แก้วเนตร (2549: 240-245) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้และมำตรฐำน
กำรศึกษำศูนย์อบรมเด็กก่อนเกณฑ์ในวัดจังหวัดอุบลรำชธำนี  โดยใช้เทคนิคเดลฟำย (Delphi 
Technique) ผลกำรวิจัยครั้งนี้สรุปได้ว่ำมำตรฐำนและตัวบ่งชี้ที่มีควำมเหมำะสมและมีควำมเป็นไป
ได้ส ำหรับศูนย์อบรมเด็กก่อนเกณฑ์ในวัด จังหวัดอุบลรำชธำนี มีดังนี้ มำตรฐำนด้ำนผู้เรียน                
9 มำตรฐำน 52 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ มำตรฐำนที่ 1 นักเรียนมีควำมรู้พื้นฐำนตำมระดับกำรศึกษำ
ประกอบด้วย 3 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 2 นักเรียนมีควำมสำมำรถในกำรใช้ภำษำและควำมสำมำรถ
ทำงคณิตศำสตร์ประกอบด้วย 2 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 3 นักเรียนมีควำมสำมำรถในกำรคิดแก้ปัญหำ 
ประกอบด้วย 4 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 4 นักเรียนมีควำมสำมำรถในกำรแสวงหำควำมรู้และมีนิสัยใฝ่รู้
ใฝ่เรียน ประกอบด้วย 4 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 5 นักเรียนมีควำมสำมำรถในกำรปฏิบัติงำนใน
ชีวิตประจ ำวัน/งำนอำชีพและสำมำรถใช้เทคโนโลยีในกำรด ำรงชีวิต ประกอบด้วย 1 ตัวบ่งชี้ 
มำตรฐำนที่ 6 นักเรียนสำมำรถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้ตำมวิถีประชำธิปไตย ประกอบด้วย 8 ตัวบ่งชี้ 
มำตรฐำนที่ 7 นักเรียนมีสุขภำพและสมรรถภำพทำงกำยตำมเกณฑ์ ประกอบด้วย 11 ตัวบ่งชี้ 
มำตรฐำนท่ี 8 นักเรียนมีคุณธรรมจริยธรรมที่จ ำเป็นในกำรด ำรงชีวิตอย่ำงมีควำมสุข ประกอบด้วย 8 
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ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 9 นักเรียนเห็นคุณค่ำอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมศิลปวัฒนธรรมและภูมิใจในควำมเป็น
ไทยประกอบด้วย 11 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนด้ำนกระบวนกำร 15 มำตรฐำน 49 ตัวบ่งชี้ แบ่งเป็น
มำตรฐำนกำรเรียนกำรสอน 10 มำตรฐำน 23 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ มำตรฐำนที่ 1 กำรวำงแผนกำรเรียน
กำรสอนที่สอดคล้องกับหลักสูตรควำมต้องกำรของนักเรียนและท้องถิ่น ประกอบด้วย 3 ตัวบ่งชี้ 
มำตรฐำนที่ 2 มีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้นักเรียนได้ฝึกคิดปฏิบัติจริงประเมินและปรับปรุงตนเอง 
ประกอบด้วย 2 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 3 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้นักเรียนแสวงหำควำมรู้ด้วย
ตนเอง ประกอบด้วย 1 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนท่ี 4 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้นักเรียนเรียนรู้และท ำงำน
ร่วมกัน ประกอบด้วย 1 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 5 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนเชื่อมโยงกับสภำพชุมชน 
ธรรมชำติและสิ่งแวดล้อม ประกอบด้วย 1 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 6 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนโดย
ปลูกฝังคุณธรรมจริยธรรมและคุณลักษณะที่ดีประกอบด้วย 3 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 7 กำรจัด
สิ่งแวดล้อมและบรรยำกำศกำรเรียนกำรสอนส่งเสริมให้นักเรียนเรียนรู้อย่ำงมีควำมสุขและประสบ
ควำมส ำเร็จ ประกอบด้วย 2 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 8 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้นักเรียนได้พัฒนำ
ควำมรู้ควำมสำมำรถและควำมถนัดตำมศักยภำพโดยเสริมจุดเด่นและแก้ไขจุดด้อยนักเรียนเป็น
รำยบุคคล ประกอบด้วย 6 ตัวบ่งชี้ มำตรฐำนที่ 9 กำรจัดกำรเรียนกำรสอนโดยใช้สื่ออย่ำง
หลำกหลำยท่ีส่งเสริมกำรเรียนรู้ของนักเรียนประกอบด้วย 3 ตัวบ่งชี ้มำตรฐำนท่ี 10 กำรประเมิน 
 จุรีพร ปำนแก้ว (2552: 117-126) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ประสิทธิผลของ
โครงกำรคุรุทำยำทต ำรวจตระเวนชำยแดน โดยศึกษำตัวแปรที่ใช้ในกำรวิจัย คือ ประสิทธิผลของ
โครงกำรคุรุทำยำทต ำรวจตระเวนชำยแดน เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย คือ แบบสัมภำษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ
เพื่อพัฒนำกรอบแนวคิดในกำรวิจัย และแบบสอบถำมครูคุรุทำยำทที่ผ่ำนกำรฝึกอบรม กำรวิเครำะห์
ข้อมูลใช้สถิติเชิงบรรยำยและสถิติเชิงอ้ำงอิง กำรวิเครำะห์ค่ำสัมประสิทธิสหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน 
และกำรวิเครำะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง ผลกำรวิจัยสรุปได้ว่ำประสิทธิผลของโครงกำร
คุรุทำยำทต ำรวจตระเวนชำยแดนประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ด้ำน ได้แก่ องค์ประกอบประสิทธิผล
ด้ำนปัจจัยเบื้องต้น ประกอบด้วย 7 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบประสิทธิผลด้ำนกระบวนกำร ประกอบด้วย 
2 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบประสิทธิผลด้ำนผลผลิต ประกอบด้วย 5 ตัวบ่งชี้ ผลกำรวิเครำะห์
องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สองของโมเดลตัวบ่งชี้ประสิทธิผลของโครงกำรคุรุทำยำทต ำรวจ
ตระเวนชำยแดนตำมทฤษฎีมีควำมสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ 
 ธนิก คุณเมธีกุล (2552: บทคัดย่อ) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ               
กำรบริหำรกำรศึกษำเพื่อควำมเป็นเลิศของสถำนศึกษำ กำรเก็บรวบรวมข้อมูลแบ่งเป็น 2 ระยะ 
ได้แก่ ระยะที่ 1 เป็นกำรรวบรวมข้อมูลจำกผู้เชี่ยวชำญโดยใช้เทคนิคเดลฟำย เพื่อคัดเลือกตัวบ่งชี้
คุณภำพกำรบริหำรกำรศึกษำเพื่อควำมเป็นเลิศ และระยะที่ 2 เป็นกำรเก็บรวบรวมข้อมูลพื้นฐำน
ของผู้บริหำรสถำนสึกษำและคุณภำพกำรบริหำรกำรศึกษำเพื่อควำมเป็นเลิศในด้ำนต่ำงๆ จำก
ผู้บริหำรสถำนศึกษำเอกชนท่ัวประเทศ  เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย ได้แก่ แบบสอบถำม กำรวิเครำะห์
ข้อมูลพื้นฐำนใช้โปรแกรม SPSS และใช้โปรแกรม LISREL ในกำรวิเครำะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน
ผลกำรวิจัยพบว่ำ 1) ตัวบ่งชี้ทุกตัวเป็นตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรกำรศึกษำเพื่อควำมเป็นเลิศของ
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สถำนศึกษำของสถำนศึกษำเอกชนได้อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .01 จ ำนวนทั้งสิ้น 44 ตัว ซึ่ง
ครอบคลุมองค์ประกอบหลัก 8 ด้ำน ได้แก่ ด้ำนภำวะผู้น ำของผู้บริหำร จ ำนวน 7 ตัวบ่งชี้                
ด้ำนกำรวำงแผนเชิงกลยุทธ์ จ ำนวน 6 ตัวบ่งชี้ ด้ำนกำรบริหำรทรัพยำกรมนุษย์ จ ำนวน 6 ตัวบ่งชี้ 
ด้ำนกำรบริหำรควำมสัมพันธ์กับผู้รับบริกำร จ ำนวน 5 ตัวบ่งชี้ ด้ำนกำรจัดกำรสำรสนเทศ จ ำนวน 3 
ตัวบ่งชี้ ด้ำนกำรบริหำรงำนวิชำกำร จ ำนวน 9 ตัวบ่งชี้ ด้ำนกำรจัดกำรเครือข่ำยกำรเรียนรู้ภำยนอก 
จ ำนวน 4 ตัวบ่งชี้ และด้ำนกำรจัดกำรทำงกำรเงิน จ ำนวน 4 ตัวบ่งชี้  2) ตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำร
กำรศึกษำเพื่อควำมเป็นเลิศของสถำนศึกษำเอกชนตำมแนวคิดทฤษฎีมีควำมสอดคล้องกับข้อมูล
เชิงประจักษ์ (Chi-square = 601.47,p = 0.91, df. = 649, GFI = 0.92, AGFI = 0.88, 
Standardized RMR = 0.039, RMSEA = 0.0) น้ ำหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้ทั้ง 44 ตัวมีค่ำเป็น
บวก ขนำดตั้งแต่ 0.34 – 0.83 โดยตัวบ่งชี้ที่มีค่ำน้ ำหนักองค์ประกอบมำกที่สุดคือ กำรเกื้อกูลพึ่งพำ
อำศัยซึ่งกันและกันในหมู่สมำชิก ส่วนค่ำน้ ำหนักองค์ประกอบหลักคุณภำพกำรบริหำรกำรศึกษำ 
เพื่อควำมเป็นเลิศของสถำนศึกษำเอกชนทั้ง 8 ด้ำน มีค่ำเป็นบวก ขนำดตั้งแต่ 0.67 – 1.00 โดย
เรียงล ำดับจำกมำกไปหำน้อย ได้แก่ ด้ำนกำรบริหำรควำมสัมพันธ์กับผู้รับบริกำร ด้ำนกำรบริหำร
ทรัพยำกรมนุษย์ ด้ำนกำรบริหำรงำนวิชำกำร ด้ำนกำรวำงแผนเชิงกลยุทธ์ ด้ำนภำวะผู้น ำของ
ผู้บริหำร ด้ำนกำรจัดกำรสำรสนเทศ ด้ำนกำรจัดกำรทำงกำรเงิน และด้ำนกำรจัดกำรเครือข่ำย 
กำรเรียนรู้ภำยนอก ซึ่งมีค่ำน้ ำหนักองค์ประกอบเท่ำกับ 1.00, 0.95, 0.94, 0.93, 0.92, 0.86, 0.67 
ตำมล ำดับ  
 กนกพร ฉันทนำรุ่งภักดิ์ (2553: 190-212) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้
ควำมส ำเร็จของระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย มี
วัตถุประสงค์เพื่อสังเครำะห์ตัวบ่งชี้ควำมส ำเร็จของระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับ
สถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย ศึกษำควำมคิดเห็นของผู้เชี่ ยวชำญด้ำนกำรเรียนกำรสอน            
อีเลิร์นนิ่งเกี่ยวกับตัวบ่งชี้ควำมส ำเร็จระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำใน
ประเทศไทย และพัฒนำและตรวจสอบควำมตรงเชิงโครงสร้ำงโมเดลกำรวัดควำมส ำเร็จระบบ     
กำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย โดยแบ่งวิธีด ำเนินกำรวิจัย
ออกเป็น 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 กำรพัฒนำตัวบ่งชี้ควำมส ำเร็จระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่ง
ส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย โดยกำรสังเครำะห์วรรณกรรมที่ เกี่ยวข้องและ                    
กำรสัมภำษณ์เชิงลึกผู้เชี่ยวชำญด้ำนกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่ง และตอนที่ 2 กำรตรวจสอบตัวบ่งชี้
ควำมส ำเร็จระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย โดยใช้
แบบสอบถำมในกำรเก็บรวบรวมข้อมูลจำกกลุ่มตัวอย่ำง 151 คน ประกอบด้วยผู้บริหำร ผู้สอน 
ผู้เรียน และฝ่ำยสนับสนับในกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่ง ผลกำรวิจัยพบว่ำ ตัวแปรควำมส ำเร็จของ
ระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งมี 5 องค์ประกอบ คือ สถำบันและกำรจัดกำรประกอบด้วย            
ตัวบ่งชี้ ปรัชญำ ปณิธำนและพันธกิจ กำรรับเข้ำศึกษำ ระบบสนับสนุนผู้สอนและบุคลำกรที่
เกี่ยวข้อง ระบบพัฒนำสนับสนุนและบริกำรผู้เรียน งบประมำณ โครงสร้ำงพื้นฐำน และกำรจัดกำร
และออกแบบระบบ  กำรออกแบบกำรเรียนกำรสอน ประกอบด้วยตัวบ่งชี้  หลักสูตรมี                       
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ควำมสอดคล้องกับเป้ำหมำยของสถำบัน ปฏิสัมพันธ์ในกำรเรียน ระบบกำรดูแลและให้ข้อมูล
ป้อนกลับ  กลยุทธ์ในกำรเรียนกำรสอน และลักษณะกำรประเมินผลกำรเรียนกำรสอน  สื่อและ
เทคโนโลยี ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ โครงสร้ำงและกำรจัดระบบของสื่อกำรเรียนกำรสอน คุณภำพของ
สื่อกำรเรียนกำรสอน และกำรพัฒนำและผลิตสื่อกำรเรียนกำรสอน  ปัจจัยสนับสนุน ประอบด้วย             
ตัวบ่งชี้ คือ ห้องสมุดและทรัพยำกรกำรเรียนรู้อื่นๆ รวมถึงสิ่งอ ำนวยควำมสะดวก  กำรประเมินผล 
ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ กำรประเมินผลหลักสูตร ผลกำรตรวจสอบควำมตรงเชิงโครงสร้ำงของโมเดล
กำรวัดควำมส ำเร็จของระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย มี
ควำมตรงเชิงโครงสร้ำงและมีควำมสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์  ตัวบ่งชี้ควำมส ำเร็จ
ของระบบกำรเรียนกำรสอนอีเลิร์นนิ่งส ำหรับสถำบันอุดมศึกษำในประเทศไทย มีองค์ประกอบที่พบ
เรียงตำมล ำดับค่ำน้ ำหนักองค์ประกอบ คือ องค์ประกอบด้ำนสื่อและเทคโนโลยี องค์ประกอบด้ำน
สถำบันและกำรจัดกำร องค์ประกอบด้ำนกำรออกแบบกำรเรียนกำรสอน องค์ประกอบด้ำนปัจจัย
สนับสนุน และองค์ประกอบด้ำนกำรประเมินผล 
 บดินท์ ธรรมสังวำล (2553: 213-235) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ
โรงเรียนวิถีพุทธ โดยกำรด ำเนินกำรวิจัย มี 3 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 กำรสร้ำงตัวบ่งชี้คุณภำพ
โรงเรียนวิถีพุทธ ด ำเนินกำรโดยศึกษำเอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้องกับเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้ 
และโรงเรียนวิถีพุทธ น ำข้อมูลที่ได้มำวิเครำะห์ สังเครำะห์สร้ำงเป็นองค์ประกอบ และตัวบ่งชี้ ได้              
ตัวบ่งชี้คุณภำพโรงเรียนวิถีพุทธ ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบหลัก14 องค์ประกอบย่อย 58 ตัวบ่งชี้ 
ขั้นตอนที่ 2 กำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพโรงเรียนวิถีพุทธ ด ำเนินกำรโดยจัดสนทนำกลุ่มเพื่อให้
ผู้ทรงคุณวุฒิด้ำนกำรศึกษำแนวพุทธ จ ำนวน 9 รูป/คน พิจำรณำถึงควำมครบถ้วน สมบูรณ์รวมทั้ง
ให้ควำมเห็นและข้อเสนอแนะ เม่ือท ำกำรปรับปรุงแก้ไขเพิ่มเติมแล้ว ได้ตัวบ่งชี้คุณภำพโรงเรียนวิถี
พุทธ ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบหลัก 14 องค์ประกอบย่อย 66 ตัวบ่งชี้  ขั้นตอนที่  3                       
กำรตรวจสอบคุณภำพของตัวบ่งชี้คุณภำพโรงเรียนวิถีพุทธ ด ำเนินกำรโดยน ำตัวบ่งชี้คุณภำพ
โรงเรียนวิถีพุทธที่ได้จำกกำรพัฒนำ ไปให้ผู้ปฏิบัติจริงและผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องจ ำนวน 385 รูป/คน
ตรวจสอบ โดยให้ควำมเห็นในเรื่องของควำมเหมำะสมที่จะน ำตัวบ่งชี้มำใช้เพื่อบ่งบอกถึงคุณภำพ
ของโรงเรียนวิถีพุทธ จำกกำรวิเครำะห์พบว่ำ ตัวบ่งชี้คุณภำพโรงเรียนวิถีพุทธ โดยภำพรวมและรำย
ตัวบ่งชี้ ทุกตัวมีควำมเหมำะสมอยู่ในระดับมำก สำมำรถน ำไปใช้เป็นตัวบ่งชี้เพื่อบอกถึงคุณภำพของ
โรงเรียนวิถีพุทธได้ ผลกำรวิจัยได้ตัวบ่งชี้คุณภำพโรงเรียนวิถีพุทธ ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ
หลัก 14 องค์ประกอบย่อย 66 ตัวบ่งชี้ ดังนี้ องค์ประกอบหลักด้ำนปัจจัยน ำเข้ำ มี 4 องค์ประกอบ
ย่อย 25ตัวบ่งชี้ ได้แก่ องค์ประกอบย่อยด้ำนผู้บริหำร มี 8 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำนครูผู้สอน มี 
9 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำนหลักสูตร มี 3 ตัวบ่งชี้ และองค์ประกอบย่อยด้ำนระบบกำรบริหำร มี 
5 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบหลักด้ำนกระบวนกำร มี 6 องค์ประกอบย่อย 17 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ องค์ประกอบ
ย่อยด้ำนกำรจัดกำรเรียนกำรสอน มี 3 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำนกำรใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ มี 3 
ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำนกำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ มี 1 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำน
กำรจัดสภำพแวดล้อม มี 5 ตัวบ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำนกำรจัดกิจกรรมส่งเสริม มี 3 ตัวบ่งชี้ และ
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องค์ประกอบย่อยด้ำนกำรมีส่วนร่วมบวร มี 2 ตัวบ่งชี้  องค์ประกอบหลักด้ำนผลผลิต มี 4 
องค์ประกอบย่อย 24 ตัวบ่งชี้ ได้แก่ องค์ประกอบย่อยด้ำนคุณลักษณะทำงกำยของนักเรียน มี 6 ตัว
บ่งชี้ องค์ประกอบย่อยด้ำนคุณลักษณะทำงสังคมของนักเรียน มี 8 ตัวบ่งชี้องค์ประกอบย่อยด้ำน
คุณลักษณะทำงจิตของนักเรียน มี 4 ตัวบ่งชี้ และองค์ประกอบย่อยด้ำนคุณลักษณะทำงปัญญำของ
นักเรียน มี 6 ตัวบ่งชี้ 
 เพทำย ทองมหำ (2554: 153-168) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ              
กำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัด 
มีวัตถุประสงค์หลักเพื่อพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและ
สวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัดโดยมีวัตถุประสงค์เฉพำะ เพื่อก ำหนดตัวบ่งชี้
คุณภำพกำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำ
จังหวัด วิเครำะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภำพกำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำร
และสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัด และประเมินตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรงำนของ
ส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัด กำรก ำหนดตัวบ่งชี้
คุณภำพกำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำ
จังหวัด ด ำเนินกำรโดยกำรศึกษำเอกสำร งำนวิจัยที่เกี่ยวข้องและกำรจัดสนทนำกลุ่มแล้วน ำมำ
วิเครำะห์เนื้อหำ ส่วนกลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัยเพื่อวิเครำะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภำพ 
กำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัด 
คือ บุคลำกรของส ำนักงำนคณะกรรมกำรส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครู  และบุคลำกรทำง 
กำรศึกษำทั้งส่วนกลำงและส่วนภูมิภำค 350 คน ครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำ ผู้ใช้บริกำร 400 คน 
รวม 750 คน ส ำหรับกลุ่มตัวอย่ำงในกำรประเมิน ตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรงำนส ำนักงำนส่งเสริม
สวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัด คือ บุคลำกรของส ำนักงำน
คณะกรรมกำรส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำ ส่วนกลำง 85 คน และ
ส่วนภูมิภำค 165 คน รวม 250 คน กำรเลือกตัวอย่ำงใช้วิธีกำรเลือกตัวอย่ำงแบบแบ่งชั้น เพื่อให้
กระจำยตำมประเภทของประชำกร และตำมภูมิภำค กำรวิเครำะห์ข้อมูลวิเครำะห์ด้วยกำรหำ
ค่ำเฉลี่ย ค่ำส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน กำรวิเครำะห์องค์ประกอบ และทดสอบ t ผลกำรวิจัยพบว่ำ            
ตัวบ่งชี้คุณภำพกำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกร
ทำงกำรศึกษำจังหวัดในขั้นตอนที่ 1 ซึ่งมีจ ำนวน 97 ตัวบ่งชี้ ของ 5 องค์ประกอบหลัก และ 17 
องค์ประกอบย่อยนั้น เม่ือน ำไปวิเครำะห์ข้อมูลในขั้นตอนที่ 2 แล้วพบว่ำ มีเพียง 74 ตัวบ่งชี้ ที่
สะท้อนคุณภำพกำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำง 
กำรศึกษำจังหวัดอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ ผลจำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลเพื่อประเมินตัวบ่งชี้คุณภำพ
กำรบริหำรงำนของส ำนักงำนส่งเสริมสวัสดิกำรและสวัสดิภำพครูและบุคลำกรทำงกำรศึกษำจังหวัด
ตำมขั้นตอนท่ี 3 เพื่อศึกษำควำมเป็นไปได้ในกำรปฏิบัติ พบว่ำ ตัวบ่งชี้ท้ัง 74 ตัวบ่งชี้ มี                     
ควำมเป็นไปได้ในกำรปฏิบัติอยู่ในระดับมำก 
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  อัมพวัลย์ วิศวธีรำนนท์ (2556: 169-192) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรพัฒนำตัวบ่งชี้คุณภำพ
กำรจัดกำรศึกษำระดับดุษฎีบัณฑิตสำขำวิชำศิลปวัฒนธรรม มีควำมมุ่งหมำยเพื่อพัฒนำตัวบ่งชี้
คุณภำพกำรจัดกำรศึกษำระดับดุษฎีบัณฑิตสำขำวิชำศิลปวัฒนธรรม ใน 3 องค์ประกอบ คือ 
องค์ประกอบคุณภำพด้ำนปัจจัยน ำเข้ำ องค์ประกอบคุณภำพด้ำนกระบวนกำร และองค์ประกอบ
คุณภำพด้ำนผลผลิต กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้กำรวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิภำยนอก จ ำนวน            
5 คน คณะกรรมกำรบริหำรหลักสูตร และนิสิตนักศึกษำระดับดุษฎีบัณฑิต สำขำวิชำศิลปวัฒนธรรม 
ที่ศึกษำอยู่ในปีกำรศึกษำ 2555 จำกมหำวิทยำลัยศรีนครินทรวิโรฒมหำวิทยำลัยขอนแก่น และ
มหำวิทยำลัยมหำสำรคำม จ ำนวน 82 คน ดุษฎีบัณฑิตจำกมหำวิทยำลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
มหำวิทยำลัยขอนแก่น จ ำนวน 13 คน เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย คือแบบสัมภำษณ์และแบบสอบถำม 
สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล คือ ค่ำควำมถี่ ค่ำร้อยละ ค่ำคะแนนเฉลี่ย ค่ำมัธยฐำน ค่ำเบี่ยงเบน
มำตรฐำน กำรทดสอบทีกับเกณฑ์ที่ก ำหนด โดยก ำหนดเกณฑ์กำรคัดเลือกตัวบ่งชี้ที่มีค่ำคะแนน
เฉลี่ย 3.50 ขึ้นไป อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ ก ำหนดค่ำน้ ำหนักขององค์ประกอบและตัวบ่งชี้คุณภำพ 
รวม 100 คะแนน และก ำหนดประเภทของตัวบ่งชี้ แบ่งเป็น ตัวบ่งชี้คุณภำพพื้นฐำนและตัวบ่งชี้
คุณภำพเฉพำะ ผลกำรวิจัย พบว่ำ องค์ประกอบตัวบ่งชี้คุณภำพกำรจัดกำรศึกษำระดับดุษฎีบัณฑิต 
สำขำวิชำศิลปวัฒนธรรม มี 3 องค์ประกอบ 9 ตัวบ่งชี้หลัก 171 ตัวบ่งชี้ย่อย คือองค์ประกอบ
คุณภำพด้ำนปัจจัยน ำเข้ำ 5 ตัวบ่งชี้หลัก 114 ตัวบงชี้ย่อย ประกอบด้วย ตัวบ่งชี้คุณภำพของ
อำจำรย์ 23 ตัว ตัวบ่งชี้คุณภำพของนิสิตนักศึกษำ 18 ตัว ตัวบ่งชี้คุณภำพของผู้บริหำรหลักสูตร 12 
ตัว ตัวบ่งชี้คุณภำพของหลักสูตร 19 ตัว ตัวบ่งชี้คุณภำพของทรัพยำกรสนับสนุนกำรเรียนรู้ 42 ตัว 
องค์ประกอบคุณภำพด้ำนกระบวนกำร 2 ตัวบ่งชี้หลัก 32 ตัวบงชี้ย่อย ประกอบด้วย ตัวบ่งชี้
คุณภำพของกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ 17 ตัว ตัวบ่งชี้คุณภำพของกำรบริหำรจัดกำร 15 ตัว และ
องค์ประกอบคุณภำพด้ำนผลผลิต 2 ตัวบ่งชี้หลัก 25 ตัวบ่งชี้ย่อย ประกอบด้วย ตัวบ่งชี้คุณภำพของ
ดุษฎีบัณฑิต 18 ตัว ตัวบ่งชี้คุณภำพของปริญญำนิพนธ์ 7 ตัว ซึ่งตัวบ่งชี้ย่อย 170 ตัว จำกทั้งหมด 
171 ตัว คิดเป็นร้อยละ 99.41 อยู่ในระดับสูงกว่ำเกณฑ์ อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ ที่ระดับ .01            
กำรก ำหนดค่ำน้ ำหนักของตัวบ่งชี้คุณภำพกำรจัดกำรศึกษำ ใน 3 องค์ประกอบ 9 ตัวบ่งชี้หลัก 149 
ตัวบ่งชี้ย่อย เท่ำกับ100 คะแนน พบว่ำ องค์ประกอบคุณภำพด้ำนปัจจัยน ำเข้ำ 45 คะแนน 
ประกอบด้วย ตัวบ่งชี้คุณภำพของอำจำรย์ 10 คะแนน ตัวบ่งชี้คุณภำพของนิสิตนักศึกษำ 7 คะแนน 
ตัวบ่งชี้คุณภำพของผู้บริหำรหลักสูตร 10 คะแนน ตัวบ่งชี้คุณภำพของหลักสูตร 10 คะแนน และตัว
บ่งชี้คุณภำพของทรัพยำกรสนับสนุนกำรเรียนรู้ 8 คะแนน องค์ประกอบคุณภำพด้ำนกระบวนกำร 
30 คะแนน ประกอบด้วย ตัวบ่งชี้คุณภำพของกระบวนกำรจัดกำรเรียนรู้ 15 คะแนน และตัวบ่งชี้
คุณภำพของกำรบริหำรจัดกำร 15 คะแนน และองค์ประกอบด้ำนผลผลิต 25 คะแนน ประกอบด้วย 
ตัวบ่งชี้คุณภำพของดุษฎีบัณฑิต 15 คะแนน และตัวบ่งชี้คุณภำพของปริญญำนิพนธ์ 10 คะแนน  
กำรก ำหนดประเภทของตัวบ่งชี้คุณภำพกำรจัดกำรศึกษำ พบว่ำ ตัวบ่งชี้คุณภำพจ ำนวน 149 ตัว 
แบ่งเป็นตัวบ่งชี้ที่ก ำหนดได้สอดคล้องกันให้เป็นตัวบ่งชี้คุณภำพพื้นฐำนและตัวบ่งชี้คุณภำพเฉพำะ 
จ ำนวน 112 ตัว คิดเป็นร้อยละ 75.17 โดยก ำหนดเป็นตัวบ่งชี้คุณภำพพื้นฐำน จ ำนวน 103 ตัว และ
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ตัวบ่งชี้คุณภำพเฉพำะ จ ำนวน 9 ตัว ส่วนตัวบ่งชี้ที่ยังไม่สำมำรถก ำหนดได้สอดคล้องกันให้เป็นตัว
บ่งชี้คุณภำพพื้นฐำนหรือตัวบ่งชี้คุณภำพเฉพำะ มีจ ำนวน 37 ตัว คิดเป็น ร้อยละ 24.83 ขึ้นอยู่กับ
กำรบริหำรจัดกำรของแต่ละหลักสูตรในแต่ละสถำบันกำรศึกษำ  
 
 5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 ชำฮอล (Shahal. 1995: 227) ได้ศึกษำเปรียบเทียบกำรสอนเสริมให้กับเด็กในโครงกำร
พิเศษส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษโดยกำรคัดเลือกด้วยกำรทดสอบควำมสำมำรถทั่วไปใน    
กำรเรียนรู้ ซึ่งให้บริกำรแก่เด็ก 12,000 คน ด ำเนินกำรเป็นเวลำ 20 ปี ภำยใต้กำรด ำเนินกำรของ
กระทรวงศึกษำธิกำร วัฒนธรรม และกีฬำ ของประเทศอิสรำเอง เมื่อเปรียบเทียงเด็ก 771 คน ในชั้น
เรียนพิเศษส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษในโรงเรียนปกติกับเด็ก 1,008 คน ที่มีควำมสำมำรถ
เทียบเท่ำกันของประเทศอิสรำเอลซึ่งได้รับกำรสอนเสริมสัปดำห์ละ 1 วัน ปรำกฏว่ำเด็กในชั้นเรียน
พิเศษได้รับควำมท้ำทำยมำกกว่ำและโดดเด่นกว่ำในเชิงวิชำกำร แต่ก็รู้สึกว่ำถูกโดดเดี่ยวจำกเด็ก
อื่นๆ  
 แฮรอล์ดและโรเบอร์ตำ (Harold, S.; & Roberta, L. 2002) ได้ศึกษำประเด็นกรณีศึกษำ
ของเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษในประเทศเยอรมัน ญี่ปุ่น และสหรัฐอเมริกำ พบว่ำในกำรพัฒนำเด็ก
อัจฉริยะหรือเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษ 3 ประเทศ สรุปได้ดังนี้ ประเทศเยอรมันมีกำรจัดระบบ
โรงเรียนมัธยมศึกษำแบ่งเป็น 3 ประเภท ท ำให้สำมำรถจัดให้เด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษเข้ำเรียนใน
สำยที่เน้นวิชำกำรมำกได้ หลักสูตร กำรสอน และมำตรฐำนต่ำงๆ ที่จัดส ำหรับโรงเรียนประเภท 
Gymnasim เป็นสิ่งที่ท้ำทำยส ำหรับนักเรียนที่เรียนเก่งและฉลำด แม้ว่ำโรงเรียนประเภทนี้จะไม่มี
โปรแกรมที่จัดเป็นพิเศษส ำหรับนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษ อำจเข้ำร่วมในกำรแข่งขันทำง
วิชำกำรต่ำงๆ กำรจัดสัมมนำนอกโรงเรียน และกำรวิจัย เป็นต้น ในบำงกรณีนักเรียนอำจได้รับ
อนุญำตให้ข้ำมชั้นขึ้นไปเรียนในชั้นที่สูงกว่ำได้  แต่กรณีเหล่ำนี้ มีน้อยมำก ประเทศญี่ปุ่นมี
แนวควำมคิดที่จะแยกเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษออกมำรับกำรศึกษำที่จัดขึ้นเป็นพิเศษโดยเฉพำะ 
ผู้ปกครองและเจ้ำหน้ำที่กำรศึกษำเห็นว่ำเป็นแนวคิดของผู้ที่นิยมชนชั้นสูง ซึ่งในอดีตที่ผ่ำนมำผู้ที่มี
โอกำสได้รับกำรศึกษำในประเทศญี่ปุ่นมักจะเป็นผู้ที่อยู่ในสังคมของชนชั้นสูงมำกกว่ำที่จะเป็น
ประชำชนทั่วไป ครูหลำยคนกล่ำวว่ำหลักสูตรของญี่ปุ่นได้รับกำรพัฒนำขึ้นส ำหรับเด็กที่ มี
ควำมสำมำรถทำงกำรเรียนปำนกลำง ดังนั้นนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษจึงมักจะรู้สึกว่ำตนเอง
คุ้นเคยหรือมีควำมเข้ำใจสิ่งที่เรียนในชั้นเรียนแล้ว ไม่มีกำรจัดชั้นเรียนพิเศษส ำหรับนักเรียนเหล่ำนี้ 
ครูจึงมักแก้ปัญหำด้วยกำรมอบงำนที่ยำกขึ้นให้นักเรียนท ำ แนะน ำให้ศึกษำล่วงหน้ำ และแนะน ำ
กิจกรรมให้นักเรียนเลือกที่จะเข้ำร่วม นักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษจะได้รับโอกำสศึกษำเข้มข้น
กว่ำนักเรียนอื่นๆ ก็ต่อเม่ือเข้ำเรียนในระดับมัธยมศึกษำตอนปลำย ซึ่งมีกำรแยกนักเรียนออกเป็น
สำยต่ำงๆ โดยมีหลักสูตรต่ำงกันและมีรำยวิชำแตกต่ำงกัน และประเทศสหรัฐอเมริกำมีกำรจัด
โปรแกรมกำรเรียนส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษในหลำยโรงเรียน โปรแกรมเหล่ำนี้ได้รับ           
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กำรพัฒนำขึ้นโดยคณะกรรมกำรโรงเรียนและครูใหญ่ เพื่อสนองควำมต้องกำรของชุมชน อย่ำงไรก็
ตำมครูบำงคนให้ข้อสังเกตว่ำเขตกำรศึกษำบำงเขตไม่สนับสนุนกำรจัดโปรแกรมดังกล่ำว เพรำะเห็น
ว่ำท ำให้ต้องดึงงบประมำณจำกกำรจัดโปรแกรมกำรสอนซ่อมเสริมและโปรแกรมอื่ นๆ ที่ มี                  
ควำมต้องกำรมำกกว่ำ แนวปฏิบัติส ำหรับกำรจัดโปรแกรมส ำหรับเด็กที่มีควำมสำมำรถพิเศษใน
สหรัฐอเมริกำมี 2 แนวทำง คือ กำรเสริมเพิ่มเติมเข้ำไปในหลักสูตรและกำรเร่งรัด กิจกรรมเสริมอำจ
ประกอบด้วยกำรศึกษำในห้องศูนย์กำรเรียนรู้ต่ำงๆ กำรจัดกิจกรรมเสริมเพิ่มเติมจำกกิจกรรมปกติ
ในห้องเรียน และกำรเข้ำร่วมในกิจกรรมของชุมนุมต่ำงๆ ที่สนใจเป็นพิเศษ นักเรียนในสหรัฐอเมริกำ
มีโอกำสได้รับโปรแกรมเร่งรัดซึ่งไม่มีในประเทศเยอรมันหรือญี่ปุ่น นักเรียนอำจได้เข้ำเรียนชั้น
อนุบำลเร็วกว่ำเด็กทั่วไปและอำจเรียนข้ำมชั้นได้ นักเรียนในระดับมัธยมศึกษำตอนต้นหรือตอน
ปลำยที่แสดงให้เห็นว่ำตนมีควำมสำมำรถพิเศษอำจได้รับอนุญำตให้เข้ำเรียนรำยวิชำต่ำงๆ  ใน
มหำวิทยำลัยเป็นบำงเวลำ หรือได้เข้ำศึกษำในมหำวิทยำลัยเร็วขึ้น 
 มูน (Moon. 2004: 66-72) ได้ท ำกำรวิจัยเรื่องกำรใช้แบบฝึก 3 ขั้นของมหำวิทยำลัย           
เพอร์ดู เพื่อพัฒนำนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และเทคโนโลยี  พบว่ำ กำรใช้
แบบฝึก 3 ขั้นของมหำวิทยำลัยเพอร์ดู เพื่อพัฒนำควำมสำมำรถพิเศษทำงวิทยำศำสตร์และ
เทคโนโลย ีซึ่งแบบฝึกของมหำวิทยำลัยเพอร์ดู เป็นโครงสร้ำงของกำรพัฒนำโปรแกรมและหลักสูตร
ส ำหรับนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษเป็นเกณฑ์ส ำคัญ คือ ต้องมีควำมชัดเจน มีวัตถุประสงค์ มี
วิสัยทัศน์ และวิธีกำรด ำเนินงำนที่ระบุไว้เฉพำะกลุ่มพิเศษ มีโครงสร้ำงที่ระบุไว้ว่ำมีกำรท ำงำนเป็น
กลุ่ม ผู้สอนต้องผ่ำนกำรฝึกใช้แบบฝึก มีกำรสอนที่หลำกหลำย ในส่วนของหลักสูตรกำรเรียนกำร
สอน ระบุไว้ว่ำ จะต้องมีเนื้อหำลึกและมีมำกกว่ำ 1 รำยวิชำ ประกอบด้วย กิจกรรมที่ท้ำทำยเพื่อ
พัฒนำควำมคิด พัฒนำทักษะกำรแก้ปัญหำอย่ำงสร้ำงสรรค์ และพัฒนำควำมสำมำรถในกำรเรียนรู้
อย่ำงอิสระ จำกกำรวิจัยกำรใช้แบบฝึกพบว่ำ นักเรียนได้เพิ่มพูนทักษะกำรคิด ทักษะกำรแก้ปัญหำ 
และทักษะกำรควบคุมตนเอง ท ำให้โครงกำรต่ำงๆ ที่จัดท ำประสบควำมส ำเร็จ  
  
 



บทที่ 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งนี้ มีความมุ่งหมายเพื่อพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร โดยผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยตาม
ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นตอนท่ี 1  การก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
 ขั้นตอนท่ี 2  การวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 การด าเนินการท้ัง 2 ขั้นตอน มีรายละเอียดดังนี้ 
 
ขั้นตอนที่ 1 กำรก ำหนดและพัฒนำตัวบ่งช้ีคุณภำพกำรบริหำรโครงกำรห้องเรียน
พิเศษวิทยำศำสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร 
 ในขั้นตอนนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ด้วยการศึกษาแนวคิดทฤษฎีจากเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ซึ่งได้แก่ เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับ การพัฒนาตัวบ่งชี้ การบริหาร
โครงการ รูปแบบการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ องค์ประกอบคุณภาพการบริหาร
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ แล้วน ามาสรุปเป็นกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งประกอบไปด้วย  
8 องค์ประกอบ จากนั้นได้น าองค์ประกอบดังกล่าวไปสัมภาษณ์ (Interview) ผู้ทรงคุณวุฒิ ทั้งนี้
เพื่อให้ได้ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 ผู้วิจัยได้ด าเนินการก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร แยกรายละเอียดเป็น
หัวข้อต่างๆ ได้ดังนี้ 
 1. แหล่งข้อมูล 
  1.1 แหล่งข้อมูล ได้แก่ 
   1.1.1 เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาตัวบ่งชี้ 
   1.1.2 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการบริหารโครงการ 
   1.1.3 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ 
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   1.1.4 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับองค์ประกอบคุณภาพการบริหาร
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์   
   1.1.5 ผู้ทรงคุณวุฒิที่เป็นผู้มีความรู้หรือเป็นผู้รับผิดชอบดูแลโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์และผู้มีส่วนได้ส่วนเสียกับโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร จ านวน 6 คน     
  1.2 กำรเลือกแหล่งข้อมูล  
  การเลือกแหล่งข้อมูลด้านแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยนั้น จะเลือกคัดสรรเฉพาะที่
เกี่ยวข้องกับการพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  
  ส่วนการเลือกผู้ทรงคุณวุฒินั้น จะเลือกจากผู้มีความรู้หรือเป็นผู้รับผิดชอบดูแล
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ มีประสบการณ์ไม่ต่ ากว่า 5 ปี และผู้มีส่วนได้ส่วนเสียกับ
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์     
 2. เครื่องมือ 
  2.1 ลักษณะของเครื่องมือ 
   เครื่อ ง มือที่ ใช้ ในการวิ จัยในขั้นตอนที่  1 ในเรื่ อ งการสัมภาษณ์นั้นเป็น                     
แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview) เกี่ยวกับตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหาร
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
  2.2 วิธีสร้ำงเครื่องมือ 
   ผู้วิจัย ได้ยกร่างแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview)
เกี่ยวกับตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษา
ในกรุงเทพมหานคร โดยยกร่างจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องแล้วน ามาประมวลเป็น
หัวข้อประกอบด้วย 8 องค์ประกอบ โดยจัดท าแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure 
interview) ที่มีลักษณะค าถามแบบปลายเปิด (Open ended) เพื่อให้ผู้ทรงคุณวุฒิใช้ในการให้
ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะ โดยจัดท าไว้ท้ายของแต่ละองค์ประกอบ ทั้งนี้ผู้วิจัยได้น าเสนอเอกสารใน
ส่วนของภูมิหลัง ความมุ่งหมายของการวิ จัย ความส าคัญของการวิ จัย ขอบเขตการวิ จัย                     
กรอบแนวคิดการวิจัย และวิธีการด าเนินการวิจัยไว้ด้วยแล้ว โดยใช้ชื่อเอกสารว่า “แบบสัมภาษณ์ 
กึ่งโครงสร้าง (Semi-structure Interview) เพื่อการวิจัย ส าหรับปริญญานิพนธ์ระดับมหาบัณฑิต 
เรื่อง ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร” ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้ตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามโดยขอค าปรึกษาจากอาจารย์
ผู้ควบคุมการท าปริญญานิพนธ์ 
 3. กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
  ในการวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยได้เก็บรวบรวมข้อมูลการสัมภาษณ์ ด้วยการบันทึกเทป และ 
จดบันทึก และการรวบรวมจากแบบบันทึกของผู้เชี่ยวชาญทุกคนที่ได้ให้ข้อเสนอแนะเป็นลายลักษณ์
อักษรไว้ จากนั้นน าข้อมูลทั้งหมดมาท าการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
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 4. กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
  ผู้วิจัยได้น าข้อมูลจากการเก็บรวบรวมข้อมูลมาท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์
เนื้อหา (Content Analysis) เพื่อก าหนดเป็นตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 
ขั้นตอนที่ 2  กำรวิเครำะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภำพกำรบริหำรโครงกำร
ห้องเรียนพิเศษวิทยำศำสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษำในกรุงเทพมหำนคร 
           การวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบในขั้นตอนนี้ เป็นการศึกษาเพื่อตรวจสอบว่าตัวบ่งชี้
คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิ เศษวิทยาศาสตร์  ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร ตามที่ได้ก าหนดไว้ตามขั้นตอนที่  1 มีความสอดคล้องหรือไม่ ในแต่ละ
องค์ประกอบ ทั้งนี้ ได้อาศัยเทคนิคการวิเคราะห์องค์ประกอบ (Factor Analysis) ในการตรวจสอบ 
 การด าเนินการวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร แยกรายละเอียดเป็นหัวข้อต่างๆ 
ได้ดังนี้ 
 1. ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
  1.1 ประชำกร 
   ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย ผู้บริหาร ได้แก่ ผู้อ านวยการ
โรงเรียน รองผู้อ านวยการโรงเรียนฝ่ายวิชาการ หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ หัวหน้า
กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และครู ได้แก่ ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ครูกลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่จัดเปิดห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ในปีการศึกษา 2559 
จ านวน 50 โรงเรียน รวมประชากรทั้งหมด 1,602 คน ประกอบด้วย ผู้บริหาร 200 คน และครู 
1,402 คน 
  1.2 กลุ่มตัวอย่ำง 
   กลุ่มตัวอย่างที่ใช้การเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย ผู้บริหาร 64 คน และครู 
256 คน รวมจ านวนกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 320 คน ซึ่งได้มาจากตารางก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง
ของเครซ่ี และมอร์แกน (Krejcie and Morgan) ความเชื่อม่ัน 95% (e =.05) การสุ่มจ านวนโรงเรียน
ใช้วิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) จ าแนกตามเขตพื้นณี่
การศึกษาและขนาดของโรงเรียน ใช้วิธีการเลือกสุ่มแบบง่าย (Simple Random sampling) ด้วยการ
จับฉลากตามสัดส่วนประชากร 3 โรงเรียนต่อกลุ่มตัวอย่าง 2 โรงเรียน โดยจะได้กลุ่มตัวอย่างรวม
ทั้งสิ้น 32 โรงเรียน ดังตาราง 10 
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ตาราง 10 จ านวนประชากร กลุ่มตัวอย่าง จ าแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา 
 

เขตพื้นที่กำรศึกษำ 
ขนำด
โรงเรียน 

จ ำนวนโรงเรียน 
กลุ่มตัวอย่ำงผู้ตอบ
แบบสอบถำมกำรวิจัย 

ประชำกร กลุ่มตัวอย่ำง ผู้บริหำร ครู รวม 
ส านักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 1 

กลาง 4 2 4 16 20 
ใหญ่ 13 8 16 64 80 
ใหญ่พิเศษ 12 8 16 64 80 

ส านักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 

ใหญ่ 7 4 8 32 40 

ใหญ่พิเศษ 14 10 20 80 100 

รวม 50 32 64 256 320 

 
  2. เครื่องมือ 
  2.1 ลักษณะของเครื่องมือ 
   เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบถามความสอดคล้องของตัวบ่งชี้ที่จะ
น ามาใช้เป็นตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน 
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ในแต่ละองค์ประกอบ จ านวน 1 ฉบับ ซึ่งแบบสอบถามมี 2 ตอน 
ดังนี ้
   ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม มีลักษณะเป็นแบบตรวจสอบ
รายการ (Checklist) 
   ตอนที่ 2 ข้อค าถามเกี่ยวกับความสอดคล้องของตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหาร
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  ในแต่ละ
องค์ประกอบของ เป็นแบบมาตรวัดประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ตามแบบของลิเคอร์ท 
(Likert Scale) ภายใต้ 8 องค์ประกอบ คือ ด้านผู้เรียน ด้านครูผู้สอน ด้านผู้บริหาร ด้านหลักสูตร 
ด้านการจัดการเรียนการสอน ด้านสื่อการเรียนการสอน ด้านการจัดสภาพแวดล้อม และด้าน
ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง โดยผู้วิจัยได้ก าหนดระดับความสอดคล้องดังนี ้
   5 หมายถึง ตัวบ่งชี้น้ันมีความสอดคล้องมากที่สุด    
   4 หมายถึง ตัวบ่งชี้น้ันมีความสอดคล้องมาก    
   3 หมายถึง ตัวบ่งชี้น้ันมีความสอดคล้องปานกลาง    
   2 หมายถึง ตัวบ่งชี้น้ันมีความสอดคล้องน้อย  
   1 หมายถึง ตัวบ่งชี้น้ันมีความสอดคล้องน้อยที่สุด  
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 2.2 วิธีสร้ำงเครื่องมือ 
  2.2.1 ศึกษาค านิยามเกี่ยวกับตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร และศึกษาข้อมูลเอกสารเกี่ยวกับ              
การสร้างเครื่องมือแบบสอบถามแบบมาตรวัดประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ตามแบบของ
ลิเคอร์ท (Likert Scale) 
  2.2.2 ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ด าเนินการโดยน าตัวบ่งชี้ที่
ได้จากการพัฒนามาท าเป็นข้อค าถามในแบบประเมินความตรงเชิงเนื้อหา แล้วน าไปให้ผู้ เชี่ยวชาญ
จ านวน 5 คนพิจารณาให้ความเห็นและให้คะแนนความตรงเชิงเนื้อหา ด้วยวิธีการหาค่าดัชนี             
ความสอดคล้อง (Index of objective Congruency : IOC) (วรรณี แกมเกตุ. 2551: 219-221) โดยมี
เกณฑ์การให้คะแนน 3 ระดับดังนี้ 
   + 1 เม่ือแน่ใจว่าข้อค าถามเกี่ยวข้องกับตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
   0 เม่ือไม่แน่ใจว่าข้อค าถามเกี่ยวข้องกับตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร   
   - 1 เม่ือแน่ใจว่าข้อค าถามนั้นไม่เกี่ยวข้องกับตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
  น าคะแนนที่ได้ มาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง โดยแทนค่าในสูตร ดังนี้ 
 

IOC = ΣR 
        N 

 
 เมื่อ  IOC = ดัชนีความสอดคล้องของข้อค าถามกับนิยามศัพท์ตัวบ่งชี้คุณภาพ            
                               การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
                               ในกรุงเทพมหานคร 
   ΣR = ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
    N =  จ านวนของผู้ทรงคุณเชี่ยวชาญ 
   
  การก าหนดเกณฑ์ในการพิจารณา คือ ข้อค าถามจะต้องมีค่า IOC > 0.50 จึงจะเป็น            
ข้อค าถามทีมี่ความตรงเชิงเนื้อหา สามารถน ามาใช้ได้ (วรรณี แกมเกตุ. 2551: 221) 
  2.2.3 การปรับแก้ข้อค าถามตามค าแนะน าของผู้ เชี่ยวชาญ หลังจากการประเมิน            
ความตรงเชิงเนื้อหาแล้ว ผู้วิจัยได้ปรับปรุง แก้ไขข้อค าถามตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ ทั้งนี้โดย
ขอค าปรึกษากับอาจารย์ผู้ควบคุมการท าปริญญานิพนธ์  
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  2.2.4 ตรวจสอบหาค่าความเชื่อ ม่ัน (Reliability) และค่าอ านาจจ าแนก 
(Discrimination) ด าเนินการโดยน าแบบสอบถามฉบับร่างที่ผ่านการตรวจสอบความเที่ยงตรงและ
การพิจารณาจากอาจารย์ผู้ควบคุมการท าปริญญานิพนธ์ จึงน าไปทดลองใช้ (Try out) กับประชากร
ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ จ านวน 30 
คน แล้วน ามาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อม่ันด้วยวิธีหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 
(Cronbach’s Alpha Coefficient) ได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .98 ส าหรับค่าความเชื่อม่ันรายด้าน
พบว่า ด้านผู้เรียนเท่ากับ .93 ด้านครูผู้สอนเท่ากับ .93 ด้านผู้บริหารเท่ากับ .92 ด้านหลักสูตร
เท่ากับ .93 ด้านการจัดการเรียนการสอนเท่ากับ .93 ด้านสื่อการเรียนการสอนเท่ากับ .93 ด้านการ
จัดสภาพแวดล้อมเท่ากับ .93 และด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องเท่ากับ .93 และหาค่าอ านาจ
จ าแนก (Discrimination) ดังรายละเอียดปรากฏในภาคผนวก ง 
 3. กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
  ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
  3.1 ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ส่งไปยังโรงเรียนที่
เป็นกลุ่มตัวอย่าง เพื่อขอความร่วมมือในการด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน
การวิจัย 
  3.2 ส่งแบบสอบถามพร้อมหนังสือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลไปยัง 
กลุ่มตัวอย่างด้วยการจัดส่งทางไปรษณีย์ และส่งด้วยตนเองบางส่วน พร้อมระบุวันส่งแบบสอบถาม
กลับคืนผ่านไปรษณีย์ทีผู่้วิจัยเตรียมให้ และผู้วิจัยเก็บคืนด้วยตนเองบางส่วน 
  3.3 ตรวจนับจ านวนแบบสอบถามที่ได้รับกลับคืนมา และตรวจสอบความสมบูรณ์ของ
แบบสอบถาม เพื่อน าไปวิเคราะห์ข้อมูล ปรากฏว่า ได้รับแบบสอบถามคืนทั้งสิ้น 306 ฉบับ 
จาก 320 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 95.63 
 4. กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
  การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของตัวบ่งชี้ในแต่ละองค์ประกอบนั้น 
ได้วิเคราะห์ด้วยสถิติ ดังนี้ 
  4.1 สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย (Mean) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation)  
  4.2 สถิติตรวจสอบตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร โดยวิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส ารวจ 
(Exproratory Factor Analysis: EFA) ด้วยโปรแกรมส าเร็จรูป โดยเลือกวิธีการหมุนแกนแบบ             
ออโธโกนอล (Orthogonal Rotation) ด้วยวิธีแวริแมกซ์ (Varimax Method) โดยก าหนดเกณฑ์             
การคัดเลือกตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ >.30 (ยุทธ ไกรวรรณ์. 2551: 71)
หลังจากนั้น ผู้วิจัยได้น าผลที่ได้รับจากการวิเคราะห์ข้อมูลไปก าหนดเป็นตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหาร
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร   



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้  เป็นการมุ่งศึกษาเพื่อพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร โดยผู้วิจัยได้แสดง
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล และการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั้งหมด ดังนี้ 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 เพื่อให้เกิดการแปลความหมายของผลการวิเคราะห์เป็นที่เข้าใจตรงกัน ผู้วิจัยได้ก าหนด
สัญลักษณ์ในการแปลความหมาย ดังนี้ 
 n   แทน  จ านวนตัวอย่าง 
   แทน  ค่าเฉลี่ยของคะแนน 
 S.D.  แทน  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 
การน าเสนอผลการวิเคราะหข์้อมลู  
 ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยได้น าเสนอผลตามล าดับขั้นตอนของการวิจัย 
โดยแบ่งการน าเสนอเป็น 2 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นตอนท่ี 1  ผลการก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 ขั้นตอนท่ี 2  ผลการวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 รายละเอียดผลการวิเคราะห์ทั้ง 2 ขั้นตอน มีดังนี้  
 
ขั้นตอนที่ 1 ผลการก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
 การก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เป็นการศึกษาข้อมูลจากเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับเรื่องการพัฒนาตัวบ่งชี้ การบริหารโครงการ รูปแบบการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ องค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  ทั้งใน            
แง่ของหลักการ แนวคิด และทฤษฎี ซึ่งสามารถสรุปผลการวิเคราะห์ และน าไปก าหนดเป็น 
กรอบแนวคิดการวิจัย ได้ว่า 
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 ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษา
ในกรุงเทพมหานคร ประกอบด้วย 8 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1.1 ด้านผู้เรียน 
  1.2 ด้านครูผู้สอน 
  1.3 ด้านผู้บริหาร 
  1.4 ด้านหลักสูตร 
  1.5 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
  1.7 ด้านการจัดสภาพแวดล้อม 
  1.8 ด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
 ผู้วิจัยได้น าผลการวิเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง มาจัดท าเป็นแบบสัมภาษณ์
แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview) ที่มีลักษณะค าถามแบบปลายเปิด (Open ended) 
เพื่อให้ผู้ทรงคุณวุฒิใช้ในการให้ข้อคิดเห็นและข้อเสนอแนะ โดยจัดท าไว้ท้ายของแต่ละองค์ประกอบ 
ทั้งนี้ผู้วิจัยได้น าเสนอเอกสารในส่วนของภูมิหลัง ความมุ่งหมายของการวิจัย ความส าคัญของ                   
การวิจัย ขอบเขตการวิจัย กรอบแนวคิดการวิจัย และวิธีการด าเนินการวิจัยไว้ด้วยแล้ว โดยใช้               
ชื่อเอกสารว่า “แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง (Semi-structure Interview) เพื่อการวิจัย ส าหรับ
ปริญญานิพนธ์ระดับมหาบัณฑิต เรื่อง ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร”  
 จากนั้นผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล โดยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
พบว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร ประกอบด้วย 8 องค์ประกอบ 71 ตัวบ่งชี้ ดังนี ้
  1.1 ด้านผู้เรียน 
   1.1.1 มีสติปัญญาและปฏิภาณไหวพริบดี หมายถึงมีความสามารถในการเรียนรู้
สิ่งต่างๆ ได้ดี 
   1.1.2 มีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และการคิดค้นนวัตกรรม 
   1.1.3 มีความรู้ทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์อยู่ในระดับสูง 
   1.1.4 มีกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้และเสาะ
แสวงหาค าตอบในการแก้ปัญหา 
   1.1.5 มีความถนัดและมีความสนใจทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และศาสตร์ต่างๆ 
ที่เกี่ยวข้อง 
   1.1.6 มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 
   1.1.7 รักการอ่าน สนใจต่อการเปลี่ยนแปลงทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
   1.1.8 มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ เช่น มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน มีความอยากรู้
อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว ช่างสงสัยและชอบตั้งค าถามที่ท้าทาย เป็นต้น 
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   1.1.9 มีความเป็นนักวิจัย ชอบการค้นคว้าหาความรู้ใหม่ๆ   
   1.1.10 มีเจตคติที่ดีทางด้านวิทยาศาสตร์ 
  1.2 ด้านครูผู้สอน 
   1.2.1 มีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระทางวิทยาศาสตร์อย่างถูกต้อง ทันสมัย 
สามารถอ้างอิงหลักฐานความรู้ เนื้อหาสาระ จากต าราหรือแหล่งข้อมูลได้อย่างถูกต้อง 
   1.2.2 มีความรู้ทางคณิตศาสตร์และมีทักษะเชิงค านวณ 
   1.2.3 มีความรู้เชิงวิทยาศาสตร์ในการอธิบาย สื่อสาร ถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียน
เข้าใจในเนื้อหาสาระได้อย่างเป็นรูปธรรม และตั้งอยู่บนหลักเหตุและผล ตามทฤษฎีและหลักการทาง
วิทยาศาสตร์ 
   1.2.4 มีทักษะในการใช้เครื่องมือทางวิทยาศาสตร์ และเข้าใจหลักการของ
เครื่องมือ 
   1.2.5 มีทักษะในการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลาย รูปแบบ ให้เหมาะสมกับ
เนื้อหา เหตุการณ์  และศักยภาพของผู้เรียน รวมทั้งมีการวัดและประเมินผลเป็นระยะๆ ระหว่าง 
การจัดการเรียนการสอน เพื่อประเมินว่าผู้เรียนบรรลุตามวัตถุประสงค์หรือไม่ 
   1.2.6 มีความสามารถในการสร้างความสัมพันธ์ของเนื้อหาและประสบการณ์ที่
เกี่ยวข้อง ทั้งในด้านทฤษฎีและการปฏิบัติ เพื่อให้เกิดประสบการณ์ที่ต่อเนื่องและสัมพันธ์กับ
ชีวิตประจ าวัน 
   1.2.7 มีความคิดสร้างสรรค์และความสามารถในการผลิตสื่อการเรียนการสอน 
เพื่อจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างน่าสนใจ มีประสิทธิภาพ 
   1.2.8 มีสามารถในการหาแหล่งสื่อนวัตกรรมทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถน ามา            
ท้าทายความรู้ให้นักเรียนได้ฝึกการคิดขั้นสูง เพื่อให้นักเรียนได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพ 
   1.2.9 มีความสนใจใฝ่รู้ รักการอ่านเอกสาร ต ารา ข่าวสาร ความรู้ใหม่ๆ เพื่อให้
เกิดความรอบรู้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงต่างๆ ของโลก เพื่อน ามาใช้ในการพัฒนาการจัดการเรี ยน 
การสอน    
   1.2.10 เป็นนักวิจัยและนักพัฒนาในการแก้ปัญหาต่างๆ ในชั้นเรียน  
   1.2.11 ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการท างานกลุ่ม ได้แสดงความคิดเห็น และรับ
ฟังความคิดเห็นของผู้อื่น สอบถามหรือแสดงความคิดเห็นในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน
ระหว่างตนเองกับผู้เรียนร่วมชั้นเรียนและครูผู้สอนได้ 
   1.2.12 กระตุ้นให้นักเรียนใช้การคิดวิเคราะห์อยู่เสมอ  เช่น ฝึกใช้การสังเกต            
การซักถาม การทดสอบ การแสดงความคิดเรื่องต่างๆ การค้นหาสาเหตุ  การเปรียบเทียบ และ
ความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ เป็นต้น 
   1.2.13 มีกระตุ้นและส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียน
ให้ได้พัฒนาอย่างต่อเนื่อง 
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   1.2.14 สามารถตอบค าถาม ปัญหาและเป็นท่ีปรึกษาให้กับผู้เรียนได้ 
   1.2.15 มีความเมตตาและเสียสละแก่ศิษย์ 
  1.3 ด้านผู้บริหาร 
   1.3.1 ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์อย่าง            
มีประสิทธิภาพ  
   1.3.2 มีความสนใจใฝ่รู้ เข้าใจในบทบาทและธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ เพื่อ
พัฒนาโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ให้บรรลุเป้าหมายและส าเร็จอย่างมีประสิทธิภาพและ
ยั่งยืน    
   1.3.3 เข้าใจบริบทการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ ว่าต้องเน้นทักษะ              
การลงมือปฏิบัติ จึงให้การสนับสนุนด้านอุปกรณ์ วัสดุครุภัณฑ์ต่างๆ ในการจัดการเรียนการสอน 
   1.3.4 มีการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย เป้าหมาย ใน การพัฒนาการจัดการเรียน
การสอนส าหรับผู้เรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ท่ีชัดเจน  
   1.3.5 มีการวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ 
   1.3.6 สร้างระบบกลไกการบริหารจัดการให้เปิดกว้าง ยืดหยุ่น หลากหลาย และ          
มีการประสานเชื่อมโยงเครือข่าย หน่วยการศึกษา และหน่วยงานต่างๆ ให้มีการด าเนินงานไปใน
ทิศทางเดียวกัน และกระจายอ านาจให้ทุกฝ่ายได้จัดการความพร้อมในปัจจัยต่างๆ ที่เอื้ออ านวยต่อ
การจัดการศึกษาส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ 
   1.3.7 เอื้อและอ านวยความสะดวกด้านงบประมาณให้กับทุกฝ่าย ในการจัดหา 
จัดซื้ออุปกรณ์  เพื่อการเรียนการสอน การพัฒนาห้องเรียนห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ให้
ทันสมัย รวมท้ังจัดสรรงบประมาณให้ครูได้พัฒนาตนเองในการจัดการการเรียนการสอน การผลิตสื่อ 
และวิจัยเกี่ยวกับห้องเรียนพิเศษ 
   1.3.8 จัดให้มีการประชุม สัมมนา ระหว่างครูประจ าการ วิทยากรผู้เชี่ยวชาญ 
ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ตัวแทนนักเรียน ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง เพื่อเสนอแลกเปลี่ยน 
ความคิดเห็น ร่วมกันพัฒนา                             
  1.4 ด้านหลักสูตร 
   1.4.1 มีการก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของโครงการในการจัดหลักสูตร 
เพื่อจัดล าดับเนื้อหารายวิชาให้สอดคล้องกับผู้เรียน 
   1.4.2 มีความครอบคลุมหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
   1.4.3 มีการจัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่เน้นรายวิชาที่เน้นทักษะปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ สอดคล้องกับศักยภาพความถนัดและความสนใจของผู้เรียน 
เป็นรายบุคคล เช่น วิชาปฏิบัติการฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา ธรณีวิทยา เป็นต้น 
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   1.4.4 มีการจัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่ส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น ความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ เช่น รายวิชาเทคโนโลยีและนวัตกรรมทางวิทยาศาสตร์ การท าปัญหาพิเศษ การท า
โครงงานวิทยาศาสตร์ เป็นต้น 
   1.4.5 มีการมุ่งเน้นส่งเสริมการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ ทักษะการใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศ  
   1.4.6 มีความยืดหยุ่น สามารถจัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายทั้งภายในและ
ภายนอกห้องเรียน เช่น การเชิญวิทยากรภายนอกมาบรรยาย การจัดค่าย การศึกษาแหล่งเรียนรู้
นอกสถานท่ี การพาผู้เรียนไปน าเสนอผลงานและการรับฟังการน าเสนอผลงานทางวิชาการ เพื่อเปิด
โลกความคิดให้กับผู้เรียนและสามารถน ามานับเป็นเวลาเรียนได้ 
   1.4.7 มีการปรับปรุงเนื้อหาสาระรายวิชาในหลักสูตรให้ทันสมัย สอดคล้องกับ          
การเปลี่ยนแปลงของโลก โดยควรเชิญผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกให้ครบทุกสาขาวิชามาให้ความคิดเห็น
และปรับปรุงทุกๆ  5 ปี 
   1.4.8 มีการประเมินหลักสูตรเพื่อน าข้อมูลมาปรับปรุงพัฒนาหลักสูตร 
  1.5 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
   1.5.1 มีรูปแบบของกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย เหมาะสมตาม
ศักยภาพการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น การบรรยาย การทดลอง การศึกษาค้นคว้า การเชิญวิทยากร
ภายนอกมาให้ความรู้ การจัดค่าย การพาผู้เรียนไปน าเสนอผลงานและการรับฟังการน าเสนอผลงาน
ทางวิชาการ เป็นต้น 
   1.5.2 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ (Child center) เช่น 
เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือ (co-operative learning) การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
(Inquiry based learning) ตามศักยภาพของเนื้อหา สถานการณ์ โอกาส และเวลา 
   1.5.3 มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการคิด วิเคราะห์ และการ
ลงมือปฏิบัติ  
   1.5.4 มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนแก้ปัญหาได้ด้วย
ตนเอง ตามตามวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
   1.5.5 สร้างบรรยากาศการจัดการเรียนการสอนที่เอื้อต่อการกระตุ้นให้ผู้เรียนได้
แสดงความคิดเห็น  และเปิดรับความคิดเห็นของผู้อื่นอย่างเต็มใจ มีการซักถามปัญหาในลักษณะ 
เชิงวิเคราะห์ 
   1.5.6 มีการวัดและประเมินผล ที่เน้นการประเมินตามสภาพจริงในระหว่าง               
การเรียนการสอน เพื่อปรับปรุงและพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียน 
  1.6 ด้านสื่อการเรียนการสอน 
   1.6.1 มีต ารา เอกสาร เพื่อการอ่านค้นคว้าเพิ่มเติมทั้งในต่างประเทศและ
ต่างประเทศ เป็นต าราที่ใช้อ้างอิงได้ 
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   1.6.2 มีเอกสารเสริมความรู้ให้ผู้ เรียน โดยไม่จ าเป็น ต้องน ามาออกสอบใน            
การทดสอบ เป็นการให้ผู้เรียนได้ไปอ่านเพื่อเพิ่มเติมความรู้ 
   1.6.3 มีอุปกรณ์ เครื่องมือการทดลอง ในการท าโครงงาน นวัตกรรมต่างๆ จัดใน
ห้องเฉพาะด้าน เฉพาะสาขา และมีสิ่งอ านวยความสะดวกอย่างเพียงพอ 
   1.6.4 มีแหล่งการเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง (self-
learning) ให้ผู้เรียน ได้ศึกษาค้นคว้าตามความถนัด ความสนใจของผู้เรียน 
   1.6.5 มีสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศที่ผู้เรียนเข้าถึงได้ง่าย 
   1.6.6 มีการใช้แหล่งเรียนรู้ธรรมชาติ สถาบันการวิจัย คณะต่างๆ ในมหาวิทยาลัย
ทีเ่กี่ยวข้องกับการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตร์เป็นแหล่งเรียนรู้ร่วมด้วย   
   1.6.7สื่อการเรียนการสอนมีความหลากหลายและ มีความทันสมัยน่าสนใจ 
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ของแต่ละเนื้อหาสาระ 
   1.6.8 สื่อการเรียนการสอนมีความสวยงาม ชัดเจน และมีความสอดคล้อง กับแต่
ละเนื้อหาสาระรายวิชา 
   1.6.9 มีการวิเคราะห์ ประเมินคุณภาพมาตรฐานสื่อการเรียนเรียนการสอน และ
พัฒนาสื่อการเรียนการสอนอย่างสม่ าเสมอ 
  1.7 ด้านการจัดสภาพแวดล้อม 
   1.7.1 มีห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์เฉพาะแต่ละสาขาวิชา                 
อย่างเพียงพอ  
   1.7.2 มีห้องเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิดขั้นสูงที่ พร้อมไปด้วยสื่ออุปกรณ์ต่างๆ 
ที่มีความทันสมัย พร้อมใช้งานและง่ายต่อการเรียนรู้ตลอดเวลา 
   1.7.3 มีห้องสมุดที่มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้งในประเทศและต่างประเทศ ที่
หลากหลาย ทันสมัย 
   1.7.4 มีห้องสมุดที่มีพื้นที่ที่ให้ใช้เสียงได้ส าหรับผู้เรียน ที่อยากท าแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ระหว่างกัน กล่าวคือต้องจัดเตรียมสภาพแวดล้อมที่พร้อมให้เกิดการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน หรือผู้เรียนกับบุคคลอื่นอยู่เสมอ 
   1.7.5 มีเครือข่ายอินเทอร์เน็ตที่มีความเร็วสูงระดับหนึ่งทุกจุดทั่วโรงเรียน 
   1.7.6 มีจุดบริการคอมพิวเตอร์ที่เชื่อมต่ออินเทอร์เน็ต อยู่บริเวณต่างๆ ของ
โรงเรียน ให้นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูลสารสนเทศได้ง่าย 
   1.7.7 สร้างองค์ประกอบต่างๆ ภายในโรงเรียนให้เป็นแหล่งเรียนรู้ได้ทุกที่ทุกเวลา 
  1.8 ด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
   1.8.1 ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องมีส่วนร่วมในการวางแผน การก าหนด
นโยบายหรือแนวทางการปฏิบัติอย่างชัดเจน ในการด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
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   1.8.2 องค์กรที่เกี่ยวข้องให้ความร่วมมือในการให้ค าปรึกษา ประสานงาน         
การด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
   1.8.3 ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง เช่น สสวท. เขตพื้นที่การศึกษา 
มหาวิทยาลัย ให้การสนับสนุนในการจัดกิจกรรมต่างๆ ที่ส่งเสริมทักษะและการเรียนรู้ของผู้เรียน 
   1.8.4 ผู้ปกครองและองค์กรทั่เกี่ยวข้องสนับสนุนแหล่งเรียนรู้ในชุมชนเพื่อเป็น 
การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามบริบทได้อย่างเต็มศักยภาพ 
   1.8.5 ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องมีการสนับสนุนทางด้านงบประมาณส าหรับ
พัฒนาผู้เรียนท่ีมีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ 
   1.8.6 องค์กรที่เกี่ยวข้อง เช่น สพฐ. สสวท. สวทช. สมาคมวิทยาศาสตร์ 
กระทรวงวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวิทยาลัย ให้ร่วมมือกันในการส่งเสริมกิจกรรมการเรียน
การสอนทางวิทยาศาสตร์ เช่น การน าเสนอโครงงานหรือนวัตกรรมต่างๆ การประกวดแข่งขันทาง               
ด้านวิทยาศาสตร์ หรือการให้ความรู้ในด้านต่างๆ  
   1.8.7 ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น เพื่อ
ปรับปรุงพัฒนาการจัดการศึกษาและการจัดกิจกรรมต่างๆ ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
   1.8.8 องค์กรที่เกี่ยวข้องมีการท าวิจัยและรวบรวมผลการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เพื่อเผยแพร่องค์ความรู้ให้กว้างขวางและต่อเนื่อง  
  
ขั้นตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการ 
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 ผลการวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร สรุปได้ดังนี ้
 2.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลผู้ตอบแบบสอบถาม  
 จากการวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานของผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ ผู้บริหารและครู ซึ่งผล           
การวิเคราะห์จ านวนและร้อยละจ าแนกตามเขตพื้นที่การศึกษาและขนาดโรงเรียน ปรากฏผลดัง
ตาราง 11 
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ตาราง 11 จ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามในการตรวจสอบตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหาร    
     โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร (n = 306) 
 

เขตพื้นที่การศึกษา 
ขนาด
โรงเรียน 

ผู้บริหาร ครู 
จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 

ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 1 

กลาง 4 1.31 16 5.23 
ใหญ่ 14 4.58 55 17.97 

 ใหญ่พิเศษ 15 4.90 63 20.59 
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2 

ใหญ่ 8 2.61 32 10.46 
ใหญ่พิเศษ 15 4.90 84 27.45 

รวม 56 18.3 250 81.7 

 
 จากตาราง 11 พบว่าสถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ผู้บริหาร จ านวน               
56 คน พบว่าอยู่ในส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 แบ่งเป็นโรงเรียนขนาดกลาง 
จ านวน 4 คน ร้อยละ 1.31 โรงเรียนขนาดใหญ่ จ านวน 14 คน ร้อยละ 4.58 โรงเรียนขนาดใหญ่
พิเศษ จ านวน 15 คน ร้อยละ 4.90 และอยู่ในส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 
แบ่งเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ จ านวน 32 คน ร้อยละ 10.46 โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 84 คน 
ร้อยละ 27.45 และคร ูจ านวน 250 คน พบว่าอยู่ในส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 1 
แบ่งเป็นโรงเรียนขนาดกลาง จ านวน 16 คน ร้อยละ 5.63 โรงเรียนขนาดใหญ่ จ านวน 55 คน             
ร้อยละ 17.97 โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 63 คน ร้อยละ 20.59 และอยู่ในส านักงานเขต 
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 แบ่งเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ จ านวน 203 คน ร้อยละ 12 
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ จ านวน 203 คน ร้อยละ 12    
 
 2.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อตรวจสอบตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
 จากวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนนี้ ซึ่งเป็นการศึกษาเพื่อตรวจสอบตัวบ่งชี้คุณภาพการ
บริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  ว่ามี
ความสอดคล้องหรือไม่ในแต่ละองค์ประกอบ ทั้งนี้ ได้อาศัยเทคนิคโดยใช้วิธีการวิเคราะห์
องค์ประกอบเชิงส ารวจ (Exproratory Factor Analysis) ปรากฏผลดังตาราง 12-19 
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ตาราง 12 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร   
     องค์ประกอบด้านผู้เรียน (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านผู้เรียน  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. มีสติปัญญาและปฏิภาณไหวพริบดี สามารถเรียนรู้สิ่งต่างๆ 
ได้อย่างรวดเร็ว  4.21 .57 .699 
2. มีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และการคิดค้น
นวัตกรรมใหม่ๆ 4.18 .50 .735 
3. มีคะแนนการสอบคัดเลือกเข้าสู่โครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ในรายวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์                         
อยู่ในระดับสูง 4.16 .59 .588 
4. มีกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบในการศึกษาค้นคว้าหา
ความรู ้และเสาะแสวงหาค าตอบในการแก้ปัญหา 4.22 .55 .691 
5. มีความถนัดและมีความสนใจทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี                 
และศาสตร์ต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง 4.23 .56 .721 
6. มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์  4.21 .59 .699 
7. สนใจต่อการเปลี่ยนแปลงทางด้านวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี 4.22 .61 .727 
8. มีบคุลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ เช่น มีความใฝ่รู้ ใฝ่เรียน                       
มีความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว                 
ช่างสงสัยและชอบตั้งค าถามที่ท้าทาย เป็นต้น 4.25 .60 .750 
9. มีความเป็นนักวิจัย ชอบการค้นคว้าหาความรู้ใหม่ๆ   4.07 .60 .702 
10. มีเจตคติที่ดีทางด้านวิทยาศาสตร์ 4.30 .57 .647 
 
 จากตารางที่ 12 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านผู้เรียน จ านวน 10 ตัวบ่งชี้ มี 10        
ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดยเรียงตามล าดับ
คือ มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ เช่น มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน มีความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกต
สิ่งต่างๆ รอบตัว (.750) มีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และการคิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ 
(.735) สนใจต่อการเปลี่ยนแปลงทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (.727) มีความถนัดและ           
มี ความสนใจทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและศาสตร์ต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง (.721) มีความเป็นนักวิจัย 
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ชอบการค้นคว้าหาความรู้ใหม่ๆ (.702) มีสติปัญญาและปฏิภาณไหวพริบดี สามารถเรียนรู้สิ่งต่างๆ 
ได้อย่างรวดเร็ว (.699) มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ (.699) มีกระบวนการคิดอย่าง
เป็นระบบในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ และเสาะแสวงหาค าตอบในการแก้ปัญหา (.691) มีเจตคติที่
ดีทางด้านวิทยาศาสตร์ (.647) และมีคะแนนการสอบคัดเลือกเข้าสู่โครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ในรายวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์อยู่ในระดับสูง (.588) 
   
ตาราง 13 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร   
     องค์ประกอบด้านครูผู้สอน (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านครูผู้สอน  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. มีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน  4.45 .56 .775 
2. สามารถเลือกชุดความรู้ที่ถูกต้องและทันสมัยมาใช้การจัด     
การเรียนการสอน 4.36 .57 .699 
3. สามารถอ้างอิงข้อมูล ความรู้ เนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน              
จากต าราหรือแหล่งข้อมูลที่ถูกต้อง 4.40 .57 .695 
4. สามารถถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาสาระ                       
ได้อย่างเป็นรูปธรรมตามหลักการและทฤษฎี 4.42 .56 .779 
5. มีทักษะในการใช้เครื่องมือในการจัดการเรียนการสอน และ
เข้าใจในหลักการของเครื่องมือ 4.41 .58 .751 
6. มีทักษะในการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายรูปแบบ  4.37 .60 .514 
7. สามารถจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับเนือ้หา 
เหตุการณ์ และศักยภาพของผู้เรียน 4.33 .57 .549 
8. มีทักษะในการวัดและประเมินผล 4.30 .58 .493 
9. สามารถวัดและประเมินผลได้ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้
รายวิชา 4.35 .55 .512 
10. สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาให้สัมพันธ์กับชีวิตประจ าวันของ
ผู้เรียนได้ 4.30 .59 .514 
11. มีความคิดสร้างสรรค์และมีความสามารถในการผลิตสื่อ             
การเรียนการสอน เพื่อจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างน่าสนใจ 
และมีประสิทธิภาพ 4.30 .59 .728 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านครูผู้สอน  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

12. สามารถหาและใช้แหล่งเรียนรู้และสื่อนวัตกรรมทาง
วิทยาศาสตร์ที่ท้าทายความรู้ ให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดขั้นสูง 
และได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพ 4.32 .58 .747 
13. มีความสนใจใฝ่รู้ รู้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของโลก  4.34 .63 .767 
14. สามารถท าการวิจัยและน าผลการวิจัยมาแก้ปัญหา                
ในชั้นเรียนได้ 4.28 .63 .705 
15. ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการท างานกลุ่ม ได้แสดง              
ความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น  4.36 .56 .699 
16. กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้การคิดวิเคราะห์อยู่เสมอ เช่น  ฝึกใช้            
การสังเกต การซักถาม การทดสอบ การแสดงความคิดเรื่อง
ต่างๆ การค้นหาสาเหตุ การเปรียบเทียบ และความสัมพันธ์
ของสิ่งต่างๆ เป็นต้น 4.41 .55 .633 
17. กระตุ้นและส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทาง
วิทยาศาสตร์ของผู้เรียนให้ได้พัฒนาอย่างต่อเนื่อง 4.38 .55 .620 
18. สามารถตอบค าถาม ปัญหา และเป็นที่ปรึกษาให้กับ
ผู้เรียนได้ 4.42 .56 .500 
 
 จากตารางที่ 13 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านครูผู้สอน จ านวน 18 ตัวบ่งชี้ มี 18 
ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดยเรียงตามล าดับ
คือ สามารถถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาสาระได้อย่างเป็นรูปธรรมตามหลักการและ
ทฤษฎี (.779) มีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน (.775) มีความสนใจใฝ่รู้ รู้ทันต่อ
การเปลี่ยนแปลงของโลก (.767) มีทักษะในการใช้เครื่องมือในการจัดการเรียนการสอนและเข้าใจใน
หลักการของเครื่องมือ (.751) สามารถหาและใช้แหล่งเรียนรู้และสื่อนวัตกรรมทางวิทยาศาสตร์ที่ท้า
ทายความรู้ให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดขั้นสูงและได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพ (.747) มีความคิดสร้างสรรค์
และมีความสามารถในการผลิตสื่อการเรียนการสอน เพื่อจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างน่าสนใจ 
และมีประสิทธิภาพ (.728) สามารถท าการวิจัยและน าผลการวิจัยมาแก้ปัญหาในชั้นเรียนได้ (.705) 
สามารถเลือกชุดความรู้ท่ีถูกต้องและทันสมัยมาใช้การจัดการเรียนการสอน (.699) ส่งเสริมให้ผู้เรียน
เรียนรู้ด้วยการท างานกลุ่ม  ได้แสดงความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น (.699)             
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สามารถอ้างอิงข้อมูล ความรู้ เนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอนจากต าราหรือแหล่งข้อมูลที่ถูกต้อง (.695) 
กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้การคิดวิเคราะห์อยู่เสมอ เช่น ฝึกใช้การสังเกต การซักถาม การทดสอบ               
การแสดงความคิดเรื่องต่างๆ การค้นหาสาเหตุ การเปรียบเทียบ และความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ 
เป็นต้น (.633) กระตุ้นและส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนให้ได้พัฒนา
อย่างต่อเนื่อง (.620) สามารถจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับเนื้อหา เหตุการณ์ และศักยภาพ
ของผู้เรียน (.549) มีทักษะในการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายรูปแบบ (.514) สามารถ
เชื่อมโยงเนื้อหาให้สัมพันธ์กับชีวิตประจ าวันของผู้เรียนได้ (.514) สามารถวัดและประเมินผลได้ตรง
ตามจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา (.512) สามารถตอบค าถาม ปัญหา และเป็นที่ปรึกษาให้กับ
ผู้เรียนได้ (.500) และมีทักษะในการวัดและประเมินผล (.493)  
 
ตาราง 14 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
     องค์ประกอบด้านผู้บริหาร (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านผู้บริหาร  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ 4.26 .54 .765 
2. เข้าใจในบทบาทและธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ เพื่อพัฒนา
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 4.22 .58 .730 
3. เข้าใจบริบทการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ทีต่้อง
เน้นทักษะการลงมือปฏิบัติ  4.25 .59 .773 
4. มีการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย เป้าหมาย ในการพัฒนา                
การจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษ            
ทางวิทยาศาสตร์ที่ชัดเจน  4.27 .62 .782 
5. มีการวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงานโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 4.26 .62 .793 
6. สร้างระบบการบริหารจัดการทีเ่ปิดกว้าง ยืดหยุ่น                      
การประสานและกระจายอ านาจให้กับหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 4.23 .62 .721 
7. สนับสนุนด้านงบประมาณในการจัดหาจัดซื้ออุปกรณ์และ                 
การพัฒนาห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์  4.25 .57 .680 
8. ส่งเสริมให้ครูพัฒนาตนเองในการจัดการเรียนการสอน  
การผลิตสื่อ และการวิจัย  4.17 .59 .716 
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ตาราง 14 (ต่อ) 
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านผู้บริหาร  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

9. จัดให้มีการประชุม สัมมนาครู วิทยากร ผู้เชี่ยวชาญ 
ผู้ทรงคุณวุฒิ ตัวแทนนักเรียน ผู้ปกครองและองค์กรที่
เกี่ยวข้อง  4.17 .58 .627 
 
 จากตารางที่ 14 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านผู้บริหาร จ านวน 9 ตัวบ่งชี้ มี 9             
ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดยเรียงตามล าดับ
คือ  มีการวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  (.793)                
มีการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย เป้าหมาย ในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ที่ชัดเจน (.782) เข้าใจบริบทการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ที่ต้องเน้นทักษะการลงมือปฏิบัติ (.773) ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร์ (.765) เข้าใจในบทบาทและธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ เพื่อพัฒนาโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ (.730) สร้างระบบการบริหารจัดการที่เปิดกว้าง ยืดหยุ่น การประสาน
และกระจายอ านาจให้กับหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง (.721) ส่งเสริมให้ครูพัฒนาตนเองในการจัดการเรียน
การสอน การผลิตสื่อ และการวิจัย (.716) สนับสนุนด้านงบประมาณในการจัดหาจัดซื้ออุปกรณ์และ
การพัฒนาห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ (.680) และจัดให้มีการประชุม สัมมนาครู 
วิทยากร ผู้เชี่ยวชาญ ผู้ทรงคุณวุฒิ ตัวแทนนักเรียน ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง (.627) 
 
ตาราง 15 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
     องค์ประกอบด้านหลักสูตร (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านหลักสูตร  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. ก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของหลักสูตรให้ชัดเจน 4.37 .59 .713 
2. ครอบคลุมและสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษา                  
ขั้นพื้นฐาน 4.40 .57 .745 
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ตาราง 15  (ต่อ) 
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านหลักสูตร  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

3. จัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่เน้นทักษะปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ สอดคล้องกับศักยภาพ
ความถนัดและความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล  4.26 .56 .764 
4. จัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่ส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น              
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ และความรู้ข้ันสูง 4.23 .59 .730 
5. มุ่งเน้นส่งเสริมการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ ทักษะ
การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ และทักษะการออกแบบ 4.21 .59 .708 
6. จัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายท้ังภายในและภายนอก
ห้องเรียน เช่น การเชิญวิทยากรภายนอกมาบรรยาย การจัด
ค่าย และการศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกสถานที่  4.36 .59 .626 
7. ปรับปรุงเนื้อหาสาระรายวิชาในหลักสูตรให้ทันสมัย 
สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงของโลก โดยเชิญผู้ทรงคุณวุฒิ
ภายนอกมาให้ความคิดเห็นและปรับปรุงอย่างสม่ าเสมอ 4.23 .57 .758 
8. มีการประเมินหลักสูตร เพื่อน าข้อมูลมาปรับปรุง และ
พัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเนื่อง 4.25 .59 .765 
 
 จากตารางที่ 15 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านหลักสูตร จ านวน 8 ตัวบ่งชี้ มี 8           
ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดยเรียงตามล าดับ
คือ มีการประเมินหลักสูตร เพื่อน าข้อมูลมาปรับปรุง และพัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเนื่อง (.765) จัดท า
กลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่เน้นทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ สอดคล้องกับ
ศักยภาพความถนัดและความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล (.764) ปรับปรุงเนื้อหาสาระรายวิชาใน
หลักสูตรให้ทันสมัย สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงของโลก โดยเชิญผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาให้
ความคิดเห็นและปรับปรุงอย่างสม่ าเสมอ (.758) ครอบคลุมและสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน (.745) จัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่ส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น ความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ และความรู้ขั้นสูง (.730) ก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของหลักสูตรให้ชัดเจน 
(.713) มุ่งเน้นส่งเสริมการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ ทักษะการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ และ
ทักษะการออกแบบ (.708) และจัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน 
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เช่น การเชิญวิทยากรภายนอกมาบรรยาย การจัดค่าย และการศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกสถานที่  
(.626) 
 
ตาราง 16 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
     องค์ประกอบด้านการจัดการเรียนการสอน (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านการจัดการเรียนการสอน  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. มีรูปแบบของกิจกรรมที่หลากหลาย เหมาะสมตาม
ศักยภาพการเรียนรู้ของผู้เรียน  4.28 .54 .761 
2. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ                 
ให้เหมาะสมกับเนื้อหา สถานการณ์ โอกาส และเวลา 4.32 .58 .807 
3. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นกระบวนการคิด
วิเคราะห์และการลงมือปฏิบัติจริง 4.34 .54 .794 
4. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนแก้ปัญหา              
ได้ด้วยตนเองตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 4.35 .56 .769 
5. สร้างบรรยากาศการจัดการเรียนการสอนที่เอื้อต่อ                 
การกระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น เปิดรับความ
คิดเห็นของผู้อื่นอย่างเต็มใจ และมีการซักถามปัญหาใน
ลักษณะเชิงวิเคราะห่และสร้างสรรค์ 4.35 .58 .789 
6. มีการวัดและประเมินผลที่เน้นการประเมินตามสภาพจริง 4.31 .55 .737 
 
 จากตารางที่ 16 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านการจัดการเรียนการสอน จ านวน  
6 ตัวบ่งชี้ มี 6 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดย
เรียงตามล าดับ คือ มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญให้เหมาะสมกับเนื้อหา 
สถานการณ์ โอกาส และเวลา (.807) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
และการลงมือปฏิบัติจริง (.794) สร้างบรรยากาศการจัดการเรียนการสอนที่เอื้อต่อการกระตุ้นให้
ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น เปิดรับความคิดเห็นของผู้อื่นอย่างเต็มใจ และมีการซักถามปัญหาใน
ลักษณะเชิงวิเคราะห์และสร้างสรรค์ (.789) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียน
แก้ปัญหาได้ด้วยตนเองตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  (.769) มีรูปแบบของกิจกรรมที่
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หลากหลาย เหมาะสมตามศักยภาพการเรียนรู้ของผู้เรียน (.761) และมีการวัดและประเมินผลที่เน้น
การประเมินตามสภาพจริง (.737) 
 
ตาราง 17 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
     องค์ประกอบด้านสื่อการเรียนการสอน (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านสื่อการเรียนการสอน  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. มีอุปกรณ์ เครื่องมือการทดลอง ในการท าโครงงาน 
นวัตกรรมต่างๆ และมีสิ่งอ านวยความสะดวกอย่างเพียงพอ 4.34 .59 .710 
2. มีแหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าตามความถนัดและ 
ความสนใจ 4.19 .56 .807 
3. มีสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศที่ผู้เรียนสามารถเข้าถึงได้ง่าย 4.30 .60 .758 
4. ใช้แหล่งเรียนรู้ของสถาบันการวิจัยและสถาบันการศึกษา           
เป็นแหล่งเรียนรูร้่วมด้วย 4.21 .60 .793 
5. สื่อการเรียนการสอนมีความหลากหลายและมีความทันสมัย
น่าสนใจ สอดคล้องกับวัตถปุระสงค์ของการเรียนรู้ของแต่ละ 
เนื้อหาสาระ 4.24 .60 .786 
6. สื่อการเรียนการสอนมีความสวยงาม ถูกต้องชัดเจน และ          
มีความสอดคล้องกับแต่ละเนื้อหาสาระรายวิชา 4.24 .57 .767 
7. มีการวิเคราะห์ประเมินคุณภาพมาตรฐานสื่อการเรียน           
การสอน  และพัฒนาสื่อการเรียนการสอนอย่างสม่ าเสมอ 4.25 .62 .770 
  
 จากตารางที่ 17 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านสื่อการเรียนการสอน จ านวน 7           
ตัวบ่งชี้ มี 7 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดย
เรียงตามล าดับ คือ มีแหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้
ศึกษาค้นคว้าตามความถนัดและความสนใจ (.807) ใช้แหล่งเรียนรู้ของสถาบันการวิจัยและ
สถาบันการศึกษาเป็นแหล่งเรียนรู้ร่วมด้วย (.793) สื่อการเรียนการสอนมีความหลากหลายและมี
ความทันสมัยน่าสนใจ สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ของแต่ละ เนื้อหาสาระ  (.786)     
สื่อการเรียนการสอนทมีความสวยงาม ถูกต้อง ชัดเจน และมีความสอดคล้องกับแต่ละเนื้อหาสาระ
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รายวิชา (.767) มีการวิเคราะห์ประเมินคุณภาพมาตรฐานสื่อการเรียนการสอนและพัฒนาสื่อ               
การเรียนการสอนอย่างสม่ าเสมอ (.770) มีสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศที่ผู้เรียนสามารถเข้าถึงได้ง่าย 
(.758) และมีอุปกรณ์ เครื่องมือการทดลอง ในการท าโครงงาน นวัตกรรมต่างๆ และมีสิ่งอ านวย
ความสะดวกอย่างเพียงพอ (.710) 
 
ตาราง 18 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                        
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
     องค์ประกอบด้านการจัดสภาพแวดล้อม (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านการจัดสภาพแวดล้อม  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. มีห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ เฉพาะแต่ละ
สาขาวิชาอย่างเพียงพอ  4.24 .62 .690 
2. มีบรรยากาศของห้องเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิด 4.22 .57 .712 
3. มีห้องสมุดที่มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศที่หลากหลาย ทันสมัย 4.17 .62 .783 
4. มีพื้นทีส่ าหรับให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียน หรือผู้เรียนกับบุคคลอื่น 4.16 .58 .727 
5. มีเครือข่ายอินเทอร์เน็ตที่มีความเร็วสูงระดับหนึ่งทุกจุด          
ทั่วบริเวณโรงเรียน 4.08 .59 .777 
6. มีจุดบริการคอมพิวเตอร์ท่ีเชื่อมต่ออินเทอร์เน็ตอยู่บริเวณ
ต่างๆ ของโรงเรียน ให้นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูลสารสนเทศ
ได้ง่าย 4.11 .59 .801 
7. สร้างสิ่งแวดล้อมและองค์ประกอบต่างๆ ภายในโรงเรียน 
ให้เป็นแหล่งเรียนรู้ได้ทุกที่ทุกเวลา 4.19 .63 .728 
  
 จากตารางที่ 18 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านการจัดสภาพแวดล้อม จ านวน 7   
ตัวบ่งชี้ มี 7 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์ (>.30) โดย
เรียงตามล าดับ คือ มีจุดบริการคอมพิวเตอร์ท่ีเชื่อมต่ออินเทอร์เน็ตอยู่บริเวณต่างๆ ของโรงเรียน ให้
นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูลสารสนเทศได้ง่าย (.801) มีห้องสมุดที่มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้งในประเทศ
และต่างประเทศที่หลากหลาย ทันสมัย (.783) มีเครือข่ายอินเทอร์เน็ตที่มีความเร็วสูงระดับหนึ่ง            
ทุกจุดทั่วบริเวณโรงเรียน (.777) สร้างสิ่งแวดล้อมและองค์ประกอบต่างๆ ภายในโรงเรียนให้เป็น
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แหล่งเรียนรู้ได้ทุกที่ทุกเวลา (.728) มีพื้นที่ส าหรับให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียนหรือผู้เรียนกับบุคคลอื่น (.727) มีบรรยากาศของห้องเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิด (.712) 
และมีห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์เฉพาะแต่ละสาขาวิชาอย่างเพียงพอ (.690)   
 
ตาราง 19 ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าน้ าหนักองค์ประกอบของตัวบ่งชี้คุณภาพ                     
     การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  
     องค์ประกอบด้านผู้ปกครองและองค์กรท่ีเกี่ยวข้อง (n = 306)  
 

ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการฯ 
องค์ประกอบด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง  S.D. 

ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบ 

1. มีส่วนร่วมในการวางแผนแนวทางการปฏิบัติงานใน               
การด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์                     4.21 .53 .712 
2. ให้ความร่วมมือ ให้ค าปรึกษา และประสานงานการด าเนิน
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 4.22 .53 .731 
3. สนับสนุนในการจัดกิจกรรมต่างๆ ที่ส่งเสริมทักษะและ           
การเรียนรู้ของผู้เรียน 4.23 .52 .719 
4. สนับสนุนแหล่งเรียนรู้ในชุมชนเพื่อเป็นการส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามบริบทได้อย่างเต็มศักยภาพ 4.16 .58 .719 
5. สนับสนุนทางด้านงบประมาณส าหรับพัฒนาผู้เรียนที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ 4.21 .55 .710 
6. องค์กรท่ีเกี่ยวข้อง เช่น สพฐ. สสวท. สวทช. สมาคม
วิทยาศาสตร์ กระทรวงวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
มหาวิทยาลัย ให้ความร่วมมือและส่งเสริมกิจกรรมการเรียน
การสอนทางวิทยาศาสตร์  4.20 .57 .718 
7. มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นเพื่อปรับปรุงพัฒนา 
การจัดการศึกษาและการจัดกิจกรรมต่างๆ ของโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 4.21 .57 .772 
8. องค์กรท่ีเกี่ยวข้องร่วมท าวิจัย รวบรวมผลการวิจัย                
และเผยแพร่องค์ความรู้สู่สาธารณะ 4.14 .54 .684 
  
 จากตารางที่ 19 แสดงว่าตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร องค์ประกอบด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง 
จ านวน 8 ตัวบ่งชี้ มี 8 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนว่าเป็นตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบสูงกว่าเกณฑ์               
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(>.30) โดยเรียงตามล าดับ คือ มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นเพื่อปรับปรุงพัฒนาการจัด
การศึกษาและการจัดกิจกรรมต่างๆ ของโครงการห้องเรียนพิ เศษวิทยาศาสตร์  (.772)                    
ให้ความร่วมมือ ให้ค าปรึกษา และประสานงานการด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
(.731) สนับสนุนในการจัดกิจกรรมต่างๆ ที่ส่งเสริมทักษะและการเรียนรู้ของผู้เรียน (.719) สนับสนุน
แหล่งเรียนรู้ในชุมชนเพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามบริบทได้อย่างเต็มศักยภาพ (.719) 
องค์กรที่เกี่ยวข้อง เช่น สพฐ. สสวท. สวทช. สมาคมวิทยาศาสตร์ กระทรวงวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี มหาวิทยาลัย ให้ความร่วมมือและส่งเสริมกิจกรรมการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตร์  
(.718) มีส่วนร่วมในการวางแผนแนวทางการปฏิบัติงานในการด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ (.712) สนับสนุนทางด้านงบประมาณส าหรับพัฒนาผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ (.710) และองค์กรท่ีเกี่ยวข้องร่วมท าวิจัย รวบรวมผลการวิจัย และเผยแพร่องค์ความรู้
สู่สาธารณะ (.684) 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร สามารถสรุปผล อภิปรายผล และมีข้อเสนอแนะ ดังนี ้
 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
 เพื่อพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีวิธีด าเนินการวิจัย 2 ขั้นตอน ประกอบด้วย 
 ขั้นตอนที่ 1  การก าหนดและพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  ในขั้นตอนนี้ ผู้วิจัยได้
ด าเนินการโดยการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง น ามาสรุปเป็นกรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่ง
ประกอบไปด้วย  8 องค์ประกอบ จากนั้นได้น าองค์ประกอบดังกล่าวไปสัมภาษณ์ (Interview) 
ผู้ทรงคุณวุฒิทั้งสิ้น จ านวน 6 คน หลังจากนั้น น าข้อมูลที่ได้มาสรุปด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา 
(Content Analysis) เพื่อก าหนดเป็นตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 ขั้นตอนที่ 2  การวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบคุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 การวิเคราะห์ตัวบ่งชี้ขององค์ประกอบในขั้นตอนนี้ เป็นการศึกษาเพื่อตรวจสอบว่าตัวบ่งชี้
คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิ เศษวิทยาศาสตร์  ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร ตามที่ได้ก าหนดไว้ตามขั้นตอนที่  1 มีความสอดคล้องหรือไม่ ในแต่ละ
องค์ประกอบ ทั้งนี้ ได้อาศัยเทคนิคการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส ารวจ (Exproratory Factor 
Analysis) ในการตรวจสอบวิธีด าเนินการวิจัยในขั้นตอนนี้ประกอบด้วย ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
เครื่องมือการวิจัย การเก็บรวบรวมข้อมูล และการวิเคราะห์ข้อมูล มีรายละเอียดดังน้ี 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย ผู้บริหาร ได้แก่ ผู้อ านวยการโรงเรียน 
รองผู้อ านวยการโรงเรียนฝ่ายวิชาการ หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ หัวหน้ากลุ่มสาระ
การเรียนรู้คณิตศาสตร์ และครู ได้แก่ ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้
คณิตศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ที่จัดเปิดห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
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ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา ในปีการศึกษา 2559 จ านวน 50 
โรงเรียน รวมประชากรทั้งหมด 1,602 คน ประกอบด้วย ผู้บริหาร 200 คน และครู 1,402 คน 
  กลุ่มตัวอย่างที่ใช้การเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย ผู้บริหาร 64 คน และครู 256 
คน รวมจ านวนกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 320 คน ซึ่งได้มาจากตารางก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างของ          
เครซี่ และมอร์แกน (Krejcie and Morgan) ความเชื่อม่ัน 95% (e =.05) การสุ่มจ านวนโรงเรียนใช้
วิธีการสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั้น (Stratified Random Sampling) จ าแนกตามเขตพื้นที่การศึกษา
และขนาดของโรงเรียน ใช้วิธีการเลือกสุ่มแบบง่าย (Simple Random sampling) ด้วยการจับฉลาก
ตามสัดส่วนประชากร 3 โรงเรียนต่อกลุ่มตัวอย่าง 2 โรงเรียน โดยจะได้กลุ่มตัวอย่างรวมทั้งสิ้น 32 
โรงเรียน 
 2. เครื่องมือการวิจัย 
  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามแบบประมาณค่า (Rating Scale) คือ 
แบบสอบถามความเหมาะสมของตัวบ่งชี้ที่จะน ามาใช้เป็นตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร  ประกอบด้วย
แบบสอบถามเกี่ยวกับความสอดคล้องของตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ใน 8 องค์ประกอบ คือ ด้านผู้เรียน                
ด้านครูผู้สอน ด้านผู้บริหาร ด้านหลักสูตร ด้านการจัดการเรียนการสอน ด้านสื่อการเรียนการสอน 
ด้านการจัดสภาพแวดล้อม และด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง หาคุณภาพเครื่องมือโดยน า
แบบสอบถามที่สร้างขึ้นไปให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่านตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามใน
ลักษณะความเที่ยงตรงด้านเนื้อหา โดยมีค่าตั้งแต่ .50 ถึง 1.00 และน าแบบสอบถามที่ปรับปรุงแล้ว
ไปทดลองใช้กับประชากรที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตร์ จ านวน 30 คน แล้วน ามาวิเคราะห์หาค่าความเชื่อม่ันด้วยวิธีหาค่าสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient) ผลปรากฏว่าได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ .98
และหาค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) ดังรายละเอียดปรากฏในภาคผนวก ง 
 3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
  3.1 ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ส่งไปยังโรงเรียนที่
เป็นกลุ่มตัวอย่าง เพื่อขอความร่วมมือในการด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน
การวิจัย 
  3.2 ส่งแบบสอบถามพร้อมหนังสือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลไปยัง 
กลุ่มตัวอย่างด้วยการจัดส่งทางไปรษณีย์ และส่งด้วยตนเองบางส่วน พร้อมระบุวันส่งแบบสอบถาม
กลับคืนผ่านไปรษณีย์ที่ผู้วิจัยเตรียมให้ และผู้วิจัยเก็บคืนด้วยตนเองบางส่วน 
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  3.3 ตรวจนับจ านวนแบบสอบถามที่ได้รับกลับคืนมา และตรวจสอบความสมบูรณ์ของ
แบบสอบถาม เพื่อน าไปวิเคราะห์ข้อมูล ปรากฏว่า ได้รับแบบสอบถามคืนทั้งสิ้น 306 ฉบับ 
จาก 320 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 95.63 
 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 
  การวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์
องค์ประกอบ โดยใช้วิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงส ารวจ (Exproratory Factor Analysis: EFA)  
ด้วยการหมุนแกนแบบออโธโกนอล ด้วยวิธีแวริแมกซ์ 
 
สรุปผลการวิจัย 
 ผลการพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของ
โรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร ตามจุดมุ่งหมายของการวิจัยสรุปได้ว่า ตัวบ่งชี้ท่ีสะท้อน 
คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิ เศษวิทยาศาสตร์  ของโรงเรีย นมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร และมีความสอดคล้อง ประกอบด้วย 8 องค์ประกอบและ 73 ตัวบ่งชี้ สรุปได้ 
ดัง ภาพประกอบ 5 
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ภาพประกอบ 5 สรุปผลการพัฒนาตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
       ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
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อภิปรายผลการวิจัย 
 จากสรุปผลการวิจัยที่ว่าตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร และมีความสอดคล้อง ประกอบด้วย            
8 องค์ประกอบ และ 73 ตัวบ่งชี้ ผู้วิจัยได้น าประเด็นต่างๆ ที่ส าคัญมาอภิปรายโดยรวมในแต่ละ
องค์ประกอบได้ดังนี ้
 1. ด้านผู้เรียน มี 10 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ 1) มีบุคลิกภาพของ
นักวิทยาศาสตร์ เช่น มีความใฝ่รู้ ใฝ่เรียน มีความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว                
2) มีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และการคิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ 3) สนใจต่อ                            
การเปลี่ยนแปลงทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 4) มีความถนัดและมีความสนใจทาง
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและศาสตร์ต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง 5) มีความเป็นนักวิจัย ชอบการค้นคว้าหา
ความรู้ใหม่ๆ 6) มีสติปัญญาและปฏิภาณไหวพริบดี สามารถเรียนรู้สิ่งต่างๆ ได้อย่างรวดเร็ว                  
7) มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ 8) มีกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบในการศึกษา
ค้นคว้าหาความรู้ และเสาะแสวงหาค าตอบในการแก้ปัญหา 9) มีเจตคติที่ดีทางด้านวิทยาศาสตร์ 
และ 10) มีคะแนนการสอบคัดเลือกเข้าสู่โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ในรายวิชา
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์อยู่ในระดับสูง  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ เช่น มี
ความใฝ่รู้ใฝ่เรียน มีความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก
บุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนเป็นสิ่งส าคัญที่จะบ่งชี้ลักษณะของผู้มีความสามารถพิเศษ
ทางวิทยาศาสตร์ แสดงถึง ความกระตือรือร้น ความสนใจ ความพอใจ ที่ จะแสวงหาความรู้ด้วย
ตนเอง เป็นแรงขับที่ส าคัญที่จะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ สามารถแสวงหาความรู้หรือค าตอบของ
สิ่งที่ตัวเองอยากรู้จากแหล่งต่างๆ ได้ทุกที่ทุกเวลา ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการคิดขั้นสูงและจิต
วิญญาณความเป็นนักวิจัยอย่างลึกซึ้ง ผ่านกระบวนการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง สอดคล้องกับ
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551: 3) ที่สรุปลักษณะของผู้มีความสามารถ
พิเศษทางวิทยาศาสตร์ที่ว่าต้องมีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ ซึ่งพิจารณาได้จากคุณลักษณะ
ย่อยๆ คือ ความอยากรู้อยากเห็น ชอบซักถาม สนใจและสังเกตในสิ่งแวดล้อมรอบตัว และสอดคล้อง
กับส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2559: ออนไลน์) ได้สรุปถึงลักษณะ
ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ ที่ว่าเป็นคนช่างสังเกตและมักสังเกตอย่างลึกซึ้ง
ใกล้ชิด อยากเรียน อยากรู้ มีค าถามมากมายตลอดเวลา มีความสนใจใฝ่รู้ และกระหายที่จะหา
เหตุผลของสิ่งต่างๆ  
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 ตัวบ่งชี้ท่ีมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ มีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์
และการคิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ ทั้งน้ีอาจเนื่องมาจากเป้าหมายสูงสุดของการจัดห้องเรียนพิเศษ 
วิทยาศาสตร์ ก็เพื่อแก้ปัญหาการขาดแคลนบุคลากรด้านการวิจัยของประเทศไทย สร้างนักวิจัยและ
นักประดิษฐ์คิดค้นที่มีความสามารถคิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ ได้ ดังนั้นผู้เรียนที่เข้าสู่โครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์จึงจ าเป็นที่จะต้องมีมีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และ               
การคิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ สอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
(2551: 3) ได้อธิบายถึงคุณลักษณะผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ ว่ามีความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ มีความสามารถกระท าสิ่งใหม่ๆ สามารถค้นคว้าทดลองและเสาะแสวงหาค าตอบหลายๆ 
วิธี และสอดคล้องกับส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2559: ออนไลน์) ได้
สรุปถึงลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ ว่ามีผลการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์
ดีกว่าวิชาอื่นๆ อยากท างานทางด้านวิทยาศาสตร์ ใช้เวลาว่างท าสิ่งที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ ชอบ
ท างานที่ต้องลงมือปฏิบัติ ทดลอง หรือพิสูจน ์คิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ 
 2. ด้านครูผู้สอน มี 18 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ 1) สามารถถ่ายทอด
ความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาสาระได้อย่างเป็นรูปธรรมตามหลักการและทฤษฎี 2) มีความรู้       
ความเข้าใจเนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน 3) มีความสนใจใฝ่รู้ รู้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของโลก                           
4) มีทักษะในการใช้เครื่องมือในการจัดการเรียนการสอนและเข้าใจในหลักการของเครื่องมือ                     
5) สามารถหาและใช้แหล่งเรียนรู้และสื่อนวัตกรรมทางวิทยาศาสตร์ที่ท้าทายความรู้ให้ผู้เรียนได้ฝึก
การคิดขั้นสูงและได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพ 6) มีความคิดสร้างสรรค์และมีความสามารถในการผลิต
สื่อการเรียนการสอน เพื่อจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างน่าสนใจ และมีประสิทธิภาพ 7) สามารถท า
การวิจัยและน าผลการวิจัยมาแก้ปัญหาในชั้นเรียนได้ 8) สามารถเลือกชุดความรู้ที่ถูกต้องและ
ทันสมัยมาใช้การจัดการเรียนการสอน 9) ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการท างานกลุ่ม ได้แสดง
ความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 10) สามารถอ้างอิงข้อมูล ความรู้ เนื้อหาสาระใน
รายวิชาที่สอนจากต าราหรือแหล่งข้อมูลที่ถูกต้อง 11) กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้การคิดวิเคราะห์อยู่เสมอ 
เช่น ฝึกใช้การสังเกต การซักถาม การทดสอบ การแสดงความคิดเรื่องต่างๆ การค้นหาสาเหตุ               
การเปรียบเทียบ และความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ เป็นต้น 12) กระตุ้นและส่งเสริมความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนให้ได้พัฒนาอย่างต่อเนื่อง 13) สามารถจัดการเรียนการสอน
ให้เหมาะสมกับเนื้อหา เหตุการณ์ และศักยภาพของผู้เรียน 14) มีทักษะในการจัดการเรียนการสอน
ที่หลากหลายรูปแบบ 15) สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาให้สัมพันธ์กับชีวิตประจ าวันของผู้เรียนได้               
16) สามารถวัดและประเมินผลได้ตรงตามจุดประสงค์การเรียนรู้รายวิชา 17) สามารถตอบค าถาม 
ปัญหา และเป็นที่ปรึกษาให้กับผู้เรียนได้ และ 18) มีทักษะในการวัดและประเมินผล  
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 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ สามารถถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจใน
เนื้อหาสาระได้อย่างเป็นรูปธรรมตามหลักการและทฤษฎี ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากความสามารถใน           
การถ่ายทอดความรู้และต่อยอดความรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ จะก่อให้เกิดประโยชน์กับ
ผู้เรียนเป็นอันดับแรก  ถึงแม้ว่าผู้เรียนจะผ่านกระบวนการสรรหาและคัดเลือกด้วยวิธีการพิเศษ
มาแล้วระดับหนึ่ง แต่การถ่ายทอดความรู้ของครูจะส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาพัฒนาการต่อ
ยอดความรู้ในระดับสูงได้เต็มตามศักยภาพซึ่งจะต้องเป็นนักวิทยาศาสตร์ในอนาคต รวมถึงสามารถ
ท าให้ผู้เรียนมีความสามารถมีทักษะในการด ารงชีวิต มีบุคลิกลักษณะและพฤติกรรมที่พึงประสงค์
อย่างยั่งยืน พร้อมที่จะเจริญเติบโตท่ามกลางความเปลี่ยนแปลงทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ จิตใจ สังคม 
สอดคล้องกับจักรแก้ว นามเมือง (2555: 33-35) ได้วิเคราะห์บุคลิกภาพของครูที่ดีและลักษณะ              
การสอนท่ีดี ไว้ว่า ครูต้องมีสามารถถ่ายทอดความรู้ เช่น ประยุกต์ใช้เทคนิคการสอน สามารถพัฒนา
ให้ผู้เรียนใฝ่รู้ใฝ่เรียนและก้าวทันเทคโนโลยี สามารถพัฒนาผู้เรียนให้คิดกว้าง คิดไกล และมี
วิจารณญาณท่ีจะวิเคราะห์ข่าวสารต่างๆ ได้ดี และสอดคล้องกับส านักงานทดสอบการศึกษา (2554: 
5-6) ที่ได้สรุปองค์ประกอบที่เกี่ยวข้องกับครูไว้ 2 ส่วน ได้แก่ คุณภาพของตัวครู และคุณภาพการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ แต่สิ่งส าคัญที่สุดคือ ครูต้องมีความสามารถในการจัดการเรียนการสอน ถ่ายทอด
ความรูแ้ละต่อยอดความรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยให้ความส าคัญกับประโยชน์ที่จะเกิด
กับลูกศิษย์เป็นอันดับแรก และสอดคล้องกับรองศาสตราจารย์ ดร.ทวีศักดิ์ จินดานุรักษ์  (2559: 
ออนไลน์) ได้สรุปถึง ครูวิทยาศาสตร์มืออาชีพ หมายถึง ครูที่มีความสามารถในการปฏิบัติการสอน 
ถ่ายทอดความรู้ให้กับผู้เรียนได้ดี  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ มีความรู้ ความเข้าใจเนื้ษหาสาระใน
รายวิชาที่สอน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากครูมีหน้าที่ถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียน ความรู้ที่ถ่ายทอดนั้นจะ
เป็นพื้นฐานความรู้ที่ถูกต้อง ที่ท าให้ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปพัฒนาแนวคิดของตนเองและต่อ
ยอดความรู้ในระดับสูง ดังนั้นครูผู้สอนจ าเป็นจะต้องมีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสาระในรายวิชาที่
สอนเป็นอย่างดีและถูกต้อง สอดคล้องกับรองศาสตราจารย์ ดร.ทวีศักดิ์ จินดานุรักษ์ (2559: 
ออนไลน์) ได้สรุปถึง  ครูวิทยาศาสตร์มืออาชีพ หมายถึง ครูที่มีความรู้ในวิชาวิทยาศาสตร์ดี โดยมี
ความรู้ในส่วนทีเ่ป็นเน้ือหาความรู้ท่ีสอน ในด้านเคมี ชีววิทยา ฟิสิกส์ วิทยาศาสตร์ทั่วไป และความรู้
ในส่วนท่ีเป็นศาสตร์การสอน และเป็นผู้ที่พัฒนาความรู้ตนเองอย่างต่อเนื่องอยู่เสมอ  
 3. ด้านผู้บริหาร มี 9 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ 1) มีการวางแผน 
การปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  2) มีการก าหนดวิสัยทัศน์ 
นโยบาย เป้าหมาย ในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ที่ชัดเจน 3) เข้าใจบริบทการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ที่ต้องเน้นทักษะการลง
มือปฏิบัติ 4) ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 5) เข้าใจในบทบาท
และธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ เพื่อพัฒนาโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  6) สร้างระบบ              
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การบริหารจัดการที่เปิดกว้าง ยืดหยุ่น การประสานและกระจายอ านาจให้กับหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 
7) ส่งเสริมให้ครูพัฒนาตนเองในการจัดการเรียนการสอน การผลิตสื่อ และการวิจัย 8) สนับสนุนด้าน
งบประมาณในการจัดหาจัดซื้ออุปกรณ์และการพัฒนาห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ 
และ 9) จัดให้มีการประชุม สัมมนาครู วิทยากร ผู้เชี่ยวชาญ ผู้ทรงคุณวุฒิ ตัวแทนนักเรียน 
ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีการวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อ
ด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการบริหารจัดการเป็นหน้าที่
หลักของผู้บริหารสถานศึกษาในการขับเคลื่อนให้เกิดการด าเนินงานบรรลุเป้าหมายของโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ การด าเนินงานของโครงการในแต่ละขั้นตอนเพื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์
และแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นกับหน่วยงานตามสภาวะแวดล้อมในขณะนั้น ผู้บริหารโครงการซึ่งเป็นก าลัง
ส าคัญในการบริหารโครงการจะต้องค านึงถึงความเป็นเอกลักษณ์เฉพาะตัวของโครงการ  มี
วัตถุประสงค์ที่ชัดเจน ภายใต้ข้อจ ากัด เช่น ข้อจ ากัดของงบประมาณตามที่ได้รับจัดสรร ที่ส าคัญของ
การด าเนินโครงการคือ การน าโครงการที่เขียนไว้ไปปฏิบัติให้บรรลุวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้ในแผน
อย่างมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล ภายในระยะเวลาที่ก าหนดและงบประมาณที่มีอยู่ให้ได้ผลคุ้มค่า
ซึ่งสิ่งส าคัญในการบริหารโครงการก็คือ การวางแผนโครงการ การวางแผนการปฏิบัติงานที่ชัดเจน 
สอดคล้องกับส านักงานทดสอบการศึกษา (2554: 6) ที่สรุปว่าผู้บริหารที่ดีต้องมีความสามารถใน 
การจัดการองค์กร มีการวางแผนการปฏิบัติงาน บริหารจัดการให้มีครูสอนอย่างพอเพียง มอบหมาย
งานให้บุคลากรได้เหมาะกับศักยภาพ สอดรับกับภาระและปริมาณงาน ใช้หลักการกระจายอ านาจ
และการมีส่วนร่วมในการบริหาร และสอดคล้องกับส านักงานทดสอบการศึกษา (2554: 13) ที่ได้ระบุ
บทบาทของผู้บริหารไว้ว่าผู้บริหารต้องปฏิบัติงานตามบทบาทหน้าที่อย่างมีประสิทธิภาพและเกิด
ประสิทธิผล คือ มีการวางแผนและการจัดการบริหารจัดการการศึกษาให้บรรลุเป้าหมายตามที่
ก าหนดไว้ในแผนปฏิบัติการ มีการวางแผนส่งเสริมและพัฒนาศักยภาพบุคลากรให้พร้อมรับการ
กระจายอ านาจ ให้ค าแนะน า ค าปรึกษาทางวิชาการและเอาใจใส่การจัดการศึกษาเต็มศักยภาพและ
เต็มเวลา และต้องท าให้นักเรียน ผู้ปกครอง และชุมชนพึงพอใจผลการบริหารการจัดการศึกษา  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ มีการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย 
เป้าหมาย ในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ที่ชัดเจน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการส่งเสริมให้ให้เกิดความส าเร็จในการท างานนั้น
ผู้บริหารมีส่วนส าคัญในการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย และเป้าหมายให้ชัดเจน เพื่อให้การบริหาร
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์มีทิศทางที่แน่นอน และสามารถจัดการบริหารทรัพยากรต่างๆ 
ในการพัฒนาในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ให้บรรลุตามเป้าหมายให้จงได้ สอดคล้องกับณรงค์ แย้มประดิษฐ์ (2541: 17) ได้สรุปว่า 
ผู้บริหารมีบทบาทหน้าที่ในการน าทรัพยากรทางการบริหาร และกระบวนการบริหารมาใช้ด าเนินการ 
สรรสร้างประสิทธิผลของโรงเรียน ความส าเร็จดังกล่าวผู้บริหารจะต้องเป็นผู้มีวิสัยทัศน์ และสามารถ
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มองเห็นภาพรวมขององค์การท้ังหมด และสามารถแก้ปัญหาที่เกิดจากการเปลี่ยนแปลงนั้นได้ ซึ่งจะ
น าไปสู่ประสิทธิผลในที่สุด และสอดคล้องกับส านักงานทดสอบการศึกษา (2554: 6) ที่กล่าวว่า 
ผู้บริหารสถานศึกษาที่มีประสิทธิภาพทั้งหลาย เป็นผู้ที่มีเป้าหมายความส าเร็จที่ชัดเจนและมีความ
มุ่งม่ันท่ีจะไปสู่เป้าหมายน้ันให้จงได้ มีวิสัยทัศน์ รอบรู้เป็นท่ีพึ่งทางวิชาการให้แก่ผู้ใต้บังคับบัญชาได้ 
ส่งเสริมให้มีการจัดหลักสูตรสถานศึกษาที่เหมาะสมกับผู้เรียนและท้องถิ่น ส่งเสริมการพัฒนา
นวัตกรรมการพัฒนาบุคลากร การพัฒนาผู้เรียน ให้เป็นผู้มีความสมบูรณ์รอบด้านทั้งด้านร่างกาย 
อารมณ์ สังคมและสติปัญญา  
 4. ด้านหลักสูตร มี 8 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ 1) มีการประเมิน
หลักสูตร เพื่อน าข้อมูลมาปรับปรุง และพัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเนื่อง 2) จัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติม
ที่เน้นทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ สอดคล้องกับศักยภาพความถนัด
และความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล 3) ปรับปรุงเนื้อหาสาระรายวิชาในหลักสูตรให้ทันสมัย 
สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงของโลก โดยเชิญผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาให้ความคิ ดเห็นและ
ปรับปรุงอย่างสม่ าเสมอ 4) ครอบคลุมและสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน               
5) จัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่ส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ และความรู้                
ขั้นสูง 6) ก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของหลักสูตรให้ชัดเจน 7) มุ่งเน้นส่งเสริมการพัฒนา
ทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ ทักษะการใช้ เทคโนโลยีสารสนเทศ และทักษะการออกแบบ และ              
8) จัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายท้ังภายในและภายนอกห้องเรียน เช่น การเชิญวิทยากรภายนอก
มาบรรยาย การจัดค่าย และการศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกสถานท่ี  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีการประเมินหลักสูตร เพื่อน าข้อมูลมา
ปรับปรุง และพัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเนื่อง ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากหลักสูตรเป็นตัวสะท้อนคุณภาพ
ของผู้ส าเร็จการศึกษาได้เป็นอย่างดีเพราะหลักสูตรสถานศึกษาจะมีการก าหนดจุดหมาย แนวทาง 
วิธีการ และเนื้อหาสาระที่เรียนตลอดจนวิธีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน ซึ่งจะสะท้อนว่า
ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถ เจตคติ และพฤติกรรม ตามจุดมุ่งหมายของโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์หรือไม่ จึงจ าเป็นที่จะต้องมีการประเมินหลักสูตร เพื่อน าข้อมูลมาปรับปรุง และพัฒนา
หลักสูตรอย่างสม่ าเสมอและต่อเนื่อง เพื่อให้สอดคล้องกับบริบทของผู้เรียน ท้องถิ่นและชุมชน และมี
ความยืดหยุ่นหลากหลาย สอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
(2555: 1-8) ที่ได้จัดการประเมินหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ พุทธศักราช 2549โดย
ปรับปรุงเป็นหลักสูตรห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2555 
จาก เพื่อให้สอดคล้องกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และหลักสูตร
มาตรฐานสากล และให้มีความยืดหยุ่นหลากหลาย สอดคล้องกับศักยภาพ  ความถนัดและความ
สนใจของนักเรียนให้มากขึ้น และสร้างความตระหนักและจิตวิทยาศาสตร์ และส่งเสริมให้นักเรียนได้
ท ากิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณประโยชน์ 
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 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ จัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่เน้น
ทักษะปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ สอดคล้องกับศักยภาพความถนัดและ
ความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากกลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมเหล่านี้จะท าให้
ผู้เรียนได้เพิ่มพูนความรู้พื้นฐานด้านวิทยาศาสตร์ ฝึกทักษะกระบวนการแก้ปัญหา การท าโครงงาน
วิทยาศาสตร์ โครงงานคณิตศาสตร์ และโครงงานด้านเทคโนโลยี เพื่อเตรียมความพร้อมในการสร้าง
วิญญาณความเป็นนักวิทยาศาสตร์ นักวิจัย  สอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (2555: 1-8) ที่จัดหลักสูตรโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ที่ให้ความส าคัญการจัด
สาระการเรียนรู้ในรายวิชาเพิ่มเติมให้หลากหลายสอดคล้องกับศักยภาพความถนัดและความสนใจ
ของนักเรียนเป็นรายบุคคล เปิดโอกาสให้นักเรียนสามารถเลือกเรียนรายวิชาเพิ่มเติมจาก
สถานศึกษา สถาบันอุดมศึกษา ศูนย์วิจัย และสถานประกอบการภายนอก ทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศ 
 5. ด้านการจัดการเรียนการสอน มี 6 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ          
1) มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญให้เหมาะสมกับเนื้อหา สถานการณ์ 
โอกาส และเวลา 2) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการคิดวิเคราะห์ และการลงมือ
ปฏิบัติจริง 3) สร้างบรรยากาศการจัดการเรียนการสอนที่เอื้อต่อการกระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดง            
ความคิดเห็น เปิดรับความคิดเห็นของผู้อื่นอย่างเต็มใจ และมีการซักถามปัญหาในลักษณะเชิง
วิเคราะห์และสร้างสรรค์ 4) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง
ตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 5) มีรูปแบบของกิจกรรมที่หลากหลาย เหมาะสมตามศักยภาพ
การเรียนรู้ของผู้เรียน และ 6) มีการวัดและประเมินผลที่เน้นการประเมินตามสภาพจริง  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญให้เหมาะสมกับเนื้อหา สถานการณ์ โอกาส และเวลา  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก               
การจัดการเรียนการสอนที่ดีต้องยึดหลักการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดอยู่เสมอ โดยการซักถาม
หรือให้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับปัญหาง่ายๆ ส าหรับผู้เรียนในระดับต่างๆ เพื่อจะได้เป็นการฝึกให้
ผู้เรียนคิดหาเหตุผล คิดเปรียบเทียบ และคิดพิจารณาถึงความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งต่างๆ จัดกิจกรรม
ต่างๆ ผู้เรียนจะเป็นผู้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ เอง ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ตรงให้มาก
ที่สุดด้วยการเรียนโดยการกระท าด้วยตนเอง เป็นไปตามที่พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  
พ.ศ. 2542 ที่ได้ระบุว่า การจัดการเรียนการสอนควรจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับ
ความสนใจและความถนัดของผู้เรียน โดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ซึ่งในปัจจุบันการจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์มุ่งเน้นให้ผู้เรียนคิดเป็น ท าเป็น และแก้ปัญหาได้ด้วยตนเองอย่างเป็นเหตุเป็นผลโดยใช้
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ วิธีการจัดการเรียนรู้ที่นิยมใช้กันอย่างกว้างขวางในปัจจุบันคือ การ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry based learning) ซึ่งเป็นวิธีหนึ่งที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียน
ได้ฝึกปฏิบัติทักษะต่างๆ ซึ่งน าไปสู่การแก้ปัญหาและการสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง และ
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สอดคล้องกับมหาวิทยาลัยราชภัฏ วไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ (2553: 7-9) ที่สรุปถึง
หลักการการจัดการเรียนรู้ที่ดีต้องสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ (Child center) ในการจัดกิจกรรม
ต่างๆ ผู้เรียนจะเป็นผู้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ เอง ผู้สอนจะเป็นเพียงผู้คอยให้ความช่วยเหลือ
แนะน าในการท ากิจกรรม 
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้น
กระบวนการคิดวิเคราะห์ และการลงมือปฏิบัติจริง ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากกิจกรรมการเรียนการสอน
แบบนี้จะสร้างและพัฒนาความคิดรวบยอด กระบวนการ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
และต่อยอดความรู้จากเดิมทั้งกระบวนการคิดวิเคราะห์ การสร้างความคิดรวบยอดและทักษะใน            
การใช้อุปกรณ์ทางวิทยาศาสตร์ สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่ได้
ระบุว่า การจัดการเรียนการสอนควรจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและ
ความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ฝึกทักษะกระบวนการคิด                      
การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหาจัด
กิจกรรมให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง  และสอดคล้องกับมหาวิทยาลัยราชภัฏ                        
วไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ (2553: 7-9) ที่สรุปว่าการจัดการเรียนรู้ที่ดีต้องมีหลักใน               
การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ความคิดอยู่เสมอ โดยการซักถามหรือให้แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ปัญหาง่ายๆ ส าหรับผู้ เรียนในระดับต่างๆ เพื่อจะได้ เป็นการฝึกให้ผู้ เรียนคิดหาเหตุผล                           
คิดเปรียบเทียบ และคิดพิจารณาถึงความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งต่างๆ ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีประสบการณ์
ตรงให้มากที่สุดด้วยการเรียนโดยการกระท าด้วยตนเอง (Learning by doinc) 
 6. ด้านสื่อการเรียนการสอน มี 7 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ  1) มีแหล่ง
เรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าตามความถนัด
และความสนใจ 2) ใช้แหล่งเรียนรู้ของสถาบันการวิจัยและสถาบันการศึกษาเป็นแหล่งเรียนรู้                 
ร่วมด้วย 3) สื่อการเรียนการสอนมีความหลากหลายและมีความทันสมัยน่าสนใจ สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ของแต่ละ เนื้อหาสาระ 4) สื่อการเรียนการสอนมีความสวยงาม ถูกต้อง 
ชัดเจน และมีความสอดคล้องกับแต่ละเนื้อหาสาระรายวิชา 5) มีการวิเคราะห์ประเมินคุณภาพ
มาตรฐานสื่อการเรียนการสอนและพัฒนาสื่อการเรียนการสอนอย่างสม่ าเสมอ 6) มีสื่อเทคโนโลยี
สารสนเทศที่ผู้เรียนสามารถเข้าถึงได้ง่าย และ 7) มีอุปกรณ์ เครื่องมือการทดลอง ในการท าโครงงาน 
นวัตกรรมต่างๆ และมีสิ่งอ านวยความสะดวกอย่างเพียงพอ  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีแหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะ              
การเรียนรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าตามความถนัดและความสนใจ ทั้งนี้อาจ
เนื่องมาจากแหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งเป็นแหล่งข้อมูลข่าวสาร 
สารสนเทศ และประสบการณ์ ที่สนับสนุนส่งเสริมให้ผู้เรียนใฝ่เรียน ใฝ่รู้ แสวงหาความรู้และเรียนรู้
ด้วยตนเองตามอัธยาศัยอย่างกว้างขวางและต่อเนื่อง เม่ือใดก็ตามที่ผู้เรียนมีใจรักที่จะศึกษาค้นคว้า



 147 

ตามความต้องการ ก็จะเกิดการศึกษาต่อเนื่องโดยไม่ต้องบอก และมีแรงกระตุ้นให้เกิดความอยากรู้
อยากเห็นไม่สิ้นสุด ซึ่งจะน าไปสู่การเป็นผู้เรียนรู้ตลอดชีวิตหรือบุคคลแห่งการเรียนรู้ที่หยั่งยืน อัน
เป็นเป้าหมายสูงสุดของการศึกษาในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  สอดคล้องกับ
กระทรวงศึกษาธิการ (2552: 27) ที่ได้สรุปถึงการจัดแหล่งเรียนรู้ไว้ว่า ควรจัดให้มีแหล่งการเรียนรู้ 
ศูนย์สื่อการเรียนรู้ ระบบสารสนเทศการเรียนรู้ และเครือข่ายการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพทั้งใน
สถานศึกษาและในชุมชน เพื่อการศึกษาค้นคว้าและการแลกเปลี่ยนประสบการณ์การเรียนรู้ ระหว่าง
ผู้เรียน สถานศึกษา ท้องถิ่น ชุมชน และสังคมโลก และสอดคล้องกับฆนัท ธาตุทอง (2552: 37-38) 
ที่ได้สรุปไว้ว่า ควรจัดให้มีแหล่งการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพทั้งในสถานศึกษาและที่
ชุมชนเพื่อการแลกเปลี่ยนประสบการณ์การเรียนรู้และพัฒนาสื่อ จัดเครือข่ายการเรียนรู้ เพื่อ
เชื่อมโยงและแลกเปลี่ยนการเรียนรู้ระหว่างสถานศึกษา ท้องถิ่น ชุมชน และสังคม 
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ ใช้แหล่งเรียนรู้ของสถาบันการวิจัย
และสถาบันการศึกษาเป็นแหล่งเรียนรู้ร่วมด้วย ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากสถาบันการวิจัยและ
สถาบันการศึกษาจะเป็นแหล่งเรียนรู้ที่มีความหลากหลาย ที่สามารถต่อยอดความรู้ในห้องเรียนให้
เกิดเป็นรูปธรรม และยังเป็นแหล่งเรียนรู้ที่มีหนังสือ อุปกรณ์ ที่มีความเฉพาะทางมากขึ้น สามารถ
เป็นแหล่งเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้หาค าตอบของปัญหาที่ผู้เรียนสงสัยได้ สอดคล้องกับนโยบายกระทรวง 
ศึกษาธิการ (2552: 27) ที่กล่าวถึงการด าเนินการจัดให้มีแหล่งการเรียนรู้ ศูนย์สื่อการเรียนรู้ ระบบ
สารสนเทศการเรียนรู้ และเครือข่ายการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพทั้งในสถานศึกษาและในชุมชน เพื่อ
การศึกษาค้นคว้าและการแลกเปลี่ยนประสบการณ์การเรียนรู้ ระหว่างผู้เรียน สถานศึกษา ท้องถิ่น 
ชุมชน และสังคมโลก และสอดคล้องกับฆนัท ธาตุทอง (2552: 37-38) ได้สรุปถึงหลักการของ             
การด าเนินงานด้านสื่อการเรียนรู้ คือ จัดให้มีแหล่งการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพทั้งใน
สถานศึกษาและท่ีชุมชนเพื่อการแลกเปลี่ยนประสบการณ์การเรียนรู้ 
 7. ด้านการจัดสภาพแวดล้อม มี 7 ตัวบ่งชี้ที่สะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ 1) มีจุดบริการ
คอมพิวเตอร์ที่เชื่อมต่ออินเทอร์เน็ตอยู่บริเวณต่างๆ ของโรงเรียน ให้นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูล
สารสนเทศได้ง่าย 2) มีห้องสมุดที่มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้งในประเทศและต่างประเทศที่หลากหลาย 
ทันสมัย 3) มีเครือข่ายอินเทอร์เน็ตที่ มีความเร็วสูงระดับหนึ่งทุกจุดทั่ วบริเวณโรงเรียน                       
4) สร้างสิ่งแวดล้อมและองค์ประกอบต่างๆ ภายในโรงเรียนให้เป็นแหล่งเรียนรู้ได้ทุกที่ทุกเวลา                    
5) มีพื้นที่ส าหรับให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียนหรือผู้เรียนกับบุคคลอื่น                    
6) มีบรรยากาศของห้องเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิด และ 7) มีห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร์เฉพาะแต่ละสาขาวิชาอย่างเพียงพอ  
 ตัวบ่งชี้ที่ มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีจุดบริการคอมพิวเตอร์ที่เชื่อมต่อ
อินเทอร์เน็ตอยู่บริเวณต่างๆ ของโรงเรียน ให้นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูลสารสนเทศได้ง่าย ทั้งนี้อาจ
เนื่องมาจากการค้นหาข้อมูลความรู้ในปัจจุบันสามารถค้นหาความรู้ผ่านเว็บไซต์ผ่านเครือข่าย
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อินเทอร์เน็ตได้อย่างสะดวกรวดเร็ว มีข้อมูลความรู้ที่หลากหลายให้เลือกศึกษา จึงท าให้ผู้เรียน
สามารถแสวงหาความรู้หรือค าตอบของปัญหาที่ตนเองสงสัยด้วยตนเองได้อย่างรวดเร็ว ส่งเสริมให้
เกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง สอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี                
(2551ข : 49) ที่กล่าวถึงการเรียนรู้วิชาต่างๆ ควรมีการส่งเสริมการเรียนการสอนผ่านระบบสื่อ ICT 
แต่ละสถานศึกษาที่ท าโครงการจะต้องมีห้องเรียนปฏิบัติการคอมพิวเตอร์ส าหรับนักเรียนในโครงการ 
1 ห้องเพื่อเป็นห้องศึกษาค้นคว้าที่มีความคล่องตัวในการเรียนรู้ผ่านสื่ออินเทอร์เน็ตได้อย่าง
เหมาะสม  
 ตัวบ่งชี้ท่ีมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ มีห้องสมุดที่มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้ง
ในประเทศและต่างประเทศที่หลากหลาย ทันสมัย ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากห้องสมุดที่มีหนังสือ ต ารา
เรียน ทั้งในประเทศและต่างประเทศที่หลากหลาย ทันสมัย จะเป็นแหล่งการเรียนรู้ที่ส าคัญให้ผู้เรียน
ได้ค้นคว้าและแสวงหาความรู้ในกระบวนการคิด วิเคราะห์ เพื่อแก้ปัญหาที่ตนเองสงสัย และเพิ่มพูน
ความรู้รอบตัวที่หลากหลายให้ผู้เรียนก้าวทันการเปลี่ยนแปลงของโลก สอดคล้องกับส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1(2559: ออนไลน์)  ที่ได้ก าหนดแนวความพร้อมของสถานศึกษาที่
ขอเปิดห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ จะต้องมีห้องสมุดมีหนังสือและวัสดุ อุปกรณ์เหมาะสมและเพียง
พอที่จะส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนห้องเรียนพิเศษ วิทยาศาสตร์  
 8. ด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง มี 8 ตัวบ่งชี้ท่ีสะท้อนคุณภาพการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร เรียงตามล าดับ คือ                
1) มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นเพื่อปรับปรุงพัฒนาการจัดการศึกษาและการจัดกิจกรรม
ต่างๆ ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 2) ให้ความร่วมมือ ให้ค าปรึกษา และประสานงาน
การด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 3) สนับสนุนในการจัดกิจกรรมต่างๆ ที่ส่งเสริม
ทักษะและการเรียนรู้ของผู้เรียน 4) สนับสนุนแหล่งเรียนรู้ในชุมชนเพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ตามบริบทได้อย่างเต็มศักยภาพ 5) องค์กรที่เกี่ยวข้อง เช่น สพฐ. สสวท. สวทช. สมาคม
วิทยาศาสตร์ กระทรวงวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวิทยาลัย ให้ความร่วม มือและส่งเสริม
กิจกรรมการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตร์ 6) มีส่วนร่วมในการวางแผนแนวทางการปฏิบัติงาน            
ในการด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 7) สนับสนุนทางด้านงบประมาณส าหรับ
พัฒนาผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ และ 8) องค์กรที่เกี่ยวข้องร่วมท าวิจัย 
รวบรวมผลการวิจัย และเผยแพร่องค์ความรู้สู่สาธารณะ  
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด คือ มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นเพื่อ
ปรับปรุงพัฒนาการจัดการศึกษาและการจัดกิจกรรมต่างๆ ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการส่งเสริมให้เกิดความส าเร็จของโครงการ จะต้องมีการให้ผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่าย
ได้มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็น จะให้เกิดความเข้าใจในสภาพปัญหาและความต้องการ
พัฒนาที่แท้จริง และได้รับข้อมูลที่หลากหลายเป็นประโยชน์ต่อการวางแผนการจัดการศึกษาและการ
จัดกิจกรรมของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ สามารถเกิดการสร้างเครือข่าย การส่งเสริม
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สนับสนุนทางวิชาการ โดยถ้ามีการสร้างการมีส่วนร่วมอย่างเป็นระบบในพัฒนาการจัดการศึกษา
และการจัดกิจกรรมต่างๆ จะท าให้สามารถปรับปรุงพัฒนาการจัดการศึกษาและการจัดกิจกรรม
ต่างๆ ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ได้เป็นอย่างดี สอดคล้องกับสุวัฒนา พรหมศิริ 
(2546: 45-46) ที่ได้กล่าวถึงองค์กรที่เกี่ยวข้องสามารถมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาได้อย่าง
เหมาะสม เนื่องจากสภาพความเป็นอยู่ในสังคมปัจจุบันต้องมีการช่วยเหลือการพึ่งพาอาศัยกัน จึงจะ
เกิดประโยชน์สูงสุดด้วยกันทุกฝ่าย และสอดคล้องกับธนสาร บัลลังก์ปัทมา (2551: 30) ที่กล่าวว่า 
สถานศึกษาที่จัดการศึกษาทุกระดับควรเปิดโอกาสให้ประชาชน ผู้ปกครองและผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเข้า
มามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา ทั้งน้ีเพราะเม่ือผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาย่อมจะช่วย
ขับเคลื่อนให้การบริหารจัดการศึกษาด าเนินไปตามความต้องการของผู้ปกครองและองค์กรต่างๆ 
ช่วยให้สถานศึกษาได้รับการยอมรับจากผู้ปกครองและองค์กรต่างๆ ซึ่งส่งผลให้ผู้ปกครองและ
องค์กรต่างๆสนับสนุนทรัพยากรการศึกษา และร่วมกับสถานศึกษาในการด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ 
ด้วยความเต็มใจ ท าให้การด าเนินกิจกรรมต่างๆ ด าเนินไปด้วยดีและประสบผลส าเร็จ เปิดโอกาสให้
ผู้มีส่วนได้ส่วนเสียเข้ามามีส่วนร่วมด าเนินกิจกรรม ตั้งแต่การศึกษาปัญหา การวางแผนด าเนินการ 
การตัดสินใจ การแก้ไขปัญหา และการประเมินร่วมกัน เพื่อขับเคลื่อนให้การจัดกิจกรรมนั้นด าเนิน
ไปอย่างมีประสิทธิภาพ โดยยึดหลักการมีส่วนร่วม คือ หลักร่วมคิด ร่วมท า ร่วมตรวจสอบ ร่วม
รับผิดชอบ หากผู้ปกครองและองค์กรต่างๆ มีส่วนร่วมในการสนับสนุนทรัพยากรการศึกษา รวมถึง
การเชิญผู้ปกครองที่มีความรู้และมีเวลาว่างมาเป็นครูพ่อครูแม่ให้ความรู้ด้านวิชาการ ด้านภูมิปัญญา
กับบุตรหลาน ย่อมเกิดผลดีทั้งต่อโรงเรียนที่ได้บุคลากรเพิ่ม ส่วนผู้ปกครองย่อมภาคภูมิใจที่ได้สอน
บุตรหลานในโรงเรียน  รวมถึงนักเรียนท่ีจะมีความเคารพและนับถือในตัวผู้ปกครองเพิ่มมากขึ้น  ซึ่ง
เป็นการส่งเสริมการจัดการศึกษาให้มีประสิทธิภาพ 
 ตัวบ่งชี้ที่มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากรองลงมา คือ ให้ความร่วมมือ ให้ค าปรึกษา และ
ประสานงานการด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากความร่วมมือจะ
ท าให้ได้ข้อมูลที่หลากหลายและตรงตามความต้องการของผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง สามารถ
เกิดการประสานงานการด าเนินโครงการร่วมกันในทุกๆ ด้าน ไม่ว่าจะเป็นด้านการจัดการศึกษา การ
จัดกิจกรรม หรือแม้แต่ด้านงบประมาณ ท าให้การด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์
ด าเนินไปได้อย่างประสิทธิภาพและประสิทธิผล สอดคล้องกับสุวัฒนา พรหมศิริ (2546: 45-61) ที่
กล่าวว่า การที่ผู้ปกครองให้ความร่วมมือกับสถานศึกษา เช่น การไปร่วมประชุมที่โรงเรียน ร่วมเป็น
กรรมการของโรงเรียน เป็นวิทยากร เป็นสมาชิกของสมาคมครูและผู้ปกครอง จะท าให้ผู้ปกครอง
ได้รับทราบข้อมูลต่างๆ เกี่ยวกับลูกหลานของตน เกี่ยวกับการด าเนินการของโรงเรียน การที่
ผู้ปกครองให้ ความร่วมมือกับสถานศึกษาจะเป็นการช่วยกันแก้ปัญหาต่างๆ ที่เกิดขึ้นได้อย่างดี 
ผู้ปกครองอาจปรึกษากับครูผู้สอนท าให้ทราบความก้าวหน้าของบุตรหลานหรือถ้ามีปัญหาก็จะ
สามารถร่วมมือกันแก้ไขปัญหาได้ทันท่วงที โดยเฉพาะในสภาพปัจจุบันที่โลกเปลี่ยนแปลงไปอย่าง
รวดเร็ว และสอดคล้องกับเจือจันทร์ จงสถิตอยู่ (2559: ออนไลน์) ที่ได้กล่าวว่า ถ้าหากผู้ปกครองรู้ถึง
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สิทธิและบทบาทหน้าที่ของตัวเอง อย่าก้าวก่ายในหน้าที่ของแต่ละฝ่าย ผู้ปกครองจะเข้าใจบทบาท
ของตนเองว่าจะให้ความร่วมมือกับโรงเรียนอย่างไร เพื่อให้ลูกเกิดการเรียนรู้และความคิดสร้างสรรค์ 
เข้าใจผู้เรียนและเปิดทางให้เกิดความร่วมมือกันขึ้น เพื่อช่วยแก้ไขปัญหาของผู้เรียนอันเป็นจุดหมาย
ปลายทางที่ตั้งไว้ร่วมกัน ทั้งนี้กลุ่มผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องอาจรวมกลุ่มกันเพื่อสร้าง
เครือข่ายของตนเองขึ้น เพื่อสนับสนุนในการท างานของกรรมการสถานศึกษา เช่น ส่งตัวแทนของ
เครือข่ายเข้าไปเป็นกรรมการสถานศึกษาหรือส่งเรื่องราวข่าวสารต่างๆ ที่เกี่ยวกับนักเรียนให้
กรรมการสถานศึกษารับทราบ ซึ่งการสร้างเครือข่ายนี้จะให้ประโยชน์ในแง่ของการด าเนินงานของ
กรรมการอาจได้รับการสนับสนุนจากผู้ปกครอง ชุมชนรอบข้าง หรือศิษย์เก่า และองค์กรที่เกี่ยวข้อง
ตามความถนัดหรืออาชีพของแต่ละคน เพื่อเป็นการใช้ประโยชน์จากทรัพยากรที่มีอยู่ให้มากที่สุด 
 
ข้อเสนอแนะ 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยขอเสนอแนะเป็น 2 แนวทางคือ 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1 ผู้บริหารหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้องควรมีการสนับสนุนให้น าตัวบ่งชี้คุณภาพ            
การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ไปใช้ในการวางแผนการจัดการศึกษาตลอดจนใช้
เป็นแนวทางในการนิเทศ ติดตาม ก ากับ และการประเมินคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ 
  1.2 ผู้บริหารหรือหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องควรส่งเสริมและมีการจัดกิจกรรมที่ท าให้ผู้เรียน
เกิดบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน มีความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ 
รอบตัว และมีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และการคิดค้นนวัตกรรมใหม่ๆ  
  1.3 ผู้บริหารหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้องควรมีการสนับสนุนและส่งเสริมให้ครูได้พัฒนา
ศักยภาพของตนเอง ให้มีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน และสามารถถ่ายทอด
ความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาสาระได้อย่างเป็นรูปธรรมตามหลักการและทฤษฎี  
  1.4 ผู้บริหารควรมีการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย เป้าหมาย ในการพัฒนา                
การจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ที่ชัดเจน และมี           
การวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  
  1.5 ผู้บริหารและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องควรส่งเสริมให้มีการประเมินหลักสูตร เพื่อน า
ข้อมูลมาปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเนื่อง และจัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่เน้นทักษะ
ปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ ให้สอดคล้องกับศักยภาพความถนัดและ            
ความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล 
  1.6 ผู้บริหารและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องควรส่งเสริมและสนับสนุนทรัพยากรต่างๆ ให้มี
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญให้เหมาะสมกับเนื้อหา สถานการณ์ โอกาส 
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และเวลา และมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการคิดวิเคราะห์ และการลงมือ
ปฏิบัติจริง 
  1.7 ผู้บริหารและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องควรสนับสนุนให้มีแหล่งเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็น
ลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าตามความถนัดและความสนใจ และ
ด าเนินการใช้แหล่งเรียนรู้ของสถาบันการวิจัยและสถาบันการศึกษาเป็นแหล่งเรียนรู้ร่วมด้วย 
  1.8 ผู้บริหารและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องควรสนับสนุนให้มีการจัดจุดบริการคอมพิวเตอร์
ที่เชื่อมต่ออินเทอร์เน็ตอยู่บริเวณต่างๆ ของโรงเรียน ให้นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูลสารสนเทศได้ง่าย 
และจัดให้มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้งในประเทศและต่างประเทศที่หลากหลาย ทันสมัย ในห้องสมุด
ภายในโรงเรียน 
  1.9 ผู้บริหารควรส่งเสริมให้ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องเข้ามามีส่วนร่วมใน                
การแสดงความคิดเห็นเพื่อปรับปรุงพัฒนาการจัดการศึกษาและการจัดกิจกรรมต่างๆ ของโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ สร้างความสัมพันธ์อันดี ส่งเสริมให้ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องเข้า
มาให้ความร่วมมือ ให้ค าปรึกษา และประสานงานการด าเนินโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  2.1 ควรมีการท าวิจัยเพื่อหาแนวทางในการพัฒนาบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ของ
ผู้เรียน ให้มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน มีความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว 
  2.2 ควรมีการท าวิจัยเชิงคุณภาพในการถอดบทเรียนและกิจกรรมการเรียน              
การสอนของครูที่ประสบความส าเร็จในการถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาสาระได้อย่าง
เป็นรูปธรรมตามหลักการและทฤษฎี  
  2.3 ควรมีการท าวิจัยเชิงคุณภาพเพื่อศึกษาการวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงาน
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ในโรงเรียนที่ประสบความส าเร็จในการบริหารโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
  2.4 ควรมีการท าวิจัยเพื่อศึกษาและส ารวจแหล่งการเรียนรู้ของสถาบันการวิจัยและ
สถาบันการศึกษา เพื่อใช้เป็นข้อมูลแหล่งเรียนรู้ประกอบการจัดการศึกษาของโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ 
  2.5 ควรมีการท าวิจัยเพื่อศึกษาแนวทางและวิธีการสร้างความร่วมมือและการเข้ามามี              
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษาของผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้อง ในโรงเรียนที่มีวิธีปฏิบัติที่เป็นเลิศ 
(Best Practice) 
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การสัมภาษณ์ (Interview) 
รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิ 

 
ผู้ทรงคุณวุฒิจากส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) 

นางพุทธชาต  ทองกร  หัวหน้ากลุ่มพัฒนาการศึกษาส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษ 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 

  

ผู้ทรงคุณวุฒิจากสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) 

 ดร.พรชัย  อินทร์ฉาย  ผู้ช่วยผู้อ านวยการ 

     สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.)

    

ผู้ทรงคุณวุฒิจากส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.)  

 ผศ. ดร.สมาน  แก้วไวยุทธ ผู้ช่วยศาสตราจารย์จากคณะวิทยาศาสตร์  

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ กรรมการการแข่งขัน 

ชีววิทยาโอลิมปิก สอวน. พ.ศ. 2547-ปัจจุบัน 

 

ผู้ทรงคุณวุฒิจากโรงเรียนที่ประสบความส าเร็จในการบริหารโครงการ                                         

ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 

 นายวีระเกียรติ  สิกขากูล หัวหน้าโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  

โรงเรียนสวนเทพศิรินทร์ และประธานเครือข่าย                   

ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เครือข่ายภาคกลางตอนบน  

 นางสาวพรลภัส  เสวกะ  หัวหน้าโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  

โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย 

 

ผู้เรียนที่ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจากโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 

นายธีรเชษฐ์ เชาว์มีเพิ่ม  นิสิตทุน ภาควิชาธรณีวิทยา คณะวิทยาศาสตร์  

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความสอดคล้องของข้อค าถามกับนิยามของ 
ตัวบ่งช้ีคุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์  

ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
 

ดร.สมบูรณ์  บูรศิริรักษ์   อาจารย์ประจ าภาควิชาการบริหารการศึกษา  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 
ดร.ราชันย์  บุญธิมา   อาจารย์ประจ าภาควิชาการบริหารการศึกษา  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
ดร.สวัสดิ์  เพชรบูรณ์   ผู้อ านวยการเชี่ยวชาญ  โรงเรียนหอวัง  
 
ดร.จินดารัตน์  แก้วพิกุล   ครูช านาญการพิเศษ  โรงเรียนสันติราษฎร์วิทยาลัย  
 
นางสุวรรณา  อินทร์ฉาย   ครูเชี่ยวชาญ  โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี 
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ภาคผนวก ข 
แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง (Semi-structure Interview)  
เพื่อการวิจัย ส าหรับปริญญานิพนธ์ระดับมหาบัณฑิต  

เร่ือง “ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์                                                   
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร” 
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แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง (Semi-structure Interview) 
เพ่ือการวิจัย ส าหรับปริญญานิพนธ์ระดับมหาบัณฑิต 

เรื่อง “ตัวบ่งช้ีคุณภาพการบริหารโครงการหอ้งเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์                                                   
ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร” 

 
ชื่อ - นามสกุล................................................................................................................................ 
ต าแหน่งปัจจุบัน............................................................................................................................ 
สังกัด............................................................................................................................................ 
สถานท่ีท างาน............................................................................................................................... 
วันท่ีสัมภาษณ์............................................................................................................................... 
สถานท่ีสัมภาษณ์........................................................................................................................... 
 
 
ค าชี้แจงในการตอบแบบสัมภาษณ์ 
       แบบสัมภาษณ์นี้มีวัตถุประสงค์เพื่อขอความคิดเห็นและข้อเสนอแนะจากผู้เชี่ยวชาญ เกี่ยวกับตัว
บ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร เป็นการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structure interview) เป็นการเตรียม
ประเด็นการสัมภาษณ์ไว้ล่วงหน้าแค่ใช้ถามชี้น า เพื่อจะได้ไม่ปิดกั้นความคิดของผู้เชี่ยวชาญใน           
การสัมภาษณ์แบบปฏิสัมพันธ์ (interactive interview) โดยเปิดโอกาสให้ผู้ถูกสัมภาษณ์แสดง           
ความคิดเห็นอย่างอิสระในทุกประเด็นค าถาม 
 
 

นางสาวทิพวรรณ  พวงมาลัย 
นักศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 

                                    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
 

 

 



168 
 

แนวทางการสัมภาษณ์ 
 
1. ผู้เรียนที่จะเข้าสู่โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ควรมีคุณลักษณะ
เป็นอย่างไร 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
 
2. ครูผู้รับผิดชอบและปฏิบัติหน้าที่การสอนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย ควรมีลักษณะบุคลิกภาพและความสามารถในการจัดการเรียนรู้อย่างไร
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
 
3. ผู้บริหารควรมีทักษะและบทบาทหน้าที่อย่างไรในการบริหารจัดการโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ให้เกิดประสิทธิผลของโครงการ
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
 
4. การจัดหลักสูตรการศึกษาห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  ควรมีวิธีการจัด
หลักสูตรอย่างไรให้ผู้เรียนในโครงการได้พัฒนาและมีคุณลักษณะตามวัตถุประสงค์ที่ได้ก าหนดไว้  
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
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5. การจัดการเรียนการสอนให้ผู้เรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา             
ตอนปลาย ควรมีการจัดกิจกรรมอย่างไร และควรค านึกถึงหลักใดบ้างในการจัดการเรียนการสอน 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
 
6. สื่อการเรียนการสอนที่ใช้เป็นตัวกลางในการถ่ายทอดความรู้ไปยังผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนเกิด                       
การเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ของโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
ควรมีการจัดหา จัดท า หรือเลือกใช้อย่างไร 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
 
7. โรงเรียนควรมีการจัดสภาพแวดล้อมอย่างไร ที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนในโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เกิดการเรียนรู้และพัฒนาตนเองในทุกๆ ด้าน 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
 
8. ผู้ปกครองและองค์กรที่เกี่ยวข้องส่งผลต่อการจัดการศึกษาในโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อย่างไร 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................... 
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ภาคผนวก ค 

ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของข้อค าถามกับนิยามศัพท์ตัวบ่งชี้คุณภาพ 

การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
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ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของข้อค าถามกับนิยามศัพท์ตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ

ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 

 

ข้อ IOC 

1. ด้านผู้เรียน 

1 1.00 
2 0.80 
3 0.60 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 
7 1.00 
8 1.00 
9 1.00 
10 1.00 

2. ด้านครูผู้สอน 

1 1.00 
2 0.60 
3 0.80 
4 0.80 
5 0.40 
6 0.60 
7 1.00 
8 1.00 
9 1.00 
10 0.60 
11 0.80 

 

ข้อ IOC 

2. (ต่อ) 

12 1.00 
13 1.00 
14 1.00 
15 0.80 

3. ด้านผู้บริหาร  
1 1.00 
2 0.80 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 0.80 
7 1.00 
8 1.00 

4. ด้านหลักสูตร  

1 1.00 
2 1.00 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 
7 1.00 
8 1.00 
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ข้อ IOC 

5. ด้านการจัดการเรียนการสอน 
1 1.00 
2 1.00 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 

6. ด้านสื่อการจัดการเรียนการสอน 
1 1.00 
2 1.00 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 
7 1.00 
8 1.00 
9 1.00 

 

 

ข้อ IOC 

7. ด้านการจัดสภาพแวดล้อม 

1 1.00 
2 1.00 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 
7 1.00 

8. ด้านผู้ปกครองและองค์กรท่ีเกี่ยวข้อง 
1 1.00 
2 1.00 
3 1.00 
4 1.00 
5 1.00 
6 1.00 
7 1.00 
8 1.00 
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ภาคผนวก ง 

 ค่าความเชื่อมั่นและค่าอ านาจจ าแนกของแบบสอบถามตัวบ่งชี้คุณภาพ 

การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
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ค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามตัวบ่งชี้คุณภาพการบริหารโครงการ 

ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 

 

จ านวนประชากรในการทดลองใช้ (Try out)  =  30 คน  
จ านวนข้อค าถาม  =  76 ข้อ                     
ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค  =  .9807 
 

องค์ประกอบ/ตัวบ่งชี้ 
การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน

มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
r  

ด้านผู้เรียน  .930 

1. มีสติปัญญาและปฏิภาณไหวพริบดี  .477 .981 
2. มีศักยภาพที่จะเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์และการคิดค้นนวัตกรรม
ใหม่ๆ .644 .980 
3. มีคะแนนการสอบคัดเลือกเข้าสู่โครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ ในรายวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์อยู่ในระดับสูง .599 .981 
4. มีกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้
และเสาะแสวงหาค าตอบในการแก้ปัญหา .552 .981 
5. มีความถนัดและมีความสนใจทางวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และ
ศาสตร์ต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง .718 .980 
6. มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์  .623 .980 
7. สนใจต่อการเปลี่ยนแปลงทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี .590 .981 
8. มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ เช่น มีความใฝ่รู้ใฝ่เรียน มี           
ความอยากรู้อยากเห็น ช่างสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว ช่างสงสัยและ
ชอบตั้งค าถามที่ท้าทาย เป็นต้น .580 .981 
9. มีความเป็นนักวิจัย ชอบการค้นคว้าหาความรู้ใหม่ๆ   .640 .980 
10. มีเจตคติที่ดีทางด้านวิทยาศาสตร์ .598 .981 

ด้านครูผู้สอน  
.925 

11. มีความรู้ความเข้าใจเนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน  .625 .980 
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องค์ประกอบ/ตัวบ่งชี้ 
การบริหารโครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ ของโรงเรียน

มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร 
r  

12. สามารถเลือกใช้เนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอนได้อย่างถูกต้อง
ทันสมัย .779 .980 
13. สามารถอ้างอิงข้อมูล ความรู้ เนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน          
จากต าราหรือแหล่งข้อมูลได้อย่างถูกต้อง .605 .980 
14. สามารถถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาสาระได้อย่าง
เป็นรูปธรรม และตั้งอยู่บนหลักเหตุและผล ตามทฤษฎีและหลักการ .517 .981 
มีทักษะในการใช้เครื่องมือในการจัดการเรียนการสอนและเข้าใจใน
หลักการของเครื่องมือ .633 .980 
15. มีทักษะในการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายรูปแบบ  .605 .980 
สามารถจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับเนื้อหา เหตุการณ์   
และศักยภาพของผู้เรียน .507 .981 
16. มีทักษะในการวัดและประเมินผล .552 .981 
17. สามารถวัดและประเมินผลได้บรรลุตามจุดประสงค์การเรียนรู้
รายวิชา .589 .981 
18. สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาให้สัมพันธ์กับชีวิตประจ าวันของผู้เรียน
ได้ .525 .981 
19. มีความคิดสร้างสรรค์และความสามารถในการผลิตสื่อการเรียน
การสอน เพื่อจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างน่าสนใจและมี
ประสิทธิภาพ .730 .980 
20. สามารถหาแหล่งสื่อนวัตกรรมทางวิทยาศาสตร์ท่ีท้าทายความรู ้
21. ให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดขั้นสูงและได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพ .672 .980 
22. มีความสนใจใฝ่รู้ รักการอ่านเอกสาร ต ารา ข่าวสาร ความรู้
ใหม่ๆ รู้ทันต่อการเปลี่ยนแปลง ของโลก เพื่อน ามาใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน  .527 .981 
24. สามารถน าผลการวิจัยมาแก้ปัญหาในชั้นเรียนได้ .762 .980 
25. ส่งเสริมให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยการท างานกลุ่ม ได้แสดง         
ความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น  .708 .980 
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26. กระตุ้นให้นักเรียนใช้การคิดวิเคราะห์อยู่เสมอ เช่น ฝึกใช้              
การสังเกต การซักถาม การทดสอบ การแสดงความคิดเรื่องต่างๆ 
การค้นหาสาเหตุ การเปรียบเทียบ และความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ 
เป็นต้น .661 .980 
27. กระตุ้นและส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์
ของผู้เรียนให้ได้พัฒนาอย่างต่อเนื่อง .754 .980 
28. สามารถตอบค าถาม ปัญหา และเป็นที่ปรึกษาให้กับผู้เรียนได้ .593 .981 
29. มีความเมตตา และเสียสละแก่ศิษย์ .376 .981 
ด้านผู้บริหาร  .920 
30. ตระหนักถึงความส าคัญของการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรใ์ห้มีประสิทธิภาพ .806 .980 
31. เข้าใจในบทบาทและธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ เพื่อพัฒนา
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ให้บรรลุเป้าหมายและส าเร็จ
อย่างมีประสิทธิภาพและย่ังยืน .706 .980 
32. เข้าใจบริบทการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ว่าต้องเน้น
ทักษะการลงมือปฏิบัติ จึงให้การสนับสนุนด้านอุปกรณ์ วัสดุ
ครุภัณฑ์ต่างๆ ในการจัดการเรียนการสอน .726 .980 
33. มีการก าหนดวิสัยทัศน์ นโยบาย เป้าหมาย ในการพัฒนา            
การจัดการเรียนการสอนส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ที่ชัดเจน  .715 .980 
34. มีการวางแผนการปฏิบัติงานเพื่อด าเนินงานโครงการห้องเรียน
พิเศษวิทยาศาสตร์ให้ประสบผลส าเร็จ .637 .980 
35. สร้างระบบกลไกการบริหารจัดการให้เปิดกว้าง ยืดหยุ่น 
หลากหลาย และมีการประสานเชื่อมโยงเครือข่ายหน่วยการศึกษา
และหน่วยงานต่างๆ ให้มี การด าเนินงานไปในทิศทางเดียวกันและ
กระจายอ านาจให้ทุกฝ่ายได้จัดการความพร้อมในปัจจัยต่างๆ ที่
เอื้ออ านวยต่อการจัดการศึกษาส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษทาง
วิทยาศาสตร์ .757 .980 
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36. เอื้อและอ านวยความสะดวกด้านงบประมาณให้กับทุกฝ่าย              
ในการจัดหา จัดซื้ออุปกรณ์ เพื่อการเรียนการสอน การพัฒนา
ห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ให้ทันสมัย  .786 .980 
37. จัดสรรงบประมาณให้ครูได้พัฒนาตนเองในการจัดการเรียน            
การสอน การผลิตสื่อ และการวิจัย ทีเ่กี่ยวกับห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ .590 .981 
38. จัดให้มีการประชุม สัมมนา ระหว่างครู วิทยากร ผู้เชี่ยวชาญ 
ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ตัวแทนนักเรียน ผู้ปกครองและองค์กรท่ี
เกี่ยวข้อง เพื่อเสนอแลกเปลีย่นความคิดเห็น ร่วมกันพัฒนา                       .556 .981 
ด้านหลักสูตร  .931 
39. มีการก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของโครงการ เพื่อ
จัดล าดับเนื้อหารายวิชาให้สอดคล้องกับผู้เรียน .590 .981 
40. มีความครอบคลุมหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน .494 .981 
41. มีการจัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่เน้นทักษะปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร์ ทักษะการใช้เครื่องมือ สอดคล้องกับศักยภาพ             
ความถนัดและความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล  .700 .980 
42. มีการจัดท ากลุ่มรายวิชาเพิ่มเติมที่ส่งเสริมการประดิษฐ์คิดค้น 
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ เช่น การท าปัญหาพิเศษและการท า
โครงงานวิทยาศาสตร์ เป็นต้น .617 .980 
43. มีการมุ่งเน้นส่งเสริมการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษและ
ทักษะการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ  .446 .981 
44. มีความยืดหยุ่น สามารถจัดกิจกรรมที่มีความหลากหลายท้ัง
ภายในและภายนอกห้องเรียน เช่น การเชิญวิทยากรภายนอกมา
บรรยาย การจัดค่าย และการศึกษาแหล่งเรียนรู้นอกสถานท่ี  .761 .980 
45. มีการปรับปรุงเนื้อหาสาระรายวิชาในหลักสูตรให้ทันสมัย 
สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงของโลก โดยเชิญผู้ทรงคุณวุฒิ
ภายนอกมาให้ความคิดเห็นและปรับปรุงทุกๆ 5 ปี .724 .980 
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46. มีการประเมินหลักสูตร เพื่อน าข้อมูลมาปรับปรุงและพัฒนา
หลักสูตรอย่างต่อเนื่อง .683 .980 
ด้านการจัดการเรียนการสอน  .925 
47. มีรูปแบบของกิจกรรมที่หลากหลาย เหมาะสมตามศักยภาพ 
การเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น การบรรยาย การทดลอง การศึกษา
ค้นคว้า การเชิญวิทยากรภายนอกมาให้ความรู้และการจัดค่าย             
เป็นต้น .719 .980 
48. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ              
เช่น เทคนิคการเรียนแบบร่วมมือ การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้ ตามศักยภาพของเนื้อหา สถานการณ์ โอกาส และเวลา .720 .980 
49. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นกระบวนการคิด
วิเคราะห์และการลงมือปฏิบัติจริง .797 .980 
50. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนแก้ปัญหา
ได้ด้วยตนเองตามวิธีการทางวิทยาศาสตร์ .691 .980 
51. มีการสร้างบรรยากาศการจัดการเรียนการสอนที่เอื้อต่อ                 
การกระตุ้นให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นและเปิดรับความคิดเห็น
ของผู้อื่นอย่างเต็มใจ มีการซักถามปัญหาในลักษณะเชิงวิเคราะห์ .713 .980 
52. มีการวัดและประเมินผล ที่เน้นการประเมินตามสภาพจริงใน
ระหว่างการเรียนการสอน เพื่อปรับปรุงและพัฒนาการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน .733 .980 
ด้านสื่อการเรียนการสอน  .933 
53. มีการจัดหาต ารา เอกสาร เพื่อการอ่านค้นคว้าเพิ่มเติมทั้งใน
ประเทศและต่างประเทศ เป็นต าราที่ใช้อ้างอิงได้ .329 .981 
54. มีการจัดหาเอกสารเสริมความรู้ให้ผู้เรียน เป็นการให้ผู้เรียนได้
ไปอ่านเพื่อเพิ่มเติมความรู้ .291 .981 
55. มีอุปกรณ์ เครื่องมือการทดลอง ในการท าโครงงาน นวัตกรรม
ต่างๆ จัดในห้องเฉพาะด้าน เฉพาะสาขา และมีสิ่งอ านวย                    
ความสะดวกอย่างเพียงพอ .692 .980 
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56. มีแหล่งการเรียนรู้ในโรงเรียนที่เป็นลักษณะการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง เพื่อให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าตามความถนัด ความสนใจ  
ของตนเอง .638 .980 
57. มีสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศที่ผู้เรียนเข้าถึงได้ง่าย .459 .981 
58. มีการใช้แหล่งการเรียนรู้ธรรมชาติของสถาบันการวิจัย                 
คณะต่างๆ ในมหาวิทยาลัยที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอน             
ทางวิทยาศาสตร์เป็นแหล่งเรียนรู้ร่วมด้วย .540 .981 
59. สื่อการเรียนการสอนมีความหลากหลายและมีความทันสมัย
น่าสนใจ สอดคล้องกับวัตถปุระสงค์ของการเรียนรู้ของแต่ละเนื้อหา
สาระ .730 .980 
60. สื่อการเรียนการสอนที่มีความสวยงาม ชัดเจน และมี             
ความสอดคล้องกับแต่ละเนื้อหาสาระรายวิชา .636 .980 
61. มีการวิเคราะห์ประเมินคุณภาพมาตรฐานสื่อการเรียนการสอน 
และพัฒนาสื่อการเรียนการสอนอย่างสม่ าเสมอ .656 .980 
ด้านการจัดสภาพแวดล้อม  .926 
62. มีห้องเรียน ห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์ เฉพาะแต่ละ
สาขาวิชาอย่างเพียงพอ  .735 .980 
63. มีห้องเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิดขั้นสูงที่ พร้อมไปด้วยสื่อ
อุปกรณ์ต่างๆ ที่มีความทันสมัย พร้อมใช้งานและง่ายต่อการเรียนรู้
ตลอดเวลา .586 .981 
64. มีห้องสมุดที่มีหนังสือ ต าราเรียน ทั้งในประเทศและต่างประเทศ
ที่หลากหลาย ทันสมัย .540 .981 
65. มีห้องสมุดที่มีพื้นที่ที่ใช้เสียงได้ส าหรับผู้เรียนทีต่้องแลกเปลี่ยน
เรียนรู้ระหว่างกัน ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน หรือผู้เรียนกับบุคคลอื่น
อยู่เสมอ .490 .981 
66. มีเครือข่ายอินเทอร์เน็ตที่มีความเร็วสูงระดับหนึ่งทุกจุดท่ัว
บริเวณโรงเรียน .696 .980 
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67. มีจุดบริการคอมพิวเตอร์ท่ีเชื่อมต่ออินเทอร์เน็ต อยู่บริเวณต่างๆ 
ของโรงเรียน ให้นักเรียนเข้าถึงแหล่งข้อมูลสารสนเทศได้ง่าย .566 .981 
68. มีการสร้างองค์ประกอบต่างๆ ภายในโรงเรียนให้เป็น               
แหล่งเรียนรู้ได้ทุกที่ ทุกเวลา .569 .981 
ด้านผู้ปกครองและองค์กรที่เก่ียวข้อง  .923 
69. มีส่วนร่วมในการวางแผน  การก าหนดนโยบายหรือแนวทาง 
การปฏิบัติงานในการด าเนินงานโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร ์                    .459 .981 
70. ให้ความร่วมมือในการให้ค าปรึกษาประสานงานการด าเนิน
โครงการห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ .725 .980 
71. ให้การสนับสนุนในการจัดกิจกรรมต่างๆ ที่ส่งเสริมทักษะและ
การเรียนรู้ของผู้เรียน .811 .980 
72. ให้การสนับสนุนแหล่งเรียนรู้ในชุมชนเพื่อเป็นการส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ตามบริบทได้อย่างเต็มศักยภาพ .755 .980 
73. ให้การสนับสนุนทางด้านงบประมาณส าหรับพัฒนาผู้เรียนที่มี
ความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์ .650 .980 
74. องค์กรท่ีเกี่ยวข้อง เช่น สพฐ. สสวท. สวทช. สมาคม
วิทยาศาสตร์ กระทรวงวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวิทยาลัย  
ให้ความร่วมมือกันในการส่งเสริมกิจกรรมการเรียนการสอนทาง
วิทยาศาสตร์ เช่น  การน าเสนอโครงงานหรือนวัตกรรมต่างๆ               
การประกวดแข่งขันทางด้านวิทยาศาสตร์ หรือการให้ความรู้ใน           
ด้านต่างๆ  .510 .981 
75. มีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นเพื่อปรับปรุงพัฒนาการจัด
การศึกษาและการจัดกิจกรรมต่างๆ ของโครงการห้องเรียนพิเศษ
วิทยาศาสตร์ .688 .980 
76. มีการท าวิจัยและรวบรวมผลการวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับโครงการ
ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ เพื่อเผยแพร่องค์ความรู้ให้กว้างขวาง
และต่อเนื่อง .686 .980 
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ภาคผนวก จ 
- ส าเนาหนังสือขอความอนุเคราะห์สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิ 

-  ส าเนาหนังสือขอเรียนเชิญเป็นผู้เชี่ยวชาญ 
- ส าเนาหนังสือขอความอนุเคราะห์เพื่อเก็บข้อมูลการวิจัย 
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ประวัติย่อผูว้ิจัย 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล       นางสาวทิพวรรณ พวงมาลัย 
วัน เดือน ปีเกิด       วันท่ี 13 สิงหาคม พ.ศ. 2529 
สถานท่ีเกิด       อ าเภอบ้านนา จังหวัดนครนายก 
ที่อยู่ปัจจุบัน       บ้านเลขที่ 998/195 ซอยพหลโยธิน 34 แขวงเสนานิคม 
        เขตจตุจักร กรุงเทพมหานคร 10900 
ต าแหน่งหน้าที่การงานในปัจจุบัน  ครู ค.ศ.1 
สถานท่ีท างานปัจจุบัน     โรงเรียนหอวัง 
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2540     ประถมศึกษา  
         จาก โรงเรียนวัดบ้านพริก 
         อ าเภอบ้านนา จังหวัดนครนายก 
 พ.ศ. 2543     มัธยมศึกษาตอนต้น 
         จาก โรงเรียนบ้านนา “นายกพิทยากร”  
         อ าเภอบ้านนา จังหวัดนครนายก 
 พ.ศ. 2546     มัธยมศึกษาตอนปลาย  
         จาก โรงเรียนนครนายกวิทยาคม  
         อ าเภอเมือง จังหวัดนครนายก 
 พ.ศ. 2551     การศึกษาบัณฑิต (กศ.บ.) (วิทยาศาสตร-์ชีววิทยา)  
         จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 พ.ศ. 2560     การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) (การบริหารการศึกษา)  
         จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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