
การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะห             

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

กับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT 
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นําโชค   อุนเวยีง. (2558). การศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรและความสามารถใน  

 การคิดวิเคราะห  ของนกัเรยีนระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่6 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบสืบ  

 สอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT. ปริญญานพินธ กศ.ม.      

  (การมัธยมศกึษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. อาจารยที่ปรึกษา   

  ปริญญานิพนธ: อาจารย ดร. ศุภวรรณ  สัจจพิบูล 
 

 การวิจัยครั้งนี้ มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนศรีอยุธยา   

ในพระอุปถัมภฯ  กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  2557 จํานวน  94 คน โดยใชวิธีการ

เลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจงและแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองที่ 1จํานวน   

47 คน   ได รับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู เปนกลุม  และกลุมทดลองที่  2  

จํานวน  47 คน  ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT ใชเวลาในการทดลอง 18 คาบ คาบละ 50 นาที 

การดําเนินการทดลองครั้งนี้ใชแบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง  ดําเนินการทดลองโดยประยุกตตามแบบ

แผนการวิจัยแบบ  Nonequivalent  Control Groups Pretest – Posttest  Design   

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  

แผนการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร   

และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห      

               ผลการศึกษาวิจยัพบวา 

    1.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการ

เรียนรูแบบ 4 MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรไมแตกตางกัน 

    2.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

    3.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร

หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

    4.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการ

เรียนรูแบบ 4 MAT มีความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  



      5. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

      6. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน 
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  The purpose of this study was to compare the achievement in history subject and 

analytical thinking ability of  Muthayomsuksa  VI  students in learning through the group 

investigation and   4 MAT instructional model. 

  The participants of the study were 94 students of Muthayomsuksa VI at Sri 

Ayudhya School, Bangkok. This study was implemented during the second semester of the 

2014 academic year. The purposive sampling technique was used to select and divide the 

participants into two groups. The group investigation was conducted for the first 

experimental group and The 4 MAT instructional model was conducted for the second 

experimental group. There were 18 periods of the instruction with 50 minutes per period for 

this study. The experimental research design using Nonequivalent  Control Groups Pretest – 

Posttest  Design was employed in this study.  

  The research instruments were the group investigation and 4 MAT instruction 

model lesson plans, the achievement test in history subject  and the analytical thinking 

ability test. 

               The results of this study indicated that. 

   1. There was no significance difference between the students’ learning 

achievement in history subject of the students who learned through the group investigation 

and  4  MAT instructional model. 

  2. The achievement of students taught by blended learning management 

through group investigation  model  was significantly higher than before receiving instruction 

at the level of .01. 

  3. The achievement of students taught by blended learning management 

through 4 MAT instructional  model  was significantly higher than before receiving instruction  

at  the  level of  .01. 



     4. There was no significance difference between the students’ analytical 

thinking ability of students who learned  history  subject  through  the  group investigation 

and  4  MAT  instructional  model. 

    5.  The analytical thinking ability of students taught by blended learning 

management  through  group investigation  model  was significantly higher than before 

receiving instruction at the level of .01. 

    6.  The analytical thinking ability of students taught by blended learning 

management through 4 MAT instructional model  was significantly higher than before 

receiving instruction  at  the  level of  .01. 
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ประกาศคุณูปการ 

 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดี เพราะความเมตตาและความอนุเคราะหจากอาจารย             

ดร.ศุภวรรณ สัจจพิบูล อาจารยที่ปรึกษาปริญญานิพนธ  ผูที่ใหความกรุณาตอลูกศิษยคนนี้   

คอยติดตาม  คอยกระตุน  มอบคําแนะนําที่เปนประโยชนในเชิงวิชาการ และใหความชวยเหลืออยางดี

เสมอมา  รองศาสตราจารย  ดร.ชุติมา  วัฒนะคีรี   อาจารย  ดร.สนอง  ทองปาน   และผูชวยศาสตราจารย 

กิตติคุณ รุงเรือง  ที่ใหความรู  แนวคิด และคําแนะนําในการปรับปรุงแกไขขอบกพรองตางๆ ที่มีคุณคา 

เพื่อใหปริญญานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งขึ้น  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณดวยความเคารพเปน

อยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ  ผูชวยศาสตราจารย  กิตติคุณ รุงเรือง  และคณาจารยคณะศึกษาศาสตร

ทุกทานที่ประสาทวิชาใหกับผูวิจัย 

 ขอขอบพระคุณผู เชี ่ยวชาญในดานตางๆ ไดแก ผูชวยศาสตราจารยกิตติคุณ  รุงเรือง 

อาจารย  ดร.วันเพ็ญ  ประทุมทอง  อาจารย  ดร.อิทธิพัทธ  สุวทันพรกุล  อาจารย  ดร.กิตติศักดิ์   

ลักษณา อาจารย  ดร.กานตรวี บุญญานุสิทธิ์  และคุณครูวิชุดา จินดา ที่กรุณาใหความชวยเหลือ     

ใหคําแนะนําในการตรวจสอบและแกไขเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้ 

 ขอขอบพระคุณ ผูอํานวยการและคณาจารย โรงเรียนศรีอยุธยา ในพระอุปถัมภฯ  ที่กรุณาให

ความสะดวกในการจัดการเรียนรู และในการเก็บขอมูล เพื่อหาประสิทธิภาพของเครื่องมือในการวิจัย 

และขอขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนศรีอยุธยา  ในพระอุปถัมภฯ  ที่ใหความรวมมือในการ

วิจัยครั้งนี้เปนอยางดี 

 ขอกราบขอบพระคุณเปนพิเศษสําหรับ คุณพอ  คุณแม  และขอขอบคุณพี่ๆ  เพื่อนๆ  และ

นองๆ  ทุกคน  โดยเฉพาะพี่ เต  พี่ โส  พี่ เอียด  บีน  กระตอบ  โอ  มาด  ติ๊ดตี่  อารม  ไขตม  เนส   

นองเหมียว ที่คอยชวยเหลือ  แสดงความหวงใย  สนับสนุนการศึกษา  ใหคําแนะนําตางๆ  ในการ

ทํางานวิจัย รวมถึงเปนแรงใจสําคัญจนทําใหงานวิจัยครั้งนี้สําเร็จลุลวงไปดวยดี 

 คุณคาประการใดๆ ที่พึงมีจากปริญญานิพนธฉบับนี้  ผูวิจัยขอมอบเปนเครื่องสักการะบูชา

ตอพระคุณบิดา มารดา ครู อาจารย ตลอดจนผูมีพระคุณทุกทานที่ใหการอบรมสั่งสอน  ประสิทธิ์ประสาท
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 สังคมไทยในปจจุบันมีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว กระแสการเปลี่ยนแปลงนี้สงผลใหการ

ดําเนินชีวิตของบุคคลในสังคมเกิดปญหาทั้งทางดานทางเศรษฐกิจ การเมือง และสังคม จึงจําเปนที่

ประเทศไทยตองเรงเสริมสรางขีดความสามารถและศักยภาพของบุคคล เพื่อใหรูเทาทัน และสามารถ

ดํารงชีพไดอยางสันติสุขในสังคมโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  เครื่องนําทางที่จะนําพาไปสูการ

สรางเสริมสมรรถนะของบุคคลในสังคมไทย คือ การศึกษา ดังนั้น จึงตองมีการปฏิรูปการศึกษา เพื่อใหมีความ

พรอมที่จะพัฒนาคน การศึกษาเปนกระบวนการสําคัญในการพัฒนาคนไทยยุคใหมใหเปนมนุษยที่สมบูรณ 

เปาหมายของการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (พ.ศ. 2552 – 2561) รัฐบาลมุงเนนใหคนไทยเรียนรู

ตลอดชีวิตอยางมีคุณภาพ เปนผูรูจักคิด วิเคราะห แกปญหา คิดริเร่ิมสรางสรรค มีจิตสาธารณะ มี

ระเบียบวินัย คํานึงถึงประโยชนสวนรวม ตลอดจนสามารถกาวทันโลก เปนกําลังคนที่มีคุณภาพ 

(สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา.  2552: 14) การศึกษาจึงเปนกระบวนการสําคัญในการพัฒนาบุคคลให

มีคุณลักษณะที่พึงประสงคตามที่สังคมตองการ และเปนพื้นฐานที่จะชวยเสริมสรางใหประเทศ มีทั้ง

ความสามารถในการรวมมือและแขงขันกับนานา  ประเทศได  ดวยเหตุนี้ประเทศไทย จึงตองมีการปฎิรูป

การศึกษาใหสอดคลองกับสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงไปตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ  

ฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550 – 2554) ดังที่ไดระบุไววา คนไทยทุกคนไดรับการพัฒนาใหมีความพรอมทั้งดาน

รางกาย สติปญญา คุณธรรม จริยธรรม อารมณ มีความสามารถในการแกปญหา มีทักษะในการประกอบ

อาชีพ มีความมั่นคงในการดํารงชีวิต อยางมีศักดิ์ศรี และอยูรวมกันอยางสงบสุข (สํานักงาน

คณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ.  2549: 51)  โดยเฉพาะอยางยิ่งทักษะการคิดวิเคราะห 

มีความสําคัญ   อันเนื่องมาจากองคความรูในปจจุบัน  ประชาชนสามารถเขาถึงไดตลอดเวลา  สะดวก   และ

รวดเร็ว  ทําใหประชาชนไดรับขอมูลขาวสารเปนจํานวนมาก  ซึ่งในจํานวนขาวสารเหลานั้นยอมมีทั้งเรื่องที่

เปนความจริงและเรื่องที่เปนความเท็จปะปนกัน  บางขอมูลอาจจะทําใหคนในสังคมแตกความสามัคคี

เนื่องจากมีการบิดเบือนขาวสาร  ซึ่งหากเพียงแตเราสงเสริมใหผูเรียนรักการอานเพียงอยางเดียว  แตไมได

ติดอาวุธทางปญญาที่สําคัญ  อันหมายถึง ความสามารถในการคิดวิเคราะหใหแกผูเรียน  พวกเขาคงตกเปน

เหยื่อใหกับผูไมหวังดีกับประเทศชาติ  ซึ่งความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้น  นักการศึกษาทุกทานไดลง

ความเห็นวา  เปนสิ่งที่พัฒนาไดในทุกระดับการศึกษา  โดยการใหผูเรียนนําความรูที่มีอยูในตํารามาผสมกับ

ความคิดของตน  ไประยุกตใชในสถานการณจริง  (วิไลรัตน  กลิ่นจันทร. 2552:  27) 
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 อยางไรก็ตาม แมวาการคิดวิเคราะหจะเปนทักษะที่มีความสําคัญ แตรายงานผลคุณภาพ

ของผูเรียนดังกลาว  ยังไดสะทอนใหเห็นถึงปญหาการขาดทักษะการคิดวิเคราะหของเยาวชนไทยวา  

เยาวชนไทยยังไมสามารถแยกแยะสิ่งที่ควรและไมควรไดดีเทาที่ควร สงผลใหเกิดพฤติกรรม

ลอกเลียนแบบและคานิยมที่ไมเหมาะสม เชน การแตงกายที่ลอแหลม การมีเพศสัมพันธในวัยเรียน  

และการติดสารเสพติด เปนตน ปญหาเหลานี้จะนําไปสูปญหาสังคมอื่นๆอีกมากมาย เชน การตั้งครรภ

อันไมพึงประสงค การฆาตัวตาย เปนตน นอกจากปญหาดังกลาว ยังมีปญหาที่เกี่ยวของกับการสื่อสาร

ที่ปจจุบันมีผลกระทบตอชีวิตประจําวันของผูเรียนเปนอยางมาก เพราะในปจจุบันองคความรูและ

ขอมูลขาวสารตางๆ สามารถเขาถึงผูเรียนไดทุกทิศทาง เปนผลมาจากการที่รูปแบบของสื่อส่ิงพิมพที่มี

หลายแขนงมากขึ้น เชน วิทยุ โทรทัศน หนังสือพิมพ วารสาร ฯลฯ รวมไปถึงระบบอินเตอรเน็ตที่ทุกคน

สามารถเขาถึงขอมูลไดจํานวนมากอยางสะดวกและรวดเร็ว จํานวนขอมูลเหลานั้นยอมมีทั้งขอเท็จจริง  

และทัศนคติปะปน  อีกทั้งขอมูลบางขอมูล  และทัศนคติบางอยางอาจจะเปนสิ่งที่ไมเปนความจริง  

และนําไปสูปญหาตางๆได  ผูเรียนตองมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  เพื่อคัดกรองและตรวจสอบ

ขอมูลขาวสารที่ตนรับมาใหได  

 การพัฒนาความสามารถทางการคิดวิเคราะหนั้น สามารถพัฒนาไดในทุกระดับการศึกษา 

โดยการใหผู เรียนนําความรูที่มีอยูในตํารามาผสมผสานกับความคิดของตน ไปประยุกตใชใน

สถานการณจริง  (วิไลรัตน กลิ่นจันทร. 2552: 27)  การเรียนรูวิชาประวัติศาสตร ซึ่งเปนสวนหนึ่งของ

กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  ที่วาดวยเร่ืองราวเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษยตั้งแต

อดีตจนถึงปจจุบันโดยการใชกระบวนการสืบสวน  กระบวนการคนควาหลักฐาน  และไดมีการบันทึกไว

อยางมีระเบียบแบบแผน   โดยกลาวถึงเหตุการณที่เกิดขึ้นในอดีตพรอมทั้งอธิบายถึงเหตุและผลของ

เหตุการณนั้น ที่มีความหมายตอความสําคัญตอประเทศชาติ สังคมมนุษยทั้งในดานการเมือง 

เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม  ตลอดจนความเจริญ และความเสื่อมของแตประเทศอันเปรียบเสมือน

กระจกที่สะทอนตัวตนและที่มาของมนุษยตลอดจนสังคมของตน  จึงเปนสวนสําคัญในการพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะหใหเกิดแกผูเรียน เนื่องจากสาระดังกลาวชวยกระตุนใหมนุษยเกิดความรูสึก

อยากคนควาและสืบคนขอมูลที่เชื่อมโยงอดีตและปจจุบัน โดยอาศัยความรูทางประวัติศาสตรผนวก

กับความคิดของตนในการเชื่อมโยงความสัมพันธของเหตุการณวา เหตุการณในอดีตสงผลกระทบมาสู

เหตุการณปจจุบันอยางไร  โดยอางอิงจากหลักฐานที่หามาไดมาประกอบคําอธิบายของตน (วินัย พงศ

ศรีเพียร. 2543: 8) นอกจากนี้ ยังทําใหผูศึกษาเขาใจถึงปญหา สาเหตุของปญหา และผลกระทบของ

ปญหา เพื่อไมใหเกิดปญหาในลักษณะที่คลายคลึงกันไดอีก อีกทั้งวิธีการศึกษาประวัติศาสตรยังสงผล

ใหผูที่ศึกษาหรือผูวิจัยเกิดประสบการณและทักษะในการคิดวิเคราะห ไตสวน และแกปญหา 

โดยเฉพาะการคนหาสาเหตุของปญหา จนสามารถนําไปประยุกตใชไดจริงในชีวิตประจําวัน    
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(วงเดือน นาราสัจจ. 2549: 13-14)  การฝกทักษะกระบวนการตางๆ เหลานี้ เปนการเตรียมใหผูเรียน

เผชิญกับเหตุการณตางๆ ในสังคม และในชีวิตจริง รูจักมองอนาคต มองทิศทางที่ควรเลือกไดอยาง

เหมาะสม (บุญเชิด ชุมพล. 2547: 2) จึงเปนหนาที่ของครูผูสอนทุกกลุมสาระการเรียนรู โดยเฉพาะ

อยางยิ่งครูประวัติศาสตรในการพัฒนาผูเรียนใหเกิดทักษะดังกลาว โดยสอดแทรกแนวคิดและกิจกรรม

เขาไปในขั้นตอนการจัดการเรียนรู เพื่อใชกระบวนการคิดวิเคราะหในการตรวจสอบความถูกตองของ

ขอเท็จจริงทางประวัติศาสตร   
 การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียน ซึ่งเปนการคิดเพื่อจําแนก จัดหมวดหมู สรุป 

ประยุกต และการคาดการณ (Marzano. 2001: 60) นั้น ผูสอนจะตองใชรูปแบบที่เอื้ออํานวยตอการ

พัฒนาทักษะดังกลาว จากการศึกษาและคนควารูปแบบการจัดการเรียนรูจากเอกสารตลอดจน

งานวิจัยที่เกี่ยว ของผูวิจัยมีความสนใจและพบวามีรูปแบบการจัดการเรียนรูที่สงเสริมคุณลักษณะ

ดังกลาวอยูจํานวนมาก แตที่ผูวิจัยใหความสําคัญและความสนใจมีอยูดวยกัน  2  วิธี  คือ การจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  และการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู เปนกลุม ตามแนวคิดของจอยซ และ  

เวล (Joyce; & Weil. 1996: 87 – 88) นั้น เปนการจัดการเรียนรูที่ผูสอนกระตุนผูเรียนโดยการใช

คําถามหรือสรางสถานการณใหผูเรียนเกิดความสงสัยและแสวงหาความรูดวยกระบวนการกลุม (พร

ทิพา ซิเดนทรีย. 2538: 38) โดยรูปแบบการจัดการเรียนรูดังกลาวสอดคลองกับวิธีการทาง

ประวัติศาสตรกลาวคือการกําหนดเปาหมายการศึกษาหรือเร่ืองที่สนใจจะศึกษาโดยจะอยูในขั้นเสนอ

สถานการณที่เปนปญหา และขั้นพิจารณาปญหา การคนหาหลักฐานตางๆ ข้ันตอนนี้จะตองประกอบ

ไปดวยขั้นวางแผน และข้ันลงมือปฏิบัติ การแสวงหาความหมาย ตรวจสอบ-ประเมินคาหลักฐาน จะอยู

ในขั้นรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน ตลอดจนการสรุปโดยใหเหตุผลประกอบที่นาเชื่อถือ  

ข้ันตอนนี้จะคาบเกี่ยวอยูระหวางขั้นรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน กับข้ันทบทวนและ

เชื่อมโยงปญหา 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  เปนการสงเสริมใหนักเรียนเรียนรูที่จะ

คนควาความรู  และแสวงหาแนวทางแกไขปญหาดวยกระบวนการกลุม  โดยมีข้ันตอนฝกใหนักเรียนได

คนควาขอมูลในการตอบคําถามตามสถานการณที่กําหนดใหอยางอิสระ  สงผลตอการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  เพราะขอมูลที่ไดมานั้น  นักเรียนตองทําการวิเคราะห

ขอมูลกอนสรุปเปนความรูของตน  เพื่อใหไดขอมูลที่ถูกตองและครบถวน  ซึ่งสอดคลองกับที่  ดิวอี้  

(ชํานาญ  เอี่ยมสําอางค. 2539: 51; อางอิงจาก  Dewey. 1933: 30) ที่กลาววา การคิดวิเคราะห  คือ  

การคิดอยางใครครวญ  ไตรตรอง  โดยเริ่มตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก  และสิ้นสุดดวย

สถานการณที่มีความชัดเจน 
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 นอกจากนี้ การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ยังเปนกระบวนการจัดการ

เรียนรูอีกรูปแบบหนึ่งที่มีกิจกรรมเอื้ออํานวยตอการพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการแสวงหา

ความรู  รวบรวมขอมูล  วิเคราะหขอมูลเพื่อสรุปเปนคําตอบ  ฝกความรับผิดชอบในการทํางานเปน

กลุม  ฝกการแกไขปญหาและเรียนรูรวมกัน  ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล ยอมรับความคิดเห็น

ที่แตกตาง  ซึ่งกิจกรรมดังกลาวเปนการสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูวิถีชีวิตในสังคมประชาธิปไตยได

อยางถูกตอง  (ดวงกมล  สินเพ็ง. 2549: 211)    

 สวนการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่คํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคล และพัฒนาสมองซีกซายและซีกขวา ซึ่ง เบอรนิส แมคคารธี (Bernice McCarthy) เปน

นักศึกษาชาวอเมริกันไดนํารูปแบบการเรียนรูของ เดวิด คอลบ (David Kolb) มาประยุกต และพัฒนา

เปนรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับการทํางานของสมองของผูเรียนที่มี 4 ลักษณะ คือ 

ผูเรียนที่ถนัดการใชจินตนาการ (Imaginative Learners) ผูเรียนที่ถนัดการวิเคราะห (Analyzing 

Learners) ผูเรียนที่ถนัดใชสามัญสํานึก (Common Sense Learners) และผูเรียนที่สนใจคนพบความรู

ดวยตนเอง (Dynamic Learners) (ทิศนา แขมมณี.  2542: 262) ซึ่งในการจัดการเรียนรูแตละครั้ง

ผูเรียนและครูจะตองมีการปฏิสัมพันธกันตลอดเวลา ทําใหเกิดการยอมรับซ่ึงกันและกันระหวางครูกับ

ผูเรียน สงผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียน รูจักคิดอยางมีวิจารณญาณเปนระบบ และเกิดการเรียนรูได

อยางตอเนื่องไมรูจบ (ไผท สิทธิสุนทร ,2543: 23)  4  MAT เปนนวัตกรรมการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู  ที่

สอดคลองกับแนวคิดในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล  การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  

รวมทั้งพัฒนาศักยภาพของผูเรียนใหเปนคนดี  คนเกง  และมีความสุข  (สมพร  โตนวล,2551: 101)   

ดังผลการศึกษาของ บุญไทย ศรีกา (2550: 67) ที่พบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย 4 MAT ทําใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนการทดลอง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ กันตกมล บุญประเสริฐ  

(2552:  90 – 93) ที่พบวา การจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงกวากอนการทดลอง 

 การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เปนวิธีการจัดการเรียนรูที่คํานึงถึงผูเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาส

ใหนักเรียนไดคิดและลงมือปฏิบัติ  โดยคํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 กลุม และความสนใจ

ของนักเรียนที่สําคัญ คือเปนวิธีการจัดการเรียนรูที่นักเรียนไดมีสวนรวมในทุกกระบวนการ อีกทั้งยัง

พัฒนาสมองทั้ง 2 ซีกอยางสมดุล อีกทั้งยังชวยสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียน ดี เกง มีความสุขซึ่ง

สอดคลองกับแนวคิดหลักในการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ของ ตรูเนตร อัชชสวัสด์ิ (ม.ป.ป.: 66 – 72) ที่

กลาววา เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนรูปแบบที่ตอบสนองความแตกตางใน

การเรียนรูของผูเรียน ในเรื่องรูปแบบการเรียนรู การจัดสถานการณที่ทําใหผูเรียนสามารถคิดเปน ทํา

เปน แกปญหาเปน โดยมีการคิดไตรตรองอยางรอบคอบ รูจักวิเคราะห โดยอาศัยขอมูลหรือเหตุการณที่
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เกิดขึ้น เพื่อใชในการตัดสินใจไดอยางชาญฉลาด สามารถมองเห็นทิศทางที่จะเลือกปฏิบัติไดอยาง

เหมาะสม ดังที่ ไผท สิทธิสุนทร (2543: 23) ไดกลาววา การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ทําใหเกิด

บรรยากาศแหงการเรียนรูที่สนุกสนานเต็มศักยภาพของผูเรียน สงผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียน 

และเกิดการเรียนรู ไดอยางตอเนื่องไมรูจบ จากงานวิจัยของ  พัชราภรณ  พิมละมาศ  (2544)   

เร่ือง  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิด  4 MAT  ที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  

และการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิต สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย  

ผลการวิจัยพบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิด  4 MAT เพิ่มความสามารถในการคิด

วิเคราะห  และการคิดสรางสรรคใหกับนักเรียน   

 ดวยเหตุนี้   ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําเอาการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม                  

กับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT  มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  และความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียนใหมีประสิทธิภาพ

ยิ่งขึ้น  และเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูในวิชาประวัติศาสตรของกลุมสาระการเรียนรูสังคม

ศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม  เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความสามารถในการคิด

วิเคราะหตอไป 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียน

วิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ  

4  MAT 

 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 6   ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม   

 3.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยม ศึกษาปที่ 6  ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 

 4. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6      

ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการ

เรียนรูแบบ  4  MAT 

 5. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู     

เปนกลุม   
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 6.  เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน

ระดับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 

 
ความสําคัญของการศึกษาวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ จะทําใหทราบถึงความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

และความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรู          

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT และเปนแนวทางสําหรับครูใน

การจัดการเรียนรูตามแนวทางในการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สองตอไป 

 
ขอบเขตของการศึกษาวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 โรงเรียนศรีอยุธยา      

ในพระอุปถัมภ ฯ  497 ถนนศรีอยุธยา  แขวงถนนพญาไท  เขตราชเทวี  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่  

2  ปการศึกษา  2557    จํานวน  10  หองเรียน  มีนักเรียนจํานวน  471  คน 

 ตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 จํานวน  94 คน         

ที่ไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง  โดยเลือกหองเรียนที่มีผลการทดสอบกอนเรียนวิชาประวัติศาสตร                 

ไมแตกตางกัน  ไดนักเรียนจํานวน  2  หอง   

 เมื่อไดกลุมตัวอยางจํานวน  2 หองเรียนแลว จึงทําการสุมกลุมทดลองที่ 1 ไดรับวิธี  

การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม และกลุมทดลองที่  2  ไดรับวิธีการจัดการเรียนรู

แบบ  4  MAT โดยใชการจับฉลาก   

   
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้  ทําการทดลองในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา 2557 โดยใชเวลาในการทดลอง

พรอมทั้งทําการทดสอบสอบกอนเรียนและการทดสอบหลังเรียน  รวมทั้งสิ้นจํานวน  18 คาบ คาบละ  

50 นาที    
 เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
 เนื้อหาที่ใชในการทดลองในครั้งนี้ เปนเนื้อหาในสาระที่  4 ประวัติศาสตร  ที่อยูในกลุมสาระ   

สังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม   ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

โดยมีหัวขอหลัก  คือ  แนวคิดถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย  พัฒนาการของบ านเมืองกอนการสถาปนา

แควนสุโขทัย พัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย  พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา พัฒนาการของ
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อาณาจักรธนบุรี  พัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน  การปรับปรุงพัฒนาบานเมืองให

ทันสมัย  
 ตัวแปรที่ศกึษา 
   1  ตัวแปรอิสระ  ไดแก   

   1.1 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
   1.2 การจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 

  2  ตัวแปรตาม  ไดแก 

   2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

   2.2 ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
  1.  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม หมายถึง การดําเนนิการ

จัดการเรียนรูที่ผูวิจยัไดสรางขึ้น ตามแนวทางการจัดการเรียนรูแบบ Group Investigation ของ จอยซ 

และ เวล (1996: 65 – 88) โดยนํามาประยุกตใชใหเหมาะสมกับวิชาประวัติศาสตรและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห โดยกาํหนดเปนขั้นตอนดังนี ้

   1.1 ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา  

    1.1.1 ใหนักเรียนจัดกลุม กลุมละ 4-5 คน โดยวิธกีารนับเลข แตละกลุมจะ

กําหนดหนาทีข่องสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมในแตละคาบ

เรียนจะหมนุเวียนหนาที่กนัไป      

    1.1.2 นักเรียนทัง้หองรวมกนัศึกษาสถานการณ หัวขอ หรือเร่ืองราวของปญหา

ในวิดีทัศน  สไลด  กรณีตัวอยาง  รูปภาพ  หลังจากนั้นใหแตละกลุมเสนอปญหาที่ตนสนใจ 

   1.2 ข้ันพจิารณาปญหา  

    นักเรียนแตละกลุมรวมกนัพจิารณาปญหาที่กลุมของตนรวมกันเสนอ และศึกษา

ใบความรู เพื่อเชื่อมโยงไปสูจุดประสงคทีก่ําหนด 

   1.3 ข้ันวางแผน  

    นักเรียนแตละกลุมไดรวมศึกษา รวมกนัคดิวางแผนขั้นตอนในการศึกษาคนควา

ตามใบกิจกรรม โดยการกาํหนดหนาที่ของสมาชกิในกลุม และมอบหมายการทาํงาน 
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   1.4 ข้ันลงมือปฏิบตัิ  

    สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับมอบหมาย พรอมทั้งรวมกัน

ปฏิบัติตามกิจกรรมที่เนนการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยครูจะคอยแนะนํา และ

ชวยเหลือในการปฏิบัติกิจกรรม เพื่อนําผลมาอภิปรายสรุปสาระสําคัญของกลุม 

   1.5 ข้ันรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน  

    สมาชิกไดเสนอผลงานที่ตนเองไดศึกษารวมกัน อภิปรายสรุปเปนความคิดของ

กลุม และบันทึกในแบบบันทึกกิจกรรมสงตัวแทนนําเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน และนักเรียนในชั้น

ไดรวมกันวิเคราะห วาบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดหรือไม 

   1.6 ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม  

    1.6.1 กลุมที่ศึกษาไมบรรลุวัตถุประสงคจะตองหาสาเหตุ ขอบกพรอง วิธีการ

แกไข และยอนกลับไปทํากิจกรรมขั้น 1.3 - 1.5 ใหม 

    1.6.2 กลุมที่ทํากิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขั้นตอนการดําเนินงานแลว รวมกัน

สรุปความรูที่ไดในแผนที่ความคิด และรวมกันนําความรูไปขยายตอเชื่อมโยงความรูอ่ืนๆที่เกี่ยวของ 

โดยที่ครูคอยเสริมในสวนที่ขาดตกบกพรอง พรอมทั้งประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนลงในบันทึกการจัดการเรียนรู 

  2.  การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนรู

แบบ   วัฏจักรการเรียนรู  หรือ  4  MAT  เนนใหผูเรียนมีวิธีการเรียนรูแตกตางกันตามแบบการรูคิดทาง

สติปญญา โดยจําแนกเปนการเรียนรูที่มุงเนนประสบการณ ส่ิงที่เปนรูปธรรม ส่ิงที่เปนนามธรรม และการ

ใชความคิดรวบยอด ซึ่งใหความสําคัญกับการพัฒนาสมองทั้งสองซีกของผูเรียน โดยที่คํานึงถึงความ

แตกตางของแบบการเรียนของนักเรียน 4 แบบ คือ ผูเรียนแบบที่ 1 (Why) มีการเรียนรูจากประสบการณที่เปน

รูปธรรม ผูเรียนแบบที่ 2 (What) มีการเรียนรูโดยใชการคิดวิเคราะห และเก็บรายละเอียดเปนหลัก ผูเรียนแบบ

ที่ 3 (How) มีการเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติทดลองทํา และผูเรียนแบบที่ 4 (If) มีการเรียนรูจากการคนพบ

ดวยตนเอง โดยมี  8  ลําดับข้ันตอน   ไดแก (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี; และ ไพเราะ พุมมั่น.  2542: 4)  

   ขั้นที่ 1 ข้ันสรางประสบการณ (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง เชื่อมโยงประสบการณ

ดวยตนเอง ทําใหผูเรียนรูสึกวาสิ่งที่จะเรียนรูนั้นมีความหมายโดยตรงกับตัวผูเรียนเอง โดยการใหผูเรียนได

สัมผัสไดเกิดความรูสึก 

   ขั้นที่ 2 ข้ันวิเคราะหประสบการณ (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง การกระตุนใหผูเรียน

สนใจและอยากรู เปนขั้นที่ผูเรียนตองหาเหตุผลเกี่ยวกับประสบการณที่ไดรับในข้ันแรก ดวยการวิเคราะห 

ผูเรียนจะชวยกันอภิปรายและอธิบายใหเหตุผลตามความคิดเห็นของแตละคน 
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   ขั้นที่ 3 ข้ันปรับประสบการณ เปนความคิดรวบยอด (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง 

การเชื่อมโยงจากการเรียนรูขอมูลอยางไตรตรองมาสูการสรางความคิดรวบยอด 

   ขั้นที่ 4 ข้ันพัฒนาความคิดรวบยอด (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง การใหขอมูล

รายละเอียด ทฤษฎีหลักการใหลึกซึ้งยิ่งขึ้น เพื่อทําใหผูเรียนสามารถเขาใจจนสรางความคิดรวบยอด

เร่ืองที่เรียนได  

   ขั้นที่ 5 ข้ันปฏิบัติตามกรอบความคิด (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง ข้ันที่ผูเรียนจะ

ทําตามใบงานหรือคูมือหรือแบบฝกหัด หรือทําตามขั้นตอนที่กําหนด 

   ขั้นที่ 6 ข้ันสรางชิ้นงาน (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง การบูรณาการและสรางสรรค

อยางแทจริง เพราะเปนขั้นที่ผูเรียนมีโอกาสแสดงความสนใจ ความถนัด ความเขาใจเนื้อหาวิชา ความซาบซึ้ง 

และจินตนาการของตนเองออกมาเปนรูปธรรมในรูปแบบตางๆ ตามที่ตนเองเลือก 

   ขั้นที่ 7 ข้ันวิเคราะหชิ้นงานและนําไปใช (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง เปนขั้นที่ผูเรียนได

ชื่นชมกับผลงานของตนเองหรือผูเรียนสามารถประยุกตความรูที่ไดจากการเรียนรูไปสูกิจกรรมอื่นๆ หรือ

ผูเรียนนําผลงานของตนเองเสนอในกลุมยอยๆ ใหเพื่อนๆ ติชม  

   ขั้นที่ 8 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง การเปดโอกาสให

ผูเรียนไดมีโอกาสแบงปนความรู และประสบการณที่ไดรับจากการคนควา หรือการลงมือกระทํากับคน

อ่ืนๆ ในรูปแบบตางๆ ตลอดจนจะชวยใหนกัเรียนมองเหน็การเชื่อมโยงของสิ่งที่ไดเรียนรูกับเร่ืองอืน่ๆ ที่

อาจพบในสถานการณใหม 

  3.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร หมายถึง  ความสามารถของนักเรียน

ในการเรียนรูในสาระที่ 4 ประวัติศาสตร  ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  ที่ไดจากการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม   และการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT วัดไดจากการตอบ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรโดยใชแบบทดสอบแบบเลือกตอบ   

4  ตัวเลือกโดยวัดพฤติกรรมดานสติปญญา 6 ดาน ดังนี้ 

   3.1 ความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่มีความหมายเชิง

รูปธรรมและสัญลักษณ 

   3.2 ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถทางปญญาในการจับใจความสําคัญของ

เร่ืองแลวแปล ตีความ หรือ ขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

   3.3 การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไปประยุกตใช

ในสถานการณจริง 

   3.4 การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ ออกเปน

สวนยอยวามีความสัมพันธกันอยางไร 
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   3.5 การสงัเคราะห หมายถงึ ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตางองคประกอบ

หรือผสมผสานองคประกอบเหลานัน้ใหเปนสิ่งใหม 

   3.6. การประเมินคา หมายถงึ การวนิิจฉัยตัดสินคุณคาสิ่งของหรือเร่ืองราวใดเรื่องราว

หนึง่โดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  แตในงานวิจัยในครั้งนี้แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น

และหาคุณภาพแลว จะวัดเพียง 4 ดาน คือ ดานความรูความจํา ดานความเขาใจ  ดานการนําไปใช 

และดานการวิเคราะห เทานั้น เนื่องจากงานวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดเนนทักษะดานความสามารถในการ

คิดวิเคราะห    ที่เปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิชาประวัติศาสตรเปนสําคัญ 

  4. ความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ ความสามารถในการใชองคความรูที่มีอยูเดิม 

ของตน นําไปเปรียบเทียบหรือหาความสัมพันธของเหตุการณหรือปญหา ตลอดจนปจจัยตางๆที่

เกี่ยวของหรือมีความสัมพันธกับเหตุการณหรือปญหานั้นๆ  โดยใชหลักเหตุผลพรอมทั้งหลักฐานอางอิง

เทาที่หาไดมาประกอบและสนับสนุนความคิดของตน โดยวัดจากคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบ

วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้นและหาคุณภาพแลว ครอบคลุมความสามารถใน

การคิดวิเคราะหทั้ง 5 ดาน ของมารซาโน (Marzano. 2001: 60) ดังนี้ 

   4.1 ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณ

ที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 

   4.2 ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มี

ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน 

   4.3 ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ

ขอมูลใหมสูการสรุปเปนประเด็นตางๆอยางมีเหตุผล 

   4.4 ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม 

   4.5 ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใช

ความรู และประสบการณจากสถานการณเดิม 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 จากการศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม  พบวาการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงขึ้น  สอดคลองกับงานวิจัยของ  วิมลรัตน  ลีหะสุนนท (2551)  ที่ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  1 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนแบบกระบวนการ
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สืบสอบความรูเปนกลุม  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  นอกจากนี้

งานวิจัยของ บงกาล  จันทรหัวโทน  (2551: 78 – 81)  พบวา  ความสามารถในการแกไขปญหาและฝา

ฟนอุปสรรค  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และการมุงอนาคตมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษารอยเอ็ด  เขต  2  ภายหลังไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

 นอกจากนี้จากการศึกษาทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  

เชน  งานวิจัยของ กันตกมล บุญประเสริฐ (2552: 90 – 93)  ที่กลาววา  การจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการ

เรียนรู   4   MAT  ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนการทดลอง  ในสวนของงานวิจัยที่

เกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT  ของ  พัชราภรณ   

พิมละมาศ  (2544)  ซึ่งไดทําการวิจัยเรื่อง การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิด 4 MAT  ที่มีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  และการคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  โรงเรียน

สาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย  ผลการวิจัยพบวา  การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิด 4  MAT  

เพิ่มความสามารถในการคิดวิเคราะห  ใหกับนักเรียน 

 ทั้งนี้  ผูวิจัยไดสรางกรอบแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรูของผูเรียนที่

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม และการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  ของ

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 เปนแนวทางในการสรางกรอบแนวคิดในการวิจัยดังนี้ 

 

 
                 ตัวแปรอิสระ                                      ตัวแปรตาม 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการวิจยั 

1. การจัดการเรียนรูแบบ

สืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุม  
2.  การจัดการเรียนรูแบบ  

4  MAT 

- ผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชา

ประวัติศาสตร 

- ความสามารถใน 

การคิดวิเคราะห 

    วิธีการจัดการเรียนรู 

     ตัวแปรอิสระ        ตัวแปรตาม 
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สมมติฐานการวิจัย 
 1. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน 

 2. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  มีความสามารถในการวิเคราะหแตกตางกัน 

 5. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยใชการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT  มีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
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บทที่ 2   
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยในครั้งนี้  ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของตามหัวขอดังตอไปนี ้

  1.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูรายวิชาประวตัิศาสตร 

   1.1 ความหมายของประวัติศาสตร 

   1.2 ความสําคญัของวิชาประวัติศาสตร 

   1.3 หลักการสอนวิชาประวัตศิาสตร 

   1.4 การวัดและประเมินผลวชิาประวัติศาสตร 

  2.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู 

เปนกลุม 

   2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

   2.2 หลักจิตวทิยาพืน้ฐานในการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

   2.3 การประยกุตใชการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

   2.4 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

   2.5 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

  3.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

   3.1 ประวัติความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

   3.2 หลักการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

   3.3 รูปแบบของผูเรียนในการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

   3.4 ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT 

   3.5 ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

   3.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

  4. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร 

   4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

   4.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

   4.3 เครื่องมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู 

   4.4 การวัดและประเมินผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

   4.5 เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  5.  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 

   5.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 

   5.2 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 

   5.3 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถในการคดิวิเคราะห 

   5.4 ลักษณะของความสามารถในการคิดวเิคราะห 

   5.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

   5.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร 
 1.1 ความหมายของประวติัศาสตร 
  ประวัติศาสตรจัดเปนวิชาสําคัญวิชาหนึ่ง ที่เนนการศึกษาเรื่องราวทุกอยางที่ผานมาใน

อดีต  รวมทั้งเหตุการณปจจุบันและที่กําลังจะเปนอดีตดวยวิชาประวัติศาสตรจัดเปนวิชาที่เกาแกที่มี

ความสําคัญและมีพัฒนาการของศาสตรสืบตอเนื่องกันมาเปนระยะเวลาชานาน  เพราะอดีตถูกนํามา

เรียนรูในฐานะที่เปนวิชาประวัติศาสตรเปนบทเรียนที่มีคุณตาและสําคัญตอการสรางสังคมมาก  

(สิริวรรณ  ศรีพหล. 2554: 2)   โดยนักการศึกษาไดใหความหมายของวิชาประวัติศาสตรไวดังนี้ 

  คอลลิงวูด (Collingwood) (2525: 9) นักปรัชญาประวัติศาสตรในคริสตศตวรรษที่ 20  

ไดใหความหมายของประวัติศาสตรไววา ประวัติศาสตรคือการวิจัยหรือการไตสวนโดยมีจุดมุงหมายจะ

ศึกษาเกี่ยวกับพฤติการณของมนุษยในอดีต 

  แถมสุข  นุมนนท (2527: 1) ไดใหความหมายของประวัติศาสตรไววา  ประวัติศาสตร  คือ

การสืบเสาะใหรูถึงความจริงเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษยที่เกิดขึ้นในชวงใดชวงหนึ่งของอดีต  ฉะนั้น  

ประวัติศาสตรจึงเปนเรื่องที่เกี่ยวของกับสังคมมนึษย  ความเปลี่ยนแปลงของสังคม  ความคิดที่

กอใหเกิดพฤติกรรมตางๆในสังคมและสภาพเหตุการณที่สงเสริมหรือขัดขวางวิวัฒนาการของสังคม 

  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542: 665) ใหคําอธิบายเกี่ยวกับประวัติศาสตรไว

วา วิชาที่วาดวยเหตุการณที่เปนมาหรือเร่ืองราวของประเทศชาติเปนตน ตามที่บันทึกไวเปนหลักฐาน 

  วงเดือน นาราสัจจ (2549: 1)  ไดใหความหมายของประวัติศาสตรไววา  ประวัติศาสตร  

คือเหตุการณหรือเร่ืองราวในอดีตที่มีหลักฐานยืนยันและตรวจสอบได เร่ืองราวในอดีตหรือความจริงใน

อดีตที่นักประวัติศาสตรเรียงรอยขึ้นมา โดยอาศัยขอมูลหรือหลักฐานที่เชื่อวาเปนความจริงและถูกตอง

ประกอบการวิเคราะหหรือขอสมมติฐานของตน 

  ดังนั้นจึงสรุปไดวา  วิชาประวัติศาสตรเปนวิชาที่วาดวยเรื่องราวเกี่ยวกับพฤติกรรมของ

มนุษยตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบันที่ไดผานวิธีการทางประวัติศาสตร  อันไดแก  กระบวนการการสืบสวน  
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การคนควา มีหลักฐานอางอิง และบันทึกไวอยางมีระเบียบตามแบบแผน  โดยกลาวถึงเหตุการณที่

เกิดขึ้นในอดีต พรอมทั้งอธิบายถึงเหตุและผลของเหตุการณนั้น  ที่มีความหมายตอความสําคัญตอ

ประเทศชาติ สังคมมนุษยทั้งในดานการเมือง เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม  ตลอดจนความเจริญ และ

ความเสื่อมของแตประเทศ  อันมีเปาหมายหลักคือการศึกษาเพื่อเขาใจขอเท็จจริงอันเกี่ยวกับสภาพ

สังคม  เศรษฐกิจ  การเมืองการปกครอง  ที่เกิดขึ้นในอดีตใหใกลเคียงมากที่สุด 

 
 1.2 ความสําคัญของวิชาประวัติศาสตร 
  จากที่กลาวแลวในขางตน ทาํใหทราบถงึความสาํคัญของวิชาประวัติศาสตรดงันี้  

  นิธิ   เอียวศรีวงศ  และอาคม  พัฒิยะ  (2525: 24 - 26) ไดกลาวถึงความสําคัญของวิชา

ประวัติศาสตร  ไววา 

   1.  เพื่อใหมนุษยในสังคมหนึ่งๆ  ดําเนินการเพื่อประโยชนของตนเอง  และประโยชน

ของสังคมได  มนุษยตองเขาใจสิ่งที่อยูแวดลอมตัวเอง  ไดแก  ส่ิงแวดลอมที่เปนธรรมชาติและ

ส่ิงแวดลอมทางสังคม  โดยเฉพาะการเขาใจสิ่งแวดลอมทางสังคมนั้น  มนุษยจะตองรูที่มาและความ

คลี่คลายของสิ่งนั้น  การรูกําเนิดและพัฒนาการสิ่งนั้นๆ  วิธีเขาใจสิ่งใดโดยการศึกษากําเนิดและ

พัฒนาการของมันนี้  เรียกวา  การเขาสูปญหาดวยประวัติศาสตร  อันเปนวิธีที่เราใชเปนปกติใน

ชีวิตประจําวัน  และในทางวิชาการอยูเปนประจํา  วิชาประวัติศาสตรจึงมีคุณคาที่สอนใหรูวิธีการที่จะ

เขาใจสิ่งแวดลอมทางสังคมอยางมีประสิทธิภาพ 

   2.  มนุษยจําเปนตองรูจักตนเอง  กลาวคือ  รูวามนุษยสามารถทําอะไรไดและไม

สามารถทําอะไรได  รูวาภายใตเงื่อนไขอะไรที่ทําใหมนุษยสามารถทําอะไรได  และภายใตเงื่อนไขอะไร

ที่มนุษยไมสามารถทําอะไรได  ความรูเหลานี้ไดมาก็โดยการดูวามนุษยไดเคยทําอะไรมาแลว  ภายใต

เงื่อนไขอะไรบาง  นั่นก็คือ  รูจักตนเองในฐานะมนุษยจากประวัติศาสตรของมนุษยชาติและสังคมที่เล็ก

ลง  ประวัติศาสตรจึงสอนใหรูจักตนเอง  คือ  รูทั้งสวนที่เปนพลังและความออนแอของตนเอง 

   3.  มนุษยมีอดีตของตนเอง  ความรูเกี่ยวกับอดีตนั้น  เปนสิ่งที่มีอิทธิพลตอการกระทํา

ของมนุษยในปจจุบันอยางมาก  ความรูเกี่ยวกับอดีตจึงเปนสิ่งสําคัญที่กําหนดการกระทําของคนใน

ปจจุบัน  ประวัติศาสตรสอนใหรูถึงอดีตเหลานั้น  และทําใหคนที่มีความรูทางประวัติศาสตรเขาใจ

ความคิดของคนอื่นๆ  ในสังคมนั้นๆ  ไดกระจางแจงขึ้น 

   4.  ประวัติศาสตรสอนวิธีคิดที่มีเหตุผลและวางอยูบนพื้นฐานของขอเท็จจริง  วิชา

ประวัติศาสตรเนนความสําคัญของการขจัดอคติจึงวางกลวิธีศึกษาใหยึดถือในเหตุผลเปนใหญ  การคิด

อยางมีเหตุผลนี้  ยังมีคุณคาอยางมากในการดําเนินชีวิตประจําวัน  ทําใหมองเห็นปญหาอยางชัดเจน  

และแกปญหาอยางรอบคอบ 
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  ชาญวิทย  เกษตรศิริ  (2537: 2)  ไดกลาวถึงความสําคัญของวิชาประวัติศาสตร  ไววา 

   1.  จะชวยใหมนุษยเกิดสํานึกในการคนควาและสืบคนขอมูลที่เชื่อมโยงอดีตและ

ปจจุบัน  อันสรางความภาคภูมิใจและกระตุนความรูสึกนิยมในชาติหรือเผาพันธุ  ตลอดจนตระหนักถึง

คุณคาของมรดกทางวัฒนธรรมที่บรรพบุรุษส่ังสมไว 

   2. ประวัติศาสตรชวยใหเกิดการเรียนรูจากอดีตเพื่อเปนบทเรียนสําหรับปจจุบัน          

องคความรูที่ไดจากการศึกษาประวัติศาสตรจะทําใหเขาใจถึงปญหา  สาเหตุของปญหา  และ

ผลกระทบจากปญหา 

   3.  การศึกษาประวัติศาสตรกอใหเกิดองคความรูที่หลากหลายซึ่งสามารถนําความรู 

เหลานั้น   ไปกําหนดยุทธศาสตรในการดําเนินนโยบายใหเปนประโยชนตอทั้งปจจุบันและอนาคต 

   4.  วิธีการทางประวัติศาสตรทําใหผูศึกษาสั่งสมประสบการณและทักษะในการ

วิเคราะห  ไตสวน  และแกปญหา  ซึ่งสามารถนําไปประยุกตใชกับการศึกษาในศาสตรแขนงอื่นๆ  

คุณสมบัตินี้นับเปนองคประกอบสําคัญของการพัฒนาคุณภาพประชากรในสังคมที่เจริญกาวหนา  

และมีพัฒนาการสูง  

  สํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2552: ออนไลน ไดกลาวถึงความสําคัญของวิชา

ประวัติศาสตร  ไววา 

   1. การเรียนประวัติศาสตร ใหรูจักตนเอง ความเปนมาของประเทศชาติ ตลอดจน

เขาใจพัฒนาการและความรุงเรืองของมนุษยชาติที่สืบทอดและมีวิวัฒนาการมาอยางตอเนื่อง 

   2. สรางจิตสํานึกในความเปนชาติ เกิดความรักความภาคภูมิใจในบรรพบุรุษ วีรบุรุษ

ที่กอต้ังชาติและดํารงไวซึ่งความเปนเอกราชมาจนปจจุบัน รวมไปถึงการสืบทอดขนบธรรมเนียม

ประเพณีศิลปวัฒนธรรมที่มีเอกลักษณเฉพาะตัว เปนหนาที่คนรุนหลังจะตองสืบทอดใหคงอยูตลอดไป 

   3.  สง เสริมผู เ รียนให เปนนักคิด  มี เหตุมีผล  เพราะกระบวนการศึกษาทาง

ประวัติศาสตร หรือวิธีการทางประวัติศาสตรมุงเสริมจิตใจใหใฝรู (Inquiring Mind) มีการตั้งคําถาม 

คนควาหาคําตอบ ศึกษาหลักฐานเอกสาร หาเหตุผล เพื่อคนควาหาคําตอบ 

             4. บทเรียนจากอดีต ทําใหผูคนในสังคมไดเรียนรูความเปนมาในสังคมของตนเอง 

เห็นบทเรียนในอดีตที่มีทั้งความสําเร็จและความลมเหลว เพื่อเปนเครื่องเตือนใจและชวยตัดสินใจที่จะ

ดําเนินการในเรื่องที่เกี่ยวของสังคมและชาติบานเมือง บทเรียนในอดีตจะชวยสรางความรูสึกในชะตา

กรรมใหกับคนในสังคมเดียวกัน ปลูกฝงความรูสึกในความเปนชาติ และหวงแหนอิสรภาพและเอกราช

ของชาติของตนเอง 

 



17 

  ดังนั้นการเรียนประวัติศาสตร  จึงชวยใหผูเรียนไดเขาใจพื้นฐานของตนเอง เขาใจถึง

วิวัฒนาการของมนุษยและสังคมวามีพัฒนาการเปนอยางไรตามลําดับ  เรียนรูถึงความผิดพลาดของ

มนุษยในอดีต  เพื่อที่จะใชเปนแนวทางในการแกไขปญหาของสังคมปจจุบัน  เปนการมุงพัฒนาคนใหมี

ความคิดมีเหตุผล มีความภาคภูมิใจในความเปนชาติ สถานศึกษาจึงมีบทบาทสําคัญในการ

พัฒนาการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตรแกเด็กและเยาวชนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะอันสําคัญเพื่อให

เกิดแกตัวของผูเรียน 

 
 1.3  หลักการสอนวิชาประวัติศาสตร 
  สืบแสง  พรหมบุญ  (2522: 37) ไดกลาวถึงวธิีการสอนวิชาประวัติศาสตรไววา 

  ในดานวิธีการสอน  ผูสอนประวัติศาสตรจะตองตระหนักวาวิธีการสอนประวัติศาสตรมี

ลักษณะตางจากศาสตรสาขาอื่นๆ  ตัวอยางเชน  ในการสอนคณิตศาสตรหรือฟสิกส ผูเรียนจะตอง

เรียนจากเรื่องงายๆ  ไปหายากตามลําดับข้ันจะกระโดดขามไมได แตการสอนประวัติศาสตรมิใช

เชนนั้น  ไมสามารถจะสอนผูเรียนในทุกเรื่องได  แตจะตองเลือกวาจะสอนเรื่องอะไรบางจึงจะเปน

ประโยชนและจะใชวิธีการสอนอยางไร  วิธีการสอนที่มีประสิทธิภาพนั้น  ผูสอนจะตองรูจักใชหลักฐาน

ที่มองปญหาประวัติศาสตรในเรื่องเดียวกันดวยทรรศนะที่แตกตากัน  โดยผูสอนจะตองวิเคราะห

ทรรศนะสําคัญเหลานี้พรอมทั้งยกตัวอยางประกอบใหผูเรียนเขาใจไดโดยแจมแจง  ปญหาตอมาคือ  

ผูสอนจะพยายามผสมผสานวิธีการสอนกับเนื้อหาใหผสมกลมกลืนไดอยางไร  เนื้อหาที่คัดเลือกจะ

กําหนดวิธีการสอน  และวิธีการที่จะมีอิทธิพลตอการคัดเลือกเนื้อหาเชนกัน  วิธีการมีความสําคัญกวา

เนื้อหาที่จะสอน  ถาเนื้อหาดีวิธีการสอนไมดีจะเกิดประโยชนนอยมาก  สําหรับหลักการเรียนการสอน

วิชาประวัติศาสตรสําหรับนักเรียนทั้งระดับประถมศึกษา  และมัธยมศึกษานั้น  มีขอควรคํานึงบาง

ประการเกี่ยวกับการเรียนการสอน  ดังนี้ 

   1. การเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร ควรเนนใหนักเรียนเปนผูปฏิบัติ ไมใชเปนผูรับ

ขอมูล  หรือเร่ืองราวเหตุการณทางประวัติศาสตรเทานั้น  เหมือนกับวิธีสอนที่ครูคุนเคยในอดีต  ดังนั้น

ผูสอนวิชาประวัติศาสตรจึงควรยึดนักเรียนเปนศูนยกลางในการเรียนการสอน 

   2. การเรียนการสอนควรใชวิธีการทางวิทยาศาสตรเปนพื้นฐานหรือเปนแมบท  

วิธีการทางวิทยาศาสตร  นับเปนวิธีการแหงปญญาที่มีระบบระเบียบและข้ันตอนที่ใชเหตุผลเพื่อ

แกปญหาที่นาเชื่อถือมากที่สุด  ข้ันตอนของวิธีการทางประวัติศาสตรเร่ิมต้ังแตการกําหนดปญหา  การ

ตั้งสมมติฐาน  การเก็บรวบรวมขอมูล  การทดลอง  การวิเคราะหขอมูล  และการสรุป  วิธีการทาง

วิทยาศาสตรสอดคลองกับธรรมชาติของผูเรียนที่มีนิสัยอยากรู  อยากเห็น  และอยากคนควา  วิธีการ
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ทางวิทยาศาสตรดังกลาว  จึงเปนการทาทายและสงเสริมใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  นอกจากนั้น  

วิธีการทางวิทยาศาสตรยังชวยใหนักเรียนคิดเปน  ทําเปน  และแกปญหาเปนอีกดวย 

   3. การเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร  ผูสอนควรโยงเหตุการณในอดีตใหสัมพันธ

กับปจจุบัน  ทั้งนี้อาจใชวิธีการเปรียบเทียบสิ่งที่เกิดขึ้นในอดีตกับส่ิงที่เกิดขึ้นในปจจุบัน  การสอนใน

ลักษณะดังกลาวจะชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจและความสํานึกวาสิ่งที่ตนไดศึกษาในประวัติศาสตร  

มีคุณคาที่จะนําไปประยุกตใชในการเขาใจเหตุการณปจจุบันได  รวมทั้งยังสามารถนําไปใชในการ

ดําเนินชีวิตของตนและการวางแผนในอนาคตของตนไดอีกดวย 

   4. การเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรนั้น  ครูผูสอนไมควรมีอคติในการสอน  ทั้งนี้

ตองคํานึงถึงประโยชนที่ผ็เรียนและสังคมจะไดรับ  การเรียนการสอนประวัติศาสตรในบางเหตุการณ

หรือบางกรณี  ครูผูสอนอาจมีอคติเกิดขึ้น  ทั้งนี้อาจมีปจจัยเกี่ยวกับเชื้อชาติ  ภาษา  ศาสนา  หรือ

วัฒนธรรมที่แตกตางกัน  ผูสอนบางคนอาจชื่นชมหรือมีอคติในเหตุการณหรือเร่ืองราวที่เกิดขึ้นใน

ประวัติศาสตร  ทําใหผูสอนเกิดความลําเอียงและใหความรูความเขาใจแกผูเรียนผิดไปจากความเปน

จริง  ทั้งนี้ผูสอนตองตระหนักวาการสอนประวัติศาสตรจะตองเสนอเรื่องราวที่เปนจริงโดยปราศจาก

อคติใดๆ  และครูผูสอนตองมีความเปนกลางและตองตระหนักวาตนเองตองรับผิดชอบตอผูเรียนและ

สังคมโดยสวนรวมในการเสนอความจริงที่ถูกตอง 

  เฉลิม นิติเขตตปรีชา (2545: 107) ไดกลาวไววาครูสอนวิชาประวัติศาสตรควรมีความรู

ความเขาใจเกี่ยวกับรูปแบบการสอน  ซึ่งการสอนในปจจุบันมีรูปแบบดังนี้ 

   1. การถายทอดความรู ความคิด และประสบการณจากตําราใหแกผูเรียนโดยผาน

ทางผูสอน การเรียนในลักษณะนี้ผูเรียนเปนฝายรับความรูและประสบการณจากผูสอนทางเดียว ไมมี

โอกาสและวิธีแสวงหาประสบการณดวยตนเองที่นอกเหนือประสบการณที่ครูเปนผูถายทอด 

   2. ผูเรียนเสาะแสวงหาประสบการณความรูจากการลงมือกระทําดวยตนเองโดยมีครู

เปนผูชวยใหแนวทางหรือแนะนํา ผูเรียนจะตองฝกดําเนินการเองทั้งในขั้นวางแผนขั้นปฏิบัติการ และ

ข้ันสรุป เพื่อประมวลความรูเขาดวยกันอยางมีระเบียบ เกิดประสบการณและพรอมที่จะนําไปใชตอไป 

สําหรับแนวทางการดําเนินการครูประวัติศาสตรอาจพิจารณาหลักการ และแนวทางตางๆ ดังนี้ 

    2.1 ยึดหลักการวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด สวนตัวครู สภาพการณทางการเรียน

การสอน ไดแก โรงเรียน อาคารเรียน หลักสูตร วิธีการสอน เทคนิค และอุปกรณ เปนเพียงสื่อการเรียน

การสอน เพื่ออํานวยความสะดวกใหผูเรียนไดเลือกเรียนรูประสบการณอยางดีที่สุด 

    2.2 สงเสริมใหผูเรียนฝกการวางแผนเปนขั้นตอน ตั้งแตการกําหนดจุดประสงค

การประกอบกิจกรรม การสรุป และการประเมินผลไดดวยตนเอง 

    2.3 สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรคใหแกผูเรียน 
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    2.4 ใหขอแนะนําเกี่ยวกับคุณคา และประโยชนในสิ่งที่เรียนตางๆ เพื่อใหผูเรียนได

แนวคิด และมองเห็นแนวทางที่จะนําประสบการณการเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวันใหเกิดประโยชนตอ

ตนเอง และสังคม ทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจใหเรียนรูประสบการณดวยความสนใจและตั้งใจเรียน 

    2.5 พยายามสงเสริมใหผูเรียนเกิดความรู ทักษะ และทัศนคติที่ดีตอการเรียน

อยางสม่ําเสมอ 

    2.6 ใชหลักจิตวิทยา กระตุนใหผูเรียนสนใจและตั้งใจที่จะเรียนรูอยางจริงจัง 

    2.7 สงเสริม และกระตุนใหผูเรียน ใชวิธีการทางวิทยาศาสตร และวิธีการทาง

ประวัติศาสตรในการเรียนรูของตน ไดแก การสังเกต การคนควาหาเหตุผล การพิจารณา การวิเคราะห 

การสังเคราะห และการประเมินคา 

    2.8 เปนตัวอยางที่ดีทั้งทางดานความคิด หลักการ และทางการปฏิบัติ 

    2.9 ใชเทคนิคการสอนหลายๆ รูปแบบ เพื่อเราใจผูเรียนไมใหเกิดความเบื่อหนาย

และทอแทตอการประกอบกิจกรรม 

    2.10 จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี นาสนใจ และมีประโยชนแกผูเรียนอยาง

สม่ําเสมอ 

  บัณฑิตา ลิขสิทธิ์ (2553: 33) กลาวไววาหลักในการสอนประวัติศาสตร ควรยึดผูเรียนเปน

สําคัญ สงเสริมใหผูเรียนรูจักการวางแผนอยางเปนขั้นตอน สงเสริมใหเกิดความคิดสรางสรรค ให

ผูเรียนเกิดความรูและทัศนคติที่ดีในการเรียน ใชเทคนิคการสอนหลายๆรูปแบบเพื่อไมใหผูเรียนเกิด

ความเบื่อหนายครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่นาสนใจและมีประโยชนแกผูเรียน 

  โดยสรุป การจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร  ผูสอนควรใหความสําคัญกับผูเรียนโดย

การลดบทบาทของตนลง  โดยเนนใหผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเองผานวิธีการทางประวัติศาสตร   

โดยผูสอนมีหนาที่เพียงการใหคําปรึกษา  คอยสังเกตการณ   คอยชี้แนะ  เทานั้น  เพราะการเรียนการ

สอนในรูปแบบดังกลาวจะทําใหวิชาประวัติศาสตรมีความหมายตอผูเรียนมากขึ้น  เปนการสรางองค

ความรูดวยตนเอง และสามารถนําเอาความรูไปประยุกตใชไดในชีวิตประจําวัน 

   
 1.4 การวัดและประเมินผลวิชาประวัติศาสตร 
  เนื่องจากการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะ กระบวนการ 

ตลอดจนคุณธรรมและคานิยมที่ดีงาม มุงใหผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติ แสวงหาความรู มีการกระทํา

โครงการ/โครงงาน เปนผูผลิตผลงาน มีการทํางานเปนกลุมและการจัดทําแฟมผลงาน (Portfolio) ดวย 

ดังนั้น  การวัดและประเมินผลการเรียนรู จึงมุงเนนการประเมินผลจากสภาพจริง (Authentic 

Assessment) เปนการประเมินผลการเรียนรูที่เอ้ือตอการคนหาความสามารถที่แทจริงของผูเรียน
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สามารถประเมินคุณลักษณะพึงประสงคที่เกิดขึ้นแกผูเรียน เปนแนวทางการพัฒนาผูเรียนไดเต็ม

ศักยภาพของผูเรียนแตละคน เพื่อใหบรรลุมาตรฐานการเรียนรูที่กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดไวใน

หลักสูตรแกนหลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 การวัดและประเมินผลตองครอบคลุมทุก

ดาน ไดแก ดานความรู ดานเจตคติ และดานทักษะกระบวนการ เชน ทักษะกระบวนการดานทักษะการ

คิด ทักษะการแกปญหา ทักษะการเรียนรูทักษะกระบวนการกลุม  (กรมวิชาการ. 2545: 219 - 220)  

 

  1.4.1 การประเมินผลจากสภาพจริง (Authentic Assessment) มีวิธีการประเมินผล

หลายวิธี เชน การสังเกตการสัมภาษณ การตรวจผลงาน การรายงานตนเอง การประเมินผลจากการ

ปฏิบัติจริง การสอบถาม การเยี่ยมบาน ระเบียนสะสมและการจัดทําแฟมสะสมงาน วิธีการประเมินแต

ละวิธีผูสอนตองเลือกใหเหมาะสมกับวัตถุประสงคที่ตองการ การวัดและประเมินผลมีหลักการสําคัญๆ 

ดังนี้  (กรมวิชาการ. 2545: 117 - 118) 

   1. เนนความกาวหนาในตัวผูเรียนมากวาผลงานที่สําเร็จ 

   2. พิจารณาจากงานหลายๆชิ้น 

   3. ประเมินผลอยางมีจุดหมายโดยประเมินผลรวมกันเพื่อขอมูลยอนกลับ 

   4. สอดคลองและเหมาะสมกับศักยภาพรายบุคคล 

   5. ใหมีการประเมินผลตนเอง คือประเมินจากแฟมสะสมงาน และแบบฝกปฏิบัติ  

 
  1.4.2 การดําเนินการวัดและประเมินผล  
   กรมวิชาการ (2545: 121 - 122) ไดระบุวิธีการดําเนินการไวดังนี้  

    1. การประเมินผลกอนเรียน เปนหนาที่ของครูผูสอนที่ตองประเมินผูเรียนเพื่อหา

ขอมูลเบื้องตนของผูเรียนเปนรายบุคคล สําหรับนําไปจัดกระบวนการเรียนรูโดยการประเมินความ

พรอมและพื้นฐานของผูเรียน และการประเมินความรูเบื้องตนในเรื่องที่จะเรียน 

    2. การประเมินระหวางเรียน เพื่อมุงตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียนรายบุคคล 

ระหวางปฏิบัติกิจกรรมการเรียน ไดแก การประเมินดวยการสื่อสารรายบุคคล การประเมินจากการ

ปฏิบัติ และการประเมินสภาพจริง  

    3. การประเมินสรุปผลการเรียน เพื่อตรวจสอบความสําเร็จของผูเรียน 

   ศิริชัย  กาญจนวาสี (2549)  ไดระบุวิธีการดําเนินการไวดังนี้ 

1. การประเมินผลกอนเรียน  เพื่อใหครูไดทราบขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับตัวผูเรียน  

เปนประโยชนตอการจัดกระบวนการเรียนรูใหสอดคลองกับพื้นฐานของผูเรียน    แตไมนําผลการ

ประเมินไปใชพิจารณาตัดสินผลการเรียน  การประเมินผลกอนเรียน  นอกจากจะมีประโยชนในดาน
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การตรวจสอบความพรอม  และพื้นฐานของผูเรียนแลว  ยังเปนการประเมินความรอบรูในเร่ืองที่จะ

เรียนกอนเรียน  ชวยใหครูสามารถจัดการเรียนการสอนไดสอดคลองกับความรูเดิมของผูเรียนและยัง

เปนประโยชนตอผูเรียนไดรูวา  ตนเองมีความรูมากนอยเพียงใดกอนการเรียน  แลวนําไปเปรียบเทียบ

กับผลการเรียนภายหลังจากไดผานกิจกรรมการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูของครู  ผูเรียนจะได

ทราบพัฒนาการของตน  การประเมินผลกอนเรียนทําไดหลายรูปแบบ  เชน  การซักถาม   การสังเกต   

การทดสอบ 

2. การประเมินผลระหวางเรียน  เพื่อเปนการตรวจสอบพัฒนาการของผูเรียน        

ผลการประเมินจะนําไปสูการปรับปรุงแกไขขอบกพรองของผูเรียน  สงเสริมใหผูเรียนเกิดการพัฒนา

เต็มตามศักยภาพ  การประเมินระหวางเรียนในรายวิชา กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา  และ

วัฒนธรรม  ครูผูสอนดําเนินการไดหลากหลายวิธี เชน การซักถาม การสังเกต การทดสอบ  ประเมิน

จากแบบฝกหัด  โครงงาน  การแสดง  กิจกรรมกลุม  แฟมสะสมงาน  เปนตน 

3. การประเมินหลังสิ้นสุดการเรียนการสอน   เพื่อสรุปผลการเรียนรูของผูเรียนวา

ผูเรียนเกิดการเรียนรูตามผลการเรียนรูที่คาดหวังหรือไม  ระดับสัมฤทธิผลเปนอยางไร  หากนําไป

เปรียบเทียบกับผลการประเมินกอนเรียนก็จะไดขอมูลดานพัฒนาการของผูเรียน  นอกจากนี้  ผลการ

ประเมินยังชวยใหครูปรับปรุงแกไขซอมเสริมผูเรียนใหบรรลุผลการเรียนรูที่คาดหวัง  และพัฒนาการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

   สรุปไดวาการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตรควรใชเครื่องมือที่มีความหลากหลายใน

การประเมินศักยภาพของผูเรียน เพราะผูเรียนแตละคนมีความสามารถ  ความถนัดที่แตกตางกัน

ออกไป ดังนั้นผูสอนจึงไมควรที่จะสรางเครื่องมือใดเครื่องมือหนึ่งมาใชวัดผลผูเรียนทั้งหมด แตควรดู

จากพัฒนาการของผูเรียนแตละคนมากกวา โดยใชเครื่องมือที่หลากหลายขึ้น  อาทิ  แบบทดสอบ               

การประเมินตนเอง  การประเมินจากชิ้นงานที่ผานวิธีการทางประวัติศาสตร  หรือการประเมินโดยผูมี

สวนเกี่ยวของ  (เพื่อน, ผูปกครอง)   โดยอาจจะรวบรวมเปนแฟมสะสมผลงานของผูเรียนเปนรายบุคคล   

ทั้งนี้จะทําใหครูไดทราบถึงพัฒนาการและศักยภาพที่แทจริงของผูเรียน   อีกทั้งยังเปนแนวทางในการ

พัฒนาการเรียนการสอนของตนใหดีข้ึนไปอีกดวย 
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2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู
เปนกลุม (Group Investigation Instructional Model) 
 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูแบบด้ังเดิม (ดวยตนเอง) เปนรูปแบบที่  

ดร.ริชารด   ซุคแมน (Suckman. 1962)  ไดคิดคนขึ้นใน ค.ศ.1961 เขาไดจัดตั้งโครงการวิจัยเกี่ยวกับ

การสอนในรูปแบบดังกลาวที่มหาวิทยาลัยอิลลินอยส ประเทศสหรัฐอเมริกา โดยเนนการสอน

วิทยาศาสตรดวยวิธีการทางวิทยาศาสตรกลาวคือ การใหนักเรียนตั้งคําถาม เพื่อใหนักเรียนไดคนพบ

หลักการและกฎเกณฑดวยตนเอง  ซึ่งตอมาไดมีนักการศึกษาใหความสนใจมากมากมาย จนทําให

พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจากเดิมใหกลายเปนการสอนแบบการสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม เพื่อพัฒนาความเปนประชาธิปไตยในสังคม 
 2.1 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม จัดเปนกระบวนการจัดการเรียนรู

อีกรูปแบบหนึ่งที่มีกิจกรรมเอื้ออํานวยตอการพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการแสวงหาความรู  

รวบรวมขอมูล  วิเคราะหขอมูลเพื่อสรุปเปนคําตอบ  ฝกความรับผิดชอบในการทํางานเปนกลุม   

ฝกการแกไขปญหาและเรียนรูรวมกัน  ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล  ยอมรับความคิดเห็นที่

แตกตาง  ซึ่งกิจกรรมดังกลาวเปนการสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูวิถีชีวิตในสังคมประชาธิปไตยได

อยางถูกตอง (ดวงกมล  สินเพ็ง. 2549: 211) 

  บรูซ จอยซ และ มารชา วีล (Bruce, Joyce; & Marsha, Weil. 2539: 65 – 78) กลาวถึง

การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมวา เปนรูปแบบที่นักเรียนแกปญหา โดย

กระบวนการกลุมที่สืบสอบหาความรูภายใต ความเปนประชาธิปไตยเปนหลัก ผูเรียนตองถกเถียงกัน

และตกลงกันภายใตความสามารถของแตละบุคคลภายในกลุม โดยมีการแขงขันระหวางกลุมและมี

ความรวมมือกันภายในกลุม เพื่อนําไปสูจุดมุงหมายของความเปนพลเมืองดีของสังคม 

  สุพล วังสินธุ (2532: 23 – 27)  ใหความหมายไววา  Group Investigation Model เปน

การพัฒนาทักษะกระบวนการทํางานรวมกันแบบประชาธิปไตย เนนปฏิสัมพันธระหวางกลุม และ

ทักษะการสืบคนทางวิชาการ การพัฒนาสวนบุคคลจะเปนพื้นฐานสําคัญในการสงเสริมพลังกลุมตอไป 

เปนรูปแบบปฏิสัมพันธกับสังคม (Social Interaction) ซึ่งเปนรูปแบบที่เนนกระบวนการพัฒนาแตละ

บุคคล และสัมพันธกับคนอื่นๆ ในสังคมเพื่อเสริมสรางกระบวนการประชาธิปไตย และการทํางานกลุม

อยางมีประสิทธิภาพในสังคม 
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  ดวงเดือน เทศวานิช (2535: 20 – 22)  ใหความหมายไววา  Group Investigation ไดรับ

การพัฒนามาจาก เฮอรเบิรต เธเลน (Herbert Thelen) เปนวิธีที่ใหนักเรียนสังเกตปญหารวบรวมขอมูล

ทดสอบสมมติฐานและแกปญหา วิธีสอนแบบนี้มีพื้นฐานมาจากกระบวนการประชาธิปไตยโดย จอหน 

ดิวอ้ี เสนอแนวคิดวา โรงเรียนควรใหความรูเกี่ยวกับการปกครองแบบประชาธิปไตยและฝกใหนักเรียน

เปนประชาธิปไตยเพื่อที่จะสามารถพัฒนาสังคมตอไป เธเลน ไดพัฒนาแนวคิดนี้ โดยนําไปใชสอน

นักเรียนมัธยมศึกษาในวิชาสังคมศึกษา โดยเสนอปญหาใหนักเรียนมีปฏิกิริยาโตตอบ คิดวิธีการไป

คนควาหาคําตอบแลวเสนอผลการศึกษา ผลที่นักเรียนไดรับ คือไดฝกกระบวนการประชาธิปไตย 

นักเรียนยอมรับความแตกตางของแตละบุคคล นักเรียนเขาใจวาชวยกันคิดยอมดีกวาคิดตามลําพังคน

เดียว มีความรูสึกวาตนเองเปนเจาของปญหาที่จะตองหาวิธีการแกปญหานั้นดวยตนเอง และสามารถ

แกปญหาทั่วไปได ฉะนั้น จึงเปนหนาที่ของนักเรียนที่จะเสาะแสวงหาความรูใหมๆ ดวยวิธีการตางๆ กัน 

  สุรีย บาวเออร (2535: 18)  อธิบายไววา Group Investigation Model บางรายงานกลาว

วาเทคนิคนี้พัฒนาโดย ชาแรน (Sharan) บางสวนรายงานวา เทคนิคนี้พัฒนาโดย ชาแรน และชาแรน 

(Sharan; & Sharan) ชาแรน และ เฮิท – ลาซาโรวิท (Sharan; & Hertz - Lazarowitz) ในค.ศ. 1980 

แตอยางไรก็ตาม แนวคิดของ ชาแรน และชาแรน ใน ค.ศ. 1976 ไดใหแนวความคิดในกลุมการเรียน 

ควรประกอบดวยสมาชิก 2 – 6 คน โดยรวมมือกันวางแผนถกปญหาคนหาคําตอบทั้งในและนอก

หองเรียน แลวนําผลมาอภิปรายและสรุปผล เพื่อรายงาน หนาชั้นสวนการวัดผลจะตัดสิน จากผลงาน

สรุปจากกลุม นอกจากนี้ ชาแรน และ เฮิท ลาซาโรวิท ไดสนับสนุนใหครูใชวิธีการสังเกตทักษะตางๆ ที่

นักเรียนใชในการทํางานกลุมเทคนิคนี้ใชไดเหมาะสมที่สุดกับการสอน ความเขาใจความคิดรวบยอด 

(Conceptual Understanding) และนักเรียนเขาใจเนื้อหาไดดีกวาการสอนในหองเรียนปกติ แตเทคนิค

นี้ ไมเหมาะสมกับการสอนแบบหาคําตอบเฉพาะ (Specific Facts) การสืบคนโดยใชกระบวนการกลุม

เนนทักษะการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันระหวางกลุม และการพึ่งพาอาศัยกันและกันระหวางนักเรียนใน

กลุม 

  นวลจิตต เชาวกีรติพงศ (2540: 70)  ใหความหมายวา  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม คือการจัดการเรียนรูที่มุงสอนกระบวนการเรียนแกนักเรียน ประกอบการสอน

ใหนักเรียนเกิดการอยากรูอยากเห็น เปดโอกาสใหนักเรียนไดทํากิจกรรมสืบสอบเพื่อแสวงหาคําตอบ

สําหรับปญหาใดปญหาหนึ่ง นักเรียนจะตองทํางานเปนกลุม ตองปรึกษาหรือแบงหนาที่การงานจะตอง

ถกเถียงเสนอขอมูลอธิบายขอสรุปสําหรับขอคิดเห็นแตละขอ การสอนตามรูปแบบนี้มีแนวคิดเรื่อง

ความแตกตางระหวางบุคคล กลาวคือ เปนสิ่งเราใหผูเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็นวา ผูอ่ืนคิด

อยางไร และเขาใจการทํางานของผูอ่ืน ไดแกปญหารวมกับผูอ่ืน การสอนแบบนี้จึงสอดคลองกับการ

ดําเนินชีวิตแบบประชาธิปไตย 
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  วิมลรัตน ลีหะสุนนท (2551: 8)  ใหความหมายไววา  การจัดการเรียนรูแบบกระบวนการ

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนรูปแบบการสอนที่มุงสอนกระบวนการแกนักเรียน ประกอบดวย

การสอนใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น เปดโอกาสใหนักเรียนไดทํากิจกรรมสืบคน เพื่อหา

คําตอบสําหรับปญหาใดปญหาหนึ่ง นักเรียนจะตองทํางานรวมกันเปนกลุม ตองปรึกษาหรือแบงปน

หนาที่และงาน จะตองอภิปราย ถกเถียง เสนอขอมูล อธิบายขอสรุปสําหรับขอคิดเห็นแตละขอดวย

นอกจากนี้ รูปแบบการสอนแบบกระบวนการสืบสอบหาความรูเปนกลุม ยังไดเพิ่มความคิดเรื่องความ

แตกตางระหวางบุคคลเปนสิ่งเราใหนักเรียนเกิดความอยากรู อยากเห็น เมื่อรูวาคนอื่นคิดอยางไร ได

เขาใจการทํางานของคนอื่น ไดแกปญหารวมกับคนอื่น การสอนตามรูปแบบการสอนนี้จึงมีความ

สอดคลองกับการดําเนินชีวิตในสังคมประชาธิปไตยอยางยิ่ง 

  ศุภณัฐ  พานา  (2554: 34)  ใหความหมายไววา  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม (Group Investigation Model) เปนการจัดการเรียนรูที่ผูสอนกระตุนผูเรียนโดยการใช

คําถามหรือสรางสถานการณใหผูเรียนเกิดความสงสัยและสืบสอบหาความรูดวยกระบวนการกลุม 

วิธีการดังกลาวสอดคลองกับวิธีการทางประวัติศาสตรที่ประกอบดวย การกําหนดเปาหมายการศึกษา, 

คนหาหลักฐานตางๆ, แสวงหาความหมาย (ตรวจสอบ-ประเมินคาหลักฐาน) และสรุปโดยใหเหตุผล

ประกอบที่นาเชื่อถือโดยมีหลักฐานรองรับเหตุผลของตน โดยใชกระบวนการคิดวิเคราะหเปนสําคัญ อีก

ทั้งยังเปนแนวทางในการพัฒนาความเปนประชาธิปไตยใหแกผูเรียน เนื่องจากเปนการสืบคนรวมกับ

ผูอ่ืน มีความคิดหรือระบบการทํางานที่แตกตางกัน   

  ดังนั้นจึงสรุปไดวา  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม (Group 

Investigation Model)  เปนการดําเนินการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น ตามแนวทางการจัดการ

เรียนรูแบบ Group Investigation ของ จอยซ และ เวล (1996: 65 – 88) โดยนํามาประยุกตใชให

เหมาะสมกับวิชาประวัติศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยกําหนดเปนขั้นตอนดังนี้ 

   1.1 ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา  

    1.1.1 ใหนักเรียนจัดกลุม กลุมละ 4-5 คน โดยวิธีการนับเลข แตละกลุมจะ

กําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมในแตละคาบ

เรียนจะหมุนเวียนหนาที่กันไป      

    1.1.2 นักเรียนทั้งหองรวมกันศึกษาสถานการณ หัวขอ หรือเร่ืองราวของปญหา 

ในวิดีทัศน  สไลด  กรณีตัวอยาง  รูปภาพ  หลังจากนั้นใหแตละกลุมเสนอปญหาที่ตนสนใจ 

   1.2 ข้ันพิจารณาปญหา  

    นักเรียนแตละกลุมรวมกันพิจารณาปญหาที่กลุมของตนรวมกันเสนอ และศึกษา

ใบความรู เพื่อเชื่อมโยงไปสูจุดประสงคที่กําหนด 
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   1.3 ข้ันวางแผน  

    นักเรียนแตละกลุมไดรวมศึกษา รวมกันคิดวางแผนขั้นตอนในการศึกษาคนควา

ตามใบกิจกรรม โดยการกําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม และมอบหมายการทํางาน 

   1.4 ข้ันลงมือปฏิบัติ  

    สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับมอบหมาย พรอมทั้งรวมกัน

ปฏิบัติตามกิจกรรมที่เนนการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยครูจะคอยแนะนํา และ

ชวยเหลือในการปฏิบัติกิจกรรม เพื่อนําผลมาอภิปรายสรุปสาระสําคัญของกลุม 

   1.5 ข้ันรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน  

    สมาชิกไดเสนอผลงานที่ตนเองไดศึกษารวมกัน อภิปรายสรุปเปนความคิดของ

กลุม และบันทึกในแบบบันทึกกิจกรรมสงตัวแทนนําเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน และนักเรียนในชั้น

ไดรวมกันวิเคราะห วาบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดหรือไม 

   1.6 ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม  

    1.6.1 กลุมที่ศึกษาไมบรรลุวัตถุประสงคจะตองหาสาเหตุ ขอบกพรอง วิธีการ

แกไข และยอนกลับไปทํากิจกรรมขั้น 1.3 - 1.5 ใหม 

    1.6.2 กลุมที่ทํากิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขั้นตอนการดําเนินงานแลว 

รวมกันสรุปความรูที่ไดในแผนที่ความคิด และรวมกันนําความรูไปขยายตอเชื่อมโยงความรูอ่ืนๆที่

เกี่ยวของ โดยที่ครูคอยเสริมในสวนที่ขาดตกบกพรอง พรอมทั้งประเมินผลความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนลงในบันทึกการจัดการเรียนรูเปนการจัดการเรียนรูที่ผูสอนกระตุนผูเรียนโดยการ

ใชคําถามหรือสรางสถานการณใหผูเรียนเกิดความสงสัยและสืบสอบหาความรูดวยกระบวนการกลุม 

วิธีการดังกลาวสอดคลองกับวิธีการทางประวัติศาสตรที่ประกอบดวย การกําหนดเปาหมายการศึกษา, 

คนหาหลักฐานตางๆ, แสวงหาความหมาย (ตรวจสอบ-ประเมินคาหลักฐาน) และสรุปโดยใหเหตุผล

ประกอบที่นาเชื่อถือโดยมีหลักฐานรองรับเหตุผลของตน โดยใชกระบวนการคิดวิเคราะหเปนสําคัญ อีก

ทั้งยังเปนแนวทางในการพัฒนาความเปนประชาธิปไตยใหแกผูเรียน เนื่องจากเปนการสืบคนรวมกับ

ผูอ่ืน มีความคิดหรือระบบการทํางานที่แตกตางกัน แตอยางไรก็ตามผูเรียนตองจัดการใหกลุมของตน

นั้นบรรลุวัตถุประสงคการเรียนรูใหไดโดยปราศจากความขัดแยง ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําการ

จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มาใชในการวิจัยครั้งนี้ 
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 2.2 หลักจิตวิทยาพื้นฐานในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมมีรากฐานมาจากจิตวิทยาในเรื่อง

การพัฒนาทางสมองของเพียเจต (หทัยรัช รังสุวรรณ. 2532: 57 ; อางอิงจาก Pieget. n.d.; อางอิงจาก 

ภัทราภรณ  พิทักษธรรม. 2543: 19) วาคนมีกระบวนการคิดเปนสองประการ คือ มีโครงสรางความคิด

เดิมจึงสามารถนําความคิดเดิมมาเปนแนวคิดใหเกิดความรูใหมได แตถาส่ิงที่รับใหมไมสัมพันธกับ

โครงสรางความคิดเดิมก็สามารถปรับปรุงโครงสรางนั้นเพื่อรับความรูใหมได โครงสรางของ

กระบวนการเรียนการสอนแบบสืบสอบและแสวงหาความรูมี 2 ข้ัน คือ 

   1. การดูดซึม (Assimilation) หมายถึง การเราใหผูเรียนนําความรูที่มีอยูเดิมมาใช

แกปญหาในชั้นเรียน ผูเรียนจะเรียนรูโดยการใชความรูเดิมเปนแนวทางในการรับรูและการคิดหาก

ความรูเดิมไมสามารถนํามาอธิบายหรือแกปญหาใหมได ผูเรียนจะเกิดความสงสัย เพราะความรูเดิม

ขัดกับประสบการณใหม ก็จะนําไปสูข้ันที่ 2 

   2. การปรับปรุง (Accommodation) หมายถึง การปรับปรุงเปลี่ยนแปลงขยาย

โครงสรางการรับรูและความคิดเดิมเพื่อจะรับความรูใหม ถาไมมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงขยาย

โครงสรางเดิมก็ไมสามารถจะรับความรูใหมได 

  นอกจากนี้ ในกระบวนการสอนแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมควรควรคํานึงถึง

หลักจิตวิทยาที่กลาวถึงธรรมชาติของเด็กวา เมื่อพวกเขาแสดงความสามารถ หรือแสดงความคิดเห็น

อยางใดออกมาแลวยอมตองการใหมีผูยอมรับในความรูและความสามารถโดยใชวิธีการเสริมแรง ซึ่ง

อาจทําได  2  วิธี  คือ 

   1. การเสริมแรงดวยวาจา เพื่อใหกําลังใจและแสดงการยอมรับ เชน เมื่อเด็กตอบหรือ

ทํากิจกรรมใด ๆ แลวก็ตาม ครูอาจใชคําพูดวา เหมาะสมดีแลว หรือดีมาก เปนตน 

   2. การเสริมแรงโดยใชทาทาง โดยครูแสดงออก เชน ยิ้มรับ พยักหนาเมื่อเด็กตอบ

คําถามถูก เปนตน 

  สุวัฒก นิยมคา (2517: 125-126) ไดระบุถึงหลักจิตวิทยาของการเรียนรูที่เปนพื้นฐานใน

การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมไววา 

   1. นักเรียนจะเรียนรูไดดีที่สุดก็ตอเมื่อนักเรียนไดเกี่ยวของโดยตรงกับการคนควาหา

ความรูนั้น ๆ มากกวาการที่จะบอกใหนักเรียนฟง 

   2. การเรียนจะเกิดไดดีที่สุด เมื่อสถานการณแวดลอมในการเรียนยั่วยุใหนักเรียน

อยากเรียนไมใชบังคับ และผูสอนจะตองจัดกิจกรรมที่นําไปสูความสําเร็จในการคนควา แทนที่จะให

นักเรียนเกิดความลมเหลว 
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   3. วิธีการสอนของครูจะตองสงเสริมความคิดใหนักเรียนคิดเปน มีความคิดสรางสรรค 

ใหโอกาสนักเรียนไดใชความคิดเห็นของตนเองใหมากที่สุด 

  จากหลักจิตวิทยาพื้นฐานดังกลาวสรุปไดวา การจัดการเรียนรูดวยรูปแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุมนั้นจะตองเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนมีโอกาสไดคนควาหาความรู   ได

ใชความคิด  และปฏิบัติการดวยกระบวนการกลุม   เกิดกระบวนการการคิดแกปญหาในสถานการณ

ใหมเพื่อเชื่อมโยงความคิดหลักและพยายามใหผูเรียนรวมกันสรุปใจความสําคัญ  จากการคนควาหา

ความรูของเพื่อนสมาชิกในกลุม  แลวนํามาผสมผสานใหเปนองคความรูที่ถูกตองของกลุมใหได  ซึ่งมี

ผลตอการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหอีกดวย 

 
 2.3 การประยุกตใชการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมนั้น จะเปนการจัดกิจกรรมให

นักเรียนไดสืบคนหาความรูโดยใชกระบวนการกลุม ตองการความยืดหยุนในการจัดการของผูสอนและ

การจัดชั้นเรียน รูปแบบหองเรียนที่เหมาะสมควรเปนแบบเปด (Open) แตเธเลนเชื่อวาในระบบชั้นเรียน

ปกติก็สามารถใชไดเชนกัน การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม นักเรียนอาจจะใช

เวลานานในการตัดสินใจวางแผนกําหนดขั้นตอนการสืบคนและดําเนินงานจนสามารถไดความรูและ

ประสบความสําเร็จในการทํางาน ผูสอนจะตองแนะแนวการปฏิบัติการดวยกระบวนการกลุมที่

เหมาะสมโดยเสริมทักษะทางสังคม ชี้แนะวิธีการวางแผน การดําเนินงานการใชแหลงความรูใน

การศึกษาคนควา 

   ในครั้งแรกที่ใชการสืบคนโดยใชกระบวนการกลุม ผูสอนตองใชปญหาที่แคบๆ กอนให

นักเรียนสืบคนเนื้อหาวิชาการที่งายๆ คอยใหคําปรึกษาและแนะนําตามลําดับข้ันตอนธรรมชาติของการ

สืบคนโดยใชกระบวนการกลุม กระบวนการนี้จะสําเร็จไดจะขึ้นอยูกับความสนใจ ความสามารถ 

ตลอดจนระดับอายุของนักเรียน จะใชไดดีในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเนื่องจากนักเรียนมีความ

พรอมและความสามารถในการจัดการกับปญหาที่ซับซอนไดมากกวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 

  จอยซ และ เวล (Joyce; & Weil. 1996: 87 – 88) สนับสนุนรูปแบบการสืบคนโดยใช

กระบวนการกลุมตามทฤษฎีของเธเลนวาเปนรูปแบบที่สามารถเขาใจไดงาย และใชไดอยางมี

ประสิทธิภาพ เพื่อใหบรรลุเปาหมายการสืบคนหาความรู ปฏิสัมพันธทางสังคม ในการเรียนรูและ

สามารถนํารูปแบบนี้ไปใชไดทุกวิชาและทุกระดับช้ันเรียน 
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 รูปแบบการสอน Group Investigation ที่พัฒนาโดย เฮอรเบิรต เธเลน (Joyce; & Weil. 

1996 ; อางอิงจาก Herbertm, Thelen. 1994)  

 

 
       

      การสอนแนะนํา   ______________________ 

          การอบรม    --------------------------------- 

 

ภาพประกอบ 2 แสดงรูปแบบการสอน Group Investigation Model 

 

                    ที่มา: Joyce ; & Weil. (1996). Models of Teaching. P. 87. 

 

  จากภาพประกอบ 2 แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม เปนการจัดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ ผู เรียนจะไดรับความรูทางวิชาการใกลเคียงกับ

กระบวนการทางสังคม จะทําใหเกิดความรูสึกผูกพันและอบอุน เกิดความเชื่อถือระหวางบุคคล การ

ยอมรับนโยบายและกฎตางๆ ที่ไดตกลงกันอยางมีอิสระในการเรียนรูตลอดจนการเคารพในศักยภาพ

ของผูอ่ืน 
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  สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนการจัดการเรียนรูที่

มีประสิทธิภาพในการกระตุนใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู   มีอิสระในการวางแผน  มีการเลือก

หัวขอที่ตองการสืบคนจะเปนผลใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีกวาการดําเนินงานเปนรายบุคคล  

โดยผลขั้นสุดทายของงานจะสะทอนใหเห็นถึงปฏิสัมพันธของสมาชิกและไดรับความรูมากกวาการ

ทํางานตามลําพัง ในการตัดสินใจนํารูปแบบการสืบคนหาความรูโดยใชกระบวนการกลุมมาใช ซึ่ง

จะตองพิจารณาระบบการสนับสนุนคือหองสมุดและแหลงความรูที่เหมาะสม 

 
 2.4 ขั้นตอนการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม (Group 
Investigationl Model) 
   2.4.1 แนวคิดของรูปแบบ 
   จอยส และ เวล (Joyce; & Weil. 1996: 80 – 88) เปนผูพัฒนารูปแบบนี้จากแนวคิดหลัก

ของ เธเลน (Thelen) 2 แนวคิด คือแนวคิดเกี่ยวกับการสืบสอบแสวงหาความรู(Inquiry) และแนวคิด

เกี่ยวกับความรู (Knowledge) เธเลนไดอธิบายวา ส่ิงสําคัญที่สามารถชวยใหผูเรียนเกิดความรูสึกหรือ

ความตองการที่จะสืบคนหรือเสาะแสวงหาความรูก็คือตัวปญหา แตปญหานั้น จะตองมีลักษณะที่มี

ความหมายตอผูเรียน และทาทายเพียงพอที่จะทําใหผูเรียนเกิดความตองการที่จะแสวงหาคําตอบ 

นอกจากนั้น ปญหาที่มีลักษณะชวนใหเกิดความงุนงงสงสัย(Puzzlement) หรือกอใหเกิดความขัดแยง

ทางความคิด จะยิ่งทําใหผูเรียนเกิดความตองการที่จะเสาะแสวงหาความรูหรือคําตอบมากยิ่งขึ้น 

เนื่องจากมนุษยอาศัยอยูในสังคม ตองมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนในสังคม เพื่อสนองความตองการของตนทั้ง

ทางดานรางกาย สติปญญา จิตใจ อารมณและสังคม ความขัดแยงทางความคิดที่เกิดขึ้นระหวาง

บุคคลหรือในกลุม เปนสิ่งที่บุคคลตองพยายามหาหนทางขจัดแกไข หรือจัดการทําความกระจางใหเปน

ที่พอใจหรือยอมรับทั้งของตนเองและผูเกี่ยวของ สวนในเรื่อง “ความรู” นั้น เธเลน มีความเห็นวา 

ความรูเปนเปาหมายของกระบวนการสืบสอบทั้งหลาย ความรูเปนสิ่งที่ไดจากการนําประสบการณ 

หรือความรูเดิมมาใชในประสบการณใหม ดังนั้น ความรูจึงเปนสิ่งที่คนพบ ผานทางกระบวนการสืบ

สอบ (Inquiry)โดยอาศัยความรูและประสบการณ 
  2.4.2 วัตถุประสงคและขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
  การจัดการเรียรูนี้มุงพัฒนาทักษะในการสืบสอบ เพื่อใหไดมาซึ่งความรูความเขาใจโดย

อาศัยกลุมเปนเครื่องมือทางสังคมชวยกระตุนความสนใจ หรือความอยากรู และชวยดําเนินการ

แสวงหาความรูหรือคําตอบที่ตองการ 

  จอยซ และ เวล (Joyce; & Weil. 1996: 65 – 88) กลาวถึง รูปแบบการสอนGroup 

Investigation ในการคนหาความรูโดยใชกระบวนการกลุมตามทฤษฎีของเธเลนวารูปแบบจะเริ่มตน

โดยใชปญหาเปนตัวกระตุน โดยครูเปนผูเตรียมปญหาและสถานการณใหเด็กครูจะใหนักเรียนกําหนด
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และจัดโครงสรางการศึกษาปญหาของตนเอง การแสดงออกและรายงานผล สุดทายกลุมจะประเมินผล

โดยการเปรียบเทียบวัตถุประสงคในตอนเริ่มตน ข้ันตอนการเรียนจะเวียนเปนวัฏจักรเร่ือยไปในการสืบ

สอบแสวงหาความรู โดยใชกระบวนการกลุมตามทฤษฎีของ เธเลน สรุปเปนขั้นตอน ดังนี้ 

    ข้ันที่ 1 ใหผูเรียนเผชิญปญหาหรือสถานการณที่ชวนกระตุนใหเกิดความสงสัย 

     ปญหาหรือสถานการณที่ใชในการกระตุนความสนใจและความตองการใน

การสืบสอบและแสวงหาความรูตอไปนั้น  ควรเปนปญหาหรือสถานการณที่ เหมาะสมกับวัย 

ความสามารถและความสนใจของผูเรียน และจะตองมีลักษณะที่ชวนใหสงสัย เพื่อทาทายความคิด

และความใฝรูของพวกเขา 

    ข้ันที่ 2 ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณนั้น 

     ผูสอนกระตุนใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง และพยายาม

กระตุนใหเกิดความขัดแยงหรือความแตกตางทางความคิดขึ้นภายในใจของผูเรียน เพื่อทาทายให

ผูเรียนพยายามเสาะแสวงหาขอมูลหรือพิสูจนทดสอบความคิดของตน เมื่อมีความแตกตางทาง

ความคิดเกิดขึ้น ผูสอนอาจใหผูเรียนที่มีความคิดเห็นเหมือนกันรวมกลุมกัน หรืออาจรวมกลุมโดยใหแต

ละกลุมมีสมาชิกที่มีความคิดเห็นแตกตางกันก็ได 

    ข้ันที่ 3 ใหผูเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผนในการสืบสอบและแสวงหาความรู 

     เมื่อกลุมมีความคิดเห็นตางกันแลว สมาชิกแตละกลุมจะชวยกันวางแผนวา 

จะแสวงหาขอมูลอะไร เพื่อที่จะมารองรับขอพิสูจนหรือสมมติฐานของกลุมตน และกลุมจําเปนตองมี

ขอมูลอะไรบาง และจะไปสืบสวนสอบสวนความรูดังกลาวจากที่ไหน หรือจะมีวิธีการหรือเครื่องมือ

ใดบางที่จะทําใหไดขอมูลดังกลาว และเมื่อไดขอมูลมาแลวกลุมจะทําการวิเคราะหขอมูลและสรุปผล

อยางไร นอกจากนี้ในกลุมควรที่จะระบุหนาที่ของแตละคนวาทําหนาที่ใดบาง และควรกําหนด

ระยะเวลาในการทํางานดวย ดังนั้นในขั้นตอนนี้ผูเรียนจะไดฝกทักษะการสืบสวนสอบสวน ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร และทักษะกระบวนการกลุม ผูสอนมีหนาที่อํานวยความสะดวกในการ

ทํางานใหแกผูเรียน รวมทั้งใหคําแนะนําเกี่ยวกับการวางแผน แหลงความรู และการทํางานรวมกัน 

    ข้ันที่ 4 ใหผูเรียนดําเนินการแสวงหาความรู 

     ผูเรียนดําเนินการเสาะแสวงหาความรูตามแผนงานที่ไดกําหนดไว ผูสอนชวย

อํานวยความสะดวกโดยใหคําแนะนําและติดตามการทํางานของผูเรียน 

    ข้ันที่ 5 ใหผูเรียนวิเคราะห สรุป นําเสนอ และอภิปรายผลของขอมูล 

     เมื่อกลุมรวบรวมขอมูลไดมาแลว กลุมทําการวิเคราะหขอมูลและสรุปผล 

ตอจากนั้นจึงใหแตละกลุมนําเสนอผล อภิปรายรวมกันทั้งชั้น และประเมินผลทั้งทางดานผลงาน และ

กระบวนการเรียนรูที่ไดรับ 
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    ข้ันที่ 6 ใหผูเรียนกําหนดประเด็นปญหาที่ตองการสืบสอบหาคําตอบตอไป 

     การสืบสวนสอบสวนหาความรูของกลุมตามขั้นตอนขางตนจะชวยใหกลุม

ไดรับความรู ความเขาใจ และคําตอบในเรื่องที่ศึกษา และอาจพบประเด็นที่เปนปญหาชวนใหสงสัย

ตอไป ผูเรียนสามารถเริ่มตนวงจรการเรียนรูใหม ตั้งแตข้ันที่ 1 เปนตนไป การเรียนการสอนตามรูปแบบ

นี้จึงอาจมีตอเนื่องไปเร่ือยๆ ข้ึนอยูกับความสนใจของผูเรียนเปนสําคัญ 

   ทิศนา แขมมณี (2552: 2428 – 250) อธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบ

กระบวนการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมวา มี 6 ข้ันตอน ดังนี้ 

    ข้ันที่ 1 ใหผูเรียนเผชิญปญหาหรือสถานการณที่ชวนใหงุนงงสงสัยปญหาหรือ

สถานการณที่ใชในการกระตุนความสนใจและความตองการในการสืบสอบและแสวงหาความรูตอไป 

ซึ่งควรเปนปญหาหรือสถานการณที่เหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของผูเรียนและ

จะตองมีลักษณะที่ชวนใหงุนงงสงสัย (Puzzlement) เพื่อทาทายความคิดและความใฝรูของผูเรียน 

    ข้ันที่ 2 ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณนั้น ผูสอนกระตุน

ใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง และพยายามกระตุนใหเกิดความขัดแยง หรือความ

แตกตางทางความคิดข้ึน เพื่อทาทายใหผูเรียนพยายามหาทางเสาะแสวงหาขอมูลหรือวิธีการพิสูจน

ทดสอบความคิดของตน เมื่อมีความแตกตางทางความคิดเกิดขึ้น ผูสอนอาจใหผูเรียนที่มีความคิดเห็น

เดียวกันรวมกลุมกัน หรืออาจรวมกลุมโดยใหแตละกลุมมีสมาชิกที่มีความคิดเห็นแตกตางกันก็ได 

    ข้ันที่ 3 ใหผูเรียนแตละกลุมรวมกันวางแผนในการแสวงหาความรู เมื่อกลุมมี

ความคิดเห็นแตกตางกันแลว สมาชิกแตละกลุมชวยกันวางแผนวา จะแสวงหาขอมูลอะไร กลุมพิสูจน

อะไร จะตั้งสมมติฐานอะไร กลุมจําเปนตองมีขอมูลอะไร และจะไปแสวงหาที่ไหน หรือจะไดขอมูลนั้น

มาไดอยางไร จะตองใชเครื่องมืออะไรบาง เมื่อไดขอมูลแลวจะวิเคราะหอยางไร และจะสรุปผลอยางไร 

ใครจะชวยทําอะไร จะใชเวลาเทาใด ข้ันนี้ เปนขั้นที่ผูเรียนจะไดฝกทักษะการสืบสอบ (Inquiry) ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร (Scientific Process) และทักษะกระบวนการกลุม (Group Process) 

ผูสอนทําหนาที่อํานวยความสะดวกในการทํางานใหแกผูเรียนรวมทั้งใหคําแนะนําเกี่ยวกับการวางแผน 

แหลงความรู และการทํางานรวมกัน 

    ข้ันที่ 4 ใหผูเรียนดําเนินการแสวงหาความรู ผูเรียนดําเนินการเสาะแสวงหา

ความรูตามแผนงานที่ไดกําหนดไว ผูสอนชวยอํานวยความสะดวก ใหคําแนะนํา และติดตามการ

ทํางานของผูเรียน 
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    ข้ันที่ 5 ใหผูเรียนวิเคราะหขอมูล สรุปผลขอมูล นําเสนอและอภิปรายผลเมื่อกลุม

รวบรวมขอมูลไดมาแลว กลุมทําการวิเคราะหขอมูล และสรุปผล ผูสอนชวยใหคําแนะนําเกี่ยวกับการ

วิเคราะหขอมูลและสรุปผล ตอจากนั้นจึงใหแตละกลุมนําเสนอผลอภิปรายผลรวมกันทั้งชั้น และ

ประเมินผลทั้งทางดานผลงานและกระบวนการเรียนรูที่ไดรับ 

    ข้ันที่ 6 ใหผูเรียนกําหนดประเด็นปญหาที่ตองการสืบสอบหาคําตอบตอไป การ

สืบสอบและเสาะแสวงหาความรูของกลุม ตามขั้นตอนขางตน ชวยใหกลุมไดรับความรู ความเขาใจ 

และคําตอบในเรื่องที่ศึกษา และอาจพบประเด็นที่เปนปญหาชวนใหงุนงงสงสัยหรืออยากรูตอไป 

ผูเรียนสามารถเริ่มตนวงจรการเรียนรูใหม ตั้งแตข้ันที่ 1 เปนตนไปการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้ จึง

อาจมีตอเนื่องไปเร่ืองๆ ตามความสนใจของผูเรียน 

   ดวงเดือน เทศวานิช (2535: 20 – 22) อธิบายถึงขั้นตอนการสอนตามรูปแบบGroup 

Investigation มีลําดับข้ันตอนดังนี้ 

    ขั้นที่ 1 เผชิญหนาสถานการณที่เปนปญหา 

     ครูเสนอปญหา อาจเปนปญหาที่ครูวางแผนไวกอนหรือไมไดวางแผนกอน

ลวงหนา โดยใชวิธีการตางๆ เชน เลาเรื่อง ใชภาพ แผนภูมิ ฯลฯ 

     1.2 นักเรียนพิจารณาปญหารวมกับครู 

   ข้ันที่ 2 สํารวจปฏิกิริยาที่มีตอสถานการณปญหา 

     2.1 ครูเสนอปญหา อาจเปนปญหาซที่ครูวางแผนไวกอนหรือไมไดวางแผน

กอนลวงหนา โดยใชวิธีการตางๆ เชน เลาเรื่อง ใชภาพ แผนภูมิ ฯลฯ 

     2.2 ครูกระตุนใหนักเรียนแปลความหมายขอมูล แสดงความคิดเห็นออกมา 

   ข้ันที่ 3 กําหนดและจัดระเบียบงานเพื่อศึกษา 

     3.1 นักเรียนชวยกันคิดวิธีที่จะไปศึกษาหาคําตอบ 

     3.2 นักเรียนจะนําปญหามา แบงงาน แบงหนาที่ มอบหมายงานไปคนควา

และบอกวิธีการหาขอมูลวาจะไปหาใครหรือที่ไหนหรือใชวิธีการใด 

   ข้ันที่ 4 ศึกษาเปนรายบุคคลและเปนกลุม 

    นักเรียนแบงกลุม กลุมละ 4 – 8 คน นําปญหาขั้นที่ 2 และวิธีการในขั้นที่ 3 แยก

ยายกันไปคนควาหาความรู 

   ข้ันที่ 5 วิเคราะหความกาวหนาและวิเคราะหกระบวนการ 

    5.1 นักเรียนเสนอผลโดยรายงานความรูที่ไดรับการคนควาในกลุม และรายงาน

ผลหนาชั้นเรียน 

    5.2 นักเรียนวิเคราะหวิธีการที่ใชในการคนควาหาความรูวา เหมาะสมเพียงใด 
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   ข้ันที่ 6 ยอนไปทํากิจกรรม (ในกรณีที่ไมบรรลุจุดมุงหมาย) 

    6.1 ระหวางที่นักเรียนรายงานในขั้นที่ 5 ใหยอนไปทํากิจกรรมขั้นที่ 1 – 5ใหม 

    6.2 นักเรียนคิดตอไปวา อยากรูในเรื่องใดและจะมีวิธีหาความรูไดอยางไรใหยาย

ไปทํากิจกรรมขั้นที่ 1 – 5 อีกครั้ง 

  สุรีย บาวเออร (2535: 20) กลาวถึงขั้นตอนการสอนตามรูปแบบ Group Investigation 

ตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

   1. ครูอธิบายหัวขอและจัดกลุมนักเรียนตามระดับความสามารถ นักเรียนจะเลือก

หัวขอที่ตนสนใจ 

   2. นักเรียนวางแผนการทํางาน โดยนักเรียนจะตองคํานึงถึงหัวขอที่จะเขียนวิธีการ

รวบรวมขอมูลและการแบงงานกันทํา 

   3. ข้ันทํางาน ข้ันนี้นักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็น อภิปราย รวบรวมขอมูลและ

สรุปผล 

   4. เตรียมตัวรายงาน แตละกลุมจะสรุปสาระสําคัญของเรื่องที่ศึกษา เพื่อรายงานตอ

ชั้นเรียน 

   5. เสนอผลงาน 

   6. การวัดผล อาจจะทําในลักษณะโดยใหเพื่อนวัดกันเอง ครูและนักเรียนชวยกัน

วัดผลโดยการแจกคําถามแกนักเรียนทุกคน 

  พรทิพา ซิเดนทรีย  (2538 : 38) ระบุถึงขั้นตอนของการสอนรูปแบบการสืบสวนที่ใช

กระบวนการกลุม ดังนี้ 

   ข้ันที่ 1 เสนอสถานการณที่เปนปญหา 

    นักเรียนศึกษาสถานการณ หัวขอ หรือเร่ืองราวของปญหา ในวิดีทัศน สไลด กรณี

ตัวอยาง รูปภาพ 

   ข้ันที่ 2 สํารวจปฏิกิริยาของนักเรียนที่มีตอสถานการณที่กําหนด 

    นักเรียนเขากลุมตามปญหาที่ตนสนใจ ถาสมาชิกในกลุมสนใจปญหาเดียวกัน 

มากกวา 6 คน จะแบงออกเปน 2 กลุม นักเรียนรวมกันอภิปรายความคิดเห็น รับแบบบันทึกกิจกรรม

และเอกสารประกอบการเรียน 

   ข้ันที่ 3 ข้ันคิดวิธีการศึกษา 

    นักเรียนแตละกลุมรวมกันคิดวางแผนกําหนดจุดมุงหมาย ข้ันตอนในการศึกษา

คนควา แบงหนาที่รับผิดชอบ และบันทึกลงในแบบบันทึกกิจกรรม 
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   ข้ันที่ 4 ศึกษารายบุคคลและศึกษาเปนกลุม 

    ดําเนินการตามแผนที่กําหนดไวและบันทึกผลการศึกษาในแบบบันทึกกิจกรรม 

   ข้ันที่ 5 วิเคราะหความกาวหนาและวิเคราะหกระบวนการ 

    สมาชิกเสนอผลงานที่ตนเองศึกษา รวมกันอภิปราย สรุปความคิดและความรูของ

กลุม บันทึกในแบบบันทึกกิจกรรม 

   ข้ันที่ 6 กิจกรรมหมุนเวียน 

    กลุมใดที่การศึกษาไมบรรลุตามจุดมุงหมาย และขั้นตอนที่กําหนดไว จะตองหา

สาเหตุ ขอบกพรอง วิธีการแกไขและเริ่มกิจกรรมตั้งแตข้ันที่ 3-5 ใหม 

    กลุมที่ทํากิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขั้นตอนการดําเนินงานแลว ครูใหทํา

กิจกรรมเสริม 

  อรทัย มูลคํา (2546: 149 – 150) อธิบายขั้นตอนการจัดการเรียนรูสืบสวนเปนกลุมวามี  

6 ข้ันตอน ดังนี้ 

   1. ข้ันเสนอปญหา  

    เปนขั้นตอนที่ผูสอนนําเสนอปญหาใหผูเรียนคิดหาคําตอบ เพราะปญหาจะทําให

ผูเรียนเกิดความสนใจ อยากรู อยากเรียน เกิดความกระตือรือรนที่จะหาทางแกไข โดยผูสอนอาจ

นําเสนอไดหลายวิธี เชน ฟงเทป ดูวีดิทัศน อานขาวใหฟง การเลาเรื่อง เปนตน 

   2. ข้ันพิจารณาปญหา ประกอบดวย 

    2.1 ผูสอนกระตุนใหผูเรียนทั้งชั้นรวมกันพิจารณาปญหา หรือเร่ืองที่ผูสอน

นําเสนอ โดยวิเคราะหเปนปญหา หรือประเด็นยอยหลายๆ ประเด็น  

    2.2 แบงกลุมผูเรียนเปนกลุมยอย กลุมละประมาณ 4 – 6 คน และมอบหมายงาน

ใหกลุมยอย โดยอาจจะใหกลุมเลือกปญหาหรือผูสอนมอบหมายเพื่อรวมกันศึกษาคนควาหาขอมูล

เปนคําตอบหรือแนวทางแกไขปญหา 

   3. ข้ันวางแผน 

    ผูเรียนแตละกลุมวางแผนการทํางาน โดยอาจแบงงานกันเพื่อเตรียมไปศึกษา

คนควาจากแหลงตางๆ อาจจะเปนสถานที่ บุคคลตางๆ ที่อยูทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน เชน 

หองสมุด พิพิธภัณฑพื้นบาน บริษัทหางราน ธนาคาร ตลาด กํานัน ฯลฯโดยวิธีการอาน คนควา 

สอบถาม สัมภาษณ เปนตน 

   4. ข้ันลงมือปฏิบัติ 

    ผูเรียนลงมือปฏิบัติงานตามแผนที่รวมกันวางไว โดยแยกยายกันไปคนควาหา

ขอมูล อาจเปนการแบงเปนกลุมหรือแยกเปนรายบุคคลก็ได 
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   5. ข้ันรวบรวมและวิเคราะหขอมูลและเสนอผลงาน 

    5.1 ผูเรียนแตละคนกลับเขากลุมยอยรวมกัน รวบรวม วิเคราะหเรียบเรียงขอมูล

และหาขอสรุปเพื่อเตรียมนําเสนอตอที่ประชุม 

    5.2 ตัวแทนกลุมนําเสนอผลงานตอที่ประชุม โดยนําเสนอทั้งขอมูลที่คนควาได 

ขอสรุปของกลุมและวิธีการสืบสอบหาความรูของกลุม 

    5.3 ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปสาระสําคัญที่ไดจากการเรียนรู 

   6. ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 

    ผูเรียนรวมกันพิจารณาทบทวนแตละประเด็นปญหาวาประเด็นใดเปนปญหา

ตอเนื่องประเด็นใดเปนปญหาเพิ่มเติม เพื่อโยงการศึกษาคนควาตอเนื่องโดยเริ่มดําเนินการตาม

ข้ันตอนที่ 1 ในวงรอบใหม 

  สรุปข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมจะมีกระบวนการที่

สําคัญคือ การนําเขาสูปญหา การอภิปรายปญหา การตั้งคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนรวมกัน

อภิปรายอยางมีเหตุผล การตั้งขอสงสัยโดยครูไมผูกขาดการถามแตเพียงผูเดียว การคนควา และการ

สรุปผลการคนควา นักเรียนแตละกลุมจะชวยกันรวบรวมขอมูล หาทางแกไขปญหาดวยกระบวนการ

กลุม โดยครูเปนผูกระตุนหรือใหแนวทางในการคิดคนเทานั้น 

  จากการศึกษาขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ของนักการ

ศึกษาที่กลาวไวในขางตน ผูวิจัยไดนําขั้นตอนการสอนตามแนวคิดของ จอยซ และ เวล (1996: 65 – 

88) มาประยุกตใชใหเหมาะสมกับระดับความสามารถและวิชาประวัติศาสตร ตลอดจนทักษะการคิด

วิเคราะห ดังนี้ 

  กอนการสอนทําการตกลงกับนักเรียนทั้งหองเรื่องการแบงกลุม การกําหนดบทบาทหนาที่

ความรับผิดชอบ การกําหนดเวลาในการรายงานหรือนําเสนอ การประเมินการรวมมือในการทํา

กิจกรรม โดยมีลําดับข้ันตอนการจัดกิจกรรม ดังนี้ 

   1. ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา  

    1.1  ใหนักเรียนจัดกลุม กลุมละ 4-5 คน โดยวิธีการนับเลข แตละกลุมจะกําหนด

หนาที่ของสมาชิกในกลุม คือ หัวหนากลุม เลขานุการ และผูรายงาน (การเขากลุมในแตละคาบเรียนจะ

หมุนเวียนหนาที่กันไป      

    1.2  นักเรียนทั้งหองรวมกันศึกษาสถานการณ หัวขอ หรือเร่ืองราวของปญหา ใน

วิดีทัศน สไลด กรณีตัวอยาง รูปภาพ หลังจากนั้นใหแตละกลุมเสนอปญหาที่ตนสนใจ 
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   2. ข้ันพิจารณาปญหา  

    นักเรียนแตละกลุมรวมกันพิจารณาปญหาที่กลุมของตนรวมกันเสนอ และศึกษา

ใบความรูจากครู เพื่อเชื่อมโยงไปสูจุดประสงคที่กําหนด 

   3. ข้ันวางแผน  

    นักเรียนแตละกลุมไดรวมศึกษา รวมกันคิดวางแผนขั้นตอนในการศึกษาคนควา

ตามใบกิจกรรม โดยการกําหนดหนาที่ของสมาชิกในกลุม และมอบหมายการทํางาน 

   4. ขั้นลงมือปฏิบัติ  

    สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับมอบหมาย พรอมทั้งรวมกัน

ปฏิบัติตามกิจกรรมที่เนนการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยครูจะคอยแนะนํา และ

ชวยเหลือในการปฏิบัติกิจกรรม เพื่อนําผลมาอภิปรายสรุปสาระสําคัญของกลุม 

   5. ข้ันรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน 

    สมาชิกไดเสนอผลงานที่ตนเองไดศึกษารวมกัน อภิปรายสรุปเปนความคิดของ

กลุม และบันทึกในแบบบันทึกกิจกรรมสงตัวแทนนําเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน และนักเรียนในชั้น

ไดรวมกันวิเคราะห วาบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดหรือไม 

   6. ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม หมายถึง 

    6.1 กลุมที่การศึกษาไมสามารถบรรลุวัตถุประสงคจะตองหาสาเหตุ ขอบกพรอง 

วิธีการแกไข และยอนกลับไปทํากิจกรรมขั้น 3- 5 ใหม 

    6.2 กลุมที่ทํากิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขั้นตอนการดําเนินงานแลว รวมกัน

สรุปความรูที่ไดในแผนที่ความคิด และรวมกันนําความรูไปขยายตอเชื่อมโยงความรูอ่ืนๆที่เกี่ยวของ 

โดยที่ครูคอยเสริมในสวนที่ขาดตกบกพรอง พรอมทั้งประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนลงในบันทึกการจัดการเรียนรู 

  โดยสรุปการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมเปนวิธีการที่เหมาะสมกับ

วิชาประวัติศาสตร   อันเนื่องมาจากนักเรียนสามารถคนควาหาความรูไดอยางอิสระ สามารถใช

ความคิดวิเคราะหของตนในการสรุปองคความรูและการใหความนาเชื่อถือของขอมูลดวยตนเองพรอม

กับความรวมมือของเพื่อนสมาชิก  เพราะโดยธรรมชาติของวิชาประวัติศาสตรนั้น  เปนวิชาที่ผูเรียนตอง

ใชความคิดวิเคราะหในการเรียน  ไมเพียงแตเชื่อจากหนังสือเรียนหรือจากที่ครูสอน  ตองเปนความรูอัน

เกิดมาจากการที่ผูเรียนไดสรางองคความรูข้ึนมาผานกระบวนการทางประวัติศาสตร  โดยที่ครูเปนผู

เตรียมสภาพแวดลอม จัดลําดับเนื้อหา และเอกสารตางๆ พรอมทั้งใหคําแนะนําหรือชวยเหลือนักเรียน

ในการประเมินความกาวหนาของตนเอง 
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 2.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
   2.5.1 งานวิจัยตางประเทศ 
   คลารก (Clark. 1994: 497 – 498) ไดทําการวิจัยเชิงปฏิบัติการรวมกับครูคณิตศาสตรใน

ระดับเกรด 7 และเกรด 8 จํานวน 3 คน โดยมีจุดประสงคเพื่อปรับปรุงการสอนคณิตศาสตรของครูใน

แงของการใชวิธีการสืบสอบและแสวงหาความรู  คลารก ไดทําหนาที่เปนผูชวยเหลือครูในการเตรียม

กิจกรรมการเรียนรูเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนโดยอาศัยมโนมติของการสืบสวนสอบสวนและเปนที่

ปรึกษาในการปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู โดยใชเวลาในชวงพักกลางวัน 25 คร้ังและชวงเชา 5 คร้ัง 

นอกจากนั้น เขาจะทําหนาที่เปนผูเก็บรวบรวมขอมูล และสะทอนเกี่ยวกับการปฏิบัติการสอนของครู ใน

การเก็บรวบรวมขอมูลเขาจะทําหนาที่เปนผูสังเกตการณ แบบมีสวนรวมในชั้นเรียน โดยใชเวลาในชวง

เชา 42 คร้ัง และสัมภาษณครูแตละคน 3 คร้ัง ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากการประชุมและสัมภาษณ

นั้น จะใชการบันทึกเทปโทรทัศนทุกครั้ง และใชแบบบันทึกการสังเกตชั้นเรียนในการสังเกตชั้นเรียน

แบบมีสวนรวม ผลของการวิจัยเชิงปฏิบัติการในครั้งนี้ปรากฏวาครูไดมีการพัฒนาการสอนของเขาใน

ดานนี้ไดเปนอยางดี และนอกจากนั้น ผลของการวิจัยในครั้งนี้ยังไดสงผลไปถึงการพัฒนาวิชาอื่นตาม

ไปดวย 

  เมสัน (Mason. 1997: 58-09A) ไดศึกษาการเรียนพีชคณิตดวยตนเองโดยใชการสืบสอบ

และแสวงหาความรูกลุมยอยของผูเรียนเกรด 9 มีความมุงหมาย เพื่อแสดงใหเห็นถึงองคประกอบที่มี

ผลตอความสําเร็จในการเรียนรูของผูเรียน โดยใชการสืบสวนสอบสวนกลุมยอยและแสดงใหเห็นวา

องคประกอบเหลานั้นมีผลตอกระบวนการเรียนรูของผูเรียนอยางไร กลุมตัวอยางเปนผูเรียนเกรด 9 

จํานวน 22 คน ที่เรียนวิชาพีชคณิต ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลจากการสนทนาในกลุมผลงานของผูเรียน 

การเขียนและการบานที่ใหผูเรียนเขียนเกี่ยวกับการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ในแตละวัน ผูวิจัยไดสรุป

และตีความหมายจากการเรียนรูดังกลาว ผลจากการวิจัย พบวา ผูเรียนจะเรียนรูคณิตศาสตรไดดีจาก

การสอนโดยใชการสืบสอบและแสวงหาความรูกลุมยอย สามารถสังเกตไดจากการสรางสรรคความรู

ของผูเรียน ผูเรียนสามารถเรียนรูการดําเนินการที่ซับซอนและตีความหมายของลักษณะความสัมพันธ

ทางคณิตศาสตร ความสัมพันธของครูกับผูเรียนและความสัมพันธของการทดลองกับคะแนน การ

เรียนรูของแตละบุคคลขึ้นอยูกับการสรางประสบการณและมุมมองของผูเรียนแตละคน การเรียนรู

ระหวางบุคคลเกิดขึ้นไดดีหรือไม ข้ึนอยูกับการพัฒนาความสัมพันธระหวางผูเรียนแตละคนกับผูเรียน

คนอื่นๆ และความสัมพันธระหวางผูเรียนกับครู ผูเรียนแตละคนกับครูจะมีอิทธิพลตอกันและกัน  
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  คริสเตนเซน และคณะ (Chirstensen; & other. 2000: 376 – 393) ไดศึกษาเกี่ยวกับการ

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ในกลุมเด็กฝกงาน โดยมีที่ปรึกษาคอยแนะนํา พบวา ตลอดการศึกษา 

15 สัปดาห พบวา เด็กมีความกระตือรือรนในการทํางานมีความสัมพันธที่ดีตอกันมีปฏิสัมพันธที่ดี 

ตอกัน 

  แอลเลน (Allen. 2002) เสนอบทความ เร่ือง Social Science Model ofTeaching Path 

to Effective : The Group Investigation Model. กลาวถึงกลุมการทดลองของ(Thelen) ไดพัฒนาการ

สอนแบบสืบสอบเปนกลุมมาเปนการสอนแบบเธเลน (Thelen Model) ใชวิธีการคลายกัน คือ กําหนด

ปญหาใหนักเรียนแตละกลุมแกปญหา โดยการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม แลวนําความรูแตละ

คนมาอภิปรายรวมกัน ดําเนินการวิเคราะหปญหา จากนั้นนําเสนอโดยการแสดงบทบาทสมมติ 

รายงานหรืออ่ืนๆ ส่ิงตางๆ เหลานี้ไดผานการอานของทุกคนมาแลว การวิจัยพบวานักเรียนรูและ

สามารถปฏิบัติจริง จากการที่นักเรียนสามารถอธิบายแกปญหา พัฒนาความคิดการประยุกตใช การ

สาธิต วิจารณและสามารถเชื่อมโยงความคิดกับประเด็นตางๆ ได และมีการตัดสินใจที่เที่ยงตรงตอ

ปญหาตางๆ 
  2.5.2 งานวิจัยในประเทศ 
  พรทิพา ซิเดนทรีย (2538) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และการวางแผน

วิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนการสืบสวนโดยใชกระบวนการกลุม

กับการสอนตามคูมือครู ผลการศึกษา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของกลุมทดลอง 

และกลุมควบคุมแตกตางกัน อยางไมมีนัยสําคัญและการวางแผนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

  สุวรรณมาลี นาคเสน (2544: บทคัดยอ) ไดพัฒนาชุดการเรียนคณิตศาสตรโดยใชรูปแบบ

การสอน Group Investigation เร่ืองวงกลม ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภายหลังไดรับการสอนดวยชุดการเรียนคณิตศาสตรโดย

ใชรูปแบบ Group Investigation สูงกวากอนไดรับการสอน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  วิมลรัตน ลีหะสุนนท (2551) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร และความ

ฉลาดทางอารมณดานทักษะทางสังคมของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่1 โดยการจัดการเรียนรู 

แบบกระบวนการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนเคหะทุงสองหองวิทยา 1 เขตหลัก

ส่ี กรุงเทพมหานคร จํานวน 41 คน พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความฉลาดทาง

อารมณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบกระบวนการสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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  ศุภณัฐ  พานา (2554) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โดยการจัดการเรียนรูแบบ

กระบวนการสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554  โรงเรียนเทพสุวรรณชาญวิทยา ต.ทาคา อ.อัมพวา  

จ.สมุทรสงคราม  จํานวน  20 คน พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรและความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งตางประเทศและในประเทศ สรุปไดวา การจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  เปนการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  โดยเนนให

ผูเรียนไดคนพบความรูโดยการลงมือปฏิบัติดวยกระบวนการกลุม การจัดการเรียนรูดังกลาว มีผลตอ

การพัฒนาความรูความสามารถของผูเรียน  ทั้งดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในดาน

การคิด  โดยเฉพาะการคิดวิเคราะห  เพราะการเรียนวิชาประวัติศาสตรนั้น จะตองใชวิธีการทาง

ประวัติศาสตร  ทําการศึกษาคนควาเอกสาร วิเคราะหและตีความเอกสาร ถึงความนาเชื่อถือ เพื่อสรุป

ใหเห็นถึงภาพเหตุการณในอดีตที่มีความเปนไปไดและนาเชื่อถือ  อันตองใชการคิดวิเคราะหเปนสําคัญ   

จึงสงผลตอการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียน  อนึ่งกระบวนการกลุมยังเปนการพัฒนา

ทักษะกระบวนการกลุมและสงเสริมความเปนประชาธิปไตยไดอีกทางหนึ่งดวย  อันนําไปสูการเปน

พลเมืองดีที่อยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมที่มีความหลากหลายไดเปนอยางดี 

 
3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 
 แนวคิดเชิงทฤษฎีของการจัดการเรียนรูแบบ (4 MAT)  

 การจัดการเรียนรูโดยใชแนวคิดเรื่องการศึกษาแผนใหม เปนการจัดการศึกษาแบบกาวหนาที่ให

ผูเรียนเรียนรูโดยการกระทํานั้น เปนแนวความคิดที่คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ซึ่งเปน

แนวคิดที่สนับสนุนปรัชญากลุมพิพัฒนาการนิยมหรือปรัชญากลุมกาวหนา (Progressivism) โดย

คํานึงถึงผูเรียนที่มีวิธีการเรียนรูในลักษณะที่แตกตางกัน ถาผูสอนจัดกระบวนการเรียนรูอยางเหมาะสม

กับผูเรียนแตละประเภท ผูเรียนก็จะประสบความสําเร็จในการเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ กิตติชัย สุธาสิ

โนบล (2545: 155) ซึ่งการใชแผนการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT นี้ คํานึงถึงแบบการเรียนรูของผูเรียน 4 

แบบ เปนลําดับข้ันตอนกับการพัฒนาสมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล เพื่อใหผูเรียนเรียนรูตามแบบและ

ความตองการของตนเองอยางเหมาะสม และสามารถพัฒนาตนเองอยางเต็มศักยภาพตนเอง อยางมี

ความสุข (ฉันทนา กล้ําสําโรง.  2550: 29 – 30; อางอิงจาก วิมลรัตน สุนทรโรจน) 
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 3.1 ประวัติความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 
  การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูหรือ   4   MAT  เปนรูปแบบการเรียนรูที่เกิดขึ้นมาจาก

การพัฒนาของนักการศึกษาชาวอเมริกัน  คือ   แมคคารธี (McCarthy.  1991: 31 – 32)  โดยไดพัฒนา

รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ  4  MAT เปนคนแรก ซึ่งแมคคารธี  เปนนักการศึกษาที่มี

ประสบการณทางดานการสอนหลายระดับ และเปนที่ปรึกษาใหคําแนะนําแกเด็กๆ ทั้งหลายรวมทั้งเปน

นักการฝกหัดครูทําใหเขาไดรับประสบการณจากการจัดการเรียนรู จึงเขาใจความแตกตางของรูปแบบ

การเรียนรูของผูเรียน 

  ศักดิ์ชัย นิรัญทวี และ ไพเราะ พุมมั่น (2542: 12 – 16) ไดกลาวไววา ในป ค.ศ. 1979 

เบอรนิส แมคคารธี ไดรับทุนวิจัยจากบริษัทแมคโดนัลด ทําการวิจัยเรื่องสไตลการเรียนรูและทบทวน

บทบาทของสมอง ซึ่งทําใหไดมีโอกาสศึกษาขอมูลแลกเปลี่ยนความรู ความคิดกับผูเชี่ยวชาญเรื่องการเรียนรู

อยางหลากหลาย แตทายสุดแนวความคิดที่มีอิทธิพลตอแมคคารธี อยางมากคือ ทฤษฎีการเรียนรูตาม

แนวคิดของ เดวิด คอลบ ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญจากมหาวิทยาลัย Case Western Research University ซึ่ง

เสนอความคิดรูปแบบการเรียนรูไวเมื่อป ค.ศ. 1970 โดยอธิบายวาการเรียนรูเกิดขึ้นจากความสัมพันธ 2 มิติ 

คือ การรับรู (Perception) และการจัดกระบวนการ (Processing) โดยกระบวนการเรียนรูเปนผลมาจาก

วิธีการหรือชองทางที่บุคคลรับรูแลวจัดกระบวนการสิ่งที่ไดรับรูนั้น วิธีการที่บุคคลรับรูมี 2 ประเภท คือ1)  

ผานประสบการณรูปธรรมหรือประสบการณตรง (Concrete Experience) และ 2) ผานความคิดรวบ

ยอด หรือมโนคติที่เปนนามธรรม (Abstract Conceptualization) คอลบ มองเห็นความแตกตางการ

เรียนรูถึง 4 แบบตามพื้นที่ที่ถูกแบงดวยเสนตรงเห็นการเรียนรู และเสนตรงแทนกระบวนการของการรับรู  

ดังภาพประกอบ 3 (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี; และ ไพเราะพุมมั่น.  2542; อางอิงจาก David, Kolb. 1984: 38) 
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ภาพประกอบ 3 รูปแบบการเรียนรูของ เดวิค คอลบ 

 

  ที่มา: David Kolb. (1984): p.38. 

 

  แมคคารธี (McCarthy) ไดขยายความคิดของ คอลบ ตอโดยใหพื้นที่ 4 สวนของวงกลม

แทนลักษณะการเรียนรูของผูเรียน 4 แบบ ซึ่งมีสไตลการรับรู และกระบวนการจัดการสิ่งที่ไดรู

แตกตางกัน คือ (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี; และ ไพเราะ พุมมั่น.  2542: 8 – 9) 

   สวนที่ 1 ดานบนขวา แทนผูเรียนแบบที่ 1 (Type One Learners) เปนผูเรียนที่ถนัด

การรับรูจากประสบการณรูปธรรมหรือผานประสบการณตรง ผานกระบวนการจัดการขอมูลดวยการ

สังเกตอยางไตรตรอง ซึ่งตอมาเรียกผูเรียนแบบที่ 1 วา ผูเรียนที่ถนัดจินตนาการ (Imaginative) 

   สวนที่ 2 ดานลางขวา แทนผูเรียนแบบที่ 2 (Type Two Learners) เปนผูเรียนที่ถนัด

การรับรูจากประสบการณที่เปนนามธรรมผานกระบวนการจัดทําขอมูลดวยการคิดวิเคราะหจนเกิด

ความคิดรวบยอดซึ่งเราเรียกผูเรียนแบบที่ 2 นี้วา ผูเรียนที่ถนัดการวิเคราะห 

   สวนที่ 3 ดานลางซาย แทนผูเรียนแบบที่ 3 (Type Three Learners) เปนผูเรียนที่

ชอบเรียนจากการรับรูความคิดรวบยอดแลวผานกระบวนการลงมือทํา เรียกผูเรียนแบบที่ 3 วาผูเรียนที่

ถนัดใชสามัญสํานึก (Common Sense Learners) 

การลงมือปฏิบัต ิ

(Active Experimentation) 

การสังเกตอยางไตรตรอง 

(Reflective Observation) 

 

ความคิดรวบยอด 

(Abstract Conceptualization) 

กระบวนการ 

การรับรู 

ประสบการณ 

เดิม 

ความคิด 

รวบยอด 
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   สวนที่ 4 ดานบนซาย แทนผูเรียนแบบที่ 4 (Type Four Learners) เปนผูเรียนที่ถนัด

การรับรูจากการลงมือปฏิบัติจนเปนประสบการณตรงหรือ รูปธรรม เรียกผูเรียนแบบที่ 4 วาผูเรียนที่

ยอมรับการเปลี่ยนแปลง (Dynamic Learners)  

  ศักดิ์ชัย นิรัญทวี และ ไพเราะ พุมมั่น  (2542: 7 – 8)  ไดกลาวไวอีกวา  นักการศึกษาได

ใหความสําคัญแกบทบาทของโครงสรางสมองมาตั้งแตป  ค.ศ.  1970  โดย  โรเบิรต  ออสติน  (Robert  

Ornstein. 1978)  ผูนําเรื่องนี้มีความเห็นวาการศึกษาของชาวตะวันตกเนนเพียงการใชสมองซีกซาย

ไมใหความสําคัญกับสมองซีกขวา  เขากลาววา  การฝกฝนทางปญญาของเรามักเนนการวิเคราะหทําให

การเรียนรูไดเพียงแตขอมูลยอยๆ  ไมสามารถมองเห็นการแกปญหาโดยรวมได  การเรียนรูเร่ืองของ

สมองแบบแยกสวนและองครวมของสมอง  นําไปสูความคิดใหมเกี่ยวกับความรูและสติปญญาของ

มนุษย  ความรูทั้งมวลไมสามารถแสดงออกมาเปนคําพูดหรือลายลักษณอักษรไดทั้งหมด 

  แนวความคิดนี้สอดคลองกับความคิดของ  เบเกน  (Bagan. 1977)  ที่เชื่อวาปญญาของ

มนุษยแบงออกเปน  2  ลักษณะตามซีกของสมอง  นักเรียนแตละคนจะมีลักษณะของการเรียนรู

แตกตางกันตามความถนัดของการใชสมองแตละซีก  และเด็กจะเกิดความขับของใจ  ถากิจกรรมการ

เรียนที่ครูจัดใหไมเหมาะกับความถนัดในการใชสมองของคน  เบเกน  (Bagan. 1977)  จึงไดแบง

กิจกรรมทางปญญาของสมองซีกซายและซีกขวาออกเปนคูๆ  (Dichotomy)  ซึ่งแสดงใหเห็นบทบาทของ

มนุษยตามตาราง  ดังนี้ 
 

ตาราง 1 กิจกรรมทางปญญาของสมองซีกซายและซีกขวา 
 

สมองซีกซาย สมองซีกขวา 

คิดอยางมีปญญา  (Intellect) 

-  ใชความคิด 

-  คิดแบบศูนยรวม 

เปนชวง  (Discrete) 

มีทิศทาง  (Directed) 

ใชเหตุผล  (Rational) 

เชิงประวัติศาสตร  (Historical) 

วิเคราะหหนวยยอย  (Analytic) 

-  คิดแบบตอเนื่องกันเปนชวงๆ 

เปนปรนัย  (Objective) 

เปนหนวยยอยสุด  (Atomistic) 

การหยั่งรู  (Intuition) 

-  ใชความรูสึก 

-  คิดแบบหลากหลาย 

มีลักษณะตอเนื่อง  (Continuous) 

อิสระ  (Free) 

รูแจงโดยตรง  (Intuitive) 

ไรกาลเวลา  (Timeless) 

องครวม  (Holistic) 

-  คิดแบบรวมๆ พรอมๆ กัน 

อัตนัย  (Subjective) 

เปนมวลรวม  (Gross) 
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  สรุปไดวา  ลักษณะการเรียนรูของผูเรียนทั้ง  4 แบบ คือแบบที่ 1 เปนผูเรียน  ที่ถนัด

จินตนาการ แบบที่ 2 เปนผูเรียนที่ถนัดการวิเคราะห แบบที่ 3 เปนผูเรียนที่ถนัดใชสามัญสํานึก และ

แบบที่ 4 เปนผูเรียนที่ถนัดในการปรับเปลี่ยน  โดยกิจกรรมการเรียนรูนั้น  จะมีลักษณะการเรียนรูที่

ตางกัน 
 3.2 หลักการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 
  มอรริส และ แมคคารธี (Morris; & McCarthy. 1990: 199) ไดเสนอรูปแบบการจัดการ

เรียนรูที่ตอบสนองการเรียนรูของผูเรียน 4 แบบ ซึ่งมีความสัมพันธกับการทํางานของสมองซีกซายและซีก

ขวาโดยมีหลักการดังนี้   (ดวงหทัย แสงวิริยะ.  2544: 16) 

   1. มนุษยไดรับประสบการณ และความรูดวยวิธีการที่แตกตางกันหลายวิธี และมี

กระบวนการจัดการกับประสบการณและความรูนั้นหลายวิธีตางกัน ตลอดจนสามารถผสานเทคนิคการรับรู

และปรับแตงใหเกิดเปนรูปแบบของการจัดการเรียนรูเฉพาะตนที่ไมเหมือนใคร 

   2. รูปแบบการจัดการเรียนรูที่สําคัญมีอยู 4 แบบ ซึ่งมีคุณคาเทาเทียมกันและผูเรียน

ตองการที่จะมีความสุขและสะดวกสบายในวิธีการเรียนรูของตน 

   3. รูปแบบการจัดการเรียนรูของผูเรียนทั้ง 4 แบบ ไดแก 

    3.1 ผูเรียนแบบที่ 1 เปนผูที่มีความสนใจความหมายสวนตัว ครูตองสรางความรูสึกที่

มีเหตุผล และใหผูเรียนคิดอยางมีเหตุผล 

    3.2 ผูเรียนแบบที่ 2 เปนผูที่มีความสนใจในขอเท็จจริง และทําความเขาใจดวย

ตนเอง ครูตองปอนขอเท็จจริงที่ทําใหผูเรียนเขาใจอยางลึกซึ้งมากยิ่งขึ้น 

    3.3 ผูเรียนแบบที่ 3 เปนผูที่มีความสนใจเบื้องตนในวิธีการตางๆ ที่สามารถลงมือ

ปฏิบัติและไดชิ้นงาน ครูตองชักชวนแนะใหปฏิบัติดวยตนเอง 

    3.4 ผูเรียนแบบที่ 4 เปนผูที่มีความสนใจเบื้องตนในการคนพบความรูดวยตนเอง 

ครูตองใหผูเรียนเรียนรูและจัดการเรียนรูกันเอง 

   4. ผูเรียนทุกคนตองมีครูที่จัดการเรียนรูดวยวิธีการครบทั้ง 4 แบบ เพื่อที่จะเรียนได

อยางสะดวกสบายและประสบผลสําเร็จ ตอจากนั้นสามารถพัฒนาสมรรถภาพการเรียนรูในดานอื่น  ๆตอไป 

   5. ระบบการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT จะดําเนินไปตามวัฏจักรการ

เรียนรูตามขั้นตอนทั้ง 4 แบบ และผสานกับลักษณะพิเศษ ซึ่งเนนความกาวหนาทางการเรียนรูตาม

ธรรมชาติ 

   6. วิธีการเรียนรูทั้ง 4 แบบนี้ จําเปนตองใชเทคนิค กระบวนการสมองซีกซายและซีก

ขวา ผูเรียนที่มีความถนัดทางสมองซีกขวาจะเรียนรูไดเพียงครึ่งเวลา และปรับครึ่งเวลาที่เหลือนั้นให
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เหมาะสม สวนผูที่มีความถนัดทางสมองซีกซายจะเรียนรูไดเพียงครึ่งเวลาและเรียนรูดัดแปลงครึ่งเวลาที่

เหลือนั้นใหเหมาะสม 

   7. เปาหมายหลักของการศึกษาคือ การพัฒนาและบูรณาการการเรียนรูทั้ง 4 แบบให

เปนอันหนึ่งอันเดียวกันรวมถึงการพัฒนาและการบูรณาการสมองซีกซายและซีกขวาใหมีความสมดุล 

   8. ผูเรียนจะกลายเปนผูยอมรับวา ตนมีความเขมแข็งและสามารถนํามาใชใหเกิด

ประโยชนในการพัฒนาศักยภาพของตน เพื่อจะเรียนรูดวยวิธีการตางๆ 

   9. ถาเรามีความสนใจและมีความสุขกับสภาพแวดลอมที่เปนอยูก็จะเรียนรูจากผูอ่ืนได

มากขึ้นเทานั้น 

  เธียร พานิช (2544: 32 – 33) ไดเสนอลักษณะสําคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ           

4 MAT  ที่สอดคลองกับธรรมชาติการเรียนรูของมนุษย ไว ดังนี ้

   1. ผูเรียนแตละคนตองผานวัฏจักรการเรียนรูทั้ง 4 แบบ 

   2. ผูเรียนแตละคนมีความสามารถในการรับ ประมวล และการนําขอมูลไปใชดวยวิธี

ทีแตกตางกัน ดังนั้นครูตองรูจักนักเรียนเปนรายบุคคล 

   3. ผูเรียนที่ถนัดในการใชสมองซีกขวา จะเรียนสนุกในเวลาหนึ่ง และตองใชความ

พยายามในอีกเวลาหนึ่งทํากิจกรรมที่ตนเองไมคอยถนัดเชนเดียวกับผูที่ถนัดใชสมองซีกซาย 

   4. ผูมีความถนัดตางกันไดทํางานรวมกัน แตละคนมีโอกาสแสดงออกถึงจุดแข็งของ

ตนเอง เมื่อกิจกรรมเปลี่ยนไปตามจังหวะในวัฏจักรการเรียนรู และขณะเดียวกันก็จะไดพัฒนาจุดออน

ของตนไปดวย 

   5. กิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT งายตอความเขาใจเปนวิธีที่ผสมผสานกับกลยุทธอ่ืน

ไดดี เชน การเรียนแบบสหรวมใจ (Cooperative Learning) และ Story Line เปนตน 

   6. วัฏจักรการเรียนรูสามารถเวียนซ้ําไดอีกในหัวขอเดียวกัน ประสบการณเดิมจะเปน

พื้นฐานในการศึกษาตอไป ทําใหมีความลึกซึ้งในการเรียนเรื่องนั้นๆ มากขึ้น 

   7. กิจกรรมตางๆ จะเปนไปในรูปแบบของการบูรณาการวิชาการตางๆ และทักษะ

หลายๆ เขาดวยกัน ซึ่งสอดคลองกับสภาพความเปนจริงในการดําเนินชีวิต 

   8. กิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT เปนแนวคิดอีกแนวหนึ่งที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ 

   9. มีกิจกรรมหลากหลายเพื่อตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคลและใหผูเรียนได

มีโอกาสคนพบความสามารถของตนเอง 

   10. ครูทําหนาที่คลายกับพนักงานขายเมื่อแนะนําหัวขอใหม ครูตองเขาใจถึงความคิด 

รวบยอดของหัวขอ จากนั้นเปนสวนของเนื้อหา ครูเปนผูใหความรูโดยเปนที่ปรึกษาชวยเหลือเมื่อจําเปน
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เปนรายบุคคล และขั้นสุดทาย ครูจะเปนเพื่อนเรียนหรือกรรมการ ชวยหาแนวทางในการนําความรูไปใช

ใหเกิดประโยชน  

 สรุปไดวา หลักการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เชื่อวาผูเรียนรับประสบการณความรูและวิธีการ

เรียนแตกตางกัน ซึ่งผูเรียนมี 4 แบบ แตละแบบจะมีรูปแบบการเรียนรูไมเหมือนกัน เพื่อใหผูเรียนที่มี

ความถนัดตางกันไดทํางานรวมกันจนเกิดการพัฒนาตามธรรมชาติอยางสมดุล โดยเวลาที่เหลือสวน

ใหญเปนเรื่องของกระบวนการเรียนรูที่นักเรียนไดมีโอกาสลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

 
 3.3 รูปแบบของผูเรียนในการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 
  แมคคารธี (ดวงหทัย แสงวิริยะ. 2544: 17 – 19; อางอิงจาก Morris; & McCarthy. 1990: 

194 – 195) เสนอแนวคิดวา ผูเรียนมี 4 แบบ ซึ่งมีรูปแบบการเรียนรูและมีความรูแตกตางกัน โดยมี

ลักษณะ ดังนี้ 

   ผูเรียนแบบที่ 1 เกิดจากการรับรูประสบการณและผานกระบวนการจัดขอมูลดวย

การสังเกตอยางไตรตรอง  (Reflective  Watching)  สมองซีกขวาของเขาจะคนหาความหมายดวย

ตัวเองหรือทําความเขาใจในแงมุมของเขา  (Personal  Meaning)  จากเรื่องที่ตองการเรียนหรือเรื่องที่

เขาตองการรับรู  และสมองซีกซายจะสรางความเขาใจเรื่องนั้นดวยการวิเคราะหในรายละเอียด  คําถาม

นําทางในเรื่องนี้คือเปนรูปแบบการเรียนรูแบบทําไม  (Why)   ผูเรียนที่อยูในรูปแบบนี้เปนผูที่สนใจใน

ความหมายสวนตัว ชอบคิดปญหาตางๆ ดวยตนเอง ครูตองสรางความรูสึกใหผูเรียนคิดมีเหตุผล  

เชื่อถือประสบการณของตน  และสามารถมองเห็นภาพรวมตางๆ  ไดชัดเจน   

   ผูเรียนแบบที่ 2 เกิดจากการรับรูความคิดรวบยอด  และผานกระบวนการของการ

เห็นหรือคิดวิเคราะห  คําถามนําทางคือเปนรูปแบบการเรียนรูแบบอะไร  ผูเรียนที่อยูในรูปแบบนี้  เปนผู

ที่มีความสามารถ  ความสนใจในขอเท็จจริง  ขอมูล  ขาวสาร  และทําความเขาใจดวยตนเอง  สมองซีก

ขวาของเขาจะทําหนาที่คนหาประสบการณใหมที่บูรณาการเขากับส่ิงที่ตองการรู  โดยมุงหาขอมูลที่

ถูกตองนาเชื่อถือจากผูรูหรือผูเชี่ยวชาญ  เพื่อชวยในการสรางความคิดรวบยอด  หรือขอสรุปที่เปน

หลักการหรือทฤษฎี  หรือที่เปนความถูกตองแนนอน  เปนรูปแบบการเรียนรูแบบอะไร (What)  ผูเรียนที่

อยูในรูปแบบนี้เปนผูที่มีความสามารถความสนใจในขอเท็จจริง และทําความเขาใจดวยตนเอง ครูตอง

ปอนขอมูลที่เปนขอเท็จจริงที่ทําใหผูเรียนเขาใจอยางลึกซึ้ง 

   ผูเรียนแบบที่ 3 เกิดจากการรับรูโดยนําความคิดรวบยอด  เปนนามธรรมแลวไปผาน

กระบวนการของการลงมือกระทํา  คําถามนําทางของการเรียนแบบนี้คือ  ทําอยางไรจะนําความคิดไป

ประยุกตใชงานได  สมองซีกซายจะคนหาหนทางทํางานที่ลักษณะของคนอื่นๆ  คือ  ดูวาคนอื่นเขาจะ

ทํางานชิ้นนั้นอยางไร  อาจตองศึกษารายละเอียดหรือข้ันตอนการทํางานตามแนวทางของผูอ่ืน  เพื่อ
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พัฒนาใหเกิดเปนแนวทางเฉพาะของตนเองตอไป   เปนรูปแบบการเรียนรูแบบอยางไร (How)  ผูเรียนที่อยู

ในรูปแบบนี้เปนผูที่มีความสนใจเบื้องตนในวิธีการตางๆ ที่สามารถลงมือปฏิบัติและไดชิ้นงาน ครูตอง

ชักชวน และใหปฏิบัติดวยตนเอง 

   ผูเรียนแบบที่ 4 เกิดจากการรับรูดวยการลงมือกระทําจนเปนประสบการณรูปธรรม

คําถามนําทาง  คือ  ถา  สมองซีกซายจะวิเคราะหถึงความสําคัญและความเกี่ยวโยงกับสถานการณในชีวิต

จริง  สมองซีกขวาจะคนหาแนวทางการขยายผลการเรียนรู  ผูเรียนแบบที่  4  นี้  ประสงคที่คนหา

ความสัมพันธเชื่อมโยงของสรรพสิ่งและนําผลการเรียนรูมาสูชีวิตจริง  มีความกระตือรือรนที่จะสังเคราะห

ความรูและทักษะจากการเรียนในแงมุมที่ตนเองไดคนพบเขากับสถานการณอ่ืนๆของตนเองและผูอ่ืน     

เปนรูปแบบการเรียนรูแบบถา (If) ผูเรียนที่อยูในรูปแบบนี้เปนผูที่มีความสนใจเบื้องตนในการคนพบ

ความรูดวยตนเอง ยอมรับฟงความคิดเห็น หรือคําแนะนํานําใหมๆแลวนําขอมูลมาประมวลเปนความรู

ใหมที่สรางสรรคข้ึน สรุปได ดังภาพประกอบ 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       

 

 

      ภาพประกอบ 4 รูปแบบของผูเรียน 4 แบบ 

 

 ที่มา: Morris; & McCarthy.  1990: 199. 

 

แบบที่ 4 (If ?) 

ผูเรียนมีการเรยีนรู 

แบบพลวัต วิธกีาร 

คนพบดวยตนเอง 

แบบที่ 3 (How 

does this  

work ?) 

ผูเรียนลงมือ 

แบบที่ 1 (Why ?) 
ผูเรียนมีการเรยีนรู 

โดยใชการอภปิราย 

และโตตอบ 

แบบที่ 2 (What ?) 

ผูเรียนมีการเรยีนรู 

โดยการคิดวิเคราะห 

เก็บรายละเอยีด 

รับรู / รูสึก 

ทํา ดู 

คิด 
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 สรุปไดวา แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT จะตองออกแบบใหเหมาะกับผูเรียนทุก

ลักษณะ กิจกรรมบางชวงจะตอบสนองใหผูเรียนทั้ง 4 แบบ  ใหเกิดความสุขในการเรียนในชวงกิจกรรมที่

ตนถนัด และเกิดความรูสึกทาทายในชวงที่ผูอ่ืนถนัดผสมผสานกันไป  โดยผูเรียนแตละแบบ ตองเรียนให

ครบทั้ง 4 แบบตามลําดับขั้นตอนของการเรียนรูที่มีลักษณะเคลื่อนที่ไปตามการเรียนรูกับการพัฒนาสมอง

ทั้งสองซีกควบคูพรอมกันไป  

 
 3.4 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT 
  กิตติคม คาวีรัตน (2543: 31 – 34)  ไดกลาวไววา  แนวทางในการจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT 

เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางที่ใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง ทําใหผูเรียนที่มี

ลักษณะที่แตกตางกัน (Learning Style) เพื่อใหผูเรียนการเรียนรูอยางรวดเร็ว ผูเรียนกับผูสอนสามารถ

แลกเปลี่ยนความรูสึกซึ่งกันและกัน มีการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย อีกทั้งเกิดการเรียนรูและมีการประเมินผล

ตามสภาพจริง ทั้งนี้เพื่อใหบรรลุตามวัตถุประสงคที่วางไวคือ ผูเรียนมีคุณลักษณะเกง ดี และมีความสุข 

ซึ่งสอดคลองกับ ไผท สิทธิสุนทร (2543: 27) ไดกลาวไววา การจัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT 

เปนการจัดการเรียนรูที่คํานึงถึงการทํางานของระบบสมองที่ดําเนินไปตามธรรมชาติ โดยครูไมจําเปน 

ตองมีความชํานาญเปนพิเศษแตสามารถทําใหบรรยากาศแหงการเรียนรูที่สนุกสนานเต็มตามศักยภาพ

ของผูเรียนสงผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนรูไดอยางตอเนื่องไมรูจบ 

  แมคคารธี  เสนอแนวทางการพัฒนาวงจรการสอนใหเอื้อตอผูเรียนทั้ง 4 แบบ  โดย

กําหนดวิธีการใชเทคนิคพัฒนาสมองซีกซายซีกขวา  กลาวคือ  กิจกรรมการเรียนรูจะหมุนวนตามเข็ม

นาฬิกาไปจนครบทั้ง  4  ชวง  4  แบบ  (Why – What –How – If)  แตละชวงจะแบงเปน  2  ข้ัน  โดยจะ

เปนกิจกรรมที่มุงเนนใหผูเรียนไดใชสมอง  ทั้งซีกซายและขวาสลับกันไป  ดังนั้นขั้นตอนการเรียนรู  จะมี

ทั้งสิ้น  8  ข้ันตอน  ดังนี้ 
   ชวงที่  1  แบบ  Why ? / สรางประสบการณเฉพาะของผูเรียน 
    ข้ันที่  1 (กระตุนสมองซีกขวา) สรางประสบการณตรงที่เปนรูปธรรมแกผูเรียน  

การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา โดยครูสรางประสบการณจําลอง  ใหเชื่อมโยง

กับความรูและประสบการณเกาของผูเรียน  เพื่อใหผูเรียนสรางเปนความหมายเฉพาะของตนเอง 

    ข้ันที่  2 (กระตุนสมองซีกซาย)  วิเคราะหไตรตรองประสบการณ  การเรียนรูเกิด

จากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกซาย  โดยครูใหนักเรียนคิดไตรตรอง  วิเคราะหประสบการณ

จําลองจากกิจกรรมขั้นที่  1 
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    ในชวงที่ 1 นี้ครูตองสรางบรรยากาศใหนักเรียนเกิดความใฝรู  และกระตือรือรน

ในการหาประสบการณใหมอยางมีเหตุผล  และแสวงหาความหมายดวยตนเอง  ฉะนั้น  ครูตองใชความ

พยายามสรรหากิจกรรมเพื่อใหบรรลุจุดประสงคดังกลาว 
   ชวงที่ 2 แบบ  What ? / พัฒนาความคิดรวบยอดของผูเรียน 
    ข้ันที่  3  (กระตุนสมองซีกขวา)  สะทอนประสบการณเปนแนวคิด  การเรียนรูเกิด

จากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา  โดยครูกระตุนใหผูเรียนไดรวบรวมประสบการณ  และ

ความรูเพื่อสรางความเขาใจพื้นฐานของแนวคิด  หรือความคิดรวบยอดอยางชัดเจนแจมแจง  เชน  การ

สอนใหผูเรียนเขาใจลึกซึ้งถึงแนวคิดของการใชอักษรตัวใหญในภาษาอังกฤษ  ครูตองหาวิธีอธิบายให

ผูเรียนเขาใจอยางแจงชัดวา  อักษรตัวใหญที่ใชนําหนาคํานามในภาษาอังกฤษ  เพื่อเนนถึงความสําคัญ

ของคํานั้นๆ อาจยกตัวอยาง  เชน  ชื่อคน  ชื่อเมือง  หรือชื่อประเทศ  เปนตน 

    ข้ันที่  4  (กระตุนสมองซีกซาย)  พัฒนาทฤษฎีและแนวคิด  การเรียนรูเกิดจาก

การจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกซาย  ครูใหนักเรียนวิเคราะหและไตรตรองแนวคิดที่ไดจากขั้นที่  3  

และถายทอดเนื้อหาขอมูลที่เกี่ยวเนื่องกับแนวคิดที่ได  จะเปนประโยชนตอการพัฒนาแนวคิดนั้นๆ  

ตอไป  พยายามสรางกิจกรรมกระตุนใหผูเรียนกระตือรือรนในการเก็บรวบรวมขอมูล  และการศึกษา

คนควา  หาความรูเพิ่มเติมในชวงที่  2  ครูตองจัดกิจกรมใหผูเรียนไดคิด  เพื่อใหผูเรียนที่ชอบการเรียนรู

โดยการลงมือปฏิบัติจริง  สามารถปรับประสบการณและความรู  สรางเปนความคิดรวบยอดในเชิง

นามธรรม  โดยฝกใหผูเรียนคิดพิจารณาไตรตรองความรูที่เกี่ยวของ  ในชวงนี้เปนการจัดกิจกรรมให

ผูเรียนไดความรูโดยการคิดและฝกทักษะในการคนควาหาความรู 
   ชวงที่ 3 แบบ  How ? / การปฏิบัติและการพัฒนาแนวคิดออกมาเปนการ
กระทํา 
    ข้ันที่  5  (กระตุนสมองซีกซาย) ดําเนินตามแนวคิด  และลงมือปฏิบัติหรือทดลอง  

การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมพัฒนาสมองซีกซาย  เชนเดียวกับข้ันที่  4  นักเรียนเรียนรูจากการใช

สามัญสํานึก  ไดจากแนวคิดพื้นฐาน จากนั้นนํามาสรางเปนประสบการณตรง เชน  การทดลองใน

หองปฏิบัติการ  หรือการทําแบบฝกหัดเพื่อสงเสริมความรู  และไดฝกทักษะที่เรียนรูมาในชวงที่  2 

    ข้ันที่  6 (กระตุนสมองซีกขวา)  ตอเติมเสริมแตง  และสรางองคความรูดวยตนเอง  

การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา  นักเรียนเรียนรูดวยวิธีการลงมือปฏิบัติ  

แกปญหา  คนควารวบรวมขอมูลเพื่อนํามาใชในการศึกษาคนพบองคความรูดวยตนเอง 

    ในชวงที่  3  ครูมีบทบาทเปนผูแนะนํา  และอํานวยความสะดวก  เพื่อใหนักเรียน

เกิดการเรียนรูอยางสรางสรรค  นอกจากนี้ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนเขามามีสวนรวมในการวางแผน

กิจกรรมการเรียนรู 
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   ชวงที่ 4 แบบ  If ? / เชื่อมโยงการเรียนรูจากการทดลองปฏิบัติดวยตนเองจน
เกิดเปนความรูที่ลุมลึก 
    ข้ันที่  7  (กระตุนสมองซีกซาย)  วิเคราะหแนวทางที่จะนําความรูไปใชใหเกิด

ประโยชน  และเปนแนวทางสําหรับการเรียนรูเพิ่มเติมตอไป  การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อ

พัฒนาสมองซีกซาย  นักเรียนนําสิ่งที่เรียนรูมาแลว  มาประยุกตใชอยางสรางสรรค  โดยนักเรียนเปนผู

วิเคราะหและเลือกทํากิจกรรมอยางหลากหลาย 

    ข้ันที่  8  (กระตุนสมองซีกขวา)  ลงมือปฏิบัติและแลกเปลี่ยนประสบการณ  การ

เรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา  นักเรียนคิดคนความรูดวยตนเองอยาง

สลับซับซอนมากขึ้น  เพื่อใหเกิดเปนความคิดที่สรางสรรค  จากนั้นนํามาเสนอแลกเปลี่ยนความรูซึ่งกัน

และกันในชวงที่  4  ครีบทบาทเปนผูประเมินผลงานของนักเรียน  และการกระตุนใหนักเรียนคิด

สรางสรรคผลงานใหมๆ 

  ศักดิ์ชัย นิรัญทวี และ ไพเราะ พุมมัน่ (2542: 8 – 11) ไดกลาวไววา วัฏจักรขั้นตอนการ

เรียนรู 4 MAT สรางขึ้นโดยใชวงกลมเปนสัญลักษณแทนการเคลื่อนไหวของกิจกรรมการเรียนรู พืน้ที่

ของวงกลมถกูแบงออกโดยเสนแหงการเรียนรู และเสนแหงกระบวนการจัดขอมูลรับรูเปน 4 สวน โดยให

แตละสวนใหแทนกิจกรรมการเรียนรู 4 ลักษณะ โดยนิยามวา 

   สวนที่ 1  คือ บูรณาการประสบการณใหเปนสวนหนึ่งของตน (Integrating Experience 

with the Self) ใชคําถามที่เปนคําถามนํากิจกรรมประจําสวนคือ “ทําไม” (Why?) 

   สวนที่ 2 คือ สรางความคิดรวบยอด (Concept Formulation) คําถามที่เปนคําถาม

นํากิจกรรมประจําสวนนี้ คือ “อะไร” (What?) 

   สวนที่ 3  คือ ปฏิบัติและเรียนรูตามลักษณะเฉพาะตัว (Practice and Personalization) 

คําถามที่เปนคําถามนํากิจกรรมประจําสวนนี้ คือ “ทําอยางไร” (How does it work?) 

   สวนที่ 4  คือ บูรณาการการประยุกตกับประสบการณของตน (Integrating Application 

and Experience) ใชคําถามที่เปนคําถามนํากิจกรรมประจําสวนนี้คือ “ถา” (If?)  

 เมื่อนําแนวความคิดการจัดการเรียนรู เพื่อตอบสนองการใชสมองซีกซายและขวามาเปนหลักการ

ประกอบ ทําใหการวางแผนกิจกรรมยอยออกเปน 8 ข้ันตอน ซึ่งจะชวยใหสามารถจัดกิจกรรมไดอยาง

หลากหลายและยืดหยุน ตอบสนองการพัฒนาศักยภาพทุกดานของผูเรียนซึ่งมีลักษณะการเรียนแตกตางกัน

อยางเต็มที่ (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี; และ ไพเราะ พุมมั่น.  2542: 10) 
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ภาพประกอบ 5 การแบงวัฏจักรการเรียนรูออกเปน 8 สวน 

        

               ที่มา: David Kolb.  1984: p. 38. 

 

  การจัดการเรียนรูที่คํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 กลุม กับพัฒนาการสมองซีก

ซายและซีกขวาอยางสมดุล ซึ่งไดแก (ดวงหทัย แสงวิริยะ.  2544: 19 – 22 ) 

   ผูเรียนแบบที่ 1 (Why) มีการจินตนาการเปนหลัก 

   ผูเรียนแบบที่ 2 (What) มีการเรียนรูดวยการวิเคราะหและการเก็บรายละเอียดเปนหลัก 

   ผูเรียนแบบที่ 3 (How) มีการเรียนรูดวยสามัญสํานึกหรือประสาทสัมผัส 

   ผูเรียนแบบที ่ 4 (If) มีการเรียนรูดวยการรบัรูจากประสบการณรูปธรรมไปสูการลงมือ

ปฏิบัติ 

  ซึ่ง เบอรนิส แมคคารธี ไดกําหนดลําดับข้ันของการเรียนแบบ 4 MAT โดยแบงวงลอ

กระบวนการเรียนรูออกเปน 8 ข้ันตอน ดังรายละเอียดของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ4 MAT ดัง

ตัวอยาง 

ผูเรียนแบบที ่4  

ถา(If ?) 

ผูเรียนแบบที ่3 

อยางไร (How)  ?) 

ผูเรียนแบบที ่1 

ทําไม (Why ?) 

ผูเรียนแบบที ่2 

อะไร (What ?) 

ประสบการณจริง 

ลงมือปฏิบัติ สังเกต / คิดวิเคราะห 

ความคิดรวบยอด 

ขวา ขวา 

ขวา 

ซาย 

ซาย 

ซาย 

ซาย 

ขวา 
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     1. เสี้ยวที่ 1 การบูรณาการประสบการณตนเอง 

    การพฒันาจากประสบการณจริง ไปสูการสังเกตจากสติปญญาคิดไตรตรอง ตอง

สรางประสบการณใหคิดหาเหตุผลดวยตนเอง ผูเรียนที่ชอบจินตนาการจะมีความสุขมากที่สุดในการเรียนรู 

     บทบาทครู เปนผูกระตุน สรางแรงจูงใจ เปนผูยั่วย ุ

     วิธีการ สถานการณจําลอง การอภิปราย 

     นักเรียน สรางเหตุผล 

    ขั้นที่ 1 ขั้นสรางประสบการณ ผูเรียนที่ถนัดการเรียนรูดวยสมองซีกขวา มี

ความสะดวก สบายและมีความสุขที่สุดในการเรียน ครูสรางประสบการณที่มีความหมาย ดวยวิธีการ

กระตุนหรือสรางแรงจูงใจและใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงประสบการณดังกลาว เปนประสบการณของ

ตนเอง 

    ขั้นที่ 2 ข้ันวิเคราะหประสบการณ ผูเรียนที่ถนัดการเรียนรูดวยสมองซีกซายมี

ความสะดวกสบายและมีความสุขที่สุดในการเรียน จะใชสมองสะทอนความคิดจากประสบการณ ผูเรียน

จะตรวจสอบประสบการณโดยการอภิปราย หลังจากครูสรางประสบการณที่มีความหมายใหแลวดังแสดง

ใน ภาพประกอบ 6 

 

 

 

 

  

 

 

 

ภาพประกอบ 6 รูปแบบการเรียนรูแบบ 4 MAT เสี้ยวที่ 1 

 

     ที่มา: Morris; & McCarthy.  1990. pp. 5 – 10 
 
 
 
 
 
 

ประสบการณ

การสังเกตคิดไตรตรอง 

1 2 

สมองซีกขวา 

สมองซีกซาย 
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   2. เสี้ยวที่ 2 การพัฒนาความคิดรวบยอด 

    การพัฒนาความคิดรวบยอด จากการสังเกตดัวยสติปญญาคิดไตรตรอง ไปสูการสราง

แนวคิดที่เปนนามธรรม ผูเรียนชอบการวิเคราะหจะมีความสุขที่สุดในการเรียนรู 

     บทบาทของครู เปนผูสอน 

     วิธีการ ใหขอมูล ขอเท็จจริง 

     นักเรียน แสวงหารายละเอียด 

    ขั้นที่ 3 ข้ันบูรณาการการสังเกตไปสูความคิดรวบยอด ผูเรียนที่ถนัดการเรียนรู

ดวยสมองซีกขวามีความสะดวกสบายและมีความสุขที่สุดในการเรียน นักเรียนบูรณาการประสบการณ 

และความรู เพื่อนําไปสูความเขาใจความคิดรวบยอด โดยครูเปนผูใหขอมูลและขอเท็จจริงและจัดกิจกรรม

การเรียนรูที่นําไปสูความเขาใจความคิดรวบยอด 

    ขั้นที่ 4 ข้ันพัฒนาทฤษฎีและความคิดรวบยอด ผูเรียนที่ถนัดการเรียนรูดวย

สมองซีกซายมีความสะดวกสบายและมีความสุขที่สุดในการเรียน ครูใหผูเรียนไดรับขอมูลหรือขอเท็จจริง

ตามทฤษฎีหรือความคิดรวบยอด โดยการวิเคราะหไตรตรองประสบการณ หรือ ไตถาม คนควา นักเรียนคิด

วิเคราะห ไตรตรอง จากประสบการณ ขอมูล ขอเท็จจริงที่ไดรับ ดังแสดงใน ภาพประกอบ 7 

 

 

 

 

 

 

  
 

ภาพประกอบ 7 รูปแบบการเรียนรูแบบ 4 MAT เสี้ยวที่ 2 

 

  ที่มา: Morris; & McCarthy.  1990.  pp. 11 – 15.  

 

   3. เสี้ยวที่ 3 การปฏิบัติและปรับแตงเปนความคิดของตนเองการทดลองดวยตนเอง 

ไปสูการสรางแนวคิดที่เปนนามธรรม ผูเรียนที่ชอบใชสามัญสํานึกจะมีความสุขที่สุดในการเรียนรู 

    บทบาทครู เปนผูฝก 

    วิธีการ อํานวยความสะดวก 

4 3 

ความคิดนามธรรม 

การสังเกตคิดไตรตรอง 

สมองซีกซาย 

สมองซีกขวา 
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6 

    นักเรียน ลองปฏิบัติ 

    ขั้นที ่ 5 ข้ันปฏิบัติตามความคิดรวบยอด ผูเรียนทีถ่นัดการเรียนรูดวยสมองซกีซายมี

ความสะดวกสบาย และมีความสุขที่สุดในการเรียน ครูใหผูเรียนไดลองทําโดยผานประสาทสัมผัส โดยครู

เปนผูฝกและอาํนวยความสะดวก เชน การทดลอง การทาํแบบฝกหัด เพื่อพัฒนาความคิดและทักษะของ

ตนเอง 

    ขั้นที่ 6 ข้ันปรับแตงเปนแนวคิดของตนเอง ผูเรียนที่ถนดัการเรียนรูดวยสมองซีก

ขวา มีความสะดวกสบายและมีความสุขที่สุดในการทาํงาน ผูเรียนจะปรบัปรุงสิ่งที่ตนเองปฏิบัติดวย

วิธีการของตนเอง และบูรณาการขอมูลเปนองคความรูของตนเองดังแสดงใน ภาพประกอบ 8 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 8 รูปแบบการเรียนรูแบบ 4 MAT เสี้ยวที่ 3 

 

  ที่มา: Morris; & McCarthy.  1990. pp. 16 – 18. 

 

   4. เสี้ยวที่ 4 การบูรณาการและประยุกตประสบการณ 

    การทดลองดวยตนเอง ไปสูการไดรับประสบการณจริง ผูเรียนแบบพลวัตจะมี

ความสุขที่สุดในการเรียนรู 

    บทบาทครู เปนผูประเมิน แกไขขอบกพรอง ผูรวมเรียนรู 

    วิธีการ คนพบดวยตนเอง 

    นักเรียน คนพบดวยตนเอง 

 

 

 

5 

ทําการทดลองดวยตนเอง 

สมองซีกซาย 

สมองซีกขวา 

ความคิดนามธรรม 
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    ขั้นที่ 7 ข้ันประยุกตเพื่อนําไปประยุกตใช ผูเรียนที่ถนัดการเรียนรูดวยสมองซีกซายมี

ความสะดวกสบายและมีความสุขที่สุดในการเรียน ผูเรียนวิเคราะหจากการเรียนรูแลวนําไปสูการวางแผนเพื่อ

ประยุกตใชหรือดัดแปลงใหดีข้ึน หรือกลั่นกรองนําสิ่งที่เรียนรูไปใชใหเกิดประโยชนตอตนเอง และผูอ่ืน 

    ขั้นที่ 8 ข้ันแลกเปลี่ยนความรูของตนกับผูอ่ืน ผูเรียนที่ถนัดการเรียนรูดวยสมองซีก

ขวา มีความสะดวกสบายและมีความสุขที่สุดในการเรียน จากการที่ไดทักษะการคิดคนดวยตนเอง 

ผูเรียนจะแบงปนสิ่งที่ไดเรียนรูมากับผูอ่ืน เปนการเปลี่ยนแปลงการเรียนรูซึ่งกันและกัน ดังแสดงใน

ภาพประกอบ 9  

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 9 รูปแบบการเรียนรูแบบ 4 MAT เสี้ยวที่ 4 

 

  ที่มา: Morris; & McCarthy.  1990. pp. 16 – 18. 

 

 

 

 

 

 

ทําการทดลองดวยตนเอง 7 

8 

ประสบการณจริง 

สมองซีกซาย 

สมองซีกขวา 
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จากขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนแบบ 4 MAT ทั้ง 8 ข้ันสามารถสรุปไดดังภาพประกอบ 10 

 

ภาพประกอบ 10 การจัดกิจกรรมการเรยีนแบบ 4 MAT ตามแบบการเรยีนรู และเทคนคิการพฒันาสมอง 

         ซีกซายและซีกขวา 

 

 ที่มา: Morris; & McCarthy.  1990.  p. 200. 

 

 โดยผูวิจัยไดการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT ซึ่งประยุกตใชในงานวิจัยไววา การจัดการเรียนรู

แบบ  4  MAT หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4  MAT เนนใหผูเรียนมีวิธีการเรียนรูแตกตางกัน

ตามแบบการรูคิดทางสติปญญา โดยจําแนกเปนการเรียนรูที่มุงเนนประสบการณ ส่ิงที่เปนรูปธรรม ส่ิง

ที่เปนนามธรรม และการใชความคิดรวบยอด ซึ่งใหความสําคัญกับการพัฒนาสมองทั้งสองซีกของ

ผูเรียน โดยที่คํานึงถึงความแตกตางแบบการเรียนของนักเรียน 4 แบบ คือ ผูเรียนแบบที่ 1 (Why) มีการ

เรียนรูจากประสบการณที่เปนรูปธรรม ผูเรียนแบบที่ 2 (What) มีการเรียนรูโดยใชการคิดวิเคราะห และ

รับรู / รูสึก 

บทบาทนกัเรียน บทบาทครูด ู

ความคิดรวบยอด 

ซีกซาย 

ขั้นที่ 5 

ปฏิบัติ 
ตาม 

ความคิด 

รวบยอด 

ซีกซาย 

ขั้นที่ 4 

พัฒนาการ
ความคิด 

รวบยอด 

ซีกซายขั้นที่ 2 

วิเคราะห
ประสบการณ 

ซีกขวา 

ขั้นที่ 1 

สราง 

ประสบ 

การณ 

                     แบบที่ 3  How   ซีกขวา 

ขั้นที่ 3 
บูรณาการ
สังเกตไปสู
ความคิด
รวบยอด 

แบบที่ 1 Why 

แบบที่ 2 What 

ซีกขวา 
ขั้นที่ 6 
ปรับเปนแนวคิด 
ของตนเอง 

แบบที่ 4 If 

ซีกซาย 

ขั้นที่ 7 
วิเคราะห 
นําไป 

ประยุกต 

ซีกขวา 

ขั้นที่ 8 

แลก 

เปล่ียน 

ความรู 
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เก็บรายละเอียดเปนหลัก ผูเรียนแบบที่ 3 (How) มีการเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติทดลองทํา และผูเรียน

แบบที่ 4 (If) มีการเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง โดยมี 8 ลําดับข้ันตอน ไดแก  (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี; และ 

ไพเราะ พุมมั่น.  2542: 4)  

  ขั้นที่ 1 ขั้นสรางประสบการณ (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง เชื่อมโยงประสบการณดวย

ตนเอง ทําใหผูเรียนรูสึกวา ส่ิงที่จะเรียนรูนั้นมีความหมายโดยตรงกับตัวผูเรียนเอง โดยการใหผูเรียนได

สัมผัส ไดเกิดความรูสึก 

  ขั้นที่ 2 ข้ันวิเคราะหประสบการณ (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง การกระตุนใหผูเรียน

สนใจและอยากรู เปนขั้นที่ผูเรียนตองหาเหตุผลเกี่ยวกับประสบการณที่ไดรับในข้ันแรก ดวยการวิเคราะห 

ผูเรียนจะชวยกันอภิปรายและอธิบายใหเหตุผลตามความคิดเห็นของแตละคน 

  ขั้นที่ 3 ข้ันปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง การเชื่อมโยง

จากการเรียนรูขอมูลอยางไตรตรองมาสูการสรางความคิดรวบยอด 

  ขั้นที่ 4 ข้ันพัฒนาความคิดรวบยอด (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง การใหขอมูลรายละเอียด 

ทฤษฎีหลักการใหลึกซึ้งยิ่งขึ้น เพื่อทําใหผูเรียนสามารถเขาใจจนสรางความคิดรวบยอดเรื่องที่เรียนได  

  ขั้นที่ 5 ข้ันปฏิบัติตามกรอบความคิด (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง ข้ันที่ผูเรียนจะทํา

ตามใบงานหรือคูมือหรือแบบฝกหัด หรือทําตามขั้นตอนที่กําหนด 

  ขั้นที่ 6 ข้ันสรางชิ้นงาน (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง การบูรณาการและสรางสรรค อยาง

แทจริง เพราะเปนข้ันที่ผูเรียนมีโอกาสแสดงความสนใจ ความถนัด ความเขาใจเนื้อหาวิชา ความซาบซึ้ง 

และจินตนาการของตนเองออกมาเปนรูปธรรมในรูปแบบตางๆ ตามที่ตนเองเลือก 

  ขั้นที่ 7 ข้ันวิเคราะหชิ้นงานและนําไปใช (เนนสมองซีกซาย) หมายถึง เปนขั้นที่ผูเรียนได

ชื่นชมกับผลงานของตนเองหรือผูเรียนสามารถประยุกตความรูที่ไดจากการเรียนรูไปสูกิจกรรมอื่นๆ หรือ

ผูเรียนนําผลงานของตนเองเสนอในกลุมยอยๆ ใหเพื่อนๆ ติชม  

  ขั้นที่ 8 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (เนนสมองซีกขวา) หมายถึง การเปดโอกาสใหผูเรียนได

มีโอกาสแบงปนความรู และประสบการณที่ไดรับจากการคนควา หรือการลงมือกระทํากับคนอื่นๆ ใน

รูปแบบตางๆ ตลอดจนจะชวยใหนักเรียนมองเห็นการเชื่อมโยงของสิ่งที่ไดเรียนรูกับเรื่องอื่นๆ ที่อาจพบใน

สถานการณใหม 
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 3.5 ขอดีและขอจํากัดของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT 
  ขอดีของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT 
   ตรูเนตร อัชชสวัสด์ิ (2542: 79 – 80) ไดกลาวไววา ประโยชนของกจิกรรมการเรียนรู 

แบบ 4 MAT ดังนี ้

    1. สามารถปลูกฝงความรักซึ่งกันและกันระหวางครูกับนักเรียน และระหวาง

นักเรียนดวยกันเอง 

    2. สามารถทํากิจกรรมการเรียนรูที่ยากใหเปนเรื่องที่งาย 

    3. ชวยใหนักเรียนมั่นใจในตนเองวาสิ่งที่เปนไปไมไดยอมเปนไปไดและสามารถ 

เปลี่ยนแปลงสิ่งตางๆ ในโลกของเราได 

    4. ทําใหเกิดการยอมรับซ่ึงกันและกัน เพราะครูตองจัดกิจกรรมการเรียนรูให

นักเรียนรูจักยกยองคุณความดีและชวยผสานสิ่งทั้งปวงที่อยูในปจจุบันได 

   ไผท สิทธิสุนทร (2543: 23) ไดกลาวไววา การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ทําใหเกิด

บรรยากาศแหงการเรียนรูที่สนุกสนานเต็มตามศักยภาพของผูเรียน สงผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการ

เรียน และเกิดการเรียนรูไดอยางตอเนื่องไมรูจบ 

 
  ขอจํากัดของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT 
   แมคคารธี (McCarthy. 1991: 186) ไดเสนอขอควรคํานึงที่สําคัญในการจัดกิจกรรม

แบบวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT ไว 4 ประการ ดังนี้ 

    1. ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูนั้นไมมีรูปแบบใดดีที่สุด เพราะการเรียนรู แตละ

รูปแบบมีความแตกตางกัน 

    2. ไมมีวิธีการเรียนรูรูปแบบใดที่สามารถกระตุนหรือตอบสนองความแตกตาง

ของผูเรียนไดอยางเพียงพอ 

    3. ตองศึกษาวิจัย และทําความเขาใจกับการเรียนรูรูปแบบตางๆ และรวบรวม

ผลการวิจัยเกี่ยวกับการเรียนรูแบบ 4 MAT และการวิจัยเกี่ยวกับสมรรถภาพทางสมอง เพื่อนํามาพัฒนาจัด

กิจกรรมการเรียนรู 

    4. จัดกิจกรรมการเรียนรูตองสนองกระบวนการคิดและมีความสัมพันธระหวาง

กระบวนการคิดตางๆ เพื่อนํามาวิเคราะหและจัดอันดับความสําคัญกอน – หลัง 

   กิตติชัย สุธาสิโนบล (2545: 165 – 166) ไดเสนอแนะขอดีและขอจํากัดของการจัด 

การเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT ไวดังนี้ 
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    ขอดี 
     1. ผูเรียนทุกคนมีโอกาสประสบความสําเร็จในการเรียนรูอยางเทาเทียมกัน

ตามความถนัดของตนเอง 

     2. ชวยพัฒนาสมองของผูเรียนทั้งซีกขวาและซีกซายอยางสมดุล 

     3. เปนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เนนความแตกตางระหวางบุคคล 

     4. ผูเรียนมีความสุขในการเรียนรู จากการคนพบสิ่งตางๆ ดวยตนเอง 

     5. สงเสริมทักษะทางสังคมอันดีงามในตัวผูเรียน 
    ขอจํากัด 
     1. ตองใชเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมากพอสมควร ดังนั้นถาผูสอนยัง

จัดตารางเรียนเปนรายคาบ ควรวางแผนการสอนใหเหมาะสม 

     2. ถาผูเรียนขาดความรับผิดชอบในการเรียนรู จะไมสามารถประสบความสําเร็จใน

การเรียน 

     3. ผูสอนควรจัดกิจกรรมที่หลากหลาย เปดโอกาสใหผูเรียนเลือกวิธีการคนควา 

หาความรูตามความสนใจ 

     4. ไมมีรูปแบบการเรียนรูใดดีที่สุด เพราะแตละรูปแบบการเรียนรู มีความ

แตกตางกัน 

     5. ถาผูสอนไมศึกษา และไมทําความเขาใจเกี่ยวกับความถนัดของผูเรียนที่

ตนรับผิดชอบอยางเพียงพอ อาจทําใหผูเรียนบางคนไมประสบความสําเร็จในการเรียน 

     5. ตองมีโครงสรางการพัฒนาคุณภาพครูอยางตอเนื่อง 

     6. ภารกิจที่สําคัญ คือ สามารถคนพบความรูดวยตนเอง กับมีความสุขใน

การเรียนที่เกิดขึ้นไดงายและสะดวกรวดเร็ว 

 สรุปไดวา ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT ครูควรคํานึงถึงวิธีการที่จะทําใหผูเรียน

ทั้ง 4 แบบที่มีความหลากหลาย และมีรูปแบบในการเรียนที่แตกตางกัน ซึ่งสงผลใหผูเรียนมีความสามารถ

ในการรับรูแตกตางกัน  รวมถึงมีลีลาในการเรียนที่แตกตางกันออกไป ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนประสบ

ความสําเร็จในการเรียนรูใหมากที่สุด และจะตองคิดไวเสมอวา ไมมีรูปแบบการเรียนรูใดที่ดีที่สุด เพราะ

การเรียนรูแตละรูปแบบมีความแตกตางกัน ไมมีรูปแบบการเรียนรูใดสามารถตอบสนองความตองการ

และความแตกตางของนักเรียนไดทั้งหมด 
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 3.6 งานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 
  งานวิจัยในประเทศ 
  ตรูเนตร อัชชสวัสดี (2542: 79) ไดศึกษาผลการสอนโดยใชกิจกรรม 4 MAT และการสอนโดย

ใชชุดกิจกรรมตามวิธีการทางวิทยาศาสตร มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิด  

แกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โรงเรียนกุนนทีรุทธารามวิทยาคม  

จํานวนหองเรียน 35 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรม 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรม

การสอนตามวิธีการทางวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  สิริวรรณ ตะรุสานนท (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ ความสามารถ

ในการคิดแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการจัดกิจกรรม   

การสอนแบบ 4 MAT กับการจัดกิจกรรมการสอนแบบวิธีการทางวิทยาศาสตร โรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนต  

(หญิง) จํานวนหองเรียนละ 40 คน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา และ

ความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการสอนแบบ 4 MAT นักเรียนที่

เรียนโดยการจัดกิจกรรมการสอนแบบวิธีการทางวิทยาศาสตรแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

  สุภารัตน ทาวบุญชู (2546: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความฉลาด

ทางอารมณของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 1 ที่เรียนวิชาสงัคมศกึษาโดยการสอนแบบไตรสิกขาและการ

สอนโดยใชชุดกิจกรรมการสอนแบบ 4 MAT ผลการวิจยัพบวา นกัเรียนทีเ่รียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา 

และวัฒนธรรม โดยการสอนแบบไตรสิกขาและการสอนโดยใชชุดกิจกรรมการสอนแบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคญัและนักเรียนมีความฉลาดทางอารมณแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  สมหมาย ปวะบุตร (2546: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยการศึกษาความสามารถทางการ

เขียนและความสนใจในการเขียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนประถมสาธิต สถาบันราช

ภัฏสวนสุนันทา ที่เรียนรูโดยการจัดกิจกรรมการเรียนแบบ 4 MAT กับการเรียนตามแนวการจัดการ

เรียนรูของกรมวิชาการ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการ

จัดการเรียนรู แบบ 4 MAT กับนักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู ตามแนวการสอน

ของกรมวิชาการ มีความสามารถทางการเขียนและแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

และมีความสนใจการเขียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 
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  ชัยสิทธิ์  คุณสวัสด์ิ  (2547:  69 – 73)  ไดศึกษาผลของการใชแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูโดยวิธีวัฏจักรการเรียนรูแบบ  4  MAT  เร่ืองฟงกชันลอกการิทึม  วิชาคณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  5  ที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนโรงเรียนสําโรงทาบวิทยาคม  จังหวัดสุรินทร  

ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียนโดยผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ  4  MAT  มีคะแนนเฉลี่ยหลัง

เรียนเพิ่มข้ึนจากกอนเรียนอยางนอยรอยละ  15  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  พรพรรณ ศรีโปฎก (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการใช

ภาษาไทยและเจตคติในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรม

การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT กับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลักสูตรสถานศึกษา ผลการวิจับ

พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนแบบ 4 MAT 

กับการจัดกิจกรรมการสอนตามหลักสูตรสถานศึกษา มีความสามารถในการใชภาษาไทยและเจตคติตอ

การใชภาษาไทยกอนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  เพิ่มสุข จันทรขอนแกน (2548: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูตาม

แนววัฏจักรการเรียนรู 4MAT ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจับพบวา นักเรียนที่เรียนดวยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนว 

วัฏจักรการเรียนรู 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติตอวิชาภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่ใช

การเรียนรูตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ธัญมา หลายพัฒน (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิธีการสอนแบบ 4 MAT กับการจัด การ

เรียนรูแบบปกติที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องเพศศึกษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ผลการวิจัยพบวา นักเรียนหลังไดรับการจัดกิจกรรมตามวิธีการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT กับการจัด การ

เรียนรูแบบปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ืองเพศศึกษาสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  นิ่มนอย แพงปสสา (2551: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ วัฏจักร

การเรียนรู 4MAT และการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญา เร่ือง การบวกและการ

ลบจํานวนที่มีผลลัพธและตัวตั้งไมเกิน 100 ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคิดสรางสรรคและความ

พึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนหลังไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู

แบบวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT และการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยประยุกตใชทฤษฎีพหุปญญามีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน ความคิดสรางสรรค วิชาคณิตศาสตร สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 และมีความพึงพอใจรายขออยูในระดับปานกลางถึงระดับมาก 

  วาสนาไทย  สิงหฬ  (2551: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรเร่ือง 

การเคลื่อนที่แบบตางๆ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนรูโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบวัฏจักรการเรียน 4 MAT 
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ผลการวิจัยพบวา นักเรียนหลังไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรเร่ือง การเคลื่อนที่แบบตางๆ 

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู และมีความพึงพอใจตอการเรียนดวยกิจกรรม

การเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 4 MAT มีความพึงพอใจโดยรวมและรายดานอยูในระดับ 3.05 ระดับ

ความพึงพอใจอยูในระดับปานกลาง 

  พรศิริ นิลฉวี (2552: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุม

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยใช 

วัฏจักรการเรียนรูแบบ 4 MAT ผลการวิจัยพบวา นักเรียนหลังไดรับการจัดจัดการเรียนรู กลุมสาระการ

เรียนรูสังคมศึกษา เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 0.7176 และมี

ความพึงพอใจตอการเรียนอยูในระดับมากที่สุด 

   วิภาดา  พินลา (2554) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  ศาสนา และ

วัฒนธรรมและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  

โดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่  2   ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2553  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

ประสานมิตร  (ฝายมัธยม)  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  40 คน  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

สังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรมและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  

     พชรกมล  เต็มใจ (2554) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและ

ความสามารถในการคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  โดยการจัดการเรียนรูแบบ 

4  MAT  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2   ภาคเรียนที่ 1   

ปการศึกษา 2554  โรงเรียนมัธยมวัดมกุฏกษัตริย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  40 คน  พบวา  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและความสามารถในการคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
  งานวิจัยตางประเทศ 
  ดรายเออร (Dwyer.  1993: 15) ไดศึกษาการใชรูปแบบการเรียนดวยระบบ 4 MAT ในการ

สอนเพื่อสรางแรงจูงใจในการพูด ในหลักสูตรพื้นฐานทางภาษา แผนการจัดการเรียนรู ของระบบ 4 

MAT สามารถตอบสนองความตองการของผูเรียนแบบตางๆ แตละขั้นใน 8 ข้ัน ใหความสําคัญกับผูเรียน

และใชกระบวนการถนัดสมองซีกซายและซีกขวา การใชระบบพัฒนาแผนการเรียนรูของครูในหนึ่งหนวย
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การเรียนพบวา ความสนใจและผลงานของนักเรียนทั้งหมดดีข้ึน และสามารถแสดงความคิดใหมๆ ไดฝก

กระทําและเรียนรูดวยตนเองและมีสวนรวมกับผูเรียนคนอื่นๆ 

  สก็อตต (Scott.  1994: 16) ไดศึกษารูปแบบของ 4 MAT อยางจริงจังวา เปนรูปแบบการ

จัดการเรียนรูที่มี 8 ข้ันตอเนื่องกันโดยยึดกรอบความคิดเชิงทฤษฎี 2 ประการ คือ รูปแบบการเรียนของ

โคลบ และแนวคิดเกี่ยวกับซีกสมอง ซึ่งพัฒนาโดย แมคคารธี ไดสรุปเปนวัฏจักรการเรียนรู 8 กิจกรรมเขา

กับผูเรียน 4 แบบ ดวยการใชสมองซีกซายและซีกขวา บทเรียนเนนแบบการเรียนรูของผูเรียน การ

หมุนรอบระหวางกิจกรรมสมองซีกซายและซีกขวา และมีการจัดเวลาปรับเขากับสภาพแวดลอมทั้งหมดของ

สมอง ผลการวิจัยเกี่ยวของกับ 4 MAT สรุปไดวา สามารถนําไปใชเปนเครื่องมือในการออกแบบการ

จัดการเรียนรู และพัฒนาผูเรียนที่เกี่ยวของไดทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  

โรงเรียนในเมือง และชานเมือง 

  แม็คคารธี (McCarthy.  1997: 46 – 51) ไดศึกษาผูเรียน 4 แบบ กับรูปแบบการเรียนรูแบบ  

4 MAT ซึ่งมีลักษณะพิเศษ คือ ผูเรียนแตละคนสามารถนําไปใชไดในหองเรียนขณะเดียวกันจะชวยให

ผูเรียนทั้งหมดพัฒนาขึ้น โดยเมื่อเขาสู วัฎจักรการเรียนรูผูเรียนสามารถเรียนรูไดอยางมีความหมายและเปนไป

ตามธรรมชาติจากความรูสึกที่สะทอนถึงการคิดไตรตรองและในที่สุดสูการกระทํา ครูไมจําเปน ตองแบง

ผูเรียนเปนแบบตางๆ แตชวยใหพวกเขาทํางานอยางสมดุลและสมบูรณ 

  คาเพลน (Kaplan 1998: 83 – 92) ไดศึกษาการใชรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

เพื่อพัฒนา การเปนผูนําที่มีประสิทธิภาพ โดยมีความเชื่อในการพัฒนา การเปนผูนําของนักเรียนใน

โรงเรียน อนาคตสิ่งที่ครูคาดหวังคือ ใหผูเรียนมีความเปนผูใหญเพิ่มข้ึน โดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรู

แบบ 4 MAT ใหใชงานงายที่ผูใชจะมีความเปนมิตรและมีโครงสรางพื้นฐานในการวิจัยเพื่อออกแบบ

หลักการปฏิบัติที่มีอํานาจการทํางานในหองปฏิบัติการ เพื่อพัฒนาพฤติกรรมผูนําทามกลางเจาหนาที่

ผูชํานาญการ 

      จากการศึกษางานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศดังกลาวขางตน พบวา การจัดการ

เรียนรูแบบ 4 MAT ชวยพัฒนาผูเรียนใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาปกติ โดยเนนการทํางานของ

สมองซีกซายและซีกขวาอยางสมดุล ซึ่งเปนวิธีการจัดการเรียนรูที่คํานึงถึงผูเรียนเปนสําคัญ อีกทั้ง

สงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูตามถนัด อันจะสงผลใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถเต็มตามศักยภาพของ

ตนเอง ดังนั้นผูศึกษาคนควาจึงสนใจที่จะนําวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชรูปแบบวัฏจักรการ

เรียนรู 4 MAT มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาประวัติศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6     

ในการศึกษาคนควาครั้งนี้ 
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4. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนคุณลักษณะเกี่ยวกับความรูความสามารถที่

ไดรับการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตางๆ และประสบการณอันเปนผลสืบเนื่องมาจากการจัดการเรียนการ

สอนที่มีความเกี่ยวของกับองคประกอบ และแนวทางในการวัดผลประเมินผล หรือผลสัมฤทธิ์ทาง การ

เรียน มีผูใหความหมายไวดังตอไปนี้ คือ 

  นักการศึกษาใหคํานิยามหรือความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวตางๆ กัน ดังนี้ 

  อนาสตาซี (Anastasi.  1970: 107) กลาวไววา ผลสัมฤทธิ์ทาการเรียนมีความสัมพันธกับ

องคประกอบดานสติปญญา และองคประกอบดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก องคประกอบดานเศรษฐกิจ 

สังคม แรงจูงใจ และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาดานอื่นๆ 

  ไอแซงค อาโนลด และ ไมลี (Eysenk, Arnold; & Meili. 1972: 6) ใหความหมายของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายาม

อยางมากเปนผลมาจากการกระทําที่ตองอาศัยความสามารถทั้งรางกายและทางสติปญญา ดังนั้นผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนจึงเปนขนาดของความสําเร็จที่ไดรับจากการเรียน โดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัวบุคคล 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอาจจะไดจากกระบวนการที่ไมตองอาศัยการทดสอบ เชน การสังเกต การตรวจ

การบาน หรืออาจไดในรูปของเกรดจากโรงเรียน โดยตองอาศัยกระบวนการที่ซับซอน และระยะเวลา

นานพอสมควร หรือไดจากการวัดจากแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป 

  กูดและคนอื่นๆ (Good; & other.1973: 7) ไดใหความหมายวา ผลสัมฤทธิ์ 

(Achievement) หมายถึง ความสําเร็จ ความคลองแคลว ความชํานาญในการใชทักษะหรือประยุกตใช

ความรูตางๆสวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Academic Achievement) หมายถึง ความรูหรือทักษะอัน

เกิดจากการเรียนรูในวิชาการตางๆ ที่ไดเรียนมาแลว ไดจากผลการทดสอบของครูผูสอน หรือ

ผูรับผิดชอบในการสอนหรือทั้งสองอยางรวมกัน 

  ชวาล แพรัตกุล (2517: 5) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู

ทักษะและสมรรถภาพทางสมองในดานตางๆ ที่นักเรียนไดรับจากการสั่งสอนของครู สามารถตรวจสอบได

โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) 

  ไพศาล หวังพานิช (2523: 137) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะและ

ความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และประสบการณของ

การเรียนรูที่เกิดจากการฝกอบรม หรือเกิดจากการสอน 
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  กระทรวงศึกษาธิการ (2525: 6) ไดบัญญัติศัพทผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวในหนังสือ

ประมวลศัพทบัญญัติ หมายถึง ความสําเร็จหรือความสามารถในการกระทําใดๆ ที่จะตองอาศัยทักษะ

หรือมิฉะนั้นก็ตองอาศัยความรอบรูในวิชาใดวิชาหนึ่งเฉพาะ 

  อภิญญา เจิมประไพ (2538: 21) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

ความสามารถแสดงออกความสําเร็จของบุคคลในการเขาถึงความรูใดๆ สามารถวัดดวยแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทั่วไป 

  สุภาวรรณ พันธุจันทร (2534: 14) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถใน

การที่จะพยายามเขาถึงความรู เกิดจากการทํางานที่ประสานกัน และตองอาศัยความพยายามอยางมาก ทั้ง

องคประกอบที่เกี่ยวของกับสติปญญา และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาแสดงออกมาในรูปของ

ความสําเร็จ  สามารถสังเกตและวัดไดดวยเครื่องมือทางจิตวิทยาหรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทั่วไป 

  อัจฉรา สุขารมณ (2530: 6) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ขนาด

ของความสําเร็จที่ไดจากการที่อาศัยความสามารถเฉพาะตัวของแตละบุคคล โดยตัวชี้บงถึงผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนอาจไดมาจากกระบวนการที่ไมตองทดสอบ (Non-testing Procedures) เชน การสังเกต หรือการ

ตรวจการบาน หรืออาจอยูในรูปของเกรดที่ไดจากโรงเรียน (School grade) 

  กรมวิชาการ.(2536: 21; อางอิงจาก Millman; & Greene. 1989) ใหความหมายของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ปริมาณ และลักษณะของความรูในสาขาวิชาที่บุคคลไดรับลักษณะ

การจัดองคประกอบ และโครงสรางของความรู และการใชประโยชนโครงสรางของความรูในการแกปญหา 

ในการคิดเชิงสรางสรรค ในการประเมินความนาเชื่อถือของขออาง และในการศึกษาคนควาตอไป 

  บลูม (Bloom. อางถึงใน ดาวคลี่ ศิริวาลย. 2543: 21 - 22) ไดจําแนกวัตถุประสงค

ทางการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3 ดาน 

   1. ดานพุทธิพิสัย (Cognitive domain) คือ การมุงพัฒนาการเรียนรูที่เกี่ยวกับ

ความสามารถ ทางสมอง หรือสติปญญา ดานความรู ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะหการ

สังเคราะห และการประเมินคา 

   2. ดานจิตพิสัย (Affective domain) คือ มุงพัฒนาทักษะดานจิตใจหรือความรู

เกี่ยวกับความสนใจ เจตคติ และการปรับตัว 

   3. ดานทักษะพิสัย (Psychomotor domain) คือ มุงพัฒนาความสัมพันธระหวาง

รางกายและสมองที่มีความสามารถในการปฏิบัติทักษะจนมีความชํานาญในการดําเนินงานตางๆ 

  ศักดิ์ชัย จันทะแสง (2550: 38) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง

ความสามารถในดานความรูและทักษะทางการเรียน โดยปกติจะพิจารณาจากคะแนนสอบหรือผลงาน

ที่ครูกําหนดใหทําหรือทั้งสองอยาง 
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  จารุวรรณ นาคคูบัว (2552: 25) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง

ความรูหรือความสามารถของผูเรียนในการพยายามเขาถึงความรู ที่เกิดขึ้นหลังจากการเรียนการสอน

ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

      สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ  ความรู  ความสามารถ  

ความสําเร็จ ความสมหวัง ในดานการเรียนรู ของบุคคลอันไดมาจากการเรียนรู หรือประสบการณทั้งปวง

ที่ไดกับจากการฝกอบรม  อันเปนผลทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามสภาพแวดลอมที่แตกตาง

กัน  และนําไปสูความสําเร็จในดานความรู  ทักษะ  และสมรรถนะที่จําเปนตางๆ 

 
 4.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  มีผูกลาวถึงองคประกอบที่มีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว แตกตางกันพอจะสรุปได

ดังนี ้

  พีระยุทธ สันติวัน (2533) ไดกลาวถึง องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนไววา ไดแก องคประอบทางดานตัวนักเรียน เชน ความรูสึกนึกคิด กับจนเอง สุขภาพรางกาย

ความสนใจ สติปญญา การปรับตัว ความมุงหวัง แรงจูงใจ เพศ และอายุ ความบกพรองของรางกาย 

ลักษณะทางกรรมพันธุ วุฒิภาวะ รูปแบบการใชเวลา เปนตน องคประกอบทางดานโรงเรียน เชน ขนาด

ของโรงเรียน ความพรอมทางดานบุคคลากร และสื่ออุปกรณการเรียนการสอนการจัดบรรยากาศ

สภาพแวดลอมทั้งในหองเรียน และบริเวณโรงเรียนเรียน แหลงคนควาหาความรูตางๆ เปนตน 

  ดลาอุสเมย (สัมภาษ ฉัตรบุปผา.  2529; อางอิงจาก Dlusmier. n.d.) ไดกลาวถึง

องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา มีอยู 6 ดานดวยกัน คือ 

   1. คุณลักษณะของผูเรียน ไดแก ความพรอมทางดานรางกาย และสติปญญา ความ 

สามารถทางดานทักษะ รางกาย คุณลักษณะทางจิตใจ เชน ความสนใจ แรงจูงใจ เจตคติ คานิยม

ความรูสึกนึกคิดกับตนเอง ความเขาใจในสถานการณ อายุ และเพศ 

   2. คุณลักษณะของผูสอน ไดแก สติปญญา ระดับการศึกษา ความรูในวิชาที่สอน การ

พัฒนาความรู ทักษะทางรางกาย คุณลักษณะจิตใจ เชน เจตคติ คานิยม ความรูสึกนึกคิดกับตนเอง

สุขภาพรางกาย ความเขาใจในสถานการณ อายุ และเพศ 

   3. พฤติกรรมระหวางผูสอนและผูเรียน ไดแก ปฏิสัมพันธระหวางการ ดําเนินการสอน

ทั้งหลาย เชน วิธีสอน ปฏิสัมพันธทางดานความรู และความคิด 

   4. คุณลักษณะของกลุม ไดแก โครงสราง เจตคติ ความสามัคคี และการเปนผูนํา 

   5. คุณลักษณะของพฤตกิรรมเฉพาะตัวไดแกการตอบสนองเครื่องมืออุปกรณ เปนตน 
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   6. แรงผลักดันจากภายนอก ไดแก ครอบครัว ส่ิวแวดลอมทางสังคม อิทธิพลของ

ศิลปวัฒนธรรม เปนตน 

  บลูม (Bloom. 1976: 193) ไดกลาวถึงสิ่งทีม่ีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา มีอยู 

3 ตัวแปร ดังนี ้

   1. พฤติกรรมดานปญญา (Cognitive Entry Behavior) เปนพฤติกรรมดาน ความรู  

ความคิด ความเขาใจ หมายถงึ การเรยีนรูที่จาํเปนตองการเรียนเรือ่งนัน้ และมีมากอนเรียน ไดแก  

ความถนัด และพื้นฐานความรูเดิมของผูเรียนเหมาะสมกับการเรียนรูใหม 

   2. ลักษณะทางอารมณ (Affective Entry Behavior) เปนตัวกําหนดดานอารมณ

หมายถึง แรงจูงใจ ใฝสัมฤทธิ์ ความกระตือรือรนที่มีตอเนื้อหาที่เรียน รวมถึงทัศนคติของนักเรียนที่มีตอ

เนื้อหาวิชาตอโรงเรียน และระบบการเรียนและมโนภาพเกี่ยวกับตนเอง คุณภาพของการสอน (Quality of 

lnstruction) เปนตัวกําหนดประสิทธิภาพในการเรียนของผูเรียนประกอบดวยการชี้แนะ หมายถึง การ

บอกจุดมุงหมายของการเรียนการสอน และงานที่จะตองทําใหนักเรียนทราบอยางชัดเจน การให

นักเรียนมีสวนรวมในการเรียน เปนตน 

   3. คุณภาพการสอน  (Quality  of  Instruction) ประกอบดวย การใหคําปรึกษา  

แนะนําชวยเหลือ แรงเสริมจากผูสอน การสอนที่ผูเรียนมีสวนรวม และผลสะทอนกลับ เพื่อใหผูเรียน

ทราบถึงผลลัพทจากการกระทําของตนเองและการแกไขขอบกพรอง 

 
 4.3 เครื่องมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู 
  การวัดผลการเรียนรู หรือการวัดพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนจะมีความเชื่อถือไดนั้น

ตองมีเครื่องมือในการสอบวัดที่มีคุณภาพ เครื่องมือในการวัดผลการเรียนรู ลวน สายยศ และ อังคณา 

สายยศ (2527: 4 – 7) ไดจําแนกไว ดังนี้ 

  1. แบบทดสอบ คือ เครื่องมือชนิดหนึ่งที่สรางขึ้นอยางเปนขบวนการ และมี 

ระบบเพื่อเปนสิ่งชักนําใหผูถูกสอบแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งออกมาใหสามารถสังเกตและวัดได

แบบทดสอบแบงออกได 3 ชนิด คือ 

   1.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์สรางขึ้นเพื่อจะวัดวาผูนั้นเรียนวิชาการที่เขาสอนนั้นมา

มากนอยเพียงใด เปนเครื่องมือวัดความรูความสามารถทางวิชาการที่เรียนผานมาแลวนั่นเอง หรือจะ

เรียกวา แบบทดสอบที่ใชวัดความรูในอดีตก็ได การสอบไลปลายป จัดอยูในแบบทดสอบประเภทนี้ 

   1.2 แบบทดสอบความถนัดทางการเรียน แบบทดสอบชนิดนี้ มุงวัดความสามารถ 

ทั่วไป จุดมุงหมายของแบบทดสอบประเภทนี้เพื่อทํานายความสําเร็จในอนาคต เปนการสอบดูศักยภาพ

ของแตละบุคคล 
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   1.3 แบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ แบบทดสอบประเภทนี้จะวัดลักษณะของคน เชน 

ความเปนผูนํา ความเกรงใจ ทัศนคติ ความสนใจ สภาพจิต เปนตน 

    2. แบบสอบถาม ใชวัดความคิดเห็น หรือถามสิ่งที่ตองการรู จากผูตอบ มี 3 แบบ ดังนี้  

   2.1 แบบปลายปด แบบสอบถามประเภทนี้ ถามโดยใหผูตอบเลือกตอบจากคําตอบที่

กําหนดให เชน ชอบ ไมชอบ หรือใหตอบตามชองที่กําหนด 

   2.2 แบบปลายเปด เปนแบบสอบถามที่มีคําถามแลวเวนไว เพื่อใหผูตอบไดแสดง

ความคิดเห็นอยางเสรี 

   2.3 แบบรูปภาพ เหมาะสําหรับผูที่อานหนังสือไมออก การสอบถามตองใชคนที่ฝก

มาอยางดี มิฉะนั้นการสงภาพใหดูเฉยๆ จะไมเกิดสิ่งเราและสิ่งตอบสนอง 

   3. การสัมภาษณ คือ การสนทนากันอยางมีจุดมุงหมายตามวัตถุประสงคที่เรากําหนด

ลวงหนา การสัมภาษณอาจเปนแบบมาตรฐานมีระบบ คือ การถาม การตอบเตรียมไวอยางเปนปรนัย 

อีกแบบเปนการสัมภาษณไมเปนระเบียบแบบแผน ไมมีอะไรกําหนดไวตายตัว ผูถูก สัมภาษณแสดง

ความคิดเห็นเต็มที่ 

  4. การสังเกต เปนเครื่องมือวัดผลที่ตองใชความสามารถ ของผูสังเกตอยางยิ่งผูสังเกต

จะตองมีความตั้งใจดี ระบบอวัยวะและการรับรูตองดีเครื่องมือที่สําคัญของการสังเกต คือ หูกับตาการ

สังเกตเปนวิธีการพื้นฐานที่ทําใหเราไดขอมูลตามที่ตองการ การสังเกตใชวัดพฤติกรรมภายนอกไดดี 

  บลูม (รนิดา เชยชุม.2553: 3 อางอิงจาก Bloom. 1976) ไดจําแนกจุดมุงหมายเชิง

พฤติกรรมที่เกี่ยวกับความรู ความสามารถและทักษะตางๆของสมอง หรือที่เรียกวา พุทธิพิสัย 

(Cognitive domain) ซึ่งมีความซับซอนและยากงายเพิ่มข้ึนตามลําดับ ดังนี้ 

   1. ความรูความจํา (Knowledge) หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่มี

ความหมายเชิงรูปธรรมและสัญลักษณ 

   2. ความเขาใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถทางปญญาในการจับ

ใจความสําคัญของเรื่องแลวแปล ตีความ หรือ ขยายความใหผูอ่ืนเขาใจได 

   3. การนําไปใช (Application) หมายถึง ความสามารถในการนําเอาหลักการตางๆ ไป

ประยุกตใชในสถานการณจริง 

   4. การวิเคราะห (Analysis) หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ 

ออกเปนสวนยอยวามีความสัมพันธกันอยางไร 

   5. การสังเคราะห (Synthesis) หมายถึง ความสามารถในการรวบรวมเรื่องราวตาง

องคประกอบหรือผสมผสานองคประกอบเหลานั้นใหเปนสิ่งใหม 
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   6. การประเมินคา (Evaluation) หมายถึง การวินิจฉัยตัดสินคุณคาส่ิงของหรือ

เร่ืองราวใดเรื่องราวหนึ่งโดยอาศัยขอเท็จจริงหรือเกณฑมาตรฐาน 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2544: 99-100) ไดกลาวถึง ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนไวดังนี้ 

   1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร: การสรางแบบทดสอบ ควร

เร่ิมตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรเพื่อวิเคราะหเนื้อหาสาระและ

พฤติกรรมที่ตองการจะวัด ตารางวิเคราะหหลักสูตรจะใชเปนกรอบในการออกขอสอบ ระบุจํานวน

ขอสอบในแตละเรื่องและพฤติกรรมที่ตองการจะวัดไว 

   2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู: จุดประสงคการเรียนรู เปนพฤติกรรมที่เปนผลการ

เรียนรูที่ผูสอนมุงหวังจะใหเกิดขึ้นกับผูเรียนซึ่งผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางใน

การจัดการเรียนการสอนและการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

   3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง: โดยการศึกษาตารางวิเคราะห

หลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบที่

จะใชวัดวาจะเปนแบบใด โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคของการเรียนรูและเหมาะสมกับวัย

ของผูเรียน แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 

   4. เขียนขอสอบ: ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวใน

ตารางวิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

   5. ตรวจทานขอสอบ: เพื่อใหขอสอบที่เขียนไวแลวมีความถูกตองตามหลักวิชา มี

ความสมบูรณครบถวนตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออกขอสอบตอง

พิจารณาทบทวนตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนที่จะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 

   6. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง: เมื่อตรวจทานขอสอบแลวพิมพขอสอบทั้งหมด 

จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลองโดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ (direction) และ

จัดวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 

   7. ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ: เปนวิธีการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ

กอนนํา ไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองกับกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมที่ตองการ

สอนจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ โดยสภาพการปฏิบัติจริง

ของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมีการทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ สวนใหญ

นําแบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบเพื่อปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอ ๆ ไป 
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   8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง: จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอใด

ไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพไมดีพอ อาจจะตองตัดทิ้งหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีข้ึน แลว

จึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงที่จะนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 

 สรุปไดวา  เครื่องมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู  เปนการวัดผลเพื่อดูความกาวหนาของผูเรียน  

ซึ่งผูสอนใชเพื่อประเมินความรูและทักษะในการเรียนการสอน  การกําหนดเครื่องมือจะตองสอดคลอง

กับพฤติกรรมที่จะประเมินวา  พฤติกรรมที่จะประเมินคืออะไร  มีลักษณะอยางไร  การเลือกใชเครื่องมือ

ก็จะตองสอดคลองกับวัตถุประสงคนั้นๆดวย  นอกจากนี้  การสรางเครื่องมือในการวัดนั้น  ผูสอนจะตอง

มีความชํานาญในเนื้อหาและมีความสามารถในการสรางเครื่องมือ  มีการวางแผนในการสรางเครื่องมือ  

เพราะจะไดสามารถวัดผูเรียนไดอยางแทจริง 

   
 4.4 การวัดและประเมินผลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2520: 178) ไดกําหนดการประเมินผลวิชาสังคมศึกษาแนวใหมให

มีการวัดเจตคติ และความสามารถเชิงพฤติกรรมอื่นๆ ไมไดวัดความรูแตอยางเดียว วิธีการวัดทําไดหลาย

วิธี เชน 

   1. การสังเกต สังเกตจากความประพฤติการเลน การทํางานรวมกับเพื่อน การรักษาสา

ธารณสมบัติ การไมดูดายในการทํางาน การแสดงออกทางความคิด ความรับผิดชอบและความสําเร็จใน

การทํางาน 

   2. การตรวจผลงานในภาคปฏิบัติ การทําแผนที่แผนผัง ภาพจําลอง การรายงาน 

การตรวจสมุดจดงาน และกิจกรรมทุกอยางในการเรียนการสอนสังคมศึกษา 

   3. การสัมภาษณเมื่อจบเร่ือง หรือกิจกรรมหนึ่งๆ โดยใชวิธีซักถาม เพื่อวัดความรู  

วัดความเขาใจเจตคติ ความคิดเห็นและการประเมินตนเอง 

   4. การทดสอบดวยการตั้งคําถามใหครอบคลุมส่ิงที่เรียนไปแลวในระยะหนึ่งๆ ให

มากที่สุดเทาที่จะมากได เพื่อวัดความรู ความเขาใจ และความคิดเห็นของผูเรียน 

  หลักการประเมนิที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง (Learner Centered Assessment) วาจุดมุงหมาย

เบื้องตนของการประเมินผูเรียนคือ เพื่อพฒันาการเรียนรูของผูเรียนเปนสําคัญ การกําหนดมาตรฐาน

และการออกแบบระบบการประเมิน ควรเปนผลที่เกิดจากการ เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความสามารถที่

แทจริงออกมา และสะทอนใหเห็นถึงแรงจูงใจและความตั้งใจในการเรียนรู พรอมทั้งสงเสริมใหผูเรียนรูจัก

กํากับดูแล และประเมินการเรียนรูดวยตัวเอง (สุนันท ศลโกสุม.  2525: 5) ดังนี ้
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   1. การวัดความรู ทักษะ กระบวนการ และยุทธศาสตรที่ประเมิน สอดคลองตามที่ 

นักเรียนใชในกระบวนการเรียนรูตามหลักสูตรและตามประสบการณในชีวิตประจําวัน  

   2. การประเมินผลควรอาศัยขอมูลจากการปฏิบัติภาระงานที่มอบหมายใหนักเรียน 

ปฏิบัติที่สอดคลองกับงานที่เปนสภาพจริง และสอดคลองกับหลักสูตรและแผนการเรียนรูในชั้นเรียน  

   3. การประเมิน และการตัดสินผลการเรียนใชขอมูลจากผลการสอบแบบทดสอบ 

มาตรฐาน ประกอบกับผลการเรียนรูระหวางเรียนที่เปนพฤติกรรมในแผนการเรียนรูการปฏิบัติงาน และ 

ผลงานของผูเรียน  

   4. การประเมินตองเปนธรรมกับผูเรียนทุกคนโดยไมมีความลําเอียงทางพื้นฐานทาง 

วัฒนธรรม ภาษา เชื้อชาติ เพศ และภูมิหลังทางผลสัมฤทธิ์  

   5. การประเมินในชั้นเรียนควรกระทําอยางตอเนื่องเพื่อใชเปนขอมูลระยะยาวสําหรับใช

เปนหลักฐานการพัฒนาและความกาวหนาของผูเรียนเปนรายบุคคล  

   6. การประเมินควรจะรวมถึงการวัดแรงจูงใจ เจตคติ และจิตพิสัยของผูเรียนตอการเรียน  

   7. ผลการประเมินควรใหขอมูลปอนกลับ อันเปนประโยชนตอการพัฒนาผูเรียน 

ผูเกี่ยวของ และการปรับปรุงแผนการเรียนรู  

   8. การวัดผลจากการปฏิบัติงานของผูเรียน และผลการสอบวัด ผูสอนตองพิจารณา 

คําตอบที่เปนไปไดและสมเหตุสมผล และเปดโอกาสใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจากการทํางานที่ผิดพลาด 

หรือการสอนที่บกพรองนั้น  

   9. การประเมินควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงออกความรูความเขาใจทักษะกระบวนการที่

สรางสรรคและเปนอิสระ 

  ไพศาล หวังพานิช (2526: 89) ไดแบงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามจุดหมาย และลักษณะ

สาระที่จัดการเรียนรู สามารถวัดได 2 แบบ ตามจุดมุงหมายและลักษณะสาระ ดังนี้ 

   1. การวัดผลดานปฏิบัติ เปนการตรวจสอบความสามารถในการปฏิบัติ หรือทักษะของ

ผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในรูปแบบของการกระทําจริงเปนผลงาน เชนวิชา

ศิลปศึกษา พลศึกษา การงาน เปนตน การวัดผลแบบนี้ จึงตองใชขอสอบภาคปฏิบัติ (Performance Test ) 

   2. การวัดผลดานเนื้อหา เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหา อันเปน

ประสบการณของการเรียนรูของผูเรียน อันรวมถึงพฤติกรรมความสามารถดานตางๆ สามารถวัดผลได

โดยใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement Test) 

  กรมวิชาการ  (2544: 56) กลาวไววา ในการวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

เพื่อใหไดขอมูลที่เนนความสามารถและคุณลักษณะที่แทจริงของนักเรียนจะตองใชวิธีการ  และ

เครื่องมือที่หลากหลาย  เชน 
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      1. การทดสอบ เปนการประเมินเพื่อตรวจสอบความรู  ความคิด  ความกาวหนาใน

สาระการเรียนรู  มีเครื่องมือวัดหลายแบบ เชน  แบบทดสอบเลือกตอบ  แบบเติมคําสั้นๆ  แบบถูกผิด  

แบบจับคู  เปนตน 

      2. การสังเกต  เปนการประเมินพฤติกรรม  การมีปฏิสัมพันธของนักเรียน  เชน  

ความสัมพันธในการทํางานกลุม  การวางแผน  ความอดทน  วิธีการแกปญหา  การใชเครื่องมืออุปกรณ

ตางๆ  ในระหวางการเรียนการสอนและการทํากิจกรรมตางๆ  โดยผูสอนสามารถสังเกตไดตลอดเวลาซึ่ง

จะบันทึกขอมูลลงในแบบสังเกตที่สรางขึ้น 

      3.  การสัมภาษณ  เปนการสนทนาซักถามพูดคุย  เพื่อคนหาขอมูลที่ไมอาจพบเห็น

ไดอยางชัดเจนในสิ่งที่นักเรียนประพฤติปฏิบัติ 

      4.  การประเมินภาคปฏิบัติ  เปนการประเมินการกระทํา  การปฏิบัติงานในการ

สรางผลงานใหสําเร็จ  โดยผูสอนตองจัดทําประเด็นการประเมิน  และเครื่องมือเพื่อประกอบการประเมิน

ดวย  เชน  Scoring  Rubric , Rating  Scale  หรือ  Checklist  เปนตน 

      5.  การประเมินแฟมสะสมผลงาน  เปนการประเมินความสามารถในการผลิต

ผลงาน  การบูรณาการความรู  การคัดเลือกผลงานและศักยภาพในการเรียนรู 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2551 ไดกลาวถึง การวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนตองอยูบนหลักการพื้นฐานสองประการ  คือ  การประเมินเพื่อพัฒนา

นักเรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียน  ในการพัฒนาคุณภาพการเรียนรูของนักเรียนใหประสบผลสําเร็จนั้น  

นักเรียนจะตองไดรับการพัฒนาและประเมินตามตัวชี้วัดเพื่อใหบรรลุมาตรฐานการเรียนรู  สะทอน

สมรรถนะสําคัญ  และคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียนซึ่งเปนเปาหมายหลักในการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรูในทุกระดับไมวาจะเปนระดับชั้นเรียน  ระดับสถานศึกษา  ระดับเขตพื้นที่

การศึกษา  และระดับชาติ  การวัดและประเมินผลการเรียนรู  เปนกระบวนการพัฒนาคุณภาพนักเรียน  

โดยใชผลการประเมินเปนขอมูลและสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการ  ความกาวหนา  และความสําเร็จ

ทางการเรียนของนักเรียน  ตลอดจนขอมูลที่เปนประโยชนตอการสงเสริมใหนักเรียนเกิดการพัฒนา  และ

เรียนรูอยางเต็มตามศักยภาพ  

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2545: 3 – 5) กลาววา การวัดผล หมายถึง กระบวนการกําหนดตัวเลข

หรือสัญลักษณใหกับบุคคล ส่ิงของ หรือเหตุการณอยางมีกฎเกณฑ เพื่อใหไดขอมูลที่แทนปริมาณ หรือ

คุณภาพของคุณลักษณะที่จะวัด จะตองมีองคประกอบของการวัดผล 3 ประการ คือ 1) ปญหาหรือส่ิงที่

จะวัด 2) เครื่องมือวัดหรือเทคนิควิธีการรวบรวมขอมูล 3) ขอมูลเชิงปริมาณ หากเปนขอมูลเชิงปริมาณ

จะตองมีจํานวนและหนวยวัด หากเปนขอมูลเชิงคุณภาพจะตองมีรายละเอียดที่แสดงคุณลักษณะอาจไมใช
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ตัวเลข การประเมินผลหมายถึง การตัดสินคุณคา หรือคุณภาพของผลที่ไดจากการวัดโดยเปรียบเทียบ

กับผลการวัดอ่ืนๆ หรือเกณฑที่ตั้งไว สามารถเขียนแสดงได ดังนี้ 

 

   การประเมินผล = การวัดผล + การตัดสินคุณคา 

 

  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2547:  469)  ไดกลาวถึง การวัดผล

วิชาสังคมศึกษาควรวัดใหครบทุกดานทั้งดานความรูความเขาใจ ทักษะ และเจตคติ โดยใชเครื่องมือ

หลายอยางประกอบกันในการวัดความสามารถของผูเรียนครูควรใชการวัดผลทั้งแบบทางการและแบบไม

เปนทางการควบคูกันไป การวัดผลแบบทางการ ไดแก การทดสอบ หรือการใชแบบสอบถาม สวนการวัด

แบบไมเปนทางการนั้นครูอาจใชการสังเกตหรือการซักถามนักเรียนขณะที่กําลังสอนแลว สังเกต

พฤติกรรมของนักเรียน ก็ได 

   เครื่องมือที่ใชในการวัดผลวิชาประวัติศาสตรมีหลายชนิด แตที่เปนประโยชนโดยตรง

และครูสามารถสรางขึ้นมาใชไดเองในโรงเรียนแยกไดเปน 2 ประเภทใหญๆ คือ 

    1. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

    2. แบบวัดพฤติกรรมทางสังคมของผูเรียน 

   การประเมินผลการเรียนสังคมศึกษาเปนกระบวนการตอเนื่องของการเรียนการสอน 

ครู จึงมีหนาที่จะตองทําการประเมินผลการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน เพื่อจุดประสงคใหญ 4 ประการ 

คือ 

    1. เพื่อปรับปรุงการเรียนของนักเรียน 

         1.1 ประเมินผลกอนเรียน 

         1.2 ประเมินผลหลังเรียน 

    2. เพื่อปรับปรุงการสอนของครู 

    3. เพื่อตัดสินผลการเรียน 

    4. เพื่อพัฒนาพฤติกรรมของผูเรียน 

 สรุปไดวา การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรนั้น สามารถวัดไดทั้ง

ดานความรู  เจตคติ  และทักษะ  โดยใชวิธีการที่หลากหลาย  และตอเนื่อง รวมทั้งการวัดและประเมินผล

ตามสภาพจริงของผูเรียนแตละบุคคล เพื่อใหนําผลที่ไดจากการวัดและประเมินผลไปใชในการพัฒนา

ของผูเรียนและผูที่เกี่ยวของ 
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 4.5 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
   4.5.1 งานวิจัยตางประเทศ 
   เพค (Peck. 1976: 4233-A) ไดเปรียบเทียบการสอนวิชาสิ่งแวดลอม ตามจุดประสงค

ดานความรูและเจตคติ ในการสอน 3 ลักษณะ คือ การสอนในหองเรียน การสอนนอกหองเรียน และ

การสอนทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียนประกอบกัน  ผลการวิจัยพบวา กลุมที่ไดรับการสอนนอกหอง

เรียนมีคะแนนความคิด ความเขาใจ เฉล่ียหลังจากการสอนมากขึ้น อีก 2 กลุมก็มีคะแนนเฉลี่ยหลังการ

สอนสูงขึ้น แตไมมากเทากับกลุมที่ไดรับการสอนนอกหองเรียนและในหองเรียน 

   ลัมพคิน (Lumpkin. 1991: 3694–A) ไดศึกษาผลการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ 5 และ 6 ผลการวิจัยพบวา กลุ มควบคุม

และกลุ มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมไม แตกตางกัน 

สําหรับกลุมระดับ 6 ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมสู

งกวากลุมควบคุม 
     4.5.2  งานวิจัยในประเทศ 
    ระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมี

เหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนวส

คอนสตรัคติวิซึม กับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวสคอน

สตรัคติวิซึมกับการสอนแบบมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

    บุญญฤทธิ์ เมธิปญญา (2552: 62)  ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

และความคิดสรางสรรค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรู วิธีสตอร่ีไลนผล

การวิเคราะหขอมูลสรุปวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอร่ีไลนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคม

ศึกษาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่ไดรับการจัด การ

เรียนรูวิธีสตอรี่ไลน มีความคิดสรางสรรคหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ 

ระดับ .01 

   สมนึก  กําลังเดช  (2553) ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบแก

ปญหา พบวาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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   วิภาดา  พินลา (2554: 98 – 99)  ไดทําการการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม และความสามารถในการคิด อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT กับการจัดการเรียนรูแบบหมวกคิด 6 ใบ ผลการวิเคราะหพบวา  

นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  และนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบหมวกคิด 6 ใบ มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

   วิภาพรรณ พินลา (2554: 106 – 107) การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม และความสามารถในการคิดแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบซิปปากับการจัดการเรียนรูแบบอริยสัจส่ี ผลการวิเคราะหพบวา นักเรียนที่ไดรับ

การจัดการเรียนรูแบบซิปปา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม หลังเรียนสูง

กวากอนเรียน และนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบอริยสัจส่ี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 สรุปไดวา   การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับความผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภายในประเทศนี้ พบวา 

นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบตางๆ นั้นมีนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่พัฒนาขึ้น   

นอ กจา กน òีครูยังสา มา รถพ ฒั นา ผลสมัฤทธิõทา งกา รเ รียนควบ คู่ไ ปกบั ควา มสา มา รถใ นกา รคิดวเิ ครา ะ ห ์

โ ดยกา รใ ช้กา รจัดกา รเ รียน รู้ใ น รูป แ บ บ ตา่ งๆทñีเ อ òือ ตอ่ กา รพ ัฒ นา ผลส ัมฤทธิõทา งกา รเ รียน แ ล ะ

ควา มสา มา รถใ นกา รคิดวเิ ครา ะ ห  ์

 

5. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 5.1 ความหมายของการคดิวิเคราะห  (Analytical Thinking) 
  การคิดเปนกระบวนการทํางานของสมองจากการนําประสบการณเดิม  ส่ิงเรา  และ

สภาพแวดลอมที่มากระทบสงผลใหเกิดการคิด  และนําไปใชในการแกไขปญหา  หรือปรับตัวใหเขากับ

สภาพแวดลอม  และสภาพการณตางๆได  การคิดวิเคราะหก็เปนการคิดประเภทหนึ่ง  โดยมีนัก

การศึกษาไดใหความหมายของการคิดวิเคราะห  ไวดังนี้ 

  ดิวอ้ี (ชํานาญ เอ่ียมสะอาด. 2539: 51; อางถึงใน Dewey. 1933: 30)  ใหความหมาย

ของการคิดวิเคราะหวา หมายถึง การคิดอยางใครครวญ ไตรตรอง โดยอธิบายขอบเขตการคิดวิเคราะห

วา เปนการคิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก และส้ินสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 
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  รัชเชลล (วิไลวรรณ ปยปกรณ. 2535: 20 ; อางถึงใน  Russel. 1956: 281 – 282) ให

ความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่งโดยผูคิดจะตองใชการพิจารณา

ตัดสินในเรื่องราวตางๆ วาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย การคิดวิเคราะห จึงเปนกระบวนการประเมิน หรือ

การจัดหมวดหมู โดยอาศัยเกณฑที่เคยยอมรับกันมาแตกอนๆ แลวสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 

  วัตสัน และ เกลเซอร  (1964: 11)  ใหความหมายของ  การคิดวิเคราะหวา  เปนสิ่งที่เกิด

จากสวนประกอบของทัศนคติ  ความรู  และทักษะ  โดยทัศนคติ  เปนการแสดงออกทางจิตใจ  ตองการ

สืบคนปญหาที่มีอยู  ความรูจะเกี่ยวของกับการใชเหตุผลในการประเมินสถานการณ  การสรุปความ

อยางเที่ยงตรงและการเขาใจในความเปนนามธรรม   

  บลูม;  และคนอื่นๆ  (Bloom;  et  al.  1971:  6-9)  ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา 

เปนความสามารถในการแยกแยะ   เพื่อหาสวนยอยของเหตุการณ เร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆ วา 

ประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการ          

ของอะไร 

  เกว็น (นิตยา หัตถสินโยธิน 2537: 95 ; อางอิงจาก Gwen 1994)  ไดใหความหมาย

เกี่ยวกับการคิดวิเคราะหโดยแยกออกเปน การวิเคราะห การวินิจฉัย และการตีความ ไววา เปนการ

สังเกตอยางพินิจพิเคราะหตามความเปนจริง เพื่อแยกแยะ อธิบาย คาดการณ คัดคานแนะนํา โตเถียง  

ลงความเห็นพิสูจน และตรวจสอบ ขอมูลและประเด็น สําคัญที่ซอนเรนอยูในเรื่องราว การวิเคราะหเปน

การอานเรื่องราวอยางใครครวญและระมัดระวัง เพื่อแยกแยะเนื้อหาสวนตางๆเปนสาเหตุ เหตุผล 

ขอเท็จจริง ตัวเลข ขอมูล ความคิดเห็น และใชกระบวนการตางๆคือ การแบงแยกประเภทชนิด 

เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกัน ตั้งคําถาม และกระบวนการตั้งปญหาและสมมติฐาน ในการ

วิเคราะห การวินิจฉัย เปนการอานเรื่องราวอยางใครครวญ พินิจพิเคราะห เพื่อหาความนัยที่ซอนอยูใน

เนื้อเร่ืองที่ไมไดกลาวออกมาตรงๆ การตีความ เปนการแสดงความคิดของตนเองที่ไดจากการอานเรื่อง

นั้นๆ 

  ชาติ  แจมนุช  (2545: 54) ใหความหมายวา ความสามารถในการคิดวิเคราะห    

เปนการคิดที่สามารถแยกสิ่งสําเร็จรูป  ไดแก วัตถุส่ิงของตางๆ  ที่อยูรอบตัวหรือบรรดาเร่ืองราวหรือ

เหตุการณตางๆออกเปนสวนยอยๆ  ตามหลักการหรือเกณฑที่กําหนดให  เพื่อคนหาความจริงหรือ

ความสําคัญที่แฝงอยูภายใน 

  ทิศนา  แขมณี  (2545: 6) ใหความหมายวา  ทักษะการคิดวิเคราะห  หมายถึง  การแยก

ขอมูลหรือส่ิงใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนยอยๆ  แลวใชเกณฑจัดขอมูลออกเปนหมวดหมูเพื่อใหเขาใจและ

เห็นความสัมพันธของขอมูลในสวนตางๆ 
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  สุวิทย มูลคํา (2548: 9)  ใหความหมายวา การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถใน

การจําแนก แยกแยะองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อาจเปนวัตถุ ส่ิงของ เร่ืองราวหรือเหตุการณ

และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือส่ิง

สําคัญของสิ่งที่กําหนดให 

  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์  (2549: 127)  ใหความหมายวา การคิดเชิงวิเคราะห หมายถึง

ความสามารถในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  และหา

ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 

  อนุพร พวงมาลี  (2549: 26)   ใหความหมายวา   การคิดวิเคราะหคือ การคิดพิจารณา

อยางรอบคอบในขอความที่เปนปญหา โดยหาหลักฐานที่มีเหตุผลหรือขอมูลที่เชื่อถือไดมายืนยันการ

ตัดสินใจตามเรื่องราวหรือสถานการณนั้น เพื่อใหไดขอสรุปที่ถูกตอง โดยเชื่อมโยงความรูที่มีประหอบ

หับเหตุผลของตนในการหาคําตอบ 

  อุษณีย  เตรียมเชิดติวงศ (2549: 9) ใหความหมายวา ความคิดวิเคราะห คือ 

ความสามารถในการจําแนกแจกแจงและแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง 

และพิจารณาตัดสินในสิ่งนั้นๆ หรือเรื่องนั้นๆ โดยใชกระบวนการประเมินจากเกณฑตางๆและหา

ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 

  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  (2549: 9)  ใหความหมายวา การคิด

วิเคราะห  หมายถึง  การระบุเร่ืองหรือปญหา  จําแนกแยกแยะเปรียบเทียบขอมูล  เพื่อจัดกลุมอยาง

เปนระบบ  ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูล  และตรวจสอบขอมูล  หรือหาขอมูล

เพิ่มเติมเพื่อใหเพียงพอในการตัดสินใจแกปญหา  คิดสรางสรรค 

  ประพันธสิริ  สุเสารัจ  (2551: 48)  ใหความหมายวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  

ความคิดในการจําแนกแยกแยะขอมูล  องคประกอบของสิ่งตางๆ  ไมวาจะเปนวัตถุ  เร่ืองราว  

เหตุการณตางๆ  ออกเปนสวนยอยๆ  เพื่อคนหาความจริง  ความสําคัญ  แกนแท  องคประกอบหรือ

หลักการของเรื่องนั้นๆ  ซึ่งอาจแฝงหรือซอนอยูภายในสิ่งตางๆ  วาเกี่ยวกะนกันอยางไร  อาศัยหลักการ  

จนไดความคิดเพื่อนําไปสูการสรุป  การประยุกตใช  การทํานาย  หรือคาดการณส่ิงตางๆ  ไดอยาง

ถูกตอง 

  ศิริลักษณ ศรีรุงเรือง (2552: 18) ใหความหมายวา เปนความสามารถในการพิจารณา

แยกแยะสวนยอยตางๆ ของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อเร่ืองตางๆ นั้นประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมาย

หรือความประสงคส่ิงใด และสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้นแตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไร และเกี่ยวพัน

กันโดยอาศัยหลักการใด 
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  ชัยวัฒน  สุทธิรัตน (2553: 69)  ใหความหมายวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  

ความสามารถในการแยกแยะเพื่อสืบคนขอเท็จจริงของเหตุการณ  เร่ืองราว  หรือเนื้อหาตางๆ  โดยการ

จําแนกแยกแยะ  เปรียบเทียบขอมูล  จัดกลุมอยางเปนระบบ  ตีความ  และทําความเขาใจกับ

องคประกอบของสิ่งนั้น  โดยมีหลักฐานอางอิงเพื่อหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได  และใชกระบวนการ

ตรรกวิทยาในการสรุปตัดสินใจไดอยางถูกตองและสมเหตุสมผล 

  สรุปไดวา การคิดวิเคราะห  คือ ความสามารถในการคิดพิจารณาเรื่องราว  เหตุการณ  

หรือสถานการณอยางรอบคอบ  สมเหตุสมผล  โดยใชองคความรูที่มีอยูเดิมของตน นําไปเปรียบเทียบ

หรือหาความสัมพันธของเหตุการณหรือปญหา ตลอดจนปจจัยตางๆที่เกี่ยวของหรือมีความสัมพันธกับ

เหตุการณหรือปญหานั้นๆ  โดยใชหลักเหตุผลพรอมทั้งหลักฐานอางอิงเทาที่หาไดมาประกอบและ

สนับสนุนความคิดของตน โดยวัดจากคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้นและหาคุณภาพแลว ครอบคลุมความสามารถในการคิดวิเคราะหทั้ง 5 ดาน 

ของมารซาโน (Marzano. 2001: 60) ดังนี้ 

   4.1 ดานการจาํแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณ

ที่มีความเหมอืนกนัและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลกัเกณฑ 

   4.2 ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมทีม่ี

ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกนั 

   4.3 ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ

ขอมูลใหมสูการสรุปเปนประเด็นตางๆอยางมีเหตุผล 

   4.4 ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม 

   4.5 ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใช

ความรู และประสบการณจากสถานการณเดิม  

 
 5.2 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
        การคิดวิเคราะหตามแนวทางของบลูม  (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2538: 41–

44; อางอิงจาก Bloom.1956)  กลาววา  การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหา

สวนยอยของเหตุการณ  เร่ืองราว  หรือ  เนื้อเร่ืองตางๆ  วาประกอบดวยอะไร  มีความสําคัญอยางไร  

อะไรเปนเหตุ  อะไรเปนผล  และที่เปนอยางนั้น  อาศัยหลักการอะไร  การวิเคราะหแบงแยกยอย

ออกเปน  3  อยาง  ดังนี้ 
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1. วิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ  หรือ

จําเปน  หรือมีบทบาทที่สุด  ตัวไหนเปนเหตุ  ตัวไหนเปนผล 

2. วิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  การคนหาวา  ความสัมพันธยอยๆ  ของเรื่องราว

หรือเหตุการณนั้น  เกี่ยวพันกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 

3. วิเคราะหหลักการ  หมายถึง  การคนหาโครงสราง  และระบบของวัตถุส่ิงของ  

เร่ืองราว  และการกระทําตางๆวาสิ่งเหลานั้น  รวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้น  อยูไดเนื่องดวยอะไร  โดย

ยึดอะไร เปนหลัก  เปนแกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง  ยึดถือหลักการใด  มีเทคนิคอยางไร  หรือ

ยึดคติใด 
 5.3 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  บลูม  (Bloom. 1956: 6-9 , 201-207)  ไดกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษา  (Bloom’s  

Taxonomy  of  Educational  Objectives)  เปน  3  ดาน  ไดแก  ดานการรูคิด  ดานจิตพิสัย  และดาน

ทักษะพิสัยของบุคคลสงผลตอความสามารถทางการคิดที่บลูมจําแนกไวเปน  6  ระดับ  คําถามในแต

ละระดับมีความซับซอนแตกตางกัน  ไดแก 

  ระดับที่  1  ระดับความรูความจํา  แยกเปนความรูในเนื้อหา เชน  ความรูในศัพทที่ใช  

และความรูในขอเท็จจริงเฉพาะ  ความรูในวิธีการดําเนินการ  เชน  ความรูเกี่ยวกับระเบียบแบบแผน  

ความรูเกี่ยวกับแนวโนมและลําดับข้ัน  ความรูเกี่ยวกับการจัดจําแนกประเภทความรูเกี่ยวกับเกณฑ

ตางๆ  และความรูเกี่ยวกับวิธีการ  ความรูรวบยอดในเนื้อเร่ือง  เชน  ความรูเกี่ยวกับหลักวิชาและการ

ขยายความ  และความรูเกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสราง 

  ระดับที่  2  ระดับความเขาใจแยกเปน  การแปลความ  การตีความ  และการขยายความ 

  ระดับที่  3  ระดับการนําไปใช  หรือการประยุกต 

  ระดับที่  4  ระดับการวิเคราะห  แยกเปน  การวิเคราะหสวนประกอบ  การวิเคราะห

ความสัมพันธ  และการวิเคราะหหลักการ 

  ระดับที่  5  ระดับการสังเคราะห  แยกเปน  การสังเคราะห  การสื่อความหมาย                         

การสังเคราะหแผนงาน  และการสังเคราะหความสัมพันธ 

  ระดับที่  6  ระดับการประเมินคา  แยกเปนการประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริงภายใน               

และการประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริงภายนอก 

  การที่บุคคลจะมีทักษะในการแกปญหาและการตัดสินใจ  บุคคลนั้นจะตองสามารถ

วิเคราะห  และเขาใจสถานการณใหม  หรือขอความจริงใหมได  ดังนั้นการจะใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใน

ระดับใดหรือหลายระดับนั้น  ข้ึนอยูกับเนื้อหาสาระที่เปนองคความรู  เชน  จุดมุงหมายการเรียนรูเปน

เร่ืองเกี่ยวกับขอมูลเศรษฐกิจเสนอในรูปแบบกราฟ  เพื่อใหผูเรียนมีความเขาใจในขอมูลดังกลาว  อาจ
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ตองผสานขอมูลความรูในลักษณะรูปแบบตางๆ  เชน  การจัดจําพวก  การแปล  การตีความการ

ประยุกต  การวิเคราะหสวนยอยและความสัมพันธเพื่อสรางความรู  ความเขาใจ  การนําไปใช  สูการ

วิเคราะห  การสังเคราะห  และการประเมินผลตามจุดมุงหมายการศึกษาของบลูม  โดยเฉพาะอยางยิ่ง

ความสามารถในการวิเคราะหจะสงผลใหผูเรียนสามารถนําไปประยุกตใชกับสถานการณใหมในเชิง

สรางสรรค  เพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับการมีเหตุผล  และเปนการเรียนรูที่คงทนของ

แตละบุคคล  แมจะจํารายละเอียดของความรูไมได  ผูเรียนจึงตองเรียนวิธีวิเคราะหและภายใตสภาวะ

ใดที่ตองนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช  ดังนั้นการประเมินเปนระยะจะนําไปสูการปรับปรุง

ทั้ง  3  กระบวนการ  คือ  กระบวนการสรางหลักสูตร  การสอน  และการเรียนรู  เพื่อพยายามหาวิธีการ

ลดผลกระทบเชิงลบ เพิ่มวิธีการบรรลุวัตถุประสงคการศึกษาอยางมีคุณคา 

  บลูม;  และคณะ  (Bloom;  et  al.  1971:  114) ไดจัดลําดับความสามารถทางการคิด

ของบุคคลเปน  6  ระดับ  ดังนี้ 

1. ความรูพื้นฐานดั้งเดิมเกี่ยวกับเร่ืองนั้น 

2. ความเขาใจขอเท็จจริงในเรื่องนั้น 

3. การนําขอเท็จจริงนั้นไปแกไขปญหา  หรือนําไปใชในเรื่องอื่น 

4. การวิเคราะหทดสอบขอเท็จจริงในความสัมพันธ  หรือในสถานการณที่แตกตาง 
5.  การสังเคราะหส่ิงใหม  หรือการสรางความคิดใหมที่อยูบนพื้นฐานของความเขาใจใน

ขอเท็จจริงนั้น 

6. การประเมินคุณคาของขอมูล  ความคิด หรือผลผลืต  จึงเปนเรื่องที่ดี  ถาผูเรียนมี

ความคาดหวังสูงดีกวาความคาดหวังต่ํา  และนําไปปฏิบัติใหเปนจริง 

  ผูเรียนทุกคนสามารถมีสวนรวมในการกําหนดวิสัยทัศน  ภารกิจ  เปาหมาย  การตัดสินใจ  

และการแกปญหารวมกัน  เพราะในแตละระดับ  เมื่อผูเรียนเกิดความคลองตัว  จะเกิดการขดตัวขึ้นสู

ระดับที่ สูงขึ้น   ผู เ รียนจะมีความเชี่ยวชาญเพิ่มขึ้น   และสามารถคิดในระดับสูงไดในที่ สุด  

ความสามารถทางการคิดของบุคคลของบลูมในระดับการคิดวิเคราะห  เปนทักษะการคิดระดับพื้นฐาน

ของผูเรียนสูความสามารถทางการคิดในระดับสูง  เพราะผูเรียนจะเขาใจเหตุการณตางๆอยางชัดเจน  

ผานกระบวนการวิเคราะหหนวยยอย  การวิเคราะหความสัมพันธ  และการวิเคราะหหลักการโดย

ผูเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตางๆ  จากสวนยอยสูสวนใหญ  และเชื่อมความสัมพันธของประเด็น

ตางๆ  เขาดวยกันจนสามารถสรุปอยางเปนหลักการโดยมีเหตุผลรองรับ 

มารซาโน  (Marzano. 2001: 11-12) อธิบายวา  รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู  

ประกอบดวย  3  ระบบ  ไดแก  ระบบแหงตน  ระบบบูรณาการ  และระบบสติปญญา  ระบบแหงตน

ตัดสินการยอมรับการเรียนรูเร่ืองใหม  เมื่อระบบแหงตนรับการเรียนรูเร่ืองใหม  ระบบบูรณาการจะเขา
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มาเกี่ยวของกับการกําหนดเปาหมายของการเรียนรูนั้น  โดยการออกแบบกลยุทธิ์ตางๆ  เพื่อการบรรลุ

เปาหมายแหงการเรียนรู  และระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทําขอมูลในลักษณะของการ

วิเคราะห  ดังนั้นปริมาณความรูของนักเรียนแตละคน  จึงมีผลตอความสําเร็จอยางสูงในการเรียนรูเร่ือง

ใหมซึ่งความรูใหมสามารถตอยอดจากความรูเดิมไดอยางกวางขวาง   

มารซาโน  (Marzano.  2001:  30 – 60)   จึงไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษา                 

รูปแบบใหม  (A  New  Taxonomy  of  Educational  Objectives)   ประกอบดวยความรู  3  ประเภท  

และกระบวนการจัดกระทําขอมูล  6  ระดับ  โดยมีรายละเอียด  ดังนี้ 

ประเภทของความรู  ไดแก 

1. ขอมูล   เนนการจัดระบบความคิดเห็น  จากขอมูลงายสูขอมูลยาก  เปนระดับความคิด              

รวบยอด  ขอเท็จจริง  ลําดับเหตุการณ  สมเหตุสมผล  เฉพาะเรื่อง  และหลักการ 

2. กระบวนการ  เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู  จากทักษะสูกระบวนการอัตโนมัติ  อันเปน
สวนหนึ่งของความสามารถที่ส่ังสมไว 

3. ทักษะ  เนนการเรียนรูที่ใชระบบโครงสรางกลามเนื้อจากทักษะงายสูกระบวนการที่                 

ซับซอนขึ้น 

โดยมีกระบวนการจัดกระทํากับขอมูล  6  ระดับ  ดังนี้ 

ระดับที่  1 ข้ันรวบรวม  เปนการคิดทบทวนความรูเดิม รับขอมูลใหม  และเก็บเปนคลังขอมูล

ไว  เปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสูความจํานําไปใชในการปฏิบัติการโดยไมจําเปนตอง

เขาใจโครงสรางของความรูนั้น 

ระดับที่  2 ข้ันเขาใจ เปนการเขาใจสาระที่เรียนรู สูการเรียนรูใหมในรูปแบบการใชสัญลักษณ  

เปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูนั้น  โดยเขาใจประเด็นสําคัญ 

ระดับที่  3 ข้ันวิเคราะห  เปนการจําแนกความเหมือน  และความแตกตางอยางมีหลักการ               

การจัดหมวดหมูที่สัมพันธกับความรู  การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได                  

การประยุกตใชในสถานการณใหม  โดยใชฐานความรู  และการคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของ

ขอมูล 

ระดับที่  4 ข้ันใชความรูใหเปนประโยชน  เปนการตัดสินใจในสถานการณที่ไมมีคําตอบ

ชัดเจน  การแกไขปญหาที่ยุงยาก  การอธิบายปรากฏการณที่แตกตาง  และการพิจารณาหลักฐานสู

การสรุปสถานการณที่มีความซับซอน  การตั้งขอสมมติฐาน  และการทดลองสมมติฐานนั้นบนพื้นฐาน

ของความรู 

ระดับที่  5 ขั้นบูรณาการความรู  เปนการจัดระบบความคิดเพื่อบรรลุเปาหมายการเรียนรูที่

กําหนด  การกํากับติดตามการเรียนรู  และการจัดขอบเขตการเรียนรู 
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ระดับที่  6 ข้ันจัดระบบแหงตน  เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวะการเรียนรู  และภาระ

งานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู  รวมทั้ง  ความตระหนักในความสามารถของการเรียนรูที่ตนมี                             

 จากการจัดระดับขอมูลทั้ง  6  ระดับของ  มารซาโน  ในระดับที่  3  ข้ันวิเคราะหนั้น  จะตอง

รวบรวมความรูและนําความรูที่ไดมาจําแนกความเหมือน  และความตางอยางมีหลักการ  จัดหมวดหมู

ที่สัมพันธกับความรู  และนํามาสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได  และนําความรู

มาประยุกตใชในสถานการณใหม  โดยใชฐานความรู  และคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของ

ขอมูล 

 ถาสังเคราะหแนวคิดของบลูม  (Bloom’s Taxonomy) และ  มารซาโน  (Marzano’s  

Taxonomy)  สามารถเชื่อมโยงเพื่อเปนกรอบแนวคิดทักษะการคิดวิเคราะห  โดยสรุปเปน  5  ดาน  

ตามทฤษฎีการคิดของมารซาโนเปนสําคัญ  เพราะทฤษฎีการคิดของบลูม  (Bloom’s  Taxonomy)  

เมื่อบูรณาการกับทฤษฎีการคิดของมารซาโน  (Marzano’s  Taxonomy)  พบวา  5  ดานของขั้นการคิด

วิเคราะหของมารซาโนสอดคลองกับ  3  หลักการวิเคราะหของบลูม  และสามารถนําไปเปนกรอบ

แนวคิดทักษะการคิดวิเคราะหไดอยางเปนรูปธรรม  (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  27)   

 ทฤษฎีการคิดของบลูมและทฤษฎีการคิดของมารซาโน  ในขั้นการคิดวิเคราะหสามารถหลอม  

รวมได  ดังนี้  (ปรียานุช  สถาวรมณี.  2548:  27 – 28) 

1. หลักการวิเคราะหหนวยยอยของบลูมกับทักษะการคิดดานการจําแนก  และดานการ

จัดหมวดหมูของมารซาโน  เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ  และเหตุการณที่มีความ

เหมือนกันและแตกตางกัน  ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ  และเปนความสามารถ

ในการจัดลําดับ  ประเภท  และกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน  โดยดานการจําแนก  และดาน

การจัดหมวดหมูสามารถพัฒนาดวยกิจกรรมการสรางผังมโนทัศน  กิจกรรมการใชเทคนิคในการตั้ง

คําถาม 

2. หลักการวิเคราะหความสัมพันธของบลูมกับทักษะดานการสรุปของมารซาโน  เปน

ความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกา  และขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปน

ประเด็นตางๆ  โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผลสามารถพัฒนาดวยกิจกรรมการทําโครงงาน  กิจกรรม            

การอภิปราย  กิจกรรมระดมสมอง 

3. หลักการวิเคราะหหลักการของบลูมกับทักษะการคิดดานประยุกต  และดานการ
คาดการณของมารซาโน  เปนความสามารถในการนําความรู  หลักการ  ทฤษฎี  มาใชในสถานการณ

ใหม  และในการกะประมาณ  คาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได  โดยดานการประยุกต  และดานการ

คาดการณสามารถพัฒนาดวยกิจกรรมการสรางผังมโนทัศน  กิจกรรมการใชเทคนิคในการตั้งคําถาม  
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กิจกรรมการทําโครงงาน  กิจกรรมการอภิปราย  กิจกรรมการระดมสมอง  กิจกรรมการใชแหลงเรียนรู

ในชุมชนและธรรมชาติ 

  สุวิทย  มูลคํา  (2546: 17)   ไดกลาวถึงองคประกอบสําคัญของการคิดวิเคราะห  โดยแบง

ออกเปน  3  ประการ  ดังนี้ 

   1.  ส่ิงที่กําหนดใหเปนสิ่งสําเร็จรูปที่กําหนดใหวิเคราะห  เชน  วัตถุ  ส่ิงของ  เร่ืองราว  

เหตุการณหรือปรากฎการณตางๆ  เปนตน 

   2.  หลักการหรือกฎเกณฑ เปนขอกําหนดสําหรับใชแยกสวนประกอบของสิ่งที่

กําหนดให  เชน  เกณฑการจําแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกตางกัน  หลักเกณฑในการหา

ลักษณะความสัมพันธเชิงเหตุผลอาจเปนลักษณะความสัมพันธที่มีความคลายคลึงกันหรือขัดแยงกัน 

   3.  การคนหาความจริงหรือความสําคัญ  เปนการพิจารณาสวนประกอบของสิ่งที่

กําหนดใหตามหลักการหรือกฎเกณฑ  แลวทําการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพื่อหาขอสรุป 

  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศักดิ์  (2549: 26 – 30)  ไดกลาวถึงองคประกอบของการคิดวิเคราะห  

โดยแบงออกเปน  4  ประการ  ดังนี้ 

   1.  ความสามารถในการตีความ  เราไมสามารถวิเคราะหสิ่งตางๆ  ไดหากไมเร่ิมตน

ดวยการทําความเขาใจขอมูลที่ปรากฎเริ่มแรกเราจึงตองพิจารณาขอมูลที่ไดรับวาอะไรเปนอะไรดวย

การตีความ  หมายถึง  การพยายามทําความเขาใจและเหตุผลแกส่ิงที่เราตองการจะวิเคราะห  เพื่อ

แปลความหมายที่ปรากฎโดยตรงของสิ่งนั้น  เปนการสรางความเขาใจตอส่ิงที่ตองการวิเคราะห  โดย

ส่ิงนั้นไมไดปรากฎโดยตรง  คือ  ตัวขอมูลไมไดบอกโดยตรงแตเปนการสรางความเขาใจที่เกินกวาสิ่งที่

ปรากฎอันเปนการสรางความเขาใจบนพื้นฐานของสิ่งที่ปรากฎและขอมูลที่นํามาวิเคราะห  เกณฑที่แต

ละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสิน  ยอแตกตางกันไปตามความรู  ประสบการณ  และคานิยมของแต

ละบุคคล  เชน  การตีความจากความรู  การตีความจากประสบการณ  การตีความที่แตละคนสรางขึ้น

ในการตีความนั้น  ยอมแตกตางกันไปตามความรู  ประสบการณ  และคานิยมของแตละบุคคล  เชน  

การตีความจากความรู  การตีความจากประสบการณ  การตีความจากขอเขียน 

   2.  ความรูความเขาใจในเรื่องที่จะวิเคราะห  เราจะคิดวิเคราะหไดดีนั้นจําเปนตองมี

ความรูความเขาใจพื้นฐานในเรื่องนั้น  เพราะความรูจะชวยในการกําหนดขอบเขตของการคิดวิเคราะห  

แจกแจง  และจําแนกไดวาเรื่องนั้นเกี่ยวของกับอะไร  มีองคประกอบยอยๆ  อะไรบาง  มีกี่หมวดหมู  

จัดลําดับความสําคัญอยางไร  และรูวาอะไรเปนสาเหตุกอใหเกิดอะไร  การวิเคราะหของเรา ในเรื่องนั้น

จะไมสมเหตุสมผลเลย  หากเราไมมีความรูความเขาใจในเรื่องนั้น  เราจําเปนตองใชความรูที่เกี่ยวของ

เขามาเปนองคประกอบในการคิด  หากเราขาดความรู  เราอาจไมสามารถวิเคราะหหาเหตุผลไดวาเหตุ

ใดจึงเปนเชนนั้น 
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   3. ความชางสังเกต  ชางสงสัย  และชางถาม  นักคิดเชิงวิเคราะหจะตองมีองคประกอบ

ทั้งสามนี้รวมดวย  คือ  ตองเปนคนที่ชางสังเกต  สามารถคนพบความผิดปกติทามกลางสิ่งที่ดูอยางผิว

เผินและเหมือนไมมีอะไรเกิดขึ้น  ตองเปนคนที่ชางสงสัย  เมื่อเห็นความปกติไมละเลยไปจะหยุด

พิจารณาขบคิด  ไตรตรอง  และตองเปนคนชางถาม  ชอบตั้งคําถามกับตัวเองและคนรอบๆขาง  

เกี่ยวกับส่ิงที่เกิดขึ้น  เพื่อนําไปสูการคิดตอเกี่ยวกับเร่ืองนั้น  การตั้งคําถามจะนําไปสูการสืบคนความ

จริง  และเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ตองการวิเคราะห  ขอบเขตคําถามที่เกี่ยวของกับการคิด

วิเคราะห  จะยึดหลักการตั้งคําถาม  โดยใชหลัก  5W  1H  ใคร (Who)  ทําอะไร (What)  ที่ไหน 

(Where)  เมื่อไหร (When)  ทําไม (Why)  อยางไร (How)  คําถามเหลานี้อาจไมจําเปนตองใชทุกขอ  

เพราะการตั้งคําถามมีจุดมุงหมาย  เพื่อใหเกิดความชัดเจนครอบคลุมและตรงประเด็นที่เราตองการ

สืบคน 

   4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  นักคิดเชิงวิเคราะห  จะตองมี

ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  สามารถคนหาคําตอบไดวา  อะไรเปนสาเหตุใหเกิด

ส่ิงนี้  เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเร่ืองนี้ไดอยางไร  เรื่องนี้มีใครเกี่ยวของบาง  เกี่ยวของกันอยางไร  เมื่อเกิด

เร่ืองนี้จะ  สงผลกระทบอยางไรบาง  สาเหตุใดที่กอใหเกิดเหตุการณนี้  องคประกอบใดบางที่นําไปสูส่ิง

นั้น  วิธีการ  ข้ันตอน  การทําใหเกิดสิ่งนั้น  ส่ิงนี้ประกอบดวยอะไรบาง  แนวทางแกปญหามีอะไรบาง  

ถาทําเชนนี้จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต  และคําถามอื่นๆที่มุงหมายการออกแรงทางสมองใหตองขบคิด

อยางมีเหตุมีผลเชื่อมโยงกับเร่ืองที่เกิดขึ้น  นักคิดวิเคราะหจึงตองเปนผูที่มีความสามารถในการใช

เหตุผล  จําแนกแยกแยะไดวาส่ิงใดเปนความจริงสิ่งใดเปนความเท็จ  ส่ิงใดมีองคประกอบ  ใน

รายละเอียดเชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร  เปรียบเสมือนการใสแวนเพื่อดูภาพยนตร  3  มิติ  ขณะที่คน

ทั่วไปไมไดใสแวนจะดูไมรูเร่ืองเพราะจะเห็นเพียง  2  มิติ  ที่เปนภาพระนาบ  แตเมื่อใสแวนแลวเราจะ

เห็นภาพในแนวลึก  มองเห็นความซับซอนที่อยูภายใน  รูวาแตละส่ิงจัดเรียงลําดับอยางไร  รูเหตุผลที่

อยูเบื้องหลังการกระทํา  รูอารมณ  ความรูสึกที่ซอนอยูเบื้องหลังสีหนาและการแสดงออก 

 
 5.4 ลักษณะของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  มารซาโน  (Marzano. 2001: 60)   

   1.  การจําแนก  เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ  ทั้งเหตุการณ  

เร่ืองราว  ส่ิงของออกเปนสวนยอยๆ  ใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ  สามารถบอกรายละเอียดของสิ่ง

ตางๆได 

   2.  การจัดหมวดหมู  เปนความสามารถในการจัดประเภท  ลําดับและกลุมของสิ่งที่มี

ลักษณะคลายคลึงกันเขาดวยกัน  โดยยึดโครงสรางลักษณะหรือคุณสมบัติที่เปนประเภทเดียวกัน 
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   3.  การเชื่อมโยง  เปนความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกา

และขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ 

   4.  การสรุปความ  เปนความสามารถในการจับประเด็นและสรุปผลจากสิ่งที่

กําหนดใหได 

   5.  การประยุกต  เปนความสามารถในการนําความรู  หลักการ  ทฤษฎี  มาใชใน

สถานการณตางๆ  สามารถคาดการณ  กะประมาณ  พยากรณ  ขยายความ  คาดเดา  สิ่งที่เกิดขึ้นใน

อนาคตได 

  เบเยอร (มาลินี ศิริจารี. 2545: 40; อางอิงจาก Beger. 1985: 279–303) ไดเสนอแนว

ทางการพัฒนาการคิดวิเคราะหวิจารณในการเรียนการสอน ไดดังนี้ 

   1. แนะนําทักษะที่ฝก 

   2. ผูเรียนทบทวนกระบวนการคน ทักษะ กฎ และความรูที่เกี่ยวของกับทักษะที่จะฝก 

   3. ผูเรียนใชทักษะเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนด 

   4. ผูเรียนทบทวนสิ่งที่คิดหรือส่ิงที่เกิดขึ้นในสมองขณะที่ทํากิจกรรม 

  ชาติ แจมนุช (2545: 54-55) กลาวถึง ข้ันตอนการสอนใหผูเรียน เกิดการคิดวิเคราะหไว

เปนขั้นตอนดังนี้ 

  กําหนดสิ่งสําเร็จรูปส่ิงหนึ่งขึ้นมาเปนตัวตนเรื่อง เชน ดิน น้ํา โคลง กลอนบทหนึ่ง รูปภาพ 

กราฟ บทความ เหตุการณตางๆ 

  กําหนดคําถามหรือปญหาเพื่อคนหาความจริงหรือความสําคัญตางๆ เชน ภาพนี้ หรือ 

กราฟนี้ตองการสื่อหรือบอกอะไรที่สําคัญที่สุด 

   1. พินิจพิเคราะหแยกแยะกระจายสิ่งที่กําหนดใหออกเปนสวนยอยๆ 

   2. คนหาความจริงหรือความสําคัญที่กําหนด 

   3. สรุปเปนคําตอบ หรือตอบปญหานั้นๆ 

  จากงานวิจัยขางตนสามารถสรุปถึงแนวการสอนเพื่อพัฒนาความคิดวิเคราะหวิจารณ

กระทําไดดังนี้ 

   1. เสนอสถานการณที่กระตุนใหคิด 

   2. คิดอยางเปนระบบใชเหตุผล 

   3. นําขอมูลตาง ๆ มาใชในกระบวนการคิดบนพื้นฐานของความจริง ความดีงาม

ความถูกตอง 

   4. คิดและตัดสินใจ ลงมือปฏิบัติ 

   5. ตรวจสอบ วัด และประเมินผลการปฏิบัติรวมทั้งการประเมินผลของตนเอง 
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 5.5 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  วัตสัน  และ  เกลเซอร  (Watson; &Glaser. 1964: 11) กลาวไววา  การวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห   คือ  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณ  โดยมีกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรมาเปนเหตุผล  ในการพิจารณา  ในการตัดสินใจเรื่องราวตางๆ  หรือสถานการณตางๆ  

นอกจากนั้น  ที่สําคัญในเหตุการณหรือสถานการณก็จะมีความเกี่ยวของเปนเหตุเปนผลกัน  จะเห็นวา

การคิดวิเคราะหจะตองมีการหาสาเหตุและผลมาเพื่อพิจารณาอยูเสมอ  การวัดความสามารถในการ

คิดวิเคราะหมีข้ันตอน  ดังนี้ 

   1. การระบุปญหา  จะเปนการระบุปญหาและทําความเขาใจกับปญหา  พิจารณา

ขอมูลหรือกําหนดปญหา  ขอโตแยงหรือขอมูลที่คลุมเครือ  รวมทั้งนิยามความหมายของคําและ

ขอความการระบุปญหาเปนกระบวนการเริ่มตนของการคิดวิเคราะห  หรือการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

เปนการกระตุนใหบุคคลเริ่มตนคิด  เมื่อตระหนักวา  มีปญหาหรือขอโตแยง  หรือไดรับขอมูลขาวสารที่

คลุมเครือ  จะพยายามหาคําตอบที่สมเหตุสมผล  เพื่อทําความเขาใจกับปญหานั้น  ปญหาจึงเปนสิ่ง

เราเปนจุดเริ่มตนของการคิดวิเคราะห  หรือคิดอยางมีวิจารณญาณ 

   2. การตั้งสมมติฐาน  เปนการพิจารณาแนวทาง  การสรุปอางอิงของปญหาขอโตแยง

หรือขอมูลที่คลุมเครือ  โดยนําขอมูลที่มีการจัดระบบแลว  มาพิจารณาเชื่อมโยงหาความสัมพันธ  เพื่อ

กําหนดแนวทางการสรุปที่นาเปนไปไดวา จากขอมูลที่ปรากฎสามารถเปนไปในทิศทางใดบาง  

เพื่อที่จะไดพิจารณาเลือกแนวทางที่เปนไปไดมากที่สุด  หรือการตัดสินใจอยางสมเหตุสมผลในการสรุป

อางอิงตอไป 

   3. การตรวจสอบสมมติฐาน  เปนการรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหาขอโตแยง

หรือขอมูลที่คลุมเครือจากแหลงตางๆ  รวมทั้งการดึงขอมูลหรือความรูจากประสบการณเดิมที่มีอยูมา

ใชเพื่อออกแบบการทดลอง  หรือวิธีการแกปญหา  เปนการตรวจสอบสมมติฐานที่ตั้งไว  เพื่อเปน

แนวทางในการตัดสินใจอยางสมเหตุสมผลในการสรุปอางอิงตอไป 

   4. การสรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร เปนการพิจารณาเลือกแนวทางที่

สมเหตุสมผลที่สุด จากขอมูลหรือหลักฐานที่มีอยู  หลังจากกําหนดแนวทางเลือกที่อาจเปนไปได  ก็จะ

พยายามเลือกวิธีการหรือแนวทางที่เปนไปไดมากที่สุด  ที่จะนําไปสูการสรุปที่สมเหตุสมผล การใช

เหตุผลหรือทักษะการคิดที่จําเปนตอการสรุปปญหา และเปนทักษะการคิดที่สําคัญของการคิด

วิเคราะห  หรือคิดอยางมีวิจารณญาณ  เพราะการคิดที่ดีนั้น  ข้ึนอยูกับการใชเหตุผลที่ดีและขอสรุปที่ดี

ที่สุดจะตองไดรับการสนับสนุนจากเหตุผลที่ดีที่สุดดวย นอริส และ เอนนิส (Noris; & Ennis.1985)  

ดังนั้นการคิดวิเคราะห  หรือการคิดอยางมีวิจารณญาณ  จึงจําเปนตองใชเหตุผลที่ดี เพื่อนําไปสูขอสรุป

อยางสมเหตุสมผล   และคุณลักษณะการคิดวิ เคราะห   หรือการคิดอยางมีวิจารณญาณ   



86 

มีความสัมพันธกับการใช เหตุผลแบบตรรกศาสตร   หรือใช เหตุผลแบบอุปมานและอนุมาน  

เพราะฉะนั้นกระบวนการที่สําคัญที่จะชวยใหการสรุปอางอิงเปนไปอยางสมเหตุสมผล  คือ  การใช

เหตุผลแบบอุปมาน  และอนุมาน  หรือการสรุปอางอิงโดยหลักตรรกศาสตร 

   ลวน สายยศ  และอังคณา สายยศ  (2539:149-154) กลาวไววา  การวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห  คือ  การวัดความสามารถในการแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณ เร่ืองราวหรือ

เนื้อหาตางๆ วาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงคส่ิงใด นอกจากนั้นยังมีสวนยอยๆ ที่

สําคัญนั้นแตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด จะเห็นไดวา

สมรรถภาพดานการคิดวิเคราะหจะประกอบดวยการหาเหตุและผลที่เกี่ยวของกันเสมอ การวิเคราะหจงึ

ตองอาศัยพฤติกรรมดานความจํา ความเขาใจ และดานการนําไปใช มาประกอบการพิจารณา  

  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูวิจัยจะทําการวัดความสามารถ

ทางการคิดวิเคราะหของผูเรียนโดยวัดจากคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการ

คิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้นและหาคุณภาพแลว  ครอบคลุมความสามารถในการคิดวิเคราะหทั้ง  5  

ดาน  ของมารซาโน (Marzano. 2001: 60)  ดังนี้ 

   1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่

มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ ตัวอยางคําถาม 

เชน ขอใดคือความสําคัญของเสนทางสายไหมในแงของวัฒนธรรม 

   2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มี

ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน ตัวอยางคําถาม เชน เพราะเหตุใดเจาพระยาไชยานุภาพชางทรงซึ่งเปน

ของสมเด็จพระนเรศวรจึงหลุดเขาไปในวงลอมของกองทัพพมา 

   3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ

ขอมูลใหมสูการสรุปเปนประเด็นตางๆอยางมีเหตุผล ตัวอยางคําถาม เชน ขอใดเปนผลสําคัญที่เกิดขึ้น

หลังจากสงครามยุทธหัตถีในรัชสมัยสมเด็จพระนเรศวรมหาราช 

   4. ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฏี มาใชใน

สถานการณใหม ตัวอยางคําถาม เชน  หากนักเรียนตองการเยี่ยมชมสถานที่สําคัญในประเทศไทย  ที่มี

ลักษณะคลายกับอนุสรณสถานรัชมอรแลว  นักเรียนควรเดินทางไปยังที่ใด 

   5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใช

ความรู และประสบการณจากสถานการณเดิม ตัวอยางคําถาม เชน  ถาหากไมมีพระราชพิธีถือ

น้ําพระพิพัฒนสัตยาแลว  แนวโนมที่สามารถที่จะเกิดไดมากที่สุดคืออะไร 
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 5.6 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  5.6.1งานวิจัยจากตางประเทศ 
  เนลสัน (Nelson. 1970:  Abstract) ไดทําการศึกษาโดยใชครูสองคนที่ใชวิธีสอนสอง

แบบกับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 6 (เกรด 6 ) 2 หองเรียน หองเรียนหนึ่งสอนโดยกระตุนใหคิด 

สวนอีกหองเรียนหนึ่งสอนโดยวิธีไมไดกระตุนใหคิด โดยสอนสัปดาหละ 3 วัน รวม 36 คาบเรียน 

จากนั้น ทั้งสองชั้นไดรับการนําเขาสูการทดลอง ซึ่งทดลองดวยวิธีการที่เหมือนกัน แตในการอภิปราย

หลังการทดลองหองที่สอนโดยไมกระตุนใหคิด ครูจะใชคําถามระดับตํ่า เชน ถามความรู, ความจํา สวน

หองที่สอนโดยวิธีกระตุนใหคิด ครูจะใชคําถามระดับสูง เชน คําถามเกี่ยวกับการสรุป อางอิง และการ

พิสูจน หลังจากนั้นจึงทําการวัดในเรื่องตอไปนี้ 

   1. ทักษะดานความรูของนักเรียน โดยใชทักษะการเสาะแสวงหาความรูของนักเรียน

ซึ่งมีการสังเกต การสรุป อางอิง การพิสูจน และการจําแนก  

   2. ความรูเกี่ยวกับหลักการทางวิทยาศาสตร  

  ผลพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบไมกระตุนใหคิด มีความรูเกี่ยวกับหลักการทาง

วิทยาศาสตรสูงกวาอีกกลุมหนึ่ง สวนนักเรียนที่สอนโดยวิธีกระตุนใหคิด มีการเพิ่มปริมาณและ

คุณภาพดานการสังเกตและการสรุปอางอิงดีกวาอีกกลุมหนึ่ง 

  วิลสัน  (Wilson. 1989: 416)  ไดทํา 

  ฮอรตัน  (Horton. 2002: Abstract) ไดพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห ในหลักสูตรนักเรียน

พยาบาล  เปนการนําทักษะการคิดวิเคราะหมาปรับใชกับหลักสูตรของพยาบาล  โดยนําไปทดสอบกับ

โรงเรียน  3  แหง  ผลคือ  มีความสัมพันธกันในหลักสูตรดังกลาวโดย  มีความแตกตางกันอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 
  5.6.2 งานวิจัยภายในประเทศ 
  นิภาภรณ  แสงดี  (2538: 56) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 ที่เรียนโดยการสอนแบบอริยสัจ

กับการสอนตามคูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก  กรมสามัญศึกษา  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่

เ รียนวิชาสังคมศึกษา   โดยการสอนแบบอริยสัจกับนักเรียนที่ เ รียนโดยการสอนตามคูมือครู   

มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  แตคะแนนของกลุม

ทดลองมีแนวโนมของคะแนนสูงกวากลุมควบคุม 

  มนมนัส   สุดสิน   (2543: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรและ

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหวิจารณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนแบบสืบ

เสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบ
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เสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติกับการสอนตามคูมือครูมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหวิจารณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  ดาวนภา ฤทธิ์แกว (2548: 87-88) ไดศึกษา การเปรียบเทียบความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีความถนัดทางการเรียนแตกตางกันในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาจังหวัดมุกดาหารปการศึกษา 2547 จํานวน 333 คน โดยใชแบบวัดความ

ถนัดจํานวน 7 ฉบับ และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห จํานวน1 ฉบับ ผลการวิจัยสรุปได

ดังนี้  

   1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 มีความถนัดทางการเรียน ดานความจํามากที่สุด 

จํานวน 75 คนรองลงมา คือการใชคํา จํานวน 52 คน ดานการรับรูจํานวน 51 คน ดานมิติสัมพันธ

จํานวน 47 คน ดานเหตุผลจํานวน 51 คน ดานภาษาจํานวน 36 คน ดานตัวเลขจํานวน 30 คน  

   2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 มีความถนัดทางการเรียนแตกตางกัน  มี

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่นักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีความถนัดดานตัวเลข มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนที่มี

ความสามารถดานความจํา สวนนักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียนดานอื่น ๆ มีความสามารถทางการ

คิดวิเคราะหไมแตกตางกัน 

  ณาตยา อุทยารัตน (2549: 76-77) ไดศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่ มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนตางกันในโรงเรียน

กลุมรัตนโกสินทร กรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนที่มีระดับช้ัน เพศ และระดับการรับรูความสามารถ

ของตนเองดานการเรียนตางกัน พบวามีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ไมพบวามีผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากความแตกตางระหวางชั้นกับเพศ ชั้นกับระดับ

การรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน เพศกับระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการ

เรียน และระหวางชั้น เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนที่สงผลรวมกันตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแตอยางใด สวนดานพัฒนาการความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนเพิ่มข้ึนจากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ตามลําดับ 

นอกจากนี้ยังพบวานักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีพัฒนาการเพิ่มข้ึนตามลําดับช้ันที่ สูงขึ้น 

เชนเดียวกับที่พบวานักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองทั้งระดับปานกลางและระดับสูง

จะมีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มสูงขึ้นตามลําดับช้ันที่สูงขึ้นดวย 

  สุกัญญา ลีธีระ (2549: 59-61) ไดศึกษาผลการฝกความสามารถทางสมองดานการ

วิ เคราะหในทฤษฎียอยดานการคิดตามแนวทฤษฎีเชาวนปญญาของสเติรนเบอรก  ที่มีตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา นักเรียนที่มีระดับ
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนปานกลางและต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนที่ไดรับการฝกเปนเวลา 8 

สัปดาห มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวาเมื่อไดรับการฝก 4 สัปดาห อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 สวนกลุมที่ไดรับการฝกในชวงเวลาเชาและกลุมที่ไดรับการฝกในชวงเวลาเย็น มี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน 

  อารม โพธิ์พัฒน (2550: 88) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร และ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรม

การเขียนแผนผังมโนมติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

3 ที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมการเขียนแผนผังมโนมติหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยใช

ชุดกิจกรรมการเขียนแผนผังมโนมติหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  บงกาล จันทรหัวโทน (2551: 78-81) ไดศึกษาตัวแปรคัดสรรบางประการที่สัมพันธกับ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา

รอยเอ็ด เขต 2 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความสามารถในการแกไขปญหาและฝาฟนอุปสรรค 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และการมุงอนาคตมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดวิเคราะห ครูผูสอนจึงควร

จัดรูปแบบการเรียนรูใหสอดคลองกับปจจัยดังกลาวนี้เพื่อสนับสนุนและสงเสริมการคิดวิเคราะหของ

นักเรียน 

  ศุภณัฐ  พานา (2554: 89-90) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  ระหวางการจัดการเรียนรูโดย

ใชเทคนิคแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  ผลการวิจัยพบวา  

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูโดยใช

เทคนิคแบบหมวกหกใบกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  หลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  เกศสุดา  แพรวกลาง (2555: 89) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ที่ไดรับการสอนโดยใชปญหา

เปนฐานกับการสอนแบบเทคนิค  4  MAT  ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ที่ไดรับการสอนโดยใชปญหาเปนฐานกับการสอนแบบเทคนิค  4  MAT  

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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  จากการศึกษาผลงานวิจัยจากตางประเทศและในประเทศสามารถสรุปไดวา การพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนสมรรถนะสําคัญที่ควรไดรับการพัฒนา ผูที่ไดรับการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  จะสามารถสังเกต  แยกแยะ  และสรุปอางอิง  ไดอยางมีคุณภาพ   

ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ถือวามีจําเปนอยางยิ่งที่ควรตองไดรับการพัฒนา  เนื่องจากโลกใน

ยุคปจจุบันเปนโลกของขอมูลขาวสาร  หรือที่เรียกวา  กระบวนการโลกาภิวัฒน ขอมูลดังกลาวมีอยู

จํานวนมากและหลายประเภท  ในขอมูลเหลานั้นประกอบดวยขอเท็จจริงที่ถูกเจือปนไปดวยความรูสึก  

อคติและอารมณของผูสงสาร  ดังนั้นหากผูที่รับขาวสารไมมีความสามารถในการคิดวิเคราะหแลว  อาจ

นําไปสูการคลอยตามสื่อดังกลาว  อันกอใหเกิดความเขาใจผิดหรือเสียหายได   ดังนั้นผูเรียนในยุคใหม

จึงจําเปนอยางยิ่งในการที่ตองมีความสามารถในการสังเกต สรุป อางอิง ตลอดจน ความสามารถใน

การคิดวิเคราะห วา ขอมูลดังกลาวมีความนาเชื่อถือมากนอยเพียงใด ส่ิงไหนเปนเนื้อหาสาระ ส่ิงไหน

เปนขอเสนอแนะหรืออารมณของผูสงสาร และขอมูลดังกลาวสงผลอันตรายตอตนเอง ครอบครัว 

ตลอดจนประเทศชาติหรือไม ดวยเหตุนี้  การเรียนการสอนในทุกระดับชั้นจึงควรมีการฝกและพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน  ใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  เพื่อที่จะได

เปนเครื่องมือที่สําคัญในยุคแหงขาวสารโดยผูสอนสามารถนําเหตุการณที่เกิดขึ้นในปจจุบันมาให

นักเรียนชวยกันคิดวิเคราะห   นอกจากจะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดมากขึ้นแลวยังเปนการ

สงเสริมใหผูเรียนสนใจเหตุการณที่เกิดขึ้นในปจจุบันอีก  และสามารถนํามาใชใหเปนประโยชนใน

สังคมปจจุบันอีกดวย 
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ

วัฒนธรรม  สาระประวัติศาสตร  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT  ผูวิจัยมีข้ันตอนกระบวนการดําเนินงาน

ดังนี้ 

  1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 

  3.  เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 

  4.  แบบแผนการทดลอง 

  5. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  6.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  7.  การจัดกระทําขอมูล 

  8   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  
 ประชากรที่ใชในการวิจัย  
 ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 โรงเรียนศรีอยุธยา      

ในพระอุปถัมภ ฯ  497 ถนนศรีอยุธยา  แขวงถนนพญาไท  เขตราชเทวี  กรุงเทพมหานคร    ภาคเรียนที่  

2  ปการศึกษา  2557  จํานวน  10  หองเรียน  มีนักเรียนจํานวน  471  คน 

 ตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 จํานวน 94 คน          

ที่ไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง  โดยเลือกหองเรียนที่มีผลการทดสอบกอนเรียนวิชาประวัติศาสตร                   

ไมแตกตางกัน ไดนักเรียนจํานวน  2  หอง   

 เมื่อไดกลุมตัวอยางจํานวน  2 หองเรียนแลว จึงทําการสุมกลุมทดลองที่ 1 ไดรับวิธีการ

จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม และกลุมทดลองที่  2  ไดรับวิธีการจัดการเรียนรู

แบบ  4  MAT โดยใชการจับฉลาก   
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ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้  ทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2557  โดยใชเวลาในการทดลอง

พรอมทั้งทําการทดสอบสอบกอนเรียนและการทดสอบหลังเรียน รวมทั้งสิ้นจํานวน 18 คาบ คาบละ  

50 นาที    

 

เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
 เนื้อหาที่ใชในการทดลองในครั้งนี้ เปนเนื้อหาในสาระที่  4 ประวัติศาสตร  ที่อยูในกลุมสาระ   

สังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

โดยมีหัวขอหลัก  คือ  แนวคิดถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย  พัฒนาการของบ านเมืองกอนการสถาปนา

แควนสุโขทัย  พัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย  พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา พัฒนาการของ

อาณาจักรธนบุรี   พัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน   การปรับปรุงพัฒนาบานเมืองให

ทันสมัย 

 

แบบแผนการทดลอง 
 การศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลอง ดําเนินการทดลองโดยประยุกตตามแบบ

แผนการวิจัยแบบศึกษาสองกลุมวัดสองคร้ัง  (The Pretest – Posttest  Design  with  Nonequivalent  

Groups) (วรรณี  แกมเกตุ. 2551: 59 – 62)  โดยมีแบบแผนการทดลอง  ดังตารางที่ 1  

 

ตาราง 2 แบบแผนการทดลอง 

 

กลุ่ม สอ บ กอ่ น ทดล ง สอ บ ห ลงั 
E1 T1 X1 T2 

E2 T3 X2 T4 

 

  ความหมายของสัญลักษณ 

   E1 แทน กลุมทดลองที่ 1 

   E2  แทน  กลุมทดลองที่ 2 

   T1  แทน  การทดสอบกอนการทดลองของกลุมทดลองที่  1 

   T2  แทน การทดสอบหลังการทดลองของกลุมทดลองที่  1 

   T3  แทน  การทดสอบกอนการทดลองของกลุมทดลองที่  2 
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   T4  แทน การทดสอบหลังการทดลองของกลุมทดลองที่  2 

   X1  แทน  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

   X 2 แทน  การจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT 

 
การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้นประกอบดวย 

  1. แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

  2. แผนการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 

  3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

  4. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 
 ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ 
 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
  การสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม ผูวิจัยดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังนี้ 

   1.  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตรของกรมวิชาการ   กระทรวงศึกษาธิการ 

   2. ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2551     

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา  และวัฒนธรรม  ในเรื่องมาตรฐานการเรียนรู  ตัวชี้วัด  สาระ     

การเรียนรูแกนกลาง  ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  4-6  รวมทั้งศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของเพิ่มเติม  โดย

ศึกษาอยางละเอียด เพื่อวิเคราะหเนื้อหาผลการเรียนรูที่คาดหวังและกิจกรรม สําหรับนํามาใชสราง

แผนการจัด การเรียนรู 

   3. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม    เพื่อเปนแนวทางในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

   4. วิเคราะหสาระการเรียนรูที่ 4 : ประวัติศาสตร มาตรฐานที่ ส 4.1 และ ส 4.3 เพื่อให

สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนศรีอยุธยา  ในพระอุปถัมภฯ เพื่อกําหนดจุดประสงค        

การเรียนรู   และสาระการเรียนรู   โดยแบงเปน   หนวยพัฒนาการของบานเมืองกอนการสถาปนา

อาณาจักรสุโขทัย   หนวยพัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย  หนวยพัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา   

หนวยพัฒนาการของอาณาจักรธนบุรี   หนวยพัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน  และ

หนวยสมัยแหงการปรับปรุงพัฒนาบานเมืองใหทันสมัย   โดยแบงเปนเรื่องยอย  ดังนี้    
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    4.1 แนวคิดถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย    

    4.2 พัฒนาการของบานเมืองกอนการสถาปนาแควนสุโขทัย  

    4.3 พัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย    

    4.4 พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา      

    4.5 พัฒนาการของอาณาจักรธนบุรี  

    4.6 พัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน    

    4.7 การปรับปรุงพัฒนาบานเมืองใหทันสมัย 

   5. จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว         

โดยใชเวลาในการจัดการเรียนรู  จํานวน 18 คาบ  คาบละ 50 นาที  จํานวน  6  แผนการจัดการเรียนรู    

ซึ่งในแตละแผนการจัดการเรียนรูไดกําหนด  3  คาบเรียน โดยในแผนการจัดการเรียนรูประกอบดวย

รายละเอียดดังนี้ 

    5.1 หัวขอเร่ือง 

    5.2 มาตรฐานการเรียนรู   และตัวชี้วัดชวงชั้น 

    5.3 สาระสําคัญ 

    5.4 สาระการเรียนรู    

    5.5 จุดประสงคการเรียนรู 

    5.6 สมรรถนะและคุณลักษณะที่พึงประสงค 

    5.7 กระบวนการจัดการเรียนรู ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรูการจัดการเรียนรู      

แบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดดําเนินการ  ดังนี้ 
    ขั้นเตรียมกอนการสอน 
    ทําการตกลงกับผูเรียนทั้งหองเรื่องการแบงกลุม การกําหนดบทบาท หนาที่ความ

รับผิดชอบ การกําหนดเวลาในการรายงานหรือนําเสนอ การประเมินการรวมมือในการทํากิจกรรม 
    ขั้นตอนการสอน กิจกรรมมีลําดับข้ันตอน ดังนี้ 
     ขั้นที่ 1 ข้ันเสนอสถานการณที่เปนปญหา 

     ข้ันที่ 2 ข้ันพิจารณาปญหา 

     ข้ันที่ 3 ข้ันวางแผน 

     ข้ันที่ 4 ข้ันลงมือปฏิบัติ  

     ข้ันที่ 5 ข้ันรวบรวม วิเคราะหขอมูล และเสนอผลงาน 

     ข้ันที่ 6 ข้ันทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 
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    5.8 ส่ือการเรยีนรูและแหลงเรียนรู 

    5.9 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

   6.  นําแผนการจัดการเรียนรูไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาเนื้อหา และขั้นตอนการ

ดําเนินการจัดการเรียนรู ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข 

   7.  นําแผนการจัดการเรียนรูไปหาประสิทธิภาพความเที่ยงตรงโดยใหผูเชี่ยวชาญ 

จํานวน  3  ทาน   พิจารณาความสอดคลองระหวางรูปแบบการสอน  กับจุดประสงคการเรียนรู  เนื้อหา 

และข้ันตอนการดําเนินการจัดการเรียนรู ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข 

    8.  นํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ และนําแผนการจัดการเรียนรูที่

ไดปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน   

45 คน  เพื่อหาขอบกพรองในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  แลวนํามาปรับปรุงแกไขอีกครั้งกอนนําไปใชใน

การวิจัยตอไป  โดยทดสอบประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูตามเกณฑที่คาดหวัง  E1/E2 = 

80/80 

    9.  นําแผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมไปใชเพื่อทําการ

วิจัยตอไป 

 
 2. แผนการจดัการเรยีนรูแบบ  4  MAT 
  1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และคูมือการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตร ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ 

  2. ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551          

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในเรื่องมาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด สาระการ

เรียนรูแกนกลาง ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6  รวมทั้งศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของเพิ่มเติม โดยศึกษาอยาง

ละเอียด  เพื่อวิเคราะหเนื้อหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  และกิจกรรม สําหรับนํามาใชสรางแผนการจัด 

การเรียนรู 

  3.  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบ 4   MAT เพื่อเปน

แนวทางในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

  4. วิเคราะหสาระการเรียนรูที่ 4 : ประวัติศาสตร มาตรฐานที่ ส 4.1 และ ส 4.3 เพื่อให

สอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนศรีอยุธยา  ในพระอุปถัมภฯ เพื่อกําหนดจุดประสงค        

การเรียนรู  และสาระการเรียนรู  โดยแบงเปน  หนวยพัฒนาการของบานเมืองกอนการสถาปนา

อาณาจักรสุโขทัย  หนวยพัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย  หนวยพัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา   
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หนวยพัฒนาการของอาณาจักรธนบุรี  หนวยพัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน  และ

หนวยสมัยแหงการปรับปรุงพัฒนาบานเมืองใหทันสมัย   โดยแบงเปนเรื่องยอย  ดังนี้    

   4.1 แนวคิดถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย    

   4.2 พัฒนาการของบานเมืองกอนการสถาปนาแควนสุโขทัย  

   4.3 พัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย    

   4.4 พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา      

   4.5 พัฒนาการของอาณาจักรธนบุรี  

   4.6 พัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน    

   4.7 การปรับปรุงพัฒนาบานเมืองใหทันสมัย 

  5. จัดทําแผนการจัดการเรียนรู ใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว  โดยใช

เวลาในการจัดการเรียนรู  จํานวน 18 คาบ  คาบละ 50 นาที  จํานวน  6  แผนการจัดการเรียนรู   ซึ่งใน

แตละแผนการจัดการเรียนรูไดกําหนด  3  คาบเรียน  โดยในแผนการจัดการเรียนรูประกอบดวย

รายละเอียดดังนี้ 

   5.1 หวัขอเร่ือง 

   5.2 มาตรฐานการเรียนรู และตัวชี้วัดชวงชัน้ 

   5.3 สาระสําคญั  

   5.4 สาระการเรียนรู 

   5.5 จุดประสงคการเรียนรู 

   5.6 สมรรถนะและคุณลักษณะที่พงึประสงค 

   5.7 กระบวนการจัดการเรียนรู ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบ 4   MAT กอนการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ไดดําเนินการ ดังนี ้

     ข้ันเตรียมกอนการสอน 
     ทําการตกลงกับผูเรียนทั้งหองเรื่องการแบงกลุม การกําหนดบทบาท หนาที่

ความรับผิดชอบ การกําหนดเวลาในการรายงานหรือนําเสนอ การประเมินการรวมมือในการทํา

กิจกรรม 
    ข้ันตอนการสอนกิจกรรมมีลําดับข้ันตอน ดังนี้ 
     ข้ันที่ 1 ข้ันสรางประสบการณ 

     ข้ันที่ 2 ข้ันวิเคราะหประสบการณ 

     ข้ันที่ 3 ข้ันปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด 

     ข้ันที่ 4 ข้ันพัฒนาความคิดรวบยอด 
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     ข้ันที่ 5 ข้ันปฏิบัติตามตามกรอบความคิด 

     ข้ันที่ 6 ข้ันสรางชิ้นงาน 

     ข้ันที่ 7 ข้ันวิเคราะหชิ้นงานและนําไปใช 

     ข้ันที่ 8 ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ 

   5.8 ส่ือการเรยีนรูและแหลงเรียนรู 

   5.9 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 

  6.  นําแผนการจัดการเรียนรูไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาเนื้อหา และขั้นตอนการ

ดําเนินการจัดการเรียนรู ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข 

   7.  นําแผนการจัดการเรียนรูไปหาประสิทธิภาพความเที่ยงตรงโดยใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 

3 ทาน พิจารณาความสอดคลองระหวางรูปแบบการสอน กับจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา และ

ข้ันตอนการดําเนินการจัดการเรียนรู ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข 

   8.  นํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ และนําแผนการจัดการเรียนรูที่ได

ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไมใชกลุมตัวอยางเพื่อหาขอบกพรอง

ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  แลวนํามาปรับปรุงแกไขอีกครั้งกอนนําไปใชในการวิจัยตอไป  โดย

ทดสอบประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูตามเกณฑที่คาดหวัง E1/E2 = 80/80 

   9.  นําแผนการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT ไปใชเพื่อทําการวิจัยตอไป 

 
  3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาประวัติศาสตร 
  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  เปนแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  45 ขอ โดยใชแบบทดสอบชุดเดียวกันทั้งกอนเรียนและหลังเรียน  

ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบทดสอบมีข้ันตอน ดังนี้ 

   1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดผลประเมินผล และการสรางแบบทดสอบ และการ

เขียนแบบทดสอบวิชาประวัติศาสตร 

   2. ศึกษาจุดประสงคการเรียนรูและเนื้อหาสาระการเรียนรูที่  4 ประวัติศาสตร   

มาตรฐานที่ ส 4.1 และ 4.3  โดยแบงพฤติกรรมตางๆ  ออกเปน  4 ดาน  คือ  

    2.1 ดานความจํา 

    2.2 ดานความเขาใจ 

    2.3 ดานการนําไปใช 

    2.4 ดานการวิเคราะห 
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   3. สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระการเรียนรูที ่ 4  ประวัติศาสตร 

มาตรฐานที ่ส 4.1 และ 4.3  แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  โดยใหครอบคลุมเนื้อหา  จาํนวน  45  ขอ  

             4. วธิหีาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาประวัติศาสตร 

    4.1 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระการเรียนรูที ่ 4 

ประวัติศาสตร ไปใหอาจารยที่ปรึกษางานวจิัยตรวจและปรับปรุงแกไข 

    4.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระการเรียนรูที่  4 

ประวัติศาสตร  ไปใหผู เชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับ

จุดประสงคการเรียนรู  โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางจุดประสงคกับพฤติกรรมที่ตองการวัด  แลว

นํามาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)   โดยหาคาดัชนีความสอดคลองเปนรายขอ   เพื่อหาคุณภาพ

ของขอสอบ   มีเกณฑการใหคะแนน ดังนี้  (วรรณี แกมเกตุ.  2551: 219 - 221) 

     ใหคะแนน  + 1  เมื่อแนใจวา    แบบทดสอบวดัตรงตามจุดประสงค 

     ใหคะแนน     0      เมื่อไมแนใจวา   แบบทดสอบวดัตามจุดประสงค 

     ใหคะแนน   - 1   เมื่อแนใจวา    แบบทดสอบไมตรงตามจุดประสงค 

     จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  เทากับ 0.5 หรือ

มากกวา 0.5 ข้ึนไป นํามาปรับปรุงแกไขคําถาม ตัวเลือก และการใชภาษา ตามคําแนะนําของ

ผูเชี่ยวชาญ และจัดพิมพเปนชุดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

    4.3 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขแลว ไป

ทดลองใชกับผูเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  6 ที่ไมใชกลุมตัวอยางและเคยเรียนเรื่อง ประวัติศาสตร

ไทย มาแลว จํานวน 60 คน 

    4.4   นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบแลวมาตรวจใหคะแนนโดยขอทีต่อบถกูให 

1 คะแนน ขอที่ตอบผิดหรือตอบเกิน 1 คําตอบ ให 0 คะแนน เมื่อตรวจรวมคะแนนเรียบรอยแลวนํามา

วิเคราะหดังนี้ 

       4.4.1 หาคาความยาก (P) และหาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สรางขึ้นเปนรายขอ ตามเทคนิค 27 % ของ จุง เตห ฟาน (Chung Tha 

Fan) จากนั้น เลือกขอที่มีคาความยากงายอยูระหวาง  0.20 - 0.80  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20  

ข้ึนไป  (วรรณี แกมเกตุ.  2551: 222-223) 

       4.4.2 นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่คัดเลือกไวแลว ไปทดลองใช

กับผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

ตามสูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder Richardson)  โดยกําหนดเกณฑคาความเชื่อมั่นของ

แบบทดสอบทั้งฉบับ ตั้งแต 0.80 ข้ึนไป  (พวงรัตน ทวีรัตน. 2540: 123)  
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   5. นําแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรไปใชเพื่อทําการวิจัย

ตอไป 

 
 4. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  เปนแบบทดสอบแบบ

เลือกตอบ  4  ตัวเลือก  จํานวน  45 ขอ  โดยใชแบบทดสอบชุดเดียวกันทั้งกอนเรียนและหลังเรียน 

ดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังนี้ 

   1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห  วิธีการสรางแบบทดสอบ  และการเขียน

แบบทดสอบ หนังสือการวัดและประเมินผล เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ    

ในการคิดวิเคราะห 

   2. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ         

4  ตัวเลือก จํานวน  45  ขอ    ประกอบดวย 5 ดาน  ดังนี้  ดานการจําแนก, ดานการจัดหมวดหมู, ดาน

การสรุป, ดานการประยุกต , ดานการคาดการณ   ในแตละขอจะมีคําตอบที่ถูกเพียงขอเดียว  การ

ตรวจใหคะแนน   ถาตอบถูกใหคะแนนขอละ 1 คะแนน  ถาตอบผิดใหขอละ 0 คะแนน   คะแนนของ

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหคิดจากผลรวมของแบบทดสอบที่ถูกตอง    

   3. วิธีหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  

    3.1 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห   ไปใหอาจารยที่ปรึกษา

งานวิจัยตรวจและปรับปรุงแกไข 

    3.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 

3 ทาน   ตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห   แลวนํามาหา

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  โดยหาคาดัชนีความสอดคลองเปนรายขอ  เพื่อหาคุณภาพของขอสอบ 

มีเกณฑการใหคะแนน ซึ่งมีเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ (วรรณี แกมเกตุ.  2551: 219-221) 

     ใหคะแนน  + 1  เมื่อแนใจวา   แบบทดสอบวัดตรงตามจุดประสงค 

     ใหคะแนน     0      เมื่อไมแนใจวา  แบบทดสอบวัดตามจุดประสงค 

     ใหคะแนน   - 1   เมื่อแนใจวา   แบบทดสอบไมตรงตามจุดประสงค 

    จากนั้นคัดเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  เทากับ 0.5  หรือ

มากกวา 0.5 ข้ึนไป  นํามาปรับปรุงแกไขคําถาม  ตัวเลือก  และการใชภาษา  ตามคําแนะนําของ

ผูเชี่ยวชาญ  และจัดพิมพเปนชุดแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  
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    3.3 นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ปรับปรุงแกไขแลว

นําไปทดสอบกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  

    3.4 นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบแลวมาตรวจใหคะแนนโดยขอที่ตอบถูกให 

1 คะแนน ขอที่ตอบผิดหรือตอบเกิน 1 คําตอบ ให 0 คะแนน เมื่อตรวจรวมคะแนนเรียบรอยแลวนํามา

วิเคราะหดังนี้ 

     3.4.1 หาคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบความสามารถในการคิด

วิเคราะหที่สรางขึ้นเปนรายขอ ตามเทคนิค 27 % ของ จุง เตห ฟาน (Chung Tha Fan) จากนั้น เลือก

ขอที่มีคาความยากงายอยูระหวาง 0.20 - 0.80 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป (วรรณี  แกมเกตุ.  

2551: 222-223) 

     3.4.2 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไว ทดสอบใชกับผูเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 

6  ที่ไมไดเปนกลุมตัวอยาง คํานวณหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับดวยสูตร K – R 20 ของ 

Kuder and Richardson กําหนดเกณฑคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ ตั้งแต 0.80 ข้ึนไป      

(พวงรัตน ทวีรัตน. 2540: 123)  

   4. นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่มีประสิทธิภาพไปใชเพื่อทํา

การวิจัยตอไป 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

    1. จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับผูเรียนถึงวิธีการเรียน   บทบาทของผูเรียน

จุดประสงคการเรียนรู   และวิธีการวัดและประเมิน 

    2. ทดสอบกอนเรียน (Pre – test) โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ประวัติศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห  มาทดสอบผูเรียน  เพื่อจําแนกระดับ

ความสามารถทางการเรียนนําไปสูการแบงกลุมทางการเรียน 

    3. ดําเนินการทดลองโดยจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับผูเรียน  โดยใชแผนการจัดการเรียนรู

ประวัติศาสตร  เร่ือง ประวัติศาสตรไทย  โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะแสวงหาความรูเปนกลุม  1 

กลุม และแผนการจัดการเรียนรูประวัติศาสตร  เร่ือง ประวัติศาสตรไทย  โดยการจัดการเรียนรูแบบ 4  

MAT 1 กลุม   โดยผูวิจัยทําการสอนดวยตนเองทั้งสองกลุม  สัปดาหละ 2 คาบ ตอหนึ่งกลุม  ตาม

ตาราง การเรียน ในภาคเรียนที่  2/2557  รวม 18 คาบ 

 4. ทดสอบหลังเรียน (Post – test) โดยใชแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ประวัติศาสตร และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห หลังจากจบการสอน 18 คาบแลว 
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 5. นําผลคะแนนที่ไดจากการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และจากการทดสอบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห มาวิเคราะหทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 

การจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่   6   ที่เรียนวิชา

ประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะแสวงหาความรูเปนกลุม   กับการจัดการเรียนรูแบบ 

 4  MAT  โดยการใช  t - test  for Independent  Different  Scores   

 2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยม 

ศึกษาปที่  6   ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะแสวงหาความรูเปนกลุมโดย   

การใช  t - test dependent Samples    

 3. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6   ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT โดยการใช t - test  

dependent Samples  

 4. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6           

ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะแสวงหาความรูเปนกลุม   กับการจัดการ

เรียนรูแบบ 4  MAT   โดยการใช t – test  for Independent  Different  Scores   

 5. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่  6   ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะแสวงหาความรูเปน

กลุม   โดยการใช   t - test dependent Samples  

 6. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบ   4  MAT  โดยการใช t - test 

dependent Samples  

 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 1. สถิติพื้นฐาน 

  1.1 คาเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนประวัติศาสตร และ

แบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ และอังคณา  

สายยศ.  2538: 73) 
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    เมื่อ    แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนที่ได 

           ∑fx  แทน  ผลรวมของคะแนนที่ได 

            N   แทน  จํานวนขอมูล 

 

  1.2  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาประวัติศาสตร  และแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชสูตร (ลวน สายยศ และ

อังคณา สายยศ.  2538: 79)  

                                                  

 

    เมื่อ  S.D.  แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

          ∑   แทน  จํานวนนักเรียน 

           X   แทน  คะแนนของนักเรียนแตละคน 

             แทน  คาเฉลี่ยเลขคณิต 

         N   แทน  จํานวนนักเรียน 

 

 2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหคุณภาพของเครื่องมือ 

      2.1 วิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยใชสูตร IOC (Index of Consistency: IOC) 

(วรรณี  แกมเกตุ.  2551: 220) 

IOC =  

 

   เมื่อ  IOC  แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู 

          Σ R  แทน  ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

               N     แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  2.2 วิเคราะหคาความยากงายของแบบทดสอบ (Power of difficulty) โดยคํานวณจาก

สูตร (วรรณี  แกมเกตุ.  2551: 223) 

P   =   
2

LH R  R +
 

 

    เมื่อ    P แทน ดัชนีความยากงายของขอสอบ  

      RH  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมสูง 

      RL  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมตํ่า 

 

  2.3 การวิเคราะหคาอํานาจจาํแนก (Discrimination indexes) โดยใชสูตร   โดยคาํนวณ

จากสูตร (วรรณี แกมเกตุ.  2551: 223) 

r   =   
N

R - R LH
 

    เมื่อ   r แทน คาอํานาจจาํแนก 

      RH  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมสูง 

      RL  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ตอบถกูในกลุมตํ่า 

      N แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมสูงหรอืกลุมต่ํา 

 

  2.4 หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร            

จากสูตร KR-20 ของ คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder Richardson) (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.  

2538: 198) 

rtt   =    

 

    เมื่อ   rtt   แทน  ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

      k   แทน  จํานวนขอสอบในแบบทดสอบ 

      Pi   แทน  สัดสวนของผูทําถกูในแตละขอ     

      qi   แทน  สัดสวนของผูทําผิดในแตละขอ  หรือ  1 - pi 

      St
2  แทน  ความแปรปรวนของคะแนนจากแบบทดสอบทัง้ฉบบั 
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  2.5  การหาคาประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู  วิเคราะหโดยใชสูตร E1/E2 (ชวลิต 

ชูกําแพง.  2553: 131-132) 

E1    =    
 

   เมื่อ    E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
      ∑ x แทน  คะแนนรวมจากการทํากจิกรรมระหวางเรียน 
      N   แทน  จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 
      A   แทน คะแนนเต็มของกิจกรรมระหวางเรียน 

 

E2    =    

 

   เมื่อ    E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธหลังเรียน 
      ∑ x แทน คะแนนรวมจากการทําแบบทดสอบหลงัเรียน 
      N   แทน จํานวนนักเรยีนทัง้หมด 
      B   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
 

 3. สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน ไดแก 

  3.1 คาสถิติ  t - test dependent  samples  ใชคํานวณความแตกตางของผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน  โดยคํานวณจากสูตร (ลวน 

สายยศ และอังคณา สายยศ.  2538: 104)   

t     =    
( )
1N

2D2DN

D

−

−∑ ∑

∑

 
 

    

เมื่อ  t       แทน คาวิกฤต, คาที่พิจารณาใน t – Distribution 

      ∑ D  แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบกอน  

                                                                      เรียนและหลังเรียน   

      N      แทน     จํานวนคูของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  
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  3.2 คาสถิติ t - test for Independent Different Scores ใชคํานวณความแตกตางของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห ระหวางกลุมทดลองที่ 1 กับกลุมทดลอง

ที่ 2 โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.  2538: 101)   

        t    =        ; df   =   n1 + n2 – 2 

    ซึ่ง      =    

    และ        =    

 

    เมื่อ  t       แทน คาวิกฤต, คาที่พิจารณาใน t – distribution 

      MD1 แทน คาเฉลี่ยของผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียน  

                                                                 กับกอนเรียนของกลุมทดลองที ่1 

      MD2 แทน คาเฉลี่ยของผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียน  

                                                                 กับกอนเรียนของกลุมทดลองที ่2 

      D1  แทน ผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียนกับกอนเรียน  

                                                                 ของกลุมทดลองที ่1 

      D2  แทน ผลตางระหวางคะแนนการทดสอบหลังเรียนกับกอนเรียน  

                                                                 ของกลุมทดลองที ่2 

        แทน คาความแปรปรวนของผลตางระหวางคะแนนทดสอบ 

          หลังเรียนและกอนเรียนของกลุมทดลองที ่1   

          และกลุมทดลองที ่2 

      n1  แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลองที ่1 

      n2  แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลองที ่2 

      แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของผลตางระหวาง 

                                                                 คะแนนการทดสอบหลงัเรียนและกอนเรยีนของ  

                                                                 กลุมทดลองที่ 1 และกลุมทดลองที่ 2 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดความหมายของสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ดังนี ้

 

 n   แทน  จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 

 n1    แทน  จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลองที ่1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ               

สืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  

 n2    แทน  จํานวนนักเรยีนในกลุมทดลองที ่2 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT

 Χ     แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนการทดสอบ 

 1TΧ    แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมตัวอยางจากการทดสอบกอนการทดลอง 

 2TΧ    แทน  คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมตัวอยางจากการทดสอบหลังการทดลอง 

 S.D.   แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลตางระหวางคะแนนกอนการเรียน 

      กับหลงัการเรยีนของกลุมตัวอยาง 

 2
DS    แทน  คาความแปรปรวนรวมของคะแนนความแตกตางระหวางการทดสอบ 

      หลงัการเรียนกบักอนการเรียนของกลุมทดลองที ่1 และกลุมทดลองที ่2 

 MD   แทน  คาเฉลี่ยของผลตางระหวางการทดสอบหลังการเรียนกับกอนการเรียน 

 MD1   แทน  คาเฉลี่ยของผลตางระหวางการทดสอบหลังการเรียนกบักอนการเรียน 

      ของกลุมทดลองที ่1 

 MD2   แทน  คาเฉลี่ยของผลตางระหวางการทดสอบหลังการเรียนกบักอนการเรียน 

      ของกลุมทดลองที ่2 

 t    แทน  คาสถิติที่ใชพจิารณา ใน t - distribution 

 **    แทน  ความมนีัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในแตละจุดประสงคการวิจัย  ดังนี ้

  1. จุดประสงคการวิจัยขอที่ 1 ที่วา เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรมของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบ

แสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT โดยมีสมมติฐานวา นักเรียนที่ไดรับการ
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จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  แตกตางกัน จากการทดสอบสมมติฐานโดยใช  t - test Independent 

Sampleในรูป  Difference  Score  ไดผลดังแสดงใน  ตาราง  3 
 

ตาราง 3 แสดงการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา 

       ปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ  

       4 MAT 
 

กลุมตัวอยาง n 
1TΧ  

2TΧ  MD 
21 MDMDS −  t p 

        

กลุมทดลองที ่1 47 24.77 25.66 
10.00 .80 .193 .848 

กลุมทดลองที ่2 47 35.17 35.26 
        

 

 จากตาราง  3 พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม ใน

กลุมทดลองที่ 1 กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ในกลุมทดลองที่ 2 มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร ไมแตกตางกัน ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 ที่ตั้งไว 
 

  2. จุดประสงคการวิจัยขอที่ 2 ที่วาเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร   

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม  โดยมีสมมติฐานวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมมีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวากอนเรียน จากการทดสอบสมมติฐานโดยใช t - test Dependent 

Sample  ไดผลดังแสดงใน  ตาราง  4 

 

ตาราง  4 แสดงการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 

       ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

การทดสอบ n Χ  SD D1 T p 

       

กอนเรียน 47 24.77 2.94 
10.40 26.66** .00 

หลังเรียน 47 35.17 2.56 
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 จากตาราง 4 พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหความรูเปนกลุม หลัง

เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่  2 

  3. จุดประสงคการวิจัยขอที่  3  ที่วา เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT โดยมี

สมมติฐานวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ4  MAT มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวากอนเรียน จาก

การทดสอบสมมติฐานโดยใช  t - test Dependent Sample  ไดผล ดังแสดงใน ตาราง  5 

 

ตาราง 5 แสดงการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 

      ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT 
 

การทดสอบ n Χ  SD D2 T p 

       

กอนเรียน 47 25.66 2.82 
9.60 25.37** .00 

หลังเรียน 47 35.26 2.46 
       

 

 จากตาราง  5 พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT หลังเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานขอที่  3 

  4. จากจุดประสงคการวิจัยขอที่ 4 ที่วา  เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการ

จัดการเรียนรูแบบ  4 MAT โดยมีสมมติฐานวา  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MATมีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน    จากการ

ทดสอบสมมติฐาน โดยใช t - test Independent Sample ในรูป  Difference Score ไดผลดังแสดงใน 

ตาราง  6 
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ตาราง  6 แสดงการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห  ของนกัเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที ่  6 ทีไ่ดรับ 

       การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 
 

กลุมตัวอยาง n 
1TΧ  

2TΧ  MD 
21 MDMDS −  t p 

        

กลุมทดลองที ่1 47 23.72 23.30 
10.94 0.21 1.30 .201 

กลุมทดลองที ่2 40 34.77 34.13 
        

 

 จากตาราง  6  พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

ในกลุมทดลองที่ 1กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ในกลุมทดลองที่  2 มีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 4 ที่ตั้งไว 

  5. จากจุดประสงคการวิจัยขอที่ 5 ที่วา เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอน

เรียน และหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหา

ความรูเปนกลุมโดยมีสมมติฐานวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม    

มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  จากการทดสอบสมมติฐานโดยใช  t – test 

Dependent Sample ไดผลดังแสดงใน ตาราง 7 

 

ตาราง  7 แสดงการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับ 

     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
 

การทดสอบ n Χ  SD D2 T p 

       

กอนเรียน 47 23.72 2.12 
11.04 60.06** .00 

หลังเรียน 47 34.77 1.88 
       

 

 จากตาราง  7 พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม หลัง

เรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่ง

เปนไปตามสมมติฐานขอที่  5 
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  6. จากจุดประสงคการวิจัยขอที่ 6 ที่วา เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห

กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT โดยมี

สมมติฐานวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน  จากการทดสอบสมมติฐานโดยใช t – test Dependent Sample ไดผลดังแสดง

ในตาราง  8 

 

ตาราง  8 แสดงการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน 

      มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 
 

การทดสอบ N Χ  SD D2 T p 

       

กอนเรียน 47 23.30 2.46 
10.83 51.73** .00 

หลังเรียน 47 34.13 2.76 
       

 

 จากตาราง 8 พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT หลังเรียนมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห  สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน   

ขอที่  6 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลองเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ประวัติศาสตร  และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT สรุปสาระสําคัญและผล

การศึกษาไดดังนี้ 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียน

วิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ  

4 MAT 

 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม   

 3.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนระดับช้ัน

มัธยม ศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

 4. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6  

ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการ

เรียนรูแบบ 4 MAT 

 5. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุม   

 6. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน

ระดับ ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 
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สมมติฐานการวิจัย 
 1. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน 

 2. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีความสามารถในการวิเคราะหแตกตางกัน 

 5. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรดวยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. นักเรียนที่เรียนวิชาประวัติศาสตรโดยใชการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  1.1 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  โรงเรียน   

ศรีอยุธยา ในพระอุปถัมภฯ  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2557 จํานวน 10 หองเรียน 

ทั้งหมด  471  คน โดยแตละหองคละตามความสามารถ 

  1.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน  

ศรีอยุธยา  ในพระอุปถัมภฯ  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2557 จํานวน 2 หองเรียน หองเรียน

ละ  47  คน  รวม  94  คน ที่ไดมาจากการเลือกแบบเจาะจง  โดยเลือกหองเรียนที่มีผลการทดสอบกอนเรียน

วิชาประวัติศาสตร  ไมแตกตางกัน ไดนักเรียนจํานวน  2  หอง แลวนํากลุมตัวอยางที่ไดมาทําการสุมแยก

เปน  2  กลุม  คือ 

   1.2.1 กลุมทดลองที่ 1 ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม

จํานวน  47 คน 

   1.2.2 กลุมทดลองที่ 2 ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT จํานวน  47 คน 
 2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  2.1 แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมวิชาประวัติศาสตร  

ที่ผูวิจัยสรางขึ้นแบงเปน 6 แผน  ใชเวลา 18 คาบ 
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  2.2 แผนการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  วิชาประวัติศาสตร   ทีผู่วิจัยสรางขึ้นแบงเปน  

 6 แผน  ใชเวลา  18  คาบ 

  2.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบ

เลือกตอบ  4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ  มีรายละเอียดเกี่ยวกับแนวคิดถิ่นกําเนิดเกี่ยวกับชนชาติไทย  

พัฒนาการของอาณาจักรสุโขทัย  พัฒนาการของอาณาจักรอยุธยา  พัฒนาการของอาณาจักรธนบุรี  

พัฒนาการของอาณาจักรรัตนโกสินทรตอนตน  และการปรับปรุงบานเมืองใหทันสมัย  โดยวัดพฤติกรรม

ดานสติปญญา  4  ดานดังนี้  ดานความรู – ความจํา  ดานความเขาใจ  ดานการนําไปใช  และดานการ

วิเคราะห   โดยมีคาความยากงาย (p) ระหวาง .24 – .76  มีคาอํานาจจําแนก(r) ระหวาง  .21 – .73  

และคาความเชื่อมั่น .91  

  2.4 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเราะห ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยยึดทฤษฎีความสามารถในการคิดวิเคราะหทั้ง 5 ดาน   

ของมารซาโน  ลักษณะของแบบทดสอบเปนการกําหนดสถานการณมาให และมีขอคําถาม ใหนักเรียน

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน  45  ขอ แบงออกเปน  5  ดาน ดังนี้  ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู  

ดานการสรุป ดานการประยุกต และดานการคาดการณ  โดยมีคาอํานาจจําแนก (r)  ระหวาง   

.23 – .64   และมีคาความเชื่อมั่น  .89 
   3. การดําเนินการทดลอง  
  3.1 กอนการจัดการเรียนรู  ไดจัดการทดสอบกอนเรียน (Pre-test) ทั้งกลุมทดลองที่ 1 

และกลุมทดลองที่ 2  ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร   และแบบทดสอบ

วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  แลวนําผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนน 

  3.2 ดําเนินการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูวิชาประวัติศาสตรที่สงเสริม

ความสามารถในการคิดวิเคราะห   ซึ่งผูวิจัยดําเนินการจัดการเรียนรูเอง   โดยใชเนื้อหาเดียวกันทั้งกลุมทดลอง  

ที่ 1  และกลุมทดลองที่ 2 และใชระยะเวลาในการทดลองเทากัน  ซึ่งใชเวลาในการทดลอง 18 คาบ  

คาบละ  50  นาที  สัปดาหละ  2  คาบ  เปนเวลา  9  สัปดาห  ดังนี้ 

   3.2.1 กลุมทดลองที่  1  ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

   3.2.2 กลุมทดลองที่  2  ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT 

  3.3 เมื่อส้ินสุดการจัดการเรียนรูตามขั้นตอนที่ระบุในแผนการจัดการเรียนรูตามกําหนด

แลว  จึงดําเนินการจัดการทดสอบหลังเรียน ( Post-test) ทั้งกลุมทดลองที่ 1  และกลุมทดลองที่ 2 โดยใช

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาประวัติศาสตร และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห        

ชุดเดิม 
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  3.4 ตรวจผลการทดสอบแลวนําผลคะแนนที่ไดมาวิเคราะหโดยวิธีทางสถิติเพื่อทดสอบ

สมมติฐาน 

 

การวิเคราะหขอมูล 
 1. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT โดยใช t-test 

Independent  Samples  ในรูป  Difference Score  

 2. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหความรูเปนกลุม โดยใช t – test                

for  Dependent Samples  

 3. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน         

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  โดยใช  t – test for Dependent Samples 

 4. ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT โดยใช t-test 

Independent Samples ในรูป Difference Score  

 5. ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสงหาความรูเปนกลุม  โดยใช t – test for dependent 

Samples  

 6. ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  โดยใช   t – test for dependent Samples 

 

สรุปผล 
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรู

แบบ  4  MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรไมแตกตางกัน 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร

หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 4. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรู

แบบ 4 MAT  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  
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 5. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม มีความสามารถในการคิด

วิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 6. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียน

สูงกวากอนเรียน 

 

อภิปรายผล 
 จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร และความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ผลการศึกษาพบวา 

   1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ  

4  MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกัน อยางไมมีนัยสําคัญ ทั้งนี้อาจ

เนื่องมาจาก 

  1.1  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  และการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  

ตางมีลักษณะเดนเหมือนกันตรงที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และมีการกระตุนใหผูเรียนเกิดความตองการ

ในการคนควาหาความรูดวยตนเอง  ในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  เปน

การจัดการเรียนรูที่ใหความสําคัญแกผูเรียนในการสรางองคความรูดวยตนเอง โดยใชกระบวนการกลุม  

ในแตละกลุมจะมีการมอบหมายหนาที่ใหแกสมาชิกในกลุมเพื่อไปสืบสอบและแสวงหาความรูใน

แหลงขอมูลตางๆ  อันไดแก  ใบความรู  หนังสือ  อินเทอรเน็ต  เปนตน  กิจกรรมขางตน  เปนการ

กระตุนใหผูเรียนเกิดความใครรู  อันนําไปสูการลงมือกระทํา  คนหาความรูที่แตละกลุมต้ังสมมติฐาน

ข้ึน การจัดการเรียนรูดังกลาว  จึงเปนวิธีการสําคัญที่ทําใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานในการเรียน  

สอดคลองกับ  ศุภณัฐ  พานา (2554)  ที่กลาววา  นักเรียนจะเรียนรูไดดีที่สุดก็ตอเมื่อนักเรียนได

เกี่ยวของโดยตรงกับการคนควาหาความรูนั้นๆและการเรียนจะเกิดไดดีที่สุดเมื่อสถานการณแวดลอม

ในการเรียนยั่วยุใหนักเรียนอยากเรียน 

   สวนการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  เปน  วิธีการจัดการเรียนรูที่คํานึงถึงผูเรียนเปน

สําคัญ เปดโอกาสใหผูเรียนไดคิดและลงมือปฏิบัติ โดยคํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูของกลุมผูเรียน 4 กลุม 

และความสนใจของนักเรียนที่สําคัญ คือเปนวิธีการจัดการเรียนรูที่นักเรียนไดมีสวนรวมในทุก

กระบวนการ อีกทั้งยังพัฒนาสมองทั้ง 2  ซีกอยางสมดุล  อีกทั้งยังชวยสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียน ดี เกง 

มีความสุขซึ่งสอดคลองกับแนวคิดหลักในการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ของ ตรูเนตร อัชชสวัสด์ิ (ม.ป.ป.: 

66 – 72) ที่กลาววา เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปนรูปแบบที่ตอบสนองความ

แตกตางในการเรียนรูของผูเรียน ในเร่ืองรูปแบบการเรียนรู การจัดสถานการณที่ทําใหผูเรียนสามารถ
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คิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน โดยมีการคิดไตรตรองอยางรอบคอบ รูจักวิเคราะห โดยอาศัยขอมูลหรือ

เหตุการณที่เกิดขึ้น เพื่อใชในการตัดสินใจไดอยางชาญฉลาด สามารถมองเห็นทิศทางที่จะเลือกปฏิบัติ

ไดอยางเหมาะสม และ จรูญศรี แจบไธสง (2546: 57) ที่กลาววา รูปแบบการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT 

เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่ผูสอนไดวางแผนการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูอยางเปนระบบเพื่อตอบสนอง

ตอการเรียนรูที่แตกตางกันของผูเรียน มีการแบงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูออกเปน 4 สวนเพื่อ

ตอบสนองตอวิธีการเรียนของนักเรียนแตละแบบ ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูได ตามความถนัดและ

ตามความสามารถของนักเรียน  

  1.2 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมและการจัดการเรียนรูแบบ    

4  MAT  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนกระบวนการคิด  กระบวนการกลุม  และการมีสวนรวมใน

การเรียนของผูเรียน  ผูเรียนไดมีโอกาสในการแสวงหาความรูและปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนอยางเปน

ระบบ  ตั้งแตการศึกษาคําชี้แจง  จุดประสงคของกิจกรรม เนื้อหา การสรางบรรยากาศเราใหเกิด  ความ

สนใจ  การรวมกันในการหาแนวทางในการแกไขปญหา รวมถึงการอภิปรายรวมกันเพื่อแกปญหา    

ของกลุม  การจัดการเรียนรูดังกลาว  จึงกอใหเกิดอิสระทางความคิด  ผูเรียนมีความมั่นใจที่จะแสวงหา

ความรู  เกิดกระบวนการประชาธิปไตย  คือ  การรวมมือกัน  การยอมรับความคิดเห็นที่แตกตาง  การ

ลงมติเพื่อหาขอสรุปของแตละกลุม เกิดการแสดงความคิดเห็น  การแลกเปลี่ยนเรียนรูและ

ประสบการณ  ซึ่งการดําเนินการเชนนี้  สงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมีความเขาใจในเนื้อหา

สาระที่เรียนมากขึ้น  สอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรูของกลุมพุทธินิยม  (ทิศนา แขมมณี. 2552: 59)   

ที่กลาววา  การเรียนรูเปนกระบวนการทางความคิดที่เกิดจากการสะสมขอมูล  การสรางความหมาย  

และความสัมพันธของขอมูล  และการดึงขอมูลออกมาใชในการกระทําและแกไขปญหาตางๆ  และยัง

สอดคลองกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของ  บรุนเนอร  (ทิศนา  แขมมณี. 2552: 67; อางอิงจาก 

Bruner. 1963: 1-54)  ที่วา  การลงมือกระทําชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี การเรียนรูเกิดจากการ

กระทํา 

 จากเหตุผลที่กลาวมาขางตน จึงเปนการสนันสนุนขอคนพบที่วา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ประวัติศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการ

เรียนรูแบบ 4 MAT  แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  ในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม เปนรูปแบบที่นักเรียน

แกปญหา  ใชกระบวนการกลุมอยางเปนระบบ  และนําขอมูลที่ไดมารวมกันคิดวิเคราะห  โดย

กระบวนการกลุมที่สืบสอบหาความรูภายใตความเปนประชาธิปไตยเปนหลัก ผูเรียนตองถกเถียงกัน
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และตกลงกันภายใตความสามารถของแตละบุคคลภายในกลุม โดยมีการแขงขันระหวางกลุมและมี

ความรวมมือกันภายในกลุม เพื่อนําไปสูจุดมุงหมายของความเปนพลเมืองดีของสังคม  จากวิธีการ

จัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมนี้  ทําใหนักเรียนไดรับประสบการณตรงจากการ

ปฏิบัติและสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน  สอดคลองกับงานวิจัยของ  ศุภณัฐ  พานา  

(2554)  ที่ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  และความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  โดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  

ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  4  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม         

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 จากเหตุผลที่กลาวมาขางตน จึงเปนการสนันสนุนขอคนพบที่วานักเรียนที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูง

กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 3. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  

หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เปนรูปแบบที่ตอบสนองความแตกตางในการเรียนรูของ

ผูเรียน ใหรูจักการคิดอยางมีเหตุผล ใชเทคนิคการพัฒนาสมองซีกซายและสมองซีกขวาไดอยางสมดุล 

ดวยการจัดลําดับข้ันการเรียนการสอนที่พัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาอยางตอเนื่อง ทําใหรูจัก

คนควาหาความรูดวยตนเอง รูจักคิดไตรตรอง แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิด

หลักในการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT ของศักดิ์ชัย นิรัญทวี และ ไพเราะ พุมมั่น (2543: 12 – 13)  

ที่กลาววา การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT เปนกิจกรรมการเรียนรูที่เหมาะกับผูเรียนทุกลักษณะ โดย

กิจกรรมบางชวงจะตอบสนองใหผูเรียนมีความสุขในการเรียนในชวงกิจกรรมที่ตนถนัด และรูสึกทาทาย 

ในชวงที่ผูอ่ืนถนัดผสมผสานกันไป  สอดคลองกับงานวิจัยของ  วิภาดา  พินลา  (2554)  ที่ไดศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม  และความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  ทําให

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรม  และความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT   

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 จากเหตุผลที่กลาวมาขางตน  จึงเปนการสนันสนุนขอคนพบที่วานักเรียนที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบ 4 MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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 4. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ  4  

MAT  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญ  ทัง้นี้อาจเนื่องมาจาก 

  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  และการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  ตาง

มีลักษณะของการจัดการเรียนรูที่มุงเนนฝกฝนนักเรียน  ไดใชความคิดวิเคราะหและตัดสินใจอยางเปน

ระบบ  เพราะการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  เปนการสงเสริมใหผูเรียน  เรียนรู

ที่จะคนควาหาความรู  และแสวงหาแนวทางแกไขปญหาดวยกระบวนการกลุม  โดยมีข้ันตอนฝกให

นักเรียนไดคนควาและวิเคราะหขอมูลในการตอบคําถามตามสถานการณที่กําหนดใหอยางอิสระ  

นําไปสูความรูซึ่งเปนเปาหมายของกระบวนการสืบสอบ ทั้งหมดตามที่กลาวมา  สงผลตอการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  เพราะขอมูลที่ไดมา  นักเรียนตองทําการวิเคราะหขอมูล

กอนสรุปเปนความรูของตนเอง  สอดคลองกับ  ดิวอ้ี  (ชํานาญ  เอี่ยมสําอางค. 2539: 51; อางอิงจาก  

Dewey. 1993: 30)  ที่กลาววา  การคิดวิเคราะห  คือ  การคิดอยางใครครวญ  ไตรตรอง  โดยเริ่มตน

จากสถานการณที่มีความยุงยาก  และส้ินสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 

 สวนการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยรวมลักษณะผูเรียนทั้ง  

4  แบบเขาดวยกัน  ดวยการนําวิธีการพัฒนาสมองทั้งซีกซายและซีกขวาเขามารวมดวย  เพื่อชวยให

ผูเรียนสรางความรูความเขาใจใหแกตนเอง  (พัชราภรณ  พิมละมาศ. 2544)  โดยขั้นตอนสําคัญของ

การจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  ที่สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห  คือ  ชวงที่  2  การพัฒนา

ความคิดรวบยอดของผูเรียน  ประกอบดวย  ข้ันที่  3  และ  ข้ันที่  4  ในขั้นที่  3  (กระตุนสมองซีกขวา)  

กระบวนการจัดการเรียนรูที่สําคัญในขั้นตอนนี้ก็คือ  ผูสอนกระตุนใหผูเรียนไดรวบรวมประสบการณ  

และความรูเพื่อสรางความเขาใจพื้นฐานของแนวคิด  หรือความคิดรวบยอดอยางชัดเจนแจมแจง  สวน

ในขั้นที่  4  (กระตุนสมองซีกซาย)  เปนกระบวนการจัดการเรียนรูที่ผูสอนใหนักเรียนวิเคราะหและ

ไตรตรองแนวคิดที่ไดจากขั้นที่  3   และถายทอดเนื้อหาขอมูลที่เกี่ยวเนื่องกับแนวคิดที่ได  ในขั้นนี้ผูสอน

จึงตองจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดคิด  สรางเปนความคิดรวบยอดในเชิงนามธรรมโดยฝกใหผูเรียนคิด

พิจารณาไตรตรองความรูที่เกี่ยวของ  ในขั้นนี้จึงเปนการจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดความรูโดยการฝกและ

ฝกทักษะในการคนควาหาความรู  สอดคลองกับ บรูเนอร และคณะ  (Bruner.  et al.  1966: 78)  

ที่กลาววา การคิดเปนกระบวนการที่ใชในการสรางความคิดรวบยอด เกี่ยวกับขอความจริงที่ไดรับและ

เปนกระบวนการที่ใชในการแปลความหมายขอมูล รวมถึงการสรุปอางอิงดวยการจําแนกรายละเอียด 

การเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลที่ไดรับ ตลอดจนเปนกระบวนการเกี่ยวกับการนํากฎเกณฑตางๆ ไป

ประยุกตใชไดอยางมีเหตุผลเหมาะสม  
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 การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมและการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT  จะ

ชวยสงเสริมใหผูเรียนไดฝกฝนและพัฒนาความสามารถในดานการคิดวิเคราะหอยูบอยคร้ัง  นักเรียนได

ใชประสบการณเดิมรวมกับประสบการณใหม  ทําใหนักเรียนมีประสบการณเพิ่มข้ึนและชวยสงเสริม

ความสามารถดานการคิดวิเคราะหเมื่อเผชิญกับสถานการณใหม  สอดคลองกับกฎการเรียนรูของ  ธอรน

ไดค  (ทิศนา  แขมมณี. 2552: 51; อางอิงจาก Hergenhahn; & Olson.1993: 56 – 57)  ที่กลาววา  

ความมั่นคงของการเรียนรูจะเกิดขึ้น  หากไดมีการนําไปใชบอยๆ   

 จากเหตุผลที่กลาวมาขางตน  จึงเปนการสนันสนุนขอคนพบที่วา  ความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการ

เรียนรูแบบ  4  MAT  แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 5.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม   มีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  เปนการจัดการเรียนรูที่ทําให

นักเรียนเกิดความสงสัยดวยคําถามหรือสรางสถานการณที่กําหนดให  โดยนักเรียนแตละกลุมจะตอง

สืบสอบหาความรู  จากแหลงเรียนรูตางๆ  อยางอิสระ  วิธีการนี้จึงตองใชความสามารถในการคิด

วิเคราะหเปนสําคัญ  ในการประเมินความนาเชื่อถือของขอมูลที่สมาชิกของแตละกลุมหามาได  เพื่อ

สรุปเปนวิธีในการแกปญหาหรือสถานการณที่แตละกลุมกําหนดขึ้นเองที่สอดคลองกับเนื้อหาสาระที่

เรียนในครั้งนั้น  (ศุภณัฐ  พานา. 2554)  ซึ่งสอดคลองกับ  บงกาล  จันทรหัวโทน  (2551: 78 – 81)   

ที่พบวา  ความสามารถในการแกไขปญหาและฝาฟนอุปสรรค  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และการมุงอนาคต

มีความสัมพันธทางบวกกับการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  สังกัดสํานักงานเขต

พื้นที่การศึกษารอยเอ็ด  เขต  2 

 จากเหตุผลที่กลาวมาขางตน  จึงเปนการสนันสนุนขอคนพบที่วานักเรียนที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 6.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4  MAT  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลัง

เรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  แนวทางในการจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT เปนวิธีการสอนที่เนนการใชสมองทั้งสองซีกอยาง

สมดุล  โดยไดเรียนรูจากประสบการณจริง  ดังที่  เบอรนิส  แมคคารธี  ไดแบงวงกลมออกเปน  4  สวน  

แทนลักษณะของผ็เรียนทั้ง  4  แบบ  ดังนี้  สวนที่  1  แทนผูเรียนแบบที่  1  ผูเรียนที่ถนัดจินตนาการเปน

นักเรียนที่เรียนรูจากประสบการณรูปธรรม  ผานกระบวนการจัดการขอมูลดวยการเฝาสังเกตอยาง

ไตรตรอง   สวนที่  2  แทนผูเรียนแบบที่  2  ผูเรียนที่ถนัดการวิเคราะหเปนนักเรียนที่เรียนรูความคิดรวบ
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ยอด  เปนนามธรรม  เรียนรูโดยรับรูจากการสังเกตอยางไตรรองไปสูการสรางประสบการณนามธรรม  

หรือความคิดรวบยอด   สวนที่  3  แทนผูเรียนแบบที่  3  นักเรียนที่ถนัดใชสามัญสํานึก  เปนผูเรียนที่ชอบ

เรียนรูจากการรับรู  ความคิดรวบยอดไปสูการลงมือปฏิบัติที่สะทอนระดับความเขาใจของตนเอง    

สวนที่  4 แทนผูเรียนแบบที่  4  ผูเรียนที่ถนัดการรับรูจากประสบการณรูปธรรมไปสูการลงมือปฏิบัติ  

เปนผูเรียนที่ยอมรับการเปลี่ยนแปลง  ผูเรียนเรียนรูและสนุกกับการไดคนพบดวยตนเองโดยการลงมือ

ปฏิบัติ  ทั้งหมดที่กลาวนี้  เปนการแสดงถึงขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4  MAT  

ที่นอกจากจะสามารถตอบสนองความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนแบบตางๆไดแลว  ในแตละ

ข้ันตอนยังมีกระบวนการฝกฝน  ขัดเกลา  อันนําผูเรียนไปสูความสามารถในการคิดวิเคราะห  นอกจากนี้

งานวิจัยของ  พัชราภรณ  พิมละมาศ (2554)  ที่ไดศึกษา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิด  

4  MAT  ที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  และการคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปที่  1  โรงเรียนสาธิต  สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย   ผลการวิจัยพบวา  การจัดกิจกรรมการ

เรียนรูแบบ  4  MAT  เพิ่มความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการคิดสรางสรรค

ใหกับผูเรียน  

 จากเหตุผลที่กลาวมาขางตน จึงเปนการสนันสนุนขอคนพบที่วานักเรียนที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูแบบ  4 MAT มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .01 

 

ขอเสนอแนะ 
 จากการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวจิัยมีขอเสนอแนะ ดังนี ้
 1. จากผลการวิจัยพบวา ผูเรียนทั้งสองกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบ
สอบแสวงหาความรูเปนกลุมและการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาประวัติศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  ดังนั้นผูสอนที่จะ
ใชทั้งสองวิธีดังกลาวควรพิจารณาขอเสนอแนะ ดังตอไปนี้ 
  1.1 การเลือกรูปแบบของการจัดการเรียนรู  ผูสอนควรคํานึงถึงลักษณะของผูเรียน  

เนื้อหาที่ใชในการสอน  และสภาพแวดลอมทั่วไป  การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู

เปนกลุม  และการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ  4  MAT จะเกิดประสิทธิภาพที่ดีไดนั้น จะตองใชจัด

กิจกรรมการเรียนรูกับนักเรียนที่มีความตื่นตัวในการเรียน  มีความกระตือรือรนในการเรียน  ชอบ

แสวงหาความรูดวยตนเอง ชอบวิเคราะห  รักในการอภิปรายเพื่อนําไปสูผลสรุปในงานที่ไดรับมอบหมาย 

และสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดดี  ซึ่งกิจกรรมการเรียนรูทั้ง  2  แบบนี้  จะชวยสงเสริมใหผูเรียนไดรับ

ทั้งความรูและทักษะดวย 
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  1.2  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ       

4  MAT ผูสอนควรทําความเขาใจขั้นตอนรายละเอียดของการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแตละรูปแบบ 

และแตละขั้นตอนเปนอยางดี  ในระหวางที่ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูนั้น ผูสอนควรแนะนําให

ผูเรียน รูจักการจัดการเรียนรูแตละแบบ กอนเริ่มทํากิจกรรมการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนทราบและเกิดความ

เขาใจเกี่ยวกับความถนัดของผูเรียนที่ตนรับผิดชอบอยางเพียงพอ ผูสอนเองก็ตองมีความอดทนในการ

รอฟงความคิดเห็นตางๆ จากผูเรียน ใสใจและใหคําชี้แนะอยางทั่วถึง ไมลําเอียงหรืออคติ สรางบรรยากาศ

ในหองเรียนรวมถึงความรูสึกเปนกันเองระหวางผูเรียนและผูสอน 

  1.3  การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ     

4 MAT  ผูสอนควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  ดังนั้น  ผูสอนจึงตองจัดกลุมแบบคละ

ความสามารถใหสมาชิกแตละกลุมคอยชวยเหลือและสนับสนุนซึ่งกันและกัน  สามารถกระตุนความคิด  

ความอยากรูของผูเรียน  กอใหเกิดความสนใจในการทํากิจกรรม 

  1.4  ในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการเรียนรูแบบ  

4 MAT ผูสอนควรใหการเสริมแรงทางบวกโดยใหกําลังใจเมื่อผูเรียนสามารถทําสิ่งตางๆ ไดถูกตอง เชน 

ปรบมือให ชม ใหดาว ใหรางวัล เพื่อผูเรียนจะรูสึกภูมิใจ เกิดความมั่นใจ กลาพูด และกลาแสดงออกมาก

ข้ึน  นอกจากนี้บรรยากาศในชั้นเรียนก็มีความสําคัญเปนอยางยิ่ง  ผูสอนควรสรางบรรยากาศใหนักเรียน

สามารถแสดงความคิดเห็นได  ผูเรียนรูสึกถึงการมีอิสรภาพทางความคิด  ความรูและการแสดงออก  

รวมถึงการปฏิบัติ  เพื่อใหผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการเรียนและความสามารถในการคิด

วิเคราะหไดอยางเต็มความสามารถ 

  1.5  ในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุมกับการจัดการเรียนรูแบบ        

4  MAT ใบแตละครั้ง ผูสอนควรมีกิจกรรมและใชส่ือการเรียนรูที่มีความหลากหลาย  ทันสมัย เหมาะสม

กับผูเรียนในแตละชั้น โดยเนนใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติรวมกัน นอกจากนี้ยังควรที่จะสอดแทรก

คุณธรรม จริยธรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อชวยใหผูเรียนไดแสดงความสามารถออกมาในทาง

ที่เหมาะสม 

  1.6  ในการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  กับการจัดการเรียนรูแบบ  

4 MAT กิจกรรมบางกิจกรรมตองใชเวลาคอนขางมาก ผูสอนตองควบคุมเวลาใหสามารถดําเนิน

กิจกรรมไดอยางตอเนื่อง  และจัดสรรเวลาใหเหมาะสมกับแตละกิจกรรมการเรียนรู   
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  2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
  2.1  ผูสอนควรสังเกตวาผูเรียนบรรลุกิจกรรมในแตละขั้นตอนหรือยัง  กอนที่จะเปลี่ยนไป

ในขั้นตอนตอไป  มิฉะนั้นแลวผูเรียนอาจไมเกิดความเขาใจในขั้นตอนนั้นอยางแทจริง  ดังนั้นผูสอนจึง

ควรสังเกตพฤติกรรมผูเรียนใหถี่ถวนในแตละขั้น 

  2.2 ควรศึกษาผลของการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการ

เรียนรูแบบ  4 MAT  ในกลุมสาระอื่นๆ  เชน  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  กลุมสาระการเรียนรู

คณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ เปนตน นอกจากนี้

ยังควรทดลองกับกลุมทดลองในระดับช้ันอ่ืนๆ  เชน  ระดับประถมศึกษา  ระดับอาชีวศึกษา  เปนตน  เพื่อให

เกิดการพัฒนาแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลาย 

  2.3 ควรศึกษาผลการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม กับการจัดการ

เรียนรูแบบ  4 MAT  ที่มีตอตัวแปรอื่น  ๆ เชน ความคิดสรางสรรค การคิดแกปญหา การคิดยืดหยุน การคิด

อยางมีวิจารณญาณ  การเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน   คุณลักษณะอันพึงประสงค และสมรรถนะตาม

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พ.ศ.  2551 เปนตน ทั้งนี้เพื่อเปนประโยชนในการพัฒนา

รูปแบบการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาคนไทยยุคใหมตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง            

(พ.ศ. 2552 – 2561) ใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

  2.4 ควรศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร   และความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของผูเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูจากวิธีอ่ืน  ๆเชน การจัดการเรียนรูแบบ CIPPA MODEL การจัดการเรียนรู

แบบซินดิเคท  การจัดการเรียนรูแบบไตรสิกขา  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ   

เปนตน 
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ภาคผนวก  ก 
 - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 
 - แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะห 
 - ดัชนีคาความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
  วิชาประวัติศาสตร และแบบทดสอบวดัความสามารถในการ 
  คิดวิเคราะห 
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แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาประวัตศิาสตร 
เรื่อง  ประวัติศาสตรไทย 

 

คําช้ีแจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี ้มีขอสอบทั้งหมด  45  ขอ  ใชเวลาในการสอบ  50  นาท ี

 2. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบเลือกตอบชนิด 4  ตัวเลือก  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุด

เพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย X ลงในชองที่ตรงกับตัวเลือก ก ข ค ง  ในกระดาษคําตอบดัง

ตัวอยาง 

   

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

  ถาตองการเปลีย่นคําตอบใหใชเครื่องหมาย  =   ขีดทับคําตอบเดิม  แลวจึงเลือกคําตอบใหม 

ดังตัวอยาง 

  

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

 3. แตละขอมีคาํตอบทีถู่กตองเพียงคาํตอบเดยีว  ถาตอบเกนิหนึ่งคาํตอบหรือไมตอบ  ถือวา 

ไมไดคะแนนในขอนัน้ 

 4. หามขีดเขียนทําเครื่องหมายหรือทาํสัญลกัษณใดๆ  ลงในแบบทดสอบ 

 5. ถาหากมีขอสงสัยใหยกมือถามครูผูคุมสอบ 

 6. เมื่อทําแบบทดสอบเรียบรอยแลว  ใหสงกระดาษคําตอบและแบบทดสอบที่ครูผูคุมสอบ 
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1. เพราะเหตุใดแนวคิดทีว่าคนไทยมาจากทางบริเวณตอนใตของจีน  จึงมคีวามนาเชื่อถอืมากที่สุด 

 ก.   เพราะในบริเวณดังกลาวมีหลายชนเผาที่มวีิถีชวีิตคลายคลึงกับคนไทย 

ข.   เพราะลักษณะของอุปนสัิยของผูคนบริเวณดังกลาวคลายคลึงกับคนไทย 

ค.   เพราะมีการขุดคนพบซากภาชนะขาวของเครื่องใชทีต่รงกับภาชนะที่คนไทยใชในยุคนั้น 

 ง.   เพราะลักษณะของหมูเลือดของคนบริเวณดังกลาวมีปริมาณเม็ดเลือดแดงใกลเคียงกับ 

                     คนไทย 

2. แนวคิดของ  ศาสตราจารย  นายแพทย   ประเวศ  วะส ี และ  นายแพทยสมศักด  พนัธุสมบุญ   

      ไดใชหลักฐานใดในการยืนยนัแนวคิดวาคนไทยมาจากบริเวณคาบสมุทรมลายแูละหมูเกาะ

อินโดนีเซยี 

 ก.   การศึกษาจากหมูเลือด 

ข.   การศึกษาจากจารึกโบราณ 

ค.   การศึกษาจากแหลงโบราณคดี 

 ง.   การศึกษาจากหลักมานษุยวทิยา  

3. “ธรรมจักรและกวางหมอบ”   ศิลปวัตถุสมยัทวารวดี   สะทอนใหเห็นถงึอิทธพิลของสิ่งใด 

 ก.   การนับถอืธรรมชาติ 

ข.   ศาสนาพราหมณ – ฮินด ู

ค.   ศาสนาพทุธนิกายเถรวาท 

 ง.   ศาสนาพทุธนิกายมหายาน 

4.   แควนละโวมีความสัมพนัธทางเครือญาติกับปฐมกษตัริยแหงแควนทางภาคเหนือในขอใด 

 ก.   แควนลานนา 

ข.   แควนหริภุญชัย 

ค.   แควนเขลางคนคร 

 ง.   แควนโยนกเชียงแสน 

5.   การสรางสรรคงานศิลปะของแควนศรวีิชัยในขอใด  ที่สะทอนอทิธพิลที่ไดรับมาจากศาสนาพทุธ  

นิกายมหายาน 

 ก.   เทวรูปพระนารายณ 

ข.   พระพุทธรูปทรงเครื่อง 

ค.   ใบเสมาสลักพทุธประวตัิ 

 ง.   พระโพธิสัตวอวโลกิเตศวร 
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6. “ตํานานอุรังคธาตุ”  มีความสัมพันธกับเร่ืองราวของแควนใด 

 ก.   แควนละโว 

ข.   แควนจามปา 

ค.   แควนศรีจนาศะ 

 ง.   แควนศรีโคตรบูร 

7.   นักเรียนสามารถศึกษาความเจริญทางอารยธรรมของอาณาจกัรอิศานปุระผานทางงานศิลปกรรม

ในขอใด 

 ก.   ปราสาทหนิ 

ข.   พระธาตุพนม 

ค.   พระเจดียกูกุด 

 ง.   พระพทุธรปูหินทราย 

8.   ปจจัยใดที่เอื้อตอการสถาปนาอาณาจกัรสุโขทัยมากที่สุด 

 ก.   การมทีําเลที่ตั้งทางภูมศิาสตรที่เหมาะสม 

ข.   การมีผูนําที่เขมแข็งและมีความสามารถ 

ค.   การไดรับความชวยเหลอืจากแวนแควนใกลเคียง 

 ง.   การมีกองทัพที่ยิง่ใหญทีสุ่ดกองทพัหนึง่ในภูมิภาคนี ้ 

9. กอนการสถาปนาราชวงศพระรวงแหงอาณาจักรสุโขทยั  บริเวณภูมภิาคนี้มีอาณาจักรใดมีบทบาท  

ทางการเมืองมากที่สุด   

 ก.   อาณาจักรขอม 

ข.   อาณาจกัรจามปา 

ค.   อาณาจักรลานชาง 

 ง.   อาณาจกัรโยนกเชียงแสน 

10.   เจดียในขอใดที่ถือวาเปนเอกลักษณของศิลปะสมยัสุโขทัย 

 ก.   เจดียทรงลังกา 

ข.   เจดียทรงระฆังคว่ํา 

ค.   เจดียทรงพุมขาวบิณฑ 

 ง.   เจดียทรงยอมุมไมสิบสอง  
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11. เตภูมิกถา หรือ ไตรภูมิพระรวง   มีความสําคัญอยางไรตอสังคมในสมัยสุโขทยั 

 ก.   แสดงถึงสภาพสังคมของสุโขทัยในการยอมรับพระพุทธศาสนา 

ข.   แสดงถึงความสามารถในการนิพนธวรรณกรรมของพระมหากษัตริย 

ค.   เปนเครื่องมืออยางหนึง่ที่ใชควบคุมพฤติกรรมชาวสโุขทัยอยางแยบยล 

 ง.   เปนการปลูกฝงใหประชาชนรักการอานและใชในการเรียนการสอนดวย 

12.   ในสมัยสโุขทัย   หากตองการติดตอคาขายกบัพอคาทางตะวันตก  อาทิ  อินเดยี  อาหรับ  

เปอรเซีย  จะตองใชเสนทางการคาใด 

 ก.   สุโขทัย – นิวเดล ี

ข.   สุโขทัย – อาวไทย 

ค.   สุโขทัย – เมาะตะมะ 

 ง.   สุโขทัย – นครศรีธรรมราช 

13.   ขอใดคือลักษณะสําคญัของสินคาออกสําคัญในสมัยสุโขทยัที่เรียกวา   “เครื่องสังคโลก”   

 ก.   เครื่องปนดินเผาที่มีเนื้อละเอียด 

ข.   เครื่องประดับที่ทาํมาจากอัญมณี 

ค.   เครื่องเรือนที่ใชตกแตงที่อยูอาศัย 

 ง.   ชุดเครื่องครัวอันประกอบไปดวย  หมอ  ไห  ดิน  ชาม 

14.   การทีก่ารปกครองแบบปตุลาธิปไตย  หรือ  พอปกครองลกู  มีความเหมาะสมกับอาณาจักร

สุโขทัยในชวงแรก  สะทอนใหเหน็ถงึลักษณะสําคัญในขอใด 

 ก.   แสดงถึงความหวงใยที่พระมหากษัตริยทรงมีตอประชาชน 

ข.   แสดงถึงอาณาเขตของบานเมืองที่ไมกวางขวางและมีจํานวนประชากรนอย 

ค.   แสดงถึงความพยายามในการสรางความใกลชิดตอราษฎรของพระมหากษัตริย 

 ง.   แสดงถึงวธิีการปกครองที่สงผลทําใหเกิดความรักและความสามคัคีในอาณาจกัร 

15.   กอนการสถาปนาอาณาจักรอยุธยา   บริเวณลุมแมน้ําเจาพระยาตอนลางเคยมแีควนใดเปนผูนํา 

        ที่สําคัญมากอน 

 ก.   สุโขทัยและละโว 

ข.   ละโวและสุพรรณภูมิ 

ค.   สุพรรณภูมิและทวารวด ี

 ง.   ทวารวดีและนครศรีธรรมราช  
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16. ปจจัยในขอใดที่มิไดสงผลตอการสถาปนากรุงศรีอยุธยา 

 ก.   ผูนํามีความสามารถ 

ข.   ขอมกําลงัเสื่อมอํานาจ 

ค.   ตะวันตกใหความชวยเหลือ 

 ง.   ไดรับการสนับสนนุจากแควนทีม่ีอํานาจในบริเวณนัน้ 

17.   เพราะเหตุใดชนชั้นขุนางจงึมีความสาํคัญอยางยิ่งในสังคมระบบศักดินาในสมยัอยุธยา 

 ก.   มีบทบาทในการดูแลบานเมือง 

ข.   มีบทบาทในการค้ําจนุความมัน่คงของราชบัลลังก 

ค.   มีบทบาทในการเปนผูสืบเชื้อสายตอจากพระมหากษัตริย 

  ง.   มีบทบาทในการเปนผูประสานความสมัพันธระหวางกษัตริยและประชาชน  

18. เพราะเหตุใดศิลปกรรมในสมยัอยุธยามักจะเกี่ยวของกับพระพทุธศาสนาเปนสวนใหญ 

 ก.   ศิลปกรรมของไทยไดรับอิทธิพลมาจากวัฒนธรรมอนิเดีย 

ข.   พระมหากษัตริยทรงเปนองคอัครศาสนปูถัมภกของพระพุทธศาสนา 

ค.   พระพุทธศาสนาเปนศาสนาดั้งเดิมในดินแดนแถบคาบสมุทรอนิโดจีน 

  ง.   ราษฎรสวนใหญนับถือและมีความศรัทธาตอพระพทุธศาสนาอยางแนนแฟน 

19. ปจจัยใดที่เอื้ออํานวยให   อยุธยาเปนศนูยกลางการคากบัตางประเทศ 

 ก.   มีทําเลที่ตัง้เปนศนูยกลางของการคา 

ข.   ราษฎรสามารถสื่อสารภาษาตางประเทศไดดี 

ค.   เปนบริเวณที่มีประชากรอาศัยอยูอยางหนาแนน 

  ง.   มีลักษณะทางภูมิศาสตรเปนเกาะทีม่แีมน้ําสายสําคัญ  3  สายไหลผาน 

20. หางขาว   หมายถงึอะไร  

 ก.   อากรคานา 

ข.   ขาวที่ตกหลนหลังการเก็บเกี่ยว 

ค.   คาผานดานที่เก็บผูที่ขนขาวไปขาย 

  ง.   ภาษีทีเ่ก็บผูที่รับประทานขาวเปนหลัก  
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21. แนวคิดสําคัญในขอใดที่สงเสริมใหพระมหากษัตริยในสมัยอยุธยาตองทาํสงครามเพื่อขยาย

ดินแดน 

 ก.   เทวราชา 

ข.   สมมติเทพ 

ค.   มนุษยนิยม 

 ง.   จักรวรรดิราช 

22.   ขอใดที่มิไดมีสวนในการเสริมสรางพระบารมีของพระมหากษัตริยในสมัยอยธุยา 

 ก.   การใชคําราชาศัพท 

ข.   พระราชพธิีบรมราชาภิเษก 

ค.   พระราชพธิีถือน้าํพพิัฒนสัตยา 

 ง.   พระราชพธิีจรดพระนงัคลัแรกนาขวัญ 

23.   ขอใดมิใชปจจัยสําคัญในการที่พระเจาตากสนิเลือกกรุงธนบุรีใหเปนราชธานีแหงใหมแทน 

       กรุงศรีอยุธยา 

 ก.   มีทางหนทีี่ไลที่สะดวก 

ข.   มีปอมปราการเดิมอยูแลว 

ค.   อยูหางไกลจากอทิธิพลของพมา 

 ง.   เปนเมืองขนาดเล็กเหมาะสมกับกาํลังพลที่มีอยู 

24.   เพราะเหตุใดในสมัยธนบุรีจึงมกีารควบคุมกําลงัพลอยางเครงครัด 

 ก.   อยูในภาวะสงคราม 

ข.   ตองการเรียกเก็บภาษ ี

ค.   ปองกันการเขาพวกฝายพมา 

 ง.   ตองการกาํลังพลในการสรางพระราชวัง 

25.   ขอใดคือความพยายามในการปลูกฝงเรื่องศีลธรรมใหแกประชาชนในสมยัอาณาจักรธนบุรี  

ก.   ไตรภูมิพระรวง 

ข.   สมุดภาพไตรภูมิบูราณ 

ค.   พระไตรปฎกฉบับทองใหญ 

 ง.   พระราชพงศาวดารฉบับกรุงธนบุรี 
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26. ขอใดไมใชนโยบายการฟนฟูเศรษฐกิจในสมัยธนบุรี 

 ก.   การเก็บภาษีอากรเพิ่ม 

ข.   การเกณฑขุนนางและประชาชนทาํนา 

ค.   การฟนฟคูวามสัมพันธทางการคากับจีน 

 ง.   การจัดหาขาวและอาหารแจกจายแกประชาชน 

27.   สินคาเขาในขอใดที่เปนที่ตองการสาํหรับอาณาจกัรธนบุรีมากทีสุ่ด 

 ก.   เสื้อผา 

ข.   ของปา 

ค.   ขาวปลาอาหาร 

 ง.   เครื่องปนดินเผา 

28.   ขอใดเปนเหตุผลหลักที่ทาํใหพระเจาตากสนิทรงพยายามเจรญิสัมพันธไมตรีกับจีน 

 ก.   ความตองการรับวัฒนธรรมที่ยิ่งใหญจากจนี 

ข.   ความตองการสานสัมพนัธทางดานการคากับจีน 

ค.   ความตองการกองกําลงัสนับสนนุในการทําสงครามกับพมา 

 ง.   ความตองการใหจกัรพรรดิจีนรับรองการเปนกษัตริยของพระเจาตากสิน 

29.   กลุมบุคคลใดเปนผูทีท่รงอิทธิพลในชวงตอนปลายสมัยธนบุรี 

 ก.   พระสงฆ 

ข.   เจานายเชือ้พระวงศ 

ค.   พอคาชาวตางประเทศ 

 ง.   เชื้อสายขนุนางเกาสมัยอยุธยา 

30.   กอนจะมีการสรางพระบรมมหาราชวังขึ้นที่แหลมบางกอกฝงกรุงเทพฯ  บริเวณดังกลาวเคยเปน 

        ที่อยูของชนชาติใดมากอน 

 ก.   จีน 

ข.   มอญ 

ค.   อังกฤษ 

 ง.   โปรตุเกส 
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31. พระราชกรณยีกิจใดของพระบาทสมเด็จพระพทุธยอดฟาจฬุาโลกมหาราช   ที่สอดคลองกับพระ

ราช    ปณิธานทีว่า  “ตั้งใจจะอุปถัมภก  ยอยกพระพทุธศาสนา” 

 ก.   จัดตั้งธรรมยุติกนกิาย 

ข.   สังคายนาพระไตรปฎก 

ค.   สงสมณทตูไปยังอินเดีย 

ง.   บูรณธปฏิสังขรณวัดมากที่สุด 

32.   เพราะเหตุใดงานวรรณกรรมและการละครจึงรุงเรืองเปนอยางมากในรัชสมัยพระบาทสมเด็จ 

       พระพทุธเลิศหลานภาลยั 

 ก.   บานเมืองสงบสุข 

ข.   มีราชบัณฑิตเปนจาํนวนมาก 

ค.   เศรษฐกิจของประเทศรุงเรือง 

ง.   พระมหากษัตริยใหการสนับสนนุ 

33.   ขอใดมิใชสาระสําคัญดานการเมืองการปกครองในสนธิสัญญาเบอรนี  

ก.   ไทยกับอังกฤษจะไมรุกรานดนิแดนซึ่งกันและกนั 

ข.   เมื่อคดีความเกิดขึ้นในไทยใหใชกฎหมายของไทยในการตัดสิน 

ค.   อังกฤษยอมรับวาดินแดนไทรบุรี  กลนัตัน  ตรังกานู  เประ  เปนของไทย 

  ง.   การอนุญาตใหอังกฤษเชาที่ดนิ  เพื่อต้ังโรงสินคา  รานคา  หรือบานเรือนได 

34. ในสมัยรัตนโกสินทรตอนตนการตั้งเจาเมืองที่ดูแลหวัเมืองชายฝงทะเลตะวันออกเปนอํานาจ

หนาที ่ ของผูใด 

 ก.   สมุหนายก 

ข.   พระยาพระคลัง 

ค.   พระมหาอุปราช 

ง.   สมุหพระกลาโหม 
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35.   ขอใดคือลักษระสําคัญของ “ระบบเจาภาษนีายอากร”   ซึ่งเปนการจัดเก็บภาษใีนสมัย  

พระบาทสมเดจ็พระนัง่เกลาเจาอยูหัว 

 ก.   การเหมาจายภาษีใหแกรัฐ 

ข.   การจายคาธรรมเนยีมใหแกรัฐ 

ค.   การผูกขาดสินคาตองหามโดยรัฐ 

ง.   การจายเงนิแทนการเขาเวรใหแกรัฐ  

36. เจาพระยาจกัรี   เปนราชทินนามของเสนาบดีผูรับผิดชอบในหนวยงานใด 

 ก.   สมุหนายก 

ข.   สมุหกลาโหม 

ค.   กรมนครบาล 

ง.   กรมเกษตราธิการ 

37.   ขอใดแสดงถึงความสาํคัญในการทีพ่ระบาทสมเด็จพระพทุธยอดฟาจฬุาโลกมหาราช   

        ทรงรวบรวมและชําระกฎหมายเกา  จนกลายมาเปน  กฎหมายตราสามดวง  

ก.   ความตองการสรางความยุติธรรมในราชอาณาจักร 

ข.   ความตองการในการปราบปรามผูที่ไมเหน็ดวยทางการเมือง 

ค.   ความพยายามควบคุมพฤติกรรมของไพรพลดวยความเครงครัด 

 ง.   เพื่อสรางระบบกฎหมายที่มีความมัน่คงอันจะทาํใหนานาประเทศยอมรับ 

38.   ปจจัยในขอใดที่สําคัญที่สุดอันนําไปสูการปรับปรุงบานเมืองใหมคีวามทันสมัย  

 ก.   ความซ้าํซอนของระเบียบบริหารราชการ 

ข.   การแผอํานาจของจักรวรรดินิยมตะวนัตก 

ค.   ความลาหลังของระบบไพรและระบบทาส 

 ง.   ความตองการในการดึงอํานาจเขาสูศนูยกลางของพระมหากษัตริย 

39.   ขอใดเปนการดําเนนินโยบายกับตางประเทศที่จะเลือกใชเปนลาํดับสุดทายเพือ่รักษาความเปน 

       เอกราชของชาต ิ

 ก.   การเจรจาทางการทูต 

ข.   การยอมเสียดินแดนบางสวน 

ค.   การยอมทําสนธิสัญญาที่เสยีเปรียบ 

 ง.   การยอมเสียสิทธิสภาพนอกอาณาเขต 
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40.   บุคคลใดมีบทบาทสาํคัญในการเจรจาขอแกไขสันธสัิญญาเบาวรงิ  

ก.   หมอมราโชทัย 

ข.   ดร.  ฟรานซิส  บี. แซร 

ค.   สมเด็จฯ กรมพระยาเทววงศวโรปการ 

 ง.   สมเด็จเจาพระยาบรมมหาศรีสุริยวงศ 

41. พระราชกรณยีกิจใดของพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว   ที่สะทอนใหเห็นถึงการแสดง

ความ  รับผิดชอบในการบรหิารบานเมือง 

 ก.   การรวมดืม่น้ําพิพฒันสัตยา 

ข.   การสละดนิแดนบางสวนใหฝร่ังเศส 

ค.   การใหราษฎรถวายฎีกาไดโดยไมถูกเฆี่ยน 

ง.   การอนุญาตใหราษฎรเขาเฝาขณะเสด็จพระราชดําเนิน 

42.   ขอใดคือพระราชกรณยีกิจของพระบาทสมเด็จพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลาเจาอยูหัวที่สงผล

ตอการเตรียมพรอมในการปรับปรุงบานเมอืงใหทันสมยัมากที่สุด 

 ก.   การตั้งธนาคารออมสิน 

ข.   การออกพระราชบัญญัติประถมศึกษา 

ค.   การสงทหารเขารวมในสงครามโลกครัง้ที ่ 1 

ง.   การทีพ่ระองคทรงเดนิทางไปศึกษาตอยังตางประเทศ 

43.   ขอใดที่เกิดขึ้นในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระมงกฎุเกลาเจาอยูหัว 

 ก.   การจัดตั้งกระทรวง 

ข.   การปฏิรูปการศึกษา 

ค.   การปรับปรุงกองทัพใหทนัสมัย 

ง.   การประกาศใชประมวลกฎหมายแพงและพาณิชย 

44.   ขอใดไมใชจุดประสงคหลักในการทีพ่ระบาทสมเดจ็พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวเสด็จพระราช

ดําเนนิประพาสตางประเทศ 

 ก.   เพื่อพกัผอนอิริยาบถ 

ข.   เพื่อทอดพระเนตรกิจการบานเมือง 

ค.   เพื่อนําแบบอยางมาพัฒนาประเทศ 

ง.   เพื่อเสริมสรางไมตรีระหวางประเทศ 
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45.   ขอใดคือประโยชนสําคญัที่สุดที่ไดจากการยกเลิกระบบไพรในรัชสมัพระบาทสมเด็จ 

       พระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว 

 ก.   เกิดอาชพีทหารเกณฑ 

ข.   ลดทอนอาํนาจขุนนางตระกูลสําคัญ 

ค.   เกิดแรงงานอิสระและประชาชนไดรับเสรีภาพ 

ง.   รัฐบาลมีรายไดจากการเก็บเงนิแทนการเกณฑแรงงาน 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 

 

คําช้ีแจง 
 1. แบบทดสอบวัดฉบับนี้ใชวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห   มีคําถามทั้งหมด 45 ขอ       

ใชเวลาในการสอบ  50  นาที 

 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหฉบับนี้ เปนแบบเลือกตอบชนิด            

4  ตัวเลือก  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว  แลวทําเครื่องหมาย X ลงในชอง

ที่ตรงกับตัวเลือก  ก  ข  ค  ง  ในกระดาษคําตอบดังตัวอยาง 

 

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

  ถานกัเรียนตองการเปลีย่นคาํตอบใหมใหขีดทับคําตอบเดิมแลวจึงเลือกคําตอบใหม 

 

ขอ ก ข ค ง 

0     

 

 3. แตละขอมีคาํตอบทีถู่กตองเพียงคาํตอบเดยีว  ถาตอบเกนิหนึ่งคาํตอบหรือไมตอบ  ถือวา 

ไมไดคะแนนในขอนัน้ 

 4. หามขีดเขียนทําเครื่องหมายหรือทาํสัญลกัษณใดๆ  ลงในแบบทดสอบ 

 5. ถามีขอสงสัยใหยกมือถามครูผูคุมสอบ 

 6. เมื่อทําแบบทดสอบเรียบรอยแลว  ใหสงกระดาษคําตอบและแบบทดสอบที่ครูผูคุมสอบ 
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1.   “ ... ประกาศนียบัตรหรือปริญญาก็ดี  จะมีราคานัน้ก็ดวยเหตุ  2 – 3  ประการ  ประการหนึ่งนัน้  

ถาวิชาที่เราเรยีนไดปริญญาหรือประกาศนยีบัตรไป  เปนสิ่งที่ตองการและเปนอาชีพที่เปน

ประโยชนแกประชาชนและประเทศชาติ  ปริญญาหรือประกาศนียบัตรเหลานั้นยอมเปนสิ่งที่มี

ราคามาก ...”  จากพระบรมราโชวาทของพระบาทสมเดจ็พระปกเกลาเจาอยูหัว  สามารถสรุป

ขอคิดสําคัญไดวาอยางไร 

 ก.   ผูที่มีการศึกษาสงูระดับควรนําเอาความรูไปประกอบอาชีพ 

 ข.   ผูที่มกีารศกึษาสงูระดับควรนําความรูไปแสวงหาผลประโยชน 

 ค.   ผูที่มีการศึกษาสงูระดับควรนําเอาความรูไปสรางประโยชนตอสวนรวม 

 ง.   ผูที่มกีารศกึษาสงูระดับควรนําเอาความรูไปเปนเครือ่งแสดงฐานะวาเรียนสูง 

2.   ขอใดตอไปนี้เปนขั้นตอนวพิากษวธิีทางประวัติศาสตรในวิธีการทางประวัติศาสตร 

 ก.   บานกํามะเชี่ยนนี ้ เดิมชื่อบานกํามะเชือด  ภายหลงัเรียกเพี้ยนเปนบานกาํมะเชีย่น 

               ข.   สระที่ขุดไวเหลานี้เปนสระสาํหรับพรามหณลงไปชุบน้ําใหผาเปยกเสยีกอนที่จะไป  

นมัสการตามลัทธิศาสนาพราหมณ 

               ค.   แตสระเกษนัน้มีคันดินสูงยาวไปมาก  ที่บนนัน้มีรากกอพนดนิสูง  จะเปนเจดียหรือ

มณฑป  ซึ่งถกูแกแตไมสําเร็จ  สงสยัวาทีแ่หลงนี้นาจะเปนเทวสถาน 

               ง.   การซึ่งไปบนยอดเขาเหลานี้  มีประโยชนทีจ่ะไดเห็นภูมพิืน้ทีว่าเปนอยางไร  ขอที่เราเห็น

เมื่อเวลามาในแมน้ําวาเหมือนมาในดงไมใหญ  แตที่จริงขึ้นไปที่สูงแลว  แลเหน็วาไมมี

ดงแกงใด 

3.   ขอใดตอไปนี้เปนขั้นตอนการตีความหลักฐานในวิธกีารทางประวตัิศาสตร 

 ก.   แตซากที่เหลือสวนใหญชี้ใหเหน็วาแนวกําแพงนี้พงัทลายมาแตเดมิ 

 ข.   ลักษณะของกําแพงที่พบบางบริเวณที่ถูกลกัลอบขุดทําลายในปจจุบัน 

              ค.   แนวกาํแพงศิลาแลงนี้สรางขึ้นในสมัยทวารวดี   หรือประมาณ  1,000 – 1,500  ปมาแลว 

              ง.   กําแพงศิลาแลงดังกลาวสรางวางตัวอยูบนสันแนวคนัดินหรือกาํแพงลอมรอบเมืองที่ทาํ

ดวยดิน 
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4.   “แทจริงแลวรอยพระพทุธบาทอนัเปนที่มหาชนบูชาในประเทศนี ้  มีมากอนพระเจาทรงธรรมแลว

ชานาน  แลมอียูหลายแหง  ทาํเปนรอยพระพุทธบาทขนาดตางกนั  4  รอย  อุทิศใหพระพทุธเจาทัง้  

4  พระองค ...”  จากขอความขางตน  ขอใดสรุปไดไมถูกตอง 

 ก.   รอยพระพทุธบาทที่เกาแกที่สุดอยูในสมัยอยุธยา 

 ข.   คนไทยนยิมบูชารอยพระพุทธบาทมาอยางชานาน 

 ค.   รอยพระพทุธบาทมมีาตัง้แตสมัยกอนกรุงศรีอยุธยา 

 ง.   ในสมัยพระเจาทรงธรรมมีประเพณีการูชารอยพระพทุธบาท 

5.   หลักฐานทางประวัติศาสตรไดกลาวถงึเมืองอูทองวา  “เมืองนี้แตเดิมคงเปนเมืองทีก่ษัตริย

ครอบครอง  คร้ังตอมาเพราะเหตทุี่แมน้าํเปลี่ยนแปลง  ทําใหแมน้าํสําหรับเมืองนี้ตื้นเขินขึ้นทกุท ี 

จึงตองขุดสระน้ําไวใชในเมืองเมื่อฤดูแลง  และภายหลงัยังกนัดารขึ้นทุกที  จนเกิดไขเจ็บจะอยู

ตอไปไมได  จึงตองยายเมืองไปที่อ่ืน  ดงันทิานทีเ่ลาสืบกันมาวาหนหีานัน้”  จากขอความดังกลาว

มิไดมีลักษณะในขอใดปรากฎ 

 ก.   โรคระบาด 

 ข.   การขาดแคลนน้าํ 

 ค.   สภาพทางภูมิศาสตร 

 ง.   การรุกรานจากชนชาตอ่ืิน 

6.   “ ... ขาพเจาใครจะทราบวา  ไฉนในประเทศนี้ประชาชนเปนลานๆคน  ซึง่มีเผาพนัธุประเพณีและ

ความเชื่อถือในศาสนาแตกตางกนั  จึงมีชวีิตอยูรวมกนัไดอยางเสรี  และปรองดองกนัอยางผาสกุ  

และไฉนประชาชนเปนลานๆ คนเหลานี้  ซึง่อยูกระจัดกระจายกันทั่วดนิแดนอันกวางใหญ  จึงเหน็

พองตองกันในกรณีสําคัญๆ  เกี่ยวกับกิจกรรมที่สลับซับซอนของโลก  และเมื่อกลาวโดยยอก็คือวา  

ไฉนจึงตางอดทนอดกลัน้ใหแกกันและกนัได ...”  จากพระราชดํารัสในพระบาทสมเดจ็พระ

เจาอยูหัวภูมพิลอดุลยเดชดังกลาว  มีความสอดคลองกบัสภาพสังคมที่มีความหลากหลายเชนใน

ยุคสมัยใด 

 ก.   สมเด็จพระเจาตากสิน 

 ข.   พอขุนรามคําแหงมหาราช 

 ค.   สมเด็จพระนเรศวรมหาราช 

 ง.   สมเด็จพระนารายณมหาราช 
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7.   “... เดก็ๆ  จะตองรูวาความสุขสบายมใิชจะไดมางายๆเปลาๆ  จะเกิดขึ้นไดก็ดวยการประกอบการ

งานและความดีตางๆ  ซึง่ตองพากเพียรกระทําอยูตลอดเวลา  คนทีท่ําตัวไมดีไมหมัน่ทาํการงาน  

จะหาความสขุสบายไมได  เพราะฉะนัน้  เด็กทุกคนตองตั้งใจศึกษาเลาเรียน  ความรู  ความดีไวให

เต็มที่  สําหรับชวยตัวเองไดดีความสุขความเจริญตอไป ..” จากพระบรมราโชวาทใน

พระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหวัภูมิพลอดุลยเดชดังกลาว สอดคลองกับสํานวนในขอใด 

 ก.   กินน้ําเผื่อแลง 

 ข.   หวังน้ําบอหนา 

 ค.   ฝนทั่งใหเปนเข็ม 

 ง.   ข่ีชางจับต๊ักแตน 

8.   “ในพระราชกําหนดนั้น   หาไดมีตําแหนงกรมพระราชวังบวรสถานมงคลอุปราชฝายหนาไม  เมื่อ

พิเคราะหดูตามจดหมายเหตุพระราชพงศาวดารในเบื้องตน  ก็ไมมีปรากฎวาไดตั้งพระมหาอุปราช

ฝายหนาตลอดหลายแผนดิน  จนถึงแผนดินสมเด็จพระบรมไตรโลกนาถ  ซึ่งไดทรงตราพระราช

กําหนดศักดินาพลเรือน ...  จึงไดปรากฎในพระราชพงศาวดารวา  ไดทรงประดิษฐานวา  ไดทรง

ประดิษฐานพระราชโอรสไวในทีพ่ระมหาอุปราช  ความบงตรงกนัขามกับตําแหนงนาพลเรือน  ซึง่

ไดตั้งขึ้นในครั้งนัน้เปฯชัน้หลงั  กําหนดวา  สมเด็จพระเจาลูกเธอไดเฉลิมพระราชมณเฑียรเปนพระ

มหาอุปราช  ทรงศักดินาแสนหนึ่งเปนตน”  จากขอความขางตนจัดเปนหลักฐานประเภทใด 

 ก.   จารึก 

 ข.   ตํานาน 

 ค.   ศุภอักษร 

 ง.   พระราชนพินธ 

9.   “... สมเด็จพระศรีสุธรรมราชา  ประสูติวันศุกร  ลางพินาศสําหรับคนเกิดวนัศุกรคือใบสะเดา  ซึ่ง

เปนอริแกคนเกิดวันศุกร  ดังนั้น  ใหทหารวงัหนาทุกคนทีจ่ะบุกวงัหลวง  เอาใบสะเดามาเปน

ประเจียดผูกตนแขนหรือหอยคอเพื่อคุมกนัอันตรายและเปนการขมไพรีไปในตัว ...”  จากขอความ

ขางตนขอใดกลาวไดไมถกูตอง 

 ก.   วังหนาเชือ่เร่ืองไสยศาสตร 

 ข.   ใบสะเดาเปนอริกับคนทีเ่กิดวันศกุร 

 ค.   สมเด็จพระศรีสุธรรมราชาทรงประสูติในวนัศุกร 

 ง.   วังหนาสงกองทพัไปหนนุทพัวงัหลวงเพื่อทาํสงครามกับพมา 
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ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  10 – 11 
 บทความที ่1 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10.   จากเนื้อความขางตน   สามารถสรุปไดวา   อาณาจกัรโรมัน   มีลักษณะสําคัญในดานใด 

 ก.   การคา 

 ข.   หัตถกรรม 

 ค.   ประติมากรรม 

 ง.   สถาปตยกรรม 

11.   ขอใดมิใชปญหาของชาวโรมนัที่ปรากฎในเนื้อความขางตน   

 ก.   แอมโฟราที่ไมไดใชแลว 

 ข.   คนโทแตกที่กองเปนพะเนิน 

 ค.   เครื่องปนดินเผาที่ไมใชแลวซึ่งนําเขาจากตางประเทศ 

 ง.   ขยะทีม่าจากบรรจุภัณฑของเหลาองุน  น้าํมันมะกอก  และน้ําปลา 

    

 

 

 

 

 

ชาวโรมนัมีปญหาใหญเร่ืองขยะ  ปญหาของพวกเขาไดแกคนโทสองหูที่เรียกวา  แอมโฟ

รา (amphora)  ชาวโรมนัตองใชคนโทดินเผารูปทรงโคงดังกลาวนับลานๆ ใบเพื่อบรรจุเหลาองุน  

น้ํามนัมะกอก  และน้าํปลา  กอนสงลงเรือไปทั่วจกัรวรรดิ  และบอยครั้งยังไมไดนําคนโทเปลา

กลับมาใชซ้าํ  ในกรุงโรมมีเนนิเขาพื้นที่  13  ไร  สูง  50  เมตร  อยูลูกหนึ่งชื่อ  มอนเตเตสตาโซ  

(Monte  Testaccio)  ซึ่งเตม็ไปดวยคนโทแตกๆกองเปนพะเนิน  คนโทเหลานี้ถกูโยนทิ้งจากหลัง

โกดังที่ตั้งอยูตามริมฝงแมน้ําไทเบอร  นักโบราณคดีชาวสเปนผูขุดสํารวจกองคนโทนีเ้ชื่อวา  แอมโฟ

รานาจะเริ่มแพรหลายมากขึ้นในศควรรษที่หนึ่ง  ซึง่เปนชวงเวลาเดยีวกับที่จกัรวรรดิโรมันกาํลังกาว

สูความเจริญรุงเรืองถงึขีดสุด 
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ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  12 – 14 
 บทความที ่ 2 
  

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

อนุสรณสถานแหงชาติเขารัชมอร  (The Mount Rushmore National Memorial) เปน

ประติมากรรมแกะสลักบนหนาผาของภูเขาหนิแกรนิต ชือ่เขารัชมอร  ตั้งใกลเมืองคยีสโตน  รัฐเซาทดา

โกตา   ประเทศสหรัฐอเมริกา แกะสลกัโดยชาวเดนมารก - อเมริกันชือ่  กัตซอน  บอรกลัม  และลูกชาย  

ประติมากรรมเปนใบหนาของอดีตประธานาธิบดีของสหรฐัอเมริกาสงู 60 ฟุต จาํนวน  4 ทาน ไดแก 

จอรจ วอชิงตนั (1732-1799) , โทมัส เจฟเฟอรสัน (1743-1826)  , ทโีอดอร รูสเวล (1858-1919)   และ 

อับราฮัม ลินคอลน (1809-1865)   อนุสรณสถาน ทัง้หมดครอบคลุมพื้นที่  5.17 ตารางกิโลเมตร   และ

อยูเหนือระดับน้ําทะเล 5,725 ฟุต   

นักประวัติศาสตรของรัฐเซาทดาโกตาชื่อ  โรบินสัน  ไดรับเครดิตในการบมเพาะความคิดของ

การแกะสลักรูปเหมือนของคนที่มชีื่อเสียงในพืน้ทีเ่นนิเขาสีดําของรัฐเซาทดาโกตา   เพื่อสงเสริมการ

ทองเที่ยวในภมูิภาคนี้ ความคิดเริ่มตนของโรบินสันก็คือการปน "เข็ม"  (เขายอดแหลมที่มีชื่อเสยีงใน

บริเวณนัน้)  แต กัตซอน  บอรกลัม  ปฏิเสธเพราะคุณภาพของหนิแกรนิตและการคดัคานที่แข็งแกรง

จากกลุมชนพืน้เมืองอเมริกนั  พวกเขาลงเอยที่สถานทีต่ั้งของ  ภูเขารัชมอรซึ่งยังไดประโยชนจากการ

หันหนาไปทางทิศตะวันออกเฉียงใตเพื่อการเปดรับแสงจากดวงอาทติยสูงสุด  โรบินสันอยากใหมันมี

ลักษณะเหมือนวีรบุรุษตะวนัตก  เชน ลูอิสและคลารก , เมฆแดง  และ บัฟฟาโล บลิ โค  แต  บอรกลัม  

ตัดสินใจ วาประติมากรรมควรมีความสําคญัระดับชาติมากกวาและเลอืกหนาของสีอ่ดีตประธานาธิบดี 

จะไดรับการแกะสลักไวบนภูเขา  หลังจากไดรับการสนบัสนุนเงนิทนุจากการระดมทุนของรัฐบาลกลาง 

ผานการสนับสนุนอยางกระตือรือรนของ "ผูมีพระคุณทางการเมืองที่ยิง่ใหญของภูเขารัชมอร" 

วุฒิสมาชิกสหรัฐ  ปเตอร นอรเบค  การกอสรางอนุสรณเร่ิมตนขึ้นในป 1927 และใบหนาประธานาธิบดี 

เสร็จสมบูรณ ระหวาง 1934 และ 1939  กับการตายของ  กัตซอน  บอรกลัม    ในเดอืนมีนาคม ป 1941 

ลูกชายของเขา เขามาทําการกอสรางตอ แมวาแนวคิดเริม่ตนที่ตองการใหประธานาธิบดีแตละคนจะ

ปรากฏออกมาใหเห็นจากหวัถึงเอว การขาดเงนิทนุในการกอสรางถูกบังคับใหส้ินสดุลงในปลายเดือน

ตุลาคม 1941 

 ภูเขารัชมอรไดกลายเปนสญัลักษณของความยิง่ใหญของประธานาธิบดี และมีปรากฏอยูใน

ผลงานของนวนิยาย และไดรับการกลาวถงึหรือภาพในการทํางานที่เปนทีน่ิยมอืน่ๆ มันดึงดูด ผูเยีย่มชม

เกือบสามลานคนตอป 
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12.   หากไมใชใบหนาของ   โทมัส เจฟเฟอรสัน , ทีโอดอร รูสเวล , อับราฮัม ลินคอลน , จอรจ วอชิงตัน  

แลว   นกัเรียนคิดวาบุคคลใดตอไปนี้มีสิทธิในการไดรับเลือกใหสลักใบหนาบนอนุสรณ  

สถานรัชมอร 

ก.   อดัม  สมธิ 

  ข.   บิล  คลนิตัน 

 ค.   อดอลฟ  ฮิตเลอร 

 ง.   อัลเบิรต  ไอสไตน 

13.   หากนกัเรียนตองการชมสถานที่สําคญัในประเทศไทย   ที่มีลักษณะคลายกับอนุสรณสถาน 

         รัชมอรแลว  นักเรยีนควรเดินทางไปยังที่ใด 

 ก.   เขาตะปู   จังหวัดพงังา 

 ข.   เขาชีจรรย   จงัหวัดชลบรีุ 

 ค.   ดอยสุเทพ   จงัหวัดเชยีงใหม 

 ง.   เขาใหญ   จังหวัดนครราชสีมา 

14.   เพราะเหตุใดจึงหันหนารูปสลักบนภูเขารัชมอรไปทงทิศตะวันออกเฉียงใต 

 ก.   เปนมุมทีส่วยงามที่สุด 

 ข.   เพื่อเปดรับแสงอาทิตย 

 ค.   เพื่อหันหนาเขาสูตัวเมอืง 

 ง.   เปนจุดที่งายตอการแกะสลัก 
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ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  15 – 18 
 บทความที ่ 3 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

พระราชพิธีถือน้ําพระพพิัฒนสัตยา  หรือ พระพพิัฒนสัจจา คือ พระราชพิธีศรีสัจปานกาล 

คําวา "ปานะ" แปลวา "เครื่องดื่ม" หรือ "น้าํสําหรับด่ืม"   พิธีศรีสัจปานกาล ก็หมายถงึพิธีดื่มน้าํกระทํา

สัตยสาบานเพื่อความสวัสดิมงคลตามวาระ โดยมากเรียกกันสัน้ๆ วา "ถือน้าํ" คือ ผูที่เขารวมในพิธี 

จะตองดื่มน้าํลางอาวุธของพระราชา เพื่อแสดงวาจะจงรักภักดีตอพระราชาธิบดีของตน หากผูใดมิได

รักษาคําสัตยปฏิญาณที่ไดกลาวไวในพิธนีั้น ก็อาจจะตองมีอันเปนไปดวยอาวุธหอกดาบอันใชจุมในน้าํ

ที่ตนดื่ม  

           พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว ทรงพระราชนิพนธวา พระราชพธิีนี้เปนพระราชพิธี

ใหญสําหรับแผนดิน เปนพระราชพธิีสําคญัตั้งแตสมัยโบราณมาจนถงึสมัยกรุงรัตนโกสินทรโดยไมมีเวน

วางเพราะมีคาํอางถึงวาเปนพิธีระงับยุคเข็ญของบานเมือง  ทีพ่ระองคกลาววา โบราณ นัน้ก็สันนษิฐาน

กันวาตั้งแตสมัยอยุธยาลงมา ดวยไมทราบแนชัดวาในสมัยพระมหากษัตริยองคใด แตไมใชสมัยสุโขทัย

เพราะเหตุวาการที่จะเนนอํานาจกษัตริยอยางสงูสุดนัน้สุโขทัยไมคอยมี เพราะฉะนัน้นาจะมีในสมัย

อยุธยาจนถึงสมัยเปลี่ยนแปลงการปกครองเมื่อวนัที่  24 มิถุนายน  พ.ศ.  2475  พิธกี็หมดสิน้ไป  

จนกระทั่งในรัชสมัยพระบามสมเด็จพระปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดชฯ ทรงฟนฟพูระราชพิธีถือ

น้ําพระพพิัฒนสัตยาตามแบบโบราณราชประเพณี  ผนวกเปนการเดียวกับพระราชพิธพีระราชทาน

เครื่องราชอิสริยาภรณอันมีศกัดิ์รามาธิบดี จัดขึ้นเปนครั้งแรกเมื่อ พ.ศ. 2512  

          วัตถุประสงคอันสาํคัญของพิธนีี้เพือ่หวงัจะหลอหลอมกลอมขวัญของบรรดาขาราชการทัง้ฝาย

ทหารและพลเรือนใหตั้งอยูในความซื่อสัตยสุจริต ตั้งหนาปฏิบัติราชการแผนดินแตในทางที่ถกูที่ควร ไม

วาประเทศใดชาติใด หากผูมีสวนในการปฏิบัติราชการแผนดินปฏิบัตดิวยความซื่อสัตยสุจริต 

จงรักภักดีในชาติ ศาสนา และองคพระประมุขอยางแนบแนนมัน่คงแลวยอมเปนพลังขั้นมูลฐานที่

สําคัญประการหนึง่สําหรับสรางความรุงเรอืงและมั่นคงใหแกชาต ิดังนัน้จึงจะเปนประโยชนแกทานที่

เปนขาราชการชั้นผูใหญทีเ่ปนผูนาํในการการปฏิบัติราชการแผนดินในแขนงสําคัญตางๆ   ประเพณี

การถือน้าํพระพิพัฒนสัตยานั้นมาจากตามแนวคิดทีว่ากษัตริยเปนสมมติเทพ ก็คือมาจากอินเดยี

โดยตรง เนื่องจากทั้งพระเจาแผนดิน ผูปกครองประเทศแตกอนก็ลวนทรงเปนนกัรบ ดังนัน้จงึไดยดึถือ

เอาการกระทาํสัตยปฏิญาณตนดวยวิธีดื่มน้ําชาํระลางอาวุธ หรืออีกนยัหนึ่งที่เรียกกนัวา  "พิธีถือน้าํ

พิพัฒนสัตยา" เปนพิธีสําคัญของบานเมอืงมาแตโบราณ แตไมมีหลกัฐานวา กอนสมัยกรุงศรีอยธุยานั้น 

ประเทศไทยไดรับเอาพิธนีี้มาเปน  
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15.   ขอใดคือความสาํคัญของพระราชพิธถีือน้ําพระพิพฒันสัตยา 

 ก.   การแสดงถึงความจงรักภักดี 

 ข.   การแสดงถึงความศรัทธาที่มีตอเทพเจา 

 ค.   การแสดงถึงความเตรียมพรอมในการทํางานราชการ 

 ง.   การแสดงออกเพื่อใหเกดิความราบลืน่ในการบริหารบานเมือง 

16.   ขอใดคือวัตถุประสงคทีสํ่าคัญที่สุดของพระราชพิธถีอืน้ําพระพพิัฒนสัตยา 

 ก.   ใหขาราชการทัง้ปวงปฏบิัติราชการดวยความซื่อสัตยสุจริต 

 ข.   ใหขาราชการทัง้ปวงปฏบิัติราชการดวยความมักใหญใฝสูง 

 ค.   ใหขาราชการทัง้ปวงปฏบิัติราชการดวยความรูความสามารถ 

 ง.   ใหขาราชการทัง้ปวงปฏบิัติราชการดวยความออนนอมถอมตน 

17.   ถาหากไมมีพระราชพธิีถือน้าํพระพพิัฒนสัตยา   ขอใดตอไปนี้มีแนวโนมที่จะเกิดขึ้นไดมากที่สุด 

 ก.   เกิดการกอกบฏเพิ่มมากขึ้น 

 ข.   บานเมืองเกิดการจลาจลและเกิดกลียคุ 

 ค.   พระมหากษัตริยหนัมาปกครองแบบปตุราชา 

 ง.   ขาราชการเกิดความเบือ่หนายในงานราชการ 

18.   บุคคลใดตอไปนี้ไมไดมีหนาที่ที่จะตองถือน้าํพระพิพัฒนสัตยา 

 ก.   สมุหกลาโหม 

 ข.   พระยาจักรี 

 ค.   พระมหาอุปราช 

 ง.   พระมหากษัตริย 

 

พิธีสําคัญของบานเมืองหรือยัง แตในสมัยกรุงศรีอยุธยานั้นปรากฏหลกัฐานแนชัดวามีการถือ

น้ําพระพพิัฒนสัตยามาตั้งแตคร้ังสมเด็จพระเจาอูทองเริ่มสรางกรุงศรอียุธยาทีเดียว และก็ถือวาการถือ

น้ําเปนพิธีสําคัญซึ่งบรรดาขาราชการผูมหีนาที่สําคัญเกี่ยวกับความยุติธรรมแหงบานเมืองจะขาดเสีย

ไมได 
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ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  19 – 20 
 บทความที ่ 4 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

19.   ขอใดคือความคาดหวงัของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวที่มีตอสมเด็จเจาฟาบรพิัตร

สุขุมพันธุ 

 ก.   การทาํงานราชการบานเมือง 

 ข.   การไปศึกษาหาความรูตอยังตางประเทศ 

 ค.   การเปนทตูเชื่อมสัมพนัธไมตรีกับประเทศตะวนัตก 

 ง.   การสืบทอดตําแหนงพระมหากษัตริยตอจากพระองค 

“... ความหวังใจอยูในลูก  วาจะมาชวยแบกหามความลาํบากของพอ  เมื่อเวลาแกและ

โทรมลงพอใหเปนทีเ่บาใจบาง  จงึทาํใหมคีวามวิตกวิจารณในการภายนามาก ...”   

 เปนขอความตอนหนึ่งในพระบรมราชหัตถเลขาในพระบาทสมเด็จพระจลุจอมเกลา

เจาอยูหัว  ที่โปรดพระราชทาน  สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ  เจาฟาบรพิัตรสุขุมพันธุ  กรมพระ

นครสวรรควรพินิต  พระราชโอรสขณะกําลงัทรงศกึษาวิชาทหารอยูในประเทศเยอรมนี  ขอความ

ตอนนี้แสดงถงึความหวังของพระองคทีท่รงมีตอพระราชโอรสพระองคนี้ในการที่จะทรงสําเร็จ

การศึกษาเสดจ็กลับมาชวยแบงเบาพระราชภาระ  และความหวงัของพระองคกท็รงไดรับการ

ตอบสนองจากพระราชโอรสพระองคนี้อยางสมบูรณ  ไมวาจะเรื่องราชการบานเมอืง  หรือเร่ืองสวน

พระองค  ก็โปรดพราชทานความไววางพระราชหฤทยัมอบหมายใหพระราชโอรสพระองคนีท้รงรับ

ปฏิบัติและทุกส่ิงที่มพีระราชประสงคก็สําเร็จสมดังพระราชหฤทยัทกุประการ  ดงัปรากฎหลกัฐานใน

พระราชหัตถเลขาหลายฉบบัที่ทรงมีถงึพระราชโอรสในโอกาสตางๆ  ตลอดรัชสมัย 

สมเด็จเจาฟาบริพัตรสุขุมพันธุเปนพระราชโอรสในพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลา

เจาอยูหัว  ประสูติแตสมเด็จพระปตุจฉาเจา  สุขุมาลมารศรี  พระอัครราชเทวี  เปนพระราชโอรสซึ่งมี

พระคุณสมบัติดีเดนในทกุๆดาน  คือ  ทัง้มีพระปรีชาสามารถดานการศึกษา  และพระจริยวัตรปฏิบัติ

พระองคงดงาม  ซึง่มาจากหลายปจจัย  ปจจัยสําคัญคือการที่มพีระราชชนนทีีท่รงสนพระทัยและมี

ความรูดานหนังสือ  จนโปรดใหทรงดํารงตําแหนงราชเลขานุการในพระองค  หรือทีเ่รียกกนัในสมยั

นั้นวา  “ไปรเวตสิเกรตารี” 
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20.   ขอใดเปนปจจัยที่เกื้อหนนุใหสมเด็จเจาฟาบริพัตรสุขุมพันธุทรงเปนผูทีม่ีพระปรีชาสามารถ 

 ก.   เปนผูที่ใฝรูใฝเรียน 

 ข.   เปนผูที่มีแนวคิดกาวหนา 

 ค.   เปนผูที่มคีวามนิยมชาติตะวันตก 

 ง.   เปนผูที่นยิมการปกครองในระบอบประชาธิปไตย 

 

ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  21 –  22 
 บทความที ่5 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ซะโด , ชะโด , ชาโนะย ุหรือ  พธิีชงชาญี่ปุน เปนเอกลักษณของประเทศญี่ปุนวาดวยการใช

เวลาอยางสนุทรีย ประกอบดวยการปรนนบิัติระหวางการดื่มและการดื่มชาผงสเีขียวหรือมัท

ชา (matcha) การจัดการพบปะกันในวงสังคมเพื่อด่ืมมทัชาไดแพรหลายในบรรดาชนชั้นสูงนับต้ังแต

ประมาณศตวรรษที่  14  ตนฉบับของพิธีชงชา รูปแบบของซะโดซึง่ปฏิบัติกันอยูในปจจุบัน  เร่ิมในครึ่ง

หลังของศตวรรษที่ 16 ในระหวางยุคโมโมยามะ  โดยมีผูเชี่ยวชาญดานชา  คือ เซ็น โนะ ริคิว (Sen no 

Rikyu) 

ซะโดมีลักษณะที่เปนแบบแผน ไดพัฒนาภายใตอิทธพิลของพุทธศาสนานิกายเซน็ซึ่ง

จุดประสงคสามารถอธิบายไดดวยคําพูดเรยีบงาย คือเพือ่ทําวิญญาณใหบริสุทธิ์โดยการเปนอนัหนึง่อัน

เดียวกับธรรมชาติหวัใจแทจริงของพิธีชงชาไดรับการบรรยายโดยคาํตาง ๆ เชน ความสงบ ความเรยีบ

งาย ความสงางาม และ สุนทรียศาสตรแหงความเรียบงายอันเขมงวดและความยากจนที่ประณีต 

ซะโดยังมีบทบาทสาํคัญในดานชวีิตดานศิลปะของชาวญี่ปุน พิธีชงชาจะเกีย่วของกับการชืน่ชมหองที่

ประกอบพิธ ีสวนที่ติดอยูในหองนั้น เครื่องใชในการชงชา เครื่องประดบับริเวณพิธ ีเชน ภาพแขวนหรือ

การจัดดอกไม สถาปตยกรรมญี่ปุน การจดัสวน เครื่องปนดินเผาเซรามิก ส่ิงตาง ๆ เหลานีก้็ลวนแต

ไดรับอิทธิพลมาจากพธิีชงชา และความเปนพธิีการที่ถอืปฏิบัติในพิธชีงชาไดมีอิทธพิลตอการพฒันา

มารยาทของชาวญี่ปุนในลักษณะที่เปนพืน้ฐาน   ภายหลังที่เซน็ โนะ ริคิว ถึงแกกรรมในป ค.ศ. 1591 

คําสั่งสอนของทานไดตกทอดมาจากคนรุนหนึ่งสูอีกรุน ไดมีการกอต้ังโรงเรียนตาง ๆ ข้ึน เชน  โรงเรียน

อุระเซ็งเกะ ทีด่ําเนนิงานอยางแข็งขันและมีศิษยอยูจาํนวนมาก 
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21.   หากเปรยีบลักษณะสาํคัญของพิธีชงชาญี่ปุนกับลัทธิสําคัญในจีนแลว   สามารถเปรียบเทยีบได

กับลัทธิใด 

 ก.   ลัทธิเตา 

 ข.   ลัทธิขงจื๊อ 

 ค.   ลัทธิชินโต 

 ง.   ลัทธิเมงจือ๊ 

22.   หากเปรยีบพิธีชงชาเหมือนกับภัตราคารแหงหนึง่   “เซ็น โนะ  ริคิว”   เปรียบไดกับผูที่มีตาํแหนง

หนาที่ใด 

 ก.   พนกังานตอนรับ 

 ข.   เจาของภตัราคาร 

 ค.   ผูประกอบอาหาร 

 ง.   พนกังานเสิรฟอาหาร 

 

ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  23 – 25 
 บทความที ่6 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

อนุสาวรียชัยสมรภูมิ   เปนอนุสาวรียในกรุงเทพมหานคร  โดยรอบเปนวงเวียนอยูกึง่กลาง

ระหวางทางหลวงแผนดนิหมายเลข 1  ถนนราชวิถ ี และถนนพญาไท  ตั้งอยูที่กโิลเมตรที่  5.0   

ถนนพหลโยธนิ  โดยที ่กม. 0 ของถนนพหลโยธนิอยูที่อนุสาวรียประชาธิปไตยซึ่งอยูหางจาก

อนุสาวรียชัยสมรภูมิเปนระยะทาง  5  กิโลเมตร  สรางขึน้เพื่อเทิดทูนวีรกรรมของทหาร  ตํารวจ  

และพลเรือนทีเ่สียชีวิตไปในกรณีพิพาทระหวางไทยกับฝร่ังเศสเรื่องการปรับปรุงพรมแดนไทยกับอิน

โดจีนฝร่ังเศสซึ่งในครั้งนั้นมผูีเสียชีวิต 59 คน ทัง้ทหาร ตํารวจ และพลเรือน พลเอกพระยาพหลพล

พยหุเสนา เปนผูวางศิลาฤกษเมื่อวนัที ่24 มิถุนายน 2484 และจอมพล ป.พบิูลสงคราม เปน

ผูกระทําพิธเีปดเมื่อวันที่ 24 มิถุนายน 2485 สถาปนิกผูออกแบบอนุสาวรียคือ  หมอมหลวงปุม 

มาลากุล  โดยกอนที่จะมกีารสรางวงเวยีนอนุสาวรีย บริเวณจุดตัดของถนนพญาไท ถนนราชวถิี 

และถนนพหลโยธนิ นี้มีชื่อเรียกวา ส่ีแยกสนามเปา 
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23.   อนุสาวรียชัยสมรภูมิสรางขึ้นจากเหตุการณสําคญัในขอใด 

 ก.   สงครามอนิโดจีน 

 ข.   สงครามโลกครั้งที่  1 

 ค.   สงครามโลกครั้งที่  2 

 ง.   สงครามมหาเอเชยีบูรพา 

24.   ขอใดตอไปนี้คือความสําคัญของอนสุาวรียชยัสมรภูมิในปจจุบัน 

 ก.   เปนสถานที่รําลึกถึงบรรพชน 

 ข.   เปนสถานที่ที่เปนศูนยรวมการคมนาคม 

 ค.   เปนศูนยกลางของหนวยบริการราชการตางๆ 

 ง.   เปนจุดที่มสีถานีรถไฟฟาบีทีเอสทีม่ีขนาดใหญที่สุด 

หมอมหลวงปุมใชดาบปลายปน ซึ่งเปนอาวุธประจาํกายทหาร โดยใชดาบปลายปนหาเลม

รวมกัน จัดตั้งเปนกลีบแบบลกูมะเฟอง ปลายดาบชี้ข้ึนบน สวนคมของดาบหนัออก กอสรางดวย

คอนกรีตเสริมเหล็กประดับหนิออน มีความสูงประมาณ 50 เมตร ดาบปลายปนสวนดามตั้งเหนือ

เพดานหองโถงใหญ ซึง่ใชเกบ็กระสุนปนใหญบรรจุอัฐิทหารทีเ่สียชวีิตในกรณีพพิาทไทย-ฝร่ังเศส  

ดานนอกตอนโคนดาบปลายปน มีรูปปนหลอทองแดง ขนาดสองเทาคนธรรมดา ของนักรบ 5 เหลา 

คือ ทหารบก ทหารเรือ ทหารอากาศ ตาํรวจ และพลเรือน ศิลปนผูปนรูปเหลานี้เปนลูกศิษย

ของ ศาสตราจารยศิลป พีระศรี  เชน  สิทธิเดช แสงหิรัญ , อนุจิตร แสงเดือน , พิมาน มูลประสุข    

ภายใตการควบคุมของ ศาสตราจารย  ศิลป พีระศร ี

ดานนอกของผนังหองโถง เปนแผนทองแดงจารึกนามผูเสียชีวิต รายนามผูที่ไดรับการจารึกไว

มีทั้งสิน้ 160 นาย เปนทหารบก 94 นาย ทหารเรือ 41 นาย ทหารอากาศ 13 นาย และตํารวจสนาม 

12 นาย จนถงึปจจุบันแผนทองแดงจารึกรายนามผูเสยีชวีิต และผูสละชีพเพื่อชาติจากสงครามตาง ๆ 

ตั้งแต พ.ศ. 2483-2497 รวมทั้งสิน้ 801 นาย  นอกจากเปนอนุสรณสถานที่สําคัญ และเปนที่จารึก

รายนามทหารที่เสียชวีิต ในกรณีพิพาทระหวางไทยกับฝร่ังเศส  (สงครามอินโดจีน)  สงครามโลกครั้ง

ที่ 2  และสงครามเกาหลีแลว ยงัเปนตนทางของถนนพหลโยธิน รวมไปถึงศูนยกลางการคมนาคมที่มี

รถโดยสารใหบริการในหลายเสนทาง เปนจํานวนมาก ทัง้รถเมล รถไฟฟา BTS และรถตู ผานตลอด 

24 ชั่วโมง จงึทําใหอนุสาวรยีชัยสมรภูมิเปนชุมทางการคมนาคมที่สําคัญของกรุงเทพมหานครใน

ปจจุบัน 
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25.   ในวนัที่มกีารวางศิลาฤกษและกระทาํพิธเีปดอนุสาวรียชัยสมรภูมิมีความสัมพนัธกับเหตุการณ

สําคัญทางประวัติศาสตรในขอใด 

 ก.   วันมหาวปิโยค 

 ข.   การเปลีย่นแปลงการปกครองเหตุการณ 

 ค.   การสถาปนากรงุเทพมหานครเปนราชธาน ี

 ง.   พระบาทสมเด็จพระปกเกลาเจาอยูหัวทรงสละราชสมบัติ 

 

ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  26 – 29 
 บทความที ่ 7 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ฟุตบอลโลก หรือ ฟุตบอลโลกฟฟา (FIFA World Cup)  เปนการแขงขันฟุตบอลระหวาง

ประเทศโดยมชีุดทีมชาติชายรวมเขาแขงในกลุมสมาชิกสหพนัธฟุตบอลระหวางประเทศ  (ฟฟา) การ

แขงขันจัดขึ้นทุก ๆ 4 ป  เร่ิมคร้ังแรกในป ค.ศ. 1930    ยกเวนในป ค.ศ. 1942 และ 1946 ที่งดเวนไป

ในชวงสงครามโลกครั้งที่สอง   

รูปแบบการแขงขันในปจจุบนั  การแขงขันประกอบดวย 32 ทีม  เพื่อเขารวมแขงขันในสถานที่

จัดงานของประเทศเจาภาพ  ซึ่งจะจัดขึ้นประมาณ 1 เดือน  การแขงขัน 32 ทีมสุดทายนี้เรียกวา การ

แขงขันฟุตบอลโลกรอบสุดทาย สวนในรอบคัดเลือกทีแ่ขงขันกอนหนานั้น ในปจจบุันจะตองใชเวลา

รวม 3 ป  เพื่อตัดสินวาทีมใดที่จะรวมเขาแขงกับทีมประเทศเจาภาพ 

ในการแขงขันฟุตบอลโลก 20 คร้ัง  มชีาตทิี่ชนะในการแขงขัน  8  ชาต ิ ทมีชาติบราซิลชนะ 5 

คร้ัง และเปนทีมเดียวที่เขารวมการแขงขนัในทุกครั้ง สวนทีมชาติอ่ืนที่ชนะการแขงขัน คือ ทีมชาติ

อิตาลี ชนะ 4 คร้ัง,ทีมชาติเยอรมน ีชนะ 4 คร้ัง  ทีมชาติอารเจนตนิา  และทีมชาติอุรุกวัย ชนะ 2 คร้ัง 

และ ทีมชาติอังกฤษ ทีมชาติฝร่ังเศส และทีมชาติสเปน  ชนะ 1 คร้ัง 

การแขงขันฟุตบอลโลกถือเปนการแขงขนักฬีาที่มีผูชมมากที่สุดในโลก มีผูชมราว 715.1 ลาน

คนในการแขงขันนัดตัดสินการแขงขันฟุตบอลโลก 2006 ที่จัดขึ้นที่ประเทศเยอรมน ี

นัดการแขงขันฟุตบอลระหวางประเทศเกิดขึ้นครั้งแรก ในการแขงขันที่กลาสโกว ในป ค.ศ. 

1872 ระหวางสก็อตแลนดกบัอังกฤษ  และในการแขงขันชิงชนะเลิศระหวางประเทศครั้งแรกที่ชื่อ บริ

ติชโฮมแชมเปยนชิป ซึ่งเกิดขึ้นในป ค.ศ. 1884  กีฬาฟุตบอลเติบโตในสวนอืน่ของโลกนอกเหนือจาก

อังกฤษในชวงเปลี่ยนศตวรรษ  มกีารแนะนํากฬีาและแขงขันประเภทนี้ในการแขงขันกฬีาโอลิมปกฤดู

รอน 1900 และ 1904  และที่กฬีาโอลิมปกซอน 1906  หลังจากที่สหพันธฟุตบอลระหวางประเทศ  

(ฟฟา)  
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26.   หากสงครามโลกครั้งที่  2  ไมเกิดขึ้นปจจุบันจะมีการแขงขันฟุตบอลโลกรวมทัง้สิ้นเปน 

        จํานวนกีค่ร้ัง 

 ก.   20  คร้ัง 

 ข.   21  คร้ัง 

 ค.   22  คร้ัง 

 จ.   23  คร้ัง 

27.   ขอใดเปนจุดมุงหมายที่สําคัญที่สุดของการจัดการแขงขันฟุตบอลโลก 

 ก.   เพื่อวัดศักยภาพดานฟุตบอล 

 ข.   เพื่อรณรงคใหผูคนมาสนใจในการเลนกฬีา 

 ค.   เพื่อชิงความเปนทีห่นึง่เหนือประเทศตางๆ 

 ง.   เพื่อเชื่อมสัมพันธไมตรีผานการแขงขันฟุตบอล 

28.   หากประเทศอารเจนตินาไดเปนแชมปในการแขงขนัฟุตบอลโลก  2014  ขอใดกลาวไดถกูตอง 

 ก.   จะเปนแชมปโลกครั้งที่  4  ของประเทศอารเจนตินา 

 ข.   จะเปนประเทศในทวปีอเมริกาใตที่ไดแชมปโลกมากที่สุด 

 ค.   จะกลายเปนประเทศที่ไดแชมปโลกมากกวาประเทศอุรุกวัย 

 ง.   จะเปนประเทศในทวปีอเมริกาใตทีม่าไดแชมปในทวปียุโรป 

29.   หากประเทศไทยไดเขารวมการแขงขนัและไดเปนแชมปในการแขงขันฟุตบอลโลก  2014  ขอใด

กลาวไดถกูตอง 

 ก.   จะเปนประเทศแรกในทวีปเอเชียที่ไดแชมปฟุตบอลโลก 

 ข.   จะไดรับสิทธิ์ในการเปนเจาภาพการแขงขันฟุตบอลโลกครั้งตอไป 

 ค.   จะเปนประเทศแรกในทวีปเอเชียที่ไดเขารวมการแขงขันฟุตบอลโลก 

 ง.   จะเปนประเทศในทวเีอเชียที่ไดแชมปฟุตบอลโลกเชนเดียวกับประเทศญี่ปุน 
 
 
 

กอตั้งขึ้นในป ค.ศ. 1904 ไดมีการพยายามจัดการแขงขนัฟุตบอลชงิชนะเลิศระหวางประเทศ 

นอกเหนือจากประเทศที่เขาแขงขันในกฬีาโอลิมปก ป 1906 ที่สวิตเซอรแลนด ถือเปนการแขงขัน

ฟุตบอลระหวางประเทศในยุคแรก ๆ แตประวัติศาสตรอยางเปนทางการของ  ฟฟาอธิบายวาการ

แขงขันนัน้ลมเหลวไป 
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ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  30 – 33 
 บทความที ่ 8 
 
  

 

 

 

 

   

  

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เฟอรดินันด แมกเจลแลน เกดิในป ค.ศ. 1480 ที่เมืองซาโบรซา หรือโปรตู ประเทศ

โปรตุเกส บิดาและมารดาของแมกเจลแลน เสียชวีิตตั้งแตเขาอายุเพียง 10 ขวบ จึงไมมีประวัติตอน

เด็กที่เดนชัดนกั เนื่องจากครอบครัวของแมกเจลแลน เปนขุนนางชั้นสงู ทําใหเขาเปนเด็กรับใชในวัง

ของราชินีลีโอนอร ชายาของพระเจาจอหนที ่2 แหงโปรตุเกส แมกเจลแลน แตงงานกับ บรีทริซ บาร

โบซา มีบุตรสองคน  

          ประสบการณเดินทางครั้งแรกของเฟอรดินันด แมกเจลแลน เกดิขึ้นในป ค.ศ.1505 เมื่อเขา

อายุได 25 ป โดยเขาถูกสงไปที่อินเดยีเพื่อแตงตั้ง ฟรานซิสโก เดอ อัลไมดา เปนผูสําเร็จราชการชาว

โปรตุเกส การเดินทางครั้งนีท้ําใหแมกเจลแลน มีประสบการณสงครามเปนครั้งแรก เมื่อกษัตริยใน

พื้นที่นัน้ซึง่ไดมอบเครื่องบรรณาการใหแก วาสโก ดา กามา แลวกอนหนานั้นสามป ปฏิเสธที่จะมอบ

เครื่องบรรณาการใหแกอัลไมดา สงผลใหเกิดสงครามดอูีในป ค.ศ.1509 หลังจากที่เฟอรดินันด แมก

เจลแลน หนีสงครามครั้งนี้ทาํใหเปนทีเ่กลยีดชังของอัลไมดา และอัลไมดาไดกลาวหาวาเขาทาํการคา

ที่ผิดกฎหมายกับพวกมวัร (Moors) ตามมาดวยขอกลาวหาอืน่ ๆ จนทาํให   แมกเจลแลน ตองออก

จากราชการ  

ในปลายศตวรรษที่ 15 นกัเดนิเรือในโปรตุเกสชื่อคริสโตเฟอร โคลัมบัส ไดคิดแผนการที่จะ

ออกเดินทางคนหาเสนทางไปยังทวีปเอเชยีโดยการขามมหาสมุทรแอตแลนติก แทนการออมใตทวีป

แอฟริกา ซึง่เปนเสนทางปกตใินสมัยนั้น โดยโคลัมบัสมีจดุหมายที่จะเปดสัมพันธทางการคากับทวปี

ทางเอเชียโคลัมบัสออกเดินทางจากสเปน ในปลายป ค.ศ.1492 ใชเวลาเดินทางขามมหาสมุทร

แอตแลนติกกวา 2 เดือน เปนระยะทางกวา 4,000 ไมล ซึ่งเกนิกวาระยะทางที่โคลัมบัสไดคํานวณไว

ลวงหนา แตทีจ่ริงแลวเขายงัไปไดไมถึงครึ่งของเสนทางสูเอเชียดวยซ้าํ  

          ถึงแมโคลัมบัสจะไมพบเสนทางไปยังทวีปเอเชยี การคนพบแผนดินทางตะวนัตก

ของมหาสมุทรแอตแลนติกทําใหมีนกัเดินเรือ และนักสาํรวจจํานวนมากเดินทางขามมหาสมุทร 

แอตแลนติกเพื่อสํารวจโลกใหมและคนหาเสนทางไปยงัทวีปเอเชียผานโลกใหม 
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ขณะนั้นโปรตุเกสกับสเปนทาํความรวมกนัเมื่อวันที่ 7 มิถุนายน ค.ศ.1494 ที่แบงการครอบครองโลก

ระหวางโปรตุเกสกับสเปน โดยโปรตุเกสทาํการสาํรวจและครอบครองซีกโลกตะวันออก สวนสเปนทํา

การสํารวจและครอบครองซีกโลกตะวันตก ทาํใหกษัตริยสเปนตัดสินใจสงทีมสํารวจออกไปเพื่อ

คนหาเสนทางเดินเรือไปยังทวีปเอเชีย  

          แมกเจลแลน เสนอแผนการที่จะคนหาเสนทางลดัไปยังทวีปเอเชียโดยออมทางใตของโลกใหม 

(หรือทวีปอเมริกาใตในปจจุบัน) ตอกษัตริยชารลสทีห่นึง่ แหงสเปน โดยเขาคาดการณวาเมื่อเดนิ

ทางออมใตโลกใหมไปแลวเขาสามารถเดนิทางไปถงึหมูเกาะ เครื่องเทศไดภายในเวลาไมกี่สัปดาห 

หลังจากที่ถูกปฏิเสธจากพระเจามานูแอล กษัตริยโปรตุเกส แผนการเดินทางของเขากลับไดรับความ

สนใจจากกษตัริยสเปน เนื่องจากในขณะนั้นโปรตุเกสกาํลังควบคุมเสนทางเดนิเรือไปยังเอเชยีผาน

ทางทวีปแอฟริกา สเปนจงึตองการเสนทางไปยังเอเชียของตนเองดวยเชนกนั และกษตัริยชารลสที่

หนึง่ ไดมอบเรือจํานวน 5 ลํา ใหอยูภายใตคําสั่งของเขา คือ ไตรนิดาด (Trinidad) ซาน แอนโทนิโอ 

(San Antonio) คอนเซปซิออน (Concepcion) วิคตอเรีย (Victoria) และ ซานติเอโก (Santiago) 

พรอมลูกเรือ ใหกับเขา โดยมีขอแมวาเขาตองใชลูกเรือชาวสเปนเปน สวนใหญ แมวาเขาจะเปนชาว

โปรตุเกสก็ตาม  

          เสนทางของแมกเจลแลน ตัดผานชองแคบทางใตของอเมริกาใตที่ติดตอกับมหาสมทุร

แอตแลนติก และมหาสมทุรแปซิฟกเรือซานติเอโกที่ถูกสงไปตามชายฝงเพื่อสอดแนมเสนทางอับปาง

ลงเพราะพาย ุ ลูกเรือทัง้หมดปลอดภัยและหยุดพักตามชายฝงกอนทีจ่ะออกเดินเรอือีกครั้ง และเมื่อ

วันที่ 21 ตุลาคม ก็กองเรือกไ็ดเดินทางมาถึง แหลมเวอรจีนส และพวกเขาไดเจอเสนทางเนื่องจากน้ํา

เปนน้าํทะเลและเสนทางลึกเขาไปในแผนดิน เรือทัง้สี่ลําเริ่มเดินทางดวยความยากลาํบากตลอด

ระยะ 600 ก.ม. เนื่องจากเรอืแลนผานเสนทางนี้เมื่อวนัที ่1 พฤศจิกายน ซึง่เปนวนัทางศาสนาเพื่อ

ระลึกถึงนักบญุทั้งหมด  ปจจุบันเสนทางนีเ้รียกวา  “ชองแคบแมกเจลแลน”  
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30.   แมวาเฟอรดินันด แมกเจลแลน  จะเปนชาวโปรตุเกส  แตเพราะเหตุใดจึงเดินเรอืในนามของ

ประเทศสเปน 

 ก.   เพราะโปรตุเกสยังลาหลงัเรื่องการเดินเรือ 

 ข.   เพราะภายหลงัไดสมรสกับภรรยาชาวสเปน 

 ค.   เพราะสเปนเสนองบประมาณมหาศาลใหแกแมกเจลแลน 

 ง.   เพราะกษตัริยสเปนอนมุัติแผนการเดนิเรือของแมกเจลแลน 

31.   หากวาแมกเจลแลนตดัสินใจเดินเรอืไปยังทวีปเอเชียโดยไมผานมายงัโลกใหม   ขอใดตอไปนี้

กลาวถูกตอง 

 ก.   แมกเจลแลนจะเดนิเรือผานบริเวณแหลมกูดโฮป 

 ข.   แมกเจลแลนจะเดนิเรือผานบริเวณหมูเกาะฟลิปปนส 

 ค.   แมกเจลแลนจะเดนิเรือผานบริเวณมหาสมทุรแปซฟิก 

 ง.   แมกเจลแลนจะเดนิเรือผานบริเวณเกาะเตียราเดฟูเอโก 

32.   เพราะเหตุใดชองแคบบริเวณปลายแหมสุดของทวีปอเมริกาใตจึงไดรับการขนามนามวา                                    

“ชองแคบแมกเจลแลน” 

 ก.   เพราะแมกเจลแลนเคยเดินทางผานขณะเดินทางออมโลกใหม 

 ข.   เพราะแมกเจลแลนเคยเดินทางผานขณะเดินทางออมไปยังทวีปอเมริกาเหนือ 

 ค.   เพราะแมกเจลแลนเคยเดินทางผานขณะเดินทางออมไปยังมหาสมุทรอารกติก 

 ง.   เพราะแมกเจลแลนเคยเดินทางผานขณะเดินทางออมไปยังมหาสมุทรแอตแลนติก 

33.   ปจจัยสําคัญในขอใดที่ทําใหแมกเจลแลนเดินทางไปยังทวีปเอเชยีโดยเดินทางไปทางทิศตะวนัตก

ของทวีปยุโรป 

 ก.   ตองการขยายอาํนาจไปทางตะวนัตก 

 ข.   ตองการบุกเบิกเสนทางการเดินเรือใหม 

 ค.   ทําตามขอตกลงในสนธสัิญญาการเดนิเรือ 

 ง.   บริเวณมหาสมุทรแปซฟิกคลื่นลมสงบเหมาะแกการเดินเรือ 
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ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  34 – 36 
 บทความที ่ 9 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  เสนทางสายไหมเปนชองทางสําคัญทีก่ระจายอารยธรรมโบราณของจีนไปสูตะวนัตก และ

เปนสะพานเชือ่มในการแลกเปลี่ยนทางเศรษฐกิจและวฒันธรรมระหวางจีนกับตะวนัตกดวย  เสนทาง

สายไหมที่ผูคนกลาวถงึบอยๆนั้นหมายถงึเสนทางบกที ่จางเชียนในสมัยซีฮั่นของจนีสรางขึน้  เร่ิมตน

จากเมืองฉางอาน ทางทิศตะวันออกจนถงึกรุงโรม ทางทิศตะวนัตก เสนทางบกสายนี้มีเสนทางแยก

สาขาเปนสองสายไปทางทิศใตและทางทิศเหนือ เสนทางทิศใตจากเมืองตุนหวงไปสูทางตะวันตกโดย

ออกทางดานหยางกวน ผานภูเขาคุนหลนุและเทือกเขาชงหลิ่น ไปถงึตาเยซื่อ  (แถวซินเจยีงและภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือของอฟักานิสถานในปจจุบัน) อันซ ิ (อิหรานในปจจุบัน) เถียวซือ่(คาบสมุทร

อาหรับปจจุบนั)  ซี่งอยูทางตะวันตก สุดทายไปถึงอาณาจักรโรมนั สวนเสนทางทิศเหนือจากเมืองตุน

หวงไปสูทางตะวันตกโดยออกดานอวี้เหมินกวน ผานเทือกเขาดานใตของภูเขาเทยีนซานและเทือกเขา

ชงหลิน่ ผานตาหวาน คางจวี (อยูในเขตเอเซียกลางของรัสเซีย)  แลวไปยังทิศตะวันตกเฉียงใต สุดทาย

รวมกันกับเสนทางทิศใต  เสนทางสองสายนี้เรียกวา  “เสนทางสายไหมทางบก” 

          นอกจากนี้ ยังมีเสนทางสายไหมอกีสองสายซึง่นอยคนจะทราบ  สายหนึ่งคือ “เสนทางสายไหม

ทิศตะวนัตกเฉยีงใต” เร่ิมจากมณฑลเสฉวนผานมณฑลยูนนานและแมน้ําอิรวดี จนถึงจงัหวัดหมองกง

ในภาคเหนือของพมา ผานแมน้ําชนิดวนิ ไปถึงมอพาร ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือของอินเดีย ตอจากนัน้ 

เลียบแมน้าํคงคาไปถึงภาคตะวันตกเฉียงเหนือของอนิเดยี และไปถึงทีร่าบสูงอิหราน เสนทางสายไหม

สายนีม้ีประวตัิยาวนานกวาเสนทางสายไหมทางบก เมือ่ป  1986 นักโบราณคดีไดพบซากอารยธรรม

ซานซงิตุยที่เมอืงกวางฮัน่ มณฑลเสฉวน ซึ่งหางจากปจจุบันประมาณสามพนักวาป ไดขุดพบ

โบราณวัตถุจาํนวนหนึ่งที่มีความเกี่ยวของกับวัฒนธรรมเอเซียตะวนัตกและกรีซ ในจาํนวนนั้น มีไมเทา

ทองที่ยาว142เซ็นติเมตร “ตนไมวิเศษ”ที่สูงประมาณสี่เมตรและรูปปนคนทองแดง หัวทองแดงและ

หนากากทองแดงเปนตนทีม่ีทั้งขนาดใหญและเล็กตางๆกัน ผูเชีย่วชาญเหน็วาวัตถุโบราณเหลานี้อาจะ

ถูกนาํเขามาในการแลกเปลีย่นทางวัฒนธรรมระหวางตะวันตกและตะวันออก ถาความคิดเห็นประการ

นี้ไดรับการพิสูจนวาเปนความจริง เสนทางสายไหมสายนี้ก็มีอยูแลวตัง้แตกวาสามพันปกอน 

 เสนทางสายไหมอีกสายหนึง่คือ นัง่เรือจากนครกวางเจาผานชองแคบหมานลาเจีย (ชองแคบ

มะละกาในปจจุบัน) ไปถงึลังกา (ศรีลังกาในปจจุบนั) อินเดียและอฟัริกาตะวันออก เสนทางเสนนี้ไดชื่อ

วา “เสนทางสายไหมทางทะเล” วัตถุโบราณจากโซมาลทีี่แอฟริกาตะวนัออกเปนตนยืนยนัวา  เสนทาง

สายไหมทางทะเล  สายนี้ปรากฎขึ้นในสมยัราชวงศซงของจีน  เสนทางสายไหมทางทะเลไดเชื่อมจีนกับ 
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34.   ขอใดคือความสาํคัญของเสนทางสายไหมในแงของวัฒนธรรม 

 ก.   เปนเสนทางที่จีนใชในการเผยแผวัฒนธรรมของตน 

 ข.   เปนเสนทางที่ตะวนัตกใชในการเผยแผวัฒนธรรมของตน 

 ค.   เปนเสนทางที่ทาํใหเกิดการแลกเปลี่ยนวัฒนธรรมของตะวนัตกและตะวนัออก 

 ง.   เปนเสนทางที่มิชชันนารโีปรเตสแตนทนําคริสตศาสนามาเผนแผยงัตะวนัออกไกล 

35.   หากไมมเีสนทางสายไหมทางบกแลว   การเดินทางคาขายสนิคาจากจนีไปยังตะวันตก                     

จะเปนไปตามขอใด 

 ก.   ไมมีการคานานาชาติเกดิขึ้น 

 ข.   มีการคาโดยผานเสนทางการคาอืน่ 

 ค.   จะมีเพียงแคการเดินทางเผยแผศาสนา 

 ง.   จีนจะหนัไปทําการคากบัดินแดนอื่นแทน 

36.   สินคาออกสําคัญของจีนที่ลําเลียงผานเสนทางนี ้  เพื่อไปคาขายยังตะวันตกคอืส่ิงใด 

 ก.   ผา 

 ข.   ของปา 

 ค.   เครื่องเทศ 

 ง.   เครื่องปนดินเผา 

 

 

 

 

ประเทศอารยธรรมที่สําคัญและแหลงกาํเนิดวัฒนธรรมของโลก ไดกอใหเกิดการแลกเปลี่ยนทาง

เศรษฐกิจและวัฒนธรรมในเขตเหลานี ้ซึง่ไดชื่อวาเปน “เสนทางแลกเปลี่ยนระหวางตะวันออกกับ

ตะวันตก”  เอกสารดานประวัติศาสตรระบุวา สมัยนั้นมารโค โปโลก็ไดเดินทางมาถงึจนีโดยผาน

“เสนทางสายไหมทางทะเล” ตอนกลับประเทศ เขาไดลงเรือที่เมืองเฉวียนโจวของมณฑลฮกเกี้ยนของ

จีนกลับถึงเวนสิ ซึ่งเปนบานเกิดของเขาโดยผานเสนทางสายนีเ้หมือนกัน 
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สงครามกลางเมืองอเมริกา (American Civil War : ค.ศ. 1861-1865)  เปนสงครามกลางเมือง

ซึ่งเกิดขึ้นในสหรัฐอเมริกา โดยเกิดขึ้นหลงัการเลือกตั้งอบัราฮัม ลินคอลน เปนประธานาธิบดีแหง

สหรัฐอเมริกา รัฐทาสทางใตสิบเอ็ดรัฐประกาศแยกตัวออกจากสหรัฐอเมริกา และจัดตั้งเปนสมาพนัธรัฐ

อเมริกา สวนอกียี่สิบหารัฐสนับสนนุรัฐบาลกลาง  หลังสงครามนานสีป่ ซึ่งสวนใหญเกิดขึ้นในรัฐทางใต 

ฝายสมาพนัธรัฐยอมจํานนและมีการเลิกทาสทั่วประเทศ ปญหาซึง่นาํสูสงครามบางสวนไดรับการแกไข

ในยุคบูรณะ (Reconstruction Era) ที่เกิดขึ้นตามมา แตยังมทีี่ยงัไมไดรับการแกไขอีก 

          ในการเลือกตั้งประธานาธิบดี ค.ศ. 1860 พรรครีพับลิกนั นําโดย อับราฮัม ลินคอลน รณรงค

ตอตานการขยายระบบทาสนอกเหนือไปจากรัฐทีม่ีอยูแลว พรรครีพับลีกันเปนผูใหการสนับสนุน

ชาตินิยมอยางแข็งขัน และในแนวนโยบายของพรรคใน ค.ศ. 1860 ประณามภัยคุกคามจากความ

แตกแยกวาสอกบฏอยางชดัเจน หลังพรรคชนะการเลือกตั้ง แตกอนฝายบริหารเริ่มปฏิบัติหนาที่เมื่อ

วันที่ 4 มีนาคม ค.ศ. 1861 รัฐผลิตฝายเจด็รัฐประกาศแยกตัวและรวมเขาดวยกนัเปนสมาพนัธรัฐ

อเมริกา ทัง้รัฐบาลประธานาธิบดีเจมส บูคานนั และรัฐบาลชุดถัดมาไมยอมรับวาการแยกตัวดังกลาว

ชอบดวยกฎหมาย และมองวาเปนการกบฏ สวนอกีแปดรัฐทาสยงัปฏิเสธการเรียกรองใหแยกตวัออกมา

จนถงึจุดนี ้ไมมีประเทศใดในโลกยอมรับสมาพนัธรัฐ 

          สงครามเริ่มข้ึนเมื่อวนัที ่12 เมษายน ค.ศ. 1861 เมื่อกองทัพสมาพนัธรัฐโจมตทีี่ตั้งทหารสหรฐัที่

ฟอรตซัมเตอรในเซาทแคโรไลนา ลินคอลนตอบสนองโดยเรียกรองใหกองทพัอาสาสมัครจากแตละรัฐ

ยึดทรัพยสินของรัฐบาลกลางคืน ซึ่งนําไปสูการประกาศแยกตัวออกเพิม่อีกโดยสี่รัฐทาส ทั้งสองฝาย

ขยายกองทพัเมื่อสหภาพควบคุมรัฐชายแดนในชวงตนสงครามและเริ่มการปดลอมทางทะเล สงคราม

ภาคพื้นในภาคตะวันออกไมแพชนะกนัใน ค.ศ. 1861-62 เมื่อสมาพนัธรัฐสามารถขับความพยายาม

ของสหภาพในการยึดริชมอนด รัฐเวอรจิเนีย เมืองหลวงของสมาพนัธรัฐออกไป ที่โดดเดนคือ ระหวาง

การทพัคาบสมุทร ในเดือนกันยายน ค.ศ. 1862 การทพัของสมาพันธรฐัในแมริแลนดยุติลงดวยความ

พายแพในยุทธการแอนตีแทม (Antietam) ซึ่งทาํใหอังกฤษเปลี่ยนใจไมเขาแทรกแซงในสงคราม   ไม

นานหลงัจากยุทธการนัน้ ลินคอลนประกาศเลิกทาส ซึง่ทําใหการเลกิทาสไมเปนเปาประสงคในสงคราม

อีกตอไป  

          สาเหตุของสงครามเกิดจากความแตกตางระหวางแตละรัฐในสหรัฐอเมริกา ที่มีรูปแบบและชีวิต

ความเปนอยูแตกตางกนัมาก ในขณะที่รัฐทางใตซึ่งจาํเปนตองใชทาสในการเกษตรกรรมขนาดใหญ  
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37.   สมาพันธรัฐอเมริกาเปนการรวมกลุมของรัฐใดบางในอเมริกา 

 ก.   รัฐทางภาคใตของอเมริกา 

 ข.   รัฐทางภาคกลางของอเมริกา 

 ค.   รัฐทางภาคเหนือของอเมริกา 

 ง.   รัฐทางชายฝงแอตแลนติคของอเมริกา 

38.   ขอใดคือปจจัยสําคัญทีน่ําไปสูการเกดิสงครามกลางเมืองในอเมรกิา 

 ก.   ความแตกตางในดานสงัคมและวัฒนธรรมระหวางรฐัทางเหนือและรัฐทางใต 

 ข.   ความขัดแยงระหวางชนเผาพืน้เมืองอินเดียนและชนผวิขาวที่อพยพมาจากทวีปยุโรป 

               ค.   ความไมพอใจในนโยบายการบริหารประเทศของประธานาธิบดีที่ไดรับการเลือกตั้ง

ข้ึนมาใหม 

ง.   ความพยายามเรียกรองการปกครองตามแนวประชาธิปไตยของประชาชนจนเกิดการ

ปะทะกับรัฐบาล 

39.   เพราะเหตุใดรัฐทางใตของอเมริกาจงึมีความจําเปนในการใชแรงงานทาส 

 ก.   เพราะเปนแหลงเกษตรกรรมขนาดใหญ 

 ข.   เพราะเปนแหลงอุตสาหกรรมขนาดใหญ 

 ค.   เพราะเปนวัฒนธรรมดัง้เดิมที่ตองใชแรงงานทาส 

 ง.   เพราะเครื่องจักรกลยงัไมไดรับการพฒันาจงึตองใชแรงงานทาส 

 
 
 
 

รัฐทางเหนือกลับเปนรัฐอุตสาหกรรมที่ไมจาํเปนตองใชทาสมากนกั เมือ่อับราฮัม ลิงคอลนซึ่งมีแนวคิด

ตอตานระบบทาสอยางชัดเจน ไดรับเลือกใหเปนประธานาธิบดีแหงสหรัฐอเมริกา ทําใหรัฐทางใต 13 

รัฐที่ไมพอใจ แยกตัวเปนอิสระ และตั้งรัฐบาลใหมในนามวาสมาพันธรัฐอเมริกา เมือ่วันที ่10 

กุมภาพนัธ ค.ศ. 1861 
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          สงครามยุทธหัตถ ีเปนสงครามที่เกดิขึ้นในป พ.ศ. 2135  ระหวางอยุธยากับพมาในป พ.ศ. 

2135 พระเจานันทบุเรง โปรดใหพระมหาอุปราชา นํากองทพัทหารสองแสนสี่หมื่นคน มาตีกรุงศรี

อยุธยาหมายจะชนะศกึในครั้งนี้ สมเด็จพระนเรศวร ทรงทราบวา พมาจะยกทัพใหญมาตี จึงทรงเตรียม

ไพรพล มกีําลงัหนึ่งแสนคนเดินทางออกจากบานปาโมกไปสุพรรณบุรี ขามน้าํตรงทาทาวอูทอง และตั้ง

คายหลวงบริเวณหนองสาหราย 

          เชาของวันจนัทร แรม ๒ ค่ํา เดือนยี ่ปมะโรง พ.ศ. 2135 สมเด็จพระนเรศวรและสมเด็จพระเอกา

ทศรถทรงเครื่องพิชยัยุทธ สมเด็จพระนเรศวรทรงชาง นามวา เจาพระยาไชยานุภาพ สวนพระสมเด็จ

พระเอกาทศรถ ทรงชางนามวา เจาพระยาปราบไตรจักร ชางทรงของทั้งสองพระองคนั้นเปนชางชนะงา 

คือชางมงีาที่ไดรับการฝกใหรูจักการตอสูมาแลวหรือเคยผานสงครามชนชาง ชนะชางตัวอื่นมาแลว ซึ่ง

เปนชางที่กําลังตกมนั ในระหวาง         การรบจึงวิ่งไลตามพมาหลงเขาไปในแดนพมา มีเพียงทหาร

รักษาพระองคและจาตุรงคบาทเทานัน้ที่ตดิตามไปทัน 

          สมเด็จ พระนเรศวรทอดพระเนตรเห็นพระมหาอปุราชาทรงพระคชสารอยูในรมไมกับเหลาทาว 

พระยา จงึทราบไดวาชางทรงของสองพระองคหลงถลําเขามาถงึกลางกองทพั และตกอยูในวงลอม

ขาศึกแลว แตดวยพระปฏิภาณไหวพริบของสมเด็จพระนเรศวร ทรงเห็นวาเปนการเสียเปรียบขาศึกจึง

ไสชางเขาไปใกล แลวตรัสถามดวยคุนเคยมากอนแตวัยเยาววา “พระเจาพี่เราจะยนือยูใยในรมไมเลา 

เชิญออกมาทาํยุทธหัตถีดวยกัน ใหเปนเกยีรติยศไวในแผนดินเถิด ภายหนาไปไมมพีระเจาแผนดนิที่จะ

ไดยุทธหัตถีแลว” 

พระมหาอุปราชาไดยินดังนัน้ จึงไสชางนามวา พลายพทัธกอเขาชนเจาพระยาไชยานภุาพเสีย

หลัก พระมหาอุปราชาทรงฟนสมเด็จพระนเรศวรดวยพระแสงของาว แตสมเด็จพระนเรศวรทรงเบี่ยง

หลบทนั จงึฟนถูกพระมาลาหนังขาด จากนัน้เจาพระยาไชยานุภาพชนพลายพัทธกอเสียหลัก สมเด็จ

พระนเรศวรทรงฟนดวยพระแสงของาวถูกพระมหาอุปราชาเขาที่อังสะขวา ส้ินพระชนมอยูบนคอชาง 

          สวนสมเด็จพระเอกาทศรถทรงฟนเจาเมืองจาปะโรเสียชีวิตเชนกัน ทหารพมาเห็นวาแพแนแลว 

จึงใชปนระดมยิงใสสมเด็จพระนเรศวรไดรับบาดเจ็บ ทันใดนั้น ทพัหลวงไทยตามมาชวยทนั จึงรับทัง้

สองพระองคกลับพระนคร พมาจึงยกทัพกลับกรุงหงสาวดีไป นับแตนั้นมาก็ไมมกีองทัพใดกลายกมาก

ลํ้ากรายกรุงศรีอยุธยาอีกเปนระยะเวลา อีกยาวนาน  
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40.   เพราะเหตุใดเจาพระยาไชยานุภาพ   ชางทรงของสมเด็จพระนเรศวรจึงหลุดเขาไปในวงลอมของ

กองทพัพมา 

 ก.   เพราะหลงกลอุบายทางการศึกของกองทพัพมา 

 ข.   เพราะชางศึกกําลงัตกมนัจึงวิ่งหลุดเขาไปในกองทพัพมา 

 ค.   เพราะพระนเรศวรตองการประกาศศักดาโดยฝาวงลอมบุกเดี่ยวเขาไป 

 ง.   เพราะควาญชางบงัคับทศิทางผิดพลาดจึงทาํใหพระนเรศวรหลุดเขาไปในกองทพัพมา 

41.    จากขอความที่วา  “พระเจาพีเ่ราจะยืนอยูใยในรมไมเลา เชิญออกมาทํายทุธหัตถีดวยกนั ให

เปนเกยีรติยศไวในแผนดินเถิด ภายหนาไปไมมีพระเจาแผนดินทีจ่ะไดยุทธหัตถีแลว”  ผูใดเปนผู

กลาว  และคาํที่ขีดเสนใตหมายถงึบุคคลใด 

 ก.   สมเด็จพระนเรศวร – พระมหาอุปราช 

 ข.   สมเด็จพระนเรศวร – พระเจาบุเรงนอง 

 ค.   สมเด็จพระนเรศวร – พระเจานันทบุเรง 

 ง.   สมเด็จพระเอกาทศรถ – เจาเมืองชามะโรง 

42.   ขอใดเปนผลสําคัญทีเ่กิดขึ้นหลงัจากสงครามยุทธหัตถีในครั้งนี ้

 ก.   พมาไมยกทพัมารุกรานไทยอกีเลย 

 ข.   พมาเวนชวงในการรุกรานไทยไปอีกนาน 

 ค.   ไทยกาวขึ้นมาเปนมหาอํานาจในภูมภิาค 

 ง.   ไทยยกทพักลับไปตีพมาคืนแลวยึดเมืองหงสาวดีไวได 

          แตในมหายาชะเวงหรือพงศาวดารของพมา ระบวุา การยทุธหตัถีคร้ังนี้ ชางทรงของสมเด็จพระ

นเรศวรบุกเขาไปในวงลอมของฝายพมา ฝายพมาก็มีการยืนชางเรียงเปนหนากระดาน มีทัง้ชางของ

พระมหาอุปราชา ชางของเจาเมืองชามะโรง ทหารฝายสมเด็จพระนเรศวรก็ระดมยิงปนใสฝายพมา  

เจาเมืองชามะโรงสั่งเปดผาหนาราหูชางของตน เพื่อไสชางเขากระทํายทุธหัตถีกับสมเด็จพระนเรศวร

เพื่อปองกันพระมหาอุปราชา แตปรากฏวาชางของเจาของชามะโรงเกิดวิ่งเขาใสชางของพระมหาอปุ

ราชาเกิดชุลมนุวุนวาย กระสุนปนลกูหนึ่งของทหารฝายสมเด็จพระนเรศวรก็ยิงถกูพระมหาอุปราชา

ส้ินพระชนม 
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43.   การที่เร่ืองราวในสงครามยุทธหัตถีในหลักฐานของฝายไทยและหลักฐานของฝายพมาไมตรงกนั   

สะทอนความสําคัญของการศึกษาประวัตศิาสตรในขอใด 

 ก.   ผูชะเปนผูเขียนประวัติศาสตร 

 ข.   หลักฐานทางประวัติศาสตรแตที่ละที่ไมเหมือนกนั 

 ค.   การศึกษาประวัติศาสตรตองอาศัยขอมูลที่หลากหลาย 

 ง.   การเรียนประวัติศาสตรเปนเรื่องที่ซับซอนเพราะหลกัฐานแตละชิน้กลาวไมเหมอืนกนั 

 

ใหนักเรียนอานบทความตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  44 – 45 
 บทความที ่ 12 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

           Christ the Redeemer  หรือ  รูปปนพระเยซูคริสต  ตั้งอยูบนยอดเขากอรโกวาด ู( Corcovado 

Mountain ) ในนครรีโอเดจาเนโร ( Rio de Janeiro ) ประเทศบราซิล ( Brazil ) ไดรับการลงคะแนนเปน 

1 ใน 7 ส่ิงมหศัจรรยของโลก ยุคใหม และถือเปนสัญญลักษณของนครรีโอเดจาเนโร และที่ยึดเหนีย่ว

ทางจิตใจของชาวคริสตในประเทศ บราซิลทั้งหมด ทั้งยังเปนแหลงทองเที่ยวยอดนยิมของเมือง 

          ขอมูลเฉพาะ  ไดแก  รูปปนสูง 30 เมตร  กวาง 38 เมตร ( วัดจากปลายแขนซาย ถึงปลาย

แขนขวา )  มนี้ําหนกั 635 ตัน  ตัง้อยูบนจุดสูงสุดของยอดเขากอรโกวาดู ( Corcovado Mountain )  ที่

ระดับความสูง 710 เมตร ในอุทยานแหงชาติทิจูคา ( Tijuca Forest National Park ) ในตําแหนงที่

สามารถมองเห็น มหานครรีโอเดอจาเนโร ( Rio de Janeiro ) ไดทั้งหมด  ถือเปนรูปปนพระเยซูคริสต

ขนาด ใหญทีสุ่ดในโลก ที่ตัง้อยูบนระดับความสงู 710 เมตร  กอสรางดวยคอนกรีตเสริมเหล็ก หุมดวย

หินสบู ( Soapstone ) เนื่องจากมีความทนทานสงู และเหมาะตอการใชงาน  การแกะสลักดําเนนิการ

โดยชางแกะชาวฝรั่งเศล นามวา  Paul Landowski  ทีมงานออกแบบโครงสรางนาํโดยวิศวกรชื่อ 

Albert Caquot   ผูออกแบบสถาปตกรรม เปนวิศวกรชาวบราซิล ชือ่วา Heitor da Silva Costa 

ในป  1850  ไดมีแนวความคิดในการกอสรางรูปปนขนาดใหญบนยอดเขากอรโกวาด ู เร่ิม

เมื่อชวงกลางป 1850  เมื่อหลวงพอ Pedro Maria ไดรับการสนับสนนุทางการเงินจาก เจาหญิง Isabel  

ใหทาํการกอสรางรูปปนทางศาสนาขนาดใหญ ทางเจาหญิงเองไมทรงเปดกวางในรูแบบการกอสราง 

แตหลวงพอ Pedro Maria กลับคิด หารูปแบบที่เหมาะสม ไมไดจนเวลาลวงเลยมากวา 39 ป  บราซิลก็

เปลี่ยนการปกครองเปนสาธารณรัฐในป  ค.ศ.  1889 
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44.   การที่เมอืงริโอเดอจาเนโรสรางรูปปน   Christ the Redeemer  สะทอนใหเห็นถึงลักษณะสําคัญ

ในขอใด 

 ก.   ผูคนนิยมงานดานประติมากรรม 

 ข.   ผูคนนับถอืคริสตศาสนาเปนสวนใหญ 

 ค.   ผูคนยอมรับพระเยซูในฐานะของพระเจา 

 ง.   ผูคนใหความสําคัญตองานดานศิลปกรรม 

45.   หากไมมรูีปปน   Christ the Redeemer แลว   ขอใดตอไปนี้กลาวไดถูกตอง 

 ก.   ผูคนในเมอืงริโอเดอจาเนโรหนัมานับถือศาสนาอื่น 

 ข.   เมืองริโอเดอจาเนโรอาจจะมีปริมาณนกัทองเทีย่วนอยลง  

  ค.   เมืองริโอเดอจาเนโรมีความสาํคัญทางเศรษฐกิจลดนอยลง 

  ง.   เมืองริโอเดอจาเนโรขาดรูปปนทางศาสนาในการเคารพและบูชา 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การกอสรางเสนทางเดยีวที่จะลําเลียงวัสดุกอสราง  และคนงานขึ้นสูยอดเขา  โดยใชรถไฟ

ผานทางรถไฟ และปจจุบัน ก็ยังคงใชสําหรับขนสงนกัทองเทีย่วขึ้นสูยอดเขา  หรืออาจใชเสนทาง

รถยนตใชเวลาเดินทางประมาณ 30 นาท ี  แลวตอดวยการเดินขึน้บันไดอีก 222 ข้ัน  ปจจุบนั

เปลี่ยนเปนบนัไดเลื่อนเรียบรอยแลว   1931  รูปปนพระเยซูคริสต แหง นครรีโอเดจาเนโร เสร็จสมบูรณ 

และมีพิธีเปดอยางเปนทางการเมื่อวนัที่ 12 ตุลาคม 1931  ใชงบประมาณในการกอสรางทัง้สิ้น 

8,750,000 บาท   ( 250,000 เหรียญสหรัฐ ) 
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ตาราง  9   คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
 

ขอที่ 
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC ขอที่ 
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

          

  1 +1 +1 +1    1 23 +1 +1 +1    1 

  2 +1 +1 +1    1 24 +1 +1 +1    1 

  3 +1 +1 +1    1 25 +1 +1 +1    1 

  4 +1 +1  +1    1 26 +1 +1 +1    1 

  5 +1 +1 +1    1 27 +1 +1 +1    1 

  6  +1 +1 +1    1 28 +1 +1 +1    1 

  7 +1 +1 +1    1 29 +1 +1  +1    1 

  8 +1 +1 +1    1 30 +1 +1 +1    1 

  9 +1 +1 +1    1 31  +1 +1 +1    1 

10 +1 +1  +1    1 32 +1 +1 +1    1 

11 +1 +1 +1    1 33 +1 +1 +1    1 

12 +1 +1 +1    1 34 +1 +1 +1    1 

13 +1  +1 +1    1 35 +1 +1 +1    1 

14 +1 +1 +1    1 36 +1 +1 +1    1 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

 +1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 +1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 
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ตาราง 10 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ขอที่ 
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC ขอที่ 
ผูเชี่ยวชาญ 

IOC 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

          

  1  +1 +1 +1    1 23 +1 +1 +1    1 

  2 +1 +1 +1    1 24 +1 0 +1    0.67 

  3 +1 +1 +1    1 25 +1 +1 +1    1 

  4 +1 +1 +1    1 26 +1 0  +1    0.67 

  5 +1 +1 +1    1 27 +1 +1 +1    1 

  6 +1  0 +1    0.67 28 +1 +1 +1    1 

  7 +1 +1 +1    1 29 +1 +1 +1    1 

  8 0 +1 +1    0.67 30 +1 +1 +1    1 

  9 +1 +1 +1    1 31 +1 +1 +1    1 

10  +1 +1 +1    1 32 +1 +1 +1    1 

11 +1 +1 +1    1 33 +1 +1 +1    1 

12 +1 +1 +1    1 34 +1 +1  +1    1 

13 +1 +1 +1    1 35 +1  +1 +1    1 

14 +1 0  +1    0.67 36 +1 0 +1    0.67 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

0 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

   0.67 

   1 

   1 

   0.67 

   1 

   1 

   1 

   0.67 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

0 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

   0.67 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   1 

   0.67 

   1 
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ภาคผนวก ข 
 - ตารางแสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบ 
  วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
 - ตารางคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวเิคราะห 
 - ตารางแสดงคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร 
  ที่ทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมทดลอง ที่ 1 และกลุมทดลองที ่2 
 - ตารางแสดงคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ทดสอบกอนเรียน  
  และหลงัเรียนของกลุมทดลองที ่1 และกลุมทดลองที่ 2 
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ตาราง 11 แสดงคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r)   ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง  

      การเรียนวิชาประวัติศาสตร 
 

ขอที่ 
คาความยากงาย 

(p) 

คาอํานาจจาํแนก 

(r) 
ขอที่ 

คาความยากงาย 

(p) 

คาอํานาจจาํแนก 

(r) 
      

  1 0.62 0.27 23 0.57 0.47 

  2 0.33 0.64 24 0.48 0.37 

  3 0.62 0.45 25 0.38 0.42 

  4 0.76 0.55 26 0.48 0.42 

  5 0.71 0.45 27 0.33 0.37 

  6 0.71 0.45 28 0.24 0.27 

  7 0.76 0.55 29 0.38 0.55 

  8 0.48 0.36 30 0.38 0.55 

  9 0.52 0.45 31 0.65 0.48 

10 0.52 0.27 32 0.34 0.26 

11 0.38 0.73 33 0.37 0.34 

12 0.29 0.36 34 0.45 0.44 

13 0.52 0.45 35 0.40 0.21 

14 0.33 0.45 36 0.42 0.23 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

0.24 

0.29 

0.29 

0.29 

0.52 

0.52 

0.43 

0.29 

 

0.27 

0.36 

0.36 

0.36 

0.45 

0.45 

0.45 

0.36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

0.42 

0.66 

0.60 

0.64 

0.50 

0.75 

0.59 

0.62 

0.57 

0.32 

0.55 

0.53 

0.58 

0.22 

0.42 

0.34 

0.51 

0.66 
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 คัดเลือกแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรขอที่มีคาความยากงาย 

(p) ระหวาง 0.20 – 0.80  ซึ่งมีความยากงายพอเหมาะ  ไมยากหรืองายจนเกินไป และคัดเลือกขอที่มี

คาอํานาจจําแนก (r)  ตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ซึ่งเปนขอที่สามารถจําแนกผูสอบได และสามารถนําไปใชใน

คร้ังตอไปได  โดยผลการคัดเลือกไดแบบทดสอบที่มีคาความยาก (P) ตั้งแต .24 – .76  และมีคา

อํานาจจําแนก (r) ตั้งแต .21 – .73 

 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  เทากับ  .91 
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ตาราง 12 แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  ระหวางกลุมทดลองที ่1 

      และกลุมทดลองที ่2 

คนที่ 
กลุมที่ 1 

D1 D² คนที ่
กลุมที่ 2 

D2 D² D1 - D2 (D1 -MD1) ² (D2 –MD2) ² Pre post pre post 
             

1 26 38 12 144 1 27 37    10 100 2 2.56 0.16 

2 21 36 15 225 2 31 40 9 81 6 21.16 0.36 

3 25 35 10 100 3 22 36 14 196 -4 0.16 19.36 

4 20 31 11 121 4 26 38 12 144 -1 0.36 5.76 

5 24 36 12 144 5 28    39 11 121 1 2.56 1.96 

6 23 34 11 121 6 25 33 8 84 3 0.36 2.56 

7 29 40 11 121 7 29 36 7 49 4 0.36 6.76 

8 24 30 6 36 8 28 35 7 49 -1 19.36 6.76 

9 26 37 11 121 9 21 34 13 169 -2 0.36 11.56 

10 24 36 12 144 10 30 36    6 36 6 2.56 12.96 

11 27 40 13 169 11 27 39 12 144 1 6.76 5.76 

12 25 35 10 100 12 26 33 7 49 3 0.16 6.76 

13 29 42 13 169 13 30 42 12 144 1 6.76 5.76 

14 26 36 10 100 14 25 32 7 49 3 0.16 6.76 

15 23 35 12 144 15 26 34 8 64 4 2.56 2.56 

16 24 33 9 81 16 29 33 4 16 5 1.96 31.36 

17 26 38 12 144 17 28 32 4 16 8 2.56 31.36 

18 20 34 14 196 18 29 35 6 36 8 12.96 12.96 

19 20 32 12 144 19 24 33 9 81 3 2.56 0.36 

20 23 35 12 144 20 25 32 7 49 5 2.56 6.76 

21 28 38 10 100 21 20 33 13 169 -3 0.16 11.56 

22 29 40 11 121 22 25 34 9 81 2 0.36 0.36 

23 26 33 7 49 23 23 36 13 169 -6 11.56 11.56 

24 24 34 10 100 24 24 33 9 81 1 0.16 0.36 

25 28 36 8 64 25 25 34 9 81 -1 5.76 0.36 

26 28 34 6 36 26 27   35 8 64 -2 19.36 2.56 

27 29 35 6 36 27 24 33 9 81 -3 19.36 0.36 

28 25 31 6 36 28 29 35 6 36 0 19.36 12.96 

29 

30 

21 

28 

34 

36 

13 

8 

169 

64 

29 

30 

25 

26 

34 

35 

9 

9 

81 

81 

4 

-1 

6.76 
5.76 

0.36 
0.36 
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ตาราง 12 (ตอ) 
 

คนที่ 
กลุมที่ 1 

D1 D² คนที่ 
กลุมที่ 2 

D2 D² D1 - D2 (D1 -MD1) ² 
(D2 –MD2) 

² 
Pre post pre post 

             

   31 30 35 5 25 31 25 34 9 81 -4 29.16 0.36 

32 24 33 9 81 32 27 34 7 49 2 1.96 6.76 

33 28 36 8 64 33 28 37 9 81 -1 5.76 0.36 

34 24 35 11 121 34 28 38 10 100 1 0.36 0.16 

35 22 36 14 196 35 29 40 11 121 3 12.96 1.96 

36 25 33 8 64 36 25 36 11 121 -3 5.76 1.96 

37 19 35 16 256 37 25 37 12 144 4 31.36 5.76 

38 22 38 16 256 38 20 32 12 144 4 31.36 5.76 

39 24 32 8 64 39 19 35 16 256 -8 5.76 40.96 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

23 

20 

23 

30 

25 

28 

24 

22 

35 

32 

34 

38 

37 

35 

33 

32 

12 

12 

11 

8 

12 

7 

9 

10 

144 

144 

121 

64 

144 

49 

81 

100 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

24 

21 

23 

25 

27 

28 

23 

25 

32 

33 

34 

37 

39 

38 

34 

36 

8 

12 

11 

12 

12 

10 

11 

11 

64 

144 

121 

144 

144 

100 

121 

121 

4 

0 

0 

-4 

0 

-3 

-2 

-1 

2.56 

2.56 

0.36 

5.76 

2.56 

11.56 

1.96 

0.16 

2.56 

5.76 

1.96 

5.76 

5.76 

0.16 

1.96 

1.96 

 

∑Χ  1164 1653 - - - 1206 1657 - - - - - 
             

Χ  24.77 35.17 - - - 25.66 35.26 - - - - - 
             

∑D  - - 489 - - - - 451 - - - - 
             

∑ 2D  - - - 5417 - - - - 4637 - - - 
             

MD - - 10.40 - - - - 9.60 - - - - 
             

Є (D1 -MD1) ² - - - - - - - - - 329.32 - 
!            

Є (D2– MD2) ² - - - - - - - - - - 309.32 
             

S.D. 2.94 2.56 2.68 56.06 -. 2.82 2.46 2.59 50.36 - - - 
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 ทดสอบสมมุติฐานขอที่ 1 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 

กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตรแตกตางกัน   โดยใช  

t-test for Independent  Sample 

  กลุมทดลองที ่1 

   การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม   

    N1      = 40 

    ∑Χ1     = 1164 

    ∑Χ 2     = 1653 

    1Χ      =  24.77 

    2Χ      =  35.17 

    ∑ 1D     = 489 

    MD1    = 10.40  

    ( )∑ − 2
11 MDD   = 329.32 

    
21 MDMDS −    = .80 

    

 

กลุมทดลองที ่2 

การจัดการเรียนรูแบบ  4   MAT   

    N2      = 47 

    ∑Χ1     = 1206 

    ∑Χ 2     = 1657 

    1Χ      =  25.66 

    2Χ      =  35.26 

    ∑ 2D     = 451 

    MD2    = 9.60  

    ( )∑ − 2
22 MDD  = 309.32 

    
21 MDMDS −    = .80 
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 ทดสอบสมมุติฐานขอที่  2 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปน

กลุม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยใช t-test for 

dependent sample 

  จากสูตร 
( )( )
1

22

−

−
=

∑∑
∑

N
DDN

D
t  

 

  เมื่อ  N    = 47 

    ∑D   = 489 

    ∑ 2D   = 5417 

    ∑ 2)( D  = 239121 

 

     t   =  
( )

147
239121()5417)(47

489

−
−

 

      

     t   =  
( )

46
239121()254599

489
−

 

 

     t   =  
( )

46
15478
489  

 

     t   =  
48.336

489  

 

     t   =  
18.34
489

 

 

     t   =   26.66 
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 ทดสอบสมมุติฐานขอที่ 3  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT  มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาประวัติศาสตร  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  โดยใช  t-test for Dependent Sample 

  จากสูตร  t   =  
( )( )
1

22

−

− ∑∑
∑

N
DDN

D
 

 

  เมื่อ   N   = 47 

     ∑D   = 451 

     ∑ 2D   = 4637 

     ∑ 2)( D  = 203401 

 

     t    =  
( )

147
203401()451)(47

451

−
−

 

 

     t    =  
( )

46
203401()217939

451
−

 

 

     t    =  
( )

46
14532
451  

 

     t    =  
04.316

451  

 

     t    =  
17.78
451

 

 

     t    =   25.37 
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ตาราง 13 แสดงคาอํานาจจาํแนก  (r)  ของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ขอที่ คาอํานาจจาํแนก (r) ขอที่ คาอํานาจจาํแนก (r) 

    

1 0.47 23 0.36 

2 0.39 24 0.42 

3 0.45 25 0.24 

4 0.58 26 0.27 

5 0.37 27 0.34 

6 0.51 28 0.39 

7 0.49 29 0.43 

8 0.25 30 0.47 

9 0.51 31 0.40 

10 0.63 32 0.47 

11 0.29 33 0.29 

12 0.33 34 0.25 

13 0.40 35 0.39 

14 0.29 36 0.43 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

0.23 

0.36 

0.49 

0.28 

0.33 

0.44 

0.58 

0.40 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

0.36 

0.33 

0.25 

0.42 

0.64 

0.37 

0.26 

0.45 

0.35 
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 คัดเลือกแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ขอที่มีคาอํานาจจําแนก  (r) ตั้งแต 

0.20 ข้ึนไป ซึ่งเปนขอที่สามารถจําแนกผูสอบได  และสามารถนําไปใชคร้ังตอไปได  โดยผลการ

คัดเลือกไดแบบทดสอบที่มีคาอํานาจจําแนก (r) ตั้งแต .23 – .64  

 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ = .89 
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ตาราง 14 แสดงคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห ระหวางกลุมทดลองที่ 1  

      และกลุมทดลองที่  2 

คนที่ 

(N) 

กลุมที่ 1 
D1 D² 

คนที ่

(N) 

กลุมที่ 2 
D2 D² D1 - D2 (D1 -MD1) ² (D2 –MD2) ² Pre post pre post 

             

1 22 33 11 121 1 22 31 9 81 2 0.00 3.35 

2 25 36 11 121 2 21 32 11 121 0 0.00 0.03 

3 21 32 11 121   3 23 33 10 100 1 0.00 0.69 

4 25 35 10 100 4 19 30 11 121 -1 1.08 0.03 

5 27 38 11 100 5 20 31 11 121 0 0.00 0.03 

6 25 35 10 100    6 23 33 10 100 0 1.08 0.69 

7 23 34 11 121 7 25 38 13 169 -2 0.00 4.71 

8 26 36 10 100 8 22 31 9 81 1 1.08 3.35 

9 21 33 12 144 9 18 29 11 121 1 0.92 0.03 

10 25 37 12 144 10 23 34 11 121 1 0.92 0.03 

11 22 34 12 144 11 26 39 13 169 -1 0.92 4.71 

12 26 36 10 100 12 21 32 11 121 -1 1.08 0.03 

13 24 35 11 121   13 25 37 12 144 -1 0.00 1.37 

14 25 37 12 144 14 24 35 11 121 1 0.92 0.03 

15 26 38 12 144 15 23 33 10 100 2 0.92 0.69 

16 22 34 12 144 16 22 33 11 121 1 0.92 0.03 

17 25 34 9 81 17 26 36 10 100 -1 4.16 0.69 

18 21 33 12 144 18 20 30 10 100 2 0.92 0.69 

19 20 32 12 144 19 23 32 9 81 3 0.92 3.35 

20 25 35 10 100 20 21 31 10 100 0 1.08 0.69 

21 22 33 11 121 21 25 37 12 144 -1 0.00 1.37 

22 23 32 9 81 22 27 38 11 121 -2 4.16 0.03 

23 24 34 10 100 23 26 36 10 100 0 1.08 0.69 

24 21 31 10 100 24 24 35 11 121 -1 1.08 0.03 

25 25 34 9 81 25 26 36 10 100 -1 4.16 0.69 

26 

27 

27 

24 

36 

35 

9 

11 

81 

121 

26 

27 

24 

27 

33 

38 

9 

11 

81 

121 

0 

0 

4.16 

0.00 

3.35 

0.03 

28 24 34 10 100 28 25 34 9 81 1 1.08 3.35 

29 25 36 11 121 29 21 31 10 100 1 0.00 0.69 

30 22 33 11 121 30 26 36 10 100 1 0.00 0.69 
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ตาราง 14 (ตอ) 
 

คนที่ 
กลุมที่ 1 

D1 D² คนที ่
กลุมที่ 2 

D2 D² D1 - D2 (D1 -MD1) ² (D2 –MD2) ² Pre post pre post 
             

31 21 34 13 169 31 27 37 10 100 3 3.84 0.69 

32 25 37 12 144 32 24 37 13 169 -1 0.92 4.71 

33 26 38 12 144 33 28 39 11 121 1 0.92 0.03 

34 24 34 10 100 34 24 36 12 144 -2 1.08 1.37 

35 28 38 10 100 35 22 31 9 81 1 1.08 3.35 

36 26 36 10 100 36 25 33 8 64 2 1.08 8.01 

37 23 35 12 144 37 20 29 9 81 3 0.92 3.35 

38 22 34 12 144 38 22 33 11 121 1 0.92 0.03 

39 19 32 13 169 39 23 35 12 144 1 3.84 1.37 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

24 

21 

23 

25 

25 

27 

22 

21 

33 

32 

34 

37 

36 

38 

36 

35 

9 

11 

11 

12 

11 

11 

14 

14 

81 

121 

121 

144 

121 

121 

196 

196 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

21 

19 

25 

25 

22 

27 

22 

21 

33 

32 

38 

36 

33 

37 

36 

35 

12 

13 

13 

11 

11 

10 

14 

14 

144 

169 

169 

121 

121 

100 

144 

144 

-3 

-2 

-2 

1 

0 

1 

0 

0 

4.16 

0.00 

0.00 

0.92 

0.00 

0.00 

8.76 

8.76 

1.37 

4.71 

4.71 

0.03 

0.03 

0.69 

10.05 

10.05 
             

∑Χ  1115 1634 - - - 1095 1604 - - - - - 
             

Χ  23.72 34.77 - - - 23.30 34.13 - - - - - 
             

∑D  - - 519 - - - - 509 - - - - 
             

∑ 2D  - - - 5801 - - - - 5603 - - - 
             

MD - - 11.04 - - - - 10.83 - - - - 
             

Є (D1 -MD1) ² - - - - - - - - - 69.92 - 
            

Є (D2 –MD2) ² - - - - - - - - - - 90.64 
             

S.D. 2.12 1.88 1.23 27.71 - 2.46 2.76 1.40 31.28 - - - 
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 ทดสอบสมมุติฐานขอที่ 4 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม  

กับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน โดยใช t-test for 

Independent Sample 

  กลุมทดลองที ่1 

   การจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม   

    N1      = 47 

    ∑Χ1     = 1115 

    ∑Χ 2     = 1634 

    1Χ      =  23.72 

    2Χ       =  34.77 

    ∑ 1D     = 519 

    MD1    = 11.04  

    ( )∑ − 2
11 MDD  = 69.92 

    
21 MDMDS −    = .21 

 

  กลุมทดลองที ่2 

   การจัดการเรียนรูแบบ  4 MAT 

    N2      = 47 

    ∑Χ1     = 1095 

    ∑Χ 2     = 1604 

    1Χ      =  23.30 

    2Χ      =  34.13 

    ∑ 2D     = 509  

    MD2    = 10.83 

    ( )∑ − 2
22 MDD  = 90.64 

    
21 MDMDS −    = .21 

 

 ทดสอบสมมุตฐิานขอที่  5 นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรู 

เปนกลุม มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียน  โดยใช t-test for Dependent 

Sample 
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  จากสูตร t   =  
( )( )
1

22

−

− ∑∑
∑

N
DDN

D
 

 

 

  เมื่อ   n   = 47 

    ∑D   = 519 

    ∑ 2D   = 5801 

    ∑ 2)( D  = 269361 

    t    =  ( )
147

269361()5801)(47
519

−
−

 

 

    t    =  
( )

46
269361()272647

519
−

 

 

    t    =  
( )

46
3286
519  

 

    t    =  
68.74

519  

 

    t    =  
8.64
519

 

 

    t    = 60.06 

 

 ทดสอบสมมุติฐานขอที่ 6 นกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหหลังเรียนสงูกวากอนเรียน โดยใช  t - test  for  Dependent  Sample 
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  จากสูตร t     =  
( )( )
1

22

−

− ∑∑
∑

N
DDN

D
 

 

 

  เมื่อ   n     = 47 

     ∑D    = 509 

     ∑ 2D    = 5603 

     ∑ 2)( D   = 259081 

 

     t     =  
( )

147
259081()5603)(47

509

−
−

 

 

     t     =  ( )
46

259081()263341
509
−

 

 

     t     =  
( )

46
4260
509  

 

    t      =  
82.96

509  

 

    t      =  
9.84
509

 

 

    t      =  51.73 
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ภาคผนวก ค 
     - แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม 
     - แผนการจัดการเรียนรูแบบ  4  MAT 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



193 
 

 
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 (แผนการจัดการเรยีนรูแบบสืบสอบแสวงหาความรูเปนกลุม) 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวฒันธรรม 

 

สาระที ่  4   ประวัติศาสตร         ระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่  6 

หนวยการเรียนรูที่   2   พัฒนาการของบานเมืองกอนการสถาปนาอาณาจักรสุโขทยั 

แผนการจัดการเรียนรูที่   1   เร่ือง   แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย         เวลา   3   คาบ 

 

มาตรฐานการเรียนรู 

 ส 4.3   :   เขาใจความเปนมาของชาติไทย  วฒันธรรม  ภูมิปญญาไทย  มีความรัก   ความ

ภูมิใจ   และธาํรงความเปนไทย 

 

ตัวชี้วัด 

 ม. 4 – 6 / 1   วิเคราะหประเด็นสําคัญของประวัติศาสตรไทย 

 

สาระสําคัญ 

 ชนชาติไทยเปนชนชาติเกาแก  สืบทอดอารยธรรมอยางตอเนื่องมาเปนเวลานานมากกวา  

2,000  ป  นักประวัติศาสตร   นักโบราณคดี   นักภาษาศาสตร   นักมานุษยวิทยาทั้งชาวไทยและชาว

ตางประเทศจงึ  พยายามคนควาหาหลักฐาน  เพื่ออธิบายความเปนมาของชนชาติไทยกอนการตั้งถิ่น

ฐานในประเทศไทย 

 

สาระการเรียนรู 

1. แนวความคิดถิ่นเดิมของชนชาติไทย 

2. การตั้งถิน่ฐานของชนชาติไทยในประเทศไทย 
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จุดประสงคการเรียนรู 

     ดานความรูความเขาใจ  (K) 

1. วิเคราะหถิน่ฐานเดิมของชนชาติไทยได 
2. อธิบายการตั้งถิ่นฐานของชนชาติไทยในประเทศไทยได 

ดานทักษะและกระบวนการ  (P) 

3. เกิดทักษะการคิดวิเคราะห 
4. ใชกระบวนการกลุมในการทาํงานรวมกับผูอ่ืนได 
5. สรุปบทเรียนไดอยางถกูตองโดยใชวิธกีารทางประวัติศาสตร 

     ดานคุณธรรมจริยธรรม  (A) 

6. มีสวนรวมในการทํางานกลุม 

7. ความเชื่อมัน่ในตนเองและกลาแสดงออก 

8. รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายและสงงานตรงตอเวลา 

 

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

1. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
2. ความสามารถในการสื่อสาร 
3. ความสามารถในการแกปญหา 

4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต 

 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 

1. มีวินยั 

2. ใฝเรียนรู 
3. มุงมัน่ในการทาํงาน 
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กระบวนการจัดการเรยีนรู 

 

กิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงการเรียนรู 

ขั้นที่  1   ขัน้เสนอสถานการณทีเ่ปนปญหา 

1. ใหนักเรียนจัดกลุม  กลุมละ  4  คน  โดยแตละกลุมประกอบ

ไปดวยสมาชกิที่มีความสามารถในระดับตางกนั  คือ  ความสามารถ

สูง  ปานกลาง  ต่ํา  โดยจัดนกัเรียนเปนกลุม  1:2:1  มีการกําหนด

บทบาทของกลุมและการหมุนเวียนบทบาทหนาทีเ่พื่อที่สมาชิกภายใน

แตละกลุมจะไดทําหนาทีท่ี่ตนเองไดรับผิดชอบ 

2. ครูนําเสนอ  Power  Point  เร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของ

ชนชาติไทย 

3. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถึงแนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของ
ชนชาติไทย 

4. นักเรียนสังเกตและชวยกนัตั้งปญหาเกี่ยวกับแนวคิดเรื่องถิ่น
กําเนิดของชนชาติไทย  เชน  คนไทยมีถิน่กาํเนิดดั้งเดิมมาจากไหน  

เพราะเหตุใดนักเรียนจงึคิดเชนนั้น , แนวคิดเกี่ยวกับถิน่กําเนิดของชน

ชาติไทยแนวคดิใดที่มีความเปนไปไดมากที่สุด  และแนวคิดใดที่มี

ความเปนไปไดนอยที่สุด (ครูจดคําถามและวิธีการหาคําตอบของ

นักเรียนบนกระดาน)  ซึง่ครูตองเนนใหนักเรียนทาํการศึกษาประเดน็

หลักคือ แนวคดิเรื่องถิ่นกําเนดิของชนชาติไทย 

  -  Power  point  เร่ือง  

แนวคิดเรื่องถิน่กําเนิดของชน

ชาติไทย 

ขั้นที่  2  ขั้นพิจารณาปญหา 

      -   ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกนัพิจารณาปญหาที่เสนอ  และ

ศึกษาใบความรูที่  1 เร่ือง  “แนวคิดเรื่องถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทย”   

  -  ใบความรูที่  1 :  แนวคดิ

เร่ืองถิ่นกําเนิดของชนชาติ

ไทย 
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ขั้นที่  3  ขั้นวางแผน 

      -   นกัเรียนแตละกลุมรวมกนัคิดวางแผนขั้นตอนการสืบคนขอมูล

ในการศึกษาคนควาตามใบงานที่  1  :  ยอนเวลาหาอดีต  โดยการ

กําหนดหนาทีข่องสมาชิกในกลุม  และมอบหมายการทาํงาน 

 -  ใบงานที ่ 1  :  ยอนเวลา

หาอดีต 

ขั้นที่  4  ลงมือปฏิบัติ 

      -   สมาชิกแตละคนในกลุมคนควาหาความรูตามที่ไดรับ

มอบหมาย  จากแหลงเรียนรู  คือ  ใบความรู , หนังสือเรียน , Internet  

และการโทรศพัทถามผูเชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตร  (ครูสอบถาม

ลวงหนาวานกัเรียนคนใดมีผูปกครองหรือญาติที่มีความรูและความ

เชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตรบาง  และขอเบอรโทรศัพท  และครู

ติดตอบุคคลเหลานี้กอนที่จะทําการเรียนการสอนเรื่องนี้วาจะให

นักเรยีนโทรศัพทไปสอบถามขอมูลเกี่ยวกบัแนวคิดเรื่องถิ่นกาํเนิดของ

ชนชาติไทย) 

   -  ใบงานที ่ 1  :  ยอนเวลา

หาอดีต 

   -  ใบความรูที่  1 เร่ือง  

แนวคิดเรื่องถิน่กําเนิดของชน

ชาติไทย 

   -  Internet 

   -  โทรศัพทสําหรับติดตอ

ผูเชี่ยวชาญทางดาน

ประวัติศาสตร 

   -  เอกสารประกอบการ

เรียนการสอนรายวิชา

ประวัติศาสตรไทย 

ขั้นที่  5  ขั้นรวบรวม  วิเคราะหขอมลู  และเสนอผลงาน 

   1.  สมาชิกในกลุมรวมกนัวิเคราะหความนาเชื่อถือของขอมูลที่

สมาชิกแตละคนไปรวบรวมมา 

   2.  นักเรียนรวมกันสรุปใจความสาํคัญทีไ่ดจากการสืบคนตามใบ

งานที ่ 1  ยอนเวลาหาอดีต 

   3.  นักเรียนเสนอผลงานทีต่นเองไดศึกษารวมกนั  อภิปรายสรุปเปน

ความคิดของกลุม  และบันทึกในใบงานที ่ 1  ยอนเวลาหาอดีต 

   4.  แตละกลุมสงตัวแทนนาํเสนอผลการศึกษาหนาชั้นเรียน  พรอม

ทั้งใหนกัเรียนในชั้นเรียนไดรวมกนัวิเคราะห  วาไดเรียนรูอะไรและรูได

อยางไร 

   -  ใบงานที ่ 1  :  ยอนเวลา

หาอดีต 

   -  แบบบนัทกึการสังเกต

กระบวนการกลุม 
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ขั้นที่  6  ขั้นทบทวนและเชื่อมโยงปญหาใหม 

   1.  ครูและนกัเรียนรวมกนัวิเคราะหและอภิปรายเรื่อง  แนวคิดเรื่อง

ถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทยรวมกัน   

   2.  กลุมที่การศึกษาไมสามารถบรรลุวัตถุประสงคจะตองหาสาเหตุ  

ขอบกพรอง  วธิีการแกไข  และยอนกลับไปทํากิจกรรมขอ  3 – 5  ใหม 

   3.  กลุมที่ทาํกิจกรรมบรรลุจุดมุงหมายตามขั้นตอนการดําเนนิงาน

แลว  รวมกนัสรุปความรูที่ไดในแผนที่ความคิด  และรวมกันนําความรู

ไปขยายตอเชือ่มโยงความรูอ่ืนๆที่เกีย่วของ เชน ชาติพนัธุที่มี

วัฒนธรรมรวมกับคนไทย โดยที่ครูคอยเสริมในสวนที่ขาดตกบกพรอง  

พรอมทัง้ประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนลง

ในบันทึกการจัดการเรียนรู 

 

   -  Power  point  เร่ือง  

แนวคิดเรื่องถิน่กําเนิดของชน

ชาติไทย 

 

แหลงเรยีนรู 

1. เอกสารประกอบการสอนวชิา  ประวัติศาสตร  1   

2. ใบความรูที ่ 1 เร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

3. ใบงานที ่ 1  :  ยอนเวลาหาอดีต 

4. Power  point  เร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

5. แบบบันทกึการสังเกตกระบวนการกลุม 

6. โทรศัพทสําหรับติดตอผูเชี่ยวชาญดานประวัติศาสตร 
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การวัดและประเมินผล 

 

จุดประสงคการเรียนรู วิธีวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและ

ประเมินผล 

เกณฑการวัดและ

ประเมินผล 

ดานความรู 

ความเขาใจ (K) 

1. วิเคราะหถิ่นฐาน

เดิมของชนชาติ

ไทย 

2.  อธบิายการตั้ง

ถิ่นฐานของชน

ชาติไทยใน

ประเทศไทยได 

 

 

- การตรวจใบ

งาน 

- การบันทึก

พฤติกรรม

ผูเรียน 

 

 

 

- ใบงานที่  1  :  

แนวคิดเรื่องถิ่น

กําเนิดของชน

ชาติไทย 

- แบบบันทึกการ

สังเกต

กระบวนการ

กลุม 

 

 

- นักเรียนมี

ความสามารถ

ในการคิด

วิเคราะหขอมูล

อยูในระดับ  ดี  

ผานเกณฑ 

- นักเรียนให

ความรวมมืออยู

ในระดับ  ด ี 

ผานเกณฑ 

ดานทักษะและ

กระบวนการ  (P) 

1. เกิดทักษะการคิด

วิเคราะห 

2. ใชกระบวนการ

กลุมในการ

ทํางานรวมกับ

ผูอื่นได 

3. สรุปบทเรียนได

ถูกตองโดยใช

วิธีการทาง

ประวัติศาสตร 

 

 

 

- การตรวจใบ

งาน 

- การบันทึก

พฤติกรรม

ผูเรียน 

 

 

 

- ใบงานที่  1  :  

แนวคิดเรื่องถิ่น

กําเนิดของชน

ชาติไทย 

- แบบบันทึกการ

สังเกต

กระบวนการ

กลุม 

 

 

 

- นักเรียนมี

ความสามารถ

ในการคิด

วิเคราะหขอมูล

อยูในระดับ  ดี  

ผานเกณฑ 

- นักเรียนให

ความรวมมืออยู

ในระดับ  ด ี 

ผานเกณฑ 
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ดานคุณธรรมจริยธรรม  

(A) 

1. มีสวนรวมในการ

ทํางานกลุม 

2. ความเชื่อมั่นใน

ตนเองและกลา

แสดงออก 

3. รับผิดชอบตอ

งานที่ไดรับ

มอบหมายและ

สงงานตรงเวลา 

 

 

- การบันทึก

พฤติกรรม

ผูเรียน 

- การสังเกต

พฤติกรรมการ

เรียนและการ

สงงาน 

 

 

- แบบบันทึกการ

สังเกต

กระบวนการ

กลุม 

 

 

- นักเรียนให

ความรวมมืออยู

ในระดับ  ด ี 

ผานเกณฑ 
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ใบความรูที่  1 

แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

 

 แนวคิดเรื่องถิน่กําเนิดของชนชาติไทยยงัเปนประเด็นทีน่ักวชิาการหลายๆคนใหความสนใจ

เสนอประเด็นตางๆ  อยางกวางขวาง  ซึ่งแตละแนวคิดทีน่ําเสนอไดมีหลักฐานและขอมูลสนับสนนุเพื่อ

ความนาเชื่อถอื  แตในปจจุบันยงัหาขอยตุิไมไดวาแนวคิดใดเปนแนวคิดที่นาเชื่อถือมากที่สุด  โดย

แนวคิดเกี่ยวกบัถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทยสามารถจาํแนกออกเปน  5  แนวคิด  ดงันี ้

 แนวคิดที ่ 1   บริเวณเทือกเขาอัลไตในมองโกเลยี  ทางตอนเหนือของประเทศจีน 

 ผูเสนอแนวคิดนี้คือ  ดร.วิลเลียม  คริฟตัน  ดอดด  มิชชันนารีชาวอเมรกิัน  โดยปรากฎใน

หนงัสือทีม่ีชื่อวา  The  Tai  Race  :  The  Elder  Brother  of  the  Chinese  โดยไดขอสรุปวา  ไทย

สืบเชื้อสายจากมองโกล  และเปนชนชาติเกาแกกวาจนีและฮิบรู  ชนชาติไทเคยอาศัยอยูแถบลุม

แมน้ําฮวงโห  ตอมาถูกชนชาติจีนมาปะทะจึงตองถอยรนไปในหลายทิศทาง  ซึง่สวนมากไดถอยลงไป

ยังแมน้ําแยงซแีละมณฑลยนูนานและตัง้อาณาจักรนานเจา  และยังพบวาในบริเวณนี้มีชนชาตทิี่พูด

ภาษาไทยอยูมาก  นักวชิาการไทยที่สนบัสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  ขุนวิจิตรมาตรา  ซึง่ไดสนบัสนุน

แนวความคิดนี้ลงในหนังสือ  หลกัไทย  แตในปจจุบันแนวความคิดนีไ้มเปนทีย่อมรับในวงวิชาการ  

เนื่องจาก  ขาดหลักฐานสนบัสนุน  และทีสํ่าคัญการอพยพผานมาทางใตโดยผานทะเลทรายโกบ ี ซึ่ง

อยูหางไกลและมีสภาพอากศที่หนาวเยน็มากจงึอาจเปนเรื่องที่เปนไปไมได 

 แนวคิดที ่  2   บริเวณมณฑลเสฉวน  ลุมแมน้ําแยงซีเกียง  ในตอนกลางแลวอพยพลงมาทาง

ตอนใตของประเทศจนีเรื่อยลงมาสูแหลมอินโดจีน 

 ผูเสนอแนวคิด  คือ  แตเรียง  เดอคูเปอรลา  คงปรี  ชาวฝรั่งเศส  ผูเชีย่วชาญทาง

ภาษาศาสตรของอินโดจนี  แสดงความเหน็วา  คนไทยอาศัยอยูในประเทศจีนมากอน  ตอมาเมื่อถกู

ชาวจนีรุกรานจึงถอยรนลงมาทางใตเร่ือยๆ  จนถงึดินแดนสุวรรณภูมิกลายเปนตนกาํเนิดของบรรพ

บุรุษของไทย  ลาว  นกัวิชาการไทยที่สนับสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอกรม

พระยาดาํรงราชานุภาพ  พระยาอนมุานราชธน  หลวงวจิิตรวาทการ  ในปจจุบันแนวคิดนี้ยงัเปนที่

ยอมรับกันอยูบางแตเฉพาะนักวชิาการในกลุม  และนักวิชาการเหลานี้ไดพยายามหาหลักฐานเพิม่เติม

เพื่อใหแนวคิดนี้เกิดความนาเชื่อถือมากยิ่งขึ้น 
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 แนวคิดที ่ 3  กระจายทั่วไปทางตอนใตของประเทศจนีตอนเหนือของภมูิภาคเอเชีย

ตะวันออกเฉียงใต  และบริเวณแควนอัสสัมในประเทศอนิเดีย 

 ผูเสนอทฤษฎนีี้  คือ  อารชิบัล  อาร  โคคอัูนท  ชาวองักฤษ  เขียนหนังสือช่ือ  Chryse  ซึ่งเลา

เร่ืองการเดนิทางสาํรวจดินแดนบริเวณดังกลาว  และเขยีนรายงานไววา  พบคนเชื้อชาติไทยในแถบนี้  

แนวคิดนี้สรุปวาคนไทยเปนชาติที่อพยพจากถิน่อื่นกอนที่จะเขามาตัง้ถิ่นฐานในบริเวณที่ราบลุมแมน้ํา

เจาพระยา  โดยอพยพมาจากทางเหนือมาทางใต  นักวิชาการไทยที่สนบัสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  

พระยาประชากิจกรจักร   ศาสตราจารยหมอมเจา  สุภัทรดิศ  ดิสกุล   ศาสตราจารยขจร  สุขพานิช   

จิตร  ภูมิศักดิ์  ตามแนวความคิดนี้เปนที่ยอมรับคอนขางสูงจากนักภาษาศาสตรและนักประวัติศาสตร  

ทั้งนี้เพราะอาศัยหลักฐานทัง้ทางนิรุกติศาสตร  ภาษาศาสตร  มานษุยวิทยา  แลวสรุปไดวาคนไทยเปน

ชาติที่อพยพจากถิน่อื่นมากอนที่จะเขามาตั้งถิ่นฐานในที่ราบลุมแมน้าํเจาพระยา  โดยนักวิชาการที่

สนับสนนุแนวคิดนี้แตละคนจะมีความแตกตางกันออกไปในรายละเอียด 

 แนวคิดที ่  4   ประเทศไทยปจจุบัน 

 แนวคิดนี้เปนแนวคิดที่คอนขางใหม  ผูที่เสนอ  คือ  พอล  เบนิดิดท  นักภาษาศาสตรและนัก

มานษุยวิทยาชาวอเมรกิา  การศึกษาคนควาตามแนวคิดนี้เขาใชหลกัฐานทางภาษาศาสตรเปนหลักใน

การสนับสนุน  โดยไดใหความเหน็วาภาษาไทยเปนตระกลูหนึง่ของชนชาติในเอเชยี  จัดอยูในตระกลู

ออสตริคหรือออสโตรนีเชียน  ที่อาศัยในบริเวณนี้มากอน  ตอมาถกูพวกมอญ  เขมร  และอินเดีย  เขา

รุกราน  ทาํใหตองอพยพขึ้นไปอยูทางตอนใตของประเทศจีน  ตอมาเมือ่ถูกจีนรุกรานอีกจึงตองถอยรน

กลับลงมาอีกครั้ง  นักวชิาการไทยที่สนับสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  ศาสตราจารยนายแพทยสุด  แสง

วิเชียร  ศาสตราจารยชนิ  อยูดี  ศาสตราจารยพิเศษศรีศกัร  วัลลิโภดม  นายสุจิตต  วงษเทศ  เปนตน  

แนวคิดนี้ใชหลักฐานทางโบราณคดีที่แสดงใหเห็นถึงความตอเนื่องทางวัฒนธรรมทัง้การศึกษา

เปรียบเทยีบลกัษณะโครงกระดูกมนษุยที่ขุดพบในดินแดนประเทศไทยสนับสนนุ  ดังนั้น  ตาม

แนวความคิดนี้จึงสรุปไดวาบรรพบุรุษของคนไทยอยูในดินแดนประเทศไทยมาโดยตลอด 

 แนวคิดที ่  5  บริเวณภาคตะวันออกเฉียงเหนือของประเทศไทยหรืออินโดจีน  หรือบริเวณ

คาบสมุทรมลายู และคอยๆ  กระจายไปทางตะวันตก  และทางใตของอินโดจีนและทางใตของจีน 

 กลุมนี้ศึกษาประวัติความเปนมาของคนไทยดวยวิธีทางวทิยาศาสตรบนรากฐานของวิชา

พันธุศาสตร  คือการศึกษาความถี่ของยนีและหมูเลือด  และการศึกษาเรื่องฮีโมโกลบินอี  ผูที่เสนอ
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ทฤษฎนีี้  คือ  นายแพทยสมศักดิ์  พนัธุสมบุญ  และศาสตราจารย นายแพทยประเวศ  วะส ี แนวคดิ

ดังกลาวคอนขางใหมมากดวยการใชหลักฐานทางดานพันธุศาสตรในการสสุมตัวอยางกลุมเลือดของ

คนไทยกับคนอินโดนีเซยีในปจจุบัน  ปรากฎผลวามีลักษณะคลายคลงึกนัมากกวาจนีทางเหนือ  

แนวคิดนี้เร่ิมเปนที่สนใจในวงวิชาการไทยอยางกวางขวาง  และไดมกีารนาํเอาแนวคิดดังกลาวไปขยาย

ผลของการศึกษาเพิ่มข้ึนดวยการศึกษาวจัิยเกี่ยวกับฮีโมโกลบินอ ี ซึง่ไดขอสรุปวา  ฮโีมโกลบนิอี  พบ

มากในผูคนในแถบเอเชยีอาคเนย  คือ  ไทย  ลาว  พมา  มอญ  และอนๆ  สําหรับประเทศไทยผูคนทาง

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือมฮีีโมโกลบนิอีมากที่สุด  ซึง่ไมมีในคนจนีเลย 

 

เอกสารอางอิง 

ปณฉัตร  หมอยาดี  และคณะ.  (2555).  เอกสารการสอนชุดวิชา  ประวัติศาสตรไทย.  พิมพคร้ังที่ 2.  

กรุงเทพฯ: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.  
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ใบงานที่  1 

ยอนเวลาหาอดีต 

 

สมาชกิในกลุม 

..............................................................  (หัวหนากลุม)   

..............................................................  (ผูจดบันทกึ) 

..............................................................  (ผูรวบรวมขอมูล)   

..............................................................  (ผูรวบรวมขอมูล) 

...............................................................  (ผูนาํเสนอ) 

 

หมายเหต ุ :  นักเรียนสามารถเพิม่เติมหนาที่หรือจํานวนคนไดตามความเหมาะสม 

 

 คําชี้แจง  :  ใหนกัเรียนแตละกลุมกาํหนดบทบาทหนาทีข่องสมาชิกแตละคน   เพื่อศึกษา   

รวบรวม  และรวมกันวิเคราะหขอมูลทีห่ามาได   ซึ่งเปนประเด็นทีก่ลุมของตนไดกําหนดไวที่เกี่ยวของ

กับ  แนวคิดเรือ่งถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

 

ขอสงสัยที่เกี่ยวของกับแนวคิดเรื่องถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทย   : 

…………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………

……........ 

1.   ส่ิงที่นกัเรยีนจะสืบคน 2.   วิธกีารสืบคนขอมูล   หรือแหลงของขอมูล 

.............................................................................. 

..............................................................................

.............................................................................. 

.............................................................................. 

............................................................................ 

.........................................................................

......................................................................... 

.........................................................................

......................................................................... 

...................................................................... 
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3.   สรุปผลการสืบคนขอมูล: 

……………………………………………………................................................................................... 

…………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………......................................................................................................... 

…………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………..................................................................................................... 

…………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………..................................................................................................... 

…………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………..................................................................................................... 

 

คําถามทายกจิกรรม 

1.   นกัเรียนคดิวาแนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทยแนวคิดใด  ทีม่ีหลักฐานมาสนับสนนุมากที่สุด  ให

อภิปรายพรอมยกเหตุผลข้ึนมาประกอบ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

2.   นกัเรียนคดิวาแนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทยแนวคิดใด  ทีม่ีหลักฐานมาสนับสนนุนอยที่สุด  ให

อภิปรายพรอมยกเหตุผลข้ึนมาประกอบ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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3.   ใหนักเรียนนาํเสนอมา  1  แนวคิดที่เกีย่วกับถิ่นกําเนดิของชนชาติไทย  นอกเหนอืจากที่ไดศึกษาไป   

พรอมเสนอเหตุผลและหลักฐานใหชัดเจน 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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แบบบันทึกการสังเกตกระบวนการกลุม 

ชื่อกลุม    __________________________________ 

สมาชกิ  1.  _________________________ 2.  _________________________ 

  3.  _________________________ 4.  _________________________ 

  5.  _________________________ 

คําชี้แจง   เขยีนเครื่องหมาย / ลงในชองที่ตองการ 

 

ขอคิดเห็น 

ดีมาก 

(4) 

ดี 

(3) 

ปาน

กลาง 

(2) 

ควร

ปรับปรุง 

(1) 

1. นกัเรียนจัดกลุมอยางรวดเร็วและไมสงเสียงดัง     

2. นกัเรียนนัง่ทํางานในกลุมไมเดินไปมา     

3. นกัเรียนพูดจาคุยกนัเฉพาะในกลุม     

4. นกัเรียนตรวจสอบความเขาใจกับเพื่อนๆในกลุม 

ใหเขาใจตรงกนัทกุคน 

    

5. นกัเรียนตอบคําถามเพื่อนๆทุกคน     

6. นกัเรียนอธบิายใหเพื่อนสมาชิกทุกคนฟง     

7. นกัเรียนชวยเหลือเพื่อนเปนพิเศษ เมื่อรูวาเพื่อนมี

ปญหา 

    

8. นกัเรียนถามครูก็ตอเมื่อสมาชิกในกลุมทุกคนไม

เขาใจและทาํไมได 

    

9. นกัเรียนทาํงานเสร็จและถูกตองภายในเวลาที่

กําหนด 

    

10. วนันี้สมาชิกในกลุมใหความรวมมือทุกคน     

 

.............................................................                                

(ผูสังเกต  :  นําโชค  อุนเวียง) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  1  (แผนการจัดการเรยีนรูแบบ  4  MAT) 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวฒันธรรม 

 

สาระที ่  4   ประวัติศาสตร         ระดับช้ันมธัยมศึกษาปที ่  6 

หนวยการเรียนรูที่   2   พัฒนาการของบานเมืองกอนการสถาปนาอาณาจักรสุโขทยั 

แผนการจัดการเรียนรูที่   1   เร่ือง   แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย         เวลา   3   คาบ 

  

มาตรฐานการเรียนรู 

 ส 4.3   :   เขาใจความเปนมาของชาติไทย  วฒันธรรม  ภูมปิญญาไทย  มีความรัก   ความ

ภูมิใจ   และธาํรงความเปนไทย 

 

ตัวชี้วัด 

 ม. 4 – 6 / 1   วิเคราะหประเด็นสําคัญของประวัติศาสตรไทย 

 

สาระสําคัญ 

 ชนชาติไทยเปนชนชาติเกาแก  สืบทอดอารยธรรมอยางตอเนื่องมาเปนเวลานานมากกวา  

2,000  ป  นักประวัติศาสตร   นักโบราณคดี   นักภาษาศาสตร   นักมานุษยวิทยาทั้งชาวไทยและชาว

ตางประเทศจงึ  พยายามคนควาหาหลักฐาน  เพื่ออธิบายความเปนมาของชนชาติไทยกอนการตั้งถิ่น

ฐานในประเทศไทย 

 

สาระการเรียนรู 

1. แนวความคิดถิ่นเดิมของชนชาติไทย 

2. การตั้งถิน่ฐานของชนชาติไทยในประเทศไทย 
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จุดประสงคการเรียนรู 

     ดานความรูความเขาใจ  (K) 

1. วิเคราะหถิน่ฐานเดิมของชนชาติไทยได 
2. อธิบายการตั้งถิ่นฐานของชนชาติไทยในประเทศไทยได 

ดานทักษะและกระบวนการ  (P) 

3. เกิดทักษะการคิดวิเคราะห 
4. ใชกระบวนการกลุมในการทาํงานรวมกับผูอ่ืนได 
5. สรุปบทเรียนไดอยางถกูตองโดยใชวิธกีารทางประวัติศาสตร 

     ดานคุณธรรมจริยธรรม  (A) 

6. มีสวนรวมในการทํางานกลุม 

7. ความเชื่อมัน่ในตนเองและกลาแสดงออก 

8. รับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายและสงงานตรงตอเวลา 

 

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 

1. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
2. ความสามารถในการสื่อสาร 
3. ความสามารถในการแกปญหา 

4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต 

 

คุณลักษณะอันพึงประสงค 

1. มีวินยั 

2. ใฝเรียนรู 
3. มุงมัน่ในการทาํงาน 
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กระบวนการจัดการเรยีนรู 

 

 ขั้นที่ 1 ขั้นสรางประสบการณ (ขวา)  
  1. ครูนําแผนที่เสนทางการอพยพของคนไทย มาใหนกัเรยีนพิจารณา จาก Power 

Point แลวตั้งประเด็นถามโดยใชแนวคําถาม ดงันี ้

   1.1 ภาพทีเ่หน็เปนภาพเกีย่วกบัอะไร  

   1.2 ภาพเสนทางการอพยพของคนไทยเหตุใดจึงมหีลากหลายเสนทาง 

  2. ครูแจงจุดประสงคการเรียนรู  
 ขั้นที่ 2 ขั้นวิเคราะหประสบการณ (ซาย)   
  1. นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายใหเหตุผลวา  

   1.1 ทําไมคนไทยจงึตองมีการอพยพยายถิ่น  

   1.2 เพราะเหตุใดจงึเกิดทฤษฎีแนวคิดการอพยพยายถิ่นของคนไทยขึ้นหลายทฤษฎ ี

  2. นักเรียนและครูรวมกนัสรุปทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัการอพยพยายถิน่ของคนไทยวามกีี่

ทฤษฎ ี อะไรบาง   โดยครูตั้งคําถาม เพื่อกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด เชน 

   2.1 ทฤษฎีและแนวคิดใดมีความนาเชื่อถือที่สุด  และเพราะเหตุใด 
 ขั้นที่ 3 ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด (ขวา)  
  1. นักเรยีนและครูรวมกนัสรุปทฤษฎีทีเ่กีย่วของกบัการอพยพยายถิน่ของคนไทย  โดยครู

ตั้งคําถาม เพื่อกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด เชน 

   1.1 ทฤษฎีทีเ่กีย่วของกบัการอพยพยายถิน่ของคนไทยเริม่ศึกษามาตัง้แตเมือ่ใด 

   1.2 แตละทฤษฎีทีเ่กีย่วของกับการอพยพยายถิน่ของคนไทยมแีนวคิดสําคัญวา

อยางไร 
 ขั้นที่ 4 ขั้นพฒันาความคดิรวบยอด (ซาย) 

        1.   นักเรียนศึกษาทฤษฎีที่เกีย่วของกับการอพยพยายถิน่ของคนไทยจากใบความรูที ่ 1  :  

แนวคิดเรื่องถิน่กําเนิดของชนชาติไทย  และ  เอกสารประกอบการสอนวิชา  ประวัตศิาสตร  1   

   2.   นกัเรยีนและครูรวมกันวิเคราะหความสําคัญของการศึกษาเรื่อง  แนวคิดเรื่องถิน่

กําเนิดของชนชาติไทย   โดยครูตั้งคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิด เชน  

   2.1 อะไรคือ เหตุผลที่นักเรียนควรศึกษาเกี่ยวกับแนวคิดเร่ืองถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

   2.2 การศึกษาเรื่องแนวคิดเรื่องถิ่นกาํเนิดของชาวชาติไทยมคีวามสาํคัญอยางไร 
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 ขั้นที่ 5 ขั้นลงมือปฏิบัติจากกรอบความคิดที่กําหนด (ซาย) 
  1. แบงกลุมนักเรยีน กลุมละ 5 คน 8 กลุม คละความสามารถและเพศ 

  2. ครูแจกใบงานที่  1 เร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทย      

  3. นักเรียนแตละกลุมวิเคราะหถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทย จากใบงานที่ 1 เร่ือง แนวคิด

เร่ืองถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย  แลวนาํมารวมกนัอภิปรายคําตอบที่แตละคนไดนําเสนอ 
 ขั้นที่ 6 ขั้นสรางชิ้นงานเพื่อสะทอนความเปนตัวเอง (ขวา) 
  1. นักเรียนแตละกลุมรวมกันสรางชิ้นงานกลุมละ 1 ชิ้น เชน บทกลอน  ภาพวาด แผนพับ 

เรียงความ หรอื Mind Mapping เปนตน เร่ือง แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย  โดยใหนักเรียน

ออกแบบตามความเหมาะสม 
 ขั้นที่ 7 ขั้นวิเคราะหคุณคาและการประยุกตใช (ซาย)  
  1. นักเรียนนาํผลงานเสนอในกลุม พรอมทัง้อภิปรายขัน้ตอนการทาํงาน ปญหา/วิธกีาร

แกปญหา การนําไปใช 

  2. นักเรียนปรับปรุงผลงาน 
 ขั้นที่ 8 ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณเรยีนรูกับผูอ่ืน (ขวา) 
  1. นักเรียนนาํผลงานทัง้หมด มาจัดแสดงรวมกันในหองเรียน เพื่อแลกเปลี่ยนเรียนรูกับ

เพื่อน 

  2. นักเรียนนาํผลงานใสแฟมสะสมงานของตนเอง 

 

แหลงเรยีนรู 

7. เอกสารประกอบการสอนวชิา  ประวัติศาสตร  1   

8. ใบความรูที ่ 1 เร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

9. ใบงานที ่ 1  เร่ือง  แนวคิดเรือ่งถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

10. Power  point  เร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

11. แบบบันทกึการสังเกตกระบวนการกลุม 
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การวัดและประเมินผล 

 

จุดประสงคการเรียนรู วิธีวัดและประเมินผล เครื่องมือวัดและ

ประเมินผล 

เกณฑการวัดและ

ประเมินผล 

ดานความรู 

ความเขาใจ (K) 

1. วิเคราะหถิ่นฐาน

เดิมของชนชาติ

ไทย 

2. อธิบายการตั้งถิ่น

ฐานของชนชาติ

ไทยในประเทศ

ไทยได 

 

 

- การตรวจใบ

งาน 

- การบันทึก

พฤติกรรม

ผูเรียน 

 

 

 

- ใบงานที่  1  :  

แนวคิดเรื่องถิ่น

กําเนิดของชน

ชาติไทย 

- แบบบันทึกการ

สังเกต

กระบวนการ

กลุม 

 

 

- นักเรียนมี

ความสามารถ

ในการคิด

วิเคราะหขอมูล

อยูในระดับ  ดี  

ผานเกณฑ 

- นักเรียนให

ความรวมมืออยู

ในระดับ  ด ี 

ผานเกณฑ 

ดานทักษะและ

กระบวนการ  (P) 

1. เกิดทักษะการคิด

วิเคราะห 

2. ใชกระบวนการ

กลุมในการ

ทํางานรวมกับ

ผูอื่นได 

3. สรุปบทเรียนได

ถูกตองโดยใช

วิธีการทาง

ประวัติศาสตร 

 

 

 

- การตรวจใบ

งาน 

- การบันทึก

พฤติกรรม

ผูเรียน 

 

 

 

- ใบงานที่  1  :  

แนวคิดเรื่องถิ่น

กําเนิดของชน

ชาติไทย 

- แบบบันทึกการ

สังเกต

กระบวนการ

กลุม 

 

 

 

- นักเรียนมี

ความสามารถ

ในการคิด

วิเคราะหขอมูล

อยูในระดับ  ดี  

ผานเกณฑ 

- นักเรียนให

ความรวมมืออยู

ในระดับ  ด ี 

ผานเกณฑ 
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ดานคุณธรรมจริยธรรม  

(A) 

1. มีสวนรวมในการ

ทํางานกลุม 

2. ความเชื่อมั่นใน

ตนเองและกลา

แสดงออก 

3. รับผิดชอบตอ

งานที่ไดรับ

มอบหมายและ

สงงานตรงเวลา 

 

 

- การบันทึก

พฤติกรรม

ผูเรียน 

- การสังเกต

พฤติกรรมการ

เรียนและการ

สงงาน 

 

 

- แบบบันทึกการ

สังเกต

กระบวนการ

กลุม 

 

 

- นักเรียนให

ความรวมมืออยู

ในระดับ  ด ี 

ผานเกณฑ 
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ใบความรูที่  1 

แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 

 

 แนวคิดเรื่องถิน่กําเนิดของชนชาติไทยยงัเปนประเด็นทีน่ักวชิาการหลายๆคนใหความสนใจ

เสนอประเด็นตางๆ  อยางกวางขวาง  ซึ่งแตละแนวคิดทีน่ําเสนอไดมีหลักฐานและขอมูลสนับสนนุเพื่อ

ความนาเชื่อถอื  แตในปจจุบันยงัหาขอยตุิไมไดวาแนวคิดใดเปนแนวคิดที่นาเชื่อถือมากที่สุด  โดย

แนวคิดเกี่ยวกบัถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทยสามารถจาํแนกออกเปน  5  แนวคิด  ดงันี ้

 แนวคิดที ่ 1   บริเวณเทือกเขาอัลไตในมองโกเลยี  ทางตอนเหนือของประเทศจีน 

 ผูเสนอแนวคิดนี้คือ  ดร.วิลเลียม  คริฟตัน  ดอดด  มิชชันนารีชาวอเมรกิัน  โดยปรากฎใน

หนงัสือทีม่ีชื่อวา  The  Tai  Race  :  The  Elder  Brother  of  the  Chinese  โดยไดขอสรุปวา  ไทย

สืบเชื้อสายจากมองโกล  และเปนชนชาติเกาแกกวาจนีและฮิบรู  ชนชาติไทเคยอาศัยอยูแถบลุม

แมน้ําฮวงโห  ตอมาถูกชนชาติจีนมาปะทะจึงตองถอยรนไปในหลายทิศทาง  ซึง่สวนมากไดถอยลงไป

ยังแมน้ําแยงซแีละมณฑลยนูนานและตัง้อาณาจักรนานเจา  และยังพบวาในบริเวณนี้มีชนชาตทิี่พูด

ภาษาไทยอยูมาก  นักวชิาการไทยที่สนบัสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  ขุนวิจิตรมาตรา  ซึง่ไดสนบัสนุน

แนวความคิดนี้ลงในหนังสือ  หลกัไทย  แตในปจจุบันแนวความคิดนีไ้มเปนทีย่อมรับในวงวิชาการ  

เนื่องจาก  ขาดหลักฐานสนบัสนุน  และทีสํ่าคัญการอพยพผานมาทางใตโดยผานทะเลทรายโกบ ี ซึ่ง

อยูหางไกลและมีสภาพอากศที่หนาวเยน็มากจงึอาจเปนเรื่องที่เปนไปไมได 

 แนวคิดที ่  2   บริเวณมณฑลเสฉวน  ลุมแมน้ําแยงซีเกียง  ในตอนกลางแลวอพยพลงมาทาง

ตอนใตของประเทศจนีเรื่อยลงมาสูแหลมอินโดจีน 

 ผูเสนอแนวคิด  คือ  แตเรียง  เดอคูเปอรลา  คงปรี  ชาวฝรั่งเศส  ผูเชีย่วชาญทาง

ภาษาศาสตรของอินโดจนี  แสดงความเหน็วา  คนไทยอาศัยอยูในประเทศจีนมากอน  ตอมาเมื่อถกู

ชาวจนีรุกรานจึงถอยรนลงมาทางใตเร่ือยๆ  จนถงึดินแดนสุวรรณภูมิกลายเปนตนกาํเนิดของบรรพ

บุรุษของไทย  ลาว    นกัวิชาการไทยที่สนบัสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอกรม

พระยาดาํรงราชานุภาพ  พระยาอนมุานราชธน  หลวงวจิิตรวาทการ  ในปจจุบันแนวคิดนี้ยงัเปนที่

ยอมรับกันอยูบางแตเฉพาะนักวชิาการในกลุม  และนักวิชาการเหลานี้ไดพยายามหาหลักฐานเพิม่เติม

เพื่อใหแนวคิดนี้เกิดความนาเชื่อถือมากยิ่งขึ้น 



214 
 

 แนวคิดที ่  3   กระจายทัว่ไปทางตอนใตของประเทศจนีตอนเหนือของภูมิภาคเอเชีย

ตะวันออกเฉียงใต  และบริเวณแควนอัสสัมในประเทศอนิเดีย 

 ผูเสนอทฤษฎนีี้  คือ  อารชิบัล  อาร  โคคอัูนท  ชาวองักฤษ  เขียนหนังสือช่ือ  Chryse  ซึ่งเลา

เร่ืองการเดนิทางสาํรวจดินแดนบริเวณดังกลาว  และเขยีนรายงานไววา  พบคนเชื้อชาติไทยในแถบนี้  

แนวคิดนี้สรุปวาคนไทยเปนชาติที่อพยพจากถิน่อื่นกอนที่จะเขามาตัง้ถิ่นฐานในบริเวณที่ราบลุมแมน้ํา

เจาพระยา  โดยอพยพมาจากทางเหนือมาทางใต  นักวิชาการไทยที่สนบัสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  

พระยาประชากิจกรจักร   ศาสตราจารยหมอมเจา  สุภัทรดิศ  ดิสกุล   ศาสตราจารยขจร  สุขพานิช   

จิตร  ภูมิศักดิ์  ตามแนวความคิดนี้เปนที่ยอมรับคอนขางสูงจากนักภาษาศาสตรและนักประวัติศาสตร  

ทั้งนี้เพราะอาศัยหลักฐานทัง้ทางนิรุกติศาสตร  ภาษาศาสตร  มานษุยวิทยา  แลวสรุปไดวาคนไทยเปน

ชาติที่อพยพจากถิน่อื่นมากอนที่จะเขามาตั้งถิ่นฐานในที่ราบลุมแมน้าํเจาพระยา  โดยนักวิชาการที่

สนับสนนุแนวคิดนี้แตละคนจะมีความแตกตางกันออกไปในรายละเอียด 

 แนวคิดที ่  4   ประเทศไทยปจจุบัน 

 แนวคิดนี้เปนแนวคิดที่คอนขางใหม  ผูที่เสนอ  คือ  พอล  เบนิดิดท  นักภาษาศาสตรและนัก

มานษุยวิทยาชาวอเมรกิา  การศึกษาคนควาตามแนวคิดนี้เขาใชหลกัฐานทางภาษาศาสตรเปนหลักใน

การสนับสนุน  โดยไดใหความเหน็วาภาษาไทยเปนตระกลูหนึง่ของชนชาติในเอเชยี  จัดอยูในตระกลู

ออสตริคหรือออสโตรนีเชียน  ที่อาศัยในบริเวณนี้มากอน  ตอมาถกูพวกมอญ  เขมร  และอินเดีย  เขา

รุกราน  ทาํใหตองอพยพขึ้นไปอยูทางตอนใตของประเทศจีน  ตอมาเมือ่ถูกจีนรุกรานอีกจึงตองถอยรน

กลับลงมาอีกครั้ง   นักวิชาการไทยที่สนบัสนุนแนวความคิดนี้  ไดแก  ศาสตราจารยนายแพทยสุด  แสง

วิเชียร  ศาสตราจารยชนิ  อยูดี  ศาสตราจารยพิเศษศรีศกัร  วัลลิโภดม  นายสุจิตต  วงษเทศ  เปนตน  

แนวคิดนี้ใชหลักฐานทางโบราณคดีที่แสดงใหเห็นถึงความตอเนื่องทางวัฒนธรรมทัง้การศึกษา

เปรียบเทยีบลกัษณะโครงกระดูกมนษุยที่ขุดพบในดินแดนประเทศไทยสนับสนนุ  ดังนั้น  ตาม

แนวความคิดนี้จึงสรุปไดวาบรรพบุรุษของคนไทยอยูในดินแดนประเทศไทยมาโดยตลอด 

 แนวคิดที ่  5   บริเวณภาคตะวันออกเฉียงเหนือของประเทศไทยหรืออินโดจีน  หรือบริเวณ

คาบสมุทรมลายู  และคอยๆ  กระจายไปทางตะวันตก  และทางใตของอินโดจีนและทางใตของจีน 

 กลุมนี้ศึกษาประวัติความเปนมาของคนไทยดวยวิธีทางวทิยาศาสตรบนรากฐานของวิชา

พันธุศาสตร  คือการศึกษาความถี่ของยนีและหมูเลือด  และการศึกษาเรื่องฮีโมโกลบินอี  ผูที่เสนอ
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ทฤษฎนีี้  คือ  นายแพทยสมศักดิ์  พนัธุสมบุญ  และศาสตราจารย นายแพทยประเวศ  วะส ี แนวคดิ

ดังกลาวคอนขางใหมมากดวยการใชหลักฐานทางดานพันธุศาสตรในการสสุมตัวอยางกลุมเลือดของ

คนไทยกับคนอินโดนีเซยีในปจจุบัน  ปรากฎผลวามีลักษณะคลายคลงึกนัมากกวาจนีทางเหนือ  

แนวคิดนี้เร่ิมเปนที่สนใจในวงวิชาการไทยอยางกวางขวาง  และไดมกีารนาํเอาแนวคิดดังกลาวไปขยาย

ผลของการศึกษาเพิ่มข้ึนดวยการศึกษาวจัิยเกี่ยวกับฮีโมโกลบินอ ี ซึง่ไดขอสรุปวา  ฮโีมโกลบนิอี  พบ

มากในผูคนในแถบเอเชยีอาคเนย  คือ  ไทย  ลาว  พมา  มอญ  และอนๆ  สําหรับประเทศไทยผูคนทาง

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือมฮีีโมโกลบนิอีมากที่สุด  ซึง่ไมมีในคนจนีเลย 

 

เอกสารอางอิง 

ปณฉัตร  หมอยาดี  และคณะ.  (2555).  เอกสารการสอนชุดวิชา  ประวัติศาสตรไทย.  พิมพคร้ังที่ 2.  

กรุงเทพฯ: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.  
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ใบงานที่  1  เรื่อง แนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทย 
 

 

ชื่อ …………..........................…..…………........................................... เลขที่ …....… ชั้น .....…… 

      

 
คําช้ีแจง  
ใหนักเรียนวิเคราะหเร่ือง  แนวคิดเรื่องถิ่นกาํเนิดของชนชาติไทย ลงในชองวางที่กาํหนดใหถกูตอง 

 

1.   นักเรียนคดิวาแนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทยแนวคิดใด  ทีม่ีหลักฐานมาสนับสนนุมากที่สุด  

ใหอภิปรายพรอมยกเหตุผลข้ึนมาประกอบ 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

2.   นักเรียนคดิวาแนวคิดเรื่องถิ่นกําเนิดของชนชาติไทยแนวคิดใด  ทีม่ีหลักฐานมาสนับสนนุนอยที่สุด  

ใหอภิปรายพรอมยกเหตุผลข้ึนมาประกอบ

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

................................................................................................................................................... 
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3.   ใหนักเรียนนาํเสนอมา  1  แนวคิดที่เกีย่วกับถิ่นกําเนดิของชนชาติไทย  นอกเหนอืจากที่ไดศึกษาไป    

พรอมเสนอเหตุผลและหลักฐานใหชัดเจน 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
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แบบบันทึกการสังเกตกระบวนการกลุม 

ชื่อกลุม  __________________________________ 

สมาชกิ  1.  _________________________ 2.  _________________________ 

  3.  _________________________ 4.  _________________________ 

  5.  _________________________ 

คําชี้แจง   เขยีนเครื่องหมาย / ลงในชองที่ตองการ 

 

ขอคิดเห็น 

ดีมาก 

(4) 

ดี 

(3) 

ปาน

กลาง 

(2) 

ควร

ปรับปรุง 

(1) 

1. นกัเรียนจัดกลุมอยางรวดเร็วและไมสงเสียงดัง     

2. นกัเรียนนัง่ทํางานในกลุมไมเดินไปมา     

3. นกัเรียนพูดจาคุยกนัเฉพาะในกลุม     

4. นกัเรียนตรวจสอบความเขาใจกับเพื่อนๆในกลุม 

ใหเขาใจตรงกนัทกุคน 

    

5. นกัเรียนตอบคําถามเพื่อนๆทุกคน     

6. นกัเรียนอธบิายใหเพื่อนสมาชิกทุกคนฟง     

7. นกัเรียนชวยเหลือเพื่อนเปนพิเศษ เมื่อรูวาเพื่อนมี

ปญหา 

    

8. นกัเรียนถามครูก็ตอเมื่อสมาชิกในกลุมทุกคนไม

เขาใจและทาํไมได 

    

9. นกัเรียนทาํงานเสร็จและถูกตองภายในเวลาที่

กําหนด 

    

10. วนันี้สมาชิกในกลุมใหความรวมมือทุกคน     

       

.................................................................                             

(ผูสังเกต  :  นําโชค  อุนเวียง) 
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ภาคผนวก ง 
- รายนามผูเชีย่วชาญในการตรวจสอบ  แนะนํา  และแกไขเครื่องมือที่ใชใน

การวิจัย  (6 ทาน) 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบ  แนะนํา  และแกไข 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 
 

ผูชวยศาสตราจารยกิตติคุณ   รุงเรือง   อาจารย 

          คณะศึกษาศาสตร 

          มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 

อาจารย  ดร.วันเพ็ญ   ประทมุทอง    อาจารย 

          คณะศึกษาศาสตร 

          มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 

อาจารย  ดร.อิทธิพทัธ   สุวทนัพรกุล   อาจารย 

          คณะศึกษาศาสตร 

          มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 

อาจารย  ดร.กิตติศักดิ์   ลักษณา    อาจารย 

          คณะศึกษาศาสตร 

          มหาวิทยาลยัรามคําแหง 

 

อาจารย  ดร.กานตรว ี  บุญญานุสิทธิ ์   อาจารย 

          คณะศึกษาศาสตร 

          มหาวิทยาลยัรามคําแหง 

 

ครูวิชุดา   จินดา        ครูเชี่ยวชาญ 

          โรงเรียนสวนกหุลาบวิทยาลยั  รังสิต 

          ปทุมธาน ี

 

   



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
  
ชื่อ  ชื่อสกุล         นายนาํโชค  อุนเวยีง 

วันเดือนปเกิด        2  ธนัวาคม  2528 

สถานที่เกิด         กรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน       79  ม.10  ซอย  เฉลิมพระเกียรติ ร.9  14   

          ถนนเฉลิมพระเกียรติ ร.9 แขวงดอกไม เขตประเวศ  

กรุงเทพมหานคร  10250 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั      โรงเรียนศรีอยธุยา  ในพระอปุถัมภฯ 

         กรุงเทพมหานคร 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2546       มัธยมศึกษาปที ่6 

         จาก โรงเรียนราชวนิิตบางแกว ในพระบรมราชูปถัมภ  

         จังหวัดสมุทรปราการ 
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         สาขามัธยมศกึษา  (มนุษยศาสตร – สังคมศาสตร) 

         จาก จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย  

         กรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2558       ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  (การสอนสังคมศกึษา) 

         จาก มหาวทิยาลัยรามคาํแหง 

         กรุงเทพมหานคร 
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