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การศึกษาคนควาในครั้งน้ี มีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธเิซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย         
เขตกรุงเทพมหานคร และปริมณฑล กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที ่ 5 กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย เขตกรุงเทพมหานครและ
ปริมณฑล ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2548 จํานวน 1,410 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบกลุม 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาเปนแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่สรางขึ้น จํานวน 2 ฉบับ คือฉบับมาตรา
สวนประมาณคาแบบ 5 ระดับ และฉบับสถานการณ ฉบับละ 90 ขอ แตละฉบบัประกอบดวย    
6 ดาน คือ ดานความสนใจใฝรู ดานความอดทนมุงม่ัน ดานความซื่อสัตย ดานการมีใจกวาง
ยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ ดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคาํตอบ 
และดานความคิดสรางสรรค การศึกษาครั้งน้ีไดทําการทดสอบ 3 ครั้ง เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก       
ความเทีย่งตรงเชิงโครงสราง ความเชื่อม่ัน และสรางเกณฑปกตใินรปูของคะแนนทีปกต ิ

ผลการวิจัยพบวา  
1. คาความเที่ยงตรงเชิงพินิจของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร มีคาดัชนีความสอดคลอง

ตั้งแต0.60 ถึง 1.00 และความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรทั้ง 2 ฉบบัจาก
การวิเคราะหดวยวธิวีิเคราะหหลายคุณลกัษณะหลายวธิี มีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธของความ
เที่ยงตรงเชิงเหมือนอยูระหวาง .464 ถึง .689 คาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธของความเที่ยงตรงเชิง
จําแนกอยูระหวาง .184 ถึง .563  ซ่ึงมีคาต่ํากวาความเที่ยงตรงเชงิเหมือน  

2. แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา มีคาอํานาจจําแนก(t)อยูระหวาง    
-0.283 ถึง 7.410 และฉบบัสถานการณมีคาอํานาจจําแนก(t)อยูระหวาง -1.213 ถึง 5.996 
 3. คาความเชือ่ม่ันของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา ซ่ึงหาโดยใช
สูตรสัมประสทิธิ์แอลฟา (α  Coefficient) ในแตละดานมีคาระหวาง .625 ถึง .859 และคาเชื่อม่ัน
ทั้งฉบับมีคาเทากับ .928 ฉบับสถานการณซ่ึงหาโดยใชสตูรของ คเูดอร - ริชารดสัน (KR20)    
มีคาความเชื่อม่ันในแตละดานอยูระหวาง .630 ถึง .820 คาความเชื่อม่ันทั้งฉบับมีคาเทากบั 
.920 
 
 



 

4. เกณฑปกติของแบบวดัจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคามีคะแนนทีปกติ
ระหวาง T10 ถึง T90 ครอบคลุมคะแนนดบิตั้งแต 90 ถึง 450 คะแนนและแบบวัดจิตวิทยาศาสตร
ฉบับสถานการณ มีชวงคะแนนทีปกติระหวาง T10 ถงึ T90 ครอบคลุมคะแนนดบิตั้งแต 1 ถงึ   
90  คะแนน    
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The purpose of this study were to construct and verify the quality of scientific 
mind Inventory of Mathayomsuksa 5 in central region schools under Saint Gabriel’s 
Foundation of Thailand The samples of this study were 1,410 Mathayomsuksa 5 in 
central region schools under Saint Gabrial’s Foundation of Thailand semester 2, in the 
academic year 2006. The students selected by The Cluster Random Sampling two 
papers of inventory designed by the researcher were implemented in the study. The first 
paper was the inventory of scientific mind level identification with 5 levels. The second 
paper was the questionnaire of scientific mind level identification with various scientific 
situations. Both papers of questionnaire consisted of six qualifications of scientific mind 
characteristics as follows : intellectual curiosity, determination , honesty, open-
mindedness, inquisition and creativity. The procedures of this study consisted of three 
tests. for find out the discriminating power, the validity, reliability and normalize            
T – Score Norm.  

The results revealed that :  

1. The consistency index of the face validity of Scientific Mind Tests items was 
between 0.60 and 1.00 and the construct validity coefficients were between .464 and 
.689. The discrimination validity coefficients were between .184 and .563.  

2. The discriminating power of the Scientific Mind Tests of approximated scale 
was between -0.283 and 7.410. The discriminating power of the Scientific Mind Tests of 
situations test was between -1.213 and 5.996. 

3. Reliability of the Scientific Mind tests of approximated scale form had Alpha – 
coefficient ranged of the Scientific Mind tests of situations test from .625 to .859, of the 
whole test was .928, of the situation test from had Kuder-Richardson procedure from 
.630 to .820 and of the whole test was .920. 

 



 

4. The normalize T- score of the Scientific Mind tests of approximated scale 
ranged from T10 to T90 covering raw score ranged from 90 to 450. The Scientific Mind 
Tests of situations test was ranged from T10 to T90 covering raw score ranged from      
1 to 90 with both of them can be considered as lower to higher level. 
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ปริญญานิพนธฉบบัน้ีสําเร็จลุลวงไดดวยด ี   ดวยความกรุณาและความอนุเคราะห    
จากรองศาสตราจารย ดร.ส.วาสนา    ประวาลพฤกษ          ประธานควบคุมปรญิญานิพนธ                  
และรองศาสตราจารย นิภา     ศรีไพโรจน     กรรมการควบคุมปริญญานิพนธทีใ่หคําปรึกษา 
คําแนะนํา   และตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ      ดวยความเอาใจใสเปนอยางดีมาโดยตลอด    
และขอกราบขอบพระคุณ    ผูชวยศาสตราจารย ดร.นิคม   ตังคะพิภพ     และอาจารยชวลติ    
รวยอาจิณ  กรรมการสอบปริญญานิพนธที่กรุณาใหขอเสนอแนะเพิม่เติม  ทําใหปริญญานิพนธ
ฉบับน้ีสมบูรณยิ่งขึ้น ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในความกรุณาและกราบขอบพระคุณอยางสูงมา ณ ที่น้ี 

ขอกราบขอบพระคุณผูเชีย่วชาญทั้ง 5 ทาน อาจารยลําใย  สนั่นรมัย  อาจารยพรรณี  
โรจนธํารงค  อาจารยพิมพใจ  วัชรานรัุกษ  อาจารยอุดมลักษณ  นกพึ่งพุม  และอาจารยนันทา  
ลีนะเปสนันท ที่ใหขอเสนอแนะ ขอคิดเห็น และแกไขขอบกพรองตาง ๆ อันเปนประโยชน      
ตอการปรับปรุงแกไขเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

ขอกราบขอพระคุณ ผูอํานวยการ คณะครูโรงเรียนเซนตคาเบรียล  โรงเรียนอัสสัมชัญ  
โรงเรียนอัสสัมชัญสมุทรปราการ และโรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี ที่ใหความรวมมือในการเก็บ
รวบรวมขอมูลครั้งน้ีจนสําเร็จลุลวงไปดวยดี  

ขอบขอบคุณอาจารยธัชกร  สุวรรณจรัส และอาจารยม่ิง  เทพครเมือง ที่ใหคําแนะนํา
ในการวิคราะหขอมูลและใหความชวยเหลือเปนอยางดีมาโดยตลอด ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ
มา ณ โอกาสน้ี 

ทายที่สุดนี้ ผูวิจัยขอนอมรําลึกถึงพระคณุ บิดามารดา ครูอาจารย คุณชนาพร      
ดวงเจริญ และเพ่ือน ๆ ที่เปนกําลังใจและใหความสนนัสนุนดวยดีเสมอมา 

คุณคาและประโยชนอันพึงไดจากปริญญานนธฉบบัน้ี ขอมอบแดบิดามารดาและ  
บูรพคณาจารยของผูวิจัยทีไ่ดประสิทธิ์ประสาทความรู ตลอดจนอบรมสั่งสอนและปลูกฝง
คุณธรรมความดีใหแกผูวิจัย  
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บทที ่1 
บทนํา 

ภูมิหลัง 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมใหจริญ

กาวหนารวมทั้งสรางเสริมความสามารถของประเทศในการแขงขันระดับนานาชาติ ประเทศไทย
ไดเล็งเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   ซ่ึงความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยเีขามาเกี่ยวของกับชีวติประจําวันของบุคคลมากขึ้น และเปนเครื่องมือสําคัญที่จะชวย
ยกระดับมาตรฐานความเปนอยูของประชาชนใหสูงขึน้ บุคคลจึงจําเปนตองมีความรูความเขาใจ
ในหลักวิชาการที่เปนพ้ืนฐานของวิทยาศาสตร  ดังน้ันการจะสงเสริมพัฒนาดานวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีจะตองอาศัยการวางรากฐานการศึกษาที่มีคุณภาพ 
           จากการเปลี่ยนแปลงหลักสตูรมัธยมศึกษาตอนปลายพุทธศักราช 2525 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2533) สูหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 เน่ืองจากหลักสูตรที่ใชอยูนาน
กวา 10 ปน้ัน ไมสามารถสงเสริมใหสังคมไทยกาวไปสูสังคมความรูไดทันเหตุการณในเรื่อง
สําคัญ  เชน การจัดหลักสูตรและการเรียนรูคณิตศาสตร  วทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  ยังไม
สามารถผลักดันใหประเทศเปนผูนําดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีในภูมิภาค 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 1)  การสงเสริมพัฒนาการศึกษาวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยี
ใหแกเยาวชนยังมีสถานการณนาเปนหวง  ยิ่งดานคุณภาพทางการศึกษาเพราะวาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของเด็กระดับต่ํากวาอุดมศกึษาอยูในระดบัที่ไมนาพอใจ 

สวนหนึ่งเปนผลมาจากปจจัยการผลิตทีด่อยคุณภาพและมีขอบกพรอง (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สาํนกันายกรัฐมนตร.ี 2545 : 23) เห็นไดจากแผนการศกึษา  
แหงชาติ (พ.ศ. 2545 – 2559) กลาวถึงปญหาวิกฤตเกี่ยวกับการศึกษาวา คุณภาพการศึกษา
ของไทยมีมาตรฐานคอนขางต่ํา เม่ือเปรียบเทียบกบัคุณภาพมาตรฐานการศึกษาของอีกหลาย
ประเทศในระดับเดียวกันเด็กและเยาวชนไทยยังไมไดรับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพ      
ความสามารถทางวิชาการโดยเฉพาะวชิาวิทยาศาสตร คณิตศาสตร ภาษา และคอมพิวเตอร  
ยังไมไดมาตรฐานขาดการปลูกฝงคุณลักษณะที่พึงประสงคเชน การใฝรูใฝเรียน การคดิวิเคราะห
และใชเหตผุลในการแกปญหา ความมีระเบียบวินัย และความซื่อสตัย เปนตน นอกจากนี้วิธีการ
สอนของครูยังใชวธิีการบอกความรูโดยยดึวิชาเปนตวัตั้ง ไมสามารถทําใหผูเรียนเผชญิและ
แกปญหาในชวีิตจริงได (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตร.ี 
2545 : 33) 

 



2 

แผนการศึกษาชาติ (พ.ศ. 2545 – 2559) จึงสงเสริมและสนบัสนุนใหประชาชนทุกคน
ไดรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยเนนกระบวนการเรยีนรูแบบวิทยาศาสตร สามารถนําความรู 
ความเขาใจ และใชศกัยภาพของวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี เพ่ือประโยชนในการดําเนิน
ชีวติประจําวันได และสงเสรมิสนับสนุน ผูมีความสามารถพิเศษดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
ใหไดรับการพฒันาเต็มตามศักยภาพอยางตอเน่ืองตั้งแตเยาววยั (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาต ิสํานักนายกรัฐมนตร.ี 2545 : 57) 

การจัดการเรียนการสอนวชิาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ตามหลักสูตรการศึกษา      
ขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2544  ไดจัดการศึกษาใหสอดคลองกับแผนการศึกษาชาต ิ (พ.ศ. 2545 – 
2559)   โดยเนนกระบวนการที่นักเรียนเปนผูคิดลงมือปฏิบัติ ศกึษาคนควาอยางมีระบบดวย
กิจกรรมหลากหลาย ทั้งการทํากิจกรรมภาคสนาม การสังเกต การตรวจสอบในหองปฏิบัติการ 
การสืบคนขอมูลจากแหลงขอมูลปฐมภูมิและทตุิยภูมิ การทําโครงงานวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลยี การศึกษาจากแหลงเรียนรูในทองถิ่น การเรียนรูของนักเรียนจะเกิดขึ้นระหวางที่
นักเรียนมีสวนรวมโดยตรงในการทํากิจกรรมการเรียนเหลานั้น ซ่ึงจะทําใหมีความสามารถ     
ในการสืบเสาะหาความรู มีความสามารถในการแกปญหาดวยวธิีการทางวิทยาศาสตรไดพัฒนา
กระบวนการคดิขั้นสูง  มีคณุธรรม จริยธรรม มีเจตคต ิคานิยมที่ดีตอวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
จนเกิดเปนคณุลักษณะของผูมีจิตวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนคณุลักษณะที่กระบวนการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรตองการปลูกฝงใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน  สามารถใชศักยภาพของวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยเีพ่ือประโยชนในการดําเนินชีวติประจําวัน รวมทั้งสามารถสื่อสารและทํางานรวมกับ 
ผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

หลักสูตรการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่ผานมา มีการศึกษาเจตคตทิี่เกี่ยวของกับ   
การเรียนการสอนวิทยาศาสตร 2 ลักษณะ คือ  เจตคติตอวิทยาศาสตร (Attitudes Towards 
Science) และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร (Scientific Attitudes) (Schibeci. 1983 : 596)          
โดยเจตคติเชงิวิทยาศาสตรเปนเจตคติดานพุทธพิสัย สวนเจตคตติอวิทยาศาสตรเปนเจตคต ิ     
ดานจิตพิสัย (Gardner. 1975 : 1-4) ในการจัดหลักสูตรวิทยาศาสตรควรใหผูเรียนไดพัฒนา   
ในดานวิธีการทางสติปญญาตลอดจนเจตคติเชิงวิทยาศาสตรไปพรอมๆ กับการสงเสริมเจตคติ
ตอวิทยาศาสตร ( Schibeci. 1983 : 598) ซ่ึงมีผลดีหลายประการ คือ ทําใหผูเรียนอยากรู   
อยากเรียน  มีความสนใจในวิทยาศาสตร และนําไปสูการเปนนักสบืเสาะทางวิทยาศาสตรอยาง
สมบูรณ (Hasan. 1985 : 13) และทําใหบุคคลพยายามเขาหาวิทยาศาสตร และมีแนวโนมใน
การที่จะเลือกประกอบอาชพีทางวิทยาศาสตรสูงขึ้นดวย (Fraser. 1978 : 509)  
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การจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน    พุทธศักราช   
2544 มีเปาหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรทีค่าดหวงัวากระบวนการ
จัดการเรียนรูดังกลาว จะทําใหผูเรยีนไดรับการพัฒนากระบวนการคิดขั้นสูง รวมทั้งพัฒนา    
จิตวิทยาศาสตรซ่ึงคําวา “จิตวิทยาศาสตร” เปนคําใหมที่ใชในการจัดการเรียนการสอนตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 และปจุบันไดใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ครบทุกชั้นเรยีน ซ่ึงคุณลักษณะของจิตวทิยาศาสตรที่ตองการปลูกฝงใหเกิดขึน้ในตวันักเรยีน
ตามที่กระทรวงศึกษาธิการกําหนดกําหนดนั้น ยังขาดความชัดเจนไมสามารถบอกไดวา
กระบวนการจัดการเรียนรูน้ัน สามารถปลูกฝงใหผูเรยีนมีคุณลักษณะตามที่หลักสูตรกําหนดไว
หรือไม และหากมีผูเรียนควรจะมีคุณลักษณะเปนผูมีจิตวิทยาศาสตรมากนอยเพียงใด 
 

จากหลักการและแนวทางดําเนินการดังกลาวแสดงใหเห็นวาคําวา “ จิตวทิยาศาสตร “    
ถูกนําไปใชทัง้ที่ความหมายของคํานี้ยังไมมีความชัดเจนสําหรับผูทีเ่กี่ยวของ อีกทั้งยังขาดความ
ชัดเจนเกี่ยวกบัคุณลักษณะของจิตวทิยาศาสตรที่นักเรยีนควรจะม ี ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะ
สรางแบบวัดจิตวทิยาศาสตรของนักเรียนในกลุมตัวอยางชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 ที่ถือวาเปน
คุณลักษณะหรือลักษณะนิสยัของบุคคลทีเ่กิดจากการศึกษาหาความรู โดยใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรน้ัน ประกอบดวยคุณลักษณะใดบาง เพ่ือเปนแนวทางในการวัดและการพฒันา    
จิตวิทยาศาสตรใหเกิดขึ้นในตัวนักเรียน 

ความมุงหมายของการวจิัย 
1. เพ่ือสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
2. เพ่ือหาคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
3. เพ่ือสรางเกณฑปกติ (Norm) ของแบบวดัจิตวิทยาศาสตร 

ความสําคัญของการวิจัย 
ผลจากการศกึษาคนควาในครั้งน้ี          ทําใหไดแบบวัดจิตวิทยาศาสตรของนักเรยีน   

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีคุณภาพสามารถใชเปนขอมูลในการนําไปใชเปนพ้ืนฐานในการแกไข
ปญหา ปรับปรุง และพัฒนาจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  
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ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

ประชากรที่ใชในการวิจัย 
ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี      เปนนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่    5             

ภาคเรียนที่   2   ปการศึกษา   2548    ของกลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหง
ประเทศไทย     เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล   จํานวน  4  โรงเรียน  จํานวนหองเรียน  
31  หองเรียน  จํานวนนักเรยีนทั้งหมด  1,556 คน 

กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครัง้น้ี     เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5      

ภาคเรียนที่   2 ปการศึกษา  2548  กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย   
เขตกรุงเทพมหานคร   และปริมณฑล   จํานวน  4   โรงเรียน   จํานวนหองเรียน  31 หองเรียน        
มีนักเรียนทั้งหมด  1,410   คน  โดยวิธกีารสุมแบบกลุม  (Cluster Random Sampling)   โดยมี
หองเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) 

ตัวแปรที่ศึกษา 
ตัวแปรที่ใชในการศึกษา  ไดแก  จิตวิทยาศาสตร  ซ่ึงประกอบดวย 
1. ความสนใจใฝรู 
2. ความซื่อสัตย 
3. ความมุงม่ัน  อดทน 
4. การมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
5. ความคิดสรางสรรค 
6. มีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. จิตวิทยาศาสตร หมายถึง คุณลักษณะหรอืลักษณะนิสยัของบุคคลทีเ่กิดจาก
การศึกษาหาความรู โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ประกอบดวยคุณลักษณะตางๆ  ไดแก 

1.1   ความสนใจใฝรู   หมายถึง  ความรูสึกชอบหรือความพอใจ อยากรู อยากแสวงหา  
อยากเขารวมกิจกรรมตางๆ  ที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร  และมองเห็นความสําคัญของวิทยาศาสตร 
 1.2    ความซื่อสัตย     หมายถึง     การแสดงออกของพฤติกรรมในลักษณะที่ประพฤติ
ปฏิบตัิอยางตรงไปตรงมาตามสภาพความเปนจริงตาม ไมทุจริตหลอกลวง ไมคดโกง ไมผันแปร
ตามความตองการของตนหรือของผูอ่ืน 
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 1.3   ความอดทน มุงม่ัน  หมายถึง  คุณลักษณะอยางหนึ่งของบุคคลที่แสดงออกใน
ลักษณะของความสามารถทางรางกาย ความคิด และจิตใจที่จะปฏบิัติกิจกรรมตางๆ ใหสําเร็จได  
โดยไมคํานึงถึงอุปสรรคใดๆ มีความรับผิดชอบ และจะสามารถบังคับตนเองเม่ือเกิดความ
เหน่ือยออนและเกียจครานได 
 1.4   การมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตผุลที่เพียงพอ หมายถึง  ลักษณะ
ของบุคคลที่มีความคิดพรอมที่จะทําความเขาใจกับสิ่งที่ไมลงรอยกบัความคิดเห็นสิ่งที่ไมแนนอน 
หรือสิ่งที่คลุมเครือ ไมยึดถือตนเอง ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน และเต็มใจที่จะทบทวน   
และเปลี่ยนแปลงแนวความคิด หรือแนวปฏิบตัเิม่ือไดขอมูลที่เชื่อถือไดมากกวาโดยมีความ    
อดกลั้นและปราศจากอคต ิ
 1.5 ความคิดสรางสรรค หมายถึง  เปนความสามารถของบุคคลในผสมผสานความรู 
และประสบการณในการแกปญหา คิดคนสิ่งใหมๆ หรือปรับปรุง ดัดแปลง สิ่งที่มีอยูใหเชื่อมโยง
เขากับสถานการณใหม โดยใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร และสิ่งที่เกิดใหม      
ไมจําเปนตองเปนสิ่งที่สมบรูณอยางแทจริง 
 1.6   มีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ   หมายถึง  ลักษณะของบคุคลที่มี
ความอยากรูอยากเห็น ชอบสงสัย ชอบซักถาม มีความปรารถนาที่จะแสวงหาความรูเกี่ยวกบั 
สิ่งตางๆ หรือเหตุการณตางๆ ความอยากรูอยากเห็นจะมีมากเมื่อสิ่งที่จะมากระตุนความ
ปรารถนามีลกัษณะแปลกใหม  ซับซอน  หรือไมเขากับสิ่งเคยรู 
 2.   แบบวัดจิตวทิยาศาสตร   หมายถึง  แบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้นจํานวน  2 ฉบบั  ไดแก  

2.1 แบบวัดแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับของ ลิเคิรท (Likert  Method)  
2.2 แบบวัดแบบกาํหนดสถานการณทางวิทยาศาสตร ประกอบดวย ขอคําถามที ่

  ครอบคลุมคณุลักษณะ  6  ดาน  ดังน้ี 
2.2.1 ความสนใจใฝรู 
2.2.2 ความซื่อสัตย 
2.2.3 ความมุงม่ัน  อดทน 
2.2.4 การมใีจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
2.2.5 ความคิดสรางสรรค 
2.2.6 มีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ 

3. คุณภาพของแบบวัด  หมายถึง  ประสิทธภิาพของแบบวัดในดานตาง ๆ    
โดยพิจารณาดังน้ี 

3.1   ความเที่ยงตรง (Validity)  ของแบบวัด  หมายถงึ     ความสามารถของแบบวัดที ่
สามารถวัดในสิ่งที่ตองการวดัไดอยางถูกตองสําหรับงานวิจัยครั้งน้ีหาความเที่ยงตรงได 2 วิธคีือ  
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3.1.1    ความเทีย่งตรงเชิงพินิจ (Face Validity) หมายถึงแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
ที่วัดตรงตามเนื้อหาที่ตองการวัด และครอบคลมุเน้ือหาที่ตองการวัดตามคณุลักษณะของ       
จิตวิทยาศาสตรโดยผูเชีย่วชาญเปนผูพิจารณา 
 3.1.2  ความเทีย่งตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึงความสามารถ
ของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรที่วัดไดตามคุณลักษณะทีก่ําหนดไว ซ่ึงสามารถหาไดจากการหา
ความสัมพันธระหวางคะแนนจากแบบวัดมาตราสวนประมาณคา กับคะแนนจากแบบวัดแบบ
สถานการณทางวิทยาศาสตร โดยวิธีการวิเคราะหแบบหลายคุณลักษณะหลายวธิ ี (Multitrait – 
Multimethod) 

3.2 ดัชนีอํานาจจําแนก (Discrimination) ของแบบวัด  หมายถึง  คุณสมบัติของขอสอบ 
ที่สามารถจําแนก หรือแยกกลุมที่มีความสามารถระดับสูงและระดับต่ําออกจากกันได ซ่ึงคา
อํานาจจําแนกจะมีคาตั้งแต  0.200  ขึ้นไป 
 3.3 ความเชือ่ม่ัน (Reliability) ของแบบวัด หมายถึง ประสทิธิภาพของเครือ่งมือที่
สามารถวัดเจตคติของผูตอบไดคงที่แนนอน ซ่ึงคํานวณหาคาความเชื่อม่ันไดจากสูตรหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟา (α  -  Coefficient) และวิธขีองคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson 
procedure) 
 3.4 เกณฑปกติ (Norm) หมายถึง ขอเท็จจริงทางสถิตทิี่บรรยายการแจกแจงของคะแนน
จากการวัดของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร และเปนคะแนนที่จะบอกตําแหนงของผูสอบวาอยูใน
ระดับใดของกลุม แสดงลงในตารางซึ่งบอกความสัมพันธระหวางคะแนนดิบกับคะแนนมาตรฐาน
ทีปกติ (Normalized T-Score)   

     4. ผูเชี่ยวชาญ หมายถึง  ผูที่มีคุณวุฒิตั้งแตปริญญาโทขึ้นไปสาขาการวัดผลการศึกษา  
หรือจิตวิทยา และมีประสบการณในการทํางานมาแลวไมต่ํากวา 5  ป  จํานวน  5 ทาน 

5.  กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย   เขตกรุงเทพมหานคร
และปริมณฑล  หมายถึง   กลุมโรงเรียนในสังกัดมูลนิธเิซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย จํานวน   
4  โรงเรียน ที่จัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศกัราช  2544    
ซ่ึงรวมกันจัดกิจกรรมพัฒนาการศึกษา ไดแก 

1. โรงเรียนอัสสัมชัญ    กรุงเทพมหานคร 
2. โรงเรียนเซนตคาเบรียล กรุงเทพมหานคร 
3. โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี กรุงเทพมหานคร 
4. โรงเรียนอัสสัมชัญสมุทรปราการ สมุทรปราการ 

 
 



 

บทที ่2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการศกึษาวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยขอเสนอรายละเอยีดเปน

หัวขอดังน้ี 
1. เอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 

1.1 เปาหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
2. เอกสารที่เกี่ยวของกับจิตวทิยาศาสตร 

2.1 ความหมายของเจตคตเิชิงวิทยาศาสตร 
2.2 คุณลักษณะของผูมีเจตคติเชิงวิทยาศาสตร 
2.3 ลักษณะของจิตวทิยาศาสตร   

2.3.1 ความสนใจใฝรู 
2.3.1 ความซือ่สัตย 
2.3.3 ความมุงม่ัน  อดทน 
2.3.4 การมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือมีเหตุผลที่เพียงพอ 
2.3.5 ความคดิสรางสรรค 
2.3.6 มีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ 

3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบวัด 
4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

4.1 งานวิจัยในประเทศ 
4.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 
1. เอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร 

1.1 เปาหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
วิทยาศาสตรเปนเรื่องของการเรียนรูเกี่ยวกับธรรมชาต ิโดยมนุษยใชกระบวนการสงัเกต  

สํารวจ และตรวจสอบ การทดลองเกี่ยวกับปรากฏการณทางธรรมชาติ และนําผลมาจัดระบบ  
หลักการ  แนวคิด  และทฤษฎี ดังน้ันการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  จึงมุงเนนใหผูเรยีน
ไดเรียนรูและคนพบดวยตนเองมากที่สุด  น่ันคือใหไดทั้งกระบวนการและองคความรู  ตั้งแตวัย
เริ่มแรกกอนเขาเรียนเม่ืออยูในสถานศึกษา   และเม่ือออกจากสถานศึกษาไปประกอบอาชีพแลว    
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การจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรในสถานศึกษามเีปาหมายสําคญัดังน้ี 
1. เพ่ือใหเขาใจหลักการ  ทฤษฎีที่เปนพ้ืนฐานในวิทยาศาสตร 
2. เพ่ือใหเขาใจขอบเขต  ธรรมชาต ิ และขอจํากัดของวิทยาศาสตร 
3. เพ่ือใหมีทักษะที่สําคัญในการศึกษาคนควาคิดคนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
4. เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการความสามารถในการแกปญหาและการ 

จัดการทักษะในการสื่อสาร  และความสามารถในการตัดสินใจ 
5. เพ่ือตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีมวลมนุษยและ 

สภาพแวดลอมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
6. เพ่ือนําความรูความเขาใจในเรื่องวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชใหเกิดประโยชน 

ตอสังคมและการดํารงชีวิต 
7. เพ่ือใหเปนคนมีจิตวิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมในการใช   

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางสรางสรรค 
 

2. เอกสารที่เกี่ยวของกับจิตวทิยาศาสตร 
2.1 ความหมายของเจตคตเิชิงวิทยาศาสตร  

 คําวา “ Scientific  Attitude “  ที่แปลวา จิตวทิยาศาสตรน้ัน ในภาษาไทยมคีําใชกัน
หลายคําเชน เจตคติทางวิทยาศาสตร  หรือเจตคตเิชิงวิทยาศาสตร ซ่ึงคําวา “ จิตวิทยาศาสตร “ 
เปนคําใหมทีใ่ชในพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต ิพุทธศักราช 2542 
 เจตคติเชิงวิทยาศาสตร กับเจคตติอวิทยาศาสตร คําทั้งสองมีลักษณะแตกตางกันโดย
เจตคติเชิงวิทยาศาสตรเกี่ยวของกับความคิดเกี่ยวกับวิทยาศาสตร หรือความเชื่อเกี่ยวกับ   
วิทยาศาสตรซ่ึงบางครั้งเรยีกวาเจตคติดานพุทธพิสัย (Cognitive Attitude or Orientation) 
(Haladyna and Shaughnessy.  1982 : 548) สวนเจตคตติอวิทยาศาสตรเกี่ยวของกบั
ความรูสึกที่มีตอวิทยาศาสตรและนักวทิยาศาสตร เชน ชอบเรียนวิทยาศาสตร มีความ
เพลิดเพลินในการปฏิบตัิการทางวิทยาศาสตร  ฯลฯ  จึงเปนเจคตดิานจิตพิสัย   (Affective 
Orientation) (Schibici.  1983 : 597) 
 นักจิตวทิยาและนักการศึกษาตางๆไดใหความหมายของเจตคตเิชิงวิทยาศาสตรไวอยาง
มากมาย  ดังน้ี 

สมหวัง  พิธยิานุวัฒน  และจันทรเพ็ญ  เอ้ือพานิช  (2524 : 6)  ใหความหมายของ    
เจตคติเชิงวิทยาศาสตรวาหมายถึง ภาวะที่บุคคลมีเหตุผล ชางสังเกต ชอบสงสัย แสวงหา
เหตุผลของสิ่งตางๆ และมีใจกวางยอมรับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน ตลอดจนลงขอสรุปบน
รากฐานของขอมูลที่เชื่อถือได 
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อุไร  ทองกลาง  (2539 : 26) ใหความหมายของเจตคติทางวทิยาศาสตรวาหมายถึง 
การแสดงออกทางดานจิตใจที่มีอุปนิสัยเยีย่งนักวิทยาศาสตรในขณะทํางาน อันไดแก ความเปน
คนมีเหตุผล มีความอยากรูอยากเห็น มีความเพียรพยายาม มีความซื่อสัตยม่ันคง มีความ
กระตือรือรน ใจกวาง และเต็มใจรับฟงความคิดใหม 

บรรรักษ  แพงถิ่น (2539 : 26) ไดใหความหมายของเจตคติทางวทิยาศาสตรวา
หมายถึง พฤติกรรม หรือแนวคิดของบุคคลที่แสดงออกทางดานจิตใจที่มีอุปนิสัยของ
นักวิทยาศาสตร อันไดแก การเปนคนมีเหตุผล มีความอยากรูอยากเห็น มีความเพียรพยายาม 
มีความละเอียดรอบคอบ  มีความซื่อสัตย   มีความกระตือรือรน  มีความใจกวาง และยอมรับฟง
ความคิดเห็นใหมๆ เพ่ือนําไปสูการทํางานที่มีประสิทธิภาพ 

สุนีย  เหมะประสิทธิ ์  (2540 : 2)  ไดใหความหมายของเจตคตทิางวิทยาศาสตรวา
หมายถึง การที่นักเรียนมีความรูสึกนกึคิดที่กอใหเกดิกิจนิสัยและคุณสมบัตทิี่ปรากฏใหเห็นเปน
พฤติกรรมซึ่งไดแกความเปนคนชางสังเกต ความอยากรูอยากเห็น ความมีเหตุผล ความใจกวาง  
ความซื่อสัตย  ความเพียรพยายาม และความรอบคอบ 

ศิริภรณ  เมนม่ัน  (2543 : 7) )  ใหความหมายของเจตคติทางวทิยาศาสตรวาหมายถึง  
การแสดงออกทางดานจิตใจที่ปรากฏใหเห็นเปนพฤติกรรม  อันไดแก   การเปนคนมีเหตุผล     
มีความอยากรู  อยากเห็น  มีความซื่อสัตย   มีความเพยีรพยายาม มีความละเอียดรอบคอบ  
กอนตัดสินใจ  ใจกวาง และเต็มใจรบัฟงความคิดเห็นใหมๆ  

มัว ริชารด ดับบลวิ และ แฟรงค เอ็กซ ซุทแมน (Moor Richard W. and Frank X. 
Sutman  1970 : 92 – 93)  ใหความหมายวา เจตคติทางวิทยาศาสตรเปนความคิดหรือทาที    
ที่แสดงตอเน้ือหาวิชา และกจิกรรมทางวิทยาศาสตรซ่ึงอาจเปนในทางบวกและทางลบและ
ประกอบดวยลักษณะใหญๆ  2 ประการคือ เจตคติทีเ่กิดจากความรู และเจตคติที่เกิดจาก
ความรูสึก 

กอลด (Gauld. 1982 : 109)  กลาวถงึเจตคติเชิงวทิยาศาสตรวาหมายถึงแรงจูงใจใน
การนําเอาความรู และทักษะในการใชวธิีการทางวทิยาศาสตรไปใชในการปฏิบตังิาน หรือเปน
ความเต็มใจทีจ่ะนําเอาวิธีการและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช 

มันบี (Munby. 1983 : 142) ใหความหมายของเจตคติเชิงวิทยาศาสตรวา หมายถึง            
การแสดงออกทางดานจิตใจที่เกี่ยวของกบัการใชความคิดเชิงวทิยาศาสตร ซ่ึงแสดงออกใหเห็น
ถึงกระบวนการใชสติปญญา หรือความคิดของนักวิทยาศาสตรในขณะปฏิบตัิงาน 

 
จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตางๆที่กลาวมาแลวอาจสรุปความหมาย

ของเจตคติเชงิวิทยาศาสตรวาหมายถึง การแสดงออกทางดานจิตใจที่เอ้ือตอการสืบเสาะหา
ความรู  อันไดแก  การเปนคนมีเหตุผล   มีความอยากรูอยากเห็น   มีความซื่อสัตย    มีความ
เพียรพยายาม มีความละเอียดรอบคอบกอนตัดสินใจ ใจกวาง และเต็มใจรับฟงความคิดเห็น
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ใหมๆ เพ่ือนําไปสูการทํางานที่มีประสทิธิภาพ และนําวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชในชวีิต 
ประจําวัน 

2.2 คุณลักษณะของเจตคติเชิงวิทยาศาสตร 
สมหวัง พิธิยานุวัฒน และจันทรเพ็ญ  เอ้ือพานิช  (2524 : 6) ไดกําหนดคุณลักษณะของ

บุคคลที่มีเจตคติเชิงวิทยาศาสตรไว 6 ประการ คือ 
1. มีเหตุผลชอบแสวงหาสิ่งของตางๆ  
2. ชอบสงสัย ชอบตรวจตรา และประเมินกรรมวิธี กลวิธี และประสบการณ

ตางๆ 
3. ใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของบุคคลอ่ืน 
4. ชางสังเกต 
5. มีความคิดเห็นแสดงขอสรุปบนรากฐานขอมูลที่เชื่อถอืไดและเพียงพอ 
6. มีความอยากรูอยากเห็น 

บิลเลห และซาคาริเอดส (Billeh and Zankhariades. 1975 : 157 – 161) ไดกําหนด   
คุณลักษณะของบุคคลที่มีเจตคตเิชิงวิทยาศาสตรไว 6 ประการ คือ 

1. มีเหตุผล  ไดแก 
1.1 เชื่อในคุณคาของเหตุผล 
1.2 มีแนวโนมที่จะทดสอบความเชื่อตางๆ 
1.3 แสวงหาเหตุผลของปรากฏการณทางธรรมชาต ิ
1.4 ยอมรับคําวิพากษวิจารณทีมี่เหตุผล 
1.5 ทาทายใหมีขอพิสูจนตามขอเท็จจริง 

2. มีความอยากรูอยากเห็น  ไดแก 
2.1 มีความตองการที่เขาใจสถานการณใหมๆ ซ่ึงไมสามารถอธิบายไดดวย 
ความรูที่มีอยู 
2.2 มีความตองทีถ่ามวา “ทําไม” และ “อยางไร” ตอปรากฏการณตางๆ 
2.3 มีความตองการที่หาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอ 

3. มีความใจกวาง  ไดแก 
3.1 เต็มใจที่จะทบทวนหรือเปลีย่นแปลงความคิดเห็นและขอสรุป 
3.2 มีความปรารถนาที่จะรับรูความคิดเห็นใหมๆ 
3.3 ยอมรับความคิดเห็นหรือวธิีการแปลกๆ 

4. ไมเชื่อโชคลางหรือสิ่งศักดิ์สิทธิต์างๆ ทีอ่ธิบายตามวธิีการทางวทิยาศาสตร
ไมได 
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5. มีความซื่อสัตยและใจเปนกลาง  ไดแก 
5.1 สังเกตและบันทึกตางๆ ปราศจากความลําเอียง หรืออคต ิ
5.2 ไมนําสภาพสังคมหรือเศรษฐกิจ และการเมืองมาเกี่ยวกับการตีความ 
5.3 ไมยอมใหความเชื่อหรือความไมชอบสวนตัวมีอิทธิพลเหนือการ

ตัดสินใจใดๆ ในทางวทิยาศาสตร 
6. พิจารณาอยางรอบคอบกอนตัดสินใจ  ไดแก 

6.1 ไมเต็มใจที่จะสรุปกอนที่จะมีหลักฐานเพยีงพอ 
6.2 ไมเต็มใจที่จะยอมรับความจรงิตางๆเมื่อไมมีขอสนับสนุนมาพิสูจนให

เห็นจริง 
6.3 หลีกเลี่ยงการสรุปและการตดัสินใจอยางรวดเร็ว 

วิคเตอร  (Victor.  1980 : 18 – 19) ไดสรุปถงึลักษณะของบุคคลที่มีเจตคติเชิง
วิทยาศาสตรไวดังน้ี 

1. อยากรูอยากเห็น 
2. พยายามหาหลักฐานตางๆที่เชื่อถือได 
3. มีใจกวาง 
4. มีความหนักแนน 
5. ไมตัดสินใจดวยอารมณ 
6. ไมลงสรุปเม่ือยังมีหลักฐานไมเพียงพอ 
7. เคารพในความคิดเห็นของผูอ่ืน 
8. ไมตัดสินใดๆ เม่ือมีหลักฐานไมเพียงพอ 
9. ไมเชื่อคําพูดที่ยังไมมีขอพิสูจน 
10. ไมเชื่อโชคลาง 
11. ยึดถือความจริง 
12. เต็มใจทีต่อบขอซักถามของคนอื่น 
13. ยินดีใหความรวมมือในกิจกรรมตางๆ 
 

2.3 ลักษณะของจิตวิทยาศาสตร 
คําวา “ จิตวทิยาศาสตร “ (Scientific Attitude หรือ Scientific mind) เปนคําใหมทีใ่ชใน

พระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ซ่ึงเกิดจากกระบวนการจัดการเรียนรูที่จัดขึ้น
ใหแกผูเรียนในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ในกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ที่เนนใหผูเรียนไดรับการพฒันาจิตวิทยาศาสตร มีคุณธรรม จริยธรรม  มีคานิยม
ในวิทยาศาสตร สามารถใชวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีไดอยางสรางสรรค ซ่ึงสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรสอดแทรกในสาระการเรียนรูตาง ๆ เชน สาระที ่ 2 เรื่องชวีติกับสิ่งแวดลอม 
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มาตรฐาน ว 2.1 กําหนดใหผูเรียนเขาใจสิ่งแวดลอมในทองถิ่น ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอม
กับสิ่งมีชีวติ ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชวีิตตางๆ ในระบบนเิวศมีกระบวนการสบืเสาะหาความรู
และจิตวิทยาศาสตร สื่อสารสิ่งที่เรียนรูละนําความรูไปใชประโยชน (กระทรวงศึกษาธิการ  2544 
: 14) 

กระทรวงศึกษาธิการ  (2545 : 106)    ไดใหความหมายของจิตวทิยาศาสตรไวในสาระ
และมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร หลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน     
พ.ศ.2544  ไววา 

จิตวิทยาศาสตร (Scientific Mind) เปนคุณลักษณะหรือลักษณะนิสยัของบุคคลทีเ่กิดขึ้น
จากการศึกษาหาความรู  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 จิตวิทยาศาสตร  ประกอบดวยคุณลักษณะตาง ๆ ไดแก  ความสนใจใฝรู  ความมุงม่ัน  
อดทน  รอบคอบ   ความรบัผิดชอบ   ความซื่อสัตย  ประหยัด  การรวมแสดงความคิดเห็นและ
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  ความมีเหตุผล  การทํางานรวมกบัผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค 

จิตวิทยาศาสตรเปนสิ่งที่มีประโยชนตอการดํารงชีวิตในปจจุบัน เปนสิ่งที่ควรปลูกฝงให
เกิดขึ้นในบุคคล เพราะเปนการพัฒนาคุณภาพของบุคคลโดยเฉพาะผูที่ศึกษาวิชาวิทยาศาสตร
เพราะเปนกระบวนการอยางหนึ่งที่จะสรางบุคคลใหเปนคนที่สมบูรณ  มีความสามารถในการคิด
ขั้นสูง มีความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร  มีระเบียบวธิีการในการ
ดําเนินชีวติ โดยเฉพาะอยางยิ่งในยคุปจจุบนัวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีกําลงัพัฒนา ผูที่มี
จิตวิทยาศาสตรจะเปนผูที่รูจักใชทรัพยากรตามธรรมชาต ิ ตลอดจนเทคโนโลยีใหมๆ ไดอยาง
ฉลาดและมีประสิทธิภาพซึง่จะทําใหเขาทํางานและอยูรวมในสังคมประชาธปิไตย   ไดอยางดียิ่ง
ตามความตองการของสังคมแบบประชาธิปไตย ผูทีศ่ึกษาวิชาวิทยาศาสตร จึงควรไดรับการ
ปลูกฝงจิตวทิยาศาสตรใหเปนอยางดี โดยใหมีลักษณะจิตวิทยาศาสตรภายในตวับุคคล  ซ่ึงสรปุ
ไดดังน้ี 

1. ความสนใจใฝรู 
 นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทาน       ไดใหความหมายของความสนใจใฝรูไวใน
รูปแบบตางๆ กัน  ทั้งในแงของความรูสึก และการมองเห็นความสําคญัของวิทยาศาสตร 

ปราโมทย  ธรรมสโรช  (2535 : 4)  ใหความหมายของความสนใจในวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยวีาหมายถึง ความโนมเอียงที่เขารวมหรือความตั้งใจของนกัเรียนที่จะแสดงพฤติกรรม 
หรือทํากิจกรรมตางๆเกี่ยวกบัวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีในหองเรียน และนอกหองเรียน    
หรือในชีวติประจําวันตาง ๆ  

นภาพร  สินสวัสดิ ์  (2535 : 114) ใหความหมายของความสนใจทางวิทยาศาสตรวา 
หมายถึง ความรูสึกอยากรูอยากเห็น อยากแสวงหา และเขารวมกจิกรรมทางวิทยาศาสตรดวย
ความสมัครใจ สละเวลาใหกับวิทยาศาสตรมากกวาอยางอ่ืน และมีความสนุกเพลิดเพลินใจใน
การทําสิ่งใดสิง่หน่ึงเกี่ยวกบัวิทยาศาสตร 
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 วรกิตต  ผองศร ี (2538 : 39)  ไดกลาววา ความสนใจในวิชาวิทยาศาสตรเปนความรูสึก
ของบุคคลที่มีความชอบ เอาใจใส อยากรูอยากเห็น แสวงหาความรู และมองเห็นความสําคญั
ของวิชาวิทยาศาสตร 
          ธัญญรัตน บุญธัญกรณ (2539 : 9) ใหความหมายของความสนใจทางวิทยาศาสตร
หมายถึง ความชอบความพอใจในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร แสดงออกโดยมีความเอาใจใสใน
การเรียน อยากรูอยากเห็น เขารวมกิจกรรม มองเห็นความสําคัญของวิชาวทิยาศาสตร 

สมชัย  อุนอนนัต  (2539 : 9) ใหความหมายของความสนใจทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยวีาหมายถึง ความรูสึกชอบ หรือความพอใจของบุคคลที่เกีย่วกบัวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยทีั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน หรือในชีวติประจําวัน 

โกมล  เรืองฤทธิ์กูล  (2542 : 8) ใหความหมายของความสนใจทางวิทยาศาสตรวา   
หมายถึง การแสดงออกถึงความเอาใจใสตอเน้ือหาสาระ หรือปญหาตางๆทางวิทยาศาสตร  
ความสนใจทางวิทยาศาสตร วัดไดโดยการกําหนดหัวขอที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตรใหแลวนักเรียน
เลือกวาสนใจเรื่องที่กําหนดใหเพียงใด 

อรวรรณ  พลายละหาร  (2545 : 6)  ใหความหมายของความสนใจในวิทยาศาสตรวา 
เปนความรูสึกชอบ และพอใจตอวิชาวิทยาศาสตร ซ่ึงอาจมีเพียงชวงขณะหรือถาวร 

คัสแลน และ สโตน  (Kuslan and Stone.  1969 :64)  กลาววา ความสนใจใน
วิทยาศาสตรสามารถวัดไดโดย การรวบรวมรายชื่อของสิ่งที่เด็กตองการจะรู หรือคําถามที่เขา
ตองการจะแสวงหาคําตอบ 
 

จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตางๆ ที่กลาวมาแลวอาจสรุปความหมาย
ของความสนใจทางวิทยาศาสตรวาหมายถึง ความรูสึกชอบหรือความพอใจอยากรูอยากแสวงหา
มีแนวโนมที่จะเขารวม หรือทํากิจกรรมตางๆที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร และมองเห็นความสําคญั
ของวิทยาศาสตร 
 

2. ความซื่อสัตย 
 นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของความซื่อสัตยไวในรูปแบบ
ตาง ๆ กัน  ทัง้ในแงของคณุลักษณะ และพฤติกรรมการแสดงออก 

สมหวัง พิธิยานุวัฒน และจันทรเพ็ญ  เอ้ือพานิช. 2524 : 33) กลาววา นักวิทยาศาสตร
ตองเปนผูมีความซื่อสัตย บันทึกผลหรือขอมูลตามความเปนจริงดวยความละเอียดถูกตอง    
ผูอ่ืนสามารถตรวจสอบในภายหลังได เห็นคุณคาของการเสนอขอมูลดวยความเปนจริง 
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สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีกระทรวงศึกษาธิการ (2530  : 11 
-14) ไดกลาวถึงความซื่อสตัยมีลักษณะพฤติกรรมคือ เห็นคุณคาของการเสนอขอมูลและบันทกึ
ผลขอมูลตามความเปนจริง  ไมเอาความคิดเห็นของตนเองไปเกี่ยวของ   และไมแอบอางผลงาน
ของผูอ่ืนวาเปนผลงานของตน 

นภาพร  สินสวัสดิ ์ (2535 : 112)  ใหคุณลักษณะของเจตคตเิชิงวิทยาศาสตรดานความ
ซ่ือสัตยวา ความซื่อสัตยมีการแสดงออกโดยบันทึกผลหรือขอมูลตามความเปนจรงิ ไมเอาความ
คิดเห็นของตนไปเกี่ยวของ ไมลําเอียงในการตีความหมายผลที่ไดจากการทดลอง และไมอาง
ผลงานของผูอ่ืนเปนของตน 

ศิริภรณ  เมนม่ัน  (2543 : 8) ใหความหมายของความซื่อสัตยวาหมายถึง คุณลกัษณะ
นิสัยที่แสดงถงึการรายงานสิ่งที่สังเกตไดตามความเปนจริง ไมเปลีย่นแปลงหรือแกไขขอมูล 

บิลเลห และซาคาริเอดส (Billeh and Zankhariades. 1975 : 157-161) กําหนดลักษณะ
ของผูมีความซื่อสัตย และใจเปนกลางทางวิทยาศาสตรไววา เปนผูสังเกตและบันทึกผลตางๆ 
ปราศจากความลําเอียงหรือ หรืออคต ิไมนําสภาพสังคมหรือเศรษฐกจิ และการเมอืงมาเกี่ยวกับ
การตีความ  ไมยอมใหความเชื่อ  หรือความไมชอบสวนตวั  มีอิทธิพลเหนือการตัดสินใจใด ๆ 
ในทางวทิยาศาสตร 

 
 จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตางๆที่กลาวมาแลว อาจสรุปความหมาย
ของความซื่อสัตย หมายถึง การแสดงออกของพฤติกรรมในลักษณะที่ประพฤตปิฏิบตัิอยาง
ตรงไปตรงมาตามสภาพความเปนจริงตาม  ไมทุจริตหลอกลวง  ไมคดโกง  ไมผันแปรตาม
ความตองการของตนหรือของผูอ่ืน  
 

3. ความอดทน มุงม่ัน  
นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทาน   ไดใหความหมายของความอดทนมุงม่ันไวใน 

รูปแบบตาง ๆ กัน  ทั้งในแงของสภาพรางกายและจติใจ 
นําพร  ไววอง  (2537 : 14)  ใหความหมายความอดทนวาหมายถึง  ความสามารถของ 

รางกายความคิดจิตใจที่จะทนตอการปฏบิัติกิจกรรมหรือหนาที่อยางหนึ่งอยางใดที่สมเหตุสมผล
ใหตอเน่ืองและบรรลสุําเร็จไดความอดทนนี้เปนพลังอันหนึ่งที่จะผลักดันงานใหไปสูจุดหมาย
ปลายทางไดอยางแทจริง 
 จุรีรัตน  นันทัยทวีกุล (2538 : 5) กลาวถึงความอดทนวาหมายถงึ ความสามารถของ
รายกาย ความคิดและจิตใจที่จะอดทนตอการปฏิบตัิกิจกรรมตางๆ ไดนาน ๆ จนทําใหสําเร็จได
โดยไมคํานึงถึงอุปสรรคใดๆ มีรางกายแข็งแรง มีจิตใจเขมแข็ง ควบคุมตนเองไดดี  เม่ือเกิด
ความเหนื่อยออนและเกียจคราน 
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 สายพิณ  ศรีสวุรรณรัตน (2540 : 4) ใหความหมายความอดทนวาหมายถึง คุณลกัษณะ
อยางหนึ่งของบุคคลที่แสดงออกในลักษณะความสามารถทางรางกาย ความคิด และจิตใจที่จะ
ทนตอการปฏบิัติกิจกรรมตาง ๆ ใหสําเรจ็ได โดยไมหวั่นกลวัตออุปสรรค  และเม่ือเริ่มตนงานใด
ก็จะพยายามทําจนบรรลคุวามสําเร็จ และสามารถบงัคับตนเอง เม่ือเกิดความเหนื่อยออนและ
เกียจครานได 

ธีรวุฒิ  เอกะกุล (2541 : 36) กลาวถึงพฤตกิรรมของผูมีความอดทนไววา สามารถ
ปฏิบตัิงานที่ยากใหสําเร็จได ปฏิบัติงานโดยไมยอทอตออุปสรรค และพยายามเอาชนะอุปสรรค 
ปฏิบตัิงานจนสําเร็จไมทิ้งขวางกลางคัน 

 
 จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตางๆที่กลาวมาแลวอาจสรุปความหมาย
ของความอดทน มุงม่ัน หมายถึง คุณลักษณะอยางหนึ่งของบุคคลที่แสดงออกในลักษณะของ
ความสามารถทางรางกาย  ความคิด  และจิตใจที่จะปฏิบตัิกิจกรรมตางๆ ใหสําเร็จได โดยไม
คาํนึงถึงอุปสรรคใดๆ มีความรับผิด และจะสามารถบงัคับตนเองเม่ือเกิดความเหนื่อยออน และ
เกียจครานได 
 

4. การมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือมีเหตุผลทีเ่พียงพอ 
 นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายของการมีใจกวางยอมรับฟง
ความคิดเห็นหรือเม่ือมีเหตุผลที่เพียงพอไวในรปูแบบตางๆกัน ทัง้ในแงของการแสดงออกและ
การยอมรับดังน้ี 
 สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี  (2530 : 3 – 7)  ใหความหมาย
ของความใจกวางวาหมายถงึ ลักษณะของบุคคลที่มีความคิดพรอมที่จะทําความเขาใจกับสิ่งที ่
ไมลงรอยกับความคิดเดิม หรือสิ่งที่ไมแนนอน หรือสิ่งที่คลุมเครือ และเต็มใจทีจ่ะเปลี่ยนแปลง
แนวความคิดหรือแนวปฏิบตั ิเม่ือไดขอมูลที่เชื่อถือไดมากกวาโดยมีความอดกลั้นปราศจากอคต ิ

นภาพร  สินสวัสดิ ์(2535 : 112) กลาวถึงพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความมีใจกวางไววา 
เปนผูไมหวงความรู และรูจักถายทอดความรู สามารถรับฟงคําวิพากษวิจารณ ขอโตแยง     
หรือขอคิดเห็นที่มีเหตุผลของผูอ่ืนในการอภิปรายรวมกันในชั้นเรยีน ไมยึดม่ันในความคิดเห็น
ของตน ยอมรับการเปลีย่นแปลงเม่ือมีเหตุผลที่เหมาะสมกวา รับฟงความคิดเห็นที่ตวัเองไม
เขาใจและพรอมที่จะทําความเขาใจ 
 สมหวัง  พิธิยานุวัฒน และจันทรเพ็ญ  เอ้ือพานิช. (2524 : 33) ใหความหมายลกัษณะ
ของความใจกวางไววา นักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีใจกวางที่จะรับฟงความคดิเห็นของผูอ่ืน   
รับฟงคําวิพากษวิจารณ ขอโตแยงขอคิดเห็นที่มีเหตุผลของผูอ่ืน โดยไมยึดม่ันในความคิดเห็น
ของตนเองฝายเดียว ยอมรับการเปลี่ยนแปลง ยอมรับพิจารณาขอมูล หรือความคดิเห็นที่ยังสรปุ
ไมได พรอมจะหาขอมูลเพ่ิมเติม 
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 นารีรัตน  พงษพิมาย (2537 : 6) ใหความหมายของความใจกวางวาหมายถึง        
คุณลักษณะอยางหนึ่งของบุคคล ซ่ึงสามารถประเมินไดจากพฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะ
ของการยอมรับฟงความคิดเห็นของบุคคลอ่ืนที่ตางจากความคิดเห็นของตน และพรอมที่จะทํา
ความเขาใจบคุคลที่มีความคิดเห็นแตกตางจากตน 

ศิริภรณ  เมนม่ัน (2543 : 8)  ใหความหมายของใจกวางและยอมรับความคิดใหมๆวา 
หมายถึง คุณลักษณะที่แสดงถึงการเปนผูมีใจกวาง รับฟงความคิดเห็นหรือขอโตแยงที่มีเหตุผล
ของผูอ่ืน ไมยึดม่ันในความคิดของตนฝายเดียว ยอมรับพิจารณาขอมูล หรือความคิดเห็นทีย่ัง
สรุปไมไดและพรอมที่หาขอมูลเพ่ิมเติม 
 บุญสม  โพธิ์เงิน (2537 : 7) กลาวถึงการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนวาหมายถึง 
การไมเอาความคิดเห็นของตนเองเปนใหญ  ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนวามีความสําคญั
เทาเทียมกัน เพราะคนเรามีความคิดเห็นไมเหมือนกัน ความคิดเห็นของผูอ่ืนอาจมีเหตุผลดกีวา
ของเราก็ได 
 ธีรวุฒิ  เอกะกุล  (2541 : 37) กลาวถึงพฤติกรรมของการรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนวา 
เปนผูใหโอกาสผูอ่ืนไดแสดงความคิดเห็น    รูจักยอมรับฟงความคดิเห็น และขอโตแยงของผูอ่ืน  

คลินคแมน (Klinckman. 1970 : 48 – 53) ใหความหมายของความใจกวางวาหมายถึง 
คุณลักษณะพฤติกรรมที่แสดงออก ไดแก มีความเตม็ใจที่จะใหผูอ่ืนวิพากษวิจารณขอมูลหรือ
แนวความคิดที่ตนเองเสาะแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุนขอสรุปตางๆ สนใจประเด็นปญหาทาง
วิทยาศาสตรที่พบเห็นในสือ่สารมวลชน ปรารถนามีคําอธิบายที่เชื่อถือไดในการตอบคําถามที่
สนใจ 

บิลเลห และซาคาริเอดส  (Billeh and Zankhariades. 1975 : 157 – 161)   ไดกําหนด
คุณลักษณะของความใจกวางวา สามารถแสดงออกไดโดยมีความปรารถนาที่จะรับรูความคิด
เห็นใหม ๆ ยอมรับความคิดเห็นหรือวธิีการแปลกๆ เต็มใจที่จะทบทวนหรือเปลี่ยนแปลงความ
คิดเห็นและขอสรุป    

 
จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตางๆ  ที่กลาวมาแลวอาจสรุปความหมาย 

ของการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอหมายถึง ลักษณะของพฤติกรรม
ที่แสดงออกถึงการไมยึดถือความคิดเห็นของตนเองเปนใหญ  ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
ที่ตางจากของตนวามีความสําคัญเทาเทียมกัน  สามารถรับฟงคําวพิากษวิจารณ  ขอโตแยง 
และเต็มใจที่จะทบทวนหรือเปลี่ยนแปลงความคิดเห็น 
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5.   ความคิดสรางสรรค 
 นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคไวใน
รูปแบบตาง ๆ กัน  ทั้งในแงของขบวนการและความสามารถในการแกปญหา 
 จรรยา  ชื่นเกษม  (2540 : 4) กลาววา ความคิดสรางสรรคหมายถึง ความสามารถของ
บุคคลในการผสมผสานความรู และประสบการณที่มีอยูในการแกปญหา หรือคนสิ่งใหมๆ     
แลวนํามาประยุกตในการประดิษฐ  การตกแตงหรือการออกความคิดใหม ๆ 
 สายพิณ  ศรสีุวรรณรตัน (2540 : 4) ใหความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึง 
คุณลักษณะอยางหนึ่งของบุคคลที่แสดงออกในลักษณะการใชวิธใีหมๆในการแกปญหา        
การแสดงออกริเริ่มที่ไมซํ้าแบบใคร ชอบดัดแปลง ชอบแสวงหาความรูใหมๆ สามารถคนควา
และแสวงหาคาํตอบไดหลายวิธ ี
 เขมิกาญจน ทองมา (2540 : 8) ใหความหมายของความคิดสรางสรรคทาง        
วิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถในการคิดคน ตัดสินใจ และแกปญหาทางวิทยาศาสตร   
โดยใชทักษะกระบวนการดานวิทยาศาสตร และนําไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนตอตนเองและ
ผูอ่ืน   

ประพฤต ิศีลพิพัฒน (2540 : 8) ใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการคิดสรางสรรคงานที่แปลกใหม หรือปรับปรุงดัดแปลง
สิ่งที่มีอยูเดิมใหมีประสิทธิภาพสูงขึ้น  โดยใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร   

ณัฎฐพงษ  เจริญพิทย  (2542  : 157)   กลาววา  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
เปนคุณลักษณะที่พึงประสงคของบุคคลอันเปนผลมาจากการบมเพาะความคิดสรางสรรค     
โดยทั่วไปแลวใชเปนเชื้อและปรุงแตงดวยสมรรถวิสยัทางวิทยาศาสตรกับเทคโนโลยี    
(Scientific  and  Technological  literacy) จนเปนผลใหบคุคลสามารถ “คิด” สราง “ผลงาน”   
ที่มีคุณประโยชนตอสังคมและมวลมนุษยไดในที่สุด 

ยุวธิดา คําปวน (2545 : 4) ใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดเกี่ยวกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตรไดอยางหลาย
ทิศทางแปลกใหม และมีคณุคา 

พิลทซ และ ซันด (Piltz  and  Sund. 1974 : 4)  ไดกลาวถึง  ความหมายของความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรไววา หมายถงึ แนวทางการคิดและการกระทําของบุคคลในการ
เรียนรูปญหา โดยใชหลักการและกระบวนการทางวิทยาศาสตรผลผลิตของความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร  นอกจากจะเนนถึงความคิดริเริ่มในการพัฒนาการเพื่อใหไดมาซี่งผลผลติใหม
แลว  ยังเนนถึงความมีคุณคาอีกดวย  ผลผลติจึงเปนเครื่องชี้ใหเห็นวาใครมีความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร 
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แมคแคนเลส และ อีวาน   (McCandless and Even. 1978 : 216 - 217)  ไดอธิบายวา  
ความคิดสรางสรรค หมายถึง พฤติกรรมที่เปนทั้งขบวนการและผลผลิตในแงของกระบวนการ
สรางสรรค สามารถพิจารณาในรูปของการคิดอยางซับซอน ความสามารถที่จะเห็นความสัมพันธ
ใหมๆ ระหวางวัตถุหรือเหตกุารณมาตั้งสมมุติฐาน และการทดสอบสมมติฐาน และทักษะในการ
สื่อความหมาย ความคิดของตนตอผูอ่ืน และคําจํากัดความในแงของกระบวนการประกอบดวย  
ความคลองในการโยงสัมพันธและความเปนเอกลักษณ หรืออาจจะพิจารณาการสรางในรูปของ
ผลิตผลที่แปลกหรือมีความคดิริเริ่ม  ซ่ึงเปนสิ่งที่ยอมรับวามีประโยชน มีความหมายและมีคุณคา
ตอผูสรางและวัฒนธรรม 

โมราฟสิค  (Moravesik. 1981 : 222 - 223)  กลาวถึงความหมายของความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร หมายถึง  การคิดคนหาความรูใหมๆ  ตามจุดมุงหมายสําคัญของ
วิทยาศาสตร  3  ประการ  คือ 

1. เพ่ือเปนพ้ืนฐานของเทคโนโลย ี
2. เพ่ือสนองความอยากรู  อยากเห็น  ของมนุษยซ่ึงพยายามที่จะรู  และอธบิายสิ่งที่

เกิดขึ้นรอบๆ ตัวได 
3. เพ่ือใหทราบผลกระทบตอทศันะของคนทีมี่ตอโลกและหนาที่ของเขาที่มีตอโลก 
 
จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตาง ๆ ที่กลาวมาแลว   สรุปความหมาย

ของความคิดสรางสรรคไดวา เปนความสามารถของบคุคลในผสมผสานความรูและประสบการณ
ในการแกปญหา หรือคิดคนสิ่งใหมๆ หรือปรับปรุงดัดแปลงสิ่งที่มีอยูใหเชื่อมโยงเขากับ
สถานการณใหม   โดยใชความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตร สิ่งที่เกิดใหมไมจําเปนตอง
เปนสิ่งสมบูรณอยางแทจริง 
 
 6.   มีความสงสัยและกระตอืรือรนที่จะหาคําตอบ 
 นักจิตวทิยาและนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายมีความสงสัยและกระตอืรือรน
ที่จะหาคําตอบไวในรูปแบบตางๆ กันทัง้ในแงของการแสดงออกและการยอมรับ 

สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(2530 : 3 – 7)  ใหความหมายของ 
ความอยากรูอยากเห็น หมายถึง  ลักษณะของบคุคลที่มีความปรารถนาที่จะแสวงหาความรู
เกี่ยวกบัสิ่งตางๆ ความอยากรูอยากเห็นจะมีมากเมื่อสิ่งที่มากระตุนมีลักษณะแปลกใหมซับซอน 
หรือไมเขากับสิ่งที่รู 

อรพิน  หงวนศิริ  ( 2533  : 5)   ใหความหมายของความอยากรูอยากเห็น     หมายถึง   
ลักษณะของบคุคลที่มีความปรารถนาที่จะแสวงหาความรูเกี่ยวกบัสิ่งตางๆ หรือเหตุการณตาง ๆ  
ความอยากรูอยากเห็นจะมีมากเมื่อมีสิ่งมากระตุน ความปรารถนามีลักษณะแปลกใหม ซับซอน 
หรือไมเขากับสิ่งที่เคยรู 
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นภาพร  สินสวัสดิ ์  (2535 : 111)  กลาวถึงลักษณะของผูมีความอยากรูอยากเห็นมี
พฤติกรรมแสดงออกโดย ชอบซักถาม สนทนา ฟงอาน เพ่ือใหไดความรูเพ่ิมเติม  ชอบคนควา
หรือทดลองเพื่อตอบปญหาที่สงสัย มีความกระตือรือรนตอกิจกรรมการเรียน และเรื่องราวตางๆ  
มีความใฝรู และพอใจที่จะคดิแกปญหาที่ทาทายความสามารถ 
 นารีรัตน  พงษพิมาย (2537 : 6) กลาววาความอยากรูอยากเห็นหมายถึง คุณลกัษณะ 
อยางหนึ่งของบคุคลซึ่งสามารถประเมินไดจากพฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะของการยอมรับ
ฟงความคิดเห็นของบุคคลอื่นๆที่ตางจากความคิดเห็นของตน และพรอมที่จะทาํความเขาใจกับ
บุคคลที่มีความคิดเห็นแตกตางจากตน 
 สมหวัง  พิริยานุวัฒน และจันทรเพ็ญ  เอ้ือพานิช. 2524 : 33)  กลาวถึงคุณลักษณะของ
ผูมีความอยากรูอยากเห็นวา นักวิทยาศาสตรตองเปนผูมีความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกบั
ปรากฏการณธรรมชาติ เพ่ือแสวงหาคําตอบที่มีเหตุผลในขอหาตาง ๆ  และจะมีความยนิดีมาก 
ที่ไดคนพบความรูใหม  
 สายพิณ  ศรีสุวรรณรัตน (2540 : 5) กลาวถงึความอยากรูอยากเห็นวาหมายถึง    
คุณลักษณะอยางหนึ่งของบุคคลที่แสดงออกของลักษณะการใหความสนใจ เม่ือมีสิ่งใหมๆ
แปลกๆ มากระตุน และแสดงความสนใจที่จะรูจัก หรือทําความเขาใจกับสิ่งเหลานัน้ใหมากขึ้น 

ศิริภรณ  เมนม่ัน (2543 : 8) ใหความหมายของความอยากรูอยากเห็นวาหมายถึง   
คุณลักษณะนสิัยที่แสดงถึงการชางซักถาม ชางอาน ริเริ่มสิ่งใหม ตื่นเตนเม่ือไดขอมูล         
หรือความคิดใหมเพ่ิมเติม 

ฮิลการด (Hilgard.  1962 : 132) ไดใหความหมายของความอยากรูอยากเห็นวา      
เปนบุคลิกภาพที่แสดงถึงแรงจูงใจของบุคคลตอสิ่งเราใหมๆ และยงัจัดเปนแรงขับ (Drive) ของ
บุคคลที่จะทําใหเกิดแรงจูงใจที่จะสํารวจสิง่ตางๆอยูเสมอ พฤติกรรมการสํารวจ (Exploratory 
behavior) น้ีนาจะเปนสวนชวยใหบุคคลมีความสามารถในการอานเพิ่มขึ้นได 
 คลินคแมน (Klinckman. 1970 : 48 – 53) ใหความหมายของความอยากรูอยากเห็นวา
หมายถึงคุณลกัษณะพฤตกิรรมที่แสดงออก ไดแก ความปรารถนาสาํรวจตรวจสอบแนวความคิด
สิ่งตางๆที่แปลกใหม มีความปรารถนาในการสํารวจคนหาขอสนเทศเพิ่มเติม คนควาหา
หลักฐานมาสนับสนุนขอสรปุตาง ๆ สนใจประเด็นปญหาทางวิทยาศาสตรที่พบเห็นในสื่อมวลชน 
ปรารถนามีคําอธิบายที่เชื่อถือไดในการตอบคําถามที่สนใจ 

บิลเลห และซาคาริเอดส (Billeh and Zankhariades. 1975 : 157 – 161) กําหนด
คุณลักษณะของความอยากรูอยากเห็น ไดแก มีความตองการที่จะเขาใจสถานการณใหม  ซ่ึงไม
สามารถอธิบายไดดวยความรูที่มีอยูเดิม  มีความตองการที่จะถามวา “ ทําไม “ และ ” อยางไร “ 
ตอปรากฏการณตาง ๆ  และมีความตองการที่จะหาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอ 
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จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศกึษาตางๆ ที่กลาวมาแลวอาจสรุปความหมาย
ของความอยากรูอยากเห็นไดวา  เปนลักษณะของบคุคลที่ชอบสงสัย  ชอบซักถาม  ปรารถนา   
ที่จะแสวงหาความรูเกี่ยวกบัสิ่งตางๆ หรือเหตุการณตางๆ  ตื่นเตนยินดีเม่ือไดขอมูลหรือความรู
ใหมๆ เพ่ิมเตมิ 

 
3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบวัด 

ศุภวัฒน ดีสงคราม (2540 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาจริยธรรมดานความไมเห็นแกตัว  
กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ปการศึกษา 2539 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ และสํานักงานการศกึษาทองถิ่นในจังหวัดรอยเอ็ด  
กระบวนการสรางแบบทดสอบใหเปนมาตรฐาน ไดทดสอบ 3 ครัง้ การทดสอบครั้งที ่ 1 และ   
ครั้งที ่ 2  ใชกลุมตวัอยาง 100 คน  และ 105 คน ตามลําดับ   ทดสอบเพื่อคัดเลือกและปรบัปรงุ
ขอสอบ การทดสอบครั้งที ่3 ใชกลุมตวัอยาง 403 คน เพ่ือหาคาอํานาจจําแนกรายขอ   คาความ
เชื่อม่ัน  คาความเที่ยงตรง  และสรางเกณฑปกตใินรปูคะแนนท-ีปกต ิ

ผลการศึกษาพบวา  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบที่หาโดยใช t - test มีคาตั้งแต 
1.936 ถึง 15.313  ทกุขอมีคาอํานาจจําแนกเขาเกณฑมาตรฐาน   คาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบหาโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา  มีคาตั้งแต 0.713 ถึง 0.845   คาความเที่ยงตรงเชิง
โครงสรางของแบบทดสอบหาโดยวิธ ี Known Group Technique พบวามีคาความเที่ยงตรงสงู
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  แบบทดสอบทั้ง 3  ฉบับ   มีคาสัมประสทิธิ์สหสัมพันธ 
ภายในของคะแนนแตละฉบบัอยูระหวาง 0.372 ถึง 0.496  และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ
คะแนนแบบทดสอบแตละฉบับ กับรวมทกุฉบับอยูระหวาง 0.668 ถึง 0.919  มีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ .01 ทุกคา 

สมชาย  นวเจริญพงศ  (2541 : 60 – 61)   ไดทําการศึกษาเจตคตติอวชิาชีพชาง
อุตสาหกรรมเพื่อพยากรณผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานอาชีพของนักเรียน กลุมตัวอยางทีใ่ชใน
การศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายปการศึกษา 2540 เขตการศึกษา 7 
จํานวน 445 คน ผลการศึกษาพบวา การหาคุณภาพของแบบวัดเจตคติตอวิชาชีพชาง
อุตสาหกรรมที่ผูวิจัยสรางขึน้หาความเทีย่งตรงตามเนือ้หา โดยใหผูเชี่ยวชาญพจิารณา จํานวน 
5 คน โดยพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา และดานของเจตคติมีคาความเชื่อม่ันที่ไดต่ํา และ
การสรางสมการพยากรณโดยวิเคราะหถดถอยพหุคูณ พบวา ดานของเจตคตทิี่สามารถใชใน
การพยากรณไดเพียง 3 ดาน ประกอบดวย  ดานคุณภาพผูสอนสามารถทํานายผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาชีพชางอุตสาหกรรมไดรอยละ 5.9 และเม่ือเพ่ิมดานวัสดุอุปกรณรอยละ 1.3 
และดานเนื้อหาวิชารอยละ 1 เขาไปจะสามารถพยากรณผลสัมฤทธิท์างการเรียนไดเพ่ิมขึ้นเปน
รอยละ 7.2  และ 8.2  ตามลําดับ 
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นรินทร  ศรีสวาง (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาการสรางแบบทดสอบวัดจรยิธรรม
ดานความใฝรู  กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 ปการศึกษา 
2541 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดรอยเอ็ด จํานวน 618 คน  

ผลการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวัดจรยิธรรมดานความใฝรู  5  ดานยอย  คือ ดานชาง
สังเกตอยากรูอยากเห็น  ดานพยายามและตั้งใจ  ดานขยนัและอดทน  ดานรับผิดชอบและดาน
คิดริเริ่มและม่ันใจในตนเอง  จํานวน 62  ขอ พบวา คาอํานาจจําแนกของขอสอบดานชางสังเกต
อยากรูอยากเห็น มีคาอยูระหวาง .286 ถึง .518 ดานมีความพยายามและตั้งใจ  มีคา .306 ถึง 
.605  ดานขยนัและอดทน มีคาอยูระหวาง  .314 ถึง .560  ดานรับผิดชอบ มีคาอยูระหวาง .346 
ถึง .500  และดานคิดริเริ่มและม่ันใจในตนเอง มีคาอยูระหวาง .233 ถึง .525 และขอสอบทุกขอ
มีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ พบวามีคาตั้งแต .67 ถึง .77 
และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับมีคาเทากบั .92  คาความเที่ยงตรงเชิงพินิจพบวา 
ทุกขอมีความสอดคลองตามเกณฑ  คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางพบวา  ทุกคูมีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเปนบวกอยูระหวาง .555 ถึง .718  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

มณี  ผานจังหาร  (2545 : บทคัดยอ)      ไดทําการศึกษาลักษณะนิสัยที่พึงประสงคของ   
เด็กปฐมวยัดวยกิจกรรมการละเลนพ้ืนบาน กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชาย – หญิง อายุ 4 – 6 ป 
จํานวน  60 คน  ที่กําลังเรียนอยูในชั้นอนุบาล  ภาคเรียนที ่ 2   ปการศึกษา 2544  ในสังกัด
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดรอยเอ็ด และโรงเรยีนบานนาว ี จํานวน 30 คน ซ่ึงไดมาโดย
การเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) แบงเปนกลุมทดลองจํานวน 30 คน กลุมควบคุม
จํานวน  30 คน   โดยกลุมทดลองไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนพ้ืนบาน            
           ผลการศึกษาพบวา 

1.  หลังการทดลองเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนพ้ืนบานมีลักษณะนิสัย
ที่พึงประสงคมากกวากอนการทดลอง  อยางมีนัยสําคัญของทางสถิติที่ระดับ .05 

2.   เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนพ้ืนบาน   มีลักษณะนิสัยที่พึงประสงค
มากกวาเด็กปฐมวัยที่ไมไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนพ้ืนบาน  อยางมีนัยสําคัญทําสถติ ิ       
ที่ระดับ .05 

3.   เด็กปฐมวัยที่มีสไตลการเรียนแบบแอนนาไลติก   (Analytic)    มีลักษณะนิสยั         
ที่พึงประสงคมากกวาเด็กปฐมวัยที่มีสไตลการเรียนแบบโกลบอล (Global) อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ .05 
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4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
4.1 งานวิจัยในประเทศ 
โกศล  มิตรพระพันธ (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเจตคติเชิงวิทยาศาสตร และเจตคติ

ตอวิชาวิทยาศาสตร ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติเขตการศึกษา 9 ผลการศึกษาพบวา นักเรยีนมีคะแนนเฉลี่ยดานเจตคติ
เชิงวิทยาศาสตรโดยสวนรวมสูงกวาเกณฑรอยละ 50  ของคะแนนเต็ม และมีนักเรียนที่ตอบถูก
จํานวน  4 ดาน คือ ดานความอยากรูอยากเห็น ดานความรอบคอบในการตัดสินใจ ดานความมี
ใจกวางและดานความคิดเชงิวิพากษวิจารณโดยดานความมีใจกวางตอบถูกมากที่สดุแตนักเรียน
ทุกกลุมดังกลาวมีไมถึงรอยละ 50 ที่ตอบถูกในเจตคติเชิงวิทยาศาสตรโดยสวนรวม และอีก 4 
ดานคือดานความมีเหตุผล ดานความเปนปรนัย ดานความซื่อสัตย และดานการยอมรับขอจํากัด 
โดยดานความซื่อสัตยตอบถูกนอยที่สุด รวมทั้งนักเรียนหญิงมีคะแนนเฉลี่ยตอเจตคติเชิง
วิทยาศาสตรโดยสวนรวม และอีก 6 ฉบบั คือ  ดานความรอบคอบในการตัดสินใจ ดานความมี
ใจกวาง ดานความคิดเชิงวพิากษวิจารณ ดานความเปนปรนัย ดานความซื่อสัตย และดานการ
ยอมรับขอจํากัดสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ.05 แตนักเรียนชายมี     
เจตคติเชิงวิทยาศาสตรดานความมีเหตผุลสูงกวานักเรียนหญิง อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 
.05 

สุรวิทย  ศรีพล  (2540 : บทคัดยอ) ไดศกึษาเจตคตเิชงิวิทยาศาสตร และเจตคติตอวิชา
วิทยาศาสตร ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศกึษาแหงชาต ิ เขตการศึกษา 11 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย     
ดานเจตคตเิชงิวิทยาศาสตรโดยสวนรวมสงูกวาเกณฑรอยละ 50 ของคะแนนเต็ม โดยมีนักเรียน
เทากันหรอืมากกวารอยละ 50 ขึ้นไปที่สามารถตอบถกู 5 ดานคือ ดานความอยากรูอยากเห็น
ดานความรอบคอบในการตัดสินใจ ดานความซื่อสัตย ดานความคดิเชิงวิพากษวิจารณ และดาน
การยอมรับขอจํากัด นอกจากนี้ดานที่นักเรียนตอบถกูมากที่สุดคือดานความมีใจกวาง และดาน
ที่ตอบถูกนอยที่สุด คือ ดานความมีเหตุผล รวมทั้งนักเรียนหญิงมีเจตคติเชิงวทิยาศาสตรโดย
สวนรวม และรายดานทั้ง 8 ดานมากกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

กัญชลีพร  นาสีเคน (2542 : บทคัดยอ) ไดศึกษาทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ขั้นพ้ืนฐาน และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนสังกัด
กรมสามัญ และสํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ผลการศึกษาพบวา นักเรียนโดยสวนรวมจําแนกตามเพศ และสังกัดโรงเรียนมีคะแนนเฉลี่ย   
เจตคติเชิงวิทยาศาสตร โดยสวนรวมต่ํากวารอยละ 50  ของคะแนนเตม็ ยกเวนนักเรียนหญงิ
สังกัดกรมสามัญศึกษา มีคะแนนเฉลี่ยโดยรวมสูงกวารอยละ 50  ของคะแนน นักเรียนชายมี
คะแนนเฉลี่ยเจตคตเิชิงวิทยาศาสตร โดยรวมนอยกวานักเรียนหญงิอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .05 และนักเรยีนสังกัดกรมสามัญมีคะแนนเฉลีย่เจตคติเชิงวทิยาศาสตรโดยรวม และเปน
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รายดานจํานวน 6 ดาน มากกวานักเรียนสังกัดสาํนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

พาชื่น  วรรณพงษ  (2544 : 62) ไดทําการศึกษาเจตคตเิชิงวิทยาศาสตรของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจังหวัดอุดรธานี  ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่เรยีนในโรงเรียนขนาดตางกัน มีเจตคตเิชงิวิทยาศาสตรโดยรวม และเปนรายดาน
จํานวน 2 ดานคือ ดานความมีเหตผุล และดานความรอบคอบในการตัดสินใจแตกตางกัน   
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 โดยนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ มีเจตคตเิชิง 
วิทยาศาสตรโดยรวม และเจตคติดานความรอบคอบในการตัดสินใจมากกวานักเรียนที่เรียนใน
โรงเรียนขนาดเล็ก และมีเจตคติดานความมีเหตุผลมากกวานักเรียนที่เรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก
และขนาดกลาง และนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนขนาดกลางมีเจตคติดานความรอบคอบในการ
ตัดสินใจมากกวานักเรียนที่เรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก 

สุคนธรักษ  วงคคําชาว (2544 : 61 – 62)  ไดทําการศกึษาเจตคตเิชงิวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 ในโรงเรียนพระปริยตัิธรรมสังกัดกรมการศาสนาในโรงเรียนขยาย
โอกาสทางการศึกษา สํานักงานการประถมศึกษาจังหวดักาฬสินธุ ผลการศึกษาพบวา  นักเรียน
โดยสวนรวม และจําแนกตามสังกัดของโรงเรียนมีคะแนนเฉลี่ยเจตคตเิชิงวิทยาศาสตรโดยรวม
และเปนรายดาน 5 ดาน ต่ํากวาเกณฑรอยละ 50 ของคะแนนเต็ม สวนใหญมีเจตคติเชิง
วิทยาศาสตรดานความซื่อสัตยนอยที่สุด แตมีคะแนนเฉลี่ยเปนรายดาน 3 ดาน สูงกวาครึ่งหน่ึง
ของคะแนนเตม็คือ ดานความอยากรูอยากเห็น ดานความรอบคอบในการตัดสนิใจ และดาน
ความใจกวาง และนักเรยีนทุกกลุมดังกลาวสวนใหญมีเจตคติเชิงวทิยาศาสตรดานความอยากรู
อยากเห็นมากที่สุด 
 วราภรณ  สีหาสุข  (2530 : 50–51) ) ไดศึกษาเปรียบเทยีบทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 4 ที่มีระดับพัฒนาการทางสติปญญา และความ
สนใจดานวิทยาศาสตรตางกัน พบวา เฉพาะดานความสนใจดานวทิยาศาสตรนักเรียนที่มีความ
สนใจทางวทิยาศาสตรสูง มีทักษะกระบวนการขั้นบูรณาการสูงกวานักเรียนที่มีความสนใจทาง
วิทยาศาสตรต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.1 นักเรียนที่มีความสนใจทางวิทยาศาสตรสูง
มีทักษะกระบวนการขั้นพ้ืนฐานไมสูงกวานักเรียนที่มีความสนใจทางวิทยาศาสตรต่ํา 
 สุรภีร  คายหนองสวง  (2530 : 63)  ไดประเมินความใฝใจตอวชิาวิทยาศาสตรของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย แผนการเรียนวิทยาศาสตร – คณิตศาสตร ในจังหวัด
มหาสารคาม พบวา นักเรียนโดยรวมจําแนกตามเพศ ระดับชัน้ และความพรอมในการสอน
วิทยาศาสตรของโรงเรียน มีคะแนนเฉลี่ยใฝใจดานความสนใจทางวิทยาศาสตรอยูในระดับมาก  
โดยนักเรียนชายและนักเรยีนหญิงมีคะแนนเฉลี่ยดานความสนใจทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกัน 
และยังพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4  ปที ่5 และปที ่6 มีคะแนนเฉลี่ยดานความสนใจทาง
วิทยาศาสตรไมแตกตางกนั 
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 ธัญญรัตน  บญุธัญกรณ  (2539 : 102)   ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
สนใจทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ที่สอนโดยใชแผนภาพเคลื่อนไหวโพลา
โมชั่นกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวาความสนใจทางวทิยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับ
การสอนโดยใชแผนภาพเคลื่อนไหวโพลาโมชั่น กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.5  
 จารุณี  วัฒนายุ  (2539 : 113) ไดศึกษาความใฝใจตอวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาต ิ (สปช.) และกรมสามัญศึกษาในจังหวัดขอนแกน พบวานักเรียนโดยสวนรวมจําแนก
ตามสังกัดของโรงเรียน ประสบการณในการเรียนวทิยาศาสตร มีคะแนนเฉลี่ยความใฝใจตอ
วิทยาศาสตรในดานความสนใจทางวิทยาศาสตรอยูในระดับมาก และนักเรยีนทีเ่รียนในสังกัด
กรมสามัญศึกษามีคะแนนเฉลี่ยดานความสนใจทางวทิยาศาสตรมากกวา นักเรียนที่เรยีนใน
โรงเรียนสงักัด สปช.  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่มีประสบการณใน
การเรียน 2 ป (ม.3)   มีคะแนนเฉลีย่ดานความสนใจทางวิทยาศาสตรมากกวา นักเรียนที่มี
ประสบการณในการเรียน 1 ป (ม.2) และพบวามีปฎิสัมพันธระหวางหนวยงานสังกดักับ
ประสบการณในการเรียนวชิาวิทยาศาสตรตอการมีความสนใจตอการมีความสนใจทาง
วิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 0.05 โดยนักเรียนที่มีประสบการณในการเรยีน   
2 ป (ม.3) ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษามีคะแนนเฉลี่ยดานความสนใจมากกวา นักเรียนทีมี่
ประสบการณในการเรียน 1 ป (ม.2) ในโรงเรยีนสังกัดกรมสามัญศึกษา และนักเรียนที่มี
ประสบการณในการเรียน 2 ป (ม.3) เรียนในโรงเรียนสังกัด สปช. 

อรวรรณ  พลายละหาร  (2545 : บทคดัยอ)  ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความสนใจในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการสอนแบบ   
4 MAT กลุมตวัอยางทีใ่ชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 ของโรงเรียนสาธติ
เกษตรศาสตร วิทยาเขตกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม จํานวน 70 คน ซ่ึงมีผลสมัฤทธิท์างการ
เรียนใกลเคียงกัน ผลการวจัิยพบวา ความสัมพันธระหวางความสนใจในการเรียนกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แสดงวามี
ความสัมพันธกันทางบวก 
 โกศล  มิตรประพันธ  (2540 : บทคัดยอ) พบวานักเรียนที่มีประสบการณในการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร 2 ป (ม.3) และ 1 ป (ม.2)  มีเจตคติเชิงวิทยาศาสตรใน 3 ดาน คือ  ดานความ
รอบคอบในการตัดสินใจดานความคิดเชิงวิพากษวิจารณ และดานความซื่อสัตยไมแตกตางกัน 
 สุคนธรักษ  วงคคําชาว (2544 : 52) ไดศึกษาเจตคตขิองนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 
ในโรงเรียนพระปริยตัิธรรม สังกัดกรมการศาสนาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกดั
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรยีนในสังกัดกรมการ
ศาสนา และสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดมีเจตคติเชิงวทิยาศาสตร 2 ดานคือ      
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ดานความอยากรูอยากเห็น และดานความซื่อสัตยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ 
.05 โดยนักเรียนโรงเรียนในสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวดั มีเจตคติเชิงวิทยาศาสตร
ดานความซื่อสัตยมากกวา แตมีเจตคติเชิงวิทยาศาสตรดานความอยากรูอยากเห็นนอยกวา
นักเรียนในสังกัดกรมการศาสนา 
 อรพิน  หงวนศิริ  (2533 : 83 – 87)  ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางคุณลกัษณะ
ของบุคลิกภาพนักวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชายและ
นักเรียนหญิงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 แผนกวิทยาศาสตร – คณิตศาสตร ปการศึกษา 2533        
ในกรุงเทพมหานครจํานวน 569 คน ผลการวิจัยพบวา คุณลักษณะของบคุลกิภาพ
นักวิทยาศาสตรในแตละดานมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนแตละวิชาทั้งในทางบวก
และลบอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ สหสัมพันธพหุคณูระหวางคุณลักษณะของบคุลิกภาพ         
นักวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ ตัวพยากรณที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรและ
วิทยาศาสตร ไดแก คุณลักษณะดานความใจกวางและดานความรับผิดชอบตามลาํดับ 
 ทศพร  ดวงหัสดี (2539 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร   
ขั้นพ้ืนฐานและเจตคติทางวทิยาศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ เขตการศึกษา10 พบวา นักเรียนทั้งเพศชายและเพศ
หญิงจํานวนตัง้แตรอยละ 60 ขึ้นไปสามารถตอบถูกทั้ง 8 ดาน โดยดานความมีใจกวางมีนักเรียน
ตอบถูกมากทีสุ่ด และพบวานักเรียนหญงิโดยรวมและเปนรายดานทั้ง 8 ดาน  มีเจตคตเิชิง
วิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 ไพฑูรย  สุขศรีงาม (2540 : 49 – 50)  ไดศึกษาทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ขั้นพ้ืนฐานและเจตคติทางวทิยาศาสตร ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนสังกัด
กรมสามัญศึกษา และสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่มีประสบการณในการเรียนวชิาวิทยาศาสตร 
1 ป และ 2 ป  มีคะแนนเฉลี่ยดานเจตคติชิงวิทยาศาสตรสูงกวารอยละ 50 ของคะแนนเต็ม และ
มีเจตคติเชิงวทิยาศาสตร โดยสวนรวม และรายดานทัง้ 7 ดาน ไมแตกตางกันยกเวนดานความ
มีใจกวางนักเรียนที่มีประสบการณในการเรียน 2 ป มีเจตคติเชิงวทิยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่มี
ประสบการณในการเรียน  1  ป  อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 สุวิมล  ชอบทาํกิจ  (2523 : 61) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตร 
และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  กลุมตวัอยางเปนนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาตอนปลาย 
จํานวน 250 คน จากโรงเรียนมัธยมสามญัและมัธยมสาธิต ในเขตการศึกษา 2 ผลการวิจัยพบวา  
เจตคติทางวิทยาศาสตรมีความสมัพันธกบัความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01  เจตคตทิางวิทยาศาสตรของนักเรียนโรงเรียนมัธยมสาธิตกบันักเรยีน
โรงเรียนมัธยมสามัญแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
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 สมปญญา   ศรีภคนานนท (2535 : 117 - 118)  ไดทําการศึกษาเกีย่วกับความสามารถ
ในการสรางสิง่ประดิษฐ และความคิดสรางสรรคสิ่งประดิษฐกับชุดกิจกรรมซอมแซมแปลง
สิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตร ในการศึกษาครั้งน้ี  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 
จํานวน 48 คน ผลการศกึษาพบวาความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร ความคิดยืดหยุนทาง
วิทยาศาสตร ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมสราง
สิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตร กับใชชุดกิจกรรมซอมแซมแปลงสิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตร 
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 ชีวพร  ตปนียากร  (2538 : 44 - 46) ไดทําศึกษาเกีย่วกับการเปรยีบเทียบผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 2 จังหวัดนครศรีธรรมราช ที่เรียนดวยวธิีแบบรวมมือและวิธีเรียนตามปกติ    
กลุมตวัอยางที่ใชศึกษาเปนนักเรียนโรงเรียนนาบอน จํานวน 2 หองเรียนๆละ 30 คน            
ผลการศึกษาพบวา ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียนที่เรยีนแบบรวมมือกับที่
เรียนตามปกติไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 บรรรักษ  แพงถิ่น  (2539 : 101) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวชิาวทิยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคตทิางวิทยาศาสตร ความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร และความคงทนในการเรยีนรู ในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีติ 
เรื่องพืชและสตัว  ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 ที่เรียนโดยใชชุดการสอนกับการสอน
ตามปกต ิ ผลการศกึษาพบวา นักเรียนที่เรียนโดยชุดการสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติทางวทิยาศาสตร ความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร และความคงทนในการเรียนรูสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกต ิอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 ประพฤต ิ  ศีลพิพัฒน  (2540 : 63 – 68) ไดศึกษาผลของการใชชุดกิจกรรมสราง
สิ่งประดิษฐในคายวิทยาศาสตรที่มีตอความสามารถในการสรางสิ่งประดิษฐ และความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที1่ โรงเรียนปองนาคราชสวาทยานนท 
อําเภอพระสมุทรเจดีย จังหวัดสมุทรปราการ จํานวน 48 คน ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรม
สรางสิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตรกบัครูเปนผูสอนสรางสิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตร            
ผลการศึกษาพบวา ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรดานความคิดคลองทางวิทยาศาสตร
และความคิดยืดหยุนทางวทิยาศาสตร ของนักเรยีนที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมสรางสิ่งประดิษฐ
ทางวิทยาศาสตรกับครูเปนผูสอนสรางสิ่งประดิษฐทางวิทยาศาสตรแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 สวนดานความคดิริเริ่มทางวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ .05 
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 ศิริพร  เถาวโท (2545 : 45) ไดศึกษาผลของการเรียนรูแบบบรูณาการที่มีตอความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนบรรหารแจมใสวิทยา 1   อําเภอดอนเจดีย  
จังหวัดสุพรรณบุรี  ผลการศึกษาพบวา นักเรียนมีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการ
เรียนรูแบบบูรณาการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ.01 

วันทนีย  บุพพัณชาต ิ (2517 : 42 – 43)   ไดศึกษาเปรียบเทียบความอยากรูอยากเห็น 
เจตคติทางวิทยาศาสตร นํ้าใจของความเปนคร ูและเพทุบายของนักศึกษาชัน้ปที1่ - 4  วิทยาลยั
ครูนครราชสมีา กลุมตวัอยางเปนนักศกึษาภาคกลางวัน ระดับปที่ 1 – 4  ปการศึกษา 2516  
จํานวน 400 คน ผลการวิจัยพบวา ความอยากรูอยากเห็นของนักศึกษาชัน้ปที ่ 1 ต่ํากวาความ
อยากรูอยากเห็นของนักศึกษาชั้นปที ่2,3,4  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แตนักศึกษา
ชั้นปที ่2,3,4 ความอยากรูอยากเห็นไมแตกตางกัน  

สุคนธรักษ  วงคคําชาว    (2544 : 52)    ไดทําการศึกษาศึกษาเจตคติเชิงวิทยาศาสตร 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3 ในโรงเรียนพระปรยิตัิธรรม สังกัดกรมการศาสนาในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษา สํานักงานการประถมศกึษาจังหวัดกาฬสินธุ  ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่เรยีนสังกัดกรมการศาสนา และสํานักงานการประถมศกึษาจังหวัด มีเจตคติเชิง   
วิทยาศาสตร 2 ดาน คือดานความอยากรูอยากเห็น และดานความซื่อสัตยแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 โดยนักเรยีนในสังกัดสาํนักงานการประถมศึกษาจงัหวัด มีเจตคติ
เชิงวิทยาศาสตรดานความซื่อสัตยมากกวา แตมีเจตคติเชิงวิทยาศาสตรดานความอยากรูอยาก
เห็นนอยกวานักเรียนในสังกัดกรมการศาสนา 
 

4.3 งานวิจัยตางประเทศ 
บิลเลห และซาคาริเอดส (Billeh and Zakhariades. 1975 : 155 – 165) ไดศึกษา 

เปรียบเทียบเจตคตทิางวทิยาศาสตรระหวาง นักเรียนระดับมัธยมศกึษา นักศึกษามหาวิทยาลยั 
และครวูิทยาศาสตร นอกจากนี้ยังศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติทางวิทยาศาสตร และ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา กลุมตวัอยางเปนนักเรียนมัธยมใน
ไซปรัส จํานวน 349 คน ครูวิทยาศาสตร 31 คน และนักศกึษาวิชาเคมีและชวีวทิยา จํานวน 
121 คน  ผลการศึกษาพบวา นักศึกษาปสุดทายของมหาวิทยาลยัครูวทิยาศาสตรมีเจตคตทิาง
วิทยาศาสตรไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ นักเรียนมัธยมศกึษามีเจคตทิาง
วิทยาศาสตรแตกตางจากนักศึกษามหาวิทยาลัย อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ และเจตคติทาง
วิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษา มีความสัมพันธ
กันในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
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ไกเกอร (Gieger. 1975 : 5950 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติทาง
วิทยาศาสตร เจตคตติอวิชาวิทยาศาสตร และเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร กลุมตวัอยางเปน
นักศึกษาชั้นปที่ 3 ของมหาวิทยาลัยในรฐัมิสิซิปป จํานวน 150 คน ผลการศึกษาพบวา  เจตคติ
ทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร และเจตคติตอวชิาคณิตศาสตร
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ

แอนเดอรสัน (Anderson. 1978 : 3493 – A) ไดทําการศกึษาเกี่ยวกับอิทธิพลของ
ระยะเวลาของการรอคําตอบของนักเรียน เจตคตติอหองเรียนเจตคติทางวิทยาศาสตร และ 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน กลุมตวัอยางเปนนักเรียนที่เรยีนฟสิกสของโรงเรียนโรเจอร ซัลลิแวน 
ในชิคาโก รัฐอิลินอยล แบงเปน 2 กลุมๆละ 31 คน ตามคะแนนที่สอบวัดความถนดั กลุมแรกใช
ระยะเวลาของการรอคําตอบนานไมเกิน 2 วินาที และอีกกลุมใชเวลาของการรอคําตอบนาน   
ไมต่ํากวา  3 วินาที  แลวใชแบบวัด Inventory of Scientific Attitude ของ  Moor and Sutman  
ผลการศึกษาพบวา ระยะเวลาในการรอคําตอบจากนกัเรียนทั้ง 2 กลุมไมสัมพันธกับเจตคติทาง    
วิทยาศาสตร 

มันบี (Munby. 1983 : 141)  ไดศึกษาเปรียบเทยีบเจตคติเชิงวทิยาศาสตรระหวาง
ผูเรียนที่ทดลองชีววทิยาโดยวิธสีอนที่เนนเนื้อหา และวิธกีารสอนแบบเนนกระบวนการกลุม  
กลุมตวัอยางที่ใชศึกษาไดแกนักศึกษาชัน้ปที่ 1 ของสถาบันอาชวีศึกษารชิบอนด ซ่ึงเรียนวิชา
ชีววิทยาจํานวน 121 คน ทําการทดลองโดยแบงกลุมตวัอยางออกเปนกลุมควบคุมและกลุม
ทดลอง    กลุมควบคุมทําการสอนโดยเนนเนื้อหา สวนกลุมทดลองใหเรียนการทดลองชีววิทยา
โดยสอนแบบที่เนนกระบวนการ  ผลการศึกษาพบวา เจตคตทิางวิทยาศาสตรของนักเรียน      
ทั้ง  2 กลุม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 

วัตสนั  (Watson. 1986 :  2106 – A)  ไดศึกษาตวัแปรที่มีอิทธิพลตอการเลือกอาชีพ
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนหญิงระดับ 10 จํานวน 667 คน  ที่มาจากสังคมที่มีขนาดระดบั
ตางกันโดยใชแบบสัมภาษณ จํานวน 74 ขอ พบวา ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอความสนใจในอาชพี
ดานวิทยาศาสตร คือ ความสนใจทางวทิยาศาสตร ความคิดเห็นสวนตวั อิทธิพลของคร ูอิทธิพล
ของพอแม เกรดเฉลี่ย ชุมชนที่โรงเรียนมัธยมนั้นตั้งอยู 

เมสัน  (Mason. 1986 : 2015-A)  ไดศึกษาเจตคติตอวิทยาศาสตรและตอการเลือก
อาชีพที่เกี่ยวของกับวทิยาศาสตร ของนักเรียนระดับมัธยมศกึษาทีไ่ดรับการสอนจากครูผูสอนที่
รับการอบรมใน Teacher’s Intervention Program  พบวา คะแนนเฉลี่ยจากการทดลองเจตคติ
ตอวิทยาศาสตร และความสนใจในการเลือกอาชีพที่เกี่ยวของกับวทิยาศาสตรของนักเรียนสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 พิทแมน  (Pittman 1993 : 4720 – A)  ไดศึกษาปจจัยที่มีผลตอความสนใจและ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวิทยาศาสตร  กลุมตวัอยางเปนนักเรียนระดับ 8 จํานวน 5,162 คน 
โดยแยกศึกษาเปนภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิ  ผลการวิจัยพบวา ความสามารถของนักเรียน 
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วิธีการสอนของครู จิตวิทยาการสอน สิ่งแวดลอม  มีผลตอความสนใจและผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวชิาวทิยาศาสตร 

โบกัท (Bogut. 1975 : 5981–A) ไดศึกษาผลการเรยีนแบบมีแบบแผนและการเรียน
แบบไมมีแบบแผนวาเปนตวักําหนดความใจกวางซึ่งเปนองคประกอบของเจคตทิางวิทยาศาสตร  
ตัวอยางประชากรเปนนักศกึษาปที ่4 ของมหาวิทยาลยัอินเดียนา จํานวน 20 คน ทําการทดลอง
โดยแบงตวัอยางประชากรเปน 2 กลุม  กลุมหน่ึงจะเรียนโดยการสอนแบบมีแบบแผนและอีก
กลุมหน่ึงจะเรียนแบบไมมีแบบแผนทําการศึกษาเปนเวลา 8 สัปดาห  ผลการศกึษาพบวา ผูที่ 
ใจกวางเม่ือเรยีนแบบไมมีแบบแผนยังคงใจกวางอยู และเม่ือเรียนแบบมีแบบแผนจะใจกวาง
นอยลง ขณะที่คนใจแคบเมื่อเรียนแบบมีแบบแผนหรอืไมมีแบบแผนจะใจกวางมากขึ้น 
 สตารวสิ (Strawitz.  1977 : 545 –548)  ไดทําการศกึษาความสัมพันธระหวางความใจ
กวางซึ่งเปนลกัษณะหนึ่งของเจตคตทิางวิทยาศาสตรกับเจตคตติอการสอนวิทยาศาสตรของครู
วิทยาศาสตร โดยศึกษากับนักเรียนปที่ 3 และที่เรียนวิธสีอนวิทยาศาสตรในมหาวิทยาลัย     
หลุยเซียนา จํานวน 61 คน และครูประจําการระดับประถมศึกษาในบอสตันจํานวน 32 คน     
ผลการศึกษาพบวา สหสัมพันธระหวางความใจกวางกับเจตคตติอการสอนวิทยาศาสตรเปนไป
ในทางลบ โดยในตวัอยางประชากรทีเ่ปนนักศึกษา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ -.490      
และกลุมครูประจําการคาสมัประสิทธิส์หสัมพันธเทากบั -.64 
 ฮอลลแลนด  (Holland.1966 : 110 - 124)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความคิด
สรางสรรคกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนของเด็กฉลาดซึ่งมีในชวงวัยรุน กลุมตวัอยางเปนนักเรียน
จากโรงเรียนมัธยมศึกษาจํานวน 994 คน คะแนนความคิดสรางสรรคไดจากคะแนนแบบทดสอบ
ความคิดสรางสรรคประเภท Checklist  จํานวน 2 ฉบับ  คือแบบทดสอบความคิดสรางสรรค
ดานศิลปะ (Creative  Arts  Scales) และแบบทดสอบความคิดสรางสรรคดานวิทยาศาสตร 
(Creative  Science  Scales) คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนไดจากการตัดเกรดในโรงเรียน
มัธยม  (High  School  Rank – HSR)  ในระหวาง 3 ปแรกของระดับมัธยมศึกษา   ผลการวิจัย
พบวา  ความสัมพันธระหวางคะแนนความคิดสรางสรรคดานวิทยาศาสตรและศลิปะ  กับคะแนน
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนมีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธเทากับ .000, .080  ซ่ึงฮอลลแลนด  
อภิปรายวา  การที่คาความสัมพันธระหวางสองตวัแปรมีคาต่ํา  อาจเนื่องมาจากคาความเชื่อม่ัน
ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทั้งสองฉบับคือ  Art  and  Science  Scales ของนักเรียน
ชายและนักเรยีนหญิงมีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธต่ําคือเทากับ .360, .550, .380, .370  
ตามลําดับ     เม่ือคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบมีคาต่ํา จึงอาจทําใหจํากดัระดับความสัมพันธ
ระหวางตวัทํานาย  (Predictors) และตัวเกณฑ (Criteria) ได 

ฟอสเตอร และ เพนิค ( Foster  and  Penick. 1985 : 89 - 98)  ไดศึกษาความคิด
สรางสรรคในกลุมนักเรียนที่มีความรวมมือกัน กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนเปนนักเรียนเกรด 5  
จํานวน  50 คน  และนักเรียนเกรด 6  จํานวน 61 คน  จากโรงเรียนประถมศึกษาโดยแบงเด็ก
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ออกเปน  2  กลุมคือ  กลุมยอย และกลุมที่เรียนเปนรายบุคคล กลุมยอยจะเรียนจากกิจกรรม
ความคิดสรางสรรคที่ครูจัดให สวนกลุมที่เรียนเปนรายบุคคลใหเรียนจากสิง่แวดลอมตาม
ธรรมชาติโดยเรียนดวยตนเอง และทดสอบดวยแบบวดัความคิดสรางสรรค  ผลการวิจัยพบวา
นักเรียนระดับเกรด  5  และระดบัเกรด 6  ที่ทํางานในกลุมยอยมีความสามารถทางความคิด
สรางสรรคสูงกวานักเรียนที่เรียนเปนรายบุคคลเมื่อทาํการทดสอบดวยการเขยีนภาพวงจรไฟฟา 

โคน  (Kuohn. 1985 : 3672)  ไดศึกษากระบวนการประดิษฐทางวิทยาศาสตรที่มีผลตอ
ความคิดสรางสรรค ผลสัมฤทธิ์ในการเรยีนและความสนใจในการประดิษฐ  กลุมตวัอยางเปน
นักเรียนเกรด 5 และ 6 จํานวน 175 คน โดยแบงเปนกลุมควบคุมและกลุมทดลอง กลุมทดลอง
ไดรับการสอนโดยวิธีการประดิษฐ และทาํแบบฝกหัด  Rube Goldberg  แลวจึงใหมีการคิด
ประดิษฐอยางอิสระ กลุมควบคุมใหมีการทําแบบฝกหัด  Rube Goldberg อยางเดียว และปลอย
ใหทําการคิดโดยอิสระและทาํการทดสอบหลังจากการทดลอง  ผลการวิจัยพบวา    วิธีสอนการ
คิดประดิษฐสามารถทําใหเด็กบางคนมีการคิดประดิษฐสรางสรรคเพ่ิมมากขึ้น 
 
          จากการศึกษางานวจัิยภายในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการสรางแบบวัด
จิตวิทยาศาสตรน้ัน สวนใหญเปนการวัดเจตคตติอวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนเจตคติดานจิตพิสัย   
สวนเจตคติทางวิทยาศาสตรกับเจตคตเิชงิวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนเจตคตดิานพุทธิพิสัย            
และคุณลักษณะเฉพาะดาน ซ่ึงเปนการวัดตามแนวหลกัสูตรการศกึษาที่ผานมา แตงานวิจัยทีว่ัด
คุณลักษณะทีเ่กี่ยวของกับจิตวทิยาศาสตร  ซ่ึงเปนหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2544 ซ่ึงเริ่มใชมาตั้งแตปการศึกษา 2545 จนถึงปจจุบัน ยังขาดความชัดเจนในคุณลักษณะของ
จิตวิทยาศาสตรทีต่องการใหเกิดในตวัผูเรียนโดยขบวนการจัดการเรียนรู ทําใหผูวิจัยสนใจทีจ่ะ
สรางแบบวัดดังกลาวขึ้น เพ่ือประโยชนตอการพฒันาจิตวทิยาศาสตรของนักเรียนในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 และเปนแนวทางใน
การพัฒนาคุณภาพของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรตอไป 
 

 



 

บทที ่3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 

ในการศึกษาคนควาครั้งน้ีผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนโดยมีรายละเอียดของ
การศึกษาคนควาดังตอไปนี้ 

1. ประชากรและกลุมตวัอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
3. วิธีดําเนินการสรางเครื่องมือ 
4. วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
5. สถิตทิี่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากร 

ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5 ภาคเรยีน    
ที่ 2  ปการศึกษา 2548 ของกลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย        
เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล จํานวน 4 โรงเรียน มีหองเรียนทั้งหมดจํานวน 31 หองเรียน  
จํานวนนักเรียนทั้งหมด 1,556 คน 
 
กลุมตวัอยาง 

          กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี       เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่      5         
ภาคเรียนที ่  2   ปการศกึษา 2548 กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย            
เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล   ดวยวิธีการสุมแบบกลุม  (Cluster Random Sampling)   
โดยมีหองเรียนเปนหนวยการสุม   (Sampling Unit)     ในการสรางแบบวัดตองสุมกลุมตวัอยาง  
เพ่ือใชในการศึกษาคนควาจํานวน  3  ครั้ง  คือ  ครั้งที่ 1  เพ่ือหาคุณภาพของแบบวัด  ครั้งที ่2    
เพ่ือหาคุณภาพของแบบวัด และครั้งที่ 3 เพ่ือหาคุณภาพของแบบวัดและสรางเกณฑปกติ ดังน้ัน
ผูวิจัยจึงทําการสุมตัวอยางมา 1,410 คน  โดยมีขั้นตอนการสุมดังน้ี 
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         ขั้นที ่1  จากการสํารวจประชากรมีโรงเรียนทีจั่ดการศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
จํานวน 4 โรงเรียน แตละโรงเรียนประกอบดวยจํานวนนักเรียน  ดังรายละเอียดตอไปน้ี 

1. โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี   มีจํานวนหองเรียน 6 หอง จํานวนนักเรียน 324 คน 

2. โรงเรียนอัสสัมชัญสมุทรปราการ  มีจํานวนหองเรียน 6 หอง จํานวนนักเรียน 320 คน 

3. โรงเรียนเซนตคาเบรียล  มีจํานวนหองเรียน 7 หอง จํานวนนกัเรียน  357 คน 

4. โรงเรียนอัสสัมชัญกรุงเทพ  มีจํานวนหองเรียน 12 หอง จํานวนนักเรียน  555  คน 

 ขั้นที่ 2  สุมกลุมตวัอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling) ใชหองเรียนเปน
หนวยการสุม โดยสุมจํานวนหองเรียนมา 90 % ไดจํานวนหองเรียนทั้งหมด 28 หองเรียน 
จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 1,410 คน   ดังตาราง 1 

ตาราง 1  รายชื่อโรงเรียนและจํานวนนกัเรียนในกลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาคนควา 

 

จํานวนนักเรียน 
ชื่อโรงเรียน 

จํานวนกลุมตวัอยาง  
(หอง) ครั้งที่ 1 ครั้งที ่2 ครั้งที่ 3 

1.  อัสสัมชัญธนบุรี 

2.  อัสสัมชัญสมุทรปราการ 

3.  เซนตคาเบรียล 

4.  อัสสัมชัญกรุงเทพ 

324 (6) 

320 (6) 

303 (6) 

463 (10) 

58 

- 

- 

48 

- 

57 

- 

47 

266 

263 

303 

368 

รวมทั้งสิ้น 1410 (28) 106 104 1,200 

การสรางเครือ่งมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนแบบวัดจิตวิทยาศาสตรซ่ึงผูวิจัยสรางขึ้นเอง  

ไดแก 
1.  แบบวัดจิตวิทยาศาสตรแบบมาตราสวนประมาณคา 5  ระดับ   จํานวน  90 ขอ  

ประกอบดวย จิตวิทยาศาสตรในดานตาง ๆ  6 ดาน  คือ ความสนใจใฝรู  ความซื่อสัตย     
ความมุงม่ัน อดทน การมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ ความคิด
สรางสรรค   มีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ  

2.  แบบวัดแบบสถานการณเชงิวิทยาศาสตร  จํานวน 90  ขอ  ประกอบดวย               
จิตวิทยาศาสตรในดานตาง ๆ  6 ดาน  คือ  ความสนใจใฝรู  ความซื่อสัตย  ความมุงม่ัน อดทน    
การมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ  ความคิดสรางสรรค  มีความสงสัย
และกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ 
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การสรางเครือ่งมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  ตามขั้นตอนดังน้ี 

 

กําหนดจุดมุงหมาย 
 

 

ศึกษาหลักสูตร ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกีย่วของกับจิตวิทยาศาสตร 
 

 

วางแผนและดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
 

 
ตรวจสอบคุณภาพขั้นตนโดยผูเชี่ยวชาญ 

 
 

ทดสอบครั้งที ่ 1 
 
 

หาคุณภาพดานอํานาจจําแนก (t) 
 
 

ทดสอบครั้งที ่ 2 
 

 

หาคุณภาพดานอํานาจจําแนก (t) ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และความเชื่อม่ัน 
 
 

ทดสอบครั้งที ่ 3 
 

 ความเชื่อม่ัน และหาเกณฑปกติ (Norm) 

 
           จัดทําคูมือดําเนินการสอบและจดัพิมพแบบทดสอบเปนรูปเล ม 

 

ภาพประกอบ  1  ลําดับขั้นในการสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
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จากภาพประกอบ  1   มีรายละเอียดของขั้นตอนการสรางแบบวัดจิตวทิยาศาสตร  ดังน้ี 
1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัด 

1.1 เพ่ือสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร   
1.2 เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดที่สรางขึ้น 

2.  ศึกษาทฤษฎี  เอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร   
หลักสูตร  บทความทางวิชาการ  เพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางแบบวัด 

3.  วางแผนการสรางแบบวดัจิตวิทยาศาสตร   
3.1 ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช  2544  ของ 

กระทรวงศึกษาธิการ  และคูมือสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร    
3.2 เขียนนิยามปฏิบัติการตามคุณลักษณะที่จะวัดจิตวทิยาศาสตรทัง้  6  ดาน     

ของกระทรวงศึกษาธิการ 
4.  การสรางแบบวัด 

ลักษณะของแบบวัดเปนแบบวัดจิตวิทยาศาสตร   ซ่ึงแบบวัดจะมี 2 ฉบับ ดังน้ี  
ฉบับที ่1  เปนแบบมาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ     ซ่ึงสรางโดย           

สรางขอความใหครอบคลุมนิยามปฏิบตัิการของจติวทิยาศาสตรดานตางๆ  ทั้ง  6  ดาน                             
ตามกระทรวงศึกษาธิการ จํานวนขอความในแตละดาน ๆ ละ  25  ขอ  รวมทั้งหมด  150  ขอ  
ซ่ึงมีรายละเอยีดดังน้ี 
 
 แบบวัดชุดที ่ 1  ดานความสนใจใฝรู   จํานวน  25  ขอ 
 แบบวัดชุดที ่ 2  ดานความซื่อสัตย   จํานวน  25  ขอ 

แบบวัดชุดที ่ 3  ดานความอดทน มุงม่ัน   จํานวน  25  ขอ 
แบบวัดชดุที ่ 4  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ   

 จํานวน 25 ขอ 
แบบวัดชุดที ่ 5  ดานความคิดสรางสรรค   จํานวน  25  ขอ 
แบบวัดชุดที ่ 6  ดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ จํานวน 25  ขอ 

  ฉบับที ่2  เปนแบบวัดแบบกําหนดสถานการณทางวิทยาศาสตร   ซ่ึงสราง
ครอบคลุมนิยามปฏิบัติการของจิตวทิยาศาสตรดานตางๆ ทั้ง 6  ดาน ตามกระทรวงศกึษาธิการ 
จํานวนขอความในแตละดาน 25 ขอ รวมทั้งหมด 150 ขอ  ซ่ึงมีรายละเอียดดังน้ี 

- สถานการณดานความสนใจใฝรู   จํานวน  25  ขอ  
- สถานการณดานความซื่อสตัย   จํานวน  25  ขอ 
- สถานการณดานความอดทน มุงม่ัน   จํานวน  25  ขอ 
- สถานการณดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลทีเ่พียงพอ  

จํานวน 25  ขอ 
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-    สถานการณดานความดานความคิดสรางสรรค   จํานวน  25  ขอ 
- สถานการณดานความดานมีความสงสัย และกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ      

จํานวน  25  ขอ 
5.  นําแบบวดัที่สรางขึ้นตรวจสอบคุณภาพเบื้องตน ดานความเทีย่งตรงเชิงพินิจ  (Face  

Validity) โดยใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน เปนผูพิจารณาวาขอความในเครื่องมือที่สรางขึ้นมา
น้ันสามารถวดัไดตรงตามนิยามเชิงปฏบิัติการที่กําหนดไวหรือไม รวมทั้งภาษาที่ใชเหมาะสม
ควรแกไขหรอืเพ่ิมเติมขอความใด รวมทั้งขอเสนอแนะตางๆโดยไดคา IOC อยูระหวาง 0.600 
ถึง 1.000 และทําการปรบัปรุงขอสอบโดยสรางเพิ่ม เพ่ือรวบรวมใหไดขอคําถามคุณลักษณะละ     
20  ขอ  รวมทั้งฉบับ  120  ขอ 
 6.  ทดสอบครั้งที ่ 1  นําแบบวัดที่สรางขึ้นทั้ง 2 ฉบับ  ไปทดสอบกับกลุมตวัอยาง      
ซ่ึงเปนนักเรียนจํานวน 106 คน   เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวดัดานคาอํานาจจําแนกเปน 
รายขอ โดยใช t - test แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก ( t ) ที่มีนัยสําคัญทางสถิต ิ  
ที่ระดับ 0.05  และปรับปรุงแกไขเพ่ิมเติม จํานวนดานละ 15 ขอ  รวม 90 ขอ 

7. ทดสอบครั้งที ่ 2  นําแบบวดัทั้ง 2 ฉบับ   ที่คัดเลือกและปรับปรุงไดจากการทดสอบ  
ครั้งที ่ 1  ไปทดสอบกับกลุมตวัอยางจํานวน 104 คน เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวดั     
ดานอํานาจจําแนก (t)  ความเที่ยงตรงเชงิโครงสราง และความเชื่อม่ัน   

8. ทดสอบครั้งที ่ 3   นําแบบวัดทั้ง  2  ฉบบั   ที่คัดเลือกและปรบัปรงุจากการทดสอบ  
ครั้งที ่2  จํานวนดานละ 15 ขอ รวม 90 ขอ ไปทดสอบกับกลุมตวัอยาง ซ่ึงเปนนักเรียนจํานวน 
1,200 คน  เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด  ดานความเชื่อม่ันและหาเกณฑปกต ิ

9. จัดทําคูมือดําเนินการสอบและจัดพิมพแบบทดสอบเปนรูปเลม 

ลักษณะของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ประกอบดวยแบบวัด จํานวน  2 ฉบับ ดังน้ี 

          ฉบับที่ 1 เปนแบบวัดจิตวิทยาศาสตรชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ขอความ    
ที่สรางขึ้นครอบคลุมนิยามปฏิบัติการทั้ง 6 ดาน แตละดานมีขอความทั้งหมด15 ขอ รวมทั้งฉบบั
จํานวน 90 ขอ กําหนดการใหคะแนนของแบบทดสอบวัดจิตวิทยาศาสตรในแตขอมีนํ้าหนักเปน  
5 , 4 , 3 , 2 , 1  โดยใหคะแนนดังน้ี 
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ขอความทางบวก เห็นดวยอยางยิ่ง ให  5  คะแนน 
   เห็นดวย  ให  4  คะแนน 
   ไมแนใจ   ให  3  คะแนน 

ไมเห็นดวย  ให  2  คะแนน 
   ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให  1  คะแนน 
 
ขอความทางลบ  เห็นดวยอยางยิ่ง ให  1  คะแนน 
   เห็นดวย  ให  2  คะแนน 
   ไมแนใจ   ให  3  คะแนน 
   ไมเห็นดวย  ให  4  คะแนน 
   ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให  5  คะแนน 

ตัวอยางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

คําชี้แจงเกี่ยวกับการทําแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัน้ีมีทั้งหมด  90  ขอ  ใหทานอานขอความในแตละขอ    

แลวทําเครื่องหมาย  � ลงในชองที่ตรงกบัความคิดเห็นของทานมากที่สุด 

 
 

ดาน 
 

ขอ 
 

ขอความ 
เห็น
ดวย

อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไม
เห็น
ดวย 

ไมเห็น
ดวย

อยางยิ่ง 
ความสนใจใฝรู 

0.0 
ขาพเจาชอบไปชมงานนิทรรศการ
ตางๆ 

     

ความซื่อสัตย 

0.0 

หากผลการทดลองที่ปฏิบัติไดไม
ตรงกับแบบเรียนขาพเจาจะ
รายงานผลใหตรงกับผลที่อยูใน
แบบเรียน 

     

ความอดทน    
มุงมั่น 0.0 

ขาพเจารูสึกเบ่ือที่จะทําการ
ทดลองซ้ําๆ กันหลายครั้งกอน   
ที่จะสรุปผลการทดลอง 

     

การมีใจกวาง
ยอมรับฟงความ
คิดเห็นหรือ
เหตุผลที่เพียงพอ 

 
0.0 

 
ขาพเจาเชื่อในผลการปฏิบัติการ
ทดลองที่ออกมาเทานั้น 
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ดาน 

 
ขอ 

 
ขอความ 

เห็น
ดวย

อยางยิ่ง 

เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไม
เห็น
ดวย 

ไมเห็น
ดวย

อยางยิ่ง 
ความคิด     
สรางสรรค 

0.0 ขาพเจาชอบทําโครงงาน     
วิทยาศาสตรที่แปลกๆ ที่ไมซ้ํา  
กับใคร 

     

มีความสงสัย 
และกระตือรือรน
ที่จะหาคําตอบ 

 
0.0 

ขณะที่ขาพเจาทําการทดลอง
วิทยาศาสตรถาผลการทดลองที่
ขาพเจาไดมาไมตรงกับสมมติฐาน
ที่ต้ังไว ขาพเจาจะคนควาจนทราบ
คําตอบ 

     

ฉบับที ่ 2 เปนแบบวัดจิตวทิยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยกําหนดสถานการณทาง
วิทยาศาสตรลักษณะของแบบวัดเปนขอสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก ซ่ึงมีลักษณะของขอความที่
ครอบคลุมนิยามปฏิบัติการของการวัดจิตวิทยาศาสตรทั้ง 6 ดาน แตละดานมีขอความทั้งหมด 
15 ขอ รวมทั้งฉบับจํานวน 90 ขอ โดยมีเกณฑการใหคะแนนคอื ตอบถูก ให 1 คะแนน        
และตอบผิด ให  0  คะแนน 

ตัวอยางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

คําชี้แจงเกี่ยวกับการทําแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
แบบวัดฉบบัน้ีเปนแบบวัดที่ถามเกี่ยวกบัความรูสึกนกึคิดหรือการกระทําของนกัเรียน   

ที่เกี่ยวกบัเรื่องการเรียน     และเรื่องทัว่ๆไปที่นักเรียนเคยมีประสบการณในชวีติประจําวันให
นักเรียนอานแตละขอความแลวเลือกคําตอบเพียงคําตอบเดียว  จากตัวเลือก   ก.   ข.   ค.   ง.   
ซ่ึงตรงหรือใกลเคียงกบัลกัษณะนิสัย ความคิด หรือสภาพความเปนจริงของนักเรียนใหมากทีสุ่ด 
และคําตอบทีไ่ดจะไมมีผลกระทบกระเทือนตอการเรียนของนักเรียน 
 วิธตีอบแบบวดั ใหนักเรียนกากบาท ( X ) ลงในกระดาษคําตอบในชองคําตอบทีเ่ห็นวา
ตรงกับความรูสึก หรือการกระทําที่แทจริงของนักเรียนมากที่สุด 

ดานความสนใจใฝรู 

(0) สมาคมวิทยาศาสตรแหงประเทศไทยไดจัดใหมีการแสดงผลงานทางวิทยาศาสตร 

และนักเรยีนไดรับมอบหมายจากทางโรงเรียนใหเปนวทิยากรแนะนาํผลงานของ 

นักเรียน  นักเรียนรูสึกอยางไร 

ก. เปนเกียรติที่ไดรับหนาที่สําคัญน้ี    

ข. กังวลใจที่จะตองตอบคําถามแกผูอ่ืน    
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ค. ดีใจที่ไดนําผลงานของตนเองไปแสดงแกผูอ่ืน            

ง. โชคดีที่ไดมีโอกาสไปดูผลงานของโรงเรียนอ่ืนๆ    

                 เฉลย  ขอ  ง. 

ดานความซื่อสัตย 

(0) ครูมอบหมายใหนักเรียนศึกษาวงจรชวีติของผีเสื้อที่บานและบันทึกผลการทดลอง
สงครู แตผีเสือ้ที่นักเรียนเลีย้งตาย นักเรยีนจะรายงานผลการทดลองอยางไร 

ก. ขอยืมผลการทดลองของเพื่อนสงครู  

ข. บันทึกผลการทดลองตามความเปนจริงสงครู   

ค. ไมสงผลการทดลอง บอกครูวายังทําไมสําเร็จ   

ง. ลอกผลการทดลองของเพื่อนสงครูเพราะเลี้ยงเหมือนกนั  

เฉลย  ขอ  ข. 

ดานความอดทน มุงม่ัน 

(0) ครูมอบหมายใหนักเรียนแตละกลุมทําการทดลองสง กลุมอ่ืนๆไดสงผลการทดลอง
เรียบรอยแลวแตกลุมของนักเรียนยังทําการทดลองไมสําเร็จ  นักเรียนจะปฏิบตัิ
อยางไร 

ก.  สรุปผลการทดลองเทาที่ปฏิบัติไดสงคร ู    

ข.  สรุปผลการทดลองที่คาดวาจะเกิดขึ้นสงครู     

ค.  ลอกผลการทดลองของเพื่อนสงครูเพ่ือความรวดเร็ว    

ง.  แจงใหครูทราบ และขอปฏบิัตติอไปจนกวาจะเสร็จสิ้นการทดลอง    

                เฉลย  ขอ  ง. 

ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 

(0) ถานักเรียนรวมทําโครงงานวิทยาศาสตรกับเพ่ือน  และเพ่ือนไมยอมรับโครงงาน  

     ที่นักเรียนนําเสนอแตเห็นดวยกับโครงงานของเพื่อนอีกคนนักเรียนจะทําอยางไร 

ก. ไมชอบโครงงานเรา เราก็ไมชวย    

ข.  วางเฉย และฟงความคิดเห็นของเพ่ือน    

ค.  เสียใจที่เพ่ือนไมสนใจโครงงานของตนเอง    

ง.  พยายามชักจูงเพ่ือนใหเขาใจในโครงงานของตน   

                เฉลย  ขอ  ข. 
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ดานความคิดสรางสรรค 

(0) ในการทดลองใชกลองจุลทรรศนดูเซลลของพืชใบเลี้ยงเด่ียว ครูไดอธิบายขั้นตอน 

     การปฏิบัติใหแกนักเรยีน และใหนักเรียนปฏิบตัิพรอมกับบันทึกลักษณะเซลลของ    

     พืชใบเลี้ยงเด่ียว แตนายสุรัตนไดเอาเซลลของพืชใบเลี้ยงคูมาดูเปรียบเทียบกบั 

     เพ่ือนและเขียนบนัทึกความแตกตางระหวางเซลลของพืชใบเลี่ยงเด่ียวและพืชใบ 

     เลี้ยงคู   ถาเปนนกัเรยีนจะปฏิบตัิอยางไร 

  ก.   แจงใหครูทราบวานายสุรัตนไมปฏบิัตติามที่ครูสัง่         

ข. ดูเซลลของพืชใบเลี้ยงคูของสุรัตนดวยและเขียนบันทกึความแตกตางของเซลลพืช
ใบเลี้ยงเด่ียวและพืชใบเลี้ยงคูสงครู     

ค. ปฏิบตัิตามคําสั่งที่ครูกําหนดให เพราะครสูอนเรื่องเซลลของพืชใบเลีย้งเด่ียว 
ง. ปฏิบตัิตามนายสุรัตน เพราะจะไดรูทั้งเซลลของพืชใบเลี้ยงเด่ียว และเซลลของพืช    

ใบเลี้ยงคู 

     เฉลย  ขอ  ข. 

ดานมีความสงสัยและกระตอืรือรนที่จะหาคําตอบ 

(0) ในงานแสดงนิทรรศการทางวิทยาศาสตร  มีการอธิบายและสาธิตระบบการทํางาน
ของโปรแกรมคอมพิวเตอร นักเรียนฟงจบแลวเกิดความสงสัย นักเรียนจะทํา 
อยางไร 

ก. อยากปฏิบัตเิองจะไดหายสงสัย    

ข. สอบถามผูสาธิตทันทีใหชวยอธิบายในสิ่งที่สงสัย 

ค.  ไมกลาซักถามกลัวเขาจะเสียหนาถาตอบคําถามไมได  

            ง.  เดินไปชมสิ่งอ่ืนตอไป แลวคอยกลับมาฟงการสาธิตใหม  

    เฉลย  ขอ  ข. 

ข้ันตอนการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
ในการศึกษาวจัิยครั้งน้ี ผูวิจัยไดนําเครื่องมือที่ใชในการวิจัยไปเกบ็รวบรวมขอมูลกับ

กลุมตวัอยาง โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
1. ติดตอขออนญุาตเก็บขอมูลจากผูอํานวยการโรงเรียนของแตละโรงเรียน 
2. ขอหนังสือจากบัณฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ  เพ่ือขอความ 

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือการวิจัย      โดยทําหนังสือถึงผูอํานวยการของแตละ
โรงเรียน 
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3. ติดตอโรงเรียนที่เปนกลุมตวัอยางเพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูล และนัด 
หมายกําหนดวันเวลา 

4. จัดเตรียมเครือ่งมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลสําหรับโรงเรียนทีเ่ปนกลุมตวัอยาง  
ในภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2548 

5. ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล กับโรงเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง ดังน้ี  
5.1  ทดสอบครั้งที่ 1  กับนักเรียนจํานวน 106  คน โดยใหนักเรียนทําแบบวัด     

คนละ 2 ฉบับ เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก 
5.2  ทดสอบครั้งที ่2  กับนักเรียนจํานวน 104  คน โดยใหนักเรียนทําแบบวัด     

คนละ 2 ฉบับ เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง และความเชือ่ม่ัน 
    5.3  ทดสอบครั้งที่ 3  กับนักเรยีนจํานวน 1200 คน  เพ่ือนําผลที่ไดมาวเิคราะห    
คาความเชื่อม่ัน และสรางเกณฑปกตขิองแบบวัด 

การจัดกระทาํและการวเิคราะหขอมูล 

ในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดคํานวณโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร SPSS for  

Window  (Statistical  Package  for  Social  Science)  โดยมีสถิตใินการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 

 
 1. หาคาสถิตพ้ืินฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย  ( X )   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.)   
(ลวน   สายยศ  และอังคณา   สายยศ. 2543 : 306 - 307) 
 

2. คาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  (Face validity)   โดยการตรวจสอบความสอดคลอง 
ระหวางนิยามปฏิบตัิการที่ผูวิจัยกําหนดไวกับขอมูลที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน  
(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2543 : 246 - 251) 
 

    IOC    =     
N

R∑  

 
          เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง 

          ∑R    แทน ผลรวมของการพิจารณาขอความแตละขอของ 
แบบทดสอบจากผูเชี่ยวชาญ 

          N  แทน จํานวนผูเชีย่วชาญ 
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3.  วิเคราะหแบบทดสอบเปนรายขอ (Item  Analysis)   เพ่ือหาคาอํานาจจําแนกโดยใช    
t - test  แบบเทคนิค 25 เปอรเซ็นต ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.  
2543 : 304 - 305) 
 

    t    =      
 
 
เม่ือ   t แทน คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 

   HX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนสูง  
   LX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนต่ํา 
   2

Hs  แทน ความแปรปรวนของคะแนนของกลุมที่ไดคะแนนสูง 
   2

Ls  แทน ความแปรปรวนของคะแนนของกลุมที่ไดคะแนนต่ํา 
   Hn  แทน จํานวนผูตอบแบบทดสอบกลุมที่ไดคะแนนสูง 
   Ln  แทน จํานวนผูตอบแบบทดสอบกลุมที่ไดคะแนนต่ํา 
 
 4. หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity)  ของแบบวัดโดยวิธวีิเคราะห
หลายลักษณะหลายวธิ ี (Multitrait – Multimethods) โดยใชสูตรสัมประสิทธิส์หสัมพันธแบบ
เพียรสัน  (Pearson  Product  Moment  Correlation  Coefficient) (ลวน  สายยศ  และอังคณา  
สายยศ. 2543 : 259) 

 XYr            =         
( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑ ∑

−−

−
2222 YYNXXN

YXXYN
 

 
เม่ือ      XYr  แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนจาก          

แบบวัดทั้งสองฉบับ 
 ∑ X  แทน ผลรวมของคะแนนจากแบบวัดฉบบัที่หน่ึง 
 ∑Y  แทน ผลรวมของคะแนนจากแบบวัดฉบบัที่สอง 
  N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 ∑ 2X  แทน ผลรวมของคะแนนจากแบบวัดฉบบัที่หน่ึงแตละตวั 

ยกกําลังสอง 
 ∑ 2Y  แทน ผลรวมของคะแนนจากแบบวัดฉบบัที่สองแตละตวั 

ยกกําลังสอง 
 ∑ XY  แทน ผลรวมของผลคูณระหวางคะแนนจากแบบวัดฉบบัที ่
             หน่ึงกับคะแนนแบบวัดฉบบัที่สอง 

L

L

H
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 5. ทดสอบนัยสําคัญทางสถติิของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย  โดยใชสูตรทดสอบ 
คาท ี(t – test)  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2540 : 250) 

 

    t     =    21
2

r
Nr
−
−  

 
  เม่ือ t  แทน คาการแจกแจงแบบท ี
   r  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบธรรมดา 
   N  แทน จํานวนคนในกลุมตวัอยาง 
   df  = N – 2 
 

6. หาคาความเชื่อม่ันของแบบวัด   โดยใชวิธวีิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา    
(α   Coefficient) (Cronbach. 1951) (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2541 : 228 - 229) 

 

    α    =    
1−n

n

⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
− ∑ 2

2

1
t

i

s
s

 

 
  เม่ือ α  แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชือ่ม่ัน 
   n แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
           ∑ 2

is  แทน ผลรวมของความแปรปรวนของแบบทดสอบแตละขอ 

   tS 2  แทน ความแปรปรวนของคะแนนของแบบทดสอบทั้งฉบบั 
 
7. หาคาความเชื่อม่ันของแบบวัด โดยใชวธิขีองคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson 
procedure) (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2543 : 215) 

 

    rtt    = 
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
−

−
∑
σ

pq
n

k 1
1
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  เม่ือ k  แทน จํานวนขอสอบ 
   p  แทน สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันได 
   q  แทน สัดสวนของนกัเรียนที่ทําขอน้ันผิด   
   σ 2 แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบวัดทั้งฉบับ  
 

8.  เกณฑปกต ิ(Norm) ของแบบวัด  
         โดยหาคะแนนทีปกตจิากการหาตําแหนงเปอรเซนตไทล  (Percentile T-Scores) 
แลวนําคาเปอรเซนตไทลที่ไดไปเปดตารางสําหรับเปลีย่นเปนคะแนนทีปกต ิ (Normalized      
T-Scores) (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2540 : 152 – 157) 
 

   PR      =       { }
N

fcf 1002/1 ×−  

  เม่ือ PR  แทน ตําแหนงเปอรเซนตไทล 
   f  แทน ความถีข่องแตละชวงคะแนน 
   cf  แทน ความถี่สะสม 
   N  แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 
  

นําคะแนนดิบกับคะแนนทีปกติมาแสดงผล(Plot graph) แลวเขียนเสนตรงที่เปนตวัแทน
ของทุกจุดในกราฟ  จากนั้นทําตารางเกณฑปกติทุกคาคะแนนจากกราฟเสนตรงนั้น 
 7.1 การแปลผลคะแนน เม่ือไดคะแนนทปีกติเทาใดแลวตัดสินเกณฑดังน้ี                   
(ชวาล แพรัตกุล. 2520 : 54) 
 ตั้งแต  T 65 หรือ สูงกวา  แปลวา  มีจิตวิทยาศาสตรดานนั้นในระดับสูงมาก 
 ตั้งแต  T 55 – 65  แปลวา  มีจิตวิทยาศาสตรดานนั้นในระดับสูง 

ตั้งแต  T 45 – 55  แปลวา  มีจิตวิทยาศาสตรดานนั้นในระดับปานกลาง 
 ตั้งแต  T 35 – 45  แปลวา  มีจิตวิทยาศาสตรดานนั้นในระดับต่ํา 
 ตั้งแต  T 35 หรือ ต่ํากวา แปลวา  มีจิตวิทยาศาสตรดานนั้นในระดับต่ํามาก 
 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T 35, T 45, T 55, และ T 65  ใหเลื่อนผูสอบ   
ผูน้ันไปอยูในกลุมสูงถัดไปเสมอ   
 7.2 การคิดคะแนนในผลการสอบรวมทกุดาน โดยรวมคะแนนดิบทุกดานแลวไปเทียบ
กับเกณฑการตัดสินใชเกณฑเดียวกบัขอ 7.1 



 

บทที ่4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวเิคราะหขอมูล 
 เพ่ือใหมีความเขาใจในการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยขอเสนอ
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปน้ี  
 
 N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

n   แทน   จํานวนขอของแบบวัด 
k 1  แทน จํานวนขอของแบบวัดแตละดานที่ทดสอบ 
k 2  แทน จํานวนขอของแบบวัดแตละดานที่คัดเลือก 
t แทน คาอํานาจจําแนก 
X  แทน คะแนนเฉลี่ย 
S.D. แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
D  แทน  คาอํานาจจําแนกของแบบวดั 

α แทน  คาความเชื่อม่ันของแบบวัด 
KR20 แทน  คาความเชื่อม่ันของแบบวัด 
X แทน  คะแนนดิบ 
T  แทน  คะแนนทีปกต ิ
 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยไดเสนอผลการวเิคราะหขอมูลเปนตอน ๆ ดังน้ี 

ตอนที่ 1   การตรวจสอบคณุภาพของแบบวัดขั้นตน 
1.1 รายละเอียดเบื้องตนของแบบวัด 
1.2 ความเทีย่งตรงเชิงพินิจ (Face Validity) 

ตอนที่ 2  การทดสอบครั้งที่ 1 
2.1 คาสถิติพ้ืนฐาน 
2.2 วิเคราะหขอสอบรายขอและคัดเลือกเพ่ือนําไปใชทดสอบครั้งที่ 2 

ตอนที่ 3  การทดสอบครั้งที่ 2 
3.1 คาสถิติพ้ืนฐาน 
3.2 วิเคราะหขอสอบรายขอและคัดเลือกเพ่ือนําไปใชทดสอบครั้งที่ 3 
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3.3 วิเคราะหความเที่ยงตรงเชงิโครงสราง  
3.4 วิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบวัด 

ตอนที่ 4  การทดสอบครั้งที่ 3  
4.1  คาสถิติพ้ืนฐาน 
4.2  วิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบวัด 
4.3  คะแนนเกณฑปกติ (Norm) ของแบบวดั 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 

ตอนที่ 1 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวดัข้ันตน 
1.1  รายละเอียดเบื้องตนของแบบวัด แบบวดัจิตวิทยาศาสตร  ที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี  

เปนแบบวัดทีผู่วิจัยสรางขึ้น มี   2 ฉบับ ดังน้ี 
 

ฉบับที ่ 1 เปนแบบวัดที่มีมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ สรางโดยสรางขอความให
ครอบคลุมนิยามปฏิบัติการของจิตวทิยาศาสตรดานตางๆ ทั้ง 6 ดาน ตามกระทรวงศึกษาธิการ 
จํานวนขอความในแตละดาน 25 ขอ รวมทั้งหมด 150 ขอ    ซ่ึงมีรายละเอียดดังน้ี 
 แบบวัดชุดที ่ 1  ดานความสนใจใฝรู  จํานวน  25  ขอ 
 แบบวัดชุดที ่ 2  ดานความอดทน มุงม่ัน  จํานวน  25  ขอ 

แบบวัดชุดที ่ 3  ดานความซื่อสัตย  จํานวน  25  ขอ 
แบบวัดชุดที ่ 4  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ    
                     จํานวน 25 ขอ 
แบบวัดชุดที ่ 5  ดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ จํานวน 25 ขอ 
แบบวัดชุดที ่ 6  ดานความคิดสรางสรรค  จํานวน 25  ขอ 
 

 ฉบับที ่2 เปนแบบวัดแบบกาํหนดสถานการณ เปนสถานการณทางวทิยาศาสตร      
ซ่ึงสรางครอบคลุมนิยามปฏบิัติการของจิตวทิยาศาสตรดานตางๆ   ทั้ง   6   ดาน    ตาม
กระทรวงศึกษาธิการ  จํานวนขอความในแตละดาน  25 ขอ  รวมทั้งหมด 150  ขอ   ซ่ึงมี
รายละเอียดดงัน้ี 

แบบวัดชุดที ่ 1  สถานการณดานความสนใจใฝรู  จํานวน  25  ขอ  
แบบวัดชุดที ่ 2  สถานการณดานความอดทน มุงม่ัน  จํานวน  25  ขอ 
แบบวัดชุดที ่ 3  สถานการณดานความซื่อสัตย  จํานวน  25  ขอ 
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แบบวัดชุดที ่4   สถานการณดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผล         
          ที่เพียงพอ จํานวน 25 ขอ 

แบบวัดชุดที ่5   สถานการณดานมีความสงสัย และกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ     
จํานวน 25  ขอ 

แบบวัดชุดที ่ 6  สถานการณดานความคดิสรางสรรค จํานวน 25  ขอ 
 
1.2  ความเทีย่งตรงเชิงพนิิจ (Face Validity) 
     ผูวิจัยไดนําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่สรางขึ้นทั้งฉบับแบบวัดมาตราสวนประมาณคา 

จํานวน 150 ขอ และแบบกําหนดสถานการณจํานวน 150 ขอ ไปตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิง
พินิจ (Face Validity) โดยใหผูเชี่ยวชาญทางดานวัดผลและการสอนวิทยาศาสตรจํานวน 5 ทาน 
เปนผูพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับนิยามในแตละดานเปนรายขอ ผลการพิจารณา
ของผูเชี่ยวชาญ ปรากฏวา ไดขอคําถามที่สามารถวัดจิตวทิยาศาสตรไดตรงตามนิยาม        
ฉบับมาตราสวนประมาณคา จํานวน 120 ขอ และฉบับกําหนดสถานการณ จํานวน 120 ขอ    
ซ่ึงทุกขอที่ผานการพิจารณา มีคา IOC ระหวาง 0.600 ถึง 1.000 (รายละเอียดดังภาคผนวก ก)     
และผูวิจัยไดทําการปรับปรุงขอคําถามตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ และขอคาํถามที่ผานการ
พิจารณา เพ่ือใชในการศึกษาตอไป 
   

ตอนที่ 2  การทดสอบครัง้ที่ 1 
 
2.1 คาสถิติพื้นฐาน 

ในการทดสอบครั้งที่ 1  ผูวิจัยไดนําแบบวัดที่ผานการพิจารณาขั้นตน ทั้ง 2 ฉบับ  
ฉบับละ 120 ขอ ไปทดสอบกับนักเรยีน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2548 
โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี และโรงเรียนอัสสัมชัญ จํานวน 106 คน ไดขอมูล  ดังแสดงในตาราง 2 
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ตาราง 2  คาสถิติพ้ืนฐานของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับมาตราสวนประมาณคา  
และฉบับสถานการณ  จากการทดสอบครั้งที่ 1 

 

ฉบับมาตราสวน
ประมาณคา 

ฉบับสถานการณ 
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร N n 

X  S.D. X  S.D. 
1.  ดานความสนใจใฝรู    106 20 4.260 .653 7.610 2.910 
2.  ดานความอดทน มุงม่ัน 106 20 4.193 .278 7.070 3.558 
3.  ดานความซื่อสัตย      106 20 4.536 .499 7.430 2.332 
4.  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความ

คิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
106 20 4.910 .672 7.570 4.367 

5. ดานมีความสงสัย และ
กระตือรือรนที่จะหาคําตอบ  

106 20 4.362 .704 5.570 2.673 

6.  ดานความคิดสรางสรรค    106 20 4.233 .552 5.500 2.517 

รวมทั้งฉบับ 106 120 4.416 .433 40.750 12.860 

  
จากตาราง   2   ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา   แบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้งหมด   

2 ฉบับ ฉบบัละ 20 ขอ คาเฉลี่ยของแบบวัดฉบับมาตราสวนประมาณคาแตละดานมีคาอยูในชวง 
4.193 ถึง 4.910 รวมทั้งฉบับมีคาเทากับ 4.416 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบวัด               
จิตวิทยาศาสตร    แตละดานอยูในชวง .278 ถึง .704 รวมทั้งฉบับมีคาเทากบั .433 คาเฉลี่ย
ของแบบวัดฉบับสถานการณแตละดานมคีาอยูในชวง 5.500  ถึง 7.610 รวมทั้งฉบับ 120 ขอ    
มีคาเทากับ 40.750  คาความเบีย่งเบนมาตรฐานของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร แตละดานอยู
ในชวง 2.332 ถึง 4.367  รวมทั้งฉบบัมีคาเทากับ  12.860 
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2.2 การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ  
การตรวจสอบคาอํานาจจําแนกของแบบวดั จากการทดสอบครั้งที ่1 ใชเทคนิค  

25%  ของกลุมสูงและกลุมต่ํา โดยใช  t - test   แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก t         
ที่มีนัยสําคัญทางสถิติระดบั 0.05 ปรากฏผลการวิเคราะหแบบวัดจิตวทิยาศาสตร   ดังตาราง      
3 และ 4  
 
ตาราง 3  คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวนประมาณคา  

จากการทดสอบครั้งที่ 1 จํานวนผูเขาสอบ 106 คน 
 

ผลการพิจารณา 
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร k 1  t k 2  t 

คัดเลือก ปรับปรุง 
1. ดานความสนใจใฝรู    20 0.194 - 4.899 15 0.886 - 4.899 12 3 
2. ดานความอดทน มุงมั่น 20 -4.768 - 3.618 15 -1.279 - 3.618 6 9 
3. ดานความซื่อสัตย      20 -0.555 - 4.648 15 0.240 - 4.648 12 3 
4. ดานการมีใจกวางยอมรับฟง 
ความคิดเห็นหรือเหตุผลที่
เพียงพอ 

20 -0.258 - 5.166 15 2.047 - 5.166 15 - 

5. ดานมีความสงสัยและ
กระตือรือรนทจีะหาคําตอบ 

20 0.390 - 5.774 15 1.531 - 5.774 13 2 

6. ดานความคิดสรางสรรค    20 -1.000 - 3.693 15 0.701 - 3.693 10 5 

 
จากการตาราง 3  ผลการวิเคราะหขอมูล ปรากฎวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบั

มาตราสวนประมาณคาจํานวน 120 ขอ  พบวามีคาอํานาจจําแนกดวยวิธีเทคนิค 25 เปอรเซนต
ของกลุมสูงและกลุมต่ําโดยใช t - test อยูระหวาง -4.768 ถึง 5.774 ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถาม    
ฉบับมาตราสวนประมาณคาดานละ 15 ขอ รวม 90 ขอ ที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ระหวาง -1.279 
ถึง 5.774 และนําแบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนกไมมีนัยสําคัญทางสถิติมาปรบัปรงุ เพ่ือใชในการ
ทดสอบครั้งตอไป 
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ตาราง 4  คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ  
จากการทดสอบครั้งที่ 1 จํานวนผูเขาสอบ 106 คน 

 
ผลการพิจารณา 

แบบวัดจิตวิทยาศาสตร k 1  t k 2  t 
คัดเลือก ปรับปรุง 

1. ดานความสนใจใฝรู    20 -2.121 - 3.536 15 -0.612 - 3.536 9 6 
2. ดานความอดทน มุงมั่น 20 -2.121 - 6.000 15 0.000 - 6.000 8 7 
3. ดานความซื่อสัตย      20 -2.828 - 6.000 15 0.000 - 6.000 7 8 
4. ดานการมีใจกวางยอมรับ
ฟงความคิดเหน็หรือ
เหตุผลที่เพียงพอ 

20 -1.000 - 3.873 15 1.004 - 3.873 13 2 

5. ดานมีความสงสัย และ
กระตือรือรนทจีะหา
คําตอบ 

20 -0.612 - 3.873 15 0.000 - 3.873 8 7 

6. ดานความคิดสรางสรรค    20 -1.549 - 2.449 15 0.000 - 2.449 4 11 

 
จากการตาราง 4  ผลการวิเคราะหขอมูล ปรากฎวา แบบวัดจิตวทิยาศาสตร          

ฉบับสถาการณ จํานวน 120 ขอ  พบวามีคาอํานาจจําแนกดวยวธิีเทคนคิ 25 เปอรเซนตของ
กลุมสูงและกลุมต่ําโดยใช t - test อยูระหวาง -2.828 ถึง 6.000 ผูวจัิยไดคัดเลือกขอคําถามฉบบั
สถานการณดานละ 15 ขอ รวม 90 ขอ ที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ระหวาง -0.612 ถึง 6.000      
และนําแบบวดัที่มีคาอํานาจจําแนกไมมีนัยสําคัญทางสถิติมาปรบัปรุง เพ่ือใชในการทดสอบครั้ง
ตอไป 
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ตอนที่ 3  การทดสอบครัง้ที่ 2  
 
3.1 คาสถิติพื้นฐาน 

ในการทดสอบครั้งที่ 2  ไดนําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรจากการทดสอบครั้งที่ 1 ฉบับ 
มาตราสวนประมาณคาจํานวน 90 ขอ และฉบับสถานการณจํานวน 90 ขอ ทดสอบกับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548  โรงเรียนอัสสัมชัญสมุทรปราการ    
และโรงเรียนอัสสัมชัญ จํานวน 104 คน ไดขอมูลดังแสดงในตาราง 5 
 
ตาราง 5   คาสถิติพ้ืนฐานของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา  

และฉบับสถานการณ จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

ฉบับมาตราสวน
ประมาณคา 

ฉบับสถานการณ 
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร N n 

X  S.D. X  S.D. 
1.  ดานความสนใจใฝรู    104 15 3.574 .465 7.660 2.065 
2.  ดานความอดทน มุงม่ัน 104 15 3.536 .464 7.960 1.990 
3.  ดานความซื่อสัตย      104 15 3.665 .415 7.980 2.067 
4.  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความ

คิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
104 15 3.804 .495 8.790 2.452 

5.  ดานมีความสงสัย และกระตือรือรน
ที่จะหาคําตอบ 

104 15 3.399 .517 7.240 1.973 

6.  ดานความคิดสรางสรรค    104 15 3.417 .516 7.190 2.243 

รวมทั้งฉบับ 104 90 3.566 .353 46.830 9.140 

  
จากตาราง 5 ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้งหมด       

2 ฉบับ ฉบบัละ 15 ขอ คาเฉลี่ยของแบบวัดฉบับมาตราสวนประมาณคาแตละดานมีคาอยูในชวง 
3.399 ถึง 3.804 รวมทั้งฉบบัมีคากับ 3.566 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบวัด           
จิตวิทยาศาสตรแตละดานอยูในชวง .415 ถึง .517 รวมทั้งฉบบัมีคาเทากับ .353  คาเฉลี่ยของ
แบบวัดฉบบัสถานการณแตละดานมีคาอยูในชวง 7.190 ถึง 8.790 รวมทั้งฉบับมีคากับ 46.830 
คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร  แตละดานอยูในชวง 1.973 ถึง 2.452 
รวมทั้งฉบับมีคาเทากับ  9.140 
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3.2 การวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ 
 

การตรวจสอบคาอํานาจจําแนกของแบบวดั จากการสอบครั้งที่  2   โดยใชเทคนิค  
25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา ไดผลการวิเคราะหคาอํานาจจําแนกของแบบวัดฉบับมาตราสวน
ประมาณคาและฉบับสถานการณ  ดังตาราง 6 และ 7 
 
ตาราง 6  คาอํานาจจําแนก (t)  ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวนประมาณคา  

จากการทดสอบ ครั้งที่ 2 จํานวนผูเขาสอบ 104 คน 
 

ผลการพิจารณา 
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร k 1  t 

ใชได t ปรับปรุง ขอ 
1. ดานความสนใจใฝรู    15 0.988 - 5.367 11 2.015 - 5.367 4 4,8,9,13 
2. ดานความอดทน มุงมั่น 15 1.689 - 5.913 14 2.240 - 5.913 1 30 
3. ดานความซื่อสัตย      15 -0.283 - 6.266 12 2.287 - 6.266 3 34,36,38 
4. ดานการมีใจกวาง
ยอมรับฟงความคิดเห็น
หรือเหตุผลที่เพียงพอ 

15 1.061 - 7.410 13 2.300 - 7.410 2 47,49 

5. ดานมีความสงสัย และ
กระตือรือรนทจีะหา
คําตอบ 

15 0.907 - 7.080 14 1.689 - 7.080 1 67 

6. ดานความคิดสรางสรรค   15 0.677 - 6.863 12 2.268 - 6.863 3 76,78,86 

 
จากตาราง 6  ผลการวิเคราะหขอมูล ปรากฎวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบั

มาตราสวนประมาณคาจํานวน 90 ขอ  พบวามีคาอํานาจจําแนกดวยวิธี เทคนิค 25 เปอรเซนต
ของกลุมสูงและกลุมต่ําโดยใช t - test อยูระหวาง -0.283 ถึง 7.410 ผูวิจัยไดนําขอคําถามแบบ
มาตราสวนประมาณคาดานละ 15 ขอ รวม 90 ขอ ที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ระหวาง 1.689 ถึง 
7.410 และปรบัปรุงแบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ไมมีนัยสําคัญทางสถิตเิพ่ือใชในการทดสอบ
ครั้งตอไป 

 
 
 
 



52 

ตาราง 7  คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ  
จากการทดสอบ ครั้งที่ 2 จํานวนผูเขาสอบ 104 คน 

 
ผลการพิจารณา 

แบบวัดจิตวิทยาศาสตร k 1  t 
ใชได t ปรับปรุง ขอ 

1. ดานความสนใจใฝรู    15 -1.213 - 4.537 10 1.682 - 4.537 5 1,2,10, 
13,15 

2. ดานความอดทน มุงมั่น 15 -1.132 - 3.402 10 1.610 - 3.402 5 16,17,23,
26,29 

 3. ดานความซื่อสัตย      15 -1.091 - 3.693 8 1.858 - 3.693 7 31,32,33,
37,40,41,

45 
4. ดานการมีใจกวาง
ยอมรับฟงความคิดเห็น
หรือเหตุผลที่เพียงพอ 

15 1.101 - 2.957 11 1.726 - 2.957 4 52,54,58,
60 

5. ดานมีความสงสัย และ
กระตือรือรนทจีะหา
คําตอบ 

15 0.277 - 3.810 10 1.682 - 3.810 5 61,62,64,
68,69 

6. ดานความคิดสรางสรรค   15 0.333 - 5.996 13 1.826 - 5.996 2 78,90 

 
จากตาราง 7  ผลการวิเคราะหขอมูล ปรากฎวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับ

สถานการณจํานวน 90 ขอ  พบวามีคาอํานาจจําแนกดวยวธิี เทคนคิ 25 เปอรเซนตของกลุมสงู
และกลุมต่ําโดยใช t - test อยูระหวาง -1.213 ถึง 5.996 ผูวิจัยไดนําขอคําถามสถานการณ  
ดานละ15 ขอ รวม 90 ขอ ที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ระหวาง 1.610 ถึง 5.996 และปรับปรุง   
แบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ไมมีนัยสําคัญทางสถติิเพ่ือใชในการทดสอบครั้งตอไป 
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3.3 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) ของแบบวัด 
ผูวิจัยใชคะแนนจากแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่สรางขึ้น ฉบับมาตราสวนประมาณคา  

และฉบับสถานการณคํานวณคาสัมประสทิธิสหสัมพันธตามสูตรของเพียรสัน ไดผลการวิเคราะห
ดังแสดงในตาราง 8  
 
ตาราง 8  คาความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรดวยวธิีวเิคราะห 

คุณลักษณะหลายวธิี  (Multitrait  Multimethod)  จากจํานวนผูเขาสอบ 104  คน   
 

แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ แบบวัดจิตวิทยาศาสตร  
ฉบับมาตราสวนประมาณคา 1 2 3 4 5 6 

1. ดานความสนใจใฝรู    .689** .332** .278** .196* .357** .409** 
2. ดานความอดทน มุงม่ัน     .585** .297** .272** .323** .301** 
3. ดานความซื่อสัตย        .558** .319** .187 .246** 
4. ดานการมีใจกวางยอมรับ        
   ฟงความคิดเห็นหรือเหตุผล  
   ที่เพียงพอ 

   .464** .293** .184 

5. ดานมีความสงสัยและ 
   กระตือรือรนที่จะหาคําตอบ   

    .637** .563** 

6. ดานความคิดสรางสรรค      .575** 

 * มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05     ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 
 

จากตาราง 8 ผลการวิเคราะหขอมูล ปรากฏวาแบบวัดในแตละดานของทั้งสองฉบับ    
ที่วัดจิตวิทยาศาสตรดานเดยีวกัน  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูในชวง .464**  ถึง  .689**    
มีความเที่ยงตรงอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .001 แสดงวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่สราง
ขึ้นมีความเทีย่งตรงเหมือน (Convergent Validity) และแบบวัดจิตวทิยาศาสตรแตละดานทีว่ัด
จิตวิทยาศาสตรดานทีต่างกัน มีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธอยูในชวง .184 ถึง .563**  ซ่ึงเปน
คาสัมประสิทธิสหสัมพันธต่าํกวาวัดดานเดียวกัน แสดงวา มีความเที่ยงตรงเชิงจําแนก 
(Discriminant Validity)  แตมีคาความเที่ยงตรงเชงิจําแนกที่มีคาสูงคือ ดานความสนใจใฝรู    
กับดานความคิดสรางสรรค, ดานความสนใจใฝรูกบัดานมีความสงสัยและกระตอืรือรนที่จะหา
คําตอบ และดานมีความสงสัยและกระตอืรือรนที่จะหาคําตอบกบัดานความคิดสรางสรรค โดยมี
คาเทากับ..409**, .357** และ .563** ตามลําดับ 
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3.4  คาความเชือ่มั่นของแบบวัด 
ในการทดสอบครั้งที่  2    ไดนําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรจากการทดสอบ  ครั้งที่   2   

ฉบับมาตราสวนประมาณคาจํานวน 90 ขอ และฉบบัสถานการณจํานวน 90 ขอ ทดสอบกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  ภาคเรียนที่ 2 ปการศกึษา 2548 จํานวน 104 คน  ไดคาความ
เชื่อม่ันของแบบวัด ดังตาราง 9 
 
ตาราง 9   คาความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร ฉบับมาตราสวนประมาณคา 

และฉบับสถานการณ  จากการทดสอบครั้งที่ 2 
 

คาความเชื่อม่ัน  
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

จํานวน
ผูสอบ 

จํานวน
ขอสอบ 

ฉบับมาตราสวน

ประมาณคา(α) 
ฉบับสถานการณ 

(KR20) 

1.  ดานความสนใจใฝรู    104 15 .741 .280 
2.  ดานความอดทน มุงม่ัน 104 15 .787 .230 
3.  ดานความซื่อสัตย      104 15 .690 .320 
4.  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความ

คิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
104 15 .822 .420 

5.  ดานมีความสงสัย และ
กระตือรือรนที่จะหาคําตอบ 

104 15 .782 .130 

6.  ดานความคิดสรางสรรค    104 15 .816 .320 

รวมทั้งฉบับ 104 90 .926 .780 

 
จากตาราง 9 ผลการวเิคราะหขอมูล ปรากฏวาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้งหมด 2 ฉบับ 

ฉบับละ 90 ขอ  คาความเชื่อม่ันของฉบับมาตราสวนประมาณคา วัดคุณลักษณะแตละดาน       
มีคาอยูระหวาง .690 ถึง .822 รวมทั้งฉบับมีคาเทากับ .926 และคาความเชื่อม่ันของฉบับ
สถานการณวดัคุณลักษณะแตละดานมีคาอยูระหวาง .130 ถึง .420 รวมทั้งฉบับมีคาเทากบั 
.780 
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ตอนที่ 4  การทดสอบครัง้ที่ 3  
 

4.1  คาสถิตพิื้นฐาน 
ในการทดสอบครั้งที่  3   ไดนําแบบวัดจิตวทิยาศาสตรจากการทดสอบครั้งที่   3   

ฉบับมาตราสวนประมาณคาจํานวน 90 ขอ และฉบบัสถานการณจํานวน 90 ขอ ทดสอบกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  ภาคเรียนที่ 2  ปการศกึษา 2548  จํานวน 1,200  คน  ไดขอมูล
ดังแสดงในตาราง 10 
 
ตาราง 10  คาสถิติพ้ืนฐานของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร ฉบับมาตราสวนประมาณคา 

และฉบับสถานการณ  จากการทดสอบครั้งที่ 3 
 

ฉบับมาตราสวน
ประมาณคา 

ฉบับสถานการณ 
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร N n 

X  S.D. X  S.D. 
1.  ดานความสนใจใฝรู    1,200 15 3.443 .514 6.353 2.990 
2.  ดานความอดทน มุงม่ัน 1,200 15 3.413 .463 7.135 3.578 
3.  ดานความซื่อสัตย      1.200 15 3.458 .397 6.157 3.339 
4.  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความ

คิดเห็น หรือเหตุผลที่เพียงพอ 
1,200 15 3.693 .564 7.157 4.532 

5.  ดานมีความสงสัย และกระตือรือรน 
ที่จะหาคําตอบ 

1,200 15 3.289 .483 5.511 3.188 

6.  ดานความคิดสรางสรรค    1,200 15 3.405 .529 6.125 3.248 

รวมทั้งฉบับ 1,200 90 3.450 .364 38.437 16.416 

 
จากตาราง 10 ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้งหมด 2 ฉบับ 

ฉบับละ 90 ขอ คาเฉลี่ยของแบบวัดฉบับมาตราสวนประมาณคา แตละดานมีคาอยูในชวง 3.289 
ถึง 3.693 รวมทั้งฉบบัมีคากับ 3.450 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร     
แตละดานอยูในชวง .397 ถึง .564 รวมทั้งฉบับมีคาเทากับ .364 คาเฉลี่ยของแบบวัดฉบับ
สถานการณ แตละดานมีคาอยูในชวง  5.51 ถึง 7.157  รวมทั้งฉบับมีคากับ  38.437   คาความ
เบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรแตละดานอยูในชวง 2.990 ถึง 4.532  รวมทั้ง
ฉบับมีคาเทากับ  16.416 
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    4.2  คาความเชื่อมั่นของแบบวัด 
                ในการทดสอบครั้งที่ 3 ไดนําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรจากการทดสอบครั้งที่ 3   
ฉบับมาตราสวนประมาณคาจํานวน 90 ขอ และฉบบัสถานการณจํานวน 90 ขอ ทดสอบกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548  จํานวน 1,200 คน ไดคาความ
เชื่อม่ันของแบบวัด ดังแสดงใน ตาราง 11 
 
ตาราง 11  คาความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวทิยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา  

และฉบับสถานการณ  จากการทดสอบครั้งที่ 3 
 

คาความเชื่อม่ัน 
แบบวัดจิตวิทยาศาสตร 

จํานวน
ผูสอบ 

จํานวน
ขอสอบ 

ฉบับมาตราสวน

ประมาณคา (α) 
ฉบับสถานการณ 

(KR20) 

1.  ดานความสนใจใฝรู    1,200 15 .791 .630 
2.  ดานความอดทน มุงม่ัน 1,200 15 .773 .720 
3.  ดานความซื่อสัตย      1,200 15 .625 .690 
4.  ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความ  
    คิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 

1,200 15 .859 .820 

5.  ดานมีความสงสัย และ       
    กระตือรือรนที่จะหาคําตอบ 

1,200 15 .757 .670 

6.  ดานความคิดสรางสรรค    1,200 15 .820 .670 

รวมทั้งฉบับ 1,200 90 .928 .920 

 
จากตาราง 11 ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้งหมด        

2 ฉบับ ฉบับละ 90 ขอ  คาความเชื่อม่ันของฉบับมาตราสวนประมาณคา วัดคุณลักษณะแตละ
ดานมีคาอยูระหวาง .625 ถึง .859 รวมทั้งฉบับมีคาเทากับ .928 และคาความเชื่อม่ันของฉบบั
สถานการณ วัดคุณลักษณะแตละดานมีคาอยูระหวาง .630 ถึง .820  รวมทั้งฉบับมีคาเทากบั 
.920 
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4.3  คะแนนเกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัด 
      ผูวิจัยไดนําคะแนนการทดสอบครั้งที่ 3 จากแบบวัดจิตวิทยาศาสตรทั้ง 2 ฉบับ    
มาสรางตารางเกณฑปกติ ดังแสดงในตาราง 13 และตาราง 14 
 
ตาราง 12  เกณฑปกตขิองแบบวัดจิตวิทยาศาสตร  ฉบับมาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ 

จํานวน 90 ขอ 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ 

447 -- 450 90 382 – 383 70 305 - 308 50 
443 – 446 89 380 – 381 69 300 - 304 49 
439 – 442 88 376 – 379 68 297 - 299 48 
435 – 438 87 370 - 375 67 292 - 296 47 
431 – 434 86 364 - 369 66 288 - 291 46 
427 – 430 85 360 - 363 65 286 - 287 45 
425 – 426 84 358 - 359 64 284 - 285 44 
422 – 424 83 355 - 357 63 280 - 283 43 
420 – 421 82 350 - 354 62 278 - 279 42 

419 81 345 - 349 61 276 - 277 41 
418 80 340 - 344 60 275 40 

413 – 417 79 336 - 339 59 273 - 274 39 
408 – 412 78 332 - 335 58 272 38 
403 – 407 77 328 - 331  57 271 37 
398 – 402 76 326 - 327 56 270 36 
394 – 397 75 322 - 325 55 269 35 
391 – 393 74 319 - 321 54 267 - 268 34 
389 – 390 73 316 - 318 53 266 33 
387 – 388 72 313 - 315 52 265 32 
384 – 386 71 309 - 312  51 264 31 
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ตาราง 12  (ตอ) 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ 

263 30 245 23 232 16 
261 – 262 29 244 22 231 15 
259 – 260 28 241 – 243 21 230 14 

258 27 239 – 240 20 229 13 
254 - 257 26 237 – 238 19 182 – 228 12 
249 - 253 25 235 – 236 18 136 – 181 11 
246 - 248 24 233 -- 234 17 90 – 135 10 

    
จากตาราง 12  คะแนนเกณฑปกตขิองแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวน     

ประมาณคาครั้งน้ี  มีคะแนนดิบอยูระหวาง 90 ถึง 450  คะแนนทีปกติอยูระหวาง T10 ถึง T90  
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ตาราง 13  เกณฑปกตขิองแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ  จํานวน 90  ขอ 
 

คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ คะแนนดิบ คะแนนทีปกติ 

79 - 90 90 59 - 61 62 24 45 
78 84 58 61 23 43 
77 83 57 60 22 42 

75 - 76 82 56 59 21 40 
74 81 54 - 55 57 20 39 
73 80 51 - 53 56 19 37 
72 79 48 - 50 55 18 35 
71 77 45 - 47 54 17 33 
70 76 40 - 44 53 16 31 
69 74 39 52 15 29 
68 70 37 - 38 51 14 27 
67 68 33 - 36 50 13 24 
66 67 31 - 32 49 12 20 
65 65 28 - 30 48 1 - 11 10 
64 64 27 47   

62 - 63 63 25 - 26 46   

 
จากตาราง 13  คะแนนเกณฑปกตขิองแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ   

มีคะแนนดิบอยูระหวาง 1 ถึง 90 คะแนนทีปกติอยูระหวาง T10 ถึง T90 

 



 
  

บทที ่5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

ความมุงหมายของการศกึษาคนควา 
           เพ่ือสรางแบบวัดจิตวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กลุมโรงเรียน      
ในเครือมูลนิธเิซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล โดยมี
จุดมุงหมายเฉพาะหาคุณภาพ และเกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัดจิตวทิยาศาสตร 

กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาคนควา 
กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครัง้น้ี    เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   5           

ภาคเรียนที่ 2  ปการศกึษา  2548  กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย 
เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล จํานวน 4  โรงเรียน จํานวนหองเรียน 31 หองเรียน   
นักเรียนทั้งหมด 1410  คน โดยวิธีการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) โดยมี  
หองเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) 
 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนแบบวดัจิตวิทยาศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้น
จํานวน 2 ฉบบั  คือฉบับมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ และฉบับสถานการณ   โดยทั้ง 2 ฉบับ 
สรางจากนิยามเดียวกันและประกอบดวยขอคําถามทีว่ดัจิตวิทยาศาสตรทั้ง  6 ดาน ดังน้ี 

 
ฉบับที่ 1  เปนแบบวัดจิตวทิยาศาสตร  ฉบับมาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ 

1. ดานความสนใจใฝรู          จํานวน  15  ขอ  
2. ดานความอดทนมุงม่ัน       จํานวน  15  ขอ    
3. ดานความซื่อสัตย            จํานวน  15  ขอ 
4. ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็น     จํานวน  15  ขอ 
   หรือเหตุผลที่เพียงพอ  
5. ดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ  จํานวน  15  ขอ 
6. ดานความคิดสรางสรรค       จํานวน  15  ขอ   
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ฉบับที่ 2  เปนแบบวัดจิตวทิยาศาสตรฉบับสถานการณ 
1. ดานความสนใจใฝรู         จํานวน  15  ขอ  
2. ดานความอดทนมุงม่ัน      จํานวน  15  ขอ    
3. ดานความซื่อสัตย           จํานวน  15  ขอ 
4. ดานการมีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็น    จํานวน  15  ขอ 
   หรือเหตุผลที่เพียงพอ  
5. ดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ  จํานวน  15  ขอ 
6. ดานความคิดสรางสรรค       จํานวน  15  ขอ   

 
ข้ันตอนการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 

ในการศึกษาวจัิยครั้งน้ี    ผูวิจัยไดนําเครื่องมือที่ใชในการวิจัยไปเกบ็รวบรวมขอมูลกับ
กลุมตวัอยาง โดยมีรายละเอียดดังน้ี 

1. ติดตอขออนญุาตเก็บขอมูลจากผูอํานวยการโรงเรียน 
2. ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ    เพ่ือขอความ 

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล     เพ่ือการวิจัยโดยทําหนังสือถงึผูอํานวยการของแตละ
โรงเรียน 

3. ติดตอโรงเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง     เพ่ือขอความรวมมือในการเก็บขอมูล          
และนัดหมายกําหนด วันและเวลา 

4. จัดเตรียมเครือ่งมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลสําหรับโรงเรียนทีเ่ปนกลุมตวัอยาง  
ในภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา  2548 

5. ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล กับโรงเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง ดังน้ี  
5.1  ทดสอบครั้งที่   1   กับนักเรียนจํานวน  106  คน   โดยใหนักเรียนทําแบบวดั      

คนละ 2  ฉบบั  เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก 
5.2  ทดสอบครั้งที ่ 2   กับนักเรียนจํานวน  104  คน    โดยใหนักเรียนทําแบบวัด      

คนละ2 ฉบับ เพ่ือหาคาอํานาจจําแนก วิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางและคาความเชื่อม่ัน 
5.3 ทดสอบครั้งที ่ 3  กับนักเรียนจํานวน  1200  คน   เพ่ือนําผลที่ไดมาวิเคราะห    

คาความเชื่อม่ัน  และสรางเกณฑปกตขิองแบบวัด 
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การวิเคราะหขอมูล 
 1. หาคาอํานาจจําแนก โดยใช t - test แบบเทคนิค 25 เปอรเซนต ของกลุมสูง       
และกลุมต่ํา  
 2. หาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง ดวยวิธวีิเคราะหหลายลักษณะหลายวธิี (Multitrait 
Multimethod) โดยใชสูตรสมัประสิทธิส์หสัมพันธแบบเพียรสัน  (Pearson  Product  Moment  
Correlation  Coefficient) 
 3. หาคาความเชื่อม่ันของแบบวัด  โดยแบบวัดฉบับมาตราสวนประมาณคาใชสตูร
สัมประสิทธิ์แอลฟา (α  Coefficient) และแบบวัดฉบบัสถานการณใชวธิีของคูเดอร-ริชารดสัน 
(KR20)  
 4. สรางเกณฑปกตใินการตีความหมายของคะแนน  (Normalized T - Scores) 
 
สรุปผลการศึกษาคนควา 
 1.    จากการตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับนิยามปฏบิัติการของแบบวัด    
จิตวิทยาศาสตรที่สรางขึ้น ทั้งฉบับมาตราสวนประมาณคาและฉบับสถานการณ จํานวน 150 ขอ 
ทั้งสองฉบับไดขอคําถามทีส่ามารถวัดจิตวิทยาศาสตรไดตรงตามนิยาม          ฉบับมาตราสวน 
ประมาณคา   และฉบบัสถานการณ   จํานวนฉบับละ  120   ขอ    ซ่ึงทุกขอที่ผานการพิจารณา       
มีคา IOC ระหวาง .600 ถงึ 1.000 

2.  คาอํานาจจําแนก (t) รายขอของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ไดจากการวิเคราะหโดยใช 
เทคนิค 25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา โดยใช t - test  จากทดสอบครั้งที่ 2 สรุปไดดังน้ี 

แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวนประมาณคาทีใ่ชในการทดสอบ ครั้งที่ 2 จํานวน 
90 ขอ มีคาอํานาจจําแนก (t) อยูระหวาง -0.283 ถึง 7.410  

แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณที่ใชในการทดสอบ ครั้งที่ 2 มีจํานวน 90 ขอ   
มีคาอํานาจจําแนก (t) อยูระหวาง -1.213 ถึง 5.996  
 3. คาความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางดวยวธิวีิเคราะหหลายคุณลักษณะหลายวธิี (Multitrait  
Multimethod) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร จากการทดสอบครั้งที่ 3 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ของความเทีย่งตรงเชิงเหมือน ซ่ึงเปนการวัดลักษณะเดียวกันดวยแบบวัดตางชนิดกัน มีคา
สหสัมพันธอยูระหวาง .464 ถึง .689 คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธของความเที่ยงตรงเชิงจําแนก 
ซ่ึงเปนการวัดลักษณะตางกนัดวยแบบวัดชนิดเดียวกันหรือตางชนิดกัน มีคาสหสัมพันธกันอยู
ระหวาง .184 ถึง .563   
 4. คาความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร จากการทดสอบครั้งที่ 3 แบบวัด       
จิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวนประมาณคาในแตละดานมีคาระหวาง .625 ถงึ .859 คาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบบั มีคาเทากับ .928 และคาความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบั
สถานการณในแตละดานมีคาระหวาง .630 ถึง .820  คาความเชื่อม่ันทั้งฉบบัมีคาเทากับ .920 
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 5. เกณฑปกต ิ(Norm) คะแนนปกตขิองแบบวัดจิตวิทยาศาสตรมีคะแนนดิบอยูระหวาง 
90 ถึง 450 คะแนนทีปกติอยูระหวาง T10 ถึง T90  และคะแนนทีปกตทิี่ T50 ตรงกบัคะแนนดิบ 
ที่ 305 - 308  สวนแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ มีคะแนนดิบอยูระหวาง 1 ถึง 90 
คะแนนทีปกตอิยูระหวาง T10 ถึง T90 และคะแนนทีปกตทิี่ T50 ตรงกบัคะแนนดิบที ่33 - 36 
 
อภิปรายผล 

1. จากการทดสอบครั้งที ่ 1 พบวาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา
และฉบับสถานการณ จํานวน 120 ขอ ไดขอคําถามทีมี่คาอํานาจจําแนกอยูเกณฑจํานวน 69 ขอ 
และ 49 ตามลําดับ ขอที่ไมมีนัยสําคัญทางสถิติอาจมีสาเหตุเน่ืองมาจากลักษณะของขอคําถามที่
บงชี้ไปในทางดีหรือไมดีเดนชัดเกินไป ประกอบกับแบบวัดมีจํานวนคอนขางมาก การใชเวลาใน
การสอบนานเกินไปอาจทําใหผูสอบเกิดความเบื่อหนายไดจึงทําใหผลการวคิราะหคาอาจจําแนก
บางขอไมเปนไปตามเกณฑ 

2. จากการทดสอบครั้งที่ 2  พบวาแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวนประมาณคา
และฉบับสถานการณ จํานวน 90 ขอ ไดขอคําถามทีมี่คาอํานาจจําแนกอยูเกณฑจํานวน 76 ขอ 
และ 62 ตามลําดับ ขอที่ไมมีนัยสําคัญทางสถิติอาจมีสาเหตุเน่ืองมาจากลักษณะของขอคําตอบ
ไมมีความเปนปรนัย ประกอบกับแบบวดัมีจํานวนคอนขางมาก และการใชเวลาในการสอบนาน
เกินไปอาจทําใหผูสอบเกิดความเบื่อหนายได จึงทําใหผลการวิคราะหคาอาจจําแนกบางขอ    
ไมเปนไปตามเกณฑ 

3. จากการหาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง ดวยวิธวีิเคราะหหลายคุณลักษณะหลายวธิ ี
ของการทดสอบครั้งที่ 3 พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธของความเที่ยงตรงเชิงเหมือน ซ่ึงเปน
การวัดลักษณะเดียวกันดวยแบบวัดตางชนิดกันมีคาสหสัมพันธกันสูง คือมีคาอยูระหวาง .464 
ถึง .689 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของความเทีย่งตรงเชิงจําแนกซึ่งเปนการวัดลกัษณะตางกัน
ดวยแบบวัดชนิดเดียวกันหรือตางชนิดกันมีคาสหสัมพันธกันต่ํา คอืมีคาอยูระหวาง .184 ถึง 
.571 ซ่ึงมีคาต่ํากวาความเที่ยงตรงเชิงเหมือน เปนไปตามเกณฑของ มาช,สมิทและบราเนส 
(Marsh, Smith and Barnes, 1983 ; 354) ซ่ึงกลาววา ถาแบบวัดตาง ๆ ตางวัดลักษณะ
เดียวกัน สหสัมพันธจากผลการสอบดวยแบบวัดเหลานั้นจะสูง เรียกลักษณะแบบวัดเชนนีว้า    
มีความเที่ยงตรงเชิงเหมือน (Convergent Validity) และถาแบบวัดตาง ๆ ตางวัดลกัษณะตางกัน
แลว สหสัมพันธจากผลการสอบดวยแบบทดสอบเหลานั้นจะมีคาต่าํกวาแบบวัดลักษณะเดียวกัน  
ทั้งน้ีเพราะคณุลักษณะดานตางๆของจติวทิยาศาสตรสัมพันธกันตามธรรมชาต ิ เรียกลักษณะ
ของแบบวัดเชนนี้วามีความเที่ยงตรงเชงิจําแนก (Discriminant Validity)  แสดงใหเห็นวา     
แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น มีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางแตอยางไรก็ตาม      
ในการศึกษาครั้งน้ี คาความเที่ยงตรงเชิงจําแนกบางคามีความสัมพันธกันอยูคอนขางมาก เชน 
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ดานความสนใจใฝรูกบัดานความคิดสรางสรรค มีคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธเทากับ .409       
ดานความอดทนมุงม่ันกับดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ มีคาสัมประสทิธิ์
สหสัมพันธเทากับ .323 และดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบกบัดานความคดิ
สรางสรรค มีคาสัมประสทิธิ์สหสัมพันธเทากับ .563  อาจเนื่องมาจากโครงสรางของสิ่งที่วดั    
ทั้งสองนั้นมิไดแยกกันอยางเห็นไดชัด 
 4. คาความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ซ่ึงแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตรา
สวนประมาณคาหาโดยใชสตูรสัมประสทิธิ์แอลฟา (Coefficient) ของการทดสอบครั้งที ่ 3       
คาความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับมาตราสวนประมาณคาหาโดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟา (α  Coefficient) ในแตละดานมีคาระหวาง .625 ถึง .859 และคาเชื่อม่ัน  
ทั้งฉบับมีคาเทากับ .928  แบบวัดจิตวทิยาศาตรฉบบัสถานการณ หาคาความเชื่อม่ันโดยใชวธิี
ของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) มีคาความเชื่อม่ันในแตละดานอยูระหวาง .630 ถึง .820         
คาเชื่อม่ันทั้งฉบับมีคาเทากับ .920  ทุกคาสอดคลองกับที่เกเบิล (ลวน  สายยศ และอังคณา  
สายยศ. 2543 : 317; อางอิงจาก Gable. 1986 : 147) ไดกลาวไววา เครื่งมือวดัดานความรูสึก
หรือจิตพิสัยควรมีคาความชื่อม่ันอยางต่ํา 0.700 แสดงใหเห็นวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวจัิย
สรางขึ้นมีคาความเชื่อม่ันเปนที่เชื่อถือได และจะเห็นไดวา แบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตรา
สวนประมาณคาใหความเชือ่ม่ันที่สูงกวาฉบับสถานการณ ทั้งน้ีอาจเปนผลมาจากรูปแบบของ
การตอบแบบวัดจิตวิทยาศาตรฉบบัสถานการณตอบไดงายกวา และขอคาํถามไมยาวเกินไป   
ทําใหผูตอบมีความตั้งใจในการตอบมากกวาชนิดสถานการณ ซ่ึงคําถามและคําตอบยาวมาก
เกินไปทําใหเกิดความเบื่อหนายในการตอบได  

5. คะแนนเกณฑปกตขิองแบบวัดจิตวทิยาศาสตร ฉบับมาตราสวนประมาณคามีชวง
คะแนนทีปกตริะหวาง T10 ถึง T90 ครอบคลุมคะแนนดบิตั้งแต 90 ถึง 450 คะแนน สวนแบบวดั
จิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ มีชวงคะแนนทีปกตริะหวาง T10 ถึง T90 ครอบคลุมคะแนนดบิ
ตั้งแต 1 ถึง 90  คะแนน แสดงใหเห็นวา คะแนนดิบของแบบวัดทัง้สองฉบับ  ในแตละดานและ
ทั้งฉบับมีการกระจายคะแนนยังไมครอบคลุมทุกคา  ทั้งน้ีอาจเปนเพราะกลุมตวัอยางมีลักษณะ
เปนเอกพันธกัน  และควรใชกลุมตวัอยางที่มีขนาดใหญ ดังที่ อนันต  ศรีโสภา (2520 : 18) 
กลาวไววาการสรางเกณฑปกติใหมีคะแนนดิบกระจายครอบคลุมคะแนนที่อยูระหวางคะแนน
สูงสุดและคะแนนต่ําสุดนั้นตองใชกลุมตวัอยางขนาดใหญ  
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ขอเสนอแนะ 
ในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังน้ี 
1. ดานการนําผลไปใช 

1.1  ในการศึกษาครั้งน้ี    เปนการศึกษากบันักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่   5   

กลุมโรงเรียนในเครือมูลนิธเิซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล 
ดังน้ันในการนําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรไปใชในระดับอ่ืนหรือทองถิ่น จึงควรหาคะแนนเกณฑ
ปกติใหม 

1.2 การเลือกแบบวัดจิตวิทยาศาสตรแบบใดแบบหนึ่งไปใชกับนักเรียน    เพ่ือให 

ไดผลที่มีประสิทธิภาพ ควรเลือกใชแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ เน่ืองจากกอน     
ที่นักเรียนจะตอบคําถาม นักเรียนตองอานคําตอบทุกขอ คดิและตัดสินใจกอนที่ตอบทาํให
คําตอบของนักเรียนทีต่องการวัดเปนคําตอบเชื่อถือไดมากกวาแบบวัดมาตราสวนประมาณคา 
ที่อานคําถามและตอบไดทนัที 

1.3 แบบวัดจิตวิทยาศาสตรผูวิจัยสรางขึ้น   เปนเครื่องมือที่ใชวัดเพื่อการสงเสริม  

พัฒนา หรือปรับปรุงแกไขจิตวทิยาศาสตรของนักเรียน จึงไมควรนําแบบวัดไปใชในการทดสอบ
เพ่ือตัดสินผลการเรียน 

2. การทําวิจัยครัง้ตอไป 

2.1  คาความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางและความเชื่อม่ันของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
ถึงแมจะอยูในเกณฑที่นาเชือ่ถือได แตก็ยังมีคาไมสูงมาก ดังน้ันจึงควรมีการศึกษาและพัฒนา
แบบวัดใหมีคณุภาพที่สูงขึน้ตอไป 

 2.2 การสรางแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ควรมีการหาคุณภาพของแบบวัดในรูปแบบ
อ่ืนๆ เชน การหาความเชื่อม่ันแบบวิธีทดสอบซ้ํา     

 2.3 ควรมีการสรางแบบวดัจิตวิทยาศาสตร โดยแบงตามชวงชัน้ของนักเรียน 
ไดแก   ชวงชัน้ที่ 1, ชวงชัน้ที่ 2, ชวงชัน้ที่ 3 และชวงชั้นที่ 4  
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ตาราง 14   คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบวดัจิตวิทยาศาสตรฉบบัมาตราสวน

ประมาณคา จากการประเมินของผูเชี่ยวชาญ 
 

ขอ คา IOC ขอ คา IOC ขอ คา IOC 
1.  1.00 26. 0.60 51. 1.00 

2. 0.80 27. 1.00 52. 1.00 
3. 0.60 28. 1.00 53. 1.00 
4. 0.80 29. 1.00 54. 1.00 
5. 0.60 30. 0.80 55. 0.60 
6. 0.60 31. 0.60 56. 0.60 
7. 0.60 32. 0.60 57. 0.60 
8. 0.80 33. 0.60 58. 1.00 
9. 1.00 34. 0.80 59. 0.60 
10. 0.60 35. 1.00 60. 0.60 
11. 0.80 36. 0.60 61. 1.00 
12. 0.80 37. 0.80 62. 1.00 
13. 1.00 38. 0.80 63. 1.00 
14. 1.00 39. 1.00 64. 0.80 
15. 0.80 40. 1.00 65. 0.60 
16. 1.00 41. 1.00 66. 0.80 
17. 0.80 42. 1.00 67. 0.60 
18. 1.00 43. 0.80 68. 0.80 
19. 0.80 44. 1.00 69. 0.80 
20. 0.80 45. 0.80 70. 0.80 
21. 0.60 46. 0.60 71. 0.80 
22. 1.00 47. 0.60 72. 0.60 
23. 0.80 48. 0.60 73. 0.60 
24. 0.80 49. 1.00 74. 0.80 
25. 1.00 50. 1.00 75. 0.60 
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ตาราง 14 (ตอ) 
 

ขอ คา IOC ขอ คา IOC ขอ คา IOC 
76. 0.60 91. 0.80 106. 1.00 
77. 0.60 92. 0.60 107. 1.00 
78. 0.80 93. 0.60 108. 0.80 
79. 1.00 94. 1.00 109. 1.00 
80. 0.60 95. 1.00 110. 0.80 
81. 0.80 96. 0.80 111. 0.60 
82. 0.80 97. 0.60 112. 0.80 
83. 0.60 98. 0.60 113. 0.80 
84. 0.60 99. 0.80 114. 0.80 
85. 0.60 100. 0.80 115. 0.80 
86. 0.80 101. 1.00 116. 0.60 
87. 0.60 102. 1.00 117. 0.60 
88. 0.80 103. 0.80 118. 0.60 
89. 0.80 104. 0.60 119. 0.60 
90. 0.80 105. 1.00 120. 0.80 
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ตาราง 15 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับสถานการณ 
  จากการประเมินของผูเชี่ยวชาญ 
 

ขอ คา IOC ขอ คา IOC ขอ คา IOC 
1.  0.80 26. 1.00 51. 1.00 

2. 0.80 27. 0.80 52. 0.60 
3. 0.80 28. 0.60 53. 0.80 
4. 0.80 29. 0.80 54. 0.80 
5. 0.60 30. 0.80 55. 1.00 
6. 0.60 31. 0.60 56. 1.00 
7. 1.00 32. 0.80 57. 0.80 
8. 1.00 33. 0.60 58. 1.00 
9. 0.80 34. 0.60 59. 1.00 
10. 0.60 35. 0.60 60. 1.00 
11. 0.60 36. 0.60 61. 0.80 
12. 0.60 37. 0.60 62. 0.60 
13. 1.00 38. 0.80 63. 0.60 
14. 1.00 39. 0.80 64. 1.00 
15. 0.80 40. 0.60 65. 0.60 
16. 1.00 41. 1.00 66. 0.80 
17. 0.80 42. 1.00 67. 1.00 
18. 0.60 43. 0.80 68. 1.00 
19. 1.00 44. 1.00 69. 0.80 
20. 0.80 45. 1.00 70. 0.60 
21. 0.80 46. 0.60 71. 0.80 
22. 0.60 47. 0.60 72. 0.60 
23. 1.00 48. 0.60 73. 1.00 
24. 1.00 49. 1.00 74. 0.60 
25. 1.00 50. 0.60 75. 1.00 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

ขอ คา IOC ขอ คา IOC ขอ คา IOC 
76. 1.00 91. 0.80 106. 0.60 
77. 1.00 92. 0.80 107. 0.80 
78. 0.80 93. 1.00 108. 0.80 
79. 1.00 94. 0.80 109. 0.80 
80. 0.60 95. 0.60 110. 0.60 
81. 0.80 96. 0.80 111. 0.60 
82. 0.80 97. 0.60 112. 0.80 
83. 0.60 98. 0.60 113. 0.80 
84. 0.60 99. 0.60 114. 0.80 
85. 0.60 100. 0.80 115. 0.80 
86. 0.80 101. 1.00 116. 0.60 
87. 0.60 102. 0.60 117. 0.60 
88. 1.00 103. 0.80 118. 0.80 
89. 1.00 104. 0.60 119. 1.00 
90. 1.00 105. 0.60 120. 1.00 
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ตาราง 16   คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา       
 จากการทดสอบครั้งที่ 1    

               

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

1 1.333 ปรับปรุง 26 1.155 ปรับปรุง 

2 0.866 ตัดทิ้ง 27 2.475 คัดเลือกไว 

3 2.435 คัดเลือกไว 28 1.531 ปรับปรุง 

4 2.333 คัดเลือกไว 29 2.475 คัดเลือกไว 

5 2.435 คัดเลือกไว 30 1.837 คัดเลือกไว 

6 4.763 คัดเลือกไว 31 3.266 คัดเลือกไว 

7 2.049 คัดเลือกไว 32 -1.441 ตัดทิ้ง 

8 0.354 ตัดทิ้ง 33 -1.531 ตัดทิ้ง 

9 2.642 คัดเลือกไว 34 -1.279 ปรับปรุง 

10 3.361 คัดเลือกไว 35 -0.612 ปรับปรุง 

11 0.311 ตัดทิ้ง 36 -1.342 ตัดทิ้ง 

12 4.899 คัดเลือกไว 37 -1.124 ตัดทิ้ง 

13 1.353 ปรับปรุง 38 -0.880 ปรับปรุง 

14 0.569 ตัดทิ้ง 39 -1.331 ตัดทิ้ง 

15 3.576 คัดเลือกไว 40 -4.768 ตัดทิ้ง 

16 2.191 คัดเลือกไว 41 0.679 ตัดทิ้ง 

17 0.866 ปรับปรุง 42 1.179 ปรับปรุง 

18 0.194 ตัดทิ้ง 43 1.806 คัดเลือกไว 

19 1.732 คัดเลือกไว 44 -0.306 ตัดทิ้ง 

20 3.674 คัดเลือกไว 45 2.041 คัดเลือกไว 

21 1.000 ปรับปรุง 46 0.240 ตัดทิ้ง 

22 3.618 คัดเลอืกไว 47 3.179 คัดเลือกไว 

23 1.108 ปรับปรุง 48 1.967 คัดเลือกไว 

24 2.384 คัดเลือกไว 49 1.387 ปรับปรุง 

25 1.424 ปรับปรุง 50 3.091 คัดเลือกไว 
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ตาราง 16 (ตอ) 
 

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

51 1.807 คัดเลือกไว 76 2.705 คัดเลือกไว 

52 2.085 คัดเลือกไว 77 0.340 ตัดทิ้ง 

53 4.648 คัดเลือกไว 78 2.043 คัดเลือกไว 

54 2.970 คัดเลือกไว 79 1.485 ตัดทิ้ง 

55 2.178 คัดเลือกไว 80 0.902 ตัดทิ้ง 

56 -0.555 ตัดทิ้ง 81 2.563 คัดเลือกไว 

57 1.732 คัดเลือกไว 82 5.774 คัดเลือกไว 

58 3.132 คัดเลือกไว 83 1.190 ตัดทิ้ง 

59 0.934 ปรับปรุง 84 4.756 คัดเลือกไว 

60 0.471 ตัดทิ้ง 85 1.532 ปรับปรุง 

61 2.078 คัดเลือกไว 86 1.650 คัดเลือกไว 

62 2.047 คัดเลือกไว 87 0.612 ตัดทิ้ง 

63 1.806 ตัดทิ้ง 88 3.357 คัดเลือกไว 

64 5.166 คัดเลือกไว 89 1.531 ปรับปรุง 

65 2.954 คัดเลือกไว 90 2.425 คัดเลือกไว 

66 2.294 คัดเลือกไว 91 1.837 คัดเลือกไว 

67 2.954 คัดเลือกไว 92 1.470 ตัดทิ้ง 

68 -0.258 ตัดทิ้ง 93 0.390 ตัดทิ้ง 

69 2.449 คัดเลือกไว 94 2.333 คัดเลือกไว 

70 2.840 คัดเลือกไว 95 1.806 คัดเลือกไว 

71 2.611 คัดเลือกไว 96 5.307 คัดเลือกไว 

72 2.435 คัดเลือกไว 97 1.750 คัดเลือกไว 

73 2.782 คัดเลือกไว 98 1.000 ตัดทิ้ง 

74 3.328 คัดเลือกไว 99 1.835 คัดเลือกไว 

75 2.219 คัดเลือกไว 100 2.465 คัดเลือกไว 
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ตาราง 16  (ตอ) 
 

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

101 0.854 ปรับปรุง 111 1.424 ปรับปรุง 

102 3.538 คัดเลือกไว 112 0.485 ตัดทิ้ง 

103 2.121 คัดเลือกไว 113 2.216 คัดเลือกไว 

104 0.701 ปรับปรุง 114 1.903 คัดเลือกไว 

105 0.970 ปรับปรุง 115 2.954 คัดเลือกไว 

106 2.694 คัดเลือกไว 116 2.941 คัดเลือกไว 

107 2.121 คัดเลือกไว 117 1.477 ปรับปรุง 

108 0.000 ตัดทิ้ง 118 0.420 ตัดทิ้ง 

109 0.511 ตัดทิ้ง 119 3.693 คัดเลือกไว 

110 -1.000 ตัดทิ้ง 120 1.867 คัดเลือกไว 
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ตาราง 17  คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตร ฉบับสถานการณ 
   จากการทดสอบครั้งที่ 1   
               

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

1 2.828 คัดเลือกไว 26 -1.044 ตัดทิ้ง 

2 -0.612 ตัดทิ้ง 27 3.536 คัดเลือกไว 

3 -0.612 ตัดทิ้ง 28 1.044 ปรับปรุง 

4 1.643 คัดเลือกไว 29 3.536 คัดเลือกไว 

5 -0.612 ตัดทิ้ง 30 0.000 ปรับปรุง 

6 2.828 คัดเลือกไว 31 1.643 คัดเลือกไว 

7 1.732 คัดเลือกไว 32 0.000 ตัดทิ้ง 

8 2.449 คัดเลือกไว 33 1.155 ปรับปรุง 

9 -0.612 ปรับปรุง 34 1.732 คัดเลือกไว 

10 2.449 คัดเลือกไว 35 6.000 คัดเลือกไว 

11 -2.121 ปรับปรุง 36 0.000 ตัดทิ้ง 

12 2.449 คัดเลือกไว 37 1.549 ปรับปรุง 

13 2.449 คัดเลือกไว 38 1.732 คัดเลือกไว 

14 1.115 ปรับปรุง 39 0.000 ตัดทิ้ง 

15 -1.044 ตัดทิ้ง 40 2.828 คัดเลือกไว 

16 3.536 คัดเลือกไว 41 0.000 ปรับปรุง 

17 1.549 ปรับปรุง 42 6.000 คัดเลือกไว 

18 -0.612 ตัดทิ้ง 43 0.000 ปรับปรุง 

19 1.044 ปรับปรุง 44 1.155 ปรับปรุง 

20 0.000 ปรับปรุง 45 -1.155 ตัดทิ้ง 

21 0.000 ปรับปรุง 46 1.549 ปรับปรุง 

22 -2.121 ตัดทิ้ง 47 6.000 คัดเลือกไว 

23 1.549 ปรับปรุง 48 2.449 คัดเลือกไว 

24 0.522 ปรับปรุง 49 1.044 ปรับปรุง 

25 1.155 คัดเลือกไว 50 2.449 คัดเลือกไว 
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ตาราง  17 (ตอ) 
 

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

51 -2.828 ตัดทิ้ง 76 3.536 คัดเลือกไว 

52 0.612 ปรับปรุง 77 2.828 คัดเลือกไว 

53 1.732 คัดเลือกไว 78 -1.000 ตัดทิ้ง 

54 1.643 คัดเลือกไว 79 1.044 ปรับปรุง 

55 1.044 ปรับปรุง 80 0.612 ตัดทิ้ง 

56 -2.121 ตัดทิ้ง 81 2.121 คัดเลือกไว 

57 1.732 คัดเลือกไว 82 1.732 คัดเลือกไว 

58 0.000 ปรับปรุง 83 3.873 คัดเลือกไว 

59 0.000 ตัดทิ้ง 84 1.044 ปรับปรุง 

60 -1.732 ตัดทิ้ง 85 -0.612 ตัดทิ้ง 

61 0.612 ตัดทิ้ง 86 0.000 ปรับปรุง 

62 3.873 คัดเลอืกไว 87 2.121 คัดเลือกไว 

63 3.536 คัดเลือกไว 88 0.000 ปรับปรุง 

64 3.873 คัดเลือกไว 89 1.000 ปรับปรุง 

65 3.536 คัดเลือกไว 90 0.522 ปรับปรุง 

66 3.536 คัดเลือกไว 91 2.121 คัดเลือกไว 

67 3.536 คัดเลือกไว 92 0.612 ปรับปรุง 

68 1.732 คัดเลือกไว 93 3.536 คัดเลือกไว 

69 0.000 ตัดทิ้ง 94 2.828 คัดเลือกไว 

70 2.449 คัดเลือกไว 95 0.000 ตัดทิ้ง 

71 2.449 คัดเลือกไว 96 0.000 ตัดทิ้ง 

72 0.612 ตัดทิ้ง 97 0.000 ตัดทิ้ง 

73 2.828 คัดเลือกไว 98 1.732 คัดเลือกไว 

74 1.732 คัดเลือกไว 99 0.522 ปรับปรุง 

75 1.643 ปรัปรุง 100 -0.612 ตัดทิ้ง 
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ตารางที่ 17 (ตอ) 
 

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

101 0.000 ตัดทิ้ง 111 1.732 คัดเลือกไว 

102 -1.549 ตัดทิ้ง 112 0.000 ตัดทิ้ง 

103 0.000 ปรับปรุง 113 1.549 ปรับปรุง 

104 2.449 คัดเลือกไว 114 0.522 ปรับปรุง 

105 2.449 คัดเลือกไว 115 0.612 ปรับปรุง 

106 0.000 ปรับปรุง 116 0.612 ปรับปรุง 

107 1.549 ปรับปรุง 117 -0.522 ตัดทิ้ง 

108 0.612 ปรับปรุง 118 1.549 ปรับปรุง 

109 0.000 ตัดทิ้ง 119 1.549 ปรับปรุง 

110 2.449 คัดเลือกไว 120 0.612 ปรับปรุง 
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ตาราง 18   คาอํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบับมาตราสวนประมาณคา   
จากการทดสอบครั้งที่ 2   

               

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

1 5.367 คัดเลือกไว 26 4.751 คัดเลือกไว 

2 2.015 คัดเลือกไว 27 2.835 คัดเลือกไว 

3 2.308 คัดเลือกไว 28 5.634 คัดเลือกไว 

4 1.397 ปรับปรุง 29 5.913 คัดเลือกไว 

5 5.295 คัดเลือกไว 30 1.689 คัดเลือกไว 

6 3.579 คัดเลือกไว 31 2.421 คัดเลือกไว 

7 3.302 คัดเลือกไว 32 2.595 คัดเลือกไว 

8 1.012 ปรับปรุง 33 1.982 คัดเลือกไว 

9 0.988 ปรับปรุง 34 -0.283 ปรับปรุง 

10 4.739 คัดเลือกไว 35 3.136 คัดเลือกไว 

11 3.772 คัดเลือกไว 36 1.073 ปรับปรุง 

12 4.484 คัดเลือกไว 37 3.200 คัดเลือกไว 

13 1.147 ปรับปรุง 38 6.266 คัดเลือกไว 

14 3.949 คัดเลือกไว 38 1.593 ปรับปรุง 

15 4.897 คัดเลือกไว 40 4.344 คัดเลือกไว 

16 3.309 คัดเลือกไว 41 6.086 คัดเลือกไว 

17 2.240 คัดเลือกไว 42 2.697 คัดเลือกไว 

18 4.141 คัดเลือกไว 43 2.287 คัดเลือกไว 

19 3.822 คัดเลือกไว 44 3.686 คัดเลือกไว 

20 3.875 คัดเลือกไว 45 5.026 คัดเลือกไว 

21 4.149 คัดเลือกไว 46 3.370 คัดเลือกไว 

22 4.493 คัดเลือกไว 47 1.457 ปรับปรุง 

23 3.501 คัดเลือกไว 48 5.634 คัดเลือกไว 

24 2.973 คัดเลือกไว 49 1.061 ปรับปรุง 

25 4.299 คัดเลือกไว 50 4.589 คัดเลือกไว 
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ตาราง 18   (ตอ) 
 

ขอที่  t ผลการพิจารณา ขอที่  t ผลการพิจารณา 

51 7.410 คัดเลือกไว 71 2.724 คัดเลือกไว 

52 3.137 คัดเลือกไว 72 2.779 คัดเลือกไว 

53 6.984 คัดเลือกไว 73 3.490 คัดเลือกไว 

54 2,905 คัดเลือกไว 74 6.834 คัดเลือกไว 

55 3.814 คัดเลือกไว 75 4.262 คัดเลือกไว 

56 2.300 คัดเลือกไว 76 0.677 ปรับปรุง 

57 3.294 คัดเลือกไว 77 4.546 คัดเลือกไว 

58 4.621 คัดเลือกไว 78 1.140 ปรับปรุง 

59 4.880 คัดเลือกไว 79 3.954 คัดเลือกไว 

60 5.062 คัดเลือกไว 80 3.166 คัดเลือกไว 

61 5.088 คดัเลือกไว 81 4.933 คัดเลือกไว 

62 3.590 คัดเลือกไว 82 4.118 คัดเลือกไว 

63 1.689 คัดเลือกไว 83 6.863 คัดเลือกไว 

64 4.560 คัดเลือกไว 84 4.904 คัดเลือกไว 

65 4.393 คัดเลือกไว 85 5.010 คัดเลือกไว 

66 4.023 คัดเลือกไว 86 1.306 ปรับปรุง 

67 0.907 ปรับปรุง 87 5.000 คัดเลือกไว 

68 4.881 คัดเลือกไว 88 2.268 คัดเลือกไว 

69 2.954 คัดเลือกไว 89 5.449 คัดเลือกไว 

70 7.080 คัดเลือกไว 90 4.430 คัดเลือกไว 
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ตาราง 19   คาอํานาจจําแนกของแบบวัดจิตวิทยาศาสตรฉบบัสถานการณ 
จากการทดสอบครั้งที่ 2   

               

ขอที่  t 
ผลการ
พิจารณา 

ขอที่  t 
ผลการ
พิจารณา 

1 -1.213 ปรับปรุง 26 -1.132 ปรับปรุง 

2 1.195 ปรับปรุง 27 2.629 คัดเลือกไว 

3 3.305 คัดเลือกไว 28 1.905 คัดเลือกไว 

4 2.682 คัดเลือกไว 29 1.481 ปรับปรุง 

5 4.537 คัดเลือกไว 30 2.629 คัดเลือกไว 

6 2.807 คัดเลือกไว 31 0.648 ปรับปรุง 

7 2.076 คัดเลือกไว 32 1.543 ปรับปรุง 

8 1.728 คัดเลือกไว 33 -1.091 ปรับปรุง 

9 2.615 คัดเลือกไว 34 2.611 คัดเลือกไว 

10 0.822 ปรับปรุง 35 2.988 คัดเลือกไว 

11 1.682 คัดเลือกไว 36 2.294 คดัเลือกไว 

12 2.294 คัดเลือกไว 37 0.591 ปรับปรุง 

13 1.413 ปรับปรุง 38 2.317 คัดเลือกไว 

14 1.698 คัดเลือกไว 38 3.693 คัดเลือกไว 

15 0.693 ปรับปรุง 40 1.413 ปรับปรุง 

16 0.000 ปรับปรุง 41 1.115 ปรับปรุง 

17 1.543 ปรับปรุง 42 1.858 คัดเลือกไว 

18 1.610 คัดเลือกไว 43 2.692 คัดเลือกไว 

19 2.076 คัดเลือกไว 44 2.807 คัดเลือกไว 

20 2.287 คัดเลือกไว 45 0.758 ปรับปรุง 

21 2.629 คัดเลือกไว 46 2.013 คัดเลือกไว 

22 3.402 คัดเลือกไว 47 2.957 คัดเลือกไว 

23 1.543 ปรับปรุง 48 2.076 คัดเลือกไว 

24 3.375 คัดเลือกไว 49 2.059 คัดเลือกไว 

25 2.313 คัดเลือกไว 50 2.317 คัดเลือกไว 
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ตาราง 19   (ตอ) 
 

ขอที่  t 
ผลการ
พิจารณา 

ขอที่  t 
ผลการ
พิจารณา 

51 1.978 คัดเลือกไว 71 1.682 คัดเลือกไว 

52 1.413 ปรับปรุง 72 3.573 คัดเลือกไว 

53 2.629 คัดเลือกไว 73 2.357 คัดเลือกไว 

54 1.101 ปรับปรุง 74 1.682 คัดเลือกไว 

55 2.357 คัดเลือกไว 75 2.287 คัดเลือกไว 

56 1.726 คัดเลือกไว 76 2.017 คัดเลือกไว 

57 2.615 คัดเลือกไว 77 1.826 คัดเลือกไว 

58 1.413 ปรับปรุง 78 1.441 ปรับปรุง 

59 2.957 คัดเลือกไว 79 2.059 คัดเลือกไว 

60 1.481 ปรับปรุง 80 5.996 คัดเลือกไว 

61 0.876 ปรับปรุง 81 4.308 คดัเลือกไว 

62 0.277 ปรับปรุง 82 2.317 คัดเลือกไว 

63 3.810 คัดเลือกไว 83 2.629 คัดเลือกไว 

64 1.413 ปรับปรุง 84 2.957 คัดเลือกไว 

65 1.698 คัดเลือกไว 85 2.957 คัดเลือกไว 

66 3.402 คัดเลือกไว 86 1.826 คัดเลือกไว 

67 2.118 คัดเลือกไว 87 1.991 คัดเลือกไว 

68 1.407 ปรับปรุง 88 2.017 คัดเลือกไว 

69 1.195 ปรับปรุง 89 2.017 คัดเลือกไว 

70 2.317 คัดเลือกไว 90 0.333 ปรับปรุง 
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ภาพประกอบ 2  การขยายขอบเขตของคะแนนแบบวดัจิตวิทยาศาสตร ฉบบัมาตราสวน 

ประมาณคาโดยวิธีการนําคะแนนดิบและคะแนนทีปกติที่คํานวณไดมาจุดกราฟเปนคูๆ 
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ภาพประกอบ 3  การขยายขอบเขตของคะแนนแบบวดัจิตวิทยาศาสตร ฉบบัสถานการณ    

โดยวิธีการนําคะแนนดิบและคะแนนทีปกติที่คํานวณไดมา จุดกราฟเปนคูๆ 
 



 

ภาคผนวก ข 
คูมือดําเนนิการสอบแบบวัดจิตวิทยาศาสตร 
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แบบวัดจิตวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
กลุมโรงเรยีนในเครือมูลนิธิซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย  

เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล 
 

คําชี้แจงในการตอบแบบวัด 
1. แบบวัดฉบบัน้ีประกอบดวยขอความที่เกี่ยวของกับกจิกรรมทางวิทยาศาสตรซ่ึงมี

ทั้งหมด 2 ชุดๆ ละ 90 ขอ นักเรียนควรรบีทําใหเรว็ที่สดุ 
2.  แบบวัดนี้ คําตอบของนกัเรียนจะไมมีผลตอการเรียนหรือการสอบ แตจะมีประโยชน

ตอการปรับปรุงการเรียนการสอนวิทยาศาสตรใหดีขึน้ ฉะนั้นขอใหนักเรียนตั้งใจทําตอบใหตรง
กับความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด 

3. แบบวัด  แบงออกเปน 6 ดาน ไดแก   
  (1) ดานความสนใจไฝรู 

(2) ดานความซื่อสัตย 
(3) ดานความมุงม่ัน อดทน 
(4) ดานการมีใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็นหรือเหตุผลที่เพียงพอ 
(5) ดานมีความสงสัยและกระตือรือรนที่จะหาคําตอบ   
(6) ดานความคิดสรางสรรค 

 4. การตอบแบบวัด 

  ฉบับที่ 1  ใหนักเรียนอานขอความอยางละเอียด  แลวทําเครื่องหมาย  (�) ลงใน
ชองที่ตรงกับความรูสึกหรอืความคิดของนักเรียน ซ่ึงมี 5 ระดับ คือ 

  คะแนน  4   หมายถึง (เห็นดวยอยางยิ่ง) 

  คะแนน  3   หมายถึง (เห็นดวย)   

  คะแนน  2   หมายถึง (ไมแนใจ)   

  คะแนน  1   หมายถึง (ไมเห็นดวย)    

  คะแนน  0  หมายถึง (ไมเห็นดวยอยางยิ่ง)    

  ฉบับที่ 2  คําถามแตละขอจะมีสถานการณเปนขอความและตวัเลือก ใหนักเรียน
เลือกคําตอบที่ตรงกับความรูสึก หรือความคิดเห็นของตนเองมากที่สุดเพียงคําตอบเดียวจาก  
ขอ 1, 2, 3, หรือ 4  โดยขีดเครื่องหมาย กากบาท  ( X ) ลงในชองสี่เหลี่ยมตรงกับขอที่เลือกใน
กระดาษคําตอบ  

 
ขอขอบคุณในความตั้งใจและความพยายามในการทําแบบวัดนีข้องนักเรียนเปนอยางยิ่ง 
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ขอ ขอความ 
เห็นดวย
อยางย่ิง 

เห็น
ดวย 

ไม
แนใจ 

ไมเห็น
ดวย 

ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

1 
ขาพเจาชอบศึกษาและติดตามผลการคนควาทาง
วิทยาศาสตร  

     

2 ขาพเจาไมชอบเขารวมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร      

3 ข า พ เ จ า ช อบซั ก ถ า ม สิ่ ง ที่ ส ง สั ย ใ น ขณะ เ รี ย น
วิทยาศาสตร  

     

4 ขาพเจารูสึกเซ็งที่จะเรียนรูในเรื่องวิทยาศาสตร       

5 
ข าพเจ ารู สึ กสนุกที่ ได เ รียนรู อ ะไร ใหมๆในวิชา
วิทยาศาสตร  

     

6 การเรียนวิชาอ่ืนนาสนใจกวาเรียนวิทยาศาสตร      

7 
ขาพเจากระหายใครรูในเหตุและผลของสิ่งตางๆที่
เกี่ยวของกับสิง่มีชีวิต 

     

8 เ พ่ือนคอยกระตุนใหขาพเจาตั้ งใจเรียนในชั่วโมง
วิทยาศาสตร 

     

9 
ข าพเจ าชอบชมนิทรรศการความก าวหน าทาง
วิทยาศาสตร  

     

10 การเรียนวิทยาศาสตรเปนเรื่องนาเบื่อ       

11 ขาพเจาชอบเรียนรูวิทยาศาสตรดวยการศึกษาคนควา      

12 การทดลองทางวิทยาศาสตรไมมีอะไรนาตื่นเตน      

13 
ขาพเจาชอบเลือกอานหนังสือเกี่ยวกับสิ่งประดิษฐหรือ
หนังสือเกี่ยวกับธรรมชาติมากกวาหนังสือประเภทอ่ืน  

     

14 นิทรรศการศิ ลปะน าสนใสมากกว านิทรรศการ
วิทยาศาสตร  

     

15 ขาพเจาสนุกกับการคนควาทดลองทางวิทยาศาสตร        

16 
ขาพเจาไมทอถอยในการทําโครงงานตางๆแมมีปญหา
หรืออุปสรรค  

     

17 ขาพเจาขาดความมานะบากบั่นในงานที่ทํา       

18 ขาพเจาจะพ่ึงพาตนเองกอนที่จะพ่ึงพาผูอ่ืน       

19 
ขาพเจาเบื่อที่จะทําการทดลองซ้ําๆกอนที่จะสรุปผลการ
ทดลอง  

     

20 ขาพเจาทํางานจนสําเร็จ โดยไมละทิ้งงานกลางคัน       

21 
ตองมีสิ่ งกระตุน  ขาพเจา จึงจะทําใหงานประสบ
ความสําเร็จได 
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ขอ ขอความ 
เห็นดวย
อยางย่ิง 

เห็น
ดวย 

ไม
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ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

22 ขาพเจาทํางานทุกอยางดวยความทุมเทและตั้งใจ       
23 ขาพเจาไมชอบกิจกรรมวิทยาศาสตรที่ตองใชเวลา      

24 
ขาพเจาคิดวาไมมีกิจกรรมหรืองานใดๆ ที่จะสําเร็จได
ง ายโดยปราศจากความมุ ง ม่ันและอดทนในการ
ปฏิบัติงาน  

     

25 ข าพ เ จ า ไ ม ส าม า รถจดจ อ อยู กั บ ก า รกิ จ ก ร รม
วิทยาศาสตรไดนาน  

     

26 
เม่ือขาพเจาเริ่มทําสิ่งใดแลว จะพยายามมุมานะทําจน
สําเร็จ  

     

27 ขาพเจาชอบทํางานที่งายและไมมีความยุงยาก      
28 ขาพเจาอดทนทํางานเพื่อรอคอยผลของความสําเร็จได       

29 
เม่ือมีใครตําหนิงานที่ปฏิบัติอยู จะทําใหขาพเจาหมด
กําลังใจ 

     

30 
เม่ือขาพเจาทํากิจกรรมใด ขาพเจาจะทุมเทจนสุด
ความสามารถ 

     

31 
เม่ือขาพเจาทํางานที่ไดรับมอบหมายไมทันตามกําหนด 
ขาพเจาจะยอมรับผิดและชี้แจงเหตุผล 

     

32 ขาพเจาขอใหครูใหคะแนนพิเศษในกิจกรรมโครงงาน       
33 ขาพเจาเคารพในสิทธิและหนาที่ของตนเองและผูอ่ืน       
34 เม่ือเพ่ือนทําการบานไมไดขาพเจาจะใหเพ่ือนลอก      

35 
ขาพเจาสามารถเอาชนะใจตนเองในการไมลอกผลงาน
คนอ่ืน  

     

36 
ในการทําโครงงานการเอาเปรียบกันเพ่ือใหไดคะแนน
มากยอมเปนเรื่องธรรมดา 

     

37 
ขาพเจาปฏิบัติหนาที่ตามที่ได รับมอบหมายอยาง
ตรงไปตรงมา  

     

38 
เม่ือขาพเจาทําการทดลองผิดพลาดขาพเจาจะลอกผล
การทดลองของเพื่อนสงครู  

     

39 
ขาพเจาเปนผูที่เพ่ือนเชื่อถือและใหความไววางใจใน
ความซื่อตรง  

     

40 
ขาพเจาเชื่อวาการทําใหคนคิดวาสิ่งที่ผิดกลายเปนถูก
ไดแสดงวาเปนคนฉลาด  

     

41 
ในการทําการทดลองขาพเจาจะบันทึกและรายงานผล
การทดลองตามความเปนจริง  
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ไมเห็นดวย
อยางย่ิง 

42 
ขาพเจาสรางความสนิทสนมกับอาจารย เพ่ือใหได
คะแนนดีกวาคนอื่น  

     

43 
เม่ือไมสามารถทําตามคําที่ใหสัญญาไดขาพเจาจะรูสึก
ไมสบายใจ  

     

44 
ขาพเจายึดม่ันและปฏิบัติตามขั้นตอนการทดลอง
มากกวาปฏิบัติตามผูอ่ืน 

     

45 
ขาพเจาพรอมที่จะยอมรับความผิดพลาด เม่ือสิ่ง
เหลานั้นเปนผลจากการปฏิบัติงานของขาพเจา  

     

46 
ขาพเจายอมรับฟงความคิดเห็นของเพ่ือนในกลุมที่ตาง
จากของตนเอง 

     

47 
ความคิดเห็นของผูอ่ืนทําใหขาพเจาเกิดการไขวเขวและ
ผิดพลาดได  

     

48 ขาพเจาพรอมที่จะรับฟงการวิจารณโครงงานจากผูอ่ืน      

49 ขาพเจาไมสนใจคําวิพากษวิจารณของเพ่ือน       

50 
เม่ือมีผูอ่ืนตําหนิการทดลอง ขาพเจาจะฟงและนํามา
พิจารณาแกไข  

     

51 
ขาพเจาไมเปดโอกาสใหใครแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
งานของขาพเจา  

     

52 
ขาพเจาจะขอความคิดเห็นและขอแนะนําของผูอ่ืนใน
การทํางาน  

     

53 
ขาพเจาจะหาแนวรวมเพ่ือใหผูอ่ืนยอมรับความคิดเห็น
แมวาจะไมถูกตอง  

     

54 
ขาพเจาเต็มใจใหผูอ่ืนแสดงแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ตนเอง 

     

55 
ขาพเจาเชื่อม่ันในความคิดและการตัดสินใจของตนเอง
โดยไมตองรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  

     

56 
ขาพเจาคิดวาขอคิดเห็นและคําแนะนําของผูอ่ืนเปนสิ่งที่
ดีและมีประโยชน  

     

57 
ขาพเจาไมชอบใหใครมาโตแยงในสิ่งที่ขาพเจาตัดสินใจ
และทําไปแลว  

     

58 
ข า พ เ จ า พ ร อ มที่ จ ะ ทบทวนแล ะ เ ป ลี่ ย น แปล ง
แนวความคิดเม่ือความคิดของผูอ่ืนถูกตอง  
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59 
ขาพเจาเสียใจเม่ือโครงงานของเพื่อนไดรับความสนใจ
มากกวาของตนเอง 

     

60 
ในการทําโครงงาน ขาพเจาจะบังคับใหเพ่ือนทําตาม
ความคิดของตนเอง 

     

61 ขาพเจาชอบคนหาคําตอบในเรื่องที่ตัวเองสงสัย       

62 ขาพเจาไมคุนเคยกับการเรียนรูดวยตนเอง       

 63 ขาพเจามักมีปญหาถามครูในชั่วโมงวทิยาศาสตร       

64 ขาพเจาไมกลาเขาหาครูเพ่ือซักถามในสิ่งที่สงสัย       

65 มีคําถามมากมาย ที่ขาพเจาอยากเรียนรูและหาคําตอบ       

66 
ขาพเจารูสึกวาการรอคอยผลการทดลองนานๆ เปน
เรื่องนาเบื่อ  

     

67 ขาพเจานําการทดลองที่สนใจไปทดลองตอที่บาน       
68 ขาพเจาไมกลาซักถามคําแปลกๆทีส่งสัย       
69 ขาพเจาชอบปรึกษาคร ูหรือผูรูเกี่ยวกับวทิยาศาสตร       

70 
ขาพเจาไมชอบทําการทดลองเพราะตองรอคอยกวาจะ
ไดคําตอบ  

     

71 
ขาพเจาอยากหาคําตอบของปรากฏการณธรรมชาติที่
เกิดขึ้น  

     

72 
ขาพเจาจะเชื่อครูอยางไมมีขอโตแยง เม่ือครูทักทวงวา
ขอมูลของขาพเจาผิดพลาด 

     

73 ขาพเจามักตั้งคําถามใหตนเองและคนหาคําตอบ      

74 
เม่ือขาพเจาทําสิ่งใดแลวเกดิอุปสรรคขาพเจาจะหยุดทํา
สิ่งน้ัน 

     

75 ขาพเจารูสึกวางานสํารวจคนควาเปนงานที่นาเบื่อ       
76 ขาพเจาชอบทําการทดลองที่แตกตางจากผูอ่ืน       

77 
แมขาพเจาคิดแตกตางจากเพื่อน แตก็ไมกลาที่จะแสดง
ออกมา เพราะกลัวไมไดรับการยอมรับ  

     

78 ขาพเจาชอบคิดประดิษฐสิ่งที่ทาทายความสามารถ
ตนเอง 

     

79 ขาพเจานําสิ่งที่เรียนรูมาประยุกตใชไมคอยเปน       

80 
ขาพเจาคิดคนการทํางานใหม เพ่ือหลีกเลี่ยงการทํางาน
ที่จําเจ  
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81 ขาพเจาไมชอบการเปลี่ยนแปลงในเรื่องใดๆ       

82 ขาพเจาชอบนําวัสดุเหลือใชมาทําเปนของเลน      

83 ขาพเจาไมสนใจที่จะใชความรูความคิดที่แปลกใหม       

84 ขาพเจาไมสนใจที่จะใชความรูความคิดที่แปลกใหม       

85 ขาพเจาไมกลาริเริ่มทําอะไรใหมๆ      

86 ขาพเจามีความคิดแปลกๆ พิสดารไมเหมือนใคร       

87 
ขาพเจาคิดวาตนเองมีความรูทางทฤษฎีไมดีพอที่จะทํา
อะไร 

     

88 ขาพเจาไมชอบทําอะไรตามแบบของผูอ่ืน        

89 
ขาพเจาไมกลาทําสิ่งแปลกใหม เพระกลัวการผิดพลาด
ลมเหลว 

     

90 
ขาพเจาชอบหาวิธีปรับปรุงเปลี่ยนแปลงทุกสิ่งทุกอยาง
อยูเสมอ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 

 
1. อาจารยลําใย  สนั่นรัมย นักวิชาการสอบ สํานักทดสอบทางการศึกษา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
2. อาจารยพิมพใจ  วัชรานุรักษ ผูอํานวยการศูนยพัฒนาการศึกษาเซนตคาเบรียล 

มูลนิธิเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย 
3. อาจารยนันทา  ลีนะเปสนันท หัวหนาฝายวชิาการ โรงเรียนอัสสัมชัญศรีราชา 
 จังหวัดชลบุรี 
4. อาจารยอุดมลักษณ  นกพึ่งพุม หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร        

โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
5. อาจารยพรรณี  โรจนธํารงค หัวหนากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร   

โรงเรียนมัธยมวัดหนองแขม   
จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

 
 

 



 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 

ชื่อ ชื่อสกุล นายจุลพงษ  กลิ่นหอม 

วันเดือนปเกิด 31  กรกฎาคม  2507 

สถานที่อยูปจจุบัน 104/372 หมูที่ 3 แขวงบางบอน เขตบางบอน จังหวัด
กรุงเทพมหานคร 10150 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน - 

สถานที่ทํางานปจจุบัน โรงเรียนอัสสัมชัญธนบุรี แขวงบางไผ เขตบางแค จังหวัด
กรุงเทพมหานคร 10160 

ประวตัิการศึกษา 

 พ.ศ. 2523 มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวดัรางบวั               
จังหวัดกรุงเทพมหานคร 

 พ.ศ. 2525 ป.กศ. สูง (พลศึกษา) วทิยาลัยพลศึกษา จังหวัดสมุทรสาคร 

 พ.ศ. 2528 กศ.บ. (พลศึกษา) มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

 พ.ศ. 2549 กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา) มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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