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การวจิยัคร ัง้น้ี มวีตัถปุระสงคเ์พือ่ 1) เพือ่ตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชงิสาเหตขุอง

องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทางภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นที่

ไมใ่ช่สตปิญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการเรยีน

คณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ที่มอีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 

2) เพือ่ศึกษาอิทธพิลขององคป์ระกอบทางดา้นสตปิญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทางภาษา และ

องคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สติปญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน 

การส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน

ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 และ 3) เพือ่เปรียบเทยีบรูปแบบโมเดลเชิงสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา 

(สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ใน

กรุงเทพมหานคร  กลุ่มตวัอย่างทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ีเป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่  3 ทีศึ่กษาในภาคเรยีนที่ 2  

ปีการศึกษา 2555 จ านวน 915 คน โดยการสุ่มแบบหลายข ัน้ตอน (Multi-Stage Random Sampling) จ าแนก

ออกเป็น 2 สงักดัโรงเรียน ดงัน้ี โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร 

จ านวน 4 โรงเรยีน จ านวน 454 คน และโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.)    

ในกรุงเทพมหานคร จ านวน 4 โรงเรียน จ านวน 461 คน เครื่องมอืทีใ่ชใ้นการวจิยั  ไดแ้ก่   แบบทดสอบจ านวน    

3   ฉบบั  ค่าความยากงา่ยอยู่ระหว่าง 0.22-0.78 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.24-0.87 และมค่ีาความเชื่อม ัน่อยู่

ระหว่าง 0.82-0.88 และแบบสอบถามจ านวน 4 ฉบบั ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.25-0.75 และมค่ีาความเชื่อม ัน่

อยู่ระหว่าง 0.84-0.93 และใชว้ธิิวเิคราะหโ์มเดลสมการโครงสรา้ง เพือ่ตอบความมุง่หมายของการวจิยั 

ผลการวจิยัพบว่า  

1. ผลการตรวจสอบความกลมกลืนของโมเดลเชิงสาเหตุของปัจจ ัยที่มีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์         

ทางการเรียนคณิตศาสตรก์บัขอ้มูลเชิงประจกัษ์เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงของโมเดลที่สรา้งขึ้น พบว่า โมเดล   

มคีวามสอดคลอ้งกลมกลนืกบัขอ้มลูเชิงประจกัษ์ พจิารณาไดจ้ากค่าสถติิไค-สแควรท์ี่แตกต่างจากศูนยอ์ย่างไม่มี

นยัส าคญัทางสถติิ (χ2
 = 62.69, df = 56 , χ2

/ df = 1.12, p = 0.25, GFI = 0.99, AGFI = 0.97, RMSEA = 

0.01, RMR = 0.02) 

2. ตวัแปรความถนดัทางภาษา  (LAN) เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) 

ความถนดัทางจ านวน (NUM) และการส่งสริมการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง (PAR) มอีิทธิพลทางตรงต่อ



 
 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์(ACH) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธิพลเท่ากบั  

0.95,  0.43,  0.33,  0.25  และ 0.21 ตามล าดบั ส่วนคุณภาพ   การสอน (QUA) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์(ACH) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) และเจตคติที่ดีต่อวชิาคณิตศาสตร ์

(ATT) อย่างมนียัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 มค่ีาสมัประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากบั 0.51 และแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

(MOT) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์(ACH) เจตคติที่ดีต่อวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) 

อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธิพลเท่ากบั 0.24 ซึ่งตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธิบาย

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์(ACH) ไดร้อ้ยละ 95 

3. รูปแบบโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มอีิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรม์คีวามไม่

แปรเปลี่ยนระหว่างโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร และ

โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร 
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The objectives of this research were: 1) to inspect the goodness of fit of the causal 

model of intellectual elements (including numerical and language aptitude) and non-intellectual 

elements (including achievement motive, attitude towards mathematics learning, instructional 

quality, and parental encouragement on mathematics learning) influencing learning 

achievement in mathematics among Secondary Three students; 2) to study the influence of 

intellectual elements (including numerical and language aptitude) and non-intellectual elements 

(including achievement motive, attitudes towards mathematics learning, instructional quality 

and parental encouragement on mathematics learning) on learning achievement in mathematics 

among Secondary Three students; 3) to compare the causal model of factors influencing  

learning achievement in mathematics among Secondary Three students between students from 

schools under The Office of the Higher Education Commission (OHEC), Bangkok, and schools 

under The Office of the Basic Education Commission (OBEC), Bangkok. The sample group used 

in this research consisted of nine hundred and fifteen Secondary Three students studying in the 

second semester of the 2012 Academic Year were obtained by using Multi-Stage Random 

Sampling. The sample groups were divided into two groups, including four hundred and fifty-

four students from four schools under The Office of the Higher Education Commission (OHEC) 

Bangkok, and four hundred and sixty-four students from 4 schools under The Office of the Basic 

Education Commission (OBEC), Bangkok. The tools used in this research were three different 

sets of tests with a level of difficulty ranging from 0.22-0.78, discrimination ranged from 0.24-

0.87 and reliability ranged from 0.84-0.88, as well as four different sets of questionnaires with 

discrimination ranging from 0.29-0.75 and reliability ranged from 0.84-0.93. Structural Equation 

Modeling analysis were used to respond well to the research objectives.    

The results showed that:  

1. The results of inspection on the goodness of fit of the causal model of the factors 

influencing learning achievement in mathematics and empirical data for inspecting the validity 

of a created model, showing that the model was consistent with empirical data that could be 



 
 

considered from the value of the Chi-square test, which was different from zero with no 

statistical significance (χ2
 = 62.69, df = 56 , χ2

/ df = 1.12, p = 0.25, GFI = 0.99, AGFI = 0.97, 

RMSEA = 0.01, RMR = 0.02). 

2. The variables of language aptitude (LAN) , attitude towards mathematics learning 

(ATT) , achievement motive (MOT), numerical aptitude (NUM), and parental encouragement on 

mathematics learning (PAR) had direct influences on learning achievement in mathematics 

(ACH) with a statistical significance of .05 and influence coefficients at 0.95,  0.43,  0.33,  0.25  

and 0.21, respectively. For instructional quality (QUA), it had an indirect influence on learning 

achievement in mathematics (ACH) through achievement motive (MOT) and good attitude 

towards mathematics (ATT) with a statistical significance at .05 and influence coefficient at 

0.51. In addition, the achievement motive (MOT) had a indirect influence on learning 

achievement in mathematics (ACH) and a good attitude towards mathematics (ATT) a with a 

statistical significance of .05 and influence coefficient at 0.24. All causal variables mutually 

explained learning achievement in mathematics (ACH) at 95%. 

3. The causal model of factors influenced learning achievement in mathematics 

revealed no difference between those of schools under The Office of the Higher Education 

Commission (OHEC), Bangkok, and schools under The Office of the Basic Education 

Commission (OBEC), Bangkok.  
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บทที่ 1 

บทน ำ 

 

ภมูิหลงั  

หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 จดัท าขึ้นส าหรบัทอ้งถิน่และสถานศึกษาได ้

น าไปใชเ้ป็นกรอบและทศิทางในการพฒันาหลกัสูตร   และจดัการเรียนการสอน   เพือ่พฒันาเดก็และเยาวชนไทย 

ทกุคนในระดบัการศึกษาข ัน้พื้นฐาน ใหม้คุีณภาพดา้นความรู ้ และทกัษะทีจ่  าเป็นส าหรบัการด ารงชวีติในสงัคมทีม่ี

การเปลีย่นแปลง และแสวงหาความรูเ้พือ่พฒันาตนเองอย่างต่อเน่ืองตลอดชวีติ และจากมาตรฐานการเรียนรูแ้ละ

ตวัชี้วดัทีก่  าหนดไว ้ ช่วยท าใหห้น่วยงานทีเ่กี่ยวขอ้งในทกุระดบัเหน็ผลคาดหวงัที่ตอ้งการในการพฒันาการเรยีนรู ้

ของผูเ้รยีนทีช่ดัเจนตลอดแนวซึ่งสามารถช่วยใหห้น่วยงานทีเ่กี่ยวขอ้งในระดบัทอ้งถิน่ และสถานศึกษาร่วมกนั

พฒันาหลกัสูตรไดอ้ย่างม ัน่ใจ   ท าใหก้ารจดัท าหลกัสูตรในสถานศึกษามคุีณภาพ  และมคีวามเป็นเอกภาพยิง่ขึ้น  

อกีท ัง้ยงัช่วยใหเ้กดิความชดัเจนเรื่องการวดัและประเมนิผลการเรยีนรู ้ และช่วยแกป้ญัหาการเทยีบโอนระหว่าง

สถานศึกษา ดงันัน้ในการพฒันาหลกัสูตรในทกุระดบั ต ัง้แต่ระดบัชาตจินถงึสถานศึกษาจะตอ้งสะทอ้นคุณภาพตาม

มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีก่  าหนดไวใ้นหลกัสูตรแกนกลางศึกษาข ัน้พื้นฐาน รวมท ัง้เป็นกรอบทศิทางในการ

จดัการศึกษาทกุรูปแบบ และครอบคลุมผูเ้รียนทุกกลุม่เป้าหมายระดบัการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (กระทรวงศึกษาธกิาร, 

2551: 3) 

การพฒันาผูเ้รยีนใหเ้กดิความสมดุล ตอ้งค านึงถงึหลกัพฒันาการทางสมองและพหุปญัญา หลกัสูตร

แกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน จงึก าหนดใหผู้เ้รยีนเรยีนรู ้8 กลุม่สาระการเรียนรู ้ดงัน้ี 1.ภาษาไทย 2.คณิตศาสตร ์

3.วทิยาศาสตร ์ 4.สงัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 5.สุขศึกษาและพลศึกษา 6.ศิลปะ 7.การงานอาชพีและ

เทคโนโลย ี 8.ภาษาต่างประเทศ ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรูไ้ดก้ าหนดมาตรฐานการเรียนรูเ้ป็นเป้าหมายส าคญั

ของการพฒันาคุณภาพผูเ้รยีน มาตรฐานการเรยีนรูร้ะบสุิง่ที่ผูเ้รยีนพงึรูแ้ละปฏบิตัิได ้ และมคุีณลกัษณะอนัพงึ

ประสงค ์ นอกจากน้ีมาตรฐานการเรยีนรูย้งัเป็นกลไกส าคญัในการขบัเคลือ่นพฒันาการศึกษาท ัง้ระบบ เพราะ

มาตรฐานการเรยีนรูจ้ะสะทอ้นใหท้ราบว่าตอ้งการอะไร จะสอนอย่างไร และประเมนิอย่างไร รวมท ัง้เป็นเครื่องมอื

ในการตรวจสอบเพือ่การประกนัคุณภาพการศึกษา โดยใชร้ะบบการประเมนิคุณภาพภายใน และการประเมนิ

คุณภาพภายนอก ซึง่รวมถงึการทดสอบระดบัเขตพื้นที่การศึกษา และการทดสอบระดบัชาติ ระบบการตรวจสอบ

เพือ่ประกนัคุณภาพดงักลา่วเป็นสิง่ส  าคญัทีช่่วยสะทอ้นภาพการจดัการศึกษาว่าสามารถพฒันาผูเ้รียนใหม้คุีณภาพ

ตามที่มาตรฐานการเรยีนรูก้  าหนดเพยีงใด รวมท ัง้ตวัชี้วดัทีร่ะบสุิง่ทีน่กัเรียนพงึรูแ้ละปฏบิตัไิด ้ คุณลกัษณะของ
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ผูเ้รยีนในแต่ละระดบัช ัน้ ซึง่สะทอ้นถงึมาตรฐานการเรยีนรู ้ มคีวามเฉพาะเจาะจงและมคีวามเป็นรูปธรรม น าไปใช ้

ในการก าหนดเน้ือหา จดัท าหน่วยการเรยีนรู ้ จดัการเรยีนการสอน และเป็นเกณฑส์ าคญัส าหรบัการวดัประเมนิผล

เพือ่ตรวจสอบคุณภาพผูเ้รียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 8-9) และจาก 8 กลุม่สาระการเรียนรู ้ คณิตศาสตรม์ี

บทบาทส าคญัยิง่ต่อการพฒันาความคิดมนุษย ์ ท าใหม้นุษยม์คีวามคิดสรา้งสรรค ์ คิดอย่างมเีหตผุล เป็นระบบ มี

แบบแผน สามารถวเิคราะหป์ญัหาหรอืสถานการณไ์ดอ้ย่างถีถ่ว้นรอบคอบ ช่วยใหส้ถานการณ์ วางแผน ตดัสนิใจ 

แกป้ญัหา และน าไปใชใ้นชวีติประจ าวนัไดอ้ย่างถกูตอ้งเหมาะสม นอกจากน้ีคณิตศาสตรย์งัเป็นเครื่องมอืใน

การศึกษาทางดา้นวทิยาศาสตร ์ เทคโนโลยแีละศาสตรอ์ื่นๆ คณิตศาสตรจ์งึมปีระโยชนต่์อการด าเนินชวีติ ช่วย

พฒันาคุณภาพชวีติใหด้ขีึ้น และสามารถอยู่ร่วมกบัผูอ้ื่นไดอ้ย่างมคีวามสุข (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 56) 

ในการประเมนิและการจดัอนัดบัทางการศึกษาในระดบันานาชาติ ไดแ้ก่ สมาคมนานาชาตเิพือ่การ

ประเมนิสมัฤทธผิลทางการศึกษา (International Association for the Evaluation of Educational 

Achievement - IEA) ในโครงการศึกษาแนวโนม้การจดัการศึกษาคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรร์ะดบันานาชาติ 

(Trends in International Mathematics and Science Study - TIMSS) และองคก์ารเพื่อความร่วมมอืทาง

เศรษฐกจิและการพฒันา (Organization for Economic Co-operation and Development - OECD) ใน

โครงการประเมนิผลนกัเรยีนระดบันานาชาต ิ (Programme for International Student Assessment - PISA) 

เป็นตวับง่ชี้ถงึความส าเรจ็ของการพฒันาการศึกษาที่ถกูอา้งองิในหลายประเทศ และไดร้บัการยอมรบัอย่างสูงจาก

ท ัว่โลกในเรื่องความเทีย่งตรงและความน่าเชื่อถอืได ้ จงึมกีารน าไปใชป้ระโยชนใ์นการศึกษาจดุแขง็และจดุอ่อนของ

ระบบการศึกษา ใชใ้นการปรบัปรุงและพฒันาหลกัสูตร พฒันากระบวนการเรียนการสอน การประเมนิผล การ

พฒันาครู รวมท ัง้ใชใ้นการก าหนดนโยบายและแนวทางของรฐัในการจดัการศึกษาของแต่ละประเทศ (ส านกังาน

เลขาธิการสภาการศึกษา, 2554: 1) 

ผลการศึกษาแนวโนม้ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรร์ะดบันานาชาต ิ พ.ศ.2550 

(TIMSS 2007) พบว่า ประเทศทีม่คีะแนนเฉลีย่สูงสุด 5 ล  าดบัแรก คือ จนี -ไทเป เกาหลใีต ้สงิคโปร ์ฮ่องกง และ

ญี่ปุ่น ตามล าดบั ซึง่ท ัง้ 5 ประเทศอยู่ในทวปีเอเชยี ประเทศที่ไดค้ะแนนเฉลีย่วชิาคณิตศาสตรสู์งกว่าค่าเฉลีย่

นานาชาตอิย่างมนียัส าคญัทางสถติิ 10 ประเทศ และมปีระเทศทีไ่ดค้ะแนนต า่กว่าค่าเฉลีย่นานาชาตอิย่างมี

นยัส าคญัทางสถติิ 35 ประเทศ ส าหรบัประเทศไทย มคีะแนนเฉลีย่วชิาคณิตศาสตรเ์ท่ากบั 441 คะแนน ต า่กว่า

ค่าเฉลีย่นานาชาตอิย่างมนียัส าคญัทางสถติิ จดัอยู่ในล าดบัที่ 29 ของประเทศทีเ่ขา้ร่วมการประเมนิ ส าหรบันกัเรียน

จากกลุม่ประเทศเอเชียตะวนัออกเฉียงใตน้กัเรยีนไทยมคีะแนนเฉลีย่ต า่กว่านกัเรยีนจากจนี -ไทเป เกาหลใีต ้

สงิคโปร ์ฮ่องกง ญี่ปุ่น และมาเลเซยี แต่มคีะแนนสูงกว่านกัเรียนจากอนิโดนีเซยี และระดบันานาชาตนิกัเรียนหญงิ

มคีะแนนเฉลีย่ 453 คะแนน ซึง่สูงกว่านกัเรยีนชายที่มคีะแนนเฉลีย่ 448 คะแนน เช่นเดียวกบัประเทศไทยที่
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นกัเรียนหญงิมคีะแนนเฉลีย่ 453 คะแนนส่วนนกัเรียนชายมคีะแนนเฉลีย่ 430 คะแนน (การศึกษาแนวโนม้

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรร์ะดบันานาชาต,ิ 2552 : ก-ข) 

ผลการประเมนินกัเรียนระดบันานาชาติ (PISA 2009) พบว่า ค่าคะแนนเฉลีย่นกัเรียนไทยรูเ้รื่อง

คณิตศาสตรอ์ยู่ทางปลายลา่งของตารางนานาชาต ิ เมือ่วเิคราะหผ์ลการประเมนิเป็นระดบัการรูเ้รื่องคณิตศาสตร ์ 6 

ระดบั โดยก าหนดใหร้ะดบั 2 เป็นระดบัพื้นฐานซึง่ถอืเป็นระดบัต า่สุดทีน่กัเรยีนจะแสดงว่ามศีกัยภาพจะสามารถใช ้

ประโยชนจ์ากคณิตศาสตรใ์นชวีติจรงิไดใ้นอนาคต ผลการประเมนิในภาพรวมท ัง้ประเทศชี้ว่านกัเรยีนมากกว่าครึ่ง 

(52.5%) แสดงว่า รูเ้รื่องคณิตศาสตรไ์มถ่งึระดบัพื้นฐาน นกัเรยีนอกี 27.3% แสดงว่า รูเ้รื่องคณิตศาสตรท์ี่

ระดบัพื้นฐาน และมเีพยีง 20.3% ทีแ่สดงว่า รูเ้รื่องคณิตศาสตรท์ีสู่งกว่าระดบัพื้นฐาน ส่วนสมรรถนะทีร่ะดบัสูง 

(ระดบั 5 กบัระดบั 6) มนีกัเรยีนเพยีง 1.3% ทีร่ะดบัน้ี (มนีกัเรียนเพยีง 1.0% ทีร่ะดบั 5 และอีก 0.3% ทีร่ะดบั 6) 

และจากการประเมนิปรากฏว่านกัเรยีนจากกลุม่โรงเรยีนสาธิตยงัคงเป็นกลุม่บนสุดเช่นเดยีวกบัการประเมนิทุกคร ัง้

ทีผ่่านมา และมคีะแนนสูงกว่านกัเรยีนจากทุกกลุ่มโรงเรยีนอย่างมนียัส าคญัทางสถติ ิและเป็นกลุม่เดยีวที่มคีะแนน

คณิตศาสตรสู์งกว่าค่าเฉลีย่ OECD (โรงเรียนสาธติมคีะแนนเฉลีย่เท่ากบั 533 คะแนน และ OECD มคีะแนน

เฉลีย่เท่ากบั 496 คะแนน) คะแนนของนกัเรียนจากโรงเรียนสาธิตมช่ีองว่างของความแตกต่างจากคะแนนของ

นกัเรียนกบักลุม่อื่นกวา้งมาก ซึ่ง OECD ไดแ้บง่ระดบัการรูเ้รื่องคณิตศาสตรอ์อกเป็น 6 ระดบั โดยโรงเรยีนทีอ่ยู่

ในระดบั 3 คือ โรงเรยีนสาธิตฯ มคีะแนนเฉลีย่เท่ากบั 533 คะแนน โรงเรียนทีอ่ยู่ในระดบั 2 คือ โรงเรยีนในสงักดั

ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐานทีเ่คยสงักดักรมสามญัศึกษาเดมิมคีะแนนเฉลีย่เท่ากบั 432 คะแนน 

และโรงเรียนทีอ่ยู่ในระดบั 1 คือ โรงเรียนในสงักดัส านกับริหารงานคณะกรรมการส่งเสรมิการศึกษาเอกชน 

โรงเรียนในสงักดัส านกัการศึกษากรุงเทพมหานคร โรงเรียนอาชีวศึกษาเอกชน สถาบนัอาชวีศึกษาของรฐั โรงเรียน

ในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐานทีเ่คยเป็นโรงเรยีนขยายโอกาสมคีะแนนเฉลีย่เท่ากบั 419, 

414, 395, 393 และ 391 ตามล าดบั โดยทีก่ลุม่รองลงไปมคีะแนนต า่กว่าถงึหน่ึงระดบัครึ่ง (โรงเรียนสาธติอยู่ใน

ระดบัประมาณ 3.5 กลุม่รองลงมาอยู่ในระดบัประมาณ 2) และมช่ีองว่างจากกลุ่มลา่งสุดถงึสองระดบั (โรงเรยีน

สาธิตอยู่ในระดบัประมาณ 3.5 กลุม่ลา่งสุดอยู่ในระดบัประมาณ 1.5)  นอกจากน้ีการประเมนิวเิคราะหต์ามพื้นที่

ภาคยงัปรากฏอกีว่า นกัเรยีนในเขต กทม. และปรมิณฑล มคีะแนนสูงกว่าภาคอื่นๆ ของประเทศ (โครงการ PISA 

ประเทศไทย สถาบนัส่งเสรมิการสอนวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย,ี 2554: 109-110, 121-130) 

จากการประเมนิผลสมัฤทธิ์ทางการศึกษาดา้นคณิตศาสตรข์องท ัง้โครงการ TIMSS และ PISA ท าให ้

ทราบว่าการศึกษาไทยมคุีณภาพทีอ่ยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่เมือ่เปรียบเทยีบกบัประเทศอื่นๆ และจากการปฏรูิป

การศึกษาในทศวรรษที ่ 2 (พ.ศ.2552-2561) ไดก้ าหนดตวับ่งชี้หน่ึงใหผ้ลสมัฤทธิ์ทางการศึกษาดา้นคณิตศาสตร์

จากการทดสอบ PISA ของผูเ้รยีนมรีะดบัเพิม่ขึ้นไม่ต า่กว่าค่าเฉลีย่นานาชาติทีเ่ท่ากบั 500 (ส านกังานเลขาธิการ

สภาการศึกษา, 2554: 2)  
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นกัจติวทิยาและนกัการศึกษาหลายท่านไดใ้หค้วามหมายและองคป์ระกอบของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

โดยเฉพาะอนาสตาซ ี (Anastasi. 1970: 107) ไดก้ลา่วไวว้่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน มคีวามสมัพนัธก์บั

องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญาและองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญา ซึง่องคป์ระกอบทางปญัญานัน้ ไดม้ี

การศึกษาคน้ควา้เกี่ยวกบัทฤษฎสีมรรถภาพสมองของมนุษยน์ัน้  นกัจติวทิยาหลายท่านไดม้ศึีกษามาเป็นเวลานาน

อย่างต่อเน่ือง และทฤษฎหีลายองคป์ระกอบ (Multiple – Factor Theory) ของเธอรส์โตน (ลว้น สายยศ; และ

องัคณา สายยศ. 2541 : 45-47; อา้งองิจาก LL.Thurstone. 1933) เป็นทีย่อมรบักนัอย่างแพร่หลาย โดย      

เธอรส์โตนไดท้  าการวจิยัโครงสรา้งทางสมองดว้ยวธิวีเิคราะหอ์งคป์ระกอบ (Factor Analysis) ท าใหส้ามารถ

แยกแยะความสามารถทางสมองออกเป็นส่วนย่อยๆไดห้ลายกลุ่ม ซึง่แต่ละกลุ่มท าหนา้ทีเ่ป็นอย่างๆไปโดยเฉพาะ

หรอือาจจะท างานร่วมกนับา้ง ซึง่มอีงคป์ระกอบทีส่  าคญัอยู่ 7 องคป์ระกอบ คือ 1. องคป์ระกอบดา้นภาษา 

(Verbal Factor) 2. องคป์ระกอบดา้นความคลอ่งแคลว่ในการใชถ้อ้ยค า (Word Fluency Factor)                

3. องคป์ระกอบดา้นจ านวน (Number Factor) 4. องคป์ระกอบดา้นมติสิมัพนัธ ์ (Space Factor)                

5. องคป์ระกอบดา้นความจ า (Memory Factor) 6. องคป์ระกอบดา้นสงัเกตรบัรู ้ (Perceptual Speed Factor) 

และ 7. องคป์ระกอบดา้นเหตผุล (Reasoning Factor) นอกจากองคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญาแลว้ตามที่ 

อนาสตาซกีลา่วไว ้ ยงัมอีงคป์ระกอบทางดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญา ซึง่มนีกัการศึกษาหลายท่านไดท้  าการศึกษาว่ามี

ความสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรสู์ง ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคตต่ิอวชิา

คณิตศาสตร ์คุณภาพการสอน และการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง เป็นตน้ 

องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา อนัไดแ้ก่ ความถนดัทางภาษา ความถนดัทางจ านวน เป็นองคป์ระกอบ

ทีม่สี่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน พบว่า นกัเรยีนทีม่รีะดบัความถนดัทางภาษาและ

ความถนดัทางจ านวนสูง มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสู์งกว่านกัเรียนทีม่คีวามถนดัทางภาษาและความ

ถนดัทางจ านวนต า่ ซึง่สอดคลอ้งกบัผลการวจิยัของนกัวจิยัหลายท่าน (สุพศิ ตระกูลศุภชยั. 2547; กลุธร เสน่หา. 

2549; ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง. 2550)  

องคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สติปญัญา อนัไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เป็นองคป์ระกอบหน่ึงทีม่ี

ความสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรียน พบว่า ตวัแปรปจัจยัที่ส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรม์ากทีสุ่ด คือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์  (สุดฤทยั ศรปีรชีา. 2550)  เจตคตต่ิอวชิา

คณิตศาสตร ์เป็นองคป์ระกอบหน่ึงทีม่คีวามสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน 

พบว่า ตวัแปรพยากรณท์ีด่ีในการพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ คือ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

(พยอม กนิจ าปา. 2538) คุณภาพการสอน เป็นองคป์ระกอบหน่ึงทีม่คีวามสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรียน พบว่า ตวัแปรที่สามารถพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์คือ คุณภาพ

การสอน (สายสุนีย ์สว่างทรพัย.์ 2540) การส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง เป็นองคป์ระกอบหน่ึงที่มี

ความสมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรียน พบว่า ปจัจยัการส่งเสรมิการเรียนของ
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ผูป้กครองมคีวามสมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนสูงทีสุ่ด คือ การส่งเสรมิการเรยีนของผูป้กครอง (จนัทรช์ล ี

มาพทุธ. 2545) 

จากการศึกษาทบทวนเอกสารงานวจิยัทีท่  าการศึกษาเกี่ยวกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียน พบว่า งานวจิยัส่วนใหญ่ทีท่  าการศึกษาวจิยัเกี่ยวกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรน์ัน้เป็นงานวจิยั

เชงิทดลอง ทีไ่ดส้รา้งนวตักรรมเพือ่ยกระดบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ และยงัมอีกีไมน่อ้ยทีไ่ด ้

ท  าการศึกษาวจิยัเกี่ยวกบัปจัจยัเชงิสาเหตทุี่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน ซึ่งปจัจยัเชงิ

สาเหตทุี่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ ทีส่  าคญัมปีจัจยัต่างๆ ไดแ้ก่ ความถนดัทางภาษา ความ

ถนดัทางจ านวน แรงจูงใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตร์

ของผูป้กครอง เป็นตน้ ผูว้จิยัจึงเหน็ถงึความส าคญัของการศึกษาวจิยัในปจัจยัดา้นต่างๆ ทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน และจากผลการวจิยัของ TIMSS 2007 และ PISA 2009 แสดงใหเ้หน็ว่า

นกัเรียนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา มคีะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรสู์งกว่า

นกัเรียนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน  โดยที่การวจิยัของ TIMSS 2007 ไดศึ้กษากบักลุม่

ตวัอย่างทีเ่ป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 2 และ PISA 2009 ไดท้  าการศึกษากบักลุม่ตวัอย่างทีเ่ป็นนกัเรยีนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที ่3 ซึง่เป็นระดบัช ัน้ทีใ่กลเ้คียงกนั อกีท ัง้ระดบัช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ยงัเป็นการศึกษาภาคบงัคบัของ

ประเทศไทย และก าหนดใหท้ดสอบทางการศึกษาระดบัชาตขิ ัน้พื้นฐาน (O-Net)  

ดว้ยเหตผุลดงักล่าวขา้งตน้ ผูว้จิยัจงึสนใจศึกษาเกี่ยวกบัปจัจยัเชงิสาเหตทุี่มอีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา 

(สกอ.) กรุงเทพมหานคร และโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน(สพฐ.) กรุงเทพมหานคร 

ว่ามอีทิธพิลของปจัจยัทีแ่ตกต่างกนัหรอืไม่ และศึกษาเปรยีบเทยีบความแตกต่างของรูปแบบโมเดลที่มอีทิธพิลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ เพือ่ใหไ้ดข้อ้มลูทีส่ามารถเป็นแนวทางในการปรบัปรุง  และพฒันา

กระบวนการเรียนการสอน พฒันาครู และยงัเป็นแนวทางใหก้บัพ่อ แม ่ ผูป้กครอง หรอืผูท้ี่มสี่วนเกี่ยวขอ้งกบั

นกัเรียน ไดม้กีารส่งเสรมิ สนบัสนุนนการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน ซึง่จะส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีนท ัง้ในปจัจบุนั การศึกษาต่อ และการด าเนินชวีติในอนาคตต่อไป 

 

จุดมุ่งหมำยของกำรวจิยั 

การวจิยัคร ัง้น้ี มจีดุมุง่หมายเพื่อศึกษาโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 ต่างสงักดั โดยมจีดุมุง่หมายเฉพาะดงัน้ี 

1. เพือ่ตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชงิสาเหตขุององคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา  ไดแ้ก่ 

ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทางภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สตปิญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ทีม่อีทิธพิลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3  
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2. เพือ่ศึกษาอิทธพิลขององคป์ระกอบทางดา้นสตปิญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทาง

ภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สติปญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพ

การสอน การส่งเสริมการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3  

3.เพือ่เปรยีบเทยีบรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ใน

กรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร  

 

ควำมส ำคญัของกำรวจิยั 

ผลการวจิยัเกี่ยวกบัการเปรยีบเทยีบรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ต่างสงักดัในครัง้น้ี จะท าใหท้ราบว่าตวัแปรปจัจยัใดบา้งทีม่ี

อทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ต่างสงักดั แตกต่างกนัหรอืไม ่

และรูปแบบโมเดลของโรงเรียนท ัง้ 2 สงักดัโรงเรียน แตกต่างกนัหรอืไม ่  จะท าใหเ้กดิองคค์วามรูใ้หมท่ีม่ปีระโยชน ์

เพือ่ใหไ้ดข้อ้มลูทีส่ามารถเป็นแนวทางในการปรบัปรุงและพฒันากระบวนการเรียนการสอน พฒันาครู และยงัเป็น

แนวทางใหก้บัพ่อ แม ่ ผูป้กครอง หรอืผูท้ีม่สี่วนเกี่ยวขอ้งกบันกัเรยีน ไดม้กีารส่งเสริม สนบัสนุนการเรยีน

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีน เพือ่ใหม้ผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรท์ี่สูงขึ้น ทดัเทยีมระดบันานาชาตดิงัที่

กระทรวงศึกษาการไดค้าดหวงัไว ้ตลอดจนการศึกษาต่อ และการด าเนินชวีติในอนาคตต่อไป  

 

ขอบเขตของกำรวจิยั 

ประชำกรที่ใชใ้นกำรวจิยั 

ประชากรที่ใชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ทีก่  าลงัศึกษาในภาคเรยีนที ่ 2    

ปีการศึกษา 2555 จ านวน 50,674 คน  

กลุ่มตวัอย่ำง 

กลุม่ตวัอย่างทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ทีก่  าลงัศึกษาในภาคเรยีนที ่ 2 

ปีการศึกษา 2555 จ านวน 915 คน โดยการสุ่มแบบหลายข ัน้ตอน (Multi-Stage Random Sampling) โดย

แบง่เป็น 2 สงักดัโรงเรยีน ดงัน้ี 
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- โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร จ านวน    

4 โรงเรียน นกัเรยีนท ัง้หมดจ านวน 454 คน  

- โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร 

จ านวน 4 โรงเรยีน นกัเรยีนท ัง้หมดจ านวน 461 คน  

 

ตวัแปรที่ใชใ้นกำรวจิยั 

ตวัแปรที่ใชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดศึ้กษาตวัแปรทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร์

ของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 แบง่เป็นตวัแปรแฝง 7 ตวั และตวัแปรสงัเกตได ้ 20 ตวั รวมตวัแปรในโมเดล

ท ัง้สิ้น 27 ตวั ดงัน้ี 

1. ตวัแปรแฝงภายนอก ไดแ้ก่ 

คุณภาพการสอน มตีวัแปรสงัเกตได ้3 ตวั ไดแ้ก่  

1) การชี้แนะ  

2) การเสริมแรง  

3) การมสี่วนร่วม 

การส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ประกอบดว้ย ตวัแปรสงัเกตได ้3 ตวั ไดแ้ก่  

1) การเอาใจใส่ดูแลในการเรียน  

2) การจดัหาอุปกรณก์ารเรยีน  

3) การจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

2. ตวัแปรแฝงภายใน ไดแ้ก่ 

ความถนดัทางจ านวน มตีวัแปรสงัเกตได ้2 ตวั ไดแ้ก่ 

1) อนุกรมตวัเลข  

2) คณิตศาสตรเ์หตผุล  

ความถนดัทางภาษา มตีวัแปรสงัเกตได ้2 ตวั ไดแ้ก่ 

1) ค าศพัท ์ 

2) ความเขา้ใจ  

 แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ มตีวัแปรสงัเกตได ้3 ตวั ไดแ้ก่ 

1) การมุง่สมัฤทธิ์  

2) การหลกีหนีความลม้เหลว  

3) การย ัว่ยุจากสิง่ภายนอก 
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เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์มตีวัแปรสงัเกตได ้3 ตวั ไดแ้ก่ 

1) ความรูคิ้ด  

2) ความรูส้กึ  

3) แนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม 

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์มตีวัแปรสงัเกตได ้4 ตวั ไดแ้ก่ 

1) การวดั  

2) เรขาคณิต  

3) พชีคณิต 

4) การวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น  

 

นิยำมศพัทเ์ฉพำะ  

1. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์หมายถงึ ระดบัความสามารถทีน่กัเรียนไดเ้รยีนรูห้ลงัไดร้บัการ

เรยีนการสอนวชิาคณิตศาสตร ์ ช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ภาคเรยีนที ่ 1 และภาคเรยีนที ่ 2 ประกอบดว้ยเน้ือหา 6 

หน่วยการเรียนรู ้ไดแ้ก่ พื้นทีผ่วิและปรมิาตร กราฟ ระบบสมการเชงิเสน้ ความคลา้ย อสมการและความน่าจะเป็น 

แบง่เป็น 4 องคป์ระกอบ คือ 

1) การวดั หมายถงึ สาระ 2 การวดั ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 

2) เรขาคณิต หมายถงึ สาระ 3 เรขาคณิต ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 

3) พชีคณิต หมายถงึ สาระ 4 พชีคณิต ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 

4) การวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น หมายถงึ สาระ 5 การวเิคราะหข์อ้มลู และ 

ความน่าจะเป็น ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 

2. ความถนดัทางจ านวน หมายถงึ สมรรถภาพในการคิดค านวณ มทีกัษะในการใชก้ารด าเนินการทาง

คณิตศาสตรไ์ดอ้ย่างถกูตอ้งแม่นย า รวดเรว็ และมคีวามคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์ แบง่เป็น 2 องคป์ระกอบ 

คือ  

1) อนุกรมตวัเลข หมายถงึ ความสามารถในดา้นตวัเลข โดยใหห้าความสมัพนัธข์องระบบ 

ตวัเลข โดยใหห้าความสมัพนัธข์องระบบตวัเลข ว่าชดุของตวัเลขที่ก  าหนดมาให ้ เรยีงกนัอย่างไร ซึง่จะมกีฎเกณฑ์

ต่างๆ กนัไป 

2) คณิตศาสตรเ์หตผุล หมายถงึ ความแคลว่คลอ่งรวดเรว็ในการด าเนินการทางคณิตศาสตร ์

ทราบวธิกีาร ข ัน้ตอนการค านวณหลกัการทางคณิตศาสตร ์ ในดา้นการแปลความ ตคีวาม และขยายความ การคิด

หาเหตผุล ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์และความสามารถในการคิดค านวณจากโจทยค์ณิตศาสตร ์
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3. ความถนดัทางภาษา หมายถงึ สมรรถภาพในการใชภ้าษาไดอ้ย่างคลอ่งแคลว่ เขา้ใจความหมาย  

ของศพัท ์ของขอ้ความ สามารถตคีวาม และสามารถวเิคราะหข์อ้ความต่างๆ ได ้แบง่เป็น 2 องคป์ระกอบ คือ  

1) ค าศพัท ์ หมายถงึ ความสามารถในดา้นการแปลความหมายของค าศพัทท์างภาษาในทศิทาง

ตรงกนัขา้ม หรอืค าทีม่คีวามหมายใกลเ้คียง เหมอืนกนั หรอืค าความเกี่ยวขอ้งสมัพนัธร์ะหว่างค าต่างๆ  

2) ความเขา้ใจ หมายถงึ ความสามารถในการจบัใจความส าคญัของ ขอ้ความ บทสนทนา    

รอ้ยแกว้ และบทประพนัธต่์างๆ เช่น โคลง ฉนัท ์ กาพย ์ กลอนได ้ และเขา้ใจรูปภาพ เช่น ภาพจรงิ ภาพเสมอืน 

ภาพการตู์น ภาพกราฟ ซึง่เมือ่ดูภาพแลว้เกดิความคิด สือ่ความหมายแทนภาษาได ้ 

4. แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ หมายถงึ ความปรารถนาทีจ่ะมุง่ม ัน่ พยายามท าสิง่ต่างๆใหป้ระสบความส าเรจ็

ตามที่ตน้ไดมุ้ง่หวงัไว ้โดยไมย่่อทอ้ต่ออุปสรรค แบง่เป็น 3 องคป์ระกอบ คือ 

1) การมุง่สมัฤทธิ์ หมายถงึ ความปรารถนาหรอืพยายามท าสิง่ต่างๆ ของนกัเรยีนใหป้ระสบ 

ความส าเรจ็ตามที่คาดหวงั ท ัง้ในเรื่องของการตัง้ใจเรยีน การตัง้ใจอ่านหนงัสอื การท าสิง่ทีย่ากทา้ทาย เป็นตน้ 

2) การหลกีหนีความลม้เหลว หมายถงึ ความปรารถนาหรอืพยายามทีจ่ะหลกีหนีจากสิง่ที ่     

จะก่อใหเ้กดิความลม้เหลว หรอืหลกีหนีจากสิง่ที่ท  าใหเ้กดิความรูส้กึละอาย เสยีหนา้ในการเรียน ท ัง้ในเรื่องของ  

ความเขา้ใจในบทเรยีน ผลการเรยีน การท าการบา้นหรอืงานต่างๆ เป็นตน้    

3) การย ัว่ยุจากสิง่ภายนอก หมายถงึ สิง่ทีน่กัเรยีนไดร้บัจากภายนอก ทีม่ากระตุน้ใหเ้กดิความ

ปรารถนาหรอืพยายามท าสิง่ต่างๆ ใหป้ระสบความส าเรจ็ ท ัง้ในเรื่องของการเหน็แบบอย่างที่ด ีการไดร้บัค าชมเชย

หรอืรางวลั เป็นตน้ 

5. เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์หมายถงึ ความรูส้กึ ความคิดเหน็ทีม่ต่ีอการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์

ซึง่เกดิจากประสบการณ์ทีเ่ป็นตวัก าหนดทศิทาง มที ัง้ทางบวกและทางลบ แบง่เป็น 3 องคป์ระกอบ คือ 

1) ความรูค้ิด หมายถงึ ความรูคิ้ดของนกัเรียนทีม่ต่ีอการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ เพือ่เป็นเหตผุล

ทีจ่ะสรุปความและรวมเป็นความเชื่อ หรอืช่วยในการประเมนิสิง่เรา้นัน้ ท ัง้ในเรื่องของเน้ือหา ประโยชน ์

ความส าคญั เป็นตน้ 

2) ความรูส้กึ หมายถงึ ความรูส้กึหรอือารมณข์องนกัเรยีนทีม่ต่ีอการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์  

เป็นผลเน่ืองมาจากการทีน่กัเรยีนประเมนิผลสิง่เรา้นัน้แลว้ว่า ชอบหรอืไม่ชอบ พอใจหรอืไม่พอใจ ตอ้งการหรอื       

ไมต่อ้งการ ท ัง้ในเรื่องของการฝึกทกัษะ การศึกษาหาความรู ้การท ากจิกรรม เป็นตน้ 

3) แนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม หมายถงึ ความพรอ้มหรอืความโนม้เอยีงที่นกัเรยีนจะประพฤติ

ปฏบิตั ิ หรอืตอบสนองต่อสิง่เรา้ในทศิทางทีส่นบัสนุนหรอืคดัคา้น ท ัง้น้ีขึ้นอยู่กบัความเชื่อหรอืความรูส้กึของ

นกัเรียน ทีไ่ดจ้ากการประเมนิผลพฤติกรรมทีค่ิดจะแสดงออกมา จะสอดคลอ้งกบัความรูส้กึที่มอียู่ ท ัง้ในเรื่องของ

การเขา้ร่วมกจิกรรม การเลอืกแผนการเรยีน การเรียนรู ้เป็นตน้ 
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6. คุณภาพการสอน หมายถงึ พฤตกิรรมทีค่รูด าเนินการจดัเรยีนการสอนไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพ     

ท ัง้การเตรยีมการสอน การอธิบายบทเรยีนใหน้กัเรียนเขา้ใจ เปิดโอกาสใหน้กัเรยีนไดแ้สดงความคิดเหน็ มสี่วน

ร่วมในกระบวนการเรยีนการสอน มกีารใหก้ารเสรมิแรงท ัง้ทางบวกและทางลบ ตลอดจนการแกไ้ขขอ้บกพร่อง   

ในการเรยีนของนกัเรยีน แบง่เป็น 3 องคป์ระกอบ คือ 

1) การชี้แนะ หมายถงึ การบอกจดุมุง่หมายของการเรยีนการสอน การอธิบายเน้ือหาใหน้กัเรยีน

เขา้ใจในเรื่องทีเ่รยีน และงานทีจ่ะตอ้งท าใหน้กัเรียนทราบอย่างชดัเจน  

2) การมสี่วนร่วม หมายถงึ การร่วมมอืกนัในการจดักจิกรรมการเรยีนการสอน เช่น การให ้

นกัเรียนไดแ้สดงความคิดเหน็ การท ากจิกรรมกลุม่ เป็นตน้ 

3) การเสริมแรง หมายถงึ การชมเชย ต าหนิ กลา่วขอ้ความสนบัสนุนใหเ้หมาะสมกบัผูเ้รยีน 

7. การส่งเสริมการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง หมายถงึ พฤตกิรรมทีผู่ป้กครองเขา้มาดูแลเอาใจใส่

ในเรื่องการเรียนของนกัเรยีน ท ัง้การตดิตามผลการเรยีน การสอนการบา้นหรอืใหค้วามรูท้างคณิตศาสตร ์ การให ้

ค าแนะน าหรอืก าลงัใจในการเรยีนคณิตศาสตร ์ การจดัหาอปุกรณ์การเรยีน หนงัสอืเรยีนทีส่่งเสรมิการเรียน

คณิตศาสตร ์ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นใหเ้หมาะกบัการเรียนรู ้แบง่เป็น 3 องคป์ระกอบ คือ 

1) การเอาใจใส่ดูแลในการเรียน หมายถงึ การทีผู่ป้กครองเอาในใส่นกัเรยีน ติดตามผลการ 

เรยีนสอนการบา้นหรอืใหค้วามรูท้างคณิตศาสตร ์การใหค้ าแนะน าหรอืก าลงัใจในการเรยีนคณิตศาสตร์ 

2) การจดัหาอุปกรณก์ารเรยีน หมายถงึ การทีผู่ป้กครองจดัหาอุปกรณก์ารเรยีนทีจ่  าเป็นในการ 

เรยีนวชิาคณิตศาสตร ์เช่น หนงัสอืเรยีนเพิม่เตมิ วงเวยีน ครึ่งวงกลม เป็นตน้    

3) การจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น หมายถงึ การทีผู่ป้กครองมสีถานทีใ่หน้กัเรียนไดอ่้านหนงัสอื  

ท าการบา้นอย่างมสีมาธ ิสรา้งบรรยากาศภายในบา้นใหน่้าอยู่ 

 

สมมตฐิำนของกำรวจิยั 

การวจิยัคร ัง้น้ี มสีมมตฐิานเพือ่ศึกษาเปรยีบเทยีบรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 ต่างสงักดั ดงัน้ี 

1. โมเดลเชงิสาเหตขุององคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทาง

ภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สติปญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพ

การสอน การส่งเสริมการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 มคีวามกลมกลนืกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์

2. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอทิธพิลทางตรงจากความถนดัทางจ านวน ความถนดัทาง

ภาษา แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์คุณภาพการสอน และการส่งเสริมการเรียนคณิตศาสตรข์อง

ผูป้กครอง ไดร้บัอิทธพิลทางออ้มจากแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ โดยผ่านเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์และความถนดัทาง 
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จ านวน  และความถนดัทางภาษาไดร้บัอทิธพิลทางออ้มจากคุณภาพการสอน    โดยผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์และ 

เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

3.รูปแบบโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบั

โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร ต่างกนั 

 

กรอบแนวคิดในกำรวจิยั 

ในการศึกษาคน้ควา้คร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดศึ้กษาเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวขอ้ง พบว่า มตีวัแปรปจัจยัดา้น

สตปิญัญาและไม่ใช่สตปิญัญาที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์โดยมกีรอบแนวคิดในการวจิยั ดงัน้ี 

1. เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัทฤษฎีผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนโดยยดึหลกัทฤษฎขีองอนาสตาซ ี

(Anastasi. 1970: 107) ไดก้ลา่วไวว้่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน มคีวามสมัพนัธก์บัองคป์ระกอบทางดา้นสตปิญัญา

และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญา  

2. แนวคิดทีเ่กี่ยวขอ้งกบัปจัจยัทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ ซึง่องคป์ระกอบทาง

ปญัญานัน้ ไดม้กีารศึกษาคน้ควา้เกี่ยวกบัทฤษฎสีมรรถภาพสมองของมนุษยน์ัน้นกัจติวทิยาหลายท่านไดม้ศึีกษามา

เป็นเวลานานอย่างต่อเน่ือง และทฤษฎหีลายองคป์ระกอบ (Multiple – Factor Theory) ของเธอรส์โตน (ลว้น 

สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2541 : 45-47; อา้งองิจาก LL.Thurstone. 1933) เป็นที่ยอมรบักนัอย่างแพร่หลาย 

โดยเธอรส์โตนไดท้  าการวจิยัโครงสรา้งทางสมองดว้ยวธิวีเิคราะหอ์งคป์ระกอบ (Factor Analysis) ท าใหส้ามารถ

แยกแยะความสามารถทางสมองออกเป็นส่วนย่อยๆไดห้ลายกลุ่ม ซึง่แต่ละกลุม่จะท าหนา้ที่เป็นอย่างๆไป

โดยเฉพาะหรอือาจจะท างานร่วมกนับา้ง โดยองคป์ระกอบทีม่นีกัการศึกษาไดศึ้กษาว่ามอีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน และความถนดัทางภาษา 

เป็นตน้ ส่วนองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์

คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการเรยีนของผูป้กครอง เป็นตน้ 

3. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัความแตกต่างของนกัเรยีนโรงเรียนต่างสงักดั จากผลการวจิยัของ PISA 2009 

(โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย,ี 2554: 109-110, 121-130) ที่

ผลการวจิยั พบว่า ผลคะแนนการรูเ้รื่องคณิตศาสตรข์องนกัเรียนกลุม่โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ    

การอดุมศึกษา สูงกว่ากลุม่โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 
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จากแนวคิดดงักลา่วขา้งตน้ ผูว้จิยัจงึท าการศึกษาเกี่ยวกบัปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา 

(สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ใน

กรุงเทพมหานคร โดยมกีรอบแนวคิดการวจิยั ดงัภาพประกอบ 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวจิยั 

ผลสมัฤทธิ์ทำงกำรเรยีนวิชำคณิตศำสตร ์

กำรสง่เสรมิกำรเรยีน 

คณิตศำสตรข์องผูป้กครอง 

 

1) การเอาใจใส่ดูแลในการเรียน  

2) การจดัหาอุปกรณก์ารเรยีน  

3) การจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

  

คุณภำพกำรสอน 

 

1) การชี้แนะ  

2) การเสริมแรง  

3) การมสี่วนร่วม 

  

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

 

1) การมุง่สมัฤทธิ์  

2) การหลกีหนีความลม้เหลว  

3) การย ัว่ยุจากสิง่ภายนอก 

 

เจตคตต่ิอวชิำคณิตศำสตร ์

  

1) ความรูค้ิด  

2) ความรูส้กึ  

3) แนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม 

 

ควำมถนัดทำงจ ำนวน 

 

1) อนุกรมตวัเลข  

2) คณิตศาสตรเ์หตผุล  

 

ควำมถนัดทำงภำษำ 

 

1) ค าศพัท ์ 

2) ความเขา้ใจ 

 



 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แรงจูงใจ 

ใฝ่สมัฤทธิ์ 

การส่งเสรมิการ

เรยีนคณิตศาสตร์

ของผูป้กครอง 

คุณภาพ 

การสอน 

ความถนดั 

ทางจ านวน 

เจตคตต่ิอวชิา

คณิตศาสตร ์

ผลสมัฤทธิ์ 

ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์ม.3 

 

การเอาใจใส่ดูแล 

ในการเรยีน 

การจดัหาอปุกรณ ์

การเรยีน 

การจดัสภาพแวดลอ้ม 

ทางบา้น 

การชี้แนะ 

การเสรมิแรง 

 
การมส่ีวนร่วม 

 

การมุ่งสมัฤทธิ์ 

 

การหลกีหนีความลม้เหลว แรงจูงใจภายนอก 

 
ความรูค้ดิ ความรูส้กึ 

แนวโนม้การแสดง

พฤตกิรรม 

 

อนุกรมตวัเลข 

 
คณิตศาสตรเ์หตผุล 

 

การวดั 

 

พชีคณิต 

 

เรขาคณิต 

การวเิคราะห ์

ขอ้มลูและ 

ความน่าจะเป็น 

 

ความถนดั 

ทางภาษา 

ความเขา้ใจ 

 
ค าศพัท ์

 

ภาพประกอบ 2 โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัที่อิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3  

สงักดัโรงเรยีน 
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้ง 

 

ในการวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดศึ้กษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง และไดน้ าเสนอตามหวัขอ้ต่อไปน้ี 

1. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการเรียนรูค้ณิตศาสตรต์ามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

1.1 หลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 

1.2 สาระและมาตรฐานการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์

1.3 ตวัชี้วดัและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตรช์ ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 

2. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิคณิตศาสตรร์ะดบันานาชาติ 

2.1 การศึกษาแนวโนม้ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรร์ะดบันานาชาติ  

TIMSS 2007 

2.2 โครงการประเมนิผลนกัเรยีนนานาชาต ิPISA 2009 

3. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน      

3.1 ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

3.2 ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ 

4. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัองคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา 

 4.1 ทฤษฎเีชาวนป์ญัญา 

4.2 ความถนดัทางภาษา 

4.3 ความถนดัทางจ านวน 

5. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สตปิญัญา 

5.1 แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

5.2 เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

5.3 คุณภาพการสอน 

5.4 การส่งเสริมการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

6. งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง 

6.1 งานวจิยัในประเทศ 

6.2 งานวจิยัต่างประเทศ 
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1. เอกสารที่เกีย่วขอ้งกบัการเรยีนรูค้ณิตศาสตรต์ามหลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน 

1.1 หลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 1-5) 

จากขอ้คน้พบในการศึกษาวจิยัและตดิตามผลการใชห้ลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2544 ที่

ผ่านมา ประกอบกบัขอ้มลูจากแผนพฒันาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาติ ฉบบัที่ 10 เกี่ยวกบัแนวทางการพฒันาคน

ในสงัคมไทย และจดุเนน้ของกระทรวงศึกษาธิการในการพฒันาเยาวชนสู่ศตวรรษที่ 21 จงึเกดิการทบทวน

หลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2544 เพือ่น าไปสู่การพฒันาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

พทุธศกัราช 2551 ทีม่คีวามเหมาะสมชดัเจน ท ัง้เป้าหมายของหลกัสูตรในการพฒันาคุณภาพผูเ้รยีน ทกัษะ

กระบวนการน าหลกัสูตรไปสู่การปฏบิตัใินระดบัเขตพื้นทีก่ารศึกษาและสถานศึกษา โดยไดม้กีารก าหนดวสิยัทศัน ์

จดุหมาย สมรรถนะส าคญัของผูเ้รยีน คุณลกัษณะอนัพงึประสงค ์มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีช่ดัเจน เพือ่ใช ้

เป็นทศิทางในการจดัท าหลกัสูตร การเรียนการสอนในแต่ละระดบั นอกจากนัน้ไดก้ าหนดโครงสรา้งเวลาเรยีนข ัน้ต า่

ของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรูใ้นแต่ละช ัน้ปีไวใ้นหลกัสูตรแกนกลาง และเปิดโอกาสใหส้ถานศึกษาเพิม่เตมิเวลา

เรยีนไดต้ามความพรอ้มและจดุเนน้ อกีท ัง้ไดป้รบักระบวนการวดัและประเมนิผลผูเ้รยีน เกณฑก์ารจบการศึกษา

แต่ละระดบั และเอกสารแสดงหลกัฐานทางการศึกษาใหม้คีวามสอดคลอ้งกบัมาตรฐานการเรยีนรู ้ และมคีวาม

ชดัเจนต่อการน าไปปฏบิตัิ 

เอกสารหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 น้ี จดัท าขึ้นส าหรบัทอ้งถิน่และ

สถานศึกษาไดน้ าไปใชเ้ป็นกรอบและทศิทางในการจดัท าหลกัสูตรสถานศึกษา และจดัการเรียนการสอนเพือ่พฒันา

เดก็และเยาวชนไทยทุกคนในระดบัการศึกษาข ัน้พื้นฐานใหม้คุีณภาพดา้นความรู ้ และทกัษะทีจ่  าเป็นส าหรบัการ

ด ารงชวีติในสงัคมที่มกีารเปลีย่นแปลง และแสวงหาความรูเ้พือ่พฒันาตนเองอย่างต่อเน่ืองตลอดชวีติ 

มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีก่  าหนดไวใ้นเอกสารน้ี ช่วยท าใหห้น่วยงานทีเ่กี่ยวขอ้งในทกุระดบัเหน็

ผลคาดหวงัที่ตอ้งการในการพฒันาการเรยีนรูข้องผูเ้รียนที่ชดัเจนตลอดแนว ซึง่จะสามารถช่วยใหห้น่วยงานที่

เกี่ยวขอ้งในระดบัทอ้งถิ่นและสถานศึกษาร่วมกนัพฒันาหลกัสูตรไดอ้ย่างม ัน่ใจ ท าใหก้ารจดัท าหลกัสูตรในระดบั

สถานศึกษามคุีณภาพและมคีวามเป็นเอกภาพยิง่ขึ้น อกีท ัง้ยงัช่วยใหเ้กดิความชดัเจนเรื่องการวดัและประเมนิผล

การเรยีนรู ้ และช่วยแกป้ญัหาการเทยีบโอนระหว่างสถานศึกษา ดงันัน้ในการพฒันาหลกัสูตรในทุกระดบัตัง้แต่

ระดบัชาตจินกระท ัง่ถงึสถานศึกษา จะตอ้งสะทอ้นคุณภาพตามมาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีก่  าหนดไวใ้น

หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน รวมท ัง้เป็นกรอบทศิทางในการจดัการศึกษาทกุรูปแบบ และครอบคลุม

ผูเ้รยีนทกุกลุม่เป้าหมายในระดบัการศึกษาข ัน้พื้นฐาน การจดัหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐานจะประสบความส าเรจ็

ตามเป้าหมายที่คาดหวงัได ้ ทกุฝ่ายทีเ่กี่ยวขอ้งท ัง้ระดบัชาติ ชมุชน ครอบครวั และบคุคลตอ้งร่วมรบัผดิชอบ โดย

ร่วมกนัท างานอย่างเป็นระบบ และต่อเน่ือง ในการวางแผน ด าเนินการ ส่งเสรมิสนบัสนุน ตรวจสอบ ตลอดจน

ปรบัปรุงแกไ้ขเพือ่พฒันาเยาวชนของชาตไิปสู่คุณภาพตามมาตรฐานการเรยีนรูท้ี่ก  าหนดไว  ้
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1.2 สาระและมาตรฐานการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์(กระทรวงศึกษาธกิาร. 2551: 13) 

     สาระที่ 1 จ านวนและการด าเนินการ 

มาตรฐาน ค 1.1 เขา้ใจถงึความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใชจ้  านวนในชวีติจรงิ 

มาตรฐาน ค 1.2 เขา้ใจถงึผลทีเ่กดิขึ้นจากการด าเนินการของจ านวนและความสมัพนัธร์ะหว่าง

การด าเนินการต่าง ๆ และใชก้ารด าเนินการในการแกป้ญัหา 

มาตรฐาน ค 1.3 ใชก้ารประมาณค่าในการค านวณและแกป้ญัหา 

มาตรฐาน ค 1.4 เขา้ใจระบบจ านวนและน าสมบตัเิกี่ยวกบัจ านวนไปใช ้

     สาระที่ 2 การวดั 

มาตรฐาน ค 2.1 เขา้ใจพื้นฐานเกี่ยวกบัการวดั วดัและคาดคะเนขนาดของสิง่ที่ตอ้งการวดั 

มาตรฐาน ค 2.2 แกป้ญัหาเกี่ยวกบัการวดั 

     สาระที่ 3 เรขาคณิต 

มาตรฐาน ค 3.1 อธิบายและวเิคราะหรู์ปเรขาคณิตสองมติแิละสามมติิ 

มาตรฐาน ค 3.2 ใชก้ารนึกภาพ (visualization) ใชเ้หตผุลเกี่ยวกบัปรภิมู ิ(spatial 

reasoning) และใชแ้บบจ าลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกป้ญัหา 

     สาระที่ 4 พชีคณิต 

มาตรฐาน ค 4.1 เขา้ใจและวเิคราะหแ์บบรูป (pattern) ความสมัพนัธ ์และฟงักช์นั 

มาตรฐาน ค 4.2 ใชนิ้พจน ์สมการ อสมการ กราฟ และตวัแบบเชงิคณิตศาสตร ์

(mathematical model) อื่น ๆ แทนสถานการณ์ต่าง ๆ ตลอดจนแปลความหมาย และน าไปใชแ้กป้ญัหา 

     สาระที่ 5 การวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น 

มาตรฐาน ค 5.1 เขา้ใจและใชว้ธิีการทางสถติใินการวเิคราะหข์อ้มลู 

มาตรฐาน ค 5.2 ใชว้ธิีการทางสถติแิละความรูเ้กี่ยวกบัความน่าจะเป็นในการคาดการณไ์ดอ้ย่าง 

สมเหตสุมผล 

มาตรฐาน ค 5.3 ใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัสถติิและความน่าจะเป็นช่วยในการตดัสนิใจและแกป้ญัหา 

     สาระที่ 6 ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

มาตรฐาน ค 6.1 มคีวามสามารถในการแกป้ญัหา การใหเ้หตผุล การสือ่สาร การสือ่ความหมาย

ทางคณิตศาสตร ์ และการน าเสนอ การเชื่อมโยงความรูต่้าง ๆ ทางคณิตศาสตร ์  และเชื่อมโยงคณิตศาสตรก์บั

ศาสตรอ์ื่น ๆ และมคีวามคิด รเิริ่มสรา้งสรรค ์

 

1.3 ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรูแ้กนกลาง กลุ่มสาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตรช์ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 (ส  านกั

วชิาการและมาตรฐานการศึกษา. 2552: 7-56) 
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ตาราง 1 สาระที่ 1 จ านวนและการด าเนินการ 

 
 

 ตวัชี้วดั  สาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

มาตรฐาน ค 1.1 เขา้ใจถงึความหลากหลายของการแสดงจ านวนและการใชจ้  านวนในชวีติจรงิ 

- - 

มาตรฐาน ค 1.2 เขา้ใจถงึผลทีเ่กดิขึ้นจากการด าเนินการของจ านวนและความสมัพนัธร์ะหว่างการด าเนินการต่าง ๆ 

และใชก้ารด าเนินการในการแกป้ญัหา 

- - 

มาตรฐาน ค 1.3 ใชก้ารประมาณค่าในการค านวณและแกป้ญัหา 

- - 

มาตรฐาน ค 1.4 เขา้ใจระบบจ านวนและน าสมบตัเิกี่ยวกบัจ านวนไปใช ้

- - 

 

ทีม่า : ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา. (2552) ตวัชี้วดัและสาระการเรียนรูแ้กนกลาง 

กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551: 7-24.  

 

ตาราง 2 สาระที่ 2 การวดั 

 

 ตวัชี้วดั  สาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

มาตรฐาน ค 2.1 เขา้ใจพื้นฐานเกี่ยวกบัการวดั วดัและคาดคะเนขนาดของสิง่ทีต่อ้งการวดั 

1. หาพื้นทีผ่วิของปรซิมึและทรงกระบอก - พื้นทีผ่วิของปรซิมึและทรงกระบอก 

2. หาปรมิาตรของปรซิมึ ทรงกระบอก พรีะมดิ กรวย 

และทรงกลม 

- ปรมิาตรของปรซิมึ ทรงกระบอก พรีะมดิ กรวย และ

ทรงกลม 

3. เปรยีบเทยีบหน่วยความจหุรอืหน่วยปรมิาตรใน

ระบบเดยีวกนัหรอืต่างระบบ และเลอืกใชห้น่วยการวดั

ไดอ้ย่างเหมาะสม 

- การเปรยีบเทยีบหน่วยความจหุรอืหน่วยปรมิาตรใน

ระบบเดยีวกนัหรอืต่างระบบ  

- การเลอืกใชห้น่วยการวดัเกี่ยวกบัความจหุรอืปรมิาตร 

4. ใชก้ารคาดคะเนเกี่ยวกบัการวดัในสถานการณต่์างๆ 

ไดอ้ย่างเหมาะสม  

- การคาดคะเนเกี่ยวกบัการวดั 

มาตรฐาน ค 2.2 แกป้ญัหาเกี่ยวกบัการวดั 

1.ใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัพื้นที ่พื้นทีผ่วิ และปรมิาตรในการ

แกป้ญัหาในสถานการณต่์างๆ 

- การใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัพื้นที ่พื้นทีผ่วิ และปรมิาตรใน

การแกป้ญัหา 

 

ทีม่า : ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา. (2552) ตวัชี้วดัและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551: 25-34. 
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ตาราง 3 สาระที่ 3 เรขาคณิต 

 

 ตวัชี้วดั  สาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

มาตรฐาน ค 3.1 อธบิายและวเิคราะหรู์ปเรขาคณิตสองมติแิละสามมติ ิ

1. อธบิายลกัษณะและสมบตัขิองปรซิมึ พรีะมดิ 

ทรงกระบอก กรวย และทรงกลม 

- ลกัษณะและสมบตัขิองปรซิมึ พรีะมดิ ทรงกระบอก 

กรวย และทรงกลม  

มาตรฐาน ค 3.2 ใชก้ารนึกภาพ (visualization) ใชเ้หตผุลเกี่ยวกบัปรภิูม ิ(spatial reasoning) และใชแ้บบจ าลอง

ทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกป้ญัหา 

1. ใชส้มบตัขิองสามเหลีย่มคลา้ยในการใหเ้หตผุลและ

การแกป้ญัหา 

- สมบตัขิองสามเหลีย่มคลา้ยและการน าไปใช ้

 

ทีม่า : ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา. (2552) ตวัชี้วดัและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551: 35-42.  

 

ตาราง 4 สาระที่ 4 พชีคณิต 

 

 ตวัชี้วดั  สาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

มาตรฐาน ค 4.1 เขา้ใจและวเิคราะหแ์บบรูป (pattern) ความสมัพนัธ ์และฟงักช์นั 

 -  - 

มาตรฐาน ค 4.2 ใชน้ิพจน ์สมการ อสมการ กราฟ และตวัแบบเชงิคณิตศาสตร ์(mathematical model) อืน่ ๆ 

แทนสถานการณต่์าง ๆ ตลอดจนแปลความหมาย และน าไปใช ้แกป้ญัหา 

1. ใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัอสมการเชงิเสน้ตวัแปรเดยีวในการ

แกป้ญัหา พรอ้มท ัง้ตระหนกัถงึความสมเหตสุมผลของ

ค าตอบ 

- อสมการเชงิเสน้ตวัแปรเดยีวและการน าไปใช ้

 

 

2. เขยีนกราฟแสดงความเกี่ยวขอ้งระหว่างปรมิาณสอง

ชดุทีม่คีวามสมัพนัธเ์ชงิเสน้ 

- กราฟแสดงความเกี่ยวขอ้งระหว่างปรมิาณสองชดุทีม่ ี

ความสมัพนัธเ์ชงิเสน้ 

3. เขยีนกราฟของสมการเชงิเสน้สองตวัแปร - กราฟของสมการเชงิเสน้สองตวัแปร 

4. อ่านและแปลความหมายกราฟของระบบสมการเชงิ

เสน้สองตวัแปรและกราฟอืน่ๆ 

- กราฟของระบบสมการเชงิเสน้สองตวัแปร 

- กราฟอืน่ๆ 

5. แกร้ะบบสมการเชงิเสน้สองตวัแปรและน าไปใช ้

แกป้ญัหา พรอ้มท ัง้ตระหนกัถงึความสมเหตสุมผลของ

ค าตอบ 

- ระบบสมการเชงิเสน้สองตวัแปรและการน าไปใช ้

 

ทีม่า : ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา. (2552) ตวัชี้วดัและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551: 43-48.  
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ตาราง 5 สาระที่ 5 การวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น 

 

 ตวัชี้วดั  สาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

มาตรฐาน ค 5.1 เขา้ใจและใชว้ธิกีารทางสถติใินการวเิคราะหข์อ้มลู 

1. ก าหนดประเดน็และเขยีนขอ้ค าถามเกี่ยวกบัปญัหา

หรอืสถานการณต่์างๆ รวมท ัง้ก าหนดวธิกีารศึกษาและ

การเก็บรวบรวมขอ้มลูทีเ่หมาะสม 

- การเก็บรวบรวมขอ้มลู 

 

 

2. หาค่าเฉลีย่เลขคณิต มธัยฐาน และฐานนิยมของ

ขอ้มลูทีไ่ม่ไดแ้จกแจงความถี ่และเลอืกใชไ้ดอ้ย่าง

เหมาะสม 

- ค่ากลางของขอ้มลูและการน าไปใช ้

 

 

3. น าเสนอขอ้มลูในรูปแบบทีเ่หมาะสม - การน าเสนอขอ้มลู 

4. อ่าน แปลความหมาย และวเิคราะหข์อ้มลูทีไ่ดจ้าก

การน าเสนอ  

- การวเิคราะหข์อ้มลูจากการน าเสนอ 

มาตรฐาน ค 5.2 ใชว้ธิกีารทางสถติแิละความรูเ้กี่ยวกบัความน่าจะเป็นในการคาดการณไ์ดอ้ย่างสมเหตสุมผล 

1. หาความน่าจะเป็นของเหตกุารณจ์ากการทดลองสุ่มที่

ผลแต่ละตวัมโีอกาสเกดิขึ้นเท่าๆ กนั และใชค้วามรู ้

เกี่ยวกบัความน่าจะเป็นในการคาดการณไ์ดอ้ย่าง

สมเหตสุมผล 

- การทดลองสุ่มและเหตกุารณ ์

- ความน่าจะเป็นของเหตกุารณ ์

- การใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัความน่าจะเป็นในเหตกุารณ์ 

 

มาตรฐาน ค 5.3 ใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัสถติแิละความน่าจะเป็นช่วยในการตดัสนิใจและแกป้ญัหา 

1. ใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัสถติแิละความน่าจะเป็น

ประกอบการตดัสนิใจในเหตกุารณต่์างๆ 

- การใชค้วามรูเ้กี่ยวกบัสถติแิละความน่าจะเป็น

ประกอบการตดัสนิใจ 

2. อภปิรายถงึความคลาดเคลือ่นทีอ่าจเกดิขึ้นไดจ้าก

การน าเสนอขอ้มลูทางสถติ ิ

- 

 

ทีม่า : ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา. (2552) ตวัชี้วดัและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551: 49-53.  
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ตาราง 6 สาระที่ 6 ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์

 

 ตวัชี้วดั  สาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

มาตรฐาน ค 6.1 มคีวามสามารถในการแกป้ญัหา การใหเ้หตผุล การสือ่สาร การสือ่ความหมายทางคณิตศาสตร ์และ

การน าเสนอ การเชื่อมโยงความรูต่้าง ๆ ทางคณิตศาสตร ์ และเชื่อมโยงคณิตศาสตรก์บัศาสตรอ์ืน่ ๆ และมคีวามคดิ 

รเิริ่มสรา้งสรรค ์

1. ใชว้ธิกีารทีห่ลากหลายในการแกป้ญัหา - 

2. ใชค้วามรู ้ทกัษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์

และเทคโนโลยใีนการแกป้ญัหาในสถานการณต่์างๆ ได ้

อย่างเหมาะสม 

 

- 

 

3. ใชเ้หตผุลประกอบการตดัสนิใจและสรุปผลไดอ้ย่าง

เหมาะสม 

- 

 

4. ใชภ้าษาและสญัลกัษณท์างคณิตศาสตรใ์นการสือ่สาร 

การสือ่ความหมาย และการน าเสนอไดอ้ย่างถกูตอ้งและ

ชดัเจน 

 

- 

5. เชื่อมโยงความรูต่้างๆ ในคณิตศาสตรแ์ละน าความรู ้

หลกัการ กระบวนการทางคณิตศาสตรไ์ปเชื่อมโยงกบั

ศาสตรอ์ืน่  

 

- 

 

 

ทีม่า : ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา. (2552) ตวัชี้วดัและสาระการเรยีนรูแ้กนกลาง 

กลุม่สาระการเรยีนรูค้ณิตศาสตร ์ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551: 54-56. 

 

การวจิยัน้ีผูว้จิยัสนใจศึกษา ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 

ในรายวชิาคณิตศาสตรพ์ื้นฐาน ภาคเรยีนที่ 1 และภาคเรียนที ่ 2 ประกอบดว้ยเน้ือหา 6 หน่วยการเรยีนรู ้ ไดแ้ก่ 

พื้นทีผ่วิและปรมิาตร กราฟ ระบบสมการเชงิเสน้ ความคลา้ย อสมการ และความน่าจะเป็น เน่ืองจากในเน้ือหาท ัง้ 

6 หน่วยการเรียนรู ้ เกอืบครอบคลุมทกุสาระการเรยีนรู ้ ยกเวน้สาระที ่ 1 ซึง่ไมม่เีน้ือหาอยู่ในการเรยีนการสอน   

ช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐานพทุธศกัราช 2551 

 

2. เอกสารเกีย่วกบัการประเมินคณิตศาสตรร์ะดบันานาชาติ 

2.1 การศึกษาแนวโนม้ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรร์ะดบันานาชาติ TIMSS 

2007 (โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบนัส่งเสรมิการสอนวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย.ี 2552: ก-ฉ) 

การศึกษาแนวโนม้การจดัการศึกษาคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรร์ะดบันานาชาติ พ.ศ.2550 (Trends in 

International Mathematics and Science Study 2007; TIMSS 2007) เป็นโครงการทีส่มาคมนานาชาติ  
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เพือ่ประเมนิผลสมัฤทธิ์ทางการศึกษา (The International Association for the Evaluation of Educational 

Achievement; IEA) ร่วมกบัประเทศสมาชิก 59 ประเทศ และรฐัทีใ่ชเ้ปรยีบเทยีบอีก 7 รฐั ประเมนิผลสมัฤทธิ์

ทางการวทิยาศาสตรแ์ละคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 (grade 4) และมธัยมศึกษาปีที่ 2 (grade 

8) ส าหรบัประเทศไทยไดร่้วมประเมนิกบันกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 5,412 คน และมกีารเก็บรวบรวม

ขอ้มลูทีเ่กี่ยวกบัการจดัการศึกษาจากครูคณิตศาสตรแ์ละวทิยาศาสตรช์ ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 วชิาละ 150 คน รวม 

300 คน และผูบ้รหิารโรงเรยีน จ านวน 150 คน จาก 150 โรงเรยีน ในการประเมนิวชิาคณิตศาสตรไ์ดท้  าการศึกษา

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรท์ ัง้ในดา้นเน้ือหา (Content Domain) ไดแ้ก่ เรื่องจ านวน พชีคณิต เรขาคณิต

และขอ้มลูและโอกาส และดา้นพฤตกิรรมการเรยีนรู ้(Cognitive Domain) ไดแ้ก่ ความรู/้ความเขา้ใจ(Knowing) 

การประยุกตใ์ชค้วามรู ้(Applying) และการบูรณาการความรูแ้ละการใหเ้หตผุล (Reasoning)  

การประเมนิผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรไ์ดก้ าหนดใหค่้ากลางของคะแนนการประเมนิโครงการ 

TIMSS 1995 เท่ากบั 500 คะแนน เป็นค่าเฉลีย่ฐานของโครงการ TIMSS 2007 ผลการประเมนิ 

 

   2.1.1 ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรเ์ปรยีบเทียบกบันานาชาต ิ

ภาพรวม 

การประเมนิผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า 

ประเทศทีม่คีะแนนเฉลีย่สูงสุด 5 ล  าดบัแรก คือ จนี -ไทเป เกาหลใีต ้สงิคโปร ์ฮ่องกงและญี่ปุ่ นตามล าดบั  ซึง่ท ัง้ 

5 ประเทศ  อยู่ในทวปีเอเชียประเทศทีไ่ดค้ะแนนเฉลีย่วชิาคณิตศาสตรสู์งกว่าค่าเฉลีย่นานาชาตอิย่างมนียัส าคญั

ทางสถติิ 10 ประเทศ และมปีระเทศที่ไดค้ะแนนต า่กว่าค่าเฉลีย่นานาชาตอิย่างมนียัส าคญัทางสถติิ 35 ประเทศ   

มเีพยีง 4 ประเทศ คือ สาธารณรฐัเชค สโลวเีนีย อารเ์มเนีย และออสเตรเลยีทีม่คีะแนนเฉลีย่ไมแ่ตกต่าง       

จากค่าเฉลีย่นานาชาติ 

ประเทศไทย มคีะแนนเฉลีย่วชิาคณิตศาสตรเ์ท่ากบั 441 คะแนน ต า่กว่าค่าเฉลีย่นานาชาติ  

อย่างมนียัส าคญัทางสถติิ จดัอยู่ในล าดบัที่ 29 ของประเทศที่เขา้ร่วมการประเมนิ ส าหรบันกัเรียนจากกลุ่มประเทศ

เอเชยีตะวนัออกฉียงใตน้กัเรยีนไทยมคีะแนนเฉลีย่ต า่กว่านกัเรยีนจากจนี-ไทเป เกาหลใีต ้ สงิคโปร ์ ฮ่องกง ญี่ปุ่ น

และมาเลเซยี แต่มคีะแนนสูงกว่านกัเรียนจากอนิโดนีเซยีระดบันานาชาตนิกัเรียนหญงิมคีะแนนเฉลีย่ 453 คะแนน   

ซึง่สูงกว่านกัเรยีนชายที่มคีะแนนเฉลีย่ 448 คะแนน เช่นเดยีวกบัประเทศไทยทีน่กัเรยีนหญงิมคีะแนนเฉลีย่ 453 

คะแนนส่วนนกัเรยีนชายมคีะแนนเฉลีย่ 430 คะแนน 

จ าแนกตามเน้ือหา 

ประเทศทีน่กัเรียนมคีะแนนสูงกว่าค่าเฉลีย่นานาชาติในเน้ือหาเรื่องจ านวน 10 ประเทศพชีคณิต 

7 ประเทศ เรขาคณิต 9 ประเทศ และขอ้มลูและโอกาส 15 ประเทศนกัเรยีนไทยมคีะแนนทุกเน้ือหาต า่กว่าค่าเฉลีย่

นานาชาติ โดยเน้ือหาเรื่องจ านวนนกัเรียนมคีะแนน 444 คะแนน พชีคณิต 433 คะแนน เรขาคณิต 442 คะแนน 

และขอ้มลูและโอกาส 453 คะแนน โดยนกัเรยีนจากกลุม่ประเทศเอเชยีตะวนัออกเฉียงใตย้กเวน้อนิโดนีเซยีและ

ประเทศไทยมคีะแนนต า่กว่านกัเรยีนจากจนี-ไทเป เกาหลใีต ้สงิคโปร ์ฮ่องกง ญี่ปุ่นและมาเลเซยีทกุเน้ือหา 
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จ าแนกตามพฤติกรรมการเรยีนรู ้

ประเทศทีน่กัเรียนมคีะแนนสูงกว่าค่าเฉลีย่นานาชาติในพฤตกิรรมการเรยีนรูด้า้นความรู/้ความ

เขา้ใจ 9 ประเทศ การประยุกตใ์ชค้วามรู ้ 10 ประเทศ และการบูรณาการความรูแ้ละการใหเ้หตผุล 8 ประเทศ 

นกัเรียนไทยมคีะแนนทกุเน้ือหาต า่กว่าค่าเฉลีย่นานาชาติ โดยพฤตกิรรมการเรยีนรูด้า้นความรู/้ความเขา้ใจนกัเรยีน

มคีะแนน 436 คะแนน การประยุกตใ์ชค้วามรู ้ 446 คะแนนและการบูรณาการความรูแ้ละการใหเ้หตผุล 456 

คะแนน โดยนกัเรยีนจากกลุม่ประเทศเอเชยีตะวนัออกเฉียงใตย้กเวน้อนิโดนีเซยีและประเทศไทย มคีะแนนต า่กว่า

นกัเรียนจากจนี-ไทเป เกาหลใีต ้สงิคโปร ์ฮ่องกง ญี่ปุ่นและมาเลเซยีทกุพฤตกิรรมการเรยีนรู ้

จ าแนกตามระดบัความสามารถ 

นกัเรียนระดบันานาชาตสิ่วนใหญ่อยู่ในกลุม่ทีม่คีวามสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรร์ะดบั

ปานกลาง โดยประเทศทีม่คีะแนนในการประเมนิ 5 อนัดบัแรก คือ จนี-ไทเป เกาหลใีต ้สงิคโปร ์ฮ่องกงและญี่ปุ่น

มนีกัเรียนส่วนใหญ่อยู่ในกลุม่ที่มคีวามสามารถทางการเรยีนคณิตศาสตรใ์นระดบัสูงถงึระดบักา้วหนา้ นกัเรยีนจาก

สหรฐัอเมริกาและออสเตรเลยีส่วนใหญ่อยู่ในกลุม่ที่มคีวามสามารถระดบัปานกลาง นกัเรยีนจากมาเลเซยีส่วนใหญ่

อยู่ในกลุม่ทีม่คีวามสามารถระดบัปานกลางและระดบัต า่เท่ากนัและนกัเรยีนจากอนิโดนีเซยีส่วนใหญ่อยู่ในกลุม่

ระดบัที่ต า่มากส าหรบันกัเรยีนไทยส่วนใหญ่อยู่ในกลุม่ทีม่คีวามสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรใ์นระดบัที่ต า่มาก 

การเปรียบเทยีบคะแนนวชิาคณิตศาสตรร์ะหว่างปี ค.ศ. 1999 และ 2007 

ผลการเปรียบเทยีบคะแนนระหว่าง ค.ศ. 1999 และ 2007 ของประเทศที่มคีะแนนสูงสุด       

5 อนัดบัแรก ประเทศในเอเชียตะวนัออกเฉียงใต ้ สหรฐัอเมรกิาและองักฤษ มคีะแนนลดลงจากการประเมนิ   

ใน ค.ศ. 1999 ยกเวน้ประเทศ จนี-ไทเป เกาหลใีต ้อนิโดนีเซยี สหรฐัอเมริกาและองักฤษ 

 

   2.1.2 ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนักเรยีนไทย 

ผลการประเมนิผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์พบว่า นกัเรยีนไทยมคีะแนนเฉลีย่วชิา 

คณิตศาสตรเ์ท่ากบั 441 คะแนน โดยผลการประเมนิผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรจ์  าแนกตามเน้ือหา 

พฤตกิรรมการเรยีนรู ้สงักดัโรงเรยีน ขนาดโรงเรยีน และภมูภิาค เป็นดงัน้ี 

ภาพรวม มผีลดงัน้ี 

1) ดา้นเน้ือหา 

นกัเรียนมคีะแนนเน้ือหาขอ้มลูและโอกาสสูงที่สุด รองลงมา คือ จ านวน เรขาคณิตและพชีคณิต  

ตามล าดบั 

2) ดา้นพฤตกิรรมการเรยีนรู ้

นกัเรียนมคีะแนนพฤติกรรมการเรยีนรูด้า้นการบูรณาการความรูแ้ละการใหเ้หตผุลสูงทีสุ่ด 

รองลงมา คือ การประยุกตใ์ชค้วามรูแ้ละความรู/้ความเขา้ใจ ตามล าดบั 
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3) การจ าแนกตามสงักดัโรงเรยีน 

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน มคีะแนน   

สูงทีสุ่ด รองลงมา คือ นกัเรยีนทีเ่รียนในโรงเรียนในสงักดัอื่นๆ สงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน

ทีเ่ปิดสอนตัง้แต่ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 – 6 และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐานทีเ่ปิดสอนตัง้แต่ 

ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ตามล าดบั 

4) การจ าแนกตามขนาดโรงเรยีน 

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนขนาดใหญ่มคีะแนนสูงทีสุ่ด รองลงมา คือ โรงเรยีนขนาดกลางและ

โรงเรียนขนาดเลก็ ตามล าดบั 

5) การจ าแนกตามภมูภิาค 

นกัเรียนทีเ่รยีนในกรุงเทพมหานครมคีะแนนสูงทีสุ่ด รองลงมา คือ นกัเรยีนทีเ่รยีนในภาคใต ้

ภาคเหนือ ภาคกลางและภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ตามล าดบั  

จ าแนกตามเน้ือหา 

1) การจ าแนกตามสงักดัโรงเรยีน 

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน มคีะแนนสูง

ทีสุ่ดในทกุเน้ือหาวชิา รองลงมา คือ นกัเรยีนทีเ่รยีนในโรงเรยีนในสงักดัอื่นๆ สงักดัส านกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข ัน้พื้นฐานที่เปิดสอนตัง้แต่ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 – 6 และสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษา     

ข ัน้พื้นฐานที่เปิดสอนตัง้แต่ ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ตามล าดบั 

2) การจ าแนกตามขนาดโรงเรยีน 

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนขนาดใหญ่ มคีะแนนสูงทีสุ่ดในทุกเน้ือหา รองลงมา คือ นกัเรยีนที่

เรยีนในโรงเรยีนขนาดกลางและโรงเรียนขนาดเลก็ ตามล าดบั โดยนกัเรียนทีเ่รียนในโรงเรียนทกุขนาดมคีะแนน

เน้ือหาเรื่องขอ้มลูและโอกาสสูงที่สุด รองลงมา คือ จ านวน เรขาคณิตและพชีคณิต ตามล าดบั 

3) การจ าแนกตามภมูภิาค 

นกัเรียนในกรุงเทพมหานครมคีะแนนสูงทีสุ่ด รองลงมา คือ ภาคใต ้ ภาคเหนือ ภาคกลางและ

ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ ตามล าดบั โดยนกัเรยีนในทกุสงักดัมคีะแนนเน้ือหาเรื่องขอ้มลูและโอกาสสูงทีสุ่ด 

รองลงมาคือ จ านวน เรขาคณิต และพชีคณิต ตามล าดบั 

จ าแนกตามพฤติกรรมการเรยีนรู ้

1) การจ าแนกตามสงักดัโรงเรยีน 

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน    มคีะแนน 

พฤตกิรรมการเรยีนรูสู้งที่สุดทกุดา้น รองลงมา คือ นกัเรยีนทีเ่รียนในโรงเรียนในสงักดัอื่นๆสงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐานทีเ่ปิดสอนตัง้แต่ ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 – 6 และสงักดัส านกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข ัน้พื้นฐานที่เปิดสอนตัง้แต ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ตามล าดบั 
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2) การจ าแนกตามขนาดโรงเรยีน 

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนขนาดใหญ่   มคีะแนนสูงที่สุดทุกพฤตกิรรมการเรยีนรู ้รองลงมา คือ  

นกัเรียนทีเ่รยีนในโรงเรียนขนาดกลางและโรงเรยีนขนาดเลก็ ตามล าดบั โดยนกัเรยีนในโรงเรียนทกุขนาดมคีะแนน

ดา้นการบูรณาการความรูแ้ละการใหเ้หตผุลสูงทีสุ่ด รองลงมา คือ ความรู/้ความเขา้ใจและการประยุกตใ์ชค้วามรู ้

ตามล าดบั 

3) การจ าแนกตามภมูภิาค 

นกัเรียนทีเ่รยีนในกรุงเทพมหานคร มคีะแนนสูงทีสุ่ดทกุพฤติกรรมการเรยีนรูร้องลงมา คือ 

นกัเรียนทีเ่รยีนในภาคใต ้ภาคเหนือ ภาคกลาง และภาคตะวนัออกเฉียงเหนือตามล าดบั โดยนกัเรยีนในทกุภมูภิาค

มคีะแนนดา้นการบูรณาการความรูแ้ละการใหเ้หตผุลสูงทีสุ่ดรองลงมา คือ ความรู/้ความเขา้ใจ   และการประยุกต ์

ใชค้วามรู ้ตามล าดบั 

 

   2.1.3 ปจัจยัที่สง่ผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนักเรยีนไทย 

ปจัจยัที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 มดีงัน้ี 

1. การจดัการเรยีนการสอน ไดแ้ก่ ความถีใ่นการมอบหมายใหน้กัเรียนท าการบา้นและเวลาที่ 

ก าหนดใหน้กัเรียนท าการบา้น ขอ้จ ากดัทางการเรียนและรูปแบบขอ้สอบ 

2. ปจัจยัเกี่ยวกบันกัเรยีน ไดแ้ก่ การศึกษาของผูป้กครอง จ านวนหนงัสอืที่บา้น การใช ้

คอมพวิเตอรแ์ละการเชื่อมต่ออินเตอรเ์น็ตที่บา้น การใชเ้วลาในการท าการบา้น เจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตร ์

การเหน็คุณค่าทางการเรยีนคณิตศาสตรแ์ละความเชื่อม ัน่ในการเรยีนคณิตศาสตร ์

3. สภาพของโรงเรียน ไดแ้ก่ ฐานะทางเศรษฐกจิของนกัเรยีน ปญัหาการเขา้เรยีนของนกัเรยีน

แหลง่การเรยีนรูแ้ละสนบัสนุนทางการเรียน การสนบัสนุนในการพฒันาวชิาชพีแก่ครูของโรงเรยีนและบรรยากาศ

การเรยีนรู ้

 

   2.1.4 หลกัสูตรและการจดัการเรยีนการสอนวิชาคณิตศาสตร ์

หลกัสูตรคณิตศาสตร ์

การศึกษาหลกัสูตรคณิตศาสตร ์ ประกอบดว้ย เน้ือหาวชิาทีใ่ชใ้นการสอนวชิาคณิตศาสตรแ์ละ

เวลาทีใ่ชใ้นการจดัการเรียนการสอนวชิาคณิตศาสตร ์ผลการศึกษา เป็นดงัน้ี 

1) เน้ือหาวชิาคณิตศาสตร ์

เน้ือหาวชิาทีใ่ชใ้นการประเมนิไดจ้ากการส ารวจเน้ือหาและหวัขอ้ทีน่กัเรยีนไดศึ้กษาแต่ละเน้ือหา

จากประเทศสมาชกิ เพือ่ใหม้คีวามครอบคลุมเน้ือหาทีน่กัเรยีนไดเ้รยีนมา โดยเน้ือหาทีใ่ชใ้นการประเมนิ 

ประกอบดว้ย เน้ือหาเรื่องจ านวน พชีคณิต เรขาคณิตและขอ้มลูและโอกาสการศึกษารอ้ยละของนกัเรยีนที่ไดเ้รยีนรู ้

เน้ือหาในขอบเขตทีใ่ชป้ระเมนิตามรายวชิา พบว่า นกัเรยีนไทยทีไ่ดเ้รยีนรูเ้น้ือหาที่ใชป้ระเมนินอ้ยกว่าในระดบั
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นานาชาติเกอืบทกุเน้ือหายกเวน้เน้ือหาเรื่องจ านวนทีน่กัเรยีนไทยไดเ้รยีนรูเ้น้ือหาเท่ากบัระดบันานาชาติ โดยเน้ือหา

เรื่องขอ้มลูและโอกาสเป็นเน้ือหาทีน่กัเรยีนนานาชาตแิละนกัเรยีนไทยไดเ้รียนรูน้อ้ยที่สุด 

 

2) เวลาเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์

ประเทศไทยไดก้ าหนดเวลาเรียนวชิาคณิตศาสตรใ์นหลกัสูตรแต่ละสปัดาหแ์ละเวลาทีใ่ชส้อนวชิา 

คณิตศาสตรท์ีโ่รงเรยีนไดจ้ดัสอนใหก้บันกัเรยีนไมแ่ตกต่างกบัประเทศที่มคีะแนนคณิตศาสตรท์ี่ไดจ้ากการประเมนิ

ในระดบัสูง แต่สิง่ที่ประเทศไทยแตกต่างจากประเทศทีม่คีะแนนคณิตศาสตรท์ีไ่ดจ้ากการประเมนิในระดบัสูงนัน้ 

คือ เวลาทีจ่ดัการเรียนการสอนตลอดปีการศึกษา 

การจดัการเรยีนการสอน 

การศึกษาผลการวจิยัทีม่คีวามเกี่ยวขอ้งกบัการจดัการเรยีนการสอน พบว่า กจิกรรมในชัน้เรียน

ทีเ่กี่ยวขอ้งกบัเน้ือหาวชิา กจิกรรมการเรียนวชิาคณิตศาสตรท์ีน่กัเรยีนท าต่อสปัดาหก์ารใชห้นงัสอืเรยีนคณิตศาสตร์ 

การใชเ้ครื่องคิดเลขในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ การใชค้อมพวิเตอรใ์นการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ การบา้น และ

ขอ้จ ากดัทางการเรยีนของนกัเรียนไทยไมแ่ตกต่างกบันกัเรยีนนานาชาติ ส่วนการประเมนิการเรียนรูน้กัเรยีนไทยมี

ความแตกต่างกบันกัเรยีนนานาชาตเิน่ืองจากนกัเรยีนนานาชาติส่วนใหญ่ใชข้อ้สอบท ัง้หมด หรอืส่วนใหญ่เป็นแบบ

เขยีนตอบและมลีกัษณะค าถามทีม่ลีกัษณะประยุกตก์ระบวนการทางคณิตศาสตร ์ ส่วนนกัเรียนไทยส่วนใหญ่ใช ้

ขอ้สอบแบบผสมและมลีกัษณะค าถามที่ตอ้งใชข้อ้เทจ็จรงิและกระบวนการแกป้ญัหา 

 

2.2 โครงการประเมินผลนักเรยีนนานาชาต ิPISA 2009 (โครงการ PISA ประเทศไทย สถาบนัส่งเสรมิ

การสอนวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย,ี 2554: 1, 121-130) 

โครงการประเมนิผลนกัเรยีนนานาชาติ หรอื PISA (Programme for International Student 

Assessment) โครงการที่รเิริ่มโดยองคก์ารเพือ่ความร่วมมอืและพฒันาทางเศรษฐกจิ หรอื OECD 

(Organisation for Economic Co-operation and Development) เป็นการประเมนิผลการเรยีนรูเ้พือ่

เปรียบเทยีบศกัยภาพในการแขง่ขนัของเยาวชนในระดบัการศึกษาข ัน้พื้นฐาน ท ัง้น้ี โดยยดึหลกัพื้นฐานว่าคุณภาพ

ของการศึกษาเป็นตวัชี้วดัศกัยภาพของการพฒันาทางเศรษฐกจิ OECD จงึมโีครงการศึกษาวจิยัหลายรูปแบบเพือ่

ประเมนิถงึประสทิธภิาพของระบบการศึกษาของประเทศสมาชกิ เพือ่ป้อนขอ้มลูอนัเป็นตวัชี้วดัใหป้ระเทศสมาชิก

ทราบว่าระบบการศึกษาของชาติไดเ้ตรยีมเยาวชนใหพ้รอ้มส าหรบัอนาคตเพยีงพอหรอืไม่ อย่างไร ผลการประเมนิ

ไมบ่อกเพยีงคุณภาพของการศึกษา ณ ขณะปจัจบุนั แต่จะสะทอ้นศกัยภาพของพลเมอืงถงึความสามารถใน     

การแขง่ขนัในอนาคตดว้ย 
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2.2.1 จุดส าคญั 

- ในภาพรวมนกัเรียนมคีะแนน 419 ต า่กว่าค่าเฉลีย่นานาชาติ (OECD) มากกว่าหน่ึงระดบั และ 

มคีะแนนเฉลีย่อยู่ในต าแหน่งประมาณที่ 48 - 52 จากท ัง้หมด 65 ประเทศ และห่างไกลจากประเทศเอเชยีอื่นๆ ซึง่

ส่วนใหญ่อยู่ในกลุม่คะแนนสูง 

- นกัเรยีนไทยเกนิครึ่ง รูเ้รื่องคณิตศาสตรต์ า่กว่าระดบัพื้นฐาน และทีรู่เ้รื่องสูงกว่าระดบัพื้นฐานมี

เพยีงหน่ึงในหา้เท่านัน้ 

- ผลการประเมนิ ใน PISA 2009 ไมเ่ปลีย่นแปลงมากนกันบัจาก PISA 2006 แต่ถา้ดูแนวโนม้

ตัง้แต่ PISA 2003 เป็นตน้มา พบว่ายงัมแีนวโนม้ต า่ลง 

- นกัเรยีนจากกลุม่โรงเรยีนสาธติมคีะแนนเทยีมทนัมาตรฐานนานาชาติ ส่วนกลุม่อื่นๆ ยงัมี

มาตรฐานต า่กว่ามาก 

- นกัเรยีนชายมคีะแนนเฉลีย่สูงกว่านกัเรียนหญงิแต่ความแตกต่างมช่ีองว่างแคบมาก และความ

แตกต่างไมม่รูีปแบบแน่นอน แต่แปรไปตามกลุม่ 

 

2.2.2 ภาพรวมการรูเ้รื่องคณิตศาสตรข์องไทยเทยีบไดอ้ย่างไรกบันานาชาต ิ

ผลการประเมนิการรูค้ณิตศาสตรข์องนกัเรยีนไทยเมือ่เทยีบกบันานาชาตมิคีะแนนเฉลีย่ 419 

(คะแนนเฉลีย่ OECD 496) อยู่ที่ต าแหน่งระหว่างอนัดบัที่ 48 - 52 ประเทศทีอ่ยู่ในช่วงน้ีเหมอืนกบัไทย ไดแ้ก่ 

บลัแกเรีย โรมาเนีย ชลิ ีเมก็ซโิก และตรนิิแดดและโตเบโก ผลการประเมนิของนกัเรยีนไทย เทยีบไมไ่ดก้บัประเทศ

เอเชยีอื่นๆ ยกเวน้อนิโดนีเซยี เพราะประเทศเอเชยีอื่นๆ เกอืบท ัง้หมดมคีะแนนเฉลีย่สูงกว่าค่าเฉลีย่ OECD และ

อยู่ทีต่  าแหน่งสบิบนท ัง้สิ้น โดยเฉพาะหา้อนัดบัแรกเป็นประเทศเอเชยีท ัง้สิ้น (เซีย่งไฮ-้จนี สงิคโปร ์ ฮ่องกง-จนี 

เกาหล ีและจนีไทเป ตามล าดบั ส่วนญี่ปุ่ นอยู่อนัดบัสุดทา้ยของอนัดบัสบิบน) 

 

2.2.3 ภาพรวมทัง้ประเทศ นักเรยีนรูเ้รื่องคณิตศาสตรเ์พยีงใด 

โดยค่าคะแนนเฉลีย่ นกัเรยีนไทยรูเ้รื่องคณิตศาสตรอ์ยู่ทางปลายลา่งของตารางนานาชาติ เมือ่

วเิคราะหผ์ลการประเมนิเป็นระดบัการรูเ้รื่องคณิตศาสตร ์6 ระดบั โดยก าหนดใหร้ะดบั 2 เป็นระดบัพื้นฐาน ซึง่ถอื

เป็นระดบัต า่สุดทีน่กัเรยีนจะแสดงว่ามศีกัยภาพจะสามารถใชป้ระโยชนจ์ากคณิตศาสตรใ์นชวีติจรงิไดใ้นอนาคต 

ผลการประเมนิในภาพรวมท ัง้ประเทศชี้ว่านกัเรยีนมากกว่าครึ่ง (52.5%) แสดงว่ารูเ้รี่องคณิตศาสตรไ์มถ่งึ

ระดบัพื้นฐาน นกัเรยีนอกี 27.3% แสดงว่ารูเ้รื่องคณิตศาสตรท์ี่ระดบัพื้นฐาน และมเีพยีง 20.3% ทีแ่สดงว่ารูเ้รื่อง

คณิตศาสตรท์ีสู่งกว่าระดบัพื้นฐาน ส่วนสมรรถนะทีร่ ะดบัสูง (ระดบั 5 กบั ระดบั 6) มนีกัเรียนเพยีง 1.3%       

ทีร่ะดบัน้ี (มนีกัเรียนเพยีง 1.0% ทีร่ะดบั 5 และอกี 0.3% ทีร่ะดบั 6) เมือ่เทยีบกบัผลการประเมนิใน PISA 2003 

อาจกลา่วไดว้่าการเปลีย่นแปลงนอ้ยมาก กลา่วคือ นกัเรยีนที่รูเ้รื่องคณิตศาสตรไ์ม่ถงึระดบั 1 มสีดัส่วนลดลง

เลก็นอ้ย (จาก 23.8% เหลอื 22.1%) แต่ทีร่ะดบั 2 มเีพิม่สูงขึ้นแมจ้ะไมม่ากนกักต็าม (เพิม่ขึ้น 2%) ส่วนระดบัอื่น

ถอืไดว้่าไมเ่ปลีย่นแปลง การเปลีย่นแปลงสดัส่วนจ านวนนกัเรียนระหว่าง PISA 2003 กบั PISA 2009 
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ภาพประกอบ 3 สดัส่วน (%) ของนกัเรยีนทีรู่เ้รื่องคณิตศาสตรร์ะดบัต่างๆ ใน PISA 2003 และ PISA 2009 

 

 

2.2.4 การกระจายการรูเ้รื่องคณิตศาสตรข์องนักเรยีนต่างกลุ่มโรงเรยีน 

การกระจายคะแนนการรูเ้รื่องคณิตศาสตรร์ะหว่างกลุม่โรงเรยีนยงัมกีารกระจายในพสิยัที่กวา้ง

มาก ช่องว่างของความแตกต่างระหว่างกลุม่บนสุดกบักลุม่รองลงมายงัมช่ีองว่างถงึ 101 คะแนน หรอืเท่ากบัห่างกนั

ถงึมากกว่าหน่ึงระดบัครึ่ง และระหว่างกลุม่บนสุดกลุม่กบัลา่งสุดมถีงึ 141 คะแนน หรอืแตกต่างกนัมากกว่าสอง

ระดบั โดยทีก่ลุ่มลา่งสุดเป็นโรงเรยีนขนาดเลก็ทีเ่ปิดสอนถงึระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้เท่านัน้  

 

 
 

ภาพประกอบ 4 การกระจายของคะแนนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนต่างกลุม่โรงเรยีน 
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ผลการประเมนิปรากฏว่านกัเรยีนจากกลุม่โรงเรยีนสาธิตยงัคงเป็นกลุ่มบนสุดเช่นเดยีวกบัการ

ประเมนิทกุคร ัง้ทีผ่่านมา และมคีะแนนสูงกว่านกัเรยีนจากทุกกลุม่โรงเรยีนอย่างมนียัส าคญัทางสถติิ และเป็นกลุม่

เดยีวทีม่คีะแนนคณิตศาสตรสู์งกว่าค่าเฉลีย่ OECD คะแนนของนกัเรียนจากโรงเรยีนสาธิต มช่ีองว่างของ     

ความแตกต่างจากคะแนนของนกัเรยีนกบักลุม่อื่นกวา้งมาก โดยทีก่ลุม่รองลงไปมคีะแนนต า่กว่าถงึหน่ึงระดบัครึ่ง 

และมช่ีองว่างจากกลุม่ลา่งสุดถงึสองระดบั การทดสอบความแตกระหว่างกลุม่โรงเรยีน 

 

3. เอกสารเกีย่วกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

3.1 ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

3.1.1 ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

กูด๊ (Good. 1973: 195) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนว่าหมายถงึ การเขา้ถงึความรู ้

(Knowledge-Attained) การพฒันาทกัษะในการเรยีน อาจพจิาณาไดจ้ากคะแนนสอบที่ก  าหนดให ้ คะแนนทีไ่ด ้

จากงานทีค่รูมอบหมายให ้หรอืท ัง้สองอย่าง 

ไคแซงคแ์ละมลิ (Eysenck Arnold; & Meili. 1972: 6) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนว่าหมายถงึ ขนาดของความส าเรจ็ทีไ่ดจ้ากการท างานทีอ่าศยัความพยายามอย่างมากอนัเป็นผลมาจาก       

การกระท าที่ตอ้งอาศยัความสามารถท ัง้ทางร่างกายและสตปิญัญา ดงันัน้ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน จงึเป็นขนาดของ

ความส าเรจ็ทีไ่ดจ้ากการเรยีน โดยอาศยัความสามารถเฉพาะตวั ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนอาจไดจ้ากกระบวนการ  

ทีต่อ้งอาศยัการทดสอบ เช่น การสงัเกต หรอื การตรวจการบา้น หรอือาจไดใ้นรูปเกรดของโรงเรยีน ซึง่ตอ้งอาศยั

กระบวนการที่ซบัซอ้นและระยะเวลานานพอสมควร หรอือาจวดัไดด้ว้ยแบบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนท ัว่ไป 

เมหเ์รน (Mehren. 1976: 73) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนว่า หมายถงึ ความรู ้

ทกัษะ สมรรถภาพทางสมองดา้นต่างๆ ของผูเ้รยีนในแต่ละวชิา ซึง่สามารถวดัไดจ้ากแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีน 

พวงรตัน ์ทวรีตัน ์(2529: 29) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนว่า หมายถงึ คุณลกัษณะ

รวมถงึความรูค้วามสามารถของบคุคลอนัเป็นผลมาจากการเรยีนการสอน หรอืคือมวลประสบการณ์ท ัง้ปวงที่บคุคล

ไดร้บัจากการเรียนการสอน ท าใหบ้คุคลเกดิการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมในดา้นต่างๆ ของสมรรถภาพสมอง 

ลว้น สายยศและองัคณา สายยศ (2541: 18) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนว่า 

หมายถงึ ความสามารถทางการเรยีนหลงัจากไดเ้รียนเน้ือหาของวชิาใดวชิาหน่ึงแลว้ ผูเ้รยีนมคีวามสามารถเรยีนรู ้

มากนอ้ยเพยีงใด 

ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง (2550: 38) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนว่า หมายถงึ 

ความสามารถในดา้นความรู ้ และทกัษะทางการเรยีน โดยปกตจิะพจิารณาจากคะแนนสอบ หรอืผลงานที่         

ครูก าหนดใหท้  าหรอืท ัง้สองอย่าง ในการวจิยัน้ีหมายถงึคะแนนที่ไดจ้ากแบบทดสอบทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น 
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ฉนัทนา รตันพลแสน (2553: 16) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนว่า หมายถงึ 

ความสามารถ หรอืความส าเรจ็ ของบคุคลในดา้นต่างๆ ท ัง้ดา้นความรู ้ทกัษะ กระบวนการ ตลอดจนค่านิยมความ

คิดเหน็ทีเ่กิดขึ้น หรอืเปลีย่นแปลงไปในทศิทางทีด่ีหลงัจากการเรยีนการสอน การฝึกอบรมมาแลว้ สามารถสงัเกต  

สรุปไดว้่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน หมายถงึ  ระดบัความสามารถ หรอืความส าเรจ็ของนกัเรยีน

หลงัไดร้บัการเรยีนการสอน การฝึกฝน การชี้แนะ ซึง่มกีารวดัและประเมนิผลจากการสงัเกต การท างานที่ไดร้บั

มอบหมาย การทดสอบ เป็นตน้  

  

3.1.2 องคป์ระกอบของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

แครร์อล (Caroll. 1963: 723 - 733) ไดเ้สนอความคิดเกี่ยวกบัอทิธพิลขององคป์ระกอบต่างๆ ที่

มอีทิธพิลต่อระดบัผลสมัฤทธิ์ของผูเ้รยีน โดยครู นกัเรยีน และหลกัสูตร มาเป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัโดยเชื่อว่า

เวลาและคุณภาพของการสอนมผีลโดยตรงต่อความรูข้องนกัเรียนทีไ่ดร้บั 

แมดดอกซ ์ (Maddox. 1965: 9) ไดท้  าการศึกษาพบว่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนของแต่ละบุคคล

ขึ้นอยู่กบัองคป์ระกอบทางสติปญัญาและความสามารถทางสมองรอ้ยละ 50-60 ขึ้นอยู่กบัความพยายามและวธิีการ

เรยีนทีม่ปีระสทิธภิาพ รอ้ยละ 30-40 และขึ้นอยู่กบัโอกาสและสิ่งแวดลอ้มรอ้ยละ 10-15 

บลูม (Bloom. 1976: 167 – 169) ศึกษาเกี่ยวกบัลกัษณะของผูเ้รยีนและการเรยีน ไดส้รุปว่า   

ตวัแปรที่มผีลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนม ี3 ตวัแปร คือ 

1. ตวัแปรทีเ่กี่ยวกบัพฤตกิรรมดา้นพทุธิพสิยั  (Cognitive Entry Behaviors)  หมายถงึ  

ความรู ้ความสามารถและทกัษะต่างๆ ของผูเ้รยีนทีม่มีาก่อนการเรยีน ไดแ้ก่ ความถนดัและความรูพ้ื้นฐานเดิมของ

นกัเรียน 

2. ตวัแปรทีเ่กี่ยวกบัลกัษณะดา้นจติพสิยั  (Affective Entry Characteristics)  หมายถงึ  

สถานการณ์หรอืแรงจูงใจทีจ่ะท าใหผู้เ้รียนเกดิการเรียนรูใ้หม่ และจะแสดงออกเมือ่ผูเ้รยีนไดเ้รียนรู ้ ไดแ้ก่     

ความสนใจ เจตคตต่ิอเน้ือหาทีเ่รยีน ยอมรบัความคิดเหน็เกี่ยวกบัตนเอง ลกัษณะบคุลกิภาพ 

    3.คุณภาพการสอน  (Quality of Instruction)  หมายถงึ  ประสทิธภิาพทีผู่เ้รียนจะไดร้บั 

ผลส าเรจ็ในการเรยีนรู ้ ซึง่ไดแ้ก่ การไดร้บัค าแนะน า การมสี่วนร่วมในการเรียนการสอน การเสรมิแรงจากครู   

การแกไ้ขขอ้ผดิพลาด และการรูผ้ลสะทอ้นกลบัของการกระท าว่าถกูตอ้งหรอืไม่ 

อนาสตาซ ี (Anastasi. 1970: 107) กลา่วว่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน มคีวามสมัพนัธก์บั

องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา และองคป์ระกอบทางดา้นที่ไมใ่ช่สตปิญัญาอนัไดแ้ก่ องคป์ระกอบทางดา้น

เศรษฐกจิ สงัคม แรงจูงใจ และองคป์ระกอบทีไ่ม่ใช่สตปิญัญาดา้นอื่นๆ 

จากองคป์ระกอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษาองคป์ระกอบของผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนตามแนวคิดของอนาสตาซ ี(Anastasi) ทีป่ระกอบดว้ย 2 องคป์ระกอบ คือ 1. องคป์ระกอบทางดา้น

สตปิญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางภาษา และความถนดัทางจ านวน 2.องคป์ระกอบทางดา้นทีไ่ม่ใช่สติปญัญา ไดแ้ก่ 
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แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน และการส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์อง

ผูป้กครอง 

 

3.1.3 ความหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

รอสสแ์ละสแตนลยี ์ (เยาวด ี วบูิลยศ์ร.ี 2554: 16; อา้งองิจาก Ross and Stanley, 1967) ให ้

ความหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ แบบสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถทางวชิาการ เช่น แบบสอบ

วชิาเลขคณิต แบบสอบวชิาพชีคณิต ฯลฯ เป็นตน้  

ชวาล แพรตักลุ. (2552: 74) ใหค้วามหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ 

แบบทดสอบทีว่ดัความรู ้ทกัษะ และสมรรถภาพทางสมองดา้นต่างๆ ทีเ่ดก็ไดร้บัจากประสบการณท์ ัง้ปวง  

พวงรตัน ์ ทวรีตัน ์ (2529: 19) ใหค้วามหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ 

แบบทดสอบทีมุ่ง่ตรวจสอบความรู ้ ทกัษะ และสมรรถภาพทางสมองดา้นต่างๆ ของผูเ้รยีนว่า หลงัการเรียนรูเ้รื่อง

นัน้ๆ แลว้ ผูเ้รยีนมคีวามรูค้วามสามารถในวชิาทีเ่รียนมามากนอ้ยเพยีงใด มพีฤตกิรรมเปลีย่นแปลงไปจากเดมิ

ตามความมุง่หมายของหลกัสูตรในวชิานัน้ๆ เพยีงใด 

ลว้น สายยศและองัคณา สายยศ (2543: 20) ใหค้วามหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ 

(Achievement test) วา่หมายถงึ แบบทดสอบที่มุง่วดัเน้ือหาวชิาทีเ่รียนผ่านมาแลว้ว่านกัเรยีนมคีวามรู ้

ความสามารถเพยีงใด ดงัเช่นการสอบวดัผลการเรยีนการสอนในชัน้เรยีนปจัจุบนั 

ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2551: 13) ใหค้วามหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ 

(Achievement test) ว่าหมายถงึ แบบทดสอบทีใ่ชว้ดัหลงัการเรยีนการสอน ซึง่มกัจะองิกบัเน้ือหา หลกัสูตรที่มี

การเรยีนการสอนในโรงเรยีนเพื่อดูความเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมการเรยีนรูข้องผูเ้รียน 

สรุปไดว้่า แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน หมายถงึ แบบทดสอบวดัความสามารถของ

นกัเรียนว่ามคีวามรูค้วามสามารถมากนอ้ยเพยีงใดหลงัไดร้บัการเรยีนการสอน ซึง่สรา้งมาจากการองิเน้ือหา และ

หลกัสูตรทีเ่รยีนมา 

 

3.1.4 ประเภทของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

ชวาล แพรตักุล. (2552: 74-75) กลา่วว่า ขอ้สอบประเภทแบบทดสอบความสมัฤทธิ์ 

(Achievement test) น้ีแบง่ไดเ้ป็น 2 พวก คือ แบบทดสอบของครู กบัแบบทดสอบมาตรฐาน 

1. แบบทดสอบของครู (Teacher-made test) หมายถงึ ขอ้สอบ ขอ้ปญัหา และโจทยข์อ้

ค าถามต่างๆ ทีพ่วกเราครู ๆ สรา้งกนัขึ้นใชเ้อง คุณประโยชนท์ีส่  าคญัของขอ้สอบชนิดน้ีอยู่ตรงที่เราสามารถพลกิ

แพลงใหเ้หมาะสมกบัสภาพและเหตุการณไ์ดต่้างๆ นานา ฉะนัน้ เราอาจใชข้อ้สอบชนิดน้ีเป็นเครื่องกระตุน้ให ้

นกัเรียนสนใจในการเรียน ใชเ้ป็นเครื่องมอืวดัพื้นความรูเ้ดมิ วดัความงอกงามในการเรยีนการสอน วดัดู      

ความบกพร่องเพือ่จดัสอนซ่อมแซม วดัดูความพรอ้มทีจ่ะขึ้นบทเรียนใหม่ และอกีสารพดัวตัถปุระสงค ์ ตามแต่ที่

ครูจะปรารถนา 
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2. ขอ้สอบมาตรฐาน  (Standardized test)  ในวงการศึกษาปจัจบุนั  มคีวามตอ้งการ 

แบบทดสอบชนิดน้ีมากมาย และเป็นความตอ้งการทีร่ีบด่วนดว้ย สามารถใชเ้ป็นหลกั และเปรียบเทยีบผล       

เพือ่ประเมนิค่าของการเรยีนการสอนในเรื่องใดๆ กไ็ด ้ จะใชส้  าหรบัวดัอตัราความเจรญิงอกงามของเดก็แต่ละวยั 

ในแต่ละกลุม่แต่ละภาคก็ได ้ จะใชส้  าหรบัใหค้รูวนิิจฉยัผลสมัฤทธิ์ระหว่างวชิาต่างๆ ในเดก็แต่คนกไ็ด ้ และจะใชใ้น

งานสอบวดัอื่นๆ อกีกไ็ดน้านปัการ   

 พวงรตัน ์ทวรีตัน ์(2529: 20-21) จ าแนกตามลกัษณะการสรา้ง แบง่เป็น 2 ประเภท คือ  

1. แบบทดสอบทีค่รูสรา้งขึ้น  (Teacher made test)  เป็นแบบทดสอบทีค่รูสรา้งขึ้น  เพือ่วดั 

และประเมนิผลการเรยีนการสอนในหอ้งเรยีน ส่วนมากมกัเป็นการวดัผลสมัฤทธิ์ในวชิาต่างๆ โดยยดึเน้ือหาตามที่

ก  าหนดไวใ้นหลกัสูตร โดยปกตใิชเ้พือ่วตัถปุระสงค ์ 2 กรณี คือ เพือ่การสอบย่อย (Formative test) และ     

เพือ่การสอบรวม (Summative test)   

2. แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized test) หมายถงึ แบบทดสอบที่สรา้งขึ้นอย่างมี

หลกัเกณฑ ์มกีารตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ วเิคราะหแ์ละแกไ้ขปรงัปรุงจนแบบทดสอบมปีระสทิธภิาพสูง 

สามารถน าไปใชก้วา้งขวางท ัว่ประเทศ เป็นการสอบความรูท้ี่เรยีนตามหลกัสูตรในแต่ละรายวชิา นอกจากน้ี 

แบบทดสอบมาตรฐานยงัมคุีณสมบตัิทีส่  าคญัอกี 2 ประการ คือ มมีาตรฐานในวธิดี  าเนินการสอบ และมมีาตรฐาน

ในการแปลความหมายคะแนน 

ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2538: 171) แบง่การทดสอบประเภทน้ีเป็น 2 ชนิด คือ 

1. แบบทดสอบของครู หมายถงึ ชดุของค าถามทีค่รูเป็นผูส้รา้งขึ้น ซึง่จะเป็นขอ้ค าถามที่ถาม

เกี่ยวกบัความรูท้ีน่กัเรยีนทีไ่ดเ้รียนในหอ้งเรยีน ว่านกัเรียนมคีวามรูม้ากแค่ไหน บกพร่องที่ตรงไหน จะไดส้อนซ่อม

เสรมิ หรอืเป็นการวดัดูความพรอ้มทีจ่ะเรยีนในบทใหม่ฯลฯ ตามแต่ทีค่รูปรารถนา 

2. แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถงึ แบบทดสอบประเภทน้ีสรา้งขึ้นจากผูเ้ชี่ยวชาญในแต่ละ

สาขาวชิาหรอืจากครูที่สอนวชิานัน้ แต่ผ่านการทดลองหาคุณภาพหลายครัง้จนกระท ัง่มคุีณภาพดพีอจงึสรา้งเกณฑ์

ปกต ิ (Norm) ของแบบทสอบนัน้ขึ้น สามารถใชเ้ป็นหลกัและเปรยีบเทยีบผลเพือ่ประเมนิค่าของการเรียนการสอน

ในเรื่องใดๆ กไ็ด ้ แบบทดสอบมาตรฐานจะมคู่ีมอืด าเนินการสอบบอกถงึวธิกีารสอบว่าท าอย่างไร และยงัมี

มาตรฐานในดา้นการแปลคะแนนดว้ย 

สุรางค ์โคว้ตระกูล (2553: 442-443) กลา่วว่า ขอ้สอบทีใ่ชโ้ดยท ัว่ไปอาจจะแบง่ออกไดเ้ป็น 2 ประเภท 

คือ  

1. ขอ้ทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เป็นขอ้สอบมาตรฐานสรา้งขึ้นโดยผูเ้ชี่ยวชาญ

ในการสรา้งขอ้ทดสอบ ขอ้ทดสอบมหีลายชนิดขึ้นกบัวตัถปุระสงคข์องขอ้สอบว่าตอ้งการวดัอะไร และมกัจะใชช้ื่อ

ขอ้สอบตามสิง่ทีข่อ้สอบวดั ตว้อย่างเช่น ขอ้ทดสอบเชาวป์ญัญา (Intelligence Tests) ขอ้ทดสอบสมัฤทธผิลทาง

การศึกษา (Achievement Tests) ขอ้ทดสอบความถนดั (Aptitude) บคุลกิภาพ (Personality) อตัมโนทศัน ์

(Self Concept) ผูส้รา้งขอ้ทดสอบมาตรฐานจะตอ้งเนน้คุณสมบตัขิองขอ้ทดสอบทีด่ ี คือ ความตรงของมาตรวดั



32 

 

และความเทีย่งของของมาตรวดัและจะตอ้งบง่ไวเ้วลาพมิพข์อ้ทดสอบว่ามค่ีาเท่าใด นอกจากน้ีวธิกีารใชข้อ้ทดสอบ 

กจ็ะมมีาตรฐานดว้ย เป็นตน้ว่าควรจะใชข้อ้ทดสอบในสภาพการณอ์ย่างไร และก าหนดเวลาที่ใชไ้วด้ว้ย 

2. ขอ้ทดสอบทีค่รูสรา้งขึ้นเอง (Teacher-Made Test) ในประเทศไทย ส่วนมากขอ้ทดสอบ

เป็นขอ้ทดสอบที่ครูสรา้งขึ้นเอง ขอ้สอบมธัยมปลายหรอืขอ้สอบเขา้มหาวทิยาลยักเ็ป็นประเภททีค่รูหรอืผูเ้ชี่ยวชาญ

เกี่ยวกบัดา้นวชิาการต่างๆ สรา้งขึ้นเอง การสรา้งขอ้ทดสอบเพือ่ใชใ้นหอ้งเรยีน และใชใ้นการสอบคดัเลอืกนกัเรยีน

เขา้มหาวทิยาลยัหรอืสถาบนัต่างๆ แมว้่าผูส้รา้งไดพ้ยายามคิดอย่างดทีีสุ่ด กย็งัไม่ทราบว่ามคีวามตรงมาตรวดัหรอื

ความเทีย่งมาตรวดัสูงหรอืต า่อย่างไร นอกจากทราบว่ามคีวาเที่ยงตรงตามเน้ือหาเท่านัน้ เพราะผูส้รา้งขอ้สอบออก

ตามเน้ืหาในหลกัสูตรของวชิาต่างๆ อนัทีจ่รงิการสรา้งขอ้ทดสอบขึ้นใชเ้องในโรงเรียนควรจะเป็นงานที่ไมย่ากนกั 

และการสรา้งขอ้ทดสอบใหม้คีวามตรงและความเทีย่งกค็งไมม่ปีญัหา ถา้หากครูมรีายการของวตัถปุระสงคข์องวชิา

ต่างๆ ที่ตนสอนและนกัเรียนแต่ละคนก็มบีญัชวีตัถปุระสงคเ์ช่นเดยีวกบัครู และเวลาทีค่รูสอนเพือ่ใหน้กัเรยีน

เปลีย่นพฤติกรรมตามวตัถปุระสงคท์ีว่างไว ้การสรา้งขอ้ทดสอบกค็ือการเปลีย่นวตัถปุระสงคม์าเป็นค าถาม 

สรุปไดว้่า แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน หมายถงึ เครื่องมอืทีใ่ชใ้นการตรวจสอบ

ความสามารถของผูเ้รยีนท ัง้ความรู ้ ทกัษะ และสมรรถภาพทางสมองดา้นต่างๆ ว่ามมีากนอ้ยเพยีงใดหลงัไดร้บั 

การเรยีนการสอน ซึง่แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์น้ีแบง่ออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบมาตรฐาน และ

แบบทดสอบทีค่รูสรา้งขึ้น 

 

 3.2 ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

3.2.1 ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

วลิสนั (Wilson. 1971: 643-696) กลา่วว่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ หมายถงึ 

ความสามารถทางสตปิญัญา (Cognitive Domain) ในการเรยีนรูว้ชิาคณิตศาสตรส์  าหรบัพฤตกิรรมสติปญัญา 

(Cognitive Domain) แบง่เป็น 4 ระดบั คือ  

1. ความรูค้วามจ าดา้นการคิดค านวณ (Computation) ประกอบดว้ยความรู ้ความจ าเกี่ยวกบั 

ขอ้เทจ็จรงิ ศพัทนิ์ยาม และความสามารถในการใชก้ระบวนการคิดค านวณ ตามล าดบัข ัน้ตอนที่ไดเ้รยีนรูม้าแลว้ 

2. ความเขา้ใจ (Comprehension) ประกอบดว้ยความเขา้ใจเกี่ยวกบัมโนมติ หลกัการกฎทาง 

คณิตศาสตรแ์ละการสรุปอา้งองิเป็นกรณีท ัว่ไปความเขา้ใจในโครงสรา้งทางคณิตศาสตรค์วามสามารถในการเปลีย่น

รูปแบบปญัหาจากแบบหน่ึงไปเป็นอกีแบบหน่ึง ความสามารถในการติดตามแนวของเหตผุล และความสามารถใน

การอ่านและตคีวามโจทยป์ญัหาทางคณิตศาสตร ์

3. การน าไปใช ้ (Application) ประกอบดว้ยความสามารถในการเปรียบเทยีบวเิคราะหข์อ้มลู

และความสามารถในการคน้หาแบบลกัษณะโครงสรา้งที่เหมอืนกนัและสมมาตรกนั 

4. การวเิคราะห ์ (Analysis) ประกอบดว้ยความสามารถในการแกป้ญัหาทีน่กัเรียนไม่เคยเหน็

หรอืไม่เคยท าแบบฝึกหดัมาก่อน ซึง่เป็นปญัหาทีซ่บัซอ้นไมม่ใีนแบบฝึกหดัหรอืตวัอย่าง แต่กอ็ยู่ในขอบขา่ย
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เน้ือหาวชิาทีเ่รียน และความสามารถในการคน้หาความสมัพนัธโ์ดยการจดัสดัส่วนต่างๆที่โจทยก์ าหนดใหใ้หม่   

เพือ่ใชใ้นการแกป้ญัหา 

 

3.2.2 การวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ลว้น สายยศ (2527: 14-15) ไดก้ลา่วไวว้่าการออกขอ้สอบคณิตศาสตรค์วรแบง่เป็น 3 ประการ 

คือ 

1. คณิตศาสตรท์กัษะ ซึง่หมายถงึ ความคลอ่งแคลว่ในการคิดเลข การใชเ้ครื่องหมายขอ้สอบ 

มลีกัษณะเป็นความสมัพนัธร์ะหว่างตวัเลขหรอืตวัแปรไมเ่กี่ยวขอ้งกบัอทิธพิลความเขา้ใจภาษา 

2. คณิตศาสตรเ์หตผุล เป็นการถามเรื่องวธิีการ หลกัการ การแปลความ การตคีวามการขยาย

ความ การไลเ่ลยีงหาเหตผุล ข ัน้ตอนการพสูิจน ์ และการประเมนิค่า ขอ้สอบชนิดน้ีความเขา้ใจภาษามอีทิธพิลมาก 

เพราะค าถามจะตอ้งใชอ้ธบิายดว้ยภาษาเป็นส่วนใหญ่ 

3. คณิตศาสตรโ์จทยป์ญัหา  มุง่ตรวจสอบผลสมัฤทธิ์สุดทา้ยในการคิด  จดุประสงคข์อง  

การออกขอ้สอบชนิดน้ีเพือ่ใหเ้ด็กแกป้ญัหาเป็น สามารถน าความรูท้างคณิตศาสตรไ์ปใชไ้ด ้ ขอ้สอบน้ีตอ้งเกี่ยวขอ้ง

กบัภาษาอย่างมาก 

  

4. เอกสารที่เกีย่วขอ้งกบัองคป์ระกอบทางดา้นสตปิญัญา 

 4.1 ทฤษฎเีชาวน์ปญัญา 

 แนวคิดทฤษฎเีชาวนป์ญัญาน้ีมนีกัจติวทิยาและนกัการศึกษาไดส้รา้งทฤษฎีเชาวนป์ญัญาไว ้ดงัน้ี 

  4.1.1 ทฤษฎอีงคป์ระกอบเด่ียว (Uni-factor Theory)  

ทฤษฎน้ีีบางทเีรียกว่า Global Theory ผูท้ีค่ิดคน้น้ีคือ บเีน่ทแ์ละซมิอน (Binet & Simon.1905) 

ทฤษฎน้ีีเสนอโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญา เป็นลกัษณะอนัหน่ึงอนัเดยีวไมแ่บง่แยกออกเป็นส่วนย่อยคลา้ยกบัเป็น

ความสามารถทัว่ไป (General ability) นัน่เอง ในปี ค.ศ. 1905 บเีน่ทแ์ละซมิอนไดส้รา้งขอ้สอบวดั             

ตามแนวความคิดของเขาเป็นคร ัง้แรก ขอ้สอบฉบบัน้ีสรา้งวดัระดบัเชาวนป์ญัญาเป็นแบบ Global measure คือ 

วดัออกมาเป็นคะแนนเดยีวแลว้แปลความหมายว่าใครมเีชาวนป์ญัญาระดบัใด ที่รวมเรียกกนัตดิปากว่า IQ 

(Intelligence Quotient) นัน่เอง ใครม ีIQ สูง แปลว่ามเีชาวนป์ญัญาสูง ใครม ี IQ ต า่ แปลว่ามเีชาวนป์ญัญาต า่ 

แต่พงึเขา้ใจว่า IQ สูงหรอืต า่นัน้ขึ้นอยู่ตวัขอ้สอบดว้ย ว่าวดัอะไรกนับา้ง และสิง่ทีว่ดันัน้ครอบคลุมตวัเชาวนป์ญัญา

จรงิหรอืเปลา่ (ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2541: 43; อา้งองิจาก Binet & Simon. 1905) ซึง่สามารถ

เขยีนแสดงโครงสรา้งไดด้งัภาพประกอบ 5 ดงัน้ี 
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ภาพประกอบ 5 แสดงโครงของสรา้งเชาวนป์ญัญาตามทฤษฎอีงคป์ระกอบเดี่ยว 

 

   4.1.2 ทฤษฎสีององคป์ระกอบ (Bi - Factor Theory)  

ทฤษฎน้ีีน าโดยนกัจิตวทิยาชาวองักฤษชื่อสเปียรแ์มน (Charles Spearman) ในปี ค.ศ.1927 เป็น

ทฤษฎทีีเ่กดิจากการวเิคราะหคุ์ณลกัษณะโดยกระบวนการทางสถติิของสเปียรแ์มน พบว่ากจิกรรมทางสมอง

ท ัง้หลายมอีงคป์ระกอบร่วมอนัหน่ึง เรยีกชื่อองคป์ระกอบน้ีว่า องคป์ระกอบทัว่ไป (General Factor) เรยีกย่อๆ 

ว่า G- Factor เน่ืองจากเขาหาสหสมัพนัธเ์กี่ยวพนักนัแต่ละแบบทดสอบ (Intercorrelations) มค่ีาสูง แต่กสู็ง

อย่างไมส่มบูรณแ์บบ จงึใหช้ื่อองคป์ระกอบอื่นย่อยๆ น้ีว่า องคป์ระกอบเฉพาะ (Specific Factor ) เรยีกย่อๆ ว่า 

S- Factor แต่ละองคป์ระกอบเฉพาะน้ีมกีจิกรรมเฉพาะตวัชนิดหน่ึงของมนัเอง  (ลว้น สายยศ และองัคณา    

สายยศ. 2541: 43; อา้งองิจาก Spearman. 1927)  ซึง่สามารถเขยีนโครงสรา้งไดด้งัภาพประกอบ 6 ดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 6 แสดงโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญาตามทฤษฎสีององคป์ระกอบ 

 

   4.1.3 ทฤษฎหีลายองคป์ระกอบ (Multiple - Factor Theory)  

ทฤษฎน้ีีเป็นที่ยอมรบัอย่างกวา้งขวางของนกัจติวทิยาชาวอเมรกินั ผูน้ าในการสรา้งทฤษฎน้ีี คือ  

เธอรส์โตน (LL.Thurstone) เสนอทฤษฎน้ีีไวเ้มือ่ปี ค.ศ.1933 โดยไดท้  าการวจิยัโครงสรา้งทางสมองอย่าง

กวา้งขวาง และไดใ้ชว้ธิกีารวเิคราะหอ์งคป์ระกอบ (Factor Analysis) ท าใหส้ามารถแยกแยะความสามารถทาง

สมองออกเป็นส่วนย่อยๆ ไดห้ลายกลุม่ และท าใหเ้ขามคีวามเชื่อว่าความสามารถทางสมองไมไ่ดป้ระกอบดว้ย

ความสามารถร่วมเป็นแกนกลางดงัเช่น G-factor ของสเปียรแ์มน หากแต่ประกอบดว้ยองคป์ระกอบเป็นกลุม่ๆ 

หลายๆ กลุม่ โดยแต่ละกลุ่มจะมหีนา้ทีเ่ป็นอย่างๆ ไปโดยเฉพาะ หรอือาจจะท างานร่วมกนับา้งกไ็ด ้ความสามารถ
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ทัว่ไปตามแนวคิดของสเปียรแ์มนนัน้ เธอรส์โตนเหน็ว่าเป็นเพยีงองคป์ระกอบทางภาษาเท่านัน้ องคป์ระกอบย่อยๆ 

น้ี เธอรส์โตนใหช้ื่อว่า ความสามารถปฐมภูมขิองสมอง (Primary Mental abilitys) โดยยดึน า้หนกัของ

องคป์ระกอบเด่นๆ (Loading Factor) เป็นส าคญั แต่จรงิๆ แลว้กลุม่ของความสามารถหรอืองคป์ระกอบกย็งัท า

หนา้ที่เกี่ยวพนักนับา้งเหมอืนกนั ดงัเช่น องคป์ระกอบดา้นภาษา (Verbal Factor) น า้หนกัองคป์ระกอบมากทีสุ่ด 

คือ ความสามารถทางศพัท ์น า้หนกัลดลงมาอกีคือ อปุมาอปุไมยทางภาษา และน า้หนกันอ้ยทีสุ่ด คือ คณิตศาสตร์

เหตผุล ซึง่สามารถเขยีนแสดงใหเ้หน็ความสมัพนัธภ์ายในของแบบทดสอบ 5 ชดุ ขึ้นอยู่กบั 3 องคป์ระกอบ 

V.(Verbal), N.Number และ S.(Spatial) ตามทฤษฎหีลายองคป์ระกอบ (ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 

2541 : 45-47; อา้งองิจาก LL.Thurstone. 1933) ดงัภาพประกอบ 7 ดงัน้ี 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 7 แสดงโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญาตามทฤษฎหีลายองคป์ระกอบ 

 

จากภาพท าใหท้ราบว่าสหสมัพนัธข์องแบบทดสอบ 1, 2 และ 3 ทีม่ตีวัร่วมกบัองคป์ระกอบ    

ดา้นภาษา (Verbal Factor: V.) ในท านองเดียวกนัสหสมัพนัธข์องแบบทดสอบ 3 และ 5 เป็นผลจากองคป์ระกอบ

ดา้นมติสิมัพนัธ ์ (Spatial Factor: S.) และความสมัพนัธร์ะหว่างแบบทดสอบ 4 และ 5 เป็นผลจากองคป์ระกอบ

ดา้นจ านวน (Number Factor: N.) ทีน่่าสงัเกตคือแบบทดสอบ 3 และ 5 มอีงคป์ระกอบซอ้นขึ้นมา นัน่คือ V กบั 

S  มอียู่ในแบบทดสอบ 3, N และ S มอียู่ในแบบทดสอบ 5  

เธอรส์โตน (LL.Thurstone) พยายามวเิคราะหอ์งคป์ระกอบความสามารถทางสมองของมนุษย ์

ออกมาไดห้ลายอย่าง แต่ทีเ่หน็ไดช้ดัและส าคญัมีๆ  มอียู่ 7 ประการ คือ 

1. องคป์ระกอบดา้นภาษา (Verbal Factor ใชอ้กัษรย่อ V.) เป็นความสามารถดา้นความ 

เขา้ใจในภาษาและการสือ่สารท ัว่ๆ ไป ผูท้ีม่อีงคป์ระกอบดา้นน้ีสูง จะมคีวามสามารถในการอ่านเอาเรื่อง อ่านแบบ

เขา้ใจความหมาย รูค้วามสมัพนัธข์องศพัท ์รูค้วามหมายของศพัทไ์ดอ้ย่างด ี 
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2. องคป์ระกอบดา้นความคลอ่งแคลว่ในการใชถ้อ้ยค า (Word Fluency Factor ใชอ้กัษรย่อ 

W.) เป็นความสามารถทีจ่ะใชถ้อ้ยค าไดม้ากในเวลาจ ากดั ความสามารถในการเจรจา และการประพนัธท์ ัง้รอ้ยแกว้

และรอ้ยกรองตอบโตท้นัททีนัใด อย่างทีเ่ขาเรยีกว่า มปีฏภิาณไหวพรบิในการเจรจา  

3. องคป์ระกอบดา้นจ านวน (Number Factor ใชอ้กัษรย่อ N.) เป็นความสามารถดา้น  

ความเขา้ใจในวชิาคณิตศาสตรต่์างๆ ไดด้ ี มคีวามสามารถมองเหน็ความสมัพนัธ ์ และความหมายของจ านวน    

และมคีวามแมน่ย าคลอ่งแคลว่ในการบอก ลบ คูณ หาร ในวชิาเลขคณิตไดอ้ย่างดดีว้ย  

4. องคป์ระกอบดา้นมติสิมัพนัธ ์ (Space Factor ใชอ้กัษรย่อ S.) เป็นความสามารถในการ

เขา้ใจถงึขนาดและมติิต่างๆ อนัไดแ้ก่ ความส ัน้ ยาว ไกล ใกล ้ และพื้นทีห่รอืทรวดทรงทีม่ขีนาดและปรมิาณ

แตกต่างกนั สามารถจินตนาการใหเ้หน็ส่วนย่อยและส่วนผสมของวตัถตุ่างๆ เมือ่น ามาซอ้นทบักนัสามารถรู ้

ความสมัพนัธข์องรูปทรงเรขาคณิตเมือ่เปลีย่นแปลงทีอ่ยู่  

5. องคป์ระกอบดา้นความจ า (Memory Factor ใชอ้กัษรย่อ M.) เป็นความสามารถดา้น

ความทรงจ าเรื่องราว และมสีตริะลกึรูจ้นสามารถถ่ายทอดได ้ความจ าในทีน้ี่อาจจะเป็นความจ าแบบนกแกว้ หรอืจ า

โดยอาศยัสิง่สมัพนัธไ์ด ้ 

6. องคป์ระกอบดา้นสงัเกตรบัรู ้(Perceptual Speed Factor ใชอ้กัษรย่อ P.)  

เป็นความสามารถในรายละเอยีด ความคลา้ยคลงึหรอืความแตกต่างระหว่างสิง่ของต่างๆ อย่างรวดเรว็และถูกตอ้ง 

7. องคป์ระกอบดา้นเหตผุล (Reasoning Factor ใชอ้กัษรย่อ R.) เป็นความสามารถใน    

ดา้นวจิารณญาณหาเหตผุลคน้ควา้หาความส าคญั ความสมัพนัธ ์และหลกัการท ัง้หลายทีส่รา้งกฎหรอืทฤษฎี  

    

4.1.4 ทฤษฎไีฮราคคิลั (Hierarchical Theories)  

นกัจติวทิยากลุ่มหน่ึงไดจ้ดัรูปแบบการประกอบกนัขององคป์ระกอบอกีหน่ึงกลุ่มน้ี คือ เบริท์ 

(Burt) เวอรน์อน (Vernon) และฮมัเฟรย ์ (Humphreys) โดยเฉพาะเวอรน์อน (ลว้น สายยศ และองัคณา     

สายยศ. 2541: 47–48; อา้งองิจาก Vernon. 1960.) ไดเ้สนอโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญา ในปี ค.ศ. 1960 โดย

เริ่มตน้อธิบายตามแบบของ สเปียรแ์มน นัน่คือ เวอรน์อน เริ่มจดุแรกดว้ย G-factor ข ัน้ต่อไปแบง่ออกเป็น       

2 องคป์ระกอบใหญ่ๆ คือ Verbal-education (V : ed) และ Practical-mechanical (k : m) องคป์ระกอบใหญ่ 

2 อนัน้ีรวมเรยีกว่า Major Group Factors องคป์ระกอบใหญ่ 2 อนัน้ียงัแบง่ย่อยซอยลงไปอีกดา้นองคป์ระกอบ 

Verbal-education แบง่ย่อยเป็นองคป์ระกอบดา้นภาษา (Verbal) และองคป์ระกอบดา้นตวัเลข (Numerical) 

และอื่นๆ อกี ในท านองเดยีวกนัองคป์ระกอบ Practical-mechanical แบง่ย่อยออกเป็น Mechanical 

information, Spatial และ Manual และยงัมอีื่นๆ แต่ยงัไม่ก าหนด กลุม่องคป์ระกอบน้ี เรียกว่า Minor Group 

Factors ระดบัที่ต า่สุดขององคป์ระกอบย่อยๆ ไปอกี เรยีกว่า องคป์ระกอบเฉพาะ (Specific factors)           

ถา้พจิารณาดูโครงสรา้งอนัน้ีแลว้กไ็มต่่างอะไรกบัลกัษณะของตน้ไมแ้ผ่กิ่งกา้นใหญ่เลก็ลงไป ตามล าดบั ล  าตน้     

กเ็ปรยีบเสมอืน G-factor กิ่งกา้นเลก็ๆ เปรียบเสมอืน Specific factors นัน่เอง ดงัภาพประกอบ 8 ดงัน้ี    

(ตน้ไมก้ลบัหวั) 
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ภาพประกอบ 8 แสดงโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญาตามทฤษฎไีฮราคิคลั 

 

4.1.5 ทฤษฎโีครงสรา้งสามมิติของปญัญา (Three Faces of Intellect Model)  

ทฤษฎน้ีีสรา้งขึ้นมาโดยกลิฟอรด์ (Guilford) เมือ่ปี ค.ศ. 1967 ซึ่งไดว้เิคราะหค์วามสมัพนัธข์อง 

คุณลกัษณะโดยจดัระบบของคุณลกัษณะใหอ้ยู่ในรูปลูกบาศกร์วมกนั 120 กอ้น และนิยามคุณลกัษณะของเชาวน์

ปญัญาเป็น 3 มติิ ดงัน้ี (ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 2541: 48–52; อา้งองิจาก Guilford. 1967.) 

มติทิี่ 1 ดา้นกระบวนการหรอืวธิีการของการคิด (Operations) มสี่วนประกอบย่อย 5 ส่วน คือ 

1.1 การรูก้ารเขา้ใจ (Cognition) หมายถงึ ความสามารถที่เหน็สิง่เรา้แลว้เกดิการรบัรู ้เขา้ใจ  

ในสิง่นัน้ๆ และบอกไดว้่าสิง่นัน้ๆ คืออะไร 

1.2 ความจ า (Memory) หมายถงึ ความสามารถในการเก็บสะสมความรูแ้ลว้สามารถระลกึนึก 

ออกมาได ้

1.3 การคิดอเนกนยั (Divergent Production) หมายถงึ ความสามารถในการตอบสิง่เรา้ได ้

หลายแงห่ลายมมุแตกต่างกนัไป 

1.4 การคิดแบบเอกนยั (Convergent Production) หมายถงึ ความสามารถในการคิดหา

ค าตอบทีด่ีทีสุ่ดหาเกณฑท์ีเ่หมาะสมไดด้ีทีสุ่ด ดงันัน้ ค าตอบแบบน้ีก็ตอ้งถกูเพยีงค าตอบเดียว 

1.5 การคิดแบบประเมนิค่า (Evaluation) หมายถงึ ความสามารถในการตรีาคาลงขอ้สรุปโดย

อาศยัเกณฑท์ี่ดสุีด 

มติทิี่ 2 ดา้นเน้ือหา (Content) มสี่วนประกอบย่อย 4 ส่วน คือ 

2.1 ภาพ (Figural) หมายถงึ สิง่เรา้ที่เป็นรูปธรรมหรอืรูปทีแ่น่นอน สามารถจบัตอ้งได ้ หรอื

เป็นภาพทีร่ะลกึนึกออกไดด้งัรูปนัน้กไ็ด ้

General (G) 

Practical (k:m) Verbal educational (v:ed) 

 Manual  Spatial Mechanical 

Information 
 Number Verbal 

Major 
Group 
Factors 

Major 
Group 
Factors 

Specific 
Factors 



38 

 

2.2 สญัลกัษณ์ (Symbolic) หมายถงึ ขอ้มลูที่เป็นเครื่องหมายต่างๆ เช่น ตวัอกัษร ตวัเลข  

โนต๊ดนตร ีรวมท ัง้สญัญาณต่างๆ ดว้ย 

2.3 ภาษา (Semantic) หมายถงึ ขอ้มลูทีเ่ป็นถอ้ยค าพดูหรอืภาษาเขยีนทีม่คีวามหมาย

สามารถใชต้ดิต่อสือ่สารแต่ละกลุม่ได ้ แต่ส่วนใหญ่มองในดา้นคิด (Verbal thinking) มากกว่าเขยีน คือ มอง

ความหมาย 

2.4 พฤตกิรรม (Behavioral) หมายถงึ ขอ้มลูทีเ่ป็นการแสดงออก รวมถงึทศันคติความ

ตอ้งการ การรบัรู ้ความคิด ฯลฯ 

มติทิี่ 3 ดา้นผลของการคิด (Products) มสี่วนประกอบย่อย 6 ส่วน คือ 

3.1 หน่วย (Units) หมายถงึ สิง่ทีม่คุีณสมบตัเิฉพาะตวัและแตกต่างไปจากสิง่อื่นๆ เช่น คน 

สุนขั แมว เป็นตน้ 

3.2 จ าพวก (Classes) หมายถงึ ชดุของหน่วยทีม่คุีณสมบตัิร่วมกนั เช่น ขา้วโพดกบัมะพรา้ว

เป็นพชืใบเลี้ยงเดี่ยวเหมอืนกนั เป็นตน้ 

3.3 ความสมัพนัธ ์ (Relations) หมายถงึ ผลของการโยงความคิดสองประเภท หรอืหลาย

ประเภทเขา้ดว้ยกนั โดยอาศยัลกัษณะบางอย่างเป็นเกณฑ ์อาจจะเป็นหน่วยกบัหน่วย จ าพวกกบัจ าพวก ระบบกบั

ระบบ กไ็ด ้เช่น คนกบัอาหาร ตน้ไมก้บัปุ๋ ย เป็นตน้ 

3.4 ระบบ (Systems) หมายถงึ การจดัองคก์าร จดัแบบแผนหรอืจดัรวมโครงสรา้งใหอ้ยู่ใน

ระบบว่าอะไรมาก่อนมาหลงั 

3.5 การแปลงรูป (Transformations) หมายถงึ การเปลีย่นแปลงสิง่ทีม่อียู่ใหม้รูีปแบบใหม ่ 

การเปลีย่นแปลงอาจจะมองในรูปแบบของขอ้มลูหรอืประโยชน์ 

3.6 การเกี่ยวพนั (Implications) หมายถงึ ความเขา้ใจในการน าขอ้มลูไปใชข้ยายความเพือ่ 

พยากรณห์รอืคาดคะเนขอ้ความในตรรกวทิยา ประเภท “ถา้...แลว้...” กเ็ป็นพวกใชค้าดคะเนโดยอาศยัเหตุและผล 
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ภาพประกอบ 9 แสดงโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญาตามทฤษฎโีครงสรา้งสามมติขิองปญัญา 

 

จะเหน็ไดว้่าโครงสรา้งของการวดัเชาวนป์ญัญาอนัน้ีแบง่ออกเป็น 5× 4× 6 = 120 ตวั แบบจลุภาค 

(Micro-model) โดยในแต่ละตวัจะประกอบดว้ยหน่วยย่อยของ 3 มติ ิโดยเรยีงจาก วธิกีารคิด-เน้ือหา-ผลการคิด 

(Operation-Content-Product) กลิฟอรด์ไดใ้ชอ้กัษรย่อของส่วนประกอบแต่ละมติเิพือ่เขยีนชื่อองคป์ระกอบย่อย

ดงัน้ี การเรียกชื่อของ Micro-model เรยีกดงัตวัอย่างที่ใหไ้วน้ี้ 

CFU จงึเป็น Cognition of Figural Units 

DMU จงึเป็น Divergent production of Semantic Units 

NMU จงึเป็น Convergent production of Semantic Units 

NMR จงึเป็น Convergent production of Semantic Relations 

CST จงึเป็น Cognition of Semantic Transformations        ฯลฯ 

ในปี 1988 กลิฟอรด์ (ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 2541: 51; อา้งองิจาก Guilford. 1988) 

ไดเ้สนอบทความ Some Change in The Structure of Intellect Model โดยเพิม่ดา้นเน้ือหาเป็น 5 อย่าง โดย

ม ีFigural แลว้แตกเป็น Visual กบั Auditory Visual เป็นความสามารถในการมองเหน็ ส่วน Auditory เป็น

ความสามารถในการรบัรูท้างการไดย้นิ 
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ดา้น Operation เดมิม ี5 อย่าง เพิม่ใหมเ่ป็น 6 อย่าง โดยแยกความจ า (Memory) ออกเป็น 2  

อย่าง คือ Memory Recording ซึง่หมายถงึความจ าในช่วงส ัน้ๆ (Short-term memory) นัน่เอง ส่วนความจ าอกี

อย่าง คือ Memory Retention เป็นความทรงจ าที่ทิ้งช่วง นัน่คือ เป็นการใหเ้วลาในการจ านานๆ นัน่เอง ดงันัน้ 

Micro-model ของทฤษฎกีลิฟอรด์ อนัใหมจ่ะมจี  านวน 5× 6× 6 = 180 หน่วย ดงัภาพประกอบ 10 ดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 10 แสดงโครงสรา้งของเชาวนป์ญัญาตามทฤษฎโีครงสรา้งสามมติิของปญัญาอนัใหม่ 

 

4.1.6 ทฤษฎเีชาวน์ปญัญาสามหลกั (Triarchic Theory of Human Intelligence) 

ทฤษฎน้ีีน าเสนอโดยสเทนิเบอรก์เมือ่ปี ค.ศ. 1985 (ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 2541: 55; 

อา้งองิจาก Sternberg, 1985) เขาวเิคราะหเ์ชาวนป์ญัญาว่าประกอบดว้ย 3 ดา้นหลกัใหญ่ๆ คือ 

1.Metacomponents บางทเีรียกว่า Executive process เป็นความสามารถในการวางแผน

งานว่าจะท าอะไรต่อไป ชี้แนะขณะก าลงัท าอะไรอยู่ และประเมนิว่าผลงานเป็นอย่างไร ตวัอย่างเช่น ท าโจทย์

พชีคณิต คนท าจะตอ้งสามารถพจิารณาว่าโจทยล์กัษณะน้ี ใชสู้ตรอะไรจงึสอดคลอ้ง ขณะท าโจทยจ์ะตอ้ง           

มคีวามสามารถในการแยกแยะพจิารณาโจทยด์ว้ยแงค่ิดหลายอย่าง เพือ่ใหไ้ดค้ าตอบทีถู่กตอ้ง และเมือ่ท  าโจทย์

พชีคณิตขอ้น้ีเสรจ็แลว้ยงัสามารถตอบไดว้่ามคีวามเป็นไปไดม้ากทีสุ่ด 
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2. Performance process เป็นกระบวนการท าสิง่ใดสิง่หน่ึงตามทีค่  าแนะน าของกระบวนการ

ขอ้แรก อย่างตวัโจทยพ์ชีคณิตพอใชค้วามสามารถข ัน้แรกแลว้ เริ่มลงมอืท าใหไ้ดค้ลอ่งแคลว่ว่องไวอย่างมทีกัษะ 

แบบน้ีเป็นลกัษณะ Doing components นัน่เอง 

3. Knowledge-acquisition components บางทกีเ็รียกว่า Learning components เป็น 

ความสามารถในการเรียนรูใ้นการแกป้ญัหา นัน่กค็ือ ความสามารถดา้นน้ีเนน้แสวงหาความรูค้วามเขา้ใจใหมไ่ด ้

รวดเรว็ เพือ่ช่วยในการแกป้ญัญา ดงัเช่นในโจทยพ์ชีคณิตของขอ้แรกทีก่ลา่วมาแลว้ ความรูท้ีว่่าน้ีเป็นความรู ้

นอกเหนือจากการเรียนรูม้าแลว้ เป็นความรูท้ีเ่รียนรูไ้ดจ้ากสงัคม บางทเีรียกว่า practical intelligence 

    

4.1.7 ทฤษฎเีชาวน์ปญัญาหลากหลาย (Theory of Multiple Intelligence) 

ทฤษฎน้ีีน าเสนอโดย โฮเวอรด์ การด์เนอร ์(ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 2541: 56; อา้งองิ

จาก Howard Gardner, 1983) การด์เนอรนิ์ยามเชาวนป์ญัญา เป็นวสิยัสามารถในการแกป้ญัญาหรอืบนัดาล

ผลงานทีม่ค่ีาในกลุม่วฒันธรรมต่างๆ ความสามารถทัง้หลายทีร่วมตวักนัเรียกว่า เชาวนป์ญัญาม ี7 ดา้น 

1. Logical-Mathematical เป็นความสามารถว่องไว และมศีกัยภาพในการมองเหน็มรตรรก

ในเรื่อวปรมิาณ และยงัมคีวามสามารถในการใชเ้หตผุลไดไ้ดด้อีย่างต่อเน่ือง ถา้มคีวามสามารถดา้นทีสู่งจะเป็นพวก

นกัวทิยาศาสตร ์และนกัคณิตศาสตรเ์ป็นเป้าหมาย 

2. Linguistic  เป็นความสามารถดา้นภาษา  มคีวามว่องไวต่อการรบัรู ้ เสยีงจงัหวะ 

ความหมายค า สามารถแยกแยะไดว้่องไวในความแตกต่างของหนา้ทีข่องภาษา 

3. Musical เป็นความสามารถทางดนตร ี นัน่คือสามารถสรา้งและทราบซึ้งในจงัหวะ ระดบั 

ของเสยีงดนตรีทีผ่ดิแผกกนั มคีวามซาบซึ้งรูปแบบการแสดงออกของดนตรลีกัษณะต่างๆ 

4. Spatial เป็นความสามารดา้นมติสิมัพนัธ ์ นัน่คือมคีวามสามาถรบัรูภ้าพสมัพนัธทีม่องเหน็

อย่างม ัน่ใจและสามารถเปลีย่นการรบัรูไ้ดอ้ย่างดเีมือ่รูปทรงท ัง้หลายเปลีย่นแปลงในรูปแบบต่างๆ 

5. Bodily-kinesthetic เป็นความสามารถในการควบคุมการเคลือ่นไหวของร่างกาย   และ

การใชม้อืเทา้ไดค้ลอ่งแคลว่ว่องไวตามทีส่มองส ัง่การ 

6. Interpersonal   เป็นความสามารถในการเขา้ใจการตอบสนองของอารมณ์   ความรูส้กึ 

แรงกระตุน้ และความตอ้งการของผูอ้ื่น 

7. Intrapersonal เป็นความสามารถในการควบคุมและเขา้ใจ พฤตกิรรม ความรูส้กึอารมณ์

ของตนเอง ว่าตนเองมจีดุอ่อน จดุแขง็ เชาวนป์ญัญา และความตอ้งการอะไร เรยีกว่า เป็นความสามารถในการรูจ้กั

ตวัเอง 
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จากแนวคิดทฤษฎเีชาวนป์ญัญาของนกัจติวทิยาและนกัการศึกษาขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษา

ทฤษฎหีลายองคป์ระกอบ (Multiple - Factor Theory) ของเธอรส์โตน (LL.Thurstone) ซึง่เป็นองคป์ระกอบ

ทางดา้นสตปิญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางดา้นภาษา และความถนดัทางดา้นจ านวน  

 

4.2 ความถนัดทางจ านวน 

4.2.1 ความหมายของความถนัดทางจ านวน 

บญุชม ศรีสะอาด (2526: 37) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นจ านวนว่า หมายถงึ 

ความสามารถในการคิดค านวณตวัเลขดว้ยวธิกีารทางคณิตศาสตรพ์ื้นฐานเบื้องตน้อย่างรวดเรว็ ถกูตอ้ง และ

แมน่ย า  

ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2541: 93) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นจ านวนว่า 

หมายถงึ ความสามารถดา้นความสมัพนัธข์องปรมิาณ จ านวน หรอืดา้นคณิตศาสตร ์ มจีดุมุง่หมายเพือ่ตรวจสอบ

คน้ดูว่า ผูต้อบมมีโนภาพทางคณิตศาสตรเ์พยีงใด ไมใ่ช่ดูเพยีงการจ ากฏเกณฑ ์ทฤษฎ ีและวธิีการเท่านัน้ แต่จะดู

ใหล้กึลงไปในแงข่องความสมัพนัธข์องปรมิาณตวัเลข 

ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2551: 30) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นจ านวนว่า 

หมายถงึ สมรรถภาพในการคิดค านวณที่เกี่ยวกบัตวัเลข มคีวามเขา้ใจในความสมัพนัธแ์ละความหมายของจ านวน 

มทีกัษะในการใชเ้ครื่องหมาย บวก ลบ คูณ หาร อย่างถกูตอ้ง แมน่ย า และรวดเรว็ มคีวามคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร ์ สามารถพจิารณาความสมัพนัธข์องตวัเลขไดล้กึซึ้งถกูตอ้ง ผูท้ีม่คีวามถนดัทางดา้นตวัเลขหรอื

คณิตศาสตรน้ี์ เหมาะทีจ่ะเรียนและประกอบอาชพีเกี่ยวกบัการค านวณ หรอือาชพีทีต่อ้งใชค้วามสามารถทาง

คณิตศาสตร ์เช่น ครูคณิตศาสตร ์นกัสถติ ินกัค านวณ นกัคอมพวิเตอร ์นกับญัช ีนกัการธนาคาร นกัวทิยาศาสตร ์

วศิวกร เป็นตน้ 

 สรุปไดว้่า ความถนดัทางจ านวน หมายถงึ สมรรถภาพในการคิดค านวณ มทีกัษะในการ

ด าเนินการทางคณิตศาสตรไ์ดอ้ย่างถกูตอ้งแมน่ย า รวดเรว็ และมคีวามคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์

   

4.2.2 ลกัษณะของแบบทดสอบวดัความถนัดทางจ านวน 

บญุชม ศรสีะอาด (2526: 37-40) ไดแ้บง่ลกัษณะของการวดัความสามารถทางดา้นจ านวนไวด้งัน้ี 

1. แบบอนุกรมหรอืเรียงอนัดบั จะมชีดุตวัเลข ซึง่เรยีงล  าดบัไวโ้ดยกฏเกณฑใ์ดกฏเกณฑห์น่ึง  

ใหพ้จิารณาดูว่า ตวัเลขถดัไปเป็นอะไรหรอืตวัทีอ่ยู่ตรงกลางเป็นเลขอะไร 

2. แบบทกัษะ จะวดัความคลอ่งแคลว่แมน่ย าในการบวก ลบ คูณ หาร บางคร ัง้อาจเป็นการ 

ถอดรากทีส่องและยกก าลงัตวัเลขต่างๆ อกีดว้ย โดยท ัว่ไปมกัจะเป็นขอ้สอบงา่ยๆ ใหเ้วลาในการท านอ้ยมาก 
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3. แบบวดัมโนภาพ จะเป็นค าถามวดัความเขา้ใจ  เหตผุลทางคณิตศาสตร ์ซึง่จะเกี่ยวขอ้งกบั 

การย่นหรอืขยายกฏเกณฑ ์หลกัการ วธิกีาร และมโนภาพในความคิดแบบนามธรรม 

4. แบบโจทยป์ญัหา จะเป็นโจทยป์ญัหาซึง่ตอ้งใชเ้ทคนิคหรอืวธิกีารแกป้ญัหาต่างๆ โดยอาศยั 

หลกัการทางคณิตศาสตร ์ 

ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2541: 79-92) ไดแ้บง่ลกัษณะของการวดัความสามารถ

ทางดา้นจ านวนไวด้งัน้ี 

1. ตวัเลขอนุกรม เป็นลกัษณะการวางตวัเลขอย่างเป็นระบบ มกีฏเกณฑอ์ย่างใดอย่างหน่ึงเป็น

ชดุๆ แลว้ตดัตวัเลขตวัใดตวัหน่ึงออก หรอือาจเป็นตวัถดัไป แลว้ใหห้าดูว่าน่าจะเป็นตวัเลขใด ตวัเลขอนุกรม      

มหีลายแบบ คือ 

(1) ตวัเลขอนุกรมธรรมดา เป็นอนุกรมในแนวเดยีว แต่สามารถเขยีนไดห้มายระบบ 

(2) ตวัเลขอนุกรมหลายชัน้ เป็นอนุกรมธรรมดาอย่างนอ้ย 2 อนุกรมเกี่ยวขอ้งกนั         

ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2551: 30-31) ลกัษณะของแบบทดสอบทีว่ดัความถนดัตาม

องคป์ระกอบทางดา้นจ านวนน้ี มแีนวการเขยีนหลายแบบ แต่ที่นิยมใชม้ดีงัน้ี คือ 

1. อนุกรม (Series)  เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถในดา้นตวัเลข   โดยใหห้า 

ความสมัพนัธข์องระบบตวัเลข โดยใหห้าความสมัพนัธข์องระบบตวัเลข ว่าชดุของตวัเลขทีก่  าหนดมาให ้ เรยีงกนั

อย่างไร ซึง่จะมกีฎเกณฑต่์างๆ กนัไป เมือ่ผูต้อบคน้หาความสมัพนัธข์องระบบตวัเลขไดแ้ลว้กใ็หห้าว่าตวัเลขถดัไป

จากชดุที่ก  าหนดใหห้รอืทีเ่วน้ว่างไว ้ เป็นตวัเลขหรอืจ านวนอะไรในการเขยีนขอ้สอบแบบน้ีสามารถเขยีนไดห้ลาย

แบบ คือ 

(1) อนุกรมธรรมดา โจทยจ์ะก าหนดตวัเลขมาใหพ้จิารณาชุดหน่ึง ซึง่ตวัเลขชดุน้ีมี       

การเปลีย่นแปลงตามกฎเกณฑใ์ดกฎเกณฑห์น่ึง เช่น อาจจะเพิ่มขึ้นหรอืลดลงก็ได ้ เมือ่หากฎเกณฑไ์ดแ้ลว้ก็ใหห้า

ตวัเลขหรอืจ านวนทีถ่ดัไปหรอืทีเ่วน้ว่างไว ้

(2) อนุกรมหลายชัน้ ลกัษณะของขอ้สอบแบบน้ีจะมลีกัษณะเหมอืนกบัอนุกรมธรรมดา 

แต่มคีวามซบัซอ้นมากกว่า เน่ืองจากขอ้สอบจะก าหนดอนุกรมมาใหอ้ย่างนอ้ย 2 อนุกรม ซึง่อนุกรมท ัง้ 2 น้ีจะมี

กฎเกณฑก์ารเปลีย่นแปลงต่างกนัหรอือาจจะเหมอืนกนัก็ได ้ ในการเขยีนขอ้สอบแบบน้ียงัมรูีปแบบในการเขยีน

หลายแบบ 

2. ทกัษะ (Skill) เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถในดา้นตวัเลข โดยวดัความช านาญ 

ความแคลว่คลอ่งรวดเรว็ในการใชก้ารกระท า (Operations) ทางคณิตศาสตร ์ ไดแ้ก่ การบวก ลบ คูณ หาร    

ถอดรูท เป็นตน้ ลกัษณะของขอ้สอบจะใหค้ านวณเป็นตวัเลขเพยีงอย่างเดยีว ไมม่โีจทย ์และส่วนใหญ่จะไม่ยาก 
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3. เหตผุลทางคณิตศาสตร ์ เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถทางคณิตศาสตร ์ โดยไมไ่ด ้

มุง่ในการค านวณ แต่ตอ้งการทราบวธิีการ ข ัน้ตอนการค านวณหลกัการทางคณิตศาสตร ์ ตอ้งการวดัความเขา้ใจ

ในทางคณิตศาสตรใ์นดา้นการแปลความ ตคีวาม และขยายความ การคิดหาเหตผุล ความคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร ์ขอ้สอบแบบน้ีจะใชภ้าษา ภาพ หรอืสญัลกัษณเ์ป็นสือ่ในการถามก็ได ้

4. โจทยป์ญัหา เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถในการคิดค านวณจากโจทยค์ณิตศาสตร ์

ลกัษณะของโจทยท์ีก่  าหนดใหม้กัจะเป็นปญัหาทีไ่มย่ากเกนิไปนกั ส่วนใหญ่เป็นปญัหาที่สามารถน าหลกั

คณิตศาสตรพ์ื้นฐานไปแกป้ญัหาได ้ลกัษณะของขอ้สอบแบบน้ีมกัจะเนน้ถามวธิีการ ใหห้าค าตอบจากโจทยป์ญัหา 

จากลกัษณะแบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวนขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษาแบง่องคป์ระกอบ

ของความถนดัทางจ านวนออกเป็น 2 องคป์ระกอบ คือ 1. อนุกรมตวัเลข 2.คณิตศาสตรเ์หตผุล ไดแ้ก่ 

คณิตศาสตรเ์ชงิเหตผุลและโจทยป์ญัหา 

 

4.2.3 ความถนัดทางจ านวนกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

จากการศึกษางานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัความถนดัทางจ านวนและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียคณิตศาสตร ์

มรีายละเอยีดดงัต่อไปน้ี 

กลุธร เสน่หา (2549: 106) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยัดา้นผูเ้รียนและดา้นครอบครวักบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2548 สงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร เขต 1 จ านวน 780 คน ผลการวจิยัพบว่า ค่าน า้หนกั

ความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รยีน ไดแ้ก่ ความถนดัดา้นตวัเลข ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิา

คณิตศาสตร ์ อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .01 เมือ่พจิารณาค่าน า้หนกัความส าคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน 

พบว่า ปจัจยัทีส่่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนทางการเรยีนคณิตศาสตรสู์งสุด คือ ความถนดัดา้นตวัเลข 

มค่ีาน า้หนกัความส าคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน เท่ากบั .661 

พยอม กนิจ าปา (2538: 121) ไดศึ้กษาปจัจยัทางดา้นสตปิญัญาและปจัจยัทางดา้นทีไ่ม่ใช่

สตปิญัญาที่สมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 กลุม่ตวัอย่าง

เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรยีนมธัยมศึกษาในจงัหวดัสุพรรณบรุี จ านวน 373 คน ผลการวจิยั

พบว่า ความสมัพนัธป์จัจยัดา้นสติปญัญา และปจัจยัดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญากบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์ส่วนใหญ่มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .001 และตวัพยากรณ์ทีด่ใีน

การพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์คือ ความถนดัดา้นตวัเลข  



45 

 

สุพศิ ตระกูลศุภชยั (2547: 114) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยับางประการทีส่มัพนัธก์บั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2546 สงักดั

สามญัศึกษา จงัหวดัฉะเชงิเทรา จ านวน 354 คน ผลการวจิยัพบว่า น า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้น

ความสามารถทางสมองดา้นตวัเลข มค่ีาน า้หนกัความส าคญัเท่ากบั 0.141 ซึง่ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทาง   

การเรยีนคณิตศาสตรอ์ย่างมนียัส าคญัทีร่ะดบั .01  

จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า ความถนดัทางจ านวนมคีวามสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อกบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ผูว้จิยัจงึไดค้ดัเลอืกตวัแปรความถนดัทางจ านวนมาศึกษาในงานวจิยัคร ัง้น้ี 

 

4.3 ความถนัดทางภาษา 

4.3.1 ความหมายของความถนัดทางภาษา 

บญุชม ศรสีะอาด (2526: 33) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นภาษาว่า หมายถงึ 

ความสามารถในการเขา้ใจค าศพัท ์ ขอ้ความ บทกว ี เรื่องราวต่างๆ ทีอ่่าน ความมเีหตผุลทางภาษาและการเลอืกใช ้

ภาษาไดอ้ย่างเหมาะสม 

ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2541: 79) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นภาษาว่า 

หมายถงึ ความคลอ่งแคลว่ในการใชภ้าษา และเขา้ใจภาษาไดร้วดเรว็ว่องไว 

ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2551: 28) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นภาษาว่า 

หมายถงึ สมรรถภาพในการเขา้ใจความหมายของศพัท ์ ของขอ้ความ อ่านจบัใจความส าคญัของเรื่องราวได ้ แปล

ความหมาย ใหค้วามหมาย ตคีวาม และวเิคราะหค์วามส าคญัของขอ้ความ ค าประพนัธ ์บทสนทนา เรื่องราวต่างๆ 

ในดา้นภาษาได ้ สามารถตดิต่อสือ่สารโดยการใชภ้าษาได ้ และรูซ้ึ้งในดา้นภาษา ความถนดัทางดา้นภาษาน้ี        

เป็นพื้นฐานในการเรียนทุกสาขาวชิา ผูท้ีม่คีวามถนดัดา้นภาษาน้ี เหมาะทีจ่ะเรยีนทางดา้นครู นิตศิาสตร ์ รฐัศาสตร ์

ภาษาศาสตร ์ อกัษรศาสตร ์ นิเทศศาสตร ์ เป็นตน้ องคป์ระกอบทางดา้นภาษานับว่าส  าคญัและเกี่ยวขอ้งกบัมนุษย์

โดยท ัว่ไปมากที่สุด เพราะตอ้งใชส้ือ่ความหมายทางภาษาอยู่ตลอด 

สรุปไดว้่า ความถนดัทางภาษา หมายถงึ สมรรถภาพในการใชภ้าษาไดอ้ย่างคลอ่งแคลว่ เขา้ใจ

ความหมายของศพัท ์ของขอ้ความ สามารถตคีวาม และสามารถวเิคราะหค์ าศพัท ์ขอ้ความต่างๆ ได ้

  

4.3.2 ลกัษณะของแบบทดสอบวดัความถนัดทางดา้นภาษา 

บญุชม ศรสีะอาด (2526: 33-37) ไดแ้บง่ลกัษณะของการวดัความสามารถทางดา้นภาษาไวด้งัน้ี 

1. แบบศพัทส์มัพนัธ ์ใหห้าค าที่ความหมายเกี่ยวขอ้งสมัพนัธก์บัค าอื่นๆ  

2. แบบหาค าตรงขา้ม ใหห้าค าที่มคีวามหมายตรงกนัขา้มกบัค าที่ก  าหนดให ้

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
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3. แบบหาความหมายใกลเ้คียง ใหห้าค าที่มคีวามหมายใกลเ้คียงกบัค าทีก่  าหนดให ้

4. แบบหาทีผ่ดิ ในแต่ละขอ้จะมปีระโยค ซึง่แบง่ออกเป็น 4 ส่วน คือ ก ข ค และ ง ให ้

พจิารณาดูว่ามสี่วนใดทีผ่ดิในดา้นไวยากรณ ์เครื่องหมายวรรคตอน หรอืการสะกดค า ฯลฯ ถา้ไมผ่ดิเลยใหต้อบ จ 

5. แบบเตมิค าในช่องว่าง ใหเ้ลอืกค าหรอืขอ้ความที่เตมิลงในช่องว่างแลว้จะท าใหไ้ดใ้จความที่

ดทีีสุ่ด 

6. แบบความเขา้ใจ จะยกขอ้ความ โคลง กลอน บทสนทนา รูปภาพ ฯลฯ มาใหอ่้านหรอืดู 

แลว้ถามตามนัน้ 

ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2541: 79-92) ไดแ้บง่ลกัษณะของการวดัความสามารถ

ทางดา้นภาษาไวด้งัน้ี 

1. ค าตรงขา้ม เป็นการวดัความสามารถดา้นแปลค าศพัทใ์นทศิทางตรงขา้ม 

2. ค าทีม่คีวามหมายใกลเ้คียง เป็นการวดัความสามารถทีใ่หห้าความหมายของค าๆ หน่ึง จะมี 

ความหมายเหมอืนกบัค าใดอกี 

3. ค าสมัพนัธ ์เป็นการวดัความสามารถของค าต่างๆแลว้น ามาพจิารณาเปรียบเทยีบว่า 

เกี่ยวขอ้งกนัอย่างไร 

4. แบบผดิความ เป็นการวดัความสามารถดา้นความเขา้ใจในการวเิคราะหพ์จิารณาประเมนิดู

ว่า ประโยคหรอืวลใีดทีใ่หไ้วม้คีวามหมายผดิแผกไปจากขอ้อื่นๆ 

5. ความเขา้ใจภาษา เป็นการวดัความสามารถความเขา้ใจทางภาษา โดยมขีอ้ความหรอืส านวน

ทีก่  าหนด แลว้ตอบค าถาม 

6. ความเขา้ใจภาพ เป็นการวดัความสามารถจากสถานการณ์ทีเ่ป็นภาพท ัง้หมด แลว้ตอบ 

ค าถาม 

7. การสงัเคราะหข์อ้ความ เป็นการวดัความสามารถจากการน าขอ้ความหรอืประโยคย่อยๆ     

ทีถ่กูสลบัต าแหน่ง มาใหเ้รียบเรียงใหไ้ดข้อ้ความที่สละสลวยถูกตอ้งตามหลกัภาษา 

เลขาธิการสภาการศึกษา (2551: 29-30) ไดก้ลา่วว่า ลกัษณะของแบบทดสอบทีว่ดัความถนดัตาม

องคป์ระกอบทางดา้นภาษาน้ี มแีนวการเขยีนหลายแบบ แต่ทีนิ่ยมใชม้ดีงัน้ี คือ 

1. ค าตรงขา้ม เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถในดา้นการแปลความหมายของค าศพัท์

ทางภาษาในทศิทางตรงกนัขา้ม แทนการแปลความหมายตรงๆ 

2. ค าทีม่คีวามหมายใกลเ้คียงกนั เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถในการหาความหมาย

ของค าจากที่ก  าหนดให ้ใหม้คีวามหมายใกลเ้คียงความเป็นจรงิและถกูตอ้งมากทีสุ่ด 
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3. ค าศพัทส์มัพนัธ ์ เป็นแบบทดสอบที่ใชว้ดัความสามารถในการหาความเกี่ยวขอ้งสมัพนัธ์

ระหว่างค าต่างๆ ทีก่  าหนดให ้ โดยทีผู่ต้อบตอ้งใชค้วามรูเ้ดมิมาพจิารณาในการเปรยีบเทยีบว่าค าเหลา่นัน้           

มโีครงสรา้งละหนา้ทีอ่ย่างไร จากนัน้จงึตดัสนิใจเลอืกค าที่มคีวามสมัพนัธห์รอืเกี่ยวขอ้งสอดคลอ้งกนัมากที่สุด 

4. ความเขา้ใจทางภาษา เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถในการจบัใจความส าคญัของ

ขอ้ความจากบทประพนัธต่์างๆ เช่น โคลง ฉนัท ์กาพย ์กลอนได ้และรวมไปถงึขอ้ความ บทสนทนา รอ้ยแกว้ดว้ย 

โดยทีผู่ต้อบตอ้งแปลความหมายหรอืวเิคราะหเ์รื่องราวนัน้ใหไ้ด ้ในการเขยีนขอ้สอบแบบน้ีสามารถเขยีนได ้2 แบบ 

คือ 

(1) แบบเตมิค า ขอ้สอบแบบน้ีจะก าหนดขอ้ความหรอืประโยคมาให ้แต่ยงัขาดค าหรอื 

ขอ้ความบางส่วน ใหผู้ต้อบหาค าหรอืขอ้ความทีเ่หมาะสมที่สุดมาเตมิในส่วนทีข่าด แลว้ท าใหข้อ้ความหรอืประโยคที่

ก  าหนดใหส้มบูรณ ์ถูกตอ้ง 

(2) แบบวดัความเขา้ใจ ขอ้สอบแบบน้ีจะก าหนดสถานการณ์มาให ้ อาจจะเป็นบทสนทนา 

ขอ้ความ ค าประพนัธต่์างๆ กไ็ด ้ เพือ่ใหผู้ต้อบได่อ่านก่อนแลว้จงึใหต้อบค าถาม โดยยดึสถานการณท์ี่ก  าหนดให ้

เป็นหลกัในการตอบ ผูอ่้านตอ้งพยายามจบัเลศนยัใจความส าคญั แลว้สามารถแปลความ ตคีวาม หรอืขยายความ

ได ้จงึจะตอบได ้

5. ความเขา้ใจภาพ เป็นแบบทดสอบทีใ่ชว้ดัความสามารถอย่างเดยีวกบัความสามารถอย่าง

เดยีวกบัความเขา้ใจทางภาษา แต่สถานการณ์ทีก่  าหนดใหต่้างจากเดมิ คือแทนทีจ่ะเป็นบทประพนัธ ์ ขอ้ความหรอื

บทสนทนา กเ็ปลีย่นเป็นรูปภาพแทน รูปภาพทีใ่ชก้อ็าจจะเป็นภาพจรงิ ภาพเสมอืน ภาพการตู์น ภาพกราฟ 

แผนภมู ิ ตาราง ภาพการทดลองหรอืสญัลกัษณ ์ รูปต่างๆ ก็ได ้ ภาพทีก่  าหนดใหต้อ้งเป็นภาพที่ดูแลว้เกดิความคิด 

สือ่ความหมายแทนภาษาได ้ 

จากลกัษณะแบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษาขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษาแบง่องคป์ระกอบของ

ความถนดัทางภาษาออกเป็น 2 องคป์ระกอบ คือ 1. ค าศพัท ์ ไดแ้ก่ ค าตรงขา้ม ค าทีม่คีวามหมายใกลเ้คียง       

ค าศพัทส์มัพนัธ ์2.ความเขา้ใจ ไดแ้ก่ ความเขา้ใจภาษา ความเขา้ใจภาพ 

 

4.3.3 ความถนัดทางภาษากบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

จากการศึกษางานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัความถนดัทางภาษาและผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

มรีายละเอยีดดงัต่อไปน้ี 

ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง (2550: 94) ไดศึ้กษาปจัจยัดา้นสตปิญัญาและดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญาทีส่่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิาวทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2     

ปีการศึกษา 2549 ของโรงเรยีนคาทอลกิ เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร จ านวนนกัเรยีนท ัง้สิ้น 450 คน ผลการวจิยั
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พบว่า ค่าน า้หนกัความส าคญัสมัพทัธข์องตวัแปรทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรอ์ย่างนยัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .01 คือ ความถนดัทางการเรยีนดา้นภาษา (β = .200) โดยมเีปอรเ์ซน็ตส์่งผลเท่ากบั 23.98%  

พยอม กนิจ าปา (2538: 121) ไดศึ้กษาปจัจยัทางดา้นสตปิญัญาและปจัจยัทางดา้นทีไ่ม่ใช่

สตปิญัญาที่สมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 กลุม่ตวัอย่าง

เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรยีนมธัยมศึกษาในจงัหวดัสุพรรณบรุี จ านวน 373 คน ผลการวจิยั

พบว่า ความสมัพนัธป์จัจยัดา้นสติปญัญา และปจัจยัดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญากบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์ ส่วนใหญ่       มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .001 และตวั

พยากรณท์ี่ดใีนการพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์คือ ความถนดัดา้นภาษา (β = .098)  

สุพศิ ตระกูลศุภชยั (2547: 114) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยับางประการทีส่มัพนัธก์บั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรยีนที ่ 1 ปีการศึกษา 2546    

สงักดัสามญัศึกษา จงัหวดัฉะเชงิเทรา จ านวน 354 คน ผลการวจิยัพบว่า น า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้น

ความสามารถทางสมองดา้นภาษา มค่ีาน า้หนกัความส าคญัเท่ากบั 0.117 ซึง่ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนคณิตศาสตรอ์ย่างมนียัส าคญัที่ระดบั .01  

จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า ความถนดัทางภาษามคีวามสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อกบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ผูว้จิยัจงึไดค้ดัเลอืกตวัแปรความถนดัทางภาษามาศึกษาในงานวจิยัคร ัง้น้ี 

 

5. เอกสารที่เกีย่วขอ้งกบัองคป์ระกอบทางดา้นที่ไม่ใช่สติปญัญา 

5.1 แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

5.1.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

กูด๊ (Good, 1959: 354) ไดใ้หค้วามหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ ความปรารถนา

และความพยายามอย่างสูงสุดของนกัเรยีนทีจ่ะศึกษาใหบ้รรลุสมัฤทธิ์ผลตามเกณฑท์ีต่ ัง้ไว ้ และบรรลุวตัถปุระสงค์

ท ัว่ไปของการศึกษา 

แมคเคลแลนด ์ (McClelland, 1953: 110-111) ไดใ้หค้วามหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ว่า 

หมายถงึ ความปรารถนาทีจ่ะท าสิง่ใดสิง่หน่ึงใหส้  าเรจ็ลุลว่งไปดว้ยดี หรอืท าใหไ้ดด้ีกว่าบคุคลอื่นๆ ทีเ่กี่ยวขอ้ง 

ความพยายามเอาชนะอุปสรรคต่าง ๆ ความรูส้กึสบายใจเมือ่ประสบความส าเรจ็ และมคีวามวติกกงัวล เมือ่ท  าไม่

ส  าเรจ็ หรอืประสบความลม้เหลว 

เมอรเ์รย ์(อจัฉรา สุขารมณ ์และอรพริทร ์ชูชม 2530:36; อา้งองิจาก Murray, 1966: 246) ไดใ้ห ้

ความหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ ความปรารถนาทีจ่ะไดร้บัความส าเรจ็ในกจิกรรมต่างๆ มีคความ

ตอ้งการทีจ่ะเป็นผูน้ าในการท างานอย่างอสิระ มคีวามเพยีรพยายามทีจ่ะท าสิง่ใดสิง่หน่ึง โดยไมย่่อทอ้ต่ออุปสรรค 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
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แอทคินสนั (Atkinson. 1964: 240-241) ไดใ้หค้วามหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ 

แรงผลกัดนัทีเ่กดิขึ้นเมือ่บคุคลรูต้วัว่าการกระท าของตนจะตอ้งไดร้บัการประเมนิผลจากตวัเองหรอืบคุคลอื่นโดย

เปรียบเทยีบกบัมาตรฐานอื่นทีด่ีเยีย่ม ผลจากการประเมนิอาจเป็นสิง่ทีพ่อใจเมือ่กระท าจนส าเรจ็หรอืไมน่่าพอใจ

เมือ่กระท าไมส่  าเรจ็ 

สุรางค ์โคว้ตระกูล (2553: 172) ไดใ้หค้วามหมายของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ว่า หมายถงึ แรงจูงใจที่

เป็นแรงขบัใหบ้คุคลพยายามทีจ่ะประสบสมัฤทธิ์ผลตามมาตรฐานความเป็นเลศิที่ตนตัง้ไว ้

สรุปไดว้่า แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ หมายถงึ ความปรารถนาทีจ่ะมุง่ม ัน่ พยายามท าสิง่ต่างๆใหป้ระสบ

ความส าเรจ็ตามที่ตน้ไดมุ้ง่หวงัไว ้โดยไมย่่อทต่้ออุปสรรค 

 

5.1.2 องคป์ระกอบของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

แมค็เคลแลนด ์(นุชล ีอปุภยั. 2555.114-116; อา้งองิจาก McClelland) เป็นผูค้ิดคน้ทฤษฎคีวาม

ตอ้งการทีเ่กิดจการการเรยีนรูข้องแมค็เคลแลนด ์ (McClelland’s Learned Needs Theory) ซึง่ไดแ้บง่ความ

ตอ้งการของมนุษยเ์ป็น 3 ชนิด คือ 

     1.ความตอ้งการความส าเรจ็ (Need for Achievement: n Ach) เป็นความตอ้งการทีจ่ะ

ใหง้านมผีลสมัฤทธิ์สูง มคีวามสมบูรณแ์บบ และไดม้าตรฐานดเียีย่ม บคุคลทีม่คีวามตอ้งการความส าเรจ็สูงจะมี

เป้าหมายทีช่ดัเจนในการท างาน โดยเป้าหมายทีต่ ัง้ไวม้คีวามเป็นไปไดสู้งทีจ่ะบรรลุผลและจะพยายามด าเนินงานจน

บรรลุเป้าหมาย ส าหรบัป้อนกลบั (Feedback) หรอืค าตชิมที่ไดร้บัจากการท างานจะช่วยใหเ้กิดการปรบัปรุงและ

พฒันางานใหด้ียิง่ๆ ขึ้น 

     2. ความตอ้งการอ านาจ (Need for Power: n Pow) เป็นความตอ้งการทีจ่ะควบคุม

สิง่แวดลอ้มและมอีิทธพิลเหนือผูอ้ื่น ตลอดจนตอ้งการใหผู้อ้ื่นอยู่ในความรบัผิดชอบของตนเอง บคุคลทีม่คีวาม

ตอ้งการอ านาจมกัชอบทีจ่ะเป็นผูน้ าและตอ้งการอยู่ในต าแหน่งทีสู่งกว่าผูอ้ื่น คอยตรวจสอบและดูแลผูอ้ื่น 

     3. ความตอ้งการสมัพนัธภาพทีด่ ี (Need for Affiliation: n Aff) เป็นความตอ้งการ

ไดร้บัการยอมรบัหรอืมคีวามสมัพนัธท์ีด่ีกบัผูอ้ื่น บุคคลทีม่คีวามตอ้งการสมัพนัธภ์าพทีด่จีะพยายามสรา้งและ

รกัษาความสมัพนัธท์ีด่ีกบัผูอ้ื่นใหค้งอยู่ตลอดไป มคีวามตอ้งการใหผู้อ้ื่นยอมรบัในตนเองและมแีนวโนม้ทีจ่ะยอม

ตามความปรารถนาหรอืบรรทดัฐานของผูอ้ื่น รวมท ัง้ค านึงถงึความรูส้กึของผูอ้ื่นเป็นส าคญั 

จากความตอ้งการท ัง้ 3 ประการขา้งตน้ แมค็เคลแลนดใ์หค้วามสนใจเป็นพเิศษกบัความตอ้งการ

ความส าเรจ็อนัก่อใหเ้กดิแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (Achievement Motivation) ซึง่ถอืเป็นความตอ้งการที่ท  าใหเ้กดิผล

งานทีส่รา้งสรรคแ์ละมคุีณค่า 

แอทคินสนั (ประสาท อศิรปรดีา. 2549: 313-232; อา้งองิจาก Atkinson. 1964; Atkinson and 

Birch, 1978) ไดศึ้กษาและพฒันาทฤษฎแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (Achievement Motivation) ขึ้น เขาเสนอแนวคิด

ว่ามุง่การกระท า (Tendency to Undertake an Activity) ในกจิกรรมใดๆ จะมากหรอืนอ้ยขึ้นอยู่กบัผลบวก

ขององคป์ระกอบ 3 ประการ คือ 
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1. การมุง่สมัฤทธิ์ (Tendency to Achieve Success) 

การมุง่สมัฤทธิ์ในงานใดๆ จะมมีากหรอืนอ้ยขึ้นอยู่กบัผลคูณของตวัแปร 3 ตวั คือ 

แรงจูงใจทีจ่ะมุง่ความส าเรจ็ (Motive to Achieve Success) การคาดหวงัหรอืโอกาสที่จะประสบความส าเรจ็ 

(Expectancy หรอื Probability of Success) และค่าของความส าเรจ็ หรอืค่ารางวลัจากงานนัน้ๆ (Incentive 

Value of Success) 

2. การหลกีหนีความลม้เหลว (Tendency to Avoid Failure) 

การหลกีหนีความลม้เหลว จะมากหรอืนอ้ยขึ้นอยู่กบัผลคูณของตวัแปร 3 ตวั คือ 

แรงจูงใจทีจ่ะหลกีหนีความลม้เหลว (Motive to Avoid Failure) การคาดหวงัว่าจะลม้เหลวหรอืโอกาสทีจ่ะ

ประสบความลม้เหลว (Expertency of Failure) และค่าของความลม้เหลวซึง่เป็นลบ (Negative Incentive 

Value of Failure) 

3. แรงจูงใจภายนอก (Extrinsic Motivation หรอื Extrinsic Tendency) 

สุรางค ์ โคว้ตระกูล (2553: 173) ไดใ้หค้วามหมายของแรงจูงใจภายนอกว่า หมายถงึ 

แรงจูงใจทีไ่ดร้บัจากอทิธพิลภายนอก เช่น มาจากแรงเสรมิชนิดต่างๆ ตัง้แต่ค าชม จนถงึการไดร้บัรางวลัเป็นสิง่ของ

หรอืเงนิ และตวัแปรต่างๆ ที่มาจากบคุคลและลกัษณะของเหตกุารณ ์ สิง่แวดลอ้มภายนอก เช่น การใหข้อ้มลู

ป้อนกลบั ความคาดหวงัของผูอ้ื่น การอา้งสาเหต ุพฤตกิรรมโดยผูอ้ื่น 

เมหร์าเบยีน (Mehrabian. 1968: 493-502) ไดท้  าการวเิคราะหอ์งคป์ระกอบของแรงจูงใจใฝ่

สมัฤทธิ์ และพบว่าประกอบดว้ย 8 องคป์ระกอบ ดงัน้ี 

1. ความเป็นอสิระ เป็นการเปิดโอกาสในดา้นการคิดทีเ่ป็นอสิระ 

2. การเลอืกกจิกรรมที่แสดงความส าเรจ็เป็นการคน้หากจิกรรมหรอืวธิีการใหม่ๆ  มาประยุกต ์

ใชอ้ย่างมเีหตผุล 

3. การตอ้งการความส าเรจ็ เป็นการกระท าที่บคุคลรูส้กึว่าเมือ่ท  าแลว้ประสบความส าเรจ็ 

4. การเลอืกเสี่ยงในระดบัทีเ่หมาะสม เป็นการทีบ่คุคลสามารถตดัสนิใจท าสิง่หน่ึงสิง่ใดที่

เป็นไปได ้มคีวามยากพอเหมาะกบัความสามารถของตน 

5. การเลอืกงานทีย่ากและทา้ทายความสามารถ เป็นการคิดกิจกรรมที่ตนท าไดเ้หมาะสมกบั

ความสามารถของบคุคล เป็นงานทีท่า้ทายความสามารถ 

6. การเลอืกกจิกรรมทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแขง่ขนัและฝึกความช านาญ เป็นการเลอืกกจิกรรมที่

บคุคลคิดว่าน่าสนใจ ตอ้งการที่จะมชียัชนะเมือ่มกีารแขง่ขนั 

7. การหวงัผลระยะยาว เป็นการคิดการณล์ว่งหนา้ว่าจะเป็นความส าเรจ็อย่างมรีะบบคิดหาวธิทีี่

มุง่จะท าสิง่ทีต่อ้งการใหไ้ด ้

8. ความผูกพนักบัอนาคต มกีารวางแผนไวล้ว่งหนา้อย่างเป็นทางการ มกีารเลอืกเพือ่นที่

สามารถร่วมงานได ้มกีารรวบรวมขอ้มลูก่อนการตดัสนิใจ 



51 

 

จากองคป์ระกอบแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษาองคป์ระกอบของแรงจูงใจ     

ใฝ่สมัฤทธิ์ตามแนวทฤษฎขีองแอทคินสนั (Atkinson)   ทีป่ระกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 1. 

การมุง่สมัฤทธิ์ (Tendency to Achieve Success) 2. การหลกีหนีความลม้เหลว (Tendency to Avoid 

Failure) และ 3. แรงจูงใจภายนอก (Extrinsic Motivation หรอื Extrinsic Tendency) 

 

5.1.3 ลกัษณะของแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

กลิฟอรด์ (Guilford. 1967: 437-439) กลา่วไวว้่า แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ว่าประกอบดว้ยคุณลกัษณะ

ดงัต่อไปน้ี 

1. ความทะเยอทะยานท ัว่ไป คือ ปรารถนาทีจ่ะท ากจิกรรมนัน้ใหส้  าเรจ็ 

2. มคีวามเพยีรพยายาม ไดแ้ก่ ท างานใหเ้ป็นผลส าเรจ็ 

3. มคีวามอดทนเตม็ทีแ่มจ้ะล  าบากหรอืยากเพยีงใดก็ตาม 

แมคคลแีลนด ์(McClelland. 1961: 207-256) กลา่วว่า ผูม้แีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์จะมลีกัษณะดงัน้ี 

1. กลา้เสีย่งอย่างเหมาะสม   มกีารตดัสนิทีเ่ดด็เดี่ยว   เลอืกท าสิง่ทีย่ากเหมาะสมกบั 

ความสามารถของตน 

2. ความกระตอืรอืรน้ หรอืความขยนัขนัแขง็ในการกระท าสิง่แปลกๆใหม่ๆเอาใจใส่         

มานะพากเพยีรต่อสิง่ที่ทา้ทาย 

3. ความรบัผดิชอบต่อตนเอง  พยายามท างานใหเ้สรจ็เพือ่ความพงึพอใจของตนเอง  ไมห่วงั 

การยกย่องชมเชยจากผูอ้ื่น 

4. ตอ้งการทราบผลของการตดัสนิใจ   จะติดตามผลการตดัสนิใจของตนว่าเป็นเช่นไรเพือ่ 

ปรบัปรุงการกระท าของตนใหบ้รรลุเป้าหมายดกีว่าเดิม 

5. คาดการณล์ว่งหนา้ เป็นผูท้ีม่แีผนการระยะยาว เพราะเลง็เหน็การณ์ไกล 

6. มทีกัษะในการจดัระบบงาน ใหเ้กดิประสทิธิภาพในการท างานอย่างเป็นระบบ 

ไวเนอร ์(Weiner. 1972: 203-215) ไดส้รุปลกัษณะเด่นของผูม้แีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์สูงเปรยีบเทยีบ

กบัผูท้ี่มแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ต า่ไวด้งัน้ี 

1. ผูท้ีม่แีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์สูงจะตัง้ใจท างานดกีว่า อดทนต่อความลม้เหลว ชอบเลอืกงาน

สลบัซบัซอ้นมากกว่าผูท้ีม่แีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ต า่ 

2. ผูท้ีม่แีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์สูง ชอบรเิริ่มกระท าสิง่ต่างๆดว้ยความคิดของตนเองมากกว่าและ 

มคีวามภาคภมูใิจทีไ่ดเ้ลอืกงานยากกว่าผูท้ี่มแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ต า่ 

จากแนวคิดและทฤษฏขีองแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ขา้งตน้ สรุปไดว้่า แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ทางการเรยีน 

หมายถงึ ความปรารถนาของนกัเรียนทีจ่ะเรียนใหป้ระสบความส าเรจ็ และเหนือกว่าบคุคลอื่น พยายามต่อสู ้

อปุสรรคต่างๆเพือ่ใหไ้ดร้บัความส าเรจ็ 

 



52 

 

5.1.4 แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์กบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

จากการศึกษางานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์และผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

มรีายละเอยีดดงัต่อไปน้ี 

ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง (2550,94) ไดศึ้กษาปจัจยัดา้นสตปิญัญาและดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญาทีส่่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิาวทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรยีนที่ 2 ปี

การศึกษา 2549 ของโรงเรยีนคาทอลกิ เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร จ านวนนกัเรยีนท ัง้สิ้น 450 คน ผลการวจิยั

พบว่า ค่าน า้หนกัความส าคญัสมัพทัธข์องตวัแปรทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรอ์ย่างนยัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .01 ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ทางการเรยีน (β = .223) ความถนดัทางการเรยีนดา้นภาษา       

(β = .200) ส่วนความถนดัทางการเรียนดา้นมติสิมัพนัธ ์ (β = .151) โดยมเีปอรเ์ซน็ตส์่งผลเท่ากบั 26.74%, 

23.98% และ 18.11% ตามล าดบั ส่วนตวัแปรความถนดัทางการเรียนดา้นจ านวน ความถนดัทางการเรียนดา้น

เหตผุล ความวติกกงัวลดา้นการเรยีน และ เจตคติต่อการเรยีน ไมส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรอ์ย่างมนียัส าคญั 

พยอม กนิจ าปา (2538: บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาปจัจยัทางดา้นสตปิญัญาและปจัจยัทางดา้นทีไ่ม่ใช่

สตปิญัญาที่สมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 กลุม่ตวัอย่าง

เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรยีนมธัยมศึกษาในจงัหวดัสุพรรณบรุี จ านวน 373 คน ผลการวจิยั

พบว่า ความสมัพนัธป์จัจยัดา้นสติปญัญา และปจัจยัดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญากบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์ ส่วนใหญ่มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .001 เช่น แรงจูงใจใฝ่

สมัฤทธิ์ 

สุดฤทยั ศรีปรชีา (2550: 79-80) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหวา่งปจัจยับางประการกบัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิาภาษาไทยของนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรยีนที ่ 2 ปีการศึกษา 2549 ของ

โรงเรยีนในสงักดัส  านกับรหิารงานคณะกรรมการสง่เสรมิการศึกษาเอกชนในกรุงเทพมหานคร จ านวน 1,092 คน 

ผลการวจิยัพบวา่ ค่าน า้หนกัความส าคญัของตวัแปรปจัจยัที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรม์าก

ทีสุ่ดคือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (β =.388) โดยส่งผลทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .01 และมค่ีา

เปอรเ์ซน็ตส์่งผลเท่ากบั 39.11%  

จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์มคีวามสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อกบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ผูว้จิยัจงึไดค้ดัเลอืกตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์มาศึกษาในงานวจิยัคร ัง้น้ี 
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5.2 เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร ์

5.2.1 ความหมายของเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์

กูด๊ (Good. 1963: 417) ไดไ้หค้ าจ ากดัความของเจตคตไิวว้่า เจตคต ิ คือ ความพรอ้มที่จะ

แสดงออกในลกัษณะหน่ึง อาจเป็นการต่อตา้นสถานการณ์บางอย่างของบคุคล หรอืสิง่ใดๆ เช่น รกั เกลยีด กลา้ 

หรอืไมพ่อใจมากนอ้ยเพยีงใดต่อสิง่นัน้ 

เธอรส์โตน (Thurston. 1968: 479) กลา่วถงึเจตคตวิ่า เจตคตเิป็นตวัแปรทางจิตวทิยาชนิดหน่ึง 

ไมส่ามารถสงัเกตเหน็โดยงา่ย แต่เป็นความโนม้เอยีงทางดา้นจิตใจภายในแสดงออกใหเ้ป็นไดโ้ดยพฤติกรรมอย่าง

ใดอย่างหน่ึง นอกจากนัน้ยงักลา่วว่าเจตคติเป็นเรื่องของความชอบไม่ชอบ ความล  าเอยีงความคิดเหน็ความรูส้กึ 

และความเชื่อม ัน่ต่อสิง่ใดสิง่หน่ึง 

อลัพอรต์ (Allport. 1935: 417) กลา่วว่า เจตคติ หมายถงึ สภาวะความพรอ้มทางจติซึง่เกดิขึ้น

จากประสบการณ์ทีเ่ป็นตวัก าหนดทศิทางการตอบสนองของบคุคลต่อสิง่เรา้ หรอืสถานการณท์ีเ่กี่ยวขอ้ง 

ชวาล แพรตักลุ (2552: 50) เจตคต ิ หมายถงึ ความเชื่อศรทัธา และพรอ้มทีจ่ะปฏบิตัิตามความ

เชื่อถอืนัน้ๆ (ถา้เชื่อ แต่ไม่ปฏบิตัติาม ก็นบัว่าเป็นเพยีงความเหน็ หรอื Opinion เท่านัน้) 

ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543: 53) เจตคต ิ หมายถงึ อารมณ์ความรูส้กึอนับงัเกดิ  

จากการไดส้มัผสัรบัรูต่้อสิง่นัน้ โดยแสวงความโนม้เอยีงอย่างใดอย่างหน่ึงในรูปของการประเมนิว่าชื่นชอบหรอื   

ไมช่ื่นชอบ 

สุรางค ์ โคว้ตระกูล (2553: 396) เจตคต ิ หมายถงึ อชัฌาสยั (Disposition) หรอืแนวโนม้ที่มี

อทิธพิลต่อพฤตกิรรมสนองตอบต่อสิง่แวดลอ้มหรอืสิง่เรา้ ซึง่อาจจะเป็นไดท้ ัง้คน วตัถสุิง่ของ หรอืความคิด 

(Ideas) เจตคตอิาจจะเป็นบวกหรอืลบ ถา้บคุคลมเีจตคตบิวกต่อสิง่ใด กจ็ะมพีฤตกิรรมทีจ่ะเผชญิกบัสิง่นัน้ ถา้มี

เจตคติกจ็ะหลกีเลีย่ง เจตคตเิป็นสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละเป็นการแสดงออกของค่านิยมและความเชื่อของบคุคล  

สรุปไดว้่า เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ หมายถงึ ความรูส้กึ ความคิดเหน็ทีม่ต่ีอการเรียนวชิา

คณิตศาสตร ์ซึง่เกดิจากประสบการณ์ทีเ่ป็นตวัก าหนดทศิทาง มที ัง้ทางบวกและทางลบ 

 

5.2.2 องคป์ระกอบของเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

โรเซน็เบริก์และโฮพแลนด ์ (ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2543: 59-60; อา้งองิจาก 

Rosenberg; & Hovland. 1960) มแีนวความคิดว่า เจตคตมิ ี3 องคป์ระกอบไดแ้ก่  

1.ดา้นสตปิญัญา (Cognitive component) หมายถงึ ความรู ้ความคิด และความเชื่อทีผู่น้ ัน้

มต่ีอเจตคติ ถา้สมมตใิหร้สัเซยีเป็นเป้าเจตคต ิ ค ากลา่วทีว่่า “รสัเซยีเป็นประเทศเผดจ็การ” ถอืเป็นความเชื่อต่อ

ประเทศรสัเซยี ดงันัน้ขอ้คิดเหน็ต่อเป้ามดเป้าหน่ึงถอืเป็นความเชื่อ ตวัอย่างความเชื่อต่างๆ เช่น “คนไทยรกัสงบ” 

“ครูท าใหช้าตเิจริญ” “วดัผลมปีระโยชนต่์อสงัคม” ฯลฯ ความเชื่อทีก่ลา่วมาแลว้เป็นเพยีงดา้นสติปญัญาเท่านัน้ 
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2.ดา้นความรูส้กึ (Affective component) หมายถงึ ความรูส้กึหรอือารมณ์ของคนใดคนหน่ึง

ทีม่ต่ีอเป้าเจตคต ิว่ารูส้กึชอบหรือไมช่อบสิง่นัน้ พอใจหรอืไมพ่อใจ หลงัจากการสมัผสัหรอืรบัรูเ้จตคติแลว้สามารถ

แสดงความรูส้กึโดยการประเมนิสิง่นัน้ว่าดหีรอืไมด่ี ตวัอย่างเช่น “ขา้พเจา้ชอบวดัผล” “ครูเป็นอาชพีทีด่ี” ฯลฯ 

ความรูส้กึเป็นการแสดงอยู่ในใจของคนๆ นัน้ 

3.ดา้นพฤตกิรรม (Behavioral component) หมายถงึ แนวโนม้ของการจะกระท าหรอืจะ 

แสดงพฤติกรรม เจตคติเป็นพฤตกิรรมซ่อนเรน้ ในข ัน้น้ีเป็นการแสดงแนวโนม้ของการกระท าต่อเป้าเจตคตเิท่านัน้

ยงัไมแ่สดงออกจรงิ ตวัอย่างเช่น “ถา้ใครพดูถงึเผดจ็การขา้พเจา้จะเดนิหนี” “ถา้เหน็คนไทยที่ไหนขา้พเจา้จะเขา้ไป

คบหา” “ถา้มกีารอภปิรายทางวดัผลขา้พเจา้จะเขา้ไปฟงั” ในข ัน้น้ีจะเป็นแนวโนม้ทีจ่ะกระท าอยู่ในใจ 

ไทรแอนดสิ (Triandis.1971: 2-3) ไดแ้บง่องคป์ระกอบของเจตคตไิว ้3 ส่วน คือ 

1.องคป์ระกอบทางดา้นความรูค้วามเขา้ใจ (A Cognitive Component) เป็นองคป์ระกอบ

ทางดา้นความรู ้ความเขา้ใจของบคุคลต่อสิง่เรา้ ซึง่ไดแ้ก่บคุคล สถานการณ์สงัคม 

2.องคป์ระกอบทางดา้นความรูส้กึ (An Affective Component) เป็นองคป์ระกอบทีต่่อเน่ือง

จากองคป์ระกอบที่ 1 คือ เมือ่มคีวามรูค้วามเขา้ใจแลว้จะเกิดความรูส้กึต่อสิง่นัน้ ซึง่อาจเป็นไปไดท้ ัง้ทางบวก    

และทางลบ 

3.องคป์ระกอบทางดา้นการกระท า (A Behavioral Component) เมือ่เกดิองคป์ระกอบที่ 1 

และ 2 แลว้จะเกดิความพรอ้มทางการกระท า ซึง่ขึ้นอยู่กบัองคป์ระกอบทัง้ 2 ดงักลา่ว 

ปรยีาพร วงศอ์นุตรโรจน ์(2546: 247-248) กลา่วว่า เจตคตปิระกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3 ประการ 

คือ  

1. องคป์ระกอบดา้นความรูค้วามเขา้ใจ (Cognitive Component) เป็นองคป์ระกอบดา้น

ความรูค้วามเขา้ใจของบคุคลทีม่ต่ีอสิง่เรา้นัน้ๆ เพือ่เป็นเหตผุลที่จะสรุปความ และรวมเป็นความเชื่อหรอืช่วยในการ

ประเมนิสิง่เรา้นัน้ๆ 

2. องคป์ระกอบดา้นความรูส้กึหรอือารมณ์ (Affective Component) เป็นองคป์ระกอบดา้น 

ความรูส้กึหรอือารมณ์ของบคุคล ทีม่คีวามสมัพนัธก์บัสิง่เรา้ เป็นผลเน่ืองมาจากการที่บคุคลประเมนิผลสิง่เรา้นัน้

แลว้ว่า พอใจหรอืไมพ่อใจ ตอ้งการหรือไม่ตอ้งการ ดหีรอืเลว 

3. องคป์ระกอบดา้นพฤตกิรรม (Behavioral Component) เป็นองคป์ระกอบดา้นความ

พรอ้มหรอืความโนม้เอยีง ที่บุคคลจะประพฤติปฏบิตั ิ หรอืตอบสนองต่อสิง่เรา้ในทศิทางที่สนบัสนุนหรอืคดัคา้น 

ท ัง้น้ีขึ้นอยู่กบัความเชื่อหรอืความรูส้กึของบคุคล ทีไ่ดจ้ากการประเมนิผลพฤตกิรรมทีค่ิดจะแสดงออกมา  

จะสอดคลอ้งกบัความรูส้กึทีม่อียู่ 

สุรางค ์ โคว้ตระกูล (2553: 397) กลา่วว่า เจตคติประกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3 อย่าง คือ 

องคป์ระกอบเชงิความรูส้กึ อารมณ์ (Affective Component) องคป์ระกอบเชงิปญัญาหรอืการรูค้ิด (Cognitive 

Component) และองคป์ระกอบเชงิพฤตกิรรม (Behavioral Component) 
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 จากองคป์ระกอบเจตคตขิา้งตน้ สรุปไดว้่าประกอบเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตรด์ว้ยองคป์ระกอบ 

3 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 1.ความรูค้ิด (Cognitive Component) 2.ความรูส้กึ (Affective Component)          

3.แนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม (Behavioral Component) 

 

5.2.3 เจตคตต่ิอวิชาคณิตศาสตรก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

จากการศึกษางานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตรแ์ละผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์มรีายละเอียดดงัต่อไปน้ี 

กลุธร เสน่หา (2549: 106) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยัดา้นผูเ้รียนและดา้นครอบครวักบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2548 สงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร เขต 1 จ านวน 780 คน ผลการวจิยัพบว่า น า้หนกั

ความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รยีนและดา้นครอบครวัส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ โดยพบว่า 

ค่าน า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รียน ไดแ้ก่ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .01 เมือ่พจิารณาค่าน า้หนกัความส าคญัในรูป

คะแนนมาตรฐาน พบว่า ปจัจยัทีส่่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ คือ เจตคติ

ต่อวชิาคณิตศาสตร ์มค่ีาน า้หนกัความส าคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน เท่ากบั .109  

พยอม กนิจ าปา (2538: 121) ท าการวจิยัเรื่องการศึกษาปจัจยัทางดา้นสตปิญัญาและปจัจยั

ทางดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญาทีส่มัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 

กลุม่ตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรยีนมธัยมศึกษาในจงัหวดัสุพรรณบุรี จ านวน 373 คน 

ผลการวจิยัสรุปว่า ความสมัพนัธป์จัจยัดา้นสตปิญัญา และปจัจยัดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญากบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาคณิตศาสตร ์ส่วนใหญ่มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .001 และตวัพยากรณท์ี่

ดใีนการพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์คือ เจตคติทีม่ต่ีอวชิาคณิตศาสตร ์(β =.128) 

สายสุนีย ์ สว่างทรพัย ์ (2539: บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาปจัจยัที่มผีลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรช์ ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรยีนสงักดักรมสามญัศึกษา เขตการศึกษา 12 กลุม่ตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 3 สงักดักรมสามญัศึกษา เขตการศึกษา 12 จ านวน 456 คน ผลการศึกษา พบว่า ตวัแปรที่

สามารถพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์คือ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ 

สุดฤทยั ศรีปรชีา (2550: 79-80) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหวา่งปจัจยับางประการกบัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิาภาษาไทยของนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรยีนที ่ 2 ปีการศึกษา 2549 ของ

โรงเรยีนในสงักดัส  านกับรหิารงานคณะกรรมการสง่เสรมิการศึกษาเอกชนในกรุงเทพมหานคร จ านวน 1,092 คน 

ผลการวจิยัพบวา่ ค่าน า้หนกัความส าคญัของตวัแปรปจัจยัทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ คือ 

เจตคติต่อการเรยีน (β =.114) โดยส่งผลทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั.01 และมค่ีาเปอรเ์ซน็ตส์่งผล

เท่ากบั 11.49% 
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จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตรม์คีวามสมัพนัธแ์ละส่งผล

ต่อกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ ผูว้จิยัจงึไดค้ดัเลอืกตวัแปรเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตรม์าศึกษาใน

งานวจิยัคร ัง้น้ี 

 

 5.3 คุณภาพการสอน 

5.3.1 ความหมายของคุณภาพการสอน 

กูด๊ (Good, 1973: 589) ไดใ้หค้วามหมายของคุณภาพการสอนว่า หมายถงึ การใชแ้ผนการสอน

หรอืวธิีการสอน ซึง่ท  าใหผู้เ้รียนเปลีย่นแปลงพฤติกรรมไปในทางทีต่อ้งการ 

แคโรล (ราชนัย ์ บญุธมิา 2542: 11; อา้งองิจาก Carroll 1963: 730) ไดใ้หค้วามหมายของ

คุณภาพการสอนว่า หมายถงึ การจดัเน้ือหา และกจิกรรมการเรยีนการสอนในลกัษณะทีช่่วยใหน้กัเรยีนสามารถ

เรยีนรูอ้ย่างรวดเรว็ และมปีระสทิธิภาพสูง กลา่วคือ นกัเรยีนมคีวามเขา้ใจจดุมุง่หมาย และข ัน้ตอนในการท างาน

อย่างดรูีว้่าตนตอ้งเรียนอย่างไร มกีารจดัล  าดบัเน้ือหา และกจิกรรมการเรยีนจากงา่ยไปหายาก และจดัการสอนให ้

สอดคลอ้งกบัความตอ้งการและลกัษณะของนกัเรียน  

บลูม (Bloom, 1976: 127) กลา่วถงึคุณภาพการสอนว่า เป็นเรื่องของการใหต้วัชี้แนะนกัเรียน เป็น

การใหผู้เ้รียนทราบว่าสิง่ทีเ่รยีน คืออะไร ผูเ้รยีนควรท าอย่างไรบา้ง การมสี่วนร่วมของผูเ้รียนในกจิกรรมการเรียน 

มกีารเสรมิแรงท ัง้ทางบวก และทางลบ เช่น การยกย่อง ชมเชย การต าหนิ การใหร้างวลั การลงโทษ รวมท ัง้การมี

ปฏสิมัพนัธใ์นการใหข้อ้มลูยอ้นกลบั และการแกไ้ขขอ้บกพร่องในการเรยีนของนกัเรียน 

บญุชม ศรสีะอาด (2524: 26) คุณภาพการสอน หมายถงึ การสอนที่ประกอบดว้ยองคป์ระกอบที่

ส  าคญัทีอ่  านวยใหคุ้ณภาพของการจดัการเรียนการสอนมปีระสทิธภิาพสูง เช่น ความสามารถในการเสนอบทเรียน

ช่วยใหผู้เ้รยีนเกดิความเขา้ใจ มคีวามรอบรู ้ การใหผู้เ้รยีนมสี่วนร่วมในกจิกรรมการสอนอย่างเหมาะสม การใหส้ิง่

แรงเสรมิที่สอดคลอ้งกบัผูเ้รียน การคน้หาขอ้มลูยอ้นกลบัและการแกไ้ขขอ้บกพร่อง การใหค้น้ควา้เพิม่เตมิจากใน

ชัน้เรยีน เป็นตน้ 

สรุปไดว้่า คุณภาพการสอน หมายถงึ  พฤตกิรรมทีค่รูด าเนินการจดัเรยีนการสอนไดอ้ย่างมี

ประสทิธภิาพ ท ัง้การเตรียมการสอน การอธิบายบทเรยีนใหน้กัเรยีนเขา้ใจ เปิดโอกาสใหน้กัเรยีนไดแ้สดงความ

คิดเหน็ มสี่วนร่วมในกระบวนการเรยีนการสอน มกีารใหก้ารเสรมิแรงท ัง้ทางบวกและทางลบ ตลอดจนการแกไ้ข

ขอ้บกพร่องในการเรียนของนกัเรยีน  
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5.3.2 องคป์ระกอบของคุณภาพการสอน 

บลูม (บุญชม ศรีสะอาด: 11-12, 66-67; อา้งองิจาก Bloom; 1976) ไดแ้บง่องคป์ระกอบของ

คุณภาพการสอนเป็น การชี้แนะ (Cues) หมายถงึ การบอกจดุมุ่งหมายของการเรยีนการสอนและงานทีจ่ะตอ้งท าให ้

นกัเรียนทราบอย่างชดัเจน การมสี่วนร่วม (Participation) หมายถงึ การร่วมมอืกนัในการจดักจิกรรมการเรียน

การสอน การเสริมแรง (Reinforcement) หมายถงึ การชมเชย ต าหนิ กลา่วขอ้ความสนบัสนุนใหเ้หมาะสมกบั

ผูเ้รยีน การใหข้อ้มลูยอ้นกลบัและการแกไ้ขขอ้บกพร่อง (Feedback/Correctives) การใหข้อ้มลูยอ้นกลบั 

หมายถงึ การวนิิจฉยัและแจง้ใหน้กัเรยีนทราบว่า นกัเรยีนแต่ละคนบรรลุการเรียนรูใ้นจดุประสงคใ์ดบา้งและยงั

ขาดในจดุประสงคใ์ด ส่วนการแกไ้ขเป็นกระบวนการและกจิกรรมทีใ่ชเ้พือ่ปรงัปรุงผลสมัฤทธิ์ของนกัเรียนโดยยดึ

ตามขอ้มลูยอ้นกลบันัน้ แต่มนีกัการศึกษาชื่อ ฮารนิ์เฟเกอร ์และไวเลย ์(บญุชม ศรสีะอาด: 11-12, 66-67; อา้งองิ

จาก Hanischfeger. And Wiley. 1978: 222) ใหค้วามเหน็ว่า การทีบ่ลูมแบง่ตวัแปรคุณภาพการสอนว่า

ประกอบดว้ยองคป์ระกอบทีส่  าคญัสีป่ระการนัน้ ยงัเป็นการแบง่ทีไ่มช่ดัเจน กลา่วคือ การใหข้อ้มลูยอ้นกลบัและ

การแกไ้ขขอ้บกพร่องนัน้ทีจ่รงิแลว้เป็นรูปแบบหน่ึงของการชี้แนะและการเสริมแรง    

แมคคาแนลและรีไวท ์ (Mccaniel & Revitz, 1971: 217-218) ไดท้  าการศึกษาเกี่ยวกบัคุณภาพ

การสอนของอาจารยใ์นมหาวทิยาลยัตามการรบัรูข้องนกัศึกษากลุม่ตวัอย่างเป็นนกัศึกษามหาวทิยาลยัเคนตกักี้ 

(Kentucky University) จ านวน 51 คน สรุปขอ้คน้พบการสอนทีม่ปีระสทิธิ์ภาพของครู ไดแ้ก่ 

   1) การเตรียมการสอนบทเรยีนเป็นอย่างดี 

   2) สามารถใชอุ้ปกรณก์ารสอนอย่างเหมาะสม 

   3) สรา้งขอ้สอบที่ครอบคลุมเน้ือหา 

   4) มคีวามสนใจตวัผูเ้รยีน 

  5) มคึวามยุตธิรรมในการใชค้ะแนน 

จากองคป์ระกอบคุณภาพการสอนขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษาองคป์ระกอบคุณภาพการสอนตาม

แนวทฤษฎขีองบลูม (Bloom)  ทีป่ระกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 1.การชี้แนะ 2.การเสรมิแรง 

และ 3. การมสี่วนร่วม โดยไมม่อีงคป์ระกอบการใหข้อ้มลูยอ้นกลบัและการแกไ้ขขอ้บกพร่องตามทีฮ่ารนิ์เฟเกอร ์

และไวเลยก์ลา่วไว ้

 

5.3.3 คุณภาพการสอนกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

จากการศึกษางานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งกบัคุณภาพการสอนและผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์  

มรีายละเอยีดดงัต่อไปน้ี 
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สายสุนีย ์ สว่างทรพัย ์ (2539: บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาปจัจยัที่มผีลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรช์ ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรยีนสงักดักรมสามญัศึกษา เขตการศึกษา 12 กลุม่ตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 3 สงักดักรมสามญัศึกษา เขตการศึกษา 12 จ านวน 456 คน ผลการศึกษา พบว่า ตวัแปรที่

สามารถพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์คือ คุณภาพการสอนของครู  

บญุชม ศรสีะอาด (2524: 186) ไดศึ้กษารูปแบบของผลการเรยีนในโรงเรียนของนกัเรยีนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที ่2 ปีการศึกษา 2523 โรงเรียนรฐับาลสงักดักรมสามญัการศึกษา จ านวน 1,415 คน พบว่า คุณภาพ

การสอนมอีิทธพิลทางตรงและทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนสงัคมศึกษา 

จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า คุณภาพการสอนมคีวามสมัพนัธแ์ละส่งผลต่อกบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ผูว้จิยัจงึไดค้ดัเลอืกตวัแปรคุณภาพการสอนมาศึกษาในงานวจิยัคร ัง้น้ี 

 

5.4 การสง่เสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

5.4.1 หมายหมายของการสง่เสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

สมใจ บญุด ี(2552: 6) ไดใ้หค้วามหมายของการส่งเสรมิการเรยีนของผูป้กครองว่า หมายถงึ 

พฤตกิรรมทีผู่ป้กครองของนกัเรียนแสดงออกในการดูแล การสนบัสนุนในเรื่องการเรยีนของนกัเรยีน  

กลุธร เสน่หา. (2549: 8) ไดใ้หค้วามหมายของการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครองว่า 

หมายถงึ การปฏบิตัิของผูป้กครองในการดูแล เอาใจใส่ตดิตามผลการเรยีนของนกัเรยีน ใหน้กัเรียนไดร้บัความรู ้

และประสบการณเ์พิม่เตมิ รวมถงึการใหก้ าลงัใจ สอนใหรู้จ้กัการแบง่เวลาและใชเ้วลาว่างใหเ้กดิประโยชนจ์ดัหา

อปุกรณก์ารเรยีนและหนงัสอืคณิตศาสตรท์ี่ส่งเสริมการเรยีนรู ้ ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอ้มภายในบา้นใหเ้อื้อ

ต่อการเรยีนรูข้องนกัเรียน ซึง่วดัไดจ้ากแบบสอบถามการส่งเสริมการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

นยันา จนัทะเสน (2547: 6) ไดใ้หค้วามหมายของการส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง

ว่า หมายถงึ หมายถงึ การเอาใจใส่ตดิตามผลการเรียน การใหค้วามรูเ้พิม่เติมทางคณิตศาสตร ์ การใหก้าร

สนบัสนุนก าลงัใจแก่นกัเรียน การจดัหาอปุกรณก์ารเรยีนคณิตศาสตร ์ หนงัสอืเรยีนคณิตศาสตรท์ีส่่งเสรมิการคิด 

ตลอดจนการจดัสถานที่ภายในบา้นใหน้กัเรียนไดท้  ากจิกรรมทีน่กัเรยีนสนใจ 

ณฐัพงค ์ วงศสุ่์ย (2552: 44) ไดใ้หค้วามหมายของการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์อง

ผูป้กครองว่า หมายถงึ การทีพ่่อแมห่รอืผูป้กครองเอาใจใส่ตดิตามผลการเรยีน การใหค้วามรูเ้พิม่เตมิทาง

คณิตศาสตร ์ การใหก้ารสนบัสนุนเสรมิก าลงัใจแก่นกัเรยีน การจดัหาอุปกรณ์การเรยีนคณิตศาสตร ์ ตลอดจนการ

จดัสภาพแวดลอ้มทีส่นบัสนุนการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน 

สรุปไดว้่า การส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง หมายถงึ พฤตกิรรมทีผู่ป้กครองเขา้มา

ดูแลเอาใจใส่ในเรื่องการเรยีนของนกัเรยีน ท ัง้การติดตามผลการเรยีน การสอนการบา้นหรอืใหค้วามรูท้าง

คณิตศาสตร ์ การใหค้ าแนะน าหรอืก าลงัใจในการเรยีนคณิตศาสตร ์ การจดัหาอปุกรณก์ารเรยีน หนงัสอืเรียนที่

ส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตร ์ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นใหเ้หมาะกบัการเรยีนรู ้
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5.4.2 องคป์ระกอบของการสง่เสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

ณฐัพงค ์ วงศสุ่์ย (2552: 44) ไดศึ้กษาปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อความคิดสรา้งสรรคท์างคณิตศาสตร ์

แลว้ไดแ้บง่องคป์ระกอบของการสนบัสนุนการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ดงัน้ี 

1. การจดัสภาพแวดลอ้มสถานการณ์ทางบา้น 

2. การเอาใจใส่ดูแลในการเรยีน 

3. การจดัหาอปุกรณส์ือ่การเรียน 

จากความหมายและลกัษณะของการส่งเสรมิการเรยีนรูข้องผูป้กครองขา้งตน้ ผูว้จิยัไดส้นใจศึกษา

องคป์ระกอบการส่งเสรมิการเรยีนรูข้องผูป้กครองที่ประกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 1. การเอาใจ

ใส่ดูแลในการเรียน 2. การจดัหาอปุกรณก์ารเรยีน และ 3.การจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

 

5.4.3 ลกัษณะการสง่เสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

ธรีะ ชยัยุทธยรรยง (2526: 68 - 69) ไดก้ลา่วถงึบทบาทของพ่อแมผู่ป้กครองในการส่งเสริม   

การเรยีนไวด้งัน้ี 

1. พ่อแม ่ ผูป้กครองจะตอ้งใหค้วามรกั ความเอาใจใส่ สนใจ ในการเรียนและเขา้ใจนกัเรยีน

อย่างเพยีงพอ 

2. พ่อแม ่ ผูป้กครองควรเลอืกรายการในการดูโทรทศันแ์ละภาพยนตรท์ีเ่หมาะสมกบันกัเรียน 

และแบง่เวลาในการดูโทรทศันใ์หเ้ป็นสดัส่วน 

3. หาโอกาสพานกัเรียนไปเที่ยวพกัผ่อน และใหม้โีอกาสไดพ้บเหน็สิง่แปลก ๆ ใหม่ ๆ ซึง่

นอกจากจะเป็นการพกัผ่อนแลว้ ยงัเป็นการไปทศันศึกษาอีกดว้ย 

4. พ่อแม่ ผูป้กครองควรจดัหาหนงัสอืทีด่มีปีระโยชนเ์หมาะสมส าหรบัวยัของนกัเรยีนให ้

นกัเรียนไดอ่้าน 

สมโภชน ์ เอี่ยมสุภาษติ (2528: 40-42) ผูป้กครองจะช่วยใหน้กัเรยีนเรยีนดขีึ้นได ้ มขี ัน้ตอน

ดงัต่อไปน้ี 

1.วเิคราะหป์ญัหาของนกัเรียน โดยพดูคุยเพือ่หาขอ้มลูกบันกัเรียน 

2. พบครูเพือ่ช่วยแกไ้ขปญัหา 

3. จดัสิง่แวดลอ้มทางบา้นใหเ้หมาะสมและเอื้อต่อการเรียนของนกัเรียน 

4. จดัแบง่เวลาใหเ้ดก็อย่างถูกตอ้ง 

5. ใหร้างวลัเมือ่เดก็ท าไดต้ามเงือ่นไข 

    6. ทบทวนความรูข้องนกัเรยีนทีไ่ดเ้รยีนมา 

    7. มกีารลงโทษและใหร้างวลั 
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ดตัตนั (นยันา จนัตะเสน. 2547: 37; อา้งองิจาก Dutton. 1971: 148-153) ไดร้วบรวม และ

ศึกษาเกี่ยวกบัการศึกษาวชิาเลขคณิตระดบัประถมศึกษาในกรุงโตเกียว 11 โรงเรียนวธิีการศึกษาคน้ควา้ ใชก้าร

สงัเกตและตรวจสอบ เช่น การสงัเกตการสอนในชัน้เรยีน การใชห้ลกัสูตรแกนกลาง ต าราเรียน อปุกรณก์ารสอน 

การจดัสภาพการณใ์นช ัน้เรียน การวดัผลและงานการพฒันาหลกัสูตร ซึง่สรุปผลจากการคน้ควา้ว่า วฒันธรรมของ

ญี่ปุ่นเนน้ความส าคญัในวชิาคณิตศาสตรท์  าใหผู้ป้กครองหรอืบดิามารดามคีวามสนใจและเอาใจใส่ในการเรียนเลข

คณิตของนกัเรยีนมาก ซึง่นบัไดว้่ามส่ีวนช่วยส่งเสรมิใหน้กัเรยีนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสูงดว้ย 

 

5.4.4 การสง่เสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครองกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

จากการศึกษางานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครองและ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์มรีายละเอยีดดงัต่อไปน้ี 

จนัทรช์ล ี มาพทุธ (2545: 43) ไดศึ้กษาปจัจยัทีม่ผีลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร์

ของนกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาโรงเรยีนสาธิต "พบูิลบ าเพญ็" มหาวทิยาลยับูรพา ภาคเรียนที ่ 2 ปีการศึกษา 2543 

จ านวน 283 คน ผลการวจิยัพบว่า ปจัจยัการส่งเสรมิการเรียนของผูป้กครองมคีวามสมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทาง 

การเรยีนสูงสุด (r =.338) อย่างมนียัส าคญัที่ระดบั .01  

จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า    การส่งเสริมการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

มคีวามสมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์   ผูว้จิยัจงึไดค้ดัเลอืกตวัแปรการส่งเสรมิการเรียน

คณิตศาสตรข์องผูป้กครองมาศึกษาในงานวจิยัคร ัง้น้ี 

 

6. งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

6.1 งานวจิยัในประเทศ 

กลุธร เสน่หา (2549: 106) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยัดา้นผูเ้รียนและดา้นครอบครวักบั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2548 สงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร เขต 1 จ านวน 780 คน ผลการวจิยัพบว่า น า้หนกั

ความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รยีนและดา้นครอบครวัส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ โดยพบว่า 

ค่าน า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รียน ไดแ้ก่ ความถนดัดา้นตวัเลข เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตรแ์ละความ

รบัผดิชอบต่อการเรยีน ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่

ระดบั .01 เมือ่พจิารณาค่าน า้หนกัความส าคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน พบว่า ปจัจยัทีส่่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนทางการเรยีนคณิตศาสตรสู์งสุด คือ ความถนดัดา้นตวัเลข มค่ีาน า้หนกัความส าคญัในรูปคะแนน

มาตรฐาน เท่ากบั .661 รองลงมา คือ ความรบัผดิชอบต่อการเรยีนและเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์ ซึง่มค่ีาเท่ากบั 

.134 และ .109 ตามล าดบั 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=207014&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=59&maxid=88
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=207014&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=59&maxid=88
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ณฐัพงศ ์ วงศสุ่์ย (2552 : บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อความคิดสรา้งสรรคท์าง

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 สงักดัส านกังานเขตพื้นทีก่ารศึกษาข ัน้พื้นฐานในจงัหวดัขอนแก่น 

จ านวน 844 คน ในภาคเรยีนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 ผลการวจิยัพบว่า โมเดล มคีวามสอดคลอ้งกบัขอ้มลูเชงิ
ประจกัษ ์(χ2 =52.21, df = 49, p = 0.350) ดชันีวดัระดบัความกลมกลนื (GFI) เท่ากบั 0.99 ดชันีวดัระดบัความ

กลมกลนืที่ปรบัแกแ้ลว้ (AGFI) เท่ากบั 0.97 ดชันีรากของค่าเฉลีย่ก าลงัสองของส่วนทีเ่หลอื (RMR)เท่ากบั 0.26 

และโมเดลทีพ่ฒันาขึ้นสามารถอธบิายความแปรปรวนของความคิดสรา้งสรรคท์างคณิตศาสตรไ์ดร้อ้ยละ 65.00 

(R2= .65) โดยมปีจัจยัหลายประการที่มอีทิธพิลต่อความคิดสรา้งสรรคท์างคณิตศาสตร ์ ไดแ้ก่ การเขา้ร่วม

กจิกรรมทางคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ บรรยากาศในหอ้งเรยีนคณิตศาสตร ์         

การสนบัสนุนการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง และ พฤตกิรรมการสอนของครู 

ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง (2550: 94) ไดศึ้กษาปจัจยัดา้นสตปิญัญาและดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญาทีส่่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิาวทิยาศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรยีนที่ 2 ปี

การศึกษา 2549 ของโรงเรยีนคาทอลกิ เขตบางรกั กรุงเทพมหานคร จ านวนนกัเรยีนท ัง้สิ้น 450 คน ผลการวจิยั

พบว่า ค่าน า้หนกัความส าคญัสมัพทัธข์องตวัแปรที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรอ์ย่างนยัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .01 ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ทางการเรยีน (β = .223) ความถนดัทางการเรยีนดา้นภาษา       

(β = .200) ส่วนความถนดัทางการเรียนดา้นมติสิมัพนัธ ์ (β = .151) โดยมเีปอรเ์ซน็ตส์่งผลเท่ากบั 26.74%, 

23.98% และ 18.11% ตามล าดบั  

พยอม กนิจ าปา (2538: 121) ท าการวจิยัเรื่องการศึกษาปจัจยัทางดา้นสตปิญัญาและปจัจยั

ทางดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญาทีส่มัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 

กลุม่ตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ของโรงเรยีนมธัยมศึกษาในจงัหวดัสุพรรณบุรี จ านวน 373 คน 

ผลการวจิยัสรุปว่า ความสมัพนัธป์จัจยัดา้นสตปิญัญา และปจัจยัดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญากบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาคณิตศาสตร ์ส่วนใหญ่มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .001 และตวัพยากรณ์ที่

ดใีนการพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์คือ ประสบการณใ์นการสอนของครูคณิตศาสตร ์วุฒคิรู

ทีส่อนคณิตศาสตร ์ อาชพีผูป้กครองความถนดัดา้นตวัเลข (β = .439)  ความถนดัดา้นมติิสมัพนัธ ์ (β =.177) 

ความถนดัดา้นภาษา (β = .098)  และเจตคติทีม่ต่ีอวชิาคณิตศาสตร ์(β =.128) 

สายสุนีย ์ สว่างทรพัย ์ (2539: บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาปจัจยัที่มผีลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรช์ ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรยีนสงักดักรมสามญัศึกษา เขตการศึกษา 12 กลุม่ตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 3 สงักดักรมสามญัศึกษา เขตการศึกษา 12 จ านวน 456 คน ผลการศึกษา พบว่า ตวัแปรที่

สามารถพยากรณผ์ลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์คือ คุณภาพการสอนของครู ความคาดหวงัในการศึกษา

ต่อ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ ความเป็นผูน้ าดา้นวชิาการของผูบ้ริหารโรงเรียน และความสมัพนัธร์ะหว่างครูกบั

นกัเรียน โดยความเป็นผูน้ าดา้นวชิาการของผูบ้ริหารโรงเรยีน และความสมัพนัธร์ะหว่างครูกบันกัเรยีนมผีล

กลบักนักบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีน 
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สุดฤทยั ศรีปรชีา (2550: 79-80) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหวา่งปจัจยับางประการกบัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิาภาษาไทยของนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรยีนที ่ 2 ปีการศึกษา 2549 ของ

โรงเรยีนในสงักดัส  านกับรหิารงานคณะกรรมการสง่เสรมิการศึกษาเอกชนในกรุงเทพมหานคร จ านวน 1,092 คน 

ผลการวจิยัพบวา่ ค่าน า้หนกัความส าคญัของตวัแปรปจัจยัที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรม์าก

ทีสุ่ดคือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (β =.388) โดยส่งผลทางบวกอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั.01 มค่ีาเปอรเ์ซน็ต์

ส่งผลเท่ากบั 39.11% รองลงมาตามล าดบัคือ เชาวนป์ญัญา (β =.160) เจตคติต่อการเรียน (β =.114) การอบรม

เลี้ยงดูแบบประชาธปิไตย (β =.103) และการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอ่ยปละเลย (β = .095) มค่ีาเปอรเ์ซน็ตส์่งผล

เท่ากบั16.13%, 11.49%, 10.38% และ 9.58% ตามล าดบั 

สุพกัตรา สุขส าราญ (2552: บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้ มธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคเรยีนที่ 2 ปีการศึกษา 2551 ในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ 

สงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) จ านวน 1,040 คน ผลการวจิยัพบว่า ไดพ้ฒันาและ

ตรวจสอบความตรงของโมเดลปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ พบว่าโมเดลมคีวามสอดคลอ้งกลมกลนืกนักบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์    

มค่ีาดชันีความสอดคลอ้ง ไดแ้ก่ χ2
 = 7351. 8 df = 350 P-value = 0.46 CFI = 1.00 AGFI = .98      

RMSEA = 0.003 ในภาพรวมของโมเดลตวัแปรสงัเกตไดข้องตวัแปรผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรท์ีม่ี

น า้หนกัองคป์ระกอบ มากที่สุด คือ ความเขา้ใจ (COP) รองลงมาคือ การน าไปใช ้(APP) เมือ่ท  าการศึกษาตวัแปร 

ทีม่อีทิธพิลทางตรงต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรพ์บว่าคือเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) และ 

อตัมโนทศัน ์ (SCO) ส่วนตวัแปรทีม่อีิทธพิลท ัง้ทางตรงและทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์

ไดแ้ก่ ความเชื่อม ัน่ในตนเอง (SEC) โดยส่งค่าทางออ้มอทิธพิลผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์และความฉลาดทางอารมณ ์

(EMQ) มอีทิธพิลท ัง้ทางตรงและทางออ้ม โดยส่งค่าอิทธพิลทางออ้มผ่านความเชื่อม ัน่ในตนเองและเจตคติต่อวชิา

คณิตศาสตร ์ และตวัแปรทีม่อีทิธพิลเฉพาะทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ ไดแ้ก่ 

ความสมัพนัธก์บัเพือ่น (PER) และแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) โดยตวัแปรท ัง้สองส่งค่าอิทธผิลทางออ้มผ่านทาง

เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) ในภาพรวมผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ (MAC) มค่ีาสมัประสทิธิ์

การพยากรณ์ (R2) เท่ากบั 0.51 นัน่คือตวัแปรแฝงภายในสามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสมัฤทธิ์ทาง    

การเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือไดร้อ้ยละ 51 

สุพศิ ตระกูลศุภชยั (2547: 114) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยับางประการทีส่มัพนัธก์บั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2546 สงักดั

สามญัศึกษา จงัหวดัฉะเชงิเทรา จ านวน 354 คน ผลการวจิยัพบว่า น า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้นบรรยากาศ

ในชัน้เรยีน ความสามารถทางสมองดา้นภาษา ความสามารถทางสมองดา้นตวัเลข และดา้นการรบัรูค้วามสามารถ

ของตนเองทางคณิตศาสตร ์มค่ีาน า้หนกัความส าคญัเท่ากบั 0.285, 0.117, 0.141 และ 0.314 ตามล าดบั ซึง่ส่งผล

ทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอ์ย่างมนียัส าคญัทีร่ะดบั .01 และ .05 ตามล าดบั 

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
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6.2 งานวจิยัต่างประเทศ 

ฟรานซสิ (Francies. 1971: 1333-A) ไดท้  าการวจิยัเกี่ยวกบัเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ และ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนเกรด 4 และเกรด 6 วชิาคณิตศาสตรใ์นระดบัปานกลางและ

ระดบัสูงมเีจตคตวิชิาคณิตศาสตรด์กีว่านกัเรยีนทีม่ผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรต์ า่นอกจากน้ียงัพบ  

อกีว่านกัเรียนเกรด 6 มเีจตคตใินเรื่องความส าคญัของวชิาคณิตศาสตรด์กีว่านกัเรยีนเกรด 4 

บราวน ์ ( Brown. 1978 : 3411-A ) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์กบั

สตปิญัญา ความถนดัทางการเรยีน และผลสมัฤทธิ์ทางวชิาการ โดยใชก้ลุม่ตวัอย่างจากมหาวทิยาลยัมอนตานา 

จ านวน 100 คน แบง่เป็น 3 กลุม่ กลุม่ที่ 1 จ านวน 33 คน มเีกรดเฉลีย่สูงกว่า 3.00 กลุม่ที่ 2 จ านวน 34 คน    

มเีกรดเฉลีย่ 2.00-2.99 กลุม่ที่ 3 จ านวน 33 คน มเีกรดเฉลีย่ต า่กว่า 2.00 จากการศึกษาพบว่า ความสามารถ

ระหว่างสติปญัญา ความถนดัทางการเรียน ความตอ้งการความสมัพนัธ ์มคีวามสมัพนัธก์นั และมคีวามสมัพนัธก์บั

ระดบัเกรดเฉลีย่ดว้ย 

ราย (Rai. 1980 : 117-122)   ไดศึ้กษาเปรียบเทยีบกบัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ของนกัเรียนที่ม ี

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสูงและต า่ กลุม่ตวัอย่างเป็นนกัเรียนชายระดบัมธัยมศึกษา จ านวน 300 คนในเมอืงอกัรา 

ประเทศอินเดยี โดยแบง่กลุม่ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนเป็น 3 กลุม่ กลุม่ทีม่ผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนสูง คือ ผูท้ีไ่ด ้

คะแนนจากการทดสอบ 60% ขึ้นไป กลุม่ทีม่ผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนต า่ คือ ผูท้ีไ่ด ้ 40% ลงมา และผูท้ีไ่ด ้      

44-55% ใหเ้ป็นกลุม่กลาง ผลการศึกษาพบว่า 

1. นกัเรียนที่มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนสูง มแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์สูงกว่านกัเรียนทีม่ผีลสมัฤทธิ์ 

ทางการเรยีนต า่ อย่างมนียัส าคญัทางสถติิ 

2. แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์มคีวามสมัพนัธท์างบวกกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

3. นกัเรียนที่มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนสูง กลาง และต า่ มแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์แตกต่างกนั

อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั.01 

จากงานวจิยัทีไ่ดก้ลา่วมาท ัง้หมดจะเหน็ว่า ความสมัพนัธท์ี่เกี่ยวกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนมที ัง้

ทางดา้นสตปิญัญาและไมใ่ช่ดา้นสตปิญัญา ดงันัน้ผูว้จิยัจงึสนใจทีจ่ะศึกษาความสมัพนัธท์ี่เกี่ยวกบัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนท ัง้ทางดา้นสตปิญัญาและไมใ่ช่ดา้นสติปญัญาในเฉพาะดา้นของนกัเรยีน ไดแ้ก่ ความถนดัดา้นภาษา 

ความถนดัดา้นจ านวน แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์คุณภาพการสอน และการส่งเสรมิการเรียน

ของผูป้กครอง เพือ่เป็นแนวทางแก่ครูผูส้อนผูท้ีเ่กี่ยวขอ้งดา้นการศึกษา ตลอดจนผูป้กครองจะไดท้ราบและจะได ้

ส่งเสรมิ สนบัสนุนใหน้กัเรียนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์ีขึ้นจากการศึกษาคร ัง้น้ี 
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บทที่ 3 

วธิดี ำเนินกำรวจิยั 

 

ในการวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดด้ าเนินการตามข ัน้ตอนดงัต่อไปน้ี 

1. การก าหนดประชากรและกลุ่มตวัอย่าง 

2. เครื่องมอืที่ใชใ้นการวจิยั 

3. การเกบ็รวบรวมขอ้มลู 

4. การจดักระท าและการวเิคราะหข์อ้มลู 

 

1. กำรก ำหนดประชำกรและกลุ่มตวัอย่ำง 

ประชำกร  

 ประชากรทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่  3   ทีก่  าลงัศึกษาในภาคเรยีนที่  2  

ปีการศึกษา 2555 จ านวน 50,674 คน  

 กลุ่มตวัอย่ำง 

 กลุม่ตวัอย่างทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่  3   ทีก่  าลงัศึกษาในภาคเรยีนที่  2  

ปีการศึกษา 2555 จ านวน 915 คน  โดยการสุ่มแบบหลายข ัน้ตอน (Multi-Stage Random Sampling) 

ข ัน้ที ่ 1 ท าการสุ่มโดยวธิกีารสุ่มแบบแบง่ช ัน้ (Stratified Random Sampling) ไดโ้รงเรียน 2 

สงักดัโรงเรยีน โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา  (สกอ.)  ในกรุงเทพมหานคร และโรงเรียน

สงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร โดยมสีงักดัเป็นหน่วยการสุ่ม ดงัน้ี 

ข ัน้ที่ 2 ท าการสุ่มโดยวธิกีารสุ่มอย่างงา่ย (Simple Random Sampling)  

- โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) กรุงเทพมหานคร     จ านวน  

4 โรงเรยีน มโีรงเรียนเป็นหน่วยการสุ่มและมโีรงเรยีนทีสุ่่มได ้ไดแ้ก่ โรงเรยีนสาธิตแห่งมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร ์

ศูนยว์จิยัและพฒันาการศึกษา โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ปทมุวนั โรงเรยีนสาธิตมหาวทิยาลยั

ราชภฏัพระนครศรอียุธยา และโรงเรยีนสาธิตมหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ประสานมติร 

- โรงเรียนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) กรุงเทพมหานคร 

จ านวน 4 โรงเรยีน มโีรงเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม และมโีรงเรียนที่สุ่มได ้ไดแ้ก่ โรงเรียนลาดปลาเคา้ โรงเรยีนบาง

กะปิ โรงเรียนบดนิทรเ์ดชา (สงิห ์สงิหเสนีย)์ และโรงเรียนสนัติราษฎรว์ทิยาลยั 

ข ัน้ที่ 3 ท าการสุ่มโดยวธิีการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) จาก 8 โรงเรียน      

มหีอ้งเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม โดยสุ่มโรงเรยีนละ 2-3 หอ้งเรียนตามจ านวนนกัเรยีน ดงัแสดงในตาราง 7 
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ตาราง 7 จ านวนกลุม่ตวัอย่างที่ใชใ้นการวจิยั แยกตามสงักดั 

 

โรงเรียนในสงักดั 

ส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา 

โรงเรียนในสงักดั 

ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

โรงเรียน หอ้ง คน โรงเรียน หอ้ง คน 

โรงเรียนสาธติแห่ง 

มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร ์ 

ศูนยว์จิยัและพฒันาการศึกษา 

3 114 โรงเรียนลาดปลาเคา้ 3 117 

โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยั 

ศรนีครินทรวโิรฒ ปทมุวนั 

3 150 โรงเรียนบางกะปิ 2 107 

โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยัราชภฏั

พระนครศรอียุธยา 

2 96 โรงเรียนบดนิทรเ์ดชา  

(สงิห ์สงิหเสนีย)์ 

2 114 

โรงเรียนสาธติมหาวทิยาลยั 

ศรนีครินทรวโิรฒ ประสานมติร 

2 94 โรงเรียนสนัตริาษฎรว์ทิยาลยั 3 122 

รวม 10 454 รวม 10 461 

 

กำรก ำหนดขนำดของกลุ่มตวัอย่ำง 

ซารสิ และสโตรนฮอส (นงลกัษณ ์วริชัชยั. 2542: 54; อา้งองิจาก Saris; & Stronkhorst 1984: 213-

214) ก าหนดว่า กรณีขอ้มลูในการวเิคราะหโ์มเดลรสิเรลเป็นตวัแปรทีม่กีารแจงแจงปกตพิหุนามควรใชก้ลุ่ม

ตวัอย่างขนาดเท่ากบัหรอืมากกว่า 100  

ลนิเดแมน มเีรนดาและโกลด ์ และไวส ์ (นงลกัษณ ์ วริชัชยั. 2542: 54; อา้งองิจาก Lindemen; 

Merenda; & Gold. 1980: 163; Weiss. 1972) ใหก้ฏว่า อตัราส่วนระหว่างหน่วยตวัอย่างและจ านวนพารามเิตอร์

หรอืตวัแปรควรจะเป็น 20 ต่อ 1  

ผูว้จิยัจงึไดก้ าหนดขนาดของกลุ่มตวัอย่าง 20 เท่า ของตวัแปรสงัเกตได ้ซึง่ในงานน้ีมตีวัแปรสงัเกตไดอ้ยู่ 

20 ตวั ดงันัน้ จงึใชก้ลุม่ตวัอย่างอย่างนอ้ย 400 คนต่อ 1 โมเดล  

 

2. เครื่องมือที่ใชใ้นกำรวจิยั 

เครื่องมอืที่ใชเ้ก็บรวบรวมขอ้มลูในการวจิยัคร ัง้น้ี มจี  านวน 7 ฉบบั โดยเป็นแบบทดสอบ จ านวน 3 ฉบบั

และเป็นแบบสอบถามจ านวน 4 ฉบบั ดงัน้ี 

ฉบบัที่ 1 แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ เป็นแบบทดสอบวชิาคณิตศาสตร์

พื้นฐาน เรื่อง ปรมิาตรและพื้นทีผ่วิ กราฟ ระบบสมการเชงิเสน้ ความคลา้ย อสมการ และความน่าจะเป็นของ

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 เป็นแบบทดสอบทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น มลีกัษณะเป็นแบบทดสอบปรนยั 5 ตวัเลอืก 
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จ านวน 30 ขอ้ ผูว้จิยัไดป้รบัแกภ้าษาใหเ้หมาะสมกบักลุม่ตวัอย่าง เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่มใ่ช่กลุม่ตวัอย่าง

จ านวน 100 คน 

ฉบบัที่ 2 แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวนของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 มลีกัษณะเป็น

แบบทดสอบปรนยั 5 ตวัเลอืก จ านวน 20 ขอ้ เป็นแบบสอบทดสอบทีผู่ว้จิยัปรบัปรุงจากแบบทดสอบของวราลกัษณ ์

ลิ้มทองสกุล (2545: 38) ประกอบดว้ยขอ้ค าถามจ านวน 25 ขอ้ มค่ีาความเชื่อม ัน่เทา่กบั .83 ผูว้จิยัไดป้รบัแกภ้าษาให ้

เหมาะสมกบักลุม่ตวัอย่าง เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่ม่ใช่กลุม่ตวัอย่างจ านวน 100 คน 

ฉบบัที่ 3 แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษาของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 มลีกัษณะเป็น

แบบทดสอบปรนยั 5 ตวัเลอืก จ านวน 20 ขอ้ เป็นแบบสอบทดสอบทีผู่ว้จิยัปรบัปรุงจากแบบทดสอบของวราลกัษณ ์

ลิ้มทองสกุล (2545: 38) ประกอบดว้ยขอ้ค าถามจ านวน 25 ขอ้ มค่ีาความเชื่อม ัน่เทา่กบั .90 ผูว้จิยัไดป้รบัแกภ้าษาให ้

เหมาะสมกบักลุม่ตวัอย่าง เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่ม่ใช่กลุม่ตวัอย่างจ านวน 100 คน 

ฉบบัที่ 4 แบบสอบถามเแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ มลีกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั จ านวน 20 

ขอ้ เป็นแบบสอบถามทีผู่ว้จิยัปรบัปรุงจากแบบสอบถามของจติตมิา เลศิจนิดา (2547: 89 -90) ประกอบดว้ยขอ้ค าถาม

จ านวน 12 ขอ้ โดยมลีกัษณะค าถามเป็นมาตราสว่นประเมนิค่าแบบ 4 ระดบั ไดแ้ก่ จรงิทีสุ่ด จรงิ ค่อนขา้งจรงิ ไมจ่รงิ มี

ค่าอ านาจจ าแนกระหวา่ง.260 ถงึ .646 และค่าความเชื่อม ัน่เทา่กบั .864 ผูว้จิยัไดป้รบัแกภ้าษาใหเ้หมาะสมกบักลุม่ตวัอย่าง 

เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่มใ่ช่กลุม่ตวัอย่างจ านวน 100 คน 

ฉบบัที่ 5 แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์มลีกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั จ านวน 

20 ขอ้ เป็นแบบสอบถามทีผู่ว้จิยัปรบัปรุงจากวลมีาศ แซ่อึ้ง (2537: 109-114) ซึง่ใชก้บันกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 

เป็นแบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ชนิด 5 ระดบั คือ เหน็ดว้ยอย่างยิง่เหน็ดว้ย ไม่

แน่ใจ ไมเ่หน็ดว้ย ไมเ่หน็ดว้ยอย่างยิง่ มที ัง้ขอ้ความเชงิบวกและเชงิลบ มค่ีาอ านาจจ าแนกตัง้แต่ 3.7926 ถงึ 

13.4216 และค่าความเชื่อม ัน่ .9527 โดยแบบสอบถามมจี านวน 60 ขอ้ ผูว้จิยัไดป้รบัแกภ้าษาใหเ้หมาะสมกบักลุม่

ตวัอย่าง เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่มใ่ช่กลุม่ตวัอย่างจ านวน 100 คน 

ฉบบัที่ 6 แบบสอบถามคุณภาพการสอนมลีกัษณะเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั จ านวน 20 ขอ้ 

เป็นแบบสอบถามทีผู่ว้จิยัปรบัปรุงจากแบบสอบถามของบญุชม ศรสีะอาด (2524: 89 -90) ประกอบดว้ยขอ้ค าถามจ านวน 

14 ขอ้ โดยมลีกัษณะค าถามเป็นมาตราสว่นประเมนิค่าแบบ 5 ระดบั ไดแ้ก่ มากทีสุ่ด มาก ปานกลาง นอ้ย นอ้ยทีสุ่ด มค่ีา

อ านาจจ าแนกระหวา่ง 3.112 ถงึ 6.595 และค่าความเชื่อม ัน่เทา่กบั .879 ผูว้จิยัไดป้รบัแกภ้าษาใหเ้หมาะสมกบักลุม่

ตวัอย่าง เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่มใ่ช่กลุม่ตวัอย่างจ านวน 100 คน 

ฉบบัที่ 7 แบบสอบถามการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง มลีกัษณะเป็นมาตราส่วน

ประมาณค่า 5 ระดบั จ านวน 20 ขอ้ กลุภสัสร ศิรพิรรณ (2545: 131) ซึง่ใชก้บันกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 เป็น

แบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 4 ระดบัคือ เป็นจรงิ ค่อนขา้งจรงิ ค่อนขา้งไมจ่รงิ ไมจ่รงิ มค่ีาอ านาจ

จ าแนกอยู่ระหว่าง 3.263 ถงึ 7.667 และมค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั .9017 โดยแบบสอบถามมจี านวน 20 ขอ้ ผูว้จิยั

ไดป้รบัแกภ้าษาใหเ้หมาะสมกบักลุม่ตวัอย่าง เพือ่น าไปทดลองสอบกบันกัเรยีนทีไ่มใ่ช่กลุม่ตวัอย่างจ านวน 100 คน 
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กำรสรำ้งและหำคุณภำพเครื่องมือที่ใชใ้นกำรวจิยั 

เครื่องมอืทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ประกอบดว้ยแบบทดสอบ จ านวน 1 ฉบบั ไดแ้ก่ แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์วธิดี  าเนินการสรา้งและหาคุณภาพเครื่องมอืของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ดงัภาพประกอบ 11 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

จากภาพประกอบ 11 เป็นการแสดงล  าดบัข ัน้ตอนการสรา้งแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตรโ์ดยมรีายละเอยีดในการสรา้งและหาคุณภาพของเครื่องมอืทีใ่ชใ้นการวจิยัดงัน้ี 

ก าหนดวตัถปุระสงคใ์นการสรา้งแบบทดสอบ 

พจิารณาขอ้สอบของแบบทดสอบที่ 

มคีวามเทีย่งตรงและครอบคลุม 

ศึกษาหลกัสูตร คู่มอืครู เพือ่ก าหนดขอบเขต 

 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิพนิิจโดยผูเ้ชี่ยวชาญ 

 

ทดสอบครัง้ที ่1 เพือ่หาค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก และค่าความเชื่อม ัน่ 

 

วพิากษแ์ละปรบัแกข้อ้สอบกบัอาจารยผู์ค้วบคุมปรญิญานิพนธ ์

 

เขยีนแบบทดสอบตามตารางวเิคราะหร์ายละเอียดของเน้ือหา 

 

สรา้งตารางวเิคราะหร์ายละเอยีดของเน้ือหา 

 

จดัพมิพเ์ป็นฉบบัสมบูรณ ์เพือ่น าไปใชเ้ก็บขอ้มลูการวจิยั 

 

ไมผ่่านเกณฑ ์

ผ่านเกณฑ ์ ตดัทิ้ง 

ปรบัปรุง 
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1. ก าหนดจดุมุง่หมายในการสรา้งแบบทดสอบครัง้น้ี เพือ่สรา้งแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาคณิตศาสตร ์

2. ศึกษาหลกัสูตรวชิาคณิตศาสตร ์ ระดบัมธัยมศึกษาปีที่ 3 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

พทุธศกัราช 2544 กระทรวงศึกษาธกิาร และศึกษาวธิกีารสรา้งแบบทดสอบวดัพฤติกรรมการเรยีนรูท้าง

คณิตศาสตรต์ามแนวคิดของวลิสนั 

3. สรา้งตารางวเิคราะหร์ายละเอียดของเน้ือหา โดยก าหนดเน้ือหาทีจ่ะน ามาสรา้งแบบทดสอบ เรื่อง พื้นที่

ผวิและปรมิาตร กราฟ ระบบสมการเชงิเสน้ ความคลา้ยของช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 และนิยามพฤติกรรมการเรยีนรูท้ี่

ตอ้งการวดั 6 พฤตกิรรม คือ ความรู ้ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช ้การวเิคราะห ์และการสงัเคราะห ์ โดยให ้

ครูผูส้อนคณิตศาสตรร์ะดบัช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 3 คน คือ พจิารณาเน้ือหาและพฤตกิรรมโดยก าหนด

น า้หนกัของแต่ละพฤตกิรรมที่ตอ้งการวดัและเน้ือหาของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์

4. สรา้งแบบทดสอบวดัเน้ือหาคณิตศาสตรโ์ดยครอบคลุมเน้ือหา เรื่อง ปรมิาตรและพื้นทีผ่วิ กราฟ ระบบ

สมการเชงิเสน้ ความคลา้ย อสมการและความน่าจะเป็น ซึง่เป็นแบบทดสอบปรนยั ชนิด 5 ตวัเลอืก จ านวน 40 ขอ้ 

โดยสรา้งตามสดัส่วนเน้ือหาและพฤตกิรรม ตามตารางก าหนดรายละเอียดของเน้ือหา 

5. วพิากษแ์ละปรบัแกแ้ลว้จงึน าไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญทางดา้นการวดัผลการศึกษาและผูส้อนคณิตศาสตร์ 

จ านวน 3 คน เป็นผูพ้จิารณาความสอดคลอ้งของแบบทดสอบเพือ่คดัเลอืกและปรบัปรุงแกไ้ขใหเ้หมาะสม ซึง่ใน

การพจิารณาความสอดคลอ้งของแบบทดสอบ (IOC) กบันิยามมเีกณฑก์ารใหค้ะแนนดงัน้ี 

     ให ้ 1 คะแนน เมือ่แน่ใจว่าขอ้สอบนัน้วดัไดต้รงตามนิยาม 

     ให ้ 0 คะแนน เมือ่ไมแ่น่ใจว่าขอ้สอบนัน้วดัไดต้รงตามนิยาม 

     ให ้-1 คะแนน เมือ่แน่ใจว่าขอ้สอบนัน้วดัไดไ้มต่รงตามนิยาม 

     โดยคดัเลอืกขอ้สอบทีม่ค่ีาดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ต ัง้แต่ 0.5 ขึ้นไป  

6. น าแบบทดสอบที่ปรบัปรุงตามค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญไปทดลองใช ้ (Try out) กบันกัเรยีนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรียนสงักดัส านกังานการศึกษาข ัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร ทีไ่มใ่ช่กลุม่ตวัอย่าง แลว้น า

ผลทีไ่ดม้าวเิคราะหข์อ้ค าถามเป็นรายขอ้ เพือ่หาค่าความยากงา่ยและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบ จากนัน้น าผลทีม่า

วเิคราะหห์าค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบโดยใชสู้ตร KR-20 ของคูเดอรร์ชิารด์สนั  

ซึง่ผลการหาคุณภาพแบบทดสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์มดีงัต่อไปนี้  

ค่ำดชันีควำมสอดคลอ้ง ค่ำควำมยำกงำ่ย ค่ำอ ำนำจจ ำแนก ค่ำควำมเช่ือมัน่ 

0.66-1.00 0.22-0.77 0.31-0.87 0.88 

 

7. จดัพมิพแ์บบทดสอบฉบบัสมบูรณ์ ไปใชก้บักลุม่ตวัอย่างจรงิ 
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กำรพฒันำและกำรหำคุณภำพเครื่องมือที่ใชใ้นกำรวจิยั 

ผูว้จิยัพฒันาเครื่องมอืเพือ่ใชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี จ านวน 6 ฉบบั คือ แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา 

แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน แบบสอบถามแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

แบบสอบถามคุณภาพการสอน และแบบสอบถามการส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง โดยมี

รายละเอยีดดงัน้ี 

 1. ศึกษาทฤษฎจีากหนงัสอื เอกสาร และงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัแบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา 

แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน แบบสอบถามแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

แบบสอบถามคุณภาพการสอน และแบบสอบถามการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง เพือ่น ามาเป็น

แนวทางในการพฒันาและปรบัปรุง 

2. วพิากษแ์ละปรบัแกแ้ลว้จงึน าไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญทางดา้นการวดัผลการศึกษาและผูส้อนคณิตศาสตร์ 

จ านวน 3 คน เป็นผูพ้จิารณาความสอดคลอ้งของแบบทดสอบและแบบสอบถามเพือ่คดัเลอืกและปรบัปรุงแกไ้ขให ้

เหมาะสม ซึง่ในการพจิารณาความสอดคลอ้งของแบบทดสอบ (IOC) กบันิยามมเีกณฑก์ารใหค้ะแนนดงัน้ี 

     ให ้ 1 คะแนน เมือ่แน่ใจว่าขอ้สอบนัน้วดัไดต้รงตามนิยาม 

     ให ้ 0 คะแนน เมือ่ไมแ่น่ใจว่าขอ้สอบนัน้วดัไดต้รงตามนิยาม 

     ให ้-1 คะแนน เมือ่แน่ใจว่าขอ้สอบนัน้วดัไดไ้มต่รงตามนิยาม 

     โดยคดัเลอืกขอ้สอบทีม่ค่ีาดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ต ัง้แต่ 0.5 ขึ้นไป  

 3. น าแบบทดสอบและแบบสอบถามทีป่รบัปรุงตามค าแนะน าของผูเ้ชี่ยวชาญไปทดลองใช ้(Try out) กบั

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ในโรงเรยีนสงักดัส านกังานการศึกษาข ัน้พื้นฐาน กรุงเทพมหานคร ทีไ่มใ่ช่กลุม่

ตวัอย่าง แลว้น าผลทีไ่ดม้าวเิคราะหข์อ้ค าถามเป็นรายขอ้ เพือ่หาความยากงา่ยของแบบทดสอบ หาค่าอ านาจจ าแนก

ของแบบทดสอบและแบบสอบถาม จากนัน้น าผลทีไ่ดม้าวเิคราะหห์าค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบ โดยใชสู้ตร  

KR-20 ของคูเดอร-์รชิารด์สนั  และแบบสอบถาม โดยใชสู้ตรค่าสมัประสทิธิ์แอลฟา (α-Coefficient) ของ     

ครอนบาค 

ซึง่ผลการหาคุณภาพแบบทดสอบและแบบสอบถามปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์มดีงัต่อไปน้ี 

 

      แบบทดสอบ 
ค่ำดชันีควำม

สอดคลอ้ง 
ค่ำควำมยำกงำ่ย ค่ำอ ำนำจจ ำแนก ค่ำควำมเช่ือมัน่ 

วดัความถนดัทางจ านวน 1.00 0.29-0.78 0.26-0.74 0.85 

วดัความถนดัทางภาษา 0.67-1.00 0.36-0.78 0.24-0.67 0.82 
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      แบบสอบถำม 
ค่ำดชันีควำม

สอดคลอ้ง 
ค่ำอ ำนำจจ ำแนก ค่ำควำมเช่ือมัน่ 

เแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 0.67-1.00 0.28-0.73 0.85 

เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ 1.00 0.32-0.73 0.90 

คุณภาพการสอน 1.00 0.49-0.75 0.93 

การส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 1.00 0.30-0.66 0.84 

 

4. จดัพมิพแ์บบทดสอบฉบบัสมบูรณ์ ไปใชก้บักลุม่ตวัอย่างจรงิ 

 

ตวัอย่ำงเครื่องมือที่ใชใ้นกำรวจิยั 

เครื่องมอืที่ใชใ้นการวจิยัเป็นแบบทดสอบจ านวน 3 ฉบบัและเป็นแบบสอบถามจ านวน 4 ฉบบั ดงัน้ี 

ฉบบัที่ 1 แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ 

ฉบบัที่ 2 แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา 

ฉบบัที่ 3 แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน  

ฉบบัที่ 4 แบบสอบถามเแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์  

ฉบบัที่ 5 แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ 

ฉบบัที่ 6 แบบสอบถามคุณภาพการสอน 

ฉบบัที่ 7 แบบสอบถามการส่งเสรมิการเรียนของผูป้กครอง  

 

ฉบบัที่ 1 แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทำงกำรเรยีนวิชำคณิตศำสตร ์ 

 

ตวัอย่ำงแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทำงกำรเรยีนวิชำคณิตศำสตร ์

ค าชี้แจง ใหน้กัเรียนท าเครื่องหมาย × ขอ้ที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพยีงขอ้เดยีวลงในกระดาษค าตอบหน่วยการเรยีนรู ้ 

เรื่อง พื้นทีผ่วิและปรมิาตร (สาระที ่2 การวดั) 

 ตวัอย่าง  

0. พรีะมดิตรงฐานสีเ่หลีย่มจตัรุสัยาวดา้นละ 8 เซนติเมตร มสูีงเอยีงยาว 15 เซนตเิมตร พื้นทีผ่วิของ 

พรีะมดิน้ีมกีี่ตารางเซนตเิมตร 

      ก. 124 ตารางเซนตเิมตร 

      ข. 240 ตารางเซนตเิมตร 

      ค. 304 ตารางเซนตเิมตร 

      ง. 360 ตารางเซนตเิมตร 

      จ. 424 ตารางเซนตเิมตร                                                                               

         (เฉลย ก.)   
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00. น า้ผลไมก้ลอ่งฐานสีเ่หลีย่มผนืผา้กวา้ง 5 เซนตเิมตร ยาว 8 เซนตเิมตร และสูง 15 เซนติเมตร  

น า้ผลไมก้ลอ่งน้ีสามารถบรรจนุ า้ผลไมไ้ดก้ี่ลติร 

      ก. 0.5 ลติร 

      ข. 0.6 ลติร 

      ค. 0.7 ลติร 

      ง. 0.8 ลติร 

      จ. 0.9 ลติร   

   (เฉลย ข.) 

 

การตรวจใหค้ะแนนแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรม์เีกณฑก์ารใหค้ะแนน ดงัน้ี 

 ตอบถูกตอ้ง ให ้1 คะแนน 

 ตอบผดิ หรอืตอบมากกว่า 1 ตวัเลอืก หรอืไมต่อบเลย ให ้0 คะแนน 

 

เกณฑก์ารแปลความหมาย 

ระดบัคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวดั (5 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน                ความหมาย 

   4.01 - 5.00   นกัเรียนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวดัอยู่ในระดบัสูง 

   3.01 - 4.00   นกัเรียนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวดัอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   2.01 - 3.00   นกัเรียนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวดัอยู่ในระดบัปานกลาง 

   1.01 - 2.00   นกัเรียนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวดัอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 1.00   นกัเรียนมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวดัอยู่ในระดบัต า่ 

ระดบัคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นเรขาคณิต (4 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเต็ม 1 คะแนน) 

      คะแนน                ความหมาย 

   3.21 - 4.00   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นเรขาคณิตอยู่ในระดบัสูง 

   2.41 - 3.20   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นเรขาคณิตอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   1.61 - 2.40   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นเรขาคณิตอยู่ในระดบัปานกลาง 

   0.81 - 1.60   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นเรขาคณิตอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 0.80   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นเรขาคณิตอยู่ในระดบัต า่ 

 

 

 



72 

 

ระดบัคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นพชีคณิต (11 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน                ความหมาย 

   8.01 - 11.00   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นพชีคณิตอยู่ในระดบัสูง 

   6.61 - 8.80   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นพชีคณิตอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   4.41 - 6.60   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นพชีคณิตอยู่ในระดบัปานกลาง 

   2.21 - 4.40   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นพชีคณิตอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 2.20   มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรด์า้นพชีคณิตอยู่ในระดบัต า่ 

ระดบัคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น (2 ขอ้ แต่ละขอ้มี

คะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน                ความหมาย 

   1.61 - 2.00  มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็นอยู่ในระดบัสูง 

   1.21 - 1.60  มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็นอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   0.81 - 1.20  มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวเิคราะหข์อ้มูลและความน่าจะเป็นอยู่ในระดบัปานกลาง 

   0.41 - 0.80    มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็นอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 0.40  มผีลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรด์า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็นอยู่อยู่ในระดบัต า่ 

 

ฉบบัที่ 2 แบบทดสอบวดัควำมถนัดทำงภำษำ 

 

ตวัอย่ำงแบบทดสอบวดัควำมถนัดทำงภำษำ 

ค าชี้แจง ใหน้กัเรียนท าเครื่องหมาย × ขอ้ที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพยีงขอ้เดยีวลงในกระดาษค าตอบ 

ตอนที ่1 ค าศพัท ์ประกอบดว้ย ค าตรงขา้ม ค าทีม่คีวามหมายใกลเ้คียง ค าศพัทส์มัพนัธ์ 

 ตวัอย่าง ใหน้กัเรยีนพจิารณาว่าค าศพัทท์ีข่ดีเสน้ใตม้คีวามหมายตรงขา้มกบัค าใดมากทีสุ่ด 

0. สรา้งสรรค ์

   ก. ลม้เหลว 

   ข. ลบลา้ง 

   ค. ทิ้งขวาง 

   ง. ท าลาย 

   จ. กล ัน่แกลง้  

                                            (เฉลย ง.) 

00. นกัเรยีนหอ้งน้ีเป็นเดก็ว่านอนสอนงา่ย 

   ก. เกเร 

   ข. ขงึขงั 

   ค. แก่นแกว้                      

   ง. ขดัขนื 

   จ. ดื้อร ัน้                                                             

                                       (เฉลย จ.) 
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  ตวัอย่าง ใหน้กัเรยีนพจิารณาว่าค าศพัทท์ี่ขดีเสน้ใตม้คี าที่มคีวามหมายใกลเ้คียงกบัค าใดมากที่สุด 

0. เขาเป็นคนลม้ตน้ไม ้

   ก. ตดั 

   ข. ขดุ 

   ค. หา 

   ง. ผลกั 

   จ. ลาก                                                            

                                          (เฉลย  ก.) 

00. กระฉบักระเฉง 

   ก. รื่นเรงิ 

   ข. รวดเรว็ 

   ค. สะดวก 

   ง. คลอ่งแคลว่ 

   จ. สนุกสนาน      

                                        (เฉลย ง.) 

  

ตวัอย่าง ใหน้กัเรยีนพจิารณาว่าค าศพัทท์ีก่  าหนดใหม้คี าศพัทส์มัพนัธก์บัค าใดมากที่สุด 

0. ยุงลาย 

   ก. บนิ 

   ข. น า้ขงั 

   ค. ลูกน า้ 

   ง. กดัเจบ็ 

   จ. ไขเ้ลอืดออก                                                                            

                                          (เฉลย  จ.) 

00. นาฬกิา 

   ก. เขม็ 

   ข. เวลา 

   ค. ขอ้มอื 

   ง. ตวัเลข 

   จ. ช ัว่โมง                                                                                       

                                     (เฉลย  ข.) 

 

ตอนที ่2 ความเขา้ใจ ประกอบดว้ย ความเขา้ใจภาษาและเขา้ใจภาพ 

 ตวัอย่าง ใหน้กัเรยีนอ่านขอ้ความน้ี แลว้ตอบค าถามต่อไปน้ี 

 “ตระกูลใดทีห่มู่ญาตไิดร่้วมกนัสรง้สรรคจ์รรโลงวงศว์าน ใหเ้ป็นบกึแผ่นแน่นหนา จะเป็นทีเ่กรงขามแก่

บคุคลท ัง้หลาย แมผู้มุ้ง่รา้ยกไ็ม่กลา้มาเบยีดเบยีน ประดุจความหนาทบึแห่งกอไผ่ทีม่หีนามแวดลอ้มอยู่รอบขา้ง 

ย่อมไมม่ใีครเขา้ไปตดัไดง้า่ยๆ หรอืเหมอืนดงักอบวัทีเ่จรญิงอกงามอยู่ในสาระย่อมเป็นทีเ่จรญิใจแก่ผูพ้บเห็น” 

0. ขอ้ความขา้งตน้ “ตระกูล” เปรยีบไดก้บัสิง่ใด 

   ก. กอไผ ่

   ข. หนาม 

   ค. สระน า้ 

   ง. ญาตมิติร 

   จ. ความหนาทบึ                       

00. ขอ้ความขา้งตน้ตอ้งการใหผู้อ่้านเป็นเช่นไร 

   ก. ใหส้รา้งอ านาจบารม ี

   ข. ใหท้  าความดกีบัญาตมิติร 

   ค. ใหส้รา้งครอบครวัใหเ้ป็นปึกแผ่น 

   ง. ใหร้ะมดัระวงัผูท้ีจ่ะมาขม่เหงรงัแก 

   จ. ใหม้คีวามรกัความสามคัคีในหมู่ญาติ  

                                                  (เฉลย  ก.)                                            (เฉลย  จ.) 
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ตวัอย่าง พจิารณาภาพต่อไปน้ี แลว้ตอบค าถามต่อไปน้ี 

 

 
การตรวจใหค้ะแนนแบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษามเีกณฑก์ารใหค้ะแนน ดงัน้ี 

 ตอบถูกตอ้ง ให ้1 คะแนน 

 ตอบผดิ หรอืตอบมากกว่า 1 ตวัเลอืก หรอืไมต่อบเลย ให ้0 คะแนน  

 

เกณฑก์ำรแปลควำมหมำย 

ระดบัคะแนนความถนดัทางภาษาดา้นค าศพัท ์(7 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน    ความหมาย 

   5.61 - 7.00   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นค าศพัทอ์ยู่ในระดบัสูง 

   4.21 - 5.60   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นค าศพัทอ์ยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   2.81 - 4.20   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นค าศพัทอ์ยู่ในระดบัปานกลาง 

   1.41 - 2.80   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นค าศพัทอ์ยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 1.40   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นค าศพัทอ์ยู่ในระดบัต า่ 

ระดบัคะแนนความถนดัทางภาษาดา้นความเขา้ใจ (8 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน    ความหมาย 

   6.41 - 8.00   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นความเขา้ใจอยู่ในระดบัสูง 

   4.81 - 6.40   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นความเขา้ใจอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   3.21 - 4.80   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นความเขา้ใจอยู่ในระดบัปานกลาง 

   1.61 - 3.20   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นความเขา้ใจอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 1.60   มคีวามถนดัทางภาษาดา้นความเขา้ใจอยู่ในระดบัต า่ 

 

 

 

 

0. ผูเ้ขยีนตอ้งการมุง่เตอืนเรื่องใด 

 ก. ความสงบเรยีบรอ้ยในการชมุนุ 

 ข. การเคารพกฎหมาย   

ค. การมสีติ 

    ง. จรรยาบรรณสือ่   

 จ. สทิธิแรงงาน                     

                                           (เฉลย ง.) 
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ฉบบัที่ 3 แบบทดสอบวดัควำมถนัดทำงจ ำนวน 

 

ตวัอย่ำงแบบทดสอบวดัควำมถนัดทำงจ ำนวน 

  ค าชี้แจง ใหน้กัเรียนท าเครื่องหมาย × ขอ้ที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพยีงขอ้เดยีวลงในกระดาษค าตอบ 

 ตอนที ่1 อนุกรมตวัเลข  

0. 1  2  2  4  3  6  4  … 

   ก. 2 

   ข. 4 

   ค. 6 

   ง. 8 

   จ. 10       

                                          (เฉลย ง.)           

00. 1  4  9  16 … 

   ก. 19 

   ข. 21 

   ค. 23 

   ง. 25 

   จ. 27                                                             

                                          (เฉลย ง.) 

 

ตอนที ่2 คณิตศาสตรเ์หตุผล 

0. ถา้น า 7 มาคูณกบัจ านวน 
4

11
 ท ัง้เศษและส่วน 

จะไดผ้ลลพัธเ์ป็นอย่างไร 

   ก. ค่าจะนอ้ยลง 

   ข. ค่าจะเพิม่ขึ้น 

   ค. ค่าจะคงเท่าเดมิ 

   ง. ค่าจะขึ้นอยู่กบัตวัคูณ 

   จ. ค่าของเศษส่วนจะหมดไป 

                                          (เฉลย ค.) 

00. กรวยมปีรมิาตรเท่าใด เมือ่ก าหนดใหแ้ต่ละขอ้

มพีื้นทีฐ่านและความสูงเท่ากนั 

   ก. หน่ึงในสามของปริมาตรปรซิมึ 

   ข. หน่ึงในสามของปริมาตรพรีะมดิ 

   ค. สองในสามของปรมิาตรทรงกลม 

   ง. หน่ึงในสามของปรมิาตรทรงกระบอก 

   จ. สองในสามของปริมาตรทรงกระบอก  

                                           (เฉลย ง.) 

  

การตรวจใหค้ะแนนแบบทดสอบวดัความถนดัทางดา้นจ านวนมเีกณฑก์ารใหค้ะแนน ดงัน้ี 

 ตอบถูกตอ้ง ให ้1 คะแนน 

 ตอบผดิ หรอืตอบมากกว่า 1 ตวัเลอืก หรอืไมต่อบเลย ให ้0 คะแนน 
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เกณฑก์ำรแปลควำมหมำย 

ระดบัคะแนนความถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลข (13 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน    ความหมาย 

   5.61 - 7.00   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลขอยู่ในระดบัสูง 

   4.21 - 5.60   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลขอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   2.81 - 4.20   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลขอยู่ในระดบัปานกลาง 

   1.41 - 2.80   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลขอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 1.40   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลขอยู่ในระดบัต า่ 

ระดบัคะแนนความถนดัทางจ านวนดา้นคณิตศาสตรเ์หตผุล (8 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 1 คะแนน) 

      คะแนน    ความหมาย 

   6.41 - 8.00   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นคณิตศาสตรเ์หตผุลอยู่ในระดบัสูง 

   4.81 - 6.40   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นคณิตศาสตรเ์หตผุลอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   3.21 - 4.80   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นคณิตศาสตรเ์หตผุลอยู่ในระดบัปานกลาง 

   1.61 - 3.20   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นคณิตศาสตรเ์หตผุลอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 - 1.60   มคีวามถนดัทางจ านวนดา้นคณิตศาสตรเ์หตผุลอยู่ในระดบัต า่ 

 

 

ฉบบัที่ 4 แบบสอบถำมวดัเแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์  

 

ตวัอย่ำงแบบสอบถำมวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

ค ำช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมทีม่แีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ ใหน้กัเรยีน 

พจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้ ซึง่ค าตอบของนกัเรียนไมม่กีารตดัสนิว่าถกูหรอืผดิ แลว้ท าเครื่องหมาย  ลงใน 

ช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากทีสุ่ด ตามความหมายต่อไปน้ี   

มากทีสุ่ด     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรยีนมากทีสุ่ด  

มาก     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรยีนมาก 

ปานกลาง    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรียนปานกลาง 

นอ้ย     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรยีนนอ้ย 

นอ้ยทีสุ่ด    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรียนนอ้ยทีสุ่ด 
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ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรม 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

0 นกัเรียนพยายามเรียนใหไ้ดผ้ลการเรียนดีๆ  เพือ่ทีจ่ะได ้

เลอืกเรียนในหอ้งเก่ง ถา้มโีอกาสเลอืกเรยีน 

     

00 เมือ่ท  าโจทยป์ญัหาคณิตศาสตรไ์มไ่ด ้นกัเรียนจะถามครู

ถงึวธิกีารหาค าตอบ 

     

000 นกัเรียนพยายามเรียนใหไ้ดผ้ลการเรียนทีด่ ีเพราะอยาก

ใหพ้่อแม่หรอืผูป้กครองชมเชย 

     

 

เกณฑก์ำรแปลควำมหมำย 

ระดบัคะแนนการมุง่สมัฤทธิ์ 30 คะแนน (6 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  25.21 - 30.00   มคีะแนนการมุง่สมัฤทธิ์อยู่ในระดบัสูง 

  20.41 - 25.20   มคีะแนนการมุง่สมัฤทธิ์อยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  15.61 - 20.40   มคีะแนนการมุง่สมัฤทธิ์อยู่ในระดบัปานกลาง 

  10.81 - 15.60   มคีะแนนการมุง่สมัฤทธิ์อยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   6.00 - 10.80   มคีะแนนการมุง่สมัฤทธิ์อยู่ในระดบัต า่ 

 

ระดบัคะแนนการหลกีหนีความลม้เหลว 40 คะแนน (8 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  32.01 - 40.00   มคีะแนนการหลกีหนีความลม้เหลวอยู่ในระดบัสูง 

  24.01 - 32.00   มคีะแนนการหลกีหนีความลม้เหลวอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  16.01 - 24.00   มคีะแนนการหลกีหนีความลม้เหลวอยู่ในระดบัปานกลาง 

  14.41 - 16.00   มคีะแนนการหลกีหนีความลม้เหลวอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   8.00 - 14.40   มคีะแนนการหลกีหนีความลม้เหลวอยู่ในระดบัต า่ 
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ระดบัคะแนนการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอก 30 คะแนน (6 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเต็ม 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  25.21 - 30.00   มคีะแนนการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอกอยู่ในระดบัสูง 

  20.41 - 25.20   มคีะแนนการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอกอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  15.61 - 20.40   มคีะแนนการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอกอยู่ในระดบัปานกลาง 

  10.81 - 15.60   มคีะแนนการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอกอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   6.00 - 10.80   มคีะแนนการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอกอยู่ในระดบัต า่ 

  

ฉบบัที่ 5 แบบสอบถำมวดัเจตคตต่ิอวิชำคณิตศำสตร ์ 

 

ตวัอย่ำงแบบสอบถำมวดัเจตคติต่อวชิำคณิตศำสตร ์

ค ำช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามความรูส้กึหรอืพฤติกรรมทีม่ต่ีอเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ ใหน้กัเรยีน

พจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้ ซึง่ค าตอบของนกัเรยีนไม่มกีารตดัสนิว่าถกูหรอืผดิ แลว้ท าเครื่องหมาย  ลงใน

ช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากทีสุ่ด ตามความหมายต่อไปน้ี  

 มากทีสุ่ด     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรยีนมากทีสุ่ด  

มาก     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรยีนมาก 

ปานกลาง    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรียนปานกลาง 

นอ้ย     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรยีนนอ้ย 

นอ้ยทีสุ่ด    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมของนกัเรียนนอ้ยทีสุ่ด 

 

 

ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรม 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

0 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนสามารถน าความรู ้

มาประยุกตใ์ชก้บัการด าเนินชวีติประจ าวนัได ้

     

00 นกัเรียนชอบฝึกฝนทกัษะการคิดค านวณ      

000 ถา้มกีจิกรรมส่งเสรมิวชิาการดา้นคณิตศาสตร ์นกัเรยีน

จะเขา้ร่วมกจิกรรม 
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เกณฑก์ำรแปลควำมหมำย 

ระดบัคะแนนความรูค้ิด 30 คะแนน (6 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  25.21 - 30.00   มคีะแนนความรูค้ิดอยู่ในระดบัสูง 

  20.41 - 25.20   มคีะแนนความรูค้ิดอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  15.61 - 20.40   มคีะแนนความรูค้ิดอยู่ในระดบัปานกลาง 

  10.81 - 15.60   มคีะแนนความรูค้ิดอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   6.00 - 10.80   มคีะแนนความรูค้ิดอยู่ในระดบัต า่ 

ระดบัคะแนนความรูส้กึ 40 คะแนน (8 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเต็ม 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  33.61 - 40.00   มคีะแนนความรูส้กึอยู่ในระดบัสูง 

  27.21 - 33.60   มคีะแนนความรูส้กึอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  20.81 - 27.20   มคีะแนนความรูส้กึอยู่ในระดบัปานกลาง 

  14.41 - 20.80   มคีะแนนความรูส้กึอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   8.00 - 14.40   มคีะแนนความรูส้กึอยู่ในระดบัต า่ 

ระดบัคะแนนแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม 25 คะแนน (5 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  21.01 - 25.00   มคีะแนนแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรมอยู่ในระดบัสูง 

  17.01 - 21.00   มคีะแนนแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรมอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  13.01 - 17.00   มคีะแนนแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรมอยู่ในระดบัปานกลาง 

   9.01 - 13.00   มคีะแนนแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรมอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   5.00 -  9.00   มคีะแนนแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรมอยู่ในระดบัต า่ 
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ฉบบัที่ 6 แบบสอบถำมวดัคุณภำพกำรสอน  

 

ตวัอย่ำงแบบสอบถำมวดัคุณภำพกำรสอน 

ค ำช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามความรูส้กึทีม่ต่ีอคุณภาพการสอน ใหน้กัเรยีนพจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้ 

ซึง่ค าตอบของนกัเรยีนไมม่กีารตดัสนิว่าถกูหรอืผดิ แลว้ท าเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิ

ของนกัเรียนมากทีสุ่ด ตามความหมายต่อไปน้ี   

มากทีสุ่ด     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึของนกัเรยีนมากทีสุ่ด  

มาก     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึของนกัเรยีนมาก 

ปานกลาง    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึของนกัเรยีนปานกลาง 

นอ้ย     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึของนกัเรยีนนอ้ย 

นอ้ยทีสุ่ด    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัความรูส้กึของนกัเรยีนนอ้ยทีสุ่ด 

 

 

ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึ 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

0 ในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ครูมกีารยกตวัอย่างที่

หลากหลาย น่าสนใจ มคีวามทนัสมยั 

     

00 ครูมกีารชมเชย เมือ่นกัเรยีนมกีารตอบค าถามไดถู้กตอ้ง      

000 ในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ครูส่งเสรมิใหน้กัเรียนมี

การอภปิรายและซกัถาม 

     

 

เกณฑก์ำรแปลควำมหมำย 

ระดบัคะแนนการชี้แนะ 45 คะแนน (9 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเต็ม 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  37.81 - 45.00   มคีะแนนการชี้แนะอยู่ในระดบัสูง 

  30.61 – 37.80   มคีะแนนการชี้แนะอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  23.41 - 30.60   มคีะแนนการชี้แนะอยู่ในระดบัปานกลาง 

  16.21 - 23.40   มคีะแนนการชี้แนะอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   9.00 - 16.20   มคีะแนนการชี้แนะอยู่ในระดบัต า่ 
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ระดบัคะแนนการเสรมิแรง 20 คะแนน (4 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

   16.81 - 20.00   มคีะแนนการเสรมิแรงอยู่ในระดบัสูง 

   13.61 - 16.80   มคีะแนนการเสรมิแรงอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   10.41 - 13.60   มคีะแนนการเสรมิแรงอยู่ในระดบัปานกลาง 

    7.21 - 10.40   มคีะแนนการเสรมิแรงอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

    4.00 -  7.20   มคีะแนนการเสรมิแรงอยู่ในระดบัต า่ 

 

ระดบัคะแนนการมสี่วนร่วม 25 คะแนน (5 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  21.01 - 25.00   มคีะแนนการมสี่วนร่วมอยู่ในระดบัสูง 

  17.01 - 21.00   มคีะแนนการมสี่วนร่วมอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  13.01 - 17.00   มคีะแนนการมสี่วนร่วมอยู่ในระดบัปานกลาง 

   9.01 - 13.00   มคีะแนนการมสี่วนร่วมอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   5.00 -  9.00   มคีะแนนการมสี่วนร่วมอยู่ในระดบัต า่ 

 

ฉบบัที่ 7 แบบสอบถำมวดักำรส่งเสรมิกำรเรียนของผูป้กครอง  

 

ตวัอย่ำงแบบสอบถำมวดักำรสง่เสรมิกำรเรยีนของผูป้กครอง 

ค ำช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามพฤตกิรรมทีม่ต่ีอการส่งเสรมิการเรยีนของผูป้กครอง ใหน้กัเรยีน

พจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้ ซึง่ค าตอบของนกัเรยีนไม่มกีารตดัสนิว่าถกูหรอืผดิ แลว้ท าเครื่องหมาย  ลงใน

ช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากทีสุ่ด ตามความหมายต่อไปน้ี  

 เป็นประจ า   หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัพฤตกิรรมทีน่กัเรียนไดร้บัเป็นประจ า  

บอ่ย     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัพฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไดร้บัเป็นบอ่ย 

ปานกลาง    หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัพฤตกิรรมทีน่กัเรียนไดร้บัปานกลาง 

บางคร ัง้     หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัพฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไดร้บับางคร ัง้ 

ไมเ่คย       หมายถงึ     ขอ้ความนัน้ตรงกบัพฤติกรรมทีน่กัเรียนไมเ่คยไดร้บั 
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ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัพฤตกิรรม 

เป็น

ประจ า 

บอ่ย ปาน

กลาง 

บาง 

คร ัง้ 

ไม่

เคย 

0 ผูป้กครองสอนใหน้กัเรยีนมคีวามกระตอืรอืรน้และมี

ความรบัผดิชอบในการท างานส่งครู 

     

00 ผูป้กครองจดัหาเครื่องเขยีนทีจ่  าเป็นในการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์เช่น วงเวยีน ครึ่งวงกลม 

     

000 ผูป้กครองจดัสถานทีภ่ายในบา้นใหม้บีรรยากาศทีเ่อื้อ

ต่อการอ่านหนงัสอืคณิตศาสตรแ์ละทบทวนบทเรยีน

ของนกัเรียน 

     

 

เกณฑก์ำรแปลควำมหมำย 

ระดบัคะแนนการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีน 50 คะแนน (10 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  42.01 - 50.00   มคีะแนนการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีนอยู่ในระดบัสูง 

  34.01 - 42.00   มคีะแนนการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีนอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  26.01 - 34.00   มคีะแนนการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีนอยู่ในระดบัปานกลาง 

  18.01 - 26.00   มคีะแนนการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีนอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

  10.00 - 18.00   มคีะแนนการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีนอยู่ในระดบัต า่ 

 

ระดบัคะแนนการจดัหาอปุกรณ์การเรยีน 25 คะแนน (5 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

  21.01 - 25.00   มคีะแนนการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีนอยู่ในระดบัสูง 

  17.01 - 21.00   มคีะแนนการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีนอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

  13.01 - 17.00   มคีะแนนการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีนอยู่ในระดบัปานกลาง 

   9.01 - 13.00   มคีะแนนการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีนอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

   0.00 -  9.00   มคีะแนนการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีนอยู่ในระดบัต า่ 
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ระดบัคะแนนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 20 คะแนน (4 ขอ้ แต่ละขอ้มคีะแนนเตม็ 5 คะแนน) 

      คะแนน   ความหมาย 

   16.81 - 20.00   มคีะแนนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นอยู่ในระดบัสูง 

   13.61 - 16.80   มคีะแนนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง 

   10.41 - 13.60   มคีะแนนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นอยู่ในระดบัปานกลาง 

    7.21 - 10.40   มคีะแนนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นอยู่ในระดบัค่อนขา้งต า่ 

    4.00 -  7.20   มคีะแนนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นอยู่ในระดบัต า่ 

  

เกณฑก์ำรใหค้ะแนน 

 ระดบัความจรงิ    ขอ้ความเชงิบวก     ขอ้ความเชงิลบ 

           คะแนน         คะแนน 

 มากทีสุ่ด    5    1 

 มาก     4    2 

 ปานกลาง    3    3 

 นอ้ย     2    4 

 นอ้ยทีสุ่ด    1    5 

 

3. กำรเกบ็รวบรวมขอ้มลู 

ผูว้จิยัด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มลู โดยมขี ัน้ตอนดงัน้ี 

1. ตดิต่อขอหนงัสอืจากบณัฑติวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ เพือ่ขอความอนุเคราะหผู์บ้ริหาร

สถานศึกษาในการเกบ็รวบรวมขอ้มลูจากโรงเรยีนทีเ่ป็นกลุม่ตวัอย่าง 

2. น าหนงัสอืราชการจากบณัฑติวทิยาลยั มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ยืน่ต่อผูอ้  านวยการโรงเรยีนที่

เป็นกลุม่ตวัอย่าง เพือ่ขอความอนุเคราะหใ์นการเก็บรวบรวมขอ้มลู พรอ้มท ัง้นดัหมาย วนัเวลา สถานที่ทีจ่ะ

ด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มลู 

3. เตรียมแบบทดสอบและแบบสอบถามใหม้ากกว่าจ  านวนทีต่อ้งการ เพือ่ใชใ้นการคดัเลอืกกรณีตอบไม่

สมบูรณ์หรอืไมม่คีวามตัง้ใจในการตอบ ซึง่ในแต่ละชดุประกอบดว้ย แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน แบบสอบถามวดัแรงจูงใจ

ใฝ่สมัฤทธิ์ แบบสอบถามวดัเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์แบบสอบถามวดัคุณภาพการสอน แบบสอบถามวดัการ

ส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

4. ในการเก็บขอ้มลูการวจิยั ผูว้จิยัเกบ็รวบรวมขอ้มลูดว้ยตนเองทกุชดุ ตามก าหนดเวลาทีน่ดัหมายไวใ้น

แต่ละโรงเรยีน โดยผูว้จิยัใชเ้วลาด าเนินการเก็บขอ้มลูระหว่างเดือน มกราคมกบักมุภาพนัธ ์จ านวน 8 โรงเรยีน 

จ านวน 915 คน 



84 

 

5. น าแบบทดสอบและแบบสอบถามทีไ่ดจ้ากกลุม่ตวัอย่างมาตรวจสอบความถกูตอ้งสมบูรณข์อง

แบบทดสอบและแบบสอบถาม แลว้ตรวจใหค้ะแนนตามเกณฑท์ีก่  าหนดไว ้

6. ท าการวเิคราะหข์อ้มลู เพือ่ทดสอบสมมตฐิานที่ต ัง้ไวแ้ละรายงานผลการวจิยั 

 

4. กำรจดักระท ำและกำรวเิครำะหข์อ้มลู 

   ในการทดลองคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดใ้ชส้ถติกิารวเิคราะหข์อ้มลู ดงัต่อไปน้ี 

 1.  สถติพิื้นฐำน 

    1.1 ค่าเฉลีย่เลขคณิต (Mean) ค านวณจากสูตร (ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 2538: 73) 

           

          
N

X
X


  

  เมือ่ X  แทน คะแนนเฉลีย่ 

          X  แทน ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

    N แทน จ านวนนกัเรยีนในกลุม่ตวัอย่าง 

 

 1.2 ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน ค านวณจากสูตร (ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ.  2538: 79) 

    
 

 1NN

XXN
s

22






       

  เมือ่   s แทน ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนน 

                             2X  แทน ผลรวมท ัง้หมดของคะแนนแต่ละตวัยกก าลงั 

           2X  แทน ผลรวมของคะแนนทัง้หมดยกก าลงัสอง 

     N แทน จ านวนนกัเรยีนในกลุม่ตวัอย่าง 
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2. สถติทิี่ใชห้ำคุณภำพเครื่องมือที่ใชใ้นกำรทดลอง 

 สถติทิีใ่ชใ้นการหาคุณภาพของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์

  2.1 หาค่าความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ์โดยใชค่้า

ดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้สอบกบัจดุประสงค ์(ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ. 2543: 248 – 249) 

          IOC  =   
N

R
     

เมือ่ 

   IOC แทน ดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้สอบกบัจดุประสงค ์

             R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเหน็ของผูเ้ชี่ยวชาญ 

      N แทน จ านวนผูเ้ชี่ยวชาญ 

 

             2.2 หาค่าความยาก (
EP ) และค่าอ านาจจ าแนก (D) ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิา

คณิตศาสตร ์โดยใชก้ารวเิคราะหข์อ้สอบอตันยัของวทินีย ์ และซาเบอรส์ (ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 

2543: 199-201) 

   

     
)XX(N2

)NX2(SS
P

minmax

minLU

E



  

   เมือ่ 

     
EP  แทน ดชันีค่าความยาก 

     US  แทน ผลรวมของคะแนนกลุม่เก่ง 

            
LS  แทน ผลรวมของคะแนนกลุม่อ่อน 

     maxX  แทน คะแนนทีน่กัเรยีนท าไดสู้งสุด 

    
minX  แทน คะแนนทีน่กัเรยีนท าไดต้ า่สุด 

                          N  แทน จ านวนผูเ้ขา้สอบของกลุม่เก่งหรอืของกลุม่อ่อน 
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)XX(N

SS
D

minmax

LU




  

 

เมือ่    

     D   แทน ค่าอ านาจจ าแนก 

     US   แทน ผลรวมของคะแนนกลุม่เก่ง 

            
LS   แทน ผลรวมของคะแนนกลุม่อ่อน 

     maxX   แทน คะแนนทีน่กัเรยีนท าไดสู้งสุด 

    
minX   แทน คะแนนทีน่กัเรยีนท าไดต้ า่สุด 

                          N   แทน จ านวนผูเ้ขา้สอบของกลุม่เก่งหรอืของกลุม่อ่อน 

 

2.3 การหาค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์โดยใช ้

สูตร KR – 20 ของคูเดอร ์– รชิารด์สนั (บุญเชดิ ภญิโญอนนัตพงษ.์ 2545: 129) 

 

   




















S
2
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tt

pq
1
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k
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เมือ่ 

      rtt
    แทน    ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบ 

        S
2

t
    แทน    ความแปรปรวนของคะแนนทีส่อบได ้

   p       แทน    อตัราส่วนของคนทีท่  าถกูในแต่ละขอ้ 

   q      แทน    ฃ p1  

   k      แทน    จ านวนขอ้สอบ 
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         2.4 หาค่าความเชื่อม ัน่ของแบบสอบถามปจัจยัทีม่อีิทธผิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

โดยใชก้ารค านวณหาค่าสมัประสทิธิ์แอลฟา (  – Coefficient) โดยใชสู้ตรของครอนบคั (Cronbach)  

(ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2543: 218) 

         =   





























2

x

k

1i

2

i

s

s

1
1k

k
 

   เมือ่       

             แทน     ค่าความเทีย่งของแบบทดสอบ 

     K        แทน      จ านวนขอ้สอบ 

     2

is     แทน      ความแปรปรวนของขอ้สอบแต่ละขอ้ 

    2

xs        แทน      ความแปรปรวนของขอ้สอบท ัง้หมด 

 

         2.5 หาค่าความเชื่อม ัน่ของเกณฑก์ารตรวจใหค้ะแนน แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์โดยใชส้ถติสิหสมัพนัธอ์ย่างงา่ยของเพยีรส์นั (ชูศร ีวงศร์ตันะ. 2550: 312) 

 

  
xyr     =     

     2222 

  





YYNXXN

YXXYN
        

   เมือ่       

    
xyr          แทน      ค่าสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์

             X     แทน      ผลรวมของคะแนนชดุ X  

            Y        แทน      ผลรวมของคะแนนชดุ Y  

           
 

2X      แทน      ผลรวมของคะแนนชดุ X  แต่ละตวัยกก าลงัสอง 

                     
2Y      แทน      ผลรวมของคะแนนชดุ Y  แต่ละตวัยกก าลงัสอง 

            
  XY   แทน      ผลรวมของผลคูณระหว่าง X กบั Y  

    N           แทน       จ านวนคนหรอืสิง่ที่ตอ้งการศึกษา 

3. สถติทิี่ใชต้รวจสอบสมมตฐิำน 

วเิคราะหค์วามสมัพนัธเ์ชงิสาเหตขุองตวัแปรปจัจยัทีม่อีทิธพิลผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ โดย

ใชโ้มเดลสมการเชงิเสน้ ซึง่ผูว้จิยัด าเนินการดงัน้ี 
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3.1 ตรวจสอบความสอดคลอ้งระหว่างโมเดลตามสมมตฐิานกบัขอ้มลูเชงิประจกัษว์เิคราะหอ์ิทธพิล

ทางตรงและทางออ้มของตวัแปรทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ ทีพ่จิารณาจากความถนดัดา้น

ภาษา ความถนดัดา้นจ านวน แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการ

เรยีนของผูป้กครอง และการประมาณค่าพารามเิตอร ์ ดว้ยวธิีก าลงัสองนอ้ยทีสุ่ดถ่วงน า้หนกัท ัว่ไป (Generally 

Weighted Least Squares หรอื MLS) กบัวธิไีลคล์ฮิูด้สูงสุด (Maximum Likelihood Estimates หรอื ML )

เพือ่วเิคราะหโ์มเดลลสิเรลตามสมมตฐิานทีก่  าหนด ค่าสถติิส  าคญัทีใ่ชต้รวจสอบความสอดคลอ้งกลมกลนืของ

โมเดลตามสมมตฐิานกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์ไดแ้ก่ (นงลกัษณ์ วริชัชยั. 2542: 53 - 55) 

1) ค่าไค – สแควร ์ เป็นค่าสถติทิีใ่ชต้รวจสอบความกลมกลนืระหว่างโมเดลลสิเรลทีพ่ฒันาขึ้นกบั

ขอ้มลูเชงิประจกัษ ์ ถา้ค่าไค-สแควรม์ค่ีาสูงมากและมนียัส าคญัทางสถติิ แสดงว่าฟงักช์นัความกลมกลนืมค่ีา

แตกต่างจากศูนยอ์ย่างมนียัส าคญัทางสถติิ หรอือีกนยัหน่ึงกค็ือ โมเดลลสิเรลตามสมมตฐิานยงัไมก่ลมกลนืกบั

ขอ้มลูเชงิประจกัษซ์ึง่ผูว้จิยัจะตอ้งด าเนินการปรบัโมเดลต่อไป จนค่าไค - สแควรม์ค่ีาต า่และไม่มนียัส าคญัทางสถติิ

จงึแสดงว่าโมเดลลสิเรลมคีวามกลมกลนืกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์

2) ดชันีวดัระดบัความกลมกลนื (goodness of fit index: GFI) และดชันีวดัระดบัความ

กลมกลนืที่ปรบัแกด้ว้ยค่าระดบัช ัน้ความอสิระ (adjusted goodness of fit index: AGFI) เป็นอตัราส่วนของ

ผลต่างระหว่างฟงักช์นัความกลมกลนืจากโมเดลก่อนปรบัและหลงัปรบัโมเดลกบัฟงักช์นัความกลมกลนืก่อนปรบั

โมเดล ค่าดชันี GFI และ AFGI ควรมค่ีาสูงกว่า 0.90 

3) ค่าดชันีรากมาตรฐานของค่าเฉลีย่ก าลงัสองของส่วนที่เหลอื (standardized rootmean 

squared residual : SRMR) แสดงขนาดของส่วนทีเ่หลอืโดยเฉลีย่จากการเปรียบเทยีบระดบัความกลมกลนืของ

โมเดลกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์ค่าดชันี SRMR ทีม่ค่ีาต า่กว่า 0.05 

4) ดชันีรากก าลงัสองเฉลีย่ของค่าความแตกต่างโดยประมาณ (root mean squared error of 

approximation : RMEASA) เป็นค่าสถติจิากขอ้ตกลงเบื้องตน้เกี่ยวกบัค่าไค-สแควรว์่า โมเดลลสิเรลทีพ่ฒันาขึ้น

มคีวามเทีย่งตรงนัน้ไมส่อดคลอ้งกบัความจรงิและเมือ่เพิม่จ านวนพารามเิตอรอ์สิระแลว้ค่าสถติิมค่ีาลดลงต่อเน่ือง

จากค่าสถติน้ีิขึ้นอยู่กบัประชากรและชัน้ความอสิระ RMSEA ควรมค่ีาต า่กว่า 0.05 หรอืไมเ่กิน 0.08 (JÖ reskog 

& SÖ rbom. 1993: 131; citing Brown & Cudeck.1993) ซึง่แสดงว่า โมเดลลสิเรลทีพ่ฒันาขึ้นมคีวาม

กลมกลนืกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์

3.2 ทดสอบรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอุดมศึกษา (สกอ.) ใน

กรุงเทพมหานคร กบัโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร  

เป็นการทดสอบสมมตฐิานเกี่ยวกบัความไม่แปรเปลีย่นของรูปแบบโมเดล  
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหข์อ้มูล 

 

สญัลกัษณ์และอกัษรย่อที่ใชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู 

ในการวจิยัคร ัง้น้ี เพือ่ใหเ้กิดความเขา้ใจตรงกนัในการแปลความหมายของการรวเิคราะหข์อ้มลู ผูว้จิยัได ้

เสนอสญัลกัษณ์และอกัษรย่อที่ใชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู ดงัน้ี 

 

ACH  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ACH1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวดั 

ACH2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นเรขาคณิต 

ACH3  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นพชีคณิต 

ACH4  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น 

LAN  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นความถนดัทางภาษา 

LAN1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นค าศพัท ์

LAN2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นความเขา้ใจ 

NUM  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นความถนดัทางจ านวน 

NUM1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นอนุกรมตวัเลข 

NUM2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นคณิตศาสตรเ์หตผุล 

ATT  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์

ATT1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นความรูค้ิด   

ATT2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นความรูส้กึ 

ATT3  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม 

MOT  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

MOT1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการมุง่สมัฤทธิ์ 

MOT2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการหลกีหนีความลม้เหลว 

MOT3  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นแรงจูงใจภายนอก 

PAR  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นการส่งเสริมการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 
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PAR1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการเอาใจใส่ดูแลในการเรยีน 

PAR2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีน 

PAR3  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

QUA  แทน ตวัแปรแฝงปจัจยัดา้นคุณภาพการสอน 

QUA1  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการชี้แจง 

QUA2  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการเสรมิแรง 

QUA3  แทน ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการมสี่วนร่วม 

n  แทน จ านวนกลุม่ตวัอย่าง 

            X̅  แทน ค่าเฉลีย่ 

   S  แทน ค่าความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

   Sk  แทน ค่าความเบ ้

   Ku  แทน ค่าความโด่ง 

   R2  แทน ค่าสมัประสทิธิ์การพยากรณ์ 

   p  แทน ค่าความน่าจะเป็น 

   χ2  แทน ค่าไคสแควร ์

   df  แทน องศาอสิระ 

  GFI  แทน ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลนื 

  AGFI  แทน ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลนืทีป่รบัดว้ยค่าระดบัช ัน้ความอสิระ 

  RMSEA แทน ค่าดชันีรากก าลงัสองเฉลีย่ของค่าความแตกต่างโดยประมาณ 

  RMR  แทน ค่าดชันีรากก าลงัสองของค่าเฉลีย่ของส่วนทีเ่หลอื 

  DE  แทน อทิธพิลทางตรง (Direct Effect) 

  IE  แทน อทิธพิลทางออ้ม (Indirect Effect) 

  TE  แทน อทิธพิลรวม (Total Effect) 

 

ผลการวเิคราะหข์อ้มลู 

ในการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นการศึกษารูปแบบของความสมัพนัธเ์ชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 ซึง่ผูว้จิยัเสนอผลการวเิคราะหข์อ้มลู ดงัน้ี 
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1. ผลการวเิคราะหข์อ้มลูเบื้องตน้ 

 1.1 ค่าสถติพิื้นฐาน 

 1.2 ค่าสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปรปจัจยัแต่ละดา้นกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ์

2. ผลการตรวจสอบสมมตฐิานการวจิยั 

 2.1 การตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรก์บัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์

 2.2 การวเิคราะหอ์ิทธพิลของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

 2.3 การตรวจสอบความไม่แปรเปลีย่นของรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

1. ผลการวเิคราะหข์อ้มลูเบื้องตน้ 

 1.1 ค่าสถติพิื้นฐาน 

 ผลวเิคราะหค่์าสถติพิื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าเฉลีย่ ค่าความเบีย่งเบนมาตรฐาน ค่าความเบ ้ และค่า

ความโด่งของตวัแปรปจัจยัแต่ละดา้นและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ โดยน าเสนอท ัง้จ  าแนกตามสงักดั

และในภาพรวมดงัแสดงในตาราง 8 

ตาราง 8 ค่าสถติพิื้นฐานของตวัแปรปจัจยัแต่ละดา้นและผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ จ าแนกตามสงักดั

โรงเรียนและในภาพรวม 

ตวัแปร สงักดั n คะแนนเตม็ X̅ S Sk Ku การแปลความหมาย 

ACH1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

5 

5 

3.96 

2.85 

1.04 

1.27 

-0.89 

-0.02 

0.33 

-0.81 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 5 3.40 1.29 -0.45 -0.70 ค่อนขา้งสูง 

ACH2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

4 

4 

3.04 

2.30 

0.81 

0.99 

-0.72 

-0.08 

0.63 

-0.44 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 4 2.66 0.98 -0.43 -0.30 ค่อนขา้งสูง 

ACH3 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

11 

11 

7.90 

6.24 

2.02 

2.34 

-0.82 

-0.15 

0.18 

-1.01 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 11 7.07 2.34 -0.48 -0.71 ค่อนขา้งสูง 

ACH4 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

2 

2 

1.37 

1.13 

0.60 

0.64 

-0.35 

-0.13 

-0.67 

-0.61 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 2 1.25 0.63 -0.25 -0.65 ค่อนขา้งสูง 
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ตวัแปร สงักดั n คะแนนเตม็ X̅ S Sk Ku การแปลความหมาย 

NUM1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

13 

13 

10.73 

8.30 

2.07 

2.12 

-0.81 

-0.09 

0.01 

-0.46 

สูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 13 9.51 2.42 -0.30 -0.71 ค่อนขา้งสูง 

NUM2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

7 

7 

4.69 

3.93 

1.40 

1.49 

-0.34 

-0.21 

-0.40 

-0.36 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 7 4.31 1.50 -0.29 -0.36 ค่อนขา้งสูง 

LAN1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

7 

7 

5.47 

4.44 

1.15 

1.12 

-0.86 

-0.32 

0.99 

0.15 

สูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 7 4.95 1.25 -0.42 -0.02 ค่อนขา้งสูง 

LAN2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

8 

8 

5.46 

3.34 

1.40 

1.41 

-0.70 

-0.09 

0.74 

-0.42 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 8 4.90 1.51 -0.32 -0.29 ค่อนขา้งสูง 

MOT1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

30 

30 

22.47 

20.97 

2.87 

2.71 

0.10 

0.13 

0.28 

1.03 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 30 21.71 2.89 0.14 0.52 ค่อนขา้งสูง 

MOT2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

40 

40 

31.19 

29.23 

3.40 

3.57 

-0.24 

-0.38 

0.64 

0.84 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 40 30.21 2.62 -0.32 0.72 ค่อนขา้งสูง 

MOT3 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

30 

30 

21.37 

20.20 

3.16 

3.04 

0.06 

0.02 

0.21 

0.26 

ค่อนขา้งสูง 

ปานกลาง 

รวม 915 30 20.78 3.16 0.06 0.22 ค่อนขา้งสูง 

ATT1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

30 

30 

23.37 

21.23 

2.99 

3.26 

0.26 

-0.28 

-0.03 

2.39 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 30 22.37 3.28 -0.11 1.44 ค่อนขา้งสูง 

ATT2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

40 

40 

30.22 

27.33 

3.51 

4.17 

-0.51 

-0.73 

1.07 

1.50 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 40 28.76 4.12 -0.69 1.40 ค่อนขา้งสูง 

ATT3 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

25 

25 

19.46 

18.04 

2.43 

2.90 

-0.17 

-0.61 

0.22 

1.09 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 25 18.75 2.77 -0.53 1.09 ค่อนขา้งสูง 

QUA1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

45 

45 

35.22 

32.22 

4.30 

4.73 

-0.16 

-0.47 

0.12 

0.75 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 45 33.71 4.77 -0.37 0.62 ค่อนขา้งสูง 
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ตวัแปร สงักดั n คะแนนเตม็ X̅ S Sk Ku การแปลความหมาย 

QUA2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

20 

20 

15.61 

14.59 

2.06 

2.23 

0.11 

-0.02 

-0.19 

0.10 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 20 15.10 2.21 -0.02 0.04 ค่อนขา้งสูง 

QUA3 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

25 

25 

18.71 

17.45 

2.46 

2.75 

-0.07 

-0.09 

0.62 

0.55 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 25 18.07 2.69 -0.14 0.58 ค่อนขา้งสูง 

PAR1 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

50 

50 

38.98 

36.22 

4.86 

5.23 

0.01 

-0.43 

-0.26 

1.00 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 50 37.59 5.28 -0.28 0.67 ค่อนขา้งสูง 

PAR2 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

25 

25 

18.98 

17.07 

2.69 

2.63 

0.50 

0.04 

-0.43 

-0.05 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 25 18.02 2.83 0.06 -0.21 ค่อนขา้งสูง 

PAR3 สกอ. 

สพฐ. 

454 

461 

20 

20 

15.34 

13.73 

2.64 

2.87 

-0.32 

-0.48 

0.08 

0.82 

ค่อนขา้งสูง 

ค่อนขา้งสูง 

รวม 915 20 14.53 2.88 -0.43 0.51 ค่อนขา้งสูง 

 

จากตาราง 8 พบว่า ในภาพรวม นกัเรยีนท ัง้สองกลุม่มคีะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

(ACH) อยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง แบบทดสอบและแบบสอบถามปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตรด์า้นความถนดัทางจ านวน (NUM) ความถนดัทางภาษา (LAN) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) เจตคติ

ต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) การส่งเสริมการเรียนของผูป้กครอง (PAR) และคุณภาพการสอน (QUA) มคีะแนน

อยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง  

เมือ่เปรยีบเทยีบคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรด์า้นการวดั (ACH1) ดา้นเรขาคณิต 

(ACH2) ดา้นพชีคณิต (ACH3) ดา้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น (ACH4) ระหว่างโรงเรยีนสงักดั

ส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร และโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข ัน้พื้นฐาน  (สพฐ.)  ในกรุงเทพมหานคร  พบว่า  โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา  

(สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร มคีะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรเ์ฉลีย่สูงกว่า โรงเรียนสงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร 

เมือ่เปรยีบเทยีบตวัแปรปจัจยั พบว่า ตวัแปรความถนดัทางจ านวนดา้นอนุกรมตวัเลข (NUM1) ดา้น

คณิตศาสตรเ์หตผุล (NUM2) และตวัแปรความถนดัทางภาษาดา้นค าศพัท ์ (LAN1) ดา้นความเขา้ใจ (LAN2)  

พบว่า  โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา  (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร มคีะแนนความถนดั
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ทางจ านวนและความถนดัทางภาษาเฉลีย่สูงกว่า โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

(สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร  

อกีท ัง้ยงัพบว่า ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ดา้นการมุง่สมัฤทธิ์ (MOT1) ดา้นการหลกีหนีความลม้เหลว 

(MOT2) ดา้นแรงจูงใจภายนอก (MOT3) ตวัแปรเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตรด์า้นความรูค้ิด (ATT1) ดา้น

ความรูส้กึ (ATT2) ดา้นแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม (ATT3) ตวัแปรคุณภาพการสอนดา้นการชี้แจง (QUA1) 

ดา้นการเสรมิแรง (QUA2) และดา้นการมสี่วนร่วม (QUA3) ตวัแปรการส่งเสรมิการเรียนของผูป้กครองดา้นการ

เอาใจใส่ดูแลในการเรยีน (PAR1) ดา้นการจดัหาอุปกรณก์ารเรยีน (PAR2) ดา้นการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

(PAR3) ของนกัเรยีนท ัง้สองกลุ่มมคีะแนนอยู่ในระดบัค่อนขา้งสูง ยกเวน้ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ดา้นแรงจูงใจ

ภายนอก (MOT3) ของโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร   

ทีม่คีะแนนอยู่ในระดบัปานกลาง  

เมือ่พจิารณาการกระจายขอ้มลูของตวัแปร พบว่า ส่วนใหญ่มกีารกระจายแตกต่างจากโคง้ปกตเิลก็นอ้ย

มเีพยีงเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตรด์า้นความรูค้ิด (ATT1) ของโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษา  

ข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร ทีม่กีารกระจายขอ้มลูโด่งกว่าโคง้ปกติ 

 

1.2 ค่าสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปรปจัจยัแต่ละดา้นกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

     ผลจากการตรวจสอบขอ้ตกลงเบื้องตน้เกี่ยวกบัการกระจายของขอ้มลู พบว่า ตวัแปรส่วนใหญ่    

มกีารกระจายขอ้มลูแตกต่างจากโคง้ปกต ิ ดงันัน้ ผูว้จิยัจงึท าการแปลงขอ้มลูโดยการทดสอบการแจงแจงปกติ 

ก่อนทีจ่ะน าไปวเิคราะห ์ เพื่อใหไ้ดข้อ้มลูที่เป็นไปตามขอ้ตกลงเบื้องตน้ ซึง่ผลการวเิคราะหค่์าสมัประสทิธิ์

สหสมัพนัธข์องตวัแปรปจัจยัแต่ละดา้นกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรใ์นภาพรวม และจ าแนกตามสงักดั

โรงเรียนดงัแสดงในตาราง 9-11 

 

   

 

 

 

 



95 

 

หมายเหต:ุ *p < .05, **p < .01 

ตาราง 9 ค่าสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปร ในภาพรวม 

ตวัแปร 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1.ACH1 1.000                     

2.ACH2 .591
** 1.000                    

3.ACH3 .723
** .678

** 1.000                   

4.ACH4 .352
** .311

** .427
** 1.000                  

5.LAN1 .480
** .423

** .493
** .251

** 1.000                 

6.LAN2 .521
** .490

** .555
** .266

** .484
** 1.000                

7.NUM1 .310** .269
** .327

** .180
** .323

** .294
** 1.000               

8.NUM2 .270
** .282

** .268
** .171

** .362
** .296

** .441
** 1.000              

9.ATT1 .373
** .363

** .451
** .229

** .370
** .364

** .240
** .257

** 1.000             

10.ATT2 .368
** .319

** .428
** .209

** .356
** .404

** .225
** .231

** .527
** 1.000            

11.ATT3 .376
** .352

** .441
** .208

** .322
** .406

** .225
** .262

** .546
** .675

** 1.000           

12.MOT1 .341
** .370

** .405
** .197

** .339
** .349

** .244
** .243

** .466
** .376

** .484
** 1.000          

13.MOT2 .415
** .399

** .469
** .252

** .343
** .380

** .256
** .288

** .463
** .476

** .563
** .617

** 1.000         

14.MOT3 .310
** .310

** .361
** .176

** .284
** .283

** .242
** .246

** .402
** .318

** .429
** .514

** .488
** 1.000        

15.PAR1 .337
** .371

** .427
** .201

** .340
** .358

** .263
** .245

** .397
** .250

** .371
** .430

** .418
** .401

** 1.000       

16.PAR2 .324
** .312

** .400
** .218

** .347
** .314

** .221
** .250

** .352
** .169

** .266
** .343

** .333
** .266

** .561
** 1.000      

17.PAR3 .304
** .322

** .359
** .127

** .289
** .318

** .197
** .228

** .281
** .246

** .308
** .352

** .305
** .340

** .508
** .572

** 1.000     

18.QUA1 .250
** .320

** .332
** .185

** .268
** .243

** .212
** .221

** .353
** .348

** .357
** .212

** .327
** .246

** .304
** .116

** .121
** 1.000    

19.QUA2 .230
** .249

** .298
** .186

** .281
** .258

** .242
** .216

** .241
** .229

** .286
** .211

** .324
** .289

** .348
** .304

** .216
** .509

** 1.000   

20.QUA3 .220
** .235

** .306
** .157

** .203
** .214

** .187
** .183

** .291
** .217

** .267
** .226

** .304
** .280

** .362
** .214

** .218
** .561

** .559
** 1.000  
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หมายเหต:ุ *p < .05, **p < .01 

ตาราง 10 ค่าสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปร โรงเรียนสงักดัส านกัคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร 

ตวัแปร 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1.ACH1 1.000                     

2.ACH2 .419
** 1.000                    

3.ACH3 .600
** .603

** 1.000                   

4.ACH4 .260
** .240

** .367
** 1.000                  

5.LAN1 .339
** .309

** .358
** .185

** 1.000                 

6.LAN2 .480
** .426

** .513
** .258

** .518
** 1.000                

7.NUM1 .200** .216
** .245

** .124
** .353

** .319
** 1.000               

8.NUM2 .096
* .228

** .155
** .136

** .303
** .314

** .386
** 1.000              

9.ATT1 .294
** .365

** .412
** .244

** .379
** .402

** .254
** .263

** 1.000             

10.ATT2 .360
** .342

** .435
** .265

** .446
** .498

** .272
** .244

** .558
** 1.000            

11.ATT3 .337
** .354

** .433
** .245

** .380
** .475

** .295
** .320

** .554
** .664

** 1.000           

12.MOT1 .268
** .370

** .361
** .183

** .327
** .348

** .272
** .305

** .446
** .416

** .525
** 1.000          

13.MOT2 .347
** .387

** .421
** .244

** .312
** .410

** .267
** .318

** .436
** .471

** .549
** .611

** 1.000         

14.MOT3 .263
** .326

** .353
** .180

** .277
** .315

** .249
** .325

** .428
** .346

** .435
** .532

** .509
** 1.000        

15.PAR1 .244
** .330

** .386
** .219

** .284
** .312

** .261
** .241

** .407
** .216

** .342
** .425

** .357
** .379

** 1.000       

16.PAR2 .207
** .238

** .291
** .174

** .258
** .276

** .228
** .254

** .330
** .189

** .272
** .304

** .285
** .245

** .505
** 1.000      

17.PAR3 .288
** .315

** .325
** .152

** .234
** .318

** .164
** .213

** .267
** .257

** .260
** .410

** .335
** .360

** .479
** .563

** 1.000     

18.QUA1 .211
** .257

** .346
** .242

** .311
** .305

** .240
** .262

** .356
** .256

** .284
** .232

** .270
** .241

** .338
** .145

** .167
** 1.000   

19.QUA2 .156
** .232

** .282
** .199

** .297
** .271

** .274
** .217

** .277
** .185

** .246
** .247

** .340
** .247

** .333
** .360

** .298
** .513

** 1.000   

20.QUA3 .194
** .269

** .340
** .200

** .227
** .269

** .205
** .227

** .295
** .178

** .227
** .190

** .239
** .278

** .363
** .228

** .279
** .668

** .555
** 1.000 
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หมายเหต:ุ *p < .05, **p < .01 

ตาราง 11 ค่าสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปร โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร

ตวัแปร 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1.ACH1 1.000                     

2.ACH2 .608
** 1.000                    

3.ACH3 .732
** .657

** 1.000                   

4.ACH4 .338
** .284

** .406
** 1.000                  

5.LAN1 .401
** .341

** .432
** .189

** 1.000                 

6.LAN2 .489
** .373

** .530
** .212

** .379
** 1.000                

7.NUM1 .210** .144
** .223

** .122
** .087  .174

** 1.000               

8.NUM2 .173
** .131

** .139
** .075  .177

** .167
** .334

** 1.000              

9.ATT1 .348
** .280

** .413
** .153

** .263
** .277

** .122
** .135

** 1.000             

10.ATT2 .384
** .284

** .429
** .129

** .269
** .301

** .149
** .191

** .491
** 1.000            

11.ATT3 .411
** .341

** .456
** .151

** .265
** .334

** .132
** .187

** .534
** .686

** 1.000           

12.MOT1 .340
** .310

** .390
** .156

** .275
** .304

** .133
** .086  .450

** .312
** .431

** 1.000          

13.MOT2 .404
** .342

** .453
** .203

** .280
** .304

** .153
** .160

** .446
** .473

** .571
** .600

** 1.000         

14.MOT3 .316
** .259

** .340
** .135

** .247
** .222

** .188
** .116

* .351
** .273

** .413
** .476

** .477
** 1.000        

15.PAR1 .337
** .340

** .402
** .126

** .306
** .349

** .179
** .147

** .343
** .269

** .386
** .400

** .436
** .399

** 1.000       

16.PAR2 .273
** .244

** .371
** .171

** .264
** .264

** .055  .067  .295
** .112

* .237
** .322

** .307
** .244

** .577
** 1.000      

17.PAR3 .201
** .228

** .285
** .028  .201

** .252
** .101

* .104
* .227

** .214
** .243

** .247
** .218

** .291
** .495

** .526
** 1.000     

18.QUA1 .249
** .169

** .295
** .101

* .196
** .159

** .144
** .139

** .328
** .440

** .420
** .163

** .360
** .234

** .248
** .037  .041  1.000   

19.QUA2 .256
** .231

** .288
** .145

** .238
** .220

** .175
** .172

** .181
** .266

** .316
** .146

** .287
** .318

** .343
** .218

** .111
* .495

** 1.000   

20.QUA3 .223
** .185

** .267
** .095

* .159
** .147

** .143
** .111

* .271
** .252

** .299
** .248

** .354
** .270

** .347
** .175

** .143
** .649

** .558
** 1.000 

97 
 



98 

 

จากตาราง  9-11  พบว่า   โดยรวมโรงเรยีนท ัง้สองสงักดั   มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปรท ัง้  

190 คู่ มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวก ซึง่มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธอ์ยู่ระหว่าง 0.116-0.723 และมนียัส าคญัทาง

สถติิทีร่ะดบั .01 โดยตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธสู์งที่สุด คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นพชีคณิต (ACH3) กบั 

ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวดั (ACH1) มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั 0.723 ตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์

สหสมัพนัธสู์งรองลงมา  คือ  ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นพชีคณิต (ACH3) กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้นเรขาคณิต (ACH2)  

มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั 0.678 ตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธต์ า่ทีสุ่ด คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้น

การชี้แจง (QUA1) กบั ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการจดัหาอปุกรณก์ารเรียน (PAR2) มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์

เท่ากบั 0.116  

โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร มค่ีาสมัประสทิธิ์

สหสมัพนัธข์องตวัแปรท ัง้ 190 คู่ มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวก  ซึง่มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธอ์ยู่ระหว่าง 0.124-

0.668 และมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .01  จ านวน 189 คู่ โดยตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธสู์งทีสุ่ด คือ 

ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม (ATT3) กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้นความรูส้กึ (ATT2) มค่ีา

สมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั 0.668 ตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธสู์งรองลงมา คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้น

การส่วนร่วม (QUA3) กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการเสรมิแรง (QUA2) มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั 0.664 

ตวัแปรที่มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธต์ า่ทีสุ่ด   คือ   ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นอนุกรมตวัเลข (NUM1)   กบั   ตวัแปร

สงัเกตไดด้า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น (ACH4) มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์เท่ากบั 0.124 และมค่ีา

สมัประสทิธิ์สหสมัพนัธเ์ท่ากบั 0.096 และมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 จ านวน 1 คู่ คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้น

คณิตศาสตรเ์หตผุล (NUM2)   กบั   ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวดั (ACH1) 

โรงเรียนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร มค่ีา

สมัประสทิธิ์สหสมัพนัธข์องตวัแปรท ัง้ 190 คู่ มคีวามสมัพนัธก์นัในทางบวก ซึง่มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธอ์ยู่

ระหว่าง 0.122-0.732 และมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .01 จ านวน 174 คู่ โดยตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์

สหสมัพนัธสู์งทีสุ่ด คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นพชีคณิต (ACH3) กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวดั (ACH1) มค่ีา

สมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั 0.732 ตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธสู์งรองลงมา คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้น

แนวโนม้การแสดงพฤติกรรม  (ATT3)  กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้นความรูส้กึ  (ATT2)  มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ 

เท่ากบั  0.686 ตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธต์ า่ทีสุ่ด คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นอนุกรมตวัเลข (NUM1)   

กบั   ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น (ACH4) และตวัแปรสงัเกตไดด้า้นความรูค้ิด 

(ATT1) กบั ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นอนุกรมตวัเลข (NUM1)   มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์เท่ากบั 0.122 และมค่ีา

สมัประสทิธิ์สหสมัพนัธอ์ยู่ระหว่าง 0.095-0.116 มนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 จ านวน 8 คู่ โดยตวัแปรทีม่ค่ีา
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สมัประสทิธิ์สหสมัพนัธสู์งทีสุ่ด คือ ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นแรงจูงใจภายนอก (MOT3)  กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้น

คณิตศาสตรเ์หตผุล (NUM2)   มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั   0.116   ตวัแปรทีม่ค่ีาสมัประสทิธิ์

สหสมัพนัธสู์งรองลงมา   คือ   ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการจดัหาอปุกรณก์ารเรยีน (PAR2) กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้น

ความรูส้กึ (ATT2) มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์ เท่ากบั  0.112 ตวัแปรที่มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธต์ า่ที่สุด คือ 

ตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการส่วนร่วม (QUA3) กบัตวัแปรสงัเกตไดด้า้นการวเิคราะหข์อ้มลูและความน่าจะเป็น 

(ACH4) มค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธ ์  เท่ากบั   0.095  และมค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธอ์ยู่ระหว่าง  0.028-0.087  

อย่างไมม่นียัส  าคญัทางสถติ ิจ านวน 8 คู่  
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2. ผลการตรวจสอบสมมตฐิานการวจิยั 

2.1 การตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

วชิาคณิตศาสตรก์บัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์

 

ตาราง 12 ค่าดชันีความสอดคลอ้งและสถติติรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มอีิทธิพลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรก์บัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์

 

ดชันี 𝜒2 df p-value GFI AGFI RMSEA RMR 

เกณฑ ์ - - >0.05 >0.90 >0.90 <0.05 <0.05 

ค่าสถติิในโมเดล 62.69 56 0.25 0.99 0.97 0.01 0.024 

 

จากตาราง 12 ผลการตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลการวดักบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์พบว่า โมเดลมี

ความสอดคลอ้งกลมกลนืกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์ พจิารณาไดจ้ากค่าสถติไิค-สแควรท์ีแ่ตกต่างจากศูนยอ์ย่างไมม่ี

นยัส าคญัทางสถติ ิ (χ2 = 62.69, df = 56, p = 0.25) ดชันีวดัระดบัความกลมกลนื (GFI) มค่ีาเท่ากบั 0.99 ค่า

ดชันีวดัระดบัความกลมกลนืที่ปรบัแกค่้าแลว้ (AGFI) มค่ีาเท่ากบั 0.97 ค่าดชันีรากของค่าเฉลีย่ก าลงัสองของ

ความคลาดเคลือ่นในการประมาณ (RMSEA) มค่ีาเท่ากบั 0.01 และค่าดชันีรากของค่าเฉลีย่ก าลงัสองของส่วนที่

เหลอื (RMR) มค่ีาเท่ากบั 0.024 จงึกลา่วไดว้่า โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาคณิตศาสตรม์คีวามสอดคลอ้งกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์ 
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2.2 การวเิคราะหอ์ิทธพิลของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ 

ผลการวเิคราะหอ์ทิธพิลทางตรงและอิทธพิลทางออ้มของปจัจยัที่มอีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน ดงัแสดงในตาราง 13 

 

ตาราง 13 ค่าอทิธพิลของปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ตวัแปร 

เหตุ 

ตวัแปรผล 

MOT ATT NUM LAN ACH 

DE IE TE DE IE TE DE IE TE DE IE TE DE IE TE 

QUA 0.81* - 0.81* 0.11 0.66* 0.77* - 0.51* 0.51* - 0.59* 0.59* 0.02 0.51* 0.53* 

PAR - - - - - - - - - - - - 0.21* - 0.21* 

MOT - - - 0.82* - 0.82* 0.63* - 0.63* 0.73* - 0.73* 0.33* 0.24* 0.57* 

ATT - - - - - - - - - - - - 0.43* - 0.43* 

NUM - - - - - - - - - - - - 0.25* - 0.25* 

LAN - - - - - - - - - - - - 0.95* - 0.95* 

R
2
 0.66 0.82 0.40 0.53 0.95 

หมายเหตุ: *p < .05 
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จากตาราง 13 พบว่า ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

(MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.81 ซึง่ตวัแปรสาเหตอุธิบาย

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ไดร้อ้ยละ 66 

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั 0.82 และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรง

ต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT)  อย่างไมม่นียัส าคญัทางสถติิ   มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั  0.11  แต่  

ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

(MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.66 ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมด

ร่วมกนัอธิบายเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) ไดร้อ้ยละ 82 

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์  (MOT)  ส่งอทิธพิลทางตรงต่อความถนดัทางจ านวน  (NUM)  อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั  .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั    0.63    และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA)   ส่ง

อทิธพิลทางออ้มต่อความถนดัทางจ านวน (NUM)  ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT)   อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่

ระดบั  .05  มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั  0.51   ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธบิายความถนดัทางจ านวน   

(NUM) ไดร้อ้ยละ 40 

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อความถนดัทางภาษา (LAN) อย่างมนียัส าคญัทาง

สถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั 0.73 และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อ

ความถนดัทางภาษา (LAN) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 มค่ีา

สมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.59 ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธบิายความถนดัทางภาษา (LAN) ไดร้อ้ยละ 53 

ตวัแปรความถนดัทางภาษา  (LAN) เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) 

ความถนดัทางจ านวน (NUM) และการส่งสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง (PAR) มอีทิธพิลทางตรงต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์(ACH) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั  

0.95,  0.43,  0.33,  0.25  และ 0.21 ตามล าดบั ส่วนตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ (ACH) อย่างไมม่นียัส  าคญัทางสถติ ิมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั   0.02    

แต่ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ (ACH) ผ่าน

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) และเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 มค่ีา

สมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.51 และแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์ (ACH) ผ่านเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 มค่ีา
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สมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.24 ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธิบายผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

(ACH) ไดร้อ้ยละ 95 ดงัแสดงในภาพประกอบ 12 
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ภาพประกอบ 12  โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัที่มอีทิธต่ิอผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 

LAN 

LAN1 

 

LAN2 

 

MOT 

PAR 

QUA 

NUM 

ATT 

ACH 

PAR1 

PAR2 

PAR3 

QUA1 

QUA2 

 

QUA3 

 

MOT1 

 

ATT1 
ATT2 

ATT3 

 

NUM1 

 
NUM2 

 

ACH1 

 

ACH3 

 

ACH2 

ACH4 

 

0.92* 

0.72* 

0.79* 

0.59* 

0.52* 

0.52* 

0.74*

0.7 

0.75* 
0.65* 

0.78*

0.7 

0.63* 

0.65*.

7 

0.79*

0.7 

0.41*

0.7 0.74* 

0.61*

0.7 

0.72*

.7 

0.74*

0.7 

0.75*

0.7 

0.71*.

7 

0.82*

0.7 

0.43*

*0.7 

0.21*

0.7 

0.81*

0.7 

0.02

0.7 

0.11

0.7 

0.63*

0.7 

0.73*

0.7 

0.33* 

0.25* 

0.95* 

MOT2 MOT3 

 

 
104 



105 

 

2.3 การตรวจสอบความไมแ่ปรเปลีย่นของรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ 

ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ผลการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มอีิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการ

อดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.)  

ในกรุงเทพมหานคร ดงัแสดงในตาราง 14 

 

ตาราง 14 ผลการทดสอบความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์

 

ดชันี 𝜒2 df p-value GFI AGFI RMSEA RMR 

เกณฑ ์ - - >0.05 >0.90 >0.90 <0.05 <0.05 

ค่าสถติิในโมเดล 233.38 204 0.08 0.98 0.95 0.01 0.02 

 

จากตาราง 14 แสดงผลการตรวจสอบความไมแ่ปรเปลีย่นของรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่ี

อทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการอดุมศึกษา  (สกอ.)  ในกรุงเทพมหานคร  กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษา 

ข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร พบว่า รูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์   

ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ มคีวามไมแ่ปรเปลีย่นตามสงักดัที่ต่างกนั พจิารณาไดจ้ากค่าสถติไิค-สแควรท์ีแ่ตกต่าง

จากศูนยอ์ย่างไมม่นียัส  าคญัทางสถติ ิ (χ2 = 233.38, df = 204 , p = 0.08) ดชันีวดัระดบัความกลมกลนื (GFI) 

มค่ีาเท่ากบั 0.98 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลนืที่ปรบัแกค่้าแลว้ (AGFI) มค่ีาเท่ากบั 0.95 ค่าดชันีรากของ

ค่าเฉลีย่ก าลงัสองของความคลาดเคลือ่นในการประมาณ (RMSEA) มค่ีาเท่ากบั 0.01 และค่าดชันีรากของค่าเฉลีย่

ก าลงัสองของส่วนทีเ่หลอื (RMR) มค่ีาเท่ากบั 0.02 จงึสรุปไดว้่า โมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรม์คีวามสอดคลอ้งกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์แสดงว่า โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัที่

มอีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรท์ี่สรา้งขึ้น สามารถอธบิายผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร์

ของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ไดเ้หมอืนกนัท ัง้โรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) 

ในกรุงเทพมหานคร  กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน  (สพฐ.)  ในกรุงเทพมหานคร  

ดงัแสดงในตาราง 15 
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หมายเหต:ุ *p < .05 

  ตาราง 15 ค่าอทิธพิลของปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์จ าแนกตามสงักดัโรงเรยีน 

 

ตวัแปร 

เหตุ 

 

สงักดั 

ตวัแปรผล 

MOT ATT NUM LAN ACH 

DE IE TE DE IE TE DE IE TE DE IE TE DE IE TE 

QUA 
สกอ. 

สพฐ. 

 0.82* 

 0.88* 

- 

 

 0.82* 

 0.88* 

-0.15 

 0.16 

 0.79* 

 0.58* 

 0.64* 

 0.74* 

- 

- 

 0.57* 

 0.34* 

 0.57* 

 0.34* 

- 

- 

 0.70* 

 0.54* 

 0.70* 

 0.54* 

 0.53* 

-0.17 

 0.27* 

0.63* 

 0.80* 

 0.46* 

PAR สกอ. - - - - - - - - - - - - -0.06 - -0.06 

 สพฐ. - - - - - - - - - - - -  0.27* -  0.27* 

MOT สกอ. - - -  0.96* -  0.96*  0.69* -  0.63*  0.85* -  0.85* 0.18  0.26  0.44* 

 สพฐ. - - -  0.66* -  0.66*  0.39* -  0.39*  0.62*   0.62* 0.25 0.41*  0.66* 

ATT สกอ. - - - - - - - - - - - -  0.57* -  0.57* 

 สพฐ. - - - - - - - - - - - -  0.30* -  0.30* 

NUM สกอ. - - - - - - - - - - - -  0.29* -  0.29* 

 สพฐ. - - - - - - - - - - - -  0.16* -  0.16* 

LAN 
สกอ. 

สพฐ. 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

 0.74* 

 0.68* 

- 

- 

 0.74* 

 0.68* 

R
2
 สกอ. 

สพฐ. 

0.67 

0.77 

0.71 

0.66 

0.48 

0.15 

0.72 

0.39 

0.91 

0.89 
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จากตาราง 15 พบว่า ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) 

อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดั แต่มค่ีาอิทธพิลแตกต่างกนั  

ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) อย่างมี

นยัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดั แต่มค่ีาอทิธพิลแตกต่างกนั ตวัแปรคุณภาพการสอน 

(QUA)   ส่งอทิธพิลทางตรงต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์  (ATT)  อย่างไมม่นียัส าคญัทางสถติิ   เหมอืนกนั   

ท ัง้สองสงักดั แต่มค่ีาอิทธพิลแตกต่างกนั และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อเจตคติต่อ

วชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 เหมอืนกนั      

ท ัง้สองสงักดัแต่มค่ีาอิทธพิลแตกต่างกนั 

ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อความถนดัทางจ านวน (NUM) อย่างมี

นยัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดั แต่มค่ีาอทิธพิลแตกต่างกนั และตวัแปรคุณภาพการสอน 

(QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อความถนดัทางจ านวน (NUM) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดัแต่มค่ีาอิทธพิลแตกต่างกนั 

ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อความถนดัทางภาษา (LAN) อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดั แต่มค่ีาอทิธพิลแตกต่างกนั และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA)  

ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อความถนดัทางภาษา (LAN) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่

ระดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดัแต่มค่ีาอทิธพิลแตกต่างกนั  

ตวัแปรความถนดัทางภาษา เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) และความถนดัทางจ านวน (NUM) มี

อทิธพิลทางตรงต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ (ACH) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 เหมอืนกนั

ท ัง้สองสงักดัแต่มค่ีาอิทธพิลแตกต่างกนั  ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์  (ACH)  อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05   เฉพาะโรงเรียนสงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร เพยีงสงักดัเดยีว แต่ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) 

ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ (ACH) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) และเจตคติ

ต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดัแต่มค่ีาอิทธพิลแตกต่าง

กนั   ตวัแปรการส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง (PAR) มอีทิธพิลทางตรงต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์ (ACH) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 เฉพาะโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข ัน้พื้นฐานเพยีง (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร เพยีงสงักดัเดยีว   
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ส่วนตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์   

(ACH)  อย่างไมม่นียัส าคญัทางสถติิ   เหมอืนกนัท ัง้สองสงักดั   แต่มค่ีาอทิธพิลแตกต่างกนั   และตวัแปร

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ (ACH)  ผ่านเจตคตต่ิอ

วชิาคณิตศาสตร ์(ATT)  อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05  เฉพาะโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ                 

การศึกษาข ัน้พื้นฐาน  (สพฐ.)  ในกรุงเทพมหานคร  เพยีงสงักดัเดยีว    ดงัแสดงในภาพประกอบ  13  และ

ภาพประกอบ 14
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LAN 

LAN1 

 

LAN2 

 

MOT 

PAR 

QUA 

NUM 

ATT 

ACH 

PAR1 

PAR2 

PAR3 

QUA1 

QUA2 

 

QUA3 

 

MOT1 

 

ATT1 
ATT2 

ATT3 

 

NUM1 

 
NUM2 

 

ACH1 

 

ACH3 

 

ACH2 

ACH4 

 

0.76* 

0.65* 

0.65* 

0.61* 

0.53* 

0.50* 

0.77*

0.7 

0.75* 
0.66* 

0.61*

7 

0.58* 

0.71* 

0.71*

.7 

0.39*

0.7 0.61* 

0.65*

0.7 

0.58*

.7 

0.82*

0.7 

0.71*

0.7 

0.79* 

0.96* 

0.57*

*0.7 

-0.06 

0.82* 

0.53* 

-0.15 

0.69*

0.7 

0.85*

0.7 

0.18 

0.29* 

MOT2 MOT3 

 

ภาพประกอบ 13 โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 โรงเรยีนสงักดัส  านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา  

0.74* 
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LAN 

LAN1 

 

LAN2 

 

MOT 

PAR 

QUA 

NUM 

ATT 

ACH 

PAR1 

PAR2 

PAR3 

QUA1 

QUA2 

 

QUA3 

 

MOT1 

 

ATT1 
ATT2 

ATT3 

 

NUM1 

 
NUM2 

 

ACH1 

 

ACH3 

 

ACH2 

ACH4 

 

0.89* 

0.55* 

0.65* 

0.60* 

0.52* 

0.54* 

0.72*

0.7 

0.79* 
0.61* 

0.84* 

0.51* 

0.61*

7 

0.82*

0.7 

0.39*

0.7 0.72* 

0.56*

0.7 

0.59*

.7 

0.85*

0.7 

0.65*

0.7 

0.78* 

0.66*

0.7 

0.30*

*0.7 

0.27* 

0.86*

0.7 

-0.17 

0.16

0.7 

0.39*

0.7 

0.62*

0.7 

0.25 

0.16* 

0.68* 

MOT2 MOT3 

 

ภาพประกอบ 14 โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 โรงเรยีนสงักดัส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน  
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บทที่ 5 

สรุปผลการวิจยั อภปิรายผล และขอ้เสนอแนะ 

 

ในการวจิยัคร ัง้น้ีเป็นการศึกษารูปแบบของความสมัพนัธเ์ชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ     

การอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร และโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

(สพฐ.)  ในกรุงเทพมหานคร โดยมวีตัถปุระสงคด์งัน้ี 1) เพื่อตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชงิสาเหตขุอง

องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทางภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นที่

ไมใ่ช่สตปิญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการเรยีน

คณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ที่มอีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 

2) เพือ่ศึกษาอิทธพิลขององคป์ระกอบทางดา้นสตปิญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางดา้นจ านวน ความถนดัทางดา้น

ภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่มใ่ช่สติปญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพ

การสอน การส่งเสริมการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 3) เพือ่เปรยีบเทยีบรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ      

การอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.)  

ในกรุงเทพมหานคร  

กลุม่ตวัอย่างทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ีเป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ทีศึ่กษาในภาคเรียนที่ 2 ปี

การศึกษา 2555 โดยการก าหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างเป็น 20 เท่า ของจ านวนตวัแปร (นงลกัษณ์ วริชัชยั. 2542: 

311; อา้งองิจาก Hair. 1998: 12) ซึง่ในงานวจิยัน้ีมตีวัแปรจ านวน 20 ตวัแปร จงึใชก้ลุม่ตวัอย่างอย่างนอ้ย 400 

คน ต่อ 1 โมเดล เพือ่ความแมน่ย าในการวเิคราะหข์อ้มลูผูว้จิยัจงึท าการเกบ็ขอ้มลูมากกว่าจ านวนทีก่  าหนดไว ้

ดงันัน้ ผูว้จิยัไดสุ่้มกลุม่ตวัอย่างจ านวน จ านวน 915 คน โดยการสุ่มแบบหลายข ัน้ตอน (Multi-Stage Random 

Sampling)  โดยแบง่เป็น 2 สงักดัโรงเรยีน ดงัน้ี โรงเรยีนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) 

กรุงเทพมหานคร จ านวน 4 โรงเรยีน นกัเรียนท ัง้หมดจ านวน 454 คน และโรงเรยีนในสงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) กรุงเทพมหานคร จ านวน 4 โรงเรยีน นกัเรยีนท ัง้หมดจ านวน 461 คน  
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เครื่องมอืที่ใชเ้ก็บรวบรวมขอ้มลูในการวจิยัคร ัง้น้ี มจี  านวน 7 ฉบบั โดยเป็นแบบทดสอบ จ านวน 3 

ฉบบั และเป็นแบบสอบถามจ านวน 4 ฉบบั โดยทดลองใชก้บันกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนสาธติ

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ประสานมติร ทีไ่ม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง และโรงเรียนสุขุมนวพนัธอ์ุปถมัภ ์ จ านวน 100 

คน โดยผลปรากฏดงัน้ี ฉบบัที่ 1 แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 3 มค่ีาความยากงา่ยอยู่ระหว่าง 0.22-0.77 ค่าอ านาจการจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.31-0.87 และมคีวาม

เชื่อม ัน่ เท่ากบั 0.88 ฉบบัที่ 2 แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวนของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 มค่ีาความ

ยากงา่ยอยู่ระหว่าง 0.29-0.78 ค่าอ านาจการจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.26-0.74 และมคีวามเชื่อม ัน่ เท่ากบั 0.85     

ฉบบัที่ 3 แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษาของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 มค่ีาความยากงา่ยอยู่ระหว่าง 

0.36-0.78 ค่าอ านาจการจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.24-0.67 และมคีวามเชื่อม ัน่ เท่ากบั 0.82 ฉบบัที่ 4 แบบสอบถาม  

เแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ มค่ีาอ านาจการจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.28-0.73 และมคีวามเชื่อม ัน่ เท่ากบั 0.85 ฉบบัที่ 5 

แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ มค่ีาอ านาจการจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.32-0.73 และมคีวามเชื่อม ัน่ เท่ากบั 

0.90 ฉบบัที่ 6 แบบสอบถามคุณภาพการสอน มค่ีาอ านาจการจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.49-0.75 และมคีวามเชื่อม ัน่ 

เท่ากบั 0.93  ฉบบัที่ 7 แบบสอบถามการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง มค่ีาอ านาจการจ าแนกอยู่

ระหว่าง 0.30-0.66 และมคีวามเชื่อม ัน่ เท่ากบั 0.84 จากการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมอืแสดงใหเ้หน็ว่า เครื่องมอื

ทกุฉบบัมคีวามเที่ยงตรง และความเชื่อม ัน่เพยีงพอในการน าไปใชเ้ก็บรวบรวมขอ้มลูส าหรบัการวเิคราะหไ์ด ้ 

สถติิทีใ่ชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู ผูว้จิยัไดท้  าการวเิคราะหข์อ้มลูท ัว่ไปของกลุม่ตวัอย่างโดยใชค่้าสถติิ

พื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าเฉลีย่และส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน และใชว้ธิวิเิคราะหโ์มเดลสมการเชงิเสน้ เพือ่ตอบความมุง่

หมายของการวจิยั 

 

สรุปผลการวจิยั  

1. ผลการตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรก์บัขอ้มูลเชิงประจกัษเ์พื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงของโมเดลที่สรา้งขึ้น พบว่า โมเดลมคีวาม

สอดคลอ้งกลมกลนืกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์พจิารณาไดจ้ากค่าสถติไิค-สแควรท์ีแ่ตกต่างจากศูนยอ์ย่างไม่มนียัส  าคญั

ทางสถติิ (χ2 = 62.69, df = 56 , χ2/ df = 1.12, p = 0.25) ดชันีวดัระดบัความกลมกลนื (GFI) มค่ีาเท่ากบั 

0.99 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลนืที่ปรบัแกค่้าแลว้ (AGFI) มค่ีาเท่ากบั 0.97 ค่าดชันีรากของค่าเฉลีย่ก าลงัสอง

ของความคลาดเคลือ่นในการประมาณ (RMSEA) มค่ีาเท่ากบั 0.01 และค่าดชันีรากของค่าเฉลีย่ก าลงัสองของส่วน

ทีเ่หลอื (RMR) มค่ีาเท่ากบั 0.02 

2. ผลการวเิคราะหอ์ิทธพิลทางตรงและอิทธพิลทางออ้มของปจัจยัทีม่ผีลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์ พบว่า ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) อย่างมี

นยัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั 0.81 ซึง่ตวัแปรสาเหตอุธิบายแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

(MOT) ไดร้อ้ยละ 66 
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แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT) อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั 0.82 และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางตรง

ต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ (ATT)  อย่างไมม่นียัส าคญัทางสถติิ   มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั  0.11  แต่  

ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

(MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.66 ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมด

ร่วมกนัอธิบายเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) ไดร้อ้ยละ 82 

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์  (MOT)  ส่งอทิธพิลทางตรงต่อความถนดัทางจ านวน  (NUM)  อย่างมนียัส าคญั

ทางสถติทิี่ระดบั  .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั    0.63    และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA)   ส่ง

อทิธพิลทางออ้มต่อความถนดัทางจ านวน (NUM)  ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT)   อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่

ระดบั  .05  มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั  0.51   ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธบิายความถนดัทางจ านวน   

(NUM) ไดร้อ้ยละ 40 

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอทิธพิลทางตรงต่อความถนดัทางภาษา (LAN) อย่างมนียัส าคญัทาง

สถติิทีร่ะดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั 0.73 และตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อ

ความถนดัทางภาษา (LAN) ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 มค่ีา

สมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.59 ซึง่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธบิายความถนดัทางภาษา (LAN) ไดร้อ้ยละ 53 

ตวัแปรความถนดัทางภาษา  (LAN) เจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร ์(ATT) แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) 

ความถนดัทางจ านวน (NUM) และการส่งสริมการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง (PAR) มอีิทธิพลทางตรงต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์(ACH) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธิพลเท่ากบั  

0.95,  0.43,  0.33,  0.25  และ 0.21 ตามล าดบั ส่วนตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอิทธิพลทางตรงต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์(ACH) อย่างไม่มนียัส  าคญัทางสถติิ มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธิพลเท่ากบั   0.02    

แต่ตวัแปรคุณภาพการสอน (QUA) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์(ACH) ผ่าน

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) และเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์(ATT) อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 มค่ีา

สมัประสทิธิ์อิทธิพลเท่ากบั 0.51 และแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (MOT) ส่งอิทธิพลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร ์(ACH) ผ่านเจตคติต่อวิชาคณิตศาสตร ์(ATT) อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 มีค่า

สมัประสิทธิ์อิทธิพลเท่ากบั 0.24 ซึ่งตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดร่วมกนัอธิบายผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์

(ACH) ไดร้อ้ยละ 95 



114 

 

3. ผลการตรวจสอบความไม่แปรเปลี่ยนของรูปแบบโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มีอิทธิพลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างโรงเรียนสงักดัส านกังาน

คณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้

พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร พบว่า รูปแบบโมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มอีิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรม์คีวามไม่แปรเปลี่ยนตามสงักดัที่ต่างกนั พิจารณาไดจ้ากค่าสถิติไค -สแควรท์ี่แตกต่างจากศูนย์

อย่างไม่มนียัส  าคญัทางสถติิ (χ2 = 233.38, df = 204, χ2/ df = 1.14, p = 0.08) ดชันีวดัระดบัความกลมกลนื 

(GFI) มค่ีาเท่ากบั 0.98 ค่าดชันีวดัระดบัความกลมกลนืทีป่รบัแกค่้าแลว้ (AGFI) มค่ีาเท่ากบั 0.95 ค่าดชันีรากของ

ค่าเฉลีย่ก าลงัสองของความคลาดเคลือ่นในการประมาณ (RMSEA) มค่ีาเท่ากบั 0.01 และค่าดชันีรากของค่าเฉลีย่

ก าลงัสองของส่วนที่เหลือ (RMR) มค่ีาเท่ากบั 0.02 จึงสรุปไดว้่า โมเดลเชิงสาเหตุของปจัจยัที่มอีิทธิพลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรม์คีวามสอดคลอ้งกบัขอ้มูลเชิงประจกัษ ์แสดงว่า โมเดลเชิงสาเหตุของ

ปจัจยัที่มีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรท์ี่สรา้งขึ้นสามารถอธิบายผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ไดเ้หมอืนกนัท ัง้กลุ่มโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการ

อดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ใน

กรุงเทพมหานคร 

 

อภปิรายผล  

ผลการตรวจสอบความกลมกลนืของโมเดลเชงิสาเหตุของปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตรก์บัขอ้มลูเชงิประจกัษเ์พือ่ตรวจสอบความเทีย่งตรงของโมเดลทีส่รา้งขึ้น ดว้ยการวเิคราะหโ์มเดล

สมการเชงิเสน้ พบว่า โมเดลมคีวามสอดคลอ้งกลมกลนืกบัขอ้มลูเชงิประจกัษ ์ ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานขอ้ที ่ 1 

โดยมตีวัแปรองคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทางภาษา และองคป์ระกอบ

ทางดา้นที่ไมใ่ช่สติปญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการ

เรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง เป็นปจัจยัทีร่่วมกนัส่งอทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์อ้ที ่ 1 

ดงัที ่ ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง (2550:  88-91) กลา่วถงึปจัจยัทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรว์่ามที ัง้

องคป์ระกอบทางดา้นสติปญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางการเรียนดา้นจ านวน ความถนดัทางการเรยีนดา้นภาษา 

ความถนดัทางการเรยีนดา้นมติิสมัพนัธ ์ และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่ม่ใช่สตปิญัญา ไดแ้ก่ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

ความวติกทางดา้นการเรียน  

โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรท์ีส่รา้งขึ้น ดว้ยการ

วเิคราะหโ์มเดลสมการโครงสรา้ง พบว่า มตีวัแปรปจัจยัจ านวน 6 ตวั ไดแ้ก่ ตวัแปรองคป์ระกอบทางดา้น

สตปิญัญา ไดแ้ก่ ความถนดัทางจ านวน ความถนดัทางภาษา และองคป์ระกอบทางดา้นทีไ่ม่ใช่สติปญัญา ไดแ้ก่ 

แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ คุณภาพการสอน การส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 
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โดยที่ตวัแปรสาเหตุท ัง้หมดสามารถอธิบายผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ ไดร้อ้ยละ 0.95 สามารถ

เรยีงล  าดบัตวัแปรสาเหตุตามอิทธพิลรวมทีม่ต่ีอผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ จากมากไปนอ้ยไดด้งัต่อไปน้ี 

ความถนดัทางภาษา แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ คุณภาพการสอน เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ความถนดัทางจ านวน และ

การส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลโดยรวมเท่ากบั 0.95, 0.57, 0.53, 

0.43, 0.25 และ 0.21 ตามล าดบั เพือ่ทดสอบความมุง่หมายของการวจิยั ซึง่แสดงรายละเอยีดดงัน้ี 

1. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอทิธพิลทางตรงมค่ีาเป็นบวกจากความถนดัทางภาษา อย่าง

มนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.95 ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานในงานวจิยัที่

ไดต้ ัง้ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจากความถนดัทางภาษา เป็นสมรรถภาพในการใชภ้าษาไดอ้ย่างคลอ่งแคล่ว เขา้ใจความหมาย

ของศพัท ์ของขอ้ความ สามารถตคีวาม และสามารถวเิคราะหข์อ้ความต่างๆ ได ้ซึง่ประกอบไปดว้ย ค าศพัท ์ไดแ้ก่

ความสามารถในดา้นการแปลความหมายของค าศพัทท์างภาษาในทศิทางตรงกนัขา้ม ค าทีม่คีวามหมายใกลเ้คียง 

เหมอืนกนั ค าความเกี่ยวขอ้งสมัพนัธร์ะหว่างค าต่างๆ เป็นตน้ และความเขา้ใจ ไดแ้ก่ ความสามารถในการจบั

ใจความส าคญัของขอ้ความ บทสนทนา รอ้ยแกว้ บทประพนัธต่์างๆ เขา้ใจรูปภาพ เช่น ภาพจรงิ ภาพเสมอืน ภาพ

การตู์น ภาพกราฟ ซึง่เมือ่ดูภาพแลว้เกดิความคิด สือ่ความหมายแทนภาษาได ้ เป็นตน้ ดงัที่ ส  านกังานเลขาธิการ

สภาการศึกษา (2551: 28) ไดก้ลา่วถงึความถนดัทางดา้นภาษาว่า หมายถงึ สมรรถภาพในการเขา้ใจความหมายของ

ศพัท ์ ของขอ้ความ อ่านจบัใจความส าคญัของเรื่องราวได ้ แปลความหมาย ใหค้วามหมาย ตีความ และวเิคราะห์

ความส าคญัของขอ้ความ ค าประพนัธ ์ บทสนทนา เรื่องราวต่างๆ ในดา้นภาษาได ้ สามารถตดิต่อสือ่สารโดยการใช ้

ภาษาได ้และรูซ้ึ้งในดา้นภาษา ความถนดัทางดา้นภาษาน้ี เป็นพื้นฐานในการเรียนทุกสาขาวชิา ผูท้ีม่คีวามถนดัดา้น

ภาษาน้ี เหมาะทีจ่ะเรยีนทางดา้นครู นิตศิาสตร ์ รฐัศาสตร ์ ภาษาศาสตร ์ อกัษรศาสตร ์ นิเทศศาสตร ์ เป็นตน้ 

องคป์ระกอบทางดา้นภาษานบัว่าส  าคญัและเกี่ยวขอ้งกบัมนุษยโ์ดยทัว่ไปมากทีสุ่ด เพราะตอ้งใชส้ือ่ความหมายทาง

ภาษาอยู่ตลอด ซึง่สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ ศกัดิ์ชยั จนัทะแสง (2550:  87-88) ไดศึ้กษาเรื่อง การศึกษาปจัจยั

ดา้นสติปญัญาและดา้นที่ไมใ่ช่สตปิญัญาทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ และวทิยาศาสตรข์อง

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 พบว่า ความถนดัทางการเรยีนดา้นภาษามคีวามสมัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาคณิตศาสตร ์โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์สหสมัพนัธเ์ท่ากบั 0.200 อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั  0.01 

2. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอิทธพิลทางตรงมค่ีาเป็นบวกจากแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ อย่างมี

นยัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.33 และแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ ส่งอทิธพิล

ทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ์ ผ่านเจตคติที่ดต่ีอวชิาคณิตศาสตร ์ อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่

ระดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อทิธพิลเท่ากบั 0.24 ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานในงานวจิยัที่ไดต้ ัง้ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจาก
แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ เป็นความปรารถนาทีจ่ะมุง่ม ัน่ พยายามท าสิ่งต่างๆ ใหป้ระสบความส าเรจ็ตามทีต่น้ไดมุ้ง่หวงัไว ้

โดยไม่ย่อทอ้ต่ออปุสรรค ซึง่ประกอบไปดว้ย การมุง่สมัฤทธิ์ ไดแ้ก่ ความปรารถนาหรอืพยายามท าสิง่ต่างๆ ของ

นกัเรียนใหป้ระสบ ความส าเรจ็ตามที่คาดหวงั ท ัง้ในเรื่องของการตัง้ใจเรยีน การตัง้ใจอ่านหนงัสอื การท าสิง่ที่ยาก

ทา้ทาย เป็นตน้ การหลกีหนีความลม้เหลว ไดแ้ก่ ความปรารถนาหรอืพยายามทีจ่ะหลกีหนีจากสิง่ทีจ่ะก่อใหเ้กดิ

ความลม้เหลว หรอืหลกีหนีจากสิง่ทีท่  าใหเ้กดิความรูส้กึละอาย เสยีหนา้ในการเรยีน ท ัง้ในเรื่องของความเขา้ใจใน
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บทเรยีน ผลการเรยีน การท าการบา้นหรอืงานต่างๆ เป็นตน้  และการย ัว่ยุจากสิง่ภายนอก ไดแ้ก่ สิง่ทีน่กัเรยีน

ไดร้บัจากภายนอก ที่มากระตุน้ใหเ้กิดความปรารถนาหรอืพยายามท าสิง่ต่างๆ ใหป้ระสบความส าเรจ็ท ัง้ในเรื่องของ

การเหน็แบบอย่างทีด่ ี การไดร้บัค าชมเชยหรอืรางวลั เป็นตน้ ดงัที ่ แอทคินสนั (ประสาท อศิรปรดีา. 2549: 313-

232; อา้งองิจาก Atkinson. 1964; Atkinson and Birch, 1978) ไดศึ้กษาและพฒันาทฤษฎแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์

ขึ้น เขาเสนอแนวคิดว่ามุง่การกระท าในกจิกรรมใดๆ จะมากหรอืนอ้ยขึ้นอยู่กบัผลบวกขององคป์ระกอบ 3 ประการ 

คือ การมุง่สมัฤทธิ์ เป็นการคาดหวงัหรอืโอกาสทีจ่ะประสบความส าเรจ็ และค่าของความส าเรจ็ หรอืค่ารางวลัจาก

งานนัน้ๆ การหลกีหนีความลม้เหลว เป็นแรงจูงใจทีจ่ะหลกีหนีความลม้เหลว การคาดหวงัว่าจะลม้เหลวหรอืโอกาส

ทีจ่ะประสบความลม้เหลว และแรงจูงใจภายนอก เป็นแรงจูงใจทีไ่ดร้บัจากอิทธพิลภายนอก เช่น มาจากแรงเสรมิ

ชนิดต่างๆ ตัง้แต่ค าชม จนถงึการไดร้บัรางวลัเป็นสิง่ของหรอืเงนิ ซึง่สอดคลอ้งกบั งานวจิยัของสุดฤทยั ศรปีรีชา 
(2550: 79-80) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหวา่งปจัจยับางประการกบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรแ์ละวชิา

ภาษาไทยของนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 พบวา่ ค่าน า้หนกัความส าคญัของตวัแปรปจัจยัที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรม์ากทีสุ่ดคือ แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ (β =.388) โดยส่งผลทางบวกอย่างมนียัส าคญัทาง

สถติิทีร่ะดบั .01 

3. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอทิธพิลทางตรงมค่ีาเป็นบวกจากคุณภาพการสอน อย่าง

ไมม่นียัส าคญัทางสถติิ โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.02 ซึง่ไมส่อดคลอ้งกบัสมมตฐิานในงานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้

ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจากคุณภาพการสอน เป็นพฤตกิรรมทีค่รูด าเนินการจดัเรียนการสอนไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพ ท ัง้การ

เตรียมการสอน การอธบิายบทเรยีนใหน้กัเรียนเขา้ใจ เปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดแ้สดงความคิดเหน็ มสี่วนร่วมใน

กระบวนการเรียนการสอน มกีารใหก้ารเสรมิแรงท ัง้ทางบวกและทางลบ ตลอดจนการแกไ้ขขอ้บกพร่องในการเรียน

ของนกัเรียน ซึง่ประกอบไปดว้ย การชี้แนะ ไดแ้ก่ การบอกจดุมุ่งหมายของการเรยีนการสอน การอธิบายเน้ือหาให ้

นกัเรียนเขา้ใจในเรื่องทีเ่รยีน และงานทีจ่ะตอ้งท าใหน้กัเรยีนทราบอย่างชดัเจน เป็นตน้ การมสี่วนร่วม การร่วมมอื

กนัในการจดักจิกรรมการเรยีนการสอน ไดแ้ก่ การใหน้กัเรยีนไดแ้สดงความคิดเหน็ การท ากจิกรรมกลุม่ เป็นตน้ 

และการเสรมิแรง ไดแ้ก่ การชมเชย ต าหนิ กลา่วขอ้ความสนบัสนุนใหเ้หมาะสมกบัผูเ้รยีน เป็นตน้ ซึง่สอดคลอ้ง

กบั งานวจิยัของสุพศิ ตระกูลศุภชยั (2547: 109) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยับางประการทีส่มัพนัธก์บั

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1  พบว่า น า้หนกัความส าคญัของปจัจยั

ดา้นการรบัรูพ้ฤตกิรรมการสอนของครู เท่ากบั -0.230 อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 ซึง่การจดัการเรยีน

การสอนในปจัจุบนัผูส้อนอาจไม่ไดเ้ปิดโอกาสใหผู้เ้รยีนไดแ้สดงความคิดเหน็ ไม่ไดท้  ากจิกรรมกลุม่ ประกอบกบัใน

ปจัจบุนัการเรยีนการสอนไมไ่ดจ้  ากดัอยู่แค่ในหอ้งเรยีน ผูเ้รียนอาจศึกษาดว้ยตนเองผ่านเทคโนโลยต่ีางๆ หรอื

เรยีนกวดวชิาเพิม่เตมิ ดงันัน้ คุณภาพการสอนของครูจงึไม่ไดส่้งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนเท่าทีค่วร แต่

คุณภาพการสอนส่งอิทธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ และเจตคติที่

ดต่ีอวชิาคณิตศาสตร ์อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 มค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.51  ซึง่สอดคลอ้งกบั

สมมตฐิานในงานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจากคุณภาพการสอน ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานในงานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้ไว ้

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
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4. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอทิธพิลทางตรงมค่ีาเป็นบวกจากเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์

อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.43 ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานใน

งานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจากเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์ เป็นความรูส้กึ ความคิดเหน็ทีม่ต่ีอการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์ ซึง่เกดิจากประสบการณ์ทีเ่ป็นตวัก าหนดทศิทาง มที ัง้ทางบวกและทางลบ ซึง่ประกอบไปดว้ยความรู ้

คิด ไดแ้ก่ ความรูคิ้ดของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์เพือ่เป็นเหตผุลทีจ่ะสรุปความและรวมเป็นความ

เชื่อ หรอืช่วยในการประเมนิสิง่เรา้นัน้ ท ัง้ในเรื่องของเน้ือหา ประโยชน ์ ความส าคญั เป็นตน้ ความรูส้กึ หมายถงึ 

ความรูส้กึหรอือารมณ์ของนกัเรียนทีม่ต่ีอการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์เป็นผลเน่ืองมาจากการทีน่กัเรยีนประเมนิผลสิง่

เรา้นัน้แลว้ว่า ชอบหรอืไมช่อบ พอใจหรอืไมพ่อใจ ตอ้งการหรอืไมต่อ้งการ ท ัง้ในเรื่องของการฝึกทกัษะ การศึกษา

หาความรู ้ การท ากจิกรรม เป็นตน้ และแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม ไดแ้ก่ ความพรอ้มหรอืความโนม้เอียงที่

นกัเรียนจะประพฤติปฏบิตั ิ หรือตอบสนองต่อสิง่เรา้ในทศิทางที่สนบัสนุนหรอืคดัคา้น ท ัง้น้ีขึ้นอยู่กบัความเชื่อหรอื

ความรูส้กึของนกัเรียน ทีไ่ดจ้ากการประเมนิผลพฤติกรรมที่คิดจะแสดงออกมา จะสอดคลอ้งกบัความรูส้กึทีม่อียู่ 

ท ัง้ในเรื่องของการเขา้ร่วมกจิกรรม การเลอืกแผนการเรยีน การเรยีนรู ้ เป็นตน้ ดงัที ่ โรเซน็เบริก์และโฮพแลนด ์

(ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2543: 59-60; อา้งองิจาก Rosenberg; & Hovland. 1960) มแีนวความคิด

ว่า เจตคตมิ ี 3 องคป์ระกอบไดแ้ก่ ดา้นสตปิญัญา เป็นความรู ้ ความคิด และความเชื่อทีผู่น้ ัน้มต่ีอเจตคติ ดา้น

ความรูส้กึ เป็นความรูส้กึหรอือารมณ์ของคนใดคนหน่ึงที่มต่ีอเป้าเจตคต ิ ว่ารูส้กึชอบหรอืไม่ชอบสิง่นัน้ พอใจ

หรอืไมพ่อใจ และดา้นพฤตกิรรม เป็นแนวโนม้ของการจะกระท าหรอืจะแสดงพฤตกิรรม เจตคติเป็นพฤติกรรม

ซ่อนเรน้  ซึง่สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ กลุธร เสน่หา (2549: 106) ไดศึ้กษาความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยัดา้นผูเ้รยีน

และดา้นครอบครวักบัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า น า้หนกั
ความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รยีนและดา้นครอบครวัส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ โดยพบว่า 

ค่าน า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้นผูเ้รียน ไดแ้ก่ เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .01 เมือ่พจิารณาค่าน า้หนกัความส าคญัในรูป

คะแนนมาตรฐาน พบว่า ปจัจยัทีส่่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ คือ เจตคติ

ต่อวชิาคณิตศาสตร ์มค่ีาน า้หนกัความส าคญัในรูปคะแนนมาตรฐาน เท่ากบั .109  

5. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอทิธพิลทางตรงมค่ีาเป็นบวกจากความถนดัทางจ านวน 

อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.25 ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานใน

งานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจากความถนดัทางจ านวน เป็นสมรรถภาพในการคิดค านวณ มทีกัษะในการ

ด าเนินการทางคณิตศาสตรไ์ดอ้ย่างถกูตอ้งแมน่ย า รวดเรว็ และมคีวามคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์ ซึง่ประกอบ

ไปดว้ย อนุกรมตวัเลข ไดแ้ก่ ความสามารถในดา้นตวัเลข โดยใหห้าความสมัพนัธข์องระบบตวัเลข โดยใหห้า

ความสมัพนัธข์องระบบตวัเลข ว่าชดุของตวัเลขทีก่  าหนดมาให ้ เรยีงกนัอย่างไร ซึง่จะมกีฎเกณฑต่์างๆ กนัไป เป็น

ตน้ และคณิตศาสตรเ์หตผุล ไดแ้ก่ ความแคลว่คลอ่งรวดเรว็ในการใชก้ารด าเนินการทางคณิตศาสตร ์ทราบวธิกีาร 

ข ัน้ตอนการค านวณหลกัการทางคณิตศาสตร ์ ในดา้นการแปลความ ตคีวาม และขยายความ การคิดหาเหตผุล 
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ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์ และความสามารถในการคิดค านวณจากโจทยค์ณิตศาสตร ์ เป็นตน้ ดงัที่

ส  านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2551: 30) ใหค้วามหมายของความถนดัทางดา้นจ านวนว่า เป็นสมรรถภาพใน

การคิดค านวณทีเ่กี่ยวกบัตวัเลข มคีวามเขา้ใจในความสมัพนัธแ์ละความหมายของจ านวน มทีกัษะในการใช ้

เครื่องหมาย บวก ลบ คูณ หาร อย่างถกูตอ้ง แมน่ย า และรวดเรว็ มคีวามคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์สามารถ

พจิารณาความสมัพนัธข์องตวัเลขไดล้กึซึ้งถกูตอ้ง ซึง่สอดคลอ้งกบัสุพศิ ตระกูลศุภชยั (2547: 114) ไดศึ้กษา

ความสมัพนัธร์ะหว่างปจัจยับางประการทีส่มัพนัธก์บัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้

มธัยมศึกษาปีที่ 1  พบว่า น า้หนกัความส าคญัของปจัจยัดา้นความสามารถทางสมองดา้นตวัเลข มค่ีาน า้หนกั

ความส าคญัเท่ากบั 0.141 ซึง่ส่งผลทางบวกต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรอ์ย่างมนียัส  าคญัที่ระดบั .01  

6. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไ์ดร้บัอทิธพิลทางตรงมค่ีาเป็นบวกจากการส่งเสริมการเรยีน

คณิตศาสตรข์องผูป้กครอง อย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 โดยมค่ีาสมัประสทิธิ์อิทธพิลเท่ากบั 0.21 ซึง่

สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานในงานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้ไวท้ ัง้น้ีเน่ืองมาจากการส่งเสริมการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง เป็น

พฤตกิรรมทีผู่ป้กครองเขา้มาดูแลเอาใจใส่ในเรื่องการเรยีนของนกัเรยีน ท ัง้การตดิตามผลการเรยีน การสอน

การบา้นหรอืใหค้วามรูท้างคณิตศาสตร ์ การใหค้ าแนะน าหรอืก าลงัใจในการเรียนคณิตศาสตร ์ การจดัหาอปุกรณ์

การเรยีน หนงัสอืเรยีนทีส่่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตร ์ ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นใหเ้หมาะกบัการ

เรยีนรู ้ ซึง่ประกอบไปดว้ย การเอาใจใส่ดูแลในการเรยีน ไดแ้ก่ การทีผู่ป้กครองเอาในใส่นกัเรียน ตดิตามผลการ

เรยีนสอนการบา้นหรอืใหค้วามรูท้างคณิตศาสตร ์ การใหค้ าแนะน าหรอืก าลงัใจในการเรียนคณิตศาสตร์ เป็นตน้ 

การจดัหาอปุกรณก์ารเรยีน ไดแ้ก่ การทีผู่ป้กครองจดัหาอุปกรณ์การเรยีนทีจ่  าเป็นในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์เช่น 

หนงัสอืเรียนเพิม่เตมิ วงเวยีน ครึ่งวงกลม เป็นตน้ และการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น ไดแ้ก่ การทีผู่ป้กครอง     

มสีถานทีใ่หน้กัเรยีนไดอ่้านหนงัสอืท าการบา้นอย่างมสีมาธ ิ สรา้งบรรยากาศภายในบา้นใหน่้าอยู่ เป็นตน้ ดงัที ่  

ณฐัพงค ์ วงศสุ่์ย (2552: 44) ไดก้ลา่วว่า การส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครองว่าเป็นการทีพ่่อแมห่รอื

ผูป้กครองเอาใจใส่ตดิตามผลการเรยีน การใหค้วามรูเ้พิม่เตมิทางคณิตศาสตร ์ การใหก้ารสนบัสนุนเสรมิก าลงัใจ

แก่นกัเรยีน การจดัหาอปุกรณก์ารเรยีนคณิตศาสตร ์ ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอ้มทีส่นบัสนุนการเรยีน

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีน ซึง่สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ ดตัตนั (นยันา จนัตะเสน. 2547: 37; อา้งองิจาก Dutton. 

1971: 148-153) ไดร้วบรวม และศึกษาเกี่ยวกบัการศึกษาวชิาเลขคณิตระดบัประถมศึกษาในกรุงโตเกียว 11 

โรงเรียนวธิกีารศึกษาคน้ควา้ ใชก้ารสงัเกตและตรวจสอบ เช่น การสงัเกตการสอนในชัน้เรยีน การใชห้ลกัสูตร

แกนกลาง ต าราเรียน อปุกรณ์การสอน การจดัสภาพการณใ์นช ัน้เรยีน การวดัผลและงานการพฒันาหลกัสูตร ซึง่

สรุปผลจากการคน้ควา้ว่า วฒันธรรมของญี่ปุ่นเนน้ความส าคญัในวชิาคณิตศาสตรท์  าใหผู้ป้กครองหรอืบดิามารดามี

ความสนใจและเอาใจใส่ในการเรียนเลขคณิตของนกัเรยีนมาก ซึง่นบัไดว้่ามสี่วนช่วยส่งเสรมิใหน้กัเรียนมี

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสูงดว้ย   

ผลการตรวจสอบความไม่แปรเปลีย่นของรูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่ 3 ระหว่างโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ  

http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
http://tdc.thailis.or.th/tdc/browse.php?option=show&browse_type=title&titleid=216493&query=Array&s_mode=Array&date_field=date_create&date_start=2554&date_end=2555&limit_lang=&limited_lang_code=tha&order=&order_by=title&order_type=ASC&result_id=71&maxid=90
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การอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) 

ในกรุงเทพมหานคร พบว่า รูปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิา

คณิตศาสตรม์คีวามไมแ่ปรเปลีย่นตามสงักดัที่ต่างกนั ซึง่ไมต่รงกบักบัสมมตฐิานในงานวจิยัทีไ่ดต้ ัง้ไว ้ แสดงว่า 

โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรท์ีส่รา้งขึ้น สามารถอธบิายผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 ไดเ้หมอืนกนัท ัง้โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการ

การอดุมศึกษา (สกอ.) ในกรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

(สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร แต่อาจมค่ีาอทิธพิลต่างๆ ในโมเดลทีแ่ตกต่างกนัในการอธบิายผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนแต่ละสงักดั ท ัง้น้ีอาจเน่ืองมาจากกลุม่ตวัอย่างทีผู่ว้จิยัสุ่มมา มคีวามใกลเ้คียงกนัใน

หลายดา้น เมือ่เปรยีบเทยีบจากค่าสถติพิื้นฐานของตวัแปรปจัจยัแต่ละดา้นและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิา

คณิตศาสตรจ์  าแนกตามสงักดัและในภาพรวม แสดงใหเ้หน็ว่า นกัเรียนท ัง้สองกลุม่มคีะแนนแบบสอบถามในระดบั

เดยีวกนัหลายตวัแปร ไดแ้ก่ ตวัแปรเจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตรด์า้นความรูค้ิด (ATT1) ดา้นความรูส้กึ (ATT2) 

ดา้นแนวโนม้การแสดงพฤตกิรรม (ATT3) ตวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ดา้นการมุง่สมัฤทธิ์ (MOT1) ดา้นการหลกี

หนีความลม้เหลว (MOT2) ดา้นแรงจูงใจภายนอก (MOT3) ตวัแปรการส่งเสรมิการเรียนของผูป้กครองดา้นการ

เอาใจใส่ดูแลในการเรยีน (PAR1) ดา้นการจดัหาอุปกรณ์การเรยีน (PAR2) ดา้นการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

(PAR3) ตวัแปรคุณภาพการสอนดา้นการชี้แจง (QUA1) ดา้นการเสรมิแรง (QUA2) และดา้นการมสี่วนร่วม 

(QUA3) ซึง่เป็นผลท าใหรู้ปแบบโมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร์

ทีส่รา้งขึ้นไมแ่ปรเปลีย่นตามสงักดัทีแ่ตกต่างกนั 

 

จากผลการวจิยัในครัง้น้ีสามารถสรุปไดว้่า มปีจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร์

ของนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรยีนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการอดุมศึกษา (สกอ.) ใน

กรุงเทพมหานคร กบัโรงเรยีนในสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (สพฐ.) ในกรุงเทพมหานคร มี

ท ัง้สิ้น 6 ตวัแปรทีม่อีิทธพิลโดยรวมต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั 

.05 ซึง่ไดแ้ก่ ความถนดัดา้นภาษา แรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ คุณภาพการสอน เจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ ความถนดั

ดา้นจ านวน และการส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง ซึง่สอดคลอ้งกบัสมใจ บุญด ี (2551: 75-76)  ที่

ไดก้ลา่วถงึปจัจยัที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ ปจัจยัความเอาใจใส่ของผูป้กครอง แรงจูงใจ

ใฝ่สมัฤทธิ์ ความตัง้ใจเรยีน การเรยีนแบบมส่ีวนร่วม ความถนดัดา้นภาษา ความถนดัดา้นจ านวน และเจตคติต่อ

วชิาคณิตศาสตร ์ ซึง่ปจัจยัเหลา่น้ีลว้นแต่เป็นปจัจยัทีส่่งผลท ัง้ทางตรงและทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

คณิตศาสตร ์ 

 

ขอ้เสนอแนะ 

ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้ 
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โมเดลเชงิสาเหตขุองปจัจยัทีม่อีิทธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรท์ีส่รา้งขึ้น  พบว่า ปจัจยัที่

ร่วมกนัส่งอทิธพิลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ จ านวน 6 ตวัแปร โดยทีเ่รียงล  าดบัตวัแปรสาเหตุตาม

อทิธพิลรวมทีม่ต่ีอผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรจ์ากมากไปนอ้ยไดด้งัต่อไปน้ี ความถนดัทางภาษา แรงจูงใจ

ใฝ่สมัฤทธิ์ คุณภาพการสอน เจตคตต่ิอวชิาคณิตศาสตร ์ ความถนดัทางจ านวน และการส่งเสริมการเรยีน

คณิตศาสตรข์องผูป้กครอง อกีท ัง้ยงัพบว่ามตีวัแปรแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ ส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรยีนคณิตศาสตร ์ ผ่านเจตคตทิีด่ีต่อวชิาคณิตศาสตร ์ และคุณภาพการสอนส่งอทิธพิลทางออ้มต่อผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์ ผ่านแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ และเจตคตทิีด่ีต่อวชิาคณิตศาสตร ์ จากผลการวจิยัแสดงว่า  

ตวัแปรความถนดัทางภาษาเป็นตวัแปรที่ส  าคญัต่อการส่งเสรมิผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์องนกัเรียน 

การส่งเสรมิใหน้กัเรยีนมทีกัษะในการใชภ้าษาไดอ้ย่างคลอ่งแคล่ว สามารถตคีวามจบัใจความส าคญัได ้ รวมไปถงึ

ความถนดัทางจ านวนทีน่กัเรยีนตอ้งสามารถหาความสมัพนัธข์องตวัเลข ความแคลว่คลอ่งรวดเรว็ในการใชก้าร

ด าเนินการทางคณิตศาสตร ์ และมคีวามคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร ์ ดงันัน้ ครูและผูป้กครองควรใหน้กัเรียนได ้

ฝึกทกัษะต่างๆ ท ัง้ในหอ้งเรยีนและนอกหอ้งเรยีนอย่างสม า่เสมอเพือ่ใหน้กัเรยีนเกดิความถนดัทางภาษาและความ

ถนดัทางจ านวนอนัจะเป็นความรูพ้ื้นฐานที่นกัเรยีนสามาถน าไปต่อยอดในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ และเชื่อมโยง

กบัศาสตรอ์ื่นๆในอนาคต  

ในส่วนคุณภาพการสอนที่ครูควรพฒันานาตนเองอย่างต่อเน่ืองเพือ่ใหท้นัยุคทนัสมยัและเขา้ถงึผูเ้รยีน 

โดยที่การมแีรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์และเจตคติต่อการเรียนคณิตศาสตรเ์ป็นอกีสองปจัจยัทีส่  าคญั ที่ตอ้งส่งเสรมิใหก้บั

นกัเรียนเกดิความมุง่ม ัน่ อยากหลกีหนีความลม้เหลว อยากประสบความส าเรจ็ในชวีติ เกดิความรูค้ิด ความรูส้กึ 

และแนวโนม้การแสดงพฤติกรรมทีด่ีต่อวชิาคณิตศาสตร ์ เพือ่ใหน้กัเรยีนไดต้ระหนกัถงึความส าคญัของการเรยีน 

และสามารถพฒันาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนไดอ้ย่างเตม็ตามศกัภาพของนกัเรียน ส าหรบัผูป้กครองควรมกีาร

ส่งเสรมิการเรยีนคณิตศาสตร ์ ดูแลเอาใจใส่ในเรื่องการเรยีนของนกัเรยีน ท ัง้การตดิตามผลการเรยีน การสอน

การบา้นหรอืใหค้วามรูท้างคณิตศาสตร ์ การใหค้ าแนะน าหรอืก าลงัใจในการเรียนคณิตศาสตร ์ การจดัหาอปุกรณ์

การเรยีน หนงัสอืเรยีนทีส่่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตร ์ ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้นใหเ้หมาะกบัการ

เรยีนรู ้ซึง่จะช่วยใหน้กัเรียนประสบความส าเรจ็ในการเรยีนคณิตศาสตรม์ากขึ้น 

ขอ้เสนอแนะส าหรบัการวจิยัคร ัง้ต่อไป 

1. ผลการวจิยัคร ัง้น้ีพบว่าตวัแปรดา้นปจัจยัท ัง้หมดร่วมกนัอธิบายผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร์

ของนกัเรียนไดร้อ้ยละ 95 แสดงว่า ยงัมตีวัแปรอื่นๆ ทีส่ามารถอธิบายผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียนได ้ จากการสงัเคราะหง์านวจิยัพบว่ามตีวัแปรหลายตวัทีส่่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรข์อง

นกัเรียน ซึง่ผูว้จิยัไมไ่ดน้ ามาใชใ้นงานวจิยัคร ัง้น้ี ดงันัน้ในการวจิยัคร ัง้ต่อไป อาจมกีารศึกษาตวัแปรอื่นๆ ทีส่่งผล

ต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์อง เช่น การเรียนอย่างมสี่วนร่วม บรรยากาศการเรยีนรู ้ เจตคติต่อ

ครูผูส้อนวชิาคณิตศาสตร ์ เทคนิควธิกีารสอน สือ่การเรยีนการสอน ความรูพ้ื้นฐานเดมิ เป็นตน้ ดงันัน้ในการวจิยั

คร ัง้ต่อไป อาจมกีารน าตวัแปรที่ส่งผลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนเหลา่น้ีมาคดัสรรเป็นตวัแปรปจัจยัเพิม่เตมิอีก 
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2. ตวัแปรผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรท์ีผู่ว้จิยัน ามาใชใ้นงานวจิยัคร ัง้น้ี เป็นตวัแปรทีย่งัไมม่ี

การบูรณาการสาระการเรียนรู ้   ซึง่ในปจัจบุนัมขีอ้สอบทีม่คีวามทา้ทายความสามารถของนกัเรียน    ดงันัน้ในการ

วจิยัคร ัง้ต่อไป อาจมกีารศึกษาตวัแปรทีเ่ป็นองคป์ระกอบของตวัแปรผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรเ์พิม่อีก 1 

ดา้น เป็น 5 องคป์ระกอบ 
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ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ตาราง 16 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความ

เชื่อม ัน่ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

ขอ้  IOC ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.44 0.84 ผ่านเกณฑ ์

2. 1 0.56 0.79 ผ่านเกณฑ ์

3. 1 0.39 0.75 ผ่านเกณฑ ์

4. 1 0.37 0.79 ผ่านเกณฑ ์

5. 1 0.70 0.65 ผ่านเกณฑ ์

6. 0.67 0.16 0.13 ไมผ่่านเกณฑ ์

7. 1 0.37 0.16 ไมผ่่านเกณฑ ์

8. 1 0.55 0.32 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.65 0.66 ผ่านเกณฑ ์

10. 1 0.25 0.46 ผ่านเกณฑ ์

11. 0.67 0.63 0.64 ผ่านเกณฑ ์

12. 1 0.77 0.36 ผ่านเกณฑ ์

13. 1 0.70 0.68 ผ่านเกณฑ ์

14. 1 0.48 0.51 ผ่านเกณฑ ์

15. 1 0.56 0.69 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.45 0.53 ผ่านเกณฑ ์

17. 1 0.64 0.45 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.22 0.31 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.30 0.64 ผ่านเกณฑ ์

20. 0.67 0.41 0.87 ผ่านเกณฑ ์

21. 1 0.21 0.05 ไมผ่่านเกณฑ ์

22. 0.67 0.27 0.47 ผ่านเกณฑ ์

23. 1 0.29 0.68 ผ่านเกณฑ ์

24. 1 0.25 0.54 ผ่านเกณฑ ์

25. 1 0.74 0.40 ผ่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.88 
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ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความถนัดทางจ านวน 

ตาราง 17 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความ

เชื่อม ัน่ของแบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน 

ขอ้  IOC ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.92 0.13 ไมผ่่านเกณฑ ์

2. 1 0.68 0.52 ผ่านเกณฑ ์

3. 1 0.78 0.42 ผ่านเกณฑ ์

4. 1 0.78 0.42 ผ่านเกณฑ ์

5. 1 0.61 0.61 ผ่านเกณฑ ์

6. 1 0.75 0.58 ผ่านเกณฑ ์

7. 1 0.69 0.35 ผ่านเกณฑ ์

8. 1 0.76 0.26 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.71 0.48 ผ่านเกณฑ ์

10. 1 0.91 0.26 ไมผ่่านเกณฑ ์

11. 1 0.77 0.29 ผ่านเกณฑ ์

12. 1 0.76 0.52 ผ่านเกณฑ ์

13. 1 0.72 0.48 ผ่านเกณฑ ์

14. 1 0.74 0.35 ผ่านเกณฑ ์

15. 1 0.75 0.45 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.88 0.13 ไมผ่่านเกณฑ ์

17. 1 0.45 0.74 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.68 0.68 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.86 0.18 ไมผ่่านเกณฑ ์

20. 1 0.35 0.71 ผ่านเกณฑ ์

21. 1 0.17 0.13 ไมผ่่านเกณฑ ์

22. 1 0.31 0.52 ผ่านเกณฑ ์

23. 1 0.46 0.55 ผ่านเกณฑ ์

24. 1 0.46 0.71 ผ่านเกณฑ ์

25. 1 0.29 0.42 ผ่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.85 



133 

 

ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัความถนัดทางภาษา 

ตาราง 18 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความ

เชื่อม ัน่ของแบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา 

ขอ้  IOC ค่าความยากงา่ย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.87 0.15 ไมผ่่านเกณฑ ์

2. 1 0.78 0.18 ไมผ่่านเกณฑ ์

3. 1 0.59 0.36 ผ่านเกณฑ ์

4. 0.67 0.77 0.26 ผ่านเกณฑ ์

5. 0.67 0.69 0.25 ผ่านเกณฑ ์

6. 1 0.82 0.18 ไมผ่่านเกณฑ ์

7. 1 0.75 0.24 ผ่านเกณฑ ์

8. 1 0.78 0.26 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.46 0.16 ไมผ่่านเกณฑ ์

10. 0.67 0.61 0.33 ผ่านเกณฑ ์

11. 1 0.78 0.26 ผ่านเกณฑ ์

12. 1 0.87 0.12 ไมผ่่านเกณฑ ์

13. 0.67 0.85 0.04 ไมผ่่านเกณฑ ์

14. 1 0.90 0.14 ไมผ่่านเกณฑ ์

15. 0.67 0.40 0.38 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.59 0.09 ไมผ่่านเกณฑ ์

17. 1 0.49 0.37 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.68 0.38 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.72 0.48 ผ่านเกณฑ ์

20. 0.67 0.52 0.47 ผ่านเกณฑ ์

21. 1 0.36 0.30 ผ่านเกณฑ ์

22. 1 0.76 0.67 ผ่านเกณฑ ์

23. 1 0.83 0.12 ไมผ่่านเกณฑ ์

24. 1 0.65 0.30 ผ่านเกณฑ ์

25. 1 0.91 0.17 ไมผ่่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.82 
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ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

ตาราง 19 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อม ัน่ของ

แบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

ขอ้  IOC ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.52 ผ่านเกณฑ ์

2. 1 0.56 ผ่านเกณฑ ์

3. 1 0.43 ผ่านเกณฑ ์

4. 0.67 0.49 ผ่านเกณฑ ์

5. 0.67 0.32 ผ่านเกณฑ ์

6. 1 0.28 ผ่านเกณฑ ์

7. 0.67 0.48 ผ่านเกณฑ ์

8. 1 0.46 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.55 ผ่านเกณฑ ์

10. 1 0.56 ผ่านเกณฑ ์

11. 1 0.34 ผ่านเกณฑ ์

12. 1 0.72 ผ่านเกณฑ ์

13. 1 0.73 ผ่านเกณฑ ์

14. 1 0.34 ผ่านเกณฑ ์

15. 1 0.70 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.61 ผ่านเกณฑ ์

17. 1 0.52 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.42 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.54 ผ่านเกณฑ ์

20. 0.67 0.32 ผ่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.85 
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ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

ตาราง 20 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อม ัน่ของ

แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์

ขอ้  IOC ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.54 ผ่านเกณฑ ์

2. 1 0.59 ผ่านเกณฑ ์

3. 1 0.16 ไมผ่่านเกณฑ ์

4. 1 0.48 ผ่านเกณฑ ์

5. 1 0.51 ผ่านเกณฑ ์

6. 1 0.32 ผ่านเกณฑ ์

7. 1 0.67 ผ่านเกณฑ ์

8. 1 0.73 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.61 ผ่านเกณฑ ์

10. 1 0.65 ผ่านเกณฑ ์

11. 1 0.64 ผ่านเกณฑ ์

12. 1 0.43 ผ่านเกณฑ ์

13. 1 0.56 ผ่านเกณฑ ์

14. 1 0.45 ผ่านเกณฑ ์

15. 1 0.63 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.69 ผ่านเกณฑ ์

17. 1 0.70 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.65 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.50 ผ่านเกณฑ ์

20. 1 0.57 ผ่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.90 
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ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามคุณภาพการสอน 

 

ตาราง 21 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อม ัน่ของ

แบบสอบถามคุณภาพการสอน 

ขอ้  IOC ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.67 ผ่านเกณฑ ์

2. 1 0.55 ผ่านเกณฑ ์

3. 1 0.66 ผ่านเกณฑ ์

4. 1 0.73 ผ่านเกณฑ ์

5. 1 0.64 ผ่านเกณฑ ์

6. 1 0.61 ผ่านเกณฑ ์

7. 1 0.72 ผ่านเกณฑ ์

8. 1 0.63 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.66 ผ่านเกณฑ ์

10. 1 0.49 ผ่านเกณฑ ์

11. 1 0.16 ไมผ่่านเกณฑ ์

12. 1 0.73 ผ่านเกณฑ ์

13. 1 0.73 ผ่านเกณฑ ์

14. 1 0.11 ไมผ่่านเกณฑ ์

15. 1 0.59 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.68 ผ่านเกณฑ ์

17. 1 0.75 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.62 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.65 ผ่านเกณฑ ์

20. 1 0.57 ผ่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.93 
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ผลการประเมินค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r)  

และค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามวดัการสง่เสรมิการเรยีนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

ตาราง 22 ผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ค่าอ านาจจ าแนก (r) และค่าความเชื่อม ัน่ของ

แบบสอบถามการส่งเสรมิการเรียนคณิตศาสตรข์องผูป้กครอง 

ขอ้  IOC ค่าอ านาจจ าแนก (r) การพจิารณา 

1. 1 0.40 ผ่านเกณฑ ์

2. 1 0.53 ผ่านเกณฑ ์

3. 1 0.43 ผ่านเกณฑ ์

4. 1 0.46 ผ่านเกณฑ ์

5. 1 0.47 ผ่านเกณฑ ์

6. 1 0.42 ผ่านเกณฑ ์

7. 1 0.51 ผ่านเกณฑ ์

8. 1 0.55 ผ่านเกณฑ ์

9. 1 0.66 ผ่านเกณฑ ์

10. 1 0.57 ผ่านเกณฑ ์

11. 1 0.40 ผ่านเกณฑ ์

12. 1 0.46 ผ่านเกณฑ ์

13. 1 0.30 ผ่านเกณฑ ์

14. 1 0.30 ผ่านเกณฑ ์

15. 1 0.32 ผ่านเกณฑ ์

16. 1 0.61 ผ่านเกณฑ ์

17. 1 0.49 ผ่านเกณฑ ์

18. 1 0.40 ผ่านเกณฑ ์

19. 1 0.58 ผ่านเกณฑ ์

20. 1 0.17       ไมผ่่านเกณฑ ์

ค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั (α) = 0.84 
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เครือ่งมือที่ใชใ้นการวจิยั 
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แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

แบบทดสอบและแบบสอบถามปจัจยัที่มีอทิธิพลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการคณิตศาสตร ์

เรื่อง การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตปุจัจยัที่มีอทิธิพลต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตรข์องนักเรยีน 

ชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ต่างสงักดั กรุงเทพมหานคร: การวเิคราะหก์ลุ่มพห ุ

 

ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3/ โรงเรยีน ....................................................................... หอ้ง ............... เลขที ่................ 

 

ค าช้ีแจง  

ขอความร่วมมอืนกัเรยีนในการใหข้อ้มลู โดยขอ้มลูของนกัเรยีนเป็นสิง่ที่มคุีณค่าต่อการวจิยัและจะเป็น

แนวทางพฒันาวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรต่์อไป ท ัง้น้ีขอ้มลูของนกัเรยีนจะมกีารสรุปผลเป็นภาพรวม 

ไมถ่กูนามาเปิดเผยเป็นรายบุคคล อกีท ัง้จะไม่มผีลกระทบใดๆ ต่อการเรยีนและตวันกัเรียน ดงันัน้ ขอใหน้กัเรียน

ไดก้รุณาใหข้อ้มลูตามสภาพความเป็นจรงิและโปรดตอบใหค้รบทกุขอ้ โดยแบบทดสอบและแบบสอบถาม แบง่เป็น 

7 ฉบบั ไดแ้ก่  

ฉบบัที่ 1 แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์(45 นาท)ี 

ฉบบัที่ 2 แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา (15 นาท)ี 

ฉบบัที่ 3 แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน (20 นาท)ี  

ฉบบัที่ 4 แบบสอบถามเแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์  

ฉบบัที่ 5 แบบสอบถามเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ 

ฉบบัที่ 6 แบบสอบถามคุณภาพการสอน 

ฉบบัที่ 7 แบบสอบถามการส่งเสรมิการเรียนของผูป้กครอง  

 

 

ขอขอบคุณที่นกัเรยีนไดใ้หค้วามร่วมมอือย่างดยีิง่ 

นายธีรชยั  สุขผล 

ผูว้จิยั 
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แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร ์

เรื่อง พื้นที่ผิวและปริมาตร กราฟ ระบบสมการเชิงเสน้ ความคลา้ย อสมการ และความน่าจะเป็น 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนเลอืกค าตอบที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพยีงขอ้เดยีว  

1) พื้นทีผ่วิของปรซิมึต่อไปน้ีมกีี่ตารางหน่วย 

                                 ก. 120 ตารางหน่วย 

                                 ข. 145 ตารางหน่วย 

                                 ค. 185 ตารางหน่วย 

                                 ง. 210 ตารางหน่วย 

                                 จ. 300 ตารางหน่วย                                                                                         

2) ปรมิาตรของปรซิมึต่อไปน้ีมกีี่ลูกบาศกห์น่วย 

                                 ก. 18 ลูกบาศกห์น่วย 

                                 ข. 36 ลูกบาศกห์น่วย 

                                 ค. 40 ลูกบาศกห์น่วย 

                                 ง. 44 ลูกบาศกห์น่วย 

                                 จ. 48 ลูกบาศกห์น่วย                                                                                                                                       

3) พรีะมดิตรงฐานสีเ่หลีย่มจตัุรสัยาวดา้นละ 8 

เซนติเมตร มสูีงเอยีงยาว 15 เซนตเิมตร พื้นทีผ่วิของ

พรีะมดิน้ีมกีี่ตารางเซนตเิมตร 

    ก. 124 ตารางเซนติเมตร 

    ข. 240 ตารางเซนติเมตร 

    ค. 304 ตารางเซนตเิมตร 

    ง. 360 ตารางเซนตเิมตร 

    จ. 424 ตารางเซนตเิมตร                                                                               

4) ถา้ปรมิาตรทรงกระบอกและกรวยกลมเท่ากนั รศัมี

ของฐานเท่ากนั และกรวยกลมสูง 12  น้ิว 

ทรงกระบอกสูงกี่น้ิว   

    ก. 4 น้ิว 

    ข. 5 น้ิว 

    ค. 6 น้ิว 

    ง. 7 น้ิว 

    จ. 8 น้ิว                                                                    

5) น า้ผลไมก้ลอ่งฐานสี่เหลีย่มผนืผา้กวา้ง 5 

เซนติเมตร ยาว 8 เซนติเมตร และสูง 15 เซนตเิมตร 

น า้ผลไมก้ลอ่งน้ีสามารถบรรจนุ า้ผลไมไ้ดก้ี่ลติร 

    ก. 0.5 ลติร 

    ข. 0.6 ลติร 

    ค. 0.7 ลติร 

    ง. 0.8 ลติร 

    จ. 0.9 ลติร                           

6) ขอ้ใดต่อไปน้ีไม่ใช่ลกัษณะและสมบตัิของปริซมึ 

   ก. เป็นทรงสามมติิ 

   ข. มฐีานท ัง้สองอยู่บนระนาบทีข่นานกนั                      

   ค. มฐีานท ัง้สองเป็นรูปเหลีย่มทีเ่ท่ากนัทกุประการ 

   ง. มยีอดแหลมซึง่ไมอ่ยู่บนระนาบเดียวกนักบัฐาน                                 

   จ. ดา้นขา้งแต่ละดา้นเป็นรูปสีเ่หลีย่มดา้นขนาน                                                                               

7) จากรูป ขอ้ใดกลา่วถกูตอ้ง 

 

 

 

 

 

 

 

   ก. ∆ ABC ~ ∆ DEC  

   ข. ∆ BFC ~ ∆ DEC 

   ค. ∆ ABC ~ ∆ BFC 

   ง. ∆ ABC ~ ∆ AFB 

   จ. ถกูทกุขอ้                               

 

12 

5 
5 

2 
4 2 

6 

3 

A 

F 

D 

E B C 
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8) ขอ้ใดต่อไปน้ีกลา่วไม่ถกูตอ้ง 

   ก. ปรซิมึ : มฐีานท ัง้สองเป็นรูปเหลีย่มทีเ่ท่ากนัทุก 

      ประการ 

   ข. พรีะมดิ : มฐีานท ัง้สองอยู่บนระนาบทีข่นานกนั  

   ค. ทรงกระบอก : มฐีานท ัง้สองเป็นรูปวงกลมที่ 

      เท่ากนัทกุประการ                      

   ง. กรวย : มยีอดแหลมซึง่ไม่อยู่บนระนาบ    

      เดยีวกนักบัฐาน                                 

   จ. ทรงกลม : จดุทกุจดุบนผวิโคง้อยู่ห่างจากจุด 

      คงทีจ่ดุหน่ึงเป็นระยะเท่ากนั                                                                                                                                    

9) รูปต่อไปน้ี ขอ้ใดเป็นรูปสามเหลีย่มคลา้ย  

1. 

 

 

 

2. 

 

 

 

 

3. 

 

 

 

 

 

.    

   ก. 1 และ 2 

   ข. 1 และ 3 

   ค. 2 และ 3 

   ง. 1, 2 และ 3 

   จ. ไมม่ขีอ้ถกู                           

10) ค าตอบของอสมการ 3x - 4 ≥ 2x + 5 ตรงกบั

ขอ้ใด 

   ก. x ≥ 1 

   ข. x ≥ -1 

   ค. x ≥ 9 

   ง. x ≥ -9 

   จ. x ≥  0                                

11) ค าตอบของอสมการ  

2x + 1 ≤ 5x - 2 < 2x + 13 ตรงกบัขอ้ใด 

   ก. -1 ≤ x  < 3 

   ข.  1 ≤ x  < 5 

   ค.  -3 ≤ x  < 5 

   ง.  -2 ≤ x  < 12 

   จ.   6 ≤ x  < 12                       

12) จ านวนนบัซึง่มากกว่า 4 เท่าของตวัมนัมากกว่า 

13 อยู่ไมถ่งึ 7 ไดแ้ก่ จ านวนใด                                

   ก. จ านวนนบัตัง้แต่ 1 ถงึ 4  

   ข. จ านวนนบัตัง้แต่ 1 ถงึ 5 

   ค. จ านวนนบัตัง้แต่ 1 ถงึ 6 

   ง. จ านวนนบัตัง้แต่ 1 ถงึ 7 

   จ. จ านวนนบัตัง้แต่ 1 ถงึ 8             

13) กรชนกซื้อสม้มาจ านวนหน่ึง แบง่ใหเ้พือ่นไป 8 

ผล และเน่าเสยี 3 ผล แลว้ยงัมสีม้เหลอือยู่ไม่ถงึ 15 

ผล กรชนกมสีม้อย่างมากที่สุดกี่ผล                                

   ก. 4 ผล 

   ข. 5 ผล  

   ค. 10 ผล 

   ง. 25 ผล 

   จ. 26 ผล 

 

 

                                  

70° 

60° 

50° 

70° 
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14) กราฟที่เขยีนต่อไปน้ี ตรงกบัสมการขอ้ใด 

   
   ก. y = 2x - 3 

   ข. y = 2x -1 

   ค. 2x + y = 3 

   ง. y + 3x = 1 

   จ. -3x - y = 2     

 

จากขอ้มลูกราฟที่ก  าหนดใหต่้อไปน้ี ใหน้กัเรียนตอบ

ค าถามขอ้ 15 – 16 

 

กราฟแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างค่าโทรสารรถแทก็ซี่

มเิตอรต์ามระยะทาง(บาท)และระยะทางเป็นกโิลเมตร 

               
                                                                          

15) ถา้ค่าโดยสารรถแทก๊ซี ่35 บาท ระยะทางทีร่ถวิง่

จะเป็นช่วงกี่กโิลเมตร 

   ก. ต ัง้แต่ 0 - 1.6 กโิลเมตร 

   ข. ต ัง้แต่ 0 – 2 กโิลเมตร 

   ค. ต ัง้แต่ 0.8 - 1.6 กโิลเมตร 

   ง. ต ัง้แต่ 0.8 - 2 กโิลเมตร 

   จ. ต ัง้แต่ 1.6 - 2 กโิลเมตร 

              

16) หลงัระยะทาง 2 กโิลเมตรขึ้นไป ทุกๆ 800 เมตร 

จะตอ้งเสยีค่าโดยสารรถแทก๊ซีเ่พิม่ขึ้นทลีะกี่บาท 

   ก. 1 บาท 

   ข. 2 บาท 

   ค. 3 บาท 

   ง. 4 บาท 

   จ. 5 บาท                                  
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17) ก าหนดให ้4x - 2y = 6 และ 3x + y = -3 

เขยีนกราฟของสมการท ัง้สองไดต้รงกบัขอ้ใด 

 

 

 

ก. 

 

 

 

 

 

ข. 

 

 

 

 

 

ค. 

 

 

 

 

ง. 

 

 

 

 

 

จ. 

 

 

  

18) กราฟขอ้ใดต่อไปน้ี แสดงความสมัพนัธร์ะหว่าง

ความยาวของดา้นและพื้นที่สีเ่หลีย่มจตัุรสั (ความยาว

ดา้น 1-5 เซนตเิมตร) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ก. 

 

 

 

 

 

 

 

ข. 

 

 

 

 

 

 

ค. 

 

 

 

 

 

 

 

ง. 

 

 

 

 

 

 

 

จ. 
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19) รูปสามเหลีย่มดา้นเท่ารูปหน่ึง ดา้นยาวคิดเป็นน้ิว 

เป็น y+x+2, 2y-x-2 และ y-x อยากทราบว่าความ

ยาวดา้นของรูปสามเหลีย่มน้ีเป็นเท่าไร  

   ก. 2 น้ิว 

   ข. 3 น้ิว 

   ค. 4 น้ิว 

   ง. 5 น้ิว 

   จ. 6 น้ิว                              

20) สุพจนซ์ื้อดนิสอ 1 แท่งและยางลบ 1 กอ้น เป็น

เงนิ 7.50 และถา้ซื้อดนิสอ 3 แท่ง ยางลบ 4 กอ้น 

เป็นเงนิ 24 บาท จงหาว่าถา้เขาตอ้งการซื้อดนิสอ 6 

แท่ง ยางลบ 2 กอ้น จะตอ้งเสยีเงนิเท่าไร  

   ก. 27 บาท 

   ข. 30 บาท 

   ค. 33 บาท 

   ง. 36 บาท 

   จ. 39 บาท                                

                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                       

 

21) ครูใหน้กัเรยีน 4 คน คือ นทั ออ้ม พชั และตอ้ม 

ยนืเขา้แถวถ่ายรูป โอกาสทีต่อ้มจะยนืรมิเสมอเป็น

เท่าใด  

   ก.  
1

2
               

   ข.  
1

3
 

   ค.  
1

4
   

   ง.   
2

3
 

   จ.  
3

4
                                

22) หยบิตวัอกัษรหน่ึงตวั ค าว่า “PROBLEM” ความ

น่าจะเป็นที่หยบิไดส้ระคือ ขอ้ใด 

   ก.  
1

7
  

   ข.  
2

7
 

   ค.  
3

7
 

   ง.  
4

7
 

   จ.  
5

7
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แบบทดสอบวดัความถนดัทางจ านวน 

 

ตอนที่ 1 อนุกรมตวัเลข 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนเลอืกค าตอบที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพยีงขอ้เดยีว (ขอ้ 1-13) 

1) 1  2  2  4  3  6  4  … 

   ก. 2 

   ข. 4 

   ค. 6 

   ง. 8 

   จ. 10       

                           

2) 1  4  9  16 … 

   ก. 19 

   ข. 21 

   ค. 23 

   ง. 25 

   จ. 27            

                       

3) 2  5  10  17 … 

   ก. 24 

   ข. 26 

   ค. 28 

   ง. 30 

   จ. 32        

                            

4) 81  27  9  3  … 

   ก. -6 

   ข. -3 

   ค.  0 

   ง.  1 

   จ.  3                                  

5)  1  2  10  4  100  8 ….. 

   ก. 10 

   ข. 80 

   ค. 200 

   ง. 500 

   จ. 1000  

                              

6) 2  5  4  8  7 … 

   ก. 10 

   ข. 12 

   ค. 13                      

   ง. 14 

   จ. 16     

                              

7) 3  6  11  18  … 

   ก. 27 

   ข. 30 

   ค. 33                      

   ง. 36 

   จ. 39    

                               

8) 5  7  4  8  3 … 

   ก. 2 

   ข. 5 

   ค. 7                      

   ง. 9  

   จ. 11                                 
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9)  

    

 

 

    

   ก. 0.1 

   ข. 1 

   ค. 10 

   ง. 100 

   จ. 1000                            

10)  

    

 

 

 

   ก. 28 

   ข. 36 

   ค. 42 

   ง. 50 

   จ. 60                                  

11)  

    

 

 

 

   ก. 3 

   ข. 5 

   ค. 9 

   ง. 13 

   จ. 15    

 

12) 

 

 

  

   ก. 2 

   ข. 5 

   ค. 8 

   ง. 10 

   จ. 12                                  

 

 

13) 

 

 

  

   

   ก. 8 

   ข. 10 

   ค. 12 

   ง. 14 

   จ. 16                                  
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D     F            C 

A            E    B 

ตอนที่ 2 คณิตศาสตรเ์หตุผล 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนเลอืกค าตอบที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพยีงขอ้เดยีว (ขอ้ 14-20) 

14) ถา้น า 7 มาคูณกบัจ านวน 
11

4
 ท ัง้เศษและส่วน 

จะไดผ้ลลพัธเ์ป็นอย่างไร 

   ก. ค่าจะนอ้ยลง        ข. ค่าจะเพิม่ขึ้น 

   ค. ค่าจะคงเท่าเดมิ     ง. ค่าจะขึ้นอยู่กบัตวัคูณ 

   จ. ค่าของเศษส่วนจะหมดไป                

15) ก าหนด a, b, c เป็นจ านวนจรงิ ขอ้ใดคือ 

สมบตักิารแจกแจง 

   ก. (a + b)c = ac + bc 

   ข. (a - b) c = (a - c)(b - c) 

   ค. (a + b) - c = (a - c) + (b - c) 

   ง. (a - b) + c = (a - c) + (b - c) 

   จ. (a - b) + c = (a + c) - (b + c)    

16) ขอ้ใดต่อไปน้ีไม่เป็นจรงิ เมือ่ a , b  และ c  

แทนจ านวนจรงิใดๆ  

   ก. aa 525 2    

   ข. 
5431086 416 cbacba   

   ค. cabcab 222 5)5(   

   ง. 
423 1263 28 cabcba   

   จ. 
3333 666 327 cbacba            

 

17) ขอ้ใดต่อไปน้ีเป็นจรงิ 

   ก. ถา้ x  เป็นจ านวนจรงิ แลว้ 2x  > x  เสมอ 

   ข. ให ้a, b, c  เป็นจ านวนอตรรกยะ ถา้ a > b  

       แลว้ c-a > c-b 

   ค.   เป็นจ านวนตรรกยะ 

   ง. ให ้ x  เป็นจ านวนตรรกยะ ถา้ 2x  > 9  

       แลว้ x  > 3 

    จ. ให ้y เป็นจ านวนเต็ม ถา้ y  > 1  

       แลว้ y > 1 

 

18)                        จากรูปก าหนดให ้   

                                          ABCD  

                            เป็นสี่เหลีย่มผนืผา้และ 

                            BCEDAF ˆˆ   

   

ขอ้สรุปใดต่อไปน้ีไมเ่ป็นจรงิ 

   ก. CEBAFD ˆˆ   

   ข.  180ˆˆ BECFAD  

   ค.  90ˆˆ BCEBAF  

   ง. CBEADF   

   จ. AECF  เป็นรูปสีเ่หลีย่มดา้นขนาน  

 

19) กรวยมปีรมิาตรเท่าใด เมือ่ก าหนดใหแ้ต่ละขอ้มี

พื้นทีฐ่านและความสูงเท่ากนั 

   ก. หน่ึงในสามของปริมาตรปรซิมึ 

   ข. หน่ึงในสามของปริมาตรพรีะมดิ 

   ค. สองในสามของปรมิาตรทรงกลม 

   ง. หน่ึงในสามของปรมิาตรทรงกระบอก 

   จ. สองในสามของปริมาตรทรงกระบอก  

 

20) ลูกบอลทรงกลมรศัม ีr หน่วย จงหาอตัราส่วน

ระหว่างพื้นทีผ่วิของทรงกลมกบัปรมิาตรของลูกบอล

ทรงกลมน้ี 

   ก. 3 : r               ข. r : 3 

   ค. 4 : 3r              ง. 3r : 4 

   จ. 4 : r                                   
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แบบทดสอบวดัความถนดัทางภาษา 

ตอนที่ 1 ค าศพัท ์ประกอบดว้ย ค าตรงขา้ม ค าที่มีความหมายใกลเ้คยีง และค าศพัทส์มัพนัธ ์

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนพจิารณาว่าค าศพัทท์ีข่ดีเสน้ใตม้คีวามหมายตรงขา้มกบัค าใดมากที่สุด (ขอ้ 1-3) 

1. สรา้งสรรค ์

   ก. ลม้เหลว 

   ข. ลบลา้ง 

   ค. ทิ้งขวาง 

   ง. ท าลาย 

   จ. กล ัน่แกลง้  

2. นกัเรียนหอ้งน้ีเป็นเดก็ว่านอนสอนงา่ย 

   ก. เกเร 

   ข. ขงึขงั 

   ค. แก่นแกว้                      

   ง. ขดัขนื 

   จ. ดื้อร ัน้                                                                            

3. จนัจริา เป็นคนปกปิดเรื่องราวเพือ่นไดด้ี 

   ก. ประกาศ 

   ข. โฆษณา 

   ค. เปิดเผย 

   ง. เผยแพร่ 

   จ. แถลงการณ์                   

 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนพจิารณาว่าค าศพัทท์ีข่ดีเสน้ใตม้คี าที่มคีวามหมายใกลเ้คียงกบัค าใดมากทีสุ่ด (ขอ้ 4-5) 

4. เขาเป็นคนลม้ตน้ไม ้

   ก. ตดั 

   ข. ขดุ 

   ค. หา 

   ง. ผลกั 

   จ. ลาก                         

5. กระฉบักระเฉง 

   ก. รื่นเรงิ 

   ข. รวดเรว็ 

   ค. สะดวก 

   ง. คลอ่งแคลว่ 

   จ. สนุกสนาน      

                                   

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนพจิารณาว่าค าศพัทท์ีข่ดีเสน้ใตม้คี าที่มคี าศพัทส์มัพนัธก์บัค าใดมากทีสุ่ด (ขอ้ 6-7) 

6. ยุงลาย 

   ก. บนิ 

   ข. น า้ขงั 

   ค. ลูกน า้ 

   ง. กดัเจบ็ 

   จ. ไขเ้ลอืดออก                        

7. นาฬกิา 

   ก. เขม็ 

   ข. เวลา 

   ค. ขอ้มอื 

   ง. ตวัเลข 

   จ. ช ัว่โมง                               
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ตอนที่ 2 ความเขา้ใจ ประกอบดว้ย ความเขา้ใจภาษา และเขา้ใจภาพ 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนอ่านขอ้ความน้ี แลว้ตอบค าถามต่อไปน้ี (ขอ้ 8) 

“ตน้ไมท้ีไ่ดร้บัการดูแลใหน้ า้ใหปุ้๋ย ไปบ ารุงล  าตน้จนสมบูรณ์ เมือ่ถงึเวลาแลว้ ย่อมออกดอกออกผล

ใหแ้ก่เจา้ของฉนัใด คนทีไ่ดร้บัการเลี้ยงดูจนเติบใหญ่ เมือ่มโีอกาสย่อมตอบแทนคุณพ่อแมฉ่นันัน้ ทองค าแท ้

หรอืไม ่โดนไฟก็รู ้คนดแีทห้รอืไม่ ใหดู้ตรงทีเ่ลี้ยงพ่อแม่ ถา้ดจีริงตอ้งเลี้ยงพ่อแม ่ถา้ไมเ่ลี้ยงแสดงว่าดไีมจ่รงิ  

เป็นพวกทองชบุ ทองเก”๊ 

8. ขอ้ความขา้งตน้ “ทองแท”้ หมายถงึบคุคลในขอ้ใด 

  ก. คนด ี  ข. คนมนี า้ใจ ค. คนรวย  ง. คนทีเ่ลี้ยงดูพ่อแม่ จ. คนทีไ่ดร้บัการเลี้ยงดู             
 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนอ่านขอ้ความน้ี แลว้ตอบค าถามต่อไปน้ี (ขอ้ 9-10) 

“ตระกูลใดที่หมูญ่าตไิดร่้วมกนัสรง้สรรคจ์รรโลงวงศว์าน ใหเ้ป็นบกึแผ่นแน่นหนา จะเป็นทีเ่กรงขามแก่

บคุคลท ัง้หลาย แมผู้มุ้ง่รา้ยก็ไมก่ลา้มาเบยีดเบยีน ประดุจความหนาทบึแห่งกอไผ่ทีม่หีนามแวดลอ้มอยู่รอบขา้ง 

ย่อมไมม่ใีครเขา้ไปตดัไดง้า่ยๆ หรอืเหมอืนดงักอบวัทีเ่จรญิงอกงามอยู่ในสาระย่อมเป็นทีเ่จรญิใจ แก่ผูพ้บเหน็” 

9. ขอ้ความขา้งตน้ “ตระกูล” เปรยีบไดก้บัสิง่ใด 

   ก. กอไผ ่

   ข. หนาม 

   ค. สระน า้ 

   ง. ญาตมิติร 

   จ. ความหนาทบึ                       

10. ขอ้ความขา้งตน้ตอ้งการใหผู้อ่้านเป็นเช่นไร 

   ก. ใหส้รา้งอ านาจบารม ี

   ข. ใหท้  าความดกีบัญาตมิติร 

   ค. ใหส้รา้งครอบครวัใหเ้ป็นปึกแผ่น 

   ง. ใหร้ะมดัระวงัผูท้ีจ่ะมาขม่เหงรงัแก 

   จ. ใหม้คีวามรกัความสามคัคีในหมู่ญาติ  

 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนอ่านบทประพนัธน้ี์ แลว้ตอบค าถามต่อไปน้ี (ขอ้ 11-14) 

“อนัขา้ไทไดพ้ึง่เขาจงึรกั  แมเ้สือ่มศกัดิ์สิ้นอ านาจวาสนา 

เขาหน่ายหนีมไิดอ้ยู่คู่ชวีา         แต่วชิาช่วยกายจนวายปราณ” 

 

11. บทประพนัธน้ี์แสดงใหเ้หน็ว่าผูแ้ต่งตอ้งการ

เนน้ความส าคญัของสิง่ใด 

   ก. อ านาจ 

   ข. วาสนา 

   ค. ความรกั 

   ง. ความรู ้

   จ. ยศศกัดิ์                       

     

12. ค าว่า “รกั” ในบาทแรกหมายถงึอะไร 

   ก. พีร่กันอ้ง 

   ข. ลูกรกัพ่อ 

   ค. ศิษยร์กัครู 

   ง. บา่วรกันาย 

   จ. ยาจกรกัเศรษฐ ี 
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 13.บทประพนัธน้ี์มลีกัษณะอย่างไร 

   ก. แนะน า 

   ข. ส ัง่สอน 

   ค. ตเิตยีน 

   ง. ชี้แจง 

   จ. ออ้นวอน                           

14. ขอ้สรุปใดทีส่อดคลอ้งกบับทประพนัธข์า้งตน้ 

มากทีสุ่ด 

   ก. สิ้นรกัสิ้นบรวิาร 

   ข. สิ้นอ านาจสิ้นรกั 

   ค. คนรกัเราเพราะวาสนา 

   ง. ไมม่รีกัหากไมม่อี  านาจ 

   จ. ความรูอ้ยู่กบัเราจนตาย        

 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนพจิารณาภาพ แลว้ตอบค าถามต่อไปน้ี (ขอ้ 15) 

 

 
  

15. ผูเ้ขยีนตอ้งการมุง่เตอืนเรื่องใด 

  ก. ความสงบเรยีบรอ้ยในการชมุนุม  ข. การเคารพกฎหมาย  ค. การมสีติ 

  ง. จรรยาบรรณสือ่   จ. สทิธิแรงงาน                     
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แบบสอบถามวดัแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ 

ค าช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามความรูส้กึหรอืพฤติกรรมทีม่ีต่อแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ ใหน้กัเรียน

พจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้   แลว้ท าเครื่องหมาย      ลงในช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากทีสุ่ด 

ตามความหมายต่อไปน้ี   

มากทีสุ่ด  หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนมากที่สุด     

มาก  หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนมาก 

ปานกลาง  หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนปานกลาง    

นอ้ย   หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนนอ้ย 

นอ้ยทีสุ่ด  หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนนอ้ยทีสุ่ด 

 

ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรม 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

การมุ่งสมัฤทธิ์ 

1 นกัเรียนพยายามเรียนใหไ้ดผ้ลการเรียนดีๆ  เพือ่ทีจ่ะไดเ้ลอืก

เรยีนในหอ้งเก่ง ถา้มโีอกาสเลอืกเรยีน 

     

2 ในการท าการบา้นแต่ละคร ัง้ นกัเรยีนตัง้ใจดว้ยตนเอง เพือ่ให ้

ท  าขอ้สอบได ้

     

3 ในการสอบแต่ละครัง้ นกัเรยีนตัง้ใจสอบเตม็ที ่เพือ่ใหไ้ด ้

คะแนนสูงๆ 

     

4 นกัเรียนมุง่อ่านหนงัสอือย่างหนกั เพือ่ใหไ้ดผ้ลการเรยีนดี      

5 นกัเรียนวางแผนการเรียนและจดัตารางเวลาในการอ่านหนงัสอื

ไวล้ว่งหนา้  

     

6 ถา้พบแบบฝึกหดัขอ้ที่ยากๆ นกัเรยีนจะพยายามฝึกท า 

หลาย ๆ คร ัง้จนเขา้ใจจงึผ่านไป  

     

การหลกีหนีความลม้เหลว 

7 เมือ่ท  าโจทยป์ญัหาคณิตศาสตรไ์มไ่ด ้นกัเรียนจะถามครูถงึ

วธิกีารหาค าตอบ 

     

8 เมือ่ท  าโครงงานคณิตศาสตรไ์มไ่ด ้นกัเรยีนจะตัง้ใจคน้ควา้หา

ความรูเ้พิม่เตมิจากอนิเทอรเ์น็ต 

     

9 เมือ่สอบไดค้ะแนนนอ้ยนกัเรียนจะตัง้ใจอ่านหนงัสอืใหม้ากขึ้น      



152 

 

 

ขอ้ ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรม 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

10 เมือ่ตอบค าถามผดิ นกัเรยีนจะตัง้ใจฟงัครูสอนและหม ัน่

ทบทวนบทเรยีน 

     

11 เมือ่น าเสนอหนา้ช ัน้เรยีนผดิพลาด นกัเรยีนจะเตรยีมตวั

ลว่งหนา้เป็นอย่างดี 

     

12 ถา้ถกูครูต าหนิเพราะส่งการบา้นไมท่นัตามก าหนด นกัเรยีนจะ

วางแผนท าการบา้นไวล้ว่งหนา้ 

     

13 เมือ่มขีอ้สงสยัในบทเรยีน นกัเรียนจะรีบท าความเขา้ใจทนัที      

14 ถา้ครูต าหนิเพราะท างานบกพร่อง นกัเรยีนจะพยายามแกไ้ขใน

การท างานนัน้ต่อไป 

     

การยัว่ยุจากสิง่ภายนอก 

15 ถา้มญีาตหิรอืคนรูจ้กัไดร้บัรางวลั นกัเรยีนจะพยายามเรยีนให ้

ไดผ้ลการเรียนดีๆ  เพือ่ทีจ่ะไดร้บัรางวลัอย่างนัน้บา้ง  

     

16 เมือ่นกัเรียนเหน็คนไดร้บัการยกย่อง นกัเรยีนจะตัง้ใจเรยีน

เพราะอยากไดร้บัการยกย่องอย่างนัน้บา้ง 

     

17 ถา้งานของเพือ่นไดร้บัค าชมว่าดี นกัเรยีนจะท าตามวธิีของ

เพือ่นเพือ่ใหไ้ดร้บัค าชมบา้ง 

     

18 นกัเรียนตัง้ใจเรยีนมากขึ้น เมือ่เหน็เพือ่นเรยีนเก่ง      

19 นกัเรียนพยายามเรียนใหไ้ดผ้ลการเรียนทีด่ ีเพราะอยากใหพ้่อ

แมห่รอืผูป้กครองชมเชย  

     

20 ถา้โรงเรยีนจดักจิกรรมแขง่ขนัส่งเสรมิวชิาการแลว้มกีารแจก

รางวลั นกัเรยีนอยากเขา้ร่วมกจิกรรม 
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แบบสอบถามวดัเจตคตติ่อวชิาคณิตศาสตร ์

ค าช้ีแจง แบบสอบถามนี้เป็นแบบสอบถามความรูส้กึหรอืพฤตกิรรมทีม่ต่ีอเจตคติต่อวชิาคณิตศาสตร ์ ใหน้กัเรยีน

พจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้ แลว้ท าเครื่องหมาย  ลงในช่องวา่งทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากทีสุ่ด ตาม

ความหมายต่อไปนี้   

มากทีสุ่ด  หมายถงึ     มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนมากทีสุ่ด     

มาก   หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนมาก 

ปานกลาง  หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนปานกลาง    

นอ้ย   หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนนอ้ย 

นอ้ยทีสุ่ด  หมายถงึ    มคีวามรูส้กึหรอืมพีฤตกิรรมของนกัเรยีนนอ้ยทีสุ่ด 

 

ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรม 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

ความรูค้ดิ 

1 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนสามารถน าความรู  ้

มาประยุกตใ์ชก้บัการด าเนินชวีติประจ าวนัได ้

     

2 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนสามารถน าความรู  ้

ไปประยุกตใ์ชใ้นการเรียนระดบัสูงๆได ้

     

3 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนมสีมาธิในการท างาน 

มากขึ้น 

     

4 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนรูจ้กัแกป้ญัหามากขึ้น      

5 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนมคีวามคิดริ่เริ่ม

สรา้งสรรค ์

     

6 วชิาคณิตศาสตรเ์ป็นวชิาทีท่  าใหผู้เ้รยีนมเีหตผุล ละเอียด

รอบคอบ 

     

ความรูส้กึ 

7 นกัเรียนชอบฝึกฝนทกัษะการคิดค านวณ      

8 นกัเรียนชอบศึกษาหาความรูค้ณิตศาสตรม์ากๆ       

9 นกัเรียนชอบเลน่เกมส่งเสรมิความรูด้า้นคณิตศาสตร ์      

10 นกัเรียนชอบท าแบบฝึกหดัวชิาคณิตศาสตรท์ี่ไดร้บัมอบหมาย       

11 นกัเรียนชอบเวลาที่มกีจิกรรมทางดา้นคณิตศาสตรข์อง

โรงเรียน 
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ขอ้ ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึหรอืพฤตกิรรม 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

12 นกัเรียนไมช่อบแกโ้จทยป์ญัหาวชิาคณิตศาสตร ์      

13 นกัเรียนชอบช่วงเวลาท ากจิกรรมการเรยีนคณิตศาสตร ์

ในช ัน้เรยีน 

     

14 นกัเรียนชอบเรียนรูเ้พิม่เตมิเกี่ยวกบัวชิาคณิตศาสตร  ์      

แนวโนม้การแสดงพฤติกรรม 

15 ถา้มกีจิกรรมส่งเสรมิวชิาการดา้นคณิตศาสตร ์นกัเรยีนจะ 

เขา้ร่วมกจิกรรม 

     

16 ถา้มโีครงการตวิ O-Net วชิาคณิตศาสตร ์นกัเรยีนจะเขา้ร่วม

โครงการ 

     

17 นกัเรียนจะหนีเรียนวชิาคณิตศาสตร ์ถา้มโีอกาส      

18 ในการศึกษาต่อในระดบัช ัน้ ม.4 นกัเรยีนจะเลอืกเรยีน

แผนการเรยีนทีเ่นน้วชิาคณิตศาสตร ์

     

19 นกัเรียนจะคน้หาค าตอบหรอืสอบถามผูรู้ท้างดา้นคณิตศาสตร ์

ถา้ไมเ่ขา้ในเรื่องทีเ่รียน 
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แบบสอบถามวดัคุณภาพการสอน 

ค าช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามความรูส้กึที่มต่ีอคุณภาพการสอน ใหน้กัเรยีนพจิารณาขอ้ความ

แต่ละขอ้ แลว้ท าเครื่องหมาย  ลงในช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรียนมากทีสุ่ด ตามความหมาย

ต่อไปน้ี  

มากทีสุ่ด หมายถงึ     มคีวามรูส้กึของนกัเรยีนมากที่สุด     

มาก   หมายถงึ     มคีวามรูส้กึของนกัเรยีนมาก  

ปานกลาง หมายถงึ     มคีวามรูส้กึของนกัเรยีนปานกลาง    

นอ้ย   หมายถงึ     มคีวามรูส้กึของนกัเรยีนนอ้ย 

นอ้ยทีสุ่ด  หมายถงึ     มคีวามรูส้กึของนกัเรยีนนอ้ยทีสุ่ด 

 

 

ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึ 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

การช้ีแนะ 

1 ในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ครูมกีารยกตวัอย่างทีห่ลากหลาย 

น่าสนใจ มคีวามทนัสมยั 

     

2 ครูมกีารสอนโดยใชส้ือ่การสอนทีน่อกเหนือจากการใชก้ระดาน

ด า 

     

3 ครูสอนเน้ือหาใหม ่โดยใชว้ธิีการเชื่อมโยงเน้ือหาทีเ่คยไดเ้รยีน

มาแลว้ 

     

4 ครูไดแ้นะน าในการท าแบบฝึกหดัต่างๆ เกี่ยวกบัคณิตศาสตร์

เป็นอย่างดี 

     

5 ครูมกีลวธิสีอนทีด่งึดูดความสนใจ      

6 นกัเรียนตอบค าถามไมไ่ดห้รอืตอบผดิ ครูชี้แนะใหถ้งึแนวทาง

ทีถ่กูตอ้งหรอืเปลีย่นค าถามเพือ่กระตุน้ใหน้กัเรยีนไดฝึ้กการ

คิด 

     

7 นกัเรียนถามหรอืแสดงความไม่เขา้ใจเน้ือหา ครูจะอธบิายใหม่

ดว้ยความเตม็ใจ 

     

8 ครูใชถ้ามโดยที่กระตุน้ใหน้กัเรียนคิด โดยค าถามมกั

ประกอบดว้ยค าว่า “อย่างไร” “ท าไม” 

     

9 ครูน าผลการสอบมาเฉลย เพือ่ใหแ้กไ้ขขอ้บกพร่อง      
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ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัความรูส้กึ 

มาก

ทีสุ่ด 

มาก ปาน

กลาง 

นอ้ย นอ้ย

ทีสุ่ด 

การเสรมิแรง 

10 เมือ่นกัเรียนแสดงความคิดเหน็ ครูจะชมเชยนกัเรียน      

11 ถา้นกัเรยีนไดผ้ลการเรียนคณิตศาสตรด์ ีครูจะชมเชยนกัเรยีน      

12 เมือ่นกัเรียนตัง้ใจเรียน ครูจะชมเชยนกัเรยีน      

13 ครูมกีารชมเชย เมือ่นกัเรยีนมกีารตอบค าถามไดถู้กตอ้ง      

การมีสว่นร่วม 

14 ครูน าค าตอบทีถู่กตอ้งของนกัเรียนเชื่อมโยงสู่ค าถามใหม่      

15 ครูสรุปบทเรยีนโดยใหน้กัเรียนมสี่วนร่วมเมือ่สอนจบ      

16 ครูต ัง้ค าถามแลว้ใหน้กัเรียนตอบอย่างท ัว่ถงึ      

17 ในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร ์ครูส่งเสรมิใหน้กัเรียนมกีาร

อภปิรายและซกัถาม 

     

18 ครูมกัใหน้กัเรียนท ากจิกรรมกลุ่ม เพือ่ช่วยกนัคิดและหา

ค าตอบในการแกป้ญัหาคณิตศาสตร ์
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แบบสอบถามวดัการส่งเสรมิการเรยีนของผูป้กครอง 

ค าช้ีแจง แบบสอบถามน้ีเป็นแบบสอบถามพฤตกิรรมทีม่ต่ีอการส่งเสรมิการเรยีนของผูป้กครอง ใหน้กัเรยีน

พจิารณาขอ้ความแต่ละขอ้ แลว้ท าเครื่องหมาย   ลงในช่องวา่งทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากที่สุด ตาม

ความหมายต่อไปน้ี  

เป็นประจ า  หมายถงึ    มพีฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไดร้บัเป็นประจ า    

บอ่ย   หมายถงึ    มพีฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไดร้บัเป็นบอ่ย    

ปานกลาง   หมายถงึ    มพีฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไดร้บัปานกลาง         

บางคร ัง้  หมายถงึ    มพีฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไดร้บับางคร ัง้      

ไมเ่คย   หมายถงึ    มพีฤตกิรรมทีน่กัเรยีนไมเ่คยไดร้บั 

 

ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัพฤตกิรรม 

เป็น

ประจ า 

บอ่ย 

คร ัง้ 

ปาน

กลาง 

บาง 

คร ัง้ 

ไม่

เคย 

การเอาใจใสดู่แลในการเรยีน 

1 ผูป้กครองก าชบัใหน้กัเรยีนท าการบา้นวชิาคณิตศาสตร ์

ดว้ยตนเอง 

     

2 เมือ่นกัเรียนมผีลการเรยีนไมค่่อยด ีผูป้กครองจะใหค้ าปรกึษา

และใหก้ าลงัใจนกัเรยีน 

     

3 ผูป้กครองหาโจทยท์ีน่อกเหนือจากทางโรงเรียนมาใหน้กัเรยีน

ฝึกท า 

     

4 ผูป้กครองสนบัสนุนใหน้กัเรยีนไปเรียนกวดวชิาคณิตศาสตร ์      

5 ผูป้กครองใหน้กัเรียนสงัเกตสิง่แวดลอ้มทีพ่บเหน็ในชวีติ 

ประจ าวนัสู่การคิดค านวณทางคณิตศาสตร ์เช่น ใหน้กัเรยีน

ค านวณราคาสนิคา้ 

     

6 ผูป้กครองสอนใหน้กัเรยีนมคีวามกระตอืรอืรน้และ 

มคีวามรบัผดิชอบในการท างานส่งครู 

     

7 ผูป้กครองสอบถามเกี่ยวกบัผลการเรยีนคณิตศาสตร ์

ของนกัเรียน 

     

8 นกัเรียนไดร้บัค าชมเสมอ เมือ่ผลการเรยีนคณิตศาสตร ์

ของนกัเรียนดี 

     

9 ผูป้กครองสอบถามและใหค้ าปรึกษาเกี่ยวกบัการเรยีน

คณิตศาสตรข์องนกัเรยีน 
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ขอ้ 

 

ขอ้ความ 

ระดบัพฤตกิรรม 

เป็น

ประจ า 

บอ่ย 

คร ัง้ 

ปาน

กลาง 

บาง 

คร ัง้ 

ไม่

เคย 

10 ผูป้กครองชี้ใหน้กัเรยีนเหน็ถงึความส าคญัของวชิาคณิตศาสตร์

ในชวีติประจ าวนั 

     

การจดัหาอปุกรณ์การเรยีน 

11 ผูป้กครองจดัหาหนงัสอืหรอืแบบฝึกหดัเกี่ยวกบัคณิตศาสตร์

ใหน้กัเรยีนท าเพิ่มเตมิ 

     

12 ผูป้กครองจดัหาเครื่องเขยีนทีจ่  าเป็นในการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร ์เช่น วงเวยีน ครึ่งวงกลม  

     

13 ผูป้กครองไมซ่ื้อของเล่นทีส่่งเสริมการคิดค านวณ ไดแ้ก่  

เกมต่างๆ ทางคณิตศาสตร ์บงิโก โดมโิน เป็นตน้ ใหน้กัเรยีน 

     

14 ผูป้กครองสนบัสนุนเงนิทนุ ถา้นกัเรยีนจ าเป็นตอ้งใชใ้นการ 

ท ากจิกรรมหรอืท ารายงานส่งครู 

     

15 ผูป้กครองจดัหาและซื้อสิง่ทีช่่วยในการหาความรู ้ท ารายงาน 

เช่น แทบ็เลต็ คอมพวิเตอร ์ 

     

การจดัสภาพแวดลอ้มทางบา้น 

16 ผูป้กครองจดัสถานทีภ่ายในบา้นใหม้บีรรยากาศทีเ่อื้อต่อ 

การอ่านหนงัสอืคณิตศาสตรแ์ละทบทวนบทเรยีนของนกัเรียน 

     

17 ผูป้กครองจดัเวลาและสถานทีใ่หน้กัเรยีนท ากจิกรรม

คณิตศาสตร ์หรอืเลน่เกมคณิตศาสตรใ์นแต่ละวนั 

ตามความตอ้งการของนกัเรียน 

     

18 ผูป้กครองจดัใหม้สีถานทีส่่วนตวั หรอืมมุสงบของบา้นส าหรบั

ใหน้กัเรยีนไดท้  าการบา้นอย่างมสีมาธ ิไมม่สีิง่รบกวน 

     

19 ผูป้กครองจดัใหม้สีถานทีส่่วนตวั หรอืมมุสงบของบา้นส าหรบั

ใหน้กัเรยีนอ่านหนงัสอืคณิตศาสตรห์รอืกจิกรรมคณิตศาสตร์

ทีน่กัเรยีนสนใจอย่างอสิระ 
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