
การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบรุี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

สารนิพนธ 
ของ 

วิชชตุา  บัวคล่ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพือ่เปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบรหิารการศึกษา 

พฤษภาคม 2550 



การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบรุี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

สารนิพนธ 
ของ 

วิชชตุา  บัวคล่ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพือ่เปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 

พฤษภาคม 2550 
ลิขสิทธิ์เปนของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 



การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมอืง จงัหวัดเพชรบรุี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ  
ของ 

วิชชุตา  บวัคล่ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑติ สาขาวิชาการบรหิารการศึกษา 

พฤษภาคม 2550 
 



วิชชตุา  บวัคลี.่  (2550).  การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ระดับ
ประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี.  สารนิพนธ กศ.ม. 
(การบริหารการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 
อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ: ผูชวยศาสตราจารย ดร.วีระ  สุภากิจ. 
 

 การศึกษาครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรู
ภาษาไทยระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ใน 3 ดาน คือ 
ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน 
และเปรยีบเทยีบความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จําแนกตาม
เพศ ระดับชั้นที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผูใหขอมูลในการศึกษาครั้งน้ีโดยการสมัภาษณแบบมีโครงสรางคือ ครูผูสอนกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย จํานวน 9 คน และนักเรยีนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป. 1-3) จํานวน 38 คน ทําการ
วิเคราะหเน้ือหาและสรุปประเด็นที่ไดจากการสัมภาษณ กลุมตัวอยางสําหรับการสํารวจคือนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) จํานวน 260 คน โดยใชแบบสอบถามความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบ
โครงงานซึ่งมีคาความเชื่อม่ันโดยรวมเทากับ .9037 ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชคารอยละ คาเฉลี่ย 
คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบคาที (t-test) และการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทาง
เดียว (One-Way ANOVA) และการทดสอบรายคูดวยวิธีการ The Least Significant Difference 
Method - LSD  
 ผลการศึกษา สรุปไดดังน้ี 
 1.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค มี
ความคิดเห็นเกี่ยวกับดานความสามารถในการทําโครงงาน ผูเรียนมีความมั่นใจในตนเอง มีความ
กลาแสดงออกในการคิด ลงมือทําดวยตนเอง ดานผลของการทําโครงงาน ผูเรียนมีความคิดริเริม่
สรางสรรค มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบ และทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมากขึ้น และดาน
เจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน ผูเรียนชอบขั้นการดาํเนินงานมาก เพราะไดเปนผูคิดเอง ลงมือ
ทําดวยตนเอง มีความสนุกสนาน และไดทํางานรวมกบัผูอ่ืน สวนขัน้ตอนที่ผูเรยีนไมชอบ คือขั้นการ
เขียนรายงานโครงงาน เพราะผูเรียนคิดวายาก โดยเฉพาะภาษาทีใ่ชในการเขียนรายงาน และ
ลายมือไมสวย 
 2.  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) โรงเรียนปริยัติรังสรรค มีความคิดเห็นเกี่ยวกบัดาน
ความสามารถในการทําโครงงาน สามารถคิดและเลือกหัวขอโครงงานได โดยสมาชิกในกลุมรวมกัน
คิด และเลือกหัวขอที่จะศึกษา มีการวางแผนในการทาํโครงงาน และดําเนินงานตามแผนที่กําหนดไว
รวมกัน สามารถเขียนรายงานสรุปการดําเนินงาน และนําเสนอรายงาน โครงงานหนาชั้น ดานผล
ของการทําโครงงาน นักเรียนมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบ 
และทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมากขึ้น และดานเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน การเรียนรูแบบ
โครงงานมีประโยชน เพราะไดมีความรูในเนื้อหาที่ศึกษามากขึ้น ฝกใหคิดเปน ทําเปน มีความกลา



แสดงออก และสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได ขั้นที่ชอบมากที่สุดในการทําโครงงาน คือ ขั้น
ดําเนินงาน เพราะไดคิดเอง ทําเอง และมีความสนุกสนานในการทํางานกลุม ไมชอบขั้นการนําเสนอ
โครงงาน เพราะพูดเสียงเบา และไมม่ันใจในการนําเสนอ  
 3.  การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความคิดเห็นของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี โดยภาพรวม และราย
ดานอยูในระดบัมาก 
 4.  ผลการเปรียบเทยีบความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรู
ภาษาไทยของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) สรุปไดดังน้ี 
  4.1  นักเรียนที่เพศแตกตางกันมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานโดย
ภาพรวมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 โดยคาเฉลี่ยความคิดเห็นของนักเรียน
หญิงมากกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 เม่ือพิจารณารายดานพบวา 
นักเรียนหญิงมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนชาย ในดานผลของการทําโครงงาน และดาน
ความสามารถในการทําโครงงาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และ .05 ตามลําดับ  
  4.2  นักเรียนที่ระดับชั้นแตกตางกันมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นตอการเรยีนรูแบบโครงงาน
โดยภาพรวมแตกตางกันมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มี
คาเฉลีย่ความคิดเห็นมากกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
และนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 มีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 เม่ือพิจารณารายดาน พบวา ดานความสามารถในการทาํ
โครงงาน และดานผลของการทําโครงงานแตกตางกันมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
  4.3  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนตางกันมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นตอการเรียนรู
แบบโครงงานโดยภาพรวมแตกตางกันมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนระดับดีเยี่ยมมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนระดับ
ดี และระดับพอใชอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 เม่ือพิจารณารายดาน พบวา ทั้ง 3 ดาน
แตกตางกันมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
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 The purposes of this study were to study the perceptions on project approach in 
Thai language subject area primary education level in Prariyatrangsan School, Amphoe 
Mueang, Changwat Phetchaburi in 3 areas: project performance, project output, and attitude 
toward project approach; and compare the perceptions on project approach by sex, class 
level, and learning achievement.  
 The informants in this study through interviews consisted of 9 Thai language 
subject area teachers and 38 class interval level 1 (Prathomsuksa 1-3) students. The 
collected data from the interviews was analyzed using a content analysis. The survey 
sample consisted of 260 class interval level 2 (Prathomsuksa 4-6) students. The instrument 
used for data collection was a 5-point rating scale questionnaire with an alpha reliability of 
.9037. The statistics for data analyses were percentage, mean, standard deviation, t-test, 
One-Way ANOVA, and post-hoc LSD tests. 
 The findings were as follows. 
 1. The Thai language subject area teachers in Prariyatrangsan School perceived 
as follows: The project performance: Students having self confidence; having bravery in 
idea expression, self-doing; project results: students having creative thinking, self-
confidence, responsibilities, and working better with others; attitudes toward project: 
students preferred the doing-stage of the project because of having thinking and working by 
themselves, and having fun as well as working with others. The students did not like the 
writing stage of the project. They thought it was difficult especially in terms of writing 
language and not good hand-writing. 
 2.  The class interval level 1 (Prathomsuksa 1-3) students perceived as follows. 
They could think and choose project topics. In doing so, group members thought together 
and chose the study topics. They planned the project and followed the plan. They were able 
to write implementation summary report and present the project report in front of 
classmates. Project results: they had creative thinking, self confidence, responsibilities, and 
being able to work more with others. Attitudes toward project: The project approach was 



useful because they could acquire more knowledge content, have training thinking ability,  
doing ability, and bravery in idea expression. The most preferred stage of the project was 
the doing-stage because they could think and do by themselves. They had fun in 
groupwork. They did not like the presentation stage of the project because of low 
presentation voice and a lack of confidence in the presentation. 
 3. The project approach in Thai language subject area according to the 
perceptions of class interval level 2 (Prathomsuksa 4-6) students as a whole and individual 
aspects were at a high level. 
 4.  Comparisons of the perceptions of class interval level 2 (Prathomsuksa 4-6) 
students were as follows. 
  4.1  The students with different sex had significantly different mean scores of 
perceptions on the project, as a whole at .01 level.  The mean scores of female students  
was significantly higher than those of male students at .01 level. When considered 
individual aspects, the mean scores of female students were significantly higher than those 
of male students in project output and project performance aspects at .01 and .05 level 
respectively. 
  4.2  The students with different class level had significantly different mean 
scores of perceptions on the project, as a whole at .01 level: the mean scores of 
Prathomsuksa 4 students was significantly higher than those of Prathomsuksa 5 and 6 
at .05 level; the mean scores of Prathomsuksa 5 students was significantly higher than that 
of Prathomsuksa 6 at .05 level. When considered individual aspects, the mean scores of 
project performance and project output aspects were significantly different at .01 level 
  4.3 The students with different learning achievement had significantly different 
mean scores of perceptions on the project, as a whole at .01 level: the mean scores of 
students with excellent was significantly higher than those of good and moderate learning 
achievement at .05 level. When considered individual aspects, the mean scores of all 3 
aspects were significantly different at .01 level. 
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อาจารย ดร.มารศรี สุธานิธ ิอาจารย ดร.จารุวรรณ พลอยดวงรัตน และผูชวยศาสตราจารย ดร.วีระ 
สุภากิจ ผูวิจัยซาบซึ้งในความกรุณาของคณาจารยทุกทาน จึงขอกราบขอบพระคณุทุกทานเปน
อยางยิ่ง 

นอกจากนี้ผูวิจัยขอขอบพระคุณอาจารยทุกทาน ที่ใหความรูแกผูวจัิยในการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา ขอขอบพระคุณ 
ผูชวยศาสตราจารย ดร. ไพโรจน กลิ่นกุหลาบ อาจารยประจําภาควชิาการบริหารการศึกษา
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ผูชวยศาสตราจารย ดร. พวงรัตน เกษรแพทย อาจารยประจําภาค
วิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ นายเขมณัฏฐ จันทรวงศ ศึกษานิเทศก 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเพชรบุรี เขต1 นายถวัลย สนธิอนุเคราะห อดีตศึกษาธิการ จังหวัด
เพชรบุรีและกรรมการสถานศึกษา และนายสุพล อนามัย ผูจัดการและครูใหญโรงเรยีนปริยัติรังสรรค 
ที่ไดเสียสละเวลาเปนผูเชี่ยวชาญตรวจแกไขแบบสัมภาษณและแบบสอบถามใหสมบูรณยิ่งขึ้น 
 ขอกราบขอบพระคุณ พระครูวชิรปญญานุโยค ผูรับใบอนุญาตโรงเรียนปริยัติรังสรรค และ
ขอขอบพระคณุ นายสุพล อนามัย ผูจัดการและครูใหญโรงเรียนปริยัติรังสรรค ทีไ่ดมอบทุนในศึกษา
ครั้งน้ี 
 ขอขอบคุณคณะครูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และนักเรียนโรงเรียนปริยัติรังสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ที่ไดกรุณาตอบแบบสอบถามและใหสัมภาษณเปนอยางดี 
 ความสําเร็จในการศึกษานีไ้ดรับกําลังใจจาก คุณแมดวง แจมใส คุณพอวิเชียร แจมใส ผูให
ชีวติ ใหความรัก ขอบคุณนายสมชาย บัวคลี่ ที่คอยเปนกําลังใจสูงสุดในการศึกษา และขอบคุณญาติ
พ่ีนอง และเพื่อนๆ ที่ใหการชวยเหลือในดานตางๆ เปนอยางดี จนทําใหสารนิพนธฉบับน้ีสําเร็จ
ลุลวงไปดวยดี 
 คุณคาและประโยชนของสารนิพนธฉบบัน้ี ผูวิจัยขอมอบเปนกตัญูกตเวทติาแดพระคุณ
บิดา มารดา และบูรพาจารยทุกทานที่ไดประสิทธปิระสาทวิชาความรูแกผูวิจัยตั้งแตตนจนปจจุบนั 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 การศึกษา คือเครื่องมือที่ชวยพัฒนาคนใหมีความรู ความสามารถที่จะปรับตวัใหมีความ
พรอมที่จะเผชิญกับสภาพสังคม สิ่งแวดลอมในปจจุบนัที่มีการเปลีย่นแปลงอยางรวดเร็ว และสลับ 
ซับซอน ดังน้ันการจัดการศึกษาจึงตองจัดใหสอดคลองกับการเปลีย่นแปลงของโลก จากเหตุผล
ดังกลาว รัฐจึงไดกําหนดแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติระยะที่ 9 (พ.ศ.2545-2549) ที่ 
มุงเนนใหคนเปนศูนยกลางการพัฒนา คือ การพัฒนาคน นโยบายดงักลาวดําเนินการตอเน่ืองจาก
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติระยะที่ 8 (พ.ศ. 2540-2544) ทั้งน้ีเพ่ือพัฒนา “คน” ในทุกมิติ
เปนองครวมอันจะทําใหเกิดการพัฒนาที่ยั่งยืน ความสําคัญของการศกึษา จึงไดกําหนดไวใน  
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542 และทีแ่กไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 ที่ไดแสดง
เจตนารมณในการยกระดับการศึกษาไทยใหสูงขึ้น ในมาตรา 10 ไดระบไุววา การจัดการศึกษาตองจัด
ใหบุคคลมีสิทธิและโอกาสเสมอกันในการรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไมนอยกวาสิบสองป ที่รัฐจะตองจัด
ใหอยางทั่วถึงและมีคุณภาพโดยไมเก็บคาใชจาย และมาตรา 6 ระบุไววา การจดัการศึกษาตองเปนไป
เพ่ือพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สตปิญญา ความรู และคุณธรรม  
มีจริยธรรม วฒันธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกบัผูอ่ืนไดอยางมีความสขุ (กระทรวงศกึษา 
ธิการ.  2545: 4) 
 การจัดการศึกษาจึงเปนหนาที่ของประชาชนทุกคนโดยเฉพาะอยางยิง่โรงเรียนซึ่งเปน
สถาบันที่อยูใกลชิดกับนักเรียนจึงมีหนาที่ใหความรูความเขาใจในวชิาตาง ๆ โดยพัฒนาความคิด 
สติปญญา ปรับปรุงแกไขพฤติกรรม ใหอยูในวถิีทีถู่กตอง สรางเจตคติ คานิยมทีถ่กูตอง สราง
มาตรฐานคุณธรรม จริยธรรมใหเกิดขึ้นในชีวติผูเรียน เปนการพัฒนาความเปนมนษุยเปนองครวม 
ทั้งทางรางกาย จิตใจ สตปิญญา (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ.์  2543: 31-49) พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 22 ระบุวาการจัด
การศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมคีวามสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมี
ความสําคัญทีสุ่ด กระบวนการจัดการศึกษา ตองสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตาม
ศักยภาพ สวนมาตรา 24 การจัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษา (1) จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรม
ใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล (2) 
ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือ
ปองกันและแกไขปญหา (3) จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรยีนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบตัใิหทํา
ได คิดเปน ทําเปน รักการอาน และเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสาน
สาระความรูดานตางๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงามและ
คุณลักษณะทีพึ่งประสงคไวทุกวิชา (ปรียา บุญวศิน.  2545: 79-89) 
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 ในการปฏิรูปการศึกษาการเปลี่ยนแปลงที่โรงเรียนจะเกิดขึ้นได องคประกอบที่สําคัญคือ
ครูผูสอน ตองเปลี่ยนแปลงทั้งแนวคิด และการจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยเปลี่ยนพฤติกรรมใน
การบอกความรูใหนักเรียน มาเปนการจัดการเรียนการสอนใหนักเรยีนรูจักคิด รูจักแสวงหาความรู
ดวยตนเอง สามารถคิดเอง ลงมือทําเองและพัฒนาตนเองใหดีขึ้นอยูเสมอ ครูตองปรับเปลี่ยนเจตคติ
จากยึดตัวครเูองเปนศูนยกลางมาเปนยึดเด็กเปนศูนยกลาง (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาต.ิ  2543: 1) 
 การจัดการเรียนรูมีลักษณะเปนกระบวนการทางปญญาที่พัฒนาบุคคลอยางตอเน่ืองตลอด
ชีวติ สามารถเรียนรูไดทุกเวลา ทุกสถานที่ เปนกระบวนการเรียนรูทีมี่ความสุข บูรณาการเนื้อหา
สาระตามความเหมาะสมของระดับการศึกษา เพ่ือใหผูเรียนไดมีความรูเกี่ยวกบัตนเอง และ
ความสัมพันธของตนเองกับสังคม โดยมีผูเรียน ครู และผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝายรวมจัดบรรยากาศ
ใหเอ้ือตอการเรียนรูและมุงประโยชนของผูเรียนเปนสําคัญเพ่ือใหผูเรยีนเปนคนดี คนมีปญญา และ
คนมีความสุข (วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545: 14) การจัดการเรียนการสอนรูปแบบหน่ึงที่มีความ
สอดคลองกับความมุงหมายและแนวการจัดการศึกษาดังกลาว คือ การจัดการเรียนการสอนแบบ
โครงงาน (Project–based instruction) ซ่ึงมีลักษณะการจัดกระบวนการเรียนรูที่เปดโอกาสใหผูเรียน 
เปนผูกําหนดสิ่งที่ตองการเรียนรูดวยตนเองตามความสนใจ ฝกการวางแผน การดําเนินงานที่เปน
ระบบ การลงมือปฏิบัตติามแผน และการสรุปผลการเรยีนรูดวยตนเอง เปนการสงเสริมใหผูเรียน
สามารถคดิเปน ทําเปน แกปญหาเปน มีทักษะในการคนควาหาความรู และไดเรยีนรูอยางมี
ความสุข (สุพล วังสินธุ.  2543: 11)  
 การจัดการเรียนรูแบบโครงงานนํามาใชเปนกิจกรรมการเรียนการสอนไดทุกสาระวิชา เชน 
โครงงานวิทยาศาสตร โครงงานศิลปะ โครงงานคณิตศาสตร โครงงานภาษาไทย เปนตน (ลัดดา  
ภูเกียรต.ิ  2544: 43) การจัดการเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2544 ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยมีสาระการเรียนรู 5 สาระ คือ 
สาระการอาน สาระการเขียน สาระการฟง การดู การพูด สาระหลักการใชภาษา และสาระวรรณคดี
และวรรณกรรม เพ่ือพัฒนาคุณภาพของผูเรียนภาษาไทย ใหสามารถใชภาษาสื่อสารไดเปนอยางดี 
สามารถอาน เขียน ฟง และพูดไดอยางมีประสิทธิภาพมีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผลและ
คิดเปนระบบ มีนิสัยรักการอาน การเขียน การแสวงหาความรูและใชภาษาในการพัฒนาตนและ
สรางสรรคงานอาชีพ ตระหนักในวัฒนธรรมการใชภาษาและความเปนไทย สามารถนําทักษะทาง
ภาษามาประยุกตใชในชวีติจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ และถูกตองตามสถานการณและบคุคลมี
มนุษยสัมพันธที่ดีและสรางความสามัคคใีนความเปนชาติไทย มีคุณธรรม จริยธรรม วิสัยทศัน โลก
ทัศนที่กวางไกล และลึกซึ้ง (กรมวิชาการ.  2543: 10)  
 การจัดการเรียนรูภาษาไทยเพื่อใหผูเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงคตามที่หลักสตูร
กําหนดนั้น สถานศึกษาจะตองจัดกระบวนการเรียนรูทีมุ่งเนนการฝกทักษะกระบวนการคิด การ
เผชิญสถานการณ จัดกิจกรรมใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกปฏิบตัิใหทาํได คิดเปน ทํา
เปน รักการอาน และเกิดการใฝรูอยางตอเน่ืองผสมผสานสาระการเรียนรูตางๆ อํานวยความสะดวก
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เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูรวมทั้งการใชงานวิจัยซ่ึงเปนสวนหนึ่งของการจัดกระบวนการเรียนรู 
โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลจัดการเรียนไดทุกเวลา ทุกสถานที่ (กระทรวงศึกษาธกิาร.  
2544: 3) 
 การทําโครงงานจะประสบความสําเร็จหรือไมตองขึ้นอยูกับปจจัยและความรวมมือจาก
บุคคลที่เกี่ยวของ โดยที่บุคคลเหลานี้ตองรูและกําหนดบทบาทของตนเองใหชัดเจน โดยเฉพาะ
บทบาทของอาจารยที่ปรึกษาหรือครูผูสอนเปนผูมีความสําคัญมากเปนอันดับแรกในการดูแลการทํา
โครงงานของนักเรียน (ลัดดา ภูเกียรต.ิ  2544: 396) ซ่ึงทักษะการเขียนและการเรียบเรียงยังเปน
ทักษะที่ยากสาํหรับนักเรียน ดังน้ันครูผูสอนจะตองนํามาทบทวนเกี่ยวกับการจดัการเรียนการสอน
เพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนในระดับชั้นประถมตน และครูผูสอนตองชวยเหลือนักเรยีนในดาน 
การแสวงหาความรูจากแหลงขอมูลตางๆ (เฉลิมชัย วัดเขาหลาม.  2546: 28-29) 
 โรงเรียนปริยตัิรังสรรค มุงเนนพัฒนาครู – อาจารยทุกทานใหเปนนกัจิตวิทยาที่ดี สามารถ
กระตุน แนะนาํ ชี้แนะ เปนผูชวยใหนักเรยีนเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรค รูหลัก วิธีการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนโดยยึดหลักวาผูเรียนทกุคนมีความสามารถเรียนรู พัฒนาตนเองได และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด ไดจัดสงครู อาจารยเขารวมอบรม สัมมนาในหนวยงานตางๆ เพ่ือให 
มีความรู ทักษะ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตลอดจนสามารถผลติ พัฒนาสื่อที่เอ้ือตอ 
การเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบตัิใหทําได คิดเปน ทําเปน 
แกปญหาเปน รักการอาน เกดิการใฝรูอยางตอเน่ือง การจัดดําเนินการดังกลาวเพือ่พัฒนาใหผูเรียน
เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรูและคุณธรรม การจัดการเรียนการสอนจึง
ผสมผสานสาระความรูรวมกับการปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะที่พึงประสงคไว
ในทุกกลุมสาระการเรียนรู (โรงเรียนปริยตัิรังสรรค.  2548: 30-31) 
 ในปการศึกษา 2547 โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค ไดดําเนินการจดัอบรมใหความรูครูผูสอน 
เกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน เพ่ือใหครูผูสอนมีความรูความเขาใจในการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน และเพือ่ใหสามารถนําความรูไปพัฒนาผูเรียนในการจัดการเรียนรู
ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ สงเสริมใหผูเรียนใหรูจักคิด รูจักแสวงหาความรูดวยตนเอง สามารถคิดเอง 
ลงมือทําเองและพัฒนาตนเองใหดีขึ้นอยูเสมอ ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548 ครูผูสอนได
ดําเนินการจัดการเรียนรูแบบโครงงานบางแลว ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย คณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ภาษาตางประเทศ (วิชาภาษาอังกฤษ) และกลุม
สาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี (โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค.  2548: 2) 
 จากการสัมภาษณครูระดับประถมศึกษาของโรงเรียนปริยัติรังสรรค เกีย่วกับการดําเนิน 
การจัดการเรียนรูแบบโครงงานในกลุมสาระการเรียนรูดังกลาว ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548 
สรุปไดวา ยังไมไดผลเทาทีค่วร สาเหตุประการหนึ่งมาจากความแตกตางระหวางผูเรียน ครูผูสอน
และผูเรยีนยังไมมีความเขาใจในขั้นตอนการทําโครงงานดีพอ และในทางปฏิบตัิครูบางคนยังไม
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอน ยังเนนเนื้อหาวิชาเปนหลัก ไมจัดการเรียนรูแบบโครงงานตามที่
ไดรับการอบรมมา อาจเห็นวาการจัดการเรียนรูแบบโครงงานนั้นมีความยุงยาก มีลําดับขั้นตอนใน
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การทํามาก ตลอดจนยังไมมีการประเมินโครงงานที่นักเรียนทํา จึงทาํใหผูเรียนบางสวน ไมมีความ
กระตือรือรน ไมสนใจในการทําโครงงานใหสําเร็จ และขาดความรับผิดชอบ (โรงเรียนปริยตัิรังสรรค.  
2548: รายงานการประชุม) 
 งานวิจัยน้ีจึงมุงศึกษาการเรยีนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับ
ประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ตามความคิดเห็นของครูผูสอนและ 
นักเรียน ใน 3 ดาน คือ ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการ
เรียนรูแบบโครงงาน ผลของการศึกษาเปนประโยชนตอผูบริหารและครูในการพัฒนาและปรบัปรุง 
การจัดการเรียนรูแบบโครงงานใหมีประสทิธิผลยิ่งขึ้นตอไป  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
  1.  เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของครูผูสอน นักเรียนชวงชัน้ที่ 1 (ชั้น ป.1-3) และนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) ตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับ
ประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ใน 3 ดาน คือ ดานความสามารถ
ในการทําโครงงาน ดานผลของการทําโครงงาน และดานเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน 
  2.  เพ่ือเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) ตอการเรียนรู
แบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง 
จังหวัดเพชรบุรี จําแนกตามเพศ ระดับชัน้ที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
 

ความสําคญัของการวิจัย 
 ผลการศึกษาคนควาครั้งน้ีทําใหไดสารสนเทศเกีย่วกบัการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย ของครูผูสอนและนกัเรียนในระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอ
เมือง จังหวัดเพชรบุรี   
 1.  เพ่ือเปนขอมูลใหผูบริหารและครูผูสอน ไดทราบวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทยระดับประถมศึกษา ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยและนักเรียนมีความ
คิดเห็นอยางไร เพ่ือจะไดนําขอมูลไปใชในการพิจารณา เพ่ือพัฒนาและปรบัปรุงการเรียนรูแบบ
โครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 2.  เพ่ือเปนแนวทางสําหรบัครูผูสอนในการพัฒนาการเรียนรูแบบโครงงานใหนักเรียน 
มีความสามารถในการทําโครงงาน สงเสริมผูเรียนใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรค ความเชื่อม่ัน 
ในตนเอง ความรับผิดชอบ และการทํางานรวมกับผูอ่ืน ตลอดจนมีเจตคตทิี่ดีตอการเรียนรูแบบ
โครงงานมากขึ้น 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรในการศึกษาครั้งน้ี ไดแก 
 1.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ในปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 9 คน 
 2.  นักเรียนระดับประถมศกึษา ทั้งหมดจํานวน 1,798 คน แยกตามระดับชวงชั้นที่เรียน 
จําแนกเปน 2 กลุม คือ 
  2.1  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
ในปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 961 คน 19 หองเรียน 
  2.2  นักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
ในปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 797 คน 18 หองเรียน 
 ผูใหขอมูลในการวิจัย 
 1.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ปการศึกษา 2549 จํานวน 9 คน เปนผูใหขอมูลในการสัมภาษณ 
 2.  นักเรียนระดับประถมศกึษา ทั้งหมดจํานวน 298 คน แยกตามระดับชวงชั้นทีเ่รียน 
จําแนกเปน 2 กลุม คือ  
  2.1  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
ในปการศึกษา 2549 จํานวน 38 คน ไดมาโดยการเลอืกตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) หองเรียนละ 2 คน ไดตัวอยางนักเรียนระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 1 จํานวน 14 คน 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จํานวน 12 คน และระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 12 คน กลุม
ตัวอยางนี้เปนผูใหขอมูลในการสัมภาษณ  
  2.2  นักเรียนระดับประถมศึกษา ชวงชัน้ที่ 2 (ป.4-6) โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอ
เมือง จังหวัดเพชรบุรี ในปการศกึษา 2549 โดยกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางจากตารางของเครจซี่
และมอรแกน (Krejcie; & Morgan. 1970: 608) ไดกลุมตัวอยาง จํานวน 260 คน ใชวธิีการสุมแบบ
แบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยใชระดับชั้นเปนชั้นในการสุม แลวทาํการสุมอยางงาย 
(Simple Random Sampling) โดยการจับฉลาก ไดกลุมตัวอยาง ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
จํานวน 86 คน ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 จํานวน 88 คน และระดับชั้นประถมศกึษาปที่ 6 จํานวน 
86 คน  
 ตวัแปรที่ศึกษา  
  1.  ตวัแปรอิสระ ครูผูสอน 
   1.1   ระดับชวงชั้นทีท่ําการสอน 
     1.1.1  ชวงชัน้ที่ 1 (ป. 1-3) 
     1.1.2  ชวงชัน้ที่ 2 (ป. 4-6) 
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    1.2  ประสบการณในการสอน 
     1.2.1  นอยกวาหรือเทากับ 5 ป 
     1.2.2  5 ปขึ้นไป 
   2.  ตวัแปรอิสระ นักเรียน  
    2.1  เพศ 
     2.1.1  ชาย 
     2.1.2  หญิง 
    2.2.  ระดับชวงชั้นที่เรียน 
     2.2.1  ชวงชัน้ที่ 1 (ชั้น ป. 1-3)  
     2.2.2  ชวงชัน้ที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) 
    2.3  ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     2.3.1  ระดับพอใช 
     2.3.2  ระดับดี 
     2.3.3  ระดับดีเยี่ยม 
  3.  ตวัแปรตาม ไดแก การเรยีนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
    2.1  ความสามารถในการทาํโครงงาน 
    2.2  ผลของการทําโครงงาน 
    2.3  เจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

 ผูวิจัยไดกําหนดความหมายของคําศัพทในการศึกษาดังน้ี 
 1.  การเรียนรูแบบโครงงาน หมายถึง การดําเนินงานตามกระบวนการเรียนการสอนที่
เปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณตรง ไดศึกษาคนควา และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง
ตามความสามารถ ความถนัดและความสนใจ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตรหรือ
กระบวนการอื่นๆ ไปใชในการศึกษาคนควาหาคําตอบในเรื่องนั้นๆ แลวสรปุความรูดวยตนเอง โดย
มีครูเปนผูคอยกระตุน แนะนํา ชวยเหลือ และใหกําลังใจในการทํางานของผูเรียนอยางใกลชิด  
 2.  การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย หมายถึง การดําเนินงาน
ตามกระบวนการเรียนการสอนที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณตรง ไดศึกษา
คนควา และลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ใหมีความสามารถในการทําโครงงานกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย สามารถอาน เขียน ฟง และพูดไดอยางมีประสิทธิภาพมีความคิดสรางสรรค คิดอยางมี
เหตุผลและคดิเปนระบบ ตลอดจนมีนิสัยรักการอาน การเขียน การแสวงหาความรูและใชภาษาใน
การพัฒนาตน 
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 3.  ความสามารถในการทําโครงงาน หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความรู 
ความคิดและการปฏิบตัิกิจกรรมโครงงานในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียน ใน 5 
ขั้นตอน คือ 
  3.1  ขั้นการคิดและเลือกหัวขอโครงงาน หมายถึง การสํารวจความสนใจของตนเอง 
โดยสังเกตและศึกษาขอมูลจากสิ่งแวดลอมรอบตัวหรือชุมชน ติดตามขาวสารบานเมือง หรือคิด
เชื่อมโยงจากเรื่องที่เรียนเพ่ือเลือกเรื่องที่สนใจศึกษาเพิ่มเติม ที่มีความเปนไปไดในการดําเนินการ
ศึกษา และคัดเลือกเพ่ือรวมงานในกรณีที่เปนการทํางานกลุม 
  3.2  ขั้นการวางแผน หมายถึง การวางแผนการทํางานโดยปรึกษากับเพ่ือนรวมงาน 
เกี่ยวกบัประเด็นปญหาและขอบเขตในการศึกษา ทําการกําหนดวัตถปุระสงคของการศึกษา ศึกษา
ขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกบัเรื่องที่ศึกษาเพื่อใหเกิดความรอบรู ตั้งสมมตฐิานที่เหมาะสมและมีความ
เปนไปได รวมทั้งทําการออกแบบการศกึษาที่ประกอบดวย วิธีการเก็บขอมูล ขั้นตอนการเก็บขอมูล 
วัสดุอุปกรณ วิธีการวิเคราะหขอมูล และระยะเวลาในการศึกษา และนําขอมูลมาจัดทําเปนโครงราง
การทําโครงงาน  
  3.3  ขั้นการดาํเนินงาน หมายถึง การทําการศึกษาโดยสรางหรือจัดหาเครื่องมือ
สําหรับใชในการเก็บขอมูล ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามแผนทีก่ําหนด จดบันทึกขอมูล และ
รวมปรึกษาหารือเกี่ยวกับการทํางานในกลุมหรือครูเปนระยะ เพ่ือพัฒนางานอยางตอเน่ือง รวมทั้ง
ทําการวิเคราะหและสรปุผลขอมูลทีไ่ดจากการเก็บรวบรวมขอมูล   
  3.4  ขั้นการเขียนรายงานโครงงาน หมายถึง การนําเสนอผลงานการศึกษา โดยศึกษา
รูปแบบการเขยีนรายงานและเลือกรูปแบบที่เหมาะสมจัดทําเปนรายงานโครงงาน และนําเสนอตอครู
ที่ปรึกษาโครงงาน 
  3.5  ขั้นการนาํเสนอโครงงาน หมายถึง การศึกษาวิธีการนําเสนอผลงาน และเลือก
รูปแบบการนาํเสนอผลงานที่เหมาะสม มีการเตรียมการนําเสนอผลงาน และนําเสนอผลงานในหัวขอ
ตางๆ ที่ไดจากการศึกษาและทําการประเมินผลการทําโครงงานดวยตนเอง 
 4.  ผลของการทําโครงงาน หมายถึง ผลจากการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย ที่สงเสริมคุณลักษณะของนักเรียนเปนไปตามจุดมุงหมายของการเรียนรูแบบ
โครงงาน ไดแก คุณลักษณะในดานความคิดริเริ่มสรางสรรค ความเชื่อม่ันในตนเอง ความรับผดิชอบ 
และการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
 5.  เจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน หมายถึง ความรูสึก ความคิดเห็นของครูผูสอน
และนักเรยีน ที่มีตอการเรียนรูแบบโครงงานตามขั้นตอนตางๆ ซ่ึงเปนผลมาจากการเรียนรู และ
ประสบการณในการเรียน แลวแสดงออกในทิศทางใดทศิทางหนึ่ง เชน ชอบหรือไมชอบ ยอมรับ
หรือไมยอมรับ พึงพอใจหรือไมพึงพอใจ 
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 6.  ครูผูสอน หมายถึง ครูทีท่ําการสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยในระดับ
ประถมศึกษา ชวงชั้นที่ 1 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3) และชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศกึษาปที่ 4-6) 
โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
 7.  ระดับชวงชั้นที่ทําการสอน หมายถึง ชั้นเรียนที่ครูทําการสอนในระดับประถมศึกษา 
จําแนกเปนระดับชวงชัน้ที่ 1 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3) และชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6) 
 8.  ประสบการณในการสอน หมายถึง จํานวนปที่ครผููสอนไดทําการสอนในระดบั
ประถมศึกษา จําแนกเปน ประสบการณในการสอนนอยกวาหรือเทากับ 5 ป และ5 ปขึ้นไป 
 9.  นักเรียน หมายถึง นักเรียนที่กําลังศกึษาอยูในระดบัประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติ
รังสรรค จําแนกตาม 
 10.  เพศ หมายถึง เพศชายและเพศหญงิ 
 11.  ระดับชวงชั้นทีเ่รียน หมายถึง ชั้นเรียนของนักเรยีนในระดับประถมศึกษา จําแนก
เปนระดับชวงชั้นที่ 1 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3) และชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6) 
 12.  ระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลการเรียนที่เปนระดับคะแนนเฉลี่ย
สะสม ถึงสิ้นภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548 ของนักเรียนชวงชั้นที ่1-2 จําแนกเปน 3 ระดับ คือ 
  12.1  ระดับพอใช (ผลการเรียนเฉลีย่ 0 - 1.99) 
  12.2  ระดับดี (ผลการเรยีนเฉลี่ย 2.00 - 2.99) 
  12.3  ระดับดีเยี่ยม (ผลการเรียนเฉลี่ย 3.00 - 4.00) 
 13.  โรงเรียนปริยัติรังสรรค หมายถึง โรงเรียนเอกชนประเภทสามัญศึกษาทีเ่ปดสอน
ตั้งแตระดับชัน้ปฐมวยัถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 สงักัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม
การศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ ตัง้อยูเลขที่ 57 ถนนราชดําเนนิ ตําบลคลองกระแชง อําเภอ
เมือง จังหวัดเพชรบุรี  
 

กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัย 
 ในการศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา 
โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ผูวิจัยไดใชแนวคิดของ เพชรา วงศประไพโรจน 
(2544-2545: 2) ที่กลาวถึง จุดมุงหมายของโครงงานวา 1. เพ่ือใหผูเรียนไดใชความรูและ
ประสบการณปฏิบตัิงานตามความสามารถ ความสนใจ และความถนดัของตนเอง ซ่ึงเปนการพฒันา
เต็มตามศักยภาพของผูเรียน 2. เพ่ือใหผูเรียนไดศึกษาหาความรูจากแหลงความรูตางๆ ดวยตนเอง 
3. เพ่ือใหผูเรียนไดฝกการทํางานอยางเปนระบบโดยใชกระบวนการแกปญหาตามระเบียบวิธีการ
วิทยาศาสตร โดยรูจักสังเกต รูจักตั้งคําถาม ตั้งสมมุติฐานได 4. เพ่ือพัฒนาความคดิสรางสรรค  
5. รูจักสรุปและทําความเขาใจกับสิ่งที่คนพบ และ 6. เพ่ือใหผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอการปฏิบัติงาน 
และเห็นคุณคาของการใชกระบวนการแกปญหา อันเปนการสรางลักษณะนิสัย จิตพิสัยใหเกิดกบั
ผูเรียน  
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 ความสามารถในการทําโครงงาน ของ อุดมศักดิ์ ธนะกจิรุงเรือง (2543: 18-20) และกิตติ
ชัย สุธาสิโนบล (2546: 7-8) ที่ไดกลาวถงึขั้นตอนการทําโครงงานมี 5 ขั้นตอน คอื ขั้นการคิดและ
เลือกหัวขอโครงงาน ขั้นการวางแผน ขั้นการดําเนินงาน ขั้นการเขียนรายงานโครงงาน และขั้นการ
นําเสนอโครงงาน และงานวิจัยของเพ็ญแข ลือหาญ.  (2546: 100) ที่ไดศึกษาการพัฒนาการจัดการ
เรียนรูและการประเมินโครงงานสําหรับครูระดับประถมศึกษาชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนนาหลวง 
สํานักงานเขตทุงครุ กรุงเทพมหานคร พบวา ครูระดับประถมศึกษา เชื่อวาเด็กระดับประถมศึกษาก็
สามารถทําโครงงานได ถึงแมวาเด็กนักเรียนบางคนทีย่ังอานเขียนหนังสือไมคลองจะมีปญหาอยูบาง
แตเด็กกลุมน้ีก็ชวยเพื่อนทาํหนาที่อยางอ่ืนได และมีความสุข มองเห็นคุณคาในตนเอง ดังงานวิจัย
ของชัยรัตน สลุํานาจ (2547: 128) พบวา นักเรียนที่ปฏบิัติกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตรมี
ความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตร อยูในระดับดี และงานวิจัยของอุรุยา กรดงาม.  (2547: 
74) พบวาคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตรของนักเรียนสูงกวาเกณฑ
รอยละ 50 
 ผลของการทําโครงงาน ไดอาศัยแนวคิดจากงานวิจัยทีพ่บวา การทําโครงงานทําใหเกิด
ประโยชน คือ นักเรียนมีคณุสมบัติทางบวกอื่นๆ ไดแก ความคิดรเิริ่มสรางสรรค ความเชื่อม่ันใน
ตนเอง ความมีวินัย ความรับผิดชอบ การทํางานรวมกบัผูอ่ืน (จิราภรณ ศิริทว.ี  2542: 35) การสอน
ภาษาอังกฤษแบบโครงงานทําใหนักเรียนมีความสามารถดานการคิดสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 (สุเมธตา งามชัด.  2548: บทคัดยอ) งานวิจัยการใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
โครงงานตามแผนการสอนวิชาภาษาไทย ระดับประถมศึกษาปที่ 6 เรื่อง คําและชนิดของคํา พบวา 
นักเรียนรอยละ 90 มีความสุขในการเรยีน เพราะไดมีโอกาสแสดงศักยภาพอยางเต็มที่ซ่ึงเปนผลทํา
ใหเกิดความภาคภูมิใจและเห็นคุณคาของตนเอง รูจักและกลาที่จะเสนอความคิดของตนตอเพ่ือน 
รวมทั้งรูจักยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนตามวิถทีางประชาธปิไตย ซ่ึงเปนพ้ืนฐานการอยูรวมกัน
อยางเปนสุขในสังคม (เฉลมิ อุทกัง.  2545: 90-91)  
 งานวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมโครงงานเพื่อการเรียนรูภาษาไทย เรื่องพระมหาชนก
ฉบับการตูน ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 พบวา แผนการจัดกิจกรรมโครงงานเพื่อการเรียนรูภาษาไทยที่ผู
ศึกษาคนควาพัฒนามีคาดัชนีประสทิธิผลรอยละ 51.32 แสดงวาผูเรยีนมีความรูเพ่ิมขึ้นรอยละ 51.32 
(มาลิสา กิ่งเงียบ.  2544: บทคัดยอ) งานวิจัยการพัฒนาแผนการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยแบบโครงงานเรือ่ง หุบเขาทานตะวัน ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ผลการศกึษาพบวา แผนการ
เรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยแบบโครงงาน เรือ่งหุบเขาทานตะวัน ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่
ผูศึกษาคนควาพัฒนาขึ้นมีคาดัชนีประสทิธิผลเทากบั 0.67 แสดงวาผูเรียนมีความรูเพ่ิมขึ้นรอยละ 
67 (เหรียญชยั สืบสําราญ.  2546: 82) และงานวิจัยการจัดการเรียนรูแบบโครงงานเพื่อพัฒนา
ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ และคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาป
ที่ 5 โรงเรียนอัสสัมชัญ แผนกประถม พบวา การจัดการเรียนรูแบบโครงงานสามารถพัฒนา
คุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียน อันไดแก ทักษะการคิด ทักษะการแสวงหาความรู 
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คุณลักษณะความรับผิดชอบ คุณลักษณะความรวมมือสามัคคี คุณลกัษณะการกลาแสดงออกของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 แผนกประถมสูงขึน้ (สิริพร ศรีสมวงษ.  2549: บทคัดยอ) 
 เจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน ไดแนวคิดจากงานวจัิยซ่ึงพบวา การพัฒนา
ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โดยการใชโครงงาน 
ผูเรียนมีความพึงพอใจในการเรียนการสอนโดยใชโครงงาน (สมพิศ พูลเจริญ.  2547:39) งานวจัิย 
การพัฒนาการจัดการเรยีนรูและการประเมินโครงงานสําหรับครูระดับประถมศึกษาชวงชั้นที่ 2 
โรงเรียนนาหลวง สํานักงานเขตทุงครุ กรุงเทพมหานคร พบวา ครผููรวมทดลองการพัฒนาการ
จัดการเรียนรูแบบโครงงาน เริ่มมีเจตคตทิี่ดีตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน (เพ็ญแข ลือหาญ.  
2546: 100) และเจตคติตอการทําโครงงานสงผลตอทักษะการทํางานกลุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 (ปยาพร ถาวรเศรษฐ.  2546: 84) และงานวิจัยการศึกษาความสามารถในการทํา
โครงงานคณิตศาสตร ทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเอง และเจตคตติอวชิาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 จากการจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร พบวา เจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนภายหลังปฏิบตัิกจิกรรมโครงงานคณิตศาสตร มีคะแนนสูงขึ้น อยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 (รุจิรัตน รุงหัวไผ.  2549: บทคัดยอ) 
 ตัวแปรอิสระของครูผูสอน ระดับชวงชั้นทีท่ําการสอน ไดมีงานวิจัยที่พบวา ครูโรงเรยีน
คาทอลิก สังฆมณฑลจันทบุรี ที่มีระดับชวงชั้นตางกัน มีการพัฒนาทางวิชาการไมแตกตางกัน 
(อเนก ธรรมนิต.  2549: บทคัดยอ) และการใชสารสนเทศเพื่อการจดัการเรียนการสอนของครูที่มี
ชวงชั้นที่สอน ตางกันโดยรวม และรายดานไมแตกตางกัน (พรณิชา ชาตะพันธุ.  2549: บทคัดยอ) 
ประสบการณในการสอน ครูที่มีประสบการณในการสอนตางกัน มีความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนา
สมรรถภาพดานการสอนโดยรวม ทุกดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 (สุพจน 
เต็มแยม.  2541: บทคัดยอ) ครูที่มีประสบการณการสอน 20-30 ป และครทูี่มีประสบการณการสอน
มากกวา 30 ป มีการปฏิบตัิในการจัดกระบวนการเรียนรูตามสภาพจริงโดยรวม 5 ดาน คือ 
กระบวนการเรียนรูที่สมดุลและมีความสขุ กระบวนการเรียนที่จะเรยีนรู การเรียนรูที่จะทําและอยู
รวมกัน การเรียนรูที่จะมีบคุลิกภาพสวนตัวที่ไดพัฒนาดีขึ้น และการเรียนรูที่จะแสวงหาวธิีเรียน 
มากกวาครูทีมี่ประสบการณการสอนต่ํากวา 20 ป (ชบา เด็ดดวง.  2549: บทคัดยอ) ครูที่มี
ประสบการณในการสอน 5-10 ป มีปญหาการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง ดานเตรียมการสอน 
มากกวาครูทีมี่ประสบการณในการสอน มากกวา 10 ป สวนครทูี่มีประสบการณในการสอน 5-10 ป 
มีปญหาการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ดานการสอน นอยกวา ครูที่มีประสบการณในการสอน 
มากกวา 10 ป และครทูี่มีประสบการณในการสอน 5-10 ป มีปญหาการสอนที่เนนผูเรียนเปน
ศูนยกลาง ดานการประเมินผล มากกวา ครูที่มีประสบการณในการสอน มากกวา 10 ป อยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 (ลางสาด พุมดอกไม.  2546: 64) 
 ตัวแปรอิสระของนักเรียน มีผลงานวิจัยที่ใชตวัแปรเพศ เชน นักเรียนชายมีคาเฉลี่ยความ
คิดเห็นเกี่ยวกบัการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและดานผลสัมฤทธิ์ตามความมุงหมายของรายวิชา
สูงกวานักเรียนหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  (วนิดา เด็ดดวง.  2549: บทคัดยอ) 
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นักเรียนที่มีเพศตางกัน มีคุณลักษณะความรับผิดชอบ วินัย กตัญู และดานจติใจเปนประชาธิปไตย 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 (ธิดา เลิศพรประสพโชค.  2547: บทคัดยอ) นักเรียนที่มี
เพศตางกัน มีการเรียนรูดวยการนําตนเองทั้งโดยรวมและรายดานแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ .05 (ธนพล เฉดิเจริญ.  2547: 126) ผลงานวิจัยทีใ่ชตัวแปรระดบัชั้นที่เรียน เชน  
นักเรียนที่มีระดับชั้นเรียนทีแ่ตกตางกัน มีความคิดเห็นดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรยีน
เปนสําคัญ และดานการปฏสิัมพันธระหวางครูกับนักเรยีนไมแตกตางกัน (สมลักษณ มธุรสสุวรรณ.  
2548: 87-88) ผลงานวิจัยทีใ่ชตวัแปรระดบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนที่มีระดับผลการเรียน
พอใช มีคาเฉลี่ยความคิดเห็นเกี่ยวกบัประสิทธผิลการสอนรายวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศต่ํากวา
นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนดีและดีเยี่ยม (วนิดา เด็ดดวง.  2549: บทคัดยอ) นักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกัน มีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 โดยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนปานกลาง และ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง มีความคิดเห็นดานการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ สูงกวา
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา (สมลักษณ มธรุสสุวรรณ.  2548: 88) 
 กรอบแนวคิดในการวิจัยแสดงในภาพประกอบ 1  
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ครูผูสอน 
1. ระดับชั้นทีท่ําการสอน 
     1.1 ชวงชัน้ที่ 1 (ป.1-3) 
     1.2 ชวงชัน้ที่ 2 (ป.4-6) 
2. ประสบการณในการสอน 
     2.1 นอยกวาหรือเทากบั 5 ป 
     2.2 5 ปขึน้ไป 

 
นักเรียน 

1. เพศ 
     1.1 ชาย 
     1.2 หญิง 
2. ระดับชวงชัน้ที่เรียน 
     2.1 ชวงชัน้ที่ 1 (ชั้น ป. 1-3)  
     2.2 ชวงชัน้ที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) 
3. ระดับผลสมัฤทธิท์างการเรียน 
     3.1 ระดับพอใช 
     3.2 ระดับดี 
     3.3 ระดับดีเยี่ยม 

  
ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
สมมติฐานในการวิจัย 

 ผูวิจัยตั้งสมมติฐานในการวจัิย ดังน้ี  
 1.  ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรู
แบบโครงงาน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ทีมี่เพศตางกัน มีความแตกตางกัน 
 2.  ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรู
แบบโครงงาน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ทีมี่ระดับชั้นที่เรียนตางกัน มีความแตกตางกัน 
 3.  ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรู
แบบโครงงาน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ทีมี่ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีความแตกตางกัน 

ตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม 

 

 
การเรียนรูแบบโครงงาน 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
1. ความสามารถในการทําโครงงาน  
2. ผลของการทําโครงงาน 
3. เจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา 
โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ผูศึกษาไดรวบรวมเอกสารงานวิจัย และแนวคิด
ที่เกี่ยวของ นําเสนอดังหัวขอตอไปน้ี 
 1.  โรงเรียนปริยัติรังสรรค จังหวัดเพชรบุรี 
  1.1  ขอมูลทัว่ไป 
  1.2 ปรัชญาการศึกษา วิสัยทัศน 
  1.3  นโยบายในการพัฒนาโรงเรียน 
  1.4  ภารกิจหลัก (Mission) และเปาหมาย 
  1.5 การเรียนรูแบบโครงงานของโรงเรียนปริยัติรังสรรค 

2.  การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
  2.1  หลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  2.2  วิสัยทัศนการเรียนการสอนภาษาไทย 

  2.3  แนวทางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  2.4  แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 

  2.5  การสอนภาษาไทยโดยการเรียนรูแบบโครงงาน   
3.  การเรียนรูแบบโครงงาน  

  3.1  แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรูแบบโครงงาน 
  3.2  ความหมายของโครงงาน 
  3.3  จุดมุงหมายของการเรยีนรูแบบโครงงาน 
  3.4  ลักษณะการเรียนรูแบบโครงงาน 
  3.5  ประเภทของโครงงาน 
  3.6  การประเมินผลโครงงาน 
  3.7  ประโยชนของการทําโครงงาน 
 4.  การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  4.1  ความสามารถในการทาํโครงงาน 
   4.1.1  ขั้นที่ 1 การคิดและเลือกหัวขอโครงงาน 
   4.1.2  ขั้นที่ 2 การวางแผน  
   4.1.3  ขั้นที่ 3 การดําเนินงาน  
   4.1.4  ขั้นที่ 4 การเขียนรายงานโครงงาน 
   4.1.5  ขั้นที่ 5 การนําเสนอโครงงาน 



 

 

14 
  

 

  4.2  ผลของการทําโครงงาน 
   4.2.1  ความคิดริเริ่มสรางสรรค 
   4.2.2  ความเชื่อม่ันในตนเอง  
   4.2.3  ความรบัผิดชอบ  
   4.2.4  การทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  4.3  เจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
   4.3.1  ความหมายของเจตคต ิ 
   4.3.2  ประเภทของเจตคต ิ
   4.3.3  ลักษณะของเจตคต ิ
   4.3.4  องคประกอบของเจตคต ิ
   4.3.5  ประโยชนของเจตคต ิ

5.  เอกสารเกีย่วกับตวัแปรอิสระที่ใชในการวิจัย 
5.1  ดานครูผูสอน 
 5.1.1  ระดับชวงชั้นทีท่ําการสอน 
 5.1.2  ประสบการณในการสอน 
5.2  ดานนักเรียน 
 5.2.1  เพศ 
 5.2.2  ระดับชวงชั้นทีเ่รียน 

   5.2.3  ระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
 6.  งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
  6.1  งานวิจัยในประเทศ 
  6.2  งานวิจัยตางประเทศ 
 

1.  โรงเรียนปริยัติรังสรรค จังหวัดเพชรบุรี 
 ขอมูลทัว่ไปเกี่ยวกับโรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค จังหวัดเพชรบุรี เชน ทีต่ั้ง ปรัชญาการศึกษา 
วิสัยทศัน นโยบายในการพัฒนาโรงเรียน ภารกิจหลักและเปาหมาย มีดังตอไปน้ี 
 1.1  ขอมูลทัว่ไป 
  โรงเรียนปริยตัิรังสรรค ตั้งอยูเลขที่ 57 ถนนราชดําเนนิ ตําบลคลองกระแชง อําเภอ
เมือง จังหวัดเพชรบุรี 76000 โทรศัพท 0-3242-5189 โทรสาร 0-3240-0834  สํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาเพชรบุรี เขต 1 สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสรมการศึกษาเอกชน 
กระทรวงศึกษาธิการ พ้ืนที่ 5 ไร 1งาน 22 ตารางวา มีอาคาร 4 หลัง เปนอาคารเรียนสําหรับ
นักเรียน สนามกีฬาโรงเรียน 1 แหง อาคารประกอบอาหาร 1 หลัง โรงอาหาร 1 หลัง ศาลาการ
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เปรียญ 1 หลัง ชั้นบนใชเปนหองนาฏศิลปและชัน้ลางใชเปนหองศิลปะ (โรงเรียนปริยัติรังสรรค. 
2548: 1) 
 โรงเรียนปริยตัิรังสรรค จัดระดับการศึกษาโดยแบงออกเปน 4 ระดับ คือ ระดับปฐมวัย 
ไดแกชั้นอนุบาลปที่ 1-3 ชวงชั้นที่ 1 ไดแกชั้นประถมศกึษาปที่ 1-3 ชวงชั้นที่ 2 ไดแกชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4-6 และชวงชั้นที่ 3 ไดแกชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 -3 
 1.2  ปรัชญาการศึกษา วิสัยทัศน 
  โรงเรียนปริยตัิรังสรรค มีปรัชญาการศึกษาของโรงเรียน คือ “พัฒนาการดี มีวินัย ใฝ
เรียนรู คูคุณธรรม นําประชาธิปไตย” หมายถึง การมุงเนนใหนักเรียนมีพัฒนาการครบทุกดานอยาง
สมดุล มีวินัยใฝการเรียน เปนผูมีจิตใจงาม และเปนผูนําดานประชาธปิไตย สามารถดํารงชีวติและอยู
ในสังคมไดอยางมีความสุข คําขวัญของโรงเรียน “พัฒนาคน เพ่ือพัฒนาสังคม” หมายถึงคุณลักษณะ
ที่พึงประสงคของโรงเรียนที่มุงเนนใหเปนเอกลักษณของนักเรียน โรงเรียนปริยตัิรังสรรค ยึดถือเปน
แนวปฏบิัตขิองตนเอง สีประจําโรงเรียน สีประจําโรงเรยีนคือ “นํ้าเงิน–เหลือง” สีนํ้าเงิน หมายถึง 
ความสดใสและมั่นคงในการปฏิบตัิตนของนักเรียนใหเปนผูคิดดี ทําดี และปฏบิัติดี สีเหลืองหมายถึง 
ความเปนผูมีจิตใจงาม มีคณุธรรมและมีวินัยในตนเอง อักษรยอของโรงเรียน “ป.ร.” วิสัยทัศน 
(Vision) คือ โรงเรียนปริยตัรัิงสรรคจะมุงพัฒนาการบริหารและการจดัการใหครู ผูปกครองและ
ชุมชน เขามามีสวนรวมในการพัฒนาโรงเรียน เพ่ือใหนักเรียนมีพัฒนาการที่ดี มีคุณธรรมและมี
สติปญญา สามารถคิดเปนและแกปญหาไดตามศักยภาพของแตละบุคคล โดยเฉพาะการเรียนรูใน
วิชาคณติศาสตร ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ วิทยาศาสตร และคอมพิวเตอร ตลอดจนมีความสามารถ
ในการสื่อสารและใชเทคโนโลยีไดอยางเหมาะสม (โรงเรียนปริยตัิรังสรรค.  2549: 15-16) 
 1.3  นโยบายในการพัฒนาโรงเรียน 
  โรงเรียนปริยตัิรังสรรค มีนโยบายในการพัฒนาโรงเรียนดังน้ี (โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค.  
2549: 28) 
  1.  การสืบสานและสงเสริมภูมิปญญาไทยและการพัฒนาวัฒนธรรมพื้นบาน สงเสริม 
ใหมีการพัฒนา รวบรวม องคความรูด้ังเดิม ประวตัิศาสตรทองถิ่น ภูมิปญญาไทยทุกแดน วัฒนธรรม
พ้ืนบาน และวัฒนธรรมของชมุชนตาง ๆ แลวสบืสานโดยการเผยแพรคุณคาออกไปใหแพรหลาย
ดวยวธิีการและสื่อตาง ๆ รวมทั้งบรรจุไวเปนสาระสําคญัในการเรียนรูทุกระดับ เพ่ือใหประชาชน
เขาใจ เห็นคณุคาและยอมรับซ่ึงกันและกัน อันกอใหเกิดการผสมผสานทางวัฒนธรรมและนําไปสู
การเลือกสรรและปรบัปรุงใหเหมาะสมกับวถิีชวีิตในปจจุบันและอนาคต 
  2.  การทํานุบาํรุงรักษามรดกทางวัฒนธรรม สืบสาน เสริมสรางเอกลักษณ และ
เผยแพรเกี่ยวกับภูมิวัฒนธรรมไทยในสังคมโลก ทํานุบํารุงรักษาสืบสาน สรางสรรคและพัฒนามรดก
วัฒนธรรม เสริมสรางความรูความเขาใจที่ถูกตองเก่ียวกับเอกลักษณที่ดีเดนของชาติ ตลอดจน
เผยแพรภาพลักษณเกีย่วกบัภูมิและศักดิ์ศรีของวัฒนธรรมไทยใหแกคนไทยและสงัคมโลก 
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  3.  การพัฒนาจิตใจ ใหศาสนธรรมเปนเคร่ืองมือในการพัฒนาจิตใจของประชาชนให
เปนคนด ี
  4.  การบริหารและการจัดกจิการศาสนา ทํานุบํารุงการศาสนาดวยการปรับปรุงการ
บริหารการศาสนาใหเขมแขง็ยิ่งขึ้น 
 ในการจัดการศึกษาโรงเรยีนปริยัติรังสรรคไดกําหนดนโยบายของโรงเรียนใหสอดคลอง
ตามความมุงหมายของหลักการตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 และตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 โดยมีจุดเนน ในแตละดานดังน้ี (โรงเรียนปริยัติรังสรรค.  
2549: 30-31) 
  1.  ดานนักเรยีน 
  ระดับกอนประถมศึกษา เนนการเตรียมความพรอมใหเด็กมีพัฒนาการทุกดานอยาง
สมดุล และสอดคลองกับหลกัสูตรและเปนพ้ืนฐานในการดํารงชีวิตและอยูในสังคมอยางมีความสขุ 
  ระดับประถมศึกษา เนนกระบวนการเรียนรู การพัฒนาตนเองและการรวมกิจกรรม 
อยางมีความสุขในการเรยีน คิดเปนทําเปนและแกปญหาได มีคุณธรรมจริยธรรมและวินัยดีงาม 
  ระดับมัธยมศกึษาตอนตน เนนกระบวนการเรียนรู สามารถคนพบความสามารถ 
ความถนัดความสนใจของตนเอง เลือกแนวทางที่จะทาํประโยชนใหกับสังคม มีทกัษะในการเลอืก
และตัดสินใจการประกอบสัมมาชีพ ทํางานรวมกับผูอ่ืนได และคํานึงถึงประโยชนของสังคมโดยรวม 
  2.  ดานครู–อาจารย 
  พัฒนาครู–อาจารย ใหเปนนักจิตวทิยาทีดี่ สามารถกระตุน แนะนําชีแ้นะเปนผูชวยให
นักเรียนเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรค รูหลัก วธิีการจัดการศึกษา สามารถเปนแบบอยางที่ดี ในดาน
วิชาการ ดานคุณธรรม จริยธรรม เปนที่ยอมรับของผูปกครองและชุมชน ตลอดจนมีการพัฒนา
ตนเองเพื่อความเปนครูมืออาชีพ และไดรับสวัสดิการที่เหมาะสม 
  3.  ดานชุมชน 
  ใหชุมชนเขามามีสวนรวมในการพัฒนาโรงเรียน นําภูมิปญญาทองถิ่นเขามาเปนแหลง
การเรียนรูสําหรับนักเรียน ผูปกครองและครูมีความเขาใจและใหความรวมมือในการพัฒนาโรงเรียน
ดวยความเต็มใจ 
  4.  ดานอาคารสถานที่และวัสดุครุภัณฑ 
  จัดอาคารสถานที่ใหเหมาะสมและเพียงพอกับจํานวนนกัเรียน จัดสภาพแวดลอม
ภายในโรงเรียนใหเอ้ือตอการจัดบรรยากาศการเรียนรู ที่นักเรียนสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง มี
บรรยากาศ รมรื่นสวยงาม สุขาภิบาลของโรงเรียนมีความปลอดภัยและถูกสขุลักษณะ ตลอดจน
จัดหาสื่อการเรียนการสอนและสิ่งอํานวยความสะดวกตาง ๆ เพ่ือสนับสนุนการปฏิบัติงานการสอน
ของครูไดอยางมีประสิทธิภาพและเปนทีพึ่งพอใจของนักเรียน 
  5.  ดานการบริหารจัดการ 
  การบริหารการจัดการของโรงเรียน ดําเนินการในรูปของคณะกรรมการซึ่ง
ประกอบดวยคณะกรรมการอํานวยการโรงเรยีนและคณะกรรมการพัฒนาโรงเรียน โดยมีผูแทน
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หลายฝายจากภายในและภายนอกโรงเรียนเขามามีสวนรวมในการบริหารและการจัดการ เพ่ือใหมี
ประสิทธิภาพในการพัฒนาโรงเรียนใหกอเกิดประโยชนสูงสุด 
 1.4  ภารกิจหลัก และเปาหมาย 
     โรงเรียนปริยัติรังสรรคมีภารกิจหลักดังน้ี (โรงเรียนปริยัติรังสรรค.  2549: 4-5) 
   1.  จัดการศึกษาและอบรมเลี้ยงดูใหกับนักเรียน ระดับกอนประถมศกึษา 
ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนตน และมัธยมศึกษาตอนปลาย 
   2.  สรางเสริม ปลูกฝง คุณธรรม–จริยธรรมและคุณลักษณะอันพึงประสงคใหเกิด
กับผูเรียน 
   3.  พัฒนาการใหผูเรียนทุกระดับการศึกษามีสุขภาพ พลานามัยที่สมบูรณแข็งแรง
และมีบุคลิกภาพที่ดีและเหมาะสมกับวัย 
   4.  ใหคําปรึกษา แนะนําและแกปญหาเกีย่วกับการศึกษาและอาชีพใหกับนักเรียน
และบคุคลที่สนใจทั่วไป 
   5.  จัดการศึกษาใหผูเรยีนทีด่อยโอกาสทางการศึกษาและชุมชนที่อยูหางไกล 
  เปาหมาย (Goal) 
   1.  จัดการศึกษาทุกระดบั โดยไมเก็บคาเลาเรยีนและใหผูเรียนมีคุณภาพตาม
ศักยภาพของ แตละบุคคล 
   2.  มุงเนนการเรียนรู วชิาคณิตศาสตร วทิยาศาสตร ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 
และคอมพิวเตอร เพ่ือใหเกิดทักษะและความรูพ้ืนฐานที่จําเปนสําหรับผูเรียน 
   3.  สงเสริมใหนักเรียนเปนผูนําและผูตามที่ดี มีคุณธรรม จริยธรรม และ
คุณลักษณะอันพึงประสงคตามเกณฑที่สถานศึกษากําหนด 
   4.  มุงเนนใหผูเรียนใชขอมูลตาง ๆ ในการนํามาตัดสินใจ เพ่ือสรางเสริมในการ
พัฒนาตนเองและแกปญหาไดตามความเหมาะสม โดยรับคําปรึกษา ขอมูลจากครปูระจําชั้น คณะ
ผูบริหารโรงเรยีน และฝายแนะแนวของโรงเรียน 
   5.  มุงพัฒนาครูและพัฒนาบุคลากรในโรงเรียนใหมีความรู ความสามารถ ทันตอ
เหตุการณ โดยพัฒนาครูและบุคลากรในรปูแบบตาง ๆ ตลอดปการศกึษา 
   6.  พัฒนาอาคารสถานที่และจัดสิ่งอํานวยความสะดวกในดานวัสดุ อุปกรณให
พอเพียง และจัดบรรยากาศสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอการเรียนการสอนและมีสภาพรมร่ืนสวยงาม 
   7.  ใหครู ผูปกครอง และชมุชน เขามามีสวนในการวางแผนในการปฏิบัติและการ
ประเมินผล การปฏิบตัิงานของโรงเรียน 
  ปจจุบันโรงเรียนปริยัตรัิงสรรค มีพระครูวชิรปญญานุโยค เจาอาวาสวดักุฎีดาวเปนผูรับ
ใบอนุญาต นายสุพล อนามัย เปนผูจัดการและครใูหญ ครูทั้งสิ้นจํานวน 147 คน ครูผูชาย จํานวน 
32 คน ครูหญิง จํานวน 115 คน จํานวนนกัเรียนทั้งสิ้น 3,132 คน นักเรียนชาย 1,473 คน หญิง 
1,496 คน แยกเปนระดับปฐมวัย 797 คน นักเรียนชาย 410 คน หญิง 387 คน ระดับประถมศกึษา  
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จํานวน 1,798 คน นักเรียนชาย 876 คน นักเรียนหญิง 922 คน และระดับมัธยมศึกษาตอนตน 
จํานวน 537 คน นักเรียนชาย 276 คน นักเรียนหญิง 261 คน   
  การจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนปริยัติรังสรรคยึดตามหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 ของกระทรวงศึกษาธกิารมีการจัดรายวิชาตามโครงสรางของหลักสูตร โดยคาํนึง 
ถึงความตองการของผูเรียน ผูปกครอง และชุมชน จัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับหลักการ
และจุดมุงหมายของหลักสตูร โดยมีแนวคิดหลักที่ใชในการพัฒนาโรงเรียน คือ ระดมทรัพยากร
บุคคลและการทํางานแบบมีสวนรวม มีสวนรวมคิด รวมวางแผน รวมปฏิบัติ บริหารงานตามวงจร 
PDCA มีการกํากับ ติดตามและประเมินผลเปนระยะๆโดยผูที่ไดรับมอบหมายเปนผูรับผิดชอบ
ดําเนินการและรายงานผลการดําเนินงาน โดยแบงโครงสรางการบริหารงานออกเปน 6 ฝาย ไดแก 
ฝายวชิาการ ฝายธุรการ ฝายปกครอง ฝายบริการ ฝายบริหารงานทั่วไป และฝายสัมพันธชุมชน 
(โรงเรียนปริยตัิรังสรรค.  2549: 7-14) 
 1.5 การเรียนรูแบบโครงงานของโรงเรยีนปริยัติรังสรรค 
  โรงเรียนปริยตัิรังสรรค มุงเนนพัฒนาครู–อาจารยทุกทานใหเปนนักจิตวิทยาที่ดี 
สามารถกระตุน แนะนํา ชี้แนะ เปนผูชวยใหนักเรียนเกดิความคิดริเริม่สรางสรรค รูหลัก วิธีการจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนโดยยึดหลักวาผูเรียนทกุคนมีความสามารถเรียนรู พัฒนาตนเองได และ
ถือวาผูเรียนมีความสําคัญทีสุ่ด โดยจัดสงครู อาจารยเขารวมอบรม สัมมนาในหนวยงานตาง ๆ 
เพ่ือใหมีความรู ทักษะ ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตลอดจนสามารถผลติ พัฒนาสื่อที่เอ้ือ
ตอการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัตใิหทําได คิดเปน ทําเปน 
แกปญหาเปน รักการอาน เกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง การจัดดําเนินการดังกลาวเพือ่พัฒนาใหผูเรียน
เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรูและคุณธรรม การจัดการเรียนการสอนจึง
ผสมผสานสาระความรูรวมกับการปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะที่พึงประสงคไว
ในทุกกลุมสาระการเรียนรู (โรงเรียนปริยตัิรังสรรค.  2549: 30-31) 
  การเรียนรูแบบโครงงานของโรงเรียนปรยิัติรังสรรค ไดนําขอเสนอแนะจากรายงาน
การประเมินคณุภาพภายนอกสถานศึกษา ระดับการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน ในมาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ ความคิดสรางสรรค คิดไตรตรอง
และมีวสิัยทศัน และมาตรฐานที่ 6 ผูเรียนมีทักษะในการแสวหาความรูดวยตนเอง รักการเรียนรู และ
พัฒนาตนเองอยางตอเน่ือง (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศกึษา.  2546: 2-3) 
ที่ไดเสนอแนะดานผูเรียนวา ผูเรียนควรไดรับการพัฒนาคุณภาพการศึกษาทกุกลุมสาระ ควรจัดให
ผูเรียนไดเรียนรูโดยอิสระตามกระบวนการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ครูควรจัดกิจกรรม
การเรียนรูที่หลากหลาย สงเสริมพัฒนาดานการคิดวิเคราะห สังเคราะห กระตุนใหผูเรียนเกิด
ความคิดสรางสรรค จินตนาการ รูจักแกปญหา และควรไดรับโอกาสในการศึกษาคนควา แสวงหา
ความรูดวยตนเอง ผูสอนแนะนําชวยเหลอื  
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  สวนขอเสนอแนะดานครู ไดแก ครูควรไดรับการพัฒนาอบรมทางดานการจัดการเรียน
การสอนมากขึ้น โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนทีเ่นนผูเรียนเปนสําคัญ ควรจัดประสบการณ
การเรียนรู บรรยากาศการเรียนรูที่เอ้ืออํานวยสงเสริมใหผูเรียนมีทักษะดานความคิดริเริ่มสรางสรรค 
จินตนาการ การวิเคราะห สังเคราะห แกปญหาได ตลอดจนการสงเสริมเครื่องมือวัดผลประเมินผลที่
ชัดเจน และนาํผลการประเมินไปปรับปรงุการเรียนการสอนใหชัดเจน  
  ผูบริหารของโรงเรียนปริยตัรัิงสรรคไดใหฝายวชิาการรวบรวมหัวขอการขอรับการ
สนับสนุนจากผูบังคับบัญชา จากรายงานผลปฏบิัติการสอนประจําปการศึกษา 2547 ของครูผูสอน
โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี พบวา ครูผูสอนตองการพัฒนา และอบรมใน
เรื่อง การเรียนรูแบบโครงงาน ผูบริหารโรงเรียนจึงไดจัดใหมีการจัดอบรมใหความรูครูผูสอน 
เกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนแบบโครงงาน จัดอบรมครั้งที่ 1 โดย นายถวลัย สนธิอนุเคราะห 
อดีตศึกษาธิการจังหวัดเพชรบุรี และกรรมการสถานศกึษาโรงเรียนปริยัติรังสรรค เปนวิทยากร
อบรม ในวันที ่20-22 เมษายน พ.ศ. 2548 และจัดอบรมครั้งที่ 2 โดย นางจิระพัน มาทรง อาจารย 3 
ระดับ 9 โรงเรียนวัดบวรนิเวศ ในวนัที่ 22 กันยายน พ.ศ. 2548 ซ่ึงในการจัดการอบรมใหความรูครู
น้ีมีจุดประสงคเพ่ือสรางความรูความเขาใจใหกับครูผูสอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน 
เพ่ือใหครูผูสอนสามารถนาํไปพัฒนาผูเรียนในการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ สงเสริมให
ผูเรียนใหรูจักคิด รูจักแสวงหาความรูดวยตนเอง สามารถคิดเอง ลงมือทําเองและพัฒนาตนเองใหดี
ขึ้นอยูเสมอ 
  ผูบริหารของโรงเรียนปริยตัรัิงสรรคจึงไดมีนโยบายใหครูผูสอนที่เปนอาจารยประจําชั้น
จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงานทั้ง 4 ระดับ โดยเริ่มตั้งแตระดับปฐมวยั ไดแกชั้นอนุบาลปที ่1-3 
ชวงชั้นที1่ ไดแก ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3 ชวงชั้นที่ 2 ไดแก ชั้นประถมศึกษาปที ่4-6 และชวงชัน้ที่ 
3 ไดแกชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 -3 และใหจัดการเรียนการสอนแบบโครงงานในทุกกลุมสาระการเรยีนรู
ทั้ง 8 กลุมสาระ ซ่ึงในปการศึกษา 2548 ครูผูสอนไดดําเนินการสอนแลวในกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย คณิตศาสตร วทิยาศาสตร สงัคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ภาษาตางประเทศ (วชิา
ภาษาอังกฤษ) และกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี ยังมีกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
และกลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษายังไมไดดําเนินการจัดการเรียนการสอนแบบ
โครงงาน ซ่ึงจะดําเนินการจัดการเรียนรูแบบโครงงานในปการศึกษา 2549 และใหบูรณาการกับกลุม
สาระการเรียนรูทั้ง 8 เพ่ือเสริมสรางศักยภาพการเรียนรู เนนการฝก การปฏิบตัิจริง และเปนการ
เรียนรูที่เกิดจากความเชื่อม่ันในตนเอง สงเสริมคุณธรรมในดานความคิดริเริ่มสรางสรรค ความ
เชื่อม่ันในตนเอง ความรับผดิชอบ และการทํางานรวมกบัผูอ่ืน เพ่ือจะไดอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี
ความสุข 
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2.  การจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบบัที ่2) 
พ.ศ. 2545 มาตรา 27 ไดกําหนดใหคณะกรรมการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สรางหลักสูตรแกนกลางของ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซ่ึงมาตรา 4 กลาวถงึความหมายของการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ไววา การศึกษา
กอนระดับอุดมศึกษา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ  2545: 2-15)  
 กรมวิชาการ (2545: 5) ไดเสนอกรอบหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยจัดการศึกษาใน
ระบบอยางตอเน่ือง 12 ป ตั้งแตระดับประถมศึกษาจนถงึระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยจัดแบง
เปน 4 ชวงชัน้ ชวงชั้นละ 3 ป ตามระดับพัฒนาการของผูเรียน คือ ชวงชั้นที่ 1 ชัน้ประถมศึกษาปที่ 
1-3 ชวงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศกึษาปที่ 4-6 ชวงชั้นที่ 3 ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1-3 ชวงชัน้ที่ 4 ชั้นมัธยม 
ศึกษาปที่ 4-6 และกําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสตูร ซ่ึงประกอบดวยองคความรู ทักษะหรือ
กระบวนการเรยีนรู และคณุลักษณะหรอืคานิยม คุณธรรม จริยธรรมของผูเรียนเปน 8 กลุมสาระ 
ดังน้ีคือ กลุมภาษาไทยกลุมคณิตศาสตร กลุมวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
กลุมสุขศึกษาและพลศึกษา กลุมศิลปะ และกลุมการงานอาชีพและเทคโนโลยี  
 2.1  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 

 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเปนเกณฑในการ
กําหนดคุณภาพของผูเรียนเม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซ่ึงกําหนดไวเฉพาะสวนทีจํ่าเปนเพ่ือเปน
พ้ืนฐานในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ สําหรับสาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทย มีรายละเอียด
ดังตอไปน้ี (กรมวิชาการ.  2545: 12) 
  สาระที่  1 : การอาน 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 1.1 : ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใช
ตัดสินใจ แกปญหาและสรางวิสัยทศันในการดําเนินชีวติและมีนิสัยรักการอาน 
  สาระที่  2 : การเขียน 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 2.1 : ใชกระบวนการเขียน เขียนเพ่ือสื่อสาร เขียน
เรียงความ ยอความและเขยีนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงาน
การศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ 
  สาระที่  3 : การฟง การดู การพูด 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 3.1 : สามารถเลือกฟงและดอูยางมีวิจารณญาณและพดู
แสดงความรู ความคิด ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
  สาระที่  4 : หลักการใชภาษา 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 4.1 : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย 
การเปลี่ยนแปลงของภาษา พลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติ
ของชาต ิ
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   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 4.2 : สามารถใชภาษาแสวงหาความรู เสรมิสราง
ลักษณะนิสัยบุคลิกภาพ และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม อาชีพ สังคม และ
ชีวติประจําวัน 
  สาระที่  5 : วรรณคดีและวรรณกรรม 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 5.1  : เขาใจและแสดงความคดิเห็น วิจารณวรรณคดี
และวรรณกรรมไทยอยางเห็นคุณคาและนาํมาประยุกตใชในชวีติจริง 

 2.1.1.  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) มีรายละเอียด ดังน้ี (กรมวิชาการ.  2545: 
18-29) 
  สาระที่  1 : การอาน 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 1.1 : ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใช
ตัดสินใจ แกปญหาและสรางวิสัยทศันในการดําเนินชีวติและมีนิสัยรัก การอาน 

มาตรฐานการเรียนรู 
    1.  สามารถอานไดถูกตองตามหลักการอานเขาใจความหมายของคําและ

ขอความที่อาน 
    2.  สามารถสรุปใจความสําคัญและรายละเอียดของเรือ่ง หาคําสําคัญหรือใช

แผนภาพความคิด เชน เครือ่งมือพัฒนาความเขาใจ การอานรูจัก ใชคําถามเกี่ยวกบัเนื้อหาและ
แสดงความรูความคิดคาดคะเนเหตกุารณเรื่องราวจากเรื่องที่อานและกําหนดแนวทางปฏิบัต ิ

    3.  สามารถอานในใจอานออกเสียงบทรอยแกวและบทรอยกรองไดรวดเร็ว 
ถูกตองตามลกัษณะคําประพันธและอักขรวิธีและจําบทรอยกรองที่ไพเราะ 

    4.  เลือกอานหนังสือที่เปนประโยชนทั้งความรูและความบันเทิงมีมารยาทใน
การอานและรกัการอาน 
  สาระที่  2 : การเขียน 

 มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 2.1 : ใชกระบวนการเขียน เขียนเพ่ือสื่อสาร เขียน 
เรียงความ ยอความและเขยีนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงาน
การศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ 
    1.  สามารถเขียนคําไดถูกความหมาย และสะกดการันตถูกตอง และใชความรู
และประสบการณเขียนประโยค ขอความและเรื่องราวแสดงความคิดความรูสึกและความตองการและ
จินตนาการใชกระบวนการเพื่อพัฒนางานเขียน 
    2.  มีมารยาทการเขียนและนิสัยรักการเขยีนและใชทักษะการเขียนจดบันทึก
ความรูประสบการณ และเรือ่งราวในชวีิตประจําวัน 
  สาระที่  3 : การฟง การดู การพูด 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 3.1 : สามารถเลอืกฟงและดอูยางมีวิจารณญาณและ 
พูดแสดงความรูความคิด ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
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    1.  สามารถจับใจความสําคญัสิ่งที่ไดฟงและไดดูและเขาใจเนื้อหาถอยคําการ
ใชนํ้าเสียงและกิริยาทาทางของผูพูดแสดงทรรศนะเรื่องที่ฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ 
    2.  สามารถตัง้คําถามตอบคําถามสนทนาแสดงความคดิเห็นเลาเรื่องถายทอด
ความรูความคิด ความรูสึกและประสบการณใชถอยคําเหมาะแกเรื่องและอยางสรางสรรคตาม
หลักการพูด มีมารยาทการฟง การดูและการพูด 
  สาระที่  4 : หลักการใชภาษา 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 4.1 : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย 
การเปลี่ยนแปลงของภาษา พลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัต ิ
ของชาต ิ
    1.  สามารถสะกดคําโดยนําเสียงและรปูของพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต มา
ประสมเปนคําอานและเขยีนคําไดถูกตองตามหลักเกณฑของภาษา 
    2.  เขาใจความหมายและหนาที่ของคํา กลุมคํา และประโยค การเรียงลําดับ
คําและเรยีบเรยีงประโยคตามลําดับ ความคิดเห็นขอความที่ชัดเจน 
    3.  สามารถใชภาษาสื่อสารในชวีิต ประจําวันแลกเปลีย่นความคิดเห็นดวย 
ถอยคําสุภาพและรูจักคิด ไตรตรองกอนพูดและเขยีน 
    4.  เขาใจวาภาษาไทยมีทั้งภาษาไทยกลางหรือภาษาไทยมาตรฐาน และ
ภาษาถิ่น 
    5.  สามารถเลือกใชคําคลองจองแตงบทรอยกรองงาย ๆ  
    6.  สามารถนาํปริศนาคําทายและบทรองเลนในทองถิ่นมาใชในการเรยีนและ 
เลน 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 4.2 : สามารถใชภาษาแสวงหาความรู เสรมิสรางลักษณะ 
นิสัย บุคลิกภาพและความสัมพันธระหวางภาษากับวฒันธรรม อาชีพ สังคมและชวีิตประจําวัน 
    1.  สามารถใชทักษะทางภาษาเปนเครื่องมือการเขียน การแสวงหาความรูกับ 
การทํางานรวมกับผูอ่ืน และใชเทคโนโลยีการสื่อสารพัฒนาการเรียน 
    2.  เขาใจความแตกตางของภาษาพูดและภาษาเขียน ใชภาษาไดเหมาะสม
กับบุคคลและสถานการณ การสื่อสารใชภาษาในกลุมสาระการเรียน 
    3.  ใชภาษาพดูและภาษาเขยีนตามความเปนจริงเหมาะแกกาลเทศะ 
  สาระที่  5 : วรรณคดีและวรรณกรรม 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 5.1 : เขาใจและแสดงความคดิเห็น วิจารณวรรณคดีและ
วรรณกรรมไทยอยางเห็นคุณคา และนาํมาประยุกตใชในชวีติจริง 
    1.  สามารถอานนิทานเรื่องสั้นงาย ๆ สําหรับเด็กสารคดีและบทความ  
บทรอยกรองและบทละครที่เหมาะสมกบัเด็กใหไดความรูและความบันเทิงไดขอคิดเห็นจาการอาน 
และนําไปใชในชีวติ 
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 2.1.2  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) มีรายละเอียด ดังน้ี (กรมวิชาการ.  2545: 
18-29) 
  สาระที่  1 : การอาน 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 1.1 : ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิด 
ไปใชตัดสินใจ แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนนิชีวติและมีนิสัยรักการอาน 
    1.  สามารถอานไดคลองแคลว รวดเรว็ ยิ่งขึ้นเขาใจความหมายของคํา 
สํานวนโวหาร การบรรยาย การพรรณนา การเปรียบเทยีบ การใชบรบิทเขาใจ ความหมายของ
ถอยคําสํานวนและเนื้อเรื่องและใชแหลงความรูพัฒนาความสามารถการอาน 
    2.  สามารถแยกขอเท็จ จริงและขอคิดเห็น วิเคราะหความ ตีความ สรุปความ
จากเรื่องที่อานและใชแผนภาพโครงเรื่องหรือแผนภาพความคิดพฒันาความสามารถในการอานโดย
นําความรู ความคิดจากการอานไปใชแกปญหา ตัดสินใจ คาดการณ และใชการอานเปนเครื่องมือ
พัฒนาตน การตรวจสอบความรูและคน ควาเพิ่มเติม 
    3.  สามารถอานในใจและอานออกเสียงบทรอยแกวและบทรอยกรองได
คลองแคลว รวดเรว็ ถูกตองตามลักษณะคําประพันธและอักขรวิธีและจํา บทรอยกรองที่มีคุณคาทาง 
ความคิด และความงดงามทางภาษา สามารถอธิบายความหมายและ คุณคา นําไปใชอางอิงเลอืก
อานหนังสือและสื่อสารสนเทศทั้งสื่อสิ่งพิมพและสื่ออิเลกทรอนิคสตาม จุดประสงคอยางกวางขวาง  
มีมารยาทการอานและนิสัยรักการอาน 
  สาระที่  2 : การเขียน 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 2.1 : ใชกระบวนการเขียน เขียนเพ่ือสื่อสาร  
เขียนเรียงความ ยอความและเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและ 
รายงานการศกึษาคนควาอยางมีประสิทธภิาพ 
    1.  สามารถเขียนเรียงความยอความ ชี้แจงการปฏิบัตงิาน การรายงานเขียน
จดหมายสื่อสารไดเหมาะสมกับโอกาส และ จุดประสงค เขียนเร่ืองราวจากจินตนาการหรือเรื่องราวที่
สัมพันธกับชวีติจริง ใชกระบวนการเขียนพัฒนางานเขียน 
    2.  มีมารยาทการเขียนและนิสัยรักการเขยีน และการศกึษาคนควา โดยใช
ทักษะการเขียนจดบันทึกขอมูลความรู ประสบการณ เหตกุารณ และการสังเกตอยางเปนระบบ นํา
วิธีการของแผนภาพความคดิมาพัฒนางานเขียน และการรายงานและเขียนสื่อสารไดตามจุดประสงค
อยางมีมารยาททางสังคม 
  สาระที่  3 : การฟง การดู การพูด 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 3.1 : สามารถเลือกฟงและดอูยางมีวิจารณญาณและพดู
แสดงความรูความคิด ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
    1.  สามารถจับประเด็นสําคญัแยกขอเท็จจริง และขอคดิเห็นสรุปความ
วิเคราะหเรื่องตามขอเท็จจรงิ เขาใจจุดประสงคของเรื่องและของผูพูด เขาใจถอยคํา นํ้าเสียงที่
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แสดงออกกิริยาทาทาง สามารถรับสารจากการฟง และการดู โดยสังเกต เปรียบเทียบกับ
ประสบการณในชีวติจริงและแสดงความรูและทรรศนะจากเรื่องที่ฟงและดูไดอยางกวางขวาง 
    2.  สามารถสนทนาโตตอบพูดแสดงความรู ความคิด พูดวิเคราะหเร่ืองราว 
พูดตอหนา ชุมชน และพูดรายงาน โดยใชถอยคําเหมาะแกเรื่องและจุดประสงคตามหลักการพูด  
มีมารยาทการฟง การดู และการพูด 
  สาระที่  4 : หลักการใชภาษา 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 4.1 : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย 
การเปลี่ยนแปลงของภาษา พลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัต ิ
ของชาต ิ
    1.  สามารถสะกดคําในวงคาํศัพทที่กวางและยากขึ้น อานและเขียนคาํได
ถูกตองคลองแคลว 
    2.  สามารถใชคํา กลุมคําตามชนิดและหนาที่มาเรียบเรียงเปนประโยค ใช
ประโยค สื่อสารไดชัดเจน รูจักใชคําที่มีความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัย 
    3.  สามารถใชภาษาในการสนทนา เชื้อเชิญ ชักชวนปฏิเสธ ชี้แจง ดวย
ถอยคําสุภาพ และใชคําราชาศัพทไดถูกตอง รูจักคิดไตรตรองกอนพูดและเขยีน 
    4.  เขาใจลักษณะของคําไทย คําภาษาไทยถิ่น คําภาษาตางประเทศที่ 
ปรากฏในภาษาไทยซึ่งทําใหมีคําใชมากขึ้น 
    5.  สามารถแตงบทรอยกรองประเภทกาพยและกลอนโดยแสดงความคิดเชิง
สรางสรรค 
    6.  สามารถเลานิทานพื้นบานและตํานานพื้นบานในทองถิ่นอยางเห็นคุณคา 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท 4.2 : สามารถใชภาษาแสวงหาความรู เสรมิสราง 
ลักษณะนิสัยบุคลิกภาพและความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม อาชพี สังคมและชวีิตประจําวัน 
    1.  สามารถใชทักษะทางภาษาเปนเครื่องมือการเรียน การแสวงหา 
ความรู การดํารงชีวติและการอยูรวมกันในสังคม และใชเทคโนโลยีการสื่อสารพัฒนาความรู 
    2.  เขาใจระดับของภาษา ลกัษณะของภาษาพูด และภาษาเขียนใชภาษาได 
ถูกตองเหมาะกับบุคคลและสถานการณ ใชภาษาในกลุมสาระการเรยีนรูตาง ๆ ในการพัฒนาความรู 
เห็นคุณคาการใช ตวัเลขไทย 
    3.  ใชภาษาอยางถูกตอง มีคุณธรรม โดยการพูดและเขยีนตามความเปนจริง 
และเหมาะแกสถานการณ ไมสรางความเสียหายแกผูอ่ืนใชภาษาอยางสรางสรรค เปนประโยชนตอ
สวนรวม และสรางความสามัคคีสอดคลองกับขนบธรรมเนียม ประเพณีและวัฒนธรรม เขาใจการใช
ภาษาของกลุมบุคคลในชุมชน 
  สาระที่  5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
   มาตรฐานการเรียนรูที่  ท  5.1 : เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคด ี
และวรรณกรรมไทย 
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    1.  อยางเห็นคุณคา และนาํมาประยุกตใชในชวีติจริง  
    2.  สามารถเลือกอานหนังสือไดหลากหลายทั้งนิทาน ตํานาน เรื่องสั้น สารคดี 
บทความ บทรอยกรอง บทละคร ตามจุดประสงคของการอานใชหลักการพิจารณาหนังสือพิจารณาให
เปนคุณคาและนําไปใชในชวีิตจริง 
 2.1.3.  คุณภาพของผูเรียน 
  เม่ือจบหลักสตูรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแลว ผูเรียนตองมีความรู ความสามารถและ
คุณธรรม จริยธรรมและคานยิม ดังน้ี 
   1.  สามารถใชภาษาสื่อสารไดอยางดี 
   2.  สามารถอาน เขียน ฟง ดู และพูด ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
   3.  มีความคิดสรางสรรค คดิอยางมีเหตุผลและคิดอยางเปนระบบ 
   4.  มีนิสัยรักการอาน การเขียน การแสวงหาความรู และใชภาษาในการพัฒนาตน 
และสรางสรรคงานอาชีพ 
   5.  ตระหนักในวัฒนธรรมการใชภาษาและความเปนไทย ภูมิใจและชืน่ชมใน
วรรณคดีและวรรณกรรมซึง่เปนภูมิปญญาของคนไทย 
   6.  สามารถนาํทักษะทางภาษามาประยกุตใชในชวีติจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ
และถูกตองตามสถานการณและบคุคล 
   7.  มีมนุษยสมัพันธที่ดี และสรางความสามัคคีในความเปนชาติไทย 
   8.  มีคุณธรรมจริยธรรม มีวิสัยทศันโลกทัศนที่กวางไกลและลึกซึ้ง 
  2.1.4  คุณภาพผูเรียนภาษาไทย เม่ือจบชวงชั้นที่ 1 ชัน้ประถมศึกษาปที่ 1-3 ผูเรยีน
ตองมีความรู ความสามารถ และคุณธรรม จริยธรรมและคานิยม ดังน้ี (กรมวิชาการ.  2545: 10) 
   1.  อานไดคลองและอานไดเร็ว 
   2.  เขาใจความหมายและหนาที่ของคํา กลุมคํา ประโยค และเขาใจขอความที่อาน 
   3.  นําความรูที่ไดจากการอานมาคิด คาดคะเนเรื่องราวหรือเหตุการณ และ
กําหนดแนวทางการปฏิบัต ิ
   4.  เลือกอานหนังสือที่เปนประโยชนทั้งความรูและความบันเทิง 
   5.  พูดและเขยีนแสดงความรู ความคิด ความรูสึก ความตองการและจินตนาการ 
   6.  จดบันทึกความรู ประสบการณ และเรื่องราวในชวีติประจําวัน 
   7.  จับใจความสาํคัญ ตั้งคาํถาม ตอบคําถาม สนทนา แสดงความคดิเห็น เลาเรื่อง 
ถายทอดความรู ความคิด ความรูสึก และประสบการณจากเรื่องที่ฟงที่ดู 
   8.  เขาใจวาภาษาไทยมีทั้งภาษาไทยกลางหรือภาษาไทยมาตรฐาน และภาษาถิ่น 
   9.  ใชคําคลองจองแตงบทรอยกรองงาย ๆ 
   10.  ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะ และนําไปใชในการพดูและการเขยีน 
   11.  นําปริศนาคําทายและบทรองเลนในทองถิ่นมาใชในการเรียนและเลน 



 

 

26 
  

 

   12.  ใชทักษะทางภาษาเปนเครื่องมือการเรียน การแสวงหาความรู และใชได
เหมาะสมกับบุคคลและสถานการณ 
   13.  นําความรูที่ไดจากการอานวรรณคดีและวรรณกรรมไปใชในชีวติ 
   14.  มีมารยาทการอาน การฟง การดู และการพูด 
   15.  มีนิสัยรักการอานและการเขียน 
  2.1.5  คุณภาพผูเรียนภาษาไทยเมื่อจบชวงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปที่ 4- 6 ผูเรยีน
ตองมีความรู ความสามารถและคุณธรรม จริยธรรมและคานิยม ดังน้ี (กรมวิชาการ.  2545: 10-11) 
   1.  อานไดคลองและอานไดเรว็ 
   2.  เขาใจความหมายของคํา สํานวน โวหาร การเปรียบเทียบ อานจับประเด็น
สําคัญ แยกขอเท็จจริง และขอคิดเห็น วิเคราะหความ ตีความ สรุปความ 
   3.  นําความรูที่ไดจากการอานไปใชแกปญหา ตัดสินใจ คาดการณ และการใชการ
อานเปนเครื่องมือในการพัฒนาตน 
   4.  เลือกอานหนังสือและสือ่สารสารสนเทศจากแหลงเรียนรูไดตามจดุประสงค 
   5.  เขียนเรียงความ ยอความ จดหมาย เขยีนอธิบาย เขียนชี้แจงการปฏิบตัิงาน
และรายงาน เขียนเร่ืองราวจากจินตนาการและเรื่องราวที่สัมพันธกบัชีวติจริง จดบันทึกความรู 
ประสบการณ เหตุการณ และการสังเกตอยางเปนระบบ 
   6.  สรุปความ วิเคราะหเรื่องที่ฟงที่ดูและเปรียบเทียบกบัประสบการณในชีวติ 
   7.  สนทนา โตตอบ พูดแสดงความรู ความคิด ความตองการ พูดวิเคราะห
เรื่องราว พูดตอหนาชุมชน และพูดรายงาน 
   8.  ใชทักษะทางภาษาเปนเครื่องมือการเรียน การดํารงชีวติ และการอยูรวมกันใน
สังคม รวมทั้งใชไดถูกตองเหมาะกับบุคคลและสถานการณ 
   9.  เขาใจลักษณะของคําไทย คําภาษาถิ่น และคําภาษาตางประเทศที่ปรากฏใน
ภาษาไทย 
   10.  ใชทักษะทางภาษาเพือ่ประโยชนไดตามจุดประสงค 
   11.  ใชหลักการพิจารณาหนังสือ พิจารณาวรรณคดีและวรรณกรรมใหเห็นคุณคา 
และนําประโยชนไปใชในชวีติ 
   12.  ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะและมีคณุคาทางความคิด และนําไปใชในการ
พูดและการเขยีน 
   13.  แตงกาพยและกลอนงาย ๆ 
   14.  เลานทิานพื้นบานและตํานานพื้นบานในทองถิ่น 
   15.  มีมารยาทการอาน การเขียน การฟง การดู และการพูด 
   16.  มีนิสัยรักการอานและการเขียน 
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 2.2  วิสัยทัศนการเรียนการสอนภาษาไทย 
  ภาษาไทยเปนเครื่องมือการสื่อสารของคนในชาติ เพ่ือความเขาใจกนัและใชภาษา
ประกอบกิจการงานทั้งสวนตน ครอบครวั และกิจกรรมในสังคมและประเทศชาติ ภาษาไทยยังเปน
เครื่องมือการเรียนรูการบันทึกเรื่องราวจากอดีตถึงปจจุบัน และยังเปนวัฒนธรรมของชาติ ดังน้ันการ
เรียนการสอนภาษาไทย จึงตองสอนภาษาไทยเพื่อการสื่อสาร และสอนภาษาไทยใหคนรักการอาน 
การเขียน ที่จะแสวงหาความรูและประสบการณ บันทึกความรูและขอมูลขาวสารสอนภาไทยใหใช
ภาษาไทยไดถูกตองในฐานะเปนวัฒนธรรมทางภาษา ใหผูเรียนเกิดความชื่นชม ซาบซึ้งและภูมิใจใน
ภาษาไทย เห็นคุณคาของวรรณคดี และวรรณกรรม ตลอดจนภูมิปญญาทางภาษาของบรรพบุรุษที่
ไดสรางสรรคผลงานซึ่งเปนสวนเสริมความงดงามในชีวติ (กรมวิชาการ.  2545: 7-9) 
  ภาษาไทยเปนสื่อของความคิด ผูเรียนทีมี่ภาษาใชกวางขวางมีมวลคําในการใชพูด ฟง 
อาน เขียนมาก ผูเรียนจะคดิไดกวางขวางลึกซึ้ง และสรางเสริมความชาญฉลาด สามารถคิด
สรางสรรค คดิวิพากษวิจารณ คิดตัดสินใจแกปญหา และวินิจฉัยอยางมีเหตุผล ดังน้ันการสอน
ภาษาไทยจําเปนตองเสริมสรางใหผูเรียนขยายประมวลคําทั้งการพดู การฟง การอานและการเขียน
ใหมาก เพ่ือใหผูเรียนใชภาษาในการคิดสรางสรรค คดิวิพากษวิจารณ คิดตัดสินใจแกปญหา วนิิจฉัย
เรื่องราวและสงเสริมใหผูเรียนใชภาษาอยางมีเหตุผล ใชภาษาในเชิงสรางสรรค และใชภาษาอยาง
สละสลวยซึ่งจะชวยสรางเสริมบุคลกิภาพของผูใชภาษาใหเกิดความนาเชื่อถือ 
  ภาษาไทยเปนวิชาทักษะทีต่องฝกฝนจนเกิดความชํานาญในการใชภาษาเพื่อการ
สื่อสาร การอาน และการฟงเปนทักษะทางการรับรูเรื่องราว ความรูและประสบการณ การพูดและ
การเขียนเปนทักษะของการแสดงออกดวยการแสดงความคิดความเห็น ความรูและประสบการณ 
สวนการดูเปนการรับรูขอมูลขาวสารจากสือ่ตางๆ ทั้งโทรทัศน ภาพยนตร ละคร คอมพิวเตอร
ตลอดจนการตูน และสามารถแสดงทรรศนะขอมูลขาวสารดวยการการพูดและการเขียน การดูจึงเปน
การเรียนรูและการแสดงทรรศนะขอมูลขาวสารดวยการพูดและการเขียน การดูจึงเปนการเรียนรูและ
การแสดงทรรศนะของตน และการดูนับวนัจะมีความสาํคัญและมีอิทธิพลตอการดํารงชีวติ ผูเรียน
จะตองประเมินสิ่งที่ดูและใชการดูใหเปนประโยชนในการหาความรู การเรียนภาษาใชถอยคําตรง
ตามความหมาย ถูกตองตามฐานะของบคุคลและสถานการณอยางมีประสิทธิภาพ  
  ภาษาไทยมีสวนที่เปนเนื้อหาสาระ ไดแก กฎเกณฑทางภาษา ซ่ึงผูใชภาษาจะตองรู
และ ใชภาษาใหถูกตอง นอกจากนั้นยังมีวรรณคดีและวรรณกรรม ตลอดจนบทรองเลนของเด็ก 
เพลงกลอมเด็ก ปริศนาคําทาย เพลงพื้นบาน วรรณกรรมพื้นบานที่เปนคติชนหรือภูมิปญญาทาง
ภาษาที่ถายทอดความรูสึกนึกคิด คานิยม ขนบธรรมเนียมประเพณ ีเรื่องราวของสังคมในอดีต ความ
งดงามทางภาษาในบทประพันธ ทั้งรอยแกวและรอยกรองเปนสวนทีเ่ปนเนื้อหาสาระชวยใหเกิด
ความซาบซึ้งและความภาคภูมิใจในสิ่งที่บรรพบรุุษไดสั่งสมและบอกกลาวถึงความดี ความงาม การ
ประพฤตตินไวในวรรณคดแีละในคตชิน ซ่ึงสืบทอดมาจนถึงปจจุบัน  
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  การเรียนวรรณคดีและวรรณกรรมในสวนของบทรอยกรองผูเรียนจะตองเห็นความงาม
ของถอยคําในบทรอยกรอง เขาใจเรื่องราวของวรรณคดี สามารถทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะจะ
เปนตนทุนหรอืพ้ืนฐานของการแตงบทรอยกรอง ดังน้ันการเรียนการสอนจําเปนตองใหผูเรียนได
ทองจําบทอาขยานที่เปนบทรอยกรองที่ไพเราะดวย และการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 
ยังทําใหผูเรียนไดเรียนรูสังคม ชีวติ และวัฒนธรรมของคนไทยอีกดวย 
  ปจจุบันความกาวหนาทางเทคโนโลยีโดยเฉพาะคอมพวิเตอรมีบทบาทสําคัญในการ
สื่อสาร และนกัเรียนสวนหนึ่งมีความสามารถในการใชคอมพิวเตอร ซ่ึงเปนสื่ออิเล็กทรอนิกส 
นักเรียนอาจใช Word Processing ในการเรียนภาษาไทย การรวบรวมขอมูลขาวสาร การเขียน
โครงงาน การเขียนรายงานดวยแผนดิสกสงครูแทนที่จะเขียนรายงานเปนแผนกระดาษ การใช 
Word Processing จะชวยใหนักเรียนใชในกระบวนการเขียน จะใชในการปรับปรงุพัฒนาบทเขยีน
ของนักเรียน ทั้งในขั้นยกราง ขั้นปรับปรุง พัฒนาและสามารถพิมพรายงานออกมาดวยความ
เรียบรอยเปนการเขียนขั้นสดุทาย และนักเรียนอาจใชอินเทอรเน็ตในการคนหาขอมูลขาวสารตาง ๆ 
ใช E-Mail ในการสงขอมูลขาวสารการเรียนรูกับเพ่ือนทัง้ในโรงเรียนและเพื่อนตางโรงเรียน ดังน้ันครู
ภาษาไทยจะตองเรียนรูเกีย่วกับคอมพิวเตอรและการเชื่อมโยงเทคโนโลยีในการพฒันาการเรียน 
นักเรียนอาจเชื่อมโยงสอบถามปญหาการเรียนกับครูโดยใชโทรศัพทมือถือหรือทางคอมพิวเตอรก็ได
ซ่ึงจะเปนการนําเทคโนโลยมีาใชในการพฒันาการเรียนการสอน แมแตการนําคอมพิวเตอรชวยสอน 
(CAI) มาใชก็จะเปนสิ่งที่เกดิขึ้นในการพฒันาการเรียนการสอนภาษาไทยในอนาคตอยางหลกีเลีย่ง
ไมพน (กรมวิชาการ.  2545: 9) 
 2.3  แนวทางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  การสอนภาษาไทยในปจจุบันตองเปลี่ยนแนวคิดไปจากเดิม ไมเนนการอานออกเขียน
ไดเพียงอยางเดียว แตจะเนนการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารกับผูอ่ืนอยางมีประสิทธภิาพ และใช
ภาษาในการแกปญหาในการดํารงชีวิตและปญหาของสงัคม เนนการสอนภาษาในฐานะเครื่องมือ
ของการเรียนรู เพ่ือใหผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเอง สามารถนําความรูมาใชในการ
พัฒนาตนเอง นอกจากนั้นยังตองสอนภาษาเพื่อพัฒนาความคิด ผูเรียนที่มีความคิดจะตองมี
ประสบการณและประมวลคาํมากพอที่จะสรางความคิดไดลึกซึ้ง และคิดไดอยางชาญฉลาดรอบคอบ 
ขณะเดียวกันการสอนภาษาไทยตองการรักษาภาษาไทยในฐานะเปนวัฒนธรรม และถายทอด
วัฒนธรรมทีบ่รรพบุรุษไดสรางสรรคในรปูของหลักภาษา ซ่ึงเปนกฎเกณฑการใชภาษา วรรณคดี
และวรรณกรรม ผูเรียนจะตองมีทักษะการใชภาษาไดถกูตองสละสลวย ตามหลักภาษา อาน
วรรณกรรมตางๆ เพ่ือศึกษาเรื่องราวของชีวติที่จะทําให ชีวทศัน และโลกทศันของผูอานกวางขวาง
ขึ้น เขาใจสภาพสังคมและวัฒนธรรมทั้งในอดีต ปจจุบนั และสังคมในอนาคต รวมถึงการศึกษาภูมิ
ปญญาในทองถิ่นตางๆ  
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ไดนําแนวคิดดังกลาวขางตน
มาเปนแนวทางการพัฒนาหลักสูตร ไดทาํเปนสาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการ
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เรียนรูภาษาไทยและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น เพ่ือเปนแนวทางใหสถานศึกษาจัดหลักสูตรและ
จัดการเรียนใหสอดคลองมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนด 
 การพัฒนาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของสถานศึกษาจะยึดผูเรียนเปนสําคัญ ไมไดยึด
เน้ือหาเปนหลกั หลักสูตรจึงมีลักษณะเปนหลักสูตรสมรรถฐาน (Competency based Curriculum) 
โดยเนนทักษะและความสามารถของผูเรยีนมากกวาการเนนเนื้อหา มีมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระ
การเรียนรู และมาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้เปนตวักําหนดมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรยีนรู
ภาษาไทยจะมีสาระการเรยีนรู 5 สาระ คือ สาระการอาน สาระการเขียน สาระการฟง การดู และการ
พูด สาระหลักการใชภาษาและสาระวรรณคดีและวรรณกรรม โดยเนนดานความรู ดานทักษะและ
กระบวนการ ดานคุณธรรม จริยธรรมและคานิยม การจัดหลักสูตรภาษาไทยจะตองนํามาตรฐานการ
เรียนรูกลุมสาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นพัฒนาหลักสูตรของสถานศึกษาตามสาระ
การเรียนรูทั้ง 5 สาระ ดังกลาว (กรมวิชาการ.  2545: 1) 
 2.4  แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  การจัดการเรียนรูใหบรรลุมาตรฐานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ผูสอนจะตองศึกษา
วิเคราะหสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
จัดทําสาระการเรียนรูชวงชัน้ ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายปหรือรายภาค สาระการเรียนรูรายปหรือ
รายภาค และจัดทําคําอธิบายรายวิชา เพ่ือใหเกิดความรู ความเขาใจกอนจัดทําแผนการจัดการ
เรียนรู ผูสอนจําตองดําเนินการดังน้ี (กรมวิชาการ.  2545: 105-106) 
  1.  เลือกรูปแบบการจัดการเรียนรู 
   ผูสอนตองเลือกรูปแบบการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย และเหมาะสมกับผูเรียน 
เชน การสืบคนภูมิปญญาทองถิ่นจากแหลงเรียนรูในทองถิ่น การปฏิบัติกิจกรรมตามความสนใจของ
ผูเรียน โดยใหผูเรียนทําโครงงาน 
  2.  คิดคนเทคนิคกลวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
   ผูสอนสามารถคิดคนรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูรูปแบบอ่ืน ๆ และนํามาใช
ใหเหมาะสมกับปจจัยตางๆ ไดแก ความรูความสามารถดานเนื้อหาวิชา ความสนใจ และวัยของ
ผูเรียน ความสอดคลองกับมาตรฐานการเรยีนรูแตละชวงชั้น เวลา สถานที่ วัสดุอุปกรณ และ
สภาพแวดลอมของโรงเรียนและชุมชน 
  3.  จัดกระบวนการเรียนรู 
   การจัดกระบวนการเรียนรูหลายรูปแบบ ผูสอนสามารถเลือกนํามาใชหรือปรับใช
โดยคํานึงถึงสภาพและลักษณะของผูเรียน เนนใหผูเรยีนฝกปฏบิัตติามกระบวนการเรียนรูอยางมี
ความสุข 
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 2.5  การสอนภาษาไทยโดยการเรียนรูแบบโครงงาน   
  กรมวิชาการ (2545: 106) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน เปนการจัด
ประสบการณตรงใหกับผูเรยีนไดปฏิบตัิเหมือนกับการทํางานในชวีิตจริง ใหรูวิธีการแกปญหาดวย
ตนเองอยางเปนระบบ รูจักวิธีการวางแผน คิดวิเคราะห ประเมินผลการปฏิบตัิงานไดดวยตนเองและ
ฝกการเปนผูนําและผูตาม ลักษณะของโครงงาน เปนเรื่องของการศึกษา คนควา ทดลองตรวจสอบ
สมมติฐานโดยอาศัยการศกึษาวเิคราะหใชทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร โครงงานมีหลาย
ประเภท ไดแก โครงงานทดลอง ประเภทสิ่งประดิษฐ ประเภทสํารวจขอมูล และประเภททฤษฎี
ตางๆ สําหรับกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยมักจะเปนประเภทสํารวจขอมูล โดยมีการศึกษาสํารวจ
ขอมูลตาง ๆ นํามาวิเคราะหแลวสรปุเขียนเปนรายงาน ซ่ึงมีทั้งเนื้อหา บทคัดยอ สรุปยอ 
วัตถุประสงค สมมติฐาน อธบิายวธิีการสํารวจ ผลการสาํรวจ สรุปและบรรณานุกรม  
 ลัดดา ภูเกียรติ (2544: 145 ) กลาววา ลกัษณะและธรรมชาติภาษาไทยเปนเรื่องของการ
ใชถอยคําภาษาเพื่อแสดงความคิดตามความตองการและความรูสึกตอผูอ่ืน เพ่ือใหเกิดความเขาใจ
ตรงกัน ดังน้ันหลักสูตรจึงไดจัดใหภาษาไทยเปนวิชาทกัษะทีเ่ด็ก ๆ ตองฝกฝนใหเกิดความชํานาญ 
สิ่งที่จําเปนอยางยิ่งที่ทุกคนตองเรียนรูในหลักการสําคญั ๆ ของตวัเนื้อหาสาระของภาษา เพ่ือการ
สื่อสารที่ถูกตอง ครูจะตองสอนดานหลักของวิชาการใหกับนักเรียนตามระดับความรูความสามารถที่
กําหนดใหมีการเรียนรูในแตละระดับชั้นแตการนําภาษาไปประยุกตใชใหถูกตอง ตามหลักเกณฑและ
เกิดความคลองแคลวใชอยางมีวิจารณญาณและมีคุณธรรมนั้นเปนสิ่งที่ผูเรียนจะตองศึกษาเพิ่มความ
ชํานาญใหกับตนเอง ดังน้ันครูควรกระตุนใหนักเรียนรูภาษาโดยการทาํโครงงาน 
 

3.  การเรียนรูแบบโครงงาน  
 การเรียนรูแบบโครงงาน มีชื่อเรียกในภาษาอังกฤษอยูหลายคํา คือ Project Work, 
Project Method, Project Portfolio, Project-based Learning และ Project–based Instruction  
(บูรชัย ศริิมหาสาคร.  2546: 16) 
  3.1  แนวคิดและทฤษฎเีก่ียวกับการเรยีนรูแบบโครงงาน 
  การเรียนรูโดยการทําโครงงานเปนการจัดประสบการณการเรียนรูที่มีรากฐานมาจาก
แนวคิดในการใหการศึกษาของ John Dewey (1859-1952) นักปรัชญาและนักการศึกษาชาว
อเมริกันและแนวคิดการศึกษาแบบพิพัฒนาการ (Progressive Education) ซ่ึงเชื่อวา การศึกษาเปน
การสรางประสบการณชวีิตที่ตอเน่ืองโดยมีผูเรียนเปนศนูยกลาง ไมใชเกิดจากการสอนที่มีครูเปน
ศูนยกลาง การเรียนรูโดยการทําโครงงานจึงมีความสําคัญในการเตรียมผูเรียนใหมีความรู
ความสามารถตามความตองการในการประกอบอาชีพในอนาคต การเรียนรูโดยการทําโครงงานอาจ
ใชเปนกิจกรรมเสริม หรือกจิกรรมการเรียนหลักก็ได สิ่งสําคัญ คือ การใชปญหาหรือสถานการณใน
ชีวติจริง ซ่ึงจําเปนตองใชทกัษะตางๆ ในการทํางานใหบรรลวุตัถุประสงค และผูเรยีนจะไดฝกหัด 
พัฒนาและใชทักษะตางๆทีจํ่าเปนในการทําโครงงาน (นฤมล ยตุาคม.  2543: 35) 
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  ทฤษฎีการเรยีนรูที่เกี่ยวของกับการเรียนรูแบบโครงงานนั้น เปนการจัดการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ ซ่ึงมีทฤษฎีที่เกี่ยวของ ดังตอไปน้ี (ศิริชัย กาญจนวาส.ี  2543: 63) 
   1.  ทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) เปนทฤษฎีที่มุงความสนใจไปที่
บทบาทของผูเรียนในการสรางองคความรูใหม (Constructing new knowledge) นักจิตวทิยาการ
เรียนรูแนวคอนสตรัคตวิิสท ที่มีชื่อเสียงกลุมน้ีไดแก Dewey, Piaget, Vigotsky และ Ausubel เชื่อ
วา การเรยีนรูเปนการพยายามเชิงสังคม เปนการเรียนรูแบบรวมมือกัน ซ่ึงเนนความสําคัญของการ
สรางความรูโดยกลุมคน ซ่ึงกลาวโดยสรปุไดวา ทฤษฎีคอนสตรัคตวิิสท มีแนวคิดพื้นฐาน ดังน้ี 
    1.1  ผูเรียนสรางระบบความเขาใจดวยตนเองมากกวาการสงผานหรือการ
ถายทอดจากผูสอน 
    1.2  การเรียนรูใหมสรางบนฐานของการเรียนรูที่ผานมา (Prior 
understanding) ผูเรียนสามารถสรางความรูไดโดยอาศัยประสบการณเดิมของผูเรียน 
    1.3  การเรียนรูเกิดขึ้นจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคม (Social interaction) 
ซ่ึงการมีปฏิสัมพันธทางสังคมจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีความ
เขาใจกับแนวคิดตาง ๆ และทําใหผูเรยีนไดมีโอกาสประเมินความเขาใจของตนเอง 
    1.4  การเรียนรูดวยประสบการณจริงสรางเสริมใหการเรียนรูมีความหมาย 
(Meaningful learning) 
 การเรียนรูตามแนวคิดคอนสตรัคตวิิสท น้ันยอมรับขอมูลที่มีอยูเดิม และขอมูลใหมที่
เกิดขึ้น 
   2.  ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) เปนทฤษฎีทีเ่ชื่อวา การเรยีนรูเกิดจาก
พลังกระตุนจากภายนอกในรูปของการใหรางวัลและการลงโทษ ผูเรยีนมีบทบาทคอยรับ (passive) 
สิ่งเราและมีปฏิสัมพันธ สวนผูสอนมีบทบาทในการควบคุมและกระตุนใหเกิดพฤติกรรมที่คาดหมาย
ดวยการใหรางวัลหรือการลงโทษ 
   3.  ทฤษฎีพุทธินิยม (Cognitivism) เปนทฤษฎีทีเ่ชื่อวา การเรียนรูเกดิจากการรับ
ขาวสาร จัดเกบ็ขาวสาร และการนําขาวสารออกมาใช ผูเรียนตองตืน่ตัว (Active) ในการพัฒนากล
ยุทธที่จะสรางความเขาใจอยางมีความหมาย สวนผูสอนถือเปนผูรวมกระบวนการพัฒนากลยุทธ 
และการใชกลยุทธอยางมีความหมาย 
   4.  ทฤษฎีมนุษยนิยม (Humanism) เปนทฤษฎีที่เชื่อวามนุษยทุกคนเกิดมาพรอม
กับความดีทีต่ดิตัวมาแตกําเนิด มีอิสระที่จะนําตนเองและพึ่งพาตนเองได มีความสรางสรรคที่จะทาํ
ประโยชนตอสังคม มีอิสระในการเลือกทาํสิ่งตางๆ ที่จะไมทําใหผูใดเดือดรอน ในการจัดการเรียนรู
ตามทฤษฎีน้ีควรใหผูเรียนมีสมรรถภาพในดานความรู อารมณ ความรูสึก และทักษะไป พรอม ๆ 
กัน ซ่ึงหมายความวา ครคูวรฝกใหผูเรียนรูจักคิด รูจักใชเหตุผล มีความชื่นชมตอสิ่งที่เรียน และให
ผูเรียนลงมือทาํกิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง 
  สรุปวา แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการเรยีนรูแบบโครงงานนั้น เปนการเนนผูเรียนให
มีสวนรวมในการเรียนรู ไดปฏิบตัิจริงดวยตนเอง โดยไดเรียนในสิ่งที่เขาสนใจ อยากรูคําตอบ ไดใช



 

 

32 
  

 

วิธีการเรียนรูอยางเปนระบบ หลากหลายรูปแบบ ไดใชความรู ความเขาใจจากเรือ่งตาง ๆ ที่เรยีนมา
เพ่ือหาคําตอบ และสุดทายผูเรียนเปนผูสรางองคความรูใหมสําหรับตนเองขึ้นมา กิจกรรมตางๆ ที่
นักเรียนกระทาํ ไดรับการแนะนํา ปรึกษา ดูแลจากครูผูสอน ดังน้ันครูจะตองเขาใจธรรมชาติ ความ
ตองการ ความสนใจ พัฒนาการ และความแตกตางของผูเรียน เพ่ือสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนา
ตนเองเต็มตามศักยภาพ 
 3.2  ความหมายของโครงงาน 
  นักการศึกษาหลายทานรวมทั้งสถาบันหลายแหงไดใหความหมายของโครงงาน ไว
สรุปไดดังน้ี 
  จิราภรณ ศิริทวี (2542: 34) กลาววา โครงงานเปนการสอนใหนักเรียนรูจักวิธทีํา
โครงงานวิจัยเล็ก ๆ ผูเรียนลงมือปฏิบัตเิพ่ือพัฒนาความรู ทักษะและสรางผลผลติที่มีคุณภาพ 
ระเบียบวิธีดําเนินการเปนระบบ วิธีการทางวิทยาศาสตร   
  สุพล วังสินธุ (2543: 12) กลาววา โครงงานเปนการจัดประสบการณการเรียนรูให
ผูเรียนไดเลือกและสรางกระบวนการการเรียนรูเรื่องใดเร่ืองหน่ึงอยางลุมลึก และสามารถนําผลการ
เรียนรูไปใชในชีวติจริงได 
  ธัญญณัฐ ชาวเหนือ (2543: 7) ไดกลาววา โครงงานเปนกิจกรรมหนึ่งที่จะสามารถ
พัฒนาผูเรียน สงเสริมการเรียนรูของผูเรยีนใหเต็มตามศักยภาพ เปนการเรียนรูในดานลึกและเรียนรู
ในสิ่งที่ผูเรยีนเกิดความสงสยั อยากรู สนใจ และตองการหาคําตอบ 
  เนตรนพชิญ จําปาทองเทศ (2544: 30) กลาววา โครงงานคือกิจกรรมการสอนรูปแบบ
หน่ึงที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษาคนควาและลงมือปฏิบัติดวยตนเองตามหัวขอเรื่องที่ตนสนใจ 
  ลัดดา ภูเกียรติ (2544: 27) กลาววา โครงงานเปนวธิีการเรียนรูที่เกดิจากความสนใจ
ใครรูของผูเรยีนที่อยากจะศึกษาคนควาเกี่ยวกบัสิ่งใดสิ่งหน่ึงหรือหลายๆ สิ่งที่สงสัยและอยากรู
คําตอบใหลึกซึ้งชัดเจน หรือตองการเรียนรูในเรื่องนั้นๆ ใหมากขึ้นกวาเดิม โดยใชทักษะ
กระบวนการและปญญาหลายๆ ดาน มีวิธกีารศึกษาอยางเปนระบบและมีขั้นตอนตอเน่ือง มีการ
วางแผนในการศึกษาอยางละเอียดแลวลงมือปฏิบัตติามแผนงานที่วางไวจนไดขอสรุปหรือผล
การศึกษาหรอืคําตอบเกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ 
  วิสุทธิ์ กลาหาญ (2545: 3) กลาววา โครงงานเปนวธิีการเรียนรูที่ผูเรยีนไดเรียนรูเร่ือง
ใดเรื่องหน่ึงอยางลุมลึกดวยตนเอง โดยการเรียนรูจากการคิดวางแผนไวลวงหนา ใชแหลงการเรียนรู
อยางหลากหลาย สามารถนําผลการเรียนรูไปใชในชวีติจริงได 
  วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 59) กลาววา โครงงานเปนวิธีการจัดการเรียนรูรูปแบบ
หน่ึงที่สงเสริมใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเองจากการลงมือปฏิบตัิ ใชกระบวนการแสวงหาความรู หรือ
คนควาหาคําตอบในสิ่งที่ผูเรียนอยากรูหรือสงสัยดวยวธิีการตางๆ อยางหลากหลาย 
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  ปรียา บุญวิศนิ (2545: 80) กลาววา โครงงานเปนการสอนใหนักเรียนทํางานวิจัย
ขนาดเล็กๆ โดยเนนทักษะกระบวนการ ซ่ึงเปนการจัดลําดับความคดิ การจัดการ การเผชิญ
สถานการณ การประเมินผลการทดลอง แลวนํามาประยุกตใชในชวีติประจําวัน 
  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2545: 15) ไดกลาวถึง การจัดการเรียน
การสอนแบบโครงงาน คือ การจัดประสบการณในการปฏิบตัิงานใหแกนักเรียน เหมือนกับการ
ทํางานในชวีิตจริง ใหนักเรียนไดมีประสบการณตรงไดเรียนรูวธิีแกปญหา รูจักการทํางานอยางมี
ระบบ รูจักวางแผนในการทาํงาน ฝกการคิดวิเคราะห และเกิดการเรยีนรูดวยตนเอง 
  ม่ิงขวัญ กิตตวิรรณกร (2546: 38) ไดกลาววา โครงงานเปนกระบวนการเรียนการ
สอนที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณตรง ใหผูเรียนไดปฏิบตัิเหมือนกับการทํางาน
ในชีวติจริง ฝกใหคิดเปน ทาํเปน รูวธิีการแกปญหาดวยตนเองอยางเปนระบบ รูจักคิดริเริ่ม  
คิดวางแผน และประเมินผลการปฏิบตัิงานไดดวยตนเอง รวมทั้งฝกการเปนผูนําและผูตาม 
  ชารด (ปยาพร ถาวรเศรษฐ.  2546: 22; อางอิงจาก  Chard.  2001) กลาววา 
โครงงานเปนวิธีการที่ผูสอนจะแนะใหนักเรียนไดศึกษาอยางลึกในเรื่องที่เขาสนใจ การสอนแบบนี้จะ
ไมมีรูปแบบ มันคอนขางซับซอน แตมันมีลักษณะพเิศษในเรื่องปฏิสมัพันธระหวางผูสอนกับผูเรยีน 
เม่ือครูนําการสอนแบบนี้มาใชอยางประสบความสําเร็จ นักเรียนจะมีแรงจูงใจสูง มีความรูสึกวาไดมี
สวนรวมกับกจิกรรมดานการเรียนของเขาเอง และผลงานที่มีคุณภาพสูง 
  ไฮนซ (สุเมธตา งามชัด.  2548: 6; อางอิงจาก  Haines.  1989: 1) ไดใหความหมาย
ของโครงงานสอดคลองกับดิวอ้ี วาเปนวธิีการสอนที่ประกอบดวยกจิกรรมหลากหลายมุงเนนหัวขอ
เรื่องที่นักเรียนสนใจมากกวาตวัภาษา โดยเปดโอกาสใหนักเรียนเลอืกเนื้อหา วิธกีารศึกษาคนควา 
การแบงงาน ตลอดจนรูปแบบชิ้นงานอันเปนผลผลติสดุทายของกระบวนการที่นักเรียนไดทํา
ขอตกลงกันไว นอกจากนี้การสอนแบบนี้ยังเปดโอกาสใหนักเรียนไดใชความรู ภาษาและทักษะที่
เรียนมาแลวมาปรับใชในการดําเนินงาน เปนการนําภาษามาใชในชวีติจริง 
  สรุปไดวา โครงงาน หมายถึง การสอนที่สงเสริมใหผูเรยีนไดศึกษาเรือ่งใดเรื่องหน่ึง
อยางลึกซึ้งตามหัวขอที่ผูเรยีนสนใจ มุงเนนใหผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูในการศกึษา
คนควา คิดคน วางแผน และลงมือปฏบิตัิตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผูเรียน 
 3.3  จุดมุงหมายของการเรียนรูแบบโครงงาน 
  เพชรา วงศประไพโรจน (2544-2545: 2) กลาวถึง จุดมุงหมายของโครงงาน ดังน้ี 
   1.  เพ่ือใหผูเรยีนไดใชความรูและประสบการณปฏิบัติงานตามความสามารถ 
ความสนใจ และความถนัดของตนเอง ซ่ึงเปนการพัฒนาเต็มตามศกัยภาพของผูเรียน 
   2.  เพ่ือใหผูเรยีนไดศึกษาหาความรูจากแหลงความรูตางๆ ดวยตนเอง 
   3.  เพ่ือใหผูเรยีนไดฝกการทํางานอยางเปนระบบโดยใชกระบวนการแกปญหา
ตามระเบียบวธิีการวทิยาศาสตร โดยรูจักสังเกต รูจักตัง้คําถาม ตั้งสมมุติฐานได 
   4.  เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค 
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   5.  รูจักสรุปและทําความเขาใจกับสิ่งที่คนพบ 
   6.  เพ่ือใหผูเรยีนมีเจตคติทีดี่ตอการปฏิบตัิงาน และเห็นคุณคาของการใช
กระบวนการแกปญหาอันเปนการสรางลักษณะนิสัย จิตพิสัยใหเกิดกบัผูเรียน 
  สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545: 84-85) กลาวถึงวัตถุประสงคของการจัดการ
เรียนรูแบบโครงงาน ดังน้ี 
   1.  เพ่ือใหผูเรยีนไดใชความรู ทักษะและประสบการณของตนเองในการศึกษา
คนควาหาขอมูลจากแหลงเรียนรูตางๆ  
   2.  เพ่ือสงเสรมิใหผูเรียนเกดิพลังความอยากรูอยากเห็น 
   3.  เพ่ือสงเสรมิใหผูเรียนตัดสินใจวาจะทําอะไร กับใคร อยางไร และเสริมสราง
ความมั่นใจวาผูเรียนเปนผูมีความรูความชํานาญในเรื่องที่เขาตองการคนหาคําตอบ 
   4.  เพ่ือใหผูเรยีนไดแสดงออกซึ่งความคดิริเริ่มสรางสรรค 
  วัจนา พิพัฒนทศพล (2546: 30) กลาววา จุดมุงหมายการสอนแบบโครงงานมุงให
ผูเรียนได 
   1.  พัฒนาการเรียนรูดวยตนเอง โดยเลือกหัวขอและวธิีการดําเนินการดวยตนเอง 
   2.  เชื่อมโยงองคความรูกบัชีวติจริง โดยนําความรูที่ไดจากหองเรียนไป
ประยุกตใชหรือปฏิบัติจริง 
   3.  พัฒนาความรับผิดชอบ โดยใหเสรีภาพในการคิดและการทํา กําหนดภาระงาน
และการดําเนนิงานเอง 
  กิตตชิัย สุธาสโินบล (2546: 2) ไดกลาวถงึการเรียนรูแบบโครงงาน วามีจุดมุงหมายที่
สําคัญ ดังน้ี 
   1.  เพ่ือมุงใหผูเรียนพัฒนาความเปนมนษุยที่สมบูรณ มีทักษะพื้นฐานในการ
ติดตอสื่อสาร การคิดคํานวณ การคิดวิเคราะห โดยเนนการเรียนรูตามสภาพจริง อยางมีความสุข 

  2.  เพ่ือมุงใหผูเรียนเกิดทักษะในการคิด การคนควา แสวงหาความรูและสราง 
ความรูดวยตนเองอยางสรางสรรค พรอมทั้งสามารถนําเสนอผลงานเพื่อแลกเปลีย่นเรียนรูกับผูอ่ืน
ได 
    3.  เพ่ือมุงใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจตนเอง ปฏบิัติกิจกรรมตามความ 
ถนัดและความตองการของตนเอง 
   4.  เพ่ือมุงเนนใหผูเรียนเรียนรูโดยผานกระบวนการทักษะทางสังคม จริยธรรม
เพ่ือคนควาหาคําตอบอยางนักแสวงหาความรู สามารถนําไปใชแกไขปญหาตางๆ ในชีวติประจําวัน 
  สรุปไดวา จุดมุงหมายของการเรียนรูแบบโครงงาน มุงใหผูเรียนไดพัฒนาการเรียนรู
ดวยตนเองในการเลือกหัวขอและวธิีการดาํเนินการดวยตนเอง นําความรูที่ไดจากหองเรียนไป
ประยุกตใชในการปฏิบตัิจริง และพัฒนาความรับผิดชอบ ความคิดรเิริ่มสรางสรรคในการดําเนินงาน 
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 3.4  ลักษณะการเรียนรูแบบโครงงาน 
  การสอนแบบโครงงาน มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงลักษณะการเรียนรูแบบ
โครงงานไวดังน้ี 
  สุพล วังสินธุ (2543: 12) กลาวถึงลักษณะสําคัญของโครงงาน ดังน้ี 
   1.  เปนเรื่องที่นักเรียนสนใจ สงสัย ตองการหาคําตอบ 
   2.  เปนการเรยีนรูที่มีกระบวนการ มีระบบ ครบกระบวนการที่ผูเรียนจะตองใช
ความสามารถหลายดาน 
   3.  เปนการบรูณาการการเรียนรู 
   4.  มีความสอดคลองกับชวีติจริง 
   5.  มีการศกึษาอยางลุมลึกดวยวธิีการและแหลงขอมูลอยางหลากหลาย 
   6.  เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูดวยตนเอง 
   7.  มีการนําเสนอโครงงานดวยวธิีการที่เหมาะสม ในดานกระบวนการและผลงาน
ที่พบ 
   8.  ขอคนพบ สิ่งคนพบ สามารถนําไปใชในชีวติประจําวันได 
  นฤมล ยตุาคม (2543: 36) กลาววา ลักษณะของการเรียนรูโดยการทําโครงงาน คือ 
   1.  เปนงานทีพั่ฒนาจากงานเดิม 
   2.  บูรณาการสาขาวิชาตางๆ และทักษะตางๆ เขาดวยกัน 
   3.  ใชทักษะการทํางานรวมมือกันเปนกลุม การแกปญหา การตอรอง และทักษะ
ระหวางบคุคลอื่นๆ 
   4.  ใหผูเรียนทํางานเปนอิสระ 
   5.  เปดโอกาสใหผูเรียนใชความรูความสามารถในสถานการณใหม และแตกตาง
ออกไปภายนอกหองเรียน 
   6.  ใหผูเรียนเลือกเรื่องที่ทําโครงงาน และวางแผนการทาํงานเอง 
   7.  ใหผูเรียนไดรับความรู และขอมูลที่มีความสําคัญกบัตวัเอง 
   8.  ทําใหไดผลงานที่ชัดเจน 
   9.  จัดใหมีการประเมินตามสภาพจริง โดยตนเอง โดยเพื่อ และโดยครู 
  วัจนา พิพัฒนทศพล (2546: 30) กลาวถึงลักษณะสําคญัของโครงงานวา ลักษณะเดน
ของโครงงานตามทัศนะของนักการศึกษาหลายคนเหน็ตรงกัน มีดังน้ี 
   1.  มุงเนนไปที่การเรียนรูเน้ือหามากกวาเปาหมายดานภาษา เฉพาะภาษาใด
ภาษาหนึ่ง 
   2.  มีลักษณะมุงเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง แมครูผูสอนจะมีบทบาทในการ
สนับสนุน และเสนอแนะตลอดกระบวนการ 
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   3.  มีลักษณะเปนการรวมมือมากกวาการแขงขัน มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู 
ประสบการณจากกันและกนั 
   4.  นําไปสูการบูรณาการทีแ่ทจริง ทั้งดานทักษะและกระบวนการแสวงหาขอมูล
จากแหลงความรูตางๆ ที่สะทอนถึงภาระงานในชีวติจริง 
   5.  จะสิ้นสุดหรือจบลงดวยผลงานในตอนทาย ซ่ึงสามารถใหคนอ่ืนไดรับรู มีสวน
รวมได ทําใหโครงงานเปนสิ่งที่มีจุดหมายที่แทจริง ทั้งยังมีการปรับกระบวนการระหวางดําเนินการ 
เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนเกิดความคลองแคลว และความถูกตองชัดเจนในแตละชวงของการทํา
โครงงาน 
   6.  เปนสิ่งที่จูงใจ กระตุน และทาทาย มีผลดีตอการสรางความเชื่อม่ัน การรูคุณคา
ของตนเอง และความอิสระในการดูแลตนเองควบคูไปกับการพัฒนาทักษะทางภาษา การเรียนรู
เน้ือหาและความสามารถทางสติปญญาของผูเรียน 
  สรุปไดวา ลักษณะการสอนแบบโครงงาน เปนการเนนใหผูเรียนเปนผูคิด ปฏิบตัิ 
สรางสรรคผลงานดวยตนเองตามความถนัด และความสนใจ ดวยการศกึษาคนควา ไดฝกอยางเปน
ระบบตามขั้นตอน โดยอาศัยกระบวนการทํางานและกิจกรรมตางๆ และมีการประเมินกระบวนการ
ทํางานที่ตอเน่ือง 
 3.5  ประเภทของโครงงาน 
  นักการศึกษาไดแบงประเภทของโครงงานไวดังน้ี  
  ธัญญณัฐ ชาวเหนือ (2543: 63) และวัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 59-62) ไดแบง
ประเภทของโครงงานตามสาระการเรียนรูได 2 ประเภท คือ 
   1.  โครงงานตามสาระการเรียนรู เปนโครงงานที่ใชเน้ือหาตามกลุมสาระการ
เรียนรูตาง ๆ เปนพ้ืนฐานในการทําโครงงาน โดยมีการบูรณาการความรู ทักษะ คุณธรรมและ
คานิยมเขาดวยกัน 
   2.  โครงงานตามความสนใจ เปนโครงงานที่ผูเรียนสามารถกําหนดขึ้นมาตาม
ความสนใจและความถนัดโดยการนําเอาความรูทักษะ คุณธรรม จริยธรรมและคานยิม จากกลุมสาระ
การเรียนรูตางๆ มาบูรณาการเขาดวยกนั 
  นอกจากนี้ ธัญญณัฐ ชาวเหนือ (2543: 63) ไดจําแนกประเภทของโครงงานตาม
ลักษณะการดาํเนินงาน  เปนประเภทใหญ ๆ ได 4 ประเภท คือ 
   1.  โครงงานประเภทสํารวจขอมูล รวบรวมขอมูล 
   2.  โครงงานประเภทศึกษาคนควา 
   3.  โครงงานประเภททดลอง 
   4.  โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ 
  อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง (2543: 18-19) และกติตชิัย สธุาสิโนบล (2546: 4-6) กลาว
วา ประเภทของโครงงาน สามารถแบงตามลักษณะของกิจกรรมการเรียนรูไดเปน 4 ประเภท ดังน้ี 
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   1.  โครงงานประเภทสํารวจรวบรวมขอมูล (Survey research project) โครงงาน
ประเภทนีเ้ปนการศึกษาหรอืทําความเขาใจเกี่ยวกบัสภาพตาง ๆ ที่มีอยูในธรรมชาติในแตละสาระ
การเรียนรู จุดประสงคเพ่ือสาํรวจขอมูลดานตาง ๆ แลวนํามาจําแนกเปนหมวดหมู และนําเสนอ
อยางมีระบบ เพ่ือใหเห็นความสัมพันธในเรื่องดังกลาวนั้นไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
   2.  โครงงานประเภททดลอง (Experimental research project) ขั้นตอนการทํา
โครงงานประเภทนี้จะตองมีการกําหนดปญหา ตั้งสมมติฐานการกําหนดตัวแปร การกําหนดนิยาม
ศัพทเฉพาะ การออกแบบการทดลอง ดําเนินการทดลองเพื่อหาคําตอบของปญหา หรือตรวจสอบ
สมมติฐานทีต่ัง้ไว แปรผล สรุปผล อภิปรายผลการทดลอง และการใหขอเสนอแนะ การทําโครงงาน
ประเภททดลองนี้ในบางครัง้อาจจําเปนตองทําการทดลองเพื่อศึกษาความเปนไปไดเบื้องตนเสยีกอน 
เพ่ือใหไดขอมูลบางประการมาใชประกอบการตัดสินใจในการกําหนดรายละเอียดตางๆของ
การศึกษาคนควาจริง 
   3.  โครงงานประเภทการพฒันาหรือการประดิษฐ (Developmental research 
project/Invention research project) เปนการประยุกตทฤษฎีและหลกัการทางวิทยาศาสตร เพ่ือ
พัฒนาหรือสรางประดิษฐอุปกรณ เครื่องมือใช เพ่ืออํานวยความสะดวกในการทํากิจกรรมตางๆ เปน
การสงเสริมความคิดสรางสรรคจากการสังเกต วเิคราะหเครื่องมือเครื่องใชหรือวิธกีารในการจัดการ
ตางๆ แลวพัฒนา ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงสิ่งประดิษฐทีมี่อยูใหมีประสิทธิภาพดีขึ้นกวาหรือเปนสิง่ที่
ริเริ่มสรางสรรคขึ้นใหม หรือแบบจําลองทางความคิด 
   4.  โครงงานประเภทการสรางทฤษฎีหรือการอธิบาย (Theoretical research 
project) เปนการนําเสนอทฤษฎี แนวคิดใหม เพ่ืออธิบายปรากฏการณตางๆ ที่แตกตางไปจาก
แนวความคิดเดิม ซ่ึงตองอาศัยขอมูล หรือทฤษฎีสนบัสนุน ดังน้ันผูที่ทําโครงงานประเภทนีต้องเปน
ผูที่มีพ้ืนฐานความรูในเรื่องนั้นๆเปนอยางดี และตองศกึษาคนควาอยางลึกซึ่งกวางขวาง จึงไม
เหมาะสมกับผูเรียนในระดับประถมศึกษา 
  ลัดดา ภูเกียรติ (2544: 30-249) ไดแบงประเภทของโครงงานออกเปน 2 ประเภท คือ 
   1.  โครงงานดานวิทยาศาสตร แบงออกเปน 4 ประเภท ดังน้ี 
    1.1  โครงงานประเภทสํารวจ (Survey research project) 
    1.2  โครงงานประเภททดลอง (Experimental research project) 
    1.3  โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ (Developmental research project) 
    1.4  โครงงานประเภทการสรางทฤษฎีหรือการอธิบาย (Theoretical research 
project) 
   2.  โครงงานทั่วไป 
    การที่จะใหนักเรียนทํากิจกรรมโครงงาน เพ่ือการเรียนรูของนักเรียน ครู
จะตองสอนใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับโครงงาน รวมทั้งมีทักษะในการทํางานใหเปน
ระบบเสียกอน ซ่ึงในการทาํโครงงานชั้นแรกของเด็กๆ ควรจะมาจากความสนใจของเขาทีต่องการ
คําตอบในปญหาคางคาใจทีย่ังไมรู และเปนการฝกกระบวนการในการแสวงหาคําตอบดวยวธิีคิดของ
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เขาเอง โดยที่ครูเปนผูคอยใหคําปรึกษา ชวยเหลือ แนะนําเทานั้น ซ่ึงโครงงานแบงทั่วไปออกเปน 2 
ประเภท คือ  
    2.1  โครงงานตามความสนใจ โครงงานประเภทนี้เปนโครงงานที่คอนขาง
กวางมากเพราะความสนใจของเด็ก ๆจะแตกตางกันไปตามประสบการณของเขา ซ่ึงจะเปนไปตาม
หัวขอในเรื่องใดหรือสิ่งใดที่เด็กๆเขามีความสนใจที่จะศกึษาคนควาอยางเจาะลึกเพื่อตองการคําตอบ
ในสิ่งที่สงสัยหรือยังไมแนชัดแลวตองพิสูจนใหมีความชัดเจนมากขึ้น 
    2.2  โครงงานตามสาระการเรียนรู เปนเนือ้หาสาระในแตละกลุมสาระการ
เรียนรูมักจะเปนเนื้อหาที่เด็กๆตองเรียนอยูแลว เพียงแตตองการขยายความรูใหกวางออกไปในเชิง
ลึกกวาเดิม เพราะการเรียนในหองเรียนคอนขางมีเวลาที่จํากัด ครูผูสอนสามารถนํากิจกรรม
โครงงานมาชวยในการจัดการเรียนการสอนในแตละเน้ือหาวิชา โดยใหนักเรียนไดเลือกเรื่องที่สนใจ
ในเนื้อสาระของหลักสูตรทีจํ่าเปนตองเรียนรู หรือเปนเรื่องที่ครูและนักเรียนไดมีขอตกลงรวมกันวา
นาจะศึกษาดวยวิธีหารทําโครงงานหรือกลุมครูผูสอนในวิชาตาง ๆมาปรึกษากันวาหนวยการเรยีน
เรื่องใดบางทีส่ามารถใชหลกัสูตรบูรณาการในระหวางวิชาได โดยไมตองเรียนซ้ําซอนในแตละวิชา
อีกในเรื่องเดียวกัน แตจัดเปนหนวยการเรียนใหนักเรยีนไดเรียนรู โดยการทําโครงงานเชิงบูรณาการ
ระหวางวชิา โครงงานในแตละวิชาตางๆ ตามสาระการเรียนรู 
  สรุปไดวา ประเภทของโครงงาน แบงโดยทั่วไป แบงออกเปน 2 ประเภท คือ โครงงาน
ตามความสนใจ และโครงงานตามสาระการเรียนรู และแบงตามลักษณะการดําเนินการตามความ
ถนัดและความสนใจสามารถออกไดเปน 4 ประเภท ไดแก โครงงานประเภทสํารวจรวบรวมขอมูล 
โครงงานประเภททดลอง โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ และโครงงานประเภทการสรางทฤษฎีหรือ
การอธิบาย 
 3.6  การประเมินผลโครงงาน 
  การประเมินโครงงานของนักเรียนเปนสิ่งสะทอนถึงความคิดริเริ่มสรางสรรค เน้ือหา
สาระ กระบวนการทํางาน คุณภาพของโครงงาน ทักษะในการสื่อสารในการนําเสนอผลงานโครงงาน
ของนักเรียน รวมทั้งการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู ทําใหครูและนักเรียนไดทราบปญหา 
อุปสรรคในการทํางาน แลวนํามาปรับปรุงและพัฒนาโครงงานในครัง้ตอไป ซ่ึงมีนักการศึกษาได
เสนอแนวทางการประเมินการสอนแบบโครงงาน ดังน้ี 
  อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง (2543: 20-23) กลาววา การประเมินผลโครงงานควรใชการ
ประเมินผลตามสภาพที่แทจริง (Authentic Assessment) ซ่ึงมีลักษณะดังน้ี 
   1.  ทําไปพรอม ๆ กับการเรียนรูของผูเรยีน 
   2.  ยึดพฤติกรรมของผูเรียนที่แสดงออกเปนสําคัญ 
   3.  เนนการพฒันาตนและการประเมินตนเอง 
   4.  ใหความสําคัญในการพฒันาจุดเดนของผูเรียน 
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   5.  มีการเก็บขอมูลระหวางปฏิบตัิไดทุกบริบท (Context) ทั้งที่บาน โรงเรียน และ
ชุมชน 
   6.  อยูบนพ้ืนฐานของเหตุการณในชีวติจริง เอ้ือตอการเชื่อมโยงการเรียนรูสูชวีิต
จริง 
   7.  เนนคุณภาพของผลงาน ซ่ึงเปนผลจากการบูรณาการความรูสูความสามารถ
ของผูเรียน 
   8.  เนนการวดัความสามารถในการคิดระดับสูง เชน ใชขอมูลในการสงัเคราะห 
อธิบาย สรุปเปนกฎทั่วไป ตั้งสมมตฐิาน สรปุ และแปลผลเปนตน 
   9.  วัดปฏิสัมพันธเชิงบวก มีการชื่นชม สงเสริมใหผูเรยีนมีความสุขสนุกสนาน ไม
เครียด 
   10.  สนับสนนุการมีสวนรวมและรบัผิดชอบรวมกัน 
  สุพิน ดิษฐสกลุ (2543: 54) กลาววา การประเมินผลเปนกระบวนการตัดสินที่จะ
สะทอนสิ่งที่นักเรียนไดปฏบิัตขิณะที่มีการเรียนรูรวมกัน ตองเปนการประเมินตามสภาพจริง และมี
การประเมนิทีห่ลากหลาย สิง่ที่ตองประเมินไดแก 
   1  กระบวนการทํางาน (Process) 
   2.  ผลผลิตในขั้นสุดทาย (Product) 
   3.  การนําเสนองาน (Performance Task) 
  ลัดดา ภูเกียรติ (2544: 379-380) กลาววา การประเมินโครงงานครูผูสอนควรมีกรอบ
แนวทางในการประเมินเปน 4 เรื่องใหญ ๆ คือ  
   1.  จะประเมินอะไร สิ่งที่ประเมินจากโครงงานของผูเรียน ครูควรจะทําการ
ประเมินงานทัง้หมดเริ่มตั้งแตการเลือกเรือ่ง เน้ือหาสาระ กระบวนการในการทํางาน กระบวนการ
เรียนรู การแสดงออกถึงสิ่งที่เปนความรู ความคิด ความสามารถ ทักษะ คุณธรรม จริยธรรม รวมไป
ถึงผลงานหรอืชิ้นงานที่ไดจากการทําโครงงานั้น ๆ 
   2.  จะประเมินเม่ือใด การประเมินควรมกีารกระทําอยางตอเน่ือง ตั้งแตเริ่ม
โครงงานจนสิ้นสุดโครงงาน โดยประเมินตามสภาพจริง ซ่ึงอาจแบงเปน 3 ชวง คอื ประเมินตอน
เริ่มตนโครงงาน ประเมินระหวางการทําโครงงาน และประเมินหลังจากโครงงานเสร็จสิ้นลงแลว 
   3.  จะประเมินจากอะไร/โดยวิธใีด วธิีการที่จะใชการประเมินไดแก การตรวจจาก
ผลงาน ชิ้นงาน เอกสาร รายงาน แบบบนัทึกตาง ๆ เชน แบบสังเกตพฤติกรรม แบบวัดความรูสึก
ความพึงพอใจในการทําโครงงาน แบบสมัภาษณ แบบบันทึกการทํางานของกลุมเพ่ือน รวมทั้งการ
ทดสอบในดานความรูความสามารถและทักษะการทํางาน แฟมสะสมงานหรืออ่ืนๆ ที่เปนรองรอย
หลักฐานทีส่ามารถวัดไดจริงเปนตน 
   4.  จะประเมินโดยใคร การประเมินที่ดีควรเปนการประเมินที่ครอบคลุมจากทุกคน 
ที่เกี่ยวของทั้งตัวนักเรียนเอง เพ่ือน ๆ ในกลุมที่ทํางานดวยกัน เพ่ือนคนอ่ืน ๆ คร/ูอาจารย ผูปกครอง 
และผูเกีย่วของ 
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  กิตตชิัย สุธาสโินบล (2546: 18-19) ไดกลาววา การประเมินผลโครงงานจึงตองวัดให
ตรงตามจุดมุงหมายของการวัด โดยใหครอบคลุมกิจกรรมตาง ๆ อาจใชเกณฑใหญๆ 3 เกณฑ อัน
ไดแก การวางแผนการทํางาน กระบวนการทํางาน ความสําเร็จของโครงงาน โดยกําหนดสัดสวน
ของคะแนนตามความเหมาะสม 
  บูรชัย ศริิมหาสาคร (2546: 218) กลาวถึง การประเมินผลโครงงาน มีจุดเนนดังน้ี 
   1.  เนนการประเมินผลโครงงานทั้งระบบ การทําโครงงานเปนกิจกรรมการเรียนรู
ที่ใชระยะเวลาตอเน่ืองยาวนานพอสมควร เปนกิจกรรมที่ทําเปนขั้นตอนหรือกระบวนการ ดังน้ันการ
ประเมินผลโครงงานตองมีวธิีการที่สอดคลองกับกระบวนการเรียนรู คือ ตองประเมินกระบวนการ
หรือขั้นตอนการทําโครงงานทั้ง 6 ขั้นตอน คือ  
    ขั้นที่ 1 การคิดและเลือกหัวขอโครงงาน 
    ขั้นที่ 2 การวางแผน(โครงรางของโครงงาน) 
    ขั้นที่ 3 การดําเนินงาน(ปฏบิัติการโครงงาน) 
    ขั้นที่ 4 การเขียนรายงานโครงงาน 
    ขั้นที่ 5 การนําเสนอโครงงาน 
    ขั้นที่ 6 การพัฒนาโครงงาน 
 นอกจากการประเมินกระบวนการทําโครงงานแลว ตองประเมินผลสาํเร็จของโครงงาน  
ควบคูกันไปดวยโดยใชการประเมินผลตามทฤษฎเีชิงระบบ ใหครอบคลุมทั้ง 3 ระยะ คือ  
    1.  Input คือ การประเมินกอนทําโครงงาน  
    2.  Process คือ การประเมินขณะทําโครงงาน 
    3.  Output หรือ Product คอื การประเมนิผลสําเร็จของโครงงาน 
   2.  เนนการประเมินผูเรียนในทุกดาน การทําโครงงานเปนกิจกรรมการเรียนรูที่
เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงศกัยภาพในทุกดาน ไดแกดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ดานทักษะ
พิสัย (Psychomotor Domain) และดานจิตพิสัย (Affective Domain) ดังน้ัน การประเมินผล
โครงงานตองประเมินใหครอบคลุมทั้ง 3 ดาน  
   3.  เนนการประเมินผลที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลางและการประเมินตามสภาพจริง 
ใชการประเมินผลที่เนนผูเรยีนเปนศูนยกลาง ใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินโครงงานของตนเอง
และเนนการประเมินตามสภาพจริง คือ ประเมินโดยบุคคลหลายฝายที่เกี่ยวของกบัการทําโครงงาน 
เชน เพ่ือนนักเรียน ครู ผูปกครอง และบคุคลทีเ่กี่ยวของ โดยใชวิธกีารประเมินทีห่ลากหลาย เชน 
การสังเกต การสัมภาษณ การตรวจรายงานโครงงานและผลงานการประดิษฐ การทดสอบความรู 
และการนําเสนอโครงงาน 
  สรุปไดวา การประเมินผลโครงงาน เปนกระบวนการตัดสินที่จะสะทอนสิ่งที่นักเรียนได
ปฏิบตัิขณะทีมี่การเรียนรูรวมกัน ตองเปนการประเมินตามสภาพจริง และมีการประเมินที่หลาก 
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หลาย ครอบคลุมทุกกิจกรรมที่นักเรียนปฏิบัติ เร่ิมตั้งแตการวางแผน การดําเนินกิจกรรมตามแผน 
และผลสําเร็จของงาน ซ่ึงในการประเมินน้ันควรใหทุกฝายมีสวนเกีย่วของในการประเมิน เชน ครูที่
ปรึกษา นักเรยีนเอง กลุมเพ่ือน และผูปกครอง 
 3.7  ประโยชนของการทําโครงงาน 
  จิราภรณ ศิริทว ี(2542: 35) สิ่งที่นักเรียนไดรับหรือประโยชนที่ไดรับจากการทํา 
โครงงาน คือ 
   1.  ความรูในเนื้อหาวชิานั้นๆ  
   2.  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
   3.  ทักษะการแสวงหาความรูดวยตนเอง 
   4.  ความสามารถในการถายโยงการเรียนรูผานกระบวนการแกปญหา 
   5.  เจตคติที่ดีตอการศึกษา 
   6.  คุณสมบตัทิางบวกอื่น ๆ ไดแก ความคิดริเริ่มสรางสรรค ความเชื่อม่ันใน
ตนเอง ความมีวินัย ความรับผิดชอบ การทํางานรวมกบัผูอ่ืน 
  อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง (2543: 23-24) กลาวถึงประโยชนของโครงงาน ดังน้ี 
   1.  กิจกรรมโครงงานเหมาะกับการศึกษาในยคุขอมูลขาวสาร 
   2.  เปนกิจกรรมที่ตอบสนองความตองการของผูเรียนไดเต็มที ่
   3.  เกิดความรูจริง ซ่ึงไดจากการเรียนรูดวยตนเองโดยการทดลอง ปฏิบัติ คนควา 
   4.  สามารถใชความรูไดหลายดาน (หลายมิต)ิ 
   5.  เกิดปญญาเชื่อมโยงความรูตาง ๆ เขาดวยกัน 
   6.  ฝกใหผูเรียนเปนคนคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน 
   7.  ผูเรียนไดพัฒนาความคดิสรางสรรค และเกิดภาคภูมิใจที่ทํางานสําเร็จ 
   8.  ผูเรียนเกดิความสนุกสนานจากการเรียนรู 
   9.  ชวยสนับสนุนใหผูเรียนเปนนักคนควา(นักวิทยาศาสตร) 
  สุคนธ สินธพานนท และคณะ (2545: 76) ไดกลาวถึงประโยชนของการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูแบบโครงงาน ดังน้ี 
   1.  เปนการสอนที่มุงใหผูเรยีนมีบทบาท มีสวนรวมในการจัดกระบวนการเรียนรู 
ไดปฏิบัติจริง คิดเอง ทําเองอยางละเอียดรอบคอบ อยางเปนระบบ 
   2.  ผูเรียนรูจักวิธีแสวงหาขอมูล สรางองคความรูและสรุปความรูไดดวยตนเอง 
   3.  ผูเรียนมีทกัษะในการแกปญหา มีทักษะกระบวนการในการทํางาน 
   4.  ผูเรียนไดฝกทักษะการใชเครื่องมือ ทักษะการเคลือ่นไหวทางกาย 
   5.  ผูเรียนไดฝกกระบวนการกลุมสัมพันธ สามารถทํางานรวมกันกบัผูอ่ืนได 
   6.  ผูเรียนไดฝกความเปนประชาธปิไตย คือการรับฟงความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
มีการยอมรับในความรู ความสามารถซึ่งกันและกัน 
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   7.  ผูเรียนมีปฏิสัมพันธ มีโอกาสแลกเปลีย่นความรูและประสบการณซ่ึงกันและกัน 
   8.  ผูเรียนไดฝกลักษณะนสิัยที่ดีในการทํางาน เชน การสังเกต การจดบันทึก
ขอมูล การเกบ็ขอมูลอยางเปนระบบ ความรับผิดชอบ ความซื่อตรง ความเอาใจใส ความขยัน 
หม่ันเพียรในการทํางาน รูจักการทํางานอยางเปนระบบ ทํางานอยางมีแผน 
   9.  ฝกใหผูเรียนเปนคนมีเหตุผล รูจักพึง่พาตนเอง ใชเวลาวางใหเปนประโยชน 
   10.  ผูเรียนเกดิความคิดริเริม่สรางสรรค และสามารถนาํความรู ความคิด หรือ
แนวทางที่ไดไปใชในการแกปญหาในชวีิต หรือในสถานการณอ่ืนๆ ได 
  สรุปไดวา ประโยชนของการทําโครงงาน น้ันมีประโยชน ดังน้ี คือ สงเสริมใหผูเรียนได
พัฒนาการเรียนรู ดวยการศึกษาคนควา เกิดการเรียนรูจากการปฏิบัติจริง และสรางองคความรูได
ดวยตนเอง สงเสริมกระบวนการคิด กระบวนการทางวทิยาศาสตร ไดแสดงออกถึงความคิดริเริม่
สรางสรรค และคุณลักษณะที่พึงประสงค เชน ความคิดริเริ่มสรางสรรค ความเชื่อม่ันในตนเอง ความ
รับผิดชอบ และการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
 

4.  การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา  
โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ผูวิจัยไดศึกษาใน 3 ดาน คือ ความสามารถใน
การทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษา
จากแนวคิดในเอกสาร และงานวิจัยสรุปไดดังน้ี  
 4.1  ความสามารถในการทําโครงงาน 
  การเรียนรูแบบโครงงานในงานวิจัยน้ี เปนการดําเนินการเรียนรูโดยการทําโครงงาน
ของนักเรียน ซ่ึงเปนการเรยีนรูโดยวิธีการทํางานอยางมีระบบ มีขั้นตอน กระบวนการ มี
วัตถุประสงคของงานชัดเจน มีจุดเริ่มตนและจุดสิ้นสุดของงาน สามารถสอบกลบัผลของการกระทํา
ได ซ่ึงขั้นตอนการทําโครงงานมี 5 ขั้นตอน ดังน้ี 
  4.1.1  ข้ันที่ 1 การคิดและเลือกหัวขอโครงงาน 
   ในขั้นตอนนี้ ผูเรียนจะตองคิดและเลือกหัวเรื่องของโครงงานดวยตนเองวา
อยากจะศึกษาอะไร ทําไมจึงอยากศึกษา หัวเรื่องของโครงงานมักจะไดมาจากปญหา คําถาม หรือ
ความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับเรื่องตางๆ ของผูเรียนเอง หัวเรื่องของโครงงานควรเฉพาะเจาะจง
และชัดเจน (อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง.  2543: 18) ผูเรียนตองเปนผูคิดและเลือก หรือกําหนดปญหา 
เรื่องราวทีต่องการศึกษาดวยตนเอง ซ่ึงเกิดจากความสนใจ ความอยากรูอยากเห็นของตนเอง หรือ
กลุมของตน (กิตตชิัย สุธาสโินบล.  2546: 7) นักเรียนคดิและเลือกหัวขอโครงงานดวยตนเอง หัวขอ
โครงงานไดมาจากปญหา คําถาม หรือความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกบัเรื่องตาง ๆ ของนักเรียน และ
หัวขอโครงงานมีความเฉพาะเจาะจง สามารถสื่อไดถึงเนื้อหาของโครงงานที่จะทํา (บูรชัย ศิริมหา
สาคร.  2546: 181) เปนขั้นที่ครูผูสอนจัดสถานการณตางๆ ใหผูเรียนเกิดความสนใจเรื่องใดเรือ่ง
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หน่ึง ซ่ึงจะนําไปสูการคนหาและเลือกหัวขอที่ตนสนใจ เชน การอภิปราย การใชสื่อกรณีตัวอยางยั่ว
ยุใหเกิดความสงสัย อยากรู อยากหาคําตอบ นําขอสงสัยมากําหนดเปนหัวขอของโครงงาน  
(ธัญญณัฐ ชาวเหนือ.  2543: 63) เรื่องที่ทําโครงงานตองเปนเรื่องที่ผูทําโครงงานสนใจจริงๆ ใน
ระยะเริ่มตนจึงไมควรกําหนดเปนรายวชิา แตจะเปนเรื่องอะไรก็ไดที่นักเรียนอยากศกึษาคนควาเพื่อ
หาคําตอบ โดยมุงไปที่กระบวนการในการแสวงหาความรูจากการหาวธิีการในการแกปญหานั้น ๆ 
และพิจารณาขอมูลตางๆ ใหครอบคลุมเสียกอนวาเพยีงพอหรือไมในการทําโครงงานนั้นๆ (ลัดดา ภู
เกียรติ.  2544: 360) เปน 
   สรุปไดวา การคิดและเลือกหัวขอโครงงาน คือ ขั้นตอนที่นักเรียนจะมีบทบาทใน
การสํารวจความสนใจของตนเอง โดยสังเกตและศึกษาขอมูลจากสิ่งแวดลอมรอบตัวหรือชุมชน 
ติดตามขาวสารบานเมือง หรือคิดเชื่อมโยงจากเรื่องที่เรียนเพ่ือเลือกเร่ืองที่สนใจศกึษาเพิ่มเติม ที่มี
ความเปนไปไดในการดําเนินการศึกษา และคัดเลือกเพ่ือรวมงานในกรณีที่เปนการทํางานกลุม ครูมี
บทบาทเปนผูกระตุนใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการทําโครงงาน และสามารถคิดประเด็นการศึกษา
เพ่ือทําโครงงานได 
  4.1.2  ข้ันที่ 2 การวางแผน 
   ในขั้นตอนนี้ ผูเรียนตองวางแผนการทําโครงงาน จะรวมถึงการเขียนเคาโครงของ
โครงงาน ซ่ึงตองมีการวางแผนไวลวงหนา เพ่ือใหการดําเนินการเปนไปอยางรัดกุม รอบคอบ ไม
สับสน แลวนําเสนอตอผูสอนหรือครูที่ปรึกษาเพื่อขอความเห็นชอบกอนดําเนินการขั้นตอไป การ
เขียนเคาโครงของโครงงาน โดยทั่วไปเขียนเพ่ือแสดงแนวคิด แผนงาน และขั้นตอนการทําโครงงาน 
ซ่ึงควรประกอบไปดวย ชื่อโครงงาน ชื่อผูทําโครงงาน ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน หลักการและเหตุผลของ
โครงงาน จุดมุงหมาย/วตัถปุระสงค สมมติฐานของการศึกษาคนควา วิธีดําเนินงาน/ขั้นตอนการ
ดําเนินงาน แผนปฏิบตัิงาน ผลที่คาดวาจะไดรับ เอกสารอางอิง (อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรอืง.  2543: 
19) มีการอภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกบัหัวขอโครงงานที่ผูเรียนเลอืกศึกษา หรือ
กําหนดวัตถปุระสงค กําหนดกิจกรรม ระยะเวลาดําเนนิการ การเตรยีมวัสดุอุปกรณ เครื่องมือ 
เครื่องใชตางๆ หรือการฝกทักษะที่จําเปนในการทําโครงงานเพิ่มเตมิใหกับผูเรียน (ธัญญณัฐ ชาว
เหนือ (2543: 63) 
   ขั้นตอนในการเขียนแผนงานซึ่งตองคิดไวลวงหนาวาจะทําอยางไรในชวงเวลาใด 
โดยการเขียนเปนโครงรางหรือเคาโครงเสนออาจารยที่ปรึกษา โดยทั่วไปแลวในการเขียนแผนการ
ทําโครงงานนั้นจะประกอบดวยหัวขอตางๆ ดังน้ี ชื่อโครงงาน ชื่อผูทําโครงงาน ชื่ออาจารยที่ปรึกษา
โครงงาน ที่มาและความสําคัญของโครงงาน วัตถุประสงคของการศึกษา ขอบเขตของโครงงานที่จะ
ทําการศึกษา สมมติฐานของการศึกษา วธิีดําเนินงาน ประโยชนหรือผลที่คาดวาจะไดรับจากการทํา
โครงงาน และเอกสารอางอิงหรือบรรณานุกรม (ลัดดา ภูเกียรติ.  2544: 360-364) ขั้นตอนของการ
จัดทําโครงรางของโครงงาน เปรียบเสมือนพิมพเขียว ซ่ีงประกอบดวย ชื่อโครงงาน ชื่อผูจัดทําหรือ
คณะผูจัดทํา ชื่อโรงเรียน ชือ่อาจารยที่ปรึกษา ประเภทของโครงงาน ความเปนมาของปญหา 
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วัตถุประสงคของโครงงาน สมมติฐาน (ถามี) ผลที่คาดวาจะไดรับ ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
เอกสารอางอิง/แหลงคนควา วิธีการศึกษาคนควา วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา ระยะเวลาในการ
ดําเนินงาน งบประมาณ (กติตชิัย สุธาสิโนบล.  2546: 7) และการวางแผนการทําโครงงาน เปนการ
คิดวิธีการทํางานตลอดโครงงานไวลวงหนา เปนการทองภาพตลอดแนววา จะตองทําอะไรกอน-หลัง 
ตามลําดบังานที่กําหนด จากนั้น จักทําเปนโครงรางของโครงงานไวเปนลายลักษณอักษร เพ่ือใชเปน
แผนในการกํากับติดตามของตนเอง และเพื่อเสนอใหอาจารยผูสอนหรืออาจารยที่ปรึกษาอนุมัติ
โครงงานกอนปฏิบตัิจริง (บรูชัย ศิริมหาสาคร.  2546: 183)  
   สรุปไดวา การวางแผน คือ ขั้นตอนที่นักเรียนจะมีบทบาทในการเปนผูวาง
แผนการทํางานโดยปรึกษากับเพ่ือนรวมงาน เกี่ยวกับประเด็นปญหาและขอบเขตในการศึกษา 
กําหนดวัตถปุระสงค ศึกษาขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกบัเรื่องที่ศึกษาเพื่อใหเกิดความรอบรู รวมทั้งทําการ
ออกแบบการศึกษา ครูจะมีบทบาทเปนผูกระตุน สงเสรมิ และใหคําปรึกษานักเรียน โดยใชคําถาม
กระตุนเพ่ือใหนักเรียนเกิดความคิดในเรื่องที่ศึกษา  
  4.1.3  ข้ันที่ 3 การดําเนินงาน 
   ขั้นตอนนี้ ผูเรยีนตองพยายามทําตามแผนงานที่วางไว เตรียมวัสดุอุปกรณและ
สถานที่ใหพรอมปฏิบัติงานดวยความละเอียดรอบคอบ คํานึงถึงความประหยัด และความปลอดภัย
ในการทํางาน ตลอดจนการบันทึกขอมูลตางๆ วาไดทําอะไรไปบาง ไดผลอยางไร มีปญหาและ
ขอคิดเห็นอยางไร พยายามบันทึกใหเปนระเบียบและครบถวน (อุดมศักดิ์ ธนะกจิรุงเรือง.  2543: 
20) ผูเรียนดําเนินการตามแผนที่วางไวโดยมีครูผูสอนดูแลใหคําปรึกษา แนะนํา หรือชวยแกไข
ปญหาอุปสรรคตางๆ ใหผูเรียนสามารถปฏิบตัิกิจกรรมตามโครงงานไดสําเร็จ (ธญัญณัฐ ชาวเหนือ.  
2543: 63) การดําเนินงานตามแผนงานที่ไดวางไวแลว โดยการปฏิบตัิตามขั้นตอนที่เขียนไวในโครง
รางหรือเคาโครงที่ผานการเห็นชอบของอาจารยที่ปรึกษาแลว ผูทําโครงงานจะตองกําหนดขั้นตอน
ในการปฏิบตังิานอยางละเอียด ชัดเจน เปนขั้นตอน ระบุระยะเวลาของการปฏิบตัิงานในแตละ
ขั้นตอนทุกขัน้ตอน และจะตองปฏิบตัิตามแผนการดําเนินงานที่ไดวางไว (ลัดดา ภูเกียรติ.  2544: 
364-365)  
   ผูเรียนปฏบิัตกิิจกรรมตามที่ไดกําหนดไว ซ่ึงอาจจะเปลี่ยนแปลงไปตามความ
เหมาะสม โดยควรระลึกอยูเสมอวา ความสําเร็จของโครงงานควรอยูที่การทําใหผูเรียนไดรับ
ประสบการณตรง และเปดกวางใหผูเรียนไดเรียนรูตามความถนัด หาใชผลการทดลองหรือสิ่งที่ได
คาดหวังซ่ึงตางตามสมมตฐิานที่ไดตั้งไว (กิตตชิัย สุธาสิโนบล.  2546: 8) ผูจัดทําโครงงานปฏิบัติ
กิจกรรมตาง ๆ ตามขั้นตอนที่ไดเขียนไวในโครงรางของโครงงาน โดยมีอาจารยที่ปรึกษาคอย
เสนอแนะ และใหกําลังใจ เพ่ือใหผูเรียนมีความมั่นใจในการทําโครงงานวา ดําเนินการไดถูกตองแลว
(บูรชัย ศิริมหาสาคร.  2546: 199) 
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   สรุปไดวา การดําเนินงาน คือ ขั้นตอนทีนั่กเรียนมีบทบาทในการเปนผูทําการ 
ศึกษา โดยสรางหรือจัดหาเครื่องมือสําหรับใชในการเกบ็ขอมูล ดําเนนิการเก็บรวบรวม ขอมูลตาม
แผนที่กําหนด จดบันทึกขอมูล และรวมปรึกษาหารือเกีย่วกับการทํางานในกลุมหรอืครูเปนระยะ ครู
จะมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกแกนักเรียน ในการจัดหาและเตรียมวัสดุอุปกรณที่จําเปน 
ดําเนินการติดตอประสานงานกับผูเกี่ยวของเพ่ือทําใหการทําโครงงานของนักเรียนดําเนินไปอยาง
ราบรื่น 
  4.1.4  ข้ันที่ 4 การเขียนรายงานโครงงาน 
   การเขียนรายงานเกี่ยวกบัโครงงาน เปนวิธีสื่อความหมายวิธีหน่ึงทีจ่ะใหผูอ่ืนได
เขาใจถึงแนวคิด วิธีการดําเนินงาน ผลทีไ่ด ตลอดจนขอสรุปและขอเสนอแนะตางๆ เกี่ยวกบั
โครงงานนั้น การเขียนโครงงานควรใชภาษาที่อานแลวเขาใจงาย ชดัเจน และครอบคลุมประเด็น
สําคัญ ๆ ทั้งหมดของโครงงาน (อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรอืง.  2543: 20) การเก็บรวบรวมขอมูลการ
ดําเนินงานโครงงาน เพ่ือสรุปผลงานการปฏิบตัิ วาบรรลุวตัถปุระสงคที่ตั้งไวหรือไม ผูเรียนไดรับ
ประโยชนอะไรจากการทําโครงงานบาง มีปญหา อุปสรรค และแนวทางในการปรบัปรุงแกไขอยางไร
(ธัญญณัฐ ชาวเหนือ.  2543: 63)  
   การเสนอผลจากการศึกษาคนควาในรูปแบบของการายงานเปนเอกสารเพื่อขยาย
ผลใหผูอ่ืนไดทราบและเขาใจถึงแนวคิด วิธีการศึกษาคนควา และสิง่ที่ทําการศึกษานั้นวามีผลเปน
อยางไรบาง รวมทั้งขอเสนอแนะตางๆ เกี่ยวกับโครงงานนั้นโดยใชภาษาที่อานเขาใจงาย ชัดเจน สั้น 
ตรงไปตรงมา และครอบคลมุหัวขอตางๆ ซ่ึงมีหัวขอดังน้ี ชื่อโครงงาน ชื่อผูทําโครงงาน ชื่ออาจารย
ที่ปรึกษา บทคัดยอ ที่มาและความสําคญัของโครงงาน วัตถุประสงคของการศึกษาคนควา 
สมมติฐานของการศึกษาคนควา วธิีดําเนินการ ผลของการศึกษาคนควา สรุปผลของการศึกษา
คนควา ขอเสนอแนะ เอกสารอางอิง และกิตติกรรมประกาศ (ลัดดา ภูเกียรติ.  2544: 366-368) 
ขั้นตอนที่นักเรียนตองเขยีนรายงานเพื่อนําเสนอผลงานของตน รายงานโครงงานควรประกอบดวย 
ชื่อโครงงาน ชื่อผูทําโครงงาน ชื่ออาจารยที่ปรึกษา ประเภทของโครงงาน บทคัดยอ ความเปนมา
ของปญหา วตัถุประสงคของโครงงาน สมมติฐาน (ถามี) ผลที่คาดวาจะไดรับ ขอบเขตของการศึกษา
คนควา อุปกรณในการศึกษาคนควา วิธีดําเนินการศึกษาคนควา ผลการศึกษาคนควา การสรปุผล 
การอภิปรายผล ประโยชน และขอเสนอแนะ ตลอดจนบรรณานุกรม(กิตตชิัย สธุาสิโนบล.  2546: 8) 
   การเขียนรายงานโครงงานฉบับสมบูรณ จัดทําหลังจากทําโครงงานตามขั้นตอน
ตางๆ ทีว่างแผนไวในโครงรางของโครงงานเสร็จสิ้นแลว เพ่ืออธิบายใหผูอ่ืนไดเขาใจถึงแนวคิด ที่มา
ของโครงงาน วัตถุประสงค วิธีดําเนินการ ผลที่ไดรับ ขอสรปุ และขอเสนอแนะตางๆ เกี่ยวกบั
โครงงานนั้น เพ่ือใชเผยแพรใหผูสนใจไดศกึษาคนควาทาํการทดลองเรื่องตอไป รูปแบบรายงาน
โครงงาน ประกอบดวย 3 สวน คือ สวนประกอบตอนตน สวนที่เปนเนื้อหา และสวนประกอบ
ตอนทาย ในแตละสวนมีรายละเอียดดังน้ี (บูรชัย ศิริมหาสาคร.  2546: 199-215)  
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    1.  สวนประกอบตอนตนของรายงานโครงงาน เปนสวนแรกของรายงาน
โครงงาน ประกอบดวย 
     1.1  ปกนอก มีชื่อเรื่อง ผูจัดทําโครงงาน ชั้น ชื่ออาจารยที่ปรึกษา ชื่อ
สถานศึกษา และสังกัดของสถานศึกษาสาํหรับการตั้งชือ่เรื่องที่ดีน้ัน ควรมีลักษณะดังน้ี 
      - ตรงกับเรื่องที่ศึกษา เม่ืออานแลวสามารถบอกไดวาเรือ่งที่ทํานั้น 
เกี่ยวของกับสิง่ใด 
      - ชื่อโครงงาน ไมควรยาวเกนิไป ควรตั้งใหสั้น กะทัดรัด และรัดกุม แต
ตองไดใจความตรงกับเรื่อง 
      - ไมควรเปนประโยคคําถาม 
      - ใชคําเราความสนใจ แตตองไมทําใหความหมายผิดเพี้ยนไปจาก
เน้ือหาของโครงงาน 
     1.2  ปกใน มีชื่อเรื่อง ผูจัดทําโครงงาน ชั้น ชื่ออาจารยที่ปรึกษา ชือ่
สถานศึกษา และสังกัดของสถานศึกษา (เหมือนกับปกนอกทุกประการ) 
     1.3  บทคัดยอ เขียนอธิบายวิธีการดําเนนิการศึกษา ผลที่ได ตลอดจน
ขอสรุปอยางยอๆ ดวยความเรียงติดตอกนัไป โดยทั่วไปนิยมเขียนไมเกินหนึ่งหนากระดาษ 
     1.4  กิตติกรรมประกาศ หรือประกาศคุณูปการ (Acknowledgement) 
เปนการกลาวขอบคุณผูทีใ่หความชวยเหลือในการทําโครงงานจนประสบผลสําเรจ็ เพ่ือใหผูเขยีนได
แสดงออกถึงความกตญัูรูคุณ นอกจากนี้ ประกาศคณูุปการยังแสดงถึงความตั้งใจในการทํา
โครงงานอีกดวย อยางไรกต็าม จะไมเขยีนประกาศคณูุปการก็ได หากผูทําโครงงานไดกลาว
ขอบคุณไวแลวในคํานํา 
     1.5  คํานํา (Preface) การเขียนคํานํา สามารถเขียนไดโดยแบงเปน 3 
สวน ยอหนาแรกกลาวถึงจุดประสงคของการจัดทําโครงงาน ยอหนาที่สองกลาวถึงวิธีดําเนินงาน 
และยอหนาทีส่ามกลาวถึงผลที่เกิดขึ้นจากโครงงาน รวมทั้งกลาวขอบคุณผูที่มีสวนเกี่ยวของใหความ
ชวยเหลือ คํานําควรมีความยาวไมเกิน 1 หนา และเขยีนเปน 3 -4 ยอหนา ตามความเหมาะสม ระบุ
คณะผูจัดทํา เม่ือสิ้นสุดคํานํา ตามดวย เดือน ป ที่จัดทํา 
     1.6  สารบัญ (Table of Contents) เปนสวนที่ระบวุา ภายในรายงาน
โครงงานประกอบดวยอะไรบาง ใชรูปแบบการเขียนปริญญานิพนธทัว่ไป โดยแบงเปน 4 สวน ตาม
ลักษณะการนาํเสนอขอมูลและเรียงลําดับ ดังน้ี 
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    1.7  สารบัญตาราง (List of Tables) (ถามี) การนําเสนอขอมูลในรูปตาราง 
เปนการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูลที่ไดทําการศึกษารูปแบบหนึ่ง สวนใหญใชในการบนัทึก
ผลการศึกษา ดังน้ัน เพ่ือความสะดวกในการคนหา ควรจัดทําสารบัญตาราง บอกลาํดับที่ ชื่อ และ
หนา ดังน้ี 
 
 

สารบัญ 
 เรื่อง         หนา 
 บทคัดยอ 
 กิตติกรรมประกาศ 
 คํานํา 
 บทที่ 1 บทนาํ……………………………………………………………... 
  ที่มาและความสําคัญของโครงงาน………………………………….... 
  จุดมุงหมายของการศึกษา…………………………………………..... 
  สมมติฐานของการศึกษา……………………………………………… 
  ตัวแปรที่เกี่ยวของ……………………………………………………. 
  ขอบเขตของการศึกษา……………………………………………….. 
  คํานิยามศัพทเฉพาะ………………………………………………….. 
  สถานที่ทําการศึกษา…………………………………………………. 
  ระยะเวลาในการศึกษา………………………………………………. 
 บทที่ 2 เอกสารและหลักการทางวิทยาศาสตรที่เกี่ยวของกับการศึกษา.. 
 บทที่ 3 วัสดุ อุปกรณ และวิธีดําเนินการทดลอง…………………………. 
   วัสดุ อุปกรณ……………………………………………………… 
   วิธีดําเนินการทดลอง……………………………………………. 
 บทที่ 4 ผลการทดลอง……………………………………………………. 
 บทที่ 5 สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
   สรุปผลการศกึษา……………………………………………….. 
   อภิปรายผลการศึกษา………………………………………….. 
   ขอเสนอแนะ…………………………………………………….. 
 บรรณานุกรม 
 ภาคผนวก 
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    1.8 สารบัญภาพประกอบ (List of Figures) (ถามี) การถายภาพ การเขียน
แผนภูมิรูปแบบตางๆ เปนการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูลที่ทาํการศึกษาอกีรูปแบบหนึ่ง ที่
นิยมใชกันแพรหลาย การเลอืกใชรูปแบบการสื่อความหมายขอมูลแบบใดนั้น ขึ้นอยูกับจุดมุงหมาย
ของการศึกษาคนควาในเรือ่งนั้น การจัดทําสารบัญภาพ จึงเพ่ิมความสะดวกในการศึกษาเชนกนั 
โดยนับลําดับที่ของภาพประกอบ แยกออกจากลําดับทีข่องตาราง ดังน้ี 
       
 
 
 
 
 
 
  สารบัญ บทคดัยอ กิตติกรรมประกาศ คํานํา ไมลงเลขหนา เริ่มใสเลขหนาตรงหวัขอ
ที่มาและความสําคัญของโครงงาน (ไมนิยมใสเลขหนา เม่ือขึ้นบทใหม) 
  2.  สวนเนื้อหาของรายงานโครงงาน แบงเปน 5 บท ดังน้ี 
   บทที่ 1 บทนาํ (Introduction) ประกอบดวย 
    1.  ที่มาของโครงงาน (Background) อธิบายความสําคัญของโครงงาน 
เหตุผลที่เลือกทําโครงงานนี้ หลักการหรือทฤษฎีที่เกี่ยวของกับโครงงาน เรื่องที่ทําเปนเรื่องใหมหรือ
มีผูอ่ืนเคยศึกษาไวบางแลว ถามี ไดผลเปนอยางไร เรื่องที่ทํานี้ ไดขยายเพิ่มเติมหรือปรับปรุงจาก
เรื่องที่ผูอ่ืนไดทําไวอยางไรบาง 
    2.  วตัถุประสงคของการศึกษา / จุดมุงหมายของการศกึษา (Purpose of the 
Study Project) อาจใชคําวา วัตถปุระสงคของการศึกษา หรือถาเปนโครงงานทดลอง อาจใชคําวา 
จุดมุงหมายของการทดลอง ในการเขียนจะกลาวถึงสิ่งที่ตองการศึกษาหาคําตอบ ซ่ึงนิยมเขียนใน
ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรตนกับตวัแปรตาม การเขียนวตัถุประสงคไมควรกําหนดมากขอ 
ถาวตัถุประสงคมีขอเดียว ไมตองใสหมายเลข 1 ในบางครั้ง 
    3.  สมมติฐานของการศึกษา (Hypothesis) สมมติฐานเปนคําตอบที่
คาดการณไวลวงหนา โดยยังไมมีการทดสอบ ซ่ึงอาจจะถูกหรือผิดก็ได การเขียนสมมติฐานควรมี
เหตุและมีผล มีทฤษฎทีางวทิยาศาสตรรองรับ และทีส่ําคัญ คือ เปนขอความที่มองเห็นแนวทางใน

สารบัญตาราง 
 ตาราง         หนา 
  1. แสดงหรือศึกษา....................................................................... 
  2. แสดงหรือศึกษา....................................................................... 

สารบัญภาพประกอบ 
 ภาพประกอบ       หนา 
  1. แสดง.......................................................... 
  2. แผนภูมิแทงแสดง........................................ 
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การดําเนินการทดลอง หรือสามารถทดสอบได สวนใหญการเขียนรายงานโครงงานวิทยาศาสตรตอง
มีสมมติฐานของการศึกษา ยกเวนโครงงานประเภทสํารวจ 
    4.  ตวัแปรทีเ่กี่ยวของกับการศึกษา การศึกษาทางวิทยาศาสตร ไดแบงตวั
แปรออกเปน 3 ประเภท คอื  
     4.1  ตวัแปรตน หรือตัวแปรอิสระ คือสิ่งที่เปนสาเหตทุําใหเกิดผลตาง ๆ 
หรือสิ่งที่เราตองการศึกษาทดลองดูวา เปนสาเหตทุี่กอใหเกิดผลเชนน้ัน จริงหรือไม 
     4.2  ตวัแปรตาม คือสิ่งที่เปนผลเนื่องจากตัวแปรตน เม่ือตัวแปรตนหรือ
สิ่งที่เปนสาเหตุเปลี่ยนไป ตวัแปรตามหรือสิ่งที่เปนผล ก็จะเปลี่ยนไปดวย 
     4.3  ตวัแปรควบคุม คือ สิ่งอ่ืน ๆ นอกเหนือจากตัวแปรตน ที่มีผลตอ
การศึกษา ซ่ึงจะตองควบคมุเหมือนกัน มิเชนน้ันแลวอาจทําใหผลการศึกษาคลาดเคลื่อน 
    5.  ขอบเขตของการศึกษา (Delimitation) เปนการบอกวา จะศกึษาเรื่องใด 
ภายใตเง่ือนไขอะไร เปนระยะเวลานานเทาใด 
    6.  นิยามศัพทเฉพาะ (Definition of Terms) เปนการกําหนดความหมายและ
ขอบเขตของคําตางๆ ในสมมติฐานทีต่องการศึกษา เพ่ือใหผูอ่ืนเขาใจตรงกัน ตองสามารถตรวจสอบ 
สังเกต หรือวดัได  
    7.  สถานทีท่าํการศึกษา ถาเปนโครงงานประเภททดลอง ใหเขียนบอก
สถานที่ที่ดําเนินการทดลอง ถาเปนโครงงานสํารวจ ใหเขียนบริเวณหรือขอบเขตที่ทําการสํารวจ  
    8.  ระยะเวลาที่ทําการศึกษา ระบุวัน เดือน ป ที่ทําการศึกษา ตั้งแตวนัเริ่มตน 
จนถึงวันสุดทายที่การศึกษาคนควาสิ้นสดุลง 
   บทที่ 2 เอกสารที่เกี่ยวของกับการศึกษา (Related Literature) เปนการศึกษา
เอกสารหรือโครงงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ อาจเปนหลักการ ทฤษฎี หรือวิธีการศึกษาคนควาที่สอดคลอง
กับหัวขอเรื่องที่จะทําโครงงาน และตองมีการเขียนอางอิงแทรกในเนือ้หาที่กลาวถงึ เพ่ือแสดงใหเห็น
ถึงแหลงที่ศึกษาคนความา โดยจะใชการอางอิงตามหลักของสถาบันใดก็ได แตตองใชเปนรูปแบบ
เดียวกันตลอดทั้งเอกสาร 
   บทที่ 3 วิธีดําเนินการ (Procedures) ประกอบดวย 
    1.  วัสดุอุปกรณ ในการทําโครงงานวิทยาศาสตร วัสดุอุปกรณที่ใช 
ประกอบดวย เครื่องมือเครื่องใช สารเคม ีและสิ่งมีชวีิตที่ใชศึกษา วัสดุอุปกรณประเภทเดียวกนั 
ควรเขียนเรียงลําดับตามกนัไปจนครบ แลวเขียนวัสดุอุปกรณประเภทอ่ืนเรียงตอไป 
    2.  วธิีดําเนินการทดลอง เปนการอธิบายลําดับขั้นตอนของการศึกษาอยาง
ละเอียด 
   บทที่ 4 ผลการวิเคราะหขอมูล (Results) ไดมาจากการแปลผลขอมูล เปนการ
นําเสนอขอมูลที่สังเกต หรือจดบันทึกรวบรวมไวจากการศึกษาคนควา รวมทั้งเสนอผลการศึกษา
วิเคราะหขอมูลดวย ซ่ึงขอมูลที่ไดมี 2 รูปแบบ คือ  
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    1.  ขอมูลเชิงปริมาณ อาจจัดกระทําและสือ่ความหมายขอมูลในรูปแบบของ
ตาราง หรือแผนภูมิ โดยพิจารณาใหเหมาะสมกับจุดมุงหมายของการศึกษาคนควา 
    2.  ขอมูลเชิงคุณภาพ อาจเขียนในลักษณะขอความบรรยายสั้น ๆ หรือมี
ภาพประกอบขอมูลดวย เพ่ือใหผูอานเขาใจไดโดยงาย 
   บทที่ 5 สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ (Conclusion Discussion and 
Recommendation) เปนการสรุปวธิีดําเนนิการ และผลการศึกษาโครงงาน ซ่ึงประกอบดวยขั้นตอน
ตางๆ ดังน้ี 
    1.  สรุปผลการศึกษา การสรุปผลการศึกษา ควรยึดหลกัจุดมุงหมาย
การศึกษาของเรื่องเปนหลกั แลวเขียนสรุปผลตามจุดมุงหมายที่วางไว 
    2.  อภิปรายผลการศึกษา การอภิปรายผล เปนการอางอิงหลักการ ทฤษฎี 
หรือผลงานทีผู่อ่ืนไดศึกษาไวแลววามีความสัมพันธ สอดคลอง หรือขัดแยงกับผลการศึกษาคนควา
ครั้งน้ีอยางไร 
    3.  สวนประกอบตอนทายของรายงานโครงงาน ไดแก บรรณานุกรม และ
ภาคผนวก  
     3.1  บรรณานกุรม (Bibliography) เปนการเขียนชื่อผูแตง ชื่อหนังสือ ที่
ใชประกอบการศึกษาคนควา เรียงลําดับตามลําดับตัวอักษร ตามแบบพจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑติยสถาน โดยไมตองใสเลขลําดับรายการ และใหนับหนาบรรณานุกรมรวมกับหนาอ่ืนดวย 
ใชรูปแบบของสถาบันใดก็ได แตตองเปนแนวเดียวกันทั้งเลม 
     3.2  ภาคผนวก (Appendix) กอนถึงภาคผนวก ควรมีหนาบอก ใหวางคํา 
ภาคผนวก ไวกึ่งกลางหนากระดาษ และนับหนานี้นวมกบัหนาอ่ืน โดยไมตองใสเลขหนากํากับ ใน
สวนภาคผนวกนี้ เปนการนาํสวนทีบ่ันทึกหรือขอมูลที่ไดจากการศึกษาทีต่องการแสดงเพิ่มเติม เชน 
สูตรการคํานวณ สูตรอาหาร ขอมูลดิบที่บนัทึกไว ซ่ึงยังไมไดสรุป หรือยังไมไดจัดกระทําใหอยูใน
รูปกราฟ แผนภูมิ หรือตารางสรุป เปนตน 
    สรุปไดวา การเขียนรายงานโครงงาน คือ ขั้นตอนที่นักเรียนจะมีบทบาทใน
การเปนผูนําเสนอผลงานการศึกษา โดยศึกษารูปแบบการเขียนรายงานและเลือกรูปแบบที่เหมาะสม
จัดทําเปนรายงานโครงงาน และนําเสนอตอครูที่ปรึกษาโครงงาน ครูจะมีบทบาทในการใหคําปรึกษา 
ตรวจสอบและใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกบัการเลือกรูปแบบการเขียนรายงานและการเขียนรายงาน
ของนักเรียน 
  4.1.5  ข้ันที่ 5 การนําเสนอโครงงาน 
   ขั้นตอนนี้คือ ขั้นการนําเสนอผลงาน เปนขั้นตอนสุดทายของการทําโครงงาน เปน
วิธีการที่จะทําใหผูอ่ืนไดรับรูและเขาใจถึงผลงานนั้น การนําเสนอผลงานอาจทําไดหลายรูปแบบ
ขึ้นอยูกับความเหมาะสมกับประเภทของโครงงาน เน้ือหา เวลา ระดับของผูเรียน เชน การแสดง
บาทบาทสมมติ การเลาเรื่อง การเขียนรายงาน สถานการณจําลอง การ สาธิต การจัดนิทรรศการ 



 

 

51 
  

 

สิ่งสําคัญคือ พยายามทําใหการแสดงผลงานนั้นดึงดูดความสนใจของผูชม มีความชัดเจน เขาใจงาย 
และมีความถกูตองของเนื้อหา (อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง.  2543: 20) การนําเสนอผลการดําเนินงาน
โครงงานในรปูแบบตางๆ ตามลักษณะของงาน ซ่ึงอาจจะมีการนําเสนอเฉพาะภายในชั้นเรยีน 
ภายในโรงเรียน หรือภายนอกโรงเรียน ในโอกาสตางๆ ตามความเหมาะสม รูปแบบการนําเสนอ
ผลงานสามารถนําเสนอไดหลายรูปแบบ เชน การรายงานดวยเอกสาร การเลาสูกนัฟง นําเสนอใน
การประชุม การจัดนิทรรศการ การแสดงละคร ฯลฯ (ธัญญณัฐ ชาวเหนือ.  2543: 63) 
   การนําเสนอโครงงานเปนอีกรูปแบบหนึ่งของการทําโครงงาน หลังจากที่ไดศึกษา
และหาวธิีการในการแกปญหาที่อยากรูและไดผลออกมาแลว ตองการนําความรูทีไ่ดจากการศึกษา/
ทดลองนั้นมาเลาใหผูอ่ืนไดรับรู รับทราบ ซ่ึงผูทําโครงงานตองคิดรูปแบบของการนําเสนอเองโดย
การเขียนในรปูแบบรายงานเปนเอกสาร หรือรายงานปากเปลา หรือจัดนิทรรศการ ผลงานบางชิ้น
อาจมีวัสดุประกอบการรายงาน ซ่ึงจะตองเลือกใหเหมาะสมกับโครงงานนั้น ๆ ดวย ผลงานที่จะ
นําเสนอตอชมุชนอาจทําในรูปแบบของแผงโครงงาน โดยมีหัวขอสําคัญที่จะนําเสนอและเขียน
บรรยายในแผงโครงงาน ซ่ึงประกอบดวยหัวขอตอไปน้ี ชื่อผูจัดทํา ชื่อที่ปรึกษา ทีม่าของโครงงาน 
ชื่อโครงงาน ปญหาที่ตองการศึกษา สมมติฐาน (ถามี) วิธีดําเนินการ (ถามีรูปประกอบดวยจะดมีาก) 
ผลการทดลอง สรุปผล และขอเสนอแนะ ซ่ึงแผงโครงงานตองประกอบดวย 3 ดาน คือ ดานหลังและ
ดานขาง 2 ดาน สวนดานหนาเปดใหผูชมสามารถชมผลงานไดสะดวก แผงทั้ง 3 ดานใชติดภาพ 
แผนภูมิ คําอธิบาย หากมีสิง่ประกอบอ่ืนๆ ของโครงงานก็ใหจัดวางบนโตะระหวางแผงทั้ง 3 ดาน 
หรืออาจติดบนแผงไดตามความเหมาะสม แผงโครงงานควรมีขนาดยาว 120 เซนติเมตร สูง 60 
เซนติเมตร และกวางดานละ 60 เซนตเิมตร เพ่ือใหสามารถพับเก็บไดเรียบรอย (ลัดดา ภูเกียรติ.  
2544: 368-370)  
   ขั้นตอนนี้เปนการเผยแพรผลงานของผูเรยีนออกสูสาธารณชน ทําใหผูเรียนไดมี
โอกาสไดปฏิสัมพันธกับเพ่ือน ตลอดจนผูสนใจทัว่ไป มักนิยมจัดเปนนิทรรศการ โดยอาจจัดในงาน
วันสําคัญตางๆ อาทิเชน สปัดาหวิทยาศาสตร วันภาษาไทย งานประจําปของโรงเรียน งานสงเสริม
วิชาการ โดยทั่วไปผูเรียนมักจัดทําแผงโครงงาน (กิตติชัย สธุาสิโนบล.  2546: 8) และเปนการ
เผยแพรประชาสัมพันธโครงงานในรูปแบบตาง ๆ เพ่ือใหผูอ่ืนไดรับทราบ และนําผลของโครงงานไป
ใชประโยชนในชีวติประจําวนั หรือเพ่ือใชเปนขอมูลในการทําโครงงานตอเน่ือง เพ่ือตอยอดความรูใน
เรื่องเดิมหรือความรูเรื่องใหม และเพ่ือการแลกเปลี่ยนเรียนรูซ่ึงกันและกัน (บูรชัย ศิริมหาสาคร.  
2546: 215)  
   สรุปไดวา การนําเสนอโครงงาน คือ ขั้นตอนที่นักเรียนจะมีบทบาทในการเปน 
ผูนําเสนอผลการศึกษา โดยศึกษาวธิีการนําเสนอผลงาน และเลือกรูปแบบการนาํเสนอผลงานที่
เหมาะสม มีการเตรียมการนําเสนอผลงานและนําเสนอผลงานในหวัขอตางๆ รวมทั้งกระบวนการ
ศกึษาผลที่ไดจากการศึกษาและทําการประเมินผลการทําโครงงานดวยตนเอง ครมีูมีบทบาทในการ
ใหคําปรึกษา ตรวจสอบและใหขอมูลปอนกลับเกี่ยวกบัการเลือกวธิีการนําเสนอผลงานและการ
นําเสนอผลงาน 
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 4.2  ผลของการทําโครงงาน  
  การเรียนรูแบบโครงงาน ทาํใหนักเรียนมีคุณสมบัตทิางบวกอื่นๆ ไดแก ความคิดรเิริ่ม
สรางสรรค ความเชื่อม่ันในตนเอง ความรับผิดชอบ และการทํางานรวมกับผูอ่ืน (จิราภรณ  
ศิริทวี (2542: 35) 
  4.2.1  ความคิดริเร่ิมสรางสรรค   
   วิชัย วงษใหญ (2523: 7) กลาววา ความคิดริเริ่มสรางสรรคเปนการนําเอาความรู
เดิมมาคิดดัดแปลง และประยุกตใหเกิดเปนสิ่งใหมขึ้น ความคิดริเริม่สรางสรรคน้ันตองประกอบดวย  
    1.  ความคิดรเิริ่ม (Originality) หมายถึง ความคิดที่แปลกแตกตางไปจาก
บุคคลอ่ืน 
    2.  ความวองไวหรือความพรั่งพรู (Fluency) หมายถึง ปริมาณการคิดพรั่งพรู
ออกมามากกวาบุคคลอ่ืน 
    3. ความคลองตัว (Flexibility) หมายถึง ชนิดของความคิดที่ปรากฏออกมา
แตกตางออกไปไมซํ้าซากกันเลย 
    4.  ความละเอียดลออประณีต (Elaboration) หมายถึง ความคิดที่แสดง
ออกมานั้นละเอียดลออ สามารถนํามาทําใหสมบูรณและประณีตตอไปได 
   อารีย รังสินันท (2538: 14) กลาววา ความคิดริเริ่มเปนลักษณะความคิดแปลก
ใหมแตกตางจากความคิดงายๆ ธรรมดาๆ ที่รียกวา (Wild Idea) และเปนความคดิที่เปนประโยชน
ทั้งตอตนเองและสังคม 
   อารี พันธมณี (2545: 35-41) ไดกลาววา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถ
ทางสมองที่คิดไดกวางไกลหลายทิศทาง หรือเรียกวาลกัษณะการคิดอเนกนัย หรือการคิดแบบ
กระจาย (Divergent Thinking) ซ่ึงประกอบดวย 
    1.  ความคิดรเิริ่ม หมายถึง ลักษณะความคิดแปลกใหมแตกตางจากความคิด
ธรรมดา หรือความคิดงาย ๆ ความคิดริเร่ิมหรือที่เรียกวา Wild Idea เปนความคิดที่เปนประโยชน
ตอตนเองและสังคม   
    2.  ความคิดคลองตัว (Fluency) หมายถึง ปริมาณการคิดที่ไมซํ้ากันในเรื่อง
เดียวกัน แบงออกเปน 
     2.1  ความคลองตัวทางดานถอยคํา (Word Fluency) เปนความสามารถ
ในการใชภาษาถอยคําไดอยางคลองแคลว 
     2.2  ความคิดคลองแคลวดานการโยงสัมพันธ (Association Fluency) 
เปนความสามารถที่หาถอยคําที่เหมือนหรือคลายกันไดมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 
     2.3  ความคลองแคลวทางดานการแสดงออก (Expressional) เปน
ความสามารถในการใชวลี หรือประโยค คือ สามารถนําคํามาเรียงไดอยางรวดเร็วเพ่ือไดประโยคที่
ตองการ 
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     2.4  ความคลองแคลวในการคิด (Ideational Fluency) เปนความสามารถ
ที่จะคิดสิ่งทีต่องการภายในเวลาที่กําหนด 
    3.  ความคิดยดืหยุนหรือความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) หมายถึง
ประเภทหรือแบบของความคิด แบงออกเปน 
     3.1  ความยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที เปนความสามารถที่จะพยายามคิดให
หลายประเภทอยางอิสระ 
     3.2  ความคิดยืดหยุนทางดานการดัดแปลง คนที่มีความคิดยืดหยุนจะคิด
ไดไมซํ้ากัน 
    4.  ความละเอียดลออ (Elaboration) ความคิดในรายละเอียดเปนขั้นตอน 
สามารถอธิบายใหเห็นภาพชัดเจน หรือเปนแผนงานทีส่มบูรณขึ้น ความคิดละเอียดลออจัดเปน
รายละเอียดทีนํ่ามาตกแตงขยายความคดิครั้งแรกใหสมบูรณขึ้น 
   นิภา แกวศรีงาม (2547: 83-85) ไดกลาววา ความคิดรเิริ่มสรางสรรคเปน
กระบวนการของความคิดชนิดหนึ่ง ที่มีรูปแบบและลักษณะของความคิดแตกตางไปจากความคิด
ชนิดอ่ืนๆ ซ่ึงผลลัพธที่ไดจากความคิดริเร่ิมน้ีจะอยูในรปูของการสรางสรรค กอใหเกิดประโยชนสุข
และมีการพัฒนาใหดีขึ้น ไมสรางใหเกิดความเสียหายหรือเกิดทุกขแตอยางใด และการพัฒนาใหเกิด
ความคิดสรางสรรคในตนเอง จะตองฝกและพัฒนาตนเอง ดังน้ี 
    1.  ใหอิสระตนเอง 
    2.  นําตนออกนอกขอบเขต กฎเกณฑ กรอบและเกราะกําบังตาง ๆ  
    3.  คิดใหมาก 
    4.  อาศัยการใชสมาธิและสติใหอยูเหนืออารมณ 
    5.  ปราศจากอคติ คานิยมสังคม และการประเมิน 
    6.  ตอสูกับคําตําหนิได 
    7.  อยาใหเวลามาเรงรัดความคิดจนเกินไป 
    8.  ไมมุงหวังผลกําไรจากความคิด 
    9.  มีทักษะในการฟง 
    10.  หม่ันฝกฝนความคิดอยางสม่ําเสมอ 
   รุงศิริ เขมตระกูล (2547: 22-31) กลาววา ความคิดริเริ่มสรางสรรค คอื
ความสามารถในการคิดไดถกูตอง คิดเกง คิดไวและคิดสิ่งใหม ๆ ได และไดเสนอแนะวธิีการสราง
ความคิดริเริ่มสรางสรรค ดังน้ี 
    1.  การระดมสมอง เปนเทคนิคเพื่อใหไดมาซึ่งแนวความคิดที่เปนหนทางใน
การแกปญหา การอภิปรายโดยกลุมจะชวยเพ่ิมความคดิสรางสรรคมากขึ้น 
    2.  การตั้งคําถามตัวเองอยางเปนระบบ คอื การระดมสมองสวนบุคคล 
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    3.  การแยกองคประกอบ หรือการแจกแจงรายละเอียดที่เปนเหตุผลกัน เปน
การคิดที่มีขั้นตอน โดยเริ่มจากแจงถึงเหตุผลของความคิดแลวแยกลักษณะที่สําคญัของความคดิ 
จากนั้นจะพิจารณารายละเอียดแตละลักษณะ และเปลีย่นแปลงลักษณะตาง ๆ   
    4.  การเลียนแบบหรือการใชอุปมา ซ่ึงเนนความคลายคลึงโดยเก็บขอมูล
ตางๆ น้ันมาวเิคราะห แลวคิดสังเคราะหเปนความคิดหรือสิ่งใหม ๆ  
    5.  การวิเคราะหตาราง ประกอบดวย 3 ขั้นตอน คือ การกําหนดปญหา 
ลําดับแนวคิดในการแกปญหา และการประเมินแตละแนวคิด 
    6.  การใชเหตุและผล เปนเทคนิคที่เกี่ยวกับการตั้งคําถาม เพ่ือเปนแนวทาง
ในการพัฒนาความคิดตามสถานการณตางๆ  
    7.  เทคนคิ ทาํไม และทําไมไม เปนเทคนิคเพื่อใหเกิดการฉุกคิดพิจารณา
สภาพปจจุบัน โดยใชคําถาม “ทําไม” และ “ทําไม ไม” 
    8.  การพัฒนาการทํางานประสานกันของสมองทั้งสองซีก  
   สรุปไดวา ความคิดริเริ่มสรางสรรคในการเรียนรูแบบโครงงาน เปนลักษณะของ
บุคคลที่มีความคิดใหมๆ หรือนําเอาความรูเดิมมาคิดดัดแปลง และประยุกตใหเกดิเปนสิ่งใหมขึน้ 
และการสรางความคิดริเริ่มสรางสรรค จะตองใหอิสระตนเอง คิดใหมากโดยการใชเหตุและผล มี
ทักษะในการฟง และหม่ันฝกฝนความคดิอยางสม่ําเสมอ 
  4.2.2  ความเชื่อมั่นในตนเอง  
   อัจฉรา เนตรลอมวงศ (2531: 14) ไดกลาววา ความเชือ่ม่ันในตนเองหมายถึง 
ลักษณะพฤตกิรรมของบุคคลที่แสดงออกดวยการกระทําและคําพูดที่เหมาะสมในสถานการณตางๆ 
ทั้งในและนอกหองเรียน ซ่ึงมีลักษณะตางๆ 5 ลักษณะ ดังน้ี 
    1.  ความกลาแสดงออก ไดแก การกลาแสดงความสามารถของตนเอง กลา
แสดงความคดิเห็น กลาซักถามขอสงสัย กลาคัดคานเม่ือถึงคราวจําเปน 
    2.  การพึ่งตนเอง ไดแก การแกปญหาดวยความสามารถของตนเอง การ
ทํางานประสบผลสําเร็จ การมีความเพียรพยายาม 
    3.  การเปนตวัของตวัเอง ไดแก การมีเหตุผลไมคลอยตามผูอ่ืนโดยปราศจาก
การไตรตรอง การตัดสินใจดวยตนเอง 
    4.  การมีความรับผิดชอบ ไดแก การปฏิบัติหนาทีใ่นความรับผิดชอบได
ครบถวน กลารับเม่ือกระทําผิด 
    5.  การมีความสามารถในการปรับตวัเขากับสิ่งแวดลอม ไดแก การมีมนุษย
สัมพันธกับคนอ่ืน การรูจักชวยเหลือ และรวมมือกับหมูคณะ การยอมรับสถานการณใหม 
   วีรวรรณ สุจริต (2543: 3) ไดกลาววา ความเชื่อม่ันในตนเอง หมายถึง ความ
ม่ันใจในการกระทาํการใดๆ อยางองอาจ ไมลังเลหรือหวั่นวติก สามารถควบคุมตนเอง กลาเผชญิ
อันตราย ยืนหยัดในสิ่งที่ตนเห็นวาถูกตอง และมีความอดทนในการทํางาน แมจะมีอุปสรรคขดัขวาง 
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   การสรางความเชื่อมั่นในตนเอง 
    อุดร วงษทัพทิม (2538: 26-28) ไดกลาวถึง การสรางความเชื่อม่ันในตนเอง 
ของเด็กใหพอแมผูปกครองนําไปใชปฏิบตัิไวดังน้ี 
     1.  ใหรางวลั-คําชม เพ่ิมความรับผิดชอบในสิ่งที่เด็กกระทําไดดี 
     2.  รับฟงความคิดเห็น รับรูอารมณความรูสึกของเด็กอยางตั้งใจ  
     3.  จงเปนแบบอยางที่ดีของเด็ก  
     4. ชี้แจงเรื่องกําหนดกฎเกณฑตางๆ ใหเด็กเขาใจอยางแจมชดั และให
เด็กปฏิบตัิตามโดยเครงครัด 
     5.  ใหเด็กของคุณรับผิดชอบในเรื่องใดเรือ่งหน่ึง ซ่ึงจะทําใหเขารูสึกมี
คุณคา มีคุณประโยชน 
     6.  แสดงใหเด็กเห็นวาสิ่งที่พวกเขากระทํานั้นมีความสําคัญสําหรับทุกคน  
     7.  แสดงความพึงพอใจของคุณใหเด็กเห็น  
     8.  สอนเด็กใหรูจักการใชเงิน  
     9.  คาดหวังในตัวเด็กอยางมีเหตุผล และชวงแนะนําการตั้งเปาหมายใน
ชีวติที่สามารถเปนจริงไดในทางปฏิบตั ิ
     10.  ชวยเหลอืในการพัฒนาจิตใจใหเปนคนใจกวาง ยอมรับฟงทัศนะ
ความคิดเห็นของผูอ่ืน 
     11.  ควรใชเวลาวางพักผอน-เลนเกม หรือละเลนที่โปรดปรานดวยกนั 
     12.  พูดคุยถงึปญหาโดยไมกลาวประณามหรือกลาวโทษ วาเปนความผิด
ของเด็ก 
     13.  ใชคําพูดที่แสดงถึงความเชื่อม่ัน 
     14.  ใหกําลังใจ ใหการสนับสนุน ใหความเปนกันเอง และเปนกองเชยีร
แกเด็กในกิจกรรมดานการเรียนและอ่ืนๆ  
     15.  แสดงใหเด็กเห็นวาคุณน้ันรักและเปนหวงใยเขามากพียงไร  
    อารี พันธมณี (2546: 20-27) ไดกลาวถึง กลยุทธในการสรางความเชือ่ม่ันใน
ตนเอง คือ  
     1.  การพึ่งตนเอง หม่ันฝกฝนการชวยเหลอืตนเองใหมากที่สุดกอนจะรอง
ขอใหผูอ่ืนชวย   
     2.  รูจักตนเอง พยายามรูจักตัวเราใหดีทีสุ่ดวาเรามีจุดดี จุดเดน จะปรับ
จุดดอยใหดีอยางไร จะใชจุดเดนของตนใหเกิดประโยชนตอตนเองและผูอ่ืนไดอยางไร 
     3.  ศรัทธาในตนเอง นับถือตนเอง เชื่อในความสามารถของตนเอง  
     4.  กําจัดความกลัว  
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     5.  การมีชีวติอยูกับปจจุบัน เม่ือจะทําสิ่งใดใหเอาใจใส เอาใจจดจอกับสิ่ง
ที่ทํา 
     6.  คิดในทางบวก พยายามคิดในเรื่องทีดี่ทําใหเปนสขุ 
     7.  ปลูกฝงอุปนิสัยที่ดี การที่คนเราจะมคีวามเชื่อม่ันไดก็ตองผานการฝก 
เสริมสรางและสั่งสมนิสัยทีดี่ 
  สรุปไดวา ความเชื่อม่ันในตนเองในการเรยีนรูแบบโครงงาน เปนบุคลกิภาพของบุคคล
ที่แสดงออกดวยความเปนตัวของตวัเอง มีความกลาแสดงความคิดเห็น แกปญหาดวยความสามารถ
ของตนเอง มีเหตุผล มีมนุษยสัมพันธ และกลารับเม่ือทําผิด และสิ่งสาํคัญครูควรสรางความเชื่อม่ัน
ในตนเองใหกบัผูเรียนนั้นรูจักพึ่งตนเอง มีความรัก ศรทัธาในตนเอง โดยการใหกําลังใจ เปน
แบบอยางที่ดี และปลูกฝงอุปนิสัยที่ดีใหกบัผูเรียน  
  4.2.3  ความรับผิดชอบ  
   ดนัย ไชยโยธา (2530: 17) กลาววา ความรบัผิดชอบ หมายถึง การตระหนักใน
บทบาทของตนและรูจักปฏบิัตตินใหเหมาะสมกับบทบาทของตน ความรับผิดชอบมีความสําคัญ
เพราะสามารถเกื้อหนุนใหบุคคลไดรูจัก และเห็นคุณคาที่จะปฏิบตัตินใหอยูในกรอบของจริยธรรม
และหลักเกณฑทางสังคม โดยกําหนดไดดังน้ี 
    1.  ความรบัผดิชอบตอตนเอง บุคคลที่ไดรับการปลูกฝงใหมีความรับผิดชอบ
ตอตนเองยอมตระหนักไดวาตนมีหนาทีอ่ยางไร เชน มีหนาที่เปนบดิามารดา ก็ทําหนาที่ของตนให
สมบูรณ มีหนาที่เปนบตุรกท็ําหนาที่ของตนใหสมบรูณ มีหนาที่เปนนักเรียนก็ทําหนาที่น้ันให
สมบูรณ อยาใหกาวกายหนาที่ของคนอื่น 
    2.  ความรบัผดิชอบตอสังคม ลักษณะของการที่บุคคลจะแสดงออกซึ่งความ
รับผิดชอบตอสังคม สามารถกระทําไดหลายอยาง ดังน้ี 
     2.1  ปฏิบตัตินตามระเบียบ ขอบังคับ และกฎหมาย 
     2.2  ชวยเหลอืสงเสริมและดูแลรักษาสาธารณสมบตัิของสวนรวมไมให
เกิดความเสียหาย 
     2.3  ปองกันการเกิดพิบัติแกสังคมโดยสวนรวม 
     2.4  เสียสละแรงกายกําลังทรัพยหรือความคิดที่จะชวยเหลือทําใหสงัคม
เจริญกาวหนา เปนตน 
   กรมวิชาการ (2544: 127) กลาววา ความรับผิดชอบเปนลักษณะที่สาํคัญของ
มนุษยชวยใหประสบความสําเร็จในชวีิตทั้งดานการเรียน การปฏิบตัิงาน และการอยูรวมกันในสังคม 
หากบุคคลใดขาดความรับผิดชอบจะสงผลตอตนเองและสังคมขาดความสงบและเกิดผลเสียมากมาย 
ลักษณะความรับผิดชอบ มีหลายรูปแบบ ดังน้ี 
     1.  ความรบัผดิชอบตอตนเอง 
     2.  ความรบัผดิชอบตอครอบครัว 
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     3.  ความรบัผดิชอบตอสังคม 
     4.  ความรบัผดิชอบตอสังคมโดยสวนรวม 
   ดังน้ันในการดํารงชีวิตของบุคคลจะตองมีความรับผิดชอบตอตนเองและผูอ่ืน จึง
จะสามารถมีชวีิตอยูไดอยางราบรื่นและสงบสุข 
   พิภพ วชังเงิน (2545: 19) กลาววา ความรับผิดชอบ หมายถึง ความมุงม่ันตั้งใจที่
จะปฏิบตัิหนาที่ดวยความผกูพัน ดวยความพากเพียร และความละเอียดรอบคอบ ยอมรับผลการ
กระทําในการปฏิบตัิหนาที่ เพ่ือใหบรรลผุลสําเร็จตามความมุงหมาย ทั้งพยายามทีจ่ะปรับปรุงการ
ปฏิบตัิหนาที่ใหดียิ่งขึ้น 
   ราชบัณฑติยสถาน (2546: 944) ไดใหความหมายของความรับผิดชอบวา 
หมายถึง ยอมรับผลทั้งที่ดีและไมดีในกิจการที่ตนไดลงมือไปหรืออยูในความดูแลของตน 
   สรุปไดวา บุคคลที่มีความรบัผิดชอบในการเรียนรูแบบโครงงาน เปนลักษณะของ
บุคคลที่มีความตั้งใจในการแสดงออกดวยการปฏิบตัิหนาที่ของตนดวยความเอาใจใส มีความเพียร
พยายามในการทํางานเพื่อใหบรรลเุปาหมาย มีความตรงตอเวลา ยอมรับผลของการกระทําของตน
และพยายามปรับปรุงงานของตนใหดียิง่ขึ้น   
  4.2.4  การทาํงานรวมกับผูอ่ืน 
   ทฤษฎีการทํางานรวมกัน ไดรับการพัฒนาขึ้นมาโดย จอรจ โฮเมนส (George 
Homans) ทฤษฎีน้ีอธิบายไวเปนหลักการสําคัญวา การทํางานรวมกนัเปนกลุม ประกอบดวย
องคประกอบพื้นฐานสําคัญ 3 องคประกอบ คือ กิจกรรม การทํางานรวมกัน และความรูสึก 
องคประกอบทั้งสามจะเกี่ยวของกันโดยตรง กลาวคือ ถาหากบุคคลยิ่งมีสวนรวมในกิจกรรมมาก
เทาใด การกระทํารวมกันและความรูสึกของพวกเขาจะมีมากขึ้นดวย บุคคลตางๆ ภายในกลุมตอง
ไปเกี่ยวกันกบับุคคลอ่ืนไมเพียงแตอยูใกลชิดกันเทานัน้ พวกเขาตองทําการตัดสนิใจ การติดตอ 
สื่อสาร สนับสนุน ประสานงานใหประสบผลสําเร็จตามเปาหมายของกลุมอีกดวย สมาชิกภายในกลุม
หรือองคการที่เกี่ยวพันกันในลักษณะดังกลาว มีแนวโนมจะรวมกันเขาเปนกลุมทีมี่หลักสูงมาก  
(สมยศ นาวีการ.  2525: 234) 
   ทิศนา แขมมณี (2537: 1) ไดกลาววา ลกัษณะของการทํางานกลุมจะตอง
ประกอบดวยปจจัย 5 ประการ ดังน้ี 
    1.  การมีเปาหมายรวมกัน 
    2.  การมีสวนรวมในการดําเนินงาน 
    3.  การติดตอสื่อสารในกลุม 
    4.  การรวมมือประสานงานกันในกลุม 
    5.  การตัดสินใจรวมกัน 
    6.  การมีผลประโยชนรวมกัน 
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    สุพิน ดิษสกุล (2543: 1-7) กลาววา การเรียนรูรวมกันเปนวธิีการเรียนที่นักเรียน
ใหความรวมมือรวมใจในการทํางานเปนกลุม เพ่ือศึกษาในสิ่งที่สนใจเหมือนกันโดยรวมกันสราง
ชิ้นงาน หรือทําโครงงาน (Project Based Education) แลวนําเสนอขอมูลความรูทีไ่ดจากการศึกษา
รวมกัน การเรียนวธิีน้ีผูเรียนตองมีความรับผิดชอบ และมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนนักเรียนในกลุมและ
นอกกลุม รวมทั้งใชประโยชนจากการมปีฏิสัมพันธ เพ่ือสรางงานและจัดการกับความรูที่ไดมาให
สําเร็จลุลวง ลกัษณะสําคัญของการเรียนรูรวมกัน คือ 
    1.  การทํางานรวมกันเปนกลุมเพ่ือการเรียนรูรวมกัน การจัดกลุมในการ
ทํางานเกิดจากสมาชิกที่มีความสนใจในเรื่องเดียวกัน 
    2.  ลักษณะของงาน เปนงานที่ตองทํารวมกัน และเปนงานที่สมาชิกภายใน
กลุมเห็นชอบและมีการวางแผนรวมกัน 
    นอกจากนี้การเรียนรูรวมกันของนักเรียนกอใหเกิดประโยชนหลายดาน ดังน้ี 
     1.  ทําใหมีการแลกเปลี่ยนขอมูล สารสนเทศระหวางผูที่ทํางานรวมกัน 
     2.  สรางกระบวนการภายในกลุม และจัดระบบภายในกลุมเองโดยรวมกัน
วางแผน 
     3.  เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดคนเดียวจากงานที่ตนเองไดรับผิดชอบ 
     4.  สงเสริมความเปนประชาธิปไตย 
     5.  สรางสมรรถภาพของความรวมมือรวมใจกัน 
     6.  สงเสริมใหนักเรียนรับผดิชอบการเรียนรูดวยตนเอง 
     7.  สงเสริมใหนักเรียนไดใชพหุปญญาของตนเอง 
     8.  มีการพัฒนาความสัมพันธระหวางบคุคล 
     9.  ทําใหเกิดทักษะตางๆ ไดแก ทักษะการคิดวิจารณญาณ ทักษะการสื่อ
ความหมาย ทักษะทางสังคม ทักษะในการสรางวินัยในตนเอง และทักษะความรวมมือในการทํางาน 
     10.  มีการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา 
     11.  มีการพัฒนาความคิดสรางสรรค 
     12.  มีการพัฒนาความเปนผูนํา 
     13.  สรางทางเลือกในการจัดการกับชั้นเรียน และนําเสนอสิ่งที่เรียนรู 
     14.  สงเสริมบรรยากาศในทางบวก ทําใหเกิดความสนุก 
     15.  ทําใหมีการเปลี่ยนบทบาทของนักเรยีนจากผูรับฟงมาเปนผูสอน
เพ่ือนดวยกัน 
   ลัดดา ภูเกียรติ (2544: 327-328) กลาววา การทําการใดๆแตผูเดียวความคิดจะ
คอนขางแคบไมกวางและอาจไมครอบคลุม จากการที่มนุษยทุกคนมีความจํากัดและแตกตางกันใน
เรื่องสติปญญา ความสามารถ การนําความสามารถของแตละคนมาชวยเหลือเกื้อกูลกันในเรื่องการ
ทํางานจะทําใหไดขอมูลทั้งทางดานกวางและดานลึกเปนการเรียนรูซ่ึงกันและกัน ดังน้ันจึงมีความ
จําเปนอยางยิ่งที่คร/ูอาจารยผูสอนเด็กในระดับตาง ๆจะตองฝกใหผูเรียนรูจักการทํางานเปนกลุม 
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เม่ือเขาเตบิโตเปนผูใหญตอไปในภายภาคหนาเขาก็จะสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข
และรูจักนําสวนที่เดนของผูอ่ืนมาใชในทางที่สรางสรรคงานของกลุมและสงผลตอการพัฒนางานใน
องคกรที่เขารบัผิดชอบ 
   สรุปไดวา การทํางานรวมกบัผูอ่ืนเปนการสงเสริมใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธในกลุม
โดยไดมีสวนรวมในการตัดสนิใจ การติดตอสื่อสาร สนับสนุน ประสานงานจนประสบผลสําเร็จตาม
เปาหมายที่กาํหนดไวในการทาํโครงงาน 
 4.3  เจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
  4.3.1  ความหมายของเจตคต ิ
   เจตคติ บางทเีรียกวา ทศันคติ (Attitude) มีความหมายแตกตางกันไปบาง ดังน้ี 
   สุรางค โควตระกูล (2541: 366) ไดใหความหมายวา เจตคติ หรือทัศนคติเปน
อัชฌาสัย (Disposition) หรือแนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอสิ่งแวดลอมหรือสิ่งเรา 
ซ่ึงอาจจะเปนไดทั้งคน วตัถสุิ่งของ หรือความคิด (Ideas) ทัศนคติอาจจะเปนบวก หรือลบ ถาบคุคล
มีทัศนคติตอสิง่ใด ก็จะมีพฤติกรรมที่จะเผชิญกับสิ่งน้ัน ถามีทัศนคตลิบก็จะหลีกเลีย่ง ทัศนคติเปน
สิ่งที่เรียนรูและเปนการแสดงออกของคานิยมและความเชื่อของบุคคล 
   สําเริง บุญเรืองรัตน (2542: 26) ไดใหความหมายเกี่ยวกับเจตคตวิา เปน
ความรูสึกของบุคคลที่มีตอสิง่ตางๆ ความรูสึกนี้มีตั้งแตความรูสึกที่ดี เห็นดวย ชื่นชอบตอสิ่ง
เหลานั้น หรืออาจจะมีความรูสึกที่ไมดี ไมเห็นดวย ไมนิยมชมชอบตอสิ่งน้ัน ในขณะเดียวกันก็มีผูมี
ทัศนคติอยูในระดับปานกลาง ไมยินดียินราย เปนความรูสึกเฉยเมยตอสิ่งตาง ๆ  
   ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543: 54) ไดใหความหมายวา เจตคติ 
หมายถึง ความรูสึกเชื่อ ศรทัธาตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงจนเกิดความพรอมทีจ่ะแสดงการกระทําออกมา ซ่ึง
อาจจะไปในทางที่ดีหรือไมดีก็ได เจตคตไิมเปนพฤติกรรมแตเปนตวัการที่จะทําใหเกิดพฤติกรรม 
   ปรียาพร วงศอนุตโรจน (2543: 238) กลาววา เจตคตมีิความหมายไดหลาย
ความหมาย คอื  
    1.  ความรูสึกของบุคคลที่มีตอสิ่งตาง ๆ หลังจากที่บุคคลไมมีประสบการณใน
สิ่งน้ัน ความรูสึกนี้จึงแบงเปน 3 ลักษณะ คือ  
     1.1  ความรูสกึในทางบวก เปนการแสดงออกในลกัษณะของความพึงพอ 
ใจ เห็นดวย ชอบ สนับสนุน 
     1.2  ความรูสกึในทางลบ เปนการแสดงออกในลักษณะไมพึงพอใจ ไม
เห็นดวย ไมชอบ และไมสนบัสนุน 
     1.3  ความรูสกึที่เปนกลาง คือ ไมมีความรูสึกใด ๆ  
    2.  บุคคลจะแสดงความรูสึกออกทางดานพฤติกรรม ซ่ึงจะแบงพฤตกิรรมเปน 
2 ลักษณะ คือ  
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     2.1  พฤติกรรมภายนอก เปนพฤติกรรมทีส่ังเกต มีการกลาวคําสนับสนุน 
ทาทาง หนาตาบอกความพงึพอใจ 
     2.2  พฤติกรรมภายใน เปนพฤติกรรมที่สงัเกตไมได ชอบหรือไมชอบก็ไม
แสดงออก หรือความรูสึกที่เปนกลาง 
   สรุปไดวา เจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน หมายถึง ความคิดเห็น ความรูสึก
ของนักเรียนและครูผูสอนทีมี่ตอการเรียนรูแบบโครงงาน ซ่ึงความรูสกึเปนผลมาจากการเรียนรู 
ประสบการณใหแสดงพฤตกิรรมตางๆ ไปในทศิทางใดทิศทางหนึ่ง ซ่ึงสงผลใหแสดงพฤติกรรม
ออกมา 2 ลักษณะ คือ เจตคติในทางบวก หรือเจตคตทิี่ดี ซ่ึงจะแสดงออกมาในลักษณะของการชอบ 
ความพึงพอใจ เห็นดวย และเจตคติในทางลบ หรือเจตคติที่ไมดี ซ่ึงจะแสดงพฤติกรรมออกมาใน
ลักษณะของการไมชอบ ไมพึงพอใจ และไมเห็นดวย 
  4.3.2  ประเภทของเจตคต ิ
   ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2543: 239-241) ไดจัดแบงประเภทของเจตคตไิว 2 
ประเภท ดังน้ี 
    1.  เจตคติทัว่ไป (General Attitude) ไดแก สภาพทางจิตใจโดยทัว่ไป เปน
แนวคิดประจาํตัวของบุคคล เจตคติโดยทั่วไปไดแก ลกัษณะของบคุลิกภาพอันกวางขวาง เชน การ
มองโลกในแงดี การเครงในระเบียบประเพณี เปนตน 
    2.  เจตคติเฉพาะอยาง (Specific Attitude) ไดแก สภาพทางจิตใจทีบุ่คคลมี
ตอวตัถุ สิ่งของ บุคคล สถานการณและสิง่อ่ืนๆ เจตคตเิฉพาะอยางนีจ้ะแสดงออกในลักษณะชอบไม
ชอบสิ่งน้ันคนนั้น ถาชอบหรือเห็นดีดวยก็เรียกวามีเจตคติที่ดีตอสิ่งน้ัน แตถาไมชอบและเห็นวาไมดี
ตอสิ่งน้ันเปนการจําเพาะเจาะจง เชน นักเรียนไมชอบครูคนนี้ก็เรียกวาเจตคติที่ไมดีตอครูคนนี้ ถามี
เจตคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษ ก็แสดงวานักเรียนชอบเรียนภาษาอังกฤษ เปนตน 
   นอกจากนี้ เจตคติยังแบงไดเปน 5 ชนิด คือ  
    1.  เจตคติในดานความรูสกึ หรืออารมณ (Affective Attitude) ประสบการณที่
คนหรือสิ่งของไดสรางความพึงพอใจและความสขุใจ จะทําใหมีเจตคติที่ดีตอสิ่งน้ันคนนั้น ตลอดจน
คนอ่ืนๆ ที่คลายคลึงกัน แตถาประสบการณในคนนั้นสิ่งน้ันทําใหเกิดความทุกขเจ็บปวด ไมพอใจก็
จะทําใหมีเจตคติที่ไมดีตอคนนั้นสิ่งน้ัน เชน นักเรียนไมชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร เรียกวา เจตคติที่
ไมดีตอการเรียนคณิตศาสตร เน่ืองจากเคยสอบตกเรยีนไมเขาใจ ถูกครูดุและเขมงวด เปนตน 
    2.  เจตคติทางปญญา (Intellectual Attitude) เปนเจตคติที่ประกอบดวย
ความคิดและความรูเปนแกน บุคคลอาจมีเจตคติตอบางสิ่งบางอยางโดยอาศัยการศึกษา ความรูจน
เกิดความเขาใจและมีความสัมพันธกับจิตใจ คือ อารมณและความรูสึกรวม หมายถึง มีความรูจนเกิด
ความซาบซึ้งเห็นดีเห็นงามดวย เชน เจตคติที่ดีตอศาสนา เจตคติที่ดีตอยาเสพติด 
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    3.  เจตคติทางการกระทํา (Action – oriented Attitude) เปนเจตคตทิี่พรอมจะ
นําไปปฏิบตัิเพ่ือสนองความตองการของบุคคล เจตคตทิี่ดีตอการพูดจาไพเราะออนหวาน เพ่ือใหคน
อ่ืนเกิดความนิยมชมชอบ เจตคติที่ดีตองานในสํานักงาน 
    4.  เจตคติทางดานอารมณ (Balanced Attitude) ประกอบดวย ความสัมพันธ
ทางดานความรูสึก หรืออารมณ เจตคตทิางปญญาและเจตคติทางการกระทําเปนเจตคติที่เพ่ือ
ตอบสนองความตองการพื้นฐานที่เปนทีย่อมรับของสังคม ทําใหบุคคลมีพฤติกรรมที่นําไปสู
จุดมุงหมายของตน และเสรมิแรวกระทําเพื่อสนองความตองการของตนตอไป 
    5.  เจตคติในการปองกันตวั (Ego – defensive Attitude) เปนเจตคติเกี่ยวกับ
การปองกันตนเองใหพนจากความขัดแยงภายในใจประกอบดวยความสัมพันธทั้ง 3 ดาน คือ 
ความสัมพันธดานความรูสกึหรืออารมณ ดานปญหาและดานการกระทํา เชน ความกาวราวของ
นักเรียน เกิดจากถูกเพื่อนรังแกจึงแสดงออกเปนการระบายความขดัแยงหรือความตึงเครียดภายใน
ไดอยางหนึ่ง ทําใหจิตใจดีขึน้ 
   จากขอความขางตนสรุปไดวา ประเภทของเจตคติมีอยู 2 ประเภท คือ ประเภทที่
ขึ้นอยูกับเจตคติทัว่ไป ไดแก สภาพทางจิตใจโดยทัว่ไป เปนแนวคิดประจําตวัของบุคคล และ 
เจตคติเฉพาะอยาง ไดแก สภาพทางจิตใจที่บุคคล สิ่งตาง ๆ ตามสถานการณ และจะแสดง
พฤติกรรมออกในลักษณะชอบไมชอบสิ่งน้ัน  
  4.3.3  ลักษณะของเจตคต ิ
   สุรางค โควตระกูล (2541: 367) ไดกลาวถงึลักษณะของเจตคติหรือทศันคติวา 
    1.  ทัศนคตเิปนสิ่งที่เรียนรู 
    2.  ทัศนคตเิปนแรงจูงใจที่จะทําใหบคุคลกลาเผชิญกบัสิ่งเราหรือหลีกเลี่ยง 
ดังน้ัน ทัศนคติจึงมีทั้งบวกและลบ เชน ถานักเรียนมีทัศนคติบวกตอวิชาคณิตศาสตร นักเรียนจะ
ชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร และเม่ืออยูชั้นมัธยม ก็จะเลอืกเรียนแขนงวิทยาศาสตร ตรงกันขามกบั
นักเรียนที่มีทศันคติลบตอคณิตศาสตรก็จะไมชอบหรือไมมีแรงจูงใจที่จะเรียน เม่ืออยูชั้นมัธยมศึกษา
ก็จะเลือกเรียนสายอักษรศาสตรทางภาษา เปนตน 
    3.  ทัศนคติประกอบดวยองคประกอบ 3 อยางคือ องคประกอบเชิงความรูสึก 
อารมณ (Affective Component) องคประกอบเชิงปญญาหรือการรูคิด (Cognitive Component) 
องคประกอบเชิงพฤติกรรม (Behavioral Component)  
    4.  ทัศนคตเิปลี่ยนแปลงไดงาย การเปลีย่นแปลงทศันคติอาจจะเปลีย่นแปลง
จากบวกเปนลบ หรือจากลบเปนบวก ซ่ึงบางครั้งเรียกวา การเปลีย่นแปลงทศิทางของทัศนคติ หรือ 
อาจจะเปลี่ยนแปลงความเขมขน(Intensity) หรือความมากนอย ทัศนคติบางอยางอาจจะหยุดเลิกไป 
    5.  ทัศนคตเิปลี่ยนแปลงตามชุมชนหรือสังคมที่บุคคลนัน้เปนสมาชิก 
เน่ืองจากชุมชนหรือสังคมหนึ่งๆ อาจจะมีคานิยมที่เปนอุดมการณพิเศษเฉพาะ ดังน้ันคานิยมเหลานี้
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อาจจะมีอิทธิพลตอทศันคติของบุคคลทีเ่ปนสมาชิก ในกรณีที่ตองการการเปลี่ยนทัศนคติจะตอง
เปลี่ยนคานิยม 
    6.  สังคมประกิต (Socialization) มีความสําคัญตอพัฒนาการทัศนคติของเด็ก 
โดยเฉพาะทศันคตติอความคิดและหลักการที่เปนนามธรรม เชน อุดมคติ ทัศนคตติอเสรีภาพในการ
พูด การเขียน เด็กที่มาจากครอบครวัที่มีสภาพเศรษฐกิจสังคมสูง จะมีทัศนคตบิวกสูงสุด (Zellman 
& Sears ,1971) 
   ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2543: 242-245) กลาววา ลกัษณะของเจตคติมีดังน้ี 
    1.  เจตคติเกดิจากการประสบการณ สิ่งเราตาง ๆ รอบตัว บุคคล การอบรม
เลี้ยงดู การเรยีนรูขนบธรรมเนียมประเพณีและวัฒนธรรมเปนสิ่งที่กอใหเกิดเจตคติ แมวา
ประสบการณที่เหมือนกัน ก็จะมีเจตคตทิี่แตกตางกันไปดวย สาเหตุหลายประการ เชน สติปญญา 
อายุ เปนตน 
    2.  เจตคติเปนการตระเตรยีมหรือความพรอมในการตอบสนองตอสิ่งเรา เปน
การเตรียมความพรอมภายในจิตใจมากกวาภายนอกทีจ่ะสังเกตได สภาวะความพรอมที่จะตอบ 
สนองมีลักษณะที่ซับซอนของบุคคลที่จะชอบหรือไมชอบ ยอมรับหรือไมยอมรับ และจะเกี่ยวเนื่อง
กับอารมณดวย เปนสิ่งที่อธบิายไมคอยจะไดและบางครั้งไมคอยมีเหตุผล 
    3.  เจตคติมีทศิทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมินคือลักษณะ
ความรูสึกหรอือารมณที่เกิดขึ้น ถาเปนความรูสึกหรือการประเมินวาชอบ พอใจ เห็นดวยก็คือเปน
ทิศทางในทางที่ดี เรียกวา เปนทิศทางในทางบวกและถาการประเมนิออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบ 
ไมพอใจ ก็มีทิศทางในทางลบ เจตคติทางลบไมไดหมายความไมควรมีเจตคติน้ัน แตเปนเพียง
ความรูสึกในทางไมดี เชน เจตคติในทางลบตอการเลนการพนัน การมีเจตคติในทางบวกก็ไมได
หมายถึงเจตคติที่ดีและพึงปรารถนา เชน เจตคติทางบวกตอการโกหก การสูบบุหร่ี เปนตน 
    4.  เจตคติมีความเขม คือ มีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมาก
หรือไมเห็นดวยอยางมากก็แสดงวามีความเขมสูง ถาไมชอบเลยหรอืเกลียดที่สุดก็แสดงวามีความสูง
ไปอีกทางหนึ่ง 
    5.  เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนสิ่งทีบุ่คคลยึดม่ันถอืม่ัน และมีสวนในการ
กําหนดพฤตกิรรมของคน การยึดม่ันในเจตคตติอสิ่งใดทําใหการเปลี่ยนแปลงเจตคติเกิดขึน้ไดยาก 
    6.  เจตคติมีทัง้พฤติกรรมภายในและพฤติกรรมภายนอก พฤติกรรมภายใน
เปนสภาวะทางจิตใจซึ่งหากไมไดแสดงออกก็ไมสามารถรูไดวาบุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรในเรื่องนั้น 
เจตคติที่เปนพฤติกรรมภายนอกจะแสดงออกเนื่องจากถูกกระตุน ยงัมีสาเหตุอ่ืน ๆ รวมอยูดวย เชน 
บุคคลแสดงความไมชอบดวยการดุดาคนอ่ืน นอกจากไมชอบคนนัน้แลวอาจจะเปนเพราะถูกทาทาย 
    7.  เจตคติจะตองมีสิ่งเราจึงมีการตอบสนองขึ้น แตก็ไมจําเปนวาเจตคติที่
แสดงจากพฤติกรรมภายใน และพฤติกรรมภายนอกจะตรงกัน เพราะกอนแสดงออกบุคคลนั้น
ปรับปรุงใหเหมาะกับปทัสถานของสังคมแลว 
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   สรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งทีต่องเรียนรู เปนสิ่งที่เกิดจากประสบการณ สิ่งเราตาง ๆ 
รอบตวั บุคคล การอบรมเลี้ยงดู การเรียนรูขนบธรรมเนียมประเพณแีละวัฒนธรรมเปนความรูสกึที่
แสดงโดยตรงตอสิ่งเราเปนอยาง ๆ ไป และเจตคติอาจจะเปลี่ยนแปลงได จากบวกเปนลบ หรือจาก
ลบเปนบวกขึน้อยูกับสิ่งเรา  
  4.3.4  องคประกอบของเจตคต ิ
   ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2543: 241) กลาววา โดยทั่วไป เจตคติประกอบดวย
องคประกอบ 3 ประการ คือ  
    1.  องคประกอบดานความรูความเขาใจ (Cognitive Component) เปน
องคประกอบดานความรูความเขาใจของบุคคลที่มีตอสิ่งเรานั้น ๆ เพ่ือเปนเหตุผลที่จะสรุปความและ
รวมเปนความเชื่อหรือชวยในการประเมินสิ่งเรานั้นๆ  
    2.  องคประกอบดานความรูหรืออารมณ (Affective Component) เปน
องคประกอบดานความรูสกึหรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับสิ่งเรา ตางเปนผลเนื่องจาก
การที่บุคคลประเมินผลสิ่งเรานั้นแลววาพอใจหรือไมพอใจ ตองการหรือไมตองการ เปนตน 
    องคประกอบทั้งสองดานนี้มีความสัมพันธกัน เจตคตบิางอยางจะประกอบดวย
ความรู ความเขาใจมาก แตประกอบดวยองคประกอบดานความรูสกึหรืออารมณนอย ดานความรู
ความเขาใจสงู แตมีองคประกอบดานความรูสึกหรืออารมณต่ํา สวนเจตคตทิางนิยมแฟชั่นเสื้อผา  
จะมีองคประกอบดานความรูสึกหรืออารมณสูงแตองคประกอบดานใดเปนสําคัญและเหมาะสมกับ
ธรรมชาตขิองการเรียนรูน้ัน 
    3.  องคประกอบพฤติกรรม (Behavioral Component) เปนองคประกอบ
ทางดานความพรอมหรือความโนมเอียงที่บุคคลจะประพฤติปฏบิัติ หรือตอบสนองตอสิ่งเราใน
ทิศทางที่จะสนับสนุนหรือคดัคาน ทั้งน้ีขึน้อยูกับความเชื่อหรือความรูสึกของบุคคลที่ไดจากการ
ประเมินผลพฤติกรรมที่คิดจะแสดงออกมา จะสอดคลองกับความรูสึกที่มีอยู เชน คนที่มีเจตคติที่ไมดี
ตอศาสนาก็จะไมสนใจเขาวัดฟงธรรมหรือผูที่มีเจตคติตอการเรยีนดีก็จะมานะพยายามที่จะเรียนใหดี
และเรียนตอในระดับสูงขึ้นไป 
   เจตคติทีบุ่คคลมีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใด หรือบุคคลหนึ่งบุคคลใดจะตองประกอบดวยทั้ง
สามองคประกอบนี้เสมอ แตจะมีปริมาณมากนอยแตกตางกันไป โดยปกติบคุคลมักจะแสดง
พฤติกรรมในทิศทางมี่สอดคลองกับเจตคติที่มีอยู แตกไ็มเสมอไปทุกกรณี ในบางครั้งเรามีเจตคติ
อยางหนึ่ง แตก็ไมไดแสดงพฤติกรรมตามเจตคติที่มีอยู เชน เจตคตไิมดีตอเพ่ือนบางคนจนอยากจะ
แกลง แตก็ไมไดทําเพราะเปนสิ่งที่จะถูกตาํหนิได ดังน้ันการที่เราจะไดทราบถึงความคิด ความรูสึก 
ความเชื่อหรือเจตคติของบคุคล จึงไมใชแนนอนและอาจจะไมถูกตองเสมอไป 
   สรุปไดวา องคประกอบของเจตคติ ประกอบดวย 3 องคประกอบ คอื ดานความรู
ความเขาใจของบุคคลที่มีตอสิ่งเรานั้นๆ เพ่ือเปนเหตุผลที่จะสรุปความ องคประกอบที่สอง คือ 
องคประกอบดานความรูสกึหรืออารมณของบุคคลที่มีความสัมพันธกับสิ่งเรา เปนผลจากที่บคุคล



 

 

64 
  

 

ประเมินผลสิ่งเรานั้นแลววาพอใจหรือไมพอใจ และองคประกอบทางดานความพรอมที่บุคคลจะ
ประพฤติปฏบิตัิ หรือตอบสนองตอสิ่งเราในทิศทางที่จะสนับสนุนหรอืคัดคาน ทั้งน้ีขึ้นอยูกับความ
เชื่อหรือความรูสึกของบุคคลที่ไดจากการประเมินผลพฤติกรรมที่คิดจะแสดงออกมา   
  4.3.5  ประโยชนของเจตคติ 
   ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543: 54) ไดกลาวถึงประโยชนของเจตคติ 
พอสรุปไดวา 
    1.  เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆ คลุมพฤติกรรมตางๆ ได
มาก เชน จะพูดวาเขามีเจตคติตอครอบครัว มีความหมายถึงเขารักครอบครวั ใชเวลามากในการอยู
กับครอบครวั มีความสุขใจที่ไดอยูกับครอบครัว เห็นพองตองกันกับความคิดเห็นของครอบครวั ทํา
อะไรหลายอยางเพื่อครอบครัว ฯลฯ จะเห็นวาแคคําเดียววาเจตคติเทานั้นจะมีความหมายคลอบคลุม
มากมาย 
    2.  เจตคติใชพิจารณาเหตุของพฤติกรรมของบุคคลทีมี่ตอสิ่งอ่ืนหรือมีตอเปา
เจตคติของคนคนนั้น น่ันคอืรูเจตคตขิองคนสามารถสงเสริมหรือยับยัง้สิ่งที่เขาจะแสดงออกมาได 
    3.  เจตคติสามารถมองสังคมได เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา พฤติกรรม
ของบุคคลที่จะแสดงออกจากเจตคติ จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมไดดวย 
    4.  เจตคติมีความดีงามในตวัของมันเอง เจตคตขิองคนที่มีเปาเจตคตริอบๆ 
ตัวเราเอง สะทอนใหเห็นโลกทัศนของคน ๆ น้ัน มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายของชีวติเขา 
    5.  จากที่รูวาเจตคตเิกิดจากพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม ดังน้ัน การให
การศึกษาเพือ่ใหเกิดเจตคติที่ดีงามตอสงัคม จึงตองศึกษาสัญชาตญิาณและปรบัสิ่งแวดลอม เพ่ือให
มีอิทธิพลตอเจตคตขิองคนตามที่ตองการ 
    6.  ในสาขาวชิาสังคมวิทยา นักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวาเจตคติ
เปนศูนยความคิดและเปนฐานของพฤตกิรรมสังคม การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควร
เปลี่ยนแปลงเจตคตขิองแตละบคุคล 
   สรุปไดวาประโยชนของเจตคต ิคือ การรูเจตคตขิองคนนั้นใชเพ่ือทํานาย
พฤติกรรมที่เขาจะแสดงออก เปนการรูไวกอนเพ่ือหาทางปองกันและแกไข ทางโรงเรียนควรสงเสริม
ใหศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอวชิาที่เรยีนหรือครูอาจารยผูสอน เพ่ือใชในการปรับปรุงแกไข
วิธีการเรียนการสอนใหเด็กมีเจตคติที่ดีขึน้ ซ่ึงการมีเจตคติตอวิชาจะใหการเรียนวิชานั้นดีขึ้นดวย 
 

5.  เอกสารเกี่ยวกับตวัแปรอิสระที่ใชในการวิจัย 
 5.1  ดานครูผูสอน 
  5.1.1  ระดับชวงชั้นทีท่ําการสอน 

   อเนก ธรรมนิต (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาทางวิชาการของครูโรงเรียน
คาทอลิก สังฆมณฑลจันทบุรี สังกัดสํานักบริหารคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน พบวาครู
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โรงเรียนคาทอลิก สังฆมณฑลจันทบุรี ทีมี่ระดับชวงชัน้ตางกัน มีการพัฒนาทางวชิาการไมแตกตาง
กัน และพรณิชา ชาตะพันธุ (2549: บทคดัยอ) ไดเปรียบเทียบการใชสารสนเทศเพือ่การจัดการเรียน
การสอนของครูโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานเขตยานนาวา เม่ือจําแนกตามชวง
ชั้นที่สอน พบวา มีการใชสารสนเทศเพื่อการจัดการเรียนการสอนโดยรวม และรายดานไมแตกตาง
กัน  

5.1.2  ประสบการณในการสอน 
 สุพจน เต็มแยม (2541: บทคัดยอ) ไดศึกษาความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับการพัฒนา
สมรรถภาพของครูในโรงเรยีนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร พบวา  
ครูผูสอนที่มีประสบการณในการสอนตางกัน มีความคดิเห็นเกี่ยวกบัการพัฒนาสมรรถภาพดานการ
สอนโดยรวมทุกดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และครทูี่มีประสบการณในการ
สอน 5-10 ป มีปญหาการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ดานเตรียมการสอน มากกวาครูที่มี
ประสบการณในการสอน มากกวา 10 ป สวนครทูี่มีประสบการณในการสอน 5-10 ป มีปญหาการ
สอนที่เนนผูเรยีนเปนศูนยกลาง ดานการสอนนอยกวา ครูที่มีประสบการณในการสอน มากกวา 10 
ป และครทูี่มีประสบการณในการสอน 5-10 ป มีปญหาการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง ดานการ
ประเมินผล มากกวา ครูที่มีประสบการณในการสอน มากกวา 10 ป อยางมีนัยสาํคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 (ลางสาด พุมดอกไม.  2546: 64)  
 ครูที่มีประสบการณการสอน 20-30 ป และครทูี่มีประสบการณการสอนมากกวา 30 ป มี
การปฏิบตัิในการจัดกระบวนการเรียนรูตามสภาพจริงโดยรวม 5 ดาน คือ กระบวนการเรียนรูที่
สมดุลและมีความสุข กระบวนการเรียนทีจ่ะเรียนรู การเรียนรูที่จะทําและอยูรวมกัน การเรียนรูที่จะมี
บุคลิกภาพสวนตัวที่ไดพัฒนาดีขึ้น และการเรียนรูที่จะแสวงหาวธิเีรยีน มากกวาครูที่มีประสบการณ
การสอนต่ํากวา 20 ป (ชบา เด็ดดวง.  2549: บทคัดยอ) และสุรพงษ เศรษฐภักดี (2543: บทคดัยอ) 
ไดศึกษาประสบการณในการจัดประสบการณการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง พบวา ครู
ที่มีประสบการณตางกัน มีการดําเนินการจัดประสบการณการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปน
ศูนยกลางไมแตกตางกัน ซ่ึงสอดคลองกับ ปราณี ตนัติตระกุล (2546: 95) ไดศึกษาสภาพและปญหา
ในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา: กรณีศึกษาโรงเรียนมัธยมศึกษาเครือขาย 
จังหวัดราชบุรี พบวาครูโรงเรียนมัธยมศึกษาเครือขาย จังหวัดราชบุรี ที่มีประสบการณการทํางาน
ตางกันมีความคิดเห็นวาสถานศึกษามีสภาพและปญหาการจัดทําหลักสูตรไมแตกตางกัน เน่ืองจาก
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2542: 15) ในพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 
2545 มาตรา 27 กําหนดใหสถานศึกษามหีนาที่จัดทําหลักสตูรในสวนที่เกี่ยวกับสภาพปญหาใน
ชุมชนและสังคมจึงเปนเหตใุหครูที่อยูในสถานศึกษาเขารับการฝกอบรมความรูเกี่ยวกับหลักสูตร 
และไดรับความรูเกี่ยวกบัการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา โดยผานกระบวนการประชุมเชิงปฏบิัตกิาร 
การอบรมสัมมนามาคลายๆ กัน พบวา ครูที่มีประสบการณการทํางานตางกันมีสภาพและปญหาการ
จัดทําหลักสูตรสถานศึกษาไมแตกตางกนั 
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  จากการศึกษาวรรณกรรม สรุปไดวา ระดับชวงชัน้ที่ทาํการสอน และประสบการณใน 
การสอนของครู เปนปจจัยสงผลตอการเรียนรูแบบโครงงาน ถาครูทีส่อนระดับชั้นตางกันและ 
มีประสบการณในการสอนตางกัน มีความคิดเห็นตอความสามารถในการเรียนรูแบบโครงงานกลุม 
สาระการเรียนรูภาษาไทยตางกัน ยอมทําใหเจตคตทิีมี่ตอการเรียนรูแบบโครงงานแตกตางกัน  
ดังน้ันผูวิจัยจึงเลือกตวัแปร 2 ตัวดังกลาวเปนตวัแปรตน 
 5.2 ดานนักเรียน 
  5.2.1  เพศ  
   ธนพล  เฉิดเจริญ (2547: 126) ไดทําวิจัยการศึกษาและพัฒนาการเรยีนรูดวยการนํา 
ตนเองของนักเรียนชวงชั้นที ่2 โรงเรียนหนองทุมสงเคราะห พบวา นักเรียนที่มีเพศตางกัน มีการ 
เรียนรูดวยการนําตนเองทั้งโดยรวมและรายดานแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
และงานวิจัยคณุลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนโรงเรยีนวัดดอนเมือง (ทหารอากาศอุทิศ) สังกัด 
กรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนที่มีเพศตางกัน มีคณุลักษณะความรับผิดชอบ วินัย กตัญู และ 
ดานจิตใจเปนประชาธปิไตย แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 สวนความมีเหตุผล แตกตาง 
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ (ธิดา เลศิพรประสพโชค.  2547: บทคัดยอ) และการศึกษา 
ประสิทธิผลการสอนรายวิชาเทคโนโลยสีารสนเทศ โรงเรียนนนทรวีทิยา กรุงเทพมหานคร พบวา  
นักเรียนที่มีเพศตางกันแตกตางกันในดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และดานผลสัมฤทธิ์ตาม 
ความมุงหมายของรายวิชาอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 โดยนักเรียนชายมีคาเฉลี่ยความ 
คิดเห็นสูงกวานักเรียนหญิง และงานวิจัยของ นภาพร ทองเกงกลา. (2549: บทคัดยอ) การ 
เปรียบเทียบความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยเจาของภาษาของนักเรยีน 
โรงเรียนถาวรานุกูล สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาสมุทรสงคราม จําแนกตามเพศ พบวา โดย 
ภาพรวมและรายดานทุกดานไมแตกตางกัน  

5.2.2  ระดับชวงชั้นทีเ่รียน 
  ชุติมน ศรีแกว (2546: 76) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอทัศนคตติอการ
เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญัของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนโรงเรียนสารวทิยา เขตจตุจักร 
พบวา นักเรยีนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่อยูระดับชั้นตางกัน มีทัศนคตติอการเรียนรูที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 และนักเรยีนทีมี่ระดับชั้นตางกัน 
มีการเรียนรูดวยการนําตนเองทั้งโดยรวมและรายดานแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 
.05 (ธนพล เฉิดเจริญ.  2547: 126) และการเปรียบเทยีบความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอน
โดยเจาของภาษาของนักเรยีนโรงเรียนถาวรานุกูล สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาสมุทรสงคราม ที่
ศึกษาในระดบัชั้นที่กําลังศกึษาที่แตกตางกันเปนรายคู พบวา นักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่1 มีความ
คิดเห็นแตกตางจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 โดยนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 มีความคิดเห็นสูงกวานักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 2 และนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 (นภาพร ทองเกงกลา.  2549: บทคัดยอ) 
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 5.2.3  ระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  การใหระดับผลการเรียนหรอืเกรดนั้น จะเปนการสื่อสารขอมูลสารสนเทศที่เกีย่วของ
กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนของผูเรียน ซ่ึงจะเปนสิ่งที่สะทอนถึงความกาวหนาทางวิชาการของ
ผูเรียนวามีความรู ความสามารถตามมาตรฐานการเรยีนรูชวงชั้นน้ัน ๆ เพียงใด (กระทรวงศึกษา 
ธิการ.  2548: 68) จากการศึกษางานวิจัย นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกัน มีความ
คิดเห็นตอการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 โดย
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง มีความคิดเห็นดาน
การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญ สูงกวานักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนต่ํา(สมลักษณ 
มธุรสสุวรรณ.  2548: 88) และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงผลตอทศันคตติอการเรยีนรูที่เนนผูเรยีน
เปนสําคญัของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 คือนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงจะมีทัศนคติทางบวกตอการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญมากกวา
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา (ชุติมน ศรีแกว.  2546: 83) และนักเรียนที่มีระดับผลการ
เรียนพอใช มีคาเฉลีย่ความคิดเห็นต่ํากวานักเรียนที่มีระดับผลการเรยีนดีและดีเยีย่ม (วนิดา เด็ด
ดวง.  2549: บทคัดยอ)  
  จากการศึกษาวรรณกรรม สรุปไดวา เพศ ระดับชวงชัน้ที่เรียน และระดับ 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียน เปนปจจัยสงผลตอการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการ 
เรียนรูภาษาไทย ถานักเรียนมีเพศ ระดับชวงชั้นที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกนั มี 
ผลตอความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรียนรูแบบ 
โครงงานตางกัน ยอมทาํใหการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยระดับ 
ประถมศึกษา แตกตางกัน ดังน้ันผูวิจัยจึงเลือกตวัแปร 3 ตัว ดังกลาวเปนตวัแปรตน 
 

6.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 6.1  งานวจิัยในประเทศ 
  ศุภศิริ โสมาเกตุ (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิใ์นการเรียนและ
ความพึงพอใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางการเรียนรูโดย
โครงงานกับการเรียนรูตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรยีนรูโดยโครงงานมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่เรียนรูตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 
และนักเรยีนเรียนรูภาษาองักฤษโดยโครงงานมีประสทิธิผลในการเรยีนรอยละ 25 และนักเรียนที่
เรียนรูตามคูมือครูมีประสิทธิผลในการเรยีนรอยละ 13 
  สุธาทิพย สุดหนองบัว (2545: 91-93) ไดศึกษาการพฒันาการเรียนภาษาอังกฤษ 
เพ่ือการสื่อสารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยโครงงาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนเมืองรอยเอ็ด สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอเมืองรอยเอ็ด 
จํานวน 41 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรยีนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาองักฤษเปนรอยละ 
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81.42 ซ่ึงสูงกวาเกณฑความรอบรูที่กําหนดไวรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม และมีจํานวนนักเรียนที่มี
คะแนนผานเกณฑความรอบรูที่กําหนดไว คิดเปนรอยละ 82.93 ซ่ึงสูงกวาเกณฑจํานวนนักเรียนที่
กําหนดไวรอยละ 70 ของจํานวนนักเรียนทั้งหมด และจากการตอบแบบสอบถามความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีตอการสอนโดยใชโครงงานใน 3 ประเด็น พบวา ประเด็นแรกเน้ือหาของโครงงาน
นักเรียนสวนใหญมีความคดิเห็นวา โครงงานชวยสงเสริมใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรคในระดบัมาก
ที่สุด ประเด็นที่ 2 ในดานกระบวนการในการทําโครงงานของนักเรียน นักเรียนสวนใหญมีความ
คิดเห็นวาโครงงานฝกความเปนผูนําและเปดโอกาสใหแสดงความคิดเห็นในระดับมากถึงมากที่สุด 
ประเด็นที่ 3 ในดานการนําเสนอโครงงาน นักเรียนสวนใหญมีความคดิเห็นวาการนาํเสนอโครงงาน
ทําใหเกิดความภาคภูมิใจในผลงานและสามารถนําโครงงานไปใชในชีวติจริงไดในระดับมากทีสุ่ด  
  เฉลิม อุทกัง (2545: 90-91) ไดศึกษา การสรางแผนการสอนวิชาภาษาไทย ระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 เรื่อง คําและชนิดของคํา โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบโครงงาน กลุม
ตัวอยางทีใ่ช คือ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2544 โรงเรียนชุมชนบานโคกสี 
สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอแวงนอย จังหวัดขอนแกน จํานวน 35 คน ผลการวิจัยพบวา 
แผนการสอนวิชาภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปที ่6 เรื่องคําและชนิดของคําโดยใชกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบโครงงาน มีประสิทธิภาพ 89.32/82.78 การเรียนรูตามแผนการสอนวิชา
ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เร่ืองคําและชนดิของคาํ ดวยกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
โครงงาน ทําใหผลการทดสอบหลังเรียนของนักเรียน สูงกวากอนเรียนโดยแตกตางอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
  เพ็ญแข ลือหาญ (2546: 84-100) ไดศึกษาการพัฒนาการจัดการเรียนรูและการ
ประเมินโครงงานสําหรับครรูะดับประถมศึกษาชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนนาหลวง สํานกังานเขตทุงครุ 
กรุงเทพมหานคร ผลการวจัิยพบวา ครูสามารถพัฒนาการจัดการเรียนรูแบบโครงงานไดสําเร็จ
จํานวน 9 คน ยังอยูระหวางดําเนินการอีก 13 คน ยังไมไดดําเนินการอีก 5 คน จึงถือวาสําเร็จใน
ระดับหนึ่งเทานั้น คิดเปนดําเนินการสําเรจ็ รอยละ 33.33 ยังอยูระหวางดําเนินการอีกรอยละ 48.15 
และยังไมไดดําเนินการรอยละ 18.52 ครูผูรวมทดลองการพัฒนาการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน เริ่ม
มีเจตคติตอการจัดการเรียนรูแบบโครงงาน และเชื่อวาเด็กระดับประถมศึกษากส็ามารถทําโครงงาน
ได ถึงแมวาเด็กนักเรียนบางคนที่ยังอานเขียนหนังสอืไมคลองจะมีปญหาอยูบางแตเด็กกลุมน้ีก็ชวย
เพ่ือนทําหนาที่อยางอ่ืนได และมีความสขุ มองเห็นคุณคาในตนเอง 
  กมลรัตน สันติคุณากุล (2547: 57-58) ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
แบบโครงงานวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนนาหลวง สํานักงาน 
เขตทุงครุ กรงุเทพมหานคร กลุมตวัอยาง คือนักเรียนชันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนนาหลวง 
สํานักงานเขตทุงครุ กรุงเทพมหานคร จํานวน 38 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในดานการใชภาษาอังกฤษ เรื่อง Past Simple Tense สูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญที ่
ระดับ .01 หลงัจากไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเนนโครงงานภาษาอังกฤษ  นักเรียนมี
ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษในรปูของ Past Simple Tense ทั้งการอาน การเขียน การตั้ง
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คําถามและตอบคําถาม การใชคําศัพทและประโยคในรูปของ Past Simple Tense การแตงเรื่องราว
ที่ตนเองสนใจไดอยางถูกตอง และสามารถนําเสนอผลงานของตนเองไดอยางถูกตองคลองแคลว 
และนักเรยีนมีคะแนนเฉลี่ยจากการปฏิบตัิกิจกรรม ใบงาน และแบบฝกหัด โดยเฉลี่ยทั้ง 3 แผน 
การจัดกิจกรรม คิดเปนรอยละ 70.74 
  สมพิศ พูลเจรญิ (2547: 39) ไดศึกษาการพัฒนาความสามารถทางการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โดยการใชโครงงาน กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 20 คน โรงเรียนบานชวีิทยา อําเภอบานหมี่ จังหวัดลพบุรี ซ่ึงไดมาดวย
ความสมัครใจ ผลการวิจัยพบวา ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรยีนอยูในระดบัดี 
หลังจากเสร็จสิ้นการทดลอง คือ มีคาเฉลีย่ 3.82 โดยใชมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ และ
ความสามารถทางการเขียนของผูเรียนในโครงงานที่ 2 สูงกวาโครงงานที่ 1 อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ และผูเรยีนมีความพึงพอใจในการเรียนการสอนโดยใชโครงงาน 
  พวงเพชร เอ่ียมภูงา (2547: 82-83) ไดศึกษา การพฒันาแผนการเรียนรูภาษาไทย 
เรื่องการเขียนเชิงสรางสรรคโดยโครงงาน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 กลุมตวัอยางที่ใช คอื นักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนจอมพระประชาสรรค อําเภอจอมพระ จังหวัด
สุรินทร จํานวน 29 คน ผลการวิจัยพบวา แผนการเรียนรูภาษาไทย เรื่องการเขยีนเชิงสรางสรรค 
โดยโครงงาน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ผูศึกษาคนควาพฒันาขึ้น มีคุณภาพอยูในระดับเหมาะสมมาก
ที่สุด นักเรียนมีความสามารถในการทําโครงงาน ดานทักษะการปฏบิตัิโครงงานอยูในระดับดี โดย
ดานการจัดทําโครงงานอยูในระดับดี และดานคุณภาพผลงานการเขยีนเชิงสรางสรรคอยูในระดบัดี 
และนักเรยีนมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยโครงงานอยูในระดับมากที่สุด 
  รัตติกาล สุทธสิวัสดิ์กุล (2547: 36-38) ไดศึกษา การพัฒนาทักษะดานคําศัพท
ภาษาอังกฤษของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 โดยการใชการสอนแบบโครงงาน กลุมตวัอยางที่ใช
ในการศึกษาคนควาเปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนคลองทวีวัฒนา เขตทววีัฒนา 
กรุงเทพมหานคร จํานวน 34 คน ผลการศึกษาพบวา เม่ือใชกิจกรรมโครงงานเขามาประกอบการ
พัฒนาทักษะดานคําศัพทภาษาอังกฤษแลว นักเรยีนมีพัฒนาการทักษะดานคําศัพทภาษาอังกฤษ   
  ชัยรัตน สลุํานาจ (2547: 128) ไดศึกษา ผลของการจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร 
ที่มีตอทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร และความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 
3 เขาวงพิทยาคาร อําเภอเขาวง จังหวัดกาฬสินธุ จํานวน 45 คน ผลการศึกษาพบวา นักเรยีนที่
ปฏิบตัิกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตรมีทกัษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตรหลังปฏิบัติกิจกรรมสูง
กวากอนปฏิบตัิกิจกรรม อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และนกัเรียนที่ปฏบิตัิกิจกรรม
โครงงานคณิตศาสตรมีความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตร อยูในระดับดี 
  อุรุยา กรดงาม (2547: 74) ไดศึกษาการสรางกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตรสําหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 24 คน 
โรงเรียนบวัแกวเกสร อําเภอลาดหลุมแกว จังหวัดปทมุธานี ผลการวิจัยพบวา คะแนนเฉลี่ยของ
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ความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตรของนักเรยีน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สงูกวาเกณฑรอย
ละ 50 อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01  
 6.2  งานวจิัยตางประเทศ 
  เครนเดิล และ ดอด (Krendl and Dodd.1987: Online) ไดทําการวิจัยเรื่อง การ
ประเมินการเขียนโครงงาน: การศึกษากระบวนการของการเขียน การศึกษาครั้งน้ีไดทําการ
ประเมินผลของการใชหลักสตูรการเขียนแบบใหมในเทนเนสซี่ หลังจากการใชกระบวนการเขียน
โครงงาน โดยใชเวลาศึกษา 3 ป เกี่ยวกับความประพฤติในการเขียน กลุมตวัอยางที่ใชในการศึกษา
ในครั้งน้ีเปนนกัเรียน 90 คน คนที่เรียนอยูในเกรด 3 ถงึเกรด 12 การสํารวจใชคาเฉลี่ยรายปของ
แบบสอบถามเจตคติตอการเขียนของนักเรียน ผูปกครอง และครู ผลการวิจัยพบวา จากการสํารวจ
เจตคติตอการเขียนของนักเรียนในปที่ 2 และปที่ 3 หลงัจากที่นักเรียนไดเรียนเกี่ยวกับการเขียน
โครงงาน พบวา ความสนใจในการเรียนเกี่ยวกับการเขยีน ความเชื่อม่ัน และการเห็นคุณคาใน
ตนเองเม่ือมีการรวมมือกันเพ่ิมขึ้น และนกัเรียนมีความรูสึกไมสบายใจเกี่ยวกับการกําหนดความ
สมบูรณของการเขียนนอยลง ความรูสึกวาเขียนไมดีลดลง และความรูสึกวาการเขยีนเปนเรื่องยาก
นอยลง และขัน้สุดทายของการศึกษาพบวา นักเรียนแตละระดับเขียนไดดีกวากอนเรียน นักเรยีน
หองที่ครูฝกใหเขียนตามรูปแบบการเขยีนโครงงานสามารถเขียนไดดีกวานักเรียนในหองที่ครไูมได
ฝกใหเขยีนตามรูปแบบการเขียนโครงงาน การสํารวจครูแสดงใหเห็นวามีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญระหวางครูทีฝ่กและครทูี่ไมไดฝก 
  หลุยส (Louise.  1990)ไดทําการวิจัยเกีย่วกับทักษะในการโตตอบของนักเรียนที่เรียน
ภาษาอังกฤษเปนภาษาทีส่องที่ไดรับการสอนแบบโครงงาน (Student Responses in ESL Project 
work Instruction) เพ่ือตองการศึกษาทักษะในการโตตอบและเจตคตติอการสอบแบบโครงงาน โดย
วัดจากการสังเกต การสัมภาษณ การทํารายงาน และการทดสอบ ผลการศึกษาพบวา ทักษะทาง
ภาษาโดยรวมไมมีความแตกตางกันระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมควบคุมมีทักษะการ
เดาความหมายของคําศพัทจากบริบทสูงกวากลุมทดลอง ในขณะทีก่ลุมทดลองมีทักษะในการเขียน
เพ่ือสื่อความหมายสูงกวากลุมควบคุม 
  ทรูจิลโล (Trujillo.  1998: Online) ไดทําการวิจัยเรื่อง เจตคตขิองนักเรียนที่มีตอ
โครงงานคณิตศาสตร เพ่ือตรวจสอบปจจัยที่มีสวนเกีย่วของกับเจตคติของนักเรยีนที่มีตอโครงงาน
คณิตศาสตร เชน ความวิตกกังวล ความสนใจ การนําเสนอโครงงาน ครู เพศ กรรมพันธุ เปนตน
กลุมตวัอยางเปนนักเรียนจํานวน 304 คน ที่ถูกสํารวจความคิดเห็น ผลการวิจัยพบวา นักเรยีนสวน
ใหญมีเจตคตทิางบวกตอโครงงาน และความวติกกังวลกบัเจตคตขิองนักเรียนที่มีตอโครงงานมีคา
สัมพันธทางบวก เทากบั 0.12 ซ่ึงผลการวิจัยทั้งสองแบบมีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .05 
  เบเนเก (Beneke.  2000: Online) ไดทาํการวิจัยเรื่อง โปรแกรมนอกเวลาการศึกษา
เด็กวัยอนุบาลดวยการสอนแบบโครงงาน โดยไดทําการศึกษาประโยชนที่ไดรับจากการเขาเรียน
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โปรแกรมนอกเวลาและความแตกตางของการใชการเรียนแบบโครงงาน ครูไดฝกโปรแกรมการสอน
นอกเวลาหลังจากนั้นนํามาสอนแบบโครงงาน ไดนํามาสอนเวลา 1 ป โดยหัวขอในการปฏิบตัิคอื 
1. หลักสูตร 2. การประเมิน 3. บทบาทของครู 4. การจัดการเวลา 5. การวางแผนบทเรียน และ  
6. คุณภาพของโปรแกรม 1 ปหลังจากที่มีการฝกสอนแบบโครงงาน ครูจะมีความกระตือรือรนใน
กระบวนการและนําเขาไปรวมในหลักสูตร เขาไดเห็นคณุคาของกระบวนการเพราะเขาไดวางแผน
บทเรียนอยางมีทิศทาง มีพอและแมเขามามีสวนรวมดวย ผลการวิจัยพบวา หลังจากครูที่เขารวม
โปรแกรมสามารถใชวิธีการสอนแบบโครงงานไดดีกวาครูที่ไมไดเขารวมโปรแกรม และนักเรียนที่ได
เรียนกับครทูี่เขารวมโปรแกรมสามารถทําโครงงานไดดีกวา 
  จากงานวิจัยดังกลาวสรุปไดวา การเรียนรูแบบโครงงานนั้น เปนรูปแบบการสอนที่
สําคัญที่สงเสริมใหผูเรียนเปนคนชางสังเกต รูจักการตัง้คําถาม รูจักตั้งสมมตฐิาน รูจักวิธีแสวงหา
ความรู เพ่ือตอบคําถามทีต่นอยากรู รูจักสรุป และทําความเขาใจกับสิ่งน้ันๆ ดวยตนเอง ซ่ึงสงผลให
ผูเรียนมีความสามารถในการทําโครงงาน มีความคิดริเริม่สรางสรรค ความเชื่อม่ันในตนเอง ความ
รับผิดชอบ และทํางานรวมกับผูอ่ืนได ตลอดจนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนรูแบบโครงงานมากขึ้น 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการศึกษาครั้งน้ี ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังน้ี 
 1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4.  การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง  
 ประชากร 
 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ี ไดแก 
 1.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ในปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 9 คน 
 2.  นักเรียนระดับประถมศกึษา ทั้งหมดจํานวน 1,798 คน แยกตามระดับชวงชั้นที่เรียน 
จําแนกเปน 2 กลุม คือ 
  2.1  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
ในปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 961 คน มีหองเรียนทั้งหมด 19 หอง 
  2.2  นักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
ในปการศึกษา 2549 จํานวนทั้งสิ้น 797 คน มีหองเรียนทั้งหมด 18 หอง 
 การเลือกกลุมตัวอยาง 
  ผูใหขอมูลในการศึกษาในครั้งน้ี ไดแก  
  1.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ปการศึกษา 2549 จํานวน 9 คน เปนครรูะดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
จํานวน 2 คน ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จํานวน 2 คน ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่3 จํานวน 1 คน 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 2 คน ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 จํานวน 1 คน และ
ระดับประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 1 คน  
  2.  นักเรียนระดับประถมศกึษา ทั้งหมดจํานวน 298 คน แยกตามระดับชวงชั้นทีเ่รียน 
จําแนกเปน 2 กลุม คือ  
   2.1  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) โรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัด
เพชรบุรี ในปการศึกษา 2549 จํานวน 38 คน เลือกแบบเจาะจงจาก 19 หองเรียน ๆ ละ 2 คน เปน
นักเรยีนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 14 คน ระดับประถมศึกษาปที่ 2 จํานวน 12 คน และ
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 12 คน ดังตาราง 2 
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   2.2  กลุมตวัอยางสําหรับการสํารวจ ไดแก นักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) โรงเรียน
ปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ในปการศกึษา 2549 กําหนดขนาดของกลุมตัวอยางจาก
ตารางกําหนดขนาดของเครจซี่และมอรแกน (Krejcie; & Morgan. 1970: 608) ไดกลุมตวัอยาง 
จํานวน  260 คน ทําการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยใชระดับชั้นเปนชั้นใน
การสุม ไดกลุมตัวอยางระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 4 จํานวน 86 คน ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
จํานวน 88 คน และระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 86 คน จากนั้นใชวิธีการสุมแบบงาย
(Simple Random Sampling) โดยการจับฉลาก ผลปรากฏดังตาราง 1 
 
ตาราง 1 จํานวนประชากรและกลุมตวัอยางนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6)  จําแนกตามระดับชั้น 
 

ระดับชั้น  ประชากร กลุมตวัอยาง 

 ชาย หญิง รวม ชาย หญิง รวม 
1. ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  131 135 266 43 43 86 
2. ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 146 162 308 44 44 88 
3. ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 132 131 263 43 43 86 

รวม 109 428 797 130 130 260 

 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชศึกษาเกีย่วกบัการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับ
ประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี เปนแบบสัมภาษณสําหรับใชใน
การสัมภาษณครูผูสอน จํานวน 1 ฉบบั และนักเรยีนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป. 1-3) จํานวน 1 ฉบับ และ
แบบสอบถาม (Questionnaire) สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) จํานวน 1 ฉบับ ดังน้ี 
 1.  ครูผูสอน ใชแบบสัมภาษณความคิดเห็นของครูผูสอนตอการเรียนรูแบบโครงงาน  
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา ใน 3 ดาน ไดแก ความสามารถในการทํา
โครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน 
 2.  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป. 1-3) ใชแบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนตอการ
เรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ใน 3 ดาน ไดแก ความสามารถในการทํา
โครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน 
 3.  นักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) ใชแบบสอบถาม แบงออกเปน 2 ตอน ไดแก 
  ตอนที่ 1 แบบสอบถามสถานภาพ ไดแก เพศ ระดับชั้นที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ลักษณะขอคําถามเปนแบบตรวจสอบรายการ (Check List) 
  ตอนที่ 2 แบบสอบถามความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรยีนรู
ภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี  3 ดาน ไดแก 
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ความสามารถในการทําโครงงาน  ผลของการทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน มี
ลักษณะขอคําถามเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ (Rating Scale) ของลิเคิรท (Likert) 
ไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอยที่สุด 
 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือ 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครื่องมือ ตามลําดับ ดังน้ี 

 1.  ศึกษาเอกสาร งานวิจัย เพ่ือกําหนดกรอบแนวคิด และนิยามศัพทที่เกี่ยวของกบั
การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย เพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางและพฒันา
แบบสอบถามใหครอบคลุมตรงตามวัตถปุระสงคของการวิจัย 

  2.  ศึกษาวธิีการสรางแบบสมัภาษณและแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคา 5 
ระดับของลิเคริท และศึกษาแบบสอบถามของปยาพร ถาวรเศรษฐ.  (2546: 107-114) และถนอมศรี 
นาคโต.  (2547: 82-84) เปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 
  3.  สรางแบบสัมภาษณและแบบสอบถามในแตละตอนโดยใหเน้ือหาของขอคําถาม
สอดคลองกับนิยามศัพทเกีย่วกับการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยให
ครอบคลุมทั้งของครูผูสอนและนักเรยีน ใน 3 ดาน ไดแก ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของ
การทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน   
  4.  นําแบบสมัภาษณและแบบสอบถามทีส่รางขึ้นขอความเห็นจากอาจารยที่ปรึกษา 
สารนิพนธ เพ่ือปรับปรุงแกไขขอบกพรอง ใหถูกตองเหมาะสม ครอบคลุมเน้ือหาและการใชภาษาใน
แบบสอบถาม 
  5.  นําแบบสมัภาษณและแบบสอบถามทีป่รับปรุงแกไขตามคําแนะนําของอาจารยที่
ปรึกษาสารนพินธแลวไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน พิจารณา เพ่ือตรวจสอบและแกไขประเด็นขอ
คําถาม  
  6.  นําแบบสมัภาษณและแบบสอบถามทีผ่านการพิจารณาและคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญมาปรับปรุงแกไข นําเสนออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธเพ่ือพิจารณา  
  นําแบบสัมภาษณที่ไดปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองสัมภาษณครูผูสอน จํานวน 2 คน
และนักเรยีนชวงชั้นที1่ (ชั้น ป.1-3 ) จํานวน 5 คน เพ่ือดูวาเขาใจประเด็นที่สอบถามหรือไม แลว
นําไปใชเกบ็รวบรวมขอมูลกับผูใหขอมูลครูผูสอนและนักเรียนชวงชัน้ที่1 (ชั้น ป.1-3 ) ตอไป 
  7.  นําแบบสอบถามที่ไดปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองใช (Try out) กับนักเรียน 
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) โรงเรียนปริยตัรัิงสรรค ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 30 คน เพ่ือหาคา
ความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบสอบถาม โดยการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 
(Cronbach’s Alpha Coefficient. 1970: 202) ไดคาความเชื่อม่ันดังน้ี 
   ดานความสามารถในการทาํโครงงาน จํานวน 10 ขอ คาความเชื่อม่ันเทากับ 
.8355 ดานผลของการทําโครงงาน จํานวน 15 ขอ คาความเชื่อม่ันเทากับ .9048 และเจตคติตอการ
เรียนรูแบบโครงงาน จํานวน 10 ขอ คาความเชื่อม่ันเทากับ .8053  ไดตัดขอคําถามขอที่ 2 และ 3 
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ในดานความสามารถในการทําโครงงาน ซ่ึงมีคาอํานาจจําแนกต่ําออก เหลือขอคําถามจํานวน 8 ขอ 
ซ่ึงคาความเชือ่ม่ันเทากับ .8430 และคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบบั จํานวน 33 ขอ 
เทากับ .9396  
  8.  นําแบบสอบถามที่ผานการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาไปจัดทําเปนแบบสอบถาม
ฉบับสมบูรณ แลวนําไปใชเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตวัอยางนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) 

   

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล ตามขั้นตอน ดังน้ี 
 1.  ขอหนังสือจากบัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความรวมมือไป
ยังผูบริหารโรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี เพ่ือขอเก็บขอมูลจากครูผูสอนและ
นักเรียน  

 2.  ผูวิจัยดําเนินการสัมภาษณครูผูสอนและนักเรยีนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป.1-3) โดยเตรียม
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ประสานงาน ติดตอ นัดหมายครูผูสอนและนักเรียนที่เปนผูให
ขอมูล ดําเนินการสัมภาษณ โดยผูวิจัยบันทึกขอมูลในแบบสัมภาษณและบันทึกเสยีงการสัมภาษณ
ดวยเครื่องบันทึกเสียง ปองกันการลืมและการตกหลนของขอมูลในรายละเอียดตาง ๆ และเพื่อ
ทบทวนประเด็นในการสัมภาษณ 
 3.  ผูวิจัยดําเนินการแจกแบบสอบถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) ดวยตนเอง และ
กําหนดใหสงคืนภายใน 2 วัน โดยผูวิจัยไปรับแบบสอบถามทั้งหมดคืนดวยตนเอง ไดรับ
แบบสอบถามจากนักเรียนคนื จํานวน 260 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100 

 

การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการจัดกระทําขอมูล โดยนําแบบสัมภาษณและแบบสอบถามที่ไดมา
ตรวจสอบความสมบูรณและถูกตอง แลวนํามาทําการวเิคราะหขอมูลดังน้ี 
 1.  แบบสัมภาษณครูผูสอน ใชวธิีการวเิคราะหเน้ือหา (Content Analysis) โดยการ
วิเคราะหประเด็นความคิดเห็นของครูผูสอนตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย แลวสรุปเปนแนวเรื่องเพ่ือนําเสนอแบบความเรียง 
 2.  แบบสัมภาษณนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป. 1-3) ดําเนินการวิเคราะหเน้ือหาและสรุป
เปนแนวเร่ืองเพ่ือนําเสนอแบบความเรียงเชนเดียวกัน 
 3.  แบบสอบถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) ดําเนินการดังน้ี 

 3.1  แบบสอบถาม ตอนที่ 1 ใหรหัส เพศ ชวงชั้นที่เรยีน และระดับผลสัมฤทธิท์างการ
เรียน 
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 3.2  แบบสอบถาม ตอนที่ 2 ตรวจใหคะแนนคําตอบซึง่เปนแบบมาตราสวนประมาณ
คา (Rating Scale) 5 ระดับคือ ใหคะแนน 5, 4, 3, 2, หรือ 1 คะแนน เม่ือนักเรียนตอบในชอง มาก
ที่สุด มาก ปานกลาง นอย หรือ นอยที่สุด แลวแตกรณี 

 4.  ดําเนินการวิเคราะหขอมูลแบบสอบถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โดยใช
โปรแกรมสําเร็จรูปทางสถติิดังน้ี 

  4.1  แบบสอบถาม ตอนที่ 1 ขอมูลเกี่ยวกับเพศ ชวงชัน้ที่เรียน และระดับ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยหาความถี่ (Frequency) และคารอยละ ( Percentage) 

   4.2  แบบสอบถาม ตอนที่ 2 หาคาเฉลี่ย (Mean) และคาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(Standard Deviation) ความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ใน 3 
ดาน ไดแก ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคตติอการเรียนรูแบบ
โครงงาน โดยภาพรวม รายดาน และรายขอ เพ่ือนําเสนอเปนตารางประกอบการบรรยาย และแปล
ผลโดยใชเกณฑดังน้ี (วิเชียร เกตุสิงห. 2538: 9) 

    คาเฉลีย่ตั้งแต 1.00-1.49 หมายถึง ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของ
การทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน อยูในระดับนอยที่สุด 
    คาเฉลีย่ตั้งแต 1.50-2.49 หมายถึง ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของ
การทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน อยูในระดับนอย 

    คาเฉลีย่ตั้งแต 2.50-3.49 หมายถึง ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของ
การทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน อยูในระดับปานกลาง 

    คาเฉลีย่ตั้งแต 3.50-4.49 หมายถึง ความสามารถในการทาํโครงงาน ผลของ
การทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน อยูในระดับมาก 
    คาเฉลีย่ตั้งแต 4.50-5.00 หมายถึง ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของ
การทําโครงงาน และเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน อยูในระดับมากที่สุด 
   4.3  การเปรียบเทียบความคิดเห็นที่มีตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทยของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) จําแนกตามเพศ ใชสถิติการทดสอบคาท ี 
(t-test) ระดับชั้นที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใชวธิวีิเคราะหความแปรปรวนแบบทาง
เดียว ( One-Way ANOVA) 
 5.  สถติิที่ใชในการวิเคราะหขอมูล มีดังน้ี 
  5.1.  สถิตทิี่ใชในการหาคณุภาพของเครื่องมือ ไดแก  
   5.1.1  คาอํานาจจําแนก (Corrected Item-Total Correlation)  
   5.1.2  คาความเชื่อม่ัน (Reliability) โดยการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของ 
ครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient) 
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  5.2  สถติิพ้ืนฐาน ไดแก 
   5.2.1  คาความถี่ (Frequency) 
   5.2.2  คารอยละ (Percentage) 
   5.2.3  คาเฉลีย่ (Mean) 
   5.2.4  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
  5.3  สถติิที่ใชในการทดสอบสมมตฐิาน ไดแก  
   5.3.1  สมมุตฐิานขอที่ 1 โดยการทดสอบคาที (t-test)  
   5.3.2  สมมุตฐิานขอที่ 2 โดยการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-
Way ANOVA) และการทดสอบรายคูดวยวิธีการ The Least Significant Difference Method - LSD  
 

 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา
โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 6 ตอน 
ดังน้ี 
  ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหเน้ือหาการสัมภาษณครูผูสอน 
  ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหเน้ือหาการสัมภาษณนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป.1-3) 
  ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหขอมูลสวนตวัของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) 
  ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยตาม
ความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
  ตอนที่ 5 ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
  ตอนที่ 6 ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
สัญลักษณในการเสนอผลการวเิคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดใชสญัลักษณทางสถิตใินการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี 
 n   แทน จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง 
 X    แทน คาเฉลีย่ 
 S.D.  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t   แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณาใน t-distribution (t-test) 
 F   แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณาใน F-distribution  (F-test) 
 df   แทน  ระดับชั้นของความเปนอิสระ (degrees of freedom) 
 SS   แทน  ผลรวมของคะแนนยกกําลังสอง (Sum of Squares) 
 MS   แทน  คาเฉลีย่ผลรวมของคะแนนยกกําลังสอง (Mean Squares) 
 *   แทน  คานัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
 **   แทน  คานัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 
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ผลการวเิคราะหขอมูล 
 
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหเน้ือหาการสัมภาษณครูผูสอน 
 ผลการวเิคราะหเน้ือหาการสัมภาษณครผููสอนตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี สรุปได
ดังน้ี 
 1.  ดานความสามารถในการทําโครงงาน  
  การคิดและเลอืกหัวขอโครงงาน นักเรียนมีความคิดริเริม่สรางสรรคนอย อาจเปน
เพราะนักเรียนไมคอยชางสังเกต ไมเขาใจวิธีการคิดเชื่อมโยงจากเรื่องที่เรียน ไมกลาคิดเอง ยังไม
เขาใจการเรียนรูแบบโครงงาน และยังไมมีประสบการณในการทําโครงงาน สวนการคิดและเลอืก
หัวขอโครงงานในการทํานัน้เกิดจากครูผูสอนคอยดูแล แนะนํา และกระตุนนักเรียนใหคิดโดยใชขอ
คําถาม เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความคดิเห็น และมีการยกตวัอยางประกอบ 
  การวางแผน นักเรียนยังไมสามารถดําเนินงานโครงงานตามแผน ขัน้ตอนที่กําหนดไว
ไดและยังไมครบถวน เพราะยังไมคอยเขาใจขั้นตอนการเรียนรูแบบโครงงาน วางแผนไมเปน จึงไม
สามารถวางแผนได จึงทําใหนักเรียนบางสวนไมมีความกระตือรือรนในการทําโครงงาน มีนักเรียน
บางกลุมเกี่ยงกันวางแผน และมีปญหาอุปสรรคในการวางแผน คือ นักเรียนไมเขาใจขั้นตอนการ
วางแผน บางคนขาดความรับผิดชอบ ครูผูสอนจึงตองคอยแนะนํา และเพิ่มเติมขอมูลเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจและวางแผนไดถูกตอง  
  การดําเนินงาน นักเรียนสามารถวางแผนการทําโครงงาน และเขยีนเคาโครงของ
โครงงานได เพราะนักเรียนสวนใหญมีความมั่นใจในตนเองในการดําเนินงาน มีความกลาแสดงออก
ในการคิด และลงมือทําดวยตนเอง และมีนักเรียนบางสวนยังไมเขาใจวิธีการดําเนินงานตามขัน้ตอน 
จึงทําใหนักเรยีนไมม่ันใจในการทําโครงงาน เขียนไมถกูตอง ซ่ึงครูตองคอยแนะนํา ชวยเหลือ  
  การเขียนรายงานโครงงาน นักเรียนสวนใหญยังเขียนรายงานโครงงานไมถูกตองและ
สมบูรณตามรปูแบบ เพราะนักเรียนไมคอยเขาใจรูปแบบในการเขียนรายงาน ในขณะที่ทําการ
สัมภาษณ นักเรียนบางสวนยังอยูในชวงกาํลังเขียนรายงาน ครูตองคอยแนะนํา และนําตวัอยางของ
รุนพ่ีมาใหศึกษา   
  การนําเสนอโครงงาน นักเรียนสวนใหญนําเสนอโครงงานยังไมถูกตองเพราะผูเรียนยัง
ขาดความรูในเรื่องการทําแผนโครงงาน สวนใหญจะนําเสนอในรูปเลมรายงาน และนําเสนอดวยการ
รายงานหนาชั้น ซ่ึงมีนักเรียนบางกลุมไมคอยกลาพูด ไมม่ันใจในการใชภาษาที่พูดรายงาน ครูตอง
คอยเสริมแรง กระตุน และใหคําแนะนําการรายงาน   
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 2.  ดานผลของการทําโครงงาน   
  การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียนมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคมาก เพราะ 
นักเรียนไดคิดเอง ทําเอง และแกปญหาเอง มีเหตุผล กลาพูดแสดงความคิดเห็น มีความคิดที่แปลก
ใหม ตลอดจนสามารถคิดเองไดอยางอิสระ โดยผานกระบวนการกลุม  
  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความเชื่อม่ันในตนเองมาก เพราะ
นักเรียนกลาคดิ กลาทํา กลาแสดงความคดิเห็น กลาซักถาม มีความกระตือรือรนในการเตรียมหาวัสดุ
อุปกรณเอง ตลอดจนมีความมั่นใจในการคิดและลงมือปฏิบตัิงาน  
  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความรับผิดชอบมาก เพราะนักเรยีน
ไดลงมือศึกษาดวยตนเอง มีการแบงหนาที่กันทํา โดยกระบวนการกลุมทําใหงานนั้นประสบผลสําเร็จ
ได  
  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมาก เพราะการ
ทําโครงงานนักเรียนทํางานเปนกลุม ทําใหมีการปฏิสัมพันธรวมกนัภายในกลุม รวมกันคิด รวมกัน
แสดงความคดิเห็น และรวมมือกันทําเพื่อใหงานนั้นประสบผลสําเรจ็ 
 3.  ดานเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน   
  นักเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงานมาก เพราะนักเรยีนไดเปนผูคดิเอง และลงมือทํา
ดวยตนเอง ทําใหเกิดความสนุกสนาน และไดทํางานรวมกับผูอ่ืน  
  นักเรียนชอบขั้นตอนการดาํเนินงานมาก เพราะนักเรียนไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวย
ตนเอง มีสวนรวมในการคิด คนควา ลงมือทํา ไดมีสวนในการแสดงความคิดเห็น มีการแบงหนาที่กัน
ทํากับเพ่ือนภายในกลุม และมีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  
  นักเรียนบางสวนไมชอบการเขียนรายงานโครงงาน เพราะคิดวายาก โดยเฉพาะภาษา
ที่ใชในการเขยีนรายงานตองเปนทางการ และนักเรียนบางกลุมเกีย่งกันเขียนรายงาน เพราะลายมือ
ไมสวย  
  การเรียนรูแบบโครงงานมีประโยชนมาก เพราะสงเสริมใหนักเรียนไดคิดเอง ทําเอง 
แกปญหาดวยตนเอง สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาที่เรียนกับเรื่องที่สนใจ ทําใหนักเรยีนมีความรู และ
เขาใจมากขึ้น และการเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรยีนเห็นคุณคาของวิชาภาษาไทย เพราะวชิา
ภาษาไทยเปนวิชาทีเ่นนกระบวนการทั้ง 4 ทักษะ คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียน ซ่ึง
เปนพ้ืนฐานในการเรียนวชิาอ่ืน ๆ และสงเสริมใหนักเรยีนไดมีนิสัยรักการอาน การเขียน และ
การศกึษาดวยตนเองมากขึน้ 
 4.  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 
  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะของครูผูสอนที่มีตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย สรปุไดดังน้ี  
  ควรจัดใหครูไดศึกษาดูงานเพิ่มเติมประสบการณในการเรียนรูแบบโครงงาน เพ่ือ
ครูผูสอนจะไดถายทอดใหกบันักเรียนไดอยางมีประสิทธิผล การเรยีนรูแบบโครงงานเปนเรื่องที่ใหม
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สําหรับนักเรียน ครูผูสอนตองคอยแนะนํา สงเสริมใหกําลังใจ และคอยกระตุนนักเรยีนใหมีความกลา
แสดงออก ใหมีสวนรวมในการคิดเอง ทําเอง และแกปญหาเอง และการเรียนรูแบบโครงงานนัน้ควร
มีงบประมาณ เพ่ือใชในการไปศึกษาจากแหลงขอมูล และการถายภาพประกอบการทําโครงงาน
ใหกับนักเรียน 
  
ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหเน้ือหาการสัมภาษณนักเรียนชวงชัน้ที่ 1 (ชั้น ป.1-3) 
 ผลการวเิคราะหเน้ือหาการสัมภาษณนักเรยีนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป.1-3) กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย สรปุไดดังน้ี 

 1.  ดานความสามารถในการทําโครงงาน  
  การคิดและเลอืกหัวขอโครงงานไมยาก เพราะสมาชิกในกลุมรวมกันคิด รวมกันแสดง
ความคิดเห็น รวมกันหาขอมูล และรวมกนัทํา โดยมีครูคอยใหคําปรกึษาและใหคําแนะนํา  
  การวางแผนในการทําโครงงานมีความสําคัญ เพราะการวางแผนทําใหผลงานที่
ออกมาขอมูลมีความสมบูรณ ถูกตอง และสามารถทํางานตามขั้นตอนไดครบถวน ไดแบงหนาที่กัน
ทําตามทีว่างแผน  
  การดําเนินงานโครงงานตามแผนที่กําหนดไวดี เพราะทําใหงายตอการดําเนินงาน 
งานที่ทําสําเรจ็ไดขอมูลครบถวน มีความถูกตอง และสมาชิกในกลุมแบงหนาที่กันทําไดถูกตอง  
  การเขียนรายงานโครงงานมีความสําคัญ เพราะเปนการสรุปการดําเนินการทํา
โครงงาน โดยการเขียน เพ่ือทําใหมีรูปเลมสงครูและมีรูปเลมนําเสนอสมาชิกในชั้นใหไดทราบขอมูล
ของกลุมในเรือ่งที่ศึกษา  
  การนําเสนอโครงงานมีความจําเปน เพราะเปนการเผยแพรผลงานของกลุม เพ่ือให
สมาชิกในชั้นเรียนไดรับทราบขอมูล ซ่ึงรายงานดวยเอกสาร และรายงานหนาชั้น ทําใหได
แลกเปลี่ยนความรู ใหม ๆ กับเพ่ือนในชัน้ ไดฝกความกลาแสดงออกในการพูดหนาชั้น 
 2.  ดานผลของการทําโครงงาน  
  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรค เพราะทําใหสมาชิก
ในกลุมรวมกันคิดสิ่งใหมๆ และนําความรูเดิมมาคิดดัดแปลงใหม ทาํใหม ทําใหมีความรูในเรื่องใหมๆ 
และไดแลกเปลี่ยนความรูกบัสมาชิกในชัน้เรียน  
  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหมีความเชื่อม่ันในตนเองมากขึ้น เพราะทําใหมีความกลา
แสดงออก กลาแสดงความคดิเห็น กลาซักถามในสิ่งที่สงสัย กลาพูด มีเหตุผลมากขึน้ และมีความ
ม่ันใจในการแสดงความคิดเห็น  
  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหมีความรับผิดชอบมากขึ้น เพราะทําใหมีความ
ตั้งใจในการทาํงานใหสําเร็จตามเวลาที่มอบหมาย โดยสมาชิกภายในกลุมไดรวมกนัคิด รวมกันทํา 
มีการแบงหนาที่กันทําภายในกลุม เพ่ือใหงานนั้นสําเร็จ  
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  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหทาํงานรวมกับผูอ่ืนได เพราะการทําโครงงานจะ
ทําเปนกลุม ไดรวมกันคิด รวมกันทํา มีการแบงหนาทีก่ันทํา ไดแลกเปลี่ยนความคิด ความรูกัน
ภายในกลุม และรวมกันตัดสินใจในการทาํโครงงาน 
 3.  ดานเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน  
  การเรียนรูแบบโครงงานมีประโยชน เพราะไดมีความรูในเน้ือหาที่ศึกษามากขึ้น ฝกให
คิดเปน ทําเปน มีความกลาแสดงออกในการคิดและพดู ไดแลกเปลีย่นความรูซ่ึงกันและกัน ทาํให
อานไดถูกตอง เขียนไดถูกตอง ไดฝกกระบวนการกลุม ทําใหมีความสามัคคีกันมากขึ้นภายในกลุม 
สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได และสามารถนําความรู ความคิด และแนวทางที่ไดไปใชใน
ชีวติประจําวัน  
  นักเรียนชอบขั้นตอนการดาํเนินงานในการทําโครงงานมากที่สุด เพราะไดรับผิดชอบ
ในการทํางานเอง ไดคิดเอง ทําเอง ไดมีความรูมากขึ้น มีความสนุกสนานในการทํางานกลุม ไดมี
การแบงหนาที่กันทํางาน  
  นักเรียนไมชอบขั้นตอนการนําเสนอโครงงาน เพราะพูดเสียงเบา ไมกลาที่จะออก
นําเสนอหนาชั้น และไมม่ันใจในการนําเสนอ และพูดไมชัดเจน  
  นักเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงาน เพราะไดความรูใหมๆ ในเรื่องที่ศึกษามากขึ้น 
สามารถนําความรูไปใชเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม ซ่ึงเปนพ้ืนฐานในการเรียนในระดับที่
สูงขึ้น ไดลงมือทํางานดวยตนเอง ไดแลกเปลี่ยนความรูใหมๆ กับเพ่ือน และไดฝกการคนหาขอมูล
ดวยตนเอง ไดทํางานรวมกับผูอ่ืน และมีความสามัคคีกันกับสมาชกิภายในกลุม 
 4.  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 
  ความคิดเห็นและขอเสนอแนะของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) ที่มีตอการเรียนรูแบบ
โครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สรุปไดดังน้ี  
  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหมีความรูมากขึ้น ครูควรกระตุนใหนักเรยีนรวมกัน
ทํางาน ไมคุย ไมเลนกัน  
 
ตอนที่ 3  ผลการวิเคราะหขอมูลสวนตัวของนักเรยีนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) 

 การวิเคราะหขอมูลสวนตวัของนักเรียน จําแนกตามเพศ ระดับชั้นที่เรียน และระดับ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยคํานวณคารอยละ ดังรายละเอียดในตาราง 4 
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ตาราง 2  จํานวนและรอยละของกลุมตวัอยางนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามเพศ  
     ระดับชั้นที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

กลุมตวัอยาง (n = 260) ขอมูลสวนตวั 
จํานวน รอยละ 

1.  เพศ 
                 ชาย 
                 หญิง 

 
130 
130 

 
50.00 
50.00  

2.  ระดับชั้นทีเ่รียน 
                 ประถมศึกษาปที่ 4 
                 ประถมศึกษาปที่ 5 
                 ประถมศึกษาปที่ 6 

 
86 
88 
86 

 
33.10 
33.80 
33.10 

3.  ระดับผลสมัฤทธิท์างการเรียน 
                 ระดับพอใช 
                 ระดับดี 
                 ระดับดีเยี่ยม 

 
85 
88 
87 

 
32.70 
33.80 
33.50 

                  รวม 260 100 

 
 จากตาราง 2 แสดงวากลุมตัวอยางนักเรยีนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) เปนเพศชาย จํานวน  
130 คน คิดเปนรอยละ 50.00 เพศหญิง จํานวน 130 คน คิดเปนรอยละ 50.00 จําแนกตามระดับชั้น
ที่เรียน เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 86 คน คิดเปนรอยละ 33.10 เปนนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 88 คน คิดเปนรอยละ 33.80 เปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 จํานวน 
86 คน คิดเปนรอยละ 33.10 จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนระดับพอใช จํานวน 85 คน 
คิดเปนรอยละ 32.70 ระดับดี จํานวน 88 คน คิดเปนรอยละ 33.80 ระดับดีเยี่ยม จํานวน 87 คน คิด
เปนรอยละ 33.50 
 
ตอนที่ 4  ผลการวิเคราะหการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามความ
คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
 ผลการวเิคราะหการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามความคิดเห็น
ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ใน
ภาพรวมและรายดานทั้ง 3 ดาน ไดแก ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน 
และเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน โดยคํานวณคาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการ
วิเคราะหปรากฏในตาราง 3 - 6 
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ตาราง 3  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู 
     ภาษาไทย โดยภาพรวมและรายดาน ตามความคิดเห็นของนักเรยีนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) 

  

การเรียนรูแบบโครงงาน 
 

X  S.D. 
 

แปลผล 

1.  ดานความสามารถในการทําโครงงาน 
2.  ดานผลของการทําโครงงาน 
3.  ดานเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน  

3.51 
3.77 
3.64 

.55 

.55 

.55 

มาก 
มาก 
มาก 

รวม 3.66 .48 มาก 

 
 จากตาราง 3 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ
คิดเห็นของนักเรียนโดยภาพรวม อยูในระดับมาก ( X = 3.66, S.D.= .48) และเม่ือพิจารณาเปนราย
ดาน พบวา อยูในระดับมาก ทั้ง 3 ดาน โดยเรียงลําดับคาเฉลีย่ คือ ดานผลของการทําโครงงาน 
( X = 3.77, S.D.= .55) ดานเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน ( X = 3.64, S.D.= .55) และดาน
ความสามารถในการทําโครงงาน ( X = 3.51, S.D.= .55)   
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ตาราง 4  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู 
     ภาษาไทย ดานความสามารถในการทําโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2  
     (ชั้น ป.4-6) จําแนกเปนรายขอ 
 

การเรียนรูแบบโครงงาน 
X  S.D. 

 
แปลผล 

ความสามารถในการทําโครงงาน 
1.  การมีสวนรวมในการคิดและเลือกหัวขอโครงงาน ของ
นักเรียน 
2.  การคิดและเลือกหัวขอโครงงานมีความเหมาะสม 
3.  การเลือกหัวขอโครงงานมีความแปลกใหม 
4.  การรวมกนัวางแผนในการทําโครงงานอยางเปน 
ระบบของนักเรียน  
5.  การกําหนดจุดมุงหมายในการทําโครงงานมีความ
ชัดเจน  
6.  การดําเนินการทําโครงงานของนักเรียนเปนไปตาม
แผนที่กําหนดไว 
7.  การเขียนรายงานโครงงานมีความชดัเจน 
8.  การนําเสนอสามารถสื่อความหมายไดชัดเจน 
9.  การนําเสนอขอมูลมีความสมบูรณ ครบถวน 
10.  การบูรณาการความรู ความสามารถหลายดานใน
การทําโครงงานของนักเรียน  

 
 

3.66 
3.63 
3.32 

 
3.63 

 
3.45 

 
3.54 
3.47 
3.48 
3.40 

 
3.56 

 
 

.89 

.93 

.98 
 

.94 
 

.96 
 

.99 

.94 

.92 
1.00 

 
.91 

 
 

มาก 
มาก 

ปานกลาง 
 

มาก 
 

ปานกลาง 
 

มาก 
ปานกลาง 
ปานกลาง 
ปานกลาง 

 
มาก 

 
รวม 3.51 .55 มาก 

 
 จากตาราง 4 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดาน
ความสามารถในการทําโครงงานตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชัน้ที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
โดยภาพรวม อยูในระดับมาก ( X  = 3.51, S.D.=.55) และเม่ือพิจารณาเปนรายขอพบวา 
ความสามารถในการทําโครงงานอยูในระดับมาก 5 ขอ และอยูในระดับปานกลาง 5 ขอ 
 
 
 
 



 

 

86 

 

 
ตาราง 5  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู 
     ภาษาไทย ดานผลของการทําโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
     จําแนกเปนรายขอ 

การเรียนรูแบบโครงงาน  X  S.D. แปลผล 

ดานผลของการทําโครงงาน 
1.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนเกิดความ  
คิดริเริ่มสรางสรรค 
2.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนมีความ 
เชื่อม่ันในตนเองมากขึ้น 
3.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนรับผิดชอบ 
ตอบทบาทหนาที่ของตนเองมากขึ้น 
4.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนทํางานรวม 
กับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  
5.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนไดพัฒนา
ทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขยีนมากยิ่งขึ้น 
6.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรียนมีการศึกษา
คนควาดวยตนเองมากขึ้น 
7.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียน 
กลาแสดงออก 
8.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยฝกความเปน
ประชาธปิไตยใหกับนักเรียน 
9.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรูสิ่งใหมๆ  
10.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียนสราง
ผลงานไดดวยตนเอง 
11.  การเรียนรูแบบโครงงานสามารถกระตุนให
นักเรียนเรียนเกิดกระบวนการคิด 
12.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรยีนมีทักษะใน
การทํางานกลุม 
13.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหครูและนักเรียน
ใกลชิดกันมากขึ้น 

 
 

3.88 
 

3.74 
 

3.70 
 

3.76 
 

3.92 
 

3.88 
 

3.68 
 

3.54 
 

4.00 
 

3.77 
 

3.79 
 

3.78 
 

3.66 

 
 

.92 
 

.91 
 

1.00 
 

.98 
 

.92 
 

.96 
 

.91 
 

1.00 
 

.88 
 

.95 
 

.92 
 

.95 
 

1.00 

 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
 

มาก 
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ตาราง 7 (ตอ) 
 

การเรียนรูแบบโครงงาน 
X  S.D. 

 
แปลผล 

14.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหครูและ
นักเรียนไดชวยกันแกปญหาที่เกิดขึ้น 
15.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนสามารถ
คนพบความรูใหมไดดวยตนเอง 

 
3.70 

 
3.72 

 
.98 

 
.94 

 
มาก 

 
มาก 

 
รวม 3.77 .55 มาก 

 
 จากตาราง 5 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดานผลของ
การทําโครงงานตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โดยภาพรวม อยูในระดบัมาก 
( X  = 3.77, S.D.=.55) และเม่ือพิจารณาเปนรายขอพบวา ผลของการทําโครงงานอยูในระดับมาก
ทุกขอ โดยขอที่มีคาเฉลีย่ระดับมาก 3 อันดับแรก คือ การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูสิ่งใหมๆ ( X  = 4.00, S.D.=.88) การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนไดพัฒนา
ทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขยีนมากยิ่งขึ้น ( X  = 3.92, S.D.=.92) และการเรียนรูแบบ
โครงงานทําใหนักเรียนเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรค ( X  = 3.88, S.D.=.92)   
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ตาราง 6  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู 
     ภาษาไทย ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรยีนชวงชั้นที่ 2  
     (ชั้น ป.4-6) จําแนกเปนรายขอ 
 

การเรียนรูแบบโครงงาน 
X  S.D. 

 
แปลผล 

เจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน 
1.  การเรียนรูแบบโครงงานมีความยุงยาก 
2.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนรูจักวิธี
แกปญหาดวยตนเอง 
3.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนเกิดความ
ภาคภูมิใจในผลงาน 
4.  การเรียนรูแบบโครงงานเปนวธิีการทีท่ําใหนักเรียน 
เกิดความสนกุสนาน 
5.  การเรียนรูแบบโครงงานเปนวธิีการเรยีนที่
นักเรียนชอบ 
6.  การเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรียนสามารถ
นําความรูไปใชในชวีติประจําวันได 
7.  การเรียนรูแบบโครงงานทําใหครูที่ปรกึษาเปน
กันเองกับนักเรียน 
8.  การเรียนรูแบบโครงงานมีความแปลกใหม  
ทาทาย กระตุนใหนักเรียนอยากเรียนรู 

 
2.80 

 
3.63 

 
4.01 

 
3.80 

 
3.56 

 
3.91 

 
3.55 

 
3.90 

 
1.27 

 
.98 

 
1.04 

 
1.08 

 
1.09 

 
.87 

 
.97 

 
1.02 

 
ปานกลาง 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

 
รวม 3.64 .55 มาก 

 
 จากตาราง 6 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดานเจตคติ
ตอการเรียนรูแบบโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรยีนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โดยภาพรวม อยู
ในระดับมาก ( X  = 3.64, S.D.=.55) และเม่ือพิจารณารายขอพบวา เจตคติตอการเรยีนรูแบบ
โครงงานอยูในระดับมาก ยกเวนการเรยีนรูแบบโครงงานมีความยุงยาก ( X  = 2.80, S.D.=1.27) 
อยูในระดับปานกลาง 
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ตอนที่ 5  ผลการเปรียบเทียบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตาม 
ความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
 ผลการเปรียบเทียบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ
คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
จําแนกตามระดับชั้นเรียน ผลการวิเคราะหปรากฏดังตาราง 7 -13   
 
ตาราง 7  ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดยภาพรวม  
     และรายดาน ตามความคดิเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามเพศ 
 

ชาย 
n = 130 

หญิง 
n = 130 

 
การเรียนรูแบบโครงงาน 

X  S.D. X  S.D. 
t 

1) ดานความสามารถในการทําโครงงาน 3.43 .55 3.60 .53 2.44* 
2) ดานผลของการทําโครงงาน 3.64 .59 3.90 .48 3.80** 
3) ดานเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน 3.59 .54 3.70 .56 1.62 

รวม 3.56 .50 3.76 .44 3.27** 

* มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05   ** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 7 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ
คิดเห็นของของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
เม่ือจําแนกตามเพศ พบวา โดยภาพรวม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 โดย
นักเรียนหญิงมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนชาย เม่ือพิจารณารายดาน พบวา ดานผลของ
การทําโครงงาน และดานความสามารถในการทําโครงงาน นักเรียนมีความคิดเห็นแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และ .05 ตามลําดับ โดยนักเรียนหญงิมีคาเฉลี่ยความคิดเห็น
มากกวานักเรยีนชาย 
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ตาราง 8  คาเฉลี่ยและคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู 
     ภาษาไทย โดยภาพรวม และรายดาน ตามความคดิเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
     จําแนกตามระดับชั้นที่เรียน 
 

ป. 4  
(n = 86) 

ป.5 
(n = 88) 

ป.6 
(n = 86) 

 
การเรียนรูแบบโครงงาน 

X  S.D. X  S.D. X  S.D. 
1) ดานความสามารถในการทําโครงงาน 3.66 .54 3.32 .50 3.57 .55 
2) ดานผลของการทําโครงงาน 3.95 .52 3.60 .55 3.76 .54 
3) ดานเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน 3.76 .51 3.57 .54 3.60 .59 

รวม 3.81 .46 3.51 .46 3.66 .48 

 
 จากตาราง 8 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดย
ภาพรวม และรายดาน ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชัน้ ป.4-6) โรงเรียนปริยตัิรังสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี จําแนกตามระดับชั้นทีเ่รียน โดยภาพรวม พบวาอยูในระดับมากทุก
ดาน โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนชัน้ประถมศึกษาป
ที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
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ตาราง 9  ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ  
     คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับชัน้ที่เรียน 
 

การเรียนรูแบบโครงงาน แหลงความ
แปรปรวน 

SS df MS F 

1.  ดานความสามารถในการทําโครงงาน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

5.42 
72.65 
78.06 

   2 
257 
259 

2.71 
.28 

9.58** 

2.  ดานผลของการทําโครงงาน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

5.10 
73.64 
78.74 

   2 
257 
259 

2.55 
.29 

8.90** 

3.  ดานเจตคติตอการเรยีนรู  แบบโครงงาน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

1.79 
76.64 
78.43 

   2 
257 
259 

.90 

.30 
3.00 

ภาพรวม ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

3.99 
56.00 
60.00 

   2 
257 
259 

2.00 
.22 

9.16** 

   **  มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 9 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามความ
คิดเห็นของของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรยีนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
โดยภาพรวม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 เม่ือพิจารณารายดาน พบวาดานความ 
สามารถในการทําโครงงาน และดานผลของการทําโครงงาน นักเรียนมีความคิดเห็นแตกตางกนั
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 จึงทําการทดสอบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูดวย
วิธีการทดสอบ The Least Significant Difference (LSD) ผลปรากฏดังตาราง 10 - 13 
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ตาราง 10  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุม 
     สาระการเรียนรูภาษาไทย โดยภาพรวม ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
     จําแนกตามระดับชั้นที่เรียน 
 

ระดับชั้น X  
ป.4 
3.81 

ป.5 
3.51 

ป.6 
3.66 

ป.4 3.81 - .30* .15* 
ป.5 3.51  - .15* 
ป.6 3.66    - 

   *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 10 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดย
ภาพรวม คาเฉลี่ยความคิดเห็นของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มากกวาของนกัเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
และคาเฉลี่ยความคิดเห็นของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 มากกวาของนักเรียนชั้นประถมศกึษาป
ที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05  
 
ตาราง 11  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ 
     การเรียนรูภาษาไทย ดานความสามารถในการทําโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียน 
     ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับชั้นทีเ่รียน 
 

ระดับชั้น 
 

X  

ป.4 
3.65  

ป.5 
3.32  

ป.6 
3.57  

ป.4 3.65 - .33* .08 
ป.5 3.32  - .25* 
ป.6 3.57    - 

   *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 11 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดาน
ความสามารถในการทําโครงงาน คาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 มากกวา
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และคาเฉลี่ยความคิดเห็น
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 มากกวาของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ .05  
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ตาราง 12 การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ 
     การเรียนรูภาษาไทย ดานผลของการทําโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2  
     (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับชั้นที่เรียน 
 

ระดับชั้น 
 

X  

ป.4 
(3.95)  

ป.5 
(3.60) 

ป.6 
(3.76) 

ป. 4 3.95 - .35* .19* 
ป. 5  3.60   - .16 
ป. 6 3.76   - 

  *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 12 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดานผล
ของการทําโครงงาน คาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 มากกวาของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  
 
ตาราง 13  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ 
     การเรียนรูภาษาไทย ดานเจตคติตอการเรียนรูแบบโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียน 
     ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับชั้นทีเ่รียน 
 

ระดับชั้น 
 

X  

ป.4 
(3.76) 

ป.5 
(3.57) 

ป.6 
(3.60)  

ป. 4 3.76 - .18* .16* 
ป. 5  3.57   - -.02 
ป. 6 3.60     - 

  *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 13 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน คาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
มากกวาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05  
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ตอนที่ 6  ผลการเปรียบเทียบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตาม
ความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผลการเปรียบเทียบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามความ
คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี
จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน ผลการวเิคราะหปรากฏดังตารางที่ 14-19 
 
ตาราง 14  คาเฉลี่ยและคาความเบีย่งเบนมาตรฐานการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู 
     ภาษาไทย โดยภาพรวม และรายดาน ตามความคดิเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
     จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 

ระดับพอใช 
(n = 85) 

ระดับดี 
(n = 88) 

ระดับดีเยี่ยม 
(n = 87) 

 
การเรียนรูแบบโครงงาน 

X  S.D. X  S.D. X  S.D. 
1) ดานความสามารถในการทําโครงงาน 3.40 .60 3.48 .52 3.67 .50 
2) ดานผลของการทําโครงงาน 3.59 .61 3.73 .51 3.99 .45 
3) ดานเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน 3.48 .63 3.66 .54 3.78 .43 

รวม 3.50 .53 3.64 .46 3.84 .39 

 
 จากตาราง 14 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดย
ภาพรวม และรายดาน ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชัน้ ป.4-6) โรงเรียนปริยตัิรังสรรค 
อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยภาพรวม พบวาอยูใน
ระดับมากทุกดาน โดยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดีเยีย่ม มีคาเฉลี่ยความคิดเห็น
มากกวานักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนระดับดีเยีย่ม และนักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
ระดับพอใช 
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ตาราง 15  ผลการเปรียบเทียบการเรยีนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ  
     คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

การเรียนรูแบบโครงงาน แหลงความแปรปรวน SS df MS F 
1.  ดานความสามารถในการทํา 
    โครงงาน 

ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

3.29 
74.77 
78.06 

2 
257 
259 

1.65 
.29 

5.66** 

2.  ดานผลของการทําโครงงาน ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

7.09 
71.66 
78.74 

2 
257 
259 

3.54 
.28 

12.71** 

3.  ดานเจตคติตอการเรยีนรู 
     แบบโครงงาน 

ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

3.95 
74.48 
78.43 

2 
257 
259 

1.98 
.29 

6.82** 
 

ภาพรวม ระหวางกลุม 
ภายในกลุม 
รวม 

4.94 
55.06 
60.00 

2 
257 
259 

2.47 
.21 

11.52** 

   *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 15 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ
คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
โดยภาพรวมและรายดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 จากการทดสอบความ
แตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูดวยวิธีการทดสอบ The Least Significant Difference (LSD) ผล
ปรากฏ ดังตาราง 16-19 
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ตาราง 16  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุม 
     สาระการเรียนรูภาษาไทย โดยภาพรวม ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6)  
     จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน X  
ระดับพอใช  

(3.50) 
ระดับดี 
(3.64)  

ระดับดีเยี่ยม 
(3.84) 

ระดับพอใช 3.50 - .14 .34* 
ระดับดี 3.64   - .20* 

ระดับดีเยี่ยม 3.84   - 

   *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 16 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โดย
ภาพรวม คาเฉลี่ยความคิดเห็นของนักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนระดับดีเยีย่ม มากกวาของ
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดบัพอใช และมากกวาของนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนระดับดี อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
 
ตาราง 17  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคู การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ 
     การเรียนรูภาษาไทย ดานความสามารถในการทําโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียน 
     ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน X  
ระดับพอใช  

(3.40) 
ระดับดี 
(3.48) 

ระดับดีเยี่ยม 
(3.67) 

ระดับพอใช 3.40 - .08 .27* 
ระดับดี 3.48  - .19* 

ระดับดีเยี่ยม 3.67   - 

   *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 17 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดาน
ความสามารถในการทําโครงงาน คาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
ระดับดีเยี่ยม มากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดบัพอใช และของนักเรียนทีมี่
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนระดับดี อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  
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ตาราง 18  การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลีย่เปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ  
     การเรียนรูภาษาไทย ดานผลของการทําโครงงาน ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2  
     (ชั้น ป.4-6) จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน X  
ระดับพอใช  

(3.59) 
ระดับดี 
(3.73) 

ระดับดีเยี่ยม 
(3.99) 

ระดับพอใช 3.59 - .13   .39* 
ระดับดี 3.73  -   .26* 

ระดับดีเยี่ยม 3.99   - 

  *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 18 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ดานผล
ของการทําโครงงาน คาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนระดับดีเยีย่ม 
มากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพอใช และของนักเรียนที่มีผลสมัฤทธิท์างการเรียน
ระดับดี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 
ตาราง 19  การการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคูการเรียนรูแบบโครงงานกลุม 
     สาระการเรียนรูภาษาไทย ดานเจตคติตอการเรยีนรูแบบโครงงาน ตามความคดิเห็นของ 
     นักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชัน้ ป.4-6) จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
 

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน X  
ระดับพอใช  

(3.48) 
ระดับดี 
(3.66) 

ระดับดีเยี่ยม 
(3.78) 

ระดับพอใช 3.48 - .18* .30* 
ระดับดี 3.66  - .11 

ระดับดีเยี่ยม 3.78   - 

  *  นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 
 จากตาราง 19 แสดงวา การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน คาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนระดับดี มากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดบัพอใช และคาเฉลี่ยความคดิเห็น
ของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนระดับดีเยี่ยม มากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนระดับพอใช อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาครั้งน้ี มีความมุงหมายเพ่ือศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย ความคิดเห็นตอโรงเรียนปริยัตรัิงสรรค อําเภอเมืองเพชรบุรี จังหวัดเพชรบุรี ไดสรุปไว
โดยลําดับ ดังน้ี 
  1.  วัตถุประสงคของการวิจัย 
  2.  ประชากรและผูใหขอมูล 
  3.  สมมุติฐานของการวิจัย 
  4.  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  5.  การเก็บรวบรวมขอมูลและการวเิคราะหขอมูล 
  6.  สรุปผลการวิจัย 
  7.  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 
  

1.  วัตถุประสงคของการวิจัย 
 ในการวิจัยครัง้น้ี ผูวิจัยไดตัง้วัตถปุระสงคไว ดังน้ี 
  1.  เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของครูผูสอน นักเรียนชวงชัน้ที่ 1 (ชั้น ป.1-3) และนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) ตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับประถม 
ศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ใน 3 ดาน คือ ดานความสามารถในการ
ทําโครงงาน ดานผลของการทําโครงงาน และดานเจตคตติอการเรยีนรูแบบโครงงาน 
  2.  เพ่ือเปรียบเทียบความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) ตอการเรียนรู
แบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง 
จังหวัดเพชรบุรี จําแนกตามเพศ ระดับชัน้ที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
 

2.  ประชากรและผูใหขอมูล 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี ไดแก ครูผูสอนและนักเรียนระดับประถมศึกษา โรงเรียน
ปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ปการศึกษา 2549 ครผููสอนกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย จํานวน 9 คน นักเรียนระดับประถมศึกษา ทั้งหมดจํานวน 1,798 คน แยกตามระดบัชวง
ชั้นที่เรียน จําแนกเปน 2 กลุม คือ นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) จํานวน 961 คน นักเรียนชวงชั้นที่ 2 
(ป.4-6) จํานวน 797 คน  
 ผูใหขอมูลในการวิจัยครั้งน้ี ไดแก ครูผูสอนและนักเรียนระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติ
รังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ปการศึกษา 2549 ครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
จํานวน 9 คน เปนผูใหขอมูลในการสัมภาษณ นักเรียนระดับประถมศึกษา จํานวน 298 คน จําแนก
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เปน 2 กลุม คือ นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) จํานวน 38 คน ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) หองเรียนละ 2 คน เปนผูใหขอมูลในการสัมภาษณ และนกัเรียนระดับ
ประถมศึกษา ชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) ไดกําหนดขนาดของกลุมผูใหขอมูลจากตารางของเครจซี่และมอร
แกน (Krejcie; & Morgan. 1970: 608) จํานวน 260 คน ใชวธิีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified 
Random Sampling) โดยใชระดับชั้นในการสุม แลวทาํการสุมอยางงาย (Simple Random 
Sampling) โดยการจบัฉลาก ไดกลุมตัวอยาง ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 86 คน ระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 88 คน และระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 86 คน  
 

3.  สมมุติฐานของการวิจัย 
 ผูวิจัยจึงไดตั้งสมมติฐานในการวิจัย ดังน้ี 
 1.  ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคตติอการเรยีนรู
แบบโครงงาน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มีเพศตางกัน มีความแตกตางกัน 
 2.  ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคตติอการเรยีนรู
แบบโครงงาน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับชั้นที่เรยีนตางกัน มีความแตกตางกัน 
 3.  ความสามารถในการทําโครงงาน ผลของการทําโครงงาน และเจตคตติอการเรยีนรู
แบบโครงงาน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียนตางกัน มีความแตกตางกัน 
 

4.  เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลครั้งน้ี คือ แบบสัมภาษณ จํานวน 2 ชุด และ
แบบสอบถาม (Questionnaire) จํานวน 1 ชุด เพ่ือศึกษาการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย ตามความคิดเห็นของครูและนักเรียน ดังน้ี 
 1.  แบบสัมภาษณชุดที่ 1 สําหรับสัมภาษณครูผูสอนเกี่ยวกับการเรยีนรูแบบโครงงานกลุม
สาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา 
 2.  แบบสัมภาษณชุดที่ 2 สาํหรับสัมภาษณนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป. 1-3) เกี่ยวกับการ
เรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา 
 3.  แบบสอบถาม สําหรับสอบถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป. 4-6) แบงออกเปน 2 ตอน 
ดังน้ี ตอนที่ 1 แบบสอบถามสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม ไดแก เพศ ระดับชั้นที่เรียน และ
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน มีลักษณะขอคําถามเปนแบบตรวจสอบรายการ (Check List) ตอนที่ 2 
แบบสอบถามความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับ
ประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ลกัษณะขอคําถามเปนแบบ
มาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ (Rating Scale) ไดแก มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย และนอย
ที่สุด ไดคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับ จํานวน 33 ขอ เทากับ .9037 
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5.  การเก็บรวบรวมขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูล   
 ผูวิจัยขอหนังสือจากบัณฑิตวทิยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความรวมมือ
ไปยังผูบริหารโรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี เพ่ือขอเก็บขอมูลจากครูผูสอน
และนักเรียน ดําเนินการสัมภาษณครูผูสอนจํานวน 9 คน ดําเนินการสัมภาษณนักเรียนชวงชั้นที่ 1 
(ชั้น ป.1-3) จํานวน 38 คน และแจกแบบสอบถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) จํานวน 260 
ฉบับ  
 การวิเคราะหขอมูล 
  1.  วิเคราะหผลการสัมภาษณครูและนักเรียนชวงชั้นที ่1 (ชั้น ป.1-3) โดยวิธีการ
วิเคราะหเน้ือหา (Content Analysis) และสรุปประเด็น  
  2.  แบบสอบถามนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) วิเคราะหขอมูลสวนตวัของนกัเรียน
โดยการแจกแจงความถี่ คํานวณหาคารอยละ และวิเคราะหความคิดเห็นของนักเรียนตอการเรียนรู
แบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยตัิรังสรรค อําเภอเมือง 
จังหวัดเพชรบุรี ทั้ง 3 ดาน โดยการหาคาเฉลี่ย (Mean) คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) เปนราย
ขอ รายดาน โดยภาพรวม และเปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ย จําแนกตามเพศ โดยการ
ทดสอบคาที (t-test) จําแนกตามระดับชัน้ที่เรียน และระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน โดยวิเคราะห
ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One – Way ANOVA) และทําการทดสอบความแตกตางของ
คาเฉลี่ยเปนรายคูดวยวิธีการทดสอบ The Least Significant Difference (LSD) 
 

6.  สรุปผลการวิจัย  
 ผลการศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยระดับประถม 
ศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี สรุปไดดังน้ี 
 1.  ผลการวิเคราะหการเรยีนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ
คิดเห็นของครูผูสอน สรุปไดวา ผูเรียนมีความสามารถในการทําโครงงาน เพราะผูเรียนมีความมัน่ใจ
ในตนเอง มีความกลาแสดงออกในการคิด ลงมือทําดวยตนเอง ดานผลของการทําโครงงาน การ
เรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหผูเรียนมีความคิดริเริ่มสรางสรรค มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความ
รับผิดชอบ และทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมากขึ้น และดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน ผูเรียน
ชอบการเรียนรูแบบโครงงานมาก และชอบขั้นการดําเนนิงานมาก เพราะผูเรียนไดเปนผูคิดเอง  
ลงมือทําดวยตนเอง มีความสนุกสนาน และไดทํางานรวมกับผูอ่ืน สวนขั้นที่ผูเรยีนไมชอบ คือขั้น
การเขียนรายงานโครงงาน เพราะผูเรียนคิดวายาก โดยเฉพาะภาษาที่ใชในการเขียนรายงาน และ
ลายมือไมสวย  
 2.  ผลการวเิคราะหการเรยีนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความ
คิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป.1-3) สรุปไดวา ดานความสามารถในการทาํโครงงาน 
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นักเรียนสามารถคิดและเลือกหัวขอโครงงานได เพราะสมาชิกในกลุมรวมกันคิด และเลือกหัวขอทีจ่ะ
ศึกษา การวางแผนในการทาํโครงงานมีความสําคัญ เพราะทําใหผลงานมีขอมูลสมบูรณ ถูกตอง 
และครบถวน การดําเนินงานตามแผนดี เพราะทําใหงายตอการดําเนินงาน และสมาชิกในกลุมแบง
หนาที่กันทําไดถูกตอง การเขียนรายงานโครงงานมีความสําคัญ เพราะเปนการสรปุการดําเนินการ
ทําโครงงานโดยการเขียน และการนําเสนอโครงงานมีความจําเปน เพราะเปนการเผยแพรผลงาน 
ทําใหไดแลกเปลี่ยนความรูใหมๆ กับเพ่ือนในชั้น และไดฝกความกลาแสดงออกในการพูดหนาชั้น  
 ดานผลของการทําโครงงาน การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหผูเรียนมีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบ และทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมากขึ้น  
 ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน การเรียนรูแบบโครงงานมีประโยชน เพราะไดมี
ความรูในเนื้อหาที่ศึกษามากขึ้น ฝกใหคดิเปน ทําเปน มีความกลาแสดงออก และสามารถทํางาน
รวมกับผูอ่ืนได ขั้นที่ชอบในการทําโครงงานมากที่สุด คือ ขั้นดําเนินงาน เพราะไดคิดเอง ทําเอง 
และมีความสนุกสนานในการทํางานกลุม นักเรียนไมชอบขั้นการนําเสนอโครงงาน เพราะพูดเสียง
เบา และไมม่ันใจในการนําเสนอ และนักเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงาน เพราะไดคิด ไดลงมือ
ทํางานดวยตนเอง และไดทํางานรวมกับผูอ่ืน 
 3.  การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความคิดเห็นของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี โดยภาพรวม และราย
ดานอยูในระดับมาก โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
 4.  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 2 กลุม 
โดยการทดสอบคาที (t-test) และทดสอบความแตกตางของคาเฉลีย่กลุมตวัอยางมากกวาสองกลุม 
โดยใชวธิีวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One - Way ANOVA) สรุปผลไดดังน้ี 
  4.1  ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตาม
ความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่2 (ป.4-6) โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
เม่ือจําแนกตามเพศ พบวา โดยภาพรวม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 โดย
นักเรียนหญิงมีคาเฉลี่ยความคิดเห็นมากกวานักเรียนชาย  
  4.2  ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
จําแนกตามระดับชั้นที่เรียน โดยภาพรวม พบวาคาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศกึษา
ปที่ 4 มากกวาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และคาเฉลี่ยความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มากกวา
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  4.3  ผลการเปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
จําแนกตามระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยภาพรวม พบวาคาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดีเยี่ยม มากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนระดับพอใช 
และมากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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7.  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ  
 อภิปรายผล 
 จากการศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย โรงเรียนปริยัติ
รังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ตามความคิดเห็นของครูผูสอนและนักเรียน มีประเด็นซ่ึงควร
นํามาอภิปราย ดังน้ี 
 1.  ครูผูสอนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค มี
ความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงาน สรุปไดวา ผูเรียนมีความสามารถในการทําโครงงาน เพราะ
ผูเรียนมีความมั่นใจในตนเอง มีความกลาแสดงออกในการคิด ลงมือทําดวยตนเอง ซ่ึงสอดคลองกับ
ผลการวิจัยการจัดกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตร ที่มีตอทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร และ
ความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา นักเรียนที่
ปฏิบัติกิจกรรมโครงงานคณิตศาสตรมีความสามารถในการทําโครงงานคณิตศาสตร อยูในระดบัดี 
(ชัยรัตน สลุํานาจ. 2547: 128) โดยเด็กระดับประถมศกึษาก็สามารถทําโครงงานได ถึงแมวาเด็ก
นักเรียนบางคนที่ยังอานเขยีนหนังสือไมคลองจะมีปญหาอยูบางแตเด็กกลุมน้ีก็ชวยเพ่ือนทําหนาที่
อยางอ่ืนได มีความสุข และมองเห็นคุณคาในตนเอง (เพ็ญแข ลือหาญ.  2546: 100) 
  ดานผลของการทําโครงงาน การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหผูเรยีนมีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบ และทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมากขึ้น ดังที่สุพล 
วังสินธุ (2543: 12) ไดกลาววา ผูสอนจะตองสรางบรรยากาศในชั้นเรยีนที่สงเสริมการเรียนรูและเปด
โอกาสใหผูเรียนสามารถเลอืกวิธีการเรียนรูไดดวยตนเอง ตลอดทั้งฝกทักษะการแสวงหาความรูที่
หลากหลาย ทักษะการฟง พูด อาน เขียน โดยจะตองฝกอยางตอเน่ือง ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ 
สิริพร ศรีสมวงษ (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาการจัดการเรียนรูแบบโครงงานเพื่อพัฒนาความ 
สามารถในการใชภาษาอังกฤษ และคุณลกัษณะอันพึงประสงคของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
พบวา การเรยีนรูแบบโครงงานสามารถพัฒนาคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียน อันไดแก 
ทักษะการคิด ทักษะการแสวงหาความรู คุณลักษณะความรับผิดชอบ คุณลักษณะความรวมมือ
สามัคคี คุณลกัษณะการกลาแสดงออกของนักเรียนสูงขึ้น 
  ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน ผูเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงาน และชอบ
ขั้นการดําเนินงานมาก เพราะผูเรียนไดเปนผูคิดเอง ลงมือทําดวยตนเอง มีความสนุกสนาน และได
ทํางานรวมกับผูอ่ืน ซ่ึงตรงกับงานวิจัยของ มาลิสา เงียบกิ่ง (2544: 80) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรม
โครงงานเพื่อการเรียนรูภาษาไทย เรื่องพระมหาชนกฉบับการตูนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 พบวา เปน
การจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดศึกษาคนควาหาคําตอบดวยตนเอง นักเรียนเกดิองคความรู เกิดความ
สนุกสนานในการเรียนรู ไดลงมือปฏิบัติกจิกรรมดวยตนเอง ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและจํา
เรื่องราว และขั้นตอนการทาํโครงงานไดเปนอยางดี สวนขั้นที่ผูเรียนไมชอบ คือขั้นการเขียนรายงาน
โครงงาน เพราะผูเรียนคิดวายาก โดยเฉพาะภาษาที่ใชในการเขียนรายงาน และลายมือไมสวย ซ่ึง
สอดคลองกับเฉลิมชัย วัดเขาหลาม (2546: 28-29) ไดกลาววา ทักษะการเขียนและการเรียบเรยีงยัง
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เปนทักษะที่ยากสําหรับนักเรียน ดังน้ันครูผูสอนจะตองนํามาทบทวนเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนในระดับชั้นประถมตน   
 2.  นักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ป.1-3) โรงเรียนปริยัติรังสรรค มีความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบ
โครงงาน สรุปไดวา ดานความสามารถในการทําโครงงาน การคิดและเลือกหัวขอโครงงานไมยาก 
เพราะสมาชิกในกลุมรวมกนัคิด และเลือกหัวขอที่จะศกึษา การวางแผนในการทาํโครงงานมี
ความสําคัญ เพราะทําใหผลงานมีขอมูลสมบูรณ ถูกตอง และครบถวน การดําเนินงานตามแผนดี 
เพราะทําใหงายตอการดําเนินงาน และสมาชิกในกลุมแบงหนาที่กันทําไดถูกตอง การเขียนรายงาน
โครงงานมีความสําคัญ เพราะเปนการสรปุการดําเนินการทําโครงงานโดยการเขียน และการนําเสนอ
โครงงานมีความจําเปน เพราะเปนการเผยแพรผลงาน ทําใหไดแลกเปลี่ยนความรูใหม ๆ กับเพ่ือน
ในชั้น และไดฝกความกลาแสดงออกในการพูดหนาชั้น ดังที่ วิสุทธิ ์กลาหาญ (2545: 3) ไดกลาววา 
การเรียนรูแบบโครงงานนั้น นักเรียนจะตองเลือกหัวขอที่จะศึกษา คนควา ดําเนินการวางแผน 
กําหนดขั้นตอนการดําเนินงาน และการนําเสนอผลงาน นักเรียนตองเปนผูกระทํา คิดวางแผนดวย
ตนเองทั้งสิ้น ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ พวงเพชร เอ่ียมภูงา (2547: 82-83) ไดศึกษาการพฒันา
แผนการเรียนรูภาษาไทย เร่ืองการเขียนเชิงสรางสรรคโดยโครงงาน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 พบวา 
นักเรียนมีความสามารถในการทําโครงงาน ดานทกัษะการปฏิบัติโครงงานอยูในระดับดี   
  ดานผลของการทําโครงงาน การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหผูเรียนมีความคิด
ริเริ่มสรางสรรค มีความเชื่อม่ันในตนเอง มีความรับผิดชอบ และทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมากขึ้น ซ่ึง
สอดคลองกับงานวิจัยของ สุธาทิพย สุดหนองบัว (2545: 91-93) ไดศึกษาการพฒันาการเรียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยโครงงาน พบวา โครงงานชวย
สงเสริมใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรคในระดับมากที่สุด โครงงานฝกความเปนผูนําและเปดโอกาสให
แสดงความคดิเห็นในระดับมากถึงมากที่สุด และการนําเสนอโครงงานทําใหเกิดความภาคภูมิใจใน
ผลงานและสามารถนําโครงงานไปใชในชวีิตจริงไดในระดับมากที่สุด  
  ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน การเรียนรูแบบโครงงานมีประโยชน เพราะได
มีความรูในเนือ้หาที่ศึกษามากขึ้น ฝกใหคดิเปน ทําเปน มีความกลาแสดงออก และสามารถทํางาน
รวมกับผูอ่ืนได ขั้นที่ชอบในการทําโครงงานมากที่สุด คือ ขั้นดําเนินงาน เพราะไดคิดเอง ทําเอง 
และมีความสนุกสนานในการทํางานกลุม นักเรียนไมชอบขั้นการนําเสนอโครงงาน เพราะพูดเสียง
เบา และไมม่ันใจในการนําเสนอ และนักเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงาน เพราะไดคิด ไดลงมือ
ทํางานดวยตนเอง และไดทํางานรวมกับผูอ่ืน ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ พวงเพชร เอ่ียมภูงา 
(2547: 82-83) ไดศึกษาการพัฒนาแผนการเรียนรูภาษาไทย เรื่องการเขียนเชิงสรางสรรคโดย
โครงงานชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 พบวา นักเรียนมีความพงึพอใจในการจัดกิจกรรมการเรยีนรูโดย
โครงงานอยูในระดับมากทีสุ่ด และดังที่เฉลิมชัย วัดเขาหลาม (2546: 28-29) ไดกลาววา สาเหตุที่
นักเรียนชอบทําโครงงาน เพราะไดคนควาดวยตนเอง ไดศึกษาทํางานรวมกัน และไดแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นรวมกัน ซ่ึงสอดคลองกับ Trujillo (1998: Online) ไดทําการวิจัยเรื่อง เจตคตขิอง
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นักเรียนที่มีตอโครงงานคณิตศาสตร เพ่ือตรวจสอบปจจัยที่มีสวนเกี่ยวของกับเจตคตขิองนักเรียนที่
มีตอโครงงานคณิตศาสตร พบวา นักเรียนสวนใหญมีเจตคตทิางบวกตอโครงงาน 
 3.  การเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามความคิดเห็นของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี พบวา โดยภาพรวม
และรายดานอยูในระดับมาก โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีคาเฉลี่ยความคดิเห็นมากกวา
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ทั้งน้ีอาจเปนเพราะโรงเรียนปริยัติรังสรรค
ไดจัดการศึกษาที่สอดคลองกับกระทรวงศึกษาธิการ (2544: 3) ที่กลาวถึง การจดัการเรียนรู
ภาษาไทยเพือ่ใหผูเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงคตามที่หลักสูตรกําหนดนั้น สถานศึกษาจะตองจัด
กระบวนการเรียนรูที่มุงเนนการฝกทักษะกระบวนการคิด การเผชิญสถานการณ จัดกิจกรรมให
ผูเรียนเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกปฏิบัตใิหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน และเกิดการใฝรู
อยางตอเน่ืองผสมผสานสาระการเรียนรูตางๆ อํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
รวมทั้งการใชงานวิจัยซ่ึงเปนสวนหนึ่งของการจัดกระบวนการเรียนรู โดยคํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคลจัดการเรียนไดทุกเวลา ทุกสถานที่ ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ สุธาทิพย สุดหนอง
บัว (2545: 93) ไดศึกษาการพัฒนาการเรียนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 6 โดยใชโครงงาน พบวา ถาตองการพัฒนาใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นครู
ตองพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคญั ผูเรียนตองเรียนรูดวยตนเอง
เปนเจาของการเรียน ลงมือปฏิบัติจริงผานกระบวนการกลุมซ่ึงจะชวยเสริมใหเกิดความรวมมือใน
การทํางาน สงผลถึงทักษะทางสังคมในเรื่องการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน ความรับผิดชอบ ความเปน
ผูนําผูตาม การตัดสินใจ การแกปญหา การจัดการ ครูคอยกระตุนเปนผูชี้แนะใหมีการเชื่อมโยง
วิธีการเรยีนรูเน้ือหากับชีวิตจริง 
 4.  เปรียบเทยีบความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) ตอการเรียนรูแบบโครงงาน
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี จําแนกตามเพศ 
พบวา โดยภาพรวม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนหญิงมีคาเฉลี่ย
ความคิดเห็นมากกวานักเรยีนชาย ทั้งน้ีอาจเปนเพราะ กรมวิชาการ (2543: 10) กลาววา กลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทยมีสาระการเรียนรู 5 สาระ คือ สาระการอาน สาระการเขียน สาระการฟง การดู 
การพูด สาระหลักการใชภาษา และสาระวรรณคดีและวรรณกรรม เพ่ือพัฒนาคุณภาพของผูเรียน
ภาษาไทย ใหสามารถใชภาษาสื่อสารไดเปนอยางดี สามารถอาน เขียน ฟง และพูดไดอยางมี
ประสิทธิภาพมีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผลและคิดเปนระบบ มีนิสัยรักการอาน การเขียน 
การแสวงหาความรูและใชภาษาในการพฒันาตนและสรางสรรคงานอาชีพ ตระหนักในวัฒนธรรมการ
ใชภาษาและความเปนไทย สามารถนําทักษะทางภาษามาประยุกตใชในชวีิตจริงไดอยางมี
ประสิทธิภาพ และถูกตองตามสถานการณ ซ่ึงในการเรียนรูแบบโครงงานนั้น นักเรียนยังขาด
ประสบการณในการทําโครงงาน และจิราภรณ ศิริทวี (2542: 36) ไดกลาววา การสอนแบบโครงงาน
ในชั้นประถมศึกษามีความจําเปนที่ครูตองใหความชวยเหลือคอนขางมาก เน่ืองจากนักเรียนยังขาด
ประสบการณและสวนใหญจะเปนโครงงานตามสาระการเรียนรู ครคูวรชวยชี้แนะ และกําหนด
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ขอบเขตของการศึกษา ดังที่ ลัดดา ภูเกียรติ (2544: 396) ไดกลาววา การทําโครงงานใดๆ จะ
ประสบความสําเร็จหรือไมตองขึ้นอยูกับปจจัยและความรวมมือจากบุคคลที่เกี่ยวของ โดยที่บุคคล
เหลานี้ตองรูและกําหนดบทบาทของตนเองใหชัดเจน โดยเฉพาะบทบาทของอาจารยที่ปรึกษาหรือ
ครูผูสอนเปนผูมีความสําคญัมากเปนอันดับแรกในการดูแลการทําโครงงานของนักเรียน และดังที่ 
Jennifer (Online: 2001) ไดกลาววา ครทูี่มีความสนใจ เอาใจใสการทํางานของนักเรียนก็จะสงผลให
นักเรยีนมีความกระตือรือรนในการทํางานกลุม 
 5.  เปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนปริยัติ
รังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) จําแนกตาม
ระดับชั้นที่เรยีน พบวา คาเฉลี่ยความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มากกวาของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และคาเฉลีย่ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มากกวาของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มี
ความคิดเห็นมากกวาอาจเนื่องมาจากเปนปแรกในชวงชั้นที่ 2 ที่เรยีนรูแบบโครงงาน จึงทําใหมี
ความสนใจ ตัง้ใจ และมีความกระตือรือรนในการศึกษาคนควาและลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  
 ผลจากการวิจัยดังกลาวขางตน สอดคลองกับงานวิจัยของ ธนพล เฉิดเจริญ (2547: 126) 
ไดการศึกษาและพัฒนาการเรียนรูดวยการนําตนเองของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โรงเรียนหนองทุม
สงเคราะห จังหวัดกาฬสินธุ พบวา นักเรยีนที่มีระดับชัน้ตางกัน มีการเรียนรูดวยการนําตนเองทัง้
โดยรวมและรายดานแตกตางกัน และงานวิจัย สุธาทพิย สุดหนองบัว (2545: 94) ไดศึกษาการ
พัฒนาการเรียนภาษาอังกฤษเพื่อการสือ่สารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชโครงงาน 
กลาววา การสอนโดยใชโครงงาน เปนการฝกใหนักเรยีนไดเรียนรูดวยตนเอง ความเปนผูนํา ความ
รับผิดชอบ ความรวมมือในการเรียนรู เพ่ือใหเกิดความสําเร็จในชิ้นงาน และตองคอยติดตามการ
ทํางานอยางใกลชิดพรอมที่จะใหคําปรึกษา เพ่ือฝกความรับผิดชอบ ความรวมมือในการเรียนรู และ
เชนเดียวกบังานวิจัยของ ศภุศิริ โสมาเกตุ (2544: 54) พบวา ความพึงพอใจในการเรียนและผลการ
เรียนจะมีความสัมพันธกันในทางบวก ทั้งน้ีขึ้นอยูกับวา กิจกรรมที่ผูเรียนไดปฏิบัตน้ัินทําใหผูเรียน
ไดรับการตอบสนองความตองการทางดานรางกาย และจิตใจ ซ่ึงเปนสวนสําคัญทีจ่ะทําใหเกิดความ
สมบูรณของชีวิตมากนอยเพียงใดนั่นคือ สิ่งที่ครูผูสอนจะคํานึงถึงองคประกอบตางๆ ในการ
เสริมสรางความพึงพอใจในการเรียนรูใหกับผูเรียน  
 6.  เปรียบเทยีบการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนปริยัติ
รังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ตามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) จําแนกตาม
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน พบวา คาเฉลี่ยความคดิเห็นของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ระดับดีเยี่ยม มากกวาของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับพอใช และมากกวาของนักเรียน
ที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนระดับดี อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัย
ของ วนิดา เด็ดดวง (2549: บทคัดยอ) พบวา นักเรียนที่มีระดับผลการเรียนพอใช มีคาเฉลี่ยความ
คิดเห็นต่ํากวานักเรียนที่มีระดับผลการเรยีนดีและดีเยีย่ม ดังที่ Rai (1980: 117-122) กลาววา 



 106 

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวานักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา อยางมีนัยสําคัญ และนักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูง กลาง ต่ํามี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ .01  
 
 ขอเสนอแนะ 
 จากผลการศกึษาในครั้งน้ี  มีขอเสนอแนะใน 2 ประเด็น ดังน้ี 
 1.  ขอเสนอแนะทัว่ไป 
  1.1  ผลจากการวิจัยพบวา ครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีความตระหนัก
และเห็นความสําคัญของการเรียนรูแบบโครงงาน ดังน้ัน ผูบริหารควรจัดใหมีการอบรม ศึกษาดูงาน
เพ่ิมเติมประสบการณในการเรียนรูแบบโครงงาน เพ่ือครูผูสอนจะไดถายทอดใหกับผูเรียนไดอยางมี
ประสิทธผิล และการเรียนรูแบบโครงงานเปนเรื่องที่ใหมสําหรับผูเรียน ครูผูสอนควรสงเสริมใหกําลัง 
ใจ คอยกระตุนผูเรียนใหมีสวนรวมในการคิดเอง ทําเอง และแกปญหาเอง  
  1.2  ผลจากการวิจัยพบวา นักเรียนชวงชัน้ที่ 1 (ชั้น ป.1-3) มีความคดิเห็นวาการ
เรียนรูแบบโครงงานทําใหมีความรูมากขึน้ ดังน้ันครูผูสอนควรกระตุนใหนักเรียนรวมกันทํางาน รวม
คิด รวมทํา และรวมกันแกปญหาในการทําโครงงาน โดยครูตองคอยใหคําแนะนํา 
  1.3  โรงเรียนที่มีการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย อาจนํา
ผลการวิจัยน้ีไปใชเปนขอมูลในการวางแผนพัฒนาและปรับปรุงการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น และเปนแนวทางสําหรบัครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยใหสามารถวางแผน ปรับปรุงและพัฒนาในดานความสามารถในการทําโครงงาน ดานผล
ในการทําโครงงาน และดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
 
 2.  ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป  
  2.1  ควรศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูอ่ืน ๆ ในโรงเรียนปริยัติ
รังสรรค  
  2.2  ควรศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยเปรียบเทียบกบั
กลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ  
  2.3  ควรศึกษาการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยและกลุมสาระ
การเรียนรูอ่ืน ๆ ในเขตพ้ืนที่การศึกษา เขต 1 และเขตพื้นที่การศึกษาเขต 2 เพชรบุรี 
  2.4  ควรศึกษาปจจัยที่สงผลตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย และกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ 
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แบบสัมภาษณ 
 

งานวิจัยเรื่อง  การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 

 
1.  แบบสัมภาษณชุดนี้ ใชสําหรับศึกษาความคิดเห็นของครูผูสอนตอการเรียนรูแบบ

โครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง 
จังหวัดเพชรบุรี 

 2.  แบบสัมภาษณฉบับน้ี มี 2 ตอน ดังน้ี 
  ตอนที่ 1 เปนขอมูลทั่วไปของผูใหสัมภาษณ 

ตอนที่ 2 เปนแบบสัมภาษณความคิดเห็นของครูผูสอนตอการเรียนรูแบบโครงงาน
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  

3.  แบบสัมภาษณน้ีใชสําหรับเก็บขอมูลเพ่ือการศึกษาวิจัยเทานั้น และผลจากการ
ศึกษาวิจัยครัง้น้ีเสนอในภาพรวม ดังน้ันคําตอบของทานจะไมมีผลกระทบใดๆ ทัง้สิ้น 

 
 

 
นางวิชชตุา  บัวคลี ่

    นิสิตปริญญาโท สาขาการบริหารการศึกษา 
      คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของผูใหสัมภาษณ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
ตอนที่ 2  แบบสัมภาษณความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 
คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นของทานที่มีตอการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรู 
 ภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
 
 ดานความสามารถในการทําโครงงาน 

1.  ทานคิดวา นักเรียนมีความคิดริเริ่มสรางสรรคในการคดิและเลือกหัวขอโครงงาน  
มากนอยเพียงไร เพราะเหตุใด และนักเรียนคิดและเลอืกหัวขอโครงงานไดอยางไร 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 
 
 
 

 
ชื่อผูใหสัมภาษณ............................................................................................... 
ระดับชั้นทีท่ําการสอน 
    (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
    (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
    (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
    (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
    (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
    (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ประสบการณในการสอน 
    (   )  นอยกวาหรือเทากับ 5 ป 
    (   )  5 ปขึ้นไป 
วัน เดือน ป ที่สัมภาษณ.................................................................................. 
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 2.  ทานคิดวา นักเรียนสามารถดําเนินงานโครงงานตามแผน ขั้นตอนที่กําหนดไวได
ครบถวนมากนอยเพียงไร เพราะเหตุใด และมีปญหาอุปสรรคอยางไร 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 3.  ทานคิดวา นักเรียนสามารถวางแผนการทําโครงงานและเขยีนเคาโครงของโครงงานมาก
นอยเพียงไร เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 4.  ทานคิดวา นักเรียนเขียนรายงานโครงงาน ไดถูกตองสมบูรณตามรูปแบบมากนอยเพียงไร 
เพราะเหตใุด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 5.  ทานคิดวา นักเรียนนําเสนอโครงงาน ไดถูกตองครบถวนมากนอยเพียงไร เพราะเหตุ
ใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 ดานผลของการทําโครงงาน 
 1.  ทานคิดวา การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรยีนมีความคิดริเริ่มสรางสรรคมากนอย
เพียงไร เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
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 2.  ทานคิดวา การเรียนรูแบบโครงงานทาํใหนักเรียนมีความเชื่อม่ันในตนเองมากนอยเพียงไร 
เพราะเหตใุด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 3.  ทานคิดวา การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความรับผิดชอบมากนอย
เพียงไร เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 4.  ทานคิดวา การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกับผูอ่ืนได มาก
นอยเพียงไร เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 
 ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
 1.  ทานคิดวา นักเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงานมากนอยเพียงไร เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 2.  ทานคิดวา นักเรียนชอบขั้นตอนใดในการทําโครงงานมากนอยเพียงไร เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
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 3.  ทานคิดวา นักเรียนไมชอบขั้นตอนใดในการทําโครงงานมากนอยเพียงไร เพราะเหตุ
ใด  
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 4.  ทานคิดวา การเรียนรูแบบโครงงานมีประโยชนมากนอยเพียงไร เพราะเหตุใด และชวย
ใหนักเรียนเห็นคุณคาของภาษาไทยอยางไรบาง  
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 
 โปรดเสนอความคิดเห็นและขอเสนอแนะอื่นๆ เก่ียวกับการเรยีนรูแบบโครงงาน
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  

ขอขอบคุณที่ทานกรุณาสละเวลาใหสัมภาษณ 
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แบบสัมภาษณ 
 

งานวิจัยเรื่อง การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  ระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 

 
1.  แบบสัมภาษณชุดนี้  ใชสําหรับศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชัน้ ป.1-3) 

ตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง 
จังหวัดเพชรบุรี 

 2. แบบสัมภาษณฉบับน้ี มี 2 ตอน ดังน้ี 
ตอนที่ 1  เปนขอมูลทั่วไปของผูใหสัมภาษณ 
ตอนที่ 2  เปนแบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 1 (ชั้น ป.1-3) ตอการ

เรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย  
 3. แบบสัมภาษณน้ีใชสําหรบัเก็บขอมูลเพ่ือการศึกษาวิจัยเทานั้น และผลจากการ
ศึกษาวิจัยครัง้น้ีเสนอในภาพรวม ดังน้ันคําตอบของนกัเรียนจะไมมีผลกระทบใดๆ ทั้งสิ้น 

  
 
 

นางวิชชตุา  บัวคลี ่
นิสิตปริญญาโท สาขาการบริหารการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนที่ 1    ขอมูลทั่วไปของผูใหสัมภาษณ 
 
 ชื่อผูใหสัมภาษณ 
 1.  ...................................................................................เพศ    (   )  ชาย   (   )  หญิง 
 2.  ...................................................................................เพศ    (   )  ชาย   (   )  หญิง 
 3.  ...................................................................................เพศ    (   )  ชาย   (   )  หญิง 
 4.  ...................................................................................เพศ    (   )  ชาย   (   )  หญิง 
 5.  ...................................................................................เพศ    (   )  ชาย   (   )  หญิง 
  
 ชวงชั้นที่ 1  (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
     (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
     (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
 
 ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
     (   )  ระดับพอใช (ผลการเรียนเฉลี่ย 0 - 1.99) 
     (   )  ระดับดี (ผลการเรียนเฉลี่ย 2.00 - 2.99) 
     (   )  ระดับดีเยี่ยม (ผลการเรียนเฉลี่ย 3.00 - 4.00) 
 
 วัน เดือน ป ที่สัมภาษณ.................................................................................. 
 
ตอนที่ 2  แบบสัมภาษณความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 
คําชี้แจง  โปรดแสดงความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระ 
  การเรียนรูภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัด 
 เพชรบุรี 
 
 ดานความสามารถในการทําโครงงาน 
 1.  นักเรียนคิดวา การคิดและเลือกหัวขอโครงงาน มีความยากหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
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 2.  นักเรียนคิดวา การวางแผนในการทําโครงงานมีความสําคัญหรือไม เพราะเหตุใด  
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 3.  นักเรียนคิดวา การดําเนินงานโครงงานตามแผนทีก่ําหนดไวดีหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 4.  นักเรียนมีความคิดเห็นวา การเขียนรายงานโครงงานมีความสําคัญหรือไม เพราะเหตุ
ใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
 ....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 5.  นักเรียนมีความคิดเห็นวา การนําเสนอโครงงานมีความจําเปนหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 ดานผลของการทําโครงงาน 
 1.  นักเรียนมีความคดิเห็นวา การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความคิดริเริ่ม
สรางสรรคหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
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 2.  นักเรียนมีความคิดเห็นวา การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนมีความเชื่อม่ันในตนเอง
มากขึ้นหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
. ...................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 3.  นักเรียนมีความคิดเห็นวา การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนมีความ
รับผิดชอบมากขึ้นหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
.................................................................................................................................................... 

 4.  นักเรียนมีความคิดเห็นวา การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกับ
ผูอ่ืนไดหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน  
 1.  นักเรียนมีความคิดเห็นวา การเรียนรูแบบโครงงานมีประโยชนหรือไม เพราะเหตุใด  
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 2.  นักเรียนชอบขั้นตอนใดในการทําโครงงานมากที่สุด เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................  
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 3.  นักเรียนไมชอบขั้นตอนใดในการทําโครงงานมากที่สุด เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 4.  นักเรียนชอบการเรียนรูแบบโครงงานหรือไม เพราะเหตุใด 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
 . 
 โปรดเสนอความคิดเห็นและขอเสนอแนะอื่นๆ เก่ียวกับการเรยีนรูแบบโครงงาน
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  

ขอขอบคุณนกัเรียนทุกคนเปนอยางยิ่ง ในการใหสัมภาษณ  
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แบบสอบถาม 

 
งานวิจัยเรื่อง  การศึกษาการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ระดับประถมศึกษา โรงเรยีนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี  
 

คําชี้แจง 
 1.  แบบสอบถามชุดนี้ใชสาํหรับศึกษาการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี 
 2.  แบบสอบถามฉบับน้ี มี 2 ตอน ดังน้ี 

ตอนที่ 1  เปนขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
  ตอนที่ 2  เปนแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 (ชั้น ป.4-6) ที่มีตอ
การการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
 3.  แบบสอบถามนี้ใชสําหรบัเก็บขอมูลเพ่ือการศึกษาวิจัยเทานั้น ซ่ึงผูวิจัยจะเก็บเปน
ความลบั และผลจากการศกึษาวิจัยครั้งน้ีจะนําเสนอในภาพรวม ดังน้ันคําตอบของนักเรียนจะไมมี
ผลกระทบใดๆ ทั้งสิ้น 

ขอใหนักเรียนตอบแบบสอบถาม ใหครบทกุขอตามความเปนจริง เพ่ือประโยชนใน 
การนําผลการวิจัยมาพัฒนาปรับปรุง แกไขในเรื่องของการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรยีนรู
ภาษาไทย ระดับประถมศึกษา โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง จังหวัดเพชรบุรี ใหมีคุณภาพและ
เกิดประโยชนสูงสุดตอไป 

 
 

นางวิชชตุา  บัวคลี่  
นิสิตปริญญาโท  สาขาการบริหารการศึกษา 

                 คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 

คําชี้แจง  โปรดเขียนเครื่องหมาย   หนาขอที่ตรงกับสถานภาพของนักเรียนเพียงขอเดียว 
 
 1. เพศ    (   )  ชาย 
      (   )  หญิง 
 2. ชวงชั้นที่ 2  (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
      (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
      (   )  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
 3. ระดับผลสมัฤทธิท์างการเรียน 
      (   )  ระดับพอใช (ผลการเรียนเฉลี่ย 0 - 1.99) 

 (   )  ระดับดี (ผลการเรียนเฉลี่ย 2.00 - 2.99) 
 (   )  ระดับดีเยี่ยม (ผลการเรียนเฉลี่ย 3.00 - 4.00) 

 
ตอนที่ 2  แบบสอบถามความคิดเห็นตอการเรียนรูแบบโครงงานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความแตละขอ แลวพิจารณาวานักเรียนมีความคิดเห็นสอดคลอง 
 ตรงกับความเปนจริงเกี่ยวกบัการเรียนรูแบบโครงงาน กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
 แลวเขียนเครือ่งหมาย  ลงในชองดานขวามือของนักเรียน (หน่ึงขอความตอบเพียง 
 หน่ึงคําตอบ) ซ่ึงมี 5 ระดับ แตละระดับมีความหมายดังน้ี 
    5  หมายถึง  เห็นดวยมากที่สุด 
    4  หมายถึง  เห็นดวยมาก  
    3  หมายถึง  เห็นดวยปานกลาง 
    2  หมายถึง  เห็นดวยนอย 
    1  หมายถึง  เห็นดวยนอยที่สุด 
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ระดับความคิดเห็น ขอ
ที่ 

 

การเรียนรูแบบโครงงาน 
5 4 3 2 1 

 
1. 

ดานความสามารถในการทําโครงงาน 
การมีสวนรวมในการคิดและเลือกหัวขอโครงงานของ
นักเรียน 

     

2. การคิดและเลอืกหัวขอโครงงานมีความเหมาะสม      

3. การเลือกหัวขอโครงงานมีความแปลกใหม      

4. การรวมกันวางแผนในการทาํโครงงานอยางเปน 
ระบบของนักเรียน 

     

5. การกําหนดจุดมุงหมายในการทําโครงงานมีความ
ชัดเจน 

     

6. การดําเนินการทําโครงงานของนักเรียนเปนไปตาม
แผนที่กําหนดไว   

     

7. การเขียนรายงานโครงงานมีความชัดเจน      
8. การนําเสนอสามารถสื่อความหมายไดชัดเจน      
9. การนําเสนอขอมูลมีความสมบูรณ ครบถวน      
10. การบูรณาการความรู ความสามารถหลายดานใน

การทําโครงงานของนักเรียน 
     

 
1. 

ดานผลของการทําโครงงาน 
การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนเกดิความคิด
ริเริ่มสรางสรรค 

     

2. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนมีความ 
เชื่อม่ันในตนเองมากขึ้น 

     

3. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนรับผิดชอบตอ
บทบาทหนาที่ของตนเองมากขึ้น 

     

4. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนทํางานรวมกับ 
ผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 

     

5. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนไดพัฒนา
ทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขยีนมาก
ยิ่งขึ้น 

     

 6. การเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรียนมีการศึกษา
คนควาดวยตนเองมากขึ้น 

     



  129 
 

ระดับความคิดเห็น ขอ
ที่ 

 

การเรียนรูแบบโครงงาน 
5 4 3 2 1 

7. การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียน 
กลาแสดงออก 

     

8. การเรียนรูแบบโครงงานชวยฝกความเปน
ประชาธิปไตยใหกับนักเรียน 

     

9. การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรูสิ่งใหม ๆ  

     

10. การเรียนรูแบบโครงงานชวยทําใหนักเรียนสราง
ผลงานไดดวยตนเอง 

     

11. การเรียนรูแบบโครงงานสามารถกระตุนใหนักเรียน
เรียนเกิดกระบวนการคิด 

     

12. การเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรียนมีทักษะใน
การทํางานกลุม 

     

13. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหครูและนักเรียน
ใกลชิดกันมากขึ้น 

     

14. การเรียนรูแบบโครงงานชวยสงเสริมใหครูและ
นักเรียนไดชวยกันแกปญหาที่เกิดขึ้น 

     

15. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนสามารถ 
คนพบความรูใหมไดดวยตนเอง 

     

 
1. 

ดานเจตคตติอการเรียนรูแบบโครงงาน 
การเรียนรูแบบโครงงานมีความยุงยาก 

     

2. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนรูจักวิธีแก 
ปญหาดวยตนเอง 

     

3. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหนักเรียนเกดิความ
ภาคภูมิใจในผลงาน 

     

4. การเรียนรูแบบโครงงานเปนวิธีการทีท่ําใหนักเรียน 
เกิดความสนกุสนาน 

     

5. การเรียนรูแบบโครงงานเปนวิธีการเรยีนที่นักเรียน
ชอบ 

     

6. การเรียนรูแบบโครงงานชวยใหนักเรียนสามารถนํา
ความรูไปใชในชีวติประจําวนัได 
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ระดับความคิดเห็น ขอ
ที่ 

 

การเรียนรูแบบโครงงาน 
5 4 3 2 1 

7. การเรียนรูแบบโครงงานทําใหครูที่ปรึกษาเปนกันเอง
กับนักเรียน 

     

8. การเรียนรูแบบโครงงานมีความแปลกใหม ทาทาย 
กระตุนใหนักเรียนอยากเรียนรู 

     

 
 

ขอขอบคุณนกัเรียนทุกคนเปนอยางยิ่ง ในการตอบแบบสอบถามฉบบัน้ี 
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ภาคผนวก ข 
รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจแบบสัมภาษณและแบบสอบถาม 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจแบบสัมภาษณและแบบสอบถาม 

 
   1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.ไพโรจน  กลิ่นกุหลาบ    อาจารยประจําภาควิชาการบริหารการศึกษา 
               คณะศึกษาศาสตร  
               มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
   2. ผูชวยศาสตราจารย ดร.พวงรัตน เกษรแพทย    อาจารยประจําภาควิชาการบริหารการศึกษา 
               คณะศึกษาศาสตร  
               มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
   3. นายเขมณัฏฐ  จันทรวงศ          ศึกษานิเทศก 
               สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเพชรบุรี เขต1 
   4. นายถวัลย  สนธิอนุเคราะห         อดีตศึกษาธิการ จังหวัดเพชรบุรี 
               และกรรมการสถานศกึษา 
   5. นายสุพล  อนามัย           ผูจัดการและครูใหญโรงเรียนปริยัติรังสรรค 
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ภาคผนวก ค 
หนังสือราชการ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 

 
ชื่อ  ชื่อสกุล                                    นางวิชชตุา บวัคลี่ (แจมใส) 
วันเดือนปเกิด                                  19 สิงหาคม 2516 
สถานที่เกิด                                     53 หมู 8 ตําบลหนองไฮ อําเภอเสนางคนิคม  
                                                    จังหวัดอํานาจเจริญ 37290 
สถานที่อยูปจจุบัน                             13/1 หมู 2 ตําบลนาวุง อําเภอเมือง 
                                                    จังหวัดเพชรบุรี 76000 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน              หัวหนาวิชาการระดับประถมศึกษา 
สถานที่ทํางานปจจุบัน                        โรงเรียนปริยัติรังสรรค อําเภอเมือง 
                                                    จังหวัดเพชรบุรี  
ประวตัิการศึกษา 
  พ.ศ. 2529                     ชั้นประถมศกึษาปที่ 6 โรงเรียนบานหนองไฮ 

                                       จังหวัดอุบลราชธานี  
     พ.ศ. 2532                     ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนคึมใหญวิทยา 
                                       จังหวัดอุบลราชธานี  
     พ.ศ. 2535                     ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนอํานาจเจริญ 
                                       จังหวัดอุบลราชธานี  
 พ.ศ.  2539                    ครุศาสตรบณัฑิต (การประถมศึกษา) 

                              สถาบันราชภัฏเพชรบุรี จังหวัดเพชรบุรี 
              พ.ศ. 2550                     การศึกษามหาบัณฑิต (การบริหารการศึกษา) 
                                                    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพมหานคร 
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