
ผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวยั 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ปริญญานิพนธ 
ของ 

ลภัสรดา  คําสงค 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

เมษายน  2558 



ผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวยั 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปริญญานิพนธ 
ของ 

ลภัสรดา  คําสงค 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

 เมษายน  2558 
ลิขสิทธิ์ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 



ผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวยั 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

บทคัดยอ 
ของ 

ลภัสรดา  คําสงค 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

เมษายน  2558 



ลภัสรดา  คําสงค.  (2558).  ผลการจัดประสบการณแบบโครงการทีมี่ตอความสามารถดานการพูด      
           ของเด็กปฐมวยั. ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การศึกษาปฐมวัย). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลยั 

       มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ. คณะกรรมการควบคุม:  อาจารย รศ.ดร.สิริมา ภิญโญ      
   อนันตพงษ, อาจารย ดร.พัฒนา  ชัชพงศ. 
 
   การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมายเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบระดับความสามารถดานการพูด
ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใชในการ
วิจัย ไดแก เด็กปฐมวัยชาย - หญิงที่มีอายุระหวาง 4 – 5 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 1 
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 โรงเรียนบานนายผล (แมนสุวรรณอุปถัมภ)เขตบางบอน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ไดมาโดยวิธีการเลือกนักเรียนโดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random 
Sampling) ดวยการจับสลาก 1 หองเรียน จากจํานวน 2 หองเรียนไดกลุมตัวอยาง 15 คน ระยะเวลา
ในการทดลอง 8 สัปดาห สัปดาหละ 4  วัน วันละ 60 นาที เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีแผน คือ
แผนการจัดประสบการณแบบโครงการและแบบทดสอบความสารมารถดานการพูดซึ่งมีคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ .72 ในการวิจัยครั้งนี้ใชแบบแผนการวิจัยแบบการทดลองกลุมเดียววัดผลกอน
และหลังการทดลอง (One – group Pretest – Posttest Design) สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล t-
test for dependent  simple ผลการวิจัยพบวา หลังการจัดกิจกรรมแบบโครงการ ความสามารถดาน
การพูดของเด็กปฐมวัยในภาพรวมอยูในระดับดี ( X  = 14.66) และเม่ือพิจารณารายดานพบวาดาน
การพูดคําศัพท ( X = 5.87 )อยูในระดับดี ดานการพูดเปนประโยค( X = 3.74 )  อยูในระดับดี และ
ดานการพูดเปนเรื่องราว( X = 5.07)   อยูในระดับดี เม่ือเปรียบเทียบระดับความสามารถดานการพูด
ของเด็กปฐมวัยในภาพรวมและรายดาน มีคาสูงกวากอนการจัดกิจกรรมแบบโครงการอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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           The purpose of this research was to study and compare the speaking ability of 
preschool children through project experience. The sample used in the study was preschool 
boys and girls, with 4-5 years of age, who were studying in first year kindergarten in second 
semester of 2014 academic year at Ban Nai Phon (Maen Suwan Uppatham) School under 
Bang Bon District Office, Bangkok Metropolitan Administration. One class of two was 
chosen and then 15 students were selected by drawing. The experiments were carried out 
within the period of 8 weeks, 4 days a week, and 60 minutes for each day. The instruments 
used in the study were plans of project activity and a test of speaking ability with the 
reliability of whole paper at .72. The research followed the one-group pretest-posttest 
design and the data were statistically analyzed by using dependent sample t-test.  
The research results revealed that, after the use of project activity, the speaking ability of 
preschool children in general was at the good level ( X  = 14.66). When considering in 
individual areas, it was found that their speaking abilities in the areas of Words ( X = 5.87), 
Sentences ( X = 3.74), and Discourses ( X = 5.07) were all at the good level. When 
comparing the levels of speaking ability of preschool children both in general and in 
individual areas, their speaking ability after the use of project activity was higher than that of 
before the use of activity with statistical significance at the level of .01. 
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อาจารยสาขา การศึกษาปฐมวัยและภาควิชาอ่ืนๆ คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ทุกทานที่ไดอบรมสั่งสอน ถายทอดความรูประสบการณที่ดี มีคุณคายิ่งแกผูวิจัย และมอบกําลังใจที่ดี
เสมอมาจนทําใหประสบความสําเร็จในการศึกษารวมทั้งอาจารยกรรณิการ สุสม อาจารยวรรณี   
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แกไขเครื่องมือในการวิจัยครั้งนี้เปนอยางดี 
             เหนือสิ่งอ่ืนใดก็ตามการศึกษาและการทําปริญญานิพนธสําเร็จไดดวยดีเพราะไดรับการ
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ขาวสนิท ที่ใหกําลังใจและสนับสนุนเรื่องการศึกษาของผูวิจัยมาโดยตลอดผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งเปน
อยางยิ่งและขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 
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มารดาที่ไดอบรมเลี้ยงดู ใหความรักความเอาใจใส ใหการศึกษาและเปนแบบอยางที่ดีแกผูวิจัยเสมอ
มา ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณครู อาจารย และผูมีพระคุณทุกทานที่ไดประสิทธิ์ประสาทวิชา
ความรูและมีสวนวางรากฐานสําคัญที่ทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จ 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง  
   จากแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550-2554) และจากการ
ทบทวนปญหาของการจัดการศึกษาที่ผานมา รวมทั้งความเปลี่ยนแปลงของบริบทตางๆ ที่เกิดขึ้น
อยางรวดเร็วภายใตกระแสโลกาภิวัฒนที่มีอิทธิพลตอการจัดการศึกษาของประเทศไดนํามาสูการ
จัดทํา กรอบทิศทางการพัฒนาการศึกษาแหงชาติฉบับที่ 10 (พ.ศ. 2550-2554) กําหนดยุทธศาสตร
และการดําเนินงานยุทธศาสตรที่ 1 การพัฒนาเด็กปฐมวัย ไดกําหนดเปาหมายไวภายในป 2554 
เด็กปฐมวัยทุกคนไดรับการพัฒนาอยางถูกตอง เติบโตตามวัยอยางเหมาะสมและมีความพรอมที่จะ
เรียนรูในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานตอไป หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546  เปน
แนวทางในการจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพและเปนมาตรฐานเดียวกันเพ่ือสงเสริมใหเด็กปฐมวัย
ไดเติบโตมีพัฒนาการทุกดานอยางสมดุล เปนคนดี คนเกงมีความสุขและเติบโตเปนพลเมืองที่ดีของ
ประเทศ    
            การศึกษาเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาประชากร ในอารยประเทศตางใหความสนใจและ
ตระหนักดีวาเด็กปฐมวัย คือ รากฐานทางปญญาของชาติที่จะสงผลในการพัฒนาประเทศแบบยั่งยืน
ฉะน้ันการจัดการศึกษาจึงตองเร่ิมตั้งแตเด็กปฐมวัย เพราะเปนวัยที่มีพัฒนาการสูงกวาวัยอ่ืนๆ และ
เปนวัยที่เกิดการเรียนรูมากที่สุดในชีวิต สมควรไดรับการสงเสริมในทุกๆ ดาน ทั้งในดานรางกาย
อารมณ จิตใจ สังคมและสติปญญา เพราะโดยธรรมชาติของเด็กปฐมวัย เปนวัยที่มีความอยากรู
อยากเห็น มีความสนใจในทุกเรื่อง ชอบแสวงหาประสบการณแปลกใหม เหมาะตอการปูพ้ืนฐานและ
การปลูกฝงคุณลักษณะตางๆ เพ่ือใหเด็กปฐมวัยมีชีวิตที่ดี มีความพรอมและมีพัฒนาการทุกดาน
(มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2526: 82) การจัดการศึกษาจึงเล็งเห็นวาควรพัฒนาคนตั้งแตอยู
ในครรภมารดาจนถึงวัยผูใหญ และวัยที่ควรไดรับการพัฒนาเพื่อเปนพ้ืนฐานในการพัฒนาผูเรียนคือ
วัยตั้งแตแรกเกิดถึง 5 ป (5 ป 11 เดือน 29 วัน) ซึ่งเปนรากฐานของการพัฒนาทั้งปวง เปนการ
พัฒนาคุณภาพมนุษยที่ยั่งยืนและปองกันปญหาสังคมในระยะยาว จากทฤษฎีองคความรูเร่ือง
พัฒนาการเด็ก รวมทั้งงานวิจัยตางๆ ทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวกับเด็กปฐมวัย ชี้ใหเห็น
วาชวงเวลาที่สําคัญและจําเปนที่สุดของการวางรากฐานการพัฒนาความเจริญเติบโตในทุกดาน 
ฉะนั้นหากเด็กไดรับการเลี้ยงดูที่ดีและถูกตองตามหลักจิตวิทยา และหลักวิชาการอื่นๆ ที่เกี่ยวของ
แลว เด็กจะเกิดการพัฒนาไดเต็มตามศักยภาพ ในทางตรงกันขาม หากเด็กไมไดรับการเลี้ยงดูและ
การพัฒนาที่ถูกตอง เม่ือพนวัยนี้ไปแลว โอกาสทองของการพัฒนาก็จะไมหวนคืนกลับมาอีก 
 ภาษาเปนเคร่ืองมืออยางหนึ่งที่ชี้พัฒนาการทางสติปญญาของบุคคล เปนสิ่งจําเปนตอการ
สื่อสารระหวางบุคคล การอยูรวมกันของมนุษย ไมวาชาติใด สังคมใด ยอมตองมีภาษาเปนเครื่องมือ
ชวยในการติดตอสื่อความหมายซึ่งกันและกันบุคคลที่สามารถใชทักษะภาษาไดดีกวายอมสามารถ
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ดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุขและราบรื่น ภาษาเปนทั้งศาสตรและศิลป ที่ตองอาศัยทักษะ
การฟง การพูด ซึ่งเปนพ้ืนฐานของการอานและการเขียน ทักษะในการพูดสามารถทําใหเกิดการ
เรียนรู โดยเฉพาะในชวงปฐมวัยคือวัยที่เด็กมีอายุระหวาง 2-6 ป เด็กกําลังเจริญเติบโตและ
พัฒนาการทุกดาน ทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา ซึ่งระยะนี้การเจริญเติบโตทาง
ภาษามีมาก (วรรณภา หารชุมพล. 2530: 56-68) การเรียนรูเหลานี้จะเกิดและพัฒนาไปตาม
ธรรมชาติ ตั้งแตเด็กแรกเกิดและจะพัฒนาการเรียนรูตามลําดับ การที่เปดโอกาสใหเด็กฝกการฟง
และการพูดอยางเหมาะสมจะเปนพ้ืนฐานของความสามารถดานการอานและการเขียนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ ภาษาไมใชเพียงเครื่องมือในสื่อความหมายเทานั้น แตเปนแนวทางในการแสดง
ความคิดริเริ่ม ภาษาจะเปนกระบวนการตอเน่ืองตลอดชีวิตมนุษย การสงเสริมใหเด็กใชภาษาที่
ถูกตองจะชวยใหเด็กสามารถแสดงความคิด ความเขาใจของตนใหผูอ่ืนเขาใจได(เยาวพา เดชะคุปต. 
2542: 75-76)  ดังน้ันการพัฒนาภาษาควรเริ่มตั้งแตเด็กปฐมวัยเพราะเด็กในวัย 2-6 ป เปนวัยที่
พัฒนาการทางภาษาเจริญงอกงามอยางรวดเร็ว กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551: 136) กลาววาเด็ก
เรียนรูภาษาตามลําดับขั้นพัฒนาการ เร่ิมจากความคุนเคยจากการไดยิน ไดฟง การพูดคุย สนทนา 
ทําใหพัฒนาการทางภาษาเจริญงอกงาม เด็กเริ่มเรียนจากภาษางายๆ เรียนรูการใชคําศัพทดวยการ
ใชประโยค ครูสอนภาษาคนแรกของเด็กคือพอแม เสียงแรกที่เด็กไดยินไดฟงคือ เสียงจากพอแม 
การโตตอบของพอแมทําใหเด็กเรียนรูภาษา การพูดและสนทนากับเด็กคือการสรางเสริมพัฒนาการ
ทางภาษาใหกับเด็กปฐมวัย ซึ่งสอดคลองกับสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  
(2543: 9-12) กลาววา การเรียนรูภาษาเปนสิ่งจําเปน ผูเกี่ยวของควรจัดประสบการณที่เหมาะตอ
การเรียนรูภาษาเปนประเด็นที่ตองพิจารณา เพ่ือเปนการสงเสริมทักษะทางภาษาใหกับเด็กปฐมวัย 
อยางเต็มศักยภาพของเด็ก 
 การพูดเปนพฤติกรรมการสื่อสารที่มีความสําคัญยิ่งในสังคมปจจุบันแมโลกจะเขาสู  ยุคไร
พรมแดน (Globalization) ที่มีความเจริญกาวหนาดานเทคโนโลยีสารสนเทศอยางมากแลวก็ตาม 
การพูดก็ยังคงมีความสําคัญและจําเปนมากในฐานะที่เปนเครื่องมือในการสื่อสารในชีวิตประจําวัน 
ดังที่ วรรณี โสมประยูร (2539: 98) กลาววา “การพูดเปนการสื่อสารที่มีความสําคัญและเกี่ยวของกับ
ชีวิตประจําวันมากที่สุด เพราะการพูดเปนเครื่องมือสื่อความคิดที่รวดเร็วแพรหลายไดผลยิ่งขึ้น 
นอกจากจะพูดทั่วไปในชีวิตประจําวันแลว ยังมีโอกาสอื่นๆ ที่ตองพูดเปนทางการ ซึ่งเปนการ
เผยแพรที่ถายทอดความรูความคิดเปนสําคัญ” การพูดเปนทักษะสําคัญทางภาษา โดยจะแทรกอยู
ในชีวิตประจําวันของบุคคลทุกเพศ ทุกวัยและทุกหนวยงาน ดังน้ันผูใหญจึงควรตระหนักและให
ความสําคัญกับการพูดไมนอยไปกวาทักษะดานอ่ืนๆ เพราะการพูดเปนทั้งศาสตรและศิลป  
มีหลักเกณฑและวิธีการตางๆ ที่สามารถสอนได และสามารถเรียนรูได และฝกฝนได เชนเดียวกับ
ทักษะอ่ืนๆ ที่ไมไดติดตัวมาแตกําเนิด และไมใชสิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ เพราะฉะนั้นมนุษยจึง
จําเปนตองมีการเรียนรู มีการฝกฝนและสงเสริมการพูดอยางถูกตองและมีประสิทธิภาพตั้งแตยัง
เยาววัย การเรียนรูภาษาพูดของเด็ก มีหลักการเชนเดียวกันกับการเรียนรูเรื่องอ่ืนๆ  เริ่มจากเด็ก
ทารกดูดซับเอาสิ่งเรา ซึ่งคือเสียงของผูใหญที่อยูรอบตัวเด็กมาไวในจิตใตสํานึก เม่ือมองจาก
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ภายนอกจะไมทราบวากลไกนี้เกิดขึ้นและพัฒนาอยางตอเน่ือง เม่ือมีความพรอมก็เปลงเสียงออกมา 
พัฒนาการทางภาษาของเด็กจะไมแสดงออกมาทันทีทันใด แตจะคอยเปนคอยไปเด็กจะเรียนรู
คําศัพทตางๆ มากขึ้นรวมทั้งวิธีการนําไปใช  
 การพูดเปนทักษะของพัฒนาการทางภาษาในเด็กปฐมวัย  ที่กลาววา การจัดประสบการณ
ใหเด็กแตละวัยตองจัดใหสอดคลองกับอายุ ธรรมชาติและความตองการของเด็ก ซึ่งมีความแตกตาง
กัน ดวยเหตุนี้ครูและผูที่เกี่ยวของจึงควรตระหนักถึงความสําคัญและจัดประสบการณเรียนรูทาง
ภาษาใหเหมาะสมกับเด็กในแตละวัย ซึ่งตองอาศัยทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจย ซึ่ง
กลาววา เด็กปฐมวัยอายุ 2-7 ป จัดอยูในขั้นพัฒนาทางขั้นคิดกอนปฏิบัติการ เด็กเรียนรูจากการ
กระทําโดยอาศัยสื่อ วัสดุอุปกรณตางๆ เพราะเด็กในวัยน้ียังไมพัฒนาถึงขั้นที่จะเขาใจเรื่องที่เปน
นามธรรมไดตองอาศัยสื่อที่เปนรูปธรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตองเปนไปในลักษณะ
ของการบูรณาการ เพ่ือใหเด็กไดรับประสบการณตรง เกิดการเรียนรู และพัฒนาทุกดาน ทั้งดานการ
ฟงและการพูดการเรียนรูที่เหมาะสมใหผูเรียนไดเรียน และปฏิบัติใหสอดคลองกับวัตถุประสงคที่
กําหนด ดวยการใหผูเรียนมีบทบาทสําคัญในการเรียนรู เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม
การเรียนรู ไดประพฤติปฏิบัติ ลงมือกระทําจริง จัดกิจกรรมตางๆ ใหผูเรียนมีโอกาสรับรูโดยผานการ
รับรูหลายๆ ทางอาทิ การฟง การพูด การถาม การสัมผัส และการทดลองกิจกรรมตองทาทายชวน
คิดมีความยากงายสลับซับซอนพอเหมาะกับวัยและความสามารถ (สิริมา ภิญโญนันตพงษ.  2555: 
110) และการเสริมสรางทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามหลัก
พัฒนาการและหลักการเรียนรูดังกลาว ควรเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณทาง
ภาษาอยางเปนธรรมชาติ รวมทั้งเปนกิจกรรมที่สามารถกระทํารวมกันไดทั้งในรูปแบบระหวางเด็ก
กับเด็ก และเด็กกับครู  กิจกรรมการพูด ไดแก การทองคําคลองจอง ปริศนาคําทาย การเลาเรื่อง 
การสนทนา และการวางแผนรวมกัน (นภเนตร  ธรรมบวร.  2544: 113)   
 รูปแบบการจัดประสบการณแบบโครงการ (Project Approach) เปนรูปแบบการจัด
ประสบการณที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง เปนการศึกษาหาความรูอยางลุมลึก มุงพัฒนาผูเรียนทุก
ดาน (ความรู ทักษะ อารมณ จริยธรรม) ซึ่งผูเรียนจะไดพัฒนาการตั้งคําถาม หรือปญหา แสดง
ความสามารถคนหาทางแกปญหาดวยการลงมือปฏิบัติ และสามารถเสนอกระบวนการแกปญหาหรือ
วิธีการการทํางานที่คิดคนน้ัน ทั้งเปนกลุมหรือรายบุคคล นักเรียนเปนผูกําหนดเปาหมายและ
วางแผนวา จะทําอยางไรจึงจะบรรลุเปาหมาย ใชวิธีการอยางไร และจะนําเสนออยางไร โดยมุงให
เด็กมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมที่หลากหลาย เรียนรูผานการเรียนตามพัฒนาการที่สอดคลองกับวัย
ผูเรียน (คณะกรรมการการศึกษาเอกชน.  2534: 10-17) แคทช; และชารด (เปลว ปุริสาร.  2543: 
19 - 20; อางอิงจาก Katz; & Chard. 1994. Engagind Children’s minds : The project approach)  
ใหความหมายของการสอนแบบโครงการวา คือการศึกษาอยางลุมลึก ในเรื่องที่นักเรียนมีความ
ตองการและสนใจ จากสภาพแวดลอมและสถานการณจริงที่อยูรอบตัวเด็ก ซึ่งจะทําใหเด็กมีโอกาส
ไดเลือกเร่ืองและเลือกคําถามที่ตองการคนควาวิธีการที่ใชคนหาคําตอบ วิธีการเสนอคําตอบหรือ
ผลงานเมื่อคนพบคําตอบดวยตนเอง เชน วาดเปนภาพ ระบายสี แสดงละคร เปนตน ฮารทแมน 
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(เปลว ปุริสาร.  2543: 18 - 19; อางอิงจาก Hartman. 1995 : 141 -147) ใหความหมายของการ
สอนแบบโครงการ (Project Approach) การสอนแบบโครงการ คือ การศึกษาอยางลุมลึกตามความ
สนใจของนักเรียน โดยนักเรียนเปนผูตั้งคําถาม หาทางเลือกเพ่ือแสวงหาคําตอบและเสนอผลการ
คนหาคําตอบดวยงานที่สรางขึ้น โครงการแตกตางกันตั้งแตขนาดใหญใชเวลา 3-4 สัปดาห หรือ
ขนาดเล็ก 1 สัปดาห แตจะใชขั้นนตอนเดียวกันคือ เร่ิมตน (Start) ปฏิบัติใหบังเกิดผล 
(Implementation) และปรับเปลี่ยนเพ่ือเสนอผลงาน (Transition)อยางมีขบวนการ (Process of 
Project) 
 การจัดประสบการณแบบโครงการ (Project Approach) นับวาเปนแนวทางหนึ่งที่เชื่อวาจะ
ทําใหเด็กปฐมวัยเกิดการพัฒนาทักษะทางดานการพูดได เน่ืองจากการจัดประสบการณแบบ
โครงการนั้นเปนการจัดที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษาหาความรูในหัวเรื่องที่
ตนอยากเรียนรูอยางลุมลึก ซึ่งกระบวนการเรียนรูในโครงการทั้ง 3 ระยะคือ ระยะเริ่มตนโครงการ 
ในขั้นน้ีเด็กจะไดแสดงออกในรูปของการแสดงความคิดเห็น การซักถามพูดคุย ในการเลือกเรื่องที่
ตนเองสนใจซึ่งเปนการสงเสริมพัฒนาการทางการพูดของเด็ก ระยะพัฒนาโครงการ เด็กจะไดมี
โอกาสออกไป คนควาหาคําตอบในเรื่องที่ตองการเรียนรูนอกหองเรียน เด็กจะไดสัมผัสกับธรรมชาติ
สิ่งแวดลอมรอบตัว รวมถึงเด็กจะไดลงมือกระทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง (Project Approach) 
แสดงความสามารถคนหาทางแกปญหาดวยการลงมือปฏิบัติ เปนการสงเสริมเด็กปฐมวัยอยางหนึ่ง
ในการคนหาคําตอบดวยตนเอง ไดมีโอกาสพูดคุยซักถามอยางอิสระ เปนตัวของตัวเองในการที่จะ
ศึกษาหาคําตอบตามความตองการและความถนัดและระยะสรุปโครงการ เด็กสามารถเสนอ
กระบวนการแกปญหาหรือวิธีการทํางานที่คิดคนนั้น ทั้งเปนกลุมหรือเปนรายบุคคล นักเรียนเปนผู
กําหนดเปาหมายและวางแผนวา ทําอยางไรถึงจะบรรลุเปาหมาย ใชวิธีการอยางไร และนําเสนอ
อยางไร เปนการสรางโอกาสและสถานการณที่สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรู จากประสบการณตรง
เด็กจะเกิดการเรียนรูที่เชื่อมโยงกับประสบการณเดิมในการเรียนรูจากโครงการจะเกิดสาระการ
เรียนรู ในระหวางการดําเนินการเรียนรูแบบโครงการจะปรากฎขึ้นอยางเปนไปตามความสนใจและ
ความตองการของเด็ก โดยมีครูเปนผูสนับสนุนสงเสริมและการกระตุนดวยคําถามที่สอดคลองกับ
ประเด็นความสนใจของเด็ก (สุจินดา ขจรรุงศิลป.  2540: 2 - 9) ในขั้นน้ีเด็กจะนําเสนอผลงานโดย
การเลาผลงานของตนเอง และเลาเรื่องราวเกี่ยวกับประสบการณการเรียนรูที่ไดไปเรียนรู 
บรรยากาศที่กอใหเกิดความสามารถทางการพูด ไดแก บรรยากาศที่เต็มไปดวยการยอมรับและการ
กระตุนใหแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ ไมวาจะเปนการอภิปราย การซักถาม เด็กมีอิสระในการ
พูดคุย สนทนา เลาเรื่องราว เลาประสบการณที่ไดเรียนรูมา 
 ในเด็กที่ปกติ แข็งแรงและเฉลียวฉลาด ไมลําบากตามพัฒนาการปกติจะสามารถพูดได
อยางเสรี แตในบางกลุมอาจเกิดภาวะถดถอย ซึ่งสาเหตุมีมากมาย ตั้งแตความผิดปกติของกลไก
ตางๆ เกี่ยวกับการพูด หรือเผชิญกับอุปสรรคที่เขมเกินไป กลายเปนความผิดปกติทางการพูดไป
ตลอดชีวิต เชน ติดอาง พูดตะกุกตะกัก ลังเลในการพูด ขาดความมั่นใจ เม่ือตองพูดตอหนาชุมชน  
สาเหตุสําคัญที่ทําใหเกิดความผิดปกตินี้ คือความรุนแรงของผูใหญทั้งคําพูดและการกระทํา ทั้งการ
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ปรามใหเด็กสงบโดยการยับยั้งการแสดงความรูสึกของเด็ก  เชน การหามเด็กดวยคําวา อยาไมหาม
บอยๆโดยไมมีเหตุผลลวนเปนสาเหตุใหเด็กขาดความมั่นใจ และยังพบวาเด็กอายุ 3-5 ป ที่ไดรับ
บริการจากสถานพัฒนาเด็กปฐมวัยศูนยเด็กเล็กและโรงเรียนอนุบาล พบวายังขาดคุณภาพในเร่ือง
วิธีการการเรียนรูของเด็ก จิตวิทยาและพัฒนาการของเด็ก เชน สอนใหนักเรียนทองจําเพียงอยาง
เดียว ไมสงเสริมใหเด็กใชความคิดตั้งแตเล็กๆ การใหเด็กนั่งอยูกับที่ทั้งวัน การเรงสอน อานเขียน 
คิดเลข ไมใหอิสระแกเด็กในการแสดงออก หามเด็กพูด การบังคับใหนั่งเงียบๆ ใหทําการบานทุกวัน 
การเรียนการสอนดําเนินการโดยขาดความเขาใจปรัชญาพื้นฐานที่มีการเรียนรูของเด็ก รวมทั้งขาด
ความเขาใจเกี่ยวกับวิธีการเรียนรู ยุทธศาสตรการพัฒนาเด็กปฐมวัย (0-5 ป) ระยะยาว พ.ศ. 2550-
2559) (สํานักเลขาธิการ สภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ.  2550: 56-57) 
 ดวยเหตุผลและประเด็นปญหาความสําคัญดังกลาวผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําวิธีการจัด
ประสบการณแบบโครงการมาใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมเพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบทักษะ
ทางดานการพูดของเด็กปฐมวัย เพ่ือนําไปประยุกตใชในการจัดประสบการณเพ่ือพัฒนาเด็กปฐมวัย
ตอไป 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 

            ในการวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาระดับผลการจัดประสบการณแบบ
โครงการ ที่มีตอความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย โดยกําหนดความมุงหมายเฉพาะดังน้ี 
                   1.  เพ่ือศึกษาระดับความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณแบบโครงการ  
                   2.  เพ่ือเปรียบเทียบระดับความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่
ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ 

 
ความสําคญัของการวิจัย 

 ผลจากการวิจัยครั้งนี้จะทําใหผูวิจัยไดทราบถึงผลตอความสามารถดานการพูดของเด็ก
ปฐมวัยโดยวิธีการจัดการเรียนการสอนที่ใชรูปแบบการจัดประสบการณแบบโครงการเพื่อเปน
แนวทางสําหรับผูที่มีบทบาทในการจัดการศึกษาในระดับปฐมวัยรวมถึงผูที่มีความสนใจ นําไปใช
เปนแนวทางในการจัดการการสอนในระดับปฐมวัยตอไป 
 

ขอบเขตของการวิจัย   

              ประชากร 
            ประชากร ไดแก  ปนเด็กปฐมวยัชาย-หญิง อายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลังศกึษาอยูใน
ระดับชั้นอนุบาลปที ่1 ภาคเรียนที ่1  ปการศึกษา 2557 ของโรงเรียนบานนายผล 
(แมนสุวรรณอุปถัมภ) สังกัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน  2 หองเรียน รวมประชากร 83 คน
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 กลุมตวัอยาง ไดแก เด็กปฐมวยัชาย - หญิง ที่มีอายุระหวาง 4 – 5 ป ที่กําลังศกึษาอยูใน
ชั้นอนุบาลปที ่1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 โรงเรียนบานนายผล (แมนสุวรรณอุปถัมภ)  
เขตบางบอน สังกัดกรุงเทพมหานคร สุมนักเรียนโดยวธิีการสุมอยางงาย (Simple Random 
Sampling) ดวยการจับสลาก 1 หองเรียน จากจํานวน 2 หองเรียน ไดกลุมตัวอยาง 15 คน 
           เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  1. แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
  2. แบบทดสอบความสามารถดานการพูด 
  ตัวแปรที่ศึกษา 

                    1. ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดประสบการณแบบโครงการ 
       2. ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถดานการพูด  
 

นิยามศัพทเฉพาะ 

               เพ่ือใหเขาใจความหมายของคําที่ใชในการวจัิยใหตรงกัน ผูวิจัยจึงนิยามศัพทเฉพาะไว ดังนี้  
               1. เด็กปฐมวัย หมายถึง เด็กปฐมวัยชาย- หญิง อายุระหวาง 4-5 ป ที่กําลังศึกษาอยูใน 
ระดับชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 ของโรงเรียนบานนายผล (แมนสุวรรณ
อุปถัมภ) จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
             2. ความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย  หมายถึง การเปลงเสียงพูดที่มีความ
ชัดเจน เพ่ือถายทอดความรู ความคิด ความเขาใจ และความรูสึกไปสูผูฟง โดยนําคําและวลีมา
เชื่อมโยงเปนประโยคที่มีความหมาย และมีรายละเอียดไดอยางคลองแคลว เปนเรื่องราวตอเนื่อง
และถูกตองตามหลักไวยากรณ  ไดแก 
                      2.1 ความสามารถทางดานการพูดคําศพัท หมายถึง เด็กสามารถพูดบอกชื่อคําศพัท
ไดถูกตองตรงกับภาพ  
                   2.2 ความสามารถทางดานการพูดเปนประโยค หมายถึง เด็กสามารถคิดคํา รูจักใช
คําที่เหมาะสมเรียบเรยีงเปนประโยคของตนเองอยางมีความหมาย  
                  2.3 ความสามารถทางดานการพูดเปนเรื่องราว หมายถึง เด็กสามารถ พูดอธิบาย 
ขยายความเพื่อสื่อสารใหผูฟงเกิดความเขาใจโดยการพูดตามลําดับเหตุการณอยางตอเน่ืองเปน
ประโยคที่สมบูรณ ประกอบดวย ใคร ทําอะไร ที่ไหน  
                 3. การจัดประสบการณแบบโครงการ หมายถึง การจัดกิจกรรมหรือประสบการณ  
ศึกษาในหัวขอเร่ืองที่เด็กสนใจหรือปญหาตองการที่จะเรียนรู ใหเด็กมีโอกาสปฏิสัมพันธกับครู  
ผูปกครอง เพ่ือน บุคคล วัตถุสิ่งของ และสิ่งแวดลอมที่เด็กสนใจ ครูเปนผูอํานวยความสะดวกในการ 
จัดกิจกรรมการจัดสภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูของเด็ก ศึกษาลงไปในรายละเอียดของเรื่อง 
นั้นและเด็กไดแสวงหาคนควาคําตอบดวยตวัเอง มี 3 ระยะ ดังน้ี  
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   ระยะที่ 1 สรางความสนใจและเริ่มตนโครงการ  เปนระยะที่สรางบรรยากาศการ 
เตรียมความพรอมและใหเด็กอภิปรายนําเสนอเกี่ยวกับเรื่องที่ตนเองสนใจเพื่อคนหาหัวเรื่องที่เด็ก 
สวนใหญสนใจ อยากเรียนรูรวมกัน โดยครูจะมีบทบาทสําคัญในการกระตุนใหเด็กคิด แสดงความ 
คิดเห็นรวมกันเลือกหัวเรื่องที่นักเรียนสนใจอยากศึกษาคนควาและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ 
ประสบการณเดิม 
                   ระยะที่ 2 ระยะพัฒนาโครงการ เปนการนําหัวเรื่องของโครงการมาวางแผนใน 
การศึกษาคนควาและปฏิบัติตามแผนการที่วางไวเพ่ือหาคําตอบจากคําถามที่เด็กสนใจเสนอ โดย 
เด็กลงมือปฏิบัติตามโครงการ จากแหลงขอมูลที่หลากหลาย ครูเปนผูอํานวยความสะดวก สนับสนุน 
ในการปฏิบัติตามกิจกรรมในการศึกษาคนควาของเด็ก 
    ระยะที่ 3 ระยะสรุปและประเมินโครงการ เปนขั้นที่เด็กและครูรวมกันสรุป                                  
ประเมินผลโครงการและนําเสนอผลงาน การจัดผลงานจากการทําโครงการใหผูอ่ืนมีโอกาสเขามามี 
สวนรวมในกิจกรรมของโครงการที่เด็กๆ ทําโครงการรวมกัน ในการจัดประสบการณแบบโครงการ  
เด็กจะไดศึกษาเรื่องใดเรื่องหน่ึงอยางลุมลึกลงไปในรายละเอียดของเรื่องนั้น ดวยกระบวนการคิด  
การแกไขปญหาของเด็กเอง เด็กจะไดตอบสนองความตองการในสิ่งที่ตนมีความสนใจอยากรูอยาก 
เห็น และเด็กไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมที่เกิดจากการพูดคุยสนทนา ศึกษาคนควา ทดลอง การลงมือ 
ปฏิบัติกิจกรรมตามแผนของโครงการที่ตนเองวางเอาไว โดยครูเปนผูมีหนาที่อํานวยความสะดวก  
และจัดสภาพแวดลอมสงเสริมในการทํากิจกรรม มีการนําเสนอผลงานจากการทําโครงการรวมกัน  
ระยะเวลาในการทําโครงการขึ้นอยูกับความสนใจและความตองการของเด็ก และมีการบูรณาการการ 
จัดประสบการณแบบโครงการ 
         

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
  การศึกษาคนควาครั้งน้ี ผูวิจัยศึกษาแนวคิดทฤษฎี งานวิจัยเพ่ือสังเคราะหเปนกรอบ
แนวคิดในการทําวิจัย ที่สงเสริมพัฒนาความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัยโดยการจัด
ประสบการณแบบโครงการ ซึ่งการจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบนวัตกรรมการสอนที่
ชวยสงเสริมใหเด็กไดคนพบศักยภาพของตนเองและเรียนรูจากประสบการณตรง ผานกระบวนการ
เลือกหัวเรื่องที่เด็กสนใจ มีการวางแผนลําดับขั้นตอนการเรียนรู โดยมีคุณครูเปนผูอํานวยความ
สะดวกและจัดสิ่งแวดลอมใหสอดคลองกับการเรียนรู  

 

 
 
 
    

 
 

 
 

การจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

ความสามารถดานการพดู 
            1. การพูดคําศัพท 

            2. การพูดประโยค 

            3. การพูดเรื่องราว 

 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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สมมติฐานการวิจัย 

เด็กปฐมวยัทีไ่ดรับการจัดประสบการณแบบโครงการมคีวามสามารถดานการพูดสูงขึ้น 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของและไดนําเสนอตามหัวขอตามลําดับ 
ตอไปน้ี 
          1. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับภาษา 
   1.1   ความหมายของภาษา 
   1.2   ความสาํคัญของภาษา 
   1.3   ทฤษฏพัีฒนาการทางภาษา   
           1.4   พัฒนาการทางภาษา 
   1.5   ความพรอมทางดานภาษา  
   1.6   สาเหตุสําคัญที่ตองมีการเตรียมความพรอม 
   1.7   แบบทดสอบความพรอมทางภาษา 
   1.8   งานวิจัยที่เกี่ยวกบัความพรอมทางภาษา 
       2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพูด 
   2.1  ความหมายของการพูดของเด็กปฐมวยั 
      2.2  ความสําคัญของการพูดของเด็กปฐมวัย 
       2.3  พัฒนาการความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย 
       2.4  ทฤษฎีพัฒนาการทางดานการพูดของเด็กปฐมวัย 
   2.5  การใชภาษาพูดของเด็กปฐมวัย 
       2.6  กระบวนการพูดของเด็กปฐมวัย 
       2.7  องคประกอบที่มีอิทธพิลตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 
       2.8  บทบาทของพอแมที่มีอิทธิพลตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 
            2.9  แนวทางที่สงเสริมพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 
          2.10  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพูดของเด็กปฐมวัย 
       3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
                       3.1  ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
   3.2  ประวัติความเปนมาของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
   3.3  แนวคิดและหลักการจดัประสบการณแบบโครงการ 
   3.4  วัตถุประสงคของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
   3.5  ลักษณะของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
   3.6  ขั้นตอนของรูปแบบการสอนแบบโครงการ 
   3.7  บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงการ 
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   3.8  การเลือกหนวยการเรยีนหรือหัวขอเพ่ือทําโครงการ 
   3.9  กิจกรรมที่สําคัญในการจัดกิจกรรมแบบโครงการ 
   3.10  การประเมินผลการเรียนการสอนแบบโครงการ 
   3.11  งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับภาษา 

 1.1  ความหมายของภาษา  
   มนุษยใชการสื่อสารระหวางกันดวยวิธีการหลายรูปแบบ วิธีที่มีประสิทธิภาพมากที่สุด
คือการใชภาษา มีผูใหความหมายของภาษาไวแตกตางกัน ดังน้ี  
  ศรียา นิยมธรรม และประภัสสร นิยมธรรม (2541: 1-2) กลาววา ภาษา หมายถึง 
เครื่องอํานวยความสะดวกในการเรียนรูประกอบดวยการติดตอ ระเบียบของการติดตอ สัญลักษณที่
ใชแทนความคิดและความเขาใจในลักษณะของการติดตอน้ัน  
    พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานของไทย (2525: 608) กลาววา เสียงคือ กิริยา 
อาการที่เขาใจกันได คําพูด ถอยคําที่ใชพูดกัน โดยปริยาย หมายถึง คนหรือชาติที่พูดภาษานั้นๆ 
เชน นุงหม แตงตัวตามภาษา หรือหมายความวา มีความรูความเขาใจ 
  ดาราวัลย เกษทอง (2515: 18) กลาววา ภาษาเปนเครื่องมือในการสมมติของเด็ก การ
เรียนรูและการใชภาษาของเด็กจะมีลักษณะสรางสรรค ภาษาก็เปนพฤติกรรมชนิดหนึ่ง ซึ่งชวยให
เด็กมีพัฒนาการทางสังคม เกิดความอบอุนม่ันคง เกิดการเรียนรู เกิดแนวคิดตลอดจนความรูสึกและ
เจตคติตางๆสามารถปรับตัวใหอยูในสิ่งแวดลอมได 
  สรุปไดวา ภาษาเปนเคร่ืองอํานวยความสะดวกในการเรียนรู ถายทอดแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น ความรูสึก ตลอดจนประสบการณตางๆ เพ่ือใหผูอ่ืนเขาใจโดยใชการติดตอพบปะโดย
ใชสัญลักษณแทนความคิดเพื่อสรางความเขาใจซึ่งกันและกัน  และเปนการปรับตัวใหอยูในสังคมได 
 
 1.2  ความสําคัญของภาษา  
  ภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อสารความหมายของมนุษย ซ่ึงทําใหมนุษยพิเศษกวาสัตว
อ่ืนๆ มนุษยทุกชาติพันธุ ทุกเพศทุกวัยยอมมีภาษาเปนเครื่องมือในการสื่อความหมาย ความคิด 
ความเขาใจซึ่งกันและกัน นักวิชาการนักภาษาศาสตร ตลอดจนนักจิตวิทยาไดกลาวถึงความสําคัญ
ของภาษาไว ดังน้ี 
  ทิศนา แขมมณี; และคนอื่นๆ (2535:  107) กลาววา ความสําคัญของภาษาไววา เด็ก
จําเปนตองเรียนรูภาษา เพ่ือใชในการคิด การสื่อความหมาย การปรับตัวรับความรูใหม เด็กสามารถ
ใชภาษาในการติดตอกับผูอ่ืนทําใหเกิดความเขาใจซึ่งกันและกัน ซึ่งสอดคลองกับ วราภรณ รักวิจัย 
(2535: 77) กลาววา ภาษามีความสําคัญกับเด็กมาก เพราะการอยูในสังคมเด็กจะตองสามารถ
สื่อสารกับผูอ่ืนไดดวยวิธีการพูด การอาน การฟงและการเขียน 
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  กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2542:  111-1143) กลาววา ภาษาเปนสวนหนึ่งของการพัฒนา
ทางสติปญญา เด็กกอนวัยเรียนเปนวัยที่มีการพัฒนาทางภาษามาก รูจักคําศัพทมากขึ้น พัฒนา
คําพูดเดี่ยวสูคําพูดเปนวลีและเปนประโยคในที่สุด 
  เยาวพา  เดชะคุปต  (2542: 60) กลาววา ภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยควรเปนการเตรียม
ความพรอมในการสื่อสาร การพูด เด็กจะเรียนรูเกี่ยวกับระบบของเสียง เรียนรูคําศัพท โดยเด็กจะ
เรียนรูพ้ืนฐานทางภาษาไดอยางรวดเร็ว 
  สรุปไดวา ภาษามีความสําคัญตอการสื่อสารแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
เพ่ือมนุษยจะสามารถตอบสนองความตองการของตนและเขาใจผูอ่ืนได อันจะนําไปสูการพัฒนาทาง
สติปญญา ชวยใหเกิดการเรียนรู เกิดความอบอุน ม่ันคง และเปนพ้ืนฐานสําคัญในการฝกทักษะ
ทางการฟง การพูด การอาน และการเขียนตอไป 
 

              1.3  ทฤษฏีพัฒนาการทางภาษา       
  นักวิชาการหลายแขนงพยายามแสวงหาเหตุผล เพ่ือที่จะนํามาใชอธิบายวา เด็ก
สามารถพูดและพัฒนาการพูดไดอยางไร และไดตั้งทฤษฎีขึ้นหลายทฤษฎีดังนี้ (ศรียา นิยมธรรม;
และประภัสสร นิยมธรรม. 2519: 31-35) 
  1. ทฤษฎีความพึงพอใจแหงตน (The Autism Theory  หรือ Autistic Theory) ทฤษฎี
นี้ถือวาการเรียนรูของเด็กเกิดจากการเลียนเสียง อันเนื่องมาจากความพอใจที่ไดทําเชนน้ัน โมวเรอร 
(Mowrer) เชื่อวาความสามารถในการฟงและความเพลิดเพลินจากการไดยินเสียงผูอ่ืนและเสียง
ตนเอง เปนสิ่งสําคัญย่ิงตอพัฒนาการทางภาษา 
  2. ทฤษฎีการเลียนแบบ (The Imitation Theory) เลวิช (Lewis) ศึกษาเกี่ยวกับการ
เลียนแบบในการพัฒนาอยางละเอียด ทฤษฎีนี้เชื่อวาพัฒนาการทางภาษานั้น เกิดจากการเลียนแบบ 
ซึ่งอาจเกิดจากการมองเห็นหรือการไดยิน 
  3. ทฤษฎีเสริมแรง  (Reinforcement Theory) ทฤษฎีนี้อาศัยจากหลัก ทฤษฎีการ
เรียนรูซึ่งถือวาพฤติกรรมทั้งหลายถูกสรางขึ้นโดยอาศัยการวางเงื่อนไข (Rhiengold) และคณะ
ศึกษาพบวา เด็กจะพูดมากขึ้นเม่ือใหรางวัล หรือไดรับการเสริมแรง 
  4. ทฤษฎีการรับรู (Motor Theory of Perception) (Liberman) ลิเบอรแมน 
ตั้งสมมติฐานไววา การรับรูทางการฟงขึ้นอยูกับการเปลงเสียง จึงพบวาเด็กมักจองหนาเวลาเราพูด
ดวย การทําเชนน้ีอาจเปนเพราะเด็กฟงและพูดซ้ํากับตวัเอง หรือหัดเปลงเสียงโดยอาศัย การอานริม
ฝปากแลวจึงเรียนรูคํา   
  5. ทฤษฎีความบังเอิญจากการเลนเสียง (Babble Luck) ซึ่งธอรนไดค (Thorndike) 
เปนผูคิดโดยอธิบายวา เม่ือเด็กกําลังเลนเสียงอยูนั้น เผอิญมีบทเสียงคลายกับเสียงที่มีความหมาย 
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       6. ทฤษฎีชีววิทยา เลนเนเบอรก  (Lenneberg)เชื่อวาพัฒนาการทางภาษานั้นมี
พ้ืนฐานทางชีววิทยาเปนสําคัญ กระบวนการที่คนพูดไดขึ้นอยูกับอวัยวะในการเปลงเสียง เด็กจะเริ่ม
เปลงเสียงออแอและพูดไดตามลําดับ 
  7. ทฤษฎี การใหรางวัลของแม  (Mother Reward Theory) ซึ่งมีดอลลารด (Dollard) 
มิลเลอร (Miller) เปนผูตั้งทฤษฎีนี้โดยย้ําเกี่ยวกับบทบาทของแมในการพัฒนาภาษาของเด็กวา การ
ที่เด็กใหรางวัลในการเลี้ยงดูเพ่ือสนองความตองการของลูกจะเปนเหตุใหเกิดภาษาพูดแกลูกได 
  ศรีเรือน  แกวกังวาน (2540: 127-133)  กลาววา กระบวนการเรียนรูภาษาของเด็ก
ตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งสามารถใชภาษาในการสื่อสารไดนั้น มีกระบวนการเรียนรูตามลําดับ ดังน้ี  
     1. การเลียนแบบ (Imitation) เปนกระบวนการสําคัญในการเรียนรูภาษาเพราะเปนขึ้น
ที่เด็กเลียนเสียงของคําพูดและพูดตามเสียงที่ไดยิน 
  2. การเอาอยาง (Identification) เด็กมิไดเลียนแบบการออกเสียงอยางเดียวเทานั้น 
แตจะเลียนแบบทาทาง นิสัยใจคอจากบุคคลตามเสียงที่ไดยินดวย 
  3. การเลียนแบบพฤติกรรมตอบสนองพรอมกับสิ่งเราหลายตัว (Multiple Response 
Learning) เปนพฤติกรรมตอบสนองสิ่งเราที่เด็กพยายามทําตามโดยใชอวัยวะในการเปลงเสียงตางๆ 
ใหทํางานรวมกัน ไดแก สวนสมองที่รับรู มองเห็น ไดยิน สะสมความจํา ความคุมริมฝปาก สีหนา
ทาทางและสายตา 
  4. การเรียนรูโดยสัมพันธสภาวะ (Association Learning) เด็กเรียนรูคําและ
ความหมายโดยอาศัยความสัมพันธระหวางเสียง และสิ่งของหรือพฤติกรรม เชน เด็กเรียนรูคําวา
ตุกตา เม่ือแมยื่นตุกตาใหใหแลวบอกวาตุกตา เด็กเรยีนรูไดจากการเชื่อมโยงกับสิ่งของ 
  5. การเรียนรูแบบถามตอบ (Question-Answering) เม่ือไดเรียนรูภาษาไปบางแลว 
เด็กจะเกิดความคิดอยางเปนระเบียบ รูจักใชเหตุผล ความสงสัยและความอยากรูอยากเห็นทําใหเด็ก
ชอบใชคําถามจะชวยใหพัฒนาการทางภาษาของเด็กดีขึ้น 
  6.  การลองผิดลองถูก (Trial of Error) ชวงนี้เปนชวงลองปฏิบัติ อาจจะถูกบางผิดบาง
การเขาใจและการชมเชยเมื่อเด็กออกเสียงไดถูกตอง พูดไดชัดเจน และใชคําศัพทไดอยางถูกตอง
ตามหลักไวยากรณ จะทําใหเด็กเกิดความมั่นใจและชวยใหภาษาพัฒนาไดเร็วขึ้น 
  7.  การถายทอดการเรียนรู (Transfer of Leaning) การเรียนรูสิ่งใหมๆ จะงายขึ้นถา
ผูเรียนมีความรูเกี่ยวพันกันมากอน เชน การรูจักไก แลวสอนใหรูจักเปด หาน โดยชี้ใหเห็นความ
แตกตาง เด็กจะจําไดเร็วและมีความคิด ตามลําดับอยางอยางเปนระเบียบ 
           สรุปไดวา ทฤษฎีพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยน้ันมีกระบวนการเรียนรูหลาย
รูปแบบ เด็กจะเรียนรูไดโดยการเริ่มเรียนไดอยางไมมีเกณฑ เรียนรูจากสิ่งตางๆ รอบตัว และบุคคล
ใกลตัว การเรียนรูสิ่งใหมๆ จะงายขึ้นถาผูเรียนมีความรูเกี่ยวพันกัน เม่ือเด็กเรียนรูภาษาไปบางแลว
จะเกิดความคิดตามลําดับขั้นอยางมีระเบียบ 
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 1.4  พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
       พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยเปนไปอยางรวดเร็ว พัฒนาการทางภาษาก็
เหมือนกับพัฒนาการในดานอ่ืนๆ มีความเจริญงอกงามที่ตอเน่ืองกัน เด็กแตละคนจะมีแบบแผนของ
การพัฒนาภาษาไมแตกตางกัน จะมีลําดับขั้นตอนของความเจริญงอกงามเหมือนกัน แตอัตราและ
ประสิทธิภาพของการพัฒนาการนั้นอาจแตกตางกันไป ขึ้นอยูกับปจจัยหลายอยาง เชน 
ความสามารถที่มีอยูเดิม ความถนัด อัตราของการพัฒนา ประสบการณเดิม และความสนใจของเด็ก 
พัฒนาการทางภาษาของเด็กมีขั้นตอน ดังน้ี 
   1. การเปลงเสียงออกมากอนการพูดภาษา (Prelinguistic Utterance) ตั้งแตแรก
เกิดถึง 1 ป ในระยะนี้เด็กเริ่มสงเสียงรอง การโตตอบอาจมีความหมายหรือไมมีก็ได แตสวนมากเปน
เครื่องสื่อสารความรูสึก เด็กเริ่มเลนเสียง เริ่มจําคํางายๆ ใกลตัว เชน พอและแม บางครั้งเลนเสียง
เพ่ือความเขาใจของตนเองเทานั้น แตไมมีความหมายสําหรับผูอ่ืน 
            2. การพัฒนาภาษาพูดในระยะเริ่มแรก (Early Linguistic Development) ระยะ  
1-5 ป เร่ิมใชภาษาพูดเปนประโยคงายๆ เชน แมมา พอไป แตสวนมากจะพูดคําเดียวมากกวาคํา
ยาวๆ ในการวิจัยจึงปรากฏ เด็กเริ่มพูดนั้นจะพูดคํานามกอน เชน แมว หมา นม ตอมาจึงเปน
คํากริยาเกี่ยวกับการเคลื่อนไหว และคําคุณศัพท คําวิเศษณ สรรพนาม สันธาน บุพบท ตามลําดับ 
เม่ือเขาโรงเรียนภาษาของเด็กก็เริ่มเปนประโยค เด็กจะฝกทักษะในการออกเสียงมากกวาอยางอ่ืน 
         3.  การพัฒนาการพูดในภายหลัง (Later Linguistic Development) ระยะ 5-11 ป 
ระยะนี้เด็กเริ่มเรียนคําศัพท การอานความหมาย เร่ิมสนใจไวยากรณ เร่ิมใชภาษาพูดในลักษณะรูป
ประโยคที่สมบูรณ และเริ่มเขาใจคํา และความหมายของคํามากขึ้น  
   4.  การพัฒนาการสรางประโยค (Development of Syntax) ระยะตั้งแต 11 ปขึ้น
ไป  เด็กเริ่มศึกษาไวยากรณอยางแทจริง  และสามารถใชภาษาได ดียิ่ งขึ้น  (พรรณทิพย   
ศิริวรรณบุศย.  2521: 96-98) 
   กาญจนา  ไพศาลภานุมาศ  (2529:  2)  กลาววา กระบวนการพัฒนาภาษาของ
เด็กไว 4 ขั้นตอน ดังน้ี 
   1. ขั้นปฏิกิริยาสะทอน (Reflexive Vocalization) เร่ิมตั้งแตแรกเกิดจนถึงหนึ่ง
เดือนครึ่ง ทารกจะสงเสียงโดยอัตโนมัติ และไมมีความหมาย เพ่ือตอบสนองสิ่งเราทั้งภายนอกและ
ภายใน เชน หิว เจ็บ และภายนอก เชน แฉะและรอน เปนเสียงที่ไมซับซอนและไมสามารถแยก
ความแตกตางได พออายุเลย 1 เดือนไปแลว ทารกจะเปลงเสียงตามความรูสึกได ซึ่งผูเลี้ยงดูพอจะ
แยกไดวาทารก เปลงเสียงเพราะเหตุใด เชน หิว เจ็บ ฯลฯ 
   2. ขั้นเลนเสียง (Babbling Stage) อยูในชวงอายุประมาณ หน่ึงเดือนครึ่งถึง  
8 เดือน อวัยวะสําหรับพูดเจริญขึ้น ทารกเริ่มใชริมฝปาก ลิ้น ลองทําเสียงตางๆ โดยทําเสียงออแอ 
ในลําคอ ทารกรูสึกวาตนมีเสียง (Sound Awareness) จึงตั้งใจฟงและเลียนเสียงตนเองมากที่สุด จึง
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มักกลาววาเปนระยะเสียง (Vocal Play) แมวาเสียงทารกในวัยน้ีไมเปนภาษาแตจะเปนพ้ืนฐานการ
พัฒนาการพูดในขั้นตอไป 
   3. ขั้นเลียนเสียง (Lalling Stage) เม่ืออายุประมาณ 9 เดือน อวัยวะในการพูดและ
การฟงเจริญขึ้น โดยเฉพาะประสาทรับเสียงและอวัยวะในการพูด ทารกจําเสียงพูดและเลียนเสียง
ของใกลชิดได สวนใหญจะเปลงเสียงจากริมฝปากและปลายลิ้น มักจะเปนสระเดี่ยว เชน อา หรือ อี 
ซึ่งเสียงจะแตกตางกันไปในแตละชาติ 
   4. ขั้นเลียนเสียงซํ้าๆ (Echolalia) เร่ิมเม่ือทารกอายุประมาณ 1 ขวบ เด็กจะเลิก
เลียนเสียงของตนเอง แตเลียนเสียงผูอ่ืนอยางจริงจัง เริ่มเขาใจความหมายของเสียง ที่เลียนแบบ แต
ยังไมเขาใจแจมแจงนัก แมจะสามารถออกเสียงคํานั้นๆ ไดอยางชัดเจนก็ตาม 
   5. ขั้นพูดภาษาไดจริง (True Speech) พัฒนาตอจากขอที่ 4 เม่ืออายุประมาณ  
1 ป เด็กจะเริ่มเรียนรูคําตางๆ ในภาษาของตน และเขาใจสิ่งที่ผูอ่ืนพูด เม่ือเด็กเรียนรูคําตางๆ แลว
นั้น ซึ่งพัฒนาการทางภาษาของเด็กจะผานระยะตางๆ ดังนี้ (Dale.  1976:  8-10) 
    5.1 ระยะการใชคําโดด (Holophrastic Speech) คือการใชคําๆ เดียวที่มี
ความหมายแทนวลีหรือประโยค เชน เด็กพูดวา “บอล” เพ่ือแทนประโยคที่ “ลูกบอลตกน้ํา” ซึ่งผูใหญ
สามารถตีความไดจากลักษณะทาทางของเด็ก 
    5.2  ระยะการใชภาษาโทรเลข (Telegraphic Speech) คือการที่เด็กไดใช
ภาษายอๆ ไมเต็มรูปประโยค เชน อาจขาดประธานไป ซึ่งเปนพัฒนาการที่ตอจากการใชคําๆ เดียว
แทนประโยค โดยเริ่มรวมคํา 2-3 คํา เขาดวยกันเพ่ือสรางประโยค เชน “บอลไหน” แทนประโยค
ที่วา “ลูกบอลอยูไหน” ชวงน้ีอยูระหวาง อายุ 1 ขวบครึ่ง – 2 ป หลังจากระยะการใชภาษาแบบโทร
เลข เด็กจะคอยๆ เรียนรูกฎเกณฑในภาษา และสามารถใชประโยคที่ถูกตองและซับซอนยิ่งขึ้น  และ
เม่ืออายุ 6 ป เด็กจะมีความสามารถในการใชภาษาไดเทาเทียมกับผูใหญ 
  พราวพรรณ  เหลืองสุวรรณ  (2537: 63-66)  กลาววา พัฒนาการทางภาษาและการ
พูดของเด็กปฐมวัยไว ดังน้ี 
   1. อายุแรกเกิดถึง 2 ขวบ เด็กแรกเกิดมักแสดงอากัปกิริยาดวยวิธีอ่ืนที่ไมใชภาษา
พูด เชน การรองไห การทําทาทางตางๆ เม่ือทารกเปลงเสียงออกมาเปนคําพูด คําสวนใหญจะเปน
คํางายๆ เบื้องตน เกี่ยวกับคํานามที่มุงถึงสิ่งของและบุคคลตางๆ ในสิ่งแวดลอมและคํากิริยาที่แสดง
อาการของทาทาง ยืน นั่ง นอน เด็กอายุ 18 เดือน สามารถพูดไดประมาณ 10 คํา และเพ่ิมขึ้น
เร่ือยๆ ถึง 30 คํา เม่ืออายุประมาณ 2 ขวบ การเรียนรูคําศัพทมากนอยเพียงใดนั้นเปนเรื่องที่
เกี่ยวของกับสติปญญาของเด็กตลอดจนการสงเสริมและโอกาสที่จะไดเรียนรู เด็กหลายคนในวัยนี้
จดจําคําตลาด และคําสบถจากคนใกลชิด แตไมเขาใจความหมายที่แทจริง เด็กวัยนี้มีความเจริญทาง
ภาษามากขึ้น มักจะตั้งคําถามวา อะไร ทําไม 
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   2. อายุ 3 ขวบ สามารถเขาใจภาษาพูดของผูใหญ ภาษางายๆ เบื้องตน ยังไม
สามารถเขาใจในสิ่งที่มองไมเห็น ยังไมเขาใจความหมายจากคําสั่งหรือคําขอรองจากผูใหญ 
เน่ืองจากพัฒนาการทางภาษาในวัยนี้เจริญเร็วมาก สามารถตั้งคําศัพทใหม ๆ หรือเรียกชื่อใหมในสิ่ง
ที่ตนไมทราบ หรือไมเคยรูจักมากอน 
   3. อายุ 4 ขวบ ใหความสนใจในภาษาพูดของผูใหญ โดยเฉพาะคําแสลงหรือคํา
อุทานเด็กเริ่มมีคําถามที่มีเหตุผลมากขึ้น การฟงนิทานเปนสิ่งที่เด็กชอบ 
   4. อายุ 5 ขวบ เร่ิมมีพัฒนาการทางภาษามากขึ้น สามารถเขาใจคําพูดขอความ
ยาวๆ ของผูใหญไดดี พยายามพูดยาวๆ โดยเลียนแบบผูใหญในการสรางประโยค ชอบฟงนิทาน
ประเภทเทพนิยาย 
   5. อายุ 6 ขวบ เด็กสวนใหญจะสนใจในการพูด เด็กชอบสนทนากับเพ่ือนๆ ชอบ
ฟงเรื่องราวเกี่ยวกับธรรมชาติ และสนใจอานนิยายที่มีภาพประกอบ 
  สรุปไดวา พัฒนาการทางภาษาเปนกระบวนการตอเนื่องตั้งแตแรกเกิด โดยเริ่มจาก
การทดลองเลนกับเสียง พัฒนาไปถึงการใชคําอยางมีความหมายใชประโยคยาวขึ้น และทายสุดเด็ก
สามารถใชประโยคที่มีความซับซอนและมีความหมายมากขึ้นตามลําดับอายุ 
 
 1.5  ความพรอมทางดานภาษา 
   ความหมายของความพรอม เปนสภาวะของบุคคลที่จะเรียนรูสิ่งหน่ึงสิ่งใดอยาง
บังเกิดผล ซึ่งทั้งนี้ขึ้นอยูกับวุฒิภาวะ การไดรับการฝกฝนและการเตรียมตัว ความสนใจหรือแรงจูงใจ 
พอที่จะตอบสนองตอสิ่งเราหรือพอใจจะกระทําสิ่งตางๆ (พรรณี ช.เจนจิต.  2522: 15)  
  สุโท เจริญสุข  (2525:  46) กลาววา ความพรอม หมายถึงสภาพการเจริญเติบโตบวก
ความสนใจและความรูอันเปนรากฐาน ซึ่งสูงพอที่จะทําใหเด็ก เรียนรูไดโดยสะดวก อีกทั้งสามารถ
แสดงการกระทําหรือแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง (Response) เพ่ือใหเกิดผลตามตองการหรือตาม
ความมุงหมายที่ไดกําหนดไว อาจจําแนกเปน 2 สวนคือ ความพรอมที่เปนวุฒิภาวะทางดานรางกาย 
(Physical Maturity) และความพรอมที่เปนวุฒิภาวะทางสติปญญา (Intellectual Maturity)  
(Cronbach. 1963:  45-51) ดังน้ัน เด็กที่มีความพรอมจะทําใหการเรียนรูมีประสิทธิภาพ เพราะเด็ก
ถึงพรอมซ่ึงวุฒิภาวะยอมจะเรียนรูดวยความมั่นใจ จะไมประสบความลมเหลว และเรียนรูไดเร็วใน
ระยะเวลาอันสั้น (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 2527: 747) 
  บันลือ  พฤกษะวัน (2519: 26) กลาววา องคประกอบความพรอมทางภาษาไว ดังน้ี  
   1. ความพรอมทางกาย ไดแก สุขภาพของเด็ก การใชสายตา การฟง การพูด  
(ชัดหรือไมชัด) ความสัมพันธดานกลามเน้ือมือกับตา เปนตน 
   2. ความพรอมทางดานสมอง ไดแก ความสามารถในการลําดับนิทานที่ตนไดฟง
หรือดูภาพและ ดับภาพได  สติปญญาดี จําไดแมนยํา สามารถเขาใจคําสั่งไดงาย 
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   3. ความพรอมดานอารมณ ไดแก การรูจักควบคุมอารมณ สามารถทํางานเปนหมู 
เลนเปนหมู ไมแยงสิ่งของกัน ไมทะเลาะววิาทกันบอยๆ  
   4. ความพรอมในดานจิตวิทยา ไดแกมีความสนใจในการอาน (ภาพหรือหนังสือ) 
มีชวงความสนใจยาว รูจักฟงอยางตั้งใจ ใชภาษาไดดีพอสมควร เปนตนพัฒนาทางภาษาของเด็กแต
ละคนจะแตกตางกันไป ทั้งน้ีขึ้นอยูกับองคประกอบหลายๆ ดาน  
  ดาวนิ่ง; และแธดเครย (จุฑา สุขใส. 2545: 28; อางอิงจาก Downing; & Thackrey.  
1971: 14-15) แบงองคประกอบความพรอมทางภาษาของเด็กไว ดังน้ี 
   1. องคประกอบทางกาย  (Physical Factors) ไดแกการบรรลุวุฒิภาวะดาน
รางกายทั่วไป เชนการมองเห็น การไดยิน อวัยวะที่ใชพูดปกติ 
   2. องคประกอบทางสติปญญา (Intellectual Factors) ไดแก การบรรลุวุฒิภาวะ
ทางดานสติปญญา ไดแกความพรอมทางดานสติปญญาโดยทั่วไป ความสามารถในการรับรู  
(Perception) ความสามารถในการจําแนกภาพและเสียง (Discrimination) ความสามารถในการคิด
อยางมีเหตุผล เกี่ยวกับการแกปญหาดานการเรียนอาน 
   3. องคประกอบดานสิ่งแวดลอม (Environmental Factors) ไดแก ภาษาที่ไดรับ
จากจากทางบานและประสบการณทางสังคม 
   4. องคประกอบดานอารมณ แรงจูงใจและบุคลิกภาพ (Emotional Factors 
Motivation and Personality Factors) ไดแก ความมั่นคงทางอารมณ และความตองการที่จะเรียนรู
ทางภาษา 
  ทิพยสุดา  สุเมธเสนีย (2528: 14) กลาววา ความพรอมทางภาษาหมายถึง การเขาใจ
ความหมายของคํา การเขาใจความหมายของประโยค ความสามารถในการจําเรื่องราวที่ไดรับฟง
แลวสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดนั้น เปนองคประกอบสําคัญของความพรอมทางภาษาเชนกัน 
  สรุปไดวา องคประกอบที่สําคัญของความพรอมทางภาษามีความเกี่ยวของวุฒิภาวะ
ทางดานรางกาย สติปญญา สิ่งแวดลอม รวมถึงจิตวิทยาที่เปนแรงกระตุน ทําใหเด็กเกิดความ
ตองการที่อยากจะเรียนรูภาษา 
 
 1.6 สาเหตุทีต่องมีการเตรียมความพรอม 
  อัญชลี  แจมเจริญ  บังอร ทองพูนศักดิ์ และพันทวิา ไทเยนทร  (2526: 29) กลาววา
สาเหตุสําคัญที่ตองเตรียมความพรอม ดังน้ี 
   1. เด็กเขาเรียนใหมยังไมพรอมที่จะเรียนหนังสือ ทั้งน้ี อาจจะเปนเพราะสายตาของ
เด็กยาวผิดปกติ  เม่ือใชสายตานานเกินไปเด็กอาจจะเหนื่อย ครูจึงตองเตรียมความพรอมใหแกเด็ก
เสียกอน 
   2. เด็กที่เขาใหมตองสัมผัสกับสังคมใหมที่เด็กไมคุนเคย เชน พบกับเพื่อนใหม ครู
ใหม สถานที่ใหม จึงทําใหเด็กเกิดความคับของใจ เพราะปรับตวัเขากับสังคมไมได 
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   3. เด็กเขาใหมจากสิ่งแวดลอมที่ตางกัน ภูมิหลังการใชภาษาตางกนั บางคนพูดได
คลองแคลว เพราะไดรับการฝกมากอน บางคนมาจากครอบครัวทีไ่มสนใจในลูกหลานของตน บาง
คนพูดภาษาถิน่ เปนหนาที่ที่ครูจะตองสังเกตไว 
    4. เด็กเขาใหมมีประสบการณที่ไมเหมือนกัน โดยเฉพาะประสบการณทางการเรียนรู
บางครอบครวัฝกฝนเด็กไวกอนจึงทําใหมีความพรอมมาก 
  สนิท  สัตโยภาส (2532:  39-40) กลาววา ความสาํคัญของการเตรียมความพรอมไว
ดังน้ี 
    1. เปนการปูพ้ืนฐานความรู กอนที่เด็กจะเรียนภาษา ใหอยูในระดับเดียวกันเพราะ
เด็กแตละคนมาจากครอบครัวและสิ่งแวดลอมที่ตางกัน มีความสามารถและประสบการณตางกัน 
ดังน้ันเพื่อใหเด็กทุกคนมีพ้ืนฐานเทาเทียมกัน จึงควรมีการเตรียมความพรอมในการเรียนภาษา
เสียกอน 
    2. การเรียนภาษาเปนเรื่องที่ยากสําหรับเด็กเล็กๆ เพราะภาษาเปนระบบสัญลักษณ
มีความซับซอนโดยเฉพาะภาษาไทย ซึ่งมีพยัญชนะถึง 44 รูป สระ32 เสียง วรรณยุกต 4 รูป แตมี  
5 เสียง ซึ่งผูเรียนจะตองอาศัยอวัยวะตางๆ ที่ใชในการรับรูทางภาษา และประสานงานกันอยางมี
ประสิทธิภาพ ทั้ง หู ตา ปาก ลิ้นและมือ 
    3. เม่ือเด็กมาโรงเรียนซึ่งเปนสิ่งแวดลอมใหม มีสมาชิกซึ่งเด็กไมคุนเคยมีกฎเกณฑ
ใหทุกคนปฏิบัติตาม เด็กจะทําอะไรตามใจตนเองไมได เด็กตองปรับตัวใหเขากับสังคม และ
สิ่งแวดลอมใหม การเตรียมพรอมทางดานสังคมและอารมณจะชวยเด็กได 
   สรุป สาเหตุที่ตองเตรียมความพรอมเพราะวา เด็กจะตองพบกับสังคมใหม สถานที่
ใหม ตองอยูในกฎเกณฑ เด็กมาจากสิ่งแวดลอมและภูมิหลังการใชภาษาตางกัน จึงตองมีการเตรียม
ความพรอมทางดาน รางกาย อารมณ สังคมและสติปญญากอน เพ่ือจะไดเปนการปูพ้ืนฐานความรู
กอนที่เด็กจะเรียนภาษาเพราะการเรียนภาษาเปนเรื่องยากสําหรับเด็กเล็กๆ 
 
 1.7  แบบทดสอบความพรอมทางภาษา 
        การสรางแบบทดสอบความพรอมสําหรับเด็กปฐมวัย ควรมีลักษณะดังตอไปนี้  
(ทิพยสุดา สุเมธเสนีย. 2528: 15) 
      1. ไมมีตัวหนังสือในการทดสอบ เน่ืองจากเด็กยังอานหนังสือไมออกใหใชรูปภาพ
แทน 
      2.  มีเลือกตอบเพื่อตองการทราบวาเด็กเกิดความรูและมีพัฒนาการทางภาษา
อยางไร 
      3.  จํานวนขอในแบบทดสอบตองไมมากเกินไป เน่ืองจากเด็กมีสมาธิและชวงความ
สนใจสั้น ถามีจํานวนขอมากตองแบงเปนตอนๆ  หรือมีการพักเปนชวง 
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    แบบทดสอบความพรอมทางภาษา ของกรมวิชาการ สําหรับเด็กประถมศึกษาตอนตน 
มี 7 องคประกอบคือ  (กรมวิชาการ. 2519: 6-9; อางอิงมาจาก อรุณี พ่ึงรุง. 2528: 17) 
      1.  ความเขาใจในการฟง 
      2.  การจําแนกภาพดวยสายตา 
      3.  การจําแนกเสียงที่คลายคลึงกัน 
      4.  การใชสายตา และกลามเน้ือมือใหสัมพันธกัน 
      5.  คําศัพท 
      6.  การทําตามคําสั่ง 
         7.  การหาความสัมพันธระหวางภาพและสัญลักษณ 
  พราวพรรณ  เหลืองสุวรรณ  (2537: 106-111) กลาววา การวัดความพรอมทางภาษา
ที่เหมาะสมกับเด็กเล็กนั้น  ในการวัดจะวัดโดยใชรูปภาพที่มีความหมาย หรือรูปภาพที่ไมมี
ความหมายเปนสวนประกอบ สามารถวดัไดโดยแบงเปน 
     1.  หาคําตรงกันขามหรือภาพที่ตรงกันขาม 
     2.  หาความหมายที่ใกลเคียงกันที่สุด 
     3.  หาคําที่เกี่ยวของกัน 
     4.  หาหรือเติมภาพที่หายไป 
        5.  วัดความเขาใจทางภาษา หรือการรับรูทางภาษา 
  ประภาพันธ  นิลอรุณ  (2530: 6)  จิระภา  กัณธียาภรณ  (2532: 5) และ อรุณี เหลือง
หิรัญ  (2533: 7) สรางแบบทดสอบเพื่อประเมินความพรอมทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย โดย
พิจารณาถึงองคประกอบทางภาษา  6 องคประกอบ ดังน้ี 
     1.  ความสามารถในการจําแนกภาพ 
     2.  ความสามารถในการจําแนกเสียง 
     3.  ความสามารถในการรูคําศัพท 
     4.  ความเขาใจในการฟง 
     5.  ความสามารถในการใชสายตาและกลามเน้ือมือใหสัมพันธกัน 
     6.  ความสามารถในการหาความสัมพันธระหวางภาพกับสัญลักษณ 
  สรุปไดวา องคประกอบของการประเมินความพรอมของเด็ก ประกอบดวย ประเด็น
สําคัญดังน้ีคือ ความเขาใจในการฟง ความสามารถในการใชสายตาและกลามเน้ือมือใหสัมพันธกัน 
และความสามารถในการหาความสัมพันธระหวางภาพกับสัญลักษณ 
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 1.8  งานวิจัยที่เก่ียวของกับทักษะทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
       มีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับทักษะทางภาษาของเด็กทั้งในประเทศและตางประเทศหลาย
ทาน ดังตอไปน้ี 
        งานวิจัยในตางประเทศ 
       เทมปลิน (พูลสุข  สุขเสริม 2551:13; อางอิงจาก Templin. 1957: 127) ศึกษา
เปรียบเทียบความซับซอนและความยาวของประโยคในเด็กอายุ  3-6 ป ในประเทศสหรัฐอเมริกา 
พบวา ความยาวของประโยคที่เด็กพูดจะเพิ่มขึ้นตามอายุ ระดับสติปญญา และฐานะทางสังคม
เศรษฐกิจที่สูงขึ้น นอกจากนี้ยังพบวาเด็กหญิงมีทักษะทางภาษาสูงกวาเด็กผูชายเพียงเล็กนอย และ
เด็ก 3 ขวบไมสนใจเรื่องไวยากรณ ตอมาในป ค.ศ. 1961 รัสเซลล (Russell. 1961: 120) ไดศึกษา
ความสัมพันธระหวางความเขาใจในการอานกับความคิดรวบยอดพบวา การอานที่มีประสิทธิภาพ
นั้น ผูอานจําเปนตองจับใจความสําคัญของเร่ืองได หรือมีความเขาใจในเรื่องที่อานไดเปนอยางดี 
ผูอานจําเปนตองจับใจความสําคัญของเร่ืองได หรือมีความเขาใจในเรื่องที่อานไดเปนอยางดี สําหรับ
ความเขาใจในสิ่งที่อานและเด็กที่มีความคิดรวบยอดถูกตองยอมแสดงถึงความสําเร็จในการอานและ
การเรียนรู สําหรับในป ค.ศ. 1985 ฮิปเปล (Hipple.1985) ศึกษาการจัดกิจกรรมการเขียนบันทึกกับ
เด็กอนุบาลเปนเวลา 1 ป ผลการวิจัยพบวา เด็กใหความสนใจกิจกรรมดังกลาวมาก เด็กที่มีทักษะ
การฟง การพูด การอานสูงขึ้น มีความเขาใจและพัฒนาการดวยตนเอง และในป ค.ศ. 1990 บอกซ 
(Box. 1990)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวการจัดประสบการณการอานรวมกันที่มีตอความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับตัวหนังสือและหนังสือและเคาโครงเรื่องของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กมีความคิด
รวบยอดเกี่ยวกับตัวหนังสือ หนังสือ การอานเบื้องตน และความเขาใจในเคาโครงเรื่องสูงขึ้น         
                     งานวิจัยในประเทศ 
       กานต รัตนพันธ  (2532: 60)  ทําการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยที่ผูปกครองใชและไมไดใชจดหมายขาวแบบสื่อสารของภาษา ศึกษากับเด็กอายุ 5-6 ป 
โรงเรียนวัดนางนอง จํานวน 64 คน โดยแบงเปนกลุมทดลอง 32 คน รับการจัดประสบการณทาง
ภาษาโดยผูปกครองใชจดหมายขาวแบบสื่อสารสองทาง และกลุมควบคุม 32 คน  ไมไดรับจดหมาย
ขาวแบบสื่อสารสองภาษา เปนระยะเวลา 10 สัปดาห ผลการศึกษาพบวาความสามารถทางภาษา
ของเด็กปฐมวัยที่ผูปกครองที่ใชจดหมายขาวแบบสื่อสารสองภาษาสูงกวาผูปกครองที่ไมใชจดหมาย
ขาวแบบสื่อสารสองภาษาสูงกวาผูปกครองที่ไมใชจดหมายขาวแบบสื่อสารสองภาษาอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
       สถิรนันท  อยูคงแกว  (2541: 60-61) ทําการศึกษาเกี่ยวกับทัศนะทางภาษาของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการสรุปกิจกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิคการสรางสมุดเลมใหญกับเด็กปฐมวัย อายุ  
3-4 ป โรงเรียนไผทอุดมศึกษา จํานวน 10 คน ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการสรุป
กิจกรรมในวงกลมโดยใชเทคนิค การสรางสมุดเลมใหญกับเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสรุปกิจกรรมใน
วงกลมตามแผนการจัดประสบการณมีทักษะทางภาษาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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                   จากการศึกษาเรื่องของความพรอมทางภาษาและองคประกอบของความบกพรอง
ทางภาษา ตลอดจนทฤษฎีและงานวิจัยตางๆ ที่เกี่ยวของพบวา ความพรอมทางภาษานั้นมี
ความสําคัญย่ิง เด็กปฐมวัยควรไดรับการเตรียมความพรอมอยางถูกตองและเปนไปตามขั้นตอน 
 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพูด 

 2.1  ความหมายของการพูดของเด็กปฐมวัย 
       เปลื้อง ณ นคร (2540: 2) กลาววา คําพูดทําใหมนุษยมีเสรีภาพ ผูใดไมสามารถแสดง
ความคิดเห็นของตน ผูนั้นคือ ทาส เพราะการพูด เปนการแสดงเสรีภาพ 
       สุภาวดี ศรีวรรธนะ (2542: 86) กลาววา การพูด หมายถึง พฤติกรรมการ
ติดตอสื่อสารกันระหวางบุคคล ดวยการใชถอยคํา น้ําเสียง อากัปกิริยา ทาทาง แววตา เพ่ือถายทอด
ความรูสึกความคิด ความตองการของผูพูดไปสูผูฟงเกิดความเขาใจและตอบสนองได การพูดเปน
เครื่องมือสําคัญของการติดตอสื่อสารที่จะนําไปสูความสําเร็จในชีวิต การฝกพูดเปนพ้ืนฐานที่จะชวย
ฝกทักษะดานภาษาไดเปนอยางดี สรุปไดวา การพูด หมายถึง การแสดง 
       กรรณิการ  วาจาบัณฑิตย (2536: 12) กลาววา การพูด คือการสื่อสารความคิด 
ความรูสึก ความรูประสบการณ และความตองการของผูพูดไปสูผูฟง เพ่ือสื่อความหมายใหผูฟงเกิด
ความเขาใจ โดยใชภาษา น้ําเสียง และอากัปกิริยาเปนสื่อ 
       นิตยา  ประพฤติกิจ (2536: 151)  กลาววา การพูดเปนการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
ทดสอบความคิดของตนเอง แสดงความรูสึก เพ่ิมพูนความรูใหม ๆ พัฒนาความสามารถดานการฟง 
สรางความสัมพันธกับผูอ่ืน ฝกฝนการใชคําและโครงสรางภาษา และใหความสนุกสนาน ยิ่งเด็กอายุ
นอยเทาไรก็ยิ่งพูดนอยลงเทานั้น เพราะเด็กๆ จะใชพลังงานทางกายเพื่อใหไดสิ่งที่เขาตองการ เชน 
เด็กจะหยิบหรือกระชากของจากผูอ่ืน เดินขาม กัด ขวน รองไห หรือตะเบ็งเสียง โดยไมใชคําพูด
เหมือนเด็กที่โตแลว แตเม่ือเด็กพัฒนาทางดานวุฒิภาวะแลว เด็กจะพัฒนาทางดานการใชภาษา 
(คําพูด) ดวย 
       จุฑา สุกใส (2545: 17) กลาววา การพูด หมายถึง การแสดงความรูสึกจากการไดฟง
และการคิด แลวสื่อออกมาใหผูอ่ืนไดเขาใจ อาจเปนการแสดงความรูสึกนึกคิด ความตองการ ความรู
และประสบการณ โดยการเปลงเสียงออกมาเปนถอยคํา ซึ่งตองอาศัยขบวนการตางๆ ทํางานอยาง
ตอเน่ืองและประสานกัน คือ ขบวนการหายใจ ขบวนการเปลงเสียง ขบวนการแปรเสียงและการ
กําหนดเสียงเพ่ือใหผูฟง ฟงแลวเขาใจไดอยางถูกตอง 
       นงเยาว คลิกคลาย (2543: 14) กลาววา การพูดเปนการสื่อสาร สรางความสัมพันธ
กับผูอ่ืน โดยใชน้ําเสียง เพ่ือสื่อความหมายไปใหผูฟงรูหรือเขาใจ ความรูสึกนึกคิดหรือความตองการ
ของตน และสําหรับเด็กปฐมวัยการพูดเปนเครื่องมืออยางหนึ่งในการสื่อสารความรูสึกนึกคิด หรือ
ความตองการของตนใหผูอ่ืนไดทราบ 
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        สรุปไดวา การพูดเปนการติดตอสื่อสารกับผูอ่ืน โดยการเปลงเสียงออกมาเปน
ถอยคําเพื่อสงสารใหผูฟงเขาใจ ความตองการ ความรูสึกนึกคิดของตนเอง ซึ่งการพูดของเด็ก
ปฐมวัยจะตองอาศัยกระบวนการตางๆ ทํางานตอเน่ืองและประสานกัน 
 
 2.2  ความสําคัญของการพูดของเด็กปฐมวัย 
       วรรณี โสมประยูร (2537: 98) กลาววา การพูดเปนการสื่อสารที่มีความสําคัญและ
เกี่ยวของกับชีวิตประจําวันมากที่สุด เพราะคําพูดเปน เครื่องมือสื่อความคิดที่รวดเร็วแพรหลาย
ไดผลอยางยิ่ง นอกจากจะพูดในโอกาสทั่วไปในชีวิตประจําวันแลวยังมีโอกาสอื่นๆ ที่ตองพูดอยาง
เปนทางการหรือพูดในเชิงวิชาการ ซึ่งเปนการเผยแพรหรือถายทอดความรูและความคิดเห็นที่นับวา
สําคัญ 
        สมาพร สามเตี้ย (2545: 19) กลาววา การพูดมีความสําคัญสําหรับมนุษยเปนอัน
มากเนื่องจากเปนเครื่องมือในการสื่อความหมายที่ดีที่สุดระหวางผูพูดและผูฟงไดรวดเร็วกวาการสื่อ
ความหมายดวยวิธีอ่ืน ๆ การพูดเปนการไดเห็นไดทราบถึงความตองการของผูพูดตอผูฟงไดเปน
อยางดีทั้งยังชวยสรางความเขาใจตอมนุษยดวยกัน เน่ืองจากการพูดตองใชระดับเสียงตาม
สถานการณตางๆ ที่เหมาะสมและไดเห็นทาทางในการพูด 
        สุภาวดี ศรีวรรธนะ (2542:  63-64) กลาววา การพูดเปนเครื่องมือสําคัญของการ
ติดตอสื่อสารที่จะนําไปสูความสําเร็จในชีวิต การฝกพูดเปนพ้ืนฐานที่จะชวยฝกทักษะดานภาษาได
เปนอยางดี ซึ่งจุดประสงคของการฝกพูดมี ดังน้ี 
          1. เพ่ือใหเด็กพัฒนาการพูดไดคลองเปนธรรมชาติ ไดเรียนรูคําศัพทใหมๆ 
          2. พัฒนาความสามารถในการพูดไดชัดเจน ไดฝกเสียงที่เปนปญหาสําหรับเด็ก 
เชน เสียง “ล” นอกจากนี้ยังควรพูดดวยเสียงที่นาฟง รื่นหู ไมดัง ไมคอยจนเกินไป มีความมั่นใจใน
การพูด 
          3. พูดถูกตองจนเปนนิสัย เชน เด็กๆ มักจะพูดประโยคปฏิเสธวา “ผมเปลาทํา” 
ตองแกเปน “ผม ไมไดทําครับ” หรือ “ไมไดทําคะ” 
          4. เพ่ือใชภาษาเปนเครื่องมือติดตอสังคมกับเพ่ือนๆ และบุคคลอื่นๆ การที่เด็กจะ
เปนที่นาคบหาสมาคมดวยยอมตองมีภาษาที่สุภาพ ดังนั้นการใหการศึกษาแกเด็กวัยน้ียอมจะตอง
ฝกเด็กใหรูจักใชคําสุภาพทั้งหลาย เชน คําวา “ขอโทษ” “ขอบคุณ” “ขอบใจ” โดยตองเปนแบบใหเด็ก
และตองใหเด็กใชอยางสม่ําเสมอ นอกจากนี้จะตองใหรูจักกาลเทศะดวย เสียงที่พูดในหองเรียน
ยอมจะไมตองดังเหมือนเสียงที่ใชในสนาม 
          5. เพ่ือพัฒนาความสามารถในการติดตอกับผูอ่ืนคือไมเพียงแตแสดงความคิดเห็น
ของตนเทานั้น แตยังสามารถเขาใจสิ่งที่คนอ่ืนพูด สามารถพูดสิ่งที่มีผูกลาวไวได 
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          6. การฝกเลียนเสียงคําพูดกอนที่จะบรรยายเรื่องราวตางๆ หากไมฝกในเรื่องนี้เด็ก
บางคนจะเลาเรื่องไมตรงจุด เชน เด็กอาสาจะเลาเรื่อง “ไปเที่ยวทะเล” แทนที่จะพูดถึงการไปทะเล 
เด็กบางคนจะมัวพะวงแตจุดไมสําคัญ เชน มัวแตพูดเกี่ยวกับการแตงตัว การซื้อของตางๆ สําหรับ
การเดินทาง ครูอาจตองชวยเตือนเด็กใหพูดเขามาหาเรื่องอีกทีหนึ่ง 
          7. เรียนรูเกี่ยวกับภาษา เชน หลักของการออกเสียง เสียงวรรณยุกต การเวน 
วรรคการเรียบเรียงคําใหเปนประโยค และคําบางคํามีความหมายไดหลายอยาง 
      สรุปไดวา การพูดมีความสําคัญตอมนุษยเปนอยางมาก เปนการสื่อความเขาใจ
ระหวางผูพูดกับผูฟง โดยเฉพาะในเด็กปฐมวัยควรฝกทักษะทางการพูดใหแกเด็ก เชน การออกเสียง 
วรรณยุกต  การใชคําในโอกาสตางๆ  และที่สําคัญการเปนแบบอยางทางการพูดของผูใหญ เพ่ือเปน
พ้ืนฐานทางภาษาที่ดีแกเด็กตอไป  
 
 2.3  พัฒนาการความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย   
       ภาษาและการพูดเปนสิ่งที่สงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยตาม
ทฤษฎีและแนวคิดของการดเนอร (Gardner) ในทฤษฎีพหุปญญา (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ. 2540: 138) ที่กลาววาสติปญญาทางดานภาษา (Linguistic Intelligence)  
วาทักษะทางภาษานับเปนสวนหนึ่งของสติปญญามาโดยตลอด ดังน้ันการพูดจึงมีความสําคัญเปน
อยางมากสําหรับเด็กปฐมวัยที่จะตองเติบโตเปนผูใหญในอนาคต 
        ฉลองรัฐ  อินทรีย   (2522: 75-76) กลาววา พัฒนาการทางการพูดแบงออกเปน  
4 ขั้นตอน ดังน้ี  
          1. ขั้นปฏิกิริยาสะทอน (Reflexive Vocalization) เปนการพูดของเด็กทารก คลอด
ใหม การออกเสียงเปนไปโดยอัตโนมัติ ยังไมมีความหมาย ซึ่งตอมาเม่ือมีอายุประมาณหนึ่งเดือน
ครึ่ง ทารกจะเปลงเสียงตางๆ กันไดตามความรูสึกของตนเอง เชน ชอบ ไมชอบ งวง หิว เปนตน 
          2. ขั้นเลนเสียง (Babbling Stage) เปนการพูดของเด็กทารกอายุตั้งแตหน่ึงเดือน
ครึ่งถึงอายุแปดเดือน ซึ่งอวัยวะในการเปลงเสียง และการฟงเสียงเริ่มมีการพัฒนามากขึ้น เชน ปาก 
ลิ้น หู ทารกจะไดยินเสียงผูอ่ืนและเสียงของตนเอง และมีความสุขในการเลนเสียงที่ตนไดยิน ทารก
จะเร่ิมมีความรูสึกนึกคิด เขาใจแยกแยะออกไดวา ตนเองและสิ่งแวดลอมเปนคนละสวนกัน ซึ่งเม่ือ
เขาอายุนอยกวาแปดเดือน เขาจะมีความเขาใจวา ทุกสิ่งทุกอยางเปนสวนหนึ่งของเขา เชน ขวดนม 
หมอนที่เขาใช ตอมาเมื่อเขาอายุเพ่ิมมากขึ้นจนถึงอายุแปดเดือน ทารกจะพยายามลองทําเสียง
ตางๆ ทุกชนิด ซึ่งเปนการซอมเสียงกอนที่จะสามารถเปลงออกมาเปนคําพูดตอไป   
          3. ขั้นเลียนเสียง (Lalling Stage) เปนการพัฒนาการในการพูดของทารกอายุ
ประมาณเกาเดือน ทารกจะสนุกในการเลียนเสียงที่เขาไดยินตอจากการเลนเสียงของตนเอง 
ประสาทของการรับเสียง ที่เขาไดยินตอจากการเลนเสียงของตนเอง ประสาทของการรับเสียงจะมี
การพัฒนาเพิ่มมากขึ้น และสามารถจับเสียงผูอ่ืนพูดประสาทสามารถจับภาพการเคลื่อนไหวของริม
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ฝปากไดแลว ทําใหเด็กมีความสุขที่จะเลียงเสียงผูอ่ืน มากกวาการเลียนเสียงผิดๆ ถูกๆ  และยังไม
คอยเขาใจความหมายของเสียงพูดของผูใหญนัก เด็กหูหนวกไมสามารถพัฒนาทางดานภาษาถึงขั้น
ที่สามนี้เปนขั้นที่ทารกเริ่มพูดภาษาแมของตน (ภาษาแม หมายถึง ภาษาที่เราไดมาแตแรกเราไดรับ
การเลี้ยงดูใหเติบโตมาในภาษาใด ภาษานั้นก็กลายเปน “ภาษาแม” ของเรา) 
           4. ขั้นรูความหมายของเสียงที่ไดยิน (True Speech) เปนการพัฒนาการใชภาษา
ของทารกตั้งแตอายุหน่ึงเดือนถึงสองปครึ่ง โดยทารกจะใชความจํา การใชเหตุผล การเห็น
ความสัมพันธของสิ่งที่ทารกไดรูไดเห็น เชน ทารกจะเริ่มขาใจความหมายของคําวา “แม” คือ ผูที่
เลี้ยงตน ใหความรัก ความอบอุน ตอมาเด็กจะคอยๆ หัดพูดทีละคํากอน แลวจึงหัดใชวลี ตอมาเปน
ประโยค ซึ่งยังไมถูกตามหลักไวยากรณเร่ือยๆ มาสามารถพูดอยางถูกตองตามหลักภาษาของชาติ
นั้นๆ  
         ลี และรูบิล (จุฬารัตน  อินนุพัฒน.  2543: 13; อางอิงจาก Lee; & Rubin. 1997: 
133) กลาววา พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยแบงตามเกณฑ ดังน้ี 
         อายุ 0-2 ป จะเริ่มทดลองเลนเสียง ทดลองใชริมฝปาก ลิ้น สายเสียงกลองเสียงวา
ถาทําใหลมผานแลวจะเกิดอะไรขึ้น และทดลองบังคับกลามเนื้อในการพูดตางๆ จะเกิดคําพูดคําแรก 
ระหวางอายุ 10-18 เดือน ในปกติจะเริ่มใชประโยค 1-2 คําได แตยังนิยมใชภาษาทาทางมากและ
ชอบที่จะใชเสียงสูงๆ ต่ําๆ 
         อายุ 2-5 ป ใชคําที่มีความหมายมากขึ้น ลักษณะการพูดเริ่มคลายผูใหญ ใชประโยค
ยาวขึ้นและมีความหมายมากขึ้น มักพบวาจะมีพัฒนาการอยางมากและซับซอน ในการใชคําและ
ประโยคโดยเฉพาะชวงอายุ 4-5 ป 
         อายุ 5-7 ป ใชประโยคที่มีความหมายซับซอนเดนชัด อธิบายหรือบรรยาย
เหตุการณหรือรูปภาพไดมีความหมายมากขึ้น สามารถใชเชื่อมประโยคและอธิบายความคิดตัวเอง
ได 
         เบญจมาศ พระธาน ี(2540: 9-11)  สรุปขั้นตอนของพัฒนาการดานการพูดไว ดังน้ี 
           1. เสียงแสดงปฏิกิริยาสะทอน (Reflex sounds) อายุ 0-2 เดือน เปนขั้นแรกของ
การเรียนรูภาษาและการพูด ตั้งแตเด็กรองไหตอนแรกคลอด ซึ่งเปนการแสดงถึงการพัฒนาการ
ทํางานของอวัยวะที่ใชในการออกเสียงและหายใจที่จะเปนพ้ืนฐานของการพูดตอไป การรองไห 
ระยะตอมาจะแสดงถึงความตองการของเด็กไดหลายอยาง เชน หิว เปยก หรือตกใจ เปนตน 
            2. เสียงออแอ (Babbling) อายุ ½ เดือน – 2 ป เปนขั้นที่เด็กสงเสียงดวยความ
พอใจที่ไดเคลื่อนไหวอวัยวะที่ใชในการพูด โดยจะเลียนแบบเสียงของตัวเองซ้ําๆ เสียงออแอนี้
เกิดขึ้นโดยสัญชาติญาณของความเปนมนุษย จึงพบไดในเด็กทุกคนแมกระทั่งเด็กหูหนวกหูตึง แต
การสงเสียงออแอในเด็กเหลานี้จะไมพัฒนาตอไปตามปกติเพราะไมไดยินเสียงของตัวเอง 
            3. การสงเสียงเพ่ือสื่อความหมาย (Socialized Vocal Play) อายุ 5-6 เดือน เปน
ขั้นที่เด็กเริ่มสงเสียงเพ่ือการสื่อสารกับผูอ่ืนโดยเด็กจะฟงเสียงอ่ืนและสงเสียงโตตอบเปนครั้งคราว 
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ขั้นที่คาบเกี่ยวกับการสงเสียงออแอ ซึ่งบางครั้งเด็กจะสงเสียงออแอเลนคนเดียวบางครั้งสงเสียงเพ่ือ
โตตอบคนรอบขาง 
             4. คําแรกที่มีความหมาย (The first Mean inful Word) อายุ 8-10 เดือน เปนขั้น
ที่เด็กเริ่มเขาใจคําพูดที่เคยไดยินจากการเชื่อมโยงคําพูดกับเหตุการณตางๆ แลวสะสมเปนความรู
ภายใน เม่ือเด็กมีความพรอมเด็กจะเลียนแบบการออกเสียงผูอ่ืน และออกเสียงคําคํานั้นไดถูกตองใน
เวลาตอมา 
             5. วลี ประโยค และภาษาเด็ก (Phrases, Sentences, and Jargon) อายุ 12-24 
เดือน เปนขั้นที่เด็กเริ่มเปนคําที่ยาว 2 พยางค หรือคํา 2 คํารวมกันเปนวลี และประโยค ซึ่งมีความ
ซับซอนมากขึ้นตามอายุ โดยเฉลี่ยเด็กอายุ 1 ป จะพูดวลีหรือประโยคที่ยาว 1 คํา เด็กอายุ 2 ป จะ
พูดวลีหรือประโยคที่ยาว 2คํา เด็กอายุ 3 ป จะพูดวลีหรือประโยคที่ยาว 3 คํา และเด็กอายุ 4 ป จะ
พูดวลีหรือหรือประโยคที่ยาว 4 คํา แตในบางครั้งเด็กจะมีการทดลองใชคําศัพทใหมๆ ซึ่งอาจจะมี
ลักษณะของการหยุดคิด (Pause) พูดซ้ําๆ ใชคํา เออ อา บอยๆ คลายคนติดอาง (Normal 
Disfluency) ลักษณะการพูดเชนน้ีเกิดขึ้นในชวงที่เด็กอายุ 2-6 ป ซึ่งจะคอยๆหายไปเม่ือเด็กเรียนรู
การพูดคําศัพทตางๆ มากขึ้น หรือในบางครั้งเด็กเองอยากพูดอยากอธิบายบางสิ่งบางอยางแตไม
ทราบวาจะใชคําศัพทอะไร เด็กจะใชพยางคที่ไมมีความหมายปนกับพยางคที่มีความหมาย Jargon 
(การพูดลักษณะเชนน้ีควรจะหายไปเมื่อเด็กมีอายุ 2 ½ ป เพราะเด็กมีการขยายคําศัพทมากขึ้นแลว) 
              6. พัฒนาการแปรเสียง เสียง จังหวะ และภาษา (Articulation, voice, Rhythm, 
and Language Development) อายุ 5-7 ป เปนขั้นที่เด็กมีการเรียนรูการใชเสียงพูดใหถูกตองและมี
การขยายคําศัพทโครงสราง และความซับซอนของประโยคมากขึ้น เด็กจะพัฒนาสิ่งเหลานี้ได
คอนขางสมบูรณใกลเคียงผูใหญราวอายุ 7-8 ป 
         ฝายวิชาการอนุบาลรักลูก (รักลูก.  2534:  3-4) กลาววา พัฒนาการทางการพูดของ
เด็กกอนวัย 2 ขวบวาเปนระยะกอนที่จะเร่ิมพูดเปนคําพูด และหลังจาก 2 ขวบเปนตนมา คือระยะ
ของการพูด ซึ่งระยะนี้โดยเฉพาะ 3-6 ขวบ ภาษาของเด็กจะพัฒนาไปอยางรวดเร็ว โดยเด็กเริ่ม
เขาใจหลักไวยากรณอยางงาย และสามารถที่จะสรางประโยคที่ยากขึ้นไดอีกดวย 
        เด็กอายุ 3 ขวบ จะเรียนรูคําใหมๆ ไดอีกประมาณ 1,000 คํา สามารถใชประโยคที่
ประกอบดวยคํา  3 คํา  เชน หนูหิวขาว นองไมสบาย ชอบตั้งคําถาม ทําไม และ ที่ไหน ใชคํา 
        เด็กอายุ  4 ขวบ สามารถเลาเรื่องจากภาพดวยประโยคงายๆ ได ใชคําเรียกบุคคลที่
เปนญาติวา พ่ี นอง ตา ยาย ยา ปู ใชสรรพนามแทนบุคคลหรือวัตถุอ่ืนวา เธอ เขา มัน ใชคําเชื่อม
ประโยคถูกตอง เชน และ กับ แตเด็กอายุ  5-6 ขวบ จะสามารถเลาเรื่องตางๆ ไดดี เลาเรื่องขําขัน
หรือตอคําพูดสนุกงายๆ ได สามารถจัดลําดับ และเลาเรื่องหรือนิทานจากภาพที่ตอเน่ืองกัน 5 ภาพ 
ซึ่งมักจะเปนเรื่องเก่ียวกับเหตุการณในชีวิตประจําวันของเด็ก สามารถสนทนา แสดงความคิดเห็นได 
ตั้งคําถามและตอบคําถามเกี่ยวกับสิ่งตางๆ ได เขาใจและใชคําบุพบทและคําสันธานงายๆ หนังสือ
วางอยูบนโตะ หนูไปเที่ยวกับคุณพอ คุณแมและนองเปนตน 
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         เฮอรลอค (นิรันดร  รอดเอี่ยม. 2531: 20-23; อางอิงจาก Hurlock. 1978; Child 
Development. 185-186) สรุปได ดังน้ี 
           1.  ความเขาใจภาษาที่ผูอ่ืนพูด (Comprehension) ความสามารถที่จะเขาใจคําพูด
ของผูอ่ืน ตองอาศัยความรูศัพทตางๆ เปนพ้ืนฐานทํานองเดียวกับที่ผูเรียนเรียนภาษาตางประเทศ 
ตองรูศัพทมากพอควร จึงจะจับความได และอาจเขาใจภาษากอนจะพูดไดเด็กก็เชนกัน เด็กอาจ
เขาใจทาทางการพูด การกระทํา แตอาจไมเขาใจคําประโยคที่พูด ในการพัฒนาความเขาใจนั้น เด็ก
อาจมีการตอบสนองตอทั้งลีลาการพูดและสําเนียงที่เขาไดยินในสภาพการณตางๆ เด็กจะเรียนรู
ความหมายของคําจาก สถานการณจากทาทาง เชน การยิ้ม สุมเสียงที่พูด 
           2.  การเรียนรูคําศพัท (Vocabulary Learning) พิจารณาได 2 ดาน คือ 
            2.1  คําศัพททัว่ๆ ไป ไดลําดับขัน้ของคําศัพทไว ดังน้ี 
              2.1.1  คํานาม เปนคําแรกของเด็ก ซึ่งเกิดจากการเลนเสียง 
              2.1.2  กริยา หลังจากที่เด็กไดเรียนรูคํานามเพียงพอที่จะไปใชเรียกชื่อ
คน และสิ่งของในสภาพแวดลอมไดแลว เขาก็เร่ิมที่จะเรียนรูคําศัพทโดยเฉพาะคําศัพทที่เปนการ
แสดงทาทาง เชน ให เอาไป และถือไว 
              2.1.3  คําคุณศัพท จะปรากฏใหเห็นไดในราวขวบครึ่ง คําคุณศัพทงายๆ 
ที่ใชในเริ่มแรกไดแก “ดี” “เลว” “ซน” “รอน” และ “หนาว” ซึ่งจะใชกับบุคคล อาหาร และของเลน 
              2.1.4  กริยาวิเศษณ เด็กจะรูจักใชพรอมๆ กับคําคุณศัพทคํากริยา
วิเศษณที่ใชทั่วๆ ไป ก็มี “ที่นี้” และ “ที่ไหน” ในชวงสองปแรกเด็กเรียนรูคําศัพทไดชา หลังจากนั้นใน
ระยะกอนเขาเรียนจะเรียนรูเร็วขึ้น และจะเรียนรูอยางรวดเร็วหลังจากเขาโรงเรียนแลว ทั้งนี้
เน่ืองจากไดรับการสอนโดยตรงจากครู และจากการไดพบเห็นสิ่งตางๆ มากขึ้น ผลจากการศึกษา
คนควาของนักจิตวิทยาหลายทานพบวา โดยเฉลี่ยเด็กประถมศึกษาปที่ 1 จะรูจักคําประมาณ 
20,000 –24,000 คํา หรือ 5-6% ของคําในพจนานุกรม ครั้นโตถึงชั้น ป.6 เด็กรูจักคําศัพทประมาณ 
50,00 คําและราว 80,000 คํา หรือ 22% ของคําในพจนานุกรมฉบับมาตรฐานสําหรับเด็กที่เร่ิมเขา
เรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งจํานวนคําศัพทที่เด็กเรียนรูสงผลถึงภาษาพูดของเด็ก 
            2.2  ศัพทเฉพาะ 7 ลักษณะ คือ 
              2.2.1  ศัพทเกี่ยวกับสี เด็กทั่วไปจะรูจักชื่อชั้นตนในราว 4 ขวบ และจะ
เรียนรูในสีอ่ืนๆซึ่งขึ้นอยูกับความสนใจเรื่องสีและโอกาสที่จะเรียนรู 
               2.2.2  ศัพทเกี่ยวกับจํานวนมาตราวัดเชาวปญญาของ สแตนฟอรด 
บิเนต (Stanford Binet) เด็ก 5 ขวบ สามารถที่จะนับสิ่งของไดถึง 3 เด็ก 6 ขวบ จะเขาใจคําวา 
“สาม” “เกา” “หา” “สิบ” และ “เจ็ด” ดีพอที่จะนับแทงลูกบาศกได 
              2.2.3  ศัพทเกี่ยวกับเวลา เด็กอายุ 6-7 ขวบ จะรูความหมายของเวลา 
ตอนเชาตอนบาย ตอนกลางวัน ตอนกลางวัน ฤดูรอน และฤดูหนาว 
              2.2.4  ศัพทเกี่ยวกับเงิน เด็กอายุ 4-5 ขวบ เร่ิมที่จะรูคาของเหรียญตาม
ลักษณะขนาดและสีของเหรียญ 
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               2.2.5  ศัพทแสลง ชวงระหวาง 4-8 ขวบ เด็กสวนมากโดยเฉพาะ
เด็กชายใชศัพทแสลงแสดงออกทางอารมณและทําตามกลุมเพ่ือน 
               2.2.6  ศัพทคําสบถ สาบาน คําสาบานสวนมากเด็กชายจะเปนผูใช เร่ิม
ในวัยเขาเรียน เพ่ือสรางเอกลักษณใหตนเองวาโตแลว เพ่ือทดแทนความรูสึกที่เปนปมดอย และเพื่อ
ดึงดูดความสนใจ 
               2.2.7  ศัพทลับเฉพาะ เด็กหญิงเกือบทุกคนจะใชภาษา เฉพาะหลังจาก
อายุ 6 ขวบ เพ่ือใชสื่อสารกับเพ่ือน 
          3.  การสรางประโยค (Forming Sentences) เม่ือเด็กเริ่มพูดเปนประโยค ก็มักทํา
โดยเอาคํามาตอกัน ซึ่งเด็กจะเริ่มทําไดกอนอายุ 2 ขวบ ระยะแรกๆ ก็มักใชคําเดียวกอนอาจเปน
คํานามหรือกริยา มาประกอบกับทาทาง เมื่อเด็กอายุ 2 ขวบ เด็กจะรวมคํามาตอเปนประโยคแตไม
สมบูรณ ประโยคมักประกอบดวยคํานาม และคํากริยา บางครั้งอาจมีคําคุณศัพทหรือกริยาวิเศษดวย 
เม่ืออายุ 4 ขวบ เด็กพูดเปนประโยคไดเกือบสมบูรณ และรูจักใชคําเกือบทุกชนิด พออายุ 6 ขวบ 
เด็กรูจักใชประโยคเกือบทุกแบบประโยคที่ใชตอนแรกๆ มักเปนประโยคงายๆ และคอยๆ ซับซอน
ขึ้น ตามลําดับ 
          4.  การออกเสียง (Pronunciation) เด็กจะเลียนเสียงตามที่ตนไดยิน ดังจะเห็นได
วา เด็กจะพูดภาษาไดตามลักษณะภาษาที่ตนไดยินมาจากสิ่งแวดลอม ในชวงอายุ 12-18 เดือน เด็ก
สวนมากมักพูดฟงไมรูเรื่องนอกจากคนใกลชิดในชวงอายุ 18- 36 เดือน การออกเสียงดีขึ้นมาก การ
ไมเขาใจสิ่งที่เด็กพูดทําใหเขาใจผิด ไมรูวาตองการอะไรแน มักทําใหเด็กเกิดความคับของใจไดงาย 
และทําใหเด็กมีพฤติกรรมถอยหลัง คือใชวิธีรองไหเหมือนเมื่อยังเล็กอีกครั้ง โดยปกติหลังวัย 3 ขวบ 
จะออกเสียงชัดขึ้น แตยังมีบางคนยังออกเสียงบางเสียงไมชัด เชน “พอ – ปอ” “ชาง – ชาง” “ฉี่ – สี่” 
เปนตน แตหลังจาก 5-6 ขวบไปแลวอาการพูดแบบนี้จะคอยๆ หมดไป เด็กจะพูดชัดเหมือนผูใหญ 
     สรุปไดวาพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยนั้นจะเริ่มเปลงเสียงรองที่ไมมี
ความหมายกอน จากนั้นเด็กจะคอยๆ พัฒนามาเปนคําพูดคําเดี่ยวกอนแลวจึงคอยๆ พัฒนามาเปน
ประโยคสั้นๆ ได และเปนประโยคมากขึ้น และเม่ือมีอายุเพ่ิมขึ้นจะสามารถใชภาษาพูดในการสื่อ
ความหมาย ความคิดความตองการ และความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืนทราบได ทั้งน้ีตองอาศัยปจจัย
ตางๆ  ทั้งปจจัยภายในและภายนอกเปนสิ่งเรา เพ่ือกระตุน และแกไขใหเด็กมีพัฒนาการทางการพูด
ที่ดีและเหมาะสมกับวัยมากที่สุด 
 
 2.4  ทฤษฎีพฒันาการทางดานการพูดของเด็กปฐมวัย 
                  มีนักการศึกษาไดคนพบวาเด็กปฐมวัยที่มีพัฒนาการพูดที่แตกตางกันน้ันมี
กระบวนการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยดังตอไปน้ี 
  จรรยา สุวรรณทัต; และคนอื่น ๆ (Suvannathat; & Others. 1985: 122) กลาววา
กระบวนการเรียนรูทางภาษาวา เกิดขึ้นจากความชํานาญ (Empiricist Approach) ซึ่งเด็กจะเริ่ม
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เรียนรูภาษาอยางไมเปนกฎเกณฑ แตเรียนรูภาษาในลักษณะเดียวกับการฝกทักษะความชํานาญ
และความสามารถดานอ่ืน ๆ การเรียนรูคําไดจากการไดยินคนอ่ืนพูดซ้ํา ๆ แลวนํามาพูด ซึ่งเด็กจะ
เรียนรูไดเร็ว ถาคําที่เด็กเรียนรูเปนประสบการณใกลตัวเด็กรูปแบบการเรียนรูที่สําคัญสําหรับเด็ก
ปฐมวัย คือ ตองมีการปฏิสัมพันธกับวัตถุ เชน ครูนําวัตถุสิ่งของ ของเลนมาจัดวางในหองเรียนและ
ตั้งคําถาม เพ่ือเราใหเด็กหาคําตอบ ซึ่งเปนการใหเด็กสํารวจวัตถุนั้นดวยตัวเอง 
  วงพักตร ภูพันธศรี; และศิรินันท ดํารงผล (2532: 6-11) กลาววา พัฒนาการทาง
ความคิดความเขาใจของเพียเจท (Piaget) ในขั้นความคิดเกิดกอนปฏิบัติการ ในเด็กอายุ 2-7 ป ใน
ขั้นนี้เด็กเริ่มใชภาษาและเขาใจความหมายของสัญลักษณ เด็กจะพยายามพูดและนําคํามาสราง
ประโยคใหมทั้งๆ ที่ยังไมเขาใจความหมายดีนัก อายุ 3 ขวบพูดไดประโยคละ 8-10 คําและถูกหลัก
ไวยากรณ เพียเจทบอกวาเด็กวัยนี้ตองการประสบการณมากๆ เพ่ือเขาใจคํายากๆ บางครั้งความคิด
และคําพูดของผูใหญนั้นยากและคาดหวังจะใหเด็กเล็กๆ เขาใจคําที่ยากๆ เหลานั้นดวย 
  ดวงเดือน ศาสตรภัทร (2529:  309-316) กลาววา ทฤษฎีความคิดและภาษาของ 
ไวกอตสกี้(Vygotsky’s Theory of Thought and Language) วาดวยพัฒนาการทางภาษา และ
ความสัมพันธระหวางความคิดและภาษา  
  สรุปไดวา พัฒนาการทางภาษาดําเนินไปเปน 4 ขั้น เชนเดียวกบัพฒันาการทางสมอง 
ดังน้ี 
  1.  ระยะแรก, ระยะด้ังเดิม หรือระยะธรรมชาติ ระยะนี้เทียบไดกับวงกลมซึ่งยังไม
ซับซอนกับวงกลมของความคิด มีระยะตั้งแตแรกเกิด 2 ขวบ ระยะนี้มีลักษณะเปนการพูดที่ไมใช
สติปญญา มี 3 ลักษณะ ลักษณะแรก คือ เด็กจะเปลงเสียงซ่ึงแสดงอารมณ เชน รองดวยความ 
เจ็บปวด หรือความคับของใจหรือทําเสียงอืออาดวยความพอใจ พออายุได 2 เดือน เสียงที่แสดง
อารมณจะประสานกับเสียง ซึ่งอาจตีความวาเปนปฏิสัมพันธทางสังคมที่มีตอเสียงหรือการปรากฏตัว
ของบุคคลอื่น ในตอนนี้จะรวมถึงเสียงหัวเราะและเสียงที่เปลงออกมาอยางไมชัดเจนดวย ระยะที่สาม
เปนลักษณะการเปลงเสียง ซึ่งไมเกี่ยวกับความคิดมักเปนคําพูดคําแรกของเด็ก ซึ่งเปนตัวแทนของ
สิ่งของหรือความตองการ คําเหลานี้มักเปนคําที่เกิดจากการการเรียนรูโดยการวางเงื่อนไขจากพอแม
หรือพ่ีนองจับคูคํากับวัตถุที่พบเห็นบอยๆ 
  2.  ระยะที่สอง เด็กจะเริ่มใชสติปญญาในเชิงของการปฏิบัติโดยจดจําลักษณะตางๆ
ของสิ่งที่อยูรอบตัวน่ันคือ การเริ่มใชเครื่องมือในฐานะที่เปนสื่อเพ่ือใหไดสิ่งที่ตนประสงค อยางไรก็
ตามพัฒนาการทางภาษาก็ถือวายังไรเดียงสาอยูเพราะเด็กจะใชโครงสรางของไวยากรณไดอยาง
เหมาะสมโดยปราศจากรูปแบบและหนาที่ของโครงสรางไวยากรณที่เขาใช 
  3.  ระยะที่สาม เปนระยะของการพูดโดยยึดตนเองเปนศูนยกลาง การพูดลักษณะนี้จะ
พบมากในวัยกอนเขาเรียนหรือเด็กอนุบาล โดยเฉพาะขณะกําลังเลน สวนใหญเด็กจะพูดคนเดียว 
ขณะกําลังทํากิจกรรมไมวาจะอยูคนเดียวหรืออยูกับผูอ่ืน ไวกอตสกี้ไมเห็นดวยกับกลุมที่วา การพูด
ในลักษณะการยึดตนเองเปนศูนยกลาง (Egocentric Speech) จะหมดไปหลังอายุ 7 ป แตเขากลับ
เห็นวาการลดลงของลักษณะภาษาในชวงนี้เปนอาการที่บงถึงการพัฒนาที่เขาสูระยะที่ 4 
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  4.  ระยะที่สี่ ซึ่งเรียกวา การเจริญเติบโตเขาสูภายใน (Ingrowth Stage) เด็กจะเรียนรู
ที่จะใชภาษาในสมองของตนเองในรูปของพูดที่ไมมีเสียง (Soundless speech) การคิดโดยอาศัย
ความจําที่มีเหตุผล ซึ่งเปนอาการภายในที่ใชเพ่ือแกปญหา ตลอดชีวิตบุคคลจะใชทั้งการพูด
ภายนอกและการพูดภายในเปนเครื่องมือในการสรางความคิด 
  ศรีเรือน แกวกังวาล (2519: 127-133) กลาววา กระบวนการเรียนรูภาษาของเด็ก
ตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งสามารถใชภาษาไทยในการสื่อสารไดนั้น มีกระบวนการเรียนรูตามลําดับ
ดังน้ี 
  1.  การเลียนแบบ (Imitation) เปนกระบวนการเรียนรูภาษา เพราะเปนขั้นที่เด็กเลียน
เสียงของคําและพูดตามเสียงที่ไดยิน 
  2.  การเอาอยาง (Identification) เด็กมิไดเลียนเสียงการออกเสียงอยางเดียวเทานั้น 
แตจะเลียนแบบทาทาง นิสัยใจคอจากบุคคลตามเสียงที่ไดยินดวย 
  3. การเลียนแบบพฤติกรรมตอบสนองพรอมกับสิ่งเราหลายตัว  (Multiple Response 
Learning) เปนพฤติกรรมตอบสนองสิ่งเราที่เด็กพยายามทําตาม โดยใชอวัยวะในการเปลงเสียง
ตางๆ นั้น ใหทํางานรวมกัน ไดแก สวนสมองที่รับรู มองเห็น ไดยิน สะสมความจําควบคุมริมฝปากสี
หนาทาทางและสบตา 
  4.  การเรียนรูโดยสัมพันธสภาวะ (Association Learning) เด็กเรียนรูคําและ
ความหมายโดยอาศัยความสัมพันธระหวางเสียงและสิ่งของหรือพฤติกรรม เชน เด็กเรียนรูคําวา 
ตุกตา เม่ือแมยื่นตุกตาใหแลวบอกวา ตุกตา เด็กเรียนรูไดจากการเชื่อมโยงกับสิ่งของ 
  5.  การเรียนรูแบบถามตอบ (Question - Answering) เม่ือไดเรียนรูภาษาไทยไปบาง
แลว เด็กจะเกิดความคิดอยางมีระเบียบ รูจักใชเหตุผล ความสงสัยและความอยากรูอยากเห็น ทําให
เด็กชอบใชคําถาม การตอบสนองความอยากรูอยากเห็นโดยการตอบคําถามจะชวยใหพัฒนาการ
ทางภาษาของเด็กดีขึ้น 
  6.  การลองผิดลองถูก (Trial and Error) ชวงน้ีเปนชองลองปฏิบัติ อาจจะถูกบางผิด
บาง การเขาใจ และชมเชยเมื่อเด็กออกเสียงไดถูกตองจะทําใหเด็กม่ันใจและชวยภาษาพัฒนาได
รวดเร็วขึ้น 
  7.  การถายโอนการเรียนรู (Transfer of Learning) การเรียนรูในสิ่งใหมๆ จะงายขึ้น 
ถาผูเรียนมีความรูเกี่ยวพันกันมากอน เชน การรูจักไก แลวสอนใหรูจักเปด หาน โดยชี้ใหเห็นความ
แตกตาง เด็กจะจําไดเร็วและมีความคิดตามลําดับอยางมีระบบ 
  ศรียา นิยมธรรม; และประภัสสร นิยมธรรม (2541: 27-30) กลาววา ทฤษฎีพัฒนาการ
ทางภาษาและการพูดไว ดังน้ี 
  1.  ทฤษฎีเสริมกําลัง (Reinforcement Theory) ทฤษฎีนี้อาศัยจากหลักทฤษฎีการ
เรียนรู ซึ่งถือวาพฤติกรรมทั้งหลายถูกสรางขึ้นโดยอาศัยการวางเงื่อนไข ไรนโกลด (Rheingold) 
และคณะพบวาเด็กจะพูดมากขึ้นเม่ือใหรางวัลหรือเสริมกําลัง วินิทซ (Winitz) ไดอธิบายถึงการที่เด็ก
เกิดการรับรูในระยะการเลนเสียงตอนตนๆ วาเปนการกระทําตามธรรมชาติของมนุษย ในการที่จะมี
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จุดหมายปลายทางตัวอยางเชน เม่ือเด็กหิวก็เคลื่อนไหวปาก ซึ่งมีจุดหมายปลายทางที่การดูดและ
การกินอาหาร ตอมาเมื่อโตขึ้นก็อาจใชวิธีทําเสียงออแอ โดยหวังวาแมจะเขามาหาและเลนเสียงคุย
ตามไปดวย 
  2.  ทฤษฎีการรับรู (Motor Theory of Perception) ในบางครั้งเด็กจะพูดคําที่ไมเคย
พูดหรือไมเคยถูกสอนใหพูดมากอนเลย แมแตในระยะเลนเสียงก็มิไดเปลงเสียงที่คลายกับคํานั้น จึง
สงสัยวาเด็กเรียนรูไดอยางไร ทฤษฎีนี้ใหคําตอบในแงนี้ ซึ่งลิเบอรแมน (Liberman) ตั้งสมมติฐานไว
วา การรับรูทางการฟงขึ้นอยูกับการเปลงเสียง จึงเห็นไดวาเด็กมักจองหนาเวลาเราพูดดวยทํานอง
เดียวกับเด็กหูตึง การทําเชนน้ีอาจเปนเพราะเด็กฟง พูดซ้ําดวยตนเองหรือหัดเปลงเสียงโดยอาศัย
การอานริมฝปากแลวจึงเรียนรูคํา 
  3.  ทฤษฎีสภาวะติดตัวมาแตกําเนิด (Innateness Theory) ชอมสกี้ (Chomsky) 
นักภาษาศาสตรอเมริกันเปนผูคิดทฤษฎีนี้ เขาอธิบายวาเด็กทุกคนเกิดมาพรอมกับเครื่องมือ ในการ
เรียนรูภาษา (Language Acquistition Device) ซึ่งเรียกวา แอล เอ ดี (L.A.D.) เครื่องมือน้ีจะเปน
ฝายรับขอมูลทางภาษา ซึ่งมาจากประโยคตางๆ เด็กก็จะเกิดการเรียนรูกฎตางๆ ทางไวยากรณที่มี
ใชในภาษา กฎทางไวยากรณตางๆ นี้ก็คือความรูในภาษา (Competence) 
  4.  ทฤษฎีความสัมพันธ (Interaction Theory) ไดมีนักสังคมวิทยาภาษาศาสตร และ
นักจิตวิทยาศาสตร กลุมหน่ึงเสนอขึ้น โดยกลาววา คนเราเกิดมานั้นจะตองมีบางสงบางอยางติดตัว
มาซึ่งทําใหคนผิดไปจากสัตวอ่ืน แตไมใช แอล เอ ดี สิ่งน้ันคือ ความสามารถในการเรียนภาษา
(Language Capacity) และความรูเกี่ยวกับโลก (Cognitive Knowledge) 
  สรุปไดวา พัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นอยาง
ตอเน่ืองพรอมกับพัฒนาการทางดานอ่ืนๆ มีความแตกตางกันไปในแตละคน ทั้งน้ีขึ้นอยูกับปจจัย
ภายในตัวเด็กเองและจากปจจัยภายนอกที่แวดลอมตัวเด็ก เชน พัฒนาการทางดานรางกาย การ
เลียนแบบ และการฝกฝนและจะจดจําไดดีถามีการปฏิสัมพันธกับวัตถุ 
 
 2.5  การใชภาษาพูดของเด็กปฐมวัย     
  มีผูกลาววา การใชภาษาพดู ดังน้ี 
  ประดินันท อุปรมัย (2526: 133-135) กลาววา ปจจัยที่มีอิทธิพลตอการใชภาษาพูด
ของเด็กปฐมวัย แบงไดเปน 4 ประการ คือ 
  1.  ความพรอมของอวัยวะที่เกี่ยวกบัการพูดของเด็ก 
  2.  ปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับผูใกลชิดและแรงเสริมที่เด็กไดรับ 
  3.  สื่อมวลชน 
  4.  ประสบการณแวดลอมตวัเด็ก 
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  ธีราพร กุลนานันท (2535: 131) กลาววา การใชภาษาพูดเปนทักษะที่ตองมีการเรียนรู
การเรียนรูภาษาพูดมี 3 วิธี คือ การลองผิด ลองถูก การเลียนแบบ และการฝกการเรียนรูที่ดีที่สุดคือ
การฝกเด็กโดยมีตัวอยางที่ดีใหเลียนแบบอยางถูกตอง เด็กไดรับคําแนะนําและชวยเหลือใหทําตาม
แบบและไดรับการแกไขใหพูดใหถูกตอง ปจจัยทั้ง 4 ประการนี้ มีความเกี่ยวของกัน ไมสามารถแยก
ออกจากกันได กลาวคือ แมเด็กจะมีความพรอมของอวัยวะที่เกี่ยวกับการพูด แตถาเด็กไมเคยไดยิน
ภาษาพูด เด็กจะพูดไมได หรือถาไดยินภาษาพูดจากทั้งผูใกลชิด สื่อมวลชน และผูอ่ืน แตอวัยวะใน
การพูดซึ่งรวมถึงอวัยวะในการไดยินของเด็กบกพรองหรือไมพรอม เด็กก็ไมสามารถพูดไดไมชัดเจน 
  สรุปวา การใชภาษาพูดในเด็กปฐมวัยนั้นจะตองประกอบไปดวยปจจัยที่สําคัญ  
4 ประการ คือความพรอมของอวัยวะที่เกี่ยวกับการพูด การมีปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับผูใกลชิด 
สื่อมวลชน ประสบการณที่อยูแวดลอมตัวเด็ก และการฝกการเรียนรูที่ดีที่สุดคือการฝกเด็กโดยมี
ตัวอยางที่ดีใหเลียนแบบอยางถูกตอง จึงจะทําใหเด็กสามารถใชภาษาพูดไดอยางถูกตองและ
เหมาะสม 
 
 2.6  กระบวนการพูดของเด็กปฐมวัย 
  มีผูกลาวถึงการพูด ไวดังน้ี 
  นภเนตร ธรรมบวร (2544: 113-114) กลาววา การพูดถือเปนการแสดงออกทาง
พัฒนาการภาษาดานหนึ่ง ซึ่งมีความสําคัญพอๆ กับการเขียนเลยที่เดียว การพูดเปนการรวบรวม
ประสบการณดานตางๆ ของเด็กๆ เขาดวยกันอันไดแก ความรูสึก การรับรู การเรียนรู ความจํา และ
ความรูความเขาใจ นอกจากนั้น 
  สุภาวดี ศรีวรรธนะ (2542: 68-70) กลาววา กระบวนการในการพูดของเด็กปฐมวัย
ประกอบดวยกระบวนการ 3 ขั้นตอน คือ 
  1. การออกเสียง 
  2. การสรางคํา 
  3. การสรางประโยค 
  ทั้งสามขั้นตอนนี้มีความสัมพันธเกี่ยวเนื่องกัน ขั้นตอนใดเปนไปไมไดจะมีผลเสียตอ
ขั้นตอนอ่ืน 
  1. การออกเสียงทําไดโดยการเลียนแบบ เด็กเลียนแบบเสียงคําและสําเนียงจากบุคคล
ที่เด็กติดตอเกี่ยวของดวย เม่ือไปอยูในสิ่งแวดลอมใหมที่สําเนียงพูดตางออกไป เด็กจะเปลี่ยนภาษา
พูดไปตามสิ่งแวดลอมใหมนั้น เพราะกลไกการออกเสียงและนิสัยการพูดยังไมลงรูปแบบแนนอน 
ดวยเหตุนี้พอแมและนักศึกษาบางคนจึงเห็นวา วัยเด็กเล็กเปนชวงเวลาที่ดีที่สุดในการเรียน
ภาษาตางประเทศ เด็กจะพูดไดเหมือนเจาของภาษา แตถารอไปเรียนเม่ือเด็กอยูชั้นมัธยม เด็กจะ
พูดภาษาดวยสําเนียงภาษาแมของตน 
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  2. การสรางคํา คือ การเชื่อมโยงกับความหมาย คําหลายๆคํามีเสียงเหมือนกันแต
ความหมายตางกัน เชน สาด สารท ศาสน การสรางคําจึงยากกวาการออกเสียง ทั้งการเชื่อมโยง
เสียงกันความหมายมีโอกาสผิดไดงาย ระยะแรกเด็กจะเรียนรูความหมายของคําที่ตองการใชกอน 
ถาไมพอก็ใชทาทางชวย เม่ือโตขึ้นก็หันไปใชคําแสลงแทน เม่ือเด็กไปโรงเรียนเด็กจะทราบศัพทใหม
และความหมายใหมเพ่ิมขึ้นเรื่อยๆ เพราะครูสอนไดโดยตรง และจากประสบการณของเด็กเองจาก
การอานหนังสือ ฟงวิทยุ หรือดูโทรทัศน นอกจากนี้เด็กอายุเทากันทราบศัพทจํานวนไมเทากัน 
เน่ืองจากความแตกตางระหวางบุคคลดานสติปญญา อิทธิพลของสิ่งแวดลอม โอกาสในการเรียนรู 
และแรงจูงใจ 
  3. การสรางประโยค ระยะแรกเด็กอายุ 12-18 เดือน พูดประโยคที่มีคําเพียงคําเดียว
ใชทาทางประกอบ อายุ 2 ป เด็กใชประโยคสั้นๆ ไดแลว อายุ 4 ป เด็กจะพูดประโยคตางๆ ไดดีขึ้น 
เด็กชอบใชประโยคคําถามมาก พอเด็กพูดได เด็กจะพูดไมหยุดเหมือนกับตอนที่เด็กเดินไดเด็กจะ
เดินไมหยุดเชนเดียวกันพัฒนาการทั้งสองอยางนี้ทําใหเด็กเกิดทักษะและความรูสึกวาตนมี
ความสําคัญ 
  สรุปวา ผูที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัย รูจักหาวิธีที่จะสงเสริมพัฒนาการพูดที่เหมาะสม
และฝกบอยๆ  การจัดกิจกรรมสงเสริมการพูดที่เหมาะสมและสอดคลองกับพัฒนาการจะชวยใหการ
พัฒนาการพูดเปนไปอยางไดผลดี กระบวนการพูดของเด็กปฐมวัยประกอบดวยกระบวนการ 3 
ขั้นตอน คือ การออกเสียง การสรางคํา และการสรางประโยค ทั้งสามขั้นตอนนี้มีความสัมพันธ
เกี่ยวเนื่องกัน ขั้นตอนใดเปนไปไมไดจะมีผลเสียตอขั้นตอนอ่ืน  
 
 2.7  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 
      พัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยแตละคนจะแตกตางกันไป ทั้งนั้นขึ้นอยูกับ
องคประกอบหลายๆ ดาน ตามที่นักการศึกษาไดกลาวๆ ไวดังตอไปน้ี 
      ศรียา นิยมธรรม; และประภัสสร นิยมธรรม  (2541: 42)  กลาววา ถึงแมวาเด็กทุกคน
จะมีพัฒนาการดานการพูดเปนไปทํานองเดียวกัน แตก็ยังมีความแตกตางกันในอัตราการพัฒนาการ 
ขนาด และคุณภาพของคําศัพทตลอดจนความถูกตองในการออกเสียงในทุกระดับอายุองคประกอบ
สําคัญที่ทําใหสิ่งเหลานี้แตกตางกันไดแก  
  1. สุขภาพ การเจ็บปวยเรื้อรังหรือรุนแรงในชวงสองปแรกของชีวิต มักทําในการเริ่ม
พูดและการรูจักใชประโยคชาไปราว 1-2 เดือน ทั้งน้ีเพราะการที่เด็กปวยรุนแรงหรือเร้ือรังน้ัน ทําให
เด็กถูกตัดขาดจากการคบคากับเด็กอ่ืนๆ ซึ่งสงผลใหพัฒนาการการทํางานภาษาลาหลังได 
  2.  สติปญญา ความสัมพันธระหวางสติปญญาและภาษาพูดนั้นเกี่ยวเนื่องกันอยาง
เดนชัด จนบอยครั้งที่มีผูอางภาษาพูดของเด็กเปนเครื่องชี้ระดับสติปญญาขอเท็จจริงน้ีไมเพียงแตจะ
เรียนรูในระดับอายุตางๆ ตลอดวัยเด็กสําหรับเด็กเล็กๆ ความสัมพันธระหวางเสียงพูดและระดับ 
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จะเพ่ิมมากขึ้นจนอายุ 2 หลังจากนั้นความสัมพันธระหวางพัฒนาการทางภาษาและสติปญญาจะ 
เปนไปอยางแนนแฟน  
  3.  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม การศึกษาถึงความสัมพันธระหวางภาษาและฐานะ
ทางเศรษฐกิจและสังคมของครับครัวพบวา เด็กที่มาจากครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจต่ํา จะมี
พัฒนาการทางภาษาลาชากวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมที่สูงกวา 
               4.  เพศในชวงแรกของชีวิต ไมมีความแตกตางระหวางเพศในการพูดใหปรากฏ
จนกระทั่งเริ่มปที่ 2 ความแตกตางระหวางเพศเริ่มแสดง เด็กผูหญิงเริ่มแสดงการใชเสียงพูดได
เหนือกวาเม่ืออยูในวัยเด็กตอนตน เด็กผูชายจะเร่ิมพูดไดชากวาเด็กผูหญิง ประโยคที่พูดก็มักจะสั้น
กวาและผิดไวยากรณมากกวา ความเขาใจศัพทนอยกวา การออกเสียงก็ถูกตองนอยกวา 
  5.  ความสัมพันธในครอบครัว จากการศึกษาเด็กในสถานเลี้ยงเด็ก และเด็กกําพรา
พบวา ความสัมพันธของครอบครัวมีผลตอพัฒนาการดานการพูดเปนอยางยิ่ง ทารกในสถานเลี้ยงดู
เด็กจะรองไหมากกวาเด็กที่เลี่ยงอยูที่บาน เด็กพวกนี้จะเลนเสียงนอยกวา และจะเลนเสียงแปลกๆ 
นอยกวาเด็กที่อยูกับครอบครัว 
  6.  การพูดหลายภาษา คนสวนใหญมักมีความเชื่อวา การจะหัดเรียนภาษาอื่นน้ันตอง
หัดพูดใหเหมือนเจาของภาษามากที่สุด และหากผูเรียนไดมีโอกาสเรียนตั้งแตอายุกอน  5 ขวบ แลว
จะเรียนไดดีกวาใหเรียนเม่ือโต ผูปกครองสวนใหญจึงพยายามใหลูกเรียน ภาษาอื่นควบคูไปกับการ
ที่เด็กเรียนภาษาของตน ความจริงแลวการทําเชนนั้นกลับ ทําใหเด็กพูดไดชา เน่ืองจากเด็กเกิด
ความสับสนในการพูด 
  บันลือ พฤกษะวัน  (2518: 26) กลาววา องคประกอบความพรอมทางภาษา มีดังนี้ 
   1. ความพรอมทางกาย ไดแก สุขภาพของเด็ก การใชสายตา การฟง และการพูด
ตลอดจนความสัมพันธดานกลามเน้ือสายตา 
   2. ความพรอมทางสมอง ไดแก ความสนใจในลําดับเหตุการณ จากนิทานที่ 
ตนฟงหรือ ดูภาพและลําดับภาพได สติปญญาจําไดแมนยํา สามารถเขาใจคําสั่งไดงาย 
   3. ความพรอมในดานอารมณ ไดแก การรูจักควบคุมอารมณ สามารถทํางานเปนหมู 
เลนเปนหมูไมแยงสิ่งของกัน ไมทะเลาะวิวาทกันบอยๆ  
   4. ความพรอมดานจิตวิทยา ไดแก มีความสนใจในดานการอานภาพและหนังสือมี
ชวง ความสนใจยาว รูจักฟงอยางตั้งใจ ใชภาษาไดดีพอสมควร 
  ดาวนิ่ง;  และแธคเครย (จุฑา สุกใส. 2545: 34; อางอิงจาก Downing; & Thackray  
1971: 14-15)  แบงองคประกอบของความพรอมไว ดังน้ี 
   1. องคประกอบทางกาย (Physical  Factor) ไดแก การบรรลุนิติภาวะดานรางกาย
ทั่วไป เชน การมองเห็นการไดยิน อวัยวะที่ใชพูด 
   2. องคประกอบทางสติปญญา (Intellectual Factor) ไดแก ความพรอมทางสติปญญา 
โดยทั่วไปความสามารถในการรับรู (Perception) ความสามารถในการจําแนกภาพ และเสียง 
(Discrimination) ความสามารถคิดอยางมีเหตุผลเกี่ยวกับการแกปญหาดานการเรียนการอาน 
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  3. องคประกอบดานสิ่งแวดลอม (Environmental Factors ) ไดแก ความสามารถทาง
ภาษาที่ไดรับจากทางบานและประสบการณทางสังคม 
  4. องคประกอบดานอารมณ แรงจูงใจ และบุคลกิภาพ (Emotional Factors, 
Motivation and Personality Factors)  ไดแก ความมั่นคงทางอารมณและความตองการที่จะเรียนรู
ภาษา 
  เบญจมาศ พระธานี (2538: 15 – 16) กลาวถึงการพัฒนาภาษาและการพูดจะมี
ความกาวหนาไดตามปกติหรือไมนั้นขึ้นอยูกับปจจัยหลายประการไดแก 
  1. พัฒนาการดานรางกาย เด็กที่มีสุขภาพรางกายแข็งแรงสมบูรณ ไมมีความพิการ
ทางรางกาย สามารถเคลื่อนไหวในสิ่งแวดลอมไดดวยตัวเอง จะมีโอกาสพบปะพูดคุย เพ่ิมพูน
ประสบการณและเรียนรูสิ่งตางๆ ในชีวิตประจําวันมาก 
  2. เพศ มีผูศึกษาเกี่ยวกับความแตกตางระหวางเพศ กับการพัฒนาภาษาหลายดานซึ่ง
ผลการศึกษาแบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมที่พบวาเด็กหญิงมีการพัฒนาภาษาดีกวาเด็กชายอาจเปน
เพราะวาเด็กหญิงจะเลียนแบบบทบาทตางๆ รวมทั้ง การพูดจากแม ซึ่งสวนใหญแมจะเปนผูมี
บทบาทในการเลี้ยงดูหรือคลุกคลีกับลูกมากกวาพอ และแมจะพูดอธิบายสิ่งตางๆขณะที่ทําอยู 
(Parallel Activity) ตลอดเวลา เด็กหญิงจะมีโอกาสในการเลียนแบบบทบาทตางๆ และการพูดจาจาก
แมมากกวาเด็กชาย ซึ่งจะเลียนแบบบทบาทตางๆ จากพอ นอกจากนี้ของเลนของเด็กหญิงมีสวน
ชวยสงเสริมความกาวหนาทางภาษาอีกดวย เชน ตุกตา อุปกรณการประกอบอาหาร เปนตน สวน
ของเลนของเด็กชายมักเปนพวกที่ไมสงเสริมการพูด เชน รถยนต หุนยนต เปนตน ซึ่ง เด็กชายจะ
สงเสียงตามเสียงของเลนมากกวาเสียงพูด เชน บึ๊น บึ๊น แปน แปน เปนตน 
  3. อายุ การพัฒนาภาษาและการพูดเริ่มตนที่อายุใกลเคียงกัน ซึ่งการพัฒนาภาษาจะมี
มากขึ้น ตามอายุ เพราะเมื่อเด็กอายุมากขึ้น จะมีโอกาสพบปะพูดคุยและเพ่ิมพูนประสบการณมาก
ขึ้น จึงทําใหมีการพัฒนาภาษาและการพูดเพิ่มไปดวย โดยเฉพาะชวงที่เด็กเริ่มเขาโรงเรียนจะมี
ความกาวหนาทางภาษาและการพูดมากขึ้น เพราะเด็กไดรับประสบการณใหมๆ ทั้งทางตรงและ
ทางออม 
  4. สติปญญา ความสามารถดานสติปญญาและการพัฒนาภาษาและการพูดเปน
เครื่องบงชี้ซึ่งกันและกัน หรือกลาวอีกนัยหนึ่งวาการพัฒนาภาษาและการพูดจะเพิ่มขึ้น ตามอายุ
สมอง เพราะวาสมองเปนสวนสําคัญที่สุดในการสื่อภาษาและสติปญญาคือสมองสวนเดียวกัน
(Wernick’s area) เด็กที่มีความจํากัดในดานสติปญญา จึงมีความบกพรองทางภาษาและการพูดดวย
เสมอ 
  ปจจัยตางๆ ที่กลาวมามีผลโดยตรงตอการพัฒนาภาษาและการพูด สําหรับปจจัยอ่ืนที่
มีผลโดยออม ไดแก  
      1.  สภาพเศรษฐกิจทางสังคม   
   2.  ขนาดของครอบครัว 
   3.  สํานวนภาษาที่ใชในครอบครัว 
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   4.  อาชีพของพอแม      
   5.  ลําดับการเกิดของเด็ก  
   6.  จํานวนเด็กที่เกิดในคราวเดียวกัน (เด็กฝาแฝดหรือเด็กคนเดียว) ฯลฯ 
      สรุปไดวา องคประกอบสําคัญ และมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย
ในแตละคนนั้นมีความแตกตางกัน ทั้งนี้เกิดจากปจจัยตางๆ ที่มีทั้งทางตรงและทางออม ทางตรง 
ไดแก รางกาย เพศอายุ และสติปญญา และปจจัยทางออม ไดแก สภาพเศรษฐกิจ ขนาดครอบครัว 
สํานวนภาษาที่ใชในครอบครัว อาชีพ พอ แม  ลําดับการเกิด ฯลฯ  พอแมเปนผูที่ใกลชิดเด็กมาก
ที่สุดยอมจะตองมีบทบาทสําคัญในการสงเสริมและกระตุนใหเด็กมีพัฒนาการทางการพูดที่เหมาะสม
ตามวัย 
 
 2.8  บทบาทของพอแมทีม่ีอิทธิพลตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวยั 
       พัฒนาการทางการพูดของเด็กจะเปนไปดวยดีเพียงใดนั้น ยอมขึ้นอยูกับพอแม เปน
สําคัญจะเห็นไดวาพัฒนาการทางการพูดของเด็กเริ่มตนจากที่บาน การที่เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับผูที่
อยูแวดลอมเพียงใด เด็กจะพัฒนาการฟง และการพูดมากเพียงนั้น (ฉันทนา ภาคบงกช. 2532: 2)
ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวที่วา ผูปกครองไมวาจะเปนพอ แม หรือผูที่ทําหนาที่เปนผูปกครองมี
อิทธิพลตอพัฒนาการเด็ก  (กุลยา ตันติผลชีวะ.2542: 10)  ซึ่งจากการศึกษาวิจัยเร่ือง ความสัมพันธ
ของสิ่งแวดลอมทางบานกับความสามารถทางดานสติปญญาของเด็ก อายุระหวาง 4-7  ป พบวา
สิ่งแวดลอมทางบานสงผลตอการเรียนรูความสามารถทางดานสติปญญาของเด็กวัยนี้โดยเฉพาะ
อยางยิ่งการกระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยการพูดตอบสนองของแมที่มีตอเด็ก จะทําใหเด็กมี
ความสามารถทางดานสติปญญาสูงขึ้น (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. 2546: 12-13) ดังนั้นพอแม  
จึงควรใหความสนใจและชวยสงเสริมการพูดของเด็กใหมากที่สุด ในการสงเสริมการพูดนั้นสามารถ
ทําไดหลายวิธี เชน ใหโอกาสเด็กฝกเลนเสียง สนใจและหาวิธีศึกษาการเลียนเสียง วาเสียงใดมี
ความหมายใชประโยชนได และเลี่ยงการใชทาทางใหนอยลงแตฝกใหเด็กนําคําศัพทมาใชแทน  
(ศรียา นิยมธรรม; และประภัสสร  นิยมธรรม. 2541: 48 ) ทั้งน้ีเพราะ พอ แม เปนผูที่ใกลชิดที่สุด
ของเด็ก จึงทําหนาที่เสมือนเปนแบบอยางในการหัดพูด หัดเลียนแบบตางๆ การเปนตัวแบบที่ดีนั้น
จะตองเปดโอกาสใหเด็กไดมีการแสดงออกอยางเต็มที่ ทั้งดานการพูด การแสดงออกทางทาทางและ
การเลน (พัชรี  สวนแกว.  2536: 105) ในเด็กที่มีปญหาในการพูดนั้น มักเปนเด็กที่พอแมขาดความ
สนใจ จึงทําใหเด็กมีพัฒนาการทางการพูดชากวาปกติ และไมเหมาะสมกับวัย 
       สิ่งที่พอแม ควรปฏิบตัิในการสงเสริมพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย  
(ศรียา นิยมธรรม; และประภัสสร  นิยมธรรม. 2541: 52-55) มีดังน้ี คือ 
   1. พูดใหชัดเจน พอแมควรออกเสียงใหชัดเจน พูดชาพอประมาณเพื่อเด็กมีโอกาส
เลียนแบบไดงายขึ้น 
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    2.  พูดใหถูกตอง พอแมไมควรแกลงพูดไมชัดเจน หรือใชภาษาพูดแบบเด็กๆ 
ในขณะสนทนาโตตอบกับเด็ก แมจะลอเลียนก็ตาม แตควรชวยใหเด็กไดเรียนรูภาษาที่ถูกตองโดย
การเปนแบบอยางที่ดี การพูดที่ไมชัดหรือใชภาษาพูดแบบเด็กๆ จะทําใหเด็กขาดโอกาสในการ
เรียนรูในสิ่งที่ควรจะไดเรียน 
    3.  ใชภาษาที่กาวหนาขึ้นตามลําดับ ภาษามักซับซอนขึ้นตามวัย พอแมควรสังเกต
และใชภาษาที่เหมาะสมกับวัยของเด็ก ไมควรใชภาษาที่ทําใหเด็กเกิดความสับสนขณะเดียวกันก็
ควรใหเปนประโยคสมบูรณมากตามวัย เชน จาก น้ํา-ขอนํ้า-ขอนํ้าหนอยคะ ฯลฯ 
    4.  พูดบอยๆ ควรพูดกับเด็กถึงทุกๆ อยางที่ผานเขามาในสายตา และความสนใจ
ของเด็กแมในการดําเนินชีวิตประจําวัน เชน เม่ือจะเอาเด็กเขานอน ก็พูดวา “นอนกันเถอะ” หรือ 
“แมเอานองหนุยนอน” “หนุยนอนกับแม” ฯลฯ ใหเด็กไดยินซํ้าๆ กันจะชวยใหเด็กเขาใจความหมาย 
พรอมๆ กับจําคําไว 
    5.  พูดใหถูกหลักไวยากรณ พอแมจะตองแกไขขอผิดพลาดในการออกเสียงของลูก
ทั้งในการใชคําและประโยค เพราะเปนการจัดหาแบบอยางที่ถูกตองดีงามให ชวยกระตุนใหเด็ก
เลียนแบบแทนการดุ ซึ่งทําใหเกิดความคับของใจอันจะนําไปสูการติดอางได ควรใหเด็กรูสึกปลอด
โปรง ไมเครียดจนเกินไป อยางไรก็ดีการพูดตะกุกตะกักนั้นถือวา เปนเรื่องปกติในการพัฒนาภาษา
ในระยะที่พอแมกระตุนการฝกนั้นตองระวัง อยาเปลี่ยนความรูสึกเปนความเกลียดชัง เด็ก 4-5 ขวบ 
ที่มีปญหาทางพฤติกรรม เชน ด้ือ เกเร ก็มักติดอางหรือพูดตะกุกตะกักไปดวย  พอแมควรทําตัวเปน
แบบอยางที่ดีใชภาษางายๆ ในการติดตอกัน ใหเวลากับเด็กทําเปนไมสนใจตออาการตะกุกตะกัก
เสียบาง ก็จะชวยแกปญหานี้ใหลุลวงไปได 
      6.  ฟงอยางสนใจ เด็กตองการโอกาสในการฝกพูด ครอบครัวสมัยใหม พอแมมัก
สนใจ ตอกิจกรรมของลูกและมักเรงรัดเด็กจนแทบไมมีเวลาสําหรับจะฟงเด็กเปนเหตุใหเด็กขาด
ความมั่นใจในการใชภาษากอใหเกิดปญหาทางพฤติกรรมดานความเชื่อม่ันดวยภาษานั้นอาศัย
ประสบการณ ซ้ําๆ โดยเริ่มมาตั้งแตวัยเด็ก ฉะนั้นการเลนเกมซ้ําๆ โดยหาคํามาเปลี่ยนก็เปนการฝก
ใชภาษาเชนกัน 
     7.  อานอยางสม่ําเสมอ เด็กตองการประสบการณในการการฟง ฉะนั้น พอแมควร
ใชเวลาราวๆ วันละ 15 นาที ชวยเด็กพัฒนาการออกเสียง ดวยการอานใหเด็กฟงโดยใหดู
ภาพประกอบ และถามใหโตตอบบาง ขณะเดียวกันก็คอยแกไขคําผิด หรือเสียงที่ไมชัดไปดวย แต
ไมจําเปนตองแกตลอดเวลาจนเด็กหมดสนุก และไมกลาพูด 
     8.  หัดเรียกชื่อสิ่งตางๆ พอแมจะชวยเพ่ิมคําศัพทใหลูกไดดวยการบอกชื่อสิ่งตางๆ 
ที่อยูรอบๆ ตัว ที่เด็กไดพบไดเห็นหรือจากหนังสือที่มีภาพประกอบหรือใหทํากิจกรรมประจําวันใน
บาน หาคําศัพทใหมๆ ที่มีความหมายทํานองเดียวกับศัพทที่เด็กรูแลวมาพูดใหเด็กเขาใจใน
ความหมายที่ตางกันออกไป เชน ใชคําเดียวกันในลักษณะนาม หรือกริยา หรือคุณศัพท เชน แมรัก
หนู หนูหยิบดอกรักใหแมหนอย หนูของแมเปนเด็กนารัก เปนตน แลวใหเด็กพูดตาม 
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     9.  กระตุนบอยๆ พอแมสามารถจัดสิ่งแวดลอมหลายๆ อยางใหเปนที่นาสนใจหรือ
เกิดความประทับใจ เพ่ือใหเด็กมีโอกาสพูดถึง ยิ่งมีสิ่งเราใหเด็กมากเทาไรก็เทากับชวยกระตุนให
เด็กไดใชภาษาพูด ซึ่งชวยพัฒนาการทางภาษามากขึ้นเทานั้น การจัดประสบการณใหเด็ก ทําไห
เด็กมีความคิดใหมๆ ซึ่งเปนเสมือนกุญแจในการสรางภาษา 
   10.  การใหรางวัล ภาษาเปนเครื่องมือสื่อความหมายและใชแทนพฤติกรรมได เด็ก
ควรไดเรียนรูความจริงขอนี้ เชน เวลาโกรธ อาจใชคําพูดแทนการชกตอย การขอสิ่งที่อยากได แทน
การหยิบฉวยตามอําเภอใจ ฯลฯ เด็กควรไดรับรางวัลเสมอๆ หรือบอยๆ ทันทีที่เขาใชภาษาพูดใน
การสื่อความหมาย 
       สรุปไดวา พัฒนาการทางการพูดของเด็กจะเปนไปดวยดีเพียงใดนั้น ยอมขึ้นอยูกับ
พอแม เปนสําคัญจะเห็นไดวาพัฒนาการทางการพูดของเด็กเริ่มตนจากที่บาน การที่เด็กไดมี
ปฏิสัมพันธกับผูที่อยูแวดลอมเพียงใด เด็กจะพัฒนาการฟง และการพูดมากเพียงนั้น เชน การเปน
แบบอยางในการหัดพูด หัดเลียนแบบตางๆ การเปนตัวแบบที่ดีนั้นจะตองเปดโอกาสใหเด็กไดมีการ
แสดงออกอยางเต็มที่ ทั้งดานการพูด การแสดงออกทางทาทางและการเลนในเด็กที่มีปญหาในการ
พูดนั้น มักเปนเด็กที่พอแมขาดความสนใจ จึงทําใหเด็กมีพัฒนาการทางการพูดชากวาปกติ และไม
เหมาะสมกับวัย 
 
 2.9  แนวทางที่สงเสริมพฒันาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย 
                 เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการทางภาษาอยางรวดเร็วจากฟงอยางไมรูความเปนรูเร่ือง
มากมายจากพูดไมไดเปนพูดไดคลองแคลว จากอานไมไดเปนอานไดจากคําคุนหรืออานจาก
สัญลักษณงายๆจากเขียนแบบขีดเขี่ยเปนเขียนแบบสื่อความได พัฒนาการทางภาษาที่รวดเร็ว
มากมายในวัยนี้หากไดรับการสงเสริมอยางเหมาะสมจะชวยใหเด็กใชภาษาไดเปนอยางดีดังที่มีผู
กลาวถึงแนวทางในการสงเสริมไว ดังน้ี 
   สุมาลี เรืองศิลป (2537) กลาววา การจัดกิจกรรมเพ่ือสงเสริมพัฒนาการทางภาษา
ของเด็กไวดังน้ี กิจกรรมการเลาเรื่องที่มีรูปภาพประกอบจะมีการชี้วัตถุที่อยูในรูปภาพ ซึ่งใหญพอให
เด็กเห็น หนาที่สําคัญของกิจกรรมนี้คือ การสงเสริมความเขาใจ และพรรณนาเรื่องเลาไดอยาง
ชัดเจน กิจกรรมการเลาเรื่องจึงดึงดูดความสนใจของเด็กไดใหความสนุกสนาน ความผอนคลาย
สามารถสอนคําและชวยใหเด็กจดจําขอมูลตางๆไดงายขึ้นดวย 
   กรมวิชาการ (2540:  36-37) กลาววา การจัดกิจกจรรมเสริมประสบการณ ที่สามารถ
จัดไดหลายหลายวธิ ีเชน 
   1. การสนทนา อภิปราย เปนการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาในการพูด การฟง รูจัก
แสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ซึ่งสื่อที่ใชอาจเปนของจริง ของจําลอง
รูปภาพ สถานการณจําลอง  
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   2. การเลานิทาน เปนการเลาเรื่องตางๆ สวนมากจะเปนเรื่องที่เนนการปลูกฝงใหเกิด
คุณธรรมจริยธรรม วิธีการนี้จะชวยใหเด็กเขาใจดีขึ้น ในการเลานิทานสื่อที่ใชอาจเปนรูปภาพ 
หนังสือนิทาน หุนการแสดงทาทางประกอบการเลาเรื่อง 
   3. การสาธิต เปนการจัดกิจกรรมที่ตองการใหเด็กไดสังเกตและเรียนรูตามขั้นตอน
ของกิจกรรมนั้นๆ ในบางครั้งครูอาจใหเด็กอาสาสมัครเปนผูสาธิตรวมกับครู เพ่ือนําไปสูการปฏิบัติ
จริง เชน การเพาะเมล็ด การเปาลูกโปง การเลนเกมการศึกษา 
    4. การทดลอง / ปฏิบัติการ เปนกิจกรรมที่จัดใหเด็กไดรับประสบการณตรง เพราะได
ทดลองปฏิบัติดวยตนเอง ไดสังเกตการเปลี่ยนแปลง ฝกการสังเกต การคิดแกปญหา และสงเสริมให
เด็กมีความอยากรูอยากเห็น และคนพบดวยตนเอง เชน การประกอบอาหาร การทดลอง
วิทยาศาสตรงายๆ การเลี้ยงหนอนผีเสื้อ การปลูกพืช  
   5. การศึกษานอกสถานที่ เปนการจัดกิจกรรมที่ทําใหเด็กไดรับประสบการณตรงอีก
รูปแบบหนึ่งดวยการพาเด็กไปทัศนศึกษาสื่อตางๆ รอบโรงเรียน หรือสถานที่นอกโรงเรียนเพ่ือเปน
การเพิ่มพูนประสบการณแกเด็ก 
   6. การเลนบทบาทสมมติ เปนตัวละครตางๆ ตามเน้ือเร่ืองในนิทาน หรือเรื่องราว
ตางๆอาจใชสื่อประกอบการเลนสมมติเพ่ือเราความสนใจ และกอใหเกิดความสนุกสนาน เชน หุน
สวมศีรษะ ที่คาดศีรษะรูปคน และสัตวรูปแบบตางๆ เครื่องแบบและอุปกรณของจริงชนิดตางๆ 
   7. การรองเพลง เลนเกม ทองคําคลองจอง เปนการจัดใหเด็กไดแสดงออกเพื่อความ
สนุกสนานเพลิดเพลิน และเรียนรูเกี่ยวกับภาษาและจังหวะ 
  นงเยาว คลิกคลาย (2543: 21) กลาววา เด็กปฐมวัยมีความอยากรูอยากเห็นและ
ความตองการที่จะสื่อสารกับผูอ่ืนเปนสิ่งเราใหเกิดการแสดงออกทางความคิดในดานการพูด แตเด็ก
มีถอยคําในการสื่อสารที่คอนขางจํากัด จึงพยายามแสวงหาการใชคําพูดดวยตนเองสิ่งเราที่มี
ประโยชนตอการพูดของเด็ก คือ การเปดโอกาสใหเด็กพูดถึงสิ่งที่ชอบดวยคําพูดของเขาเอง ดังน้ัน
ครูผูสอนควรจะไดศึกษาถึงพัฒนาการดานภาษาและความสามารถในการพูดของเด็กในแตละชวง
อายุ เพ่ือจัดกิจกรรมตอบสนองความสามารถดานการพูดไดอยางเหมาะสมตอไป 
  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2525: 83–101) กลาววา การเลนตางๆ ที่สงเสริม
ประสบการณทางภาษาแกเด็กปฐมวัย คือ กรเลนน้ิว การเลนตอบคําถาม การเลนปริศนาคําทายการ
เลนรองเพลง และทําทาทางประกอบ และการเลนตามเรื่องนิทาน นอกจากนี้ยังใหแนวคิดเกี่ยวกับ
การสงเสริมภาษาสําหรับเด็ก ดังน้ี 
   1. ภาษาของเด็กปฐมวัยแสดงใหเห็นถึงความคิด ความสนใจ และความสัมพันธของ
เด็กที่มีตอสิ่งแวดลอมครูหรือผูที่เกี่ยวของสามารถชวยพัฒนาภาษาของเด็กโดยการจัดหาสื่อเพ่ือให
เด็กเกิดประสบการณดานการฟง การพูด 
   2. การจัดประสบการณดานการฟงควรใชสื่อที่มีเสียง ไดแก การเลานิทาน คําคลอง
จองเพลงกลอมเด็ก และการเลนตามคําสั่ง เปนสื่อเพ่ือใหเด็กเกิดความสนใจไดดีขึ้น 
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    3. สื่อที่ใชมีการจัดประสบการณดานการพูด ควรเปนสื่อที่เด็กเคยเห็นมากอน โดย
นํามาจัดในรูปการสนทนา การเลาเรื่อง การเลานิทาน และการเลนละคร 
    4. สื่อที่ใชในการจัดประสบการณดานการอาน ควรเปนภาพ หนังสือภาพ ตัวอักษรที่
ทําดวยกระดาษแข็ง พลาสติก หรือไม 
    5. สื่อที่ใชในการจัดประสบการณดานการเขียน ควรเปนเสน จุด ตัวอักษรดินหรือ
แปงสําหรับปน 
  ปริศนา สิริอาชา (2537: 91-98) กลาววา วิธีการที่ดีที่จะชวยใหเด็กเปนนักพูดที่ดี คือ
การพูดคุยกับเด็กบอยๆ คําพูดตางๆ ของเด็กอายุ 3 ขวบ มักเปนคําที่ไดรับมาจากพอแม และผู
ใกลชิด หลังจากนั้นเด็กจึงเริ่มเรียนรูคําตางๆ เอง ดังน้ัน การพูดจาของบุคคลที่แวดลอมเด็กอยูจึง
เปนสิ่งสําคัญมาก เชน การสอนใหเด็กรูจักความหมายของคํา เชน หนูกินขาวดวยชอนหรือลูกบอล
จะ? หรือหนูใชตามองหรือใชนิ้วมองจะ? การสอนคําจากทาทาง สอนจากการอานนิทานใหฟงการ
เลนเกมสมมติ การรองเพลงประกอบทาทาง การหัดใหเด็กตอบคําถาม การเลนเกมนําทาง การ
เรียงลําดับเหตุการณประจําวัน เปนตน 
  วราภรณ รักวจัิย (2533: 83-91) กลาววา กิจกรรมที่สงเสริมทักษะทางดานภาษา คือ 
     1. การเลานิทาน (Story Telling) การเลานิทานเปนสิ่งจําเปนสําหรับเด็ก การเลา
นิทานเปนการแสดงการใหความรักการดูแลเอาใจใสตอเด็กแบบหนึ่ง เพราะเด็กในวัยกอนวัยเรียน 
(เด็กปฐมวัย) จะสนใจและชอบหนังสือนิทาน การเลาเรื่องตางๆ ซึ่งจะเปนการพัฒนาการดานภาษา 
และในขณะเดียวกันก็เปนการสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับชีวิตประจําวัน เกิดความคิด
ความเขาใจ และทําใหเกิดความสนุกสนานดวย การเลานิทานใหเด็กฟงจะชวยใหเด็กเกิดการคิด 
จินตนาการ และทําใหเกิดความคิดสรางสรรคตอไป 
      2. การเลนบทบาทสมมติ (Role Playing) เด็กปฐมวัย (เด็กกอนวัยเรียน) ชอบ
เลียนแบบที่อยูใกลชิด การเลนบทบาทสมมติจึงเปนสิ่งที่เด็กชอบ เด็กชอบสมมติตนเองเปน พอ แม 
หรือเปนสัตวที่ตนเองชอบ เปนหุนยนตตามภาพยนตรในโทรทัศน เด็กจะเปนอะไรไดทั้งน้ันในสิ่งที่
เขาชอบ เด็กจะเลนที่ไหนก็ไดเชน เด็กผูหญิงเลนเปนแม โดยเอาตุกตาเลนเปนลูก อาบนํ้า แตงตัว 
ปอนขาวใหลูก หรือเหกลอมตุกตาใหนอนหลับ เปนตน 
      3. การสนทนา อภิปราย การสนทนาหรือพูดคุยกับเด็ก จะทําใหเด็กไดเรียนรู
ทางดานภาษาและความคิดตางๆ ซึ่งจะเปนการชวยใหเด็กไดหัดคิด หัดสังเกต เปนการเพ่ิมพูน
ความรูและประสบการณชีวิตของเด็ก 
  นิรมล ชางวัฒนชัย (2541: 26)  แนะนําตวัอยางกิจกรรมที่สงเสริมการพูด ดังน้ี 
     1.  กิจกรรมการอธิบายหรือเลาถึงภาพที่เห็น 
     2.  ทําทาประกอบการพูด 
     3.  เลานิทาน 
     4.  ลําดับเรื่องตามนิทาน 
     5.  เรียกชื่อและอธิบายลักษณะสิ่งของ 
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     6. จําและอธิบายลักษณะสิ่งของ 
     7. อธิบายขนาดและสีของสิ่งของ 
  นอกจากนี้พอแมก็มีสวนสําคัญ ในการชวยสงเสริมพัฒนาการทางพูดใหกับเด็กปฐมวัย
เพ่ือเด็กเริ่มตนจากที่บาน การที่เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับผูที่อยูแวดลอมเพียงใด เด็กจะพัฒนาการฟง
และการพูดมากเพียงน้ัน ซึ่งสอดคลอง กุลยา ตันติผลาชีวะ (2542: 10) ที่กลาววา ผูปกครองไมวา
จะเปนพอแมหรือผูที่ทําหนาที่เปนผูปกครองมีอิทธิพลโดยตรงตอพัฒนาเด็ก ซึ่งจากการศึกษาวิจัย
เร่ือง ความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมทางบานกับความสามารถทางดานสติปญญาของเด็กอายุ
ระหวาง 4-7 ป พบวา สิ่งแวดลอมทางบานสงผลตอการเรียนรูความสามารถทางดานสติปญญาของ
เด็กวัยนี้โดยเฉพาะอยางยิ่งการกระตุนเด็กใหเกิดการเรียนรูดวยการพูดตอบสนองของแมที่มีตอเด็ก
จะทําใหเด็กมีความสามารถทางดานสติปญญาสูงขึ้นดังน้ันพอแมจึงควรใหความสนใจและชวย
สงเสริมการพูดของเด็กใหมากที่สุด โอกาสเด็กฝกเลนเสียง สนใจและหาวิธีศึกษาการเลียนเสียงวา
เสียงใดมีความหมายใชประโยชนไดและเลี่ยงการใชทาทางใหนอยลง แตฝกใหเด็กนําคําศัพทมาใช
แทน ทั้งน้ีเพราะพอแมเปนผูที่ใกลชิดที่สุดของเด็ก จึงทําหนาที่เสมือนเปนแบบอยางในการพูดชา
กวาปกติและไมเหมาะสมกับวัย 
  หรรษา นิลวิเชียร (2535: 214-216) กลาววา สิ่งสําคัญในการวางแผนจัดเตรียม
ประสบการณทางภาษาใหแกเด็กคือ การใหเด็กไดมีสวนรวมในกิจกรรมที่มีความหมาย โดยคํานึงถึง
ความสนใจตามธรรมชาติของเด็กการวางแผนโปรแกรมทางภาษา เพ่ือสงเสริมความสามารถดาน
การสื่อสารของเด็กสามารถจัดได ดังตอไปน้ี 
  1. การเลาเรื่อง เด็กควรมีความสามารถในการเลาเรื่องราว หรือฟงเรื่องราวทั้งที่เปน
จริงและเปนจินตนาการตามลําดับเวลากอนหลัง ขอเสนอแนะในการเลาเรื่อง มีดังนี้คือ 
   1) เลือกเร่ืองที่เหมาะกับผูฟงหรือผูอาน โดยคํานึงถึงความรูและความสนใจของ
เด็ก  
   2) เนนความสําคัญของเน้ือเรื่องมากกวารายละเอียดปลีกยอย ซึ่งเปน
สวนประกอบของเรื่อง 
   3)  เรียงลําดับเรื่องตามเหตุการณและเวลา ไมยอนไปมาโดยไมจําเปน 
   4)  ใชเทคนคิวิธีการทางภาษาหลายๆ วธิีเชน การเนนเสียง การทําเสียงให
สอดคลองกับลักษณะตัวละคร การยกตัวอยางประกอบ เปนตน 
  2. การอธิบาย การบอกเด็กๆ ควรมีโอกาสไดแสดงออกซึ่งความคิด ความรูสึกหรือ
ความรูที่ตนมีใหผูอ่ืนไดรับรู ขอควรคํานึงในการจัดกิจกรรมการอธิบายหรือการบอกก็เชนเดียวกับ
การเลาเรื่อง คือ ควรเลือกเน้ือหาที่เหมาะสมกับวุฒิภาวะ และความสนใจของเด็ก เร่ืองควรชัดเจน
เรียงลําดับ ไมกอใหเกิดความสับสน หาวิธีอ่ืนๆ ทางดานภาษามาชวยประกอบ เชน การยกตัวอยาง
การเปรียบเทียบ วิธีการที่ใชมากที่สุดในการฝกการพูดของเด็กก็คือ ครูเปนผูถามคําถาม และเด็ก
เปนผูตอบ 
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  3. การแสดงออกเด็กควรมีความสามารถในการแสดงออกถึงความรูสึก และความ
คิดเห็นสวนตัวใหผูอ่ืนเขาใจ อยางนอยที่สุดการแสดงออกทางภาษาจะชวยสรางคุณลักษณะสวนตัว
ของเด็ก และสงเสริมความเขาใจความรูสึกของผูอ่ืน ตลอดจนพื้นฐานของความซาบซึ้งใน
วรรณกรรมวรรณกรรมสําหรับเด็กที่ครูอาจนํามาใชไดแก บทกลอมเด็ก บทรอยกรอง คําคลองจอง
หนังสือที่เนนเกี่ยวกับอารมณและความรูสึกของเด็ก โดยเฉพาะอยางยิ่งมีตัวละครเปนจริง 
  เยาวพา เดชะคุปต (2542: 75-76) กลาววาแนวทางในการสงเสริมพัฒนาการทางการ
พูดจะตองคํานึงถึง ตัวคร ูการจัดบรรยากาศ และจุดมุงหมายของกิจกรรม ดังตอไปน้ี 
  1. การฝกพูดควรฝกในกลุมเล็ก ๆ เพ่ือใหมีการตอบสนองระหวางครู และนักเรียนให
มากที่สุด 
  2. การฝกพูดควรอยูในลักษณะที่เปนธรรมชาติที่สุด ไมวาจะเปนการสนทนาในกลุม
ยอยหรือในขณะที่เด็กกําลงัเลน 
  3. บรรยากาศและสิ่งแวดลอมในการพูด ควรเปนบรรยากาศที่เด็กรูสกึอบอุนปลอดภัย 
สบายใจที่จะแสดงออก และมีอิสระ 
  4. ใหเด็กเกิดนิสัยที่ดีในการพูดและสามารถใชคําพูดไดอยางเหมาะสม 
  5. เปดโอกาสใหเด็กเลาประสบการณของตนเอง 
  ผุสดี กุฎอินทร (2536: 186-187) กลาววา แนวทางในการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนา
สงเสริมความสามารถดานการพูด ดังน้ี 
  1. จัดบรรยากาศและสภาพแวดลอมที่ไมเครงเครียด ใหเด็กมีความสบายใจและมั่นใจ
ครูควรสรางบรรยากาศใหเด็กมีความไววางใจในตวัครูและเพื่อนๆเพ่ือใหเด็กกลาพูด กลาแสดงออก 
  2. กระตุนใหเด็กพูดโดยวิธีสนทนาตั้งคําถามใหเด็กตอบโดยไมบีบบังคับแตชวยให
เด็กรูสึกเหมือนพูดคุยธรรมดา เม่ือเด็กมีความมั่นใจแลวควรกระตุนใหเด็กเลาเรื่องที่เด็กมี
ประสบการณและเรื่องที่ใกลตัว เชน เร่ืองในชีวิตประจําวันของเด็ก ควรใหเด็กไดพูดแสดงความรูสึก
และแสดงความคิดเห็นในเรื่องตางๆซ่ึงอาจเปนเรื่องที่ไกลตัวออกไปแตเปนปญหาที่กําลังไดรับความ
สนใจอยูในขณะนั้น โดยอาจจัดในลักษณะของการอภิปราย โตวาที 
  3. จัดกิจกรรมเพื่อฝกทักษะการพูดใหสัมพันธกับจุดประสงคและเนื้อหาในหลักสูตร 
โดยเลือกกิจกรรมที่สนุกสนานใหเด็กเลนและไดรับความรูไปดวย 
  4. สงเสริมใหเด็กไดแสดงออกในโอกาสตางๆ เชน เปนโฆษก เปนพิธีกร พาผูที่มา
เยี่ยมโรงเรียนชมสถานที่และพบปะบุคลากรในโรงเรียน ซึ่งจะชวยใหเด็กไดฝกการพูดใหถูกตองตาม
กาลเทศะและบุคคล รวมทั้งมีโอกาสแสดงความคิดเห็นดวย 
  5. เปดโอกาสใหเด็กพูดในสิ่งที่พูด และความตองการที่จะสื่อสารกับผูอ่ืน เปนสิ่งเราให
เกิดการแสดงออกทางความคิดในดานการพูด แตเด็กมีถอยคําในการสื่อสารที่คอนขางจํากัดจึง
พยายามแสวงหาการใชคําพูดดวยตนเอง สิ่งเราที่มีประโยชนตอพูดของเด็กคือ ครูผูสอนควรจะได
ศึกษาถึงพัฒนาการดานภาษาและความสามารถในการพูดของเด็กในแตละชวงอายุ เพ่ือจัดกิจกรรม
ตอบสนองความสามารถดานการพูดไดอยางเหมาะสมตอไป 
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  ราศี  ทองสวัสดิ์ (ม.ป.ป:  7-10) กลาววา สิ่งที่จะนํามาฝกภาษาแกเด็กปฐมวัยซึ่ง ได 
ไดแก พ้ืนฐานทางภาษา 6 ดาน ดังน้ี การฝกความสนใจในการอาน ฝกการจํา การฝกใหตอบ
ความหมายของคํา ตลอดจนการฝกการพูดประโยคตางๆ การฝกการรับรูโดยการเห็น การฝก
กลามเน้ือใหแข็งแรงและการฝกประสาทสัมผัส 
  ชุติมา  สัจจานนท (2524:  51-56)  ใหแนวทางในการสงเสริมภาษาแกเด็กปฐมวัยไว 
ดังน้ี  
   1. ใหเด็กรูจักคํามาๆ โดยการอานใหฟง พูดคุยกับเด็กเสมอเปดโอกาสใหเด็กพบปะ
ผูคนและไปเที่ยวทีต่างๆ ดูรายการโทรทัศน สนใจและตอบคําถามเด็ก 
   2. ถาเด็กอยากเรียนอานก็ใหอาน เพ่ือเปนการกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจในการ
เรียนรูคําศัพทหรือเรื่องราว และเม่ือเด็กเบื่อก็ยินยอมใหหยุดอานทันที 
   3. ไมมีเกณฑอายุที่กําหนดวาจะสอนอานใหกับเด็กเมือ่ไรเพียงแตใหเด็กมีความ
อยากอานก็สอนอานไดแตควรเปนการอานภาพกอน จึงเร่ิมมีตัวอักษรเพิ่มขึ้นไดเรื่อยๆ ตามลําดับ 
   4. เด็กจะชอบอานนิทานเรื่องเดิมซํ้าๆ อยูเชนนั้น ซึ่งเปนเรื่องปกต ิจึงไมควรบังคับ 
เม่ือเด็กเลือกอานหนังสือตามความสนใจ   
  สรุปไดวา การสงเสริมความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย สามารถจัดกิจกรรม
ไดอยางหลากหลาย เชน การเลาเรื่องจากประสบการณจริงที่มีอยูใกลตวัเด็ก รวมทั้งสิ่งที่อยูรอบตัว
เด็ก การพูดแสดงความรูสึก การใหเด็กไดแสดงออกในโอกาสตางๆ การสงเสริมพัฒนาการทางการ
พูดจึงควรฝกในกลุมเล็กๆ โดยฝกพูดใหเปนธรรมชาตทิี่สุด โดยมีครูเปนตนแบบทีดี่ในการพูด การ
ฝกพูดควรสงเสริมควบคูกับการคิดดวย 
 
 2.10 งานวิจยัที่เก่ียวของกับการพูดของเด็กปฐมวยั 
    งานวจิัยในประเทศ 
        เบญจะ คํามะสอน (2544: บทคัดยอ) ศึกษาถึงความสามารถดานการฟง และการพูด 
ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ การพูดเลาเรื่อง โดยใชภาพประกอบซึ่ง
ผลการวิจัยพบวา ความสามารถทางภาษาของเด็กสูงขึ้น กวากอนการทดลอง 
    สนอง สุทธาอามาตย (2545: บทคัดยอ)ทําการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถดานการ
ฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหาร
ศึกษากับเด็กอายุ 5-6 ป โรงเรียนพระราม 9 กาญจนาภิเษก จํานวน 15 คน ผลการศึกษาพบวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมประเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหาร มีความสามารถดาน
การฟงและการพูดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหารมีความสามารถดานการฟงและการพูดสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามปกติ 
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      จุฑา สุกใส (2545: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมี
ความหมายที่มีตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย โดยกลุมตัวอยางเด็กปฐมวัย ชาย – หญิง
อายุระหวาง 5 – 6 ขวบ ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบ
มีความหมายและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบปกติ มีความกาวหนาของ
พัฒนาการทางการพูดเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้น  
      สรุปไดวาพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยนั้นมีพัฒนาการที่เปนขั้นตอน 
กระบวนการ และสามารถที่จะจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความสามารถกระตุนใหเด็กเกิดพัฒนาการ
ทางการพูดไดโดยการพูดคุย เลาเรื่องใหฟง เลานิทาน  การพูดคําคลองจอง การเลนเกม และการจัด
กิจกรรมตางๆ แตละวิธีลวนเปนการจัดประสบการณทางภาษาที่เปดโอกาสใหเด็กไดฝกฝนทําซ้ําๆ 
อยางสม่ําเสมอ มีการฝกฝนอยางตอเน่ือง เพ่ือใหเกิดการติดตอสื่อสารสามารถนํามาใชใน
ชีวิตประจําวัน การทํางานในอนาคตไดอยางมีประสิทธิภาพ และที่สําคัญพอแม ผูปกครอง ครูและผู
ที่เกี่ยวของกับเด็ก มีสวนชวยในการสงเสริมและกระตุนใหเด็กไดมีโอกาสแสดงออกดานความคิด 
ความรูสึก การใชภาษาไดอยางเหมาะสม 
  งานวิจัยในตางประเทศ 
      ไพน ลิเวนฟ; และลอวแลน (สมศรี ปาณะโตษะ. 2551:  27; อางอิงจาก Pine; Liven; 
& Rowland. (1997, October). Single - world Stage: Relationsbetween Maternal Speech 
Characteristics and Children’s Vocabulary Composition and Usage. Child Development. 
68(5): 807 – 819) ศึกษาวิจัยเรื่อง รูปแบบที่แตกตางกันในขั้นตอนการใชคําเดี่ยวที่มีผลตอ
ความสัมพันธระหวางการใชคําพูดของแมและการผสมคําของเด็ก พบวาความสัมพันธของการใชคํา
ของเด็กแตกตางกันไปตามการใชคําพูดของแมโดยศึกษาจากกลุมตัวอยางที่เปนแมและเด็ก 26 คู 
เด็กผูหญิง 14 คน และเด็กผูชาย 12 คนเริ่มจากคํา 5 คํา 10 คํา และ 100 คําตามลําดับ วิธีการพูด
ของแมมีอิทธิพลตอพัฒนาการการใชคําพูดของลูกโดยตรงคือแมที่พยายามอธิบายความหมาย
คําศัพทโดยอิงสภาพแวดลอมจะสามารถถายทอดคําพูดใหมๆใหลูกไดมากกวา แมที่พูดโดยวิธีการ
ออกคําสั่งวา เชนน้ัน เชนน้ี และแมที่พูดเกงๆ จะทําใหเด็กเรียนรูคําตางๆ เชน คําอุทานคําสั้นๆ ได
เปนเปอรเซ็นตที่สูงกวาแมที่ไมคอยพูด โดยมีเช็คลิสต(Checklist) ใหแมเช็ค คําตางๆ ทีเด็กเรียนรู
เพ่ิมมากขึ้นและมีการอัดเสียงพูดของเด็ก เพ่ือดูพัฒนาการทางภาษาพูดของเด็ก อยางเปนรูปธรรม
และชัดเจนมากขึ้น 
  เทมปรินส (พูลสุข  สุขเสริม. 2551: 13; อางอิงจาก Templin.  1957: 127) ศึกษา
เปรียบเทียบความซับซอนและความยาวของประโยคในเด็กอายุ 3-6 ป ในสหรัฐอเมริกา พบวา 
ความยาวของประโยคที่เด็กพูดจะเพ่ิมขึ้นตามอายุ ระดับสติปญญาและฐานะสังคม เศรษฐกิจที่สูงขึ้น 
นอกจากนี้ยังพบวา เด็กหญิงจะมีทักษะทางภาษาสูงกวาเด็กชายเพียงเล็กนอย และเด็กอายุ 3 ป ไม
สนใจในเรื่องไวยากรณ 
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  ซิมสัน (สนอง สุทธาอามาตย.  2545: 17; อางอิงจาก Simpson. 1998: 55) ไดศึกษา
ลักษณะภาษาพูดของเด็กปฐมวัย 4 ป ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลานิทานแบบเลาเรื่องซ้ํา
ผลการวิจัยพบวาการเลาเรื่องซ้ําชวยสงเสริมความสามารถดานการสื่อสารมากขึ้น กลาวคือ ชวยให
เด็กพัฒนาความสามารถในการถายทอดภาษาใหชัดเจนละเอียดลออ ครอบคลุม ความหมายที่ตอง
สื่อใหผูอ่ืนไดรับรูและความเขาใจซ่ึงความสามารถนี้วัดไดเปนจํานวนคําประโยค (Length ofa T-
unit) ไมไดวัดที่ปริมาณคําซึ่ง มิลเลอร (Miller. 1951: 78-79) ถือวา ความสามารถนี้เปนเครื่องมือที่
สามารถวัดความซับซอนของรูปประโยคไดเปนอยางดี 
  สรุปไดวา พัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยนั้น จะเปนไปตามวัยและวุฒิภาวะ
ของเด็ก ซึ่งจะพัฒนาไปตามธรรมชาติ และการที่เด็กไดมีการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมรอบตัว 
รวมถึงผูใกลชิดเด็ก เชน พอ แม ผูปกครอง และครู ที่มีสวนชวยสงเสริมกระตุนใหเด็กไดมีโอกาส 
แสดงออก ทั้งความคิด ความรูสึก โดยการฝกฝน ซ้ําๆ บอยๆ เพ่ือใหเด็กไดรับประสบการณตรง 
จากการฟง และการพูด จนทําใหเกิดการเรียนรู มีการพัฒนาทักษะทางดานการพูดที่ดีตอไปใน
อนาคต 
 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 

 3.1  ความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
       นักการศึกษาไดกลาวถึงความหมายของการจัดประสบการณแบบโครงการไว ดังน้ี 
  แคทซ; และชารด  (ปยกานต  ปานอุไร.  2552:  34-35; อางอิงจาก Katz; & Chard.  
1994: 15-16) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการศึกษาแบบลึกซึ้งในหัวขอที่เด็ก
สนใจ และครูพิจารณาแลววามีคุณคาในการเรียนรู โครงการมีความเกี่ยวของกับการพัฒนา
สติปญญา  การศึกษาในวิชาตางๆ ทักษะทางสังคม ความสามารถและการทํางานรวมกัน 
  แม็คคลีน (สุดาพร วิชิตชัยชาคร. 2551: 47; อางอิงจาก Mclean.1992: 57)  
กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการสอนที่สามารถทําใหเด็กแสดงออกถึง
ความสามารถที่หลากหลายเกี่ยวกับเร่ืองที่ศึกษายอมใหเด็กเรียนรูดวยกระบวนการที่เปดกวาง และ
เปดโอกาสใหเด็กพิเศษไดอยูในกลุมเพ่ือนและทํางานรวมกับเพ่ือนไดดีอีกดวย 
     ทริปาเนียร สตรีท (เปลว  ปุริสาร. 2543: 15; อางอิงจาก Trepanier - Street. 1993: 
25 - 28) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการเรียนรูที่เด็กจะใชการสืบสอบของหัวขอ
ที่เฉพาะเจาะจงอยางลึกซึ้งและไดบูรณาการวิชาความรูในสาขาตางๆ เชน ภาษา คณิตศาสตร 
สังคมศึกษา วิทยาศาสตรและศิลปะเขาดวยกัน โดยเด็กจะไดเรียนรูอยางมีความหมาย จากการทํา
กิจกรรมในโครงการและเด็กสามารถขยายเวลาในการเรียนรูไปไดหลายวันหรือหลายสัปดาห 
นับเปนวิธีการสอนที่เหมาะสมกับชั้นเรียนอนุบาล 
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     ฮารทแมน (ทิพยมณี  เลขาขํา. 2549:  45; อางอิงจาก Hartman. 1995: 1-4) กลาววา
การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการศึกษาที่ลุมลึก เม่ือเด็กเขารวมโครงการ เด็กจะไดพัฒนา
คําถาม แสดงความสามารถคนหาทางแกปญหาเสนอแนะกระบวนการแกปญหาที่คิดคนขึ้นอยูกับ
ความสนใจของเด็ก 
    วัฒนา มัคคสมัน (2539: 6) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบการ
สอนที่มุงใหความสําคัญกับความตองการและความสนใจของเด็ก โดยเด็กจะเปนผูมีบทบาทในการ
เลือกเรื่องที่จะเรียน เลือกวิธีการที่จะศึกษาหาความรูดวยตนเองและมีครูที่ยอมรับความคิดเห็นของ
เด็ก แสดงใหเห็นวาครูใหความสนใจ เชื่อม่ันในความคิดของเด็ก และใหโอกาสเด็กที่จะเรียนรูตาม
ความคิดและวิธีการของตนเอง 
    เปลว ปุริสาร (2543: 15) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบการจัด
ประสบการณที่มุงสงเสริมการเรียนรู จากการศึกษาคนควาอยางลึกซึ้งในเรื่องที่เด็กสนใจและเปด
โอกาสใหเด็กเลือกทํากิจกรรมตางๆ ตามความสนใจ เด็กไดรวมมือกันวางแผน กําหนดแนวทางการ
เรียนรู และใชระยะเวลาตามความตองการของเด็ก เปนการสงเสริมกระบวนการการทํางานกลุม
รวมกันอยางมีความสุข โดยมีครูเปนผูใหความชวยเหลืออํานวยความสะดวกกระตุนใหคิดและเปน
ผูรวมงาน โดยเด็กจะเปนผูคิดตัดสินใจเลือกและดําเนินกิจกรรมแกไขปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นในการ
ทําโครงการรวมกัน อันเปนผลมาจากความสนใจและความทาทายของโครงการ 
    สุชาดา เปลี่ยนสุภาพ (2550:  35) Project Approach กลาววา การเรียนรูอยางละเอียด
ลึกซึ้งในเรื่องที่ใกลตัว และเปนที่สนใจของเด็ก การเรียนรูรูปแบบน้ีเปนการบูรณาการใหเด็กไดใช
ทักษะตางๆ ที่มีอยางเหมาะสมและเรียนรูเพ่ิมเติมทักษะวิชาการตางๆ ดังที่กลาวแลวขางตน เด็ก
สนุกสนานกับการเรียนรูและประสบความสําเร็จในการทํางาน มีความสนใจอยางลุมลึกในเรื่องที่
เรียนรูไปไดนาน เด็กเรียนรูที่จะตั้งคําถามเพื่อแสดงออกถึงความสงสัยของตน และเรียนรูวาคําตอบ
ของคําถามหรือขอสงสัยเหลานั้น เด็กสามารถหาไดจากแหลงเรียนรูหลายแหลง เด็กๆ สามารถ
สืบคน สํารวจไดเองโดยไมตองถามหรือหวังวาครูจะเปนผูใหคําตอบไดในทุกเรื่อง Project 
Approach ชวยวางรากฐานทักษะการวิจัยเบื้องตน ใหแกเด็กไดอยางดี 
    สายชน วงสานน (2547: 23) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการจัด
กิจกรรมการเรียนรูอยางลุมลึก หัวขอที่ผูเรียนสนใจ ซึ่งอาจเปนการเรียนรูแบบรายบุคคลหรือราย
กลุมก็ได โดยเปดโอกาสใหผูเรียนมีบทบาทในการเลือกทํากิจกรรมและศึกษาหาความรูดวยตนเอง 
ไดทํากิจกรรมตางกับเพ่ือนมีปฏิสัมพันธเกิดขึ้นทั้งสิ่งแวดลอมและตัวบุคคล สวนครูมีบทบาทในการ
ชวยกระตุนใหเด็กไดเกิดการเรียนรูและอํานวยความสะดวกในเรื่องของแหลงความรู ยอมรับความ
คิดเห็นและใหความสําคัญในศักยภาพของเด็กแตละคน ยังเปนผูรวมเรียนรูและผูรวมงานของเด็ก 
    จิรภรณ วสุวัต (2540:  7) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการสอนที่
สงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดศึกษาคนควาอยางลุมลึกในหัวขอที่ตนสนใจ ดวยการบูรณาการวิชา
ตางๆ เขาดวยกัน วิธีนี้จึงเปนการสงเสริมการเรียนรูอยางมีความหมายรวมทั้งยังเนนการใหความ
ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และยืดหยุนตามความสนใจและความตองการของเด็ก 
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    ลําดวล ปนสันเทียะ (2545: 19) กลาววาการจัดประสบการณแบบโครงการ เปนรูปแบบ
การจัดสภาพแวดลอมที่มุงสงเสริมการเรียนรูและพัฒนาการของเด็กทุกดานเปนการจัดประสบการณ
ที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ มีการบูรณาการเนื้อหาการเรียนรูเขาดวยกัน การจัดประสบการณแบบ
โครงการเปดโอกาสใหเด็กไดศึกษาคนควาอยางลึกซึ้งเฉพาะเรื่องที่เด็กสนใจ มีการทาทาย
ความสามารถเด็กกระตุนใหเด็กลงมือปฏิบัติ กับกิจกรรมที่หลากหลาย เพ่ือคนหาคําตอบที่มาจาก
ความสนใจและความตองการของเด็ก เร่ืองที่ศึกษาอาจมาจากเด็กหรือครูและเด็กรวมกันเลือกหัวขอ
ในการศึกษา เด็กมีการวางแผนการทํางานรวมกัน โดยมีครูเปนผูชวยเหลืออํานวยความสะดวก
รวมทั้งการจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูระยะเวลาในการทํากิจกรรมขึ้นอยูกับความสนใจ
และความตองการของเด็ก 
    นันทกา  ปรีดาศักดิ์  (2542: 21)  กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปน
วิธีการสอนที่สงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดศึกษาคนควาอยางลึกซึ้ง ในหัวขอที่ตนเองสนใจดวย
การบูรณาการวิชาการตางๆ เขาดวยกัน วิธีนี้จึงเปนการสงเสริมใหเด็กไดเรียนรูอยางมีความหมาย 
รวมทั้งยังเนนการใหความรวมมือชวยเหลือซ่ึงกันและกัน ยืดหยุนตามความสนใจและความตองการ
ของเด็ก 
    ทิพยมณี เลขาขํา (2549: 46) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการ จึงเปน
รูปแบบการสอนใหเด็กเรียนรูในเรื่องใดเรื่องหน่ึงที่เด็กสนใจอยางลุมลึก โดยเปดโอกาสใหเด็กได
ศึกษาคนควาขอมูลจากบุคคลหรือสิ่งตางๆ เพ่ือใหเด็กฝกทักษะการคิดคนทดลอง ลงมือปฏิบัติดวย
ตนเอง แตมีครูคอยดูแลแนะนําและอํานวยความสะดวกอยู เด็กจะเกิดการเรียนรูและสามารถ
แกปญหาไดดวยตนเอง 
    พัชรี ผลโยธิน (2542: 80) กลาววา การสอนแบบโครงการคือ วิธีการหนึ่งที่เปดโอกาส
ใหเด็กเรียนรูโดยการสืบคนหาขอมูลอยางลึกในหัวเรื่องเฉพาะที่เด็กสนใจควรคาแกการเรียนรู โดย
ปกติสืบคนจะทําโดยเด็กกลุมเล็ก ๆ ที่อยูในชั้นเรียนหรือเด็กทั้งชั้นเรียนรวมกันหรือบางโอกาสอาจ
เปนเพียงเด็กคนใดคนหนึ่งเทานั้น หัวเร่ืองที่ถูกเลือกควรมีความหมายตอชีวิตตอตัวเด็ก ครูสามารถ
บูรณาการเนื้อหา เชน คณิตศาสตร การอานหรือวิทยาศาสตร ฯลฯ ในการทําโครงการของเด็กได
ดวย ทั้งน้ีลักษณะเดนของโครงการคือการคนหาคําตอบจากเด็กและเด็กรวมกับครู เด็กมีโอกาสที่จะ
วางแผนสืบคนหาดวยตนเอง โดยมีครูเปนผูชวยเหลือในการทําโครงการของเด็กจะรวมกันวางแผน
ศึกษาสถานที่ตางๆ สัมภาษณเด็ก รูจักการแกปญหาและแลกเปลี่ยนสิ่งที่เด็กเรียนรูกับผูอ่ืน 
    บําเพ็ญ  การพาณิชย  (2543: คํานํา)  กลาววา  การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการ
เปนการสอนที่เนนที่ตัวผูเรียน ไดพัฒนาการเรียนรูตามความสนใจแตละขั้นตอนของการเรียนการ
สอนเด็กเปนผูดําเนินกิจกรรมดวยตนเอง ครูเปนผูอํานวยความสะดวกและสนับสนุนการเรียนการ
สอนแบบโครงการมุงใหเด็กไดเรียนรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งตามความสนใจของเด็กอยางลุมลึกโดยผาน
กระบวนการหลักคือ กระบวนการแกปญหาเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ เพ่ือคนหาคําตอบ
ดวยตนเอง เพ่ือใหเด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงกับแหลงความรูเบื้องตนจากภูมิปญญาทองถิ่น 
การรวมมือระหวางกลุมเพ่ือน การลงมือปฏิบัติจริง 
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     สุทธิ์นา ขันอาสา (2550: 48-49) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปน
รูปแบบกระบวนการการจัดประสบการณที่มุงเนนถึงผูเรียนเปนสําคัญโดยใหผูเรียนรูอยางลุมลึกซึ่ง
ครูมีหนาที่สนับสนุนและรวมกันวางแผนกับเด็กโดยมีระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอนตาม
ความสนใจของเด็กซึ่งผูเรียนจะเปนผูคิดคนหาคําตอบดวยตนเอง เด็กมีการวางแผนการทํางาน
รวมกันโดยมีครูเปนผูชวยเหลืออํานวยความสะดวกรวมทั้งจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู 
ระยะเวลาในการทํากิจกรรมขึ้นอยูกับความสนใจและความตองการของเด็ก 
     ปทมา ศุภกําเนิด (2545: 30 - 31) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการจึงเปน
รูปแบบการจัดประสบการณที่เนนเด็กเปนศูนยกลางคํานึงถึงความสนใจและความตองการของเด็ก 
เปนการสงเสริมการเรียนรูโดยบูรณาการทักษะ กระบวนการตางๆ ที่ใชในการเรียนรูไวดวยกัน ได
ศึกษาคนควาในเรื่องที่เด็กสนใจอยางลุมลึก โดยมีครูเปนผูคอยใหความชวยเหลืออํานวยความ
สะดวก กระตุนใหคิดและเรียนรูรวมกันไปพรอมกับเด็ก และระยะเวลาในการเรียนรูสามารถยืดหยุน
ไดตามความตองการและความสนใจของเด็ก 
     พรรณทิพย  แสงนิล  (2544: 6)  กลาววา การสอนแบบโครงการเปนวิธีการสอนอีก
รูปแบบหนึ่งที่มีผูนํามาใชกันมากสําหรับการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กปฐมวัย และเปนวิธี
การศึกษาหาความรูอยางลุมลึก เม่ือเด็กเขารวมโครงการจะไดพัฒนาคําถามแสดงความสามารถคน
หาทางแกปญหาหาเสนอกระบวนการแกปญหาที่เกิดขึ้น การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการใช
เวลาประมาณโครงการละ 3-4 สัปดาห  แตบางโครงการอาจใชเวลาเพียงสัปดาหเดียว ครูจะหยุด
โครงการเมื่อเด็กไมสนใจ ดวยการสังเกตจากการที่เด็กไมพูดคุยถึงเรื่องที่เรียนมานั้นอีก 
      สรุปไดวาการสอนแบบโครงการ (Project Approach) คือ การจัดประสบการณเปน
รูปแบบ กระบวนการ มุงเนนที่ผูเรียนเปนสําคัญทําใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิด โดยการลงมือ
ปฏิบัติจริง เด็กศึกษาสืบคนลงลึกในเรื่องที่เด็กสนใจ มีการทาทายความสามารถเด็กกระตุนใหเด็กได
คิดและตัดสินใจเลือกกับกิจกรรมที่หลากหลาย เพ่ือคนหาคําตอบสืบคนขอมูลเพ่ือหาคําตอบจาก
คําถามของตนเอง ภายใตการชวยเหลือ แนะนํา โดยการอํานวยความสะดวกและสนับสนุนจาก
ผูสอน แบงเปน 3 ระยะ คือระยะเริ่มตนโครงการ ระยะพัฒนาโครงการและระยะสรุปโครงการ ซึ่งใน
แตละระยะจะประกอบดวยการอภิปราย การออกภาคสนาม การสืบคน การนําเสนอ และการจัด
แสดง 
 3.2  ประวัติความเปนมาของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
  การศึกษาประวัติความเปนมาของการจัดประสบการณแบบโครงการ แวน ออสดวล 
(Van–Ausdul. 1988: 164 – 168) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการไมใชสิ่งใหมใน
การศึกษาระดับปฐมวัย หรือระดับประถมศึกษา ซึ่งสอดคลองกับ สเตวาส (Stwast. 1986: 42 – 47) 
ที่ไดยืนยันวา แตเดิมความคิดในการเรียนรูดวยวิธีการสอนแบบโครงการ เคยเกิดขึ้นและเปนที่รูจัก
กันอยางแพรหลายในสหรัฐอเมริกา โดยไดรับการสนับสนุนจาก Dewey และ Kilpatrick และคนพบ
วา การจัดประสบการณแบบโครงการมีลักษณะการสอนใกลเคียงกับวิธีการสอนแบบที่ไดรับการ
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พัฒนาขึ้น จากวิทยาลัยการศึกษาแหง Bank Street ที่เนนการเรียนรูจากการกระทํา และมีลักษณะ
เหมือนกันกับการศึกษาแบบ Open Education ซึ่งมีรูปแบบการสอนแบบบูรณาการและสามารถ
คนพบไดจากการศึกษาของ ไอซแซค (Isaac. 1966; citing Katz; & Chard. 1994: 48) ที่ไดอธิบาย
ถึงการทํางานของเด็กในประเทศอังกฤษป 1920 
  สรุปไดวา การจัดประสบการณแบบโครงการนั้น ไดเร่ิมนํามาใชในการจัดการเรียนการ
สอนเปนเวลานานมาแลว เปนการจัดประสบการณที่เนนใหเด็กเรียนรู จากความสนใจลงมือปฏิบัติ
จริง ซึ่งเปนการสงเสริมใหเด็กไดเรียนรูและฝกทักษะตางๆ โดยตรง   มีการจัดสิ่งแวดลอมและ
ประสบการณที่จะสนองตอบตอศักยภาพของเด็กอยางเหมาะสมเด็กในประเทศอังกฤษป 1920 
 
 3.3  แนวคิดและหลักการจัดประสบการณแบบโครงการ 
  แนวคิดที่จะใหเด็กเรียนรูผานโครงการนั้นมีมานานนับศตวรรษ เร่ิมจากความ
เคลื่อนไหวของนักศึกษากลุมพิพัฒนนิยม (Progressive) ในประเทศสหรัฐอเมริกาชวงศตวรรษที่ 
19-20 จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) ไดเขียนบทความและหนังสือหลายเลมเกี่ยวกับการสราง
ประสบการณทางการศึกษาที่จะชวยสงเสริมใหเด็กเกิดความตระหนักในชุมชนรวมกัน และไดนํา
โครงการเขาไปใชในโรงเรียนทดลองที่มีชื่อเสียงแหงหน่ึง สวนวิลเลี่ยม คิลแพทริก (William 
Kilpatrick) ไดสอนบุคคลตางๆ (ตอมาเปนนักการศึกษา) ถึงวิธีการใชโครงการที่เกี่ยวของกับ
ประสบการณในชีวิตจริง อันเปนรากฐานสําคัญทางการศึกษามากกวาการเตรียมเด็กเพื่อชีวิตใน
อนาคต (Diffily. 1996: 22-23)     เฟรดริก เฟรเบล (Friedrich Frobel) กลาววา ผูริเร่ิมและกอตั้ง
โรงเรียนอนุบาลแหงแรกของโลกไดเสนอแนวคิดวาโรงเรียนควรเปนสถานที่ที่เด็กจะไดเรียนรูและ
ทํางานรวมกัน ชวยเหลือในการดํารงชีวิตในสังคมตอไป (Duchame. 1993: 36) 
  แคทซว และชารด (ทิพยมณี  เลขาขํา.  2545: 45; อางอิงจาก Katz; & Chard. 1994: 
15 – 16) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการศึกษาอยางลึกซึ้งในหัวขอที่เด็กสนใจ 
และครูพิจารณาแลววามีคุณคาในการเรียนรู โครงการมีความเกี่ยวของกับการพัฒนาสติปญญา 
การศึกษาในวิชาตางๆ ทักษะทางสังคม ความสามารถและเนนการทํางานรวมกัน 
  เพียเจต (ธีรภรณ  ภักดี.  2550: 19; อางอิงจาก Piaget. 1999: 23-25) ให
ความสําคัญอยางมากกับกระบวนการสรางความรูดวยตนเองของเด็กดังไดกลาวมาแลวขางตน ถือ
วาเปนแนวคิดสําคัญของการจัดประสบการณแบบโครงการ ที่นําไปสูการจัดกิจกรรมและการ
เตรียมการ เพ่ือสงเสริมสนับสนุนการเรียนรูที่มาจากความสนใจของเด็ก โดยการวางแผน คนควา
ทดลองการทํางานรวมกัน และการแกปญหารวมกัน (Kate; &Chard. 1994; Duchame. 1993; 
Gandini; & Forman. 1993) 
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      ฮารทแมน (สุดาพร  วิชิตชาคร.  2551: 47; อางอิงจาก Hartman. 1995: 1 – 4) 
กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการศึกษาที่ลุมลึก เม่ือเด็กเขารวมโครงการ เด็กจะ
ไดพัฒนาคําถาม แสดงความสามารถ คนหาทางแกไขปญหาเสนอแนะกระบวนการแกปญหาที่
คิดคนขึ้น โครงการอาจใชเวลาประมาณสัปดาห หรือนานกวานี้ขึ้นอยูกับความสนใจของเด็ก 
      ไวก็อตสกี้ (ธีรภรณ  ภักดี. 2550: 11; อางอิงจาก Berk; & Winsler. 1995 :30 - 39) 
เปนแนวคิดที่สําคัญอีกแนวหนึ่งที่กลาวถึงกระบวนการเรียนรูที่เรียกวา Scaffoldingจากหลักการของ 
Zone of Proximal Development (ZPD) ที่เชื่อวาเด็กเกิดการเรียนรูไดพัฒนาสติปญญาและทัศนคติ
เม่ือมีการปฏิสัมพันธและทํางานรวมกับผูอ่ืน เชน ผูใหญ ครูและเพื่อนบุคคลเหลานี้จะใหขอมูลที่ชวย
สนับสนุนการเรียนรู ZPD จึงเปนสภาวะที่เด็กเผชิญกับปญหาที่ทาทาย เม่ือเด็กไมสามารถคิด
แกปญหาไดโดยลําพัง การไดรับความชวยเหลือแนะนําจากผูใหญ หรือจากการทํางานรวมกับเพ่ือน
ที่มีประสบการณมากกวา จะทําใหเด็กสามารถแกไขปญหานั้นได และเกิดการเรียนรูขึ้น แนวคิดนี้
ทําใหเกิดความเขาใจและตระหนักในความสําคัญของบทบาทครูที่มีสวนสงเสริมและสนับสนุนการ
เรียนรูของเด็ก ซึ่งเปนหลักการสําคัญประการหนึ่งในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
       แม็คคลีน (ทิพยมณี  เลขาขํา.  2545: 47; อางอิงจาก Mclean. 1992: 57) กลาววา 
การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการสอนที่สามารถทําใหเด็กแสดงออกถึงความสามารถที่
หลากหลายเกี่ยวกับการศึกษา ยอมใหเด็กเรียนรูดวยกระบวนการที่เปดกวาง และสงเสริมความ
รวมมือโดยเนนที่การชวยเหลือซ่ึงกันและกัน มากกวาการแขงขันสงเสริมการพัฒนาทักษะทางสังคม 
และเปดโอกาสใหเด็กพิเศษไดอยูในกลุมเพ่ือน และทํางานรวมกับเพ่ือนไดดีอีกดวย 
       วิลเลียม คิลแพททริค (ปยกานต  ปานอุไร.  2552: 36; อางอิงจาก Kilpatrick. 1997: 
43) กลาวา การนําแนวคิดของดิวอ้ี มาประยุกตใชโดยทําการทดลองวิธีการสอนแบบโครงการ และ
ฝกหัดนักศึกษาใหรูจักวิธีการสอนแบบโครงการ คิลแพททริคไดศึกษาพบวาเด็กเรียนรูไดดีที่สุดเม่ือ
เด็กไดวางแผนรวมกัน มีอิสระในการตัดสินใจและไดทําในสิ่งที่ตนตองการ ซึ่งมีผลใหเด็กมีระดับ
ความพึงพอใจเพ่ิมมากขึ้น และเด็กไดพัฒนาศักยภาพของตนเองดานตางๆสูงขึ้น อันเปนผลมาจาก
ความสัมพันธของระดับความสนใจและเปาหมายที่เด็กตองการเรียนรู ซึ่งไมไดมาจากการที่ครู
กําหนดหรือจากบทเรียนสําเร็จรูป จึงเปนการสอนที่ยึดเด็กเปนศูนยกลาง คิลแพททริค กลาววาการ
สอนแบบโครงการ คือหัวใจสําคัญของกิจกรรมทุกกิจกรรมในการเรียนรูของเด็ก (Knoll. 1996: 223) 
        ทริปาเนียร สตรีท (สุดาพร  วิชิตชาคร.  2551: 47; อางอิงจาก Trepanier – Street. 
1993: 25 – 28) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการเรียนรูที่เด็กจะใชการสืบสอบ
ของหัวขอที่เฉพาะเจาะจงอยางลึกซึ้ง และไดบูรณาการวิชาความรูในสาขาวิชาตางๆ เชน ภาษา 
คณิตศาสตร สังคมศึกษา วิทยาศาสตร และศิลปะเขาดวยกันโดยเด็กจะไดเรียนรูอยางมีความหมาย 
จากการทํากิจกรรมในโครงการ และเด็กสามารถขยายเวลาในการเรียนรูไปไดหลายวันหรือหลาย
สัปดาห นับเปนวิธีการสอนที่เหมาะสมกับชั้นอนุบาล 
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         วิลเลียม (William) กลาววา การเนนหลักการทางวิทยาศาสตร และศิลปะ การสอน
ของครูเจม ไดรับการยกยองวาเปนบิดาของจิตวิทยาในสหรัฐอเมริกาแนวคิดของเขาชี้ใหเห็นวาการ
นําวิทยาศาสตรมาใชในการควบคุมปรากฏการณตางๆ ขณะที่การสอนถือเปนศิลปะ ดังน้ันการจัด
ประสบการณในชั้นเรียนจึงตองใชจิตวิทยามาใชในชั้นเรียนใหเกิดประโยชนซึ่งเปนสิ่งที่ครูตองศึกษา
และพัฒนาการสอนของตนเอง (เปลว ปุริสาร.  2543: 16 - 17; อางอิงจาก Mccown; & Roop. 
1992: 79 - 81) 
         วัฒนา มัคคสมัน (2539: 6) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบ
การสอนที่มุงการใหความสําคัญกับความตองการและความสนใจของเด็ก โดยเด็กจะเปนผูมีบทบาท
ในการเลือกเรื่องที่จะเรียน เลือกวิธีการที่จะศึกษาหาความรูดวยตนเอง และมีครูที่ยอมรับความ
คิดเห็นของเด็กแสดงใหเห็นวาครูใหความสนใจ เชื่อม่ันในความคิดของเด็ก และใหโอกาสเด็กที่จะ
เรียนรูตามความคิดและวิธีการของตนเอง 
          เรกจิโอ (สุจินดา ขจรรุงศิลป. 2542: 64) กลาววาในชวงทศวรรษ 1970 คลื่น
ความคิดลูกที่สองที่ประกอบดวยกลุมนักการศึกษา รวมทั้งนักจิตวิทยา เชน Wilred Carr, David 
Shaffer, KennethKaye, Jerome Kagan , Howard Gardner นักปรัชญา เชน David Hawkins และ
นักทฤษฎี เชน SergeMoscovici , Charles Morris , Gregory Bateson , Heinz Von Foerster และ 
Francisco Varela ตลอดจนการศึกษาคนควาทางดานประสาทวิทยา แนวความคิดเหลานี้ยิ่ง
กอใหเกิดความหลากหลายแงมุมมองที่หลากหลายที่นําไปสูการปฏิบัติ ที่มีความลื่นไหลและความ
คลองตัวในการจัดกิจกรรมและประสบการณที่เหมาะสมกับเด็ก จากการศึกษาดังที่กลาวมา นัก
การศึกษาเรกจิโอไดพัฒนาปรัชญาทางการศึกษาจากฐานของแนวคิดดังนี้ 
          แนวคิดที่สําคัญประการแรก คือวิธีการมองเด็ก (The image of the children) ของ
นักการศึกษา Reggio Emilla จากประสบการณที่เปนผลสืบเนื่องจากการปฏิบัติ ทฤษฎี และ
ผลการวิจัย เด็กในสายตาของครูที่เรกจิโอ คือผูที่เต็มไปดวยความสมบูรณ พลังและความแข็งแกรง 
เด็กมีลักษณะที่เปนตัวของตัวเองโดยเฉพาะในแตละคน มีศักยภาพและความสามารถในตนเอง 
ความปรารถนาที่จะเติบโตและงอกงาม ความอยากรูอยากเห็น ความสามารถที่เปนที่นาพิศวง และ
ความปรารถนาที่จะสัมพันธและสื่อสารกับผูอ่ืน ความปรารถนาที่จะสื่อสารและปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน
ปรากฏขึ้นมาตั้งแตแรกเกิด และเปนองคประกอบที่สําคัญเพ่ือความอยูรอด และความเปนอันหนึ่งอัน
เดียวกับเผาพันธุที่ตนเองถือกําเนิดมาความสามารถที่มีมาตั้งแตเกิด ประการนี้จึงเปนสิ่งที่อธิบายถึง
ความกระตือรือรนของเด็กในการที่จะสื่อหรือแสดงถึงตัวตนของเด็กเมื่ออยูทามกลางบริบทที่มีความ
หลากหลายของสัญลักษณทางภาษา และมีความสนใจในการที่จะกอใหเกิดการเรียนรู ในการที่จะ
กาวเขาสูปฏิสัมพันธทางสังคม และการตอรองประนีประนอมกับทุกสิ่งทุกอยาง สิ่งแวดลอมที่
เกี่ยวพันกับเด็ก ครูตองรับรูถึงศักยภาพของเด็กอยางชัดเจน เพ่ือการจัดสิ่งแวดลอมและ
ประสบการณที่จะสนองตอบตอศักยภาพของเด็กอยางเหมาะสม 
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                   แนวคิดสําคัญประการที่สอง คือ ลอรีส มาลากุซซ่ี (Loris Malaguzzi) และครูที่ 
Reggio Emilla มองวาโรงเรียนเปนที่บูรณาการสิ่งมีชีวิตที่หลากหลาย เปนสถานที่ใชชีวิตรวมกัน
และมีสัมพันธภาพรวมกันระหวางผูใหญและเด็กที่ตางเต็มไปดวยความหลากหลาย โรงเรียนเปน
สิ่งกอสรางที่ดําเนินการอยูตลอดเวลา และมีการปรับปรุงอยางตอเน่ืองในงานของโรงเรียน และระบบ
ชีวิตในโรงเรียนขยายไปสูครอบครัวของนักเรียน ครอบครัวของนักเรียนมีสิทธิ์ที่จะรับรูและมีสวน
รวมในระบบชีวิตของโรงเรียนและยังขยายไปถึงเมืองที่โรงเรียนตั้งอยูเพ่ือใหเมืองและโรงเรียนรับรู
ถึงชีวิตของกันและกันในรูปแบบการพัฒนาและวิถีชีวิต สังคมตองยอมรับเด็กในฐานะของการเปน
ผูรับชวงในอนาคตและเปนผูรับผลประโยชนตามสิทธิเฉพาะในตัวเด็กในโรงเรียน มาลากูซซ่ีและครู
หลังจากที่ไดวิเคราะหและไดมาซึ่งเปาหมายที่รวมกันของโรงเรียน คือ การรวมเอาครูและครอบครัว
ของนักเรียนเปนศูนยกลางของการจัดการศึกษาสําหรับเด็ก ดังน้ันการดําเนินการในเรกจิโอ เอมิเลีย
จึงคํานึงถึงองคประกอบทั้ง 3 คือ เด็กครอบครัว และครู การจัดสภาพแวดลอมในโรงเรียน จึงมุงที่จะ
จัดโรงเรียนใหมีความรูสึกที่อบอุน เปนเปาหมายของแนวการจัดการศึกษาตามแนวทางของเรกจิโอ 
เด็กคือเปาหมายที่สําคัญและเปนศูนยกลางของการจัดสิ่งแวดลอม ประสบการณและกิจกรรมตางๆ 
มาลายังตระหนักที่คนเขามาสัมผัสกับโรงเรียนแลว จะรูสึกอบอุนเหมือนอยูในบานที่เปยมไปดวย
ไมตรีจิต (An amiable School) 
             แนวคิดสําคัญประการที่สาม คือ ครูและนักเรียน เรียนรูไปดวยกัน การสอนและ
การเรียนตองควบคูไปดวยกัน แนวคิดเรกจิโอจะใหความสําคัญของการเรียนรูมากกวาการสอน 
มาลากูซซี่ กลาววา กอนจะเริ่มเขาสูการสอน ถาครูยืนสังเกตอยูขางๆ สักครู และเรียนรูจาก
หองเรียนในขณะนั้นวาเด็กกําลังทําอะไรอยู และถาครูสามารถเขาใจไดถูกตอง บางทีการสอนในวัน
นั้นอาจแตกตางจากที่ผานมาวัตถุประสงคของการจัดการศึกษาคือ การจัดสิ่งแวดลอมและโอกาสให
เด็กไดคิด ประดิษฐ และคนพบดวยตนเอง การเรียนรูที่มีคุณคาสําหรับเด็กจึงไมใชการสอนจากครูที่
เปนการบอกเลาโดยตรง แตเปนการจัดสถานการณที่กอใหเกิดการเรียนรู การเรียนเปนกุญแจสําคัญ
ที่นําไปสูการสอนวิธีใหมโดยครูเปนแหลงของการเรียนรูที่สมบูรณ ครู ตองมีการนําเสนอทางเลือกที่
หลากหลาย การเสนอความคิดเห็นและเปนแหลงสนับสนุนการเรียนรู การเรียนรูและการสอนนั้นจึง
ไมใชเปนสิ่งที่อยูกันคนละฟากฝงของแมน้ําแลวจองมองกระแสน้ําที่ไหลผานไป แตควรจะเปนการ
หลอหลอมเขาดวยกันระหวางการเรียนและการสอนและลองไปพรอมๆ กับการไหลของกระแสน้ํา 
             จากแนวคิดและหลักการสําคัญดังกลาวไดนําไปสูการพัฒนาการจัดประสบการณ
แบบโครงการในปจจุบัน ชารแลน และชารแลน (เปลว ปุริสาร. 2543 : 18; อางอิงจาก Sharan; & 
Sharna. 1992: 283- 305) กลาวเพิ่มเติมวา แมการศึกษาแบบโครงการจะไมใชสิ่งใหมในระดับ
อนุบาลและระดับประถมศึกษา แตเปนรูปแบบการศึกษาที่พัฒนาขึ้นตามความสนใจของเด็กที่มีตอ
สิ่งตางๆ นําเด็กไปสูการทํางานในโครงการรวมกันและเรียนรูการทํางานเปนกลุมรวมกันอยางมี
ความสุข เชนเดียวกับที่เคยนํามาปฏิบัติในการศึกษาที่ผานมาและประสบผลสําเร็จ ดังน้ันการจัด
ประสบการณแบบโครงการยังคงเปนวิธีการที่เหมาะสมกับเด็กปฐมวัย 
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         จิราภรณ วสุวัต (2540: 7) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนวิธีการ
สอนที่สงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดศึกษาคนควาอยางลึกซึ้ง ในหัวขอที่ตนสนใจ ดวยการบูรณา
การวิชาตางๆ เขาดวยกัน วิธีนี้จึงเปนการสงเสริมการเรียนรูอยางมีความหมาย รวมทั้งยังเนนการให
ความรวมมือชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และยืดหยุนตามความสนใจ และความตองการของเด็ก 
        ปทมา ศุภกําเนิด (2545: 34) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการมุงเนนให
เด็กเรียนรูประสบการณ โดยคํานึงถึงความสนใจของเด็กเปนสําคัญ เด็กไดเรียนรูผานการลงมือ
กระทํา มีอิสระในการเลือกทํากิจกรรมตามความสนใจและตามความสามารถของแตละบุคคล ให
ระยะเวลาในการเรียนรูตามความสนใจของเด็ก และเด็กไดมีโอกาสปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมที่
หลากหลาย โดยมีครูดูแลและอํานวยความสะดวก กระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูตามธรรมชาติและ
พัฒนาการของตนเอง 
        สรุปไดวา การจัดประสบการณแบบโครงการเปนรูปแบบการจัดประสบการณที่มุง
สงเสริมการเรียนรูเนนที่ผูเรียนเปนสําคัญ เปนการทํากิจกรรมกลุมในเรื่องที่เด็กสนใจ มีการวางแผน 
ลงมือปฏิบัติจริงจากประสบการณตรง และเด็กมีโอกาสปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมและบุคคลตางๆ 
ศึกษาคนควาอยางลึกซึ้ง รวมมือกันวางแผน ใชระยะตามเวลาตามความตองการของเด็ก เปนการ
สงเสริมกระบวนการทํางานกลุมรวมกันอยางเปนสุขโดยมีครูคอยกระตุนดวยคําถามปลายเปดและ
คอยชี้แนะ เพ่ือใหเด็กเกิดการเรียนรูใหเหมาะกับวัยและพัฒนาการของเด็กแตละคน 
 
 3.4  วัตถุประสงคของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
        การนํารูปแบบการสอนแบบโครงการมาจัดประสบการณใหแกเด็กปฐมวัยนัน้เพื่อ
ตองการพัฒนาทักษะดานตางๆ ใหแกเด็กตามที่วัฒนา มัคคสมัน (2544: 2) ไดกลาวไวดังน้ี 
         1.  สามารถพัฒนากระบวนการคิดของตนเอง 
         2.  สามารถลงมือปฏิบัติกิจกรรมไดดวยตนเอง 
         3.  สามารถแกไขปญหาไดอยางเปนกระบวนการ 
         4.  เห็นคุณคาในตนเอง 
 
 3.5  ลักษณะของการจัดประสบการณแบบโครงการ 
       บูธ (เปลว ปุริสาร. 2543; อางอิงจาก Booth. 1987: 46 - 49) กลาววา การสอนแบบ
โครงการวาเปนการสอนที่เนนเด็กเปนศูนยกลาง การสอนแบบโครงการมี 2 ลักษณะคือ โครงการ
เต็มรูปแบบ (Full scale project) กับโครงการเชื่อมโยงกิจกรรมสรางแรงจูงใจ หรือโครงการยอยเปน
กิจกรรมในหองเรียนเทานั้นสวนโครงการสมบูรณมีการขยายออกนอกหองเรียนดวย โครงการ
สมบูรณแบบจะมีขั้นตอนอยู 3 ขั้นตอน คือ 
         1. การวางแผนในหองเรียน (classroom planning) เด็กและครูอภิปรายถึงหัวขอ
เรื่องและขอบเขตของโครงการ 
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          2. ดําเนินการโครงการ (carry out the project) เด็กจะออกจากหองเรียนไป
ดําเนินการโครงการตามแผนที่เด็กวางไว 
          3. ขั้นทบทวน (reviewing and monitoring the work) เปนการอภิปราย และให
ขอมูลยอนหลังจากเสร็จสิ้นโครงการ ครูแนะนําใหขอคิดเห็น เด็กวิเคราะหผลงาน และกระบวนการ
ทํางานแตการทํางานเต็มรูป บางทีก็ตอบสนองความตองการอันกระตือรือรนของเด็กไมทัน ดังน้ันจึง
มีโครงการยอย (bridging) ซึ่งสามารถทําในหองเรียน ไมตองออกไปนอกหองใชเวลาสั้นๆ โครงการ
ลักษณะนี้ถูกออกแบบสําหรับผูเร่ิมตนใชโครงการในการสอนใหมๆ เวลาที่ใชในการทําโครงการไม
จํากัดตายตัว ขึ้นอยูกับจํานวนเวลาที่มีและธรรมชาติของโครงการ บางทีโครงการก็ใชเวลา 3 ชั่วโมง 
บางทีก็ใชเวลา 12 สัปดาห แตจะสั้นหรือยาวอยางไรก็มีกระบวนการและขั้นตอน ดังน้ี 
           3.1 ขั้นกระตุนความสนใจ (Stimulus) เปนการอภิปรายเบื้องตนและ
แลกเปลี่ยนความเห็นเกี่ยวกับโครงการวาใชเวลาเทาใด รายละเอียดของโครงการมีอะไรบาง 
           3.2  ขั้นเตรียมโครงการ (definition of the Project Objective) เปนการ
อภิปรายและแลกเปลีย่นความคิดเห็นเกีย่วกับโครงการวาจะใชเวลาเทาไร รายละเอียดของโครงการ
มีอะไรบาง 
           3.3  ขัน้ฝกทักษะที่จําเปน (Practice) บางโครงการตองการทักษะที่จําเปนใน
การดําเนินการ จําตองมีการฝกทักษะเหลานี้กอน เชน การสัมภาษณ 
           3.4  ขัน้เตรียมวสัดุอุปกรณ (Design of Written Materials) 
           3.5  ขัน้กิจกรรมกลุม (Group Activities) 
           3.6  ขัน้เก็บรวบรวมขอมูล (Collecting Information) 
           3.7  ขัน้สรุปผลการดําเนินการ (Organization) 
           3.8  ขัน้เสนอโครงการ (Final Presentation) 
         ฮารทแมน (เปลว ปุริสาร. 2543:18 - 19; อางอิงจาก Hartman. 1995: 141 -147) 
กลาววา วิธีการสอนแบบโครงการวา วิธีการแบบโครงการ (Project work) เปนการศึกษาหาความรู
อยางลุมลึก เม่ือเด็กเขารวมโครงการ จะไดพัฒนาคําถามแสดงความสามารถ คนหาทางแกปญหา 
เสนอกระบวนการแกปญหาที่คิดคนขึ้น โครงการใชระยะเวลาประมาณโครงการละ 3 – 4 สัปดาห 
แตบางโครงการใชเพียงสัปดาหเดียว ซึ่งมีขั้นตอนหลักขอบเขตวิธีการ คือ 
      1. เริ่มตน (Start) 
      2. ปฏิบัติใหบังเกิดผล (Implementation) 
      3. ปรับเสนอ (Transition) 
          โครงการมีไดหลายขนาดตั้งแตโครงการขนาดเล็กไมตองการพื้นที่มากนัก จนถึง
โครงการที่ตองการใชพ้ืนที่มากๆ เชน การทัศนศึกษา การเยี่ยมชุมชน การสํารวจ บทบาทสมมติ 
จิตรกรรมฝาผนัง การแสดง และการเสนอโครงการ การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการอาจใช
เปนแกนของหลักสูตร (Program) หรือใชในบางสวนของหลักสูตรก็ได เราสามารถใชวิธีการแบบ
โครงการรวมกับวิธีการสอนแบบหนวยการเรียนการสอนภาษาแบบธรรมชาติ (Whole Language) 
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โปรแกรมศิลปะ การสอนลักษณะนี้ตองมีการเตรียมเพ่ือใหเด็กมีประสบการณตรงกับสถานการณ
จริง ไดพบผูคนจริงๆ ซึ่งประสบการณตรงดังกลาวจะเปดโอกาสใหเด็กไดเขารวมในกระบวนการ
ของโครงการโดยเด็กจะได 
     1.  เลือกหัวขอเร่ืองสําหรับโครงการ 
     2.  พัฒนาทิศทาง แนวทางของโครงการ 
     3.  ลงมือปฏิบัติเพ่ือใหเกดิผล 
     4.  เก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือประเมินความกาวหนาของโครงการ 
       5.  ตัดสินความกาวหนาของโครงการและสรุป 
        แคทช ; และชารด (เปลว ปุริสาร. 2543: 19 - 20; อางอิงจาก Katz; & Chard. 1994 
Engagind Children’s minds : The Project Approach) กลาววา การสอนแบบโครงการวา วิธีการ
สอนน้ีมีจุดมุงหมายที่จะพัฒนาเด็กทั้งชีวิตและจิตใจ (Mind) ซึ่งชีวิตจิตใจในที่นี้หมายถึงความรู 
ทักษะ อารมณ จริยธรรม และความรูสึกสุนทรียศาสตร แคทช; และชารด (Katz; & Chard) ไดเสนอ
วาในการจัดการเรียนการสอนระดับปฐมวัยโดยใชการสอนแบบโครงการควรมีเปาหมายหลัก 5 
ประการคือ 
      1. เปาหมายทางสติปญญา และเปาหมายทางจิตใจของเด็ก การจัดการเรียนการ
สอนในระดับขั้นอนุบาลในปจจุบันมี 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรกเปนการจัดการเรียนการสอนที่แคบ
เฉพาะเนื้อหาวิชาการ ใหเด็กเล็ก ๆ ฝกทักษะการอาน เขียน เรียงเลข (the threeR’s) เพ่ือเตรียม
เด็กเขาสูการเรียนการสอนในชั้นสูงตอไป เปนการมุงเนนหนักเฉพาะทางดานวิชาการ ซึ่งเปนไป
ไมไดที่เด็กทุกคนจะสามารถทําไดเหมือนกันตามที่ครูตั้งเกณฑไว ลักษณะที่สอง การสอนแบบ
ด้ังเดิม (Traditional Kindergarten Approach) คือการจัดการเรียนการสอนแบบเตรียมความพรอม 
มุงใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมอยางหลากหลาย เรียนรูผานการเลนตามพัฒนาการที่
สอดคลองกับวัยของเด็ก เชื่อวาการจัดการเรียนการสอนอนุบาลตองมี 2 ลักษณะอยูดวยกัน คือใน
ขณะที่เด็กเรียนรูผานการเลนและการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งตางๆ รอบตัวเด็กควรจะไดเขาใจ
ประสบการณและสิ่งแวดลอมรอบตัวอยางลึกซึ้งไมใชการเลนอยางสนุกสนานและไมมีเปาหมาย 
(Spontaneous Play) ดังน้ันเปาหมายหลักของการเรียนในระดับนี้จึงมุงใหเด็กพัฒนาความรูความ
เขาใจโลกที่อยูรอบๆ ตัวเขา และปลูกฝงคุณลักษณะการอยากรูอยากเห็น (Dispositions) ใหเด็ก 
      2. ความสมดุลของกิจกรรม (Balance of Activities) แคทช; และชารด (Katzand; 
& Chard) กลาววาการสอนแบบโครงการจะทําใหเด็กวัยอนุบาล ไดปฏิบัติกิจกรรมทั้งที่เปนกิจกรรม
วิชาการและกิจกรรมทางการเรียนรูผานการเลนและการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งตางๆ 
      3. โรงเรียนคือสวนหนึ่งของชีวิต (School As Life) การเรียนการสอนของโรงเรียน
อนุบาลตองเปนสวนหนึ่งในชีวิตของเด็ก ไมใชแยกออกจากชีวิตประจําวันทั่วไป กิจกรรมในโรงเรียน
จึงเปนกิจกรรมการดําเนินชีวิตปกติ การมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมและผูคนรอบ ๆ ตัวเด็ก 
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      4. หองเรียนเปนชุมชนหนึ่งของเด็ก ๆ (Community Ethos in the Class) เด็กๆ
ทุกคนมีลักษณะเฉพาะตัว การสอนแบบโครงการเปดโอกาสใหเด็กแตละคนไดแสดงออกถึง
คุณลักษณะความรูความเขาใจความเชื่อของเขา ในการสอนแบบนี้จึงเกิดการแลกเปลี่ยน การมี
ปฏิสัมพันธกันอยางลึกซึ้ง เด็กเรียนรูความแตกตางของตนเองกับเพ่ือนๆ 
      5. การสอนเปนสิ่งทาทายครู (Teacher As a Challenge) ในการสอนแบบ
โครงการครูไมใชผูถายทอดความรูใหกับเด็ก โครงการบางโครงการครูเรียนรูไปพรอม ๆ กับเด็ก ครู
รวมกันกับเด็กคิดหาวิธีการแกปญหา ลงมือปฏิบัติไปดวยกัน 
         แคทช ; และชารด (เปลว ปุริสาร. 2543:  21; อางอิงจาก Katz; & Chard) 
เปรียบเทียบการสอนปกต ิ(systematic instruction) กับการสอนแบบโครงการดังแสดงตอไปน้ี 
      1.  การสอนปกติเปนการแสวงหาความรูทักษะที่ใชแรงจูงใจจากภายนอกขณะที่
สอนแบบโครงการเปนการประยุกตใชความรูทักษะที่มีอยูและใชแรงจูงใจจากภายในตัวเด็กเอง 
      2.  ในการสอนปกติ เด็กทํางานเพื่อหวังรางวัลหวังคะแนนจากครู ขณะที่การสอน
แบบโครงการเด็กทํางานเพราะความตองการและความสนใจของเขาเอง 
      3.  ในการสอนปกติ ครูเลือกกิจกรรมการเรียนการสอนแลวจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ 
ขณะที่การสอนแบบโครงการเด็กเปนคนเลือกที่จะทํากิจกรรมที่หลากหลายที่ครูเตรียมไว 
        4.  ในการเรียนการสอนปกติ ครูเปนผูมีความรูความสามารถแลวถายทอดสูเด็ก
ขณะที่การสอนแบบโครงการเด็กจะถูกมองวาเปนผูมีความรูความสามารถ ครูเปนผูคอยชวยกระตุน
ใหเด็กพัฒนาในบางจุดที่ดอยอยู 
      5.  การเรียนการสอนปกติ ครูเปนผูสรางเด็กใหเกิดการเรียนรู และมีผลสําเร็จ
ทางการเรียนที่ดี ขณะที่การสอนแบบโครงการทั้งครูและเด็กรวมกันสรางการเรียนรูและผลสําเร็จ
ทางการเรียน 
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ตาราง 1 การเปรียบเทียบการจัดประสบการณแบบโครงการกับการจัดประสบการณแบบเตรียม 
     ความพรอม 

 

การจัดการศึกษาแบบเตรียมความพรอม 
ตองการทักษะ,ตองการแรงดลใจจากภายนอก 

การจัดประสบการณแบบโครงการประยุกต 
ทักษะนํามาใช, ตองการแรงดลใจจากภายใน 

• ความตั้งใจในการทํางานของเด็กมาจากครู 
และรางวัลเปนแหลงของแรงดลใจภายนอก 
• ครูเปนผูเลือกกิจกรรมการเรียน และการ 
จัดเตรียมวัสดุอุปกรณที่เห็นวาเหมาะสม 
กับระดับที่ศึกษา 
• ครูเปนผูสามารถกําหนดการเรียนรู และ 
ความสําเร็จของเด็ก 

• ความสนใจของเด็ก และการใหเด็กไดมี 
สวนรวมเปนการสงเสริมความมานะ 
พยายาม และเปนแรงดลใจภายในที่สําคัญ 
• เด็กสามารถเลือกทํากิจกรรมตาง ๆ ที่ครู 
จัดเตรียมโดยคนหาระดับที่เหมาะสมและ 
ทาทาย 
• เด็กเปนผูเชี่ยวชาญ โดยมีครูเปนผูแนะนํา 
• เด็กมีสวนรวมในการเรียนรูและประเมิน 
ความสําเร็จของตนเองรวมกับครู 

 
            ที่มา: (เปลว ปุริสาร. 2543: 21; อางอิงจาก Katz; & Chard 1994. Engaging Children’s  
Minds : The Project Approach)  
 
 นอกจากนี้ยังกลาววา การสอนแบบโครงการ มีสาระสําคัญดังน้ี 
 1.  หัวขอโครงการ (Topic) และการเลือกหัวขอของโครงการ หัวขอโครงการตองการจาก
ความสนใจและ  ความตองการของเด็ก ครูมีเกณฑในการเลือกหัวขอโครงการดังน้ี 
  1.1  เปนหัวขอที่เด็กทุกคน หรือเด็กสวนใหญของกลุมสนใจ 
  1.2  มีแหลงทรัพยากรในทองถิ่นเพียงพอที่จะจัดกิจกรรมในหัวขอโครงการ 
  1.3  เปนหัวขอที่เด็กพอจะมีประสบการณอยูบางแลว 
  1.4 เปนหัวขอที่เด็กสามารถใชประสบการณตรงในการคนหาขอมูลขอเท็จจริงได 
  1.5  เปนเรื่องที่เปนจริง สามารถใหเด็กมีประสบการณตรงกับเรื่องนัน้ได 
  1.6  เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหมีการรวมมือกันทํางาน 
  1.7  เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบัต ิสรางสิ่งของหรือของเลนสมมต ิ
  1.8  เปนหัวขอที่มีความสัมพันธกับจุดประสงคของการเรียนการสอน 
  1.9  เด็กมีโอกาสใชทักษะตาง ๆ ในการเรียนรู 
  1.10  ผูปกครองมีโอกาสเขารวมกิจกรรมตามโครงการ 
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 2.  กิจกรรมหลัก ๆ ในการสอนแบบโครงการ (Project Approach) ในโครงการใด
โครงการหนึ่ง กิจกรรมที่เปนหลักในโครงการนั้นประกอบดวย 
  2.1  กิจกรรมการศึกษาคนควา (Investigation Activities) 
  2.2  กิจกรรมสราง (Construction Activities) 
  2.3  การเลนสมมติ (Dramatic Play) 
 3.  โอกาสแหงการเรียนรู (Learning Opportunities) การสอนแบบโครงการเปดโอกาสให
เด็กเรียนรูอยางหลากหลายผานกิจกรรมของโครงการ เชน การแสดงออกทางภาษา การเลาเรื่อง 
การอาน การเขียน ทางคณิตศาสตร เชน การเปรียบเทียบ ความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร เชน 
การสราง หรือการเลนอ่ืน ๆ สิ่งที่เด็กจะไดเรียนรูและเกิดการพัฒนาในการสอนแบบโครงการ คือ 
  3.1  ความรู (Knowledge) 
  3.2  ทักษะ (Skills) 
  3.3  คุณลักษณะการอยากรูอยากเห็น (Disposition) 
  3.4  ความรูสกึ (Feelings) 
 4.  เด็กเปนผูเลือก (Children making Ego Ices) ในการสอนแบบโครงการเด็กมีโอกาสใน
การเลือกหลายๆ ทาง สิ่งที่เด็กเลือกกอใหเกิดผลทางการเรียนรูอยางหลากหลาย คือการใหเกิด
พัฒนาการเรียนรูทางสติปญญา (Cognitive) พัฒนาการทางสุนทรียศาสตร (Aesthetic) พัฒนาการ
ทางสังคม  พัฒนาการเรียนรูทางสติปญญา (Cognitive) พัฒนาการทางสุนทรียศาสตร (Social) 
พัฒนาการทางอารมณ (Emotional) และพัฒนาการทางจริยธรรม (Lnoral) ผลทางการเรียนรูที่
เกิดขึ้นบางประการเกิดขึ้นในกระบวนการแกปญหาของเด็กบางประการเกิดจากผลการทํางานตาม
กระบวนการแกปญหา ที่ไดพบกับความสําเร็จและความลมเหลว เด็กมีโอกาสที่จะเลือกในหลาย ๆ 
ทางคือ 
  4.1  โอกาสในการเลือกงานที่จะทํา 
  4.2  โอกาสในการเลือกเวลาที่จะทํา 
  4.3  โอกาสในการเลือกสถานที่ที่จะทํา 
  4.4  โอกาสในการเลือกเพ่ือนที่จะทํางานดวย 
 5.  บทบาทครู (The Role of Teacher) ครูเปนผูเฝาติดตามความสนใจของเด็กจัดเตรียม
กิจกรรมตามความตองการของเด็กและเปนผูคอยชวยเหลือในการแกปญหาของเด็ก กระตุนใหเด็ก
เกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
 6.  การจัดนิทรรศการในหองเรียน (Classroom Display) หองเรียนในการสอนแบบนี้จัด
แตกตาง โดยผลงานของเด็กจะแสดงกระบวนการทํางานของเด็ก นอกจากนี้จะใหผูอ่ืนเห็นถึงทิศ
ทางการดําเนินงานของโครงการแลว ยังเปนสิ่งที่ชวยใหเด็กระลึกถึงสิ่งที่ตนเองทํางานอยูทําใหเด็ก
สามารถศึกษาไดอยางลุมลึก 
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 7.  ระยะตาง ๆ ของโครงการ (Phase of Project Work) 
  7.1  ระยะที ่1 วางแผน / เริม่ตนโครงการ (Planning and Getting Started) 
  7.2  ระยะที ่2 พัฒนาโครงการ (Project in Progress) 
  7.3  ระยะที ่3 คิดทบทวนและสรุป (Reflecting and Conclusions) 
 การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการเปนการจัดการเรียนการสอนแบบที่เปดโอกาสให
ผูเรียนไดเลือกเรื่องที่จะศึกษาดวยตนเอง โดยการกําหนดประเด็นปญหาขึ้นมาตามความสนใจ แลว
ใชกระบวนการแกปญหาในการศึกษาความรูตามวิธีการของตน สรุปหลักการในการสอนแบบ
โครงการ ดังน้ี 
  1.  เด็กศึกษาในเรื่องใดเรื่องหน่ึงอยางลุมลึกลงไปในรายละเอียดของเรื่องน้ันๆจนพบ
คําตอบทีต่องการ 
  2.  เรื่องที่เด็กศึกษาเปนเรือ่งที่เด็กเปนผูเลือกเองตามความสนใจ ประเด็นที่ศึกษาก็เปน
ประเด็นที่เด็กตั้งคําถามขึ้นเอง 
  3.  จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่มุงใหเด็กไดมีประสบการณตรงกับเรื่องที่ศึกษานั้น
โดยการเปดโอกาสใหเด็กไดสังเกตอยางใกลชิด จากแหลงความรูเบือ้งตน 
  4.  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะใชระยะเวลาที่ยาวนานอยางเพียงพอตามความ
สนใจของเด็กเพื่อที่จะใหเด็กคนพบคําตอบ และคลี่คลายความสงสัยใครรู 
  5.  จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ใหเด็กไดประสบกบัทั้งความสําเร็จ และความลมเหลว
ในวิธีการแสวงหาความรูตามวิธีการของเด็กเอง 
  6.  เม่ือเด็กไดคนพบคําตอบแลว เด็กจะนําความรูใหมที่ไดนั้นมาเสนอในรูปแบบตางๆ 
ตามความตองการของเด็กเอง อาจจะเปนงานเขียน งานวาดภาพระบายส ีการสรางแบบจําลอง การ
เลนสมมต ิละคร การทําหนังสือหรือรูปแบบอ่ืนๆ 
  7. เด็กไดนําเสนอความรูตอเพ่ือนๆ อันจะแสดงใหเห็นถึงความสําเร็จของกระบวนการ
ศึกษาของตน และเกิดความภูมิใจในความสําเร็จน้ัน 
 ปทมา ศุภกําเนิด (2545: 39) กลาววา ลักษณะของการจัดประสบการณแบบโครงการเปน
การจัดกิจกรรมที่มุงสงเสริมการเรียนรูของเด็กโดยผานกิจกรรมที่หลากหลาย ใหระยะเวลาในการ
เรียนรูตามความสนใจ เปดโอกาสใหเด็กไดเลือกทํากิจกรรมตามความสนใจ เด็กไดรวมกันคิด 
วางแผน แกไขปญหาและตัดสินใจในการดําเนินกิจกรรมตางๆ รวมกัน อันเปนผลมาจากความ
ตื่นเตนทาทายและนาสนใจของโครงการ 
 แคทช (Katz. 1993: 18) กลาววา การสอนแบบโครงการ เปนการศึกษาอยางลุมลึกใน
เร่ืองที่เด็กมีความสนใจจะศึกษาตัวเขาเอง จากสภาพแวดลอมและสถานการณจริงที่อยูรอบตัวเขา
ซึ่งจะทําใหเด็กไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนความคิดเห็นโตแยงตอรองกับครูในเรื่องตอไปน้ี 
  1.  การเลือกคําถามที่ตองการจะศึกษาคนควา 
  2.  วิธีการที่จะใชคนหาคําตอบ 
  3.  วิธีการที่จะเสนอคําตอบ หรือผลงานที่คนพบคําตอบแลว เชน วาดภาพ ระบายส ี
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       สรุปไดวา  ลักษณะของการจัดประสบการณแบบโครงการเปนการจัดการเรียนการ
สอนระดับปฐมวัยโดยใชการสอนแบบโครงการควรมีเปาหมายหลัก คือ การเลือกคําถามที่ตองการ
จะคนควา วิธีการที่จะใชคนหาคําตอบ วิธีการที่จะเสนอคําตอบ หรือผลงานที่คนพบคําตอบแลว เด็ก
ไดนําเสนอความรูตอเพ่ือนๆ และคนอื่นๆ อันจะแสดงใหเห็นถึงความสําเร็จของกระบวนการศึกษา
ของตน และเกิดความภาคภูมิใจในความสําเร็จน้ัน เปนการศึกษาหาความรูอยางลุมลึกในการเรียนรู 
เม่ือเด็กเขารวมโครงการจะไดพัฒนาคําถาม แสดงความสามารถ คนหาทางแกปญหา และให
ระยะเวลาที่พอเพียงกับความตองการของเด็ก มีครูเปนผูชวยเหลือ อํานวยความสะดวกกระตุนให
คิดและเปนผูรวมงาน 
 
 3.6  ข้ันตอนของรูปแบบการสอนแบบโครงการ 
       การจัดประสบการณแบบโครงการแบงขั้นตอนการดําเนินกิจกรรมในโครงการ
ออกเปนระยะได 4 ระยะที่สําคัญ (จิรภรณ วสุวัต. 2540: 62 - 63; อางอิงจาก Katz; & Chard. 
1994) 
        1. ระยะเตรียมการวางแผนเขาสูโครงการ (Preliminart Planning) เปนระยะที่เด็ก
และครูใชเวลาในการพูดคุยเพื่อคนหาหัวขอ และคัดเลือกหัวขอสําหรบัทําโครงการ หัวขออาจจะมา
จากเด็กหรือครูเปนผูเสนอ ในระยะแรกที ่เด็กยังไมมีประสบการณ ครอูาจจะเสนอหัวขอที่คิดวาเดก็
นาจะสนใจและมีคุณคาในการเรียนรูโดยมีเกณฑในการเลือกหัวขอดังตอไปน้ี  
       1.1  หัวขอควรจะมีความสัมพันธเกี่ยวของกับประสบการณชีวติประจําวันของเด็ก
อยางนอยที่สุดเด็กจะมีความคุนเคยกับหัวขอ เพ่ือเด็กจะไดสามารถตั้งคําถามเกี่ยวกับหัวขอไดมีการ
สงเสริมทักษะพื้นฐานดานการอานออกเขียนไดและจํานวนและควรที่จะบูรณาการวิชาตางๆ เขาไป 
เชน วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ภาษา และศิลปะ 
       1.2  หัวขอควรจะมีคุณคาเพียงพอที่จะใหเด็กไดใชเวลาในการศึกษาคนควาอยาง
นอย 1 สัปดาห 
       1.3  หัวขอสามารถคนควาหรือทดสอบในโรงเรียนมากกวาที่ไปทําที่บาน 
        2. ระยะเริ่มตนโครงการ (Getting Project Start) เม่ือหัวขอไดรับการคัดเลือกแลว 
ครูมักจะเริ่มตนดวยการสรางแผนภูมิเครือขายการเรียนรู (Web) หรือแผนภูมิความคิด (Concept 
Map) โดยใชการระดมสมองเพื่อวางแผนในการศึกษาและรวมกันตั้งคําถามเพื่อคนหาคําตอบโดย
การสืบสอบ ในระยะนี้มักจะเปนระยะที่เด็กทบทวนประสบการณเดิมเกี่ยวกับหัวขอที่กําลังศึกษาอยู 
        3. ระยะดําเนินโครงการ (Project in Progress) ระยะนี้ประกอบดวยการสืบคน
โดยตรง มักจะมีการทัศนศึกษา เพ่ือคนควาหาขอมูลเกี่ยวกับหัวขอ และใชกิจกรรมศิลปะ เชนการ
วาด การปน การประดิษฐ การกอสราง และกิจกรรมทางวิทยาศาสตร เชน กาทดลอง การทดสอบ
ตางๆ ในระยะนี้เด็กจะไดรับความรูและประสบการณใหมจากการศึกษาในโครงการมีการทดสอบ 
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สมมติฐาน และปรับปรุงแกไขผลงานที่ทําในโครงการใหเปนผลสําเร็จ เด็กมักจะใชเวลาทําโครงการ
ในระยะนี้ยาวนานกวาทุกระยะ 
        4. ระยะสรุปและอภิปรายผลโครงการ (Consolidating Project) ระยะนี้ประกอบดวย
การเตรียมการนําเสนอผลการศึกษาในโครงการในรูปแบบตางๆ เชน การแสดง การจัดนิทรรศการ 
การสาธิตเพื่อใหผูปกครอง ครู อาจารย และเพื่อนๆ ไดชมผลงานและกิจกรรมที่จัดขึ้น เม่ือเสร็จสิ้น
กิจกรรมแลวเด็กและครูจะรวมกันประเมินผลการเรียนรูที่ไดจากโครงการ และวางแผนเตรียมการ
สําหรับศึกษาในโครงการอื่นตอไป 
 วัฒนา มัคคสมัน (2544: 2 - 7) กลาววา ขั้นตอนการจัดประสบการณแบบโครงการแบงได 
ดังน้ี 
 การจัดรูปแบบการจัดประสบการณแบบโครงการสําหรับเด็กปฐมวัยมี 3 ระยะ คือ 
  ระยะที ่1 เริ่มตนโครงการ 
   1.1  สราง / สังเกตความสนใจของเด็ก 
   1.2  เด็กกําหนดหัวขอโครงการ 
  ระยะที ่2 พัฒนาโครงการ 
   2.1  เด็กกําหนดปญหาที่จะศึกษา 
   2.2  เด็กตั้งสมมติฐานเบื้องตน 
   2.3  เด็กทดสอบสมมติฐานเบื้องตน 
   2.4  เด็กตรวจสอบสมมติฐาน      
  ระยะที ่3 รวบรวมสรุป 
   3.1  สิ้นสุดความสนใจ 
   3.2  นําเสนอผลงาน 
   3.3  สิ้นสุดโครงการและกําหนดโครงการใหม 
 เปลว ปุริสาร (2543: 23 - 24) กลาววา ขัน้ตอนการจัดประสบการณแบบโครงการ
ออกเปน 4 ระยะ ดังน้ี 
  ระยะที่ 1 เตรียมเขาสูโครงการเปนการเชิญชวนใหเด็กเสนอหัวขอที่นาสนใจและ
รวมกันกําหนดคําถามเพื่อคนหาคําตอบ 
  ระยะที่ 2 ระยะเริ่มตนโครงการเปนการจัดคําถาในรูปแบบของ Web เพ่ือเปนแนวทาง
แสวงหาคําตอบหรือคนหาความรู 
  ระยะที่ 3 ระยะพัฒนาโครงการเปนการคนหาความรูของเด็ก โครงการศึกษาดูงาน 
แลววางแผนนําเสนอผลงาน 
  ระยะที่ 4 สรุปและอภิปรายผลโครงการรวมกันจัดการแสดงผลงานของเด็กที่ทําจาก
โครงการ แลวมีการประเมินความสําเร็จของโครงการ เพ่ือนําปญหาอุปสรรคมาหาทางแกไขรวมกัน 
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 นันทา  โพธิ์คํา  (2544: 10-11)  กลาววา ขั้นตอนในการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ดังน้ี 
  ระยะที่ 1 เริ่มตนโครงการ 
   เปนระยะท่ีครูสังเกตและสรางความสนใจในเรื่องที่จะเรียนรูใหเกิดขึ้นในตัวเด็ก
แลวตกลงรวมกันเลือกเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง เพ่ือทําการศึกษาอยางลุมลึกตอไป เร่ืองที่ถูกเลือกจะถูก
กําหนดใหเปนหัวขอ โครงการในระยะที่ 1 มีขั้นตอนเกิดขึ้น 2 ขั้นตอน คือ 
   1.1  สังเกตและสราง/หรือ สรางความสนใจของเด็กอาจใชกิจกรรม ดังน้ีครูนําวัสดุ
หรือสิ่งของที่นาสนใจเขามาในหองเรียน เปดโอกาสใหนักเรียนสังเกตอยางใกลชิดครูกระตุนใหเด็ก
สังเกตในรายละเอียดของสิ่งนั้น 
   1.2  สังเกตเห็นวาเด็กสนใจเรื่องราวใด ครูนําเรื่องราวนั้นมาอภิปรายรวมกับเด็ก
ใหเด็กเปนผูเลือกวาจะศึกษาหรือเรียนรูเรื่องใด เม่ือไดเรื่องที่เด็กสวนใหญเลือก กําหนดเรื่องนั้นเปน
หัวขอโครงการหากยังไมพบความสนใจของเด็ก ครูยอมรับเขาใหเวลาเขาสังเกตสิ่งอ่ืนๆ ที่เขาสนใจ 
    1.2.1  รวมกนักําหนดหัวขอโครงการ 
    1.2.2  นําเรื่องที่เด็กสนใจมาอภิปรายรวมกัน 
    1.2.3  กําหนดเรื่องนั้นใหเปนหัวขอโครงการ 
    1.2.4  เด็กแลกเปลี่ยน/นําเสนอความรูเดิมเกี่ยวกับหัวขอโครงการดวยการ 
เลาเรื่อง สังเกตสิ่งของ สนทนา วาดภาพหรือทํางานศิลปะอ่ืน 
  ระยะที่ 2 พัฒนาโครงการ  
   กําหนดหัวขอคําถามหรือประเด็นปญหาที่เด็กอยากรูเกี่ยวกับเร่ืองที่กลุมเด็ก
ชวยกันกําหนดเปนหัวขอโครงการ แลวตั้งสมมติฐานดวยการลงมือปฏิบัติจนพบคําตอบดวยตนเอง 
ในระยะที่ 2 นี้มีขั้นตอน 4 ขั้นตอน ดังน้ี 
    2.1  เด็กกําหนดปญหาที่จะศึกษา คือ เด็กๆ รวมกันอภิปรายเกี่ยวกับ
โครงการเพื่อตรวจสอบประเด็นที่อยากรูและรวมกําหนดเปนคําถามหรือปญหาที่เด็กอยากรู 
    2.2  เด็กตั้งสมมติฐานเบื้องตน เด็กตอบคําถาม  (ตั้งสมมติฐานหรือคาดคะเน
คําตอบ)โดยใชความรูเดิมที่มีอยูครูจะตองชวยกระตุนความคิดของเด็กใหขยายคําตอบหรือ
สมมติฐาน เปนสมมติฐานที่สามารถดําเนินการตรวจสอบไดในขั้นตอนนี้ครูจะจัดทําปายที่แสดง
เรื่องราวการทําโครงการของเด็กแสดงไวในหองเรียน 
    2.3  เบื้องตนเด็กตรวจสอบสมมติฐาน ครูเตรียมวัสดุอุปกรณ สถานที่และ
อํานวยความสะดวกอื่นๆ เพ่ือใหเด็กไดตรวจสอบสมมติฐานครูถายภาพขั้นตอนการทํางานของเด็ก
ไวเพ่ือจัดทําปายแสดงเรื่องราวและขอมูลที่เกี่ยวกับตัวเพ่ือเก็บสะสมไวในพอตโฟลิโอของเด็ก 
    2.4 เด็กสรุปขอความจากผลการตรวจสอบสมมติฐาน กรณีที่ผลการ
ตรวจสอบไมเปนไปตามสมมติฐาน เด็กแสวงหาความรูเพ่ิมเติมอาจจะมาจากการที่เด็กไปทัศนศึกษา
แหลงเรียนรู การเชิญวิทยากรและกิจกรรมอื่นๆ และกระตุนใหเด็กตั้งสมมติฐานขึ้นใหมกรณีที่ผล
การตรวจสอบเปนไปตามสมมติฐานเด็กสรุปองคความรูจากการที่เขาคนพบคําตอบดวยการลงมือ
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ปฏิบัติของเขาเองระยะที่ 3 รวบรวมสรุปเปนระยะสุดทายของโครงการที่เด็กคนพบคําตอบของ
ปญหา และเด็กไดแสดงใหครูเห็นวาไดสิ้นสุดความสนใจในหัวขอโครงการและหันเหสนใจออกไปสู
เร่ืองใหมระยะนี้เปนระยะที่ครูและเด็กจะไดแบงปนความรูประสบการณการทํางานและแสดงถึง
ความสําเร็จของการทําโครงการแกคนอ่ืนๆ มีกิจกรรมที่ดําเนินการดังนี้ ครูสังเกตความสนใจของ
เด็กที่หันเหออกไปแลวนํามาอภิปรายถึงวิธีการทํางานผลงานของเด็กแลวจัดแสดงผลงานตลอด
โครงการ มีการเชิญเพ่ือนหองอ่ืนๆ ผูปกครองมาชมผลงานถาเปนไปไดและครูสังเกตความสนใจ
ใหมที่เกิดขึ้นเพื่อจะกําหนดเปนหัวขอโครงการใหมที่จะศึกษาตอ 
  ลําดวน ปนสันเทียะ (2545: 29) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการ เกิดจาก
ความสนใจและความตองการของเด็ก เด็กไดลงมือปฏิบัติในกิจกรรม ผานกิจกรรมที่มีความ
หลากหลาย มีการนําเสนอผลงานที่ตนเองทํา ทําใหเด็กรูจักการแกปญหา มีพัฒนาการในการทํางาน
รวมกับเพ่ือนๆ และบุคคลอื่น ๆ เปนกิจกรรมที่ทาทายความสามารถของเด็กทําใหเด็กคิดทดลอง 
คนควา เพ่ือตอบสนองตอความอยากรูอยากเห็นของตนเอง ซึ่งเด็กสามารถคนหาขอมูลจากแหลง
ตางๆ แตผลสําเร็จจะเกิดขึ้นไดเม่ือครู ผูปกครอง ผูเชี่ยวชาญ ชุมชน และผูที่เกี่ยวของรวมกันจัด
สภาพแวดลอมที่เหมาะสมกับวัยและพัฒนาการของเด็กที่กระตุนและสนับสนุนการเรียนรูใหกับเด็ก
ปฐมวัยและจะสามารถนําครูไปสูการเรียนการสอนที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพดวย 
  พัชรี ผลโยธิน (2542: 82 - 84) กลาววา การจัดประสบการณแบบโครงการแบง
ออกเปน 3 ระยะ คือ 
  ระยะที ่1 ทบทวนความรูและความสนใจของเด็กเด็กและครูใชเวลาสวนใหญในการ
อภิปรายเพื่อเลือกหัวเรื่องทีจ่ะทําการสืบคนหัวเร่ืองอาจเสนอโดยเด็ก ครู หรือเด็กและครูรวมกนั 
โดยใชหลักการในการเลือกหัวเรื่องดังนี้ 
   1.  เลือกหัวเรื่องที่เกี่ยวกับประสบการณที่เด็กมีอยูทุกวัน อยางนอยเด็กประมาณ 
2-3 คน ควรจะคุนเคยกับหัวเรื่อง และจะชวยในการตั้งประเด็นคําถามเกี่ยวกับหัวเรื่อง 
   2.  เลือกหัวเรื่องที่มีคุณคาสําหรับการเรียนรูของเด็ก และมีแหลงขอมูลในทองถิ่น
เพียงพอที่จะทําใหเด็กสามารถสืบคนแหลงขอมูลในการทําโครงการ 
   3.  ทักษะพื้นฐานทางการเรียนรูหนังสือและจํานวน การบูรณาการอยูในหัวเรื่องที่
ทําโครงการรวมทั้งวิทยาศาสตร คณิตศาสตรและภาษา เชน การถามคําถาม การนับ การทํากราฟ 
การสังเกต การสเกตซภาพ การสังเกตดวยการวาดภาพ การสราง การปน การประดิษฐ ฯลฯ 
   4.  หัวเรื่องที่เลือกควรใชเวลาทําโครงการไดอยางนอย 1 สัปดาห และเหมาะที่จะ
ทําการสํารวจคนควาที่โรงเรียนมากกวาที่บาน 
   เม่ือไดหัวเรื่องแลวครูควรเริ่มทําแผนที่ทางความคิด (Mind Map) หรือใยแมงมุม
เพ่ือระดมความคิดกับเด็กในหัวเรื่องน้ีและจัดแสดงแผนที่ทางความคิดที่ทําไวภายในชั้นเรียนขอมูล
ตางๆ ที่ไดสามารถใชในการสรุป อภิปรายระหวางการทําโครงการและสามารถเชื่อมโยงไปยังหัว
เร่ืองยอยไดอีก ในชวงการอภิปรายระดมความคิดครูจะทราบวา เด็กมีประสบการณในหัวเร่ือง
เพียงใดตามความเหมาะสมของวัยเด็ก เชน เด็กปฐมวัยอาจใชการเขียน เลนบทบาทสมมติ ฯลฯ ครู
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จะเปนผูชวยใหเด็กเสนอคําถามที่ตองการ สืบคนหาคําตอบ จดหมาย เกี่ยวกับหัวเรื่องที่จะทําการ
สืบคนจะถูกสงไปยังบานเด็ก ครูจะเปนผูกระตุนใหพอแมพูดกับเด็กเกี่ยวกับเรื่องของโครงการเพื่อ
แลกเปลี่ยนประสบการณ ครูจะชี้แนะวิธีสืบคนเพ่ิมใหเด็กแตละคนไดทํางานตามศักยภาพ โดยใช
ทักษะพื้นฐานทางการสราง การวาดภาพ ดนตรีและบทบาทสมมติ 
  ระยะที่ 2 ใหโอกาสเด็กคนควาและมีประสบการณใหมเปนงานในภาคสนาม 
ประกอบดวยการสืบคนตามแหลงขอมูลตาง ๆ ระยะนี้ถือวาเปนหัวใจของโครงการ ครูจะเปนผูจัดหา 
จัดเตรียมแหลงขอมูลในการสืบคน ไมวาจะเปนของจริง หนังสือ วัสดุอุปกรณตางๆ หรือแมแตการ
ออกไปศึกษานอกสถานที่หรือนัดหมายผูเชี่ยวชาญ วิทยากรทองถิ่นเพ่ือใหเด็กทําการสืบคน สังเกต
อยางใกลชิดและบันทึกสิ่งที่พบเห็นอาจมีการเขียนภาพที่เกิดจากการสังเกต จัดทํากราฟแผนภูมิ 
หรือสรางแบบตางๆ สํารวจคาดคะเน มีการอภิปราย เลนบทบาทสมมติ เพ่ือแสดงความเขาใจใน
ความรูใหมที่ได 
  ระยะที่ 3 ประเมินสะทอนกลับและแลกเปลี่ยนโครงการเปนระยะสรุปโครงการ รวมถึง
การเตรียมการเสนอรายงานและผลที่ไดในรูปของการจัดแสดงการคนพบและจัดทําสิ่งตาง ๆ 
สนทนา เลนบทบาทสมมติ การแสดงละคร การนําเสนอผลงานหรือจัดนําชมสิ่งที่ไดจากการทํา
โครงการ เชน การกอสราง การประดิษฐ งานศิลปะ งานกลุม งานเดี่ยว ครูจะจัดใหเด็กได
แลกเปลี่ยนสิ่งที่ตนเรียนรูกับผูอ่ืน เชน ครู พอแมผูปกครอง ผูบริหารและบุคคลอื่น ๆ ไดเห็น ครูจะ
ชวยเหลือวัสดุอุปกรณที่จะนํามาจัดแสดง ชวยใหเด็กทบทวนและประเมินโครงการครูอาจเสนอให
เด็กไดจินตนาการความรูใหมที่ได ผานทางศิลปะทางละคร สุดทายครูนําความคิดและความสนใจ
ของเด็กไปสูการสรุปโครงการและอาจนําไปสูหัวขอโครงการตอไป 
  นภเนตร ธรรมบวร (2549: 24; อางอิงจาก Katz; & Chard.  2000: 186 – 188) 
   ระยะที่ 1 ระยะเริ่มตนโครงการ ครูสงเสริมใหเด็กแลกเปลี่ยนประสบการณและ
ความรูของตนในหัวขอหรือหนวยการเรียนที่จะจัดทําโครงการโดยครูอาจใหเด็กเลาเรื่อง วาดรูปหรือ
แสดงบทบาทสมมติ นอกจากนั้น ครูควรเปดโอกาสใหเด็กตั้งคําถามเกี่ยวกับหัวขอที่ตองการศึกษา 
คําถามที่เด็กถามจะชวยใหครูทราบถึงประสบการณและความรูเดิม รวมตลอดถึงความเขาใจผิดของ
เด็กตอหนวยการเรียนรูซึ่งจะเปนพ้ืนฐานที่ชวยใหครูวางแผนการเรียนรูในระยะที่ 2 ตอไป 
   ระยะที่ 2 ระยะดําเนินโครงการ ระยะที่ 2 นี้ถือเปนหัวใจของการเรียนการสอน
แบบโครงการทั้งน้ีเนื่องจากเด็กจะไดรับขอมูลใหมโดยผานประสบการณตรง เชน การพาไป 
ทัศนศึกษายังสถานที่ตางๆ การสังเกตการณทํางานของเครื่องจักรกล การพูดคุย สนทนาและ
สัมภาษณบุคลากรดานตางๆ เปนตน ซึ่งสิ่งตางๆเหลานี้ถือเปนแหลงขอมูลพ้ืนฐานหรือแหลงขอมูล
แรก ขณะเดียวกัน เด็กสามารถคนควาหาความรูจากแหลงขอมูลอันดับ 2 (Secondary Sources)ได 
เชน การดูภาพยนตรทางการศึกษา การอานหนังสือ เปนตน 
  นักการศึกษาแคทซ; และชารด (Katz; & Chard. 2000) ใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับการ
พาเด็กไปทัศนศึกษาวาการพาเด็กไปทัศนศึกษาวาครูไมจําเปนตองพาเด็กไปยังสถานที่ที่อยู
หางไกลจากโรงเรียน สถานที่ที่เหมาะสมแกการพาเด็กไปทัศนศึกษา ควรตั้งอยูใกลกับบริเวณ
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โรงเรียนหรือในแหลงชุมชนที่โรงเรียนตั้งอยู เชน รานคา ภัตตาคารและสวนสาธารณะ เปนตน ถา
อยูในระยะที่เด็กสามารถเดินไปไดจะมีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้นกอนการพาเด็กไปทัศนศึกษาทุก
ครั้ง ครูควรพูดคุยกับเด็กเกี่ยวกับขอสงสัยและคําถามที่เด็กตองการตอบ บุคลากรที่เด็กควรพูดคุย
ดวยเพื่อใหไดขอมูลที่ตองการทราบ รวมตลอดถึงสิ่งที่ครูตองการใหเด็กสังเกตอยางใกลชิด 
นอกจากนั้น ครูควรเตรียมแฟมรองพรอมกระดาษ (Clipboard) สําหรับใหเด็กไดวาดรูปหรือบันทึก
ขอมูลที่ตนสังเกตไดจากการไปทัศนศึกษา ในระหวางการไปทัศนศึกษา ครูควรสงเสริมใหเด็กใช
ทักษะตางๆ เชน การนับ การสังเกตความแตกตางของรูปทรงและสีของสิ่งตางๆการตั้งสมมติฐาน
และการบันทึกขอมูลของสิ่งที่ตนสังเกตเห็น เปนตนหลังการไปทัศนศึกษาสิ้นสุดลง ครูควรเปด
โอกาสใหเด็กอภิปรายพูดคุยเกี่ยวกับสิ่งที่ตนสังเกตเห็นและเรียนรูจากการไปทัศนศึกษา ในชวงนี้
เด็กจะไดทักษะที่ไดจากการเรียนรูมาปรับใช เชน การพูดคุย การวาดรูป การเลนบทบาทสมมุติ การ
วัด การเขียนและไดอะแกรม เปนตนผลงานของเด็กสามารถรวบรวมใสแฟมงานเฉพาะของเด็กแต
ละคนและจัดแสดงนิทรรศการเปนตน ขณะเดียวกัน ครูควรเปดโอกาสใหเด็กไดมีสวนรวมในการ
อภิปรายและวางแผนเกี่ยวกับการจัดนิทรรศการ 
   ระยะที่ 3 การสรุปโครงการ วัตถุประสงคหลักของระยะที่ 3 คือ การสรุปและ
ทบทวนสิ่งที่เด็กเรียนมาทั้งหมด สําหรับเด็กในวัย 3 – 4 ขวบ ขั้นสรุปมักอยูในรูปของการเลน
บทบาทสมมุติเกี่ยวกับเรื่องที่เรียนมา ในเด็กวัย 5 ขวบขึ้นไป ครูควรกระตุนใหเด็กพูดคุยและ
อภิปรายเพื่อวางแผนการแลกเปลี่ยนประสบการณในการทําโครงการและการเรียนรูรวมกับบุคคลอื่น 
ในขั้นน้ีอาจรวมถึงการเชื้อเชิญผูปกครองและเด็กชั้นอ่ืนมาเยี่ยมชมผลงานเด็กดวย นอกจากนั้น ครู
สามารถสงเสริมใหเด็กประเมินผลงานของตนเพื่อเปรียบเทียบสิ่งที่ตนเรียนรูและคนพบกับคําถาม
หรือขอสงสัยที่ตนมีในตอนตน 
  สรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการถือเปนรูปแบบหนึ่งของการจัดการ
เรียนการสอนที่คํานึงถึงความสนใจและพัฒนาการของเด็กเปนสําคัญ สงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสนํา
ทักษะที่มีอยูออกมาใช เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูการตัดสินใจดวยตนเอง โดยครูมีบทบาทเปนผูให
คําแนะนําชวยเหลือและจัดสิ่งแวดลอมเพื่อใหสอดคลองกับความสนใจของเด็ก มี 4 ระยะ โดยเริ่ม
จากการเตรียมการวางแผนเขาสูโครงการ ระยะเริ่มตนโครงการ ระยะดําเนินโครงการหรือระยะ
พัฒนาโครงการ และระยะ สรุป อภิปราย โครงการ เพ่ือนําไปสูการเริ่มโครงการใหม 
 
 3.7  บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงการ 
   นภเนตร ธรรมบวร (2546: 205) กลาววา บทบาทของครูหรือผูสอนในการจัดการ
เรียนการสอนแบบโครงการถือวามีความสําคัญมากโดยเริ่มตั้งแตการจัดเตรียมสิ่งแวดลอมสําหรับ
เด็ก ครูจําเปนตองใหความใสใจตอการจัดสิ่งแวดลอมในทุกๆ ดาน ทั้งน้ีเพ่ือพัฒนาทักษะดาน
สติปญญา สังคม อารมณและรางกาย การจัดสิ่งแวดลอมในชั้นเรียนจําเปนตองสอดคลองกับหนวยที่
เด็กกําลังศึกษา หรือใหความสนใจ 
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  1. ครูตองมีความรูความเขาใจและทัศนคติในการเคารพ (การยอมรับ) และเชื่อใจใน
ศักยภาพการเรียนรูของผูเรียนมีบทบาทในการเปนผูอํานวยความสะดวกและความเปนไปไดของ
การเรียนรู มีความยืดหยุนในการปรับเน้ือหาสาระการเรียนรูอยางสอดคลองกับวัตถุประสงคและ
ความมุงหมาย 
  2. ครูมีบทบาทในการสนับสนุนใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับคน สิ่งของ และสิ่งแวดลอมตาม
ความหมายและความเขาใจของผูเรียน 
  3. ครูสงเสริมสนับสนุนใหเด็กเกิดการเรียนรูดวยตนเอง โดยการกระทําและปฏิบัติการ
ดวยตนเองนอกเหนือจากการเรียนดวยการคิดพิจารณาหรือการเดา 
  4. ครูมีความเปนนักวิจัย ชางสังเกต เก็บขอมูลการเรียนรูของเด็กดวยการบันทึก 
ประกอบการอัดเสียง การบันทึกดวยวีดีโอ เทป หรือการถายภาพในขณะดําเนินการเรียนรูโครงการ 
เพ่ือนําขอมูลกระตุนการเรียนรูของเด็กใหลุมลึกยิ่งขึ้นดวยการตั้งประเด็นคําถาม หรือจัดกิจกรรม
เสริมการเรียนรูที่ขอคําถามหรือความสนใจของเด็ก และสามารถรวบรวมขอมูลการบันทึกนําเสนอ
ถึงการเดินเรื่องของโครงการและวิเคราะหการเรียนรูของเด็กเพื่อการสื่อสารถึงผูปกครองและชุมชน
การเรียนรู 
  5. ครูมีบทบาทในการตั้งคําถามปลายเปด หรือคําถามระดับสูงที่ทาทายและกระตุนให
เด็กคิดไตรตรอง คิดทบทวนกอนตอบ 
  6. ครูสามารถมีบทบาทในการนําเสนอหัวขอโครงการ เม่ือมีกรณีที่จําเปน เชน เด็กยัง
คิดหัวขอโครงการไมเปน หรือมีเหตุการณที่เปนประเด็นดวนในชุมชนที่เด็กควรเรียนรู และพรอมที่
จะใหบทบาทเด็กในการคิดรายละเอียดเนื้อหาโครงการ 
  7. ครูมีบทบาทในการเปนผูจัดการการเรียนรูแบบโครงการ ดวยการแนะแนวทาง ตั้ง
คําถามสงเสริมสนับสนุนการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนบรรลุเปาหมายของโครงสรางการเรียนรูที่สงเสริม
พัฒนาการผูเรียนทุกคน ซึ่งหมายถึงวัตถุประสงคการเรียนรูที่ถักทอประสานการสงเสริมพัฒนาการ
ทุกดาน ทักษะการเรียนรู คุณลักษณะของผูเรียนตลอดชีวิตอยางมีคุณธรรมและจริยธรรม 
  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2547: 90)  กลาววา บทบาทครูในการจัดประสบการณแบบ
โครงการวามีหนาที่ที่สําคญั ดังน้ี 
  1. เปนผูอํานวยการเรียนรู ดวยการสนับสนุนสื่ออุปกรณ การนําและพาเด็กไปศึกษา
นอกสถานที่ การใหคําปรึกษาแนะนําที่นําไปสูเปาหมายที่เด็กตองการเรียนรู 
  2. เปนผูสรางบรรยากาศการเรียนรูจากการคนพบดวยการมีสวนรวมในการศึกษานับ
จากวางแผนโครงการ กําหนดจุดประสงค การดําเนินกิจกรรมการเรียนรูในฐานะผูประสานงาน การ
ติดตอวิทยากร ติดตอกับผูปกครองเพื่อแจงแนวการเรียนของเด็ก การเรียนรูของเด็กและผลงานที่
เกิดขึ้นจากการเรียน 
  3. เปนผูกระตุนใหเกิดการเรียนรูรวมกัน ดวยการนําพูดสนทนากระตุนการคิดและการ
นําเสนอที่ทําใหเด็กสามารถดึงศักยภาพตนเองออกมาไดเต็มที่สนับสนุนใหเด็กเกงชวยเด็กออน 
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  4. เปนผูสังเกตความกาวหนา บันทึกพฤติกรรมการเรียนรูของเด็กรวมถึงประมวล
ขอความรูจากผลงานการเรียนของเด็ก ติดตาม ชวยเหลือในการดําเนินกิจกรรมการเรียนรูของเด็ก
ใหประสบความสําเร็จ 
  5. เปนผูกระตุนความคิดริเร่ิมกิจกรรมในการสอนแบบโครงการเหมือนกับการเรียน
แกปญหา ตองมีการคนควาศึกษาเพิ่มเติมหรือคนความาจากผูมีประสบการณก็ได ในบางครั้งอาจมี
สาธิต บรรยายหรือทบทวนประกอบกันแลวแตความเหมาะสมการสอนแบบนี้ทําใหเกิดความคิดริเริ่ม
ความมีเหตุผล รูจักการคนควาและสามารถปฏิบัติไดจริง 
  สรุปไดวา บทบาทของครูหรือผูสอนในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงการถือวามี
ความสําคัญมากโดยเริ่มตั้งแตการจัดเตรียมสิ่งแวดลอมสําหรับเด็กไดเรียนรู ครูจําเปนตองใหความ
ใสใจตอการจัดสิ่งแวดลอมในทุกๆ ดาน ทั้งน้ีเพ่ือพัฒนาทักษะดานสติปญญา สังคม อารมณ และ
รางกาย การจัดสิ่งแวดลอมในชั้นเรียนจําเปนตองสอดคลองกับหนวยที่เด็กกําลังศึกษา หรือใหความ
สนใจกระตุนผูเรียนใหเกิดการเรียนรูรวมกัน ความคิดริเร่ิมสรางสรรค สังเกตพฤติกรรมเด็ก เพ่ือให
ผูเรียนบรรลุเปาหมายของโครงการที่จะสงเสริมพัฒนาการผูเรียนทุกคน 
 
 3.8  การเลือกหนวยการเรียนหรือหัวขอเพื่อทําโครงการ 
  ในการเลือกหนวยการเรียนหรือหัวขอเพ่ือทําโครงการนั้น ครูอาจจะเลือกหัวขอ
โครงการโดยมีพ้ืนฐานอยูที่ความสนใจของเด็กเปนหลัก อยางไรก็ตาม ในทางปฏิบัติถาในชั้นเรียนมี
เด็ก 25คน หรือเกินกวานั้น จํานวนหนวยการเรียนหรือหัวขอโครงการอาจมีหลากหลายมาก ดวย
เหตุนี้ ครูจึงจําเปนตองกําหนดมาตรฐานในการเลือกหนวยการเรียนที่คํานึงถึงความสนใจของเด็ก
นอกจากนี้ครูควรพิจารณาถึงสิ่งที่เด็กบอกหรือพูดเกี่ยวกับสิ่งที่ตนสนใจวามีความหมายอยางไร 
ทั้งน้ีเนื่องจากความสนใจดังกลาวอาจมีคุณคาและความสัมพันธนอยมากกับการเรียนรูในภาพรวม
ของเด็ก เชน เด็กบางคนอาจสนใจในหัวเรื่อง “เรือไททานิก” เน่ืองจากไดชมภาพยนตรเร่ือง“ไททา
นิก” เปนตน ความสนใจบางอยางของเด็กอาจเกิดจากความกลัวจินตนาการ ความคิดเพียงชั่วครั้ง
ชั่วคราวหรือหนวยการเรียนบางหนวยเด็กอาจเลือกเพียงเพ่ือทําใหครูพอใจก็ได 
  แคทซ; และชารด (นภเนตร ธรรมบวร. 2549: 12; อางอิงจาก Katz; & Chard , 
2000) กลาววาการที่เด็กแสดงความสนใจในหัวขอหรือหนวยการเรียนใดหนวยการเรียนหนึ่งไมได
มายความวา ครูควรสงเสริมหรือสนับสนุนหนวยการเรียนนั้น อาทิ ถาเด็กดูภาพยนตรเรื่อง 
“ไดโนเสาร” ซึ่งอาจชวยกระตุนใหเด็กสนใจเกี่ยวกับไดโนเสารมากยิ่งขึ้นครูเปดโอกาสใหเด็กเลน
บทบาทสมมติเกี่ยวพันกับไดโนเสารหรือกระตุนใหเด็กพูดคุยเกี่ยวกับภาพยนตรเร่ืองไดโนเสาร เปน
ตน แตทั้งน้ีไมไดหมายความวา การศึกษาในทางลึกในหนวยการเรียนเรื่อง “ไดโนเสาร” จะเปนสิ่งที่
เหมาะสมที่สุดตอพัฒนาการการเรียนรูหรือความสนใจในเชิงจริยธรรมของเด็ก ดังนั้น ครูจึง
จําเปนตองแยกความแตกตางระหวางการเปดโอกาสสําหรับกิจกรรมที่เด็กเปนผูริเริ่มในหัวขอที่คน
สนใจและการทําโครงการหรือการศึกษาในเชิงลึกในเรื่องที่เด็กสนใจซึ่งในกรณีนี้ครูและโรงเรียน
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จําเปนตองรวมมือกันลงทุนทั้งในเรื่องของเวลากําลังกายและกําลังใจเพื่อใหเด็กไดสํารวจและเรียนรู
อยางเต็มศักยภาพของตน นักการศึกษาแคทซ; และชารด (Katz; & Chard. 2000) เสนอแนะวา ครู
สามารถโนมนาวใหเด็กสนใจในสิ่งที่ครูนําเสนอและไดเสนอหลักการในการเลือกหัวขอหรือหนวย
การเรียนสําหรับการทําโครงการ ดังน้ี 
  1.  หัวขอในการทําโครงการที่ดีควรเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจและคนหาคําตอบดวย
ตนเอง 
  2.  เด็กสามารถใชแหลงทรพัยากรในทองถิ่นหรือชุมชนรอบตัว 
  3.  มีความสัมพันธและสอดคลองกับหลักสูตรของโรงเรยีน 
  4.  เปดโอกาสใหพอแมไดมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอน 
  5. หัวขอในการทําโครงการควรสอดคลองและสัมพันธกับประสบการณใน
ชีวติประจําวันของเด็ก 
  6.  หัวขอในการทําโครงการควรเปนหัวขอที่นาสนใจสําหรับเด็กสวนใหญหรือเปน
หัวขอที่ครูเห็นวามีคุณคาและสมควรพัฒนาใหเกิดขึ้นในตัวเด็ก 
  7.  เปดโอกาสใหเด็กไดใชทักษะที่หลากหลายซึ่งเหมาะสมกับอายุและพัฒนาการของ
เด็ก 
  8.  หัวขอในการทําโครงการควรมีความเฉพาะเจาะจง กลาวคือไมแคบหรือไมกวาง
จนเกินไป 
  9.  หัวขอในการทําโครงการควรเปดโอกาสใหครูสามารถบูรณาการวิชาตางๆ เขา
ดวยกัน เชน วิทยาศาสตร สังคมศึกษา คณิตศาสตรและภาษา เปนตน 
 
 3.9  กิจกรรมที่สําคัญในการจัดกิจกรรมแบบโครงการ 
  ชารค (พัชรี ผลโยธิน. 2542: 80 - 81; อางอิงจาก Chard. 1994 : The Project 
Approach : A Second Practical Guide for Teacher.) กลาวถึงการจัดประสบการณแบบโครงการ
เพ่ือใหเด็กไดรับการพัฒนาทางดานสติปญญา ซึ่งเปนกิจกรรมที่สงเสริมการมีปฏิสัมพันธกับบุคคล
อ่ืนและเกิดการเรียนรูได กิจกรรมที่สําคัญในการจัดประสบการณแบบโครงการประกอบดวย 
  1.  การอภิปรายกลุม ในการทําโครงการครูสามารถแนะนําการเรียนรูใหเด็กและชวย
ใหเด็กแตละคนมีโอกาสแลกเปลี่ยนสิ่งที่ตนเองทํากับเพ่ือน การพบปะสนทนากันในกลุมยอยหรือ
กลุมใหญทั้งชั้น ทําใหเด็กมีโอกาสที่จะอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
  2.  การศึกษานอกสถานที่หรืองานในภาคสนาม ซึ่งเปนกระบวนการที่สําคัญขอการทํา 
โครงการสําหรับเด็กปฐมวัย ไมจําเปนตองเสียเงินจํานวนมาก เพ่ือพาเด็กไปยังสถานที่ไกลๆ 
ประสบการณในระยะแรกครูอาจพาเด็กไปศึกษานอกหองเรียน เรียนรูสิ่งกอสรางตางๆ ที่อยูรอบๆ 
บริเวณโรงเรียน เชน รานคา ถนนหนทาง ปายสัญญาณ งานบริการตาง ๆ ฯลฯ จะชวยใหเด็กเขาใจ
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โลกที่แวดลอม มีโอกาสพบปะกับบุคคลที่มีความรูเชี่ยวชาญในเรื่องที่เด็กสนใจซึ่งถือเปน
ประสบการณเรียนรูขั้นแรกของการศึกษาคนควา 
  3.  การนําเสนอประสบการณเดิม เด็กจะสามารถทบทวนประสบการณในหัวเรื่องที่
ตนเองสนใจ มีการอภิปราย แสดงความคิดเห็นในประสบการณที่เหมือนหรือแตกตางจากเพื่อน 
รวมทั้งการแสดงคําถามที่ตองการสืบคนในหัวเรื่องนั้น ๆ นอกจากนี้เด็กแตละคนสามารถที่จะเสนอ
ประสบการณที่ตนมีใหเพ่ือนในชั้นเรียนไดเรียนรูดวยวิธีการอันหลากหลาย เสมือนเปนการพัฒนา
ทักษะเบื้องตนไมวาจะเปนการวาดภาพ การเขียน การใชสัญลักษณทางคณิตศาสตรการเลนบทบาท
สมมติและการกอสรางแบบตาง ๆ 
  4.  การสืบคนงานโครงการเปดกวางใหใชแหลงคนควาขอมูลอยางหลากหลายตามหัว
เร่ืองที่เด็กสนใจ เด็กสามารถสัมภาษณพอแม ผูปกครองของตนเอง บุคคลในครอบครัวเพื่อนนอก
โรงเรียนสามารถหาคําตอบดวยการศึกษานอกสถานที่ สัมภาษณวิทยากรทองถิ่นที่มีความรูในหัว
เร่ือง อาจสํารวจวิเคราะหวัตถุสิ่งของดวยตนเอง หรืออาจใชหนังสือในชั้นเรียนหรือในหองสมุด
ทําการศึกษาคนควา 
  5.  การจัดแสดงสามารถทําไดหลายรูปแบบอาจใชฝาผนัง หรือปายจัดแสดงผลงาน
ของเด็ก เปนการแลกเปลี่ยนความคิดความรูที่ไดจากการสืบคนแกเพ่ือนในชั้น ครูสามารถใหเด็กใน
ชั้นไดรับทราบความกาวหนาในการสืบคน โดยจัดใหมีการอภิปรายหรือการจัดการแสดง ที่จะเปด
โอกาสใหเด็กและครูไดเลาเรื่องการทําโครงการตางๆ ตามความสนใจไดมีการรวมมือกันในการ
วางแผนในการศึกษาคนควาอยางอิสระ เพ่ือคนหาคําตอบที่เด็กตองการ 
  ปทมา ศุภกําเนิด (2545: 40 - 41) กลาววา กิจกรรมที่สําคัญในโครงการ 5 กิจกรรม
เปนกิจกรรมที่มุงเนนใหเด็กไดรับประสบการณตรงมีการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมที่หลากหลายฝก
ทักษะการเรียนรูตาง ๆ และฝกกระบวนการคิดอยางมีเหตุผล เปนการสรางองคความรูดวยตัวเด็ก
เอง 
  ชารต (จิรภรณ วสุวัต. 2540: 64 - 64; อางอิงจาก Chard. 1992: The Project 
Approach : a  Practical Guide for Teachers) ไดเสนอกิจกรรมที่สําคัญในโครงการไว 5กิจกรรม 
คือ 
  1.  กิจกรรมการพูดคุยสนทนาสําหรับเด็กปฐมวัย การพูดคุยสนทนาเปนกิจกรรมที่
สําคัญมากเพราะนํามาสูการพัฒนาในโครงการ โดยเฉพาะการพูดคุย แลกเปลี่ยนความคิดเห็น
รวมกันในชั้นเรียนหรือในกลุมเด็กจะชวยใหเด็กพัฒนาความคิดไดดีขึ้นและชวยแกไขปญหาตางๆใน
โครงการรวมถึงการเปดโอกาสใหเด็กแสดงออกทางความคิด และรับรูความคิดของผูอ่ืน 
  2.  กิจกรรมการปฏิบัติงานภาคสนามหรือทัศนศึกษา เปนกิจกรรมที่เปดโอกาสให กับ
เด็กไดรับประสบการณตรงจากการกระทํา การมีปฏิสัมพันธกับบุคคล สิ่งของ รวมถึงการไปทัศน
ศึกษาสถานที่ตางๆ ที่จะทําใหเด็กไดคนควาขอมูลเกี่ยวกับหัวขอที่ศึกษา การปฏิบัติงานภาคสนาม
จึงเปนโอกาสที่เด็กจะไดเห็นไดฟง ไดดู ไดสัมผัส ไดดมกลิ่น ไดชิมรส กับสิ่งที่นาสนใจ จึงเปน
เสมือนการคิดคนทดลองซึ่งการทํางานในภาคสนามหรือการทัศนศึกษาอาจอยูในบริเวณโรงเรียน 
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  3.  กิจกรรมนําเสนอเปนกิจกรรมที่เด็กถายทอดความรู ความเขาใจและประสบการณ
ที่มีเกี่ยวกับหัวขอ โดยนําเสนอในรูปแบบตางๆ เชน การวาด การปน การประดิษฐ การสราง การ
แสดง การรองเพลงและอ่ืนๆ 
  4.  กิจกรรมคนควา เปนกิจกรรมที่เด็กไดแสวงหาความรูอยางหลากหลาย จาก
แหลงขอมูลปฐมภูมิ เชน ของจริง และทุติยภูมิ เชน หนังสือ สื่อการเรียนรูตางๆ กิจกรรมการคนควา
จะทําใหเด็กไดพัฒนาความรูทางวิชาการตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับหัวขอ และสนับสนุนการทํางานใน
โครงการใหบรรลุเปาหมาย 
  5.  กิจกรรมการจัดแสดง เปนกิจกรรมที่เด็กไดนําเสนอผลงานในโครงการออก
เผยแพร และทําใหบุคคลตางๆ ที่เกี่ยวของ เชน ผูปกครอง ครู เพ่ือน ๆ และผูสนใจไดเขาใจการ
เรียนรูในโครงการโดยสวนใหญกิจกรรมนี้จะจัดขึ้นในระยะสิ้นสุดโครงการ ในรูปแบบนิทรรศการการ
แสดงผลงาน การแสดงละครบทบาทสมมติ การสาธิตผลงาน เปนตน 
  ลําดวน ปนสันเทียะ (2545: 20) กลาววา กิจกรรมหลักที่สําคัญในการจัดประสบการณ
แบบโครงการ เปนกิจกรรมที่มีขั้นตอน เนนประสบการณตรง มีการปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมที่
หลากหลาย เด็กสามารถเรียนรูไดจากการลงมือปฏิบัติและการสรางองคความรูใหเกิดขึ้นดวยตนเอง 
เพราะเปนกิจกรรมที่เปดกวางใหเลือกทํากิจกรรมตางๆ ตามความสนใจไดมีการรวมมือกันในการ
วางแผน ในการศึกษาคนควาอยางอิสระ เพ่ือคนหาคําตอบที่เด็กตองการ 
  จากการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการที่กลาวมาขางตน จะพบวาการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการนั้น เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใหเด็กไดมีการปฏิสัมพันธกับ
สิ่งแวดลอมที่หลากหลาย และมีประสบการณตรงจากการลงมือปฏิบัติดวยตนเองซึ่งสอดคลองกับ
ความเห็นของจอหน ดิวอ้ี ที่ใหความเห็นวา เด็กเรียนรูจากการกระทําและมีประสบการณตรงกับ
สิ่งแวดลอม ทําใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง การจัดกิจกรรมการเรียนรูนั้นมาจากความสนใจของเด็ก
จะไดรวมมือกันวางแผนคิดตัดสินใจและแกปญหาตางๆ อยางมีเหตุผล ซึ่งเพียเจตไดใหความสําคัญ
กับกระบวนการสรางความรูดวยตนเอง และสงเสริมการทํางาน และการแกปญหารวมกัน จากการ
วางแผนคนควา ทดลอง การทํางานและการแกปญหารวมกัน ซึ่งนอกจากจะเปนการสงเสริม
พัฒนาการทางสติปญญาแลวยังเปนการสงเสริมทักษะในการทํางาน การปรับตัวและการอยูรวมกัน
อีกดวย และยังสอดคลองกับแนวคิดของไวก็อตสกี้ ที่เชื่อวาเด็กเกิดกระบวนการเรียนรูและแกไข
ปญหาไดจากการมีปฏิสัมพันธและการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  สรุปไดวา การจัดกิจกรรมในการเรียนรูแบบโครงการมีความสําคัญตอเด็กมากเปน
กิจกรรมที่สงเสริมดานการคิด วางแผนและตัดสินใจรวมกันอยางใชเหตุผล ซึ่งเปนการสงเสริม
พัฒนาการทางดานสติปญญา ซึ่งสอดคลองกับจอหน ดิวอ้ี และไวก็อตสกี้ ที่เนนกระบวนการเรียนรู
และการคิดเกิดจากการปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองจากประสบการณตรงและการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
เปนการสรางองคความรูดวยตนเอง ซึ่งบุคคลที่มีสวนเกี่ยวของกับเด็กตองยอมรับความสามารถ 
โดยเปดโอกาสใหเด็กไดตัดสินใจ ไดกระทําสิ่งตางๆ ดวยตัวเด็กเอง 
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 3.10 การประเมินผลการเรียนการสอนแบบโครงการ 
         การประเมินพัฒนาการของผูเรียน 

      การเรียนการสอนตามรูปแบบนี้เปนสวนหน่ึงของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ตามปกติตามแนวหลักสูตร ซึ่งมีจุดมุงหมายที่จะใหผูเรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงคและ
คุณลักษณะตามวัยดังกําหนดไวในหลักสูตรและนอกจากนั้นรูปแบบการสอนนี้ยังมีวัตถุประสงคหลัก
เพ่ือใหผูเรียนสามารถพัฒนากระบวนการคิด สามารถลงมือปฏิบัติกิจกรรมตามความสนใจของตน 
สามารถแกปญหาไดอยางเปนกระบวนการและเพื่อเสริมสรางการเห็นคุณคาในตนเองของเด็กแตละ
คน ดังน้ันการประเมินผลการเรียนการสอนตามรูปแบบน้ีจึงเปนสวนหนึ่งของการประเมินพัฒนาการ
ของผูเรียนตามหลักสูตร กระบวนการประเมินผลจึงเปนกระบวนการสังเกตพฤติกรรมที่เกิดขึ้น
ตลอดเวลา ในการจัดกิจกรรมตามกระบวนการเรียนการสอน ใชการบันทึกคําพูดและเก็บรวบรวม
ผลงานเด็ก มุงเนนที่ความตองการการชวยเหลือและการประสบผลสําเร็จของผูเรียนแตละคน ไมใช
การประเมินผลที่มุงใหคะแนนผลการทํางานและจัดลําดับที่เปรียบเทียบในกลุม 

 
          การประเมินโครงการ 
        การที่คุณครูจะตอบคําถามตนเองไดวา โครงการที่ไดรวมมือกับเด็กๆ คนหาคําตอบ

จนสําเร็จน้ันมีคุณคาเพียงใดเปนโครงการที่ดีหรือยัง โดยจะใชหลักการ 9 ประการของรูปแบบการ
เรียนการสอนนี้เพ่ือเปนเกณฑในการตรวจสอบแตทั้งน้ีตองไมลืมวาการประเมินน้ันมีวัตถุประสงค
หลักเพื่อนําขอมูลมาปรับปรุงกิจกรรมในการทําโครงการกับเด็กๆ ครั้งตอไป คําถามที่ใชประเมินเม่ือ
ทําโครงการแลวเสร็จ คือ 

     1.  เด็กศึกษาเรื่องใดเรื่องหน่ึงอยางลุมลึกลงไปในรายละเอียดของเรื่องนั้นดวย
กระบวนการคดิและแกปญหาของเด็กเองจนพบคําตอบที่ตองการหรือไม 

     2.  เรื่องที่ศึกษากําหนดโดยเด็กเองหรือไม 
     3.  ประเดน็ที่ศึกษาปญหา เกิดจากขอสงสัยหรือปญหาของเด็กเองหรือไม 
     4.  เด็กมีโอกาสไดมีประสบการณตรงกับเรื่องที่ศึกษาโดยการสังเกตอยางใกลชิด

จากแหลงความรูเบื้องตนหรือไม 
     5.  ระยะเวลาการสอนยาวนานอยางเพียงพอตามความสนใจของเด็กหรือไม 
     6.  เด็กไดประสบทั้งความลมเหลวและความสําเร็จในการศึกษาตามกระบวนการ

แกปญหาของเด็กเองหรือไม 
     7.  ความรูใหมที่ไดจากกระบวนการศกึษาและการแกปญหาของเด็ก เปนสิ่งที่ใช

กําหนดประเด็นศึกษาขึ้นมาใหมหรือใชปฏิบัติกิจกรรมที่เด็กตองการหรือไม 
     8.  เด็กไดนําเสนอกระบวนการศึกษาและผลงานตอคนอ่ืนหรือไม 
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      9.  ครูไมใชผูถายทอดความรูหรือกําหนดกิจกรรมใหเด็กทําแตเปนผูกระตุนใหเด็ก
ใชภาษาหรือสัญลักษณอ่ืนๆ เพ่ือจัดระบบความคิดและสนับสนุนใหเด็กใชความรูทักษะที่มีอยูคิด
แกปญหาดวยตัวเองใชหรือไม 

   สรุป การประเมินโครงการนั้นครูผูสอนจะตองมีการประเมินตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวของ
แตละโครงการ ครูจะตองรวมทํากิจกรรมกับเด็กในทุกขั้นตอน และคอยสังเกตเด็กในการทํากิจกรรม
ตาง ๆ เพ่ือที่จะไดดูวาเด็กแตละคนไดดําเนินกิจกรรมโครงการบรรลุวัตถุประสงคหรือไมสามารถ
แกปญหาไดอยางเปนกระบวนการและเพื่อเสริมสรางการเห็นคุณคาในตนเองของเด็กแตคนและควร
สงเสริมใหเด็กไดทํากิจกรรมอ่ืนที่เกี่ยวเนื่องกับโครงการเพื่อตอบสนองความสนใจของเด็ก ดังน้ัน
การประเมินผลการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้จึงเปนสวนหนึ่งของการประเมินพัฒนาการของ
ผูเรียนตามหลักสูตร 

 
 3.11 งานวิจยัที่เก่ียวกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
         งานวิจยัตางประเทศ 
   แรบบิททิ (จิรภรณ วสุวัต. 2540: 72; อางอิงจาก Rabitti. 1992: Preschoolat “La 
Viletta”) ศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพเกี่ยวกับการจัดประสบการณแบบโครงการของโรงเรียนอนุบาลที่ La 
Viletta ประเทศอิตาลี พบวาบทบาทครูมีความสําคัญอยางมากในการสงเสริมการเรียนรูของเด็กใน
โครงการ กลาวคือครูตองแสดงใหเด็กเห็นวาครูยอมรับในความคิดเห็นของเด็กสนับสนุนชวยเหลือ
ใหเด็กสามารถพัฒนา ความคิดที่มีในโครงการใหเด็กใชความสามารถในการทํากิจกรรมตางๆ ได
ดวยตนเองและชวยเหลือซึ่งกันและกัน ครูสงเสริมบรรยากาศการเรียนรูแบบรวมมือ และการพึ่งพา
ตนเองใหกับเด็ก จากผลการศึกษาวิจัย แสดงใหเห็นไดวาบทบาทครูมีอิทธิพลตอการดําเนินการจัด
ประสบการณแบบโครงการอยางมาก และบทบาทครูสอดคลองกับการสงเสริมจริยธรรมทางสังคมอีก
ดวย 
  คอลลิ่ง (เปลว ปุริสาร. 2543: 25; อางอิงจาก Collings. 1923) ทําการศึกษาวิจัยโดย
ใชการจัดประสบการณแบบโครงการในระยะแรกของการพัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับการจัดประสบการณ
พบวาเด็กในกลุมทดลองที่ใชการจัดประสบการณแบบโครงการ สามารถทําคะแนนการสอบดวย 
แบบทดสอบมาตรฐานที่เนนการเขียนการอาน และคณิตศาสตรไดสูงกวาเด็กในกลุมควบคุมที่มา
จากการสอนที่เนนการอานเขียนโดยตรงและมีทักษะทางสังคมมีทัศนคติที่ดี และพฤติกรรมเอ้ือเฟอ
สังคม ชวยเหลือซ่ึงกันและกันมากกวากลุมควบคุม ซึ่งผลการวิจัยครั้งน้ันนําไปสูแนวคิดในการ
ปฏิรูปการศึกษา โดยเนนการยึดเด็กเปนศูนยกลาง 
  การดเนอร (เปลว ปุริสาร. 2543: 25; อางอิงจาก Gardner. 1999: 71 - 80) 
ทําการศึกษาเกี่ยวกับทฤษฎีความหลากหลายทางสติปญญา พบวาการจัดประสบการณแบบ
โครงการเปนรูปแบบการสอนที่สอดคลองกับทฤษฎีที่สงเสริมสติปญญาใหกับเด็กทั้ง 8 ดานไดอยาง
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เหมาะสมที่สุดวิธีหน่ึง และพบวาดานความสัมพันธระหวางบุคคลเปน 1 ใน 8 ดานของทฤษฎีความ
หลากหลายทางสติปญญาที่สอดคลองกับการพัฒนาจริยธรรมทางสังคมตามแนวคิดคอนสตรัคติวิส 
       งานวิจัยในประเทศ 
  วัฒนา มัคคสมัน (2539: 121) ศึกษา การพัฒนารูปแบบการสอนโดยใชการจัด
ประสบการณแบบโครงการในการสงเสริมการเห็นคุณคาในตนเองของเด็กปฐมวัย พบวา การจัด
ประสบการณแบบโครงการสามารถสงเสริมการเห็นคุณคาในตนเองใหกับเด็กกลุมทดลองซึ่งเปน
ปจจัยในการพัฒนาเด็กไปสูการพึ่งพาตนเอง 
  เปลว ปุริสาร (2543: 51) ศึกษา ความสามารถในการคิดแกปญหาของเด็กปฐมวัย ที่
ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการพบวา เด็กปฐมวัยที่มีระดับความสามารถในการแกปญหาสูง 
และความสามารถในการแกปญหาต่ํา หลังจากไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ พบวา มี
ความสามารถในการแกปญหาเพิ่มมากขึ้น 
  จิราภรณ วสุวัต (2540: 163) ศึกษา การพัฒนาโปรแกรมการสงเสริมจริยธรรมทาง
สังคมของเด็กปฐมวัยตามแนวคอนสตรัคติวิส โดยใชการจัดประสบการณแบบโครงการไดทดลอง
การใชโปรแกรมและการประเมินระดับ จริยธรรมทางสังคมของเด็กดานกลวิธีการเจรจาเพื่อหา
ขอตกลงรวมกันระดับ 2 โดยใชการจูงใจหรือความรวมมือ ดานการใหและรับประสบการณรวมกันใน
ระดับที่ 2 โดยพิจารณาความเหมือนทางความคิดและประสบการณของเด็กปฐมวัยกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปกติ ผลการทดสอบและการวิจัย พบวาโปรแกรมที่
พัฒนาขึ้นสามารถสงเสริมจริยธรรมทางสังคมทั้งสองดานพัฒนาขึ้นตามวัตถุประสงคของการวิจัย 
  สายชน วงสานน (2547: บทคัดยอ) ศึกษาพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดประสบการณแบบโครงการ โดยใชแบบสังเกตพฤติกรรมทางสังคมของเด็กปฐมวัย  
ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่มีปญหาทางพฤติกรรม เม่ือไดรับการจัดประสบการณแบบ
โครงการในแตละสัปดาห มีการพัฒนาพฤติกรรมทางสังคมทั้งโดยรวมและแยกรายดานสูงขึ้นกวา
กอนการไดรับประสบการณแบบโครงการแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  สุทธิ์ธนา ขันอาสา (2550: 90) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน ไดแก ดาน
ภาษาดานตรรกะ/ คณิตศาสตร ดานมิติ ดานรางกาย และการเคลื่อนไหว ดานดนตรี ดานความ
เขาใจระหวางบุคคล ดานความเขาใจตนเอง ดานธรรมชาติ ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณแบบโครงการ สูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกชวงของการ
เปรียบเทียบ 
  อุลัย บุญโท (2544: บทคัดยอ) ศึกษาพฤติกรรมความเชื่อม่ันในตนเองของเด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ โดยใชแบบสังเกตความเชื่อม่ันในตนเองของเด็กปฐมวัย
เพ่ือคัดเลือกเด็กที่มีความเชื่อม่ันต่ํา หลังจากที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการแลวเด็กมี
พฤติกรรมความเชื่อม่ันในตนเองสูงขึ้น 
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  ปทมา ศุภกําเนิด (2545: 65) ศึกษา พฤติกรรมดานสังคมของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณแบบโครงการ ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยกอนการจัดประสบการณและระหวาง
การจัดประสบการณแบบโครงการในแตละสัปดาหมีพฤติกรรมทางดานสังคมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรมทางดานสังคมโดยเฉลี่ยรวมและแยกตามรายดาน
ระหวางการจัดประสบการณแบบโครงการในแตละสัปดาหสูงกวากอนการจัดประสบการณ 
  สรุปไดวา จากงานวิจัยทั้งในและตางประเทศแสดงใหเห็นวาการจัดประสบการณแบบ
โครงการมุงเนนการสงเสริมศักยภาพของเด็ก โดยการจัดกิจกรรมและสภาพแวดลอมใหเด็กไดรับ
ประสบการณที่หลากหลายสอดคลองกับธรรมชาติการเรียนรูและพัฒนาการของเด็ก ใหเด็กไดเรียนรู
โดยผานประสาทสัมผัสทั้งหา ไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง จะนํามาสูสาระการเรียนรูที่ไดจากเด็กริเร่ิม
อยางแทจริง เรียนรูอยางลุมลึก มีขั้นตอนการเรียนรูที่ชวยสงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดานและสงเสริม
การเห็นคุณคาในตนเองซึ่งเปนปจจัยในการพัฒนาเด็กไปสูการพึ่งพาตนเอง  



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยเรือ่ง การศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดาน
การพูดของเด็กปฐมวัยผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยและนําเสนอตามลําดับ ตอไปน้ี 
    1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
    2. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
    3. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
    4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
    5. การจัดทําและการวเิคราะหขอมูล 
    6. สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 
 
1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากร ไดแก  เด็กปฐมวัยชาย-หญิง อายุระหวาง 4-5 ปที่กําลังศึกษาอยูใน
ระดับชั้นอนุบาลปที ่1 ภาคเรียนที ่1  ปการศึกษา 2557 ของโรงเรียนบานนายผล 
(แมนสุวรรณอุปถัมภ) สังกัดกรุงเทพมหานครจํานวน  2 หองเรียน รวมประชากร 83 คน  
  กลุมตวัอยาง ไดแกเด็กปฐมวัยชาย - หญิงที่มีอายุระหวาง 4 – 5 ปที่กําลังศึกษาอยู
ในชั้นอนุบาลปที ่1 ภาคเรยีนที่ 1 ปการศึกษา 2557 โรงเรียนบานนายผล (แมนสุวรรณอุปถัมภ) 
เขตบางบอน สังกัดกรุงเทพมหานครสุมนักเรียนโดยวิธกีารสุมอยางงาย (Simple Random 
Sampling) ดวยการจับสลาก 1 หองเรียนจากจํานวน 2 หองเรียน ไดกลุมตัวอยาง 15 คน  
 
2. เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 2. แบบทดสอบความสามารถดานการพูด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



74 
 

3. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 1. แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 การจัดทําแผนประสบการณแบบโครงการ ผูวิจัยไดแบงลําดับขั้นตอนการทําแผนการจัด
ประสบการณ เพ่ือเปนแนวทางในการวิจัย เปนลําดับขัน้ตอนดังนี้ 
  1.1 การศึกษาแนวคิดทฤษฎี หลักการ จากเอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการจัด
ประสบการณแบบโครงการ  
      1.2 เขารวมฝกอบรมเชิงปฏิบตัิการเกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบโครงการ 
      1.3 สังเกตการจัดประสบการณแบบโครงการ ณ โรงเรียนเกษมพทิยา คลองตัน 
กรุงเทพฯ 
      1.4 การสงัเคราะหแนวคิดทฤษฎีหลกัการ และรูปแบบการจัดประสบการณแบบ
โครงการที่ไดจากขอมูลพ้ืนฐาน เพ่ือเปนแนวทางในการจัดทําแผน 
      1.5 สรางแผนงาน การจัดประสบการณแบบโครงการ ซึ่งมีกําหนดขั้นตอนในการ
ดําเนินการเปนระยะ คือ 
    ระยะเริ่มตนโครงการ 
    ระยะพัฒนาโครงการ 
    ระยะสรุปโครงการ 
  ในแตละระยะการจัดประสบการณแบบโครงการ มีองคประกอบที่สําคัญ 5 ลักษณะ คือ 
   1) อภิปรายกลุม ทําใหเด็กเกิดความเขาใจและมีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณ
ความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน เปนการพบปะสนทนากันในกลุมยอย หรือกลุมใหญทั้งชั้น 
   2) การทํางานภาคสนาม เปนกระบวนการที่สําคัญ ชวยตอบคําถามที่เด็กสงสัยทํา
ใหเด็กเขาใจโลกที่แวดลอมมีโอกาสปฏิสัมพันธกับบุคคลที่มีความรูเชี่ยวชาญ หรือสิ่งของ รวมไปถึง
สถานที่ตางๆ เพ่ือคนควาหาขอมูล ซึ่งทําใหเด็กมีโอกาสใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดแก การดม การ
ชิม การไดยิน การมอง การสัมผัส อันนําไปสูความรูความเขาใจและประสบการใหมนอกหองเรียน 
   3) การนําเสนอประสบการณ เปนประสบการณที่เด็กแสดงออกถึงความรูความ
เขาใจ ของประสบการณทั้งเกาและใหม โดยผานทางศิลปะประเภทตางๆ การทํากราฟ การใช
สัญลักษณทางคณิตศาสตร การเลนบทบาทสมมติ การกอสรางแบบตางๆ เปนตน 
      4) การสืบคน เปนการเปดโอกาสใหเด็กรูจักแสวงหาความรูจากแหลงตางๆ เพ่ือหา
คําตอบจากคําถามของตน เชน จากพอแมผูปกครอง เพ่ือน ครูคนอ่ืนๆ วิทยากร การทดลอง
ปฏิบัติการ การศึกษาในสถานที่ตางๆ เปนตน 
     5) การจัดแสดง เปนการแลกเปลี่ยนความคิด เพ่ือสะทอนถึงสิ่งที่ไดเรียนรูและ
นําเสนอผลงานที่ทํา ในรูปแบบตางๆ เพ่ือใหผูอ่ืนไดรับทราบความสําเร็จ ความกาวหนา ในเร่ืองที่
ศึกษา อาจเปนการจัดทําสารนิทัศน ประเภทตางๆ แสดงผลงานเด็ก การเลา เรื่องงานในโครงการ
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แกผูอ่ืน การจัดแสดงละคร หรือบทบาทสมมติ เปนตน โดยทั้งหมดเด็กมีสวนรวม รับผิดชอบใน
ผลงาน ตางๆ ดวยตนเอง 
  องคประกอบที่สําคัญทั้ง 5 ลักษณะนี้จะปรากฏอยูในแตละระยะของการจัด
ประสบการณแบบโครงการที่เปนการพัฒนาทักษะดานตางๆ 
  1.6 จัดทําแผนจัดประสบการณแบบโครงการดังตาราง 2 
 
ตาราง 2 กําหนดแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 

ระยะที/่คร้ังที ่ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรมการพูด 

ระยะที่ 1 วันที่ 1 
 ระยะเริ่มโครงการ 

สังเกตความสนใจ/สราง
สถานการณ 
ภาคสนาม 
สืบคน 

อภิปรายกลุม 
5 ส.ค. 2557 

“หนูอยากรู” 
-ครูทองคําคลองจองสิ่งที่หนูอยากรู 
“หนูจาหนูหนูทั้งหลาย 
     มีสิ่งมากมายที่เราไมรู 
มามะมาซิมาดู 
     มีสิ่งนารูอีกตั้งมากมาย” 
- นักเรียนทองตามคุณครูแลวทองเอง 
-นักเรียนและครูรวมกันสนทนาดังนี้เน้ือหาพูดเกี่ยวกบัเรื่อง 
อะไรนักเรียนชอบเนื้อหาทอนไหน 
- นักเรียนและครูสรางขอตกลงรวมกันในการออกนอก 
หองเรียนไปสํารวจบริเวณโรงเรียน   
- ครูสนทนาซกัถามรวมกับนักเรียน สิ่งตางๆที่เด็กๆพบ
เห็น เด็กๆ ชอบอะไรมากที่สุดเพราะอะไรลักษณะเปน
อยางไร 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 1 วันที่ 2 
การนําเสนอ 

ประสบการณเดิม/ใหม 
การจัดแสดง 
6 ส.ค. 2557 

 

 - นักเรียนทบทวนคําคลองจองสิ่งที่หนูอยากรู 
 - ครูสนทนาเกี่ยวกับกิจกรรมที่จะทํา 
 - แนะนําอุปกรณตางๆในการทํา 
 - นักเรียนลงมือวาดภาพตามจินตนาการ 
 - นักเรียนนําผลงานมาสงครูเลาใหครูและเพ่ือนฟง 
 - นักเรียนและครูชวยกันสรุปถึงชื่อ และลักษณะ ของสิ่ง 
ตางๆ 

 - คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

ระยะที/่คร้ังที่ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

ระยะที่ 1 วันที่ 3 
การนําเสนอ 

ประสบการณเดิม/ใหม 
การอภิปราย 

7 ส.ค. 2557 

- นักเรียนและครูสนทนาเกีย่วกับสิ่งที่สนใจตองการเรียนรู 
    แตละกลุมนําเสนอเพื่อนําไปสูการกําหนดหัวเรื่อง 
 - นักเรียนกําหนดหัวเรื่องที่จะนํามาจัดประสบการณการ 
   เรียนรูเกี่ยวกับหัวขอ “ดอกไม” 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

ระยะที ่1 วันที่ 4 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณเดิม 
11 ส.ค. 2557 

-นักเรียนเลาประสบการณเดิมเกี่ยวกับดอกไม โดยครูจด
บันทึกคําบอกเลาของเด็กลงในกระดาษชารตแผนใหญ ระดม
ความคิดเพื่อนําเสนอในวันตอไป 

 - คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

ระยะที่ 1 วันที่ 5-6 
การอภิปรายกลุม 

 การนําเสนอ 
13-14 ส.ค. 2557 

- นักเรียนฟงนิทานเกี่ยวกบัเรื่อง”ดอกไมแสนสวย” ครูและ 
นักเรียนรวมกนัสนทนาถึงเนื้อหาในนิทาน 
- ครูเชิญชวนใหนักเรียนตั้งคําถามเกี่ยวกบัสิ่งที่ตองการรู โดย 
ครูยอมรับและนําคําถามของเด็กเขียนลงบนกระดาษแผนใหญ 
- นักเรียนและครูรวมกันแสดงความคิดเห็นและชวยกันตอบ 
คําถามเกี่ยวกบัเนื้อหาในนิทาน 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

ระยะที่ 1วันที ่7 
การอภิปรายกลุม 

15 ส.ค. 2557 

- นักเรียนระดมความคิดรวมกันแสดงความคิดเห็นถึงกิจกรรม
ที่ตองการเรียนรูในโครงการ 
-ครูนัดหมายนักเรียนนําดอกไมจากบานเพื่อนํามาแลกเปลีย่น
เรียนรูกับเพื่อนในหอง 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

ระยะที่ 2 วันที่ 8 
ระยะพัฒนาโครงการ 
รวมกันคิดและหา

ความรูความเขาใจใหม 
การจัดแสดง 
19 ส.ค. 2557 

ตามหาชื่อของ.....ดอกไม 
-ครูนําแผนภูมิการแสดงความคิดเห็นถึงกิจกรรมที่นักเรียน 
ตองการเรียนรูใหนักเรียนดูเพ่ือทบทวน 
-นักเรียนออกไปสัมภาษณ บุคลากรในโรงเรียนเกี่ยวกบัชื่อของ
ดอกไมที่นํามาจากบาน 
- รวบรวมประเด็นที่ไดจากสัมภาษณเพ่ือนํามาสรุปขอมูล 
- นําดอกไมที่นํามาจากบานนํามาจัดแสดง 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

ระยะที/่คร้ังที่ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

ระยะที่ 2 วันที่ 9-10 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ 
การทํางาน
ภาคสนาม 
การสืบคน 
การจัดแสดง 
20 -22 ส.ค. 2557 

- นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นเพื่อเลือกสถานที่ทีจ่ะไป 
ทัศนศึกษา โดยครูจดบันทกึสถานที่ที่นักเรียนนําเสนอ 
- นักเรียนสํารวจดอกไมในสถานที่นั้นพรอมทั้งสัมภาษณ 
   วิทยากร  
-นักเรียนบันทึกการสํารวจ โดยการวาดภาพลงในกระดาษที ่
เตรียมไว 
-นักเรียนอาสาออกมาเลาประสบการณจากการไปทัศนศึกษา 
โดยครูจดบันทึกไว 
-แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆ วาดแผนทีจ่ากโรงเรียนไปยัง 
สถานที่ที่ไปทศันศึกษาตวัแทนนําเสนอ และจัดแสดง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 2 วันที่ 11 
การทํางาน
ภาคสนาม 
การสืบคน 
การจัดแสดง 
26 ส.ค. 2557 

“ชื่อ ลักษณะ และสวนประกอบของดอกไม” 
- นักเรียนชวยกันสํารวจดอกไมที่มีอยูในโรงเรียน 
- นักเรียนนําดอกไมชนิดตางๆ สัมภาษณบุคลากรในโรงเรียน 
ชื่อและลักษณะสวนประกอบของดอกไม 
-นําดอกไมชนิดตางๆ ใหเด็ก ไดสังเกต เปรียบเทยีบ ดมกลิ่น 
-นักเรียนและครูนําขอมูลทีส่ํารวจบันทึกเปนแผนภูมิภาพลงใน 
กระดาษชารดแผนใหญ 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 2 วันที่ 12-14 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ 
 การสืบคน 
การจัดแสดง 
27-29 ส.ค. 2557 

“วิธีและข้ันตอนการปลูกดอกไม” 
-นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการปฏิบตัติน 
 ในขณะรับฟงความรูจากวทิยากร โดยครูใชคําถามดังน้ี :  
ในขณะฟงวทิยากรใหความรูนักเรียนควรปฏิบัตตินอยางไร 
- เชิญวิทยากร คนดูแลสวนในโรงเรียนใหความรูวธิีการปลูก
และสาธติขั้นตอนการปลูกดอกไม 
- ครูแนะนําวทิยากรที่เชญิมาบรรยายวทิยากรบรรยายและ 
สาธิต 
- แบงนักเรียนเปนกลุมลงมือทํากิจกรรม 
- นักเรียนรวมกันสรุปดวยการวาดภาพขั้นตอนการทํากิจกรรม 
- นักเรียนนําผลงานไปจัดแสดง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

ระยะที/่คร้ังที่ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

ระยะที่ 2 วันที่ 15 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณ
เดิม/ใหม 

      2 ก.ย. 2557 

สรางสรรคเพลง ”ดอกไมแสนสวย” 
-นักเรียนอาสาสมัครออกมารองเพลงที่ชอบพรอมทําทาทาง 
ประกอบจินตนาการ 
- นักเรียนชวยกันแตงเพลงดอกไม โดยครูเขียนเน้ือรองตามที่ 
เด็กเสนอในกระดาษชารด นักเรียนระดมความคิดเพื่อใน     
ทํานองเพลง 
- นักเรียนรวมกันสรุปเนื้อหาทํานองของเพลง รวมกันรองเพลง 
และทําทาทางประกอบ 
เพลง “ดอกไมแสนสวย” 
“ดอกไม ดอกไม ดอกไม หนูเคยเห็นดอกไมหรือเปลา 
           มีทั้งดอกพุด ดอกมะลิ ลีลาวดี ดอกกุหลาบ อีกทั้ง  

ดอกเข็มและดอกบัว กลิ่นหอมชื่นใจจังเลย 
            สีมวง สีเขียว ชมพู แดง มีหมูแมลงมาดอมดม 
            และมาชื่นชมดอกไม” 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 2 วันที่ 16-18 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณ
เดิม/ใหม 

      3-5 ก.ย. 2557 

“ประโยชน/โทษของดอกไม” 
- นักเรียนชวยกันระดมความคิดประโยชน/โทษของดอกไม 
- ดอกอัญชันเอามาทําอาหารได นักเรียนชวยกันนําเสนอความ 
สนใจเมนูอาหารที่จะนํามาทํา cooking โดยครูจดบันทึกไว 
“การทําน้ําอัญชัน” 
- ครูแนะนําอุปกรณและสาธิตการทํา cooking 
- ตัวแทนนักเรียนลงมือทํา cooking ไปพรอมกับคุณครู 
- นักเรียนชิมนํ้าอัญชัญ 
- นักเรียนรวมกันสรุปขั้นตอนการทํา เครือ่งปรุง และอุปกรณ  
   การทําน้ําอัญชัน ดวยการวาดภาพและเลาเรื่อง 
 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

ระยะที/่คร้ังที่ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

ระยะที่ 2 วันที่ 19 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณเดิม/ใหม 

      9  ก.ย. 2557 

เรียงรอยคํากลอน “ดอกไม” 
-นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นถึงเน้ือหาของเพลงที่
รอง ครูใชคําถามปลายเปดถามนักเรียน มาชวยกันแตง
คําคลอง  จอง “ดอกไม”กันดีไหม นักเรียนแตงคําคลอง
จองรวมกับเพ่ือนและครูจากประสบการณเดิมและ
ประสบการณใหม 
- ครูเขียนคําคลองจองที่นักเรียนชวยกนัแตงลงบน
กระดาษชารตแผนใหญ นักเรียนชวยกันตกแตงให
สวยงาม 
คําคลองจอง “ดอกไม” 
          “ดอกเอยดอกไม ดอกกุหลาบ ดอกพุด ดอก
ดาวเรือง ดอกเข็มลีลาวดี ดอกบัว ดอกมะระ มีกลิ่นหอม
ดมชื่นใจ มีหลายสี มวง ชมพู ผีเสื้อดมดอกไม ผึ้งก็บินไป
หารัง” 
 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 2 วันที่ 20-23 
การสืบคน 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณเดิม/ใหม 
การจัดแสดง 
10-13  ก.ย. 2557 

บูรณาการงานศิลปะ จากหนังสือนิทาน “ดอกไม” 
 - เจาหนาที่หองสมุดแนะนําการปฏิบัตตินการใชหองสมุด 
แนะนําหนังสือและวธิีการเก็บหนังสือใหเรียบรอยนักเรยีน 
คนควาอานหนังสือที่ตองการรูและสนใจเกี่ยวกับดอกไม
ให  คุณครูเลาใหฟง 
 - นกัเรียนอภิปรายและนําเสนอเกี่ยวกับกิจกรรมศิลปะที ่
   เกี่ยวกับนทิานดอกไม ปนดินน้ํามัน ประดิษฐดอกไม    
แสนสวยการพับดอกไม  
- นักเรียนชวยกันแตงนิทานเลมใหญ เรือ่ง “ดอกไมของ
นองฝน”  และชวยกันระบายสีตกแตงใหสวยงาม 
- นําเสนอดวยการเลาใหเพ่ือนๆ ในหองฟง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

ระยะที/่คร้ังที่ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

ระยะที่ 3 วันที่ 24-27 
สรุป อภิปรายผลและ

นําเสนอผลงาน 
  16-19  ก.ย.2557 

รวบรวมขอมูลเขาสู นิทรรศการ “ดอกไมแสนสวย” 
-เด็กและคุณครูรวมกันทบทวนสิ่งที่เด็กๆ ไดเรียนรูในโครงการ 
“ดอกไมแสนสวย” 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 3วันที ่28-31 
นําเสนอผลงาน 
อภิปรายกลุม 
การจัดแสดง 
23-26 ก.ย.2557 

- เด็กและครูรวมพูดคุยสนทนาเกี่ยวกบันิทรรศการทีจ่ะจัดขึ้น  
พรอมทั้งแบงหนาที่ความรบัผิดชอบในการจัดแสดงนิทรรศการ 
- เด็กเตรียมตวักอนการจัดแสดงนิทรรศการ ซอมบทบาท
หนาที่ของตนเอง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที่ 3วันที ่32 
สิ้นสุดโครงการ 
การจัดแสดง 
29  ก.ย.2557 

-จัดนิทรรศการ “ดอกไมแสนสวย” โดยเด็กเปนคนนําเสนอ  
นิทรรศการของตนเอง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

 
 

วิธีการหาคุณภาพแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 1. นําแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ นําเสนอผูเชี่ยวชาญเพื่อตรวจความถูกตอง
ตามหลักทฤษฎี แนวคิด และรูปแบบการจัดประสบการณ จํานวน 3 ทาน คือ  
  1) อาจารยกรรณิการ สุสมอาจารยประจําคณะครุศาสตร สถาบันราชภัฎจันทรเกษม 
  2)อาจารยวรรณี วัจนสวัสดิ์ สวนการศึกษาอนุบาล   โรงเรียนไผท อุดมศึกษา  
  3)อาจารยนลินทิพย เฉลยมรรค  อาจารยประจําโรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ (ฝายประถม) 
 2. ผูวจัิยไดปรับปรุงแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ
ดังน้ี โดยผูเชี่ยวชาญใหปรับรูปแบบ การเขียนจุดประสงค ควรเนนถึงความสามารถดานภาษา เชน 
สามารถเลาเรื่องเปนประโยคงายๆ ได ตอบคําถาม กลาแสดงความคิดเห็น เน้ือหาควรระบุถึงสิ่งที่
เด็กควรเรียนรูเชน การตั้งคําถามจากภาพ ตอบคําถามจากนิทาน การแตงคําคลองจอง การแตง
นิทาน การเลาเรื่อง ดูใหเหมาะสมกับวัย 
 3. นําแผนการจัดประสบการณแบบโครงการมาทดลองใชกับนักเรียนอนุบาล 1 ที่โรงเรียน
สถานีพรมแดน เขตบางบอน กรุงเทพมหานคร จํานวน 15 คน เพ่ือปรับเร่ืองของภาษา ระยะเวลาที่
ใช ใหเกิดความชํานาญในการใชแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
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 2. การสรางแบบทดสอบดานการพูดสําหรับเด็กปฐมวัย 
  ผูวิจัยดําเนินขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบดานการพูดตามลําดับดังนี้ 
   2.1 ศึกษาเอกสารตําราและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบ
ความสามารถดานการพูดดังนี้ 
    2.1.1 ทฤษฎแีละความสามารถทางภาษาของหรรษา นิลวิเชียร (2535: 3-5) 
นภเนต รธรรมบวร (2549: 12-14) 
    2.1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบความสามารถทางการพูดของ 
สมาพร สามเตี้ย (2545: 7) ปานใจ จารุวาณิช (2548: 11-13) สมศร ีปาณะโตษะ (2551: 9) 
     2.2 นําเอกสารและงานวจัิยมาสรางแบบทดสอบวัดความสามารถทางการพูดของ
เด็กปฐมวัยจํานวน 3 ดานรวม 25 ขอโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
    ดานที่ 1 แบบทดสอบดานพูดคําศัพทจํานวน 10 ขอ 
    ดานที่ 2 แบบทดสอบดานการพูดเปนประโยค จํานวน 10 ขอ 
    ดานที่ 3 แบบทดสอบดานการพูดเปนเรื่องราวจํานวน 5 ขอ 
   2.3. สรางคูมือในการดําเนินการประเมินดานการพูดใหสอดคลองกับแบบทดสอบแต
ละชุดที่ไดสรางขึ้นในขอ 2 
   2.4 นําแบบทดสอบดานการพูดของเด็กปฐมวัยไปใหผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3 ทาน
ตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหาโดยการประเมินความสอดคลองของแบบทดสอบกับ
วัตถุประสงคดังน้ี 
    1. ดร.นิทรา ชอสูงเนิน   อาจารยสังกัดโรงเรียน อนุบาลอุดรธานี 
                       2. อาจารยสืบศักดิ์ นอยดัด อาจารยสังกัดโรงเรียนสาธิตละอออุทิศ มหาวิทยาลัย 
ราชภัฎสวนดสุิต 
   3. อาจารยสํารวย สุขชยั ครูโรงเรียนวัดยาง สังกัดกรุงมหานคร 
 ผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3 ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรงของเน้ือหา (Content Validity) เพ่ือ
พิจารณาลงความเห็นและใหคะแนนดังนี้ 
   ใหคะแนน +1 หมายถึง เม่ือผูเชี่ยวชาญเห็นดวย 
   ใหคะแนน  0   หมายถึง เม่ือผูเชี่ยวชาญเห็นวาควรปรับปรุง 
   ใหคะแนน  -1   หมายถึง เม่ือผูเชี่ยวชาญไมเห็นดวย 
  2.5 นําแบบทดสอบดานการพูดไปประมวลหาคาความสอดคลองระหวางเนื้อหากับ
จุดประสงคที่มีคา (IOC) อยูระหวาง 0.67-1.00 
  2.6  ปรับปรุงแบบทดสอบและคูมือประกอบคําแนะนําแบบทดสอบดานการพูดตาม
คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญดังน้ี ปรับภาพใหมีรายละเอียดชัดเจนเหมาะสมกับเด็กอนุบาล การนํา
ภาพทาง Internet มาใชงานภาพดังกลาวควรมีที่มา ภาพควรเปนภาพเสมือนจริงมากกวาภาพ
ลายเสน การเลือกใชภาพควรคํานึงถึงจุดประสงคที่จะพัฒนาเด็กในแตละหัวขอ นําแบบทดสอบที่
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ผานการปรับปรุงจากผูเชี่ยวชาญไปทดสอบกับนักเรียนชั้นอนุบาล 1 จํานวน 15 คนโดยผูวิจัยไดทํา
การสังเกต และบันทึกการสังเกตแบบทดสอบดานการพูด เพ่ือศึกษาความชัดเจน และหาคุณภาพ
ของแบบวัดความสามารถทางการพูด 
  2.7 นําแบบทดสอบดานการพูดที่ผานการทดลองใช มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑให
คะแนน 
  2.8  วิเคราะหหาคาความยากงาย (p)  และหาคาจําแนก (r)  ของขอสอบแตละขอ  
โดยใชเทคนิค 27%  ของ จุง เตหฟาน (Fan. 1925 : 3-32) แลวคัดเลือกเฉพาะแบบทดสอบที่มี
ความยากงาย (p)  ระหวาง 0.20-0.80 และมีคาจําแนก (r) 0.20 ขึ้นไป  และนําแบบทดสอบที่มีคา
ความยากงายและคาอํานาจจําแนกอยูในเกณฑครอบคลุมเน้ือหาและพฤติกรรมที่ตองการวัด ไปหา
คาความเชื่อม่ัน  โดยใชสูตร  KR – 20 ของ คูเดอรริชารดสัน (ลวน; อังศนา  สายยศ. 2538: 197 – 
199) 
  2.9 นําแบบทดสอบ มาวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธแอลฟาของ ครอนบัค (Cronbach’s Alpha)ไดเทากับ .72 ไดคาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบรายดานดังนี้ ดานการพูดเปน คําศัพท .78  ดานการพูดเปนประโยค .82  ดานการพูด
เปนเรื่องราว .76 
  2.10 จัดทําเปนแบบทดสอบดานการพูดฉบับสมบูรณ และคูมือแบบทดสอบดานการ
พูด 
  2.11 จัดทําเกณฑการประเมินผล ดังน้ี 
   1) แบบทดสอบดานการพูดคําศัพท จํานวน 10 ขอ ขอละ 2 คะแนน คะแนน
เต็ม 20 คะแนน มีเกณฑประเมินดังนี้ 
     13 - 20 คะแนน มีความสามารถดานการพูดคําศัพท อยูในระดับดี 
     7 - 12 คะแนน  มีความสามารถดานการพูดคําศัพท อยูในระดับปานกลาง 
     0 - 6 คะแนน  มีความสามารถดานการพูดคําศัพท อยูในระดับปรับปรุง 
   2) แบบทดสอบดานการพูดเปนประโยค จํานวน 10 ขอ ขอละ 3คะแนนคะแนน
เต็ม 30 คะแนนมีเกณฑประเมินดังนี้ 
    21 - 30 คะแนน มีความสามารถดานการพูดเปนประโยค อยูในระดับดี 
    11 - 20 คะแนน มีความสามารถดานการพูดเปนประโยค อยูในระดับปาน
กลาง 
     0 - 10 คะแนน มีความสามารถดานการพูดเปนประโยค อยูในระดับปรับปรุง 
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   3) แบบทดสอบดานการพูดเปนเรื่องราวจํานวน 5 ขอ ขอละ 3 คะแนนคะแนน
เต็ม15 คะแนนมีเกณฑประเมินดังนี้ 
    11 - 15  คะแนน มีความสามารถดานการพูดเปนเรื่องราว อยูในระดบัดี 
     6 - 10  คะแนน มีความสามารถดานการพูดเปนเรื่องราว อยูในระดบัปาน
กลาง 
     0 -  5  คะแนน มีความสามารถดานการพูดเปนเรื่องราว อยูในระดบัปรับปรุง 
   จากแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ ผูวิจัยไดกําหนดเกณฑการทดสอบดานการพูด
ทุกดาน คะแนนเต็ม 65 คะแนนมีเกณฑประเมินดังนี้ 
    45 – 65 คะแนน มีความสามารถดานการพูด อยูในระดับดี 
    24– 44 คะแนน มีควรสามารถดานการพูด อยูในระดับปานกลาง 
     0 – 23 คะแนน มีความสามารถดานการพูด อยูในระดับปรับปรุง 
 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการทดลอง 
  การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Qusai Experimental Design) ผูวิจัยได
ดําเนินการทดลองโดยอาศัยการทดลองกลุมเดียววัดผลกอนและหลงัการทดลอง (One – Group 
Pretest – Posttest Design) (ลวนสายยศ;และอังคณาสายยศ.  2538: 216) ดังตาราง 3 
 
ตาราง 3 แผนการทดลอง 
 

กอนการทดลอง การทดลอง หลังการทดลอง 

T 0
 x T1

 

 
เม่ือ   T 0

    แทน การวัดผลความสามารถทางการพูดกอนการทดลอง(Pretest) 
x  แทน การจัดกิจกรรมเกษตรนอย 

   T 1
 แทน การวัดผลความสามารถทางการพูดหลังการทดลอง(Posttest) 

 
 วิธีดําเนินการวิจัย 
 การทดลองครั้งนี้ดําเนินการในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2557 เปนเวลา  8 สัปดาห 
สัปดาห 4  วนั วันละ 40-60 นาที รวม 32 วัน โดยมีลําดับขั้นตอน ดังน้ี 
  1. กําหนดกลุมตัวอยางโดยวิธีการสุมตัวอยางแบบกลุม (Cluster Random Sampling)
ดวยการจับฉลากมา 1 หองเรียนจากจํานวน 2 หองเรียนเพ่ือเปนกลุมตัวอยางในการจัดการเรียนรู
แบบโครงการ 
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  2. แจงขอมูลขาวสารในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงการใหผูบริหารผูปกครอง
นักเรียนกลุมตัวอยางทราบถึงกระบวนการดําเนินการจัดกิจกรรมและบทบาทของผูปกครองตอการ
สงเสริมการเรียนรูของเด็กตามแนวการจัดการเรียนรูแบบโครงการ 
  3.  สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยางและจัดเตรยีมสภาพแวดลอมเปนระยะเวลา  
1 สัปดาห 
  4.  นําแบบทดสอบดานการพูดมาทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) กับกลุมตวัอยาง
กอนเร่ิมเรียนโครงการ 1 สัปดาห 
  5. ดําเนินการจัดการเรียนรูแบบโครงการใชเวลา8 สัปดาหสัปดาหละ 4 วัน 
วัน 40 – 60 นาทีชวงกิจกรรมโครงการเวลา 09.20 – 10.20 น. 
 
ตาราง 4 วันและเวลากิจกรรมที่ทําการทดลอง 
 

สัปดาหที่ การดําเนินการศึกษาทดลอง จํานวน/สัปดาห 
กอนเร่ิมโครงการ นําแบบทดสอบดานการพูดมาทดสอบกอนการทดลอง 

Pretest 
5 วัน 

1- 8 ดําเนินการวิจัยในรูปแบบโครงการ 8 สัปดาห 
สิ้นสุดโครงการ นําแบบทดสอบดานการพูดมาทดสอบกอนการทดลอง 

Posttest 
 

5 วัน 

 
6. นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบมาวิเคราะหดวยวธิีการทางสถิต ิ

 

5. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลดวยเครื่องคอมพิวเตอร โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป 
ทางสถิติ โดยมีขั้นตอนดังตอไปน้ี 

  5.1 วิเคราะหขอมูลแบบทดสอบตอนที ่1 ดวยการหาคารอยละ (Percentage) 

  5.2 วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกบัผลการจัดประสบการณแบบโครงการทีมี่ตอความสามารถ
ดานการพูดของเด็กปฐมวัยโดยการหาคาเฉลี่ย (Mean) และหาคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.)เปนรายดานและโดยรวมแลวนําคาเฉลี่ยทีไ่ดมาเปรียบเทยีบกบัเกณฑการแปลความหมาย 
คาเฉลี่ยเปนระดับ (บุญชม ศรีสะอาด.2541: 100)  

  5.3 เปรียบเทยีบผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดานการ
พูดของเด็กปฐมวัยจากคะแนนกอนและหลัง โดยใชการทดสอบคาที (t-test Dependent)  
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6. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 6.1 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  6.1.1 ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) โดยการหาคาดัชนี
ความสอดคลองหรือ IOC (Item Objective Congruence Index) 

  6.1.2 การหาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามโดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา(Alpha 
Coefficient) ตามวิธขีองครอนบาค (Cronbach) 

 6.2 สถิติพ้ืนฐาน 

  6.2.1 คารอยละ (Percentage) 

  6.2.2 คาเฉลีย่ (Mean) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

       6.3 สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  การเปรียบเทยีบความแตกตางระหวางกลุมตัวอยางจากคาเฉลี่ยกอนและหลังโดย
ใชการทดสอบคาที (t-test for Dependent simple) 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

  
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลการจัดประสบการณแบบโครงการเพื่อพัฒนาความสามารถ
ดานการพูดของเด็กปฐมวัย มีดังตอไปน้ี 
  1. สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  2. การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
  3. ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 เพ่ือใหเกิดความเขาใจในการแปลความหมายของการวิเคราะหขอมูลตรงกัน ผูวิจัยจึงได
กําหนดสัญลักษณที่ใชในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปน้ี 

 n แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 

 X  แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 

 T แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณา  t-distribution 

 SD  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 P   แทน  คาระดับนัยสาํคัญทางสถติ ิ

 ** แทน นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 การศึกษาในครั้งนี้ ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับขัน้ตอน ดังตอไปน้ี 

 ตอนที่ 1 การวิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถทางการพูด 

 ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถทางการพูดกอนและหลังการจัดกิจกรรม
โครงการดอกไมแสนสวย 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 ตอนที่ 1 การวิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากแบบวัดความสามารถทางการพูด 

  การวิเคราะหขอมูลในสวนนี้ ผูวิจัยนําคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถทางการพูด 
กอนและหลังการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย มาวิเคราะห หาคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบน
มาตรฐานของคะแนน ดังแสดงในตาราง 5แปลความหมายไดดังน้ี 

 

ตาราง 5 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนความสามารถทางการพูด กอนและหลังการจดักิจกรรมโครงการ 

      ดอกไมแสนสวย 

 

ความสามารถดานการพูด 
กอน หลัง สูงขึ้น 

 X  SD แปลผล X   SD แปลผล 
1.ดานการรูคําศัพท 10.53 0.64 ปานกลาง 16.40 2.35 ดี 5.87 
2.ดานการพูดเปนประโยค 18.13 1.51 ปานกลาง 21.87 1.18 ดี 3.74 
3. ดานการพูดเปนเรื่องราว 9.80 3.32 ปานกลาง 14.87 0.35 ดี 5.07 

รวม 38.45 4.09 ปานกลาง 53.13 2.53 ดี 14.66 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 5 พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย 
มีความสามารถดานการพูดโดยรวมสูงขึ้น มีคาเฉลี่ยเทากับ 53.13 อยูในระดับดี  โดยสูงขึ้นทั้ง 3 ดาน  
ดังตอไปน้ี 
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 1. ดานการพูดคําศัพท กอนการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย ความสามารถดานการ
พูดคําศัพทของนักเรียน มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.53 อยูในระดับปานกลาง หลังไดรับการจัดกิจกรรม มี
คาเฉลี่ยเทากับ 16.40 อยูในระดับดี และมีคาเฉลี่ยดานการพูดคําศัพทสูงกวากอนการจัดกิจกรรม 
เทากับ 5.87 

 2. ดานการพูดเปนประโยค กอนการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย ความสามารถดาน
การพูดเปนประโยคมีคาเฉลี่ยเทากับ 18.13 อยูในระดับปานกลาง  หลังไดรับการจัดกิจกรรม มีคาเฉลี่ย
เทากับ 21.87 อยูในระดับดี และมีคาเฉลี่ยดานการพูดเปนประโยคสูงกวากอนการจัดกิจกรรม เทากับ 
3.74 

 3. ดานการพูดเปนเรื่องราว กอนการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย ความสามารถดาน
การพูดเปนเรื่องราวของนักเรียน มีคาเฉลี่ยเทากับ 9.80 อยูในระดับปานกลาง  หลังไดรับการจัด
กิจกรรม มีคาเฉลี่ยเทากับ 14.87 อยูในระดับดีและมีคาเฉลี่ยดานการพูดเปนเรื่องราวสูงกวากอนการจัด
กิจกรรม เทากับ 5.07 

 สรุป แสดงวาการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย ทําใหนักเรียนมีความสามารถดานการ
พูดสูงขึ้นทั้ง 3 ดาน โดยความสามารถดานการพูดคําศัพท มีคาเฉลี่ยมากที่สุด คือสูงขึ้น 5.87 รองลงมา 
ดานการพูดเปนเรื่องราวสูงขึ้น 5.07 และดานการพูดเปนประโยค สูงขึ้น 3.74 ตามลําดับ 

 ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการพูด กอนและหลังการจัดกิจกรรม
โครงการดอกไมแสนสวย 

  การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิ จัยนําคะแนนแบบวัดความสามารถดานการพูด  
มาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และหาความแตกตางโดยใช t-test ทดสอบคาระดับ
นัยสําคัญทางสถิติของความสามารถดานการพูด ดังตาราง 6 

 

ตาราง 6 การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถดานการพูดกอนและหลังการจัดกิจกรรมโครงการ 

      ดอกไมแสนสวย 

 

ความสามารถดานการพูด 
กอน หลัง D  t P 

X  SD X  SD 
1.ดานการรูคําศัพท 10.53 0.64 16.40 2.35 5.87 -9.90** .000 
2.ดานการพูดเปนประโยค 18.13 1.51 21.87 1.18 3.74 -8.67** 000 
3. ดานการพูดเปนเรื่องราว 9.80 3.32 14.87 0.35 5.07 -6.19** 000 
รวม 38.45 4.09 53.13 2.53 14.66 -14.35* .000 

 
**มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ .01 
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6  ปรากฏวา หลังไดรับการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย 
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถดานการพูดทุกดาน มีผลตางเฉลี่ยเทากับ14.66 ซึ่งสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  และความสามารถดานการพูดรายดานทุกดานสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ .01 ดังรายละเอียดตอไปน้ี 

 1. ความสามารถดานการพูดคําศัพท กอนการจัดกิจกรรม ความสามารถดานการพูดคําศัพทมี
คาเฉลี่ยเทากับ 10.53 หลังการจัดกิจกรรมมีคาเฉลี่ยเทากับ 16.40 มีผลตางเฉลี่ยเทากับ 5.87 แสดงวา
หลังการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย นักเรียนมีความสามารถดานการพูดคําศัพท สูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 2. ความสามารถดานการพูดเปนประโยค กอนการจัดกิจกรรม ความสามารถดานการพูดเปน
ประโยค มีคาเฉลี่ยเทากับ18.13 หลังการจัดกิจกรรมมีคาเฉลี่ยเทากับ 21.87มีผลตางเฉลี่ยเทากับ 3.74
แสดงวาหลังการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย นักเรียนมีความสามารถดานการพูดเปนประโยค 
สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 3. ความสามารถดานการพูดเปนเรื่องราว กอนการจัดกิจกรรม ความสามารถดานการพูดเปน
เร่ืองราวมีคาเฉลี่ยเทากับ 9.80 หลังการจัดกิจกรรมมีคาเฉลี่ยเทากับ14.87 มีผลตางเฉลี่ยเทากับ 5.07 
แสดงวาหลังการจัดกิจกรรมโครงการดอกไมแสนสวย นักเรียนมีความสามารถดานการพูดเปนเรื่องราว 
สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งน้ี เปนการจัดประสบการณแบบโครงการเพือ่พัฒนาความสามารถดานการพูด 
ซึ่งผูวิจัยไดสรุปผลการวิจัย การอภิปรายผล และขอเสนอแนะ ดังตอไปน้ี 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 

 ในการวิจัยครัง้นี้มีความมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มี
ตอความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย โดยกําหนดความมุงหมาย ดังน้ี 
                   1.  เพ่ือศึกษาระดับความสามารถดานการพูดที่ไดรับการจัดประสบการณแบบ
โครงการ 
                   2.  เพ่ือเปรียบเทียบระดบัความสามารถดานการพูดกอนและหลังที่ไดรับการจัด 
ประสบการณแบบโครงการ 
 

ความสําคญัของการวิจัย 

 ผลจากการวิจัยครั้งน้ีจะทําใหผูวิจัยไดทราบถึงผลตอความสามารถดานการพูดโดยวิธีการ
จัดการเรียนการสอนที่ใชรูปแบบการจัดประสบการณแบบโครงการเพื่อเปนแนวทางสําหรับผูที่มี
บทบาทในการจัดการศึกษาในระดับปฐมวัยรวมถึงผูที่มีความสนใจนําไปใชเปนแนวทางในการ
จัดการการสอนในระดับปฐมวัยตอไป 
 

วิธีการดําเนินการวิจัย 

 การทดลองครั้งนี้ดําเนินการในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2557 ดังน้ี 
  1. ทําการทดสอบกลุมตัวอยางทั้งหมด กอนดําเนินการทดลอง (Pre-test)โดยใช
แบบทดสอบทางการพูดของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น แลวตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนด 
  2. ดําเนินการทดลอง โดยกลุมตัวอยางจะไดรับการจัดกิจกรรมโครงการในชวงกิจกรรม
เสริมประสบการณ เปนระยะเวลา 8 สัปดาหๆละ 4 วันๆละ 40-60 นาที ระหวางเวลา 09.20 – 
10.20 น. ในวันอังคาร พุธ พฤหัสบดี และศุกร รวมทั้งสิ้น 32 ครั้ง 
  3. หลังเสร็จสิ้นการทดลอง ผูวิจัยดําเนินการทดสอบหลังการทดลอง (Post-test) กับกลุม
ตัวอยาง โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัย ฉบับเดียวกันกับแบบวัดที่
ใชกอนการทดลอง แลวตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนด 
 4. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัย มาทําการ
วิเคราะหขอมูล 
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การวิเคราะหขอมูล 

 1.นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัยกอนและหลัง
การทดลองมาหาคาสถิติพ้ืนฐาน โดยหาคาเฉลี่ย (Mean) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation) 
 2.เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัย กอน
และหลังการทดลอง โดยใชวิธีทางสถิติ t-test for Dependent Sample 
 

สรุปผลการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้มีความมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอ
ความสามารถดานการพูดผลการศึกษาพบวา  
 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ มีความสามารถทางการพูดโดยรวม
สูงขึ้น  มีคาเฉลี่ยเทากับ 53.13 อยูในระดับดี  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งมี
รายละเอียดดังนี้ 
    1) ดานการพูดคําศัพทมีคาเฉลี่ยสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยหลัง
การทดลอง มีคาเฉลี่ย 16.40 อยูในระดับดี กอนการทดลอง มีคาเฉลี่ยเทากับ 10.53 อยูในระดับ
ปานกลาง  คาเฉลี่ยดานการพูดคําศัพทสูงกวากอนการจัดกิจกรรม เทากับ 5.87  
    2) ดานการพูดเปนประโยคมีคาเฉลี่ยสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย
หลังการทดลอง คาเฉลี่ยเทากับ 21.87 อยูในระดับดีกอนการทดลอง คาเฉลี่ยเทากับ 18.13 อยูใน
ระดับปานกลางคาเฉลี่ยสูงขึ้นดานการพูดประโยคสูงกวากอนการจัดกิจกรรม 3.74     

    3) ดานการพูดเปนเรื่องราวมีคาเฉลี่ยสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย
หลังการทดลอง คาเฉลี่ยเทากับ 14.87 อยูในระดับดี กอนการทดลอง คาเฉลี่ยเทากับ 9.80 อยูใน
ระดับปานกลางคาเฉลี่ยสูงขึ้นดานการพูดเปนเรื่องราว สูงกวากอนการจัดกิจกรรม 5. 07     

  

อภิปรายผล 

 จากการศึกษาผลการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดานการพูด  
ผลการศึกษาพบวา  
 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ มีความสามารถดานการพูดโดยรวม
สูงขึ้น สอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว เนื่องจากการจัดประสบการณแบบโครงการ (Project 
Approach)เปนรูปแบบการจัดประสบการณที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางมุงพัฒนาผูเรียนทุกดาน 
(ความรู ทักษะ อารมณ จริยธรรม)นักเรียนเปนผูกําหนดเปาหมายและลงมือปฏิบัติจริง
(คณะกรรมการการศึกษาเอกชน. 2534: 10-17)แคทช; และชารด (เปลว ปุริสาร. 2543: 19 - 20; 
อางอิงจาก Katz; & Chard. 1994. Engagind Children’s minds : The project approach);  
(จิรภรณ วสุวัต: 2540: 7) โดยมีครูเปนผูสนับสนุนสงเสริมและการกระตุนดวยคําถามที่สอดคลอง 
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กับประเด็นความสนใจของเด็ก (สุจินดา ขจรรุงศิลป.  2540: 2 - 9) สอดคลองกับอุลัย  บุญโท  
(2544: บทคัดยอ) ศึกษาพฤติกรรมความเชื่อม่ันในตนเองของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณแบบโครงการโดยใชแบบสังเกตความเชื่อม่ันในตนเองของเด็กปฐมวัยเพ่ือคัดเลือกเด็ก
ที่มีความเชื่อม่ันต่ําหลังจากที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการแลวเด็กมีพฤติกรรมความ
เชื่อม่ันในตนเองสูงขึ้น เชนเดียวกับปทมา ศุภกําเนิด (2545: 65) ศึกษาพฤติกรรมดานสังคมของ
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการผลการศึกษาพบวาเด็กปฐมวัยกอนการจัด
ประสบการณและระหวางการจัดประสบการณแบบโครงการในแตละสัปดาหมีพฤติกรรมทางดาน
สังคมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรมทางดานสังคมโดยเฉลี่ย
รวมและแยกตามรายดานระหวางการจัดประสบการณแบบโครงการในแตละสัปดาห 
สูงกวากอนการจัดประสบการณ นอกจากนี้สุทธิ์ธนา ขันอาสา (2550: 90) ศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญาทุกดานไดแกดานภาษาดานตรรกะ/ คณิตศาสตรดานมิติดานรางกายและการเคลื่อนไหว
ดานดนตรีดานความเขาใจระหวางบุคคลดานความเขาใจตนเองดานธรรมชาติของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกชวงของ
การเปรียบเทียบและจุฑา  สุกใส (2545: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมทองคําคลองจอง
แบบมีความหมายที่มีตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยโดยกลุมตัวอยางเด็กปฐมวัยชาย – 
หญิงอายุระหวาง 5 – 6 ขวบผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจอง
แบบมีความหมายและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบปกติมีความกาวหนา
ของพัฒนาการทางการพูดเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้น 
 ผลการเปรียบเทียบการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอความสามารถดานการพูด 
กอนและหลังการทดลอง พบวา ทุกดาน คาเฉลี่ยหลังการจัดกิจกรรมสูงขึ้นกอนการจัดกิจกรรม 
สามารถอภิปรายผลไดดังน้ี 
 1) ดานการพูดคําศัพทมีคาเฉลี่ยสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เน่ืองจาก
การพูดเปนเครื่องมือสําคัญของการติดตอสื่อสารเปนพ้ืนฐานที่จะชวยฝกทักษะดานภาษาไดเปน
อยางดี (สุภาวดี  ศรีวรรธนะ. 2542: 63-64) และสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามทฤษฎีและแนวคิดของการดเนอร (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2540: 138)  
ซึ่งจากแนวคิดของเฮอรลอค (นิรันดร รอดเอี่ยม. 2531: 20-23; อางอิงจาก Hurlock. 1978; Child 
Development. P.185-186) กลาววา ความสามารถที่จะเขาใจคําพูดของผูอ่ืนตองอาศัยความรูศัพท
ตางๆเปนพ้ืนฐาน สอดคลองกับ ฝายวิชาการอนุบาลรักลูก (รักลูก. 2534: 3-4) ที่กลาววาพัฒนาการ
ทางการพูดของเด็กจะเริ่มพูดเปนคําพูดหัดพูดทีละคํากอน ในบางครั้งเด็กจะมีการทดลองใชคําศัพท
ใหมๆ(เบญจมาศพระธานี. 2540:  9-11) เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการทางภาษาอยางรวดเร็วหากไดรับ
การสงเสริมอยางเหมาะสมจะชวยใหเด็กใชภาษาไดเปนอยางดีโดยจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริม
พัฒนาการทางภาษาของเด็กเชนกิจกรรมการเลาเรื่องที่มีรูปภาพประกอบจะมีการชี้วัตถุที่อยูใน
รูปภาพจะดึงดูดความสนใจของเด็กไดใหความสนุกสนานความผอนคลายสามารถสอนคําและชวย
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ใหเด็กจดจําขอมูลตางๆไดงายขึ้น (สุมาลีเรืองศิลป.  2537) สอดคลองกับผลการวิจัยของเบญจะ  
คํามะสอน (2544: บทคัดยอ) ศึกษาถึงความสามารถดานการฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมเสริมประสบการณการพูดเลาเรื่องโดยใชภาพประกอบซ่ึงผลการวิจัยพบวา
ความสามารถทางภาษาของเด็กสูงขึ้นกวากอนการทดลอง เชนเดียวกับสนอง สุทธาอามาตย 
(2545: บทคัดยอ) ทําการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถดานการฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหารศึกษากับเด็กอายุ 5-6 ปโรงเรียนพระราม 
9 กาญจนาภิเษก ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมประเสริมประสบการณโดย
การประกอบอาหารมีความสามารถดานการฟงและการพูดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  
 2) ดานการพูดเปนประโยคมีคาเฉลี่ยสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01
เน่ืองจากพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยน้ันมีพัฒนาการที่เปนขั้นตอนกระบวนการ และ
สามารถที่จะจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความสามารถกระตุนใหเด็กเกิดพัฒนาการทางการพูดไดโดย
การพูดคุยเลาเรื่องใหฟงเลานิทาน การพูดคําคลองจอง การเลนเกม และการจัดกิจกรรมตางๆแตละ
วิธีลวนเปนการจัดประสบการณทางภาษาที่เปดโอกาสใหเด็กไดฝกฝนทําซ้ําๆอยางสม่ําเสมอ มีการ
ฝกฝนอยางตอเนื่องเพื่อใหเกิดการติดตอสื่อสารสามารถนํามาใชในชีวิตประจําวันสอดคลองกับ
ผลการวิจัยของ จุฑา  สุกใส (2545: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมี
ความหมายที่มีตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัยโดยกลุมตัวอยางเด็กปฐมวัยชาย – หญิง
อายุระหวาง 5 – 6 ขวบผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมี
ความหมายและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบปกติมีความกาวหนาของ
พัฒนาการทางการพูดเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้น เชนเดียวกับ ซิมสัน (สนอง สุทธาอามาตย. 
2545: 17; อางอิงจาก Simpson. 1998) ไดศึกษาลักษณะภาษาพูดของเด็กปฐมวัย 4 ปที่ไดรับการ
จัดประสบการณการเลานิทานแบบเลาเรื่องซํ้าผลการวิจัยพบวาการเลาเรื่องซ้ําชวยสงเสริม
ความสามารถดานการสื่อสารมากขึ้นกลาวคือชวยใหเด็กพัฒนาความสามารถในการถายทอดภาษา
ใหชัดเจนละเอียดลออครอบคลุมความหมายที่ตองสื่อใหผูอ่ืนไดรับรูและความเขาใจซึ่งความสามารถ
นี้วัดไดเปนจํานวนคําประโยค (Length ofa T-unit) ไมไดวัดที่ปริมาณคําซึ่งมิลเลอร (Miller. 1951) 
ถือวาความสามารถนี้เปนเครื่องมือที่สามารถวัดความซับซอนของรูปประโยคไดเปนอยางดี 
 3) ดานการพูดเปนเรื่องราว มีคาเฉลี่ยสูงขึ้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
เน่ืองจากการจัดประสบการณแบบโครงการเกิดจากความสนใจและสอดคลองกับพัฒนาการของเด็ก
ที่กระตุนและสนับสนุนการเรียนรูใหกับเด็กปฐมวัยสามารถนําครูไปสูการเรียนการสอนที่มีคุณภาพ
และประสิทธิภาพ (ลําดวน  ปนสันเทียะ.  2545: 29) สอดคลองกับผลการวิจัยของ คอลลิ่ง  
(เปลว  ปุริสาร. 2543: 25; อางอิงจาก Collings. 1923) ทําการศึกษาวิจัยโดยใชการจัดประสบการณ
แบบโครงการในระยะแรกของการพัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับการจัดประสบการณพบวาเด็กในกลุม
ทดลองที่ใชการจัดประสบการณแบบโครงการสามารถทําคะแนนการสอบที่เนนการเขียนการอาน
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และคณิตศาสตรไดสูงกวาเด็กในกลุมควบคุมที่มาจากการสอนที่เนนการอานเขียนโดยตรงและมี
ทักษะทางสังคมมีทัศนคติที่ดีและพฤติกรรมเอ้ือเฟอสังคมชวยเหลือซ่ึงกันและกันมากกวากลุม
ควบคุมซึ่งผลการวิจัยครั้งนั้นนําไปสูแนวคิดในการปฏิรูปการศึกษาโดยเนนการยึดเด็กเปน
ศูนยกลางเชนเดียวกับสนอง สุทธาอามาตย (2545: บทคัดยอ) ทําการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถ
ดานการฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบ
อาหารศึกษากับเด็กอายุ 5-6 ปโรงเรียนพระราม9 กาญจนาภิเษกจํานวน 15 คน ผลการศึกษาพบวา 
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมประเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหารมีความสามารถ
ดานการฟงและการพูดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการประกอบอาหารมีความสามารถดานการฟงและการพูดสูงกวา
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามปกติและณัฐวดี ศิลากรณ (2556:  58-59 ) 
ศึกษาเรื่อง ความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเลานิทานประกอบหุน  
พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเลานิทานประกอบหุน มีความสามารถดานการรูคําศัพท
สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

ขอสังเกตทีไ่ดจากการวิจัย 
 1. การจัดกิจกรรมโครงการใหกับนักเรียนเพ่ือสงเสริมความสามารถดานการพูดนั้น หัวขอ
ของโครงการเปนหัวขอที่เกิดจากความสนในของนักเรียนสวนใหญ เวลาที่นักเรียนทํากิจกรรมจึงมี
ความกระตือรือรนใหความรวมมือดีในการแสดงความคิดเห็น และเกิดความสนุกสนานในการทํา
กิจกรรม 
 2. การจัดกิจกรรมโครงการใหกับนักเรียนเพ่ือสงเสริมความสามารถดานการพูดนั้นเปน
การเรียนรูจากการไดสัมผัสสภาพแวดลอมจริงและหลากหลาย รวมถึงการไดลงมือปฏิบัติจริง เวลาที่
นักเรียนแสดงความคิดเห็นจึงสามารถแสดงออกไดดี 
 3. การจัดกิจกรรมโครงการใหกับนักเรียนเพ่ือสงเสริมความสามารถดานการพูดนั้นเปน
การจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมกระบวนการคิดอยางเปนระบบ เร่ิมจากสิ่งใกลตัวที่สนใจ แลว
ชวยกันคิดหาคําตอบในสิ่งนั้น ในแตละระยะของการทํากิจกรรมโครงการนักเรียนจะไดเรียนรู
คําศัพทใหมเพ่ิมเติม การเรียบเรียงคําพูดใหเปนประโยคและเรื่องราวในการสื่อสารใหผูอ่ืนเขาใจได
ยิ่งขึ้น 
 4. การจัดกิจกรรมโครงการใหกับนักเรียนเพ่ือสงเสริมความสามารถดานการพูดนั้น
บทบาทของครูเปนการสอนแบบไมสั่งการ มุงเนนใหคําแนะนํา ปรึกษา เปดโอกาสใหนักเรียนได
แสดงความคิดเห็นโดยที่ไมปดกั้น จึงทําใหนักเรียนมีความกลาแสดงออกในการแสดงความคิดเห็น
ไดดี เกิดความเชื่อม่ันในตนเองและเห็นคุณคาในตนเอง 
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ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
 1. การจัดกิจกรรมโครงการ หัวขอที่นักเรียนเรียนรูควรเปนหัวขอที่ใชศึกษาควรมีความ
เหมาะสมกับวัยนักเรียน เปนเรื่องใกลตัว มีสื่อของจริง และบริบทที่นักเรียนสามารถไปศึกษาแหลง
เรียนรูไดสะดวก 
 2. การจัดกิจกรรมโครงการครูควรศึกษาหลักสูตรการเรียนการสอนระดับปฐมวัย
พุทธศักราช 2546 เพ่ือใหเกิดความถูกตองและสอดคลองกับหลักสูตร เกิดประโยชนสูงสุดแกตัว
ผูเรียนในขณะที่นักเรียนดําเนินกิจกรรม จะเห็นไดวานักเรียนในวัยน้ีมีชวงความสนใจที่สั้น 10-15 
นาที คุณครูควรจะ ใชคําถามกระตุนเพื่อใหเด็กไดคิด มีการยืดหยุนเรื่องของเวลาโดยไมบีบบังคับให
ตอบใหไดเวลานั้น 
 3. ใหนักเรียนไดฝกฝนการทํางานรวมกันเปนกลุม ฝกการยอมรับฟงความคิดเห็นของ
ผูอ่ืนการยอมรับฟงเสียงขางมากยึดหลักประชาธิปไตย 
 4. ใหแรงเสริมทางบวกไมวากิจกรมนั้น นักเรียนสามารถหาคําตอบไดหรือไมได ดวยคํา
ชมเชยและใหกําลังใจ 
 
ขอเสนอแนะในการทําวิจยัครั้งตอไป 
 1. ควรมีการจัดการศึกษาผลของการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอพัฒนาการ
ทางดานความคิดริเริ่มสรางสรรค ในการประดิษฐงานศิลปะ   
 2. ควรมีการจัดการศึกษาผลของการจัดประสบการณแบบโครงการที่มีตอพัฒนาการ
ทางดานกระบวนการคิด เชน การคิดหลากหลาย การคิดคลอง คิดอยางมีเหตุผล ฯลฯ  
 3. ควรมีการศึกษาความสามารถทางการพูดของเด็กปฐมวัยโดยการจัดกิจกรรม เลาเรื่อง
จากประสบการณจริง 
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ผูเชี่ยวชาญการตรวจแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 1.อาจารยกรรณิการ  สุสม           อาจารยคณะครศุาสตร สถาบันราชภัฎจันทรเกษม 
 2.อาจารยวรรณี  วัจนสวสัดิ์      สวนการศึกษาอนุบาล  โรงเรียนไผท อุดมศึกษา         
 3.อาจารยนลินทิพย เฉลยมรรค    อาจารญประจําโรงเรียนสาธติ มหาวิทยาลัย 
             ศรีนครินทรวิโรฒ (ฝายประถม) 
 
ผูเชี่ยวชาญการตรวจแบบทดสอบความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวยั 
 1.ดร.นิทรา  ชอสูงเนิน          อาจารยสงักัดโรงเรียน อนุบาลอุดรธานี 
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             มหาวิทยาลัยราชภัฎสวนดุสิต 
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                  - คูมือการดําเนินการจัดประสบการณกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการ 
                      - ตัวอยางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
                      - ตัวอยางแนวดานการจดัประสบการณแบบโครงการ 
                      - ตัวอยางแผนการจัดประสบการณแบบโครงการ “ดอกไมแสนสวย” 
                      - แผนภูมิใยแมงมุม (Web) การจัดกลุมคําถามของเด็กโครงการ  
                        “ดอกไมแสนสวย” 
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คูมือการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการ 

 
หลักการและเหตุผล 
 จากหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพุทธศักราช  2546  เนนการจัดประสบการณเพ่ือใหเด็กทุก
คน ไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพสอดคลองกับลักษณะการเรียนรูของเด็ก คือเด็กไดลงมือกระทําการ
เรียนรูผานประสาทสัมผัสทัง้ 5 ไดเคลื่อนไหวสํารวจ เลนสังเกต สืบคน ทดลองและคิดแกปญหาดวย
ตนเอง บูรณาการทั้งความสามารถและสาระการเรียนรู เด็กริเริ่ม คิด วางแผน ตัดสินใจ ลงมือกระทํา
และนาํเสนอความคิด มีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนและแหลงเรยีนรูและอยูในวิถีชวีติของเดก็ โดยมีครูเปนผู
อํานวยความสะดวกเรียนรูรวมกับเด็กและจัดสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก สอดแทรก
คุณธรรม จริยธรรมอยางตอเน่ือง ตลอดจนใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการจัดประสบการณ
ดวย 
 ดังน้ันการจัดประสบการณที่มุงใหเด็กไดเรียนรูในหัวเรือ่งที่เกิดจากตัวเด็ก เปนการสนใจ
เฉพาะเดก็กลุมเล็ก ๆ ในชั้นเรียนหรือเด็กทั้งชั้น เพ่ือสบืคนขอมูลอยางลุมลึกจากหัวเรื่อง ที่เด็ก
กําหนดและสาระที่เปนหัวเรื่องที่จะเรียนรูจะตองมาจากความสนใจและความคิดเห็นของเด็ก เพ่ือให
เด็กไดคิด สาระการเรียนรูจากความสนใจและความตองการของตนเอง โดยเด็กทุกคนรวมกัน
แสวงหาคําตอบไดตามธรรมชาต ิและเตม็ตามศักยภาพ 
 ในการวิจัยครัง้นี้เปนการวิจัยเชิงคุณภาพเพ่ือศึกษาสาระการเรียนรูทีไ่ดมาจากความ
ตองการและความสนใจของเด็กทั้งชั้นเรียนโดยใชการจัดประสบการณแบบโครงการมาจัดกิจกรรม
ในการกําหนดหัวขอ เพ่ือใหเด็กไดเกิดสาระการเรียนรูดวยตวัเด็กรวมกันวางแผน คิดสืบคน ทดลอง
จากแหลงเรียนรูตาง ๆ อยางลุมลึกตอไป 
 
หลักการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการ 
 1. หัวเรื่องหรือสาระการเรียนรูเกิดจากความสนใจและความตองการของเด็ก รวมทัง้การ
สืบคน การตั้งคําถาม และการดําเนินกิจกรรมตางๆ 
 2. เด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงดวยการลงมือปฏิบตัิจริง 
 3. เด็กมีปฏิสัมพันธกับบคุคลอ่ืน เชน ครู เพ่ือน วิทยากร หนวยงาน แหลงการเรียนรู ภูมิ
ปญญาทองถิน่ เพ่ือใหเกิดการเรียนรู 
 4. เด็กมีการวางแผนรวมกนัในการสืบคน สํารวจ ทดลอง คนควาและแกปญหารวมกัน 
 5. จัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูตามความเหมาะสมกับวัยและพัฒนาการของเด็ก 
 6. การจัดประสบการณที่หลากหลายของสื่อ และอุปกรณตาง ๆ ที่ใชในการเรียนรูเปน
เครื่องมือของเด็กในการถายทอดความรูความเขาใจ เชน หองสมุด สารานุกรม พจนานุกรมโรงเรียน 
บุคลากร ผูปกครองและชุมชน เปนตน 
 7. ระยะเวลายืดหยุนตามความสนใจของเด็ก 
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 8. เด็กไดเผชิญกับปญหาและการแกปญหาดวยกระบวนการเรียนรูของเด็ก 
 9. โครงการสําเร็จไดดวยดีตองอาศัยความรวมมือระหวางเด็ก คร ูและความชวยเหลือจาก
ผูปกครอง ชุมชน 
 10. ครูเปนผูอํานวยความสะดวก ชวยเหลอืสนับสนุนเปนผูรวมงานและจัดสภาพแวดลอม
ที่เอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก 
 
บทบาทของครูในการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการ 
 1. วางแผนรวมกับเด็กในการจัดกิจกรรมตาง ๆ ในโครงการ 
 2. ใชคําถามกระตุนใหเด็กสนใจและมคีวามกระตือรือรน ที่จะอยากรูคําตอบและคิดหา
วิธีการเพื่อใหไดคําตอบ 
 3. จัดเตรียมสิ่งแวดลอมและบรรยากาศในการเรียนรู โดยรวมหาแหลงเรียนรู และวสัดุ
อุปกรณตาง ๆ เพ่ือให เด็กสืบคนขอมูล เชน หองสมุด หนังสือ กระดาษ และวัสดุสือ่ตาง ๆ 
 4. ใหคําแนะนํา สนับสนุน ชวยเหลือ กิจกรรมใหเปนไปตามขั้นตอนโครงการ 
 5. รวมแกปญหาตาง ๆ อันเกิดระหวางการทํากิจกรรม 
 6. ประสานงานกับผูปกครอง ชุมชนและหนวยงานอื่น ในการสงเสริมกิจกรรมตาม
โครงการ 
 7. สังเกต และจดบันทึกสาระการเรียนรูที่เกิดขณะทํากิจกรรมของเด็กแตละคน 
 8. นําขอมูลสาระการเรียนรูมาวิเคราะหในกรอบการวิเคราะหตามหลักสูตรการศกึษา
ปฐมวยั 2546 เพ่ือปรับแผนและจัดกิจกรรมที่สนองความสนใจและความตองการของเด็ก 
 9. รวมแสดงผลงานของเดก็ และเก็บรวบรวมไวอยางเปนระยะ 
 
บทบาทผูปกครอง 
 1. ผูปกครองมีสวนรวมในการชวยคนควาหาขอมูลความรูแลกเปลีย่นความรูกบัเด็กและคร ู
 2. ผูปกครองมีสวนรวมในการกระตุนความสนใจของเด็ก 
 3. ผูปกครองเปนผูชวยในการจัดหาสื่ออุปกรณ 
 4. ผูปกครองเปนบุคคลสําคญัที่ใหขอเสนอแนะใหกําลังใจในการทํากจิกรรมตางๆ ตาม
กิจกรรม 
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บทบาทของเด็ก 
 1. แสดงความคิดเห็นและรวมกันเสนอหวัเรื่องที่จะทําโครงการ 
 2. รวมกันวางแผนในการปฏิบัติกิจกรรมตลอดระยะเวลาในการดําเนินโครงการ 
 3. กําหนดกติกาขอตกลงในการทํากิจกรรมและรวมกันปฏิบตัิตาม 
 4. ลงมือปฏิบตัิกิจกรรมดวยวิธีการตางๆ ตามที่กลุมวางแผนไว 
 5. รวมสรุปกระบวนการเรียนรูและผลการเรียนรูที่ไดจากการปฏิบตัิกจิกรรมในโครงการ 
 6. ใหความรวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมเพ่ือใหไดผลสาํเร็จในการทําโครงการ 
 7. รวมกันวางแผนจัดแสดงผลงานที่ไดจากการทําโครงการ 
 8. ทบทวน ทดสอบความรูจากโครงการและรวมกันนําเสนอแนวดานแกไข 
 
หลักการเลือกหัวเรื่อง 
 1. การกําหนดหัวเรื่อง ในการศึกษาครั้งนี้หัวเรื่องโครงการมีหลักการ ดังน้ี 
  1.1 เปนหัวเร่ืองที่ทุกคนหรอืเด็กสวนใหญของกลุมสนใจตองการเรียนรู 
  1.2 มีแหลงทรัพยากรทองถิ่นเพียงพอทีจ่ะจัดกิจกรรมตามโครงการนี้ได 
  1.3 เปนหัวเร่ืองที่เด็กพอจะมีประสบการณอยูบาแลว 
  1.4 เปนหัวเร่ืองที่เด็กสามารถใชประสบการณตรงในการคนหาขอมูล ขอเท็จจริงได 
  1.5 เปนเรื่องที่เปนจริง สามารถใหเด็กมีประสบการณตรงกับเรื่องนัน้ได 
  1.6 เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบตัิสรางสิง่ของหรือเลนสมมติ 
  1.7 เปนเรื่องที่เปดโอกาสใหมีการรวมคดิพิจารณา วางแผนและรวมมือกันทํางาน 
  1.8 เปนหัวเร่ืองที่มีความสมัพันธเชื่อมโยงกับจุดประสงคของหลักสูตร 
  1.9 เด็กมีโอกาสใชความสามารถตางๆ ในการสืบคนขอมูลเพื่อใหเกดิการเรียนรู 
  1.10 ผูปกครองและชุมชนมีโอกาสรวมกิจกรรมตามโครงการ  
 2. ระยะเวลาที่ใชในการดําเนินโครงการคือ 8 สัปดาห 
 3. จัดประสบการณแบบโครงการจํานวน 8 สัปดาห สัปดาหละ 4 วัน วันละ 40-50 นาที 
โดยมีขั้นตอนการจัดประสบการณ ดังน้ี 
 ขั้นนํา 
   ครูเตรียมเด็กใหสงบและสรางความคุนเคยกับเด็กกอนดําเนินกิจกรรมดวยการ
สนทนาทอง คําคลองจอง รองเพลงหรือกิจกรรมอ่ืนๆ เพ่ือกระตุนความสนใจของเด็กกอนทํา
กิจกรรมตามโครงการ 
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 ขั้นดําเนินกิจกรรม 
  เด็กปฏิบตัิกิจกรรมที่รวมกนัวางแผนไวตามโครงการโดยมีครูเปนผูชวยเหลือแนะนํา
อํานวยความสะดวกตางๆ ตามที่เด็กตองการขณะปฏบิัติกิจกรรมครูใหการยอมรับความคิด การ
แสดงออกของเด็ก ชื่นชมและใหขอมูลยอนกลับดานบวกตลอดจนการบันทึกขอมูลสาระการเรยีนรู
ตางๆ ของเด็กอยางสม่ําเสมอ 
 ขั้นสรุป 
  เด็กและครูรวมกันสรุปทบทวนเกีย่วกบัความคืบหนาของงานในโครงการโดยครูใช
คําถามปลายเปดกระตุนใหเด็กทบทวนกระบวนการในการทํางานแตละครั้งของการทํากิจกรรมตาม
โครงการเพื่อเปนขอมูลในการวางแผนทํางานตามโครงการครั้งตอไป 
 4. การดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการ 
  การศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงการ
ไว 3 ระยะ คอื 
  ระยะที ่1 วางแผนและเริ่มตนโครงการ 
  ระยะที ่2 พัฒนาโครงการ 
  ระยะที ่3 สรุปและอภิปรายผลโครงการ 
 ระยะที ่1 วางแผนและเริม่ตนโครงการ 
  1. ครูสรางสถานการณเพ่ือกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจ และตองการจะเรียนรู จากสื่อ 
อุปกรณของจริง รองเพลง นิทาน คําคลองจองหรือปริศนาคําทาย การสนทนา เปนตน 
  2. ครูและเด็กชวยกันเสนอแนะหัวเรื่องทีอ่ยากเรียนรู 
  3. ครูและเด็กแลกเปลี่ยนประสบการณเดิม โดยการพูดคุยซักถาม บทบาทสมมต ิวาด
ภาพ เปนตน 
  4. แจงขาวสารถึงผูปกครองเกี่ยวกบัหัวเรือ่งที่เด็กอยากเรียน เพ่ือขอความชวยเหลอื
และสนบัสนุน 
  5. ศึกษาประสบการณเดิมของเด็ก และบันทึกขอมูลประสบการณเดิมของเด็กใน
รูปแบบแผนภมิูใยแมงมุม (web) และบันทึกขอมูลการเรียนรู 
  6. เด็กนําเสนอประสบการณเดิม เกี่ยวกบัหัวขอโครงการดวยการวาดภาพ การปน 
เปนรายบคุคล หรือรายกลุมยอย 
  7. เด็กและครชูวยกันตั้งคําถามที่เด็กสนใจคนควา เกี่ยวกับหัวขอโครงการ 
 ระยะที ่2 พฒันาโครงการ 
  1. นําคําถามที่เด็กคิดมาพิจารณาเพื่อคนหาขอมูลที่เกี่ยวกับหัวขอโครงการมาวาง
แผนการทําโครงการและสืบคนขอมูลจากแหลงเรียนรูตาง ๆ 
  2. กระตุนใหเด็กตั้งคําถาม คาดคะเนสิ่งทีจ่ะเกิดขึ้นในโครงการ 
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  3. เด็กและครจัูดเตรียมวัสดอุุปกรณ หรือแหลงการเรียนรูเพ่ือทํากิจกรรมตามที่
วางแผน 
  4. สังเกตการศึกษาคนควาของเด็ก และกระตุนใหเด็กเกิดการเรียนรูในการทํา
โครงการรวมกัน 
  5. เด็ก ๆ รวมกันคนควาขอมูลเบื้องตนจากแหลงขอมูลที่มีอยู 
  6. ครูจัดหาหนังสือ วีดีโอ วดีีทัศน เพ่ือเปนขอมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับหัวขอโครงการนั้น 
  7. ครูรวบรวมคําตอบทีเ่ด็กคนหามาไดมาเขียนเพ่ิมเตมิเกี่ยวกับหัวขอโครงการนั้น 
  8. ครูรวบรวมคําตอบทีเ่ด็กคนหามาไดเขยีนเพ่ิมเติมที ่web เตรียมลงมือปฏิบัติ
ภาคสนาม เพ่ือคนหาคําตอบอยางลุมลึก 
  9. เด็กดําเนินกิจกรรมคนหาคําตอบจากแหลงเรียนรูทีไ่ดวางแผนไว เชน การไปทศัน
ศึกษา เชิญวทิยากร ผูปกครอง ครูในโรงเรียนบุคลากรที่มีความรูในหัวขอโครงการนั้น ฯลฯ ให
ความรูแกเด็กในคําถามที่สงสัย 
  10. ใหคําแนะนําและสนบัสนุนในการคนควาแกเด็ก เพ่ือใหเด็กไดรับความรูใหม และ
คนควาคําตอบที่สงสัยและนําความรูที่ไดมาใชในโครงการ 
  11. เด็กนําความรูที่ไดมาใชในการพัฒนาโครงการ 
  12. เม่ือสิ้นสุดกิจกรรมแตละคําถาม เด็กนําความรูทีไ่ดมาเขียนเพ่ิมเติมใน web 
  13. เด็กทบทวนความรูที่ไดจากภาพถาย ผลงานดานศิลปะ ขั้นตอนการทํากิจกรรม
โครงการ มาจัดทําสารนิทัศน แสดงการปฏิบัติงานอยางตอเน่ืองของเด็ก 
  14. เชิญชวนใหเด็กคิดวางแผนในการปรบัปรุงแกไขผลงานใหสมบูรณขึ้น 
 ระยะที ่3 สรปุและอภิปรายผลงาน 
  1. สังเกตวาเด็กพอใจในผลงานของตนแลว ครูชักชวนรวมกันวางแผนการนําเสนอ
ผลงานที่ทําในโครงการ 
  2. เด็กวางแผนรวมกันจัดนิทรรศการเกีย่วกับผลงานทีท่ําในโครงการโดยเชิญชวน
นักเรียน ครู ผูปกครอง และบุคคลที่สนใจเขาชมผลงาน 
  3. เด็กนําเสนอผลงานที่ไดเตรียมไวจากโครงการ 
  4. เม่ือสิ้นสุดการนําเสนอผลงาน ครูและเด็กรวมกันทดสอบความสําเร็จและทบทวน
ความรูที่ไดจากการทําโครงการ 
  5. เด็กและครรูวมกันวางแผนจัดเก็บผลงานเมื่อสิ้นสุดโครงการ 
  6. คนหาความสนใจและเตรียมวางแผนเขาสูโครงการใหมตอไป 
หมายเหตุ : กิจกรรมที่จัดทําโครงการจะเปนกิจกรรมในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ ระยะเวลาที่
ใชในการดําเนินกิจกรรมขึ้นอยูกับความสนใจของเด็กในกิจกรรมชวงนั้น 
 
 



111 
 

แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
จุดมุงหมาย  
 1. เพ่ือสงเสริมพัฒนาการดานดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม สติปญญา และภาษาของ
เด็ก  
 2. เพ่ือสงเสริมการคิดวิเคราะห การเลือกตัดสินใจ กระบวนการแกปญหา ของเด็ก  
 3. เพ่ือสงเสริมใหเด็กรูจักการแสวงหาขอมูลความรูจากแหลงตาง ๆ  
เน้ือหา  
 การจัดประสบการณแบบโครงงาน คือ การจัดกิจกรรม หรือประสบการณที่มุงใหเด็กมี
ประสบการณตรงในการมีปฏิสมัพันธกับบุคคล วตัถ ุสิ่งของ หรือสิ่งแวดลอมที่เด็กสนใจตองการ
เรียนรู โดยเด็กจะมีสวนรวมในการวางแผนการเรียนรู และศึกษาอยางลุมลึกตามวิธีการของเด็กเอง
โดยมีครูเปนผูชวยเหลือ และนําสนับสนุนการเรียนรูของเด็ก ชื่นชมและใหขอมูลยอนกลับดานบวก
ในการทํางานของเด็ก 
 
แนวคิดการจัดประสบการณแบบโครงการ 
 การจัดประสบการณแบบโครงการเปนการจัดกิจกรรมที่มุงเนนเด็กเปนศูนยกลางของการ
เรียนรูมุงใหเด็กมีประสบการณตรงในการปฏิสัมพันธกบับุคคล วัตถุ สิ่งของหรือสิ่งแวดลอมที่เด็ก
สนใจตองการเรียนรู โดยคํานึงถึงความสนใจ ความตองการของเด็กและความแตกตางระหวางบุคคล
เปนสําคัญ เด็กไดศึกษาในเรื่องที่เด็กสนใจอยางลุมลึก เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูและลงมือปฏบิัติ
จากสถานการณจริง ไดคนพบขอมูลความรูดวยตนเองจากแหลงเรียนรูที่หลากหลาย โดยมีครูเปนผู
ชวยเหลือแนะนําสนับสนุนการเรียนรูของเด็ก ชื่นชมและใหขอมูลยอนกลับดานบวกในการทํางาน
ของเด็ก 
 
กระบวนการจัดกิจกรรม 
 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโครงการประกอบดวย ขั้นตอนการสอนและการ
ดําเนินกิจกรรมตามแตละ ระยะโครงการ ซึ่งมี 3 ระยะ ในแตละระยะการจัดประสบการณแบบ
โครงการ มีองคประกอบทีส่าํคัญ 5 ลักษณะ  คือ อภิปรายกลุม การทํางานสนาม การนําเสนอ
ประสบการณ การสืบคน การจัดแสดง และองคประกอบสําคัญ 5 ลักษณะนี้ จะปรากฏอยูในแตละ
ระยะของโครงการที่เปนการพัฒนาดานตางๆ 
 
 
 
 

แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
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สัปดาห 
วันที ่

 
กิจกรรม 

สัปดาหที่ 1 
วันที่ 1 

ระยะที ่1 ระยะวางแผนและเริ่มตนโครงการ 

• พาเด็กไปทัศนศึกษาบริเวณโรงเรียน 

• สนทนาพูดคุยเกี่ยวกบัสิ่งที่เด็กสนใจ 
วันที่ 2 • เด็กวาดภาพเกี่ยวกับสิ่งที่ตนเองสนใจและประทบัใจจากสิ่งที่พบเห็นใน

กิจกรรมที่ทัศนศึกษา 

• เด็กอภิปรายสนทนาเกี่ยวกับภาพในสิ่งที่เด็กวาดภาพ 
วันที่ 3 • ประดิษฐสิ่งของจากเศษวสัดุเขากลุมตามความสนใจของเด็ก 

• นําเสนอผลงาน 
วันที่ 4 • สนทนาสนใจเกี่ยวกับสิ่งที่เด็กๆอยากรูและสนทนาเกีย่วกับหัวขอเร่ือง 

• บันทึกขอมูลลงในแผนภูมิเครือขายการเรยีนรู 

• กําหนดหัวขอเร่ืองที่จะนํามาจัดประสบการณการเรียนรูโดยการ
โหวตเสียง 

สัปดาหที่ 2 
วันที่ 1 

ระยะที ่1 ระยะวางแผนและเริ่มตนโครงการ 

• สนทนารวมกบัเด็กเกี่ยวกับหัวขอเร่ือง 

• แลกเปลี่ยนความรูความเขาใจและประสบการณเดิมทีเ่ด็กมีอยู 

• เขียนแผนภูมิเครือขายเกี่ยวกับประสบการณเดิมที่เด็กมีอยู 
วันที่ 2 • เด็กวาดภาพเกี่ยวกับประสบการณเดิมทีเ่ด็กมีอยู 

• นําเสนอผลงาน 
วันที่ 3 • ครูกระตุนใหเด็กคิดตอไปวาตนอยากเรียนรูอะไรเพ่ิมเติมเกี่ยวกับหัวขอ 

บันทึกขอมูลลงในแผนภูมิเครือขายในสิ่งทีเ่ด็กตองการอยากเรียนรู
เพ่ิมเติมและสิง่ที่เด็กจําเปนตองรู 

วันที่ 4 • เด็กเขียนจดหมายแจงผูปกครองเกี่ยวกบัหัวเรื่องที่ตกลงกัน โดยมี
ขอความดังนี ้
                   “ขณะนี้หนูเรียนเรื่อง.....................................” 
เม่ือเด็กเขียนจดหมายแลวใหเด็กอานจดหมาย ในระหวางโรงเรียนหยุด
ใหเด็กรวมกับผูปกครองประดิษฐสิ่งของจากเศษวัสดุเกีย่วกับเรื่องที่เรียน 
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กิจกรรม 

สัปดาหที่ 3 -6 
 

ระยะที ่2 ระยะพัฒนาโครงการ 
กิจกรรมที่จะนํามาพัฒนาโครงการเปนกจิกรรมที่สามารถสงผลใหเด็กเกิดการ
เรียนรูโดยกิจกรรมจะเลือกใหเหมาะสมกับแผนภูมิเครอืขายของแตละแผนตาม
ความเหมาะสมโดยมีกิจกรรมดังนี้ 

• เตรียมการสําหรับการไปทศันศึกษา หรอืการทํางานภาคสนามและการ
สัมภาษณ 

• การทบทวนความรูประสบการณที่ไดรับจากการไปทัศนศึกษา การ
ทํางานภาคสนาม 

• การเรียนรูจากแหลงขอมูลทุติยภูมิ 

• การออกไปทัศนศึกษา หรอืทํางานภาคสนามในเรื่องที่กําลังสนใจศกึษา
อยู 

• การสัมภาษณผูเชี่ยวชาญในเรื่องที่สนใจ 

• บันทึกหรือการนําตัวอยางทีไ่ดจากสิ่งที่พบเห็น 

• สรุปประเด็นสาํคัญจากการไปทัศนศึกษา 

• การวาดภาพ ระบายสี ปน ประดิษฐ และอื่นๆ ที่แสดงถึงประสบการณ
ใหมที่ไดจากการเรียนรู 

• การคนหาขอมูลโดยใชคําถามนํา 

• การตั้งคําถามเพิ่มเติมลึกซึ้ง เพ่ือการคนควาตอไป 

• การแลกเปลี่ยนผลงานที่นําประสบการณความรูใหมเกีย่วกับหัวขอ 

• นําเสนอบันทกึความกาวหนาในการทําโครงการ 
สัปดาหที่ 7 
วันที่ 1 

ระยะที ่3 ระยะสรุปและอภิปรายโครงการ 

• ครูและเด็กรวมกันวางแผนเกี่ยวกับการจดันิทรรศการถึงการโชวผลงาน
ที่ตนเองลงมือปฏิบตั ิ

• เขียนแผนการจัดนิทรรศการ 
วันที่ 2 • เก็บรวบรวมสิง่ประดิษฐ 

• วางแผนหองเรียน 
วันที่ 3 • เขียนจดหมายเชิญหัวหนาแผนกอนุบาลเปดงาน พรอมเด็กอานจดหมาย 
วันที่ 4 • นําจดหมายไปเชิญหัวหนาแผนกอนุบาลเพื่อมาเปดงาน 
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สัปดาห 
วันที ่

กิจกรรม 

สัปดาหที่ 8 
วันที่ 1 

ระยะที ่3 ระยะสรุปและอภิปรายโครงการ 

• เขียนจดหมายเชิญคุณครู และเพื่อน พ่ีอนุบาล2 มาชมนิทรรศการพรอม
เด็กอานจดหมาย 

วันที่ 2 • นําจดหมายไปเชิญคุณครูและเพ่ือน พ่ีอนุบาล2 มาชมนิทรรศการ 
วันที่ 3 • จัดนิทรรศการ 

• เด็กทุกคนทําหนาที่ที่ตนไดรับมอบหมาย 
วันที่ 4 • สรุปโครงการ 

• อภิปรายผล 
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แนวดานการจัดประสบการณแบบโครงการ 
ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 โรงเรียนบานนายผล 

(ระหวางวันที่ 5 ส.ค.-29 ก.ย. พ.ศ. 2557) 
 โครงการ “ดอกไมแสนสวย” ตารางแสดงความสัมพันธองคประกอบ
สําคัญในระยะตางๆ ของการจัดประสบการณแบบโครงการที่สงเสริม
ความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย 

วันเดือนป/ระยะ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรมการพูด 

ระยะที่ 1ระยะ 
เริ่มโครงการ 

สังเกตความสนใจ/สราง
สถานการณ 
ภาคสนาม 
สืบคน 

อภิปรายกลุม 
5 ส.ค. 2557 

“หนูอยากรู” 
- ครูทองคําคลองจองสิ่งที่หนูอยากรู 
- นักเรียนทองตามคุณครูแลวทองเอง 
- นักเรียนและครูรวมกันสนทนาดังนี้ เน้ือหาพูดเกี่ยวกบั
เรื่องอะไร นักเรียนชอบเนื้อหาทอนไหน 
- นักเรียนและครูสรางขอตกลงรวมกันในการออกนอก         
  หองเรียนไปสํารวจบริเวณโรงเรียน   
- ครูสนทนาซกัถามรวมกับนักเรียน สิ่งตางๆ ที่เด็กๆพบ
เห็นเด็กๆ ชอบอะไรมากทีสุ่ดเพราะอะไร  ลักษณะเปน
อยางไร 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว 

การนําเสนอ 
ประสบกาณเดิม/ใหม 

การจัดแสดง 
6 ส.ค. 2557 

 

 - นักเรียนทบทวนคําคลองจองสิ่งที่หนูอยากรู 
 - ครูสนทนาเกี่ยวกับกิจกรรมที่จะทํา 
 - แนะนําอุปกรณตางๆในการทํา 
 - นักเรียนลงมือวาดภาพตามจินตนาการ 
 - นักเรียนนําผลงานมาสงครูเลาใหครูและเพ่ือนฟง 
 - นักเรียนและครูชวยกันสรุปถึงชื่อ และลักษณะ ของสิ่ง 
ตางๆนําผลงานจัดแสดง 

 - คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

การนําเสนอ 
ประสบกาณเดิม/ใหม 

การอภิปราย 
7 ส.ค. 2557 

- นักเรียนและครูสนทนาเกีย่วกับสิ่งที่สนใจตองการเรียนรู 
    แตละกลุมนําเสนอเพื่อนําไปสูการกําหนดหัวเรื่อง 
 - นักเรียนกําหนดหัวเรื่องที่จะนํามาจัดประสบการณการ 
   เรียนรูเกี่ยวกับหัวขอ “ดอกไม” 
 
 
 
 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   
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วันเดือนป/ระยะ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

การอภิปรายกลุม 
การแจงขาวสารถึง
ผูปกครอง 
8 ส.ค. 2557 

- นักเรียนและครูรวมกันสรปุประเด็นในสิง่ที่เด็กอยากเรียนรู  
โดยการนําเสนอในรูปของ Web โครงการ “ดอกไมแสนสวย” 
- นักเรียนนําจดหมายไปแจงผูปกครองเกี่ยวกับเรื่องทีก่ําลัง 
  เรียนรู 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณเดิม 
11 ส.ค. 2557 

- นักเรียนเลาประสบการณเดิมเกี่ยวกับดอกไม โดยครูจด
บันทึกคําบอกเลาของเด็กลงในกระดาษชารตแผนใหญ ระดม
ความคิดเพื่อนําเสนอในวันตอไป 

 - คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

การอภิปรายกลุม 
 การนําเสนอ 

13-14 ส.ค. 2557 

- นักเรียนฟงนิทานเกี่ยวกบัเรื่อง”ดอกไมแสนสวย” ครูและ    
  นักเรียนรวมกันสนทนาถึงเนื้อหาในนิทาน 
- ครูเชิญชวนใหนักเรียนตั้งคําถามเกี่ยวกบัสิ่งที่ตองการรู โดย 
ครู  ยอมรับและนําคําถามของเด็กเขียนลงบนกระดาษแผน 
ใหญ 
- นักเรียนและครูรวมกันแสดงความคิดเห็นและชวยกันตอบ 
  คําถามเกี่ยวกับเนื้อหาในนิทาน 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

การอภิปรายกลุม 
15 ส.ค. 2557 

- นักเรียนระดมความคิดรวมกันแสดงความคิดเห็นถึงกิจกรรม
ที่ตองการเรียนรูในโครงการ 
 - ครูนัดหมายนักเรียนนําดอกไมจากบานเพื่อนํามา
แลกเปลี่ยนเรยีนรูกับเพื่อนในหอง 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   

ระยะที่ 2 ระยะพัฒนา
โครงการ รวมกันคิด
และหาความรูความ

เขาใจใหม 
การจัดแสดง 

      19 ส.ค. 2557 

ตามหาชื่อของ.....ดอกไม 
- ครูนําแผนภูมิการแสดงความคิดเห็นถึงกิจกรรมที่นักเรียน 
  ตองการเรียนรูใหนักเรียนดูเพ่ือทบทวน 
- นักเรียนออกไปสัมภาษณ บุคลากรในโรงเรียนเกี่ยวกับชื่อ
ของดอกไมที่นํามาจากบาน 
- รวบรวมประเด็นที่ไดจากสัมภาษณเพ่ือนํามาสรุปขอมูล 
- นําดอกไมที่นํามาจากบานนํามาจัดแสดง 

- คําศัพท 
- ประโยค 
- เรื่องราว   
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วันเดือนป/ระยะ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ 
การทํางาน
ภาคสนาม 
การสืบคน 
การจัดแสดง 
20 -22 ส.ค. 2557 

- นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นเพื่อเลือกสถานที่ทีจ่ะไป 
  ทัศนศึกษา โดยครูจดบันทึกสถานทีท่ีน่ักเรียนนําเสนอ 
- นักเรียนสํารวจดอกไมในสถานที่นั้นพรอมทั้งสัมภาษณ 
   วิทยากร  
- นักเรียนบันทึกการสํารวจ โดยการวาดภาพลงในกระดาษที ่
  เตรียมไว 
-นักเรียนอาสาออกมาเลาประสบการณจากการไปทัศนศึกษา 
 โดยครูจดบันทึกไว 
-แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆ วาดแผนทีจ่ากโรงเรียนไปยัง 
สถานที่ที่ไปทศันศึกษา ตัวแทนนําเสนอ และจัดแสดง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

การทํางาน
ภาคสนาม 
การสืบคน 
การจัดแสดง 
26 ส.ค. 2557 

“ชื่อ ลักษณะ และสวนประกอบของดอกไม” 
- นักเรียนชวยกันสํารวจดอกไมที่มีอยูในโรงเรียน 
- นักเรียนนําดอกไมชนิดตางๆ สัมภาษณบุคลากรใน 
  โรงเรียน ชื่อและลักษณะสวนประกอบของดอกไม 
- นําดอกไมชนิดตางๆ ใหเด็ก ไดสังเกต เปรียบเทียบ ดม 
  กลิ่น 
- นักเรียนและครูนําขอมูลทีส่ํารวจบันทึกเปนแผนภูมิภาพลง 
  ในกระดาษชารดแผนใหญ 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ 
 การสืบคน 
การจัดแสดง 
27-29 ส.ค. 2557 

“วิธีและข้ันตอนการปลูกดอกไม” 
- นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการปฏิบตัติน 
 ในขณะรบัฟงความรูจากวทิยากร โดยครูใชคําถามดังน้ี :  
  ในขณะฟงวทิยากรใหความรูนักเรียนควรปฏิบตัิตนอยางไร   
- เชิญวทิยากร คนดูแลสวนในโรงเรียน ใหความรูวธิีการปลูก 
  และสาธติขัน้ตอนการปลกูดอกไม 
- ครูแนะนําวทิยากรที่เชิญมาบรรยาย วิทยากรบรรยายและ 
  สาธิต 
- แบงนักเรียนเปนกลุมลงมือทํากิจกรรม 
-นักเรียนรวมกันสรุปดวยการวาดภาพขัน้ตอนการทํา 
 กิจกรรม 
- นักเรียนนําผลงานไปจัดแสดง 
 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 
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วันเดือนป/ระยะ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณ
เดิม/ใหม 

      2 ก.ย. 2557 

สรางสรรคเพลง ”ดอกไมแสนสวย” 
- นักเรียนอาสาสมัครออกมารองเพลงที่ชอบพรอมทําทาดาน 
  ประกอบจินตนาการ 
- นักเรียนชวยกันแตงเพลงดอกไม โดยครูเขียนเน้ือรองตามที่ 
  เด็กเสนอในกระดาษชารด นักเรียนระดมความคิดเพือ่ใน     
  ทํานองเพลง        
- นักเรียนรวมกันสรุปเนื้อหาทํานองของเพลง รวมกันรองเพลง 
  และทําทาดานประกอบ 
  เพลง “ดอกไมแสนสวย” 
           “ดอกไม ดอกไม ดอกไม หนูเคยเห็นดอกไมหรือเปลา 
            มีทั้งดอกพุด ดอกมะลิ ลลีาวดี ดอกกุหลาบ อีกทั้ง  

  ดอกเข็มและดอกบัว กลิน่หอมชื่นใจจังเลย 
            สีมวง สีเขียว ชมพู แดง มีหมูแมลงมาดอมดม 
            และมาชื่นชมดอกไม” 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณ
เดิม/ใหม 

      3-5 ก.ย. 2557 

“ประโยชน/โทษของดอกไม” 
- นักเรียนชวยกันระดมความคิดประโยชน/โทษของดอกไม 
- ดอกอัญชันเอามาทําอาหารได นักเรียนชวยกันนําเสนอความ 
  สนใจเมนูอาหารที่จะนํามาทํา cooking โดยครูจดบันทกึไว 
  “การทําน้ําอัญชัน” 
- ครูแนะนําอุปกรณและสาธิตการทํา cooking  
- ตัวแทนนักเรียนลงมือทํา cooking ไปพรอมกับคุณคร ู
- นักเรียนชิมน้ําอัญชัญ  
- นักเรียนรวมกันสรุปขั้นตอนการทํา เครือ่งปรุง และอุปกรณ  
   การทําน้ําอัญชัน ดวยการวาดภาพและเลาเรื่อง 
 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 
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วันเดือนป/ระยะ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณ
เดิม/ใหม 

      9  ก.ย. 2557 

เรียงรอยคํากลอน “ดอกไม” 
- นักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นถึงเน้ือหาของเพลงที่รอง 
  ครูใชคําถามปลายเปดถามนักเรียน มาชวยกันแตงคาํคลอง   
  จอง “ดอกไม”กันดีไหม นักเรียนแตงคําคลองจองรวมกับ   
  เพ่ือนและครูจากประสบการณเดิมและประสบการณใหม 
- ครูเขียนคําคลองจองที่นักเรียนชวยกนัแตงลงบนกระดาษ 
   ชารตแผนใหญ นักเรียนชวยกันตกแตงใหสวยงาม 
  คําคลองจอง “ดอกไม” 
          “ดอกเอยดอกไม ดอกกุหลาบ ดอกพุด ดอกดาวเรือง    
           ดอกเข็ม ลีลาวดี ดอกบัว ดอกมะระ มีกลิ่นหอมดมชื่น 
          ใจ มีหลายมวง ชมพู ผีเสื้อดมดอกไม ผึ้งก็บินไป 
          หารัง” 
 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

การสืบคน 
การอภิปรายกลุม 
การนําเสนอ
ประสบการณ
เดิม/ใหม 
การจัดแสดง 

      10-13  ก.ย. 
      2557 

บูรณาการงานศิลปะ จากหนังสือนิทาน “ดอกไม” 
 - เจาหนาที่หองสมุดแนะนําการปฏิบตัิตนการใชหองสมุด    
    แนะนําหนังสือและวธิีการเก็บหนังสือใหเรียบรอยนกัเรียน   
    คนควาอานหนังสือที่ตองการรูและสนใจเกี่ยวกบัดอกไมให 
    คุณครูเลาใหฟง 
 - นักเรียนอภิปรายและนําเสนอเกี่ยวกบักิจกรรมศิลปะที ่
   เกี่ยวกับนทิานดอกไม ปนดินน้ํามัน ประดิษฐดอกไมแสน     
    สวยการพับดอกไม  
- นักเรียนชวยกันแตงนิทานเลมใหญ เรือ่ง “ดอกไมของนอง    
  ฝน”  และชวยกันระบายสีตกแตงใหสวยงาม 
- นําเสนอดวยการเลาใหเพ่ือนๆ ในหองฟง 

 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

ระยะที3่ สรุป 
อภิปรายผลและ
นําเสนอผลงา 

  16-19  ก.ย.2557 

รวบรวมขอมูลเขาสู นิทรรศการ “ดอกไมแสนสวย” 
-เด็กและคุณครูรวมกันทบทวนสิ่งที่เด็กๆ ไดเรียนรูในโครงการ  
 “ดอกไมแสนสวย” 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 
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วันเดือนป/ระยะ หัวขอ/การจัดประสบการณแบบโครงการ พฤติกรรม 
การพูด 

นําเสนอผลงาน 
อภิปรายกลุม 
การจัดแสดง 
23-26  ก.ย.2557 

- เด็กและครูรวมพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับนิทรรศการทีจ่ะจัดขึ้น    
  พรอมทั้งแบงหนาที่ความรับผิดชอบในการจัดแสดง   
  นิทรรศการ 
- เด็กเตรียมตวักอนการจัดแสดงนิทรรศการ ซอมบทบาท   
  หนาที่ของตนเอง 

-คําศัพท 
-ประโยค 
-เรื่องราว 

สิ้นสุดโครงการ 
การจัดแสดง 
29  ก.ย.2557 

- จัดนิทรรศการ “ดอกไมแสนสวย” โดยเด็กเปนคนนําเสนอ     
  นิทรรศการของตนเอง 
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แผนการจัดประสบการณแบบโครงการ 
วันที่ 27  สิงหาคม พ.ศ. 2557  เวลา 09.30-10.20 น. 

โครงการ เร่ือง ดอกไม 
หัวขอ  “วธิีและขั้นตอนการปลูกดอกไม” 
แนวคิด  
 เด็กๆ ไดคนหาคําตอบวิธีการปลูกดอกไมจากการใหความรูและสาธติการปลูก 
ดอกไมจาก วทิยากร จากนั้นไดลงมือปฏิบัติจริงในการปลูกดอกไม สรุปประเด็นสิง่ที่อยากรู 
ดวยการวาดภาพระบายสขีั้นตอนการปลูก 
 
จุดประสงคเพื่อสงเสริมความสามารถดานการพูด 

1. แสดงความคดิเห็นได 
2. บอกขั้นตอนการทํากิจกรรมได 
3. อธิบายสิ่งที่ไดทํา 

สาระการเรียนรู 
        1.  สาระที่ควรเรียนรู 

 การปฏิบัตตินในขณะวิทยากรมาใหความรู 
      2. ประสบการณสําคัญ 

     2.1  การลงมือปฏิบัต ิ
     2.2  ความกลาแสดงออก 

กิจกรรมการเรียนรู 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนําวทิยากรที่เชิญมาบรรยาย 
2. วิทยากรบรรยายและสาธิต 

ขั้นสอน 
1. ครูแบงนักเรียนเปนกลุมลงมือกิจกรรม 
2. นักเรียนเลาขัน้ตอนการทํากิจกรรม 
3. นักเรียนนําผลงานไปจัดแสดง 

 ขั้นสรุป        
นักเรียนรวมกนัสรุปดวยการวาดภาพขั้นตอนการทํากจิกรรม 
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 สื่อ/อุปกรณ 
อุปกรณที่ใชในการทํากิจกรรม 

  การทดสอบ  
1. สังเกตการเลาเรื่อง 
2. สังเกตความคดิสรางสรรค 
3. สังเกตการทํางานรวมกัน 
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แผนภูมิใยแมงมุมโครงการ “ดอกไมแสนสวย” 
Web การจัดกลุมคําถามของเด็กในช้ันอนุบาล 1 

ระยะที่ 1 : ระยะเริ่มตน (วันที่  5 -15 สิงหาคม 2557) 
 

ประโยชน 

• ทําอาหารได 

• มีสีสวยงาม 

• ทําใหสดชื่น 

• รอยมาลัยได 

• จัดแจกัน 
 

วิธีการปลูก 

• เขาปลูกอยางไร 

• ใชอะไรปลูก 

• ทําไมตองปลกู 
 

สวนประกอบของดอกไม 

• สีเหลืองเขาเรยีก
อะไร 

• ไมตองมีใบ 

• ทําไมดอกไมมีสี 

• ทําไมดอกไมตองมี
เกสร 

โทษ 

• มีหนาม 

• มีกลิ่นฉุน 

• เวลาโดนผวิมันคัน 

รูปรางลักษณะของดอกไม 

• ทําไมดอกไมถึงหอม 

• ทําไมมีดอกเล็กใหญ 

• ทําไมบางดอกมีหลายชั้น 

• ทําไมบางดอกมีชั้นเดียว 

• ทําไมมีแมลงดมดอกไม 

• บางดอกไมมีกลิ่น 

• มีหลายส ี

ชื่อของดอกไมชนิดตางๆ 

• มีดอกอะไรบาง 

• มีชื่ออยางไร 

ดูแลรักษา 

• ทําไมตองรดน้ํา 

• ทําไมตองใสปุย 

• ทําไมตองโดนแดด 

• ทําไมตองพรวนดิน 



124 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 

                            - คูมือการใชแบบทดสอบดานการพูดของเดก็ปฐมวัย 
                            - แบบทดสอบดานการพูดของเดก็ปฐมวัย 
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คูมือดําเนนิการทดสอบความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย 

แบบทดสอบความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย 
 

คูมือดําเนินการทดสอบความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบชุดนี้ใชเพ่ือทดสอบความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวยั ระดับชั้น
อนุบาล 1 (อายุ 4-5   ป) ที่ไดรับการ จัดกิจกรรมเสริมประสบการณแบบโครงการ 
 2.ในการดําเนินการทดสอบใหมีผูดําเนินการทดสอบ 1 คน ใหผูรับการทดสอบสามารถ
ปฏิบตัิไดถูกตองตามคําอธิบายของผูดําเนินการทดสอบ 
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการพูด มีดังตอไปนี้  
  แบบทดสอบที่ 1.1 พูดคําศัพทจากภาพ จํานวน 10 ขอ 
  แบบทดสอบที่ 1.2 พูดเปนประโยค จํานวน 10 ขอ 
  แบบทดสอบที่ 1.3 พูดเปนเรื่องราว จํานวน 5 ขอ 
 4. เกณฑในการใหคะแนน  
 แบบทดสอบที่ 1.1 พูดคําศัพทจากภาพ (ขอละ 1 นาที หากนักเรียนทําเสร็จกอนผานไป
ขอตอไปไดเลย) 
 เกณฑการใหคะแนน การพดูตอนที่ 1 จํานวน 10 ขอ ขอละ 2 คะแนน 
        ตอบไมไดหรือตอบผิดทุกภาพ ให 0 คะแนน 
   ตอบถูก 1 ภาพ  ให 1 คะแนน 
   ตอบถูก 2 ภาพ  ให 2 คะแนน 
 แบบทดสอบที่ 1.2 พูดเปนประโยค (ขอละ 1 นาท ี(ขอละ 1 นาที หากนักเรียนทําเสร็จ
กอนผานไปขอตอไปไดเลย) 
 เกณฑการใหคะแนน การพดูตอนที่ 2 จํานวน 10 ขอ ขอละ 3 คะแนน 
  ไมพูดหรือพูดไมเปนประโยค  ให 0 คะแนน 
  พูดเปนวลีที่ไมสอดคลองกับภาพ ให  1 คะแนน 
  พูดเปนวลีไดสอดคลองกับภาพ  ให 2 คะแนน 
  พูดเปนประโยคไดสอดคลองกับภาพ ให 3 คะแนน 
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 แบบทดสอบ ที่ 1.3 พูดเปนเรื่องราว (ขอละ ไมเกิน 2 นาที) 
 เกณฑการใหคะแนนการพดู ตอนที่ 3 จํานวน 5 ขอ ขอละ 3 คะแนน 
  ไมพูดหรือพูดโดยไมมีเน้ือหาจากภาพเลย     ให 0 คะแนน 
  พูดเลาเรื่องจากภาพไดแตยงัพูดเก็บรายละเอียดของภาพไมหมด  ให 1 คะแนน 
  เลาเรื่องจากภาพไดพูดเก็บรายละเอียดของภาพไดหมด   ให 2 คะแนน 
              (ใคร ทําอะไร ที่ไหน) 
  พูดเลาเรื่องจากภาพไดพูดเก็บรายละเอียดของภาพไดหมด  ให 3 คะแนน 
                 (ใคร ทําอะไร ที่ไหน)และสามารถพูดสรางเรื่องตอเติมจากภาพได 
วิธีดําเนินการทดสอบ 
 1. ผูดําเนินการทดสอบเตรยีมการกอนทดสอบ ดังน้ี 
  1.1 ตรวจจําแนกแบบทดสอบใหครบถวนและเขียนชื่อของผูรับการทดสอบเตรียมไว
ใหพรอม 
  1.2 ศึกษาแบบทดสอบและคูมือใหเขาใจกระบวนการทั้งหมด จนสามารถใชคําอธิบาย
ไดคลองแคลว 
  1.3 จัดสถานที่สอบใหอยูในสภาพที่สะดวกสบาย จัดโตะเกาอ้ีใหเหมาะสมกับผูรบัการ
ทดสอบ 
  1.4 เตรียมอุปกรณในการทดสอบ ดังน้ี 
   1.4.1 แบบทดสอบและคูมือทดสอบ อยางละ 1 ชุด 
   1.4.2 นาฬิกาเที่ยงตรง 1 เรือน 
   1.4.3 ดินสอหรือปากกาสําหรับจดบันทึกคําพูดของเด็กและคะแนน 
  1.5 กอนทําการทดสอบจัดใหผูรับการทดสอบ ด่ืมนํ้าและเขาหองน้ําใหเรียบรอย 
  1.6 ผูดําเนินการทดสอบตองแสดงความเปนกันเอง ทาํใหผูไดรับการทดสอบไมกังวล 
มีความมั่นใจ และรวมมือ  ทําแบบทดสอบเปนอยางดี 
      1.7 ผูดําเนินการทดสอบแนะนาํและอธิบายการทําแบบวัดพัฒนาการดานการพูดให
เด็กเขาใจอยางชัดเจน 
 2. ดําเนินการทดสอบตามขัน้ตอน ดังน้ี 
  2.1 ดําเนินการทดสอบทีละ 1 แบบทดสอบ 
  2.2 ผูดําเนินการทดสอบอานคําสั่ง ขอละ 2 ครั้ง 
  2.3 เม่ือเสร็จสิ้นการทดสอบ 1 แบบทดสอบ ใหผูรับการทดสอบพักประมาณ 5 นาที 
 3. เม่ือเสร็จสิ้นการทดสอบพัฒนาการดานการพูด 
  3.1 ตรวจดูชือ่-นามสกุล ของผูเขารับการทดสอบใหถกูตอง 
  3.2 ตรวจและเก็บแบบทดสอบพัฒนาการดานการพูดใหเรียบรอย 
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แบบทดสอบพัฒนาการดานการพูด 
แบบทดสอบที่ 1.1 พูดคําศัพทจากภาพ 

 
จุดมุงหมาย  เพ่ือทดสอบพัฒนาการดานการพูดในการบอกคําศัพทที่รูจักได 
ลักษณะแบบทดสอบ  การบอกชื่อคําศัพทในภาพที่กําหนดให 
จํานวนแบบทดสอบ   จํานวน 10 ขอ  
 
แบบทดสอบที่ 1.1 พูดคําศัพทจากภาพ 
  
 

ขอ1. คําสั่ง ใหนักเรียนดูรูปภาพแลวพูดวาเปนของเลนอะไร (ขอละ 2 คะแนน) 
เกณฑการใหคะแนน  

                      ตอบไมไดหรือตอบผิด  ให 0 คะแนน 
                      ตอบถูก 1 ภาพ  ให 1 คะแนน 
          ตอบถูก 2 ภาพ  ให 2 คะแนน 

 
 
ตอบ  ……………………………………………................ 
 
 

ภาพที่ 1.1 
 
 
 
 
 
 
 
 
คําตอบ 

- ไมบล็อก 
 

ภาพที่ 1.2 
 
 
 
 
 
 
 
 
คําตอบ 

- หุนยนต 
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แบบทดสอบที่ 1.2 การพูดเปนประโยค 

 
จุดมุงหมาย  เพ่ือทดสอบพัฒนาการดานการพูดเปนการสื่อสารอยางมีความหมาย 
ลักษณะแบบทดสอบ พูดแตงประโยคจากภาพที่กําหนดให 
จํานวนแบบทดสอบ  จํานวน 10 ขอ 
 
แบบทดสอบที่ 1.2 การพูดเปนประโยค 
ขอ1. คําสั่ง ใหนักเรียนดูรูปภาพแลวพูดแตงประโยคใหสอดคลองกับภาพ (ขอละ 3 คะแนน) 
 

                                                          
- เด็กผูชายปนจักรยาน 

                                                                                     - เขาปนจักรยาน 
 
 
 
 
 
 
 
                                        
  
                     
เกณฑการใหคะแนน     
 ไมพูดหรือพูดไมเปนประโยค  ให 0 คะแนน 

พูดเปนวลีที่ไมสอดคลองกับภาพ ให 1 คะแนน 
พูดเปนวลีไดสอดคลองกับภาพ ให 2 คะแนน 
พูดเปนประโยคไดสอดคลองกับภาพ ให 3 คะแนน 
 
 
บรรยายภาพ ………………………………………………………………………………… 
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แบบทดสอบที่ 1.3 การพูดเปนเร่ืองราว 

 
จุดมุงหมาย  เพ่ือทดสอบพัฒนาการดานการพูดในการอานภาพ และการแปลความหมายเปน
คําพูดที่เปนเรือ่งราว คือ ใคร ทําอะไร ที่ไหน 
ลักษณะแบบทดสอบ  พูดเปนเรื่องราวจากภาพทีก่ําหนดให 
จํานวนแบบทดสอบ จํานวน 5 ขอ  
 
แบบทดสอบที่ 1.3 การพูดเปนเรื่องราว 
ขอ1.คําสั่ง ใหนักเรียนดูรูปภาพแลวพูดเรื่องราวใหสอดคลองกับภาพ (ใคร ทําอะไร ที่ไหน)  
(ขอละ 3 คะแนน) 
   
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  เกณฑการใหคะแนน  
ไมพูดหรือพูดโดยไมมีเน้ือหาจากภาพเลย      ให 0 คะแนน 
พูดเลาเรื่องจากภาพไดแตยงัพูดเก็บรายละเอียดของภาพไมหมด  ให 1 คะแนน 
พูดเลาเรื่องจากภาพไดพูดเก็บรายละเอียดของภาพไดหมด   ให 2 คะแนน          

(ใคร ทําอะไร ที่ไหน) 
พูดเลาเรื่องจากภาพไดพูดเก็บรายละเอียดของภาพไดหมด   ให 3 คะแนน                             

(ใคร ทําอะไร ที่ไหน)และสามารถพูดสรางเร่ืองตอเติมจากภาพได 
 
บรรยายภาพ

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 
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ภาคผนวก ง 

ภาพประกอบการจัดประสบการณแบบโครงการ “ดอกไมแสนสวย” 
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ภาพประกอบการจัดประสบการณแบบโครงการ “ดอกไมแสนสวย” 
  

ระยะที ่1 สรางความสนใจและเริ่มตนโครงการ   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 



132 
 

ระยะที ่2 ระยะพัฒนาโครงการ 
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ระยะที่ 3 ระยะสรุปและประเมินโครงการ 
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