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 การวิจัยครั้งน้ี มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษา และเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ  
ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยาของนักเรียน  
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียน

ประตูชัย สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 จํานวน 185 คน โดยแบงนักเรียนตามระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยของนักเรียนท้ัง 8 กลุมสาระการเรียนรู ในปการศึกษา 2550  เปน 3 กลุม คือ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับ ดี และดีมาก พอใช และควรปรับปรุง จํานวน 78 คน 85 คน และ 22 คน 

ตามลําดับ เครื่องมือท่ีใชในการศึกษา คือ แผนการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ และแบบทดสอบชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ เพื่อประเมินความสามารถทาง 
พหุปญญา 4 ดาน สถิติท่ีใชไดแก ความถี่ รอยละ คาเฉลี่ย คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน สถิติทดสอบที (t-test) และการ
วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One–Way Analysis of Variance: ANOVA) ผลการวิจัยพบวา  
 1.  หลังการศึกษาชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการในภาพรวม นักเรียนทั้ง 3 กลุมผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน มีความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 4 ดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (p < .01) 
ความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู  
 2.  ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียน โดยใชชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการระหวางกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในภาพรวมทุกดาน เพื่อวิเคราะหความแปรปรวน 
ดานความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนระหวางกลุมทุกดาน ตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
(p < .01) 
 3.  ผลการศึกษาขอมูลรายคู นักเรียนกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับดี และดีมาก มีความสามารถ

ทางพหุปญญาทั้ง 4 ดานในภาพรวมสูงกวา นักเรียนกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับพอใช และควรปรับปรงุ 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และนักเรียนระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับพอใช มีความสามารถ

ทางพหุปญญาในภาพรวมทุกดานสูงกวานักเรียนกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01  
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 The objectives of this research are to study and compare students’ four aspects of  multiple 
intelligence namely linguistic intelligence, spatial intelligence, logic-mathematical intelligence, and 
naturalistic intelligence. The population of this research consists of 185 Pratomsuksa 4 students who 
were studying in the first semester at Pratoochai School, under Office of Phranakhon Si Ayutthaya 
Educational Area 1. The students were classified into 3 groups – excellent and good, fairly, and poor 
(the numbers of the members of each group were 78, 85, and 22 respectively) – according to their 
learning achievement in 8 subject groups in the Education Year 2007. Visual art learning integration 
package plan, visual art learning integration package, and pre-constructed questionnaires to access the 
students’ four aspects of multiple intelligence were used in data collection, frequency, percentage, 
mean, standard deviation, t-test, and one-way ANOVA comparison were used in data analysis. 

The findings indicated that; 
1. After learning the visual art learning integration package, the students in all groups 

apparently possessed higher multiple intelligence in all aspects.  It was also found that multiple 
intelligence in all aspects of the students in each group was different at the statistical significance 
level of 0.01    

2.  According to the comparison analysis result with the visual art learning integration 
package to analyze deviation of overall multiple intelligence among each group, it was found that 
multiple intelligence in all aspects of the students in each groups was different at the statistical 
significance level of 0.01   

3. According to the paired study results, the students in the first group (excellent and good) 
possessed higher multiple intelligence in all aspects than those in the second (fairly) and third (poor) 
groups at the statistical significance level of 0.01.  Meanwhile, the students in the second group 
apparently possessed higher multiple intelligence in all aspects than those in the third group at the 
statistical significance level of 0.01.  
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 

 การจัดการเรียนรูดานทัศนศิลปในปจจุบัน เปนการนํากิจกรรมทางทัศนศิลปมาเปนเครื่องมือสนับสนุนให

เด็กมีความกลาในการแสดงออกเพื่อการรับรูดานสุนทรียะความงาม โดยการใชจินตนาการมาชวยกระตุนและ

พัฒนาความสามารถทางสติปญญาใหเจริญงอกงามอยางหลากหลาย และเชื่อมโยงสัมพันธกับการดํารงอยูในชีวิต

มนุษย (พีระพงษ กุลพิศาล. 2551: สัมภาษณ)  แตการจัดหลักสูตรเปนการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่แยก
สวนการเรียนรูออกเปนสาระ ไมสงเสริมตอการพัฒนาการเรียนรูท่ีใหผูเรียนมีความสามารถทางสติปญญารอบดาน 

ปจจุบันพบวามีการเรียนรูท่ีกระตุนใหผูเรียนคนพบศักยภาพ และความสามารถทางพหุปญญาของตนเอง ซึ่งจะชวย

พัฒนาสติปญญาผูเรียนใหเจริญงอกงามพรอมกนัหลาย ๆ ดานได แตครูสวนมากไมสนับสนุนความฉลาดของ

บุคคลดวยการบูรณาการความรอบรูของมนุษย  การยกยองเชาวนปญญาดานความเกงของบุคคลจึงคอนขางแคบ 

ทําใหผูเรียนเกิดความรูสึกขาดความเชื่อม่ันในตนเองไมมีความสุข ขาดจินตนาการ และความคิดริเริ่มสรางสรรค 

ใหความสําคัญตอการเรียนรูเฉพาะดานวิชาการที่กระตุนสมองซีกซายใหเจริญงอกงามเพียงซกีเดียว โดยไมสนใจ

พัฒนาจินตนาการดานความคิดสรางสรรคทางทศันศิลป ซึ่งเปนการเรียนรูท่ีพัฒนาสมองซีกขวาไปพรอม ๆ กัน จึง

ทําใหการเจริญเติบโตของสมองทั้งสองซกีเปนไปอยางขาดความสมดุล ดังน้ันสมองแตละซีกจงึควรไดรับการพัฒนา

ทุกสวน เพื่อใหเกิดการผสมผสานการเรียนรูทําใหไดทรัพยากรมนุษยท่ีมีคุณภาพสมบูรณแบบ (บุญชู อังสวสัด์ิ. 

2539: 4)  จึงไดมีนักการศึกษาจํานวนหนึ่งไดเคลื่อนไหวใหเห็นความสําคัญของการสรางเสริมความเจริญงอกงาม
ของสมองซีกขวา โดยใชกระบวนการทางศิลปะประเภทตาง ๆ มาชวยพัฒนาเชาวนปญญาดวยการบูรณาการ

กิจกรรมทัศนศิลป เพื่อกระตุนความคิดและจินตนาการใหแกเด็ก ๆ ไมวาจะเปนการวาดภาพการประดิษฐและ

สรางสรรค (มานพ ถนอมศรี. 2542: 10)  เพราะการที่มนุษยจะสามารถเรียนรูสิ่งตาง ๆ ไดดี จะตองอาศัยสมอง

และระบบประสาทเปนพื้นฐานของการรับรู (Perception)  โดยเปนศูนยกลางทางการรับรูประเภทการเรียนรู

ความจําความรูสึกนึกคิด  และการทํางานที่เกี่ยวของกับการดํารงชวีิตของมนุษยอยูตลอดเวลา (พัชรีวัลย เกตุแกน

จันทร. 2544: 5-7) สมองของมนุษยซีกขวาจะรบัรูดานอารมณ (Emotional) และความคิดสรางสรรค (Creative 
Thinking) ความรักความเมตตา รวมทั้งลางสงัหรณตาง ๆ  สวนสมองซกีซายจะทําหนาท่ีควบคุมการรับรูท่ีเปน

เหตุเปนผลเปนตรรกะ (Logic) ความเปนจริงแบบใหเหตุผลแยกแยะ (Analytical) เชิงวิเคราะห (ยุดา รักไทย. 

2542: 20) ศักยภาพของมนุษยจึงขึ้นอยูกับการทํางานรวมกันของสมองทั้งสองซีกท่ีสอดประสานกัน เพื่อพัฒนา

ผูเรียนอยางเปนองครวม ใหเกิดความสมดุลและผสมผสานมีความพรอมทุก ๆ ดาน ใชความคิดอยางเปนระบบ มี

การแกปญหาและรับฟงความคดิเห็นผูอื่นทําใหไดเด็กสมบูรณแบบ (สมศักด์ิ สินธุระเวชญ. 2544: 1) 
 การใชชุดการเรียน ชุดการสอน หรือชุดกิจกรรมเปนการเรียนรูจากการใชสื่อการสอนรูปแบบหนึ่งที่ครูเปน

ผูสรางชุดกจิกรรมขึ้น เพื่อใหผูเรียนศึกษาปฏิบัติกิจกรรมและเกิดการเรียนรูดวยตนเอง หรือโดยมีครูเปนผูให
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คําแนะนําชวยเหลือมีการนําหลักการทางจิตวิทยามาใช เพื่อสงเสริมใหผูเรียนไดรับความสําเร็จในการเรียน การนํา

ชุดกิจกรรมมาใชประกอบการเรยีนรูจึงเปนการกระตุนความสนใจ ความถนัด และความสามารถดานพหุปญญา

ของผูเรียนใหสงูขึ้น  ชาญชัย อิทรสุนานนท (2538: 39) ไดอธิบายวา ชุดกิจกรรมเปนสื่อประสม (Multi Media)  
ชวยสงเสริมใหการเรียนรูอยางมีชีวิตชวีา และฝกฝนพัฒนาการทางสติปญญาของผูเรียนไดมากท่ีสดุ เปนการใชสือ่

การเรียนการสอนหลากหลายชนิดมารวมกัน ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณตรงไดอยางสอดคลองกบั

เน้ือหา วัตถุประสงค และชวยใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไดตรงตามจุดมุงหมายของการเรียนรูไดอยางมี

ประสิทธิภาพ  โชดก เกงเขตรกจิ (2551: สัมภาษณ) ไดกลาวถงึประโยชนของชดุกิจกรรมวา เปนการนําสื่อประสม
ท่ีสอดคลองกับเน้ือหา กิจกรรม และจุดประสงคของวชิามาใช  การใชชุดกจิกรรมกับการเรียนรูแบบบูรณาการจะ

ชวยเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียนใหเกิดการเรียนรูจากการไดแกปญหา โดยเฉพาะชวยการฝกใหเกิดทักษะ  

และกระบวนการดานการคิดอยางมีประสิทธิภาพ   
 วิสัยทัศนของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มี

จุดมุงหมายเพื่อเสริมสรางใหชวีติมนุษยเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้น ชวยใหมีจิตใจที่งดงาม มีสมาธิท่ีแนวแน 

สุขภาพกาย และสุขภาพจิตมีความสมดุลเปนรากฐานของการพัฒนาชีวิตที่สมบูรณ เปนการยกระดับคุณภาพชีวิต
ของมนุษยชาตดิวยตนเอง (สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา. 2545: 35) และการสอนแบบบูรณาการเปน

การเชื่อมโยงประสบการณ และทักษะในการดํารงชวีิตมาจัดการเรียนรู ความรูเกาจะถูกนํามาสัมพันธกับความรูท่ีจะ

เรียนใหม ทําใหเกิดการเชื่อมโยงการเรียนรูไดเร็วและหลากหลาย นักเรียนเกิดความสุขสนุกสนานเพราะไดเรียนรู

ไปพรอม ๆ กันไดโดยไมลืม และการเชื่อมโยงการเรียนรูดวยการบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาที่  

Carolyn Chapman กลาวถงึผลการศึกษา (แชปแมน แคโรลน, ผูแปล  มัลลิกา พงศปริตร. 2544: 219) วาเปน

กระบวนการเรียนรูแบบองครวมที่มีวิธีการเรียนที่กระตุนพัฒนาการของสมองไดดีกวาวิธีอื่น ๆ  เพราะสมองจะ

จัดการกับขอมูลทุกอยางไปพรอม ๆ กัน สมองสามารถเรียนรูจากสวนที่เปนความคิด สติปญญา  และอารมณ 

จากการศึกษาดังกลาวสรุปไดวา  การบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาเปนวิธีท่ีมีประโยชนและเอื้อตอ

กระบวนการเรียนรูตามธรรมชาติของมนุษย ท่ีชวยพัฒนาคุณภาพของคนตามแนวคิดทางพหุปญญา จึงเปน

ทางเลือกอีกทางหนึ่งที่สามารถนํามาพัฒนาคนใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณแบบได ดังที่การดเนอร (เยาวพา เดชะคุปต. 

2544: 15-19; อางอิงจาก Gardner. 1987, 1993, 1999) นักจิตวิทยาจากมหาวิทยาลัยฮารวาด ศึกษาถึงศักยภาพ  

และความถนัดของคนในทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple intelligencers) วาเปนทฤษฎีท่ีศึกษาเกี่ยวกับ
สติปญญาและการทํางานของสมองของมนุษยวาสติปญญา คือความสามารถทางชวีภาพซึ่งแตละคนแสดงออกมา

เปนสิ่งที่ผสมผสานกันระหวางพันธุกรรมกับสิ่งแวดลอม และเชื่ออีกวาสติปญญาเปนโครงสรางทางชวีจิตวิทยา 

(Biopsychology) ซึ่งจะเปนตัวสรางแหลงทางความคิดของคนเราที่จะสงผลตอเน้ือหาในการเรียนรูของคนแตละ

ดาน โดยคนทั่วไปจะมีปญญาหลายดานซึ่งจะขึน้อยูกับความสามารถ และแสดงออกมาในรูปแบบที่แตกตางกัน

ไดแก สติปญญาดานภาษา (Linguistic intelligence) ดานมิติสัมพันธ (Spatial intelligence) ดานตรรกะและ
คณิตศาสตร (Logic/Mathematical intelligence) ดานรางกายและการเคลื่อนไหว (Bodily Kinesthetic 
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Intelligence) ดานดนตรี/จังหวะ (Musical intelligence) ดานมนุษยสัมพันธ (Interpersonal intelligence)     
ดานการเขาใจตนเอง (Interposal intelligence) ดานธรรมชาติวิทยา (Naturalist intelligence) และดานจิตพิสัย 
ซึ่ง การดเนอรคนพบภายหลัง และเชื่อวาแมแตละคนจะมีสติปญญาแตละดานไมเทากันก็สามารถพัฒนาได  ด้ังน้ัน
การพัฒนาศักยภาพใหผูเรียนเปนผูรอบรูมีความสามารถหลายดานตามแนวคิดพหุปญญา จึงเปนการสงเสรมิการ

เรียนรูท่ีกระตุนการรับรูของสมอง และความสามารถของผูเรยีนที่คํานึงถึงศักยภาพดานบุคคลท่ีใหความสําคัญเรื่อง
ความแตกตางของผูเรียน รูปแบบการจัดกิจกรรมพหุปญญาสามารถนํามาบูรณาการการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ทัศนศิลป เพื่อใหเกิดการเรียนรูท่ีพัฒนาศักยภาพ และกระตุนความสามารถดานความคิดริเริ่มสรางสรรคของ

ผูเรียนใหเจริญอยางสงูสุด 

องคการ อินทรมาพรรย (2526: 279-282) กลาวถึงการใชกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการวา เปนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูอยางหนึ่งที่จะชวยใหผูเรียนไดสํารวจคนควา ทดลอง โดยใชวัสดุตาง ๆ มาสรางสรรคงาน ซึง่

เปดโอกาสใหใชความคิดริเริ่มสรางสรรค จินตนาการ และสงเสริมในเรื่องการสังเกตสิ่งแวดลอมรอบตัว ไมวาจะ

เปนเรื่องของสี รูปทรง รูปราง พื้นผิว พื้นท่ีวาง (พีระพงษ  กุลพิศาล. 2536: 9) อีกท้ังเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยให
ผูเรียนไดแสดงความสามารถและความรูสึกนึกคิดของตนออกมา ชวยใหผูเรียนมีโอกาสคนควา ทดลอง และ

สื่อสารถงึความคิดความรูสึกในจินตนาการของสิ่งที่ตนไดสรางสรรคใหผูอื่น และสังคมรอบตัวรับรู และเขาใจได  

นอกจากนั้นยังไดมีโอกาสพัฒนาความสามารถในการคิดและการใชจินตนาการฝกการสงัเกต พัฒนาความเชื่อม่ัน

เรื่องการเลือกใชวัสดุตาง ๆ ท่ีสงเสริมความสมัพันธระหวางมือกับตาใหเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับรูปราง สี  

อีกดวย (เยาวพา เดชะคุปต. 2542: 107)  กิจกรรมทัศนศิลปเปนการรวบรวมประสบการณยอย ๆ ของเสน สี  

รูปรางตาง ๆ มาประกอบเขาดวยกันตามความรูสึกและจินตนาการของตนเอง หรือการใชเศษวสัดุท่ีมีรูปรางสีสนั

ตาง ๆ มาประกอบใหเกิดรูปทรงตามความรูสึกและจินตนาการ (พีระพงษ กุลพิศาล. 2545: 37) 
 การที่ผูวิจัยเลือกศึกษาผลของการใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการการเรียนรูกับความสามารถทาง

พหุปญญาเพียง 4 ดาน คือ ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดาน

ธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เพราะมีนักการศึกษาหลายทานไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

การพัฒนาสติปญญาไวดังน้ี  โกวิท ประวาลพฤกษ, กมล ภูประเสริฐ; และสงบ ลักษณะ (ม.ป.ป: 77) กลาววา  
สติปญญาเปนความสามารถทางสมองที่จะทํางานดานการรับรู การจํา การเขาใจ การคิดอยางมีเหตุผล การเขาใจสิ่ง
ซับซอนเขาใจนามธรรมจนสามารถแกปญหาที่ยากได  ซึ่งสวนหนึ่งไดมาจากพันธุกรรมที่เจริญเติบโตตามวัย และ
สวนหนึ่งไดจากการเรียนรูและฝกหัดจากสิ่งแวดลอม  เพียเจต (Piaget)  พรรณี ช. เจนจิต. 2545: 87-97;  
อางอิงจาก  Piaget. n.d: unpaged) ไดเสนอแนวคิดในการพัฒนาทางสติปญญาของวยัเด็กตอนกลาง (อายุ 7–11
ป)  วา เปนขั้นของการใชสมองคิดอยางมีเหตุผล Concrete  Operations เด็กวัยน้ีสามารถใชความคิดรวบยอด
เพื่อแกปญหา (Operation) กับสิ่งที่เปนนามธรรม ไดเรียนรูเขาใจเรื่องความคงตัวของสิ่งตาง ๆ (Conservation)  

การเปลี่ยนแปลงรูปราง ความสมัพันธของสวนยอย และสวนรวม มีลักษณะเดนในเรื่องความสามารถดานการคิด

ยอนกลับ (Reversibility) เขาใจเรื่องการแบงหมวดหมู  มีความสามารถที่จะมองวัตถไุดถึง 2 ลักษณะในเวลา
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เดียวกัน คือสามารถคิดถึงขนาดและน้ําหนัก  หรือปริมาตรและขนาดไปพรอมกันได บรูเนอร; และคนอื่น ๆ เชื่อ

วา การเรียนรูของเด็กเกิดจากกระบวนการภายในอินทรีย (Organism) จะพัฒนาไดดีเพียงใดนั้นขึ้นอยูกับ
ประสบการณ และสิ่งแวดลอมรอบตัวเด็ก  (วิลนิดา พงศธราธิก 2547: 11: อางอิงจาก Bruner; & others. 1966: 
46–48  
 เธอรสโตน กลาววา  การพัฒนาสติปญญาของมนุษยตองประกอบดวยความสามารถยอย ๆ หลายอยาง 

คือ ความสามารถดานความเขาใจภาษา สามารถใชคําอยางคลองแคลว ความสามารถในดานการใชตัวเลข 

ความสามารถในการมองเห็นภาพมิติ ความสามารถทางดานความไวตอการรบัรู ความสามารถทางดานความจํา 

และความสามารถทางดานเหตุผล ซึ่งสอดคลองกับ ซาลิวสิกี้ ท่ีกลาววา  องคประกอบของการพัฒนาสติปญญา

ประกอบดวยความสามารถในการเขาใจสัญลกัษณ วางแผนในการจัดกระทํา ความสามารถเขาใจที่เกี่ยวกับการอาน 

คําศัพท การมีความคิดรวบยอด และทักษะในการคํานวณ  ดาวน่ิง; และแธคเครย ไดกลาวถงึองคประกอบ
ทางดานสติปญญาวา เปนความพรอมดานสติปญญาโดยทั่วไปคือ ความสามารถในการรับรู  ในการจําแนกภาพ

และเสียง และความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลและการแกปญหา สวน ฮิลเดรท กลาววา การรับรูทางสายตา

ในการสังเกต การสัมผัส และการจําแนกเปนองคประกอบสําคัญที่นําไปสูการพัฒนาดานสติปญญา ซึ่งมีผลตอ

ความพรอมทางการเรียนของเด็กเกี่ยวกับการเรยีนรูอักษร การสะกดคํา การเรียนรูเรื่องจํานวน และสิ่งแวดลอม

ตามธรรมชาติอีกดวย (กมลรัตน หลาสุวงษ. 2528: 41–43; อางอิงจาก Thurstone. n.d.;  Zalewski.1978: 
2804; Downing and Thackrey. n.d. 1970: 15;  Hilderth. 1950: 70) สอดคลองกับการพฒันาดานพหุปญญา
ท่ีผูวิจัยเลือกมาศึกษากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ท้ัง 4 ดาน ดังน้ี 
 1. ความสามารถทางดานภาษา (Linguistic Intelligence) คือ  ความสามารถในการใชภาษาเดิมของ
ตนและอาจสามารถใชภาษาอื่นไดดวย เพื่อแสดงความคิดความรูสึกของตนและแสดงความสามารถตอผูอื่น โดย

ภาษาเปนสติปญญาที่สามารถใชไดอยางอสิระ ดวยการเรียนรู หรือการแสดงออกอยางใดอยางหนึ่ง 
 2. ความสามารถทางดานมิติสัมพันธ (Spatial Intelligence) คือ  ความสามารถในการมองเห็นพื้นท่ี 

การเขาใจภาพ 3 มิติ รวมไปถึงความไวตอสี เสน รูปราง เน้ือท่ี การมองภาพ  3 มิติ 
 3. ความสามารถทางดานตรรกะและคณิตศาสตร (Logic–mathematical Intelligence) คือ 
ความสามารถเขาใจหลักการของเหตุและผล (Causal System)  และความสามารถในการจัดกระทํากับตัวเลข 
ปริมาณและการปฏิบัติทางคณิตศาสตร (บวก ลบ คูณ หาร) ยังรวมถึงความไวในการเห็นความสัมพันธตามแบบ

แผนตรรกะวิทยา การคิดเชิงนามธรรม และการคิดคาดการณ (If–then) วิธีการที่ใชไดแก การจําแนกประเภท 

การจัดหมวดหมู การสันนิษฐาน การสรุป   และการตั้งสมมุติฐาน 
 4. ความสามารถทางดานธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) คือ  ความสามารถที่ใชใน 
การแยกแยะธรรมชาติ เชน  การแยกประเภทระหวางพืชกับสัตว รวมทั้งความฉับไวในการเขาใจลักษณะอื่น ๆ 

ของธรรมชาติ เชน สภาพของดิน กอนหิน เปนตน  ความสามารถเชนน้ีมีประโยชนสําหรับมนุษยท้ังอดีตและ

ปจจุบัน (อารี สัณหฉวี; และอุษณีย โพธิสุข. 2551: 57–58; อางอิงจาก Gardner. 1993: 84)  
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 การพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 4 ดาน  สอดคลองกับการพัฒนาสติปญญาของสํานักงาน

คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2528: 2) ท่ีเสนอ
แนวคิดในการพัฒนาสติปญญา ใหนักเรียนมีความฉลาดประกอบดวยความสามารถในการสงัเกต จําแนก  

เปรียบเทียบ และจัดประเภทสิ่งแวดลอม การใชภาษา การรับการรูคาของจํานวน ความเขาใจสิ่งแวดลอมและ

ประสบการณรอบตัว  และไดเสนอองคประกอบของการพัฒนาสติปญญาวา  ประกอบดวย ความสามารถในการ
จํา การมีความคิดริเริ่มสรางสรรค การสงัเกต การแกปญหา การรับรู การเขาใจภาษา การเปรียบเทียบจํานวน

และตัวเลข การสังเกตธรรมชาติสิ่งแวดลอมรอบตัวจะชวยพัฒนาความสามารถในการตัดสินใจใหดีขึ้น   
 ผูวิจัยเลือกแบงนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีจะศึกษาออกเปน 3 กลุม  โดยแยกตามระดับ  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพราะตองการศึกษาถงึผลของความแตกตางในการใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ-           

บูรณาการ ซึ่งไดจัดการเรียนรูโดยการบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 4 ดาน ใหพัฒนาสติปญญาของ

นักเรียนตามความแตกตางของระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูของนักเรียนแตละบุคคล ดังเชน  กุญชรี  คาขาย 

(2544: 159–160) เสนอแนะวา ครูควรรูจักความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กในทุก ๆ ดาน เพราะจะชวยใหการเรียน
การสอน และการวัดประเมินผลการเรียนรูใหสอดคลองกับพัฒนาการของแตละบุคคล เปนการกระตุนใหเด็กไดใช

ความสามารถทกุ ๆ ดานรวมกนัในการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรูท่ีจัดควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดแกปญหา หรือมี

สวนรวมในการตัดสินใจ เปนกิจกรรมที่ตองทําโดยอาศัยการผสมผสานกันของความคิดเหตุผล และหากพบวาเด็ก

กลุมใด หรือคนใดเรียนรู หรือเขาใจสิง่ใดสิง่หนึ่งไดชากวาคนอื่น ๆ จะไดสามารถชวยเหลือ หรือพัฒนาสื่อให

เหมาะสมกับผูเรียนได   
  จากความสําคัญและเหตุผลดังกลาว จึงทําใหผูวจิัยสนใจที่จะศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทาง       
พหุปญญา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีมีความแตกตางกันระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับตาง ๆ  
วา  หลังจากการไดรับการจัดกจิกรรมการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการแลว จะสงผลตอ 
ความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ  ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร   
และดานธรรมชาติวิทยาอยางไร   

 
ความมุงหมายของการวิจยั 

 1. เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ  ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดาน
ตรรกะและคณติศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 กอนและหลังการจัด              

การเรียนรู โดยใชชุดกจิกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ  
 2.  เพื่อศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ  ความสามารถดานภาษา ดาน 
มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  
ระหวางระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ความสําคัญของวิจัย 

 1. การศึกษาครั้งน้ีทําใหทราบถึง ความสามารถทางพหุปญญา และความแตกตางกันของผลการเรียนรู 
ท่ีไดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู ดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 
ในแตละกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 2.  เปนประโยชนตอครูผูสอนในระดับประถมศึกษา ท่ีจะประยุกตผลการศึกษา เพื่อเปนแนวทางใน 
การจัดการเรียนการสอน  เพื่อสงเสริมความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ ความสามารถดานภาษา ดาน 
มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนใหเกิดผลดี  

 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้น้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551  
โรงเรียนประตูชยั  สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1  จํานวน  344  คน   
 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยครัง้น้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551  
โรงเรียนประตูชยั  สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1  จํานวน 185 คน  กําหนดขนาดกลุม
ตัวอยางที่ใชในการวิจัยโดยคํานวณจากสูตรของ ทาโร ยามาเน  (Yamane.  1967: 87) คาความคลาดเคลื่อนท่ี
ระดับ .05  และสุมกลุมตัวอยางดวยวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified  Random Sampling)     
    
 ตัวแปรที่ศึกษา 
 1. ตัวแปรอิสระ  ชดุกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 

   2. ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย  
  2.1 ความสามารถดานภาษา 
  2.2 ความสามารถดานมิติสัมพันธ   
  2.3  ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร 
  2.4  ความสามารถดานธรรมชาติวิทยา 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. ความสามารถทางพหุปญญา หมายถึง ผลจากการพัฒนาทางการเรียนของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 4  ท่ีเกิดจากการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ซึ่งงานวจิัยฉบับน้ีมุงศึกษา 4 ดาน คือ 

ความสามารถดานภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานมิติสัมพันธ และดานธรรมชาติวิทยา จากการวัดและ

ประเมินผลจากแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญาของผูเรียน ท่ีผูวิจยัสรางและพัฒนาขึ้น   
  1.1 ความสามารถดานภาษา หมายถึง ความสามารถพื้นฐานทางดานภาษา และการสื่อสาร ไดแก 
ความรูในการรูคําศัพท คําท่ีแสดงลักษณะนาม คําเปรียบเทียบ และความเขาใจในการฟง การพูด การอาน  การ

เขียน สามารถใชเปนพื้นฐานในการคิด การเรียนรู และการแกปญหาในการดํารงชวีิตได 

  1.2  ความสามารถดานมิติสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการหาความสัมพันธของสิง่ของตาง ๆ 

ในดานรูปราง รูปทรง ขนาด สี และพื้นท่ี สามารถใชเปนพื้นฐานในการคิด การเรียนรู ความคิดริเริ่มสรางสรรค 

การแกปญหา และเสริมสรางความเปนมนุษย 
  1.3 ความสามารถดานตรรกะ และคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถในการคิดโดยใชทักษะเรื่อง 

การทดลอง การจําแนกและเปรยีบเทียบ การเรียงลําดับจํานวน การชั่ง การตวง การวัด สามารถใชเปนพื้นฐานใน

การคิด การเรียนรู และการแกปญหาในการดํารงชวีิตได 
  1.4 ความสามารถดานธรรมชาติวทิยา หมายถึง ความสามารถในการสังเกตธรรมชาติกับสิ่งแวดลอม 

ไมวาจะเปนสิ่งมีชีวิต หรือไมมีชวีิต เขาใจเรื่องพืน้ฐานของการดํารงชีวิตของสิ่งมีชีวิตกับสิง่แวดลอม สสาร  และ

ธรรมชาติท่ีเกี่ยวของกับการเรียนรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท่ีงานวิจัยฉบับน้ีมุงศึกษาสามารถใชเปน

พื้นฐานในการคิด การเรียนรู และการแกปญหาในการดํารงชวีิตได 

 2. ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ หมายถงึ ชุดกิจกรรมทีจ่ัดใหผูเรียนไดเรียนรูและพัฒนา 
ความสามารถทางพหุปญญา โดยการจัดประสบการณทัศนศิลปแบบบูรณาการการเรียนรู จํานวน 6 ชุดเพื่อเปนสื่อ
ใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูทางพหุปญญา 4 ดาน คือ ความสามารถดานภาษา ดานตรรกะและ

คณิตศาสตร ดานมิติสัมพันธ และดานธรรมชาติวิทยา ใหมีความคิดสรางสรรคและจินตนาการทางทัศนศิลป ใน

การวิจัยครัง้น้ีใชกิจกรรมดานทัศนศิลป 6 กิจกรรม ไดแก  ชุดกิจกรรมที่ 1 เรื่อง การสรางสรรคผลงานทัศนศิลป
จากสีเทียน  ชุดกิจกรรมที่ 2 เรื่อง การปนรูปทรงเรขาคณิตสามมิติจากดินเหนียว  ชุดกิจกรรมที่ 3 เรื่อง การพิมพ

ภาพจากใบไม  ชุดกิจกรรมที่ 4 เรื่อง การพับกระดาษเปนรูปชาง  ชุดกิจกรรมที่ 5 เรื่อง การปะติดเมล็ดพันธุ  ชุด

กิจกรรมที่ 6 เรื่อง การสานปลาตะเพียนใบลาน 
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      ความสามารถทางพหุปญญา  4  ดาน ไดแก 
1.   ความสามารถดานภาษา 
2.  ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร 
3.  ความสามารถดานมิติสัมพันธ 
4.  ความสามารถดานธรรมชาติวิทยา 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

    ตัวแปรอิสระ                                            ตัวแปรตาม 
                                                   

 
 
 
 
 
      

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 
สมมุติฐานการวิจัย 

 ความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะ

และคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 หลังการจัดการเรียนรูโดยใช 
 

 

ชุดกิจกรรมการเรียนรู

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยครัง้น้ี มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียนประตูชัย กอนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู ดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ
บูรณาการ  ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ ตอไปนี ้
 1. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับความสามารถทางพหุปญญา 
  1.1  ความหมายของสติปญญา 
  1.2  ทฤษฎีเกี่ยวกับสติปญญา  
  1.3  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอการพัฒนาสติปญญา 
  1.4  องคประกอบของการพัฒนาสติปญญา 
  1.5  ทฤษฎีเกี่ยวกับพหุปญญา 
  1.6  หลักการสงเสริมและพัฒนาความสามารถทางพหุปญญา 
  1.7  แนวทางการสงเสริมความสามารถทางพหุปญญา 
  1.8  งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับความสามารถทางพหุปญญา 
 2. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับที่เกี่ยวของกบักิจกรรมทัศนศิลป 
  2.1  ความหมายของกิจกรรมทศันศิลป 
  2.2  ความสําคัญของกิจกรรมทัศนศิลป   
  2.3  จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทัศนศิลป 
  2.4  รูปแบบการจัดกิจกรรมทัศนศิลป 
  2.5  หลักการจดักิจกรรมทัศนศิลป 
  2.6  บทบาทและหนาท่ีของผูจัดกิจกรรมทัศนศิลป 
  2.7  การจัดเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
  2.8  ลักษณะการจัดการเรียนรูสาระทัศนศิลป 
  2.9  มาตรฐานการเรียนรูสาระทัศนศิลป   
  2.10  ยุทธศาสตรการเรียนรูสาระทัศนศิลป 
  2.11  แนวโนมของการจัดการเรียนรูสาระทัศนศิลปในบริบทตางๆ 
  2.12  ลักษณะงานทัศนศิลปของเด็ก 
  2.13  พัฒนาการการเรียนรูของวัยเด็กตอนกลาง 
  2.14  พัฒนาการทางทัศนศิลปของวัยเด็กตอนกลาง 
  2.15  งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับทัศนศิลป 
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 3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการแบบบูรณาการการเรียนรู 
  3.1  ความหมายของการบูรณาการ 
  3.2  ลักษณะของการบูรณาการในหลักสูตร  
  3.3  จุดมุงหมายของการสอนแบบบูรณา 
  3.4  ขั้นตอนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดการบูรณาการ 
  3.5  วิธีผสมผสานวิชาเพื่อใหเกิดการบูรณาการ 
  3.6  เทคนิคในการผสมผสานเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  3.7  กิจกรรมของนักเรียนในการสอนบูรณาการ 
  3.6  ประโยชนของการบูรณาการ 
  3.7  ขอควรคํานึงในการสอนบรูณาการ 
  3.8  วิธีการบูรณาการหลักสูตรการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐานกับความสามารถดานพหุปญญา 
  3.9  งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสอนแบบบูรณาการ 
 4.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของชุดการเรียนการสอน หรือชดุกิจกรรมการเรียนรู 
  4.1  ความหมายของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
  4.2  ประเภทของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกจิกรรมการเรียนรู 
  4.3  องคประกอบของชุดการเรยีนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
    4.4  การสรางชดุการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
  4.5  จิตวิทยาที่นํามาใชกับชุดกจิกรรมการเรียนรู  
  4.6  คุณคาของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
  4.7  การใชชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
  4.8  งานวิจัยท่ีเกี่ยวของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
 

1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับความสามารถทางพหุปญญา 
  1.1 ความหมายของสติปญญา 
 นักการศึกษาไดใหความหมายของสติปญญาไว ดังน้ี  กูด (วิลินดา พงศธราธิก.  2547: 9; อางอิงจาก 

Good. 1945: 225) กลาววา สติปญญา หมายถึง ความสามารถของสมองในการรวบรวมประสบการณตางๆ และ
ความสามารถในการปรบัตัวใหเขากับสถานการณไดรวดเร็ว ความสามารถทางสมองนี้วัดไดดวยเครื่องมือทดสอบ
ทางสติปญญา  สวนเวคสเลอร (วิลินดา พงศธราธิก 2547: 9; อางอิงจาก Wechsler. 1958: 7) กลาววา  
สติปญญาหมายถึง ความสามารถของบุคคลในการจดักิจกรรมตางๆ ไดอยางมีจุดมุงหมาย เปนความสามารถใน

การคิดหาเหตุผล และปรับตัวใหเขากับสิง่แวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ และ เพียเจท (กมลรตัน หลาสวุงษ. 2528: 
48; อางอิงจาก Piaget. n.d.: unpaged)  กลาววา สติปญญาเปนความสามารถในการคิดการวางแผนและปรับตัวให
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เขากับสิ่งแวดลอม ความสามารถดังกลาววัดไดจากความคิดความเขาใจในระดับงายๆ ในวยัเด็กไปสูความคิดท่ี

ซับซอนยิ่งขึ้นในวัยผูใหญ  ซึ่งสอดคลองกับ อารี รังสินันท (2530: 34) ใหความหมายของสตปิญญาวา หมายถึง  
ความสามารถทางสมองของบุคคลในการเรียนรู การคิดหาเหตุผล การตัดสินใจ การแกปญหา ตลอดจนการนํา

ความรูไปใชใหเกิดประโยชนตอการปรับปรุงตัวเองใหเขากับสิง่แวดลอมและสถานการณตางๆ ไดอยางมี 
ประสิทธิภาพ สามารถดํารงตนในสังคมไดอยางเปนสุข  สวน การเรทท (นิตยา บรรณประสิทธิ์. 2538: 27; อางอิงจาก 
Garrett. 1966: unpaged) กลาววา สติปญญาหมายถึง ความสามารถตางๆ ท่ีใชในการแกปญหา ซึ่งจะตองใชอาศัย 
การรับรูและความเขาใจ  โกวิท ประวาลพฤกษ, กมล ภูประเสริฐ และสงบ ลักษณะ (ม.ป.ป.: 77)  กลาววา 
สติปญญา หมายถงึ ความสามารถทางสมองที่ทํางานดานการรบัรู การจํา การเขาใจ การคิดอยางมีเหตุผล  การเขาใจ 
ในสิ่งซับซอน และเปนนามธรรมสามารถแกปญหาที่ยากได ซึง่คุณภาพเหลาน้ีสวนหนึ่งมาจากพันธุกรรมที่เจริญเติบโต
ตามวัย ซึ่งสงเสริมไดจากการไดรับการเรียนรูและประสบการณจากสิ่งแวดลอม และ การดเนอร   (วิลินดา  
พงศธราธิก 2547: 9; อางอิงจาก Gardner. 1993: 78–79) ไดกลาวถงึ ความสามารถทางสติปญญาแตเดิมมีเพียง  
2 ดาน คือ ความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกะ และความสามารถทางภาษา แตปจจุบันพบวายังมี
ความสามารถทางสติปญญาดานตางๆ อีกหลายดาน ท่ีเปนองคประกอบในความสําเร็จของชวีติ มนุษยทุกคนจะมี
ระดับความสามารถทางสติปญญาดานตางๆ รวมเรียกวา “พหุปญญา” (Multiple Intelligences) ซึ่งประกอบไป
ดวยความสามารถทางดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา  ดานดนตร ี 
ดานรางกายและการเคลื่อนไหว ดานมนุษยสัมพันธ และดานการเขาใจตนเอง ซึ่งการดเนอรไดอธิบายถึง
ความสามารถแตละดานวา มนุษยทุกคนจะมีระดับความสามารถแตละดานไมเทากัน และมกีารผสมผสาน
ความสามารถดานตางๆ ในตวัเองที่แตกตางกันดวย  
 สรุปไดวา  สติปญญา หมายถงึ ความสามารถทางสมองของบุคคลในการคิดหาเหตุผล การวางแผนเพื่อ
แกปญหาและปรับตัวใหเขากบัสิง่แวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึง่ความสามารถดงักลาวจะชวยพัฒนาความคดิ

ความเขาใจในระดับงายๆ ต้ังแตวัยเด็กไปสูวยัผูใหญท่ีมีระดับทีซ่ับซอนมากขึ้น นอกจากนี้ความสามารถทาง
สติปญญายังประกอบไปดวยความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานดนตรี 
ดานการเคลื่อนไหวและรางกาย ดานการเขาใจตนเอง และดานธรรมชาติวิทยา ซึ่งความสามารถแตละดานมีอยูใน
ทุกๆ คน แตระดับความสามารถแตละดานของบุคคลจะไมเทากัน 
 

 1.2 ทฤษฎีเก่ียวกับสติปญญา 
 นักจิตวิทยาไดศึกษาคนควาเกี่ยวกับทฤษฎีสติปญญาหลายทฤษฎี ดังน้ี 
  

 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต (Piaget Theory of Cognitive Development)   
 เพียเจต (Piaget)  (พรรณี ช. เจนจิต. 2545: 87-97; อางอิงจาก Piaget. n.d: unpaged) ไดแบงลําดับ
ของพัฒนาการทางสติปญญาไว ดังน้ี 



 12 

 1.  ขั้นประสาทรับรูและการเคลือ่นไหว (Sensorimoter Stage) ต้ังแตแรกเกิดจนถึง 2 ปพฤติกรรมของ
เด็กวัยน้ีขึ้นอยูกบัการเคลื่อนไหว แสดงสติปญญาดวยการกระทํา แกปญหาไดแมจะไมสามารถอธิบายไดดวย

คําพูด เด็กท่ีมีโอกาสไดสัมผสักับสิ่งแวดลอม จะชวยสงเสริมการพัฒนาทางสติปญญาดานตางๆ เชน 

ความสามารถในการประสานกันระหวางกลามเน้ือและสายตา ชอบทําอะไรซ้ําๆ ดวยการเลียนแบบ และพยายาม

แกปญหาโดยการเปลี่ยนวิธีการตางๆ เพื่อใหไดสิ่งที่ตองการ แตกิจกรรมของเด็กวัยน้ีสวนใหญเกี่ยวของกับสิง่ที่

เด็กสัมผัสไดเทาน้ัน 
 2. ขั้นกอนปฏิบัติการ (Pre Operational–Stage) ขัน้น้ีเริ่มต้ังแตอายุ 2–7 ป แบงออกเปน  
2 ขั้น ดังน้ี 
   2.1 ขั้นกอนสังกัป (Pre Conceptual Thought) เปนขั้นพัฒนาการของเด็กอายุ  2–4 ป   เด็กเริ่มใช
เหตุผลในการเชือ่มโยงความสัมพันธระหวางเหตุการณ 2 เหตุการณ หรือมากกวามาเปนเหตุเปนผลกัน แตเหตุผลของ

เด็กยังมีขอบเขตจํากัดเพราะยังคงยึดตนเองเปนศูนยกลางไมเขาใจเหตุผลของคนอื่น  นอกจากน้ี 
ความเขาใจตอสิง่ตางๆ ยังคงอยูในระดับเบื้องตนความคิดรวบยอดของเด็กวยัน้ียังไมพัฒนาเต็มท่ี แตพัฒนาการ

ทางภาษาของเด็กจะเจริญรวดเร็วมาก  
  2.2 ขั้นการคิดแบบญาณหยั่งรู หรือแบบสหัชญาณ (Intuitive  Thought) เปนขั้นพัฒนาการของเด็ก
อายุ 4–7 ป เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกบัสิ่งตางๆ รอบตัวดีขึ้น รูจักแยกประเภทและรูจักชิ้นสวนของวตัถุ 

เขาใจความหมายของจํานวนตัวเลข เริ่มมีพัฒนาการเกี่ยวกับการอนุรักษ สามารถแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมตอง
คิดตระเตรียมการลวงหนา สามารถนําความรูในสิ่งหนึ่งไปอธิบายหรือแกปญหาอื่นๆ และสามารถนําเหตุผลทั่วๆ ไป

มาสรุปแกปญหาโดยไมวิเคราะหอยางถี่ถวน    
 3. ขั้นใชสมองคิดอยางมีเหตุผล (Concrete  Operations) อายุ 7–11 ป เด็กวัยน้ีสามารถใชความคิดรวบ
ยอดเพื่อแกปญหา (Operation) กับสิ่งตางๆ ท่ีเปนนามธรรมได  เรียนรูเขาใจเรื่องความคงตัวของสิง่ตางๆ 

(Conservation) การเปลี่ยนแปลงรูปราง ความสัมพันธของสวนยอยและสวนรวม มีลักษณะเดนในเรื่อง

ความสามารถดานการคิดยอนกลับ (Reversibility) เขาใจเรื่องการแบงหมวดหมู มีความสามารถที่จะมองวัตถไุด  

2 ลักษณะในเวลาเดียวกัน คือ สามารถคิดถึงขนาด และน้ําหนัก หรือปริมาตร และขนาดไปพรอมๆ กันได 
 4. ขั้นความรูความเขาใจระดับสูงสดุ (Formal Operation) อายุ 11–15 ป เด็กวัยน้ีเริ่มมีความคิดเหมือน
ผูใหญคิดอยางมีเหตุผลกับปญหาทุกดาน คิดแกปญหาอยางมีระบบระเบียบ สามารถคิดถึงตัวแปรหลายๆ ตัวใน

เวลาเดียวกันนําหลักการมาใชในการแกปญหาตางๆ ได สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือจากขอมูลท่ีมีอยู มีการคิด

แบบตั้งสมมติฐานขึ้นมาแลวหาขอสรุปได    
 สรุปความคิดเห็นของเพียเจต ท่ีเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กอาย ุ7–11 ป ซึ่งเกี่ยวกบัการเรียนรูของ            
วัยเด็กตอนกลางวา สามารถใชความคิดรวบยอดเพื่อแกปญหา (Operation) กับเรื่องที่เปนนามธรรม เขาใจเรื่อง

ความคงตัวของสิ่งตางๆ (Conservation) การเปลี่ยนแปลงรูปราง ความสัมพันธของสวนยอยและสวนรวม            
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เด็กวัยน้ีมีลักษณะเดนในเรื่องการคิดยอนกลบั (Reversibility) เขาใจเรื่องการแบงหมวดหมู มีความสามารถที่จะ

มองวัตถุได 2 ลักษณะในเวลาเดียวกัน คือ สามารถคิดถึงขนาดและน้ําหนัก หรือปริมาตรและขนาดไปพรอมกัน  
  

 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร Bruner Theory of Cognitive–Development)         
 บรูเนอร; และคนอื่นๆ (วิลินดา พงศธราธิก 2547: 11; อางอิงจาก Bruner; & others. 1966: 46–48) 
เนนความสําคัญของสิง่แวดลอมและวัฒนธรรมที่แวดลอมเด็ก บรูเนอรเห็นดวยกับเพียเจตวา การเรียนรูของเด็ก

เกิดจากกระบวนการภายในอินทรีย (Organism) จะพัฒนาไดดีเพียงใดนั้น ขึ้นอยูกับประสบการณและสิง่แวดลอม

รอบตัวเด็ก บรูเนอรไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 3 ขั้น คือ 
 1. ขั้นแสดงออกดวยการกระทํา (Enactive Stage) เปนขั้นท่ีเด็กเรียนรูจากการกระทํา และการปฏิบัติ 

(Learning by doing) มากท่ีสดุ 
 2.  ขั้นสรางภาพแทนใจ (Iconic Stage) เด็กในวัยน้ีมีความคิดเกี่ยวของกับความเปนจริงที่เกิดจากการ
รับรูเปนสวนใหญ อาจมีจินตนาการบางแตยังไมสามารถคิดไดลึกซึ้งนัก 
 3.  ขั้นใชสัญลักษณ (Symbolic Stage) เด็กสามารถเขาใจความสัมพันธของสิ่งของ เกิดความคิดรวบ
ยอด หรอืสังกัปในสิ่งตางๆ ท่ีซบัซอนไดมากขึ้น   
 สรุปไดวา ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร เด็กจะเรียนรูจากการกระทํา การรับรูสิ่งตางๆ 

รอบตวัจะชวยใหเก็บขอมูลตอการรับรู ซึง่การพฒันาสติปญญาจะพัฒนาอยางตอเน่ือง โดยเนนความสําคัญของ
สิ่งแวดลอมเปนองคประกอบของการพัฒนาสติปญญา 
  

 1.3 องคประกอบทีม่ีอิทธิพลตอการพัฒนาสติปญญา 
 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอการพัฒนาสติปญญา ซึ่งทําใหบุคคลแตละคนมีความแตกตางกันในการพัฒนา
สติปญญา มีอยู 2 องคประกอบใหญดวยกัน (กมลรัตน หลาสุวงษ. 2528: 107–109) คือ 
 1.  พันธุกรรม (Heredity) หมายถึง ลักษณะตางๆ ท่ีบุคคลไดรับมาจากบรรพบุรุษเปนลักษณะประจําตัว

เริ่มต้ังแตปฏิสนธิในครรภมารดา  การถายทอดลักษณะพันธุกรรมซึ่งเปนกระบวนการตางๆ โดยผานทางยีนส   ซึ่ง

เปนสวนหนึ่งที่อยูในโครโมโซมของพอและแม ลกัษณะตางๆ ท่ีถายทอดทางพันธุกรรม ไดแก ลักษณะทางกาย 

เชน เพศ ลักษณะรูปราง กรุปเลือด สีผม สีของนัยนตา เปนตน และพันธุกรรมเปนตัวกําหนดสติปญญาซึ่งเปนสิ่ง
ท่ีติดตัวมาแตกําเนิด โดยการถายทอดจากสายพันธุ หรือท่ีเรียกวา ถายทอดทางยีนส (Genes)  เชน ครอบครัวที่มี

สติปญญาที่เฉลียวฉลาด ลูกท่ีเกิดมากจ็ะฉลาดตามไปดวย สวนเด็กท่ีเกิดจากครอบครัวที่มีพรสวรรค หรือ

ความสามารถพิเศษ เด็กจะมีพรสวรรคเชนเดียวกับพอ แม แมในระยะแรกๆ เด็กจะไมไดมีความสามารถพิเศษ

อะไร แตพอเติบโตขึ้นจะกลายเปนคนที่มีความสามารถพิเศษตามครอบครัวได 
 2. สิ่งแวดลอม (Environment) หมายถึง สิ่งที่อยูรอบตัวที่เกี่ยวของกับเด็ก ต้ังแตปฏิสนธิในครรภ
มารดาจนกระทั่งเจริญเติบโต สิง่แวดลอมตางๆ รวมถึงสิง่ที่มีชวีิตและไมมีชีวิตที่มีอิทธิพลตอชีวิตมนุษย  และ

สามารถที่จะปรุงแตงชวีิตใหเปนไปในรูปลักษณะตางๆ ได ซึ่งมีอิทธิพลตอพัฒนาการดานตางๆ ของเด็กและมี
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ความสําคัญตลอดเวลาที่เด็กมีการเจริญเติบโต ท้ังดานลักษณะทาทาง คําพูด  สถานการณท่ีมีอิทธิพลตอความรูสึก
นึกคิด ตอความชอบ ความเกลียด การใหคานิยมของบุคคล การจัดสิ่งแวดลอมทางจินตภาพอยางเหมาะสม จะ

ชวยสงเสริมใหเด็กไดเจริญเติบโตและมีประสบการณท่ีดี   
 สรุปวา  พันธุกรรมเปนตัวถายทอดโครโมโซมจากบรรพบุรุษโดยผานทางยีนส การถายทอดทางพันธุกรรม
จะเปนตัวกําหนดลักษณะตางๆ ของเด็กแตละคน เชน เพศ กรุปเลือด สีผม สีของนัยนตา และสติปญญา สวน
สิ่งแวดลอมเปนสิ่งที่อยูรอบๆ ตัวเด็กต้ังแตปฏิสนธิ จนกระทั่งเจริญเติบโตจะเปนตัวกําหนดลักษณะทาทาง คานิยม 

และความรูสึกตางๆ  การจัดสิ่งแวดลอมท่ีดีจะชวยเสริมสรางสติปญญาของเด็กใหไดรับการพฒันาสูงสุด 
  

 1.4  องคประกอบของการพัฒนาสติปญญา 
 เธอรสโตน กลาววา (กมลรัตน หลาสุวงษ. 2528: 41–43; อางอิงจาก Thurstone. n.d; Zalewski.1978: 
2804; Downing; & Thackrey. n.d. 1970: 15; Hilderth. 1950: 70)  การพัฒนาสติปญญาของมนุษย
ประกอบดวยความสามารถยอยๆ หลายๆ ดาน คือ ความสามารถดานความเขาใจภาษา ดานการใชคําอยาง

คลองแคลว ดานการใชตัวเลข ดานการมองเห็นภาพมิติ ดานความไวตอการรับรู ดานความจํา และดานเหตุผล ซึ่ง

สอดคลองกับซาลิวิสกี้ ท่ีไดกลาวถึงองคประกอบของการพัฒนาสติปญญาประกอบดวยความสามารถในการเขาใจ

สัญลักษณ ความสามารถในการจัดกระทํา ความเขาใจในการอาน คําศัพท การมีความคิดรวบยอดทักษะในการ

คํานวณ สวนดาวน่ิง; และแธคเครย กลาวถงึองคประกอบทางดานสติปญญาและความพรอมดานสติปญญา
โดยทั่วไป เปนความสามารถในการรับรู การจําแนกภาพและเสียง และความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล และ

การแกปญหา สวน ฮิลเดรท กลาววา การรับรูทางสายตาดวยการสังเกต และการจําแนกเปนองคประกอบสําคัญที่

นําไปสูการพัฒนาดานสติปญญา ซึ่งมีผลตอความพรอมทางการเรียนของเด็กเกี่ยวกับการเรยีนรูอักษร การสะกด

คํา และการเรียนรูเรื่องจํานวนอีกดวย 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 

2528: 2) ไดเสนอแนวคิดในการพัฒนาสติปญญาของนักเรียนวา ตองพัฒนาความสามารถในการสังเกต จําแนก

เปรียบเทียบ และจัดประเภทสิ่งแวดลอมท่ีอยูรอบกาย ความสามารถดานภาษา การรูคาของจาํนวน และความรู

ความเขาใจสิ่งแวดลอมและประสบการณรอบตัว องคประกอบของการพัฒนาสติปญญาประกอบดวยความสามารถ

ในการจํา การมีความคิดรเิริ่ม การสังเกต การรับรู การแกปญหา การเขาใจภาษา และการตัดสินใจ 
 สรุปไดวา  องคประกอบของการพัฒนาสติปญญา ประกอบดวยความสามารถในการเรียนรูดานตางๆ 

หลายดาน เชน ความสามารถดานการเขาใจภาษา ความสามารถในดานการใชตัวเลข ความสามารถในการมองเห็น

ภาพมิติ ความสามารถทางดานความไวตอการรับรู ความสามารถทางดานความจํา ความสามารถทางดานเหตุผล  

และความสามารถในการแกปญหา ซึ่งความสามารถเหลาน้ันจะตองมีความสมัพันธ และเกี่ยวของกันจึงจะชวยให

เด็กเกิดพฒันาการทางสติปญญาตอไป 
 พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กขึ้นอยูกับความสามารถดานตางๆ ของเด็ก ดังที่นักจิตวิทยาและนักการ

ศึกษาในปจจุบัน ไดใหความเห็นวา สติปญญาของเด็กแตละคนมีความแตกตางในแตละดานไมเทากัน  ดังน้ัน ใน
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การพัฒนาความสามารถดานตางๆ ของเด็ก จงึควรจะเสริมสรางใหมีความหลากหลาย เพื่อใหเด็กไดพัฒนา

ความสามารถทางสติปญญาไดเต็มศักยภาพ 
  

 1.5 ทฤษฎีเก่ียวกับพหุปญญา (Theory of Multlple Intelligences) 
 ฮาวารด การดเนอร  (Howard Gardner) (วิลนิดา พงศธราธิก 2547: 9; อางอิงจาก Gardner.  1993: 
78–79)  นักจิตวิทยาจากมหาวทิยาลัยฮาวารด เสนอแนวคิดใหมเกี่ยวกับสติปญญาของมนุษยโดยอธิบายวา  

ความเชื่อในสติปญญาแรกเริ่มมีความสามารถเพียงสองดานเทาน้ัน คือ ความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิง
ตรรกะ และความสามารถทางภาษา เม่ือไดทําการศึกษาเพิ่มเติมพบวา มีสติปญญาดานตางๆ อีกหลายดาน  
(ทิศนา แขมมณี; และคณะ. 2544: 35 – 36) ฮาวารด การดเนอร เรียกทฤษฎีน้ีวา “ทฤษฎีพหุปญญา” (Theory of 
Multiple Intelligences) และไดแบงความสามารถทางพหุปญญาออกเปน 8 ดาน การดเนอร ไดอธิบายถึง

ลักษณะที่สําคัญของความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 8 ดาน (อารี สัณหฉวี; และอุษณีย โพธิสุข. 2542: 57–58; 
อางอิงจาก Gardner. 1993: 84) ดังน้ี 
 1. ความสามารถดานภาษา (Linguistic Intelligence) คือ ความสามารถในการใชภาษาเดิมของตนและ
การใชภาษาอื่นไดดวย เพื่อแสดงความคิดและความรูสึกของตนและตอผูอื่น ซึ่งภาษาเปนสติปญญาที่สามารถใชได

อยางอิสระจากการเรียนรู หรือการแสดงออกอยางใดอยางหนึ่ง 
 2. ความสามารถดานมิติสัมพันธ (Spatial Intelligence) คือ ความสามารถในการมองเห็นพื้นท่ี ความ

เขาใจภาพ 3 มิติ รวมถึงความไวตอสี เสน รูปราง เน้ือท่ี เชน นักบิน หรือนักเดินเรือท่ีมองภาพโลกภายนอกในการ

นําเครื่องบิน หรือเรือไปตามทิศทางที่ตองการ นักหมากรุก หรือชางแกะสลกัมองภาพ 3 มิติ ในการทํางานของตน 
 3. ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร (Logic – mathematical Intelligence) คือ  
ความสามารถในการเขาใจหลักการของเหตุและผล (Causal System) อยางที่นักวิทยาศาสตรเขาใจ และสามารถ 
ในการจัดกระทาํกับตัวเลข ปรมิาณและการปฏิบัติทางคณิตศาสตร (บวก ลบ คูณ หาร) อยางที่นักคณิตศาสตร

กระทํากัน ยังรวมถึงความไวในการเห็นความสัมพันธตามแบบแผนตรรกวิทยา การคิดเชิงนามธรรม และการคิด

คาดการณ (If – then)  โดยใชวธีิการ การจําแนกประเภท การจัดหมวดหมู การสันนิษฐาน การสรุป การตั้ง

สมมุติฐาน 
 4. ความสามารถดานธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) คือ ความสามารถในการแยกแยะ
ธรรมชาติ เชน การแยกประเภทระหวางพืชกับสัตว แยกประเภทของพืช สัตว รวมทั้งความฉับไวในการเขาใจ

ลักษณะอื่นๆ ของธรรมชาติ เชน สภาพของกอนเมฆ กอนหิน เปนตน  
 5.  ความสามารถดานรางกายและการเคลื่อนไหว (Bodily Kinesthetic Intelligence) คือ  
ความสามารถในการใชรางกายทั้งหมด หรือบางสวน เชน มือ น้ิวมือ แขน ขา เปนตน  ความสามารถในการใช

รางกายแสดงความคิด หรือความรูสึก เชน นักแสดง นักแสดงใบ นักกีฬา และความสามารถในการใชมือประดิษฐ  

เชน ชางปน ชางซอมรถยนต เปนตน 
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 6. ความสามารถดานดนตรี (Musical Intelligence) คือ ความสามารถทางดานดนตรีรวมไปถึงความไว
ในเรื่องจังหวะ ทํานอง เสียง ตลอดจนความสามารถในการเขาใจและการวิเคราะหดานดนตรี เชน นักดนตรี  
นักแตงเพลง นักวิจารณดนตรี 
 7. ความสามารถดานมนุษยสัมพันธ (Interpersonal Intelligence) คือ ความสามารถในการ 
เขาใจอารมณความรูสึก ความคิด และเจตนาของผูอื่น ความไวในการสังเกตน้ําเสียง ใบหนา ทาทาง และสามารถ

ตอบสนองไดเหมาะสม  
 8. ความสามารถดานเขาใจตนเอง (Interpersonal Intelligence) มีประสิทธิภาพทางดานการเขาใจตนเอง 
รูจักตนเองวาตนเองมีความสามารถและตองการทําอะไร จะมีการตอบโตสิ่งตางๆ  สิ่งใดบางที่ควรจะหลีกเลีย่ง และ

รูจักตนเองตามความเปนจริง เชน มีจุดออน จุดแข็งเรื่องใด มีความรูเทาทันอารมณความคิดของตนและคนอื่น 
 สรุปความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 8 ดานที่ การดเนอรคนพบ คือ ความสามารถดานภาษา ดาน         

มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา ดานรางกายและการเคลื่อนไหว ดานดนตรี ดาน

มนุษยสัมพันธ และดานเขาใจตนเอง เปนความสามารถที่จะชวยสงเสริมใหบุคคลมีความสุขประสบความสําเร็จใน
ชีวิต และใชเปนวิถีทางในการแกปญหาในชีวิตไดอยางชาญฉลาด 

 ลักษณะสําคัญของทฤษฎีความสามารถทางพหุปญญา  (เยาวพา เดชะคุปต. 2544: 4; อางอิงจาก  
Gardner. 1993: 79) 
 1. จากการศึกษาเรื่องสมอง ปญญามีลักษณะเฉพาะดาน 
 2. ทุกคนมีความสามารถทั้ง 8 ดาน มากนอยแตกตางกันไป บางคนอาจมีปญญาทั้ง 8 ดานสูง แตบางคน

จะมีปญญาสูงเพียงหนึ่ง หรือสองดานสวนดานอื่นๆ ไมสูงนัก 
 3. ทุกคนสามารถพัฒนาความสามารถในแตละดานใหสูงขึ้นถงึใชการได ถามีการใหกําลังใจฝกฝนอบรม 

มีสภาพแวดลอมเหมาะสม เชน ไดรับการอบรมจากผูปกครอง การไดรับประสบการณก็จะสงเสริมความสามารถใน

ดานตางๆ ได 
 4. ปญญาดานตางๆ สามารถทํางานรวมกันได โดยการดเนอรกลาววา การแบงลกัษณะปญญาแตละดาน

เปนเพียงการอธิบายลักษณะพหปุญญาแตละดานเทาน้ัน (ยกเวนในกรณีท่ีมีความพิการทางสมอง หรือผูท่ีฉลาดล้ํา

เฉพาะดาน) เชน การปรุงอาหารตองสามารถอานวิธีการทํา (ความสามารถดานภาษา) คิดคํานวณประมาณของ

สวนผสม (ความสามารถดานคณิตศาสตร) เม่ือประกอบอาหารเรียบรอยสมาชกิในครอบครวัมีความพงึพอใจ 

(ความสามารถดานมนุษยสัมพันธ) จะทําใหตนเองมีความสุขภาคภูมิใจ (ความสามารถดานการเขาใจตนเอง) เปนตน 
 5. ปญญาแตละดานจะมกีารแสดงความสามารถหลายอยาง เชน บางคนไมมีความสามารถทางดานการอาน

ก็ไมไดหมายความวาจะไมมีความสามารถดานภาษา แตอาจจะเปนผูท่ีเลานิทานไดเกงและใชภาษาในการพูดไดอยาง

คลองแคลว หรือบางคนที่ไมมีความสามารถทางกีฬาก็อาจจะใชรางกายไดอยางดีในการถกัทอผา หรือเลนดนตรี  จะ

เห็นไดวาแมแตในปญญาดานใดดานหน่ึงจะมีความสามารถอื่นซอนอยูอยางหลากหลาย   
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 สรุปไดวา  ความสามารถในแตละดานเปนพ้ืนฐานทางสติปญญาที่อยูในตัวมนุษยทุกคน แตมากหรือนอย

แตกตางกันไป และในความสามารถทางพหุปญญาแตละดานจะสัมพันธกับความสามารถทางพหุปญญาดานอื่นๆ 

ซึ่งความสามารถดังกลาวสามารถสงเสริมใหพฒันาได 

  
 1.6 หลักการสงเสริมและพัฒนาความสามารถทางพหุปญญา 
 การดเนอร (Gardner) (อารี สัณหฉวี; และอุษณีย โพธิสุข. 2542: 57; อางอิงจาก Gardner. 1993: 69 –
72)  ไดกลาวถึง ความเชื่อพื้นฐานของความสามารถในดานตางๆ ของมนุษยเราไวดังน้ี 
 1. เชื่อวาความสามารถของมนุษยเราแตละคนมีความที่แตกตางกันออกไป เชน บางคนสามารถอาน

หนังสือไดเกง แตไมมีความสามารถในการคํานวณ 
 2. เชื่อวาความสามารถของมนุษยน้ัน เปนความสามารถพิเศษที่มีลักษณะโดดเดน หรือ เห็นไดชัดเจน 

เชน เรยมอนจากภาพยนตร เรื่อง The Rain Man เปนคนที่มีความสามารถทางดานคณิตศาสตรมาก 
 3. เชื่อวาความสามารถแตละดานจะมีวิถีทางในการพัฒนาบางดานจะเห็นไดชัดเจนในวัยเด็ก หรืออาจจะ
ชัดเจนเมื่อโตเปนผูใหญ แตความสามารถตางๆ จะพัฒนาไปจนถึงขั้นสงูสุด เชน นักดนตรี โมสารท มี

ความสามารถในการเลนดนตรีไดต้ังแตอายุ 4 ขวบ แตความสามารถทางดานตรรกะและคณติศาสตรกลับพัฒนา

เม่ืออายุ 18 ป  นักประพันธท่ีมีความสามารถทางดานภาษาสามารถพัฒนาความสามารถไดจนถึงอายุ 40–50 ป   
 4. เชื่อวาความสามารถในแตละดานมีวิวัฒนาการที่ยาวนาน เชน ความสามารถทางดานมิติสัมพันธ จะเห็น

ไดจากภาพเขียนในถ้ํากอนประวัติศาสตร 
 5. เชื่อวาความฉลาดแตละดานจะอยูในสวนตางๆ ของสมอง ซึ่ง การศึกษาของการดเนอรพบวา บุคคลที่

ไดรับอุบัติเหตุสูญเสียสมองซีกซายจะทําใหมีความบกพรองทางดานการพูด การอาน และการใชภาษา แตสามารถ

รองเพลง และเตนรําได 
 6. เชื่อวาความสามารถแตละดาน มีชุดความสามารถของตนเอง เชน ทางดานรางกาย และ 
การเคลื่อนไหวจะมีชุดความสามารถที่จะเลียนแบบการเคลื่อนไหวของผูอื่น หรือมีความสามารถในการใชกลามเน้ือ

มัดเล็กเปนตน 
 7. เชื่อวาความสามารถในแตละดาน จะมีสัญลักษณท่ีบงบอกความเปนเอกลักษณของตนเอง เชน  ดาน

มนุษยสัมพันธจะเห็นชัด คือ การแสดงออกทางสีหนาทาทางในการแสดงออก 
 สรุป  การดเนอร มีความเชื่อวา ความสามารถของมนุษยเราแตละคนจะมีลักษณะโดดเดน และมีวิถีทาง

ในการพัฒนา บางดานจะเห็นไดชัดเจนในวัยเด็ก บางดานกลับชัดเจนเมื่อโตเปนผูใหญ ซึ่งความสามารถแตละดาน

จะมีสัญลักษณท่ีบงบอกถึงความเปนเอกลักษณเฉพาะของตนเอง  
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 1.7 แนวทางการสงเสริมความสามารถทางพหุปญญา 
 แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางพหุปญญา การดเนอร (สุรศักด์ิ หลาบมาลา 2543: 53–53; 
อางอิงจาก Gardner. 1993: 69–72) ไดกลาวถึงพื้นฐานของความสามารถในดานตางๆ ของมนุษยท่ีนําไปสูการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนใหกับเด็กโดยใชทฤษฎีความสามารถทางพหุปญญาเปนพื้นฐานวา การสงเสริมสติปญญา

ของเด็กน้ัน ควรพัฒนาแบบคอยเปนคอยไปตามระดับความสามารถและวุฒิภาวะ ท่ีสําคัญ คือ เด็กแตละคนจะมี

ลักษณะตางๆ ท่ีแตกตางกนั ดังน้ันควรยึดแนวทางในการพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาของเด็ก ดังน้ี 
 1. สงเสริมใหเด็กไดทํากิจกรรมตามความสามารถเหมาะสมกับวัยและวุฒิภาวะ เพื่อใหเด็กไดประสบ
ความสําเร็จในการทํางาน จะทําใหเกิดความเชื่อม่ันในตนเอง มีความภาคภูมิใจสามารถปรับตัวเองได และสามารถ

นําความรูความสามารถไปใชแกปญหาไดอยางเหมาะสม 
 2. สงเสริมใหเด็กไดใชความคิดของตนเอง ใหเด็กไดมีโอกาสไดทํางานตามลําพังจะชวยใหเด็ก 

คิดแกปญหาไดดวยตนเอง และยังทาํใหเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรค การคิดท่ีมีเหตุผล 
 3. สงเสริมใหเด็กไดมีความคิดสรางสรรคการจัดกจิกรรมตางๆ ตามวัยของเด็ก ควรจะเริ่มต้ังแตกิจกรรม
ท่ีงายๆ ไปจนถงึกิจกรรมที่ยากขึ้น เพื่อใหเกิดการยั่วยุ ทาทาย และทําใหเด็กเกิดความสนใจในการทํากิจกรรมโดย

ไมเกิดความเบื่อหนาย   
 การสงเสริมความสามารถทางพหุปญญาใหกับเด็กน้ัน ตองเขาใจวาเด็กทุกคนไมใชอัจฉริยะแตพัฒนา

ความสามารถใหถงึขีดสงูสุดได ซึ่ง Boulton; & Catherwood (ไผท สิทธิสุนทร. 2543: 2; อางอิงจาก Boulton–
Lewis; & Catherwood. 1994: 52–53) กลาวถึงการเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกถึงความรูสึกของตนเองจาก

ประสบการณท่ีไดรับดวยการสื่อสารดานตางๆ เชน การพูดแสดงความคิดเห็น การวาดภาพสิ่งที่ตนเองประทับใจ 

เปนตน ซึ่งเปนการเรียนรูท่ีเด็กจะจดจําไดยาวนาน และไดแสดงความสามารถของตนเองไดอยางแทจริง   
 แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางพหุปญญาของเด็ก เพื่อสงเสริมศักยภาพทุกๆ ดานของเด็กใน 
สุรศักด์ิ หลาบมาลา (2543: 52–53) ไดกลาวถงึ ดังน้ี 
     1. การจัดกิจกรรมควรยึดเด็กเปนศูนยกลาง เพื่อใหเกิดการคนพบตัวเองโดยมีครูคอยแนะนํา และให
การสนับสนุนการเรียนรู เนนการคนพบ การคิดไตรตรอง โดยใหเด็กเปนผูปฏิบัติและทํากิจกรรมการเรียนรูดวย

ตนเอง 

 2.  เด็กควรเรียนรูจากแหลงความรูท่ีหลากหลายทั้งภายใน และภายนอกโรงเรียน เชน ภายในชุมชนของ

ตนเองจากการทัศนศึกษา เปนตน 
 3. ครูศึกษาหาความรูอยางสมํ่าเสมอ ไมวาจะเปนการคนหากิจกรรมใหมๆ ใหกับเด็กทําใหไมเกิดความ

เบ่ือหนายในกิจกรรมที่ซ้ําซาก 
 4. จัดกิจกรรมแบบบูรณาการการเรียนรู และเพิ่มทักษะความสามารถของเด็ก โดยสงเสริมศักยภาพของ
เด็กในทุกๆ ดาน 
 5. สงเสริมพัฒนาการเด็กในดานการอยูรวมกัน เชน การทํางานกลุม การทําโครงงาน การอยูคายพักแรม 
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 6. สงเสริมการเขาใจตนเอง รูจักสวนดี สวนที่บกพรองของตนเอง และความเขาใจผูอื่น สามารถชืน่ชม

กับความสําเร็จของผูอื่น 
 7. โรงเรียนเปนสถานที่ท่ีสนับสนุนการเรียนรูของเด็ก และเปนสถานที่ท่ีสงเสริมการพัฒนาความสามารถ
ของเด็กในดานตางๆ    
 นอกจากนี้ กุญชรี คาขาย (2544: 159–160)  ไดกลาววา การสงเสริมความสามารถทางพหุปญญาใหเกิด
ผลดีกับพหุปญญาในแตละดานน้ัน เด็กควรไดรับการสงเสริมท่ีตรงตามความสามารถของตน จะชวยใหเด็กพัฒนา

ไปไดอยางรวดเร็ว ดังน้ันครูควรจัดการสงเสริมความสามารถทางพหุปญญาใหกับเด็กเพื่อการเรียนรู ดังน้ี 
 1. รูจักความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กในทุกๆ ดาน เพราะจะชวยใหการเรียนการสอน และ            

การประเมินผลการเรียนรูของเด็กสอดคลองกบัพัฒนาการของเด็กแตละคน 
 2. กระตุนใหเด็กไดใชความสามารถทุกๆ ดานรวมกนัในการเรยีนรูสิง่ที่อยากเรียน 
 3. จัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนไดแกปญหา หรือเขาไปมีสวนรวมในการตัดสินใจ และ
เปนกิจกรรมที่ตองทําโดยอาศัยการผสมผสานกนัของความคิดเหตุผล 
 4. กระตุนใหเด็กตอบคําถาม โดยการใหเหตุผลสงัเกตการณเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมของเด็กวาเปนไป

ตามลําดับขั้นหรือไม  เพื่อท่ีจะไดทราบถึงจุดบกพรองในการเรียนรูของเด็ก 
 5. หากพบวาเด็กเรียนรู หรือเขาใจสิ่งใดสิ่งหนึ่งไดชากวาคนอื่นๆ ควรดูแลชวยเหลือจัดกิจกรรมการ

เรียนรูใหสงเสรมิความสามารถในทุกๆ ดาน เชน 
   5.1 การอาน การเลน และการเขียนเรื่อง (ดานภาษา) 
  5.2 การเลานิทาน และใหเด็กเดาวาตอนจบจะเปนอยางไร (ดานตรรกะ) 

  5.3 การเขียนภาพ ลอกแบบ หรือวางผังที่จะตกแตงพื้นท่ี (ดานมิติสัมพันธ) 
  5.4 การฟงเสียงดนตรี หรือเสียงตางๆ (ดานดนตรี) 
  5.5 การเตนรํา การละเลนไทย เชน มอญซอนผา งูกินหาง โพงพาง (ดานการเคลื่อนไหวและ

รางกาย) 
  5.6 การสวมบทบาทตางๆ การใชภาษาทาทาง (ดานมนุษยสัมพันธ) 
  5.7 การบอกถึงความตองการของตนเอง (ดานการเขาใจตนเอง) 
  5.8 การปลูกตนไม การเลี้ยงสัตว และบันทึกการเจริญเติบโต  (ดานธรรมชาติวิทยา) 

 สรุปไดวา  การสงเสริมความสามารถทางพหุปญญานั้น สามารถพัฒนาใหเกิดขึ้นไดต้ังแตวัยเด็ก ดวยการ

จัดกิจกรรมที่อยูในความสนใจของเด็กๆ ใหมีความหลากหลาย เพราะจะเปนการชวยใหเด็กไดคนพบศักยภาพ

ความสามารถที่แทจริงของตนเองจากประสบการณตรง ซึ่งผูใหญจึงควรใหการสนับสนุนสงเสริม โดยคํานึงถึงเรื่อง

ความแตกตางระหวางบุคคลของเด็กดวย 
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 1.8  งานวิจัยที่เก่ียวของกับความสามารถทางพหุปญญา 
 งานวิจัยในตางประเทศ   
 นักการศึกษาตางประเทศ ซึ่ง  วิลันดา พงศธราธิก  (วิลันดา พงศธราธิก. 2547: 18-19; อางอิงจาก  

Madsen. 1996: 125–126; Herman. 1994: 97–98; Silver 1995: 102–103) ไดศึกษางานวิจยัในตางประเทศ

ในไวดังน้ี 
 แมดเซน (Madsen. 1996: 125–126) ไดศึกษาโดยการทดสอบความสามารถที่หลากหลายในเด็กอายุ 
2–4 ป ในศูนยเลี้ยงเด็กผลการวิจัยพบวา เด็กแตละคนจะมีความสามารถอยางนอยคนละ 3 ดาน ภายในคน

เดียวกัน ซึ่งนําไปสูการจัดรูปแบบการเรียนรูของเด็กแตละคนได  เฮอรแมน (Herman. 1994: 97–98) ไดศึกษา
การนําแนวคิดพหุปญญาไปใชในระดับประถมศึกษาของครูในมลรัฐฟลอริดา ผลการวจิัยพบวา ครูสวนใหญมีการ

นําแนวคิดพหุปญญาไปประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอน ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กสูงขึ้นอยางมี

นัยสําคัญ   
 ซิลเวอร (Silver. 1995: 102–103) ไดศึกษาการผสมผสานระหวางแนวคิดพหุปญญากับรูปแบบการ
เรียนรู  ผลการวิจัยพบวา แนวคิดพหุปญญาชวยใหคนพบศักยภาพของเด็ก และรูปแบบการเรียนรูเกี่ยวของกับ

กระบวนการเรียนรูดวย   
  
 งานวิจัยในประเทศ 
 ทิพวรรณ วังเยน็ (2541: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมองกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถทางสมอง

ท้ัง 4 ดาน คือ ความสามารถทางภาษา ทางจํานวน ทางมิติสัมพันธ และความสามารถในการรบัรูอยางรวดเร็ว มี

ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถติิท่ีระดับ .01 
 กัลยาณ ีอุกฤษ (2542: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางสมองดานมิติสัมพันธของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชชุดการฝกและการปฏิบัติจริง  ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่ไดใชชุดการฝกมี

ความสามารถทางสมอง ดานมิติสัมพันธและความคงทนในการจํา แตกตางกนัอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ 
 สุภรณเพ็ญ พันธุมณี (2543: บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาโปรแกรมการสอนพยัญชนะอักษรเบรลล
สําหรับเด็กตาบอดวัยอนุบาล โดยใชแนวคิดพหุปญญา  ผลการวิจัยพบวา เด็กตาบอดที่ไดรับการพัฒนาโปรแกรม

การสอนพยัญชนะอักษรเบรลลมีความสามารถเรื่องการเขียนและอานพยัญชนะ อักษรเบรลลสงูกวาเด็กกลุม

ควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 จากเอกสารและงานวิจัยท่ีกลาวมาขางตนแสดงใหเห็นวา ความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 8 ดาน ไดแก  

ความสามารถทางดานภาษา ทางดานมิติสัมพันธ ดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร ดานการเคลื่อนไหวรางกาย  

ดานดนตรี ดานมนุษยสัมพันธ ดานการเขาใจตนเอง และดานธรรมชาติวิทยา มีอยูในเด็กทุกๆ คนจะมาก หรือ

นอยแตกตางกนัไปในแตละดานแตละบุคคล โดยความสามารถทางพหุปญญาในแตละดานสามารถพัฒนาอยางมี

ความสัมพันธกันไดทุกๆ ดาน 
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2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับกจิกรรมทัศนศิลป 

 2.1 ความหมายของกิจกรรมทัศนศิลป 
 กิจกรรมทัศนศิลป หมายถึง กจิกรรมที่เกี่ยวกบังานศิลปะตางๆ ไดแก การวาดภาพระบายสี              
การปนและการแกะสลัก การพมิพภาพ การออกแบบ และสรางสรรคดวยวัสดุตางๆ ท่ีมุงเนนกระบวนการคิด

สรางสรรคเกี่ยวกับการรับรูความงาม ท่ีสามารถสงเสริมและกระตุนใหเด็กไดแสดงออกตามความรูสึก และ

ความสามารถของตนเอง (สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ. 2536: 13) อันเปนผลงานที่เกิดจาก            

การปฏิบัติกิจกรรมทัศนศิลป ซึ่งจะชวยใหเด็กไดแสดงออกถึงความคิดริเริ่มสรางสรรค เพื่อฝกใหเด็กไดรูจัก

สังเกตหาเหตุผล มีลักษณะนิสยัท่ีดีและมีความพรอมในการเรียน 
 กิจกรรมทัศนศิลป (อารี สุทธิพันธ. 2551: สัมภาษณ) เปนกิจกรรมที่มนุษยสรางขึ้นใหเปนรูปราง  และ
รูปทรง 2 และ 3 มิติ โดยมีแนวคิดและการปฏบัิติท่ีใชปญญาเปนแกนนํา ไดแก การวาดภาพ การปนและ         

การแกะสลัก การพิมพภาพ การปะติด การสาน การประดิษฐโครงสรางและเศษวัสดุ ฯลฯ  ท่ีมุงกระตุนใหเด็กเกิด

ความคิดจินตนาการ ตลอดจนการฝกใหเด็กรูจักสังเกตหาเหตุผล ซึ่งเปนกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการของเด็กท้ัง

ทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา  เพื่อการเตรียมความพรอมสําหรับการเรียนรูท่ีเปนทักษะใน

ชีวิตตอไป 
 พีระพงษ  กุลพศิาล (2546: 153) กลาวถงึ กิจกรรมทัศนศิลป หมายถึงงานที่ครูและนักเรียนมีสวน

รวมกันทําในการสอนทัศนศิลป เพื่อใหนักเรียนไดฝกฝมือ ความคิดจินตนาการ และแสดงออกเปนผลงาน

ทัศนศิลปจากประสบการณของตนเอง ไมจํากัดในเรื่องการใชวสัดุวิธีการ หรือสถานที่ใดๆ เชนรายงานผลงาน

ทัศนศิลป การอภิปราย หรือการวาดภาพ การปน การแกะสลกั ฯลฯ  
 วิรุณ ต้ังเจริญ (2526: 62)  กลาวถึง กิจกรรมทัศนศิลปสําหรับเด็ก มิไดมีจุดมุงหมายใหเด็กทํางานเพื่อ
ความสวยงามเหมือนจริง แตเปนการชวยพัฒนากลามเน้ือมือใหแข็งแรงใหจบัดินสอขีดเขียนไดดี เปนการฝก

ประสานสัมพันธระหวางมือกับตา เพื่อใหมีพื้นฐานการเขียนที่ดี  ตลอดจนชวยพัฒนาอารมณ จิตใจใหเด็กมีความ

เพียร มีความอดทน มีสมาธิในการทํางานและรูจักรับผิดชอบ การไดทํางานเปนกลุมชวยใหเรียนรูการเขาสังคม 

สงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา และการแบงปนความเอื้อเฟอเผื่อแผ ทําใหเด็กรูจักคิดมีเหตุผลในการทํางาน จึง

ควรใหกําลงัใจในการทํางานกับเด็กอยางสมํ่าเสมอ ใหเกิดความม่ันใจ กลาคิดกลาแสดงออกอยางเต็มท่ี 
 สรุปไดวา  กิจกรรมทัศนศิลป หมายถึง กิจกรรมทางศิลปะที่มนุษยปฏิบัติขึ้นจากการใชกระบวนการคิด 

การแกปญหา จินตนาการ การแสดงออกทางศิลปะ ท่ีเด็กและครูมีสวนรวมในการออกแบบกิจกรรมเพื่อตอเติม
จินตนาการของเด็กได ซึ่งเปนกจิกรรมที่สงเสรมิพัฒนาการของเด็กท้ังทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม  และ

สติปญญา เพื่อเตรียมความพรอมสําหรับการเรียนรู 
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 2.2  ความสําคัญของกิจกรรมทัศนศิลป   
 วิรุณ ต้ังเจริญ (2526: 63–68) ไดอธิบายถึงความสําคัญของกิจกรรมทัศนศิลป สามารถชวยใหเกิดการ
พัฒนาการดานอื่นๆ ดังน้ี 
 1. พัฒนาพฤติกรรมในการทํางาน  เด็กจะเกิดความคลองตัวในการคิดและการแสดงออกมีความชํานาญใน

การสรางสรรค หรือสมรรถภาพในการแสดงออกนี้เปนสิ่งที่ทาทายใหเกิดความกระหายอยากทาํงานศิลปะตอไป 
 2. พัฒนาบุคลิกภาพโดยการลงมือปฏิบัติทําใหเกิดความเคยชิน ซึ่งจะเปนกระบวนการตอเน่ืองทําใหเด็ก

รักการทํางานและขยันหม่ันเพียร 
 3. พัฒนาการแสดงออกทางดานอารมณ ความรูสกึนึกคิด จินตนาการ และการสรางสรรค 
 4. พัฒนาความเชื่อม่ันในตนเอง ผลสําเร็จของการทํางานศิลปะ ทําใหเกิดความภาคภูมิใจ เม่ือบุคคลได

พบกับความสําเร็จอยูเสมอ ทําใหบุคคลเกิดความมั่นใจในการทํางานของตนมากขึ้น 
 5. พัฒนาใหคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน จึงเปนการลองผิดลองถกู และแกปญหาตลอดเวลา 
 6. พัฒนาพฤติกรรมทางสังคมที่เอื้อเฟอเผื่อแผตอกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นปรึกษาหารือ และหา
ขอสรุปรวมกัน ประโยชนของการใหเด็กมีโอกาสแสดงออกอยางอิสระจะชวยใหเกิดผลดีในดานตางๆ ดังน้ี 
  6.1  เด็กเกิดความสนุกสนาน เพลิดเพลิน ทํางานอยางพึงพอใจตามความคิดของตนเอง 
  6.2 เด็กมีความเชื่อม่ันในตนเอง แสดงออกอยางอสิระ โดยไมกําหนดแบบอยางที่ตายตัวทําใหเด็ก
ม่ันใจในการทํางานของตนเองมากขึ้น เพราะผลงานเปนท่ียอมรับในเรื่องของการแสดงออกมากกวาเลียนแบบ เด็ก

จะไดพัฒนาดานของการเปนผูกลาคิดกลาทําแสดงออกอยางเหมาะสมดวย 
  6.3 มีความคิดสรางสรรค เด็กท่ีกลาแสดงออกจะมคีวามคิดเปนตัวของตัวเอง มีความฉับไวในการคิด 
การกระทําท่ีไมเปนการลอกเลียนแบบของผูอื่น 
      6.4 ความเปนผูท่ีมีเหตุผล รับฟงความคิดเห็นของผูอื่น โดยไมยึดถือความเห็นของตนเปนท่ีต้ัง มี
เหตุผลในการคัดเลือกหรือตัดสินสิ่งตางๆ ไดอยางเหมาะสม เชน การคัดเลือกจัดลําดับของผลงาน เด็กควร

ยอมรับขอตกลง หรือหลักเกณฑในการทํางานกอนท่ีจะพจิารณาตัดสินวาผลงานชิ้นใดเหมาะสม 
  6.5 การเปนผูรูจักสงัเกต ซึ่งจะชวยใหการทํางานของเด็กมีลําดับเปนขั้นตอนบรรลุจุดมุงหมายไดอยาง

รวดเร็ว ชวยทําใหเกิดความม่ันใจมากขึ้น และเปนการฝกใหเด็กรูจักทํางานอยางมีลําดับขั้น 
  6.6 ความสามารถในการประยุกตใช มีความสามารถในการดัดแปลงประสบการณท่ีไดจากการพบเห็น
มาใชในกิจกรรมทางทัศนศิลปได เชน การประดิษฐภาพบานของฉัน  เปนตน 
  6.7 ความเปนผูกลาตัดสินใจ ความสามารถในการแสดงออกมีสวนตอการเปนผูกลาตัดสินใจ  เชน 

การฉีกรูปทรงตามความนึกคิดโดยไมตองรางแบบกอน (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2526: 63–68) 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2531: 6–15) ไดสรุปวาการปฏิบัติกิจกรรมทัศนศิลป

เกิดประโยชน  ดังน้ี 
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 1. เด็กไดแสดงออกอยางอสิระ สงเสริมอิสรภาพในการทํางาน ควรวางวสัดุอุปกรณไวในที่ๆ เด็กจะหยิบ

มาใชไดสะดวกตามความพอใจ และสามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของตนกับเพื่อนๆ ได 
 2. เด็กมีสุนทรียภาพตอสิ่งแวดลอม การชื่นชมและมีทัศนคติท่ีดีตอสิ่งตางๆ เปนสิ่งที่ควรไดรับการพัฒนา 

ซึ่งผูใหญควรยอมรับและชื่นชมในผลงานของเด็กโดยฝกใหเด็กเห็นวาทุกๆ อยางมีความหมายสําหรับตัวเขา  

สงเสริมใหรูจกัสังเกตเมื่อพบสิ่งที่ผิดปกติ ฝกการไดยิน และฝกใหเขาสนใจสิ่งตางๆ รอบตวั 
 3. เด็กเกิดความพอใจและสนุกสนาน ในการทํากิจกรรมสรางสรรคตางๆ ตามความพอใจ และมคีวาม

สนุกสนานพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพื่อน เปนโอกาสที่เด็กไดแสดงออกซึ่งความคิด และเปนการพัฒนา
ภาษา การเปดโอกาสใหเด็กแสดงความสามารถทางการสรางสรรคจะชวยใหเด็กตระหนักถึงคุณคาของความเปน

มนุษย ชวยสงเสริมใหเขามีกําลงัใจ เขาใจตนเองวามีความคิดท่ีดีและมีความสามารถหลายอยาง  
 จากความสําคัญดังกลาวสรุปไดวา กิจกรรมทัศนศิลปเปนกิจกรรมที่มีคุณคาตอเด็กมาก เพราะจะชวย

พัฒนาความคิดสรางสรรค เชื่อม่ันในตนเอง กลาคิด กลาทํา กลาแสดงออก มีความสามารถในการแกปญหาได

อยางเหมาะสม ชวยปรับเปลี่ยนและฝกใหเด็กมีจิตใจออนโยน รูจักการทํางานรวมกับผูอื่น มีความรับผิดชอบ  

กิจกรรมทัศนศิลปสามารถพัฒนาเด็กท้ังทางดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม สติ ปญญา  การสงเสริมใหเกดิ 

ผลดีน้ัน เด็กจะตองไดรับอิสระในการริเริ่มสรางผลงานดวยตนเอง และสนับสนุนใหมีกําลังใจในการคิดสรางสรรค

งานอื่นๆ ตอไป 
 

 2.3 จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทัศนศิลป 
 กิจกรรมทัศนศิลป มุงเนนพัฒนาความคิดริเริ่มสรางสรรค การมีอิสระทางความคิดและจินตนาการ    

การเรียนรูวิธีการและเทคนิครูปแบบใหมๆ พรอมกับการปฏิบัติจริงภายในหองเรียน โดยใชการผสมผสานรูปแบบ
ของงานที่หลากหลายเขาดวยกนั เชน การวาดรูประบายสี การปนและการแกะสลัก การพิมพ และการประดิษฐ 

จุดประสงคหลกัของกิจกรรมทศันศิลป เพื่อสงเสริมใหเด็กมีความคิดสรางสรรคในการสรางงานที่มาจากความคิด

ของตนเองไมใชเพียงการวาดภาพระบายส ีหรอืประดิษฐตามคําบอกเลาของครู ดังน้ันการที่ครูใหเด็กทํางาน
ทัศนศิลปในกรอบ เชน การใชสมุดภาพท่ีมีภาพรางสําเร็จรูปแลวมาใหเด็กระบายสีจัดเปนศิลปะเทียม (พีระพงษ 

กุลพิศาล. 2546: 78) ครูควรจัดกิจกรรมโดยการปลอยใหเด็กไดสรางสรรคชิ้นงานของตัวเองตามจินตนาการอยาง
อิสระมีความคิดสรางสรรค เพื่อเปนการพัฒนาสมองซีกขวาเพื่อนําไปสูการสรางสรรคงานในระดับที่สูงขึ้นไป  

พรอมกับสรางเสริมสุนทรียภาพทางอารมณ และความสามารถดานปญญาทั้ง 8 ดานของบุคคล  (กุญชลี คาขาย.  
2544: 159) ไดแก ความสามารถดานภาษา ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานมิติสัมพันธ ดานธรรมชาติวิทยา 
ความสามารถดานมนุษยสัมพันธ ดานความเขาใจตนเอง ดานรางกายและการเคลื่อนไหว และดานดนตรี ซึ่งจะทํา
ใหเกิดความสมดุลระหวางความเขมแข็ง และความออนโยนในจิตใจของเด็กๆ   
 วิชัย วงษใหญ (2529: 40–41) กลาววา การจัดกิจกรรมทัศนศิลป มีจุดมุงหมายเพื่อเปนการสรางเสริม

นิสัยใหกับเด็กตามวุฒิภาวะ โดยมิไดมุงหวังจะพัฒนาเด็กใหเปนศิลปน แตการจัดกิจกรรมชวยสรางสรรคใหเด็ก
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เกิดการเรียนรู และมีประสบการณมีความคิดท่ีดีตอทัศนศิลป  ฉะน้ันการจัดกิจกรรมจึงควรมุงตอการพัฒนาเด็ก

ใหเปนบุคลากรที่มีคุณคาทางสังคมมากขึ้น 
 การจัดกิจกรรมทัศนศิลป จึงควรมุงเนนท่ีจะพัฒนาคุณคาเดนๆ ดังน้ี พัฒนาความรูสึกสัมผสัทางดานการ

รับรู เปนการพัฒนาเด็กใหสัมพันธกับวุฒิภาวะทางความงาม และวุฒิภาวะทางการรูคิดโดยตรง หรืออาจจะ

หมายถึงการพฒันาการรูคิดของเด็กก็ได วุฒิภาวะดานการรูคิดของเด็กมิไดขีดวงเฉพาะดานทัศนศิลป หากแตมี

คุณคาตอการเรียนรูวิชาการดานตางๆ ดวย เชนเรียนรูสภาพแวดลอม เรียนรูชีวิตการพัฒนาความรูสึกสัมผสั

ทางดานการรับรูเปนไปอยางกวางขวาง ท้ังทางดานการดูการคิดวิเคราะห วิพากษวิจารณ และปฏบัิติการ  เพื่อ
กระตุนใหการเรียนรูดานตางๆ ใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ซึง่เปนการพัฒนาศักยภาพของสมองทัง้สองซีก ในอดีตเรา

มักจะพัฒนาสมองของเด็กเพียงดานใดดานหน่ึงเปนสําคัญ เชน เด็กท่ีสนใจทางคณิตศาสตรก็ผลักดันสงเสริม

เฉพาะทางคณิตศาสตร เด็กท่ีมีความสนใจทางศิลปะก็จะสงเสริมเฉพาะทางศิลปะ ซึ่งในความเปนจริงแลวมนุษยมี

ศักยภาพของสมองทั้งสองดาน ถึงแมจะไมเทากันก็ตาม ซึ่งการพัฒนาเด็กจึงควรที่จะพัฒนาศักยภาพของสมอง  

ท้ังสองดาน แมทางทัศนศิลปเองก็ไมควรสงเสรมิเฉพาะการสรางสรรคกิจกรรม ควรเนนความรูทางดานการ

วิเคราะหเขาไวดวย (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2542: 36 ) 
 สรุปวา จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมทัศนศิลป คือ การจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กมีความคิด

สรางสรรค มีพฒันาการครบในทุกดาน ท้ังดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญา เพื่อเปนบุคลากรที่มี

คุณคาตอสังคมในอนาคต การจัดกิจกรรมทัศนศิลปจึงควรฝกใหเด็กเกิดทักษะ และไดรูจกัการคิดวิเคราะหเพื่อ

พัฒนาศักยภาพของสมองทั้งสองดานอยางเต็มท่ี 

 
 2.4  รูปแบบการจัดกิจกรรมทัศนศลิป 
 กิจกรรมทัศนศิลป หรือ กิจกรรมศิลปะสําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษา สามารถจัดกิจกรรมให

เหมาะสมกับวุฒิภาวะของเด็กได  (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2539: 59.)  ดังน้ี 
 1. การวาดภาพระบายสี เปนกิจกรรมในการสรางภาพ หรือการวาดภาพ 2 มิติ ท่ีเด็กใชแสดงความรูสึก

ของตัวเองใหเปนสญัลักษณ แบบลวดลาย จังหวะ และสีสันตางๆ แทนคําพูด เชน การวาดภาพดวย สีนํ้า สีเทียน 

และดินสอสี ฯลฯ ซึ่งอาจจะเปนการใชเทคนิคเพื่อทดลองสีแบบตางๆ ท่ีจะชวยใหเด็กมีความสุขสนุกสนานกับ 
การเลนกับสี เชน การทับสี การเปาสี การละเลงสีดวยน้ิวมือ การใชเทียนไขกับสีนํ้า เปนตน  
 2. การปนและแกะสลัก เปนกิจกรรมที่ฝกกลามเน้ือมือเด็กๆ ชอบมาก วัสดุท่ีใชปนไดแก ดินเหนียว    

ดินนํ้ามัน แปงสําเร็จ ฯลฯ การปนมีหลายวิธี เชน ปนแลวคลึงใหเปนเสน ปนเปนแผนสี่เหลี่ยมแลวแกะเปนเรื่องราว

ตามนิทานที่ครูเลา หรือปนตามจินตนาการ เด็กๆ มักเลนปนตามใจชอบเปนรูปคน สัตว สิ่งของเครื่องใช 
นอกจากนั้นยังสามารถใชวัสดุ หรือ ผัก ผลไมท่ีมีเน้ือออนมาหัดแกะเปนรูปตางๆ เชน ดอกไม ตะกรา กระเชา 

หรือหัดสลักไมเน้ือออนตามใจชอบ ฯลฯ การปนและการแกะสลักควรใชวัสดุรองกันโตะเปอน เชน พลาสติก  
โลหะ โฟรเมกา ฟวเจอรบอรด ฯลฯ  
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 3. การพิมพ เปนกิจกรรมที่ฝกการวางแผนและการออกแบบ เพื่อสรางภาพใหเหมือนแมพิมพ  ซึ่งทําได
หลายวิธี เชน พิมพภาพดวยน้ิวมือ พิมพภาพจากวัสดุธรรมชาติชนิดตางๆ เชน กานกลวย กานบัว ใบไม  ดอกไม 

ฯลฯ พิมพภาพจากวัสดุเหลือใช เชน ฝาจุกขวด ลูกกุญแจ ปลอกปากกา พิมพภาพดวยเศษเชือก เศษดาย  หรือ 

พิมพจากแมพิมพท่ีครูและนักเรียนอาจจะทําขึ้นจากการแกะวัสดุเน้ือออน เชน แมพิมพจากมะละกอ มันเทศ             

หัวผักกาด ฟกทอง ฯลฯ พิมพดวยตรายางแลวระบายสีตกแตงภาพ หรือพิมพจากวัสดุท่ีมีลายนูน โดยนํากระดาษ

วางซอนวสัดุท่ีมีลวดลายนูน แลวจงึใชดินสอสี หรือใชดินสอถู ฝน ตามรอยของลวดลายจะไดภาพท่ีเหมือนแบบ   
 4. การสรางสรรควสัดุสื่อผสม เปนการนําสื่อวัสดุชนิดตางๆ มาจัดออกแบบแลวผสมผสานใหเปนผลงาน

ทางทัศนศิลป เชน การนําเศษวัสดุมาจัดแตงตอเติมตามความคิดอิสระ หรืออาจจะใชวัสดุอื่นๆ มาประกอบตกแตง

เพิ่มเติม เพื่อใหงานออกมาสมบูรณ เชน การตอประกอบ พับ ฉีก ปะ กระดาษใหมีลักษณะเปนภาพ 2-3  มิติ 

หรือตัดกระดาษแลวนํามาตอเติมประดิษฐใหเปนผลงานทัศนศิลป ฯลฯ 
 5. การสานถักทอ เปนการใชวสัดุท่ีมีตามธรรมชาติ หรือวัสดุสังเคราะห เชน การใชใบมะพราว ใบลาน  
ใบหมาก หรือเสนพลาสติก ผา เชือก ฯลฯ  นํามาสาน ขัด สอด สาน หรือถักทอใหเกิดรูปราง รูปทรงตางๆ ตาม

แบบอยาง หรือตามความคิดอิสระ อาจสานถกัทอใหเปนของใช ของเลน และของตกแตงตางๆ หรืออาจใชวสัดุอื่น

ประกอบตกแตงใหสมบูรณยิ่งขึ้น 
 6. การรูคุณคาและความกลมกลืนทางทัศนศิลป เปนการจัดกิจกรรมเพื่อฝกการวจิารณทางทัศนศิลป ซึ่ง
เปนกระบวนการที่ฝกการคิด วิเคราะห แสดงความคิดเห็นและการพูด เพื่อกระตุนใหเด็กกลาแสดงออกทัง้ในดาน

การนําเสนอผลงาน และการรับฟงความคิดเห็นของผูอื่น  
 กลาวโดยสรุป  รูปแบบการจัดกิจกรรมทัศนศิลปในระดับประถมศึกษา เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูให

เด็กมีทักษะดานการวาดภาพระบายสี การปนและแกะสลัก การพิมพ การสรางสรรควสัดุสื่อผสม การสานถักทอ  

การรูคุณคาและความกลมกลืนทางทัศนศิลป  ซึ่งกระบวนการดังกลาวเปนการสงเสริมเด็กใหมีความพรอมท้ังดาน
การใชฝมือ รูคุณคาทางทัศนศิลป และมีคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการอยูรวมกับผูอื่น 

  

 2.5 หลักการจัดกิจกรรมทัศนศิลป   
 หลักการจัดกิจกรรมทัศนศิลปสําหรับเด็ก เพื่อใหบรรลุตามวัตถุประสงคในการจัดการเรียนรู ครูควร
คํานึงและสงเสรมิเด็ก (พีระพงษ กุลพิศาล. 2546: 158-186 ) ดังน้ี 

 1. เนนท่ีกระบวนการในขณะที่เด็กปฏิบัติกิจกรรมไมใชเนนท่ีผลงานที่สําเร็จ เพราะการจัดกิจกรรม
ทัศนศิลปเปนกระบวนการสรางสรรคผลงาน ท่ีแสดงออกถึงประสบการณและความรูสึกนึกคิดของเด็ก 

 2. คํานึงถึงอายุ ความสามารถ ความตองการ และความสนใจของเด็ก 
 3. สงเสริมความคิดริเริ่ม และความคิดท่ีเปนอิสระ 
 4. ใหความสําคัญกับความคิดสรางสรรค และการทํางานอยางอิสระ    
 5. ยอมรับในพัฒนาการ และความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก 
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 กลาวโดยสรุป  การจัดกิจกรรมทัศนศิลปสําหรับเด็ก ครูควรจัดกระบวนการทํางานที่สงเสริมความคิด

สรางสรรค การจัดกิจกรรมตองคํานึงถึงอายุ วฒิุภาวะความสามารถ ความเปนอิสระในการทํางาน และคํานึงถึง 

ความแตกตางระหวางบุคคลเปนสําคัญ 
  

 2.6 บทบาทและหนาที่ของผูจัดกิจกรรมทัศนศิลป 
 ครูทัศนศิลปมีบทบาทสําคัญในการกระตุนใหนักเรียนมีความคิดริเริ่มสรางสรรค มีความรับผิดชอบ  รูจัก

การสังเกต กลาคิดกลาทํา และฝกประสบการณทักษะดานตางๆ ใหเกิดความพรอมในการปฏิบัติกิจกรรมอยางมี

ความสุข (ปริญญา นันตสุข. 2547: 18-32) ควรมีบทบาท ดังน้ี   

 1. การเรียนทัศนศิลปเม่ือขึ้นเรื่องใหมๆ ครูตองอธิบายวิธีใชวัสดุท่ีถูกตองใหเด็กทราบกอนทุกครั้ง  

พรอมท้ังสาธิตใหดูจนเขาใจ 
 2.  จัดพื้นท่ี หรือบรเิวณใหเด็กปฏิบัติงานทัศนศิลป อุปกรณท่ีใชตองแบงแยกอยางเปนสัดสวนอยางเปน

ระเบียบไมรวมในอยูตะกราเดียวกัน เชน สีไม สีนํ้า สีเทียน ใหวางแยกออกจากกัน 

 3. ตกแตงมุมทัศนศิลปใหดึงดูดใจเด็กท่ีจะเขารวมกิจกรรมตามความสมัครใจ 
 4. จัดหาสื่ออุปกรณใหพรอมเพียงพอ เชน สี วัสดุสําหรับตกแตง อุปกรณสําหรบัทําความสะอาดและ

บอกใหเด็กทราบวามีอะไรวางไวท่ีไหน 
 5.  ในกรณีท่ีเด็กเลือกทํากิจกรรมเพียงกิจกรรมเดียวซ้ําๆ กัน เชน ปนดินนํ้ามันโดยไมทํากิจกรรมอื่นๆ 

ครูตองหาวิธีจูงใจใหเด็กเลือกทํากิจกรรมอื่นใหครบ เพื่อจะไดสงเสริมการพัฒนาใหเด็กครบทุกดาน 
 6.  สนใจในชิ้นงานของเด็ก ไมควรตัดสินผลงานเด็กตามความเห็นของตนเอง 
 7.  ขณะเด็กทํากิจกรรม ครูตองคอยดูแลอยางใกลชิด เพื่อคอยใหคําปรึกษาเม่ือเด็กมีปญหา แตครู

จะตองไมเลือกสื่อใหทํางานตามความเห็นของครู หรือทํากิจกรรมเหมือนกันท้ังหอง 
 8.  ควรเปดโอกาสใหเด็กคิดเอง และสรางชิ้นงานตามจินตนาการของตนเอง ไมหัวเราะขบขันผลงานไม
วาดภาพใหเด็ก ไมตัดสินใจแทนเด็กวาควรทําอะไร หรือควรวาดอะไรเพิ่มในรูป เปนตน   
 9. สงเสริมใหเด็กมีความรูสึกท่ีดีตอตัวเอง เพื่อใหเด็กเกิดความเชื่อม่ันวาตนเองทํางานเองได  โดยการ
แสดงออกทางสหีนาถึงการยอมรับในผลงาน 
 10. ดูแลความปลอดภัยขณะที่เด็กรวมกิจกรรม 
 11. ชมเชย ใหกําลังใจขณะทํางานและเมื่อทํางานเสร็จ ซึ่งคําชมเชยจะตองมีความจริงพอสมควร 
 12. ไมเรงรัดเวลาในการสรางชิน้งานของเด็ก 
 13. กระตุนใหเด็กคิดเม่ือพบปญหาแทนการบอก 
 14. เม่ือเด็กทํางานเสร็จควรใหเด็กเลาเรื่องเกี่ยวกับสิง่ที่ทํา หรือภาพท่ีวาดเพื่อเปนการพัฒนาภาษาและ
ความคิดของเด็ก 
 15. ครูควรบันทึกวันท่ี และรายละเอียดของภาพที่เด็กวาดเพื่อเปรียบเทียบความกาวหนาของผลงาน 
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 16. นําผลงานติดปานนิเทศเพื่อใหกําลังใจ ผลงานที่แสดงไมจําเปนตองที่ดีท่ีสุด แตควรเปนผลงานของ

เด็กทุกคนหมุนเวียนกันไป เพราะผลงานแตละชิน้มีความหมายตอเด็กมาก ตลอดจนจัดมุมเก็บงานที่ยังไมแลวเสร็จ 

ใหเด็กสามารถมาสรางสรรคชิน้งานตอเติมไดโดยไมเสียหาย 
 17. จัดนิทรรศการแสดงผลงานเด็กอยางเทาเทียมกัน ไมควรเลือกเฉพาะผลงานที่มีความเดน  จัดแสดง 

ควรใหเด็กมีสวนรวมในการพิจารณาในการจัดแสดงผลงาน และเก็บชิ้นงานของตนเอง 
 สรุปไดวา  การจัดกิจกรรมทัศนศิลปท่ีทําใหเกิดความคิดสรางสรรคน้ัน ครูมีบทบาทสําคัญยิ่งในการ

จัดเตรียมกิจกรรม การสาธิตวิธีใชวสัดุอุปกรณ เพื่อกระตุนใหเด็กไดเลือกทํากจิกรรมที่หลากหลาย ใหเด็กไดแสดง

ความคิดอยางเปนอิสระใหกําลงัใจสนับสนุนใหทํากิจกรรม เพื่อใหเด็กมีความภาคภูมิใจในความสําเร็จของตนเอง

ตามศักยภาพของแตละบุคคล 
  

 2.7  การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ    
 หลักสูตรการศกึษาชั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 จัดการเรียนรูสาระการเรียนรูกลุมศิลปะ โดยรวมการ
จัดการเรียนรูสาระทัศนศิลป สาระดนตรี และสาระนาฏศิลปไวดวยกัน ความหมายของคําวา “ศิลปะ” ใน
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2546: 1101) หมายถึง “ฝมือ” ฝมือทางชาง การแสดงออกซึ่งอารมณ
สะเทือนใจใหเห็น ศิลปะเปนการสรางสรรคผลงานจากความรูสึกอันหลากหลายจากภายในจติวิญญาณของมนุษย

ใหปรากฏออกมาในรูปแบบตางๆ เชน ภาพเขียน ประติมากรรม ดนตรี นาฏศิลป เปนตน  
 จอหน ดี รอกกีเฟลเลอร (จุรีรัตน บุญรินทร. 2547: 34; อางอิงจาก Roggeefeller. n.d.: unpaged)  

เชื่อวาศักยภาพของบุคคลในการที่จะพัฒนาตนเองอยางสมบูรณน้ัน ตองจัดงานศิลปะสอดใสไวในจิตใจ เพราะศิลปะ

จะทําใหคนมีชีวติชีวาทีส่มบูรณ มีจิตวิญญาณที่จะควบคุมตนเองและสิ่งแวดลอมไดซึ่งในที่สุด เปนการยกระดับ

สังคมใหสูงขึ้น ศิลปะถูกสรางขึน้เพื่อตอบสนองความตองการทางดานจิตใจ ศิลปะเปนเรื่องของการแสดงความรูสึก
นึกคิดทางดานจิตใจและอารมณท่ีปรากฏใหเห็นในรูปผลงาน ท้ังดานทัศนศิลป ดนตรีและนาฏศิลป  ศิลปะจึงเปน

กระบวนการทางปญญา ตามแนวคิดของ ประเวศ วะสี (2543: 24) ไดนําเสนอวาปญญาของคนเกิดจาก

กระบวนการการฝกในเรื่อง ตอไปนี้ 
 1.  ฝกการสังเกตสิ่งที่ไดเห็น หรือสิ่งแวดลอม เชน ธรรมชาติ แสง เงา ฯลฯ การฝกสังเกตจะทําใหเกิด

ปญญา สมาธิและสต ิ
 2.  ฝกบันทึกเม่ือสังเกตเห็นอะไรแลวก็ควรฝกบันทึก โดยจะบันทึกแบบวาดรูป แบบเขียนแบบถายภาพ 

ฯลฯ ซึ่งจะใชตองเหมาะสมตามวัยและสถานการณ และการบันทึกน้ันเปนการพัฒนาปญญา 
 3.   ฝกการนําเสนอตอท่ีประชมุกลุม การไดเรียนรูสิ่งใดมาควรมีวิธีในการนําเสนอใหเพื่อน หรือ คุณครู

ไดรูเรื่อง เด็กๆ จึงตองไดรับการฝกวิธีการนําเสนอ เพราะหากนําเสนอไดดีจะเปนการพัฒนาปญญาของทั้ง ผูนํา

เสนอ ท้ังกลุม และผูฟง 

 4.  ฝกการฟง การรูจักฟงคนอืน่ๆ ก็จะทําใหคนฟงฉลาดขึ้น 
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 5.  ฝกการตัง้คําถามและการตอบคําถาม เม่ือมีการนําเสนอและการฟงแลว การตัง้คําถามและ             

การตอบซึง่เปนการใชเหตุผลที่ไดจากการวิเคราะห สังเคราะห จึงจะทําใหเขาใจเรื่องน้ันๆ ไดดียิ่งขึ้น 
 6.  ฝกต้ังสมมติฐานและตั้งคําถาม เวลาเรียนรูอะไรเราตองตัง้คําถามไดวา สิง่น้ันเกิดจากอะไรมี

ประโยชนอยางไร ฯลฯ เม่ือเกิดคําถาม การหาคําตอบก็จะเกิดขึ้นตอไป 
 7.  ฝกคนหาคําตอบ เม่ือมีคําถามก็ควรไปคนควาหาคําตอบจากแหลงตางๆ ไมวาจะเปนหนังสือจากผูรู

ผูเชี่ยวชาญ หรอืคุยกับผูรู 
 8.  การวิจัย เพื่อหาคําตอบเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูทุกระดับ การวิจัยจะทําใหเกิดความรูใหม 
 9.  เชื่อมโยงบูรณาการธรรมชาติ สิ่งตางๆ ลวนเชื่อมโยงกัน อยาแยกความรูน้ันเปนสวนๆ แตควรจะ

เชื่อมโยงใหเปนภาพรวม 
            10. ฝกเรียบเรียง การเรียบเรียงความรูท่ีไดมาจะทําใหเกิดความคิดตกผลึกยิง่ขึ้น   
 สรุป  กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ประกอบดวย สาระทัศนศิลป สาระดนตรี และสาระนาฏศิลป ซึ่งเปน

สวนสําคัญของการจัดการศึกษา เปนการแสดงออกที่มีคุณคาทางจิตใจของมนุษยชาติ การจัดการเรียนรูกลุมสาระ

การเรียนรูศิลปะ เปนการเรยีนรูท่ีมุงพัฒนาใหผูเรียนเกิดความรู ความเขาใจมีกระบวนการการคดิเปนเหตุเปนผล  
ตามรูปแบบภูมิปญญาทองถิ่นและรากฐานทางวฒันธรรม ฝกการเรียนรูทักษะกระบวนการแสดงออกที่ใชความคิด

ริเริ่มสรางสรรค ตามกระบวนการของศิลปะสากลและศิลปะไทย เพื่อใหเด็กมีการสังเกต เห็นคุณคาความซาบซึ้งใน

คุณคาของศิลปะ สิ่งรอบตัวเพือ่พัฒนาเจตคติ สมาธิ และรสนยิมสวนตัว     
 

 2.8  ลักษณะการจัดการเรียนรูสาระทัศนศิลป 
 การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลป ในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4–6 (สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน. 2545: 129-130) มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูของสาระทัศนศิลป ชวงชัน้ท่ี 2 

ดังน้ี 
      1. การสรางและนําเสนอผลงานศิลปะจากจินตนาการ ความคิดสรางสรรค การสงัเกตทางศิลปะ  ไดแก 
ทัศนธาตุ  ทักษะในการใชเทคนิคใหเกิดผลตามความตองการของตนเอง และอธิบายใหผูอื่นรับรูโดยใชศัพทเบ้ืองตน
ทางศิลปะได 
    2. นําความรูทางศิลปะสาขาตางๆ ไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันและการเรียนรูกลุมสาระอื่นๆ 

    3. สนใจสรางงานศิลปะ มีความสุขกับการทํางาน ม่ันใจในการแสดงออก ยอมรูความสามารถของผูอื่น 
 4. ตระหนัก ชื่นชมในคุณคาของศิลปะ ธรรมชาติ และสิง่แวดลอม มรดกทางวัฒนธรรม  ภูมิปญญา
ทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล   
 สรุป  การเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลป เปนการเรียนรูท่ีเนนเทคนิควิธีการปฏิบัติ งาน 

ตลอดจนการเปดโอกาสใหเด็กมีการแสดงออกทางศิลปะไดอยางอิสระ ซึง่ผูเรียนจะไดรับการสงเสริมใหมีความคิด
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ริเริ่มสรางสรรค ดัดแปลงจินตนาการ มีสุนทรียภาพ และเห็นคุณคาของศิลปะเพื่อสืบสานภูมิปญญาแบบไทยและ

สากล   
  

 2.9  มาตรฐานการเรียนรูสาระทัศนศิลป   
  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูสาระทัศนศิลปใหเปน

มาตรฐานการเรียนรู เพื่อจัดคุณภาพการเรียนรูสําหรับผูเรียนชวงชั้นท่ี 2 ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4–6  
โดยจัดการเรียนรูใน 2 ลักษณะ ดังน้ี 
 1. การสรางสรรคงานศิลปะตามจินตนาการอยางอิสระตามความคิดสรางสรรค การถายทอดความรูสึก

ชื่นชม วิเคราะห วิพากษวิจารณ การรูคุณคาในงานทัศนศิลป และการนําศิลปะไปประยุกตใชในชีวิต ประจําวนั 
 2. เขาใจถึงความสมัพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสตรและวัฒนธรรม การเห็นคุณคาของงาน

ทัศนศิลปท่ีเปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทยและสากล 
 มาตรฐาน ศ 1.1  สรางสรรคงานศิลปะตามจินตนาการ และความคิดสรางสรรค วิเคราะหวิพากษ   

วิจารณคุณคางานทัศนศิลป  ถายทอดความรูสึก ความคิดตองานศิลปะอยางอิสระ ชื่นชม และประยุกตใชใน

ชีวิตประจําวัน 
  
ตาราง 1  สาระการเรียนรูชั้น 2  ประถมศึกษาปท่ี 4–6  ตามมาตรฐาน ศ 1.1 
 

มาตรฐานการเรยีนรูชวงชั้นที่ 2   ประถมศึกษาปท่ี 4-6  มาตรฐาน ศ 1.1 

1.  สื่อความคิด จินตนาการ

ความรูสึก ความประทับใจ 
ดวยวิธีการตางๆ อยางม่ันใจ 
 

2.  สํารวจทดลอง สรางสรรคงาน

ทัศนศิลป คิดริเริ่มสรางสรรคใช       

ทัศนธาตุ โดยใชเทคนิคและวิธีการ 

ใหมๆ ในการสรางงานทัศนศิลปตาม

ความสนใจ 

3.  เลือกใชอุปกรณในการทํา

กิจกรรมทัศนศิลปไดอยาง

เหมาะสม ปลอดภัย และมี 

ความรับผิดชอบ 

4.  แสดงออกถงึความรูสึกใน
การรับรูความงามดวยวิธีการ

ตางๆ ตามความสนใจ 

5.  แสดงความคิดเห็น และอธิบาย

ความหมายของงานทัศนศิลป   
ทัศนธาตุและความงามทางศิลปะ 

6.  นําความรูและวิธีการทาง

ทัศนศิลปไปใชกับกลุมสาระ      

การเรียนรูอื่นๆ และชวีิต 

ประจําวัน 

  
 มาตรฐาน ศ 1.2  เขาใจความสมัพันธระหวางทัศนศิลป  ประวัติศาสตร  และวฒันธรรม  เห็น 

คุณคางานทัศนศิลป   ท่ีเปนมรดกทางวัฒนธรรม  ภูมิปญญาทองถิ่น  ภูมิปญญาไทยและสากล 
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ตาราง 2  สาระการเรียนรูชั้น 2  ป. 4–6  ตามมาตรฐาน ศ 1.2 
 

มาตรฐานการเรยีนรูชวงชั้นที่ 2   ประถมศึกษาปท่ี 4-6  มาตรฐาน ศ 1.2 

1.  รูความเปนมาและความสําคัญของศิลปะ 
ในทองถิ่นและศลิปะไทย 

2.  พึงพอใจ  ยอมรับในภูมิปญญาของการสรางงาน

ทัศนศิลป การสืบทอดการทํางานที่เกี่ยวของกับวัฒนธรรม 

ประเพณี  ภูมิปญญาทองถิ่นภูมิปญญาไทยและสากล 

     
 ท่ีมา:  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน. (2545).   หนา 129–130. 
  

 2.10 ยุทธศาสตรการเรียนรูสาระการเรียนรูทัศนศิลป 
 ยุทธศาสตรการเรียนรู หรือการจัดการเรียนรูสําหรับผูเรียนชวงชั้นท่ี 2 น้ัน เปนการจัดการเรียนรูเพื่อ
พัฒนากระบวนการคิด โดยใชกจิกรรมทัศนศิลปในการใชเหตุผลในการเลือกตัดสินใจ รูจักวางแผนลงมือปฏิบัติ 

ตรวจสอบปรับปรุงงาน  และประเมินตนเองอยูเสมอ  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน ไดจําแนก

ยุทธศาสตรการเรียนรู ไว ดังน้ี 
 1. การเรียนรูแบบพัฒนาความสามารถในกระบวนการคิด เปนยุทธศาสตรการเรียนรูท่ีผูเรียนตองการใช

ขอมูลทางศิลปะกับกระบวนการคิดของตนเอง และการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดดวยการตัดสินใจเลอืกยุทธศาสตร

กระบวนการประเมินตนเอง วางแผนงาน ลงมือปฏิบัติงาน ตรวจสอบปรับปรุงผลงานอยูเสมอ 
  1.1  คิดริเริ่มสรางสรรค (Creative  Thinking) ดวยการสรางแนวคิดใหม แสวงหาพิจารณาทางเลือก
อยางหลากหลาย ประยุกตเขาหากแนวทาง สํารวจทางเลือกท่ีเหมาะสม ต้ังขอตกลงรวมกัน 
  1.2  คิดวิเคราะห (Critical Thinking) ดวยกระบวนการตรวจสอบใหชัดเจน จัดระบบ ใหเหตุผล
วิเคราะหทําใหกระจางชัด ต้ังสมมติฐาน ทํานาย ประเมิน สังเคราะห 
  1.3  คิดไตรตรอง (Reflective Thinking) ดวยการตั้งคําถามถามตนเอง เชื่อมโยงความคิดกอน
ความคาดหวัง และประสบการณปจจุบันเขาดวยกัน ประเมิน วิเคราะห ต้ังสมมติฐาน แสวงหาพิจารณาทางเลือกท่ี

เหมาะสม 
 2. การเรียนรูแบบการสรางองคความรูดวยตนเอง (Constructivism) เปนยุทธศาสตรการเรียนรูศิลปะ
ดวยวิธีการแสวงหาความรูโดยการปฏิบัติ ทดลอง หาเหตผุล และสรุปดวยตนเองเปนประสบการณตรง 
 3.  การเรียนรูแบบประเมินตนเอง (Self Assessment) เปนยุทธศาสตรการเรียนรูศิลปะที่มีลําดับขั้นตอน
ไวชัดเจน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดประเมินตนเอง หรือประเมินเพื่อนในชั้นเรียนอยางมีเหตุผล 
 4. การเรียนรูดวยการแกปญหา (Problem–bases Learning) เปนยุทธศาสตรการเรียนรูศิลปะที่เนนให
ผูเรียนไดศึกษา และหาทางแกปญหาดวยตนเอง ต้ังแตการกําหนดปญหา คนหาวิธีการแกปญหา ดวยวิธีและ

ขั้นตอนที่เหมาะสมกับผูเรียน 
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 5. การเรียนรูแบบเชื่อมโยงบูรณาการความรูสหสาขา (Multidisciplinary  Approach) เปนยุทธศาสตร
การเรียนรูศิลปะที่สามารถบูรณาการการเชื่อมโยงความรู และกระบวนการทั้งในกลุมสาระและระหวางกลุมสาระ 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2545: 129-130) 
 กลาวโดยสรุป  การจัดกิจกรรมการเรียนรูสาระทัศนศิลปตองการใหผูเรียนเรียนรูวิธีการสราง และ

นําเสนอผลงานทัศนศิลปจากจินตนาการความคิดสรางสรรค มีการสังเกตใชทักษะกระบวนการทํางาน และการใช

เทคนิคท่ีหลากหลายตามองคประกอบทางทัศนธาตุ เพื่อใหผูเรียนมีความสุขกบัการทาํงานม่ันใจในการแสดงออก  

ยอมรับความสามารถของผูอื่น และอธิบายใหผูอื่นรับรูสรางงานผลงานทางทัศนศิลปไดจากวัสดุท่ีมีตามธรรมชาติ

และสิง่แวดลอม ศึกษาและสืบสานงานทัศนศิลปในฐานะเปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญา

ไทยและสากล การจัดยุทธศาสตรการเรียนรูทัศนศิลปกับกระบวนการคิดท่ีมีการวางแผน ตัดสินใจ ตรวจสอบ

ปรับปรุงผลงานที่มีความคิดริเริ่มสรางสรรค สํารวจแสวงหาความรู ท่ีเกิดจากการคิดวิเคราะหอยางมีระบบและมี

เหตผุล เชื่อมโยงความคิดประสบการณปจจุบันเขาดวยกัน เพื่อสรางองคความรูดวยวิธีการแสวงหาความรู โดยการ

ปฏิบัติทดลองหาเหตุผลและสรปุจากประสบการณตรงของตนเอง มีการแบบประเมินการเรียนรูท่ีเลือกการประเมิน

ตนเอง หรือเพื่อนในชั้นเรียนอยางเหมาะสม และเชื่อมโยงบูรณาการกระบวนการเรียนรูทัศนศิลปกับสาระการ

เรียนรูอื่นๆ ท้ังในกลุมสาระและระหวางกลุม 
  

 2.11 ลักษณะงานทัศนศิลปสําหรบัเด็ก  
 งานทัศนศิลปเด็ก เปนการปฏิบัติกิจกรรมสรางสรรคงานตามธรรมชาติของเด็ก การแสดงออกทาง
ทัศนศิลปมีคุณคาตอการพัฒนาการดานตางๆ ของเด็ก ซึ่งจะชวยสรางเสริมประสิทธิภาพหรือพลังในตัวเด็กท่ีจะ

พัฒนาไปสูการเรียนรูและการประพฤติปฏิบัติ ท่ีมีคุณคาตอพัฒนาการของเด็กไมนอยไปกวาการพูด หรือการเลน

เพราะการแสดงออกทางทัศนศิลปเริ่มจากการรับรูสภาพแวดลอม เกิดความคิดคํานึงและแสดงออกมาดวย

ความสามารถทั้งการใชความรูสกึนึกคิดและความสามารถในการปฏบัิติงานดวยมือ เด็กๆ จะเริ่มสํารวจตรวจสอบ

สิ่งตางๆ รอบตวัเพื่อตัดสินใจเลือกสิง่ใดสิง่หนึ่งตามความพึงพอใจ แลววาดออกมาเปนภาพตามความคิดคํานึง 

หรือจินตนาการเปนภาพท่ีสื่อถึงสิ่งแวดลอมและความตองการสวนตัว ขณะที่วาดภาพเด็กๆ จะมีความสุขกับการ

เลนท่ีเกิดจากการสรางจินตนาการใหปรากฏเปนรูปเปนรางขึ้นมา มีความสนุกสนานเพลิดเพลินกับโลกสวนตัวที่           

ชื่นชอบ และไดลงมือปฏิบัติทํางานเพื่อสรางเสริมลักษณะนิสยัท่ีดี พรอมท้ังฝกฝนการทํางานของสายตาที่สัมพันธ

กับมือ ความคิด อารมณ และสติปญญาของเด็กไปพรอมกัน (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2542: 87-93)  กลาววา 
 งานทัศนศิลปเด็ก เปนงานที่เด็กแสดงออกตามวยั วุฒิภาวะ การรับรู การคิด ผานกระบวนการและใชวัสดุ

ท่ีหลากหลาย เพื่อเปนการนําคุณคาไปเสริมสรางบุคลิกภาพที่ดีงาม ซึ่งเชื่อวาความคิดสรางสรรคเปนสวนหนึ่งของ

บุคลิกภาพที่ติดตัวมากับเด็กทุกคน การเรียนรูทางทัศนศิลปจึงเปนโอกาสที่ใชพฒันาวุฒิภาวะ 3 ดาน คือ 
 1. วุฒิภาวะทางทัศนคติ เพื่อพัฒนาใหเด็กมีความรักทัศนศิลป สิ่งแวดลอม เห็นคุณคาความดีงาม  ของ

วัฒนธรรม และเห็นคุณคาของอดีต ปจจุบัน และอนาคต 
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 2. วุฒิภาวะทางการรูคิด มุงพัฒนาใหเด็กมีความรูความเขาใจทางทัศนศิลปท่ีสัมพันธกับมนุษย  สังคม

และภูมิปญญาประวัติศาสตรศิลป ดุลยภาพทั้งของไทยและสากล   
 3. วุฒิภาวะทางการแสดงออก มุงพัฒนาการทํางาน การสรางสรรคงานอดิเรกใชทัศนศิลปเพื่อบูรณาการ

วิชาอื่นๆ ในชวีติประจําวัน 
 ทัศนศิลปเด็กมิไดแสดงออกใหเห็นเฉพาะวุฒิภาวะทางความงามเทาน้ัน แตยังแสดงใหเห็นถงึวุฒิภาวะ

ทางการรูคิด (Cognitive maturity) ซึ่งเปนวุฒิภาวะที่มีความสัมพันธกับการรับรูท่ีเด็กมีตอธรรมชาติ วัฒนธรรม 

สิ่งแวดลอม และมรดกทางศลิปกรรม การชื่นชม หรือพิจารณาทศันศิลปเด็กมิไดหมายความวาจะชื่นชมพจิารณา

เฉพาะความงาม แตยังวิเคราะหไดถึงการรับรูและความคิดท่ีเด็กแตละคนมีอยู ผูใหญจึงตองเสียสละเวลาชวยเหลือ

เด็กอยางถูกวิธี เชนชวยจัดเตรียมอุปกรณถือเปนการชวยสรางทรัพยากรมนุษยใหเติบโตอยางมีความสุข มีความ

ม่ันใจในการนําศักยภาพออกมาใชอยางเต็มท่ี เด็กทุกคนชอบการวาดรูปซึ่งเปนการสงเสริมประสาทสัมผัสท้ัง 5 คือ  

ตา หู จมูก ลิ้น กายสัมผัส โดยใหเด็กไดทดลองงานที่หลากหลาย การจัดบรรยากาศในการเรียนควรเปนไปอยาง

อิสระสนุกสนาน จัดกิจกรรมใหเลือกเรียนอยางหลากหลาย เชน วาดภาพ ปน แกะสลกั ประดิษฐตกแตง ฉีกตัดปะ   
พับกระดาษ ฯลฯ  ซึ่งผูสอนควรมบีทบาทเพียงยั่วยใุหเด็กทํางานอยางสรางสรรค มีวัสดุอุปกรณท่ีพรอมเหมาะสม  

จัดเน้ือหาการเรียนการสอนใหเด็กมีโอกาสเลือกตามความสนใจ หรือเจาะจงเนื้อหาใหแคบลงตองไมเปนการบังคับ  

ถาพิจารณาผลงานทัศนศิลปของเด็กแตละคนแลว จะชี้ใหเห็นถึงความแตกตางกันท้ังดานความรูสึกนึกคิด  และ

การแสดงออก ดังน้ี 
 1. ตรวจสอบสภาพแวดลอม และบันทึกการตรวจสอบไวในผลงาน 

    2. การจัดลําดับความคิดและแสดงออก ดวยอารมณและความรูสกึของตน 

    3. มีเปาหมายเฉพาะในการแสดงออกทางผลงานศิลปะ 
    4. แกปญหาตามวิถีทางเฉพาะตัวของแตละคน ดวยวิธีการลองผิดลองถูก 
    5. แสดงถงึความเชื่อม่ันในตนเองตอสัมฤทธิ์ผลในการทํางาน 
    6.  เปนลักษณะการสื่อสารทางภาษา ระหวางตนเองกับโลกภายนอก 
    7.  คนพบแงมุมของสภาพแวดลอม ความคิด และการแสดงออกเฉพาะตน 
    8.  มีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงการสรางสรรค จากการรับรูดวยสื่อวสัดุอุปกรณตางๆ  
 สรุปไดวา  งานทัศนศิลปสําหรับเด็กน้ัน จะมุงเนนการปลูกฝงความรูสึกใหเด็กรักและแกปญหาจากการ

สรางงานและพรอมกับพัฒนาการการเรียนรูดานทัศนศิลป โดยมุงใหเด็กใชความคิดสรางสรรค ท้ังการลงสี การปน  

การประดิษฐสรางงานจากเศษวสัดุตางๆ การราง การวาดรูปทรง และยงัเปนการฝกใหเด็กเปนคนชางสังเกตอกีดวย 

งานทัศนศิลปเด็ก คือ การแสดงออกทางการริเริ่มสรางสรรคของเด็กท่ีมีผลตอพัฒนาการดานตางๆ ซึ่งจะ

แสดงออกตามวยั  วุฒิภาวะ  การรับรู  การคิด  ผานกระบวนการและวสัดุท่ีหลากหลาย  เปนการแสดงออกทาง

ธรรมชาติอยางหนึ่งของเด็ก ท่ีเปนผลตอการรับรูท่ีจะสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค  และการประพฤติปฏิบัติใน

ทุกๆ ดานของเด็ก 
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 2.12  พัฒนาการการเรียนรูของวัยเด็กตอนกลาง  6–12 ป   
 การศึกษาพัฒนาการเรียนรูของวัยเด็กตอนกลางชวยใหครูเขาใจถึงธรรมชาติ  ความตองการของเด็ก  

และสามารถออกแบบการเรียนรูไดตรงตามความถนัด ความสนใจ ความสามารถและวุฒิภาวะ ซึ่งจะชวยกระตุน

พัฒนาการดานตางๆ ของเด็กไดพัฒนาสูงสุดของแตละวัย เพ็ญพิไล ฤทธาคณานนท (2549: 145-150)  กลาวถึง
พัฒนาการการเรียนรูและความสามารถดานตางๆ ของวัยเด็กตอนกลางดังน้ี  อิทธิพลของความสามารถของเด็ก 
(Influence of the Child’s Abilities) โรงเรียนที่มีการวัดความสามารถทางสติปญญาที่แตกตางกัน เด็กท่ีฉลาด
มักไดคะแนนดีกวาเด็กไมฉลาด เด็กๆ จะเริ่มเขาใจวาใครมีความสามารถดานการกีฬา ดนตรี ศิลปะ และเด็กจะถูก
แยกวาใครทําไดดีกวากัน ประสบการณเหลาน้ีจะทําใหเด็กรูจักตนเองอยางปรนัย เด็กท่ีไมฉลาดและไมมี
ความสามารถพิเศษอื่นๆ ก็จะรูสึกลําบากใจในการใหผูอื่นชื่นชมในความพยายามของตน  สวนเด็กท่ีฉลาด หรือมี

ความสามารถพิเศษจะมีโอกาสประสบความสําเร็จ นําคําชดเชยและความลมเหลวที่เกิดขึ้นมาเสริมสรางความรูสึก

อุตสาหะใหกับตนเอง   
 กลาวโดยสรุป  การศึกษาดานพัฒนาการการเรียนรูดานจิตวิทยาทางการศึกษา และพัฒนาการดานศิลปะ

ของวัยเด็กตอนกลางจะชวยใหครูสามารถวิเคราะหและเขาใจพฤติกรรมดานตางๆ ของผูเรียนไดดี และชวยใหครู

ไดออกแบบการเรียนรู ใหสอดคลองเหมาะสมกับวัยความสนใจความถนัดจะชวยในการพัฒนาความสามารถทาง

พหุปญญาสําหรับนักเรียนแตละคนที่มีความสามารถทางปญญาในดานตางๆ ท่ีแตกตางกัน 
  

 2.13  พัฒนาการทางทัศนศลิปของวัยเด็กตอนกลาง 
 พัฒนาการทางทัศนศิลปของเด็ก หมายถึง กระบวนการแสดงออกที่มีลักษณะเฉพาะ ซึ่งจะปรากฏอยูใน

ผลงานของเด็กจากวัยหน่ึงสูวัยหน่ึงอยางตอเน่ืองกัน พัฒนาการดังกลาวจะดําเนินไปอยางชา หรือเร็วขึ้นอยูกบั

พื้นฐานความสนใจและความสามารถทางทัศนศิลป ประกอบกับสิ่งแวดลอมและแรงจงูใจของแตละบุคคล  

พัฒนาการทางทัศนศิลปจะมีลักษณะที่เปนสากล เด็กทุกคนไมวาชาติภาษาใดจะมีลักษณะของการแสดงออกที่

เหมือนๆ กัน ขอมูลดังกลาวไดจากการสังเกตเด็กวัยตางๆ ของนักการศึกษาและทฤษฎีหลายคน  พัฒนาการทาง

ทัศนศิลปของวยัเด็กตอนกลาง ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3–4 (พีระพงษ กุลพิศาล. 2546: 165-167) มีดังน้ี 

 1.  เด็กเรียนรูเรื่องความเขาใจความสัมพันธระหวางสิง่ตางๆ ท่ีตนพบเห็นมากขึ้น จะรูสึกภาพวาดของตน

ยังไมละเอียดยงัไมถูกตอง การใชสยีังไมเหมาะสม ครูควรใหคําแนะนําและสงเสริมกําลังใจ อยางใกลชิด   
 2.  ประสบการณทางทัศนศิลปท่ีเด็กตองการ คือ การวาดภาพตามสายตามองเห็น แตยังไมสามารถทําได   
 3.  เด็กตองการทําตัวเปนผูนําในกลุม ท่ีเปนเพศและวัยเดียวกนั   
 4.  สนใจที่จะประดิษฐผลงานจากหัตถกรรมตางๆ ท่ีวาดภาพเพิ่มเติมเล็กนอย 
 5.  จดจําขั้นตอนการทํางานจากความคิดสรางสรรค และตองการทํางานใหเสร็จสมบูรณ 
 6.  ควรจัดกิจกรรมตอบปญหา หรืออธิบายเกี่ยวกับงานทัศนศิลปสาขาตางๆ ท้ังอดีตและปจจุบัน 
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 7.  ครูควรสาธิตกิจกรรมตางใหเด็กดู และอธิบายขั้นตอนตางๆ กอนการทํางานลักษณะเฉพาะทาง

ทัศนศิลป 
 งานทัศนศิลปของเด็ก ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3–4 มีลักษณะ ดังน้ี   
 1.  เริ่มใชสัญลกัษณในการวาดภาพ เริ่มมีความสามารถในการแสดงระยะใกลไกล กําหนดสัดสวน  และ

ใชสไีดถูกตองมากขึ้น 
 2.  เด็กจะเริ่มสนใจการออกแบบ และบางคนจะวาดภาพไดเหมือนขึ้น 
 สรุปไดวา  การจัดกจิกรรมดานทัศนศิลปสําหรับเด็กในชวงชั้นท่ี 2 หรือวัยเด็กตอนกลางนั้น เด็กวัยน้ีเปน

วัยท่ีอยูในชวงของการเรียนรูและจดจําสิ่งตางๆ รอบตัว จึงควรจัดการเรียนรูเพื่อเปนการสั่งสมประสบการณ 

สติปญญา ความคิดสรางสรรค และการทดลองปฏิบัติ ครูไมควรยึดม่ันในหลกัการของทัศนธาตุ หรือหลักการจัด

องคประกอบทางทัศนศิลปมากจนเกินไป ซึ่งจะทําใหเด็กขาดอิสระในการสรางสรรคงาน เพราะเมื่อเด็กมีอายุมาก

ขึ้นจะมีพัฒนาการจากการใชการสังเกต ซึ่งเปนประสบการณท่ีสรางสมจินตนาการ และความคิดมาสรางสรรคทาง

ทัศนศิลปไดดียิ่งขึ้น   
  

 2.14  งานวิจัยที่เก่ียวของกับทัศนศิลป 
 งานวิจัยในตางประเทศ   
 นุติยาพร วงษเณร ไดกลาวถงึนักวิชาการตางประเทศหลายทาน (นุติยาพร วงษเณร. 2544: 9; อางอิงจาก 

Anway; & MacDonald. 1971 Abstract; Phillips. 1993: 59 - 04A.)  ไวดังน้ี 
 แอนเวย; และแมคโดนัลด  (Anway; & MacDonald. 1971: Abstract)  ศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาการ
รับรูในผลงานทศันศิลปของนักเรียนในโรงเรียนอนุบาล เพื่อประเมินรูปแบบการสอนทัศนศิลปเด็กในโรงเรียน

อนุบาล โดยรูปแบบดังกลาวน้ีไดมาจากหลักสตูรการสอนทัศนศิลปเชิงทดลอง ประกอบดวยการผสมผสาน

องคประกอบในการสอนตางๆ เทาท่ีเปนไปได  ดังน้ี  1. ชุดสาธิตแผนภูมิท่ีแสดงถึงเสน รูปราง สี และ Texture-
Pattern  2. ผูใหคําปรึกษาทางทัศนศิลป  3. การฝกอบรมแกครูเปนพิเศษ มีการนําหลักสูตรที่ครบถวน ซึ่งเปน

รูปแบบการสอนแบบหนึ่งมาเปรียบเทียบกับสถานการณเรียนรูทัศนศิลปท่ีไมมีโครงสรางและเปนไปตามธรรมชาติ 

ซึ่งถือเปนอีกรูปแบบการสอนหนึ่ง กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนอนุบาล จํานวน 30 หองเรียน ท่ีอยูในระบบ

โรงเรียนสาธารณะ Grand Rapids Public School System กลุมตัวอยางเลือกมาจากเขตโรงเรียน ท่ีมีสถานะทาง

เศรษฐศาสตรสังคมต่ํา ปานกลาง และสงู ขอมูลท่ีเก็บรวบรวมไดถูกนํามาวิเคราะหความแปรปรวนแบบซับซอนใน

ดานของรูปแบบการสอน  สถานะทางเศรษฐศาสตรสังคม  และระยะเวลาการสอน  ผลการวิเคราะหพบวา รูปแบบ

การสอนและสถานะทางเศรษฐศาสตรสังคมมีนัยสําคัญทางสถติิ และพบปฏิกิริยารวมกันระหวางรูปแบบการสอน

และสถานะทางเศรษฐศาสตรสังคม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติเชนกัน  แตไมพบวาระยะเวลาการสอนมีนัยสําคัญทาง

สถิติ ผลจากการศึกษาครั้งน้ีแสดงวา รูปแบบการสอนเชิงทดลองเต็มรูปแบบนี้ใชไดผลมากท่ีสดุ ตอการพัฒนา

ผลงานทัศนศิลปใหดีขึ้น 
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 ฟลลิปส (Phillips. 1993: 59-04 A) ศึกษาเรื่องความเขาใจของนักการศึกษาเด็กปฐมวัยท่ีมีตอ

กระบวนการทางทัศนศิลปและศิลปศึกษา เพื่อรวบรวมขอมูลท่ีเกี่ยวกับความเขาใจที่มีตอกระบวนการทางทัศนศิลป

และศิลปศึกษา โดยกลุมตัวอยางเปนครูปฐมวัยท่ีสอนอยูในโรงเรียนสวนกลางและเขตตะวันออก สังกัดกรมการ

ศึกษา ของเกาะมาอูอิ ฮาวาย จํานวน 24 คน ผลการตอบแบบสัมภาษณของครูพบวา ครูมีมุมมองที่เห็นดวยกับ

ความคิดท่ีวางานทัศนศิลปควรมุงเนนท่ีการปฏิบัติจริงโดยใชสือ่การสอนที่หลากหลาย และควรสรางสภาพแวดลอม

การเรียนการสอนที่จูงใจใหเด็กมีความคิดสรางสรรคอยางอสิระ  สําหรับมุมมองของครูท่ีแตกตางอยางมาก จาก

แนวคิดปจจุบันของศิลปศึกษาที่ถือวาทัศนศิลปเปนวิชาแขนงหนึ่ง  โดยครูมีมุมมองวาการจดักิจกรรมทัศนศิลปใน

อดีตที่ผานมา เปนวิชาท่ีผลิตงานฝมือซึ่งสวนมากถกูจํากัดอยูกบังานภายในบาน การเรียนการสอนอยางมีแบบแผน 

ตามความคิดของครูมีนอยมากในโรงเรยีนประถมศึกษา และมักไมปรากฏใหเห็นในระดับอุดมศึกษา ครูทุกคนมี

ความตองการที่จะเรียนรูเกี่ยวกบัแนวคิดทางศิลปดานภาษาเฉพาะ และสื่อการเรียนการสอนผานทางหลักสูตร

ศิลปศึกษามากขึ้น  
  
 งานวิจัยในประเทศ 
 อารี เกษมรัติ (2533: 87) ไดศึกษาเกี่ยวกับความเชื่อม่ันในตนเองของเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการอบรมเลี้ยงดู
แบบเขมงวด เม่ือทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมกับเม่ือทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคปกต ิ และเด็กปฐมวัยท่ี

ไดรับการเลี้ยงดูแบบรักทะนุถนอม เม่ือทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมกับเม่ือทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรค

ปกติ พบวาเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขันเม่ือทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุม  
มีความเชื่อม่ันในตนเองสูงกวาทํากิจกรรมสรางสรรคปกติและเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการเลี้ยงดูแบบรักทะนุถนอม  
เม่ือทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคเปนกลุมมีความเชื่อม่ันในตนเองสูงกวากลุมทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคปกต ิ

เชนเดียวกัน  
 ชนกพร ธีระกุล (2541: 51) ไดศึกษาเกี่ยวกับทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยท่ีไดรับ
การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบเนนกระบวนการ ผลปรากฏวาเด็กท่ีไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค

แบบเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตรกับเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค แบบปกติมีทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมี นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจดั

กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบเนนการ มีทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรสูงกวาเด็กปฐมวัยท่ีไดรับการจัดกิจกรรม

ศิลปะสรางสรรคแบบปกติ 
 พนิดา ชาตยาภา (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาเกี่ยวกับกระบวนการพัฒนาสื่อความหมายของเด็กปฐมวัย 
โดยการสรางเรือ่งราวในกิจกรรมศิลปะสรางสรรคตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ ผลการศึกษาพบวา เด็กมี

การเปลี่ยนแปลงการสื่อความหมายตามระยะเวลา ดังน้ี สัปดาหท่ี 1 เด็กมีการพัฒนาการสื่อความหมายทุกดาน ท้ัง

การฟง การพูด การอาน และการเขียน  โดยมีการพัฒนาการดานการพูดมากเปนอันดับแรก  ในสัปดาหท่ี 2-4 

เด็กมีการพัฒนาการสื่อความหมายเพิ่มขึ้นจากสปัดาหท่ี 1 ทุกดาน โดยมีการพัฒนาดาน การพูดและการฟงมาก

เปนอันดับแรกของสัปดาหท่ี  2-4 ทุกดาน  โดยมีการพัฒนาดานการพูดและการฟงมากเปนอันดับแรก  สัปดาหท่ี 
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8 เด็กมีการพัฒนาการสื่อความหมายเพิ่มขึ้นจากสัปดาหท่ี 5-7  ท้ังการฟง การพูด การอานและการเขียน โดยมี

พัฒนาที่ใกลเคียงกันทุกดาน 
 สรุปไดวา  กิจกรรมทัศนศิลป หรือกิจกรรมศิลปะสรางสรรค เปนกิจกรรมที่มีความสําคัญที่ชวยสงเสริม

ใหเด็กเรียนรูจากประสบการณตรงโดยใชประสาทสัมผัสท้ัง 5 เปดโอกาสใหเด็กไดสังเกต สมัผัส และจัดกระทํากับ

วัตถุตางๆ เสริมสรางความสามารถทางสติปญญาไดดี ชวยใหเด็กมีการพัฒนาการเรียนรู และความสามารถของ

เด็กเจริญงอกงาม ท้ังดานรางกาย อารมณ จิตใจ สังคม และสติปญญาไดเปนอยางดี 
 

3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการบูรณาการการเรียนรู 

 3.1  ความหมายบูรณาการ  
  นักการศึกษาใหความหมายของคําวา “บูรณาการ” ไวดังน้ี   
 สาโรช บัวศรี (2511: 3 -12)  กลาววา บูรณาการ หมายถึงความสมบูรณ คือ ปราศจากความกังวล 
ปราศจากความทรมานใจ และทรมานกายปราศจากปญหาที่รายแรงจนแกไมไหว บูรณาการกับสมดุล 

(Equilibrium) มีความหมายทํานองเดียวกัน  การมีสมดุล หรือมีความสมบูรณจึงเปนสิ่งจําเปน และพึงประสงค

ยิ่งในชวีิตมนุษยทุกคน ดานการเรียนการสอนวชิาสอนที่จะชวยฝกใหนักเรียนไดคิดเปน แกปญหาเปนจะชวย

กอใหเกิดบูรณาการขึ้น  เม่ือเด็กรูวิธีการแกปญหาจะนําติดตัวไปใชได 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน กระทรวง 

ศึกษาธิการ (2547: 10) ใหความหมายของคําวาบูรณาการ วา บูรณาการ หมายถึง การเชื่อมโยงผสมผสานรวมเขา

เปนหน่ึงเดียว มีความสัมพันธกลมเกลียวกันเพื่อนําไปใชใหเกดิในชีวิตจริงได 
 สิริพัชร เจษฎาวโิรจน (2546: 15) ใหความหมายของหลักสูตรบูรณาการไวดังน้ี  หลักสูตรบูรณาการ 
หมายถึง การรวมเนื้อหาสาระของวิชาตางๆ ในหลักสูตรที่มีลักษณะเหมือนกัน หรือคลายกัน และทักษะใน        

การเรียนรูใหเชื่อมโยงสัมพันธเปนสิ่งเดียวกัน โดยการตั้งหัวขอขึ้นใหม และมหัีวขอยอยตามเน้ือหาสาระ อีกท้ัง

สอดคลองกับบริบทการเรียนรูของสงัคมอยางสมดุล มีความหมายแกผูเรียน และใหโอกาสแกผูเรียนในการปฏิบัติ

กิจกรรมดวยตนเองมากที่สุด   
 กรมอาชีวศึกษา (กรมอาชีวศึกษา. 2541. อางอิงจาก; สิริพัชร เจษฎาวิโรจน. 2546: 16) ไดสรุป

ความหมายของการสอนแบบบูรณาการไววา  การสอนแบบบูรณาการ หมายถึง วิธีการสอนโดยนําสิ่ง หรือเรื่องที่

เกี่ยวของกันมาผสมผสานกัน เพื่อใหกระบวนการถายทอดความรูมีความชัดเจน และสอดคลองกับสภาพชวีิตจริง  

โดยทั่วไปจะเนนท่ีบูรณาการเทคนิคการสอนที่ใชหลายๆ วิธีผสมผสานกัน และบูรณาการเนื้อหาสาระวิชาการที่

เกี่ยวของเขาดวยกัน   
 บังอร เสรีรัตน (2544: 30) ใหความหมายของการบูรณาการ คือการดําเนินการอยางสอดคลอง 
เชื่อมโยงกันใหเกิดความหมาย ความสมดุล ความสมบูรณของสิ่งตางๆ จุดหลกัอยูท่ีการเชื่อมโยงและความสมดุล

ความหมายที่จะเกิดขึ้นจากการเชื่อมโยงน้ันๆ ใหสอดคลองสัมพันธกัน  
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 สรุปไดวา  การบูรณาการการเรียนรู หมายถึง การผสมผสานเชื่อมโยงเนื้อหาวชิา หรือการรวบรวมเนื้อหา

สาระของวชิา และทกัษะการเรียนรูในหลักสูตรทีมี่ลักษณะเหมือน หรือคลายคลงึมีความสัมพันธกัน โดยตั้งเปนหัว

เรื่องขึ้นใหม และมีหัวขอยอยตามเน้ือหาสาระใหเชื่อมโยงกับบริบทการเรยีนรูของสังคมและชีวิตจริงอยางสมดุล 

เพื่อใหผูเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองใหมากท่ีสุด การสอนแบบบรูณาการ หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนอยางหลากหลาย โดยจัดการสอนใหเชื่อมโยงกันท้ังเน้ือหาวิชา และทักษะกระบวนการเรียนรู ตางๆ เพื่อ

พัฒนาการเรียนรูแบบองครวม 
  

 3.2 ลักษณะการบูรณาการในหลักสูตร 
 กระทรวงศึกษาธิการ. (2542) อางถึง พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 เรื่องการจดั           

รูปแบบการเรียนรูในแตละชวงชั้นวา ควรเนนการจัดการเรียนการสอนตามสภาพจริงเรียนรูรวมกันจากธรรมชาติ 

จากการปฏิบัติจริง ในลักษณะองครวมแบบบูรณาการ เพื่อเปนการกําหนดเปาหมายการเรียนรูท่ียึดผูเรียนเปน
สําคัญ  ดวยการนํากระบวนการเรียนรูจากกลุมสาระเดียวกัน  หรือตางกลุมสาระมาบูรณาการมาจัดการเรียน         

การสอน  ซึ่งจัดไดดังน้ี 
 1.  การบูรณาการแบบผูสอนคนเดียว สามารถจัดการเรียนรูโดยเชื่อมสาระการเรียนรูตางๆ กับหัวขอเรื่อง

ท่ีสอดคลองกับชีวิต หรือสาระที่กําหนดขึ้นมา ผูสอนสามารถเชื่อมโยงสาระและกระบวนการเรียนรูของกลุมสาระ

ตางๆ เชน การอาน การเขียน การคิดคํานวณ การคิดวิเคราะหตางๆ ทําใหผูเรียนใชทักษะและกระบวนการเรียนรู

ไปแสวงหาความรูจริงจากหัวขอเรื่องที่กําหนด 
 2.  การบูรณาการแบบคูขนาน มีผูสอนตั้งแตสองคนขึ้นไปรวมกันจัดกจิกรรมการเรียนรู โดยยึดหัวขอ

เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งแลวบรูณาการเชื่อมโยงแบบคูขนาน เชน ผูสอนวิทยาศาสตร เรื่องเงา ผูสอนคณิตศาสตร

สอนเรื่องการวัดระยะทางโดยการวัดเงาคิดคํานวณเงาในระยะเวลาตางๆ จัดทํากราฟของเงา หรืออีกคนอาจให

ผูเรียนเรียนรูศิลปะ เรื่องเทคนิคการวาดรูปที่มีเงา 
 3.  การบูรณาการแบบสหวิทยาการการบูรณาการ ไดนําเน้ือหาจากหลายกลุมสาระมาเชื่อมโยงเพื่อจัดการ
เรียนรู ผูสอนมักจัดการเรียนการสอนแยกตามรายวิชา หรือกลุมวิชา แตในบางเรื่องผูสอนควรจัดการเรียน การ

สอนรวมในเรื่องเดียวกัน เชน เรื่องวันสิง่แวดลอมของชาติ ผูสอนภาษาไทยจัดการเรียนการสอนใหเรียนรูภาษา

คําศัพทเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม ผูสอนวิทยาศาสตรจัดกิจกรรมคนควาเกี่ยวกับสิง่แวดลอม และผูสอนสังคมศึกษาให

ผูเรียนคนควา หรือทํากิจกรรมชมรมเกี่ยวกับสิง่แวดลอม ผูสอนสุขศึกษาอาจจดัใหทํากิจกรรมเกี่ยวกับการรกัษา

สิ่งแวดลอมใหถกูสุขลักษณะ เปนตน 
 4.  การบูรณาการแบบโครงงาน ผูสอนสามารถจดัการเรียนรูโดยบูรณาการเปนโครงงานโดยผูเรียนผูสอน

รวมกันสรางโครงงานขึ้นตอเน่ืองกันหลายชัว่โมง ดวยการนําชั่วโมงของวิชาตางๆ ท่ีเคยสอนแยกกันมารวมเปนเรื่อง

เดียวกัน  ในลักษณะการเรียนการสอนเปนทีม กรณีท่ีตองการเนนทักษะบางเรื่องเปนพิเศษผูสอนสามารถแยกกัน

สอนได (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545: 18-19) 
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 กลาวโดยสรุป  การบูรณาการการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ.2542 มี 4 แบบ คือ การบูรณาการแบบผูสอนคนเดียวที่ผูสอนจัดการเรียนรูเชื่อมโยงสาระการเรียนรู

ตางๆ กับหัวขอเรื่องที่สอดคลองกับชีวิตและสาระที่กําหนด  การบูรณาการแบบคูขนานมีผูสอนตั้งแตสองคนขึน้ไป

รวมกันจัดกิจกรรมการเรียนรู  โดยยึดหัวขอเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งแลวบูรณาการเชื่อมโยงแบบคูขนาน เชน 

ผูสอนวิทยาศาสตร  และผูสอนคณิตศาสตรต้ังหัวขอในการสอนเรื่องเดียวกันในสาระของตน  การบูรณาการ
แบบสหวิทยาการ เปนการบูรณาการโดยนําเน้ือหาจากหลายกลุมสาระมาเชื่อมโยงเพื่อจัดการเรียนรู  ซึ่งผูสอนมัก

จัดการเรียนการสอนแยกตามรายวิชา หรือกลุมวิชา  แตในบางเรื่องผูสอนจัดการเรียนการสอนในเรื่องเดียวกัน 

และการบูรณาการแบบโครงงาน  ซึ่งผูเรียนและผูสอนชวยกันออกแบบบูรณาการโครงงานการเรียนรูท่ีตองใชเวลา

หลายชั่วโมง โดยการนําชั่วโมงของสาระตางๆ ท่ีสอนแยกมารวมเปนเรื่องเดียวกัน แลวสอนเปนทีม หรือสอนเดี่ยว 
  

 3.3 จุดมุงหมายของการสอนแบบบูรณาการ 
 ไผท สิทธิสุนทร. (2543: 16-17) กลาวถงึจุดมุงหมายของการสอนแบบบูรณาการไวดังน้ี 
 1.  เพื่อใหนักเรียนตระหนักวา การเรียนรูทุกสิ่งในชีวิตมีความเชื่อมโยงสัมพันธกัน ทําใหเกิดแรงจูงใจใน
การเรียนรู 
 2.  เพื่อใหนักเรียนรูจักแกปญหาไดดวยตัวเอง ซึ่งการแกปญหาเกิดจากการเรียนรูจากหลายสาขา วิชาใน

เวลาเดียวกัน 
 3.  เพื่อใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูตรงอยางมีจุดหมาย มีสวนรวมในการตัดสินใจแสดงความ
คิดเห็นในการจัดการเรียนรู และสรางความเขาใจไดอยางลึกซึ้งเพื่อตอบสนองตอความสนใจของนักเรียนแตละ

บุคคลโดยการเรียน 
 4.  รูตามเอกัตภาพออกแบบกิจกรรมตามความสนใจทําใหบรรยากาศในชั้นเรียนไมเครียด 
 5.  มีการถายโอนความสัมพันธระหวางเนื้อหาสาระ ความคิด ทักษะและเจตคติ ชวยใหผูเรียนเขาใจ

ความคิดรวบยอดอยางลึกซึ้ง สงเสริมการเรียนรูท่ีจะทํางานรวมกัน มีความรูสึกปลอดภัยมีความพึงพอใจรูสกึเปน

สวนหนึ่งของหมูคณะ ยอมรับผูอื่นเต็มใจทํางาน และเปนสมาชิกท่ีดีของกลุม 
 6.  ชวยพัฒนาคานิยม คุณธรรม จริยธรรม มาตรฐานในการทํางาน มีวินัยในตนเองสงเสริม 
ความสามารถในการทํางาน และสงเสริมอารมณของผูเรียน 
 7.  ชวยสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค พัฒนาการแสดงออกทางศิลปะและดนตรีไปพรอมๆ กับทางดาน

ความรูเน้ือหาสาระ และผูเรียนไดมีโอกาสรวมการแสดงของสงัคม  
 สรุป  จุดมุงหมายในการสอนแบบบูรณาการ ชวยสงเสริมกระบวนการเรียนรูตามธรรมชาติของผูเรียน  

เพื่อใหมีความรูในการแกปญหาและมีดานประสบการณตางๆ ในชีวิตประจําวันใหเกิดการเรียนรูท่ีสัมพันธกัน  การ

จัดการเรียนรูแบบบูรณาการจึงเปนการเรียนรูท่ีตอบสนองความตองการของมนุษย 
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 3.4 วิธีการผสมผสานเนื้อหาวิชาเพื่อใหเกิดบูรณาการ 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2547: 14-16) ใหหลักการในการผสมผสานเนื้อหาวิชาเพื่อใหเกิด

การบูรณาการดังน้ี  การผสมผสานวิชาโดยอาศัยวิธีการจัดแกน (Core) ขึ้นมากอนแลวนําเอาความรูหรือเน้ือหา
จากวิชาใดก็ไดท่ีเหมาะสมมาเสริมใหแกนนั้นเต็ม หรือสมบูรณ แกนที่จะนํามาสรางเปนหนวยบูรณาการ มีท้ังหมด 

5 ประเภทดวยกัน คือ 
 1.  แกนที่เปนหัวเรื่อง โดยการกําหนดหัวเรื่องแลวดึงเอาเนื้อหาสาระ หรือความรูจากหลายๆ วิชาท่ีเห็นวา

สัมพนัธกับเรื่องน้ีเขามาผนวกรวมกันไว เชน ต้ังหัวเรื่องวา“ชุมชนของเรา” ในเรื่องน้ีจะมีรายละเอียด หรือ 
สาขาวชิาท่ีเกี่ยวกับที่ต้ังชุมชน สภาพภูมิอากาศของชุมชน การประกอบอาชีพในชุมชน ฯลฯ 
 2.  แกนที่เปนปญหา โดยพิจารณาวาอะไรบางเปนปญหาในสภาพแวดลอมของผูเรียน ท่ีผูเรียนมีความรู

ความเขาใจแลวก็กําหนดเปนหัวเรื่อง เชน ปญหาการคอรัปชั่น ปญหากอการราย ปญหาคาครองชีพสงู ฯลฯ  การท่ี
ผูเรียนจะแกปญหาไดจะตองอาศัยความรูในสาขาวิชาตางๆ  
 3.  แกนที่เปนกิจกรรมจะตองพจิารณาวากิจกรรมใดที่เปนประโยชนตอผูเรียน และตอการดําเนินชีวิต 

แลวบรรจกุิจกรรมเหลาน้ันลงในหนวยจากงายไปหายาก 
 4.  แกนที่เปนความคิดรวบยอด ตองพิจารณาวาตองการใหผูเรียนมีความคิดรวบยอดในเรื่องใด เชน 
ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับความรักชาติ ความอยูรอด อิสรภาพ การพึ่งพาตนเอง ความเสมอภาค การปฏิรูป การ

อนุรักษธรรมชาติ และการพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน  เม่ือไดความคิดรวบยอดแลวก็กระจายเนื้อหาจากงายไปหา

ยาก เชน การสอนความคิดรวบยอดเรื่อง“การพึ่งพาอาศัยซึ่งกนัและกัน” โดยกระจายเนื้อหาตามลําดับความยาก
งาย ดังน้ี การพึ่งพาอาศัยกันในครอบครัว ชั้นเรียน โรงเรียน ชุมชน ในประเทศ และระหวางประเทศ 
 5. แกนที่เปนคานิยม ตองพิจารณาวาตองการเนนคานิยมเรื่องใด เม่ือเลือกไดแลว จะตองคํานึงถึงวยั

ของผูเรียนแลวเอาคานิยมที่จําเปนมาเนน  หรือสอดแทรกเขาไปในเนื้อหาตอนใดตอนหนึ่งที่เห็นวาเขากันไดใน

ขณะที่ทําการสอน   
 สรุป  ครูสามารถจัดการบูรณาการการเรียนรู ดวยการนําแกนหวัเรื่อง ปญหา กิจกรรม คานิยมและ

ความคิดรวบยอด มาเชื่อมโยงผสมผสานใหเปนหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการได 
  

 3.5 เทคนิคในการผสมผสานเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

 ลารดิซาบอล (สิริพัชร เจษฎาวิโรจน. 2547: 18-21; อางอิงจาก Lardizabal. 1970: 142-144) ดังน้ี การ

สอนแบบบูรณาการตองยึดหลักสําคัญที่ความสนใจและความตองการของผูเรียน ประสบการณในการเรียนรูควร

เปน“หนวย” (Unit) ท่ีมีความสมบูรณในตัว ครูผูสอนตองใชเทคนิคในการผสมผสานเนื้อหาและกิจกรรม       

การเรียนการสอนตางๆ ใหสัมพันธกันในขอบขายท่ีศึกษา มีลักษณะ ดังน้ี 
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 1.  มุงเนนปญหาที่มีความสําคัญที่จะศึกษา และเกี่ยวของกับเน้ือหาวชิาตางๆ หลายดาน ซึ่งคําตอบของ

ปญหาจะแสดงใหเห็นความสัมพันธระหวางปจจุบันกับอนาคต หรือผลกระทบของปจจัยทางภูมิศาสตรท่ีมีตอ

วัฒนธรรมและการเมือง เปนตน 
 2.  เหมาะสมกับระดับผูเรียน การใชอุปกรณ หรือสื่อการเรียน จะตองไมยากเกินไปกวาท่ีผูเรียนจะเขาใจ

ได การจัดกิจกรรมจะตองคํานึงถึงประสบการณของผูเรียน และทาทายความสามารถที่ไมงายเกินไปนัก  
 3.  สงเสริมพัฒนาการอยางตอเน่ืองในทุกๆ ดานของความเจริญงอกงาม และลําดับขั้นตอนของ

ประสบการณ เชน กิจกรรมดานการอาน การสังเกต การพูด การฟง การวาด และการเขียน ท่ีเสริมทักษะดาน

ตางๆ รวมทั้งที่ตองใชความสามารถทางสมองในการวิเคราะหและแกปญหา  
 4.  เปนการวางแผนงานรวมกันระหวางครูกับนักเรียน ใหผูเรียนมีโอกาสเลือกปญหาและแหลงคนควา

วัสดุอุปกรณ การเรียนรูจะตองวางแผนกิจกรรม และการประเมินผลใหเปนไปตามความมุงหมายที่จะสงเสริมการ

เรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ  
 สรุปไดวา  เทคนิคในการผสมผสานเนื้อหา และกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ครูสงเสริม 

พัฒนา วิเคราะหปญหาและจัดการเรยีนรูท่ีเหมาะสมกับระดับผูเรียนอยางตอเน่ือง  ควรออกแบบการเรียนรูรวมกัน

ระหวางครูกับนักเรียน 
  

 3.6 กิจกรรมของนักเรียนในการสอนแบบบูรณาการ 
 ลารดิซาบอล (สิริพัชร เจษฎาวิโรจน. 2547: 22-23; อางอิงจาก Lardizabal. 1970: 148)  
กลาวถงึหลักในการจัดกิจกรรมของการสอนแบบบูรณาการวา ควรนําการจัดกระบวนการกลุมมาใช ดังน้ี 
 1.  การแบงกลุม จะตองจัดใหนักเรียนไดเขากลุมเพื่อทํากิจกรรมที่ถนัด และตามความสนใจ  ครูตอง

ชวยเหลือในการจัดแบงกลุมดวย เพื่อใหแตละกลุมมีจํานวนที่พอเหมาะ และมีความสามารถพอๆ กัน  
 2.  การเลือกคณะกรรมการ  ควรประกอบดวยประธาน รองประธาน คณะกรรมการ และเลขานุการ 
 3.  มีการประชุมรวมกันภายในกลุม เพื่อวางแผนในการทํากิจกรรมรวมกัน 
 4.  สมาชิกทุกคนในกลุมจะตองมีหนาท่ีรับผิดชอบในการทํากิจกรรมและวางแผนรวมกัน 
 สรุป  การจัดการเรียนรูแบบกลุมของการบูรณาการ  จะตองมีการแบงกลุมเพื่อทํากิจกรรมที่นักเรียนมี

ความถนัดและสนใจ โดยเลือกคณะกรรมการ ประธาน รองประธาน คณะกรรมการ และเลขานุการ มีการประชุม

วางแผน แบงหนาท่ีรับผิดชอบในการทํากิจกรรมรวมกัน 
  

 3.7 ประโยชนของการบูรณาการ 
 ทิศนา เขมมณี  (2546: 50-51) กลาวถงึประโยชนของการบูรณาการหลักสูตร และการบูรณาการ ดังน้ี   
 1. ชวยใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาในลักษณะองครวม มองเห็นความสัมพันธและขอมูลไดอยางรวดเร็ว  

กระตุนผูเรียนใหมีความรูท้ังดานลึกและกวาง มีทัศนะดานความคิดท่ีกวางไกล ลดความซับซอนของเน้ือหาวิชา 
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 2.  ทําใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริงโดยผสมผสานความรู คุณธรรม คานิยม คุณลักษณะ   

อันพึงประสงค และเจตคติท่ีดี  เปนการเพิ่มศักยภาพของผูเรยีนใหเรียนรูทักษะชีวิต  และสามารถนําความรูท่ีไดไป

ใชประโยชนในชวีิตจริงอยางเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 
 3.  สงเสริมใหเกิดการเรียนรูหลายรูปแบบที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ สงเสริมกระบวนการคิดการจัดการ  

การเผชิญสถานการณ การประยุกตความรู และการนําทักษะตางๆ มาใชเพื่อการแกปญหา   
 4.  สงเสริมการปกครองระบอบประชาธิปไตย รูจักเคารพสิทธิเสรีภาพของผูอื่น โดยคํานึงถึงความคิดเห็น

และประโยชนของสวนรวม 
 5.  ชวยแกปญหาดานการขาดครูท่ีสอนในแตละวชิา 
 6.  ชวยใหผูเรียนเขาใจสภาพปญหาในสังคมไดดี พิจารณาปญหาอยางกวางๆ โดยใชความรูอยาง

หลากหลายที่สมัพันธกัน เพื่อสงเสริมใหเกิดทักษะและความสามารถในการแกปญหา และสงเสริมการคนควาวิจัย 
 7.  ชวยทําใหการศึกษา และการสอนมีคุณคามากขึ้น ชวยเนนการพัฒนาทักษะที่จําเปน ใหเกิดความคิด

รวบยอดที่ถูกตองขึ้น และสามารถปลูกฝงคานิยมที่พึงประสงค 
 8.  สงเสริมการพัฒนาคานิยม และบรรยากาศในชั้นเรียนเปนการชวยพัฒนาวนัิย ในตนเองสงเสริม

ความสามารถในการทํางาน และควบคุมอารมณของผูเรียน 
 9.  สงเสริมความคิดสรางสรรคในดานตางๆ และเกิดความสนุกสนานในการเรียนรูท่ีหลากหลาย   
 สรุป  ประโยชนท่ีไดรับจากการสอนแบบบูรณาการ คือ การที่ครูไดสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาตนเอง

เพื่อเปนคนที่สมบูรณในทุกดาน  การเรียนรูจากการเชื่อมโยงเน้ือหาวิชาจะทําใหนักเรียนไดฝกทักษะดานตางๆ 

อยางหลากหลายมีความสุข สนุกสนาน เพราะการไดเรียนรูหลายๆ ดานทําใหเกิดความจําท่ีไมลืม สามารถนําไป

ปฏิบัติ และแกปญหาในชีวิตจริงใหสอดคลองกับความตองการได     
  

 3.8 ขอควรคํานึงในการสอนแบบบูรณาการ 
 ชม ภูมิภาค (2520: 107) และกาญจนา เกียรติประวัติ (2524: ไมปรากฏเลขหนา) ไดกลาวถึงสิ่งที่ควร
คํานึงถึงในการสอนแบบบูรณาการวา 
 1.  ครูตองเสริมทักษะการเรียนรูพื้นฐานของนักเรียนใหเกิดความคิดรวบยอดที่ชัดเจน กอนท่ีจะบูรณา

การการเรียนรู 
    2.  ตองแนใจวาความคิดรวบยอดที่จะนํามาบูรณาการ อยูในระดับเหมาะสมกับวุฒิภาวะ 
 3.  ตองสรางบรรยากาศการเรียนใหนักเรียนสบายใจ เพื่อสงเสริมใหเกิดบูรณาการ 
    4.  การดําเนินการสอนทุกครั้ง นักเรียนตองรูจุดมุงหมายของการสอนโดยละเอยีด 
    5.  การสอนสิง่ใหมๆ ครูตองใชทักษะพื้นฐานของนักเรียนใหเปนประโยชน 
    6.  ครูตองเปนแบบอยางในการแสดงพฤติกรรมที่มีการบูรณาการใหแกนักเรยีน   
    7.  มีจุดมุงหมายที่แนนอนวา ตองการใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอยางไร 
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    8.  พยายามบูรณาการความรู ใหสอดคลองกับความเปนจรงิในชีวิตประจาํวัน     

 9.  ในการสอนตองพยายามสอดแทรกคุณสมบติัท่ีตองการเนนในตัวผูเรยีน เชน ความเสียสละ ความ

ขยันอดทน ความซื่อสัตย ความสามัคคี เปนตน 
    10.  ใหผูเรียนไดรูจักสังเกต วิเคราะห วิจารณ และอภิปรายถกเถียงดวยเหตุผล 
    11.  จดับรรยากาศในหองเรียนและนอกหองเรียนใหทาทาย และเราความสนใจของผูเรียน 
 สรุปไดวา  การสอนแบบบูรณาการครูตองเสรมิสรางพื้นฐานการเรียนรูนักเรียนใหเกิดความคิดรวบยอด

แลวบูรณาการการเรียนรูใหเหมาะสมกับระดับวุฒิภาวะ  โดยใหนักเรียนไดเรียนรูจุดมุงหมายของการสอน และ

ใชทักษะพื้นฐานใหเปนประโยชนตอการบูรณาการ เพื่อใหสอดคลองกับความเปนจริงในชีวิตประจําวัน และควร

สอดแทรกคุณสมบัติท่ีตองการเนนใหเกิดแกนักเรียนดวย มีการฝกใหนักเรียนรูจักสังเกต วิเคราะห วิจารณและ

อภิปราย ถกเถียงปญหาดวยเหตุผล และควรจัดบรรยากาศในหองเรียน และนอกหองเรียนใหนาสนใจ 
 

  3.9  วิธีการบูรณาการหลักสูตรการเรียนรูขั้นพื้นฐานกับความสามารถดานพหุปญญา  

การบูรณาการความสามรถทางพหุปญญานั้น แชปแมน (Caroiyn Chapman.1993: unpaged;   
IF THE SHOE  FITS…Howto Develop Multiple Intelligences in the Classroom. แปลโดย มัลลิกา - 

พงศปริตร. 2544: 209-216) ไดต้ังขอสังเกตไววา  
 การบูรณาการหลักสูตร  ครูสามารถบูรณาการไดหลายรูปแบบ (model) เชน การสวมรวม (testing) โยง

ใย (webbing) ทํารวม (sharing) รอยเรียง (threading ) และบูรณาการ (integrating) ซึ่งเปนวิธีท่ีงายตอการ

นํามาปรับใชเพ่ือพัฒนาพหุปญญา การสวมบทเรียนกับพหุปญญาเปนพื้นฐานของบทเรียนทุกบท เพื่อพัฒนาครูให

สามารถวิเคราะหการสอนที่คํานึงถึงความสําคัญของเปาหมายท่ีต้ังไว ตามรูปแบบ ดังน้ี 
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 รูปแบบ ก: การสวมรวมบทเรียนกับความสามารถพิเศษหลัก 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 2  การสวมรวมบทเรียนกับความสามารถพิเศษหลัก 
 

 ท่ีมา:  แชปแมน (Caroiyn Chapman. 1993:  unpaged;  IF THE SHOE FITS…How to Develop 
Multiple Intelligences in the Classroom.  แปลโดย มัลลิกา พงศปริตร. 2544: 209) 
 
 การสวมรวมบทเรียนโดยการบูรณาการกับความสามารถพิเศษหลัก  ครูควรตั้งเปาหมายของเนื้อหา เลือก

กิจกรรมหลัก แลวเลือกทักษะในชีวิต และแนวคิดท่ีเหมาะสมในการจัดกิจกรรม (เชนทักษะทางสังคมและทักษะ

ทางความคิด) นําไปสวมรวมเนื้อหา นอกจากเนื้อหาและการพฒันาทักษะ ควรนําความสามารถพิเศษดานใดดาน

หน่ึงเขาไปสวมในจุดท่ีตองการเนน เพื่อใหเกิดการบูรณาการทางพหุปญญากับการเรียนรูอยางสมบูรณแบบ 

ตัวอยางตอไปนีเ้ปนบทเรียนที่ใชสําหรับรูปแบบ ก ซึ่งมีทักษะหลายดานที่สวมรวมพรอมกันในกิจกรรมหลัก 
 1.  กําหนดเปาหมายของเนื้อหา และกิจกรรมที่เปนแกนหลัก: หนวยการเรียนรู สุขภาพ/วิทยาศาสตร 

สวนตางๆ ของรางกายและกิจกรรมความสามารถหลัก 
 2.  ทักษะทางความคิด: การจัดลําดับเหตุการณ และการทําตามคําสั่ง 
 3.  ทักษะทางสังคม การยอมรับตนเองและผูอืน่ 
 4.  ความสามารถพิเศษหลัก: ดนตรี/จังหวะ เปาหมายทางวิชาการ คือ การใหเรียนรูสวนตางๆ ของ

รางกาย กิจกรรมความสามารถหลักไดวางฐานทักษะความคิดโดยการจัดลําดับเหตุการณ และฝกปฏิบัติตามคําสั่ง 

และสอนทักษะทางสังคมเรื่องการยอมรับผูอื่น โดยมีความสามารถพิเศษดานดนตรี/จังหวะเปนความสามารถหลัก

ในการสวมรวมครั้งน้ี 
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 รูปแบบ ข: การสวมรวมความสามารถหลกั บวกความสามารถพิเศษดานอืน่ๆ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 3   การสวมรวมความสามารถหลัก  บวกกับความสามารถพิเศษดานอื่นๆ 
 
 ท่ีมา: แชปแมน (Caroiyn  Chapman. 1993: unpaged;  IF THE SHOE FITS…How to Develop 
Multiple  Intelligences in the Classroom. แปลโดย มัลลิกา พงศปริตร. 2544: 210) 

 
 การสอนในหนวยการเรียนที่ซับซอน  ดังที่แสดงในรูปแบบ ข จะเห็นวาเปาหมายของเนื้อหาวิชา และ
กิจกรรมเปนแกนที่รวมทักษะในการใชชวีิต   และความสามารถพเิศษในพหุปญญาจะถูกนํามาสวมไวเหมือนกับ

รูปแบบ ก  ความสามารถพิเศษรองดานอื่นๆ จะไดรับการยกระดับและใหความสําคัญตามมาดวย ดังน้ี 

 1.  เปาหมายของเนื้อหาและกิจกรรมที่เปนแกนหลัก: หนวยการเรียน  สุขภาพ/วิทยาศาสตร สวนตางๆ 

ของรางกายและกิจกรรมความสามารถหลัก   
    2.  ทักษะทางความคิด: การลําดับเหตุการณ  และการทําตามคําสั่ง 
    3.  ทักษะทางสังคม: การยอมรับผูอื่น 
    4.  ความสามารถพิเศษหลัก: ดนตรี/จังหวะ 
    5.  ความสามารถพิเศษรอง: ทัศนสัมพันธ/มิติสัมพันธ วาจา/ภาษา ความสัมพันธกับผูอื่น การรูจักตนเอง

ใชเรื่องสวนตางๆ ของรางกายเปนจุดเนน และสอนทักษะทางความคิดและสังคมไมไดเนนเฉพาะความสามารถ

พิเศษดานดนตรี/จังหวะ แตใชความสามารถพิเศษอื่นๆ ซึ่งการบูรณาการพหุปญญาในหนวยการเรียนน้ี  สรุปได

ถึงบูรณาการความสามารถพิเศษที่เกิดขึ้นในตัวมนุษยเพื่อการเรียนรูดานการเตบิโตและพัฒนา 
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 รูปแบบ ค. การใชผังใยแมงมุมโยงบทเรียนเขากับพหุปญญา 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4  การใชผงัใยแมงมุมผังใยแมงมุมโยงบทเรียนเขากับพหุปญญา 
 
 ท่ีมา: แชปแมน  (Caroiyn  Chapman. 1993: unpaged;  IF  THE  SHOE  FITS…How to 
Develop Multiple Intelligences in the  Classroom.  แปลโดย มัลลิกา พงศปริตร.. 2544: 216) 

 
 การใชผงัใยแมงมุม เปนรูปแบบในการบูรณาการที่ไดรับการนิยมมากท่ีสุด คือ  ครูใชหัวขอเดียวเปนแกน 

เชน ความรับผิดชอบ  ความรวมมือรวมใจ อาจเปนหัวขอเกี่ยวปจเจกบุคคลกบัสังคม หรือชุมชนที่เกี่ยวของกบั

เน้ือหาที่กําลังเรียน เพื่อจะใชผังใยแมงมุมใหเขากับการพัฒนาพหุปญญา โดยใชวรรณคดีสักเรื่องเปนแกนแลวจงึ

จัดกิจกรรม และโครงงานที่จะพฒันาความสามารถพิเศษแตละดาน จากตัวเรื่องที่เปนแกนกลาง  
 การบูรณาการความสามารถทางพหุปญญา จึงเปนกระบวนการเรียนรูแบบองครวมที่มีวิธีการเรียนที่เสริม
สมองไดดีกวาวธีิอื่นๆ (สิริพัชร เจษฎาวิโรจน. 2546: 21) สมองจะจัดการขอมูลทุกอยางไปพรอมๆ กัน โดยการ

เรียนรูจากสวนที่เปนความคิดสติปญญาอารมณ และความเปนเอกลักษณเฉพาะตัว จากการศึกษาดังกลาวจะเห็น

ไดวา การบูรณาการเปนวิธีท่ีมีประโยชนและเอื้อตอกระบวนการเรียนรูตามธรรมชาติของมนุษย  
 ความแตกตางในลักษณะการจดัการเรียนรูแบบบูรณาการกับความสามารถทางพหุปญญานั้น จะเนน

การบูรณาการกิจกรรมที่พัฒนาความเกงอยางครบถวนมากกวาการบูรณาการเนื้อหาวิชา เพื่อพฒันาคนใหเจริญ

สูงสุด (บังอร เสรีรัตน. 2544: 30) 
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 สรุปไดวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ สมองจะจัดการกบัขอมูลพรอมๆ กัน ซึ่งเปน

ประโยชนและเอือ้ตอกระบวนการเรียนรูตามธรรมชาติของมนุษย การจัดการเรียนรูแบบการบูรณาการ

ความสามารถทางพหุปญญา  จะเนนการบูรณาการกิจกรรมที่พฒันาความเกงอยางครบถวนมากกวาการบูรณาการ

เรื่องเนื้อหาสาระ เพื่อเปนการพัฒนาผูเรียนใหเจริญอยางสงูสุด  

  

  3.10 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนแบบบูรณาการ 
 ไดมีนักวิจัยหลายทานไดทําการศึกษาเกี่ยวกับการบูรณาการไวดังน้ี  
 จันทรจรัส ตัณฑสุทธิ์ (2528: 76-79) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคิดสรางสรรค ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 วิชาสังคมศึกษา โดยเทคนิคการสอนแบบบูรณาการและการสอนคูมือครู  ผล

การศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาโดยใชเทคนิคการสอนแบบบูรณาการและการสอนตาม

คูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความคิดสรางสรรคท้ังในดานความคลองในการคิด  

ความคิดยืดหยุนและความคิดริเริ่มของทั้งสองกลุม แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 รัตนา นภารัตน. (253: 54 ) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความมีวินัยในตนเองของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษา โดยใชการสอนแบบบูรณาการกับการสอนตามคูมือครู  

พบวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 อนันต โพธิกุล. (2543: 88–89) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแกโจทย

ปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการสอนแบบบูรณาการเชิงวิธีการและการสอนตาม

คูมือครู ผลการวิจัยพบวาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ .01  และเมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยท่ีปรับแลวของคะแนนจากการทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร พบวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบบูรณาการเชิงวิธีการมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูง

กวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
 จากงานวิจัยสามารถสรุปไดวา การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการเปนการจัดการเรียนการสอนที่เนน

กระบวนการการเรียนรูท่ีหลากหลาย ผูเรียนจะเกิดความเขาใจปฏิสัมพันธทางสังคม ความเปนไปของโลกและ

วิธีการปฏิบัติตัวในสังคมดวยการทํากิจกรรมรวมกับผูอื่น  การเรียนรูจะเกิดจากการเขารวมกิจกรรมของหมูคณะ 

จากการสังเกตธรรมชาติทางสังคม  เปนวิธีท่ีมีประโยชนและเอือ้ตอกระบวนการเรียนรูตามธรรมชาติของมนุษย  
 การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ ท่ีผูวิจัยมุงศึกษาเพื่อใชในการจัดการ

เรียนการสอนแบบบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาในครั้งน้ี  ผูวิจัยเลือกใชการจัดกจิกรรมการเรียนรูดวย

การบูรณาการแบบผูวิจัยเปนผูสอนคนเดียว โดยเชื่อมโยงกิจกรรมทัศนศิลปกับการบูรณาการชุดกิจกรรม  เพื่อ

พัฒนาความเกงและความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 4 ดาน คือ ดานภาษา ดานตรรกะและคณติศาสตร ดานมิติ

สัมพันธ และดานธรรมชาติวิทยา ดวยการตั้งหัวเรื่องใหผูเรียนปฏิบัติกิจกรรมทัศนศิลป แลวบูรณาการกิจกรรม
การเรียนรูใหสอดคลองกับเน้ือหาสาระ และความสามารถทางพหุปญญาทั้ง  4  ดาน 
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4.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับชดุการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 

 4.1  ความหมายของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 

 ชุดการสอน หรือชุดการเรียน มาจากคําวา Instructional Package หรือ Learning Package  แตเดิมใช
คําวา ชุดการสอนทําใหเกิดแนวคิดวาสื่อการเรียนน้ันจัดไวใหครูเปนคนลงมือใช นักเรียนเปนเพียงผูสงัเกต  ตอมา

มีแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง นักการศึกษาจึงเปลี่ยนมาใชวา ชุดการเรียน 
(Learning Package) เพื่อย้ําถึงแนวการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางใหผูเรยีนไดใชสื่อตางๆ ดวยตนเอง              
(กาญจนา เกียรติประวัติ.  2524: 60–61) ชุดการเรียนยังมีชือ่เรียกตางกัน เชน ชุดการสอน  ชุดการเรียนการสอน  

ชุดการเรียนสําเร็จรูป ชุดการสอนรายบุคคล ชุดการเรียนดวยตนเอง และชุดกิจกรรมการเรียนรู ซึ่งเปนการรวมสื่อ

ประสมที่จัดขึ้นสําหรับหนวยการเรียนการสอน หรือ ชุดกิจกรรมการเรียนรู ดังน้ี 
 ฮุลตัน และคนอื่นๆ (กาญจนา เกียรตปิระวัติ.2524: 58–59; อางอิงจาก  Houston and other. 1972: 
10–15; Kapfer; & Kapfer. 1972: 3–10; Brown; & other.  1973: 3388; Duane. 1973: 196; Good. 1973: 
306; Moore. 1974: 24)  ใหความหมายวา ชุด การสอนเปนชุดของการจัดประสบการณท่ีจะชวยอํานวยความ

สะดวกใหกับผูเรียน เพื่อใหสัมฤทธิ์ผลตามจุดมุงหมายเฉพาะ ซึ่งอาจมีรูปแบบ (Format) ตางๆ กัน ดังน้ี   
 ชุดการสอน คือ ชุดของสือ่แบบประสมที่สรางขึน้ เพื่อชวยเหลอืครูใหสอนไดอยางมีประสิทธิภาพเปน

การศึกษารายบุคคลที่เปนระบบที่ผูเรียนสามารถบรรลุเปาประสงคในการเรยีน โดยใชสือ่และกิจกรรมหลายชนิด

ตามความเหมาะสม มีวัสดุอุปกรณท่ีใชในการเรยีนการสอน คูมือครู เน้ือหา แบบทดสอบ เปนขอมูลท่ีเชื่อถือไดมี

การกําหนดจุดมุงหมายของการเรียนไวอยางชัดเจน ชุดการสอนนี้ครูเปนผูจัดเพื่อใหนักเรียนแตละคนไดศึกษา  

และฝกฝนตนเองโดยครูเปนผูคอยแนะนําเทาน้ัน 

 ชัยยงค พรหมวงศ, สมเชาว เนตรประเสริฐ; และสุดา สินสกลุ. (2521: 47) กลาววา ชุดการสอน หรือ 

ชุดการเรียนเปนนวัตกรรมสื่อประสมที่ไดจากระบบการผลิตมาบูรณาการสื่อการสอนใหสอดคลองกับ วชิา หนวย

หัวเรื่อง และวัตถุประสงคเพื่อชวยใหการเปลีย่นพฤติกรรมการเรียนอยางมีประสิทธิภาพ 
 บุญเกื้อ ควรหาเวช (2530: 67) ไดใหความหมายของชุดการสอนวา  ชุดการสอนเปนสื่อการสอนชนิด
หน่ึงซึ่งเปนชุดของสื่อประสม (Multi Media) ท่ีจัดขึ้นสําหรับหนวยการเรียนตามหัวขอเน้ือหาและประสบการณ
ของแตละหนวยที่ตองการใหผูเรยีนไดรับ โดยจัดไวเปนชุดๆ บรรจุอยูในซอง กลอง หรือกระเปา 
 บุญชม ศรสีะอาด (2537: 95) ใหความหมายของชุดการสอนวา ชุดการสอน (Instructional Package) คือ 
สื่อการเรียนหลายอยางประกอบกันเปนชุด (Package) เรียกวา สื่อประสม (Multi Media) เพื่อมุงใหผูเรียนเกิด
การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ มีชื่อเรียก เชน Learning Package, Instructional Package หรือ Instructional 
Kits. 
 ชาญชัย อินทรสุนานนท (2538: 39) และ สุกิจ ศรีพรหม (254: 68) ใหความหมายของชุดการสอน วา ชุด

การสอนหมายถงึ การนําสื่อประสมที่สอดคลองกับเน้ือหาและจุดประสงคของวชิา มาใชในการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมของผูเรียนเพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ 
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 โชดก เกงเขตรกิจ (2551) ไดอธิบายความหมายของชุดกิจกรรมการเรียนรูวา พัฒนามาจากชุดการสอน 

ซึ่งหมายถึง การนํานวัตกรรมการเรียนการสอนหลายชนิดมาใชพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูตรงตามเนื้อหาและ

วัตถุประสงค เพื่อใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมตามจุดมุงหมายของการจดักระบวนการเรียนรูไดอยางมี

ประสิทธิภาพ ซึ่งปจจุบันอาจเปลี่ยนแปลงการเรียกจากบัตรกิจกรรม บัตรเนื้อหา เปนเอกสารกิจกรรม เอกสาร

เน้ือหา ฯลฯ ตามความเหมาะสม  เน่ืองจากวัสดุท่ีใชในการผลติชุดกิจกรรมมีขนาดใหญ  และทันสมัยขึ้น 

 สรุปไดวา  ชุดการเรียน ชุดการสอน ไดมีพัฒนาการเรียกชื่อเปนชุดกิจกรรมการเรียนรู หมายถึง สื่อ การ
สอนที่ครูเปนผูสรางขึ้นประกอบดวย บัตรกิจกรรม บัตรเนื้อหา บัตรแบบฝกหัด หรือบัตรงาน พรอมเฉลย  และ

บัตรแบบทดสอบพรอมเฉลย ซึ่งปจจุบันอาจเปลี่ยนลักษณะจากการใชบัตรที่เคยมีขนาดเปนแผนเล็กๆ เปนเอกสาร

กิจกรรม เอกสารเนื้อหา เอกสารแบบฝกหัด ฯลฯ เพราะสื่อมีการพัฒนาใหมีขนาดใหญและทันสมัยขึ้น  เพื่อชวยให

ผูเรียนไดศึกษาปฏิบัติกิจกรรม และเกิดการเรียนรูไดสะดวก  โดยครูเปนผูใหคําแนะนําชวยเหลือมี การนํา

หลักการทางจิตวิทยามาใช เพื่อสงเสริมใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน สําหรับการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยได

ผลิตสื่อ และเรียกชื่อสื่อท่ีใชในการศึกษาวา ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ    
  

 4.2 ประเภทของชดุการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 

 รุงทวิา จันทรกร (2527: 88–89); บุญเกื้อ ควรหาเวช (2530: 69–71) และสุกิจ ศรีพรหม (2541: 68–69) 
ไดแบงประเภทของชุดการเรยีนการสอนเปน 3 ประเภท คือ 
 1.  ชุดการสอนประกอบคําบรรยาย เปนชุดการสอนที่กําหนดกิจกรรม และสือ่การสอนใหครูประกอบคํา

บรรยายแกนักเรียนกลุมใหญๆ คําบรรยายอาจจะเปนเน้ือหาและทํากิจกรรมตางๆ ท่ีกําหนดไวเพื่อเปลี่ยนบทบาท

การพูดของครูใหนอยลง  และเปดโอกาสใหนักเรียนไดรวมกิจกรรมการเรียนมากขึ้น 
    2.  ชุดการสอนสําหรับกิจกรรมกลุมชุดการสอนลักษณะนี้ อาจจัดเรียนในรูปของศูนยการเรยีน Leaning 
center) นักเรียนเรียนรูจากการประกอบกิจกรรมรวมกัน ตามสื่อและหัวขอท่ีกําหนดไวโดย ชุดการสอนประเภทนี้ 

ประกอบดวยชดุการสอนยอยที่มีจํานวนเทากับจํานวนศูนยท่ีแบงไวในแตละหนวย ครูเพียงจัดเตรียมประสบการณ 

ประสานงาน และตอบคําถามเทาน้ัน เม่ือจบการเรียนแตละศูนยแลวนักเรียนจะสนใจในการเรียนเสริมจากศูนย

สํารองที่เตรียมไว เพื่อไมเสียตองเวลาที่จะตองรอคอยกลุมอื่นท่ียังเรียนไมเสร็จ 
 3.  ชุดการสอนรายบุคคล เปนชุดการสอนที่สรางขึ้นเพื่อใหเรียนรูดวยตนเองตามกระบวนการและลําดับ
ขั้นตอนที่กําหนดไว เม่ือเรียนจบแลวจะทําแบบทดสอบเพื่อประเมินผลแลวจงึเรยีนชุดตอไป ครจูะใหความชวยเหลือ

ในฐานะผูประสานงานตอบปญหา และชี้แนะแนวทางการเรียน   
 ชาญชัย อิทรสุนานนท (2538: 41–42) ไดแบงประเภทของชุดการสอนไว 3 ประเภท ดังน้ี 
 1.  ชุดการสอนสําหรับครู เปนชุดการสอนที่ผลิตขึ้นเพื่อครูใชสอนนักเรียนทั้งหองใน 1 ชุด จะมีเพียง 1 

หนวยเทาน้ัน แตจะมีขนาดใหญพอท่ีจะใหนักเรียนเห็นไดชัดเจน สื่อตางๆ จะบรรจุในกลองขนาดใหญแข็งแรง 
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 2.  ชุดการสอนสําหรับกจิกรรมกลุม เปนชุดการสอนที่จัดขึ้นสําหรับการสอนแบบกิจกรรม จะมชีุดยอย

สําหรับกิจกรรมกลุม ในหองเรียนแบบศูนยการเรียนครบทุกกลุม และชุดสําหรบักลุมสํารองไวดวย เพื่อใหผูท่ีเสร็จ

จากกลุมเร็วกวาคนอ่ืนใชศึกษารอเวลาเรียนกับกลุมในหนวยตอไป 
 3.  ชุดการสอนสําหรับนักเรียน หรือชุดการสอนตามเอกัตภาพ ชุดการสอนนี้จัดขึ้นสําหรับผูเรียน

โดยเฉพาะบางแหงจะเรียกวาชุดการเรยีน หรือชุดกิจกรรม นักเรียนจะเรียนจากคําแนะนําท่ีอยูในชุดการสอน

ตามลําดับขั้นดวยตนเองอาจเรียนในบริเวณที่จัดเตรียมไว เพื่อใหผูเรียนเลือกสถานที่เรียนเอาตามความชอบของ

ตนก็ได เม่ือเรียนจบจะทําแบบทดสอบและจะทําชุดการสอนตอไป  
 สรุปไดวา ชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมมี 3 ประเภท คือ ชุดการสอนประกอบคําบรรยาย  หรือ
ชุดการสอนที่ใชสําหรับครู ชุดการสอนที่ใชสําหรับนักเรียน และชุดการสอนที่ครูและนักเรียนใชรวมกัน 
  

 4.3  องคประกอบของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
 ชุดการเรียนการสอน หรือ ชุดกิจกรรม คือ การนําสวนประสมในรูปของวสัดุ และวิธีการสองอยางขึ้นไป

มาบูรณาการการใชเชื่อมโยงกัน เพื่อใหชุดการเรียนการสอน หรือ ชุดกิจกรรมการเรียนรูแตละชุดมีความสมบูรณ

ในตัวเอง ดังน้ัน  นักการศึกษาจึงไดกําหนดองคประกอบของ ชุดการเรียนการสอน หรือ ชุดกิจกรรม       การ

เรียนรูไวมากมายตางกันดังตอไปนี้ 
 บุญเกื้อ ควรหาเวช  (2530: 71-72) กลาววา องคประกอบที่สําคัญภายในชุดการสอน สามารถจําแนก

ออกเปน 4 สวน ดวยกัน คือ  
    1.  คูมือครู เปนคูมือและแผนการสอนสําหรับครูผูสอน หรือผูเรียนตามแตชนิดของชุดการสอน ภายใน

คูมือชี้แจงถงึวิธีการใชชุดการสอนเอาไวอยางละเอียด อาจจะทําเปนเลมหรือแผนพับก็ได 
    2.  บัตรคําสั่งหรอืคําแนะนํา จะเปนสวนที่บอกใหผูเรียนดําเนินการเรยีน  หรอืประกอบกจิกรรมแตละอยาง

ตามขั้นตอนที่กําหนดไว  บัตรคําสั่งจะมีอยูในชุดการสอนแบบกลุมและรายบุคคล ซึ่งประกอบดวย 
     2.1  คําอธิบายในเรื่องที่ศึกษา 
     2.2  คําสั่งใหผูเรียนดําเนินกิจกรรม 
     2.3  การสรุปบทเรียน 
    3. เน้ือหาสาระ และสื่อจะบรรจไุวในรูปของสื่อการสอนตางๆ ผูเรียนจะศึกษาจากสื่อการสอนที่บรรจุใน

ชุดการสอน 
    4.  แบบประเมินผล ผูเรียนจะทําการประเมินผลดวยตนเองกอนและหลังเรียน  
 สกุิจ ศรีพรหม (2541: 69–70) ไดกลาวถึง องคประกอบของชุดการสอนประกอบดวย  
 1.  เน้ือหาหรือมโนทัศนท่ีตองการใหผูเรียนศึกษา (Concept focus) ชุดการสอนชดุหน่ึงควรจะเนนให
ผูเรียนศึกษาจากมโนทัศนหลักเพียงเรื่องเดียว 
 2. วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม (behaviorally stated objective) จะชวยใหชุดการสอนนั้นประสบ
ความสําเร็จ  หรือลมเหลวควรระบุใหชัดเจนใหผูเรียนเขาใจเพื่อเปนแนวทางในการทํากิจกรรม 
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 3. มีกิจกรรมใหเลอืกหลายๆ อยาง (Multiple–active methodologies) เชน ทํางานกลุม ทําการทดลอง

ใชสือ่การเรียนชนิดตางๆ การตอบคําถาม การทํางานเดี่ยว 
 4. วัสดุประกอบการเรียน (diversified learning resources) เปน วัสดุ หรือสื่อการเรียนเปนแหลงที่จะ

ชวยใหนักเรียนบรรลุตามวัตถุประสงค และเกิดการเรียนรูตามมโนทัศนท่ีกําหนดใหเชน แผนภูมิ  รูปภาพ 

หุนจําลอง เทป บันทึกเสียง เปนตน   
    5.  แบบทดสอบ (evaluation instrument) ในการประเมินผลวา นักเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรู
มากนอยเพียงใด แบบทดสอบที่ใชอาจใชใน 3 ลักษณะ 
     5.1  แบบทดสอบกอนเรียน (pre–test) 
     5.2  แบบทดสอบตนเอง (self–test) 
     5.3  แบบทดสอบหลังเรียน (pos–test) 
    6. กิจกรรมสํารอง หรือกิจกรรมเพิ่มเติม (breadth and depth actives) หลังจากที่นักเรียนทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแลว อาจทํากิจกรรมที่เสนอแนะเพิ่มเติมตามความสนใจ 
    7. คําชี้แจงวิธีการใชชุดการสอน (instruction) เน่ืองจากชุดการสอนที่ผลิตขึ้น เพื่อใหนักเรียนเรียนดวย

ตนเอง คําชี้แจง วิธีใชชุดการสอนจึงจําเปนตองบอกรายละเอียดของวิธีใชชุดการสอนใหนักเรียนเขาใจและเรยีนได

ดวยตนเอง   
 จากองคประกอบของชุดการเรียนการสอน  หรือชุดกิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย ชื่อชุดกิจกรรม  คํา

ชี้แจง จุดประสงคของกจิกรรม เน้ือหาสาระ เวลาที่ใชในกิจกรรม สื่ออุปกรณ รายละเอียดของกิจกรรม และเกณฑ

การประเมินผลกิจกรรม 
 สําหรับการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยไดกําหนดองคประกอบของชุดกจิกรรม  โดยปรับปรุงมาจาก  นักวิชาการ

ตางๆ  ดังน้ี 
 1.  ชื่อกิจกรรม 
 2.  สาระสําคัญ 
 3.  จุดประสงคการเรียนรู 
 4.  เอกสารประกอบการเรียนรู 
 5.  เอกสารประกอบการปฏิบัติกิจกรรม 
 6.  แบบประเมินผลการเรียนรู 
  

 4.4 การสรางชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 

 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2533: 495) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการสรางชดุการเรียนไว ดังน้ี  
 ขั้นท่ี 1  วิเคราะหเน้ือหา ไดแก การกําหนดหนวย หัวเรื่อง และมโนคติ 
 ขั้นท่ี 2  การวางแผน เปนการวางแผนไวลวงหนาโดยกําหนดรายละเอียดไว 
 ขั้นท่ี 3  การผลติสื่อการเรียน เปนสื่อประเภทตางๆ ท่ีกําหนดไวในแผน 
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 ขั้นท่ี 4  หาประสิทธิภาพ เปนการประเมินคุณภาพของชุดการเรียนการสอน โดยนําไปทดลองใช

ปรับปรุงใหมีคุณภาพตามเกณฑท่ีกําหนดไว 
 สุกิจ ศรีพรหม (2541: 69–70) กลาวถงึขั้นตอนในการสรางชดุการสอน 10 ขัน้ตอน ดังตอไปนี้ 
 1.  กําหนดหมวดหมูเน้ือหาและประสบการณ เปนหมวดวิชา หรือการบูรณาการตามที่เหมาะสม 
 2.  กําหนดหนวยการสอน แบงเน้ือหา โดยประมาณเนื้อหาวิชาท่ีครูจะถายทอดความรูแกนักเรียนได

ภายในหนึ่งสัปดาห หรือหน่ึงครั้ง 
 3.  กําหนดหัวเรื่องในการสอนแตละหนวย จะใหประสบการณแกผูเรียนใด ควรกําหนดออกมา 4-6 หัวขอ 
 4.  กําหนดมโนทัศนและหลักการใหสอดคลองกับหัวเรื่อง โดยสรุปแนวคิด สาระและหลกัเกณฑสําคัญไว 

เพื่อเปนแนวทางจัดเน้ือหามาสอนใหสอดคลองกัน 
 5.  กําหนดวัตถุประสงคใหสอดคลองกับหัวเรื่อง เปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมไวทุกครั้ง 
 6.  กําหนดกิจกรรมการเรียนการใหสอดคลองกบัวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม ซึ่งเปนแนวทางการเลือก

และการผลิตสื่อการสอน 
 7.  กําหนดแบบประเมินผล ตองประเมินผลใหตรงกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม โดยใชแบบสอบอิง

เกณฑ เพื่อใหทราบวาหลังจากมีกิจกรรมการเรียนรูนักเรียนเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมตรงตามวัตถุประสงคท่ีต้ังไว

หรือไม 
 8.  การเลือกและผลิตสื่อการสอน วัสดุอุปกรณ และวิธีการสอนถือวาเปนสื่อการสอนทั้งสิ้น โดยการผลิต

สื่อการสอนของแตละหัวเรื่องใหเปนหมวดหมูบรรจุลงกลอง แลวนําไปทดลองหาประสิทธิภาพ  
“ชุดการสอน” 
 9.  การหาประสิทธิภาพของชุดการสอน เพื่อเปนการประกันวา ชดุการสอนที่สรางมีประสิทธิภาพผูสราง

จําเปนตองกําหนดเกณฑขึ้นลวงหนา เพราะการเรียนรูเปนกระบวนการชวยใหการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของ

ผูเรียนบรรลุผล 
          10.  การใชชุดการสอน ชุดการสอนที่ไดรับการปรับปรุงและมีประสิทธภิาพตามเกณฑท่ีต้ังไวสามารถนําไปสอน

ผูเรียนไดตามประเภทของชุดการสอน และตามระดับการศึกษาโดยกําหนดขั้นตอนการใชดังน้ี 
  10.1  ทําแบบทดสอบกอนเรยีน เพื่อศึกษาพื้นฐานความรูเดิมของผูเรยีน (ใชเวลา 10-15 นาที) 
     10.2  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
     10.3  ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน   
     10.4  ขั้นสรุปผลการสอน เพื่อสรุปมโนทัศนและหลักการทีส่ําคัญ 
     10.5  ทําแบบทดสอบหลังเรียน  เพื่อดูพฤติกรรมการเรียนรูท่ีเปลี่ยนแปลงไป   
 การสรางชุดการเรียนการสอน  หรือชุดกิจกรรม สรุปไดวา จะตองกําหนดหนวยการเรียนรู มโนทัศนและ

หลักการใหสอดคลองกับหัวเรื่อง จุดประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียน และการวัดประเมินผล การเลอืกใชสื่อ

การเรียนการสอน  และตองมีการหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมเพื่อเปนหลักประกันวาชุดกิจกรรมที่สรางขึ้นมี

ประสิทธิภาพ   
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 4.5 จิตวิทยาที่นํามาใชในการใชชุดกิจกรรมการเรียนรู 
 บลูม (พรรณี ช.เจนจิต. 2545: 109; อางอิงจาก  Bloom. 1976: 115–124) กลาววา การสอนที่มี
ประสิทธิภาพประกอบดัวยลกัษณะที่ สําคัญ 4 ประการ คือ  
 1. การใหแนวทาง (Cues) คือคําอธิบายของครูท่ีทําใหนักเรียนเขาใจวา เม่ือเรียนเรื่องน้ันๆ แลว จะตอง

มีความสามารถอยางไร ตองทําอะไรบาง 
 2. การมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน (Participation) เปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการออกแบบ
กิจกรรมการเรียน 
 3. การเสริมแรง (Reinforcement) ท้ังการเสริมแรงภายนอก เชน การใหสิ่งของ การกลาวตชิมหรือการ

เสริมแรงภายในตัวนักเรียนเอง เชน ความอยากรูอยากเห็น ฯลฯ 
 4. การใหขอมูลยอนกลับ และการแกไขขอบกพรอง (Feedback and Corrections) จะตองมีการแจงผล
การเรียนและขอบกพรองใหนักเรียนทราบ   
 กลาวโดยสรุป การใชจิตวิทยาในการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยชุดกิจกรรม ครูควรมีการใหแนวทางให

นักเรียนเขาใจและมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียน  มีการเสริมแรงและใชขอมูลยอนกลับ เพื่อแกไขขอบกพรองของ

การเรียนการสอน 
 

 4.6  คุณคาของชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 
 สื่อการสอนมีคุณคาตอระบบการสอน เพราะเปนตัวชวยใหเกิดการถายทอดความรูใหมีประสทิธิภาพ  

และมีคุณคาตอการเพิ่มคุณภาพในการสอน คุณคาของชุดการเรียนการสอน หรือ ชุดกิจกรรมการเรียนรู สรุปได

ดังตอไปนี้ 
 ชัยยงค พรหมวงศ,  สมเชาว เนตรประเสริฐ; และสุดา สินสกลุ (2520: 89-90)  กลาวถึง คุณคาของชุด

การสอนดังตอไปนี้ 
 1.  ชวยใหถายทอดเนื้อหาและประสบการณท่ีสลบัซับซอน และมลีักษณะเปนนามธรรมสูง เชน   การทํางาน

ของเครือ่งจกัรกล อวยัวะในรางกาย การเติบโตของสตัวชั้นตํ่า ฯลฯ 
    2.  ชวยเราความสนใจของนกัเรยีนตอสิง่ที่กําลงัศึกษา เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนของ
ตนเอง 
    3.  เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น ฝกการตัดสินใจแสวงหาความรูดวยตนเองและมีความ

รับผิดชอบตอตนเองและสงัคม 
    4. ชวยสรางความพรอมและความมั่นใจแกผูสอน เพราะชุดกิจกรรมการผลิตไวเปนหมวดหมู  สามารถ

หยิบใชไดทันที โดยเฉพาะผูท่ีไมคอยมีเวลาในการเตรียมการสอนลวงหนา 
    5. ทําใหการเรียนการสอนของผูเรียนเปนอิสระจากอารมณของครู 
    6. ชวยใหการเรยีนเปนอิสระจากบุคลิกภาพของครูผูสอน 
    7. ในกรณีท่ีครูขาด ครูคนอื่นก็สามารถเขาแทนได   
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 บุญเกื้อ ควรหาเวช (2530: 84) ไดกลาวถึงประโยชนของชุดการสอนไว ดังน้ี 
    1.  สงเสริมการเรียนแบบรายบุคคล ใหเรียนไดตามความสามารถ ความสนใจตามเวลา และโอกาสที่

เหมาะสมของแตละคน 
     2. ชวยในการศึกษานอกระบบโรงเรียน เพราะผูเรียนสามารถนําเอาชุดการสอนไปใชไดทุกสถานที่ 
       3.  เปนประโยชนในการสอนแบบศูนยการเรียน 
    4. ชวยใหครวูัดประเมินผลผูเรียนไดตรงตามความมุงหมาย 
    5. ชวยใหผูเรียนจาํนวนมากไดรับความรูแนวเดียวกันอยางมีประสทิธิภาพ 
    6. ชวยฝกใหผูเรียนรูเคารพ นับถือความคิดเห็นของผูอื่น   
 สรุปวา  ชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู สามารถเราความสนใจของนักเรียนใหเกิดการ

เรียนรู เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น มีอิสระในการเรียน สามารถเรียนรูไดจํานวนที่มาก และสามารถ

วัดผลการเรียนรูไดตรงตามจุดมุงหมาย 
  

 4.7  การใชชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 

 วิชัย วงษใหญ (2525: 192) กลาววา  การใชชุดการสอนจะประสบความสําเร็จก็ตอเม่ือไดมีการจัด
สภาพแวดลอมของหองเรียนที่เอื้ออํานวยตอการเรียนรู ซึ่งควรคํานึงถึงสิ่งตอไปน้ี คือ 
 1. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนอยางแทจริง 
 2. ใหนักเรียนมีโอกาสไดทราบผลการกระทําทันทีจากกิจกรรมการเรียนการสอน 
 3. มีการเสริมแรงนักเรียนจากประสบการณท่ีเปนความสําเร็จ ตามขั้นตอนของการเรียนรู 
 4. คอยชี้แนะแนวทางตามขั้นตอนในการเรียนรูตามทิศทางที่ไดวิเคราะห  และกําหนดความสามารถพื้นฐาน

ของนักเรียน 
 สรุปไดวา  การใชชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรม น้ัน  ครูผูสอนจะตองมีการจัดสภาพแวดลอม

ของหองเรียนใหเอื้อตอการเรียนรู ควรมีการเสริมแรงระหวางการเรียนการสอน  และควรมีการวางแผนในการนํา

ชุดกิจกรรมไปใชอยางเหมาะสม 
 

 4.8  งานวิจัยที่เก่ียวของกับชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู 

 งานวิจัยตางประเทศ 
 พังงา วิเชยีรเกื้อ (พังงา วิเชียรเกื้อ. 2540: 69; อางอิงจาก Vivas. 1985: 603; Wilson. 1989: 50 -
02A; Bull. 1993: 54-07A;  Orton. 1997: 59-03C) ดังน้ี 

 วีวาส (Vivas. 1985: 603) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัการออกแบบพัฒนาและประเมินคาของการรับรูทาง

ความคิดของนักเรียนเกรด 1 ในประเทศเวเนซูเอลา โดยใชชุดการสอนจากการศึกษาเกี่ยวกับความเขาใจในการ

พัฒนาทักษะทั้ง 5 ดาน คือ ดานความคิด ความพรอมในการเรียน ความคิดสรางสรรค เชาวนปญญา และ การ

ปรับตัวทางสังคม  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดการสอน มีความสามารถเพิ่มขึ้นดาน
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ความคิด  ดานความพรอมในการเรียน ดานความคิดสรางสรรค ดานเชาวนปญญา และดานการปรับตัวทางสังคม

หลังจากไดรับการสอนดวยชุดการสอนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนปกติ 
 วิลสัน (Wilson. 1989: 50-02A) ไดทําการวิจยัเกี่ยวกับการวิเคราะหผลการใชชุดการสอนของครู  เพื่อ
แกปญหาในการเรียนของเด็กชาดานคณิตศาสตรเกี่ยวกับการบวก การลบ ผลการวิจัยพบวา ครูผูสอนยอมรับวา

การใชชุดการสอนมีผลดีกวาการสอนปกติ อันเปนวิธีการหนึ่งที่ชวยใหครูสามารถแกปญหาการสอนที่อยูใน

หลักสูตรคณิตศาสตรสําหรับเด็กท่ีเรียนชา 
 บูล (Bull. 1993: 54-07A) ไดศึกษาเรื่อง การสํารวจประสิทธิภาพของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนในระดับเกรด 8 โดยใชการเรียนการแกปญหา 4 ขั้นตอน โดยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม คือ กลุม

ทดลองเปนครูจํานวน 5 คน  และนักเรียนเกรด 8 จํานวน 274 คน  และกลุมควบคุม คือ ครูจํานวน 4 คน  และ

นักเรียนเกรด 8 จํานวน 237 คน  กลุมทดลองครูจะสอนโดยใชชุดการเรยีน “Magic Math” โดยสงัเกตการสอน
ของครูในชั้นเรยีนสวนกลุมทดลองครูจะสอนตามปกติ ผลการศึกษาพบวานักเรียนที่เรียนจากชุดการเรียน“Magic 
Math” มีความสามารถมากกวานักเรียนที่เรียนตามปกติ 
    ออรตัน (Orton. 1997: 59-03C) ไดศึกษาเรื่อง การออกแบบชุดการเรียนโดยใชสื่อการเรียนแบบ
มัลติมีเดีย นํามาใชการสอนในเรื่องที่ยากสําหรบันักเรียน โดยนําชุดการเรียนที่เนนการมีปฏิสัมพันธของสื่อ

มัลติมีเดีย (Multimedia Interaction Calculator) ซึ่งเปนการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการสอนโดยใหนักเรียน ไม

ตองเผชิญหนากัน จะมีการสังเกตและพิจารณาจากผลงานของนักเรียนที่เรียนจากชุดการเรียน MIC ผลการศึกษา

พบวา ชุดการเรียนมีประสิทธิภาพ โดยจะชวยใหนักเรียนคนพบรูปแบบของจํานวนและเขาใจความจริงของจํานวน 

และไดแสดงถงึประโยชนในการสอนคณิตศาสตรสําหรับเน้ือหาท่ียากไดดี  
   

 งานวิจัยในประเทศ 
 สุดารัตน ไผพงศาวงศ (2543: 97-98) ทําการวจิัยเรื่อง การพฒันาชุดกิจกรรมคณิตศาสตรท่ีใชในการ
จัดการเรียนการสอนแบบ CIPPA MODEL เรื่อง เสนขนานและความคลาย ผลปรากฏวา ชดุกิจกรรม

คณิตศาสตรท่ีใชในการจัดการเรียนการสอนแบบ CIPPA MODEL มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 
 พาวา พงษพันธุ (2544: 43-44) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดการเรียนการสอนประกอบภาพยนตร
การตูนวิชาคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เรื่อง เศษสวน ผลปรากฏวา ชดุการเรียนการสอนประกอบภาพ

การตูนวิชาคณิตศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เรื่องเศษสวน มีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน 80 /80 
 ปรมาภรณ อนุพันธ (2544: 89) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดการสอนคณิตศาสตรท่ีเกี่ยวของกับ
ชีวิตประจําวันแบบสืบสวนสอบสวน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  เรื่องตรรกศาสตรเบ้ืองตน  ผลปรากฏวา ชุดการสอนที่

เกี่ยวของกับชวีติประจําวันแบบสืบสวนสอบสวนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 
 สุภาพร บุญหนัก (2544: 73) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยวิธีการ
แกปญหาเรื่องความเทากันทุกประการ เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียน ระดับชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 2 ผลการศึกษาพบวา ชุดการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยวิธีการแกปญหามีประสิทธิภาพตามเกณฑ 
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80/80  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนหลังการทดลองสงูกวากอน

การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
  พรทิพย แกวใจดี (2545: 61) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดกิจกรรมที่ใชในหองปฏิบัติการ
คณิตศาสตร เพื่อสงเสริมคุณลกัษณะที่พึงประสงคตอการเรียนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

ผลปรากฏวาชุดกิจกรรมที่ใชในหองปฏิบัติการคณิตศาสตร สูงกวากอนเขารวมกิจกรรมในหองปฏิบัติการ

คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
 จากงานวิจัยสรปุไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชชุดกิจกรรมมีประสิทธิภาพมากกวา

การเรียนการสอนทั่วไป เพราะไดเรียนรูจากประสบการณตรงที่สอดคลองกบัเน้ือหา วัตถุประสงค ซึ่งจะสงเสริม

ใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล ชวยใหเขาใจเนื้อหาที่ยากไดเร็วขึ้น เกิดการสรางองคความรูได

ดวยตนเองอยางคงทน มีความสามารถในการแกปญหาไดดี  และยังชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู

สูงขึ้นอีกดวย 
   
 
 
 

 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน ดังน้ี 
 1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2. การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 3. แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการวิจัย 
 4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 5. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้น้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551  
โรงเรียนประตูชยั  สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1  จํานวน  344  คน   
  
 กลุมตัวอยาง 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัยครัง้น้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551  
โรงเรียนประตูชยั  สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1  จํานวน 185 คน  โดยมีขั้นตอนการ

กําหนดขนาดกลุมตัวอยางและคัดเลือกกลุมตัวอยาง ดังน้ี 
 1.  สํารวจจํานวนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  

โรงเรียนประตูชยั  สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1  ไดจํานวนประชากร  344  คน 

 2.  กําหนดขนาดกลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัยโดยคํานวณจากสูตรของ ทาโร ยามาเน  (Yamane.  1967: 
87) คาความคลาดเคลื่อนท่ีระดับ .05 ไดขนาดกลุมตัวอยาง  จํานวน  185  คน      
 3. สุมกลุมตัวอยางดวยวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified  Random Sampling) ดังน้ี 
  3.1  สํารวจจํานวนนักเรียน  โดยพิจารณาจากคาเฉลี่ยระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั้ง 8 กลุมสาระ
การเรียนรู ในปการศึกษา  2550 แลวแบงนักเรียนเปน 3 กลุม ดังน้ี   
   3.1.1  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก คือ นักเรียนที่มีระดับคะแนนเฉลี่ย
ของผลสัมฤทธิท์างการเรียน รอยละ 70.00 ขึ้นไป   

   3.1.2  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช คือ นักเรียนที่มีระดับคะแนนเฉลี่ยของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รอยละ 60.00-69.00   
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   3.1.3  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง คือ นักเรียนที่มีระดับคะแนนเฉลี่ย
ของผลสัมฤทธิท์างการเรียน รอยละ 59.00 ลงมา   
  3.2  กําหนดขนาดของกลุมตัวอยางในแตละกลุมโดยคํานวณตามสัดสวนดวยรอยละ   
     3.3  สุมกลุมตัวอยางโดยใชวิธีการสุมอยางงาย (Simple  Random  Sampling)  ดวยการจับสลาก  
ไดจํานวนกลุมตัวอยางดังแสดงในตาราง 3 
 
ตาราง 3  จํานวนประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 

นักเรียน จํานวนประชากร จํานวนกลุมตัวอยาง 
นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และดีมาก        145            78 
นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช        158            85 
นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง          41            22 

รวม        344           185 

 
2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ในการวิจัยครัง้น้ี เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรมการเรียนรู

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ และแบบทดสอบชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  เพื่อประเมินความสามารถทาง 

พหุปญญา 4 ดาน คือ ความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และ
ดานธรรมชาติวิทยา มีรายละเอียดในการสรางและพัฒนาดังน้ี  
  

 2.1 การสรางแผนการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  
 ผูวิจัยดําเนินการดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัท่ีเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปไดแก  พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (2542)  เอกสารประกอบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
ของกระทรวงศกึษาธิการ (2544)  คูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ของสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพืน้ฐาน (2545) และศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการจดักจิกรรมการเรียนการสอนศิลปะเด็ก ของวิรณุ   ต้ัง

เจริญ (2542) แนวโนมเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมทัศนศิลป ของมะลิฉัตร เอื้ออานันท (2545) งานวิจัยเกี่ยวกับ

กิจกรรมศิลปะ หรือทัศนศิลปของ นุติยาพร วงษเณร (2544)  อารี เกษมรัติ (2533)  ฐิติพร พิชญกุล (2538)  
ชนกพร ธีระกุล (2541)  และ วราภรณ นาคะศิริ (2546)  เอกสารและงานวจิัยท่ีเกี่ยวของกบักิจกรรมศลิปะ
สรางสรรค ของอารี กษมรัติ (2533) ชนกพร ธีระกุล (2541)  และวราภรณ นาคะศิริ (2546) 
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 2. ศึกษาพัฒนาการดานทัศนศิลปของเด็ก ของ พรีะพงษ กุลพิศาล. (2546) และพัฒนาการการเรียนรู

ของวัยเด็กตอนกลาง 6–12 ป (Middle childhood) ของเพ็ญพิไล ฤทธาคณานนท (2549) 
 3. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัท่ีเกี่ยวกับพหปุญญาของ อารี สัณหฉวี (2543) ทฤษฎี พหุปญญา

ของ สุนทร โคตรบรรเทา (2548) การเรียนรูท่ีสอดคลองกับการทํางานของสมองของ โกวิท ประวาลพฤกษ (2548)  

วิธีการพฒันาพหุปญญาในหองเรียน ของ Carolyn Chapman แปลโดย มัลลิกา พงศปริตร (2544) และงานวิจัย

การเรียนรูดวยการใชพหุปญญา ของ สันติศักด์ิ ผาผาย (2548) และวิลันดา พงศธราชิก (2547) 
 4. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัท่ีเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบบูรณาการของสํานักวิชาการ 
และมาตรฐานการศึกษาสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2547)  การบูรณาการ

ความสามารถทางพหุปญญา Carolyn Chapman (มัลลิกา พงศปริตร. ผูแปล. 2544) วิธีการจัดการเรียนรูแบบ

บูรณาการในโรงเรียนในฝน ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2548)  การจัดการเรียนรูแบบ
บูรณาการ ของสิริพัชร เจษฎาวโิรจน  งานวิจัยของ เฟล (Phelps. 1979)  วิลทเชอร (Wiltshire. 1997)  เทอรเรส 
(Terrell. 1979)  รัตนา สถิตานนท (2544)  อนันต โพธิกุล (2543)  รักษิณา-  หยดยอย (2549) 

 5. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัเกี่ยวการจัดกจิกรรมการเรียนรู ชุดกิจกรรมการเรียน         การ

สอน ของวิชัยวงษใหญ (2525)  รุงทิวา จักรกร (2527)  บุญเกื้อ ควรหาเวช (2530)  ศิริพงษ พยอมแยม (2533) 
และสกุิจ ศรีพรหม (2541) 
  การสรางแผนการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ มีกรอบของ

รายละเอียดดังน้ี 
  - ชื่อเรื่องในการจัดกิจกรรมสาระสําคัญ 
  - สาระสําคัญในการจัดกิจกรรม 
  - มาตรฐานการเรียนรู 
  - จุดประสงคการเรียนรู 
  - สาระในการเรยีนรู 
  - กิจกรรมการเรียนการสอน 
  - วัสดุอุปกรณ สื่อ และแหลงการเรียนรู 
  - การวัดและประเมินผล 
  - บันทึกหลังสอน 
 6. นําแผนการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท่ีเรียนรูโดยการจัดกิจกรรมสงเสริม
พหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถทางพหุปญญา ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและ

คณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ท่ีผูวิจัยสรางขึ้นนําเสนอตอผูเชี่ยวชาญ ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู

ทัศนศิลปและความสามารถทางพหุปญญา จํานวน 5 คน เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา (Content validity)  
ดวยคาดัชนีความสอดคลอง (Item of Objective Congruence Index: IOC) ดังน้ี 



 59 

 
   1 หมายถึง  แนใจวา      องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสม 
   0 หมายถึง  ไมแนใจวา   องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูมีความเหมาะสม 
       - 1 หมายถึง  แนใจวา      องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูไมมีความเหมาะสม 
   

  โดยผูวิจัยกําหนดเกณฑคาดัชนีความสอดคลองที่ยอมรับได  ตองมีคาต้ังแต 0.50  ขึ้นไป  (ยุทธ  

ไกยวรรณ. 2550: 261) ซึ่งมีผูเชี่ยวชาญ ดังน้ี 
  ศาสตราจารยพิเศษอารี สุทธิพันธุ  ขาราชการบํานาญ  อาจารยพิเศษคณะศิลปกรรม  มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ   

  รองศาสตราจารย ดร. สุเชษฐ สมิตินันท  อาจารยคณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
  รองศาสตราจารยวรรณรัตน ต้ังเจริญ อาจารยคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
  นายโชดก เกงเขตรกิจ  ครูเชี่ยวชาญ  สาขาศิลปศึกษา  โรงเรียนวัดประดูในทรงธรรม  สํานักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 
  นายสําเนา เลียบมา  รองผูอํานวยการชํานาญการพิเศษ กลุมบริหารงานวิชาการ  โรงเรียนประตูชัย 
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 
 7. ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาพบวา  องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูมีคาดัชนีความ
สอดคลองสงูกวา 0.50  ทุกรายการ   
 8. นําแผนการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการที่เรียนรูโดยการจัดกิจกรรมที่
สงเสริมความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน  ประกอบดวย ความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา  ดานมิติ

สัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา  ท่ีตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาจากผูเชี่ยวชาญชดุท่ี 

1 แลว ไปทดลอง (Try out) กับเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนประตูชัยท่ีไมใชกลุมตัวอยางเพื่อ
ปรบัปรุงสื่อและขั้นตอนการดําเนินกิจกรรมใหเหมาะสมกับเวลาที่กําหนด 
 9. นําแผนการจัดกิจกรรม ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการที่เรียนรูโดยการจัด กิจกรรมที่

สงเสริมความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ  
ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ท่ีปรับปรุงเหมาะสมแลวไปใชกับกลุมตัวอยางในการวิจยัตอไป 
  

 2.2 การสรางชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ   
 ผูวิจัยดําเนินการสรางและพัฒนา ดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัท่ีเกี่ยวกับการสรางชุดกิจกรรมการเรียนรู ของ พังงา วิเชียรเกื้อ 
(2540)  สุดารัตน ไผพงศาวงศ (2543)  พาวา พงษพันธุ (2544) ปรมาภรณ อนุพันธ (2544)  สุภาพร บุญหนัก 
(2544) พรทิพย แกวใจดี (2545) อรุณี สุพรรณพงศ (2545)  และสัมภาษณโชดก เกงเขตรกจิ เรื่องการสรางชุด

การสอน หรือชดุกิจกรรม (สัมภาษณ: 2550) 
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 2. ในการพัฒนาชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบรูณาการ   การสรางชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบ
บูรณาการ  ซึ่งมีกรอบของรายละเอียดดังน้ี 
  1)  ชื่อกิจกรรม 
  2)  สาระสําคัญ 
  3)  จุดประสงคการเรียนรู 
  4)  เอกสารประกอบการเรียนรู 

  5)  เอกสารประกอบการปฏิบัติกิจกรรม 
  6)  แบบประเมินผลการเรียนรู 
 3. การสรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ประกอบดวยชดุกิจกรรมดังน้ี  
  1)  ชุดกิจกรรมชุดท่ี 1 เรื่อง  การสรางสรรคผลงานจากสีเทียน 

  2)  ชุดกิจกรรมชุดท่ี 2 เรื่อง  การรูปทรงเรขาคณิตสามมิติจากดินเหนียว 
  3)  ชุดกิจกรรมชุดท่ี 3 เรื่อง  การพิมพภาพจากใบไม      

  4)  ชุดกิจกรรมที่ชุด 4 เรื่อง  การพับกระดาษเปนรูปชาง 
  5)  ชุดกิจกรรมที่ชุด 5 เรื่อง  การปะติดเมล็ดพันธุ 
  6)  ชุดกิจกรรมที่ชุด 6 เรื่อง การสานปลาตะเพียนใบลาน หรือใบมะพราว 
 4. การสรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการที่เรียนรูโดยการจัดกิจกรรมที่สงเสริมความสามารถทาง
พหุปญญา 4 ดาน ไดแก ความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และ

ดานธรรมชาติวิทยา  ท่ีผูวิจัยสรางขึ้นนําเสนอตอผูเชี่ยวชาญ ดานการจัดการเรียนรูทางทัศนศิลปและความสามารถ

ทางพหุปญญา  ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญชุดเดียวกัน จํานวน 5 คน เพื่อตรวจสอบความตรง        เชิงเน้ือหา (Content 
validity) ดวยคาดัชนีความสอดคลอง (Item of Objective Congruence Index: IOC)  ดังน้ี 
   1 หมายถึง  แนใจวา องคประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
       มีความเหมาะสม 
   0 หมายถึง  ไมแนใจวา   องคประกอบของชุดกจิกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
       มีความเหมาะสม 
      -1 หมายถึง   แนใจวา องคประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
       ไมมีความเหมาะสม 
  โดยผูวิจัยกําหนดเกณฑคาดัชนีความสอดคลองที่ยอมรับได  ตองมีคาต้ังแต 0.50  ขึ้นไป  (ยุทธ 

ไกยวรรณ. 2550: 261)   

 5. ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาพบวา  องคประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบ
บูรณาการมีคาดัชนีความสอดคลองสงูกวา 0.50 ทุกรายการ   
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 6. นําชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการที่เรียนรู โดยการจัดกิจกรรมที่สงเสริมความสามารถ
ทางพหุปญญา 4 ดานไดแก  ความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
และดานธรรมชาติวิทยา  ท่ีตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาจากผูเชี่ยวชาญชุดเดียวกันแลว ไปทดลอง (Try out) กับ
เด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนประตูชัยท่ีไมใชกลุมตัวอยาง ดังน้ี (วรรณวิไล พันธุสีดา. 2549: 
110–112)   
  1)  ทดลองแบบ 1:1 โดยนําชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 3 คน แบงตามระดับผลการเรียนเปน 3 ระดับ  คือ นักเรียนเกง ปานกลาง และออน 

อยางละ 1 คน  เพื่อหาขอบกพรองและปรับปรุงแกไข          

  2) ทดลองกลุมเล็ก โดยนําชุดกจิกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการไปทดลองใชกับนักเรยีนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 10 คน แบงตามระดับผลการเรียน 3 ระดับ คือนักเรียนเกง จํานวน 3 คน  ปานกลาง 

จํานวน 4 คน และออน จํานวน 3 คน  เพื่อหาขอบกพรองและปรับปรุงแกไขอกีครั้ง    
  3)  การทดลองกลุมใหญ โดยนําชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการไปทดลองใชกับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ซึ่งมีระดับผลการเรียนเกง ปานกลาง และออน คละกัน จํานวน 40  คน  เพื่อหา

ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ (E1/E2
) ซึ่งพิจารณาจากรอยละการทํากิจกรรมใน

ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ (กระบวนการ: E
1
) และผลการทดสอบหลังการจัดการเรียนรู 

(ผลลพัธ: E
2
)  โดยกําหนดเกณฑประสิทธิภาพของชุดกจิกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการไวท่ี  80/80  ผล

การทดสอบพบวา ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ มีประสิทธิภาพเทากับ  85.92/84.97   
 7. นําชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท่ีเรียนรูโดยการจัดกิจกรรมที่สงเสริมความสามารถ
ทางพหุปญญา 4 ดาน ความสามารถทางดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดาน

ธรรมชาติวิทยา ซึ่งตรวจสอบความตรงและทดลองใชจนมีประสทิธิภาพแลว ไปใชกับกลุมตัวอยางใน  การวิจยั
ตอไป 
  

 2.3  การสรางแบบทดสอบประเมนิความสามารถทางพหุปญญา  
 ผูวิจัยดําเนินการดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสาร ตําราและงานวิจยัท่ีเกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบที่สงเสริมความสามารถทาง
ความสามารถทางพหุปญญา เชน วิธีวัดและประเมินพหุปญญาของ โกวิท ประวาลพฤกษ (2548)  วิธีพัฒนาพหุ

ปญญาในหองเรียน ของ Carolyn Chapman แปลโดยมัลลกิา พงศปริตร (2544)  ทฤษฎีจิตวิทยาพัฒนาการและ

การเรียนรูของวยัเด็กตอนกลาง ของ เพ็ญพิไล  ฤทธา  คณานนท (2549)  งานวจิัยท่ีเกี่ยวกับแบบทดสอบ
ความสามารถทางพหุปญญา ของกานต รัตนพันธ (2532)  สิรมิา สงิหะผลิน (2533) นิตยา บรรณประสทิธิ์ (2538) 
วรางคณา เผือนทอง (2541)  วิธีสรางแบบทดสอบคําถามเชิงรูปภาพ วิธีวิเคราะห-ขอสอบ คูมือการสราง

แบบทดสอบพัฒนาการทางสติปญญา ระดับประถมศึกษา เปนตนทัศนัย อุดมพันธ (2541)   
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 2. สรางแบบทดสอบประเมินความสามารถทางพหุปญญา 4 ดานไดแก ความสามารถทางดานภาษา ดาน
มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ซึ่งเปนแบบทดสอบคําถามปรนัย แบบเลือกตอบ 

4 และขอสอบแบบเลือกตอบ แบงเปน 4 ชุด ๆ ละ 20 ขอ รวม 80 ขอ ดังน้ี 
  ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานภาษา   
  ฉบับที่  2  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานมิติสัมพันธ   
  ฉบับที่  3  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานธรรมชาติวิทยา   
  ฉบับที่  4  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานตรรกะและคณิตศาสตร  
 3. นําแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา ท่ีผูวิจัยสรางขึน้เสนอตอผูเชี่ยวชาญ ดานการวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู เพื่อตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาดวยดวยคาดัชนีความสอดคลอง (Item of Objective 
Congruence Index: IOC) ดังน้ี 
   1 เม่ือแนใจวา  ขอสอบตรงหรือสอดคลองกับเน้ือหา หรือผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
   0 เม่ือไมแนใจวา  ขอสอบตรงหรอืสอดคลองกับเน้ือหา หรือผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
     - 1 เม่ือแนใจวา  ขอสอบไมตรงหรอืไมสอดคลองกับเน้ือหา หรือผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
  โดยผูวิจัยกําหนดเกณฑคาดัชนีความสอดคลองที่ยอมรับได ตองมีคาต้ังแต 0.50  ขึ้นไป  (ยุทธ 

ไกยวรรณ. 2550: 261) ซึ่งเปนผูเชี่ยวชาญชุดเดียวกัน 
 4.  ผลการตรวจสอบความตรงพบวา  มีขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลองที่ยอมรับไดจํานวน  
71 ขอ ดังน้ี 
  ฉบับที่ 1  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานภาษา จํานวน 19 ขอ   
  ฉบับที่ 2  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานมิติสัมพันธ จํานวน 17 ขอ 
  ฉบับที่ 3  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานธรรมชาติวิทยา จํานวน 18 ขอ   
  ฉบับที่ 4  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานตรรกะและคณิตศาสตร จํานวน 17 ขอ  
     5. นําแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา  ท่ีผานการตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาแลว  ไป
ทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2551 โรงเรียนประตูชยั สังกัดสํานักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 ซึ่งเรียนเน้ือหากลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนศิลป  ผานไป
แลว จํานวน 30 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพของขอสอบ 
 6. นําผลการทดสอบมาวิเคราะหเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  โดยการหาคาความยาก (p)  และ
อํานาจจําแนก (r)  แลวคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาความยากระหวาง 0.20-0.80  และคาอํานาจจําแนกตั้งแต  
0.20 ขึ้นไป พบวา ไดขอสอบที่เขาเกณฑ  จํานวน 62 ขอ จึงคัดเลือกไวจํานวน 60 ขอ ดังน้ี 
  ฉบับที่ 1  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานภาษา  จํานวน 15 ขอ   
  ฉบับที่ 2  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานมิติสัมพันธ  จํานวน 15 ขอ 
  ฉบับที่ 3  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานธรรมชาติวิทยา  จํานวน 15 ขอ   
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  ฉบับที่ 4  แบบทดสอบวัดความสามารถทางดานตรรกะและคณิตศาสตร  จํานวน 15 ขอ  
 7. นําแบบทดสอบแตละชุดท่ีผานการคัดเลือกมาหาความเชื่อม่ัน (Reliability) โดยใชวิธีการของคูเดอร-
ริชารดสัน (Kuder – Richardson) จากสูตร KR-20 (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538: 197 –198)  
เพื่อใหไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความสามารถทางพหุปญญา ผลปรากฏวา แบบทดสอบชุดท่ี 1-4  มีคา
ความเชื่อม่ันเทากับ  0.915,  0.958,  0.946  และ 0.916  ตามลําดับ 
 8. นําแบบทดสอบที่หาคาความเชื่อม่ันแลว จัดทําเปนแบบทดสอบความสามารถทางพหุปญญา  ฉบับ
สมบูรณ เพื่อใชในการทดสอบความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ไดแก  ความสามารถทางดานภาษา ดานมิติ

สัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเปน           
กลุมตัวอยางในการวิจัยตอไป 

 

3. แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการวิจัย  
 การวิจัยครัง้น้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experi$mental Research) ซึ่งผูวิจัยไดดําเนิน การทดลองตาม

แบบแผนการทดลอง One – Group  Pretest – Posttest Design (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538 : 
249) มีลักษณะ ดังแสดงในตาราง 4 
 
ตาราง 4  แสดงแบบแผนการทดลอง   One – Group  Pretest – Posttest Design 
 

สอบกอน การฝก สอบหลัง 

T1 X T2 

  
 จากตารางกําหนดลักษณะ ดังน้ี 
 T1  แทน แบบทดสอบความสามารถทางดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ  ดานตรรกะและคณิตศาสตร   
                         และดานธรรมชาติวิทยา (Pretest) 
 X  แทน การสอนโดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ 

 T2  แทน แบบทดสอบความสามารถทางดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  
    และดานธรรมชาติวิทยา (Posttest) 
 
 วิธีการดําเนนิการวิจัย 
 1. ทดสอบนักเรียนกอนการทดลอง (Pretest) กับกลุมตัวอยาง 3 กลุมท่ีใชในการทดลอง เพื่อหาพื้นฐาน
ความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ไดแก ความสามารถทางดานภาษา ความสามารถทางดานมิติสัมพันธ 
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ความสามารถทางดานตรรกะและคณิตศาสตร และความสามารถทางดานธรรมชาติวิทยา โดยใชแบบทดสอบ           

วัดความสามารถดานพหุปญญา ท่ีผูวิจัยสรางและพัฒนาขึ้น 
 2. ผูวิจัยดําเนินการทดลองดวยตนเอง โดยกลุมตัวอยางจะไดรบัการจัดกิจกรรมการใชชุดกจิกรรมการ
เรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ เพื่อพัฒนาความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถ

ทางดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ใชเวลาในการทดลอง  
6 สัปดาหๆ ละ 1 วันๆ ละ 1 ครั้งๆ ละ 3  ชั่วโมง  ชวงระยะเวลา 12.30–15.30 น. โดยจัดกิจกรรมใหกับกลุม
นักเรียน ดังน้ี  วันจันทร นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก  วันอังคาร นักเรียนระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช  และวันพุธ นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง ตามลําดับ 
รวมการจัดกิจกรรมทั้งสิ้น 6 ครั้ง  ตอนักเรียน 1 กลุม  
 
ตาราง  5  การจัดกิจกรรมตามชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาใชประกอบ 
    การเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ (สาระ ทัศนศิลป)  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียนประตูชัย    
    สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 
 

สัปดาหท่ีทํา 
การทดลอง 

วันที่ทําการทดลอง 
เวลา 12.30  - 15.30  น. 

เนื้อหา/กิจกรรม 

1 วันจันทร 
นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และดีมาก 
วันอังคาร 
นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช 
วันพุธ 
นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง 

ชุดกิจกรรมที่ 1 เรื่อง  การสรางสรรค
ผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน 
กิจกรรมทัศนศิลป  การเขียนภาพ         

ระบายสีจากสีเทียน 
เรื่อง ความกลมกลืน และความขัดแยง

ความสามารถพหุปญญา 
ดานธรรมชาติวทิยา 
เรื่อง ธรรมชาติของสีเทียน 
ดานภาษา  
เรื่อง ความหมายของคําศัพท           

  ความกลมกลืน และความขัดแยง 
ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
เรื่อง รูปทรงเรขาคณิตของสีเทียน 
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ตาราง 5 (ตอ)   
 

สัปดาหท่ีทํา 
การทดลอง 

วันที่ทําการทดลอง 
เวลา 12.30  - 15.30  น. 

เนื้อหา/กิจกรรม 

1 (ตอ) 
 
 
 
 
2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3 

 
 
 
 
 
วันจันทร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน         

ระดับ ดี และ ดีมาก 
วันอังคาร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน           

ระดับ พอใช 
วันพุธ  
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน          

ระดับ ควรปรับปรุง 
 
 
 
 
 
 
 
 
วันจันทร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน          
ระดับ ดี และ ดีมาก 
 

ดานมิติสัมพันธ 
เรื่อง  รูปรางมิติสัมพันธจาก           

การมองเห็นดานบนและดานขาง            

ของรูปทรงเรขาคณิต 
 
ชุดกิจกรรมที่ 2  เรื่อง  การปนรูปทรง
เรขาคณิตสามมิติจากดินเหนยีว 
กิจกรรมทัศนศลิป   
เรื่อง การปนดินเหนียว 
ความสามารถพหุปญญา 
ดานธรรมชาติวทิยา 
เรื่อง ธรรมชาติของดิน 
ดานภาษา 
เรื่อง ความหมายของคําศัพท  ดินเหนียว  
ดินทราย  ดินรวน  ฯลฯ 
ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
เรื่อง การเรียกชือ่รูปทรงเรขาคณิต 
สามมิติ 
ดานมิติสัมพันธ 
เรื่อง  ดุลยภาพของการจัดวางรปูทรง

เรขาคณิตสามมิติ 
 
ชุดกิจกรรมที่ 3  เรื่อง  การพิมพภาพ

จากใบไม 
กิจกรรมทัศนศิลป การพิมพภาพจาก

ใบไม 
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ตาราง 5 (ตอ)   
 

สัปดาหท่ีทํา 
การทดลอง 

วันที่ทําการทดลอง 
เวลา 12.30  - 15.30  น. 

เนื้อหา/กิจกรรม 

3 (ตอ) วันอังคาร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน           
ระดับ พอใช 
วันพุธ 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน          

ระดับ ควรปรับปรุง 

เรื่อง การพิมพภาพจากใบไม 
ดานธรรมชาติวิทยา 
เรื่อง ลักษณะของพืชใบเลี้ยงเดีย่ว และ

ใบเลี้ยงคู 
ดานภาษา 
เรื่อง พืช       
ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
เรื่อง ทศนิยม 
ดานมิติสัมพันธ 
เรื่อง  การแยกประเภทรูปรางของใบไม 

4 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
5 

วันจันทร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน         

ระดับ ดี และ ดีมาก 
วันอังคาร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน           

ระดับ พอใช 
วันพุธ 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน          

ระดับ ควรปรับปรุง 
 
 
 

วันจันทร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน         

ระดับ ดี และ ดีมาก 

ชุดกิจกรรมที่ 4 เรื่อง การพับกระดาษ

เปนรูปชาง 
กิจกรรมทัศนศิลป  การพับชาง 
ดานธรรมชาติวิทยา 

เรื่อง กระดาษ และชาง 

ดานภาษา 
เรื่อง ลักษณะนาม ของกระดาษชาง 
ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
เรื่อง รูปรางเรขาคณิตและแกนสมมาตร 
ดานมิติสัมพันธ 
การตัดกระดาษจากการพบัแบงครึ่ง 
 

ชุดกิจกรรที่ 5 เรื่อง การปะติดเมล็ดพันธุ 
กิจกรรมทัศนศลิป   
เรื่อง  การปะติดเมล็ดพันธพืช 
ดานธรรมชาติวิทยา 
เรื่อง เมล็ดพันธุพืชท่ีดี 
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ตาราง  5 (ตอ)   
 

สัปดาหท่ีทํา 
การทดลอง 

วันที่ทําการทดลอง 
เวลา 12.30  - 15.30  น. 

เนื้อหา/กิจกรรม 

5 วันอังคาร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน           

ระดับ พอใช 
วันพุธ 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน 
ระดับ ควรปรับปรุง 

ดานภาษา 
เรื่อง ความหมายของคําศัพท  สูง  ลึก  

ฐาน  ม่ันคง เล็ก  ใหญ 

ดานตรรกะและคณิตศาสตร 
เรื่อง การตวงเมล็ดพันธุ                    

ดานมิติสัมพันธ  
เรื่อง  พื้นผิวของภาพปะติด 

 
6 

 
วันจันทร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน         

ระดับ ดี และ ดีมาก 
วันอังคาร 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน           

ระดับ พอใช 
วันพุธ 
กลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน          

ระดับ ควรปรับปรุง 

 
ชุดที่ 6 เรื่อง การสานปลาตะเพยีน 
ใบลาน 

กิจกรรมทัศนศิลป  
เรื่อง การสานปลาตะเพียนใบลาน 
หรือ ใบมะพราว 
ดานธรรมชาติวิทยา 
เรื่อง ปลาตะเพียน 

ดานภาษา 
เรื่อง ความหมายของคําศัพท       

เครื่องแขวน  สาน  สอด  ลอด  ขม  

การถวงดุล 
ดานมิติสัมพันธ  
เรื่อง  การถวงดลุ 

 
 3. เม่ือดําเนินการทดลองครบ 6 สปัดาห  ผูวิจัยทําการทดสอบ (Posttest) กับกลุมตัวอยางทั้ง       3 

กลุม  โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถทางดานภาษา  ดาน
มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ซึ่งเปนแบบทดสอบฉบับเดียวกันกับที่ใชกอน

การทดลอง    

 4. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบไปทําการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ 
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4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 1. ขอมูลท่ัวไปของกลุมตัวอยาง ใชคาสถิติความถี ่และรอยละ 
 2. เปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถทางดานภาษา 
ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา กอนและหลังการทดลองการเรียนรูดวยชดุ

กิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการโดยใชสถิติทดสอบที (t-test) แบบ Paired Samples t-test   
 3. เปรียบเทียบคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถดานพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถทางดาน
ภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา  กอนและหลงัการทดลอง การเรียนรู
ดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ระหวางกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ใชสถิติการวิเคราะหความ

แปรปรวนทางเดียว (One–Way Analysis of Variance: ANOVA) 

 

5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  1.1 หาคาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ โดยวิธี ของโรวิเนลล;ี 
และ แฮมเบิลตัน (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 248-249; อางอิงจาก Rovinelli; & Hambleton. 
1977) 

     IOC  =  N
R∑  

 
   เม่ือ IOC แทน ดัชนีความตรงเชิงเน้ือหา      

    ΣR แทน ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
    N  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  1.2  การหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ โดยใชสูตร E1/E2  (ชัยยงค  
พรหมวงศ, สมเชาว เนตรประเสริฐ; และสุดา สินสกุล.  2520: 49 - 51) 
   ผลการปฏิบัติงานในชุดกิจกรรมและแบบทดสอบหลังเรียนมาวิเคราะหหาประสิทธิภาพของ

บทเรียนโปรแกรมโดยใชเกณฑ  E1/E2  =  80 / 80 
   80  ตัวแรก  หมายถึง  จํานวนรอยละของคะแนนเฉลี่ยจากผลการปฏิบัติงานในชุดกิจกรรม 
                   (ประสิทธิภาพของกระบวนการ) 
   80 ตัวหลัง   หมายถึง  จํานวนรอยละของคะแนนเฉลี่ยจากแบบทดสอบหลังเรียน  
                       (ประสิทธิภาพของผลลัพธ) 
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   สูตรที่  1         E
1
 =  A

N
X∑
×  100  (หรือ  A

X
 × 100)  

 
               เม่ือ   E

1
  =   ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

                       ΣX =   คะแนนรวมของผลการปฏิบัติงานในชุดกิจกรรม    

    A  =   คะแนนเต็มของผลการปฏิบัติงานในชุดกิจกรรม 
               N  =   จํานวนผูเรียน 
 

   สูตรที่  2     E
2
 =  B

N
F∑
×  100  (หรือ  B

F
 × 100 ) 

   เม่ือ   E
2
  =  ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

      ΣF =  คะแนนรวมผลลัพธการทดสอบหลังเรียน 
            B  =  คะแนนเต็มของสอบหลงัเรียน 
                        N     =  จํานวนผูเรียน 
 
  1.3 การหาคาความยากงายของแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย

ความสามารถทางดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา โดยคํานวณ

จากสูตร วิทนีย และซาเบอร (Whitney and Sabers. n.d.: unpaged; อางอิงจาก ลวน สายยศ; และอังคณา  
สายยศ. 2539: 199-200) 
  
      P  = 

)minXmax2N(X
)min(2NXLSUS

−
−+  

 

   เม่ือ P  แทน ดัชนีคาความงาย 
    SU  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 
    SL  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมตํ่า 
    N  แทน จํานวนผูเขาสอบของกลุมสูงหรอืกลุมตํ่า 
    Xmax แทน คะแนนที่นักเรียนทําไดสูงสุด 
    Xmin แทน คะแนนที่นักเรียนทําไดตํ่าสุด 
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  1.4 การหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบปรนัย  (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539 : 
201) 
 

      D  = 
)minXmaxN(X

LSUS
−
−  

 
  เม่ือ  D  แทน ดัชนีคาอํานาจจําแนก 

    SU  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 

    SL  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมตํ่า 
    N  แทน จํานวนผูเขาสอบของกลุมสูงหรอืกลุมตํ่า 
    Xmax แทน คะแนนที่นักเรียนทําไดสูงสุด 
    Xmin แทน คะแนนที่นักเรียนทําไดตํ่าสุด 
   
  1.5 หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย 

ความสามารถทางดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และทางดานธรรมชาติวิทยา โดยวิธีของ 

ฮอยท (Hoyt’s ANOVA. procedure; อางอิงจาก  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 220) 
 

      r  = 1 − 
PMS
EMS  

 

   เม่ือ MSE แทน คะแนนความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน (Error) 
    MSP แทน คะแนนความแปรปรวนระหวางคน (Between people) 
  
 2. สถิติท่ีใชในการวิจัย 
  2.1 หาคาสถิติพื้นฐาน 
   1)  คาเฉลี่ย  ( X ) 
   2)  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
  2.2  เปรียบเทียบคะแนนดวยแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย 

ความสามารถทางดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา กอนและหลัง        

การทดลอง  ใชสูตร t-test for dependent samples  (ลวน  สายยศ และองัคณา  สายยศ. 2540 : 248) 
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    t  = 

1-n
))2D(2D(n

D

∑ ∑−
∑  

 
   เม่ือ D  แทน ความแตกตางของคะแนนสอบกอนทดลองและหลังทดลอง 
    n  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

    ΣD2 แทน ผลรวมของผลตางของคะแนนแตละตัวยกกําลงั 

    (ΣD)2
 แทน ผลรวมของผลตางของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 

 
  2.3  เปรียบเทียบการพัฒนาการของแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย 

ความสามารถทางดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนที่

มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกัน โดยใชคะแนนผลตางกอนและหลงัฝกแลว  ใชการวิเคราะหความ

แปรปรวนทิศทางเดียว (One-way Analysis of Variance) (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2540 : 286 - 
288) 

      F  = 
EMS
bMS  

   
   เม่ือ MSb แทน คะแนนความแปรปรวนระหวางกลุม (Between Group) 
    MSE แทน คะแนนความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน (Error)  
  
   ถามีความแตกตางอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติจะทําการทดสอบความแตกตางรายคูดวยวิธีของ          

เชฟเฟ อางอิงจาก (Scheffe. n.d.: unpaged  อางอิงจาก; ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2540 : 322) 
 
      

⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛
+=

⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ 2n

1
1n
1

EMS 
2df ,1df   F 1)-(k     S α

 

  
   เม่ือ S   แทน  คาวิกฤติของ  Scheffer’ s   S - set 
    k   แทน  จํานวนกลุม 
    α    แทน  ระดับนัยสําคัญที่กําหนดตอนทดสอบ ANOVA 
    df1  df2  แทน  degree of freedom เปดจากตาราง F 
    n1    n2  แทน  ขนาดของกลุมตัวอยางที ่1 และ 2 
   สําหรับการวิเคราะหคาสถิติในการวิจัยครั้งน้ีผูวจิัยวิเคราะหดวยโปรแกรม SPSS/PC+ 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
  การวิจัยครัง้น้ี  มีความมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ ความสามารถดาน

ภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  
กอนและหลงัการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกจิกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ และเปรียบเทียบความสามารถทาง         

พหุปญญานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ระหวางกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

 โดยผูวิจัยแบงการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลออกเปน 3 ตอน ดังน้ี 
 ตอนที่ 1 ขอมูลท่ัวไปของนักเรียน 
 ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4   
กอนและหลงัการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกจิกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
 ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา ของนักเรียนโดยใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ
บูรณาการระหวางกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปลความหมายผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจงึไดกําหนดสัญลักษณ

สําหรับการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
       X  แทน คาเฉลี่ย (Mean) 
 S.D. แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard  Deviation) 
       t  แทน คาสถิติท่ีใชพิจารณาใน t –distribution 
 F  แทน คาสถิติท่ีใชพิจารณาใน F -distribution 
 SS  แทน     คาผลรวมกําลังสอง (Sum of Squares) 

 MS แทน  คาเฉลี่ยของผลรวมกําลังสอง (Mean  Squares) 
 df  แทน องศาอิสระ (degrees  of  freedom)  
 p  แทน คาความนาจะเปน (Probability) 
 
 รายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลในแตละตอน  มีดังน้ี 
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 ตอนที่ 1  ขอมูลท่ัวไปของนกัเรียน 
 รายละเอียดเกี่ยวกับขอมูลท่ัวไปของนักเรียนปรากฏดังตาราง 6  
 
ตาราง 6  จํานวนและรอยละของนักเรียนจําแนกตามระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

กลุม จํานวน รอยละ 
1.  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก   78 42.20 
2.  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช   85 45.90 
3.  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง   22 11.90 

รวม 185 100.00 

 
 จากตาราง 6 พบวา  นักเรียนทั้งหมด จํานวน 185 คน แบงเปนนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

พอใช มากท่ีสุด จํานวน 85 คน คิดเปนรอยละ 45.90  รองลงมาเปนนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี 

และ ดีมาก จํานวน 78 คน คิดเปนรอยละ  42.20  และนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง  
จํานวน  22  คน  คิดเปนรอยละ  11.90  ตามลาํดับ  
 
 ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปท่ี 4  กอนและ

หลังการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกิจกรรมทัศนศลิปแบบบูรณาการ 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  
กอนและหลงัการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกจิกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  จําแนกตามระดับกลุมผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนมีดังน้ี 
 1.  นักเรยีนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ระดบัดี และ ดีมาก   
  ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนและหลังการจัดการเรยีนรูโดย

ใชชุดกจิกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก  ในภาพรวม  

ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ปรากฏดังตาราง 7   
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ตาราง 7  ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกิจกรรม 
     ทัศนศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับดี และ ดีมาก   
 

ความสามารถทางพหุปญญา X  S.D. Df T p 
      
1.  ดานภาษา      
 กอนการจัดการเรียนรู 4.40 0.90 
 หลังการจัดการเรียนรู 13.01 0.92 

77 54.53 .000 

2.  ดานมิติสัมพันธ      
 กอนการจัดการเรียนรู 4.41 0.83 
 หลังการจัดการเรียนรู 12.86 0.88 

77 62.06 .000 

3.  ดานตรรกะและคณิตศาสตร      
 กอนการจัดการเรียนรู 4.77 1.15 
 หลังการจัดการเรียนรู 12.63 1.43 

77 36.83 .000 

4.  ดานธรรมชาติวิทยา      
 กอนการจัดการเรียนรู 4.58 0.95 
 หลังการจัดการเรียนรู 13.19 0.74 

77 62.96 .000 

รวม      
 กอนการจัดการเรียนรู 4.54 0.45 
 หลังการจัดการเรียนรู 12.92 0.51 

77 103.77 .000 

      

     
 จากตาราง 7  พบวา  ความสามารถทางพหุปญญากอนและหลงัการจัดการเรียนรู โดยใชชุดกจิกรรม
ทัศนศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับดี และ ดีมาก ในภาพรวมดานภาษา ดาน 
มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 

.01 (p < .01)  โดยความสามารถทางพหุปญญาหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู  
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 การเรยีนรูและการปฏิบัติกิจกรรม  โดยใชชุดกิจกรรมทัศนศลิปแบบบูรณาการ  ของนักเรียน   
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนระดับ ดี และ ดีมาก 
 จากผลการเรียนรูของนักเรียน  พบวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับ ดี และ ดีมาก  เม่ือ

ศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  นักเรียนมีความสุข สนุกสนาน กระตือรือรนท่ี

จะปฏิบัติกิจกรรมอยางตอเน่ือง  การใชกิจกรรมทัศนศิลปบูรณาการชวยพัฒนาความสามารถพหุปญญาทั้ง 4 ดาน 
คือความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา  พบวาความสามารถ

ทางพหุปญญาหลังการจัดการเรยีนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 5  กิจกรรมการใชนํ้าแข็งแชสีเทียนกอนทดลองระบายส ี
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 6  ภาพการศึกษาพืชตามลักษณะของใบเลี้ยง 
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ภาพประกอบ 7 กิจกรรมการพับกระดาษ 
                                                               
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 8  ผลงานการปนดินเหนียว 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 9  กิจกรรมการสานปลาตะเพียนใบลาน 
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ภาพประกอบ 10  กิจกรรมการพิมพภาพดวยใบไม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 11  ผลงานการปนดินเหนียว 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 12  ผลงานการพมิพภาพดวยใบไม 
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ภาพประกอบ 13  ผลงานการวาดภาพระบายสีเทียน 
 
  ความแตกตางดานผลงานดานทัศนศิลป  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับ ดี และดีมาก 

ต้ังใจปฏิบัติกิจกรรมทุกดานอยางเต็มความสามารถ ผลงานประณีตใชเทคนิคท่ีซับซอนสวยงาม มีความคิดริเริ่ม

สรางสรรค ใชวจิารณญาณ มีปฏิภาณไหวพริบในการอธิบายโตตอบ และวางแผนการทํางาน และตรวจทานทบทวน

ความถูกตองอยางรอบคอบ  นักเรียนตางแขงขนัเพื่อเปนผูนํากลุม  จัดเตรียม และเก็บวัสดุอุปกรณหลังปฏิบัติ

กิจกรรมทุกครั้งอยางเรียบรอย    
 
 2. นักเรยีนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ระดับพอใช   
  ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนและหลังการจัดการเรยีนรูโดย

ใชชุดกจิกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนผลสัมฤทธิท์างการเรียน ระดับพอใช ในภาพรวม ดานภาษา  

ดานมิติสัมพันธ  ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ปรากฏดังตาราง 8   
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ตาราง 8  ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกิจกรรม 
     ทัศนศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับพอใช   
 

ความสามารถทางพหุปญญา X  S.D. df T p 
1.  ดานภาษา      
 กอนการจัดการเรียนรู 5.15 0.98 
 หลังการจัดการเรียนรู 10.61 1.04 

77 37.04 .000 

2.  ดานมิติสัมพันธ      
 กอนการจัดการเรียนรู 4.68 1.30 
 หลังการจัดการเรียนรู 10.42 1.07 

77 32.83 .000 

3.  ดานตรรกะและคณิตศาสตร      
 กอนการจัดการเรียนรู 5.22 0.81 
 หลังการจัดการเรียนรู 10.16 0.99 

77 34.47 .000 

4.  ดานธรรมชาติวิทยา      
 กอนการจัดการเรียนรู 5.08 0.98 
 หลังการจัดการเรยีนรู 10.38 1.07 

77 31.98 .000 

รวม      
 กอนการจัดการเรียนรู 5.04 0.48 
 หลังการจัดการเรียนรู 10.39 0.57 

77 63.76 .000 
      

     
 จากตาราง 8  พบวา  ความสามารถทางพหุปญญากอนและหลงัการจัดการเรียนรู  โดยใชชุดกจิกรรม
ทัศนศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับพอใช ในภาพรวม ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ  

ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (p < .01)  
โดยความสามารถทางพหุปญญาหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู  
 
 การเรยีนรูและการปฏิบัติกิจกรรม  โดยใชชุดกิจกรรมทัศนศลิปแบบบูรณาการ ของนกัเรียนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน ระดับพอใช 

 จากผลการเรียนรูของนักเรียน พบวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับ พอใช  เม่ือศึกษาและ

ปฏิบัติกิจกรรมในชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ  นักเรียนมีความสุข สนุกสนาน กระตือรือรน ท่ีจะปฏิบัติ

กิจกรรม การใชกิจกรรมทัศนศิลปบูรณาการชวยพัฒนาความสามารถพหุปญญาทั้ง 4 ดาน คือความสามารถดาน
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ภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา  พบวาความสามารถทางพหุปญญาหลังการ

จัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 14  ผลงานการพมิพภาพดวยใบไม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 15  การปฏิบัติกิจกรรมการปน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 16  ผลงานการวาดภาพระบายสีเทียน 



 81 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 17  ผลงานการพมิพภาพดวยใบไม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                   

 
 

ภาพประกอบ 18 ผลงานการวาดภาพระบายสีเทียน 

 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 19  การวางแผนปฏิบัติกิจกรรม 
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ภาพประกอบ 20 การสานปลาตะเพียนดวยใบมะพราว 
 
 
 
 
  
 
 
 

ภาพประกอบ 21  การเก็บวัสดุอุปกรณหลังใชงาน 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 22  ผลงานการปนดินเหนียว 
 
 ความแตกตางดานผลงานดานทัศนศิลป  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับ พอใช            

มีความตั้งใจปฏิบัติกิจกรรมทุกดานอยางเต็มความสามารถ ผลงานประณีต มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
สวยงาม มีปฏิภาณในการไหวพริบดานการโตตอบใชวจิารณญาณวางแผน และตรวจทานความถูกตอง 
นักเรียนตางผลัดกันเปนผูนําและผูตาม ชวยเหลือเกื้อกูลกัน  เก็บวัสดุอุปกรณหลังปฏิบัติกิจกรรมดี    
 



 83 

 
 3. นักเรยีนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน ระดับควรปรับปรุง   
  ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนและหลังการจัดการเรยีนรูโดย

ใชชุดกจิกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนผลสัมฤทธิท์างการเรียน ระดับควรปรับปรุง ในภาพรวม ดาน

ภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ปรากฏดังตาราง 9   
 
ตาราง 9  ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญากอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกจิกรรม 
     ทัศนศิลปแบบบูรณาการของนักเรียนระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง   
 

ความสามารถทางพหุปญญา X  S.D. df T p 
      

1.  ดานภาษา      
 กอนการจัดการเรียนรู 2.91 0.97 
 หลังการจัดการเรียนรู 8.55 0.60 

77 21.06 .000 

2.  ดานมิติสัมพันธ      
 กอนการจัดการเรียนรู 2.14 0.77 
 หลังการจัดการเรียนรู 8.82 0.73 

77 31.51 .000 

3.  ดานตรรกะและคณิตศาสตร      
 กอนการจัดการเรียนรู 2.32 0.89 
 หลังการจัดการเรียนรู 8.91 0.68 

77 24.54 .000 

4.  ดานธรรมชาติวิทยา      
 กอนการจัดการเรียนรู 2.23 0.87 
 หลังการจัดการเรียนรู 8.86 0.71 

77 27.41 .000 

รวม      
 กอนการจัดการเรียนรู 2.40 0.50 
 หลังการจัดการเรียนรู 8.78 0.32 

77 45.22 .000 

      

     
 จากตาราง 9  พบวา  ความสามารถทางพหุปญญากอนและหลงัการจัดการเรียนรูโดยใชชุดกจิกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ  ของนักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับควรปรับปรุง ในภาพรวมดานภาษา                 

ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี  

ระดับ .01 (p < .01)  โดยความสามารถทางพหุปญญาหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู  
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 การเรยีนรูและการปฏิบัติกิจกรรม  โดยใชชุดกิจกรรมทัศนศลิปแบบบูรณาการ ของนกัเรียนผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีน ระดับควรปรับปรุง 

 จากผลการเรียนรูของนักเรียน พบวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับ ควรปรับปรุง เม่ือศึกษา 

และปฏิบัติกิจกรรมในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ นักเรียนมีความสุข สนุกสนาน กระตือรือรน ท่ีจะ

ปฏิบัติกิจกรรม การใชกิจกรรมทัศนศิลปบูรณาการชวยพัฒนาความสามารถพหุปญญาทั้ง 4 ดาน คือความสามารถ
ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณติศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา  พบวาความสามารถทางพหุปญญาหลัง

การจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 23  กิจกรรมการสานปลาตะเพียนใบลาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 24  ผลงานการปนดินเหนียว 
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ภาพประกอบ 25 กิจกรรมการปนดินเหนียว 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 26  การวางแผนการทํางาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 27  กิจกรรมการพิมพภาพดวยใบไม 
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ภาพประกอบ 28  ผลงานการพมิพภาพดวยใบไม 
                
  
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 29  ผลงานการวาดภาพระบายสีเทียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 30  ผลงานการวาดภาพระบายสีเทียน 
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ภาพประกอบ 31  การศึกษาเรื่องชาง 
 
 ความแตกตางดานผลงานดานทัศนศิลปนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับควรปรับปรุง 
มีความตั้งใจปฏิบัติกิจกรรมอยางเต็มความสามารถผลงานการปฏิบัติกิจกรรมคอนขางอยางงาย ไมสลับ 
ซับซอน มีความคิดริเริ่มสรางสรรคสวยงาม มีปฏิภาณไหวพริบดานการโตตอบแบบตรงไปตรงมา การวางแผน 
และการตรวจทานความถูกตองนอย  นักเรียนผลัดกันเปนผูนําและผูตาม ชวยเหลือเกื้อกูลกนัดี แตสวนมาก 
ขาดความรับผิดชอบ ไมจัดเตรียมวัสดุอุปกรณมาทํางานขณะปฏิบัติกิจกรรมครูตองชวยเหลือดูแลอยางใกลชดิ        
 
 ตอนที่ 3  ผลการเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของนักเรยีนโดยใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ

บูรณาการระหวางระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนโดยใชชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการระหวางระดับกลุมผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนในภาพรวม  ดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ             

ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ปรากฏดังตาราง 10–11 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 88 

ตาราง 10  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนโดยใชชุดกิจกรรม    
     ทัศนศิลปแบบบูรณาการระหวางระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

แหลงความแปรปรวน SS Df MS F p 
      

1.  ดานภาษา      
 ระหวางกลุม 434.88 2 217.44 
 ภายในกลุม 162.63 182 0.89 

243.34 .000 

 รวม 597.51 184    
2.  ดานมิติสัมพันธ      
 ระหวางกลุม 390.07 2 195.04 
 ภายในกลุม 167.47 182 0.92 

211.95 .000 

 รวม 557.55 184    
3.  ดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร      
 ระหวางกลุม 361.73 2 180.86 
 ภายในกลุม 249.73 182 1.37 

131.81 .000 

 รวม 611.46 184    
4.  ดานธรรมชาติวิทยา      
 ระหวางกลุม 481.09 2 240.55 
 ภายในกลุม 148.66 182 0.82 

294.49 .000 

 รวม 629.75 184    
5.  รวม      
 ระหวางกลุม 414.31 2 207.16 
 ภายในกลุม 49.12 182 0.27 

767.52 .000 

 รวม 463.43 184    
      

  
 จากตาราง 10  พบวา  ความสามารถทางพหุปญญาโดย ในภาพรวม  ดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ  ดาน

ตรรกะและคณติศาสตร และดานธรรมชาติวิทยาของนักเรียนระดับกลุมผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 (p < .01) 
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 เน่ืองจากผลการวิเคราะหความแปรปรวนพบวา  มีนัยสําคัญทางสถิติ  ผูวิจัยจึงวิเคราะหเปรียบเทียบ

คาเฉลี่ยรายคูดวยวิธีของเชฟเฟ (Scheffe)  ดังแสดงในตาราง 11 
 
ตาราง 11  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนโดยใชชุดกจิกรรม    
    ทัศนศิลปแบบบูรณาการระหวางระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ระดับกลุมผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
กลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ดี และ ดีมาก พอใช ควรปรับปรุง 
P 

1.  ดานภาษา     
 ดี และ ดีมาก ( X = 13.01)    2.40** 4.46** .000 
 พอใช ( X = 10.61)    - 2.06** .000 
 ควรปรับปรุง ( X = 8.55)     - - 
2.  ดานมิติสัมพันธ     
 ดี และ ดีมาก ( X = 12.86)   - 2.44** 4.04** .000 
 พอใช ( X = 10.42)    - 1.60** .000 
 ควรปรับปรุง ( X = 8.82)     - - 
3.  ดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร     
 ดี และ ดีมาก ( X = 12.63)   - 2.47** 3.72** .000 
 พอใช ( X = 10.16)    - 1.25** .000 
 ควรปรับปรุง ( X = 8.91)     - - 
4.  ดานธรรมชาติวิทยา     
 ดี และ ดีมาก ( X = 13.19)   - 2.81** 4.33** .000 
 พอใช ( X = 10.38)    - 1.52** .000 
 ควรปรับปรุง ( X = 8.86)     - - 
รวม     
 ดี และ ดีมาก ( X = 12.92)   - 2.53** 4.14** .000 
 พอใช ( X = 10.39)    - 1.61** .000 
 ควรปรับปรุง ( X = 8.78)     - - 
      

 
** p < .01 
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 จากตาราง 11 พบวา  นักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับดี และดีมาก  มีความสามารถทาง 
พหุปญญาในภาพรวม ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา          

สูงกวานักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับพอใช และควรปรับปรุง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01            

และนักเรียนระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม ดานภาษา ดาน

มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา สูงกวานักเรียนกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ควรปรับปรุง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01                       
 
 ตอนที่ 4 ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนที่มีตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ระหวางระดับกลุม

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยเจตคติท่ีมีตอบทเรียนชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ 
บูรณาการ  ระหวางระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ปรากฏดงัตาราง 12 
 
ตาราง 12  แสดงคาเฉลี่ยเจตคติท่ีมีตอบทเรียนชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  จําแนกตามระดับกลุม   
    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

A1 A2 A3 เฉลี่ย 
ขอความ N 

78 85 22 185 
 
1.  ขาพเจาชอบและสนุกสนานไปกับชุดกิจกรรมทัศนศิลป 

 
X  

 
3.33 

 
3.67 

 
3.51 

 
3.50 

แบบบูรณาการ  SD 0.56 0.48 0.51 0.50 
2.  ขาพเจารูสึกดีใจเมื่อไดศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมใน X  3.47 3.44 3.51 3.44 
ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ SD 0.55 0.55 0.51 0.53 
3.  เม่ือเรียนดวยชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ X  3.38 3.18 3.42 3.22 
แลวชวยใหคิดอยางมีระบบ SD 0.68 0.61 0.50 0.65 
4.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิให X  3.33 3.20 3.11 3.24 
เปนคนคิดเร็ว SD 0.56 0.66 0.65 0.56 
5. ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให   X  3.42 3.16 3.20 3.33 
เปนคนคิดละเอียดถี่ถวน SD 0.50 0.66 0.46 0.58 
6. ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X  3.36 3.36 3.40 3.38 
เปนคนมีความคิดสรางสรรคท่ีดีขึ้น SD 0.53 0.61 0.58 0.56 
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ตาราง 12  (ตอ) 

 

A1 A2 A3 เฉลี่ย 
ขอความ N 

78 85 22 185 
7. ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X  3.29 3.42 3.44 3.38 
มีความสามารถในการใชภาษาไทยที่ดีขึ้น SD 0.55 0.54 0.55 0.56 
8.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิให X  3.44 3.47 3.38 3.43 
เขาใจในธรรมชาติและสิ่งแวดลอมท่ีดีขึ้น  SD 0.55 0.59 0.58 0.57 
9.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิให X  3.31 3.51 3.38 3.40 
เขาใจในการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีดีขึ้น SD 0.51 0.66 0.49 0.55 
10.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิใหเขาใจ 
เรื่อง รูป พื้นผิว ความสมดุล สี ฯลฯ ซึ่งเปน 

 
X  

 
3.40 

 
3.42 

 
3.53 

 
3.45 

ความรูดานมิติสัมพันธดีขึ้น SD 0.58 0.54 0.50 0.53 
8.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิให X  3.44 3.47 3.38 3.43 
เขาใจในธรรมชาติและสิ่งแวดลอมท่ีดีขึ้น  SD 0.55 0.59 0.58 0.57 
9.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิให X  3.31 3.51 3.38 3.40 
เขาใจในการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีดีขึ้น SD 0.51 0.66 0.49 0.55 
10.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสรมิใหเขาใจ 
เรื่อง รูป พื้นผิว ความสมดุล สี ฯลฯ ซึ่งเปนความรู 

 
X  

 
3.40 

 
3.42 

 
3.53 

 
3.45 

ดานมิติสัมพันธดีขึ้น SD 0.58 0.54 0.50 0.53 
11.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการมีเน้ือหาเปน X  3.33 3.51 3.51 3.45 
ขั้นเปนตอน SD 0.53 0.51 0.51 0.52 
12.  สาระการเรียนรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณา X  3.27 3.38 3.38 3.34 
มีประโยชนควรแกการศึกษา SD 0.54 0.58 0.49 0.53 
13.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการมีเน้ือหา X  3.40 3.58 3.49 3.49 
เขาใจงาย SD 0.54 0.66 0.51 0.57 
14.  เอกสารประกอบความรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ X  3.44 3.51 3.27 3.40 
บูรณาการมีเน้ือหาที่ทันสมัย SD 0.69 0.55 0.45 0.56 
15.  เอกสารประกอบกิจกรรมในชุดกิจกรรมทัศนศิลป X  3.24. 3.29 3.36 3.29 
แบบบูรณาการนาสนใจ SD 0.52 0.55 0.47 0.52 
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ตาราง 12  (ตอ) 
 

A1 A2 A3 เฉลี่ย 
ขอความ N 

78 85 22 185 
16.  การเรียนสาระทัศนศิลปดวย ชุดกิจกรรมทัศนศิลป X  3.20 3.47 3.36 3.34 
แบบบูรณาการสนุกกวาการเรียนในกลุมสาระอืน่ ๆ SD 0.59 0.59 0.47 0.55 
17.  ขาพเจาอยากทํากิจกรรมอืน่มากกวาการเรียน X  3.17 3.47 3.38 3.34 
ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ SD 0.51 0.43 0.48 0.47 
18.  กิจกรรมในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ X  3.26 3.40 3.40 3.35 
นาเบื่อหนาย SD 0.47 0.40 0.48 0.45 
19.  เอกสารประกอบความรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ  X  3.24 3.44 3.36 3.34 
บูรณาการ เขาใจอยาก  SD 0.46 0.34 0.50 0.43 
20.  ขาพเจาอยากใหทุกกลุมสาระเรียนรูดวยชดุกิจกรรม X  3.33 3.29 3,60 3.40 
 SD 0.48 0.63 .54 0.55 

รวมเฉลี่ย  3.33 3.40 3.37 3.38 

 
 แบบสอบถาม จํานวน 20 ขอ  ผูตอบแบบสอบถาม  จํานวน 185 คน 
 จากตาราง 12 พบวา นักเรียนที่เรียนรูดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท้ัง 3 กลุม มีเจตคติท่ีดี

ตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ดังน้ี คาเฉลี่ยกลุมผลสัมฤทธิ์ ระดับ ดี และดีมาก คาเฉลี่ย อยูท่ี X  = 

3.33 คาเฉลี่ย  กลุมผลสัมฤทธิ์ ระดับ พอใช คาเฉล่ีย อยูท่ี X  = 3.40  คาเฉลี่ยลุมผลสัมฤทธิ์ ระดับควร

ปรับปรุง คาเฉลี่ย อยูท่ี  X  = 3.37  ในภาพรวมเจตคติของนักเรียนท่ีมีตอตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณา

การ ท้ัง 3 กลุม  คาเฉลี่ยอยูท่ี  X  = 3.38   ซึ่งหมายถึงนักเรียนทุกกลุมมีเจตคติท่ีดีตอชุดกิจกรรมทัศนศิลป
แบบบูรณาการ   
 
 

 

 



บทที่  5 

สรุปผล การอภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยครัง้น้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง มีความมุงหมาย ความสําคัญ สมมุติฐาน วิธีดําเนินการวิจัย สรุป

ผลการวจิัย  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ดังตอไปนี้ 
 

ความมุงหมายของการวิจยั 
 1.  เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดาน
ตรรกะและคณติศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 กอนและหลังการจัด              

การเรียนรูโดยใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  
 2.  เพื่อศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา 4 ดานคือ ความสามารถดานภาษา ดานมิติ
สัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ระหวางระดับกลุม
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

ความสําคัญของวิจัย 

 1.  การศึกษาครั้งน้ีทําใหทราบถึง ความสามารถทางพหุปญญา และความแตกตางกันของผลการเรียนรู 
ท่ีไดจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู ดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 
ในแตละกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 2.  เปนประโยชนตอครูผูสอนในระดับประถมศึกษา ท่ีจะประยุกตผลการศึกษา เพื่อเปนแนวทางใน 
การจัดการเรียนการสอน  เพื่อสงเสริมความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ ความสามารถดานภาษา ดาน 
มิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนใหเกิดผลดี  
 

สมมุติฐานการวิจัย 

 ความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ประกอบดวย ความสามารถดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะ
และคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  หลังการจัดการเรียนรูโดยใชชดุ
กิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ทุกกลุมสูงกวากอนจัดการเรียนรู และมีความแตกตางกัน 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยครัง้น้ี  กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี  4 ภาคเรียนที่ 1  
ปการศึกษา 2551 โรงเรียนประตูชัย สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 จํานวน 185 คน  

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ  
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ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ และแบบประเมินความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน ไดแก ความสามารถ

ทางพหุปญญาดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณติศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา สถิติท่ีใชในการ

วิเคราะหขอมูลไดแก ความถี่ (Frequency) รอยละ (Percentage) คาเฉลี่ย (Mean) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard deviation) สถิติทดสอบที (t-test) และการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว (One–Way 
Analysis of Variance) 
 

สรุปผลการวิจยั 
 1. นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก  มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม 
ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  และดานธรรมชาติวิทยา  หลังการจัดการเรียนรูสูงกวา

กอนการจัดการเรียนรู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 2. นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช  มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม ดานภาษา  

ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาตวิิทยา หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจดั 

การเรียนรู  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 3. นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง  มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม   

ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา  หลังการจดัการเรียนรูสูงกวา

กอนการจัดการเรียนรู  แตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   
 4. นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม   

ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา สูงกวานักเรียนระดับผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียน พอใช และนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี             

ระดับ .01   
 5.  นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม ดานภาษา  

ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา สูงกวานักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน ควรปรับปรุง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01     
 6.  นักเรียนที่เรียนรูดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท้ัง 3 กลุม มีเจตคติท่ีดีตอ  ชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ ดังน้ี นักเรียนกลุมผลสัมฤทธิ์ระดับ ดี และดีมาก คาเฉลี่ยอยูท่ี 3.33 นักเรียนกลุม

ผลสัมฤทธิ์ระดบั พอใช คาเฉลี่ยอยูท่ี 3.40 นักเรียนกลุมผลสัมฤทธิ์ระดับควรปรับปรุง คาเฉลี่ย 3.37 ในภาพรวม
เจตคติของนักเรียนที่มีตอตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท้ัง 3 กลุม  คาเฉลี่ยอยูท่ี  3.38  ซึ่งหมายถึง

นักเรียนทุกกลุมมีเจตคติท่ีดีตอชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ   
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อภิปรายผลการวิจัย 

จากผลการวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน คือ 
ความสามารถ ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ของนักเรียนชั้น 
ประถมศึกษาปท่ี 4  มีประเด็นท่ีควรนํามาอภิปรายผล ดังตอไปนี้ 
 1. จากผลการวิจัยท่ีพบวา นักเรียนทุกกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไดแก กลุมดี และดีมาก กลุมพอใช 

และกลุมควรปรบัปรุง มีความสามารถทางพหุปญญาทั้งในภาพรวม และในแตละดาน คือ ดานภาษา ดานมิติ

สัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา หลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการจัดการเรียนรู

ทุกกลุม  และเปนไปตามสมมุติฐานการวิจัยท่ีกําหนดไว  และสอดคลองกับผลการวิจยัของ สุภาพร  บุญหนัก 

(2544: 73) ท่ีไดทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาชุดการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยวิธีการแกปญหาเรื่องความเทากันทุก
ประการ เพื่อสงเสรมิความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  พบวาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และพรทิพย แกวใจดี (2545: 61) ทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชดุกิจกรรมที่ใชใน
หองปฏิบัติการคณิตศาสตร เพื่อสงเสริมคุณลกัษณะที่พึงประสงคตอการเรียนคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ผลปรากฏวาชดุกิจกรรมที่ใชในหองปฏิบัติการคณิตศาสตร สูงกวากอนเขารวมกิจกรรมใน

หองปฏิบัติการคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ท่ีเปนเชนน้ีเน่ืองจาก ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ
บูรณาการที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นในครั้งน้ี  ผูวิจัยไดศึกษา คนควา วิเคราะหและสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับชุด

กิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ อยางละเอียด ถี่ถวน ประกอบดวย ความหมายของชุดกจิกรรมการเรียนการ

สอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู ประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู  

องคประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือชุดกิจกรรมการเรียนรู  การสรางชุดกิจกรรมการเรียนการสอน 

หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู  จิตวิทยาที่นํามาใชกับชุดกิจกรรมการเรียนการสอน คุณคาของชุดกิจกรรมการเรียน

การสอน การใชชุดการเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู และงานวิจยัท่ีเกี่ยวของชุดการเรียนการสอน หรือ

ชุดกิจกรรมการเรียนรู มาใชเปนกรอบแนวทางในการสรางและพฒันา ซึ่งผลของการศึกษาคนควา วิเคราะห และ

สังเคราะหแนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการดังกลาว ทําใหไดแนวทางในการ

สรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการที่มีความเหมาะสมอยางยิ่ง 
  เม่ือไดแนวทางในการสรางชุดกจิกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการที่มีความเหมาะสมแลว  ผูวิจยัจึงสราง

ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการดวยการกําหนดหนวยการเรียนรู สาระการเรียนรู สาระสําคัญ และหลกัการให

สอดคลองกับเน้ือหา/กจิกรรม จดุประสงคการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรู การเลอืกใชสื่อการเรียนและแหลงเรียนรู  

และการวัดผลประเมินผล โดยคํานึงถึงทฤษฎีทางจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการสรางชุดกิจกรรมการเรียนรู 4 ประการ

ตามแนวคิดของบลูม ไดแก ประการที่หน่ึง การใหแนวทาง (Cues) คือ คําอธิบายของครูท่ีทําใหนักเรียนเขาใจ
ชัดเจนวาเม่ือเรียนจบเรื่องใดแลวจะตองมีความสามารถอยางไร ตองทําอะไร ประการที่สอง การมีสวนรวมใน

กิจกรรมการเรียน (Participation) โดยเปดโอกาส ใหนักเรียนมีสวนรวมคิดกิจกรรมการเรียน ประการที่สาม   

การเสริมแรง (Reinforcement) ท้ังการเสริมแรงภายนอก เชน การใหสิ่งของ การกลาวตชิม หรือการเสริมแรง
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ภายในตัวนักเรียนเอง เชน ความอยากรูอยากเห็น ฯลฯ  และประการสุดทาย การใหขอมูลยอนกลับ และการแกไข

ขอบกพรอง (Feedback and Corrections) คือ มีการแจงผลการเรียนและขอบกพรองใหนักเรียนทราบ เพื่อ

นักเรียนจะไดปรับปรุงแกไขตนเอง (พรรณี- ช.เจนจิต. 2545: 109; อางอิงจาก  Bloom. 1976: 115–124)  ดวย

เหตุผลดังกลาว เม่ือนําชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการมาทดลองใชกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

จึงทาํใหผลการวิจัยเปนไปตามที่กลาวไวขางตน 
  สาเหตุอีกประการหนึ่งนาจะมาจาก  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการมีประสิทธิภาพตามเกณฑ
มาตรฐาน  เน่ืองจาก ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการไดรับการพัฒนาอยางเปนขั้นตอน กลาวคือ เม่ือผูวิจัย

สรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการแลว ผูวิจัยไดนําชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการไปให

ผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน  ตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity)  จากน้ัน ไดนําชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการไปทดลองใชกับนักเรียนแบบหนึ่งตอหน่ึง (1:1)  นักเรียนกลุมเล็ก (1:10) เพื่อตรวจสอบ
ความเหมาะสมของชุดกจิกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ในดานการใชภาษาของกิจกรรมในชดุกิจกรรมทัศนศิลป

แบบบูรณาการ ความเหมาะสมของเวลา และหาขอบกพรองอื่น ๆ แลวนําไปทดลองใชกับนักเรียนกลุมใหญ      

(40 คน) เพื่อหาประสิทธิภาพ (E1/E2)  ผลของการพัฒนาตามขั้นตอนที่กลาวมา จึงทําใหชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ

บูรณาการมีประสิทธิภาพตามเกณฑท่ีกําหนดไว สอดคลองกับแนวคิดของสุกจิ ศรีพรหม (2541: 69–70) ท่ีกลาว
วา ขั้นตอนในการสรางชุดการสอนนั้น จะตองหาประสิทธิภาพของชุดการสอนเพื่อเปนการประกันวามีประสิทธิภาพ
ในการสอน ผูสรางจําเปนตองกําหนดเกณฑขึ้นลวงหนา โดยคํานึงถึงหลักการทีว่า การเรียนรูเปนกระบวนการเพื่อ

ชวยใหการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมของผูเรียนบรรลุผล 
  นอกจากนี้  เม่ือพิจารณาถึงผลการวิจัยท่ีได จะพบวา ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการชวยให

นักเรียนมีความกาวหนาในการเรียนรู และพัฒนาการความสามารถทางพหุปญญาทั้ง 4 ดาน คือ ความสามารถดาน

ภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณิตศาสตร ดานธรรมชาติวิทยา ในภาพรวมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ  น่ัน

หมายความวา ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  ท่ีผูวิจัยพัฒนาเปนสื่อการเรียนรูท่ีมีประโยชน หรือมีคุณคาตอ

การพัฒนานักเรียนอยางแทจริง สอดคลองกับแนวคิดของ วิชัย  วงษใหญ (2525: 192-193), ชัยยงค -พรหมวงศ  
สมเชาว เนตรประเสริฐ; และสดุา สินสกุล (2520: 89-90), บุญเกื้อ ควรหาเวช (2530: 84) และสุกิจ -ศรีพรหม 

(2541: 72) ท่ีกลาวถงึ ประโยชน หรือคุณคาชองชุดการเรียนการสอน หรือชุดกจิกรรมการเรียนรูโดยสรุปไดวา ชุด

การเรียนการสอน หรือชุดกิจกรรมการเรียนรู สามารถเราความสนใจของผูเรียนใหเกิดการเรียนรู เปดโอกาสให

ผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น มีอิสระในการเรียน ชวยใหผูเรียนจํานวนมากสามารถเรียนรูในแนวทางเดียวกัน และ

สามารถวัดผลการเรียนรูไดตรงตามจุดมุงหมาย 
 2. จากผลการวิจัยท่ีพบวา นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และ ดีมาก มีความสามารถทางพหุ

ปญญาในภาพรวม ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณติศาสตร และดานธรรมชาติวิทยาสูงกวา

นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช และนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ควรปรับปรุง  และ

นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพอใช มีความสามารถทางพหุปญญาในภาพรวม ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ 

ดานตรรกะและคณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา สูงกวานักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควรปรับปรุง 
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น้ัน  ผลการวิจยัขอน้ีเปนไปตามสมมุติฐานการวิจัยท่ีกําหนดไว ท่ีเปนเชนน้ี นาจะมีสาเหตุมาจากระดับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนมีความสัมพันธ (Correlation) กับความสามารถทางพหุปญญา กลาวคือ ระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน และความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนจะแปรผันตรงตามกัน  โดย
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับสูง จะมีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับสูง  ถานักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนอยูในระดับปานกลาง จะมีความสามารถทางพหุปญญาอยูในระดับ ปานกลาง  และถา

นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับต่ํา  จะมีความสามารถทางพหุปญญา อยูใน ระดับต่ํา  ซึ่งจาก

ผลการวจิัยในขอน้ีจะเห็นไดวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน จะมีความสามารถทางพหุปญญา

แตกตางกันดวย นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับดี หรือดีมาก จะมีความสามารถทางพหุปญญาสูง
กวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับ พอใช และควรปรับปรุง  และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน พอใช  จะมีความสามารถทางพหุปญญาสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับ ควรปรับปรุง   
แตผลการเรียนรูกอนเรียนของนักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับกลุมดี และดีมาก มีผลการเรียนรูของ

ความสามารถทางพหุปญญา ดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและคณติศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา.  
ในภาครวมกอนการเรียนรูตํ่ากวานักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับกลุมพอใชจนเปนท่ีนาสังเกต  ท่ีเปนเชนน้ี

นาจะเปนผลมาจากแบบทดสอบวัดความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา ดานมิติสัมพันธ ดานตรรกะและ

คณิตศาสตร และดานธรรมชาติวิทยา ท้ัง 4 ฉบับ สนับสนุนความฉลาดของบคุคลดวยการบูรณาการความรอบรู

ของมนุษยท่ีมุงเนนจินตนาการ และความคิดริเริ่มสรางสรรค นักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับกลุมดี และดี

มากสวนมาก (พฤทธิ์  ศุภเศรษศิริ (2552: สัมภาษณ) ไดรับการจัดการเรียนรูท่ีใหความสําคัญเฉพาะดานวิชาการ
ท่ีกระตุนสมองซีกซายใหเจริญงอกงามเพียงซกีเดียว  และมักเรียนรูดวยการทองจําและการกวดวชิา ซึ่ง โชดก  

เกงเขตรกิจ (2552: สัมภาษณ) กลาววานักเรียนที่เรียนเกงสวนมากจะเห็นความสําคัญของการเรียนรูเฉพาะดาน  

การทําขอสอบเพื่อวัดผลในครั้งแรกอาจจะไมคํานึงถึงผลของคะแนน  แตเม่ือไดรับการเรียนรูดวยกระบวนการที่

พัฒนาเชาวนปญญาแบบบูรณาการกิจกรรมทศันศิลป ท่ีเรยีนรูดวยความสนุกสนาน กระตุนความคิด และ

จินตนาการ เชน การวาดภาพ การทดลองเทคนิคและอุปกรณ และการสรางสรรคผลงาน ฯลฯ จึงทําใหสามารถ

เรียนรูสิ่งตาง ๆ ไดดีขึ้น เพราะมีสมองและระบบประสาทที่เปนพื้นฐานของการรับรูของนักเรียนเกงเม่ือไดรับการ

พัฒนานักเรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับกลุมดี และดีมาก จึงมีผลการเรยีนรูท่ีสูงขึ้น และสูงกวานักเรียนใน

ระดับกลุมการเรียนรูอื่น ๆ สอดคลองกบัผลการวิจัยของ พังงา วิเชียรเกื้อ (2540: 69) ท่ีศึกษาเกี่ยวกับการใช
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) ประกอบกิจกรรมการเรียนการสอนของนักเรียน พบวา นักเรียนที่มีระดับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรตางกัน เม่ือเรียนโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนประกอบกิจกรรม การเรียน
การสอนแลว จะมีผลการเรียนรูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  ผลการวิจัยของพรวุฒิ คําแกว 
(2546: บทคัดยอ) ท่ีศึกษาเกี่ยวกับการใชบทเรยีนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย 3 รูปแบบ ท่ีมีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ความคงทนในการเรียนรู และเจตคติตอบทเรียนของนักเรียนที่มีระดับความสามารถตางกัน 3 ระดับ  พบวา

ระดับความสามารถทางการเรียนที่ตางกันทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01  ระดับความสามารถทางการเรียนที่ตางกัน ทําใหความคงทนในการเรียนรูท่ีแตกตางกันทางสถิติท่ีระดบั 
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.01  และนักเรียนทุกระดับมีเจตคติท่ีดีตอบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมิเดีย  สวน ศิริพงษ ภูพันนา (2546: 
บทคัดยอ) ท่ีศึกษาเกี่ยวกับการใชบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียแบบฝกท่ีมีการควบคุมการเรียน 3 แบบ กับ

ผูเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนตางกัน พบวาระดับความสามารถทางการเรียนที่ตางกันทําใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของผูเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติท่ีระดับ .01   
  เม่ือพิจารณาถึงผลการวจิัยแลว  จะเห็นไดวา  ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท่ี

ผูวิจัยพัฒนาขึ้น มีอํานาจจําแนก (Discrimination) ท่ีดี สามารถจําแนกนักเรียนตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ได  โดยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ มีการนําเสนอรูปแบบ ตัวอยางประกอบ การใชภาษา ลักษณะรูปเลม 
เน้ือหา และ ภาพประกอบ ฯลฯ ท่ีเหมาะสมกับนักเรียนในแตละระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทําใหนักเรียน

แตละระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดเรียนรู จนเกิดความรู ความเขาใจ และมีทักษะตามระดับความสามารถ

ของตน ดวยเหตุดังกลาว จงึทําใหผลการวิจัยพบวา นักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และดีมาก มี

ความสามารถทางพหุปญญาสูงกวานักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช และควรปรบัปรุง และนักเรียน

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช  มีความสามารถทางพหุปญญา สูงกวานักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ควรปรับปรุง 
  นอกจากนี้ เหตุผลอีกประการหนึ่งเน่ืองจาก ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท่ีผูวิจัยพัฒนาขึ้นมี

ความเหมาะสมกับนักเรียนรายบุคคล คือ ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ชวยนักเรียนซึ่งมีความแตกตาง

ระหวางบุคคล (Individual  Difference) ไดเรียนรูตามความสามารถ ความสนใจ และความถนัดของนักเรียนแต

ละคน ผลจากการเรียนรูทําใหนักเรียนซึ่งมีความแตกตางกันเหลาน้ัน ไดเรียนรูตามระดับสติปญญาที่แสดงออกใน

รูปของระดับกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของตน เปนผลใหนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดี และดีมาก มี

ความสามารถทางพหุปญญา สูงกวานักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช และควรปรบัปรุง และนักเรียน

ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พอใช  มีความสามารถทางพหุปญญาสูงกวานักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ควรปรับปรุง เปนตามแนวคิดของวชิัย วงษใหญ (2525: 192-193) ท่ีกลาวถึงประโยชนของชดุกิจกรรมการเรียนรู

วา ชุดกิจกรรมการเรียนรูจะชวยสงเสริมการศึกษาเปนรายบุคคลไดตรงตามความสนใจ ตามเวลา และโอกาสที่

เอื้ออํานวยแกผูเรียน และสอดคลองกับแนวคดิของบุญเกื้อ ควรหาเวช (2530: 84) ท่ีไดกลาวถึงประโยชนของชุด
กิจกรรมการเรียนรูไววา ชุดกิจกรรมการเรียนรูชวยสงเสริมการเรียนแบบรายบุคคล โดยผูเรียนเรียนไดตาม

ความสามารถ ความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่เหมาะสมของแตละคน นักเรียนที่เรียนรูดวยชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ ท้ัง 3 กลุม จึงมีเจตคติท่ีดีตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ   
 

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

 1. ผลการวจิัยเปนสิ่งบงชี้ใหเห็นวา ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ เปนสื่อการเรียนรูท่ีมีคุณคาตอ
การจัดการสอนของครู และการเรียนรูของนักเรยีนเกี่ยวกับความสามารถทางพหุปญญา เปนอยางยิ่ง  ดังน้ัน  
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ครูผูสอนควรนําผลการวจิัยท่ีได  ไปใชเปนแนวทางสําหรับพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนใน

ระดับชั้นอื่นๆ  ท้ังน้ีเพื่อประโยชนของนักเรียนเปนสําคัญ   
 2.  ผลการวจิัยแสดงใหเห็นวา  ความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนเปนสิ่งที่พัฒนาได หากไดรับ
นวัตกรรม (Innovation) ท่ีเหมาะสมและมีคุณภาพ ดังน้ัน ครูผูสอนจึงควรพฒันานวัตกรรมอื่น ๆ ท่ีเหมาะสมและ

มีคุณภาพเพื่อพัฒนาความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียน   
 3. ในการใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ครูผูสอนควรศึกษาและทําความเขาใจเนื้อหาและ

ขั้นตอนในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการอยางละเอียดถี่ถวนเสียกอน ท้ังน้ี เพื่อใหการนําชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเกิดประสิทธิผลอยางมีประสิทธิภาพ                 
 4. ในการใชชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ครูผูสอนควรควบคุมเรื่องการใชเวลา ความประพฤติ
และระเบียบวินัยของนักเรียนดวย เพื่อใหการจดักิจกรรมการเรียนการสอน เปนไปตามจุดประสงคของชุดกิจกรรม

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ   
 5. ควรนําชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการไปเผยแพร  เพื่อเพิ่มพูนประสบการณและความรู รวมทั้ง
เทคนิควิธีการสอนสําหรับครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระทัศนะศิลปทานอื่นๆ 
 

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป     

 1. ควรศึกษาถึงความคงทนในการเรียนรูของนักเรยีนหลังจากการเรียนโดยใชชุดกจิกรรมทัศนศิลปแบบ

บูรณาการ   
 2. ควรพัฒนาชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ในระดับชั้นอื่น ๆ ตอไป 
 3. ควรเปรียบเทียบความสามารถทางพหุปญญาของนักเรียนที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมทัศนศิลป         

แบบบูรณาการกับความสามารถทางพหุปญญาดานอื่น ๆ  
 4. ควรศึกษาถึงตัวแปร หรือปจจัยท่ีมีความสัมพันธหรือสงผลตอความสามารถทางพหุปญญา         

ของนักเรียน 
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แบบทดสอบชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ฉบับที่ 1 2 3 4 
การหาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ  จํานวน 60 ขอ 
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แบบทดสอบฉบับที่ 1 
ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ  

ประเมินความสามารถพหุปญญา ดานธรรมชาติวิทยา  เวลา 15 นาที  15 คะแนน 

สาระ ทัศนศิลป  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
      

คําช้ีแจง  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว  โดยทําเครื่องหมาย   ลงในกระดาษคําตอบ  ทับขอ 

ก  ข  ค  ง   

1.  เพราะเหตุใดสีเทียนจึงสามารถกั้นสนี้ําไมให 5.  สีเทียนที่ถูกความรอนจะมีลกัษณะอยางไร 

ไหลซึมเขาหาสีท่ีระบายใกลเคยีงได      ก.  แข็ง  ฝด 
     ก. มีความเหลว      ข.  กระดาง  ฝด 
     ข. มีความแข็ง      ค.  มัน ลื่น 
     ค. มีความมันลื่น      ง.  ออน  นุม 
     ง. มีความแวววาว  

2.  ดินชนิดใดสามารถใชปนเครื่องปนดินเผาไดดี 6.  ดินชนิดใดมีความหนาแนนมากที่สุด 

    ก.  ดินเหนียว      ก.  ดินทราย 
    ข.  ดินน้ํามัน      ข.  ดินรวน 
    ค.  ดินรวน      ค.  ดินผสม 
     ง.  ดินทราย      ง.   ดินเหนียว 
3. รอยกดประทับที่เกิดจากการพิมพภาพจะมี 7.  การเลอืกพ้ืนผิววสัดุเพ่ือใชเปนแมพิมพควร 
ลักษณะอยางไร เลือกลกัษณะอยางไร 

    ก.  เหมือนแมพิมพทุกประการ        ก.  ผิวลื่น  หนาตัด 

    ข.  กลับซายเปนขวา      ข.  ผิวเรียบ หนาตัด 
    ค.  กลับบนเปนลาง      ค.  ผิวขรุขระ หนาตัด   

    ง.  กลับดานหนาเปนดานหลัง      ง.   ผิวหนา หนาตัด 
4. กระดาษที่ใชพับเพื่อประดิษฐใหเปนรูปราง 8. การเลอืกกระดาษเหลือใชมาพับใหเปนรูปทรง  

และรูปทรงตาง ๆ ควรมีลักษณะอยางไร     เพ่ือสรางสรรคงานศิลปะใหประหยัดควรเลือกใช

กระดาษชนิดใด 

    ก.  เรียบบาง      ก.  กระดาษเงิน 

    ข.  เรียบหนา      ข.  กระดาษหอของขวัญ 
    ค.  เปนคลื่นบาง      ค.  กระดาษนิตยสารเกา 
    ง.   ผิวขรุขระหนา      ง.   กระดาษสีโปสเตอร 
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9.  ขอใดเปนวสัดุท่ีสามารถนํามาใชสาน 13.  หากผสมน้าํในสีท่ีใชสําหรบัพิมพภาพมาก 

ปลาตะเพียนแทนใบลานไดดี ภาพพิมพจะมีลักษณะใด 
     ก.  เสนลวด      ก.  สีจะติดแมพิมพมาก 
     ข.  เสนดาย      ข.  สีจะสดใสเหมือนสนี้าํ 

     ค.  ใบตาล      ค.  สีจะไมติดแมพิมพ 

     ง.  ใบมะพราว      ง.  สีจะจางทําใหพิมพภาพไดสดใส 

10.  การรอยปลาตะเพียนใบลานเพื่อประกอบ 14.  การพับเฉยีงแบงกระดาษรูปสี่เหลี่ยมใหเปน 

เปนพวง  หากน้ําหนกัสวนหางมากกวาสวนหัว  รูปสามเหลี่ยมหากพับแบงกระดาษสองดานไม

เทากัน 

การถวงดุลของพวงปลาตะเพียนจะมีลักษณะ

อยางไร 

รูปทรงที่เกิดจะมีลักษณะอยางไร 

     ก.  หมุนควาง      ก.  รูปทรงที่ไดจะเบี้ยวเอยีง 

     ข.  เอียง น้ําหนกัถวงไปทางหาง      ข.  ไมเกิดปญหากับรูปทรง 

     ค.  เอียง น้ําหนกัถวงไปทางหัว      ค.  ไมสามารถพับตอได 

     ง.  ปลาตะเพียนจะหลนจากพวง      ง.   จะทําใหตัดกระดาษเบี้ยว 

11.  เพราะเหตุใดเมื่อปนดินเหนียวหากไมเลอืก   15.  การสานปลาตะเพียนใบลานถาไมตองการให 
เศษกรวด  หรือเศษไมออกจากดินจนหมดจะทําให ใบลานแตกหรือบิดเบี้ยวควรแกไขอยางไร 

ดินเหนียวแตกเมื่อแหงสนิท      ก.  เปาพัดลมที่ใบลานแลวทิ้งไวใหแหง 

     ก.  เศษไมทําใหเนือ้ดินไมแหง      ข.  เปาพัดลมที่ใบลานแลวนําไปตากแดด 

     ข.  กรวด หรือเศษไมทําใหดินหนักมากขึ้น      ค.  แชน้ําใหใบลานนุมทิ้งใหแหงกันการหดตัว 

     ค.  กรวด หรือเศษไมทําใหดินแตกเมื่อแหง      ง.  นําใบลานมาเช็ดใหสะอาดแลวนําไป 

     ง.  กรวด หรือเศษไมทําใหดินหดตัว         รีดดวยไฟที่ออน 

12.  หลังจากปนรูปปนจากดินเหนียวเสร็จควรทํา $$$$$$$$$$$$ 

อยางไร  

     ก.  นําไปตากแดดดินเหนยีวจะแหงไวขึ้น  

     ข.  ต้ังทิ้งไวในอุณหภูมิปกติประมาณ 2 สปัดาห  

     ค.  เปดพัดลมเรงใหดินแหง  

     ง.  นําเขาเตาเผา  
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แบบทดสอบฉบับที่ 2 

ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ  
ประเมินความสามารถพหุปญญา ดานภาษา  เวลา 15 นาที  15  คะแนน 

สาระ ทัศนศิลป  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
     

คําช้ีแจง  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว  โดยทําเครื่องหมาย    ลงในกระดาษคําตอบ  ทับ

ขอ ก  ข  ค  ง   
 

1.  ใหนักเรยีนเลือกคําท่ีมีความหมายตรงขามกบั 4.  ใหนักเรียนเลือกคําท่ีมีความหมายตรงขามกับ 

คําวา  กลมกลนื คําวา  ลื่น 
      ก. คลายคลึง      ก.  แวววาว 
     ข. เหมือน      ข.  หกลม 
     ค. ตรงขาม      ค.  ฝด 
     ง. ขัดแยง      ง.  แข็ง 
1.  ใหนักเรยีนเลือกคําท่ีมีความหมายตรงขามกบั 5.  ใหนักเรียนเลือกคําท่ีมีความหมายตรงขามกับ 

คําวา ดินเหนียว คําวา  หนาแนน 
    ก.  ดินดาล      ก.  ใหญหนา 
    ข.  ดินออน      ข.  อวนทวน 

    ค.  ดินรวน      ค.  เรียบผอม 

    ง.  ดินทราย      ง.   บอบบาง 
3.  ใหนักเรียนเลือกคําท่ีมีความหมายตรงขามกับ  

คําวา พอก  

     ก.  เจาะ  เซาะ  

     ข.  โถม  โปะ  

     ค.  เลื่อย  ปาด  

     ง.   ตัด  ห่ัน  

#  ใหนักเรยีนเลือก ลกัษณะนาม ของคําศัพทท่ีกําหนดให  ตอบคําถามขอ 6 - 10 
6.  สีเทียน  5  ______ 7.  ชางพัง  2  ______ 
     ก.  อัน      ก.  ตัว 

     ข.  แทง      ข.  ชาง 
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     ค.  กอน      ค.  เชือก 

     ง.   ช้ิน      ง.   ฝูง 

8.  ปลาตะเพียนใบลานแขวนไว  1  ______ 10. กระดาษถายเอกสาร  4  ______   
     ก.  พวง      ก.  เลม 
     ข.  ชุด      ข.  อัน 
     ค.  ตัว      ค.  แผน 

     ง.  ปลา      ง.  ผืน 

9. รอยพิมพ  10   ______    

     ก.  รอย  

     ข.  อัน  

     ค.  ตัว  

     ง.  ช้ิน  

 
#  ใหนักเรียนเลือกคําเปรียบเทียบที่เคยไดยินมาเพื่อเลือกตอบภาพที่ถูกท่ีสุด 
 

 
11 

 
 แหลม   เหมือนกับอะไร  
 
 
 
 
 
 
 ก      ข                        ค        ง 

12   ตัวใหญ   เหมือนกับอะไร  
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ดวงจันทร 

              ก      ข         ค        ง 
 

 
13 
 

           
  แข็ง    เหมือนกับอะไร 
 
 
 
      ก         ข          ค             ง 
 

 
14 

 
  กลม   เหมือนกับอะไร  
 
 
 
 
 
    

                                                      
 

15 
 
 ตรง   เหมือนกับอะไร  
 
 
 
 
 
 ก  ข   ค        ง 

 
 
 
 
 

ข. ลูกโลก ค. วงเวียน ง.  สายสรอย ก. มะนาว 
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แบบทดสอบฉบับที่ 3 
ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ   

ประเมินความสามารถพหุปญญา ดานตรรกะและคณิตศาสตร   
เวลา 15 นาที 15  คะแนน 

สาระ ทัศนศิลป    ระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  
 

คําช้ีแจง  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกท่ีสุดเพียงขอเดียว  โดยทําเครื่องหมาย    ลงในกระดาษคําตอบ  ทับ

ขอ ก  ข  ค  ง  
 

1. รูปใดมีมุม  3  มุม  3.  รูปใดเปนรูปทรงกระบอก 
      ก.   
 

     ก.   

     ข.  
 

     ข.   

     ค.  
 

     ค.   

     ง.  
 

     ง.   

2. รูปใดมีมุม  4  มุม      4.  เสนประในรูปใดแสดงแกนสมมาตร 
    ก.   

 
 

     ก.   

    ข.   
 
 

    ข.  

    ค.   
 
 

    ค.   

    ง.   
 

    ง.    
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3 

2 

3 

2 

5 

2 

5 

5.  เสนประในรูปใดมีแกนสมมาตร 7. รูปใดไมเปนรูปท่ีมีแกนสมมาตร 
    ก.   
 
 

    ก.   
 

    ข.   
 
 

    ข.   
 

    ค.   
 
  

    ค.   
 

   ง.   
 
 

   ง.   
 

6.  เสนประในรปูใดไมใชแกนสมมาตร 8.  ใชแมพิมพพิมพรูปวงกลม 10 รูป  พิมพสีขาว 

    ก.   
 
 

5 รูป  สีเทา 5 รูป รูปวงกลมสีขาว คิดเปนทศนิยม   

1 ตําแหนงจํานวนเทาไร ของรปูวงกลมที่พิมพ
ท้ังหมด 

   
    ข.   
 
 

        
      ก      

    ค.   
 
 

     
     ข.    
 

   ง.   
 
 

      
     ค.  .    
 

       
     ง.   .    
 

3 

0.3 

0.4 

0.5 

0.6 
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1. รูปใดมีมุม  5  มุม 
   
   ก.    
 
    ข. 
 
    ค. 

9.  นักเรียนพิมพรูปหัวใจ           จํานวน 10 รูป   
 เปนหัวใจสีขาว 8 รูป  หัวใจสีเทา 2 รูป หัวใจสีขาว   

คิดเปนทศนิยมหนึ่งตําแหนง จํานวนเทาใด ของ     

รูปภาพพิมพหัวใจทั้งหมด          
     ก.  0.2 
       ข.  0.8 

      ค.  0.21 
      ง.  0.81    

   ง.  
 

 
 
เรื่อง  การชัง่น้ําหนักโดยการกะ ประมาณ   

 

    รูปตัวอยาง 
 
 

            =  

 
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
4 
ข. 

 
 
 
 
 
ค. 

 
 
 
 
 

ง. 

11. รูปตัวอยาง 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
 
 
ค. 

 
 
 
 
 
 

ง. 
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12.  รูปตัวอยาง  
 
 
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
 
 
 
ค. 

 
 
 
 
 
 
 

ง. 

 
เรื่อง  การวัดความสูงโดยใชหนวยกลาง 

 •  จงประมาณการวัดความสูงสิ่งที่กําหนดให โดยใช            เปนหนวยกลาง และเขียนคําตอบลงในชองวาง 
 

                                                            =      20  หนวยกลาง 

 

ขอท่ี 
ตัวอยาง 13 14 15 

    

    

    

    

    

    

รูปภาพ 

    
ขอ ตัวอยาง 13 14 15 

    ความสูง/ 
 หนวยกลาง 40  หนวย         
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แบบทดสอบกอนเรียนชุดที่ 4 
ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ   

ความสามารถทางพหุปญญาดานมิติสัมพันธ    เวลา 10 นาที   10  คะแนน 

สาระ ทัศนศิลป  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4   
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงขอเดียว  โดยทําเครื่องหมาย   ทับ  ก  ข  ค  ง   ลงในกระดาษคําตอบ  

*  เลือกภาพที่เหมือนกับเงาในขอ  1 – 2 

1. 
ก. 

 
 
 
 
 

ข. 

ที่ดีข้ึน. ค    

 
 
     
                            
 
 
 

ง. 

2. ก. ข. 

ค. ค. ง. 

2 
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เลือกภาพที่เรยีงลําดับตอเนือ่งกัน  (ตามขอตัวอยาง) 
ตัวอยาง   

 

 

 ก. ข. ค. 

3.  
 

 

 

  

 

 

 ก. ข. ค. 

 

4.    

 

 

          

       ก.                       ข.                         ค. 

 
เลือกภาพจากการตัดกระดาษรูปรางเรขาคณิตตามตัวอยาง 

 

ตัวอยาง 

 
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
ค. 

5.   
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
ค. 
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6.  
 
 
 
 

 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
ค. 

 
เลือกภาพจากการนําภาพไปใสในรูปรางเรขาคณิตตามตัวอยาง 

 
ตัวอยาง  

 
 
 
ก. 

 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
ค. 

 
 
 
 
ง. 

7.   
 
 
ก. 

 

 
 
 
ข. 

 
 
 
ค. 

 
 
 
ง. 

8.   
 
 
ก. 

 

 
 
 
ข. 

 
 
 
ค. 

 
 
 
ง. 
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เลือกภาพที่เกดิจากการพับและตัดกระดาษตามตัวอยาง 
 

ตัวอยาง  
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
 
ค. 

9.   
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
 
ค. 

10.   
 
 
 
 
ก. 

 
 
 
 
 
ข. 

 
 
 
 
 
ค. 

 
 

ใหนักเรยีนเลือกภาพที่รวมแลวเทากับภาพแรก 
 

11 
 
 
 
 

 ก 
 

ข ค ง 
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5 

(ตอ)  ใหนักเรยีนเลอืกภาพที่รวมแลวเทากับภาพแรก   

12 
 
 
 
 

 ก ข ค ง 

 
13 

 
 
 
 

 
ก 

ก ข ค ง 

 
14 

 
 
 
 

 ก ข ค ง 

 
15 

 
 
 
 

 
ก 

ข ค ง จ 
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เฉลยแบบทดสอบ 
ชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการความสามารถทางพหุปญญา 

สาระ ทัศนศิลป  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

 
ฉบับที่ 1  ประเมินความสามารถทางพหุปญญา ดานธรรมชาติวิทยา 

 
หมายเลขขอ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 

ขอเลือกที่ถูก ค ก ข ก ง ง ข ค ง ข ค ข ค ก ค 

 
 
ฉบับที่ 2  ประเมินความสามารถทางพหุปญญา ดานภาษา 

 

หมายเลขขอ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 

ขอเลือกที่ถูก ง ค ก ค ง ข ค ก ก ค ค ข ข ก ก 

 
                                              
                              

ชุดที่ 3  ประเมินความสามารถทางพหุปญญา ดานตรรกะและคณิตศาสตร   
                             
หมายเลขขอ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

ขอเลือกที่ถูก ก ก ง ค ง ข ง ค ข ข ข ข 

 
เฉลยคําตอบการวัดสวนสูงโดยใชหนวยกลาง 
  

ขอ 13 14 15 

ความสูง/หนวยกลาง   60 

หนวย 

80 

หนวย 

60 

หนวย 
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ฉบับที่ 4  ความสามารถทางพหุปญญาดานมิติสัมพันธ  
 
หมายเลขขอ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 

ขอเลือกที่ถูก ข ค ข ข ค ก ค ง ข ข ง ง ง ก ค 

 
ผลการวิเคราะหแบบทดสอบฉบับที่ 1  ประเมินความสามารถทางพหุปญญา ดานธรรมชาติวิทยา 

  แบบทดสอบจํานวน 15 ขอ    ผูเขาสอบจํานวน 30 คน 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
  คุณภาพของแบบทดสอบ 
 
  คาความเที่ยง (สูตร KR20)  =  0.915 
 
      คาความยาก (Difficulty)          คาอํานาจจําแนก (Discrimination) 
  ขอ   1       0.40          ยากพอเหมาะ 0.75        จําแนกดีมาก 
  ขอ   2       0.70         คอนขางงาย  0.63        จําแนกดีมาก 
  ขอ   3       0.40         ยากพอเหมาะ   1.00        จําแนกดีมาก 
  ขอ   4      0.70         คอนขางงาย   0.50        จําแนกดีมาก 
  ขอ   5       0.40         ยากพอเหมาะ 1.00        จําแนกดีมาก 
  ขอ   6       0.50       ยากพอเหมาะ 1.00        จําแนกดีมาก 
  ขอ   7       0.40       ยากพอเหมาะ 0.50        จําแนกดีมาก 
  ขอ   8       0.60       คอนขางงาย  0.88        จําแนกดีมาก 
  ขอ   9       0.40       ยากพอเหมาะ 0.75        จําแนกดีมาก 
  ขอ   10      0.50       ยากพอเหมาะ 1.00        จําแนกดีมาก 
  ขอ   11      0.60       คอนขางงาย  0.75        จําแนกดีมาก 
  ขอ   12      0.50       ยากพอเหมาะ 0.75        จําแนกดีมาก 
  ขอ   13      0.50       ยากพอเหมาะ 0.75        จําแนกดีมาก 
  ขอ   14      0.57       ยากพอเหมาะ 0.75        จําแนกดีมาก 
  ขอ   15      0.43         ยากพอเหมาะ 0.25        จําแนกพอใช 
 
  แบบทดสอบที่อยูในเกณฑนําไปใชได  คือ  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 
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 ผลการวิเคราะหแบบทดสอบ ประเมินความสามารถพหุปญญา ดานภาษา  ฉบับที่ 2 
  แบบทดสอบจํานวน 15 ขอ    ผูเขาสอบจํานวน   30   คน 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
  คุณภาพของแบบทดสอบ 
 
  คาความเที่ยง (สูตร KR20)  =  0.958 
 
                         คาความยาก (Difficulty)           คาอํานาจจําแนก (Discrimination) 
  ขอ   1       0.40          ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   2       0.50          ยากพอเหมาะ 0.63         จําแนกดีมาก 
  ขอ   3       0.50       ยากพอเหมาะ 0.63         จําแนกดีมาก 
  ขอ   4       0.40       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   5       0.50       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   6       0.50       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   7       0.50       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   8       0.40       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   9       0.37       คอนขางยาก 0.63         จําแนกดีมาก 
  ขอ   10      0.60       คอนขางงาย  1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   11      0.40       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   12      0.70       คอนขางงาย  0.63         จําแนกดีมาก 
  ขอ   13      0.40       ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
  ขอ   14      0.70           คอนขางงาย  0.63         จําแนกดีมาก 
  ขอ   15      0.40          ยากพอเหมาะ 1.00         จําแนกดีมาก 
 
  แบบทดสอบสอบที่อยูในเกณฑนําไปใชได  คือ  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15  

 
 
 
 
 
 



 130 

ผลการวิเคราะหแบบทดสอบ ประเมินความสามารถพหุปญญา ดานตรรกะและคณิตศาสตร   
ฉบับที่ 3 

  แบบทดสอบจํานวน   15   ขอ    ผูเขาสอบจํานวน   30   คน 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
  คุณภาพของแบบทดสอบ 
 
  คาความเที่ยง (สูตร KR20)  =  0.946 
 
                คาความยาก (Difficulty)     คาอํานาจจําแนก (Discrimination) 
  ขอ   1       0.40           ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   2       0.50       ยากพอเหมาะ 0.63          จําแนกดีมาก 
  ขอ   3       0.50       ยากพอเหมาะ 0.63          จําแนกดีมาก 
  ขอ   4       0.40       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   5       0.50       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   6       0.50       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   7      0.50       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   8       0.40       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   9       0.37       คอนขางยาก 0.63          จําแนกดีมาก 
  ขอ   10     0.60       คอนขางงาย  1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   11     0.40       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   12      0.70       คอนขางงาย  0.63          จําแนกดีมาก 
  ขอ   13      0.40       ยากพอเหมาะ 1.00          จําแนกดีมาก 
  ขอ   14      0.63       คอนขางงาย  0.50          จําแนกดีมาก 
  ขอ   15      0.33       คอนขางยาก 0.88          จําแนกดีมาก 
 
  ขอสอบที่อยูในเกณฑนําไปใชได  คือ  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15  
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ผลการวิเคราะหขอสอบ ความสามารถทางพหุปญญาดานมิติสัมพันธ  ฉบับที่ 4 
 
  แบบทดสอบจํานวน   15   ขอ    ผูเขาสอบจํานวน   30   คน 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
  คุณภาพของแบบทดสอบ 
 
  คาความเที่ยง (สูตร KR20)  =  0.916 
 
         คาความยาก (Difficulty)         คาอํานาจจําแนก (Discrimination) 
  ขอ   1      0.47       ยากพอเหมาะ  1.00       จําแนกดีมาก 
  ขอ   2      0.40       ยากพอเหมาะ     0.50      จําแนกดีมาก 
  ขอ   3      0.60       คอนขางงาย  0.88       จําแนกดีมาก 
  ขอ   4      0.40       ยากพอเหมาะ  0.63       จําแนกดีมาก 
  ขอ   5      0.50     ยากพอเหมาะ  0.88       จําแนกดีมาก 
  ขอ   6      0.60       คอนขางงาย  0.75       จําแนกดีมาก 
  ขอ   7     0.50       ยากพอเหมาะ  0.63       จําแนกดีมาก 
  ขอ   8      0.50       ยากพอเหมาะ  0.88       จําแนกดีมาก 
  ขอ   9      0.50       ยากพอเหมาะ  1.00       จําแนกดีมาก 
  ขอ   10     0.63       คอนขางงาย  0.25       จําแนกพอใช 
  ขอ   11     0.57       ยากพอเหมาะ     1.00       จําแนกดีมาก 
  ขอ   12     0.40       ยากพอเหมาะ  0.88       จําแนกดีมาก 
  ขอ   13     0.50       ยากพอเหมาะ     0.88       จําแนกดีมาก 
  ขอ   14     0.70       คอนขางงาย  0.50       จําแนกดีมาก 
  ขอ   15     0.50       ยากพอเหมาะ  0.88       จําแนกดีมาก 
 
  แบบทดสอบที่อยูในเกณฑนําไปใชได  คือ  1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15  
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การวิเคราะหแบบสอบถามเจตคติของนักเรียนที่มีตอชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ 
 ในการวิเคราะหขอมูลตอไปนี้  จะเปนการวิเคราะหโดยอาศัยแบบสอบถามแบบ 4 มาตรา  
(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543: 91) ดังตอไปนี้ 
 สําหรับขอความทางบวก (Positive) ใหคะแนน ดังน้ี 
  เห็นดวยอยางมาก   ให  4  คะแนน 
  เห็นดวยมาก    ให  3  คะแนน 
  ไมเห็นดวย    ให  2  คะแนน 
  ไมเห็นดวยอยางมาก  ให  1  คะแนน 
 สําหรับขอความทางลบ (Negative) ใหคะแนน ดังน้ี 
  เห็นดวยอยางมาก   ให  1  คะแนน 
  เห็นดวยมาก    ให  2  คะแนน 
  ไมเห็นดวย    ให  3  คะแนน 
  ไมเห็นดวยอยางมาก  ให  4  คะแนน 
 
ตาราง 12 แสดงคาเฉลี่ยเจตคติท่ีมีตอบทเรียนชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ  จําแนกตามระดับกลุม

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

A1 A2 A3 เฉลี่ย 
ขอความ N 

78 85 22 185 
1.  ขาพเจาชอบและสนุกสนานไปกับชุดกิจกรรมทัศนศิลป X      

แบบบูรณาการ  SD     

2.  ขาพเจารูสึกดีใจเมื่อไดศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมใน X      

ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ SD     

3.  เม่ือเรียนดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ X      

แลวชวยใหคิดอยางมีระบบ SD     

4.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X      

เปนคนคิดเร็ว SD     

5. ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให   X      

เปนคนคิดละเอียดถ่ีถวน SD     
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ตาราง 12  (ตอ) 
 

A1 A2 A3 เฉลี่ย 
ขอความ N 

78 85 22 185 
6. ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X      

เปนคนมีความคิดสรางสรรคที่ดีข้ึน SD     

7. ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X      

มีความสามารถในการใชภาษาไทยที่ดีข้ึน SD     

8.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X      

เขาใจในธรรมชาติและสิ่งแวดลอมที่ดีข้ึน  SD     

9.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X      

เขาใจในการเรียนรูคณิตศาสตรที่ดีข้ึน SD     

10.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการสงเสริมให X      

เขาใจ เรื่อง รูป พ้ืนผิว ความสมดุล สี ฯลฯ ซึ่งเปน SD     

ความรูดานมิติสัมพันธดีข้ึน      

11.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการมีเน้ือหาเปน X      

ข้ันเปนตอน SD     

12.  สาระการเรียนรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณา X      

มีประโยชนควรแกการศึกษา SD     

13.  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการมีเน้ือหา X      

เขาใจงาย SD     

14.  เอกสารประกอบความรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ X      

บูรณาการมีเน้ือหาที่ทันสมัย SD     

15.  เอกสารประกอบกิจกรรมในชุดกิจกรรมทัศนศิลป X      

แบบบูรณาการนาสนใจ SD     

16.  การเรียนสาระทัศนศิลปดวย ชุดกิจกรรมทัศนศิลป X      

แบบบูรณาการสนุกกวาการเรียนในกลุมสาระอื่น ๆ SD     

17.  ขาพเจาอยากทํากิจกรรมอื่นมากกวาการเรียน X      

ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ SD     
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ตาราง 12  (ตอ) 
 

A1 A2 A3 เฉลี่ย 
ขอความ N 

78 85 22 185 
18.  กิจกรรมในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ X      

นาเบื่อหนาย SD     

19.  เอกสารประกอบความรูในชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบ  X      

บูรณาการ เขาใจอยาก  SD     

20.  ขาพเจาอยากใหทุกกลุมสาระเรียนรูดวยชุดกิจกรรม X      

 SD     

รวมเฉลี่ย      

 

 การประเมินตามมาตราสวนประมาณคา ซึ่งแปลความหมาย ดังตอไปนี้ 
  คาเฉลี่ยต้ังแต  1.00 – 1.50  หมายถึง  เจตคติท่ีไมดีตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
  คาเฉลี่ยต้ังแต  1.51 – 2.50  หมายถึง  เจตคติท่ีไมคอยดีตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
  คาเฉลี่ยต้ังแต  2.51 – 3.50  หมายถึง  เจตคติท่ีดีตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
  คาเฉลี่ยต้ังแต  3.51 – 4.00  หมายถึง  เจตคติท่ีดีมากตอชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
 
 จากตาราง 

A1 หมายถึง กลุมนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับดี ดีมาก  

A2 หมายถึง กลุมนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับพอใช  
A3 หมายถึง กลุมนักเรียนระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับควรปรับปรุง 
N หมายถึง จํานวนนักเรียน   
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แบบประเมินคุณภาพ  แผนการจัดกิจกรรมชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนประตูชัย 

 
ผลการประเมิน 

รายการ 
1 0 -1 

ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1 ความสอดคลองของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณากับจุดประสงคในการสรางชุดกิจกรรม 

  1.1 เปนเครื่องมือสําหรับครูนําไปใชเพ่ือ     

พัฒนาดานความสามารถดานพหุปญญา     

  1.2 เปนแนวทางใหครูเขาใจ และเห็น     

ความสําคัญของการสอนโดยใชชุดกิจกรรม     

  1.3 เปนแนวทางสําหรับศึกษาคนควาดาน     

ความสามารถดานพหุปญญาใหกวางไกลข้ึน     

ดานที่ 2 ความสอดคลองและชัดเจนเรื่อง เนื้อหาของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 

  2.1 เน้ือหาสอดคลองกับจุดประสงคในการ     

สรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ     

  2.2 เน้ือหาชัดเจนทุกข้ันตอน     

  2.3 เน้ือหามีความสอดคลองกันทุก     

ข้ันตอน     

  2.4 เน้ือใหความรูใหมดานความสามารถ     

ทางพหุปญญา     

  2.5 เน้ือหาใหความรูใหมดานความคิด     

ริเริ่มสรางสรรค     

  2.6 เน้ือหาอานเขาใจไดงาย      

  2.7 เน้ือหามีความเหมาะสมและทันสมัย     

  2.8 เน้ือหาสามารถนําไปใชปฏิบัติไดจริง     

ดานที่ 3 ความเหมาะสมกับเนื้อหานวัตกรรม 

  3.1 หัวเรื่อง     

  3.2 คําช้ีแจง     

  3.3 ตัวอยาง     

  3.4 แบบปฏิบัติกิจกรรม     
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ผลการประเมิน 
รายการ 

1 0 -1 
ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 

ดานที่ 4 การใชภาษา 

  4.1 ภาษาที่ใชถูกตองตามหลักเกณฑ     

  4.2 ภาษาถูกตองเหมาะสมสัมพันธกัน     

  4.3 ใชภาษาสละสลวยเหมาะสมกับเนื้อหา     

  4.4 สํานวนภาษาเขาใจงาย     

 ดานที่ 5 การพิมพและรูปเลม 

  5.1 พิมพไดถูกตองตามหลักเกณฑ     

การจัดพิมพ     

  5.2 ตัวอักษรสวยงามชัดเจน     

  5.3 เวนวรรคไดถูกตอง     

  5.4 พิมพไมผิดไมตกไมมีรอยขูดลบขีดฆา     

  5.5 รูปเลมสวยงามเหมาะกับการนําไปใช     

ดานที่ 6 ความสะดวกในการนําไปใช 

  6.1 นําไปใชไดอยางสะดวก     

  6.2 นําไปใชไดอยางประหยัดคุมคา     

                              รวม     

 
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ซึ่งประเมินคุณภาพ 6 ดาน ท่ีใชเปนองคประกอบของ  แผนการจัดการเรียนรูชุด

กิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ ผลการตรวจสอบความตรงเชงิเน้ือหาพบวา  มีคาดัชนีความสอดคลองสงูกวา 0.50  

ทุกรายการ   
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แบบประเมินคุณภาพ  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนประตูชัย 

 
ผลการประเมิน 

รายการ 
1 0 -1 

ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1 ความสอดคลองของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณากับจุดประสงคในการสรางชุดกิจกรรม 

  1.1 เปนเครื่องมือสําหรับครูนําไปใชเพ่ือ     

พัฒนาดานความสามารถดานพหุปญญา     

  1.2 เปนแนวทางใหครูเขาใจ และเห็น     

ความสําคัญของการสอนโดยใชชุดกิจกรรม     

  1.3 เปนแนวทางสําหรับศึกษาคนควาดาน     

ความสามารถดานพหุปญญาใหกวางไกลข้ึน     

ดานที่ 2 ความสอดคลองและชัดเจนเรื่อง เนื้อหาของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 

  2.1 เน้ือหาสอดคลองกับจุดประสงคในการ     

สรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ     

  2.2 เน้ือหาชัดเจนทุกข้ันตอน     

  2.3 เน้ือหามีความสอดคลองกันทุก     

ข้ันตอน     

  2.4 เน้ือใหความรูใหมดานความสามารถ     

ทางพหุปญญา     

  2.5 เน้ือหาใหความรูใหมดานความคิด     

ริเริ่มสรางสรรค     

  2.6 เน้ือหาอานเขาใจไดงาย      

  2.7 เน้ือหามีความเหมาะสมและทันสมัย     

  2.8 เน้ือหาสามารถนําไปใชปฏิบัติไดจริง     

ดานที่ 3 ความเหมาะสมกับเนื้อหานวัตกรรม 

  3.1 หัวเรื่อง     

  3.2 คําช้ีแจง     

  3.3 ตัวอยาง     

  3.4 แบบปฏิบัติกิจกรรม     
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ผลการประเมิน 
รายการ 

1 0 -1 
ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 

ดานที่ 4 การใชภาษา 

  4.1 ภาษาที่ใชถูกตองตามหลักเกณฑ     

  4.2 ภาษาถูกตองเหมาะสมสัมพันธกัน     

  4.3 ใชภาษาสละสลวยเหมาะสมกับเนื้อหา     

  4.4 สํานวนภาษาเขาใจงาย     

 ดานที่ 5 การพิมพและรูปเลม 

  5.1 พิมพไดถูกตองตามหลักเกณฑ     

การจัดพิมพ     

  5.2 ตัวอักษรสวยงามชัดเจน     

  5.3 เวนวรรคไดถูกตอง     

  5.4 พิมพไมผิดไมตกไมมีรอยขูดลบขีดฆา     

  5.5 รูปเลมสวยงามเหมาะกับการนําไปใช     

ดานที่ 6 ความสะดวกในการนําไปใช 

  6.1 นําไปใชไดอยางสะดวก     

  6.2 นําไปใชไดอยางประหยัดคุมคา     

                              รวม     

 
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ซึ่งประเมินคุณภาพ 6 ดาน ท่ีใชเปนองคประกอบของ ชุดกิจกรรมการเรียนรู

ทัศนศิลปแบบบูรณาการ ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาพบวา  มีคาดัชนีความสอดคลองสูงกวา 0.50   
ทุกรายการ  
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แบบประเมินคุณภาพ แบบทดสอบชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนประตูชัย 

 
ผลการประเมิน รายการ  

1 0 -1 

ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 

ดานที่ 1 ความสอดคลองของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณากับจุดประสงคในการสรางชุดกิจกรรม 

  1.1 เปนเครื่องมือสําหรับครูนําไปใชเพ่ือ     

พัฒนาดานความสามารถดานพหุปญญา     

  1.2 เปนแนวทางใหครูเขาใจ และเห็น     

ความสําคัญของการสอนโดยใชชุดกิจกรรม     

  1.3 เปนแนวทางสําหรับศึกษาคนควาดาน     

ความสามารถดานพหุปญญาใหกวางไกลข้ึน     

ดานที่ 2 ความสอดคลองและชัดเจนเรื่อง เนื้อหาของชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ 

  2.1 เน้ือหาสอดคลองกับจุดประสงคในการ     

สรางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ     

  2.2 เน้ือหาชัดเจนทุกข้ันตอน     

  2.3 เน้ือหามีความสอดคลองกันทุก     

ข้ันตอน     

  2.4 เน้ือใหความรูใหมดานความสามารถ     

ทางพหุปญญา     

  2.5 เน้ือหาใหความรูใหม     

ดานความคิดริเริ่มสรางสรรค     

  2.6 เน้ือหาอานเขาใจไดงาย      

  2.7 เน้ือหามีความเหมาะสมและทันสมัย     

  2.8 เน้ือหาสามารถนําไปใชปฏิบัติไดจริง     

ดานที่ 3 ความเหมาะสมกับเนื้อหานวัตกรรม 

  3.1 หัวเรื่อง     

  3.2 คําช้ีแจง     

  3.3 ตัวอยาง     

  3.4 แบบทดสอบ     
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ผลการประเมิน 
รายการ 

1 0 -1 
ความคิดเห็นและขอเสนอแนะ 

ดานที่ 4 การใชภาษา 

  4.1 ภาษาที่ใชถูกตองตามหลักเกณฑ     

  4.2 ภาษาถูกตองเหมาะสมสัมพันธกัน     

  4.3 ใชภาษาสละสลวยเหมาะสมกับเนื้อหา     

  4.4 สํานวนภาษาเขาใจงาย     

 ดานที่ 5 การพิมพและรูปเลม 

  5.1 พิมพไดถูกตองตามหลักเกณฑ     

การจัดพิมพ     

  5.2 ตัวอักษรสวยงามชัดเจน     

  5.3 เวนวรรคไดถูกตอง     

  5.4 พิมพไมผิดไมตกไมมีรอยขูดลบขีดฆา     

  5.5 รูปเลมสวยงามเหมาะกับการนําไปใช     

ดานที่ 6 ความสะดวกในการนําไปใช 

  6.1 นําไปใชไดอยางสะดวก     

  6.2 นําไปใชไดอยางประหยัดคุมคา     

                              รวม     

 
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ซึ่งประเมินคุณภาพ 6 ดาน ท่ีใชเปนองคประกอบของ แบบทดสอบชุดกิจกรรม

การเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหาพบวา มีคาดัชนีความสอดคลองสงูกวา 

0.50  ทุกรายการ   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
 

รายนามผูเชี่ยวชาญ 
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รายนามผูเชี่ยวชาญ 

ผูเชี่ยวชาญ  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลป ความสามารถทางพหุปญญา และ 
ดานการวัดและประเมินผลการเรยีนรู 

 
 ศาสตราจารย พิเศษ อารี สุทธิพนัธุ  ขาราชการบํานาญ  อาจารยพิเศษคณะศิลปกรรม  มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ   

 รองศาสตราจารย ด็อกเตอรสุเชษฐ สมิตินันท  อาจารยคณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยรามคําแหง 
 รองศาสตราจารย วรรณรัตน ต้ังเจริญ  อาจารยประจําคณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ 
 นายโชดก เกงเขตรกิจ  ครูเชี่ยวชาญ  สาขาศิลปศึกษา  โรงเรียนวัดประดูในทรงธรรม 
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 3 
 นายสําเนา เลียบมา รองผูอํานวยการชํานาญการพิเศษ กลุมบริหารงานวิชาการ  โรงเรียนประตูชัย 
สํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 
 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

ตัวอยางชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการความสามารถทางพหุปญญา 
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ขอตกลงในการใชชุดกิจกรรมทัศนศลิปแบบบูรณาการ 
 

1. องคประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู 
1.1   แผนการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมทัศนศิลป 

   แบบบูรณาการพหุปญญา 4 ดาน     6 แผน 
1.2   แบบทดสอบความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน 
  กอนและหลงัเรียน        4 ชุด 
1.3   เอกสารประกอบความรูความสามารถทางพหุปญญา 4 ดาน 
  และประกอบความรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ  6 ชุด 
1.4 เอกสารการปฏิบัติงานประกอบแผนการจัดการเรียนรู 
  ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการ    6 ชุด 
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 2. ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
  แผนการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมทัศนศิลป แบบบูรณาการพหุปญญา 4  ดาน  1  ชุด
ประกอบดวยขัน้กิจกรรมการเรียนการสอน  5  ขั้นตอน  ใชเวลา  3  ชั่วโมง  ดังแบบจําลองขัน้ตอนการสอน  ดังน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 1.1 แผนผงัแสดงการจัดกจิกรรมการเรียนรูเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญา 

 
 
 
 
 

แบบทดสอบกอนเรียน 
(20 นาที) 

1. นําเขาสูบทเรียน 
(5 นาที) 

2. กิจกรรมการเรียนการสอน 
(60 นาที) 

4. สรุปบทเรียน 
(10 นาที) 

3. ทดสอบหลังเรียน 
(20 นาที) 

3.1 ศึกษาเอกสารความรู 
(35 นาที) 

3.2 ปฏิบัติกิจกรรมตามเอกสารปฏิบัติกิจกรรม 
(35 นาที) 
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การจัดชั้นเรียน 
 
 3.   การจัดชั้นเรียน 
  การจัดชั้นเรียน  เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลป 
แบบบูรณาการ  เพื่อใหนักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรม  และครูมีหนาท่ีเปนพี่เลี้ยงควรดังน้ี 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 1.2 แผนผงัแสดงการจัดชัน้เรียนเพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญา 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

กลุม 1 

 

กลุม 2 

 

กลุม 3 

 

โตะครู 

 

กลุม 4 

 

กลุม 5 

 

กลุม 6 
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ขอควรปฏิบัติในการใชชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ 
 

สิ่งที่ครูตองเตรียม 
 1.  ครูตองเตรียมวัสดุอุปกรณตามชุดกิจกรรมการเรียนรูในแตละชุดใหพรอมท่ีจะสอนไดทันที 
 2.  การจัดชั้นเรียนตามแผนผังการจัดการแผนผังแสดงการจัดชั้นเรียนเพื่อศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญา 
 3.  ครูตองสํารวจชุดกิจกรรมการเรียนรูใหทุกอยางอยูครบถวน  และเพียงพอกับจํานวนนักเรียน 
 4.  ครูตองศึกษาเน้ือหา  และกิจกรรมใหละเอยีด 
 5.  ครูตองทําหนาท่ีสังเกต และเปนพี่เลี้ยงในการปฏิบัติกิจกรรมอยางใกลชิด 

 
สิ่งที่นักเรียนตองเตรียม 

 เพื่อใหการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปเปนไปดวยดี  นักเรียนควรเตรียมเครื่องใช 
สวนตัว  ดังน้ี 

 1. ในการปฏิบัติกิจกรรมตามชุดกิจกรรมตาง ๆ  เชน  สีเทียน  ดินสอ   
กรรไกร  กระดาษวาดเขียน ยางลบ  ไมบรรทัด  ฯลฯ 
 2.  สมุดบันทึกสวนตัว 

 
คําชี้แจงสําหรับครู 
 การศึกษาแบงออกเปน  5  ขั้น  ดังน้ี 
  ก.  ขั้นประเมินผลกอนเรียน ซึง่จะทดสอบกอนการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมทศันศิลป 
แบบบูรณาการ 4 ชุด จํานวน 60 ขอ 
  ข.  ขั้นกิจกรรมการเรียนรู 

   -  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
   -  กิจกรรมการเรียนการสอน 
   -  สรุปบทเรียน 
  ค..  ขั้นประเมินผลหลังเรียน ซึ่งจะทดสอบหลังการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมทัศนศิลป 
แบบบูรณาการ 4 ชุด จํานวน 60 ขอ 
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูทัศนศิลปแบบบูรณาการ 
ชุดที่ 1 เรื่อง  การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน 

สอนวันท่ี ......เดือน...................... พ.ศ.2551    จํานวน   3  ชัว่โมง 

 
1.  สาระสําคญั 
 การระบายสีเทียนแบบกลมกลืน  เปนการระบายสีเทียนที่ชวยใหภาพเกิดมิติ  มองดูกวาง ยาว ลึก ไกล 

ไดอยางนุมนวล ชวยในการรับรูเรื่องรูปรางรูปทรงจากการมองเห็น 

 
2.  มาตรฐานการเรียนรู  ชวงขั้นที่ 2  มาตรฐาน ศ.1.1 
 สื่อความคิดจินตนาการ  สํารวจ  ทดลอง  สรางสรรคงานทัศนศิลป  คิดริเริ่มสรางสรรคใช            

ทัศนธาตุ  เทคนิควิธีการใหม ๆ  ในการสรางงานทัศนศิลปตามความสนใจ 
 
3.  จุดประสงคการเรียนรู 

   3.1  นักเรียนแสดงวิธีการแกปญหา วิเคราะหความแตกตางของความกลมกลนื  และความขัดแยง  

ดวยการตอบและการอธิบายผลงานได 

 3,2  นักเรียนแสดงความคิดเห็นจากการระบายสีเทียนในน้ําท่ีมีอุณหภูมิแตกตางกันไดอยางถูกตอง  

นักเรียนทดลองระบายสีเทียนใหกลมกลืน และขัดแยงได   
 3.3  นักเรียนแสดงความคิดเห็นเรื่องการนําคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียน มาสรางสรรคผลงาน 
ทัศนศิลปได 

3.4  นักเรียนเขียนภาพและทดลองระบายสี  รูปรางเรขาคณิตแบบกลมกลืนและขัดแยงได 
3.5  นักเรียนมีความรับผิดชอบใช  และเก็บอปุกรณไดอยางเปนระเบียบเรียบรอย 

 

4. สาระการเรยีนรู 
 4.1  เทคนิค วิธีการสรางสรรคงานทัศนศิลป 
 4.2  การสรางสรรคงานงานทัศนศิลปดวยความคิดริเริ่มสรางสรรค   ดัดแปลงทัศนธาตุ  และวสัดุ 

อุปกรณทางศิลปะ 
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5.  กิจกรรมการเรียนการสอน     
 5.1  ข้ันนําเขาสูบทเรียน 

  5.1.1  นักเรียนทําแบบทดสอบเพื่อประเมินพหุปญญา 4 ดาน  กอนเรียน 
  5.1.2  ครูนําเขาสูบทเรียนการบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติวิทยา โดยการ

นําสีเทียนใสลงในอางบรรจุนํ้าอุน นํ้าเย็นผสมนํ้าแข็ง และนํ้าอุณหภูมิปกติอยางละ 1 อาง ใหนักเรียนแบงกลุมการ
เรียนรูกลุมละ 5 คน สงตัวแทนทดลองจุมมือลงในอาง ใหนักเรียนที่เปนตัวแทนอธิบายความรูสึกท่ีมือจุมลงในอาง

นํ้าอุน นํ้าเย็น และน้ําอุณหภูมิปกติ 
 5.2  ข้ันกิจกรรมการเรยีนรู 
  5.2.1. นักเรียนในกลุมศึกษาเอกสารความรูท่ี 1.1 เรื่อง การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจาก 
สีเทียน เพื่อศึกษาความสามารถทางพหุปญญาทางดานธรรมชาติวิทยา  แลวปฏิบัติงานตามเอกสารการปฏิบัติงาน 

ท่ี 1.1 เรื่องการทดลองระบายสเีทียน โดยนักเรียนทดลองเทน้ําอุน นํ้าปกติ และน้ําแข็งใสในอางทีละอางดวยความ

ระมัดระวัง นําสเีทียนลงแชในอางนํ้าอุน นํ้าอุณหภูมิปกติ  และน้ําแข็งแลวสงัเกตผลการระบายสีเทียนซึ่งไดผลดังน้ี 
   

อุณหภูมิของน้ํา ลักษณะเนื้อส ี ลักษณะการระบายสี 
สีเทียนในอางนํ้าอุน เน้ือสีจะออนนุม  ระบายสีไดงายมาก แทงสีเทียน   

จะออนโคง 

สีเทียนในอางนํ้าปกติ เน้ือสีปกติไมออน ลื่น หรือนุมจนเกินไป ระบายสีไดตามปกติ   

สีเทียนในอางนํ้าแข็ง เน้ือสีกระดางแขง็  ระบายสียาก   

 
 2.  ศึกษาวิธีการระบายสีเทียนใหกลมกลืนจากเอกสารประกอบความรูท่ี 1.2 แลวทดลองระบาย               

สีเทียนตามจินตนาการในเอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.2  
 3.  นักเรียนแตละกลุมศึกษาเอกสารความรูท่ี 1.3 การบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา

เพื่อเรียนรูความหมายคําศัพท  เรื่อง ความกลมกลืน และขัดแยง  ตามความหมายทางทัศนศิลปแลวเขียนบันทึก  

สรุปเชื่อมโยงถึงองคความรูท่ีไดจากการทดลองสีเทียนในน้ําอุน นํ้าปกติ และน้ําเย็นลงในเอกสารการปฏิบัติงาน 
ท่ี 1.3     
 4.  นักเรียนทุกกลุมศึกษาเอกสารประกอบความรูท่ี 1.4  เพื่อบูรณาการความสามารถทางพหุปญญา
ดานตรรกะและคณิตศาสตร และความสามารถทางพหุปญญาดานมิติสัมพันธ เรื่อง รูปรางและลักษณะของสีเทียน 

ครูยกตัวอยางรปูทรงเรขาคณิต เชน รูปทรงสี่เหลี่ยม ทรงกลม สามเหลี่ยม ฯลฯ  แลวสาธิตการเขียนภาพรูปราง

มิติสัมพันธจากการมองเห็นตามภาพตัวอยางในเอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.4 ศึกษารูปรางเรขาคณิตในลักษณะมิติ
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สัมพันธตามสายตาที่นักเรียนมองเห็นภาพไดแก ภาพสี่เหลี่ยมผืนผา สี่เหลี่ยมจัตุรัส หรือสี่เหลี่ยมหกมุม ภาพการ

มองเห็นจากดานหนาของโทรทัศน เปนตน แลวระบายสีเทียนแบบกลมกลืน  หรือแบบขัดแยง เชน 
 

ตัวอยางรูปรางมิติสัมพันธ  จากรูปทรงเรขาคณิต 
 

  รูปทรงเรขาคณิต                 รูปรางมิติสัมพันธ 
       
       รูปจากการมองดานบน 
 
       รูปจากการมองดานขาง  

    
       รูปจากการมองดานบน 
  
       รูปจากการมองดานขาง  

    
       รูปจากการมองดานบน 
  
       รูปจากการมองดานขาง  
 
       รูปจากการมองดานบน 
 
       รูปจากการมองดานหนา 

             
       รูปจากการมองหนา 
 
 
 
 
ภาพ 1.3 รูปรางเรขาคณิตหรือภาพมิติสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิตจากจากการมองดานบน ดานหนา และดานขาง 
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 5.3 ข้ันสรุปบทเรียน 
 นักเรียนชวยกันสรุปผลการเรียนรู  เรื่อง  ความกลมกลืนและความขัดแยง  ครูอธิบายเพิ่มเติมในสวน

ท่ีนักเรียนยังอธิบายไมตรงประเด็น 
  
6. วัสดุอุปกรณ สื่อ และแหลงการเรยีนรู 

 6.1  วัสดุอุปกรณ และสื่อ 
6.1.1 สีเทียน 
6.1.2 นํ้าอุน  นํ้าเย็น  นํ้าปกติ  
6.1.3 อาง  3  ใบ 
6.1.4 รูปทรงเรขาคณิต 
6.1.5 รูปรางมิติสัมพันธ 
6.1.6 ใบความรู 
6.1.7 ใบงาน 
6.1.8 ดินสอ 
6.1.9 ไมบรรทัด 
6.1.10 กระดาษวาดเขียน 
6.1.11 ตัวอยางผลงานภาพเขียนที่กลมกลืน  และขัดแยง 

 6.2  แหลงเรียนรู 
   หนังสือประกอบการคนควา 
 ชวลิต  ดาบแกว.  (2533)  หนงัสือเสริมความรูอานเพิ่มเติม  กลุมสาระสรางเสริมลักษณะนิสยั  
  ศิลปศึกษา เลม 1. 
 โชดก  เกงเขตรกิจ,  ปญญา  ทรงเสรี  และยศนันท  แยมเมือง.  (2546)  หนังสือสาระการเรยีนรู 
  พ้ืนฐาน กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ทัศนศิลป ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4. 

พินิจ  กิจเสรี.  (2538)  สารานกุรม  ชุดสิ่งแวดลอม และการทดลอง.  สถาบันสงเสริมการสอน 
 วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. (2546) คูมือครูสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4.  

 สุทธิ  ภิบาลแทน.  (2540)  คําพองไทย.   
 อัจฉรา  พรนิมิตร.  (2547)  หนังสือสรางเสริมประสบการณ  ชุด  หนูรักสีเทียน. ม.ป.ท. 
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7.  การวัดประเมินผล 

 7.1  จุดประสงคการเรยีนรูท่ีตองการวัดประเมินผล 
  7.1.1  การแสดงวิธีการแกปญหา วิเคราะหความแตกตางของความกลมกลืน และความขัดแยง

ดวยการตอบและการอธิบายผลงาน  (K , P) 
  7.1.2  การแสดงความคิดเห็น เรื่อง ความแตกตางจากการระบายสีเทียนในน้ําท่ีอุณหภูมิแตกตาง

กันไดอยางถกูตอง มีทักษะในทดลองระบายสีเทียนใหกลมกลนืและขัดแยง  (K , P) 
  7.1.3  การแสดงความคิดเห็นเรื่องการนําคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียน มาสรางสรรคผลงาน

ทัศนศิลป    (K , P) 

 7.1.4  การเขียนภาพ และทดลองระบายสี  รูปรางเรขาคณิตแบบกลมกลืนและขัดแยง  (P) 
 7.1.5  ความรับผิดชอบ ใช และเก็บอุปกรณไดอยางเปนระเบียบเรียบรอย ประหยัด   (A) 
7.2  วิธีการวัด 

  7.2.1  สังเกตพฤติกรรมรายบุคคล 
  7.2.2  สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
  7.2.3  สังเกตการนําเสนอผลงาน 
  7.2.4  ตรวจผลงาน 
  7.2.5  สังเกตคุณลักษณะที่พึงประสงค 
7.3  เครื่องมือ 
  7.3.1  แบบสังเกตพฤติกรรมรายบุคคล 
  7.3.2  แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม   
  7.3.3  แบบสังเกตการนําเสนอผลงาน 
  7.3.4  แบบประเมินการตรวจผลงาน 
  7.3.5  แบบสังเกตคุณลักษณะที่พึงประสงค 
7.4  เกณฑการประเมิน 
  7.4.1  การสังเกตพฤติกรรมรายบุคคล  ผานเกณฑรอยละ  80 
  7.4.2  การสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม ผานเกณฑรอยละ  80 
  7.4.3  การนําเสนอผลงาน ผานเกณฑรอยละ  80 
  7.4.5  การตรวจผลงาน ผานเกณฑรอยละ 80 
  7.4.6  การสังเกตคุณลักษณะที่พึงประสงค  ผานเกณฑรอยละ 80 
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ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการ 
ชุดที่ 1  เรื่อง การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน 
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การบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติวิทยา 
เรื่อง  การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน (Oil Pastel) 

 
สาระสําคัญ   
 สีเทียนเปนสีท่ีมีสวนผสมของเนื้อสี และน้ํามัน หรือขี้ผึ้ง เม่ือสีเทียนถูกความรอนจะหลอมละลายอยาง 
รวดเร็ว  การสรางงานทัศนศิลปสามารถใชเทคนิคท่ีเกิดจากคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียนท่ีมีความลื่นมัน  และ

การละลายความรอนไดดีมาสรางสรรคผลงาน  

 
จุดประสงคการเรียนรู’ 

 

 1.  นักเรียนแสดงวิธีการแกปญหา  วิเคราะหความแตกตางของความกลมกลืน และความขัดแยงที่เกิด

จากการระบายสีเทียน  ดวยการตอบและการอธิบายผลงานได 

 2.  นักเรียนแสดงความคิดเห็นเรื่องความแตกตางจากการระบายสีเทียนที่อยูในนํ้าท่ีมีอุณหภูมิท่ีแตกตาง
กันไดอยางถูกตอง  

 3.  นักเรียนแสดงความคิดเห็นเรื่องการนําคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียนมาสรางสรรคผลงานทัศนศิลป
ได 

 4.  มีความรับผิดชอบใช  และเก็บอุปกรณไดอยางเปนระเบียบเรียบรอย 
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การบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาดานธรรมชาติวิทยา 
เอกสารความรูที่ 1.1 เรื่อง  การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน (Oil Pastel) 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

ภาพ 1.4   สีเทียนที่ผสมจากน้ํามัน  หรือขี้ผึ้ง 

 
 สีเทียน  เปนสีท่ีเกิดจากการผสมของเนื้อสีกับนํ้ามัน หรือ ขี้ผึ้ง แลวนํามาอัดรวมกันเปนแทง จึงสามารถ

นํามาระบายลงบนกระดาษไดเลยโดยไมตองผสมน้ํา หากลอกกระดาษที่หุมสีเทียนออก แลวทดลองระบายโดยจับสี
เทียนแนวนอน หรือใหต้ังฉากกับพื้นกระดาษ หรืออาจนําไปลนไฟแลวระบายผสมผสานกับวัสดุ หรือใชเทคนิค

ตางๆ มาสรางสรรคผลงาน  ก็จะไดงานทศันศิลปท่ีแปลกใหมอยางมากมาย 
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ตัวอยางการสรางสรรคงานทัศนศิลปจากสีเทียน 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพ 1.5   การทดลองลนไฟสีเทียนแลวนําไปหยดปายบนกระดาษเพื่อสรางภาพ 
 

การนําสีเทียนลนไฟเพื่อสรางภาพ 
เปนการใชเทคนิคจากการใชความรอนดวยการนําสีเทียนลนไฟ แลวหยด  หรือปายบนกระดาษวาดเขียน 

ผลงานที่ไดจะมีพื้นผิวที่ขรุขระสวยงาม 
 

 
 
  
 

 
 
   
 

ภาพ 1.6   การทดลองสีเทียนกบัสีนํ้า 

 
การใชสีเทียนระบายกับสีนํ้า 
 ใชสีเทียนเขียนภาพแทนดินสอแลวระบายสีนํ้าในภาพใหสวยงาม  เปนการใชเทคนิคสรางสรรคผลงาน
โดยใชคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียนที่มีความมันและลื่นมาชวยกั้นสีนํ้าไมใหไหล ซึมเขาหากัน  เปนการผสมผสาน

เทคนิคระหวางสีเทียนกับสีนํ้า 
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ภาพ 1,7   การทดลองนําภาพสีเทียนลนไฟ 

  
การใชความรอนละลายสีเทียน   
 นําสีเทียนระบายลงบนกระดาษทรายแลวนําไปลนไฟ  หรืออาจใชไดรเปาผมเปาพนความรอน เพื่อ

ละลายสีเทียนใหแทรกซึมเขาไประหวางเม็ดทราย  เปนการสรางสรรคผลงานจากการใชความรอนเปนตัวละลาย 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
การระบายสีเทียนกับหมึกอินเดียอิงค 
 นําสีเทียนระบายบนกระดาษวาดเขียนหลาย ๆ สี   แลวใชหมึกอินเดียอิงคระบายทับรอจนหมึกแหง  

จึงเขียนรูปภาพบนหมึกสีดําดวยตะปู หรือใชวัสดุท่ีมีปลายแหลมวาดจะไดภาพท่ีมีพื้นผิวที่เกิดจากการขูดขีดสีท่ี

สวยงาม 
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เอกสารปฏิบัตงิานที่ 1.1  การทดลองระบายสีเทียน 
 
คําช้ีแจง  นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนตอไปนี้  แลวสรุปผลการทดลอง 
 
 

 
1. นําสีเทียนแชในอางที่ 1 ในนํ้าท่ีมี 
อุณหภูมิสูง  โดยใชนํ้าอุนท่ีคอนขาง 
รอน 

 
 
 
 
 

2. แชสีเทียนในอางที่ 2  ใหนํ้ามี 
อุณหภูมิปกติท่ีไมผานการทําใหรอน  
หรือเย็น    

  
               

 
 
     
3. นําสีเทียนแชในอางที่ 3 ในนํ้าท่ี 
มีอุณหภูมิตํ่า โดยการใชนํ้าแข็งผสมน้ํา 
แชสีเทียน แลวบันทึกผลการทดลอง 
   
 
 
 

ภาพ 1.8  การทดลองแชสีเทียนในน้ําท่ีมีอุณหภูมิท่ีแตกตางกัน 
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      การสรุปผลการทดลองระบายสีเทียน 
 
รายชื่อสมาชิกกลุม......................................................ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียน............. 

1. .............................................................................................. 
2. .............................................................................................. 
3. .............................................................................................. 
4. .............................................................................................. 

                                                                                        (10  คะแนน) 
แบบบันทึกผลการทดลอง 
นักเรียนชวยกันระบายสีเทียนลงในชอง  
 

อางน้าํอุน อางน้าํปกต ิ อางน้าํแข็ง 

 
 

  

 
สรุปผล การวิเคราะหผลการทดลองระบายสีเทียนที่แชนํ้าอุณหภูมิตาง ๆ ไดผลการระบายสีดังน้ี 

 

อุณหภูมิของน้ํา ลักษณะเนือ้ส ี ผลการระบายส ี

   

   

 
เกณฑการประเมินการตรวจผลงาน 
๏   อธิบายถูกตอง  ใชภาษาชัดเจนถูกตองตามหลักภาษา  มีรายละเอียดสมบูรณ  สะอาดได 8-10  คะแนน 
๏   อธิบายถูกตอง  แตใชภาษาชัดเจนบางสวน  มีรายละเอียดคอนของสมบูรณ  สะอาดได  6-7   คะแนน 
๏   อธิบายถูกตอง  แตใชภาษาไมชัดเจน  ไมมีรายละเอียด  สะอาด   ได 4-5 คะแนน 
๏   อธิบายถูกตอง  แตใชภาษาไมชัดเจน  ไมมีรายละเอียด  ไมสะอาด   ได  1-3 คะแนน 
๏  ไมนําเสนอ  ไมทํางาน    ได 0 คะแนน 
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แนวทางสรุปผลการทดลองระบายสีเทียน 
 
รายชื่อสมาชิกกลุม......................................................ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียนประตูชัย 

1. ............................................................................................. 

2. .............................................................................................. 
3. .............................................................................................. 
4. .............................................................................................. 

แบบบันทึกผลการทดลอง 
    นักเรียนชวยกันระบายสีเทียนลงในชอง   
 

อางน้าํอุน อางน้าํปกต ิ อางน้าํแข็ง 
   

 
 
สรุปผล การวิเคราะหผลการทดลองระบายสีเทียนที่แชนํ้าอุณหภูมิตาง ๆ ไดผลการระบายสีดังน้ี 

 

อุณหภูมิของน้ํา ลักษณะเนือ้ส ี ผลการระบายส ี

สีเทียนในอางนํ้าอุน เน้ือสีจะออนนุม  ระบายสีไดงายมาก แทงสีเทียน  

จะออนโคง 

สีเทียนในอางนํ้าปกติ เน้ือสีปกติ ไมออน ลื่น หรือนุมจนเกินไป ระบายสีไดตามปกติ   

สีเทียนในอางนํ้าแข็ง เน้ือสีฝดกระดางแข็ง  ระบายสียาก   
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การบูรณาการความสามารถทางทัศนศิลป 
เรื่อง  การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน  

 
สาระสําคัญ   
 สีเทียนเปนสีท่ีมีสวนผสมของเนื้อสี และน้ํามัน หรือขี้ผึ้ง เม่ือสีเทียนถูกความรอนจะหลอมละลายอยาง 
รวดเร็ว  การสรางงานทัศนศิลปสามารถใชเทคนิคท่ีเกิดจากคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียนท่ีมีความลื่นมัน  และ

การละลายความรอนไดดีมาสรางสรรคผลงาน  

 
จุดประสงคการเรียนรู’ 

 

 1.  นักเรียนแสดงวิธีการแกปญหา  วิเคราะหความแตกตางของความกลมกลืน และความขัดแยงที่เกิด

จากการระบายสีเทียน  ดวยการตอบและการอธิบายผลงานได 

 2.  นักเรียนแสดงความคิดเห็นเรื่องความแตกตางจากการระบายสีเทียนที่อยูในนํ้าท่ีมีอุณหภูมิท่ีแตกตาง
กันไดอยางถูกตอง  

 3.  นักเรียนแสดงความคิดเห็นเรื่องการนําคุณลักษณะเฉพาะของสีเทียนมาสรางสรรคผลงานทัศนศิลป
ได 

 4.  มีความรับผิดชอบใช  และเก็บอุปกรณไดอยางเปนระเบียบเรียบรอย 
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การบูรณาการความสามารถทางทัศนศิลป 

เรื่อง  การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน (Oil Pastel) 
เอกสารความรูที่ 1.2 การระบายสีเทียนแบบกลมกลืน 

 

ขั้นตอนการปฏิบัติกิจกรรมทัศนศิลป 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. เลือกสีเทียนที่มีนํ้าหนักสีใกลเคียงกัน 2 – 3 แทง 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

2. นําสีท่ีเลือกมาทดลองระบายใหกลมกลืนกัน  กอนระบายสีลงกระดาษจริง 
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   3.  กําหนดระยะน้ําหนักความเขมออนของสีเทียน  ในรูปที่ตองการระบาย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    4.  ระบายสีจากสีเขมไปหาสีออน 
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     5. การกําหนดสีพื้น ควรระบายสีเทียนจากสีเขมไปหาสีออนเชนกัน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
     6. ตกแตงภาพดวยดินสอ EE  ใหสวยงาม 
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เอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.2  เรื่อง  การทดลองระบายสีเทียนแบบกลมกลืน 

 
ชื่อ..........................................................  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4/....  โรงเรียน................... 

 
คําช้ีแจง    นักเรียนเขียนภาพตามจินตนาการ  แลวระบายสีเทียนหรือใชเทคนิคตางที่ศึกษาจาก                
ใบความรูท่ี  1.1  เรื่อง  การสรางสรรคผลงานทัศนศิลปจากสีเทียน มาสรางภาพใหสวยงาม  

                                                                                          (20  คะแนน) 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
4  = ดีมาก    3   =   ดี    2  =  พอใช   1   =  ปรับปรุง   0   =   ไมผาน 

 
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
17 – 20   คะแนน   =   ดีมาก                         
13 – 16   คะแนน   =   ดี  
 9 – 12   คะแนน   =   พอใช 
 7 – 10   คะแนน   =   ปรับปรุง 
 0 –   6   คะแนน   =   ไมผาน     ลงชื่อ..........................................ครูผูสอน 
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แบบประเมินการตรวจผลงานตามเอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.2 
ชุดกิจกรรมทัศนศิลปแบบบูรณาการที่ 1  :  เรื่อง  การทดลองระบายสีเทียนแบบกลมกลืน 

วันที่ ........  เดือน...................................พ.ศ............... 

 
คําช้ีแจง  ใหผูประเมินบันทึกคะแนนที่เห็นวาผลงานมีความเปนจริงลงในชองรายการประเมิน 

 
ท่ี 

 
 

สื่
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ห
ม
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ค
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น
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(4 
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น
) 
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  
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ผ
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(4 
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ิด
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อ
บ
ท
ําค
ว
าม
ส
ะ
อ
าด
ว
ัส
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ป
ก
ร
ณ
แ
ล
ะ

ส
ถ
าน
ท
ี่  (4

ค
ะแ
น
น
) 

รว
ม
  2

0  
ค
ะแ
น
น
 

1        
2        
3        
4        
        
44        
45        

 
เกณฑการประเมินผล 

4  = ดีมาก    3   =   ดี    2  =  พอใช   1   =  ควรปรับปรุง   0   =   ไมผานตองแกไข   
เกณฑการตัดสินผลการประเมิน 
17 – 20   คะแนน   =   ดีมาก                         
13 – 16   คะแนน   =   ดี  
 9 – 12   คะแนน   =   พอใช 
 7 – 10   คะแนน   =   ปรับปรุง 
 0 –   6   คะแนน   =   ไมผาน     ลงชื่อ..........................................ครูผูสอน 

 

ช่ือ - นามสกุล 
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ตัวอยางผลงานนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูอยูในระดับดีและดีมาก 

 
     

           ภาพ  1.6     “ชาวนา” 
                               ผลงานของเด็กหญิงกชวรรณ  วงษจันนา 
                                                                ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียนประตูชัย 
                                   เทคนิค  การระบายสีเทียน  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพ  1.7  “พระมหาชนก” 
ผลงานของ  เด็กหญิงเบญญาพร  สวางเดือน  ชั้นประถมปท่ี 4 โรงเรียนประตูชัย 
เทคนิค  การระบายสีเทียน 



 168 

ความคิดเห็นผูบริหาร 

..........................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................  
           ลงชื่อ 
                    (.......................................) 
                                                  ผูอํานวยการโรงเรียน 

 

บันทึกผลหลังการสอน 

……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………… 
 

 ปญหา/อุปสรรค 

……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
 
 แนวทางแกไข 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………… 
 

ผูวิจัย 
                                         (นางอัจฉรา  พรนิมิตร) 
                             ครูทัศนศิลป 
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ตัวอยางผลงานนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูอยูในระดับพอใช 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

   ภาพ  1.8          “คูรัก” 
 ผลงานของ  เด็กหญิงศิวพร  เปยมรอด  ชั้นประถมปท่ี 4 โรงเรียนประตูชัย 
 เทคนิค  การระบายสีเทียนกับสีนํ้า 
 

 
 
 
 
   ภาพ  1.9     “ขออาหารหนอย” 

                                   ผลงานของเด็กหญิงไมไหม  ประยงครัตน 
                                                              ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนประตูชัย 
                                      เทคนิค  การใชไฟลนสีเทียน  
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ตัวอยางผลงานนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูอยูในระดับควรปรับปรุง 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ  1.10          “แมจา” 
ผลงานของ  เด็กชายปริญญา  มาบุญ  ชั้นประถมปท่ี 4 โรงเรยีนประตูชัย 
เทคนิค  การระบายสีเทียน 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพ  1.11          “หาปลา” 
ผลงานของ  เด็กชายสชุาติ  ใจซื่อ  ชั้นประถมปท่ี 4 โรงเรียนประตูชัย 
เทคนิค  การลนสีเทียน 
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การบูรณาการความสามารถทางพหุปญญาดานภาษา 
เรื่อง  ความกลมกลืน  และความขัดแยง 

 
สาระสาํคัญ   
 ความกลมกลืน  หมายถึง  การเขากันไดดีไมขัดแยงกัน  เปนการรูจักเชื่อมโยงใหสิ่งตางผสมผสาน

กลมกลืนเขากันไดดี  จนเกิดความสมดุลสวยงาม  หรือเกิดความกลมเกลียวสามัคคี 

 
จุดประสงคการเรียนรู’ 
 1.  นักเรียนแสดงวิธีการแกปญหา  วิเคราะหความแตกตางของความกลมกลนื และความขัดแยงที่เกิด

จากการระบายสเีทียน  ดวยการตอบและการอธบิายผลงานได 

 2.  มีความรับผิดชอบ ใชและเกบ็อปุกรณไดอยางเปนระเบียบเรียบรอย 
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    เอกสารความรูที่ 1.3  เรื่องความกลมกลืน  และความขัดแยง 

 
 

  
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ  1.12          “วิถีชวีิตคนกรุงศร”ี   
ผลงานของ  เด็กหญิงวทัญู  รอดภัย  ชั้นประถมปท่ี 4 โรงเรียนประตูชัย 
เทคนิค  การระบายสีเทียนแบบกลมกลืน 

 
ความกลมกลนื   
 ความกลมกลืน หมายถึง การเขากันไดดีไมขัดแยงกัน ความกลมกลืนทางทัศนศิลป หมายถึง  
การสรางสรรคผลงานศิลปะใหมีจุดเดนและความสมดุล มีการจัดองคประกอบศิลปใหประสานสอดคลอง  
และผสานกลมกลืนกันไดอยางเหมาะสม (น. ณ ปากนํ้า. 2522: 26) ซึ่งอาจเกิดจากการใช เสน สี รูปราง  
รูปทรง หรือการจัดจังหวะเรื่องราวใหนาสนใจ มีความเปนเอกภาพกอเกิดผลงานที่มีคุณคาและสวยงาม 
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ความขัดแยง 

 
 
 
 
 

              ภาพ  1.13     “เชิดมังกร” 
                                                        ผลงานของเด็กหญิงวรศิา  หยดยอย 

                                                                  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  
              โรงเรียนประตูชัย 

                                                เทคนิค การระบายสีเทียนและสีนํ้า 
                แบบขัดแยง 

 
 
 
   

 
 
 
ความขัดแยง  
 หมายถึง  การไมลงรอยกัน  ความรูสึกไมกลมกลืน  หรือไมสมดุล  ความขัดแยงกันทางทัศนศิลป  
คือ การสรางสรรคผลงานทัศนศิลป  ท่ีทําใหเกิดความรูสึกไมสอดคลอง  ซึ่งอาจเกิดจากการใชเสน สีฉูดฉาด 
สะดุดตา จนทําใหเกิดความรูสึกไมประสานสัมพันธกันท้ังดานองคประกอบทางศิลปะ หรือจากการใชรูปราง 
รูปทรง ความราบเรียบความไมกลมกลืนกันดานพื้นผิว หรือเรื่องราวจนทําใหผลงานขาดคุณคาดานความงาม   
 การใชความขัดแยงเพียงบางสวน เชน การใชสีสมและสีมวง  ถารูจักเลือกใชสีตรงขามที่ตัดกัน 
สีใดสีหน่ึงนอยกวาสีท่ีใชเปนสีหลัก  จะชวยเนนใหเกิดจุดเดนท่ีชวยกระตุนสายตา  ทําใหผลงานนาสนใจ 
ยิ่งขึ้น (ประสพ  ลี้เหมือดภัย. 2541: 50)  
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  เอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.3  เรื่องความกลมกลืน  และความขัดแยง  

 
คําช้ีแจง  นักเรียนสังเกตภาพเขียนในรูป  แลวเขียนวิจารณความงามของภาพเขียนดังกลาววาเปนภาพท่ีมีลักษณะ

กลมกลืน หรือขดัแยงอยางไร แลวตั้งชื่อภาพใหสอดคลองกับชือ่เรื่อง  
(10 คะแนน) 

 
 
 
 
 
 
 
 

                    

ภาพ  1.14   ผลงานของ  เด็กหญิงจันทรวิภา  ไมอารี  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4/1  โรงเรียนประตูชัย 
               
            เรื่อง ........................................................................................................... 
ความงามของภาพมีลักษณะที่ผสานกลมกลืนกนัในดาน ...................................................................................... 

..........................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................

.............................................................................................. 
 
   ชื่อ ...................................................................  ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4/..... โรงเรียนประตูชัย 
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แนวทางในการตอบเอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.3  เรื่องความกลมกลืน 

 
คําช้ีแจง  นักเรียนสังเกตภาพเขียนในรูป แลวเขียนวิจารณความงามของภาพเขียนดังกลาววา เปนภาพท่ีมีลักษณะ

กลมกลืน  หรือ ขัดแยงอยางไร  แลวตั้งชื่อภาพใหสอดคลองกับชื่อเรื่อง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
                เรื่อง  นางรํา  / การรายรํา /  การเรงิระบาํ (ควรตั้งชื่อควรใหสอดคลองกับภาพ) 

 
ความงามของภาพมีลักษณะที่ผสานกลมกลืนกัน  ในดานการสรางสรรคผลงานศิลปะใหมีจุดเดน ความ

สมดุล การจัดองคประกอบศิลปใหประสานสอดคลอง  ซึ่งเกิดจากการใช เสน สี  รูปราง รูปทรง การจัดจังหวะ

เรื่องราวไดนาสนใจ และกลมกลืนกันอยางเหมาะสม มีความเปนเอกภาพกอใหเกิดผลงานที่มีคุณคาและสวยงาม 
 

          ชื่อ....................................................................ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4/..... โรงเรียนประตูชัย 
 
เกณฑการประเมิน    
   ๏   อธิบายถูกตอง ใชภาษาชดัเจนถูกตองตามหลักภาษา มีรายละเอียดสมบูรณ สะอาดได   8-10 คะแนน 
   ๏   อธิบายถูกตอง แตใชภาษาชัดเจนบางสวน มีรายละเอียดคอนของสมบูรณ สะอาดได   6-7 คะแนน 
   ๏   อธิบายถูกตอง  แตใชภาษาไมชัดเจน  ไมมีรายละเอียด  สะอาด   ได  4-5 คะแนน 
   ๏   อธิบายถูกตอง  แตใชภาษาไมชัดเจน  ไมมีรายละเอียด  ไมสะอาด   ได  1- 3   คะแนน 
   ๏  ไมนําเสนอ  ไมทํางาน    ได  0 คะแนน 
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การบูรณาการความสามารถพหุปญญาดานมิติสัมพันธ  และตรรกะคณิตศาสตร 
เรื่อง  รูปทรงเรขาคณิตสามมิติ  และรูปรางมิติสัมพันธ 

 
สาระสําคัญ 
           รูปรางมี  2  มิติ  คือ รูปรางที่มีความกวางและความยาว รูปทรงเรขาคณิตสามมิติ  จะมีลักษณะเปน  

3  มิติ คือ  มีความกวาง ยาว และลึก  
 รูปราง และรูปทรงเรขาคณิตสามมิติจะมีความสัมพันธกันในลักษณะของการมองเห็น  ท่ีเปนการแยก

สวนประกอบตาง ๆ ของรูปรางออกจากรูปทรงสามมิติ  ซึ่งเปนมิติสัมพันธกันในดาน  ขนาด และพื้นท่ี  

 
 
จุดประสงคการเรียนรู 

   1.  นักเรียนแสดงวิธีการแกปญหา วิเคราะหความแตกตางของดานในรูปทรงจากการมองดานหนา 
ดานบน  และดานขาง  ดวยการตอบและการอธิบายผลงานได 
 2.  นักเรียนเขียนภาพและทดลองระบายสี  รูปรางเรขาคณิตแบบกลมกลืนและขัดแยงได 

 3.  นักเรียนมีความรับผิดชอบใช  และเก็บอปุกรณไดอยางเปนระเบียบเรียบรอย 
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การบูรณาการความสามารถพหุปญญาดานมิติสัมพันธ  และตรรกะคณิตศาสตร 
เอกสารความรูที่ 1.4  เรื่อง  รูปทรงเรขาคณิตสามมิติ  และรูปรางมิติสัมพันธ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ลักษณะทั่วไปของสีเทียนจะมีท้ังรูปทรงกระบอกปลายตัด หรือ บางยี่หออาจทําปลายสีใหมน  หรือทํา

ใหเปนแทงสีเหลี่ยมผืนผาท่ีมีความยาวพอสมควร  เพื่อใหผูใชจับสีเทียนระบายไดสะดวก  ความกลมกลืนของการ

ระบายสีเทียนขึ้นอยูการเลือกสท่ีีมีนํ้าหนักท่ีใกลเคียงมาระบายสีใหกลมกลืนตอเน่ืองกัน 
  
 

 
 
 
 
 
 

               ภาพ  1.15       รูปรางทางมิติสัมพันธของสีเทียนที่มีลักษณะเปนรูปทรงกระบอก 
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ตัวอยางรูปรางมิติสัมพันธจากรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ 

   
  รูปทรงเรขาคณิตสามมิติ      รูปรางมิติสัมพันธ 
       
 
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน 
 
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานขาง  

    
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน 
  
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานขาง  

    
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน 
        
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานขาง  
 
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน 
 
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานขาง 
 
       รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานหนา            

 
 
 

 
ภาพ 1.16  รูปรางเรขาคณิต หรือภาพมิติสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิตจากภาพท่ีมองจากดานบน ดานขางและดานหนา 
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เอกสารการปฏิบัติงานที่ 1.4  เรื่อง  รูปทรงเรขาคณิตสามมิติ  และรูปรางมิติสัมพันธ 

 
คําช้ีแจง  นักเรียนสังเกตภาพรูปทรงเรขาคณิตสามมิติ  แลวเขียนเปนรูปรางมิติสัมพันธมองจากดานบน ดานขาง 

และดานหนา แลวระบายสีใหสะอาด เรียบรอยสวยงาม 
                                                                                                         ( 20  คะแนน) 

 
   

 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน     

 
 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน     

 
 
          
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานขาง    

 
 
 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน     

 
 
 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานหนา     

 
 
 

ชื่อ.....................................................ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4/... โรงเรียน...................... 
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แนวทางการปฏิบัติงานตามเอกสารการปฏบิัติงานที่ 1.4   
เรื่องรูปรางเรขาคณิต  และมิติสัมพันธ 

 
คําช้ีแจง  นักเรียนสังเกตภาพรูปทรงเรขาคณิต  แลวเขียนเปนรูปรางมิติสัมพันธจากสายตามองเห็นจากดานบน  

ดานขาง  และดานหนา  แลวระบายสีใหสะอาด  เรียบรอย ( 20  คะแนน) 
ขอละ 4  คะแนน 

   

 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน     

 
 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน     

 
 
          
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานขาง    

 
 
 
         รปูรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานบน     

 
 
 
         รูปรางมิติสัมพันธท่ีมองจากดานหนา     
 

 
 

ชื่อ.....................................................ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4/... โรงเรียน...................... 
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การประเมนิผลการตรวจผลงาน  ( 20  คะแนน) 

 ๏  ระบายสีถูกตอง  สื่อความหมายไดชัดเจนตรงประเด็น  เก็บวัสดุอุปกรณ 
 ทํางานมีระเบียบเรียบรอย  สะอาด          = 4  คะแนน 
 ๏  ระบายสีถูกตอง  สื่อความหมายไมชัดเจน เก็บวัสดุอุปกรณ 
 ทํางานมีระเบียบเรียบรอย  สะอาด         = 3  คะแนน 
 ๏  ระบายสีถูกตอง  สื่อความหมายไมชัดเจน เก็บวัสดุอุปกรณ 
 ทํางานไมมีระเบียบเรียบรอย  ไมสะอาด        = 2  คะแนน 
 ๏  ระบายไมสีถกูตอง  สื่อความหมายไมชัดเจน ไมเก็บวัสดุอุปกรณ 
 ทํางานไมมีระเบียบเรียบรอย  ไมสะอาด        = 1  คะแนน 
 ๏  ไมนําเสนอ  ไมปฏิบัติงาน        = 0  คะแนน 

 
เกณฑการประเมินผล 

4  =   ดีมาก    3  =   ดี    2   =   พอใช    1  =   ควรปรับปรุง      0 =   ไมผาน  
 
เกณฑการตัดสนิผลการสรางสรรคงานผลงาน 
 17 – 20   คะแนน   =   ดีมาก                         
 13 – 16   คะแนน   =   ดี  
   9 – 12    คะแนน   =   พอใช 
   7 – 10    คะแนน   =   ปรับปรุง 
   0 – 6     คะแนน  =   ไมผาน      
  
                               
                            
         ลงชื่อ..........................................ครูผูสอน 
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แบบสังเกตพฤติกรรมรายบคุคลการมีสวนรวมกิจกรรมการเรียน 
ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการชุดที่ 1  

เรื่อง การระบายสีเทียนเรื่องความกลมกลืนและความขัดแยง 
วันที่........  เดือน...................................พ.ศ............... 

 

คําชี้แจง  ใหผูประเมินทําเครื่องหมาย ลงในชองที่เห็นวามีความเปนจริง 

  ระดับคะแนน รวม 

ที ่ ชื่อ – นามสกุล ความสนใจตั้งใจใน

การเรียน 

การมีสวนรวม

กิจกรรม 

การรวมแสดงความ

คิดเห็น 

  5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

15 

คะแนน 

1                  
2                  
3                  
4                  
5                  
6                  
7                  
                  
                  
                  
                  

42                  
43                  
44                  
45                  

 

เกณฑการประเมินผล 
5  = ดีมาก    4  = ดี   3   = พอใช    2  = ควรปรับปรุง      1 = ไมผาน 

       
เกณฑการตัดสนิผลการประเมนิ 
12 – 15   คะแนน  = ดีมาก                      ลงชื่อ.........................................ครูผูสอน 
 9 – 11   คะแนน  = ดี 

 6 –  8   คะแนน  = พอใช   
 3 –  5   คะแนน = ควรปรับปรุง 
 0  – 2   คะแนน = ไมผาน 
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แบบสังเกตการทํางานกลุม 

ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการชุดที่ 1  
เรื่อง การระบายสีเทียนเรื่องความกลมกลืนและความขัดแยง 
วันที่........  เดือน...................................พ.ศ............... 

 

กลุมที่........ผูรวมงาน   1. .............................................................. ชั้น...........  เลขท่ี......... 
     2. .............................................................. ชั้น...........  เลขท่ี......... 
     3. .............................................................. ชั้น...........  เลขท่ี......... 
     4. .............................................................. ชั้น...........  เลขท่ี......... 
      

คําช้ีแจง  หลังจากทํางานกลุมเสร็จแลว  ใหชวยกันพิจารณา  การใหคะแนนของตนเองในแตละ 

  รายการประเมิน โดยทําเครื่องหมาย ลงในชองมีความเปนจริงแตละขอ  (15  คะแนน) 

 
 ครูประเมิน 

 2 1 0 2 1 0 

1.  วางแผนแบงหนาที่รวมกันรับผิดชอบกอนการปฏิบัติงาน       

2.  ปฏิบัติงานตามขั้นตอน       

3.  รวมแสดงความคิดเห็นของผูรวมงาน       

4.  ผลงานสําเร็จทันเวลาที่กําหนด       

5.  ผลงานเปนไปตามวัตถุประสงคที่กําหนดไว       

               รวมคะแนน       

 

เกณฑการประเมินผล 
3  = ดีมาก     2  =  ดี    1  = พอใช     0  =  ไมผาน 

 

เกณฑการตัดสนิผลการประเมนิ     ลงชื่อ..........................................ครูผูสอน 
    8 – 10    คะแนน   =   ดีมาก              
    6 –  7    คะแนน   =   ดี        
    4 –  5    คะแนน   =   พอใช   
     1 – 3    คะแนน   =   ควรปรับปรุง  
          0    คะแนน   =  ไมผาน  
 
 

รายการประเมิน 
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แบบสังเกตคณุลักษณะอันพึงประสงค  ดานความรับผิดชอบ  ใชและเก็บอุปกรณ 
ชุดกิจกรรมทศันศิลปแบบบูรณาการชุดที่ 1  

เรื่อง การระบายสีเทียนเรื่องความกลมกลืนและความขัดแยง 
วันที่........  เดือน...................................พ.ศ............... 

คําช้ีแจง  ใหผูประเมินบันทึกคะแนนในสิ่งที่เห็นวามีความเปนจริงลงในชองรายการประเมิน 

เกณฑการตัดสิน 

ผลการประเมิน 

 
 
 

 

ที่ 

 

ท
ําง
าน
ต
าม
ห
น
าท
ี่  
ท
ี่ได
รับ
ม
อ
บ
ห
ม
าย

    
    

 

(5 
 ค
ะแ
น
น
) 

ใช
แ
ล
ะเ
ก็
บ
ว
ัส
ดุ
อุ
ป
ก
รณ

เข
าท
ี่อ
ย
าง
เป
น
ระ
เบ
ีย
บ
  

(5 
ค
ะแ
น
น
) 

รว
ม
  1

0  
ค
ะแ
น
น
 

ดี
ม
าก

 

ดี
 

 พ
อ
ใช
 

ค
ว
รป
ร
ับ
ป
รุ
ง 

ไม
ผ
า น

 

1          
2          
3          
4          
5          
          
          

41          
42          
43          
44          
45          

 

เกณฑการประเมินผล 
5  = ดีมาก    4  = ดี  3   = พอใช    2  = ปรับปรุง      1 = ไมผาน 
เกณฑการตัดสนิผลการประเมนิ                                               
8 – 10    คะแนน   =   ดีมาก             
6 – 7    คะแนน    =   ดี   
4 – 5    คะแนน    =   พอใช         
1 – 3    คะแนน    =   ควรปรับ 
     0    คะแนน    =  ไมผาน                                    ลงชื่อ..........................................ครูผูสอน 

ช่ือ - นามสกุล 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล 

วัน เดือน ปเกิด 

สถานที่เกิด 

สถานที่อยูปจจบัุน 

 
ตําแหนงหนาท่ีการงานปจจุบัน 

สถานที่ทํางานปจจุบัน 

 
ประวัติการศึกษา 

อัจฉรา  พรนิมิตร 
20 ตุลาคม 2503 
จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
อําเภอพระนครศรีอยุธยา  จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
80 หมู 7 ต.ไผลิง อําเภอพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
ครูชํานาญการพิเศษ กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

โรงเรียนประตูชยั ถนนอูทอง อําเภอพระนครศรีอยุธยา  

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 13000   โทร.035-245-419 

 พ.ศ. 2517   ประถมศึกษา  
 จาก  โรงเรียนประตูชัย จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2520   มัธยมศึกษาตอนตน  
    จาก  โรงเรียนจอมสุรางคอุปถัมภ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2524   ประกาศนียบัตรวิชาชีพครชูั้นสูง  วิชาเอกศิลปศึกษา 

    จาก  วิทยาลัยครูพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2527   ครุศาสตรบัณฑิต สาขาการออกแบบเสื้อผาและเครื่องแตงกาย 
    จาก  วิทยาลัยครูพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 พ.ศ. 2552   การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาศิลปศึกษา 

      จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพมหานคร 
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