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 การวิจยัน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อพฒันาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment)  

ร่วมกับการใชผ้ ังมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอ่านจ ับใจความในเน้ือหา 

วิชาวิทยาศาสตร ์ของผูเ้รียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย ตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมินแบบ

ร่วมมื อ  (Collaborative Assessment) ร่วม กับก ารใช ้ผ ังม โนท ัศน์  (Concept Map) ส าห ร ับประเมิน

ความสามารถการอ่านจบัใจความ ศึกษาความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map)  โดยพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยของ

ความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายแต่ละบุคคลเป็นระยะเวลา 2 สปัดาห ์และเปรียบเทยีบคะแนน

เฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความก่อนและหลงัการฝึกดว้ยเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใช  ้

ผงัมโนทศัน์ที่ผูว้ิจยัพฒันาขึ้น แบบแผนการวิจยัใชรู้ปแบบกลุ่มตวัอย่างเดียวในแบบการวิจยัที่ สลบัหรือถอน 

การกระท า (reversal หรือ withdrawal design: A-B-A Design) กลุ่ม เป้ าหมายที่ ใช ใ้นงานวิจ ัยคร ั้ง น้ี  

เป็นผูเ้รียนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 ของโรงเรียนวดัดอนมะโนรา (รงัสิยานุกูล)  

ที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย จ านวน 5 คน ดว้ยการเลือกแบบเจาะจง ใชเ้วลาการวิจยัท ัง้หมด 32 ช ัว่โมง  

การวเิคราะหข์อ้มลู ใชค่้าเฉลีย่ ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน และกราฟเสน้ 

 ผลการวิจยัพบว่า เทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งั

มโนทศัน ์(Concept Map) ส าหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวชิาวทิยาศาสตร ์ของผูเ้รยีน

ที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย ที่ผูว้ิจยัพฒันาขึ้นประกอบดว้ยข ัน้ตอน ท ัง้หมด 7 ข ัน้ตอน ผลดชันีความ

สอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิจากแบบบนัทกึพฤติกรรมของผูเ้รียนในการประเมนิแบบร่วมมอื ในระยะ B มค่ีาดชันี

ความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิมค่ีาระหว่าง 0.83 ถงึ 1 คะแนนเฉลีย่ในระยะ B ขณะใชเ้ทคนิคการประเมนิแบบ

ร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์มีค่าเฉลี่ยสูงกว่าระยะ A1 และ A2 คะแนนเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบั

ใจความหลงัจากการฝึกดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ี่ผูว้จิยัพฒันาขึ้นมค่ีาเพิม่ขึ้น
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 The purpose of this was to develop collaborative assessment techniques. Collaborative 

Assessment, with the use of concept map for the assessment of reading comprehension in 

science subjects for children with mild disabilities. In order to check the quality of the technical 

collaborative assessment, a concept map can be used for the assessment of reading 

comprehension. The ability to read with comprehension assessment and collaborative 

assessment with the aid of a  concept map, based on the average reading comprehension level 

of the target individual for a period of two weeks and then compared the average ability and 

reading comprehension level after training techniques. The researchdesign was A-B-A. The 

target group used in this study, selected by purposive sampling, consisted of five individuals 

who were in and had, Grade 6 disabilities. These students were from Watdonmanora, and 

Bangkhontee in Samutsongkhram Province, during the first semester of the 2015 academic year. 

The total in duration of the experiment was thirty-two hours. The statistical devices used 

included mean, standard deviation and graph.  

 The results revealed that, with the use of collaborative assessment and the use of 

concept map for assessing the reading comprehension levels of children with mild disabilities : 

Technical collaborative assessment with the use a concept map for the assessment of reading 

comprehension in science subjects for students with mild disabilities. The researchers 

developed the seven step process. Collaborative assessment with the use of a concept map for 

the assessment of reading comprehension was developed by the present researcher and had 

Rater Agreement Index : RAI between 0.83 and 1. The Average ability score of reading 

comprehension of the target group in the treatment phase was more than baseline phase I and 

baseline phase II. Average ability score of reading comprehension showed are improvements.   
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 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยป์ระจ าภาควชิาการวดัผลและวจิยัการศึกษาทุกท่านที่กรุณาอบรมส ัง่สอน

และประสทิธิ์ประสาทความรู ้ทกัษะและประสบการณ์ในศาสตรข์องการวดัผลและวจิยัตลอดระยะเวลาทีศึ่กษา 

 ขอกราบขอบพระคุณผูเ้ชี่ยวชาญทัง้ 7 ท่าน ที่เสยีสละเวลา ใหค้ าแนะน า ขอ้เสนอแนะที่เป็นประโยชนใ์น
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 ขอกราบขอบพระคุณผูอ้  านวยการโรงเรียน คณะครู นกัเรียนและผูป้กครอง โรงเรียนวดัดอนมะโนรา
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ของผูว้จิยัในทกุ ๆ ดา้น คอยใหก้ าลงัใจ และก าลงัทรพัยใ์นการศึกษาของผูว้จิยัตลอดมา 
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บทที่ 1 

บทน ำ 

 

ภมูิหลงั 

 จากพระราชบญัญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 และ (ฉบบัที่ 3) พ.ศ. 2553  

มเีจตนารมณ์ที่เกี่ยวขอ้งกบัผูพ้ิการหรือทุพลภาพว่า ผูพ้ิการหรือทุพลภาพย่อมมสีิทธิเสมอกนัในการรบัการศึกษา 

ไม่นอ้ยกว่าสิบสองปีที่รฐัตอ้งจดัใหอ้ย่างท ัว่ถึงและมีคุณภาพ โดยตอ้งจดัใหเ้ป็นพิเศษ ตัง้แต่แรกเกิดหรือพบความ

พิการ โดยไม่เสียค่าใชจ่้าย และใหม้ีสิทธิไดร้บัสิ่งอ านวยความสะดวก สื่อ บริการ และความช่วยเหลืออื่นใด 

ทางการศึกษา ตามหลกัเกณฑแ์ละวธิีการทีก่  าหนดในกฎกระทรวง และในมาตรา 26 ใหส้ถานศึกษาจดัการประเมนิ

นกัเรยีนโดยพจิารณาจากพฒันาการของนกัเรยีน ความประพฤต ิการสงัเกตพฤติกรรมการเรยีน การร่วมกิจกรรม

และการทดสอบควบคู่ไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแต่ละระดบัและรูปแบบการศึกษา 

ใหส้ถานศึกษาใชว้ิธีการที่หลากหลายในการจดัสรรโอกาสการเขา้ศึกษาต่อ ในช ัน้เรียนปกตินกัเรียนที่มคีวามพิการ

ตามพระราชบญัญตัิการจดัการศึกษาพิเศษส าหรบัคนพิการ พ.ศ. 2551 สามารถเขา้เรียนร่วมกบันกัเรียนปกติได ้

(ส  านกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาสมทุรสงคราม. 2557: 3-4) ในกรณีของ นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทาง

สติปญัญา นกัเรียนเรียนชา้และนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรยีนรู ้เป็นนกัเรยีนที่พบไดบ้่อยในช ัน้เรียนปกติ

และเป็นนกัเรียนที่มคีวามตอ้งการพิเศษที่ไม่สามารถจ าแนกดว้ยลกัษณะภายนอกจากนกัเรียนปกติอย่างชดัเจน  

ซึง่นกัเรยีนเหลา่น้ีควรไดร้บัการจดัการเรียนรูท้ีม่คีวามเฉพาะ  

 นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย หมายถงึ นกัเรยีน 3 กลุม่ใหญ่ดว้ยกนั คือ นกัเรียนทีม่ปีญัหา

ทางการเรียนรูห้รือที่เรียกกนัว่านักเรียนแอลดี (Children with Learning Disabilities) นักเรียนที่มีความ

บกพร่องทางสติปญัญาระดบัเล็กนอ้ย (Children with Mild Mental Retardation หรือ Mild Intellectual 

Disability) และนักเรียนที่มีป ัญหาพฤติกรรมและอารมณ์  (Children with Emotional and Behavioral 

Disorders) ซึ่งนกัเรยีนท ัง้ 3 กลุ่ม จดัเป็นผูพ้กิารทางการศึกษาตามพระราชบญัญตัิการจดัการศึกษาพเิศษส าหรบั

คนพิการ พ.ศ. 2551 (กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 4) ในส่วนของนกัเรียนเรียนชา้  จะมีระดบัเชาวน์ปญัญาระหว่าง  

70-89 ซึ่งเป็นระดบัเชาวนป์ญัญาที่อยู่ในช่วงระหว่างนกัเรยีนที่มปีญัหาทางการเรยีนรูซ้ึ่งมรีะดบัเชาวนป์ญัญาตัง้แต่ 

90 ขึ้ น ไปและนัก เรียนที่มีความบกพ ร่องทางสติปัญญาระดับ เล็กน ้อยที่มีระด ับ เชาวน์ปัญญา 50-69   

(กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 4) ดงันัน้ผูว้ิจยัจึงจดันกัเรียนเรียนชา้ใหอ้ยู่ในกลุ่มของนกัเรียนที่มีความบกพร่องระดบั

เลก็นอ้ยในงานวจิยัน้ี  

 ศรียา นิยมธรรม (2542: 250) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะทางสงัคมของนกัเรียนที่มีความบกพร่องทางการ

เรียนรู ้เรียนรูช้า้และบกพร่องทางสติปญัญาว่า มรูีปแบบการเรียนรูแ้บบชอบเรียนตามล าพงั เรียนกบัเพื่อน 2 คน 

เรียนกบักลุ่มเล็ก ๆ หรือเรียนกบัเพื่อนที่สนใจเหมือนกนั สอดคลอ้งกบัขอ้มูลเกี่ยวกบัปญัหาพฤติกรรมและ

อารมณ์ของนกัเรียนแอลดีจากส านกังานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน  (2556ก: 9) กล่าวถึง



2 
อารมณ์วิตกกงัวล เบื่อหน่าย เศรา้ เป็นปมดอ้ย แยกตวัและมีพฤติกรรมตามมาเน่ืองจากนกัเรียนแอลดีเรียน

หนงัสอืไดไ้ม่ดีและนกัเรยีนที่เรียนรูช้า้จ  านวนมากมปีญัหาในการเขา้สงัคมกบัเพื่อนวยัเดียวกนั นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้

มกัถูกลอ้ ถูกแกลง้ ถูกเพื่อนแหย่อยู่เสมอ ๆ เน่ืองจากคิดไม่ทนัเพื่อน ควบคุมตนเองไดน้อ้ย เมือ่ถูกเพื่อนแกลง้

มกัโวยวาย หรือมพีฤติกรรมกา้วรา้วการฝึกทกัษะทางสงัคมรวมถงึการฝึกควบคุมอารมณ์จะท าใหน้กัเรียนเขา้กบั

เพือ่นไดด้ขีึ้น (ส  านกังานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน. 2556ข: 39) และ โบราห ์ราสไม เรกคา 

(Borah, Rashmi Rekha. 2013: 141-142) ไดก้ล่าวว่า นกัเรียนที่เรียนรูช้า้ควรไดร้บัการฝึกทกัษะสงัคม ควรให ้

ท างานดว้ยวาจาหรือการใชแ้ผนภาพ (graphic) ไม่ควรใหน้กัเรียนอยู่ในสถานการณ์ที่ตอ้งแข่งขนั ดงันัน้ครูควรมี

จดัการเรียนรูร่้วมกบัการวดัประเมนิที่เหมาะสมกบันกัเรียนที่มคีวามตอ้งการพิเศษเหล่าน้ี และส่งเสริมใหม้ทีกัษะ

ทางสงัคม ทีจ่ะช่วยใหน้กัเรยีนอยู่ในสงัคมไดอ้ย่างมคีวามสุข 

เน่ืองจากนกัเรยีนแอลดี นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสติปญัญาระดบัเลก็นอ้ย และนกัเรียนที่เรียนรูช้า้

ถอืเป็นกลุม่นกัเรยีนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย สามารถเรยีนรูโ้ดยใชว้ธิีการสอนที่คลา้ยกนัหรอืใชว้ธิเีดียวกนั

ได ้(กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 113) และนกัเรยีนกลุ่มน้ีเป็นนกัเรยีนที่มปีญัหาดา้นภาษา ดงัที่ เบอรร์ ี (ผดุง อารยะ

วญิญู. 2542: 131; อา้งอิงจาก Berry. 1980) ไดเ้สนอแนะว่าครูควรสอนภาษาใหน้กัเรียนดว้ยวธิีการจดักิจกรรม

การพูด และครูเป็นผูก้ระตุน้ใหน้กัเรียนพูดคุยกบัเพื่อนในเรื่องต่าง ๆ ที่เกี่ยวกบักิจกรรม เนน้ใหส้ื่อสารกบัผูอ้ื่น

เพื่ อความบนัเทิงสนุกสนาน มีส่วนร่วมในกิจกรรม ฝึกใหน้ักเรียนสนใจในบทเรียนที่ก  าลงัด าเนินอยู่  

โดยการถามนกัเรียนบอ่ย ๆ เสริมแรงเมือ่นกัเรียนเกิดการสือ่สารดว้ยการพูดและจดัใหม้กีารอภปิรายปญัหาต่าง ๆ  

เปิดโอกาสใหน้กัเรียนใชภ้าษาพูดมากที่สุด ภายใตก้ารควบคุมของครู ซึ่งการจดักิจกรรมการเรียนรูใ้นลกัษณะ

ดงักล่าวมีความคลา้ยคลึงกบักบัเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) เน่ืองจากการ

ประเมนิแบบร่วมมอืจะส่งเสริมทกัษะสงัคม การโตแ้ยง้ การเจรจาต่อรองและการปฏสิมัพนัธก์บัผูอ้ื่น ดงัที ่ไล เอมิ

ล ีอาร ์(Lai, Emily R. 2011: 2,4) ไดก้ล่าวถงึในรายงานการวจิยัเกี่ยวกบั การร่วมมอื (collaboration) ที่กลา่วว่า

ความสามารถในการร่วมมือเป็นส่วนหน่ึงของทกัษะของนกัเรียนในศตวรรษที่ 21 และเป็นทกัษะจ าเป็นส าหรบั

นกัเรียนหลงัจบการศึกษาสู่การประสบความส าเร็จในอาชีพ ซึ่งการร่วมมอืเป็นการร่วมกนัในการแกป้ญัหา มกีาร

ปฏิสมัพนัธแ์สดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัเป้าหมาย มีการเจรจาต่อรองสรา้งผลงานที่มีคุณค่า ส่งเสริมการเ รียนรู ้ 

และการร่วมมือใหผ้ลสะทอ้นที่มีประโยชน์ส  าหรบันกัเรียนที่มีผลสมัฤทธิ์ต า่ และการเรียนรูร่้วมกนัแบบกลุ่ม

ส่งเสริมทฤษฎีการสรา้งเชาวป์ญัญาเชิงสงัคมของ ไวก็อทสกี้  (ส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐานและ

คณะครุศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 2557: ออนไลน์; อา้งอิงจาก Vygotsky. 1978) ที่กล่าวถึง การเรียน

แบบระดมสมองและแลกเปลี่ยนเรียนรูก้นั โดยการเรียนรูต้ามแนวคิด Social Constructivism แนวความรูม้ี

รากฐานมาจากทฤษฎีที่กล่าวถึงโครงสรา้งทางสติปญัญา (Schema) ของบุคคลมกีารพฒันาผ่านทางกระบวนการ

เสริมสรา้งทางสงัคม โดยการเรียนแบบน้ีนกัเรียนจะสรา้งองกค์วามรูจ้ากการมีปฏิสมัพนัธก์บัผูค้นในสงัคม

โดยเฉพาะอย่างยิ่งจากผูท้ี่มีความสามารถสูงกว่า  เช่น ครู เพื่อนที่เก่งกว่า  ผูท้ี่ เป็นผูใ้หญ่กว่า หรือผูท้ี่มี

ประสบการณม์ากกว่า (ส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐานและคณะครุศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

2557: ออนไลน)์ 
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จากการสอบถามโดยผูว้ิจยักบักลุ่มเป้าหมายเกี่ยวกบัความรูส้ึกในวิชาวิทยาศาสตรแ์ละความรูเ้ดิม  

ในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร ์พบว่าในส่วนกลุ่มเป้าหมายมีเจตคติต่อวิชาวิทยาศาสตรไ์ม่ดีนกั เน่ืองจากมีเน้ือหา  

ที่เขา้ใจยาก ประกอบกบันกัเรียนที่มคีวามบกพร่องเหล่าน้ีมทีกัษะการอ่านที่ดอ้ยกว่านกัเรยีนปกติและ บวัดา และ

คนอื่น ๆ (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 9; citing Boudah; et al. 2000: 2) ไดก้ล่าว

ว่า หนงัสือท ัว่ไปมกัมีการเขียนที่สูงกว่าระดบัการอ่านและมีการขาดหายของการจดัการมโนท ัศน์ และจากการ 

ไม่เขา้ใจค าศพัทแ์ละโครงสรา้งของขอ้ความ ท าใหเ้กิดปญัหาในการเขา้ใจความ ซึ่งสอดคลอ้ง แอล คินนิเบริก์และ 

อี ชอว ์ (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 9; citing L, Kinniburg; & E, shaw. 2007) 

ไดก้ล่าวว่า หนงัสอืเรยีนวทิยาศาสตรม์กัมคี าศพัทท์ีค่่อนขา้งยากและมกีารเชื่อมต่อกนัของมโนทศันท์ี่มลีกัษณะการ

อธิบายคลา้ยจิก๊ซอว ์ ด ังนั้นการจ ัดการดว้ยแผนผ ังจะช่วยแกป้ ัญหาได ้ สอดคลอ้งก ับซอร์โก (Lubin, 

Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 9; citing Sorgo. 2006) กล่ าวว่ า วิทย าศ าสตร์เป็นวิชาที่ มี 

มโนทศันเ์ป็นนามธรรม มหีน่วยการวดั กราฟ การทดลอง การใชค้วามคิด และทกัษะการปฏิบตัิการ การศึกษา

เกี่ยวกบัความจริงโดยท ัว่ไปร่วมกบัทกัษะจ าเป็น แสดงความสมัพนัธข์องมโนทศัน์หลายมโนทศันสู่์การมองเป็น

ภาพรวมที่เกิดในนกัเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู ้นกัเรียนหลายคนมกัมีจิ นตนาการ ความคาดหวงั 

เมื่อตอ้งเขา้ไปท างานภายในหอ้งเรียนวทิยาศาสตร ์ตามปกตินกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมกัมปีญัหา

ลกัษณะทางการรูค้ิด (Cognitive Characteristics) ซึ่งกุลยา ก่อสุวรรณ (2553: 9) ไดก้ลา่วว่า นกัเรยีนที่มคีวาม

บกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมปีญัหาในการเรียบเรียงขอ้มูล การจดัระเบยีบขอ้มูลและการดึงขอ้มูลมาใช  ้จากเหตุผล 

ในธรรมชาติของเน้ือหาสาระในวิชาวทิยาศาสตรท์ี่มลีกัษณะของการเชื่อมต่อกนัของมโนทศัน ์ ผงัมโนทศันจ์ึงเป็น

ตวัเลอืกที่น่าสนใจที่น ามาช่วยใหน้กัเรียนกลุ่มเป้าหมายจดัการเรียบเรียงขอ้มูลจากเรื่องที่ อ่าน เน่ืองจากลกัษณะ

ส าคญัของผงัมโนทศัน ์เป็นการจดัเรียงและแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างมโนทศันด์ว้ยเสน้ร่วมกบัค าเชื่อม เพื่อช่วย

จดัระเบยีบความคิดและเป็นเครื่องมอืที่ช่วยในการฝึกความสามารถการอ่านจบัใจความ ในวชิาวทิยาศาสตร ์ท าให ้

นกัเรียนสามารถเขา้ใจเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตรไ์ดด้ีขึ้นสอดคลอ้งกบัผลงานวิจยัที่ใชผ้งัมโนทศันท์  าใหผ้ลสมัฤทธิ์ 

ในวชิาชีววทิยาของนกัเรียนที่เรียนรูช้า้ช่วงอายุ 15 ปี 2 เดือน ถึง 18 ปี 5 เดือน เป็นไปในทางบวก ของ ยูเดียนิ  

ยู เชนนาและโอคาฟอร์ ฟิ โลมีน า เอ็น  (Udeani, Uchenna; & Okafor, Philomena N. 2012: 137-142)  

และ เวนดิตตี ปาทริเซีย และคนอื่น ๆ (Venditti, Patrizia; et al: 2012: unpaged) ที่ใชผ้งัมโนทศัน์ช่วยให ้

นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรยีนรูม้ผีลสมัฤทธิ์ที่ดขีึ้น 

ดงันัน้ในการวิจยัคร ัง้น้ีผูว้ิจยัไดใ้ชเ้ทคนิคการประเมินดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ  (Collaborative 

assessment) ที่พฒันาจากการประเมนิแบบร่วมมอืดว้ยการประชุม (Collaborative Assessment Conference) 

จากแนวคิดของ สตีฟ ไซเดล (Blythe, Tina; Allen, David; & Powell, Barbara S. 1999: unpaged; citing 

Steve Seidel; et al. 1988) และการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) จากงานวิจ ัยของ  

นีอ ัมเว เลิฟมอร์ เจ และ เอ็มเตทวา เดวิส เค (Nyaumwe, Lovemore J.; & Mtetwa, David K. 2006:  

35-41) และผงัมโนทศันม์าเป็นเครื่องที่ช่วยใหก้ลุม่เป้าหมายสามารถอ่านจบัใจความได ้ดว้ยรูปแบบการทดลองกบั

นกัเรียนกลุ่มเป้าหมายที่ประกอบดว้ยนกัเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู ้นกัเรียนที่เรียนรูช้า้และนกัเรียนที่มคีวาม
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บกพร่องทางสติปญัญาท ัง้หมด 5 คน ในหอ้งเสริมวิชาการแบบคละประเภท (Cross-categorical Resource 

Room) เพื่อพฒันาใหก้ลุ่มเป้าหมายมีความสามารถในการอ่านจบัใจความ  ส าหรบัใชใ้นการอ่านจบัใจความส าคญั 

สู่ความเขา้ใจในขอ้มลู ในการตดัสนิใจและใชป้ระโยชนจ์ากการอ่านในชวีติประจ าวนั 

 

ควำมมุ่งหมำยของงำนวจิยั 

 ในงานวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดต้ ัง้ความมุง่หมายของงานวจิยัไวด้งัน้ี 

 1. เพือ่พฒันาเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ ส  าหรบัประเมนิความสามารถ

การอ่านจบัใจความในเน้ือหาวชิาวทิยาศาสตร ์ของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย  

 2. เพือ่สรา้งและตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ 

ส  าหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ  

 3. เพือ่ศึกษาความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ 

โดยพจิารณาจากคะแนนเฉลีย่ของความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายแต่ละบคุคลเป็นระยะเวลา  

2 สปัดาห ์ 

 4. เพือ่เปรียบเทยีบคะแนนเฉลีย่ความสามารถการอ่านจบัใจความก่อนและหลงัการฝึกดว้ยเทคนิคการ

ประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้น 

 

ควำมส ำคญัของกำรวจิยั 

 ผลการวิจยัน้ีจะเป็นขอ้มูลการพฒันาความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตรข์อง

นกัเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย โดยเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) 

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map)เพื่อใหน้กัเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมีความสามารถการ

อ่านจบัใจความ เน่ืองจากความสามารถการอ่านจบัใจความเป็นความสามารถของนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบั

เล็กนอ้ยมีปญัหา หากนักเรียนมีความสามารถในการอ่านจบัใจคว าม จะส่งผลใหน้ักเรียนน าความสามารถ 

ในการอ่านจบัใจความนัน้ไปใชใ้นการอ่านจบัใจความในวชิาวทิยาศาสตร ์เพือ่แสวงหาความรูต่้าง ๆ ได ้ 

 

ขอบเขตของกำรวจิยั 

 กลุ่มเป้ำหมำย 

 กลุม่เป้าหมายที่ใชใ้นงานวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2558 

ของโรงเรียนวดัดอนมะโนรา (รงัสยิานุกูล) ทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย จ านวน 5 คน แบง่เป็น 

  1. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้(ภาวะแอลดี) จ านวน 1 คน 

  2. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสตปิญัญา จ านวน 3 คน 

  3. นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้ จ านวน 1 คน 
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 ระยะเวลำที่ใชใ้นกำรวจิยั 

 การวจิยัคร ัง้น้ีด าเนินการวจิยัในภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2558 เป็นเวลารวม 32 ช ัว่โมง 

 

 สำระที่ใชใ้นงำนวจิยั 

 เน่ืองจากธรรมชาติของนกัเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรูแ้ละนกัเรียนที่มีความบกพร่องทาง

สติปญัญา จะมีทกัษะทางภาษาต า่กว่านกัเรียนในวยัเดียวกนั 2 ระดบัช ัน้ (กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 34; และ 

ส านักงานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรู .้ 2556: 13) และกลุ่มเป้าหมายในงานวิจยัก าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้

ประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1  ดงันัน้ระดบัความรูข้องกลุ่มเป้าหมายจึงอยู่ในช่วงของการเริ่มตน้เขา้สู่ระดบั 

ช ัน้ประถมศึกษาที่ 6 ผูว้จิยัจงึเลอืกใชเ้น้ือหาและความสามารถของกลุม่เป้าหมาย ในขอบเขตความสามารถพื้นฐาน

ของนกัเรียนในกลุ่มเป้าหมายถึงในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 3 เท่านัน้ ซึ่งสาระที่ใชใ้นงานวจิยัน้ีจึงประกอบดว้ย  

สาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1-3 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 

2551 ใชใ้นส่วนของเน้ือหาทีน่กัเรยีนทีเ่ป็นกลุ่มเป้าหมายใชเ้พือ่พฒันาความสามารถการจบัใจความ 

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ 

 1. ตวัแปรอสิระ คือ เทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบั 

ผงัมโนทศัน ์(Concept Map)  

 2. ตวัแปรตาม คือ ความสามารถการอ่านจบัใจความ 

 

 นิยำมศพัทเ์ฉพำะ 

  ผงัมโนทศัน์ หมายถึง เครื่องมือที่ ช่วยในการจ าและสื่อสารความคิดออกมาในรูปของแผนภาพ  

ในแผนภาพจะแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างมโนทศัน์ (concept) ที่มีลกัษณะต่อเน่ืองกนัเป็นเครือข่ายโดยมีเสน้ 

เป็นสิ่งเชื่อมระหว่างมโนทศัน ์และบนเสน้แต่ละเสน้จะมคี าเชื่อม (cross link) แสดงความสมัพนัธร์ะหว่างมโนทศัน ์ 

ซึง่มโนทศันแ์ต่ละมโนทศันม์รูีปปิดลอ้มรอบ มกีารเตมิมโนทศันท์ีเ่ป็นช่องว่าง ซึง่ผูว้จิยัสรา้งมโนทศันท์ีเ่ป็นตวัเลอืก

ส าหรบัเตมิในมโนทศันท์ีเ่ป็นช่องว่าง โดย 1 ช่องว่าง จะมมีโนทศันท์ีเ่ป็นตวัเลอืก 2 มโนทศัน ์

 การประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative assessment) หมายถงึ การประเมนิทีเ่ปิดโอกาสใหน้กัเรียนที่

เป็นกลุ่มเป้าหมาย มสี่วนร่วมในการท ากิจกกรม เป็นผูส้รา้งเกณฑก์ารประเมนิและมสี่วนร่วมในการตดัสนิคุณค่า 

การแสดงความคิดเหน็ในค าตอบมโนทศัน ์ในชิ้นงานของตวัเองและเพื่อน ดว้ยทกัษะการโตแ้ยง้ ทกัษะการสื่อสาร 

ทกัษะการเป็นผูน้ าและการมปีฏสิมัพนัธ ์มช่ีวงของการเจรจากลุม่ย่อยของนกัเรยีนในกลุม่เดียวกนัเพื่อใหไ้ดข้อ้สรุป

ของค าส ัง่และค าตอบมโนทศันใ์นกลุม่ย่อย แลว้เจรจากลุ่มใหญ่เพื่อสรุปค าตอบของมโนทศันท์ี่แต่ละกลุม่เลอืกตาม

เหตผุลจากเน้ือหาทีอ่่านร่วมกนั โดยผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัจะไมเ่ฉลยค าตอบจนกว่าการลงขอ้สรุปค าตอบมโนทศัน์

ของกลุ่มเป้าหมายจะเป็นเอกฉนัทใ์นทศิทางของค าตอบที่ถูกตอ้ง นกัเรียนจะมกีารประเมนิจดัล  าดบัผลของตนเอง

กบัเพือ่นท ัง้หมดก่อนจะปรบัปรุงค าตอบของมโนทศันท์ี่ถกูตอ้งภายหลงัขอ้สรุปในค าตอบของมโนทศันท์ุกมโนทศัน์
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ในผงัมโนทศัน์ ในช่วงของการอภิปรายกลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ และจากนัน้นกัเรียนมีการปรบัปรุงผลงานของ

ตวัเองใหม้คุีณลกัษณะที่ปรากฏอยู่ในค าส ัง่และค าตอบที่ตกลงร่วมกนัของนกัเรียนจากการอภิปรายระหว่างกลุ่ม

ย่อยและกลุ่มใหญ่ ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัจะเป็นผูส้งัเกตการณ์และประเมนิพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิ

โดยการร่วมมือ ซึ่งการประเมินโดยการร่วมมือ (Collaborative assessment) ที่ผูว้ิจยัพฒันาขึ้นประกอบดว้ย

ข ัน้ตอน ท ัง้หมด 7 ข ัน้ตอน ซึ่งแบง่กิจกรรมการจดัการเรียนรูห้ลงัจากข ัน้ตอนที่ 1 เป็น 2 ช่วง เน่ืองจากค าชี้แจงที่

ใชใ้นกิจกรรมการเรียนรูม้ที ัง้หมด 2 ตอน ผูว้ิจยัจึงสรา้งแผนภาพเพื่อแสดงการจดักิจกรรมการเรียนรูใ้นข ัน้ตอน

ต่าง ๆ ดงัน้ี 

 ช่วงแรก ครูจดักจิกรรมกำรเรียนรูต้ำมขัน้ตอนต่อไปน้ี 

  ขัน้ตอนที่ 1 เตรยีมการ ซึง่ในกิจกรรมการเรยีนรูช่้วงแรกและช่วงทีส่องจะใชร่้วมกนั  

การจดักจิกรรมช่วงแรกจงึเริ่มตน้ต ัง้แต่ข ัน้ตอนที ่2 แลว้ไปข ัน้ตอนที่ 3 และข ัน้ตอนที่ 5  

  ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจค าส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านค าชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่านกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร 

ในช่วงแรกน้ีเกี่ยวกบัค าชี้แจงในตอนที ่1 ครูแจกใบความรูต้อนที ่1 ใหก้บันกัเรยีนทุกคน และใหน้กัเรยีนอ่านในใจ

เกี่ยวกบัค าชี้แจงในตอนที ่1 แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ทีต่อ้งท า  

  ขัน้ตอนที่ 3 เขา้สู่เน้ือหา ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนอ่านออกเสยีงเบา ๆ และอภปิรายกบัเพือ่นในกลุ่ม

เกี่ยวกบัเน้ือหาทีไ่ดร้บั อย่างคร่าว ๆ เพือ่ใหน้กัเรยีนทราบเน้ือหาโดยภาพรวม 

  ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นค าส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามค าชี้แจงที่ไดร้บั นกัเรียนสะทอ้นค าส ัง่จาก 

ค าชี้แจงตอนที ่1 โดยการอ่านเน้ือหาอย่างละเอยีด ซึง่นกัเรยีนจะอ่านเน้ือหาซ า้กี่คร ัง้กไ็ด ้

 ช่วงที่สอง ครูจดักจิกรรมกำรเรียนรูต้ำมขัน้ตอนต่อไปน้ี 

จากข ัน้ตอนที ่1 เตรยีมการ กจิกรรมการเรยีนรูช่้วงแรกและช่วงทีส่องใชร่้วมกนั การจดักจิกรรมช่วงทีส่อง 

จงึเริ่มตน้ต ัง้แต่ข ัน้ตอนที ่2 แลว้ไป 4 ถงึ 7  

  ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจค าส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านค าชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่า นกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร 

ในช่วงทีส่องน้ีเป็นค าชี้แจงในตอนที ่2 ครูแจกใบความรูก้บันกัเรียนทกุคน และใหน้กัเรยีนอ่านในใจเกี่ยวกบัค า

ชี้แจงในตอนที ่2 แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ทีต่อ้งท า  

  ขัน้ตอนที่ 4 ร่วมกนัสรา้งเกณฑ ์ครูต ัง้ค าถามกระตุน้ใหน้กัเรียนตอบเกี่ยวกบัเกณฑท์ีบ่ง่ชี้ว่า

ตวัเลอืกมโนทศันใ์ดเป็นตวัเลอืกทีถ่กูตอ้ง ค าตอบของสมาชิกแต่ละคนในกลุม่ จะใชเ้ป็นฐานแนวทางการปฏบิตังิาน

ทีน่กัเรยีนทกุคนเขา้ใจตรงกนัและมกีารเจรจาเพือ่ใหไ้ดข้อ้สรุปตวัเลอืกมโนทศัน์ที่ถกูตอ้งร่วมกนั 

  ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นค าส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามค าชี้แจงที่ไดร้บั นกัเรียนสะทอ้นค าส ัง่จาก 

ค าชี้แจงตอนที ่2  

  ขัน้ตอนที่ 6 ลงขอ้สรุป ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนกลุม่เป้าหมายทกุคนร่วมกนัอภปิรายผลการเตมิ 

มโนทศันท์ีข่าดหายในผงัมโนทศัน ์เพือ่ร่วมกนัเฉลยค าตอบทีถ่กูตอ้งร่วมกนั  

  ขัน้ตอนที่ 7 สะทอ้นความสามารถ ในข ัน้น้ีผูว้ิจยัใหเ้วลานกัเรียนในการทบทวนเน้ือหา 1 รอบ  

จากใบความรูห้รือผงัมโนทศัน์ ซึ่งนกัเรียนจะเป็นผูต้ดัสินเลอืกเอง เพื่อใหน้กัเรียนสรุปใจความส าคญัจากเรื่อง  
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ที่อ่านหลงัจากเขา้ร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ ดว้ยวาจาเป็นรายบุคคล  

เพื่อบนัทึกความสามารถในการอ่านจบัใจความของนกัเรียน เน่ืองจากนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมี

ปญัหาในการเขยีนเรยีบเรียงถอ้ยค า 

 ซึ่งในข ัน้ตอนที่ 2 ถึง 7 ผูว้ิจ ัยและผูช่้วยผูว้ิจยัจะสงัเกตและบนัทึกพฤติกรรมการเรียนรูข้องนักเรียน 

เป็นรายบคุคล 

 3. เทคนิคกำรประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัผงัมโนทศัน์ หมายถงึ วิธีการในการจดัการเรียนรูท้ี่นกัเรียน

จะมีการโตแ้ยง้ กบันกัเรียนในกลุ่มเกี่ยวกบัค าส ัง่ที่จะตอ้งท าเพื่อท าความเขา้ใจที่ถูกตอ้งตรงกนัในการปฏิบตัิใน

กลุ่มย่อย และมีความเขา้ใจที่ถูกตอ้งตรงกนัในการเลือกเติมมโนทศัน์ลงในกล่องมโนทศัน์จากการอ่านเน้ือหา 

ในช่วงของการเจรจาในกลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ และมกีารจดัล  าดบัผลงานของตนเองกบัเพื่อนท ัง้หมดก่อนที่จะ

ปรบัปรุงผลงานใหเ้ป็นไปตามมติเอกฉนัทจ์ากการเจรจาต่อรองดว้ยเหตุผลที่ถกูตอ้งในการเติมมโนทศัน ์โดยผูว้จิยั

และผูช่้วยผูว้ิจยัเป็นผูป้ระเมินพฤติกรรมการเรียนรูข้องนกัเรียนเป็นรายบุคคล ดว้ยแบบบนัทึกพฤติกรรมของ

นกัเรยีนในการประเมนิแบบร่วมมอื ในช่วงของการทดลองในระยะที ่2 (B) หรอื ระยะการจดักระท า (Treatment) 

 4. คุณภำพของเทคนิคกำรประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัผงัมโนทศัน์ หมำยถงึ ความสามารถของรูปแบบ

การประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ทีส่่งเสริมความสามารถการอ่านจบัใจความของนกัเรยีนที่มคีวาม

บกพร่องระดบัเลก็นอ้ย โดยใชแ้บบบนัทกึพฤติกรรมการเรยีนการประเมนิแบบร่วมมอื ทดสอบคุณภาพดา้นความ

เที่ยงตรงดว้ยดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) และคุณภาพดา้นความเชื่อม ัน่ของแบบสงัเกตและบนัทกึพฤติกรรมการ

เรียนการประเมนิแบบร่วมมอื ซึง่พจิารณาจากความสอดคลอ้งของการสงัเกตพฤติกรรมการเรียนการประเมนิแบบ

ร่วมมอืจ านวน 2 คน โดยค านวณค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ (Rater Agreement Index : RAI) 

 5. ควำมสำมำรถกำรอ่ำนจบัใจควำม หมายถึง การอ่านเพื่อหาสาระส าคญัที่ครอบคลุมขอ้ความ 

อื่น ๆ หรือย่อหนา้ของเรื่องท ัง้หมด ว่าแต่ละบทตอนนัน้กล่าวถงึเรื่องอะไรเป็นส าคญั ใจความส าคญัที่พบอยู่ในรูป

ของประโยคที่อาจอยู่ในส่วนใดส่วนหน่ึ งในย่อหน ้าของตอน บทหรือเรื่องนั้น ๆ ส าหร ับในงานวิจ ัย น้ี  

เป็นความสามารถในการสรุปสาระส าคญัของเน้ือหาที่อ่านจากใบความรูใ้นเน้ือหาสาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร ์

ระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1-3  ทีผู่ว้จิยัไดค้ดัเลอืก โดยการรายงานดว้ยวาจา การเก็บขอ้มลูความสามารถการอ่าน

จบัใจความของกลุ่มเป้าหมายใชแ้บบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้น ทดสอบคุณภาพ

ดา้นความเชื่อม ัน่ของความสามารถการอ่านจบัใจความจากแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยการ

ค านวณค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ (Rater Agreement Index : RAI) 

 6. นักเรียนที่มีควำมบกพร่องระดบัเล็กน้อย หมายถงึ นกัเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมายในงานวจิยัในคร ัง้น้ี 

ไดแ้ก่ นักเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู  ้(Children with Learning Disabilities) นักเรียนที่บกพร่องทาง

สติปัญญาระดับเล็กนอ้ย (Children with Mild Mental Retardation หรือ Mild Intellectual Disability) 

และนกัเรียนที่เรียนรูช้า้ (Slow learner) ซึ่งนกัเรียนกลุ่มน้ีมลีกัษณะที่เกี่ยวขอ้งกบัการเรียนรูใ้นดา้นของลกัษณะ

ทางจิตวทิยา ลกัษณะทางการศึกษาและลกัษณะทางสงัคมคลา้ยกนั โดยนกัเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมายในงานวจิยัน้ี 

มรีะดบัเชาวนป์ญัญา (Intelligence Quotient, IQ) ในช่วงนอ้ยกว่า 65 – 94 ยนืยนัผลการทดสอบความสามารถ
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ทางสติปัญญา I.Q. ดว้ย The Colored Progressive Matrices (CPM)  และ The Standard Progressive 

Matrices (SPM) ซึ่งเป็นแบบทดสอบ Progressive Matrices เพื่อวดัความสามารถทางสตปิญัญาแบบไม่ใชภ้าษา

ทีใ่ชว้ดัจากโรงพยาบาลสมเดจ็พระพทุธเลศิหลา้ จงัหวดัสมทุรสงคราม 

 

กรอบแนวคิดในกำรวจิยั 

 การวจิยัในคร ัง้น้ีผูว้ิจยัไดศึ้กษาการใชเ้ครื่องมอืที่ช่วยใหน้กัเรียนมคีวามสามารถในการอ่านจบัใจความ

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย เน่ืองจากนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย ทุกประเภท 

โดยเฉพาะนกัเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปญัญา ควรไดร้บัการสอนเรื่องทกัษะทางสงัคม การประเมินแบบ

ร่วมมอื เป็นการช่วยใหน้กัเรียนเกดิทกัษะทางสงัคมดว้ยทกัษะการโตแ้ยง้ ทกัษะการสือ่สาร ทกัษะการเป็นผูน้ าและ

การมปีฏสิมัพนัธ ์(Hargreaves, Eleanore. 2007: 5; citing Battistich; et al. 1995) ท ัง้น้ียงัส่งเสรมิอภปิญัญา 

(กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 10) ซึ่งเป็นการรูจ้กัวิธีเรียนรูแ้ละเลอืกวิธีที่เหมาะสมมาใชก้บัตวัเอง เป็นการใชท้กัษะ 

ที่จ  าเป็นเพื่อใหท้  างานส าเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ ส าหรบังานวิจยัน้ีผูว้ิจยัไดพ้ฒันาการประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative assessment) โดยใชแ้นวคิดของนีอมัเว เลิฟมอร ์เจ และ เอ็มเตทวา เดวิส เค (Nyaumwe, 

Lovemore J.; & Mtetwa, David K. 2006: 35-41) และ สตีฟ  ไซ เดล  (Blythe, Tina; Allen, David; & 

Powell, Barbara S. 1999: unpaged citing Steve Seidel; et al. 1988) ในส่วนของการช่วยเหลือเกี่ยวกบั

ความสามารถในการจบัใจความของนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยของกุลยา ก่อสุวรรณ  (2553: 259)  

ไดก้ลา่วถงึการสอนโดยใชแ้ผนทีเ่รื่องราว ประกอบการสอนการอ่านจบัใจความ ในนกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องระดบั

เลก็นอ้ย และการพฒันาความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยแผนทีเ่รื่องราว (Story Mapping) ของ ผดุง อารยะ

วิญญูและดารณี ศักดิ์ ศิริ (2547: ค าน า) ที่มีการก าหนดค าส าคญัจากเรื่องที่อ่านและจ าแนกเรื่องราวโดยใช ้

แผนผงัทีก่  าหนดให ้ในการวจิยัน้ี ผูว้จิยัเลอืกใชผ้งัมโนทศันท์ีพ่ฒันาจาก ผงัมโนทศันใ์นงานวจิยัของมนู เบรน เอ็ม 

และคนอื่น ๆ (Moon, Brian M.; et al. 2010: 128-135)  ซึง่ผงัมโนทศันเ์ป็นการจดัการดว้ยแผนภาพ (Graphic 

Organizers) รูปแบบหน่ึง ที่ผูว้ิจยัเลอืกส าหรบัพฒันาความสามารถในการอ่านจบัใจความของนกัเรี ยนที่มคีวาม

บกพร่องระดบัเลก็นอ้ย โดยใชเ้น้ือหาในวชิาวทิยาศาสตร ์เน่ืองจากผงัมโนทศันม์ลีกัษณะของการเชื่อมต่อกนัของ

มโนทศัน์หลายมโนทศัน์ ซึ่งโครงสรา้งดงักล่าวเหมาะสมกบัเน้ือหาทางวิทยาศาสตรท์ี่มีลกัษณะของการเชื่อมต่อ  

มโนทศันเ์ช่นกนั และหากนกัเรียนสามารถมองเห็นความเชื่อมโยงของมโนทศัน ์จะเป็นการฝึกใหน้กัเรียนมองเห็น

ความสมัพนัธแ์ละเขา้ใจในเน้ือหา ส่งผลใหน้กัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย สามารถอ่านจบัใจความได ้

ด ังที่กล่าวถึงในงานวิจ ัยของ  ลูบิน แจคเคอลีน และซีแวก มาเซลลีน (Lubin, Jacqueline; & Sewak, 

Marcelline. 2007: 9-12) ที่ไดก้ล่าวถงึประโยชนข์องการใชผ้งัมโนทศันใ์นการช่วยเหลอืการอ่านวชิาวิทยาศาสตร์

ในนกัเรยีนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้ที่ไดจ้ากการรวบรวมงานวจิยัต่าง ๆ ที่แสดงใหเ้หน็ว่าผงัมโนทศันเ์ป็น

เครื่องมอืที่ช่วยแสดงใหเ้หน็การเชื่อมต่อของมโนทศันต่์าง ๆ ในวชิาวทิยาศาสตร ์ทีเ่ป็นลกัษณะของมโนทศันห์ลาย

ม โนท ัศน์ เชื่ อม ต่อกันคล า้ยกับจิ ๊กซอว์ (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 9; citing 

Kinniburg; & shaw. 2007) ดงันัน้ผงัมโนทศันจ์ึงเป็นเครื่องมอืที่สามารถช่วยเหลอืใหผู้บ้กพร่องทางการเรียนรู ้



9 
สามารถเขา้ใจมโนทศันใ์นวชิาวทิยาศาสตรด์ีขึ้น สอดคลอ้งกบังานวจิยัของยูเดียนิ ยูเชนนาและโอคาฟอร ์ฟิโลมนีา 

เอ็น  (Udeani, Uchenna; & Okafor, Philomena N. 2012: 137-142) ศึกษาผลของยุทธวิธีผ ังมโนท ัศน์ 

ต่อผลสมัฤทธิ์ทางชีววิทยา ส าหรบันกัเรียนที่เรียนรูช้า้ (Slow learner) พบว่า ผงัมโนทศัน์ส่งผลใหน้ักเรียน 

มผีลสมัฤทธิ์ทางชีววทิยาดีกว่าการเรียนแบบบรรยาย ผูว้จิยัจึงไดใ้ชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืเขา้มาประกอบในการ

จดักิจกรรมการเรียนรูร่้วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ผูว้ิจยัไดน้ ามาก าหนดกรอบแนวคิดในการพฒันาความสามารถ

การอ่านจบัใจความดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันด์งัน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

        แผนภาพ 1 กรอบแนวคิดในการวจิยั 
 
 
 
 

การจดักจิกรรมการเรียนรูเ้พือ่พฒันาการอ่านจบั

ใจความในเน้ือหาวชิาวทิยาศาสตร ์โดยใชเ้ทคนิคการ

ประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) 

ร่วมกบัผงัมโนทศัน ์(Concept Map) 

ความสามารถในการอ่านจบัใจความ 
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้ง 

 

ในการวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดท้  าการศึกษาคน้ควา้เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง และไดน้ าเสนอหวัขอ้

เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งท ัง้หมด 3 ตอนต่อไปน้ี 

 ตอนที ่1 เอกสารเกี่ยวขอ้งกบัการจดัช ัน้เรยีนส าหรบันกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

  1.1 นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

  1.2 ลกัษณะดา้นการศึกษาของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

  1.3 การจดัประเภทความพกิารทางการศึกษา 

  1.4 นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้

1.5 นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางสตปิญัญา 

1.6 นกัเรยีนทีเ่รียนรูช้า้ 

1.7 การจดัการช ัน้เรียนส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

1.8 หอ้งเสรมิวชิาการ 

1.9 การสอนทกัษะการอ่านจบัใจความส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

ตอนที ่2 เอกสารเกี่ยวกบัการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative assessment) 

  2.1 ความหมายและลกัษณะของการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative assessment) 

  2.2 การประยุกตใ์ชก้ารประเมนิแบบร่วมมอื 

  2.3 การประเมนิแบบร่วมมอืกบัการศึกษาพเิศษ 

  2.4 งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิแบบร่วมมอื 

          ตอนที ่3 เอกสารเกี่ยวกบัผงัมโนทศัน ์(Concept Map) 

  3.1 แนวคิดเกี่ยวกบัผงัมโนทศันก์บัเครื่องมอืทีช่่วยจ า-คิด 

  3.2 ลกัษณะและการสรา้งผงัมโนทศัน ์

  3.3 การสอนกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Map) 

  3.4 เกณฑก์ารใหค้ะแนนส าหรบัผงัมโนทศัน ์

  3.5 การใชผ้งัมโนทศันใ์นการส่งเสรมิการเรียนรูว้ทิยาศาสตรก์บันกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้

  3.6 งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผงัมโนทศัน ์

ตอนที ่4 เอกสารเกี่ยวกบัการอ่านจบัใจความ 

  4.1 ความหมายการอ่านจบัใจความ 

  4.2 หลกัการอ่านจบัใจความ 

  4.3 ขอ้ปฏบิตัใินการอ่านจบัใจความ 

  4.4 แนวการอ่านจบัใจความ 
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  4.5 ข ัน้ตอนการสอนการอ่านจบัใจความ 

  4.6 เครื่องมอืวดัและประเมนิผลทางภาษา 

 

ตอนที่ 1 เอกสารเกีย่วขอ้งกบัการจดัชัน้เรยีนส าหรบันกัเรยีนที่มีความบกพรอ่งระดบัเลก็นอ้ย 

 1.1 นักเรยีนที่มีความบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

 กุลยา ก่อสุวรรณ (2553: 4) ไดก้ล่าวถึงนกัเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย ดงัน้ี นกัเรียนที่มี

ความบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย โดยท ัว่ไปนกัการศึกษาพเิศษหมายถงึ นกัเรยีน 3 กลุ่มใหญ่ดว้ยกนั คือ นกัเรียนที่มี

ปญัหาทางการเรยีนรูห้รือที่เรียกกนัว่านกัเรียนแอลดี (Children with Learning Disabilities) นกัเรียนที่มคีวาม

บกพร่องทางสติปญัญาระดบัเล็กนอ้ย (Children with Mild Mental Retardation หรือ Mild Intellectual 

Disability) และนักเรียนที่มีป ัญหาพฤติกรรมและอารมณ์  (Children with Emotional and Behavioral 

Disorders) ซึ่งนกัเรียนท ัง้ 3 ประเภทมีลกัษณะหลายประการที่คลา้ยคลึงกนัมาก และวิธีการสอนที่เหมาะสม

ส าหรบันกัเรยีนท ัง้ 3 กลุ่มน้ี ไม่ไดแ้ตกต่างจากนกัเรยีนที่มปีญัหาทางดา้นการเรียนประเภทอื่นเท่าใดนกั ส่วนใหญ่

นกัเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ยจะถูกจดัอยู่ในช ัน้เรียนปกติ ซึ่งใชห้ลกัสูตรเหมือนกบันกัเรียนท ัว่ไป  

ครูปกติและครูการศึกษาพิเศษจึงตอ้งร่วมมือกนัเพื่อจดัการเรียนการสอนที่เป็นประโยชน์ต่อนกัเรียนที่มีปญัหา

ทางการเรยีนทกุคนทัว่ถงึ 

 
 1.2 ลกัษณะดา้นการศึกษาของนักเรยีนที่มีความบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

 กลุยา ก่อสุวรรณ (2553: 9-19) ไดก้ลา่วถงึ ลกัษณะดา้นการศึกษาของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบั

เลก็นอ้ยในดา้นต่าง ๆ ดงัน้ี  

  1. ลกัษณะทางการรูค้ิด (Cognitive Characteristics) นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

มปีญัหาดา้นการรูค้ิดนบัตัง้แต่ความสามารถทางสติปญัญา ปญัหาในเรื่องสมาธิ การเรียบเรียงขอ้มลูจากความจ า 

ความบกพร่องในการแกป้ญัหา การวางแผน นกัเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ยมีปญัหาการจดัระเบียบ

ขอ้มูลและการดึงขอ้มูลมาใช ้นักเรียนเหล่าน้ีไม่รูว้ิธีในการจดัระเบียบขอ้มูลแลว้เลือกจ าเพาะสิ่งที่ส  าค ัญ  

หากนักเรียนเหล่าน้ีไดเ้รียนรูว้ิธีการจดัระเบียบขอ้มูลหรือทกัษะการจ าแลว้ นักเรียนจะเรียนรูไ้ดด้ีขึ้นและมี

ผลสมัฤทธิ์ในการเรยีนสูงขึ้น ปจัจยัส าคญัทีเ่กี่ยวขอ้งและส่งผลใหน้กัเรียนมคีวามจ าทีด่ขีึ้นคือ อภปิญัญา 

  อภปิญัญา (Metacognition) หมายถงึ ความรูท้ี่เกี่ยวกบักระบวนการคิดและการเรียนรูข้องคน ๆ 

นัน้ อนัไดแ้ก่ การรูจ้กัวิธีเรียนรูแ้ละเลอืกวิธีที่เหมาะสมมาใชก้บัต ัวเอง การใชท้กัษะที่จ  าเป็นเพื่อใหท้  างานส าเร็จ

อย่างมีประสิทธิภาพ รวมถึงความสามารถในการปรบัเปลี่ยนการกระท าของตนเองขณะพยายามท างานใหส้  าเร็จ 

ตวัอย่างเช่น ขณะที่เราอ่านหนงัสอืย่อหนา้หน่ึง คนท ัว่ไปจะอ่านไปเรื่อย ๆ และท าความเขา้ใจเน้ือหาที่อ่านไปพรอ้ม

กนั แต่ถา้เราพบค าที่เขา้ใจยาก เราจะไมอ่่านผ่านไปแต่จะกลบัมาอ่านใหม่อีกคร ัง้เพื่อพยายามทบทวนหรอืท าความ

เขา้ใจกบัเน้ือหานั้น แต่นักเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ยไม่สามารถน ากระบวนการอภิปญัญามาใช ้ 

ในการเรียนรูข้องเขาไดท้นัท ีครูจงึจ าเป็นตอ้งสอนใหน้กัเรียนรูจ้กัน าวธิเีหล่าน้ีมาใช ้เช่น การสอนวธิีแกป้ญัหาดว้ย
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การท าเป็นแบบอย่างหรอืสาธติใหดู้ รวมถงึการสอนวธิช่ีวยจ าระหว่างที่สอนบทเรยีนนัน้ ๆ รวมท ัง้สอนใหน้กัเรียนรู ้

ว่าจะใชว้ิธีเหล่านัน้เมื่อไรและใชอ้ย่างไร และครูควรใหก้ารเสริมแรงเมื่อนกัเรียนสามารถใชว้ิธีเหล่านัน้ไดอ้ย่าง

เหมาะสม  

  2. ลกัษณะทางวชิาการ (Academic Characteristics) นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย

มกัมปีญัหาดงัน้ี  

   2.1 ปญัหาดา้นการอ่าน หากนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย อ่านไมไ่ดห้รอือ่านชา้ 

ตะกุกตะกกั นกัเรียนจะเรยีนตามเพือ่นไมท่นั ท าใหน้กัเรยีนมปีญัหาในการเรียนทุกวชิาในทีสุ่ด  

         2.2 ปญัหาดา้นการเขยีน 

         2.3 ปญัหาดา้นการสะกดค า นกัเรยีนทีม่ปีญัหาดา้นดา้นน้ี จะจ าพยญัชนะและสระไมไ่ด ้ 

เขยีนพยญัชนะและสระไม่ถกูตอ้ง เขยีนพยญัชนะและสระกลบัดา้นหรอืสลบัตวักนั 

   2.4 ปญัหาดา้นคณิตศาสตร ์ปญัหาทีพ่บอยู่เสมอคือการจ าสูตรคูณ การจ าสญัลกัษณท์าง 

คณิตศาสตร ์ความเขา้ใจค่าของตวัเลข รวมถึงการคิดเลขแบบเศษส่วนและทศนิยม นกัเรียนที่มคีวามบกพร่อง

ระดบัเล็กนอ้ยมกัมีปญัหาในการแกโ้จทยเ์ลขคณิตและไม่เขา้ใจเรื่องเวลาและเรื่องเงนิ ครูควรสอนเป็นข ัน้ตอน  

ท าแบบฝึกหดับอ่ย ๆ และใหข้อ้มลูยอ้นกลบัทนัททีี่นกัเรยีนแสดงค าตอบในแบบฝึกหดั ครูควรสาธติใหดู้ ชี้ใหเ้หน็

ว่าเมือ่ใดตอ้งใชท้กัษะทางคณิตศาสตรด์า้นใด 

   2.5 ปญัหาดา้นการเรียน 

  3. ลกัษณะทางส ังคมและอารมณ์  (Social-Emotional Characteristics) นักเรียนที่มีความ

บกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมกัมปีญัหาปฏสิมัพนัธท์างสงัคม ถูกเบีย่งเบนความสนใจง่าย ไม่จดจ่อกบังาน รบกวนการ

เรียนของคนอื่น รูส้ึกว่าตนเองไม่มีคุณค่าและไม่มีความสามารถในดา้นวิชาการ ความเขา้ใจตนเองในทางลบ 

จะส่งผลใหเ้กิดความลม้เหลวท ัง้ในการเรียนและทางสงัคม ในขณะที่ความเขา้ใจตนเองในทางบวกจะช่วยส่งเ สริม

ความสามารถทางการเรยีนและสงัคมได ้

 

 1.3 การจดัประเภทความพกิารทางการศึกษา 

 ตามพระราชบญัญตักิารจดัการศึกษาพเิศษส าหรบัคนพกิาร พ.ศ. 2551 ไดจ้ดัประเภทความพกิาร 

ทางการศึกษาไว ้9 ประเภท (ส านกังานส่งเสรมิสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน. 2556: 17) ไดแ้ก่ 

  1. บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางการเรยีน 

  2. บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางการไดย้นิ 

  3. บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางการสตปิญัญา  

  4. บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางร่างกาย หรอืการเคลือ่นไหว หรอืสุขภาพ 

  5. บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางการเรยีนรู ้

  6. บคุคลทีม่ปีญัหาทางการพดูและภาษา 

  7. บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางพฤตกิรรม หรอือารมณ์ 
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  8. บคุคลออทสิตกิ 

  9. บคุคลพกิารซอ้น 

  ในงานวจิยัน้ีผูว้จิยัไดใ้ชก้ลุ่มเป้าหมายที่เป็นนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย โดยแบ่งเป็น

บคุคลที่มคีวามบกพร่องทางสติปญัญา 3 คน บุคคลที่มคีวามบกพร่องทางการเรยีนรู ้1 คน และนกัเรียนที่เรยีนรูช้า้ 

1 คน ดงันัน้ผูว้ิจยัจึงขอกล่าวถึงเฉพาะลกัษณะและการจดัการเรียนรูข้องนกัเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมาย ไดแ้ก่ 

บคุคลทีม่คีวามบกพร่องทางสตปิญัญานกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรยีนรู ้และนกัเรยีนทีเ่รยีนรูช้า้ ดงัน้ี 

 

 1.4 นักเรยีนที่มีความบกพร่องทางการเรยีนรู ้

 บุคคลที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรูม้คีวามผิดปกติอย่างเดียวหรือหรือหลายอย่างท าใหเ้กิดปญัหา

ทางการฟงั การอ่าน การพูด การเขียน การสะกด การค านวณ การใชเ้หตุผล การรวบรวมความคิด ซึ่งความ

ผดิปกติน้ีไม่ใช่เกิดจากภาวะบกพร่องทางการเห็น การไดย้นิ ทางร่างกาย ทางสติปญัญา ทางอารมณ์ แต่เป็นภาวะ

ทางสมองทีม่คีวามผดิปกตทิ าใหก้ารแปลภาพ การแปลเสยีงหรอืการรบัรู ้แปรปรวนไปจากเดมิ เดก็บางคนมองเหน็

หนงัสือกลบัหลงั เด็กบางคนไม่สามารถแปลความหมายหรือเขา้ใจจากการไดย้ิน เด็กบางคนไม่เขา้ใจตวัเลขและ

ความหมายตวัเลข (สุขพชัรา ซิ้มเจรญิ. 2545: 3) 

 พระราชบญัญตัิการจดัการศึกษาส าหรบัคนพกิาร พ.ศ.2551 ไดก้ล่าวถงึความหมายของบุคคลบกพร่อง

ทางการเรียนรูว้่า หมายถึง บุคคลที่มีความผิดปกติในการท างานของสมองบางส่วนที่แสดงถึงความบกพร่องใน

กระบวนการเรยีนรูท้ี่อาจเกิดขึ้นเฉพาะความสามารถดา้นใดดา้นหน่ึงหรอืหลายดา้น คือ การอ่าน การเขยีน การคิด

ค านวณ ซึ่งไม่สามารถเรียนรูใ้นดา้นที่บกพร่องได ้ท ัง้ที่ระดบัสติปญัญาปกติ (ส  านักงานเขตพื้ นที่การศึกษา

ประถมศึกษาสมทุรสงคราม. 2557: 44)   

 กุลยา  ก่อสุวรรณ (2553: 33)ไดก้ล่าวถงึค านิยามของภาวะบกพร่องทางการเรียนรูไ้วว้่า ภาวะบกพร่อง

ทางการเรียนรู ้หรือที่เรียกว่า ภาวะแอลดี (Learning Disabilities) หรือภาวะบกพร่องทางการเรียนรูเ้ฉพาะดา้น 

(Specific Learning Disabilities) หมายถึง ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยาพื้นฐานเกี่ยวขอ้งกบั

ความเขา้ใจ การใชภ้าษา การพูด หรือการเขยีนอย่างนอ้ยหน่ึงดา้น ซึง่เหน็ไดจ้ากปญัหาดา้นการฟงั การคิด การพูด 

การอ่าน การเขยีน การสะกดค า หรือการคิดหาค าตอบทางคณิตศาสตร ์แต่นิยามน้ีไม่รวมถึงนกัเรียนที่มปีญัหา

ดา้นการเรียนที่เกิดจากความบกพร่องทางดา้นการเห็น การไดย้ิน การเคลื่อนไหว ความบกพร่อ งจากสติปญัญา 

ปญัหาทางอารมณ ์หรอืการขาดการกระตุน้ทางสิง่แวดลอ้ม วฒันธรรมและเศรษฐกจิ  

 นอกจากน้ี คณะกรรมการภาวะบกพร่องทางการเรียนรูแ้ห่งชาติ (The National Joint Committee 

for Learning Disabilities: NJCLD (กุ ล ย า  ก่ อ สุ ว รรณ . 2553: 34; อ ้า งอิ ง จ าก  The National Joint 

Committee for Learning Disabilities: NJCLD. 1997: 29) ไดใ้หค้ าจ ากดัความภาวะแอลดไีวด้งัน้ี  

 “ภาวะแอลดี หมายถึง กลุ่มของความผิดปกติที่ส่งผลใหเ้กิดปัญหาดา้นการฟัง พูด อ่าน เขียน  

การใหเ้หตผุล หรือความสามารถดา้นคณิตศาสตร ์ซึ่งความผดิปกติน้ีจะเกดิเฉพาะบคุคล ผูเ้ชี่ยวชาญสนันิษฐานว่า  

ความผิดปกติน้ีเกิดการท างานของระบบประสาทสมองส่วนกลางบกพร่อง ผูท้ี่มีภาวะน้ีแลว้จะเป็นไปตลอดชีวิต 
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นักเรียนแอลดีอาจมีปญัหาดา้นการก ากบัตนเอง การรบัรูท้างสงัคม และ ปฏิสมัพนัธท์างสงัคมร่วมดว้ยได ้  

แต่ปญัหาเหลา่น้ีไมไ่ดท้  าใหเ้กดิภาวะแอลด”ี 

 ดงันั้นอาจสรุปไดว้่าบุคคลที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู ้เป็นบุคคลพิการประเภทหน่ึงตาม

พระราชบญัญัติการจดัการศึกษาพิเศษส าหรบัคนพิการ พ .ศ. 2551 ที่มีระด ับสติปัญญาอยู่ในระด ับปกต ิ 

แต่มคีวามผดิปกติทางการท างานของสมอง ที่ส่งผลต่อความสามารถทางภาษาหรือการคิดค านวณดา้นใดดา้นหน่ึง 

หรอืท ัง้สองดา้น ซึง่ภาวะน้ีจะเป็นตลอดชวีติ 

 

 1.5 นักเรยีนที่มีความบกพร่องทางสตปิญัญา 

 ภาวะบกพร่องทางสติปญัญา หมายถงึ ภาวะที่มขีอ้จ ากดัในการด าเนินชีวิตประจ าวนัในปจัจุบนั ซึ่งระบุ

ไดด้ว้ยระดบัสติปญัญาที่ต า่กว่าเกณฑเ์ฉลี่ย (เกณฑเ์ฉลี่ยของระดบัสติปญัญาคือ 100) และเกิดร่วมกบัปญัหา 

ในทกัษะการปรบัตวั (Adaptive Skills) อย่างนอ้ย 2 ดา้น ดงัต่อไปน้ี 

  1. การสือ่ความหมาย (Communication) 

  2. การดูแลตนเอง (Self-Care) 

  3. การใชช้วีติในบา้น (Home-Living) 

  4. ทกัษะทางสงัคม (Social Skills) 

  5. การใชส้าธารณะประโยชน ์(Community Use) 

  6. การควบคุมตนเอง (Self-Direction) 

  7. สุขภาพและความปลอดภยั (Health & Safety) 

  8. ทกัษะทางวชิาการ (Functional Academics) 

  9. การใชเ้วลาว่าง (Leisure) 

  10. การท างาน (Work) 

 ท ัง้น้ี ภาวะบกพร่องทางสตปิญัญาน้ีตอ้งเกิดขึ้นก่อนอายุ 18 ปี (กลุยา ก่อสุวรรณ. 2553: 53; อา้งองิจาก 

American Association on Mental Retardation: AAMR, 1992: unpaged; ส านักงานเขตพื้ นที่การศึกษา

ประถมศึกษาสมุทรสงคราม. 2557: 24; ส านกังานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน. 2556ข: 8; 

สุขพชัรา ซิ้มเจรญิ. 2545: 2) 

 ต่อมาในปี ค.ศ. 2002 AAMR ไดป้รบัปรุงค านิยามของภาวะบกพร่องทางสติปญัญาเป็นดงัน้ี 

 “ความบกพร่องที่มีความจ ากดัอย่างมีนัยส าคญั ท ัง้ทางดา้นสติปญัญาและพฤติกรรมการปรบัตวั  

ซึ่งแสดงออกทางทกัษะแนวคิด (Conceptual) ทกัษะทางสงัคม (Social) และทกัษะในการใชช้ีวิตประจ าวนั 

(Practical) ซึง่ความบกพร่องน้ีตอ้งเกดิขึ้นก่อนอายุ 18 ปี” (กลุยา ก่อสุวรรณ. 2553: 55; อา้งองิจาก Luckasson; 

et al. 2002: unpaged) 
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 1.5.1 ลกัษณะทางจติวทิยาของนักเรยีนที่มีความบกพร่องทางสตปิญัญา 

 กุลยา ก่อสุวรรณ (2553: 64-65) และ ส านกังานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน 

(2556ข: 13) ไดก้ลา่วถงึลกัษณะของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางสตปิญัญาดงัน้ี 

  1. สมาธิและความสนใจ นกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางสตปิญัญาจะขาดสมาธิหรือใหค้วามสนใจ 

กบัสิง่ทีไ่มส่  าคญั 

  2. ความจ า ความจ าขณะท างาน (Working Memory) เป็นความสามารถเก็บขอ้มลูเขา้สู่สมอง 

ขณะสมองก าลงัท างานที่ตอ้งใชค้วามคิดอยู่ ซึง่เป็นปญัหาส าหรบันกัเรยีนกลุม่น้ี 

  3. พฒันาการทางภาษา โดยท ัว่ไปแลว้นกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางสติปญัญามขี ัน้ตอนดา้น

พฒันาการทางภาษาเช่นเดียวกบันกัเรียนท ัว่ไป แต่เริ่มตน้ชา้กว่าเดก็วยัเดยีวกนั 2-4 ปี พฒันาในอตัราทีช่า้กว่าและ

หยุดพฒันาในระดบัที่ต า่กว่า (กลุยา ก่อสุวรรณ. 2553: 64; อา้งองิจาก Warren; & Yoder. 1997: unpaged; 

ส านกังานส่งเสรมิสงัคมแห่งการเรยีนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน. 2556ข: 13)  

  4. ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน นกัเรยีนกลุม่น้ีมคีวามบกพร่องทางการคิดวเิคราะห ์การจ า สมาธ ิส่งผลต่อ

ผลสมัฤทธิ์ 

  5. การก ากบัตนเอง นกัเรยีนปกตสิามารถก ากบัหรอืควบคุมพฤตกิรรมของตนเองเพือ่ใหต้นจ า

ค าศพัทไ์ด ้แต่นกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางสติปญัญามกัไมส่ามารถท าได ้

  6. พฒันาการทางสงัคม  นกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางสติปญัญามกัมปีญัหาทกัษะทางสงัคม 

  7. แรงจูงใจ หากนกัเรียนไดร้บัประสบการณ์ที่ลม้เหลวเรื่อยมา นกัเรียนย่อมมแีนวโนม้จะพฒันา

ไปสู่ปญัหาที่เรยีกว่า ความสิ้นหวงัจากการเรียนรู ้(Learned Helplessness) หมายถงึ การที่นกัเรยีนรูส้กึว่าแมต้น

ใชค้วามพยายามเพยีงใด ก็ไม่มทีางประสบความส าเร็จได ้นกัเรียนเหล่าน้ีมกัเชื่อว่า สิ่งต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นเป็นผลมา

จากปจัจยัรอบตวัทีเ่ขาไมส่ามารถควบคุมได ้และจะยอมแพง้า่ย ๆ เมือ่ตอ้งเผชญิกบัปญัหาทีเ่ขาคิดว่ายาก 

 

 1.6 นักเรยีนที่เรยีนรูช้า้   

 ส านักงานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน (2556: 7-9) ไดใ้หค้ าจ ากดัความของ

นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้ดงัน้ี นกัเรยีนทีเ่รยีนรูช้า้ (Slow learn) หมายถงึ นกัเรยีนที่มปีญัหาการเรียนที่เกดิจากนกัเรียน

ที่มีระดบัเชาวน์ปญัญาต า่กว่าเกณฑป์กติ  ปญัหาอาจเกิดจากนกัเรียนที่มีการรบัรูแ้ละเขา้ใจไดช้า้หรืออาจเป็น

นกัเรียนดอ้ยโอกาสทางสงัคม ทางวฒันธรรมหรือทางเศรษฐกิจมากจนมผีลกระทบต่อเชาวนป์ญัญา แต่ไม่จดัว่า

เป็นนกัเรยีนที่มคีวามบกพร่องทางพฒันาการและสติปญัญา หากทดสอบระดบัเชาวนป์ญัญาจะพบว่ามรีะดบัเชาวน์

ปญัญาอยู่ระหว่าง 70-89 นกัเรียนที่เรียนรูช้า้จะถูกจดัรวมอยู่ในกลุ่มของนกัเรียนที่มีระดบัเชาวน์ปญัญาต า่กว่า

เกณฑ ์(Low average) จะมรีะดบัเชาวนป์ญัญา 80-89 และนกัเรียนที่มรีะดบัเชาวนป์ญัญาคาบเสน้ (Borderline) 

ซึ่งมีระดบัเชาวน์ปญัญา 70-79 ไวด้ว้ยกนั ซึ่งโบราห ์ราสไม เรกคา (Borah, Rashmi Rekha. 2013: 139-140) 

ไดก้ล่าวว่า นกัเรียนที่เรียนรูช้า้ ไม่ไดม้ปีญัหาเพียงแค่ในเรื่องการอ่านเท่านัน้ แต่ยงัมปีญัหาดา้นการประสานงาน
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ดา้นการเขยีน กีฬาหรือการแต่งกาย มปีญัหาเกี่ยวกบักบันามธรรมในวชิาคณิตสาสตร ์มสีมาธิส ัน้ แสดงออกดว้ย

การเงยีบและขี้อาย ขาดความม ัน่ใจในตวัเอง  

 นกัเรียนทีเ่รยีนรูช้า้และนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางสติปญัญาระดบันอ้ยท ัง้สองกลุม่ จดัเป็นนกัเรยีน

ทีม่คีวามตอ้งการพเิศษ นกัเรยีนจะช่วยเหลอืตนเองไดด้ ีคุณครูและผูป้กครองจงึไมท่ราบปญัหาจนเขา้เรียนไป

ระยะหน่ึงแลว้พบว่านกัเรียนเรียนไมท่นัเพือ่น  

 ขอ้สงัเกตลกัษณะนักเรยีนที่เรยีนรูช้า้ 

 ส านักงานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน  (2556: 11) ไดใ้หข้อ้สงัเกตลกัษณะ 

ดา้นต่าง ๆ ของนกัเรยีนทีเ่รยีนรูช้า้ดงัน้ี 

  ดา้นความสนใจ 

  นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้มคีวามยากล าบากในเรื่องคงความสนใจ มคีวามสนใจส ัน้ ท างานอะไรไมค่่อยได ้

นาน รวมท ัง้ไม่สามารถยบัย ัง้สิ่งรบกวนที่มากระทบได ้จึงไม่สามารถจะมจีดุสนใจไดถ้า้มสีิ่งรบกวนและไม่สามารถ

แยกแยะความส าคญัของสิ่งต่าง ๆ เพราะไม่รูจ้ะเลอืกสนใจอะไร จึงดูเหมอืนไม่มคีวามสนใจต่อสิ่งใด นอกจากน้ี

นกัเรียนที่เรียนรูช้า้มกัมคีวามสนใจใฝ่รูอ้ยู่ในระดบันอ้ย ไม่ค่อยถามและไม่ติดตามที่จะหาค าตอบ ไม่ค่อยแสดง

ความสนใจว่าจะท าสิง่ต่างต่าง ๆ ใหส้  าเรจ็ไดน้ัน้ตอ้งท าอย่างไร 

  ดา้นความจ า 

  นกัเรียนทีเ่รยีนรูช้า้มคีวามจ าระยะส ัน้ไมด่ ีแต่สามารถเก็บขอ้มลูไดเ้ป็นเวลานานและจะมคีวามจ า

ระยะยาวโดยทัว่ไปใกลเ้คียงกบันกัเรียนปกต ิซึง่จะจ าไดด้ยีิง่ขึ้นถา้เรื่องนัน้ ๆ มคีวามหมาย เกี่ยวขอ้งกบั

ชวีติประจ าวนั 

  ดา้นการถา่ยโยงการเรยีนรู ้

  มีความล าบากในการน าความรูห้รือประสบการณ์จากสถานการณ์หน่ึงไปสู่อีกสถานการณ์หน่ึง  

แต่ถา้ท าอะไรส าเรจ็ นกัเรยีนจะมแีรงจูงใจในการท าสิง่ใหม ่ๆ แกป้ญัหาใหม ่ๆ   

 

 1.7 การจดัการชัน้เรยีนส าหรบันักเรยีนที่มีความบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

 ในการจดัการเรียนการสอนส าหรบันกัเรียนแอลดี ส  านกังานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพ

เยาวชน (2556: 20) ไดเ้สนอแนะการจดัรูปแบบการเรยีนการสอนของนกัเรยีนแอลด ี2 ลกัษณะ ไดแ้ก่ 

   1. การเรยีนรวมเตม็เวลา (full inclusion) 

  2. การเรยีนรวมบางเวลา (partial inclusion) หมายถงึ การเรยีนแยกบางเวลา ซึง่อาจเป็นการแยก

สอนในบางช ัว่โมง (pull-out program) โดยเฉพาะในช ัว่โมงภาษา 

 ส่วนการจดัการช ัน้เรียนส าหรบันกัเรียนที่มีภาวะบกพร่องทางสติปญัญาระดบันอ้ย ส านกังานส่งเสริม

สงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน (2556: 10) ไดก้ล่าวว่านกัเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปญัญาระดบั

นอ้ย ส่วนใหญ่มกัไดร้บับริการทางการศึกษาพิเศษในชัน้เรียนปกติ ร่วมกบัการท าแผนการจดัการศึกษาเฉพาะ
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บุคคล (IEP) เพื่อเปิดโอกาสใหน้กัเรียนเรียนร่วมกบัเพื่อนที่เป็นนกัเรียนปกติ เพื่อใหน้กัเรียนไดร้บัการสอนเรื่อง

ทกัษะทางสงัคม 

 

 1.8 หอ้งเสรมิวิชาการ 

 ในส่วนของค านิยามของหอ้งเสริมวิชาการนกัวิชาการไดใ้หค้ านิยามไวว้่า เป็นสถานที่ส  าหรบัการจดัการ

เรียนการสอนใด ๆ ซึ่งมคีรูการศึกษาพิเศษเป็นผูร้บัผิดชอบในการช่วยเหลอืทางการศึกษาของนกัเรียนที่มี ความ

ตอ้งการพเิศษ รวมท ัง้ใหค้ าแนะน าครูในช ัน้เรยีนปกตดิว้ย (กลุยา ก่อสุวรรณ. 2553: 111-114)   

 ลกัษณะของหอ้งเสริมวชิาการมรูีปแบบทีต่่างกนั สามารถจดักลุ่มได ้5 ประเภท 

  1. หอ้งเสริมวชิาการแบบแยกประเภท (Categorical Resource Room) เป็นหอ้งเฉพาะทางที่แยก

ประเภทความบกพร่องของนกัเรียน 

  2. หอ้งเสริมวิชาการแบบคละประเภท  (Cross-categorical Resource Room) เป็นห อ้งที่

ใหบ้ริการแก่นกัเรยีนที่มคีวามบกพร่องไดห้ลายประเภทโดยนกัเรียนอาจเรียนในกลุ่มเฉพาะในบางเวลา เช่น เวลา

เชา้ใชส้  าหรบันกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องทางสติปญัญา เวลาบ่ายใชห้อ้งเรียนน้ีกบันกัเรยีนแอลด ีหรือนกัเรียนแต่ละ

ประเภทรวมกลุม่เดยีวกนัโดยครูใหน้กัเรยีนท างานในลกัษณะเดยีวกนั 

  3. หอ้งเสริมวชิาการแบบไม่แยกประเภท (Noncategorical Resource Room) หอ้งเสริมวิชาการ

ประเภทน้ีคลา้ยคลึงกบัหอ้งเสริมวิชาการแบบคละประเภทที่ใหบ้ริการส าหรบันกัเรียนที่มีความบกพร่องหลาย

ประเภท แต่นกัเรยีนแต่ละประเภทในหอ้งเรียนรวมกนัตลอด  

  4. หอ้งเสริมวิชาการแบบทกัษะเฉพาะ (Specific Skill Resource Room) เป็นหอ้งเสริมวิชาการ 

ทีส่อนเฉพาะวชิา เพือ่ตอ้งการช่วยเหลอืนกัเรยีนปกติทีม่ปีญัหาดา้นการเรยีนในวชิาใดวชิาหน่ึงเท่านัน้ 

  5. รูปแบบการเสริมวชิาการแบบเวยีนสอน (Itinerant Resource Model) โดยครูจะเปลี่ยนที่สอน

จากโรงเรยีนหน่ึงไปยงัอีกโรงเรียนหน่ึง เพื่อใหบ้รกิารเช่นเดยีวกบัหอ้งเสรมิวชิาการโดยเฉพาะในชมุชนขนาดเลก็ที่มี

นกัเรยีนบกพร่องจ านวนไมม่าก และโรงเรยีนไมส่ามารถจดัครูการศึกษาพเิศษประจ าแต่ละโรงเรยีนได ้   

 ส าหรบัการวิจยัน้ีผู ว้ิจยัไดจ้ดัการเรียนรูใ้หก้ลุ่มเป้าหมายเรียนรวมบางเวลา (partial inclusion)  

โดยผูว้จิยัจดัการเรียนรูใ้หก้บักลุม่เป้าหมายในหอ้งเสริมวชิาการแบบคละประเภท (Cross-categorical Resource 

Room) เน่ืองจากนกัเรียนแอลดี นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสติปญัญาระดบัเลก็นอ้ย และนกัเรียนที่เรียนรูช้า้

ถอืเป็นกลุม่นกัเรยีนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย สามารถเรยีนรูโ้ดยใชว้ธิีการสอนที่คลา้ยกนัหรอืใชว้ธิเีดียวกนั

ได ้(กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 113) และเพื่อตอ้งการทดสอบประสิทธิภาพของเครื่องมอืที่ใชก้ารจดัการเรียนรูใ้น

การวิจยัในคร ัง้น้ี โดยป้องกนัปจัจยัแทรกซอ้นจากการรบกวนจากนกัเรียนปกติ และนกัเรียนสามารถไปเรียน

ร่วมกบัเพื่อนในช ัน้เรียนปกตินอกเหนือจากเวลาที่ผูว้ิจยัใชใ้นงานวิจยั ซึ่งช ัน้เรียนปกติเป็นสิ่งแวดลอ้มที่มคีวาม

จ ากดันอ้ยทีสุ่ด เพือ่ใหน้กัเรยีนไดม้ทีกัษะทางสงัคมกบัเพือ่นปกต ิ 
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 1.9 การสอนทกัษะการอา่นจบัใจความส าหรบันักเรยีนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย 

 กลุยา ก่อสุวรรณ (2553: 256-259) และส านกังานส่งเสรมิสงัคมแห่งการเรียนรูแ้ละคุณภาพเยาวชน 

(2556ก: 28; 2556ข: 28) ไดเ้สนอวธิกีารทีจ่ะช่วยใหน้กัเรยีนสามารถจบัใจความไดด้ีขึ้นดงัน้ี 

  1. การกระตุน้ความรูพ้ื้ นฐาน ครูควรดึงแนวคิดของนักเรียนก่อนที่จะเริ่มอ่านโดยการจ ัด

ประสบการณ์จริงหรือเหตุการณ์สมมติเกี่ยวกบัเรื่องราวที่จะเรียนดว้ยวิธีต่าง ๆ เช่น หากครูตอ้งการใหอ่้านเรื่อง

เกี่ยวกบัทะเลนกัเรียนควรดูวดิีทศันเ์กี่ยวกบัทะเล อภปิรายแลว้เขยีนศพัทใ์หม่เพื่อใหน้กัเรียนคุน้เคย เป็นการดึง

ประสบการณเ์ดมิมาช่วยใหน้กัเรยีนเขา้ใจเน้ือหาใหม่ 

  2. การตัง้ค าถามล่วงหนา้ ถงึสถานการณ์หรือเน้ือเรื่องทีจ่ะอ่าน เพื่อใหน้กัเรยีนยอ้นถงึประสบการณ์

หรอืคิดถงึสถานการณน์ัน้ก่อนจะอ่าน ท าใหน้กัเรยีนเขา้ใจเรื่องทีจ่ะอ่านไดด้ขีึ้น 

  3. การสอนการอ่านตรงและการท ากิจกรรม เป็นการใหน้กัเรียนคาดการณ์ล่วงหนา้ถงึเน้ือหาในการ

อ่าน ดงันัน้ขณะอ่าน นกัเรียนจะคน้หาและพสูิจนว์่าสิ่งที่เขาคาดการณ์ไวถู้กตอ้งหรือไม่  ช่วยใหน้กัเรียนเขา้ใจหรือ

จบัใจความส าคญัของเรื่องไดง้า่ยขึ้น 

  4. กรอบเรื่องราว (Story Frames) ช่วยใหน้กัเรยีนเรยีงล  าดบัเน้ือหาทีอ่่านไปหรอืเหตกุารณ์ 

ทีเ่กดิขึ้น และช่วยสรุปประเดน็ส าคญัของเรื่องราวนัน้ ๆ ไดด้ยีิ่งขึ้น นอกจากน้ี กรอบเรื่องราวยงัเป็นสื่อทางสายตา  

ทีช่่วยใหน้กัเรยีนรบัรูไ้ดช้ดัเจนกว่าการบอกเลา่ดว้ยปากเปลา่ (กุลยา ก่อสุวรรณ.2553: 258; อา้งองิจาก Polloway; 

Patton; & Serna. 2005)  

  5. แผนที่เรื่องราว (Story Map) การสอนโดยใชแ้ผนที่เรื่องราว เป็นการใชภ้าพเขา้มาช่วยให ้

นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยไดว้เิคราะห ์เรียงล  าดบัเน้ือหาทีอ่่าน และช่วยใหน้กัเรียนเขยีนเรื่องราวได ้

ดีขึ้น วิธีน้ีจึงถูกน ามาใชส้อนการอ่านและการเขียนใหก้บันักเรียนที่มีความบกพร่องอย่างหลากหลายและมี

ประสทิธภิาพ (กลุยา ก่อสุวรรณ.2553: 259; อา้งองิจาก Higgins; McConnell, Patton; & Ryser. 2003) 

  6. เทคนิคการสรา้งกระบวนการคิด สามารถปฏิบตัิไดโ้ดยการน าเสนอประเด็นส าคญัดว้ยรูปภาพ 

เป็นการน าเสนอค าศัพท์หรือใจความส าคัญในรูปแบบของกราฟ แผนภูมิโครงร่าง ใชแ้ผนผ ังการคิด   

(mind mapping) ช่วยใหเ้ดก็สามารถจดัระบบความคิด ความจ า และเขา้ใจเรื่องทีอ่่านไดง้า่ยขึ้น 

  7. การสรา้งสถานการณส์มมติโดยเด็กแสดงบทบาทสมมต ิ 

 

ตอนที่ 2 เอกสารเกีย่วกบัการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) 

 2.1 ความหมายและลกัษณะของการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) 

 จากการศึกษาการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) ในบางคร ัง้อาจพบเรื่องของ 

การมสี่วนร่วม (participation) เขา้มาเกี่ยวขอ้งการเรยีนรูแ้ละการประเมนิแบบร่วมมอืดงัน้ี 

 การร่วมมอืเป็นการส่งเสรมิการมสี่วนร่วมของนกัเรียน ซึ่งลกัษณะของปฏสิมัพนัธข์องการร่วมมอือยู่ใน

ลกัษณะของการมจีดุมุ่งหมายร่วมกนั มคีวามสมมาตรของโครงสรา้งและการเจรจาระดบัสูง การติดต่อปฏสิมัพนัธ์

น้ีท  าเพือ่ปรบัปรุงการเรียนรูข้องนกัเรยีน การร่วมมอืมปีระโยชนต่์อผูท้ีม่ผีลสมัฤทธิ์ต า่ การสอนใหเ้กดิความร่วมมอื
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สามารถสอนใหม้ีการกระตุน้ใหม้ีการพฒันาทกัษะการประสานงาน สื่อสาร แกป้ญัหาขอ้ขดัแยง้ การตดัสินใจ

แกป้ญัหาและการเจรจาต่อรอง ซึ่งนกัการศึกษาไดก้ าหนดนโยบายและระบุความสามารถการร่วมมอื ในทกัษะการ

เรยีนรูใ้นศตวรรษที ่21 โดยใหเ้ป็นส่วนหน่ึงในการเรียนรู ้และทกัษะเกี่ยวกบันวตักรรมจ าเป็นส าหรบัการศึกษาต่อ

และการประกอบอาชีพ (Lai. 2011: 2,4) ในส่วนของความหมายของการร่วมมอืนัน้ไดม้กีารใหค้วามหมายไวอ้ย่าง

กวา้ง ๆ เกี่ยวกบัสถานการณ์ที่คนสองคนหรือมากกว่าพยายามที่จะเรียนรูแ้ละแกป้ญัหาเกี่ยวกบับางสิ่งร่วมกนั 

(Lai. 2011: 4; citing Dillenbourg. 1999: 1)  

 บอกเทล แวน และคนอื่น ๆ (Lai. 2011: 6; citing Boxtel, Van; et al. 2000) ไดอ้ธบิายว่า กิจกรรม

การเรียนรูแ้บบร่วมมืออนุญาตใหน้กัเรียนใหค้ าอธิบายตามความเขา้ใจของเขาได ้ซึ่งช่วยใหน้กัเรียนไดจ้ดัการ

ความรูข้องเขาอีกคร ัง้หน่ึง ปฏิสมัพนัธท์างสงัคมไดก้ระตุน้ใหเ้กิดความรูใ้นเชิงความนึกคิด สมาชิกกลุ่มพยายาม  

ทีจ่ะท าใหต้นเองเขา้ใจ  เมือ่ความเขา้ใจท าใหเ้หน็การเปลีย่นแปลงทางวาจาแลว้ นกัเรยีนสามารถต่อรองความหมาย 

เพือ่ใหม้คีวามหลากหลายและเกดิความเขา้ใจร่วมกนั 

 ไดเลนเบิรก์ (Lai. 2011: 7; citing Dillenbourg. 1999) ไดบ้นัทึกว่า คุณภาพหลายอย่างที่มลีกัษณะ

ปฏิสมัพนัธแ์บบร่วมมอืกนั ประการแรก ความร่วมมอื มลีกัษณะโครงสรา้งที่สมดุล และความสมดุลนัน้ประสบ

ความส าเร็จ ทุกคนมสี่วนในการกระท าซึ่งขดัแยง้กบัการเรียนรูแ้บบมสี่วนร่วม ผูม้สี่วนร่วมในการท างานและแบ่ง

งานเป็นครึ่ง มกีารแกป้ญัหางานย่อยเป็นรายบคุคล แลว้จึงมสี่วนร่วมตามล าดบั ความสมดุลของความรูเ้กดิขึ้นเมือ่

ผูม้สี่วนร่วมทกุคนมคีวามรูใ้นระดบัเดยีวกนั แมว้่าอาจจะมมีมุมองทีแ่ตกต่างกนั สมดุลของสถานภาพเกี่ยวขอ้งกบั

ความร่วมมอืระหว่างเพือ่นมากกว่าปฏสิมัพนัธท์ีเ่กี่ยวขอ้งกบัความสมัพนัธข์องหวัหนา้กบัผูใ้ตบ้งัคบับญัชา ประการ

สุดทา้ย  ความสมดุลของเป้าหมายเกี่ยวขอ้งกบัเป้าหมายทัว่ไปของกลุ่มมากกว่าเป้าหมายเป็นรายบุคคลซึ่งอาจจะมี

ความขดัแยง้กนั  
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 โอ ซลัลแิวน (O’Sullivan. 2012: 521) ไดก้ลา่วถงึสิง่ทีต่่างกนัในการประเมนิทีม่ผูีท้ีม่สี่วนไดส้่วนเสยีเป็นองคป์ระกอบทัง้หมด 4 ประเภท ไดแ้ก่ การประเมนิแบบร่วมมอื 

การประเมนิแบบมสี่วนร่วม การประเมนิแบบใหอ้ านาจ และการประเมนิทีเ่นน้การใชป้ระโยชน ์โดยสิง่ที่ต่างกนัแบง่เป็นดา้นต่าง ๆ ดงัน้ี  

 

ตาราง 1 สิง่ทีแ่ตกต่างในการประเมนิทีม่ผูีท้ีม่สี่วนไดส้่วนเสยีเป็นองคป์ระกอบทัง้หมด 4 ประเภท 

 

 การประเมนิแบบร่วมมอื 

(Collabotative Evaluation) 

การประเมนิแบบมสี่วนร่วม 

(Participatory Evaluation) 

การประเมนิแบบใหอ้ านาจ 

(Empowerment Evaluation) 

การประเมนิทีเ่นน้การใช ้

ประโยชน ์

(Utilization-focused 

Evaluation) 

1. จดุเนน้ในการประเมนิ 

 

การมสี่วนร่วมโดยตลอด การมสี่วนร่วมเกี่ยวขอ้งกบัการมี

ส่วนไดส้่วนเสยี 

ผูม้สี่วนไดส้่วนเสยี ใชเ้ครื่องมอืใน

การประเมนิ ส่งผลใหป้ระสบ

ความส าเรจ็ 

ส่งเสรมิการคน้พบเกี่ยวกบัการ

ประเมนิ 

2. การตดัสนิใจในการประเมนิ อ านาจการประเมนิการตดัสนิใจ

อยู่ทีก่ารเจรจาต่อรอง 

ผูป้ระเมนิและผูม้สี่วนร่วม ผูม้สี่วนร่วมเป็นผูส้  าคญัในการ

ตดัสนิใจ 

อ านาจการประเมนิการตดัสนิใจ

อยู่ทีก่ารเจรจาต่อรอง 

3. บทบาทของผูม้สี่วนไดส้่วนเสยี ผูใ้ชบ้รกิารหรอืแหลง่ขอ้มลู ผูม้สี่วนไดส้่วนเสยี หรอื

แหลง่ขอ้มลู 

อา้งถงึผูม้สี่วนไดส้่วนเสยีเป็นผูดู้แล

หรอืมสี่วนร่วมในกระบวนการ 

อา้งถงึการร่วมมอืกนัของผูม้ี

ส่วนไดส้่วนเสยี 

4. บทบาทของผูป้ระเมนิ 

 

ผูป้ระเมนิคือผูน้ าทมี ในฐานะเป็น

ผูร่้วมมอื 

จากผูม้สี่วนร่วม การสงัเกตผูน้ า

ทมี  

ผูป้ระเมนิจะช่วยแนะน าและอ านวย

ความสะดวก 

ความกระตอืรอืรน้ การปรบัตวั 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

     

 การประเมนิแบบร่วมมอื 

(Collabotative Evaluation) 

การประเมนิแบบมสี่วนร่วม 

(Participatory Evaluation) 

การประเมนิแบบใหอ้ านาจ 

(Empowerment Evaluation) 

การประเมนิทีเ่นน้การใชป้ระโยชน ์

(Utilization-focused 

Evaluation) 

5. กจิกรรมที่มกีารประเมนิก่อน

อย่างชดัเจน 

สนบัสนุนการท างานระหว่าง

ผูใ้ชบ้รกิารกบัผูม้สี่วนไดส้่วนเสยี 

โปรแกรมที่มกีารสบืสวน

รายละเอยีดและแหลง่ขอ้มลู 

- การใชถ้อ้ยค าในการด าเนินการ

ประเมนิ เนน้ดา้นต่าง ๆ ในการ

ประเมนิ  

 

การขยายออกไป 

6. การออกแบบการประเมนิ 

 

แสดงใหเ้หน็ถงึการออกแบบการ

วดัทีม่คีวามเป็นไปไดใ้นเน้ือหา 

ตัง้อยู่บนฐานของบทบาทผู ้

ประเมนิ 

การมผูีม้สี่วนร่วมเป็นศูนยก์ลาง ความเหมาะสม 

7. ชนิดของขอ้มลูทีใ่ชเ้ก็บ ขอ้มลูเชงิปรมิาณและขอ้มลูเชงิ

คุณภาพ 

ขอ้มลูเชงิปรมิาณและขอ้มลูเชงิ

คุณภาพ 

ขอ้มลูเชงิปรมิาณและขอ้มลูเชงิ

คุณภาพ 

ขอ้มลูเชงิปรมิาณและขอ้มลูเชงิ

คุณภาพ 

8. ประเภทการรายงานขอ้มลู 

 

ไดข้อ้มลูจากการเจรจาต่อรองของ

ผูม้สี่วนเกี่ยวขอ้ง 

ไมไ่ดร้ะบุไวอ้ย่างเฉพาะเกี่ยวกบั

การรายงาน 

เนน้กระบวนการรายงาน ผลลพัธท์ีม่ี

ประโยชนต่์อผูม้สี่วนร่วมและผูส้นบัสนุน 

เป็นไปตามขอ้มลูทีป่รากฏ 

9. การสรา้งการประเมนิ คาดหวงัการมผูีน้ าในการท างาน ไมไ่ดร้ะบุไวอ้ย่างชดัเจน คาดหวงัการมผูีน้ าในการท างาน คาดหวงัการมผูีน้ าในการท างาน 

10. วฒันธรรมการตอบสนอง รองรบัความตอ้งการ ไมร่ะบไุวอ้ย่างชดัเจน รองรบัความตอ้งการ รองรบัความตอ้งการ 

11. ระบบเครอืขา่ยการพจิารณา เนน้ความตอ้งการทางสงัคม ไมไ่ดร้ะบุไวอ้ย่างชดัเจน เนน้ความถกูตอ้งยุตธิรรม เนน้ความตอ้งการทางสงัคม 

 

 ทีม่า: O’ Sullivan. (2012). Collaborative Evaluation within a framework of stakeholder-oriented evaluation approaches. p. 251 
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บราคเคท (Brackett. 2004: 1) ไดก้ลา่วถงึแผนภาพกระบวนการแบบร่วมมอื และไดก้ลา่วถงึการประเมนิแบบร่วมมอืไวด้งัน้ี 

 

 

 

 

 

 

  

 

  

 

  

  

                               

 

 

                        แผนภาพ 2 กระบวนการประเมนิแบบร่วมมอืของบราคเคท 

 

 ทีม่า: Brackett; & Hurley. (2004). Collaborative Evaluation Led by Local Educators: A Practical, Print- and Web-Based Guide. p. 1

กระบวนการประเมินผลของเรา 

เราไดข้อ้มลูที่ตอ้งการหรอืไม?่ 

เพือ่นร่วมโรงเรยีนของเรามคีวามเชื่อใจในกระบวนการน้ี

เพิม่ขึ้นหรอืไม?่ 

มคี าถามใหมอ่ะไรเกดิขึ้น? 

เราตอ้งปรบัเวลาหรอืกลยุทธก์ารรวบรวมขอ้มลูหรอืไม?่ 

 

กลยุทธก์ารเกบ็ขอ้มลู 

อะไรคือวธิกีารทีด่ีทีสุ่ดในการเก็บขอ้มลูทีเ่ราตอ้งการ? 

เราจะท าอะไรกบัขอ้มลูทีไ่ด?้ 

 

ผลการเกบ็ขอ้มลูในขัน้ตน้ 

อะไรคือขอ้คน้พบทีส่  าคญัจากการเก็บขอ้มลู? 

การปรบัปรุงพฒันางานของเรา 

อะไรคือความเปลีย่นแปลงทีเ่ราสรา้งขึ้นในงานของเรา? 

การน าไปใชใ้นงานของเรา 

เราจะปรบัใชใ้นงานของเรา ในการปฏบิตัิการในชัน้

เรยีน และในการวางแผนในอนาคตอย่างไร? การปรบัปรุงพฒันาการประเมินผล 

อะไรคือความเปลีย่นแปลงทีเ่ราจะสรา้งขึ้นในงาน

การประเมนิผลของเราในอนาคต? 

แหล่งขอ้มลูของเรา 

เราจะหาขอ้มลูทีช่่วยตอบค าถามของเราไดจ้ากทีไ่หน? 

ทีมงานของเรา 

ใครบ้างที่ควรมี

ส่วนเกี่ยวข้อง? 

 

ผู้เฝ้าดู

เรา 

ใครที่จะ

น างาน

ของเรา

ค าถามของเรา 

อะไรคือค าถามที่

ครอบอยู่เหนือเรา

ที่เราต้องตอบ? 

 

เริ่ม 
สรา้งการปรบัปรุง 

การเตรียมการเก็บขอ้มลู 

การสรา้งขอ้คน้พบ 

การเก็บขอ้มลู 
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 ครุย มสัตาฟา (Kurt, Mustafa. 2014: 332-338) ไดก้ล่าวถึงการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative 

assessment) ไวด้งัน้ี 

 การประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) เป็นการรวมกันระหว่ างการประเมิน 

รูปแบบต่าง ๆ เป็นทางเลอืกของการประเมนิที่เปิดโอกาสใหน้กัเรยีนมสี่วนร่วมในการประเมนิและตดัสนิคุณค่าของ

ความสามารถ ความรู ้ศกัยภาพ การปฏบิตังิานและประสบการณ์ การที่นกัเรยีนมสี่วนเกี่ยวขอ้งในการประเมนิเป็น

การกระตุน้ต่อตวัเองและเป็นการประเมนิที่มคีวามหมายต่อนกัเรยีน เพิ่มความตระหนกัและแรงจูงใจในการเรียนรู ้

ซึ่งเกี่ยวขอ้งทางตรงต่อนกัเรียน การประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative assessment)เกิดจากการรวมกนัของ

การประเมิน รูปแบบต่าง ๆ ไดแ้ก่ การประเมินตนเอง (Self-assessment) การประเมินโดยเพื่ อน (Peer 

assessment) การประเมนิโดยการเจรจาต่อรอง (Negotiated assessment)  

 การประเมินตนเอง (Self Assessment) 

  การประเมนิตนเอง สามารถน ามาพิจารณาว่าเป็นกระบวนการที่นกัเรียนไดร้บัการชี้น า และตดัสิน

เกี่ยวกบัการมีส่วนเกี่ยวขอ้งของตนเองกบัการเรียนรู ้เพื่อใหม้ีความสามารถในการประเมินผลความสามารถ 

ความรู ้การปฏิบตัิงาน และประสบการณ์ นกัเรียนควรไดร้บัการชี้ แนะเรื่องการประเมินตนเอง นกัเรียน ตอ้ง

สามารถเห็นตวัอย่างการท างานที่ดีและเขา้ใจมาตรฐานที่จะน ามาใชใ้นการตดัสิน ซึ่งหมายความว่าจะตอ้งมีการ

ท างานร่วมกบันกัเรียนเพื่อก าหนดเกณฑท์ี่แตกต่างกนัไปตามประเภทของงานที่ไดร้บัการประเมิน ควรมีการ

อภิปรายกบันกัเรียนเกี่ยวกบัมาตรฐานต่าง ๆ เช่น ตวัอย่างที่ไม่ดี  (poor) ปานกลาง (average) และดี (good 

work) นกัเรยีนจะตอ้งรูแ้ละเขา้ใจเกณฑแ์ละสามารถจ าแนกส่วนทีไ่มด่ี ปานกลาง และดี การน าการประเมนิตนเอง

ไปใช ้ท าใหค้วามตระหนกัในการเรียนรูข้องนกัเรียนเพิ่มขึ้นและส่งผลใหม้ีนกัเรียนมสี่วนเกี่ยวขอ้งในสถานการณ์

การเรยีนรู ้ 

 การประเมินเพือ่น (Peer Assessment) 

  การประเมนิเพื่อนเป็นจุดมุ่งหมายประการหน่ึงของงาน และกระบวนการมากมายภายในวงการของ

การเนน้นกัเรียนเป็นศูนยก์ลาง และการศึกษาร่วมกนั การประเมนิเพื่อนถือว่าเป็นวิธีการที่เป็นประโยชน์ในการ

พฒันาความตระหนกัของนกัเรียนในการเรียนและการประเมิน ระหว่างกระบวนการประเมินเพื่อน นกัเรียนจะ

ไดร้บัการชี้แนวทางที่จะประเมนิผลงานของเพื่อน โดยใชเ้กณฑท์ี่ก  าหนดไว ้ความมุง่หมายที่ส  าคญัก็คือใหน้กัเรียน

เขา้ใจเหตผุลและการจูงใจทีอ่ยู่เบื้องหลงัการประเมนิ 

 การประเมินที่มีการต่อรอง (Negotiated Assessment)  

  การประเมินที่มีการต่อรอง จดัเป็นการประเมินที่มุ่งพฒันาขอ้ตกลงในการเรียนรูก้บันักเรียน  

โดยค านึงถึงประสบการณ์ในการเรียนรูข้องนกัเรียนและการประเมินครูและนกัเรียน สามารถต่อรองกนัไดว้่า  

มอีะไรบา้ง จะประเมนิเมื่อใด และจะประเมินเกี่ยวกบัความสามารถ ความรู ้ประสบการณ์ และการปฏิบตัิของ

นกัเรียน การต่อรองของนกัเรียนจะเขา้มาเกี่ยวขอ้งกบักระบวนการประเมนิเช่นเดียวกบัการเป็นผูม้สี่วนร่วมที่มี

บทบาท  
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 การประเมินแบบร่วมมือเป็นกระบวนการที่มีประสิทธิภาพมากในการประเมินผลนกัเรียนเกี่ยวกบั

ความสามารถ ความรู ้ศกัยภาพ การปฏิบตัิและประสบการณ์ ซึ่งพิสูจนใ์หเ้ห็นว่ามอีิทธิพลในการท าใหเ้กิดความ

เป็นเจา้ของในการประเมนิ ในกระบวนการประเมนิแบบร่วมมอื นกัเรียนรูส้กึว่าเขาเป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัในการ

ประเมนิ และการประเมนิผลการเรียนรู ้นกัเรียนสามารถสงัเกตเหน็ว่าเขาสามารถตดัสนิใจเกี่ยวกบัความกา้ วหนา้

ทางการศึกษาไดอ้ย่างไร และที่มากไปกว่านัน้ นกัเรยีนไดค้น้พบและเขา้ใจว่า เขามคีวามสามารถและศกัยภาพที่จะ

ตดัสินใจความกา้วหนา้ของเขาเอง โดยไม่ตอ้งรบัความช่วยเหลือจากครู การมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือรน้ใน

กระบวนการของการประเมนิ ท าใหม้อี  านาจที่จะก าหนดและใชม้าตรฐานและคุณภาพของการปฏิบตัิทางการศึกษา 

ที่จะจูงใจนกัเรียนใหผ้ลลพัธอ์อกมาดีขึ้น การเรียนรูม้ิไดพ้ิจารณาว่าการประเมินเป็นกระบวนการที่แยกออกไป  

แต่สมัพนัธก์บักรประเมินการเรียนรู ้และเป็นส่วนของการเรียนรู ้ส  าหรบันกัเรียน การประเมินแบบร่วมมือเป็น

เครื่องมือที่ท  าใหเ้ขาคิดเกี่ยวกบัการปฏิบตัิอีกคร ัง้หน่ึง เชื่อมโยงความรูแ้ละการประเมินผล สะทอ้นใหเ้ห็นการ

เรียนรูแ้ละการวางแผนการเรียนรู ้ดว้ยวิธีน้ีนกัเรียนจึงสามารถวิจารณ์ตวัเองและมีความคิดวิเคราะหเ์กี่ยวกบั

ความรูท้ีไ่ดร้บัและกจิกรรมต่างๆทีก่ระท าในช ัน้เรยีน 

 การประเมนิแบบร่วมมอื มปีระสทิธภิาพและเป็นประโยชนต่์อการเรยีนรู ้มนัเปลีย่นการรบัรูข้องนกัเรยีน

เกี่ยวกบัการประเมินและท าใหเ้ขาเขา้ใจว่าการประเมินเป็นส่วนของการเรียนรู ้ผ่านการประเมินแบบร่วมมือ 

นกัเรียนเขา้ใจว่าเขาควรเขา้ไปเกี่ยวขอ้งในกระบวนการประเมนิและตดัสินใจว่า มดีา้น ใดที่เขาจะตอ้งปรบัปรุงเพื่อ

จะไดป้ฏิบตัิไดด้ีขึ้นในดา้นการศึกษา การประเมินไม่ใช่สิ่งที่จะแยกออกมาโดยล าพงัหรืออยู่ที่ปลายทาง แต่เป็น

เครื่องมอืทีส่มบูรณ์ที่จะใชใ้หไ้ดถ้งึปลายทาง ดงันัน้จึงจ าเป็นที่การประเมนิแบบร่วมมอืจะถูกน าไปใชใ้นสถานการณ์

การเรยีนรู ้เพือ่ยกระดบัความตระหนกัในการเรยีนรู ้และการท าใหเ้กดิความเป็นเจา้ของในการประเมนิ 

ดงันัน้การประเมนิแบบร่วมมอื (collaborative assessment) จงึหมายถงึ การประเมนิทีน่กัเรยีนและผูม้ี

ส่วนเกี่ยวขอ้งมสี่วนร่วมในการประเมนิ หรืออาจเป็นการประเมนิปฏสิมัพนัธท์ี่เกิดขึ้นขณะการมีส่วนร่วมในการท า

กจิกรรมเพือ่แกป้ญัหาสิง่หน่ึงร่วมกนัของกลุ่มหรอืระหว่างเพื่อน ซึ่งอาจมกีารวเิคราะหก์ารสนทนาเกดิขึ้น เน่ืองจาก

การประเมนิในลกัษณะน้ีจะมกีารเจรจาต่อรองที่เกิดจากความขดัแยง้ในมโนทศันห์รือความเขา้ใจที่ต่างกนัเกิดเป็น

ขอ้สรุปที่ทุกฝ่ายยอมรบั  ดงันัน้การประเมินแบบร่วมมอื จึงเป็นการประเมนิที่เปิดโอกาสใหน้กัเรียนมีส่วนร่วม 

ในการประเมนิและตดัสนิคุณค่าของความสามารถของตวัเองดว้ยการแสดงความคิดเหน็ในชิ้นงานของตวัเองและ

เพื่อน ดว้ยทกัษะการโตแ้ยง้ ทกัษะการสื่อสาร ทกัษะการเป็นผูน้ าและการมปีฏสิมัพนัธ ์ที่ส่งเสริมอภปิญัญา มกีาร

ปรบัปรุงผลงานของตวัเองใหม้ีคุณลกัษณะที่ปรากฏอยู่ในเกณฑท์ี่ตกลงร่วมกนัของนกัเรียนจากการอภิปราย

ระหว่างกลุม่ย่อยและกลุม่ใหญ่ ร่วมกบัความรูเ้พิม่เตมิทีป่ราศจากความคิดเหน็จากครู 

 

 2.2 การประยุกตใ์ชก้ารประเมินแบบร่วมมือ 

 การประเมินแบบร่วมมือมีผูน้ าไปประยุกตใ์ชใ้นกิจกรรมต่าง ๆ อย่างหลากหลายตามวตัถุประสงค ์

ดงันัน้ชื่อของการประเมนิแบบร่วมมอืและจุดเนน้ในการประเมนิแบบร่วมมอืในแต่ละกจิกรรมจงึแตกต่างกนั ดงัน้ี 
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 1. การประเมินแบบร่วมมือดว้ยการประชมุ (Collaborative Assessment Conference) 

 สตีฟ ไซเดล และคณะ(Blythe, Tina; Allen, David; & Powell, Barbara S. 1999: unpaged citing Steve 

Seidel; et al. 1988)ได ้พ ัฒนากระบวนการการประเมินแบบร่วมมือด ้วยการประชุม (Collaborative Assessment 

Conference) ดงัน้ี 

 เน่ืองจากชิ้นงานของนกัเรียนไม่เพยีงแต่สามารถเผยใหเ้หน็ความเป็นเลศิของนกัเรยีนตามเป้าหมายของ

หลกัสูตรนัน้ ๆ แต่ยงับ่งบอกถงึขอ้มลูมากมายที่เกี่ยวขอ้งกบัตวันกัเรียนอีกดว้ย ไดแ้ก่ ความถนดั จุดอ่อน และ

จุดแขง็ของนกัเรียน  การสมัมนาประเมนิผลแบบร่วมมอืออกแบบมาเพื่อสรา้งวิธีการในการสืบเสาะขอ้มูลเหล่าน้ี

อย่างเป็นระบบใหแ้ก่ครู  วธิกีารดงักลา่วไดก้ าหนดโครงสรา้งใหค้รูรวมกลุม่กนัเพือ่ดูชิ้นงาน และพจิารณาว่าชิ้นงาน

นัน้สะทอ้นใหเ้หน็อะไรเกี่ยวกบัตวันกัเรียนและประเด็นที่นกัเรียนจะตอ้งค านึงถงึ  และจากนัน้พิจารณาว่าประเด็น

และขอ้ค านึงของนกัเรียนเชื่อมโยงกบัเป้าหมายที่ครูก าหนดใหน้กัเรียนอย่า งไร โครงสรา้งการสมัมนาประกอบไป

ดว้ยแนวคิดหลกั 3 แนวคิด ไดแ้ก่ 

  1. นกัเรียนน างานทีไ่ดร้บัมอบหมายโดยเฉพาะงานประเภทปลายเปิดไปใชใ้นการแกป้ญัหา 

ทีส่  าคญั ๆ ทีน่กัเรยีนสนใจ ซึง่บางคร ัง้ปญัหาเหลา่น้ีอาจจะเหมอืนหรอืต่างกบังานทีค่รูมอบหมายให ้

  2. เราท าไดเ้พยีงเริ่มจากมองดูและเขา้ใจงานอนัเคร่งเครยีดทีน่กัเรยีนท าว่าเราเลือ่นการตดัสนิ

ออกไปนานเพยีงพอหรอืไมใ่นการทีจ่ะมเีวลาไดดู้อย่างละเอยีดและใกลช้ดิในสิง่ทีอ่ยู่ในตวังานจริง ๆ มากกว่าสิง่ที่

เราคาดหวงัจะไดเ้หน็ 

  3. เราตอ้งการมมุมองของผูอ้ื่น โดยเฉพาะผูท้ีไ่ม่ทราบเป้าหมายของเราทีม่ต่ีอนกัเรยีนเพือ่ช่วยเราใน

การเหน็ลกัษณะของนกัเรียนและงานทีเ่ราอาจมองขา้มไป เราตอ้งการผูอ้ื่นมาช่วยระดมความคิดว่าจะใชข้อ้มลูน้ีใน

การออกแบบการปฏบิตักิารสอนในแต่ละวนัอย่างไร 

 ต ัง้แต่ปี 1988 เมื่อสตีฟ ไซเดล (Steve Seidel) และคณะผูร่้วมโครงการ Project Aero ไดพ้ฒันา

กระบวนการน้ีขึ้น  การสมัมนาประเมนิผลแบบร่วมมอืไดถู้กน ามาใชใ้นวธิกีารที่แตกต่างออกไป เช่น ใชเ้ปิดโอกาส

ใหค้รูฝึกลบัความสามารถในการดูผลงานอย่างใกลช้ิดและแปลความหมายชิ้นงานของนกัเรียน ใชส้  ารวจจุดแขง็

และจุดอ่อนที่เด็กตอ้งพฒันา ใชส้ะทอ้นผลงานที่เก็บสะสมไวใ้นแฟ้มสะสมงานนกัเรียน และใชช่้วยในการสนทนา

ระหว่างคณาจารยเ์กี่ยวกบัประเภทของงานทีน่กัเรียนก าลงัท าและการสนบัสนุนงานทีน่กัเรียนท า 

 ในการสมัมนาประเมนิผลแบบร่วมมอื ครูผูเ้สนอ (presenting teacher) จะน าชิ้นงานของนกัเรียนมา

ใหเ้พื่อนร่วมงานดู 5-10 คน (โดยปกตไิดแ้ก่ครูและผูบ้รหิารคนอื่น ๆ)  กระบวนการเริ่มตน้จากครูผูเ้สนอน าเสนอ 

(หรือแจกส าเนา) เอกสารชิ้นงานแก่ครูในกลุ่ม  ตลอดการสมัมนาในช่วงแรก ครูผูเ้สนอจะไม่พูดอะไร ไม่มกีารให ้

ขอ้มลูเกี่ยวกบัตวัเดก็นกัเรยีน ชิ้นงาน หรอืบรบิททีน่กัเรยีนท างาน 

 ครูในกลุ่มท าความเขา้ใจตวัชิ้นงานโดยบรรยายรายละเอียดและมองหาร่องรอยที่อาจเป็นตวับอกใบ ้

ปญัหา ประเด็น หรือลกัษณะของภาระงานที่นกัเรียนคนนัน้ ๆ โดยไม่มกีารตดัสินคุณภาพของงานหรือตดัสินว่า

สอดคลอ้งกบัความชอบส่วนตวั หากครูบางคนออกความเห็นว่าชิ้นงานดูสรา้งสรรค์มากแลว้เขาตอ้งอธิบายว่า

ลกัษณะของชิ้นงานเป็นอย่างไรจงึกลา่วเช่นนัน้ 
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 วาระที่สองของการประชุม จะมุ่งไปที่ชิ้นงาน พิจารณาเงื่อนไขภายใตส้ิ่งที่งานถูกออกแบบตลอดจน

ประเด็นการเรียนการสอน โดยครูผูเ้สนอป้อนขอ้มูลเกี่ยวกบับริบทของงานที่คิดว่าส  าคญั โดยอาจรวมถึงอธิบาย

รายละเอยีดงานทีม่อบหมาย โตต้อบในการอภปิราย ตอบค าถาม เลา่อธบิายงานอื่น ๆ ทีน่กัเรยีนท า  

 ข ัน้ต่อมา ผูอ้  านวยการสมัมนาใหค้รูและครูผูน้ าเสนอ สะทอ้นความคิดที่มาจากการปรึกษาร่วมกนั  

ในกลุ่ม ในการสมัมนาประเมนิผลแบบร่วมมอื  ช่วงเวลาทีถ่กูจดัแบง่ในแต่ละข ัน้ตอนไม่ตายตวั เน่ืองจากเวลาทีแ่ต่

ละข ัน้ตอ้งใชแ้ปรผนัตามความเหมาะสมของงาน  ในแต่ละข ัน้ผูอ้  านวยการสมันาควรใชก้ารตดัสินของครูในการ

ตดัสนิว่าจะยา้ยไปสู่ข ัน้ตอนถดัไปเมือ่ไหร่ 

 1. ขัน้เริ่มตน้ 

  1.1 กลุม่ครูเลอืกผูอ้  านวยการสมันาทีจ่ะช่วยควบคุมกลุม่ใหอ้ยู่ในประเดน็ทีก่  าลงัสนใจในแต่ละข ัน้ 

  1.2 ครูผูเ้สนอวางงานที่เลือกในจุดที่ครูทุกคนเห็นไดท้ ัว่ถึงหรือแจกส าเนาเอกสารใหก้บัสมาชิก 

แต่ละคน โดยครูผูเ้สนอไม่ใหร้ายละเอียดใด ๆ เกี่ยวก ับตวังาน, บริบทที่เกิดขึ้น หรือตวันกัเรียน จนกว่าจะเขา้สู่

ข ัน้ตอนที ่5 

  1.3 สมาชิกดูเชงิและอ่านเกมอยู่เงยีบ ๆ โดยตัง้ขอ้สงัเกตเลก็ ๆ นอ้ย ๆ เกี่ยวกบัรูปแบบงานที่ 

สงัเกตเหน็ 

 2. อธิบายงาน 

  2.1 ผูอ้  านวยการสมันาถามกลุ่มว่า “เหน็อะไรบา้ง” 

  2.2 สมาชิกกลุม่ใหค้ าตอบโดยยงัไมม่กีารตดัสนิใด ๆ เกี่ยวกบัคุณภาพของงานหรอืความชอบส่วน 

บคุคล 

  2.3 หากการตดัสนิดงักลา่วเกดิขึ้น ใหผู้อ้  านวยการสมัมนาถามหลกัฐานบง่ชี้ทีอ่ยู่เบื้องหลงัการ 

ตดัสนิใจ 

 3. ถามค าถามเกีย่วกบังาน 

  3.1 ผูอ้  านวยการสมันาถามกลุ่มว่า “งานน้ีชวนใหเ้กดิค าถามอะไรบา้งในแต่ละคน” 

  3.2 สมาชิกกลุม่เสนอค าถามที่มต่ีองาน นกัเรียน งานทีม่อบหมาย สภาวการณท์ี่ท  าใหง้านเสรจ็ 

สมบูรณ์ ฯลฯ 

  3.3 ครูผูเ้สนออาจตัง้ขอ้สงัเกตเกี่ยวกบัค าถามของครูสมาชกิบา้ง แต่จะตอ้งไม่ตอบโตก้บัครูในกลุม่ 

ในตอนน้ีหรอืไดร้บัหนา้ทีใ่หโ้ตต้อบใด ๆ ในข ัน้ตอนที ่5 ในระหว่างทีค่รูผูเ้สนอพดู 

 4. คาดเดาสิง่ที่นักเรยีนก าลงัด าเนิน 

  4.1 ผูอ้  านวยการสมันาถามกลุ่มว่า “ทกุคนคิดว่าเดก็คนน้ีก าลงัท าอะไร” 

  4.2 สมาชิกภายใตก้ารอ่านเชงิและเฝ้าสงัเกตการณเ์สนอค าแนะน าเกี่ยวกบัปญัหาหรอืประเดน็ที่ 

นกัเรียนอาจมุง่ถงึในการบรรลุเป้าหมายของงานที่ไดร้บัมอบหมาย 
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 5. ฟงัจากครูผูเ้สนอ 

  5.1 ผูอ้  านวยการสมันาเชญิใหค้รูผูเ้สนอพดู 

  5.2 ครูผูเ้สนอใหม้มุมองเกี่ยวกบังานของนกัเรยีน ชี้แจงสิง่ทีเ่หน็ โตต้อบ (หากเลอืกทีจ่ะท า) ค าถาม 

ทีย่กขึ้นอภปิราย และเพิม่เตมิขอ้มลูอื่น ๆ ทีเ่หน็ว่าส  าคญัใหก้บักลุม่ 

  5.3 อกีท ัง้ครูผูเ้สนอใหค้วามเหน็ถงึสิง่ทีน่่าประหลาดใจหรอืเกินความคาดหมายทีไ่ดย้นิระหว่าง 

ข ัน้การชี้แจง การตัง้ค าถาม และการคาดเดา 

 6. อภปิรายต่าง ๆ ในการเรยีนการสอน 

 ผูอ้  านวยการสมันาเชิญทุกคน (สมาชกิครูและครูผูเ้สนอ) เพือ่แลกเปลีย่นความคิดเหน็ทีม่เีกี่ยวกบัการ

สอนของตนเอง การเรียนรูข้องเดก็นกัเรยีน หรอืวธิกีารในการส่งเสรมิเด็กรายบคุคลในอนาคต 

 7. สะทอ้นผลในการสมัมนาประเมินผลแบบร่วมมือ 

กลุม่นกัเรยีนสะทอ้นประสบการณก์ารสมัมานาโดยรวมหรอืเป็นส่วน ๆ 

 8. ขอบคุณครูผูเ้สนอ 

 

2. โมเดลส าหรบัการประเมินแบบร่วมมือ (Model for collaborative evaluations : MCE) 

โรดกิสั แคมโปส ลเิลยีนา (Rodrguez-Campos, Liliana. 2012: 256) ไดพ้ฒันาโมเดลการประเมนิแบบ

ร่วมมอื ทีเ่รียกว่า MCE ส่วนประกอบ MCE  ประกอบดว้ย 

   1. การระบุสถานการณ์  

   2. การคาดหวงัทีช่ดัเจน  

   3. การสรา้งความมุง่ม ัน่ร่วมกนั  

   4. รบัรองการเปิดการสือ่สาร  

   5. ส่งเสรมิการปฏบิตัิทีม่ปีระสทิธิภาพ  

   6. การปฏบิตัติามแนวทางทีเ่ฉพาะเจาะจง 
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1. ตามแนวทางชี้แนะทีเ่ป็นหลกัของผู ้

ประเมนิ 

2. ตามมาตรฐานการประเมนิ 

3.ตามหลกัการชี้แนวทางการช่วยเหลอื 

 

1. การระบผูุม้ส่ีวนไดส่้วนเสยี 

2. การระบเุหตผุลและองคป์ระกอบของ

รูปแบบ 

3. การระบศุกัยภาพ (SWOTs) 

4. การระบขุอบเขตของการประเมนิ 

5. การระบกุจิกรรมการประเมนิทีม่ ี

เหตผุล 

 

 

1. ก าหนดบทบาทของผูป้ระเมนิอย่าง

ชดัเจน 

2. ก าหนดบทบาทของ CMsอย่างชดัเจน 

3. ก าหนดเกณฑก์ารประเมนิและ

มาตรฐานใหช้ดัเจน 

4. ก าหนดบทบาทการประเมนิผลอย่าง

ชดัเจน 

5. ก าหนดงบประมาณการประเมนิอย่าง

ชดัเจน 

 

การปฏบิตัติามแนวทางที่เฉพาะเจาะจง การระบสุถานการณ์ การคาดหวงัที่ชดัเจน 

  

 

 

MCE 

 

 

 

 

 

 

 

 
สง่เสริมการปฏบิตัทิี่มีประสทิธิภาพ รบัรองการสือ่สารแบบเปิด การสรา้งความมุ่งม ัน่ร่วมกนั 

1. ส่งเสรมิการเหน็คุณค่าในความต่าง

ระหว่างบคุคล 

2. ส่งเสรมิความยุตธิรรมความซิอ่สตัย ์

3. ส่งเสรมิการมสีญัลกัษณ ์

4. ส่งเสรมิการสอนดว้ยตวัอย่าง 

5. ส่งเสรมิการยดืหยุ่นและสรา้งสรรค ์

1. รบัรองการมส่ีวนร่วมทีม่คีวาม

กระตอืรอืรน้ 

2. รบัรองการฟงัอย่างต ัง้ใจ 

3. รบัรองความชดัเจนของข่าวสาร 

4. รบัรองการตอบกลบัอย่างทนัททีนัใด 

5. รบัรองความตอ้งการในการ

เปลีย่นแปลงเป็นเรื่องสมควร 

1. ก าหนดการแบ่งปนัทรรศนะของการ

ประเมนิ 

2. ก าหนดการรบัรองส าหรบัการกระท า

เชงิบวก 

3. ก าหนดแนวทางการสรา้งขอ้ยุตขิอง

การขดัแยง้ 

4. ก าหนดกระบวนการตดัสนิใจ 

5. ก าหนดขอ้ยกเวน้เกี่ยวกบัรางวลั 

 

แผนภาพ 3 โมเดลส าหรบัการประเมนิแบบร่วมมอื (Model for collaborative evaluations : MCE) 

 

 ทีม่า: Rodriguez-Campos, Liliana. (2012). Advances in collaborative evaluation. p. 256 

 

 

ด าเนินงาน 

วางแผน รายงาน 
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 จากแผนภาพจะเหน็กรอบการท างานของ MCE ของโรดกิสั แคมโปส ลเิลยีนา (Rodrguez-Campos, 

Liliana. 2012: 256-257) ประกอบดว้ย 

1. การระบุสถานการณ์ สถานการณ์เป็นการผสมผสานของสถานการณ์ท ัง้ที่เป็นแบบแผน และไม่เป็น

แบบแผนที่ก  าหนด โดยความสมัพนัธท์ี่อยู่โดยรอบ และท าใหก้ารประเมนิย ัง่ยืน สถานการณ์ช่วยท าใหม้พีื้นฐาน

ของทุก ๆ สิ่งตามมาในการประเมนิแบบร่วมมอื การที่จะยอมรบัการรบัรูข้องผูท้ี่เกี่ยวขอ้งในสถานการณ์ และการ

รบัรูข้องผูท้ี่มีส่วนไดส้่วนเสีย มนัท าใหล้กัษณะของการประเมินในแนวกวา้ง องคป์ระกอบของรูปแบบสามารถ

พิจารณาประเด็นที่สมัพนัธก์บัการน าการประเมินแบบร่วมมือไปใชเ้พื่อใหม้ ัน่ใจว่าสถานการณ์ในปจัจุบนันั้น

เหมาะสม มกีารเตือนล่วงหนา้เกี่ยวกบัสถานการณ์ที่มศีกัยภาพ และมผีลประโยชน ์ได แ้ก่ ทุน คณะท างาน วสัดุ

อุปกรณ์ เวลา จะช่วยใหส้ามารถจดัการกบัความพยายาม และการชนะอุปสรรคต่าง ๆ องคป์ระกอบน้ีถูกแบ่งปนั

ส่วนย่อย ระบุผูท้ี่มีส่วนไดส้่วนเสีย ระบุเหตุผลและองค์ประกอบส าหรบัรูปแบบ ระบุศักยภาพ SWOTs 

(strengths, weaknesses, opportunities, and threats) ระบุขอบข่ายของการประเมิน ระบุกิจกกรมการ

ประเมนิทีม่เีหตผุล 

2. การคาดหวงัที่ชดัเจน ความคาดหวงัอา้งถึงการท าเพื่อใหเ้กิดสิ่งที่ดีส  าหรบัการประเมนิแบบร่วมมือ

เป็นขอ้สนันิษฐาน ความเชื่อ หรอืแนวความคิดเกี่ยวกบัการประเมนิผล และคนที่เกี่ยวขอ้ง การท าความคาดหวงัให ้

ชดัเจนหมายถึงการท าใหทุ้กคนเขา้ใจปญัหาที่ปรากฎและเป็นวิธีที่ดีที่สุดที่จะประสบความส าเร็จตามที่ตอ้งการ  

ผลของการท าใหค้วามคาดหวงัชดัเจน จะท าใหก้ารน าตวัเลอืกแต่ละตวัในการประเมนิไปใช ้นอกจากน้ีกระบวนการ

ควบคุมสามารถติดตามไดอ้ย่างโปร่งใจ ถา้กิจกรรมการประเมินด าเนินไปตามที่วางแผนไวด้ ังแผนภาพ 

องคป์ระกอบน้ีถูกแบ่งปนัส่วนย่อย ดงัน้ี ก าหนดบทบาทของผูป้ระเมินอย่างชดัเจน  ก าหนดบทบาทของ CMs 

อย่างชดัเจน ก าหนดเกณฑก์ารประเมินและมาตรฐานใหช้ดัเจน ก าหนดบทบาทการประเมินผลอย่างชดัเจน 

ก าหนดงบประมาณการประเมนิอย่างชดัเจน 

 3. การสรา้งความมุ่งม ัน่ร่วมกนั เป็นการร่วมกนัของการประเมนิ โดยมกีารแยกแยะทางดา้นจริยธรรม 

โดยปราศจากการแนะน าอย่างต่อเน่ืองจากภายนอก ทุกคนรูส้ึกถึงความเป็นเจา้ของในกระบวนการและการ

ปรบัปรุงอย่างต่อเน่ืองท าใหค้นมคีวามตระหนกัของปฏสิมัพนัธแ์ละความปรารถนาของเขาที่ว่าปรบัใหก้ระบวนการ

การประเมินแบบร่วมมือมีคุณภาพ องค์ประกอบถูกแบ่งออกเป็นส่วนประกอบย่อยดงัน้ี ก าหนดการแบ่งปนั

ทรรศนะของการประเมิน ก าหนดการรบัรองส าหรบัการกระท าเชิงบวก ก าหนดแนวทางการสรา้งขอ้ยุติของ 

การขดัแยง้  ก าหนดกระบวนการตดัสนิใจ ก าหนดขอ้ยกเวน้เกี่ยวกบัรางวลั 

4. รบัรองการสื่อสารแบบเปิด การสื่อสารเป็นกระบวนการปฏสิมัพนัธท์างสงัคม (ไดแ้ก่ การพูด การฟงั 

การเขยีน) เพื่อใชว้่าขอ้มูลและแลกเปลี่ยนความคิดที่มีอิทธิพลต่อการกระท าที่เฉพาะเจาะจงภายในการประเมิน

แบบร่วมมอื สามรถสื่อสารตามวธิทีี่สามารถเขา้ใจไดแ้ละยอมรบั องคป์ระกอบน้ีถกูแบ่งออกเป็นองคป์ระกอบย่อย

ดงัน้ี รบัรองการมสี่วนร่วมทีม่คีวามกระตือรอืรน้ รบัรองการฟงัอย่างต ัง้ใจ รบัรองความชดัเจนของขา่วสาร  รบัรอง

การตอบกลบัอย่างทนัททีนัใด รบัรองความตอ้งการในการเปลีย่นแปลงเป็นเรื่องสมควร 
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5. ส่งเสริมการปฏบิตัิที่มปีระสทิธภิาพ การปฏบิตัิอย่างมปีระสทิธิภาพ เป็นการก าหนดกระบวนการหรือ

ระบบอย่างมปีระสทิธิภาพ เป็นการก าหนดกระบวนการหรอืระบบเพื่อก่อใหเ้กดิผลตามตอ้งการภายในการประเมนิ

แบบร่วมมอื สิ่งส  าคญัที่จะส่งเสริมวธิีการและนิสยั ที่มกีารปฏิบตัิอย่างมปีระสทิธิภาพ ซึ่งเป็นความพยายามที่จะ

เพิ่มคุณภาพของการประเมนิโดยท าใหท้รพัยากรทางการประเมนิใหส้มดุล การสรา้งบรรยากาศที่ทุกคนช่วยเหลอื

กนัตามศกัยภาพของแต่ละคนเป็นทีเ่ขา้ใจว่า แต่ละคนใส่สิ่งต่างๆไปในกระบวนการการประเมนิ องคป์ระกอบน้ีถูก

แบ่งเป็นองคป์ระกอบย่อย คือ  ส่งเสริมการเห็นคุณค่าในความต่างระหว่างบุคคล  ส่งเสริมความยุติธรรมความ

ซือ่สตัย ์ส่งเสรมิการมสีญัลกัษณ ์ส่งเสรมิการสอนดว้ยตวัอย่าง ส่งเสรมิการยดืหยุ่นและสรา้งสรรค ์

6. ส่งเสริมการปฏบิตัิตามแนวทางที่เฉพาะเจาะจง แนวทางเป็นหลกัที่ชี้ใหเ้หน็การออกแบบ การใช ้และ

การประเมนิของการประเมนิแบบร่วมมอื องคป์ระกอบถูกแบ่งเป็นองคป์ระกอบย่อยดงัน้ี ตามแนวทางชี้แนะที่เป็น

หลกัของผูป้ระเมนิ ตามมาตรฐานการประเมนิ ตามหลกัการชี้แนวทางการช่วยเหลอื 

 

 2.3 การประเมินแบบร่วมมือกบัการศึกษาพเิศษ  

 จากการศึกษาเอกสารพบว่ามกีารใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืกบัการศึกษาพเิศษดงัน้ี  

 ราจากูมา พ ีและคนอื่น ๆ (Rajakumar P; et al. 2006: 20) ไดก้ลา่วถงึการประเมนิแบบร่วมมอืว่าเป็น

การประเมนิทีเ่หมาะสมกบัการศึกษาพเิศษ ซึง่ต่างจากการประเมนิในการศึกษาพเิศษแบบประเพณีนิยมดงัน้ี 
 

ตาราง 2 แสดงความแตกต่างระหว่างการประเมนิแบบประเพณีนิยมและการประเมนิแบบร่วมมอืในการศึกษา   

   พเิศษ 
 

การประเมนิแบบประเพณีนิยม การประเมนิแบบร่วมมอื 

มฐีานการประเมนิอยู่บนโครงสรา้งทางการแพทย ์ ฐานอยู่บนโครงสรา้งตามสภาพแวดลอ้ม 

มุง่เนน้สิง่ที่บกพร่องในตวันกัเรียน มุง่เนน้ความสามารถ จดุแขง็ ความตอ้งการ 

กระบวนการประเมนิไมส่มัพนัธก์บัหลกัสูตรและเน้ือหา

การเรยีนรู ้

กระบวนการประเมนิสมัพนัธก์บัหลกัสูตรและพื้น

ฐานความรู ้

มกีารประเมนิทีส่ ัน้ กระบวนการประเมนิต่อเน่ือง 

นกัเรียนถกูมองว่าเป็นผูร้บัการประเมนิ นกัเรียนถกูมองว่าเป็นผูร่้วมกระท าและเป็นส่วนหน่ึง

ของการประเมนิ 

มุง่เนน้ผลที่ไดจ้ากการเรยีนรู ้ มุง่เนน้กระบวนการเรยีนรู ้

การประเมนิโดยผูเ้ชี่ยวชาญในการท างาน พ่อแมแ่ละบคุคลอื่นมสี่วนร่วมในการปรกึษาและ

เกี่ยวขอ้งกบัการประเมนิ 

  

            ทีม่า: Rajakumar P.; et al. (2006). Position peper national focus group on education of 

children with special needs. p. 20 
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 บรนิตนั (Brinton. 1990: online) ไดใ้ชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืในการประเมนินกัเรียนการศึกษาพเิศษ  

โดยใหน้กัเรยีนท างานเป็นทมีมกีารประเมนิการเขา้สงัคม การสือ่สาร จดุแขง็และจดุอ่อนของนกัเรยีน 

 และเวบ็ไซตท์ีเ่กี่ยวขอ้งกบัการศึกษาพเิศษของไอโอวา (Heartland area education agency) ไดส้รา้ง

โมเดลส าหรบัการประเมนิที่ใชใ้นการศึกษาพเิศษทางดา้นภาษาและคณิตศาสตรม์ชีื่อว่า  The Iowa Collaborative 

Assessment Modules (ICAM) โดยใชห้ลกัการของการร่วมมอื 

 

           2.4 งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการประเมินแบบร่วมมือ  

 งานวจิยัในต่างประเทศ 

 ฮารเ์กรียเวส อีเลนอร ์(Hargreaves, Eleanore. 2007: 6-11) ศึกษาความเที่ยงตรงของการประเมิน

แบบร่วมมือเพื่อการเรียนรู ้โดยการอธิบายการประเมินแบบร่วมมือ 3 รูปแบบ ที่บ่งชี้ถึงความสมัพนัธข์องการ

เรยีนรูแ้บบร่วมมอืกบัการเรียนรู ้เป็นการประเมนิทีก่ระตุน้และสนบัสนุนการเรียนรู ้โดยใชก้บักลุม่ตวัอย่างดงัน้ี 

  1. นกัเรียนประถมศึกษาปีที่ 6 ในลอนดอน โดยร่วมมอืกนัระหว่าง 2 โรงเรียนเพื่อช่วยใหน้กัเรยีน

เรียนรูม้โนทศัน์เชิงลึก ช่วยเพิ่มความม ัน่ใจใหแ้ก่นกัเรียนในการสื่อสารและการเรียนรูร่้วมกนั โดยใหน้กัเรียน

ศึกษาความคิดเกี่ยวกบัขอ้มูลอะไรที่จ  าเป็นส าหรบัน ามาท ากราฟ ใหก้ราฟมีประโยชน์ในวิชาคณิตศาสตร ์  

และใหน้กัเรียนจบักลุ่ม 3 คน เขยีนรายการที่ไดเ้ป็นรายเป็นบุคคล จากนัน้อภิปรายขอ้มูลกบัเพื่อนในกลุ่ม แลว้

สรุปร่วมกนัท ัง้ช ัน้เรียน หลงัจากนัน้แต่ละคนจบักลุ่ม 3 คนใหม่ แสดงความคิดเห็นกราฟ สุดทา้ยศึกษาสรุป

เกี่ยวกบัการน าเสนอขอ้มูลดว้ยกราฟจากประสบการณ์กลุ่ม การเสนอแนะขอ้คิดเห็น จุดประสงค์การวดัไม่ได ้

ค านึงถงึผลสมัฤทธิ์แต่ช่วยใหเ้กดิการเชงิลกึในวชิาคณิตศาสตรแ์ละการเจรจาต่อรอง 

  2. ในการศึกษาในหมู่เกาะอินดีสตะวนัตก นกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 เรียนรูก้ารตอบสนองต่อ

การเป็นพลเมือง ดว้ยการเขา้สู่ชุมชนนอกโรงเรียนและการท างานร่วมกบัผูอ้ื่นในหอ้งเรียน ท าการประเมินแบบ

ร่วมมอืในกลุ่มการเรียนรูใ้นหอ้งเรียนดว้ยค าถามต่าง ๆ เช่น พวกเราท างานเป็นทีมหรือไม่ เราสามารถช่วยเหลอื

ผูอ้ื่นไดอ้ย่างไร เป็นตน้ ในการศึกษาดว้ยการเขา้สู่ชุมชน นกัเรียนแต่ละกลุ่มมกีารออกแบบโครงงานที่สามารถท า

ใหส้ิ่งใดเปลี่ยนไปบา้งจากการท างานของพวกเขา หลงัจากนัน้ท ากิจกรรมตามที่พวกเขาออกแบบโดยใหน้กัเรียน

ไปสู่ชุมชน เช่น กลุ่มแรกสรา้งภาพผนังเพื่อเพิ่มสภาพแวดลอ้ม กลุ่มที่ 2 ในเรือนจ า กลุ่มที่ 3 คนติดเหลา้  

กลุ่มที่ 4 ในคนติดยา ท ากจิกรรมโดยเป็นการเรียนรูส้งัคมจากการท าโครงงาน จากนัน้ เป็นการประเมนิที่ใหคุ้ณค่า

จดุประสงคก์ารเรยีนรูส้  าหรบัการทดสอบมาตรฐานในศตวรรษที ่21  

  3. การศึกษาในมหาวิทยาลยัในองักฤษ  ใชก้ลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนประดบัปริญญาโทและ 

การติวเตอร ์โดยใชก้ารประเมนิผลสมัฤทธิ์เพื่อทดสอบความตรงต่อจุดประสงคจ์ากการประเมนิดว้ยการประเมนิ

แบบร่วมมอื นกัเรียนที่เป็นกลุ่มตวัอย่างมาจากพื้นที่ที่หลากหลาย เพื่อตอ้งการใหน้กัเรียนที่แตกต่างรวมกนัเป็น

สงัคมของการเรียนรูใ้นหอ้งเรียน นกัเรียนแต่ละคนมปีระสบการณ์การเรียนรูแ้บบร่วมมือ มกีารท างานเป็นกลุ่ม

หรอืจบัคู่เพื่อนในการท ากิจกรรมแลว้แสดงผลของกิจกรรมที่ท  า หลงัจากนัน้ 5 สปัดาห ์ไดเ้ชญิกลุ่มตวัอย่างเขยีน

โดยย่อเกี่ยวกบัการประเมนิทีถู่กตอ้งส าหรบัการเรยีนรูท้ีไ่ดร้บัจากกิจกรรมบนกระดาษแลว้ร่วมกนัแบ่งปนัความคิด 
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จากนัน้มีการประเมินผลสมัฤทธิ์โดยการเขียนบทความ 5000 ค า เกี่ยวกบักิจกรรมและแสดงตวัอย่างของการ

ประเมินที่ถูกตอ้ง จากนัน้ท าการรวบรวมเป็นบทความเป็นเล่ม สู่สาธารณะส าหรบัผูส้นใจอ่าน เพื่อเป็นคะแนน

ครึ่งหน่ึงของเกรดจากความเห็นจากชุมชน โดยการเก็บขอ้มูลจากผลยอ้นกลบัการอ่ านจากชุมชนดว้ยอีเมลหรือ

โทรศพัท ์จากนัน้ใหแ้ต่ละกลุ่มท าแลกเปลี่ยนการอ่านรายงานของกลุ่มตนเองกบัเพื่อน ท าการเจรจาขอ้เสนอแนะ 

ขอ้มลูปญัหาที่เกดิขึ้น จากนัน้ประเมนิตนเองกบัเพื่อน เกดิคุณค่าของการเรยีนรูแ้ละการแบง่ปนั ซึง่จุดมุง่หมายของ

การเรยีนรูข้องการตวิเตอร ์ 

 พากิสอน พอล ที (Parkison, Paul T. 2014: 43-49) ศึกษาการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative 

assessment) ในระดบัช ัน้มธัยมตน้ มกีารใชว้ิธีสอนที่หลากหลาย เช่น การเรียนรูแ้บบร่วมมอื การบรรยาย และ

โครงงาน ใชเ้วลา 2 สปัดาห ์ท าการวดัซ า้ 3 คร ัง้ อาจเป็นงานเดี่ยวหรือกลุ่ม ในแต่ละสปัดาหน์กัเรียนจะมีการ

ประเมนิตนเอง ใหก้ารสะทอ้นผลการเรียนรูจ้ากท างาน กิจกรรมและประเมนิชิ้นงาน ความรูส้ึกต่องาน จากแบบ

การประเมนิตนเองรายสปัดาห ์จากนัน้ร่วมกนัอภิปรายผลงาน พบว่าความคาดหวงัของการเรียนรูแ้ละจะเพิ่มขึ้น

เมือ่มแีรงจูงใจภายใน ส าหรบันกัเรียนที่มผีลสมัฤทธิ์ต า่ การรบัรูค้วามคาดหวงัช่วยใหน้กัเรียนประสบความส าเร็จ 

การพฒันาการประเมนิงานตอ้งการความตระหนกัของขอ้ก าหนดของงาน ท าใหน้กัเรียนที่มผีลสมัฤทธิ์ต า่ไดแ้สดง

ความสามารถในระดบัทีสู่งขึ้น  

 นีอมัเว เลิฟมอร ์เจ และ เอ็มเตทวา เดวิส เค (Nyaumwe, Lovemore J.; & Mtetwa, David K. 

2006: 35-41)ศึ กษ าประสิท ธิภ าพ การสอนของค รู ฝึ กสอนและก ารประเมิน แบบ ร่วมมื อ โดย เพื่ อ น  

ในวิชาคณิตศาสตร ์โดยใหน้กัเรียนแกป้ญัหาโจทยค์ณิตศาสตรเ์ป็นกลุ่ม โดยมีครูเป็นผูส้งัเกตการสนทนาของ

นกัเรียนในกลุ่มเกี่ยวกบัการแกป้ญัหา และเขยีนวิธีการหาค าตอบบนบตัรงานแลว้แต่ละกลุ่มอภิปรายกบัเพื่อนใน

ช ัน้เกี่ยวกบัผลงานที่ไดจ้ากวธิีการของแต่ละกลุ่ม เพื่อเห็นวธิีการแกป้ญัหาที่แตกต่างจากหวัขอ้เดียวกนั ช่วยสรา้ง

แนวคิดใหมก่บัความรูท้ีม่อียู่ และการประเมนิครูผูส้อนดว้ยกนัเป็นประโยชนต่์อการพฒันาความเป็นมอือาชพี 

 ครุย มสัตาฟา (Kurt, Mustafa. 2014: 332-338) ส ารวจผลของการประเมินแบบร่วมมือของนิสิต 

การสอนภาษาองักฤษ 40 คน ที่ไดร้บัหลกัการของการร่วมมือและการประเมินตนเอง ครูและนกัเรียนร่วมกนั

อภปิรายเพื่อสรา้งเกณฑก์ารประเมนิตวัเองร่วมกนั มกีารอภปิรายการเหตุผลคะแนนในกรณีคะแนนมากและนอ้ย 

ผูเ้ขา้ร่วมมกีารใชเ้วลา 15 นาทีในการอภิปรายคะแนนของตนเองกบัครู นกัเรียนไดร้บัการสอนใหป้ระเมนิตนเอง

อย่างเหตุผล และอธิบายถงึสาเหตุของการใหค้ะแนนสูงและต า่ หลงัจากนัน้ตอบค าถาม 4 ขอ้ โดยการสมัภาษณ์

เกี่ยวกบักระบวนการของการประเมนิแบบร่วมมอื ค าตอบที่ไดเ้ป็นขอ้คิดเห็นของผูเ้ขา้ร่วมต่อกระบวนการในเชิง

คุณภาพ นกัเรยีนไดค้น้พบตวัเอง สามารถประเมนิผลตนเอง สามารถเชื่อมโยงการประเมนิและการเรียนรู ้สามารถ

ทบทวนการเรียนรู ้สามารถสื่อสารความคิดและปฏิสมัพนัธก์บัผูอ้ื่น ช่วยใหค้รูรูแ้ละจ าแนกนกัเรียนไดด้ีขึ้น 

นกัเรยีนสามารถโตแ้ยง้เกี่ยวกบัคะแนนของตนเองกบัครูได ้และเป็นประโยชนท์ี่ท  าใหค้รูรูจ้กันกัเรยีนและคน้พบ 
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ทกัษะทีใ่ชใ้นการสือ่สารของนกัเรียน นกัเรยีนรูส้กึว่าตนเองเป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัในการประเมนิ นกัเรียนเขา้ใจ

ว่าตนเองควรเขา้ไปเกี่ยวขอ้งในกระบวนการประเมนิและตดัสินว่าดา้นใดที่ตอ้งปรบัปรุง การประเมนิไม่ใช่สิ่งที่จะ

แยกโดยล าพงั แต่เป็นเครื่องมอืทีไ่ปใหถ้งึปลายทาง จ าเป็นในการน าไปใชใ้นสถานการณก์ารเรยีนรู ้เพือ่ยกระดบั 

ความตระหนกัในการเรยีนรู ้และท าใหเ้กดิความเป็นเจา้ของในการประเมิน
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ตาราง 3 สรุปงานวจิยัในต่างประเทศทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอื 

 

นกัวจิยั ปี รูปแบบการใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืในงานวจิยั กลุม่ตวัอย่าง ผลการวจิยั 

ฮารเ์กรียเวส อเีลนอร ์ 

(Hargreaves, Eleanore.) 

2007 เป็นการศึกษาเชงิส  ารวจ การใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอื 3 รูปแบบ 

ไดแ้ก่ 1. การอภปิรายคุณภาพของชิ้นงานกลุม่ย่อยสู่กลุม่ใหญ่และ

การปรบัปรุงชิ้นงานสุดทา้ยของตวัเอง  

2. การประเมนิการเรยีนรูจ้ากการท างานร่วมกนัในหอ้งและโครงงาน

เพือ่พฒันาชมุชน และร่วมกนัน าเสนอผลงานหนา้ช ัน้เรยีน  

3. นกัเรียนแต่ละกลุม่ร่วมกนัสรา้งเกณฑก์ารประเมนิแบบร่วมมอื 

แลว้ตพีมิพใ์หช้มุชนอ่าน เพือ่เก็บผลยอ้นกลบั แต่ละกลุ่มแลกกนั

อ่าน จากนัน้ประเมนิชิ้นงานของตนเองจากเกณฑท์ีก่  าหนดขึ้นโดย

กลุม่ 

1. นกัเรียนช ัน้

ประถมศึกษาปีที ่6 

2. นกัเรียนช ัน้

ประถมศึกษาปีที ่6 

3. นกัเรียนระดบั

ปริญญาโท 

  

 

ไดข้อ้สรุปเกี่ยวกบัการมองภาพของ

การประเมนิแบบร่วมมอืส าหรบัการ

เรยีนรูใ้นการฝึกนกัเรียนรูปแบบต่าง 

ๆ ในงานวจิยั  

พากสิอน พอล ท ี 

(Parkison, Paul T.)  

2014 นกัเรียนไดร้บัการท าชิ้นงานทีห่ลากหลาย วดัซ า้ 3 คร ัง้ สะทอ้น

ตนเองจากผลการท างาน อภปิรายผลงานดว้ยการสนทนากลุม่

ร่วมกนัสรา้งเกณฑก์ารประเมนิ 

นกัเรียนมธัยมตน้ การรบัรูค้วามคาดหวงัในชิ้นงานช่วย

ใหน้กัเรยีนประสบความส าเรจ็ ท าให ้

นกัเรียนทีม่ผีลสมัฤทธิ์ต า่ไดแ้สดง

ความสามารถในระดบัทีสู่งขึ้น  

นีอมัเว เลฟิมอร ์เจ และ เอม็เต

ทวา เดวสิ เค (Nyaumwe, 

Lovemore J.; &  Mtetwa, David K.) 

2006 นกัเรียนแกป้ญัหาโจทยค์ณิตศาสตรม์กีารปรึกษากนัในกลุม่ของ

ตวัเอง โดยมคีรูสงัเกตการณ์สนทนา แลว้แต่ละกลุม่น าเสนอวธิีการ

ไดค้ าตอบของกลุ่มตวัเอง อภปิรายร่วมกนั ช่วยสรา้งแนวคิดใหม ่และครู

ประเมนิครูดว้ยกนัเอง 

นกัเรียนมธัยมตน้ ช่วยสรา้งแนวคิดใหมใ่นการหา

ค าตอบจากโจทยค์ณิตศาสตรโ์จทย์

เดยีวกนั 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

    

นกัวจิยั ปี รูปแบบการใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืในงานวจิยั กลุม่ตวัอย่าง ผลการวจิยั 

ครุย มสัตาฟา (Kurt, 

Mustafa.)  

2014 ครูและนกัเรยีนร่วมกนัอภปิรายเพือ่สรา้งเกณฑก์ารประเมนิตวัเอง

ร่วมกนั โดยมเีหตผุลประกอบการใหค้ะแนน 

นิสติมหาวทิยาลยั เกณฑก์ารประเมนิตวัเอง 

  

 จากตาราง 3 พบว่าครูและนกัเรียนในแต่ละงานวจิยัมกีารสรา้งเกณฑก์ารประเมนิชิ้นงานร่วมกนั ชื้นงานทีไ่ดม้คีวามหลากหลาย เกดิการคน้พบวถิทีางทีแ่กป้ญัหาไดด้ทีี่สุด

ร่วมกนัอย่างสรา้งสรรคแ์ละช่วยใหผู้ม้ผีลสมัฤทธิ์ต า่มผีลสมัฤทธิ์ทีสู่งขึ้น ผูว้จิยัใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืในลกัษณะของการสนทนากลุ่ม เพือ่ใหไ้ดเ้กณฑก์ารประเมนิที่ทกุฝ่าย

ยอมรบัแลว้ใชเ้กณฑน์ัน้ส  าหรบัประเมนิชิ้นงาน เกดิแรงจูงใจจากเกณฑก์ารประเมนิ 

ทีผู่ถ้กูประเมนิร่วมกนัสรา้งจากการเจรจา เกดิความชดัเจนและความเขา้ใจที่ตรงกนัของผลการประเมนิทีต่นไดร้บัและนกัเรยีนสามารถใชเ้กณฑท์ีร่่วมกนั คาดการณผ์ลการประเมนิ

ชิ้นงานของตนเองได ้สอดคลอ้งกบัการประเมนิแบบร่วมมอืดว้ยการประชมุ (Collaborative Assessment Conference) ทีพ่ฒันาโดย สตฟี ไซเดล (Blythe, Tina; Allen, 

David; & Powell, Barbara S. 1999 citing Steve Seidel; et al. 1988 
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ตอนที่ 3 เอกสารเกีย่วกบัผงัมโนทศัน์ (Concept Map) 

 3.1 แนวคดิเกีย่วกบัผงัมโนทศัน์กบัเครื่องมือที่ช่วยจ า-คดิ 

 การจ าที่เป็นระบบจะท าใหเ้ราสามารถน าความรูท้ี่จ  าท ัง้หมดมาใชใ้นกระบวนการคิดแบบต่าง  ๆ ได ้ 

จากการศึกษาเอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งไดก้ลา่วถงึเครื่องมอืทีช่่วยจ า-คิดต่างๆดงัน้ี 

 เทคนิคการคิดและจ าอย่างเป็นระบบ (2544: 70-71) ไดก้ล่าวถึง การใชเ้ครื่องมือช่วยจ า-ช่วยคิด  

โดยการเขยีนเป็นภาพเป็นวธิีหน่ึงที่ช่วยในการจ า เคยมคี าคมเขยีนไวว้่า “A Picture’s Worth 1,000 Words” คือ 

ภาพ ๆเดียว มีความหมายถึง 1,000 ค า สมองของคนเราจะมีส่วนที่รบัเป็นภาพ คิดเป็นภาพ และจ าเป็นภาพ 

(Photographic Memory) อยู่ส่วนหน่ึง เราจึงจ าหนา้คน จ ารูปภาพ ถึงขนาดที่บางคนอุทานกนัว่า “เรายงัจ าภาพ

ไดต้ดิตาเลย” กย็งัเคยไดย้นิกนัอยู่บอ่ยๆการเขยีนเป็นภาพ อาจกระท าไดใ้นลกัษณะต่าง ๆ ดงัน้ี คือ  

  1. เขยีนเป็นแผนที ่เช่น แผนทีเ่ดนิทาง แผนที่ต ัง้ของตวัอาคารบา้นเรอืนเป็นตน้ 

  2. เขยีนเป็นกราฟ เพือ่แสดงขอ้มลูเปรียบเทยีบระหว่างของหลาย ๆ อย่าง หรอืเรื่องหลาย ๆ เรื่อง  

ตามหน่วยวดั (Unit) ทีต่อ้งการ 

  3. เขยีนเป็นรูปภาพ ซึง่อาจจะเป็นภาพสญัลกัษณ ์ภาพเหมอืน ภาพเลยีนแบบ กแ็ลว้แต่ความถนดั

ของผูท้ีจ่ะใชเ้ครื่องมอืช่วยจ า  

 สุวิทย ์  มูลค า (2551: 9-39) ไดก้ล่าวถึงกรอบมโนทศันซ์ึ่งเป็นเครื่องมอืที่ช่วยจ า – คิดและโครงสรา้ง

ความรูไ้วว้่า ขอ้มูล ความรู ้ขอ้เท็จจริงท ัง้หลายที่อยู่รอบตวัเรา  เมื่อถูกน ามาจดักลุ่มสิ่งที่มีลกัษณะเดียวกนัไว ้

ดว้ยกนัจะเกดิเป็นความคิดรวบยอด ความคิดรวบยอดของบุคคลที่กวา้งขวางละเอยีดถี่ถว้น มอีงคค์วามรูเ้กดิมาก

ขึ้น ความรูม้คีวามเที่ยงตรงมากขึ้น มกีารสรุปและการอธิบายที่ชดัเจนสามารถน าไปใชใ้นบริบทที่กวา้งขวางยิ่งขึ้น  

ในที่สุดก็จะพฒันาเป็นทฤษฎขีองความรูใ้นเรื่องนัน้ สามารถน าไปปรบัใชอ้า้งอิงพิสูจนแ์ละตรวจสอบได ้ท ัง้น้ียงัได ้

กลา่วถงึรูปแบบของกรอบมโนทศันไ์วท้ ัง้หมด 13 รูปแบบ ดงัน้ี 

  1. Concept Map (ผงัมโนทศัน ์หรอืผงัมโนภาพ) 

  2. Mind Map หรอื Mind Mapping(ผงัความคิด) 

  3. Tree Structure (ผงัโครงสรา้งตน้ไม)้ 

  4. Web Diagram หรอื Spider Map (ผงัใยแมงมมุ) 

  5. Venn Diagram (แผนภมูเิวนน)์ 

  6. Descending Ladder หรอื Time Ladder Map (ผงัแบบข ัน้บนัได) 

  7. Cycle Map(ผงัวงจร,ผงัวฏัจกัร) 

  8. Flowchart Diagram (ผงัแสดงล  าดบัข ัน้การด าเนินงาน) 

  9. Matrix Diagram (ผงัแสดงความสมัพนัธ)์ 

  10. Fishbone map (ผงักา้งปลา) 

  11. Interval Graph หรอื Time line (ผงัแสดงความสมัพนัธข์องเหตกุารณต่์างๆ) 

  12. Order Graph,Events Chain (ผงัแสดงล  าดบัเหตกุารณ์) 
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  13. Classification Map (ผงัแสดงความสมัพนัธแ์บบจ าแนกประเภท) 

 ในงานวิจ ัย น้ี ผู ว้ิจ ัย ได เ้ลือกใชก้รอบมโนท ัศน์ใน รูปแบบของผ ังมโนท ัศน์  (Concept Maps)  

โดยผงัมโนทศันเ์ป็นแผนภาพช่วยเสริมสรา้งการเรียนรูแ้ละทกัษะการคิด ซึ่งอาจมชีื่อ เรียกที่ต่างกนัไป แต่ส าหรบั

งานวจิยัของ โนแวก โจเซฟ ดีและคานสั อลัเบอโต เจ (Novak, Joseph D.; & Canas, Alberto J. 2006: 1-7) 

ซึ่งเป็นเจา้ของแนวคิดผ ังมโนทศัน์ ไดใ้ชภ้าษาอ ังกฤษค าว่า Concept Maps ในขณะที่งานวิจยัอื่นๆที่ใช ้

ผงัมโนทศันจ์ากแนวคิดของ โนแวก (Novak. 1984: unpaged) ที่ใชใ้นงานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งกบังานวจิยัน้ี ไดใ้ชค้ า 

ที่เรียกผงัมโนทศัน์ต่างกนัไป เช่น Concept Mapping ดงัที่พบในงานวิจยัของ ยูเดียนิ ยูเชนนาและโอคาฟอร ์

ฟิโลมีนา เอ็น (Udeani, Uchenna; & Okafor, Philomena N. 2012: 137-142) ซีมา อามาด ไบเลลและไมซา มูนาวา เอส 

(Cheema, Ahmad Bilal; & Mirza, Munawar S. 2013: 125-132) กาเลนสเตน แนนซี แอล (Gallenstein, Nancy L. 2013: 

60-71) เซ จอง แจง (Syh, Jong Jang. 2010: 86-97)  ในขณะที่ มนู เบรน เอ็ม และคนอื่น ๆ  (Moon, Brian M.; et al. 2010: 

128-135) ไดใ้ชค้ าว่า Concept Map ส่วนของ เฮนโน อิมบิและริสคา พริส (Henno,Imbi;& Reiska, Priit 2010: 181-186) 

เวสล ีสเตฟานีและคนอื่น ๆ (Wehry,  Stephanie ; et al. 2010: 385-391) ไดใ้ชค้ าว่า Concept Map เป็นตน้ 

 ในส่วนของงานเขยีนของนกัวชิาการไทยบางท่านไดก้ล่าวถงึค าทีใ่ชเ้รียกผงัมโนทศันไ์วด้งัน้ี 

 สุวทิย ์มลูค า (2551: 9-39) ไดใ้ชค้ าว่า ผงัมโนทศันห์รอืมโนภาพ (Concept Map) 

 สุรางค ์ โคว้ตระกูล (2552: 33) ไดใ้ชค้ าว่า แผนทีค่วามคิดรวบยอดหรอืแผนทีม่โนทศัน ์(Concept 

Mapping) 

 มนัส บุญประกอบ (กฤษลดา ข  าหลงวรสิริ. 2552: 30; อา้งอิงจาก มนสั บุญประกอบ. ม.ป.ป.: 1)  

กล่าวว่ า ผ ังมโนท ัศน์ (Concept Mapping)ตรงก ับค าอื่นๆในภาษาอ ังกฤษอีกหลายค า เช่น Conceptua 

Mapping,Cocept Maps ห รื อ  C-Maps. Conceptual Framework,Semantic Mapping,Semantic Maps,Semantic 

Networking,Plot Maps.Clustering,Concept webs และ Semantic webs เป็นตน้ 
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 สุวทิย ์  มลูค า (2551: 180) ไดน้ าเสนอถงึลกัษณะของผงัมโนทศันไ์วด้งัน้ี  

 ผงัมโนทศันเ์ป็นแผนภาพแสดงความสมัพนัธร์ะหว่างมโนทศัน์(Concept)ต่างๆเกี่ยวกบัเรื่องใดเรื่องหน่ึง

อย่างเป็นล  าดบัข ัน้ เพือ่ใหเ้กดิการเรยีนรูอ้ย่างเป็นระบบ พฒันาขึ้นโดย Joseph D.Novak มลีกัษณะดงัน้ี   

 

 
 

ภาพประกอบ 1 ตวัอย่างผงัมโนทศัน ์

 

 ทีม่า: สุวทิย ์มลูค า. (2551). กลยทุธก์ารสอนคิดเชงิมโนทศัน.์ หนา้ 18 

 
 เดวิส มารต์ิน (Davies, Martin. 2010: unpaged) ไดก้ล่าวถึงพฒันาการของ ผงัมโนทศัน์ ไวด้งัน้ี  

การพฒันาของผงัมโนทศันเ์กิดขึ้นจากการท างานของ Novak ก่อนหนา้ปี 1972 และการท างานเกี่ยวกบัการพฒันา

ความรูม้โนทศันว์ทิยาศาสตรใ์นนกัเรียน และแรงบนัดาลใจจากจติวทิยาการเรยีนรูข้องออซุเบล  (Ausubel. 1963) 

และงานวจิยัที่ท  าร่วมกนักบั Gowin ในปี 1984 เกิดเป็นแผนภาพรูจ้กักนัในชื่อของ “Novakian maps” และเมื่อ

เร็ว ๆ น้ีไดม้ีซอฟแวร์ที่ท  าการสรา้ง concept mapping ที่มีชื่อว่า CMap Tools โดย คานัสและคนอื่น ๆ  

ในปี ค.ศ. 2004 ผงัมโนทศันเ์ป็นทีส่นใจในการประชมุระดบันานาชาติในปี ค.ศ. 2005  

 ผงัมโนทศันม์กีารใชภ้าพนอ้ยมากหรือแทบจะไม่มเีลย มกีารแสดงความสมัพนัธข์ ัน้สูงระหว่างความคิด 

มกีารเรียงล  าดบัโครงสรา้งเป็นตน้ไม ้มกีารเรยีงล  าดบัความคิดระดบัเริ่มตน้ ระดบั 2 และระดบั 3 มกีารใชค้ าหรือ

วลหีรอืมโนทศัน ์ทีเ่ป็นค าตอบของค าถามทีม่คีวามเฉพาะ และใชค้ าเชื่อม เพือ่ใชใ้นการเชื่อมแสดงความสมัพนัธ ์
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 ในการเขยีนผงัมโนทศัน ์เดวสิ มารต์นิ (Davies, Martin. 2010: unpaged) ไดก้ลา่วถงึหลกัการการ

เขยีนผงัมโนทศันไ์วด้งัน้ี 

  1. พฒันาค าถามทีม่คีวามเฉพาะ 

  2. การวางมโนทศันท์ีเ่ป็นค าตอบจากค าถามจะอยู่ในวงกลม กล่อง หรอืรูปแบบอื่น 

  3. การวางมโนทศันเ์รยีงตามล าดบัข ัน้ตามความส าคญั 

  4. เสน้เชื่อมระหว่างการเรยีงล  าดบัมโนทศันจ์ากล าดบัความส าคญัจากบนลงลา่งดว้ยลูกศร 

  5. ค าเชื่อม เป็นกญุแจของมโนทศัน ์ค าทีใ่ชเ้ป็นกรยิา บพุบท วล ีเพือ่แสดงความสมัพนัธร์ะหว่าง

มโนทศันห์ลกัและรอง 

  6. การเพิม่ตวัอย่างใหเ้พิม่ในส่วนทา้ยของแผนภาพและหา้มมรูีปปิดหรอืกลอ่งลอ้มรอบ 

 มนสั บญุประกอบ (กฤษลดา ข  าหลงวรสริิ. 2552: 30; อา้งองิจาก มนสั บญุประกอบ. ม.ป.ป.: 1) 

กลา่วถงึ ลกัษณะและการสรา้งผงัมโนทศัน ์ดงัน้ี 

 จากอิทธิพลแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูอ้ย่างมีความหมายของออซุเบล ซึ่งเชื่อว่าโครงสรา้งการรูค้ิดของ

บุคคลมีลกัษณะเป็นล  าดบัข ัน้ลดหล ัน่กนัลงมา เมื่อประสบการณ์ใหม่สมัพนัธก์บัประสบการณ์เดิม จะท าใหก้าร

เรียนรูน้ ัน้มคีวามหมายแก่บุคคลนัน้ โนแวคเป็นผูท้ี่ท  าใหแ้นวความคิดของออซุเบลมองเป็นแผนภูมิที่เขา้ใจเป็น

รูปธรรมไดแ้ละไดว้จิยับุกเบกิอย่างจรงิจงั 

 โนแวค ไดจ้ดัแยกประเภทมโนทศันเ์ป็นหลายระดบั ไกแ้ก่มโนทศันห์ลกั มโนทศันร์อง มโนทศันย์่อย 

มโนทศันเ์จาะจง และตวัอย่าง ซึง่มลีกัษณะเป็นล  าดบัข ัน้ช ัน้ลดหล ัน่กนัลงมา ดูคลา้ยกบัการแตกรากของพชืยนืตน้

ที่แยกจากรากแกว้เป็นรากกิ่ง รากแขนง รากจิว๋ และรากขนอ่อน ซึ่งมีผลท าใหโ้ครงสรา้งที่แตกต่างไปจากเดิม  

ดงัภาพ 

 
ภาพประกอบ 2 แสดงระดบัของมโนทศันต์ามแนวคิดของโนแวค 

 

 ทีม่า: มนสั บญุประกอบ (กฤษลดา ข  าหลงวรสริิ. 2552: 31; อา้งองิจาก มนสั บญุประกอบ. ม.ป.ป.: 2) 
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 ท ัง้น้ี อลัท ์(กฤษลดา ข  าหลงวรสริิ. 2552: 31-32; อา้งองิจาก  Ault. 1985: 41) ไดก้ลา่วถงึการสรา้ง 

ผงัมโนทศันโ์ดยใชห้ลกัการของโนแวค ไว ้5 ข ัน้ ดงัน้ี 

  ข ัน้ที่ 1 เลือก การเลือกเรื่องที่จะสรา้งแผนผงัมโนทศัน์อาจน ามาจากต ารา สมุดจดค าบรรยาย 

ค าอธิบายก่อนปฏิบตัิการ เริ่มจากการอ่านขอ้ความอย่างนอ้ย 1 คร ัง้ แลว้ระบุมโนทศันท์ี่ส  าคญั โดยขดีเสน้ใตค้ า

หรือประโยคที่ส  าค ัญ ซึ่งอาจจะเป็นวตัถุหรือเหตุการณ์แลว้ลอกมโนทศัน์เหล่าน้ีลงในแผ่นกระดาษเล็ก ๆ  

เพือ่สะดวกในการจดัความสมัพนัธ ์ 

  ข ัน้ที่ 2 จดัล  าดบั น ามโนทศันท์ี่ส  าคญัซึ่งไดเ้ขยีนลงในแผ่นกระดาษเลก็ ๆ แลว้น ามาจดัล  าดบัจาก

มโนทศันท์ีม่คีวามหมายกวา้งไปสู่มโนทศันท์ีม่คีวามเฉพาะเจาะจง 

  ข ัน้ที ่3 จดักลุม่ น ามโนทศันม์าจดักลุม่เขา้ดว้ยกนัโดยมเีกณฑ ์2 ขอ้ คือ จดักลุม่มโนทศันท์ีอ่ยู่ 

ในระดบัเดียวกนัและจดักลุม่มโนทศันท์ีม่คีวามเกี่ยวขอ้งกนัอย่างใกลช้ดิ 

  ข ัน้ที ่4 จดัระบบ เมือ่จดัระบบมโนทศันท์ีส่  าคญัแลว้ น ามโนทศันท์ีม่อียู่ในกลุม่เดยีวกนัมาจดัระบบ

ตามล าดบัความเกี่ยวขอ้ง ซึง่ในข ัน้น้ียงัสามารถเปลีย่นแปลงไดห้รอือาจหามโนทศันอ์ื่น ๆ มาเพิ่มเตมิไดอ้กี 

  ข ัน้ที่ 5 เชื่อมโยงมโนทศันท์ี่มคีวามสมัพนัธก์นั เมื่อจดัระบบมโนทศันท์ี่ส  าคญัแลว้น ามโนทศันท์ี่มี

ความสมัพนัธก์นัมาเชื่อมโยงกนัโดยลากเสน้เชื่อมโยงกนั และมีค า เชื่อมระบุความสมัพนัธไ์วทุ้กเสน้ และเมื่อใส่

ค าเชื่อมแลว้จะสามารถอ่านไดเ้ป็นประโยค เสน้ที่เชื่อมโยงอาจเชื่อมระหว่างมโนทศันใ์นชุดเดียวกนั หรือเชื่อมโยง

ระหว่างชดุของมโนทศันท์ีต่่างกนัได ้

 

 3.3 การสอนกบัการใชผ้งัมโนทศัน์(Concept Maps) 

 สุรางค์  โคว้ตระกูล (2552: 324-331) ไดก้ล่าวถึง ผงัมโนทศัน์กบัการสอนไวด้ ังน้ี ผงัมโนทศัน์  

เป็นยุทธศาสตรก์ารสอน-การเรยีนรูท้ี่นกัจิตวทิยาพทุธิปญัญานิยม โนแวค และ โกวนิ (Novak & Gowin. 1984) 

ไดเ้สนอใหใ้ชเ้พื่อแสดงความสมัพนัธข์องความคิดรวบยอดในมโนภาพโดย Novak & Masonda (สุรางค ์ โคว้ 

ตระกูล. 2552: 331; อา้งอิงจาก Novak & Masonda. 1991) ใหค้ าจ ากดัความว่า เป็นยุทธศาสตรข์องการเรียนรู ้

อย่างมีความหมายจากทฤษฎีแนวพุทธิปญัญานิยมของออซุเบล  และออซุเบลถือว่าการรบัอย่างมีความหมาย

(Meaningful-Reception learning) มีความส าคญัมากกว่าการเรียนรูโ้ดยการคน้พบ เน่ืองจากการเรียนรูแ้บบ

การคน้พบเหมาะกบันกัเรียนวยัประถมศึกษาตอนตน้ ส าหรบันกัเรียนในระดบัช ัน้ประถมศึกษาตอนปลายและ

มธัยมตลอดจนมหาวิทยาลยั การเรียนรูโ้ดยการรบัอย่างมีความหมาย (Meaningful-Reception learning)  

เป็นการเรยีนรูท้ีม่ปีระสทิธภิาพมากกว่า และออซุเบลไดเ้สนอแนะวธิสีอนการเรียนรูอ้ย่างมคีวามหมาย ดงัน้ี  

(สุรางค ์ โคว้ตระกูล. 2552: 324; อา้งองิจาก Ausubel. 1963) 

  1. ครูท าการรวบรวม เรยีบเรยีงสิง่ที่ตอ้งการใหน้กัเรียนไดเ้รยีนรู ้เป็นหมวดหมู่ มหีวัขอ้ชี้ใหเ้หน็ชดั 

งา่ยต่อการเขา้ใจ เพื่อใหเ้ขา้กบัโครงสรา้งพทุธปิญัญาที่มอียู่เดิมของนกัเรยีน แลว้สามารถเชื่อมโยง หรอืรวมความรู ้

ใหม่ที่จะเรียนอย่างมคีวามหมาย และช่วยใหน้กัเรียนไดนึ้กยอ้นหลงัหรือระลกึ  (Recall) สิ่งที่เคยเรียนแลว้และ

เกี่ยวขอ้งกบัสิ่งที่จะเรียนใหม่ ออซุเบลเรียกข ัน้น้ีว่า การใช ้Advance Oganizers และจากการทดลองที่ออซุเบล
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และผูร่้วมงาน (สุรางค์  โคว้ตระกูล. 2552: 325; อา้งอิงจาก Ausubel; & Youssef. 1963) ไดใ้ช ้Advance 

Organizers ในการสอนนิสติมหาวทิยาลยั เรื่อง พุทธศาสนา ออซุเบลไดแ้บ่งนิสิตออกเป็น 2 กลุ่ม กลุ่มหน่ึงให ้

Advance Organizers คือ โนต้เกี่ยวกบัการเปรียบเทยีบพุทธศาสนาและคริสตศ์าสนา ก่อนที่จะใหก้ารบา้นนิสิต

เกี่ยวกบัเรื่องพุทธศาสนา อีกกลุ่มหน่ึงไม่ไดร้บั Advance Organizers แต่ใหอ่้านขอ้ความที่ไม่เกี่ยวกบัศาสนา 

แลว้จึงใหอ่้านบทความเรื่องพทุธสาสนา เมือ่ทดสอบ พบว่า นิสติกลุ่มที่ไดร้บั Advance Organizers ท าไดด้ีกว่า 

ออซุเบล อธบิายว่าเป็นเพราะการไดอ่้านขอ้ความเปรยีบเทยีบระหว่างพทุธศาสนาและครสิตศ์าสนา ท าใหนิ้สติระลกึ

ไดถ้งึสิง่ทีต่นทราบเกี่ยวกบัครสิตศ์าสนา จงึใหเ้รยีนรูเ้กี่ยวกบัพทุธศาสนาอย่างมคีวามหมายและท าใหจ้  าไดด้ีกว่า  

  2. บอกใหน้ักเรียนทราบวตัถุประสงค์ของบทเรียน หรือเนน้สิ่งที่ตอ้งการใหน้ักเรียนไดเ้รียนรู ้  

พรอ้มบอกค าจ ากดัความความคิดรวบยอดส าคญั (Concepts) เพื่อใหน้กัเรียนไดใ้ชเ้ป็นพื้นฐานในการเรียนรู ้

ความรูใ้หม ่

  3. แบง่บทเรยีนออกเป็นข ัน้ ๆ เพือ่ใหน้กัเรยีนเขา้ใจ เมือ่สอนจบแต่ละข ัน้ควรถามนกัเรยีน  

เพือ่แน่ใจว่านกัเรยีนไดเ้รียนรูด้ว้ยความเขา้ใจก่อนทีจ่ะท าการสอนข ัน้ต่อไป  

  4. ชี้ใหน้กัเรียนเหน็ความแตกต่างและความคลา้ยคลงึของสิง่ทีเ่รยีนใหมก่บัความรูเ้ดมิทีม่อียู่แลว้ 

เพือ่จะไดจ้  าไดน้าน 

  5. เมือ่สอนแต่ละหน่วยบทเรียนจบ ผูส้อนควรสรุปและทบทวนตัง้แต่ตน้ พรอ้มกบัเนน้ใจความ

ส าคญัของสิง่ทีเ่รียนรูใ้หม ่เพือ่ช่วยใหน้กัเรยีนรวมหรอืเชื่อมโยงความรูใ้หมใ่หเ้ขา้กบัความรูเ้ดมิ 

  6. ใหก้ารบา้นหรอืแบบฝึกหดัเพือ่ทบทวนและน าไปประยุกต ์

 สุรางค ์ โคว้ตระกูล (2552: 331) ไดก้ล่าวถึงการเขยีนหนงัสือของโนแวคและออซุเบลเกี่ยวก ับแผนที่

มโนทศัน์และแนวคิดทางพุทธิปญัญาไวว้่า โนแวคไดเ้ขยีนหนงัสือเกี่ยวกบัการเรียนรูอ้ย่างมีความหมายร่วมกบั 

ออซุเบล ในปี ค.ศ.1978 ซึ่งบ่งว่าการเรียนรูอ้ย่างมีความหมายแตกต่างจากการเรียนรูแ้บบท่องจ าโดยไม่คิด  

คือ การเรียนรูแ้บบท่องจ าโดยไม่คิดเป็นการเรียนรูแ้บบนกแกว้นกขุนทอง คือ ท่องโดยไม่คิดว่าสิ่งที่ท่องมี

ความหมายอย่างไร และมคีวามเชื่อมโยงกบัสิ่งที่เรียนรูแ้ลว้อย่างไร ท ัง้น้ีโนแวคและโกวนิกล่าวว่า นอกจากที่พทุธิ

ปญัญาจะใชเ้ป็นยุทธศาสตรก์ารสอน-การเรียนรูแ้ลว้ ยงัอาจเป็นเครื่องมือในการประเมินผลว่านกัเรียนบรรลุ

วตัถุประสงคแ์ลว้หรือไม่ โนแวคและโกวนิเชื่อว่าในการสอนโดยใชผ้งัมโนทศัน์ จะสามารถสอนใหน้กัเรียนเรียนรู ้

ถึงระดบั 6 ของการจดักลุ่มวตัถุประสงค์ของบลูม (Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives) คือ 

ความสามารถที่จะประเมนิสิง่ที่เรยีนรูไ้ดอ้ย่างมวีจิารณญาณ  สุรางค ์โคว้ตระกูล (2552: 327-330) ไดก้ลา่วถงึการ

เรยีนรูด้ว้ยความคิดรวบยอด (Concept Learning) ของนกัจติวทิยาต่าง ๆ ดงัน้ี  

  1. ออซุเบล ไดส้รุปว่า กระบวนการเรยีนรูด้ว้ยความคิดรวบยอดแบง่เป็น 2 อย่าง คือ  

   1.1 Concept Formation หมายถงึ การเรยีนรู ้ความคิดรวบยอดจากประสบการณ์ของการ

เรยีนรู ้เป็นการเรยีนรูโ้ดยวธิอีปุมาน (Inductive Process)  

   1.2 Concept Assimilation เป็นกระบวนการเรยีนรูค้วามคิดรวบยอดแบบอนุมาน 

(Deductive Process) โดยทราบค าจ ากดัความของความคิดรวบยอด พรอ้มกบัตวัอย่างของความคิดรวบยอด
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และคุณลกัษณะวกิฤต (Critical Attributes) ของความคิดรวบยอดนัน้ นกัเรยีนโตและผูใ้หญ่ใชก้ระบวนการ 

Concept Assimilation 

 หลกัการสอนความคิดรวบยอดของออซุเบล จะเริ่มจากความคิดรวบยอดทีม่คีวามหมายกวา้งครอบคลุม

ความคิดรวบยอดที่ย่อยออกไป ครูเนน้ใหน้กัเรยีนทราบถงึคุณลกัษณะวกิฤตของความคิดรวบยอด แลว้ท าการจดั

กลุม่สิง่เรา้ที่มคุีณลกัษณะวกิฤตร่ิวมกบัความคิดรวบยอดที่ครูไดบ้อกนกัเรยีนไว ้หลงัจากนัน้ใหต้วัอย่างเฉพาะของ

สิ่งเรา้ ที่มคุีณลกัษณะเหมอืนกบัความคิดรวบยอด และสรุปลกัษณะที่เด่นหรือวิกฤตของความคิดรวบยอดย่อย 

พรอ้มกบัใหต้วัอย่าง 

  2. คลอสไมเออรแ์ละเฟรเยอร ์ไดแ้บ่งการสอนความคิดรวบยอดออกเป็น 3 รูปแบบ (Models) 

ดงัน้ี  

   2.1 หลกัการสอนความคิดรวบยอดข ัน้รูปธรรมและข ัน้เหมอืน (Concrete / Indentity Level 

Processes)  

    2.1.1 แสดงตวัอย่างซึ่งอาจจะเป็นของจรงิหรอืรูปภาพ พรอ้มกบัมขีองที่เหมอืนกบัตวัอย่าง

ไวห้ลาย ๆ อย่าง ตวัอย่างเช่น การสอนความคิดรวบยอด “สี่เหลีย่มจตัุรสั” ครูควรจะใหต้วัอย่างสี่เหลีย่มจตัุรสัที่

ต่างขนาดและต่างส ีและขณะเดยีวกนัมขีองทีไ่มใ่ช่ตวัอย่าง เช่น สามเหลีย่ม หรอื วงกลมใหดู้ดว้ย เพือ่นกัเรยีนจะ

ไดเ้หน็ความแตกต่าง 

    2.1.2 ในขณะที่แสดงตวัอย่างใหน้กัเรียนดู ครูจะตอ้งบอกชื่อความคิดรวบยอดพรอ้ม ๆ 

กบัตวัอย่าง เช่น ถา้ถา้ใหต้วัอย่างรูป “สี่เหลี่ยมจตุรสั” ครูควรจะบอกว่า “น่ีคือสี่เหลี่ยมจตัุรสั” ต่อจากนัน้ชี้ รูป

สีเ่หลีย่มจตัรุสัพรอ้มกบัถามนกัเรียนว่า “น่ีคือรูปอะไร” หรอื “เราเรยีกรูปน้ีว่าอะไร” 

    2.1.3 ครูจะตอ้งบอกขอ้มูลยอ้นกลบัใหน้กัเรียนทนัทีว่าค าตอบของนกัเรียนถูกหรือผิด  

โดยบอกว่า “ถูกแลว้เราเรียกรูปน้ีว่าสี่เหลีย่มจตัุรสั” ถา้นกัเรียนตอบผิดจะตอ้งบอกใหท้ราบ การบอกใหน้กัเรียน

ทราบทนัทวี่าค าตอบของนกัเรียนถูกหรอืผดิจะช่วยใหน้กัเรียนจ าสิง่ทีเ่รียนไดด้ีขึ้น 

    2.1.4 ครูควรจะแสดงรูปภาพ “สี่เหลี่ยมจตัุรสั” ที่มีขนาดต่างกนัไป หรือสีต่างกนัไปให ้

นกัเรยีนดูและถามใหน้กัเรยีนบอกว่า คืออะไร 

    2.1.5 ถา้มีความจ าเป็นที่จะตอ้งสอนนกัเรียนซ า้ต ัง้แต่ข ัน้หน่ึงถึงข ัน้ 4 ก็ควรท าเพื่อความ

แน่ใจว่านกัเรยีนไดเ้รยีนรูค้วามคิดรวบยอดที่ครูต ัง้ใจจะสอน 

   2.2 การสอนความคิดรวบยอดประเภทการจดักลุ่มข ัน้ตน้ (Beginning classificatory Level)  

    2.2.1 ครูยกตวัอย่างความคิดรวบยอดที่ตอ้งการจะเสนอพรอ้มกบัสิ่งที่ไม่ใช่ตวัอย่างสกั  

2-3 ชนิด ตวัอย่างเช่น การสอนความคิดรวบยอด “สี่เหลี่ยมจตัุรสั” ครูอาจใหน้กัเรียนดูตวัอย่างของ “สี่เหลี่ยม

จตัรุสั” และสีเ่หลีย่มดา้นไมเ่ท่ารูปต่าง ๆ รวมท ัง้สีเ่หลีย่มดา้นไมเ่ท่าทีเ่กอืบเหมอืนกบั “สีเ่หลีย่มจตัรุสั” 

    2.2.2 ช่วยหรือแนะน าใหน้กัเรยีนใชว้ธิอีนุมานหรืออุปมาน เพื่อจะหาคุณลกัษณะพเิศษของ

รูปสี่เหลี่ยมจตัุรสั เป็นตน้ว่าอาจจะใหน้กัเรียนวดัดา้นท ัง้ 4 ของรูป “สี่เหลี่ยมจตัุรสั” เพื่อคน้พบว่าดา้นท ัง้ 4  
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มคีวามยาวเท่ากนั นอกจากน้ีอาจจะใหน้กัเรยีนคน้พบเองหรอืครูช่วยแนะใหว้ดัมมุท ัง้สี่เพื่อจะคน้พบว่ามมีมุเท่ากนั 

4 มมุ 

    2.2.3 ลองใหน้กัเรยีนใหค้ าจ ากดัความของ “สีเ่หลีย่มจตัุรสั” ดว้ยตนเอง แมค้ าว่าค าจ ากดั

ความจะไมส่มบูรณก์็ตาม แต่อย่างนอ้ยนกัเรียนควรจะบอกค าจ ากดัความไดต้ามที่คน้พบในข ัน้ที่ 2 คือ เป็นรูปทีม่ี

ดา้นเท่ากนั 4 ดา้น และมมีมุเท่ากนั 4 มมุ 

    2.2.4 ใหน้ักเรียนชี้ รูปสี่เหลี่ยมจตัุรสัที่อยู่รวมกบัรูปสี่เหลี่ยมดา้นไม่เท่าอื่น ๆ โดยใช ้

คุณลกัษณะวกิฤตทีน่กัเรยีนคน้พบในข ัน้ 2 เป็นเกณฑ ์

   2.3 การสอนความคิดรวบยอดข ัน้ที่มีวุฒิภาวะและข ัน้สูง  (Mature Classificatory and 

Formal Level) 

    2.3.1 เตรียมตัวนักเรียนใหม้ีความสนใจและใส่ใจในความคิดรวบยอดที่จะเรียนรู ้  

โดยบอกชื่อความคิดรวบยอดที่จะเรียน เช่น บอกว่าวนัน้ีเราจะเรียนรูปสี่เหลี่ยมจตัุรสั ใหค้ าจ ากดัความของรูป

สีเ่หลีย่มจตัรุสั และชี้ใหเ้หน็คุณลกัษณะวกิฤตของรูปสีเ่หลีย่มจตัุรสั 

    2.3.2 ใหต้วัอย่างและสิ่งที่ไม่ใช่ตวัอย่างของความคิดรวบยอดที่จะใหน้กัเรียนเรียนรูพ้รอ้ม

กบัใหส้ิง่ทีไ่มใ่ช่ตวัอย่าง โดยใหดู้รูปภาพหรอืของนัน้ 

    2.3.3 ช่วยนักเรียนใหใ้ชค้วามคิดตัง้ค าถามที่จะท าได ้สามารถบอกชื่อและความคิด 

รวบยอดทีเ่รยีนรูไ้ด ้ตวัอย่างค าถามทีจ่ะใชท้ายชื่อของความคิดรวบยอด “สีเ่หลีย่มจตัรุสั” มดีงัต่อไปน้ี 

     2.3.3.1 เป็นรูปหนา้ราบใช่ไหม 

     2.3.3.2 เป็นรูปปิดทกุดา้นใช่ไหม 

     2.3.3.3 เป็นรูปทีเ่รยีบงา่ยใช่ไหม 

     2.3.3.4 ม ี4 ดา้นใช่ไหม 

     2.3.3.5 ดา้นท ัง้ 4 ดา้น มคีวามยาวเท่ากนัใช่ไหม 

     2.3.3.6 มมุท ัง้ 4 มมุเท่ากนัหรอืไม ่ถา้ค าตอบของทุกขอ้บอกว่า “ใช่” ความคิด 

รวบยอดคือ “สีเ่หลีย่มจตัุรสั” 

    2.3.4 ช่วยนกัเรยีนใชค้ าจ ากดัความของความคิดรวบยอด และคุณลกัษณะที่ส  าคญั  

หรอื วกิฤตของความคิดรวบยอดโดยค าพดูของนกัเรยีนเอง แต่ในข ัน้น้ีครูควรจะตัง้ความคาดหวงัไวว้่า นกัเรยีนจะ

สามารถรวมคุณลกัษณะทัง้หมดไวใ้นค าจ ากดัความได ้

    2.3.5 ครูควรจะพยายามใหน้กัเรยีนมโีอกาสใชค้วามคิดรวบยอดทีเ่รียนรูแ้ลว้ในการ

แกป้ญัหาต่อไป 

    2.3.6 ครูควรจะบอกใหน้กัเรียนทราบความคิดรวบยอดทีน่กัเรียนใหม้านัน้ผดิหรอืถกู 
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3.4 เกณฑก์ารใหค้ะแนนส าหรบัผงัมโนทศัน์ 

 โนแวกและโกวนิไดส้รา้งเกณฑก์ารใหค้ะแนนส าหรบัผงัมโนทศัน ์ดงัปรากฏในงานวจิยัของ ดาเล บาบา

รา เจและคนอื่น ๆ (Dalay Barbara J.; et al. 1999: 44) ดงัน้ี 

 

หวัขอ้: หมายถงึ ความสมัพนัธร์ะหว่าง 2 มโนทศัน ์สิง่ทีเ่ป็นตวัชี้วดัคือการเชื่อมต่อของเสน้และค าทีใ่ชเ้ชื่อม 

มโนทศันท์ ัง้สองทีม่คีวามตรงในแต่ละความหมาย ไดค้ะแนนส่วนละ 1 คะแนน 

การจดัล  าดบั: การจดัเรียง มคีวามเฉพาะ และมคีวามเป็นท ัว่ไป นอ้ยกว่ามโนทศันท์ีอ่ยู่เหนือขึ้นไป ให ้5 คะแนน

ส าหรบัแต่ละระดบัของการจดัเรียงล  าดบั 

ค าเชื่อมมโนทศัน:์ แสดงความหมายของการเชื่อมต่อระหว่างส่วนของระดบัมโนทศัน ์ซึง่เป็นความสมัพนัธท์ีม่ี

นยัส าคญัและตรงประเด็น ให ้10 คะแนน ในแต่ละค าเชื่อมมโนทศัน ์ที่ตรงประเดน็ และมนียัส าคญั และให ้2 

คะแนนในแต่ละค าเชื่อมมโนทศันท์ีม่องไมเ่หน็ภาพของความสมัพนัธร์ะหว่างกลุ่มของมโนทศัน ์ค าเชื่อมมโนทศัน์

เป็นตวัชี้วดัถงึความสามารถในการสรา้งสรรค ์และความพเิศษในการจดัประเภท และการใชเ้ครื่องหมายทีคุ่ม้ค่า  

มเีอกลกัษณ์หรอืค าเชื่อมมโนทศันท์ีม่คีวามสรา้งสรรคใ์นการจ าหรอืจดุพเิศษ 

ตวัอย่าง: เหตกุารณพ์เิศษหรอืสิ่งทีเ่ป็นกรณีตวัอย่าง 1 คะแนน ในแต่ละตวัอย่าง (ไมม่รูีปปิดลอ้มรอบเพราะไมใ่ช่ 

มโนทศัน)์ 

 

 3.5 การใชผ้งัมโนทศัน์ในการส่งเสรมิการเรียนรูว้ิทยาศาสตรก์บันักเรยีนที่มีความบกพร่องทางการ

เรยีนรู ้

 ซอร์โก  (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 9; citing Sorgo. 2006) กล่ าวว่ า 

วทิยาศาสตรเ์ป็นวิชาที่มโนทศันเ์ป็นนามธรรม มหีน่วยการวดั กราฟ การทดลอง การใชค้วามคิด และทกัษะการ

ปฏิบตัิการ การศึกษาเกี่ยวกบัความจริงโดยท ัว่ไปร่วมกบัทกัษะจ าเป็น แสดงความสมัพนัธข์องมโนทศัน์หลาย 

มโนทศัน์สู่การมองเป็นภาพรวมที่เกิดในนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู ้นักเรียนหลายคนมกัมี

จินตนาการ การคาดหวงัเมื่อตอ้งเขา้ไปท างานภายในหอ้งเรียนวิทยาศาสตร ์แอล คินนิเบริก์ และอี ชอว ์(Lubin, 

Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 9; citing L., Kinniburg; & E., shaw. 2007) กล่าวว่า หนงัสือ

เรยีนวทิยาศาสตรม์กัมคี าศพัทท์ี่ค่อนขา้งยากและมกีารเชื่อมต่อกนัของมโนทศันม์ลีกัษณะการอธิบายคลา้ยจิก๊ซอว ์

ดงันั้นการจดัการดว้ยแผนผงัจะช่วยแกป้ญัหาดงักล่าวได ้สเมอฟสกาย (Lubin, Jacqueline.  & Sewak, 

Marcelline. 2007: 10 ; citing Shmaefsky. 2007) ไดอ้ธิบายว่า ผงัมโนทศัน์เป็นเครื่องมือที่ส่งเสริมทกัษะ 

ทางวทิยาศาสตร ์ใหก้ารมองภาพความสมัพนัธร์ะหว่างมโนทศัน ์กระตุน้ความรูเ้ดิมของนกัเรียน น าไปสู่สภาพจริง 

เป็นการเรียนรูอ้ย่างมคีวามหมาย ใหน้กัเรียนเขา้สู่มโนทศันแ์ละการจ าขอ้มลู ช่วยในการแกป้ญัหาแบบนิรนยัและ

อุปนยั ประยุกตข์อ้มูลสู่ทุกสถานการณ์ เป็นยุทธวธิีในการมองภาพความสมัพนัธใ์นวิชาวิทยาศาสตรใ์นช่วงเวลา  

ส ัน้ ๆ ในการปฏิบตัิในหอ้งเรียน ฮตัชิสนั และ แพดเกด (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 

11; citing Hutchison; & Padgett. 2007: 72,69) กล่าวเกี่ยวกบัการสอนที่ดีจะเกิดขึ้นเมื่อนกัเรียนสามารถเก็บ
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ขอ้มลูในความจ าและจดัระบบสู่การน าไปใชภ้ายหลงั และการจดัการดว้ยแผนภาพช่วยใหเ้กดิผลสมัฤทธิ์ แกป้ญัหา

การอ่าน การขาดหายของมโนทศัน ์การคน้พบความหมายจากความยากของค าศพัทท์างวทิยาศาสตรแ์ละสูตรจาก

งานวิจยัของ (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 11; citing Kinniburgh; & Shaw. 2007) 

กล่าวว่า ผงัมโนทศัน์ช่วยสรา้งแรงจูงใจใหก้ ับนักเรียน สรา้งความรกัในวิชา อิลิส  และ โฮวาด (Lubin, 

Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 12; citing Ellis; & Howard. 2007: 1) กล่าวว่า การจดัการดว้ย

แผนผงัเป็นเครื่องมอืที่อ  านวยความสะดวกในการเรียนรู ้ส  าหรบัการอ่านเพื่อความเขา้ใจในเน้ือหา ในทุกช่วงอายุ

และทุกความสามารถในการเรียนรู ้แกลลาแวนและโคตรเลอร ์(Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 

2007: 13; citing Boulineau; et al. 2004; Gallavan; & Kottler. 2007) กล่าวว่า นกัเรยีนไดเ้รียนรูค้วามหมาย

จากขอ้ความสู่จุดเนน้ส าคญัเพื่อสรา้งการเชื่อมต่อความคิด ช่วยนักเรียนใหเ้กิดทกัษะเมตาคอกนิชนัในกา ร

ประยุกตใ์ชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ ที่ใชเ้วลาไม่มากแต่สามารถพฒันานกัเรียนได ้การจดัการดว้ยแผนผงัจะช่วย

นกัเรียนเมือ่เน้ือหาจบ เป็นส่วนประกอบของหน่ึงในโครงสรา้งความสามารถของนกัเรียนสู่ประสทิธิภาพการคงอยู่

และการอา้งอิงการรบัรู ้สามารถใชไ้ดใ้นทุกระดบัของการเรียนรู  ้และนกัเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปญัญา 

(Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 14; citing Boulineau; et al. 2004) ซึ่ ง ก า จ เ รี ย 

และคนอื่น ๆ (Gajria; et al. 2007) เห็นดว้ยกบัการใชป้ระโยชน์จากผงัมโมทศัน์กบัผูเ้รียนที่บกพร่องทางการ

เรยีนรูเ้ช่นกนั 

   

 3.6 งานวจิยัเกีย่วกบัผงัมโนทศัน์ 

งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการใชผ้งัมโนทศัน์เป็นเครื่องมือในการประเมินและการใชผ้งัมโนทศัน์เป็นสว่นหน่ึงในการ

จดัการเรยีนรูต่้อผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีน 

งานวจิยัในต่างประเทศที่เกีย่วขอ้งกบัการใชผ้งัมโนทศัน์เป็นเครื่องมือในการประเมิน 

เซ จอง แจง (Syh, Jong Jang. 2010: 86-97) ศึกษาผลของการใชผ้งัมโนทศันแ์บบร่วมมอืและเทคนิค

การร่วมมอืกนัของครูในวชิาวทิยาศาสตรร์ะดบัประถมศึกษา ใชก้ลุม่ตวัอย่างจ านวน 114 คน แบง่นกัเรยีนออกเป็น 

4 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลอง 2 กลุ่ม แทนดว้ย E1 และ E2 กลุ่มควบคุม 2 กลุ่ม แทนดว้ย C1 และ C2 นกัเรียนใน

กลุ่มทดลองมกีารแบง่กลุม่เป็นกลุ่มย่อยมกีารเรียนดว้ยผงัมโนทศันแ์บบร่วมมอื โดยนกัเรียนแต่ละกลุม่มกีารสรุป

ความรูด้ว้ยผงัมโนทศันแ์ลว้น ามาเสนอหนา้ช ัน้เรียนนกัเรียนทุกคนในชัน้ร่วมกนัอภปิรายเน้ือหาในผงัมโนทศันข์อง

แต่ละกลุ่ม เพื่อสรา้งมโนทศัน์ที่ถูกตอ้งร่วมกนั  ครูที่ใชใ้นงานวิจยัมกีารใชเ้ทคนิคการร่วมมอืระหว่างครูผูส้อน

จ านวน 2 คน โดยครูคนหน่ึงมปีระสบการณ์การสอน 10 ปี มคีวามสามารถในการประยุกตใ์ชผ้งัมโนทศันใ์นการ

สอน ครูคนที่ 2 มปีระสบการณ์การสอน 5 ปี มคีวามสามารถในการจดัการเรียนรูแ้บบร่วมมอื  ครูท ัง้สองคนจะมี

การแบ่งปนัเทคนิคในการสอนแบบร่วมมือและการใชผ้งัมโนทศัน์ร่วมกนั เพื่อใหเ้กิดการเท่าเทียมกนัของกลุ่ม

ทดลองใหไ้ดร้บัการสอนแบบร่วมมือและการใชผ้งัมโนทศัน์แบบเดียวกนั จากครูแต่ละคน ซึ่งครูแต่ละคน

รบัผิดชอบสอนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมคนละ 1 กลุ่ม ไม่ซ  า้กนั การวิจยัน้ีใชเ้วลา 8 สปัดาห ์ในทุกสปัดาห ์
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ครูท ัง้ 2 คน จะมาสนทนาเพื่อปรบัปรุงเทคนิคและกระบวนการสอนร่วมกนั จากการวจิยัพบว่า นกัเรียนในกลุ่ม

ทดลองมผีลการสอบหลงัเรยีนสูงขึ้นกว่ากลุม่ควบคุมอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05(F=4.658, p<.05) 

 มูน เบรน เอ็ม และคนอื่น ๆ (Moon, Brian M.; et al. 2010: 128-135) พฒันาเครื่องมือ MCCM 

และศึกษาการประเมนินกัเรียนที่เป็นผูใ้หญ่ดว้ยผงัมโนทศัน ์กลุ่มตวัอย่างที่ใชพ้ฒันาเครื่องมอื MCCM เป็นทหาร 

11 คน แบ่งเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มที่มปีระสบการณ์เกี่ยวกบัการลาดตระเวนการก่อการรา้ย กลุ่มที่มปีระสบการณ์ 

ในการเป็นทหารแต่มีประสบการณ์เกี่ยวกบัการลาดตระเวนการก่อการรา้ยนอ้ยกว่า และกลุ่มทหารที่ไม่มี

ประสบการณ์การลาดตระเวนการก่อการรา้ย ทุกกลุม่ท าการสรา้งผงัมโนทศันด์ว้ยค าถามเฉพาะ “อะไรเป็นลกัษณะ

เด่นของพื้นทีท่ี่เป็นสญัญาณเตือน IED” พบว่ากลุ่มที่มปีระสบการณม์ากที่สุดสามารถเขยีนผงัมโนทศันไ์ดม้ากทีสุ่ด  

เครื่องมือ MCCM เป็นผงัมโนทศัน์ที่มีการเลือกหน่ึงตวัเลือกจากสองตวัเลือกที่ก  าหนดให ้เติมลงในมโนทศัน์ 

ที่ขาดไปในผงัมโนทศัน์ ส  าหรบัเป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยใชเ้วลาทดสอบห่างกนัหน่ึ งวนั  

เพื่อทดสอบความคงที่ของความรู ้หลงัไดร้บัการอบรม ผูเ้ขา้อบรมตอ้งเติมมโนทศันใ์น MCCM ท ัง้หมด 19 ขอ้ 

ซึง่ในหน่ึงขอ้หมายถงึหน่ึงแผนภาพ ในแต่ละแผนภาพมจี านวนมโนทศันท์ี่ตอ้งเตมิแตกต่างกนัดงัภาพ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 3 ตวัอย่างขอ้สอบแบบเลอืกตอบผงัมโนทศัน ์ 

 
 ทีม่า: Moon, Brian M.; et al. (2010). Concept Map-Based Assessment for Adult Learners.  

Concept Maps: Making Learning Meaningful. p. 133 

 

 เวสล ีสเตฟานีและคนอื่น ๆ (Wehry; Stephanie; et al. 2010: 385-391) พฒันาการประเมนิความรู ้

ทางภูมิศาสตรข์องนกัเรียนดว้ยการเติมมโนทศัน์ลงในช่องว่างของผงัมโนทศัน์ กลุ่มตวัอย่างที่ใชเ้ป็นนกัเรียน 

ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 นกัเรียนมธัยมศึกษาปีที่ 1 และ 2 จ านวน 43 คน มกีารสรา้งเครื่องมือที่เรียกว่า P-CCP 

Human Geography SAFI Map โดยพฒันาจากการเติมมโนทศัน์และค าเชื่อมมโนทศัน์ลงในผงัมโนทศัน ์ 

โดยพ ัฒ น าเค รื่ อ งมือ จ ากวิจ ัย ขอ ง Schau; et al. (2001) ที่ ใช ้ผ ังม โนท ัศน์ ในก ารประเมินนัก เรียน 

ในวิชาดาราศาสตร ์เครื่องมือ P-CCP Human Geography SAFI Map มีการเลือกมโนทศัน์ที่ส  าคญัในวิชา
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ภมูศิาสตรท์ี่นกัเรยีนระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 มธัยมศึกษาปีที่ 1 และ 2 ตามอตัราส่วนของปริมาณมโนทศันใ์น

แต่ละระดบัช ัน้ เพื่อใหน้กัเรียนที่เป็นกลุ่มตวัอย่าง น ามโนทศันท์ี่ก  าหนดจ านวน 20 มโนทศัน ์มาเติมลงในช่องว่าง  

จากงานวจิยัพบว่า เครื่องมอืมสีมัประสทิธิ์ความสอดคลอ้งภายในของคอนบรคัเท่ากบั .84 มคีวามยากอยู่ในระดบั 

.279  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 4 ตวัอย่างเครื่องมอื P-CCP Human Geography SAFI Map 

 

 ทีม่า: Wehry; Stephanie; et al. (2010). The Development of a Selected-and-fill-in Concept 

Map Assessment of Human Geography Knowledge. p. 390 

 

 กาเลนสเตน แนนซ ีแอล (Gallenstein, Nancy L. 2013: 60-71) ศึกษาตวัอย่างการใชผ้งัมโนทศันก์บั

นกัเรียนอายุ 3-12 ปี ในวิชาคณิตศาสตร ์โดยนกัเรียนมกีารสรา้งผงัมโนทศันด์ว้ยภาพ วสัดุ ลูกศรแบ่งนกัเรียน

เป็นกลุม่ละ 3-5 คน ร่วมกนัสรา้งผงัมโนทศัน ์โดยผงัมโนทศันท์ีใ่ชม้ภีาพ หรือ วสัดุ บตัรค ามโนทศัน ์สิง่ที่ใชเ้ชื่อม

มโนทศัน ์ประกอบการสรา้งผงัมโนทศันบ์นพื้นหอ้ง ใชส้  าหรบัประเมนิความเขา้ใจของนกัเรียนก่อนและหลงัเรียน 

เพื่อความเขา้ใจที่ชดัเจน ช่วยใหเ้กิดการเชื่อมต่อของความรู ้สู่ความจ าระยะยาว เกิดการเชื่อมต่อความรูเ้ดิมสู่

ความรูใ้หม่ พบว่ากิจกรรมน้ีควรใชว้สัดุขนาดใหญ่ที่สามารถท าร่วมกนัที่พื้นได ้ใชภ้าพ สญัลกัษณ์ ตามระดบัของ

นกัเรียน มพีื้นทีก่วา้งส  าหรบัท ากิจกรรม กลุม่ที่ใชค้วรเป็นกลุม่ขนาดเลก็ 2-3 คน จดันกัเรยีนเป็นรูปตวัยู เวลาทีใ่ช ้

ควรเพยีงพอกบันกัเรยีนทกุคนส าหรบัการท ากจิกรรม และพบประโยชนข์องผงัมโนทศันจ์ากงานวจิยัดงัน้ี  

  ประโยชนต่์อนกัเรียน 

  1. ช่วยใหน้กัเรยีนชดัเจนในมโนทศันท์ีเ่ขา้ใจผดิ 

  2. การเชื่อมต่อระหว่างมโนทศันเ์ป็นการเรยีนรูท้ีม่คีวามหมาย 
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  3. สรา้งโอกาสการมองเหน็การเชื่อมต่อของความคิด 

  4. สรา้งโอกาสใหน้กัเรยีนสรา้งโครงสรา้งของความรู ้

  5. เป็นการสรา้งแรงจูงใจในการเรยีนรู ้โดยมองการเชื่อมต่อเป็นเกม 

  6. เป็นการสรา้งความสมัพนัธแ์ละการเชื่อมต่อระหว่างมโนทศัน์ 

  7. เป็นการสรา้งความภมูใิจในตวัเองในประสบการณค์วามส าเรจ็จากการเชื่อมต่อ 

  8. เป็นโอกาสใหน้กัเรียนจดัการขอ้มลู การมองภาพ การจดักลุ่ม 

  9. เป็นโอกาสใหน้กัเรียนจดัประเภทขอ้มลู 

  10. สนบัสนุนการคิดอย่างมวีจิารณญาณจากการสงัเกต เปรยีบเทยีบและการจดัประเภท 

  11. นกัเรยีนมกีารแกป้ญัหาและสรา้งโอกาสการตดัสนิใจ 

  12. สนบัสนุนการเรยีนรูร่้วมกนัและการท างานอย่างอสิระ 

  13. โอกาสในการระดมสมอง 

  14. ส่งเสริมภาษาและทกัษะการทบทวนวรรณกรรม 

  15. เสริมทกัษะการตดิต่อสือ่สาร 

  16. โอกาสในการเปิดตวัเอง 

  17. นกัเรยีนมกีารเรยีนรูจ้ากเสน้ทีถ่กูตอ้งที่หลากหลาย ในขอ้มลูทีค่ลา้ยกนั 

  18. พฒันาความเขา้ใจจากค าเชื่อมทีห่ลากหลายทีส่ามารถเชื่อมต่อมโนทศัน์ 

  19. โอกาสเฉพาะในการเชื่อมมโนทศันท์ี่เขา้ใจผดิใหช้ดัเจน 

 เฮนโน อิมบิและริสคา พริส (Henno, Imbi; & Reiska, Priit 2010: 181-186) ศึกษาความยากของ

ขอ้ความในหนงัสือชีววทิยาโดยใชผ้งัมโนทศัน ์ในการวิเคราะหค์วามรูใ้หม่ของนกัเรียน กลุ่มตวัอย่างใชน้กัเรียน  

ช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 118 คน ศึกษาบทเรียนชีววิทยาจ านวน 1 บท แบ่งกลุ่มตวัอย่างออกเป็น 3 กลุ่ม 

ตามเจตคติโดยใชชุ้ดค าถามการวดัเกี่ยวกบัความเชื่อในตนเองเกี่ยวกบัการเรียนวิทยาศาสตรอ์ย่างมีนยัส าคญั 

จากนัน้มกีารใหก้ลุ่มตวัอย่างท ัง้ 3 กลุ่ม เติมมโนทศันท์ี่ผูว้จิยัสุ่มจากการส ารวจจากการวงกลมลอ้มรอบมโนทศัน์

ทางวิทยาศาสตร ์และการขดีเสน้ใตค้ าที่ไมรูจ้กัในบทเรียนของกลุ่มตวัอย่าง โดยมโนทศัน์ที่นกัเรียนขีดเสน้ใต ้  

คดัแยกมโนทศันไ์ด ้98 มโนทศัน์ หลงัจากนัน้ท าการสุ่มมโนทศัน์แลว้สรา้งผงัมโนทศันท์ี่มีช่องว่างที่สอดคลอ้ง 

กบัมโนทศันท์ี่ตอ้งการใหน้กัเรียนเติมลงไป เมือ่สรา้งช่องว่าง 9 ช่อง ส าหรบัมโนทศันใ์หน้กัเรียนเติมเรยีบรอ้ยแลว้  

ใหก้ลุ่มตวัอย่างเติมมโนทศัน์ที่จดัใหล้งในช่องว่าง 9 ช่อง ในผงัมโนทศัน์ใหส้มบูรณ์ จากนัน้ท าการวิเคราะห์

ความสมัพนัธร์ะหว่างมโนทศัน์ของกลุ่มตวัอย่างที่มต่ีอการเรียนวิทยาศาสตรก์บัผลสมัฤทธิ์ในการเติมมโนทศัน ์

ลงในผงัมโนทศัน ์พบว่ามโนทศันต่์อการเรยีนวทิยาศาสตรสู์งจะส่งผลใหผ้ลสมัฤทธิ์ในการเตมิมโนทศันสู์งเช่นกนั 

ดาเล บาบารา เจและคนอื่น ๆ (Dalay Barbara J.; et al. 1999: 42-47) ศึกษายุทธวิธีการสอนและ

ประเมินการคิดอย่างมีวิจารณญาณดว้ย concept map โดยใชน้ักศึกษาพยาบาล 18 คน จากกลุ่มตวัอย่าง  

6 กลุ่ม ที่สรา้งผงัมโนทศันภ์ายใตห้วัขอ้ 3 หวัขอ้ ที่มคีวามสมัพนัธก์นัคือ ปจัจยัทางพยาธิสรีรวทิยา ปจัจยัทางยา 

และกายภาพบ าบดั พบว่า ค่าเฉลีย่ของคะแนนจากผงัมโนทศันแ์รก มค่ีา 40.38 ในผงัมโนทศันสุ์ดทา้ยสุดทา้ยมค่ีา 
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135.55 ซึ่งต่างกนั 98.16 เมือ่เปรียบเทียบความต่างของคะแนนจากผงัมโนทศันแ์รกและสุดทา้ยอย่างมนียัส าคญั

ทางสถติ ิ(t = -5.69,p-value = .001)  

 

งานวจิยัในต่างประเทศที่เกีย่วขอ้งกบัการใชผ้งัมโนทศัน์เป็นส่วนหน่ึงในการจดัการเรยีนรูต่้อผลสมัฤทธ์ิ 

ทางการเรยีน 

มา อามาด ไบเลลและไมซา มูนาวา เอส (Cheema, Ahmad Bilal; & Mirza, Munawar S. 2013: 

125-132) ศึกษาผลของผงัมโนทศัน์ต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน แบบแผนการวิจยัเป็นการวิจยักึ่งทดลอง  

กลุ่มตวัอย่างใชน้กัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 26 คน แบ่งเป็นชาย 15 คน หญิง 11 คน หวัขอ้ของ 

ผงัมโนทศัน์ที่ใชใ้นการวิจยั ก าหนดโดยผูว้ิจยั ซึ่งมีประสบการณ์ในการสอนวิทยาศาสตรไ์ม่นอ้ยกว่า 10 ปี 

กระบวนการในการทดลอง ใชเ้วลา 3 สปัดาห ์ในการใหค้วามรูก้บันกัเรียนเกี่ยวกบัการเขยีนผงัมโนทศันส์  าหรบั

กลุ่มทดลอง โดยใชเ้น้ือหาวทิยาศาสตรท์ ัว่ไป แลว้ท าการสอบหลงัเรียนท ัง้กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม วเิคราะห์

ขอ้มูลดว้ยการวเิคราะหค์วามแปรปรวนแบบสองทาง พบว่า นกัเรียนในกลุ่มทดลองมคีะแนนสูงกว่ากลุ่มควบคุม

อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ นกัเรียนชายในกลุ่มทดลอง (M=16.41,S.D.=8.20)มีผลสมัฤทธิ์สูงกว่านกัเรียนหญิง 

(M=9.42,S.D.=8.16)อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ (F=16.24,p=.000) และพบปฏิสมัพนัธ์ระหว่างการเรียนดว้ย  

ผงัมโนทศันแ์ละเพศของนกัเรยีน 

 ยูเดียนิ ยูเชนนาและโอคาฟอร์ ฟิโลมีนา เอ็น  (Udeani, Uchenna; &  Okafor, Philomena N. 

2012: 137-142) ศึกษาผลของยุทธวิธีผงัมโนทศัน์ต่อผลสมัสมัฤทธิ์ทางชีววิทยา ส าหรบันักเรียนที่เรียนรูช้า้  

ช่วงอายุ 15 ปี 2 เดือน ถึง 18 ปี 5 เดือน โดยการศึกษาเปรียบเทียบประสิทธิภาพของการสอนแบบอธิบายและ

แบบใชผ้งัมโนทศันใ์นวชิาชีววทิยาส าหรบักลุ่มตวัอย่างนกัเรียนที่เรียนรูช้า้ จ านวน 62 คน  มกีารสอบก่อนเรียน 

ในเน้ือหาออสโมซสิ transpiration และ การเคลือ่นไหวของเซลล ์เพื่อทดสอบความรูเ้บื้องตน้ทางชีววทิยาและหลงั

เรยีน ในมโนทศันก์ารสงัเคราะหด์ว้ยแสง ใชแ้บบทดสอบชนิดเลอืกตอบ จ านวน 30 ขอ้ ท ัง้การสอบก่อนเรียนและ

หลงัเรยีน ท าการสอบหลงัเรยีนในเน้ือหาการสงัเคราะหด์ว้ยแสงใน 2 สปัดาหต่์อมา วเิคราะหข์อ้มลูโดยการทดสอบ

ค่า t พบว่า นกัเรยีนทีใ่ชผ้งัมโนทศัน ์มผีลสมัฤทธิ์สูงกว่านกัเรยีนทีเ่รยีนแบบอธิบายอย่างมนียัส  าคญัทางสถติทิี ่

            ดาอะกา เอมิตา(Dhaaka, Amita. 2012: 225-230) ศึกษาประสิทธิภาพของผงัมโนทศัน์ในการสอน

ชีววิทยา กลุ่มตวัอย่างใชน้กัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 170 คน จากโรงเรียนใน NOIDA 2 โรงเรียน  

แบบแผนการวจิยัเป็นการวจิยักึ่งทดลอง ระดบั .05  และนกัเรียนหญิงมผีลสมัฤทธิ์ที่สูงกว่านกัเรียนชายอย่างมี

นยัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05   

 โดยใชห้วัขอ้ชีววทิยาท ัง้หมด 15 หวัขอ้ แบ่งกลุ่มเป็นกลุ่มควบคุม 85 คน ที่ใชก้ารสอนแบบปกติ และ

กลุ่มทดลอง 85 คน ใชม้โนทศัน์ท ัง้หมด 15 มโนทศัน์ในวิชาชีววิทยา แลว้ท าการสอบหลงัเรียน พบว่า กลุ่ม

ทดลองมค่ีาเฉลีย่ของคะแนนสูงกว่ากลุม่ควบคุมอย่างมนียัส าคญั(t=23.36,p=.01)  
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ตาราง 4 สรุปงานวจิยัในต่างประเทศที่เกี่ยวขอ้งกบัการใชผ้งัมโนทศันเ์ป็นเครื่องมอืในการประเมนิและการใชผ้งัมโนทศันเ์ป็นส่วนหน่ึงในการจดัการเรียนรูต่้อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

 

นกัวจิยั ปี รูปแบบการใชผ้งัมโนทศันใ์นงานวจิยั กลุม่ตวัอย่าง ผลการวจิยั 

เซ จอง แจง 

(Syh, Jong Jang.) 

2010 การใชผ้งัมโนทศันแ์บบร่วมมอืและเทคนิคการร่วมมอืกนัของครูในวชิา

วทิยาศาสตรร์ะดบัประถมศึกษา โดยนกัเรยีนแต่ละกลุม่มกีารสรุป

ความรูด้ว้ยผงัมโนทศันแ์ลว้น ามาเสนอหนา้ช ัน้เรยีนนกัเรียนทุกคนใน

ชัน้ร่วมกนัอภปิรายเน้ือหาในผงัมโนทศันข์องแต่ละกลุม่ เพือ่สรา้งมโน

ทศันท์ีถ่กูตอ้งร่วมกนั ครูท ัง้สองคนแบง่ปนัประสบการณก์ารสอนเพือ่

แกไ้ขขอ้บกพร่องในแต่ละสปัดาห ์

นกัเรียนระดบัประถม

ศึกษา  

 

นกัเรียนในกลุม่ทดลองมผีล

การสอบหลงัเรยีนสูงขึ้นกว่า

กลุม่ควบคุม 

มนู เบรน เอม็ และคนอื่น ๆ 

(Moon, Brian M.; et al.) 

2010 สรา้งและใช ้MCCM ซึง่เป็นผงัมโนทศันท์ีม่กีารเลอืกหน่ึงตวัเลอืกจาก

สองตวัเลอืกทีก่  าหนดให ้เตมิลงในมโนทศันท์ีข่าดไปในผงัมโนทศัน ์

ส าหรบัเป็นแบบทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรยีน ท ัง้หมด 19 ขอ้ 

ทหาร เครื่องมอื MCCM 

เวสล ีสเตฟานีและคนอื่น ๆ 

(Wehry,  Stephanie ; et al.) 

2010 สรา้งและใชเ้ครื่องมอืทีเ่รียกว่า P-CCP Human Geography SAFI 

Map  

เป็นผงัมโนทศันท์ีน่กัเรยีนมกีารเตมิมโนทศันล์งในช่องว่างของผงัมโน

ทศัน ์

นกัเรียนช ัน้

ประถมศึกษาปีที ่6 

นกัเรียนมธัยมศึกษาปี

ที ่1 และ 2  

เครื่องมอืมสีมัประสทิธิ์ความ

สอดคลอ้งภายในของคอนบรคั

เท่ากบั .84 มคีวามยากอยู่ในระดบั 

.279 

กาเลนสเตน แนนซ ีแอล 

(Gallenstein, Nancy L.) 

2013 นกัเรียนสรา้งผงัมโนทศันโ์ดยใชภ้าพ หรอื วสัดุ บตัรค ามโนทศัน ์บตัร

ค าเชื่อม ลูกศร ประกอบการสรา้งผงัมโนทศันบ์นพื้นหอ้ง เพือ่ทดสอบ

ความเขา้ใจของนกัเรยีนก่อนและหลงัเรยีนในวชิาคณิตศาสตร ์

นกัเรียนอายุ 3-12 ปี  ไดข้อ้สรุปของประโยชนข์องผงั

มโนทศันใ์นหลาย ๆ ดา้น 

50 
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ตาราง 4 (ต่อ) 

 

    

นกัวจิยั ปี รูปแบบการใชผ้งัมโนทศันใ์นงานวจิยั กลุม่ตวัอย่าง ผลการวจิยั 

เฮนโน อมิบแิละรสิคา พรสิ 

(Henno, Imbi; & Reiska, 

Priit) 

2010 สุ่มเลอืกมโนทศัน ์9 มโนทศัน ์จากการส ารวจจากการวงกลมและขดีเสน้

ใตค้ าทีไ่ม่รูจ้กั ในบทเรยีนชวีวทิยาในกลุ่มตวัอย่าง น ามาสรา้งผงัมโน

ทศันท์ีม่ช่ีองว่าง 9 ช่องทีส่อดคลอ้งกบัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัสุ่มเลอืกเป็น

ตวัเลอืกใหน้กัเรียนเติมลงไปใน 

ผงัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัสรา้งใหส้มบูรณ ์และใชแ้บบวดัความเชื่อในตนเอง

เกี่ยวกบัการเรียนวชิาวทิยาศาสตร ์ 

 

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปี

ที ่6  

หากมโนทศันต่์อการเรยีน

วทิยาศาสตรสู์งจะส่งผลให ้

ผลสมัฤทธิ์ในการเตมิมโนทศัน์

สูง 

ดาเล บาบารา เจและคนอื่น ๆ 

(Dalay Barbara J.; & et al.) 

1999 สรา้งผงัมโนทศันภ์ายใตห้วัขอ้ 3 หวัขอ้ ทีม่คีวามสมัพนัธก์นัคือ ปจัจยั

ทางพยาธิสรีรวทิยา ปจัจยัทางยา และกายภาพบ าบดั โดยใชเ้กณฑก์าร

ประเมนิผงัมโนทศันข์องโนแวกและโกวนิ (Dalay, Barbara J. 1999: 

44; อา้งองิจาก Novak ;& Gowin. 1984: unpaged) 

นกัศึกษาพยาบาล  คะแนนเฉลีย่จากผงัมโนทศัน์

สุดทา้ยสูงกว่าผงัมโนทศันแ์รก

อย่างมนียัส าคญั 

มา อามาด ไบเลลและไมซา มู

นาวา เอส (Cheema, Ahmad 

Bilal; & Mirza, Munawar S.) 

2013 นกัเรียนเขยีนผงัมโนทศันส์  าหรบักลุม่ทดลอง โดยใชเ้น้ือหา

วทิยาศาสตรท์ ัว่ไป แลว้ท าการสอบหลงัเรยีนท ัง้กลุ่มทดลองและกลุม่

ควบคุม 

นกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษา

ปีที ่1 

นกัเรียนในกลุม่ทดลองมี

คะแนนสูงกว่ากลุม่ควบคุม

อย่างมนียัส าคญัทางสถติิ 
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ตาราง 4 (ต่อ) 

 

    

นกัวจิยั ปี รูปแบบการใชผ้งัมโนทศันใ์นงานวจิยั กลุม่ตวัอย่าง ผลการวจิยั 

ยูเดยีนิ ยูเชนนาและโอคาฟอร ์

ฟิโลมนีา เอน็ (Udeani, 

Uchenna; &  Okafor, 

Philomena N.) 

2012 เปรียบเทยีบประสทิธภิาพของการจดัการเรยีนรูแ้บบอธิบายและแบบใช ้

ผงัมโนทศันใ์นวชิาชวีวทิยาส าหรบักลุม่ตวัอย่างนกัเรยีนทีเ่รยีนรูช้า้ 

นกัเรียนทีเ่รยีนรูช้า้ 

ช่วงอายุ 15 ปี 2 เดอืน 

ถงึ 18 ปี 5 เดอืน 

นกัเรียนที่ใชผ้งัมโนทศัน ์ 

มผีลสมัฤทธิ์สูงกว่านกัเรยีนที่

เรยีนแบบอธิบายอย่างมนียัส าคญั

ทางสถติิ 

ดาอะกา เอมติา(Dhaaka, 

Amita.) 

2012 เปรียบเทยีบผลการจดัการเรยีนรูด้ว้ยผงัมโนทศันก์บัการจดัการเรยีนรู ้

แบบบรรยาย 

นกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปี

ที ่3 

กลุม่การจดัการเรียนรูด้ว้ยผงั

มโนทศันม์ค่ีาเฉลีย่ของคะแนน

สูงกว่ากลุม่ควบคุมอย่างมี

นยัส าคญัทางสถติิ 

กฤษลดา  ข  าหลงวรสริ ิ 2552 การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชผ้งัมโนทศันก์บัการจดัการเรียนรูต้ามคู่มอืครู

วชิาภาษาไทย 

นกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษา

ปีที ่1 

นกัเรียนที่ไดร้บัการสอนโดยใช ้

ผงัมโนทศันท์ีม่คีะแนนเฉลีย่

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่า

กลุม่ควบคุม 
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ตาราง 4 (ต่อ) 

 

    

นกัวจิยั ปี รูปแบบการใชผ้งัมโนทศันใ์นงานวจิยั กลุม่ตวัอย่าง ผลการวจิยั 

สุภทัรา  ตนัตวิทิยมาศ  2555 กจิกรรมการฝึกใชแ้ผนผงัมโนทศันท์ี่ประกอบดว้ยกจิกรรม 12 คร ัง้ 

และแบบวดัทกัษะการแกป้ญัหาอย่างมวีจิารณญาณ ทีม่ขีอ้ค าถาม

สถานการณ์แบบเลอืกตอบ 4 ตวัเลอืก จ านวน 30 ขอ้ 

นกัเรยีนช ัน้มธัยมศึกษา

ปีที่ 2 

กลุม่ทดลองทีไ่ดร้บัการฝึกใช ้

แผนผงัมโนทศัน ์มค่ีาเฉลีย่

คะแนนทกัษะการแกป้ญัหา

อย่างมวีจิารณญาณสูงกว่ากลุม่

ทีเ่รียนปกตอิย่างมนียัส าคญั

ทางสถติิ 

สุทธิยา สุวรรณ  2556 การจดัการเรยีนรูต้ามแนวคิดคอนสตรคัตวิสิตข์องไดรเวอรแ์ละเบลล์

เสรมิดว้ยผงัมโนทศัน ์แลว้ท าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน

วชิาวทิยาศาสตร ์เรื่องแรงและความดนั ช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 5 แบบ

ปรนยัเลอืกตอบ 4 ตวัเลอืก และแบบทดสอบวดัความสามารถในการ

คิดวเิคราะห ์แบบปรนยัเลอืกตอบ4 ตวัเลอืก 

นกัเรียนช ัน้ประถมศึกษา

ปีที่ 5 

นกัเรียนทีเ่รยีนรูต้ามแนวคิด

คอนสตรคัตวิสิตข์องไดรเวอร์

และเบลลเ์สริมดว้ยผงัมโน

ทศัน ์มคีะแนนเฉลีย่

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิา

วทิยาศาสตรห์ลงัเรยีนสูงกว่า

ก่อนเรยีนอย่างมนียัส าคญัทาง

สถติิ 

ดวงใจ แนวโนนทนั  2555 การจดักจิกรรมการเรียนรูภ้าษาไทย เรื่องการเขยีนสรุปความ ช ัน้

ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใชผ้งัมโนทศัน ์

นกัเรียนช ัน้ประถมศึกษา

ปีที่ 6 

มคีวามสามารถดา้นการคิด

วเิคราะหห์ลงัเรยีนสูงกว่าก่อน

เรยีนอย่างมนียัส าคญัทางสถติิ 

53 



54 

 จากตาราง 4 พบว่า นกัวจิยัใชผ้งัมโนทศันเ์ป็นเครื่องมอืในการประเมนินกัเรียนท ัง้หมด 3 รูปแบบ คือ 

การใชผ้งัมโนทศันแ์บบร่วมมอื การเตมิมโนทศันล์งในผงัมโนทศันใ์หส้มบูรณ์และผลงานการเขยีนผงัมโนทศันข์องนกัเรยีน  

 ในงานวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดส้รา้งผงัมโนทศันแ์บบเตมิมโนทศันล์งในผงัมโนทศันใ์หส้มบูรณ์ โดยมโนทศัน์

ที่ใหน้กัเรียนจะมีตวัเลือกในการเติมมโนทศัน์ละ 2 ตวัเลือก โดยใชเ้น้ือหาเกี่ยวกบัวิทยาศาสตร ์เพื่อฝึกการจบั

ใจความในรูปของมโนทศัน ์ส าหรบักลุ่มเป้าหมายนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย เน่ืองจากนกัเรียนที่มี

ความบกพร่องทางการเรียนรู ้(LD) มกัประสบปญัหาเกี่ยวกบัความเขา้ใจในเน้ือหาและการเขา้ใจรหสั การจดัการ

ดว้ยแผนภาพ (Graphic Organizers) จะสามารถส่งเสริมใหน้ักเรียนกลุ่มน้ีเกิดความเขา้ใจ(P, Williams J. 

2005: 8) และวิทยาศาสตร์เป็นเน้ือหาที่มีศัพท์ค่อนขา้งยาก มีการเชื่อมต่อของมโนท ัศน์คลา้ยจิ ๊กซอว ์  

(L, Kinniburg; & E, Shaw. 2007: 16-22) การใชผ้งัมโนทศัน์จะท าใหน้กัเรียนมองภาพความสมัพนัธร์ะหว่าง

มโนทศันไ์ด ้(B, Shmaefsky. 2007: 14-15) 

 

งานวจิยัในประเทศ 

กฤษลดา  ข  าหลงวรสิริ (2552: บทคดัย่อ, 70-74) เปรียบเทียบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  

เรื่อง ชนิดของค า ของนักเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนวดัเขียนเขตที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูโ้ดยใช ้

ผงัมโนทศัน์กบัการจดัการเรียนรูต้ามคู่มือครู กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 50 คน 

เครื่องมอืทีใ่ช ้คือ แผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชผ้งัมโนทศันส์  าหรบักลุ่มทดลอง แผนการจดัการเรียนรูต้ามคู่มอืครู 

(ตามหลกัสูตรสถานศึกษา) ส าหรบักลุ่มควบคุม และแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยเรื่อง

ชนิดของค า มีการสอบก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู ้ใชส้ถิติ t-test แบบ Independent และ t-test แบบ 

Dependent พบว่า ความสามารถการเรียนวิชาภาษาไทยเรื่องชนิดของค าของนกัเรียนกลุ่มทดลอง ต่างจากกลุ่ม

ควบคุมอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 โดยนกัเรียนที่ไดร้บัการสอนโดยใชผ้งัมโนทศัน์ที่มีคะแนนเฉลี่ย

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุม และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม สูงขึ้น

อย่างมนียัส าคญัทางสถติิ 

 สุภทัรา  ตนัติวิทยมาศ (2555: 2096-2103) พฒันาทกัษะการแกป้ ัญหาอย่างมีวิจารณญาณดว้ย 

แผนผงัมโนทศัน์ของนักเรียนระดบัช ัน้มธัยมศึกษาปีที่ 2 กลุ่มตวัอย่างจ านวน 20 คน เครื่องมือที่ใช ้ไดแ้ก่ 

กิจกรรมการฝึกใชแ้ผนผงัมโนทศัน์ที่ประกอบดว้ยกิจกรรม 12 คร ัง้ และแบบวดัทกัษะการแกป้ญัหาอย่างมี

วิจารณญาณ ที่มีขอ้ค าถามสถานการณ์แบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ครอบคลุมตวัชี้ วดั 5 ดา้น  

มกีารทดสอบก่อนและหลงัการทดลอง ใชส้ถิติการวิเคราะหส์ถิติทดสอบที (t-test) พบว่า การแกป้ญัหาอย่างมี

วจิารญาณหลงัการทดลองสูงกว่าก่อนทดลองและกลุ่มทดลองที่ไดร้บัการฝึกใชแ้ผนผงัมโนทศัน ์มค่ีาเฉลีย่คะแนน

ทกัษะการแกป้ญัหาอย่างมวีิจารณญาณสูงกว่ากลุ่มที่เรียนปกติอย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 และส าหรบั

กลุ่มเรียนปกติ มีค่าเฉลี่ยคะแนนทกัษะการแกป้ญัหาอย่างมีวิจารณญาณหลงัการทดลองแตกต่างจากก่อนการ

ทดลองอย่างไมม่นียัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 



 สุทธิยา สุวรรณ (2556: 1217-1226) ศึกษาผลการจดัการเรียนรูต้ามแนวคิดคอนสตรคัติวิสต์ของ 

ไดรเวอรแ์ละเบลลเ์สริมดว้ยผงัมโนทศัน์ ต่อผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตรแ์ละความสามารถในการคิด

วิเคราะห ์ของนกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 กลุ่มตวัอย่างจ านวน 40 คน เครื่องมอืที่ใชไ้ดแ้ก่ แผนการจดัการ

เรยีนรูต้ามแนวคิดคอนสตรคัตวิสิตข์องไดรเวอรแ์ละเบลลเ์สรมิดว้ย ผงัมโนทศัน ์กลุม่สาระการเรียนรูว้ทิยาศาสตร ์

เรื่องแรงและความดนั ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 8 แผนๆ ละ 2 ช ัว่โมง  แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่องแรงและความดนั ช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 5 แบบปรนยัเลือกตอบ 4 ตวัเลือก และ

แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ แบบปรนยัเลอืกตอบ 4 ตวัเลอืก มกีารสอบก่อนและหลงัเรียน 

พบว่า นกัเรียนที่เรียนรูต้ามแนวคิดคอนสตรคัติวสิตข์องไดรเวอรแ์ละเบลลเ์สริมดว้ยผงัมโนทศัน์ มคีะแนนเฉลี่ย

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตรห์ลงัเรียน (M=27.08) สูงกว่าก่อนเรียน (M=15.83) และมคีะแนนเฉลี่ย

ความสามารถในการคิดวเิคราะห ์หลงัเรยีน (M=25.28) สูงกว่าก่อนเรยีน(M=19.28)  

ดวงใจ แนวโนนทนั (2555: บทคดัย่อ,83-87) ศึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนรูภ้าษาไทย เรื่องการ

เขยีนสรุปความ ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใชผ้งัมโนทศัน ์กลุ่มตวัอย่าง 25 คน เครื่องมอืที่ใช ้ไดแ้ก่ แผนการจดั

กิจกรรมการเรียนรูภ้าษาไทย จ านวน 14 แผน แบบทดสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 2 ฉบบั ฉบบัที่  1  

เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้ ฉบบัที่ 2 เป็นแบบทดสอบแบบอตันยั จ านวน 1 ขอ้  

แบบวดัการคิดวเิคราะหเ์ป็นแบบทดสอบแบบปรนยั 4 ตวัเลอืก จานวน 30 ขอ้เน้ือหาที่น ามาจากบทความพระราช

ด ารสั พระบรมราโชวาท ข่าวหนงัสือพิมพ ์โตว้าที บทเสวนา นิทาน เรื่องเล่า บทเพลง บทโฆษณา และบทรอ้ย

กรองในหนังสือเรียนภาษาไทย ชุดภาษาพาทีและวรรณคดีล  าน า พบว่า นักเรียนช ัน้ประถมศึ กษาปีที 6  

มคีวามสามารถดา้นการคิดวเิคราะหห์ลงัเรยีนสูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 

 

ตอนที่ 4 เอกสารเกีย่วกบัการอา่นจบัใจความ 

 4.1 ความหมายของการอา่นจบัใจความ 

 ในบางคร ัง้อาจมีความสบัสนระหว่างการอ่านจบัใจความและการอ่านเพื่อความเขา้ใจเน่ื องจากพบว่า

ภาษาองักฤษที่ใชแ้ทนค าท ัง้สองค าน้ี คือ Reading Comprehension ดงัที่ปรากฏในหนงัสืออ่านเป็น: เรียนก่อน 

สอนเก่งของ มณีรตัน ์สุกโชติรตัน ์(2555: 20) ไดม้กีารเกริ่นน าถงึการพฒันาทกัษะการอ่านเขา้ใจความหรอืการอ่าน

จบัใจความ (Reading Comprehension Skill) ไดก้ล่าวถึงการน าหลกัของทฤษฎีโครงสรา้งความรูไ้ปใชใ้นการ

สอนอ่านว่า การที่ผูอ่้านจะเกดิความรูค้วามเขา้ใจในการอ่านได ้เน่ืองจากผูอ่้านมรีะบบความคิดในสมองที่เป็นแบบ

แผนที่เรียกว่าโครงสรา้งความรู ้(schema) ซึ่งประกอบดว้ยมโนทศัน์หรือความคิดรวบยอดเกี่ยวกบัคน สตัว ์

สิ่งของ และเหตุการณ์ที่ผูอ่้านเคยมีประสบการณ์ท ัง้ทางตรงและทางออ้ม แลว้สะสมไวเ้ป็นขอ้มูลความรูแ้ละ

ประสบการณ์ที่เรียกว่าความรูแ้ละประสบการณ์เดิม หรือความรูเ้ดิมเมื่อผูอ่้านอ่านบทอ่านที่เป็นความรูแ้ละ

ประสบการณ์ใหม่และไดน้ าความรูแ้ละประสบการณ์เดิมที่มอียู่มาเปรียบเทยีบ ตีความ และบูรณาการผสมผสาน

กนั ย่อมท าใหเ้กิดความเขา้ใจมากขึ้น ซึ่งอาจเป็นความรูแ้ละประสบการณ์ใหม่ที่มีความซบัซอ้นกว่าเดิม  

ในสถานศึกษาทุกแห่งไดจ้ดัใหน้กัเรียนทุกคนไดเ้รียนรูส้าระการเรียนรูพ้ื้นฐานที่เกี่ยวขอ้งกบัภาษาไดแ้ก่ สาระการ

55 
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เรียนรูภ้าษาไทยและสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ (ในส่วนของวชิาภาษาองักฤษ) ซึ่งในแต่ละสาระการเรียนรูน้ี้

ไดก้ล่าวถึงการอ่านจบัใจความ ดงัน้ี ในการจดัการเรียนรูก้ลุ่มสาระการเรียนรูภ้าษาไทย ตามหลกัสูตรการศึกษา  

ข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2544 ของกรมวชิาการ (2546ก: 188-189) ไดก้ล่าวถงึความหมายของการอ่านจบัใจความ  

คือ การอ่านที่มุ่งคน้หาสาระของเรื่องหรือของหนงัสือแต่ละเล่มที่เป็นส่วนใจความส าคญั และส่วนขยายใจความ

ส าคญัของเรื่อง  ใจความส าคญัของเรื่องคือ ขอ้ความที่มีสาระคลุมขอ้ความอื่น ๆ ในย่อหนา้นัน้หรือเรื่องนัน้

ท ัง้หมด ขอ้ความอื่น ๆ เป็นเพียงส่วนขยายใจความส าคญัเท่านัน้ ขอ้ความหน่ึง หรือตอนหน่ึงจะมใีจความส าคญั

ทีสุ่ดเพยีงหน่ึงเดยีว นอกนัน้เป็นใจความรอง ค าว่าใจความส าคญัน้ี ผูรู้ไ้ดเ้รียกไวเ้ป็นหลายอย่าง เช่น ขอ้คิดส าคญั

ของเรื่อง แก่นของเรื่อง หรือความคิดหลกัของเรื่อง แต่อย่างไรก็ตาม ใจความส าคัญก็คือสิ่งที่เป็นสาระที่ส  าคญั 

ของเรื่องนัน่เอง ใจความส าคญัส่วนมากจะมลีกัษณะเป็นประโยค ซึง่อาจปรากฏอยู่ในส่วนใดส่วนหน่ึงของย่อหนา้กไ็ด ้

 จดุทีพ่บใจความส าคญัของเรื่องในแต่ละย่อหนา้มากที่สุดคือ ประโยคที่อยู่ตอนตน้ย่อหนา้ เพราะผูเ้ขยีน

มกับอกประเด็นส าคัญไวก่้อน แลว้จึงขยายรายละเอียดใหช้ดัเจน รองลงมาคือ ประโยคตอนทา้ยย่อหนา้  

โดยผูเ้ขยีนจะบอกรายละเอยีดหรือประเด็นย่อยก่อน แลว้จึงสรุปดว้ยประโยคทีเ่ป็นประเด็นไวภ้ายหลงั ส าหรบัจุด

ที่พบใจความส าคญัยากที่สุดคือ ย่อหนา้ที่ไม่มปีระโยคใจความปรากฏชดัเจน อาจมหีลายประโยคหรืออาจ รวม ๆ 

กนัในย่อหนา้กไ็ด ้ซึง่ผูอ่้านจะตอ้งสรุปออกมาเอง 

 ในสาระการเรียนรูภ้าษาต่างประเทศ (ในส่วนของวิชาภาษาองักฤษ) ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน 

พทุธศกัราช 2544 ของกรมวชิาการ (2546ข: 250-251) ไม่ไดก้ลา่วถงึความหมายของการอ่านเพือ่จบัใจความส าคญั

แต่กล่าวถึงในแง่ของการทดสอบทกัษะการอ่านไวว้่า เป็นการทดสอบการรบัขอ้มูล จากหนงัสือพิมพ ์วารสาร 

ประกาศ โฆษณา ตารางเวลารถไฟ จดหมาย ฯลฯ กจิกรรมในการทดสอบทกัษะอ่านจ าแนกไดด้งัน้ีคือ  

  1. กจิกรรมที่เป็นตวักระตุน้ใหผู้เ้ขา้สอบไดอ่้านขอ้ความทีม่คีวามยาวตามความเหมาะสม ทีเ่ป็นงาน

เขยีนประเภทต่าง ๆ เช่น บทความจากหนงัสอืพมิพแ์ละวารสารรายงานต่าง ๆ เช่น บทความจากหนงัสอืพมิพแ์ละ

วารสารรายงานต่าง ๆ ขา่วสภาพดนิฟ้าอากาศ ค าอธิบาย วธิีการจากแผ่นพบั ค าบรรยายสถานที่ ประเพณี บคุคล 

บทคดัย่อจากหนงัสอืวชิาการ จดหมาย ภาพชุดพรอ้มกบัค าบรรยายภาพ หรอืภาพเหตกุารณพ์รอ้มกบัค าบรรยาย 

กราฟ ตาราง แผนภมู ิแผนภาพ ฯลฯ  

  2. กิจกรรมที่เป็นตวัสนองตอบผูเ้ขา้สอบจะตอ้งใชค้วามสามารถดา้นภาษา ไดแ้ก่ ความรูเ้กี่ยวกบั

การใชศ้ัพท ์ส านวน และไวยากรณ์ ประกอบกบัความสามารถรวมที่ไดจ้ากโครงสรา้งความรูด้า้นสงัคมและ

วฒันธรรมที่มากบัการใชภ้าษา กลวิธีในการหาความหมายจากการใชบ้ริบททางภาษาและอภิปญัญาที่เอื้ อต่อ

ความสามารถทางภาษามาใชร่้วมกบัความสามารถคาดเดาเกี่ยวกบัความหมายของสารที่ไดร้บัดว้ยการเลอืกค าตอบ

จากตวัเลอืกที่ใหโ้ยงลูกศร ลากเสน้ วาดภาพ ขดีเสน้ใต ้จบัคู่ เรียงล  าดบัขอ้ความใหม่ หรือเติมค า หรือขอ้ความ 

ใหถ้กูตอ้งและเหมาะสม ไดใ้จความ ฯลฯ  

กระทรวงศึกษาธิการ. (2554: 45) ไดก้ลา่วถงึ ความหมายของใจความส าคญัทีม่คีวามสมัพนัธก์บัการอ่าน

จบัใจความ ดงัน้ี ใจความส าคญั หมายถงึ ขอ้ความทีเ่ป็นแกนหรือหวัใจของเรื่อง การจบัใจความส าคญัในการอ่าน

กค็ือ กรณีเอาขอ้ความหรอืประโยคทีเ่ป็นหวัใจของเรื่องนัน้ออกมาใหไ้ด ้เพราะใจความส าคญัของเรื่อง จะเป็น
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ใจความหลกัของแต่ละบท แต่ละตอน หรอืแต่ละเรื่องใหรู้ว้่าแต่ละบทตอนนัน้กลา่วถงึเรื่องอะไรเป็นส าคญั ดงันัน้ 

การจบัใจความส าคญัของเรื่องที่อ่าน จะท าใหม้คีวามเขา้ใจในเรื่องนัน้ๆ อยา่งแจ่มแจง้ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2556: 30) ไดก้ล่าวถึงความหมายของการอ่านจบัใจความว่า การอ่านจบัใจความ

เป็นการอ่านเพื่อหาส่วนส าคัญของเรื่อง ซึ่งเรียกว่าใจความ หรือใจความส าคัญ ตรงกนัขา้มกบัพลความ  

(อ่านว่า พน-ละ-ความ) ซึ่งหมายถึง ส่วนที่ไม่ส  าคญั ใจความจะปรากฏอยู่ตามย่อหนา้ต่าง ๆ ของเรื่องที่อ่าน  

อาจอยู่ส่วนตน้ ส่วนกลาง หรอืส่วนทา้ยของย่อหนา้กไ็ด ้

 ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (2555: 52) กล่าวว่า การอ่านจบัใจความเป็นการอ่านที่

ช่วยใหเ้กิดสมาธิ ท าใหเ้ขา้ใจเรื่องที่อ่าน สามารถตอบค าถามจากเรื่องที่อ่าน ล  าดบัเหตุการณ์ถูกตอ้ง และสรุปเรื่อง

พรอ้มใหข้อ้คิดจากเรื่องทีอ่่าน 

ดงันัน้อาจกล่าวว่า ความสามารถการอ่านจบัใจความเป็นการอ่านเพื่อหาสาระส าคญัที่ครอบคลุมขอ้ความ

อื่น ๆ หรือย่อหนา้ของเรื่องท ัง้หมด ว่าแต่ละบทตอนนัน้กล่าวถงึเรื่องอะไรเป็นส าคญั ใจความส าคญัที่พบอยู่ในรูป

ของประโยคที่อาจอยู่ในส่วนใดส่วนหน่ึงในย่อหนา้ของตอน บทหรือเรื่องนัน้ ๆ ที่สามารถทดสอบไดโ้ดยกิจกรรม  

ที่เป็นตวักระตุน้ใหผู้เ้ขา้สอบไดอ่้านขอ้ความที่มคีวามยาวตามความเหมาะสมที่เป็นงานเขยีนประเภทต่าง ๆ หรือ

กิจกรรมที่เป็นตวัสนองตอบผูเ้ขา้สอบจะตอ้งใชค้วามสามารถดา้นภาษาร่วมกบัความสามารถคาดเดาเกี่ยวกบั

ความหมายของสารทีไ่ดร้บัดว้ยการเลอืกค าตอบจากตวัเลอืกประเภทต่าง ๆ 

 

 4.2 หลกัการอา่นจบัใจความ  

 กระทรวงศึกษาธิการ. (2554: 45-50) ไดก้ลา่วถงึ หลกัการอ่านจบัใจความ ดงัน้ี 

  4.2.1 การเขา้ใจความหมาย  

  หลกัเบื้องตน้ในการจบัใจความของสาระที่อ่าน คือ การเขา้ใจความหมาย ความหมายมหีลายระดบั

นบัตัง้แต่ระดบัค า ส านวน ประโยค และขอ้ความ ค าและส านวนเป็นระดบัภาษาที่ตอ้งท าความเขา้ใจเป็นอนัดบัแรก 

เพราะน าไปสู่ความเขา้ใจความหมายของประโยคและขอ้ความ  

   1. ความหมายของค า ความหมายของค าโดยท ัว่ไปม ี2 อย่าง คือ ความหมายโดยตรง และ 

ความหมายโดยนยั 

   2. ความหมายของส านวน ส านวนเป็นขอ้ความทีม่คีวามหมายพเิศษไปจากค าทีป่ระกอบอยู่ใน 

ขอ้ความนัน้ ไม่ไดม้คีวามหมายตามรูปค า ความหมายของส านวนมลีกัษณะเป็นเชิงเปรียบเทียบโดยอาศยันยัของ

ความหมายตามลกัษณะหรอืคุณสมบตัขิองขอ้ความนัน้ 

  4.2.2 การเขา้ใจลกัษณะของขอ้ความ  

  ขอ้ความแต่ละขอ้ความตอ้งมีใจความอนัเป็นจุดส าคญัของเรื่อง  ใจความของเรื่องจะปรากฏที่

ประโยคส าคญั เรียกว่า ประโยคใจความ ประโยคใจความจะปรากฏอยู่ในตอนใดของขอ้ความก็ได  ้โดยปกติจะ

ปรากฏในตอนต่างๆ ดงัน้ี  
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   1. ปรากฏอยู่ในตอนตน้ของขอ้ความ 

 2. ปรากฏอยู่ในตอนกลางของขอ้ความ 

 3. ปรากฏใจความอยู่ทา้ยย่อหนา้ 

 4. ประโยคใจความอยู่ตอนตน้และตอนทา้ยของขอ้ความ 

  4.2.3 การเขา้ใจลกัษณะประโยคใจความ  

  เมื่อเขา้ใจถึงลกัษณะของขอ้ความว่าตอ้งมีประโยคใจความ  และปรากฏอยู่ในตอนต่างๆ  

ของขอ้ความแลว้ ตอ้งเขา้ใจต่อไปว่าประโยคใจความเป็นอย่างไร ประโยคใจความคือขอ้ความที่เป็นความคิดหลกั

ของหวัขอ้ หรือเรื่องของขอ้ความนัน้ความคิดหลกัน้ี คือประโยคใจความที่จะปรากฏในตอนใดตอนหน่ึงของ

ขอ้ความที่กล่าวแลว้ ฉะนัน้การที่จะทราบว่าประโยคใดเป็นประโยคใจความ ตอ้งพิจารณาจากหวัเรื่อง ประโยค

ใจความมกัมเีน้ือหาสอดคลอ้งกบัหวัเรื่อง ในกรณีที่ไมท่ราบหวัขอ้เรื่อง ตอ้งเขา้ใจว่าส่วนที่เป็นประโยคใจความนัน้

จะมเีน้ือความหลกัของเน้ือความอื่นทีป่ระกอบกนัขึ้นเป็นหวัขอ้นัน้ ถา้ขาดส่วนทีเ่ป็นใจความ เน้ือความอื่นกเ็กดิขึ้น

ไมไ่ดห้รอืความหมายอ่อนลง 

 

 4.3 ขอ้ปฏบิตัใินการอา่นจบัใจความ 

 กระทรวงศึกษาธกิาร (2556: 30) ไดก้ลา่วถงึขอ้ปฏบิตัใินการอ่านจบัใจความดงัน้ี 

  1. อ่านในใจทกุย่อหนา้อย่างละเอยีด 

  2. ศึกษาความหมายของค า กลุม่ค า ส  านวนทีไ่มเ่ขา้ใจ 

  3. ต ัง้ค าถามว่า ใคร ท าอะไร ทีไ่หน อย่างไร ท าไม ฯลฯ 

  4. สงัเกตประโยคที่แสดงใหเ้หน็ว่าเป็นใจความส าคญั ซึง่มกัมปีระโยคอื่น ๆ อธบิายขยายความหรือ

ใหร้ายละเอยีด 

  5. จดัท าแผนภาพความคิดเรื่องทีอ่่าน แลว้ประมวลเป็นใจความส าคญั 

 

 4.4 แนวการอา่นจบัใจความ 

 กรมวชิาการ (2546: 189) ไดเ้สนอแนวทาง การอ่านจบัใจความใหบ้รรลุวตัถปุระสงค ์ดงัน้ี 

  1. ต ัง้จุดมุ่งหมายในการอ่านไดช้ดัเจน เช่น การอ่านเพื่อหาความรู ้เพื่อความเพลดิเพลนิ หรือเพื่อ

บอกเจตนาของผูเ้ขยีน เพราะจะเป็นแนวทางใหก้ าหนดการอ่านไดอ้ย่างเหมาะสม และจบัใจความหรือค าตอบได ้

รวดเรว็ยิง่ขึ้น  

  2. ส ารวจส่วนประกอบของหนงัสอือย่างคร่าว ๆ เช่น ชื่อเรื่อง ค าน า สารบญั ค าชี้แจงการใชห้นงัสอื 

ภาคผนวก ฯลฯ เพราะส่วนประกอบของหนังสือจะท าใหเ้กิดความเขา้ใจเกี่ยวกบัเรื่องหรือหนังสือที่อ่านได ้

กวา้งขวางและรวดเรว็ 

  3. ท าความเขา้ใจลกัษณะของหนงัสอืว่าประเภทใด เช่น สารคดี ต ารา บทความ ฯลฯ ซึง่จะช่วยใหม้ี

แนวทางอ่านจบัใจความส าคญัไดง้า่ย 
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  4. ใชค้วามสามารถทางภาษาในดา้นการแปลความหมายของค า ประโยคและขอ้ความต่าง ๆ อย่าง

ถกูตอ้งรวดเรว็ 

  5. ใชป้ระสบการณ์หรือภูมหิลงัเกี่ยวกบัเรื่องที่อ่านมาประกอบ จะท าใหเ้ขา้ใจและจบัใจความที่อ่าน

ไดง้า่ยและรวดเรว็ขึ้น 

 

 4.5 ขัน้ตอนการสอนอา่นจบัใจความ 

 สุนนัทา ม ัน่เศรษฐวทิย ์(วรญันิตย ์จอมกลาง 2557: 28; อา้งองิจาก สุนนัทา ม ัน่เศรษฐวทิย.์ 2545: 95-

96) กลา่วถงึข ัน้ตอนการสอนอ่านจบัใจความดงัน้ี 

  ขัน้ที่ 1 จ า เป็นข ัน้เริ่มแรกของการอ่านที่สมองจะตอ้งจ าเรื่องราวใหไ้ด ้จ าความหมายของค า  

ใหค้ าจ ากดัความของค ายาก จ าชื่อตวัละครและเหตุการณส์ าคญั การทีค่รูจะรูว้่านกัเรยีนมคีวามจ าเรื่องทีอ่่าน

ไดม้ากหรอืนอ้ย ก็ใชว้ธิีการตัง้ค าถามเรื่องทีอ่่าน หรอือาจใหส้ะกดค า บอกความหมายและบอกค าจ ากดัความ 

  ขัน้ที่ 2 เขา้ใจ เป็นข ัน้ทีน่กัเรียนสามารถเลา่เรื่องทีอ่่านดว้ยค าพูดของตนได ้เขา้ใจความคิด ถอ้ยค า 

ประโยค และขอ้ความทีค่ตสิอนใจ สรุปเรื่องเป็นมโนทศันใ์ชค้ าพดูของตน ดงันัน้ การทีค่รูจะประเมนิว่านกัเรียนมี

ความเขา้ใจมากหรอืนอ้ยควรตัง้ค าถามดว้ยการใหเ้ลา่เรื่อง สรุปเรื่องและเรยีงล  าดบัเหตกุารณข์องเรื่อง 

  ขัน้ที่ 3 น าไปใช ้เป็นข ัน้ที่นกัเรียนควรมกีารฝึกน าถอ้ยค า ประโยคและเหตกุารณท์ีไ่ดจ้ากการอ่าน

ไปใชใ้นสถานการณ์ทีอ่าจเกดิขึ้นใหม่หรอืน าไปใชแ้กป้ญัหาในเรื่องอื่น ๆ ดงันัน้ค าถามทีใ่ชจ้งึมกัจะก าหนด 

เป็นสถานการณ์ใหน้กัเรียนพจิารณาในการน าความรูม้าใชป้ระโยชน ์

  ขัน้ที่ 4 วเิคราะห ์เป็นข ัน้ที่ใหน้กัเรยีนแยกองคป์ระกอบย่อยของแนวคิดทีไ่ดจ้ากการอ่าน การรูจ้กั

แยกความหมายของค าทีม่คีวามหมายหลายอย่างสามารถบอกไดว้่าองคป์ระกอบใดมคีวามสมัพนัธก์นัหรอืไมเ่กี่ยว

กนัเลย 

  ขัน้ที่ 5 สงัเคราะห ์เป็นข ัน้ทีใ่หน้กัเรียนรูจ้กัสรุปแนวคิดของเรื่องคน้หาลกัษณะโครงเรื่องที่

คลา้ยคลงึกบัเรื่องทีเ่คยอ่านสุภาษติหรอืค าพงัเพยทีม่คีวามหมายเปรียบเทยีบแลว้ใกลเ้คียงกนั อีกท ัง้ยงัสามารถ

สรุปแนวคิดทีเ่หมอืนกนัและต่างกนัไดอ้กีดว้ย  

 

 4.6 เครื่องมือวดัและประเมินผลทางภาษา 

 เครื่องมือวดัและประเมนิผลทางภาษาแบบเลอืกตอบที่กรมวิชาการไดป้รบัจาก Christine Tagliante 

(กรมวชิาการ. 2546ข: 246; อา้งอิงจาก Christine Tagliante. 1991) ไดม้กีารจดัล  าดบัตามลกัษณะความยากงา่ย 

จากแบบจ ากดัค าตอบ ไปสู่แบบที่สามารถตอบไดอ้ย่างอิสระ ตามลกัษณะของเครื่องมือที่ก  าหนดไปในทิศทาง

เดยีวกนั ดงัน้ี  
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      เครื่องมอืแบบจ ากดัค าตอบ                                         เครื่องมอืทีต่อ้งการค าตอบแบบอสิระ 

      จดุประสงคก์ารเรยีนรูง้า่ย ๆ                                        จดุประสงคก์ารเรยีนรูท้ี่ซบัซอ้น 

 

แบบถกู-ผดิ 

       แบบจบัคู่ 

             แบบเลอืกตอบ 

                   แบบเตมิความ 

                         แบบตอบส ัน้ ๆ 

                                แบบโคลช 

                                       แบบตคีวาม 

                                                         แบบเรยีงความ/รายงาน 

                                                                แบบปฏบิตัจิรงิ 

                                                                      แบบบนัทกึ

เหตุการณ์ 

                                                                          แฟ้มผลงาน 

 = ค าตอบที่ชดัเจน ไมก่ ากวม                                                     = มคีวามเป็นไปไดห้ลายทาง 

 

 

แผนภาพ ลกัษณะของเครื่องมอืวดัและประเมนิผล 

 

 ทีม่า: Christine Tagliante. (กรมวชิาการ. 2546ข: 246; อา้งองิจาก Christine Tagliante. 1991)  

 

 มณีรตัน ์สุกโชติรตัน ์(2555: 182-188) ไดก้ลา่วถงึแนวทางการตัง้ค าถามและหาค าตอบดว้ยตนเองตาม

แนว QAR ของ Raphael (มณีรตัน์ สุกโชติรตัน์. 2555: 182 ; อา้งอิงจาก Raphae. 1986) ซึ่งเป็นแนวทางการ

อ่านเขา้ใจความที่ผูอ่้านเขา้ใจกบับทอ่านในรูปแบบของการตัง้ค าถามและหาค าตอบดว้ยตนเองจากบทอ่าน  โดยได ้

กล่าวถงึประเภทค าถามการตัง้หวัขอ้เรื่อง และการจบัใจความหลกั/ใจความส าคญั หมายถงึ การใหอ่้านเรื่องแลว้ให ้

ผูอ่้านตัง้ชื่อเรื่อง หรือหวัขอ้เรื่อง โดยประมวลว่าบทอ่านนัน้กล่าวเกี่ยวกบัอะไร รวมท ัง้การใหห้าใจความส าคญัหรือ

ประเดน็ส าคญั หรอืความคิดแนวกลาง (central thought) ค าถามประเภทการตัง้หวัขอ้เรื่องและจบัใจความส าคญั

มดีงัน้ี 

  1. หลงัจากทีน่กัเรยีนอ่านบทอ่านจบแลว้ ครูใหใ้ชป้ากกาเนน้ขอ้ความขดีทบัวลหีรอืประโยคส าคญั 

  2. ใหน้กัเรยีนกลา่วถงึใจความส าคญัในย่อหนา้ดว้ยค าพดูของตนเอง 

สิง่ 

ที่

ตอ้ง

การ

วดั 

สิง่ทีป่ฏบิตัจิรงิ 
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  3. ใหน้กัเรยีนอ่านบทอ่านแลว้วาดรูปสิง่ของ บคุคล หรือเหตกุารณต์ามทีผู่เ้ขยีนไดบ้รรยายไว ้

  4. ใหน้กัเรียนเลอืกตอบค าถามที่คิดว่า เป็นค าถามที่ส  าคญัที่สุดของบทอ่านเพียงหน่ึงค าถามจาก

หลายค าถามทีก่  าหนดให ้

  5. ใหน้กัเรยีนตัง้ชื่อเรื่องใหม ่หรอืหวัขอ้เรื่องใหมจ่ากบทอ่านที่ไดอ่้าน แลว้อภปิราย  

  6. ครูหรอืนกัเรยีนอ่านบทอ่านใหน้กัเรยีนฟงั ใหน้กัเรยีนตัง้ชื่อเรื่อง แลว้อภปิราย 

  7. ใหน้กัเรยีนอ่านบทอ่านทีม่ใีจความส าคญัซึง่ไม่ไดก้ลา่วถงึโดยตรงหรือไม่อาจหาไดช้ดัเจน แลว้ให ้

สรุปใจความส าคญัของบทอ่านนัน้ดว้ยตนเอง 

  8. ใหน้กัเรียนอ่านข่าวหรือบทความในหนงัสือพมิพท์ี่ไม่มกีารพาดหวัข่าวหรือหวัขอ้เรื่อง แลว้ใหต้ ัง้

หวัขอ้เรื่องทีค่ิดว่าเหมาะสม 

ในงานวิจยัน้ีผูว้ิจยัไดเ้ลือกใชผ้งัมโนทศัน์เป็นเครื่องมือส่วนหน่ึงในระยะทดลอง  (B) เพื่อช่วยให ้

กลุ่มเป้าหมายพฒันาความสามารถอ่านจบัใจความได ้โดยมลีกัษณะใหก้ลุ่มเป้าหมายแต่ละคนอ่านเน้ือเรื่องแล ้ว

เลอืกมโนทศันท์ี่ถกูตอ้งหน่ึงมโนทศันจ์ากตวัเลอืกมโนทศันส์องตวัเลอืก เตมิลงในกล่องมโนทศันข์องผงัมโนทศันท์ี่

ก  าหนด ซึ่งสอดคลอ้งกบัลกัษณะของเครื่องมอืวดัและประเมนิผลแบบเลอืกตอบ แลว้ใหก้ลุม่เป้าหมายเลา่ใจความ

ส าคญัของเรื่องทีอ่่านหลงัจากการเตมิผงัมโนทศันใ์หส้มบูรณ์และการประเมนิแบบร่วมมอื เป็นรายบคุคล 
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บทที่ 3 

วิธีดาํเนินการวิจยั 
  

 การวิจยัคร ัง้น้ีเป็นการวิจยัเชิงทดลอง (Experimental Research) ผูว้ิจยักาํหนดจุดมุ่งหมาย เพื่อ

พฒันาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept 

Map) สาํหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวชิาวิทยาศาสตร ์ของนกัเรียนที่มคีวามบกพร่อง

ระดบัเลก็นอ้ย ตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการ

ใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Map) สาํหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ ศึกษาความสามารถการอ่านจบั

ใจความดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Map)  

โดยพจิารณาจากคะแนนเฉลีย่ของความสามารถการอ่านจบัใจความเป็นรายสปัดาห ์และเปรยีบเทยีบคะแนนเฉลีย่

ความสามารถการอ่านจบัใจความ ก่อน (A1) และหลงั (A2) การฝึกดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบั

การใชผ้งัมโนทศัน ์(B) ทีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้น ผูว้จิยัไดด้าํเนินการตามลาํดบัดงัน้ี 

  1. การกาํหนดกลุม่เป้าหมาย 

  2. การออกแบบการวจิยั 

  3. ข ัน้ตอนการวจิยั 

  4. เครื่องมอืที่ใชใ้นงานวจิยั 

  5. ข ัน้ตอนการกาํหนดเน้ือหาในงานวจิยั 

  6. การเกบ็รวบรวมขอ้มลู 

  7. การจดักระทาํและการวเิคราะหข์อ้มลู 

 

1. การกาํหนดกลุม่เป้าหมาย 

 กลุ่มเป้าหมาย 

 กลุม่เป้าหมายที่ใชใ้นงานวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2558  

ของโรงเรียนวดัดอนมะโนรา (รงัสยิานุกูล) ทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย จาํนวน 5 คน แบง่เป็น 

  1. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้(ภาวะแอลดี) จาํนวน 1 คน 

  2. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสตปิญัญา จาํนวน 3 คน 

  3. นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้ จาํนวน 1 คน 
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 การคดัเลอืกกลุ่มเป้าหมาย 

 ผูว้จิยัไดค้ดัเลอืกกลุ่มเป้าหมายจากขอ้มูลพื้นฐานรายงานผลการทดสอบทางจิตวิทยาจากโรงพยาบาล

สมเดจ็พระพทุธเลศิหลา้ จงัหวดัสมทุรสงคราม สาํหรบันกัเรยีนกลุม่เป้าหมายในงานวจิยั จาํนวน 5 คน โดยใช ้

  1. แบบทดสอบความสามารถทางสติปญัญา (I.Q.) ดว้ย SPM และ CMP ซึ่งเป็นแบบทดสอบ 

Progressive Matrices เพื่ อว ัดองค์ประกอบท ัว่ ไป  (General factor) ตามแนวความคิด โครงสรา้งของ 

เชาวน์ปญัญาของสเปียรแ์มน (Spearman) จากโรงพยาบาลสมเด็จพระพุทธเลิศหลา้ จงัหวดัสมุทรสงคราม  

ซึง่ผลการรายงานจะเป็นการรายงานระดบัสติปญัญาและความบกพร่องของกลุ่มเป้าหมายแต่ละคน ในการระบุเวลา

ที่ไดร้บัการตรวจเป็นช่วงเวลาที่ครูประจาํช ัน้พบพฤติกรรมหรือผลการเรียนรูท้ี่มคีวามเสี่ยงต่อการบกพร่อง และ

ประสานงานกบัผูป้กครอง ส่งใหผู้ค้ดักรองระดบัโรงเรยีนและส่งต่อโรงพยาบาลเพื่อตรวจวดัระดบัสติปญัญาและ

วนิิจฉยัชนิดของความบกพร่องรายกรณี ดงันัน้อาจพบว่าวนั เวลา ระดบัช ัน้ในการรายงานผลของกลุ่มเป้าหมาย 

แต่ละคนจะไม่ตรงกนั และผลน้ีจะเป็นผลที่ติดตามตวักลุ่มเป้าหมายไปในระดบัช ัน้ที่สูงขึ้นทุกปี เพื่อใหค้รูประจาํ

วชิาจดัการเรยีนรูไ้ดอ้ย่างเหมาะสม 

วารสารสมาคมจิตแพทยแ์ห่งประเทศไทย (2543: ออนไลน์) ไดอ้ธิบายแบบทดสอบ Progressive 

Matrices ไวว้่า เหมาะกบัการทดสอบผูท้ี่ไม่มีการศึกษา หรือผูท้ี่ใชภ้าษาแตกต่างกนั แบบทดสอบน้ีเป็นการหา

ความสมัพนัธร์ะหว่างรูปทรงเรขาคณิต ซึ่งปญัหาต่างๆ จะถูกกาํหนดไวใ้นรูปของเมตริกเป็นลวดลายแบบต่าง ๆ 

เรยีงลาํดบัจากขอ้งา่ยไปหาขอ้ยาก เมตริกในปญัหาแต่ละขอ้มส่ีวนขาดหายไป ผูร้บัการทดสอบจะตอ้งเลอืกชิ้นส่วน 

1 ชิ้น จากรูปแบบที่ใหเ้ลอืก 6-8 แบบ แลว้นาํมาเติมส่วนที่ขาดหายไปใหส้มบูรณ์ โดยมหีลกัเกณฑใ์นการเลอืก

คาํตอบเป็นไปในลกัษณะของการทาํใหรู้ปแบบสมบูรณ์ การเปลีย่นแปลงรูปแบบอย่างมรีะบบ และการแยกรูปหรือ

ลวดลายเป็นส่วนๆ อย่างมรีะบบ แบบทดสอบน้ีสรา้งขึ้นมา 3 ชดุ มชีื่อเรยีกต่างๆ กนั ดงัน้ี 

  ชุดที่ 1 The Coloured Progressive Matrices (CPM) เป็นแบบทดสอบที่สรา้งขึ้นเพื่อใชก้บั

นักเรียนเล็ก (5-11 ปี) เป็นเครื่องมือวดัเชาวน์ปัญญาที่เรียกว่าแบบสอบที่ไม่ไดว้ดัความสามารถดา้นภาษา 

(nonlanguage instrument) เป็นการวดัความสามารถของบุคคลโดยใชค้วามสามารถดา้นการรบัรูค้วามสมัพนัธ ์(perceptual 

relationships) ดว้ยการใชเ้หตผุลในเชงิเปรยีบเทยีบ (reason by analogy) ซึง่เป็นความสามารถทีจ่าํเป็นในการเรยีนรูข้องมนุษย ์

  ชุดที่ 2 The Standard Progressive Matrices (SPM) แบบทดสอบชุดน้ีสรา้งขึ้นมาเพื่อใชก้บั

บคุคลทุกระดบัอายุ ทุกระดบัการศึกษาและเชื้อชาติ แบ่งเป็น 5 ชุดย่อย คือ A, B, C, D และ E ซึ่งแต่ละชุดมขีอ้

ปญัหาจาํนวน 12 ขอ้ รวมเป็น 60 ขอ้ ลกัษณะของขอ้ปญัหาเป็นภาพขาว-ดาํ สาํหรบั 2 ชดุแรกนัน้ แบบฟอรม์ของ

รูปภาพเป็นเช่นเดียวกบัขอ้ปญัหาในชดุ A และ B ของ CPM ส่วน 3 ชดุทีเ่หลอืเป็นขอ้ปญัหาทีม่คีวามยาก และรูป

ฟอรม์ซบัซอ้นขึ้นเรื่อยๆ มขีอ้จาํกดัที่เน้ือหาของแบบทดสอบอยู่ที่ระดบัเชาวนป์ญัญาปานกลาง ไม่สามารถแยกคนที่มเีชาวน์

ปญัญาทีสู่งกว่าได ้
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  ชุดที่  3 The Advanced Progressive Matrices (APM) เพื่อใชก้ ับบุคคลท ัว่ไปที่  วดัระด ับ

ความสามารถดา้นการรบัรู ้และการคิดอย่างมรีะบบ  

  2. ผลการทดสอบการอ่านก่อนเขา้ร่วมโครงการจากแบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วม 

ในงานวจิยัทีผู่ว้จิยัออกแบบขึ้น ซึง่แบบประเมนิน้ีมที ัง้หมด 2 ชดุ ไดแ้ก่ แบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรอง

ผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยั  

   ชดุที ่1 ประกอบดว้ยคาํทีม่ตีวัสะกดมาตราแม ่ก กา กก กน และกด สระ เออื เอะ อา ออื อ ี

อะ อ ึอ ุออ อวั แอ แอะใอ เอา อาํ กาํหนดผ่านเกณฑค์ือรอ้ยละ 75 เท่ากบั 33คาํ และแบบประเมนิการอ่านเพือ่

คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยั  

   ชดุที ่2 ประกอบดว้ยคาํทีม่ตีวัสะกดมาตรา แม ่ก กา กก  กง  กน  กด  กม เกย  และเกอว 

สระอ ิเอ อ ีอ ุเออ เออะ เออ ออ เอยี เอยีะ อวัะ เออืะ โอะ อู ใอ อ ึไอ อะ อ ุแอ โอ อาํ เอา เอาะ อวั กาํหนดผ่าน

เกณฑค์ือรอ้ยละ 75 เท่ากบั 42 คาํ 

  

ขอ้มลูพื้นฐานรายงานผลการทดสอบทางจติวทิยาจากโรงพยาบาลสมเด็จพระพทุธเลิศหลา้ จงัหวดัสมทุรสงคราม สาํหรบั

นักเรยีนกลุ่มเป้าหมายในงานวจิยั เป็นดงัน้ี 

 1. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้(ภาวะแอลดี) จาํนวน 1 คน มขีอ้มลูพื้นฐานดงัน้ี 

  1.1 นกัเรยีนชาย ก อายุ 10 ปี 3 เดอืน เพศ ชาย วนัทีท่าํการทดสอบ 15 กรกฎาคม  

พ.ศ. 2556 ขณะกาํลงัศึกษาอยู่ช ัน้ ป. 4 ขณะทาํการวจิยันกัเรียนกาํลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 

 

ตาราง 5 ผลการทดสอบทางจติวทิยา กลุม่เป้าหมายนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้(ภาวะแอลดี)  

 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.) 

ก แบบทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.) ดว้ย 

SPM 

I.Q.= 94 จดัอยู่ในระดบั เกณฑป์กติ(Average) 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความบกพร่องทางการเรียนรู ้

ก แบบทดสอบความ

บกพร่องทางการ

เรยีนรู ้ดว้ย 

WRAT-Thai 

ดา้นการอ่านคาํ ทาํคะแนนได ้4 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรยีน - ตํา่กว่า

นกัเรียนป.1 

ดา้นการเขยีนคาํ ทาํคะแนนได ้1 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรยีน – ตํา่

กว่านกัเรียนป.1 

ดา้นการคาํนวณ

คณิตศาสตร ์ 

ทาํคะแนนได ้4 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรยีน – ตํา่

กว่านกัเรียนป.1 
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 2. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสตปิญัญา จาํนวน 3 คน มขีอ้มลูพื้นฐานดงัน้ี 

  2.1 นกัเรยีนชาย ข อายุ 9 ปี 7 เดอืน เพศ ชาย วนัทีท่าํการทดสอบ 29 เมษายน พ.ศ. 2556  

ขณะกาํลงัศึกษาอยู่ช ัน้ ป. 3 ขณะทาํการวจิยันกัเรียนกาํลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 

  2.2 นกัเรยีนชาย ค อายุ 9 ปี 4 เดอืน เพศ ชาย วนัทีท่าํการทดสอบ 26 เมษายน พ.ศ. 2556  

ขณะกาํลงัศึกษาอยู่ช ัน้ ป. 3 ขณะทาํการวจิยันกัเรียนกาํลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 

  2.3 นกัเรยีนหญงิ ง อายุ 9 ปี 6 เดอืน เพศ หญงิ วนัทีท่าํการทดสอบ 15 กรกฎาคม พ.ศ. 2556  

ขณะกาํลงัศึกษาอยู่ช ัน้ ป. 4 ขณะทาํการวจิยันกัเรียนกาํลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 
 

ตาราง 6 ผลการทดสอบทางจติวทิยา กลุม่เป้าหมายนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสตปิญัญา 
 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.) 

ข แบบทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.)  

ดว้ย CPM 

I.Q.= 68 จดัอยู่ในระดบั ปญัญาอ่อนระดบันอ้ย (Mild MR) 

ค แบบทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.)  

ดว้ย CPM 

I.Q.= ตํา่กว่า 65 จดัอยู่ในระดบั ปญัญาอ่อนระดบันอ้ย –  

ปานกลาง (Mild – Moderate MR) 

ง แบบทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.)  

ดว้ย SPM 

I.Q.= ตํา่กว่า 65 จดัอยู่ในระดบั ปญัญาอ่อนระดบันอ้ย  

(Mild MR)  

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความบกพร่องทางการเรียนรู ้

ข 

 

แบบทดสอบ 

ความบกพร่องทางการ

เรยีนรู ้ดว้ย WRAT-

Thai 

ดา้นการอ่านคาํ ทาํคะแนนได ้0 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน - ตํา่กว่านกัเรยีนป.1 

ดา้นการเขยีนคาํ ทาํคะแนนได ้0 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน – ตํา่กว่านกัเรียนป.1 

ดา้นการคาํนวณ

คณิตศาสตร ์ 

ทาํคะแนนได ้0 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน – ตํา่กว่านกัเรียนป.1 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความบกพร่องทางการเรียนรู ้

ค แบบทดสอบ 

ความบกพร่องทางการ

เรยีนรู ้ดว้ย WRAT-

Thai 

ดา้นการอ่านคาํ ทาํคะแนนได ้1 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน - ตํา่กว่านกัเรยีนป.1 

ดา้นการเขยีนคาํ ทาํคะแนนได ้0 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน – ตํา่กว่านกัเรียนป.1 

ดา้นการคาํนวณ

คณิตศาสตร ์ 

ทาํคะแนนได ้5 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน – ตํา่กว่านกัเรียนป.1 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้      ผลการทดสอบความบกพร่องทางการเรียนรู ้

ง แบบทดสอบ 

ความบกพร่องทางการ

เรยีนรู ้ดว้ย WRAT-

Thai 

ดา้นการอ่านคาํ ทาํคะแนนได ้9 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน - ตํา่กว่านกัเรยีนป.2 

ดา้นการเขยีนคาํ ทาํคะแนนได ้3 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน – ตํา่กว่านกัเรียนป.1 

ดา้นการคาํนวณ

คณิตศาสตร ์ 

ทาํคะแนนได ้4 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรียน – ตํา่กว่านกัเรียนป.1 

 3. นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้ จาํนวน 1 คน มขีอ้มลูพื้นฐานดงัน้ี 
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  3.1 นกัเรยีนหญงิ จ อายุ 9 ปี 1 เดอืน เพศ หญงิ วนัทีท่าํการทดสอบ 23 พฤษภาคม  

พ.ศ. 2556 ขณะกาํลงัศึกษาอยู่ช ัน้ ป. 3 ขณะทาํการวจิยันกัเรียนกาํลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 

 

ตาราง 7 ผลการทดสอบทางจติวทิยา กลุม่เป้าหมายนกัเรียนที่เรยีนรูช้า้  

 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.) 

จ แบบทดสอบความสามารถทางสตปิญัญา (I.Q.) ดว้ย 

CPM 

I.Q.= 87 จดัอยู่ในระดบั ตํา่กว่าเกณฑเ์ฉลีย่ (Low 

Average) 

ชื่อ แบบทดสอบทีใ่ช ้ ผลการทดสอบความบกพร่องทางการเรียนรู ้

จ แบบทดสอบความ

บกพร่องทางการ

เรยีนรู ้ดว้ย 

WRAT-Thai 

ดา้นการอ่านคาํ ทาํคะแนนได ้7 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรยีน -  

นกัเรียนป.1 

ดา้นการเขยีนคาํ ทาํคะแนนได ้1 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรยีน – ตํา่

กว่านกัเรียนป.1 

ดา้นการคาํนวณ

คณิตศาสตร ์

ทาํคะแนนได ้4 คะแนน เทยีบเท่ากบันกัเรยีน – ตํา่

กว่านกัเรียนป.1 

 

2. การออกแบบการวจิยั 

1. แบบแผนการทดลอง 

การวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัใชรู้ปแบบการทดลอง โดยใชรู้ปแบบกลุม่ตวัอย่างเดยีวในแบบการวจิยัที่สลบัหรอื

ถอนการกระทาํ (reversal หรอื withdrawal design: A-B-A Design) โดยแบง่เป็น 3 ระยะ ระยะละ 2 สปัดาห ์ 

รวมท ัง้สิ้น 6 สปัดาห ์ดงัน้ี 

 

ตาราง 8 แบบแผนการทดลอง 

 

ระยะที ่1 (A1) หรอื ระยะเสน้

ฐานที ่1 (Baseline Phase 1) 

สงัเกต บนัทกึผลการอ่านจบัใจความก่อนระยะทดลอง 

ระยะที ่2 (B) หรอื ระยะการจดั

กระทาํ (Treatment) 

ระยะทดลองใชเ้ทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์และ

สงัเกต บนัทกึผลการอ่านจบัใจความ 

ระยะที ่3 (A2) หรอื ระยะเสน้

ฐานที ่2 (Baseline Phase 2) 

สงัเกต บนัทกึผลการอ่านจบัใจความ หลงัระยะทดลอง 

 จากภาพแบบแผนการทดลองผูว้จิยัไดแ้บง่การทดลองเป็น 3 ระยะดงัน้ี 
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  1. ระยะที่ 1 (A1) หรือ ระยะเสน้ฐานที่ 1 (Baseline Phase 1) เป็นระยะที่ผูว้ิจยัเก็บรวบรวม

ขอ้มูลความสามารถการอ่านจบัใจความก่อนการใชเ้ทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ 

เป็นเวลา 2 สปัดาห ์โดยจดัการเรยีนรูโ้ดยใชแ้ผนการจดัการเรยีนรูก้ารอ่านจบัใจความแบบปกต ิ 

  2. ระยะที่ 2 (B) หราํอ ระยะการจดักระทาํ (Treatment) เป็นระยะที่ผูว้ิจยัจดักระทาํเพื่อพฒันา

ความสามารถการอ่านจบัใจความ โดยใหก้ลุ่มเป้าหมายไดร้บัการใชเ้ทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบั 

การใชผ้งัมโนทศัน ์สงัเกตและบนัทกึพฤตกิรรมการเรยีนและความสามารถในการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมาย  

ดว้ยแบบบนัทึกการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์เป็นเวลา 2 สปัดาห ์โดยใชแ้ผนการจดัการ

เรยีนรูท้ีใ่ชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

  3. ระยะที่ 3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2) เป็นระยะที่ผูว้จิยัสงัเกตและบนัทกึ

พฤติกรรมการเรียนและความสามารถในการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมาย เมื่อยุติการไดร้บัการใชเ้ทคนิค 

การประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์เป็นเวลา 2 สปัดาห ์และใหก้ลุม่เป้าหมายทาํแบบประเมนิความ 

พึงพอใจภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ี่กลุ่มเป้าหมายไดร้บัดว้ยแผน 

การจดัการเรยีนรูก้ารอ่านจบัใจความแบบปกต ิ 

 ตวัแปรทีศึ่กษา ประกอบดว้ย ตวัแปรจดักระทาํและตวัแปรตาม ดงัน้ี 

  1. ตวัแปรจดักระทาํ ม ี1 ตวัแปร คือ การจดักจิกรรมการเรยีนรูเ้พือ่พฒันาการอ่านจบัใจความ 

ในเน้ือหาวชิาวทิยาศาสตร ์โดยใชเ้ทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบั 

ผงัมโนทศัน ์(Concept Map) 

  2. ตวัแปรตาม คือ ความสามารถการอ่านจบัใจความ 

 

3. ขัน้ตอนการวจิยั 

 ข ัน้ตอนการวจิยัแบง่เป็น 2 ระยะ ดงัน้ี 

  ระยะที่ 1 เตรยีมการก่อนการดาํเนินการทดลอง มขี ัน้ตอนดงัน้ี 

   1. ศึกษาผลการทดสอบทางจติวทิยาของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมาย  

    2. ศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ 

   ดงัน้ี 

    2.1 การประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) กบันกัเรยีนในการศึกษา 

   พเิศษ 

  2.2 การใชผ้งัมโนทศันก์บันกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

    3. คดัเลอืกกลุม่เป้าหมายจากความสามารถการอ่านจากแบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรอง 

ผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัชดุที ่1 และ 2 ทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น 

   4. ส่งแบบเสนอโครงการวจิยัเพือ่ขอรบัรองจรยิธรรมการวจิยัในมนุษย ์

    5. ผูว้จิยัสรา้งเครื่องมอืและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมอืทีใ่ชเ้ก็บขอ้มลูและจดักจิกรรม 
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การเรยีนรูใ้นงานวจิยัโดยผูเ้ชี่ยวชาญ 

    6. ส่งจดหมายใหผู้ป้กครองของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมายเพือ่ชี้แจงวตัถปุระสงคก์ารวจิยั  

ความสาํคญัและประโยชนท์ีจ่ะไดร้บั พรอ้มคาํตอบรบัการยนิยอมจากผูป้กครองของนกัเรียนกลุ่มเป้าหมาย   

   7. การขอความร่วมมือและฝึกฝนผูช่้วยผูว้จิยัในการใชเ้ครื่องมอืในการเก็บขอ้มูลในการวจิยั

ช่วงการดาํเนินการทดลอง โดยผูว้ิจยัฝึกฝนผูช่้วยผูว้ิจยัเกี่ยวกบัการใชแ้บบบนัทึกพฤติกรรมการเรียนดว้ยการ

ประเมินแบบร่วมมือ และแบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความกบักลุ่มเป้าหมาย เพื่อเตรียมความ

เหมาะสมของเน้ือหา เวลาและเพือ่ฝึกฝนการใชเ้ครื่องมอืของผูช่้วยผูว้จิยั ในข ัน้ทดลองใช ้(Try out) 

   8. ทดลองใช ้(Try out) ใบความรูแ้ละการใชผ้ ังมโนท ัศน์ช่วยในการอ่านจ ับใจความ  

กบันกัเรียนที่บกพร่องทางการเรยีนรู ้อายุ 10 ปี จาํนวน 1 คน และนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสติปญัญา อายุ 10 

ปี จาํนวน 1 คน รวม 2 คน เน่ืองจากมีสมบตัิคลา้ยกบักลุ่มเป้าหมาย โดยใชเ้น้ือหา 2 เรื่อง แบ่งเป็นเน้ือหาที่ใช ้

ในช่วง A เรื่อง นํา้ต่อการดาํรงชีวติของพืชและช่วง B เรื่อง นํา้ต่อร่างกาย เพื่อทดสอบความยาวของเน้ือหาและ

เวลาในการอ่านใบความรู ้และทดสอบความชดัเจนในคาํส ัง่ที่ผูว้ิจยัไดเ้ขียนในใบความรูแ้ละการประเมินแบบ

ร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ดว้ยการถามความเขา้ใจในคาํส ัง่ของนกัเรียนหลงัจากการอ่าน เพื่อปรบัปรุงการ

ใชภ้าษาใหเ้หมาะสมสาํหรบักลุ่มเป้าหมาย ซึ่งผูว้ิจยัพบว่าระยะเวลาที่เหมาะสมสาํหรบัเน้ือหาแต่ละเรื่องเท่ากบั  

1 ช ัว่โมง  

  ระยะที่ 2 เป็นช่วงการดาํเนินการทดลอง ซึง่ผูว้จิยัดาํเนินการดว้ยตนเองร่วมกบัผูช่้วยผูว้จิยั ในหอ้ง

เสริมวชิาการ ในช่วงเวลาของวชิาภาษาไทยของกลุ่มเป้าหมาย เน่ืองจากนกัเรียนที่เป็นกลุ่มเป้าหมายจะมกีารแยก

ออกมาจากนกัเรียนอื่นในช ัน้เรียนปกติ เฉพาะในวิชาคณิตศาสตรแ์ละภาษาไทยเท่านั้น เพื่อเสริมทกัษะทาง

คณิตศาสตรแ์ละภาษาไทยเพิ่มเติม ตามนโยบายของโรงเรียนเพื่อช่วยเหลอืนกัเรียนเหล่าน้ีโดยเฉพาะ ทาํใหผู้ว้จิยั

ไม่สามารถใชเ้วลาในการวิจยัในช่วงเวลาของการเรียนวิชาวิทยาศาสตรไ์ด ้และเพื่อไม่ใหก้ลุ่มเป้าหมายเสยีโอกาส 

ในการรบัรูเ้น้ือหาวชิาวทิยาศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 ในช ัน้เรยีนปกติ ถงึแมว้่าจะรบัรูไ้ดไ้มเ่ท่ากบันกัเรยีน

ปกติก็ตาม โดยการดาํเนินการทดลองจะแบ่งเป็น 3 ระยะ ใชเ้วลาท ัง้สิ้น 6 สปัดาห ์โดยสปัดาหท์ี่ 1-2 เป็นระยะที ่

1 (A1) หรือ ระยะเสน้ฐานที่ 1 (Baseline Phase 1) สปัดาหท์ี่ 3-4 เป็นระยะที่ 2 (B) หรือ ระยะการจดักระทาํ 

(Treatment) สปัดาหท์ี ่5-6 เป็นระยะที ่3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2) ตามลาํดบัดงัน้ี 

   1. ระยะที่ 1 (A1) หรอื ระยะเสน้ฐานที่ 1 (Baseline Phase 1) ศึกษาความสามารถการอ่าน

จบัใจความของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยดว้ยการสงัเกตพฤตกิรรมการอ่านจบัใจความและผลของ

ความสามารถการอ่านจบัใจความของนกัเรียนกลุ่มเป้าหมาย ใชเ้วลาท ัง้สิ้น 2 สปัดาห ์ คือ สปัดาหท์ี ่1-2  

ดว้ยแผนการจดัการเรียนรูก้ารอ่านจบัใจความแบบปกติ  

   2. ระยะที่ 2 (B) หรอื ระยะการจดักระทาํ (Treatment) ดาํเนินการพฒันาความสามารถการ

อ่านจบัใจความของนกัเรียนกลุ่มเป้าหมายดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ร่วมกบั

การสงัเกตเกบ็ขอ้มลูพฤตกิรรมการเรยีน ผลของความสามารถการอ่านจบัใจความและความคิดเหน็ในภาพรวมของ
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เทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัผงัมโนทศันข์องนกัเรยีนกลุม่เป้าหมาย ใชเ้วลาท ัง้สิ้น 2 สปัดาห ์คือ 

สปัดาหท์ี ่3-4 ดว้ยใชแ้ผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

   3. ระยะที่ 3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที่ 2 (Baseline Phase 2) เป็นระยะที่หยุดการ

ดาํเนินการพฒันาความสามารถการอ่านจบัใจความของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมาย ดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบั

การใชผ้งัมโนทศัน ์โดยสงัเกตพฤตกิรรมการเรยีนและผลของความสามารถการอ่านจบัใจความ ใชเ้วลาท ัง้สิ้น  

2 สปัดาห ์คือ สปัดาหท์ี ่5-6 ดว้ยแผนการจดัการเรียนรูก้ารอ่านจบัใจความแบบปกติ 

 

4. เครื่องมือที่ใชใ้นงานวจิยั 

 เครื่องมอืที่ใชใ้นงานวจิยั ประกอบดว้ยเครื่องมอืทีใ่ชค้ดัเลอืกกลุม่เป้าหมายเขา้ร่วมโครงการวจิยั 

เครื่องมอืที่ใชใ้นการรวบรวมขอ้มลูและเครื่องมอืทีใ่ชใ้นการทดลอง ดงัน้ี 

 1. เครื่องมือที่ใชค้ดัเลอืกกลุ่มเป้าหมายเขา้ร่วมโครงการวจิยั 

  1. แบบประเมินการอา่นเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยั แบง่เป็น 

   1.1 แบบประเมินการอา่นเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัชดุที่ 1 เป็นแบบประเมนิทีผู่ว้จิยั 

สรา้งขึ้นแบบประเมนิน้ีประกอบดว้ยคาํทีม่ตีวัสะกดมาตราแม ่ก กา กก กน และกด สระ เออื เอะ อา ออื อ ีอะ อ ึ

อ ุออ อวั แอ แอะใอ เอา อาํ กาํหนดผ่านเกณฑค์ือรอ้ยละ 75 เท่ากบั 33คาํ  

   1.2 แบบประเมินการอา่นเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัชดุที่ 2 เป็นแบบประเมนิทีผู่ว้จิสั 

สรา้งขึ้นแบบประเมนิน้ีประกอบดว้ยคาํทีม่ตีวัสะกดมาตรา แม ่ก กา กก  กง  กน  กด  กม เกย  และเกอว สระอ ิ

เอ อ ีอ ุเออ เออะ เออ ออ เอยี เอยีะ อวัะ เออืะ โอะ อู ใอ อ ึไอ อะ อ ุแอ โอ อาํ เอา เอาะ อวั กาํหนดผ่านเกณฑ์

คือรอ้ยละ 75 เท่ากบั 42 คาํ 
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 ขัน้ตอนการสรา้งและคุณภาพของแบบประเมินการอา่นเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยั 

 1. ศึกษาแบบประเมนิการอ่านจากแบบประเมนิการอ่านของสาํนกังานเขตพื้นทีก่ารศึกษาประถมศึกษา

สมทุรสงคราม และเกณฑก์ารประเมนิการอ่าน โดยใช ้ 1เครื่องมอืการประเมนิการอ่านทีค่ณะกรรมการนิเทศ สาํนกังานเขต

พื้นทีก่ารศึกษาประถมศึกษาสมทุรสงครามจดัทาํขึ้นสาํหรบัประเมนิการอ่านของนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 ถงึ 3  

ซึง่กาํหนดเกณฑค์วามสามารถไวด้งัน้ี 

 

ตาราง 9 ระดบัความสามารถการอ่านตามช่วงคะแนนจากผลการทดสอบการอ่านจากแบบประเมนิการอ่านระดบั 

     ช ัน้ประถมศึกษาของสาํนกังานเขตพื้นทีก่ารศึกษาประถมศึกษาสมทุรสงคราม  

 

ระดบั ช่วงคะแนน 

ดเียีย่ม 80 – 100 คะแนน 

ดมีาก 70 – 79 คะแนน 

ด ี 60 – 69 คะแนน 

พอใช ้ 50 – 59 คะแนน 

ควรปรบัปรุง 40 – 49 คะแนน 

ควรปรบัปรุงเร่งด่วน 30 – 39 คะแนน 

อ่านไมอ่อก-เขยีนไม่ได/้อ่านไมค่ลอ่ง-เขยีนไมค่ลอ่ง 0 – 29 คะแนน 

 

 2. กาํหนดนิยามความสามารถการอ่านจากหนงัสอืเรยีนภาษาพาทสีาํหรบันกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 ถงึ 3 

ของกระทรวงศึกษาธกิาร 

 3. พฒันาแบบประเมนิการอ่านทีใ่ชใ้นงานวจิยัท ัง้หมด 2 ชดุ ซึง่แบบประเมนิแต่ละชดุประกอบดว้ยคาํทีม่ี

มาตราตวัสะกดและรูปสระที่ต่างกนั แต่เมือ่ผูถ้กูประเมนิไดร้บัการประเมนิจากแบบประเมนิท ัง้ 2 ชดุแลว้ นกัเรยีนจะ

ไดร้บัการประเมนิการใชค้าํทีม่ตีวัสะกดท ัง้หมด 8 มาตรา และคาํทีป่ระสมกบัสระ 28 รูป ยกเวน้ ฤ ฤา ฦ ฦา   

 4. นาํแบบประเมนิการอ่านทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้นและนิยามความสามารถการอ่าน ไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน 3 คน 

ไดแ้ก่ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย การศึกษาพเิศษ และการวดัผลการศึกษา ตรวจแกไ้ขใหค้าํแนะนาํและตรวจสอบหาดชันี

ความสอดคลอ้ง (IOC) 

 5. ปรบัปรุงแกไ้ขตามคาํแนะนาํของผูเ้ชี่ยวชาญและนาํไปใชจ้รงิกบักลุม่เป้าหมาย 

 

 

 
1กระทรวงศึกษาธกิาร. (2558,24 กรกฎาคม). การประเมนิการอ่านการเขยีนภาษาไทยของนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 ถงึ

ช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่3 (ครัง้ที ่2). 
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2. เครื่องมือที่ใชใ้นการรวบรวมขอ้มลู ไดแ้ก่  

 1. แบบบนัทกึพฤตกิรรมการเรียนดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ 

 แบบบนัทึกพฤติกรรมของนักเรียนในการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment)  

เป็นแบบบนัทึกพฤติกรรมขณะเรียนในช ัน้เรียนดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment)  

ที่ผูว้ิจยัเป็นผูป้ระเมนิกลุ่มเป้าหมายร่วมกบัผูช่้วยผูว้จิยั ในช่วงดาํเนินการทดลองในระยะที่ 2 (B) หรอื ระยะการ

จดักระทาํ (Treatment) ในลกัษณะของแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) โดยพฤติกรรมของนกัเรียนที่ได ้

คะแนน 1 คะแนน เป็นพฤติกรรมที่สอดคลอ้งกบัพฤตกิรรมการเรียนดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอื ส่วนพฤติกรรม

ของนกัเรียนที่ไดค้ะแนน 0 คะแนนเป็นพฤติกรรมที่ไม่สอดคลอ้งกบัพฤติกรรมการเรียนดว้ยการประเมินแบบ

ร่วมมอื คะแนนเต็มของแบบบนัทกึน้ีมคีะแนนเต็ม 7 คะแนน คิดเป็น 100% ที่มกีารประเมนิพฤติกรรมนกัเรียน

ท ั้งหมด 3 ส่วน ซึ่งผู ว้ิจ ัยพ ัฒนาจากกระบวนการประเมินแบบร่วมมือในงานวิจ ัยของ ครุย ม ัสตาฟา  

(Kurt, Mustafa. 2014: 334 - 337) ที่ ใช ก้ ารประเมินตน เอง (Self assessment) การประเมิน โดยเพื่ อน  

(Peer assessment) และการประเมนิดว้ยการเจรจาต่อรอง (Negotiated assessment) ในส่วนของการแปลผล

คะแนน ใชค่้ารอ้ยละของคะแนนเต็ม จากคะแนนการประเมินในแต่ละคร ัง้ของการทดลองท ัง้หมด 10 ครัง้  

ซึ่งนกัเรียนที่มพีฤติกรรมที่สอดคลอ้งกบัพฤติกรรมการเรียนดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืจะมคีะแนนรอ้ยละ 70 

ขึ้นไปของคะแนนเตม็ 7 คะแนน ในการประเมนิแต่ละคร ัง้ 

  1.1 ขัน้ตอนการสรา้งและคุณภาพของแบบบนัทกึพฤตกิรรมของนักเรยีนในการประเมินแบบ

ร่วมมือ (Collaborative Assessment) 

   1.ศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งเกี่ยวกบัลกัษณะของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื 

   2. กําหนดนิยามการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) จากการศึกษา

เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง 

   3. กาํหนดพฤติกรรมเป้าหมายของนกัเรียนที่มีโอกาสเกิดขึ้นในการทาํกิจกรรมในแผนการ

จดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืและการใชผ้งัมโนทศันช่์วยในการอ่านจบัใจความ โดยแบ่งส่วน

ของการประเมนิเป็น 3 ส่วน คือ การประเมนิตนเอง การประเมนิโดยเพื่อนและการประเมนิดว้ยการเจรจาต่อรอง  

ซึง่ผูว้จิยัพฒันามาจากแนวคิดของครุย มสัตาฟา (Kurt, Mustafa. 2014: 334) ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัใชเ้ครื่องมอื

น้ีในการเก็บขอ้มลูที่ไดจ้ากการสงัเกตและประเมนิกลุ่มเป้าหมายเป็นรายบุคคลในระยะที่ 2 (B) หรือ ระยะการจดั

กระทาํ (Treatment) 

   4. นําแบบบ ันทึกพฤติกรรมของนัก เรียนในการประเมินแบบร่วมมือ  (Collaborative 

Assessment) ที่ ผู ้วิ จ ัย ส ร ้า ง ขึ้ น แ ล ะ นิ ย าม ก ารป ร ะ เมิ น แ บ บ ร่ ว ม มื อ  (Collaborative Assessment)  

ไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน 5 คน ไดแ้ก่ ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย หลกัสูตรและการสอน การศึกษาพิเศษ วิจยัทาง

การศึกษาและการวดัผลการศึกษา ตรวจแกไ้ขใหค้าํแนะนาํและตรวจสอบหาดชันีความสอดคลอ้ง (IOC)  

   5. ปรบัปรุงแกไ้ขตามคาํแนะนาํของผูเ้ชี่ยวชาญและนาํไปใชจ้รงิกบักลุม่เป้าหมาย 
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ตาราง 10 แบบบนัทกึพฤตกิรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) 

 

การประเมนิ พฤตกิรรมของนกัเรียน คะแนน คะแนนที่

ได ้

การประเมนิ

ตนเอง (Self 

assessment) 

1. นกัเรียนไม่ยอมรบัผลการจดัลาํดบัชิ้นงานของตวัเองในขณะที่ยงั

ไมแ่กไ้ขคาํตอบของมโนทศัน ์ภายหลงัการไดข้อ้สรุปเป็นเอกฉนัท ์

0  

2. นกัเรียนยอมรบัผลการจดัลาํดบัชิ้นงานของตวัเองในขณะทีย่งัไม่

แกไ้ขคาํตอบของมโนทศัน ์ภายหลงัการไดข้อ้สรุปเป็นเอกฉนัท ์

1  

3. นกัเรียนสามารถจดัลาํดบัผลงานของตวัเองไดจ้ากการ

เปรียบเทยีบชิ้นงานของเพือ่นท ัง้หมดในขณะที่ยงัไมแ่กไ้ขคาํตอบของ

มโนทศัน ์ภายหลงัการไดข้อ้สรุปเป็นเอกฉนัท ์

1  

4. นกัเรียนจะตดัสนิคาํตอบของตวัเองว่าผดิทนัท ีหากคาํตอบของ

ตวัเองไมเ่หมอืนเพือ่น ก่อนการไดข้อ้สรุปเป็นเอกฉนัท ์

0  

การประเมนิโดย

เพือ่น (Peer 

assessment) 

1. นกัเรียนมกีารตดัสนิความถูกตอ้งของคาํตอบมโนทศันข์องเพือ่น

จากความเกรงใจ 

0  

2. นกัเรียนมกีารตดัสนิคาํตอบมโนทศันข์องเพือ่นดว้ยเหตผุลของ

ตนเองโดยการอา้งองิเน้ือหาจากใบความรู ้

1  

3. นกัเรยีนมกีารตดัสนิคาํตอบมโนทศันข์องเพือ่นดว้ยเหตผุลของตนเอง

โดยไมอ่า้งองิเน้ือหาจากใบความรู ้

0  

การประเมนิดว้ย

การเจรจาต่อรอง 

(Negotiated 

assessment) 

1. นกัเรียนมกีารเจรจาต่อรองเพื่อหาขอ้สรุปในการเตมิมโนทศันใ์น

ช่องว่างของผงัมโนทศันโ์ดยใชเ้น้ือหาจากใบความรู ้

1  

2. นกัเรียนจะยอมรบัขอ้ยุตใินการเตมิมโนทศันก์็ต่อเมือ่ตนเองไดร้บั

ประโยชน ์โดยไมค่าํนึงถงึเน้ือหาจากใบความรู ้

0  

3. นกัเรียนมส่ีวนร่วมในการเจรจาต่อรองดว้ยเหตผุล 1  

4. นกัเรียนยอมรบัขอ้ยุติในการเตมิมโนทศันท์ีม่เีหตผุลที่ตนเองมี

ส่วนร่วมในการแสดงเหตผุล จากเน้ือหาในใบความรู ้ถงึแมต้นเองจะ

ไมไ่ดร้บัประโยชน ์

1  

5. นกัเรียนมกีารเจรจาต่อรองเกี่ยวกบัแนวปฏบิตัิในสิง่ที่ตอ้งทาํในผงั

มโนทศันเ์พือ่สรุปแนวปฏบิตัคิาํส ัง่ทีถ่กูตอ้งร่วมกนั 

1  

รวม 7  
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 2. แบบประเมินความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

 เป็นแบบประเมนิที่มลีกัษณะเป็นแบบสมัภาษณ์กลุ่มเป้าหมายเกี่ยวกบัเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื

ร่วมกบักบัผงัมโนทศัน ์ระยะที่ 2 (B) หรือ ระยะการจดักระทาํ (Treatment) ที่กลุ่มเป้าหมายไดร้บัในช่วงที่ผูว้จิยั

ไดส้รา้งขึ้น 

 

  2.1 ขั้นตอนการสรา้งและคุณภาพของแบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการ

ประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ 

   1. ศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งเกี่ยวกบัลกัษณะของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื 

   2. กาํหนดประเดน็ความคิดเหน็ที่เกี่ยวขอ้งเกี่ยวกบัลกัษณะของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื

และการใชผ้งัมโนทศัน์ช่วยในการอ่านจบัใจความ ใหค้รอบคลุมพฤติกรรมที่ควรเกิดขึ้นท ัง้หมดในการจดัการ

เรยีนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์เพือ่ใหก้ลุ่มเป้าหมายประเมนิความคิดเหน็ใน

ภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์หลงัจากระยะที่ 2 (B) หรือ ระยะการจดั

กระทาํ (Treatment) โดยผูว้จิยัเป็นผูส้มัภาษณก์ลุม่เป้าหมายดว้ยตนเอง 

   3. นาํแบบประเมนิความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใช ้

ผงัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัออกแบบไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน 3 คน ไดแ้ก่ ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 2 คน และการวดัผล

การศึกษา 1 คน ตรวจแกไ้ขใหค้าํแนะนาํและตรวจสอบหาดชันีความสอดคลอ้ง (IOC)  

   4. ปรบัปรุงแกไ้ขตามคาํแนะนาํของผูเ้ชี่ยวชาญและนาํไปใชจ้รงิกบักลุม่เป้าหมาย 

 

ตาราง 11 แบบประเมนิความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

 

ที่ ประเดน็ความคิดเหน็ 
ความคิดเหน็ 

1 ในขณะร่วมกจิกรรมนกัเรยีนรูส้กึอย่างไร      

2 นกัเรียนมคีวามคิดเหน็อย่างไรเกี่ยวกบัการสรุปเพือ่หาคาํตอบที่

ถกูร่วมกนั โดยเราทุกคนช่วยกนัเฉลยคาํตอบกนัเอง 

     

3 นกัเรียนคิดว่าเพือ่นสามารถช่วยเหลอืในการทาํความเขา้ใจใน

เน้ือหาในการจบัใจความไดอ้ย่างไร 

     

4 นกัเรียนชอบอะไรในการเรยีนดว้ยวธิน้ีี      

5 สิง่ทีน่กัเรยีนไมช่อบในการเรยีนดว้ยวธิน้ีีคืออะไร      
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 3. แบบประเมินความสามารถการอา่นจบัใจความ 

 แบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความ เป็นแบบประเมินที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้นเพื่อใหผู้ว้ิจยัร่วมกบั

ผูช่้วยผูว้จิยั บนัทกึความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายท ัง้ 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 (A1) หรอื ระยะ

เสน้ฐานที่ 1 (Baseline Phase 1) ระยะที ่2 (B) หรือ ระยะการจดักระทาํ (Treatment) และระยะที่ 3 (A2) หรือ 

ระยะเสน้ฐานที่ 2 (Baseline Phase 2) โดยกลุ่มเป้าหมายจะเล่าใหผู้ว้ิจยัฟงัเกี่ยวกบัใจความของเรื่องที่ตนอ่าน

เป็นรายบุคคล เน่ืองจากกลุม่เป้าหมายมคีวามบกพร่องทางดา้นภาษา ดงันัน้ การใชภ้าษาควรทาํในสถานการณ์จริง

มากกว่าการใชว้ิธีทดสอบอย่างเป็นทางการโดยแบบทดสอบเขยีนตอบ (ศรียา นิยมธรรม. 2542: 88) และ โบราห ์

ราสไม เรกคา (Borah, Rashmi Rekha. 2013: 142) ไดก้ล่าวถึงการประเมินสาํหรบันักเรียนที่เรียนรูช้า้ไวว้่า  

การสอบควรใชข้อ้สอบทีส่ ัน้หรอืการทดสอบปากเปลา่ 

  แบบประเมินน้ีมีลกัษณะเป็นแบบใหค้ะแนนรายการพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถในการอ่าน 

จบัใจความ เป็น 3 ระดบั จากเน้ือหาทีอ่่าน  

  3.1 ขัน้ตอนการสรา้งและคุณภาพแบบประเมินความสามารถการอา่นจบัใจความ 

    1. ศึกษาเอกสารที่ เกี่ยวขอ้งก ับการอ่านจบัใจความ ซึ่งผู ว้ิจยัระบุพฤติกรรมที่แสดงถึง

ความสามารถในการอ่านจบัใจความจากขอ้ปฏิบตัิในการอ่านจบัใจความกระทรวงศึกษาธิการ (2556: 30)  

ไดก้ล่าวถงึขอ้ปฏิบตัิในการอ่านจบัใจความดว้ยการตัง้คาํถามว่า ใคร ทาํอะไร ที่ไหน อย่างไร ทาํไม ผูว้จิยัเหน็ว่า

คาํถามของนกัเรียนในขณะอ่านนัน้จะส่งผลต่อพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถในการอ่านจบัใจความทางวาจา 

สอดคลอ้งกบัข ัน้ตอนการสอนอ่านจบัใจความของ สุนนัทา ม ัน่เศรษฐวทิย ์(วรญันิตย ์จอมกลาง 2557: 28; อา้งอิง

จาก สุนนัทา ม ัน่เศรษฐวิทย ์2545: 95-96) กล่าวถึงข ัน้ตอนการสอนอ่านจบัใจความในข ัน้ที่ 2 “เขา้ใจ” ซึ่งเป็นข ัน้ที่

นกัเรียนสามารถเล่าเรื่องที่อ่านดว้ยคาํพูดของตนได ้เขา้ใจความคิด ถอ้ยคาํ ประโยค และขอ้ความที่คติสอนใจ 

สรุปเรื่องเป็นมโนทศันโ์ดยใชค้าํพูดของตน ดงันัน้ การที่ครูจะประเมนิว่านกัเรียนมคีวามเขา้ใจมากหรอืนอ้ยควรตัง้

คาํถามดว้ยการใหเ้ลา่เรื่อง สรุปเรื่องและเรยีงลาํดบัเหตุการณข์องเรื่อง 

   2. กาํหนดนิยามความสามารถการอ่านจบัใจความ เพือ่นาํไปใชอ้อกแบบแบบประเมนิ

ความสามารถการอ่านจบัใจความใหค้รอบคลุมกบันิยามความสามารถการอ่านจบัใจความ และประกอบการ

ตรวจสอบหาดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) จากผูเ้ชี่ยวชาญ 

   3. ออกแบบแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ  

   4. นาํแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความทีผู่ว้จิยัออกแบบไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน  

5 คน ตรวจสอบร่วมกบันิยาม ซึง่ไดแ้ก่ ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 2 คน การวจิยั 1 คน การศึกษาพเิศษ 1 คน 

และการวดัผลการศึกษา 1 คน ตรวจแกไ้ขใหค้าํแนะนาํและตรวจสอบหาดชันีความสอดคลอ้ง (IOC)  

   5. ปรบัปรุงแกไ้ขตามคาํแนะนาํของผูเ้ชี่ยวชาญและนาํไปใชจ้รงิกบักลุม่เป้าหมาย ซึง่แบบ

ประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความน้ีผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัจะเป็นผูใ้ชส้าํหรบัเกบ็ขอ้มลูจากการฟงัใจความ

สาํคญัจากการอ่านจบัใจความดว้ยการเล่าปากเปลา่ของกลุ่มเป้าหมายแก่ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัตลอดการทดลอง
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ตาราง 12 แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ 

 

ที ่ พฤตกิรรมที่

แสดงออก 

ลกัษณะของพฤตกิรรม คะแนนที่

ได ้พฤตกิรรม 

ทีไ่ด ้2 คะแนน 

พฤตกิรรม 

ทีไ่ด ้1 คะแนน 

พฤตกิรรม 

ทีไ่ด ้0 คะแนน 

1 นกัเรียนระบไุดว้่า

เรื่องทีอ่่านเป็น

เรื่องเกี่ยวกบัอะไร 

ระบไุดถู้กตอ้งโดยไมม่ี

ประเดน็ทีไ่มเ่กี่ยวขอ้ง

รวมอยู่ 2 คะแนน 

ระบไุดแ้ต่ถูกตอ้ง แต่มี

ประเดน็ทีไ่มเ่กี่ยวขอ้ง ที่

ไมไ่ดป้รากฏอยู่ในเน้ือหาที่

อ่านรวมอยู่ดว้ย  ทาํใหไ้ม่

แน่ใจว่านกัเรยีนรูว้่าเรื่องที่

อ่านเป็นเรื่องเกี่ยวกบัอะไร 

ได ้1 คะแนน 

ระบไุมไ่ดห้รอืไม่

ถกูตอ้งเลย ได ้0 

คะแนน 

 

 

2 นกัเรียนระบุถงึสิง่

ทีผู่เ้ขยีนตอ้งการ

กลา่วถงึทีเ่ป็น

ประเดน็สาํคญัของ

เน้ือเรื่องท ัง้หมด 

ระบถุงึสิง่ทีผู่เ้ขยีน

ตอ้งการกลา่วถงึที่เป็น

ประเดน็สาํคญัของเรื่อง

ไดถ้กูตอ้งได ้2 คะแนน 

ระบถุงึสิง่ทีผู่เ้ขยีนตอ้งการ

กลา่วถงึแต่ไมใ่ช่สิง่ทีเ่ป็น

ประเดน็สาํคญัของเรื่อง

ท ัง้หมดได ้1 คะแนน 

ระบไุมไ่ดห้รอืไม่

ถกูตอ้ง ได ้0 

คะแนน 

 

3 นกัเรียนระบใุจความ

ของการกระทาํหรอื

ความสามารถ ของ

สิง่ทีผู่เ้ขยีนตอ้งการ

กลา่วถงึ  

ระบถุงึใจความสาํคญัของ 

การกระทาํหรอื

ความสามารถทีเ่ป็น

รายละเอยีดของประเดน็

สาํคญัของสิง่ทีผู่เ้ขยีน

กลา่วถงึ ไดถ้กูตอ้ง 

ครบถว้นได ้2 คะแนน 

ระบถุงึใจความสาํคญัของ

การกระทาํหรอื

ความสามารถทีเ่ป็น

รายละเอยีดของประเดน็

สาํคญัของสิง่ทีผู่เ้ขยีน

กลา่วถงึ ไดถ้กูตอ้ง แต่ไม่

ครบถว้นได ้1 คะแนน 

ระบไุมไ่ดห้รอืไม่

ถกูตอ้งเลย ได ้0 

คะแนน 

 

4 ไมใ่ชค้าํทีแ่สดงถงึ

การใชค้าํซ ํา้ ๆ ที่

ไมเ่กดิความหมาย

หรอืทาํใหเ้น้ือหาไม่

กระชบั  

ไมม่กีารใชค้าํซ ํา้ ๆ ทีไ่ม่

เกดิความหมายหรอืทาํให ้

เน้ือหาไม่กระชบัได ้2 

คะแนน 

มกีารใชค้าํซ ํา้ ๆ ทีไ่มเ่กดิ

ความหมายหรอืทาํให ้

เน้ือหาไม่กระชบั ไมเ่กนิ 3 

ครัง้ ขณะเลา่ได ้1 คะแนน 

มกีารใชค้าํซ ํา้ ๆ 

ทีไ่มเ่กดิ

ความหมายหรอื

ทาํใหเ้น้ือหาไม่

กระชบั มากกว่า  

3 ครัง้ ขณะเลา่

ได ้0 คะแนน 

 

 



76 

ตาราง 12 (ต่อ) 

 

ที ่ พฤตกิรรมที่

แสดงออก 

ลกัษณะของพฤตกิรรม คะแน

นทีไ่ด ้พฤตกิรรม 

ทีไ่ด ้2 คะแนน 

พฤตกิรรม 

ทีไ่ด ้1 คะแนน 

พฤตกิรรม 

ทีไ่ด ้0 คะแนน 

5 เรยีบเรียงประโยค

จากความเขา้ใจ 

คลอ่งแคลว่  

ไมใ่ชก้ารท่องจาํ 

ไมม่ลีกัษณะของการ

พยายามทีจ่ะท่องจาํทกุ

คาํทีป่รากฏในใบความรู ้

ขณะเลา่ใหฟ้งั ได ้2 

คะแนน 

นกัเรียนมลีกัษณะของการ

พยายามทีจ่ะท่องจาํทกุคาํ

ทีป่รากฏในใบความรูข้ณะ

เลา่ใหฟ้งั มอีาการพดู

ตะกุกตะกกับา้ง ได ้1 

คะแนน 

นกัเรียนมี

ลกัษณะของการ

พยายามทีจ่ะ

ท่องจาํทกุคาํที่

ปรากฏในใบ

ความรูข้ณะเลา่ให ้

ฟงัตลอดเวลา  

พดูตะกุกตะกกั

ทาํใหเ้สยีเวลามาก  

ได ้0 คะแนน 

 

รวม…………คะแนน  

 

3. เครื่องมือที่ใชใ้นการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้ไดแ้ก่ 

 1. แผนการจดัการเรยีนรู ้

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งและการจดัการเรียนรูท้ี่เหมาะสมกบัรูปแบบการทดลอง 

ในแบบการวจิยัที่สลบัหรือถอนการกระทาํ (reversal หรือ withdrawal design: A-B-A Design) ผูว้จิยัจึงสรา้ง

แผนการจดัการเรยีนรูท้ีใ่ชก้บักลุม่เป้าหมายท ัง้หมด 2 รูปแบบ ดงัน้ี 

  1. แผนการจดัการเรยีนรูก้ารอ่านจบัใจความแบบปกติ คือ แผนการจดัการเรยีนรูท้ีใ่หน้กัเรยีน

กลุม่เป้าหมายอ่านในใจเกี่ยวกบัเน้ือหาทีผู่ว้จิยักาํหนด แลว้รายงานผลการจบัใจความจากเน้ือหาทีไ่ดอ่้านดว้ย 

ปากเปลา่กบัผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยั เป็นรายบคุคล โดยแผนการจดัการเรยีนรูน้ี้ใชก้บักลุม่เป้าหมายในระยะที ่1 

(A1) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่1 (Baseline Phase 1) และระยะที ่3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 

2) จาํนวน 20 แผน 

  2. แผนการจดัการเรยีนรูท้ีใ่ชก้ารประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการ

ใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Map) ทีใ่ชก้บักลุ่มเป้าหมายในระยะที ่2 (B) หรอื ระยะการจดักระทาํ (Treatment) จาํนวน 

10 แผน 

  ซึ่งในแผนการจดัการเรียนรูท้ ัง้ 2 รูปแบบ มกีารกาํหนดเน้ือหาทางวทิยาศาสตรท์ี่เหมาะสมกบัการ

ฝึกพฒันาความสามารถการอ่านจบัใจความ ที่สอดคลอ้งกบัสาระการเรียนรู ้มาตรฐานและตวัชี้ วดัในสาระการ



77 

เรยีนรูว้ทิยาศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1-3  เน่ืองจากธรรมชาติของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้

และนักเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปญัญา จะมีทกัษะทางภาษาตํา่กว่านกัเรียนในวยัเดียวกนั 2 ระดบัช ัน้  

(กุลยา ก่อสุวรรณ. 2553: 34; และ สาํนกังานส่งเสริมสงัคมแห่งการเรียนรู.้ 2556: 13) เน้ือหาวทิยาศาสตรท์ี่ใชใ้น

งานวจิยัน้ีมที ัง้หมด 30 เรื่อง โดยแบง่เป็น 10 เรื่องสาํหรบั ใชก้บักลุ่มเป้าหมายในระยะที ่1 (A1) หรือ ระยะเสน้ฐาน

ที่  1 (Baseline Phase 1) 10 เรื่อง สําหร ับใช ก้ ับกลุ่มเป้ าหมายในระยะที่  2 (B) หรือ ระยะการจ ัดกระทํา 

(Treatment) และ 10 เรื่อง สาํหรบัระยะที ่3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2) 

   1.1 ขัน้ตอนการสรา้งและคุณภาพแผนการจดัการเรยีนรูก้ารอา่นจบัใจความแบบปกต ิ

   การสรา้งและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื มขี ัน้ตอนการดาํเนินการดงัน้ี 

    1.ศึกษาเอกสารและงานวิจ ัยที่ เกี่ยวขอ้งเกี่ยวก ับการพ ัฒนาความสามารถการอ่าน 

จบัใจความ เกี่ยวกบัขอ้ปฏิบตัิในการอ่านจบัใจความจากกระทรวงศึกษาธิการ (2556: 30) และแนวการอ่าน 

จบัใจความของกรมวชิาการ (2546: 189) 

    2. กําหนดเน้ือหาทางวิทยาศาสตรท์ี่เหมาะสมกบัการฝึกพฒันาความสามารถการอ่าน 

จบัใจความ ที่สอดคลอ้งกบัสาระการเรียนรู ้มาตรฐานและตัวชี้ วดัในสาระการเรียนรูว้ิทยาศาสตร์ระด ับ 

ช ั้นประถมศึกษาปีที่  1-3  ซึ่ งมีท ั้งหมด 20 เรื่อง ซึ่ ง เรียงล ําด ับ เน้ือหาจากลําด ับของสาระการเรียน รู ้ 

ใชก้ ับกลุ่มเป้าหมายในระยะที่  1 (A1) หรือ ระยะเสน้ฐานที่  1 (Baseline Phase 1) และ ระยะที่  3 (A2)  

หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2)  

    3. ออกแบบกิจกรรมในแผนการจดัการเรียนรูโ้ดยใชว้ธิสีอนการอ่านจบัใจความแบบปกติที่

ใชก้บักลุ่มเป้าหมายในระยะที่ 1 (A1) หรือ ระยะเสน้ฐานที่ 1 (Baseline Phase 1) จาํนวน 10 เรื่อง และระยะที ่

3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2) จาํนวน 10 เรื่อง 

    4. นาํแผนการจดัการเรียนรูท้ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้นไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน 3 คน ไดแ้ก่ 

ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน การศึกษาพเิศษและวดัผลการศึกษา ตรวจสอบความเหมาะสม 

    5. ปรบัปรุงแกไ้ขตามคาํแนะนาํของผูเ้ชี่ยวชาญและนาํไปใชจ้รงิกบักลุม่เป้าหมาย 

   1.2 ขัน้ตอนการสรา้งและคุณภาพของแผนการจดัการเรียนรูท้ี่ใชก้ารประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map) 

การสรา้งและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื มขี ัน้ตอนการดาํเนินการดงัน้ี 

    1. ศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งเกี่ยวกบัการพฒันาความสามารถการอ่านจบั

ใจความ ในวิชาภาษาไทยและวิทยาศาสตรส์าํหรบันกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้ความปกพร่องทาง

สตปิญัญาและนกัเรยีนทีเ่รยีนรูช้า้  

    2. ศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งเกี่ยวกบัการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative 

Assessment) 

    3. กาํหนดเน้ือหา ซึ่งมที ัง้หมด 10 เรื่อง ซึ่งเรียงลาํดบัเน้ือหาจากมาตรฐานการเรียนรูแ้ละ

ตวัชี้วดั สาํหรบัใชก้บักลุม่เป้าหมายในระยะที ่2 (B) หรอื ระยะการจดักระทาํ (Treatment)  
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    4. ออกแบบกิจกรรมในแผนการจ ัดการเรียน รู โ้ดยใชก้ารประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Maps) แผนการจดัการเรยีนรูท้ีจ่ดักิจกรรม

ดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ที่ใชใ้นงานวจิยัจะมใีบความรูท้ี่มเีน้ือหาในวชิาวทิยาศาสตร ์

เพื่อใหน้กัเรียนกลุ่มเป้าหมายฝึกการอ่านจบัใจความ โดยใชผ้งัมโนทศันเ์ป็นเครื่องมือที่ใชป้ระกอบการฝึกอ่าน 

จบัใจความของนกัเรียน ซึ่งการประเมนิแบบร่วมมอื ทีใ่ชใ้นงานวจิยัเป็นการประเมนิที่เปิดโอกาสใหน้กัเรียนที่เป็น

กลุ่มเป้าหมาย มีส่วนร่วมในการประเมินและตดัสินคาํตอบในชิ้นงานของตวัเองดว้ยการแสดงความคิดเห็นใน

คาํตอบมโนทศันใ์นชิ้นงานของตวัเองและเพื่อน ดว้ยทกัษะการโตแ้ยง้ ทกัษะการสื่อสาร ทกัษะการเป็นผูน้าํและการ

มปีฏิสมัพนัธ ์ในช่วงของการเจรจากลุ่มย่อยของนกัเรียนในกลุ่มเดียวกนัเพื่อใหไ้ดข้อ้สรุปของคาํส ัง่และคาํตอบ 

มโนทศันใ์นกลุ่มย่อย แลว้เจรจากลุ่มใหญ่เพื่อสรุปคาํตอบของมโนทศันท์ี่แต่ละกลุ่มเลอืกตามเหตุผลจากเน้ือหาที่

อ่านร่วมกนั โดยผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัจะไม่เฉลยคาํตอบแต่จะแนะนาํเพยีงเลก็นอ้ย จนกว่าการลงขอ้สรุปคาํตอบ

มโนทศันข์องกลุ่มเป้าหมายจะเป็นเอกฉนัทใ์นทิศทางของคาํตอบที่ถูกตอ้งในช่วงของการอภิปรายกลุ่มย่อยและ

กลุ่มใหญ่ ผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยัจะเป็นผูส้งัเกตการณ์และประเมินพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมินแบบ

ร่วมมอืขณะจดักิจกรรมการเรียนรู ้ซึง่กิจกรรมในการเรียนรูน้ี้จะส่งเสรมิอภปิญัญา เน่ืองจากมกีารปรบัปรุงผลงาน

ของตวัเองใหม้คุีณลกัษณะที่ปรากฏอยู่ในคาํส ัง่และคาํตอบที่ตกลงร่วมกนัของนกัเรียนจากการอภิปรายระหว่าง

กลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่ ซึ่งการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative assessment) ที่ผูว้ิจยัพฒันาขึ้น เป็นการ

ประเมนิแบบร่วมมอืที่มกีารรวมกนัของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืจากการประเมนิแบบร่วมมอืโดยการประชุม 

(Collaborative Assessment Conference) จากแนวคิดของ สตีฟ ไซเดล (Blythe, Tina; Allen, David; & 

Powell, Barbara S. 1999: unpaged citing Steve Seidel; et al. 1988) และ การประเมินแบบร่วมมือจาก

งานวจิยัของ นีอมัเว เลฟิมอร ์เจ และ เอ็มเตทวา เดวสิ เค (Nyaumwe, Lovemore J.; & Mtetwa, David K. 2006: 

35-41) ดงัน้ี 

 

ช่วงแรก ครูจดักจิกรรมการเรียนรูต้ามขัน้ตอนต่อไปน้ี 

จากขัน้ตอนที่ 1 เตรียมการ ซึง่ในกจิกรรมการเรียนรูช่้วงแรกและช่วงทีส่องจะใชร่้วมกนั การจดักจิกรรมช่วงแรก

จงึเริ่มตน้ต ัง้แต่ข ัน้ตอนที ่2 แลว้ไปข ัน้ตอนที่ 3 และข ัน้ตอนที ่5 ดงัน้ี 

ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจคาํส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านคาํชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่านกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร ในช่วงแรกน้ี

เกี่ยวกบัคาํชี้แจงในตอนที ่1 ครูแจกใบความรูต้อนที ่1 ใหก้บันกัเรยีนทกุคน และใหน้กัเรยีนอ่านในใจเกี่ยวกบัคาํ

ชี้แจงในตอนที ่1 แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ทีต่อ้งทาํ  

ขัน้ตอนที่ 3 เขา้สู่เน้ือหา ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนอ่านออกเสยีงเบา ๆ และอภปิรายกบัเพือ่นในกลุ่มเกี่ยวกบัเน้ือหา 

ทีไ่ดร้บัอย่างคร่าว ๆ  

ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นคาํส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามคาํชี้แจงที่ไดร้บั นกัเรียนสะทอ้นคาํส ัง่จากคาํชี้แจงตอนที ่1 

คือการอ่านเน้ือหาทีไ่ดร้บัในใจอย่างละเอยีด เพือ่จบัใจความ 
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ช่วงที่สอง ครูจดักจิกรรมการเรียนรูต้ามขัน้ตอนต่อไปน้ี 

จากข ัน้ตอนที ่1 เตรยีมการ กจิกรรมการเรยีนรูช่้วงแรกและช่วงทีส่องใชร่้วมกนั การจดักจิกรรมช่วงทีส่องจงึ

เริ่มตน้ต ัง้แต่ข ัน้ตอนที ่2 แลว้ไป 4 ถงึ 7 ดงัน้ี 

ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจคาํส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านคาํชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่า นกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร ในช่วงทีส่องน้ี

เป็นคาํชี้แจงในตอนที ่2 ครูแจกใบความรูก้บันกัเรยีนทกุคน และใหน้กัเรียนอ่านในใจเกี่ยวกบัคาํชี้แจงในตอนที ่2 

แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ที่ตอ้งทาํ  

ขัน้ตอนที่ 4 ร่วมกนัสรา้งเกณฑ ์ครูต ัง้คาํถามกระตุน้ใหน้กัเรียนตอบเกี่ยวกบัเกณฑท์ีบ่ง่ชี้ว่าตวัเลอืกมโนทศันใ์ด

เป็นตวัเลอืกทีถ่กูตอ้ง คาํตอบของสมาชกิแต่ละคนในกลุม่ จะใชเ้ป็นฐานแนวทางการปฏบิตังิานทีน่กัเรยีนทกุคน

เขา้ใจตรงกนัและมกีารเจรจาเพื่อใหไ้ดข้อ้สรุปตวัเลอืกมโนทศันท์ีถ่กูตอ้งร่วมกนั 

ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นคาํส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามคาํชี้แจงที่ไดร้บั นกัเรียนสะทอ้นคาํส ัง่จากคาํชี้แจงตอนที ่2 

โดยการเตมิมโนทศันท์ีข่าดหายลงในผงัมโนทศัน ์ 

ขัน้ตอนที่ 6 ลงขอ้สรุป ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนกลุม่เป้าหมายทกุคนร่วมกนัอภปิรายผลการเตมิมโนทศันท์ีข่าดหาย

ในผงัมโนทศัน ์เพือ่ร่วมกนัเฉลยคาํตอบที่ถกูตอ้งร่วมกนั  

ขัน้ตอนที่ 7 สะทอ้นความสามารถ ในข ัน้น้ีผูว้จิยัใหน้กัเรียนสรุปใจความสาํคญัจากเรื่องทีอ่่านหลงัจากเขา้ร่วม

กจิกรรมการประเมนิโดยการร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ดว้ยวาจาเป็นรายบุคคล เพือ่บนัทกึความสามารถ 

ในการอ่านจบัใจความของนกัเรียน เน่ืองจากนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมปีญัหาในการเขยีนเรยีบ

เรยีงถอ้ยคาํ 

 ซึ่งในข ัน้ตอนที่ 2 ถึง 7 ผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยัจะสงัเกตและบนัทึกพฤติกรรมการเรียนรูข้องนักเรียนเป็น

รายบคุคล 

ในส่วนของลกัษณะของผงัมโนทศันท์ีใ่ชใ้นการฝึกการอ่านจบัใจความร่วมกบัการประเมนิแบบร่วมมอืน้ี

ผูว้จิยัไดพ้ฒันาจากผงัมโนทศันท์ีใ่ชใ้นงานวจิยัของ มนู เบรน เอม็ และคนอื่น ๆ (Moon, Brian M.; et al. 2010: 

128-135) ซึง่เป็นผงัมโนทศันท์ีม่กีารเลอืกตวัเลอืกมโนทศันจ์ากมโนทศันส์องมโนทศันท์ีก่าํหนดให ้เตมิลงใน 

มโนทศันท์ีข่าดไปในผงัมโนทศัน ์

    5. นาํแผนการจดัการเรียนรูท้ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้นไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน 3 คน ไดแ้ก่ 

ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน การศึกษาพเิศษและวดัผลการศึกษา ตรวจสอบความเหมาะสม 

    6. ปรบัปรุงแกไ้ขตามคาํแนะนาํของผูเ้ชี่ยวชาญและนาํไปใชจ้รงิกบักลุม่เป้าหมาย 
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ตาราง 13 แสดงค่าความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรูท้ีใ่ชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

 

ประเดน็การประเมนิ แผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ ความเหมาะสม 

ความเหมาะสมของกจิกรรมการจดัการเรยีนรู ้

11 เหมาะสม 

12 เหมาะสม 
13 เหมาะสม 
14 เหมาะสม 
15 เหมาะสม 
16 เหมาะสม 
17 เหมาะสม 
18 เหมาะสม 
19 เหมาะสม 
20 เหมาะสม 

            

  จากตาราง 13 ค่าความเหมาะสมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันม์ีค่า

เหมาะสมในทุกแผนการจดัการเรียนรูร้ะยะ B แสดงใหเ้ห็นว่าเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใช ้

ผงัมโนทศันท์ี่ผูว้จิยัพฒันาขึ้นมคีวามเหมาะต่อการใชส้าํหรบัจดักิจกรรมการเรียนรูท้ี่สอดคลอ้งกบัการประเมนิผล

คือความสามารถการอ่านจบัใจความ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



81 

ตวัอย่างแผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ใชใ้นงานวจิยั 

แผนการจดัการเรยีนรูก้ารอ่านจบัใจความในช่วง A 

(ใชก้บักลุม่เป้าหมายในระยะที ่1 (A1) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่1 (Baseline Phase 1)และในระยะที ่3 (A2) หรอื 

ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2)) 

เรื่อง  บวั 

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัช้ีวดั 

มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและความสาํคญัของการถ่ายทอดลกัษณะทางพนัธุกรรม ววิฒันาการของ

สิง่มชีวีติ ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดลอ้ม  

มกีระบวนการสบืเสาะหาความรูแ้ละจิตวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ทีเ่รียนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.2/1 อธบิายประโยชนข์องพชืและสตัวใ์นทอ้งถิ่น 

จุดประสงคก์ารเรยีนรู ้

1. นกัเรียนสามารถอธบิายดว้ยการเลา่ใจความสาํคญัใหค้รูฟงัไดว้่าบวัมปีระโยชนอ์ย่างไร 

กจิกรรมการจดัการเรยีนรู ้

ข ัน้ตอนที ่1 นกัเรียนรบัเน้ือหาและขอ้ปฏบิตัใินการอ่านจากผูว้จิยั แลว้อ่านในใจ หลงัจากนัน้ช่วยกนับอกใหค้รูรบัรู ้

ว่านกัเรยีนเขา้ใจขอ้ปฏบิตัิทีก่าํหนดในคาํชี้แจงว่าอย่างไร  

แนวการสอน : เมือ่รบัเน้ือหาแลว้ ใหน้กัเรียนอ่านคาํชี้แจงว่าตอ้งทาํอะไรและช่วยกนับอกครู 

                เมือ่ครูเหน็ว่าคาํตอบของนกัเรียนท ัง้ 5 คน เป็นไปในทางที่ถกูตอ้งเดยีวกนัเกี่ยวกบัขอ้ปฏบิตั ิ

                ในคาํชี้แจง ทีก่าํหนดไวใ้นส่วนตน้ของเน้ือหาในทกุช ัว่โมงของระยะ A ว่า “ใหน้กัเรยีนอ่านเน้ือหา 

                เรื่อง……………………แลว้เสนอผลทีน่กัเรยีนอ่านจบัใจความ เรื่อง ……………….โดยการเลา่ใหค้รูฟงั”  

                เรยีบรอ้ยแลว้ หลงัจากนัน้ ใหน้กัเรียนไปนัง่อยู่มมุต่าง ๆ ของหอ้ง  โดยนกัเรียนจะเลอืกทีน่ ัง่เอง   

                แต่มขีอ้แมว้่าหา้มนัง่ใกลก้นั และหา้มนกัเรียนคุยกนั แลว้จงึใหน้กัเรยีนอ่านเน้ือหาที่ไดร้บัในใจ 

ข ัน้ตอนที ่2 นกัเรียนแต่ละคน เลา่ถงึใจความสาํคญัของเรื่องทีอ่่านใหค้รูฟงั 

แนวการสอน : เมือ่นกัเรียนคนไหนอ่านเน้ือหาจบแลว้ ใหน้กัเรียนคนทีอ่่านเน้ือหาจบมาเล่าเน้ือหาใหผู้ว้จิยักบั 

               ผูช่้วยผูว้จิยัฟงันอกหอ้งเรียนทลีะคน (ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยันัง่ฟงันกัเรียนเลา่ใจความสาํคญัทลีะคน  

                   พรอ้มกนั) โดยนกัเรยีนทีเ่หลอืนัง่อยู่ตามมมุของตนเอง 

แนวทางคาํตอบใจความสาํคญั : บวัเป็นพชืทีม่ปีระโยชนม์ากมาย ใชไ้หวพ้ระ ประกอบอาหารไดท้ ัง้หวานและคาว  

               ใชเ้ป็นยาและการทอผา้ 

ข ัน้ตอนที ่3 ผูว้จิยับนัทกึคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของนกัเรียนแต่ละคนลงในแบบประเมนิ

ความสามารถการอ่านจบัใจความ    
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เครื่องมือที่ใชใ้นการเกบ็รวบรวมขอ้มลูในงานวจิยั 

1. แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ  

 

แผนการจดัการเรยีนรูก้ารอา่นจบัใจความในช่วง B  

(ใชก้บักลุม่เป้าหมายในระยะที ่2 (B) หรอื ระยะการจดักระทาํ (Treatment)) 

เรื่อง นํา้ต่อร่างกาย 

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัช้ีวดั 

มาตรฐาน ว 1.1 เขา้ใจหน่วยพื้นฐานของสิง่มชีวีติ ความสมัพนัธข์องโครงสรา้ง และหนา้ทีข่องระบบต่าง ๆ  

ของสิง่มชีวีติที่ทาํงานสมัพนัธก์นั มกีระบวนการสบืเสาะ หาความรู ้ สือ่สารสิง่ที่เรยีนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชใ้นการ

ดาํรงชวีติของตนเองและดูแลสิง่มชีวีติ 

ป.2/2 อธบิายอาหาร นํา้ อากาศ เป็นปจัจยัทีจ่าํเป็นต่อการดาํรงชวีติและการเจริญเตบิโตของพชืและสตัวแ์ละ 

นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

จุดประสงคก์ารเรยีนรู ้

1. นกัเรียนสามารถอธบิายดว้ยการเลา่ใจความสาํคญัใหค้รูฟงัไดว้่านํา้มคีวามสาํคญัต่อร่างกายอย่างไร 

กจิกรรมการจดัการเรยีนรู ้

ข ัน้ตอนที่ 1 เตรยีมการ นกัเรยีนจบักลุม่กบัเพือ่น  

แนวการสอน : ในช ัว่โมงน้ี ครูจดัโตะ๊ไวเ้ป็น 2 กลุม่ เป็นแบบ กลุม่ละ  

3 ตวัและ 2 ตวั โดยใหน้กัเรยีนทีม่ภีาวะแอลด ีนัง่โตะ๊กลุม่แบบ 3 ตวั 

และนกัเรียนเรียนรูช้า้ นัง่โตะ๊กลุ่มแบบ 2 ตวั เพือ่เป็นตวัแทนกลุ่ม  

รอเพือ่นนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางสติปญัญาเขา้กลุม่ดว้ยการจบั

สลาก หลงัจากนัน้ครูเตรยีมสลากหมายเลข 1 แทนการเลอืกนกัเรยีนที่

ตอ้งอยู่กบันกัเรยีนทีม่ภีาวะแอลด ี2 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการ

เลอืกนกัเรยีนที่ตอ้งอยู่กบันกัเรียนเรียนรูช้า้ 1 ใบ ในช ัว่โมงถดัไปครูจดั

โตะ๊ไวเ้ป็น 2 กลุม่ เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตวัและ 2 ตวั โดยใหน้กัเรยีนที่

มภีาวะแอลด ีนัง่โตะ๊กลุม่แบบ 2 ตวั และนกัเรยีนเรยีนรูช้า้ นัง่โตะ๊กลุม่

แบบ 3 ตวั เพือ่เป็นตวัแทนกลุม่ สลบักบัช ัว่โมงแรกแบบน้ีเรื่อยไป 

 

 

        

       แผนภาพจดัการเรียนรู ้
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ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจคาํส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านคาํชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่านกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร  

แนวการสอน : ในช่วงแรกน้ีเกี่ยวกบัคาํชี้แจงในตอนที ่1 ครูแจกใบความรูต้อนที ่1 ใหก้บันกัเรียนทกุคน และให ้

                นกัเรยีนอ่านในใจเกี่ยวกบัคาํชี้แจงในตอนที ่1 แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ทีต่อ้งทาํ ซึง่ในคาํชี้แจง 

                ของตอนที ่1 น้ีคือ “ใหน้กัเรียนอ่านเน้ือหาเรื่อง นํา้ต่อร่างกาย”หลงัจากนัน้ครูถามนกัเรียนดว้ย             

                ประโยค “จากการอ่านคาํชี้แจงแลว้ นกัเรียนตอ้งทาํอะไรบา้ง”  

                แนวการตอบ : นกัเรยีนควรตอบว่า “จะตอ้งอ่านเน้ือหา เรื่อง นํา้ต่อร่างกาย”   

ขัน้ตอนที่ 3 เขา้สู่เน้ือหา ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนอ่านออกเสยีงเบา ๆ และอภปิรายกบัเพือ่นในกลุ่มเกี่ยวกบัเน้ือหาที่

ไดร้บัอย่างคร่าว ๆ เพือ่ใหน้กัเรียนทราบเน้ือหาโดยรวม 

แนวการสอน: ครูใหน้กัเรยีนอ่านเน้ือหาในใบความรูท้างวทิยาศาสตรค์วามยาวไมเ่กนิ 1 หนา้กระดาษ ในตอนที ่1  

               ทีผู่ว้จิยักาํหนดให ้ 

ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นคาํส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามคาํชี้แจงที่ไดร้บั นกัเรียนสะทอ้นคาํส ัง่จากคาํชี้แจงตอนที ่1 

โดยการอ่านเน้ือหาอย่างละเอยีด ซึง่นกัเรยีนจะอ่านเน้ือหาซํา้กี่คร ัง้กไ็ด ้

แนวการสอน : นกัเรยีนสะทอ้นคาํส ัง่จากคาํชี้แจงตอนที ่1 โดยนกัเรียนอ่านเน้ือหาเรื่อง นํา้ต่อร่างกาย 

 

ช่วงที่สอง ครูจดักจิกรรมการเรียนรูต้ามขัน้ตอนต่อไปน้ี 

จากข ัน้ตอนที ่1 เตรยีมการ ซึง่ใชใ้นกจิกรรมการเรยีนรูช่้วงแรกและช่วงทีส่องร่วมกนั การจดักจิกรรม

ช่วงทีส่องจงึเริ่มตน้ต ัง้แต่ข ัน้ตอนที ่2 แลว้ไป 4 ถงึ 7 

ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจคาํส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านคาํชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่านกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร  

แนวการสอน : ในช่วงทีส่องน้ี เป็นคาํชี้แจงในตอนที ่2 ครูแจกใบความรูก้บันกัเรียนทุกคน และใหน้กัเรยีนอ่าน 

                 ในใจเกี่ยวกบัคาํชี้แจงในตอนที ่2 แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ทีต่อ้งทาํ หลงัจากนัน้ครูถามนกัเรยีน       

                 ดว้ยประโยค “จากการอ่านคาํชี้แจงแลว้ นกัเรียนตอ้งทาํอะไรบา้ง” ซึง่ในคาํชี้แจงของตอนที ่2 น้ีคือ  

                “หลงัจากอ่านเน้ือหาในตอนที ่1 แลว้ ใหน้กัเรยีนเลอืกมโนทศันจ์ากตวัเลอืกกลอ่งมโนทศัน ์ 

                 โดยหน่ึงกลอ่งมโนทศันจ์ะมตีวัเลอืกมโนทศัน ์2 ตวัเลอืก ใหน้กัเรยีนเลอืกตวัเลอืกทีถู่กตอ้งเตมิลง 

                 ในกลอ่งมโนทศันใ์นผงัมโนทศันท์ี่กาํหนดใหใ้นช่องว่าง แลว้เสนอผลทีน่กัเรยีนอ่านจบัใจความ 

                 เรื่อง นํา้ต่อร่างกาย โดยการเลา่ใหค้รูฟงั” 

แนวการตอบ : นกัเรยีนควรตอบว่า นกัเรียนจะตอ้งเลอืกตวัเลอืกมโนทศันท์ีถ่กูตอ้งลงในกลอ่งมโนทศัน ์ 

ขัน้ตอนที่ 4 ร่วมกนัสรา้งเกณฑ ์ครูต ัง้คาํถามกระตุน้ใหน้กัเรียนตอบเกี่ยวกบัเกณฑท์ีบ่ง่ชี้ว่าตวัเลอืกมโนทศันใ์ด

เป็นตวัเลอืกทีถ่กูตอ้ง คาํตอบของสมาชกิแต่ละคนในกลุม่ จะใชเ้ป็นฐานแนวทางการปฏบิตังิานทีน่กัเรยีนทกุคน

เขา้ใจตรงกนัและมกีารเจรจาเพื่อใหไ้ดข้อ้สรุปตวัเลอืกมโนทศันท์ีถ่กูตอ้งร่วมกนั 

แนวการสอน : ครูถามนกัเรียนดว้ยประโยค “ถา้ครูใหน้กัเรยีนช่วยกนัเฉลยคาํตอบ นกัเรยีนจะรูไ้ดอ้ย่างไรว่า 

                 มโนทศันท์ีเ่ลอืกนัน้ถกูตอ้ง” 
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แนวการตอบ : คาํตอบทีถ่กูตอ้งจะตอ้งสมัพนัธก์บัคาํเชื่อมและมโนทศันข์า้งเคียง (อาจมกีารตอบในแบบอื่น ๆ  

                 แต่สือ่ความหมายไดค้ลา้ยกบัแนวการตอบทีผู่ว้จิยัเสนอไวก้็ได)้ 

ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นคาํส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามคาํชี้แจงที่ไดร้บั 

แนวการสอน : ในช่วงทีส่องน้ี นกัเรยีนสะทอ้นคาํส ัง่จากคาํชี้แจงตอนที ่2 โดยนกัเรยีนแต่ละคนในแต่ละกลุม่  

                เตมิมโนทศันท์ีข่าดหายไปในผงัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น โดยชิ้นงานน้ีเป็นชิ้นงานรายบคุคลที่แต่ละ 

                คนจะไดร้บัมโนทศันแ์ละผงัมโนทศันม์ทีี่ลกัษณะเหมอืนกนัทกุประการทุกคน หลงัจากนัน้ นกัเรียน  

                แต่ละคนในแต่ละกลุม่แลกเปลีย่นความคิดเหน็ เกี่ยวกบัเหตผุลทีเ่ลอืกใชม้โนทศันต่์าง ๆ ในการ 

                เตมิมโนทศันท์ีข่าดหายไปจากผงัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัสงัเกตพฤตกิรรม 

                ของนกัเรยีน บนัทกึผลการอภปิรายของนกัเรยีนดว้ยเครื่องบนัทกึเสยีง เพือ่ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยั 

                จะนาํผลการอภปิรายบนัทกึคะแนนลงในแบบบนัทกึพฤตกิรรมการเรยีนดว้ยการประเมนิแบบ 

                ร่วมมษืทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น 

ขัน้ตอนที่ 6 ลงขอ้สรุป ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนกลุม่เป้าหมายทกุคนร่วมกนัอภปิรายผลการเตมิมโนทศันท์ีข่าดหาย

ในผงัมโนทศัน ์เพือ่ร่วมกนัเฉลยคาํตอบที่ถกูตอ้งร่วมกนั  

แนวการสอน ; ครูถามนกัเรียนดว้ยประเดน็คาํถามว่า“นกัเรยีนคิดว่ากลอ่งที ่1 ตวัเลอืกมโนทศันข์อ้ไหนทีถู่ก  

                 และทาํไมถงึคิดเช่นนัน้” และถามเช่นน้ีเรื่อยไปจนครบทกุกลอ่งมโนทศัน ์ในข ัน้ตอนน้ีจะมกีาร 

                 โตแ้ยง้และการเจรจาต่อรองกบันกัเรียนดว้ยกนัเพือ่ใหไ้ดข้อ้สรุปในการเลอืกมโนทศันท์ีใ่ชเ้ตมิลงใน 

                 ผงัมโนทศันร่์วมกนั โดยผูว้จิยัอาจมกีารใหค้าํแนะนาํแสดงความเหน็ในสิง่ที่นกัเรียนไมไ่ดค้าํนึงถงึ                 

                 จากการอ่านขอ้มลูจากใบความรูท้ีก่าํหนด และนกัเรียนแต่ละคนมกีารจดัลาํดบัชิ้นงานของตวัเอง 

                 กบัเพือ่นท ัง้หมด ก่อนการแกไ้ขคาํตอบผงัมโนทศันท์ีถ่กูตอ้งภายหลงัจากการลงขอ้สรุปร่วมกนั  

                 ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัสงัเกตพฤตกิรรมของนกัเรยีน บนัทกึผลการอภปิรายของนกัเรียนดว้ยเครื่อง 

                 บนัทกึเสยีง เพือ่ผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัจะนาํผลการอภปิรายบนัทกึคะแนนลงในแบบบนัทกึ 

                 พฤตกิรรมการเรยีนดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ร่วมกบัขอ้มลูคะแนนพฤติกรรม 

                 จากข ัน้ตอนที ่5  
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แนวการตอบ :  

 

 

 

 

 

 

กลอ่งที ่1 ควรเลอืก “นํา้” เน่ืองจาก สอดคลอ้งกบัดื่มเพือ่ทดแทนจากเน้ือหาในใบความรู ้หรอือาจตอบดว้ยเหตผุล

อื่น ๆ  ทีส่อดคลอ้งกบัมโนทศันแ์วดลอ้มและเน้ือหาจากใบความรู ้ 

กลอ่งที ่2 ควรเลอืก “6-8 แกว้” เน่ืองจาก สอดคลอ้งกบั “นํา้” ในกลอ่งที ่1 และเน้ือหาจากใบความรู ้

กลอ่งที ่3 ควรเลอืก “รกัษาอุณหภมู”ิ เน่ืองจากสอดคลอ้งกบั “นํา้” ในกลอ่งที ่1 และเน้ือหาจากใบความรู ้

กลอ่งที ่4 ควรเลอืก “เสยีนํา้” เน่ืองจากสอดคลอ้งกบั “นํา้” ในกลอ่งที ่1 และเน้ือหาจากใบความรู ้

กลอ่งที ่5 ควรเลอืก “หลอ่เลี้ยงร่างกาย” เน่ืองจากสอดคลอ้งกบั “นํา้” ในกลอ่งที ่1 และเน้ือหาจากใบความรู ้

ขัน้ตอนที่ 7 สะทอ้นความสามารถ ในข ัน้น้ีผูว้จิยัใหเ้วลานกัเรยีนในการทบทวนเน้ือหา 1 รอบ จากใบความรูห้รอื 

ผงัมโนทศัน ์ซึง่นกัเรียนจะเป็นผูต้ดัสนิเลอืกเอง เพือ่ใหน้กัเรยีนสรุปใจความสาํคญัจากเรื่องทีอ่่านหลงัจากเขา้ร่วม

กจิกรรมการประเมนิโดยการร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ดว้ยวาจาเป็นรายบุคคล เพือ่บนัทกึความสามารถใน

การอ่านจบัใจความของนกัเรยีน เน่ืองจากนกัเรียนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมปีญัหาในการเขยีนเรยีบเรยีง

ถอ้ยคาํ 

แนวทางการสอน : ครูใหน้กัเรยีนแต่ละคนหามมุทีต่นเองชอบในหอ้งเสรมิวชิาการ โดยนัง่ห่างกนัและหา้มคุยกนั  

                    ครูสุ่มนกัเรยีนทลีะคนออกมาเลา่ใจความสาํคญัของเรื่องทีอ่่านใหผู้ว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัฟงั                  

                    พรอ้มกนั เพือ่ใหผู้ว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยับนัทกึคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความ ลงใน  

                    แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ ทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น 

แนวทางคาํตอบใจความสาํคญั : นํา้มคีวามสาํคญัต่อระบบย่อยอาหาร การขบัถ่าย รกัษาระดบัอุณหภูมขิองร่างกาย  

                    ร่างกายตอ้งการนํา้วนัละ 6-8 แกว้ ปรมิาณนํา้ทีร่่างกายตอ้งการขึ้นอยู่กบัสภาพ ดนิ ฟ้า อากาศ 

                    ชนิดของอาหาร และสภาพของร่างกาย 

 

 

 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 นํา้, ตวัเลอืก 2 สารละลาย) 
ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 6-8 แกว้ , ตวัเลอืก 2 8-10 แกว้ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 เป็นไข ้, ตวัเลอืก 2 รกัษาอณุหภมู ิ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 ขบัถ่าย , ตวัเลอืก 2 เสยีนํา้) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 หลอ่เลี้ยงร่างกาย , ตวัเลอืก 2 เสยีนํา้) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกที่ถกูตอ้ง 
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เครื่องมือที่ใชใ้นการเกบ็รวบรวมขอ้มลูในงานวจิยั 

1. แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ  

2. แบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรยีนในการประเมนิโดยการร่วมมอื (Collaborative Assessment) 

 

5. ขัน้ตอนการกาํหนดเน้ือหาในงานวจิยั 

 1. ผูว้จิยัไดส้บืคน้ขอ้มลูทกัษะภาษาทีน่กัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1-3 ไดเ้รยีนรู ้จากหนงัสอืเรยีนวชิา

ภาษาไทยของกระทรวงศึกษาธกิาร ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 เพือ่ใชป้ระกอบกบัการ

คดัเลอืกเน้ือหาในส่วนของภาษาทีใ่ชเ้ป็นเน้ือหาสาํหรบักลุม่เป้าหมายอ่านจบัใจความในช่วงของการทดลองตลอด 6 

สปัดาห ์ดงัน้ี 

  ทกัษะภาษาทีน่กัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 ไดเ้รยีนรู ้(กระทรวงศึกษาธิการ: 2551: 6, 18, 26, 37, 

47, 48, 56, 68-71, 83, 96, 127, 143) 

อ่านสระ อา อ ิอู    อ่านสระสระ อ ีอู                       

อ่านสระ เอ แอ     อ่านสระ โอ ไอ ใอ                        

อ่าน อา อ ีออื อู                        รูจ้กัรูป ชื่อ วรรณยุกต ์เอก โท  

อ่านสระ เอยี อวั            อ่านแจกลูก สระ อะ อ ิอ ึอ ุ           

อ่านสระ อาํ เอา เอะ แอะ  รูจ้กัรูป ชื่อวรรณยุกต ์ไมเ้อก ไมโ้ท ไมต้ร ีไมจ้ตัวา                                                 

เครื่องหมาย ไมย้มก   อ่าน เขยีน พยญัชนะ ก-ฮ                               

อ่าน เขยีนสระ โอะ เอาะ ออ เออะ เออ เออื  

เครื่องหมายอศัเจรีย ์                        การอ่านผนัวรรณยุกต ์(อกัษรตํา่)  

การอ่านผนัวรรณยุกต ์(อกัษรสามหมู่) 

 

  ทกัษะภาษาทีน่กัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่2 ไดเ้รยีนรู ้(กระทรวงศึกษาธิการ: 2551: 10, 11, 26, 

42, 60, 77, 93, 97, 111, 128, 148, 164, 179, 180, 181, 182, 196-200) 

การอ่านคาํพยญัชนะตน้   การผนัวรรณยุกต ์

อ่านสระ เอยีะ เยยี    อ่านสระ เออืะ เออื 

อ่านสระ เออืะ เออื     อ่านสระออื อื 

อ่านสระ อะ ไมห้นัอากาศ   สระโอะ 

อ่านคาํและสงัเกตคาํพยญัชนะตน้ หนา้ อ นาํ อ่านสระ เอะ แอะ ไมไ้ต่คู ้

อ่านสระอวั      อ่านสระออ 

อ่านสระเออ      อ่าน รร (ร หนั)คาํทีม่เีครือ่งหมายฑณัฑฆาต 

คาํทีม่ไีมย้มก     คาํทีม่เีครื่องหมายอศัเจรีย ์

คาํทีม่เีครื่องหมายอญัประกาศ   อ่านคาํทีม่สีระไมม่ตีวัสะกดและมตีวัสะกด 
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ทกัษะภาษาทีน่กัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่3 ไดเ้รยีนรู ้(กระทรวงศึกษาธิการ: 2551: 10-14, 27-30,  

42-43, 57-59, 84, 85, 86, 87, 107, 108, 120, 158, 159, 211) 

อ่านคาํ กลุม่คาํ พยญัชนะตน้ สระเดี่ยว สระประสม เสยีงสระอะ ที่มพียญัชนะทา้ย พยญัชนะ ฑ

 อ่านคาํและสงัเกตสระบางรูปเมือ่ไมม่ตีวัสะกดและมตีวัสะกด ไดแ้ก่ สระอะ ไมห้นัอากาศ ออื เอ_็ ไมไ้ต่ 

คู ้แอ_็ เอ_ิ เอ_ คาํทีไ่มม่รูีปสระ โอะ _ว_ 

มาตราตวัสะกด     การผนัวรรณยุกต ์

อกัษรควบกลํา้     อกัษรนาํ 

การอ่านคาํแบบเรยีงพยางค ์พยญัชนะตน้ 2 ตวั การอ่านคาํเลยีนแบบอกัษรนาํ 

คาํพอ้งเสยีง พอ้งรูป    คาํทีม่ตีวัอกัษรไมอ่อกเสยีง 

คาํทีม่เีครื่องหมายทณัฑฆาต   คาํทีใ่ช ้สระ อาํ และอมั 

คาํทีใ่ช ้ใอ ไอ ไอย และอยั   การอ่านคาํทีม่เีครื่องหมายวรรคตอน 

 

 2. พฤตกิรรมบง่ชี้ทีเ่กดิในแต่ละมาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดัในวชิาวทิยาศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษา 

ปีที ่1-3 จากหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พบพฤตกิรรมบง่ชี้ท ัง้หมดดงัน้ี 

 

ตาราง 14 พฤตกิรรมบง่ชี้ที่เกดิในแต่ละมาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดัในวชิาวทิยาศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1-3 

 

พฤตกิรรมบง่ชี้ มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั 

1. ทดลองและอธบิาย   ว 1.1 ป.2/1, ว 1.1 ป.2/4, ว 3.2 ป.3/1, ว 4.1 ป.1/1, ว 4.1 ป.2/1, ว 4.1 ป.2/3, ว 

4.1 ป.3/1, ว 4.1 ป.3/2, ว 5.1 ป.2/1, ว 6.1 ป.3/3 

2. สาํรวจและยกตวัอย่าง  ว 5.1 ป.2/2 

3. บอก  ว 5.1 ป.3/1 

4. อธบิาย  ว 1.1 ป.2/2, ว 1.1 ป.2/5, ว 1.2 ป.2/1, ว 1.2 ป.3/3, ว 3.1 ป.3/2, ว 4.1 ป.2/2, ว 5.1 ป.3/2 

5. สาํรวจ ทดลองอธบิาย ว 6.1 ป.1/1 

6. สาํรวจ จาํแนก ว 6.1 ป.2/1 

7. สาํรวจ อธบิาย ว 1.1 ป.2/3, ว 2.1 ป.3/1, ว 6.1 ป.3/1 

8. สบืคน้ อภปิราย ว 1.2 ป.3/4, ว 6.1 ป.3/2, ว 7.1 ป.2/1 

9. ระบ ุ ว 1.2 ป.1/1, ว 2.2 ป.3/2, ว 7.1 ป.1/1 

10. สงัเกต อธบิาย ว 1.1 ป.1/2, ว 1.1 ป.1/3, ว 7.1 ป.3/1 

11. สาํรวจ อภปิราย ว 2.2 ป.3/1 
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ตาราง 14 (ต่อ) 

 

พฤตกิรรมบง่ชี้ มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั 

12. อภปิราย ว 1.2 ป.1/1, ว 2.2 ป.3/3, ว 3.2 ป.3/2 

13. เปรยีบเทยีบ ระบ ุ ว 1.2 ป.3/1, ว 3.1 ป.2/1 

14. เปรยีบเทยีบ ว 1.1 ป.1/1 

15. สงัเกต ระบ ุ ว 3.1 ป.1/1 

16. จาํแนก ว 3.1 ป.1/2, ว 3.1 ป.3/1 

17. เลอืก ว 3.1 ป.2/2 

 

 จากตราราง 14 แสดงถึงพฤติกรรมบ่งชี้และมาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดัท ัง้หมดในวิชาวิทยาศาสตร์

ระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1-3 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 ทัง้หมด 44 ตวัชี้วดั 

ทีป่ระกอบดว้ยพฤตกิรรมบง่ชี้ท ัง้หมด 17 แบบ ไดแ้ก่  1. ทดลองและอธบิาย  2. สาํรวจและยกตวัอย่าง 3. บอก  

4. อธิบาย 5. สาํรวจ ทดลองอธิบาย 6. สาํรวจ จาํแนก 7. สาํรวจ อธิบาย 8. สบืคน้ อภปิราย 9. ระบ ุ10. สงัเกต 

อธบิาย 11. สาํรวจ อภปิราย 12. อภปิราย 13. เปรยีบเทยีบ ระบ ุ14. เปรยีบเทยีบ 15. สงัเกต ระบ ุ16. จาํแนก 

17. เลอืก 

 

ตาราง 15 พฤตกิรรมบง่ชี้ที่เกดิในแต่ละมาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดัทีใ่ชใ้นงานวจิยั 

  

พฤตกิรรมบง่ชี้ มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั 

1. บอก  ว 5.1 ป.3/1 

2. อธบิาย  ว  1.1 ป .2/2, ว  1.2 ป .2/1, ว  1.2 ป .3/3, ว  3.1 ป .3/2, ว  4.1 ป .2/2,  

ว 5.1 ป.3/2 

3. ระบ ุ ว 7.1 ป.1/1, ว 2.2 ป.3/2, ว 1.2 ป.1/1 

 

จากตาราง 15 แสดงถงึการกาํหนดเลอืกตวัชี้วดัเพือ่กาํหนดจาํนวนเรื่องและเน้ือหาทีก่ลุม่เป้าหมายตอ้ง

อ่านตลอดการทดลอง 30 ช ัว่โมง ซึง่ใชเ้น้ือหา 2 เรื่องต่อตวัชี้วดั 1 ตวัชี้วดั โดยตวัชี้วดัทีผู่ว้จิยัเลอืกท ัง้หมดเป็น

ตวัชี้วดัวชิาวทิยาศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1-3 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 

2551 ทีก่าํหนดพฤตกิรรมบง่ชี้ คือ บอก อธบิาย ระบ ุเน่ืองจากนกัเรียนจะตอ้งใชก้ารเลา่ใจความสาํคญั จากเรื่องที่

อ่านใหผู้ว้จิยัฟงั ซึง่ประกอบดว้ยตวัชี้วดัท ัง้หมด 10 ตวัชี้วดั จากท ัง้หมด 11 ตวัชี้วดั ไดแ้ก่ ว 1.1 ป.2/2, ว 1.1 

ป.2/5, ว 1.2 ป.1/1, ว 1.2 ป.2/1, ว 1.2 ป.3/3, ว 2.2 ป.3/2, ว 3.1 ป.3/2, ว 4.1 ป.2/2, ว 5.1 ป.3/1, ว 5.1 

ป.3/2, ว 7.1 ป.1/1 
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ในงานวิจยัน้ีผูว้ิจยัไดต้ดัมาตรฐาน/ตวัชี้วดั ว 1.1 ป.2/5 อธิบายปจัจยัที่จาํเป็นต่อการดาํรงชีวิตและ 

การเจริญเติบโต ออกไป เน่ืองจากเน้ือหามคีวามใกลเ้คียงกบั ว 1.1 ป.2/2 อธิบายอาหาร นํา้ อากาศ เป็นปจัจยั 

ที่จาํเป็นต่อการดาํรงชีวติและการเจริญเติบโตของพชืและสตัวแ์ละนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์ซึ่งผูว้จิยัไดเ้ลอืกใช ้ว 

1.1 ป.2/2  เน่ืองจากเน้ือหาที่ใชส้าํหรบั ว 1.1 ป.2/2  สามารถเป็นตวัแทนของ ว 1.1 ป.2/5 ไดเ้ช่นกนั ผูว้จิยัใช ้

เน้ือหา 20 เรื่อง ที่สอดคลอ้งกบัตวัชี้ วดัที่ผูว้ิจยัเลือกสาํหรบัใชใ้นการวิจยั ตรวจสอบความเหมาะสมของเน้ือหาดว้ย

ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้หมด 3 คน แบ่งเป็นผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรและมีประสบการณ์ดา้นการสอนวิทยาศาสตร ์1 คน และ

ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทยจาํนวน 2 คน  

 

ตาราง 16 แสดงพฤติกรรมบง่ชี้ เรื่อง และมาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดัทีใ่ชใ้นการวจิยัในช่วงเวลาการทดลอง 

 

พฤตกิรรม

บง่ชี้ 

มาตรฐาน

การเรยีนรู/้

ตวัชี้วดั 

เรื่อง 

ระยะ A1 ระยะ B ระยะ A2 

บอก 
ว 5.1 ป.3/1 เซลลแ์สงอาทติย ์

พลงังานความรอ้นใต ้

พภิพ 
การสรา้งไฟฟ้าจากเขือ่น 

อธบิาย ว 1.1 ป.2/2 นํา้ต่อการดาํรงชวีติของพชื นํา้ต่อร่างกาย อากาศกบัการดาํรงชวีติของพชื 

ว 1.2 ป.2/1 บวั มะพรา้ว อนิดเิคเตอรจ์ากดอกพู่ระหง 

ว 1.2 ป.3/3 ลกัยิ้ม 
การถ่ายทอดลกัษณะของ

สิง่มชีวีติ 
หวัลา้น 

ว 3.1 ป.3/2 ยางลบ กระดาษ แกว้ 

ว 4.1 ป.2/2 เขม็ทศิ ไดนาโม การใชแ้มเ่หลก็แยกสาร 

ว 5.1 ป.3/2 ประโยชนข์องสะพานไฟ สายดนิ ไฟฟ้าลดัวงจร 

ระบุ 
ว 2.2 ป.3/2 สาเหตขุองดนิพงัทลาย ถ่านหนิ 

ผลของการทาํนากุง้หรอืขดุบอ่เลี้ยง

ปลา 

ว 7.1 ป.1/1 ดวงอาทติย ์ ดวงจนัทร ์ ดวงดาวบนทอ้งฟ้า 

ว 1.2 ป.1/1 ความต่างของมา้และลา ไก่ป่า จะงอยปากนก 

 

จากตาราง 16 แสดงมาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดัและเน้ือหาทีใ่ชใ้นช่วง A1, A2 และ B โดยพฤติกรรม

บ่งชี้  “บอก” ประกอบดว้ยมาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดัท ัง้หมด 1 ตวัชี้วดั พฤติกรรมบ่งชี้  “อธิบาย” ประกอบดว้ย

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้ วดัท ัง้หมด 6 ตวัชี้ วดัและพฤติกรรมบ่งชี้  “ระบุ” ประกอบดว้ยมาตรฐานการเรียนรู/้

ตวัชี้วดัท ัง้หมด 3 ตวัชี้วดั  
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ตาราง 17 แสดงการลาํดบัมาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดัและเน้ือหาทีใ่ชใ้นช่วงการทดลอง  6 สปัดาห ์

 

มาตรฐาน

การเรยีนรู/้

ตวัชี้วดั 

เรื่อง 

ระยะ A1  ระยะ B ระยะ A2 

ว 1.1 ป.2/2 1.นํา้ต่อการดาํรงชวีติของพชื 11. นํา้ต่อร่างกาย 21. อากาศกบัการดาํรงชวีติของพชื 

ว 1.2 ป.1/1 2. ความต่างของมา้และลา 12. ไก่ป่า 22. จะงอยปากนก 

ว 1.2 ป.2/1 3. บวั 13. มะพรา้ว 23. อนิดเิคเตอรจ์ากดอกพู่ระหง 

ว 1.2 ป.3/3 4. ลกัยิ้ม 14. การถ่ายทอดลกัษณะของ

สิง่มชีวีติ 

24. หวัลา้น 

ว 2.2 ป.3/2 5. สาเหตขุองดนิพงัทลาย 15. ถ่านหนิ 25. ผลของการทาํนากุง้หรอืขดุบอ่เลี้ยงปลา 

ว 3.1 ป.3/2 6. ยางลบ 16. กระดาษ 26. แกว้ 

ว 4.1 ป.2/2 7. เขม็ทศิ 17. ไดนาโม 27. การใชแ้ม่เหลก็แยกสาร 

ว 5.1 ป.3/1 8. เซลลแ์สงอาทติย ์ 18. พลงังานความรอ้นใต ้

พภิพ 

28. การสรา้งไฟฟ้าจากเขือ่น 

ว 5.1 ป.3/2 9. ประโยชนข์องสะพานไฟ 19. สายดนิ 29. ไฟฟ้าลดัวงจร 

ว 7.1 ป.1/1 10. ดวงอาทติย ์ 20. ดวงจนัทร ์ 30. ดวงดาวบนทอ้งฟ้า 

 

จากตาราง 17 แสดงตวัชี้วดัและลาํดบัของเน้ือหาที่ใชใ้นทุกช่วงของการทดลองตามลาํดบัของมาตรฐาน

การเรียนรู/้ตวัชี้ วดั โดยในช่วง A1 B และ A2 เป็นตวัชี้ วดัเดียวกนั เพื่อใหเ้น้ือหาที่ใชใ้นแต่ละช่วงมีความ 

เป็นคู่ขนานกนั สาํหรบัการทดสอบผลการทดลองก่อนและหลงัที่กลุ่มเป้าหมายไดร้บัเทคนิคการจดัการเรยีนรูด้ว้ย

การประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ในช่วง B  โดยเน้ือหาที่ใชท้ ัง้หมด 30 เรื่อง โดยแบ่งเป็นช่วงละ 10 เรื่อง  

เรียงตามลาํดบัจากช่วง A1 เรื่องที่ 1-10 ในช่วง B เรื่องที่ 11-20 และช่วง A2 เรื่องที่ 21-30 ใชเ้วลา เรื่องละ 1 ช ัว่โมง รวมท ัง้สิ้น 30 

ช ัว่โมง 
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ตวัอย่างเน้ือหาในใบความรูท้ีน่กัเรยีนใชอ่้านในสปัดาหท์ี ่1 ช ัว่โมงที ่1 เรื่อง นํา้กบัการดาํรงชวีติของพชื  

 

 

 

 

ตวัอย่างเน้ือหาใบความรูท้ีน่กัเรียนใชอ่้านและผงัมโนทศันใ์นสปัดาหท์ี ่3 ช ัว่โมงที ่1 เรื่อง นํา้ต่อร่างกาย 
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ตาราง 18 เน้ือหา มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีใ่ชใ้นงานวจิยัในช่วง A1 และ A2 

 

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

1. มาตรฐาน ว 1.1 เขา้ใจหน่วยพื้นฐานของ

สิง่มชีวีติ ความสมัพนัธข์องโครงสรา้ง และ

หนา้ที่ของระบบต่างๆ ของสิง่มชีีวติที่ทาํงาน

สมัพนัธก์นั มกีระบวนการสบืเสาะหาความรู ้ 

สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชใ้นการ

ดาํรงชวีติของตนเองและดูแลสิง่มชีวีติ 

ป.2/2 อธบิายอาหาร นํา้ 

อากาศ เป็นปจัจยัทีจ่าํเป็น

ต่อการดาํรงชวีติและการ

เจรญิเติบโตของพชืและ

สตัวแ์ละนาํความรูไ้ปใช ้

ประโยชน ์

นํา้เป็นตวัทาํละลายธาตอุาหารของ

พชืทีอ่ยู่ในดนิ โดยรากของพชืจะดูด

นํา้พรอ้มกบัแร่ธาตอุาหารของพชืต่าง 

ๆ โดยวธิกีารออสโมซสิ เพือ่ใชส้รา้ง

อาหารโดยลาํเลยีงไปทางท่อนํา้ท่อ

อาหารไปทกุส่วนของตน้พชื ถา้พชื

ขาดนํา้กจ็ะทาํใหพ้ชืแหง้เหีย่ว พชืจะ

ชะงกัการเจริญเตบิโต หรอืพชืนัน้จะ

เหีย่วเฉาตายไปในที่สุด แต่ถา้พชื

ไดร้บันํา้มากเกนิไป เช่น พชืที่ไม่ชอบ

นํา้มาก หรอืไมช่อบนํา้ท่วมขงั ถา้พชื

นัน้มนีํา้ท่วมขงัเป็นเวลานานจะทาํให ้

พชืตายเช่นกนั (นคร มแีกว้. 

ม.ป.ป.ข.: 14) 

2. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและ

ความสาํคญัของการถ่ายทอดลกัษณะทาง

พนัธุกรรม ววิฒันาการของสิง่มชีวีติ  

ความหลากหลายทางชวีภาพ การใช ้

เทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษย์

และสิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการสบืเสาะหา

ความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ที่

เรยีนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.1/1 ระบลุกัษณะของ

สิง่มชีวีติในทอ้งถิน่ และ

นาํมาจดัจาํแนกโดยใช ้

ลกัษณะภายนอกเป็นเกณฑ ์

เมือ่พดูถงึมา้กบัลา มองดูเผนิๆอาจ

คลา้ยคลงึกนั คือจะมลีกัษณะกีบเทา้

คู่ ความแตกต่างกนัคือ1 มา้เป็นสตัว ์

เลี้ยงลูกดว้ยนมมรูีปร่างสูงใหญ่ 

ปราดเปรยีว หางเป็นพู่ต ัง้แต่โคนหาง 

ไปจรดปลายหาง มแีผงคอยาว ใช ้

เป็นพาหนะในการขบัขี ่ส่วน1 ลาเป็น

สตัวเ์ลี้ยงลูกดว้ยนม ตวัเลก็กว่ามา้ 

หูยาว หางเป็นพู่ส่วนปลาย ขนแผง

คอส ัน้และตัง้ตรง และยงัมสีตัวอ์กี

ชนิดคือ1 ลอ่1 โดยลอ่จะมรูีปร่างคลา้ย

ลากบัมา้มาก เพราะลอ่เป็นสตัวท์ีเ่กดิ

จากการผสมระหว่างลากบัมา้ (ความ

แตกต่างระหว่างมา้ ลาและลอ่. 

2558: ออนไลน)์ 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

3. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและ

ความสาํคญัของการถ่ายทอดลกัษณะทาง

พนัธุกรรม ววิฒันาการของสิง่มชีวีติ ความ

หลากหลายทางชวีภาพ การใช ้

เทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษย์

และสิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการสบืเสาะหา

ความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ที่

เรยีนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.2/1 อธบิายประโยชนข์อง

พชืและสตัวใ์นทอ้งถิน่ 

บวัเป็นพชืทีม่คุีณค่ามาก ผูค้นใน

หลายประเทศของอาเซยีน นาํ

ส่วนประกอบของบวัมาใชป้ระโยชน์

มากมาย เช่น ดอกบวัใชไ้หวพ้ระ 

เมลด็บวัก็รสชาตอิร่อย นาํมากนิได ้

สดและแหง้ อกีท ัง้ยงัประกอบอาหาร

ไดท้ ัง้คาวและหวาน เกสรบวัใชเ้ป็น

ยาบาํรุงหวัใจ ส่วนผสมในการทาํยา

หอม และผสมสมนุไพรรอบตวั ช่วย

ใหเ้ลอืดไหลเวยีนดขีึ้น เหงา้บวัหรอื

รากบวัใชท้าํอาหารหรอืขนม มี

สรรพคุณรกัษาโรครอ้นใน แก ้

กระหาย รกัษานํา้ด ีรกัษาเสมหะ 

ไหลบวัใชท้าํอาหารจิ้มนํา้พรกิ หรอื

นาํไปผดักอ็ร่อย ดีบวัเป็นตน้อ่อนใน

เมลด็บวั ใชเ้ป็นส่วนประกอบยา

ขยายหลอดเลอืดหวัใจ ใบบวัใชห่้อ

ของและอาหารแทนใบตอง ช่วยให ้

อาหารมกีลิน่หอมน่ารบัประทาน และ

ใยบวันาํมาทาํเสน้ใยในการทอผา้ได ้

(ฤทยั จงสฤษดิ์. 2556: 155) 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

4. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและ

ความสาํคญัของการถ่ายทอดลกัษณะทาง

พนัธุกรรม ววิฒันาการของสิง่มชีวีติ ความ

หลากหลายทางชวีภาพ การใช ้

เทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษย์

และสิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการสบืเสาะหา

ความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ที่

เรยีนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.3/3 อธบิายลกัษณะที่

คลา้ยคลงึกนัของพ่อแมก่บั

ลูกว่าเป็นการถ่ายทอด

ลกัษณะทางพนัธุกรรมและ

นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ลกัยิ้มเป็นรอยบุม๋ขนาดเลก็ตาม

ธรรมชาต ิซึง่เกดิขึ้นบนเน้ือบรเิวณ

แกม้หรอืบรเิวณเหนือมมุปาก 

เกดิขึ้นเมือ่กลา้มเน้ือแกม้ไมส่บกนั

และเหลอืช่องว่างเลก็ๆ ไว ้ที่

กลายเป็นรอยบุม๋บนแกม้เมือ่

กลา้มเน้ือถกูดงึเวลายิ้ม ถอืว่าเป็น

ความพกิารแต่กาํเนิดอย่างหน่ึง ลกั

ยิ้มนัน้เป็นลกัษณะเด่นทีถ่่ายทอด

ทางพนัธุกรรมได ้ซึง่หมายความว่า

ถา้พ่อหรอืแมม่ลีกัยิ้มแลว้ กม็โีอกาส

อย่างนอ้ย 50% ทีลู่กจะมลีกัยิ้มไป

ดว้ย ช่างโชคดเีสยีจรงิทีค่วามพกิาร

แต่กาํเนิดแบบน้ีถกูมองว่าเป็นสิ่งทีม่ี

เสน่หใ์นหลายๆ วฒันธรรม ใน

ปจัจบุนัน้ี จงึพบว่าหลายคนหนัไป

ทาํศลัยกรรมเพือ่สรา้งลกัยิ้มที่เพือ่ให ้

ตวัเองดูสวยงาม แต่อย่างไรกต็าม

รอยบุม๋ในส่วนอื่นๆ ของร่างกาย 

อย่างเช่น คางหรอืกน้ กลบัไมถู่ก

มองว่าเป็นเสน่หเ์ท่าไรนกั(วนนิตย.์ 

2555: ออนไลน)์ 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

5. มาตรฐาน ว 2.2 เขา้ใจความสาํคญัของ

ทรพัยากรธรรมชาต ิการใช ้

ทรพัยากรธรรมชาตใินระดบัทอ้งถิน่ 

ประเทศ และโลกนาํความรูไ้ปใชใ้นในการ

จดัการทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม

ในทอ้งถิน่อย่างย ัง่ยนื 

 

ป.3/2 ระบกุารใช ้

ทรพัยากรธรรมชาตทิี่

ก่อใหเ้กดิปญัหาสิง่แวดลอ้ม

ในทอ้งถิน่ 

มนุษยใ์ชป้ระโยชนจ์ากพื้นดนิเพื่อทาํ

การเกษตร ป่าไม ้ถนน บา้นเรอืน 

และทาํกจิกรรมต่าง ๆ  

ซึง่บางกจิกรรมทาํใหห้นา้ดนิถูกชะ

ลา้งพงัทลายตลอดเวลา โดยเฉพาะ

ในบริเวณทีล่าดชนั  

การกระทาํอย่างหน่ึงที่ทาํใหห้นา้ดนิ

พงัทลายคือการทาํไร่เลือ่นลอย 

ประเทศในกลุม่อาเซยีนบางประเทศ 

รวมถงึประเทศไทยกป็ระสบปญัหาน้ี 

ชาวบา้นหรอืชาวเขาบางกลุม่ตดั

ตน้ไมห้รอืเผาป่าทีใ่หมไ่ปเรื่อย ๆ จงึ

ทาํใหสู้ญเสยีพื้นที่ป่าอนัอดุมสมบูรณ ์

ในหนา้แลง้กเ็กดิปญัหาฝนแลง้ ส่วน

หนา้ฝน เมือ่ฝนตกหนกั หนา้ดินซึง่

ไมม่ตีน้ไมย้ดึเกาะไวก้พ็งัทลายง่าย 

จงึมกัทาํใหเ้กดินํา้ป่าไหลหลากและ

นํา้ท่วมรุนแรงอยู่บอ่ยคร ัง้ (ฤทยั 

จงสฤษดิ์. 2556: 72) 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

6. มาตรฐาน ว 3.1 เขา้ใจสมบตัิของสาร   

ความสมัพนัธร์ะหว่างสมบตัขิองสารกบั

โครงสรา้งและแรงยดึเหน่ียวระหว่างอนุภาค  

มกีระบวนการสบืเสาะ หาความรูแ้ละ

จติวทิยาศาสตรส์ือ่สารสิง่ทีเ่รียนรู ้นาํ

ความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

 

ป.3/2 อธบิายการใช ้

ประโยชนข์องวสัดุแต่ละ

ชนิด 

ผูค้นในสมยัก่อนใชข้นมปงัสขีาวทีไ่ม่

มขีอบเพือ่ลบรอยดนิสอและถ่านหนิ 

ซึง่วธิน้ีีบางคร ัง้ยงัมกีารใชอ้ยู่โดย

ศิลปินสมยัใหม ่วศิวกรชาวองักฤษ

ชื่อ เอด็เวริด์ แนรน์ ไดช้ื่อว่าเป็นผู ้

คิดคน้ยางลบที่ทาํจากยางเป็นคน

แรก ตน้ตอมาจากการทีเ่อด็เวริด์ไป

หยบิกอ้นยางแทนทีจ่ะเป็นขนมปงัมา

ถรูอยดนิสอโดย ไมไ่ดต้ ัง้ใจ และ

คน้พบคุณสมบตัใินการลบของยาง 

จากนัน้จงึเริ่มผลติยางลบออกขาย 

และมกีารรายงานว่ายางลบของเขามี

ราคาแพงมากในสมยันัน้ อย่างไรก็

ตาม ยางลบกไ็ม่ไดท้าํใหเ้กดิความ

สะดวกสบายไปมากกว่าขนมปงั 

เน่ืองจากยางลบในขณะนัน้เน่าเสยี

และย่อยสลายไดเ้หมอืนขนมปงั 

จากนัน้ต่อมา ชารล์ส ์กูดเยยีร ์

คน้พบกระบวนการที่รกัษายางและ

ทาํใหเ้ป็นวสัดุทีค่งทนถาวร ซึง่เป็น

สมบตัขิองยางลบที่ใชก้นัจนถงึ

ปจัจบุนั (ประสทิธิ์พร. 2552: 

ออนไลน)์ 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

7. มาตรฐาน ว 4.1 เขา้ใจธรรมชาตขิองแรง

แมเ่หลก็ไฟฟ้า แรงโนม้ถ่วง และแรง

นิวเคลยีร ์มกีระบวนการสบืเสาะหาความรู ้

สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใช ้

ประโยชนอ์ย่างถูกตอ้งและมคุีณธรรม    

 

ป.2/2 อธบิายการนาํ

แมเ่หลก็มาใชป้ระโยชน ์

เขม็ทศิ คือ เครื่องมอืสาํหรบัใชห้า

ทศิทาง มเีขม็แมเ่หลก็ที่แกว่งไกวได ้

อสิระในแนวนอนทอดตวัในแนว

เหนือ-ใต ้ตามแรงดงึดูดของ

แมเ่หลก็โลก และที่หนา้ปดัมส่ีวน

แบง่สาํหรบัหาทศิทางโดยรอบ เขม็

ทศิจงึมปีลายชี้ไปทางทศิเหนือเสมอ 

(อกัษร N หรอื น) เมือ่ทราบทศิ

เหนือแลว้ ย่อมหาทศิอื่นไดโ้ดยหนั

หนา้ไปทางทศิเหนือ ดา้นขวามอืเป็น

ทศิตะวนัออก ดา้นซา้ยมอืเป็นทศิ

ตะวนัตก ดา้นหลงัเป็นทศิใต ้การ

บอกทศิทางในแผนทีโ่ดยท ัว่ไป คือ

การบอกเป็นทศิทีส่าํคญั 4 ทศิ คือ 

ทศิเหนือ ทศิใต ้ทศิตะวนัออกและ

ทศิตะวนัตก (ธนพร. 2555: ออนไลน)์ 

8. มาตรฐาน ว 5.1 เขา้ใจความสมัพนัธ์

ระหว่างพลงังานกบัการดาํรงชวีติ การ

เปลีย่นรูปพลงังาน ปฏสิมัพนัธร์ะหว่างสาร

และพลงังาน  ผลของการใชพ้ลงังานต่อ

ชวีติและสิง่แวดลอ้ม    

มกีระบวน การสบืเสาะหาความรู ้ สือ่สาร

สิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.3/1 บอกแหลง่พลงังาน

ธรรมชาตทิีใ่ชผ้ลติไฟฟ้า 

เซลลแ์สงอาทติย ์หรอื โซลารเ์ซลล ์ 

หรอื เซลลสุ์ริยะ หรอื “เซลลโ์ฟโต

วอลเทอกิ” (Photovoltaic cell) 

เป็นอุปกรณ์ทีเ่ปลีย่นพลงังาน

แสงอาทติยใ์หก้ลายเป็นพลงังาน

ไฟฟ้า มลีกัษณะเด่นคือเป็นการนาํ

พลงังานจากแหลง่ธรรมชาตมิาใช ้

อย่างคุม้ค่าและไมม่วีนัหมด ไม่มกีาร

เผาไหม ้จงึไมก่่อใหเ้กดิมลภาวะดา้น

อากาศและนํา้ อายุการใชง้านยนืยาว 

มนีํา้หนกัเบา ตดิต ัง้งา่ย เคลือ่นยา้ย

สะดวกและรวดเรว็ (ณฏัฐวรี ์ทววีเิส

สานนท.์ 2555: 79) 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

9. มาตรฐาน ว 5.1 เขา้ใจความสมัพนัธ์

ระหว่างพลงังานกบัการดาํรงชวีติ การ

เปลีย่นรูปพลงังาน ปฏสิมัพนัธร์ะหว่างสาร

และพลงังาน  ผลของการใชพ้ลงังานต่อ

ชวีติและสิง่แวดลอ้ม   มกีระบวน การ

สบืเสาะหาความรู ้ สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละ                  

นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.3/2 อธบิายความสาํคญั

ของพลงังานไฟฟ้าและเสนอ

วธิกีารใชไ้ฟฟ้าอย่าง

ประหยดัและปลอดภยั 

สะพานไฟจะอยู่บรเิวณจดุเชื่อม

ระหว่างสายไฟทีต่่อมาจากมาตร

ไฟฟ้ากบัวงจรไฟฟ้าในบา้น ทาํหนา้ที่

ในการใชเ้ปิด ปิดวงจรไฟฟ้าในบา้น

หรอือาคารเปรยีบเสมอืนสวติซข์นาด

ใหญ่ของบา้น เพือ่ควบคุมการใช ้

ไฟฟ้าท ัง้หมดของบา้น สะพานไฟมี

หลายขนาด ถา้กระแสไฟฟ้าไหลผ่าน

มากกว่าขนาดทีก่าํหนด ฟิวสใ์น

สะพานไฟจะหลอมละลายทาํให ้

วงจรไฟฟ้าขาด และไมส่ามารถใชไ้ฟ

ได ้นอกจากน้ีสะพานไฟยงัมี

ประโยชนต่์อการซ่อมแซมหรอืติดตัง้

อปุกรณไ์ฟฟ้าเพราะ สามารถใช ้

สะพานไฟตดัวงจรไฟฟ้าไม่ให ้

กระแสไฟฟ้าไหลเขา้บรเิวณทีก่าํลงั

ซ่อมแซมหรอืตดิต ัง้อปุกรณไ์ฟฟ้า 

ทาํใหส้ะดวกและปลอดภยัมากยิ่งขึ้น

(ณฏัฐวรี ์ทววีเิสสานนท.์ 2555: 27) 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

10. มาตรฐาน ว 7.1 เขา้ใจววิฒันาการของ

ระบบสุรยิะ กาแลก็ซแีละเอกภพการ

ปฏสิมัพนัธภ์ายในระบบสุรยิะและผลต่อ

สิง่มชีวีติบนโลก มกีระบวนการสบืเสาะหา

ความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์ การสือ่สารสิง่

ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.1/1 ระบวุ่าในทอ้งฟ้ามี

ดวงอาทติย ์ดวงจนัทรแ์ละ

ดวงดาว 

ดวงอาทติย ์มแีสงสว่างและมคีวาม

รอ้น ส่องจากทอ้งฟ้ามาสู่บา้นของเรา 

เราจะมองเหน็ทอ้งฟ้ามลีกัษณะเป็น

ครึ่งทรงกลมครอบแผ่นดนิไว ้ดวง

อาทติยจ์ะขึ้นทางทศิตะวนัออกและ

ตกทางทศิตะวนัตก ทศิทางที่ดวง

อาทติยข์ึ้นจากขอบฟ้าเราเรยีกว่า ทศิ

ตะวนัออก เวลากลางวนัจะเป็นเวลา

ยาวนาน 12 ช ัว่โมง ส่วนทศิทางที่

ดวงอาทติยจ์ะลบัขอบฟ้า เรยีกว่า 

ทศิตะวนัตก หลงัจากนัน้จะเป็นเวลา

กลางคืน ซึง่จะยาวนาน 12 ช ัว่โมง 

ท ัง้หมดรวมกนัเป็น 1 วนั คือ 24 

ช ัว่โมง และหลงัจากนัน้จะเป็นเวลา

กลางวนัของวนัต่อไปอย่างไมม่ทีี่

สิ้นสุด (นคร มแีกว้. ม.ป.ป.ก: 182)
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ตาราง 19 เน้ือหา มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีใ่ชใ้นงานวจิยัในช่วง B  

 

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 นํา้, ตวัเลอืก 2 สารละลาย) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 6-8 แกว้ , ตวัเลอืก 2 8-10 แกว้ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 เป็นไข ้, ตวัเลอืก 2 รกัษาอณุหภูม ิ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 ขบัถ่าย , ตวัเลอืก 2 เสยีนํา้) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 หลอ่เลี้ยงร่างกาย , ตวัเลอืก 2 เสยีนํา้) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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1. มาตรฐาน ว 1.1 เขา้ใจหน่วยพื้นฐานของสิง่มชีวีติ ความสมัพนัธข์องโครงสรา้ง และหนา้ทีข่องระบบฑ่าง ๆ ของสิง่มชีวีติทีท่าํงานสมัพนัธก์นั มกีระบวนการสบืเสาะหาความรู ้ สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชใ้นการดาํรงชวีติ

ของตนเองและดูแลสิง่มชีวีติ 
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ตาราง 19 (ต่อ) 

 

 

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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2. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและความสาํคญั 

ของการถ่ายทอดลกัษณะทางพนัธุกรรม ววิฒันาการของสิง่มชีวีติ ความหลากหลายทางชวีภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดลอ้ม  

มกีระบวนการสบืเสาะหาความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ทีเ่รียนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 ตวัผู,้ ตวัเลอืก 2 ตวัเมยี) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 เดอืย, ตวัเลอืก 2 เหนียง ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 ตวัผู ้, ตวัเลอืก 2 ตวัเมยี ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 โคนหาง , ตวัเลอืก 2 ขา) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 เทา , ตวัเลอืก 2 ขาว) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

 

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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3. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและความสาํคญัของ 

การถ่ายทอดลกัษณะทางพนัธุกรรม ววิฒันาการของสิง่มชีวีติ ความหลากหลายทางชวีภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการสบืเสาะ 

หาความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ทีเ่รียนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 ไผ,่ ตวัเลอืก 2 ปาลม์) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 นํา้มนั , ตวัเลอืก 2 ประกอบอาหาร ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 กนิ , ตวัเลอืก 2 เสน้ใย  ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 ขยุมะพรา้ว , ตวัเลอืก 2 กา้นใบ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 อเมริกา , ตวัเลอืก 2 อาเซยีน) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 19 (ต่อ) 

 

 

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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4. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจกระบวนการและความสาํคญัของการถ่ายทอดลกัษณะทางพนัธุกรรม ววิฒันาการของสิง่มชีวีติ ความหลากหลายทางชวีภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการ

สบืเสาะหาความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์สือ่สาร สิง่ทีเ่รยีนรู ้และนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 ลกัษณะของสิง่มชีวีติ, ตวัเลอืก 2 ลกัษณะทีค่ลา้ยคลงึกนั ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 ลกัษณะทางพนัธุกรรม, ตวัเลอืก 2 ลกัษณะทีค่ลา้ยคลงึกนั) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 ลกัษณะทางพนัธุกรรม, ตวัเลอืก 2 ลกัษณะของสิง่มชีวีติ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 ถ่ายทอด, ตวัเลอืก 2 ลกัษณะ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 ลกัษณะดอ้ย, ตวัเลอืก 2 ลกัษณะเด่น ) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

  

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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5. มาตรฐาน ว 2.2 เขา้ใจความสาํคญัของทรพัยากรธรรมชาต ิการใชท้รพัยากรธรรมชาตใินระดบัทอ้งถิน่ ประเทศ และโลกนาํความรูไ้ปใชใ้นในการจดัการทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่อย่างย ัง่ยนื 
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 ออกซเิจน, ตวัเลอืก 2 คารบ์อนไดออกไซต)์ 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 ภูมอิากาศ , ตวัเลอืก 2 กา๊ซเรือนกระจก ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 ภูมอิากาศ , ตวัเลอืก 2 กา๊ซเรือนกระจก ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 กรด , ตวัเลอืก 2 เบส ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 สารปรอท , ตวัเลอืก 2 สารพษิอืน่ ๆ  ) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

 

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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6. มาตรฐาน ว 3.1 เขา้ใจสมบตัขิองสาร   ความสมัพนัธร์ะหวา่งสมบตัขิองสารกบัโครงสรา้งและแรงยดึเหน่ียวระหวา่งอนุภาค  มกีระบวนการสบืเสาะ หาความรูแ้ละจติวทิยาศาสตรส์ือ่สารสิง่ทีเ่รียนรู ้นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 เน้ือไม,้ ตวัเลอืก 2 ท่อเลก็ ๆ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 เน้ือไม,้ ตวัเลอืก 2 ท่อเลก็ ๆ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 กระดาษ, ตวัเลอืก 2 เสน้ใย) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 กระดาษ, ตวัเลอืก 2 เน้ือไม)้ 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 กนันํา้, ตวัเลอืก 2 ดูดซบันํา้) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่6 (ตวัเลอืก 1 กระดาษสาํหรบัเขยีน, ตวัเลอืก 2 กระดาษอเนกประสงค)์ 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 19 (ต่อ) 
 

  

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 



115 

7. มาตรฐาน ว 4.1 เขา้ใจธรรมชาตขิองแรงแมเ่หลก็ไฟฟ้า  

แรงโนม้ถ่วง และแรงนิวเคลยีร ์มกีระบวนการสบืเสาะหาความรู ้สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชนอ์ย่างถูกตอ้งและมคุีณธรรม    
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ตวัเลอืก กลอ่งที่ 1 (ตวัเลอืก 1 ไฟฟ้า , ตวัเลอืก 2 แมเ่หลก็) 

ตวัเลอืก กลอ่งที่ 2 (ตวัเลอืก 1 เคร่ืองกาํเนิดกระแสไฟฟ้า , ตวัเลอืก 2 แท่งเหลก็ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที่ 3 (ตวัเลอืก 1 ไฟฟ้า , ตวัเลอืก 2 ไดนาโม ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที่ 4 (ตวัเลอืก 1 แท่งเหลก็ , ตวัเลอืก 2 แมเ่หลก็ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที่ 5 (ตวัเลอืก 1 แมเ่หลก็ , ตวัเลอืก 2 แมเ่หลก็ไฟฟ้า ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที่ 6 (ตวัเลอืก 1 นิวตนั , ตวัเลอืก 2 ไมเคิลฟาราเดย ์) 

หมายเหตุ ตวัเลอืกที่ขดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 

http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
http://personworld.exteen.com/
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ตาราง 19 (ต่อ)   

   

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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8. มาตรฐาน ว 5.1 เขา้ใจความสมัพนัธร์ะหวา่งพลงังานกบัการดาํรงชวีติ การเปลีย่นรูปพลงังาน ปฏสิมัพนัธร์ะหวา่งสารและพลงังาน  ผลของการใชพ้ลงังานต่อชวีติและสิง่แวดลอ้ม    

มกีระบวน การสบืเสาะหาความรู ้ สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 นํา้, ตวัเลอืก 2 รอยเลือ่น) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 นํา้  , ตวัเลอืก 2 รอยเลือ่น  ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 รอยเลือ่น , ตวัเลอืก 2 ผวิดนิ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 ความรอ้น  , ตวัเลอืก 2 นํา้พรุอ้น  ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 แกส๊นํา้รอ้น  , ตวัเลอืก 2 ชัน้หนิ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่6 (ตวัเลอืก 1 อบผลผลติทางการเกษตร  , ตวัเลอืก 2 นํา้ ) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 19 (ต่อ)   

   

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 
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9. มาตรฐาน ว 5.1 เขา้ใจความสมัพนัธร์ะหวา่งพลงังานกบัการดาํรงชวีติ การเปลีย่นรูปพลงังาน ปฏสิมัพนัธร์ะหวา่งสารและพลงังาน  ผลของการใชพ้ลงังานต่อชวีติและสิง่แวดลอ้ม    

มกีระบวน การสบืเสาะหาความรู ้ สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์
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ตาราง 19 (ต่อ)  

   

มาตรฐานการเรียนรู/้ตวัชี้วดั ตั

ว

ชี้

ว ั

ด 

เ

น้ื

อ

ห

า 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 สายไฟ , ตวัเลอืก 2 สายดนิ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 เครื่องใชไ้ฟฟ้า , ตวัเลอืก 2 ไฟรัว่ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 สายไฟทีไ่มม่ฉีนวน , ตวัเลอืก 2 สายดนิ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 เครื่องใชไ้ฟฟ้า , ตวัเลอืก 2 สมัผสักนั ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 โครงโลหะ , ตวัเลอืก 2 สเีขยีว  ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่6 (ตวัเลอืก 1 เขยีว, ตวัเลอืก 2 แดง) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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10. มาตรฐาน ว 7.1   เขา้ใจววิฒันาการของระบบสุริยะ กาแลก็ซแีละเอกภพการปฏสิมัพนัธภ์ายในระบบสุรยิะและผลต่อสิง่มชีวีติบนโลก มกีระบวนการสบืเสาะ หาความรูแ้ละจติวทิยาศาสตร ์ การสือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรู ้

ไปใชป้ระโยชน ์
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ตวัเลอืก กลอ่งที ่1 (ตวัเลอืก 1 เต็มดวง , ตวัเลอืก 2 มดืสนิท) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่2 (ตวัเลอืก 1 ขา้งขึ้น 15คํา่ , ตวัเลอืก 2 ขา้งแรม 15 คํา่ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่3 (ตวัเลอืก 1 เต็มดวง , ตวัเลอืก 2 ครึ่งดวง ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่4 (ตวัเลอืก 1 ขา้งแรม 8 คํา่ , ตวัเลอืก 2 ขา้งแรม 15 คํา่ ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่5 (ตวัเลอืก 1 เต็มดวง , ตวัเลอืก 2 มดืสนิท ) 

ตวัเลอืก กลอ่งที ่6 (ตวัเลอืก 1 ขา้งขึ้น 15 คํา่ , ตวัเลอืก 2 ขา้งแรม 15 คํา่ ) 

หมายเหต ุตวัเลอืกทีข่ดีเสน้ใตเ้ป็นตวัเลอืกทีถู่กตอ้ง 
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ตาราง 20 เน้ือหา มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดัทีใ่ชใ้นงานวจิยัในช่วง A2  

 

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

1. มาตรฐาน ว 1.1 เขา้ใจหน่วย

พื้นฐานของสิง่มชีวีติ 

ความสมัพนัธข์องโครงสรา้ง 

และหนา้ทีข่องระบบต่างๆ ของ

สิง่มชีวีติที่ทาํงานสมัพนัธก์นั มี

กระบวนการสบืเสาะ 

หาความรู ้ สือ่สารสิง่ทีเ่รยีนรู ้

และนาํความรูไ้ปใชใ้นการ

ดาํรงชวีติของตนเองและดูแล

สิง่มชีวีติ 

ป.2/2 อธบิายอาหาร 

นํา้ อากาศ เป็นปจัจยั

ทีจ่าํเป็นต่อการ

ดาํรงชวีติและการ

เจรญิเติบโตของพชื

และสตัวแ์ละนาํ

ความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

แกส๊คารบ์อนไดออกไซดเ์ป็นแกส๊ทีเ่กิดขึ้นจากการ

หายใจของพชืและสิง่มชีวีติหรอือาจเกดิจากการเผา

ไหมข้องสาร แกส๊คารบ์อนไดออกไซดเ์ป็นวตัถดุิบที่

พชืใชใ้นการสรา้งอาหารในกระบวนการสงัเคราะห์

ดว้ยแสง กระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสง เป็น

กระบวนการทีพ่ชืสรา้งอาหารจากคารบ์อนไดออกไซต์

รวมตวักบันํา้และแสงแดดทีค่ลอโรฟิลลดู์ดเขา้มาช่วย 

ผลทีไ่ดค้ือนํา้ตาลกลูโคสและกา๊ซออกซเิจน โดยกา๊ซ

ออกซเิจนจะถกูขบัออกมาทางปากใบส่วนกลูโคสจะ

สะสมอยู่ในพชื กระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสงจะ

เกดิในเวลากลางวนั ส่วนในเวลากลางคืนพชืจะดูด

กา๊ซออกซเิจนเขา้ไปใชใ้นการหายใจและคายคารบ์อน

ไดออกไซตอ์อกมา 

(คลงัความรูสู่้ความเป็นเลศิ. 2558: ออนไลน)์ 

2. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจ

กระบวนการและความสาํคญั 

ของการถ่ายทอดลกัษณะทาง

พนัธุกรรม ววิฒันาการของ

สิง่มชีวีติ ความหลากหลายทาง

ชวีภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพ

ทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละ

สิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการสบื

เสาะหาความรูแ้ละจิตวทิยา

ศาสตร ์สือ่สาร สิง่ที่เรยีนรู ้และ

นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.1/1 ระบลุกัษณะ

ของสิง่มชีวีติใน

ทอ้งถิน่ และนาํมาจดั

จาํแนกโดยใชล้กัษณะ

ภายนอกเป็นเกณฑ ์

 

จะงอยปากนกมรูีปแบบแตกต่างกนัไปแลว้แต่ชนิด

ของนก เพือ่ใหเ้หมาะสมกบัอาหารทีก่ิน แต่จะงอย

ปากทกุรูปแบบจะมโีครงสรา้งพื้นฐานเดยีวกนั เรา

สามารถใชล้กัษณะของปากในการจาํแนกชนิดของ

อาหารทีน่กกนิได ้รูปร่างของจะงอยปากของนกจะ

สมัพนัธก์บัอุปนิสยัการกนิอาหารของนก ปากแต่ละ

ลกัษณะจะเหมาะสาํหรบัการหาอาหารในทีใ่ดที่หน่ึงแต่

จะไมเ่หมาะสาํหรบัการหาอาหารอกีทีห่น่ึง เช่น ปาก

เรยีวแหลมสาํหรบักนินํา้หวานดอกไม ้ปากงองุม้เป็น

ตะขอสาํหรบัฉีกเน้ือ ปากตรงและปลายคมสาํหรบั

เจาะ ปากแบนสาํหรบัจบัปลา เป็นตน้  

(ประภากร  ธาราฉาย. 2558: ออนไลน)์ 
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ตาราง 20 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

3. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจ

กระบวนการและความสาํคญั

ของการถ่ายทอดลกัษณะทาง

พนัธุกรรม ววิฒันาการของ

สิง่มชีวีติ ความหลากหลายทาง

ชวีภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพ

ทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละ

สิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการ

สบืเสาะ 

หาความรูแ้ละจิตวทิยาศาสตร ์

สือ่สาร สิง่ที่เรยีนรู ้และนาํ

ความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.2/1 อธบิาย

ประโยชนข์องพชืและ

สตัวใ์นทอ้งถิน่ 

นํา้สจีากดอกพู่ระหงจะเปลีย่นสแีตกต่างกนัขึ้นอยู่กบั

สารที่เตมิลงไป เช่น เมือ่เตมินํา้สม้สายชูจะมสีแีดง

เขม้ขึ้น เมือ่เตมินํา้ลงไปกจ็ะเป็นสแีดงแต่จางลงจาก

เดมิเลก็นอ้ย แต่ถา้เตมิผงฟูจะเปลีย่นเป็นสเีขยีว นัน่

เป็นเพราะกลบีดอกพู่ระหงมรีงควตัถทุีเ่รยีกว่า แอน

โทไซยานิน เป็นอนิดเิคเตอรธ์รรมชาติทีม่คุีณสมบตัิ

สามารถเปลีย่นสตีามความเป็นกรด-เบสของ

สารละลายได ้เราสามารถใชส้ขีองอนิดเิคเตอรจ์าก

ดอกพู่ระหงทดสอบความเป็นหรือเบสของสารไดโ้ดย 

ถา้สารละลายที่ทดสอบมสีมบตัเิป็นกรด นํา้สจีากดอก

พู่ระหงจะเป็นสแีดงเขม้ขึ้น ถา้สารละลายทีท่ดสอบ

เป็นกลาง  นํา้สจีากดอกพู่ระหงจะไมเ่ปลีย่นส ีถา้

สารละลายทีท่ดสอบเป็นเบส นํา้สจีากดอกพู่ระหงจะ

เปลีย่นเป็นสเีขยีว (ฤทยั  จงสฤษดิ์. 2556: 142) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



112 
ตาราง 20 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

4. มาตรฐาน ว 1.2 เขา้ใจ

กระบวนการและความสาํคญั

ของการถ่ายทอดลกัษณะทาง

พนัธุกรรม ววิฒันาการของ

สิง่มชีวีติ ความหลากหลายทาง

ชวีภาพ การใชเ้ทคโนโลยชีวีภาพ

ทีม่ผีลกระทบต่อมนุษยแ์ละ

สิง่แวดลอ้ม มกีระบวนการสบื

เสาะหาความรูแ้ละจิตวทิยา

ศาสตร ์สือ่สาร สิง่ที่เรยีนรู ้และ

นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.3/3 อธบิาย

ลกัษณะทีค่ลา้ยคลงึ

กนัของพ่อแมก่บัลูก

ว่าเป็นการถ่ายทอด

ลกัษณะทาง

พนัธุกรรมและนาํ

ความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ถงึแมว้่าปญัหาหวัลา้นของผูช้ายจะไมใ่ช่โรครา้ยแรง

ถงึชวีติ แต่หวัลา้นในเพศชายสามารถถ่ายทอดทาง

พนัธุกรรมได ้มกีารคน้พบแลว้ว่าอาการหวัลา้น

เกี่ยวกบัการถ่ายทอดพนัธุกรรมแบบพเิศษ ส่วนหน่ึง

นัน้ถ่ายทอดจากรุ่นพ่อแม ่และที่สาํคญัคือไมไ่ด ้

ถ่ายทอดมาจากพ่อท ัง้หมด จากผลการวจิยัพบว่า 

พนัธุกรรมของแมก่ม็ส่ีวนทาํใหลู้กชายเป็นโรคหวัลา้น

ได ้จากสถติ ิถา้หากแมม่พีนัธุกรรมเด่น หรอืมปีญัหา

ผมร่วงข ัน้รุนแรง การทีลู่กชายจะหวัลา้นมคีวาม

เป็นไปไดสู้งถงึเท่าตวั ดงันัน้ ถา้หากสามมียีนีทีแ่สดง

อาการหวัลา้น และครอบครวัของภรรยากม็ปีระวตัิ

หวัลา้น ลูกชายและลูกสาวจะอยู่ในกลุม่เสีย่งหวัลา้น 

โดยเฉพาะลูกชายทีม่โีอกาสสูงกว่า 

(หวัลา้นใน “ชาย” ที ่“ฝ่ายหญงิ” พงึตระหนกั. 2550: 

ออนไลน)์  
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ตาราง 20 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

5. มาตรฐาน ว 2.2 เขา้ใจ

ความสาํคญัของ

ทรพัยากรธรรมชาต ิการใช ้

ทรพัยากรธรรมชาตใินระดบั

ทอ้งถิน่ ประเทศ และโลกนาํ

ความรูไ้ปใชใ้นในการจดัการ

ทรพัยากรธรรมชาตแิละ

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่อย่าง

ย ัง่ยนื 

 

ป.3/2 ระบกุารใช ้

ทรพัยากรธรรมชาตทิี่

ก่อใหเ้กดิปญัหา

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

การใชป้ระโยชนพ์ื้นทีป่่าชายเลน เพือ่การประมง

ชายฝัง่ เช่น ทาํนากุง้ หรอืขดุบอ่เลี้ยงปลานัน้ มกัจะ

ก่อใหเ้กดิการเสือ่มสภาพของป่าชายเลน โดยพื้นที่

เลี้ยงกุง้เหลา่น้ีถูกทิ้งรา้งว่างเปลา่ หรอืเปลีย่นสภาพ

เป็นนาเกลอื  การทาํนากุง้ หรอืขดุบอ่เลี้ยงปลา ทาํให ้

พื้นทีป่่าชายเลนบางส่วนตอ้งสูญเสยีไป เน่ืองจากการ

ตดัถางป่า นอกจากน้ี การขดุเป็นบอ่ มคีนัดนิก ัน้นํา้

ต่างๆ ทาํใหเ้กดิการเปลีย่นแปลงทศิทางการไหล และ

การขึ้นลงของนํา้ทะเล ซึง่จาํเป็นต่อการเติบโตของ

พรรณไมแ้ละสตัวบ์างชนิดในป่าชายเลน โดยเฉพาะ

อย่างยิง่ ถา้บริเวณดงักล่าวมกีารขดุคลองชลประทาน 

เพือ่ทีจ่ะนาํนํา้จดืลงสู่บรเิวณป่าชายเลน กจ็ะทาํให ้

ความเค็มของนํา้ในบริเวณนัน้เปลีย่นแปลงไป ซึง่

ส่งผลกระทบถงึการปรบัตวัของพรรณไม ้และสตัว ์

นานาชนิดทีอ่าศยัอยู่ในบรเิวณป่าชายเลนดว้ยเช่นกนั 

(สารานุกรมไทยสาํหรบัเยาวชน. 2558: ออนไลน)์ 
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ตาราง 20 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

6. มาตรฐาน ว 3.1 เขา้ใจสมบตัิ

ของสาร   ความสมัพนัธร์ะหว่าง

สมบตัขิองสารกบัโครงสรา้งและ

แรงยดึเหน่ียวระหว่างอนุภาค  มี

กระบวนการสบืเสาะ หาความรู ้

และจิตวทิยาศาสตรส์ือ่สารสิง่ที่

เรยีนรู ้นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

 

ป.3/2 อธบิายการใช ้

ประโยชนข์องวสัดุแต่

ละชนิด 

แกว้เป็นวสัดุที่ทาํมาจากทราย แกว้มลีกัษณะ เรยีบ 

แขง็ มกัแตกงา่ย แกว้เป็นของแขง็โปร่งใส ผวิเรยีบ

ทนต่อการขูดขดีและความรอ้น คุณสมบตัิทีส่าํคญัคือ

แสงสามารถส่องผ่านได ้แกว้ไดร้บัความนิยม

แพร่หลายโดยเฉพาะอย่างยิง่การทาํภาชนะบรรจุ

อาหาร ขวดนํา้อดัลม ถว้ยชาม เน่ืองจากไมท่าํ

ปฏกิิรยิาใด ๆ กบัอาหารทาํใหไ้มม่สีารปนเป้ือน 

นอกจากน้ียงัใชผ้ลติเป็นเฟอรนิ์เจอร ์อปุกรณใ์น

หอ้งทดลอง เลนสแ์ว่นตา เลนสแ์ว่นขยาย กระจกเงา 

กระจกนิรภยั และเครื่องใชไ้ฟฟ้า นอกจากบรรจุ

ภณัฑจ์ากแกว้จะมคีวามปลอดภยัและสวยงาม แกว้

สามารถใชซ้ ํา้หรอืหลอมแลว้นาํกลบัมาใชใ้หมไ่ดอ้กี  

(สาํนกังานพฒันาวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี

แห่งชาติ. 2554: ออนไลน)์ 

7. มาตรฐาน ว 4.1 เขา้ใจ

ธรรมชาตขิองแรงแมเ่หลก็ไฟฟ้า  

แรงโนม้ถ่วง และแรงนิวเคลยีร ์

มกีระบวนการสบืเสาะหาความรู ้

สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรู ้

ไปใชป้ระโยชนอ์ย่างถกูตอ้งและ

มคุีณธรรม    

 

ป.2/2 อธบิายการนาํ

แมเ่หลก็มาใช ้

ประโยชน ์

แรงแมเ่หลก็เป็นแรงทีเ่กิดขึ้นเองตามธรรมชาตจิาก

แท่งแม่เหลก็ แมเ่หลก็สามารถดูดวตัถบุางชนิดได ้

วตัถทุี่แมเ่หลก็ดูดนัน้ ตอ้งเป็นวตัถทุีเ่ป็นแมเ่หลก็ 

หรอืวตัถทุีม่สีมบตัคิลา้ยแม่เหลก็ หรอืทีเ่รียกว่า วตัถุ

สือ่แมเ่หลก็ ซึง่กค็ือโลหะบางชนิด เช่น วตัถจุาํพวก

โลหะ การใชอ้าํนาจแม่เหลก็เป็นวธิทีีใ่ชแ้ยกสารทีม่ี

สมบตัใินการถกูแมเ่หลก็ดูดไดอ้อกจากสารทีแ่มเ่หลก็

ดูดไมไ่ด ้เช่น ของผสมระหว่างผงเหลก็กบัผง

กาํมะถนั โดยใชแ้มเ่หลก็ถไูปมาบนแผ่นกระดาษทีว่าง

ทบัของผสมทัง้สอง แมเ่หลก็จะดูดผงเหลก็แยก

ออกมา โดยผงแมเ่หลก็จะตดิกบักระดาษทีม่แีมเ่หลก็ 

ทาํใหผ้งกาํมะถนักบัผงแมเ่หลก็แยกออกไปอยู่บน

กระดาษคนละแผ่นได ้

(คลงัความรูสู่้ความเป็นเลศิ. 2558: ออนไลน)์ 
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ตาราง 20 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

8. มาตรฐาน ว 5.1 เขา้ใจ

ความสมัพนัธร์ะหว่างพลงังาน

กบัการดาํรงชวีติ การเปลีย่นรูป

พลงังาน ปฏสิมัพนัธร์ะหว่างสาร

และพลงังาน  ผลของการใช ้

พลงังานต่อชวีติและสิง่แวดลอ้ม    

มกีระบวน การสบืเสาะหาความรู ้ 

สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละ                  

นาํความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

 

 

ป.3/1 บอกแหลง่

พลงังานธรรมชาตทิีใ่ช ้

ผลติไฟฟ้า 

การสรา้งไฟฟ้าจากเขือ่น เป็นการอาศยัหลกัการของ

การเคลือ่นทีข่องนํา้จากที่สูงสู่ที่ตํา่ โดยการสรา้งเขือ่น

หรอืฝายเก็บกกันํา้ไวใ้นที่สูง เมือ่เปิดประตูทีก่ ัน้

ทางเดนิของนํา้ นํา้จะไหลลงมาตามท่อเขา้สู่เครื่อง

กงัหนันํา้ผลกัดนัใบพดัใหก้งัหนันํา้หมนุ เพลาของ

เครื่องกงัหนันํา้ที่ต่อเขา้กบัเพลาของเครื่องกาํเนิด

ไฟฟ้าจะหมนุตาม เกิดการเหน่ียวนาํขึ้นในเครื่อง

กาํเนิดไฟฟ้า ทาํใหเ้กดิพลงังานไฟฟ้า การผลติไฟฟ้า

จากพลงังานนํา้ อาจผลติจากเขือ่นขนาดเลก็เพือ่ผลติ

กระแสไฟฟ้า สาํหรบัใชใ้นชมุชนทีต่อ้งการไฟฟ้าไม่

มากนกั จนถงึเขือ่นขนาดใหญ่ ดงัเช่นเขือ่นภมูพิล

และเขือ่นสริิกติิ์ เป็นตน้ ซึง่ภายหลงัจากทีน่าํนํา้มาใช ้

ในการผลติกระแสไฟฟ้าแลว้ ยงัคงสามารถนาํนํา้ไปใช ้

ประโยชนใ์นดา้นอื่น ๆ ได ้เช่น นาํไปใชใ้นการบรโิภค 

การเกษตรและการคมนาคม เป็นตน้   

(ณฏัฐวรี ์ ทววีเิสสานนท.์ 2555: 103) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



116 
ตาราง 20 (ต่อ) 

 

  

มาตรฐานการเรยีนรู/้ตวัชี้วดั ตวัชี้วดั เน้ือหา 

9. มาตรฐาน ว 5.1 เขา้ใจ

ความสมัพนัธร์ะหว่างพลงังาน

กบัการดาํรงชวีติ การเปลีย่นรูป

พลงังาน ปฏสิมัพนัธร์ะหว่างสาร

และพลงังาน  ผลของการใช ้

พลงังานต่อชวีติและสิง่แวดลอ้ม   

มกีระบวน การสบืเสาะหาความรู ้ 

สือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํความรู ้

ไปใชป้ระโยชน ์

ป.3/2 อธบิาย

ความสาํคญัของ

พลงังานไฟฟ้าและ

เสนอวธิกีารใชไ้ฟฟ้า

อย่างประหยดัและ

ปลอดภยั 

ไฟฟ้าลดัวงจร เกดิจากการสมัผสักนัของสายไฟที่ไมม่ี

ฉนวนหุม้ ทาํใหก้ระแสไฟฟ้าไมไ่หลไปในเสน้ทางปกติ

ในวงจร แต่กระแสไฟฟ้าท ัง้หมดไหลผ่านบริเวณที่

ลวดตวันาํสมัผสักนัทาํใหเ้กดิความรอ้นและเกิดการ

ลุกไหมข้ึ้นได ้สาเหตทุี่ทาํใหเ้กดิไฟฟ้าลดัวงจรอาจเกดิ

ไดห้ลายสาเหต ุเช่น สายไฟทีใ่ชใ้นบา้นหมดอายุการ

ใชง้าน ทาํใหฉ้นวนหุม้เป่ือยขาดจนลวดตวันาํภายใน

เสน้เกดิการสมัผสักนั หรอืมวีตัถทุีเ่ป็นตวันาํไฟฟ้าวาง

พาดระหว่างสายไฟทีไ่มม่ฉีนวนหุม้ 2 เสน้ หรอืมกีาร

ต่อสายไฟกบัเครื่องใชไ้ฟฟ้าผดิขนาด การป้องกนั

ไฟฟ้าลดัวงจรทาํไดโ้ดยการตรวจตราสายไฟและ

อปุกรณไ์ฟฟ้าใหอ้ยู่ในสภาพสมบูรณ ์พรอ้มใชง้าน 

สายไฟทีเ่ก่า ขาด และชาํรุดไมค่วรละเลย ปลอ่ยทิ้งไว ้

ควรซ่อมแซมหรอืเดนิสายไฟใหมโ่ดยทนัท ี

(ณฏัฐวรี ์ ทววีเิสสานนท.์ 2555: 43) 

10. มาตรฐาน ว 7.1    

เขา้ใจววิฒันาการของระบบสุริยะ 

กาแลก็ซแีละเอกภพการ

ปฏสิมัพนัธภ์ายในระบบสุรยิะ

และผลต่อสิง่มชีวีติบนโลก มี

กระบวนการสบืเสาะ  

หาความรูแ้ละจิตวทิยาศาสตร ์  

การสือ่สารสิง่ทีเ่รียนรูแ้ละนาํ

ความรูไ้ปใชป้ระโยชน ์

ป.1/1 ระบวุ่าใน

ทอ้งฟ้ามดีวงอาทติย ์

ดวงจนัทรแ์ละ

ดวงดาว 

ในคืนที่บนทอ้งทอ้งฟ้าไมม่เีมฆ เราจะมองเหน็

ดวงดาวทีม่แีสงสว่างเป็นจดุเลก็ ๆ  อยู่บนทอ้งฟ้า

มากมาย ดาวบางดวงมแีสงสว่างในตวัเอง

เช่นเดยีวกบัดวงอาทติย ์แต่ดาวบางดวงไมม่แีสงสว่าง

ในตวัเอง แต่สะทอ้นจากดวงอาทติยม์าใหเ้ราเหน็ ใน

แต่ละคืนเราอาจเหน็ดวงดาวชดัเจนไดไ้มเ่ท่ากนั 

ขึ้นอยู่กบัความสว่างของดวงจนัทร ์คืนทีด่วงจนัทร์

สว่างมากเราจะเหน็ดวงดาวไดไ้มช่ดั ส่วนคืนทีด่วง

จนัทรส์ว่างนอ้ยเราจะเหน็ดวงจนัทรไ์ดช้ดัเจน ในเวลา

กลางวนับนทอ้งฟ้ากม็ดีวงดาว แต่ทีเ่รามองไมเ่หน็

เพราะแสงจากดวงอาทติยส์ว่างมากจงึบดบงัแสงของ

ดวงดาว เราจงึมองเหน็ดวงดาวไดเ้ฉพาะในเวลา

กลางคืนเท่านัน้ 

(บญัชา  แสนทวแีละคนอื่น ๆ. 2552: 141) 
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6. การเกบ็รวบรวมขอ้มลู  

 1. ทาํหนงัสอืจากบณัฑติวทิยาลยัมหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ถงึผูอ้าํนวยการโรงเรยีนของ

กลุม่เป้าหมาย เพือ่ขอความอนุเคราะหใ์นการเกบ็รวบรวมขอ้มลู 

 2. ขอความร่วมมอืจากผูช่้วยผูว้จิยัเพือ่คดัเลอืกกลุม่เป้าหมายจากขอ้มลูทางการแพทยใ์นแฟ้มประวตัิ

ของกลุม่เป้าหมาย และขอความร่วมมอืผูช่้วยผูว้จิยัร่วมจดักจิกรรมการเรียนรูแ้ละการใชเ้ครื่องมอืวจิยัตลอดการ

ทดลองในงานวจิยั 

 ผูช่้วยผูว้จิยัเป็นครูผูดู้แลและปฏบิตัิการสอนประจาํหอ้งเสริมวชิาการโรงเรียนวดัดอนมะโนรา 

(รงัสยิานุกูล) จงัหวดัสมทุรสงคราม ซึง่เป็นโรงเรยีนทีก่ลุ่มเป้าหมายกาํลงัศึกษาและเป็นสถานที่ทาํงานของผูว้จิยั  

ซึง่ประสบการณ์ทีเ่กี่ยวขอ้งกบังานวจิยัของผูช่้วยผูว้จิยัมดีงัน้ี 

  1. เขา้ร่วมประชมุสมัมนา เรื่อง การคดักรอง วนิิจฉยั การจดัทาํแผนการศึกษาเฉพาะบคุคล (IEP) 

เทคนิครูปแบบวธิีการสอน และการจดัทาํสือ่ สาํหรบันกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้

  2. ผ่านการปฐมนิเทศแนวทางการปฏบิตังิานพี่เลี้ยงเด็กพกิารของสถานศึกษา สาํนกังานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาสมทุรสงคราม  

  3. มปีระสบการณเ์ป็นครูผูดู้แลและปฏบิตักิารสอนประจาํหอ้งเสรมิวชิาการโรงเรียนวดัดอนมะโนรา

(รงัสยิานุกูล) มากกว่า 5 ปี 

 3. ส่งแบบเสนอโครงการวจิยัเพือ่ขอรบัรองจรยิธรรมการวจิยัในมนุษย ์

 4. ส่งจดหมายใหผู้ป้กครองของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมายเพือ่ชี้แจงวตัถปุระสงคก์ารวจิยั ความสาํคญัและ 

ประโยชนท์ีจ่ะไดร้บั พรอ้มคาํตอบรบัการยนิยอมจากผูป้กครองของนกัเรียนกลุม่เป้าหมาย 

 5. คดักรองความสามารการอ่านคาํของกลุม่เป้าหมายดว้ยแบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมใน

งานวจิยั เน่ืองจากงานวจิยัตอ้งการประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมาย ดงันัน้

กลุม่เป้าหมายควรมคีวามสามารถดา้นการอ่านเพยีงพอทีไ่มเ่ป็นปจัจยัที่ส่งผลต่อความสามารถการอ่านจบัใจความ 

 6. ทดลองใชเ้ครื่องมอืกบันกัเรียนคลา้ยกลุม่เป้าหมายร่วมกบัผูช่้วยผูว้จิยัเพือ่ฝึกฝนการใชเ้ครื่องมอื 

ของผูช่้วยผูว้จิยั และทดสอบความเหมาะสมดา้นภาษาและเวลา 

 ผูว้ิจยัฝึกฝนผูช่้วยผูว้ิจยัในดา้นการใชเ้ครื่องมือในงานวิจยัโดยทดลองใช ้(Try out) ใบความรูแ้ละ 

การใชผ้งัมโนทศันช่์วยในการอ่านจบัใจความ กบันกัเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรู ้อายุ 10 ปี จาํนวน 1 คน และ

นักเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา อายุ 10 ปี จํานวน 1 คน รวม 2 คน เน่ืองจากมีสมบตัิคลา้ยก ับ

กลุ่มเป้าหมาย โดยใชเ้น้ือหา 2 เรื่อง แบ่งเป็นเน้ือหาที่ใชใ้นช่วง A เรื่อง นํา้ต่อการดาํรงชีวิตของพืชและช่วง B 

เรื่อง นํา้ต่อร่างกาย เพื่อทดสอบความยาวของเน้ือหาและเวลาในการอ่านใบความรู ้ฝึกฝนการใชเ้ครื่องมือของ

ผูช่้วยผูว้ิจยัและทดสอบความชดัเจนในคาํส ัง่ที่ผูว้ิจยัไดเ้ขยีนในใบความรูแ้ละการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบั 

การใชผ้งัมโนทศัน์ ดว้ยการถามความเขา้ใจในคําส ัง่ของนกัเรียนหลงัจากการอ่าน เพื่อปรบัปรุงการใชภ้าษาให ้

เหมาะสมสาํหรบักลุ่มเป้าหมายและภาษาที่ใชใ้นเครื่องมอืที่ผูป้ระเมนิเขา้ใจงา่ย เมือ่อ่านแลว้เขา้ใจสิง่ที่ตอ้งประเมนิ

ตรงกนั ซึง่ผูว้จิยัพบว่าระยะเวลาทีเ่หมาะสมสาํหรบัเน้ือหาแต่ละเรื่องเท่ากบั 1 ช ัว่โมง  
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 7. เก็บขอ้มูลในระยะการทดลองโดยผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยัเก็บขอ้มูลดว้ยการสงัเกตพฤติกรรมการ

เรียนรูแ้บบร่วมมอื ความสามารถการอ่านจบัใจความและความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบ

ร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ลงในแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ แบบบนัทกึพฤติกรรมของ

นกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอื และแบบประเมนิความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้นตามลาํดบั การจดักระทาํในการวจิยัน้ีประกอบดว้ยการจดัการเรยีนรูท้ีใ่ช ้

ในงานวจิยัท ัง้หมด 3 ระยะ ระยะละ 10 ครัง้ คร ัง้ละ 1 ช ัว่โมง การแนะนาํลกัษณะ การเขยีน การเตมิและการอ่าน

ผงัมโนทศัน์ 1 ช ัว่โมง และการสมัภาษณ์กลุ่มเป้าหมายเกี่ยวกบัความคิดเห็นเมื่อไดร้บัการทดลองในระยะ B 1 

ช ัว่โมง รวมท ัง้สิ้น 32 ช ัว่โมง การฟังใจความสาํคญัและการสงัเกตพฤติกรรมการประเมินแบบร่วมมือของ

กลุ่มเป้าหมาย โดยผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัจะใชก้ารฟงัหรือการสงัเกตของผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัพรอ้มกนัโดยกลุ่ม

หมายแต่ละคนจะเล่าใจความสาํคญัหรือแสดงพฤติกรรมในขณะการจดักระทาํในแต่ละคร ัง้เพียงคร ัง้เดียว  

การเกบ็รวบรวมขอ้มลูในงานวจิยัมกีารเกบ็ขอ้มลูในแต่ละระยะดงัน้ี 

  1. ระยะที่ 1 (A1) หรือ ระยะเสน้ฐานที่ 1 (Baseline Phase 1) ผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยัเก็บขอ้มูล

ความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมายจากการฟงัใจความสาํคญัที่กลุ่มเป้าหมายแต่ละคนเล่าใหฟ้งั 

ประเมินผลจากการฟงัโดยใชเ้กณฑก์ารประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความและบนัทึกขอ้มูลลงในแบบ

ประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ ในการจดัการเรยีนรูท้กุช ัว่โมง 

  2. ระยะที่  2 (B) หรือ ระยะการจ ัดกระทํา (Treatment) ผู ว้ิจ ัยและผู ช่้วยผู ว้ิจ ัยเก็บขอ้มูล

ความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมายจากการฟงัใจความสาํคญัที่กลุ่มเป้าหมายแต่ละคนเล่าใหฟ้งั 

ประเมนิผลความสามารถการอ่านจบัใจความจากการฟงัโดยใชเ้กณฑก์ารประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ

และบนัทึกขอ้มูลลงในแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ และเก็บขอ้มูลพฤติกรรมการประเมนิแบบ

ร่วมมอืจากการสงัเกตพฤติกรรมการประเมนิแบบร่วมมอืของกลุ่มเป้าหมายขณะไดร้บัการจดักระทาํในการจดัการ

เรียนรูทุ้กช ัว่โมง ในช ัว่โมงสุดทา้ยของระยะน้ีผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัเก็บขอ้มลูความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิค

การประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ของกลุ่มเป้าหมายเมื่อไดร้บัการจดักระทาํ ดว้ยการสมัภาษณ์

กลุ่มเป้าหมายแต่ละคนโดยผูว้ิจยัเป็นผูส้มัภาษณ์กลุ่มเป้าหมายแต่ละคนโดยใชป้ระเด็นการสมัภาษณ์จากแบบ

ประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ดว้ยตนเอง   

แลว้บนัทึกขอ้มูลการสมัภาษณ์ลงในแบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมือ

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์
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7. การจดักระทาํและการวเิคราะหข์อ้มลู 

 ในการวิจยัผูว้ิจยัไดน้ําเครื่องมือที่ใชใ้นการรวบรวมขอ้มูล ไดแ้ก่ ขอ้มูลที่ไดจ้าก แบบประเมิน

ความสามารถการอ่านจบัใจความแบบบนัทึกพฤติกรรมการเรียนดว้ยการประเมนิแบบร่วมมือ แบบประเมนิความ

คิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์มาวเิคราะหข์อ้มลู ดงัน้ี 

  1. ขอ้มูลจากแบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความ วิเคราะหข์อ้มูลโดยใชส้ถิติพื้นฐาน  

เพือ่หาค่าเฉลีย่ ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน ดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิและกราฟคะแนนความสามารถการ

อ่านจบัใจความในแต่ละระยะและรายช ัว่โมงของการทดลอง 

  2. ขอ้มูลจากแบบบนัทึกพฤติกรรมการเรียนดว้ยการประเมนิแบบร่วมมือ วิเคราะหข์อ้มูลโดยใช ้

สถติพิื้นฐาน เพือ่หาค่าเฉลีย่ และดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ 
  3. ขอ้มูลจากแบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใช ้

ผงัมโนทศัน ์เก็บขอ้มูลดว้ยการสมัภาษณ์กลุ่มเป้าหมาย โดยผูว้ิจยัเป็นผูส้มัภาษณ์ เพื่อนาํมาใชเ้ป็นขอ้มูลในการ

อภปิรายผลร่วมกบัขอ้มลูทีไ่ดจ้ากแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ 

  

 สถติทิี่ใชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู 

 1. สถติพิื้นฐาน   

  1. ค่าเฉลีย่ในแต่ละระยะ 

  2. ค่ารอ้ยละ 

  3. ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

 

 2. สถติทิี่ใชต้รวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 

  1. ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ ของแบบบนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) แบบประเมนิความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบั

การใชผ้งัมโนทศัน ์แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ และแผนการจดัการเรยีนรู ้ใหผู้เ้ชี่ยวชาญจาํนวน 

3 คน พิจารณาความเที่ยงตรงเชิง โดยใชเ้กณฑก์ารพิจารณาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Consistency : 

IOC) (ลว้น  สายยศ. 2543: 249) ทีค่าํนวณไดต้อ้งมค่ีา 0.5 ขึ้นไป 

 

                                        

   

 เมือ่  IOC แทน  ดชันีความสอดคลอ้งมค่ีาอยู่ระหว่าง +1 ถงึ -1 

      แทน ผลรวมการพจิารณาของผูเ้ชี่ยวชาญ 

   N  แทน  จาํนวนผูเ้ชี่ยวชาญ 
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  2. ความเช่ือมัน่ ของแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative 

Assessment) และแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ โดยหาความสอดคลอ้งของการตรวจใหค้ะแนน

ระหว่างผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้จิยั คาํนวณไดจ้ากดชันีค่าความสอดคลอ้งของการตรวจใหค้ะแนน ซึ่งคาํนวณไดจ้าก

ดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ (Rater Agreement Index : RAI) (สาวิตรี จุย้ทอง. 2554 ; อา้งอิงจาก 

Burry Stoke; et al. 1996) 

 

 

 

 

 

         เมือ่  RAI   แทน ดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ 

   แทน คะแนนทีไ่ดจ้ากผูป้ระเมนิคนที ่m (m=1,2,3) 

        แทน คะแนนเฉลีย่ของคะแนนทีไ่ดจ้ากผูป้ระเมนิทกุคน 

  M      แทน จาํนวนผูป้ระเมนิท ัง้หมด 

  I     แทน จาํนวนของคะแนนทัง้หมดทีเ่ป็นไปไดต้ามเกณฑก์ารใหค้ะแนน  
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหข์อ้มูล 

 

 ในการวิจ ัยคร ั้ง น้ี  เป็นการวิจ ัย เพื่ อพ ัฒ นาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ  (Collaborative 

Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความ 

ในเน้ือหาวชิาวทิยาศาสตร ์ของนกัเรยีนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย ตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมนิ

แบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกับการใชผ้ ังมโนท ัศน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมิน

ความสามารถการอ่านจบัใจความ ศึกษาความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map)  โดยพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ย 

ของความสามารถการอ่านจบัใจความเป็นรายสปัดาห์ และเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบั

ใจความ ก่อน (A1) และหลงั (A2) การฝึกดว้ยเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (B)  

ทีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้น โดยน าเสนอผลการวจิยัตามล าดบั ดงัน้ี 

  ตอนที่ 1 ผลการพฒันาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกบั

การใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร ์

ของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

  ตอนที่  2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative 

Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Map) ส าหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ 

  ตอนที่  3 ผลการศึกษาความสามารถการอ่านจ ับใจความดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map)  โดยพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยของ

ความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายแต่ละบุคคลในช่วงระยะเวลา 2 สปัดาห ์

  ตอนที่ 4 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความก่อนและหลงัการฝึก

ดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้น 

 

 

 

 

 

 

 

 



122 
ตอนที่ 1 ผลการเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ 

(Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอา่นจบัใจความในเน้ือหาวชิาวทิยาศาสตร ์ของนักเรยีนที่มี

ความบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

 ผู ว้ิจ ัยไดพ้ ัฒนาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือจากการประเมินแบบร่วมมือโดยการประชุม 

(Collaborative Assessment Conference) จากแนวคิดของ สตีฟ ไซเดล (Blythe, Tina; Allen, David; & 

Powell, Barbara S. 1999: unpaged citing Steve Seidel; et al. 1988) ซึ่งเป็นการประเมินแบบร่วมมือ 

ของครู ร่วมกนัอภปิรายชิ้นงานของนกัเรยีน ส ารวจจุดแขง็จดุอ่อนของนกัเรียนทีแ่ฝงอยู่ในชิ้นงาน มจีุดเด่นในดา้น

การเรียงล  าดบัการปฏบิตัิและอธิบายการปฏิบตัิงานในแต่ละข ัน้ตอนอย่างชดัเจน และการประเมนิแบบร่วมมอืจาก

งานวจิยัของ นีอมัเว เลิฟมอร ์เจ และ เอ็มเตทวา เดวสิ เค (Nyaumwe, Lovemore J.; & Mtetwa, David K. 

2006: 35-41) ซึ่งมีจุดเด่นในดา้นของการอธิบายบทบาทของนกัเรียนอย่างชดัเจนในการประเมินแบบร่วมมือ  

แต่มีจุดดอ้ยคือไม่มีการแสดงขอ้ปฏิบตัิเป็นขอ้ ๆ แต่มีลกัษณะของการอธิบายเป็นความเรียงในก ารด าเนินการ 

ผูว้จิยัจึงไดน้ าจุดเด่นของแต่ละงานวจิยัมาดดัแปลงและพฒันาเป็นเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืส าหรบันกัเรียน

ของผูว้จิยัเอง  

 เทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept 

Map) ส าหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวชิาวิทยาศาสตร ์ของนกัเรียนที่มคีวามบกพร่อง

ระดบัเล็กนอ้ย ที่ผูว้ิจยัพฒันาขึ้นไดแ้บ่งออกเป็น 2 ช่วง เน่ืองจากค าชี้แจงในการปฏิบตัิมีท ัง้หมด 2 ตอน คือ  

ตอนที่ 1 ส่วนของค าชี้แจงในการอ่านเน้ือหาตามปกติที่ใชใ้นช่วง A1 BและB2 และตอนที่ 2 เป็นส่วนของค าชี้แจง

ในการใชผ้งัมโนทศัน ์ผูว้จิยัจงึสรา้งแผนผงัการจดัการเรยีนรู ้เพือ่ใหเ้ขา้ใจไดง้า่ยขึ้น ดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 

แผนภาพ 5 แผนภาพการจดัการเรยีนรู ้

ข ัน้ตอนที ่1 

เตรียมการ 

 

ข ัน้ตอนที ่2 

เขา้ใจค าส ัง่ 

 

  

ข ัน้ตอนที ่3 ข ัน้ตอนที ่4 

เขา้สู่เน้ือหา ร่วมกนัสรา้งเกณฑ ์

  

ข ัน้ตอนที ่5 ข ัน้ตอนที่ 5 

สะทอ้นค าส ัง่ สะทอ้นค าส ัง่ 

  

 ข ัน้ตอนที ่6 

 ลงขอ้สรุป 

  

 ข ัน้ตอนที ่7 

 สะทอ้นความสามารถ 
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             การจดักจิกรรมการเรยีนรูต้ามแผนผงัการจดัการเรยีนรูท้ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น สามารถจดักิจกรรมการเรยีนรู ้

ดงัน้ี 

ขัน้ตอนที่ 1 เตรยีมการ นกัเรยีนจบักลุม่กบัเพือ่น  

แนวการสอน : ในข ัน้น้ีใหน้กัเรยีนจบักลุม่กบัเพือ่น เป็นกลุม่ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดบั โดยนกัเรยีนทีเ่ป็น

กลุม่เป้าหมายที่มภีาวะแอลดแีละเรยีนรูช้า้จะไมอ่ยู่ในกลุม่เดยีวกนั เพือ่ตอ้งการคละระดบัสตปิญัญาของนกัเรียน

และส่งเสรมิใหน้กัเรียนที่มภีาวะแอลดแีละเรยีนรูช้า้เป็นผูช่้วยเหลอืนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสตปิญัญา 

เน่ืองจากธรรมชาตขิองนกัเรียนมภีาวะแอลดีและเรยีนรูช้า้จะมรีะดบัสติปญัญาทีสู่งกว่านกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่อง

ทางสติปญัญา (ช ัว่โมงถดัไปใหส้ลบันกัเรยีนในแต่ละละกลุม่แต่กลุม่เป้าหมายทีม่ภีาวะแอลดีและเรยีนรูช้า้จะไมอ่ยู่

ในกลุม่เดยีวกนัเช่นเดมิทกุคร ัง้) 

 ในช ัว่โมงน้ี ครูจดัโตะ๊ไวเ้ป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตวัและ 2 ตวั โดยใหน้กัเรียนที่มภีาวะแอลด ี

นัง่โตะ๊กลุ่มแบบ 3 ตวั และนกัเรียนเรียนรูช้า้ นัง่โตะ๊กลุ่มแบบ 2 ตวั เพื่อเป็นตวัแทนกลุ่ม รอเพื่อนนกัเรียนที่มี

ความบกพร่องทางสติปญัญาเขา้กลุ่มดว้ยการจบัสลาก หลงัจากนัน้ครูเตรียมสลากหมายเลข 1 แทนการเลือก

นกัเรียนที่ตอ้งอยู่กบันกัเรียนที่มีภาวะแอลดี 2 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนกัเรียนที่ตอ้งอยู่กบั

นกัเรยีนเรยีนรูช้า้ 1 ใบ ในช ัว่โมงถดัไปครูจดัโตะ๊ไวเ้ป็น 2 กลุม่ เป็นแบบ กลุม่ละ 3 ตวัและ 2 ตวั โดยใหน้กัเรยีน

ทีม่ภีาวะแอลด ีนัง่โตะ๊กลุ่มแบบ 2 ตวั และนกัเรยีนเรียนรูช้า้ นัง่โตะ๊กลุม่แบบ 3 ตวั เพือ่เป็นตวัแทนกลุ่ม สลบักบั

ช ัว่โมงแรกแบบน้ีเรื่อยไป 

ข ัน้ น้ีผู ว้ิจ ัยไดพ้ ัฒนาเพิ่ มเติมขึ้นมา เกี่ยวก ับการจ ัดการน านักเรียนเขา้กลุ่มดว้ยความสมคัรใจ  

แต่ในงานวจิยัน้ีผูว้จิยัเป็นผูส้รา้งเงือ่นไขในการจดัการเขา้กลุ่มของนกัเรียนในส่วนของนกัเรียนที่มภีาวะแอลดีและ

เรยีนรูช้า้ 

ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจค าส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านค าชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่านกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร  

แนวการสอน : ในช่วงแรกน้ีเกี่ยวกบัค าชี้แจงในตอนที ่1 ครูแจกใบความรูต้อนที ่1 ใหก้บันกัเรียนทกุคน และให ้

                นกัเรยีนอ่านในใจเกี่ยวกบัค าชี้แจงในตอนที ่1 แลว้อภปิรายในกลุม่ถงึสิง่ทีต่อ้งท า ซึง่ในค าชี้แจง    

                ของตอนที ่1 น้ีคือ “ใหน้กัเรียนอ่านเน้ือหาเรื่อง………………………..”หลงัจากนัน้ครูถามนกัเรียนดว้ย  

     ประโยค “จากการอ่านค าชี้แจงแลว้ นกัเรยีนตอ้งท าอะไรบา้ง”  

แนวการตอบ : นกัเรยีนควรตอบว่า “จะตอ้งอ่านเน้ือหา เรื่อง…………………….”   

      ข ัน้น้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาจากขอ้ที ่2 และ 3 ของ สตฟี ไซเดล เกี่ยวกบัการท าความเขา้ใจในค าชี้แจงใน         

      ใบความรูข้องนกัเรยีนดว้ยตนเอง โดยครูใชค้ าถามกระตุน้ใหน้กัเรยีนคาดการณ์ลว่งหนา้เกี่ยวกบัสิง่ 

      ทีน่กัเรยีนจะตอ้งท าจากใบความรูท้ีอ่่านในใจโดยหา้มตอบครูในขณะนัน้ แต่ในงานวจิยัน้ีผูว้จิยัได ้

      ก าหนดใหน้กัเรยีนอภปิรายกนัในกลุม่เกี่ยวกบัค าชี้แจงแลว้จงึเลา่ใหค้รูฟงัได ้
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ขัน้ตอนที่ 3 เขา้สู่เน้ือหา ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนอ่านออกเสยีงเบา ๆ และอภปิรายกบัเพือ่นในกลุ่มเกี่ยวกบัเน้ือหาที่

ไดร้บัอย่างคร่าว ๆ เพือ่ใหน้กัเรียนทราบเน้ือหาโดยรวม 

แนวการสอน: ครูใหน้กัเรยีนอ่านเน้ือหาในใบความรูท้างวทิยาศาสตรค์วามยาวไมเ่กนิ 1 หนา้กระดาษ ในตอนที ่1  

               ทีผู่ว้จิยัก าหนดให ้ 

ข ัน้น้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาจากงานวจิยัของ นีอมัเว เลฟิมอร ์เจ และ เอม็เตทวา เดวสิ เค ซึง่ไมม่ขี ัน้ตอนระบไุว ้

ชดัเป็นขอ้ แต่รวมอยู่ในกระบวนการในการวจิยั  

ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นค าส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามค าชี้แจงที่ไดร้บั นกัเรียนสะทอ้นค าส ัง่จากค าชี้แจงตอนที ่1 

โดยการอ่านเน้ือหาอย่างละเอยีด ซึง่นกัเรยีนจะอ่านเน้ือหาซ า้กี่คร ัง้กไ็ด ้

แนวการสอน : นกัเรยีนสะทอ้นค าส ัง่จากค าชี้แจงตอนที ่1 โดยนกัเรียนอ่านเน้ือหาเรื่อง……………………………….. 

ข ัน้ตอนน้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาเพิ่มเติมขึ้นมา เพื่อใหน้กัเรียนอ่านเน้ือหาในใบความรูแ้ละผงัมโนทศันท์ี่ผูว้จิยั

สรา้งขึ้น  

 

ช่วงที่สอง ครูจดักจิกรรมการเรียนรูต้ามขัน้ตอนต่อไปน้ี 

จากข ัน้ตอนที ่1 เตรยีมการ กจิกรรมการเรยีนรูช่้วงแรกและช่วงทีส่องใชร่้วมกนั การจดักจิกรรมช่วงที่

สองจงึเริ่มตน้ต ัง้แต่ข ัน้ตอนที ่2 แลว้ไปข ัน้ตอนที่ 4 ถงึ 7 

ขัน้ตอนที่ 2 เขา้ใจค าส ัง่ นกัเรียนจะตอ้งอ่านค าชี้แจง แลว้บอกกบัครูไดว้่านกัเรยีนปฏบิตัอิย่างไร  

แนวการสอน : ในช่วงทีส่องน้ี เป็นค าชี้แจงในตอนที ่2 ครูแจกใบความรูก้บันกัเรียนทุกคน และใหน้กัเรยีน 

                อ่านในใจเกี่ยวกบัค าชี้แจงในตอนที ่2 แลว้อภปิรายในกลุ่มถงึสิง่ที่ตอ้งท า หลงัจากนัน้ครูถาม 

                นกัเรยีนดว้ยประโยค “จากการอ่านค าชี้แจงแลว้ นกัเรียนตอ้งท าอะไรบา้ง” ซึง่ในค าชี้แจงของตอนที ่ 

                2 น้ีคือ “หลงัจากอ่านเน้ือหาในตอนที ่1 แลว้ ใหน้กัเรียนเลอืกมโนทศันจ์ากตวัเลอืกกลอ่ง 

                มโนทศัน ์โดยหน่ึงกลอ่งมโนทศันจ์ะมตีวัเลอืกมโนทศัน ์2 ตวัเลอืก ใหน้กัเรยีนเลอืกตวัเลอืกที่ 

                ถกูตอ้งเติมลงในกลอ่งมโนทศันใ์นผงัมโนทศันท์ี่ก  าหนดใหใ้นช่องว่าง แลว้เสนอผลทีน่กัเรยีน 

                อ่านจบัใจความ เรื่อง…………………………โดยการเลา่ใหค้รูฟงั” 

แนวการตอบ : นกัเรยีนควรตอบว่า นกัเรียนจะตอ้งเลอืกตวัเลอืกมโนทศันท์ีถ่กูตอ้งลงในกลอ่งมโนทศัน ์ 

ข ัน้น้ีผูว้ิจยัไดพ้ฒันาจากขอ้ที่ 2 และ 3 ของ สตีฟ ไซเดล เกี่ยวกบัการท าความเขา้ใจในค าชี้แจงในใบ

ความรูข้องนกัเรยีนดว้ยตนเอง โดยครูใชค้ าถามกระตุน้ใหน้กัเรียนคาดการณ์ลว่งหนา้เกี่ยวกบัสิง่ที่นกัเรยีนจะตอ้ง

ท าจากใบความรูท้ี่อ่านในใจโดยหา้มตอบครูในขณะนัน้ แต่ในงานวจิยัน้ีผูว้จิยัไดก้ าหนดใหน้กัเรยีนอภปิรายกนัใน

กลุม่เกี่ยวกบัค าชี้แจงแลว้จงึเลา่ใหค้รูฟงัได ้

ขัน้ตอนที่ 4 ร่วมกนัสรา้งเกณฑ ์ครูต ัง้ค าถามกระตุน้ใหน้กัเรียนตอบเกี่ยวกบัเกณฑท์ีบ่ง่ชี้ว่าตวัเลอืกมโนทศันใ์ด

เป็นตวัเลอืกทีถ่กูตอ้ง ค าตอบของสมาชกิแต่ละคนในกลุม่ จะใชเ้ป็นฐานแนวทางการปฏิบตังิานทีน่กัเรยีนทกุคน

เขา้ใจตรงกนัและมกีารเจรจาเพื่อใหไ้ดข้อ้สรุปตวัเลอืกมโนทศันท์ีถ่กูตอ้งร่วมกนั 
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แนวการสอน : ครูถามนกัเรียนดว้ยประโยค “ถา้ครูใหน้กัเรยีนช่วยกนัเฉลยค าตอบ นกัเรยีนจะรูไ้ดอ้ย่างไรว่า 

                 มโนทศันท์ีเ่ลอืกนัน้ถกูตอ้ง” 

แนวการตอบ : ค าตอบทีถ่กูตอ้งจะตอ้งสมัพนัธก์บัค าเชื่อมและมโนทศันข์า้งเคียง (อาจมกีารตอบในแบบอื่น ๆ  

                 แต่สือ่ความหมายไดค้ลา้ยกบัแนวการตอบทีผู่ว้จิยัเสนอไวก้็ได)้ 

ข ัน้น้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาจากขอ้ที่ 2-4 ของ สตีฟ ไซเดล เกี่ยวกบัค าตอบของนกัเรยีนที่คาดหวงัสิง่ทีจ่ะเกิดใน

ชิ้นงาน ผูว้จิยัไดก้ าหนดใหข้ ัน้น้ีเป็นการสรา้งเกณฑเ์พื่อใหใ้นการใหน้กัเรียนช่วยกนัเฉลยมโนทศันด์ว้ยตวันกัเรียน

เองส าหรบัชิ้นงาน 

ขัน้ตอนที่ 5 สะทอ้นค าส ัง่ ในข ัน้น้ีนกัเรียนปฏบิตัิตามค าชี้แจงที่ไดร้บั 

แนวการสอน : ในช่วงทีส่องน้ี นกัเรยีนสะทอ้นค าส ัง่จากค าชี้แจงตอนที ่2 โดยนกัเรยีนแต่ละคนในแต่ละกลุม่  

                เตมิมโนทศันท์ีข่าดหาดไปในผงัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น โดยชิ้นงานน้ีเป็นชิ้นงานรายบคุคลทีแ่ต่ละ 

                คนจะไดร้บัมโนทศันแ์ละผงัมโนทศันม์ทีี่ลกัษณะเหมอืนกนัทกุประการทุกคน หลงัจากนัน้  

                นกัเรยีนแต่ละคนในแต่ละกลุม่แลกเปลีย่นความคิดเหน็ เกี่ยวกบัเหตผุลทีเ่ลอืกใชม้โนทศันต่์าง ๆ  

                ในการเตมิมโนทศันท์ีข่าดหายไปจากผงัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ผูว้จิยัและผูร่้วมวจิยัสงัเกต 

                พฤตกิรรมของนกัเรยีน บนัทกึผลการอภปิรายของนกัเรยีนดว้ยเครื่องบนัทกึเสยีง เพือ่ผูว้จิยัและผู ้

                ร่วมวจิยัจะน าผลการอภปิรายบนัทกึคะแนนลงในแบบบนัทกึพฤติกรรมการเรียนดว้ยการประเมนิ 

                แบบร่วมมอืทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น   

ข ัน้ตอนน้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาเพิ่มเติมขึ้นมา เพื่อใหน้กัเรียนอ่านเน้ือหาในใบความรูแ้ละผงัมโนทศันท์ี่ผูว้จิยั

สรา้งขึ้น  

ขัน้ตอนที่ 6 ลงขอ้สรุป ในข ัน้น้ีครูใหน้กัเรยีนกลุม่เป้าหมายทกุคนร่วมกนัอภปิรายผลการเตมิมโนทศันท์ีข่าดหาย

ในผงัมโนทศัน ์เพือ่ร่วมกนัเฉลยค าตอบที่ถกูตอ้งร่วมกนั  

แนวการสอน : ครูถามนกัเรียนดว้ยประเดน็ค าถามว่า“นกัเรยีนคิดว่ากลอ่งที ่1 ตวัเลอืกมโนทศันข์อ้ไหนทีถู่ก และ  

                ท าไมถงึคิดเช่นนัน้” และถามเช่นน้ีเรื่อยไปจนครบทุกกลอ่งมโนทศัน ์ในข ัน้ตอนน้ีจะมกีารโตแ้ยง้ 

                และการเจรจาต่อรองระหว่างนกัเรียน เพือ่ใหไ้ดข้อ้สรุปในการเลอืกมโนทศันท์ีใ่ชเ้ตมิลงใน 

                ผงัมโนทศันร่์วมกนั โดยผูว้จิยัอาจมกีารใหค้ าแนะน าแสดงความเหน็ในสิง่ที่นกัเรียนไมไ่ดค้ านึงถงึ 

                จากการอ่านขอ้มลูจากใบความรูท้ีก่  าหนด และนกัเรยีนแต่ละคนมกีารจดัล  าดบัชิ้นงานของตวัเองกบั 

                เพือ่นท ัง้หมด ก่อนการแกไ้ขค าตอบผงัมโนทศันท์ี่ถกูตอ้งภายหลงัจากการลงขอ้สรุปร่วมกนั ผูว้จิยั 

                และผูร่้วมวจิยัสงัเกตพฤตกิรรมของนกัเรยีน บนัทกึผลการอภปิรายของนกัเรยีนดว้ยเครื่อง 

                บนัทกึเสยีง เพือ่ผูว้จิยัและผูร่้วมวจิยัจะน าผลการอภปิรายบนัทกึคะแนนลงในแบบบนัทกึ 

                พฤตกิรรมการเรียนดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ร่วมกบัขอ้มลูคะแนนพฤตกิรรม 

                จากข ัน้ตอนที ่5  
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ข ัน้ตอนน้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาจากงานวิจยัของ นีอมัเว เลฟิมอร ์เจ และ เอ็มเตทวา เดวิส เค และเทคนิค

การประเมินแบบร่วมมือ ขอ้ที่ 5 และ 6 ของ สตีฟ ไซเดล ช่วยใหน้กัเรียนเกิดเกิดทกัษะโตแ้ยง้ เจรจา ซึ่งเป็น

ทกัษะทีค่วรเกดิขึ้นในเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื  

ขัน้ตอนที่ 7 สะทอ้นความสามารถ ในข ัน้น้ีผูว้จิยัใหเ้วลานกัเรยีนในการทบทวนเน้ือหา 1 รอบ จากใบความรูห้รอื 

ผงัมโนทศัน ์ซึง่นกัเรียนจะเป็นผูต้ดัสนิเลอืกเอง เพือ่ใหน้กัเรยีนสรุปใจความส าคญัจากเรื่องทีอ่่านหลงัจากเขา้ร่วม

กจิกรรมการประเมนิโดยการร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ดว้ยวาจาเป็นรายบุคคล เพือ่บนัทกึความสามารถ 

ในการอ่านจบัใจความของนกัเรียน เน่ืองจากนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ยมปีญัหาในการเขยีนเรยีบ

เรยีงถอ้ยค า 

แนวทางการสอน : ครูใหน้กัเรยีนแต่ละคนหามมุทีต่นเองชอบในหอ้งเสรมิวชิาการ โดยนัง่ห่างกนัและหา้มคุยกนั  

                    ครูสุ่มนกัเรยีนทลีะคนออกมาเลา่ใจความส าคญัของเรื่องทีอ่่านใหผู้ว้ิจยัและผูร่้วมวจิยัฟงัพรอ้ม 

                    กนัเพือ่ใหผู้ว้จิยัและผูร่้วมวจิยับนัทกึคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความ ลงในแบบ 

                    ประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ ที่ผูว้จิยัสรา้งขึ้น 

 ข ัน้ตอนน้ีผูว้จิยัไดพ้ฒันาเพิม่เติมขึ้นมา เน่ืองจากกลุ่มเป้าหมายมคีวามบกพร่องทางดา้นภาษา ดงันัน้ 

การใชภ้าษาควรท าในสถานการณจ์รงิมากกว่าการใชว้ธิทีดสอบอย่างเป็นทางการโดยแบบทดสอบเขยีนตอบ  

(ศรยีา นิยมธรรม. 2542: 88) 

 

ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกบั

การใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอา่นจบัใจความ 

 แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ เป็นแบบประเมนิทีใ่ชเ้กบ็ขอ้มลูความสามารถการอ่านจบั

ใจความ ในการทดลองในงานวจิยัระยะ A1  B และ A2 ค่าความเทีย่งตรงเชงิเน้ือหา โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้น

ภาษาไทย 2 คน หลกัสูตรและมปีระสบการณก์ารสอนวทิยาศาสตร ์1 คน วจิยัทางการศึกษา 1 คน การศึกษา

พเิศษ 1 คน และการวดัผลการศึกษา 1 คน  ดงัแสดงในตาราง 
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ตาราง 21 แสดงค่าความเทีย่งตรงของแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ 

 

         

 จากตาราง 21 คุณภาพดา้นความเที่ยงตรงของแบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความ 

ประกอบดว้ยการประเมินท ัง้หมด 5 พฤติกรรมที่แสดงออกของนกัเรียนในการประเมินความสามารถการอ่าน 

จบัใจความ มค่ีาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของแบบประเมนิสอดคลอ้งกบันิยามความสามารถการอ่านจบัใจความ

โดยผูเ้ชี่ยวชาญมค่ีาระหว่าง 0.67 - 1  

 คุณภาพดา้นความเชื่อม ัน่ของแบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความ หาไดจ้ากคะแนน

ความสามารถการอ่านจบัใจความ ทีไ่ดม้าจากผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัเป็นผูป้ระเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ

ของกลุ่มเป้าหมายเป็นรายบุคคลในเวลาเดียวกนัจากการฟงักลุ่มเป้าหมายเล่าใจความส าคญั  บนัทึกลงในแบบ

ประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความแลว้น ามาหาค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ ดงัแสดงในตาราง 

 

ตาราง 22 แสดงค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิของคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของ    

     กลุม่เป้าหมาย 

 

ระยะ ช ัว่โมง 
ชื่อ 

เดก็ชาย ก เดก็ชาย ข เดก็ชาย ค เดก็หญงิ ง เดก็หญงิ จ 

ระยะ A1 

1 1 1 0.9 1 1 

2 1 1 0.9 0.9 1 

3 1 1 0.9 1 1 

ที่ พฤตกิรรมทีแ่สดงออก 
IOC แปลผล 

1 นกัเรียนระบไุดว้่าเรื่องทีอ่่านเป็นเรื่องเกี่ยวกบัอะไร 
1 

 

เหมาะสม 

2 นกัเรียนระบุถงึสิง่ทีผู่เ้ขยีนตอ้งการกลา่วถงึทีเ่ป็นประเดน็

ส าคญัของเน้ือเรื่องท ัง้หมด 
1 

 

เหมาะสม 

3 นกัเรียนระบใุจความของการกระท าหรอืความสามารถ ของสิง่ที่

ผูเ้ขยีนตอ้งการกลา่วถงึ  
0.67 

 

เหมาะสม 

4 ไมใ่ชค้ าทีแ่สดงถงึการใชค้ าซ  า้ ๆ ทีไ่มเ่กดิความหมายหรอื

ท าใหเ้น้ือหาไมก่ระชบั  
0.67 

 

เหมาะสม 

5 เรยีบเรียงประโยคจากความเขา้ใจ คลอ่งแคลว่  

ไมใ่ชก้ารท่องจ า 
1 

 

เหมาะสม 
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ตาราง 22 (ต่อ) 

 

ระยะ ช ัว่โมง 
ชื่อ 

เดก็ชาย ก เดก็ชาย ข เดก็ชาย ค เดก็หญงิ ง เดก็หญงิ จ 

ระยะ A1 

4 1 1 1 1 1 

5 1 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 1 

7 1 1 1 1 0.9 

8 1 1 1 1 1 

9 1 1 0.9 1 1 

10 1 1 1 1 1 

ระยะ B 

1 1 1 1 1 1 

2 1 1 1 1 1 

3 1 1 1 1 1 

4 1 1 1 1 1 

5 1 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 1 

7 1 1 1 1 1 

8 1 1 1 0.9 1 

9 1 1 1 1 1 

10 1 1 0.9 0.9 1 

ระยะ A2 

 

1 1 1 0.9 1 1 

2 1 1 1 1 1 

3 1 1 1 1 1 

4 1 1 1 0.9 1 

5 1 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 1 

7 0.9 1 1 1 1 

8 1 1 1 1 1 

9 1 1 0.8 1 1 

10 1 1 1 0.9 1 
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 จากตาราง 22 แสดงค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมินของคะแนนความสามารถการอ่าน 

จบัใจความของกลุม่เป้าหมาย จากแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความโดยผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยั ในการ

วจิยัระยะต่าง ๆพบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนินอ้ยทีสุ่ด เท่ากบั 0.80 มากทีสุ่ด เท่ากบั 1 

 ผูว้จิยัสรา้งแบบบนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอื ใชส้  าหรบัประเมนิพฤติกรรม 

ในระยะ B ซึ่งเป็นระยะจดักระท าที่กลุ่มเป้าหมายไดร้บัการประเมนิแบบร่วมมอื ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ในการ

จดัการเรียนรู ้ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมอืแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรยีน

ในการประเมนิแบบร่วมมอื ที่ใชใ้นงานวจิยั พจิารณาความเหมาะสมของพฤติกรรมที่แสดงออกสอดคลอ้งกบันิยาม

ของการประเมินแบบร่วมมือ โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 1 คน หลกัสูตรและการสอน 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน  

วจิยัทางการศึกษา 1 คน และวดัผลการศึกษา 1 คน ดงัแสดงในตาราง 

 

ตาราง 23 แสดงค่าความเทีย่งตรงเชงิเน้ือหาของแบบบนัทกึพฤตกิรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอื 

     ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

 

การประเมนิดา้นที่ พฤตกิรรมของนกัเรียน IOC แปลผล 

1 1 1 เหมาะสม 

2 1 เหมาะสม 

3 1 เหมาะสม 

4 1 เหมาะสม 

2 1 1 เหมาะสม 

2 1 เหมาะสม 

3 1 เหมาะสม 

3 1 1 เหมาะสม 

2 1 เหมาะสม 

3 1 เหมาะสม 

4 1 เหมาะสม 

5 1 เหมาะสม 

  

 จากตาราง 23 แสดงคุณภาพดา้นความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของแบบบนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียนในการ

ประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ ประกอบดว้ยการประเมนิพฤติกรรมท ัง้หมด 3 ดา้น พฤติกรรม 

ของนกัเรยีนทีต่อ้งประเมนิรวมทกุดา้นเท่ากบั 12 พฤตกิรรม มค่ีาความเทีย่งตรงเชงิเน้ือหาเท่ากบั 1 ทกุพฤตกิรรม  
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 คุณภาพดา้นความเชื่อม ัน่ของแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการ

ใชผ้งัมโนทศัน์ หาไดจ้ากดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิ ที่ไดจ้ากการประเมินกลุ่มเป้าหมายในระยะ B  

ดว้ยคะแนนจากแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรยีนในการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์โดยผูว้จิยั

และผูช่้วยผูว้จิยัไดผ้ลดงัตาราง 

 

ตาราง 24 แสดงค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิของคะแนนพฤตกิรรมการประเมนิแบบร่วมมอื  

 

ชื่อ 
ช ัว่โมง 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

เดก็ชาย ก 1 1 0.86 1 1 1 1 1 1 1 

เดก็ชาย ข 1 1 1 0.86 1 1 1 1 0.86 1 

เดก็ชาย ค 0.86 1 1 1 1 1 1 0.86 1 1 

เดก็หญงิ ง 0.86 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

เดก็หญงิ จ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

 

 จากตาราง 24 แสดงค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมินของคะแนนพฤติกรรมการประเมิน 

แบบร่วมมอื จากแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอืโดยผู ว้ิจยัและผูช่้วยผูว้จิยั ในการ

วจิยัระยะ B พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนินอ้ยที่สุด เท่ากบั 0.86 มากทีสุ่ด เท่ากบั 1  

 แบบบนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมินแบบร่วมมือ ที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้น มีคะแนนเก็บแต่ละ

ช ัว่โมงคะแนนเต็มเท่ากบั 7 คิดเป็นรอ้ยละ 100 ผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยัจะตอ้งเก็บคะแนนทัง้หมด 10 ช ัว่โมง 

คะแนนเต็มช ัว่โมงละ 7 คะแนน แสดงค่าของคะแนนในรายช ัว่โมง ในรูปของรอ้ยละและค่าเฉลีย่รวมในรูปรอ้ยละ

จากคะแนนเฉลีย่รวมทกุช ัว่โมง แสดงดงัตาราง 
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ตาราง 25 แสดงค่ารอ้ยละของคะแนนพฤตกิรรมของนกัเรยีนในการประเมนิแบบร่วมมอื 

 

กลุม่ 

เป้าหมาย 

คะแนน

จากผู ้

ประเมนิ 

ช ัว่โมง  

 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

เดก็ชาย 

ก 

ผู ้

ประเมนิ 

1 

42.86 42.86 42.86 85.71 85.71 85.71 100 100 100 100 

77.86 
ผู ้

ประเมนิ 

2 

42.86 42.86 28.57 85.71 85.71 85.71 100 100 100 100 

เดก็ชาย 

ข 

ผู ้

ประเมนิ 

1 

28.57 42.86 42.86 85.71 100 100 100 100 100 100 

77.86 
ผู ้

ประเมนิ 

2 

28.57 28.57 42.86 71.43 100 100 100 100 85.71 100 

เดก็ชาย 

ค 

ผู ้

ประเมนิ 

1 

28.57 28.57 28.57 85.71 85.71 85.71 100 100 100 100 

63.57 
ผู ้

ประเมนิ 

2 

28.57 28.57 28.57 85.71 85.71 85.71 100 85.71 100 100 

เดก็หญงิ 

ง 

ผู ้

ประเมนิ 

1 

85.71 85.71 85.71 100 100 100 100 100 100 100 

95 
ผู ้

ประเมนิ 

2 

71.43 85.71 85.71 100 100 100 100 100 100 100 

เดก็หญงิ 

จ 

ผู ้

ประเมนิ 
100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 
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กลุม่ 

เป้าหมาย 

คะแนน

จากผู ้

ประเมนิ 

ช ัว่โมง  

 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 

ผู ้

ประเมนิ 

2 

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 

 

 จากตาราง 25 แสดงค่ารอ้ยละของคะแนนพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอื จากแบบ

บนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมินแบบร่วมมือรายช ัว่โมงนอ้ยที่สุด เท่ากบัรอ้ยละ 28.57 มากที่สุด 

เท่ากบัรอ้ยละ 100 นกัเรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนมพีฤติกรรมในการประเมนิแบบร่วมมอืเฉลี่ยรวมท ัง้ 10 ช ัว่โมง  

มค่ีามากกว่ารอ้ยละ 50 คะแนนพฤติกรรมของนกัเรียนกลุ่มเป้าหมายแต่ละคน ในการประเมนิแบบร่วมมอืเฉลี่ย 

ท ัง้ช่วงการทดลองจ านวน 10 ช ัว่โมง มค่ีานอ้ยทีสุ่ดเท่ากบัรอ้ยละ 63.57 มากทีสุ่ดรอ้ยละ 100  

 

ตอนที่  3 ผลการศึกษาความสามารถการอ่านจบัใจความด้วยการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative 

Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map)  โดยพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยของความสามารถ

การอา่นจบัใจความของกลุ่มเป้าหมายแต่ละบุคคล ในช่วงระยะเวลา 2 สปัดาห ์

 ผูว้จิยัศึกษาความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมาย ดว้ยแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบั

ใจความ ผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยัเก็บขอ้มูลความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยการฟังใจความส าคัญจาก

กลุ่มเป้าหมายแต่ละคน บนัทึกคะแนนความสามารถลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความรายช ัว่โมง 

เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยรวมคะแนนและกราฟความสามารถการอ่านจบัใจความในแต่ละระยะ เพื่อใหเ้ห็นความ

แตกต่างของความสามารถการอ่านจบัใจความเมือ่ไดร้บัการจดักระท าดว้ยการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใช ้ 

ผงัมโนทศัน ์ในระยะ B กบั ระยะ A1 และ A2 ดงัแสดงในตาราง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ตาราง 25 (ต่อ) 
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ตาราง 26 แสดงค่าเฉลีย่คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมาย 

 

กลุม่เป้าหมาย 

ค่าเฉลีย่คะแนนความสามารถการอ่าน 

จบัใจความ (คะแนนเตม็ 10) 

กราฟ ระยะเสน้ฐาน

ที ่1  

(2 สปัดาห)์ 

ระยะ 

การจดักระท า 

(2 สปัดาห)์ 

ระยะเสน้

ฐานที ่2  

(2 สปัดาห)์ 

ก 7.10 7.40 7.25 

 

ข 7.40 8.00 7.60 

 

ค 6.20 7.45 

 

 

6.45 

 

 

 

ง 6.85 7.50 7.20 
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ตาราง 26 (ต่อ) 

 

กลุม่เป้าหมาย 

ค่าเฉลีย่คะแนนความสามารถการอ่าน 

จบัใจความ (คะแนนเตม็ 10) 

กราฟ ระยะเสน้ฐาน

ที ่1  

(2 สปัดาห)์ 

ระยะ 

การจดักระท า 

(2 สปัดาห)์ 

ระยะเสน้

ฐานที ่2  

(2 สปัดาห)์ 

จ 7.95 8.40 8.40 

 

 

µ 

 

7.10 7.75 7.38 

 

 

จากตาราง 26 พบว่าค่าเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมายรายบุคคลในระยะ 

การจดักระท าดว้ยการใชเ้ทคนิคการประเมินแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันม์ีค่าเฉลี่ยระหว่าง 7.40-8.40  

ในระยะเสน้ฐานที ่1 มค่ีาเฉลีย่ความสามารถการอ่านจบัใจความมค่ีาเฉลีย่ระหว่าง 6.20-7.95 และในระยะเสน้ฐาน

ที่ 2 มค่ีาเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความมค่ีาเฉลี่ยระหว่าง 6.45-8.40 ซึ่งคะแนนเฉลี่ยรวมความสามารถ

การอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้าหมายทุกคนในระยะการจดักระท าดว้ยการใชเ้ทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันม์ค่ีามากทีสุ่ด เท่ากบั 7.75 ซึง่มค่ีาเฉลีย่สูงกว่าระยะเสน้ฐานที ่1 และ ระยะเสน้ฐานที ่2 
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ผลการบนัทึกคะแนนความสามารถการอ่านจ ับใจความของกลุ่มเป้าหมายจากผูว้ิจยัและผูช่้วยผูว้ิจยั 

เฉลีย่รายช ัว่โมง จ านวน 30 ช ัว่โมง น าเสนอในรูปของกราฟไดด้งัน้ี 

 

 

 

แผนภาพ 6 คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายเฉลีย่รายช ัว่โมง 

 

จากแผนภาพ 6 แสดงคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าจากผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยั 

เฉลีย่รายช ัว่โมง จ านวน 30 ช ัว่โมงพบว่า ในช ัว่โมงที ่1 มค่ีาเฉลีย่ต า่ทีสุ่ดเท่ากบั 6.3 และ ช ัว่โมงที ่18 และ 27 มี

ค่าเฉลีย่สูงทีสุ่ดเท่ากบั 8.1 

ผลการบนัทึกคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุ่มเป้ารายบุคคลรายช ัว่โมง จากผูว้จิยัแล ะ

ผูช่้วยผูว้จิยัน าเสนอในรูปของกราฟไดด้งัน้ี 

 

 
แผนภาพ 7 คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็ชาย ก 

 

 จากแผนภาพ 7 พบว่าคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็ชาย ก ในระยะเสน้ฐานที ่1  

มค่ีาระหว่าง 6-8 ค่าเฉลีย่ 7.10  ในระยะการจดักระท ามค่ีาเท่ากบั 6-8 ค่าเฉลีย่ 7.40 ในระยะเสน้ฐานที ่2 มค่ีา

ระหว่าง 6-8 ค่าเฉลีย่ 7.25 



136 

 
แผนภาพ 8 คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็ชาย ข 

  

 จากแผนภาพ 8 พบว่าคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็ชาย ข ในระยะเสน้ฐาน 

ที ่1 มค่ีาระหว่าง 6-9 ค่าเฉลีย่ 7.40 ในระยะการจดักระท า มค่ีาเท่ากบั 7-9 ค่าเฉลีย่ 8.00 ในระยะเสน้ฐานที ่2  

มค่ีาระหว่าง 6-9 ค่าเฉลีย่ 7.60 

  

 
     แผนภาพ 9 คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็ชาย ค  

  

 จากแผนภาพ 9 พบว่าคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็ชาย ค ในระยะเสน้ฐานที ่1  

มค่ีาระหว่าง 4.5-8 ค่าเฉลีย่ 6.20 ในระยะการจดักระท ามค่ีาเท่ากบั 7-8 ค่าเฉลีย่ 7.45 ในระยะเสน้ฐานที ่2 มค่ีา

ระหว่าง 5-8 ค่าเฉลีย่ 6.45 
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แผนภาพ 10 คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็หญงิ ง 

 

 จากแผนภาพ 10 พบว่าคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็หญงิ ง ระยะเสน้ฐานที ่1 มค่ีา

ระหว่าง 6-8 ค่าเฉลีย่ 6.85 ในระยะการจดักระท า มค่ีาเท่ากบั 7-8 ค่าเฉลีย่ 7.50 ในระยะเสน้ฐานที ่2 มค่ีาระหว่าง 

6-8 ค่าเฉลีย่ 7.20 

 

 
แผนภาพ 11 คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็หญงิ จ 

  

 จากแผนภาพ 11 พบว่าคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของเดก็หญงิ จ ในระยะเสน้ฐานที ่1  

มค่ีาระหว่าง 7-9 ค่าเฉลีย่ 7.95 ในระยะการจดักระท า มค่ีาเท่ากบั 8-9 ค่าเฉลีย่ 8.40 ในระยะเสน้ฐานที ่2 มค่ีา

ระหว่าง 8-9 ค่าเฉลีย่ 8.40 
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ตอนที่ 4 เพื่อเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความก่อนและหลงัการฝึกดว้ยเทคนิคการ

ประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ที่ผูว้จิยัพฒันาข้ึน 

 ผูว้ิจยัเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความ ในระยะเสน้ฐานที่ 1 และ 2  

เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการอ่านจบัใจความและความคงทนของการเรียนรู ้เมื่อกลุ่มเป้าหมายไดร้บัการจดั

กระท าแลว้จากระยะ B ดงัแสดงในตาราง 

 

ตาราง 27 ค่าเฉลีย่คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความระยะเสน้ฐานที ่1 และระยะเสน้ฐานที ่2 

 

กลุม่เป้าหมาย  

  

ค่าเฉลีย่คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความ 

(คะแนนเตม็ 10) 

ระยะเสน้ฐานที ่1 ระยะเสน้ฐานที ่2 

ก  7.10 7.25 

ข  7.40 7.60 

ค  6.20 6.45 

ง  6.85 7.20 

จ  7.95 8.40 

S.D. 0.65 0.71 
 

7.10 7.38 

 

 จากตาราง 27 พบว่าค่าเฉลีย่คะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายในระยะเสน้ฐาน

ที่ 2 (=   7.38, S.D.=0.71) มีค่าเพิ่มขึ้นจากระยะเสน้ฐานที่ 1 (   =7.10, S.D.=0.65) และเมื่อเปรียบเทียบ

ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความเป็นรายบุคคลพบว่ากลุ่มเป้าหมายแต่ละคนมค่ีาเฉลี่ยคะแนน

ความสามารถการอ่านจบัใจความในระยะเสน้ฐานที ่2 มากกว่าระยะเสน้ฐานที ่1  

 

ผลการวเิคราะหส์รุปอปุนัยจากบนัทกึพรรณนา 

 ผลการสงัเกตพฤติกรรมการเรียนรูข้องกลุม่เป้าหมายในชัว่โมงต่าง ๆ จากการจดัการเรยีนรูใ้นงานวจิยั

โดยผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยั ซึง่ผูว้จิยัสรุปอุปนยัจากบนัทกึพรรณนา ไดด้งัน้ี 

 ในช ัว่โมงวิชาภาษาไทย ครูประจ าหอ้งเสริมวิชาการซึ่งท าหนา้ที่เป็นผูช่้วยผูว้ิจยันัง่คอยนกัเรียนที่เป็น

กลุ่มเป้าหมายอยู่กบัผูว้ิจยัที่โต๊ะครูหนา้หอ้งมุมซา้ยของหอ้งเรียน ซึ่งการจดัการเรียนรูใ้นการวิจยัแบ่งออกเป็น  

2 แบบ คือการจดัการเรียนรูด้ว้ยแผนการจดัการเรียนรูแ้บบปกติและแผนการจดัการเรียนรูด้ว้ยการประเมนิแบบ

ร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์พฤตกิรรมการเรยีนรูข้องนกัเรยีนทีส่งัเกตไดจ้ากผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยัเป็นดงัน้ี 
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 ในช่วงช ัว่โมงที่ 1-10 และ 22-31 ของการวจิยั นกัเรยีนรบัเน้ือหาและขอ้ปฏบิตัิในการอ่านจากผูว้จิยัแลว้

อ่านในใจ จากนัน้นกัเรียนช่วยกนับอกใหค้รูรบัรูว้่านกัเรียนเขา้ใจขอ้ปฏิบตัิที่ก  าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมือ่ครู

เห็นว่าค าตอบของนกัเรียน 5 คน เป็นไปในทางที่ถูกตอ้งเดียวกนักบัขอ้ปฏิบตัิในค าชี้แจง ที่ก  าหนดไวใ้นส่วนตน้

ของเน้ือหาเกี่ยวกบัการใหน้กัเรยีนอ่านเน้ือหาแลว้เสนอผลการอ่านจบัใจความดว้ยการเลา่ใหค้รูและผูว้จิยัฟงัพรอ้ม

กนันอกหอ้งเรียนทีละคน โดยขณะอ่านเน้ือหา นกัเรียนแต่ละคนเลอืกนัง่อยู่มมุต่าง ๆ ของหอ้งกบัพื้นห่างกนัและ

ไมคุ่ยกนั หลงัจากนกัเรียนเลา่ใจความส าคญัแลว้ ครูปลอ่ยใหไ้ปเลน่ของเลน่เสรมิพฒันาการหลงัหอ้ง โดยนกัเรยีน

ทีย่งัไม่ไดเ้ล่าใจความส าคญัจะนัง่อยู่ที่มมุของตนเอง ผูว้จิยัและครูบนัทกึคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความ

ของนกัเรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความขณะฟงัใจความส าคญัจากนกัเรียน 

แต่ละคน 

 เด็กชาย ก ในช่วงเสน้ฐานที่ 1 เล่าใจความส าคัญไดไ้ม่ครบและตะกุกตะกกั ในช่วงเสน้ฐานที่ 2  

เล่าใจความส าคญัครบแต่ตะกกุตะกกั เด็กชาย ข ในช่วงเสน้ฐานที ่1 เลา่ใจความส าคญัไดไ้ม่ครบ ชา้ ตะกุกตะกกั 

พูดนอกประเด็นเป็นบางคร ัง้ ในช่วงเสน้ฐานที่ 2 เล่าใจความส าคญัไม่ครบแต่เล่ารายละเอียดในสิ่งที่เล่าครบ 

บางคร ัง้เล่าใจความส าคญัครบแต่ชา้ เด็กชาย ค ในช่วงเสน้ฐานที ่1 เล่าใจความส าคญัตะกุกตะกกั ใจความส าคญั

ไม่ครบและมปีระเด็นที่ไม่เกี่ยวขอ้งรวมอยู่ ในช่วงเสน้ฐานที่ 2 เล่าใจความส าคญัไม่ครบแต่เล่ารายละเอียดในสิ่งที่

เล่าครบ เด็กหญิง ง ในช่วงเสน้ฐานที่ 1 เล่าใจความส าคัญไม่ครบตะกุกตะกกัและชา้ ในช่วงเสน้ฐานที่ 2  

เล่าใจความส าคญัไม่ครบทุกประเด็น หากเล่าใจความส าคญัไดค้รบก็ตอ้งใชเ้วลาค่อนขา้งมาก เด็กหญิง จ ในช่วง

เสน้ฐานที่ 1 เล่าใจความส าคญัไดค้รบแต่ตะกุกตะกกัหรือชา้ ในช่วงเสน้ฐานที่ 2 เล่าใจความส าคญัไดค้รบแต่ชา้

หรอืตะกกุตะกกั 

 ในช่วงช ัว่โมงที่ 11 ของการวจิยัผูว้จิยัใหค้ าแนะน านกัเรียนเกี่ยวกบัลกัษณะของผงัมโนทศัน์ การอ่าน 

ผงัมโนทศันแ์ละการฝึกการเลอืกตวัเลอืกมโนทศันด์ว้ยเหตุผลจากเน้ือหา หลงัจากนัน้ในช ัว่โมงที่ 12-21 ของการ

วิจยั มีการจดักลุ่มนกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม โดยแต่ละช ัว่โมง นกัเรียนที่บกพร่องทางการเรียนรูแ้ละนกัเรียนที่

เรียนรูช้า้จะไม่อยู่กลุ่มเดียวกนัเพื่อคละระดบัสติปญัญา จากนัน้นกัเรียนแต่ละคนรบัเน้ือหาและค าชี้แจงตอนที่ 1 

นกัเรยีนแต่ละคนช่วยกนับอกใหค้รูฟงัในทศิทางเดียวกนัว่า ใหอ่้านเน้ือหาในใจ แลว้หลงัจากนัน้อภปิรายกบัเพื่อน 

จากนัน้อ่านแบบละเอียดเพือ่จบัใจความ ครูแจกค าชี้แจงและผงัมโนทศัน ์ในตอนที่ 2 แลว้ใหน้กัเรียนตอบครูไดว้่า 

ในค าชี้แจงนัน้ใหน้กัเรียนเลอืกตวัเลอืกมโนทศันท์ี่ถูกตอ้งลงในกล่องมโนทศัน ์จากนัน้นกัเรยีนร่วมกนัสรา้งเกณฑ์

ที่สามารถบอกเหตุผลเกี่ยวกบัการตดัสนิความถูกตอ้งของมโนทศันใ์นผงัมโนทศัน ์จากนัน้นกัเรียนแต่ละคนเติม

มโนทศันใ์นผงัมโนทศันข์องตนเองแลว้อภปิรายกบัเพื่อนเกี่ยวกบัมโนทศันท์ีต่นเองเตมิ หลงัจากนัน้นกัเรียนทกุคน

อภิปรายผลการเติมมโนทศัน์ร่วมกนัเพื่อเฉลย โดยใชก้ารโตแ้ยง้เจรจาร่วมกบัการใชข้อ้มูลจากเน้ือหาที่ไดอ่้าน 

จากนัน้นกัเรียนทุกคนจดัล  าดบัชิ้นงานของตนเองและเพื่อน แลว้แกไ้ขค าตอบในผงัมโนทศัน์ใหถู้กตอ้ง จากนัน้

นกัเรียนทบทวนเน้ือหาในใจจากผงัมโนทศันห์รือจากเน้ือหาในใบความรู ้แลว้เล่าใหค้รูและผูว้จิยัฟงัพรอ้มกนัทลีะ

คนแลว้ไปเลน่ของเล่นเสริมพฒันาการหลงัหอ้ง ขณะนกัเรียนท ากจิกรรม ครูและผูว้จิยัสงัเกตพฤติกรรมและบนัทกึ

คะแนนลงในแบบบนัทกึพฤติกรรมการเรียนรูด้ว้ยการร่วมมอื และขณะที่นกัเรียนเล่าใจความส าคญัผูว้จิยัและครู
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บนัทึกคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความของนกัเรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่าน 

จบัใจความขณะฟงัใจความส าคญัจากนกัเรยีนแต่ละคน 

 เด็กชาย ก ในช่วงของการแนะน าการใชผ้งัมโนทศันก่์อนเขา้ระยะทดลองไม่สนใจในการฟงั เกณฑก์าร

เลอืกมโนทศันจ์ะสงัเกตตวัเลอืกมโนทศันก่์อนหนา้ หากมกีารใชไ้ปแลว้ก็จะไม่เลอืกซ า้โดยไม่ไดอ้า้งอิงเหตุผลจาก

เน้ือหาในใบความรูห้รือใชเ้หตุผลอื่นในช่วงแรก ในช่วงหลงัมกีารเลอืกมโนทศันจ์ากเน้ือหาในใบความรูม้าใชเ้ป็น

เหตุผลในการเลือกมากขึ้น เด็กชาย ข ในช่วงแนะน าการใชผ้งัมโนทศัน์บอกว่าไม่อยากท า มีเหตุผลการเลือก  

มโนทศันจ์ากใบความรูแ้ละการใชก้ารอ่านโดยรวมกบัมโนทศันท์ี่อยู่แวดลอ้มหรือค าเชื่อมมโนทศันแ์ลว้ไดใ้จความ 

เด็กชาย ค ไม่มบีทบาทในการสนทนาการเลอืกมโนทศันใ์นช่วง 4 ช ัว่โมงแรกของระยะการทดลอง มเีหตุผลการ

เลือกมโนทศัน์จากใบความรู ้เด็กหญิง ง เลือกมโนทศัน์จากขอ้มูลจากใบความรู ้เด็กหญิง จ มีบทบาทในการ

สนทนาในการเลอืกเลอืกมโนทศันท์ศันม์าก มกีารใชเ้หตุผลที่หลากหลายในการตดัสินใจเลอืกมโนทศัน ์นอกจาก

การอา้งถงึขอ้ความจากใบความรูเ้พยีงอย่างเดยีว  
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บทที่ 5 

สรุปผล อภปิรายและขอ้เสนอแนะ 

 

 การวจิยัคร ัง้น้ี ผูว้จิยัใชรู้ปแบบการทดลอง โดยใชรู้ปแบบกลุ่มตวัอย่างเดียวในแบบการวจิยัที่สลบัหรือ

ถอนการกระท า (reversal หรอื withdrawal design: A-B-A Design) โดยแบง่เป็น 3 ระยะ ระยะละ 2 สปัดาห ์ 

รวมท ัง้สิ้น 6 สปัดาห ์ในการพฒันาเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใช ้

ผงัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร ์ 

ของนักเรียนที่มีความบกพร่องระด ับเล็กนอ้ย ตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ 

(Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการ

อ่านจบัใจความมสีาระส าคญัของการวจิยัสรุปไดด้งัน้ี 

 

วตัถปุระสงคข์องการวจิยั 

  1. เพื่อพฒันาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกบัการใช ้

ผงัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร ์ 

ของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

  2. เพื่ อสรา้งและตรวจสอบคุณภาพของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative 

Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์(Concept Map) ส าหรบัประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ 

  3. เพื่อศึกษาความสามารถการอ่านจบัใจความดว้ยการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative 

Assessment) ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ (Concept Map)  โดยพจิารณาจากคะแนนเฉลีย่ของความสามารถการ

อ่านจบัใจความของกลุม่เป้าหมายแต่ละบคุคลเป็นรายสปัดาห ์

  4. เพื่อเปรียบเทยีบคะแนนเฉลีย่ความสามารถการอ่านจบัใจความก่อนและหลงัการฝึกดว้ยเทคนิค

การประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้น 

  

กลุม่เป้าหมาย  

 กลุม่เป้าหมายที่ใชใ้นงานวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที ่6 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2558  

ของโรงเรียนวดัดอนมะโนรา (รงัสยิานุกูล) ทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย จ านวน 5 คน แบง่เป็น 

  1. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางการเรียนรู ้(ภาวะแอลดี) จ านวน 1 คน 

  2. นกัเรียนที่มคีวามบกพร่องทางสตปิญัญา จ านวน 3 คน 

   3. นกัเรียนที่เรยีนรูช้า้ จ านวน 1 คน 
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วธิีด าเนินการวจิยั 

ข ัน้ตอนการวจิยัแบง่เป็น 2 ระยะ ดงัน้ี 

 ระยะที่ 1 เตรยีมการก่อนการด าเนินการทดลอง 

  1. ศึกษาผลการทดสอบทางจติวทิยาของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมาย  

  2. ศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์ดงัน้ี 

   2.1 การประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) กบันกัเรยีนในการศึกษาพเิศษ 

 2.2 การใชผ้งัมโนทศันก์บันกัเรียนที่มคีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย 

  3. คดัเลอืกกลุ่มเป้าหมายจากความสามารถการอ่านจากแบบประเมนิการอ่านเพื่อคดักรองผูเ้ขา้ร่วม

ในงานวจิยัชดุที ่1 และ 2 ทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น 

   4. ส่งแบบเสนอโครงการวจิยัเพือ่ขอรบัรองจรยิธรรมการวจิยัในมนุษย ์

   5. ส่งจดหมายใหผู้ป้กครองของนกัเรยีนกลุม่เป้าหมายเพือ่ชี้แจงวตัถปุระสงคก์ารวจิยั ความส าคญั 

และประโยชนท์ีจ่ะไดร้บั พรอ้มค าตอบรบัการยนิยอมจากผูป้กครองของนกัเรียนกลุม่เป้าหมาย  

  6. สรา้งเครื่องมอืและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอืโดยผูเ้ชี่ยวชาญ  

  7. การขอความร่วมมอืและฝึกฝนผูช่้วยผูว้ิจยัในการใชเ้ครื่องมอืในการเก็บขอ้มูลในการวิจยัช่วง  

การด าเนินการทดลอง โดยผูว้จิยัฝึกฝนผูช่้วยผูว้จิยัเกี่ยวกบัการใชแ้บบบนัทกึพฤตกิรรมการเรยีนดว้ยการประเมนิ

แบบร่วมมอื และแบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความกบักลุ่มเป้าหมาย เพื่อเตรียมความเหมาะสมของ

เน้ือหา เวลาและฝึกฝนการใชเ้ครื่องมอืของผูช่้วยผูว้จิยั ในข ัน้ทดลองใช ้(Try out) 

  8. ทดลองใช ้(Try out) ใบความรูแ้ละการใชผ้งัมโนทศันช่์วยในการอ่านจบัใจความ กบันกัเรียนที่

บกพร่องทางการเรียนรู ้อายุ  10 ปี จ านวน 1 คน และนักเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา อายุ 10 ปี  

จ านวน 1 คน รวม 2 คน เน่ืองจากมสีมบตัิคลา้ยกบักลุม่เป้าหมาย โดยใชเ้น้ือหา 2 เรื่อง แบ่งเป็นเน้ือหาที่ใชใ้นช่วง 

A เรื่อง น า้ต่อการด ารงชวีิตของพชืและช่วง B เรื่อง น า้ต่อร่างกาย เพือ่ทดสอบความยาวของเน้ือหาและเวลาในการ

อ่านใบความรู ้และทดสอบความชดัเจนในค าส ัง่ที่ผูว้จิยัไดเ้ขยีนในใบความรูแ้ละการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบั

การใชผ้งัมโนทศัน์ ดว้ยการถามความเขา้ใจในค าส ัง่ของนกัเรียนหลงัจากการอ่าน เพื่อปรบัปรุงการใชภ้าษาให ้

เหมาะสมส าหรบักลุ่มเป้าหมาย และเพื่อฝึกฝนการใชเ้ครื่องมือของผูช่้วยผูว้ิจยั ซึ่งผูว้ิจยัพบว่าระยะเวลาที่

เหมาะสมส าหรบัเน้ือหาแต่ละเรื่องเท่ากบั 1 ช ัว่โมง 

 ระยะที่ 2 เป็นช่วงการด าเนินการทดลอง การทดลองจะแบง่เป็น 3 ระยะ ระยะละ 2 สปัดาห ์ใชเ้วลา

ท ัง้สิ้น 6 สปัดาห ์ดงัน้ี 

            1. ระยะที ่1 (A1) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่1 (Baseline Phase 1) สงัเกต บนัทกึผลการอ่านจบั

ใจความก่อนระยะทดลอง 

  2. ระยะที ่2 (B) หรอื ระยะการจดักระท า (Treatment) ระยะทดลองใชเ้ทคนิคการประเมนิแบบ

ร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์และสงัเกต บนัทกึผลการอ่านจบัใจความ 
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  3. ระยะที ่3 (A2) หรอื ระยะเสน้ฐานที ่2 (Baseline Phase 2) สงัเกต บนัทกึผลการอ่านจบั

ใจความ หลงัระยะทดลอง 

   

เครื่องมือที่ใชใ้นงานวจิยั 

 1. เครื่องมอืที่ใชค้ดัเลอืกกลุม่เป้าหมายเขา้ร่วมโครงการวจิยั 

  1.1 แบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัชดุที่ 1 

  1.2 แบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัชดุที่ 2   

 ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมือแบบประเมินการอ่านเพื่อคดักรอง

ผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัที่ใชใ้นงานวจิยั พจิารณาความเหมาะสมของค าที่ใชม้คีวามสอดคลอ้งกบันิยามความสามารถของ

นกัเรียนที่ตอ้งการวดัจากนิยามความสามารถในการอ่านในงานวิจยั โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 1 คน การศึกษา

พเิศษ 1 คน และวดัผลการศึกษา 1 คน พบว่า คุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมอืจากความคิดเห็นของ

ผูเ้ชี่ยวชาญทีม่ต่ีอพฤตกิรรมบง่ชี้ความสามารถในการอ่านกบัค าทีน่ ามาใชป้ระเมนิกลุม่เป้าหมาย มค่ีาเท่ากบั 1  

  2. เครื่องมอืที่ใชใ้นการรวบรวมขอ้มลู 

  2.1 แบบประเมนิความสามารถการอ่านจบัใจความ 

  2.2 แบบบนัทกึพฤตกิรรมของนกัเรยีนในการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative Assessment) 

  2.3 แบบประเมนิความคิดเหน็ในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใช ้

ผงัมโนทศัน ์  

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมอืที่ใชใ้นงานวจิยัของเครื่องมอืแบบประเมนิ

ความสามารถการอ่านจบัใจความ พิจารณาความเหมาะสมของพฤติกรรมบ่งชี้ที่น ักเรียนแสดงออกในเครื่องมือ 

ที่สอดคลอ้งกบันิยามของความสามารถการอ่านจบัใจความความสามารถการอ่านจบัใจความ  โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้น

ภาษาไทย 2 คน หลกัสูตรและมปีระสบการณ์การสอนวิทยาศาสตร ์1 คน วิจยัทางการศึกษา 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน และ

การวดัผลการศึกษา 1 คน คุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมือ

เกี่ยวกบัพฤติกรรมบ่งชี้ความสามารถการอ่านจบัใจความกบันิยามความสามารถการอ่านจบัใจความ มค่ีาเท่ากบั 

0.67-1 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมือแบบบนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียน  

ในการประเมนิแบบร่วมมอื ที่ใชใ้นงานวจิยั พจิารณาความเหมาะสมของพฤติกรรมที่แสดงออกสอดคลอ้งกบันิยาม

ของการประเมนิแบบร่วมมอื โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 1 คน หลกัสูตรและการสอน 1 คน การศึกษาพเิศษ 1 คน วจิยั

ทางการศึกษา 1 คน และวดัผลการศึกษา 1 คน คุณภาพความเที่ยงตรงเชงิเน้ือหาของเครื่องมอืเกี่ยวกบัพฤตกิรรมบ่งชี้

พฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมนิแบบร่วมมอืที่ใชใ้นแบบประเมนิกบันิยามของการประเมนิแบบร่วมมอืมค่ีา

เท่ากบั 1 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมอืแบบประเมนิความคิดเห็นในภาพรวมของ

เทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ี่ใชใ้นงานวจิยั พจิารณาความเหมาะสมของขอ้ค าถามประเด็น
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ความคิดเห็นที่สอดคลอ้งกบันิยามศพัทเ์ฉพาะหรือเหมาะสม โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 2 คน วดัผลการศึกษา 1 คน 

คุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมอืในดา้นความเหมาะสมของความคิดเห็นของผูเ้ชี่ยวชาญที่มต่ีอขอ้

ค าถามกบันิยามเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัผงัมโนทศัน ์มค่ีาเท่ากบั 1 

 3. เครื่องมอืที่ใชใ้นการจดักจิกรรมการเรียนรู ้

  3.1 แผนการจดัการเรียนรู ้

  ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมือที่ใชใ้นงานวิจยั พิจารณาความ

เหมาะสมของเน้ือความในแต่ละเรื่องในการใชภ้าษาและตวัชี้ วดั โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นภาษาไทย 2 คน หลกัสูตรและมี

ประสบการณ์การสอนวิทยาศาสตร ์1 คน คุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมอืในดา้นความเหมาะสมของ

เน้ือหาที่ผูว้จิยัเลอืก ว่ามคีวามสอดคลอ้งกบัมาตรฐานการเรียนรูแ้ละตวัชี้วดั ความเหมาะสมดา้นการใชภ้าษาและ

ความเหมาะสมดา้นใจความส าคญัจากเน้ือหา มค่ีาเท่ากบั 0.67-1 

  ผลการตรวจสอบคุณภาพความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู ้โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรและ

การสอน 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน และวดัผลการศึกษา 1 คน คุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาของเครื่องมือต่อ

ประเด็นการประเมนิความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรูท้ี่ใชใ้นงานวจิยั ที่ผูว้จิยัสรา้งเกี่ยวกบักิจกรรมการ

เรียนรู ้มีความเหมาะสมกบักลุ่มเป้าหมายและการประเมนิผล พบว่าทุกแผนการการจดัการเรียนรูม้กีารจดัการ

เรยีนรูม้กีารจดัการเรยีนรูท้ีเ่หมาะสมกบักลุม่เป้าหมายและการประเมนิผล 

 

สรุปผลการวจิยั 

           จากการวจิยัผูว้จิยัไดส้รุปผลการด าเนินการวจิยัตามจุดมุง่หมายดงัน้ี 

 1. ผลการพ ัฒนาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกับการใช ้

ผงัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร ์ 

ของนักเรียนที่มีความบกพร่องระดบัเล็กนอ้ย ที่ผู ว้ิจยัพฒันาขึ้นประกอบดว้ยข ัน้ตอน ท ัง้หมด 7 ข ัน้ตอน 

ตรวจสอบคุณภาพดา้นความเหมาะสมของกิจกรรมการจดัการเรียนรูท้ี่ใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งั

มโนทศัน ์ซึง่ผูว้จิยัพฒันาขึ้นในแผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ 11-20 เน่ืองจากการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์

เป็นการจดักระท าที่ผูว้ิจยัใชก้บักลุ่มเป้าหมายในช่วง B โดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน 

และวดัผลการศึกษา 1 คน  

 2. ผลดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิจากแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรยีนในการประเมนิแบบ

ร่วมมอื มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนินอ้ยทีสุ่ดเท่ากบั 0.83 และมากทีสุ่ดเท่ากบั 1 

 3. คะแนนเฉลีย่ในระยะ B ขณะใชเ้ทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันม์ค่ีาเฉลี่ย

สูงกว่าระยะ A1 และ A2  

 4. คะแนนเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความหลงัจากการฝึกดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมือ

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้นมค่ีาเพิม่ขึ้นจากก่อนฝึก  
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อภปิรายผลการวจิยั 

           จากการวจิยัผูว้จิยัไดอ้ภปิรายผลการด าเนินการวจิยัตามจดุมุง่หมายดงัน้ี 

 1. ผลการพ ัฒนาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) ร่วมกับการใช ้

ผงัมโนทศัน์ (Concept Map) ส าหรบัประเมินความสามารถการอ่านจบัใจความในเน้ือหาวิชาวิทยาศาสตร ์ 

ของนกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องระดบัเลก็นอ้ย ทีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้นประกอบดว้ยข ัน้ตอน ท ัง้หมด 7 ข ัน้ตอน 

ผู ว้ิจ ัยไดพ้ ัฒนาเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือจากการประเมินแบบร่วมมือโดยการประชุม 

(Collaborative Assessment Conference) จากแนวคิดของ สตีฟ ไซเดล (Blythe, Tina; Allen, David; & 

Powell, Barbara S. 1999: unpaged; citing Steve Seidel; et al. 1988) ในดา้นของการเรียงล  าดบัของการ

ปฏบิตัิเป็นขอ้ และผูว้จิยัไดน้ า การประเมนิแบบร่วมมอืจากงานวจิยัของ นีอมัเว เลฟิมอร ์เจ และ เอม็เตทวา เดวสิ 

เค (Nyaumwe, Lovemore J.; & Mtetwa, David K. 2006: 35-41) ในด า้นของการอธิบายบทบาทของ

นกัเรยีนในการประเมนิแบบร่วมมอื ผูว้จิยัไดน้ าเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืจากงานวจิยัดงักลา่ว มาพฒันาเป็น

รูปแบบการประเมนิแบบร่วมมอืของผูว้จิยัเอง ซึ่งรูปแบบของการประเมนิแบบร่วมมอืทีผู่ว้จิยัไดพ้ฒันาขึ้นมขี ัน้ตอน

ต่าง ๆ ท ัง้หมด 7 ข ัน้ตอน และผงัมโนทศันท์ี่พฒันาจากงานวจิยัของ มนู เบรน เอ็ม และคนอื่น ๆ (Moon, Brian 

M.; et al. 2010: 128-135) ซึ่งเป็นผงัมโนทศัน์ที่มีการเลือกตวัเลือกมโนทศัน์จากมโนทศัน์สองมโนทศัน์ที่

ก  าหนดให ้เติมลงในมโนทศัน์ที่ขาดไปในผงัมโนทศัน์ ในการจดัการเรียนรูใ้นระยะการทดลองช่วง B แบ่งเป็น  

2 ช่วง เน่ืองจากค าชี้แจงที่ใหน้กัเรยีนปฏบิตัใินการจดัการเรียนรูใ้นช่วงระยะทดลองมที ัง้หมด 2 ตอน เมือ่นกัเรียน

ไดร้บัการจดัการเรียนรูน้กัเรียนจะมีทกัษะทางสงัคม การเจรจาต่อรอง การประเมินโดยโดยเพื่อน การประเมิน

ตนเอง สอดคลอ้งกบัค ากล่าวของครุย มสัตาฟา (Kurt, Mustafa. 2014: 334) ที่ไดก้ล่าวถึงการประเมินแบบ

ร่วมมอื (Collaborative assessment) ไวด้งัว่าการประเมนิแบบร่วมมอื (Collaborative assessment) เป็นการ

รวมกนัระหว่างการประเมนิรูปแบบต่าง ๆ เป็นทางเลอืกของการประเมนิที่เปิดโอกาสใหน้กัเรียนมสี่วนร่ว มในการ

ประเมินและตดัสินคุณค่าของความสามารถ ความรู ้ศกัยภาพ การปฏิบตัิงานและประสบการณ์ การที่นกัเรียนมี

ส่วนเกี่ยวขอ้งในการประเมนิเป็นการกระตุน้ต่อตวัเองและเป็นการประเมนิที่มคีวามหมายต่อนกัเรียน เพิ่มความ

ตระหนกัและแรงจูงใจในการเรียนรู ้ซึง่เกี่ยวขอ้งทางตรงต่อนกัเรยีน  

 2. ผลดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนิจากแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรยีนในการประเมนิแบบ

ร่วมมอื ในระยะ B มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมนินอ้ยทีสุ่ดเท่ากบั 0.83 และมากที่สุดเท่ากบั 1 ไดม้า

จากผลการประเมนิพฤตกิรรมการประเมนิแบบร่วมมอืของนกัเรยีนในช่วงระยะทดลองรายช ัว่โมงจ านวน 10 ช ัว่โมง  

โดยผูว้จิยัและผูช่้วยผูว้จิยั ดว้ยแบบบนัทกึพฤติกรรมของนกัเรยีนในการประเมนิแบบร่วมมอื มาหาค่าดชันีความ

สอดคลอ้งของผูป้ระเมิน ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างผูป้ระเมินมีค่าระหว่าง 0.83-1 เป็นค่าที่มีค่าเขา้ใกล ้1 

แสดงถงึทศิทางในการประเมนิของผูป้ระเมนิมคีวามสอดคลอ้งกนัสูง สอดคลอ้งกบัค่าความเที่ยงตรงเชงิเน้ือหาของ

พฤติกรรมของนกัเรียนและการใหค้ะแนนจากแบบบนัทึกพฤติกรรมของนกัเรียนในการประเมินแบบร่วมมือ  

โดยผูเ้ชี่ยวชาญมค่ีาเท่ากบั 1  
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 3. คะแนนเฉลีย่ในระยะ B ขณะใชเ้ทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันม์ค่ีาเฉลีย่

สูงกว่าระยะ A1 และ A2  

 จากผลการวิจยัพบว่า กลุ่มเป้าหมายที่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันใ์นระยะ B มคีะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความสูงที่สุดเมือ่เทยีบกบัระยะเสน้ฐาน 

A1 และ A2 ซึ่งไม่ไดร้บัการจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคดงักล่าว แต่ผลคะแนนความสามารถการอ่านจบัใจความ 

ในแต่ละระยะการวจิยั มคีะแนนที่ดูแนวโนม้ของความสามารถค่อนขา้งไม่ชดัเจน เน่ืองจากเน้ือหาที่กลุ่มเป้าหมาย

ไดร้บัไม่มคีวามเชื่อมต่อกนัในแต่ละเรื่อง อาจท าใหล้กัษณะแนวโนม้ความสามารถเมือ่น าเสนอในรูปของกราฟอาจ

ไม่ชดัเจน ขึ้นอยู่กบัเน้ือหา แต่เมื่อคิดจากค่าเฉลี่ยความสามารถโดยรวมในแต่ละระยะการทดลอง จะพบ

ความสามารถในการอ่านจบัใจความ ในระยะการจดักระท าสูงกว่าระยะเสน้ฐานและความสามารถในการอ่าน  

จบัใจความของกลุ่มเป้าหมายระยะเสน้ฐานที่ 2 สูงกว่าระยะเสน้ฐานที่ 1 ชดัเจน เน่ืองจากในแต่ละระยะของการ

วิจยั ผูว้ิจยัใชเ้น้ือหาในแต่ละช ัว่โมงของระยะต่าง ๆ ของการวิจยัที่มคีวามคู่ขนานกนั เช่น เน้ือหาในช ัว่โมงที่ 1  

ของระยะเสน้ฐานที่ 1 ระยะการจดักระท าและระยะเสน้ฐานที่ 2 ซึ่งการจดัการเรียนรูใ้นระยะ B กลุ่มเป้าหมายไดม้ี

การร่วมกนัเจรจาต่อรองเกี่ยวกบัเกณฑใ์นการสรุปค าตอบที่ถูกตอ้งของมโนทศัน์ที่เติมลงไป และมีการโตแ้ยง้

เพื่อใหไ้ดค้ าตอบมโนทศันท์ี่ถูกตอ้งโดยอา้งอิงจากเน้ือหาในใบความรูแ้ละค าเชื่อมในผงัมโนทศัน ์สอดคลอ้งกบั

งานวจิยัที่ใชก้ารร่วมมอืของนกัเรียนแต่ละกลุ่มในการสรุปความรูด้ว้ยผงัมโนทศันแ์ลว้น ามาเสนอหนา้ช ัน้เรียนและ

นกัเรียนทุกคนในชัน้ร่วมกนัอภิปรายเน้ือหาในผงัมโนทศัน์ของแต่ละกลุ่ม เพื่อสรา้งมโนทศัน์ที่ถูกตอ้งร่วมกนั   

ของเซ จอง แจง (Syh, Jong Jang. 2010: 86-97) และงานวจิยัของคินเบริก์ และ ชอว ์(Lubin, Jacqueline.; & 

Sewak, Marcelline. 2007: 11; citing Kinniburgh; & Shaw. 2007) กล่าวว่า ผงัมโนทศันช่์วยสรา้งแรงจูงใจ

ใหก้บันกัเรยีน สรา้งความรกัในวชิา อลิสิ และ โฮวาด (Lubin, Jacqueline.; & Sewak, Marcelline. 2007: 12; 

citing Ellis; & Howard. 2007: 1) กล่าวว่า การจ ัดการดว้ยแผนผงัเป็นเครื่องมือที่อ  านวยความสะดวก 

ในการเรียนรู ้ส  าหรบัการอ่านเพื่อความเขา้ใจในเน้ือหา ในทุกช่วงอายุและทุกความสามารถในการเรียนรู ้โดยมผีล

การสมัภาษณ์จากกลุ่มเป้าหมายดว้ยแบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมือ

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ที่สนบัสนุนงานวิจยัโดย เด็กหญิง จ และ เด็กชาย ค (2558: สมัภาษณ์) ไดก้ล่าวถึง

ประเด็นของสิ่งที่ชอบในการเรียนดว้ยวิธีน้ีว่า การอ่านสรุปความรูจ้ากผงัมโนทศัน์ง่ายกว่าอ่านจากเน้ือหา 

ในใบความรู ้และการใชก้ารประเมนิแบบร่วมมอืจะท าใหน้กัเรียนตดัสนิความถูกตอ้งดว้ยตวัเองจากขอ้มลูที่ตนเอง

มอียู่ร่วมกนักบัเพื่อน ท าใหน้กัเรียนมปีฏสิมัพนัธท์างสงัคมกบัผูอ้ื่น ไดแ้สดงความคิดเห็นของตนเอง รูส้กึถงึการ  

มีส่วนร่วมในการตดัสินค าตอบ  ซึ่งปกติในการเรียนท ัว่ไปผูท้ี่ชี้ ขาดในค าตอบคือครู ดงัผลการสมัภาษณ์ของ 

นกัเรยีนทีเ่ป็นกลุม่เป้าหมายทกุคน (2558: สมัภาษณ)์  

 4.. คะแนนเฉลี่ยความสามารถการอ่านจบัใจความหลงัจากการฝึกดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอื

ร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันท์ี่ผูว้จิยัพฒันาขึ้นมค่ีาเพิ่มขึ้นจากก่อนฝึก สอดคลอ้งกบังานวจิยัของดวงใจ แนวโนนทนั 

(2555: บทคดัย่อ,83-87) ศึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนรูภ้าษาไทย เรื่องการเขยีนสรุปความ ช ัน้ประถมศึกษา 

ปีที่ 6 โดยใชผ้งัมโนทศัน ์พบว่า นกัเรียนมคีวามสามารถดา้นการคิดวิเคราะหห์ลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
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นยัส าคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 สอดคลอ้งกบัยุทธศาสตรก์ารสอน-การเรียนรูท้ีน่กัจติวทิยาพทุธิปญัญานิยม โนแวค 

และ มาสอนดา (สุรางค์  โคว้ตระกูล. 2552: 331; อา้งอิงจาก Novak & Masonda. 1991) ไดเ้สนอใหใ้ชเ้พื่อ

แสดงความสมัพนัธ์ของความคิดรวบยอดในมโนภาพโดยใหค้ าจ ากดัความว่า ผงัมโนทศัน์เป็นยุทธศาสตร ์

ของการเรียนรูอ้ย่างมีความหมายจากทฤษฎีแนวพุทธิปญัญานิยมของออซุเบล  สอดคลอ้งกบัผลคะแนนเฉลี่ย

ความสามารถการอ่านจบัใจความหลงัจากการฝึกดว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์  

ทีผู่ว้จิยัพฒันาขึ้นมค่ีาเพิม่ขึ้นจากก่อนฝึก กลุม่เป้าหมายมกีารใชผ้งัมโนทศันใ์นการช่วยสรุปใจความส าคญั 

 

ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้   

 1. เน้ือหาที่น ามาใชส้  าหรบัสงัเกตแนวโนม้ความสามารถ ควรเป็นเน้ือหาที่มีความต่อเน่ืองในหวัขอ้

เดยีวกนั เพือ่ป้องกนัผลกระทบจากเน้ือหาทีข่าดความต่อเน่ือง  

 2. ครูควรสรา้งบรรยากาศที่ท  าใหเ้ด็กไวว้างใจ ปลอดภยั ท าใหน้กัเรียนกลา้ที่จะแสดงความคิดเห็น   

ท าใหค้รูมองเหน็ศกัยภาพของเดก็มากขึ้น 

 3. ระดบัสติปญัญาของนกัเรียนที่มีความบกพร่องไม่มผีลต่อการร่วมกิจกรรม หากนกัเรียนที่มคีวาม

บกพร่องอ่านหนงัสือออกและมคีวามกลา้ที่จะพูดก็จะสามารถเขา้ร่วมกิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมนิ

แบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันไ์ด ้

 4. การจดัการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์จะตอ้งอยู่ในพื้นที่  

ที่หา้มนกัเรียนปกติจอ้งมองหรือรบกวนได ้เน่ืองจากนกัเรียนที่มคีวามบกพร่องจะมคีวามอายที่จะใหน้กัเรยีนปกติ

เหน็ว่าตนก าลงัพยายามทีจ่ะเรยีนรู ้ 

 5. กิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน ์เหมาะกบันกัเรียน

ที่ขาดการยอ้นคิด เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมนิแบบร่วมมอืร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศันเ์ป็น

การใหน้กัเรยีนอ่านเน้ือหาที่ไดร้บัซ  า้ ๆ หลายครัง้โดยที่นกัเรยีนไม่รูต้วั เน่ืองจากนกัเรียนที่ปฏบิตัิตามค าชี้แจงจาก

กิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกบัการใชผ้งัมโนทศัน์ จะตอ้งมีพฤติกรรมการอ่าน

ตามล าดบัดว้ยการอ่านคร่าว ๆ อ่านเน้ือหาโดยละเอียด อ่านเน้ือหาเพื่อเติมมโนทศัน ์การการผงัมโนทศันห์ลงัจาก

เติมมโนทศัน ์และการเจรจาต่อรองในการช่วยกนัเฉลยค าตอบที่ถูกตอ้งของมโนทศันท์ี่เลอืกกบัเพื่อน จากเน้ือหา 

ทีไ่ดร้บั 

 6. ไม่ควรเกบ็คะแนนค าตอบมโนทศันข์องนกัเรียน เน่ืองจากจะท าใหน้กัเรยีนลอกเพื่อนและไม่กลา้ที่จะ

คิดเองเน่ืองจากกลวัเสยีคะแนน 

 7. ควรใหก้ าลงัใจนกัเรียนตัง้แต่เริ่มท ากิจกรรมว่านกัเรียนทุกคนไม่ว่าจะเป็นนกัเรียนแบบใดก็สามารถ

เรียนรูไ้ด ้เน่ืองจากนกัเรียนที่มีความบกพร่องทางสติปญัญามกัคิดอยู่เสมอว่าตนมคีวามสามารถทางการเรียนรู ้

ดอ้ยกว่านกัเรยีนทีม่คีวามบกพร่องทางการเรยีนรูแ้ละนกัเรียนที่เรยีนชา้ 

 8. ในขณะที่นกัเรยีนท าผงัมโนทศัน ์ควรใหน้กัเรียนดูใบความรูป้ระกอบ 
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ขอ้เสนอแนะในการวจิยัคร ัง้ต่อไป  

 1. ควรสรา้งผงัมโนทศันท์ีม่กีารเตมิมโนทศันจ์  านวนมากขึ้นเรื่อย ๆ ตามความยากของเน้ือหา   

 2. ควรประเมนิความเขา้ใจของนกัเรยีน ไมค่วรประเมนิความจ า เน่ืองจากนกัเรยีนกลุม่น้ีมจีดุดอ้ย 

ในดา้นความจ า 

 3. เน้ือหาทีใ่ชใ้นแต่ละระยะการทดลองควรใชค้ ายากทีเ่หมอืนกนัหรอืระดบัเดียวกนั 

 4. เน้ือหาทีใ่หน้กัเรยีนอ่าน ควรเป็นเน้ือหาทีม่คีวามเป็นรูปธรรมไปสู่นามธรรม 

 5. จ านวนมโนทศันท์ี่ใชใ้นการเติมควรมจี านวนมากขึ้นเรื่อย ๆ 

 6. เน้ือหาทีใ่ชอ่้าน ควรใชเ้น้ือหาตามความสนใจของกลุม่  

 7. เน่ืองจากแบบประเมนิการอ่านเพือ่คดักรองผูเ้ขา้ร่วมในงานวจิยัขาดมาตราตวัสะกดแม่กบ จึงควรมี

การเพิม่มาตราตวัสะกดแมก่บลงไปดว้ย 
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คณะผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือในงานวิจัย 

1. อ.ดร.ขจิตา  ศรีพุ่ม อาจารย์ประจ าคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยบูรพา 

2. อ.ดร.วันเพ็ญ  ประทุมทอง อาจารย์ประจ าภาควิชาการมัธยมศึกษา แขนงวิชาวิทยาการจัดการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3. ผศ.ดร.ไชยยศ  ไพวิทยศิริธรรม รองคณบดีบัณฑิตวิทยาลัย ฝ่ายวิชาการและวิจัย สาขาวิชาการ ภาควิชา

พื้นฐานการศึกษา ศึกษาคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

4. อ.ดร.รุ่งอรุณ  ไชยศรี อาจารย์ประจ าภาควิชาการมัธยมศึกษา แขนงวิชาวิทยาการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย  

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

5. อ.ดร.กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ์ อาจารย์ประจ าภาควิชาการศึกษาพิเศษ คณะศึกษาศาสตร์  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

6. อ.ดร.สมปรารถนา  วงศ์บุญหนัก ภาควิชาวิทยาศาสตร์ท่ัวไป คณะวิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

7. อ.ดร.วิไลลักษณ์  ลังกา อาจารย์ประจ าภาควิชาการวัดผลและวิจัยทางการศึกษา  

สาขาวิจัยและพัฒนาศักยภาพมนุษย์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ชื่อเคร่ืองมือ ผู้เชี่ยวชาญ 

แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัย 1. อ.ดร.ขจิตา  ศรีพุ่ม 

2. อ.ดร.วิไลลักษณ์  ลังกา 

3, อ.ดร.กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ์ 

แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบ

ร่วมมือ 

1. อ.ดร.ขจิตา  ศรีพุ่ม 

2. อ.ดร.วิไลลักษณ์  ลังกา 

3. อ.ดร.สมปรารถนา  วงศ์บุญหนัก  

4. อ.ดร.กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ์ 

5. ผศ.ดร.ไชยยศ  ไพวิทยศิริธรรม 

แบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมิน 

แบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 

1. อ.ดร.ขจิตา  ศรีพุ่ม 

2. อ.ดร.รุ่งอรุณ  ไชยศรี 

3. อ.ดร.วิไลลักษณ์  ลังกา 

แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ 1. อ.ดร.ขจิตา  ศรีพุ่ม 

2. อ.ดร.รุ่งอรุณ  ไชยศรี 

3. อ.ดร.วิไลลักษณ์  ลังกา 

4. อ.ดร.กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ์  

5. ผศ.ดร.ไชยยศ  ไพวิทยศิริธรรม 

แผนการจัดการเรียนรู้ 1. อ.ดร.วิไลลักษณ์  ลังกา 

2. อ.ดร.สมปรารถนา  วงศ์บุญหนัก 

3. อ.ดร.กนกพร  วิบูลพัฒนะวงศ์  
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1. เคร่ืองมือที่ใช้คัดเลือกกลุ่มเป้าหมายเข้าร่วมโครงการวิจัย 

1.1 แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 1 

1.2 แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 2  

 

1.1 แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 1 

 

แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 1 

ชื่อ………………………………………………………ประเภทผู้เข้าร่วมวิจัย……………………….. 

เคร่ือง จักสาน เป็น การ น า ส่วน ต่าง ๆ 

1 2 3 4 5 6 7 

ของ พืช ท่ี มี ลักษณะ เป็น เส้น ๆ 

8 9 10 11 12  13 

เช่น ราก พืช หรือ ล า ต้น พืช 

14 15  16 17 18  

ซึ่ง เป็น วัสดุ ธรรมชาติ มา สาน หรือ 

19  20 21 22 23  

ถัก ทอ เข้า ด้วย กัน การ ท า 

24 25 26 27 28  29 

เคร่ือง จักสาน มี ต้ัง แต่ สมัย ก่อน 

   30 31 32 33 

และ ใน ปัจจุบัน เรา ยัง คง ใช้ 

34 35 36 37 38 39 40 

ของ ใช้ ท่ี เป็น เคร่ือง จักสาน เช่น 

41       

เก้าอี้ ท่ี ท า จาก หวาย เป็น ต้น 

42   43 44   

ข้อละ 1 คะแนน คะแนนที่อ่านได้…………………คะแนน เท่ากับร้อยละ………………….. 

หมายเหตุ แบบประเมินนี้ประกอบด้วยค าท่ีมีตัวสะกดมาตราแม่ ก กา กก กน และกด สระ เอือ เอะ อา อือ อ ีอะ 

อึ อุ ออ อัว แอ แอะใอ เอา อ า ก าหนดผ่านเกณฑ์คือร้อยละ 75 เท่ากับ 33ค า 
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1.2 แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 2 

 

แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 2 

ชื่อ………………………………………………………ประเภทผู้เข้าร่วมวิจัย……………………….. 

ปิติ จอม เกเร ขี ่ ม้า สี ขาว 

1 2 3 4 5 6 7 

ไป เท่ียว ท่ี ชาย ป่า ใกล้ บ้าน 

8 9 10 11 12 13 14 

น้อง เนย มอง ไป ใน ป่า เจอะ 

15 16 17 18 19  20 

เจอ คน ตี กลอง เสียง ดัง เผียะ 

21 22 23 24 25 26 27 

ผัวะ เผือะ บน โต๊ะ เก่า ๆ เขา มอง 

28 29 30 31 32 33 34 

ดู สัก พัก ใหญ่ จึง เดิน เข้า 

35 36 37 38 39 40 41 

ไป สะดุด ลูก แตง โม ล้ม ก้น 

42 43 44 45 46 47 48 

จ้ า เบ้า คน ตี กลอง หัว เราะ 

49 50    51 52 

เบา  ๆ แล้ว เข้า มา ช่วย เขา  

53 54 55 56 57   

ข้อละ 1 คะแนน คะแนนที่อ่านได้…………………คะแนน เท่ากับร้อยละ………………….. 

หมายเหต ุแบบประเมินนี้ประกอบด้วยค าท่ีมีตัวสะกดมาตรา แม่ ก กา กก  กง  กน  กด  กม เกย  และเกอว 

สระอิ เอ อี อุ เออ เออะ เออ ออ เอีย เอียะ อัวะ เอือะ โอะ อู ใอ อึ ไอ อะ อ ุแอ โอ อ า เอา เอาะ อัว 

ก าหนดผ่านเกณฑ์คือร้อยละ 75 เท่ากับ 42 ค า 
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2. เคร่ืองมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 

2.1 แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ 

2.2 แบบบันทึกพฤติกรรมของผู้เรียนในการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) 

2.3 แบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 

 

          2.1 แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ 

ค าชี้แจง แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เป็นเคร่ืองมือที่ใช้ประเมินความสามารถการอ่านจับ

ใจความของกลุ่มเป้าหมาย โดยผู้ประเมินให้คะแนนพฤติกรรมท่ีแสดงออกในช่อง “คะแนนท่ีได้” โดยพฤติกรรมท่ี

แสดงออกท้ัง 5 ข้อ มีลักษณะของพฤติกรรมท่ีมีคะแนนต้ังแต่ 0-2 หากผู้ประเมินเห็นว่ากลุ่มเป้าหมายแต่ละคนมี

พฤติกรรมท่ีแสดงออกอยู่ในลักษณะของพฤติกรรมในระดับคะแนนใด ให้ใส่คะแนนนั้นลงในช่อง “คะแนนท่ีได้”  

 

ท่ี พฤติกรรมท่ีแสดงออก ลักษณะของพฤติกรรม คะแนน 

ท่ีได้ พฤติกรรมท่ีได้  

2 คะแนน 

พฤติกรรมท่ีได้  

1 คะแนน 

พฤติกรรมท่ีได้  

0 คะแนน 

1 ผู้เรียนระบุได้ว่าเรื่องที่

อ่านเป็นเรื่องเกี่ยวกับ

อะไร 

ระบุได้ถูกต้องโดยไม่

มีประเด็นท่ีไม่

เกี่ยวข้องรวมอยู่ 2 

คะแนน 

ระบุได้แต่ถูกต้อง แต่

มีประเด็นท่ีไม่

เกี่ยวข้อง ท่ีไม่ได้

ปรากฏอยู่ในเนื้อหาท่ี

อ่านรวมอยู่ด้วย  ท า

ให้ไม่แน่ใจว่านักเรียน

รู้ว่าเร่ืองท่ีอ่านเป็น

เร่ืองเกี่ยวกับอะไร ได้ 

1 คะแนน 

ระบุไม่ได้หรือไม่

ถูกต้องเลย ได้ 0 

คะแนน 

 

 

2 ผู้เรียนระบุถึงสิ่งท่ี

ผู้เขียนต้องการกล่าวถึง

ท่ีเป็นประเด็นส าคัญ

ของเนื้อเรื่องทั้งหมด 

ระบุถึงสิ่งท่ีผู้เขียน

ต้องการกล่าวถึงที่เป็น

ประเด็นส าคัญของ

เร่ืองได้ถูกต้องได้ 2 

คะแนน 

ระบุถึงสิ่งท่ีผู้เขียน

ต้องการกล่าวถึงแต่

ไม่ใช่สิ่งท่ีเป็นประเด็น

ส าคัญของเรื่อง

ท้ังหมดได้ 1 คะแนน 

ระบุไม่ได้หรือไม่

ถูกต้อง ได้ 0 คะแนน 

 

3 ผู้เรียนระบุใจความของ

การกระท าหรือ

ความสามารถ ของสิ่งท่ี

ผู้เขียนต้องการกล่าวถึง  

ระบุถึงใจความส าคัญ

ของ 

การกระท าหรือ

ความสามารถท่ีเป็น

ระบุถึงใจความส าคัญ

ของการกระท าหรือ

ความสามารถท่ีเป็น

รายละเอียดของ

ระบุไม่ได้หรือไม่

ถูกต้องเลย ได้ 0 

คะแนน 
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ท่ี พฤติกรรมท่ีแสดงออก ลักษณะของพฤติกรรม คะแนน 

ท่ีได้ พฤติกรรมท่ีได้  

2 คะแนน 

พฤติกรรมท่ีได้  

1 คะแนน 

พฤติกรรมท่ีได้  

0 คะแนน 

รายละเอียดของ

ประเด็นส าคัญของสิ่ง

ท่ีผู้เขียนกล่าวถึง ได้

ถูกต้อง ครบถ้วนได้ 

2 คะแนน 

ประเด็นส าคัญของสิ่ง

ท่ีผู้เขียนกล่าวถึง ได้

ถูกต้อง แต่ไม่

ครบถ้วนได้ 1 

คะแนน 

4 ไม่ใช้ค าท่ีแสดงถึงการ

ใช้ค าซ้ า ๆ ท่ีไม่เกิด

ความหมายหรือท าให้

เนื้อหาไม่กระชับ  

ไม่มีการใช้ค าซ้ า ๆ ท่ี

ไม่เกิดความหมาย

หรือท าให้เนื้อหาไม่

กระชับได้ 2 คะแนน 

มีการใช้ค าซ้ า ๆ ท่ีไม่

เกิดความหมายหรือ

ท าให้เนื้อหาไม่กระชับ 

ไม่เกิน 3 ครั้ง ขณะ

เล่าได้ 1 คะแนน 

มีการใช้ค าซ้ า ๆ ท่ีไม่

เกิดความหมายหรือ

ท าให้เนื้อหาไม่กระชับ 

มากกว่า 3 ครั้ง ขณะ

เล่าได้ 0 คะแนน 

 

5 เรียบเรียงประโยคจาก

ความเข้าใจ 

คล่องแคล่ว  

ไม่ใช้การท่องจ า 

ไม่มีลักษณะของการ

พยายามท่ีจะท่องจ า

ทุกค าท่ีปรากฏในใบ

ความรู้ขณะเล่าให้ฟัง 

ได้ 2 คะแนน 

ผู้เรียนมีลักษณะของ

การพยายามท่ีจะ

ท่องจ าทุกค าท่ีปรากฏ

ในใบความรู้ขณะเล่า

ให้ฟัง มีอาการพูด

ตะกุกตะกักบ้าง ได้ 1 

คะแนน 

ผู้เรียนมีลักษณะของ

การพยายามท่ีจะ

ท่องจ าทุกค าท่ีปรากฏ

ในใบความรู้ขณะเล่า

ให้ฟังตลอดเวลา พูด

ตะกุกตะกักท าให้

เสียเวลามาก ได้ 0 

คะแนน 

 

รวม…………คะแนน  

 

 2.2 แบบบันทึกพฤติกรรมของผู้เรียนในการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) 

ค าชี้แจง แบบบันทึกพฤติกรรมของผู้เรียนในการประเมินแบบร่วมมือ เป็นเคร่ืองมือท่ีใช้ประเมินพฤติกรรมของ

กลุ่มเป้าหมายแต่ละคน ในการประเมินแบบร่วมมือ ประกอบด้วยการประเมิน 3 ด้าน ได้แก่ การประเมินตนเอง  

การประเมินโดยเพื่อนและการประเมินด้วยการเจรจาต่อรอง ซึ่งแต่ละด้านประกอบด้วยพฤติกรรมของ

กลุ่มเป้าหมายท่ีมีคะแนนเต็มในช่อง ‘คะแนน” เป็น 1 และ 0 ผู้ประเมินสามารถกรอกคะแนนในช่อง “คะแนนท่ีได้” 

ด้วยเงื่อนไขดังนี้  

 ในกรณีคะแนนเต็ม 0 หากกลุ่มเป้าหมายปฏิบัติ/ไม่ปฏิบัติพฤติกรรมของกลุ่มเป้าหมายดังที่ก าหนด ให้

ใส่คะแนน 0 ในช่อง “คะแนนท่ีได้” 
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 ในกรณีคะแนนเต็ม 1 หากกลุ่มเป้าหมาย ปฏิบัติพฤติกรรมดังท่ีก าหนดให้ใส่ 1 คะแนน ในช่อง 

“คะแนนท่ีได้” และใส่ 0 คะแนน ลงในช่อง “คะแนนที่ได้” หากกลุ่มเป้าหมายไม่ปฏิบัติพฤติกรรมดังท่ีก าหนด 

 

การประเมิน พฤติกรรมของผู้เรียน คะแนน คะแนน 

ท่ีได้ 

การประเมิน

ตนเอง (Self 

assesment) 

1. ผู้เรียนไม่ยอมรับผลการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองในขณะท่ียังไม่

แก้ไขค าตอบของมโนทัศน์ ภายหลังการได้ข้อสรุปเป็นเอกฉันท์ 

0  

2. ผู้เรียนยอมรับผลการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองในขณะท่ียังไม่แก้ไข

ค าตอบของมโนทัศน์ ภายหลังการได้ข้อสรุปเป็นเอกฉันท์ 

1  

3. ผู้เรียนสามารถจัดล าดับผลงานของตัวเองได้จากการเปรียบเทียบ

ชิ้นงานของเพื่อนทั้งหมฐในขณะท่ียังไม่แก้ไขค าตอบของมโนทัศน์ 

ภายหลังการได้ข้อสรุปเป็นเอกฉันท์ 

1  

4. ผู้เรียนจะตัดสินค าตอบของตัวเองว่าผิดทันที หากค าตอบของตัวเอง

ไม่เหมือนเพื่อน ก่อนการได้ข้อสรุปเป็นเอกฉันท์ 

0  

การประเมินโดย

เพื่อน (Peer 

assessment) 

1. ผู้เรียนมีการตัดสินความถูกต้องของค าตอบมโนทัศน์ของเพื่อนจาก

ความเกรงใจ 

0  

2. ผู้เรียนมีการตัดสินค าตอบมโนทัศน์ของเพื่อนด้วยเหตุผลของตนเอง

โดยการอ้างอิงเนื้อหาจากใบความรู้ 

1  

3. ผู้เรียนมีการตัดสินค าตอบมโนทัศน์ของเพื่อนด้วยเหตุผลของตนเองโดย

ไม่อ้างอิงเนื้อหาจากใบความรู ้

0  

การประเมินด้วย

การเจรจาต่อรอง 

(Negotiated 

assessment) 

1. ผู้เรียนมีการเจรจาต่อรองเพื่อหาข้อสรุปในการเติมมโนทัศน์ใน

ช่องว่างของผังมโนทัศน์โดยใช้เนื้อหาจากใบความรู้ 

1  

2. ผู้เรียนจะยอมรับข้อยุติในการเติมมโนทัศน์ก็ต่อเมื่อตนเองได้รับ

ประโยชน์ โดยไม่ค านึงถึงเนื้อหาจากใบความรู้ 

0  

3. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเจรจาต่อรองด้วยเหตุผล 1  

4. ผู้เรียนยอมรับข้อยุติในการเติมมโนทัศน์ท่ีมีเหตุผลท่ีตนเองมีส่วน

ร่วมในการแสดงเหตุผล จากเนื้อหาในใบความรู้ ถึงแม้ตนเองจะไม่ได้

รับประโยชน์ 

1  

5. ผู้เรียนมีการเจรจาต่อรองเกี่ยวกับแนวปฏิบัติในสิ่งที่ต้องท าในผัง

มโนทัศน์เพื่อสรุปแนวปฏิบัติค าสั่งที่ถูกต้องร่วมกัน 

1  

รวม 7  
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 2.3 แบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 

ค าชี้แจง แบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 

เป็นแบบประเมินท่ีผู้ประเมินใช้สัมภาษณ์ความคิดเห็นของผู้เรียนเมื่อได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิคการ

ประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ โดยมีประเด็นความคิดเห็นท้ังหมด 5 ประเด็นความคิดเห็น ท่ีผู้

ประเมินต้องสัมภาษณ์กลุ่มเป้าหมายแล้วบันทึกผลการสัมภาษณ์ลงในช่อง “ความคิดเห็น”  

 

ท่ี ประเด็นความคิดเห็น 
ความคิดเห็น 

1 ในขณะร่วมกิจกรรมนักเรียนรู้สึกอย่างไร      

2 นักเรียนมีความคิดเห็นอย่างไรเกี่ยวกับการสรุปเพื่อ

หาค าตอบท่ีถูกร่วมกัน โดยเราทุกคนช่วยกันเฉลย

ค าตอบกันเอง 

     

3 นักเรียนคิดว่าเพื่อนสามารถช่วยเหลือในการท าความ

เข้าใจในเนื้อหาในการจับใจความได้อย่างไร 

     

4 นักเรียนชอบอะไรในการเรียนด้วยวิธีนี้      

5 สิ่งที่นักเรียนไม่ชอบในการเรียนด้วยวิธีนี้คืออะไร      

    

3. เคร่ืองมือที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 3.1 แผนการจัดการเรียนรู้การอ่านจับใจความแบบปกติ 

 3.2 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้การประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 
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ภาคผนวก ง 

ผลการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือในงานวิจัย 
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1. เคร่ืองมือที่ใช้คัดเลือกกลุ่มเป้าหมายเข้าร่วมโครงการวิจัย 

1.1 แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 1 

1.2 แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัยชุดท่ี 2   

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

แบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรองผู้เข้าร่วมในงานวิจัย 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือแบบประเมินการอ่านเพื่อคัดกรอง

ผู้เข้าร่วมในงานวิจัยท่ีใช้ในงานวิจัย พิจารณาความเหมาะสมของค าท่ีใช้มีความสอดคล้องกับนิยามความสามารถของ

ผู้เรียนท่ีต้องการวัดจากนิยามความสามารถในการอ่านในงานวิจัย โดยผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน 

และวัดผลการศึกษา 1 คน 

 

ท่ี ค า ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี IOC แปลผล 

1 2 3 

1 เคร่ือง 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 จักสาน 1 1 1 1 เหมาะสม 
3 เป็น 1 1 1 1 เหมาะสม 
4 การ 1 1 1 1 เหมาะสม 
5 น า 1 1 1 1 เหมาะสม 
6 ส่วน 1 1 1 1 เหมาะสม 
7 ต่าง ๆ 1 1 1 1 เหมาะสม 
8 ของ 1 1 1 1 เหมาะสม 
9 พืช 1 1 1 1 เหมาะสม 
10 ท่ี 1 1 1 1 เหมาะสม 
11 มี 1 1 1 1 เหมาะสม 
12 ลักษณะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
13 เส้น ๆ 1 1 1 1 เหมาะสม 
14 เช่น 1 1 1 1 เหมาะสม 
15 ราก 1 1 1 1 เหมาะสม 
16 หรือ 1 1 1 1 เหมาะสม 
17 ล า 1 1 1 1 เหมาะสม 
18 ต้น 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ท่ี ค า ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี IOC แปลผล 

1 2 3 

19 ซึ่ง 1 1 1 1 เหมาะสม 
20 วัสดุ 1 1 1 1 เหมาะสม 
21 ธรรมชาติ 1 1 1 1 เหมาะสม 
22 มา 1 1 1 1 เหมาะสม 
23 สาน 1 1 1 1 เหมาะสม 
24 ถัก 1 1 1 1 เหมาะสม 
25 ทอ 1 1 1 1 เหมาะสม 
26 เข้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
27 ด้วย 1 1 1 1 เหมาะสม 
28 กัน 1 1 1 1 เหมาะสม 
29 ท า 1 1 1 1 เหมาะสม 
30 ต้ัง 1 1 1 1 เหมาะสม 
31 แต่ 1 1 1 1 เหมาะสม 
32 สมัย 1 1 1 1 เหมาะสม 
33 ก่อน 1 1 1 1 เหมาะสม 
34 และ 1 1 1 1 เหมาะสม 
35 ใน 1 1 1 1 เหมาะสม 
36 ปัจจุบัน 1 1 1 1 เหมาะสม 
37 เรา 1 1 1 1 เหมาะสม 
38 ยัง 1 1 1 1 เหมาะสม 
39 คง 1 1 1 1 เหมาะสม 
40 ใช้ 1 1 1 1 เหมาะสม 
41 ของ 1 1 1 1 เหมาะสม 
42 เก้าอี้ 1 1 1 1 เหมาะสม 
43 จาก 1 1 1 1 เหมาะสม 
44 หวาย 1 1 1 1 เหมาะสม 
45 ปิติ 1 1 1 1 เหมาะสม 
46 จอม 1 1 1 1 เหมาะสม 
47 เกเร 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ท่ี ค า ความ฀ิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี IOC แปลผล 

1 2 3 

48 ขี ่ 1 1 1 1 เหมาะสม 
49 ม้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
50 สี 1 1 1 1 เหมาะสม 
51 ขาว 1 1 1 1 เหมาะสม 
52 ไป 1 1 1 1 เหมาะสม 
53 เท่ียว 1 1 1 1 เหมาะสม 
54 ท่ี 1 1 1 1 เหมาะสม 
55 ชาย 1 1 1 1 เหมาะสม 
56 ป่า 1 1 1 1 เหมาะสม 
57 ใกล้ 1 1 1 1 เหมาะสม 
58 บ้าน 1 1 1 1 เหมาะสม 
59 น้อง 1 1 1 1 เหมาะสม 
60 เนย 1 1 1 1 เหมาะสม 
61 มอง 1 1 1 1 เหมาะสม 
62 ไป 1 1 1 1 เหมาะสม 
63 ใน 1 1 1 1 เหมาะสม 
64 เจอะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
65 เจอ 1 1 1 1 เหมาะสม 
66 คน 1 1 1 1 เหมาะสม 
67 ตี 1 1 1 1 เหมาะสม 
68 กลอง 1 1 1 1 เหมาะสม 
69 เสียง 1 1 1 1 เหมาะสม 
70 ดัง 1 1 1 1 เหมาะสม 
71 เผียะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
72 ผัวะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
73 เผือะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
74 บน 1 1 1 1 เหมาะสม 
75 โต๊ะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
76 เก่า ๆ 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ท่ี ค า ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี IOC แปลผล 

1 2 3 

77 เขา 1 1 1 1 เหมาะสม 
78 มอง 1 1 1 1 เหมาะสม 
79 ดู 1 1 1 1 เหมาะสม 
80 สัก 1 1 1 1 เหมาะสม 
81 พัก 1 1 1 1 เหมาะสม 
82 ใหญ่ 1 1 1 1 เหมาะสม 
83 จึง 1 1 1 1 เหมาะสม 
84 เดิน 1 1 1 1 เหมาะสม 
85 เข้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
86 ไป 1 1 1 1 เหมาะสม 
87 สะดุด 1 1 1 1 เหมาะสม 
88 ลูก 1 1 1 1 เหมาะสม 
89 แตง 1 1 1 1 เหมาะสม 
90 โม 1 1 1 1 เหมาะสม 
91 ล้ม 1 1 1 1 เหมาะสม 
92 ก้น 1 1 1 1 เหมาะสม 
93 จ้ า 1 1 1 1 เหมาะสม 
94 เบ้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
95 หัว 1 1 1 1 เหมาะสม 
96 เราะ 1 1 1 1 เหมาะสม 
97 เบา  ๆ 1 1 1 1 เหมาะสม 
98 แล้ว 1 1 1 1 เหมาะสม 
99 เข้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
100 มา 1 1 1 1 เหมาะสม 
101 ช่วย 1 1 1 1 เหมาะสม 
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2. เคร่ืองมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูล 

2.1 แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ 

2.2 แบบบันทึกพฤติกรรมของผู้เรียนในการประเมินแบบร่วมมือ (Collaborative Assessment) 

2.3 แบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์  

 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ 

(ความสามารถการอ่านจับใจความ) 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัยของเครื่องมือแบบประเมิน

ความสามารถการอ่านจับใจความ พิจารณาความเหมาะสมของพฤติกรรมบ่งชี้ที่ผู้เรียนแสดงออกในเครื่องมือที่

สอดคล้องกับนิยามของความสามารถการอ่านจับใจความความสามารถการอ่านจับใจความ  โดยผู้เชี่ยวชาญด้าน

ภาษาไทย 2 คน หลักสูตรและมีประสบการณ์การสอนวิทยาศาสตร์ 1 คน วิจัยทางการศึกษา 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน และ

การวัดผลการศึกษา 1 คน 

 

 

ท่ี พฤติกรรมท่ีแสดงออก ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคน

ท่ี 

IOC แปลผล 

1 2 3 

1 ผู้เรียนระบุได้ว่าเรื่องที่อ่านเป็นเรื่อง

เกี่ยวกับอะไร 

1 1 1 1  

เหมาะสม 

2 ผู้เรียนระบุถึงสิ่งท่ีผู้เขียนต้องการ

กล่าวถึงที่เป็นประเด็นส าคัญของเนื้อ

เร่ืองท้ังหมด 

1 1 1 1  

เหมาะสม 

3 ผู้เรียนระบุใจความของการกระท าหรือ

ความสามารถ ของสิ่งท่ีผู้เขียนต้องการ

กล่าวถึง  

1 1 0 0.67  

เหมาะสม 

4 ไม่ใช้ค าท่ีแสดงถึงการใช้ค าซ้ า ๆ ท่ีไม่

เกิดความหมายหรือท าให้เนื้อหาไม่

กระชับ  

1 0 1 0.67  

เหมาะสม 

5 เรียบเรียงประโยคจากความเข้าใจ 

คล่องแคล่ว  

ไม่ใช้การท่องจ า 

1 1 1 1  

เหมาะสม 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

แบบบันทึกพฤติกรรมของผู้เรียนในการประเมินแบบร่วมมือ 

(พฤติกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือ) 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือแบบบันทึกพฤติกรรมของผู้เรียนในการ

ประเมินแบบร่วมมือ ท่ีใช้ในงานวิจัย พิจารณาความเหมาะสมของพฤติกรรมท่ีแสดงออกสอดคล้องกับนิยามของ

การประเมินแบบร่วมมือ โดยผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 1 คน หลักสูตรและการสอน 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน วิจัยทาง

การศึกษา 1 คน และวัดผลการศึกษา 1 คน 

 

การประเมินด้านท่ี 
พฤติกรรมของ

ผู้เรียน 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี 
IOC แปลผล 

1 2 3 4 5 

1 1 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

3 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

4 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 1 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

3 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

3 1 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

3 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

4 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 

5 1 1 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

แบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือแบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการ

ประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ท่ีใช้ในงานวิจัย พิจารณาความเหมาะสมของข้อค าถามประเด็นความคิดเห็น

ท่ีสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะหรือเหมาะสม โดยผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 2 คน วัดผลการศึกษา 1 คน  

 

ประเด็นความคิดเห็น 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญคนท่ี 

IOC แปลผล 
1 2 3 

1 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 1 1 1 1 เหมาะสม 

3 1 1 1 1 เหมาะสม 

4 1 1 1 1 เหมาะสม 

5 1 1 1 1 เหมาะสม 
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3. เคร่ืองมือที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

(เนื้อความและตัวช้ีวัด) 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 

พิจารณาความเหมาะสมของเนื้อความในแต่ละเรื่องในการใช้ภาษาและตัวชี้วัด โดยผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 2 คน 

หลักสูตรและมีประสบการณ์การสอนวิทยาศาสตร์ 1 คน  

 

ท่ี เรื่อง ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ด้านการใช้ภาษาในเนื้อหาท่ีสอดคล้องกับตัวชี้วัดคนท่ี 

IOC แปลผล 

1 2 3 

1 น้ าต่อการด ารงชีวิตของพืช 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 ความต่างของม้าและลา 1 0 1 0.67 เหมาะสม 

3 บัว 1 1 0 0.67 เหมาะสม 
4 ลักย้ิม 1 1 1 1 เหมาะสม 

6 สาเหตุของดินพังทลาย 1 1 1 1 เหมาะสม 

6 ยางลบ 1 1 1 1 เหมาะสม 
7 เข็มทิศ 1 1 1 1 เหมาะสม 

8 เซลล์แสงอาทิตย์ 1 0 1 0.67 เหมาะสม 

9 ประโยชน์ของสะพานไฟ 1 1 0 0.67 เหมาะสม 
10 ดวงอาทิตย์ 0 1 1 0.67 เหมาะสม 

11 น้ าต่อร่างกาย 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

12 ไก่ป่า 1 1 1 1 เหมาะสม 
13 มะพร้าว 1 0 1 0.67 เหมาะสม 
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ท่ี เรื่อง ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ด้านการใช้ภาษาในเนื้อหาท่ีสอดคล้องกับตัวชี้วัดคนท่ี 

IOC แปลผล 

1 2 3 

14 การถ่ายทอดลักษณะของ

สิ่งมีชีวิต 

1 1 0 0.67 เหมาะสม 

15 ถ่านหิน 1 1 1 1 เหมาะสม 

16 กระดาษ 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

17 ไดนาโม 1 1 1 1 เหมาะสม 
18 พลังงานความร้อนใต้พิภพ 0 1 1 0.67 เหมาะสม 

19 สายดิน 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

20 ดวงจันทร์ 1 1 1 1 เหมาะสม 
21 อากาศกับการด ารงชีวิต 1 1 1 1 เหมาะสม 

22 จะงอยปากนก 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

23 อินดิเคเตอร์จากดอก

พู่ระหง 

1 1 1 1 เหมาะสม 

24 หัวล้าน 1 1 1 1 เหมาะสม 

25 ผลของการท านากุ้งหรือขุด

บ่อเลี้ยงปลา 

1 1 1 1 เหมาะสม 

26 แก้ว 0 1 1 0.67 เหมาะสม 
27 การใช้แม่เหล็กแยกสาร 1 1 1 1 เหมาะสม 

28 การสร้างไฟฟ้าจากเขื่อน 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

29 ไฟฟ้าลัดวงจร 1 1 1 1 เหมาะสม 
30 ดวงดาวบนท้องฟ้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 

(ความเหมาะสมในด้านใจความส าคัญกับเนื้อหา) 

ผลการตรวจสอบคุณภาพความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย 

พิจารณาความเหมาะสมของเนื้อความในแต่ละเรื่องในการใช้ภาษาและใจความส าคัญ โดยผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาไทย 2 คน 

หลักสูตรและมีประสบการณ์การสอนวิทยาศาสตร์ 1 คน 

 

ท่ี เร่ือง ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ในด้านใจความส าคัญท่ีสอดคล้องกับเนื้อหาคนท่ี 

IOC แปลผล 

1 2 3 

1 น้ าต่อการด ารงชีวิตของพืช 1 1 1 1 เหมาะสม 

2 ความต่างของม้าและลา 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

3 บัว 1 1 1 1 เหมาะสม 

4 ลักย้ิม 1 1 1 1 เหมาะสม 

6 สาเหตุของดินพังทลาย 1 1 1 1 เหมาะสม 

6 ยางลบ 1 1 1 1 เหมาะสม 

7 เข็มทิศ 1 1 1 1 เหมาะสม 

8 เซลล์แสงอาทิตย์ 1 1 1 1 เหมาะสม 

9 ประโยชน์ของสะพานไฟ 1 1 1 1 เหมาะสม 

10 ดวงอาทิตย์ 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

11 น้ าต่อร่างกาย 1 1 1 1 เหมาะสม 

12 ไก่ป่า 1 1 1 1 เหมาะสม 

13 มะพร้าว 1 1 1 1 เหมาะสม 

14 การถ่ายทอดลักษณะของสิ่งมีชีวิต 1 1 1 1 เหมาะสม 

15 ถ่านหิน 1 1 1 1 เหมาะสม 

16 กระดาษ 1 1 1 1 เหมาะสม 

17 ไดนาโม 1 1 1 1 เหมาะสม 

18 พลังงานความร้อนใต้พิภพ 1 1 1 1 เหมาะสม 

19 สายดิน 1 1 1 1 เหมาะสม 

20 ดวงจันทร์ 1 1 1 1 เหมาะสม 

21 อากาศกับการด ารงชีวิต 1 1 1 1 เหมาะสม 

22 จะงอยปากนก 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ท่ี เร่ือง ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ในด้านใจความส าคัญท่ีสอดคล้องกับเนื้อหาคนท่ี 

IOC แปลผล 

1 2 3 

23 อินดิเคเตอร์จากดอกพู่ระหง 1 1 1 1 เหมาะสม 

24 หัวล้าน 1 1 1 1 เหมาะสม 

25 ผลของการท านากุ้งหรือขุดบ่อเลี้ยงปลา 1 1 1 1 เหมาะสม 

26 แก้ว 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

27 การใช้แม่เหล็กแยกสาร 1 1 1 1 เหมาะสม 

28 การสร้างไฟฟ้าจากเขื่อน 1 1 0 0.67 เหมาะสม 

29 ไฟฟ้าลัดวงจร 1 1 1 1 เหมาะสม 

30 ดวงดาวบนท้องฟ้า 1 1 1 1 เหมาะสม 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 

          ผลการตรวจสอบคุณภาพความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและ 

การสอน 1 คน การศึกษาพิเศษ 1 คน และวัดผลการศึกษา 1 คน 

 

ประเด็นการประเมิน ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1  เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 4 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 5 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 6 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 7 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 8 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 9 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 10 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 11 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 12 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 13 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 14 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 15 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 16 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 17 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 18 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 19 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 20 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 21 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 22 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 23 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 24 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 25 เหมาะสม 
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ประเด็นการประเมิน ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 26 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 27 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 28 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 29 เหมาะสม 

ความเหมาะสมของกิจกรรมการจัดการเรียนรู้แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 30 เหมาะสม 
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ภาคผนวก จ 

ความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 
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ความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ 

 ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้สร้างแบบประเมินความคิดเห็นในภาพรวมของเทคนิคการประเมินแบบร่วมมือ

ร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ เพื่อใช้สัมภาษณ์กลุ่มเป้าหมายเก่ียวกับการวิจัยในระยะ B ซึ่งเป็นการใช้การประเมิน

แบบร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์เพื่อช่วยในการอ่านจับใจความ ประเด็นในการสัมภาษณ์มีท้ังหมด 5 ประเด็น 

โดยผู้วิจัยจะเป็นผู้สัมภาษณ์กลุ่มตัวอย่างด้วยตนเองในชั่วโมงสุดท้ายหลังสิ้นสุดการจัดการเรียนรู้ของการวิจัยใน

ระยะ B ผลการสัมภาษณ์ เป็นดังนี้ 

ประเด็นความคิดเห็นท่ี 1 ในขณะร่วมกิจกรรมนักเรียนรู้สึกอย่างไร 
1
เด็กชาย ก : ง่าย ท าได้ อ่านง่าย เข้าใจ  

2
เด็กชาย ข : ก็เฉย ๆ น่ะ ท าได้บ้าง ไม่ยากเท่าไหร่ครับ 

3
เด็กชาย ค : งง ถามเพื่อนแล้วท าแค่ช่วงแรก ๆ แต่ตอนนี้ท าได้แล้ว ไม่เครียด สนุกดีครับ 

4
เด็กหญิง ง : ท าผิดเยอะ แต่พอช่วยกันเฉลยก็เลยเข้าใจมากขึ้น ไม่ต้องกลัวผิด 

5
เด็กหญิง จ : ง่าย แต่เพื่อนท าช้ามาก รอนาน หนูท าถูกเยอะทุกครั้งเลยค่ะ 

ประเด็นความคิดเห็นท่ี 2 นักเรียนมีความคิดเห็นอย่างไรเกี่ยวกับการสรุปเพื่อหาค าตอบท่ีถูกร่วมกัน โดยเราทุก

คนช่วยกันเฉลยค าตอบกันเอง 
1
เด็กชาย ก : ก็ดี สนุกดี 

2
เด็กชาย ข : ก็ดี ผมก็คิดเหมือนเขานั่นแหละ แต่พูดไม่ค่อยทัน 

3
เด็กชาย ค : พูดไม่ค่อยทันเขา เลยไม่ค่อยได้ช่วยเฉลยเท่าไหร่ 

4
เด็กหญิง ง : ได้รู้ว่าตัวเองผิดตรงไหน กล้าท่ีจะเถียงกับเขาถ้าเราถูก 

5
เด็กหญิง จ : ดีค่ะ จะได้รู้เลยว่าเราถูก ผิดตรงไหนบ้าง 

ประเด็นความคิดเห็นท่ี 3 นักเรียนคิดว่าเพื่อนสามารถช่วยเหลือในการท าความเข้าใจในเนื้อหาในการจับใจความได้

อย่างไร 
1
เด็กชาย ก : เขาช่วยบอกเราถ้าเราท าผิด 

2
เด็กชาย ข : ตอนเพื่อนเฉลย ก็เลยรู้ว่าเข้าใจเรื่องผิด 

3
เด็กชาย ค : ได้รู้ว่าเขาคิดเหมือนเรา 

4
เด็กหญิง ง : เพื่อนอธิบายให้ฟังว่าเขาเอาค าตอบมาจากตรงไหน  

5
เด็กหญิง จ : การคุยกับเพื่อนตอนทีห่าค าตอบท าให้เข้าใจมากขึ้น 

 

ประเด็นความคิดเห็นท่ี 4 นักเรียนชอบอะไรในการเรียนด้วยวิธีนี้ 
1
เด็กชาย ก : ได้คุยกับเพื่อนตอนท า 

2
เด็กชาย ข : ไม่เครียด ครูไม่ดุ 

3
เด็กชาย ค : เฉลยกันเอง ผิดไม่โดนท าโทษ ไม่ต้องกลัวผิด 
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4
เด็กหญิง ง : ได้ตรวจค าตอบเอง 

5
เด็กหญิง จ : พออ่านจากผังมโนทัศน์แล้วเข้าใจง่ายกว่าอ่านแบบแผ่นเนื้อหาเฉย ๆ 

ประเด็นความคิดเห็นท่ี 5 สิ่งที่นักเรียนไม่ชอบในการเรียนด้วยวิธีนี้คืออะไร 
1
เด็กชาย ก : ไม่มีครับ 

2
เด็กชาย ข : ไม่ชอบเขียน ผมเลยใส่ตัวเลขเฉย ๆ ครับ 

3
เด็กชาย ค : พูดไม่ทันเขา 

4
เด็กหญิง ง : ไม่มีค่ะ 

5
เด็กหญิง จ : ไม่มีค่ะ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1
เด็กชาย ก. (2558, 31 สิงหาคม). สัมภาษณ์โดย ดุษฎี ศรีมะกล่ า, ท่ีโรงเรียนวัดดอนมะโนรา(รังสิยานุกูล) 

2
เด็กชาย ข. (2558, 31 สิงหาคม). สัมภาษณ์โดย ดุษฎี ศรีมะกล่ า, ท่ีโรงเรียนวัดดอนมะโนรา(รังสิยานุกูล) 

3
เด็กชาย ค. (2558, 31 สิงหาคม). สัมภาษณ์โดย ดุษฎี ศรีมะกล่ า, ท่ีโรงเรียนวัดดอนมะโนรา(รังสิยานุกูล) 

4
เด็กหญิง ง. (2558, 31 สิงหาคม). สัมภาษณ์โดย ดุษฎี ศรีมะกล่ า, ณ่ีโรงเรียนวัดดอนมะโนรา(รังสิยานุกูล) 

5
เด็กหญิง จ. (2558, 31 สิงหาคม). สัมภาษณ์โดย ดุษฎี ศรีมะกล่ า, ท่ีโรงเรียนวัดดอนมะโนรา(รังสิยานุกูล) 
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ภาคผนวก ฉ 

ผลการบันทึกภาคสนาม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



187 

 

 

 

 

   

 

 

 

 
 

 

 

แผนผังการจัดชั้นเรียนห้องเสริมวิชาการในงานวิจัย 

กระดานด า โต๊ะครูและผู้วิจัย 

โต๊ะเรียนที่ใช้ในการวิจัย 

ประตู 

โต๊ะเรียน โต๊ะเรียน 

เสื่อน้ ามัน 

 ชั้นของเล่นเสริมพัฒนาการ 

กระดานด า ชั้นวางหนังสือ 

โต๊ะครู

และผู้วิจัย 

โต๊ะเรียนที่ใช้ในการวิจัย 

โต๊ะเรียน โต๊ะเรียน 

ชั้นของเล่นเสริมพัฒนาการ 

นอกห้องเรียน 
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บันทึกพรรณนา  

ช่ัวโมงท่ี 1   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงวิชาภาษาไทย ครูประจ าห้องเสริมวิชาการนั่งคอยนักเรียนอยู่กับผู้วิจัยท่ีโต๊ะครูหน้าห้องเรียน

มุมซ้ายของห้องเรียน นักเรียนเริ่มทยอยลงบันไดจากห้องเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ซึ่งอยู่ชั้น 2 มาท่ีห้องเสริม

วิชาการ ครูให้เวลานักเรียน 5 นาที เพื่อให้นักเรียนเข้าห้องน้ าและดื่มน้ าก่อนเข้าร่วมกิจกรรมโดยผู้วิจัยนั่งคอย

นักเรียนอยู่กับครูในห้องนั้นด้วย ครูประจ าห้องเสริมวิชาการ ผิวสองสี ผมซอยสั้นแต่งกายใส่กระโปรงสีด าจีบ

รอบตัว และเสื้อเชิ้ตแขนยาวสีขาว มีใบหน้าแฝงด้วยรอยยิ้ม ในห้องเสริมวิชาการครูได้จัดโต๊ะเก้าอี้นักเรียนเป็น 2 

แถว นักเรียนนั่งได้ 4 คน แถวละ 1 ชุด  หันหน้าเข้าหากระดานด า นักเรียนเลือกนั่งเก้าอี้ตามความพอใจ โต๊ะครู

อยู่ด้านมุมซ้ายหน้าห้องเรียน ด้านหลังห้องเป็นชั้นวางหนังสือและของเล่นเสริมพัฒนาการและมีพื้นท่ีส าหรับให้

นักเรียนนั่งอ่านหนังสือและนั่งเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ นักเรียนท่ีเข้าร่วมกิจกรรมเป็นนักเรียนท่ีมีความ

บกพร่องระดับเล็กน้อย จ านวน 5 คน ได้แก่ เด็กชาย ก เป็นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ เด็กชาย ข 

เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เป็นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา เด็กหญิง จ เป็นนักเรียนท่ีเรียนรู้ช้า เมื่อ

นั่งเรียนทุกคนนั่งเรียบร้อยแล้ว ครูบอกให้นักเรียนรู้ว่าต้ังแต่ชั่วโมงนี้เป็นต้นไปตลอด 1 เดือนครึ่ง ครูและครูอีก

ท่านจะมาสอนให้นักเรียนอ่านจับใจความ ตามท่ีครูและผู้วิจัยได้อธิบายเกี่ยวกับขั้นตอนในกิจกรรมอย่างคร่าว ๆ 

และขอความยินยอมจากนักเรียนและผู้ปกครองของนักเรียนไปเมื่ออาทิตย์ท่ีแล้วนั้น นักเรียนบางคนพยักหน้า 

และทุกคนไม่มีข้อสงสัยใด ๆ ในชั่วโมงสอน ผู้วิจัยบอกกับนักเรียนว่า “ในวันนี้เป็นชั่วโมงแรกของการพบกันของ

เรากับครูท้ังสองคนในห้องเสริมวิชาการแห่งนี้ เราจะมาพบกันท่ีห้องนี้ในชั่วโมงเรียนภาษาไทยของทุกวัน ท้ังหมด 

30 ครั้ง โดยทุกครั้งครูท้ังสองคนจะมาเก็บข้อมูลการอ่านจับใจความของนักเรียน นักเรียนแต่ละคนจะต้องเล่า

ใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านให้ครูท้ังสองฟัง ซึ่งเนื้อหาท่ีครูน ามาให้นักเรียนฝึกอ่านจับใจความเป็นเนื้อหาในวิชา

วิทยาศาสตร์ เนื้อหาไม่เกิน 15 บรรทัด เนื้อหาท่ีทุกคนได้อ่านนั้นครูเชื่อว่าทุกคนในห้องนี้อ่านได้ และถ้ าแต่ละคน 

จับใจความได้จะท าให้การอ่านเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์จะเป็นสิ่งท่ีง่ายขึ้น และนักเรียนสามารถน าความสามารถการ

อ่านจับใจความไปใช้ในการอ่านวิชาอื่น ๆ ได้” หลังจากนั้นผู้วิจัยอธิบายความหมายของการจับใจความแก่นักเรียน

และเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถาม "ก่อนอื่นเราทุกคนรู้หรือยังว่าการจับใจความคืออะไร” นักเรียนส่วนใหญ่ส่าย

หน้า ครูจึงอธิบายความหมายการจับใจความให้นักเรียนฟังว่า “การจับใจความเป็นความสามารถของเราหลังจาก

การอ่าน ท่ีจะบอกได้ว่าเรื่องที่อ่านเป็นเร่ืองเกี่ยวกับอะไรเป็นหลัก อาจเป็นสัตว์ สิ่งของหรืออาการ ท่ีเขียนอยู่ในเนื้อ

เรื่อง ท่ีเป็นตัวแทนของเรื่องท่ีอ่าน และสิ่งท่ีกล่าวถึงเรื่องนั้นสามารถท าอะไร ใช้ท าอะไรหรือเกิดขึ้นอย่างไร ” 

หลังจากนั้นครูเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามเกี่ยวกับความหมายของการจับใจความในส่วนท่ีนักเรียนยังไม่เข้าใจ 

ในช่วง 10 ชั่วโมงแรก นักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่านในใจ หลังจากนั้นผู้วิจัยให้

นักเรียนช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่าค าตอบของ

นักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้นของเนื้อหา
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เกี่ยวกับการให้นักเรียนอ่านเนื้อหาแล้วเสนอผลการอ่านจับใจความด้วยการเล่าให้ครูและผู้วิจัยฟังเรื่อง น้ าต่อการ

ด ารงชีวิตของพืช แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง น้ าต่อการด ารงชีวิตของพืช โดยการเล่าให้ครูฟัง ” 

เรียบร้อยแล้ว หลังจากนั้นผู้วิจัย ให้นักเรียนไปนั่งอยู่มุมต่าง ๆ ของห้องกับพื้น โดยนักเรียนจะเลือกท่ีนั่งเอง แต่มี

ข้อแม้ว่าห้ามนั่งใกล้กัน และห้ามนักเรียนคุยกัน แล้วจึงให้นักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจ เมื่อนักเรียนคนไหนอ่าน

เนื้อหาจบแล้วก็จะมาเล่าใจความส าคัญให้ครูท้ังสองคนฟังพร้อมกันนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้

เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ผู้วิจัยและครูบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของ

นักเรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครู

ฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้ เด็กหญิง จ เป็นคนแรกท่ีเข้ามาเล่า

ใจความส าคัญให้ฟัง เขาสามารถเล่าใจความส าคัญแบบไม่ตะกุกตะกัก สบตาครูและเล่าใจความส าคัญด้วยท่าทาง

มั่นใจ แต่ใจความส าคัญยังไม่ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็น ท่ีเล่านั้นไม่ครบ หลังจากนั้นครู

อนุญาตให้ไปแล่นของเล่น ต่อมาเด็กชาย ค เข้ามานั่งครูบอกให้เขาเล่าใจความส าคัญให้ฟัง แต่เขากลับมองหน้าครู

แล้วไม่พูดสักพักใหญ่ ครูบอกให้ลองพูดตามความเข้าใจ เขาก็พยามยามนึกสิ่งท่ีจ าได้ แล้วพูดเป็นวลีท่ีผู้วิจัยและ

ครูเข้าใจพอเข้าใจได้ว่าเขามีความเข้าใจแต่ไม่สามารถเรียบเรียงเป็นค าพูดของตนเอง เด็กชาย ค พูดว่า “พืช…ขาด

น้ า….เห่ียว….เอ่อ เอ่อ แล้ว…..(เงียบสักพักใหญ่) แค่นี้ครับ” ครูอนุญาตให้ไปเล่น หลังจากนั้น เด็กชาย ก เข้ามา

เล่าใจความส าคัญ เขาเล่าใจความส าคัญได้แต่พูดตะกุกตะกัก เด็กชาย ข เล่าใจความส าคัญได้แต่ช้า เขามักหยุด

คิดสักพักก่อนท่ีจะพูดประโยคต่อไป เด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญได้ แต่จะเน้นเสียงและลากเสียงยาวท้าย

ประโยคทุกประโยค ไม่สบตาครูมองแต่เพดานขณะพูด  พูดไม่ค่อยชัดเนื่องจากมีความพิการทางการพูดเมื่อ

นักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก 

แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ วันนี้ครูเห็นความพยายามของทุก

คนดีแล้ว แต่บางคนครูเชื่อว่าหนูท าได้แต่หนูอาจยังไม่กล้าท่ีจะพูดออกมา ครูอยากให้หนูพูดสิ่ งท่ีหนูเข้าใจจากการ

อ่าน โดยไม่ต้องกลัวว่ามันจะผิด ครูจะได้รู้ว่าหนูเข้าใจเรื่องท่ีอ่านนี้อย่างไรนะคะ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมง

ภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

  

การทบทวนของผู้สังเกต 

               นักเรียนท่ีเข้าร่วมกิจกรรมในห้องเสริมวิชาการ เป็นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องระดับเล็กน้อย จ านวน 

5 คน ได้แก่ เด็กชาย ก เป็นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ เด็กชาย ข เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง  

เป็นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา เด็กหญิง จ เป็นนักเรียนท่ีเรียนรู้ช้า ครูบอกให้นักเรียนรับรู้ถึง

ระยะเวลาท่ีนักเรียนต้องฝึกการอ่านจับใจความกับผู้วิจัย หลังจากนั้นผู้วิจัยบอกกับนักเรียนถึงความหมายของการ

จับใจความและกิจกรรมการอ่านจับใจความที่นักเรียนต้องท าในชั่วโมงนี้ และเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามในส่วนท่ี

นักเรียนยังไม่เข้าใจ ต่อมานักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยและอ่านในใจเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในการอ่าน หลังจากนั้น

ผู้วิจัยให้นักเรียนทุกคนช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงเป็นไปในทางท่ีถูกต้อง

เดียวกัน ผู้วิจัยจึงให้นักเรียนไปนั่งอยู่มุมต่าง ๆ ของห้องกับพื้นตามความพอใจ แต่มีข้อแม้ว่าห้ามนั่งใกล้กัน และ
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ห้ามนักเรียนคุยกัน แล้วจึงให้นักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจ เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้วก็จะมาเล่า

ใจความส าคัญให้ครูท้ังสองคนฟังพร้อมกันนอกห้องเรียนทีละคน ขณะเดียวกันนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าให้นั่งรออยู่

ตามมุมของตนเอง เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการหลังห้องเรียนได้ ขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและครูบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับ

ใจความของนักเรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนแต่ละคนสามารถเ ล่า

ใจความส าคัญได้แต่อาจมีการเล่าท่ีตะกุกตะกักหรือล้าช้าไปบ้าง มีแค่เด็กหญิง จ เท่านั้นท่ีเล่าได้อย่างคล่องแคล่ว 

แต่ใจความส าคัญยังไม่ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบ เมื่อนักเรียนทุกคนเล่า

ใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้

ก าลังใจแก่นักเรียน ขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือและนัดหมายนักเรียนให้มาพบกันในชั่วโมงภาษาไทยท่ี

ห้องนี้เหมือนเดิม 

  

ช่ัวโมงท่ี 2   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 2 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยและครูคอย

นักเรียนอยู่ท่ีโต๊ะครูด้านหน้าห้องเรียนทางซ้าย ครูให้เวลานักเรียน 5 นาที เพื่อให้นักเรียนเข้าห้องน้ าและดื่มน้ าก่อน

เข้าร่วมกิจกรรมโดยผู้วิจัยนั่งคอยนักเรียนอยู่กับครูในห้องนั้นด้วย เมื่อนักเรียนทุกคนมานั่งในห้องเรียบร้อยแล้ว 

ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหาจากครูแล้วท า

เหมือนเมื่อวานนี้นะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่ านในใจ หลังจาก

นั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่าค าตอบของ

นักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางที่ถูกต้องเดียวกันเก่ียวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้นของเนื้อหาว่า 

“ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง ความต่างของม้าและลา แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่องความต่างของม้า

และลา โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้น ให้นักเรียนไปนั่งอยู่มุมต่าง ๆ ของห้อง  โดยนักเรียนจะ

เลือกท่ีนั่งเอง แต่มีข้อแม้ว่าห้ามนั่งใกล้กัน และห้ามนักเรียนคุยกัน แล้วจึงให้นักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจ  

เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียน

ทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความ

ส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบ

ประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้

นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้ เด็กชาย ก เล่าใจความส าคัญคนแรก เขาเล่าใจความส าคัญ

ได้คล่องแต่ใจความส าคัญยังไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุกประเด็น 

เด็กหญิง จ เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญตะกุกตะกักแต่ใจความส าคัญครบทุกประเด็น เด็กชาย 

ข เล่าใจความส าคัญตะกุกตะกักใจความส าคัญครบแต่นอกเรื่องกล่าวถึงสิ่งอื่นเพิ่มเติมตามประสบการณ์  
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เช่น ลาอียอจากการ์ตูน เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อ

นักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก 

แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ วันนี้ครูเห็นความพยายามของทุก

คนนะคะ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

               นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเร่ือง ความต่างของม้าและลา แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่า

ใจความส าคัญได้แต่ยังไม่ครบทุกประเด็น มีตะกุกตะกักบ้างและบ้างคนพูดนอกเรื่องจากการประสบการณ์การดู

การ์ตูนของตนเอง หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 3   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 3 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยและครูคอย

นักเรียนอยู่ท่ีโต๊ะครูด้านหน้าห้องเรียนทางซ้าย ครูให้เวลานักเรียน 5 นาที เพื่อให้นักเรียนเข้าห้องน้ าและดื่มน้ าก่อน

เข้าร่วมกิจกรรมโดยผู้วิจัยนั่งคอยนักเรียนอยู่กับครูในห้องนั้นด้วย เมื่อนักเรียนทุกคนมานั่งในห้อ งเรียบร้อยแล้ว 

ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “นักเรียนรับเนื้อหาจากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนี้นะคะ” หลังจากนั้น

นักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่านในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียน

เข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่าค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้อง

เดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้นของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง บัว แล้ว

เสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง บัว โดยการเล่าให้ครูฟัง ” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้น ให้นักเรียนไปนั่งอยู่

มุมต่าง ๆ ของห้องเช่นเคย แล้วนักเรียนคนท่ีอ่านจบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน 

โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมิน

ความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่น

ของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้เหมือนทุกครั้ง  เด็กชาย ก เล่าใจความส าคัญคนแรก เขาเล่าใจความ

ส าคัญครบและเล่ารายละเอียดของประเด็นได้ครบแต่ไม่คล่องแคล่ว เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เล่าใจความไม่

ครบและพูดตะกุกตะกัก เด็กชาย ข เล่าใจความครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบและ
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ใช้เวลาค่อนข้างมาก เด็กหญิง จ อ่านจับใจความได้ครบแต่พูดนอกประเด็นเกี่ยวกับประสบการณ์การเก็บดอกบัว

ของตนเอง เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่า

ใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้ วกล่าวให้

ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือนะคะ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย  

วันพรุ่งนี้ท่ีห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกั บชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง บัว แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลัง

ห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับ

ใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่าใจความ

ส าคัญได้ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุกประเด็นแต่ไม่คล่องแคล่ว  

มีตะกุกตะกักบ้างและบ้างคนพูดนอกเรื่องจากการประสบการณ์ของตนเอง หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัด

หมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 4  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

             ในชั่วโมงท่ี 4 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยและครูคอย

นักเรียนอยู่ท่ีโต๊ะครูด้านหน้าห้องเรียนทางซ้าย ครูให้เวลานักเรียน 5 นาที เพื่อให้นักเรียนเข้าห้องน้ าและดื่มน้ าก่อน

เข้าร่วมกิจกรรมโดยผู้วิจัยนั่งคอยนักเรียนอยู่กับครูในห้องนั้นด้วยเหมือนเช่นเคย เมื่อนักเรียนทุกคนมานั่งในห้อง

เรียบร้อยแล้ว ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “นักเรียนรับเนื้อหาจากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนี้นะคะ” 

หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเร่ือง ลักย้ิม แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เร่ือง ลักย้ิม โดยการเล่าให้ครูฟัง” หลังจากนั้น นักเรียน

คนท่ีอ่านจบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อ

นักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้

เหมือนทุกครั้ง เด็กหญิง จ เล่าได้แต่ไม่คล่อง เด็กชาย ก เล่าใจความส าคัญได้ครบแต่ไม่คล่องแคล่ว เด็กชาย ข  

เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญไม่ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบ

และพูดตะกุกตะกัก เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียน

ทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้ว
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กล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือนะคะ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมง

ภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง ลักยิ้ม แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่า

ใจความส าคัญได้ไม่ครบและรายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบไม่คล่องแคล่ว หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจ

และนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 5  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

             ในชั่วโมงท่ี 5 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง 

สาเหตุของดินพังทะลาย แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง สาเหตุของดินพังทะลาย โดยการเล่าให้ครู

ฟัง” หลังจากนั้น นักเรียนคนท่ีอ่านจบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน ผู้วิจัยและผู้

ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสาม ารถการ

อ่านจับใจความ เด็กชาย ข และเด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญได้คล่องแคล่วแต่ไม่ครบทุกประเด็นและเล่า

รายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ เด็กชาย ก เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบทุก

ประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบและตะกุกตะกัก เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญ

แล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุก

คนมาน่ังเก้าอ้ีของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันคร้ังต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง สาเหตุของดินพังทะลาย แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่น

ของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน
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ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียน

ส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบและตะกุกตะกัก 

แต่เด็กชาย ข และเด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญได้คล่องแคล่วแต่ไม่ครบ หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัด

หมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 6  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

             ในชั่วโมงท่ี 6 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง 

ยางลบ แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง ยางลบ โดยการเล่าให้ครูฟัง ” หลังจากนั้น นักเรียนคนท่ีอ่าน

จบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เด็กหญิง จ เล่า

ใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบและไม่คล่องแคล่ว เ ด็กชาย ก 

เด็กชาย ข เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบและตะกุกตะกัก เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่า

ใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญทุกประเด็นและเล่า

รายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบ เมื่อครบทุกคนแล้ ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเอง

เหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง ยางลบ แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่า

ใจความส าคัญได้ไม่ครบและตะกุกตะกัก แต่เด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญได้ครบแต่ไม่คล่องแคล่ว หลังจากนั้น

ผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 
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ช่ัวโมงท่ี 7  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 7 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคน 

ท าภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียน

รับเนื้อหาจากครูแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง  

เข็มทิศ แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง เข็มทิศ โดยการเล่าให้ครูฟั ง” หลังจากนั้น นักเรียนคนท่ีอ่าน

จบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เด็กชาย ค และเล่า

ใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่ไม่คล่องแคล่ว เด็กชาย ข เด็กหญิง ง และเด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญได้

ไม่ครบและใช้เวลาค่อนข้างมาก และเล่ารายละเอียดท่ีกล่าวถึงได้ไม่ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของ

ประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลัง ห้องเรียน  

เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับ 

ตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเร่ือง เข็มทิศ แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ

ท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่าใจความ

ส าคัญได้ไม่ครบและใช้เวลาค่อนข้างมาก แต่เด็กชาย ข และเด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่ 

ไม่คล่องแคล่ว หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 8  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

          ในชั่วโมงท่ี 8 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง 

เซลล์แสงอาทิตย์ แล้วเสนอผลที่นักเรียนอ่านจับใจความ เร่ือง เซลล์แสงอาทิตย์ โดยการเล่าให้ครูฟัง” หลังจากนั้น 

นักเรียนคนท่ีอ่านจบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึก
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คะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ 

เด็กหญิง ง และเด็กหญิง จ เล่าประเด็นส าคัญได้ครบแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเป็นใจความส าคัญไม่ครบ

และใช้เวลามาก เด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญไม่ครบ ใช้เวลามากและตะกุกตะกัก เด็กชาย ก และเด็กชาย ข  

เล่าใจความส าคัญได้ครบแต่มีประเด็นท่ีไม่เกี่ยวข้องรวมอยู่ด้วย เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว  

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคน  

มานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง เซลล์แสงอาทิตย์ แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่น

เสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียน

ส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้แต่ใช้เวลามาก บางคนมีประเด็นท่ีไม่เกี่ยวข้องรวมอยู่ด้วย หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าว

ขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 9  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 9 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง 

ประโยชน์ของสะพานไฟ แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง ประโยชน์ของสะพานไฟ โดยการเล่า  

ให้ครูฟัง” หลังจากนั้น นักเรียนคนท่ีอ่านจบก็มาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน 

เด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญได้ครบแต่ ยังขาดรายละเอียดของประเด็นส าคัญในใจความส าคัญนั้น เด็กหญิง ง 

เด็กชาย ก และเด็กชาย ข  เล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบและขาดรายละเอียดของประเด็นในใจความส าคัญนั้น  

แต่คล่องแคล่วเด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบและตะกุกตะกัก ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  

เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความ

ส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจ 

แก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 
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การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเร่ือง ประโยชน์ของสะพานไฟ แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่น

เสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียน

ส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้แต่ไม่ครบทุกประเด็นและเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบทุกประเด็น

และเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นไม่ครบแต่คล่องแคล่ว  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมาย

นักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 10   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 10 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคน 

ท าภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียน 

รับเนื้อหาจากครูแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง 

ทิศ แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่อง ทิศ โดยการเล่าให้ครูฟัง ” หลังจากนั้น นักเรียนคนท่ีอ่านจบก็มา

เล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้แต่ไม่ครบทุก

ประเด็นและสามารถเล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่ าวถึงได้แต่ไม่ครบ แต่เด็กชาย ค ยังใช้เวลาในการ

เล่าค่อนข้างมากและตะกุกตะกัก ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียน

แต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว  

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคน 

มานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเร่ือง ประโยชน์ของสะพานไฟ แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่น

เสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  

เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้แต่ไม่ครบทุกประเด็นและสามารถเล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญ 

ท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ แต่เด็กชาย ค ยังใช้เวลาในการเล่าค่อนข้างมากและตะกุกตะกัก ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย
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บันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่าน 

จับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 11   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

 ในชั่วโมงท่ี 11 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท าภารกิจ

ของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการตามปกติ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและแนะน า และอธิบาย

ลักษณะของผังมโนทัศน์ให้นักเรียนรู้จัก เนื่องจากในชั่วโมงต่อไปผู้เรียนจะต้องใช้ผังมโนทัศน์ส าหรับน ามาใช้จับ

ใจความ ครูพูดกับนักเรียนว่า “ในวันนี้ครูอยากให้นักเรียนรู้จักกับผังมโนทัศน์ ซึ่งชั่วโมงต่อไปเราจะมาใช้ผังมโน

ทัศน์มาช่วยในการอ่านจับใจความ” หลังจากนั้นครูยกตัวอย่างเนื้อหาเรื่องสัตว์ ปีกโดยครูเขียนเนื้อหา 

เรื่องสัตว์ปีกท่ีนักเรียนใช้ฝึกเขียนมโนทัศน์ในวันนี้ ดังนี้ สัตว์ปีกเป็นสัตว์ท่ีมีปีก มีขนแผง กระดูกเบา สัตว์ปีก

แบ่งเป็น 2 ชนิด คือบินได้ เช่น นกพิราบ กา และบินไม่ได้เช่น นกกระจอกเทศ นกเพนกวิน  หลังจากนั้นครูเขียน

ผังมโนทัศน์ลงบนกระดานด า ครูถามนักเรียนว่า หลังจากนั้นครูถามนักเรียนว่า  “เรื่องนี้เป็นเรื่องเกี่ยวกับอะไร” 

จากเร่ืองท่ีอ่านนี้ เราแบ่งสัตว์ปีกได้เป็นกี่กลุ่ม นักเรียนตอบว่า 2 กลุ่ม ครูถามต่อว่ามีอะไรบ้าง นักเรียนตอบว่า บิน

ได้และบินไม่ได้ ครูพูดว่าค าว่าบินได้และบินไม่ได้นี่แหละเป็นค าส าคัญเพราะท าให้เราแยกกลุ่มสัตว์ปีกในเรื่องนี้ได้

แล้วสัตว์ที่บินได้ในเรื่องมีตัวอะไรบ้าง นักเรียนตอบว่า นกพิราบ กา แล้วสัตว์ท่ีบินไม่ได้มีอะไรบ้าง นักเรียนตอบว่า

นกเพนกวิน นกกระจอกเทศ หลังจากนั้นครูน าข้อมูลมาเขียนเป็นผังมโนทัศน์ให้นักเรียนสังเกต  โดยครูอธิบายให้

นักเรียนฟังว่าสิ่งท่ีอยู่ในกรอบสี่เหลี่ยมเป็นค าส าคัญต่าง ๆ ท่ีอยู่ในเนื้อหา ถูกเชื่อมด้วยลูกศรและมีตัวหนังสือบน

ลูกศรเชื่อมค าท้ังสองกล่องเข้าด้วยกัน เวลาอ่านให้ตามทิศทางของหัวลูกศร ขั้นแรกครูเขียนมโนทัศน์ท่ีเป็นหัวข้อ 

คือ  “สัตว์ปีก” ครูบอกนักเรียนเพิ่มเติมว่าสิ่งท่ีอยู่ในกล่องเรียกมโนทัศน์ ขั้นท่ี 2 ครูเขียนค าเชื่อม ลูกศรและมโน

ทัศน์รอง “เช่น” “นกพิราบ”  “กา”  “เช่น” “นกกระจอกเทศ” “นกเพนกวิน”ขั้นท่ี 4 ครูให้นักเรียนหัดอ่านผังมโน

ทัศน์ ดังนี้ 1. สัตว์ปีกแบ่งเป็นบินได้ เช่น นกพิราบ กา 2. สัตว์ปีกแบ่งเป็นบินไม่ได้ เช่น นกกระจอกเทศ นก

เพนกวิน จากนั้น ครูลองลบบางมโนทัศน์ออกจากผังมโนทัศน์ หลังจากนั้นครูสร้างตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีหายไปให้

นักเรียนจ านวน 2 ตัวเลือก และให้นักเรียนช่วยกันเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายจากตัวเลือกนั้นและถามเหตุผลว่าท าไม

ถึงต้องเติมค านั้น โดยท่ีไม่ใช่เหตุผลจากการจ าได้เมื่อสักครู่ แต่ให้นักเรียนฝึกการอ้างถึงข้อความในเนื้อหาท่ี

สนับสนุนการเติมค าตอบมโนทัศน์ในแต่ละมโนทัศน์ท่ีขาดหาย และฝึกให้นักเรียนหัดอ่านผังมโนทัศน์ท่ีเติมแล้วว่า

สอดคล้องกับค าเชื่อมและมโนทัศน์ท่ีอยู่แวดล้อมกับมโนทัศน์ท่ีเติมลงไปหรือไม่ เพื่อเตรียมความพร้อมสู่การเลือก

เติมมโนทัศน์ในการทดลองระยะ B ในชั่วโมงต่อไป เด็กหญิง จ และเด็กหญิง ง สามารถตอบได้อย่างรวดเร็วและ

ถูกต้อง เด็กชาย ข บอกว่า ไม่ท าใส่กล่องไม่ได้เหรอ ครูตอบว่าเราจะฝึกใช้ผังนี้ช่วยให้เราจับใจความกันค่ะ  

เด็กชาย ค ไม่สนใจในการเรียนรู้ตลอดชั่วโมงโดยมองออกไปนอกห้องเรียนและไม่อ่านตาม ซึ่งครูและผู้วิจัยก็ได้

เรียกเตือนตลอดเป็นระยะ เด็กชาย ก สนใจฟังในช่วงแรก และหลังจากนั้นก็ไม่ค่อยสนใจฟังเท่าท่ีควร 
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การทบทวนของผู้สังเกต 

          ผู้วิจัยสอนนักเรียนเกี่ยวกับความรู้เรื่องของลักษณะของผังมโนทัศน์และการอ่านผังมโนทัศน์ โดยใช้  

การจ าแนกสัตว์ปีกเป็นตัวอย่างในการเขียนผังมโนทัศน์ และฝึกการเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ด้วยเหตุผลจากเนื้อหา 

นักเรียนบางคนสนใจและตอบได้ บางคนสนใจแค่ช่วงเวลาหนึ่ง และบางคนไม่สนใจเลยต้องให้ครูเรียกตลอดเวลา 

 

ช่ัวโมงท่ี 12   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 12 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคน 

ท าภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่ม

กับเพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน  

เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยผู้เรียนท่ีเป็นกลุ่มเป้าหมายท่ีมีภาวะแอลดีซึ่งก็คือเด็กชาย ก และ

เรียนรู้ช้า คือ เด็กหญิง จ จะไม่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้

ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและเรียนรู้ช้าเป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูจั ดโต๊ะ

เก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว และเด็กหญิง 

จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทาง

สติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กชาย ก 2 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กหญิง จ 1 ใบ จากนั้นครูแจก 

ใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 1 แล้วอภิปรายใน

กลุ่มถึงสิ่งท่ีต้องท า ซึ่งในค าชี้แจงของตอนท่ี 1 นี้คือ “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่องน้ าต่อร่างกาย”หลังจากนั้นครูถาม

นักเรียนด้วยประโยค “จากการอ่านค าชี้แจงแล้ว นักเรียนต้องท าอะไรบ้าง” นักเรียนตอบว่า “จะต้องอ่านเนื้อหา 

เรื่องน้ าต่อร่างกาย” ต่อมาครูให้ผู้เรียนอ่านออกเสียงเบา ๆ และอภิปรายกับเพื่อนในกลุ่มเกี่ยวกับเนื้อหาท่ีได้รับ

อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหาโดยภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมาผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 1 โดยผู้เรียน

อ่านเนื้อหาเร่ืองน้ าต่อร่างกาย อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ าก่ีครั้งก็ได้ จากนั้น ครูแจกใบความรู้

กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วอภิปรายในกลุ่มถึงสิ่งท่ีต้องท า 

หลังจากนั้นครูถามนักเรียนด้วยประโยค “จากการอ่านค าชี้แจงแล้ว นักเรียนต้องท าอะไรบ้าง” ซึ่งในค าชี้แจงของ

ตอนท่ี 2 น้ีคือ “หลังจากอ่านเนื้อหาในตอนท่ี 1 แล้ว ให้นักเรียนเลือกมโนทัศน์จากตัวเลือกกล่องมโนทัศน์  

โดยหนึ่งกล่องมโนทัศน์จะมีตัวเลือกมโนทัศน์ 2 ตัวเลือก ให้นักเรียนเลือกตัวเลือกท่ีถูกต้องเติมลงในกล่อง 

มโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่องน้ าต่อร่างกายโดยการ

เล่าให้ครูฟัง” นักเรียนตอบว่า นักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียน

ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือกมโนทัศน์ใด โดยครู

ถามนักเรียนด้วยประโยค “ถ้าครูให้นักเรียนช่วยกันเฉลยค าตอบ นักเรียนจะรู้ได้อย่างไรว่ามโนทัศน์ท่ีเลือกนั้น



200 
ถูกต้อง” นักเรียนตอบว่า “ค าตอบอยู่ใบในความรู้” “อ่านแล้วรู้เรื่อง”  “เหมือนใบความรู้” หลังจากนั้นผู้เรียน

สะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ 

ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยชิ้นงานนี้เป็นชิ้นงานรายบุคคลท่ีแต่ละคนจะได้รับมโนทัศน์และผังมโนทัศน์มีท่ีลักษณะ

เหมือนกันทุกประการทุกคน หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผล  

ท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย

สังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย

จะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้าง

ขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อ

ร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็นค าถามว่า “กล่องท่ี 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” 

“นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” 

นักเรียนตอบว่า “น้ า” เนื่องจาก  “ดื่มเพื่อทดแทนเหมือนกับเนื้อหาในใบความรู้” กล่องท่ี 2 ตอบว่า “6-8 แก้ว” 

เนื่องจากอยู่ในใบความรู้ กล่องท่ี 3 เลือก “รักษาอุณหภูมิ” เนื่องจากสอดคล้องกับ “น้ า” ในกล่องท่ี 1 กล่องท่ี 4 

เลือก “เสียน้ า” เนื่องจากเหมือนกับเนื้อหาจากใบความรู้ กล่องท่ี 5 เลือก “หล่อเลี้ยงร่างกาย” เนื่องจากเมื่ออ่านต่อ

จากดื่มเพื่อแล้วรู้เรื่อง นักเรียนบางคนบอกงานของเพื่อนได้ว่างานของเพื่อนผิดอย่างไร เช่น เด็กหญิง จ บอก

เด็กชาย ค เกี่ยวกับการเลือกตัวเลือกกล่องท่ี 4 ว่า “กล่องท่ี 4 ต้องตอบว่า เสียน้ า ดูสิ ถ้าอ่านนะ ร่างกายต้องการ

น้ า ต้องการเมื่อเสียน้ า ไม่ใช่ขับถ่าย ดูบรรทัดนี้ไง ปริมาณท่ีร่างกายต้องการขึ้นอยู่กับ……...” หลังจากนั้นผู้เรียนแต่

ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจาก

การลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการ

อภิปรายของนักเรียนด้วยเคร่ืองบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึก

พฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับ

ใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็น

ผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการ

ร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญและรายละเอียด

ของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบทุกประเด็น แต่สามมารถเล่าถึงรายละเอียดของประเด็นท่ีกล่าวถึงนั้นได้ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบปร ะเมิน

ความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน 

เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับ 

ตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 
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การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เริ่มต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ  

จะไม่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและ

เรียนรู้ช้าเป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 

ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 ตัว เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม รอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา

เข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก สลากหมายเลข 1 แทนการเลือกนักอยู่กับเด็กชาย ก 2 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทน

การเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กหญิง จ 1 ใบ ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครูว่า

นักเรียนต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองน้ าต่อร่างกายผู้เรียนอ่านออกเสียงเบา ๆ และอภิปรายกับเพื่อนในกลุ่มเกี่ยวกับเนื้อหา

ท่ีได้รับ จากนั้นผู้เรียนอ่านเนื้อหาเรื่องน้ าต่อร่างกาย อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้  

ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้ครู 

รู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์  

โดยครูใช้ประเด็นว่าหากต้องการให้นักเรียนช่วยกันเฉลยค าตอบ นักเรียนจะรู้ได้อย่างไรว่ามโนทัศน์ท่ีเลือกนั้น

ถูกต้อง นักเรียนเสนอค าตอบท่ีแสดงให้เห็นว่าหากมโนทัศน์ใดถูกต้องค าตอบท่ีถูกต้องจะต้องสัมพันธ์กับค าเชื่อม

และมโนทัศน์ข้างเคียง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  

โดยชิ้นงานนี้เป็นชิ้นงานรายบุคคลท่ีแต่ละคนจะได้รับมโนทัศน์และผังมโนทัศน์มีท่ีลักษณะเหมือนกันทุกประการ

ทุกคน หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ 

ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของ

นักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกัน

อภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคน

สามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบมโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อน

จึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์

ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ  

จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่าน

หลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบ

แล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ  

เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบทุกประเด็นแต่

สามารถเล่าถึงรายละเอียดของประเด็นท่ีกล่าวถึงนั้นได้  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าว

ขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันคร้ังต่อไป 
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ช่ัวโมงท่ี 13   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 13 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่ม 

กับเพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็น

กลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน ในชั่วโมงนี้   

ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค า

ชี้แจงในตอนที่ 1 ซึ่งสิ่งที่นักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเร่ืองไก่ป่า อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหาโดยภาพรวม 1 

ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น นักเรียนอ่านในใจ

เกี่ยวกับค าช้ีแจงในตอนที่ 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งที่ต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ีถูกต้องเติมลงในกล่อง

มโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่องไก่ป่าโดยการเล่าให้ครู

ฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือกมโนทัศน์ใดเช่น

เคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาด

หายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับ

เหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วม

วิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วม

วิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัย

สร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ 

เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็นค าถามว่า  “กล่องท่ี 1 ใครตอบไม่เหมือน

เพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิด

เช่นนั้น” เด็กหญิง จ ตอบว่ากล่องท่ี 1 ควรเลือก “ตัวผู้” เนื่องจาก สอดคล้องกับมี “ขนสีฉูดฉาด” เด็กชาย ข  

ตอบว่า กล่องท่ี 2 ควรเลือก “เดือย” เพราะเป็น “ไก่ตัวผู้” เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องท่ี 3 ควรเลือก “ตัวเมีย” 

เพราะเมื่อกี้เป็นตัวผู้ ตัวนี้ก็ต้องเป็นตัวเมีย” เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก “ขา” เนื่องจากสอดคล้องกับ 

สี“เทา” จากใบความรู้ เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องที่ 5 ควรเลือก “ขาว” เนื่องจากสีเท่าถูกท าเป็นสีขาไปแล้ว เด็กหญิง 

จ เสริมว่า ในใบความรู้ก็มีตรงบรรทัดสุดท้าย หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับ

เพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง  



203 
เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบ

ร่วมมือที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้ เรียนในการ

ทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุป 

ใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์  

ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่กล่าวถึงรายละเอียดของ

ประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้ไม่ครบ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียน

แต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว  

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคน 

มานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เริ่มต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ  

จะไม่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีแล ะ

เรียนรู้ช้าเป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ  

2 ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความ

บกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับ 

ครูว่านักเรียนต้องอ่านเนื้อหาเรื่องไก่ป่า แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่าน

ซ้ ากี่ครั้งก็ได้ ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้ แจงในตอนท่ี 2 แล้ว

นักเรียนบอกให้ครูรู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกัน

สร้างเกณฑ์ท่ีแสดงว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ี

ผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโน

ทัศน์ต่าง ๆ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่อง

บันทึกเสียง จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์  

เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุ

ใดค าตอบมโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงาน

ของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว 

จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสิน

เลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือ

ร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ 

ท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่

กล่าวถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ 
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การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัย

กล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 14   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 14 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่มกับ

เพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่ม

ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน ในชั่วโมงนี้  

ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค า

ชี้แจงในตอนท่ี 1 ซึ่งสิ่งท่ีนักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องมะพร้าว อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหา 

โดยภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น 

นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ี

ถูกต้องเติมลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่อง

มะพร้าวโดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควร

จึงเลือกมโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละ

กลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่ม

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหา ยไปจาก 

ผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของ

นักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึก

พฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกัน

อภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียน

ด้วยประเด็นค าถามว่า “กล่องที่ 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 

1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” เด็กหญิง จ ตอบว่า “กล่องท่ี 1 ควรเลือก “ปาล์ม” 

เนื่องจาก สอดคล้องกับ“มะพร้าว” และเนื้อหาจากใบความรู้ เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 2 ควรเลือก “ประกอบ

อาหาร” เนื่องจากค าว่าน้ ามันมีแล้ว ถ้าเลือกน้ ามันก็กลายเป็นน้ ามันใช้ท าน้ ามันสิ เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 3 

ควรเลือก “กิน” เนื่องจาก “น้ า” และ “เนื้อ” ในใบความรู้บอกกินได้ เด็กชาย ก ตอบว่ากล่องท่ี 4 ควรเลือก 
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“ก้านใบ” เนื่องจากใบความรู้บอกว่าก้านใบใช้ท า “ไม้กวาด” เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควรเลือก “อาเซียน” 

เนื่องจากใบความรู้เขียนไว้อย่างนั้น หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด 

ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้

ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเคร่ืองบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครู

จะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัย  

สร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อ หา 

1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจาก  

เร่ืองท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  

เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่เล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้ไม่

ครบทุกประเด็น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงใน

แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่น

หลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเอง

เหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เร่ิมต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ จะไม่

อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและเรียนรู้ช้า

เป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 ตัว และ

เด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง

สติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครูว่านักเรียน

ต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองมะพร้าว แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ 

ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้ครูรู้

ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีแสดง

ว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  

หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง 

จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลย

ค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบ 

มโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเอง

กับเพื่อนทั้งหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัย

ให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง 
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เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้  

ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลัง

ห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่า

ถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าว

ขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 15   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 15 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคน 

ท าภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่ม

กับเพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน  

เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน  

ในชั่วโมงนีค้รูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 

3 ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 2 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 1 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับ 

ค าชี้แจงในตอนท่ี 1 ซึ่งสิ่งท่ีนักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องการถ่ายทอดลักษณะของสิ่งมีชีวิต  อย่างคร่าว ๆ 

เพื่อให้ทราบเนื้อหาโดยภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้ง

ก็ได้ จากนั้น นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือก

ตัวเลือกท่ีถูกต้องเติมลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่าน 

จับใจความเรื่องการถ่ายทอดลักษณะของสิ่งมีชีวิตโดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียน

ร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือกมโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจาก 

ค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผั งมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ  

ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของ

นักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปราย

บันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้

ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบ

ท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็นค าถามว่า “กล่องท่ี 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคน
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ไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” เด็กหญิง จ ตอบว่า 

กล่องท่ี 1 ควรเลือก “ลักษณะของสิ่งมีชีวิต” เพราะดูเนื้อหาจากเนื้อจากใบความรู้ และกล่องท่ี 2 ควรเลือก 

“ลักษณะท่ีคล้ายคลึงกัน” เพราะตรงข้ามกับ “ลักษณะท่ีต่างกัน” และตรงกับเนื้อหาจากใบความรู้ เด็กชาย ข กล่อง

ท่ี 3 ควรเลือก “ลักษณะทางพันธุกรรม” เพราะเนื้อหาตรงกับใบความรู้ เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก 

“ถ่ายทอด”เพราะ อ่านว่าถ่ายทอดสู่ลูก หลาน ได้รู้เรื่อง เหมือนใบความรู้ เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควรเลือก 

“ลักษณะด้อย” เพราะตรงข้ามกับกับ “ลักษณะเด่น” เด็กชาย ก ตอบว่าตรงกับใบความรู้ หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละ

คนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการ 

ลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปราย

ของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึก

พฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่าน 

จับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะ

เป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดย 

การร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญไม่ครบทุก

ประเด็นแต่เล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้ไม่ครบ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิ จัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  

เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความ

ส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจ 

แก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เร่ิมต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ จะไม่

อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและเรียนรู้ช้า

เป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่ม แบบ 2 ตัว และ

เด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง

สติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครูว่านักเรียน

ต้องอ่านเนื้อหาเรื่องการถ่ายทอดลักษณะของสิ่งมีชีวิต แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ  

ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจง  

ในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้ครูรู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถู กต้องลงในกล่องมโนทัศน์ 

จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีแสดงว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์  

ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการ
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อภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติม  

มโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหา 

ในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบมโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้น

ผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้อง

ภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือ

ผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วม

กิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียน

สามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคน

เล่าใจความส าคัญได้ไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและ

ผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการ

อ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 16   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

           ในชั่วโมงท่ี 16 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่มกับ

เพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่ม

ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน ในชั่วโมงนี้  

ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับ 

ค าชี้แจงในตอนท่ี 1 ซึ่งสิ่งท่ีนักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องถ่านหิน อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหาโดย

ภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น นักเรียน

อ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ีถูกต้องเติม

ลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่องถ่านหิน 

โดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือก 

มโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่ม 

เติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยน

ความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัย
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สร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่อง

บันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วย

การประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมม โน

ทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็นค าถามว่า  

“กล่องที่ 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อ

ไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” เด็กชาย ก ตอบว่ากล่องท่ี 1 ควรเลือก “คาร์บอนไดออกไซต์” เพราะถ่านหิน

ปล่อยก๊าซคาร์บอนไดออกไซต์เหมือนใบความรู้ เด็กหญิง จ ตอบว่ากล่องท่ี 2 ควรเลือก “ก๊าซเรือนกระจก” เพราะ

เหมือนใบความรู้ เด็กชาย ค ตอบว่า กล่องที่ 3 ควรเลือก “ภูมิอากาศ” เพราะ “ก๊าซเรือนกระจก” ข้อก่อนหน้าใช้ไป

แล้ว เด็กหญิง จ ตอบว่าในใบความรู้เขียนว่าถ่านหินเป็นหนึ่งในสาเหตุอันดับต้นของการเปลี่ยนแปลงสภาพ

ภูมิอากาศ เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก “กรด” เนื่องจากสอดคล้องกับ  “น้ าเสีย” และจากเนื้อหาในใบ

ความรู้ เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควรเลือก “สารปรอท” เพราะ สารพิษอื่น ๆ มีแล้ว เด็กชาย ข ตอบว่า  

ในใบความรู้ก็มีตรงนี้ไง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการ

แก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย

สังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน า

ผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ 

จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่าน

หลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล   

เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่รายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้ไม่ครบ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมิน

ความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน 

เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอน

แรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เร่ิมต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ จะไม่

อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและเรียนรู้ช้ า

เป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 ตัว และ

เด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง

สติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครูว่านักเรียน

ต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองถ่านหิน แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ 
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ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้ครูรู้

ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีแสดง

ว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  

หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง 

จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลย

ค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบ 

มโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเอง

กับเพื่อนทั้งหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัย

ให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง 

เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับ 

การใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลัง

ห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของ

ประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของ

ผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมาย

นักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 17   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

           ในชั่วโมงท่ี 17 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่มกับ

เพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่ม

ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน ในชั่วโมงนี้  

ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค า

ชี้แจงในตอนท่ี 1 ซึ่งสิ่งท่ีนักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องกระดาษ อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหา 

โดยภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้ เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้  

จากนั้น นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือก
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ตัวเลือกท่ีถูกต้องเติมลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่าน 

จับใจความเร่ืองกระดาษโดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอก

สาเหตุได้ว่าควรจึงเลือกมโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่

ละคนในแต่ละกลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละ

กลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจาก 

ผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายขอ ง

นักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึก

พฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกัน

อภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียน

ด้วยประเด็นค าถามว่า “กล่องที่ 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 

1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” เด็กชาย ค ตอบว่ากล่องท่ี 1 ควรเลือก “เนื้อไม้” เพราะ

ใบความรู้เขียนว่า ท่อเล็ก ๆ ท่ีมีอยู่มากมายในเนื้อไม้ เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องท่ี 2 ควรเลือก “ท่อเล็ก ๆ”  ข้อ 1 

ถึง 2 อ่านว่า เนื้อไม้มีท่อเล็ก ๆ เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องท่ี 3 ควรเลือก “เส้นใย” เหมือนใบความรู้บรรทัดท่ี 3 

เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก “กระดาษ” เพราะแบ่งเป็นกระดาษส าหรับเขียน กระดาษเขียนได้ ใบ

ความรู้บอกไว้  เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควรเลือก “กันน้ า” เพราะดูเนื้อหาจากใบความรู้ เด็กชาย ค ตอบว่า 

ดูดซับน้ ามีแล้ว  เด็กชาย ค ตอบว่า กล่องท่ี 6 ควรเลือก “กระดาษอเนกประสงค์” เนื่องจากสอดคล้องกับ 

“กระดาษ” ในกล่องที่ 4 และเนื้อหาจากใบความรู้เขียนว่ากระดาษอเนกประสงค์ดูดซับน้ า หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละ

คนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนทั้งหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลง

ข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของ

นักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรม

การเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ 

จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสิน

เลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือ

ร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่เล่า

ถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่า

ใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว  

ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัด แนะ 

การพบกันครั้งต่อไป 
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การทบทวนของผู้สังเกต 

             นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เริ่มต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ  

จะไม่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและ

เรียนรู้ช้าเป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ  

2 ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความ

บกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอก 

กับครูว่านักเรียนต้องอ่านเนื้อหาเรื่องกระดาษ แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่ง ผู้เรียน

จะอ่านซ้ าก่ีครั้งก็ได้ ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้ว

นักเรียนบอกให้ครูรู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกัน

สร้างเกณฑ์ท่ีแสดงว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ี

ผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้  

มโนทัศน์ต่าง ๆ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่อง

บันทึกเสียง จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์  

เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุ

ใดค าตอบมโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงาน

ของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว 

จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสิน

เลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือ

ร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ 

ท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่

เล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการ

อ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าว

ขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 18   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

         ในชั่วโมงท่ี 18 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่มกับ

เพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่ม

ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน ในชั่วโมงนี้  
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ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค า

ชี้แจงในตอนที่ 1 ซึ่งสิ่งที่นักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเร่ืองไดนาโม อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหาโดยภาพรวม 

1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น นักเรียนอ่านในใจ

เกี่ยวกับค าช้ีแจงในตอนที่ 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งที่ต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ีถูกต้องเติมลงในกล่อง

มโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่องไดนาโมโดยการเล่า 

ให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือกมโนทัศน์ใด

เช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนที่ 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาด

หายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับ

เหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วม

วิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วม

วิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัย

สร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ 

เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็นค าถามว่า “กล่องท่ี 1 ใครตอบไม่เหมือน

เพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิด

เช่นนั้น” เด็กชาย ก ตอบว่ากล่องท่ี 1 ควรเลือก “แม่เหล็ก” เพราะมีในเนื้อหาจากใบความรู้ เด็กชาย ค ตอบว่า 

กล่องท่ี 2 ควรเลือก “เครื่องก าเนิดกระแสไฟฟ้า” เพราะ “แม่เหล็ก” น ามาใช้ผลิตเครื่องก าเนิดกระแสไฟฟ้า   

จากใบความรู้ เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องท่ี 3 ควรเลือก “ไฟฟ้า” เพราะว่า “เครื่องก าเนิดกระแสไฟฟ้า”ผลิตไฟฟ้า 

เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก “แท่งเหล็ก” เพราะเหมือนใบความรู้ เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควร

เลือก “แม่เหล็กไฟฟ้า” ใบความรู้เขียนไว้  เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องท่ี 6 ควรเลือก “ไมเคิลฟาราเดย์” ใบความรู้

เขียนว่าไมเคิลฟาราเดย์ ประดิษฐ์เครื่องไดนาโม หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับ

เพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง  

เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบ

ร่วมมือที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการ

ทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความ

ส าคัญจากเร่ืองท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็น

รายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบแต่เล่าถึงรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่  

ไม่ครบ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมิน
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ความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน 

เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอน

แรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เร่ิมต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ จะไม่

อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและเรียนรู้ช้า

เป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 ตัว และ

เด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง

สติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครูว่านักเรียน

ต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองไดนาโม แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ 

ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้ครูรู้

ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีแสดง

ว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  

หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง 

จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลย

ค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบ 

มโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเอง

กับเพื่อนทั้งหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัย

ให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง 

เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้

ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลัง

ห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบแต่เล่าถึง

รายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าว

ขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 
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ช่ัวโมงท่ี 19   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

          ในชั่วโมงท่ี 19 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่มกับ

เพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่ม

ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน ในชั่วโมงนี้  

ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค า

ชี้แจงในตอนที่ 1 ซึ่งสิ่งที่นักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องพลังงานความร้อนใต้พิภพ อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบ

เนื้อหาโดยภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น 

นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ี

ถูกต้องเติมลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่อง

พลังงานความร้อนใต้พิภพ โดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะ

บอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือกมโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียน

แต่ละคนในแต่ละกลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่

ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผัง

มโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียน

ด้วยเครือ่งบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการ

เรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการ

เติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็น

ค าถามว่า “กล่องท่ี 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือก

มโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นน้ัน” เด็กชาย ค ตอบว่า กล่องที่ 1 ควรเลือก “น้ า” เพราะมีค าว่าแทรกอยู่

ใน ต่อจากน้ า เด็กชาย ง ตอบว่า เนื้อหาจากใบความรู้บอกไว้บรรทัดท่ี 2 เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องท่ี 2 ควรเลือก 

“รอยเลื่อน” เนื่องจาก “น้ า” ตอบไปแล้วในกล่องท่ี 2 เด็กชาย ง ตอบว่า ค าตอบก็อยู่ท่ีบรรทัดท่ี 2 เหมือนเดิม 

เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องท่ี 3 ควรเลือก “ผิวดิน” เหมือนกับเนื้อหาจากใบความรู้บรรทัดท่ี 4 เด็กหญิง จ ตอบว่า 

กล่องท่ี 4 ควรเลือก “น้ าพุร้อน” เพราะอยู่ในเนื้อหาจากใบความรู้บรรทัดท่ี 5 เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องท่ี 5  

ควรเลือก “แก๊สน้ าร้อน” เพราะ “ชั้นหิน”ไม่มีในใบความรู้ เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 6 ควรเลือก “อบผลผลิต

ทางการเกษตร” เพราะมีในเนื้อหาจากใบความรู้บรรทัดท่ี 8 หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของ
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ตัวเองกับเพื่อนทั้งหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อ

ร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่อง

บันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการ

ประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลา

ผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้

ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้  

ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของ

ประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของ

ผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว 

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมา

นั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

         นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เริ่มต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ  

จะไม่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและ

เรียนรู้ช้าเป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 

ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความ

บกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครู

ว่านักเรียนต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองพลังงานความร้อนใต้พิภพ แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ 

ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ าก่ีครั้งก็ได้ ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอน

ท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้ครูรู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้น

นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีแสดงว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไป

ในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับ

เหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของ

นักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหาย

ในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับ

เพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบมโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการ

จัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุป

ร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะ

เป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการ

ร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริม
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พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุก

ประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  

หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 20   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 20 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคน 

ท าภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่ม

กับเพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน  

เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวันก่อน  

ในชั่วโมงนี้ ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่ม

แบบ 2 ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียัง

ไม่ได้เล่าใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลาก

หมายเลข 1 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ี

ต้องอยู่กับเด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจ

เกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 1 ซึ่งสิ่งท่ีนักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องสายดิน อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหา

โดยภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น 

นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ี

ถูกต้องเติมลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่อง

สายดินโดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควร

จึงเลือกมโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละ

กลุ่มเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่ม

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผั งมโน

ทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วย

เครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการ

เรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการ

เติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็น

ค าถามว่า “กล่องท่ี 1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือก

มโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” เด็กชาย ก ตอบว่ากล่องท่ี 1 ควรเลือก “สายดิน” เนื่องจากใบ

ความรู้เป็นเร่ืองสายดินไม่ใช่สายไฟ เด็กชาย ค ตอบว่า กล่องที่ 2 ควรเลือก “ไฟรั่ว” เพราะ อ่านต่อกับ “ท่ีเกิดจาก
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การสัมผัสอุปกรณ์ไฟฟ้าท่ีไม่สมบูรณ์ แล้วรู้เรื่องเหมือนใบความรู้จากเนื้อหาบรรทัดท่ี 4-6 “ เด็กหญิง ง ตอบว่า 

กล่องท่ี 3 ควรเลือก “สายไฟท่ีไม่มีฉนวน” อยู่ในเนื้อหาบรรทัดท่ี 4 เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก 

“เครื่องใช้ไฟฟ้า” เพราะถ้าใช้ “สัมผัสกัน” จะอ่านไม่รู้เรื่อง เด็กชาย ก ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควรเลือก “โครงโลหะ” 

เพราะมีอยู่ในเนื้อหาบรรทัดท่ี 8 เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 6 ควรเลือก “เขียว” เพราะมีในเนื้อหาจากใบความรู้

บรรทัดท่ี 1 หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบ 

ผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกต

พฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการ

อภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจั ยสร้างขึ้น ร่วมกับ

ข้อมูลคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ  

จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่าน

หลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล   

เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมิน

ความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน 

เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับ 

ตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เริ่มต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ  

จะไม่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและ

เรียนรู้ช้าเป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 

ตัว และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความ

บกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครู

ว่านักเรียนต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองสายดิน แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ า

กี่คร้ังกไ็ด้ ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียน

บอกให้ครูรู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้าง

เกณฑ์ท่ีแสดงว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัย

สร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์

ต่าง ๆ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่อง

บันทึกเสียง จากนั้นผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์  

เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุ
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ใดค าตอบมโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงาน

ของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว 

จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสิน

เลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือ

ร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ  

ท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่

เล่าและรายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัย

กล่าวขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 21   

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 21 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ เมื่อนักเรียนทุกคนท า

ภารกิจของตนเองเรียบร้อยแล้ว มานั่งในห้องเสริมวิชาการ ผู้วิจัยกล่าวทักทายนักเรียนและให้นักเรียนจับกลุ่มกับ

เพื่อนตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในระยะ B ท่ีผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามล าดับดังนี้ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่ม

ละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยแยกเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ ออกจากกันเหมือนวั นก่อน ในชั่วโมงนี้  

ครูจัดโต๊ะเก้าอี้ไว้เป็น 2 กลุ่ม เป็นแบบ กลุ่มละ 3 ตัวและ 2 ตัว โดยให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 2 ตัว 

และเด็กหญิง จ นั่งโต๊ะเก้าอี้กลุ่มแบบ 3 ตัว สลับจากเมื่อวันก่อนเพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม นักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลาก หลังจากนั้นครูเตรียมสลากหมายเลข 1 

แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับเด็กชาย ก 1 ใบ และสลากหมายเลข 2 แทนการเลือกนักเรียนท่ีต้องอยู่กับ

เด็กหญิง จ 2 ใบ จากนั้นครูแจกใบความรู้ตอนท่ี 1 ให้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค า

ชี้แจงในตอนท่ี 1 ซึ่งสิ่งท่ีนักเรียนต้องท าคือ อ่านเนื้อหาเรื่องดวงจันทร์  อย่างคร่าว ๆ เพื่อให้ทราบเนื้อหาโดย

ภาพรวม 1 ครั้ง ต่อมานักเรียนอ่าน อย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็ได้ จากนั้น นักเรียน

อ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วบอกครูถึงสิ่งท่ีต้องท า หลังจากนั้นนักเรียนเลือกตัวเลือกท่ีถูกต้องเติม

ลงในกล่องมโนทัศน์ในผังมโนทัศน์ท่ีก าหนดให้ในช่องว่าง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความเรื่องดวงจันทร์

โดยการเล่าให้ครูฟัง ผู้วิจัยถามกระตุ้นนักเรียนเพื่อให้นักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์ท่ีจะบอกสาเหตุได้ว่าควรจึงเลือก 

มโนทัศน์ใดเช่นเคย หลังจากนั้นผู้เรียนสะท้อนค าสั่งจากค าชี้แจงตอนท่ี 2 โดยผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มเติม

มโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ ในการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปจากผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง  

เพื่อผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยจะน าผลการอภิปรายบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมิน



220 
แบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น จากนั้นครูให้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์  

ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลยค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน ครูถามนักเรียนด้วยประเด็นค าถามว่า “กล่องท่ี 

1 ใครตอบไม่เหมือนเพื่อน” “นักเรียนคิดว่าคนไหนถูกคะ” “นักเรียนคิดว่ากล่องท่ี 1 ตัวเลือกมโนทัศน์ข้อไหนท่ีถูก 

และท าไมถึงคิดเช่นนั้น” เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 1 ควรเลือก “เต็มดวง” เพราะดูจากวันเพ็ญ เด็กชาย ก ตอบ

ว่า กล่องที่ 2 ควรเลือก “ข้างขึ้น 15 ค่ า” เพราะตรงกับวันเพ็ญ เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องที่ 3 ควรเลือก “ครึ่งดวง” 

เพราะเต็มดวงใช้ไปแล้ว เด็กหญิง ง ตอบว่า กล่องท่ี 4 ควรเลือก “ข้างแรม 8 ค่ า” เพราะตรงกับ “ครึ่งดวง”  

ในกล่องท่ี 3 และเนื้อหาจากใบความรู้บรรทัดท่ี 4 เด็กชาย ข ตอบว่า กล่องท่ี 5 ควรเลือก “มืดสนิท” เพราะเต็ม

ดวงใช้ไปแล้ว เด็กหญิง จ ตอบว่า กล่องท่ี 6 ควรเลือก “ข้างแรม 15 ค่ า” กล่องท่ี 5 เลือก “มืดสนิท” ไปแล้ว 

หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเองกับเพื่อนท้ังหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์  

ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปค าตอบโนทัศน์ทุกข้อร่วมกัน ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของ

นักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง เพื่อผู้วิจัยและครูจะน าผลการอภิปรายบันทึก

คะแนนลงในแบบบันทึกพฤติกรรมการเรียนด้วยการประเมินแบบร่วมมือท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ร่วมกับข้อมู ลคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความ จากนั้นผู้วิจัยให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผัง

มโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วม

กิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล  เด็กนักเรียนทุกคน 

เล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ ผู้วิจัยและผู้ร่วม

วิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่าน

จับใจความ เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน เมื่อนักเรียนทุกคน 

เล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าว  

ให้ก าลังใจแก่นักเรียนและนัดแนะการพบกันครั้งต่อไป 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความตามท่ีผู้วิจัยก าหนด 

เร่ิมต้ังแต่ ผู้เรียนจับกลุ่มกับเพื่อน เป็นกลุ่มละ 2 คน และ 3 คน ตามล าดับ โดยเด็กชาย ก และเด็กหญิง จ จะไม่

อยู่ในกลุ่มเดียวกัน เพื่อต้องการคละระดับสติปัญญาของผู้เรียนและส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีภาวะแอลดีและเรียนรู้ช้า

เป็นผู้ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา ในชั่วโมงนี้ ครูให้เด็กชาย ก นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 2 ตัว และ

เด็กหญิง จ นั่งโต๊ะกลุ่มแบบ 3 ตัว สลับวันก่อน เพื่อเป็นตัวแทนกลุ่ม แล้วรอเพื่อนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง

สติปัญญาเข้ากลุ่มด้วยการจับสลากเช่นเคย ต่อมาผู้เรียนจะต้องอ่านค าชี้แจงตอนท่ี 1 แล้วบอกกับครูว่านักเรียน

ต้องอ่านเนื้อหาเร่ืองดวงจันทร์ แล้วอ่านอย่างคร่าว ๆ แล้วอย่างละเอียดเพื่อจับใจความ ซึ่งผู้เรียนจะอ่านซ้ ากี่ครั้งก็

ได้ ครูแจกใบความรู้กับนักเรียนทุกคน และให้นักเรียนอ่านในใจเกี่ยวกับค าชี้แจงในตอนท่ี 2 แล้วนักเรียนบอกให้

ครูรู้ว่านักเรียนจะต้องเลือกตัวเลือกมโนทัศน์ท่ีถูกต้องลงในกล่องมโนทัศน์ จากนั้นนักเรียนร่วมกันสร้างเกณฑ์  

ท่ีแสดงว่ามโนทัศน์ไหนถูกต้อง หลังจากนั้นผู้เรียนแต่ละคนเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายไปในผังมโนทัศน์ท่ีผู้วิจัยสร้าง
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ขึ้น หลังจากนั้น ผู้เรียนแต่ละคนในแต่ละกลุ่มแลกเปลี่ยนความคิดเห็น เกี่ยวกับเหตุผลท่ีเลือกใช้มโนทัศน์ต่าง ๆ 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน บันทึกผลการอภิปรายของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียง 

จากนัน้ผู้เรียนกลุ่มเป้าหมายทุกคนร่วมกันอภิปรายผลการเติมมโนทัศน์ท่ีขาดหายในผังมโนทัศน์ เพื่อร่วมกันเฉลย

ค าตอบท่ีถูกต้องร่วมกัน นักเรียนแต่ละคนสามารถใช้เนื้อหาในใบความรู้เจรจากับเพื่อนได้ว่าเหตุใดค าตอบ 

มโนทัศน์ท่ีตนเองนั้นถูกต้อง และเหตุใดของเพื่อนจึงผิด จากนั้นผู้ เรียนแต่ละคนมีการจัดล าดับชิ้นงานของตัวเอง

กับเพื่อนทั้งหมด ก่อนการแก้ไขค าตอบผังมโนทัศน์ท่ีถูกต้องภายหลังจากการลงข้อสรุปร่วมกันแล้ว จากนั้นผู้วิจัย

ให้เวลาผู้เรียนในการทบทวนเนื้อหา 1 รอบ จากใบความรู้หรือผังมโนทัศน์ ซึ่งผู้เรียนจะเป็นผู้ตัดสินเลือกเอง 

เพื่อให้ผู้เรียนสรุปใจความส าคัญจากเรื่องท่ีอ่านหลังจากเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินโดยการร่วมมือร่วมกับการใช้  

ผังมโนทัศน์ ด้วยวาจาเป็นรายบุคคล เมื่อเล่าจบแล้วนักเรียนสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ 

ท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ เด็กนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็น 

แต่เล่ารายละเอียดของประเด็นส าคัญท่ีกล่าวถึงได้แต่ไม่ครบ  ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการ

อ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  หลังจากนั้นผู้วิจัยกล่าว

ขอบใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 22  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 22 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตั ว เ อ ง เ รี ยบ ร้ อย  ผู้ วิ จั ยกล่ า ว ทั กผู้ เ รี ยนและบอกผู้ เ รี ย น ว่ า  “วั นนี้ เ ร า จ ะม าฝึ กอ่ า นจั บ ใ จคว าม 

โ ด ย นั ก เ รี ย น รั บ เ นื้ อ ห า จ า ก ค รู แ ล้ ว ท า เ ห มื อ น ค รั้ ง แ ร ก ท่ี เ ร า เ จ อ กั น น ะ ค ะ ” 

ห ลั ง จ า ก นั้ น นั ก เ รี ย น รั บ เ นื้ อ ห า แ ล ะ ข้ อ ป ฏิ บั ติ ใ น ก า ร อ่ า น จ า ก ผู้ วิ จั ย  แ ล้ ว อ่ า น ใ น ใ จ 

หลั ง จ ากนั้ น ช่ ว ยกั นบอก ใ ห้ครู รั บ รู้ ว่ า นั ก เ รี ยน เ ข้ า ใ จ ข้ อ ปฏิ บั ติ ท่ี ก า หนด ในค า ชี้ แ จ ง ว่ า อย่ า ง ไ ร 

เมื่อครูเห็นว่าค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง 

ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้นของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง อากาศกับการ แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับ

ใ จ ค ว า ม  

เรื่องอากาศกับการด ารงชีวิตของพืช โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับ 

ในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมา

เล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุม

ของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการ

อ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่า

ใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้  เด็กหญิง จ  

เล่าใจความส าคัญคนแรก เขาเล่าใจความส าคัญได้คล่องแต่ใจความส าคัญยังไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียด
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ของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุกประเด็น เด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญตะกุกตะกักแต่ใจความส าคัญครบ ทุก

ประเด็น เด็กชาย ข และเด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นไม่ครบทุกประเด็น เด็กชาย ก 

เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นได้ครบทุกประเด็นแต่ตะกุกตะกัก เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความ

ส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียก

นักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียน 

ทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเร่ือง อากาศกับการด ารงชีวิตของพืช แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่น

เสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียน

ส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้แต่ยังไม่ครบทุกประเด็น มีตะกุกตะกักบ้างหลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมาย

นักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 23  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 23 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหา

จากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่าน 

ในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่า

ค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้น

ของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง จะงอยปากนก แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่องจะงอยปาก

นก โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ี

ตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้ อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟัง

นอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคน

เล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคน

ลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว  

ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้  เด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญคนแรก เขาเล่า

ใจความส าคัญยังไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุกประเด็น เด็ก หญิง จ  
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เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่ล้าช้า เด็กชาย ข เด็กชาย ค และเด็กชาย 

ก เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นไม่ครบทุกประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว 

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคน 

มานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความ

ร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเรื่อง จะงอยปากนก แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ 

ท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน  

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่าใจความ

ส าคัญได้แต่ยังไม่ครบทุกประเด็น หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 24  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 24 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจ 

ของตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย  

แล้วอ่านในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร  

เมื่อครูเห็นว่าค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนด

ไว้ในส่วนต้นของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง อินดิเคเตอร์จากดอกพู่ระหง แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่าน 

จับใจความ เรื่องอินดิเคเตอร์จากดอกพู่ระหง โดยการเล่าให้ครูฟัง ” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหา 

ท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่าน

จบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่  

ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามา รถการอ่านจับใจความ  

เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลัง

ห้องเรียนได้ เด็กชาย ค และเด็กหญิง จ เขาเล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นท่ีเล่าได้ครบทุกประเด็น

แต่ช้า เด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของใจความส าคัญครบแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ี

กล่าวถึงไม่ครบทุกประเด็น เด็กชาย ข และเด็กชาย ก เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นไม่ครบทุก
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ประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่า

ใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าว  

ให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้

ท่ีห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเรื่อง อินดิเคเตอร์จากดอกภู่ระหง แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่น

เสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียน

ส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่ช้า หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการ 

พบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 25  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 25 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหา

จากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่าน 

ในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่า

ค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้น

ของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเร่ือง หัวล้าน แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่องหัวล้าน โดยการเล่า

ให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก  

เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียน

ทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความ

ส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงใน 

แบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้

นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้  เด็กชาย ก และเด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญและ

รายละเอียดของประเด็นได้ไม่ครบทุกประเด็น เด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของใจความส าคัญ

ครบทุกประเด็นแต่ตะกุกตะกัก เด็กชาย ข เด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของ

ประเด็นท่ีเล่าไม่ครบทุกประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียน
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เมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอน

แรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมง

ภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเรื่อง หัวล้าน แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลัง

ห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน  

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่าใจความ

ส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นได้ไม่ครบ หลังจากนั้นผู้วิ จัยให้ก าลังใจและนัดหมาย

นักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 26  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 26 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจ  

ของตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย  

แล้วอ่านในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครู

เห็นว่าค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ใน

ส่วนต้นของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง ผลของการท านากุ้งหรือขุดบ่อเลี้ยงปลา แล้วเสนอผลท่ีนักเรียน

อ่านจับใจความ เรื่องผลของดารท านากุ้งหรือขุดบ่อเลี้ยงปลา โดยการเล่าให้ครูฟัง ” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้น

นักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว  

ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่า

ใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัย

บันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่าน 

จับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการ

หลังห้องเรียนได้ เด็กชาย ก เล่าใจความส าคัญคนแรก เขาเล่าใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียด

ของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ไม่ครบทุกประเด็น เด็กหญิง จ และเด็กหญิง ง เล่า ใจความส าคัญและรายละเอียดของ

ใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่ล้าช้า เด็กชาย ข เด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็น  

ไม่ครบทุกประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียน  
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ทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก  

แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย 

วันพรุ่งนี้ท่ีห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเร่ือง ผลของการท านากุ้งหรือขุดบ่อเลี้ยงปลา แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่น

ของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ  

นักเรียนส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็น มีบางคนท่ียังเล่าประเด็นส าคัญได้ไม่ครบ แต่นักเรียน 

ทุกคนสามารถเล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่าได้ครบทุกประเด็น หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมาย

นักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 27  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 27 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหา

จากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่านใน

ใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่าค าตอบ

ของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้นของ

เนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเร่ือง แก้ว แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เร่ือง แก้ว โดยการเล่าให้ครูฟัง” 

เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียน

คนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน 

โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง 

ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมิน

ความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่น

ของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้ เด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญคนเล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของ

ประเด็นท่ีเล่านัน้ได้ครบทุกประเด็นแต่ช้า เด็กหญิง ง เด็กชาย ก เด็กชาย ข เด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญได้ครบ

แต่เล่ารายละเอียดของใจความส าคัญได้ไม่ครบทุกประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว  

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว  ครูเรียกนักเรียนทุกคน 



227 
มานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคน 

ท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

          นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเรื่อง แก้ว แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการท่ีหลัง

ห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่าน  

จับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่า  

ใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีกล่าถึงได้ไม่ครบทุกประเด็น หลังจากนั้นผู้วิจัย

ให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 28  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 28 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจ 

ของตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับ

เนื้อหาจากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย  

แล้วอ่านในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครู

เห็นว่าค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ใน

ส่วนต้นของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง การใช้แม่เหล็กแยกสาร แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ 

เรื่องการใช้แม่เหล็กแยกสาร โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ี

มุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหา

ให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง 

ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับ

ใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความ

ส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้ เด็กหญิง ง และ เด็กหญิง 

จ เล่าใจความส าคัญไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุกประเด็น เด็กชาย ก 

เด็กชาย ข เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่ล้าช้า เด็กชาย ค เด็กชาย ค 

เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นไม่ครบทุกประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว  

ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมา



228 
นั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ 

ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง การใช้แม่เหล็กแยกสาร แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่น

เสริมพัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนน

ความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียน

ส่วนใหญ่เล่าใจความส าคัญได้แต่ยังไม่ครบทุกประเด็น หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการ

พบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 29  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 29 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหา

จากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่าน 

ในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่า

ค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้น

ของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง การสร้างไฟฟ้าจากเขื่อน แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ 

เร่ืองการสร้างไฟฟ้าจากเขื่อน โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ี

มุมต่าง ๆ ของห้องตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหา

ให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วมวิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง 

ขณะท่ีนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับ

ใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความ

ส าคัญให้ครูฟังแล้ว ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้  เด็กหญิง ง เล่าใจความ

ส าคัญคนแรก เขาเล่าใจความส าคัญยังไม่ครบทุกประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุก

ประเด็น เด็กชาย ก เด็กชาย ข เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่ล้าช้า 

เด็กชาย ค และเด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของใจความส าคัญไม่ครบทุกประเด็น และเด็กหญิง 

จ เล่าใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นครบทุกประเด็นแต่ตะกุกตะกัก เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความ

ส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียก
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นักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียน 

ทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ท่ีห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

           นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมงแรก 

นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า  ให้นักเรียนอ่าน

เนื้อหาเรื่อง การสร้างไฟฟ้าจากเขื่อน แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่า

ใจความส าคัญได้แต่ยังไม่ครบทุกประเด็น หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกัน  

ครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 30  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 30 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหา

จากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่าน 

ในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่า

ค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้น

ของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเรื่อง ไฟฟ้าลัดวงจร แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่องไฟฟ้า

ลัดวงจร โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้อง

ตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วม

วิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่

ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่ านจับใจความของผู้เรียนแต่

ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว  

ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้  เด็กชาย ก เด็กขาย ค เล่าใจความส าเล่า

ใจความส าคัญและรายละเอียดของประเด็นท่ีเล่ายังไม่ครบทุกประเด็น เด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญและ

รายละเอียดของใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่ช้า เด็กชาย ข เด็กหญิง ง เล่าใจความส าคัญครบทุกประเด็นแต่

เล่ารายละเอียดของประเด็นไม่ครบทุกประเด็น เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาตให้ไปเล่น

หลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของตนเอง
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เหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ แล้วพบกัน

ใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

            นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง ไฟฟ้าลัดวงจร แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่ วนใหญ่เล่า

ใจความส าคัญได้ครบทุกประเด็นแต่ยังขาดรายละเอียดหรือใช้เวลามาก  หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมาย

นักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 

 

ช่ัวโมงท่ี 31  

เวลา  09.30-10.30 น. สถานท่ี ห้องเสริมวิชาการ 

บันทึกพรรณนา 

            ในชั่วโมงท่ี 31 นักเรียนทยอยเดินลงมาจากบันไดมาท่ีห้องเสริมวิชาการตามปกติ นักเรียนท าภารกิจของ

ตัวเองเรียบร้อย ผู้วิจัยกล่าวทักผู้เรียนและบอกผู้เรียนว่า “วันนี้เราจะมาฝึกอ่านจับใจความ โดยนักเรียนรับเนื้อหา

จากครูแล้วท าเหมือนเมื่อวานนะคะ” หลังจากนั้นนักเรียนรับเนื้อหาและข้อปฏิบัติในการอ่านจากผู้วิจัย แล้วอ่าน 

ในใจ หลังจากนั้นช่วยกันบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่าอย่างไร เมื่อครูเห็นว่า

ค าตอบของนักเรียนท้ัง 5 คน เป็นไปในทางท่ีถูกต้องเดียวกันเกี่ยวกับข้อปฏิบัติในค าชี้แจง ท่ีก าหนดไว้ในส่วนต้น

ของเนื้อหาว่า “ให้นักเรียนอ่านเนื้อหาเร่ือง ดวงดาวบนท้องฟ้า แล้วเสนอผลท่ีนักเรียนอ่านจับใจความ เรื่องดวงดาว

บนท้องฟ้า โดยการเล่าให้ครูฟัง” เรียบร้อยแล้วหลังจากนั้นนักเรียนอ่านเนื้อหาท่ีได้รับในใจอยู่ท่ีมุมต่าง ๆ ของห้อง

ตามท่ีตนเองเลือก เมื่อนักเรียนคนไหนอ่านเนื้อหาจบแล้ว ให้นักเรียนคนท่ีอ่านจบมาเล่าเนื้อหาให้ผู้วิจัยกับผู้ร่วม

วิจัยฟังนอกห้องเรียนทีละคน โดยนักเรียนท่ียังไม่ได้เล่าใจความส าคัญนั่งอยู่ตามมุมของตนเอง ขณะท่ีนักเรียนแต่

ละคนเล่าใจความส าคัญให้ฟัง ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถการอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่

ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ เมื่อนักเรียนคนไหนเล่าใจความส าคัญให้ครูฟังแล้ว  

ครูอนุญาตให้นักเรียนเล่นของเล่นเสริมพัฒนาการหลังห้องเรียนได้  เด็กชาย ค เล่าใจความส าคัญยังไม่ครบทุก

ประเด็นแต่เล่ารายละเอียดของประเด็นท่ีเล่านั้นได้ครบทุกประเด็น เด็กชาย ก และเด็กชาย ข เล่าใจความส าคัญ

และรายละเอียดของใจความส าคัญไม่ครบทุกประเด็น เด็กหญิง ง และเด็กหญิง จ เล่าใจความส าคัญและ

รายละเอียดของประเด็นได้ครบทุกประเด็นแต่ใช้เวลามาก เมื่อนักเรียนแต่ละคนเล่าใจความส าคัญแล้ว ครูอนุญาต

ให้ไปเล่นหลังห้องเรียนเมื่อนักเรียนทุกคนเล่าใจความส าคัญครบทุกคนแล้ว ครูเรียกนักเรียนทุกคนมานั่งเก้าอี้ของ
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ตนเองเหมือนกับตอนแรก แล้วกล่าวให้ก าลังใจแก่นักเรียนว่า “ขอขอบใจนักเรียนทุกคนท่ีให้ความร่วมมือ  

แล้วพบกันใหม่ ในชั่วโมงภาษาไทย วันพรุ่งนี้ที่ห้องนี้เหมือนเดิมนะคะ” 

 

การทบทวนของผู้สังเกต 

             นักเรียนเข้ามาร่วมกิจกรรมการอ่านจับใจความ โดยท ากิจกรรมการอ่านจับใจความเหมือนกับชั่วโมง

แรก นักเรียนรับเนื้อหาจากผู้วิจัยแล้วบอกให้ครูรับรู้ว่านักเรียนเข้าใจข้อปฏิบัติท่ีก าหนดในค าชี้แจงว่า ให้นักเรียน

อ่านเนื้อหาเรื่อง ดวงดาวบนท้องฟ้า แล้วเล่าใจความส าคัญให้ครูฟัง เมื่อเล่าจบแล้วสามารถไปเล่นของเล่นเสริม

พัฒนาการท่ีหลังห้องเรียนได้ ซึ่งขณะท่ีนักเรียนเล่าใจความส าคัญ ผู้วิจัยและผู้ร่วมวิจัยบันทึกคะแนนความสามารถ

การอ่านจับใจความของผู้เรียนแต่ละคนลงในแบบประเมินความสามารถการอ่านจับใจความ นักเรียนส่วนใหญ่เล่า

ใจความส าคัญได้ไม่ครบทุกประเด็น หลังจากนั้นผู้วิจัยให้ก าลังใจและนัดหมายนักเรียนในการพบกันครั้งต่อไป 
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