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 การวิจยัเพื่อพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา แบ่งการด าเนินการเป็น 3 ระยะ คือ 1) การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์    

การแกป้ญัหา 2) ศึกษาประสิทธิผลของโปรแกรมฯ 3) ศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมฯ กลุ่มตวัอย่างเป็น

นกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาไดจ้ากการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

วเิคราะหข์อ้มลูโดยหาค่าเฉลี่ย ค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน ค่าดชันีความสอดคลอ้ง ( IOC) ค่าความยากง่าย ค่าอ านาจ

จ าแนก ค่าเปอร์เซ็นไทล ์และค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบโดยใชว้ิธีสมัประสิทธิ์อลัฟ่าของครอนบาค          

ประเมนิคุณภาพของโปรแกรมโดยใชรู้ปแบบ Educational Connoisseurship and Criticism Model ใชส้ถติิ

ทดสอบ The Wilcoxon Matched-Pairs Signed – Ranks Test และ One Sample t-test 

 ผลการศึกษา สรุปไดด้งัน้ี 

 1. ประสิทธิภาพของโปรแกรมฯ พบว่า (1) แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาฯ มค่ีาความยาก

งา่ยระหว่าง .38 – .71 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .27 – .67 ค่าความเทีย่งตรงทีร่ะดบั .942 ค่าคะแนนจุดตดัของ

แบบทดสอบอยู่ที่ระดบัเปอรเ์ซ็นไทลท์ี่ 25  (2) แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหามปีระสทิธิภาพ 

E1/E2 เท่ากบั 75.92/79.25 (3)แบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการท ากิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาฯ มค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั .665 (4) แบบประเมนิความพึงพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนิน

โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ มค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั .825 

 2. ประสทิธผิลของโปรแกรมฯ พบว่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของกลุ่มตวัอย่างภายหลงัการเขา้ร่วม

กิจกรรมฯ เพิ่มขึ้นอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 กลุ่มตวัอย่างนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วม

กิจกรรมระดบัมากที่สุด เท่ากบัคะแนน 4.83 ผูป้กครองของนกัเรียนมคีวามพึงพอใจต่อการด าเนินกิจกรรมฯ    

ในระดบัมากทีสุ่ดเท่ากบัคะแนน 4.57 

 3. การประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมฯ โดยการท ากิจกรรมกบักลุ่มตวัอย่าง(n=10) ร่วมกบัการ

สมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ พบว่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของกลุ่มตวัอย่างภายหลงัการเขา้ร่วมโปรแกรมฯ 

เพิ่มขึ้นอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 มีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมโปแกรมฯ ในระดบัมากที่สุด           

มค่ีาคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.83 และผูป้กครองของนกัเรียนมคีวามพงึพอใจต่อการด าเนินโปรแกรมฯ ระดบัมาก

ที่สุด มค่ีาคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.62 ผูเ้ชี่ยวชาญมคีวามเหน็ร่วมกนัว่าโปรแกรมฯ มคีวามเหมาะสมต่อการน าไป

พฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยมค่ีา

ดชันีความสอดคลอ้งทีร่ะดบั .85 – 1.00 
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 The main purpose of this research was to develop an enrichment program for 

enhancing problem solving skills of linguistically gifted primary students. The research was 

conducted into 3 phases. 1) Developing a Problem Solving Program 2) Evaluate the effectiveness 

of the enrichment program and 3) evaluate the appropriateness of the program by using 

Educational Connoisseurship and Criticism Model. The participants of the three phases were all 

selected by purposive samplings. The data were analyzed by using The Wilcoxon Matched – 

Pairs Signed – Ranks Test and One Sample t-test. 

 The results of research were: 

 1. The efficiency of the problem solving test were (1) the item difficulty indexes were 

between .38 – .71.  The discrimination indexes were between .27 – .67. The reliability of the 

problem solving test for linguistically gifted primary students was .942. The cut-off point 

recommended by the experts was at the 25
th
 percentile. The efficiency of the enrichment 

activity plans was 75.92/79.25. (3) The validity of the satisfaction evaluation form for students 

was .665 and the satisfaction evaluation form for parents was .825 

 2. The effectiveness of the enrichment program was revealed by the problem solving 

skills of the linguistically gifted primary students (N=13).  The students’ problem solving skills 

after involving in the program was higher than prior to involving in the program at.05 statistical 

significance. The satisfaction score of the participants was high level based the program’s 

evaluation criteria by students were at 4.83 and parents were 4.57.  

 3. The appropriateness of the enrichment program was revealed by the problem solving 

skills of the linguistically gifted primary students (N=10).  The students’ problem solving skills 

were higher than prior to the involvement in the program at.05 statistical significance. The 

satisfaction score of the participants were at high level based on the program’s evaluation 

criteria by students were 4.83 and parents were 4.62. The experts’ decisions revealed that the 

enrichment program was appropriate for enhancing problem solving skills for linguistically gifted 

students. 



ปริญญานิพนธ ์

เรื่อง 

การพฒันาโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ 

การแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีน 

ทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

ของ 

ธดิารตัน ์ศกัดิ์วรีะกุล 

 

ไดร้บัอนุมตัจิากบณัฑติวทิยาลยัใหน้บัเป็นส่วนหน่ึงของการศึกษาตามหลกัสูตร 

ปริญญาการศึกษาดุษฎบีณัฑติ สาขาวชิาการศึกษาพเิศษ 

ของมหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

 

               รกัษาราชการแทนคณบดีบณัฑติวทิยาลยั 

       (รองศาสตราจารย ์ดร.ดุษฎ ีโยเหลา) 

      วนัที ่  เดอืน     พ.ศ.2558 

 

อาจารยท์ี่ปรึกษาปริญญานิพนธ ์      คณะกรรมการสอบปากเปล่า 

 

       ประธาน            ประธาน 

(ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ศิรพินัธ ์ศรวีนัยงค)์   (อาจารย ์ดร.ลนิดา เยห)์ 

 

       ประธานร่วม           กรรมการ 

(รองศาสตราจารย ์ดร.อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ)์   (ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ศิรพินัธ ์ศรวีนัยงค)์ 

 

       กรรมการ           กรรมการ 

(ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ไพฑูรย ์โพธสิาร)    (รองศาสตราจารย ์ดร.อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ)์ 

 

                    กรรมการ 

           (ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.ไพฑูรย ์โพธสิาร)  

  

                    กรรมการ 

            (อาจารย ์ดร.สุธาวลัย ์หาญขจรสุข) 



ประกาศคุณูปการ 

 

 ปริญญานิพนธฉ์บบัน้ีส  าเร็จไดด้ีดว้ยความกรุณาและความอนุเคราะหอ์ย่างดียิ่งจาก รองศาสตราจารย ์
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อาจารยท์ีป่รกึษาปรญิญานิพนธ ์ทีไ่ดใ้หค้ าปรกึษาแนะน าใหข้อ้คิด และตรวจแกไ้ขขอ้บกพร่องต่างๆ เป็นอย่าง ดียิ่ง

มาโดยตลอด  

 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยอ์รุณี วิริยะจิตรา รองศาสตราจารยล์ดัดาวลัย ์เกษมเนตร      

รองศาสตราจารย ์ดร.อรพนัธุ ์ประสทิธิรตัน ์อาจารย ์ดร.สุเมตตา คงสง อาจารย ์ดร.ศศินนัท ์ศิริธาดากุลพฒัน ์

อาจารย ์ดร.สุธาวลัย ์หาญขจรสุข อาจารย ์ดร.ลนิดา เยห ์อาจารย ์ดร.กนกพร วบูิลพฒันะวงษ ์อาจารย ์ดร.ชนิดา 

มติรานนัท ์และ อาจารย ์ดร.ปิยพงษ ์คลา้ยคลงึ ที่ไดก้รุณาเป็นผูเ้ชี่ยวชาญพจิารณาตรวจและใหค้ าแนะน าในการ

ปรบัปรุงแกไ้ขเครื่องมือที่ใชใ้นการวิจยั และไดใ้หแ้นวคิดทางวิชาการที่มีคุณค่าจนท าใหง้านวิจยัคร ัง้น้ีมีความ

สมบูรณข์ึ้น 

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยภ์าควชิาการศึกษาพเิศษทีไ่ดป้ระสทิธิ์ประสาทความรูด้า้นการศึกษาพเิศษ

แก่ผูว้จิยั 

 ขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ์ดร.ดารณี ศักดิ์ ศิริผล ผูอ้  านวยการสถาบนัวิจยัและพฒันา    

การศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ผูบ้ริหารและคณาจารยโ์รงเรียนไผทอุดมศึกษา กรุงเทพมหานคร 

ที่กรุณาใหค้วามอนุเคราะหแ์ละอ านวยความสะดวกแก่ผูว้จิยัอย่างดียิ่งในการทดลองและเก็บขอ้มลูวจิยัจนส าเร็จ

ลุลว่งไปไดด้ว้ยด ี

 ขอขอบคุณอาจารยว์ิชุดา แดนเมือง คุณยุวนา ไขวพ้นัธ ์คุณทิราวรรณ เดชชูตระกูล คุณสิริภทัรา    

ธานีรตัน ์คุณกอบบุญ พึ่งประดิษฐ ์คุณสุคนธรส หุตะวฒันะ ที่ร่วมเป็นทมีวิจยัเก็บรวบรวมขอ้มลูและด าเนินการ

วเิคราะหข์อ้มลูจนท าใหก้ารวจิยัในคร ัง้น้ีส  าเรจ็ลุลว่งดว้ยดี 

 ขอขอบคุณบุคลากรศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยั      
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สารบญั 

 

บทที่     หนา้ 

 1  บทน า    1 

   ภมูหิลงั   1 

   ความมุง่หมายของการวจิยั   6 

   ความส าคญัของการวจิยั   7 

   ขอบเขตของการวจิยั   8 

   นิยามศพัทเ์ฉพาะ   11 

   กรอบแนวคิดการวจิยั   13 

   สมมตฐิานการวจิยั   14 

 

 2  เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วขอ้ง   15 

  เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษและความสามารถพเิศษทางภาษา   16 

   ความหมายของผูม้คีวามสามารถพเิศษ   16 

   ความหมายของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   17 

   คุณลกัษณะและองคป์ระกอบทางศกัยภาพของผูม้คีวามสามารถพเิศษ   18 

   คุณลกัษณะของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   24 

   องคป์ระกอบความสามารถของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   26 

   การเสาะหาผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   28 

   ปญัหาและความตอ้งการของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   34 

   การจดัหลกัสูตรการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   35 

   นโยบายและแผนการจดัการศึกษาทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ   37 

   งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   40 

  เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์   42 

   ความหมายของโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์   42 

   รูปแบบและแนวทางการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ส  าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ 

   ทางภาษา   43 

   รูปแบบกจิกรรมภาษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา   50 

   งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์   52 

 

 



สารบญั (ต่อ) 

 

บทที่ 2 (ต่อ)     หนา้ 

  เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา    53 

   ความหมายของการแกป้ญัหา   53 

   ประเภทของปญัหา   54 

   ทฤษฎทีีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา   56 

   กระบวนการแกป้ญัหา   58 

   รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์   60 

   งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา   66 

  เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิโปรแกรม   67 

    รูปแบบของการประเมนิโปรแกรมตามแนวทางของเคิรก์แพทริก   67 

    งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิโปรแกรมตามแนวทางของเคิรก์แพทริก   70 

    รูปแบบและแนวทางการสมัมนาองิกลุม่ผูเ้ชี่ยวชาญ   70 

    งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิโปรแกรมโดยการสมัมนาองิกลุม่ผูเ้ชี่ยวชาญ   72 

  

 3  วธิีการด าเนินการศึกษาคน้ควา้   73 

  ระยะที ่1 การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ 

  การแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษ 

  ทางภาษาระดบัประถมศึกษา   73 

   ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง    73 

   การสรา้งเครื่องมอืทีใ่ชใ้นการวจิยั    75 

    ข ัน้ที ่1 การสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา   75 

    ข ัน้ที ่2 การสรา้งแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ   88 

    ข ัน้ที ่3 การสรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

    การแกป้ญัหาฯ    98 

  ระยะที ่2 การประเมนิประสทิธิผลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

  รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนที่ม ี

  ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   104 

   ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง    104 

    การเก็บรวมรวมขอ้มลู   106 

 



สารบญั (ต่อ) 

 

บทที่ 3 (ต่อ)     หนา้ 

   การวเิคราะหข์อ้มลู   110 

  ระยะที ่3 การศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

  รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่ี 

  ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   112 

   ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง    112 

   การเก็บรวมรวมขอ้มลู   113 

   การวเิคราะหข์อ้มลู   121 

 

 4 ผลการวเิคราะหข์อ้มลู   124 

  ระยะที ่1 การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ   124 

    การสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา   124 

    การสรา้งแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่ี 

     ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   134 

    การสรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

     การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   138 

  ระยะที ่2 การประเมนิประสทิธิผลของโปรแกรมฯ   142 

  ระยะที ่3 การประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมฯ   148 

 

 5 สรุป อภปิรายผลและขอ้เสนอแนะ   159 

   ความมุง่หมายของการวจิยั   159 

   สมมตฐิานการวจิยั   160 

   วธิดี  าเนินการวจิยั   160 

   สรุปผลการวจิยั   162 

   อภปิรายผล   165 

   ขอ้สงัเกตทีไ่ดจ้ากการวจิยั   159 

   ขอ้เสนอแนะ   176 

   ขอ้เสนอแนะในการน าผลการวจิยัไปใช ้   177 

   ขอ้เสนอแนะในการวจิยัคร ัง้ต่อไป   178 

 



สารบญั (ต่อ) 

 

บทที่       หนา้ 

บรรณานุกรม   179 

 

ภาคผนวก      189 

 ภาคผนวก ก    190 

  ผูเ้ชี่ยวชาญการตรวจสอบเครื่องมอืทีใ่ชใ้นการทดสอบ   191 

 ภาคผนวก ข    193 

  ผูเ้ชี่ยวชาญประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์การแกป้ญัหา 

  ส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   194 

 ภาคผนวก ค    195 

  ผูช่้วยวจิยัและเก็บขอ้มลู   196 

 ภาคผนวก ง   197 

  ตวัอย่างคู่มอืการใชโ้ปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่ ี

  ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   198 

 ภาคผนวก จ    204 

  ตวัอย่างแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา   205 

 ภาคผนวก ฉ    210 

  ตวัอย่างใบงานกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ    211 

 ภาคผนวก ช    212 

  ตวัอย่างแบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

  การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   213 

 ภาคผนวก ซ    217 

  ตวัอย่างแบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองทีม่ต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

  การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   218 

 

ประวตัยิ่อผูว้จิยั   221 

   

 

 

 



บญัชีตาราง 

 

ตาราง          หนา้ 

 1 แบบส ารวจแววเดก็เก่งภาษา     31 

 2 โครงสรา้งและเน้ือหาของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา   67 

 3 เกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบทดสอบตอนที ่1   67 

 4 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity) ของแบบทดสอบ 

   ความสามารถในการแกป้ญัหา   126 

 5 ค่าความยากงา่ย (P) และค่าอ านาจจ าแนก (R) ของแบบทดสอบความสามารถ 

   ในการแกป้ญัหา ตอนที ่1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกต   128 

 6 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่ี 

   ความสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษา   129 

 7 คะแนนเปอรเ์ซน็ไทลข์องคะแนนแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา   129 

 8 คะแนนจดุตดัของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาโดยใชเ้ทคนิคแองกอฟ   130 

 9 เกณฑป์กตแิละเกณฑต์ดัสนิแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

   ในรูปแบบของเปอรเ์ซนไทล ์   131 

 10 เกณฑป์กตแิละเกณฑต์ดัสนิแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาในรูปแบบของ 

   เปอรเ์ซนไทลแ์บง่เป็นรายตอน   132 

 11 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity) ของโครงสรา้ง 

   แผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษ 

   ทางภาษาระดบัประถมศึกษา   135 

 12 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity) ของแผนกจิกรรม 

   เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   ระดบัประถมศึกษา    136 

 13 ประสทิธภิาพของแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่ี 

   ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   137 

 14 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (IOC) ของแบบประเมนิความพงึพอใจ 

   ของนกัเรยีนต่อการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียน 

   ทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   139 

 15 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (IOC) ของแบบประเมนิความพงึพอใจ 

   ของผูป้กครองต่อการด าเนินโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั 

   นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   140 



บญัชีตาราง (ต่อ) 

 

ตาราง          หนา้ 

 16 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกจิกรรมในโปรแกรม 

   เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   ระดบัประถมศึกษา     141 

 17 เปรยีบเทยีบความแตกต่างของคะแนนเฉลีย่ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่ี 

   ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงั(Pretest – Posttest)  

   การท ากจิกรรม (n = 13)    143 

 18 ความพงึพอใจของนกัเรยีนต่อการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบั 
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บทที่ 1 

บทน ำ 

 

ภมูิหลงั 

 ประเทศไทยไดม้กีารก าหนดแนวทางในการพฒันาประเทศโดยการพฒันาคุณภาพมนุษยไ์วใ้นแผนพฒันา

เศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ ฉบบัที่ 8 (พ.ศ.2540 – 2544: 25) ซึ่งมจีุดประสงคห์ลกัของการพฒันาคนเพื่อน า

ความสามารถมาพฒันาประเทศ และเนน้การจดัการศึกษาใหทุ้กฝ่ายเขา้มามสี่วนร่วมโดยมหีลกัการจดัการศึกษาที่

ยดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง  ซึ่งนอกจากตอ้งส่งเสริมทกัษะการเรียนรู ้การใชเ้ทคโนโลยแีละทกัษะการคิดวิเคราะห์

แลว้ ยงัจ าเป็นตอ้งมกีารส่งเสริมทกัษะการแกป้ญัหาใหก้บัเด็ก ตามที่ก  าหนดไวใ้นพระราชบญัญตัิการศึกษา เรื่อง

การส่งเสรมิความสามารถในการคิดและการแกป้ญัหาที่เหมาะสมกบัวยั ซึ่ง โกวทิ วพีพิฒัน ์(2544: 12) ไดก้ล่าวว่า 

การจดัการสอนใหเ้ด็กคิดเป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมพฒันาการทางดา้นสติปญัญา โดยเฉพาะความสามารถในการ

แกป้ญัหานัน้ ควรใหค้วามส าคญัและค านึงถึงธรรมชาติของเด็ก และใหเ้ด็กไดล้งมอืท ากิจกรรมและปฏิบตัิดว้ย

ตนเองจงึจะน าไปสู่การพฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาได ้

 ในสงัคมปจัจุบนัที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วและหลากหลาย สงัคมไทยไดร้บัเอาวฒันธรรม 

เทคโนโลยี และสื่อสารสนเทศจากท ัว่ทุกมมุโลกเขา้มาเป็นส่วนหน่ึงของการด ารงชีวิต ส่งผลใหค้นในสงัคมตอ้ง

ปรบัตวัเพื่อใหท้นัการเปลี่ยนแปลงที่รวดเร็ว จึงท าใหเ้กิดปญัหาในรูปแบบต่างๆ ที่มีความซบัซอ้นหลากหลาย      

มหีลายปญัหาทีย่งัรอการแกไ้ขและไมส่ามารถใชค้วามรูใ้นศาสตรส์าขาวชิาใดวชิาหน่ึงเพยีงอย่างเดียวเขา้มาแกไ้ขได ้

อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2555: 119) ไดก้ลา่วถงึ การแกป้ญัหาในปจัจบุนัว่า ปญัหาสงัคมโดยรวมในปจัจุบนัเป็นปญัหา

ทีต่อ้งการการแกไ้ขแบบองคร์วม และมกีารบูรณาการศาสตรท์ี่ตอ้งการคนที่มศีกัยภาพสูงมาด าเนินการร่วมกนั ซึ่ง

ท ัง้หมดที่กล่าวน้ีถอืว่าเป็นวาระสากลที่ท ัว่โลกมองเหน็ตรงกนัว่าตอ้งรีบเร่งด าเนินการแกไ้ขอย่าง เร่งด่วน ก่อนที่จะ

ลุกลามเป็นปญัหาใหญ่เกนิแกไ้ข การพฒันาทกัษะการแกป้ญัหาจึงเป็นเรื่องส าคญัเร่งด่วนที่หลายๆ ประเทศท ัว่โลก

ต่างใหค้วามส าคญัในการพฒันาขดีความสามารถและทกัษะมากกว่ายุคใดๆ ในประวตัศิาสตรโ์ลก 

 ถงึแมว้่าประเทศไทยจะไดใ้หค้วามส าคญัและก าหนดทกัษะการแกป้ ัญหาไวใ้นแผนการศึกษาแห่งชาติแลว้ 

กต็าม แต่ยงัพบว่า เดก็ไทยโดยเฉลีย่มจีดุอ่อนในเรื่องการปรบัตวัต่อปญัหาทีค่่อนขา้งต า่กว่าเกณฑม์าตรฐาน และมี

แนวโนม้ของการแกป้ญัหาที่ไม่เหมาะสม มอีาการซึมเศรา้ วติกกงัวลจากการหาวธิีการแกป้ญัหาไม่ไดแ้ละน าไปสู่

การฆ่าตวัตายไดค่้อนขา้งสูง (กรมสุขภาพจิต.2554: Online, สถาบนัรามจิตติ. 2556: Online) นอกจากนัน้ยงั

พบว่าเด็กท ัว่ไปขาดการคิดที่มีคุณภาพ แมก้ระท ัง่เด็กที่มีระดบัสติปญัญาสูงก็อาจไม่มีกระบวนการคิดที่มี

ประสทิธภิาพหลายรายไมส่ามารถแกป้ญัหาพื้นฐานทีค่นท ัว่ไปสามารถท าได ้(อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ 2556: 206)  

 การเพิ่มทกัษะการแกป้ญัหาจึงเป็นเรื่องที่ส  าคญัอย่างยิ่งในการพฒันาทรพัยากรบุคคลใหม้ปีระสทิธิภาพ

และพรอ้มรบัมอืกบัการแกป้ญัหาที่ซบัซอ้นได ้นพ.ประเวช ตนัติพวิฒันกุล (2005: Online)  กล่าวว่า การสอนให ้

เยาวชนท ัว่ไปมทีกัษะในการจดัการปญัหาชีวิต ใหค้วามช่วยเหลอืกนัในยามวิกฤติ และเรียนรูท้กัษะชีวิตจะช่วย



2 

 

ป้องกนัการฆ่าตวัตายและการแกป้ญัหาที่ไม่เหมาะสมไดด้ีขึ้น ทกัษะการแกป้ญัหา เป็นความฉลาดดา้นหน่ึงของ

มนุษยท์ี่เรียกว่า AQ (Adversity Quotient) หมายถงึ ความสามารถในการเอาชนะฝ่าฟนัอุปสรรค ความอดทน

ต่อความยากล าบากโดยไม่ทอ้แท ้ซึ่งเป็นทกัษะชีวิตที่จ  าเป็นอย่างยิ่งในการน ามาฝึกใหก้บัเด็ก (สรวงมณฑ ์       

สทิธิสมาน. 2555: Online) การแกป้ญัหาเป็นกระบวนการทางปญัญาภายใน (Internal mental process) มี

คุณลกัษณะหลายอย่างเกี่ยวขอ้งกบัความคิดสรา้งสรรค ์นกัวชิาการศึกษาในยุคปจัจุบนั ไดเ้นน้ศึกษาเกี่ยวกบัเรื่อง

ของการแกป้ญัหาโดยเนน้ศึกษาเฉพาะดา้นอยู่หลายกลุ่ม ส าหรบักลุ่มที่สนใจกระบวนการแกป้ญัหาเป็นกลุ่มที่เริ่ม

ไม่นานมาน้ี โดยมผูีท้  าการศึกษาและน าเสนอรูปแบบการศึกษาวจิยัและรูปแบบกระบวนการแกป้ญัหาอยู่ไม่กี่ท่าน  

เช่น ซดิน่ีย ์พารน์ (Sidney Parnes) แฟรงค ์บารเ์รทท ์(Frank Bartlett) เจอรโ์รม บรูเนอร ์(Jerome Bruner) 

โรเบอรท์ เมยเ์ยอร ์ (Robert Mayer) พอล ทอรแ์รนซ ์ (Paul Torrance) และจูน เมคเกอร ์ (June Maker) 

(อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ 2555: 208)   นกัการศึกษากลุ่มน้ีใหค้วามส าคญักบักระบวนการแกป้ญัหาเพื่อใหผู้เ้รียนได ้

พฒันากระบวนการทางปญัญา กระบวนการเรยีนรูผ้่านการแกป้ญัหาไปทลีะข ัน้ตอน เนน้การบูรณาการสหสาขาวชิา

เขา้มาช่วย กระบวนการทางการคิดและการแกป้ญัหาน้ีมหีลายประเทศไดน้ ามาใชแ้ละส่งเสริมใหเ้ป็นเรื่องส าคญัใน

การพฒันาผูเ้รยีน เช่น ในประเทศสหรฐัอเมรกิา ไดใ้หค้วามส าคญักบัการคิดเป็นอนัดบัแรกในการพฒันาการศึกษา

ของเด็กใหบ้รรลุผล โดยถือว่าหลกัสูตรพฒันาการคิดเป็นเรื่องส าคญั เน่ืองจากคุณลกัษณะทางความคิดเป็นสิ่งที่

ตอ้งเรยีนรู ้โดยเฉพาะอย่างยิ่งในเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ หากไดร้บัการฝึกฝนทกัษะกระบวนการคิดแลว้ จะท า

ใหก้ระบวนการคิดโดดเด่นมากกว่าเดก็ท ัว่ไปทีไ่ดร้บัการฝึกในเวลาเท่ากนั การพฒันาการคิดนัน้เกี่ยวขอ้งกบัความรู ้

รวมท ัง้การถ่ายทอดกลยุทธท์างความคิดจากประสบการณ์ ซึ่งแต่ละบุคคลจะมคีวามโดดเด่นในการแกป้ญัหาและ

วิธีการแกป้ญัหาแตกต่างกนัไป กลยุทธใ์นการแกป้ญัหาจึงเ ป็นคุณลกัษณะส าคญัยิ่งกว่าการมีความรูแ้ต่คิด

แกป้ญัหาไม่เป็น ดงัตวัอย่างจากภาพยนตรโ์ฆษณาชิ้นหน่ึงซึ่งมีเด็กผูช้ายสองคนติดอยู่ในลฟิตโ์ดยสารพรอ้มกบั

ผูป้กครอง เมือ่ไฟดบัเด็กคนหน่ึงบอกใหคุ้ณแม่กม้ตวัลงใหต้ า่เน่ืองจากจะมปีริมาณออกซเิจนเหลอืใหห้ายใจไดใ้น

ระยะเวลาจ ากดั แต่ในขณะที่เด็กอีกคนใชไ้ฟฉายจากโทรศพัทม์อืถอืส่องหาปุ่ มขอความช่วยเหลอืและกดขอความ

ช่วยเหลอืจากภายนอกและสามารถช่วยใหค้นทีต่ดิในลฟิตอ์อกมาไดอ้ย่างปลอดภยั จากตวัอย่างจะเหน็ไดช้ดัเจนว่า 

การมคีวามรูแ้ละทฤษฎีเพยีงอย่างเดียวนัน้ไม่สามารถก่อใหเ้กิดการพฒันาหรือช่วยใหป้ระสบความส าเร็จได ้หาก 

ไมม่กีารน าความรูท้ีม่อียู่มาประยุกตใ์ชใ้หเ้หมาะสม  

 การจดัการศึกษาของประเทศไทยที่ผ่านมาเนน้กระบวนการเรียนการสอน การประเมนิผลตามสาระการ

เรยีนรูใ้นภาพรวม โดยไมไ่ดจ้ดัรูปแบบการเรยีนการสอนความถนดั ความสนใจและศกัยภาพของผูเ้รียน ประกอบ

กบัครูผูส้อนมภีาระงานดา้นอื่นๆ ทีส่่งผลต่อการจดัการศึกษา ท าใหไ้มส่ามารถพฒันาผูเ้รียนในดา้นกระบวนการคิด

และการเรียนรูท้ี่หลากหลายไดอ้ย่างเต็มศกัยภาพ แมว้่าแนวคิดในการจดัการศึกษาเริ่มมกีารเปลี่ยนแปลงไปใน

ทิศทางที่ดีขึ้น มีหลายหน่วยงานที่เกี่ยวขอ้งกบัการพฒันาเด็กไดน้ าปรชัญาการศึกษาตามศกัยภาพ และน าผล

การศึกษาดา้นสมองกบัการเรียนรู ้มาผนวกกบัการจดักิจกรรมส่งเสริมกระบวนการคิดมาใชใ้นการเรียนการสอน 

แต่ยงัพบว่า กระบวนการที่ใชย้งัไม่ครอบคลุมเรื่องของคิดและการแกป้ญัหา รวมไปถึงกระบวนการเสาะหาและ

พฒันาเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ ข ัน้ตอนที่น ามาใชว้ดัและประเมนิยงัไม่ครอบคลุมเรื่องของกระบวนการคิดโดย
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องคร์วม ดงัที่ผูว้ิจยัไดท้  าการศึกษารูปแบบขอ้ค าถามในแบบทดสอบเพื่อคน้หาเด็กที่มีความสามารถพิเศษดา้น

คณิตศาสตรแ์ละวิทยาศาสตรเ์ขา้ร่วมในโครงการพฒันาอจัฉริยภาพทางวิทยาศาสตรแ์ละคณิตศาสตร ์และ

แบบทดสอบเพื่อหาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนของหน่วยงานระดบัชาติหลายๆ หน่วยงาน พบว่า ขอ้ค าถามและ

รูปแบบการเรียนส่วนใหญ่ยงัคงเนน้ไปที่ความรูค้วามจ า แมจ้ะมีการวดัเรื่องการแกป้ญัหาแต่ก็เป็นรูปแบบการ

แกป้ญัหาที่ตายตวั มกีารก าหนดปญัหาและแนวทางการหาค าตอบที่ชดัเจน เด็กส่วนใหญ่จึงไม่ใชก้ระบวนการคิด

วเิคราะหส์ถานการณป์ญัหาต่างๆ อย่างเป็นข ัน้ตอน 

 เด็กที่มคีวามสามารถพเิศษจะเป็นเด็กที่มศีกัยภาพและความสามารถสูงกว่าเด็กในวยัเดียวกนั    มทีกัษะ

และกระบวนการคิดที่หลากหลายและซบัซอ้นกว่าเด็กในวยัเดียวกนันัน้ ท าใหเ้กิดความเขา้ใจผดิบางประกา ร เช่น 

มคีวามเขา้ใจว่าเมื่อเป็นเด็กที่มีความสามารถพิเศษแลว้จะสามารถเรียนรูไ้ดด้ว้ยตนเอง ไม่ตอ้งมผูีอ้ื่นช่วยเหลือ   

บางคนเขา้ใจว่าเด็กกลุ่มน้ีฉลาด เรียนเก่ง และตอ้งแสดงออกซึ่งความฉลาดตลอดเวลา แต่ในความเป็นจริงแลว้

ความสามารถพิเศษนัน้มีหลากหลายรูปแบบ เด็กบางคนมีความสามารถดา้นภาษาที่สูงกว่าวยั มีการใชภ้าษาที่

สละสลวยและคลอ่งแคลว่ มทีกัษะในการพดูสือ่สาร การโนม้นา้วใหค้นท าตามที่ตนตอ้งการ แต่ก็ยงัขาดในทกัษะที่

ส  าคญัดา้นอื่นๆ เช่น ทกัษะการเขา้สงัคม ทกัษะการแกป้ญัหา ดงัที่ อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์และจูน เมคเกอร ์ (2005) 

ไดท้  าการวจิยัดา้นการคิดพบว่า เด็กท ัว่ไปขาดคุณภาพโดยเฉพาะดา้นการคิด และเด็กที่มรีะดบัสติปญัญาสูงก็อาจ

ไม่มีกระบวนการคิดที่มีประสิทธิภาพ หลายรายไม่สามารถแกป้ญัหาพื้นฐานที่คนท ัว่ไปท าได ้นอกจากนัน้ยงัมี

งานวจิยัอกีมากทีพ่บว่า ระดบัสตปิญัญาไมเ่กี่ยวขอ้งกบัคุณภาพทางความคิด หมายถงึ คนที่มสีติปญัญาสูงนัน้อาจ

ขาดทกัษะการคิดที่มีประสิทธิภาพได ้ ท าใหเ้ราพบคนจ านวนไม่นอ้ยที่อาจมีความรูแ้ต่ไม่ประสบความส าเร็จ 

สอดคลอ้งกบัการสรุปรายงานผลการวดัแววความสามารถพิเศษของเด็กในช่วงอายุ 4 – 9 ปี ของศูนยพ์ฒันา

อจัฉริยภาพ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒที่ พบว่า เด็กที่มีระดบัสติปญัญาสูงกว่าวยัในระดบัมากมีความ

บกพร่องทางดา้นการคิด ท ัง้ในดา้นการคิดอย่างมวีิจารณญาณและการแกป้ญัหา โดยส่วนใหญ่จะพบว่า เด็กมี

ทกัษะการแกป้ญัหาต า่กว่าวยัค่อนขา้งมาก (ขอ้มลูจากภาพรวมการรายงานผลการวดัแววความสามารถพเิศษ วนัที่  

18 พฤศจิกายน 2555) การละเลยไม่สนใจเสาะหาและพฒันาเยาวชนกลุ่มน้ีอย่างถูกตอ้งเหมาะสมตามศกัยภาพ 

เป็นการท าใหสู้ญเสยีทรพัยากรบคุคลที่มคุีณค่า  อย่างยิ่งต่อการพฒันาประเทศ อาจส่งผลใหเ้ด็กกลุ่มน้ีเกิดปญัหา 

มคีวามคบัขอ้งใจ และบางคนอาจใชค้วามรูค้วามสามารถที่มไีปในทางที่ผิด ซึ่งแทนที่สงัคมจะไดป้ระโยชน์จาก

ความสามารถที่มีอยู่ก็อาจจะไดป้ญัหาที่รุนแรงต่อสงัคมและประเทศชาติเป็นอย่างมาก (ส านกังานเลขาธิการ      

สภาการศึกษา. 2554: บทน า)    

 การจดัการศึกษาส าหรบัเดก็กลุม่น้ี จงึควรจดัการเรยีนการสอนตามศกัยภาพและความสนใจ ตามที่ไดร้ะบุ

ไวพ้ระราชบญัญตัิการศึกษามาตราที่ 10 วรรค 3 ว่า การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้ีความสามารถพิเศษใหจ้ดัให ้

เหมาะสมตามศกัยภาพและความสนใจของผูเ้รียน (กรมวชิาการ.2545, อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ,์ สุเมตตา คงสง.2553) 

เดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษตอ้งการความช่วยเหลอืในการกระตุน้ทางความคิด การไดร้บัการส่งเสริมความสามารถ

พเิศษรวมท ัง้การสรา้งแรงเสริมแรงจูงใจในการเรียนรู ้ จากการศึกษาและส ารวจแนวทางการจดัการศึกษาส าหรบั    

ผูม้คีวามสามารถพเิศษในหลายประเทศท ัว่โลก พบว่า เด็กที่มคีวามสามารถพเิศษนัน้ตอ้งการหลกัสูตรที่มวีธิีการ
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สอนที่ซบัซอ้น หลากหลาย เนน้กระบวนการที่ทา้ทายความสามารถ การจดักระบวนการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมให ้

ผูเ้รียนสามารถพฒันาไดเ้ต็มศกัยภาพนบัว่าเป็นหวัใจส าคญัของการพฒันาเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ (ส านกังาน

เลขาธิการสภาการศึกษา.2534) ความสามารถพเิศษนัน้มหีลากหลายรูปแบบ ตามทฤษฎีพหุปญัญาของโฮเวิรด์   

การด์เนอร ์(Howard Gardner.) ไดก้ลา่วถงึความสามารถพเิศษของมนุษยไ์วท้ ัง้หมด 8 ดา้น คือดา้นคณิตศาสตร ์

วทิยาศาสตร ์ภาษา ดนตรี ศิลปะ/มติิสมัพนัธ ์การเคลื่อนไหว การรบัรูต้นเอง การรบัรูผู้อ้ื่นและการรบัรูเ้ขา้ใจใน

ธรรมชาติ การด์เนอร ์(Gardner) เชื่อว่า มนุษยท์ุกคนมคีวามสามารถและศกัยภาพในตนเอง ซึ่งอาจเป็นไดท้ ัง้

ทางดา้นวชิาการและทกัษะต่างๆ บางคนมคีวามโดดเด่นดา้นใดดา้นหน่ึง บางคนมคีวามโดดเด่นหลายดา้นรวมกนั 

 ความสามารถพเิศษทางภาษา จดัเป็นความสามารถดา้นหน่ึงของมนุษยท์ี่มคีวามส าคญัต่อการด ารงอยู่ของ

วฒันธรรมในแต่ละประเทศ โดยภาษาเป็นสิ่งที่แสดงใหเ้หน็ถึงอารยธรรม วฒันธรรมและความเจริญรุ่งเรือง ผ่าน

การพูดติดต่อสื่อสาร บนัทึกเรื่องราว ความคิดความเชื่อต่างๆ จากอดีตจนถึงปจัจุบนั (ทิพากร วงศป์ล ัง่. 2539; 

Mill; & Mills. 1993) สอดคลอ้งกบังานวจิยัหลายชิ้นทีพ่บว่า พฒันาการทางภาษามคีวามสมัพนัธก์บัเชาวนป์ญัญา 

หากเด็กมคีวามพฒันาการทางภาษาที่ดีท ัง้การใชภ้าษาและการรบัรูภ้าษา เด็กมกัจะมเีชาวนป์ญัญาที่ดีในอนาคต 

(อรพินท ์เลศิอวสัดาตระกูล. 2554: 4) พฒันาการทางภาษา เป็นสิ่งส  าคญัอย่างยิ่งต่อมนุษย ์ภาษาเป็นสิ่งที่         

บ่งชี้ ใหเ้ห็นถึงพฒันาการของมนุษย ์นกัวิทยาศาสตร์ พบว่า พฒันาการทางภาษาส่งผลต่อพฒันาการดา้นอื่นๆ 

โดยรวมท ัง้ความสามารถดา้นการคิด การแกป้ญัหา ท ัง้ยงัช่วยในการแสดงออกทางอารมณ์ และความรูส้กึ  เบต็ตี้

และทอ้ดด ์ (Betty and Todd. อา้งใน กรมสุขภาพจิต. 2556: Online) ไดท้  าการวจิยัเกี่ยวกบัพฒันาการทาง

สติปญัญาของเด็ก 42 ครอบครวั ที่พ่อแม่พูดคุยดว้ยโดยตรง (Direct Talk) อย่างสม  า่เสมอ พบว่า เด็กสามารถ

พดูไดเ้รว็ เขยีนไดเ้รว็ และอ่านไดด้ี เป็นผูท้ี่มทีกัษะการสื่อสารดี รวมท ัง้ยงัท าคะแนนไดด้ีในโรงเรียน การส่งเสริม

เด็กที่มคีวามสามารถพิเศษดา้นภาษา ใหไ้ดใ้ชค้วามสามารถที่มอีย่างเต็มศกัยภาพนัน้ เป็นสิ่งที่ส  าคญัอย่างหน่ึง     

ทีค่วรด าเนินการ เพือ่ใหเ้ดก็ไดน้ าความรูไ้ปพฒันาวชิาการดา้นภาษาศาสตร ์ภาษาไทย วรรณกรรมไทย ซึ่งเป็นการ

เป็นสรา้งมรดกทางวฒันธรรมที่ส  าคญั ดว้ยเหตุน้ี จึงไดม้ีการประกาศไวใ้นพระราชบ ัญญตัิการศึกษาแห่งชาต ิ  

พ.ศ. 2542 มาตรา 10 วรรค 3 ว่าใหจ้ดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษ 5 ดา้น คือ คณิตศาสตรแ์ละ

วทิยาศาสตร ์ภาษา ดนตร ีกฬีา ทศันศิลป์และศิลปะการแสดง (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. 2544: 

1-5)  

 การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาจงึมคีวามส าคญัไม่นอ้ยไปกว่า การจดับริการและ

ใหก้ารศึกษาส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษท ัว่ไป โดยสามารถจดัไดห้ลากหลายตามประเภทและรูปแบบของ

ความถนดัและความสนใจในการใชภ้าษา เช่น กิจกรรมดา้นการฟงั กิจกรรมดา้นการพูด กิจกรรมดา้นการอ่าน 

และกิจกรรมดา้นการเขียน ผูท้ี่มีความสามารถพิเศษทางภาษามกัจะมีความสามารถในการใชภ้าษาที่โดดเด่น

แตกต่างกนัไป ในภาพรวมผูท้ี่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษามกัจะสามารถใชภ้าษาสรา้งความระทกึใจ สรา้งความ

พงึพอใจ มกีารใชว้าทศิลป์ ใชเ้หตุผลและตรรกะในการหว่านลอ้มใหค้นคลอ้ยตามเหน็ดีเหน็งาม สร า้งความขบขนั 

เพลดิเพลนิไดเ้ป็นอย่างดี (ส  าอาง หริญับูรณะ. 2545: 6) และพฤติกรรมส่วนใหญ่ของผูม้คีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษา มกัจะเป็นผูท้ี่สนใจศึกษาอ่านหนงัสือทุกประเภท มกัจะมีค าศพัทม์ากกว่าเพื่อน มคีวามอยากรูอ้ยากเห็น
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สนใจในการท ากจิกรรมทางภาษา ไมว่่าจะเป็นการอ่าน การฟงั การพูดและการเขยีน ตวัอย่างของผูม้คีวามสามารถ

พิเศษดา้นภาษา เช่น รงค ์วงษส์วรรค์ ซึ่งสามารถพูดไดเ้ร็ว และสนใจอ่านหนงัสือวรรณคดีที่มีค าศพัทแ์ละ

ไวยากรณท์ีซ่บัซอ้นไดต้ ัง้แต่อายุ 3 – 4 ขวบ ดว้ยเหตุน้ีเมือ่เขา้เรียนในโรงเรียน รงค ์จึงเบือ่หน่ายที่จะเรียนในวิชา

ภาษาไทย เน่ืองจากในขณะที่ครูสอนพยญัชนะ ก ข ค ใหก้บันกัเรียนคนอื่นๆ รงคส์ามารถอ่านหนงัสอืวรรณคดี  

ขนุชา้งขนุแผนไดแ้ลว้ (ส  าอาง หริญับูรณะ. 2545)  

 การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษและผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา จึงมคีวามส าคญัและ

จ าเป็นอย่างยิ่งที่จะตอ้งจ ัดใหเ้หมาะสมกับศักยภาพและความสามารถของผู เ้รียน ตามที่ก  าหนดไวใ้น

พระราชบญัญตัิการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 มาตรา 10 วรรค 4 ว่า การจดัการศึกษาส าหรบับุคคลที่มี

ความสามารถพิเศษตอ้งจดัดว้ยรูปแบบที่เหมาะสม โดยค านึงถึงความสามารถของบุคคลนัน้ๆ นอกจากนัน้ยงัได ้

ระบใุนมาตรา 24 วรรค 1 ว่าใหจ้ดัเน้ือหาสาระและกิจกรรมใหส้อดคลอ้งกบัความสนใจและความถนดัของผูเ้รียน 

ดงันัน้การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ จึงจ าเป็นตอ้งมกีารพฒันากิจกรรมที่เหมาะสมกบัศกัยภาพ

และความถนดัของผูเ้รยีน เพือ่ใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรูอ้ย่างเหมาะสมและไม่ก่อใหเ้กิดความเบือ่หน่ายใหก้บัผูเ้รียนและ

สรา้งปญัหาใหก้บัหอ้งเรียน ดงัที่ส  าอาง หิรญับูรณะ ไดท้  าการศึกษาและพบปญัหาพฤติกรรมของผูเ้รียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาในหอ้งเรียนว่า มกัจะไม่ชอบเรียนตามตารางสอน ไม่ยอมท างานกบัเด็กคนอื่น    

แกลง้ท าตวัเป็นตวัตลกและชอบชกัน าเพือ่นไปในทางไมด่ ีพฤตกิรรมเหล่าน้ีมกัจะพบในเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ

ที่ระบบการศึกษาไม่เอื้อที่จะพฒันาความสามารถของเขา สอดคลอ้งกบัรายงานของสุมณฑา พรหมบุญ ( 2536)    

ที่รายงานผลการวิจยัในต่างประเทศว่า 78% ของบุคคลที่โลกยอมรบัว่าเป็นอจัฉริยะเป็นผูม้ปีญัหาดา้นการเรียน 

และ 19% ของนกัเรยีนทีเ่ลกิเรยีนกลางคนัเป็นเดก็ทีอ่ยู่ในกลุม่นกัเรียนที่ท  าคะแนนสูงสุดในชัน้เรียน 

 การจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) เป็นแนวทางหน่ึงในการจดัการศึกษา

ส าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษ โดยโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์เป็นกิจกรรมที่ช่วยส่งเสริมทกัษะการคิดของ

ผูเ้รยีน โดยมโีครงสรา้งของกจิกรรมทีอ่งิกบัหลกัสูตรและสาระการเรยีนรู ้แต่มคีวามยดืหยุ่นในการจดัการกิจกรรม

ไดม้ากกว่าหลกัสูตรปกติโดยครูสามารถเพิ่มโจทยท์ี่ทา้ทาย และเพิ่มกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ ท ัง้

กระบวนการคิดระดบัสูง การคิดวเิคราะหแ์ละการแกป้ญัหา (Clive.2010: 62-63) สอดคลอ้งกบัเมคเกอร ์และ

อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(Maker,C.J. & Anuruthwong, U. 2003) ที่กล่าวว่า หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ เป็น

หลกัสูตรที่เพิ่มความรูน้อกเหนือจากประสบการณ์ที่ไดร้บัอยู่ในช ัน้เรียนโดยการดดัแปลง เพิ่มเน้ือหาและวิธีการ

สอนใหม้คีวามลกึซึ้งมากกว่าหลกัสูตรปกต ิเนน้กระบวนการเรยีนรูแ้ละวธิกีารคิดมากกว่าเนน้เน้ือหารายวชิา 

 การพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์เพื่อสรา้งเสริมการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษ ที่เนน้ศึกษาเกี่ยวกบัการแกป้ญัหาโดยใชส้หสาขาวิชาเขา้มาบูรณาการ ใหเ้ด็กพฒันากระบวนการแกป้ญัหา

อย่างเป็นระบบ และสอดคลอ้งกบัการเปลี่ยนแปลงและสภาพปญัหาที่เกิดขึ้นในปจัจุบนั เมคเกอรแ์ละ สชีฟเวอร ์

ไดด้ าเนินโครงการ DISCOVER (Discovering Intellectual Strengths and Capacities Varied Ethnic 

Responses) โดยพฒันาบนพื้นฐานความเชื่อในศกัยภาพของมนุษย ์ตามแนวทางทฤษฎีพหุปญัญาของโฮเวิรด์ 

การด์เนอร ์และเชื่อว่า การแกป้ญัหาเป็นปรากฎการณ์ทางปญัญาที่มนุษยจ์ะแสดงออกมาโดยการไดล้งมอืปฎิบตั ิ
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ไดเ้ผชิญกบัสถานการณ์ของปญัหานัน้ เมคเกอรจ์ึงไดพ้ฒันากระบวนการสรา้งโจทยป์ญัหา 6 รูปแบบที่สามารถ

น าไปผนวกกบัการสอนที่เนน้กระบวนการกลุ่ม การลงมือปฏิบตัิ โดยเริ่มต ัง้แต่รูปแบบที่ 1 จนถึงรูปแบบที่ 6 

ส าหรบัการน ารูปแบบการแกป้ญัหาแบบ DISCOVER ส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษนัน้ จะเริ่มที่รูปแบบที่ 3 

เป็นตน้ไป เน่ืองจากเป็นรูปแบบที่เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดค้ิดแกป้ญัหาไดห้ลายวิธี และมช่ีวงของการคน้พบทาง

แกป้ญัหาทีห่ลากหลาย จนถงึรูปแบบที ่6 ทีเ่ป็นรูปแบบทีซ่บัซอ้นทีสุ่ด มรีะดบักลยุทธท์างความคิดและการ  บูรณา

การสหวิชามาร่วมใชใ้นการแกป้ญัหา เป็นรูปแบบที่ไม่มกีารก าหนดปญัหาไวอ้ย่างตายตวั และไม่มกีารก าหนด

แนวทางในการแกป้ญัหาไวอ้ย่างตายตวั การมีช่วงของการแกป้ญัหาในรูปแบบที่ 6 น้ี เหมาะสมกบัเด็กที่มี

ความสามารถพเิศษเป็นอย่างยิ่ง เพราะเป็นการเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดส้รา้งโจทย ์หาแง่คิดและประเด็นปญัหาและ

สรา้งกระบวนการหาค าตอบ วธิีการที่จะไดม้าซึ่งค าตอบดว้ยตนเอง และเมือ่น ากระบวนการน้ีมาบูรณาการร่วมกบั

การจดัการศึกษาตามรูปแบบที่เหมาะสมส าหรบัผูท้ี่มคีวามสามารถพิเศษ เช่น โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ซึ่ง

เป็นรูปแบบการพฒันาผูม้คีวามสามารถพเิศษในระดบัที่กวา้ง ยากและลกึซึ้งกว่าหลกัสูตรปกติ เนน้กระบวนการ

เรียนรูโ้ดยค านึงถึงทกัษะที่เป็นรากเหงา้ของการเรียนรูม้ากกว่าเรียนตามเน้ือหาที่ปรากฏ ผ่านกระบวนการคิด

ระดบัสูง คือ การวเิคราะห ์สบืสวน สอบสวนหาความรู ้การคิดอย่างมวีจิารณญาณและการแกป้ญัหา จะยิ่งเป็นการ

กระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดแรงผลกัดนัภายในตวัเองใหเ้กิดกระบวนการคิดและพฒันาแนวทางการแกป้ญัหาที่มี

ประสิทธิภาพมากขึ้นต่อไป (ส าอาง หิรญับูรณะ. 2555: 31-33; อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ 2555; สุเมตตา คงสง; 

ส านกังานเลขาธกิารสภาการศึกษา. 2554; Maker & Schiever. 2005) 

 จากเหตุผลดงักล่าว ผูว้จิยัจึงไดม้คีวามสนใจการพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดย

ประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ เมคเกอร ์ ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาซึ่งประกอบดว้ยชุดกิจกรรมทางภาษาที่เนน้ทกัษะการแกป้ญัหา 6 รูปแบบของ  

เมคเกอร ์ เน่ืองจากเหน็ว่าการส่งเสริมศกัยภาพการแกป้ญัหาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ เป็นสิ่งส  าคญัที่ควร

ส่งเสริมควบคู่ไปกบัการพฒันาศกัยภาพอื่นๆ ที่โดดเด่นในตวัเด็กซึ่งจะเป็นการต่อยอดความสามารถและจะเป็น

ประโยชนต่์อการพฒันาทรพัยากรมนุษยท์ีม่คุีณค่าของประเทศต่อไป 

 

ควำมมุ่งหมำยของกำรวจิยั 

 ในการวจิยัคร ัง้น้ีผูว้จิยัไดก้ าหนดความมุง่หมายของการวจิยัไวด้งัน้ี 

  1. เพื่อสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ  

เมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ดงัน้ี 

   1.1 สรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

   1.2 สรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

   1.3 สรา้งแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 
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   1.4 สรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

  2. เพื่อประเมนิประสทิธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

การแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ดงัน้ี 

   2.1 ศึกษาความสามารถในการแกป้ ัญหาของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาหลงัการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

   2.2 ศึกษาความพงึพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

   2.3 ศึกษาความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์    

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  3. เพื่อศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

การแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

 

ควำมส ำคญัของกำรวจิยั 

 1. การวิจยัคร ัง้น้ีจะช่วยใหไ้ดโ้ปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ซึง่ประกอบดว้ย  

   1.1 แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

  1.2 แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

  1.3 แบบประเมินความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 2. เพื่อเป็นแนวทางส าหรบัครู ผูป้กครอง และผูท้ี่เกี่ยวขอ้งน าไปประยุกตใ์ช ส้  าหรบัจดัการศึกษาใหก้บั    

ผูม้คีวามสามารถพเิศษและนกัเรยีนในช่วงช ัน้อื่นๆ ทีเ่อื้อต่อการพฒันาซึง่จะช่วยใหเ้ด็กไดพ้ฒันาความคิดแกป้ญัหา

ใหม้ปีระสทิธภิาพมากขึ้น 

 3. เพื่อใชเ้ป็นแนวทางในการพฒันารูปแบบการเรียนรูข้องนกัเรียนในโรงเรียนส าหรบัครู นกัวิชาการ     

นกัการศึกษา ศึกษานิเทศก ์และผูบ้รหิารโรงเรยีน 
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ขอบเขตของกำรวจิยั 

 การวจิยัเรื่องการพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

แบง่ขอบเขตของการศึกษาออกเป็น 3 ระยะ ดงัน้ี 

 ระยะที่  1 กำรสรำ้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบกำรแกป้ญัหำ

ของเมคเกอรร์่วมกบักำรท ำกจิกรรมดำ้นภำษำของนักเรยีนที่มีควำมสำมำรถพเิศษทำงภำษำระดบัประถมศึกษำ 

 

 ประชำกรที่ใชใ้นกำรวจิยั 

  ประชากรทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 - 3  ตาม

หลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 ที่ศึกษาในโรงเรียนไผทอุดมศึกษา สงักดัส านกังานเขตพื้นที่การศึกษา

กรุงเทพมหานคร เขต 2 จ านวน 200 คน และนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรมวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจรในศูนยพ์ฒันา

อจัฉรยิภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ในปีงบประมาณ 2556 (เดือน

ตลุาคม 2555 - กนัยายน 2556) และจ านวน 192 คน รวมท ัง้สิ้น 392 คน 

 

 กลุ่มตวัอย่ำงที่ใชใ้นกำรวจิยั 

  กลุม่ตวัอย่างทีใ่ชใ้นการวจิยั เป็นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1-3 

ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2556 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดยการเลือกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) จากกลุม่ประชากร ดงัน้ี 

  กลุ่มตวัอย่างที่ 1 ไดม้าโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากนกัเรียนที่ผ่านการ

ประเมนิตามกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษา

พเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒและพบแววความสามารถพเิศษทางภาษา จ านวน 45 คน เพื่อใชใ้นการหา

คุณภาพของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

  กลุ่มตวัอย่างที่ 2 เป็นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษดา้นใดดา้นหน่ึงหรือหลายดา้นรวมกนัที่ก  าลงั

ศึกษาอยู่ในระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2557 ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษา สงักดั

ส านกังานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ไดม้าโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

เฉพาะนกัเรียนที่เรียนอยู่ในหอ้งความสามารถพเิศษทางภาษา จ านวน 6 หอ้งเรียน แบ่งเป็นช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 

จ านวน 2 หอ้ง ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 3 หอ้งและช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 2 หอ้ง รวมท ัง้สิ้น 200 

คน เพือ่น ามาใชห้าเกณฑป์กตแิละก าหนดคะแนนจดุตดัของแบบทดสอบ 

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ 

  คุณภาพของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมค

เกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาดงัน้ี 
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   1. คุณภาพของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

    2. เกณฑป์ระเมนิระดบัการแกป้ญัหา 

   3. คุณภาพของแผนกจิกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

   4. ความเหมาะสมของแบบประเมนิความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

   5. ความเหมาะสมของแบบประเมินความพึงพอใจของผูป้กครองที่มีต่อการด าเนินโปรแกรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

 

 ระยะที่ 2 ศึกษำประสทิธิผลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบกำร

แกป้ญัหำของเมคเกอรร์่วมกบักำรท ำกิจกรรมทำงภำษำของนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบั

ประถมศึกษำ  

 

  ประชำกรที่ใชใ้นกำรวจิยั 

  ประชากรที่ใชใ้นการศึกษาคร ัง้น้ีเป็นนกัเรียนและผูป้กครองของนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้

ประถมศึกษาปีที่ 1 - 3  ปีการศึกษา 2556 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (พ.ศ.2551) ที่เขา้ร่วมกิจกรรม

วินิจฉยัศกัยภาพครบวงจร ในศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิ เศษ มหาวิทยาลยั      

ศรนีครนิทรวโิรฒปีการศึกษา 2556  

 

 กลุ่มตวัอย่ำงที่ใชใ้นกำรวจิยั 

  1. กลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาที่ไดจ้ากการเลือกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) จากกลุ่มประชากรโดยเลอืกเฉพาะนกัเรียนที่ผ่านการกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบ

วงจร จากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาล ัยศรีนครินทรวิโรฒ         

ปีการศึกษา 2556 ทีพ่บว่ามคีวามสามารถพเิศษดา้นภาษาในระดบัค่อนขา้งสูงกว่าวยั (ระดบั 7 ขึ้นไป) และมทีกัษะ

การคิดค่อนขา้งต า่กว่าวยั จ านวนท ัง้สิ้น 13 คน 

  2. กลุม่ตวัอย่างเป็นผูป้กครองของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่ร่วม

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

จ านวน 13 คน  

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ 

  ประสทิธผิลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ

เมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษา ดงัน้ี 
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   1. ความสามารถในการแกป้ญัหาของเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

   2. ความพงึพอใจของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

   3. ความพงึพอใจของผูป้กครองทีม่ต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

 

 ระยะที่ 3 ศึกษำควำมเหมำะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

กำรแกป้ญัหำของเมคเกอรร์่วมกบักำรท ำกิจกรรมทำงภำษำของนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบั

ประถมศึกษำ 

 

 ประชำกรที่ใชใ้นกำรวจิยั 

  ประชากรทีใ่ชใ้นการวจิยัคร ัง้น้ี เป็นนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 1 - 3 ตาม

หลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ที่เขา้ร่วมกิจกรรมวินิจฉยัศกัยภาพครบวงจรในศูนยพ์ฒันา

อจัฉรยิภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ในปีงบประมาณ 2556 (เดือน

ตลุาคม 2555 - กนัยายน 2556) และไดร้บัการประเมนิว่ามคีวามสามารถพเิศษดา้นใดดา้นหน่ึง จ านวน 192 คน 

 

 กลุ่มตวัอย่ำงที่ใชใ้นกำรวจิยั 

  1. นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาทีม่ผีลการคิดค่อนขา้งต า่กว่าวยัที่ก  าลงั

ศึกษาอยู่ในช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 1 - 3  โดยการเลือกแบบเจาะจงจ านวน 10 คน จากเด็กที่ผ่านการประเมิน

วนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจรของศูนยพ์ฒันาอจัฉรยิภาพ มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒและไมซ่  า้กบักลุม่เดมิ 

  2. ผูป้กครองของนกัเรยีนมคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่มผีลการคิดค่อนขา้งต า่

กว่าวยั ทีก่  าลงัศึกษาอยู่ในช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 - 3 ที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา จ านวน 10 คน 

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ  

  ความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหร ับนกัเรียนที่มีความสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

 

 นิยำมศพัทเ์ฉพำะ 

  1. โปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์โดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบกำรแกป้ญัหำของเมคเกอรร์่ วมกบักำรท ำ

กิจกรรมทำงภำษำระดบันักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบัประถมศึกษำ  หมายถึง โปรแกรมการ

จดัการเรียนรูส้  าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ที่ไดน้ าวิธีการ         

ต ัง้ค าถาม 6 รูปแบบของเมคเกอรม์าประยุกตใ์นการท าการทดสอบและการท ากิจกรรมที่เหมาะสมกบัการเรียนรู ้

ของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษ ประกอบดว้ย 1) แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 2) แผนกิจกรรม
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เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา  3) แบบประเมนิความพงึพอใจ

ของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาฯ และ 4) แบบประเมนิความพงึพอใจ

ของผูป้กครองทีม่ต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

  1.1 แบบทดสอบควำมสำมำรถในกำรแกป้ญัหำ หมายถึง เครื่องมือที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้นเพื่อใชใ้นการ

ประเมนิทกัษะที่เกี่ยวขอ้งกบัความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษา 

แบ่งเป็น 4 ตอน ไดแ้ก่ ตอนที่ 1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกต ตอนที่ 2 การทดสอบความสามารถใน

การวิเคราะห ์ตอนที่ 3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้และตอนที่ 4 การทดสอบความสามารถในการ

สงัเคราะหป์ระเมนิค่า เกณฑก์ารใหค้ะแนนเป็นการประเมนิระดบัของการตอบค าถาม (Rubric Scores) คะแนน

รวม 100 คะแนน  

  1.2 แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำ หมายถึง เอกสารแนวทางการจดักิจกรรม

เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ที่ ผูว้ิจยั

พฒันาขึ้นจากการวิเคราะหท์ฤษฎีที่เกี่ยวขอ้งกบั รูปแบบการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment 

Program) ความสามารถในการแกป้ญัหา หลกัสูตรภาษาไทยระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 (ส านกังาน

เลขาธิการสภาการศึกษา. 2551) งานวจิยัที่เกี่ยวกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ 

อาท ิJoyce VanTassel-Baska (1994); Baskin; & Harris. (1980); Polette. (1982) และส าอาง หริญับูรณะ 

ร่วมกบัรูปแบบการตัง้โจทยป์ญัหาเพื่อส่งเสริมการคิดแกป้ญัหา 6 รูปแบบของเมคเกอร ์(The six Problem 

Types by Maker & Schiever) ประกอบดว้ย แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์จ านวน 10 แผน และเอกสาร

ประกอบการท ากจิกรรม จ านวน 10 ชดุ 

  1.3 แบบประเมินควำมพงึพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรเขำ้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำร

แกป้ญัหำฯ หมายถึง เครื่องมือที่ใชใ้นการประเมินระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรม เพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ แบง่เป็น 3 ตอน ไดแ้ก่ ตอนที่ 1 ขอ้มลูท ัว่ไปของนกัเรียน ไดแ้ก่ เพศ ระดบัช ัน้ อายุ 

ตอนที่ 2 ขอ้มลูความพงึพอใจ ไดแ้ก่ ดา้นเน้ือหา ดา้นกิจกรรมการเรียนรู ้ดา้นสื่อ/วสัดุอุปกรณ์ และดา้นการวดั

ประเมนิผล ตอนที ่3 ความคิดเหน็เพิม่เตมิ เป็นค าถามปลายเปิดใหน้กัเรยีนเขยีนขอ้เสนอแนะดว้ยตนเอง 

  1.4 แบบประเมินควำมพงึพอใจของผูป้กครองที่มีต่อกำรด ำเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำร

แกป้ญัหำฯ หมายถึง เครื่องมือที่ใชใ้นการประเมินระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ ัญหาฯ  แบ่งเป็น 3 ตอน ไดแ้ก่ ตอนที่ 1 ขอ้มูลท ัว่ไปของผูป้กครอง ไดแ้ก่ เพศ 

ความสมัพนัธก์บัเด็ก อายุ วุฒิการศึกษา อาชีพ รายได ้ตอนที่ 2 ขอ้มูลความพึงพอใจ ไดแ้ก่ ดา้นเน้ือหา ดา้น

กิจกรรมการเรียนรู ้ดา้นสื่อ/วสัดุอุปกรณ์ และดา้นการวดัประเมนิผล ตอนที่ 3 ความคิดเหน็เพิ่มเติม เป็นค าถาม

ปลายเปิดใหผู้ต้อบเป็นผูเ้ขยีนขอ้เสนอแนะดว้ยตนเอง 

  2. ประสทิธิผลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำ หมายถงึ ระดบัของผลที่เกิดขึ้นภายหลงั

การทดลองใชแ้ผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร์

ร่วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ประกอบดว้ย 
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   2.1 ควำมสำมำรถในกำรแกป้ญัหำ หมายถึง ความสามารถในการสงัเกต การท าความเขา้ใจปญัหา 

การวเิคราะหร์วบรวมและจ าแนกประเดน็ของปญัหา การตดัสนิใจเลอืกแนวทางที่เหมาะสมไปใชเ้พื่อแกป้ญัหา และ

การสงัเคราะหป์ระเมนิทบทวนแนวคิดทีใ่ชใ้นการแกป้ญัหาไดอ้ย่างเหมาะสม 

  2.2 ควำมพึงพอใจของผูเ้ขำ้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำฯ หมายถึง ระดบั

ความคิดเห็น ความรูส้ึกต่อการเขา้ร่วมและด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษา แบ่งเป็น 1) ความพึงพอใจของนกัเรียน และ 2) ความพึงพอใจของผูป้กครอง       

มลีกัษณะการประเมนิเป็นมาตราส่วนประมาณค่าชนิด 5 อนัดบั ไดแ้ก่  

   ระดบั 5 คะแนนตัง้แต่ 4.21 – 5.00 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมากทีสุ่ด 

   ระดบั 4 คะแนนตัง้แต่ 3.41 – 4.20 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมาก 

   ระดบั 3 คะแนนตัง้แต่ 2.61 – 3.40 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจปานกลาง 

   ระดบั 2 คะแนนตัง้แต่ 1.81 – 2.60 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ย 

   ระดบั 1 คะแนนตัง้แต่ 1.00 – 1.80 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ยทีสุ่ด 

  3. ควำมเหมำะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำ  หมายถึง ความคิดเห็นของ

ผูเ้ชี่ยวชาญที่มต่ีอโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาฯ โดยใชว้ิธีการประเมนิตามแนวทางการประเมนิ

โปรแกรมเชิงคุณภาพ (Qualitative Program Evaluation Method) ซึ่งผูว้ิจยัประยุกตใ์ชแ้นวคิดทฤษฎกีาร

ประเมินโครงการของเคิร์กแพทริก ร่วมกับการประเมินแบบสมัมนาอิงกลุ่มผู เ้ชี่ยวชาญ (Educational 

Connoisseurship and Criticism Model) ประกอบดว้ย ผูเ้ชี่ยวชาญที่มคีวามช านาญเฉพาะทางดา้นการจดั

การศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน และผูเ้ชี่ยวชาญดา้นการวจิยั เป็น 

ผูต้ดัสนิภายหลงัการเขา้ร่วมสงัเกตการณ ์(Observations) ประเมนิเอกสารที่เกี่ยวขอ้ง (Documents) และการ

สมัภาษณ์ผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมฯ (Interviews) จากนั้นจึงท าการประเมินในแบบประเมินความเหมาะสมของ

โปรแกรม เพื่อสรุปว่า โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา ช่วยเพิ่มความสามารถในการแกป้ญัหาใหก้บันกัเรียนไดผ้ลดีตรงตามวตัถุประสงค์และ

สามารถน าไปปฏบิตัไิดจ้รงิ  
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กรอบแนวคดิกำรวจิยั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำร

แกป้ญัหำส ำหรบันักเรียนที่มี

ควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบั

ประถมศึกษำปีที่ 1 - 3 

1. แบบทดสอบความสามารถในการ

แกป้ญัหาแบง่เป็น 4 ตอน ไดแ้ก่ 

1.1. การสงัเกต 

1.2 การวเิคราะห ์

1.3 การน าไปใช ้

1.4 การสงัเคราะหป์ระเมนิค่า 

2. แผนกจิกรรมเพิม่พูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่ ี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

องคป์ระกอบของ

แผนกจิกรรมฯ 

1. ข ัน้จดุประกาย 

2. ข ัน้ขยาย

ความคดิ 

3. ข ัน้พชิติปญัหา 

4. ข ัน้แสวงหา

ขอ้สรุป 

รูปแบบ 

กจิกรรมเพิม่พูน

ประสบการณ์การ

แกป้ญัหาฯ 

1. การท าความ

เขา้ใจปญัหา 

2. การวเิคราะห์

ปญัหา 

3. การหาแนว

ทางการแกไ้ข

และน าไปใช ้

4. การตดัสนิใจ

และทบทวน

แนวคดิ 

5. รูปแบบค าถาม

ของเมคเกอร ์ 

 

 

คุณภำพของโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำฯ 

1. คุณภาพของแบบทดสอบ

ความสามารถในการแกป้ญัหา 

2. คุณภาพของแผนกจิกรรม

เพิม่พูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาฯ 

ประสทิธิผลของโปรแกรม

เพิ่มพูนประสบกำรณ์กำร

แกป้ญัหำฯ 

1. ทกัษะการแกป้ญัหา 

2. ความพงึพอใจของนกัเรียน 

3. ความพงึพอใจของผูป้กครอง 

ควำมเหมำะสมของโปรแกรม

เพิ่มพูนประสบกำรณ์กำร

แกป้ญัหำฯ 

ความคดิเหน็ของผูเ้ชี่ยวชาญทีม่ี

ต่อการด าเนินกจิกรรมเพิม่พูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบั 

แนวคดิทฤษฎทีี่เกี่ยวขอ้ง 

1. แนวคิดทฤษฎทีี่เกี่ยวขอ้งกบักำร

สรำ้งแบบทดสอบควำมสำมำรถในกำร

แกป้ญัหำ 

1. องคป์ระกอบของความสามารถ

ในการคดิแกป้ญัหา 

2. ข ัน้ตอนของกระบวนการคดิ

แกป้ญัหา 

3. รูปแบบและวธิีการของ

แบบทดสอบประเมนิความสามารถ

ในการแกป้ญัหา 

4. รูปแบบและแนวทางในการตรวจ

ใหค้ะแนนความสามารถในการ

แกป้ญัหา 
2. แนวคิดทฤษฎทีี่เกี่ยวขอ้งกบักำร

สรำ้งแผนกจิกรรมเพิ่มพูน

ประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำฯ 

1. ทฤษฎทีีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้ี

ความสามารถพเิศษทางภาษา 

2. ทฤษฎทีีเ่กี่ยวกบัความสามารถใน

การแกป้ญัหา 

3. รูปแบบการแกป้ญัหา 6 รูปแบบ

ของเมคเกอร ์(Maker’s Problem 

Solving Types) 

4. ทฤษฎทีีเ่กี่ยวขอ้งกบัการจดั

โปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์

ส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ 

5. ทฤษฎทีีเ่กี่ยวขอ้งกบัการจดั

กจิกรรมทางภาษา 

6. ทฤษฎทีีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิ

โปรแกรม 

3. แนวคิดทฤษฎทีี่เกี่ยวขอ้งกบักำร

ประเมินโปรแกรม 

 1. การประเมนิโปรแกรมของเคริก์

แพทริก 

 2. การประเมนิตามรูปแบบการ

สมัมนาองิกลุม่ผูเ้ชี่ยวชาญ 
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สมมตฐิำนกำรวจิยั 

 1. คุณภาพของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ    

เมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ใน

ระดบัด ี

 2. ประสิทธิผลโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ    

เมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ใน

ระดบัด ีโดย 

  2.1 ความสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาภายหลงัการเขา้

ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท า

กจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาเพิม่ขึ้น 

  2.2 ความพึงพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของ เมคเกอร ์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัมาก 

  2.3 ความพงึพอใจของผูป้กครองที่มต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดย

ประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัมาก 

 3. ความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาโดย

ผูเ้ชี่ยวชาญมีความคิดเห็นต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาฯ ว่าเหมาะสม ช่วยให ้

ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนสูงขึ้น และสามารถน าไปปฏบิตัไิดจ้รงิ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้ง 

 

 การวิจยัเรื่อง “การพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกต์ใชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทา งภาษาระดบั

ประถมศึกษา” ไดม้กีารศึกษาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งตามล าดบั ดงัน้ี 

  1. เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษและผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   1.1 ความหมายของผูม้คีวามสามารถพเิศษ 

   1.2 ความหมายของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   1.3 คุณลกัษณะและองคป์ระกอบทางศกัยภาพของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   1.4 การเสาะหาผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   1.5 ปญัหาและความตอ้งการของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   1.6 การจดัหลกัสูตรการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   1.7 นโยบายและแผนการจดัการศึกษาที่เกี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ 

   1.8 งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   2. เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

   2.1 ความหมายของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

   2.2 รูปแบบและแนวทางการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ส  าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   2.3 รูปแบบกจิกรรมภาษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

   2.4 งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

  3. เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา 

   3.1. ความหมายของปญัหา 

   3.2. ประเภทของปญัหา 

   3.3 ทฤษฎทีีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา 

   3.4 กระบวนการแกป้ญัหา 

   3.5 รูปแบบกระบวนการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์

   3.6. งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหาตามรูปแบบของเมคเกอร ์

  4 เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิโปรแกรม  

   4.1 รูปแบบของการประเมนิโปรแกรมตามแนวทางของเคิรก์แพทรกิ 

   4.2 งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิโปรแกรมตามแนวทางของเคิรก์แพทริก 

   4.3 รูปแบบและแนวทางการสมัมนาองิกลุม่ผูเ้ชี่ยวชาญ 

   4.3 งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิโปรแกรมโดยการสมัมนาองิกลุม่ผูเ้ชี่ยวชาญ 
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1. เอกสารที่เกีย่วขอ้งกบัผูม้ีความสามารถพเิศษและผูม้ีความสามารถพเิศษทางภาษา 

 1.1 ความหมายของผูมี้ความสามารถพเิศษ 

   ค าว่า ผูม้คีวามสามารถพิเศษ ในภาษาองักฤษมีค าที่ใชก้ล่าวถึงผูม้ีคุณลกัษณะความสามารถพิเศษ

หรือเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษที่หลากหลาย อาทิค าว่า Talent, Gifted, Highly able, bright, Smart, 

Capable, Wise, Intelligence ซึ่งแต่ละค าต่างมคีวามหมายและค าจ ากดัความที่แตกต่างกนั Carolyn M. 

Callahan (2004: 13-14) กล่าวว่า การใหค้วามหมายหรือค าจ ากดัความที่เฉพาะส าหรบัเด็กกลุ่มน้ีท าไดค่้อนขา้ง

ยาก เน่ืองจากไดม้ีการตีความไวแ้ตกต่างกนั ขึ้นอยู่กบับริบททางสงัคมและลกัษณะความสามารถ เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษในทศันะของคนทัว่ไปนัน้ มกัจะมีความเขา้ใจว่าเป็นเด็กที่มีความฉลาด มีสติปญัญาด ี           

มีไหวพริบและปฏิภาณในการแกป้ ัญหาและเอาตวัรอดในสงัคมไดด้ี   บางส่วนมีความเขา้ใจว่า เด็กที่มี

ความสามารถพเิศษ คือ เดก็อจัฉรยิะทีไ่มต่อ้งไดร้บัการดูแลหรือส่งเสริม  เน่ืองจากมคีวามสามารถเอาตวัรอดไดด้ี

อยู่แลว้ ดงันัน้เพื่อก่อใหเ้กิดความเขา้ใจที่ถูกตอ้งต่อเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จึงไดม้ีการก าหนดนิยามที่

เกี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ แบง่ตามวตัถปุระสงคข์องการด าเนินงาน อาท ิการใหค้ านิยามระดบัประเทศที่

มจีุดประสงคเ์พื่อใชก้  าหนดสิทธิทางการศึกษา แนวทางในการส่งเสริมความสามารถ ขอบเขตการปฏิบตัิงาน การ

สรา้งความเขา้ใจใหก้บัผูป้ฏบิตังิานและเพือ่ไมใ่หเ้ดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษดา้นใดดา้นหน่ึงถูกตดัทิ้งไป  การนิยาม

ระดบัหน่วยปฏิบตัิ มจีุดประสงคเ์พื่อเป็นการในการก าหนดเป้าหมายขอบเขตการเสาะหา/คดัเลอืก การก าหนด

ข ัน้ตอนการด าเนินงาน กระบวนการท างานและเพือ่สรา้งความเขา้ใจในการปฏบิตัิงาน ค านิยามเชิงปฏบิตัิการ มกีาร

ก าหนดคุณลกัษณะที่ชดัเจนของกลุ่มเป้าหมาย/ลกัษณะความสามารถพิเศษ เป็นค าที่ไม่กวา้งเกินไปและไม่แคบ

เกินไป เป็นค านิยามที่ไม่ตดัโอกาสผู ม้ีความสามารถสูงที่ดอ้ยโอกาส และค านิยามเชิงคุณลกัษณะของผูม้ี

ความสามารถพเิศษ   ค านิยามประเภทน้ีเป็นประโยชนต่์อผูท้ีเ่กี่ยวขอ้งกบัเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษ เพราะจะช่วย

ใหเ้กดิความเขา้ใจถงึลกัษณะที่แทจ้รงิของเดก็เหลา่น้ีว่ามพีฤติกรรมการแสดงออกอย่างไร อาทิ 

  U.S. Department of Defense Education Activity (1993: Online) ไดก้ล่าวถงึ เด็กที่มี

ความสามารถพเิศษว่าเป็นเดก็ทีแ่สดงออกถงึความสามารถที่โดดเด่น หรือแสดงศกัยภาพที่สามารถพฒันาไดอ้ย่าง

เป็นที่ประจกัษ ์  เมื่อเปรียบเทียบกบัเด็กในวยัเดียวกนัที่มีสภาพแวดลอ้มหรือประสบกา รณ์ระดบัเดียวกนั 

ความสามารถในทีน้ี่ ไดแ้ก่ ความสามารถดา้นสติปญัญา ความคิดสรา้งสรรค ์ศิลปะ ดนตรี ความสามารถดา้นการ

เป็นผูน้ า ทกัษะทางกลไก ความสามารถทางกลา้มเน้ือกฬีา และความสามารถทางดา้นวชิาการในดา้นใดดา้นหน่ึง 

  Council of Minister of Education, Canada (2008: Online) ไดใ้หนิ้ยามเกี่ยวกบัเด็กที่มี

ความสามารถพเิศษว่าเป็นเด็กที่มคีวามสามารถทางสติปญัญาที่เหนือกว่าเด็กปกติ ซึ่งตอ้งจดัการศึกษาที่แตกต่าง

จากการศึกษาปกติที่จดัส  าหรบัเด็กท ัว่ไป และการจดัการศึกษาพเิศษนัน้ ตอ้งเหมาะสมกบัศกัยภาพของเด็กท าให ้

เดก็มคีวามสุขในการเรยีน 

  ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (2545: 35- 37; อา้งอิงจาก อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ 2555: 95) ให ้

นิยามเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษไวว้่า เป็นเดก็และเยาวชนทีแ่สดงออกซึง่ความสามารถอนัโดดเด่นดา้นใดดา้นหน่ึง

หรือหลายดา้น ท ัง้ในดา้นสติปญัญา ความคิดสรา้งสรรค ์การใชภ้าษา การเป็นผูน้ า การสรา้งงานทางทศันศิลป์ 
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และศิลปะการแสดง ความสามารถทางดา้นดนตรี ความสามารถทางกีฬา และความสามารถทางวชิาการในสาขาใด

สาขาหน่ึงหรือหลายสาขา อย่างเป็นที่ประจกัษ ์เมื่อเปรียบเทียบกบัเด็กอื่นในวยัเดียวกนั มสีภาพแวดลอ้มหรือ

ประสบการณเ์ดยีวกนั 

   ดุษฎ ีบรพิตัร ณ อยุธยา, หมอ่ม (2540: 119) ไดใ้หค้วามหมายของเด็กปญัญาเลศิว่า เด็กปญัญาเลศิ 

คือ เด็กที่มคีวามสามารถเฉพาะทาง  หมายถงึ  เด็กที่มคีวามสามารถทางสติปญัญาสูงในกลุ่ม 10%  ของผูท้ี่ได ้

ทดสอบสตปิญัญา  หรอืมคีวามสามารถสูงเหนือเกณฑเ์ฉลีย่  มคีวามสามารถทางวชิาการสูงจากการวดัผลสมัฤทธิ์

ทางการเรยีน  การสงัเกตพฤติกรรม เด็กเหล่าน้ีเป็นเด็กเรียนเก่ง มคีวามถนดัดา้นใดดา้นหน่ึงเป็นเลศิอย่างเหน็ได ้

ชดั เช่น มคีวามสามารถในการใชภ้าษา มคีวามเป็นผูน้ า มคีวามสามารถในการตดัสนิใจ มคีวามสามารถดา้นศิลปะ 

ดนตรี และกีฬา แต่เด็กบางคนอาจมคีวามสามารถหลายๆ ดา้นรวมกนัก็ได ้ เด็กเหล่าน้ีควรไดร้บัการศึกษาที่มี

ลกัษณะแตกต่างจากเดก็ปกตทิ ัว่ไป  

  จากที่กล่าวมานัน้ สรุปไดว้่า เด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ หมายถึง เด็กที่มคีวามสามารถดา้นใดดา้น

หน่ึงหรอืหลายดา้นทีโ่ดดเด่นเป็นทีป่ระจกัษ ์ เมือ่เทยีบกบัเดก็ทีอ่ยู่ในวยัเดียวกนั และมบีริบททางสงัคมที่คลา้ยกนั 

และความสามารถพเิศษทีม่นี ัน้ อาจเป็นไดท้ ัง้ความสามารถดา้นวชิาการ เช่น ดา้นคณิตศาสตร ์วทิยาศาสตร ์ภาษา 

ดา้นความคิด  ท ัง้การคิดสรา้งสรรค ์ การคิดอย่างมวีจิารณญาณและการแกป้ญัหา  รวมไปถงึดา้นทกัษะต่างๆ เช่น 

ดา้นศิลปะ มติสิมัพนัธ ์กลา้มเน้ือร่างกาย กีฬา ดนตรี การเคลือ่นไหว ช่างเทคนิคอิเลค็ทรอนิคส ์ซึ่งการจดับริการ

ทางการศึกษาส าหรบัเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ควรจดัใหเ้หมาะสมกบัศกัยภาพและความสามารถเพื่อใหเ้ด็ก

ไดร้บัการพฒันาอย่างเตม็ศกัยภาพที่แทจ้รงิ 

 

 1.2 ความหมายของผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

   ความสามารถดา้นภาษา เป็นองคป์ระกอบหน่ึงของความสามารถของมนุษยแ์ละเป็นองคป์ระกอบที่มี

ความส าคญัเป็นอย่างยิ่ง  เพราะมนุษยต์อ้งใชภ้าษาในการติดต่อ สื่อสาร ถ่ายทอดความคิด ความรู ้ พฒันา

ความคิด และยงัเป็นการแสดงถึงความมีอารยะธรรมและความเจริญทางวฒันธรรมของแต่ละแห่ง การพฒันา

ความสามารถดา้นภาษาจงึเป็นเรื่องส าคญัอย่างยิง่โดยเฉพาะกบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นภาษา เน่ืองจากเด็ก

กลุ่มน้ีจะเป็นก าลงัส าคญัในการสรา้งและเผยแพร่วฒันธรรมและความรุ่งเรืองของประเทศใหเ้ป็นที่รูจ้กัอย่าง

กวา้งขวาง นกัการศึกษาและนกัวชิาการ ไดใ้หค้วามหมายของผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาไวแ้ตกต่างกนั เช่น 

  การ์ดเนอร์ (Gardner.1993) ใหค้วามหมายของผูม้ีความสามารถพิเศษทางภาษาว่า เป็นผูท้ี่มี

ความสามารถในการใชภ้าษาเพื่อสรา้งความตื่นเตน้ (Excite) ความพงึพอใจ (please) เป็นคนที่ชอบคิด ชอบอ่าน 

ชอบเขยีน เรียนรูไ้ดด้ีในเรื่องภาษาจากการไดเ้หน็ ฟงัเสยีง สามารถเขา้ใจความหมายของหลกัเกณฑท์างภาษาการ

สรา้งสรรคท์างภาษา 

  เมคเกอร ์และ อุษณีย ์(Maker; & Usanee. 2004: 78) กล่าวถงึผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาไว ้

ในทฤษฎีแสงสีแห่งการเรียนรู ้(Prism of Learning) ว่า เป็น เด็กที่มคีวามสามารถพิเศษดา้นภาษาเป็นผูท้ี่มี

ความสามารถในการท าความเขา้ใจความหมายทางภาษา การใชภ้าษาในรูปแบบต่างๆ เพื่อถ่ายทอดความคิด 
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จินตนาการ ความรู ้อารมณ์ หรือความดื่มด า่ลกึซึ้งทางความคิด ตลอดจนจินตนาการอนัหลากหลาย ที่อาจเป็น

ความสามารถท ัง้ทางดา้นการเขยีน หรือ การพูด เช่น นกัเขยีน นกัแปล นกัภาษาศาสตร ์จินตกว ีนกัพูด โฆษก 

ฯลฯ โดยความสามารถทางภาษาของแต่ละคนจะแตกต่างกนัไป บางคนอาจชอบใชภ้าษากบัสุนทรียภาพ บางกลุ่มมี

ความถนดัในการหาความหมายของภาษา บางกลุ่มมคีวามถนดัในการเขยีน และใชภ้าษาเพื่อการเปลีย่นแปลง เช่น 

เปลีย่นแปลงความคิด ทศันคต ิฯลฯ 

  ส าอาง หริญับูรณะ (2544: 13) ไดก้ล่าวถงึ ผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาโดยภาพรวมไวว้่า เป็นผู ้

มคีวามสามารถในการใชภ้าษาเพือ่สรา้งอารมณ ์การใชว้าทศิลป์ (Rhetoric) เช่น ความซาบซึ้ง ความงาม หรือความ

สุนทร ีอารมณร์กั เศรา้ โกรธ มคีวามสามารถในการเลา่เรื่องราว บรรยายเหตกุารณ์ใหน่้าตื่นเตน้ น่าติดตามชวนฟงั 

มคีวามสมจริง สามารถใชภ้าษาเพื่อแสดงเหตุผลเชิงตรรกกะ เชิงทฤษฎ ีปรชัญา (Reasoning and Logic)  รวม

ไปถงึการใชภ้าษาเพื่อสรา้งความบนัเทงิ  ความเพลดิเพลนิ  ตลกขบขนั และหว่านลอ้มใหผู้ค้นคลอ้ยตามหรือเหน็

ดว้ย 

  สรุปไดว้่า ผูม้คีวามสามารถพิเศษทางภาษา หมายถึง ผูท้ี่มคีวามชื่นชอบในการใชภ้าษา สามารถใช ้

ภาษาในการติดต่อสื่อสาร ถ่ายทอดความคิดจินตนาการใหผู้อ้ื่นเขา้ใจ รบัรูผ้่านการใชว้าทศิลป์ การบรรยาย อย่าง

น่าสนใจ น่าติดตาม ท าใหผู้ฟ้งัหรือผูอ่้าน มคีวามรูส้ึกคลอ้ยตามเชื่อถือ มกีารใชท่้าทาง ค าศพัทท์ี่สละสลวย ซึ่ง

รูปแบบและวธิกีารใชภ้าษาของแต่ละคนจะมคีวามแตกต่างกนัตามความถนดัที่แยกย่อยออกไปเช่น บางคนถนดัใน

การพูด เล่าเรื่อง มีเทคนิคลลีาท่าทางประกอบการพูดใหน่้าสนใจชวนติดตาม บางคนสามารถถ่ายทอดผ่ านการ

เขียน เล่าเรื่องบรรยาย เรียงรอ้ยประโยคไดอ้ย่างสนุกสนาน ดีกว่าคนอื่นเมื่อเทียบกบัคนวยัเดียวกนั และมี

สภาพแวดลอ้มเดยีวกนั 

 

 1.3 คุณลกัษณะและองคป์ระกอบทางศกัยภาพของผูมี้ความสามารถพเิศษ   

   ดุษฎ ีบรพิตัร ณ อยุธยา,หมอ่ม (2538: 35-38) ไดร้วบรวมแนวคิดเกี่ยวกบัเด็กที่มคีวามสามารถ

พเิศษจากนกัการศึกษาหลายท่านไวโ้ดยสรุปดงัน้ี 

    1. มปีระสาทรบัรูว้่องไวเป็นพเิศษ 

    2. มคีวามอยากรูอ้ยากเหน็อย่างเขม้ขน้ 

    3. มคีวามสามารถในการแกป้ญัหาและเขา้ใจสิง่ต่างๆ ในระดบัสูง 

    4. มแีรงบนัดาลใจและวริยิะอตุสาหะ 

    5. แสวงหาสิง่ทีท่า้ทายความคิด 

    6. คิดแปลกใหมไ่มเ่หมอืนใครและมอีารมณข์นั 

    7. เจา้ความคิดและมอีสิระในการคิด 

    8. มคีวามรูส้กึละเอยีดลกึซึ้งและว่องไว 
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   เรนซุลลี ่(Renzzulli.1979; Citing James.J; & Shelagh.A. 1994: 7-8) ว่า ผูม้คีวามสามารถ

พเิศษตอ้งประกอบดว้ยคุณสมบตั ิ3 ส่วนทีส่  าคญัคือ  

    1. ความสามารถทีสู่งกว่าปกต ิ(Above – Average Ability)  

    2. มคีวามมานะมุง่ม ัน่ (high levels of task commitment)  

    3. มคีวามคิดสรา้งสรรคใ์นระดบัสูง (high levels of creativity)  

   องคป์ระกอบทัง้ 3 ส่วนนัน้จะตอ้งมีความสมัพนัธก์นั หมายความว่า ผูม้ีความสามารถพิเศษ

จะตอ้งมคุีณสมบตัขิองการมคีวามสามารถทีสู่งกว่าปกต ิเมือ่เทยีบกบัระดบัพฒันาการตามวยั หรือตามคุณลกัษณะ

ของความสามารถและตอ้งมคีวามคิดสรา้งสรรคใ์นระดบัสูง คือมคีวามสามารถในการพฒันาแนวคิดหรือนวตักรรม

ใหม่ๆ ที่มคีวามแตกต่างไม่ซ  า้กบัรูปแบบเดิม และสิ่งส  าคญัคือตอ้งมคีวามมานะมุ่งม ัน่ในการฝึกฝน คิดคน้และ

พฒันา จงึจะถอืไดว้่าเป็นผูม้คีวามสามารถพเิศษ 

 

 
 

ภาพประกอบ 1 Renzulli’s Three – Rings Conception of Giftedness 

 

 ทีม่า James J; & Shelagh A. (1979). What Makes Giftedness?.  p. 7-9 

    

 

   อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2555: 86-87) กลา่วว่า องคป์ระกอบของความสามารถพเิศษ ประกอบดว้ย 

    1. ความสามารถดา้นใดดา้นหน่ึงที่สูงกว่าคนท ัว่ไป (Above Average Abilities) คือ การมี

ความสามารถโดดเด่นเป็นที่ประจกัษ ์หรือมศีกัยภาพที่จะเรียนรูไ้ดอ้ย่างรวดเร็วและเมื่อพฒันาแลว้จะมีความ   

โดดเด่นในเรื่องนัน้มากกว่าคนในวยัเดยีวกนั 

Giftedness 
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    2. ทกัษะความคิดระดบัสูง (Higher level of thinking skills) หมายถึงการมวีิธีคิด

สรา้งสรรค ์(Creative thinking) การคิดอย่างมวีจิารณญาณ (Critical Thinking) การแกป้ญัหา (Problem-

Solving) อภปิญัญา (Meta Cognition) ความคิดในเชิงบวก (Positive Thinking) การตดัสนิใจที่ดี (Good 

decision making) โดยท ัว่ไปผูท้ี่มคีวามสามารถพิเศษมกัจะไม่ไดม้กีลยุทธท์างความคิดระดบัสูงเสมอไป แต่มี

ศกัยภาพทีจ่ะปรบัเปลีย่นความคิดไดอ้ย่างรวดเรว็หากไดร้บัโอกาส หรอืการกระตุน้หรอืไดเ้หน็ตวัอย่างความคิด 

    3. การใชส้มองทุกส่วนในการท างาน (Whole Brain Functioning) ผูม้คีวามสามารถพเิศษ

จะประสบความส าเร็จไดด้ี จะมกีารใชส้มองทุกส่วน ท ัง้การใชจ้ินตนาการจากสมองซกีขวา การคิดวิเคราะหท์ี่ใช ้

สมองซีกซา้ย ความคิดเชื่อมโยงจากสิ่งหน่ึงไปสู่อีกสิ่ งหน่ึงที่คนคิดไม่ถึง งานที่ไดร้บัการยอมรบันัน้ คืองานที่มี

ประโยชนต่์อมวลมนุษยชาต ิเป็นความสามารถทีป่ฏบิตัไิดจ้รงิ ซึง่ตอ้งใชส้มองท ัง้สองดา้นและทัง้สามช ัน้ร่วมกนั 

    4. กระบวนการทางจิตวทิยา (Psychological Function) งานวิจยัหลายชิ้นท ัง้ในประเทศ

และต่างประเทศพบว่า ผูท้ี่จะประสบความส าเร็จนัน้หลายคนไม่ไดม้ีความสามารถที่โดดเด่นในระดบัที่หายาก 

(Highly Gifted) แต่กลายเป็นผูท้ี่มคีวามมุ่งม ัน่หม ัน่ส  าเร็จ (Task Commitment) แสดงออกถงึความรกัความ

สนใจในสิ่งที่ตนถนดัอย่างต่อเน่ือง (Continuation of Interest) มคีวามอดกล ัน้ อดทนที่จะฟนัฝ่าอุปสรรค 

(Adversity Quotient = AQ) รวมท ัง้มคีวามสามารถทีจ่ะเยยีวยาจิตใจของตนใหห้ายจากความบอบช า้ไดร้วดเร็ว 

(Resilience Quotient = RQ)  

 

 
 

ภาพประกอบ 2 องคป์ระกอบความสามารถพเิศษ 

 

 ทีม่า: อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ (2554). การพฒันาความคิดระดบัสูง. หนา้ 86. 
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   การด์เนอร ์(Gardner.1985) ผูพ้ฒันาแนวคิดทฤษฎีพหุปญัญา (Multiple Intelligences)    

บนพื้นฐานของความเชื่อว่า มนุษยท์ุกคนมศีกัยภาพและความสามารถในตนเอง Gardner ไดแ้บ่งความสามารถ

ของมนุษยอ์อกเป็นดา้นต่างๆ ท ัง้หมด 9 ดา้น ไดแ้ก่  

    1. ความสามารถดา้นภาษา (Linguistic Intelligence) คนกลุ่มน้ีเป็นนกัคิดโดยใชภ้าษา 

ชอบอ่าน ชอบเขยีนเรยีนรูไ้ดด้ใีนเรื่องภาษา จากการเหน็ การจ าจากเสยีง การเขา้ใจความหมายของค า หลกัเกณฑ์

ของภาษา วธิกีารสรา้งสรรคท์างภาษา สงัเกตไดจ้ากการพูดหรือการเขยีน ซึ่งผูม้คีวามสามารถดา้นน้ีมกัจะเ ป็น นกั

ประพนัธ ์นกัเขยีน นกัพดู 

    2. ความสามารถดา้นตรรกะและคณิตศาสตร์ (Logical and Mathematics Intelligence) 

เป็นคนทีช่อบคิดเป็นเหตเุป็นผล สรา้งความคิดสรุปความคิดปรบัเปลีย่นระบบวธิีอย่างเป็นข ัน้ตอน มหีลกัการ ชอบ

เลน่เกมทีม่กัจะใชค้วามคิด การวางแผนอย่างเป็นข ัน้ตอนและเป็นเหตุเป็นผล ผูม้คีวามสามารถดา้นน้ีมกัจะเป็นนกั

คณิตศาสตร ์นกัวางแผน โปรแกรมเมอร ์

   3. ความสามารถดา้นการเคลือ่นไหวและร่างกาย (Bodily Kinesthetic Intelligence) เป็นผูม้ี

ความสามารถในการใชก้ลา้มเน้ือร่างกายในการแสดงความรูส้กึ สือ่สารผ่านท่าทาง ควบคุมร่างกายใหเ้คลือ่นไหวได ้

ตามจนิตนาการ เช่น นกักฬีา นกัยมินาสตกิ นกัเตน้ ช่างเยบ็ปกัถกัรอ้ย 

   4. ความสามารถดา้นมติิสมัพนัธ ์ (Spatial Intelligence) ผูม้คีวามสามารถดา้นน้ีมกัคิด

จินตนาการเป็นรูปภาพ ชอบใชเ้วลาในการออกแบบสิ่งต่างๆ ชอบเล่นก่อสรา้ง เครื่องจกัรเครื่องยนต์ มี

ความสามารถในการวางองคป์ระกอบ มคีวามรวดเรว็ในการมองในมติต่ิางๆ อาทเิช่น วศิวกร สถาปนิก จิตรกร นกั

ภมูศิาสตร ์เป็นตน้ 

   5. ความสามารถดา้นมนุษยส์มัพนัธ ์ (Interpersonal Intelligence) ความสามารถดา้นน้ีเป็น

เรื่องเกี่ยวกบัการมปีฏสิมัพนัธก์บัผูอ้ื่น ผูม้คีวามสามารถดา้นน้ีมกัเป็นผูท้ี่มคีวามไวในการรบัรูค้วามรูส้ึกของผูอ้ื่น 

ท ัง้ในเรื่องอารมณ์ ความรูส้กึ แรงกระตุน้และแรงกดดนั และยงัมคีวามสามารถในการท างานร่วมกบัผูอ้ื่นไดเ้ป็น

อย่างดี เขา้ใจผูอ้ื่น และแสดงการตอบสนองกบัผูอ้ื่นไดอ้ย่างเหมาะสม เช่น นกัการเมอืง  ครูแนะแนว จิตแพทย ์

ผูใ้หค้ าปรกึษาต่างๆ ผูน้ าชมุชน 

   6. ความสามารถดา้นจิตและความคิด (Intrapersonal Intelligence) เป็นคนที่มคีวามสามารถ

ในการรบัรูค้วามรูส้กึของตนเอง มคีวามเขา้ใจตนเองอย่างถ่องแท ้ท ัง้ดา้นอารมณ์ ความรูส้กึ ความคิด จุดเด่นและ

จดุดอ้ยของตนเอง คนกลุม่น้ีไดแ้ก่ นกัเขยีน นกัคิด นกัปราชญ ์นกับวช 

   7. ความสามารถดา้นธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) เป็นความสามารถทางดา้น

ความรูจ้กัและเขา้ใจธรรมชาต ิชวีติของท ัง้สตัว ์พชื วงจรชวีติหรอืระบบของธรรมชาติ ผูม้คีวามสามารถสนใจดา้นน้ี

มกัจะเป็นนกัวทิยาศาสตร ์นกัธรรมชาตวิทิยา  

   8. ความสามารถดา้นดนตรี (Musical Intelligence) ความสามารถในการเขา้ใจและสรา้งสรรค์

เสยีงดนตร ีเขา้ใจจงัหวะ มคีวามละเอียดอ่อนในการฟงัและการไดย้นิ สามารถน าเสยีงที่ไดย้นิจากสิ่งรอบตวัมาท า
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เป็นเสยีงดนตร ีเป็นจงัหวะ ใชร่้างกายและและอปุกรณท์ าเป็นเครื่องดนตรีไดด้ี เช่นนกัแต่งเพลง นกัดนตรี นกัรอ้ง 

นกัเตน้ เป็นตน้ 

   9. ความสามารถดา้นญาณปญัญา (Existential Intelligence) ผูม้คีวามสามารถดา้นน้ีมกัจะเป็น

ผูท้ีช่อบคิดใคร่ครวญตัง้ค าถามในเรื่องเหนือความจริง มติิลกึลบั การคาดคะเนเหตุการณ์ล่วงหนา้ ความเชื่ อมโยง

ระหว่างจกัรราศี ดวงดาว จกัรวาล ผูม้คีวามสามารถดา้นน้ีมกัจะเป็นนกัคิด นกัปรชัญา นกัปราชญ ์ศาสดาของ

ศาสนาต่างๆ เช่น อริสโตเติล ขงจือ๊ พลาโต โสเครติส ไอนส์ไตน ์พระพุทธเจา้ ฯลฯ ซึ่งความสามารถดา้นญาณ

ปญัญาน้ี การด์เนอรไ์ม่ไดย้ดึถอืว่าเป็นความสามารถดา้นจิตวญิญาณ (Spiritual Intelligence) เพยีงอย่างเดียว 

แต่เป็นการรวมถงึความสามารถในการสรา้งองคค์วามรูท้ีม่าจากภายในความคิดของมนุษย ์

 

 
 

ภาพประกอบ 3 ความสามารถของมนุษยต์ามแนวคิดทฤษฎพีหุปญัญาของการด์เนอร ์

 

 ทีม่า: ลูป๊ เอสโคบาร.์ (Lupe Escobar. 2010). Multiple Intelligences and Technology. Online.  
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   เมคเกอร ์ซ.ีเจ และ อุษณีย ์(Maker C.J; & Usanee. 2011: 75-80) ไดร่้วมกนัคิดทฤษฎแีสงสี

แห่งความสามารถ (Prism of Learning) จากแนวคิดทฤษฎีพหุปญัญาของการด์เนอร ์ในทฤษฎีน้ีไดแ้บ่ง 

องคป์ระกอบความสามารถของมนุษยอ์อกเป็น 10 ดา้น ประกอบดว้ย    

    1. ความสามารถทางสงัคม (Social/Humanitarian Abilities) คือ ความสามารถในการอยู่

ร่วมกบัผูอ้ื่น ติดต่อสื่อสารท าความเขา้ใจกบัผูอ้ื่นไดด้ี เอาใจเขามาใส่ใจเรา มคีวามสามารถในการบริหารจดัการ 

เขา้ใจภาษากาย เขา้ใจทศันะของผูอ้ื่นไดด้ ีมมีาตรฐานทางจรยิธรรมสูง 

    2. ความสามารถทางอารมณ์ (Sense-able/Emotional) คือ ผูท้ี่มคีวามสามารถในเรื่องการ

บริหารจดัการอารมณ์ สามารถควบคุมอารมณ์ตนเอง เขา้ใจเกี่ยวกบัความรูส้กึตนเอง มคีวามอดทนอดกล ัน้ทาง

อารมณ์ไดด้ี สามารถแสดงออกอย่างถูกตอ้งเหมาะสมตามกาลเทศะ เช่น ผูน้ า นกัจิตวทิยา จิตแพทย ์นกับริหาร 

นกับวช ครู 

    3. ความสามารถทางคณิตศาสตร ์(Mathematical/Rembolic abilities) คือความสามารถ

ในการคิดค านวณ ความสามารถในการน าสญัลกัษณ์มาสู่การคิดค านวณ การเชื่อมโยงความสมัพนัธข์องสิ่งต่าง ๆ 

ทีเ่ป็นสญัลกัษณท์ ัง้รูปธรรมและนามธรรม เช่น นกัคณิตศาสตร ์นกัตรรกศาสตร ์นกัประดษิฐ ์วศิวกร 

    4. ความสามารถทางการใชก้ลา้มเน้ือร่างกาย (Somatic/Bodily ability) คือ ความสามารถ

ในการควบคุมกลา้มเน้ือ ควบคุมการเคลื่อนไหว ความยืดหยุ่นท ัง้กลา้มเน้ือเล็กและกลา้มเน้ือใหญ่ รวมถึงใช ้

กลา้มเน้ือร่างกายในการแสดงออกถึงความรูส้กึ เช่น นกักีฬา นาฎศิลป์ นกัแสดง นกัปัน้ นกัมายากล ช่างเยบ็ปกั

ถกัรอ้ย 

    5. ความสามารถทางมติิสมัพนัธ ์(Spatial/Visual abilities) คือ ความสามารถในการสรา้ง

มติจิากการเหน็ในรูปแบบต่างๆ ในความคิด เช่น ความสามารถในการพลกิมมุภาพที่เหน็เป็นมมุต่างๆ อย่างทะลุปรุ

โปร่ง สามารถสรา้งสรรคจ์ากการเหน็เป็นผลงานที่เป็นนามธรรม รูปธรรม ความงาม หรือตวัแทนของความรูส้กึนึก

คิด เช่น นกัประดษิฐ ์จติรกร สถาปนิก นกัภมูศิาสตร ์ 

    6. ความสามารถทางเสียงและการไดย้ิน (Sonance/Auditory abilities ) คือความ 

สามารถในการรบัรูท้างการไดย้นิที่ละเอียดอ่อน เฉียบไว ไดย้นิลกึซึ้ง รบัรูอ้ารมณ์ของดนตรี รบัรูร้ะดบัเสยีงสูงต า่ 

ความถี่ของเสยีง มคีวามสามารถเรื่องของจงัหวะ เช่น นกัดนตรี นกัรอ้ง นกัแต่งเพลง และผูต้ดัสนิการประกวด

นกเขาชวา ฯลฯ 

    7. ความสามารถทางภาษา (Verbal/Linguistic abilities) คือ ผูม้คีวามสามารถในการท า

ความเขา้ใจภาษา มีความสามารถในการใชภ้าษาในรูปแบบต่างๆ เพื่อถ่ายทอดความคิด ความรู ้จินตนาการ 

อารมณ ์เช่น นกัเขยีน นกัแปล จนิตกว ีโฆษก นกัพดู  

    8. ความสามารถทางช่างเทคนิคและอิเลคทรอนิค (Mechanical/Technical abilities) คือ 

ความสามารถในเรื่องการรบัรูเ้กี่ยวกบัเครื่องจกัรกล มีทกัษะดา้นกลไกในเรื่องอุปกรณ์และการท างานของ

เครื่องจกัร เครื่องยนต ์อิเลก็ทรอนิกส ์สามารถมองเหน็องคป์ระกอบหรือการท างานของอุปกรณ์สิ่งประดิษฐต่์างๆ 

ไดอ้ย่างรวดเรว็ งา่ยดาย เช่น ช่างเทคนิค นกัประดษิฐ ์
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    9. ความสามารถทางวทิยาศาสตร ์(Scientific/Realistic abilities) คือ ความสามารถใน

การสงัเกต วิเคราะห ์พสูิจน ์ศึกษาและเขา้ใจปรากฏการณ์ธรรมชาติ เขา้ใจระบบต่างๆ ของธรรมชาติไดด้ี เขา้ใจ

ความสมัพนัธแ์ละผลกระทบทีจ่ะเกิดไดด้ ีเช่น นกัวทิยาศาสตร ์นกัธรรมชาต ินกัวจิยั นกัภมูศิาสตร ์เกษตรกร  

    10. ความสามารถทางจิตและญาณปญัญา (Spiritual ability) เป็นความสามารถในการรบัรู ้

ทางจติ ความสามารถทางความคิดโดยภาษาธรรมชาต ิเช่น ความรูส้กึทีล่ะเอยีดอ่อน ความคิดที่คิดออกมาไดโ้ดยที่

อาจไม่รูท้ี่มาที่ไป ภาษาแห่งความเขา้ใจ หรือภาวะรบัรูเ้หนือธรรมชาติต่างๆ การตระหนกัรูเ้กี่ยวกบัตวัตนในระดบั

ลกึซึ้ง ซึ่งเป็นการสะทอ้นตวัตนภายในที่แทจ้ริง รวมไปถึงความตัง้จิตปรารถนาในสิ่งที่เป็นคุณค่าทางคุณธรรม  

หรือสจัธรรมที่สูงส่งกว่าเรื่องวตัถธุรรมท ัว่ไป คนกลุ่มที่มคีวามสามารถดา้นน้ีอยู่มกัมคีวามรูส้กึว่าโลกท ัง้ผองเป็น

เพื่อนพอ้งกนั  มคีวามอิสระที่หาขอบเขตไม่ได ้ เกิดความงดงามทางจิต  คนที่มกัมคีวามสามารถดา้นน้ีอยู่ไดแ้ก่ 

นกัปราชญ ์นกัคิด นกัปรชัญา นกับวช  นกัศาสนา ผูท้รงศีล เป็นตน้ 

  จากองคป์ระกอบของความสามารถพิเศษ ที่ไดก้ล่าวมาขา้งตน้นัน้ สรุปไดว้่า ผูม้คีวามสามารถพเิศษ 

ตอังมีคุณลกัษณะและองค์ประกอบทางศกัยภาพหลายดา้นรวมกนั ท ัง้ในดา้นความสามารถอนัโดดเด่นเป็นที่

ยอมรบัว่าสูงกว่าคนทีอ่ยู่ในวยัเดยีวกนั ซึง่อาจเป็นดา้นความรู ้หรือทกัษะดา้นใดดา้นหน่ึงหรือหลายดา้นรวมกนั มี

ความคิดสรา้งสรรคท์ีส่ามารถน าไปพฒันาต่อยอดใชป้ระโยชนไ์ดเ้หมาะสม มคีวามมุ่งม ัน่ พยายาม ความอดทนไม่

ย่อทอ้ต่ออปุสรรคและความลม้เหลว  

  

 1.4 คุณลกัษณะของผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  ผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา มกัจะมคีวามสนใจและฉายแววความสามารถน้ีมาตัง้แต่วยัเด็ก เช่น 

หม่อมราชวงศค์ึกฤทธิ์ ปราโมช ว.วนิิจฉยักุล กฤษณา อโศกสิน มาลา ค าจนัทร,์ รงค ์วงศส์วรรค ์ บุคคลเหล่าน้ี

มกัจะคน้พบความสนใจและความสามารถของตนเองตัง้แต่วยัเด็ก เช่น  รงค ์วงษส์วรรค ์ที่พบว่าเขาเริ่มอ่าน

หนงัสือไดต้ ัง้แต่อายุประมาณ 12 – 18 เดือน แต่ยงัเขยีนไม่เป็น  จนกระท ัง่อายุประมาณ 5 ขวบ เขาตอ้งอ่าน

หนงัสอืใหพ้่อฟงัเป็นประจ า เช่น หนงัสอืพิมพป์ระชาชาติ  ตอนอายุประมาณ 6 – 7 ขวบ เขาไดย้า้ยมาอยู่กบัยาย 

ตอ้งอ่านนิยายจกัรๆ วงศ์ๆ  ใหย้ายฟงั เช่น เรื่องขนุชา้งขนุแผน ปลาบูท่อง รามเกยีรติ์ ลกัษณาวงศ ์ซึ่งเขารูส้กึสนุก

และชื่นชอบในการอ่านหนงัสอืเป็นอย่างมาก แต่อย่างไรก็ดี  รงค์ วงศส์วรรค ์ก็ไม่ไดม้คีวามชอบและถนดัในเรื่อง

ของภาษาไปท ัง้หมด  เขาไดเ้ขียนเล่าว่า เขาไม่ชอบวรรณคดีบางเรื่องที่มีค าศพัทค่์อนขา้งมาก เช่น  อิเหนาหรือ

พระลอ หรือวรรณคดีที่ตดัมาสอนเป็นตอนๆ เมือ่ตอ้งเรียนในหอ้งเรียน  เพราะเหน็ว่าไม่สนุกเน่ืองจากเขาอ่านท ัง้

เลม่มาแลว้  ดงันัน้ในขณะที่เป็นนกัเรียนเขาจึงไม่ชอบเรียนวชิาภาษาไทย  เพราะเหน็ว่าเป็นวชิาที่น่าเบือ่หน่ายและ

ไมย่อมสอบวชิาไวยากรณไ์ทยแต่กย็งัไดท้ี่หน่ึงในวชิาน้ีเป็นประจ า (ส  าอางค ์หริญับูรณะ และคณะ: 2544)   

  การคน้พบศกัยภาพและความสามารถพเิศษดา้นภาษานัน้ นอกจากตวัผูม้คีวามสามารถพเิศษดา้นนัน้

พบความสามารถของตนเองแลว้  ครูและผูป้กครองเป็นส่วนหน่ึงทีม่คีวามส าคญัในการสงัเกตและส่งเสริม เมือ่เหน็

ว่าบตุรหลานของตนมลีกัษณะของความสนใจและมคีวามสามารถดา้นพเิศษดา้นภาษา อาทเิช่น เดวดิ เป็นเด็กชาย

อายุ 5 ขวบ ทีม่คีวามสามารถพเิศษดา้นภาษาที่โดดเด่นโดยเขาสามารถรูค้ าศพัทแ์ละมคีวามเขา้ใจค าศพัทใ์นระดบั
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ที่เทยีบเท่ากบัเด็กที่เรียนอยู่ในช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 ทดสอบโดยใช ้ Woodcock – Johnson-R Test of 

Academic Achievement (W-J-R) โดย แวนทาสเซลิ-บาสกา (Vantassel-Baska. 1996: 103-110)  

  คณะกรรมการการศึกษาแห่งนครนิวยอรก์ (New York City Board of Education.1985) กล่าวถงึ

คุณลกัษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาว่า เป็นเด็กที่มีความสามารถในการใชค้ าไดถู้กตอ้งและมี

ปรมิาณค าศพัทเ์ป็นจ านวนมาก สามารถอ่านเขยีนไดสู้งกว่าระดบัช ัน้ของตนเอง 1-2 ระดบั มกีารจดัระบบความคิด

และการใชภ้าษาดี มคีวามคิดสรา้งสรรค ์ชอบตัง้ค าถามแปลกๆ สามารถอธิบายหลกัเหตุและผลของปรากฏการณ์

ต่างๆ ไดด้ ี

  ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. (2545) กล่าวถึงลกัษณะและธรรมชาติของผูม้ี

ความสามารถพเิศษทางภาษาว่า ผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษามกัจะมคีวามสนใจในเรื่องการอ่าน การเขยีน การ

ใชภ้าษามาตัง้แต่วยัเยาว ์และทีส่  าคญัตอ้งมคุีณสมบตั ิ2 ประเภททีแ่สดงใหเ้หน็ในตนเอง คือ  

   1. ลกัษณะของเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษ (Giftedness) โดยท ัว่ไป  

   2. แววความสามารถทางภาษา (Language Talent) ทีเ่ป็นลกัษณะเฉพาะ ดงัน้ี 

    2.1 เรียนรูไ้ดด้ีในเรื่องภาษา(Linguistic Minded)สนใจหลกัเกณฑข์องภาษาจบัหลกัภาษา

ไดเ้รว็ 

    2.2 ชอบอ่านชอบเขยีน เขยีนและอ่านไดด้เีกนิวยั 

    2.3 บรรยายความงาม อารมณ ์ช่างสงัเกต มองเหน็มากกว่าคนอื่น รูร้ายละเอยีดลกึซึ้ง 

    2.4 มคีวามสรา้งสรรคท์างภาษา สรา้งศพัทข์ึ้นใชเ้องไดอ้ย่างมพีลงั 

    2.5 อธบิายไดด้ ี

    2.6 ช่างเจรจา ช่างพดู ใชค้ าสรอ้ย 

    2.7 ชอบเล่นกบัภาษา เจา้คารม ชอบเล่นกบัไวยากรณ์สรา้งส านวนใหม่ โดยใชก้ฎภาษาเดิม 

ชอบทดลองของใหม่ๆ  

    2.8 รูศ้พัทม์าก สนใจเรื่องศพัท ์ใชศ้พัทสู์ง 

    2.9 พบวธิกีารเรยีนรูด้ว้ยตนเอง สรา้งโอกาสใหก้บัตนเองและคน้พบกลยุทธใ์นการฝึกภาษา 

    2.10 รูเ้ทคนิคต่างๆ ในการใชภ้าษาในการด าเนินการสนทนาใชก้ารเรียนรูท้ี่หลากหลายพฒันา

กลยุทธท์ีจ่ะเขา้ใจภาษาได ้โดยไมต่อ้งรูท้กุค า (เช่น กลา้เดา) ใชก้ลยุทธจ์ากภาษาแม ่

  พารค์ (Parke.1989: 18-22) กลา่วถงึลกัษณะของเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษดา้นภาษาโดยอิงพื้นฐาน

ของความสามารถทางสตปิญัญา ดงัน้ี  

    1. ดา้นความรูค้วามจ า (Cognitive Characteristics) คือ มคีวามสามารถสูงในการตีความ

สญัลกัษณ ์มคีวามจ าทีด่มีาก สามารถจดจ าขอ้มลูขอ้เทจ็จรงิไดอ้ย่างละเอยีดลกึซึ้ง สามารถเขา้ใจเรื่องราวต่างๆ ได ้

อย่างทะลุปรุโปร่ง และมสีมาธดิเียีย่ม 
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    2. ดา้นเจตคติ (Affective Characteristics) คือ มีการรบัรูท้ี่ไวท ัง้กบัตนเอง ผูอ้ื่นและ

สิง่แวดลอ้มรอบตวั ชอบมปีฏสิมัพนัธก์บัผูใ้หญ่หรือเพื่อนที่อายุมากกว่า มคีวามมานะมุ่งม ัน่ มแีหล่งขอ้มูลความรู ้

ในตวัมาก และมคีวามสามารถในการเป็นผูน้ า 

    3. ดา้นความคิดสรา้งสรรค ์(Characteristics of Creative Student) คือ มรีะดบัสติปญัญาสูง 

สนใจคิดสรา้งสรรคส์ิง่ใหม่ๆ  ชอบงานที่ทา้ทาย มมีมุมองที่กวา้งไกลมองปรากฏการณ์ต่างๆในภาพรวม มคีวามคิด

เป็นของตนเอง และมอีารมณข์นั 

  ศรียา นิยมธรรม (2533: 381 - 385) กล่าวถงึผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาสมยัใหม่ ว่ามกัมี

ลกัษณะ ดงัน้ี 

   1. มคีวามสามารถทางสตปิญัญาสูง 

   2. แสดงความสามารถสูงในเรื่องการลอ้เลยีน 

   3. แสดงความซาบซึ้งกบัความรูส้กึคลอ้ยตามกบัภาษา 

   4. แสดงการเหน็แนวทางและตดิตามความรูส้กึในการใชถ้อ้ยค าของแต่ละคนและประมวลถอ้ยค า

เป็นรูปแบบ 

   5. เขา้ใจภาษาต่างประเทศเมื่อเจา้ของภาษาพูดในลกัษณะการสนทนาที่มีอตัราเร็วของการพูด

ตามปกต ิ

   6. พดูใหเ้จา้ของภาษาฟงัเขา้ใจในการสนทนาการกนัในจงัหวะความเรว็ปกติ 

   7. เขยีนแสดงความคิดเหน็ส่วนตวัโดยใชภ้าษาไดถู้กตอ้ง 

   8. อ่านภาษาดว้ยความเขา้ใจไดง้า่ย 

   9. คิดเป็นภาษานัน้ๆ 

  จากทีก่ลา่วมานัน้ สรุปไดว้่า ผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา มคุีณลกัษณะทีส่  าคญัคือ การมคีวามไว

ในการรบัรู ้การฟงัเขา้ใจภาษาไดไ้วท ัง้ในภาษาของตนเองและภาษาอื่น มคีวามสามารถในการใชถ้อ้ยค าถ่ายทอด 

สื่อสาร ลอ้เลยีน สรา้งความสนุกสนาน หรือสรา้งความรูส้ึกใหผู้อ้ื่นคลอ้ยตาม มีความสนุกกบัการเล่นค า สรา้ง

ค าศพัทใ์หม่ๆ  และเรยีนรูภ้าษาไดค้ลอ่งและไวกว่าปกติ 

 

 1.5 องคป์ระกอบความสามารถของผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาต ิ(2546: 7 – 10) ไดส้รุปเกณฑค์วามสามารถดา้นภาษาจาก

จากทฤษฎหีนา้ทีข่องภาษา (Function Theory) ไดท้ ัง้หมด 4 เกณฑ ์คือ  

   1. ความหลากหลายของการใชภ้าษา คือ การน าภาษามาใชใ้นการสรา้งอารมณ์ การบรรยาย การ

เล่าเรื่อง การหว่านลอ้มดว้ยเหตุผลเชิงตรรกะหรือวจิารณ์ การสรา้งความขบขนั เพลดิเพลนิ การชกัจูงใหท้  าตามที่

บอกหรอืสอน  

   2. ความลุ่มลกึหรือลึกซึ้ง คือ ความลุ่มลกึในการรงัสรรคง์านที่ตอ้งใชค้วามสามารถพิเศษ        

มปีระมาณ 5 ระดบั คือ 
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    ระดบัที ่1 ความลุม่ลกึทีบ่คุคลท ัว่ไปทีเ่ป็นเจา้ของภาษาสามารถมไีดห้ากไดร้บัการฝึกฝน เช่น 

เดก็ทกุคนเคยถกูสอนใหเ้ขยีนค าขวญัวนัแม ่เคยแต่งนิทาน เลา่เรื่องข  าขนั แขง่โตว้าที 

    ระดบัที ่2 คือ ความลุ่มลกึของความสามารถพเิศษเฉพาะตน เช่น ผูท้ี่เขยีนค าสดุดี ค ากล่าว

ไวอ้าลยัไดอ้ย่างซาบซึ้งประทบัใจ การแต่งเรื่องส ัน้ไดน่้าตดิตาม 

    ระดบัที่ 3 คือ ความลุ่มลกึที่เป็นความสามารถพเิศษที่สูงขึ้นไป คือท าใหเ้กิดความต่อเน่ือง 

ความสม า่เสมอในคุณภาพและปรมิาณของผลงาน 

    ระดบัที่ 4 คือ ความลุ่มลึกที่เป็นความสามารถพิเศษระดบัสูงกว่าระดบัที่ 3 โดยมีความ

ต่อเน่ือง ความสม า่เสมอในคุณภาพและปริมาณของผลงานและเทคนิค ตลอดจนมีความคิดริเริ่มสรา้งสรรคใ์น

ระดบัทีสู่งขึ้น  

    ระดบัที่ 5 คือ ความลุ่มลึกที่เป็นความสามารถพิเศษระดบัสูงกว่าระดบัที่ 4 โดยมีความ

ต่อเน่ือง มีความสม า่เสมอในคุณภาพของงาน ปริมาณงานและเทคนิค มีความสรา้งสรรค ์และที่ส  าคญัตอ้งมี

ปรชัญาแนวคิดแฝงอยู่ และแนวคิดหรืออารมณ์เหล่าน้ีตอ้งสามารถขา้มเชื้ อชาติ ผิวพรรณ หรือศาสนา เช่น      

มหากาพยม์หาภารตะ หรอืรามเกยีรติ์ของอนิเดยี คมัภรีข์องศาสนาต่างๆ 

   3. คุณภาพของภาษาที่ใช ้คือ ความสามารถในการเลือกค าที่มีความสละสลวย มาใชใ้น        

แนวทางการเขยีนตามเอกลกัษณข์องแต่ละบคุคล 

   4. ปรมิาณงานทีส่รา้งสรรค ์คือ การมผีลงานทีม่คุีณภาพสม า่เสมอและต่อเน่ือง 

  ส าอาง หิรญับูรณะ และคณะ (2544: 6-7) ไดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบของความสามารถดา้นภาษา    

ตามลกัษณะของเจตนาในการสือ่สารออกเป็น 

   1. ความสามารถในการใชภ้าษาเพื่อสรา้งอารมณ์ เช่น ความซาบซึ้งในความงาม หรือความสุนทร ี

อารมณ์รกั เศรา้ อาฆาต หรือหดหู่เป็นตน้ ผูท้ี่มีความสามารถดา้นน้ีมกัจะเป็นกวี นกัเขียน ผูเ้ชี่ยวชาญในการ    

แต่งค าสดุด ีและอาศิรวาทบูชา 

   2. ความสามารถในการใชภ้าษาเพื่อเล่าเรื่องราว บรรยายเหตุการณ์ใหช้วนติดตาม อยากฟงั 

ตื่นเตน้ สมจรงิ แมว้่าบางคร ัง้จะเป็นเพยีงเรื่องราวจากจนิตนาการ 

   3. ความสามารถในการใชภ้าษาเพือ่แสดงเหตแุละผลเชงิตรรกะ อนัไดแ้ก่ความสามารถของนกัคิด 

นกัปราชญ ์นกัคน้ควา้ทฤษฎ ีปรชัญา 

   4. ความสามารถในการใชภ้าษา เพือ่สรา้งความบนัเทงิ ความเพลดิเพลนิผูท้ี่มคีวามสามารถดา้นน้ี 

ไดแ้ก่ นกัแต่งเรื่องราวตลกขบขนั นกัเสยีดสสีงัคม นกัพดู ล  าตดั  

   5. ความสามารถในการใชภ้าษาเพื่อหว่านลอ้มใหค้นเหน็ดว้ย ใหท้  าตามอนัเป็นความสามารถของ

ครู นกัเทศน ์ผูน้ าทางสงัคม และศาสดาของศาสนาต่างๆ 

 สรุปไดว้่า ผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา ตอ้งมอีงคป์ระกอบของความสามารถดา้นการใชภ้าษา โดย

ตอ้งมีความหลากหลายในการน ามาใช ้อาทิ การสรา้งอารมณ์ การบรรยาย การเล่าเรื่อง การสรา้งความขบขนั
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เพลดิเพลนิ การชกัจูงหรอืผูอ้ื่นท าตามทีบ่อกหรอืสอน มคีวามลุ่มลกึหรือลกึซึ้งในการใชภ้าษา มคุีณภาพของการใช ้

ค าศพัทท์ีส่ละสลวยมาพฒันาแนวทางของเขยีนของตนเองและมปีรมิาณงานหรอืการผลติผลอย่างสม า่เสมอ 

 1.6 การเสาะหาผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  การเสาะหาผูม้คีวามสามารถพเิศษนัน้ มคีวามเป็นไปไดท้ ัง้ง่ายและยาก เน่ืองจากในบางกรณี เด็กจะ

แสดงผลงานและแสดงความสามารถใหเ้ห็นประจกัษช์ดัเจน แต่ในบางกรณีเด็กมภีาวะปิดบงัความสามารถของ

ตนเอง ไมม่ ัน่ใจ กลวัผดิเพราะมคีวามแตกต่างจากเพื่อนคนอื่นๆ  เด็กที่อยู่ในภาวะบกพร่อง ในพื้นที่ห่างไกล อยู่

ในแหล่งเสื่อมโทรม เด็กที่มีความแตกต่างทางวฒันธรรม มกัจะไม่ไดม้ีโอกาสแสดงความสามารถของตนเอง     

การใชเ้ฉพาะตวัเลขของผลการวดัเชาวนป์ญัญา  ความไม่เขา้ใจเรื่องศกัยภาพที่หลากหลายของมนุษยท์ าใหเ้ด็กที่

น่าจะมโีอกาสไดพ้ฒันาหรือคน้พบความสามารถพเิศษถูกมองขา้มไป (Coleman, 2000; Perkins, 1995 อา้งอิง

จาก Coleman. 2003. Online) 

  โคลแมน (Coleman.2003.Online) กล่าวถึงการเสาะหาผูม้ีความสามารถพิเศษว่า ควรใชเ้กณฑท์ี่

หลากหลายในการสงัเกตความสามารถพเิศษในเดก็ ไดแ้ก่  

   1. กระบวนการประเมนิ ไดแ้ก่ ตวัชี้วดัความสามารถทางสติปญัญา ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

ผลสมัฤทธิ์ในกจิกรรมต่างๆ ความสนใจ ความคิดสรา้งสรรค ์แรงผลกัดนัและคุณลกัษณะ/พฤตกิรรมในการเรียน 

   2. แหล่งขอ้มูลที่หลากหลาย เช่น ผลการสอบ ระดบัผลการเรียนในโรงเรียน และขอ้เสนอแนะ

จากครูประจ าช ัน้ ครูประจ าวชิา นกัแนะแนว ผูป้กครอง เพือ่นและตวัเดก็เอง 

   3. มกีารวดัซ า้หลายๆครัง้เพือ่ใหแ้น่ใจว่าจะไม่เกดิความผดิพลาดจากการประเมนิเพยีงคร ัง้เดยีว  

  ดุษฎ ีบริพตัร ณ อยุธยา,หม่อม. (2535: 55 – 59) กล่าวถงึแนวทางในการเสาะหาผูม้คีวามสามารถ

พเิศษไวเ้ป็นข ัน้ตอนดงัน้ี 

   1. ข ัน้เสนอชื่อ (Nomination) เป็นข ัน้ตอนของผูท้ี่อยู่ใกลช้ิดและรูจ้กัเด็กดีพอที่จะทราบถึง

ความสามารถของเดก็เป็นผูเ้สนอชื่อ เช่น พ่อแม ่ผูป้กครอง ครู เพือ่นและตวัเด็กเอง 

   2. ข ัน้คดัแยกอย่างหยาบ (Screening) เป็นคดัแยกตามหลกัวชิาการ (formal method) โดยใช ้

เครื่องมอืการคดัแยกที่ใชง้่าย และใหผ้ลในเบื้องตน้ไดร้วดเร็ว เช่น The Raven Coloured Progressive 

Matrics, The Peabody Picture Vocabulary Test 

   3. ข ัน้การใชเ้ครื่องมือทางวทิยาการ (Formal Method) เพื่อทดสอบสมรรถภาพดา้นต่างๆ ที่ใช ้

มากทีสุ่ด ไดแ้ก่ 

    3.1 แบบทดสอบภมูปิญัญาท ัว่ไปเป็นรายบุคคล (Individual Intelligence Test) 

    3.2 แบบทดสอบภมูปิญัญาท ัว่ไปเป็นกลุม่ (Group Intelligence)  

    3.3 แบบทดสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน (Standardized Achievement Test) 

    3.4 แบบทดสอบความคิดสรา้งสรรค ์(Creative Test) 

    3.5 แบบทดสอบความถนดั (Aptitude Test) 

    3.6 แบบส ารวจความสนใจ (Interest Inventories) 
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    3.7 ระเบยีบต่างๆ (แฟ้มสะสมผลงาน) เกี่ยวกบัรายงานประวตัิ ผลการเรียน ผลงานท ัง้ที่เ ป็น

เอกสารและภาพถ่าย 

  อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2548: 8) กล่าวถงึแนวทางในการเสาะหาอจัฉริยภาพของเด็กที่มคุีณภาพเป็นที่

ยอมรบัในระดบันานาชาติปจัจบุนั คือ  

    1. การใชก้ระบวนการตรวจสอบทีเ่ป็นข ัน้ตอน 

    2. การใชก้ระบวนการตรวจสอบที่ใชเ้ครื่องมอืและวิธีการที่เหมาะสมกบัแววความสามารถ

ของเดก็ 

    3. การใชก้ระบวนการตรวจสอบทีไ่มล่  าเอยีงกบัเดก็กลุม่ใดเป็นพเิศษ 

    4. การใชก้ระบวนการตรวจสอบที่เป็นข ัน้ตอนมขีอ้มูลหลายดา้นประกอบการตรวจสอบ     

ดงัแสดงในภาพประกอบ 4 แผนภมูแิสดงข ัน้ตอนในการเสาะหาเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษ 

 

จาก 100% ของเดก็ท ัง้หมด 

 
 

ภาพประกอบ 4 แผนภมูแิสดงข ัน้ตอนการคดัเลอืกเด็กเขา้โครงการ 

 

 ทีม่า: อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ.์2548. การเสาะหา/คดัเลอืกผูม้คีวามสามารถพเิศษ. หนา้ 120. 
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 รายละเอยีดของแผนภมูแิสดงข ัน้ตอนการคดัเลอืกเด็กเขา้โครงการ ดงัน้ี 

   ข ัน้ที่ 1 ข ัน้คดักรอง เป็นการเสนอชื่อโดยครู พ่อแม่ เพื่อน นกัจิตวิทยา ตนเอง รายงานจากครู 

ประวตัิครอบครวั   ผลงานที่โดดเด่นผลการเรียน แบบประเมินความสามารถ การทดสอบสติปญัญา (กลุ่ม)    

แบบส ารวจความสนใจ เหลอื 10-20% 

  ข ัน้ที่ 2 ข ัน้ทดสอบเชิงลกึ สรุปจากขอ้มลูขา้งตน้ทดสอบสติปญัญา(เดี่ยว) ทดสอบความถนดัเฉพาะ

สาขา ทดสอบความคิดสรา้งสรรค ์สมัภาษณพ์่อแม ่สมัภาษณค์รู เหลอื 5% 

  ข ัน้ที ่3 ตดัสนิโดยผูเ้ชี่ยวชาญ การตดัสนิโดยผูเ้ชี่ยวชาญท าโดยการใหเ้ด็กเขา้ร่วมกิจกรรมเพื่อคน้หา

ความสามารถพเิศษ โดยมผูีเ้ชี่ยวชาญ นกัวชิาการ นกัจิตวทิยาเป็นผูป้ระเมนิและตดัสนิ ซึ่งจากข ัน้ตอนน้ีจะเหลือ

เดก็เพือ่เขา้ร่วมโครงการ 2-3 % 

  สรุปไดว้่า การเสาะหาผูม้คีวามสามารถพเิศษ ควรมกีระบวนการและเครื่องมอืที่หลากหลาย เพื่อช่วย

ใหส้ามารถคน้พบความสามารถที่แทจ้ริงของเด็ก การเสาะหาตอ้งท าเป็นข ัน้ตอน ท าดว้ยความรอบคอบ 

ละเอียดลออและไม่ควรสรุปผลจากเครื่องมอืใดเครื่องมอืหน่ึงเพียงอย่างเดียว ท ัง้น้ีความสามารถและศกัยภาพ

มนุษยน์ัน้พบว่า ความสามารถพเิศษนัน้มหีลายดา้นตามความถนดัและความสนใจ ดงันัน้กระบวนการเสาะหาจึงมี

ความแตกต่างกนัออกไปตามจุดมุ่งหมายของการพฒันา ซึ่งในการวิจยัคร ัง้น้ี ผูว้ิจยัได ้มุ่งเนน้ที่การเสาะหาผูม้ี

ความสามารถพเิศษทางภาษา  คือการส ารวจหาผูม้คีวามสามารถทางดา้นภาษาที่โดดเด่นเกินกว่าวยั ท ัง้ในดา้นการ

ใชค้ าศพัท ์การพูด การอ่านและการเขียนรวมท ัง้มีทกัษะการคิดที่สูงกว่าวยั ซึ่งอุษณีย ์อนุรุทธว์งศ์และ  ส าอาง 

หิรญับูรณะ ไดพ้ฒันาข ัน้ตอนการเสาะหาจากรูปแบบการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ คล๊าก.

(Clark.1992) ไวด้งัภาพประกอบที ่5 แผนภมูแิสดงกระบวนการส ารวจผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

 

 
 

ภาพประกอบ 5 เครื่องมอืและกระบวนการในการส ารวจผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

 

 ทีม่า :  ส าอาง หริญับูรณะและคณะ. (2544: 25). สนุกกบัภาษาไทย: คู่มอืการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้ี

ความสามารถพเิศษดา้นภาษาไทย. ดดัแปลงจาก Clark (1992). Growing Up Gifted. 4
th
. 
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 ส าอาง หริญับูรณะและคณะ. (2544 : 37 - 38) ไดพ้ฒันาแบบส ารวจเด็กและเยาวชนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษา โดยสงัเคราะหล์กัษณะของเดก็จากทฤษฎต่ีางๆ  อาท ิทฤษฎทีางภาษาศาสตร ์ของ Ferdinand de 

Saussure, Austen, Van Ek ทฤษฎพีฒันาการมาแต่ก าเนิดของ Chomsky Miller, Brown ทฤษฎกีลยุทธใ์น

การเรียนภาษาของ Krashen, Oxford และ Chalmot ทฤษฎพีหุปญัญาของนกัการศึกษาพเิศษ เช่น Carroll, 

Skehan, Gardner, Van Tussel Basra, Rubin Clark จากนัน้จงึสรา้งเป็น รายละเอยีดดงัตาราง 1 

 

ตาราง 1 แบบส ารวจเดก็เก่งภาษา 

 

แบบส ารวจเด็กเกง่ภาษา 

ชื่อ       โรงเรียน   ช ัน้  อายุ   ปี 

ชื่อครูหรอืผูก้รอกแบบส ารวจ                  รูจ้กัเดก็มานาน   ปี 

ในฐานะ             วนัทีก่รอกแบบส ารวจ         

* ในกรณี ที่ ไมท่ราบ หรอืไมม่ขีอ้มลู ใหเ้วน้ว่าง 

ลกัษณะความสามารถพเิศษทางภาษา นอ้ย

มาก 

นอ้ย มบีา้ง มี

มาก 

มี

ตลอด 

เวลา 

1) ช่างเจรจา ช่างพดู      

2) ชอบเลน่กบัภาษา เจา้คารม      

3) สนใจ และชอบศึกษาทีม่าของภาษา      

4) ลอ้เลยีน หรอืเลยีนแบบวธิพีดูของคนอื่นไดด้ี      

5) ชอบเลน่เกม หรอืท า กจิกรรมทางภาษา เช่นปรศินาอกัษรไขว ้      

6) ชอบสรา้งศพัทห์รอืส านวนแปลกๆขึ้นใชเ้อง      

7) ชอบท่องและจ า ค า ศพัท ์ความจ า ด ีจ า อะไรไดย้าวๆ      

8) ชอบสะสมบทประพนัธค์ า กลอน เจา้บทเจา้กลอน      

9) ชอบเลา่นิทาน      

10) ชอบอ่านหนงัสอื มหีนงัสอืตดิตวัเป็นประจ า      

11) รูแ้ละใชศ้พัทส์  านวนไดห้ลากหลาย      

12) ชอบจดบนัทกึ      

13) อ่านและเขยีนไดเ้รว็กว่าเดก็ในวยัเดยีวกนั      

14) รูแ้ละจ า บทประพนัธ ์โคลงกลอนไดไ้วกว่าเดก็ในวยัเดยีวกนั      

15) ชอบเขยีน หรือแต่งเรื่องราวต่างๆ เช่น นิทาน โคลงกลอน 

สารคด ี
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

ลกัษณะความสามารถพเิศษทางภาษา นอ้ย

มาก 

นอ้ย มบีา้ง มี

มาก 

มี

ตลอด 

เวลา 

16) สามารถเรยีนภาษาต่างๆไดอ้ย่างรวดเรว็      

17) สามารถบรรยายความงามและอารมณไ์ดจ้บัใจ       

18) อยากรูอ้ยากเห็น มีขอ้มูลรอบดา้นหลากหลายมีขอ้มูล

มากมาย 

     

19) เรยีนภาษาจาก ทวี ีวดีโิอ ภาพยนตร ์      

20) เขา้ใจเรื่องทีอ่่านหรอืฟงัไดอ้ย่างรวดเรว็ และแจ่มแจง้ 

 

     

21) สามารถเขา้ใจความหมายแฝงในเรื่องทีอ่่านหรอืฟงัได ้      

22) เขา้ใจและสามารถตคีวามหมายระดบันามธรรมและ 

สญัลกัษณไ์ด ้

     

23) พูดไดเ้ร็ว (หรือ แก่แดด) กว่าเพื่อนในวยัเดียวกนัชอบอยู่

กบัผูใ้หญ่หรอืเดก็ทีอ่ายุมากกว่า 

     

24) รูจ้กัใชถ้อ้ยค า ทีเ่หมาะสมในการพดูและเขยีน      

25) พูดและเขยีนแสดงความคิด หรือบอกความตอ้งการหรือ

ความรูส้กึของตนเองใหผู้อ้ื่นเขา้ใจไดช้ดัเจน 

     

26) สามารถอธบิายหรอืบรรยายความหมายของสิง่ต่างๆได ้

อย่างชดัเจน โดยใชถ้อ้ยค า รดักมุ เหมาะสม 

     

27) รูจ้กัใชก้ารเปรียบเทยีบเพื่ออธิบายใหเ้ขา้ใจความหมายได ้

อย่างชดัแจง้ 

     

28) มอีารมณข์นั ชอบความสนุกสนานมคีวามสามารถใน 

การเลา่เรื่องไดอ้ย่างสนุกสนานน่าตดิตาม 

     

29) สามารถวจิารณอ์ย่างสรา้งสรรคจ์ากเรื่องทีอ่่านหรอืฟงัได ้      

30) สามารถเสนอแนวคิดใหม่ๆ จากเรื่องทีอ่่านหรอืฟงัได ้      

31) ใชภ้าษาทีท่  า ใหเ้กดิจนิตนาการไดอ้ย่างแจ่มแจง้และมสีสีนั      

32) ใชค้ า บรรยายทีท่  า ใหเ้หน็ความงามและแสดงถงึอารมณ์ที่

ละเอยีดอ่อนได ้มคีวามรูส้กึไวต่อคนอื่น และสิง่แวดลอ้ม 

     

33) มภีาวะผูน้ า มคีวามคิดเป็นตวัของตวัเอง เจา้ความคิด      
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

ลกัษณะความสามารถพเิศษทางภาษา นอ้ย

มาก 

นอ้ย มบีา้ง มี

มาก 

มี

ตลอด 

เวลา 

34) ชอบอะไรทีซ่บัซอ้น ทา้ทาย แปลกใหม ่      

35) ใชภ้าษาสละสลวย ลกึซึ้ง งดงาม และกา้วหนา้เกนิวยั      

36) สามารถแต่งเรื่องราวทีซ่บัซอ้น พสิดาร เตม็ไปดว้ย 

จนิตนาการ 

     

37) ประสบความส าเรจ็ในการพดูหรือโตว้าที แสดงวาทศิลป์ได ้

เยีย่มยอด 

     

38) ประสบความส าเร็จในการดน้กลอนสด ล  า ตดั เพลงฉ่อย 

ฯลฯ 

39) สามารถแต่งบทกวนิีพนธไ์ดถ้งึระดบัมอือาชพี 

     

รวมคะแนนในแต่ละแถว      

คูณดว้ยน า้หนกั 1 2 3 4 5 

รวมผลคูณในแต่ละแถว      

รวมท ัง้หมด      

เกณฑค์วามสามารถพเิศษ 

200 – 180 สูงมาก  160 – 179 สูง 

140 – 159 ปานกลาง  120 – 139 มบีา้ง 

100 – 119 สูงกว่าคนท ัว่ไปเลก็นอ้ย 

     

 

 ที่มา: ส  าอางค ์หิรญับูรณะ. (2544). รายงานการวิจยัรูปแบบการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถ

พเิศษดา้นภาษาไทย. หนา้ 37 -38. 

  

 บลัลนัการ ์และคณะ (Bellanca. J; et al. อา้งอิงจาก ส าอาง หริญับูรณะ. 2544: 37 - 39) กล่าวไวว้่า 

การวดัความสามารถทางภาษา เป็นการวดัการใชภ้าษาที่ชดัเจนในการสื่อสาร ในการฟงั การพูด การอ่านและการ

เขยีน ถือเป็นองคป์ระกอบที่ส  าคญัของความสามารถทางภาษา เพื่อใหเ้กิดความรู ้ความเขา้ใจและสามารถอธิบาย

เหตผุลจากความรูส้กึที่เกิดขึ้น เป็นการถ่ายทอดวฒันธรรม ความสามารถในการจดจ าค า รูปแบบของค า การออก

เสยีง ซึง่เป็นการเริ่มตน้สู่การอ่านและการเขยีนข ัน้พื้นฐาน ความสามารถทางภาษาสงัเกตไดจ้ากรอ้ยแกว้ รอ้ยกรอง 

การใชค้ าขยาย สญัลกัษณ์และโครงสรา้งทางภาษา จะช่วยในการปรุงแต่งอรรถรสทางภาษาใหไ้ดใ้จความ และ
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สะทอ้นความรูส้กึออกมา การพฒันาโครงสรา้ง การใชศ้พัทท์ี่หลากหลายจะเป็นการช่วยพฒันาความสามารถในการ

ใชภ้าษาระดบัที่สูงขึ้น สามารถสื่อความรูส้กึเป็นค าพูด สามารถสื่อสารไดเ้ป็นสากล ถือเป็นหวัใจส าคญัของการใช ้

ภาษาการคดัแยกเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาสามารถคน้ไดไ้มย่ากนกั ในบางคนที่มคีวามสามารถในการใช ้

ภาษาทีต่ลกขบขนั สามารถสรา้งสรรคผ์ลงานไดอ้ย่างน่าสนใจ การพูดการแสดงออกของนกัพูดบนเวทต่ีางๆ หลาย

ท่านอกีท ัง้ความสามารถดา้นเจา้บทเจา้กลอนทีแ่สดงออกมาอย่างชดัเจน แต่มเีด็กบางคนที่ไม่มสีิ่งเรา้ที่จะกระตุน้ให ้

ความสามารถเหล่านัน้ฉายแววความสามารถออกมา แลว้เราจะสามารถคน้หาเขาเหล่านัน้ได ้อย่างไร ในปจัจุบนั      

การเลอืก (Screening) การคดัแยก (Identification)  

 จากที่กล่าวมานัน้ สรุปไดว้่า การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษานัน้ สามารถท าไดห้ลาย

รูปแบบทัง้ในการสงัเกตพฤตกิรรมความสามารถในการใชภ้าษาทีม่คีวามสละสลวย มคี าศพัทก์ารโตต้อบสื่อสารที่สูง

กว่าวยั มคีวามเขา้ใจภาษาและตคีวามหมายของการใชภ้าษาไดร้วดเร็ว มคีวามสนุกสนานในการใชภ้าษาท ัง้การพูด 

การอ่าน การเขยีน และสามารถในการใชค้ าบรรยาย ท าใหผู้ฟ้งัเห็นภาพในสิ่งที่บรรยายไดอ้ย่างชดัเจน มกีารพูด

โนน้นา้วเป็นเหตเุป็นผล มอีารมณข์นัและพดูไดเ้รว็กว่าเพือ่นทีอ่ยู่ในวยัเดยีวกนั 

 

 1.7 ปญัหาและความตอ้งการของผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  ปญัหาและความตอ้งการของผูม้คีวามสามารถดา้นภาษา บางคร ัง้พบว่า เด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ

ดา้นภาษากลายเป็นเด็กที่มพีฤติกรรมป่วนในหอ้งเรียน ดงัที่ แวนทสัเซล -บาสกา (VanTassel-Baska. 1996: 

103-110) ไดร้ายงานผลการศึกษาของเบยล์ีท่ีไ่ดศึ้กษา เดวดิ เดก็ชายวยั 5 ขวบทีม่คีวามสามารถพเิศษดา้นภาษาไว ้

ในหนงัสอืชื่อ Literacy Development in Verbally Talented Children ว่าเป็นเด็กอายุ 5 ขวบ เรียนในระดบั

อนุบาลและไดร้บัการทดสอบโดยใช ้ Woodcock-Johnson-R-tests of Academic Achievement (W-J-R) 

ปรากฏความสามารถของเขาอยู่ในระดบั 99.99  มคีวามรูค้ าศพัทเ์ทยีบเท่ากบัเด็กช ัน้ประถมปีที่ 6  และเขามคีวาม

เบือ่หน่ายในการเรียนในหอ้งเรียน  เมือ่ตอ้งท่องค าศพัทไ์ปพรอ้มๆกบัเพื่อน สอดคลอ้งกบั รงค ์วงษส์วรรคท์ี่ได ้

เขยีนบรรยายความรูส้ึกที่ตอ้งเรียนวิชาภาษาไทยในหอ้งเรียนว่า เขามคีวามเบือ่หน่าย ไม่ชอบที่จะตอ้งอ่านโคลง

กลอนทีต่ดัมาใหท่้องเป็นประโยคส ัน้ๆ เพราะเขาไดอ่้านท ัง้เลม่จบแลว้ จากกรณีของ รงค ์สวรรค ์นัน้สอดคลอ้งกบั   

สตีเฟ่น เอ็ม (Steven M. 2002: Online) ว่าผูม้คีวามสามารถพเิศษมกัจะมปีญัหาในหอ้งเรียน โดยมพีฤติกรรม

ดงัน้ี 

   1. เบือ่หน่ายในงานทีไ่ดร้บัมอบหมาย 

   2. เปลีย่นความสนใจจากกจิกรรมหน่ึงไปยงักจิกรรมอยู่ตลอดเวลา 

   3. ชอบความสมบูรณแ์บบ กลวัความผดิพลาด 

   4. มกัจะแสดงความคิดเหน็ขดัแยง้กบัครู เพือ่น 

   5. มพีฤตกิรรมไมเ่หมาะสมกบักาลเทศะ 

   6. อ่อนไหวงา่ย รอ้งไห ้โมโหเมือ่ไมไ่ดร้บัความสนใจหรอืคลอ้ยตามจากเพือ่น 

   7. ไมย่อมเขา้เรยีน หลบหนีการเรยีนเพราะรูส้กึเบือ่หน่าย 
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  นอกจากนัน้ คลา๊ก (Clark. 1992) เกี่ยวกบัพฤตกิรรมทีเ่ป็นปญัหาของผูม้คีวามสามารถพเิศษว่า 

   1. มกัไมร่บัผดิชอบงานทีไ่ดร้บัมอบหมายใหท้  า 

   2. ชอบท างานทีม่คีวามยาก การใชค้ าศพัทท์ีสู่งกว่าวยั  

   3. ไมช่อบท างานตามตาราง เมือ่ลงมอืท างานแลว้มกัจะตอ้งท าใหเ้สรจ็ไมห่ยุดเมือ่หมดเวลา 

   4.  รบีเร่งท างานใหเ้สรจ็ ไมป่ระณีตเรยีบรอ้ย 

   5. เชื่อม ัน่ในตนเองมาก ไมใ่หเ้กยีรตผูิอ้ื่น 

 จากปญัหาของผูม้ีความสามารถพิเศษและผูม้ีความสามารถพิเศษทางภาษา พอจะสรุปไดว้่า ผูม้ี

ความสามารถพเิศษทางภาษา มกัจะมคีวามสนใจในเรื่องการอ่าน การเขยีนและการใชภ้าษา มกีารเรียนรูศ้พัทท์ี่สูง

กว่าวยัค่อนขา้งมาก ท าใหเ้มือ่ตอ้งเรียนรูไ้ปพรอ้มกบัเพื่อนในระดบัช ัน้เดียวกนั เด็กมกัจะเกิดความเบือ่หน่าย ไม่

สนใจเรียน สรา้งปญัหาใหก้บัหอ้งเรียน เช่น การเรียกรอ้งความสนใจแปลกๆ การท าเสียงดงัรบกวนสมาธิผูอ้ื่น 

หรอืมากไปกว่านัน้คือการหลบหนีการเรยีน ไมเ่ขา้เรยีนและน าความสามารถไปใชใ้นทางทีผ่ดิ 

 

 1.6 การจดัหลกัสูตรการศึกษาส าหรบัผูมี้ความสามารถพเิศษ 

   ผูเ้ชี่ยวชาญดา้นหลกัสูตรส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ อาท ิเฟลฮูสนั ไวแมน (Fellhusen Wyman. 

1980) คลา๊ก (Clark, 1983) ซาโต และจอหน์สนั (Sato and Johnson, 1978)   เคพแลน (Kaplan, 1979) และ 

เมคเกอร ์ (Maker.1982) มแีนวคิดสอดคลอ้งกนัว่า หลกัสูตรส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษควรแตกต่างจาก

หลกัสูตรธรรมดา และตอ้งเหมาะสมกบัความสนใจและความตอ้งการของเด็ก ซึ่งสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ 

Joseph S. Renzulli ที่ไดก้ล่าวไวใ้นบทความ "How to Develop an Authentic Enrichment Cluster" 

(2013: Online) ถงึแนวทางส าคญัในการจดัหลกัสูตรส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษว่า หลกัสูตรตอ้งใหเ้ด็กได ้

เรียนรูจ้ากประสบการณ์จริง และวเิคราะหป์ญัหาจากชีวติจริง (Authentic Learning and Real-Life Problem 

Defined) ซึ่งจะเป็นการกระตุน้ใหเ้ด็กไดล้งมอืคน้หาค าตอบและหาทางเลอืกต่างๆ ดว้ยตนเอง และคุณสมบตัิที่

ส  าคญัอีกประการของประสบการณ์ในชีวิตจริงนัน้มกัจะไม่มีค าตอบที่ตายตวั หากโจทยท์ี่น ามาใชม้ีค าตอบที่มี

ผูเ้ขยีนไวแ้ลว้นัน่แปลว่า โจทยเ์ป็นเพยีงแบบฝึกหดัที่ไม่ต่างไปจากโจทยป์ญัหาในหอ้งเรียน หลกัสูตรที่จะน ามาใช ้

กบัเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษน้ีจะตอ้งส่งเสริมใหเ้ด็กไดใ้ชท้กัษะการคิดระดบัสูง การแกป้ญัหาและการพฒันา

รูปแบบการแกป้ญัหาใหม่ๆ  

  กรอส และคณะ (Gross el al. 2001 อา้งอิงจาก ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. 2546: 

43 – 45) กล่าวว่า จุดมุ่งหมายหลกัของการพฒันาหลกัสูตรใหเ้หมาะสมกบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ คือ การ

สรา้งประสบการณใ์หเ้ดก็กลุ่มน้ีมคุีณภาพที่แตกต่างไปจากหลกัสูตรปกติ โดยเป้าหมายของหลกัสูตรนัน้ตอ้งแสดง

ใหเ้ห็นและเสริมความสามารถพิเศษของเด็กกลุ่มน้ี ซึ่งจะตอ้งแตกต่างไปจากเด็กปกติ  เนน้การใชท้กัษะการคิด

ระดบัสูงอนัเป็นนามธรรมอย่างซบัซอ้น ท าใหเ้ด็กทุกคนตระหนกัและแสดงออกอย่างเต็มศกัยภาพ เพื่อใหบ้รรลุ

วตัถปุระสงคด์งักลา่ว จงึควรมกีารปรบัหลกัสูตรปกตใิหเ้หมาะสมใน 4 เรื่อง ดงัน้ี 

   1. ปรบัเน้ือหา (Content) 
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   2. กระบวนการ (Process) 

   3. ผลงานของผูเ้รยีน (Product) 

   4. สภาพแวดลอ้ม (Learning Environment) 

  อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2543: 41) ไดก้ล่าวถงึวิธีการจดัหลกัสูตรส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษที่ส  าคญั   

4 วิธี ซึ่งแต่ละวธิีจะมหีลกัการและรายละเอียดที่แตกต่างกนัออกไป ตามทฤษฎีที่น ามาเป็นพื้นฐานส าหรบัการจดั

การศึกษา ไดแ้ก่ 

   1. หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) เป็นวธิีการจดัการศึกษาแบบขยาย

กิจกรรมในหลกัสูตรใหม้เีน้ือหาที่กวา้งและลกึซึ้งกว่าหลกัสูตรปกติ เนน้คุณภาพของงานมากกว่าปริมาณ ส่งเสริม

ทกัษะการคิดระดบัสูง การศึกษาคน้ควา้ดว้ยตนเอง สรา้งแรงจูงใจในการเรยีนรูด้ว้ยตนเอง รวมท ัง้พฒันาคุณธรรม

จรยิธรรมควบคู่กนัดว้ย 

   2. วธิีขยายหลกัสูตร (Extension Program) เป็นวธิีการจดัการศึกษานอกหลกัสูตรส าหรบัเด็กที่

มคีวามสามารถพิเศษ ที่ตอบสนองความสนใจและความสามารถในรายบุคคลและรายกลุ่ม เด็กสามารถเรียนเกิน

กว่าหลกัสูตรไดม้ากขึ้น โดยมุ่งเนน้ที่จะพฒันาผูเ้รียนตามศกัยภาพที่เกินกว่าเกณฑ์ที่หลกัสูตรก าหนด โดยส่วน

ใหญ่มกัจะเป็นงานในรูปแบบโครงงาน ที่เด็กจะไดใ้ชค้วามถนดัและความสนใจและใชค้วามรูจ้ากการเรียนใน

หลกัสูตรเพิม่พนูประสบการณม์าเป็นพื้นฐาน 

   3. วธิลีดระยะเวลาการเรยีน (Acceleration Program) เป็นการจดัการศึกษาใหก้บัเด็กที่สามารถ

เรยีนร่วมกบัผูอ้ื่นในช ัน้ทีสู่งกว่าตน ท าใหใ้ชเ้วลาในการเรยีนส ัน้ลง เน่ืองจากเด็กกลุ่มน้ีเรียนรูไ้ดเ้ร็วกว่าเพื่อนในช ัน้

เรยีนเดยีวกนัมาก แต่วธิีการและข ัน้ตอนตอ้งท าอย่างรดักุมและรอบคอบ เน่ืองจากการขา้มช ัน้เรียนโดยที่เด็กไม่มี

ความพรอ้มในวชิาต่างๆ หรอืขาดวุฒภิาวะไมส่ามารถปรบัตวัเขา้กบัผูอ้ื่นได ้จะก่อใหเ้กดิผลเสยีมากกว่าผลด ี  

   4. การใชผู้เ้ชี่ยวชาญพเิศษเป็นผูใ้หค้ าปรึกษา (Mentoring Program) เป็นการใหผู้เ้ชี่ยวชาญเขา้

มาเป็นที่ปรึกษาดูแล (Mentoring) ซึ่งมใีชก้นัอยู่ในสาขาวิชาแพทย ์กฎหมายและธุรกิจ ซึ่งการใหผู้เ้ชี่ยวชาญเป็น

ผูใ้หค้ าปรึกษาดูแล จะช่วยสรา้งประสบการณ์และโอกาสที่ดีใหก้บัเด็กไดพ้บแนวทางความถนดัและความสามารถ

ของตนเองไดด้ยีิง่ขึ้น 

  โรเบริต์ ซเินสเตอร ์(Robert Sylnester. 1995) ไดเ้สนอแนวคิดเกี่ยวกบัการจดัหลกัสูตรที่เหมาะสม

ส าหรบัเดก็ทีม่คีวามสามารถทางภาษาในอนาคต ดงัต่อไปน้ี 

   1. หลกัสูตรตอ้งส่งเสริมความสามารถในการควบคุมอารมณ์ของตนเอง การควบคุมอารมณ์

ความรูส้ึกในการด ารงชีวิต ปญัหาในการควบคุมอารมณ์จะมีผลต่อการเรียนรู ้และสมาธิในช ัน้เรียน ซึ่งจะตอ้ง

ปรบัปรุงความรูส้กึที่เป็นปญัหาออกไป และความสามารถในการควบคุมอารมณ์ความรู ้สกึจะส่งผลต่อการโตต้อบ

อย่างมสีต ิมสีมาธใินการควบคุมเหตผุลของตนเองทีส่่งผลต่อการเรียนรู ้

   2. หลกัสูตรจะตอ้งส่งเสริมอภิปญัญา สิ่งส  าคญัของการจดักิจกรรม คือ การคิด ซึ่งจะช่วย

ยกระดบัความสามารถในการใชภ้าษาเพือ่การสือ่สาร จะเป็นแรงจูงใจไปสู่เป้าหมายของหลกัสูตรตามวตัถปุระสงคท์ี่

วางไว ้
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   3. กิจกรรมของหลกัสูตรจะตอ้งส่งเสริมการอยู่ร่วมกนัในสงัคม กิจกรรมในโรงเรียนมบีทบาท

อย่างมากท ัง้การส่งเสรมิแนวคิดการแสดงออก การจดัหลกัสูตรที่สอดคลอ้งกบัสงัคมนัน้ ๆ ตอ้งใหผู้ป้กครอง และ

สงัคมเขา้มามสี่วนร่วมในการประเมนิผล 

   4. หลกัสูตรตอ้งส่งเสรมิลกัษณะนิสยั การแสดงออกของความรูส้กึนึกคิด ผ่านการละเล่นบทบาท

สมมตใินสถานการณ์ต่างๆ ในสงัคม ช ัน้เรียน ผูเ้รียนจะตอ้งวเิคราะหข์อ้ดีขอ้เสยีของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น เพื่อกลบั

ไปสู่กระบวนการเรยีนรูใ้หเ้ดก็สามารถถ่ายทอดความรูท้ีไ่ดร้บัออกมาไมค่ิดว่าเป็นภาระในช ัน้เรยีน 

   5. หลกัสูตรตอ้งตอบสนองความตอ้งการของผูเ้รียน หลกีเลีย่งการฝืนความรูส้กึที่ผูเ้รียนรูส้กึถึง

การบบีบงัคบั ซึง่การเรยีนรูไ้มอ่าจประสบความส าเร็จไดห้ากผูเ้รียนไม่พงึพอใจ การประเมนิตามสภาพจริงตอ้งเกิด

จากความพงึพอใจของผูเ้รยีนเป็นส าคญั 

   6. หลกัสูตรตอ้งเห็นความสมัพนัธร์ะหว่างร่างกายและความคิด ความรูส้กึ จิตใจและร่างกายมี

ความสมัพนัธก์นั หากร่างกายมคีวามพรอ้มย่อมส่งผลต่อสภาพจิตใจ ความคิด และความรูส้ึกในดา้นบวกกบั

สิ่งแวดลอ้มที่ไดร้บั ดงันัน้ องคป์ระกอบของหลกัสูตรจะตอ้งจดัสภาพแวดลอ้มที่เหมาะสมต่อการเรียนรูท้ี่ดีและ

ส่งผลต่อความพงึพอใจของผูเ้รยีนดว้ย 

  สรุปไดว้่า หลกัสูตรส าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษนัน้ ควรค านึงถึงความสามารถและศกัยภาพของ

ผูเ้รยีน โดยหลกัสูตรควรมคีวามแตกต่างจากหลกัสูตรธรรมดาและตอ้งสอดคลอ้งกบัความสนใจของเด็ก โดยเนน้

ใหเ้ด็กไดเ้รียนรูจ้ากประสบการณ์จริง การวเิคราะหป์ญัหาจากชีวิตจริง และกระตุน้ใหเ้ด็กไดล้งมอืคน้หาค าตอบ

ดว้ยตนเอง และส่งเสรมิการใชท้กัษะการคิดระดบัสูง มกีารปรบัเน้ือหา (Content) กระบวนการ (Process) ผลงาน

ของผูเ้รียน (Product) และสภาพแวดลอ้มในการเรียนรู ้(Learning Environment) ใหเ้หมาะสมกบัรูปแบบการ

เรยีนรูข้องเดก็ มกีารปรบัรายละเอยีดของเน้ือหาใหม้คีวามกวา้งและลกึซึ้งกว่าหลกัสูตรปกติ และใหเ้ด็กไดป้ระเมนิ

ความพึงพอใจในรูปแบบและกิจกรรมการเรียนรูด้ว้ยตนเอง เพื่อใหต่้อยอดความสามารถของเด็กไดอ้ย่างเต็ม

ศกัยภาพ 

 

 1.7 นโยบายและแผนการจดัการศึกษาที่เกีย่วขอ้งกบัผูมี้ความสามารถพเิศษ 

  การด าเนินงานทีเ่กี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษในประเทศไทย จากการศึกษาแหล่งขอ้มลูต่างๆ ที่

หลากหลายพบว่า ไดม้กีารด าเนินงานที่เกี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ ตัง้แต่ปี พ.ศ.2524 โดยคณบดีคณะ

ศึกษาศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ในสมยั ศาสตราจารย ์ดร.อารี สณัหฉว ีและคณาจารยม์หาวทิยาลยั

ศรีนครินทรินทรวิโรฒ ไดร่้วมกนัก่อตัง้หน่วยงานเพื่อด าเนินงานเกี่ยวกบัผูม้คีวามสามารถพิเศษในชื่อ “มูลนิธิ

ส่งเสริมผูม้คีวามสามารถพิเศษ”  ท ัง้ไดม้กีารจดักิจกรรมส าหรบัเด็กและมสี่วนร่วมในการผลกัดนันโยบายต่างๆ 

เพื่อใหเ้กิดความตระหนกัถึงคุณค่าและความสามารถของผูม้คีวามสามารถพิเศษที่จะก่อใหเ้กิดประโยชนต่์อการ

พฒันาประเทศ  

  ต่อมาไดม้กีารก าหนดนโยบายที่เกี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพิเศษไวใ้นแผนพฒันาเศรษฐกิจและ

สงัคมแห่งชาติ  โดยเริ่มต ัง้แต่แผนพฒันาฯ  ฉบ ับที่ 6 พ.ศ 2530 – 2534 (ส านกังานคณะกรรมการพฒันา
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เศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ. 2530: 78, 2535: 162, 2540 : 22) ระบุว่า ใหส้่งเสริมเด็กที่มสีติปญัญาและ

ความสามารถเป็นพิเศษใหไ้ดร้บัการศึกษาและฝึกอบรมที่เหมาะสมเพื่อพฒันาศกัยภาพใหเ้ต็มที่ จากนัน้ใน

แผนพฒันาฯ ฉบบัที ่7 พ.ศ.2535 – 2539 ไดก้ าหนดเป้าหมายในการพฒันาคน โดยไดข้ยายการศึกษาข ัน้พื้นฐาน

จาก 6 ปี เป็น 9 ปี และไดก้ าหนดแนวทางพฒันารูปแบบการจดัการเรียนการสอนใหเ้หมาะสมกบัผูเ้รียน ท ัง้เด็ก

ดอ้ยโอกาสในชนบททีห่่างไกล เดก็ทีม่คีวามผดิปกตทิางร่างกาย จติใจ รวมท ัง้เด็กและเยาวชนที่มปีญัญาเลศิหรือมี

ความสามารถพเิศษ และในแผนพฒันาฯ ฉบบัที่ 8 พ.ศ. 2540 – 2544 ไดร้ะบุการด าเนินงานโดยก าหนดแนวทาง

เกี่ยวกบั ผูม้คีวามสามารถพเิศษไวใ้นส่วน การปฏรูิปกระบวนการเรียนรูอ้ย่างต่อเน่ืองตลอดชีวติ โดย “สนบัสนุน

ใหม้กีารประสานงานระหว่างหน่วยงานที่เกี่ยวขอ้งในการคน้ควา้ การวิจยั การสาธิต การสอน และแนะน าวิธีการ

ปฏบิตัต่ิอเดก็ปญัญาเลศิและผูม้คีวามสามารถพเิศษ ตลอดจนการจดักลุ่มโรงเรียนและก าหนดโรงเรียนที่เป็นศูนย์

ประสานการส่งเสริมพฒันาการและการใหค้ าปรึกษาแก่ครูและผูป้กครอง” และไดม้กีารด าเนินงานอย่างต่อเน่ือง

เรื่อยมาจนถงึปจัจบุนั ดงัปรากฏในแผนพฒันาฯ ฉบบัที่ 11 (พ.ศ.2555 - 2559) ที่ก  าหนดใหม้กีาร  “คน้หาเด็กที่มี

อจัฉรยิภาพและผูม้คีวามสามารถพเิศษดา้นต่างๆ อาท ิวทิยาศาสตร ์คณิตศาสตร ์ศิลปกรรม หตัถกรรม การกีฬา 

ดนตร ีโดยก าหนดใหไ้ดร้บัการส่งเสรมิสนบัสนุน และพฒันาศกัยภาพใหม้คีวามเป็นเลศิ สามารถแสดงศกัยภาพใน

เชงิสรา้งสรรคไ์ดอ้ย่างเตม็ทีแ่ละต่อเน่ือง” 

  จากแนวนโยบายในการพฒันาประเทศตามแผนพฒันาเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติที่ไดมุ้่งเนน้ให ้

พฒันาทรพัยากรมนุษย ์โดยก าหนดการจดัการศึกษาใหค้รอบคลุมผูเ้รียนทุกระดบั ทุกกลุ่มท ัง้ในส่วนของเด็ก   

ดอ้ยโอกาส เดก็ทีม่คีวามตอ้งการพเิศษรวมไปถงึผูม้คีวามสามารถพเิศษ ซึง่ส่งผลใหเ้กิดการระบุการจดัการศึกษาที่

เหมาะสมกบัผูเ้รียนที่มคีวามสามารถพเิศษ ตัง้แต่แผนการศึกษาแห่งชาติ ฉบบัที่ 7 (พ.ศ. 2535 – 2539) โดยได ้

ก าหนดเป็นนโยบายว่า “รฐัจะสนบัสนุนใหม้กีารจดัการศึกษาท ัง้ในรูปแบบและวิธีการที่เอื้อใหเ้ด็กและเยาวชนผูม้ี

ปญัญาเลิศหรือมีความสามารถพิเศษเหล่าน้ีไดพ้ฒันาอจัฉริยภาพของตน” พรอ้มท ัง้ก าหนดนโยบายดา้นการ

กระจายโอกาสทางการศึกษา ซึ่งมมีาตรการในการด าเนินงานที่ส  าคญัคือ “ขยายและพฒันารูปแบบ” รวมท ัง้วธิีการ

จดัการเรียนการสอนใหเ้หมาะสมกบัความสามารถในดา้นร่างกายสมอง และจิตใจของผูเ้รียน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง

กลุม่ที่มคีวามสามารถพเิศษเช่น ดา้นวทิยาศาสตร ์และการกีฬา เป็นตน้ จากนัน้ในแผนการศึกษาแห่งชาติ ฉบบัที ่

8 (พ.ศ.2540 – 2544) ไดม้กีารวางแผนการด าเนินงานดา้นการศึกษาโดยใหทุ้กฝ่ายเขา้มามสี่วนร่วมในการพฒันา 

โดยมหีลกัการศึกษาที่ยดึผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลางของการพฒันา แต่ยงัไม่ไดม้กีารระบุในส่วนของผูม้คีวามสามารถ

พเิศษออกมาอย่างชดัเจน  จนกระท ัง่ในแผนการศึกษาฯ ฉบบัที่ 9 (พ.ศ.2545 – 2559)  ไดม้คีวามมุ่งหมายของ

การพฒันาประเทศใหเ้ป็นสงัคมแห่งความรู ้และสนบัสนุนใหน้กัเรียนที่เรียนดีและเก่งเขา้มาเรียน โดยเนน้ใหม้กีาร

ส่งเสรมิผูม้คีวามสามารถพเิศษดา้นวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ีโครงการพฒันาอจัฉริยภาพส าหรบัเด็กและเยาวชน 

รวมท ัง้ส่งเสริมผูเ้ชี่ยวชาญ ครู คณาจารย ์และบุคลากรดา้นวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี โดยค านึงถึง ว่าบุคคล

เหลา่น้ีเป็นทรพัยากรอนัทรงคุณค่ายิง่ของประเทศ (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาต.ิ 2545 – 2559) 

  การด าเนินงานที่เกี่ยวขอ้งกบัผูม้ีความสามารถพิเศษ มีแนวโนม้ที่จะประสบความส าเร็จและมีการ

พฒันาอย่างเป็นระบบตามที่ไดร้ะบุไวใ้นแผนการศึกษาแห่งชาติทุกฉบบั ด ังไดม้ีการอนุมตัิในหลกัการจาก
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คณะรฐัมนตรีใหห้น่วยงานที่เกี่ยวขอ้ง  จดัท าแผนปฏิบตัิการใหส้อดคลอ้งกบัแผนพฒันาการศึกษาแห่งชาต ิ       

ปี 2536 โดยใหป้ฏบิตัติามนโยบายและแผนอย่างเป็นระบบและสอดคลอ้งในทศิทางเดียวกนั และไดม้อบหมายให ้

ส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ เป็นหน่วยประสานการจดัท าแผนปฏบิตัิการ (ส านกังานเลขาธิการสภา

การศึกษา. 2550: Online) แต่อย่างไรก็ตามจากการส ารวจของส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (เฉลียวศร ี    

พบูิลชล และคณะ. 2554: 110) พบว่า การปฏบิตัิงานที่แทจ้ริงแลว้ ยงัไม่มรีะบบ ไม่เป็นไปในทศิทางเดียวกนั ต่าง

คนต่างท า ส่งผลถึงความไม่เป็นเอกภาพในการพฒันาเด็กและเยาวชนผูม้ีความสามารถพิเศษ จึงท าใหเ้กิดการ

ก าหนดกฎหมายการศึกษาขึ้นเพื่อใชเ้ป็นขอ้บงัคบัเพื่อใหก้ารจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ ไดม้กีาร

ด าเนินการอย่างเหมาะสมและเป็นไปอย่างมปีระสทิธภิาพ 

  กฎหมายการศึกษาฉบบัแรกของไทย คือ พระราชบญัญตัิการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ซึ่งออกตาม

ความในรฐัธรรมนูญมาตรา 81 กฎหมายดงักลา่วไดใ้หค้วามส าคญักบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ  โดยไดม้กีารบญัญตัิ

สทิธิของผูม้คีวามสามารถพเิศษในดา้นต่างๆ  อาทิ ดา้นการจดัการศึกษา ไดร้ะบุในมาตรา 10 วรรค 4 ว่า  การ

จดัการศึกษาส าหรบับุคคลที่มคีวามสามารถพเิศษตอ้งจดัดว้ยรูปแบบที่เหมาะสม  โดยค านึงถงึความสามารถของ

บุคคลนัน้ และมาตรา 22 ว่า ตอ้งยึดหลกัว่าผูเ้รียนทุกคนสามารถเรียนรูแ้ละพฒันาตนเองได ้และถือว่าผูเ้รียน

ส าคญัที่สุด กระบวนการจดัการศึกษาตอ้งส่งเสริมใหผู้เ้รียนสามารถพฒันาตามศกัยภาพและเต็มตามศกัยภาพ 

ดา้นกระบวนการเรยีนรู ้ในมาตรา 24 วรรค 1 ระบวุ่า ใหส้ถานศึกษาและหน่วยงานจดัเน้ือหาสาระ และกิจกรรมให ้

สอดคลอ้งกบัความสนใจ และความถนดัของผูเ้รียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ดา้นหลกัสูตร

การศึกษา  ในมาตรา 28 ระบุว่า หลกัสูตรการศึกษาระดบัต่างๆ รวมท ัง้หลกัสูตรการศึกษาส าหรบับุคคลซึ่งมี

ความสามารถพิเศษ ตอ้งมีลกัษณะหลากหลาย  ท ัง้น้ีใหจ้ดัตามความเหมาะสมของแต่ละระดบั โดยมุ่งพฒันา

คุณภาพชีวิตของบุคคลใหเ้หมาะสมกบัวยัและศกัยภาพ ในส่วนของงบประมาณ ไดร้ะบุในมาตรา 60 ว่า ใหร้ฐั

จดัสรรงบประมาณแผ่นดนิใหก้บัการศึกษา  ในฐานะทีม่คีวามส าคญัสูงสุดต่อการพฒันาที่ย ัง่ยนืของประเทศ   โดย

จดัสรรเป็นเงนิงบประมาณเพื่อการศึกษา  ในส่วนของผูม้คีวามสามารถพเิศษไดร้ะบุในขอ้ 3 ของมาตรา 60 ว่า 

“จดัสรรงบประมาณและทรพัยากรทางการศึกษาอื่นเป็นพเิศษใหเ้หมาะสม และสอดคลอ้งกบัความจ าเป็นในการจดั

การศึกษา  ส าหรบัผูเ้รียนที่มคีวามสามารถพเิศษ  โดยค านึงถงึความเสมอภาคในโอกาสทางการศึกษาและความ

เป็นธรรม ท ัง้น้ีใหเ้ป็นไปตามหลกัเกณฑแ์ละวธิกีารทีก่  าหนดในกฎกระทรวง” 

  จากการก าหนดกฎหมายการศึกษาตามพระราชบญัญตักิารศึกษา พ.ศ. 2542 ก่อใหเ้กิดนโยบายปฏรูิป

การศึกษา ซึ่งไดแ้บ่งออกเป็น 2 ช่วงคือ ช่วงทศวรรษที่ 1 (พ.ศ.2542 – 2551) ประเทศไทยไดด้ าเนินงานปฏรูิป

การศึกษาเพือ่ใหส้อดคลอ้งกบัพระราชบญัญตัิการศึกษาแห่งชาติ ฉบบัที่ 1 พ.ศ. 2542 ซึ่งมเีป้าหมายหลกัของการ

ปฏรูิปคือ “การเรียนการสอนมคุีณภาพและมาตรฐานในระดบัสากล ภายในปี 2550”  ในส่วนของการด าเนินงาน

ดา้นผูท้ี่มีความสามารถพิเศษตามพระราชบญัญตัิการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542  ไดบ้ญัญตัิสิทธิของผูท้ี่มี

ความสามารถพเิศษไวใ้นมาตราต่างๆ หลายมาตรานัน้  ยงัพบว่า  เด็กและเยาวชนที่มคีวามสามารถพเิศษไม่ไดร้บั

การพฒันาทีเ่หมาะสมเท่าทีค่วร พ่อแม ่ครู ผูป้กครองยงัไมรู่จ้กัสงัเกตแววความสามารถพเิศษตัง้แต่เลก็ และยงัไม่

ทราบวธิีการอบรมเลี้ยงดูใหเ้หมาะสม รวมไปถงึระบบการศึกษาไทยยงัไม่สามารถรองรบัเด็กเหล่าน้ีได ้ ท าใหเ้กิด
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ความสูญเสยีบคุคลระดบัมนัสมองของประเทศตัง้แต่ยงัเด็ก  ต่อมาในนโยบายปฏรูิปการศึกษาในทศวรรษที่ 2 ซึ่ง

มวีสิยัทศันท์ีมุ่ง่เนน้ให ้“คนไทยไดเ้รียนรูต้ลอดชีวติอย่างมคุีณภาพ”  และมนีโยบายหลกัที่เกี่ยวขอ้งกบัการพฒันา 

ผูท้ี่มคีวามสามารถพเิศษ คือ  จดัใหม้รีะบบคดักรอง และส่งเสริมการจดัการศึกษาส าหรบัเด็กที่มคีวามตอ้งการ

พเิศษ และเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษใหไ้ดร้บัการพฒันาเตม็ตามศกัยภาพอย่างเหมาะสมและท ัว่ถงึในส่วนของการ

พฒันาคุณภาพการศึกษาและเรียนรู ้ไดม้ีการก าหนดมาตรการการจดัหล ักสูตร  กระบวนการเรียนการสอน...

รวมท ัง้จดับรกิารการศึกษาและเรียนรูด้ว้ยรูปแบบทีเ่หมาะสมส าหรบับคุคลที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นต่างๆ  

  จากนโยบายและแผนการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษที่ไดก้ล่าวมาท ัง้หมดขา้งตน้นัน้ 

จะเหน็ไดว้่า ประเทศไทยไดม้กีารตระหนกัและเหน็คุณค่าของการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ  โดย

ไดม้กีารระบไุวใ้นนโยบายการจดัการศึกษาท ัง้ในส่วนของแผนพฒันาเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ  แผนการศึกษา

แห่งชาติ  พระราชบญัญตัิการศึกษาและแผนปฏรูิปการศึกษา   แต่อย่างไรก็ตามยงัพบว่า  การด าเนินงานในส่วน

ของผูม้ีความสามารถพิเศษ  ยงัมีหลายภาคส่วนที่ไม่ไดด้  าเนินการอย่างถูกตอ้ง  เหมาะสมและสอดคลอ้งกบั

ความสามารถของผูเ้รียน  ดงัที่ไดศึ้กษาจากรายงานการด าเนินงานการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ

ของ เฉลยีวศรี พบูิลชลและคณะ (2554) ซึ่งไดร้ายงานต่อส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา ที่พบว่า การจดัการ

ศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ  ยงัขาดเอกภาพและความต่อเน่ืองในการด าเ นินงาน โดยเฉพาะอย่างยิ่งการ

ด าเนินงานดา้นรูปแบบการจดัการศึกษายงัมคีวามไม่ชดัเจนในรูปแบบการเรยีนการสอน 

 

 1.7 งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัผูมี้ความสามารถพเิศษและผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  จากการศึกษาคน้ควา้งานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งกบัผูม้คีวามสามารถพิเศษของนกัวจิ ัยและนกัวชิาการหลาย

ท่านท ัง้ในประเทศและต่างประเทศ พบว่า ไดม้กีารศึกษาคน้ควา้ไวห้ลายรูปแบบ อาทิ 

  กฤติกา  ชิดชู  (2550: บทคดัย่อ) ไดพ้ฒันาหลกัสูตรทฤษฎีจ านวนเบื้องตน้และคิมบนิาทรอริก

เบื้องตน้ ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่  6  และศึกษา

ประสิทธิภาพของหลกัสูตรทฤษฎีจ านวนเบื้องตน้และคิมบนิาทรอริกเบื้องตน้  ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางคณิตศาสตรร์ะดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่ 6  ผลการศึกษาพบว่า 

    1. หลกัสูตรมปีระสทิธภิาพตามความคิดเหน็ของผูเ้ชี่ยวชาญ 3 ท่าน 

    2. หลกัสูตรมปีระสทิธภิาพดา้นความสวามารถดา้นเน้ือหาดว้ยความเชื่อม ัน่รอ้ยละ 95 

    3. หลกัสูตร มปีระสิทธิภาพดา้นความสามารถในการแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรคด์า้นความ

เชื่อม ัน่รอ้ยละ 95 

    4. หลกัสูตร ท าใหน้กัเรียนกลุ่มตวัอย่างมพีฤติกรรมการคิดแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรคใ์น

ระดบัดที ัง้สามดา้น ซึง่ไดแ้ก่ ดา้นความคิดยดืหยุ่น ดา้นความคิดรเิริ่ม และดา้นความคิดละเอยีดลออ 

   จ าปูน  ส าอาง  (2549 : บทคดัย่อ) ไดศึ้กษา การใชก้ิจกรรมทางภาษาเพื่อพฒันาทกัษะการคิด

ระดบัสูงของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาองักฤษระดบัประถมศึกษาปีที่ 3  ผลการศึกษาพบว่า 
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นกัเรียนสามารถพฒันาทกัษะทางความคิดระดบัสูงภายหลงัการใชก้ิจกรรมทางภาษาสูงขึ้นอย่างมนียัส าคญัทาง

สถติทิีร่ะดบั .05 

   กลัยา  บุญยืน  (2547 : บทคดัย่อ) ศึกษาผลการเรียนรูว้ิชาภาษาองักฤษของเด็กที่มีความ 

สามารถพิเศษ ระดบัประถมศึกษาปีที่ 4  ที่เรียนภาษาองักฤษโดยใชรู้ปแบบการสอนเสริมแบบเพิ่มพูน

ประสบการณ ์ ผลการศึกษาพบว่า   

    1. เด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลงัการทดลองสูงขึ้นอย่างมี

นยัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .01 

    2. เด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ มเีจตคติที่ดีต่อวชิาภาษาองักฤษเพิ่มขึ้นอย่างมนียัส าคญัทาง

สถติทิีร่ะดบั.01 

   อุษณีย ์ บูรณะเชษฐกุล  (2547 : บทคดัย่อ) ศึกษาความสามารถทางคณิตศาสตรข์องเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรช์ ัน้ประถมศึกษาปีที่  3  โดยการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ดา้น

คณิตศาสตรใ์นศูนยว์ทิยพฒันา ผลการศึกษาพบว่า 

    1. ความสามารถทางคณิตศาสตรข์องเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร ์กลุ่มสูง

และกลุม่ต า่หลงัการสอน อยู่ในระดบัด ี

    2. ความสามารถทางคณิตศาสตรข์องเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษทางคณิตศาสตรก์ลุ่มสูง 

หลงัการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ ์สูงขึ้นอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 

    3. ความสามารถทางคณิตศาสตรข์องเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรก์ลุ่มต า่ 

หลงัการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ ์สูงขึ้นอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 

   อดศิกัดิ์  ศรวีรกุล  (2547 : บทคดัย่อ) ศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน

ที่มคีวามสามารถพเิศษชัน้ประถมศึกษาปีที่  4  จากการสอนโดยวธิีบูรณาการสอนของ  PHIMEP  กบัการสอน

แบบ  4 MAT  ผลการศึกษาพบว่า ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนอยู่ในระดบัสูงขึ้น และ

ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนหลงัการเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่

ระดบั .01 

   ชฎาพร ไชยสาร (2552:บทคัดย่อ ) ศึกษาความตอ้งการปร ับปรุงการสอนนักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษดา้นภาษาไทย โรงเรียนมงฟอรต์วทิยาลยั ผลการศึกษาสรุปไดว้่า ผูบ้ริหาร ครู นกัเรียนและ

ผูป้กครอง มคีวามตอ้งการปรบัปรุงการสอนนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นภาษาไทย ท ัง้ 3 ดา้น โดยมรีะดบั

ความตอ้งการปรบัปรุงมากทีสุ่ดในแต่ละดา้น ดงัน้ี 

    1. ดา้นกระบวนการร่อนหาเพชรและการวางแผนการจดัการศึกษา ผูบ้ริหารและครูมคีวาม

ตอ้งการปรบัปรุงดา้นการส ารวจโดยใชผ้ลงานของผูเ้รียนและดา้นส ารวจโดยใชแ้บบส ารวจความสอดคลอ้งของการ

ประเมนิแววภาษาระหว่างครูนกัเรยีนและผูป้กครอง นกัเรยีนมคีวามตอ้งการปรบัปรุงดา้นการส ารวจโดยใชแ้บบวดั

แววผูเ้รยีน ผูป้กครองมคีวามตอ้งการปรบัปรุงดา้นการส ารวจแววภาษาของลูก 
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    2. ดา้นกระบวนการเจียระไนเพชร ผูบ้ริหารและครูมคีวามตอ้งการปรบัปรุงดา้นการจดัศูนย์

วชิาการเพือ่ใหผู้เ้รยีนไดศึ้กษาคน้ควา้เพิม่เตมิ นกัเรียนมคีวามตอ้งการปรบัปรุงดา้นการจดัแหล่งเรียนรูใ้นโรงเรียน

เพื่อใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรูด้ว้ยตนเอง ในขณะที่ผูป้กครองมีความตอ้งการปรบัปรุงการสอนในดา้นการส่งเสริม

การศึกษาคน้ควา้ดว้ยตนเองของลูก 

    3. ดา้นการประเมินคุณภาพและประสิทธิภาพของโครงการ ผูบ้ริหาร ครู นกัเรียนและ

ผูป้กครองต่างมคีวามพงึพอใจต่อโครงการ โดยผูบ้รหิารและครูเสนอแนะใหเ้พิ่มเติมเรื่องการศึกษาเกี่ยวกบัทอ้งถิ่น 

และการฝึกทกัษะทีเ่นน้การปฏบิตัจิรงิใหม้ากกว่าเดมิ นกัเรียนเสนอใหเ้พิ่มเวลาในการฝึกทกัษะทางภาษาใหม้ากขึ้น 

และควรแยกหลกัสูตรส าหรบันกัเรียนในโครงการใหม้โีครงสรา้งหลกัสูตรและการวดัประเมินผลที่แตกต่างจาก

หลกัสูตรภาษาไทยพื้นฐาน ผูป้กครองมขีอ้เสนอแนะว่า ควรส่งเสรมิใหม้บีคุลากรครูในโครงการมากกว่าน้ี และควร

จดัอบรมใหค้วามรูแ้ก่ผูป้กครองดว้ย 

 

2. เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์ 

 2.1 ความหมายของโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์ 

  ลกัษณะการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษนัน้มหีลายรูปแบบ ในการวจิยั คร ัง้น้ี ผูว้จิยั

ไดมุ้่งเนน้ศึกษาในหลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ ซึ่งเป็นหลกัสูตรที่มรูีปแบบการน าไปใชห้ลายวิธีการตามบริบท

และความเหมาะสมของแต่ละแห่ง นกัการศึกษาทีไ่ดพ้ฒันารูปแบบการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถโดยใช ้

โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ ์(Enrichment Program) ไดใ้หค้วามหมายและค านิยามไวห้ลากหลาย อาท ิ

  คลา๊ค (Clark. 1997: 204) กล่าวว่า หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ คือ การเพิ่มเน้ือหาจากหลกัสูตร

ปกตซิึง่อาจเป็นเน้ือหาทีย่ากขึ้น มเีน้ือหาทีซ่บัซอ้นมากขึ้น หรอืมกีารขยายกลยุทธใ์นการสอนใหแ้ตกต่างออกไปจาก

เดมิ เพือ่ใหก้ารสอนมปีระสทิธิภาพมากขึ้น  

  พาสโซ (Passo.1988; อา้งอิงจากGifted Education Guideline. 2006: 32) กล่าวว่าการจดั

ประสบการณ์การเรียนส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ จะตอ้งมกีารตัง้ค าถามส าคญั 3 ขอ้คือ 1) นกัเรียนทุกคน

ตอ้งการมีส่วนร่วมในรูปแบบการเรียนน้ีหรือไม่?  2) นกัเรียนทุกคนจะตอ้งมีส่วนร่วมกบัรูปแบบการเรียนน้ี

หรือไม่? และ 3) นกัเรียนทุกคนไดร้บัความคาดหวงัว่าจะตอ้งประสบความส าเร็จจากการเรียนรูปแบบน้ีหรือไม่ ? 

หากค าตอบทุกขอ้คือ “ใช่”  การจดัรูปแบบการสอนน้ีไม่ใช่การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ ดงันัน้ 

พาสโซ จึงไดร้ะบุว่า หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ คือ หลกัสูตรที่ส่งเสริมกระบวนการคิดระดบัสูงและตอ้งใช ้

รูปแบบวธิกีารทีเ่หมาะสมกบัรูปแบบการเรียนรู ้(Learning Style) ของผูเ้รยีนแต่ละบคุคล 

  เมกเกอร ์(Maker. 1991: 99) กลา่วว่า หลกัสูตรเพิม่พนูประสบการณ ์หมายถงึหลกัสูตรที่เพิ่มความรู ้

ใหน้อกเหนือจากประสบการณ์ที่ไดร้บัอยู่ โดยการดดัแปลง เพิ่มเน้ือหาและวิธีการสอนใหม้ีความลึกซึ้ งกว่า

หลกัสูตรปกต ิและตอ้งจดัใหเ้หมาะสมกบัลกัษณะของผูเ้รยีนแต่ละคนเป็นส าคญั 
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  อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2543: 117) กล่าวว่า หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ คือการจดัการศึกษาแบบ

ขยายกิจกรรมในหลกัสูตรใหก้วา้งและลึกซึ้ งกว่าที่มีอยู่ในหลกัสูตรปกติ เนน้คุณภาพมากกว่าปริมาณ เนน้

กระบวนการเรยีนรูม้ากกว่าเน้ือหา 

   กล่าวโดยสรุป หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) คือ หลกัสูตรการเรียนที่จดั

ขึ้นเพื่อใหเ้หมาะสมกบัความตอ้งการดา้นการเรียนรูส้  าหรบัผูม้ีความสามารถพิเศษ โดยโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์จะตอ้งมีการจดัเน้ือหาที่มีความลึกซึ้งมากกว่าเน้ือหาที่มอียู่ในหลกัสูตรปกติ เนน้กระบวนการคิด

ระดบัสูง และใหค้วามส าคญักบักระบวนการเรยีนรูม้ากกว่าเน้ือหา  

  

 2.2 รูปแบบและแนวทางการจดัโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์ส าหรบัผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้ีความสามารถพิเศษนัน้ มีผูพ้ฒันารูปแบบการสอนไวห้ลายรูปแบบที่

แตกต่างกนัตามพื้นฐานและบริบทของผูจ้ดัการศึกษาที่ตอ้งการเนน้พฒันาส่งเสริมผูเ้รียนที่มคีวามสามารถพิเศษ

ดา้นใดดา้นหน่ึง ซึง่ในการศึกษาคร ัง้น้ี ผูว้จิยัไดมุ้่งเนน้ศึกษาแนวทางการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ส  าหรบั

ผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

  การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษนัน้ไดร้วมไวก้บัการจดัการศึกษาพเิศษ ตามกฎหมาย

การศึกษาของสหรฐัอเมริกา คือ  Public Law 94-142 ไดก้ าหนดกฎหมายเกี่ยวกบัการเรียนรวมว่า จะตอ้งมกีาร

จดัท าแผนการเรียนรายบุคคล (Individualized Education Program : IEP) ขึ้นส าหรบัเด็กที่มคีวามตอ้งการ

พเิศษ ซึ่ง IEP น้ียงัก าหนดการจดัท ารวมไปถงึเด็กที่มคีวามตอ้งการพเิศษอื่นๆ และเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษที่

เรียนรวมในหอ้งเรียนปกติ ดงัที่ Association for Bright Children of Ontario (2008: 9) กล่าวถงึสาเหตุของ

การจดัใหเ้ด็กที่มีความสามารถพิเศษอยู่ในข่ายของเด็กพิ เศษว่า ความสามารถพิเศษนั้นรวมไปถึงการมี

ความสามารถในการเรียนรูท้ี่เหนือกว่าการเรียนรูป้กติ และในขณะที่คุณลกัษณะของเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษมี

ความแปรปรวนเป็นอย่างมากเมื่อเทียบกบัเด็กที่อยู่ในวยัเดียวกนั เด็กกลุ่มน้ีมกัจะเรียนรูไ้ดเ้ร็วกว่าท ัง้ในดา้น

วิชาการและวิธีการ แต่อย่างไรก็ตามเด็กกลุ่มน้ียงัมีความไม่สอดคลอ้งกนัระหว่างความสามารถที่มีกบัระดบั

พฒันาการซึง่บอ่ยคร ัง้จะพบว่า การใหค้วามรูแ้ละการจดัการศึกษาไม่เหมาะสมกบัความสามารถและพฒันาการของ

เด็ก ดงันัน้ เด็กที่มคีวามสามารถพิเศษจึงจดัอยู่ในกลุ่มที่ตอ้งไดร้บัการจ ัดการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือการจดัท า 

IEP เช่นเดียวกบัเด็กพเิศษท ัว่ไป สอดคลอ้งกบักฎหมายการศึกษาของประเทศไทย คือพระราชบญัญตัิการศึกษา

แห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่ไดก้  าหนดไวใ้นมาตรา 10 วรรค 4 ว่า การจดัการศึกษาส าหรบัผูม้ีความสามารถพิเศษ

จะตอ้งจดัใหเ้หมาะสมกบัความสามารถและศกัยภาพของผูเ้รยีน  

  ดงันัน้การจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์จึงเป็นรูปแบบการจดัการศึกษาหน่ึงที่นกัการศึกษาและ

นกัวิชาการไดน้ ามาใชใ้นการจดัการเรียนการสอนส าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษ ซึ่งแต่ละแห่งต่างมีรูปแบบและ

วธิกีารแตกต่างกนัไป แต่โดยหลกัการของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์นัน้ นกัการศึกษาไดก้ าหนดแนวคิดหลกัๆ 

ไว ้ดงัน้ี 
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  แกรี่และซลิเวยี (Gary; & Sylvia. 2003: 139 - 163) กล่าวว่า รูปแบบการจดัโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์ส  าหรบัผูม้คีวามสามารถพิเศษทุกกิจกรรม ควรมกีารก าหนดวตัถุประสงค์โดยเนน้การคิดระดบัสูง 

(Higher Order Thinking) ในหน่ึงกิจกรรมจะตอ้งมกีารใชแ้หล่งความรูท้ี่หลากหลาย ใชก้ารคิดทบทวน 

ไตร่ตรองกระบวนการเพิ่มพูนประสบการณ์เป็นวิธีการน าไปสู่ความส าเร็จตามวตัถุประสงค์ของการเรียนรู ้มี

กระบวนการและเน้ือหา เป้าหมายของกระบวนการ รวมไปถงึการพฒันาทกัษะหรือกระบวนการ เช่น ทกัษะการคิด

สรา้งสรรค ์และทกัษะการแกป้ญัหา ทกัษะการคิดระดบัสูง ทกัษะทางวทิยาศาสตร ์และอื่นๆ  ซึ่งวตัถปุระสงคข์อง

การจดัโปรแกรม สามารถอธบิายไดด้งัน้ี 

   1. มผีลสมัฤทธิ์ข ัน้พื้นฐานในระดบัสูง โดยตอ้งตัง้อยู่บนพื้นฐานของความตอ้งการไมใ่ช่อายุ 

   2. เน้ือหาและแหลง่ทีม่าตอ้งอยู่เหนือกว่าหลกัสูตรปกติ 

   3. เนน้ความหลากหลายในการศึกษา 

   4. เน้ือหาทีเ่ลอืกใหเ้ดก็เรยีนตอ้งมเีน้ือหาในเชงิลกึ 

   5. มเีน้ือหาทีซ่บัซอ้นท ัง้ในส่วนของทฤษฎ ีการวเิคราะห ์และรายละเอยีด 

   6. ใชก้ารคิดสรา้งสรรคแ์ละการแกป้ญัหา 

   7. ใชท้กัษะการคิดระดบัสูง การคิดอย่างมวีจิารณญาณ และทกัษะการคน้ควา้วจิยั 

   8. พฒันาการดา้นความรูร้วมไปถงึความเขา้ใจตนเองและพฒันาการดา้นจรยิธรรม 

   9. มแีรงผลกัดนัในเชงิวชิาการ แรงผลกัดนัในตนเอง 

   10. พฒันาการดา้นเทคโนโลยคีอมพวิเตอร ์

   อุษณีย ์บูรณะเชษฐกุล. (2547: 27-28; อา้งอิงจาก Clark. 1997: 316 – 319) ไดเ้สนอแนวคิด

เกี่ยวกบัการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ว่า เป็นการใชว้ธิีการจ าแนกจุดมุ่งหมายการศึกษา (Taxonomy of 

Education Objective) ของเบนจามนิบลูม ในดา้นสติปญัญามาประยุกตใ์ช ้ซึ่งมี 6 ประการ โดยเรียงจาก

พฤตกิรรมทีง่า่ยไปหายาก ดงัน้ี 

   1. ความรู ้ความจ า (Knowledge) 

   2. ความเขา้ใจ (Comprehension) 

   3. การน าไปใช ้(Application) 

   4. การวเิคราะห ์(Analysis) 

   5. การสงัเคราะห ์(Synthesis) 

   6. การประเมนิค่า (Evaluation) 

 โดยที่หลกัสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์นัน้จะเนน้การสอนในจุดมุ่งหมายเกี่ยวกบัการน าไปใช ้การวิเคราะห ์

การสงัเคราะห ์และการประเมนิค่า ในขณะทีห่ลกัสูตรปกตนิัน้จะเนน้ทีค่วามจ าความรู ้และความเขา้ใจ ดงัแผนภาพ

ต่อไปน้ี 
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                          หลกัสูตรส าหรบัเด็กปกติ 

 
            หลกัสูตรส าหรบัเด็กที่มีความสามารถพเิศษ 

 

ภาพประกอบ 6 จดุมุง่หมายของการสอนตามหลกัสูตรปกติกบัหลกัสูตรเด็กทีม่คีวามสามารถพเิศษ 

 

 ทีม่า: อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ (2555. อา้งองิจาก Bloom. 1956). ทกัษะความคิด: พฒันาอย่างไร. น.56 - 57 

  

  ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (สกศ.) (2545: 19-20) ไดส้รุปลกัษณะของหลกัสูตร

เพิม่พนูประการณ ์ไวด้งัน้ี 

   1. มคีวามซบัซอ้นและยากกว่าหลกัสูตรปกติ 

   2. พฒันาการคิดในระดบัสูง โดยเฉพาะในระดบัการแกป้ญัหา ระดบัการคิดอย่างมวีจิารณญาณ 

การคิดอย่างเอื้ออาทร และระดบัการคิดสรา้งสรรค ์

   3. เนน้ความหลากหลายและทางเลอืกหลายๆ ทางตามความถนดัและความสนใจของผูเ้รยีน 

   4. ไมเ่นน้การแขง่ขนั สอนความร่วมมอื 

   5. เนน้การแข่งกนัตนเอง การพฒันาตนเองและพฒันาผลงานไปสู่ความเป็นเลิศและความ

สมบูรณแ์บบ 

   6. สอนใหเ้ป็นผูส้รา้งไมใ่ช่ผูบ้รโิภค 

  อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ.์ (2540: 87-89) กลา่วถงึ การจดัโปรแกรมการสอนเสรมิหรือการสอนแบบเพิ่มพูน

ประสบการณ์ (Enrichment Program) ว่าเป็นการจดัการศึกษาใหเ้ด็กไดร้บัความรูแ้ละประสบการณ์ทางวชิาการ

เพิม่ไปจากหลกัสูตรปกต ิขยายกจิกรรมเนน้คุณภาพมากกว่าปริมาณ เนน้กระบวนการเรียนรูม้ากกว่าเน้ือหา เด็กที่

ไดร้บัการสอนเสริมจะไม่ไดร้บัการเลือ่นไปเรียนข ัน้สูงหรือเรียนจบหลกัสูตรเร็วกว่าเด็กปกติ รูปแบบการจดัท าได ้

ท ัง้แนวลึก แนวกวา้ง การสอนเสริมในเน้ือเรื่องที่ทนัสมยัตามความสนใจของเด็กเอง นอกจากน้ี การสอนแบบ

เพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment) สามารถจดัไดใ้นรูปแบบของช ัน้พิเศษตามความสนใจ จดักิจกรรมพิเศษ
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ในช่วงเสาร ์– อาทิตย ์หรือจดัในช ัน้เรียนปกติเป็นกรณีพิเศษในลกัษณะเพื่อนช่วยเพื่อน หลกัเกณฑใ์นการสอน

แบบเพิม่พนูประสบการณใ์หแ้ก่เดก็ มดีงัน้ี 

   1. เน้ือหากระบวนการเรยีนการสอนสลบัซบัซอ้น ลกึซึ้ง ยากกว่าหลกัสูตรปกติ และบูรณาการกนั

หลายๆ วชิา เนน้กระบวนการคิดระดบัสูง 

   2. ใหเ้ดก็มสี่วนร่วมในการเลอืกสิง่ที่ตนเองจะเรยีน 

   3. ต ัง้เกณฑใ์นการพจิารณาผลงานหรอืผลการเรยีนรูข้องเด็กใหช้ดัเจน 

   4. ใหค้วามสนใจกบัความมุง่ม ัน่ ความส าเรจ็ ความกระตือรือรน้และการเปลีย่นแปลง ภายในที่มี

คุณค่าต่อการเรยีนรูข้องเดก็ทีจ่ะส่งผลต่อสงัคม  

  นอกจากนัน้ อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2541: 20 – 21) ยงัไดก้ล่าวเพิ่มเติมว่าการใชว้ธิีการทางการศึกษา 

ที่ดี ไม่ควรยึดวิธีการเดียว เพราะท าใหเ้กิดสภาพการศึกษาที่แข็งไม่ยืดหยุ่นตามความตอ้งการหรือสภาพ

ความสามารถของเด็ก การก าหนดเลอืกใชว้ธิีการทางการศึกษา จึงเป็นกระบวนการที่ไม่ตายตวั มกีารปรบัเปลีย่น

ตลอดเวลา (Dynamic Process) และควรใชยุ้ทธวธิีหลายอย่างในโครงการเดียวกนั ซึ่งมแีนวทางที่หลากหลาย 

ดงัน้ี 

   1. จดัโครงการวนัเสาร ์และระหว่างปิดภาคเรยีน 

   2. ท าโครงงานพเิศษ อาท ิโครงงานวทิยาศาสตร ์

   3. ย่นเวลาเรยีนบางวชิา / บางช ัน้เรยีน  

   4. เรยีนภาษาอื่น หรอืสาขาวชิาทีเ่ดก็สนใจเรยีนเฉพาะใหล้กึซึ้งมากขึ้น 

   5. แนะแนวเสรมิความสามารถ 

   6. จดัชมรม หรอืกลุม่ทีม่คีวามสามารถและความสนใจใกลเ้คียงกนั 

   7. จดัการศึกษาเฉพาะรายบคุคล 

   8. จดัโครงการพเิศษ อาท ิโอลมิปิก โครงการค่าย ฯลฯ 

   9. จดัโครงการฝึกทกัษะความคิดระดบัสูง ความสามารถทางสงัคม ภาษาที่สองและการเรียนรู ้

ดว้ยตนเอง 

   10. จดัโครงการเสริมความกา้วหนา้ โดยใหเ้รียนสิ่งที่ยากและซบัซอ้นขึ้นหรือใหเ้รียนในชัน้ที่สูง

กว่าในบางวชิา 

   11. จดัการศึกษาเฉพาะเรื่อง 

   12. จดัหอ้งศูนยว์ทิยาการ 

   13. การแขง่ขนัประกวดต่างๆ 

   14. การพฒันาศูนยส์ือ่การเรยีนดว้ยตนเอง 

   15. ฝึกใหเ้ดก็เป็นผูส้อน 

   16. จดัหอ้งเรยีนพเิศษในบางวชิา 

   17. จดัโรงเรยีนพเิศษ (ในขณะน้ีไมเ่ป็นทีนิ่ยมมากนกั) 
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   แบรร์ี่ เทียร ์(Barry Teare.2004:8) ไดก้ล่าวถึงแนวทางและวตัถุประสงคข์องการจดัโปรแกรม

เพิม่พนูประสบการณส์ าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ ไวด้งัน้ี 

   1. หลกัสูตรจะตอ้งมีความแตกต่างจากหลกัสูตรปกติ ท ัง้รูปแบบการจดัการ การด าเนินการ 

ระยะเวลาและเน้ือหา 

   2. สื่ออุปกรณ์ตอ้งตอบสนองและทา้ทายผูเ้รียนใหม้สี่วนร่วมในการคิดวิเคราะหแ์ละไม่การ

ประเมนิผดิถกูทีช่ดัเจน 

   3. ผูเ้รยีนไดเ้รยีนรูเ้ทคนิควธิกีารใหม่ๆ  ในขณะทีล่งมอืปฏบิตัแิละสรา้งองคค์วามรูด้ว้ยตนเอง 

   4. เป็นกจิกรรมทีห่ลากหลาย 

   5. เน้ือหาจะตอ้งเชื่อมโยงไปสู่ทกัษะการคิด 

   6.  กจิกรรมมคีวามสนุกสนานและน่าสนใจ 

  อุษณีย ์บูรณะเชษฐกุล (2545: 29) ไดส้รุปแนวทางของการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ ์

(Enrichment Program) ว่าเป็นการจดัการศึกษาแบบขยายกิจกรรม หรือเพิ่มเน้ือหาใหก้วา้งและลกึซึ้งกว่าที่มอียู่

ในหลกัสูตรปกต ิโดยมหีลกัในการจดัโปรแกรม ดงัน้ี คือ  

   1. เน้ือหาจะยากกว่าหลกัสูตรกระทรวงท ัง้ในแนวลกึและแนวกวา้ง 

   2. โยงใยกนัหลายๆ วชิา 

   3. ใหเ้ดก็ไดม้สี่วนร่วมในการเลอืกสิง่ทีจ่ะเรียน 

   4. เนน้กระบวนการคิดระดบัสูง 

   5. อาจท าไดโ้ดยมอบหมายงานใหเ้ด็กท างานเพิ่มเติมพเิศษ การใหเ้รียนพเิศษนอกชัน้เรียน เช่น 

ดนตร ีศิลปะ เป็นตน้ 

  เรนซุลลีแ่ละรีส (Renzulli; J,S & Reis, S,M.2008: 18 – 21) ไดพ้ฒันาแนวทางการจดัโปรแกรม

เพิ่มพูนประสบการณ์ในรูปแบบ “Enrichment Triad Model” ซึ่งเป็นรูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนรูส้  าหรบั

เด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ ที่ออกแบบมาเพื่อกระตุน้และส่งเสริมความคิดสรา้งสรรค ์ใหก้บัเด็กโดยการน าเสนอ

หวัขอ้ที่หลากหลายน่าสนใจในการศึกษาเรียนรู ้และกระตุน้ฝึกฝนใหเ้ด็กไดรู้จ้กัประยุกตใ์ชเ้น้ือหาที่ซบัซอ้น       

ฝึกทกัษะการคิด และวิธีการเลอืกเรียนรูใ้นสิ่งที่ตนสนใจ ซึ่งในรูปแบบของ  Enrichment Triad Model น้ี

ประกอบดว้ยองคป์ระกอบหลกั 3 ดา้น ดงัภาพประกอบ 7 
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ภาพประกอบ 7 The Enrichment Triad Model 

 

 ทีม่า: โจเซฟ เรนซุลลี ่และ แซลลี ่เอม็.รสี. (Joseph S.Renzulli; & Sally M.Reis.2008). Enriching 

Curriculum for All Students. P. 19  

 

  จากภาพประกอบ 7 จะเห็นไดว้่ารูปแบบของการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ตามแนวคิดของ

เรนซุลลีแ่ละรสี ประกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3 รูปแบบ คือ 

   รูปแบบที่ 1 กิจกรรมส ารวจเบื้องตน้ (Type I General Exploratory Activities) เป็นรูปแบบที่

ออกแบบมาเพื่อเปิดโอกาสใหเ้ด็กไดศึ้กษาคน้ควา้ประเด็นกวา้งๆ ท ัง้หวัขอ้ อาชีพ งานอดิเรก ผูค้น สถานที่ และ

กิจกรรมพเิศษที่นอกเหนือจากการจดัในหลกัสูตรปกติ โรงเรียนที่ใชรู้ปแบบน้ีจะตอ้งมทีมีท างาน (Enrichment 

Team) ประกอบดว้ย ผูป้กครอง ครู และนกัเรยีน  

   รูปแบบที่ 2 กิจกรรมการฝึก (Type II Group Training Activities) ในรูปแบบที่ 2 น้ี จะ

ประกอบดว้ยสือ่อปุกรณแ์ละวธิกีารทีอ่อกแบบมาเพื่อส่งเสริมพฒันาการดา้นการคิดและการรบัรูข้ ัน้ตอนการท างาน 

ประกอบดว้ย (a) ความรูแ้ละการแกป้ญัหา การคิดอย่างมวีจิารณญาณ และกระบวนการจดัการอารมณ์ (b) การ

พฒันาบุคลกิและทกัษะทางอารมณ์ (c) ทกัษะการเรียนเพื่อการเรียนรู ้(leaning how to learn) (d) การใชส้ื่อ

อุปกรณ์ที่เหมาะสม และ (e) ทกัษะการเขียน การพูดและการถ่ายทอดความคิด ในบางคร ัง้รูปแบบ 2 ของ

Type I 

General Exploratory 

Activities 

Type II 

Group Training 

Activities 

Type III 

Individual & Small Group 

Investigation of Real Problems 
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โปรแกรมมคีวามเฉพาะของการด าเนินการ เช่น ไม่สามารถวางแผนระยะยาวล่วงหนา้ได ้และบ่อยคร ัง้ที่นกัเรียน

เป็นผูค้ิดและเลอืกวธิกีารทีส่นใจในการเรียนรูด้ว้ยตนเองในขณะทีก่  าลงัด าเนินโปรแกรมอยู่  

   รูปแบบที่ 3 กิจกรรมคน้ควา้จากปญัหาจริง (Type III Individual & Small Group 

Investigation of Real Problems) เป็นข ัน้ตอนการมสี่วนร่วมของนกัเรียนที่สนใจศึกษาคน้ควา้ดว้ยตนเองและมี

ความจ าเป็นตอ้งใชเ้วลาส าหรบัเน้ือหาและกระบวนที่ยากและซบัซอ้น โดยที่ครูท าหนา้ที่เป็นผูส้นบัสนุนการท างาน

ของนกัเรยีน 

  ชิง-ชิโก และคณะ. (Ching-Chih Kuo; et.al. 2010: 365-379) ไดท้  าการวจิยัและพฒันาโปรแกรม

เพิ่มพูนประสบการณ์โดยใชท้ฤษฎีพหุปญัญาของการด์เนอร์และรูปแบบการแกป้ญัหาในหลกัสูตร DISCOVER 

Curriculum ของ June Maker ชื่อว่า Enrichment Program for Cultivating Problem Solving Abilities 

and Multiple Intelligences for Gifted Preschooler (PSMIGP) โดย PSMIGP เป็นโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณรู์ปแบบแรกในไตห้วนั ทีเ่ปิดโอกาสใหเ้ดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษปกติและเด็กที่มีความสามารถพเิศษ

ที่มคีวามตอ้งการพิเศษเขา้ร่วมท ากิจกรรมดว้ยกนั โดยมวีตัถปุระสงคห์ลกั คือ การพฒันาความสามารถของเด็ก

และส่งเสรมิความสามารถในการแกป้ญัหาที่พฒันามาจาก DISCOVER Project เครื่องมอืที่ใชใ้นการประเมนิ การ

ออกแบบหลกัสูตรและอุปกรณ์การสอนสรา้งขึ้นโดยครู (Local Teacher) ในไตห้วนั โดยกิจกรรมหลกัใน

โปรแกรมกิจกรรมจดัในวนัเสารเ์ต็มวนั โดยในช่วงเชา้จะเป็นกิจกรรม “Exploring DISCOVER” และ “Group 

Activity” ที่ใหเ้ด็กทุกคนไดเ้ขา้ร่วม ในช่วงบ่าย เป็นกิจกรรมที่ออกแบบเพื่อพฒันาความสามารถและส่งเสริมให ้

เดก็เรยีนตามความสนใจ โดยมกีจิกรรม 2 กจิกรรม คือ “Talent Development” และ “Self-choice Activity” 

   1) Exploring DISCOVER เป็นรูปแบบการสอนที่พฒันาโดยครูเพื่อใชส้อนเด็กทุกคน การ

ประยุกตท์ฤษฎพีหุปญัญาและทกัษะการแกป้ญัหา 

   2) Group Activity เป็นกจิกรรมทีเ่ปิดโอกาสใหเ้ดก็ไดม้ปีฏิสมัพนัธแ์ละเล่น 

   3) Talent Development เป็นกจิกรรมกลุม่เลก็กลุม่ละ 1 – 8 คน 

   4) Self-Choice Activity เป็นกิจกรรมฐานที่เปิดโอกาสใหเ้ด็กไดเ้ลอืกเขา้เล่นในฐานกิจกรรม

ท ัง้หมด 6 ฐานประกอบดว้ย ฐานคณิตศาสตร ์ฐานธรรมชาติ ฐานภาษา ฐานดนตรี ฐานมิติสมัพนัธ ์และฐาน

กลา้มเน้ือร่างกาย โดยเด็กปฐมวยัที่เขา้ร่วมโครงการจะไดม้โีอกาสเลอืกเขา้ฐานกิจกรรมตามความสนใจ ในแต่ละ

ฐานกิจกรรมจะประกอบดว้ยรูปแบบการแกป้ญัหา 5 รูปแบบ โดยเด็กจะไดร้บัการเสริมแรงหลงัจากที่ประสบ

ความส าเรจ็ในการท ากจิกรรมการแกป้ญัหา 
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ภาพประกอบ 8 “Curriculum Design of PSMIGP Program 

 

 ทีม่า. ชงิ-ชโิก.(Ching-Chih Kuo; et al.2010). Journal of Psychology and Education. Volume 

20, Issue 4. August 2010.หนา้ 365 - 379. 

 

  สรุปไดว้่า แนวทางการจดัโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์นัน้ สามารถท าไดห้ลากหลายรูปแบบ ท ัง้การ

จดัในวนัเสาร ์อาทติย ์วนัธรรมดา วนัหยุดต่อเน่ือง การท าเป็นโครงงาน การจดัรวมในชัน้เรียนเดียวกนั  ซึ่งไม่ว่า

จะจดัในรูปแบบใดกต็าม กระบวนการของการจดัโปรแกรมฯ ควรเนน้กระบวนการคิดระดบัสูง การมเีน้ือหาสาระที่

ยากกว่าเน้ือหาในระดบัช ัน้ที่เด็กเรียนอยู่ และกิจกรรมตอ้งมคีวามหลากหลายเชื่อมโยงสหสาขาวิชา และมคีวาม

สนุกสนานน่าสนใจ 

 

 2.3 รูปแบบกจิกรรมภาษาส าหรบัผูมี้ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  กิจกรรมเป็นรูปแบบหน่ึงที่โรงเรียนสามารถน ามาใชพ้ฒันาและส่งเสริมผูเ้รียนนอกเหนือจากกิจกรรม

การทางการเรยีนการสอนตามหลกัสูตร เพือ่ส่งเสริมใหห้ลกัสูตรมเีน้ือหาที่กวา้งและลกึขึ้น ซึ่งกิจกรรมนัน้มรูีปแบบ
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กระบวนการ วิธีการที่หลากหลาย ใหผู้เ้รียนไดร้บัประสบการณ์จากการปฏิบตัิจริง สามารถพฒันาผูเ้รียนท ัง้ดา้น

ร่างกาย จิตใจ สติปญัญา อารมณ์และสงัคม ส่งเสริมใหผู้เ้รียนรูจ้กัและเขา้ใจตนเอง (กรมวชิาการ : 2546; ภรณัยู 

พรีะพงษ.์ 2546: 65) สุชาญ โกศิน (2546: 38) กล่าวว่า การจดักิจกรรมที่ถูกตอ้งเหมาะสมนัน้จะช่วยพฒันา

นกัเรียน นกัศึกษาไดห้ลายประการท ัง้ในดา้นแนวความคิด ทศันคติ พฤติกรรม ร่างกายและจิตใจ ตลอดจน

ความรูค้วามสามารถและประสบการณ์ 

  กิจกรรมภาษาเป็นกิจกรรมหน่ึงที่สามารถน ามาช่วยส่งเสริมและพฒันาความสามารถของผูเ้รียน โดย

กิจกรรมภาษานัน้มหีลากหลายประเภท โดยแบ่งไดต้ามวตัถปุระสงคแ์ละจุดมุ่งหมายของการสอน เน้ือหาทางการ

เรยีน และลกัษณะของการเลน่ โดยท ัง้หมดน้ีมจีดุมุง่หมายหลกัเพือ่ส่งเสรมิใหก้ารเรียนการสอนมปีระสทิธิภาพมาก

ยิง่ขึ้น  

  คณะนกัวชิาการบริษทันานมบีุคส.์ (2541: 15) ไดจ้ดัประเภทของกิจกรรมภาษาระดบัประถมศึกษาไว ้

ดงัน้ี 

   1. เกมฝึกตวัอกัษร (Alphabet Games) 

   2. เกมฝึกการออกเสยีง (Pronunciation Games) 

   3. เกมฝึกการฟงัและการพดู (Listening and Speaking Games) 

   4. เกมฝึกค าศพัท ์(Vocabulary Games) 

   5. เกมฝึกการสะกดค า (Structure Practice Games) 

   6. เกมฝึกการอ่าน (Reading Games) 

  เรอืงศกัดิ์ อมัไพพนัธ ์(2543: 11) ไดจ้ดัประเภทของกจิกรรมภาษาไวด้งัน้ี 

   1. เกมฝึกทบทวนเกี่ยวกบัตวัเลข (Number Games) 

   2. เกมฝึกทบทวนค าศพัท ์(Vocabulary Games) 

   3. เกมฝึกโครงสรา้งทางภาษา (Structure Games) 

   4. เกมฝึกการสะกดค าศพัท ์(Spelling Games) 

   5. เกมฝึกการสนทนา (Conversation Games) 

   6. เกมฝึกการเขยีน (Writing Games) 

   7. เกมเบด็เตลด็ (Miscellaneous Games) 

 การจดัแบง่ประเภทของกจิกรรมและเกมทางภาษานัน้ สามารถแบ่งไดห้ลากหลายตามวตัถปุระสงค ์เน้ือหา

และความสามารถของผูเ้รยีน ในการจดักจิกรรมภาษาส าหรบัผูเ้รียนที่มคีวามสามารถพเิศษนัน้ ไดม้รูีปแบบการจดั

กจิกรรมไวห้ลากหลาย อาท ิ

  พารค์ (Parke. 2003) ไดเ้สนอรูปแบบกิจกรรมทางภาษาส าหรบัส่งเสริมผูม้คีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษา เช่น 

   1. กิจกรรมโตว้าท ี(Debate and Forensics) โดยเป็นรูปแบบที่น ามาประยุกตก์บัการจดัการ

เรียนการสอนในหลกัสูตรปกติ ซึ่งเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาจะไดใ้ชค้วามรูพ้ื้นฐานในส่วนเน้ือหาท ัว่ไป 
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และไดใ้ชก้ารคิดอย่างวจิารณญาณ การวเิคราะหป์ระเด็น การรวบรวมขอ้มลู การถ่ายทอดความคิดอย่างเป็นเหตุ

เป็นผล และการพดูในทีส่าธารณะ  

   2. กิจกรรมการเขียนจดหมายถึงเพื่อน (E-Pals) เป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาสใหเ้ด็กไดเ้ขียน

จดหมายหาเพื่อนหรือคนที่รูจ้กัผ่านทางโปรแกรม E-Pals ซึ่งในการเขยีนนัน้จะมกีารฝึกใชค้ าที่มคีวามสละสลวย 

และเปิดโอกาสใหผู้ท้ีม่คีวามสามารถทางภาษา รวมไปถงึผูเ้ชี่ยวชาญเขา้มาตรวจสอบความสละสลวยของประโยคที่

ใชใ้นการสือ่สาร 

   3. กิจกรรมนกัอ่านรุ่นเยาว ์(Junior Great Books) เป็นกิจกรรมที่มุ่งใหเ้ด็กไดอ่้านหนงัสอืที่

หลากหลายตามความสนใจ โดยเมื่ออ่านแลว้สามารถน าประเด็นที่น่าสนใจในหนงัสือมาพูดคุยวิเคราะหใ์นหวัขอ้

ต่างๆ  

 จากที่ไดศึ้กษามานัน้พบว่า กิจกรรมทางภาษานัน้เป็นกิจกรรมที่น ามาใชส้่งเสริมผูเ้รียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษไดอ้ย่างหลากหลาย โดยกจิกรรมทางภาษาสามารถเลอืกใชไ้ดต้ามวตัถปุระสงคข์องการจดัการศึกษา และโดย

ส่วนใหญ่จะเนน้การบูรณาการทกัษะการใชภ้าษาท ัง้การฟงั การพูด การอ่านและการเขียนเขา้ดว้ยกนั และ

นอกจากนัน้ยงัเพิ่มเติมในส่วนของการทกัษะกระบวนการคิดระดบัสูง ท ัง้การคิดวิเคราะห ์สงัเคราะหแ์ละการ

แกป้ญัหา 

 

 2.4 งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการจดัโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์ 

  จากการศึกษางานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งกบัการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ส  าหรบัผูม้คีวามสามารถ

พเิศษ พบว่า ไดม้ผูีท้  าการศึกษาวจิยัท ัง้ในประเทศและต่างประเทศไวห้ลากหลาย อาทิ 

   พชิากร แปลงประสพโชค (2540: บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาแนวทางการพฒันาหลกัสูตรทางเรขาคณิต

เสริมส าหรบันกัเรียนระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์โดยมจีุดประสงคเ์พื่อ

พฒันาหลกัสูตรพิเศษทางเรขาคณิตเสริมส าหรบันกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาตอนตน้ที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร ์และศึกษาว่านกัเรยีนสามารถเรยีนรูเ้น้ือหาเรขาคณิตในหลกัสูตรไดภ้ายใน 70 ช ัว่โมงหรือไม่ รูปแบบ

กิจกรรมจะใชก้ิจกรรมสามเสา้ของเรนซูล ี(Renzulli’s Enrichment Triad Model) โดยใหเ้รียนในภาคฤดูรอ้น 

และผูว้จิยัเป็นผูส้นบัสนุนทรพัยากรการเรียนรู ้(Resource Corner) กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียนช ัน้มธัยมศึกษาปีที ่

1 – 2 ในกรุงเทพและปริมณฑลจ านวน 10 คน จากกลุ่มประชากร 72 คน ผลการทดลองพบว่าทุกคนสามารถ

เรียนไดค้รบหลกัสูตรและสอบผ่านขอ้สออิงเกณฑท์ุกฉบบัภายใน 70 ช ัว่โมงไดค้ะแนนเพิ่มจากการทดสอบก่อน

เรยีนอย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .01 แต่มเีจตคติลงลงอย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .01 เน่ืองจากความ

วติกกงัวลเชงิคณิตศาสตร ์

   อบัดุลลา และ อาลา เอลดิน (Abdullah; & Alaa Eldin.2012: Abstract) ไดท้  าการวจิยัเรื่อง 

The Effect of an Enrichment Program on Developing, Analytical, Creative, and Practical Abilities 

of Elementary Gifted Students โดยมจี านวนกลุม่ตวัอย่าง 42 คนเลอืกจากนกัเรยีนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 5 – 6 

ของโรงเรียน Al-Shawkany ประเทศซาอุดิอารเบยี ที่ผ่านเกณฑ ์2 อย่างคือ เป็นเด็กที่มคีวามสามารถท ัว่ไปติด
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อนัดบัสูงสุด 5% จากแบบทดสอบความสามารถท ัว่ไปของซาอุดิอาระเบยี และมผีลสมัฤทธิ์ทางการเรียนในระดบั 

90% ขึ้นไป รูปแบบการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ ใชเ้วลาท ัง้หมด 6 สปัดาห ์โดยศึกษาความสามารถใน

การคิดวเิคราะห ์ความคิดสรา้งสรรคแ์ละความสามารถในการประยุกตใ์ชร้ะหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบ

การวจิยัจากการใช ้ Wilcoxon Signed-Rank Test แสดงใหเ้หน็ถงึความแตกต่างทางสถติิของกลุ่มทดลองและ

กลุ่มควบคุมว่ามีความแตกต่างกนัในดา้นการคิดวิเคราะหแ์ละความคิดสรา้งสรรค ์ส่วนดา้นการประยุกตใ์ชไ้ม่

แตกต่างกนั 

   รีส,เอก๊เคิรท์ และคณะ. (Reis; Eckert et al.2005: Abstract) ท าการวิจยัเรื่อง The  

Schoolwide Enrichment Model in Reading ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การอ่านซึ่งประยุกตแ์นวคิด SEM มีระดบัความสามารถในการอ่านสูงกว่ากลุ่มที่ไม่ไดเ้ขา้ร่วม

โปรแกรมฯ นอกจากนัน้ยงัพบว่านกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมมคีวามพงึพอใจต่อการอ่านสูงกว่ากลุ่มที่ไม่ไดเ้ขา้ร่วม

โปรแกรมฯ  

   เอเลก็ซ ์(Eleck.2006: Abstract) ท าวจิยัเรื่อง Implementing Renzulli Learning
TM

 in 

Enrichment Programs and Classroom พบว่า นกัเรียนในหอ้งเพิ่มพูนประสบการณ์และหอ้งเรียนหลกัที่ใช ้

รูปแบบการเรียนของเรนซุลลี ่(Renzulli Learning
TM

) ประมาณ 50% ของนกัเรียนมคีวามคิดว่าจะใชรู้ปแบบการ

เรียนของเรนซุลลี ่และนกัเรียน จ านวน 80% มคีวามสนุกสนานในการเรียนรูต้ามรูปแบบของเรนซุลลี่ และครู   

ฝึกประสบการณท์กุคนใชร้ะบบการส ัง่งานทางออนไลน ์ 

 

3. เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการแกป้ญัหา   

 3.1 ความหมายของการแกป้ญัหา 

  ทิศนา แขมมณี. (2544: 81; อา้งอิงจาก จ าปูน ส าอาง.2549: 25) กล่าวว่า การคิดแกป้ญัหา คือ 

ทกัษะกระบวนการการท างานทางสมองหรอืข ัน้ตอนในการด าเนินการเพือ่ใหบ้รรลุเป้าหมายที่ตอ้งการ 

  อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2554: 212 - 213) กล่าวถงึ การแกป้ญัหาว่าเป็นสถานการณ์ที่ตอ้งการการคิด 

การแกไ้ขที่ไดม้าจากการสงัเคราะห ์และความรูท้ี่เคยเรียนรูแ้ต่ก่อน มาใชใ้หเ้หมาะสมกบัสถานการณ์ซึ่งมกัจะ

เกี่ยวขอ้งกบัสิง่ 3 สิง่คือ 

   1. การยอมรบัว่าเป็นปญัหาหรือรูว้่า น่ีคือปญัหาหรือสงัเกตว่าเป็นสิ่งที่ควรไดร้บัการแกไ้ขแมว้่า

คนอื่นอาจมองขา้มและคิดว่าเป็นเรื่องปกติ 

   2. อปุสรรคของปญัหาหรอือปุสรรคของจดุมุง่หมาย 

   3. สิง่ทีเ่ป็นอปุสรรคจนเกดิความตอ้งการทีจ่ะแกไ้ขใหบ้รรลุจดุมุง่หมาย 

  ศิริกาญจน ์โกสุมภ ์และดารณี ค าวจันงั (2544: 67; อา้งอิงจาก จ าปูน ส าอาง. 2549: 25) กล่าวว่า 

การคิดแกป้ญัหาเป็นการคิดพิจารณาไตร่ตรองอย่างพินิจพิเคราะหถ์ึงสิ่งต่างๆ ที่เป็นปมประเด็นของเรื่องราวสิ่ง

ต่างๆ ที่คอยก่อกวนสรา้งความร าคาญ ความยุ่งยากสบัสนและความวิตกกงัวล โดยพยายามหาทางคลี่คลายสิ่ง
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เหล่าน้ีใหป้รากฏ และหาหนทางขจดัปดัเป่าสิ่งที่เป็นปญัหาที่ก่อความร าคาญ ความยุ่งยากสบัสนใหห้มดไปอย่างมี

ข ัน้ตอน 

  สรุปไดว้่า “การแกป้ญัหา” หมายถงึ กระบวนการคิดและพิจารณาถึงสถานการณ์หรือสภาวะที่ไม่พึง

ประสงคท์ี่เกิดขึ้นและเป็นอุปสรรคหรือตวัขดัขวางระหว่างจุดมุ่งหมายหรือความส าเร็จ และตอ้งใช ้การสงัเกต 

วเิคราะห ์สงัเคราะห ์การประเมนิความรูจ้ากท ัง้จากความรูเ้ดมิและการศึกษาคน้ควา้เพิ่มเติม เพื่อน ามาใชใ้นการคิด

หรอืวธิกีารแนวทางหลายรูปแบบในขจดัอปุสรรคนัน้ใหห้มดไป และน าไปสู่ความส าเรจ็ตามวตัถปุระสงคท์ี่ต ัง้ไว ้

 

 3.2 ประเภทของปญัหา 

  อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2556: 211) ไดก้ลา่วถงึประเภทของปญัหาไวด้งัน้ี  

    1. ปญัหาเป็นสภาวการณท์ี่ไมพ่งึประสงค ์ 

   2. สิง่ทีเ่กดิขึ้นเฉียบพลนัโดยไมค่าดคิดปญัหาเป็นสถานการณท์ี่ยุ่งยากจนตอ้งหาทางแกไ้ข  

   3. เป็นความขดัแยง้ทีเ่กดิขึ้นในบคุคลในสงัคม หรอืในภาวะใดๆ กต็าม  

   4. เป็นสถานการณ์ที่บุคคลตอ้งการท าบางสิ่งบางอย่าง แต่ไม่รูว้่าผลที่จะเกิดตามมาคืออะไร 

หรอืไมรู่ว้่าจะท าอย่างไรทีจ่ะท าใหส้ิง่ทีต่อ้งการนัน้บงัเกดิขึ้น  

   5. เป็นความผดิพลาด บกพร่อง หรือเกิดความเบีย่งเบนไปจากสิ่งที่ควรจะเกิดหรือที่คาดหมาย 

อยากจะใหเ้กดิ  

   6. เป็นช่องว่างของขอ้มูลที่คนอาจมองไม่เห็น ซึ่งช่องว่างน้ีเป็นสิ่งที่ท  าใหเ้กิดการขาด 

ประสทิธภิาพ ความเสยีหาย  

   7. เป็นกระบวนการทางความคิดระดบัสูงที่ตอ้งใชก้ารปรบัเปลีย่นรูปแบบ หรือวธิีคิด วธิีแกไ้ข

แบบดัง้เดมิทีเ่ป็นแบบแผนการปฏบิตัิตายตวัที่มอียู่แลว้  

   ซึ่งปญัหามีหลายประเภทขึ้นอยู่บริบทและสถานการณ์ที่เกิดขึ้น รวมท ัง้มติิของวิธีการแกป้ญัหา ใน

ระบบการศึกษานัน้จะพบว่า การใหโ้จทยป์ญัหาจะมีต ัง้แต่เรื่องง่ายๆ ไปถึงปญัหาที่แกย้ากและมีความซบัซอ้น  

ดงันัน้ อษุณีย ์อนุรุทธว์งศ ์(2554) จงึไดแ้บง่วธิกีารแกป้ญัหาเป็น 2 ประเภทคือ  

   1. การแกป้ญัหาทีม่รูีปแบบอยู่แลว้ (Solving a Problem) เป็นการแกป้ญัหาที่รูช้ดัเจนว่ามกีติกา 

หรอืมวีธิกีารอย่างไร เช่น การแกโ้จทยป์ญัหาคณิตศาสตร ์โจทยป์ญัหาเหล่าน้ี ผูถ้ามและผูต้อบจะรูก้ติกาว่าค าตอบ

เป็นเช่นไร หากผูต้อบตอบผดิก็รูไ้ดว้่าตอบผดิเพราะอะไร สามารถตรวจสอบว่า ขอ้ผดิพลาดมาจากความเลนิเล่อ 

หรอืไมเ่ขา้ใจวธิ ีทดเลข หรอืเมือ่รถเสยีงดงั ช่างก็จะมวีธิีตรวจสอบว่าปญัหาเกี่ยวกบัเสยีงดงัผดิปกติน่าจะเกิดจาก

อะไร โดยอาจใชเ้ครื่องมอืทดสอบแลว้สามารถบอกเจา้ของรถว่าปญัหาเป็น เช่นไร ตอ้งแกอ้ย่างไรลกัษณะโจทย์

ปญัหาเช่นน้ี เป็นสิ่งที่เราฝึกกนัเกือบท ัง้หมดใน ระบบการศึกษา ท ัง้ในอดีตและปจัจุบนัท าใหโ้ครงสรา้งของ

กระบวนการ ทางความคิดของผูเ้รยีนเนน้การหาผลลพัธท์ีถ่กูตอ้งมากกว่าการคิดหากระบวนการใหม่ๆ  

   2. กระบวนการแกป้ญัหา (Problem - Solving) เป็นกลยุทธห์รือกระบวนการทางความคิดที่

ไม่ไดม้กีฎ กติกา แนวทางที่ตายตวัว่า ตอ้งหาทางแกไ้ขอย่างไร ผูไ้ดร้บัโจทยต์อ้งหาหนทางที่ไดผ้ลอย่างมี
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ประสทิธภิาพ การแกป้ญัหาเช่นน้ี หากมกีารยดึตดิกบัวธิคีิดด ัง้เดมิกไ็ม่เรียกว่า เป็นกระบวนการแกป้ญัหาที่มหีลาย

รูปแบบ เช่น ปญัหาขยะลน้โลกจากการส ารวจและประมาณการปรมิาณขยะทีแ่ต่ละคนทิ้งภาระใหเ้กิดการจดัการคน

ละประมาณ 2 กโิลกรมัต่อวนั จากประชากรกว่า 7,000 ลา้นคนทัว่โลกไม่รวมขยะจากโรงงานอุตสาหกรรม วธิีการ

ก าจดัหลายวิธีต ัง้แต่การเผา การกลบฝงั การน ามาใชใ้หม่ การแปรรูป ยงัไม่ใช่ทางออกของปญัหาที่สมบูรณ์แบบ 

วธิีการแกป้ญัหาในรูปแบบน้ีไม่สามารถใชศ้าสตรใ์ดศาสตรห์น่ึงเพยีงอย่างเดียวที่จะคน้พบทา งออก การใชว้ธิีการ

คิดทีห่ลากหลาย มกีารใชก้ลวธิกีารหลายรูปแบบ การฝึกคิดแกป้ญัหาอนาคต (Future Problem – Solving) เป็น

สิง่ทีต่อ้งน ามาส่งเสรมิใหเ้ดก็ไดพ้ฒันาการคิดอย่างมปีระสทิธภิาพ 

  เมยเ์ยอร ์(Mayer, 2005) ไดก้ลา่วถงึประเภทและระดบัของปญัหาโดยระบวุ่า ม ี3 ระดบั คือ 

   1. ปญัหาทีป่รากฏใหเ้หน็ในระดบัหน่ึง 

   2. ปญัหานัน้เพิม่พนูขึ้น ขยายขึ้นมามากกว่าเดมิ 

   3. ไมส่ามารถใชว้ธิกีารแกป้ญัหาตรงไปตรงมา หรอืวธิทีีต่ายตวัในการหาทางออกเรื่องดงักลา่ว 

ระดบัของปญัหาเป็นเรื่องของการรบัรูแ้ละตระหนกัเกี่ยวกบัสภาวการณ์นัน้ๆ ตามการตีความของผูร้บั

ปญัหา บางคนมองปญัหาแบบเดียวกนัว่าเป็นเรื่องง่ายไม่ตอ้งใชค้วามพยายามหรือเงือ่นไขใดๆ ในการแกป้ญัหาก็

สามารถท าได ้แต่บางคนมองว่าสถานการณแ์ห่งปญัหาทีเ่กดิขึ้นน้ีเป็นเรื่องทียุ่่งยาก และตอ้งการความสามารถข ัน้สูง

ในการแกไ้ขใหป้ญัหานัน้หมดไป 

  โดเนอรแ์ละแวรร์ิ่ง (Dorner; & Wearing, 1995 อา้งอิงจาก อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ.์2556: 215)ไดแ้บ่ง 

ระดบัของปญัหาออกเป็น 

    1. ปญัหาระดบัง่าย เป็นปญัหาที่เกิดขึ้น ช ัว่คร ัง้ช ัว่คราว ไม่ตอ้งการใชว้ธิีที่ซบัซอ้นลกึซึ้งอะไร ก็

สามารถแกไ้ด ้มกัเป็นปญัหาทีเ่กดิในชวีติประจ าวนั เช่น ขณะขบัรถไปท างานก็พบว่า มอีุบตัิเหตุขวางหนา้อยู่ ท าให ้

เกดิความลา่ชา้ อาจตอ้งมกีารแกป้ญัหาเฉพาะหนา้  

   2. ปญัหาระดบัยาก เป็นปญัหาทีย่ากจะแกไ้ข มลีกัษณะดงัน้ี  

    2.1 ไมโ่ปร่งใส ไมช่ดัเจน ทีอ่าจเหน็ไดจ้ากการเริ่มตน้ทีม่คีวามไม่ชดัเจนไม่มคีวามกระจ่างชดั 

ว่าอะไรเป็นอะไร หรอือธบิายไมไ่ด ้ไมต่่อเน่ืองและไมม่กีารแกไ้ขความไมช่ดัเจน 

    2.2 มจีุดประสงค ์หรือเป้าหมายมากมายเกินไป จุดประสงคไ์ม่น่าสนใจ ไม่น่าประทบัใจ ไม่

น่ามปีระโยชน ์มกีารต่อตา้นมากมาย มศีตัรู มอีปุสรรค กดีขวางมากมาย ไมม่คีวามเป็นศาสตร ์หรือขาดหลกัการที่

น่าเชื่อถอื  

    2.3 มคีวามสลบัซบัซอ้นมากมายที่อาจเป็นปญัหาที่มีหลายเหตุปจัจยั มคีวามยุ่งเหยงิโยงใย 

ไปยงัหลายส่วนและยากต่อการตดัสนิใจ และวเิคราะหส์ิ่งที่เกี่ยวขอ้งมขี ัน้ตอนที่ซบัซอ้น มคีวามเชื่อมโยงกบัสิ่งต่าง

อย่างสลบัซบัซอ้น มกีารสื่อสารที่ยุ่งยาก เป็นสภาวะที่มคุีณลกัษณะที่หลากหลายอยู่ในตวั ท าใหไ้ม่สามารถแกไ้ข

แบบเดมิ หรอืใชว้ธิกีารเดยีวได ้ 
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    2.4 มคีวามเป็นพลวตั หรือมกีารปรบัเปลีย่นไม่น่ิง ไม่แน่นอนในสถานการณ์ ไม่สามารถ

คาดการณใ์ดๆ ไดม้กีารถกูบงัคบั หรอืเป็นการด าเนินการทีฝื่นใจท ามคีวามละเอียดอ่อน อ่อนไหว เป็นผลกระทบที่

เกดิจากสิง่ทีม่าจากการสะสมแต่เดมิ 

  จากขอ้มูลที่กล่าวมานัน้ สามารถสรุปไดว้่า ปญัหามีหลายประเภทและหลายระดบั ท ัง้ที่เป็นปญัหา

ระดบังา่ยๆ ทีเ่ป็นเพยีงสิง่ทีเ่ป็นอปุสรรคขดัขวางการท ากิจกรรมในชีวติประจ าวนั และส่งผลเสยีเพยีงเลก็นอ้ย เช่น 

การท าใหเ้สยีเวลา การท างานล่าชา้ ไปจนถงึปญัหาที่มคีวามซบัซอ้นซึ่งเกิดไดท้ ัง้จากตน้เหตุ และปจัจยัที่ก่อใหเ้กิด

ปญัหามคีวามเกี่ยวโยงกนัหลายส่วน ท าใหต้อ้งอาศยัวธิกีารแกป้ญัหาทีเ่ป็นกระบวนการข ัน้ตอนที่หลากหลาย มกีาร

คิดทีต่่างไปจากรูปแบบการแกป้ญัหาเดมิ จงึจะสามารถแกไ้ขปญัหาต่างๆ เหลา่นัน้ได ้

 

 3.3 ทฤษฎทีี่เกีย่วขอ้งกบัการแกป้ญัหา 

  การแกป้ญัหาเป็นกระบวนการที่มีความสมัพนัธเ์กี่ยวขอ้งกบัพฒันาการทางดา้นสติปญัญาและการ

เรียนรูเ้พื่อใหเ้ขา้ใจการแกป้ญัหาที่เกี่ยวขอ้งกบัสติปญัญา  จึงน าเสนอทฤษฎีที่เกี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา ดงัน้ี    

(สุรางค ์ โคว้ตระกูล.2533:online) 

  1. ทฤษฎพีฒันาการทางสตปิญัญาของเพยีเจต ์

   ทฤษฎีพฒันาการทางสติปญัญาของเพียเจต ์แบ่งความสามารถในการแกป้ญัหาของมนุษย ์

ตามล าดบัอายุ เป็น 4 ข ัน้ คือ 

   ข ัน้ที่ 1 ระยะการแกป้ญัหาดว้ยการกระท า (Sensory motor Stage) ต ัง้แต่แรกเกิดถงึ 2 ปี เด็ก

จะรูเ้ฉพาะสิ่งที่เป็นรูปธรรม มีความเจริญอย่างรวดเร็วในดา้นความคิดความเขา้ใจการประสานงานระหว่าง

กลา้มเน้ือและสายตาและการใชป้ระสาทสมัผสัต่าง ๆ ต่อสภาพจรงิรอบตวัเดก็ในวยัน้ีชอบท าอะไรบ่อยๆ ซ า้ ๆ เป็น

การเลยีนแบบ พยายามแกป้ญัหาแบบลองผดิลองถกูความสามารถในการคิดวางแผนของเด็กยงัอยู่ในขดีจ ากดั 

   ข ัน้ที่ 2 ข ัน้เตรียมส าหรบัความคิดที่มเีหตุผล(Preoperational Stage) อยู่ในช่วงอายุ 2-7

ปี   เพยีเจตไ์ดแ้บง่ข ัน้น้ีออกเป็นข ัน้ย่อยๆ 2 ข ัน้  คือ 

    1. Preconception Though เด็กวยัน้ีอยู่ในช่วง 2 - 4 ปี เด็กวยัน้ีมคีวามคิดรวบยอดใน

เรื่องต่างๆแลว้เพยีงแต่ยงัไม่สมบูรณ์ และยงัไม่มเีหตุผลเด็กสามารถใชภ้าษาและเขา้ใจความหมายของสญัลกัษณ ์

แต่การใชภ้าษานัน้ยงัเกี่ยวขอ้งกบัตนเองเป็นส่วนใหญ่ ความคิดของเดก็วยัน้ีขึ้นอยู่กบัการรบัรูเ้ป็นส่วนใหญ่ เด็กยงั

ไมส่ามารถใชเ้หตผุลอย่างสมเหตสุมผล เดก็ยงัไมเ่ขา้ใจเรื่องความคงทีข่องปรมิาณ 

    2. Intuitive Though อยู่ในช่วงอายุระหว่าง 4 - 7 ปี ความคิดของเด็กวยัน้ีแมว้่าจะเริ่มมี

เหตุผลมากขึ้น แต่การคิดและการตดัสินใจยงัขึ้นอยู่กบัการรบัรูม้ากกว่าความเขา้ใจเด็กเริ่มมีปฏิกิริยาต่อ

สิง่แวดลอ้มมากขึ้น มคีวามสนใจอยากรูอ้ยากเหน็และมกีารซกัถามมากขึ้น มกีารเลยีนแบบพฤติกรรมของผูใ้หญ่ที่

อยู่รอบขา้งใชภ้าษาเป็นเครื่องมือในการคิด อย่างไรก็ตามความเขา้ใจของเด็กวยัน้ีก็ยงัขึ้นอยู่กบัสิ่งที่รบัรูจ้าก

ภายนอกนัน่เอง 
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   ข ัน้ที่ 3 ข ัน้การคิดอย่างมเีหตุผลเชิงรูปธรรม (Concrete Operational Stage) อยู่ในช่วงอายุ 

ระหว่าง 7-11 ปี เด็กวยัน้ี สามารถใชส้มองในการคิดอย่างมเีหตุผล แต่กระบวนการคิดและการใชเ้หตุผลในการ

แกไ้ขปญัหายงัตอ้งอาศยัสิ่งที่เป็นรูปธรรม  จุดเด่นของเด็กวยัน้ี  คือเริ่มมเีหตุผล  สามารถคิดกลบัไปกลบัมา

ได ้ เด็กเริ่มมองเห็นเหตุการณ์และสิ่งต่าง ๆ  ไดห้ลายแง่หลายมุมมากขึ้นสามารถตัง้กฎเกณฑน์ ามาใชใ้นการ

แบง่แยกสิง่ต่าง ๆ  เป็นหมวดหมูไ่ด ้

   ข ัน้ที่  4  ข ัน้การคิดอย่างมีเหตุผลเชิงนามธรรม  (Formal  Operational  Stage) อยู่ในช่วง

อายุ  11  -  15  ปี  ในข ัน้น้ีโครงสรา้งทางความคิดของเด็กไดพ้ฒันามาถึงข ัน้สูงสุด  เด็กจะเริ่มเขา้ใจกฎเกณฑ์

ทางสงัคมไดด้ีขึ้น สามารถเรียนรูโ้ดยใชเ้หตุผลมาอธิบายและแกป้ญัหาต่างๆ   ที่เกิดขึ้นได ้ เด็กรูจ้กัคิดตดัสิน

ปญัหา  มองเหน็ความสมัพนัธข์องสิ่งต่าง ๆ  ไดม้ากขึ้น  สนใจในสิ่งที่เป็นนามธรรม  และสามารถเขา้ใจสิ่งที่เป็น

นามธรรมไดด้ขีึ้น 

 

  2. ทฤษฎพีฒันาการทางสตปิญัญาของบรูนเนอร ์

   ทฤษฎพีฒันาการทางสตปิญัญาของบรูเนอร ์ แบง่ออกเป็น 3 ข ัน้ตอน คือ 

    1. ข ัน้ Enactive Stage เป็นระยะการแกป้ญัหาดว้ยการกระท าต ัง้แต่แรกเกิดจนถงึ 2 ปี ซึ่ง

ตรงกบัข ัน้ Sensorimotor Stage ของเพยีเจต ์เป็นข ัน้ทีเ่ดก็เรยีนรูด้ว้ยการกระท าหรอืประสบการณม์ากทีสุ่ด 

    2. ข ัน้ Iconic Stage เป็นข ัน้ที่เด็กมรีะยะการแกป้ญัหาดว้ยการรบัรูแ้ต่ยงัไม่รูจ้กัใชเ้หตุผล

ซึ่งตรงกบัข ัน้ Concrete Operational Stage ของเพียเจต ์เด็กวยัน้ีเกี่ยวขอ้งกบัความเป็นจริงมากขึ้น จะเกิด

ความคิดจากการรบัรูเ้ป็นส่วนใหญ่ และภาพแทนในใจอาจจะมจีนิตนาการบา้งแต่ไม่ลกึซึ้ง 

    3. ข ัน้ Symbolic Stage เป็นข ัน้พฒันาการสูงสุดทางดา้นความรูแ้ละความ เขา้ใจ เปรียบได ้

กบัข ัน้ระยะการแกป้ญัหาดว้ยเหตุผลกบัสิ่งที่เป็นนามธรรม (Formal Operational Stage) เด็กสามารถถ่ายทอด

ประสบการณ์โดยการใชส้ญัลกัษณ์หรือภาพ สามารถคิดหาเหตุผลและเขา้ใจสิ่งที่เป็นนามธรรมตลอดจนสามารถ

คิดแกไ้ขปญัหาได ้

 

   3. ทฤษฎกีารแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรคข์องปารน์ 

    อารี  พนัธม์ณี. (2540:7) กล่าวถึง ทฤษฎกีารแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรคข์องปารน์ว่ารูปแบบ

ของการแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรคว์่ามโีครงสรา้งของกระบวนการใชจ้ินตนาการโดยเนน้ถงึการคิดหาทางเลอืกหลาย 

ๆ แบบก่อนที่จะน าไปเลอืกใชใ้นการแกป้ญัหา และแต่ละข ัน้ของกระบวนการของปารน์นัน้  ผูแ้กป้ญัหาจะตอ้งไม่

ประเมนิหรอืตดัสนิแนวคิดทีจ่ะแกป้ญัหาต่างๆ ก่อน  รูปแบบของปารน์มจีดุมุง่หมายดงัน้ี  คือ 

     1. เพื่อใหบุ้คคลผูแ้กป้ญัหาที่ต ัง้ตน้ดว้ยความยุ่งเหยิงสบัสน ไปสู่การแกป้ญัหาที่

สรา้งสรรคแ์ละมปีระสทิธภิาพ 

     2. เพือ่ส่งเสรมิใหม้พีฤตกิรรมที่สรา้งสรรค ์ซึง่เป็นการปฏิบตักิารของความรู ้จนิตนาการ 
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การประเมนิ ซึ่งมผีลเป็นผลผลติใหม่ ความคิดใหม่ที่เป็นประโยชน์ และมคุีณค่าต่อบุคคล  และสงัคม  แบ่งออก

ไดเ้ป็นข ัน้ ๆ ดงัน้ี   

      ข ัน้ที ่ 1  การคน้หาความจรงิ (Fact – Finding) ข ัน้น้ีเริ่มต ัง้แต่เกิดความรูส้ึกกงัวล  

มีความสบัสน วุ่นวายเกิดขึ้นในจิตใจแต่ไม่สามารถบอกไดว้่าเป็นอะไรจากจุดน้ีก็พยายามตัง้สติและหาขอ้มูล

พจิารณาดูว่าความยุ่งยากวุ่นวายสบัสนหรอืสิง่ที่ท  าใหก้งัวลใจนัน่คืออะไร 

     ข ัน้ที่ 2 การคน้พบปญัหา (Problem – Finding) ข ัน้น้ีเกิดต่อจากข ัน้ที่ 1เมือ่ได ้

พจิารณาโดยรอบคอบแลว้จึงเขา้ใจและสรุปว่าความกงัวลใจ ความสบัสนวุ่นวายในใจนัน้ก็คือการเกิดมปีญัหาขึ้น

นัน่เอง 

     ข ัน้ที่ 3 การตัง้สมมติฐาน (Idea – Finding) ข ัน้น้ีต่อจากข ัน้ที่ 2 เมือ่รูว้่าปญัหา

เกิดขึ้นก็จะพยายามคิดและตัง้สมมติฐานขึ้นและรวบรวมขอ้มลูต่างๆ เพื่อน าไปใชใ้นการทดสอบสมมติฐานในข ัน้

ต่อไป 

     ข ัน้ที่ 4 การคน้พบค าตอบ (Solution – Finding) ในข ัน้น้ีจะพบค าตอบจากการ

ทดสอบสมมตฐิานในข ัน้ที ่3   

     ข ัน้ที ่5 การยอมรบัผลจากการคน้พบ (Acceptance – Finding) ข ัน้น้ีก็จะเป็นการ

ยอมรบัค าตอบทีไ่ดจ้ากการพสูิจนเ์รียบรอ้ยแลว้ว่าจะแกป้ญัหาใหส้  าเร็จอย่างไร และต่อจากจุดน้ีการแกป้ญัหาหรือ

การคน้พบยงัไม่จบตรงน้ี แต่ผลที่ไดจ้ากการคน้พบจะไปสูห้นทางที่จะท าใหเ้กิดแนวคิดหรือสิ่งใหม่ต่อไปที่เรียกว่า  

New Challenge   

 

 3.4 กระบวนการแกป้ญัหา 

  กระบวนการแกป้ญัหาเป็นข ัน้ตอนวธิีการของมนุษยท์ี่ใชใ้นการน าไปสู่หนทางขจดัอุปสรรคที่ขดัขวาง

เป้าหมายหรือจุดมุ่งหมายที่ต ัง้ไว ้นกัการศึกษาหลายท่านไดว้เิคราะหก์ระบวนการแกป้ญัหาออกเป็นรูปแบบต่างๆ 

อาท ิ 

  ทอรแ์รนซ ์(Torrance. 1995: online) กล่าวว่า กระบวนการแกป้ญัหาเป็นกระบวนการสรา้งสรรค์

รูปแบบหน่ึงทีเ่ริ่มตน้จากการรบัรูถ้งึปญัหา ตระหนกัในปญัหาและมองเหน็ช่องว่างจากขอ้มลูที่มอียู่ และมองหาสิ่งที่

ขาดหายไป ท าใหเ้กิดการคาดเดา ตัง้สมมติฐาน หาขอ้มูลมาเพื่อทดสอบว่า สิ่งที่คิดนัน้ถูกหรือผิด ทดลองซ า้ 

ทบทวนแกไ้ข ปรบัปรุงแลว้หาขอ้ยุต ิทา้ยสุดคือ การสือ่สารผลทีไ่ดม้า 

  อุษณีย ์อนุรุทธว์งศแ์ละคณะ (2544: 69-70) ระบุว่า กระบวนการแกป้ญัหาเป็นกระบวนการท างานที่

สลบัซบัซอ้นของสมอง ตอ้งอาศยัสติปญัญา ทกัษะความรู ้ ความเขา้ใจ ความคิด การรบัรู ้ ความช านาญรูปแบบ

พฤติกรรมต่างๆ ประสบการณ์เดิมท ัง้จาก ทางตรง (มผูีอ้บรมส ัง่สอน) และทางออ้ม (เรียนรูด้ว้ยตนเอง) มโนคต ิ

กฎเกณฑ ์ขอ้สรุป การพจิารณา การสงัเกต และการใชก้ลยุทธท์างปญัญาที่จะวเิคราะห ์สงัเคราะห ์ความรูค้วาม

เขา้ใจต่างๆ อย่างมวีจิารณญาณมเีหตุผลและจินตนาการ เพื่อหาแนวปฏบิตัิใหป้ญัหานัน้หมดไป บรรลุจุดมุ่งหมาย

ทีต่อ้งการและการไดม้าซึง่ความรูใ้หม่ 
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  เมคเกอร,์ วลัลาชและคณะ (Maker; Wallace; et al. 2004) กล่าวว่าการแกป้ญัหาเป็นกระบวนการ

ร่วมกนัของความรูแ้ละการฝึกฝน โดยกระบวนการแกป้ญัหานัน้มคีวามเชื่อมโยงสมัพนัธก์นัในหลายส่วน ดงัแสดง

ในภาพที ่4 หลกัส าคญัของการความสามารถในการเรียนรู ้(Vital general learning capacities) 

 

 
 

ภาพประกอบ 9 หลกัส าคญัของการความสามารถในการเรียนรู ้(Vital general learning capacities) 

 

 ทีม่า:  เมคเกอร,์ วลัเลชและคณะ. (Maker, Wallace et al). (2004). Thinking Skills and Problem 

– Solving – An Inclusive Approach. 

 

 จากภาพประกอบ 9 แสดงใหเ้ห็นว่ากระบวนการแกป้ญัหาตามแนวคิดของ เมคเกอรแ์ละวลัลาชนัน้ 

ประกอบดว้ยความเชื่อมโยงกนัของทกัษะและความรูห้ลายดา้นท ัง้ดา้นความคิดสรา้งสรรค ์การคิดอย่างเป็นเหตุ
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แป็นผล ซึง่น าไปสู่การคิดในระดบัสูง (Metacognition) การมแีหลง่ความรูด้ ัง้เดิม/ความจ าที่ดีที่สามารถน าความรู ้

มาใชพ้ฒันา และการมไีหวพรบิปฏภิาณ (Intuition) 

 

 3.5 รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์ 

  เมกเกอรแ์ละชวฟีเวอร.์ (Maker; & Sciever. 1987 - 2001) นกัการศึกษาเกี่ยวกบัผูม้คีวามสามารถ

พเิศษแห่งมหาวทิยาลยัอรโิซน่า สหรฐัอเมริกา ไดจ้ดัท าโครงการศึกษาศกัยภาพและความสามารถของมนุษยใ์นชื่อ

โครงการ  DISCOVER (Discovering Intellectual Strengths and Capacities Varied Ethic Response) 

ร่วมกบัทมีวจิยัหลายท่าน (Maker; & Schiever.1991: 120 citing Ching-Chih Kuo; & Maker. 2010: 137 

– 138) ซึ่งโครงการ DISCOVER น้ีพฒันาจากแนวคิดทฤษฎพีหุปญัญาของการด์เนอร ์ที่เชื่อว่ามนุษย์ทุกคนมี

ศกัยภาพในตนเอง ร่วมกบัการศึกษาในกลุ่มเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ และเด็กที่มคีวามตอ้งการพเิศษ เด็กดอ้ย

โอกาส วตัถุประสงคข์องโครงการน้ีเพื่อพฒันารูปแบบค าถามเพื่อส่งเสริมกระบวนการคิดแกป้ญัหา “Problem 

Solving Strategies” ซึง่เมคเกอรไ์ดพ้ฒันาการตัง้ค าถามเพื่อกระตุน้การคิดแกป้ญัหาของเด็ก โดยก าหนดวธิีการ

ตัง้ค าถามใหม้รีะดบัความซบัซอ้นของโจทยป์ญัหา ออกเป็น 6 รูปแบบ ดงัน้ี  

 

รูปแบบกระบวนการแกป้ญัหาของ Maker 

รูปแบบที่ 1 เป็นรูปแบบการแกป้ญัหาข ัน้พื้นฐานมคี าตอบตายตวั (Simple and Closed) คือ ผูส้อน

เป็นผูก้  าหนดปญัหา ซึ่งเป็นประเด็นปญัหาที่ชดัเจน มีวิธีการคิดและมีค าตอบที่ถูกตอ้ง

แน่นอน เช่น 3 + 4 =? 

รูปแบบที่ 2 เป็นรูปแบบการแกป้ญัหาข ัน้พื้นฐานแบบปลายปิดมคี าตอบตายตวั (Simple and Closed) 

โดยผูส้อนรูป้ญัหา รูว้ธิกีารและรูค้ าตอบ แต่ผูเ้รียนจะรูเ้ฉพาะปญัหาแต่ตอ้งคน้หาวธิีการหา

ค าตอบดว้ยตนเอง เช่น มขีนมคุก๊กี้อยู่ในกลอ่ง 10 ชิ้น กนิไป 2 ชิ้นจะเหลอืขนมคุกกี้กี่ชิ้น 

รูปแบบที่ 3 เป็นรูปแบบการแกป้ญัหาที่ผูส้อนและผูเ้รียนรูป้ญัหาแต่มวีิธีการในการแกป้ญัหามากกว่า

หน่ึงวธิ ีเช่น ใหน้กัเรยีนจดัประเภทของของเลน่ว่าไดก้ี่แบบ 

รูปแบบที่ 4 ผูส้อนเป็นผูก้  าหนดโจทยป์ญัหา แต่ท ัง้ผูส้อนและผูเ้รียนไม่รูว้ิธีการและค าตอบ 

ตวัอย่างเช่น “วธิีการใดที่เป็นวธิีที่ดีที่สุดในการขา้มแม่น า้?” จากโจทยป์ญัหาน้ี ผูเ้รียนตอ้ง

ใชก้ารรวบรวม คน้หารูปแบบวิธีการที่ดีที่สุดในการแกป้ญัหา ซึ่งอาจจะเป็นการคิดจะหา

ค าตอบโดยใชป้ระสบการณ์เดิมหรือคน้ควา้หาความรูเ้พิ่มเติมเพื่อน ามาใชเ้ป็นหนทางสู่การ

แกป้ญัหา 

รูปแบบที่ 5 ปญัหา วธิีการและค าตอบไม่ไดม้าจากผูส้อนและผูเ้รียนท ัง้หมด โดยปญัหาไม่ไดต้ ัง้เป็นขอ้

ค าถามที่ชดัเจน แต่จะเป็นกระบวนการตัง้ค าถามที่ท ัง้ผูส้อนและผูเ้รียนตอ้งคน้หาปญัหา

และค าตอบ โดยรูปแบบของปญัหาน้ีจะเป็นแบบเปิดกวา้งและมคีวามซบัซอ้น เช่น  “ใน

สถานการณ์ปจัจุบนัสิ่งที่เป็นปญัหารุนแรงที่สุดที่ส่งผลกบัมนุษยค์ืออะไรและจะแกป้ญัหาน้ี
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รูปแบบกระบวนการแกป้ญัหาของ Maker 

ไดอ้ย่างไร?” จากค าถามน้ีผูส้อนไม่อาจคาดเดาไดล้่วงหนา้ว่าผูเ้รียนจะเลอืกสถานการณ์ใด

มาเป็นประเด็นในการคน้ควา้ และผูเ้รียนจะตอ้งเลือกวิธีการในการคน้หา วิเคราะห์

สถานการณ ์และสรา้งแนวทางในการแกป้ญัหาเพือ่ตอบในสิง่ที่ตนเองเป็นผูเ้ลอืก 

รูปแบบที่ 6 ในรูปแบบน้ี ผูเ้รียนจะเป็นผูส้รา้งโจทยป์ญัหาขึ้นเอง และเลอืกวิธีที่เหมาะสมที่สุดในการ

แกป้ญัหาโดยใชป้ระสบการณแ์ละความรูเ้ดมิ การคน้ควา้ทฤษฎหีลกัการ การหาความรูใ้หม่

และวิเคราะหป์ญัหาเพื่อหาทางเลือกที่ดีสุดในการแกป้ญัหา ซึ่งผูส้อนจะเป็นเพียงผูใ้ห ้

ค าปรกึษา แสดงความคิดเหน็ สนบัสนุนแหลง่การเรยีนรู ้ตรวจสอบความถูกตอ้งและความ

เหมาะสม   

 

จากตารางรูปแบบกระบวนการแกป้ญัหาของเมคเกอรส์ามารถสรุปเป็นตารางเพื่อใหเ้กิดความเขา้ใจที่ง่าย

ขึ้น ดงัน้ี 

 

รูปแบบของปญัหาและกระบวนการแกป้ญัหาของ Maker 

รูปแบบ 

(Type) 

ปญัหา 

(Problem) 

วธิีการ 

(Method) 

ค าตอบ 

(Solution) 

ผูส้อน 

(Presenter) 

ผูเ้รยีน 

(Solver) 

ผูส้อน 

(Presenter) 

ผูเ้รยีน 

(Solver) 

ผูส้อน 

(Presenter) 

ผูเ้รยีน 

(Solver) 

1 รู ้ รู ้ รู ้ รู ้ รู ้ ไมรู่ ้

2 รู ้ รู ้ รู ้ ไมรู่ ้ รู ้ ไมรู่ ้

3 รู ้ รู ้ รูช่้วงค าตอบ ไมรู่ ้ รู ้ ไมรู่ ้

4 รู ้ รู ้ รูช่้วงค าตอบ ไมรู่ ้ รูช่้วงค าตอบ ไมรู่ ้

5 รู ้ รู ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้

6 ไมรู่ ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้ ไมรู่ ้
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Type 1 Type2 Type 3 Type 4 Type 5 

   การแกป้ญัหาในชวีติจรงิ 

(Real-World Problem Solving) 

การวดัความสามารถ วดัผลสมัฤทธิ์  

วดัทกัษะ 

(Traditional Assessment of 

Intelligence, Achievement, Skills) 

   

  การวดัความคิดสรา้งสรรคแ์ละความคิด

หลากหลาย 

(Traditional Assessment of 

Creativity and Divergent Thinking) 

 

การประเมนิจากพฤตกิรรม 

(Performance-Based Assessment) 

  

การประเมนิและหลกัสูตรโครงการ DISCOVER 

DISCOVER Projects Assessment and Curriculum 

การพฒันาความรูแ้ละทกัษะข ัน้พื้นฐาน 

Traditional Development of Academic Knowledge and 

Basic Skills 

  

  หลกัสูตรการจ ัดการศึกษาส าหร ับผูม้ี

ความสามารถพเิศษ 

Curriculum in Most Programs for 

Gifted Students 

 

หลกัสูตรย่นระยะเวลา Acceleration   

หลกัสูตรเพิม่พนูประสบการณ ์(Traditional Enrichment)  

  การแกป้ญัหาอนาคต (Future Problem Solving) 

 การเรยีนรูพ้ื้นฐานการแกป้ญัหา (Problem-Based Learning) 

การเรยีนรูด้ว้ยตนเอง (Self-Directed Learning) 

การเรยีนรูผ้่านโครงงาน (Project-Based Learning) 

 

ภาพประกอบ 10 ระดบัการแกป้ญัหาตามรูปแบบของเมคเกอรเ์ทยีบกบัรูปแบบการจดัการศึกษา 

 

 ทีม่า เมคเกอร ์(Maker. 1993). Gifted Education International,9(2). หนา้ 68 – 77. 
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จากภาพประกอบที่ 10 แสดงระดบัการแกป้ญัหาตามรูปแบบของเมคเกอรเ์ทียบกบัรูปแบบการจดั

การศึกษา พบว่า การจดัการศึกษาส่วนใหญ่ใชรู้ปแบบที่ 1 ถึงรูปแบบที่ 3 ซึ่งถือว่าเป็นรูปแบบการแกป้ญัหาที่

ค่อนขา้งตายตวั มีวิธีการและแนวทางที่ชดัเจนในการหาค าตอบ ส่วนรูปแบบที่เหมาะสมส าหรบัการพฒันาผูม้ี

ความสามารถพเิศษ การใชรู้ปแบบการคิดสรา้งสรรค ์จะเริ่มที่รูปแบบที่ 3 แต่อย่างไรก็ตามยงัไม่พบการใชรู้ปแบบ

ที ่6 ในการจดัการศึกษาในปจัจบุนั  

 นอกจากการใชโ้จทยรู์ปแบบต่างๆ เพื่อการทดสอบความสามารถแต่ละดา้นของผูเ้รียนตามทฤษฎีพหุ

ปญัญาของการด์เนอร ์(Gardner) แลว้โครงการ DICOVER ยงัพฒันากระบวนการเรียนรูท้ี่เนน้การแกป้ญัหาที่

ชดัเจน โดยใชแ้นวทางการสรา้งโจทยป์ญัหารูปแบบทัง้ 6 รูปแบบไปผนวกกบัการสอนที่เนน้กระบวนการกลุ่มการ

ลงมอืปฏบิตั ิรวมท ัง้มกีารบูรณาการขา้มสาขาวชิา 

  วธิีการใชรู้ปแบบกระบวนการแกป้ญัหาของโครงการนัน้จะยดึเอาผูเ้รียนเป็นส าคญั โดยเริ่มจากข ัน้ตอนที่

ง่ายๆ ไปสู่รูปแบบที่ยาก ซบัซอ้นขึ้น และส าหรบัโครงการเพื่อผูม้คีวามสามารถพเิศษจะเริ่มจากการใชรู้ปแบบที่  3 

เป็นตน้ไป จากการวจิยัในโครงการ DISCOVER พบว่ารูปแบบที่ 6 เป็นรูปแบบที่เหมาะสมที่จะใชม้ากกว่ารูปแบบ

อื่นๆ เพราะผูเ้รยีนรูส้กึทา้ทาย มแีรงจูงใจ ในการเรยีนรูต้อ้งการทีจ่ะคน้หาค าตอบและทางออกของปญัหา 

   อุษณีย ์อนุรุทธว์งศ ์ไดว้เิคราะหแ์นวทางในการพฒันารูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรม์าใชใ้นการ

จดักจิกรรมในศูนยว์ทิยพฒันา (The Exploring Center) โดยไดก้ าหนดใหม้คีวามสอดคลอ้งท ัง้ในดา้นทกัษะการ

คิดและสาระการเรียนรูใ้หเ้หมาะสมกบัรูปแบบต่างๆ ดงัน้ี (Maker; & Schiever, 2010; อุษณีย ์ อนุรุทธว์งศ,์ 

2554ก) 

 

รูปแบบ ทกัษะ 

ความคิดเฉพาะดา้น 

(Specific Thinking Skills) 

การใหเ้หตผุล 

Justification 

รูปแบบที่ 1 - ตรงกบัสาระการเรยีนรู ้ 

- แกโ้จทยป์ญัหาทีม่ชีดัเจน  

(ไมใ่ช่โจทยท์ีซ่่อนเงือ่น)  

- มกีารน าเอาวธิทีีเ่คยเรยีน  

มาใช/้ลงสู่การปฏบิตั ิ 

- มกีารฝึกกลยุทธใ์นรูปแบบใหม่  

- สามารถตอบโจทยไ์ดถ้กูตอ้ง 

- ช่วยผูเ้รยีนฝึกปฏบิตัจิาก สิง่ทีเ่ขาเรยีน  

- พฒันาใหเ้กดิความรู ้พื้นฐาน  

- ช่วยใหค้รูรูว้่าผูเ้รียน สามารถน าสิ่งที่

สอนไป ปฏบิตัไิดห้รอืไม  

รูปแบบที่ 2 - ตรงกบัสาระการเรยีนรู ้ 

- แกโ้จทยป์ญัหาทีม่ชีดัเจน  

(ไมใ่ช่โจทยท์ีซ่่อนเงือ่น)  

- เลอืก/ปฏบิตัไิดถ้กูตอ้งตรงกบัโจทย ์ 

- ช่วยผูเ้รยีนพฒันาทกัษะในการตดัสนิใจ

ว่าจะใชว้ธิีการแกป้ญัหาให ้ เหมาะสมได ้

อย่างไร  

- พฒันาใหเ้กดิความรูพ้ื้นฐาน  
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รูปแบบ ทกัษะ 

ความคิดเฉพาะดา้น 

(Specific Thinking Skills) 

การใหเ้หตผุล 

Justification 

- มีการตดัสินใจไดว้่าเมื่อใดจะใช ้

วธิกีารใดกบัโจทยท์ีไ่ดม้า  

- สามารถตอบโจทยไ์ดถ้กูตอ้ง 

- ช่วยใหค้รูรูว้่าผูเ้รียนม ี ความสามารถ

เลอืกวิธีที่มปีระสทิธิภาพที่สุด/ ดีที่สุดที่ 

จะน าไปสู่ทางออกของปญัหาได ้ 

รูปแบบที่ 3 - ตรงกบัสาระการเรยีนรู ้ 

- แกโ้จทยป์ญัหาทีม่ชีดัเจน  

(ไมใ่ช่โจทยท์ีซ่่อนเงือ่น)  

- สรา้งวธิใีหม/่ใชว้ธิกีารที ่หลากหลาย

ในแกโ้จทยป์ญัหา  

- สรา้งวธิใีหม/่ใชว้ธิกีารแกโ้จทย ์ 

ปญัหาหรือใชว้ิธีการที่แตกต่างจาก

เดมิ  

- สามารถตอบโจทยไ์ดถ้กูตอ้ง 

- ช่วยผูเ้รยีนพฒันาวธิกีารคิด  

อย่างสรา้งสรรคเ์พือ่แกป้ญัหา  

- เพิม่ความรูแ้ละทกัษะ  

- ช่วยใหค้รูรูว้่าผูเ้รยีนสามารถ  

ผสมผสานตรรกะ(ความเป็น  

เหตผุล) กบัความคิดสรา้งสรรค ์ 

ใหต้รงกบัเป้าหมายที่ต ัง้ไวไ้ด ้ 

รูปแบบที่ 4 - ตรงกบัสาระการเรยีนรู ้ 

- แกโ้จทยป์ญัหาทีช่ดัเจน  

(ไมใ่ช่โจทยท์ีซ่่อนเงือ่น)  

- สรา้งวิธีใหม่/ใชว้ิธีของตนเองเพื่อ

ตอบสนองโจทย์ปญัหาที่มีความทา้

ทาย  

- สรา้งทางออกของปญัหาดว้ยตนเอง

ใหม ่เพือ่แกโ้จทยป์ญัหา  

- เลอืกวิธีที่ดีที่สุด (โดยการระบุ

เกณฑท์ีช่ดัเจน)  

- เลอืกทางออกทีด่ทีีสุ่ด  

(โดยการระบเุกณฑท์ีช่ดัเจน)  

- ช่วยผูเ้รียนพฒันาเกณฑข์องความรู ้

เรื่องต่างๆ ทีช่่วยในการตดัสนิใจได ้ 

- เพิ่มความสามารถทางความคิด

สรา้งสรรคย์ดืหยุ่นและหลากหลาย  

ภายในมาตรฐานของหวัขอ้ประเดน็  

เน้ือหาในหลกัสูตรทีก่  าหนดไว ้ 

- ช่วยครูใหพ้ฒันาผูเ้รียนจาก “ผูบ้ริโภค

ความรู”้สู่ “ผูผ้ลติความรู”้  

รูปแบบที่ 5 - ตรงกบัสาระการเรยีนรู ้ 

- แกโ้จทยป์ญัหาทีม่ชีดัเจน  

(ไมใ่ช่โจทยท์ีซ่่อนเงือ่น)  

- สรา้งวธิใีหม/่เลอืกวธิกีาร  

ทีจ่ะแกป้ญัหา  

- ช่วยผูเ้รียนพฒันาทกัษะกระบวนการ

ตดัสนิใจ  

- เพิ่มความสามารถทางความคิด

สรา้งสรรคย์ดืหยุ่นและหลากหลาย  

ข า้มหล ัก สูตรสาขาหรือมาตรฐานที่
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รูปแบบ ทกัษะ 

ความคิดเฉพาะดา้น 

(Specific Thinking Skills) 

การใหเ้หตผุล 

Justification 

- สรา้งวธิใีหม/่เลอืกทางออก  

ของปญัหา  

- เลอืกวธิทีีด่ทีีสุ่ด(โดยการ  

ระบเุกณฑท์ีช่ดัเจน)  

- เลอืกทางออกทีด่ทีีสุ่ด  

(โดยการระบเุกณฑท์ี ่ 

ชดัเจน)  

ก าหนดไว ้ 

- ตระเตรียมเรื่องการบูรณาการ ความรู ้

ทกัษะจากสาขาต่างๆ เขา้ดว้ยกนั  

- ช่วยครูใหม้องเหน็ว่าผูเ้รียน สามารถใช ้

ความรูใ้นการหาทางออกของปญัหาได ้

แตกต่างและหลากหลาย  

รูปแบบที่ 6 - ตดัสนิใจจากการเลอืกประเดน็  

ทีต่นสนใจเรยีนรูเ้อง (เป็น  

โจทยท์ีไ่มม่กีารระบหุรอืไมม่ ี 

การตัง้โจทยไ์ว)้  

- เป็นสิง่ทีต่อบสนองโจทยท์ีม่ ี 

ความทา้ทายในสิง่ทีผู่เ้รยีน  

แต่ละคนอยากเรยีนรู ้ 

- ผูเ้รยีนตัง้จดุมุง่หมายเอง  

- สรา้งวธิ/ีเลอืกหนทางทีจ่ะไดม้า  

ซึง่ค าตอบของโจทยท์ีท่า้ทาย  

- สรา้ง/เลอืกทางออกของปญัหา  

ดว้ยตนเอง  

- สรา้ง/เลอืกวธิทีีจ่ะตอบสนอง  

ความทา้ทายดว้ยตนเอง  

- เลอืกวิธีการที่ดีที่สุด (โดยการใช ้

เกณฑข์องตนเอง)  

- เลอืกทางออกทีด่ทีีสุ่ด(โดยการ  

ใชเ้กณฑข์องตนเอง) 

- ช่วยผูเ้รียนพฒันาทกัษะ กระบวนการ

ตดัสนิใจ  

- เพิ่มความสามารถทางความคิด

สรา้งสรรค ์ ยดืหยุ่นและหลากหลายขา้ม

หลกัสูตรสาขาหรอืมาตรฐานที ่ก าหนดไว ้ 

- ตระเตรียมเรื่องการบูรณาการ ความรู ้

ทกัษะจากสาขาต่างๆ เขา้ดว้ยกนั  

- ช่วยครูใหม้องเหน็ว่า ผูเ้รียน สามารถ

ใชค้วามรูใ้นการหา ทางออกของปญัหาได ้

แตกต่างและหลากหลายไดอ้ย่างไร  

- เพิม่การมสี่วนร่วมในการเรยีนรูแ้ละการ

แกป้ญัหาของผูเ้รยีน  

- เพิ่มแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธิ์ใหก้บั ผูเ้รียนที่

มขีดีความสามารถสูงกว่าเดก็ท ัว่ไป  

- ช่วยผูเ้รียนในการเตรียมตวั ส าหรบั

โจทย์ปัญหาที่ ท า้ทายและปัญหาใน

สถานการณช์วีติประจ าวนั  

- เพิ่มความสามารถผูเ้รียนในการ

มองเห็นและสามารถเจาะลึกในประเด็น

ปญัหาส่วนตวั ชมุชน สงัคม  

ประเทศ และปญัหาสากล 
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3.6 งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัทกัษะการแกป้ญัหา 

  เปลว ปรุสิาร (2543: บทคดัย่อ) ท าการวจิยัเพือ่ศึกษาความสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กปฐมวยัที่

ไดร้บัการจดัประสบการณแ์บบโครงการ กลุม่ตวัอย่างที่ใชเ้ป็นเด็กปฐมวยัอายุระหว่าง 5 – 6 ปี ช ัน้อนุบาลปีที่ 2 ปี

การศึกษา 2542 เลอืกเด็กที่มคีวามสามารถในการแกป้ญัหาสูง 10 อนัดบัแรก และเด็กที่มคีวามสามารถในการ

แกป้ญัหาต า่ 10 อนัดบัสุดทา้ยเป็นกลุ่มตวัอย่าง เพื่อทดลองจดัประสบการณ์แบบโครงการ เป็นระยะเวลา 8 

สปัดาห ์เครื่องมือที่ใชใ้นการศึกษาคน้ควา้ คือ แบบทดสอบวดัความสามารถในการแกป้ญัหาและแผนการจดั

ประสบการณ์แบบโครงการที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้น ผลการวิจยัพบว่า เด็กปฐมวยัที่มคีวามสามารถในการแกป้ญัหาสูง 

หลงัจากทีไ่ดร้บัการจดัประสบการณแ์บบโครงการมคีวามสามารถในการแกป้ญัหาสูงขึ้น อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่

ระดบั .01 และเด็กปฐมวยัที่มคีวามสามารถในการแกป้ญัหาต า่หลงัจากไดร้บัการจดัประสบการณ์แบบโครงการมี

ความสามารถในการแกป้ญัหาสูงขึ้นอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .01 

  บญุเลศิ สมัมณากลุ และคณะ (2553: บทคดัย่อ) ไดท้  าการวจิยัเรื่อง การพฒันาความสามารถในการ

แกป้ญัหาของเด็กปฐมวยัโดยใชเ้กมฝึกทกัษะการคิด โดยมวีตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาความสามารถในการแกป้ญัหา

และความพึงพอใจของเด็กปฐมวยัที่ไดร้บัการจดัประสบการณ์โดยใชเ้กมฝึกทกัษะการคิด กลุ่มตวัอย่างที่ใชเ้ป็น

เดก็ปฐมวยัอายุระหว่าง 5 – 6 ปี ช ัน้อนุบาล 2 ปีการศึกษา 2552 จ านวน 17 คน ใชรู้ปแบบการวิจยัแบบผสานวธิ ี

เครื่องมอืที่ใชค้ือ แผนการจดัประสบการณ์โดยใชเ้กมฝึกทกัษะการคิด แบบประเมนิทกัษะการแกป้ญัหาของเด็ก

ปฐมวยั และใชว้ิดีทศัน์บนัทึกพฤติกรรมและความพึงพอใจ ผลการวิจยัพบว่า เด็กปฐมวยัที่ไดร้บัการจดั

ประสบการณ์โดยใชเ้กมฝึกทกัษะการคิด สามารถพูดคุยแลกเปลี่ยนสิ่งที่ตนคิดโดยการเชื่อมโยงประสบการณ์ใน

ชีวิตประจ าวนัสู่ความสมัพนัธก์บัสิ่งต่างๆ พรอ้มหาเหตุผลมาสนบัสนุนความคิดนัน้ๆ แมว้่าในบางคร ัง้จะมีการ

โตแ้ยง้กนัแต่กพ็รอ้มจะรบัฟงัความขดัแยง้นัน้ ท าใหเ้กิดพฒันาการการตดัสนิใจอย่างมเีหตุผล มคีวามคิดที่ชดัเจน

ขึ้น จะเห็นไดว้่าหลงัการใชเ้กมฝึกทกัะการคิด เด็กจึงมีพฒันาการในการแกป้ญัหามีแนวโนม้การเปลี่ยนแปลง

ในทางที่ดีขึ้น และเด็กปฐมวยัมคีวามพึงพอใจในการเล่นเกมฝึกทกัษะการคิด คือ เด็กมใีบหนา้ที่ยิ้มแยม้แจ่มใส 

สนใจ กระตือรือรน้ในการร่วมกิจกรรม พูดคุยแลกเปลีย่นความคิดเหน็กนัไดอ้ย่างมคีวามสุข สนุกตื่นเตน้กบัการ

เลน่เกมและการแขง่ขนั  

  Ching-Chih Kuo; & Maker; et al. (2009: Abstract) ไดท้  าการวจิยัเรื่อง “Identifying young 

gifted children and cultivation problem solving abilities and multiple intelligences” โดย

วตัถปุระสงคข์องการวจิยัเพือ่น าเสนอรูปแบบในการเสาะหาและวเิคราะหค์วามสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กที่มี

ความสามารถพเิศษผ่านกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์ PSMIGP program กลุ่มตวัอย่างเป็นเด็กปฐมวยั จ านวน 

61 คน ทีม่ที ัง้ทีผ่่านกระบวนการคดักรอง 3 ข ัน้ตอนคือการเสาะหา คดัเลอืก และการท าแบบส ารวจ การสมัภาษณ ์

และดูจากแฟ้มสะสมผลงาน การใชก้ารประเมินเชาวน์ปญัญากลุ่ม การสงัเกตพฤติกรรมในมุมกิจกรรม การ

ประเมนิเชาวน์ปญัญาเดี่ยว และการสงัเกตผ่านกิจกรรมการประเมนิ ผลการวิจยัพบว่า เด็กที่เขา้ร่วมโปรแกรม

เพิ่มพูนประสบการณ์ PSMIGP Program (Enrichment Program for Cultivating Problem Solving 
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Abilities and Multiple Intelligences for Gifted Preschools) มคีวามสามารถในการแกป้ญัหาดีขึ้นท ัง้ 5 

รูปแบบ  

  วิชุดา แดนเมือง (2555: บทคดัย่อ) ไดท้  างานวิจยัเรื่อง “การศึกษาผลการใชโ้ปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์ตามรูปแบบการแกป้ญัหา DISCOVER (DISCOVER Curriculum Model) ที่มตีต่อความสามารถ

ในการแกโ้จทยป์ญัหาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มคีวามสามารถพิเศษดา้นคณิตศาสตร ์

โดยมวีตัถปุระสงคเ์พื่อ 1) พฒันาความสามารถในการแกโ้จทยป์ญัหาคณิตศาสตรข์องนกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษชัน้ประถมศึกษาปีที ่4 2) เพือ่เปรยีบเทยีบความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ดา้นคณิตศาสตรช์ ัน้ประถมศึกษาปีที ่4 ก่อนและหลงัเขา้โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

  กลุม่ตวัอย่างทีใ่ชเ้ป็นนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษดา้นคณิตศาสตรช์ ัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียน

ไผทอุดมศึกษา สงักดัส านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน กรุงเทพมหานคร โดยเลือกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) จ านวนท ัง้หมด 15 คน ระยะเวลาที่ใชใ้นการทดลองรวมท ัง้หมด 22 คร ัง้ 4 สปัดาห ์คร ัง้

ละ 60 นาท ีโดยใชแ้ผนการทดลองแบบ One Group Pretest-Posttest Design เครื่องมอืที่ใชใ้นการวจิยั คือ

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกโ้จทยค์ณิตศาสตร ์ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นคณิตศาสตร์

ช ัน้ประถมศึกษาปีที ่4 และแบบทดสอบความสามารถในการแกโ้จทยป์ญัหาคณิตศาสตร ์

  ผลการศึกษาสรุป ไดว้่า ระด ับความสามารถในการแกโ้จทย์ปัญหาคณิตศ าสตร์ของเด็กที่มี

ความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตรช์ ัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 หลงัจากเขา้โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกโ้จทย์

ปญัหาคณิตศาสตรสู์งขึ้นอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 และความสามารถในการแกโ้จทยป์ญัหาทาง

คณิตศาสตรย์งัพฒันาขึ้นอย่างต่อเน่ือง จากการทดสอบก่อนและหลงัเรียน โดยมขีอ้สงัเกตคือความสามารถในการ

แกป้ญัหาของนกัเรียนค่อยๆ เพิ่มขึ้นในช่วงการเรียนรูรู้ปแบบที่ 1 – 3 ที่มลีกัษณะค าถามปลายปิดหรือมคี าตอบที่

หลากหลายนอ้ย แต่เพิ่มมากขึ้นอย่างชดัเจนในรูปแบบที่ 4 – 5 ซึ่งเป็นโจทยป์ญัหาปลายเปิด นอกจากน้ียงัพบว่า 

ผูเ้รยีนสามารถเชื่อมโยงหรอืบูรณาการความคิดเขา้กบัวชิาการอื่นหรอืมติอิื่นๆ ไดด้ว้ย 

 

4.เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการประเมินโปรแกรม 

 4.1 การประเมินโปรแกรมตามแนวทางของเคริก์แพทริก 

  โดนลัต ์แอล เคิรก์แพทริก (Donald L.Kirkpatrick. 1975; อา้งอิงจากศูนยท์ดสอบและประเมนิเพื่อ

พฒันาการศึกษา. (มปป: 40 - 42) แห่งมหาวิทยาลยัวิสคอนซิล สหรฐัอเมริกา ไดเ้สนอแนวคิดเกี่ยวกบัการ

ฝึกอบรมและการประเมนิการฝึกอบรมว่า “การฝึกอบรมเป็นการช่วยเหลอืบุคลากรใหส้ามารถปฏบิตัิงานไดอ้ย่างมี

ประสทิธิภาพ ในการฝึกอบรมใดๆ ควรจะจดัใหม้กีารประเมนิผลการฝึกอบรมซึ่งถอืเป็นสิ่งจ าเป็นที่จะช่วยใหรู้ว้่า 

การจดัโปรแกรมการฝึกอบรมนัน้มปีระสทิธผิลเพยีงใด”  

 แนวทางการประเมนิโปรแกรมของเคิรก์ แพทรกิ ประกอบดว้ยการประเมนิ 4 ลกัษณะคือ 

  1. ประเมนิปฏิกิริยาตอบสนอง (Reaction Evaluation) เป็นการตรวจสอบความรูส้ึก หรือความ

พอใจของผูเ้ขา้รบัการอบรม การประเมนิในข ัน้น้ีมวีตัถปุระสงคท์ี่จะใหรู้ว้่า ผูท้ี่เขา้รบัการฝึกอบรมนัน้ มคีวามรูส้กึ
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อย่างไรต่อการฝึกอบรม เช่น ผูเ้ขา้รบัการอบรมพอใจหรือไม่ต่อสิ่งที่ไดร้บัจากการฝึกอบรม และมากนอ้ยเพยีงใด 

การประเมนิปฎกิิริยาตอบสนองนัน้ เราตอ้งการไดร้บัขอ้มลูที่เป็นปฏกิิริยาตอบสนองของผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรม ที่มี

ความหมาย และความเป็นจรงิ เพราะขอ้มลูเหล่าน้ีจะเป็นตวับ่งชี้ประสทิธิผลของการฝึกอบรม เคิรก์แพทริก กล่าว

ว่า มอียู่บอ่ยคร ัง้ทีผู่บ้รหิารตดัสนิใจใหล้ม้เลกิโปรแกรมฝึกอบรมนัน้เสยีง หรือไม่ก็ตดัสนิใจใหด้ าเนินการฝึกอบรม

นัน้ต่อไป โดยอาศยัขอ้มลูทีไ่ดจ้ากการประเมนิปฏกิริยิาตอบสนองเป็นพื้นฐาน 

   วธิกีารในการใหไ้ดข้อ้มลูเกี่ยวกบัปฏกิิรยิาตอบสนองทีต่รงตามความเป็นจรงิ ไดแ้ก่ 

   1. ก าหนดใหแ้น่นอนชดัเจนว่า ตอ้งการไดร้บัขอ้มูลอะไร เช่น ปฏิกิริยาตอบสนองของเน้ืห า

หลกัสูตรการฝึกอบรม วทิยากร สถานทีก่ารฝึกอบรม ระยะเวลาทีใ่ชใ้นการฝึกอบรม ฯลฯ 

   2. วางรูปแบบของเครื่องมอืหรอืแบบสอบถามทีจ่ะใชเ้ก็บขอ้มลู 

   3. ขอ้ค าถามที่ใช ้ควรเป็นชนิดที่เมือ่ไดร้บัขอ้มูลหรือค าตอบแลว้ สามารถน ามาแปลงเป็นตวัเลข

แจกแจงความถี ่และวเิคราะหใ์นเชงิปรมิาณได ้ไมค่วรใชค้ าถามปลายเปิด 

   4. กระตุน้ใหผู้เ้ขา้รบัการฝึกอบรมเขียนแสดงความคิดเห็น ขอ้เสนอแนะเพิ่มเติมในขอ้ค าถาม

ต่างๆ 

   5. เพื่อใหผู้เ้ขา้รบัการฝึกอบรมแสดงปฏกิิริยาตอบสนองผ่านแบบสอบถามตามความเป็นจริง ไม่

ควรใหผู้เ้ขา้รบัการฝึกอบรมเขยีนชื่อตนเองลงในแบบสอบถาม 

  2. ประเมินผลการเรียนรู ้(Learning Evaluation) เป็นการตรวจสอบผลการเรียนรู ้โดยควร

ตรวจสอบใหค้รอบคลุมท ัง้ดา้นความรู ้(Knowledge) ทกัษะ (Skills) และเจตคติ (Attitude) การประเมนิผลใน

ข ัน้น้ี ผูเ้ขา้รบัการอบรมไดร้บัความรู ้และทกัษะอะไรบา้ง และมีเจตคติอะไรบา้งที่เปลี่ยนแปลงไปจากเดิม ท ัง้น้ี

เพราะความรู ้ทกัษะและเจตคติลว้นแต่เป็นองคป์ระกอบพื้นฐานส าคญัที่จะช่วยใหเ้กิดการเปลีย่นแปลงพฤติกรรม

การท างานของผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรมในโอกาสต่อไป  

   แนวทางในการประเมนิผลการเรยีนรู ้มดีงัน้ี 

    1. วดัความรู ้ทกัษะ และเจตคต ิของผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรมทัง้ก่อนและหลงัการฝึกอบรม 

    2. วิเคราะหท์ ัง้คะแนนรายขอ้และคะแนนรวมโดยเปรียบเทียบกนัระหว่างก่อนและหลงัการ

ฝึกอบรม 

    3. ถา้เป็นไปไดค้วรใชก้ลุม่ควบคุมซึง่เป็นกลุม่ของผูท้ี่ไม่ไดร้บัการฝึกอบรม แลว้เปรียบเทยีบ

คะแนนความรู ้ทกัษะ เจตคตขิองกลุม่ควบคุมกบักลุม่ทดลองว่าแตกต่างกนัหรอืไม่ 

   เครื่องมอืทใีชว้ดัความรู ้ทกัษะและเจตคตนิัน้ เคิรก์แพทรกิ กลา่วว่าม ี2 วธิ ีคือ 

   1. ใชแ้บบทดสอบวดัความรู ้ทกัษะและเจตคติเป็นแบบสอบวดัมาตรฐาน ผูป้ระเมนิควรส ัง่ซื้อ 

หรอืเลอืกใชเ้ฉพาะแบบสอบวดัความรู ้ทกัษะ และเจตคตทิีต่รงกบัโปรแกรมการฝึกอบรม 

   2. สรา้งแบบทดสอบวดัขึ้นเอง แบบสอบวดัความรู ้ทกัษะและเจตคติที่จะสรา้งขึ้นเองน้ีจะใหม้รูีป

แบบอย่างใดอย่างหน่ึง หรอืหลายอย่าง หรอืทกุอย่างต่อไปน้ีกไ็ด ้

    2.1 แบบ “ถกู” หรอื “ผดิ” 
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    2.2 แบบ “เหน็ดว้ย” หรือ “ไม่เหน็ดว้ย” ซึ่งอาจเป็นมาตราส่วนประมาณค่า 4 หรือ 5 หรือ 6 

สเกลกไ็ด ้

    2.3 แบบเลอืกค าตอบทีเ่หน็ว่าถกูตอ้งทีสุ่ด 

    2.4 แบบเตมิค า / ขอ้ความลงในช่องว่าง 

  3. ประเมนิพฤตกิรรมทีเ่ปลีย่นไปหลงัการอบรม (Behavior Evaluation) เป็นการตรวจสอบว่าผูผ้่าน

การอบรมไดป้รบัเปลีย่นพฤตกิรรมเป็นไปตามความคาดหวงัของโปรแกรมหรือไม่ ซึ่งวตัถปุระสงคข์องข ัน้น้ี เพื่อให ้

รูว้่า เมือ่ไดร้บัการฝึกอบรมแลว้ ผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรมไดม้กีารเปลีย่นแปลงพฤติกรรมการท างานไปในทศิทางที่พงึ

ประสงคห์รือไม่ การประเมนิผลในข ัน้น้ีตอ้งใชเ้วลามากกว่าการประเมนิในสองข ัน้แรก เพราะตอ้งออกไปติดตาม

การประเมนิผลในสถานที่ท  างานจริงๆ ของผูเ้ขา้รบัการอบรม และผูท้  าการประเมนิตอ้งมกีารก าหนดขอบเขตของ

การออกไปประเมนิลว่งหนา้ เช่น  

   1. ควรออกไปประเมินเมื่อไหร่ (1 เดือน หรือ 3 เดือน หรือครึ่งปี หรือ 1 ปีภายหลงัการ

ฝึกอบรม) 

   2. จะเกบ็ขอ้มลูจากใครถงึจะเชื่อถอืไดม้ากที่สุด (ผูบ้งัคบับญัชา เพื่อนร่วมงาน ผูใ้ตบ้งัคบับญัชา 

หรอืจากผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรมเอง) 

  ซึ่งเขามคีวามเห็นว่า การประเมนิผลในข ัน้การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมนัน้ จะน าไปใชจ้ริงๆ ตอ้งใช ้

เวลาและตอ้งอาศยัความช านาญของผูป้ระเมนิเป็นอย่างมาก ดงันัน้จึงเสนอใหท้  ากบัโปรแกรมฝึกขนาดใหญ่ และ

กบัโปรแกรมที่จ  าเป็นตอ้งจดัหลายๆ คร ัง้ต่อไปในอนาคตเท่านัน้ ส่วนโปรแกรมขนาดเล็กท ัว่ไปนัน้เสนอให ้

ด าเนินการ ดงัน้ี 

   1. ก าหนดพฤตกิรรมทีค่าดหวงัใหเ้กดิการเปลีย่นแปลง 

   2. เตรยีมค าถามทีใ่ชใ้นการสมัภาษณ์ 

   3. ท าการสมัภาษณ์บุคคลหลายๆ กลุ่ม ภายหลงัการฝึกอบรมสกัระยะหน่ึงเพื่อใหรู้ว้่าพฤติกรรม

ทีค่าดหวงันัน้เกดิการเปลีย่นแปลงจรงิหรอืไม่ 

   4. ขอ้มลูทีไ่ดจ้ากการสมัภาษณ ์ควรจะน ามาแปลงเป็นตวัเลข ท าการวเิคราะหใ์นเชงิปรมิาณ 

  4. ประเมนิผลลพัธท์ี่เกิดขึ้นต่อหน่วยงาน (Result Evaluation) เป็นการตรวจสอบว่า ผลจากการ

อบรมไดเ้กดิผลดต่ีอองคก์รหรอืเกดิผลกระทบต่อองคก์รในลกัษณะใดบา้ง คุณภาพขององคก์รดีขึ้นหรือมคุีณภาพ

ขึ้นหรอืไม ่การประเมนิผลในข ัน้น้ีมวีตัถปุระสงคจ์ะใหรู้ว้่า การฝึกอบรมไดก่้อใหเ้กิดผลดีต่อหน่วยงานอย่างไร ซึ่ง

นบัว่าเป็นการยากทีสุ่ด เน่ืองจากมตีวัแปรอื่นๆ อีกมากมายนอกเหนือจากการฝึกอบรมที่มผีลกระทบต่อหน่วยงาน

แลว้ ยงัมตีวัแปรทีย่ากจะควบคุม ซึง่แนวทางการประเมนิในข ัน้ตอนน้ี มดีงัน้ี 

   1. ควรจะจดัสภาวการณ์หรือเงื่อนไขต่างๆ ก่อนการฝึกอบรมเอาไวแ้ลว้น าไปเปรียบเทียบกบั

สภาวการณภ์ายหลงัการฝึกอบรม โดยใชข้อ้มลูทีส่งัเกตไดห้รอืสอบวดัได ้

   2. พยายามหาทางควบคุมตวัแปรอื่นๆ ซึ่งคาดว่าน่าจะมีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงในผลที่

ตอ้งการใหเ้กดิแก่หน่วยงาน วธิหีน่ึงทีจ่ะท าไดค้ือ การใชก้ลุม่ควบคุมกบักลุม่ตวัอย่าง 
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 4.2 งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการประเมินโปรแกรมตามแนวทางของเคริก์แพทริก 

  ชญัญาภคั วงศบ์า, และ กิ่งกาญจน ์จงใจหาญ. (2554: บทคดัย่อ) ไดท้  าการวจิยัประเมนิผลการ

ฝึกอบรมตามโครงการ CHAMPION โดยประยุกตใ์ชแ้นวทางการประเมนิของเคิรก์แพทริก2 ระดบัไดแ้ ระดบัที่ 1 

ประเมินผลปฏิกิริยาและระดบัที่ 2 ประเมินผลการเรียนรู ้กลุ่มเป้าหมาย ไดแ้ก่ ผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรมโครงการ 

CHAMPION จ านวน 35 คน ใชแ้บบสอบถามเป็นเครื่องมอื วิเคราะหข์อ้มลูโดยใชส้ถติิพรรณา และสถติิอา้งอิง 

ไดแ้ก่ Paired t-test และวเิคราะหเ์น้ือหาจากค าถามปลายเปิด 

   ผลการวิจยัพบว่า ผูเ้ขา้รบัการฝึกอบรมส่วนใหญ่สงักดัหน่วยงานราชการ เป็นเพศหญิง ระดบั

การศึกษาสูงสุดจบัปริญญาตรี อายุเฉลีย่ 41.53 การประเมนิระดบัที่ 1 พบว่า ส่วนใหญ่มคีวามคิดเหน็ ความพึง

พอใจต่อเน้ือหาหลกัสูตรการฝึกอบรม วิทยากร/เทคนิคการฝึกอบรม และปจัจยัเกื้อหนุน อยู่ในระดบัดีมาก ถึง

มากทีสุ่ด และการประเมนิระดบั 2 คะแนนเฉลีย่ก่อนการฝึกอบรม 15.71 ค่าเฉลีย่หลงัการฝึกอบรมเท่ากบั 25.02 

ความแตกต่างของคะแนนก่อนและหลงัการฝึกอบรมเท่ากบั 9.31 และความรูค้วามเขา้ใจคะแนนเฉลีย่ก่อนและหลงั

การฝึกอบรมแตกต่างกนัอย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 ผลการประเมนิแสดงใหเ้หน็ว่า ความพงึพอใจและ

ระดบัความรูท้ีเ่พิม่ขึ้น เป็นผลมาจากการฝึกอบรมตามโครงการ CHAMPION ดงันัน้ เพือ่ใหก้ารประเมนิครบวงจร

ตามแนวทางของเคิรก์แพทริก ควรท าการติดตามผลการเปลี่ยนแปลงจากการฝึกอบรม โดยท าการประเมิน

พฤตกิรรมและผลลพัธต่์อไป  

 

 4.3 รูปแบบและแนวทางการสมัมนาองิกลุ่มผูเ้ช่ียวชาญ  

  การสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ (Educational Connoisseurship and Criticism Model) เป็น

กระบวนการที่ใช ้เพื่อตรวจสอบขอ้มูลเชิงยืนยนัผลที่ไดจ้ากการด าเนินการวิจยัและวิเคราะหข์อ้มูล โดยอาศยั

ผูเ้ชี่ยวชาญเฉพาะทางเป็นผูด้  าเนินการ ซึ่งการสมัมนาอิงกลุ่มเชี่ยวชาญนัน้ เป็นรูปแบบหน่ึงของการประเมนิที่มี

แนวคิดพื้นฐานในการตดัสนิคุณค่าโดยวธิีธรรมชาติ (Naturalistic Value-Oriented Evaluation: NV Model) 

เพื่อใหผู้ป้ระเมนิท าการตดัสินคุณค่าของสิ่งที่ประเมนิดว้ยการใชศ้กัยภาพของตนเองเป็นหลกัส าหรบัการใหคุ้ณค่ า 

นอกจากนัน้ ยงัมุ่งเนน้การใหคุ้ณค่าเพิ่มเติมโดยการน าเสนอดว้ยการวิพากษว์ิจารณ์สิ่งที่ประเมนิจากทศันะของ

ตนเอง 

  ไอนสเ์นอร ์(Eisner. 1976: 135 – 150) ศาสตราจารยด์า้นศิลปะและการศึกษาจากมหาวทิยาลยั   

แสตนฟอรด์ ไดป้ระยุกตใ์ชก้ารประเมนิโดยผูเ้ชี่ยวชาญ (Connoisseurship) และ การวจิารณ์ (Criticism) งาน

ดา้นศิลปะมาเป็นพื้นฐานของการสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ (Educational Connoisseurship and Criticism 

Model) โดยเป็นการประเมนิจากการใชว้จิารณญาณและความช านาญของผูเ้ชี่ยวชาญในสาขานัน้ๆ มาประเมนิงาน  

ซึ่งการเป็นการบรรยายคุณภาพของสิ่งที่ศึกษา (Descriptive Aspect) ตีความหมายของคุณภาพสิ่งที่ศึกษา 

(Interpretive Aspect) ออกมาในเชิงประจกัษต์ามการรบัรูข้องผูเ้ชี่ยวชาญ และตดัสินคุณค่าของสิ่งนั้น 

(Evaluative Aspect) ซึ่งไอนสเ์นอร ์(Eisner) ระบุว่า ผูเ้ชี่ยวชาญที่มบีทบาทในการประเมนินัน้ จะตอ้งมคุีณวุฒ ิ

ความช านาญ และความเชี่ยวชาญและมชีื่อเสยีงเป็นที่ยอมรบัในสาขานัน้ๆ ซึ่งการตดัสินหรือประเมนิงานบางดา้น
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นัน้ ไมส่ามารถใชก้ารประเมนิในเชงิสถติหิรอืปรมิาณไดเ้พยีงอย่างเดียว ดงันัน้ การประเมนิโดยการสมัมนาอิงกลุ่ม

ผูเ้ชี่ยวชาญ (Education Connoisseurship and Criticism Model) จึงมคีวามจ าเป็นในการน ามาใชเ้พื่อ

ประเมนิหาความเหมาะสมของงานนัน้ๆ  

  โยธิน ศรีโสภา (2550: 116) ไดก้ล่าวถงึ การสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญว่าเป็นวธิีการประเมนิรูปแบบ

หน่ึง ของวธิีการประเมนิเชิงธรรมชาติ (Naturalistic Approach) ตามแนวคิดของ Eisner ซึ่งความเชื่อว่า การ

รูท้นัสิง่ต่างๆ เป็นคุณลกัษณะพื้นฐานของผูท้รงคุณวุฒ ิรูปแบบการประเมนิจงึมลีกัษณะแนวคิด ดงัน้ี 

   1. เป็นรูปแบบการประเมนิใหค้วามส าคญักบัผูรู้ห้รอืผูท้รงคุณวุฒิ ในการใชว้จิารณญาณวเิคราะห ์

วิจารณ์อย่างลึกซึ้งในประเด็นหน่ึงที่น าขึ้ นมาใหพ้ิจารณา ซึ่งไม่จ  าเป็นตอ้งเกี่ยวขอ้งกบัวตัถุประพสงคห์รือผูท้ี่

เกี่ยวขอ้งใดๆ ท ัง้น้ี กเ็พือ่ใหข้อ้สรุป ประสทิธภิาพหรอืความเหมาะสมของสิง่ที่ประเมนิ 

   2. เป็นรูปแบบการประเมินผลที่เนน้ความเฉพาะทาง (Specialization) เน่ืองจาก รูปแบบน้ี

พฒันามาจากรูปแบบการวิจารณ์งานศิลปะ (Art Criticism) ที่มีความละเอียดอ่อนลึกซึ้ง และตอ้บงอาศยั

ผูท้รงคุณวุฒริะดบัสูงมาวนิิจฉยั เน่ืองจากไมส่ามารถวดัคุณค่าไดจ้ากเครื่องมอืวดัใดๆ นอกจากการใชว้จิารณญาณ

ของผูรู่้ ผูเ้ชี่ยวชาญเท่านัน้ ต่อมามกีารประยุกตใ์ชก้บัการศึกษาระดบัสูงในสาขาที่ตอ้งอาศยัคยวามรูข้องผูเ้ชี่ยวชาญ

ในเรื่องนัน้จริงๆ รูปแบบน้ีจึงเป็นที่นิยมน ามาใชใ้นการประเมนิผลในวงการอุดมศึกษาที่ตอ้งการความเชี่ยวชาญ

เฉพาะทาง 

   3. เป็นรูปแบบการประเมนิที่ใชค้ าตดัสนิ (Judgment) ของบุคคล ผูท้รงคุณวุฒิเป็นเครื่องมอืใน

การประเมนิผล โดยใหค้วามเชื่อถือในภูมหิลงั ประสบการณ์ ความคิดวิจารณญาณที่ดีและความเที่ยงธรรมของ

ผูท้รงคุณวุฒ ิ

   4. เป็นรูปแบบที่ยอมใหค้วามยดืหยุ่นในกระบวนการท างานของผูท้รงคุณวุฒิตามอธัยาศยั และ

ความถนดัของแต่ละคนนบัตัง้แต่การก าหนดประเด็นส าคญัที่จะพิจารณา การบ่งชี้ขอ้มูลที่ตอ้งการเก็ บรวบรวม 

ประมวล และวนิิจฉยัขอ้มลูตลอดจนวธิกีารน าเสนอ 

   5. การเลือกผูท้รงคุณวุฒิจะเนน้ที่สถานภาพทางวิชาชีพ ประสบการณ์ และการเป็นที่เชื่อถือ 

(High Credibility) ของวชิาชพีนัน้ ๆ เป็นส าคญั 

  ไอนสเ์นอร ์(Eisner. 1976, citing Yukel. 2010: 78-83 & Jonathan H. 2006: 1-9) ไดก้ าหนด

กรอบแนวทางการประเมนิ ไวด้งัน้ี 

   1. การร่วมสงัเกต (observations) ผูเ้ชี่ยวชาญเขา้ร่วมเป็นส่วนหน่ึงของการท ากิจกรรมหรือการ

ด าเนินโปรแกรม 

   2. การศึกษาขอ้มูลหลกัฐาน (documents) ผูเ้ชี่ยวชาญเป็นผูพ้ิจารณาควยามสอดคลอ้งของ

เอกสารทีเ่กี่ยวขอ้ง อาท ิแผนการสอน แบบทดสอบ แผนกจิกรรม พรอ้มกบัการจดบนัทกึขอ้มลูส าคญัเพื่อน าไปใช ้

เป็นขอ้เสนอแนะในการปรบัปรุงโปรแกรม 
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   3. การสมัภาษณ ์(interview) ผูเ้ชี่ยวชาญท าการสมัภาษณ์ผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมฯ ซึ่งสามารถท าได ้

ท ัง้อย่างเป็นทางการและไม่เป็นทางการ เพื่อศึกษาขอ้มูลเกี่ ยวกบัความพึงพอใจ ทศันคติ ความคิดเห็นและ

ขอ้เสนอแนะต่างๆ ของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรม 

 

 4.4 งานวจิยัที่เกีย่วขอ้งกบัการประเมินโครงการโดยการสมัมนาองิกลุ่มผูเ้ช่ียวชาญ 

  แอนโทน่ี กรีน, และคณะ. (Anthony Green; & et. al.) ท าการวจิยัเรื่อง Empiricism versus 

connoisseurship: Establishing the appropriacy of texts in tests of academic reading. จากการ

เรยีกรอ้งของผูท้ีเ่กี่ยวขอ้งกบัการทดสอบภาษาเชิงวชิาการโดยท ัว่ไปใหม้ขีอบเขตการด าเนินการทดสอบที่เหมาะสม

และสอดคลอ้งกบับริบทในชีวิตจริงและความตอ้งการในอนาคตที่มแีนวโนม้ว่านกัเรียนจะสามารถรบัมอืกบัการ

ทดสอบนัน้ได ้ซึ่งขอ้เรียกรอ้งดงักล่าวจ าเป็นตอ้งไดร้บัการสนบัสนุนว่า ขอ้ความที่ใ ชใ้นการทดสอบจะตอ้บมี

เป้าหมายที่ชดัเจนและสอดคลอ้งกบัสถานการณ์ การด าเนินการวิจยัน้ี จึงใชก้ารสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ 

(Connoisseurship) ในการศึกษา รวบรวมและเปรียบเทยีบเอกสารต าราที่ใชก้ารทดสอบความสามารถในการอ่าน 

และเอกสารต าราหลกัที่ใชใ้นปีแรกของการศึกษาระดบัต า่กว่าปริญญาตรีจากมหาวทิยาลยัในองักฤษ เพื่อยืนยนั

ความเหมาะสมทัง้ทางดา้นวชิาการและจรยิธรรมส าหรบัผูใ้หก้ารทดสอบและผูใ้ชแ้บบทดสอบ 



บทที่ 3 

วิธีด ำเนินกำรวิจยั 

 

 การวิจยัเรื่อง การพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกต์ใชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา มกีารด าเนินการเป็น 3 ระยะดงัน้ี 

 ระยะที ่1 การสรา้งโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหา 

 ระยะที ่2 การศึกษาประสทิธผิลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

 ระยะที ่3 การศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

 ในแต่ละระยะประกอบดว้ยการก าหนดประชากรและกลุ่มตวัอย่าง การสรา้งเครื่องมือ ที่ใชใ้นการวิจยั 

การเกบ็รวบรวมขอ้มลู และการวเิคราะหข์อ้มลู ดงัน้ี 

 

ระยะที่  1 กำรสรำ้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบกำรแกป้ญัหำของ      

เมคเกอรร์่วมกบักำรท ำกิจกรรมทำงภำษำของนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบัประถมศึกษำมี

ขัน้ตอนดงัน้ี 

1. กำรก ำหนดประชำกรและกลุม่ตวัอย่ำง 

 ประชำกร 

  ประชากรที่ใชใ้นการศึกษาคร ัง้น้ี เป็นนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 1 – 3 

ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ที่ศึกษาอยู่ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษา สงักดัส านกังานเขต

พื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 จ านวน 200 คน และนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรมวินิจฉยัศกัยภาพ และ

อจัฉริยภาพครบวงจรในศูนย์พฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจ ัยและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยั             

ศรนีครนิทรวโิรฒ ในปีงบประมาณ 2556 (เดอืนตุลาคม 2555 – กนัยายน 2556) และจ านวน 192 คน รวมท ัง้สิ้น 

392 คน ซึง่ประชากรทีใ่ชใ้นครัง้น้ีไดร้บัการประเมนิว่ามคีวามสามารถพเิศษดา้นใดดา้นหน่ึง ตามข ัน้ตอน ดงัน้ี 

  1. ข ัน้คดักรอง เป็นการพิจารณาความสามารถพเิศษของนกัเรียนโดยอาศยัขอ้มลูจากแหล่งต่างๆ 

ดงัต่อไปน้ี 

   1.1 ศึกษาขอ้มูลจากใบระเบยีนประวตัิ ประกอบดว้ยขอ้มลูที่เกี่ยวขอ้งกบัเด็กโดยผูป้กครอง

เป็นผูใ้หข้อ้มลู ดงัน้ี  

    ส่วนที่ 1 ขอ้มูลครอบครวั ไดแ้ก่ ชื่อ นามสกุล วนัเดือนปีเกิด ระดบัช ัน้ที่ก  าลงัศึกษา 

บา้นเลขที ่ขอ้มลูของบดิามารดา หรอืผูป้กครอง (ในกรณีทีไ่มไ่ดอ้ยู่กบับดิามารดา) 

    ส่วนที่ 2 ขอ้มูลเกี่ยวกบัตวัเด็ก เช่น ประวตัิการเลี้ยงดู ประวตัิพฒันาการ แบ่งเป็น 

พฒันาการทางกาย พฒันาการทางสตปิญัญา พฒันาการทางอารมณ์-สงัคม  
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    ส่วนที่ 3 ความสามารถพเิศษของเด็กที่ผูป้กครองสงัเกตพบ ซึ่งเป็นขอ้มลูเบื้องตน้ในการ

น ามาประกอบการพจิารณาร่วมกบัผลการวดัแววความสามารถของเดก็ในเชงิลกึ 

   1.2 ประเมินเบื้องตน้โดยใชแ้บบส ารวจแววเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษ (ข ัน้ตน้) ส าหรบัเด็ก

ระดบัประถมศึกษาขึ้นไป แบบเลอืกตอบ จ านวน 67 ขอ้ ซึง่ผูป้กครองจะเป็นผูใ้หข้อ้มลูโดยการประเมนิพฤติกรรม

จากขอ้ค าถามทีละขอ้ และเลอืกตอบในช่อง “ใช่” หากเด็กมพีฤติกรรมเช่นนัน้ “ไม่ใช่” หากเด็กไม่มพีฤติกรรมนัน้

เลย และ “ไม่ปรากฏ” หากเด็กยงัไม่แสดงพฤติกรรมเช่นนัน้ ในการประเมนินัน้ผูป้ระเมนิจะตอ้งเป็นบดิา มารดา 

หรอืผูท้ีรู่จ้กัเดก็เป็นอย่างดี  

   1.3 สมัภาษณ์บดิา มารดาหรือผูป้กครองที่ใกลช้ิดกบัเด็ก ในดา้นพฤติกรรมที่เป็นจุดเด่นของ

เดก็และพฤตกิรรมทีเ่ป็นจดุดอ้ยและตอ้งการปรบัปรุง  

   1.4 รวบรวมขอ้มลูจากหลกัฐานอื่นๆ เช่น ใบประกาศนียบตัรการเขา้ร่วมโครงการต่างๆ ประวตัิ

ผลงาน แฟ้มสะสมผลงาน (Portfolio) ผลการวดัเชาวนป์ญัญาจากโรงพยาบาลหรือหน่วยงานอื่นที่เกี่ยวขอ้ง       

ผลการประเมนิและวนิิจฉยัจากแพทย ์(ในกรณีทีม่อีาการอื่นร่วม)  

  2. ข ัน้เจาะลึก เป็นการทดสอบเพื่อหาความสามารถของเด็กเป็นรายบุคคล โดยใชเ้ครื่องมือ

มาตรฐานร่วมกบัการท ากจิกรรมเพือ่คดักรองและเสาะหาเดก็ทีม่คีวามสามารถในดา้นต่างๆ ดงัน้ี 

   2.1 ทดสอบความสามารถทางสติปญัญาของเด็กเป็นรายบุคคลดว้ยแบบประเมนิความสามารถ

ทางเชาวนป์ญัญา ส าหรบัเดก็อายุ 2-15 ปี (ปสช.) ของกรมสุขภาพจติ กระทรวงสาธารณสุข 

   2.2 ทดสอบความคิดสรา้งสรรค ์โดยใชแ้บบทดสอบความคิดสรา้งสรรค ์TCT-DP ของ 

Urban & Jellen 

   2.3 ประเมนิบุคลกิภาพโดยใชแ้บบวดับุคลกิภาพ House-Tree-Person Test (H.T.P) ซึ่ง

พฒันาโดย John Buck (1962) 

   2.4 ทกัษะทางอารมณ ์–สงัคม และทกัษะชวีติ จากแบบประเมนิทกัษะทางอารมณ์ – สงัคมและ

ทกัษะชวีติ ของศูนยพ์ฒันาอจัฉรยิภาพ มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

   2.5 ทดสอบแววความสามารถพเิศษ ตามรูปแบบของศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ มหาวทิยาลยัศรี

นครินทรวโิรฒ ซึ่งเป็นการประเมนิจากการลงมอืปฏบิตัิกิจกรรม (Performance Test) ท ัง้ที่เป็นรายบุคคล และ

รายกลุ่มตามฐานกิจกรรมต่างๆ ประกอบดว้ย 1) ฐานวิทยาศาสตร ์2) ฐานคณิตศาสตร ์3) ฐานการคิด 4) ฐาน

ศิลปะและมิติสมัพนัธ ์5) ฐานภาษา 6) ฐานดนตรีและการรบัรูท้างเสียง 7) ฐานกลา้มเน้ือและการเคลื่อนไหว       

8) ฐานอเิลค็ทรอนิคสแ์ละเทคโนโลย ี

   2.6 ศึกษาขอ้มลูเชงิลกึจากผูป้กครอง โดยใชแ้บบส ารวจแววความสามารถพเิศษเฉพาะทาง ซึ่ง

ผูป้กครองจะไดร้บัแบบประเมินน้ี เมื่อพบว่าเด็กพบแววความสามารถพิเศษดา้นใดดา้นหน่ึงจากการตอบแบบ

ประเมนิแววความสามารถพเิศษ (ข ัน้ตน้) 

  3. ข ัน้การคดัเลอืก เป็นการพิจารณาและวินิจฉยันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษดา้นใดดา้นหน่ึง 

โดยใชข้อ้มลูจากข ัน้ที ่1 และข ัน้ที ่2 ประกอบกนัโดยผูเ้ชี่ยวชาญดา้นเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษ ผูเ้ชี่ยวชาญเฉพาะ
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สาขาวชิา อาจารยด์า้นการจดัการศึกษาส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ และนกัจิตวทิยา ประเมนิขอ้มลูร่วมกนั

และสรุปผลเป็นรายบคุคล 

   

2. กำรสรำ้งเครือ่งมือที่ใชใ้นกำรวจิยั  

 กลุ่มตวัอย่ำง 

  กลุ่มตวัอย่างที่ใชใ้นการศึกษา เป็นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่

1 – 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2556 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดยการเลอืกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) จากกลุม่ประชากร ดงัน้ี 

  กลุ่มตวัอย่างที่ 1 ไดม้าโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากนกัเรียนที่ผ่านการ

ประเมนิตามกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษา

พเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒและพบแววความสามารถพิเศษทางภาษา จ านวน 45 คน เพื่อใชใ้นการหา

คุณภาพของแบบทดสอบการแกป้ญัหา 

  กลุม่ตวัอย่างที ่2 เป็นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นใดดา้นหน่ึงหรือหลายดา้นรวมกนัที่ก  าลงั

ศึกษาอยู่ในระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2557 ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษา สงักดั

ส านกังานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ไดม้าโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

เฉพาะนกัเรียนที่เรียนอยู่ในหอ้งความสามารถพเิศษทางภาษา จ านวน 6 หอ้งเรียน แบ่งเป็นช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 

จ านวน 2 หอ้ง ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 3 หอ้งและช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 2 หอ้ง รวมท ัง้สิ้น 200 

คน เพือ่น ามาใชห้าเกณฑป์กตแิละก าหนดคะแนนจดุตดัของแบบทดสอบ  

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ  

  1. คุณภาพของแบบทดสอบการแกป้ญัหา 

  2. เกณฑป์ระเมนิการคิดแกป้ญัหา 

 

 ขัน้ที่ 1 กำรสรำ้งแบบทดสอบควำมสำมำรถในกำรแกป้ญัหำ 

   ด าเนินการสรา้งแบบทดสอบการแกป้ญัหา ตามข ัน้ตอนดงัน้ี 
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ภาพประกอบ 11  ข ัน้ตอนการสรา้งแบบทดสอบการแกป้ญัหา 

 

 1. ก าหนดวตัถปุระสงคข์องการสรา้งแบบทดสอบการแกป้ญัหาโดยการศึกษาคน้ควา้ รวบรวมเอกสาร 

ทฤษฎแีละงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง เพือ่สรา้งและหาคุณภาพของแบบทดสอบการแกป้ญัหา และเพื่อสรา้งเกณฑป์ระเมนิ

การคิดแกป้ญัหา ดงัน้ี 

  1.1 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎีและงานวิจยัที่ เกี่ยวกบัองคป์ระกอบความสามารถในการคิดแกป้ญัหา 

ข ัน้ตอนของกระบวนการคิดแกป้ญัหา รูปแบบและวิธีการของแบบทดสอบประเมนิความสามารถในการแกป้ญัหา 

ก าหนดจดุมุง่หมาย 

ศึกษาคน้ควา้รูปแบบการสรา้งแบบทดสอบจาก

เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง 

ก าหนดรูปแบบโครงสรา้งของแบบทดสอบ

ความสามารถในการแกป้ญัหาและเกณฑก์ารให ้

คะแนน 

ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิพนิจิ 

ทดลองใชก้บักลุม่ตวัอย่าง  

เพือ่ตรวจสอบความเหมาะสม 

ปรบัปรุงแกไ้ข 

ปรบัปรุงแกไ้ข 

น าไปใชก้บักลุม่ตวัอย่าง 

จดัพมิพแ์บบทดสอบฯ ฉบบัสมบูรณ์ 

ผ่าน 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิพนิิจ 

ผ่าน 

ไม่ผ่าน 

ไม่ผ่าน 
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รูปแบบและแนวทางในการตรวจใหค้ะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาจากทฤษฎขีองนกัการศึกษาที่ศึกษาดา้น

การคิด อาท ิบลูมและคณะ (Bloom and Others, 1974)  

  1.2 ศึกษารูปแบบและแนวทางการสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการคิดแกป้ญัหา รูปแบบของ

แบบทดสอบเพื่อวดัความสามารถในการแกป้ญัหา การเขยีนขอ้ค าถามเพื่อวดัความสามารถในก ารแกป้ญัหาจาก

เอกสาร ต ารา และงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งกบัการสรา้งแบบทดสอบ ประกอบดว้ย แบบประเมินพฤติกรรมการ

แกป้ญัหา Problem-Solving Behaviors ในโครงการ DISCOVER ของ University of Arizona รูปแบบการ

แกป้ญัหา 6 รูปแบบของเมคเกอร ์(Maker’s Problem Solving Types) แบบทดสอบการแกป้ญัหา แบบทดสอบ

ประเมนิความสามารถในการแกป้ญัหาโดยใชค้ าถามแบบอตันยั ของบงัอร กมลวฒันา (2542) 

  1.3 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎทีี่เกี่ยวขอ้งกบัการสรา้งเกณฑก์ารวดัและการประเมนิความสามารถในการ

คิดแกป้ญัหา ประกอบดว้ย การสรา้งเกณฑก์ารประเมนิแบบแยกองคป์ระกอบ (Analytic Rubrics)  

 2. ก าหนดรูปแบบและโครงสรา้งของแบบทดสอบการแกป้ญัหา โดยก าหนดดงัน้ี 

  2.1 ก าหนดรูปแบบของแบบทดสอบ เป็นแบบประเมนิจากการลงมอืปฏิบตัิกิจกรรม ด าเนินการ

ทดสอบแบบตวัต่อตวั (One by One) ครูเป็นผูบ้นัทกึค าตอบของนกัเรยีนลงในแบบบนัทกึ หรือเครื่องบนัทกึเสยีง

เพื่อความชดัเจนในการตรวจและใหค้ะแนน เกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบรูบคิส ์(Scoring Rubrics) แบ่งเป็น 4 

ระดบั คือ 

    ระดบั  0  หมายถงึ ตอ้งปรบัปรุง/ไมแ่สดงความคิดเหน็  

    ระดบั  1  หมายถงึ พอใช ้ 

    ระดบั 2  หมายถงึ ด ี 

    ระดบั  3  หมายถงึ ดมีาก  

  2.2 ก าหนดโครงสรา้งและเน้ือหาของแบบทดสอบ โดยแบง่เป็น 4 ตอน ดงัน้ี 

 

องคป์ระกอบที่ตอ้งกำรวดั 
จ ำนวน

ขอ้/ตอน 

ตอนที ่1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกต 

1.1 การมองภาพรวม 

1.2 การมองอย่างละเอียดลออและการจดจ ารายละเอยีด 

 

 

2 

ตอนที ่2 การทดสอบความสามารถในการวเิคราะห ์

2.1  การจ าแนก 

2.2 การจดัหมวดหมู่ 

2.3 การใหเ้หตผุล 

 

 

3 
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(ต่อ) 

องคป์ระกอบที่ตอ้งกำรวดั 
จ ำนวน

ขอ้/ตอน 

ตอนที ่3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้

3.1 ความเขา้ใจปญัหา 

3.2 การน าความรูห้รอืประสบการณเ์ดิมมาใชใ้นการคิดแกป้ญัหา 

 

10 

ตอนที ่4 การทดสอบความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า 

4.1 ความสามารถในการวเิคราะหแ์ละประเมนิสถานการณ์ปญัหา 

4.2 การระบแุละเลอืกแนวทางในการแกป้ญัหาอย่างเหมาะสม 

 

 

10 

รวม 25 

 

 3. สรา้งแบบทดสอบการแกป้ญัหา  

  เมือ่ก าหนดรูปแบบ โครงสรา้งและองคป์ระกอบของแบบทดสอบการแกป้ญัหาแลว้จงึด าเนินการ

สรา้งแบบทดสอบโดยมรีายละเอียดแต่ละตอน ดงัน้ี 

  ตอนที ่1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกต  

   เป็นการทดสอบความสามารถในการมองในภาพรวม การมองอย่างลกึซึ้งละเอียดลออและการ

จดจ ารายละเอียด ผูว้จิยัก าหนดใหแ้บบทดสอบเป็นแบบที่มคี าถามและค าตอบที่ชดัเจนตายตวัตามค าถามรูปแบบ

ที่ 1 ของเมคเกอร ์คือ ครูและผูเ้รียนรูป้ญัหา รูว้ธิีการแกป้ญัหา  รูค้ าตอบ เครื่องมอืที่ใชป้ระกอบดว้ย รูปภาพ 1 

รูป ประกอบดว้ยภาพคน สตัว ์สิ่งของ ยานพาหนะ ตน้ไม ้และสญัลกัษณ์ ใหน้กัเรียนสงัเกตมจี านวนค าตอบ 20 

ค าตอบ การใหค้ะแนนตอนที ่1 (คะแนนเตม็ 40 คะแนน) 

   1. การสงัเกตครัง้ที ่1 เมือ่นกัเรียนมองภาพแลว้ตอบค าถาม หากบอกไดต้รงกบัสิ่งที่อยู่ในภาพ

ใหค้ าตอบละ 1 คะแนน รวม 20 คะแนน ดงัน้ี 

 

กำรทดสอบครัง้ที่ 1 กำรมองภำพรวม 

ภำพ กำรใหค้ะแนนกำรตอบ 
คะแนนกำรตอบ 

ตอบได ้ ตอบไมไ่ด ้

1. ลูกโลกและดวงดาว หากเด็กตอบภาพรวมของรูปภาพได ้เช่น ภาพทุ่ง

หญา้ ภาพสวน ภาพบา้นตน้ไม ้หรอือื่นๆ ที่

เกี่ยวขอ้งกบัสวนหรอืป่า หรอืทุ่งหญา้ 

ตวัอย่างค าตอบ เช่น “ภาพทุ่งหญา้มตีน้ไม ้

1 0 

2. แกว้กาแฟ,  1 0 

3. กระต่าย(ตุก๊ตากระต่าย), 1 0 

4. เลข3 1 0 

5. ขนมเคก้, 1 0 
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(ต่อ) 

กำรทดสอบครัง้ที่ 1 กำรมองภำพรวม 

ภำพ กำรใหค้ะแนนกำรตอบ 
คะแนนกำรตอบ 

ตอบได ้ ตอบไมไ่ด ้

6. กลอ่งใส่จดหมาย หรอื 

กลอ่งใส่ของ หรอื กลอ่งใส่

กระดาษ 

ใหญ่ มคีน มสีตัว”์ (ให ้1 คะแนน) 

หากเด็กตอบ “ไมรู่ว้่าภาพอะไร หรือไม่แน่ใจ” (ให ้

0 คะแนน) 

1 0 

7. ยรีาฟ  1 0 

8. นก 1 0 

9. รถบสั หรอืรถโรงเรยีน หรอื

รถเมล ์หรอืรถ 

1 0 

10. แจกนัดอกไม ้ 1 0 

11. เต่า 1 0 

12. เดก็ผูห้ญงิ 1 0 

13. นกฮูก 1 0 

14. ลงิ 1 0 

15. ไดโนเสารบ์นิ(นกบนิ) 1 0 

16. ตน้ไมใ้หญ่ หรอื ตน้ไม ้

หรอืกิ่งไม ้

1 0 

17. หนา้ต่าง 1 0 

18. ใบไม ้ 1 0 

19. ร ัว้ไม ้ 1 0 

20. ถงัขยะ 1 0 

รวมคะแนน  20  
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 2. การสงัเกตครัง้ที ่2 คะแนนเตม็ 20 คะแนน มเีกณฑด์งัน้ี    

 

กำรทดสอบครัง้ที่  2 กำรสงัเกตอย่ำงละเอยีดละออ และกำรจดจ ำรำยละเอยีด 

รำยละเอยีดของภำพ 

คะแนนรำยละเอยีด 

ครบ

ถว้น 

บางส่วน

ถูกตอ้ง 

ผดิจาก

ในรูป 

1. ลูกโลกและดวงดาว ลูกโลกสฟ้ีาลายสเีขยีว ดาวสเีหลอืง (ตอ้งตอบคู่กนั) 1 0.5 0 

2. แกว้กาแฟ,  ม ี3 ใบ, สฟ้ีา(น า้เงนิ)ลายจดุมหีวัใจ สเีหลอืง สแีดง

ลายๆ 

1 0.5 0 

3. กระต่าย(ตุก๊ตา

กระต่าย), 

3 ตวั มลีายขวาง หรอืสลบัส ีสชีมพเูขยีว, สฟ้ีาขาว

เหลอืง, สนี า้ตาลขาวชมพู 

1 0.5 0 

4. เลข3 สเีหลอืงฟ้าตดิอยู่หนา้ประตูบา้น 1 0.5 0 

5. ขนมเคก้, อยู่บนหลงัคา สนี า้ตาลมคีรมีสขีาว จดุสแีดง 1 0.5 0 

6. กลอ่งใส่จดหมาย 

หรอื กลอ่งใส่ของ หรอื 

กลอ่งใส่กระดาษ 

กลอ่งสเีหลอืงขอบสเีขยีวมลีายตารางสขีาวสลบัแดง มี

กระดาษหรอืของสขีาวอยู่ขา้งใน 

1 0.5 0 

7. ยรีาฟ ตวัสเีหลอืงลายสสีม้ ยนือยู่ใกลก้ลอ่งใส่ของ 1 0.5 0 

8. นก สมีว่งเกาะอยู่ตรงร ัว้ไม ้ปีกสชีมพคูาบใบไมส้เีขยีว 1 0.5 0 

9. รถบสั หรอืรถ

โรงเรียน หรอืรถเมล ์

หรอืรถ 

สเีหลอืงมตีวัหนงัสอืขา้งรถ กระจกสฟ้ีา 1 0.5 0 

10. แจกนัดอกไม ้ แจกนัสเีหลอืงลายสตรอเบอรี่มดีอกไมส้ขีาววางอยู่ขา้ง

ร ัว้ไม ้

1 0.5 0 

11. เต่า เต่าสเีขยีวกระดองสเีหลอืงสลบัเขยีว 1 0.5 0 

12. เดก็ผูห้ญงิ สวมหมวกสขีาวประดบัดอกไม ้ใส่กระโปรงสนี า้เงนิ

ลายจดุ ถอืตะกรา้ใส่ดอกไมส้ขีาว  

1 0.5 0 

13. นกฮูก สเีขยีวที่หนา้อกเป็นสฟ้ีา(น า้เงนิ)จดุเขยีว เกาะอยู่บน

กิ่งไม ้

1 0.5 0 

14. ลงิ โหนเชอืก(เถาวลัย)์อยู่บนกิ่งไม ้มสีนี า้ตาลทอ้ง มอื ขา 1 0.5 0 
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กำรทดสอบครัง้ที่  2 กำรสงัเกตอย่ำงละเอยีดละออ และกำรจดจ ำรำยละเอยีด 

รำยละเอยีดของภำพ 

คะแนนรำยละเอยีด 

ครบ

ถว้น 

บางส่วน

ถูกตอ้ง 

ผดิจาก

ในรูป 

สคีรมี (เหลอืง/น า้ตาลอ่อน) 

15. ไดโนเสารบ์นิ(นก

บนิ) 

สฟ้ีาจดุเหลอืง (สนี า้เงนิอ่อนจดุสเีหลอืง) อยู่ใกล ้ๆ กิ่ง

ไม ้

1 0.5 0 

16. ตน้ไมใ้หญ่ หรอื 

ตน้ไม ้หรอืกิ่งไม ้

เป็นบา้นตน้ไม ้ตน้ไมล้  าตน้ใหญ่มากมปีระตูและ

หลงัคาเก่าๆ  

1 0.5 0 

17. หนา้ต่าง หนา้ต่างสฟ้ีามขีอบสเีขยีว 1 0.5 0 

18. ใบไม ้ สเีขยีวอยู่ใกลก้บัตน้ไม ้ 1 0.5 0 

19. ร ัว้ไม ้ ร ัว้ไมส้ขีาว (สเีทา, เขยีวอ่อน) เป็นร ัว้เก่าๆ หกัๆ 1 0.5 0 

20. ถงัขยะ สฟ้ีา (สเีทา) มลีายเป็นตวัอกัษรภาษาองักฤษตวั 

ANGA 

1 0.5 0 

รวม 20 คะแนน 

  

  เกณฑก์ารใหค้ะแนน  

  31 คะแนนขึ้นไป  อยู่ในระดบั 5 หมายถงึ  ดมีาก 

  21 – 30    อยู่ในระดบั 3 หมายถงึ  ด ี

  11 – 20    อยู่ในระดบั 2 หมายถงึ  พอใช ้

  ต า่กว่า 10 คะแนน  อยู่ในระดบั 1 หมายถงึ  ควรปรบัปรุง 

 

  ตอนที่ 2 การทดสอบความสามารถในการวเิคราะห ์เป็นการทดสอบทกัษะการจ าแนก อธิบายหรือ

ระบุรายละเอียดของสิ่งของต่างๆ เพื่อน ามาจดัเป็นกลุ่ม เป็นหมวดหมู่ไดอ้ย่างมเีหตุผล การทดสอบตอนที่ 2 ใช ้

รูปแบบค าถามในรูปแบบที่ 1 และรูปแบบที่ 3 ของเมคเกอร ์โดยโจทยม์คีวามชดัเจน แต่วิธีการแก ้โจทยอ์าจมี

มากกว่าหน่ึงวธิ ีครูรูช่้วงของค าตอบ  

   เครื่องมอืทีใ่ชเ้ป็นอปุกรณข์องเล่นจ าลองแทนของจริง จ านวน 7 ชิ้น ประกอบดว้ย ตุก๊ตาคน 2 ชิ้น 

ตุก๊ตาสตัว ์2 ชิ้น สิง่ของ/ของใช/้อาหาร 2 ชิ้น และยานพาหนะ 1 ชิ้น วธิกีารทดสอบใหน้กัเรยีนคิดวเิคราะหแ์ละจดั

หมวดหมูข่องสิง่ของทีไ่ดร้บั ใหเ้วลาในการท า 10 นาที คะแนนเตม็ 15 คะแนน ดงัน้ี  
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เกณฑก์ำรจดักลุ่ม คะแนน 

1. จดักลุ่มไม่ได ้หากเด็กบอกว่าท าไมไ่ด ้ไมรู่ ้ไมม่กีลุม่ 0 

2. จดักลุ่มตำมประเภท  

เช่น กลุม่สิง่มชีวีติ กลุม่สิง่ไมม่ชีีวติ กลุม่ของคน กลุม่ของสตัว ์กลุม่ของสตัวน์ า้ 

กลุม่ของสตัวบ์ก กลุม่ของสตัวค์รึ่งบกครึ่งน า้ กลุม่ของสตัวเ์ลื้อยคลาน กลุม่ของ

แมลง กลุม่ของสตัวปี์ก กลุม่ของทีก่นิได ้กลุม่ของที่กนิไมไ่ด ้กลุม่อาหาร กลุม่

ของใช ้ฯลฯ 

หากเด็กจดักลุ่ม

ตามเกณฑข์อ้ใดขอ้

หน่ึงในขอ้ 1 – 5 

ใหค้ะแนน 

กลุม่ละ 

1 คะแนน 

3. จดักลุ่มตำมประเภทของวสัดุ เช่น กลุม่ของพลาสตกิ กลุม่ของไม ้กลุม่ของโลหะ 

ฯลฯ 

4. จดักลุ่มตำมที่อยู่อำศยั เช่น อยู่ในบา้น, อยู่ในป่า, อยู่ในฟารม์, อยู่ในน า้ ฯลฯ 

5. จดักลุ่มตำมลกัษณะทำงกำยภำพ เช่น ม ี2 ขา, กลุม่ 4 ขา กลุ่มไมม่ขีา กลุม่มขีน

นุ่ม กลุม่ไมม่ขีน กลุม่สเีขยีว   กลุม่สแีดง เดนิได ้เดนิไม่ได ้ฯลฯ 

6. กลุ่มของควำมสมัพนัธ ์เช่น คนกบัสตัวเ์พราะตอ้งพึง่พาอาศยักนั, คนกบัรถเพราะ

เป็นสิง่ทีม่นุษยส์รา้งขึ้น, พชืเป็นอาหารของสตัว,์ สตัวเ์ป็นอาหารของมนุษย ์ฯลฯ 

หากเด็กจดักลุ่ม

ตามเกณฑข์อ้ใดขอ้

หน่ึงในขอ้ 6 – 8 

ใหค้ะแนน 

กลุม่ละ 

2 คะแนน 

7. กลุ่มเชิงนำมธรรม เช่น กลุม่ของคนด ีกลุม่ของคนรา้ย กลุม่ความสุข กลุม่

อารมณด์ ีกลุม่อารมณโ์กรธ ฯลฯ 

8. กลุ่มของคุณสมบตัพิเิศษที่ลกึซึ้ งเกนิวยั เช่น ลกัษณะโครโมโซม ลกัษณะโมเลกุล 

ลกัษณะพนัธุกรรม ฯลฯ 

 

เกณฑก์ารใหค้ะแนน  

 11 คะแนนขึ้นไป   อยู่ในระดบั 4 หมายถงึ  ดมีาก 

 8 – 10 คะแนน   อยู่ในระดบั 3 หมายถงึ  ด ี

 4 – 7 คะแนน   อยู่ในระดบั 2 หมายถงึ  ปานกลาง 

 ต า่กว่า 3 คะแนน   อยู่ในระดบั 1 หมายถงึ  ควรปรบัปรุง 

 

 ตอนที ่3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้เป็นการประเมนิความสามารถดา้นการน าความรูห้รือ

ประสบการณเ์ดมิทีเ่คยไดร้บัมาก่อนมาใชใ้นการจดัการปญัหา ซึ่งตอ้งใชค้วามสามารถในการวเิคราะหเ์พื่อตดัสนิใจ

ว่าจะจดัการกบัปญัหาหรือสถานการณ์นัน้อย่างไร ลกัษณะของค าถาม เป็นการประยุกตใ์ชรู้ปแบบค าถามรูปแบบที ่

3 และ 4 คือ ปญัหามคีวามชดัเจนแต่ท ัง้ผูส้อนและผูเ้รียนไม่ทราบค าตอบที่ชดัเจน (ไม่มคี าตอบตายตวั) มวีธิีการ

ตอบมากกว่า 1 วธิ ี 
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   เครื่องมือประกอบดว้ยบตัรค าถาม จ านวน 20 ค าถามโดยนกัเรียนเป็นผูเ้ลอืกตอบ 10 ค าถาม 

คะแนนเตม็ 30 คะแนน 

  การใหค้ะแนน เป็นการใหค้ะแนนแบบแยกองคป์ระกอบ (Analytic Rubrics) ดงัน้ี 

 

เกณฑใ์หค้ะแนนกำรน ำไปใช ้

0 คะแนน 1 คะแนน 2 คะแนน 3 คะแนน 

9. - ไมม่คี าตอบ 

- ไมเ่ขา้ใจปญัหา 

10. - แนวทางการ
แกป้ญัหาไมเ่หมาะสม

กบัสถานการณ ์และ

อาจส่งผลเสยีหากมี

การน าไปใช ้

11.  

เขา้ใจปญัหาและ

สามารถบอกแนวคิด

หรอืวธิีการแกป้ญัหาที่

อาจน าไปใชแ้กป้ญัหาได ้

แต่ยงัไมค่รบถว้นหรอืม ี

ความผดิพลาดใน

บางส่วน 

เขา้ใจปญัหาและระบุ

วธิกีารแกป้ญัหาที่

เหมาะสมชดัเจน โดยการ

เชื่อมโยง ประยุกตใ์ช ้

แนวคิดจากประสบการณ์

เดมิ หรอืสถานการณ์ที่

ใกลเ้คียงกบัสถานการณ์

ปญัหามาช่วยในการ

แกป้ญัหา 

เขา้ใจปญัหาเป็นอย่างดแีละ

ระบวุธิกีารแกป้ญัหาที่

เหมาะสมชดัเจน และมกีาร

พจิารณาเลอืกใชแ้นวคิดที่

เหมาะสมทีสุ่ดในการ

แกป้ญัหา หรอืมคีวาม

พยายามในการหาแนวทาง

ใหม่ๆ  มาใชแ้ละมแีนวโนม้ว่า

จะเป็นแนวคิดทีป่ระสบ

ผลส าเรจ็ 

 

เกณฑก์ารใหค้ะแนน  

 31คะแนนขึ้นไป   อยู่ในระดบั 4 หมายถงึ  ดมีาก 

 21 – 30     อยู่ในระดบั 3 หมายถงึ  ด ี

 11 – 20     อยู่ในระดบั 2 หมายถงึ  ปานกลาง 

 ต า่กว่า 10 คะแนน  อยู่ในระดบั 1 หมายถงึ  พอใช ้

 

  ตอนที่ 4 การทดสอบความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า เป็นการประเมนิความสามารถใน

การสรา้งแนวคิดใหม่จากการประเมินความรูห้รือประสบการณ์เดิมพิจารณาอย่างเป็นเหตุเป็นผลการเลือกใช ้

แนวทาง การแกป้ญัหาอย่างเหมาะสมกบัสถานการณ์ โดยรูปแบบของค าถามเป็นแบบอตันยัประยุกต ์(Modified 

Easy Question Test: MEQ) ที่มีการก าหนดสถานการณ์ใหแ้กป้ญัหา 1 สถานการณ์และแบ่งขอ้มูลของ

สถานการณ์นัน้ๆ เป็นส่วนย่อยๆ ใหน้กัเรียนพิจารณาทีละส่วนต่อเน่ืองกนัตามล าดบั จ านวน 5 ขอ้ แบบทดสอบ

ตอนที่ 4 น้ีเป็นการประยุกตใ์ชรู้ปแบบค าถามของเมคเกอร ์ท ัง้ในรูปแบบที่ 1 – รูปแบบที่ 5  คะแนนเต็ม 15 

คะแนน ตามเกณฑก์ารใหค้ะแนนดงัน้ี 
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กำรใหค้ะแนนกำรสงัเครำะหป์ระเมินค่ำ 

 0 คะแนน 1 คะแนน 2 คะแนน 

ขอ้ 1  

- ตอบว่า “ไมรู่”้  
- ไมต่อบ 

- ตอบไมต่รง
ค าถาม 

เขา้ใจและระบุปญัหาไดถ้กูตอ้ง  

ขอ้ 2 ต ัง้ชื่อเรื่องทีม่คีวามสอดคลอ้ง

กบัสถานการณ์ 

ต ัง้ชื่อเรื่องไดส้อดคลอ้งกบั

สถานการณ ์กระชบัและดงึดูดใจ 

ขอ้ 3 

 

เขา้ใจปญัหาและสามารถบอก

แนวคิดหรอืวธิกีารแกป้ญัหาที่

อาจน าไปใชแ้กป้ญัหาได ้ 

 

ขอ้ 4 ประเมนิระดบัของสถานการณ์

ได ้
 

ขอ้ 5 ใหเ้หตผุลทีส่อดคลอ้งกบัระดบั

การประเมนิได ้

มกีารวเิคราะหส์ถานการณเ์ชื่อมโยง

กบัระดบัการประเมนิอย่างเหมาะสม

และถูกตอ้ง 

ขอ้ 6 -   9 
รูจ้กัประเมนิสถานการณแ์ละมี

แนวทางการแกป้ญัหา 1 วธิี 

รูจ้กัประเมนิสถานการณไ์ดถ้กูตอ้ง

และมแีนวทางแกป้ญัหาทีเ่หมาะสม

และเป็นประโยชน ์มากกว่า 1 วธิี 

ขอ้ 10 วเิคราะหส์ถานการณ์ปญัหาได ้

ถกูตอ้ง 

 

 

เกณฑก์ารใหค้ะแนน 

 12 – 15 คะแนน   อยู่ในระดบั 4 หมายถงึ  ดมีาก 

 8 – 11     อยู่ในระดบั 3 หมายถงึ  ด ี

 4 – 7     อยู่ในระดบั 2 หมายถงึ  ปานกลาง 

 ต า่กว่า 4 คะแนน   อยู่ในระดบั 1 หมายถงึ  ควรปรบัปรุง 

 

 4. การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา ด าเนินการดงัน้ี 

  4.1 ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity) 

   เมือ่ผูว้จิยัสรา้งแบบทดสอบการแกป้ญัหาตามโครงสรา้งและองคป์ระกอบที่ไดก้  าหนดไวแ้ลว้ จึง

น าแบบทดสอบการแกป้ญัหาที่สรา้งขึ้นไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญดา้นการจดัการศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ และ/

หรือดา้นการวดัและประเมนิ และ/หรือดา้นการสอนและการจดักิจกรรม ทางภาษา รวม 5 คน ตรวจสอบดา้น

โครงสรา้งและเน้ือหา ดว้ยการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพนิิจโดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง ( Index of Item – 

Objective Congruence : IOC) พบว่า แบบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง
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ภาษาที่ผูว้จิยัสรา้งขึ้น มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (IOC) มค่ีาระหว่าง 0.60 -  1.00  โดย

ผูเ้ชี่ยวชาญใหค้ าแนะน าในการปรบัปรุงเน้ือหาและรายละเอียด ดงัน้ี 

 

แบบทดสอบการแกป้ญัหา รายละเอยีดการแกไ้ข 

ตอนที ่1 การทดสอบความสามารถใน

การสงัเกต 

1. ใหป้รบัรูปภาพที่ใชใ้นแบบทดสอบใหม้คีวามเหมาะสมกบัวยัของ

เด็ก เน่ืองจากเดิมภาพที่ใชเ้ป็นภาพที่เหมาะส าหรบัเด็กในระดบั

ปฐมวยั  

2. ปรบัเกณฑก์ารใหค้ะแนนการสงัเกตครัง้ที่ 2 จากเดิมที่ให ้0 

คะแนนหากไม่ตอบหรือตอบผิด ให ้ 1 คะแนนหากตอบ

รายละเอยีดได ้ใหป้รบัเป็น  

- ให ้0 คะแนน หากตอบผดิหรอืไมต่อบรายละเอยีด 

- ให ้0.5 คะแนน หากตอบรายละเอียดของภาพไดบ้างส่วน 
เช่น ส ีขนาด ต าแหน่ง 

- ให ้1 คะแนน หากตอบรายละเอียดของภาพไดช้ดัเจน 
ครอบคลุมและใหร้ายละเอียดไดม้ากกว่าหน่ึงอย่าง เช่น 

เด็กผูห้ญิงใส่ชุดกระโปรงสีขาวลายจุดสีฟ้า สวมหมวก   

สขีาว ยนืถอืตะกรา้ 

ตอนที ่2 การทดสอบความสามารถใน

การวเิคราะห ์

อุปกรณ์ที่ใชค้วรเป็นของที่จบัตอ้งได ้เช่น ของจริง ของเล่น หรือของ

จ าลองทีม่ขีนาดเหมาะกบัวยัของเดก็แทนรูปภาพ 

ตอนที ่3 การทดสอบความสามารถใน

การน าไปใช ้

ควรปรบัขอ้ค าถามในแต่ละขอ้ใหม้คีวามกระชบัและเขา้ใจงา่ย 

ตอนที ่4 การทดสอบความสามารถใน

การสงัเคราะหป์ระเมนิค่า 

ใหเ้พิ่มรายละเอียดของตวัละครจาก “รกับี้” เป็น “รกับี้เป็นเด็กผูช้าย

คนหน่ึง” หรือ “เด็กชายรกับี้ ” เพื่อใหน้กัเรียนอ่านและท าความเขา้ใจ

ไดง้า่ยขึ้น และปรบัขอ้ความใหก้ระชบัเขา้ใจงา่ยขึ้น 

 

  4.2 ปรบัปรุงแกไ้ขแบบทดสอบการแกป้ญัหาตามค าแนะน าและขอ้เสนอแนะของผูเ้ชี่ยวชาญ 

  4.3 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ โดยหาค่าความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก และค่าความ

เชื่อม ัน่ 

   4.3.1 น าแบบทดสอบที่ไดป้รบัปรุงแกไ้ขไปทดลองใชก้บักลุ่มตวัอย่างที่เป็นนกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษดา้นภาษา ระดบัประถมศึกษาปีที่  1 – 3 ที่ผ่านกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจร ของ

ศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ จ านวนท ัง้สิ้น 45 คน โดยมผูีว้จิยัและผูร่้วมวจิยัที่ไดร้บั
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การอบรมการใชแ้บบทดสอบการแกป้ญัหา จ านวน 2 คน เป็นผูด้  าเนินการทดสอบ ในวนัที่ 3-8 พฤษภาคม 2557 

เพื่อวเิคราะหห์าค่าความยากง่าย ค่าอ านาจจ าแนก และค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบ พบว่า แบบทดสอบมค่ีา

ความยากงา่ยอยู่ระหว่าง 0.38 – 0.71 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.27 – 0.67 หมายความว่า น าไปใชไ้ดท้ ัง้หมด 

   4.3.2 น าแบบทดสอบที่ผ่านการคดัเลอืกในขอ้ 3.3.1 มาหาค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบทัง้

ฉบบั โดยใชว้ธิีหาค่าสมัประสทิธิ์อลัฟ่าของครอนบาค                (Cronbach, 1951 อา้งถงึใน ลว้น 

สายยศ และองัคณา สายยศ, 2538: 200) มค่ีาความเชื่อม ัน่อยู่ที ่.942  

  5. ก าหนดเกณฑก์ารตดัสนิ และคะแนนจดุตดัของแบบทดสอบการแกป้ญัหา 

   5.1 น าแบบทดสอบที่ผ่านการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพนิิจเรียบรอ้ยแลว้ ไปทดลองใชก้บั

กลุ่มตวัอย่างที่เป็นนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษดา้นใดดา้นหน่ึงหรือหลายดา้นรวมกนั ในโรงเรียนไผท

อุดมศึกษา ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 จ านวนท ัง้หมด 200 คน โดยผูว้จิยัเป็น

ผูด้  าเนินการร่วมกบัผูช่้วยวจิยั 2 คน ในระหว่างวนัที ่17 – 19 กมุภาพนัธ ์2558 

   5.2 น าขอ้มูลที่ไดจ้ากการทดสอบมาตรวจใหค้ะแนนตามเกณฑท์ี่ก  าหนด ค านวณค่าเปอรเ์ซน

ไทล ์แลว้จึงน าเกณฑท์ี่ก  าหนดไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญดา้นเด็กที่มีความสามารถพิเศษและดา้นการวดัและประเมินผล 

จ านวน 5 คน ตรวจสอบความถูกตอ้งเหมาะสมและก าหนดคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบ (กชกร เกียรติศรศรี. 

2554) 

  6. จดัพมิพแ์บบทดสอบการแกป้ญัหาฉบบัสมบูรณ์ 

  7. สถติทิีใ่ชใ้นการตรวจสอบคุณภาพ 

   7.1 ค่าความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยหาค่าด ัชนีความสอดคลอ้ง                  

(Index of  Item – Objective  Congruence : IOC)  ค านวณจากสูตร (Rovinelli and Hambleton, 1977: 

49-60) 

     
∑ 

 
 

 

 เมือ่       เป็น  ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจดุประสงค ์

  ∑   เป็น  ผลรวมของคะแนนจากการพจิารณาของผูเ้ชี่ยวชาญ 

      เป็น  จ านวนผูเ้ชี่ยวชาญ 

ก าหนดค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่าง 0.60 – 1.00 เท่ากบั แบบทดสอบมคีวามเหมาะสม 
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   7.2 ค่าอ านาจจ าแนกเป็นรายขอ้ของแบบทดสอบ ค านวณจากสูตร (Gillford, 1954: 425 อา้ง

ในสุเมตตา คงสง. 2553: 173) 

 

     
     

 
 

 

   เมือ่      แทน ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบแต่ละขอ้ 

         แทน จ านวนนกัเรียนที่ตอบขอ้สอบนัน้ถกูในกลุม่เก่ง 

          แทน จ านวนนกัเรียนที่ตอบขอ้สอบนัน้ถกูในกลุม่อ่อน 

        แทน จ านวนนกัเรียนที่สอบในกลุม่เก่งและกลุม่อ่อน 

ค่าอ านาจตัง้แต่ .20 ขึ้นไป ถอืว่า แบบทดสอบมอี านาจจ าแนกดีสามารถน าไปใชไ้ด ้

 

    7.3 ค่าความยากงา่ยเป็นรายขอ้ของแบบทดสอบ ค านวณจากสูตร (Kenneth D. Hopkins 

Julian C. Stanley and B.R. Hopkins. 1990: 269-270 อา้งจาก สุเมตตา คงสง.2553:173) 

 

        

 

   เมือ่      แทน  ค่าความยากงา่ยของแบบทดสอบแต่ละขอ้ 

        แทน  สดัส่วนของนกัเรยีนในกลุม่สูงที่ตอบขอ้สอบขอ้นัน้ถกู 

        แทน  สดัส่วนของนกัเรยีนในกลุม่ต า่ที่ตอบขอ้สอบขอ้นัน้ถกู 

 ค่าความยากงา่ยตัง้แต่  .30 ขึ้นไป ถอืว่า แบบทดสอบมคีวามเหมาะสมน าไปใชไ้ด ้

 

   7.4 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบ โดยใชสู้ตร สมัประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค        

               (Cronbach, 1951 อา้งถงึใน ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ, 2538: 200) 

 

         [
 

   
] [  

   
 

  
 ] 

  

เมือ่     เป็น  สมัประสทิธิ์แอลฟาของครอนบาค 

    
   เป็น  ความแปรปรวนของขอ้ที่หรอืองคป์ระกอบที ่  

    
   เป็น  ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

     เป็น  จ านวนขอ้สอบ/องคป์ระกอบทัง้ฉบบั 

  ก าหนดค่าความเชื่อม ัน่ทีร่ะดบั .70 ขึ้นไป 
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ขัน้ที่ 2 กำรสรำ้งแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำส ำหรบันักเรยีนที่มีควำมสำมำรถพเิศษทำง

ภำษำระดบัประถมศึกษำ 

 

 กลุ่มตวัอย่ำง 

  เป็นนกัเรยีนทีก่  าลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ปีการศึกษา 2556 ที่ผ่านกระบวนการ

วินิจฉยัศกัยภาพครบวงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยั       

ศรีนครินทรวิโรฒ และพบแววความสามารถพิเศษทางภาษา เป็นกลุ่มตวัอย่างที่ใชใ้นการหาคุณภาพของ

แบบทดสอบการแกป้ญัหาจ านวน 12 คน  

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ  

  คุณภาพของแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษา 

 ด าเนินการสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามข ัน้ตอนดงัน้ี 
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ภาพประกอบ 12 ข ัน้ตอนการสรา้งแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

 

 จากภาพประกอบ 12 ผูว้ิจยัไดด้ าเนินการสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา ดงัน้ี 

 1. ก าหนดวตัถปุระสงคข์องการสรา้งแผนกจิกรรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษา 

  วตัถปุระสงค ์เพื่อสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์ที่น ามาพฒันาทกัษะการแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3 

 2. ศึกษาคน้ควา้ทฤษฎีที่เกี่ยวขอ้งเพื่อน ามาพฒันาเป็นแนวคิดของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาฯ ดงัน้ี 

ผ่าน 

ผ่าน 

ไมผ่่าน 

ไมผ่่าน 

ก าหนดวตัถปุระสงคข์องการสรา้งแผนกจิกรรมฯ 

 

ศึกษาคน้ควา้ เอกสารทฤษฎแีละ

งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัโปรแกรม

เพิม่พูนประสบการณส์  าหรบันกัเรยีนที่

มคีวามสามารถพเิศษทางภาษา 

 

 

วเิคราะห ์สงัเคราะห ์องคป์ระกอบ

ของทกัษะการแกป้ญัหา 

 

 

วเิคราะหรู์ปแบบการแกป้ญัหาของ

เมคเกอร ์ 

(The six Problem Types by 

Maker & Schiever) 

ก าหนดโครงสรา้งของแผนการจดักจิกรรมฯ 

สรา้งแผนการจดักจิกรรมเพิม่พูนประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

ตรวจสอบความเที่ยงตรง 

ทดลองใชก้บักลุม่ตวัอย่าง 

จดัพมิพแ์ผนการจดักจิกรรมฯฉบบัสมบูรณ์ 

ปรบัปรุงแกไ้ข 

ปรบัปรุงแกไ้ข 
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  2.1 ศึกษาทฤษฎีและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งกบัรูปแบบการจดัโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ส  าหรบั

เด็กที่มคีวามสามารถพิเศษ อาทิ รูปแบบการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์ส  าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษของเรนซุลลี ่(Schoolwide Enrichment Model : SEM) งานวจิยัเกี่ยวกบั Summer Enrichment 

Programs ของ Paul H.Matthews and Paula J.Mellon (2012) เป็นตน้   

  2.2 ศึกษาทฤษฎแีละงานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งกบัรูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร์ (Maker’s Problem 

Solving Types) ร่วมกบัทฤษฎกีารเรยีนรูข้องบลูม (Bloom’s Taxonomy) 

  2.3 ศึกษาทฤษฎแีละงานวจิยัที่เกี่ยวขอ้งกบัจดักิจกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษ ของ Joyce VanTassel-Baska  

 3. ก าหนดโครงสรา้งของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3  

  โครงสรา้งของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3 ประกอบดว้ย 

  3.1 วตัถปุระสงคห์ลกัในการสรา้งแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหา ดงัน้ี 

 

วตัถปุระสงคห์ลกั ทกัษะที่ตอ้งกำรพฒันำ 
วตัถปุระสงค ์

เชิงพฤตกิรรม 
พฤตกิรรม 

เพือ่พฒันาความสามารถ

ในการแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนทีม่คีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาปีที ่1 - 3 

1. การสงัเกต สามารถท าความเขา้ใจ

ปญัหา 

สงัเกตและรบัรูว้่าใน

สถานการณน์ัน้มปีญัหา

เกดิขึ้น 

 

2. การวเิคราะห์

เปรียบเทยีบจดั

หมวดหมู่ 

สามารถรวบรวมขอ้มลู

วเิคราะหป์ญัหา 

- จ าแนกและจดักลุม่ของ

ขอ้มลูทีเ่หมอืนกนัหรอื

แตกต่างกนัได ้

 

3. การน าไปใช ้

 

สามารถตดัสนิใจเลอืก

แนวทางในการแกป้ญัหา

ไดอ้ย่างเหมาะสม 

สรา้งแนวทางในการ

แกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

ความรูห้รอืหรอื

ประสบการณเ์ดมิเป็นฐาน

การคิด 

 

4. การสงัเคราะหป์ระเมนิ

ค่า 

สามารถประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหา

ไดอ้ย่างเหมาะสม 

จดัระดบัหรอืวเิคราะหผ์ล

การปฏบิตัอิย่างเป็นเหตุ

เป็นผล 
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 3.2 ก าหนดรูปแบบการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา จากการศึกษาแนวทางในการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์ส  าหรบันกัเรียนที่

มีความสามารถนัน้ พบว่า การจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) สามารถจดัได ้

หลากหลาย โดยผูจ้ดัตอ้งค านึงถึงความตอ้งการของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรม ความเหมาะสมและความสอดคลอ้งกบั

บริบทของแต่ละหน่วยงาน อาท ิการจดัโปรแกรม Schoolwide Enrichment Model (SEM) และ Renzulli’s 

Enrichment Traid Model ของเรนซุลลี่ One-day courses และ Weekend Courses ของ Barry Teare 

และ Summer Enrichment Model ของ Paul H.Matthews and Paula J.Mellon  

  รูปแบบการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษ

ทางภาษา เป็นการจดักิจกรรมเสริมนอกเหนือจากการเรียนในชัน้เ รียนปกติ ซึ่งสามารถด าเนินการท ัง้ในวนัเสาร์

อาทติย ์วนัหยุดและช่วงปิดภาคเรียน โดยมรีะยะเวลาด าเนินการ 10 คร ัง้ มแีผนการจดักิจกรรมท ัง้หมด 10 แผน 

แผนละ 3 ช ัว่โมง ดงัน้ี 

 3.3 สรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3 โดยก าหนดองคป์ระกอบของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาฯ 

ดงัน้ี 

 

องคป์ระกอบ ดำ้นกำรแกป้ญัหำ ดำ้นกจิกรรม 

ภำษำ 

ตวัอย่ำงค ำถำม 

ข ัน้ที ่1 

จดุประกาย 

กจิกรรมกระตุน้และสรา้ง

ความสนใจในการเรยีนรู ้

ใหก้บัผูเ้รียน ผ่านกจิกรรม

ทางภาษา เช่น การเลา่

เรื่อง การดูการตู์น การ

ก าหนดสถานการณ์ และ

ครูเป็นผูถ้ามค าถามใหค้ิด 

 

- การอ่านและการศึกษา
วรรณกรรม (reading 

and study of 

literature) 

รูปแบบที ่5 

“นกัเรยีนคิดว่าในสถานการณน้ี์มี

ปญัหาอะไร และจะมแีนวทางใน

การแกป้ญัหาอย่างไร? 

ข ัน้ที ่2 

ขยายความคิด 

เป็นกระบวนการการ

เรยีนรูท้ีน่กัเรียน ไดค้ิดหา

แนวทางแกป้ญัหาต่อ

ยอดจากประเดน็ค าถามใน

ข ัน้จดุประกายโดย

นกัเรียน สามารถเลอืก

รูปแบบการท างานเอง ว่า 

- การเขยีนและสรา้ง
องคป์ระกอบ 

(writing and 

composition) 

- การฟงัและการพดู
(Listening and 

Speaking) 

รูปแบบที ่1  

“ใครคือตวัละครหลกัของเรื่อง?” 

รูปแบบที ่2  

“มวีธิกีารช่วยแกป้ญัหาในครัง้น้ีกี่

วธิ?ี” 

รูปแบบที ่3  

“หนูจะแกป้ญัหาน้ีอย่างไร?” 
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(ต่อ) 

องคป์ระกอบ ดำ้นกำรแกป้ญัหำ ดำ้นกจิกรรม 

ภำษำ 

ตวัอย่ำงค ำถำม 

 ตอ้งการท ากจิกรรมเดี่ยว 

จบัคู่ท างานกบัเพือ่น หรอื

ท างานเป็นกลุม่ย่อย 

 

- หลกัภาษา 

(Language Study) 

 

ข ัน้ที ่3 

พชิติปญัหา 

นกัเรียนสรา้งทางเลอืกใน

การแกป้ญัหา โดยระบุ

แนวทางที่ตอ้งการน ามาใช ้

แกป้ญัหา และลงมอื

ปฏบิตัิ 

- การเขยีนและสรา้ง
องคป์ระกอบ (writing 

and composition) 

- การฟงัและการพดู 

(Listening and 

Speaking) 

- หลกัภาษา (Language 

Study) 

 

รูปแบบที ่4 “คิดวธิกีารที่

เหมาะสมทีสุ่ดในการแกป้ญัหาใน

ครัง้น้ี?” 

รูปแบบที ่5 

“ถา้เหตกุารณน้ี์เกดิขึ้นกบัตวัเอง

นกัเรียนจะแกป้ญัหาน้ีอย่างไร” 

 

ข ัน้ที ่4 

แสวงหาขอ้สรุป 

เป็นข ัน้ตอนทีเ่ดก็จะเป็นผู ้

ต ัง้ค าถาม คิดประเดน็การ

ตดัสนิ และประเมนิค่า

แนวคิดทีเ่พือ่นน าเสนอใน

ข ัน้ที ่3 โดยนกัเรยีนเป็นผู ้

ร่วมกนัประเมนิความ

เหมาะสมและเป็นไปไดใ้น

การแกป้ญัหาในแต่ละ

สถานการณ์ 

- การพดูการสือ่สาร 

การวเิคราะหแ์ละตคีวาม 

รูปแบบที ่6 

“นกัเรยีนเป็นผูค้ิดประเดน็ใน 

 

  3.3.2 ก าหนดระยะเวลาในการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยก าหนดจดักิจกรรมในวนัเสาร์อาทิตย์ ( Weekend 

Enrichment Program) จ านวน 5 คร ัง้ แต่ละคร ัง้จะใชแ้ผนกิจกรรม 2 แผนๆ ละ 3 ช ัว่โมง รวมเป็น 10 แผน 

ดงัน้ี 
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แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบกจิกรรม รูปแบบค าถาม 

1. ไมม่นี า้ผึ้ง

ส  าหรบัพูห ์

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกตและรวบรวมขอ้มลู  

2. เพือ่ใหน้กัเรียนสามารถท า

ความเขา้ใจและระบุ

ปญัหาของเรื่องได ้

3. เพือ่ส่งเสรมิการคิดที่

หลากหลาย 

ใชส้ถานการณจ์ากการตู์นวนิ

น่ี เดอะพหู ์ตอน ไมม่นี า้ผึ้ง

ส  าหรบัพูห ์โดยครูแนะน าให ้

เดก็สงัเกตรายละเอยีดของ

เรื่องทีเ่กดิขึ้นจากนัน้ให ้

ร่วมกนัระบุถงึปญัหาทีเ่กดิขึ้น 

รูปแบบที ่1 “ปญัหาของ

เรื่องน้ีคืออะไร?” 

รูปแบบที ่3 “เรียง ล  าดบั

ปญัหาที่เกดิขึ้นจากยาก

มากไปจนถงึไมย่ากเลย” 

รูปแบบที ่2 “ใหน้กัเรยีน

คิดวธิช่ีวยพูหแ์กป้ญัหาใน

ครัง้น้ีอย่างนอ้ย 3 วธิ”ี 

 

2. ดูใหด้ีรูปน้ีมี

อะไรซ่อนอยู่ 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกต และรวบรวมขอ้มลู 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

นกัเรียนดูรูปภาพและบนัทกึ

รายละเอยีดภาพทีเ่หน็ใหม้าก

ทีสุ่ด จากนัน้ ใหจ้ดักลุ่มของ

ค าทีน่กัเรยีนเขยีน ตาม 

รูปแบบที ่2 “จากภาพน้ีมี

เหตุการณอ์ะไรบา้ง?” 

รูปแบบที ่3 “น าค าทีเ่ขยีน

มาจดัเป็นกลุม่  

  ความคิดของตนเอง เช่น 

กลุม่ของชื่อ กลุม่ของท่าทาง 

ฯลฯ และใหน้ าค าไปสรา้งเป็น

เรื่องราว นิทาน หรอื

สถานการณ์ต่างๆ ตาม

แนวคิดของตนเอง 

 

ตามรูปแบบของค า เช่น 

ค านาม ค ากริยา” 

รูปแบบที ่4 “แต่งประโยค

จากค าทีอ่ยู่ในตาราง” 

 

3. เหลอืเชื่อรูหต์วั

หดลงได ้

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะหแ์ละการคิดเป็น

เหตผุล 

2. เพือ่ใหน้กัเรียนสามารถ

วเิคราะหส์าเหตุของปญัหา

ทีแ่ทจ้รงิได ้

นกัเรียนดูการตู์นวนิน่ี เดอะ

พหู ์ตอน เหลอืเชื่อรูหต์วัหด

ลงได ้แลว้ร่วมกนัวเิคราะหห์า

ปญัหาที่แทจ้รงิของเรื่อง และ

แนวทางการแกป้ญัหา 

 รูปแบบที1่ “ตวัละคร

หลกัของเรื่องคือใคร”  

รูปแบบที ่2”ปญัหาในเรื่อง

น้ีมอีะไรบา้ง” 

 “ปญัหาในเรื่องมสีาเหต ุ

จากอะไร?” 

รูปแบบที ่4 “หาวธิช่ีวยตวั

ละครแกป้ญัหา” 
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(ต่อ) 

แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบกจิกรรม รูปแบบค าถาม 

    

4. ถ ัว่วเิศษกบัยกัษ์

เจา้เลห่ ์

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3. สามารถประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหาได ้

อย่างเหมาะสม 

 

นกัเรียนอ่านใบงานไมม่ชีื่อ

เรื่อง ซึง่เป็นเรื่องของแจค๊กบั

ถ ัว่วเิศษ จากนัน้ใหว้เิคราะห์

สถานการณ์เพือ่หาแนวทางใน

การแกป้ญัหา 

รูปแบบที ่1 “ใหต้ ัง้ชื่อ

เรื่องทีอ่่าน” 

รูปแบบที ่4 “นกัเรยีนมี

วธิกีารอย่างไรทีจ่ะช่วย

แจค๊ลงมาจากตน้ถ ัว่” 

รูปแบบที ่5 “เลอืกวธิกีาร

ในการแกป้ญัหามา 1 วธิี

และน ามาสรา้งเป็น 

   อปุกรณ์ทีจ่ะช่วยใหแ้จค๊

ลงจากตน้ถ ัว่วเิศษ” 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิด

ว่าวธิกีารน้ีจะไดผ้ลหรอืไม ่

เพราะอะไร 

 

5. กากา้กบัหมา

แสนรกั 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหาได ้

อย่างเหมาะสม 

 

นกัเรียนอ่านใบงานไมม่ชีื่อ

เรื่อง ซึง่เป็นเรื่องของเดก็ชาย

กากา้ จากนัน้ใหว้เิคราะห์

สถานการณ์เพือ่หาแนวทางใน

การแกป้ญัหา 

รูปแบบที ่1 “ใหต้ ัง้ชื่อ

เรื่องทีอ่่าน” 

รูปแบบที ่2 ในเรื่องมี

ปญัหาอะไรบา้ง 

รูปแบบที ่5 “นกัเรยีนมี

วธิกีารอย่างไรทีจ่ะช่วย

แจค๊ลงมาจากตน้ถ ัว่” 

รูปแบบที ่5 “เลอืกวธิกีาร

ในการแกป้ญัหามา 1 วธิี

และน ามาสรา้งเป็น

อปุกรณ์ทีจ่ะช่วยใหแ้จค๊

ลงจากตน้ถ ัว่วเิศษ” 
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(ต่อ) 

แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบกจิกรรม รูปแบบค าถาม 

   รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิด

ว่าวธิกีารน้ีจะไดผ้ลหรอืไม ่

เพราะอะไร 

 

6. เสน้ทางปรศินา:

คน้หาไดโนเสาร ์

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3. เพือ่ใหเ้ด็กประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหาได ้

อย่าง 

เหมาะสม 

นกัเรียนตอ้งระบพุกิดัของเสน้

ในแผนที ่เพือ่เดนิทางไปช่วย

ไดโนเสาร ์ซึง่กจิกรรมน้ีตอ้ง

ใชท้กัษะการฟงั และความ

ตัง้ใจเพือ่ไมใ่หก้ารก าหนด

แผนทีค่ลาดเคลือ่น จากนัน้

เมือ่ก าหนดต าแหน่งในแผนที่

แลว้ใหน้กัเรียนวาดเสน้ทาง

และก าหนดสถานทีใ่นแผนที่

ตามความคิดของตนเอง 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิด

ว่าไดโนเสารถ์กูจบัไปซ่อน

ไวท้ีไ่หน 

รูปแบบที ่5 ใหว้าดแผนที่

การเดนิทางเพือ่ไปช่วย

ไดโนเสารก์ลบับา้น 

รูปแบบที ่5 เสน้ทางทีจ่ะ

ไปช่วยไดโนเสารต์อ้งผ่าน

อะไรบา้ง ใหก้ าหนด

สถานที่หรอืสิง่ที่ตอ้งการ

ลงในแผนที ่  

 

7. ถอดรหสัลบั

ขมุทรพัยแ์ห่ง

ความคิด 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกตอย่าละเอยีดลออ 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

วเิคราะหแ์ละเชื่อมโยง

ขอ้มลู 

นกัเรียนตอ้งถอดรหสั

ตวัอกัษรทีเ่ป็นภาษา

สญัลกัษณซ์ึง่สมมตวิ่าเป็น

ภาษาของไดโนเสาร ์ใหเ้ป็นค า

ในภาษาไทยจากนัน้ให ้

นกัเรียนเขยีน จดหมายถงึ

ไดโนเสารด์ว้ยภาษาของ

ไดโนเสารเ์พือ่นดัหมายการไป

ช่วยเหลอื 

 

รูปแบบที ่1 ใหน้กัเรยีน

ถอดรหสั ตวัอกัษรจาก

สญัลกัษณเ์ป็นค าใน

ภาษาไทย 

รูปแบบที ่3 คิดขอ้ความที่

จะนดัเจอกบัไดโนเสาร ์

 

8. ไดโน่ตวัโตจงั 

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

นกัเรียนสามารถช่วย

ไดโนเสารม์าไดอ้ย่าง

ปลอดภยัแลว้ แต่กพ็บว่า

ไดโนเสารถ์ูกจบัไปขงัไวน้าน 

รูปแบบที ่3 วธิีทีจ่ะท าให ้

สุขภาพแขง็แรงมอีะไรบา้ง 

รูปแบบที ่5 ถา้จะช่วยให ้

ไดโนเสารม์สุีขภาพ 
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(ต่อ) 

แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบกจิกรรม รูปแบบค าถาม 

 3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหาได ้

อย่างเหมาะสม 

 

เกนิไปจนร่างกายอ่อนแอแถม

ยงัอว้นมาก 

แขง็แรงหนูจะจดั

โปรแกรมเพือ่สุขภาพ

อย่างไร? 

แผนที ่9 

นิทานของฉนั 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิจนิตนาการและ

ความคิดสรา้งสรรค ์

3. เพือ่ส่งเสรมิการคิดอย่าง

เป็นล  าดบัข ัน้ตอน 

ทบทวนกจิกรรมเกี่ยวกบั

นิทาน สถานการณ ์การตู์นที่

นกัเรียนดู และใหน้กัเรยีน

แต่งนิทานตามจนิตนาการ 

โดยตอ้งก าหนดตวัละครหลกั 

สถานที ่จดุเริ่ม จดุด าเนิน

เรื่อง และจดุจบของเรื่อง 

 

รูปแบบที ่ 5 ใหน้กัเรียน

คิดตวัละคร สถานที ่

ประเดน็ของเรื่องและแต่ง

นิทานจากสิง่ทีน่กัเรียน

ก าหนด 

10. แหลง่เรียนรู ้

ใกลต้วั 

1. เพือ่ใหเ้ด็กเกิดการเรยีนรู ้

ดว้ยตนเอง 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิดที่

หลากหลาย 

3. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหา  

นกัเรียนไดเ้ลอืกอ่านหนงัสอืที่

สนใจจากหอ้งสมดุ และคิด

ประเดน็ทีส่นใจและตอ้งการ

น าเสนอเขยีนลงในกระดาษ

หรอืเล่าใหค้รูฟงั 

รูปแบบที ่6 นกัเรยีนเป็น

ผูก้  าหนดโจทยป์ญัหา

ขึ้นมาดว้ยตวัเอง ครูเป็น

เพยีงผูใ้หค้ าปรึกษา แสดง

ความคิดเหน็และ

สนบัสนุนแหลง่เรียนรู ้

ส  าหรบัเด็ก 

 

 4. การตรวจสอบคุณภาพของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ด าเนินการดงัน้ี 

  4.1 ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิเน้ือหา (Content Validity) 

    เมื่อผู ว้ิจ ัยสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหร ับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาตามโครงสรา้งที่ก  าหนดแลว้จึงน าแผนกิจกรรมที่สรา้งขึ้นส่งให ้

ผูเ้ชี่ยวชาญ 5 คน ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาและน ามาวิเคราะหห์าค่าความสอดคลอ้ง ( Index of 

Congruence: IOC) ไดค่้าความสอดคลอ้งระหว่าง .80 – 1.00 หมายถงึ สามารถน าไปใชไ้ด ้

  4.2 น าแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาไปทดลองใชก้บักลุ่มตวัอย่างที่ไดจ้ากการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จ านวน 12 คน เพื่อ
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ศึกษาความเหมาะสมของค าถาม รูปแบบกิจกรรม ระหว่างวนัที่ 3 – 7 พฤษภาคม 2557 พบว่า นกัเรียนเขา้ใจ

ค าถาม และรูปแบบกจิกรรมมคีวามเหมาะสมกบัวยัและระดบัความสามารถของนกัเรียน  

  4.3 จดัพิมพคู่์มือการใชแ้ผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษฉบบัสมบูรณ์ 

 5. สถติิที่ใชใ้นการตรวจสอบคุณภาพแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่

มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  5.1 ค่าความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) โดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง                  

(Index of  Item – Objective  Congruence : IOC)  ค านวณจากสูตร (Rovinelli and Hambleton, 1977: 

49-60) 

     
∑ 

 
 

 

   เมือ่       เป็น  ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจดุประสงค ์

    ∑   เป็น  ผลรวมของคะแนนจากการพจิารณาของผูเ้ชี่ยวชาญ 

        เป็น  จ านวนผูเ้ชี่ยวชาญ 

   ก าหนดค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่าง .60 – 1.00 

 

   5.2 ประสทิธิภาพของแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่ี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ค านวณจากสูตร (กรมวชิาการ.2545: 57-58) 

 

   

∑ 
 
 

       

 

  เมือ่      แทน ประสทิธภิาพของกระบวนการ 

     ∑  แทน ผลรวมของคะแนนที่ไดจ้ากการวดัระหว่างเรยีน 

      แทน จ านวนกลุม่ตวัอย่าง 

      แทน คะแนนเตม็จากการวดัระหว่างเรียน 

 

   

∑ 
 
 

       

 

  เมือ่      แทน ประสทิธภิาพของผลลพัธจ์ากคะแนนเฉลีย่ของการท า 

        แบบทดสอบหลงัเรียนของกลุม่ตวัอย่างท ัง้หมด 
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   ∑  แทน ผลรวมของคะแนนที่ไดจ้ากการทดสอบหลงัเรยีน 

 N   แทน จ านวนกลุม่ตวัอย่าง 

 B   แทน คะแนนเตม็จากการทดสอบหลงัเรยีน 

   ค่าประสทิธภิาพ E1/E2 เท่ากบั 70/70 

 

 ขั้นที่ 3 กำรสรำ้งแบบประเมินควำมพึงพอใจของผูเ้ขำ้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำร

แกป้ญัหำ ดงัน้ี 

 

 กลุ่มตวัอย่ำง 

  1. นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาและก าลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่  1 – 3 ปี

การศึกษา 2556 ทีผ่่านกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันา

การศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ จ านวน 12 คน  

  2. ผูป้กครองของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาและก าลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษา

ปีที่ 1 – 3 ปีการศึกษา 2556 ที่ผ่านกระบวนการวินิจฉยัศกัยภาพครบวงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ 

สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ จ านวน 12 คน 

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ  

  1. ความเหมาะสมของแบบประเมนิความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

  2. ความเหมาะสมของแบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองที่มต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาฯ 

 ในข ัน้ตอนน้ีผูว้จิยัไดส้รา้งเครื่องมอืในการวจิยั จ านวน 2 ชิ้น คือ  

   1. แบบประเมนิความพึงพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  2. แบบประเมนิความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยมขี ัน้ตอน ดงัน้ี 
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ภาพประกอบที ่13 ข ัน้ตอนการสรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วม 

โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

 

 จากภาพประกอบที ่13 มรีายละเอยีดการสรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ดงัน้ี 

  2.1 ก าหนดจุดมุ่งหมายของการสรา้งแบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาของนกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

ก าหนดวตัถปุระสงค ์

ศึกษาคน้ควา้ รวบรวมเอกสาร 

และงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการประเมนิความพงึพอใจ 

ก าหนดรูปแบบและโครงสรา้ง 

แบบประเมนิความพงึพอใจฯ 

สรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจ แบง่เป็น 

1. แบบประเมนิความพงึใจของนกัเรยีน 

2. แบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครอง 

เสนอผูเ้ชี่ยวชาญตรวจสอบ 

ความเหมาะสมของเครื่องมอื 

น าแบบประเมนิฯไปใช ้

รวบรวมและวเิคราะหข์อ้มลู 

สรุปและจดัท ารูปเลม่รายงานผล 

แกไ้ข ผ่าน 
ไมผ่่าน 
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   2.1.1 เพื่อศึกษาระดบัความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

   2.1.2 เพื่อศึกษาระดบัความพึงพอใจของผูป้กครองนักเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาของนกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  2.2 ศึกษาคน้ควา้เอกสาร ทฤษฎีและงานวิจยัที่เกี่ยวขอ้งกบัปจัจยัที่เกี่ยวขอ้งกบัความพึงพอใจ 

ไดแ้ก่ ความหมายทฤษฎทีี่เกี่ยวขอ้ง คือ ทฤษฎลี  าดบัข ัน้ความตอ้งการของมาสโลว ์(Maslow – Hierarchy of 

Needs Theory) องคป์ระกอบของความพงึพอใจทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการจดัการเรยีนการสอน เป็นตน้  

  2.3 ก าหนดโครงสรา้งของแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ดงัน้ี 

   2.3.1 แบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

โครงสรำ้ง รำยละเอยีด 

 

จ ำนวนขอ้ 

ตอนที ่1 ขอ้มลูท ัว่ไปของนกัเรยีน 1. เพศ 

2. ระดบัช ัน้ 

3. อายุ 

 

3 

ตอนที ่2 ขอ้มลูความพงึพอใจ 1. ดา้นเน้ือหา 5 

 2. ดา้นกจิกรรมการเรยีนรู ้ 5 

 3. ดา้นสือ่/วสัดุอปุกรณ์ 5 

 4. ดา้นการวดัและประเมนิผล 5 

ตอนที ่3 ความคิดเหน็เพิม่เตมิ เป็นปลายเปิดใหน้กัเรียนเขยีนขอ้เสนอแนะ

ดว้ยตนเอง 

1 

 

  2.3.2 แบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 
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โครงสรำ้ง รำยละเอยีด 

 

จ ำนวนขอ้ 

ตอนที ่1 ขอ้มลูท ัว่ไปของผูป้กครอง 1. เพศ 

2. ความสมัพนัธก์บัเดก็ 

 

6 

 3. อายุ 

4. วุฒกิารศึกษา 

5. อาชพี 

6. รายได ้

 

ตอนที ่2 ขอ้มลูความพงึพอใจ 1. ดา้นเน้ือหา 5 

 2. ดา้นกจิกรรมการเรยีนรู ้ 5 

 3. ดา้นสือ่/วสัดุอปุกรณ์ 5 

 4. ดา้นการวดัและประเมนิผล 5 

ตอนที ่3 ความคิดเหน็เพิม่เตมิ เป็นค าถามปลายเปิดใหผู้ต้อบแบบประเมนิ

เขยีนขอ้เสนอแนะดว้ยตนเอง 

1 

 

  2.4 ก าหนดรูปแบบของแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยก าหนดเป็นแบบมาตราส่วน

ประมาณค่าของลเิกริต์ 5 ระดบั ไดแ้ก่  

    ระดบั 5 คะแนนตัง้แต่ 4.21 – 5.00 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมากทีสุ่ด 

   ระดบั 4 คะแนนตัง้แต่ 3.41 – 4.20 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมาก 

   ระดบั 3 คะแนนตัง้แต่ 2.61 – 3.40 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจปานกลาง 

   ระดบั 2 คะแนนตัง้แต่ 1.81 – 2.60 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ย 

   ระดบั 1 คะแนนตัง้แต่ 1.00 – 1.80 หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ยทีสุ่ด 

 

   2.5 สรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาของ

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถทางภาษาระดบัประถมศึกษาตามรูปแบบและโครงสรา้งที่ก  าหนด 

 3. การตรวจสอบคุณภาพแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ด าเนินการดงัน้ี 
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  3.1 ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity)  

   น าแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ที่สรา้งขึ้นตามโครงสรา้งและองคป์ระกอบที่ก  าหนดไว ้ 

ส่งใหผู้เ้ชี่ยวชาญดา้นการจดัการศึกษาส าหรบัเดก็ที่มคีวามสามารถพเิศษ ดา้นการวดัและประเมนิผล ดา้นจิตวทิยา 

รวม 3 คน ท าการตรวจสอบดา้นโครงสรา้ง เน้ือหาและความเหมาะสมของขอ้ค าถาม โดยการหาความเที่ยงตรงเชิง

พนิิจและหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Item – Objective Congruence: IOC) โดยไดด้ าเนินการใน

วนัที ่5 กนัยายน 2557  ปรากฎว่า ขอ้ค าถามของแบบประเมนิความพงึพอใจท ัง้ 4 ดา้น มค่ีาดชันีความสอดคลอ้ง

อยู่ระหว่าง .67 – 1.00 หมายความว่า มคีวามเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้โดยผูเ้ชี่ยวชาญใหค้ าแนะน าในการ

ปรบัปรุงขอ้ค าถามดงัน้ี 

 

แบบประเมินควำมพงึพอใจของ

ผูเ้ขำ้ร่วมโปรแกรมฯ 

รำยละเอยีดกำรแกไ้ข 

1. แบบประเมนิความพงึพอใจของ

นกัเรียนทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรม

เพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

1. ขอ้ความทีใ่ชค้วรเป็นภาษาพูดที่เด็กสามารถอ่านและท าความเขา้ใจ

ไดง้า่ย 

2. ในช่องระดบัความเหน็ เปลีย่นเป็น “ระดบัความพงึพอใจ” 

3. ควรมรูีปภาพประกอบระดบัความพึงพอใจ เช่น “พอใจมากที่สุด  

k” “พอใจมาก” = g 

2. แบบประเมนิความพงึพอใจของ

ผูป้กครองนกัเรียนทีม่ต่ีอการเขา้ร่วม

โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์าร

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่ี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

1. ตรวจสอบค าถกูค าผดิใหเ้รยีบรอ้ย 

2. ช่องระดบัความคิดเหน็ เปลีย่นเป็น “ระดบัความพงึพอใจ” 

3. ใหใ้ส่ตวัเลขก ากบัในแต่ละช่อง เช่น “พอใจมากที่สุด = 5” “พอใจ

มาก = 4” 

 

  3.2 น าเครื่องมอืที่สรา้งขึ้นและปรบัปรุงแลว้ไปด าเนินการทดลองใชแ้ละเก็บรวบรวมขอ้มูลกบักลุ่ม

ตวัอย่างท ัง้ 2 กลุ่ม เพื่อตรวจสอบหาค่าความเชื่อม ัน่ดว้ยวิธีหาสมัประสิทธิ์อลัฟ่า (                

ของครอนบคั (Cronbach’s Alpha Method) โดยด าเนินการในวนัที่ 21 กนัยายน 2557 พบว่า แบบประเมนิ

ความพงึพอใจของนกัเรยีนและผูป้กครอง มค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั .82 และ .94 
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  3.3 ก าหนดเกณฑก์ารตดัสินของแบบประเมินความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชม้าตราส่วน

ประมาณค่าของลเิกริต์ (Likert Scale) แบง่เป็น 5 ระดบั คือ 

  ระดบั 5 คะแนนตัง้แต่ 4.21 – 5.00  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมากทีสุ่ด 

  ระดบั 4 คะแนนตัง้แต่ 3.41 – 4.20  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมาก 

  ระดบั 3 คะแนนตัง้แต่ 2.61 – 3.40  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจปานกลาง 

  ระดบั 2 คะแนนตัง้แต่ 1.81 – 2.60  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ย 

  ระดบั 1 คะแนนตัง้แต่ 1.00 – 1.80  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ยทีสุ่ด 

  3.4 จดัพิมพแ์บบประเมนิความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาฉบบัสมบูรณ ์

 4. สถติทิีใ่ชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู 

  4.1 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบประเมินความพึงพอใจ โดยวิธีหาค่าสมัประสิทธิ์อ ัลฟา                  

( tCoefficien )  ของครอนบคั  (Cronbach)  ค านวณจากสูตร  (Mason  and  Bramble.  1994:  278) 

 

   
 

   
 [
  
  ∑  

 

  
 ] 

 

  เมือ่     แทน   ค่าสมัประสทิธิ์ของความเชื่อม ัน่ 

    k  แทน   จ านวนขอ้ของแบบประเมนิความพงึพอใจ 

    
2

iS  แทน คะแนนความแปรปรวนเป็นรายขอ้ 

  
2

oS  แทน คะแนนความแปรปรวนของแบบประเมนิความพงึพอใจท ัง้ฉบบั 

     ก าหนดค่าความเชื่อม ัน่ต ัง้แต่ .50 ขึ้นไป 

  4.2 ค่าความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity) โดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง                  

(Index of Item – Objective  Congruence : IOC)  ค านวณจากสูตร (Rovinelli and Hambleton, 1977: 

49-60) 

     
∑ 

 
 

 

 เมือ่       เป็น  ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจดุประสงค ์

  ∑   เป็น  ผลรวมของคะแนนจากการพจิารณาของผูเ้ชี่ยวชาญ 

      เป็น  จ านวนผูเ้ชี่ยวชาญ 

  ก าหนดค่าดชันีความสอดคลอ้งตัง้แต่ .50  ขึ้นไป 
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ระยะที่ 2 กำรประเมินประสทิธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบกำร

แกป้ญัหำของเมคเกอรร์่วมกบักำรท ำกิจกรรมดำ้นภำษำของนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบั

ประถมศึกษำ ดงัน้ี 

 การด าเนินการประเมินประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของ Maker ร่วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

1. ประชำกรและกลุม่ตวัอย่ำง 

 ประชำกรนักเรยีน 

  ประชากรทีใ่ชใ้นการศึกษาคร ัง้น้ีเป็นนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 1 – 3 ปี

การศึกษา 2556 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (พ.ศ.2551) ที่เขา้ร่วมกิจกรรมวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจร ใน

ศูนยพ์ฒันาอจัฉรยิภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ปีการศึกษา 2556  

 กลุ่มตวัอย่ำงนักเรยีน 

  กลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาที่ไดจ้ากการเลือกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) จากกลุ่มประชากรโดยเลอืกเฉพาะนกัเรียนที่ผ่านการกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบ

วงจร จากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ปี

การศึกษา 2556 ที่พบว่ามคีวามสามารถพเิศษดา้นภาษาในระดบัค่อนขา้งสูงกว่าวยั (ระดบั 7 ขึ้นไป) และมทีกัษะ

การคิดค่อนขา้งต า่กว่าวยั จ านวนท ัง้สิ้น 12 คน โดยมคุีณสมบตั ิดงัน้ี 

คนที่ เพศ อำยุ 
เชำวน์ปญัญำ 

ลกัษณะควำมสำมำรถพเิศษที่สูงกว่ำวยั 
I.Q. ระดบั 

1 ชาย 6 ปี 10 

เดอืน 

128 สูงกว่าวยั ความสามารถดา้นสตปิญัญา, ภาษา 

คณิตศาสตร ์วทิยาศาสตร ์ศิลปะและมติิ

สมัพนัธ ์กลา้มเน้ือและการเคลือ่นไหว 

2 หญงิ 6 ปี 10 

เดอืน 

126 สูงกว่าวยั ความสามารถดา้นสตปิญัญา, ภาษา, 

คณิตศาสตร ์กลา้มเน้ือและการเคลือ่นไหว , 

ศิลปะและมติิสมัพนัธ ์

3 ชาย 6 ปี 7 เดอืน 139 สูงกว่าวยั

ค่อนขา้งมาก 

ความสามารถดา้นสตปิญัญา, คณิตศาสตร ์

ภาษา, ศิลปะและมติสิมัพนัธ,์ กีฬาและการ

เคลือ่นไหว 

4 หญงิ 7 ปี 10 

เดอืน 

140 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถทางสตปิญัญา, ทกัษะทาง

อารมณ,์ วทิยาศาสตร,์ ภาษา, ศิลปะและมติิ

สมัพนัธ,์ กฬีาและการเคลือ่นไหว 
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(ต่อ) 

คนที่ เพศ อำยุ 
เชำวน์ปญัญำ 

ลกัษณะควำมสำมำรถพเิศษที่สูงกว่ำวยั 
I.Q. ระดบั 

5 ชาย 7 ปี 7 เดอืน 128 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, ศิลปะและ

มติสิมัพนัธ ์

6 ชาย 7 ปี 5 เดอืน 126 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ความคิด

สรา้งสรรค,์ ภาษา 

7 หญงิ 6 ปี 5 เดอืน 137 สูงกว่าวยั

ค่อนขา้งมาก 

ความสามารถทางสตปิญัญา, คณิตศาสตร,์ 

วทิยาศาสตร,์ ภาษา, ศิลปะและมติสิมัพนัธ,์ 

กฬีาและการเคลือ่นไหว 

8 หญงิ 7 ปี 142 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถทางสตปิญัญา, คณิตศาสตร,์ 

ภาษา, กฬีาและการเคลือ่นไหว 

9 หญงิ 8 ปี 4 เดอืน 126 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, คณิตศาสตร,์ 

ภาษา, กฬีาและการเคลือ่นไหว 

10 หญงิ 7 ปี 8 เดอืน 140 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถทางสตปิญัญา, คณิตศาสตร,์ 

ภาษา 

11 ชาย 6 ปี 4 เดอืน 128 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, คณิตศาสตร,์ 

ภาษา, กฬีาและการเคลือ่นไหว 

12 หญงิ 6 ปี 8 เดอืน 142 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถทางสตปิญัญา, คณิตศาสตร,์ 

ภาษา, กฬีาและการเคลือ่นไหว 

 

 ประชำกรผูป้กครอง 

  ประชากรที่ใชใ้นการศึกษาคน้ควา้คร ัง้น้ีเป็นผูป้กครองของนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้

ประถมศึกษา ปีที่ 1 – 3 ปีการศึกษา 2556 ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน (พ.ศ.2551) ที่เขา้ร่วมกิจกรรม

วนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจร ในศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนค

รนิทรวโิรฒ ปีการศึกษา 2556  

 กลุ่มตวัอย่ำงผูป้กครอง 

  กลุ่มตวัอย่างเป็นผูป้กครองของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่เขา้

ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา จ านวน 12 คน  
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2. กำรเกบ็รวมรวมขอ้มูล 

 2.1 ก าหนดแบบแผนการทดลอง 

    การวจิยัคร ัง้น้ีไดก้ าหนดรูปแบบเป็นการวิจยัเชิงทดลอง (Experimental Research) แบบ 

One Group Pretest – Posttest Design (ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2538: 248-249) ดงัน้ี 

 

กลุม่ Pretest ทดลอง Posttest 

E T1 X T2 

 

เมือ่ E แทน นกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทีก่  าลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษา 

  X แทน โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ 

     พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 T1 แทน การทดสอบการแกป้ญัหาก่อนด าเนินการทดลองโดยใชแ้บบทดสอบการ 

     แกป้ญัหาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 T2 แทน การทดสอบการแกป้ญัหาหลงัด าเนินการทดลองโดยใชแ้บบทดสอบการ 

     แกป้ญัหาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาและการ 

    ประเมนิทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาที่ 

    ผูว้จิยัสรา้งขึ้น 

 

  2.2 ข ัน้ตอนการทดลอง 

   การศึกษาคน้ควา้ในครัง้น้ี ผูว้จิยัไดด้ าเนินการทดลองใชแ้ผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา กบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษาทีเ่ป็นกลุม่ตวัอย่าง จ านวนท ัง้สิ้น 12 คน ตามข ัน้ตอน ดงัน้ี 

   2.2.1 ก่อนด าเนินการทดลอง ผูว้ิจยัท าการทดสอบทกัษะการแกป้ญัหาของนักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา (Pretest) โดยใชแ้บบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ใชเ้วลาในการทดสอบคนละ 30 - 60 นาท ีในวนัที ่6 กนัยายน 2557 

   2.2.2 ด าเนินการทดลอง โดยใชแ้ผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามแผนกิจกรรมที่สรา้งขึ้น โดยก าหนดจดักิจกรรม

ในวนัเสารอ์าทติย ์(Weekend Enrichment Program) ระหว่างวนัที ่6 – 21 กนัยายน 2557 ตัง้แต่เวลา 08.30 – 

11.30 และ 13.30 – 16.30 น. รวม 10 แผน ดงัน้ี 
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วนัที ่ แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบค าถาม 

6 ก.ย.2557 1.ไมม่นี า้ผึ้งส  าหรบัพูห ์ 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกตและรวบรวม

ขอ้มลู  

2. เพือ่ใหน้กัเรียนสามารถ

ท าความเขา้ใจและระบุ

ปญัหาของเรื่องได ้

3. เพือ่ส่งเสรมิการคิดที่

หลากหลาย 

 

รูปแบบที ่1 “ปญัหาของเรื่องน้ี

คืออะไร?” 

รูปแบบที ่3 “เรียง ล  าดบัปญัหา

ทีเ่กดิขึ้นจากยากมากไปจนถงึไม่

ยากเลย” 

รูปแบบที ่2 “ใหน้กัเรยีนคิดวธิี

ช่วยพหูแ์กป้ญัหาในครัง้น้ีอย่าง

นอ้ย 3 วธิ”ี 

7 ก.ย. 2557 2. ดูใหด้ีรูปน้ีมอีะไรซ่อนอยู่ 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกต และรวบรวม

ขอ้มลู 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

รูปแบบที ่2 “จากภาพน้ีมี

เหตุการณอ์ะไรบา้ง?” 

รูปแบบที ่3 “น าค าทีเ่ขยีนมา

จดัเป็นกลุม่ตามรูปแบบของค า 

เช่น ค านาม ค ากริยา” 

รูปแบบที ่4 “แต่งประโยคจากค า

ทีอ่ยู่ในตาราง” 

 

7 ก.ย. 2557 3. เหลอืเชื่อรูหต์วัหดลงได ้ 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะหแ์ละการคิดเป็น

เหตผุล 

2. เพือ่ใหน้กัเรียนสามารถ

วเิคราะหส์าเหตุของ

ปญัหาที่แทจ้รงิได ้

 รูปแบบที1่ “ตวัละครหลกัของ

เรื่องคือใคร”  

รูปแบบที ่2”ปญัหาในเรื่องน้ีมี

อะไรบา้ง” 

 “ปญัหาในเรื่องมสีาเหตจุาก

อะไร?” 

รูปแบบที ่4 “หาวธิช่ีวยตวัละคร

แกป้ญัหา” 

 

13 ก.ย. 2557 4. ถ ัว่วเิศษกบัยกัษเ์จา้เลห่ ์

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

 

รูปแบบที ่1 “ใหต้ ัง้ชื่อเรื่องที่

อ่าน” 

รูปแบบที ่4 “นกัเรยีนมวีธิกีาร

อย่างไรทีจ่ะช่วยแจค๊ลงมาจาก

ตน้ถ ัว่” 
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(ต่อ) 

วนัที ่ แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบค าถาม 

  3. สามารถประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหา

ไดอ้ย่างเหมาะสม 

 

รูปแบบที ่5 “เลอืกวธิกีารในการ

แกป้ญัหามา 1 วธิแีละน ามา

สรา้งเป็นอปุกรณท์ีจ่ะช่วยให ้

แจค๊ลงจากตน้ถ ัว่วเิศษ” 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิดว่า

วธิกีารน้ีจะไดผ้ลหรอืไม ่เพราะ

อะไร 

 

13 ก.ย.2557 5.กากา้กบัหมาแสนรกั 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหาไดอ้ย่าง

เหมาะสม 

รูปแบบที ่1 “ใหต้ ัง้ชื่อเรื่องที่

อ่าน” 

รูปแบบที ่2 ในเรื่องมปีญัหา

อะไรบา้ง 

รูปแบบที ่5 “นกัเรยีนมวีธิกีาร

อย่างไรทีจ่ะช่วยแจค๊ลงมาจาก

ตน้ถ ัว่” 

รูปแบบที ่5 “เลอืกวธิกีารในการ

แกป้ญัหามา 1 วธิแีละน ามา

สรา้งเป็นอปุกรณท์ีจ่ะช่วยให ้

แจค๊ลงจากตน้ถ ัว่วเิศษ” 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิดว่า

วธิกีารน้ีจะไดผ้ลหรอืไม ่เพราะ

อะไร 

 

14 ก.ย.2557 6. เสน้ทางปรศินา:คน้หา

ไดโนเสาร ์

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหาไดอ้ย่าง

เหมาะสม 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิดว่า

ไดโนเสารถ์ูกจบัไปซ่อนไวท้ีไ่หน 

รูปแบบที ่5 ใหว้าดแผนทีก่าร

เดนิทางเพือ่ไปช่วยไดโนเสาร์

กลบับา้น 

รูปแบบที ่5 เสน้ทางทีจ่ะไปช่วย

ไดโนเสารต์อ้งผ่าน  
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(ต่อ) 

วนัที ่ แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบค าถาม 

   อะไรบา้ง ใหก้ าหนดสถานที ่

หรอืสิง่ทีต่อ้งการลงในแผนที ่  

 

14 ก.ย. 2557 7.ถอดรหสัลบัขมุทรพัย์

แห่งความคิด 

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการสงัเกต

อย่างละเอยีดลออ 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

วเิคราะหแ์ละเชื่อมโยงขอ้มลู 

รูปแบบที ่1 ใหน้กัเรยีน

ถอดรหสัตวัอกัษรจาก

สญัลกัษณเ์ป็นค าในภาษาไทย 

รูปแบบที ่3 คิดขอ้ความทีจ่ะนดั

เจอกบัไดโนเสาร ์

 

20 ก.ย. 2557 8. ไดโน่ตวัโตจงั 

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการน าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหาได ้

อย่างเหมาะสม 

รูปแบบที ่3 วธิีทีจ่ะท าใหสุ้ขภาพ

แขง็แรงมอีะไรบา้ง 

รูปแบบที ่5 ถา้จะช่วยให ้

ไดโนเสารม์สุีขภาพแขง็แรงหนู

จะจดัโปรแกรมเพือ่สุขภาพ

อย่างไร? 

 

20 ก.ย. 2557 9. นิทานของฉนั 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิจนิตนาการและ

ความคิดสรา้งสรรค ์

3. เพือ่ส่งเสรมิการคิดอย่างเป็น

ล  าดบัข ัน้ตอน 

 

รูปแบบที ่ 5 ใหน้กัเรียนคิดตวั

ละคร สถานที ่ประเดน็ของเรื่อง

และแต่งนิทานจากสิง่ทีน่กัเรยีน

ก าหนด 

21 ก.ย. 57 10. แหลง่เรียนรูใ้กลต้วั 1. เพือ่ใหเ้ด็กเกิดการเรยีนรูด้ว้ย

ตนเอง 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิดที่

หลากหลาย 

3. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหา  

รูปแบบที ่6 นกัเรยีนเป็นผู ้

ก าหนดโจทยป์ญัหาขึ้นมาดว้ย

ตวัเอง ครูเป็นเพยีงผูใ้ห ้

ค าปรึกษา แสดงความคิดเหน็

และสนบัสนุนแหลง่เรียนรู ้

ส  าหรบัเด็ก 
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 3. หลงัด าเนินการทดลอง เมื่อสิ้นสุดการทดลองตามแผนกิจกรรมที่สรา้งขึ้น ผูว้จิยัด าเนินการทดสอบ

หลงัการทดลอง (Posttest) โดยใชแ้บบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ใชเ้วลาในการทดสอบคนละ 30 - 60 นาท ีในวนัที ่21 กนัยายน 2557 

 4. ท าการประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่เป็นกลุ่มตวัอย่าง โดยใชแ้บบประเมนิความพงึพอใจของ

นกัเรยีนทีม่ต่ีอโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาที่ผูว้จิยั

สรา้งขึ้น ในวนัที ่21 กนัยายน 2557 

 5. ท าการประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่เป็นกลุ่มตวัอย่าง โดยการเชิญผูป้กครองร่วม

ประชมุและน าเสนอกระบวนการในการจดักิจกรรมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา และใหผู้ป้กครองประเมนิความพงึพอใจโดยใชแ้บบประเมนิความ

พึงพอใจของผูป้กครองที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ในวนัที ่27 กนัยายน 2557  

  

3. กำรวเิครำะหข์อ้มูล 

  3.1 ศึกษาความสามารถในการแกป้ญัหาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ก่อนและหลงัการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใช ้The  Wilcoxon  Matched-Pairs  Signed-Ranks  

Test 

 3.2 การศึกษาความพึงพอใจที่มต่ีอกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา และศึกษาความพึงพอใจของผูป้กครองที่มีต่อการเข ้าร่วม

กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การปญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาหลงัการ

ทดลองใชโ้ปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา  โดยการหาค่าสถติิ  ไดแ้ก่  ค่าเฉลีย่ ค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน 

  3.3 สถติทิีใ่ชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู 

   3.3.1 สถติพิื้นฐานในการวเิคราะหข์อ้มลู ไดแ้ก่  

    1. ค่าเฉลีย่ (Mean) ค านวณจากสูตร  (McCall.1970: 39) 

    
     

 ̅   
∑ 

 
 

 

      เมือ่    ̅ แทน    คะแนนเฉลีย่ 

     
   

∑  แทน    ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

        N  แทน    จ านวนขอ้มลู 
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     2. การหาค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน  

    √
      ̅  

   
 

     

     เมือ่      แทน  ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

           แทน       จ านวนขอ้มลูท ัง้หมด 

         ̅  แทน  ค่าเฉลีย่ 

 

  3.3.2 สถติิที่ใชใ้นการเปรียบเทยีบความแตกต่างของความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษก่อนและหลงัการใชโ้ปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนมคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  ใชส้ถติิแบบ  Nonparametric  Statistics  โดยใชว้ธิีการทดสอบแบบ  The  

Wilcoxon  Matched-Pairs  Signed-Ranks  Test    ค านวณจากสูตร (นิภา ศรไีพโรจน.์ 2538: 111 – 120) 

   

                

     

   เมือ่   H0  : กลุม่ตวัอย่างท ัง้สองไมแ่ตกต่างกนั (หรอืมาจากประชากร 

         เดยีวกนั หรอืมาจากประชากรทีเ่หมอืนกนั) 

         แทน ผลต่างของคะแนนแต่ละคู่ก่อนและหลงัการทดลอง 

        แทน    คะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาก่อนการทดลอง  

        แทน   คะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาหลงัการทดลอง 
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ระยะที่ 3 ศึกษำควำมเหมำะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบกำร

แกป้ญัหำของเมคเกอรร์่วมกบักำรท ำกิจกรรมทำงภำษำของนักเรียนที่มีควำมสำมำรถพิเศษทำงภำษำระดบั

ประถมศึกษำ 

1. กำรก ำหนดประชำกรและกลุม่ตวัอย่ำง 

 ประชำกร 

  ประชากรที่ใชใ้นการศึกษาคร ัง้น้ี เป็นนกัเรียนที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 1 – 3 

ตามหลกัสูตรการศึกษาข ัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 ที่เขา้ร่วมกิจกรรมวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจรในศูนยพ์ฒันา

อจัฉรยิภาพ สถาบนัวจิยัและพฒันาการศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ในปีงบประมาณ 2556 (เดือน

ตลุาคม 2555 – กนัยายน 2556) และไดร้บัการประเมนิว่ามคีวามสามารถพเิศษดา้นใดดา้นหน่ึง จ านวน 192 คน 

 กลุ่มตวัอย่ำง 

  กลุม่ตวัอย่างทีใ่ชใ้นการศึกษาคน้ควา้คร ัง้น้ี แบง่เป็น 2 กลุม่ คือ 

    1. นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่มผีลการคิดค่อนขา้งต า่กว่าวยั 

ที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในช ัน้ประถมศึกษา ปีที่ 1 – 3  โดยการเลือกแบบเจาะจงจ านวน 10 คน จากเด็กที่ผ่านการ

ประเมินวินิจฉัยศกัยภาพครบวงจรของศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒและไม่ซ  า้กบั     

กลุม่เดมิ 

 

คนที่ เพศ อำย ุ เชำวน์ปญัญำ ลกัษณะควำมสำมำรถพเิศษที่สูงกว่ำวยั 

   I.Q ระดบั  

1 ชาย 7 ปี 141 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถดา้นสตปิญัญา, ภาษา 

คณิตศาสตร ์วทิยาศาสตร ์กลา้มเน้ือและ

การเคลือ่นไหว 

2 ชาย 8 ปี 125 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, ดนตร,ี 

กฬีาและการเคลือ่นไหว 

3 ชาย 7 ปี 121 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, ดนตร,ี 

กฬีาและการเคลือ่นไหว 

4 หญงิ 8 ปี 2 เดอืน 120 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา 

5 หญงิ 8 ปี 122 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, 

วทิยาศาสตร ์

6 หญงิ 7 ปี 124 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, ศิลปะ 

7 ชาย 7 ปี 6 เดอืน 124 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา 

8 ชาย 7 ปี 120 สูงกว่าวยั ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, กฬีา

และการเคลือ่นไหว 



113 

 

(ต่อ) 

คนที่ เพศ อำย ุ เชำวน์ปญัญำ ลกัษณะควำมสำมำรถพเิศษที่สูงกว่ำวยั 

   I.Q ระดบั  

9 หญงิ 8 ปี 141 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถทางสตปิญัญา, , 

ฅลภาษา, วทิยาศาสตร,์ คณิตศาสตร,์ กฬีา

และการเคลือ่นไหว 

10 ชาย 7 ปี 143 สูงกว่าวยัมาก ความสามารถทางสตปิญัญา, ภาษา, 

วทิยาศาสตร,์ คณิตศาสตร,์ กฬีาและการ

เคลือ่นไหว 

 

   2. ผูป้กครองของนกัเรียนมคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่มีผลการคิด

ค่อนขา้งต า่กว่าวยั ที่ก  าลงัศึกษาอยู่ในช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

 ตวัแปรที่ศึกษำ  

  ความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

 

2. กำรเกบ็รวบรวมขอ้มูล 

 การปรบัปรุงโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ 

Maker ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนักเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  เมื่อ

สิ้นสุดการทดลองเพื่อประเมินประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาแลว้ ผูว้จิยัไดด้ าเนินการปรบัปรุงแกไ้ขโปรแกรมใหม้ปีระสทิธิภาพ

มากขึ้นตามล าดบัข ัน้ตอน ดงัน้ี 

 ขัน้ตอนที่ 1 รวบรวมขอ้มลูเกีย่วกบัปญัหำและอปุสรรค 

  1. ด าเนินการประชุมร่วมกบัผูช่้วยวจิยั 2 คน เพื่อรวบรวมขอ้มลูเกี่ยวกบัปญัหาและอุปสรรคต่างๆ 

ทีเ่กดิขึ้นระหว่างด าเนินการทดลอง  พบว่า ควรปรบัปรุงในประเดน็ต่างๆ ดงัน้ี 

   1.1 แบบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา  

 

สิง่ที่พบ/ประเด็นที่ตอ้งปรบัปรุง แนวทำงในกำรปรบัปรุง 

1. รูปภาพ 

ในแบบทดสอบตอนที ่1 ทกัษะการสงัเกตรูปที่

1. ควรใชรู้ปที่เป็นรูปแบบเดียวกนัซึ่งจะวาดขึ้นเองหรือใช ้

รูปทีถ่กูลขิสทิธิ์และมอีงคป์ระกอบของรูปเหมอืนกนั ปรบัส ี
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สิง่ที่พบ/ประเด็นที่ตอ้งปรบัปรุง แนวทำงในกำรปรบัปรุง 

ใชเ้ป็นรูปทีน่ ามาจากอนิเตอรเ์น็ต ซึง่บางรูปมี

ลขิสทิธิ์ของการน าไปใช ้บางรูปรายละเอียดไม่

ชดัเจน ซึง่มผีลต่อการทดสอบ 

 

ขนาดและลงรายละเอียดตามที่ก  าหนดไวใ้นเกณฑข์องการ

ใหค้ะแนน 

2. ระยะเวลา 

การท าแบบทดสอบเป็นรายบุคคลที่ตอ้งใช ้

ผูว้จิยั 1 คนต่อเดก็ 1 คน โดยเด็กแต่ละคนใช ้

เวลาในการท าแบบทดสอบประมาณ 30-60 

นาที เป็นการทดสอบที่ใชเ้วลานาน และหาก

ตอ้งน าไปใชใ้นหอ้งเรียนจริง จะท าใหเ้กิดความ

ลา่ชา้และไมส่ะดวกต่อครูผูด้  าเนินการทดสอบ 

 

2. ปรบัวิธีการทดสอบโดยใหน้กัเรียนเป็นผูอ่้านค าส ัง่ของ

แบบทดสอบและลงมอืท าดว้ยตนเองพรอ้มกนัท ัง้หอ้ง และ

ก าหนดระยะเวลาในการท าแบบทดสอบแต่ละตอน และ

ระยะเวลาในการท าแบบทดสอบทัง้ฉบบั รวม 60 นาท ี

 

  

3. รูปแบบ 

รูปแบบของแบบทดสอบเดิมจะเป็น รูปภาพ 

อุปกรณ์ของเล่น และบตัรค าถามที่อยู่ในซอง 

ครูจะเป็นผูห้ยิบมาถามนกัเรียนทีละคน ซึ่งไม่

สะดวกต่อการใช ้

 

3.1 ปรบัตวัอกัษรในแบบทดสอบใหม้ขีนาดใหญ่ขึ้น เพื่อให ้

เดก็สามารถอ่านและมองเหน็ไดด้ว้ยตนเอง 

3.2 แยกรูปภาพที่ใชท้ดสอบตอนที่ 1ทกัษะการสงัเกตออก

จากตวัแบบทดสอบ  

3.3 ตอนที่ 2 ใชบ้ตัรภาพ 7 ภาพในแบบทดสอบการ

วเิคราะห ์จ าแนกและจดัหมวดหมูแ่ทนการใชข้องเลน่ 

3.4 ตอนที่ 3 และตอนที่ 4 ท าเป็นขอ้ค าถามที่มีรูปภาพ

ประกอบและมทีีว่่างใหน้กัเรยีนเขยีนค าตอบดว้ยตนเอง 

3.5 ใหน้กัเรียนเป็นผูท้  าแบบทดสอบดว้ยตนเองโดยการ

เขียนตอบลงในแบบทดสอบแทนการสมัภาษณ์ เพื่อให ้

ประหยดัเวลาและสามารถท าไดพ้รอ้มกนั 

3.6 ก าหนดระยะเวลาในการท าแบบทดสอบทัง้ฉบบั 60 

นาท ี

 

4. ขอ้ค าถาม 

ตอนที่ 3 ควรปรบัขอ้ความใหม้ีความกระชบั

และนกัเรยีนสามารถอ่านและเขา้ใจไดง้า่ย 

 

ปรบัขอ้ความในตอนที ่3 ท ัง้ฉบบั เป็นรายขอ้ดงัน้ี 

1) เดิม “หนูจะท าอย่างไรถา้อยากเล่นเกมกบัเพื่อน?” เป็น 

“ในขณะทีคุ่ณครูใหเ้ดก็ๆ เลน่เกมอยู่นัน้ มเีพื่อนคนหน่ึงไม่

ยอมเลน่ต่อและเดนิออกไปจากเกมหนูจะท าอย่างไร?” 
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(ต่อ) 

สิง่ที่พบ/ประเด็นที่ตอ้งปรบัปรุง แนวทำงในกำรปรบัปรุง 

 2) เดิม “หนูจะท าอย่างไรถา้เพื่อนก าลงัเล่นอะไรที่เป็น

อนัตราย?” เป็น “ถา้หนูเหน็ว่าเพื่อนก าลงัเล่นของเล่น

ทีเ่ป็นอนัตราย หนูจะท าอย่างไร?” 

3) เดมิ “หนูจะท าอย่างไรถา้เหน็ว่าเพื่อนมาหยบิของไป?” 

เป็น “ถา้เพือ่นมาหยบิของไปโดยไม่ขออนุญาต หนูจะ

ท าอย่างไร?” 

4) เดิม “หนูจะท าอย่างไรถา้ตอ้งการใชส้ีระบายรูปภาพ

แต่มสีีไม่ครบ?” เป็น “ถา้ตอ้งท างานศิลปะแต่หนูมสีี

ไมค่รบ หนูจะท าอย่างไร?” 

5) เดมิ “หนูจะท าอย่างไรถา้ลมืเอาการบา้นที่ท  าเสร็จแลว้

มาส่งครู?” เป็น “ถา้หนูท าการบา้นเสร็จแลว้ แต่ลมืไว ้

ทีบ่า้นหนูจะท าอย่างไร?”  

6) เดิม “หนูจะท าอย่างไรถา้เพื่อนวิ่งเล่นเสยีงดงั?” เป็น 

“ถา้เพือ่นวิง่เลน่ส่งเสยีงดงัในหอ้ง หนูจะท าอย่างไร?”  

7) เดิม “หนูจะท าอย่างไรถา้พบว่าสตัวก์  าลงัจะหนีออก

จากกรง?” เป็น “ถา้ไปเที่ยวสวนสตัวแ์ละพบว่ามสีตัว ์

ก าลงัจะหนีออกจากกรงหนูจะท าอย่างไร?”  

8) เดิม “หนูจะท าอย่างไรถา้พบเด็กหลงทางมาขอความ

ช่วยเหลือ?” เป็น “ถา้มีเด็กหลงทางมาขอความ

ช่วยเหลอืหนูจะท าอย่างไร?”  

9) เดมิ “หนูจะท าอย่างไรถา้หนงัสอืเล่มที่ตอ้งการมเีพื่อน

ก าลงัอ่านอยู่?” เป็น “ถา้ตอ้งการใชห้นงัสอืเลม่ทีเ่พื่อน

ก าลงัอ่านอยู่ หนูจะท าอย่างไร?” 

10) เดิม “หนูจะท าอย่างถา้จะออกไปขา้งนอกแต่ไม่มี

ร่ม?” เป็น “ถา้หนูตอ้งออกไปท าธุระนอกบา้นในวนัที่

ฝนตกแต่ไม่มีร่ม หนูจะท าอย่างไร? ” ในขอ้น้ีให ้

เปลี่ยนรูปภาพจากภาพเด็กใส่เสื้อกนัฝนเป็นรูปกอ้น

เมฆทีม่หียดน า้ฝน 

4. แบบทดสอบตอนที ่4 

ไมม่ปีระเดน็ปญัหาและสิง่ที่ตอ้งแกไ้ข 
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 1.2 แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร์

ร่วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

 

สิง่ที่พบ/ประเด็นที่ตอ้งปรบัปรุง แนวทำงในกำรปรบัปรุง 

ไมพ่บปญัหาในการท ากจิกรรมหลกัตามแผนกจิกรรม

เพิม่พนูประสบการณ์ทีไ่ดก้  าหนดไวท้ ัง้ 10 แผน แต่

ในประเดน็ของเวลาในการท ากจิกรรมบางกจิกรรม 

เช่น กจิกรรมในแผนที ่9 และ 10 เดก็บางคนใช ้

ระยะเวลาในการท ากจิกรรมเกนิเวลาทีก่  าหนดและ

บางคนท าไดเ้สรจ็ก่อนระยะเวลาทีก่  าหนดและเด็กมี

ความสนใจในการศึกษาคน้ควา้จากแหลง่ความรูอ้ื่นๆ 

เพิม่เตมิ เช่น การหาขอ้มลูจากหนงัสอืในหอ้งสมดุ 

การใชอุ้ปกรณ์ประกอบการท ากิจกรรม ซึง่ผูว้จิยัได ้

จดัไวแ้ต่ยงัไมเ่พยีงพอต่อความตอ้งการ 

ปรบัเปลี่ยนระยะเวลาในการท ากิจกรรม โดยสนบัสนุน

แหล่งศึกษาคน้ควา้เพิ่มเติม เช่น การยืมหนังสือจาก

หอ้งสมุด การน ากิจกรรมอื่นที่มุ่ ง เนน้พ ัฒนาท ักษะ

เดียวกนัมาเพิ่มและเชื่อมโยงความรูแ้ละท าความเขา้ใจ

ก่อนทีจ่ะปฏบิตักิจิกรรมต่อไป  

 

 

  1.3 ไม่ประสบปญัหาในการท าแบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  1.4 ไม่ประสบปญัหาในการท าแบบประเมนิความพึงพอใจของผูป้กครองในการด าเนินโปรแกรม

กจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 2. ท าการปรบัปรุงแกไ้ขโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาตามขอ้มลูทีพ่บ 

 3. น าโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาไปขอค าแนะน าเพิ่มเติมกบัผูเ้ชี่ยวชาญดา้นการจดัการศึกษาส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษ ดา้น

การวดัและประเมินผล ดา้นจิตวิทยาจ านวน 3 คน ปรากฎว่า ผูเ้ชี่ยวชาญใหค้วามเห็นชอบในวิธีการที่ผูว้ิจยั

น าเสนอและใหด้ าเนินการทดลองในครัง้ต่อไป 

 4. น าโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาไปทดลองใชค้ร ัง้ที ่2 เพือ่ประเมนิความเหมาะสม 
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 ขัน้ตอนที่ 2 ด ำเนินกำรศึกษำควำมเหมำะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบกำรณ์กำรแกป้ญัหำส ำหรบั

นักเรยีนที่มีควำมสำมำรถพเิศษทำงภำษำระดบัประถมศึกษำ ดงัน้ี 

 1. ก าหนดแบบแผนการทดลอง 

  การวจิยัคร ัง้น้ีเป็นการวจิยัเชิงทดลอง (Experimental Research) ซึ่งด าเนินการทดลองตามแบบ

แผนการทดลองแบบ One Group Pretest-Posttest Design (ลว้น สายยศและองัคณา สายยศ. 2538: 248-

249) ดงัน้ี 

 

กลุม่ Pretest ทดลอง Posttest 

E T1 X T2 

 

เมือ่ E แทน นกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทีก่  าลงัศึกษาในระดบัช ัน้ประถมศึกษา 

  X แทน โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ 

     พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 T1 แทน การทดสอบการแกป้ญัหาก่อนด าเนินการทดลองโดยใชแ้บบทดสอบการ 

     แกป้ญัหาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 T2 แทน การทดสอบการแกป้ญัหาหลงัด าเนินการทดลองโดยใชแ้บบทดสอบการ 

     แกป้ญัหาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาและการ 

    ประเมนิทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาที่ 

    ผูว้จิยัสรา้งขึ้น 

 

 2. ข ัน้ตอนการทดลอง 

  ในการศึกษาคร ัง้น้ี ผูว้ิจยัไดด้ าเนินการทดลองใชโ้ปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบักลุ่มตวัอย่าง ดงัน้ี 

  2.1 ทดสอบทกัษะการแกป้ญัหาก่อนด าเนินการทดลอง (Pretest) โดยใชแ้บบทดสอบการแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้นกบักลุ่มตวัอย่าง จ านวน 10 คน  ในวนัที่ 22 

เมษายน 2558 

  2.2 ด าเนินการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามแผนกจิกรรมในวนัที ่22 – 26 เมษายน 2558 จ านวน 5 คร ัง้ แต่ละคร ัง้ใช ้

แผนกจิกรรม 2 แผนๆ ละ  3 ช ัว่โมง รวมเป็น 10 แผน ดงัน้ี 
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วนัที่ แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบค ำถำม 

22 เม.ย.58 1.ไมม่นี า้ผึ้งส  าหรบัพูห ์ 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกตและรวบรวม

ขอ้มลู  

2. เพือ่ใหน้กัเรียนสามารถ 

รูปแบบที ่1 “ปญัหาของเรื่องน้ี

คืออะไร?” 

รูปแบบที ่3 “เรียง ล  าดบัปญัหา

ทีเ่กดิขึ้นจากยากมากไปจนถงึไม่ 

  ท าความเขา้ใจและระบุ

ปญัหาของเรื่องได ้

3. เพือ่ส่งเสรมิการคิดที่

หลากหลาย 

ยากเลย” 

รูปแบบที ่2 “ใหน้กัเรยีนคิดวธิี

ช่วยพหูแ์กป้ญัหาในครัง้น้ีอย่าง

นอ้ย 3 วธิ”ี 

 

22 เม.ย.58 2. ดูใหด้ีรูปน้ีมอีะไรซ่อนอยู่ 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกต และรวบรวม

ขอ้มลู 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

รูปแบบที ่2 “จากภาพน้ีมี

เหตุการณอ์ะไรบา้ง?” 

รูปแบบที ่3 “น าค าทีเ่ขยีนมา

จดัเป็นกลุม่ตามรูปแบบของค า 

เช่น ค านาม ค ากริยา” 

รูปแบบที ่4 “แต่งประโยคจากค า

ทีอ่ยู่ในตาราง” 

 

23 เม.ย.58 3. เหลอืเชื่อรูหต์วัหดลงได ้ 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะหแ์ละการคิดเป็น

เหตผุล 

2. เพือ่ใหน้กัเรียนสามารถ

วเิคราะหส์าเหตุของ

ปญัหาที่แทจ้รงิได ้

 รูปแบบที1่ “ตวัละครหลกัของ

เรื่องคือใคร”  

รูปแบบที ่2”ปญัหาในเรื่องน้ีมี

อะไรบา้ง” 

 “ปญัหาในเรื่องมสีาเหตจุาก

อะไร?” 

รูปแบบที ่4 “หาวธิช่ีวยตวัละคร

แกป้ญัหา” 

 

23 เม.ย.58 4. ถ ัว่วเิศษกบัยกัษเ์จา้เลห่ ์

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3. สามารถประเมนิทบทวน 

รูปแบบที ่1 “ใหต้ ัง้ชื่อเรื่องที่

อ่าน” 

รูปแบบที ่4 “นกัเรยีนมวีธิกีาร

อย่างไรทีจ่ะช่วยแจค๊ลงมาจาก

ตน้ถ ัว่” 
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(ต่อ) 

 

วนัที ่ แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบค าถาม 

  แนวคิดในการแกป้ญัหาได ้

อย่างเหมาะสม 

รูปแบบที ่5 “เลอืกวธิกีารในการ

แกป้ญัหามา 1 วธิแีละน ามาสรา้ง

เป็นอุปกรณ์ทีจ่ะช่วยใหแ้จค๊ลงจาก

ตน้ถ ัว่วเิศษ” 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิดว่าวธิกีารน้ี

จะไดผ้ลหรอืไม ่เพราะอะไร 

 

24 เม.ย.58 5. กากา้กบัหมาแสนรกั 1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหาไดอ้ย่าง

เหมาะสม 

รูปแบบที ่1 “ใหต้ ัง้ชื่อเรื่องทีอ่่าน” 

รูปแบบที ่2 ในเรื่องมปีญัหา

อะไรบา้ง 

รูปแบบที ่5 “นกัเรยีนมวีธิกีาร

อย่างไรทีจ่ะช่วยแจค๊ลงมาจากตน้

ถ ัว่” 

รูปแบบที ่5 “เลอืกวธิกีารในการ

แกป้ญัหามา 1 วธิแีละน ามาสรา้ง

เป็นอุปกรณ์ทีจ่ะช่วยใหแ้จค๊ลงจาก

ตน้ถ ัว่วเิศษ” 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิดว่าวธิกีารน้ี

จะไดผ้ลหรอืไม ่เพราะอะไร 

 

24 เม.ย.58 7. เสน้ทางปรศินา:คน้หา

ไดโนเสาร ์

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหาไดอ้ย่าง

เหมาะสม 

รูปแบบที ่4 นกัเรยีนคิดว่า

ไดโนเสารถ์ูกจบัไปซ่อนไวท้ีไ่หน 

รูปแบบที ่5 ใหว้าดแผนทีก่าร

เดนิทางเพือ่ไปช่วยไดโนเสาร ์กลบั

บา้น 

รูปแบบที ่5 เสน้ทางทีจ่ะไปช่วย

ไดโนเสารต์อ้งผ่านอะไรบา้ง ให ้

ก าหนดสถานที ่หรอืสิง่ที่ตอ้งการลง

ในแผนที ่  
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(ต่อ) 

วนัที ่ แผนกจิกรรม วตัถปุระสงค ์ รูปแบบค าถาม 

25 เม.ย.58 7. ถอดรหสัลบัขมุทรพัย์

แห่งความคิด 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

สงัเกตอย่างละเอียดลออ 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

วเิคราะหแ์ละเชื่อมโยง

ขอ้มลู 

รูปแบบที ่1 ใหน้กัเรยีนถอดรหสั

ตวัอกัษรจากสญัลกัษณ์เป็นค าใน 

ภาษาไทย 

รูปแบบที ่3 คิดขอ้ความทีจ่ะนดัเจอ

กบัไดโนเสาร ์

 

25 เม.ย.58 8. ไดโน่ตวัโตจงั 

 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการ

น าไปใช ้

3.เพือ่ใหเ้ดก็ประเมนิ

ทบทวนแนวคิดในการ

แกป้ญัหาไดอ้ย่าง

เหมาะสม 

 

รูปแบบที ่3 วธิีทีจ่ะท าใหสุ้ขภาพ

แขง็แรงมอีะไรบา้ง 

รูปแบบที ่5 ถา้จะช่วยใหไ้ดโนเสารม์ี

สุขภาพแขง็แรงหนูจะจดัโปรแกรม

เพือ่สุขภาพอย่างไร? 

26 เม.ย.58 แผนที ่9 

นิทานของฉนั 

1. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

วเิคราะห ์

2. เพือ่ส่งเสรมิจนิตนาการ

และความคิดสรา้งสรรค ์

3. เพือ่ส่งเสรมิการคิดอย่าง

เป็นล  าดบัข ัน้ตอน 

รูปแบบที ่ 5 ใหน้กัเรียนคิดตวั

ละคร สถานที ่ประเดน็ของเรื่องและ

แต่งนิทานจากสิง่ทีน่กัเรยีนก าหนด 

26 เม.ย.58 แผนที ่10 

แหลง่เรยีนรูใ้กลต้วั 

1. เพือ่ใหเ้ด็กเกิดการเรยีนรู ้

ดว้ยตนเอง 

2. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะการคิด

ทีห่ลากหลาย 

3. เพือ่ส่งเสรมิทกัษะ

ประเมนิทบทวนแนวคิด

ในการแกป้ญัหา  

รูปแบบที ่6 นกัเรยีนเป็นผูก้  าหนด

โจทยป์ญัหาขึ้นมาดว้ยตวัเอง ครู

เป็นเพยีงผูใ้หค้ าปรึกษา แสดงความ

คิดเหน็และสนบัสนุนแหลง่เรยีนรู ้

ส  าหรบัเด็ก 
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  2.3 ทดสอบทกัษะการแกป้ ัญหาหลงัด าเนินการทดลอง (Posttest) โดยใชแ้บบทดสอบการ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาที่ผูว้จิยัสรา้งขึ้นกบักลุ่มตวัอย่าง จ านวน 10 คน ในวนัที ่

26 เมษายน 2558 

  2.4 ประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่มต่ีอ

การเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ที่เป็นกลุ่มตวัอย่าง จ านวน 10 คน โดยใชแ้บบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่ผูว้ิจยัสรา้งขึ้น 

ในวนัที ่26 เมษายน 2558 

  2.5 ประเมินความพึงพอใจของผูป้กครองนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง ภาษาระด ับ

ประถมศึกษาที่มีต่อการด าเนินกิจกรรมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา จ านวน 10 คน โดยใชแ้บบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครอง

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น ในวนัที ่26 เมษายน 2558 

 3. ประเมินความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชก้ารประเมนิแบบ Educational Connoisseurship and 

Criticism Model ซึง่เป็นการประเมนิโดยผูเ้ชี่ยวชาญ (Connoisseurship) จ านวน 3 คน ตามข ัน้ตอนดงัน้ี 

  3.1 เชิญผูเ้ชี่ยวชาญเขา้ร่วมสงัเกตการณ์การท ากิจกรรมตามโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามขอ้ 2 อย่างนอ้ยคนละ 1 คร ัง้ 

  3.2 ใหผู้เ้ชี่ยวชาญประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามรูปแบบการสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ 

(Connoisseurship) ภายหลงัการสงัเกตการณ์การท ากิจกรรมตามแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชแ้บบประเมนิองคป์ระกอบ

ความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น  

  3.3  น าผลการประเมนิความเหมาะสมจากผูเ้ชี่ยวชาญทัง้ 3 คน มาหาดชันีความสอดคลอ้ง (Index 

of Consistency: IOC)  

   

3. กำรวเิครำะหข์อ้มูล 

 1. ศึกษาความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

ก่อนและหลงัการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา โดยการหาค่าสถติ ิ ไดแ้ก่  The  Wilcoxon  Matched-Pairs  Signed-Ranks  Test 

 2. การศึกษาความพึงพอใจที่มีต่อกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา และศึกษาความพึงพอใจของผูป้กครองที่ มีต่อการเขา้ร่วม

กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การปญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาหลงัการ
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ทดลองใชโ้ปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา  โดยการหาค่าสถติิ  ไดแ้ก่  ค่าเฉลีย่ ค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน 

 

  3. สถติทิีใ่ชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู 

  3.1 สถติพิื้นฐานในการวเิคราะหข์อ้มลู ไดแ้ก่ ค่าเฉลีย่  (Mean) ค านวณจากสูตร  (McCall.1970: 

39) 

    
     

 ̅   
∑ 

 
 

    

   เมือ่    ̅  แทน    คะแนนเฉลีย่ 

     
 

∑  แทน    ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

         แทน    จ านวนขอ้มลู 

 

   3.2 การหาค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน  

    √
      ̅  

   
 

     

   เมือ่     แทน  ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

         แทน      จ านวนขอ้มลูท ัง้หมด 

       ̅  แทน ค่าเฉลีย่ 

 

  3.3 สถติทิี่ใชใ้นการเปรียบเทยีบความแตกต่างของความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่ี

ความสามารถพเิศษก่อนและหลงัการใชโ้ปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนมคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  ใชส้ถติิแบบ  Nonparametric  Statistics  โดยใชว้ธิกีารทดสอบแบบ  The  

Wilcoxon  Matched-Pairs  Signed-Ranks  Test    ค านวณจากสูตร (McCall.1970 :  306) 

          

         
     

   เมือ่       แทน ค่าความแตกต่างของคะแนนแต่ละคู่ก่อนและหลงัการ 

       ทดลอง 

      แทน    คะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาก่อนการทดลอง  

        แทน  คะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาหลงัการทดลอง 
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  3.4 ค่าความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ (Face Validity) โดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Item – 

Objective Congruence: IOC) ค านวณจากสูตร (Rovinelli and Hambleton, 1977: 49-60) 

 

     
∑ 

 
 

 

   เมือ่       เป็น  ค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจดุประสงค ์

    ∑   เป็น ผลรวมของคะแนนจากการพจิารณาของผูเ้ชี่ยวชาญ 

        เป็น จ านวนผูเ้ชี่ยวชาญ 

 

 

 

 

 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหข์อ้มูล 

 

 การพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ      

เมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มผีล

การวเิคราะหข์อ้มลูน าเสนอตามล าดบัดงัน้ี 

 ระยะที่ 1 การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

ประกอบดว้ย 

  1. การสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษระดบั

ประถมศึกษา 

  2. การสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

  3. การสรา้งแบบประเมนิความพึงพอใจของนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  4. การสรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 ระยะที่ 2 การประเมินประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

 ระยะที่ 3 การประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

ระยะที่ 1 การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ      

เมคเกอรร์่วมกบัการท ากจิกรรมดา้นภาษาของนักเรยีนที่มีความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

 ขัน้ที่ 1 การสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

 1. สรุปรูปแบบของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษชัน้

ประถมศึกษา เป็นแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาที่ประเมนิรายบุคคลจากการลงมอืปฏบิตัิกิจกรรม ครู

เป็นผูด้  าเนินการและสงัเกตการณ์ นกัเรียนเป็นผูด้  าเนินการทดสอบ บนัทกึค าตอบลงในแบบทดสอบดว้ยตนเอง 

ประกอบดว้ยแบบทดสอบ 4 ตอน ดงัน้ี 
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  ตอนที่ 1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกต เป็นการทดสอบความสามารถในการมองใน

ภาพรวม การมองอย่างลึกซึ้งละเอียดลออและการจดจ ารายละเอียด ผูว้ิจยัก าหนดใหแ้บบทดสอบเป็นแบบที่มี

ค าถามและค าตอบที่ชดัเจนตายตวัตามค าถามรูปแบบที่ 1 ของเมคเกอร ์คือ ครูและผูเ้รียนรูป้ญัหา รูว้ิธีการ

แกป้ญัหา  รูค้ าตอบ แบบทดสอบประกอบดว้ยรูปภาพที่ผูว้จิยัสรา้งขึ้นจ านวน 1 ภาพ ขนาดเท่ากระดาษ A4 มี

รูปภาพวตัถุ/สิ่งของจ านวน 20 ชิ้น ที่มกีารก าหนดต าแหน่งความยากง่ายในการมองเหน็แตกต่างกนั การทดสอบ

นกัเรียนจะใชรู้ปภาพคนละ 1 รูป แจกโดยการคว า่หนา้ลง จนเมือ่เด็กไดรู้ปภาพครบทุกคนแลว้จึงใหพ้ลกิขึ้นมาดู 

ใหเ้วลาในการดูคร ัง้แรก 1 นาท ีจากนัน้ใหค้ว  า่รูปภาพลงและเขยีนสิ่งที่มองเห็นลงในกระดาษค าตอบ ตอนที่  1.1  

ใหเ้วลาในการเขยีน 5 นาท ีเกณฑก์ารใหค้ะแนนเป็นถูกผดิ คือ เมือ่ตอบถูกให ้1 คะแนน ตอบผดิหรือไม่ตอบ ให ้

0 คะแนน คะแนนเต็มตอนที่ 1.1 เท่ากบั 20 คะแนน จากนัน้ใหดู้รูปภาพครัง้ที่ 2 โดยใหเ้วลา 1 นาท ีและใหค้ว  า่

รูปภาพลง ใหน้กัเรียนเขยีนค าตอบลงในกระดาษค าตอบ ตอนที่ 1.2 ใหเ้วลาในการเขยีน 5 นาท ีการใหค้ะแนน

พิจารณาจากรายละเอียดของภาพที่นกัเรียนตอบ หากตอบครบถว้นได ้1 คะแนน หากบางส่วนถูกตอ้งได ้0.5 

คะแนน ตอบผดิจากในรูปให ้0 คะแนน รวม 20 คะแนน และคิดเป็นคะแนนรวมตอนที ่1 เท่ากบั 40 คะแนน  

  ตอนที่ 2 การทดสอบความสามารถในการวเิคราะห ์เป็นการทดสอบทกัษะการจ าแนก อธิบายหรือ

ระบุรายละเอียดของสิ่งของต่างๆ เพื่อน ามาจดัเป็นกลุ่ม เป็นหมวดหมู่ไดอ้ย่างมเีหตุผล การทดสอบตอนที่ 2 ใช ้

รูปแบบค าถามในรูปแบบที่ 1 และรูปแบบที่ 3 ของเมคเกอร ์โดยโจทยม์คีวามชดัเจน แต่วิธีการแกโ้จทยอ์าจมี

มากกว่าหน่ึงวธิ ีครูรูช่้วงของค าตอบ การทดสอบน้ีจะมอีปุกรณท์ีใ่ชค้ือ บตัรภาพจ านวน 7 ภาพ ประกอบดว้ย ภาพ

คน 2 ภาพ ภาพสตัว ์2 ภาพ ภาพสิง่ของ 2 ภาพ และภาพยานพาหนะ 1 ภาพ วธิีการทดสอบนกัเรียนจะไดซ้องใส่

รูปภาพ คนละ 1 ซอง ผูว้จิยัใหเ้วลาพจิารณารูปภาพทีไ่ดร้บั ท าการตรวจสอบความเขา้ใจเบื้องตน้ว่ารูจ้กัสิ่งที่อยู่นัน้

หรอืไม ่หากนกัเรยีนไมรู่จ้กัว่ารูปภาพนัน้คืออะไร ตอ้งท าการเปลีย่นเพือ่ไมใ่หเ้กดิความคลาดเคลือ่นในการประเมนิ 

ใหเ้วลาในการจดักลุม่และบนัทกึค าตอบลงในกระดาษค าตอบ ตอนที่ 2 เวลาในการท าการทดสอบ 15 นาท ีเกณฑ์

การใหค้ะแนนพจิารณาจากการจดักลุม่ หากจดักลุม่ไมไ่ดห้รือไม่จดั ได ้0 คะแนน หากมกีารก าหนดเกณฑแ์ละจดั

กลุม่ไดถ้กูตอ้งตามเกณฑท์ีก่  าหนดใหค้ะแนน กลุม่ละ 1 คะแนน คะแนนเตม็ 15 คะแนน 

   ตอนที่ 3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้ เป็นการประเมนิความสามารถดา้นการน า

ความรูห้รือประสบการณ์เดิมที่เคยไดร้บัมาก่อนมาใชใ้นการจดัการปญัหา ซึ่งตอ้งใชค้วามสามารถในการวเิคราะห์

เพื่อตดัสินใจว่าจะจดัการกบัปญัหาหรือสถานการณ์นัน้อย่างไร ลกัษณะของค าถาม เป็นการประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

ค าถามรูปแบบที่ 3 และ 4 คือ ปญัหามคีวามชดัเจนแต่ท ัง้ผูส้อนและผูเ้รียนไม่ทราบค าตอบที่ ชดัเจน (ไม่มคี าตอบ

ตายตวั) มวีธิกีารตอบมากกว่า 1 วธิี จ านวน 10 ขอ้ ใหน้กัเรียนอ่านและเขยีนค าตอบลงในกระดาษค าตอบ ตอนที ่

3 ใหเ้วลาท า 15 นาท ีเกณฑก์ารใหค้ะแนนเป็นแบบแยกองคป์ระกอบ (Analytic Rubrics) แบ่งออกเป็น 4 เกณฑ ์

คือ ได ้ 0 คะแนน เมือ่ไม่มคี าตอบ/ ไม่เขา้ใจปญัหา/ แนวทางการแกป้ญัหาไม่เหมาะสมกบัสถานการณ์ ได ้1 

คะแนน เมี่อ เขา้ใจปญัหาและสามารถบอกแนวคิดหรือวิธีการแกป้ญัหาที่อาจน าไปใชไ้ดแ้ต่ยงัไม่ครบถว้นหรือมี

ความผิดพลาดบางดา้น ได ้2 คะแนน เมื่อเขา้ใจปญัหาและระบุวิธีการแกป้ญัหาที่เหมาะสมชดัเจนโดยเชื่อมโยง

ประยุกตใ์ชแ้นวคิดจากประสบการณเ์ดิมหรอืสถานการณท์ี่ใกลเ้คียงกบัสถานการณ์ปญัหามาช่วยในการแกป้ญัหา  
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ได ้3 คะแนน เมือ่เขา้ใจปญัหาเป็นอย่างดีและระบุวิธีการแกป้ญัหาที่เหมาะสมชดัเจน และมกีารพจิารณา เลอืกใช ้

แนวคิดทีเ่หมาะสมทีสุ่ดในการแกป้ญัหา หรอืมคีวามพยายามในการหาแนวทางใหม่ๆ  มาใชแ้ละมแีนวโนม้ว่าจะเป็น

แนวคิดทีป่ระสบผลส าเรจ็ คะแนนเตม็ 30 คะแนน 

   ตอนที ่4 การทดสอบความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า เป็นการประเมนิความสามารถ

ในการสรา้งแนวคิดใหม่จากการใชค้วามรูห้รือประสบการณ์เดิมพิจารณาอย่างเป็นเหตุเป็นผลการเลอืกใชแ้นวทาง 

การแกป้ญัหาอย่างเหมาะสมกบัสถานการณ์ โดยรูปแบบของค าถามเป็นแบบอตันยัประยุกต ์(Modified Easy 

Question Test: MEQ) ที่มกีารก าหนดสถานการณ์ใหแ้กป้ญัหา 1 สถานการณ์และแบ่งขอ้มลูของสถานการณ์

นัน้ๆ เป็นส่วนย่อยๆ ใหน้กัเรียนพิจารณาทลีะส่วนต่อเน่ืองกนัตามล าดบั จ านวน 5 ขอ้ แบบทดสอบตอนที่ 4 น้ี

เป็นการประยุกตใ์ชรู้ปแบบค าถามของเมคเกอร ์ท ัง้ในรูปแบบที ่1 – รูปแบบที ่5  คะแนนเตม็ 15 คะแนน  

 3. ผลการวเิคราะหคุ์ณภาพของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา มผีลการวเิคราะหด์งัน้ี 

  3.1 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของแบบทดสอบ

ความสามารถในการแกป้ญัหา มผีลการวเิคราะหด์งัตาราง 1  

 

ตาราง 4 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (Face Validity) ของแบบทดสอบความสามารถในการ

แกป้ญัหา 

 

รายการประเมิน 
การทดสอบ 

ความหมาย 
ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 ตอนที่ 3 ตอนที่ 4 

นิยามศพัท ์ 1.00 1.00 1.00 .80 ใชไ้ด ้

โครงสรา้งแบบทดสอบ .80 .80 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

วธิกีารทดสอบ 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

เกณฑก์ารใหค้ะแนน 1.00 .80 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

รูปแบบค าถาม  1.00 -   ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่1 - - .80 1.00 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่2 - - 1.00 .80 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่3 - - .80 .60 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่4 - - 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่5 - - .60 1.00 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่6 - - 1.00 .80 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่7 - - 1.00 .60 ใชไ้ด ้
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ตาราง 4 (ต่อ) 

 

รายการประเมิน 
การทดสอบ 

ความหมาย 
ตอนที่ 1 ตอนที่ 2 ตอนที่ 3 ตอนที่ 4 

ค าถามขอ้ที ่8 - - 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่9 - - 1.00 .80 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่10 - - .80 .80 ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่11 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่12 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่13 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่14 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่15 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่16 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่17 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่18 - - .60 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่19 - - 1.00 - ใชไ้ด ้

ค าถามขอ้ที ่20 - - .60 - ใชไ้ด ้

 

  จากตาราง 4 แสดงว่า แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษระดบัประถมศึกษาทุกองคป์ระกอบ มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ ( IOC) ในแต่ละตอน 

แบ่งตามนิยามศพัท ์โครงสรา้งแบบทดสอบ วิธีการทดสอบ เกณฑก์ารใหค้ะแนน และรูปแบบค าถาม มีค่า

ระหว่าง .60 – 1.00  หมายความว่า แบบทดสอบมีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้และค าถามที่ใชใ้น

แบบทดสอบตอนที ่3 และตอนที ่4 มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (IOC) โดยการพจิารณาจาก

ผูเ้ชี่ยวชาญ 5 คน มค่ีาระหว่าง .60 – 1.00 หมายความว่า ค าถามที่ใชใ้นแบบทดสอบตอนที่ 3 และตอนที่ 4 มี

ความเหมาะสมสามารถน าไปใชไ้ด ้

 3.2 ค่าความยากง่ายและค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษระดบัประถมศึกษา ตอนที่ 1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกตมีผลการ

วเิคราะห ์ดงัตาราง 2 
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ตาราง 5 ค่าความยากง่าย (P) และค่าอ านาจจ าแนก (R) ของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา ตอนที่ 1 

การทดสอบความสามารถในการสงัเกต  

 

ขอ้ที่ ค่าความยากงา่ย ค่าอ านาจจ าแนก ความหมาย 

1 .47 .49 ใชไ้ด ้

2 .53 .27 ใชไ้ด ้

3 .60 .49 ใชไ้ด ้

4 .42 .31 ใชไ้ด ้

5 .64 .31 ใชไ้ด ้

6 .58 .27 ใชไ้ด ้

7 .38 .31 ใชไ้ด ้

8 .44 .27 ใชไ้ด ้

9 .49 .44 ใชไ้ด ้

10 .47 .31 ใชไ้ด ้

11 .56 .31 ใชไ้ด ้

12 .71 .44 ใชไ้ด ้

13 .67 .27 ใชไ้ด ้

14 .42 .31 ใชไ้ด ้

15 .51 .31 ใชไ้ด ้

16 .53 .36 ใชไ้ด ้

17 .60 .40 ใชไ้ด ้

18 .42 .67 ใชไ้ด ้

19 .60 .40 ใชไ้ด ้

20 .49 .36 ใชไ้ด ้

 

  จากตาราง 5 แสดงว่า แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตอนที่ 1 การทดสอบความสามารถในการสงัเกต มีค่าความยากง่ายอยู่

ระหว่าง  .38 – .71 และค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .27 – .67 หมายความว่า สามารถน าไปใชไ้ดท้กุขอ้ 

 3.3 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษระดบัประถมศึกษา โดยแบง่เป็นค่าความเชื่อม ัน่รายตอนและความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบัโดยใชว้ธิีสมัประสทิธิ์อลัฟ่า

ของครอนบาค               ไดผ้ลการวเิคราะห ์ดงัตาราง 6 
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ตาราง 6 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษ

ระดบัประถมศึกษา  

 

การทดสอบ ค่าความเชื่อม ัน่ ความหมาย 

ตอนที ่1 ความสามารถในการสงัเกต .824 ใชไ้ด ้

ตอนที ่2 ความสามารถในการวเิคราะห ์ .862 ใชไ้ด ้

ตอนที ่3 ความสามารถในการน าไปใช ้ .845 ใชไ้ด ้

ตอนที ่4 ความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า .876 ใชไ้ด ้

ตอนที ่5 รวมท ัง้ฉบบั .942 ใชไ้ด ้

 

  จากตาราง 6 แสดงว่า แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พิเศษระดบัประถมศึกษา แบ่งเป็นรายตอน พบว่า ตอนที่ 1 ความสามารถในการสงัเกต มีค่าความเชื่อม ัน่ที่

ระดบั .824 ตอนที ่1 ความสามารถในการวเิคราะห ์มค่ีาความเชื่อม ัน่ที่ระดบั .862 ตอนที่ 3 ความสามารถในการ

น าไปใช ้มค่ีาความเชื่อม ัน่ที่ระดบั .845 ตอนที่ 4 ความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า มค่ีาความเชื่อม ัน่ที่

ระดบั .876 และเมือ่หาค่าความเชื่อม ัน่ท ัง้ฉบบั พบว่า อยู่ที่ระดบั .942 หมายความว่า แบบทดสอบความสามารถ

ในการแกป้ญัหาทีส่รา้งขึ้นมค่ีาความเชื่อม ัน่สามารถน าไปใชไ้ด ้

 4. น าคะแนนแบบทดสอบที่ไดม้าหาค านวณหาระดบัเปอรเ์ซน็ไทล ์มผีลการวเิคราะหด์งัตาราง 7 

 

ตาราง 7 คะแนนเปอรเ์ซน็ไทลข์องคะแนนแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

 

ระดบั 

Percentile 

คะแนน 

ตอนที ่1 ตอนที ่2 ตอนที ่3 ตอนที ่4 คะแนนรวม 

95 25.00 10.00 17.00 11.00 69.00 

90 22.00 8.00 15.00 10.00 65.00 

75 17.00 4.00 11.00 9.00 56.00 

50 14.00 3.00 10.00 7.00 49.00 

25 11.00* 2.00* 8.00* 4.00* 42.00* 

10 9.00 0.00 7.00 3.00 36.00 

5 7.00 0.00 6.00 3.00 31.00 

 

* คะแนนจดุตดัของแบบทดสอบ เท่ากบั เปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่25 
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 จากตาราง 7 จากคะแนนแบบทดสอบเมือ่น ามาหาระดบัเปอรเ์ซน็ไทล ์แบ่งเป็นระดบั 5 เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่

ระดบั10 เปอรเ์ซน็ไทลท์ีร่ะดบั 25 เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ระดบั 50 เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ระดบั 75 เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ระดบั 90 และ 

เปอรเ์ซน็ไทลท์ีร่ะดบั 95 เพือ่น าเสนอใหผู้เ้ชี่ยวชาญท าการพจิารณาก าหนดเกณฑค์วามสามารถในการแกป้ญัหา 

 5. ก าหนดเกณฑก์ารตดัสินของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาโดยการน าคะแนนที่ไดจ้าก

การทดสอบมาค านวณหาคะแนนจุดตดัในรูปของเปอรเ์ซ็นไทล ์ (Percentile) และก าหนดเกณฑต์ดัสินโดยใชว้ิธี

เทคนิคของแองกอฟโดยใหผู้เ้ชี่ยวชาญดา้นเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษและผูเ้ชี่ยวชาญดา้นการวิจยัทางการศึกษา

จ านวน 5 คน พจิารณาเกณฑก์ าหนดตดัสนิ มผีลการวเิคราะหด์งัตาราง 8 

 

ตาราง 8 คะแนนจดุตดัของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาโดยใชเ้ทคนิคแองกอฟ 

 

ผูเ้ชี่ยวชาญคนที่ 
แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

ตอนที ่1 ตอนที ่2 ตอนที ่3 ตอนที ่4 คะแนนรวม 

1 9 2 8 3 40 

2 9 3 7 4 40 

3 10 3 7 4 42 

4 9 2 8 4 40 

5 10 2 8 3 40 

คะแนนรวม 47 12 45 18 202 

เฉลีย่ 9.4 2.4 9.0 3.6 40.40 

จดุตดั 9 2 9 4 40 

 

 จากตาราง 8 แสดงว่า ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้ 5 คน ไดก้ าหนดคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบ ตอนที่ 1 อยู่ที่ 9 

คะแนน จดุตดัของแบบทดสอบตอนที่ 2 อยู่ที่ 2 คะแนน จุดตดัของแบบทดสอบตอนที่ 3 อยู่ที่ 9 คะแนน จุดตดั

ของแบบทดสอบตอนที่ 4 อยู่ที่ 4 คะแนน และจุดตดัของแบบทดสอบทัง้ฉบบัอยู่ที่ 40 คะแนน ซึ่งถา้นกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาไดค้ะแนนต า่กว่าจุดตดัเหล่าน้ี หมายถึง นักเรียนอาจมี

ความสามารถในการแกป้ญัหาในระดบัต า่ 
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ตาราง 9 เกณฑป์กตแิละเกณฑต์ดัสนิแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาในรูปแบบของเปอรเ์ซน็ไทล ์  

 

คะแนน 
เปอรเ์ซน็ไทลข์อง

แบบทดสอบ 
คะแนน 

เปอรเ์ซน็ไทลข์อง

แบบทดสอบ 
คะแนน 

เปอรเ์ซน็ไทลข์อง

แบบทดสอบ 

85 99.75 57 76.50*** 31 4.85 

84 99.25 56 73.50 30 4.50 

81 98.75 55 70.75 29 4.00 

80 98.65 54 67.75 28 3.50 

79 98.55 53 64.75 27 2.50 

78 98.50 52 61.75 26 1.50 

77 98.40 51 57.50 25 0.75 

76 98.35 50 52.50** 24 0.65 

75 98.25 49 49.25 23 0.55 

74 98.00 48 46.50 22 0.45 

73 97.50 47 42.50 21 0.35 

72 96.75 46 39.25 20 0.25 

71 96.35 45 37.50   

70 96.00 44 34.00   

69 95.00 43 29.75   

68 93.75 42 26.00   

67 92.00 41 22.75   

66 90.50 40 20.00*   

65 89.50 39 17.50   

64 88.50 38 15.50   

63 87.75 37 13.00   

62 86.75 36 10.25   

61 84.75 35 8.50   

60 83.00 34 7.25   

59 81.25 33 6.00   

58 79.25 32 5.25   

* หมายถงึ  เกณฑร์ะดบัต า่ 

** หมายถงึ  เกณฑร์ะดบัพอใช ้  *** หมายถงึ  เกณฑร์ะดบัดี 
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 จากตาราง 9 แสดงถงึการใชเ้กณฑก์ารตดัสนิส าหรบัแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา จาก

การตดัสนิของผูเ้ชี่ยวชาญ โดยแบ่งเกณฑอ์อกเป็น 3 ต าแหน่ง คือ ต าแหน่งเปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 25 เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 50 

และเปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 75 จากการตดัสนิของผูเ้ชี่ยวชาญที่เสนอใหใ้ชเ้ปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 25  เป็นเกณฑจ์ุดตดัที่ต า่สุด

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา และเมือ่น ามาแบ่งเป็นเกณฑค์วามสามารถได ้

4 ระดบั คือ 

คะแนนต า่กว่าเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่25   หมายถงึ  อาจมคีวามสามารถในระดบัต า่  

คะแนนทีร่ะดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่26 - 50  หมายถงึ  มคีวามสามารถระดบัพอใช ้ 

คะแนนทีร่ะดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่51 -75  หมายถงึ  มคีวามสามารถระดบัด ี

คะแนนทีร่ะดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่76 ขึ้นไป หมายถงึ  มคีวามสามารถในระดบัดมีาก 

 

ตาราง 10 เกณฑป์กติและเกณฑต์ดัสินแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาในรูปแบบของเปอรเ์ซ็นไทล ์

แบง่เป็นรายตอน 

 

คะแนนดบิ 
เปอรเ์ซน็ไทลข์องแบบทดสอบ ระดบั

ความสามารถ ตอนที ่1 ตอนที ่2 ตอนที ่3 ตอนที ่4 

29 99.75    * หมายถงึ 

เกณฑร์ะดบัต า่ 

 

** หมายถงึ 

เกณฑร์ะดบั

พอใช ้  

  

*** หมายถงึ 

เกณฑร์ะดบัดี 

 

28 99.00    

27 98.00    

26 96.75    

25 95.50    

24 94.00    

23 91.75    

22 89.50    

21 86.25  99.25  

20 83.25  99.00  

19 81.75  98.75  

18 78.75  98.25  

17 72.50  96.50  

16 65.00  94.75  

15 58.00 99.50 92.25  

14 49.50*** 98.90 88.25  

13 41.00 98.30 85.25 98.75 
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ตาราง 10 (ต่อ) 

 

คะแนนดบิ 
เปอรเ์ซน็ไทลข์องแบบทดสอบ ระดบั

ความสามารถ ตอนที ่1 ตอนที ่2 ตอนที ่3 ตอนที ่4 

12 33.75 97.70 80.00 97.25 * หมายถงึ 

เกณฑร์ะดบัต า่ 

 

** หมายถงึ 

เกณฑร์ะดบั

พอใช ้  

  

*** หมายถงึ 

เกณฑร์ะดบัดี 

 

11 27.00** 97.10 68.50*** 95.75 

10 21.00 96.50 50.00** 89.00 

9 13.75* 92.37 36.25 78.50*** 

8 7.50 88.25 22.00* 67.75 

7 4.50 84.62 9.75 54.25** 

6 2.75 81.00 6.25 39.25 

5 1.75 77.25 2.50 29.00 

4 0.75 67.50*** 2.15 21.50* 

3  51.25** 1.80 9.25 

2  32.00* 1.45 2.25 

1  21.50 1.10 1.37 

0  10.50 0.75 0.50 

 

จากตาราง 10 แสดงถงึการใชเ้กณฑก์ารตดัสนิส าหรบัแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา จากการ

ตดัสนิของผูเ้ชี่ยวชาญ โดยแบง่เกณฑอ์อกเป็น 3 ต าแหน่ง คือ ต าแหน่งเปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 25 เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 50 และ

เปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 75 จากการตดัสนิของผูเ้ชี่ยวชาญที่เสนอใหใ้ชเ้ปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 25  เป็นเกณฑจ์ุดตดัที่ต า่สุดส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา และเมือ่น ามาแบง่เป็นเกณฑค์วามสามารถได ้4 ระดบั 

คือ 

คะแนนต า่กว่าเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่25   หมายถงึ อาจมคีวามสามารถในระดบัต า่  

คะแนนทีร่ะดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่26 - 50  หมายถงึ มคีวามสามารถระดบัพอใช ้ 

คะแนนทีร่ะดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่51 -75  หมายถงึ มคีวามสามารถระดบัดี 

คะแนนทีร่ะดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่76 ขึ้นไป หมายถงึ มคีวามสามารถในระดบัดมีาก 

  

 

 

 

 



134 

 

 ขัน้ที่ 2 การสรา้งแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันักเรยีนที่มีความสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 1. การสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษา สรุปการด าเนินการไดด้งัน้ี 

  1.1 วตัถปุระสงคข์องหลกัของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เพื่อพฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 โดยการพฒันาทกัษะที่เป็นพื้นฐานส าคญัของการ

แกป้ญัหา คือ ทกัษะการสงัเกต ทกัษะการวิเคราะห ์จ าแนก การใหเ้หตุผล ทกัษะการน าไปใช ้และทกัษะการ

สงัเคราะหป์ระเมนิค่า 

  1.2 สรุปรูปแบบของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหร ับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เป็นรูปแบบการจดักิจกรรมเสริมนอกเหนือจากการเรียนในชัน้

เรียนปกติ ซึ่งสามารถด าเนินการไดท้ ัง้ในวนัเสาร ์– อาทติย ์(Weekend Enrichment Program) หรือในวนัหยุด

ต่อเน่ืองและช่วงปิดภาคเรยีน (Summer Enrichment Program) โดยแผนกิจกรรมมรีะยะเวลาในการด าเนินการ 

10 คร ัง้ ประกอบดว้ยแผนกจิกรรมท ัง้หมด 10 แผน แผนละ 3 ช ัว่โมง 

  1.3 องค์ประกอบของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มกีระบวนการท ากจิกรรม 4 ข ัน้ตอน ดงัน้ี  

   ข ัน้ที่ 1 จุดประกาย คือ กิจกรรมกระตุน้และสรา้งความสนใจในการเรียนรูใ้หก้บั ผูเ้รียนผ่าน

การท ากิจกรรมทางภาษา เช่น การเล่าเรื่อง การดูการตู์น การเล่นเกมเป็นสถานการณ์ต่างๆ ในข ัน้น้ีจะช่วยให ้

นกัเรียนมคีวามอยากรูอ้ยากเหน็ ไดส้รา้งความสมัพนัธก์บัเพื่อนผ่านการวเิคราะห ์แสดงความคิดเหน็และร่วมมอื

กนัในการท ากจิกรรม 

   ข ัน้ที ่2 ขยายความคิด เป็นกระบวนการเรยีนรูท้ีน่กัเรยีนไดค้ิดหาแนวทางแกป้ญัหาต่อยอดจาก

ประเดน็ค าถามในข ัน้จดุประกาย โดยนกัเรียนจะไดท้  างานเป็นทมีและสามารถเลอืกรูปแบบการท างานไดต้ามความ

ถนดัของตนเอง ท ัง้การท ากจิกรรมเดี่ยว การจบัคู่ท างานกบัเพือ่น หรอืท างานเป็นกลุม่ย่อย  

   ข ัน้ที่ 3 พิชิตปญัหา ในข ัน้ตอนน้ีนกัเรียนจะเป็นผูส้รา้งทางเลอืกในการแกป้ญัหาโดยการระบุ

ปญัหาและแนวทางทีต่อ้งการน ามาใชแ้กป้ญัหา พรอ้มท ัง้ลงมอืปฎบิตัเิพือ่หาค าตอบของปญัหา 

   ข ัน้ที ่4 แสวงหาขอ้สรุป ในข ัน้ตอนน้ี นกัเรียนจะเป็นผูต้ ัง้ค าถาม คิดประเด็นการตดัสนิใจและ

ประเมนิค่าแนวคิดทีส่มาชกิในกลุม่น าเสนอ หรอืประเมนิแนวทางการแกป้ญัหาดว้ยตนเอง ประเมนิความเหมาะสม

และเป็นไปไดใ้นแต่ละสถานการณเ์พือ่แสวงหาแนวทางแกป้ญัหาทีเ่หมาะสม 

  1.4 ระยะเวลาด าเนินกจิกรรมตามแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่

มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ไดด้ าเนินการ 2 ช่วงคือ ด าเนินการแบบเสาร ์ – อาทิตย ์ 

(Weekend Enrichment Program) โดยใชเ้วลาท ัง้หมด 3 สปัดาห ์และแบบโปรแกรมช่วงปิดเทอม (Summer 

Enrichment Program) ใชร้ะยะเวลา 5 วนั 
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 2. การหาคุณภาพของแผนกจิกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา สรุปไดด้งัน้ี 

  2.1 หาค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (Face Validity) ของโครงสรา้งของแผน

กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

โดยการหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) จากผูเ้ชี่ยวชาญ 5 คน ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 11 

 

ตาราง 11 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของโครงสรา้งของแผนกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา   

 

รายการประเมิน 
ค่าดชันี 

ความสอดคลอ้ง (IOC) 
ความหมาย 

1. หลกัการของแผนกจิกรรมเพิ่มพนูประสบการณก์าร

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

1.00 ใชไ้ด ้

2. วตัถปุระสงคข์องแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

1.00 ใชไ้ด ้

3. กระบวนการในการจดักจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

1.00 ใชไ้ด ้

4. กระบวนการประเมนิผลตามแผนกจิกรรมเพิม่พูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่ี

ความสามารถพเิศษทางภาษา 

.80 ใชไ้ด ้

 

  จากตาราง 11  แสดงว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพินิจจากผูเ้ชี่ยวชาญทัง้หมด 

เหน็ว่า โครงสรา้งของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา มคีวามเหมาะสมทัง้ดา้นหลกัการ วตัถุประสงค ์กระบวนการในการจดักิจกรรม และ

กระบวนการประเมนิผลตามแผนกจิกรรม 

 

  2.2 หาค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (Face Validity) ของแผนกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยการหาค่าดชันี

ความสอดคลอ้ง (IOC) จากผูเ้ชี่ยวชาญ 5 คน ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 12 
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ตาราง 12  ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชงิพนิิจ(Face Validity)ของแผนกจิกรรมเพิ่มพนูประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

รายการประเมิน 

ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) 
ความ 

หมาย 
กจิกรรมที่ 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1. ความชดัเจนของ

วตัถปุระสงค ์
1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

2. ความเหมาะสมของ

หวัขอ้กจิกรรม 
.80 1.00 .80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

3. ความเหมาะสมของ

เนื้อหากจิกรรม 
1.00 1.00 .80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 .80 ใชไ้ด ้

4. ความเหมาะสมกบัช่วง

ช ัน้ของนกัเรยีนทีม่ี

ความสามารถพเิศษ 

.80 1.00 .80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

5. ความเหมาะสมของ

ระยะเวลาในการจดั

กจิกรรม 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

6. ความเหมาะสมของ

กจิกรรม 
1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 .80 .80 ใชไ้ด ้

7. ความสอดคลอ้งของ

เนื้อหากบัรูปแบบกจิกรรม 
1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

8. ความเหมาะสมของการ

ประเมนิผลการจดั

กจิกรรมเพิม่พูน

ประสบการณ ์

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

9. ความเหมาะสมของ

กจิกรรมในการพฒันา

ความสามารถในการ

แกป้ญัหา 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 ใชไ้ด ้

10. ความเหมาะสมในการ

น ากจิกรรมไปใชไ้ดจ้รงิ 
1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 .80 ใชไ้ด ้
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  จากตาราง 12 พบว่าค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (Face Validity) ของแผน

กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

จากการประเมนิโดยผูเ้ชี่ยวชาญมค่ีาระหว่าง .80 – 1.00 หมายความว่า แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มคีวามเหมาะสม สามารถน าไปใชจ้ดั

กิจกรรมได ้โดยผูเ้ชี่ยวชาญมขีอ้เสนอแนะในแผนกิจกรรม เช่น ใหป้รบัชื่อของแผนกิจกรรมใหน่้าสนใจ และหาก

ชื่อกจิกรรมเป็นภาษาองักฤษใหม้ชีื่อกจิกรรมภาษาไทยเพิม่เติม 

 3. การศึกษาประสทิธภิาพของแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่ี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มผีลการวเิคราะหด์งัตาราง 13 

 

ตาราง 13 ประสทิธภิาพของแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา (N=12) 

 

คะแนนระหว่างเรยีน 

(คะแนนเต็ม 100 คะแนน) 

คะแนนหลงัเรยีน 

(คะแนนเต็ม 100 คะแนน) 

คนที่ คะแนน คนที่ คะแนน 

1 70 1 80 

2 75 2 82 

3 76 3 80 

4 80 4 85 

5 75 5 75 

6 70 6 79 

7 75 7 70 

8 80 8 85 

9 80 9 80 

10 75 10 75 

11 80 11 80 

12 75 12 80 

รวม 911 รวม 951 

ค่าเฉลี่ย 75.92 ค่าเฉลี่ย 79.25 

รอ้ยละ 75.92 รอ้ยละ 79.25 

E1 = 75.92 E2 = 79.25 

E1/E2 = 75.92/79.25 
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 จากตาราง 13 แสดงประสิทธิภาพของแผนการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีา E1/E2 เท่ากบั 75.92/79.25 ซึ่งสอดคลอ้งกบั

สมมติฐานที่ว่า แผนการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา มปีระสทิธภิาพเป็นไปตามเกณฑ ์70/70 

 

 ขั้นที่ 3 การสรา้งแบบประเมินความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันักเรยีนที่มีความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 1. สรุปการสรา้งแบบประเมนิความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา 

ด าเนินการดงัน้ี 

  1.1 สรา้งแบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยมวีตัถปุระสงคเ์พื่อ ศึกษา

ระดบัความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามโครงสรา้งดงัน้ี 

   ตอนที ่1 ขอ้มลูท ัว่ไปของนกัเรยีน ประกอบดว้ย เพศ ระดบัช ัน้ อายุ 

   ตอนที ่2 ขอ้มลูความพงึพอใจของนกัเรยีน ประกอบดว้ย  

      ดา้นเน้ือหา    จ านวน 5 ขอ้ 

      ดา้นกจิกรรมการเรยีนรู ้  จ านวน 5 ขอ้ 

      ดา้นสือ่/วสัดุอปุกรณ ์  จ านวน 5 ขอ้ 

      ดา้นการวดัและประเมนิผล จ านวน 5 ขอ้ 

   ตอนที ่3 ความคิดเหน็เพิม่เตมิ เป็นค าถามปลายเปิดใหผู้ต้อบแบบสอบถามแสดงความคิดเหน็

และขอ้เสนอแนะดว้ยตนเอง 

  1.2 สรา้งแบบประเมินความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยมวีตัถปุระสงค์

เพื่อ ศึกษาระดบัความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามโครงสรา้งดงัน้ี 

   ตอนที่ 1 ขอ้มูลท ัว่ไปของผูป้กครอง ประกอบดว้ย เพศ ความสมัพนัธ์กบัเด็ก อายุ วุฒิ

การศึกษา อาชพี รายได ้

   ตอนที ่2 ขอ้มลูความพงึพอใจของผูป้กครอง ประกอบดว้ย 

     ดา้นเน้ือหา    จ านวน 5 ขอ้ 

     ดา้นกจิกรรมการเรยีนรู ้  จ านวน 5 ขอ้ 

     ดา้นสือ่/วสัดุอปุกรณ ์  จ านวน 5 ขอ้ 

     ดา้นการวดัและประเมนิผล  จ านวน 5 ขอ้ 
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   ตอนที ่3 ความคิดเหน็เพิม่เตมิ เป็นค าถามปลายเปิดใหผู้ต้อบแบบสอบถามแสดงความคิดเหน็

และขอ้เสนอแนะดว้ยตนเอง 

  1.3 สรา้งเกณฑก์ารใหค้ะแนนความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชม้าตราส่วนประมาณค่าของลิ

เกริต์ (Likert Scale) แบง่เป็น 5 ระดบั คือ 

   ระดบั 5 คะแนนตัง้แต่ 4.21 – 5.00  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมากทีสุ่ด 

   ระดบั 4 คะแนนตัง้แต่ 3.41 – 4.20  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจมาก 

   ระดบั 3 คะแนนตัง้แต่ 2.61 – 3.40  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจปานกลาง 

   ระดบั 2 คะแนนตัง้แต่ 1.81 – 2.60  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ย 

   ระดบั 1 คะแนนตัง้แต่ 1.00 – 1.80  หมายถงึ  มคีวามพงึพอใจนอ้ยทีสุ่ด 

 2. หาคุณภาพของแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่สรา้งขึ้น  

  2.1 หาค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของโครงสรา้งของแบบ

ประเมนิความพงึพอใจของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่

มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Item- Objective 

Congruence: IOC) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตารางที่ 14 

 

ตาราง 14 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (IOC) ของแบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนต่อ

การเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

 

ขอ้

ที่ 

เน้ือหา กจิกรรมการเรียนรู ้ สือ่/วสัดุอปุกรณ ์ การวดัและประเมนิผล 

IOC ความหมาย IOC ความหมาย IOC ความหมาย IOC ความหมาย 

1 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

2 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

3 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

4 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้

5 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

 

  จากตาราง 14 พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเทีย่งตรงเชิงพนิิจ (IOC) ของแบบประเมนิความ

พึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง .80-1.00 หมายความว่า ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้หมดเหน็ว่า
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แบบประเมินความพึงพอใจที่สรา้งขึ้นมคีวามเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้ โดยผูเ้ชี่ยวชาญมขีอ้เสนอแนะ

เพิ่มเติมว่า ขอ้ความที่ใชค้วรเป็นภาษาพูดที่เด็กสามารถอ่านและท าความเขา้ใจไดง้่าย ในช่องระดบัความเห็น 

เปลีย่นเป็น “ระดบัความพึงพอใจ” และควรมรูีปภาพประกอบกบัตวัเลขระดบัความพงึพอใจ เช่น “พึงพอใจมาก

ทีสุ่ด ”  “พงึพอใจนอ้ย”  

  2.2 หาค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของโครงสรา้งของแบบ

ประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรยีนทีม่ต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Item- 

Objective Congruence: IOC) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตารางที ่15 

 

ตาราง 15 ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (IOC) ของแบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนต่อ

การเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

 

ขอ้

ที่ 

เน้ือหา กจิกรรมการเรียนรู ้ สือ่/วสัดุอปุกรณ์ การวดัและประเมนิผล 

IOC ความหมาย IOC ความหมาย IOC ความหมาย IOC ความหมาย 

1 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

2 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้

3 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

4 0.80 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ .80 ใชไ้ด ้

5 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้ 1.00 ใชไ้ด ้

 

 จากตาราง 15 พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (IOC) ของแบบประเมนิความพงึ

พอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่มีต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง 0.80 – 1.00 หมายความว่า ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้หมดเหน็

ว่าแบบประเมนิความพึงพอใจที่สรา้งขึ้นมคีวามเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้ โดยผูเ้ชี่ยวชาญมขีอ้เสนอแนะ

เพิ่มเติมว่า ควรตรวจสอบค าผดิถูกใหเ้รียบรอ้ยก่อนจดัพิมพ ์ในช่องระดบัความเหน็ เปลีย่นเป็น “ระดบัความพึง

พอใจ” และใหใ้ส่ตวัเลขก ากบัในแต่ละช่องระดบัความพงึพอใจ เช่น “พงีพอใจมากทีสุ่ด= 5”  “พงีพอใจนอ้ย = 1” 

  2.4 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบประเมนิความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมในโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาโดยการหา

สมัประสทิธิ์อลัฟ่าของครอนบาค                 ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 16 
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ตาราง 16 ค่าความเชื่อม ัน่ของแบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมในโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

แบบประเมนิ ค่าความเชื่อม ัน่ ความหมาย 

1. แบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรยีน .665 ใชไ้ด ้

2. แบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครอง .825 ใชไ้ด ้

 

  จากตาราง 16 แสดงว่าค่าความเชื่อม ัน่ของแบบประเมินความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมใน

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

แบ่งเป็น แบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการท ากิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส า หรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาความเที่ยงตรงที่ระดบั 0.665 และแบบประเมนิ

ความพึงพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาความเที่ยงตรงที่ระดบั 0.825 หมายความว่า แบบประเมนิ

ความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกจิกรรมทีส่รา้งขึ้นมค่ีาความเชื่อม ัน่สามารถน าไปใชไ้ด ้

 จากผลการวิเคราะหคุ์ณภาพของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

การแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา พบว่า 

 1. แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา มค่ีาความเที่ยงตรงเชิงพินิจจากการหาค่าดชันีความ

สอดคลอ้งโดยการพจิารณาจากผูเ้ชี่ยวชาญอยู่ระหว่าง .60 – 1.00 มค่ีาความยากง่ายระหว่าง .38 – .71 และค่า

อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .27 – .67 มค่ีาความเที่ยงตรงที่ระดบั 0.942 มเีกณฑค์ะแนนจุดตดัของแบบทดสอบที่

ระดบัเปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่25 หมายความว่า แบบทดสอบมคุีณภาพสามารถน าไปใชไ้ดท้กุขอ้ 

 2. แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษามีค่าความเที่ยงตรงเชิงพินิจจากการหาค่าดชันีความสอดคลอ้งโดยการพิจารณาจาก

ผูเ้ชี่ยวชาญ ระหว่าง .60 – 1.00 ค่าประสทิธิภาพของแผนกิจกรรม E1/E2 เท่ากบั 75.92/79.25 ซึ่งสอดคลอ้งกบั

สมมติฐานที่ว่า แผนการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา มปีระสทิธภิาพเป็นไปตามเกณฑ ์70/70 

 3. แบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมในโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา แบ่งเป็น แบบประเมินความพึงพอใจของ

นกัเรียนที่มีต่อการท ากิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งระหว่าง .80 – 1.00 และมค่ีาความเชื่อม ัน่ที่ระดบั .665 และ

แบบประเมินความพึงพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งระหว่าง  .80 – 1.00 และมี
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ค่าความเชื่อม ัน่ทีร่ะดบั .825 หมายความว่า แบบประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรมที่สรา้งขึ้นมค่ีาความ

เชื่อม ัน่สามารถน าไปใชไ้ด ้

 จากผลการวิเคราะหด์งักล่าว สามารถสรุปไดว้่าเครื่องมอืที่สรา้งขึ้นเพื่อใชใ้นการวิจยั เรื่อง การพฒันา

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท า

กิจกรรมทางภาษาระดบัประถมศึกษามคุีณภาพอยู่ในระดบัดี สอดคลอ้งกบัสมมติฐ านขอ้ที่ 1 ที่ว่า คุณภาพของ

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท า

กจิกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัดี 

 

ระยะที่ 2 การประเมินประสทิธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอรร์่วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

 การประเมินประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษา สรุปข ัน้ตอนการด าเนินการไดด้งัน้ี 

 1. การก าหนดแบบแบบแผนการทดลอง 

  รูปแบบการวจิยัเป็นการวจิยัเชิงทดลอง (Experimental Research) โดยก าหนดแผนการทดลอง

เป็นแบบ One Group Pretest – Posttest Design (ลว้น สายยศ; และองัคณา สายยศ. 2538: 120) ใชก้ลุ่ม

ตวัอย่างเป็นนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ที่ไดจ้ากการเลือกแบบเจาะจงจาก

นกัเรยีนทีผ่่านกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจร จากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 

และก าลงัศึกษาอยู่ในช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 – 3 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศึกษา 2557 จ านวนท ัง้สิ้น 13 คน 

 2. ด าเนินการทดลองโดยใหก้ลุ่มตวัอย่าง (N = 13) ท าการทดสอบก่อนเรียน (Pretest) โดยใช ้

แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาที่ผูว้จิยัสรา้งขึ้น และด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามแผนกิจกรรมที่ก  าหนดไ ว ้เมื่อเสร็จสิ้น

กจิกรรมตามแผนแลว้ ด าเนินการทดสอบหลงัเรียน (Posttest) โดยใหก้ลุ่มตวัอย่างแบบทดสอบความสามารถใน

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษอกีคร ัง้หน่ึง 

 3. น าคะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนมาหาค่าเฉลี่ยและเปรียบเทยีบความแตกต่าง

ของคะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาก่อนและหลงั (Pretest – Posttest) การเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชส้ถิต ิ The 

Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test (นิภา ศรไีพโรจน.์มปป: 111-120) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัแสดง

ในตาราง 17 
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ตาราง 17 เปรยีบเทยีบความแตกต่างของคะแนนเฉลีย่ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงั (Pretest – Posttest)การท ากจิกรรม (n=13) 

 

คนที่ คะแนน ผลต่าง 

ของคะแนน 

         

อนัดบัที่ 

ของความ

แตกต่าง 

อนัดบัตามเครื่องหมาย 

T 
กอ่น (X) 

หลงั  

(Y) 
บวก ลบ 

1 46 94 48 12.0.0 12.0.0 - 0* 

2 51 83 32 5.0.0 5.0.0 -  

3 40 85 45 9.0.0 9.0.0 -  

4 44 81 37 6.0.0 6.0.0 -  

5 39 79 40 7.0.5 7.5 -  

6 39 79 40 7.0.5 7.5 -  

7 28 77 49 11.0.0 11.0.0 -  

8 45 76 31 3.5 3.5 -  

9 22 69 47 10.0.0 10.0.0 -  

10 44 67 23 1.0.0 1.0.0 -  

11 42 73 31 3.5 3.5 -  

12 42 71 29 2.0.0 2.0.0 -  

13 24 76 52 13.0.0 13.0.0 -  

 T
+
 = 91 T

-
 = 0  

 

*มนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 (T ตาราง = 21 > T ค านวณ = 0) 

 

 จากตาราง 17 แสดงว่า ความสามารถในการแกป้ ัญหาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงัการจดักิจกรรมตามแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา แตกต่างกนัอย่างมนียัส าคญัทางสถิติที่ระดบั . 05    

(T ตาราง = 21 > T ค านวณ = 0) โดยนกัเรียนมคีวามสามารถในการการแกป้ญัหาหลงัการทดลองสูงกว่าก่อน

การทดลองและอยู่ในระดบัสูง  

 จากการศึกษาพฤติกรรมการแกป้ญัหาของกลุ่มตวัอย่างก่อนการเขา้ร่วมกิจกรรม พบว่า เด็กยงัไม่

สามารถคิดวิธีการแกป้ญัหาไดอ้ย่างเป็นระบบ ไม่สามารถวิเคราะหป์ญัหาที่แทจ้ริงของเรื่องเกิดขึ้นได ้ท าใหก้าร

แกป้ญัหาท าไดไ้ม่ตรงกบัวตัถุประสงคท์ี่แทจ้ริงที่ตอ้งการแกไ้ข นอกจากนัน้ยงัขาดการสงัเกตอย่างละเอียดลออ 

และค่อนขา้งขาดความยบัย ัง้ช ัง่ใจในการตดัสนิใจแกป้ญัหา และยงัยดึตนเองเป็นศูนยก์ลาง ซึ่งเมือ่เขา้ร่วมกิจกรรม
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เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาแลว้ เด็กไดผ้่านการคิดอย่างเป็นระบบโดยการวิเคราะหจ์ากการตัง้ค าถาม 6 

รูปแบบของเมคเกอร ์ท าใหเ้ดก็ไดเ้รยีนรูก้ระบวนการคิดวเิคราะห ์การหาแนวทางการแกป้ญัหาอย่างเป็นระบบและ

การวเิคราะหป์ญัหาทีแ่ทจ้รงิของสถานการณ์ ท าใหเ้ด็กสามารถแกป้ญัหาไดอ้ย่างมปีระสทิธิภาพมากขึ้น สอดคลอ้ง

กบัสมมติฐานขอ้ 1 ที่ว่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนหลงัเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาสูงขึ้น โดยก่อนการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหา ผูว้ิจยัพบว่า นกัเรียนขาดทกัษะความสามารถที่เกี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา ท ัง้ 4 ดา้น ไดแ้ก่ การ

สงัเกต นกัเรียนจะใหค้วามสนใจเฉพาะรูปภาพหรือวตัถุที่เหน็เด่นชดั และมองขา้มรายละเอียดหรือองคป์ระกอบ

เลก็ๆ นอ้ยๆ ที่ส  าคญัและเกี่ยวขอ้งกบัการน าไปใชเ้ป็นขอ้มลูประกอบการตดัสนิใจ และในการวเิคราะหป์ญัหานัน้ 

นกัเรียนยงัไม่สามารถวเิคราะหถ์งึปญัหาที่แทจ้ริงของเหตุการณ์/สถานการณ์ที่น ามาใชไ้ด ้การล  าดบัความคิดและ

การวเิคราะหย์งัไม่สามารถท าเป็นข ัน้ตอนได ้แต่เมือ่น ารูปแบบค าถามของเมคเกอรม์าใชใ้นการตัง้โจทยป์ญัหาและ

การคิดวิเคราะหแ์ลว้ นกัเรียนสามารถล าดบัความคิดและหาแนวทางแกป้ญัหาไดอ้ย่างเหมาะสมกบัประเด็นที่

ตอ้งการแกไ้ขไดถู้กตอ้ง และยงัสามารถประเมนิความเหมาะสมของการแกป้ญัหา เช่น เมือ่ท ากิจกรรมในใบงานที ่

4  ที่ตอ้งหาวิธีการช่วยแจ๊คใหล้งจากตน้ถ ัว่ใหไ้ดโ้ดยไม่ไดร้บับาดเจ็บ นกัเรียนใชว้ิธีการที่หลากหลายในการ

แกป้ญัหาและประเมนิความคิดของตนเอง โดยการพจิารณาสิ่งที่ท  าและหาแนวทางแกไ้ข ซ่อมแซมและ ต่อเติมใน

ส่วนทีบ่กพร่องจนกระท ัง่สามารถท ากจิกรรมใหส้  าเรจ็ได ้ 

 4. ศึกษาความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เมือ่ด าเนินกิจกรรมตามแผนการทดลองครบ

ท ัง้ 10 คร ัง้ ใหก้ลุ่มตวัอย่างที่เขา้ร่วมกิจกรรมท าการประเมนิความพึงพอใจโดยใชแ้บบประเมนิความพึงพอใจที่

สรา้งขึ้น ไดผ้ลตามตาราง 18 

 

ตาราง 18  ความพงึพอใจของนกัเรยีนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่

มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา (N = 13)  

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

1 4.46 0.78 มากทีสุ่ด 

2 4.85 0.38 มากทีสุ่ด 

3 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

4 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

5 4.77 0.44 มากทีสุ่ด 

6 4.62 0.51 มากทีสุ่ด 

7 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

8 4.23 0.44 มากทีสุ่ด 

9 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

10 4.46 0.52 มากทีสุ่ด 

11 4.69 0.48 มากทีสุ่ด 

12 4.85 0.38 มากทีสุ่ด 

13 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

14 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

15 4.85 0.38 มากทีสุ่ด 

16 4.77 0.44 มากทีสุ่ด 

17 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

18 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

19 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

20 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

รวม 4.83 0.24 มากทีสุ่ด 

 

 จากตาราง 18 ความพึงพอใของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา พบว่า ค่าเฉลี่ยความพงึพอใจของ

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง 4.23 – 5.00 และเมือ่

คิดค่าเฉลี่ยรวมท ัง้หมดมค่ีาเท่ากบั 4.82 หมายความว่า นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมอยู่ใน

ระดบัมากทีสุ่ด  

  

 5. เปรียบเทียบค่าเฉลีย่ความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก (ค่าเฉลีย่ 3.41 – 

4.20) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 19 
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ตาราง 19 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก (ค่าเฉลี่ย  

3.41 – 4.20) 

 

ค่าเฉลีย่  ̅ df t p-value 

ความพึงพอใจของนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

4.83 19 94.35 .000* 

เกณฑค์วามพงึพอใจ 3.41-4.20    

 

 จากตาราง 19 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพงึพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก 

(ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) พบว่ามค่ีาความพงึพอใจที่ 4.83 ซึ่งเมือ่เปรียบเทยีบกบัเกณฑแ์ลว้ระดบัความพงึพอใจสูง

กว่าเกณฑร์ะดบัมากอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .000* หมายถึงนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วม

กจิกรรมในครัง้น้ีทีร่ะดบัมากทีสุ่ด 

  6. ศึกษาความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรยีนต่อการด าเนินกจิกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เมื่อด าเนินกิจกรรมตามแผนการ

ทดลองครบท ัง้ 10 คร ัง้ ใหก้ลุ่มตวัอย่างที่เขา้ร่วมกิจกรรมท าการประเมนิความพงึพอใจโดยใชแ้บบประเมนิความ

พงึพอใจทีส่รา้งขึ้น ไดผ้ลตามตาราง 20 

 

ตาราง 20 ความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรยีนต่อการด าเนินกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา (N=13) 

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

1 4.69 0.48 มากทีสุ่ด 

2 4.62 0.51 มากทีสุ่ด 

3 4.62 0.51 มากทีสุ่ด 

4 4.69 0.48 มากทีสุ่ด 

5 4.77 0.44 มากทีสุ่ด 

6 4.62 0.65 มากทีสุ่ด 

7 4.31 0.95 มากทีสุ่ด 

8 4.62 0.65 มากทีสุ่ด 
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ตาราง 20 (ต่อ) 

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

9 4.77 0.44 มากทีสุ่ด 

10 4.92 0.28 มากทีสุ่ด 

11 4.62 0.65 มากทีสุ่ด 

12 4.46 0.66 มากทีสุ่ด 

13 4.62 0.65 มากทีสุ่ด 

14 4.46 0.66 มากทีสุ่ด 

15 4.46 0.66 มากทีสุ่ด 

16 4.46 0.88 มากทีสุ่ด 

17 4.15 0.99 มาก 

18 4.62 0.65 มากทีสุ่ด 

19 4.31 1.03 มากทีสุ่ด 

20 4.62 0.77 มากทีสุ่ด 

รวม 4.57 0.65 มากทีสุ่ด 

 

 จากตาราง 20 ความพึงพอใของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  พบว่า ค่าเฉลีย่ความพึง

พอใจของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง 4.15 – 5.00 และ

เมื่อคิดค่าเฉลี่ยรวมท ัง้หมดมีค่าเท่ากบั 4.57 หมายความว่า ผูป้กครองนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วม

กจิกรรมอยู่ในระดบัมากและมากทีสุ่ด  

 

  7. เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากับเกณฑร์ะดบัมาก 

(ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 21 

 

ตาราง 21 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพึงพอใจของผูป้กครองนักเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบั

มาก (ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) 
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ค่าเฉลีย่  ̅ df t p-value 

ความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

4.57 19 113.95 .000* 

เกณฑค์วามพงึพอใจ 3.41-4.20    

 

 จากตาราง 21 การเปรียบเทียบค่าเฉลีย่ความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรม

เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑ์

ระดบัมาก (ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) พบว่ามค่ีาความพงึพอใจที่ 4.57 ซึ่งเมือ่เปรียบเทยีบกบัเกณฑแ์ลว้ระดบัความ

พงึพอใจสูงกว่าเกณฑร์ะดบัมากอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .000* หมายถงึผูป้กครองของนกัเรียนมคีวามพงึ

พอใจต่อการเขา้ร่วมกจิกรรมในครัง้น้ีทีร่ะดบัมากที่สุด 

  จากผลการวิเคราะหห์าประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา สรุปไดด้งัน้ี 

 1. ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา

ภายหลงัการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาเพิม่ขึ้น อย่างมนียัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 

 2. ความพงึพอใจของนกัเรยีนต่อการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียน

ทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.83 อยู่ในระดบัมากทีสุ่ด  

 3. ความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.57 อยู่ในระดบัมาก

ทีสุ่ด  

 จากผลการวเิคราะหด์งักล่าว สามารถสรุปไดว้่า มปีระสทิธิภาพในระดบัดีสามารถพฒันาความสามารถ

ในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาไดด้ี เป็นไปตามสมมติฐานขอ้ 2 ที่ว่าประสทิธิผล

ของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท า

กจิกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัด ี  

 

ระยะที่ 3 การประเมินความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

การแกป้ญัหาของเมคเกอรร์่วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

 สรุปข ัน้ตอนการประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียน

ทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามข ัน้ตอนดงัน้ี 
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 1. ด าเนินการประชุมร่วมกบัผูช่้วยวจิยั 2 คน เพื่อรวบรวมขอ้มลูเกี่ยวกบัปญัหาและอุปสรรคต่างๆ ที่

เกิดขึ้นระหว่างด าเนินการทดลอง และท าการปรบัปรุงแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา แผนกิจกรรม

เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาใหม้คีวาม

เหมาะสมและน าไปใชไ้ดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพมากขึ้น 

 2. ปรบัปรุงแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาและแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา และน าไปใหผู้เ้ชี่ยวชาญพิจารณา

ความเหมาะสมก่อนน าไปใช ้

 3. ด าเนินการทดลองโดยใหก้ลุ่มตวัอย่าง (N = 10) ท าการทดสอบก่อนเรียน (Pretest) โดยใช ้

แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาที่ผ่านการปรบัปรุงในระยะที่ 2 และด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ตามแผนกิจกรรมที่

ก  าหนดไว ้โดยในการด าเนินการคร ัง้น้ี ไดม้ีผูเ้ชี่ยวชาญดา้นการศึกษาพิเศษ เขา้ร่วมสงัเกตการณ์ในขณะจดั

กจิกรรม คนละ 1 คร ัง้ เมือ่เสรจ็สิ้นกจิกรรมตามแผนแลว้ ด าเนินการทดสอบหลงัเรยีน (Posttest) อกีคร ัง้หน่ึง 

 4. น าคะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนมาหาค่าเฉลี่ยและเปรียบเทียบความแตกต่าง

ของคะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาก่อนและหลงั (Pretest – Posttest) การเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชส้ถติิ The 

Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test (นิภา ศรไีพโรจน.์มปป: 111-120) ไดผ้ลดงัแสดงในตาราง 22 

 

ตาราง 22 เปรยีบเทยีบความแตกต่างของคะแนนเฉลีย่ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงั (Pretest – Posttest)การท ากจิกรรม (n=10) 

 

คนที่ 
คะแนน ผลต่าง 

ของคะแนน 

         

อนัดบัที่ 

ของความ

แตกต่าง 

อนัดบัตาม

เครื่องหมาย 
 

T 

กอ่น (X) 
หลงั  

(Y) 
บวก ลบ 

1 37 70 33 9.0 9.0 -  

2 36 70 34 10.0 10.0 - 0* 

3 38 62 24 4.0 4.0 -  

4 36 68 32 8.0 8.0 -  

5 34 61 27 5.0 5.0 -  

6 33 61 28 6.5 6.5 -  

7 29 57 28 6.5 6.5 -  

8 32 51 19 2.0 2.0 -  
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ตาราง 22 (ต่อ) 

 

คนที่ 

คะแนน 

ผลต่าง 

ของคะแนน 

         

อนัดบัที่ 

ของความ

แตกต่าง 

อนัดบัตาม

เครื่องหมาย 
 T 

8 32 51 19 2.0 2.0 -  

9 33 50 17 1.0 1.0 -  

10 33 53 20 3.0 3.0 -  

 T
+
 = 55 T

-
 = 0  

 

*มนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05 

 

 จากตาราง 22 แสดงว่า ความสามารถในการแกป้ ัญหาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงัการจดักิจกรรมตามแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา แตกต่างกนัอย่างมนียัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05    

(T ตาราง = 10 > T ค านวณ = 0) โดยนกัเรียนมคีวามสามารถในการการแกป้ญัหาหลงัการทดลองสูงกว่าก่อน

การทดลองและอยู่ในระดบัสูง สอดคลอ้งกบัสมมติฐานว่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนหลงัเขา้ร่วม

กจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาสูงขึ้น 

 4. ศึกษาความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เมือ่ด าเนินกิจกรรมตามแผนการทดลองครบ

ท ัง้ 10 คร ัง้ ใหก้ลุ่มตวัอย่างที่เขา้ร่วมกิจกรรมท าการประเมินความพึงพอใจโดยใชแ้บบประเมนิความพึงพอใจที่

สรา้งขึ้น ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 23 

 

ตาราง 23  ความพงึพอใจของนกัเรยีนต่อการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา (N=10) 

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

1 4.50 0.71 มากทีสุ่ด 

2 4.80 0.42 มากทีสุ่ด 

3 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

4 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

5 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 
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ตาราง 23 (ต่อ) 

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

6 4.50 0.53 มากทีสุ่ด 

7 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

8 4.30 0.48 มากทีสุ่ด 

9 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

10 4.60 0.52 มากทีสุ่ด 

11 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

12 4.80 0.42 มากทีสุ่ด 

13 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

14 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

15 4.80 0.42 มากทีสุ่ด 

16 4.80 0.42 มากทีสุ่ด 

17 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

18 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

19 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

20 5.00 0.00 มากทีสุ่ด 

รวม 4.83 0.24 มากทีสุ่ด 

 

 จากตาราง 23 ความพึงพอใของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา พบว่า ค่าเฉลี่ยความพงึพอใจของ

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง 4.30 – 5.00 และเมือ่

คิดค่าเฉลี่ยรวมท ัง้หมดมค่ีาเท่ากบั 4.83 หมายความว่า นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมอยู่ใน

ระดบัมากทีสุ่ด  

 5. เปรียบเทียบค่าเฉลีย่ความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก (ค่าเฉลี่ย 3.41 – 

4.20) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 24 
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ตาราง 24 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก (ค่าเฉลี่ย  

3.41 – 4.20) 

 

ค่าเฉลีย่  ̅ df t p-value 

ความพึงพอใจของนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

4.82 19 100.41 .000* 

เกณฑค์วามพงึพอใจ 3.41-4.20    

 

 จากตาราง 24 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพงึพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก 

(ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) พบว่ามค่ีาความพงึพอใจที่ 4.83 ซึ่งเมือ่เปรียบเทยีบกบัเกณฑแ์ลว้ระดบัความพงึพอใจสูง

กว่าเกณฑร์ะดบัมากอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .000* หมายถึงนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วม

กจิกรรมในครัง้น้ีทีร่ะดบัมากทีสุ่ด 

  

 6. ศึกษาความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรยีนต่อการด าเนินกจิกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เมื่อด าเนินกิจกรรมตามแผนการ

ทดลองครบท ัง้ 10 คร ัง้ ใหก้ลุ่มตวัอย่างที่เขา้ร่วมกิจกรรมท าการประเมนิความพงึพอใจโดยใชแ้บบประเมนิความ

พงึพอใจทีส่รา้งขึ้น ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 25 

 

ตาราง 25 ความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรยีนต่อการด าเนินกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา (N=10) 

 

ขอ้ที่ 
ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 
SD ระดบัความพงึพอใจ 

1 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

2 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

3 4.60 0.52 มากทีสุ่ด 

4 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

5 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

6 4.60 0.70 มากทีสุ่ด 
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ตาราง 25 (ต่อ) 

 

ขอ้ที่ ค่าเฉลีย่ 

( ̅) 

SD ระดบัความพงึพอใจ 

7 4.30 0.67 มากทีสุ่ด 

8 4.60 0.70 มากทีสุ่ด 

9 4.90 0.32 มากทีสุ่ด 

10 4.90 0.32 มากทีสุ่ด 

11 4.80 0.42 มากทีสุ่ด 

12 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

13 4.60 0.52 มากทีสุ่ด 

14 4.60 0.52 มากทีสุ่ด 

15 4.60 0.52 มากทีสุ่ด 

16 4.50 0.71 มากทีสุ่ด 

17 4.30 0.67 มากทีสุ่ด 

18 4.70 0.48 มากทีสุ่ด 

19 4.30 0.82 มากทีสุ่ด 

20 4.60 0.70 มากทีสุ่ด 

รวม 4.62 0.55 มากทีสุ่ด 

 

 จากตาราง 25 ความพึงพอใของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  พบว่า ค่าเฉลีย่ความพึง

พอใจของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง 4.15 – 5.00 และ

เมื่อคิดค่าเฉลี่ยรวมท ัง้หมดมีค่าเท่ากบั 4.62 หมายความว่า ผูป้กครองนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วม

กจิกรรมอยู่ในระดบัมากและมากทีสุ่ด  

 7. เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบัมาก 

(ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 26 
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ตาราง 26 การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยความพึงพอใจของผูป้กครองนักเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑร์ะดบั

มาก (ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) 

 

ค่าเฉลีย่  ̅ df t p-value 

ความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

4.62 19 121.22 .000* 

เกณฑค์วามพงึพอใจ 3.41-4.20    

 

 จากตาราง 26 การเปรียบเทียบค่าเฉลีย่ความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรม

เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษากบัเกณฑ์

ระดบัมาก (ค่าเฉลีย่ 3.41 – 4.20) พบว่ามค่ีาความพงึพอใจที่ 4.62 ซึ่งเมือ่เปรียบเทยีบกบัเกณฑแ์ลว้ระดบัความ

พงึพอใจสูงกว่าเกณฑร์ะดบัมากอย่างมนียัส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .000* หมายถงึผูป้กครองของนกัเรียนมคีวามพงึ

พอใจต่อการเขา้ร่วมกจิกรรมในครัง้น้ีทีร่ะดบัมากที่สุด 

 8. ผลจากการประเมนิโปรแกรมเชิงคุณภาพตามรูปแบบการสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ พบว่า การ

ประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชก้ารประเมนิแบบ Education Connoisseurship and Criticism Model ซึ่งเป็น

การประเมนิโดยมผูีเ้ชี่ยวชาญเขา้ร่วมสงัเกตการณ์และมสี่วนร่วมในการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา อย่างนอ้ยคนละ 1 คร ัง้ และเมือ่จบ

กระบวนการตามแผนการทดลองที่วางไว ้ผูว้จิยัท าการรวบรวมและวิเคราะหข์อ้มูลใหผู้เ้ชี่ยวชาญพิจารณาความ

เหมาะสมของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา ดงัน้ี 

  5.1 ประเมินความเหมาะสมของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาที่ปรบัปรุงจากระยะที่ 2 โดยน าผลการประเมนิจากผูเ้ชี่ยวชาญมาหาค่าดชันี

ความสอดคลอ้ง (IOC) ไดผ้ลตามตาราง 27 
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ตาราง 27 ค่าดชันีความสอดคลอ้งดา้นความเหมาะสมของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

 

รายการประเมนิ 
คะแนนความคิดเหน็ 

IOC การประเมนิ 
คนที1่ คนที ่2 คนที ่3 

1. รูปแบบและโครงสรา้งของ

แบบทดสอบครอบคลุมทกัษะที่

ตอ้งการประเมนิ 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

2. การจดัล  าดบัของการทดสอบมี

ความเหมาะสม 
+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

3. กระบวนการวดัประเมนิผลมี

ความสอดคลอ้งกบัจดุประสงค์

และองคป์ระกอบที่ตอ้งการวดั 

0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

4. วธิกีารทดสอบมคีวามเหมาะสม

กบัทกัษะที่ตอ้งการประเมนิ 
0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

5. รูปแบบค าถามทีใ่ชใ้นการทดสอบ

มคีวามเหมาะสม ชดัเจน เขา้ใจ

งา่ย 

0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

6. ขนาดตวัอกัษรเหมาะสมกบัวยั

ของนกัเรียน 
0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

7. รูปแบบของแบบทดสอบมคีวาม

สวยงามน่าสนใจเหมาะกบัวยั

ของนกัเรียน 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

8. รูปแบบการประเมนิมคีวาม

หลากหลายและเหมาะสมกบัวยั

ของนกัเรียน 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

9. ระยะเวลาในการท าการทดสอบมี

ความเหมาะสมกบัวยัของ

นกัเรียน 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

10. แบบทดสอบสามารถน าไปใช ้

ประเมนิทกัษะการแกป้ญัหาได ้

จรงิ 

0 +1 +1 .67 เหมาะสม 
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 จากตาราง 27 พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งดา้นความเหมาะสมของแบบทดสอบความสามารถในการ

แกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มีค่าระหว่าง 0.67 – 1.00 

หมายความว่า ผู เ้ชี่ยวชาญทัง้หมดเห็นว่าแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษา มคีวามเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้ 

  5.2 ประเมนิความเหมาะสมของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่ปรบัปรุงจากระยะที่ 2 โดยน าผลการประเมนิจากผูเ้ชี่ยวชาญมา

หาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ไดผ้ลการวเิคราะหด์งัตาราง 28 

 

ตาราง 28 ความเหมาะสมของแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

 

รายการประเมนิ 
คะแนนความคิดเหน็ 

IOC การประเมนิ 
คนที1่ คนที ่2 คนที ่3 

1. วตัถปุระสงคข์องแผนกจิกรรมครอบคลุม

ทกัษะพื้นฐานของการแกป้ญัหาทีต่อ้งการ

อย่างครบถว้น 

0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

2. แผนการจดักจิกรรมมอีงคป์ระกอบส าคญั

ดา้นการพฒันาทกัษะการแกป้ญัหา

ครบถว้น 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

3. วตัถปุระสงคห์ลกัของแผนมคีวาม

สอดคลอ้งและสมัพนัธก์บัรูปแบบการจดั

กจิกรรม 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

4. รูปแบบค าถามทีใ่ชใ้นการท ากิจกรรมมี

ความเหมาะสม ชดัเจน เขา้ใจงา่ย 
+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

5. กจิกรรมการเรียนรูท้  าใหผู้เ้รียนพฒันา

ทกัษะการแกป้ญัหาครบตามวตัถปุระสงค์

หลกั 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

6. กจิกรรมการเรียนรูส้่งเสริมใหน้กัเรยีนได ้

ปฏบิตัจิรงิและสรา้งองคค์วามรูไ้ดด้ว้ย

ตนเอง 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

7. กจิกรรมการเรียนรูส้อดแทรกคุณธรรม 

จรยิธรรมและคุณลกัษณะอนัพงึประสงค ์
+1 +1 0 .67 เหมาะสม 
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(ต่อ) 

รายการประเมนิ 
คะแนนความคิดเหน็ 

IOC การประเมนิ 
คนที1่ คนที ่2 คนที ่3 

8. แผนกจิกรรมมคีวามยดืหยุ่นและ

สามารถน าไปจดัการเรยีนรูใ้หก้บั

ผูเ้รยีนไดจ้รงิ 

+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

9. เวลาทีใ่ชใ้นการจดักจิกรรมมคีวาม

เหมาะสมสมัพนัธก์บักระบวนการ

เรยีนรู ้

+1 +1 0 .67 เหมาะสม 

10. การก าหนดภาระงาน/ชิ้นงานส่งเสรมิ

ใหน้กัเรยีนไดใ้ชก้ระบวนการคิด

แกป้ญัหามากกว่าการท าตามที่ครู

ก าหนด 

0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

11. สือ่ วสัดุ อปุกรณม์คีวามหลากหลาย

และเหมาะสมต่อการท ากจิกรรม 
+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

12. สือ่การเรียนรูส้อดคลอ้ง เหมาะสมกบั

กจิกรรมการเรียนรู ้
+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

13.นกัเรยีนไดม้สี่วนร่วมในการใชส้ือ่และ

แหลง่การเรยีนรูอ้ย่างท ัว่ถงึ 
+1 +1 +1 1.00 เหมาะสม 

14.การวดัและประเมนิผลสอดคลอ้งกบั

จดุประสงค ์ชดัเจนและเหมาะสม 
0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

15.นกัเรยีนมสี่วนร่วมในการประเมนิผล

งานและการท ากจิกรรม 
0 +1 +1 .67 เหมาะสม 

 

 จากตาราง 28 พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งดา้นความเหมาะสมของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มีค่าระหว่าง 0.67 – 1.00 

หมายความว่า ผู เ้ชี่ยวชาญทัง้หมดเห็นว่าแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษระดบัประถมศึกษา มีความเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้ โดยมีรายละเอียดจาก

ขอ้เสนอแนะของผูเ้ชี่ยวชาญ ดงัน้ี  

   8.1 แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา มรูีปแบบและโครงสรา้งของการประเมนิครอบคลุม

ทกัษะที่ตอ้งการประเมนิ มกีารจดัล  าดบัข ัน้ตอน วธิีการทดสอบ ขนาดของตวัอกัษรเหมาะสมกบัวยัและระดบัของ
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นกัเรียน มีกระบวนการวดัประเมินผลสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคแ์ละทกัษะที่ตอ้งการประเมิน มีรูปแบบการ

ประเมนิทีห่ลากหลาย และสามารถน าไปใชป้ระเมนิความสามารถในการแกป้ญัหาไดจ้รงิ 

  8.2 แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันักเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา มีวตัถุประสงคข์องแผนกิจกรรมครอบคลุมทกัษะพื้นฐานที่เกี่ยวขอ้งกบัการแกป้ญัหา

ครบถว้น มีแนวทางในการพฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาที่ชดัเจน รูปแบบค าถามที่ประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

ค าถามของ Maker มีความเหมาะสม เขา้ใจง่ายและช่วยกระตุน้ใหน้กัเรียนไดค้ิดวิธีการแกป้ญัหาไดอ้ย่าง

หลากหลาย นอกจากนัน้กิจกรรมยงัส่งเสริมใหน้กัเรียนไดล้งมือปฏิบตัิและสรา้งองคค์วามรูด้ว้ยตนเอง แผน

กิจกรรมมีความยืดหยุ่นเปิดโอกาสใหเ้ด็กไดใ้ชเ้วลาในการคิดและส่งเสริมความหลากหลายในการเรียนรู ้เนน้

กระบวนการคิดระดบัสูง ท ัง้ความคิดอย่างมวีิจารณญาน ความคิดสรา้งสรรค ์และการคิดแกป้ญัหา มสีื่อ วสัดุ

อุปกรณ์ที่หลากหลาย การวดัและประเมนิมคีวามสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคท์ี่ก  าหนดไว ้และยงัเปิดโอกาสใหเ้ด็ก

ไดม้สี่วนร่วมในการประเมนิผลงานและท ากจิกรรม 

  8.3 ค่าดชันีความสอดคลอ้งของการประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา จากการท าแบบประเมินความ

เหมาะสมของโปรแกรมฯ พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งของการประเมนิโปรแกรมโดยผูเ้ชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน 

อยู่ระหว่าง 0.85 – 1.00 หมายความว่า โปรแกรมมคีวามเหมาะสมในการน าไปใชส้่งเสริมความสามารถในการ

พฒันาเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษ และเดก็ทีม่คุีณลกัษณะใกลเ้คียงไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพ 

 



บทที่ 5 

สรุป อภปิรายผลและขอ้เสนอแนะ 

 

 การวิจยัเรื่องการพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกต์ใชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา มสีรุปอภปิรายผลและขอ้เสนอแนะ ดงัน้ี 

 

ความมุ่งหมายของการวจิยั 

 1. เพื่อสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ     

เมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ดงัน้ี 

  1.1 สรา้งแบบทดสอบการคิดแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

  1.2 สรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 2. เพื่อประเมนิประสทิธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ดงัน้ี 

  2.1 ศึกษาความสามารถในการแกป้ ัญหาของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระด ับ

ประถมศึกษาหลงัการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา 

  2.2 ศึกษาความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  2.3 ศึกษาความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 3. เพือ่ศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 
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สมมตฐิานการวจิยั 

 1. โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ เมคเกอร์

ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษามคุีณภาพอยู่ใน

ระดบัด ี

 2. ประสทิธผิลโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมค

เกอร ์ร่วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบั

ด ี โดย 

  2.1 ความสามารถในการแกป้ญัหาของเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาภายหลงัการ

เขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาเพิม่ขึ้น 

  2.2 ความพึงพอใจของนกัเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัมาก 

  2.3 ความพึงพอใจของผูป้กครองที่มต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัมาก 

 3. ความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอร ์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่

1 – 3 โดยผูเ้ชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็ต่อการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาฯ ว่าเหมาะสม ช่วย

เพิม่ความสามารถในการแกป้ญัหาใหก้บันกัเรยีนไดผ้ลดตีรงตามวตัถปุระสงค ์และสามารถน าไปปฏบิตัไิดจ้รงิ  

 

วธิดี าเนินการวจิยั 

 การด าเนินการวจิยัในคร ัง้น้ี มกีารด าเนินการเป็น 3 ระยะ ดงัน้ี 

 ระยะที่  1 การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่

1 – 3 ประกอบดว้ย  

  1. กลุ่มตวัอย่างที่ 1 ไดม้าโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากนกัเรียนที่ผ่าน

การประเมินตามกระบวนการวินิจฉยัศกัยภาพครบวงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันา

การศึกษาพเิศษ มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒและพบแววความสามารถพเิศษทางภาษา จ านวน 45 คน เพื่อใชใ้น

การหาคุณภาพของแบบทดสอบการแกป้ญัหา โดยการหาค่าความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ค่าความ  

ยากง่ าย  ค่ าอ าน าจจ าแนก และความ เชื่ อม ัน่ท ั้ง ฉบ ับ โดยใช ้วิ ธีส ัมประสิทธิ์ อ ัล ฟ่ าของครอนบาค                       

                

  2. กลุ่มตวัอย่างที่ 2 เป็นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นใดดา้นหน่ึงหรือหลายดา้นรวมกนัที่

ก  าลงัศึกษาอยู่ในระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2557 ในโรงเรียนไผทอุดมศึกษา สงักดั
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ส านกังานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ไดม้าโดยการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

เฉพาะนกัเรียนที่เรียนอยู่ในหอ้งความสามารถพเิศษทางภาษา จ านวน 6 หอ้งเรียน แบ่งเป็นช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1

จ านวน 2 หอ้ง ช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 3 หอ้งและช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 2 หอ้ง รวมท ัง้สิ้น 200 

คน เพือ่น ามาใชห้าเกณฑป์กตแิละก าหนดคะแนนจดุตดัของแบบทดสอบโดยการหาค่าเปอรเ์ซน็ไทลจ์ากคะแนนดิบ

และก าหนดเกณฑโ์ดยผูเ้ชี่ยวชาญ 

  3. กลุ่มตวัอย่างที่ 3 เป็นกลุ่มตวัอย่างที่เลอืกจากกลุ่มตวัอย่างที่ 1 โดยเลอืกแบบเจาะจงเฉพาะ

นกัเรียนที่พบแววความสามารถพิเศษทางภาษาแต่มีผลการคิดค่อนขา้งต า่กว่าวยั จ านวน 12 คน เพื่อใชใ้นการ

วเิคราะหป์ระสทิธิภาพของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

 

 ระยะที ่2 ศึกษาประสทิธผิลของโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการ

แกป้ญัหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ตามข ัน้ตอนดงัน้ี 

  1. กลุม่ตวัอย่างที ่1 เป็นนกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ได ้

จากการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากนกัเรียนที่ผ่านการกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจร 

จากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ปีการศึกษา 

2556 ที่พบว่ามคีวามสามารถพิเศษดา้นภาษาในระดบัค่อนขา้งสูงกว่าวยั (ระดบั 7 ขึ้นไป) และมทีกัษะการคิด

ค่อนขา้งต า่กว่าวยั จ านวนท ัง้สิ้น 13 คน เพื่อใชใ้นการประเมนิประสทิธิผลของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงัการทดลอง โดยใช ้

สถติิ The Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน.์ มปป: 111-120) และประเมนิ

ความพงึพอใจภายหลงัการเขา้ร่วมกจิกรรมตามแผนทีว่างไว ้โดยการหาค่าเฉลีย่และค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน 

  2. กลุ่มตวัอย่างที่ 2 เป็นผูป้กครองของนกัเรียนที่เขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา จ านวน 13 คน เพื่อใชใ้นการประเมนิ

ประสทิธผิลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา และท าการประเมนิความพงึพอใจต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยการหาค่าเฉลีย่และค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน 

 

 ระยะที ่3 ศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบ

การแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา 

  1. กลุม่ตวัอย่างที ่1 เป็นนกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ได ้

จากการเลอืกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากนกัเรียนที่ผ่านการกระบวนการวนิิจฉยัศกัยภาพครบวงจร 
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จากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ สถาบนัวิจยัและพฒันาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ปีการศึกษา 

2556 ที่พบว่ามคีวามสามารถพิเศษดา้นภาษาในระดบัค่อนขา้งสูงกว่าวยั (ระดบั 7 ขึ้นไป) และมทีกัษะการคิด

ค่อนขา้งต า่กว่าวยั จ านวนท ัง้สิ้น 10 คน เพื่อใชใ้นการประเมนิประสทิธิผลของแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาก่อนและหลงัการทดลอง โดยใช ้

สถติิ The Wilcoxon Matched-Pairs Signed-Ranks Test (นิภา ศรีไพโรจน.์มปป: 111-120) และประเมนิ

ความพงึพอใจภายหลงัการเขา้ร่วมกจิกรรมตามแผนทีว่างไว ้โดยการหาค่าเฉลีย่และค่าเบีย่งเบนมาตรฐาน 

  2. ผูเ้ชี่ยวชาญที่มปีระสบการณ์การท างานเกี่ยวกบัเด็กที่มคีวามสามารถพิเศษ หรือครูที่สอนใน

ระดบัประถมศึกษาอย่างนอ้ยไม่ต า่กว่า 5 ปี และเขา้ร่วมสงัเกตการณ์การจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 อย่างนอ้ยคนละ 1 คร ัง้ 

จ านวน 3 คน โดยวธิีการเลอืกแบบเจาะจง เมื่อสิ้นสุดกิจกรรมแลว้ท าการประเมนิความเหมาะสมของโปรแกรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา และวเิคราะหค์วามสอดคลอ้งโดยใชค่้า IOC  

 

สรุปผลการวจิยั 

 1. การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมค

เกอร ์ร่วมกบัการท ากจิกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3  

 โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์ร่วมกบั

การท ากจิกรรมดา้นภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ประกอบดว้ย 

(1) แบบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 - 3 (2) 

แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ ัญหาส าหรบันักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระด ับ

ประถมศึกษาปีที ่1 – 3 (3) แบบวดัความพงึพอใจของนกัเรยีนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 (4) แบบวดัความพงึพอใจ

ของผูป้กครองต่อการด าเนินการโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มรีายละเอยีดดงัน้ี 

  1.1 แบบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปี

ที ่1 – 3 เป็นแบบทดสอบปลายเปิด (Open-ended) จ านวน 4 ตอน คะแนนเต็ม 80 คะแนน ดงัน้ี ตอนที่ 1 การ

ทดสอบความสามารถในการสงัเกต จ านวน 20 ขอ้ คะแนนเตม็ 40 คะแนน ตอนที่ 2 การทดสอบความสามารถใน

การวเิคราะห ์จ านวน 3 ขอ้ คะแนนเตม็ 20 คะแนน ตอนที ่3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้จ านวน 10 

ขอ้ คะแนนเต็ม 30 คะแนน และ ตอนที่ 4 ความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า จ านวน 5 ขอ้  คะแนนเต็ม 

10 คะแนน 

  จากการวเิคราะหค์วามเทีย่งตรงเชงิเน้ือหา ปรากฏว่า มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งอยู่ระหว่าง .60 – ถงึ 

1.00 สอดคลอ้งกบัสมมติฐานการวิจยัขอ้ 1 ที่ว่า คุณภาพของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดย

ประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ
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ทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัดี โดยมค่ีาดชันีความสอดคลอ้งมากกว่าหรือเท่ากบั .50 – ถงึ 1.00 และมี

ค่าความเชื่อม ัน่ไมต่ า่กว่า .70 มคีะแนนจดุตดัของคะแนนความสามารถในการแกป้ญัหา ณ เปอรเ์ซน็ไทลท์ี ่25 

  1.2 แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 เมือ่ตรวจสอบสมัประสทิธิ์ความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา มค่ีาดชันีความสอดคลอ้ง

อยู่ระหว่าง .60 – 1.00 และมปีระสทิธภิาพ 

  1.3 แบบวดัความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 มค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั 

0.665 โดยวธิหีาสมัประสทิธิ์อลัฟา ( tCoefficien ) ของครอนบคั (Cronbach) 

  1.4 แบบวดัความพึงพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนินการโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษามค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั 0.825 โดย

วธิหีาสมัประสทิธิ์อลัฟา ( tCoefficien ) ของครอนบคั (Cronbach) 

 2. ประสทิธผิลของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของ

เมคเกอร ์ ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  ม ี    

ผลการวเิคราะหด์งัน้ี 

  2.1 ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 

ก่อนการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา มี

คะแนนอยู่ระหว่าง 4 ถงึ 19 คะแนน 

  2.2 ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 

หลงัการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษา มี

คะแนนอยู่ระหว่าง 11 ถงึ 36 คะแนน 

  2.3 ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา

ปีที่ 1 – 3 เมื่อน ามาวิเคราะหค์วามแตกต่างของความสามารถในการแกป้ญัหา ก่อน – หลงั โดยใชส้ถิติ The 

Wilcoxon Sign Rank Test เพื่อเปรียบเทยีบคะแนนก่อนและหลงั พบว่า คะแนนสูงกว่าก่อนการเขา้ร่วม

กจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาอย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 สอดคลอ้งกบัสมมติฐานการวจิยั

ขอ้ 2.1 ทีว่่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาภายหลงัการเขา้ร่วม

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร์ ร่วมกบัการท า

กจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาเพิม่ขึ้น 

  2.4 ความพงึพอใจของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 การประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มี

ต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษา พบว่า  

นกัเรียนมคีวามพงึพอใจในดา้นต่างๆ ดงัน้ี(1) ดา้นเน้ือหา มคีะแนน 4.82 หมายถงึ มคีวามพงึพอใจในระดบัมาก

ที่สุด (2) ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู ้มคีะแนน 4.66 หมายถึง มคีวามพึงพอใจระดบัมากที่สุด (3) ดา้นสื่อ
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อปุกรณ์ มคีะแนน 4.88 หมายถงึ มคีวามพงึพอใจระดบัมากที่สุด และ (4) ดา้นการวดัและประเมนิผล มคีะแนน 

4.96 หมายถงึ มคีวามพึงพอใจระดบัมากที่สุด สอดคลอ้งกบัสมมติฐานการวิจยัขอ้ 2.2 ที่ว่า ความพึงพอใจของ

นกัเรียนที่มีต่อโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์

ร่วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัมาก 

  2.5 ความพึงพอใจของผูป้กครองต่อการด าเนินการโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มคีวามพงึพอใจในดา้นต่างๆ ดงัน้ี(1) ดา้น

เน้ือหา มคีะแนน 4.67 หมายถงึ มคีวามพงึพอใจในระดบัมากที่สุด (2) ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู ้มคีะแนน 

4.64 หมายถงึ มคีวามพงึพอใจระดบัมากทีสุ่ด (3) ดา้นสือ่อปุกรณ ์มคีะแนน 4.52 หมายถงึ มคีวามพงึพอใจระดบั

มากทีสุ่ด และ (4) ดา้นการวดัและประเมนิผล มคีะแนน 4.43 หมายถงึ มคีวามพงึพอใจระดบัมาก สอดคลอ้งกบั

สมมติฐานการวจิยัขอ้ 2.3 ที่ว่า ความพงึพอใจของผูป้กครองที่มต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร์ ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาอยู่ในระดบัมาก 

 3. ความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอร ์ร่วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  3.1 ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษา 1 ความสามารถใน

การแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ก่อนการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษา มคีะแนนอยู่ระหว่าง 4 ถงึ 19 คะแนน 

  3.2 ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 

หลงัการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษา มี

คะแนนอยู่ระหว่าง 11 ถงึ 36 คะแนน 

  3.3 ความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา

ปีที่ 1 – 3 เมื่อน ามาวิเคราะหค์วามแตกต่างของความสามารถในการแกป้ญัหาก่อน – หลงั โดยใชส้ถิติ The 

Wilcoxon Sign Rank Test เพื่อเปรียบเทยีบคะแนนก่อนและหลงั พบว่า คะแนนสูงกว่าก่อนการเขา้ร่วม

กจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาอย่างมนียัส าคญัทางสถติิทีร่ะดบั .05  

  3.4 ความพึงพอใจที่มีต่อการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3 ของผูเ้ชี่ยวชาญที่มปีระสบการณ์การท างานเกี่ยวกบัเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษและครูที่สอนในระดบัประถมศึกษาอย่างนอ้ยไม่ต า่กว่า 5 ปี ภายหลงัการเขา้ร่วม

สงัเกตการณ์การจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3 อย่างนอ้ยคนละ 1 คร ัง้ จ านวน 3 คน มรีะดบัความพงึพอใจในระดบัมากและ

เห็นว่าโปรแกรมมคีวามเหมาะสมในการน าไปใชไ้ดจ้ริง สอดคลอ้งกบั สมมติฐานขอ้ 3 ที่ว่า โปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของ
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นกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 โดยการเปรียบเทียบคะแนนอยู่ในระดบั

เหมาะสม 

 

อภปิรายผลการวจิยั 

 ในการวจิยัคร ัง้น้ี มปีระเดน็น ามาอภปิรายผล 3 ประเดน็คือ  

 1) การสรา้งโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาโดยประยุกต์ใชรู้ปแบบการแกป้ ัญหาของเมคเกอร์ร่วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนักเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ประกอบดว้ย 

  1.1 การสรา้งแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา ผูว้จิยัไดส้รา้งแบบทดสอบความสามารถ

ในการแกป้ญัหาตามข ัน้ตอนและกระบวนการที่ไดก้  าหนดไวใ้นบทที่ 3 และไดน้ ามาหาคุณภาพของเครื่องมอื โดย

การวิเคราะหห์าความเที่ยงตรงเชิงพินิจโดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้งของแบบทดสอบพบว่ามีค่าดชันีความ

สอดคลอ้งระหว่าง .60 – 1.00 ค่าความยากง่ายของแบบทดสอบอยู่ระหว่าง 0.38 – 0.71 ค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง 

.27 – .67 และค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบทัง้ฉบบัอยู่ที ่0.942 ซึง่จากผลของการหาคุณภาพของเครื่องมอืสรุป

ไดว้่า แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา ที่ผูว้จิยัสรา้งขึ้นมคุีณภาพดีและมคีวามเหมาะสมในการน าไปใช ้

สอดคลอ้งกบัหลกัของการสรา้งและตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ ที่สรุปไดว้่า การสรา้งและพฒันาเครื่องมอื

ทีใ่ชใ้นการวจิยัทีม่ปีระสทิธภิาพนัน้ จ าเป็นตอ้งมกีารพฒันาที่เป็นระบบและมกีารตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอืที่

ใชใ้นการวจิยั โดยการหาความเที่ยงตรง เป็น การหาคุณภาพของเครื่องมอืที่ใชใ้นการวจิยัที่สรา้งขึ้น เพื่อใชว้ดัใน

คุณลกัษณะ/พฤตกิรรม/เน้ือหาสาระทีต่อ้งการวดัไดอ้ย่างถูกตอ้ง ครอบคลุม มปีระสทิธิภาพและวดัไดถู้กตอ้งตาม

ความเป็นจริง การตรวจสอบความเที่ยงตรง เป็นการตรวจสอบสามารถท าไดโ้ดยการพจิารณาของผูเ้ชี่ยวชาญใน

ศาสตรน์ัน้ๆ จ านวน 3 -7 คน เพือ่ลงขอ้สรุป โดยใชด้ชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจุดประสงค ์(Index 

of item objective Congruence: IOC) ที่มเีกณฑใ์นการพจิารณาใหค้ะแนน เป็น 1 เมือ่แน่ใจว่าขอ้ค าถามมี

ความสอดคลอ้งกบัจดุประสงค ์0 เมือ่ไม่แน่ใจว่าขอ้ค าถามมคีวามเหมาะสมกบัจุดประสงคห์รือไม่ -1 เมือ่แน่ใจว่า

ค าถามไม่สอดคลอ้งกบัจุดประสงค์ เกณฑก์ารพิจารณาดชันีความสอดคลอ้งฯ ของขอ้ค าถามที่ไดจ้ากการ

ค านวณหาค่า IOC มค่ีาอยู่ระหว่าง .00 – 1.00 โดยมเีกณฑก์ารพิจารณา ค่า IOC ตัง้แต่ .50 ขึ้นไป คดัเลอืก

ขอ้สอบขอ้นัน้มาใชไ้ด ้ถา้ไดค่้า IOC ต า่กว่า .50 ควรพจิารณาแกไ้ขปรบัปรุงหรือตดัทิ้ง (ศิริชยั กาญจนวาส.ี 2544: 

73, Gronlund, 1985: 51, Wainer and Braun, 1988: 20, อาธง สุทธาศาสน,์ 2527: 100 - 101) ค่าความ

เชื่อม ัน่ของแบบทดสอบ เป็นคุณสมบตัิของเครื่องมอืที่วดัสิ่งที่ตอ้งการวดัไม่ว่าจะวดักี่ คร ัง้หรือในสภาพการณ์ที่

แตกต่างกนัจะไดร้บัผลการวดัคงเดิม (นงลกัษณ์ วิรชัชยั, 2543: 170: บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2534: 17)     

ค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) หมายถงึ คุณภาพของเครื่องมอืที่สรา้งขึ้นมาแลว้สามารถจ าแนกกลุ่ม/ บุคคล

แยกออกจากกนัเป็นกลุ่มตามลกัษณะที่ตนเองเป็นอยู่/ เกณฑข์องความรอบรูไ้ดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ (บุญเชิด 

ภญิโญอนนัตพงษ.์ มปป.135 – 139) โดยมเีกณฑใ์นการพจิารณาอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบดงัน้ี ได ้ .40 < r 

เป็นขอ้สอบทีม่อี  านาจจ าแนกดมีาก .30 < r < 0.39 เป็นขอ้สอบทีม่อี  านาจจ าแนกด ี .20 < r < 0.29 เป็นขอ้สอบที่



166 

 

มอี านาจจ าแนกพอใช ้ปรบัปรุงตวัเลอืก r < .19 เป็นขอ้สอบที่มอี  านาจจ าแนกต า่ ควรตดัทิ้ง  แบบทดสอบ

ความสามารถในการแกป้ญัหา มขี ัน้ตอนการสรา้งแบบทดสอบและมกีารหาคุณภาพเครื่องมอือย่างเป็นระบบ มกีาร

ตรวจสอบขอ้ค าถามทีใ่ชแ้ละพจิารณาความเหมาะสมของขอ้ความโดยผูเ้ชี่ยวชาญเฉพาะดา้น ตามแนวทางการสรา้ง

เครื่องมอืใหม้คีวามเชื่อม ัน่ ของ อาธง สุทธาศาสน ์(2527 : 97 – 98) ที่ว่า การสรา้งเครื่องมอืใหม้คีวามเชื่อม ัน่ 

ตอ้งเขยีนขอ้ค าถามที่ตอ้งการใหช้ดัเจน ไม่คลุมเครือที่อาจะก่อใหเ้กิดความเขา้ใจที่ไม่สอดคลอ้งกนั ควรเขยีนขอ้

ค าถามใหม้จี  านวนขอ้มากที่สุดแลว้ตดัขอ้ที่มคุีณภาพต า่ออก ถา้ขอ้ค าถามใดที่จ  าเป็นตอ้งมคี าอธิบายเพิ่มเติมก็ให ้

เพิม่เตมิอย่างชดัเจน และระมดัระวงัการใชเ้ครื่องมอืในสถานการณ์ปกติ มฉิะนัน้ขอ้มลูที่ไดอ้าจจะไม่สอดคลอ้งกบั

ความเป็นจรงิ การหาค่าความเชื่อม ัน่ของแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา ใชว้ธิีการหาสมัประสทิธิ์อลัฟ่า

ของครอนบาค เน่ืองจากเป็นการเกบ็ขอ้มลูจากกลุม่ผูใ้หข้อ้มลูคร ัง้เดียวและใชไ้ดอ้ย่างหลากหลายท ัง้เครื่องมอืที่ให ้

คะแนนแบบ 0, 1 หรือแบบถ่วงน า้หนกั หรือแบบมาตราส่วนประมาณค่า หรือแบบทดสอบแบบอตันัย 

(Cronbach, 1951 อา้งถงึใน ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ, 2538: 200) และพบว่าค่าความเที่ยงตรงของ

แบบทดสอบอยู่ที ่.942 ซึง่เกณฑม์าตรฐานของการพจิารณาค่าความเชื่อม ัน่ของเครื่องมอืวจิยันัน้ ระบุว่า เครื่องมอื

ทีม่มีาตรฐานทัว่ไปควรมคีวามเชื่อม ัน่เท่ากบั .80 ถา้เป็นเครื่องมอืทีส่รา้งและพฒันาขึ้นควรมคีวามเชื่อม ัน่อย่างนอ้ย 

.70 เครื่องมอืที่ใชใ้นการวดัเจตคติ ความรูส้กึควรมคีวามเชื่อม ัน่ต ัง้แต่ .70 ขึ้นไป และเครื่องมอืที่ใชใ้นการสงัเกต 

ควรมค่ีาความเชื่อม ัน่ต ัง้แต่ .80 ขึ้นไป นอกจากนัน้ ยงัสอดคลอ้งกบังานวจิยัของสุเมตตา คงสง (2551: 249 – 

250) เมื่อวิเคราะหค่์าความเที่ยงตรงเชิงพินิจโดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้งของแบบทดสอบการคิดอย่างมี

วจิารณญาณเป็นรายขอ้ พบว่า มค่ีาดชันีความสอดคลอ้งของผูเ้ชี่ยวชาญอยู่ระหว่ าง .63 – 1.00 มค่ีาความยกง่าย

อยู่ระหว่าง .20 – .80 มค่ีาอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .20 – .46 มค่ีาความเชื่อม ัน่เท่ากบั .83 เป็นไปตามเกณฑข์อง

แบบทดสอบทีม่คุีณภาพรายขอ้ดีและเหมาะสม ท าใหผู้ว้จิยัสามารถรวบรวมขอ้มลูไดต้รงในสิ่งที่ตอ้งการวดั จึงถอื

ไดว้่า แบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาชดุน้ีสามารถน าไปใชใ้นการวจิยัไดด้ี 

 

  1.2 การสรา้งแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ผูว้ิจยัไดส้รา้งแผนกิจกรรมจากการศึกษาเอกสาร งานวิจยัและทฤษฎีที่

เกี่ยวขอ้งกบัการพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) รูปแบบการตัง้ค าถาม 6 รูปแบบ

ของเมคเกอร ์ร่วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ และน ามาสรา้งแผนกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา จ านวน 10 

แผน จากนัน้ไดน้ าแผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาทีส่รา้งขึ้น ใหผู้เ้ชี่ยวชาญประเมนิความเหมาะสม

ของแผนกิจกรรม พบว่า ค่าดชันีความสอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (Face Validity) มค่ีาระหว่าง .80 – 

1.00 หมายความว่า แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา มคุีณภาพและมคีวามเหมาะสมที่จะน าไปใชไ้ด ้โดยผูเ้ชี่ยวชาญมคีวามเหน็สอดคลอ้งกนั

ว่า แผนกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาทีผู่ว้จิยัสรา้งขึ้น มคีวามเหมาะสมทัง้ดา้นหลกัการ วตัถปุระสงค ์

กระบวนการในการจดักิจกรรม และกระบวนการประเมินผลตามแผนกิจกรรม ซึ่งสอดคลอ้งกบัแนวคิดที่ว่าค่า
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ความเที่ยงตรงเชิงพินิจโดยหาค่าดชันีความสอดคลอ้งจากผูเ้ชี่ยวชาญควรมีค่าต ัง้แต่  .50 ขึ้นไป (Stven 

J.Osterlind. 1998: 263 อา้งใน สุเมตตา คงสง. 2551: 250) และเมือ่การศึกษาประสทิธิภาพของแผนกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา พบว่า มค่ีา 

E1/E2 เท่ากบั 75.92/79.25 ซึ่งเป็นไปตามแนวคิดที่ว่า ประสิทธิภาพที่เหมาะสมส าหรบันวตักรรมที่เนน้ทกัษะ

กระบวนการมากกว่าความรู ้ความเขา้ใจ คือ  70/70 ก็สามารถน าไปใชไ้ด ้เน่ืองจากเรื่องทกัษะกระบวนการเป็นสิ่ง

ทีจ่ะเกดิขึ้นหรอืพฒันาใหเ้กดิขึ้นกบัผูเ้รยีนไดต้อ้งอาศยัความรู ้ความเขา้ใจในเรื่องนัน้ๆ ก่อน (กรมวชิาการ.2545 : 

83) 

  1.3 แบบประเมนิความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ประกอบดว้ย   

          1.3.1 แบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มีค่าดชันีความสอดคลอ้งความ

เที่ยงตรงเชิงพินิจ (IOC) ของแบบประเมินความพึงพอใจของนกัเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มค่ีาระหว่าง .80 – 

1.00 หมายความว่า ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้หมดเหน็ว่าแบบประเมนิความพงึพอใจที่สรา้งขึ้นมคีวามเหมาะสมและสามารถ

น าไปใชไ้ด ้โดยผูเ้ชี่ยวชาญมขีอ้เสนอแนะเพิ่มเติมว่า ขอ้ความที่ใชค้วรเป็นภาษาพูดที่เด็กสามารถอ่านและท าความ

เขา้ใจไดง้า่ย ในช่องระดบัความเหน็ เปลีย่นเป็น “ระดบัความพงึพอใจ” และควรมรูีปภาพประกอบกบัตวัเลขระดบั

ความพงึพอใจ เช่น “พงึพอใจมากที่สุด ”  “พงึพอใจนอ้ย”  เมือ่วเิคราะหห์าค่าความเชื่อม ัน่ โดยวธิีหาค่า

สมัประสทิธิ์อลัฟ่า ( - Coefficient) ของครอนบคั (Cronbach) มค่ีาเท่ากบั .82  

   1.3.2 แบบประเมนิความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่มต่ีอการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาค่าดชันีความ

สอดคลอ้งความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (IOC) มค่ีาระหว่าง .80 – 1.00 หมายความว่า ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้หมดเห็นว่าแบบ

ประเมนิความพงึพอใจทีส่รา้งขึ้นมคีวามเหมาะสมและสามารถน าไปใชไ้ด ้โดยผูเ้ชี่ยวชาญมขีอ้เสนอแนะเพิ่มเติมว่า 

ควรตรวจสอบค าผดิถูกใหเ้รียบรอ้ยก่อนจดัพมิพ ์ในช่องระดบัความเหน็ เปลีย่นเป็น “ระดบัความพึงพอใจ” และ

ใหใ้ส่ตวัเลขก ากบัในแต่ละช่องระดบัความพงึพอใจ เช่น “พงึพอใจมากที่สุด= 5”  “พึงพอใจนอ้ย = 1” เมื่อ

วเิคราะหห์าค่าความเชื่อม ัน่ โดยวธิีหาค่าสมัประสทิธิ์อลัฟ่า ( - Coefficient) ของครอนบคั (Cronbach) มค่ีา

เท่ากบั .94 

   จากการตรวจสอบคุณภาพของแบบประเมินความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา แสดงใหเ้ห็นว่า 

แบบประเมินความพึงพอใจที่ผู ว้ิจยัสรา้งขึ้นมีความเชื่อม ัน่สูง สามารถน าไปใชไ้ดเ้ป็นไปตามแนวคิดที่ว่า 

แบบทดสอบที่ดีตอ้งมค่ีาความเชื่อม ัน่สูงหรือมค่ีาต ัง้แต่ .50 ขึ้นไป และสอดคลอ้งกบังานวจิยัของ สุเมตตา คงสง 

(2551: 251) ที่หาค่าความเชื่อม ัน่ของแบบประเมนิความพงึพอใจที่มต่ีอการจดักิจกรรมสรา้งเสริมการคิดอย่างมี

วจิารณญาณของนกัเรยีนและครู พบว่า มค่ีาความเชื่อม ัน่ของแบบวดัความพงึพอใจโดยวธิีการหาสมัประสทิธิ์อลัฟา 
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( - Coefficient) ของครอนบคั (Cronbach) มค่ีาเท่ากบั .74 และ .98  ซึ่งถอืว่ามค่ีาความเชื่อม ัน่สูงและ

สามารถน าไปใชไ้ด ้ 

 

 2) ประสทิธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา  

  2.1 ผลการทดสอบประสทิธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา พบว่า หลงัจากที่ผูว้ิจยัไดน้ าแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระด ับประถมศึกษาไปใชก้บักลุ่มตวัอย่างเพื่อทดสอบประสิทธิผลของ

โปรแกรมฯ พบว่า คะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาของกลุ่มตวัอย่างภายหลงัการทดลอง ( Posttest) สูงขึ้น 

เมื่อเทียบกบัคะแนนก่อนการทดลอง (Pretest) อย่างมนียัส าคญัทางสถิตที่ระดบั .05 ซึ่งแสดงใหเ้ห็นว่า แผน

กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่

สรา้งขึ้น มปีระสทิธิผลเป็นไปตามสมมติฐานขอ้ 2.1 ที่ว่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาภายหลงัการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

รูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาเพิม่ขึ้น   

 จากผลการหาประสทิธิผลของโปรแกรมฯ แสดงใหเ้หน็ว่า โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่สรา้งขึ้น โดยการประยุกตแ์นวคิดทฤษฎกีาร

จดักจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ ์(Enrichment Program) ซึ่งเป็นรูปแบบหน่ึงของการจดักิจกรรมที่ใชเ้พื่อพฒันา

ความสามารถในดา้นต่างๆ ของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษ เป็นกิจกรรมที่กระตุน้ใหน้กัเรียน ไดล้งมอืปฎบิตัิ

และคน้หาค าตอบดว้ยตนเอง ผ่านการใชค้ าถามตามรูปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอร ์และการท ากิจกรรมทาง

ภาษาซึง่เป็นกจิกรรมทีน่กัเรยีนใหค้วามสนใจและมคีวามถนดัเป็นพเิศษจึงท าใหน้กัเรียนที่เขา้ร่วมกิจกรรม มคีวาม

กระตือรือรน้และสนใจเขา้ร่วมกิจกรรมทุกคร ัง้ สอดคลอ้งกบัแนวทางส าคญัในการพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์ส  าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษ ที่ว่ากิจกรรมที่สรา้งขึ้นตอ้งส่งเสริมใหเ้ด็กไดเ้รียนรูจ้าก

ประสบการณ์จริงและวเิคราะหป์ญัหาจากชีวติจริง (Authentic Learning and Real-Lifte Problem Defined) 

ซึ่งลกัษณะของการเรียนรูจ้ากประสบการณ์จริงนัน้ เป็นการกระตุน้ใหเ้ด็กไดล้งมอืคน้หาค าตอบและหาทางเลอืก

ต่างๆ ดว้ยตนเอง โดยคุณสมบตัิส  าคญัของประสบการณ์ในชีวิตจริงนัน้มกัไม่มีค าตอบที่ตายตวั หากโจทยท์ี่

น ามาใชม้คี าตอบที่มผูีเ้ขยีนไวแ้ลว้นัน่แปลว่า โจทยเ์ป็นเพียงแบบฝึกหดัที่ไม่ต่างไปจากโจทยป์ญัหาในหอ้งเรียน 

โปรแกรมทีน่ ามาใชก้บัเดก็ทีม่คีวามสามารถพเิศษน้ีจะตอ้งส่งเสริมใหเ้ด็กไดใ้ชท้กัษะการคิดระดบัสูง การแกป้ญัหา

และการพฒันารูปแบบการแกป้ญัหาใหม ่ๆ (Joseph S.Renzulli. 2013: Online)  
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  นอกจากนัน้ การประยุกตใ์ชรู้ปแบบกระบวนการแกป้ญัหา (Problem Solving Strategies) ผ่าน

การตัง้โจทยป์ญัหา 6 รูปแบบ (Six Types of Problem Solving) ของ   เมคเกอรแ์ละชวฟีเวอร ์(Maker, & 

Schiever. 1987 – 2001) ที่ไดพ้ฒันาขึ้นเพื่อใชใ้นโครงการ DISCOVER ซึ่งค าถามในแต่ละรูปแบบมคีวาม

หลากหลาย ตัง้แต่ค าถามระดบั 1 คือ ค าถามทีม่คี  าตอบชดัเจนตายตวั มถีูกผดิชดัเจน ซึ่งลกัษณะค าถามแบบน้ีจะ

เป็นค าถามที่ใชเ้พื่อตรวจสอบความรูข้องนกัเรียนว่ามคีวามรู ้ความจ าเกี่ยวกบัเน้ือหาที่เรียนรู ้จนถึงค าถามใน

รูปแบบที่ 6 ที่เป็นค าถามที่เปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดต้ ัง้ค าถามจากประเด็นปญัหาหรือสถานการณ์ที่ต ้องการศึกษา

และคิดคน้หาค าตอบดว้ยตนเอง การตัง้ค าถามทกุรูปแบบครูจะเป็นผูท้ีท่  าหนา้ที่สนบัสนุนและกระตุน้ใหน้กัเรียนได ้

คิดวิเคราะห ์สงัเคราะหค์วามรูเ้ดิมและคน้หาความรูใ้หม่ๆ จากแหล่งเรียนรูท้ี่อยู่รอบตวั นอกจากนัน้การน า

กิจกรรมทางภาษาซึ่งเป็นกิจกรรมที่เหมาะสมกบัความสนใจและความถนดัของนกัเรียน ท าใหน้กัเรียนมีความ

กระตือรือรน้ในการคิดหาค าตอบและท ากิจกรรมไดอ้ย่างสนุกสนาน สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ  Angela 

M.Smart.(2011: 227 – 244) ว่า การจดัโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์เป็นการจดัประสบการณ์การเรียนรูท้ี่เหนือ

ว่าการจดัการเรียนการสอนในรูปแบบปกติ โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ครูจะเป็นผูท้ี่มีบทบาทในการแนะน า

หวัขอ้หรอืประเด็นในการศึกษาคน้ควา้และเป็นผูส้งัเกตการณ์ นกัเรียนจะเป็นผูห้าความรูแ้ละพฒันาความคิดดว้ย

ตนเอง ในขณะเดยีวกนัผูว้จิยัก็ไดพ้ฒันาความรูผ้่านการสงัเกตการท ากิจกรรมของนกัเรียน สอดคลอ้งกบังานวจิยั 

Aljughaiman and Alaa.(2012: 154 – 174) ที่กล่าวถงึผลของการพฒันาความสามารถในการคิดวเิคราะห ์และ

การพฒันาความคิดสรา้งสรรคใ์นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษระดบัประถมศึกษาว่า ผลของการจดักิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารคิดวเิคราะหแ์ละการพฒันาความคิดสรา้งสรรคส์ามารถส่งเสริมความสามารถของเด็กไดด้ี

ยิง่ขึ้น 

  2.2 ผลของการประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษา พบว่า กลุ่มตวัอย่างมคีวามพงึพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์อยู่

ในระดบัมากทีสุ่ด คิดเป็นค่าคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.83 ซึ่งถอืว่าสูงมาก เน่ืองจากกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมใหผู้เ้รียนได ้

พฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาดว้ยตนเองผ่านกระบวนการเรยีนรูท้ีน่กัเรียนมคีวามถนดัและสนใจ โดยในข ัน้

แรกของการท ากจิกรรม ผูส้อนจะใหน้กัเรียนไดท้  าการวเิคราะหรู์ปแบบการเรียนรูท้ี่ตนเองถนดั (Learning Style) 

วธิกีารน าเสนอผลงาน สือ่และแหล่งเรยีนรูท้ีน่กัเรยีนสนใจศึกษาคน้ควา้ เพือ่ใหท้ ัง้ผูส้อน ผูเ้รียนและสมาชิกในหอ้ง

เขา้ใจวธิกีารเรยีนรูข้องนกัเรยีนแต่ละคน ซึง่จากการประเมนิตนเองของเด็ก ท าใหผู้ว้จิยัเขา้ใจถงึความแตกต่างและ

รูปแบบการเรียนรูข้องเด็กแต่ละคน เด็กส่วนใหญ่มกัจะชอบท างานเป็นกลุ่มเลก็ๆ ร่วมกบัเพื่อนสนิทหรือเพื่อนที่มี

ความสนใจคลา้ยกนั แต่บางคนก็สนใจและชอบท างานคนเดียว บางคนจะเกิดการเรียนรูแ้ละเขา้ใจเน้ือหาหรือ

วธิีการไดด้ีผ่านการบอกแนะน าจากผูใ้หญ่ และบางคนชอบที่จะอ่านและศึกษาคน้ควา้เอกสารดว้ยตนเอง ซึ่งจาก

การประเมนิความถนดัและรูปแบบการเรยีนรูข้องเด็กแต่ละคนก่อนการท ากิจกรรมน้ี ท าใหก้ารท ากิจกรรมในแต่ละ

คร ัง้มคีวามสอดคลอ้งกบัความตอ้งการและความสนใจของผูเ้รียน ก่อใหเ้กิดบรรยากาศที่ดีในการเรียนรูแ้ละส่งผล
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ถึงความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมของนกัเรียน สอดคลอ้งกบัหลกัการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

ส  าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษ ตามที่ส  านกังานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (สกศ.) (2545: 19 – 20) 

ไดส้รุปลกัษณะส าคญัอย่างหน่ึงของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ไวว้่า ควรเนน้ความหลากหลายของการเรียนรู ้

และทางเลอืกหลายๆ ทางตามความถนดัและความสนใจของผูเ้รียน ไม่เนน้การแข่งขนัแต่สอนความร่วมมอื เนน้

การแข่งกบัตนเอง การพฒันาตนเองและพฒันาผลงานไปสู่ความเป็นเลิศและสมบูรณ์แบบ นอกจากนัน้การที่

นกัเรียนไดเ้รียนรูจ้ากสถานการณ์จริง ซึ่งผูว้ิจยัไดก้ าหนดสถานการณ์และโจทยป์ญัหาใหน้กัเรียนไดพ้ยายามหา

ค าตอบและแนวทางการแกป้ญัหาท าใหน้กัเรยีนมคึวามกระตอืรอืรน้และสนุกสนานในการเรียนรู ้สอดคลอ้งกบัแนว

การสอนของวลิเลีย่ม (อา้งในศศินนัท ์ศิริธาดากุลพฒัน.์ , กรมวชิาการ. 2540: 102) ที่ว่า การที่ผูเ้รียนไดฝึ้กคิด

แกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรค ์คิดหาค าตอบที่หลากหลายซึ่งเป็นลกัษณะของการฝึกความคิดระดบัสูงเป็นรูปแบบการ

เรียนรูซ้ึ่งเหมาะสมกบัลกัษณะของกลุ่มตวัอย่างที่เ ป็นนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ กิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาน้ีจึงท าใหน้กัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาในระดบัมากที่สุด 

  2.3 ผลการประเมินความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่มีต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา พบว่า กลุ่มตวัอย่าง

ความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์อยู่ในระดบัมากที่สุด คิดเป็นค่าคะแนนเฉลี่ยเท่ากบั 

4.57 ซึ่งถือว่าสูงมาก เน่ืองจากในการด าเนินกิจกรรมตามแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาในครัง้น้ี ผูว้ิจยัไดม้กีารประชุมชี้แจงแนวทางการ

ด าเนินกิจกรรมใหก้บัผูป้กครองทราบท ัง้ในดา้นวตัถปุระสงค ์รูปแบบการท ากิจกรรม สื่อ/วสัดุอุปกรณ์ที่ใชใ้นการ

ท ากจิกรรม และแนวทางการประเมนิผลการท ากิจกรรมใหก้บัผูป้กครองของนกัเรียนที่เป็นกลุ่มตวัอย่างทราบก่อน

ด าเนินกจิกรรม และเมือ่จดักจิกรรมตามแผนเสรจ็สิ้นแลว้ ไดม้กีารจดัประชมุรายงานภาพรวมของกิจกรรมท ัง้หมด

ใหก้บัผูป้กครองรบัทราบ จึงท าใหผู้ป้กครองมสี่วนร่วมกบัการท ากิจกรรมและเขา้ใจวตัถุประสงคห์ลกัของการท า

กจิกรรม เขา้ใจจดุมุง่หมายและมองเหน็เป้าหมายของการท ากจิกรรมทีช่ดัเจน นอกจากนัน้ความพงึพอใจและความ

กระตอืรอืรน้ในการเขา้ร่วมกจิกรรมของนกัเรยีนยงัมสี่วนส าคญัที่ท  าใหผู้ป้กครองรูส้กึพงึพอใจและเป็นส่วนหน่ึงขอ

งบการท ากิจกรรม โดยผูป้กครองไดม้สี่วนช่วยสนบัสนุน สื่อ/อุปกรณ์ ใหเ้ด็กน ามาท ากิจกรรมเพิ่มเติม เน่ืองจาก

เดก็ไดป้รกึษาหาแนวทางในการหาทางแกป้ญัหาในสถานการณต่์างๆ ใหก้บัผูป้กครองฟงัซึ่งท าใหผู้ป้กครองรูส้กึเป็น

ส่วนหน่ึงของการท ากจิกรรม และส่งผลใหผู้ป้กครองมคีวามพงึพอใจต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาในระดบัมากที่สุด สอดคลอ้งกบัแนวคิดเรื่อง

ความสมัพนัธร์ะหว่างความพงึพอใจของผูร้บับริการและผูใ้หบ้ริการ โดยเฮสเก็ตต ์(Heskett.1988: 374 อา้งในสุ

เมตตา คงสง. 2553: 140 – 142) ไดเ้นน้ความสมัพนัธร์ะหว่างการสรา้งความพงึพอใจภายในองคก์ารและความพงึ

พอใจภายนอกองคก์ารใหม้คีวามเชื่อมโยงกนั โดยความพึงพอใจของผูร้บับริการจะเป็นผลมาจากความพงึพอใจ

ของผูใ้หบ้รกิาร โดยความพงึพอใจของผูร้บับริการจะเป็นแรงจูงใจโดยตรงต่อการปฏบิตัิงานบริการอย่างมคุีณภาพ

ซึง่ส่งผลต่อการพฒันาคุณภาพของงานต่อไปเรื่อยๆ หรือที่เรียกว่า วงจรความส าเร็จในงานบริการ นอกจากนัน้ ยงั
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สอดคลอ้งกบัพระราชบญัญตัิการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 (กระทรวงศึกษาธิการ.2542: 8) ที่ไดร้ะบุใหค้รอบครวั 

ชุมชน สงัคม เขา้มามสี่วนร่วมและมบีทบาทในการจดัการศึกษาส าหรบัในโรงเรียนใหม้ากขึ้น ท าใหก้ลุ่มพ่อแม่

ผูป้กครองตื่นตวัและพฒันาการมสี่วนร่วมอย่างเป็นรูปธรรม การมสี่วนร่วมของผูป้กครอง ไม่ว่าจะทางใดก็ตาม 

ดว้ยการสื่อสาร 2 ทางที่เปิดโอกาสใหผู้ป้กครองเขา้ไปมสี่วนร่วมในกิจกรรมของโรงเรียน พรอ้มเปิดรบัดว้ยความ

จริงใจและใหเ้กียรติต่อกนัจะช่วยพฒันาการเรียนรูข้องลูกไดอ้ย่างมปีระสทิธิภาพ (สุมาล ี    คุม้ชนัสกุล.  2543: 

25-26) ดงันัน้จึงท าใหผู้ป้กครองนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษามคีวามพึงพอใจต่อ

การด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบั

การท ากจิกรรมทางภาษาของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาในระดบัมากที่สุด   

 

 3) ศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษา

ของนกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  การศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มกีารด าเนินการดงัน้ี 

  3.1 รวบรวมขอ้มูลเกี่ยวกบัปญัหาและอุปสรรคในการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา ร่วมกบัผูช่้วยวจิยัเพื่อปรบัปรุงแกไ้ข

โปรแกรมใหม้ปีระสทิธิภาพมากขึ้น ดงัน้ี ด าเนินการวาดภาพที่ใชใ้นแบบทดสอบตอนที่ 1 เพื่อใหร้ายละเอียดของ

ภาพมคีวามเป็นเอกลกัษณ์ ตรงตามรายละเอียดที่ก  าหนดไวใ้นแบบทดสอบและป้องกนัการละเมดิลขิสทิธิ์ของการ

ใชรู้ปภาพจากอินเตอรเ์น็ต ปรบัวิธีการทดสอบจากการถามตอบทีละคนเป็นการท าแบบทดสอบดว้ยตนเองพรอ้ม

กนัท ัง้หอ้ง และก าหนดระยะเวลาในการท าแบบทดสอบทัง้ฉบบั รวม 60 นาท ีปรบัตวัอกัษรใหม้ขีนาดเหมาะสมกบั

วยัของนกัเรยีน ซึง่นกัเรยีนทีใ่ชแ้บบทดสอบในครัง้น้ีเป็นนกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 การใชต้วัอกัษรควรมี

ขนาดตวัอกัษรประมาณ 24 พอยต ์(ส  านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา.2558: Online) ซึ่งเป็นไปตามหลกั

พฒันาการของเดก็ในช่วงช ัน้ก่อนวยัเรยีนจนถงึช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 3 ที่ระบุว่า สายตาของเด็กจะมองเหน็ตวัอกัษร

ที่มขีนาดใหญ่ เพราะเด็กเริ่มหดัอ่าน หดัเขยีน ฉะนัน้ขนาดาของตวัอกัษรจะประมาณเท่ากบัขนาดของตวัอกัษรที่

เด็กเขยีน คือ ประมาณ 24 - 30 พอยต ์และแบบทดสอบตอนที่ 3 และตอนที่ 4 ควรมภีาพประกอบเพื่อช่วยให ้

นกัเรยีนสามารถเขา้ใจสถานการณค์ าถามไดด้ีขึ้น  

  3.2 ด าเนินการประเมินความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา โดยใชว้ธิีการประเมนิแบบ Connoisseur Approach 

ท าโดยผูเ้ชี่ยวชาญ (Connoisseur) ที่มคีวามช านาญดา้นการศึกษาพเิศษ จ านวน 3 คน เขา้ร่วมมสี่วนร่วมในการ

ด าเนินกิจกรรมตามกระบวนการที่ผูว้ิจยัไดก้ าหนดไว ้อย่างนอ้ยคนละ 1 คร ัง้ จากนัน้จึงท าการประเมินความ

เหมาะสมของโปรแกรมตามรูปแบบการสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ (Connoisseurship) โดยพจิารณาจากขอ้มลูที่
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ไดจ้ากการสงัเกตการณ์ ขอ้มลูจากผลการทดลองและผลประเมนิความพงึพอใจของผูเ้ขา้ร่วมกิจกรรม ผลจากการ

ด าเนินการในระยะที ่3 น้ี พบว่า 

   3.2.1 ผลการทดสอบประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดย

ประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบัประถมศึกษาในระยะที่ 3  ภายหลงัที่ผูว้จิยัไดน้ าแผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาไปใชก้บักลุ่มตวัอย่างเพื่อทดสอบประสิทธิผล

ของโปรแกรมฯ พบว่า ผลการเปรยีบเทยีบคะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาของกลุ่มตวัอย่างก่อนและหลงัการ

ทดลอง (Pretest – Posttest) พบว่า คะแนนความสามารถในการแกป้ญัหาภายหลงัการเขา้ร่วมกิจกรรมสูงกว่า

คะแนนก่อนเขา้ร่วมกิจกรรม อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 แสดงว่า แผนกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาที่สรา้งขึ้น มปีระสทิธิผลเป็นไป

ตามสมมติฐานขอ้ 2.1 ที่ว่า ความสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาภายหลงัการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหา

ของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษ?งภาษาระดบัประถมศึกษา

เพิม่ขึ้น   

   3.2.2 ผลของการประเมินความพึงพอใจของนกัเรียนที่มีต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของ

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา พบว่า กลุ่มตวัอย่างมคีวามพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณอ์ยู่ในระดบัมากที่สุด คิดเป็นค่าคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.83  

   3.2.3 ผลของการประเมินความพึงพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่มต่ีอการด าเนินกิจกรรม

เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทาง

ภาษาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษา พบว่า กลุ่มตวัอย่างมคีวามพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรม

เพิม่พนูประสบการณอ์ยู่ในระดบัมากทีสุ่ด คิดเป็นค่าคะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.62  

   3.2.4 จากผลการศึกษาความเหมาะสมของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา สามารถอภปิรายผลไดด้งัน้ี 

     1. การประเมนิความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ (reaction 

evaluation) โดยการประเมนิความพึงพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหา พบว่า นกัเรียนมคีวามพงึพอใจต่อการร่วมกิจกรรมทุกประเด็นในระดบัมากที่สุด ท ัง้น้ี อาจเน่ืองมาจาก

กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

เป็นกิจกรรมที่ส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดพ้ฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาดว้ยตนเองผ่านกระบวนการเรียนรูท้ี่

นกัเรียนมคีวามถนดัและสนใจ โดยในข ัน้แรกของการท ากิจกรรม ผูส้อนจะใหน้กัเรียนได ้ท าการวเิคราะหรู์ปแบบ

การเรยีนรูท้ีต่นเองถนดั (learning style) วธิกีารน าเสนอผลงาน สื่อและแหล่งเรียนรูท้ี่นกัเรียนสนใจศึกษาคน้ควา้ 

เพือ่ใหท้ ัง้ผูส้อน ผูเ้รียนและสมาชิกในหอ้งเขา้ใจวธิีการเรียนรูข้องนกัเรียนแต่ละคน ซึ่งจากการประเมนิตนเองของ
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เดก็ ท าใหผู้ว้จิยัเขา้ใจถงึความแตกต่างและรูปแบบการเรียนรูข้องเด็กแต่ละคน เด็กส่วนใหญ่มกัจะชอบท างานเป็น

กลุม่เลก็ๆ ร่วมกบัเพือ่นสนิทหรอืเพื่อนที่มคีวามสนใจคลา้ยกนั แต่บางคนก็สนใจและชอบท างานคนเดียว บางคน

จะเกิดการเรียนรูแ้ละเขา้ใจเน้ือหาหรือวิธีการไดด้ีผ่านการบอกแนะน าจากผูใ้หญ่ และบางคนชอบที่จะอ่านและ

ศึกษาคน้ควา้เอกสารดว้ยตนเอง ซึ่งจากการประเมนิความถนดัและรูปแบบการเรียนรูข้องเด็กแต่ละคนก่อนการท า

กิจกรรมน้ี ท าใหก้ารท ากิจกรรมในแต่ละคร ัง้มีความสอดคลอ้งกบัความตอ้งการและความสนใจของผูเ้รียน 

ก่อใหเ้กิดบรรยากาศที่ดีในการเรียนรูแ้ละส่งผลถึงความพึงพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมของนกัเรียน สอดคลอ้ง

กบัหลกัการจดักจิกรรมเพิม่พนูประสบการณส์ าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษ ตามที่ส  านกังานคณะกรรมการ

การศึกษาแห่งชาติ (2548: น.19 – 20) ที่ไดส้รุปลกัษณะส าคญัอย่างหน่ึงของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ไวว้่า 

ควรเนน้ความหลากหลายของการเรียนรูแ้ละทางเลอืกหลายๆ ทางตามความถนดัและความสนใจของผูเ้รียน ไม่

เนน้การแขง่ขนัแต่สอนความร่วมมอื เนน้การแข่งกบัตนเอง การพฒันาตนเองและพฒันาผลงานไปสู่ความเป็นเลศิ

และสมบูรณ์แบบ นอกจากนัน้การที่นกัเรียนไดเ้รียนรูจ้ากสถานการณ์จริง ซึ่งผูว้ิจยั ไดก้ าหนดสถานการณ์และ

โจทยป์ญัหาใหน้กัเรียนไดพ้ยายามหาค าตอบและแนวทางการแกป้ญัหาท าใหน้กัเรียนมคีวามกระตือรือรน้และ

สนุกสนานในการเรียนรู ้สอดคลอ้งกบัแนวการสอนของ William (อา้งในศศินนัท ์ศิริธาดากุลพฒัน์. 2553,    

กรมวิชาการ. 2544: น.102) ที่ว่า การที่ผูเ้รียนไดฝึ้กคิดแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรค ์คิดหาค าตอบที่หลากหลายซึ่ง

เป็นลกัษณะของการฝึกความคิดระดบัสูงเป็นรูปแบบการเรียนรูซ้ึ่งเหมาะสมกบัลกัษณะของกลุ่มตวัอย่างที่เป็น

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษ กิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาน้ีจึงท าใหน้กัเรียนมคีวามพงึพอใจต่อ

การเขา้ร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาในระดบัมากที่สุด 

    2. การประเมนิความพึงพอใจของผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ในส่วนของ

ผูป้กครอง พบว่า ผูป้กครองมคีวามพงึพอใจต่อการเขา้ด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์อยู่ในระดบัมากที่สุด 

คิดเป็นค่าคะแนนเฉลี่ยภาพรวมท ัง้หมด เท่ากบั 4.57 คือระดบัพึงพอใจมากที่สุด ท ัง้น้ี อาจเน่ืองมาจากในการ

ด าเนินตามแผนกจิกรรมทีส่รา้งขึ้นนัน้ ไดม้กีารประชมุชี้แจงแนวทางการด าเนินกจิกรรมใหก้บัผูป้กครองทราบท ัง้ใน

ดา้นวตัถปุระสงค ์รูปแบบการท ากิจกรรม สื่อ/วสัดุอุปกรณ์ที่ใชใ้นการท ากิจกรรม และแนวทางการประเมนิผลการ

ท ากิจกรรมใหก้บัผูป้กครองของนกัเรียนที่เป็นกลุ่มตวัอย่างทราบก่อนด าเนินกิจกรรม และเมื่อจดักิจกรรมตาม

แผนเสร็จสิ้นแลว้ ไดม้ีการจดัประชุมรายงานภาพรวมของกิจกรรมท ัง้หมดใหก้บัผูป้กครองรบัทราบ จึงท าให ้

ผูป้กครองมีส่วนร่วมกบัการท ากิจกรรมและเขา้ใจวตัถุประสงคห์ลกัของการท ากิจกรรม เขา้ใจจุดมุ่งหมายและ

มองเห็นเป้าหมายของการท ากิจกรรมที่ชดัเจน นอกจากนัน้ความพึงพอใจและความกระตือรือรน้ในการเขา้ร่วม

กิจกรรมของนกัเรียนยงัมีส่วนส าคญัที่ท  าใหผู้ป้กครองรูส้ึกพึงพอใจและเป็นส่วนหน่ึงของการท ากิจกรรม โดย

ผูป้กครองไดม้สี่วนช่วยสนบัสนุน สือ่/อปุกรณ ์ใหเ้ดก็น ามาท ากิจกรรมเพิ่มเติม เน่ืองจากเด็กไดป้รึกษาหาแนวทาง

ในการหาทางแกป้ญัหาในสถานการณ์ต่างๆ ใหก้บัผูป้กครองฟงัซึ่งท าใหผู้ป้กครองรูส้ึกเป็นส่วนหน่ึงของการท า

กจิกรรม และส่งผลใหผู้ป้กครองมคีวามพงึพอใจต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบั

นกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาในระดบัมากที่สุด สอดคลอ้งกบัแนวคิดเรื่องความสมัพนัธร์ะหว่างความ
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พงึพอใจของผูร้บับรกิารและผูใ้หบ้ริการ โดย เฮสเก็ตต ์(Heskett, 1988: 374 อา้งใน สุเมตตา คงสง. 2553: 140 

– 142) ไดเ้นน้ความสมัพนัธร์ะหว่างการสรา้งความพงึพอใจภายในองคก์ารและความพงึพอใจภายนอกองคก์ารใหม้ี

ความเชื่อมโยงกนั โดยความพงึพอใจของผูร้บับริการจะเป็นผลมาจากความพงึพอใจของผูใ้หบ้ริการ โดยความพงึ

พอใจของผูร้บับริการจะเป็นแรงจูงใจโดยตรงต่อการปฏิบตัิงานบริการอย่างมีคุณภาพซึ่งส่งผลต่อการพฒันา

คุณภาพของงานต่อไปเรื่อยๆ หรือที่เรียกว่า วงจรความส าเร็จในงานบริการ นอกจากนัน้ ยงัสอดคลอ้งกบั

พระราชบญัญตักิารศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 (กรมวชิาการ.2544: 8) ที่ไดร้ะบุใหค้รอบครวั ชุมชน สงัคม เขา้มามี

ส่วนร่วมและมีบทบาทในการจดัการศึกษาส าหรบัในโรงเรียนใหม้ากขึ้น ท าใหก้ลุ่มพ่อแม่ผูป้กครองตื่นตวัและ

พฒันาการมสี่วนร่วมอย่างเป็นรูปธรรม การมสี่วนร่วมของผูป้กครอง ไมว่่าจะทางใดกต็าม ดว้ยการสื่อสาร 2 ทางที่

เปิดโอกาสใหผู้ป้กครองเขา้ไปมสี่วนร่วมในกจิกรรมของโรงเรียน พรอ้มเปิดรบัดว้ยความจริงใจและใหเ้กียรติต่อกนั

จะช่วยพฒันาการเรยีนรูข้องลูกไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพ (สุมาล ีคุม้ชยัสกลุ. 2543: 25-26) ดงันัน้จึงท าใหผู้ป้กครอง

นกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษามีความพึงพอใจต่อการด าเนินโปรแกรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาของ

นกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาในระดบัมากทีสุ่ด   

   3. การประเมินผลการเรียนรูข้องผูเ้ขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์  (learning 

evaluation) โดยการการประเมนิความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบั

ประถมศึกษา ก่อน – หลงั (pretest – posttest) การเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาฯ 

ทดสอบโดยใชส้ถติิ The Wilcoxon Matched-Paired Signed-Ranks Test พบว่า ความสามารถในการ

แกป้ญัหาของกลุม่ตวัอย่างเพิ่มขึ้น อย่างมนียัส าคญัทางสถติิที่ระดบั .05 แสดงใหเ้หน็ว่า โปรแกรมมปีระสทิธิภาพ

ในการส่งเสริมความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนไดต้รงตามวตัถุประสงค ์เน่ืองจากกิจกรรมเพิ่มพูน

ประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาน้ี เป็นการจดัโปรแกรมที่ยดึประสบการณ์

กิจกรรมเป็นหลกั มุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนไดค้น้ควา้หาค าตอบ วิธีการแกป้ญัหา ลงมือกระท า วางแผน และหา

ประสบการณ์ที่เกิดจาการแกป้ญัหานัน้ๆ ดว้ยตนเอง ซึ่งสอดคลอ้งกบัการเรียนแบบการเรียนรูด้ว้ยการกระท า 

(learning by doing) และแนวคิดการจดัหลกัสูตรกิจกรรมหรือประสบการณ์ ของบุญเลี้ยง เทยีมทอง (2553: 

144 – 145) ที่กล่าวว่า การเรียนที่สมัพนัธก์บัจุดมุ่งหมายและกลายเป็นประสบการณ์นัน้จะช่วยใหเ้ด็กเปลี่ยน

พฤตกิรรมได ้กล่าวคือการเรียนรูจ้ะเกิดขึ้นไดเ้มือ่ผูเ้รียนไดม้สี่วนร่วมในการปฏบิตัิกิจกรรมอย่างใดอย่างหน่ึง ซึ่ง

การจดักิจกรรมในรูปแบบน้ีเหมาะสมและจ าเป็นอย่างยิ่งในการเรียนระดบัประถมศึกษา นอกจากนัน้ โปรแกรม

เพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางภาษา ยงัมีความสอดคลอ้งกบั

ลกัษณะส าคญัของการจดัหลกัสูตรกิจกรรมหรือประสบการณ์  ที่ยึดประสบการณ์ของผูเ้รียนเป็นหลกั กิจกรรม

สอดคลอ้งกบัความตอ้งการ ความสนใจและความถนดัของผูเ้รียน ครูเป็นนกัวางแผน นกัจิตวิทยา นกัแนะแนว 

และนกัพฒันาการ การเรยีนรูมุ้ง่ส่งเสรมิความสามารถโดยใชว้ธิีการแกป้ญัหา ครูเป็นผูส้รา้งสถานการณ์ขึ้น และให ้

ผูเ้รยีนเผชญิปญัหานัน้ดว้ยตนเอง ครูท าหนา้ที่กระตุน้ใหใ้ชว้ธิีการแกป้ญัหา และสรา้งงานของตนขึ้นมาเอง ซึ่งจาก

หลกัการน้ี สอดคลอ้งกบัแนวทางส าคัญในการพฒันาโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ส  าหรบันักเรียนที่มี
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ความสามารถพิเศษ ที่ว่ากิจกรรมที่สรา้งขึ้นตอ้งส่งเสริมใหเ้ด็กไดเ้รียนรูจ้ากประสบการณ์จริงและวเิคราะหป์ญัหา

จากชีวิตจริง (authentic learning and real-life problem defined) ซึ่งลกัษณะของการเรียนรูจ้าก

ประสบการณจ์รงินัน้ เป็นการกระตุน้ใหเ้ดก็ไดล้งมอืคน้หาค าตอบและหาทางเลอืกต่างๆ ดว้ยตนเอง โดยคุณสมบตัิ

ส  าคญัของประสบการณ์ในชีวติจริงนัน้มกัไม่มคี าตอบที่ตายตวั หากโจทยท์ี่น ามาใชม้คี าตอบที่มผูีเ้ขยีนไวแ้ลว้นัน่

แปลว่า โจทยเ์ป็นเพียงแบบฝึกหดัที่ไม่ต่างไปจากโจทยป์ญัหาในหอ้งเรียน โปรแกรมที่น ามาใชก้บัเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษน้ีจะตอ้งส่งเสริมใหเ้ด็กไดใ้ชท้กัษะการคิดระดบัสูง การแกป้ญัหาและการพฒันารูปแบบการ

แกป้ญัหาใหม ่ๆ (Renzulli, 2013: Online) นอกจากนัน้ การประยุกตใ์ชรู้ปแบบกระบวนการแกป้ญัหา (problem 

solving strategies) ผ่านการตัง้โจทยป์ญัหา 6 รูปแบบ (six types of problem solving) ของ Maker และ 

Schiever (1987 – 2001) ที่ไดพ้ฒันาขึ้นเพื่อใชใ้นโครงการ DISCOVER ซึ่งค าถามในแต่ละรูปแบบมคีวาม

หลากหลาย ตัง้แต่ค าถามระดบั 1 คือ ค าถามทีม่คี  าตอบชดัเจนตายตวั มถีูกผดิชดัเจน ซึ่งลกัษณะค าถามแบบน้ีจะ

เป็นค าถามที่ใชเ้พื่อตรวจสอบความรูข้องนกัเรียนว่ามคีวามรู ้ความจ าเกี่ยวกบัเน้ือหาที่เรียนรู ้จนถึงค าถามใน

รูปแบบที่ 6 ที่เป็นค าถามที่เปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดต้ ัง้ค าถามจากประเด็นปญัหาหรือสถานการณ์ที่ตอ้งการศึกษา

และคิดคน้หาค าตอบดว้ยตนเอง การตัง้ค าถามทกุรูปแบบครูจะเป็นผูท้ีท่  าหนา้ที่สนบัสนุนและกระตุน้ใหน้กัเรียนได ้

คิดวิเคราะห ์สงัเคราะหค์วามรูเ้ดิมและคน้หาความรูใ้หม่ๆ จากแหล่งเรียนรูท้ี่อยู่รอบตวั นอกจากนัน้การน า

กิจกรรมทางภาษาซึ่งเป็นกิจกรรมที่เหมาะสมกบัความสนใจและความถนดัของนกัเรียน ท าใหน้กัเรียนมีความ

กระตอืรอืรน้ในการคิดหาค าตอบและท ากิจกรรมไดอ้ย่างสนุกสนาน  Smart (2011: 227 – 244) กล่าวว่า การจดั

โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์เป็นการจดัประสบการณ์การเรียนรูท้ี่เหนือว่าการจดัการเรียนการสอนในรูปแบบ

ปกติ โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์ครูจะเป็นผูท้ี่มบีทบาทในการแนะน าหวัขอ้หรือประเด็นในการศึกษาคน้ควา้

และเป็นผูส้งัเกตการณ์ นกัเรียนจะเป็นผูห้าความรูแ้ละพฒันาความคิดดว้ยตนเอง ในขณะเดียวกนัผูว้ิจยัก็ได ้

พฒันาความรูผ้่านการสงัเกตการท ากิจกรรมของนกัเรียน สอดคลอ้งกบังานวิจยั Aljughaiman และ Ayoub. 

(2012: 154 – 174) ที่กล่าวถึงผลของการพฒันาความสามารถในการคิดวิเคราะห ์และการพฒันาความคิด

สรา้งสรรคใ์นนกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษระดบัประถมศึกษาว่า ผลของการจดักิจกรรม เพิ่มพูนประสบการณ์

การคิดวเิคราะหแ์ละการพฒันาความคิดสรา้งสรรคส์ามารถส่งเสรมิความสามารถของเดก็ไดด้ยีิง่ขึ้น 

   4. การประเมินโปรแกรมเชิงคุณภาพตามรูปแบบการสมัมนาอิงกลุ่มผู เ้ชี่ยวชาญ

(connoisseurship)  พบว่า ผูเ้ชี่ยวชาญทัง้ 3 คน มคีวามคิดเหน็สอดคลอ้งกนัว่าโปรแกรมมคีวามเหมาะสมที่จะ

น าไปใชพ้ฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาของเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษได ้โดยที่กระบวนการของโปรแกรม

ช่วยใหเ้ดก็มพีฒันาการดา้นการแกป้ญัหาสูงขึ้น เด็กมคีวามพงึพอใจต่อการเขา้ร่วมกิจกรรมในระดบัมากที่สุด และ

ผูป้กครองมีความพึงพอใจต่อการด าเนินกิจกรรมฯ ในระดบัมากที่สุด จึงนบัว่าโปรแกรมมีประสิทธิผลเป็นไป

วตัถปุระสงคท์ี่วางไว ้และเมือ่น าความคิดเหน็ของผูเ้ชี่ยวชาญมาหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง พบว่ามค่ีาที่ระดบั .85 

– 1.00 แสดงว่าโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทางภาษาที่

สรา้งขึ้นมีความเหมาะสม สามารถน าไปใชเ้พื่อส่งเสริมและพฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาใหก้บัที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาและเด็กที่มคุีณสมบตัิใกลเ้คียงกนัไดจ้ริงและมปีระสทิธิภาพ การประเมนิโดยใชก้าร
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ส ัมมนาอิงกลุ่ม ผู เ้ชี่ ยวชาญ (connoisseurship)  ที่ประกอบดว้ย ผู เ้ชี่ยวชาญเฉพาะทาง/ผู ท้รง คุณวุฒ ิ

(specialization) เป็นผูป้ระเมนิโปรแกรมนัน้  Eisner (1976) กลา่วว่า สามารถใชใ้นบางกรณีที่ไม่สามารถทดสอบ

หรือกระท าโดยการหาค่าทางสถติิ โดยเฉพาะงานวจิยับางเรื่องตอ้งการที่มคีวามละเอียดอ่อนมากกว่าการใชต้วัเลข

ในการสรุป การประเมนิรูปแบบน้ีจะใหค้วามส าคญัต่อขอ้สรุปจากผูเ้ชี่ยวชาญ/ผูท้รงคุณวุฒิเป็นหลกั เน่ืองจากถือ

ว่าเป็นผูท้ีม่คุีณวุฒิและดุลยพนิิจที่ดีแลว้ การประเมนิจะเนน้วเิคราะหแ์ละวจิารณ์อย่างลกึซึ้งเฉพาะในประเด็นของ

สิ่งที่ตอ้งการพจิารณาร่วมกบัการใชว้ิจารณญาณของผูเ้ชี่ยวชาญเพื่อใหไ้ดข้อ้สรุปเกี่ ยวกบัประเด็นที่ตอ้งการศึกษา 

ดงันัน้จึงเป็นการประเมนิที่ตอ้งใชผู้เ้ชี่ยวชาญเฉพาะทาง ที่มคีวามช านาญในดา้นนัน้อย่างแทจ้ริง จึงจะเขา้ใจใน

ประเดน็ทีต่อ้งการประเมนิ และยอมรบัผลการประเมนิจากขอ้มลูเชงิคุณภาพทีไ่ดร้บั 

 ดงันัน้จากผลการศึกษาจึงสรุปไดว้่า โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษทางภาษาระดบัประถมศึกษามีประสิทธิภาพ และมีความเหมาะสมในการน าไปใชพ้ฒันา

ความสามารถในการแกป้ญัหาไดอ้ย่างมปีระสทิธภิาพ 

 

ขอ้สงัเกตที่ไดจ้ากการวจิยั 

 นอกจากผลการทดลองที่ปรากฏดงักลา่วแลว้ ผูว้จิยัยงัพบขอ้สงัเกตบางประการที่เป็นประโยชนด์งัน้ี 

 1. จากการสงัเกตเด็กระหว่างการร่วมกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษา พบว่า ในระยะแรกของการท ากิจกรรมเด็กจะค่อนขา้งกงัวล และไม่กลา้ตอบค าถาม 

หรือร่วมมอืกนัแสวงหาค าตอบ แต่พอเขา้สู่การท ากิจกรรมครัง้ที่ 3 ไปแลว้จะพบว่า เด็กมคีวามกระตือรือรน้และ

สนุกสนานและม ัน่ในการหาทางแกป้ญัหามากขึ้น จากในระยะแรกที่ระบุปญัหาไม่เป็น ดงัตวัอย่างของค าถามใน

แผนกิจกรรมที่ 1 ไม่มนี า้ผึ้งส  าหรบัพูห ์ที่ใหร้ะบุปญัหาของเรื่องว่าปญัหาที่แทจ้ริงคืออะไร เด็กส่วนใหญ่จะตอบ

ค าถามแบบกวา้งๆ ยงัไม่เขา้ใจว่าปญัหาที่แทจ้ริงของเรื่องคืออะไร เช่น “พูหต์ิดในท่อนซุง” “พูหล์อดท่อนซุงไม่ได”้ 

“พูหเ์สยีใจที่ไม่มนี า้ผึ้ง” ฯลฯ แต่เมือ่ท ากิจกรรมจนถึงคร ัง้ที่ 3 เป็นตน้ไปเด็กสามารถเขา้ใจเรื่องราว จบัประเด็น

ปญัหาและระบปุญัหาทีแ่ทจ้รงิของเรื่องได ้ 

 ค าถามที่ใชเ้พื่อกระตุน้ทกัษะการคิด และการดึงความสนใจการมีส่วนร่วมของเด็กนัน้ เป็นค าถามใน

รูปแบบที ่3 เป็นตน้ไป จากการท ากจิกรรมในแผนกิจกรรมที่ 4 ถ ัว่วเิศษกบัยกัษเ์จา้เล่ห ์ซึ่งเป็นการดดัแปลงนิทาน

เรื่องแจค๊ผูฆ่้ายกัษใ์หม้ตีอนจบใหมแ่ละเดก็ตอ้งหาแนวทางแกป้ญัหาที่จะช่วยแจค๊ลงมาจากตน้ถ ัว่วเิศษ จากการท า

กิจกรรมน้ีเด็กแสดงความสามารถในการระบุปญัหา วางแผนแกป้ญัหาและวเิคราะหว์ธิีการแกป้ญัหาจนท าใหก้าร

ท างานประสบความส าเร็จ ในตอนแรกเด็กแยกกนัท างานของตวัเอง และไดห้าสื่ออุปกรณ์เพื่อสรา้งอุปกรณ์ที่จะ

น ามาใชใ้นการแกป้ญัหา จากนัน้เมื่อไดล้งมอืท าและลองผิดลองถูกช่วยกนัวิเคราะหห์าขอ้บกพร่องของอุปกรณ ์

และสุดทา้ยกลายเป็นความร่วมมอืซึ่งเด็กแบ่งหนา้ที่และจดัการภายในกลุ่มดว้ยตนเอง ซึ่งแสดงใหเ้หน็ว่าเด็กที่มี

ความสามารถพเิศษซึง่เป็นทีม่ศีกัยภาพในการเรยีนรูท้ีสู่งอยู่แลว้ แต่อาจไมส่ามารถแสดงออกมาไดห้ากไม่ไดร้บัการ

กระตุน้ที่เหมาะสม และเมื่อเด็กไดร้บัการกระตุน้อย่างเหมาะสมและเป็นระบบเด็กจะเรียนรูไ้ดเ้ร็วและพฒันาได ้

อย่างเตม็ศกัยภาพ 
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 2. ในการประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรียนที่มต่ีอการด าเนินกิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษา นอกจากการประเมนิระดบัในแบบประเมนิความพงึ

พอใจแลว้ ผูป้กครองยงัไดม้กีารเขยีนแสดงความรูส้กึเพิม่เตมิท าใหไ้ดข้อ้มลูทีเ่ป็นจรงิมากขึ้น เช่น 

  2.1 อยากใหจ้ดักจิกรรมรูปแบบน้ีอกี และควรเพิม่จ านวนวนัช ัว่โมงในการท ากจิกรรมใหม้ากขึ้น 

  2.2 อยากใหจ้ดักจิกรรมเหลา่น้ีแก่ผูป้กครอง 

  2.3 ขอบคุณครูและคณะท างานส าหรบักิจกรรมดีๆ ที่ท  าใหเ้ด็กๆ การประชุมสรุปกิจกรรมในวนั

สุดทา้ยท าใหม้คีวามเขา้ใจในการท ากจิกรรมมากขึ้น 

  2.4 เป็นกจิกรรมทีด่มีากท าใหพ้่อแมม่คีวามเขา้ใจใหต้วัลูกมากขึ้น 

  2.5 อยากใหม้กีจิกรรมในการพฒันาขอ้บกพร่องของเดก็เพือ่แกไ้ขขอ้บกพร่องนัน้ๆ 

  2.6 ประทบัใจทีคุ่ณครูมคีวามตัง้ใจในการท ากจิกรรม มกีารสงัเกตการณท์ีด่มีาก 

  2.7 ควรจดัใหม้กีจิกรรมแบบน้ีอย่างต่อเน่ือง 

   

ขอ้เสนอแนะ 

 ขอ้เสนอแนะการน าผลการวจิยัไปใช ้

 1. แบบทดสอบการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษา เป็นเครื่องมอืที่

น าไปใชป้ระเมินระดบัความสามารถในการแกป้ญัหาของนกัเรียนที่มีความสามารถพิเศษระดบัประถมศึกษา 

ระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 – 3 ทีม่ปีระสบการณแ์ละสิง่แวดลอ้มเดียวกนัในโรงเรยีนต่างๆ ได ้ 

 2. เกณฑก์ารตดัสนิความสามารถจากแบบทดสอบการแกป้ญัหาจะเป็นการตดัสนิความสามารถต า่สุด

จากค่าเปอรเ์ซน็ไทลท์ี่ 25 ซึ่งระดบัของคะแนนจะขึ้นอยู่กบัคะแนนของกลุ่มที่น าไปใช ้ผูใ้ชต้อ้งค านึงถงึบริบทและ

ประสบการณข์องนกัเรยีนในแต่ละกลุม่ คะแนนทีไ่ดจ้ะเป็นการตดัสนิโดยองิจากกลุม่นัน้ๆ 

 3. แผนการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษา เป็นเครื่องมอืที่สามารถน าไปใชจ้ดักิจกรรมเพื่อส่งเสริมความสามารถในการแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที ่1 – 3 ในโรงเรยีนต่างๆ ได ้

 4. แผนการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่1 – 3 เป็นเครื่องมอืชนิดหน่ึงที่สามารถน าไปใชส้่งเสริมความสามารถในการแกป้ญัหา

ส าหรบันกัเรียนช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3 ในโรงเรียนต่างๆ ไดโ้ดยการปรบัเน้ือหาใหม้คีวามสอดคลอ้งเหมาะสม

กบับรบิทของผูเ้รยีน จะส่งผลใหก้ารจดัการเรยีนการสอนเป็นไปอย่างมปีระสทิธภิาพและมคุีณภาพ 

 5. การประเมนิโปรแกรมตามรูปแบบของเคิรก์แพทริก (Kirkpatrick) ร่วมกบัการประเมนิเชิงคุณภาพ

ตามรูปแบบการสมัมนาอิงกลุ่มผูเ้ชี่ยวชาญ (connoisseurship) เป็นแนวทางที่ช่วยใหท้ราบถึงประโยชนข์อง

โปรแกรม แนวทางในการปรบัปรุงและพฒันาโปรแกรม ท ัง้ในเชิงขอ้มลูตวัเลขและขอ้มลูเชิงลกึจากผูเ้ชี่ยวชาญ ซึ่ง

จะเป็นประโยชน์ต่อผูท้ี่ตอ้งการพฒันารูปแบบการเรียนรูห้รือโครงการที่เกี่ยวขอ้งกบัการพฒันานกัเรียนหรือ

บคุลากรทางการศึกษาเป็นอย่างยิ่ง  
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 ขอ้เสนอแนะในการท าวจิยัคร ัง้ต่อไป 

 1. ควรท าการศึกษาการพฒันาความสามารถในการแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทาง

ภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่4 – 6 และชัน้อื่นๆ ใหก้วา้งขวางขึ้น 

 2. ควรท าการศึกษาประสิทธิผลของโปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มี

ความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา เมือ่น าไปใชก้บักลุ่มตวัอย่างที่มขีนาดใหญ่ขึ้น เพื่อท าใหโ้ปรแกรม

เพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาน าไปใชไ้ดอ้ย่างกวา้งขวางขึ้น 

 3. ควรศึกษาผลของการใชโ้ปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาโดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากิจกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรียนที่

มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา กบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษดา้นอื่นๆ เพื่อใหโ้ปรแกรมมี

การน าไปใชไ้ดแ้พร่หลายมากยิง่ขึ้น 

 4. การประเมินพฤติกรรมที่เปลี่ยนไปหลงัการเขา้ร่วมโครงการ/โปรแกรม และผลลพัธท์ี่เกิดขึ้นต่อ

องคก์รหรือหน่วยงาน เป็นขอ้มูลที่เป็นประโยชนย์ิ่งต่อการพฒันาโครงการ/โปรแกรม หากมกีารน าไปใชใ้นการท า

วจิยัประเมนิโครงการคร ัง้ต่อไปจะช่วยใหก้ารประเมนิโครงการมคุีณภาพมากยิง่ขึ้น 
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ผูช่้วยวจิยัและเกบ็ขอ้มูล 

 

1. อาจารยว์ชิดุา แดนเมอืง 

 ครูช านาญการ โรงเรยีนบา้นหว้ยสูน สงักดัส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษา อตุรดติถเ์ขต 2 

 การศึกษามหาบณัฑติ (กศ.ม.การศึกษาพเิศษ) การศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ  

 มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

 

2. นางสาวยุวนา ไขวพ้นัธ ์

 นกัจติวทิยาช านาญการ สงักดักรมสุขภาพจิต จ.ขอนแก่น 

 การศึกษามหาบณัฑติ (กศ.ม.การศึกษาพเิศษ) การศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ  

 มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

 

3. นางสาวทริาวรรณ เดชชูตระกูล 

 นกัวชิาการศึกษา คณะวทิยาการเรยีนรูแ้ละศึกษาศาสตร ์มหาวทิยาลยัธรรมศาสตร์ 

 การศึกษามหาบณัฑติ (กศ.ม.การศึกษาพเิศษ) การศึกษาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษ  

 มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 
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ที่มีความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

โดย 

 

ธิดารตัน์ ศกัด์ิวรีะกลุ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

นิสติปรญิญาเอก สาขาการศึกษาพเิศษ 

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 
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โปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหา 

ส าหรบันกัเรยีนที่มีความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

 

1. หลกัการและเหตผุล 

ในสงัคมปจัจบุนัมนุษยต์อ้งพบกบัปญัหาต่างๆ มากมายหลายรูปแบบ ซึ่งตอ้งหาทางแกไ้ขที่มคีวามยุ่งยาก

และซบัซอ้นมากขึ้น วธิกีารแกป้ญัหาของแต่ละบคุคลมรูีปแบบที่แตกต่างกนัออกไป ขึ้นอยู่กบัปจัจยัพื้นฐานหลายๆ 

อย่างอาท ิความสามารถ ความรู ้ประสบการณข์องผูเ้รยีนเอง แต่โดยส่วนใหญ่จะพบว่า เด็กในปจัจุบนัมกัจะจ านน

ต่อปญัหา ไมส่ามารถแกป้ญัหาเฉพาะหนา้ได ้จากการศึกษาขอ้มลูของเด็กที่เขา้ร่วมกิจกรรมวนิิจฉยัศกัยภาพาครบ

วงจรจากศูนยพ์ฒันาอจัฉริยภาพ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ พบว่า เด็กที่มรีะดบัสติปญัญาสูงกว่าวยัและมี

ความสามารถพิเศษหลายๆ ดา้น ยงัขาดทกัษะการคิดและการแกป้ญัหา ซึ่งสอดคลอ้งกบัรายงานของกรม

สุขภาพจิต ปี 2556 ที่พบว่า เด็กในปจัจุบนัขาดทกัษะการแกป้ญัหาอย่างสรา้งสรรค ์ซึ่งส่งผลต่อการเกิดภาวะ

ซึมเศรา้และน าไปสู่การแกป้ญัหาที่ไม่เหมาะสม การขาดทกัษะการแกป้ญัหาจึงมีความสมัพนัธก์บัการใช ้

ชีวิตประจ าวนัและส่งผลปญัหาทางดา้นจิตใจที่มากมายไม่ว่าจะเป็นเด็กและผูใ้หญ่ เด็กหลายคนไม่สามารถ

แกป้ญัหาไดจ้นส่งผลกระทบต่อการเรยีนและการใชช้วีติประจ าวนั 

การส่งเสริมศกัยภาพเด็กอย่างเหมาะสมนัน้ ตอ้งท าควบคู่กนัท ัง้ในส่วนของการส่งเสริมทกัษะการเรียนรู ้

และทกัษะชีวิต ทกัษะการแกป้ญัหาเป็นทกัษะหน่ึงที่ส  าคญัที่ควรส่งเสริมใหก้บัเด็ก เพื่อใหเ้ด็กไดเ้รียนรูอ้ย่างมี

ความสุข และน าความรูน้ี้ไปเสริมใชค้วบคู่กบัความฉลาดดา้นสติปญัญาอย่างเต็มศกัยภาพ การจดัโปรแกรม

เพิม่พนูประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระด ับประถมศึกษาขึ้น เพื่อส่งเสริม

ทกัษะความสามารถในการแกป้ญัหาใหก้บัเดก็ในระดบัช ัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 – 3  เพื่อใหเ้ด็กสามารถน าทกัษะการ

แกป้ญัหาไปประยุกตใ์ชใ้นการจดัการกบัปญัหาต่างๆ ไดอ้ย่างเหมาะสมต่อไป 

 

2. วตัถปุระสงค ์

 วตัถปุระสงคห์ลกัของโปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา ดงัน้ี 

วตัถปุระสงคห์ลกั ทกัษะที่ตอ้งการพฒันา 
วตัถปุระสงค ์

เชิงพฤตกิรรม 
พฤตกิรรม 

เพือ่พฒันา

ความสามารถในการ

แกป้ญัหาส าหรบั

1. การสงัเกต สามารถท าความเขา้ใจ

ปญัหา 

สงัเกตและรบัรูว้่าใน

สถานการณน์ัน้มปีญัหา

เกดิขึ้น 
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วตัถปุระสงคห์ลกั ทกัษะที่ตอ้งการพฒันา 
วตัถปุระสงค ์

เชิงพฤตกิรรม 
พฤตกิรรม 

นกัเรียนทีม่ี

ความสามารถพเิศษ

ทางภาษาระดบั

ประถมศึกษาปีที ่    

1 - 3 

2. การวเิคราะห์

เปรียบเทยีบจดั

หมวดหมู่ 

สามารถรวบรวมขอ้มลู

วเิคราะหป์ญัหา 

- จ าแนกและจดักลุม่ของ

ขอ้มลูทีเ่หมอืนกนัหรอื

แตกต่างกนัได ้

3. การน าไปใช ้

 

สามารถตดัสนิใจเลอืก

แนวทางในการแกป้ญัหา

ไดอ้ย่างเหมาะสม 

สรา้งแนวทางในการ

แกป้ญัหาโดยประยุกตใ์ช ้

ความรูห้รอืหรอื

ประสบการณเ์ดมิเป็นฐาน

การคิด 

4. การสงัเคราะห ์

ประเมนิค่า 

สามารถประเมนิทบทวน

แนวคิดในการแกป้ญัหา

ไดอ้ย่างเหมาะสม 

จดัระดบัหรอืวเิคราะหผ์ล

การปฏบิตัอิย่างเป็นเหตุ

เป็นผล 

  

3. ผลที่คาดว่าจะไดร้บั 

 1 เดก็สามารถท าความเขา้ใจปญัหา  (Problem Orientation) โดยรบัรูว้่าในสถานการณน์ัน้ๆ มปีญัหา

เกดิขึ้น 

 2 เดก็สามารถวเิคราะหป์ญัหา (Problem Definition) โดยการรวบรวมขอ้มลูต่างๆ ทีเ่กี่ยวกบัปญัหาที่

เกดิขึ้น และท าความเขา้ใจในปญัหานัน้ๆ ตลอดจนก าหนดเป้าหมายในการแกป้ญัหา 

 3 เดก็สามารถเลอืกแนวทางในการแกป้ญัหา (Generation of alternative solutions) ใหม้ากที่สุด

เท่าทีจ่ะเป็นไปไดเ้พือ่หาแนวทางในการแกป้ญัหาทีด่ทีี่สุด 

 4 เดก็สามารถตดัสนิใจ (Decision Making) โดยการเปรยีบเทยีบและตดัสนิใจเลอืกวธิกีารแกป้ญัหาที่

ดทีีสุ่ดเพือ่น าไปสู่การแกป้ญัหาไดส้  าเรจ็ 

 

4. การจดักจิกรรมเพิ่มพนูประสบการณ์การแกป้ญัหา 

 รูปแบบการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

ภาษา เป็นการจดักจิกรรมเสริมนอกเหนือจากการเรียนในชัน้เรียนปกติ ซึ่งสามารถด าเนินการท ัง้ในวนัเสารอ์าทติย ์

วนัหยุดและช่วงปิดภาคเรยีน โดยมรีะยะเวลาด าเนินการ 10 คร ัง้ มแีผนการจดักิจกรรมท ัง้หมด 10 แผน แผนละ 

3 ช ัว่โมง ดงัน้ี 
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 4.1 ขัน้ตอนการจดักจิกรรม 

  ข ัน้ตอนการจดักิจกรรมเพิ่มพูนประสบการณ์การแกป้ญัหาส าหรบัผูม้คีวามสามารถพเิศษทางภาษา

โดยประยุกตใ์ชรู้ปแบบการแกป้ญัหาของเมคเกอรร่์วมกบัการท ากจิกรรมทางภาษาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถ

พเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา มขี ัน้ตอนการจดักจิกรรม ดงัน้ี 

องคป์ระกอบ ดา้นการแกป้ญัหา ดา้นกจิกรรม 

ภาษา 

ตวัอย่างค าถาม 

ข ัน้ที ่1 

จดุประกาย 

กจิกรรมกระตุน้และสรา้ง

ความสนใจในการเรยีนรู ้

ใหก้บัผูเ้รียน ผ่านกจิกรรม

ทางภาษา เช่น การเลา่

เรื่อง การดูการตู์น การ

ก าหนดสถานการณ์ และ

ครูเป็นผูถ้ามค าถามใหค้ิด 

- การอ่านและการศึกษา
วรรณกรรม (reading 

and study of 

literature) 

รูปแบบที ่5 

“นกัเรยีนคิดว่าในสถานการณน้ี์มี

ปญัหาอะไร และจะมแีนวทางใน

การแกป้ญัหาอย่างไร? 

ข ัน้ที ่2 

ขยายความคิด 

เป็นกระบวนการการ

เรยีนรูท้ีน่กัเรียน ไดค้ิดหา

แนวทางแกป้ญัหาต่อ

ยอดจากประเดน็ค าถามใน

ข ัน้จดุประกายโดย

นกัเรียน สามารถเลอืก

รูปแบบการท างานเอง ว่า

ตอ้งการท ากจิกรรมเดี่ยว 

จบัคู่ท างานกบัเพือ่น หรอื

ท างานเป็นกลุม่ย่อย 

- การเขยีนและสรา้ง
องคป์ระกอบ 

(writing and 

composition) 

- การฟงัและการพดู
(Listening and 

Speaking) 

- หลกัภาษา 
(Language Study) 

รูปแบบที ่1  

“ใครคือตวัละครหลกัของเรื่อง?” 

รูปแบบที ่2  

“มวีธิกีารช่วยแกป้ญัหาในครัง้น้ีกี่

วธิ?ี” 

รูปแบบที ่3  

“หนูจะแกป้ญัหาน้ีอย่างไร?” 

ข ัน้ที ่3 

พชิติปญัหา 

นกัเรียนสรา้งทางเลอืกใน

การแกป้ญัหา โดยระบุ

แนวทางที่ตอ้งการน ามาใช ้

แกป้ญัหา และลงมอื

ปฏบิตัิ 

- การเขยีนและสรา้ง
องคป์ระกอบ (writing 

and composition) 

- การฟงัและการพดู 

(Listening and 

Speaking) 

- หลกัภาษา (Language 

Study) 

รูปแบบที ่4 “คิดวธิกีารที่

เหมาะสมทีสุ่ดในการแกป้ญัหาใน

ครัง้น้ี?” 

รูปแบบที ่5 

“ถา้เหตกุารณน้ี์เกดิขึ้นกบัตวัเอง

นกัเรียนจะแกป้ญัหาน้ีอย่างไร” 

 

ข ัน้ที ่4 เป็นข ัน้ตอนทีเ่ดก็จะเป็นผู ้ - การพดูการสือ่สาร รูปแบบที ่6 
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องคป์ระกอบ ดา้นการแกป้ญัหา ดา้นกจิกรรม 

ภาษา 

ตวัอย่างค าถาม 

แสวงหาขอ้สรุป ตัง้ค าถาม คิดประเดน็การ

ตดัสนิ และประเมนิค่า

แนวคิดทีเ่พือ่นน าเสนอใน

ข ัน้ที ่3 โดยนกัเรยีนเป็นผู ้

ร่วมกนัประเมนิความ

เหมาะสมและเป็นไปไดใ้น

การแกป้ญัหาในแต่ละ

สถานการณ์ 

การวเิคราะหแ์ละตคีวาม “นกัเรยีนเป็นผูค้ิดประเดน็ใน 

  

 4.2 ลกัษณะค าถาม 6 รูปแบบของเมคเกอร ์(Maker’s Problem Solving Types) 

   

รูปแบบ

ค าถาม 
รายละเอยีด 

รูปแบบที ่

1 

เป็นรูปแบบการแกป้ญัหาข ัน้พื้นฐานมคี าตอบตายตวั (Simple and Closed) คือ ผูส้อนเป็นผูก้  าหนด

ปญัหา ซึง่เป็นประเด็นปญัหาทีช่ดัเจน มวีธิกีารคิดและมคี าตอบทีถ่กูตอ้งแน่นอน  

ตวัอย่าง เช่น นิทานเรื่องน้ีมชีื่อว่าอะไร? 

รูปแบบที ่

2 

เป็นรูปแบบการแกป้ญัหาข ัน้พื้นฐานแบบปลายปิดมคี าตอบตายตวั (Simple and Closed) โดยผูส้อน

รูป้ญัหา รูว้ธิกีารและรูค้ าตอบ แต่ผูเ้รียนจะรูเ้ฉพาะปญัหาแต่ตอ้งคน้หาวธิกีารหาค าตอบดว้ยตนเอง  

รูปแบบที ่

3 

เป็นรูปแบบการแกป้ญัหาทีผู่ส้อนและผูเ้รยีนรูป้ญัหาแต่มวีธิีการในการแกป้ญัหามากกว่าหน่ึงวธิ ี 

รูปแบบที ่

4 

ผูส้อนเป็นผูก้  าหนดโจทยป์ญัหา แต่ท ัง้ผูส้อนและผูเ้รยีนไมรู่ว้ธิีการและค าตอบ ตวัอย่างเช่น “วธิกีารใด

ทีเ่ป็นวธิทีี่ดทีี่สุดในการขา้มแมน่ า้?” จากโจทยป์ญัหาน้ี ผูเ้รียนตอ้งใชก้ารรวบรวม คน้หารูปแบบวธิกีาร

ทีด่ทีี่สุดในการแกป้ญัหา ซึง่อาจจะเป็นการคิดจะหาค าตอบโดยใชป้ระสบการณเ์ดมิหรอืคน้ควา้หา

ความรูเ้พิม่เตมิเพือ่น ามาใชเ้ป็นหนทางสู่การแกป้ญัหา 

รูปแบบที ่

5 

ปญัหา วธิกีารและค าตอบไมไ่ดม้าจากผูส้อนและผูเ้รยีนท ัง้หมด โดยปญัหาไมไ่ดต้ ัง้เป็นขอ้ค าถามที่

ชดัเจน แต่จะเป็นกระบวนการตัง้ค าถามที่ท ัง้ผูส้อนและผูเ้รยีนตอ้งคน้หาปญัหาและค าตอบ โดย

รูปแบบของปญัหาน้ีจะเป็นแบบเปิดกวา้งและมคีวามซบัซอ้น เช่น “ในสถานการณ์ปจัจบุนัสิง่ทีเ่ป็น

ปญัหารุนแรงทีสุ่ดทีส่่งผลกบัมนุษยค์ืออะไรและจะแกป้ญัหาน้ีไดอ้ย่างไร?” จากค าถามน้ีผูส้อนไม่อาจ

คาดเดาไดล้ว่งหนา้ว่าผูเ้รียนจะเลอืกสถานการณใ์ดมาเป็นประเด็นในการคน้ควา้ และผูเ้รยีนจะตอ้ง

เลอืกวธิกีารในการคน้หา วเิคราะหส์ถานการณ ์และสรา้งแนวทางในการแกป้ญัหาเพือ่ตอบในสิง่ที่
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รูปแบบ

ค าถาม 
รายละเอยีด 

ตนเองเป็นผูเ้ลอืก 

รูปแบบที ่

6 

ในรูปแบบน้ี ผูเ้รียนจะเป็นผูส้รา้งโจทยป์ญัหาขึ้นเอง และเลอืกวธิทีีเ่หมาะสมทีสุ่ดในการแกป้ญัหาโดย

ใชป้ระสบการณ์และความรูเ้ดิม การคน้ควา้ทฤษฎหีลกัการ การหาความรูใ้หม่และวเิคราะหป์ญัหาเพือ่

หาทางเลอืกทีด่สุีดในการแกป้ญัหา ซึง่ผูส้อนจะเป็นเพยีงผูใ้หค้ าปรกึษา แสดงความคิดเหน็ สนบัสนุน

แหลง่การเรยีนรู ้ตรวจสอบความถกูตอ้งและความเหมาะสม   

 

5. การจดับรรยากาศในการเรยีนรู ้

 ครูมหีนา้ทีใ่นการจดัสถานที ่สือ่อ  านวยความสะดวก แสงสว่างและอณุหภมูทิีเ่หมาะสมในการเรียนรู ้

ใหก้บัเด็ก 

 

6. บทบาทของครูผูส้อน 

 1. ครูมหีนา้ทีอ่ธบิายและแนะแนวทางใหน้กัเรียนดว้ยค าพดูทีช่ดัเจน 

 2. เป็นทีป่รกึษา ใหค้ าแนะน า 

 3. เป็นผูร่้วมกระบวนการกลุม่ คอยกระตุน้และใหก้ าลงัใจในการคิดหาแนวทางการแกป้ญัหา 

 

7. การประเมิน 

 1. ประเมนิจากแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหาก่อน – หลงัเขา้ร่วมกจิกรรม 

 2. สงัเกตและบนัทกึพฤตกิรรมของนกัเรยีนขณะท ากจิกรรม 

 3. ประเมนิจากแบบฝึกหดัและใบงาน 
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ภาคผนวก จ 

ตวัอย่างแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

ส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 
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คู่มือการใชแ้บบทดสอบการแกป้ญัหา 

ส าหรบันกัเรยีนที่มีความสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 

  

ค าช้ีแจง 

1. ใหน้กัเรียนเขยีนชื่อ – นามสกลุ ช ัน้เรียน หอ้งเรียน ลงในกระดาษค าตอบ 

2. แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบทดสอบใหน้กัเรยีนไดท้  ากจิกรรมและบนัทกึค าตอบดว้ยตนเอง  จ านวน 4 

ตอน คะแนนเต็ม 100 คะแนน 

ตอนที ่1 การทดสอบความสามารถในการมองเหน็และการสงัเกต ประกอบดว้ยรูปภาพ จ านวน 1 

ภาพ (คะแนนเต็ม 40 คะแนน) 

ตอนที ่2 การทดสอบความสามารถในการวเิคราะห ์ประกอบดว้ยรูปภาพ 7  ภาพ (คะแนนเตม็ 15 

คะแนน) 

ตอนที ่3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้ประกอบดว้ยรูปภาพและค าถาม จ านวน 10 

ค าถาม (คะแนนเตม็ 30 คะแนน) 

ตอนที ่4 การทดสอบความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมนิค่า ประกอบดว้ย เรื่องราว/สถานการณ ์2 

เรื่อง และขอ้ค าถามจ านวน 10 ขอ้ (คะแนนเตม็ 15 คะแนน) 

3. ใหน้กัเรียนท าแบบทดสอบดว้ยตนเองโดยครูเป็นผูอ้ธิบายวธิีการท าแต่ละตอน และจบัเวลาตามที่

ก  าหนดไวใ้นแบบทดสอบ  

4. เวลาในการแบบทดสอบ 60 นาที 

  

  

นางสาวธดิารตัน ์ศกัดิ์วรีะกุล 

นิสติระดบัปรญิญาเอก สาขาวชิาการศึกษาพเิศษ 

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 
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ตวัอย่างแบบทดสอบความสามารถในการแกป้ญัหา 

ส าหรบันกัเรยีนที่มีความสามารถพเิศษระดบัประถมศึกษา 

 

ช่ือ      ชัน้    เลขที่      

โรงเรยีน             

 

ตอนที่ 1 ความสามารถในการสงัเกต               (เวลา 5 นาท)ี 

ค าช้ีแจง  

  ครัง้ที่ 1 ครูแจกภาพทีส่รา้งขึ้นใหน้กัเรยีนโดยแจกแบบคว า่หนา้ลง เมือ่เดก็ไดรู้ปภาพครบทกุคนแลว้ ให ้

เวลานกัเรียนสงัเกตภาพโดยใหเ้วลา 1 นาท ีเมือ่หมดเวลาใหค้ว  า่ภาพลง และใหเ้ขยีนสิง่ทีน่กัเรียนเหน็มาใหม้าก

ทีสุ่ด โดยใหเ้วลาในการเขยีน  4 นาท ี   

 

บนัทกึสิง่ที่เหน็ในภาพ 

การสงัเกตคร ัง้ที่ 1 

            

            

            

            

             

 

การสงัเกตคร ัง้ที่ 2 

  เมือ่ครบตามเวลา ใหน้กัเรียนดูรูปภาพอกีคร ัง้ โดยใหเ้วลาดูภาพอกี 1 นาท ีเมือ่หมดเวลาใหค้ว  า่ภาพลง 

ใหก้ารสงัเกตครัง้ที ่2 ใหน้กัเรยีนเขยีนรายละเอยีดของสิง่ทีน่กัเรยีนสงัเกตเหน็ในภาพมาใหม้ากทีสุ่ด ใหเ้วลาในการ

เขยีน 4 นาท ี

บนัทกึสิง่ที่เหน็ในภาพ 

การสงัเกตคร ัง้ที่ 2 
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ตอนที่ 2 ความสามารถในการวิเคราะห ์                (เวลารวม 10 นาท)ี 

ค าช้ีแจง  

  1. ครูแจกซองรูปภาพใหน้กัเรยีนคนละ 1 ซอง ในซองจะประกอบดว้ยรูปภาพทัง้หมด 7 รูป 

2. ใหน้กัเรียนเขยีนชื่อรูปภาพที่อยู่ในซอง 

 3. ใหเ้วลานกัเรียนจดักลุม่รูปภาพเป็นหมวดหมู ่พรอ้มใหเ้หตผุลของการจดักลุม่ ใหเ้วลาในการท า 10 

นาท ี 

ตวัอย่าง 

กลุ่มที่ รายการที่อยู่ในกลุ่ม เหตผุล 

1   

2   

 

ตอนที่ 3 การทดสอบความสามารถในการน าไปใช ้           (เวลา 15 

นาท)ี 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนอ่านค าถามในแต่ละขอ้และเขยีนค าตอบที่เป็นความคิดเหน็ของตนเองลงในช่องว่าง 

 

1.  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

2. ถา้หนูเหน็ว่าเพือ่นก าลงัเลน่ของเลน่ทีเ่ป็นอนัตรายหนูจะท าอย่างไร? 

  

 

 

ในขณะทีคุ่ณครูใหเ้ดก็ๆ เล่นเกมอยู่นัน้ 

มเีพือ่นคนหน่ึงไมย่อมเลน่ต่อและเดนิ

ออกไปจากเกมหนูจะท าอย่างไร? 
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ตอนที่ 4 การทดสอบความสามารถในการสงัเคราะหป์ระเมินค่า        (เวลา 5 นาท)ี 

ค าช้ีแจง ใหน้กัเรยีนตอบค าถามจากเรื่องทีอ่่าน 

สถานการณ์ที่ 1 

 เดก็ชายรกับี้รูส้กึเศรา้ใจมากที่ตอ้งยา้ยโรงเรยีนและตอ้งแยกจากเพือ่นๆ ทีโ่รงเรียนเดมิ คุณพ่อบอกกบั

รกับี้ว่า “ที่โรงเรยีนใหมลู่กจะไดเ้จอกบัเพือ่นใหมม่ากมาย” แต่รกับี้กย็งัรูส้กึเศรา้ใจอยู่ด ีเขาจงึไดแ้ต่นัง่รอ้งไหอ้ยู่

คนเดยีว 

ค าถาม 

1. หนูคิดว่าจากสถานการณท์ี ่1 ปญัหาของเรื่องคืออะไร? 

            

            

            

    

2. สถานการณ์น้ีควรมชีื่อว่าอะไร? 

            

            

            

    

3. ถา้หนูเป็นเพือ่นกบัรกับี้ หนูจะช่วยรกับี้แกป้ญัหาน้ีไดอ้ย่างไร? 

            

            

            

    

4. หนูคิดว่าระดบัของปญัหาในสถานการณน้ี์ อยู่ในระดบัใด? 

  งา่ยมากและแกไ้ขได ้   ยากแต่แกไ้ขได ้   ยากมากและแกไ้ขไมไ่ด ้

5. จากขอ้4 ท าไมหนูจงึตอบว่า.... (ใหเ้ขยีนอธิบาย) 
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สถานการณ์ 2 

 เมือ่รกับี้ยา้ยไปโรงเรยีนใหม ่ในวนัเปิดเทอมวนัแรกเขาไดพ้บกบัเพือ่นใหม่หลายคน ทกุคนร่าเรงิ ยิ้มแยม้

แจ่มใสและดูท่าทางใจด ีรกับี้รูส้กึสบายใจขึ้น เขาไดพ้บกบัเพือ่นใหมช่ื่อ กากา้ ซึง่เป็นเดก็ผูช้ายชอบเลน่รถแขง่และ

ไดโนเสาร ์มนิน่ีเป็นเด็กผูห้ญงิที่ชอบเลน่ขายของและแต่งตวัตุก๊ตา ไอโกะเดก็ผูห้ญงิทีช่อบวิง่เล่นปีนป่าย เพือ่นทุก

คนท่าทางเป็นมติรแต่เขากย็งัไม่ม ัน่ใจทีจ่ะท าความรูจ้กักบัเพือ่นใหมค่นไหนเลย 

 

6. ถา้นกัเรยีนอยู่ในเหตุการณน้ี์นกัเรียนจะช่วยรกับี้ท  าความรูจ้กักบัเพือ่นใหมไ่ดอ้ย่างไร? 

            

            

            

             

7. ถา้นกัเรยีนเป็นรกับี้ นกัเรียนจะมวีธิกีารแนะน าตวัเองอย่างไร? 

            

            

            

             

8. นกัเรียนจะมวีธิกีารอย่างไรที่จะจ าชื่อเพือ่นใหมใ่หไ้ดม้ากที่สุด? 

            

            

            

             

9. นกัเรียนจะท าอย่างไรใหเ้พือ่นใหม่รูส้กึประทบัใจและอยากเล่นดว้ย? 

            

            

            

             

10. นกัเรยีนคิดว่าปญัหาทีแ่ทจ้ริงของสถานการณน้ี์ คืออะไร? 
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ภาคผนวก ฉ 

ตวัอย่างใบงานกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหา 

ส าหรบันกัเรียนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 
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ใบงานกจิกรรมที่ 4 

 

ช่ือ        นามสกลุ      

ช่ือเล่น       ชัน้       

 

 กากา้เป็นเด็กที่รกัสตัวม์าก เขาชอบเล่นกบัสตัวแ์ละอยากเลี้ยงสตัวแ์ทบทุกชนิด ไม่ว่าจะเป็น  นก 

กระรอก กระต่าย หมา หรือ แมว ที่โรงเรียนของเขามีสตัวม์ากมาย กากา้จะท าหนา้ที่ดูแลใหอ้าหารมนัทุกวนั      

วนัหน่ึงม ี ลูกหมาหลงทางมาที่โรงเรียน มนัเป็นลูกหมาสีขาวขนฟูน่ารกั กากา้จึงพากลบัไปเลี้ยงที่บา้น เมือ่เขาพา

ลูกหมาตวันัน้กลบัถงึบา้น คุณแมก่เ็ริ่มจามตลอดทัง้วนั เจา้หมานอ้ยวิ่งเล่นซุกซน  จนพื้นบา้นเลอะเทอะไปท ัว่ มนั

กระโดดขึ้นไปบนโตะ๊ท าแจกนัของคุณพ่อตกลงมาแตกกระจาย คุณพ่อขอใหก้ากา้เอาลูกหมา กลบัไปไวท้ี่โรงเรียน

เหมอืนเดิม กากา้เสยีใจมากถึงแมว้่าเขาจะรูส้ึกว่ามนัวุ่นวายจริงอย่างที่คุณพ่อบอก แต่เขาก็ยงัอยากเลี้ยงมนัอยู่ด ี

หนูคิดว่าจะช่วยกากา้อย่างไร? 

 

1. ต ัง้ช่ือเรื่องที่อา่น                  

2. จากเรื่องน้ีหนูคดิว่ามีปญัหาอะไรบา้ง (คดิปญัหามาใหม้ากที่สุด) 

 

 

 

 

 

 

 3. เลอืกปญัหาที่หนูคิดว่าตอ้งการแกไ้ขอย่างเร่งด่วน 1 ปญัหาและ หาแนวทางในการแกป้ญัหานั้นใหม้ากที่สุด 

                        

 

4. ถา้หนูตอ้งขอใหมี้คนมารบัลูกหมาไปเลี้ยง หนูจะมีวิธีการเชิญชวนอย่างไร  
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ภาคผนวก ช 

ตวัอย่างแบบประเมนิความพงึพอใจของนกัเรียนที่มต่ีอการเขา้ร่วมกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 
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แบบประเมินความพงึพอใจของนกัเรยีน 

ที่มีต่อการเขา้รว่มกจิกรรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหา 

 

ค าช้ีแจง 

 1.  แบบประเมนิความพงึพอใจฉบบัน้ีมวีตัถปุระสงคเ์พือ่ศึกษาระดบัความพงึพอใจทีม่ต่ีอการจดั

โปรแกรมเพิม่พนูประสบการณก์ารแกป้ญัหาส าหรบันกัเรียนที่มคีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษาปีที ่

1 - 3 

 2.  แบบประเมนิความพงึพอใจฉบบัน้ี  แบง่ออกเป็น  3  ตอน  ดงัน้ี 

      ตอนที ่ 1  เป็นแบบสอบถามขอ้มลูท ัว่ไปของนกัเรียน ไดแ้ก่  เพศ ระดบัช ัน้ทีก่  าลงัศึกษา 

      ตอนที่  2  เป็นแบบประเมินความพึงพอใจที่มีต่อการจดั โปรแกรมเพิ่มพูนประสบการณ์การ

แกป้ญัหา 4  ดา้น คือ ดา้นเน้ือหา จ านวน 5 ขอ้ ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู ้ จ านวน  5  ขอ้  ดา้นสื่อ/วสัดุ

อปุกรณ ์ จ านวน 5  ขอ้  ดา้นการวดัประเมนิผล  จ านวน  5  ขอ้  รวมท ัง้สิ้นจ านวน  20  ขอ้  

     ตอนที ่ 3  ความคิดเหน็เพิม่เตมิ 

 3.  การตอบแบบประเมนิความพึงพอใจฉบบัน้ีขอใหน้กัเรียนตอบตามความรูส้ึกที่ แทจ้ริง  เพื่อใหไ้ด ้

ขอ้มลูทีส่ะทอ้นถงึความตอ้งการ/ความรูส้กึซึง่จะเป็นประโยชนต่์อการน าไปใชใ้นการจดัการเรยีนรูต่้อไป 

  

 

 

 

 

                      ธดิารตัน ์ศกัดิ์วรีะกลุ 

                      (นางสาวธดิารตัน ์ศกัดิ์วรีะกลุ) 

      นิสติระดบัปรญิญาเอก  สาขาวชิาการศึกษาพเิศษ 

        มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 
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ตอนที่  1 

ขอ้มูลท ัว่ไปของนกัเรยีน 

ค าช้ีแจง  กรุณาเขยีนเครื่องหมาย    ลงในช่อง   หนา้ขอ้ความหรอืเตมิขอ้ความลงใน         

             ช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของนกัเรยีนมากที่สุด           

1.  เพศ   

    ชาย      

  หญงิ 

 

2.  ระดบัช ัน้ที่ก  าลงัศึกษา 

    ประถมศึกษาปีที ่1   

 ประถมศึกษาปีที ่ 2   

 ประถมศึกษาปีที ่ 3 
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ตอนที่  2 ความพงึพอใจที่มีต่อการจดัโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหา 

ค าช้ีแจง   

กรุณาอ่านขอ้ความต่อไปน้ีแลว้เขยีนเครื่องหมาย    ลงในช่องทีต่รงกบัความรูส้กึทีเ่ป็นจรงิของ

นกัเรียนมากทีสุ่ดว่านกัเรียนเหน็ดว้ยกบัขอ้ความทีก่  าหนดในระดบัใด  (โปรดตอบทกุขอ้ค าถาม)         
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เห
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ี่สุด

 

เห
น็
ด
ว้ย
น
อ้ย

 

เห
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เห
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1. ดา้นเน้ือหา      

 ในแต่ละกจิกรรมมกีระบวนการของการแกป้ญัหาที่

สอดคลอ้งกบัระดบัความสามารถท าใหรู้ส้กึสนใจ

กระตอืรอืรน้และอยากเขา้ร่วมกิจกรมทุกครัง้ 

     

 
ในกจิกรรมต่างๆ มทีกัษะและกระบวนการแกป้ญัหาหลาย

รูปแบบ ท าใหรู้ส้กึสนุกสนาน น่าสนใจ ทา้ทาย

ความสามารถและอยากเขา้ร่วมกจิกรรมทุกกจิกรรม 

     

 กจิกรรมทางภาษาทีน่ ามาใชม้ปีระโยชนอ์ย่างยิง่และ

สามารถน าไปใชใ้นชวีติประจ าวนัไดเ้ป็นอย่างดี 

     

2. ดา้นการจดักจิกรรมการเรียนรู ้      

 
ครูชี้แจงรายละเอยีด เน้ือหา วตัถปุระสงค ์ข ัน้ตอนและ

วธิกีารท ากจิกรรมต่างๆ ก่อนท ากจิกรรมทุกคร ัง้ ท าใหฉ้นั

รูส้กึสบายใจและอยาก เขา้ร่วมกิจกรรมทกุคร ัง้ 
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ขอ้ 
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มวีธิกีารจดักจิกรรมทีห่ลากหลาย ท าใหฉ้นัรูส้กึสนุกสนาน 

สบายใจและอยากเขา้ร่วมกจิกรรมทุกคร ัง้ 

     

 การจดักจิกรรมแต่ละกจิกรรมมลี  าดบัข ัน้ตอนชดัเจน ท าให ้

ไมส่บัสนและเขา้ร่วมกจิกรรมอย่างสนุกสนาน 

     

3. ดา้นสือ่ วสัดุ อปุกรณ์      

 มกีารใชส้ือ่ที่ความหลากหลาย ท าใหน่้าสนใจ สนุกสนาน 

และดงึดูดใหเ้ขา้ร่วมกจิกรรมทุกคร ัง้ 

     

 สือ่ วสัดุ อปุกรณท์ีใ่ชเ้ป็นสิง่ทีคุ่น้เคยในชวีติประจ าวนั หา

ซื้อไดง้า่ย ท าใหง้า่ยต่อการเรียนรูน้อกหอ้งเรยีนหรอืใน

โอกาสอื่นๆ 

     

4. ดา้นการวดัและประเมินผล      

17 มกีารอธบิายชี้แจงวธิีการประเมนิทกุคร ัง้อย่างชดัเจน ท าให ้

รูส้กึสบายใจและยนิดีเขา้ร่วมทกุคร ัง้ 

     

18 การประเมนิผ่านการลงมอืปฏบิตัมิคีวามสนุกสนาน ไม่

เครยีด ไม่กดดนั ท าใหส้บายใจและยนิดเีขา้ร่วมทุกครัง้ 

     

 การวดัทกัษะการแกป้ญัหามคีวามสนุกสนาน ไมเ่ครียด ท า

ใหส้บายใจและยนิดเีขา้ร่วมทกุคร ัง้ 

     

ตอนที่  3  ความคิดเหน็เพิ่มเติม 
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ภาคผนวก ซ 

ตวัอย่างแบบประเมนิความพงึพอใจของผูป้กครองทีม่ต่ีอการด าเนินกจิกรรมเพิม่พนูประสบการณ์ 

การแกป้ญัหาส าหรบันกัเรยีนทีม่คีวามสามารถพเิศษทางภาษาระดบัประถมศึกษา 
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แบบประเมินความพงึพอใจของผูป้กครองนกัเรยีน 

ที่มีต่อการเขา้รว่มโปรแกรมเพิม่พูนประสบการณ์การแกป้ญัหา 

 

ตอนที่  1 

ขอ้มลูท ัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม 

ค าช้ีแจง  กรุณาเขยีนเครื่องหมาย    ลงในช่อง    หนา้ขอ้ความหรอืเตมิขอ้ความลงใน         

             ช่องว่างทีต่รงกบัความเป็นจรงิของท่านมากที่สุด   

 

1.  เพศ   

             ชาย      หญงิ 

2. ความสมัพนัธก์บัเดก็ 

    บดิา      มารดา   อื่นๆ ระบุ     

3. อายุ   

             นอ้ยกว่า  25  ปี    26-30  ปี 

             31-35  ปี               36-40  ปี            

             41-45  ปี     45  ปีขึ้นไป 

4.  วุฒกิารศึกษา   

             ต า่กว่าปริญญาตรี              

             ปรญิญาตรีหรอืเทยีบเท่า            

             สูงกว่าปรญิญาตรี 

             อื่นๆ.................................... 

5.  อาชพี   

       รบัจา้ง   รบัราชการ/พนกังานของรฐั 

 พนกังานรฐัวสิาหกจิ    ธุรกจิส่วนตวั 

             อื่นๆ  ................................. 

6.  รายได ้

             ต า่กว่า  10,000  บาท/เดอืน  10,000-20,000  บาท/เดอืน 

 20,001-30,000  บาท/เดอืน  30,001-40,000  บาท/เดอืน 

 40,001-50,000  บาท/เดอืน  มากกว่า  50,001  บาท/เดือน 
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ตอนที่  2 ความพงึพอใจของผูป้กครองนักเรยีนที่มีต่อการเขา้ร่วมโปรแกรมเพิ่มพนูประสบการณ์การแกป้ญัหา 

ค าช้ีแจง  กรุณาอ่านขอ้ความต่อไปน้ีแลว้เขยีนเครื่องหมาย    ลงในช่องทีต่รงกบัความรูส้กึทีเ่ป็นจรงิของท่าน

ทีสุ่ด  (โปรดตอบทุกขอ้ค าถาม)         
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b s f g k 

1. ดา้นเน้ือหา      

 
เน้ือหาทีใ่ชค้รอบคลุมวตัถปุระสงคข์องการสรา้งเสริมทกัษะ

การแกป้ญัหา 

     

 
เน้ือหาทีใ่ชมุ้ง่เนน้ท ัง้ในดา้นความรู ้ทกัษะสงัคมอารมณ์

และทกัษะการปฏบิตัิ 

     

 

เน้ือหาทีใ่ชส้ามารถก่อใหเ้กดิประโยชนอ์ย่างแทจ้รงิกบั

ผูเ้รยีนท ัง้ในดา้นการเรยีนและการด ารงชวีติในสงัคม

ปจัจบุนั   

     

2 ดา้นการจดัการเรยีนรู ้
     

 
กจิกรรมการเรียนรูเ้หมาะสมกบัระดบัความรู ้ 

ความสามารถของผูเ้รยีน   

     

 
เปิดโอกาสผูเ้รยีนทกุคนการแสดงความสามารถ  แสดง

ความคิดเหน็และเรียนรูต้ามรูปแบบการเรยีนรูข้องตนเอง 

     

 
มกีารกระตุน้ใหผู้เ้รยีนมสี่วนร่วม แสดงความคิดเหน็และ

ความสามารถตามศกัยภาพของแต่ละบคุคล 

     

3. ดา้นสือ่/อปุกรณ์      

 สือ่อปุกรณม์คีวามหลายหลายและทนัสมยั      

 สือ่อปุกรณม์คีวามสะอาด ปลอดภยัในการใช ้      
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 สือ่อปุกรณม์คีวามสอดคลอ้งกบับทเรยีนหรอืกจิกรรม      

4. ดา้นการวดัและประเมินผล      

 
มกีารระบแุละอธิบายวตัถปุระสงค ์และคุณลกัษณะที่

ตอ้งการวดัอย่างชดัเจน 
     

 
มกีารระบแุละอธิบายเกณฑก์ารประเมนิและเกณ์การตดัสนิ

ไวอ้ย่างชดัเจนเหมาะสม 
     

 มกีารก าหนดระยะเวลาทีใ่ชใ้นการวดัไวอ้ย่างชดัเจน      

 

 

ตอนที่  3  ขอ้แสนะแนะและความคิดเหน็เพิม่เติม 

            

            

            

             

     ลงชื่อ       ผูป้กครอง 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

ประวตัิยอ่ผูว้ิจยั 
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