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การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายคือ 
ศึกษาวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏี 

พหุศิลปศึกษา (Arts Education) ของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา  ที่ผานการคัดเลือก 
จากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ต้ังแตป พ.ศ.2542 – 2544 

 
ผลการศึกษาวิจัยพบวา 

 1.การจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ของครู
ตนแบบสาขาศิลปศึกษา ในระดับประถมศึกษา พบวารูปแบบการสอนของครูตนแบบทางดานศิลปศึกษามีความ
หลากหลาย ซึ่งเปนส่ิงที่สะทอนใหเห็นถึงความคิดสรางสรรคในการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่คํานึงถึงความ
แตกตางกันในแตละทองถ่ิน กระบวนการเรียนการสอนหลายรูปแบบไดรับอิทธิพลจากการปฏิรูปการศึกษา และ
อีกหลายรูปแบบเกิดจากปญหา สถานการณ และส่ิงแวดลอมที่ทําใหครูตนแบบตองคิดคนรูปแบบนวัตกรรมการ
สอนขึ้นมา  เพ่ือแกปญหาเชนความขาดแคลนดานงบประมาณ  วัสดุอุปกรณ  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับวิชา
ศิลปศึกษาของผูปกครอง และชุมชน ที่ผูวิจัยไดมีโอกาสสัมภาษณและสังเกตการณสอนมีการปรับเปล่ียนระบบ
แนวความคิดใหม ๆ เพ่ือตานกระแสความเชื่อแบบเกา ๆ ในอดีตที่ครูเปนผูส่ังสอนและชี้นําหรือมีบทบาทสําคัญ
อยูเพียงฝายเดียว ครูไดลดบทบาทจากการเปนผูบอกความรูใหเด็กมาเปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดการ
เรียนรูเพ่ือใหเด็กแสดงออกอยางอิสระ  สรางสรรคดวยตนเอง ดวยวิธีการที่หลากหลาย  ซึ่งจากการวิเคราะห
พบวากระบวนการเรียนการสอนสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ดังนี้ 
 1.1 ปริพนธ  กรรณิกา  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ประจาํปการศึกษา 2542 
ไดจัดกระบวนการเรียนการสอน แบบคิดกอนทําแลวนํามาจัดคุณภาพ  สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education)  ดังนี้ 

  1.1.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.1.2  ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.1.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (GCAE.Gifted Child Arts Education) 
  1.1.4  ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 

 
  1.2 อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ประจําปการศึกษา  2542  
ไดจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบนวัตกรรม 9 ขั้นตอน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา  
(Arts Education) ดังนี้ 

  1.2.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 



 

  1.2.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.2.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.2.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (GCAE.Gifted Child Arts Education) 
 

  1.3 วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ประจําปการศึกษา 2543   
ไดจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบ CIPPA ART MODEL ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา  
(Arts Education) ดังนี้ 

  1.3.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.3.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.3.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.3.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 
 

  1.4 มนูญ  คลอยวงศ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถม ประจําปการศึกษา  2544   
ไดจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบโครงสรางประสบการณ  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา  
(Arts Education) ดังนี้ 

  1.4.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.4.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.4.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.4.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
 

  1.5 สุรชัย  เสือสูงเนิน  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  การศึกษา  2544   
 ไดจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบกิจกรรมศิลปะ 5 นวัตกรรม  และวิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษา
ระดับประถมศึกษา ประจําปการศึกษา 2543  จดักระบวนการเรียนการสอนแบบ CIPPA ART MODEL 

  1.5.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.5.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.5.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.5.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 จากนวัตกรรมการสอนของครูตนแบบแตละทาน ที่มีกระบวนการสอนที่หลากหลาย  หากมองโดย
ภาพรวมครูตนแบบทุกทานเชื่อวาการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่ผูเรียนเปนศูนยกลางนั้นครูตองมุงเนนให
ผูเรียนมีประสบการณในการเลือกใชส่ือที่หลากหลาย เพ่ือการแสดงออกทางศิลปะที่อิสระปราศจากกรอบจํากัด
แบบเกา และสรรสรางกิจกรรมการเรียนการสอนที่พัฒนาศักยภาพในการคิดอยางเต็มศักยภาพ อันจะนําไปสู
ความสมดุลระหวางการคิดหาเหตผุลและจินตนาการ  ความคดิสรางสรรคอยางมีคุณคา ขณะเดียวกันก็กระตุน
ใหผูเรียนรูจักตัวตนของตนเอง  ชุมชน  สังคมทั้งในอดีตและปจจุบันอันสอดคลอกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา  
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 The purposes of this study was to study and analyze  teaching and learning 
management process using arts education theory of primary art  model teachers awarded 
by Office of the National  Education Commission from year 1992 to 2001. 
  
 The findings of this research revealed that: 
 1. Teaching and learning management process in accordance with arts education 
theory of primary art model teachers found that had various styles which reflected the 
creative thinking in teaching and learning management of the teachers by considering the 
different environment setting of the local area. These various styles resulted from the 
influence of educational reform, problems, situations and environment which encouraged 
art model teachers to explore own style of innovations  for solving problems of teaching 
e.g. lack of budjets equipments and understanding about teaching and learning  of art 
subject of parents and community.The analysis found that the most obviously of teaching 
and learning management process of these five model teachers were integrating arts 
education theory as the following details: 
 1.1 Mr. Prariphon Kannika: Primary art model teacher academic year 1999. He 
arranged teaching and learning connecting arts education by using the following theories: 
  1.1.1 MIAE. Multiple-Intelligence Arts Education 
  1.1.2 TWAE. Thai Wisdom Arts Education 
  1.1.3 GCAE. Gifted Child Arts Education 
 1.2 Mr. Aphichart Prathumnant: Primary art model teacher academic year 1999. 
He arranged teaching and learning connecting arts education by using the following 
theories: 
  1.2.1 DBAE. Discipline-Based Arts Education 
  1.2.2 MIAE. Multiple-Intelligence Arts Education 
  1.2.3 TWAE. Thai Wisdom Arts Education 
  1.2.4 GCAE. Gifted Child Arts Education   



 

 1.3 Mr. Winnya Suchart: Primary art model teacher academic year 2000. He 
arranged teaching and learning connecting arts education by using the following theories: 
  1.3.1 DBAE. Discipline-Based Arts Education 
  1.3.2 MIAE. Multiple-Intelligence Arts Education 
  1.3.3 TWAE. Thai Wisdom Arts Education 
  1.3.4 GCAE. Gifted Child Arts Education  
 1.4 Mr. Manoon Kloywongs: Primary art model teacher academic year 2001. He 
arranged teaching and learning connecting arts education by using the following theories: 
  1.4.1 DBAE. Discipline-Based Arts Education 
  1.4.2 MIAE. Multiple-Intelligence Arts Education 
  1.4.3 TWAE. Thai Wisdom Arts Education 
  1.4.4 PMAE. Post-Modern Arts Education 
  1.4.5 GCAE. Gifted Child Arts Education  

1.5 Mr. Surachai Saesoonnern: Primary art model teacher academic year 
2001.  

He arranged teaching and learning connecting arts education by using the following 
theories: 

1.5.1 DBAE. Discipline-Based Arts Education 
  1.5.2 MIAE. Multiple-Intelligence Arts Education 
  1.5.3 TWAE. Thai Wisdom Arts Education 
  1.5.4 GCAE. Gifted Child Arts Education 
 

When considering as a whole, all five model teachers believed that teaching and 
learning management by using student-centered approach emphasized the learner to 
have experience to choose learning materials for expressing art idea without any frames 
and created teaching and learning to develop his/her thinking with full potential which 
leaded to the balance between reason and imagination and creative thinking as well as it 
would encourage the learner to know oneself, community and social. 

 
2. In the issues of applying teaching innovations with teaching and learning 

management process of the researcher and art teachers in primary level, Furthermore, 
teaching and learning management process of this research is able to use as a guideline 
of teaching and learning management by applying appropriately. 
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บทที ่1 
บทนํา 

  
 
 ภูมิหลัง 
         การเปล่ียนแปลงของโลกในปจจุบันเปนไปอยางรวดเร็วเพราะเทคโนโลยีสารเทศไดแพรขยายเชื่อมโยง
ระหวางผูคนในโลกอยางใกลชิด ประชากรในสังคมโลกสามารถเขาถึงแหลงขอมูลสากลและขณะเดียวกันก็ถูก
กลืนโดยวัฒนธรรมสากลซึ่งกระจายจากสังคมตะวันตก เทคโนโลยีอิเลคทรอนิกสและโทรคมนาคม ไดซึมเขา
ไปในวิถีชีวิตทั้งในเมืองและชนบทเปนโลกไรพรมแดน สังคมใดไมรูเทาทันก็ถูกเอาเปรียบ ทั้งโลกมีการ
แขงขันสูงในทุกดาน (สิปนนท  เกตทัต.  2545 : 15) ปญหาเศรษฐกิจไทยเกิดวิกฤติในป พ.ศ. 2540 จน
แพรกระจายไปทั่วเอเชียตะวันออก  ก็เปนผลมาจากการไมรูเทาทันเพ่ือกาวไปสูยุคสารสนเทศ      
 
 วิรุณ  ต้ังเจริญ  (2545 : 4)  ใหทรรศนะเกี่ยวกับปญหาเศรษฐกิจและสังคมวา  

สังคมไทยที่กําลังเผชิญหนากับปญหาเศรษฐกิจอยางรนุแรง และรอบดานในขณะนี้ไมวาจะเปนดานเศรษฐกิจ การเมือง    
สังคม  การศึกษา  วัฒนธรรม  ส่ิงแวดลอม  ตางลวนเปนปญหาวิกฤติที่มีความสัมพันธเกี่ยวเน่ืองกันมีรากฐานและที่มา
ของปญหารวมกันโดยเฉพาะวิกฤตปิญหาทั้งหลายทั้งปวงดังกลาวถือเปนปญหาอันเกิดจากความออนแอของรัฐบาล
ไทย  ผสานกับอิทธิพล และแรงกดดนัจากการพัฒนาของโลกตะวันตกที่สงผลอยางลึกซ้ึงระดับโครงสราง  ทําให
สังคมไทยตกอยูในกระแสการพัฒนาที่ถูกครอบงํา การพัฒนาที่เบียดเบียนและทําลาย  การพัฒนาที่เนนความสําเร็จ
เฉพาะผลิตภัณฑมวลรวมประชาชาติ  โดยละเลยหรือไมเห็นความสําคัญของการพัฒนาคน  

  
 แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 4 (พ.ศ. 2520-2524)  ตอเนื่องมาจนถึง 
แผนพัฒนาเศรษฐกิจและ สังคมแหงชาติฉบับที่ 8  (พ.ศ. 2540-2544)   หากมองโดยภาพรวมตางมุงเนนการ
ปฏิรูปและพัฒนามนุษยดวยวัตถุ   จนหลงลืมคุณคาทางจิตใจสงผลใหศิลปวัฒนธรรมของชาติออนแอลงอยาง
รวดเร็ว   อันนําไปสูวิกฤตการณคานิยมที่เห็นคุณคาของเงินมากกวาศักดิ์ศรีความเปนมนุษย หรืออาจกลาว
ไดวาแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมกอใหเกิดคานิยมทางวัตถุมากกวาจิตใจ ทําใหศิลปวัฒนธรรมอันเปน
เครื่องหมายแสดงถึงความเจริญของประเทศถูกมองขาม เปนผลใหกระแสวัฒนธรรมของสังคมตางชาติถาโถม
เขาสูสังคมไทย  การรับเอาแนวคิดวัฒนธรรมตางชาติอยางขาดการคัดสรรกลั่นกรองทําใหศิลปวัฒนธรรมของ
ชาติออนแอลงอยางรวดเร็ว (รางนโยบายและแผนศิลปะกลุมงานศิลปะและวัฒนธรรม สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตรี.  2544 : 50) 
 จากบทเรียนดังกลาวทําใหเราทราบวาการจะพัฒนาสังคมใหย่ังยืน เขมแข็งและรูเทาทันโลกในยุค
โลกาภิวัฒนไดนั้นตองเริ่มจากการพัฒนาคนและ  “คุณภาพของคน”  โดยเห็นวาคนเปนทั้งปจจัยและผลลัพธที่
สําคัญที่สุดของการพัฒนาประเทศ ดังจะเห็นไดจากตัวอยางที่เกิดขึ้นแลวในหลายประเทศที่ประสบ
ความสําเร็จในการพัฒนาประเทศใหเจริญรุงเรืองกาวหนาไปดวยดีดวยประชากรที่มีคุณภาพ โดยมุงใหทุกคน
มีการพัฒนาอยางเต็มศักยภาพ (อํารุง   จันทวานิช.  2545 : 50) วิกฤตการณทางเศรษฐกิจ การเมือง
วัฒนธรรมและสังคม ทําใหทุกฝายตระหนักถึงความจําเปนที่ตองปฏิรูปการศึกษาไทย เพ่ือกอบกูสถานภาพ
ของประเทศที่กําลังตกต่ําใหพลิกฟนเปนชาติที่มั่งคั่ง มั่นคง และมีศักดิ์ศรี สามารถแขงขันกับนานาชาติในยุค
โลกาภิวัฒนไดทั้งคาดหวังวา เมื่อคนซึ่งเปนหนวยเล็กที่สุดของสังคมมีการพัฒนาอยางเต็มศักยภาพทั้ง
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รางกาย สติปญญา  อารมณ จะเปนพ้ืนฐานสรางพลังครอบครัว ชุมชน และสังคม ที่สงผลตอการพัฒนา
ประเทศโดยรวมอยางมีสันติ  รวมท้ังสันติกับส่ิงแวดลอมและกับนานาประเทศในโลก แผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสังคม ฉบับที่ 9  จึงกําหนดแนวทางพัฒนาโดยนําปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงมาเปนพ้ืนฐานการพัฒนา ทั้ง
การดําเนินชีวิตในทางสายกลาง  การยึดถือหลักความเพียงพอ การนําความรูตาง ๆ มาใชอยางรอบคอบ และ
การเสริมสรางพ้ืนฐานจิตใจของคนในชาติใหเกิดมโนสํานึกในคุณธรรมมีความซื่อสัตยสุจริต พรอมทั้งนําหลัก
บริหารจัดการที่ดีคือหลักความคุมคา หลักความรับผิดชอบ  หลักการมีสวนรวม  หลักความโปรงใสที่สามารถ
ตรวจสอบได หลักนิติธรรม และหลักคุณธรรม มากําหนดเปนแนวทางการพัฒนาใหสามารถใชเปนภูมิคุมกัน
ของภาคเศรษฐกิจและสังคม  พรอมทั้งรับการเปลี่ยนแปลงทั้งภายในและภายนอกประเทศ การศึกษานับเปน
รากฐานสําคัญที่สุดประการหนึ่งในการสรางสรรคความเจริญกาวหนาและแกไขปญหาตางๆ  ในสังคมได 
เนื่องจากการศึกษาเปนกระบวนการที่ชวยใหคนไดพัฒนาตนเองในดานตางๆตลอดชวงชีวิต  (อมเรศ  ศิลา
ออน 2545 : 2)                     
 รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย  พ.ศ. 2540  มาตรา 81 กําหนดใหมีกฎหมายเกี่ยวกับ
การศึกษาแหงชาติซึ่งพระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542 ถือเปนกฎหมายปฏิรูปการศึกษาฉบับแรกของ
ประเทศ มีผลบังคับใชต้ังแตวันที่ 20 สิงหาคม พ.ศ.2542 พระราชบัญญัติฉบับนี้ไดรบัการพิจารณาแกไขอยาง
ละเอียดรอบคอบ มีการขอแปรญัตติแกไขกันเปนรายบันทัดจนทุกฝายพอใจ  จึงไดออกมาเปนพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.  2542  เปนกฎหมายที่ผานมาทั้งกระบวนการทางวิชาการ และกระบวนการทางนิติ
บัญญัติอยางเขมขนผานภูมิปญญาความคิดของผูทรงคุณวุฒิทั้งในวงวิชาการ วงการศึกษา และวงการเมืองซึ่ง
หากมองในแงของความรัดกุม และรอบคอบโดยคํานึงผลดี ผลเสียตางๆแลวนับเปนบทบัญญัติเกี่ยวกับ
การศึกษาที่สมบูรณที่สุดเทาที่ประเทศเคยมีมา  
   
 ประเวศ  วะสี  (2545 : 31) ใหทรรศนะเกี่ยวกับความสําคัญของการปฏิรูปการศึกษาวา 

หัวใจการปฏิรูปการศึกษาคือการปฏิรูปการเรียนรู หัวใจการปฏิรูปการเรียนรูคือการปฏิรูปจากการยึดวิชาเปนตวัตั้งมา
ยึดมนุษย หรือผูเรียนเปนตัวตั้งหรือที่เรียกวา ผูเรียนสําคัญที่สุด ที่กลาววาผูเรียนสําคัญที่สุดไมไดแปลวาครูลดบทบาท
หรือลดความสําคัญลง ตรงกันขามครูกับมีบทบาทและความสําคัญมากขึ้น อีกทั้งจะทําใหการศึกษามีพลังและศักดิ์ศรีใน
การแกปญหาของมนุษย สังคม และสิ่งแวดลอม  สังคมทุกวันน้ีเชื่อมโยง ซับซอน เคลื่อนไหวเปลีย่นแปลงอยางรวดเร็ว  
มนุษยไมสามารถเผชิญกับความซับซอนและความเคลือ่นไหวเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วไดจึงเกิดสภาวะวิกฤต เชนไม
สามารถแกปญหาความยากจน การไมมีงานทํา ความเครียด ความรุนแรง ปญหายาเสพติด ปญหาโรคเอดส อุบัติเหตุ  
ความขัดแยง อาชญากรรม การทําลายสิ่งแวดลอม และอื่นๆจึงไมสามารถจัดระบบชีวิต และสังคมใหอยูเย็นเปนสุขได   
การเรียนโดยทองหนังสือหรือเอาวิชาเปนตัวตั้ง ไมสามารถทําใหมนุษยเผชิญและแกปญหาเหลานี้ได เพราะโลกแหง
วิชากับโลกความจริงตางกัน การเรียนโดยเอาวิชาเปนตัวตั้งทําใหแยกตัวออกจากความเปนจริงของชีวิตและสังคมที่
ซับซอนและเคลื่อนไหวเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว  

  
 รุง   แกวแดง  (2545 : 2) ใหทรรศนะเกี่ยวกับการปฏิรูปการศึกษาวา   

การปฏิรูปการศึกษาคือ การปรับทั้งระบบกระบวนการเรียนรู การคิดของบุคคล และสังคมเกี่ยวกับตนเอง ส่ิงที่มนุษย
สรางสรรคข้ึน ส่ิงแวดลอมและธรรมชาติเพื่อเปนการพฒันาสรางสรรคความรูใหม และสิ่งใหมใหประสมประสานไดกับ
มรดกทางวัฒนธรรมในอดีต อันจะเปนประโยชนตอชีวติและสังคมทั้งในปจจุบัน และอนาคตการศึกษาในยุคแหงการ
ปฏิรูปจึงเปนการศกึษาเพื่อความเจริญงอกงามของบุคคล มุงใหผูเรียนสามารถพัฒนาคุณภาพชีวิตใหพรอมที่จะทํา
ประโยชนกับสังคมตามบทบาทและหนาที่ของตน โดยผานกระบวนการเรียนรู  การฝก การอบรม การสืบสาน
วัฒนธรรม  การสรางสรรคจรรโลงความกาวหนาทางวิชาการ การสรางองคความรูอันเกิดจากการจัดสภาพแวดลอม 
สังคมการเรียนรูและปจจัยเกื้อหนุนใหบุคคลเรียนรูอยางตอเน่ืองตลอดชีวติ  
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 สิปปนนท  เกตุทัต  (2545 : 72) ใหทรรศนะเกี่ยวกับความสําคัญของการปฏิรูปการศึกษาวา 
การปฏิรูปการศึกษาเปนเร่ืองใหญทีสํ่าคัญยิ่งตออนาคตของประเทศ  เพราะการปฏิรูปการเรียนรูถือเปนหัวใจสําคัญ 
ของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติฉบับน้ี  หากมองในภาพรวมก็จะเห็นวาการปฏิรูปการศึกษาครั้งน้ีเปนความ
พยายามปฏิรูปอยางเปนองครวม  น่ันคือทั้งในแงกระบวนการบริหารจัดการ  และกระบวนการเรียนการสอนซึ่งจะ 
ตองปรับใหเอื้อตอรูปแบบหลักสูตรและการเรียนรูแนวใหม  

  
 อยางไรก็ตามเปาหมายสําคัญของการปฏิรูปการศึกษาก็คือตัวเด็กและการพิสูจนความสําเร็จของ
การปฏิรูปการศึกษาที่กระจางชัดที่สุดก็คือการพิสูจนจากผลที่เกิดขึ้นหรือเปล่ียนแปลงไปในตัวเด็ก  ครูจึงเปน
ผูมีบทบาท  และสวนสําคัญที่สุดที่จะเปนกลไกสรางกระบวนการเพื่อการเรียนรูสําหรับเด็ก  พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติไดแสดงเจตจํานงคไวชัดเจนถึงรูปแบบ  และแนวทางการสอนที่ปฏิรูปใหมตองใหผูเรียน  
“ เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู คุณธรรม มีจริยธรรม และวัฒนธรรมในการ
ดํารงชีวิต  สามารถอยูกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  ซึ่งกระบวนการเรียนรูที่จะนําผูเรียนไปสูเปาหมายเชิง
นามธรรมเหลานี้พึงยึดหลักการวา  ผูเรียนสําคัญที่สุดและทุกคนสามารถเรียนรูพัฒนาตนเองได  กระบวนการ
จัดศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ” (หมวด 4 แนวการจัด
การศึกษา  มาตรา  22) พรอมยังใหแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูตามความถนัด ความสนใจ การใหลง
มือปฏิบัติคิดคนเองใหมากขึ้น การฝกทักษะ  การจัดการปญหา  การผสมผสานคุณธรรมจริยธรรมไวในทุก
วิชา  (หมวด  4  แนวการจัดการศึกษา มาตรา  24)  แตส่ิงที่พระราชบัญญัติฉบับนี้มุงหวังไมใชส่ิงที่จะสําเร็จ
ไดโดยงาย เพราะการนําหลักการและแนวทางตาง ๆ ไปปฏิบัตินั้นไมไดเปนแคเรื่องเชิงเทคนิคเหมือน
กระบวนการผลิตในโรงงานแตเปนการปรับเปล่ียนตั้งแตทัศนคติ  และความเชื่อของครูที่จะไปกําหนดการ
เปล่ียนแปลงในวิธีการสอนของครู  (สุวัฒน   เงินฉํ่า. 2543 : 45)  กระบวนการปฏิรูปทั้งระบบจะไมสําเร็จตาม
เปาหมายไดเลยหากตัวครูผูสอนไมเชื่ออยางเต็มหัวใจกอนวา  “ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนา
ตนเองได  กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตาม
ศักยภาพ”  ครูจงึตองปรับเปล่ียนกระบวนทัศนความเชื่อแบบเกา  และความเคยชินในระบบท่ีเนน  “ การ
สอน ” มาชานานสูระบบที่ “ เนนการเรียนรู ” การพฒันาครูจึงมีความจําเปนซึ่งจะนําไปสูเปาหมายการพัฒนา
ผูเรียนอยางยั่งยืน 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 วาดวยแนวการจัดการศึกษาระบุวา “ผูเรียน 
ทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด กระบวนการศึกษาตองสงเสริม 
ใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ…”และในหมวด 7 มาตรา 55 วรรค  2 ใหมีกอง 
ทุนสงเสริมครู  คณาจารย  และบุคลากรทางการศึกษาเพื่อจัดเปน  เงินอุดหนุนงานริเริ่มสรางสรรคผลงาน 
ดีเดนและเปนรางวลัเชิดชูครู  คณาจารยและบุคลากรทางการศึกษา 
 จากบทบัญญัติดังกลาวคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ในฐานะหนวยงานดานนโยบายและ
วางแผนการศึกษาของชาติ  ไดจัดทําโครงการพัฒนาคุณภาพการเรียน การสอน โดยกองทุนรางวัลเกียรติยศ  
โครงการสืบคนครูตนแบบ ดานการสอน ที่สามารถจัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ เพ่ือ
เผยแพรวิธีการสอนใหกับครู อาจารยอ่ืนๆ ในลักษณะ “ กัลยาณมิตรนิเทศ ” (เทียมจันทร  พาณิชยผลินไชย. 
2545 : 3)   และเพ่ือเปนการยกยองเชดิชูเกียรติครูที่สรางประโยชนและผล  สูการปฏิรูปที่พัฒนาการเรียนการ
สอนตามแนวการปฏิรูปการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญอยางมีประสิทธิภาพในวงกวาง  พรอมทั้งจัดทํา
รายงานสรุปรูปแบบการสอนเสนอคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ เพ่ือประเมินเปนครูตนแบบ  
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 การแบงกลุมสาขาวิชาในการคัดเลือกครูตนแบบนั้น หากยึดตามหลักพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติป พ.ศ. 2542 ที่ประกาศใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 อันเปนหลักสูตร
แกนกลางที่ใชเปนกรอบแนวทางในการจัดทํา “ หลักสูตรสถานศึกษา ” กําหนดเปนสาระการเรียนรูไว  8 กลุม
วิชาตามชวงชั้นในเชิงใหเปน  “ ผลการเรียนรู ” วิชาทัศนศิลป ดนตรี และนาฏศิลปหรือเรียกโดยรวมวากลุม
สาระศิลปะ ถือเปนกลุมวิชา 1 ใน 8 กลุมสาระการเรียนรู ที่จะตองมีการปฏิรูปเนื้อหาวิชากระบวนการเรียน
การสอนใหกาวทันไปกับการเปลี่ยนแปลงในยุคแหงการปฏิรูปการศึกษาและปฏิรูปสังคมทั้งระบบ   
 การปฏิรูปเนื้อหาวิชา และกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาใหกาวทันไปกับการเปลี่ยนแปลง
ในยุคแหงการปฏิรูปการศึกษาและปฏิรูปสังคมทั้งระบบกระบวนการสอนพหุศิลปศึกษาซึ่งไดบูรณาการ
แนวคิดและการสรางงานศิลปะโดยใชส่ือที่หลากหลายทั้งส่ือรางกาย ส่ือภาษา ส่ือวัสดุ ฯลฯ อันเปนการแสดง
จากสภาพการรูคิดและจินตนาการเพื่อสะทอนถึงสุนทรียะภูมิปญญาและวัฒนธรรม(วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2545 : 
11) นับเปนนวัตกรรมการสอนศิลปะที่มีความหลากหลายที่บูรณาการแนวคิดและการสรางสรรคศิลปะ โดย
เลือกสรรสื่ออันเปนการแสดงออกจากสภาพการรูคิด และจินตนาการ เพ่ือสะทอนสุนทรียะ ภูมิปญญา และ
วัฒนธรรมนั้น การพัฒนาพหุศิลปศึกษา  (Arts Education) จะตองมีการศึกษาทําความเขาใจในจุดหมายของ
การปฏิรูปการศึกษาและการปฏิรูปสังคมทั้งระบบ  เขาใจการพัฒนาเปล่ียนแปลงที่ประสานเชื่อมโยงแบบองค
รวม ทาํการศึกษาคนควาทฤษฎีตาง ๆ เพ่ือสนับสนุนใหเกิดการปฏิรูปศิลปศึกษา หรืออีกนัยหนึ่งก็คือ การ
พัฒนาพหุศิลปศึกษา  (Arts Education) สัมพันธกับทฤษฏีสนับสนุน 5 ทฤษฎี ไดแก พหุศิลปศึกษาเชิงแบบ
แผน (DBAE/Discipline-Based  Arts Education) พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE/Multiple 
Intelligences Arts Education) พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย (TWAE/Thai Wisdom Arts Education)  
พหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม (PMAE/Post-Modern Arts Education) และพหุศิลปศึกษาเชงิ
ความสามารถพิเศษ (GCAE/Gifted Child Arts Education)  แผนกลยุทธเพ่ือการพัฒนาพหุศิลปศึกษา
สําหรับสังคมไทย จึงเปนแผนสําคัญทั้งในแงของการปฏิรูปตัวเอง การรวมขบวนการปฏิรูปพรอมไปกับทุก
กลุมวิชา ตลอดจนดําเนินไปพรอมไปกับการปฏิรูปการศึกษาและสังคมทั้งระบบ เพ่ือใหสังคมไทยมีภูมิปญญา
ที่เขมแข็ง อันจะนําไปสูการแกปญหาวิกฤติดานตาง ๆ ทั้งระบบอยางยั่งยืน 
 การคัดเลือกครูเพ่ือเปนครูตนแบบของคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สาขาศลิปศึกษา ต้ังแตป 
พ.ศ. 2541 – 2544 มีครูตนแบบสาขาศิลปศึกษา ระดับระดับประถมศึกษา จํานวน 5 ทาน ซึ่งสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ไดใหความสําคัญในดานกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามแนวปฏิรูป
การศึกษาโดยกําหนดเกณฑไวที่ 60 % ของการคัดเลือก  นวัตกรรมการสอนที่หลากหลาย  กระบวนการสอน
ที่เปนเอกลักษณของแตละทานที่มีรูปแบบการสอนที่แตกตางกัน จึงเปนกลยุทธสําคัญเพ่ือพัฒนากระบวนการ
เรียนการสอนศิลปะ ตามสภาพแวดลอม ชุมชน และบริบทของสังคมโดยมีเปาหมายเดียวกันคือผูเรียนทุกคน
มีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได  และถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด ใหสอดคลองกับการปฏิรูปการศึกษา
ในปจจุบันและอนาคต 
 ในฐานะเปนครูศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาที่อยูทามกลางกระแสแหงการปฏิรูป  ไดเรียนรู
กระบวนการสอนศิลปศึกษาในวัยเด็ก และในปจจุบันมีโอกาสเปนสวนหนึ่งในการจัดกระบวนการเรียนการ
สอนวิชาศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาผูวิจัยมีความสนใจศึกษาวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียน
การสอนของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ที่บูรณาการความคิด และการสรางสรรค  โดยการ
เลือกสรรสื่อแสดงออกที่หลากหลายดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education)   



 5

 เพ่ือนํานวัตกรรมดานกระบวนการจัดการเรียนการสอนไปพัฒนาการสอนของผูวิจัย  และยังเปน
ประโยชนกอใหเกิดเอกสารการวิจัยที่เกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบสาขา
ศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาเพื่อใหผูสนใจไดศึกษาคนควาตอไป 
 
ความมุงหมายของการวจิัย 
 เพ่ือศึกษาวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education) ของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาในระดับประถม 
  
ความสําคัญของการวิจัย 
 เพ่ือศึกษาคนควาขอมูลดานศักยภาพการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education)  ของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถม  ที่ผานการคัดเลือกจากสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ต้ังแตป พ.ศ.  2542-2544 
  
ขอบเขตของการวิจัย 
 ศึกษาวิเคราะหศักยภาพ  และนวัตกรรมดานการเรียนการสอนของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษา  
ระดับประถมศึกษา  ที่ผานการคัดเลือกจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติต้ังแตป  พ.ศ. 2542 – 
2544  จํานวน  5  ทาน  ที่บูรณาการกระบวนการเรียนการสอนดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education)  
  1.1  ปริพนธ  กรรณิกา  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ประจําปการศึกษา 2542 โรงเรียนวัดคูยาง  ต.ในเมือง  อ. เมือง  จ. กําแพงเพชร 

1.2 อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2542  โรงเรียนสุพรรณภูมิ    อ.เมือง  จ.สุพรรณบุรี 
  1.3  วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2543  โรงเรียนวัดนิลาราม  ต.บานยาง  อ.ริรัฐนิคม  จ.สุราษฏธานี 
  1.4  มนูญ  คลอยวงศ   ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา 2544  เรียนวัดประเสริฐราษฎรังสรรควิทยา ต.หนองกลางนา อ.เมือง   จ.ราชบุรี 
  1.5  สุรชัย  เสือสูงเนิน   ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2544   โรงเรียนวัดโคกสลุง   ต.โคกสลุง อ.พัฒนานิคม  จ.ลพบุรี 
 
ขอตกลงเบื้องตน 
ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจะศึกษาวิเคราะหเฉพาะประเด็นที่เกี่ยวของกับทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education)
กับกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบในแนวคิดและทฤษฎีตางๆดังนี้ 

1. กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีศิลปศึกษาเชิงแบบแผน   
(DBAE.Discipline-Based Arts Education)  

2. กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  
(MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 

3. กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  
(TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
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4. กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
      เชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
5. กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
       เชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

  
นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการศึกษา 

1. ครูตนแบบ     
  หมายถึงครูศิลปศึกษา  ระดับประถมศึกษา  ที่ผานการคัดเลือกจากสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติต้ังแตป  พ.ศ. 2542 – 2544  
2. พหุศิลปศึกษา (Arts Education)   

       หมายถึง นวัตกรรมการสอนศิลปะที่มีความหลากหลาย ที่บูรณาการแนวคิดและการสรางสรรค
ศิลปะโดยการเลือกสรรส่ือแสดงออกที่หลากหลายทั้งส่ือรางกาย ส่ือภาษา ส่ือวัสดุ ฯลฯ โดยเลือกสรร 
ส่ือแสดงออกอันเปนการแสดงออกจากสภาพการรูคิด และจินตนาการเพื่อสะทอนสุนทรียะ ภูมิปญญา 
และวัฒนธรรมนั้น บนพ้ืนฐานแนวคิดและทฤษฎีดังนี้ 

  1. กระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและทฤษฎีศิลปศึกษาเชิงแบบแผน   
(DBAE.Discipline-Based Arts Education)  
  2.กระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและทฤษฎีศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  
(MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  3.กระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญา
ไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  4.กระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลัง
สมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
  5.กระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  
(GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 
 



บทที ่2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

   
 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาและใชเปนแนวทางในการศึกษาครั้งนี้แยกเปน
ประเภท และหัวขอตางๆ  ไดดังนี้ 
 1.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544  
  2.1  หลักการ 
  2.2  จุดมุงหมาย 
  2.3  โครงสราง 
  2.4  กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 
  2. ครูตนแบบ 

2.1 เกณฑการคัดเลือกครูตนแบบของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
2.2 ขอมูลเบ้ืองตนเกี่ยวกับครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมจากสํานักงานคณะ 

กรรมการการศึกษาแหงชาติต้ังแตป พ.ศ.2542-2544 
   ปริพนธ  กรรณิกา  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ประจําปการศึกษา 2542  โรงเรียนวัดคูยาง  ต.ในเมือง  อ. เมือง  จ. กําแพงเพชร 
   อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2542  โรงเรียนสุพรรณภูมิ  อ.เมือง  จ.สุพรรณบุรี 
   วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศลิปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2543  โรงเรียนวัดนิลาราม  ต.บานยาง  อ.ริรัฐนิคม  จ.สุราษฏธานี 
   มนูญ  คลอยวงศ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถม  
ประจําปการศึกษา  2544  โรงเรียนวัดประเสริฐราษฎรรังสรรควิทยา  ต.หนองกลางนา อ.เมือง   จ.ราชบุรี 
   สุรชัย  เสือสูงเนิน  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจาํปการศึกษา  2544  โรงเรียนวัดโคกสลุง  ต.โคกสลุง อ.พัฒนานิคม  จ.ลพบุรี 
 3.ศิลปศึกษา 
  3.1  ความหมายของศิลปศึกษา 
  3.2  ความหมายของศิลปศึกษาตามแนวความคิดดานการสงเสริมลักษณะนิสัย 
 4.  ความสําคัญของศิลปศึกษา 
  4.1  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของผูเรียน 
  4.2  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอการพัฒนาลักษณะนิสัยของผูเรียน 
  4.3  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอความรู ความเขาใจในศิลปะ 
  4.4  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอการพัฒนาการใหเกิดความเจริญงอกงามดานตางๆ 
 5.  คุณคาของวิชาศิลปศึกษา 
 6.  ครูผูสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
  7.  การผลิตและการใชส่ือการสอน 
  7.1  การผลิตและการใชส่ือการสอนเฉพาะศิลปศึกษา 
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  7.2  วิธีการจัดหาสื่อการสอนศิลปศึกษา 
  7.3  การใชส่ือการสอนศิลปศึกษา 
 8.  วิธีสอนศิลปศึกษา 
  8.1  การดําเนินการสอนศิลปศึกษา 
   8.1.2  แนวทางการสอนศิลปศึกษาที่ยึดครูเปนศูนยกลาง 
   8.1.3  แนวทางการสอนศิลปศึกษาที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง 
  8.2  องคประกอบในการสอนศิลปศึกษาระดับประถมใหสัมฤทธิ์ผลตามหลักการสอนศิลปศึกษา 
   8.2.1  การเตรียมตัว 
   8.2.2  การเราและการกระตุน 
   8.2.3  การเสริมกําลังใจ 
   8.2.4  การแนะแนวทางศิลปศึกษา 
   8.2.5  การดูแลเอาใจใส 
   8.2.6  การสาธิตและการนําเสนอตัวอยาง 
   8.2.7  การใหความสนใจตอกระบวนการทํางานและผลงาน 
   8.2.8  การยอมรับในตัวเด็ก 
   8.2.9  การสงเสริมความคิดสรางสรรคสวนบุคคล 
   8.2.10  การสรางบรรยากาศที่ 
   8.2.11  การจัดนิทรรศการ  การทําความสะอาด 

9.  พหุศิลปศึกษา 
  9.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based ArtsEducation) 
  9.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 

   9.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
   10.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
   10.5 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 
 
1.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 
 รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2540 กําหนดใหบุคคลมีสิทธิเสมอกันในการรับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานไมนอยกวาสิบสองป ที่รัฐจะตองจัดใหอยางทั่งถึง และมีคณุภาพโดยไมเก็บคาใชจายการ
จัดการศึกษาอบรมของรัฐ  ตองคํานึงถึงการมีสวนรวมขององคกรปกครองทองถ่ินและชุมชน  ประกอบกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.  2542  ไดกําหนดใหการศึกษาเปนกระบวนการเรียนรูเพ่ือความ
เจรญิงอกงามของบุคคลและสังคมโดยการถายทอดความรู  การฝก  การอบรม  การสืบสานทางวัฒนธรรม
การสรางสรรคความกาวหนาทางวิชาการ  การสรางองคความรูอันเกิดจากการจัดสภาพแวดลอมสังคมแหง
การเรียนรู  และปจจัยเกื้อหนุนใหบุคคลเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต  การจัดการศึกษาตองเปนไป
เพ่ือพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา  ความรู และคุณธรรม มีจริยธรรมและ
วัฒนธรรมในการดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุข เปดโอกาสใหสังคมมีสวนรวมในการจัด
การศึกษา  พัฒนาสาระ  และกระบวนการเรียนรูใหเปนไปอยางตอเนื่อง นอกจากนี้พระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติดังกลาวไดกําหนดใหมีการจัดหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เพ่ือความเปนไทย ความเปนพลเมืองที่
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ดีของชาติการดํารงชีวิต และการประกอบอาชีพตลอดจนเพื่อการศึกษาตอและใหสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานจัดทํา
สาระของหลักสูตร ในสวนที่เกี่ยวของกับสภาพปญหาในชุมชน และสังคม ภูมิปญญาทองถ่ินคุณลักษณะอัน
พึงประสงคเพ่ือเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัวชุมชน สังคม ประเทศชาติและพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ
กําหนดใหมีการศึกษาภาคบังคับ จํานวน 9 ป (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.สํานักงาน. 2544 : 20)  
 ดวยวสัิยทัศนของรัฐที่เชื่อมั่นในนโยบายการศึกษาในการสรางคน  สรางงานเพื่อชวยกอบกูวิกฤต
เศรษฐกิจและสังคมของประเทศ เปนการสรางชาติใหมั่นคงไดอยางยั่งยืน  เชื่อมั่นในนโยบายการศึกษาในการ
สรางชาติ ปรับโครงสรางและระบบการศึกษายึดหลักการบริหารจัดการที่เนนคุณภาพ ประสิทธิภาพและความ
เสมอภาค  ใชเทคโนโลยี  เพ่ือการศึกษาและเชื่อมั่นในนโยบายการศึกษา เพ่ือสรางคน บูรณาการการศึกษา    
ศาสนาและวัฒนธรรมในการปฏิรูปการเรียนรู  และเชื่อมั่นในนโยบายการศึกษาเพื่อสรางเยาวชนใหมีความรูคู
กับการทํางาน(คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. สํานักงาน 2544 : 128 ) 
 กระทรวงศึกษาธิการโดยอาศัยอํานาจตามความในมาตรา 27 และบทเฉพาะกาล  มาตรา  71   
แหงเพราะราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.  2542 จึงเห็นสมควรกําหนดใหมีหลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2544 ขึ้นโดยยึดหลักความมีเอกภาพดานนโยบาย และมีความหลากหลายในการ
ปฏิบัติกลาวคือ  จัดเปนหลักสูตรแกนกลางจัดโครงสรางหลักสูตรใหยืดหยุน กําหนดมาตรฐานการศึกษารวม 
12 ป สาระการเรียนรูมาตรฐานการเรียนรูแตละกลุมสาระการเรียนรู  และเปนชวงชั้น ๆ ละ 3 ปเพราะสวนที่
จําเปนสําหรับการพัฒนาคุณภาพชีวิตความเปนไทย ความเปนพลเมืองดีของชาติ  การดํารงชีวิตการประกอบ
อาชีพ  การศึกษาตอ และใหสถานศึกษาจัดทําสาระในรายละเอียดเปนรายป/รายภาค ใหสอดคลองกับสภาพ
ปญหาในชุมชน สังคมภูมิปญญาทองทองถ่ิน คุณสมบัติอันพึงประสงค เพ่ือเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว 
ชุมชนสังคม  และประเทศชาติ  รวมถึงจัดใหสอดคลองกับความสามารถ ความถนัด และความสนใจของ
ผูเรียนแตละกลุมเปาหมายดวยการจัดการศึกษามุงเนนความสําคัญทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ 
คุณธรรม กระบวนการเรียนรู  และความรับผิดชอบตอสังคม เพ่ือพัฒนาคนใหมีความสมดุล โดยยึดหลัก
ผูเรียนสําคัญที่สุด ทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได สงเสริมใหผูเรียงสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มศักยภาพ  ใหความสําคัญตอความรูเกี่ยวกับตนเอง และความสัมพันธของตนเองกับสังคม
ไดแก  ครอบครัว  ชุมชน  ชาติสังคมโลก รวมท้ังความรูเกี่ยวกับประวัติศาสตรความเปนมาของสังคมไทย  
และระบบการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัติยทรงเปนประมุข  ความรูและ
ทักษะทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี  ความรูความเขาใจและประสบการณ  การจัดการการบํารุงรักษาและ
การใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติ  และส่ิงแวดลอมอยางสมดุลย่ังยืน  ความรูเกี่ยวกับศาสนา   ศิลป 
วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญาไทย และการประยุกตใชภูมิปญญา ความรู และทักษะดานคณิตศาสตรและ
ดานภาษา เนนการใชภาษาไทยอยางถูกตอง  ความรูและทักษะในการประกอบอาชีพ และการดํารงชีวิตใน
สังคมอยางมีความสุข สถานศึกษาจัดกระบวนการเรียนรูที่มุงเนนการฝกทักษะกระบวนการคิด  การจัดการ  
การเผชิญสถานการณ  และการประยุกตความรูมาใชปองกันและแกไขปญหาจดักิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรู
จากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติใหทําได  คิดเปน  ทําเปนรักการอาน  และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง  
ผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน  ปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงามและคุณลักษณะ
อันพึงประสงคไวในทุกวิชา  อํานวยความสะดวก  เพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และมีความรอบรู รวมท้ัง
สามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียน 
และจัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลา ทุกสถานที่ และสามารถเทียบโอนผลการเรียนและประสบการณไดทุก
ระบบการศึกษา (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ สํานักงาน 2544 : 48) 
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 อนึ่งเพ่ือใหการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานบรรลุวัตถุประสงคที่กําหนดไวสถานศึกษาตองมี
การประสานสัมพันธ  และรวมมือกับบิดา มารดา ผูปกครอง  และบุคคลในชุมชน เพ่ือการพัฒนาคุณภาพ
การศึกษาในสถานศึกษาอยางตอเนื่อง  นอกจากนั้น  กระทรวงศึกษาธิการยังจําเปนตองสนับสนุน  สงเสริม
ดานการพัฒนาแหลงเรียนรูทั้งในสถานศึกษา  ใหครอบคลุมในหลักสูตร  และกวางขวางยิ่งขึ้น  เพ่ือการ
พัฒนาไปสูความเปนสากล  ทั้งนี้กระทรวงศึกษาธิการจะไดจัดทําเอกสารประกอบหลักสูตรอันไดแก  คูมือ
บริหารหลักสูตร  แนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา  คูมอืครู  เอกสารประกอบหลักสูตรกลุมสาระตาง ๆ 
แนวทางการวัดและประเมินผล  การจัดระบบแนะแนวในสถานศึกษา  การวิจัยในสถานศึกษา  และการใช
กระบวนการวิจัยในการพัฒนาการเรียนรู  ตลอดจนเอกสารประชาสัมพันธหลักสูตรใหประชาชนทั่วไป  
ผูปกครอง และนักเรียนมีความรูความเขาใจและรับทราบบทบาทของตนเองในการพัฒนาตนเองและสังคม 
 หลักการ 
 เพ่ือใหการจดัการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเปนไปตามแนวนโยบายการจัดการศึกษาของชาติ จึงกําหนด
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไวดังนี้ 
  1.  เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ  มุงเนนความเปนไทยควบคูกับความเปนสากล 
  2.  เปนการศึกษาเพื่อปวงชน  ที่ประชาชนทุกคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาคและเทา
เทียมกัน  โดยสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 
  3.  สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต  โดยถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ  และเตม็ตามศักยภาพ 
  4.  เปนหลักสูตรที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระ  เวลา  และการจัดการเรียนรู 
  5.  เปนหลักสูตรที่จัดการศึกษาไดทุกรูปแบบ  ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมายสามารถเทียบโอน
ผลการเรียนรู และประสบการณ 
 จุดหมาย 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณเปนคนดี มีปญญา มี
ความสุข และมีความเปนไทย  มีศักยภาพในการศึกษาตอ  และประกอบอาชีพ  จึงกําหนดจุดหมายซึ่งถือเปน
มาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงคดังตอไปนี้ 
 เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยในตนเอง ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา  หรือศาสนาที่
ตนนับถือ  มีคณุธรรม จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงคมีความคิดสรางสรรค ใฝรู  ใฝเรียน รักการอาน  รัก
การเขียน  และรักการคนความีความรูเปนสากลรูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทางดานทาง
วิทยาการ  มีทักษะและศักยภาพในการจัดการ  การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี ปรับวิธีการคิด วิธีการ
ทํางานไดเหมาะสมกับสถานการณมีทักษะและกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ทักษะ
การคิด  การสรางปญญา และทักษะในการดําเนินชีวิตรักการออกกําลังกาย ดูแลตนเองใหมีสุขภาพ และ
บุคลิกภาพที่ดีมีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาเปนผูบริโภคเขาใจใน
ประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทยเปนพลเมืองดี ยึดมั่นในวิถีชีวิตและการปกครองระบอบ
ประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปวัฒนธรรม 
ประเพณี กีฬา ภูมิปญญาไทย  ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอมรักประเทศชาติและทองถ่ินมุงทํา
ประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
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 โครงสราง 
 เพ่ือใหสถานศึกษา  และผูที่เกี่ยวของมีแนวปฏิบัติในการจัดหลักสูตรของสถานศึกษา  จึงได
กําหนดโครงสรางของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานดังนี้ 
 1.  ระดับชวงชั้น 
 กําหนดหลักสูตรเปน  4  ชวงชั้น  ตามระดับพัฒนาการของผูเรียน  ดังนี้ 
  1.1 ชวงชั้นที่ 1   ชั้นประถมศึกษาปที่  1  - 3 
  1.2  ชวงชั้นที่ 2  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  - 6 
  1.3  ชวงชั้นที่ 3  ชั้นมัธยมศึกษาปที่   1  -  3 
  1.4 ชวงชั้นที่  4   ชั้นมัธยมศึกษาปที่   4  - 6 
 2.  สาระการเรียนรู 
 กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร  ซึ่งประกอบดวยองคความรู  ทักษะหรือกระบวนการการ
เรียนรู  และคุณลักษณะหรือคานิยม  คุณธรรม  จริยธรรมของผูเรียนเปน  8  กลุม ดังนี้ 
  2.1 ภาษาไทย 
  2.2  คณิตศาสตร 
  2.3  วิทยาศาสตร 
  2.4  สังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม 
  2.5  สุขศึกษาและพลศึกษา 
  2.6  ศิลปะ 
  2.7  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
  2.8  ภาษาตางประเทศ 
 สาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมนี้เปนพ้ืนฐานสําคัญที่ผูเรียนรูทุกคนตองเรียนรู โดยอาจจัดเปน 2 กลุมดังนี้ 
 กลุมแรก  ประกอบดวย  ภาษาไทย  คณิตศาสตร วิทยาศาสตร  สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตอง ใชเปนหลักในการจัดการเรียนการสอน  เพ่ือสรางพ้ืนฐานการคิดและเปน 
กลยุกธในการแกปญหาวิกฤติของชาติ    
 กลุมท่ีสอง  ประกอบดวยสุขศึกษาและพลศึกษา  ศิลปะ  การงานอาชีพและเทคโนโลยี  
ภาษาตางประเทศ   เปนสาระการเรียนรูที่เสริมสรางพ้ืนฐานความเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการคิดและ
การทํางานอยางสรางสรรคสวนเรื่อง ส่ิงแวดลอมศึกษา หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดสาระและ
มาตรฐานการเรียนรูไวในสาระการเรียนรูกลุมตางๆโดยเฉพาะกลุมวิทยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม  กลุมสุขศึกษา  และพลศึกษา กลุมภาษาตางประเทศกําหนดใหเรียนภาษาอังกฤษทุกชวงขั้น สวน
ภาษาตางประเทศอื่นๆ  สามารถเลือกจัดการเรียนรูไดตามความเหมาะสมหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
กําหนดสาระการเรียนรูในแตละกลุมไวเฉพาะสวนที่จําเปนในการพัฒนาคุณภาพผูเรียนทุกคนเทานั้น  สําหรับ
สวนที่ตอบสนองความสามารถความถนัด ความสนใจของผูเรียนแตละคนนั้น สถานศึกษาสามารถกําหนด
เพ่ิมขึ้นไดใหสอดคลองและสนองตอบศักยภาพของผูเรียนแตละคน 
  3.  กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
  เปนกิจกรรมที่จัดใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเองตามศักยภาพ   มุงเนนเพ่ิมเติม
จากกิจกรรมมที่ไดจัดใหเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรูทั้ง  8  กลุม การเขารวมและปฏิบัติกิจกรรมที่
เหมาะสมรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุขกับกิจกรรมที่เลือกดวยตัวเองตามความถนัด และความสนใจอยาง
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แทจริงการพัฒนาที่สําคัญของกิจกรรมพัฒนาผูเรียนไดแก การพัฒนาองครวมของความเปนมนุษยใหครบทุก
ดาน  ทั้งรางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม โดยอาจจัดเปนแนวทางหนึ่งที่จะสนองนโยบายในการสราง
เยาวชนของชาติใหเปนผูมีศีลธรรม จริยธรรม มีระเบียบวินัย และมีคุณภาพ เพ่ือพัฒนาองครวมของความเปน
มนุษยที่สมบูรณปลูกฝงและสรางจิตสํานึกของการทําประโยชน เพ่ือสังคม ซึ่งสถานศึกษาจะตองดําเนินการ
อยางมีเปาหมาย มีรูปแบบและวิธีการที่เหมาะสม 
กิจกรรมพัฒนาผูเรียนแบงเปน  2  ลักษณะคือ 
   3.1  กิจกรรมแนะแนว เปนกิจกรรมที่สงเสริม และพัฒนาความสามารถของผูเรียนให
เหมาะสมตามความแตกตางระหวางบุคคล  สามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน  เสริมสรางทักษะชีวิต  
วุฒิภาวะทางอารมณ  การเรียนรูในเชิงพหุปญญา และการสรางสัมพันธภาพที่ดี ซึ่งครูทุกคนตองกําหนด
หนาที่เปนครูแนะแนวใหคําปรกึษาดานชีวิตการศึกษาตอ และการพัฒนาตนเองสูโลกอาชีพและการมีงานทํา 
   3.2  กิจกรรมนักเรียน เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูปฏิบัติดวยตนเองอยางครบวงจร 
ต้ังแตศึกษาวิเคราะห วางแผน ปฏิบัติตามแผน ประเมิน  และปรับปรุงการทํางานโดยเนนการทํางานรวมกัน
เปนกลุม  ไดแก กิจกรรมลูกเสือ  เนตรนารี ยุวกาชาด และผูบําเพ็ญประโยชน 
 4.  มาตรฐานการเรียนรู 

  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดมาตรฐานการเรียนรูตามกลุมสาระ การเรียนรู 8 กลุม ที่เปน
ขอกําหนดคุณภาพผูเรียนรูดานความรู ทักษะ  กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม และคานิยม ของแตละกลุม
เพ่ือใชเปนจุดมุงหมายในการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะที่พึงประสงค ซึ่งกําหนดเปน 2 ลักษณะดังนี้ 
       4.1  มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
เปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรู  เมื่อผูเรียนเรียนจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มาตรฐานการ
เรียนรูชวงชั้นเปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรู  เมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละชั้น คือ  
ประถมศึกษาปที่ 3 และ 6  และมัธยมศึกษาปที่ 3  และ 6 
       4.2  มาตรฐานการเรียนรูในหลักกสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดไวเฉพาะมาตรฐานการ
เรียนรูที่จําเปนสําหรับการพัฒนาคุณภาพผูเรียนทุกคนเทานั้น สําหรับมาตรฐานการเรียนรูที่สอดคลองกับสภาพ
ปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น คุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว  
ชุมชน  สังคม  และประเทศชาติ  ตลอดจนมาตรฐานการเรียนรูที่เขมขนขึ้น ตามความสามารถความถนัดและ
ความสนใจของผูเรียน  ใหสถานศึกษาพัฒนาเพิ่มเติมได 
 5.  เวลาเรียน 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดเวลาในการจัดการเรียนรูและกิจกรรมพัฒนาผูเรียนไวดังนี้ 
ชวงชั้นที่ 1(ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 3)  มีเวลาเรียนประมาณปละ  800 – 1, 000 ชั่วโมง โดยเฉลี่ยวันละ  
4  -  5  ชั่วโมง  
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6) มีเวลาเรียนประมาณปละ 1,000 – 1, 200 ชั่วโมงโดยเฉลี่ยวันละ  
5  -  6  ชั่วโมง 
ชวงชั้นที่ 3 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 3) มีเวลาเรียนประมาณปละ 800 – 1, 000 ชั่วโมง โดยเฉล่ียวันละ  
4  -  5  ชั่วโมง 
ชวงชั้นที่ 4 (ชั้นประถมศึกษาปที่  4 - 6)  มีเวลาเรียนปละไมนอยกวา 1, 200  ชั่วโมง โดยเฉลี่ยวันละไมนอย
กวา  6   ชั่วโมง 
โครงสรางหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในสภาพรวมแสดงไวในตารางตอไปนี้ 
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โครงสรางหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 

ประถมศึกษา มัธยมศึกษา 
ชวงชั้นท่ี 1 ชวงชั้นท่ี 2 ชวงชั้นท่ี 3 ชวงชั้นท่ี 4 

 
ชวงชั้น 

การศึกษาภาคบังคับ  
กลุมสาระการเรียนรู  8  กลุม การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
ภาษาไทย 
คณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร 
สังคมศึกษา  ศาสนา และวัฒนธรรม 
สุขศึกษาและพลศึกษา 
ศิลปะ 
การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
ภาษาตางประเทศ 
 

ο 
ο 
ο 
ο 
� 
� 
� 
� 

ο 
ο 
ο 
ο 
� 
� 
� 
� 

ο 
ο 
ο 
ο 
� 
� 
� 
� 

ο 
ο 
ο 
ο 
� 
� 
� 
� 

กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ∆ ∆ ∆ ∆ 
เวลาเรียน ประมาณปละ 

800- 1000 ช.ม. 
ประมาณปละ 
800- 1000 ช.ม. 

ประมาณปละ 
800- 1000 ช.ม. 

ไมนอยกวาปละ 
1,200 ช.ม. 

หมายเหตุ  สําหรับการศึกษานอกโรงเรียน  สามารถจัดชวงชั้นไดตามระดับการศึกษา 
ο สาระการเรียนรูที่สถานที่ศึกษาตองใชเปนหลัก เพ่ือสรางพ้ืนฐานการคิด การเรียนรูและการแกปญหา 
� สาระการเรียนรูที่เสริมสรางความเปนมนุษย และศักยภาพพ้ืนฐานในการคิด และ การทํางาน 
∆ กิจกรรมที่เสริมสรางการเรียนรูนอกจาก  8  กลุม และการพัฒนาตนตามศักยภาพศิลปะ 
กลุมสาระศิลปะ 
สาระที่  1  : ทัศนศิลป 
 มาตรฐาน ศ 1.1 : สรางสรรคงานทัศนศิลปตามจินตนาการ ความคิดสรางสรรค และวิเคราะห   
วิพากษ วิจารณ คุณคางานทัศนศิลป ถายทอด ความรูสึก ความคิดตองานศิลปะอยางอิสระ ชืน่ชม และ
ประยุกตใชในชวิีตประจําวัน 
 มาตรฐาน ศ 1.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางทัศนศิลป ประวัติศาสาตร  และวัฒนธรรมเห็น
คุณคางานทัศนศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม และภูมิปญญาไทยและภูมิปญญาทองถ่ิน 
สาระที่  2 : ดนตรี 
 มาตรฐาน  ศ  2.1 : เขาใจ และแสดงออกทางดนตรีอยางสรางสรรค  วิเคราะห วิพากษ  วิจารณ
คุณคา ถายทอด  ความรูสึกความคิดตองานดนตรีอยางอิสระ ชื่นชม  และประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
 มาตรฐาน ศ  2.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางดนตรี ประวัติศาสาตร และวัฒนธรรม เห็นคุณคา
ของดนตรีที่เปนมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย และภูมิปญญาทองถ่ิน 
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สาระที่  3 :   นาฏศิลป 
 มาตรฐาน ศ  3.1 : เขาใจและแสดงออกทางนาฏศิลปอยางสรางสรรค วิเคราะห  วิพากษ  วิจารณ  
คุณคานาฏศิลป ถายทอดความรูสึก  ความคิดอยางอิสระ  ชื่นชม  และประยุกตใชในชีวิตประจาํวัน 
 มาตรฐาน ศ  3.2 : เขาใจความสัมพันธระหวางนาฏศิลป ประวัติศาสาตร และวัฒนธรรมเห็นคุณคา
ของนาฏศิลปที่เปนมรดกทางวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทยและภูมิปญญาทองถ่ิน (วิชาการ, กรม. 2544 : 56 )  
 
2.  ครูตนแบบ 
 หลักการและเหตุผล  
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 วาดวยแนวการจัดการศึกษาระบุวา  
"การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวา ผูเรียน 
มีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็ม
ศักยภาพ.." และในหมวด 7 มาตรา 55 วรรค 2 ระบุไววา "ใหมกีองทุนสงเสริมครู   คณาจารย และบุคลากร
ทางการศึกษาเพื่อจัดเปนเงินอุดหนุนงานริเริ่มสรางสรรคผลงานดีเดนและเปนรางวัลเชิดชูเกียรติครู   
คณาจารย และบุคลากรทางการศึกษา   " จากบทบัญญัติดังกลาว สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
โดยกองทุนรางวัลเกียรติยศแหงวิชาชีพครู ซึ่งไดดําเนิน  โครงการครูตนแบบ  โดยมุงสรรหาครูที่มีผลงานการ
สอนดีเดน มีรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูที่เปนแบบอยาง ที่สามารถนําพาการปฏิรูปการเรียนรูใหเกิดขึ้น
ภายในสถานศึกษาไดอยางมปีระสิทธิผลและประสิทธิภาพ เพ่ือยกยองเชิดชูเกียรติใหเปน ครูตนแบบ และ
ผูนําการปฏิรูปการเรียนรู  อันจะยังประโยชนและผลไปสูการปฏิรูปที่พัฒนาการเรียนการสอน ตามแนวการ
ปฏิรูปการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญในที่สุด สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ เห็นสัมฤทธิ์ผล
ของการดําเนินงานตามโครงการนี้ จึงไดขยายผลในลําดับตอไปอีก เพ่ือใหไดผูนําการปฏิรูปการเรียนรูที่มี
ความหลากหลายเพิ่มขึ้น สามารถขยายผลการพัฒนาครเูครือขายดานการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญอยางมีประสิทธิภาพในวงกวาง เพ่ือยังผลไปสูการปฏิรูปการเรียนรูของคนทั้งชาติ สมดัง
เจตนารมณแหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  
 วัตถุประสงค  
 1 เพ่ือยกยองเชิดชูเกียรติครูที่มีผลงานดีเดนดานการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ในหมวด 4 และหมวด 7  
 2 เพ่ือสงเสริมและสนับสนุนใหครูที่มีผลงานดีเดน ไดพัฒนาครูเครือขายดานการจัดการเรียนการ
สอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญจํานวน 10-20 คน โดยเปนตนแบบที่ดีของเพ่ือนครูทั้งในสถาบันเดียวกัน และตาง
สถาบันการศึกษา  
 คุณสมบัติของผูที่จะสมัครเปนครูตนแบบ  
 1.  เปนผูมีสัญชาติไทย  
 2. เปนครูแกนนําและครูเครือขายของโรงเรียนกอนประถมศึกษา ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนตน 
มัธยมศึกษาตอนปลายและเทียบเทา  
 3. เปนครูแกนนาํ (ในโครงการสงเสริมและพัฒนาครูแกนนํา เพ่ือเปนตนแบบปฏิรูปการเรียนรู) 
และครูเครือขายของครูตนแบบ  
 4.มีผลงานดีเดน ดานการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 อยางชัดเจน และเอื้อตอการปฏิรูปการเรียนรู  
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 5. มีความรู และประสบการณเปนที่ยอมรับของผูบริหารโรงเรียน เพ่ือนครู ผูเรียน และชุมชน  
 6. มีการครองตนเปนแบบอยาง มีคุณธรรม จริยธรรม ความประพฤติดี มีบุคลิกภาพดี และมีจิต
วิญญาณความเปนครู  
 7. มีการประสานงานกับชุมชน และไดรับการยอมรับและศรัทธาจากชุมชน  
 ขั้นตอนการคัดเลือก  
 มีขั้นตอนการพิจารณาคัดเลือกและตัดสิน ดังนี้  
  7.1 พิจารณาคัดเลือก รอบแรก     จากเอกสารผลงานที่สง  
  7.2 พิจารณาคัดเลือก รอบที่สอง   จากเอกสารผลงานที่สง  จากการสัมภาษณผูสมัคร  
  จากขอมูลภาคสนามของครูที่ผานการคัดเลือกในรอบแรก โดยการสังเกตการปฏิบัติการจัด
กระบวนการเรียนรูจริงในสถานศึกษา การศึกษาผลงานเพิ่มเติม และการสัมภาษณบุคคลที่เกี่ยวของ  

  7.3 พิจารณาคัดเลือก รอบสุดทาย  
  หนวยงานเครือขาย นําขอมูลภาคสนามมาพิจารณากลั่นกรอง และจัดลําดับครูที่ผานการ
คดัเลือกแลวเสนอผลตอสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ โดยคณะกรรมการผูทรงคุณวุฒิของ
โครงการ เปนผูพิจารณาตัดสินการคัดเลือกครูตนแบบ  
เง่ือนไขการเปนครูตนแบบ  
 1.  ผูที่จะเปนครูตนแบบ ตองพัฒนาครูเครือขายดานรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญตามรูปแบบของตน จํานวน 10-20 คน เปนระยะเวลา 4 เดือน โดยใหครูเครือขายสามารถพัฒนาการ
จัดกระบวนการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ และประเมินผลไดชัดเจน  
 2.   ผูที่จะเปนครูตนแบบ ตองจัดทํารายงานเสนอตอสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 5 
ฉบับ ตามเงื่อนไขและระยะเวลาที่กําหนด ดังนี้  
  2.1  จัดทําโครงการพัฒนาครูเครือขายดานรูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ แสวงหาครูเครือขาย จํานวน 10-20 คน พรอมตารางรายชื่อครูเครือขาย และใบสมัครของครูเครือขาย  
  2.2  รายงาน "รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ" ตามรูปแบบของครู
ตนแบบ โดยมีขั้นตอนที่ชดัเจน ที่ครูเครือขายสามารถนําไปปฏบัิติหรือนําไปประยุกตใชได  
  2.3  รายงานผลการประชุมปฐมนิเทศครูเครือขาย พรอมเอกสารการรับรองผลการปฐมนิเทศ
ครูเครือขาย จากผูประเมิน  
  2.5 รายงาน “รวมปฏิรูปการเรยีนรูกับครูตนแบบ” พรอมแผนดิสเก็ตส และวีดีทัศน ที่นําเสนอ 
เฉพาะวิธีสอนของครูตนแบบในสถานการณจริง ทั้งนี้ การสงรายงานจะตองสงใหหนวยงานเครือขาย เพ่ือ
รับทราบและประเมนิกอน แลวจึงสงใหสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ โดยอาจสงดวยตนเอง 
หรือจะใหหนวยงานเครือขายเปนผูสงใหก็ได ตามแตขอตกลง   
 ส่ิงที่ครูตนแบบจะไดรับการสนับสนุน  
 1.  คาใชจายในการปฏิบัติการพัฒนาครูเครือขายดานการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ เปนระยะเวลา 4 เดือน รวมเปนเงินทั้งส้ิน 20,000 บาท (สองหมื่นบาทถวน)  
 2.  เอกสาร และขอมูลทางการศึกษา เพ่ือนําไปใชในการพัฒนารูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูตอไป  
การติดตามและประเมินผล  
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จะดําเนินการติดตามและประเมินผลในขณะที่ครู
ตนแบบปฏิบัติงานในการพัฒนาครูเครือขายดานการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ การติดตาม
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ประเมินผลควบคูไปกับการใหการสนับสนุนการดําเนินงานของครูตนแบบตลอดระยะเวลา 4 เดือน การประกาศ
เกียรติคุณครูตนแบบ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จะจัดพิธีประกาศเกียรติคุณใหแกครูตนแบบ  
 
เกณฑการคัดเลือกครูตนแบบ มีเกณฑการพิจารณาคัดเลือก ดังนี้  
ขอ เกณฑการคัดเลือก น้ําหนักคะแนน 
1 การจัดการเรียนการสอนของครูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 60 
2 การครองตนของครู 20 
3 การประสานของครูกับชุมชน 20 
รวม 100 
 
การจัดการเรียนการสอนของครู ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  
 ครู ตองจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ
2542 ที่ระบุในหมวด 4 ทั้งนี้ ครูตองมีความคิดริเริ่มสรางสรรค และมีความสามารถทางวิชาการดวย โดยเนน
ความสําคัญทั้งกระบวนการเรียนรูของผูเรียน ความรู คุณธรรม และบูรณาการในเรื่องตางๆ ใหเหมาะสมกับ
ระดับการศึกษา ในประเดน็ตอไปนี้  
               1 .  ครู ถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด สงเสริมใหผูเรียนสามารถเรียนรู พัฒนาตนเองไดตามธรรมชาติ 
และเต็มศักยภาพ  
 2.   การจัดกระบวนการเรียนรู โดย  

2.1 จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมตามความสนใจ ความถนัดของผูเรียน และคํานึงถึงความ 
แตกตางกันของผูเรียน เอาใจใสผูเรียนเปนรายบุคคลแสดงความเมตตาตอผูเรียนอยางทั่วถึง  

2.2  ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญและแกปญหาจัดกิจกรรมและ
สถานการณใหผูเรียนไดแสดงออกและคิดอยางสรางสรรค  

2.3 จัดใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติจริง ใหคิดเปน คิดชอบ ทําได และทําเปนรวมทั้งรักการอาน
และใฝรูอยางตอเนื่อง  

2.4   สงเสริมกิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรูจากกลุม พรอมทั้งสังเกต สงเสริมสวนดีและปรับปรุง 
สวนดอยของผูเรียน  

2.5 ผสมผสานสาระความรูตางๆอยางไดสัดสวนสมดุลกันและสอดแทรกคุณธรรม คานิยม
และคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวชิา 

2.6 จัดบรรยากาศสิ่งแวดลอมที่ปลุกเรา จูงใจ เสริมแรงใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและอํานวย
ความสะดวกใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและรูรอบ รวมท้ังใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู  

  2..7  ครูและผูเรียนเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการสอน      และแหลงวิทยาการตางๆ 
ไดแก หองสมุด  พิพิธภัณฑ  หอศิลป  สวนสัตว  สวนสาธารณะ  สวนพฤกษศาสตร อุทยานวิทยาศาสตรและ 
เทคโนโลยี อุทยานแหงชาติ ศูนยการกีฬาและนันทนาการ ฯลฯ  

2.8 ประสานความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครองและบุคคลในชุมชนเพื่อรวมกันพัฒนาผู 
เรียนใหเต็มตามศักยภาพ  
 3.  ความรูและทักษะ เตรียมเน้ือหาสาระและใหผูเรียนไดฝกปฏิบัติจริงในเรื่องตางๆ ดังนี้  

  3.1   ตนเองและความสัมพันธกับสังคมรอบตัวไดแก ครอบครัว ชุมชน ชาติไทยและสังคมโลก  
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3.2 วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี การจัดการบํารุงรักษาและใชประโยชนจาก 
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลและยั่งยืน  
  3.3  ศาสนา ศิลป วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย และกีฬา  
  3.4  คณิตศาสตร ภาษา โดยเฉพาะอยางยิ่งภาษาไทย  
 4.  การประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน "ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ" ดวยวิธีการที่หลากหลาย อาทิ  

4.1 การทดสอบ  การประเมินพัฒนาการและความประพฤติของผูเรียน และการสังเกตพฤติ 
กรรมการเรียน  

  4.2  การรวมกิจกรรม ตัวบงชี้การเรียนรูของผูเรียน "ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ" มีดังนี้  
   4.2.1  ผูเรียนมีประสบการณตรงสัมพันธกับธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม  
   4.2.2  ผูเรียนฝกปฏิบัติจนคนพบความถนัดและวิธีการของตนเอง  

  4.2.3  ผูเรียนทํากิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรูจากกลุม  
5.  ผูเรียนฝกคิดอยางหลากหลายและสรางสรรคจินตนาการตลอดจนไดแสดงออกอยางชัดเจน 

และมีเหตุผล  
  5.1  ผูเรียนไดรับการเสริมแรงใหคนหาคําตอบ แกปญหา  ทั้งดวยตนเองและรวมดวยชวยกัน  
  5.2  ผูเรียนไดฝกคน รวบรวมขอมูลและสรางสรรคความรูดวยตนเอง  

5.3 ผูเรียนเลือกทํากิจกรรมตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจของตนเองอยางมี 
ความสุข  
  5.4  ผูเรียนฝกตนเองใหมีวินัยและรับผิดชอบในการทํางาน  

5.5 ผูเรียนฝกประเมินปรับปรุงตนเอง และยอมรับผูอ่ืนตลอดจนสนใจใฝหาความรูอยางตอเนื่อง 
 6. การวิจัยและพัฒนารูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูของผูเรียนที่เหมาะสมกับผูเรียนในแตละระดับ 
การศึกษา  
 การครองตนของครู  
 การครองตนของครู หมายถึง การเปนแบบอยางที่ดีทั้งดานสวนตัวและครอบครัว มีคุณธรรม 
จริยธรรม มีมนษุยสัมพันธที่ดี จรรโลงจารีตประเพณี ศิลปวัฒนธรรมของชาติ มีจรรยาบรรณในวิชาชีพครู มีจิต
วิญญาณของความเปนครู เปนที่ยอมรับของครู ผูเรียน และชุมชน  
 การประสานงานกับชุมชน  
 การประสานงานกับชุมชน หมายถึง การเปนบุคคลที่ไดรับการยอมรับและศรัทธาจากชุมชนใน
ความสามารถ บุคลิกภาพและคุณงามความดี เปนผูนําชุมชนทางวิชาการ เปนสมาชิกและสนับสนุนองคกร
วิชาชีพครู รูจักองคประกอบของชุมชนอันเปนที่ต้ังของโรงเรียนเปนอยางดี สรางความสัมพันธและความ
รวมมืออันดีระหวางสถานศึกษากับชุมชนในการรวมกันจัดและพัฒนาการศึกษา สามารถนําชุมชนเขามามี
สวนรวมในการสนับสนุนการเรียนรูของผูเรียนและสามารถนําโรงเรียนชวยเหลือชุมชนและรวมมือกับชุมชนใน
การอนุรักษส่ิงแวดลอม  (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. สํานักงาน 2540 : 168 ) 

7. ครตูนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติต้ังแตป พ.ศ. 2542 - 2544 
  7.1  ปริพนธ  กรรณิกา  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ประจําปการศึกษา  2542 โรงเรียนวัดคูยาง  ต.ในเมือง  อ. เมือง  จ. กําแพงเพชร 
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  7.2  อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2542 โรงเรียนสุพรรณภูมิ  อ.เมือง  จ.สุพรรณบุรี 
  7.3  วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2543  โรงเรียนวัดนิลาราม  ต.บานยาง  อ.ริรัฐนิคม  จ.สุราษฏธานี 
       7.4  มนูญ  คลอยวงศ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2544  โรงเรียนวัดประเสริฐรังสรรค  ต.หนองกลางนา อ.เมือง   จ.ราชบุรี 
  7.5  สุรชัย  เสือสูงเนิน ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2544  โรงเรียนวัดโคกสลุง  ต.โคกสลุง อ.พัฒนานิคม  จ.ลพบุรี 
 8.ขอมูลเบ้ืองตนเกี่ยวกับครูตนแบบ   
  8.1 ปริพนธ  กรรณิกา  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ประจําปการศึกษา  2542  โรงเรียนวัดคูยาง  ต.ในเมือง  อ. เมือง  จ. กําแพงเพชร 
        ปริพนธ  กรรณิกา มีชื่อเดิมวา นิพน เกิดวันพฤหัสบดีที่ 30 มิถุนายน 2503 ณ บานเลขท่ี 138 หมูที่  3  
บานปากครองใต  ตําบลนครชุม  อําเภอเมืองกําแพงเพชร   จังหวัดกําแพงเพชร  เปนบุตรคนที่ 2   
ของคุณพอพิน   กรรณิกา และคุณแมบุญมี  อ่ึงเส็ง  ประกอบอาชีพเกษตรกรรม  ภรรยาชื่อ นางณัฐนันท  
กรรณิกา อาชีพรับราชการครู มีบุตร 1 คน   ชื่อเด็กชายวชิรวิทย  กรรณิกา ชีวิตในวัยเด็กและการศึกษาเลา
เรียนเปนไปดวยความยากลําบาก และขัดสน เพราะครอบครัวคอนขางยากจน   แตก็ไดรับความเมตตาจาก
หลวงลุง คือพระวิเชียรธรรมคณี  อดีตเจาคณะจังหวัดกําแพงเพชร ผูเปนตนแบบแหงการตอสูชีวิตดวยธรรมะ  
และสนับสนุนใหทุนในยามขาดแคลน  จนทําใหมีโอกาสกาวเดินไปบนเสนทางแหงการเรียนรู เมื่อป  พ.ศ.  
2517 สําเร็จการศึกษาชั้นประถมศึกษาจากโรงเรียนวัดพระบรมธาตุ  และโรงเรียนเมืองกําแพงเพชร  ตําบล 
ครชุม   ตอมาไดสอบเขาเรียนตอที่โรงเรียนกําแพงเพชรพิทยาคม  จนจบชั้นมัธยมศึกษาตอนตนในป  พ.ศ.  
2519 ไดรับใบประกาศนียบัตรวิชาการศึกษา ป พ.ศ. 2522  วันที่  21 พฤษภาคม พ.ศ. 2522 เปนวันแรก
ของการรับราชการครูในตําแหนงครู 1 โรงเรียนชุมชนบานคลองลาน กิ่งอําเภอคลองลาน จังหวัดกําแพงเพชร  
สอนนักเรียนชาวไทยภูเขาหลายเผารวมทั้งชาวไทยพื้นราบที่ดอยโอกาสและยากจน หัวหนาการประถมศึกษา
กิ่งอําเภอฯ เห็นความสามารถในการทํางานจึงขอใหไปชวยราชการ  ณ ฝายวิชาการของสํานักงานการ
ประถมศึกษากิ่งอําเภอคลองลาน  รวม 2 ปชวงเวลาดังกลาวไดศึกษาหาความรูดวยตนเอง จนกระทั่งสอบได
วิชาชุดครูพิเศษมัธยมในป พ.ศ. 2525 ในป  พ.ศ. 2527  ไดยายมาทําการสอนที่โรงเรียนวัดคูยาง  สํานักงาน
การประถมศึกษาอําเภอกําแพงเพชร   ซ่ึงเปนโรงเรียนขนาดใหญต้ังอยูในตัวเมืองดวยเหตุผลคือตองการดูแล
และทดแทนคุณบุพการี  โดยการหารายไดเสริมจากงานรับจางเขียนปาย  และงานชางศิลปทั่วไป เพ่ือชวย
สนับสนุนนองๆ  ใหมีโอกาสศึกษาตอจนสําเร็จทุกคนและที่ไมลืม คือความใฝรูใฝเรียนเพ่ิมคุณวุฒิใหกับตนเอง
ดวยการเรียนเพ่ิมเติมกับมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมมาธิราช ใชเวลาเกือบ 5 ปจึงสําเร็จ ไดเขารับพระราชทาน
ปริญาบัตรเปนใบแรกในสาขาบริหารศึกษาคณะศึกษาศาตรบัณฑิต  เมื่อป พ.ศ. 2531  เปนรุนที่ 7 ของ
สถาบัน และไดศึกษาตอภาคพิเศษ  (กศ.บป.) ในสาขาศิลปศึกษา โดยใชเวลาของวันเสาร  อาทิตย  สําเร็จ
การศึกษาครุศาสตรบัณฑิต  วิชาเอกศิลปศึกษา  ของสถาบันราชภัฏกําแพงเพชรในป  พ.ศ. 2533 เขารับ
พระราชทานปริญญาบัตรเปนใบที่สองดวยความภาคภูมิใจ   โรงเรียนมอบหมายใหทําหนาที่ครูพิเศษสอน
ประจําวิชาศิลปศึกษาและงานศิลปะของโรงเรียนเมื่อป พ.ศ. 2527  เปนตนมา ความสําเร็จของลูกศิษยเปน
รางวัลแหงชีวิตที่ครูไดรับเมื่อเห็นความกาวหนาของนักเรียนที่สามารถนําศิลปะไปบูรณาการกับวิชาอื่นๆ  
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หรือนําใชในชีวิตจริงได   นักเรียนมีผลการเรียนสูงขึ้นมีคุณลักษณะตามจุดประสงคของหลักสูตรมีความคิด
สรางสรรค  คิดเปน แกปญาหาเปน อยูรวมกันในสังคมอยางมีความสุข 
 8.2  อภิชาติ  ประทุมนันท   ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2542  โรงเรียนสุพรรณภูมิ  อ.เมือง  จ.สุพรรณบุรี 
          อภิชาต  ประทุมนันท  เกิดวันที่ 16 กันยายน  พ.ศ. 2501 ที่บานนิลเพชร อําเภอบางเลน จังหวัด
นครปฐม  เปนบุตรคนที่ 9 ของครอบครัวในจํานวนพ่ีนอง 11 คน  ครอบครัวเมื่อยังเล็กทํานาเปนอาชีพเขารับ
การศึกษาระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1  ที่โรงเรียนในหมูบานจนจบระดับชั้นประถมศึกษาป 4 ดวยความมานะ
บากบั่นและมีเปาหมายที่ดีในชีวิตจึงเดินทางไปศึกษาตอที่โรงเรียนวัดเกษม   อาศัยอยูกับพระชวยทํางาน
ตางๆภายในวัดจนกระทั่งจบชั้นประถมศึกษาปที่ 7 หลังจากนั้นเขาเรียนในระดับมัธยม ที่โรงเรียนบางเลน
วิทยาเปนโรงเรียนประจําอําเภอ อยูกับพระที่วัดชุมนุมศรัทธา  ดวยความขยัน และอดทนเมื่อเรียนจบ
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ไดรับคัดเลือกใหเขาเรียนในระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นตน ที่วิทยาลัย
ครูนครปฐม เปนนักเรียนประจําในขณะที่ศึกษาอยูในสถาบันแหงนี้ไดรับคัดเลือกใหเปนนักกีฬาของสถาบันอีก
ทั้งมีแววทางดานศิลปะโดยไดรับเหรียญทอง จากงานประกวดศิลปะของนกัศึกษาวิทยาลัยครูภาคกลาง 
ทั้งหมดจากผลงานและความประพฤติที่ปฏิบัติตนเปนแบบอยางที่ดีมาตลอด จึงไดรับคัดเลือกใหศึกษาตอใน
ระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสูง  แตดวยความที่ครอบครัวมีฐานะยากจนจึงหมดโอกาสที่ศึกษาตอ
หลังจากนั้นเบนเข็มมายึดอาชีพครูในโรงเรียนเอกชน พัฒนาตนเองมาตลอดเวลาจนสามารถสอบไดวิชาชุดครู
พิเศษมัธยม จากนั้นดวยพลังผลักดันที่จะเปนครูศิลปะจึงสอบเขาเรียนในภาคสมทบของมหาวิทยาลัยศรีนคริ
นทรวิโรฒบางแสนในป พ.ศ. 2526 วิชาเอกศึลปศึกษา ดวยฝมือและความพยายามจึงสอบติด 1 ใน 30 คน
สําเร็จการศึกษาในระดับปริญญาตรี ในป พ.ศ. 2529 มีโอกาสไดชวยงานสอนฝกนักเรียน และนําวิธีการสอน
แบบใหมมาใชกับนักเรียนในการสอนศิลปะจนทําใหนักเรียนมีโอกาสไดควารางวัลระดับชาติจนเปนที่รูจักของ
ส่ือตางๆ         
 8.3  วิญญา  สุชาติ ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2543  โรงเรียนวัดนิลาราม   ต.บานยาง  อ.ริรัฐนิคม  จ.สุราษฏธานี 
            วิญญา  สุชาติ  เกิดวันที่ 11 เมษายน พ.ศ. 2495 ณ บานเลขท่ี 47 หมู 6 ตําบลบานยาง อําเภอคีรี
รัฐนิคม  จังหวัดสุราษฎรธานี  เปนบุตรคนที่ 4 ในจํานวนบุตร 5 คน   ของคุณพอประสิทธ  สุชาติ  คุณแม
ละอาย  สุชาติ  คุณพอมีอาชีพรับราชการ   คุณแมทําอาชีพทําสวน    ภรรยาชื่อ  นางมณฑา  สุชาติ  อาชีพ
รับราชการครู  มีบุตร 2 คน คนที่1 ชื่อนายนิติภูมิ  สุชาติ  คนที่ 2  ชื่อเด็กหญิงศิโรรัตน  สุชาติ   ชีวิตและ
การศึกษาในวัยเด็กเปนไปดวยความอยากลําบากและขัดสนมาก เพราะเมื่ออายุได 4 ปกวาๆ คุณพอซึ่งเปน
เสาหลักของครอบครัวไดเสียชีวิตดวยโรคโลหิตเปนพิษ  คุณแมตองรับผิดชอบเลี้ยงดูคนเดียว  เมื่ออายุครบ
เขาเกณฑเรียนหนังสือก็เขาเรียนในระรับประถมศึกษาที่โรงเรียนวัดนิลาราม  จนจบชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
เมื่อ พ.ศ.2507  เขาเรียนตอชั้นประถมปลายและชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่โรงเรียนธรรมมานุสรณ  ซึ่งตั้งอยู
ในตัวอําเภอ  ในขณะที่เรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่ 7 แมเสียชีวิต  ขณะที่เรียนอยูชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ไดรับ
คัดเลือกเปนนักเรียนความประพฤติ และผลการเรียนดีเดนของโรงเรียน ทางโรงเรียนจึงยกเวนคาเลาเรียนให
จนจบชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในป พ.ศ. 2513  จบการศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนตน   จึงไปสมัครสอบ
คัดเลือกเขาเรียนครูที่วิทยาลัยครูนครศรีธรรมราช  จนจบการศึกษาระดับประกาศนียบัตรการศึกษาชั้นตน  
ในป พ.ศ. 2515วันที่  20  ตุลาคม พ.ศ.  2515  สอบบรรจุเขารับราชการครูในตําแหนงครูจัตวา  อันดับ 2  
เงินเดือน 750 บาท ที่โรงเรียนวัดโกศาวาส  อําเภอคีรีรัฐนิคม  จังหวัดสุราษฏรธานีในป พ.ศ. 2517 ยายไป
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ทําการสอนที่โรงเรียนบานปากหาร และสอบไดวุฒิ พ.บ. ในป  พ.ศ. 2518 เล่ือนตําแหนงเปนครูตรี ใน พ.ศ. 
2520  ไดรับการแตงตั้งใหเปนผูบริหารโรงเรียนบานปากหาร  อําเภอคีรีรัฐนิคม  จังหวัดสุราษฏรธานี  ดํารง
ตําแหนงผูบริหารอยูเปนเวลา  4  ป  ลาออกจากตําแหนงผูบริหารขึ้นไปชวยราชการและงานบริหารทั่วไป
ปลายป  2522 จนถึงป  พ.ศ. 2525  จึงขอยายลงในสายผูสอนที่โรงเรียนวัดนิลารามจนถึงปจจุบัน ขณะที่ชวย
ราชการอยูที่สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ ไดศึกษาตอระดับปริญญาตรี  สาขาเทคโนโลยีทางการศึกษา   
ที่วิทยาลัยครูสุราษฏรธานี    ตลอดเวลาที่ทําการสอน ไดศึกษาหาความรูดานศิลปะดวยตนเองอยางตอเนื่อง  
ทําหนาที่สอนวิชาศิลปะของโรงเรียนตลอดมา ไดใชความรูความสามารถทางศิลปะชวยพัฒนานักเรียนชุมชน 
และสังคม  จนเปนที่ยอมรับของบุคคลทั่งไปทั้งในระดับเพ่ือนครู  และผูบริหาร ไดรับคัดเลือกใหเปนครู
ตนแบบในปการศึกษา  พ.ศ. 2543  
  8.4  มนูญ  คลอยวงศ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา 2544  โรงเรียนวัดประเสริฐราษฎรรังสรรควิทยา   ต.หนองกลางนา อ.เมือง   จ.ราชบุรี 
                   มนูญ  คลอยวงศ  เกิดเมื่อวันที่  20  มีนาคม  พ.ศ.  2499  อายุ  46  ป  ที่ตําบลทาราบ   
อําเภอเมืองราชบุรี  จังหวัดราชบรุี   เริ่มการศึกษาระดับประถมศึกษาปที่  1-7  ณ    โรงเรียนวัดบานกลวย  
(เฟอราษฎรบํารุง)  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3   ณ โรงเรียนเบญจมราชูทิศ    จังหวัดราชบุรี  ระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสูง วิชาเอกคณิตศาสตร  วิชาโทวิทยาศาสตร  ณ  สถาบัณราชภัฎหมูบาน
จอมบึง  และระดับปริญญาตรี  วิชาเอกการประถมศึกษา  ณ  สถาบัณราชภัฎหมูบานจอมบึง  เริ่มรับราชการ
ครูครั้งแรกเมื่อวันที่  16  มิถุนายน  พ.ศ. 2523  ในตําแหนงครู 1 ระดับ 1 โรงเรียนบานยางคู  อําเภอปากทอ  
จังหวัดราชบุรี  สอบบรรจุใหมเพ่ือเล่ือนระดับใหสูงขึ้นในตําแหนงครู 2 ระดับ 2 โรงเรียนบาหนองไกลเถื่อน 
อําเภอจอมบึง จังหวัดราชบุรี ปจจุบันดํารงตําแหนงอาจารย 2 ระดับ 7 โรงเรียนวัดประเสริฐราษฎรรังสรรค
วิทยา อําเภอเมือง  จังหวัดราชบุรี  รวมเวลารับราชการครู  22 ป ความสําเร็จในวิชาชีพครูเกิดจากการพัฒนา
ตนเองอยางสม่ําเสมอโดยศึกษาหาความรูจากเอกสาร ตํารา ส่ือตางๆที่เกี่ยวของกับการศึกษา  นอกจากนี้ยัง
เขารวมประชุมอบรมสัมมนาอยางสม่ําเสมอ ตลอดจนปรึกษาผูเชี่ยวชาญ ผูทรงคุณวุฒิ เพ่ือพัฒนาวิชาชีพครู
ใหมีความกาวหนาอยางสม่ําเสมอและตอเนื่อง 
  8.5 สุรชัย  เสือสูงเนิน ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา 2544  โรงเรียนวดัโคกสลุง   ต.โคกสลุง  อ.พัฒนานิคม  จ.ลพบุรี 
                   สุรชัย  เสือสูงเนิน  เกิดวันที่  5 มกราคม พ.ศ. 2505    เมื่ออายุ 6 ป เขารับการศึกษาชั้น
ประถมศึกษาปที่1 - 4 โรงเรียนวัดหนองตามิ่ง ในป พ.ศ. 2514 เรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 - 7 ที่โรงเรียนวัด
โคกสลุง ในป พ.ศ. 2517  จบการศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1-3 ที่โรงเรียนพิบูลวิทยาลัย ในป พ.ศ. 2520 
ศึกษาตอในระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นตนที่วิทยาลัยครูเทพสตรี   จังหวัดลพบุรี   จบปการศึกษา 
พ.ศ. 2522 เขาศึกษาระดับประกาศนียบัตรประโยคครูพิเศษมัธยม ปการศึกษา พ.ศ. 2526 ศึกษาตอในระดับ
ครุศาสตรบัณฑิต สาขาศิลปศึกษา วิทยาลัยครูเทพสตรี  จังหวัดลพบุรี  เขารับพระราชทานปริญญาบัตรในป 
พ.ศ. 2528 ปจจบัุนกําลังศึกษาตอในระดับปริญญาโทการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรม
ศาสตรมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เริ่มเปนครูเมื่อป พ.ศ. 2523  ในตําแหนง  ครู 1 ระดับ 1 โรงเรียนวัด
โคกสลุง   วิชาที่สอนศิลปศึกษา  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6   ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-2 คอมพิวเตอร และดนตรี  
ไดจัดทําแผนการสอนวิชาศิลปศึกษา ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 เพ่ือใชเปนแผนการสอนโดยไดปรับปรุงรูปแบบ
กระบวนการเรียนการสอน 4 ครั้ง   จึงจัดพิมพเปนรูปเลมที่สมบูรณ โดยเริ่มจากการวิเคราะหหลักสูตร  
กําหนดการสอน และเขียนแผนตามหัวขอของกรมวิชาการ  ยึดเนื้อหา และจุดประสงคของหลักสูตรแตเทคนิค
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กระบวนการเรียนการสอนเปนของผูเขียนเองโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ  มุงใหเด็กคนพบตัวเองคํานึงถึงความ
แตกตางระหวางบุคคลและเรียนตามความสนใจ  เชื่อวาเด็กทุกคนสามารถพัฒนาตนเองไดเต็มตามศักยภาพ
และไดรวมกับคณะครูทั้งโรงเรียนจัดการเรียนการสอนในวิชาอื่นๆ  ไดรับแตงตั้งจากผูบังคับบัญชา  และไดรับ
ความไววางใจจากเพื่อครูใหทําหนาที่เปนหัวหนางานความสัมพันธกับชุมชน ปฏิบัติงานประสานระหวาง
โรงเรียนและชุมชนเสมอมา ไดจัดการประชุมคณะกรรมการสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานเพ่ือรวมคิด วางแนวทาง
การพัฒนาการเรียนการสอนของโรงเรียนรวมกับชุมชนจัดสรางพิพิธภัณฑพ้ืนบานไทยเบิ้งโคกสลุงขึ้น และทํา
หนาที่เปนวิทยากรบรรยายใหความรูแกผูมาดงูานไทยเบิ้งโคกสลุง และทําหนาที่เลขาฯสภาวัฒนธรรม  ตําบล
โคกสลุง  ปจจุบันตําแหนง  อาจารย 2 ระดับ 7  โรงเรียนวัดโคกสลุง      
   
4. ศิลปศึกษา 
  4.1 ความหมายของศิลปศึกษา 
  นักวิชาการและนักการศึกษาไดใหความหมายของคําวา  “ศิลปศึกษา”  ไวแตกตางกันในคํา
จํากัดความของพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตสถาน  พุทธศักราช  2525  (2525 : 59)  ใหความหมายไววา  
ศิลปะ  (สินละปะ)  หมายถึง  ฝมือ  ฝมือทางการชาง การแสดงออกซึ่งอารมณสะเทือนใจใหประจักษเห็น
โดยเฉพาะ  หมายถึง  วิจิตรศิลป อารี  สุทธิพันธ (2515 : 14) กลาวไววา ศิลปะ หมายถึง การรูจักเขาใจ
ถายทอดธรรมชาติที่เห็นดวยจินตนาการและความคิดสรางสรรค ดวยการเขาใจเลือกวัสดุที่เหมาะสม เพ่ือให
เกิดรูปทรงใหม  นิรมล  ตีรณสาร ( 2525 : 1 - 2)  ไดใหความหมายของศิลปะวา  ศิลปะเปนส่ิงใหมที่มนุษย
สรางขึ้นโดยใชแนวความคิดที่มีอยูแลวประกอบกับเหตุผล อารมณ ความคิดริเริ่มและสรางขึ้นโดยมุงแสดงให
เห็นความงาม  นาชมหรือนาพอใจ  วินัย  โสมดี ( 2529 : 7 - 8)  ใหความหมายของศิลปศึกษาวาหมายถึง
การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนศิลปะที่มุงเนนใหผูเรียนเปนครูสอนศิลปะได  หลักสูตรศิลปศึกษา
ประกอบดวย วิชาศิลปะสวนหนึ่งและวิชาการศึกษาอีกสวนหนึ่ง  มะลิฉัตร  เอื้ออานันท ( 2531 : 58 - 61)  
กลาววา ศิลปศึกษา  คือ  การศึกษาที่เกี่ยวกับศาสตรสองแขนงคือ  วิชาศิลปะและวิชาการศึกษา  ซึ่งตางจาก
การศึกษาศิลปะโดยตรง  เพราะการศึกษาศิลปะนั้นจะศึกษาเฉพาะศาสตรเกี่ยวกับศิลปะโดยไมตองศึกษา
ทางดานการศึกษา   จากทศันะตาง ๆ ของนักวิชาการที่กลาวขางตน  สรุปไดวา วิชาศิลปศึกษาเปนวิชาที่
สงเสริมการแสดงออกของเด็กอยางอิสระ  เสรีและสงเสริมพัฒนาการดานตาง ๆ เชน ดานรางกาย  สติปญญา  
อารมณและสังคม  เปนการเรียนรูที่เสริมสรางพ้ืนฐานความเปนมนุษย  และสรางศักยภาพในการคิดและการ
ทํางานอยางสรางสรรค  

  4.2  ความหมายของศิลปศึกษาตามแนวความคิดดานการสงเสริมลักษณะนิสัย 
  เลิศ อานันทนะ ( 2516 : 23)  ใหความเห็นวา  วิชาศิลปศึกษาวาเปนวิชาที่สงเสริมใหผูเรียนมี
สุนทรียภาพ  เกิดพุทธิปญญา  มีกิจนิสัยขยันหมั่นเพียร  รูจักใชเวลาวางใหเกิดประโยชนตอตนเองและสังคม  
สงวน  รอดบุญ (2524 : 43)  มีความเห็นในทํานองเดียวกันวาศิลปศึกษาเปนศาสตรแขนงหนึ่งที่วาดวย
เรื่องราวของ  “มิติทางศิลปะ”  ซึ่งจะชวยใหผูศึกษามีความเขาใจในคุณคาของสุนทรียภาพและพุทธิปญญา
ของมนุษยแตละยุคแตละสมัย  รูคุณคาของความผูกพันระหวางชีวิตกับศิลปะ  และบังเกิดคานิยมตอ
ศิลปวัฒนธรรมของชาติ  รูจักนําเอาศิลปะมาประยุกตใหชีวิตมีความสมบูรณย่ิงขึ้น  นอกจากนั้น กรมวิชาการ  
กระทรวงศึกษาธิการ  (2522)  และวิชัย  วงษใหญ  (2529 : 120) ก็มีความเหน็สอดคลองกันโดยสนับสนุน
ความเห็นขางตนวา  ศิลปศึกษาเปนการใหการศึกษาดานศิลปะแกเด็ก  มีเปาหมายเพื่อเสริมสรางและพัฒนา
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ศิลปนิสัยกับผูเรียน  ใหมีความรูและทักษะและความคิดที่ดีตอศิลปะจากความหมายของศิลปศึกษาตามทัศนะ
ของนักวิชาการและผูเชี่ยวชาญทางศิลปศึกษาดังกลาวขางตน  
 สรุปไดวา  ศิลปศึกษาคือการใหการศึกษาศิลปะแกผูเรียนเพ่ือใหผูเรียนใชเปนส่ือในการแสดงออก
เพ่ือสะทอนถึงส่ิงตาง ๆ  รอบตัวออกมาเปนความงามตามทัศนะของแตละบุคคล นอกจากนั้นยังมีเปาหมาย
เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเจริญงอกงามในทุก ๆ ดานทั้งทางดานรางกาย สติปญญา อารมณและสังคมมีความเขาใจ
ในคุณคาของสุนทรียภาพ  และพุทธิปญญา รูจักนําศิลปะมาประยุกตใหเกิดคุณคาแกตนเองและสังคม 
 
5.   ความสําคัญของศลิปศึกษา 

ดังที่ไดกลาวแลววาศิลปะมีความเกี่ยวพันกับมนุษยในทุก ๆดาน และเมื่อนําศิลปะเขาในระบบ
การศึกษา  บทบาทและความสําคัญก็มิไดลดนอยลง ดังจะเห็นไดจากทัศนะของบุคคลผูทรงคุณวุฒิและ
นักวิชาการตอไปนี้  ซึ่งไดกลาวถึงความสําคัญของศิลปศึกษาที่มีผลตอผูเรียนในดานตางๆ   
 สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี  (อางในวิชัย  วงษใหญ. 2539 : 8)  ไดทรงมี
พระราชดํารัสเกี่ยวกับความสําคัญของศิลปศึกษาไววา “ วิชาศิลปะมีประโยชนทาํใหผูเรียนไดถายทอด
จินตนาการของตนออกมาในรูปที่ผูอ่ืนเขาใจไดงาย  เปนการฝกทักษะใหสัมพันธกับวิชาอื่น ๆ  ตลอดจนเปน
การวางรากฐานนิสัยของผูเรียนใหเปนผูมีความคิดสรางสรรค รูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน” 
 5.1  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอความคิดสรางสรรคของผูเรียน 
  ดิวอี้ (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท. 2537 :73 ; อางอิงจาก Dewey n.d.)ไดกลาวถึงความสําคัญของ
ศิลปศึกษาไววาประสบการณที่ไดมาจากการสรางสรรคงานศิลปะจนมีคุณคาทางสุนทรียภาพและการใชสอย
นั้นเด็กจะตองแกปญหาและสรางสรรคความคิดอยางชาญฉลาด  ประสบการณในการแกปญหาและการทํางาน
นี้จะสงเสริมในดานสติปญญาของเด็ก  นอกจากนี้แลวกิจกรรมของวิชาศิลปะยังชวยสงเสริมใหเด็กรวมงาน
และประสานงานกับผูอ่ืนได  เชน  การสอนใหเด็กไดทํางานรวมกันดวยการเขียนภาพฝาผนัง  เปนการฝกให
เด็กทราบและเขาใจผูอ่ืน แนวความคิดนี้สอดคลองกับ  โลเวนเฟลด (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท 2537 :20 อางถึง
ใน Lowenfeld.)   นักการศึกษาที่มีชื่อเสียงที่สุดในวงการศิลปศึกษาซึ่งไดกลาวไววา  “การที่เด็กไดปฏิบัติงาน
ศิลปะจะชวยสงเสริมในดานสุนทรียภาพ  การรับรู  สติปญญา  อารมณ  สังคม  การสรางสรรคและเทคนิค
การทํางาน” รีด (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท 2537 :230 อางถึงใน Read.)   ใหความเห็นวา  ศิลปศึกษาที่จะเสริม
ใหเด็กเจริญเติบโตขึ้นนั้น  เด็กตองมีความสามารถและความพรอมในการแสดงความคิดสรางสรรคและ
อารมณอยางอิสระ  คํากลาวนี้สอดคลองกับ รูสชอฟฟ  และ  สวาทซ (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท. 2537 : 2 -13 
อางอิงจาก Rueschoff  and  Swartz. n.d.)  ที่ใหความเห็นวาศิลปศึกษาเปนวิชาที่เปดโอกาสใหผูเรียนได
พัฒนาศักยภาพดานความคิดสรางสรรคของผูเรียนแตละคนโดยตรง  และกิจกรรมทางศิลปศึกษาชวยให
ผูเรียนกลาแสดงออกซึ่งความคิดสรางสรรคของตนเอง ดังนั้น  ศิลปศึกษาจึงเปนเครื่องมืออยางหนึ่งที่สงเสริม
การแสดงออกของความคิดสรางสรรค  และกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2522)  ไดเนนใหเห็นถึง
ความสําคัญของศิลปศึกษาวาเปนวิชาที่เสริมสรางความคิดสรางสรรคใหแกผูเรียนไดและความคิดริเริ่ม
สรางสรรคนี้เปนส่ิงที่สัมพันธกับการเรียนรู การแสวงหา การคนควา  ดลอง ความมีเสรีภาพ มีการยืดหยุน
และเขาใจปญหาส่ิงเหลานี้จะเปนรากฐานที่จะนําไปสูการเขาใจในตนเอง  ความมีใจกวาง  สงเสริมมิใหคนเกิด
ความเยอหย่ิงและหลงตัวเองทั้งนี้  กระบวนการทางความคิดริเริ่มสรางสรรคนั้นจะตองไดรับการฝกฝนที่
ถูกตองจึงจะพัฒนาไปไดอยางเต็มที่และรวดเร็ว 



 23

 5.2  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอการพัฒนาลักษณะนิสัยของผูเรียน 
วิรัตน  พิชญไพบูลย (2516 : 63)   ไดกลาวถึงคุณคาและความสําคัญของศิลปศึกษาโดยสรุปวาเด็ก 

ที่มีความเจริญเติบโตทางสุนทรียภาพและการรับรูจะไดรับการปลูกฝงนิสัยที่เปนระเบียบในการทํางาน  รัก
สวยรักงาม  ชวยปรับปรุงบานและสิ่งแวดลอมใหสวยงามเปนระเบียบดีขึ้นอยูเสมอ นอกจากนั้น  ผูเรียนยัง
สามารถนําเอากิจกรรมศิลปศึกษาไปทําเปนงานอดิเรกได  ทําใหเพลิดเพลินเปนสุข  ชวยปลูกฝงนิสัยรักการ
ทํางาน  และยังเปนประโยชนชวยในการครองชีพ ชวยใหเศรษฐกิจของครอบครัวดีขึ้นอีกดวย  วิรุณ  ต้ังเจริญ 
(2525 : 31)  ไดแสดงความเห็นเพ่ิมเติมวา  การจัดกิจกรรมศิลปะเปนวิถีทางที่จะสะทอนผลไปสูการพัฒนา
ลักษณะนิสัย  เพ่ือเปนพลังในการเรียนรูและการดํารงชีวิตในสังคม  โดยเนนลักษณะนิสัยที่ทําเปน  แกปญหา
เปนคิดเปน  สุมิตร  คุณานุกร (2520 : 64)  กลาวสนับสนุนวา  ศิลปศึกษาเปนวิชาหนึ่งในกลุมสรางเสริม
ลักษณะนิสัย  บรรจุเอาไวเพ่ือพัฒนาใหผูเรียนเปนผูมีคุณธรรมรูจักการแสดงออกดานความงาม มีคุณลักษณะ
ที่ดีงาม  สามารถดํารงชีวิตเพ่ือพัฒนาสังคมใหสงบสุขและเจริญกาวหนาได  วิชัย  วงษใหญ. (2529 : 38)   
มีความเห็นเชนเดียวกัน  และกลาวเสริมวา  การสอนศิลปศึกษาคือการพัฒนาศิลปนิสัยใหแกผูเรียน  
ศิลปศึกษาชวยพัฒนาความมีศักดิ์ศรีของมนุษย ใหมีบุคลิกภาพที่ดี มีจิตใจที่ดีงาม มีสุนทรียะ มีเมตตา ไม
แข็งกระดาง  สงเสริมและยกระดับคุณธรรมของคนใหสูงขึ้น 
 5.3  ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอความรู ความเขาใจในศิลปะ 
 จักร  ศิริพานิช (2530 : 66)  กลาววา  วิชาศิลปะเปนวิชาพ้ืนฐานที่สําคัญและเปนตัวแปรซึ่ง
สามารถแตกแขนงไปสูกระบวนการออกแบบไดทุกสาขาวิชา  สงวน  รอดบุญ. (2515 : 120)  ไดเสนอทัศนะ
ถึงความสําคัญของศิลปศึกษา  ดังนี้ 
  5.3.1  สงเสริมใหผูเรียนเกิดความเชื่อมั่น  และการใหผูเรียนมีประสบการณในการแสดงออก
ของความคิดสรางสรรค ชวยใหผูเรียนมีพัฒนาการทางบุคลิกภาพ 
  5.3.2  เสริมสรางใหมีความรูสึกตอความงาม  (Aesthetic Sense)  ผูเรียนเกิดความรูสึกฉับไว
ตอความงามในธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  ชวยทําใหผูเรียนมีจิตใจละเอียดออน  และมีรสนิยมดีขึ้น 
  5.3.3  ปลูกฝงใหมีความซาบซึ้งในศิลปะ  (Art  Appreciation)  ผูเรยีนรูคุณคาในงานศิลปะที่
ตนสรางขึ้นและในผลงานของผูอ่ืน  ทําใหผูเรียนเกิดความรักและหวงแหนในศิลปวัฒนธรรมประจําชาติ 
  5.3.4  ผูเรียนสามารถนําศิลปะมาใชในชีวิตประจําวัน 
  5.3.5 ผลงานศิลปะของผูเรียนที่แสดงออกอยางเสรี  เปนการบันทึกที่สามารถวัดความเจริญ
ในดานจิตใจได 
    5.4 ความสําคัญของศิลปศึกษาที่สงผลตอการพัฒนาการใหเกิดความเจริญงอกงามดานตางๆ  
ประสาร  มาลากุล  ณ  อยุธยา (2523 : 134)ไดกลาวถึงการพัฒนาการที่ไดรับจากศิลปศึกษาโดยสรุปไดดังนี้ 

5.4.1  ทางดานรางกาย  กิจกรรมทางศิลปะจะชวยสนองความตองการตามธรรมชาติของ
ผูเรียนที่ชอบเคล่ือนไหว  ไดฝกหัดการใชกลามเนื้อมือและสายตา อวัยวะตาง ๆ  ทํางานประสานกันอยาง
คลองแคลววองไว  พรอมทั้งไดรับความสนุกสนานดวย 
  5.4.2  ทางดานสติปญญา  กิจกรรมทางศิลปะชวยสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียนเรียนดวยการ
กระทํา  มีประสบการณตรงดวยตนเองในการสํารวจ  คนควา  ทดลอง  สรางสรรค  แกปญหากับงานและวัสดุ
นานาชนิดซึ่งแตกตางจากการเรียนทางดานอื่น ๆ ผูเรียนจะมีชีวิตจิตใจเพราะเด็กไดมีโอกาสฝกหัดและ
คนควาความสนใจ ความสามารถ และความถนัดของตัวเองดวยซึ่ง  อารี  รังสินันท (2527 : 221) ไดกลาว
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เสริมวา  วิชาศิลปะจะกระตุนความอยากรูอยากเห็นตามธรรมชาติของเด็ก และอาจจะขยายขีดความสามารถ
ของสมองเด็ก  นอกจากนี้ศิลปะยังชวยใหเด็กคนพบคุณคาของตนและลักษณะเฉพาะตัว  ซึ่งจะเปนเครื่องชี้
แนวทางไปสูความสุขในอนาคต 
  5.4.3  ทางดานสังคม  ศิลปะเปนส่ือใหผูเรียนมีโอกาสมากขึ้นในการทํางานรวมกับผูอ่ืนทั้งที่
บาน  ในโรงเรียน และในชุมชน  มีทัศนคติที่ดีตอการมีชีวิตอยูในสังคมประชาธิปไตยเปนโอกาสใหเด็กได
สนองความตองการที่จะไดมีผูอ่ืนยอมรับเห็นความสําคัญและเปนสวนหนึ่งของหมูคณะดวยการทํากิจกรรม
ศิลปะรวมกัน  นิรมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร (2525 : 42)  ก็มีความเห็นสอดคลองกันโดยใหความเห็นเพ่ิมเติม
วา  วิชาศิลปศึกษาเปนสวนสําคัญของการศึกษาซึ่งจะชวยใหนักเรียนดําเนินชีวิตตอไปได และวิชาศิลปศึกษา
ในโรงเรียนประถมศึกษา มีสวนชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการดํารงชีวิตที่สุจริต  มีความสุข  และมี
ความสามารถในการตัดสินใจอยางเหมาะสมได 
  5.4.4.  ทางดานอารมณ  นับเปนพัฒนาการดานสําคัญที่ควรไดรับความสนใจเปนพิเศษจาก
การสงเสริมทางดานศิลปะ เพราะศิลปะชวยสนองความตองการท่ีจะแสดงออกและสรางสรรคเมื่อเด็กเกิด
ความสําเร็จก็จะมีความพึงพอใจ  มีอารมณแจมใส  เบิกบาน  การแสดงออกโดยเสรีมีความมั่นใจในตนเอง ซึ่ง
เปนพ้ืนฐานของความกลาที่จะเผชิญกับปญหาตาง ๆ รูจักทางแกปญหา  พ่ึงตนเอง คุณลักษณะเหลานี้เปนส่ิง
ที่พึงปรารถนาของสังคมปจจุบัน นอกจากนั้นยังมีผูใหทัศนะถึงความสําคัญของศิลปศึกษาในดานอื่น ๆ อีกวา
ศิลปศึกษายังมีบทบาทที่สําคัญตอการพัฒนาประเทศและพัฒนาเศรษฐกิจของชาติอีกดวย คือ ชวยรักษา
วัฒนธรรมของชาติทําใหเกิดลักษณะประจําชาติ ชวยทําใหชาติเกิดความมั่นคง ชวยฝกใหเยาวชนของชาติ
เกิดความริเริ่มสามารถนําไปประกอบอาชีพไดอยางมั่นคงทัดเทียมกับอาชีพอื่น ๆ  มีสวนชวยในการพัฒนา
เศรษฐกิจโดยตรง  ดังนั้นศิลปศึกษาจึงเปนวิชาที่มีบทบาทและสําคัญอยางยิ่งวิชาหนึ่งที่นักการศึกษาควรให
ความสนใจมากขึ้น  (กอ  สวัสดิพาณิชย.  2529 : 53) 
 จากทัศนะของผูทรงคุณวุฒิขางตนเปนขอยืนยันอยางชัดเจนวา  ศิลปศึกษา  มีความสําคัญอยาง
ย่ิงตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคสงเสริมความเจริญงอกงามทั้งทางดานรางกาย  สติปญญา อารมณ  และ
สังคม  รวมท้ังปลูกฝงใหซาบซึ้งในศิลปะและมีสุนทรียภาพ  พัฒนาลักษณะนิสัยใหมีระเบียบวินัยในการ
ทํางาน  รูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชนตอตนเองและตอสวนรวม  สามารถอยูรวมกับสังคมอยางมีความสุข 
 
6.คุณคาของวิชาศลิปศึกษา 
 นักวิชาการและนักการศึกษา  ไดกลาวถึงคุณคาของศิลปะวาเปนวิชาที่สามารถพัฒนาเด็กดานตางๆ 
และชวยสรางอุปนิสัยใหเด็ก  ดังนี้ 
 โลเวนเฟลด (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท  2537 : 33,36 อางอิงจาก Lowenfeld.) กลาววา  ศิลปะมี
ความสําคัญมากในกระบวนการความคิด  การพัฒนาการรับรู  อารมณ  สังคมและความคิดสรางสรรคและเด็ก
ที่มีอายุระหวาง 10-12 ป มีพัฒนาการดานสังคมเปล่ียนไป โดยมีพฤติกรรมแยกกลุมเพศชายและเพศหญิง 
 แลนซิง(มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท 2537 : 79 อางอิงจาก Landsing.)  “กระบวนการสรางงานศิลปะจะ
สงเสริมความเจริญดานสติปญญาเพราะการทํางานศิลปะจะตองใชความรูหลายดานในการแกปญหาเชน
ความรูในหลักการออกแบบ  หลักการทางสุนทรียภาพ  คุณสมบัติของวัสดุที่ใชวิธีการใชเครื่องมือรวมทั้ง
หลักการดานเศรษฐศาสตรดวย”  
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 รูสชอฟฟ  และสวอรท (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท 2537 : 5 อางอิงจาก Rueschoff  and  Swartz.)  
ใหทัศนะวา  ศิลปศึกษาเปนวิชาหนึ่งในหลักสูตรประถมศึกษา จัดขึ้นเพ่ือเปดโอกาสใหเด็กไดสรางสรรคส่ิงที่มี
ความหมายและเกิดความพึงพอใจพัฒนาความคิดสรางสรรค  กิจกรรมศิลปะชวยใหเด็กกลาแสดงออก  
พัฒนาการดานการแสดงออก และความสนใจจะมีลักษณะเฉพาะตัวมากขึ้น  การแสดงออกทางดานศิลปะนั้น  
เด็กวัยนี้จะถายทอดความรูสึกและการรับรูที่ไดจากประสบการณและส่ิงแวดลอมที่อยูรอบตัว  ฉะนั้นครูผูสอน
ศิลปะจึงควรมีสวนรวมและสงเสริมใหเด็กมีบทบาทในการแสดงออกดานความคิดริเริ่มสรางสรรค 
 กอ  สวัสดิพานิชย (2510 : 18)  กลาววา  “ศิลปศึกษามีบทบาทสําคัญตอการพัฒนาประเทศและ
เศรษฐกิจของชาติ  ชวยใหชาติเกิดความมั่นคงและยังชวยฝกใหเยาวชนของชาติเกิดความคิดริเริ่มสามารถ
นําไปประกอบอาชีพไดอยางมั่นคงทัดเทียมอาชีพอื่น ๆ” 
 เลิศ  อานันทนะ (2518 : 22)  กลาววา  “เด็กทุกคนมีพลังตอการแสดงออกถาไดรับการสนับสนุน
ดวยการจัดบทเรียนทางศิลปะที่เหมาะสม” 
 นริมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร (2525 : 34)  ใหทัศนะวา  “ศิลปศึกษาเปนการศึกษาเรื่องการสราง
งานศิลปะ  ซึ่งอาจเปนทั้งการสรางงานของผูเรียนเอง  หรือการสรางงานศิลปะของผูอ่ืน  ศิลปศึกษาเปนวิชาที่
จําเปนตองบรรจุไวในหลักสูตรเพราะเปนวิชาที่ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูสําคัญ ๆ  หลายประการ  และเมื่อ
เติบโตขึ้นสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางเปนสุข” 
 อารี  สุทธิพันธ  และคณะ (2515 : 68 - 69)  มีความเห็นวา  “ศิลปศึกษาเปนวิชาที่ชวยสรางสม
คุณคาตอบุคลิกภาพแหงมนุษยในสังคม  การเรียนศิลปศึกษาจะไมเห็นคุณคาในทันทีทันใด  แตจะนํามาใช
ประโยชนเมื่อเด็กใชชีวิตในสังคม” 
 วิรัตน  พิชญไพบูลย (2516 : 17)  ใหความเหน็วา  “การทํากิจกรรมศิลปะเปนงานอดิเรก จะทําให
เกิดความเพลิดเพลินเปนสุข  และปลูกฝงนิสัยรักการทํางาน” 
 สงวน  รอดบุญ (2515 : 19)  ใหทัศนะวา  “เมื่อเด็กมองเห็นความงามและเกิดความซาบซึ้งแลว  
เด็กจะเกิดความรักในความงามเหลานั้น  จิตใจจะออนโยน” 
 นักวิชาการไดกลาวถึงประโยชนและคุณคาที่ไดจากวิชาศิลปศึกษาไวหลากหลาย  วิชาศิลปศึกษา
จึงเปนวิชาที่ชวยขัดเกลาอุปนิสัยของเด็กใหมีจิตใจสดใสงดงาม  มองโลกในแงดี  รูถึงคุณคาของความงามของ
ธรรมชาติ  เสริมสรางความคิดริเริ่มสรางสรรค มีเสรีภาพในดานความคิด มีความซื่อสัตยสุจริต อดทน  มี
ความเจริญงอกงามดานสติปญญา  อารมณและสังคม  มีความพรอมตามวุฒิภาวะ  สามารถดํารงตนอยูใน
สังคมไดและเปนพลเมืองดีของสังคม  ผูมีหนาที่จะอบรมบมนิสัยจัดมวลประสบการณและกระบวนการเรียนรู  
เพ่ือใหเกิดการพัฒนาในตัวเด็ก  คือ  “ครู” 
 
7.  ครูผูสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
 ครูมีสวนสําคัญอยางมากที่จะเปนผูเลือกวิธีสอน  เลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับบทเรียนและเนื้อหา
ของบทเรียน วิธีสอน ในการสอนที่สมบูรณ ครูตองมีความรูวิชาการ ความรูในตัวผูเรียน  กระบวนการสอน  
อุปกรณและสภาพการณตางๆ เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูสูงสุด ครูผูสอนศิลปะที่สอนศิลปศึกษาระดับ
ประถมศึกษาใหไดผล  ตองเปนผูมีความเขาใจในวิชาศิลปะ  สามารถสรางงานศิลปะได  มีความเขาใจในวิธี
สอนและธรรมชาตอของเด็ก  (ประเทิน  มหาขนัธ. 2531 : 80 - 83)  การสอนศิลปะตามหลักสูตร  
พุทธศักราช  2521  จะตองใชวิธีการสอนศิลปะแนวใหม  โดยสอนใหนักเรียนรูจักแกปญหาและคนพบดวย
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ตนเองและใชกิจกรรมทางศิลปะเปนเครื่องมือในการนําความคิด สรางสรรคจินตนาการ ครูมีหนาที่คอยยั่วยุ  
(เลิศ  อานันทนะ.  2523 : 63) 
 นิรมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร (2525 : 89-90)  แบงครูศิลปศึกษาตามลักษณะความสนใจ  และ
ความเขาใจจุดมุงหมายของการสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาได 3 ประเภทใหญ ๆ  คือ 
 ประเภทที่  1 ครูที่สนในการสอนศิลปะและเขาใจจุดมุงหมายของวิชาศิลปศึกษาดวย 
 ประเภทที่  2 ครูที่สนใจการสอนศิลปศึกษา  แตไมเขาใจจุดมุงหมายของวิชาศิลปศึกษา 
 ประเภทที่  3 ครูไมสนใจการสอนศิลปศึกษา  และไมเขาใจจดุมุงหมายของการสอนศิลปศึกษา 
กําจร  สุนพงษศรี (2530 : 19 - 22) มีความเห็นวาครูผูสอนศิลปศึกษาที่ดีนั้นควรจะมีคุณสมบัติ 3ประการคือ 

1. ความรูดีคือ รูดีในวิชาที่ตนสอนอยางทองแทมีความรูต้ังแตขั้นพ้ืนฐานเรื่อยไปจนถึงขั้น 
สูงสุด 
  2.  ความสามารถดีคือ  มีความสามารถในการถายทอดความรูนั้นทั้งความสามารถในการ
อรรถาธิบายและความสามารถในการปฏิบัติ 

3. จริยธรรมดีคือ เปนแบบอยางที่ดีทั้งดานความประพฤติ  การปฏิบัติตน 
 บอยสสตัน (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท. 1957 : 12 อางอิงจาก Bostion. )  ไดกลาววาครูประจําชั้นทุก
คนสามารถสอนวิชาศิลปศึกษาแกเด็กไดโดยเทาเทียมกัน โดยไมจําเปนที่ครูผูนั้นตองเปนศิลปน  ครูไมมี
ความจําเปนตองรูวิธีวาดภาพ และระบายสีสันแบบศิลปน  แตความสําเร็จในการดําเนินการสอนวิชา
ศิลปศึกษาในชั้นนั้นขึ้นอยูกับความพอใจ  ความพรอมในการตระเตรียมงาน  การรูจักนําเขาสูบทเรียน  การมี
ความรูในเรื่องการวัดผลและประเมินผล  การมคีวามตั้งใจจริงที่จะคนพบความตองการและความสนใจของเด็ก 
 ไพโรจน  รุจิระวิจักขณ. (2529 : 85)  ไดทําการวิจัยพบวา  ครูพิเศษสอนศิลปศึกษามีความรูดีกวา
ครูประจําชั้นสอนวิชาศิลปศึกษานั้น  เพราะเคยเรียนวิชาเอกศิลปศึกษาโดยตรงและมีความสนใจในศิลปะเปน
ทุนเดิมอยูแลว 
 เลหแมน  และ เมหเรนล (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท 2537 : 136 อางอิงจาก Rayman and Mearen.) 
ไดทําการสํารวจความคิดเห็นของนักศึกษาวิทยาลัยเวสเทอรนวอชิงตัน  สเตท เกี่ยวกับลักษณะของครูในอุดม
คติควรมี 5ประการ คือ 
   1.  มีความรูในเนื้อหาวิชาที่สอนอยางกวางขวาง  มีความรูในส่ิงใหมๆเกี่ยวกับวิชาที่สอน 
   2.  มีความสนใจในวิชาที่สอนอยางลึกซึ้ง  มีความกระตือรือรนคนควาในวิชาที่สอน 
   3.  มีความยืดหยุน  มีความสามารถเสนอบทเรียน  กระตุนใหนักเรียนสนใจและสนอง
ความตองการของนักเรียน 
  4.  เตรียมการสอนอยูเสมอกาํหนดหัวขอวิชาที่จะสอน  วัตถุประสงค  หนังสืออางอิง 
ใชศัพทภาษาไดถูกตองเหมาะสม  สามารถอธิบายไดถูกตองชัดเจนและสอนโดยคํานึงถึงคุณภาพของนักเรียน 
ฉะนั้นจึงพอสรุปคุณลักษณะของครูผูสอนศิลปศึกษาไดดังนี้ 

   1.  มีความรูในวชิาศิลปศึกษาและมีความรูดานพ้ืนฐานในวิชาครู 
   2.  มีทักษะและเทคนิคในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษา 
   3.  มีคุณลักษณะและเจตคติที่ดีตอวิชาศิลปศึกษา  

     5. หลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2544กลุมสาระศิลปะมีจุดประสงคเฉพาะคือ  
       1.  ใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
       2.  ใหสนใจและแสดงออกตามความถนัดและความสามารถของตน 



 27

       3.  ใหมีจิตสํานึกในคุณคาและประโยชนของศิลปะ  ธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม 
      4.  ใหมีความสนุกสนานเพลิดเพลินและทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
      5.  ใหรูจักนาํศิลปะมาประยุกตใหเกิดคุณคาและรสนิยมที่ดี 

8.  การผลิตและการใชสือ่การสอน 
 ชออรส (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท 1960 : 1 อางอิงจาก Shores.)  ไดใหคําจํากัดความของสื่อการสอน
ไววา  เปนเครื่องมือที่จะชวยส่ือความหมายระหวางครูและนักเรียน   เพ่ือทําใหเกิดการเรียนรูและการเรียนการ
สอนดําเนินไปอยางกาวหนา  เครื่องมือทุกชนิดจึงเปนส่ือการสอนได  เชน  หนังสือใสหองสมุด  โสตทัศนวัสดุ
ตาง ๆ  วิทยุ โทรทัศน สไลด ฟลม สคริป  ฯลฯ 
 8.1  การผลิตและการใชส่ือการสอนเฉพาะศิลปศึกษา 
 การเรียนการสอนศิลปศึกษานั้นนอกจากจะมีความพรอมในตัวบุคคลคือ ครูและนักเรียนแลวยัง
ตองมีความพรอมในดานสื่อการสอนอีกดวย  เพราะส่ือการสอนที่ดีจะเปนส่ิงที่ชวยสรางความรู  ความเขาใจ
เปนอยางดี  และยังเปนตัวกระตุนใหการแสดงออกเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  
 เลิศ  อานันทนะ (2526 : 441)  ไดกลาววา  ส่ือการสอนศิลปศึกษา หมายถึง  เครื่องมือ  อุปกรณ
หรือวิธีการตางๆ  ที่ใชในการสอนศิลปศึกษา  เพ่ือทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพและ
สามารถแสดงออกอยางไดผลตามที่ครูไดต้ังจุดประสงคไว   วิรุณ  ต้ังเจริญ (2526 : 125)  ไดจัดแบงประเภท
ของสื่อการสอนตามหนาที่การใชของสื่อนั้นๆ  ออกเปน 3  ประเภท ดังนี้ 

8.1.1 ประเภทของสื่อการสอนที่ทําใหผูเรียนไดรับรูแลวชวยขยายความรูความคิดและ 
               ความเขาใจของผูเรียน  ผลจาการรับรูนั้นจะมีผลตอการสรางสรรคงานศิลปะโดยตรงหรือไมก็
ได  ส่ือการสอนในลักษณะนี้ คอื วัสดุ  อุปกรณและการสาธิต  ส่ือเหลานี้จะชวยขยายเนื้อหาสาระทางศิลปะ  
และเมื่อถึงโอกาสที่ผูเรียนไดกระทํากิจกรรมศิลปะ  ความรู  ความคิดและความเขาใจเหลานั้น  จะมีผลตองาน
ศิลปะทั้งในดานเนื้อหาและรูปแบบ 

 8.1.2 ประเภทของสื่อการสอนที่ทําใหผูเรียนไดรับรูเพ่ือเปนส่ือดลใจในการแสดงออก 
               และการสรางสรรคงานศิลปะส่ือการสอนในลักษณะนี้จะทําหนาที่กระตุนการรับรูทั้งดาน
เนื้อหาและรูปแบบ กระตุนใหเกิดอารมณ ความคิดและจินตนาการ แสดงออกมาเปนงานศิลปะ  ส่ือการสอน
ชนิดนี้คือ  วัตถุตางๆ  เชน  คน  หุนนิ่ง  ทิวทัศน  ฯลฯ 
   8.1.3  ประเภทของสื่อการสอนที่เสนอใหผูเรียนไดปฏิบัติแลวเกิดความรูความคิด                                   
และความเขาใจขึ้น  ผลจากการปฏิบัติ คือ ผลงานศิลปะตามเปาหมายของการใชส่ือนั้นๆ  ส่ือชนิดนี้ไดแก  
การทดลองและการปฏิบัติกิจกรรมศิลปะ  ซึ่งการเสนอสื่อนี้จะมีสภาพเปนนามธรรมและปฏิบัติงานดวยส่ือ
วัสดุที่เปนรูปธรรมลักษณะของส่ือการสอนแบงไดเปน  2 ประเภท คือ  ประเภทสื่อการสอนที่เปนวัตถุ  
(รูปธรรม)  และส่ือการสอนที่เปนความคิด (นามธรรม)   
 ส่ือการสอนประเภทแรกจะเปนส่ือการสอนที่ครูนํามาชวยในการกระตุนความคิดหรือทําใหผูเรียน
มองเห็นเพ่ือผูเรียนจะไดเกิดความคิดหรือกระทําตามรูปแบบของสื่อที่มากระตุนนั้น เชน การใชภาพตัวอยาง  
ผลงานสําเร็จรูป  หุนจําลอง และของจริงตางๆ  ผลจากการใชส่ือประเภทนี้  จึงทําใหผูเรียนไดมโีอกาสฝก
ทักษะและความแมนยําในการใชมือ ในการทํางาน  แตจะไมเปนการสงเสริมความคิดสรางสรรคและจะปดกั้น
จินตนาการของเด็กวัยประถมศึกษา  ซึ่งกําลังอยากรูอยากเห็นและอยากคนควาทดลอง   
 สวนส่ือการสอนประเภทหลังจะเปนส่ือการสอนดานนามธรรม  ที่เกี่ยวกับการเก็บรวบรวม
ประสบการณในชีวิตของเด็กแลวจัดการแยกแยะ  จัดหมวดหมู  ตอมาจะกําหนดหัวขอประสบการณใด
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ประสบการณหนึ่งใหเด็กไดแสดงออกอยางอิสระในประสบการณนั้น (เลิศ  อานันทนะ.  2525 : 32 - 44) เด็ก
จะมีโอกาสใชสติปญญาของตนเอง ในการสรางสรรคและแกปญหา  แตครูจะตองมีความเขาใจวาเด็กแตละคน
จะมีความแตกตางกันทั้งในดานความสนใจและความถนัดตามธรรมชาติ  การกําหนดหัวขอจากประสบการณ  
จึงตองคํานึงถึงส่ิงเหลานี้ดวย   การใชส่ือประเภทหลังนี้จะตรงกับแนวทางการใหการศึกษาทางศิลปศึกษา
อยางแทจริง   

8.2  วิธีการจัดหาสื่อการสอนศิลปศึกษา 
 การใชส่ือการสอนเปนส่ิงจําเปนอยางยิ่งตอการเรียนการสอนระดับประถมศึกษา  ครูเปนผูอยูใน
ฐานะที่ตองทําใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางไดผลครูจึงมีหนาที่ที่จะตองจัดทําหรือจัดหาสื่อการสอนมา
ใช  หรือจัดส่ือการเรียนเพ่ือใหนักเรียนใชทํากิจกรรม  วิธีการที่ครูจะไดส่ือมาใชสอนวิชาตางๆ  นั้นสามารถ
จําแนกไดเปน  4  วิธี  ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร  วิทยาลัยครูนครราชสีมา. (2527 : 
126 )  ทั้ง 4 วิธีนี้ ผูวิจัยมีความเห็นวาครูผูสอนศิลปศึกษาสามารถจัดหาสื่อการสอนดวยวิธีการดังกลาวนี้ได
เชนกันคือ 
  8.2.1  การจัดซื้อ   
  ส่ือการสอนประเภทนี้จะเปนส่ือการสอนสําเร็จรูป  วางจําหนายในทองตลาด   มีราคาคอนขาง
แพงดังนั้น  การจัดซื้อจึงตองคํานึงถึงมาตรฐาน  ราคา  ความแข็งแรง  การซอมบํารุงและประโยชนใชสอย
สวนมากจะมีรูปรางและสีสวยงาม  แตจะมีขอเสียอยูบาง เชนไมสงเสริมความคิดริเริ่มของครู ไมสงเสริมใหมี
การทํางานรวมกันระหวางครูและเด็ก ไมสงเสริมใหเห็นความสําคัญและคุณคาของวัสดุในทองถ่ิน 

 8.2.2 การจัดเก็บสะสม   
   เปนการจัดเก็บสะสมจากวัสดุเหลือใชในบาน ในโรงเรียนเชน เศษกระดาษ กระเบื้อง เศษผา   
ฯลฯ  และวัสดุที่มีอยูตามธรรมชาติในแตละทองถ่ิน เชน เมล็ดพืช เปลือกหอย กอนหิน ฯลฯ ครูจะจัดหาเอง
หรือใหนักเรียนชวยกันจัดหากไ็ด จะชวยทําใหครูและนักเรียนมองเห็นคุณคาของวัสดุรอบตัว ซึ่งวัสดุเหลานี้
นอกจากจะนํามาดัดแปลงเปนส่ือการสอนแลวยังใชเปนส่ือการเรียนของนักเรียนอีกดวย 

8.2.3  การขอหรือรับบริจาค   
  เปนการขอหรือรับบริจาคจากหนวยงานตางๆ ที่มองเห็นความสําคัญของการศึกษาและการ
ขาดแคลนงบประมาณของโรงเรียนประถมศึกษา  เชน หนวยงานทางการศึกษา  สมาคม  ชมรม  สโมสร  
มูลนิธิ และบุคคลที่มีใจกุศล  วิธีการดังกลาวจะเปนการสรางความสัมพันธอันดีระหวางโรงเรียนและชุมชนดวย 

8.2.4 การจัดทําขึ้นเอง  
  เปนการผลิตส่ือการสอนดวยตัวครูเอง  หรือมีนักเรียนชวยกันจัดทําขึ้น     อาจจะใชวัสดุที่มี
อยูในทองถ่ิน  วัสดุเหลือใช  หรือจัดซื้อมาประกอบบางเปนสวนนอย  ส่ิงที่ทําขึ้นเองอาจไมสวยงามเทากับส่ือ
การสอนสําเร็จรูป  แตจะสรางความภาคภูมิใจใหแกครูไดมาก  ตรงกับวัตถุประสงคในการสอน  สงเสริม
ความคิดสรางสรรคและสงเสริมทักษะในการผลิตของครูวิธีการจัดหาสื่อการสอนทั้ง  4  วิธีนี้จะเห็นไดวาใน
สามวิธีหลังจะเปนวิธีการที่ดีที่สุด  เพราะเปนวิธีการที่ครูสามารถกระทําได   อีกทั้งยังเปนการสงเสริมในดาน
ตางๆ  เกี่ยวกับตัวครู  ความสัมพันธของครูและนักเรียน   ความสัมพันธของโรงเรียนกับชุมชน  ซึ่งทั้งหมดนี้
ลวนแตเปนประโยชนตอการเรียนการสอนทั้งส้ิน 
 8.3  การใชส่ือการสอนศิลปศึกษา 
 ถึงแมวาส่ือการสอนจะมีความสําคัญตอการเรียนการสอนก็จริง แตส่ือการสอนก็ดํารงอยูใน 
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สถานะของเครื่องชวยสอนเทานั้นมิไดเปนครูหรือเปนแหลงของความรู การมีส่ือการสอนหรือการใชส่ือการ
สอนจะไมเกิดผลแกผูเรียนเสมอไปถาครูใชส่ือการสอนไมเปนดังนั้นครูจึงจําเปนตองเรียนรูเกี่ยวกับการใชส่ือ
การสอน  ที่จะทําใหผูเรียนไดรับรู  เกิดความรู ความคิดและความเขาใจขึ้น  ส่ือการสอนนั้นจึงจะมีความหมาย
หรือมีบทบาทตอผูเรียน เกี่ยวกับความรูในการใชส่ือการสอนนั้น วิรุณ  ต้ังเจริญ( 2526  : 125)  ไดกลาวไววา
การใชส่ือการสอนใหไดผลครูจะตองรูจักผลิตหรือรูจักเลือกใชส่ือการสอนที่ดี  ซึ่งส่ือการสอนที่ดีควร
ประกอบดวย  
  1. ตองตรงกับเนื้อหาวิชาที่จะสอน 
  2. มีรูปแบบ  เรื่องราวที่เราความสนใจ 
  3. ใหความรู ความเขาใจและใหความคิด 
  4. เหมาะสมกับวุฒิภาวะและการรับรูของเด็ก 
  5. คุมกับเวลาและการลงทุนในการผลิต 
  6. ประหยัดหรือใชวัสดุในทองถ่ิน 
 การใชส่ือการสอนใหไดผลนั้นจึงขึ้นอยูกบัครูผูสอนโดยตรง   ทั้งในฐานะของผูผลิตส่ือการสอน 
และผูใช โดยครูจะตองเปนผูพิจารณาถึงคุณสมบัติทั้ง 6 ประการที่ควรจะตองมีในส่ือการสอนทุกๆชิ้น  ทั้งที่ครู
ผลิตเองและจัดซื้อ วัตถุประสงคของการเรียนการสอนศิลปศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช  
2544  ตองการใหนักเรียนได คิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปนและแนวทางการสอนศิลปศึกษาก็มิไดเปนเพียง
การสั่งงานใหทําเทานั้น  แตการสอนจะตองใหเนื้อหาสาระที่กอใหเกิดประโยชนแกเด็กในหลายๆดาน การนํา
ส่ือการสอนที่ดีมาใชจะทําใหเด็กเรียนศิลปศึกษาไดอยางเขาใจ  มองเห็นคุณคาและสนุกเพลิดเพลินซึ่งส่ิง
เหลานี้จะตรงกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและตรงกับปรัชญาของศิลปศึกษา 
 
9. วิธีสอนศลิปศึกษา 
 วิธีสอนและเทคนิคการสอนเปนกิจกรรมและประสบการณที่ครูผูสอนนําไปปฏบัิติการสอนให
นักเรียนเกิดการเรียนรู  พรอมทั้งเปล่ียนแปลงพฤติกรรมทางดานพุทธพิสัย  จิตพิสัยและทักษะพิสัย  (ชวลิต  
ดาบแกว ; และ  สุดาวดี  เหมานนท.  2525 : 40) ทั้งนี้ครูตองมีจิตวิทยาการเรียนรูเพ่ือจูงใจ (Motivate) 
หมายถึงการใหขอมูลเพ่ือจูงใจใหเห็นแนวทางใหเกิดความมุงหมายและแสดงออกทางสรางสรรคอยางถูกตอง
และการกระตุน (Stimulate) หมายถึงการเตือนหรือกระตุนใหความคิดหรือความสามารถที่มอียูแลวตื่นตัวขึ้น
และทําใหนักเรียนพรอมที่จะปฏิบัติการใหไดผลงานสรางสรรค (นิรมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร.  2526 : 108)  
ฉะนั้นแนววิธีสอน เทคนิคการสอนที่ครูนําไปใชมี 2 ประเภท คือ (ชวลิต  ดาบแกว ; และ สุดาวดี  เหมานนท.  
2525 : 40-42) 
 9.1  การดําเนินการสอนศิลปะ 
 การสอนที่ถือครูเปนศูนยกลาง  (Teacher  Centered)  เปนการสอนแบบดั้งเดิมที่ครูเคยใชกันมา  
ครูมีหนาที่พูดอธิบายตวัอยาง  สาธิต  ทดลองหรือกําหนดกิจกรรมใหนักเรียนทําโดยไมคํานึงถึงจุดประสงค
การเรียน  เนื้อหาวิชาและความแตกตางระหวางบุคคล  (Individual  Differences)การสอนที่ถือเด็กเปนศูนย
ความสนใจ  (Child  Centered)  เปนการสอนใหเปนไปตามแนวหลักสูตรใหม  เนนใหนักเรียนคิดเปน  ทํา
เปนและแกบัญหาเปน  และดํารงชีวิตอยูไดในสังคม  การสอนแบบนี้นักเรียนมีสวนรวมการกระทํากิจกรรมกับ
ครูผูสอน  ศึกษาดวยตนเอง  การคาควา  การทํารายงานเปนกลุม  ใหขอมูล  แนะนําและชวยเหลือ 
การสอนที่ถือเด็กเปนศูนยกลางมีหลายวิธี  เชน 
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    -  การสอนแบบหนวยบูรณาการ 
    -  การสอนแบบใชชุดการสอนตาง ๆ 
    -  การสอนแบบแบงกลุมทํากิจกรรม 
    -  การสอนแบบอภิปราย 
    -  การศึกษานอกสถานที่ 
    -  การคนควาดวยตนเอง 
    -  การแสดงบทบาทสมมุติ 
    -  การสอนแบบโปรแกรม 
    -  การสรางสถานการณจําลอง 
    -  การสอนแบบเลนเกมส 
 ชวลิต  ดาบแกว ; และ  สุดาวดี  เหมานนท (2525 : 98-101)  ไดกลาวถึงการสอนวิชาศิลปศึกษา  
โดยใชรูปแบบการสอนตาง ๆ  ดังนี้ 
 การสอนแบบสาธิต  คือ การสอนที่ครูแสดงหรือทําวิธีการที่ถูกตองที่สุดใหนักเรียนดู เชน การ
สาธิตการใชเครื่องมือ  สาธิตการพิมพแบบตาง ๆ  สาธิตการปน  หรือแกะสลัก  โดยครูสาธิตเองหรือเชิญ
วิทยากรหรือนักเรียนแสดงการสาธิตเอง  มีดวยกัน  3  วิธี  คือ 
     สาธิตใหดูทั้งชั้น  (Class  Demonstration) 

สาธิตใหดูเปนหมู  (Group  Demonstration) 
สาธิตใหดูเปนรายบุคคล  (Individual  Demonstration) 

 การสอนแบบอภิปราย  เปนการสอนแบบเปดโอกาสใหนกัเรียนแสดงความคิดเห็นเพ่ือหาลูทาง
แกปญหาในทางวิชาการ  ฝกใหนักเรียนรูจักคิด  แสดงความคิดเห็น  ใชเหตุและผลในขอเท็จจริง 
 สรุปไดวาการสอนศิลปศึกษามีอยูสองแนวทางกวาง ๆ ดวยกันคือ แนวทางการสงเสริมศิลปศึกษา
ที่ยึดครูเปนศูนยกลาง  และแนวทางการสอนที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง ในแนวทางแรกมีทั้งการสาธิต
ขั้นตอนการทํางานเพื่อใหหลักการในการทํางานและการกําหนดใหทํางานดวยวิธีการตาง ๆ ในแนวทางที่สอง
เปนการใหอิสระในการทํางานศิลปะแตมีจุดหมายที่แนนอน การเรียนการสอนศิลปศึกษาหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2544  ตองการใหนักเรียนได คิดเปน  ทําเปนจึงมีความเหมาะสมกับการสอนใน
แนวทางที่สอง  เพราะเด็กจะมีอิสระในการใชความคิด  และรูจักการแกปญหา   ซึ่งตรงกับปรัชญาของ
การศึกษาระดับประถมศึกษาที่วาคิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน 
 9.2  องคประกอบในการสอนศิลปศึกษาระดับประถมใหสัมฤทธิ์ผลตามหลักการสอนศิลปศึกษา 
 จากการศึกษาเอกสาร  ตํารา  เกี่ยวกับการเรียนการสอนศิลปศึกษา  ในประเด็นที่กลาวถึงวิธีการ
ดําเนินการสอน  จะพบวาวิธีการดําเนินการสอนจะมีหลักการ  ขั้นตอนดําเนินการคลายคลึงกันกับการสอนใน
กลุมประสบการณอ่ืน  แตจะมีความแตกตางกันบางในสวนปลีกยอย  แตอยางไรก็ตาม  ครูผูสอนพึงระลึกอยู
เสมอวา  เมื่อจะสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาใหสัมฤทธิ์ผลตามหลักการสอนศิลปศึกษา  ควรคํานึงถึง
ขอสังเกต 12 ประการในการสอนศิลปศึกษา  ดังนี้ 

              9.2.1 การเตรียมตัว ครูผูสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาเปนผูที่ทําหนาที่สอนเด็กที่มี 
อายุอยูในระหวาง 7 – 12  ป  เด็กวัยนี้จะมีลักษณะเฉพาะที่แตกตางจากเด็กระดับมัธยมศึกษาเพราะฉะนั้น
ครูผูสอนจะตองมีความเขาใจในลักษณะของศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  โดยการศึกษาถึงแนวทางและ
จุดมุงหมายของการเรียนการสอนศิลปศึกษาใหถองแท  ศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของเด็กเพ่ือใหเขาใจถึง
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รูปแบบทางการแสดงออกของเด็กดวย  (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  นอกจากนั้นครูจะตองหาความรู
เพ่ิมเติม  เขียนโครงการสอน ทําบันทึกการสอนและเตรียมวัสดุอุปกรณใหพรอมมีใหเลือกหลายชนิด  (นิรมล  
สวัสดิบุตร. 2528 : 64)  การเขาใจในปรัชญาของศิลปศึกษา  เขาใจในลักษณะของเด็กวัยประถมศึกษา และ
การเตรียมพรอมทุกดานของครูเพ่ือการสอน  จะทําใหการสอนไดรับผลดีและเด็กจะเกิดทัศนคติที่ดีตอการ
เรียนศิลปศึกษาอีกดวย 
   9.2.2  การเราและการกระตุน 
                ครูจําเปนตองใชการเราและการกระตุนเพ่ือใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะแสดงออกทาง
ศิลปะไมเบ่ือหนายในการทํากิจกรรม  โดยเฉพาะในระดับประถมศึกษาจะมีชวงความสนใจคอนขางสั้น  ครูจงึ
ตองใชเทคนิคตาง ๆ มาชวยกระตุนและควบคุมความสนใจของเด็กใหอยูกับกิจกรรม  พยายามเราใจดวยการ
พูดคุย  ฟงเพลง ดูภาพ เลานิทาน ทายปญหา  สนทนาถึงประสบการณของนักเรียน  พาไปนอกสถานที่ดู
ภาพยนตร  (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  การเราใจดวยส่ิงเหลานี้จะเปนเครื่องจูงใจใหเด็กเกิดความสนใจ 
อยากแสดงออกและแสดงออกอยางเขาใจเพ่ือเด็กจะไดนําเอาความรูเหลานั้นมาสรางภาพขึ้นในจิตใจ (ประ
เทิน  มหาขันธ. 2531 : 124) 

9.2.3 การเสริมกําลังใจ 
   การเสริมกําลังใจเปนส่ิงสําคัญย่ิงตามกฎการเรียนรูของทอรนไดค  (Thorndire)  เพราะ
จะทําใหผูเรียนมีความกระตือรือรนที่จะเรียนและพอใจใฝหาความรูอยูเสมอ จากผลการวิจัยพบวาการให
รางวัลการแสดงออกดวยคําพูด วาจา ทาทาง เปนการเสริมกําลังใจท่ีดีดังนั้น  การชื่นชมผลงานของเด็ก  
(ประเทิน  มหาขันธ. 2531 : 111) การกลาวคําชมเมื่อเด็กอวดผลงานเปนส่ิงที่ครูพึงกระทํา การใหเด็กทํางาน
ในส่ิงที่เด็กสามารถทําไดจะทําใหเด็กเกิดความรื่นรมยในขณะทํางาน  การไดรับผลสําเร็จในการทํางานจะเปน
อีกส่ิงหนึ่งที่จะเสริมกําลังใจ ใหเด็กมีความกระหายที่จะไดรับความสําเร็จในครั้งตอไป   เด็กจะเห็นคุณคาและ
เกิดความซาบซึ้งในงานศิลปะ วิรุณ  ต้ังเจริญ (2526 : 45) กลาววา ครูจะตองทําใหเด็กรูวา  “ไมมีใครที่จะ
ลมเหลวในการสรางศิลปะ” เพราะเด็กจะไดรับการสนับสนุนใหคนหาวิธีการแกปญหาในขณะที่สรางสรรคงาน
ตลอดเวลา  ไมมีการลมเหลวหรือเปนทางตันสําหรับเด็ก  การแสดงออกของครูในลักษณะนี้จะเปนการเสริม
ความมั่นใจใหเด็กและพรอมที่จะมองปญหาที่กวางขวางขึ้น 

9.2.4 การแนะแนวทางศิลปศึกษา 
   การเรียนการสอนศิลปศึกษา  เปนเชนเดียวกันกับการเรียนการสอนวิชาทั่วไป ยังคงตอง

มีการบรรยาย  อธิบายเพื่อเปนการเสนอความรูตาง ๆ เพ่ือใชในการแกปญหาการทํางานของเด็ก  แตการ
สอนและการอธิบายเกี่ยวกับศิลปะทั้งหลายจะไมเปนการทําลายความคิดสรางสรรคของเด็ก  ถาเปนการพูด
อธิบายที่เหมาะสมและถูกตองกับระดับอายุของเด็ก เพราะการพูดจะเปนการชี้ใหเด็กไดเห็นในส่ิงที่อาจรอด
พนสายตาของเด็ก  เปนการพัฒนาดานความระมัดระวัง  อิสเนอร (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท. 2530 : 48 อางอิง
จาก Eisner.1973-1974) แตการพูดอธิบายเกี่ยวกับกฎเกณฑ  ทฤษฎี  รายละเอียดและสัดสวนตาง ๆ ใหเด็ก
ในวัยนี้ยังไมสมควร  การเปดโอกาสใหเด็กไดพบขอบกพรอง  พบขอสรุป  พบกฎเกณฑดวยตนเอง  จะเปน
ความเขาใจที่ฝงแนนที่จะนําไปแกไขปญหาในครั้งตอไปได (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101) อยางไรก็ตามการ
ชี้แนะแนวทางศิลปะใหแกเด็กควรเปนการกระทําโดยออม   มิใชเขาไปชวยสรางงานหรือการแกไขผลงาน  
แตครูควรชี้แจงกวาง ๆ ใหเด็กเขาใจปญหาดวยการพูด  การถามปญหา  การอธิบาย ซึ่งการกระทําดังกลาว
จะเปนการพฒันาความสามารถของเด็กในการเขาใจปญหาและการแกปญหาดวยตัวเอง  (ประเทิน  มหาขันธ. 
2531 : 165)  
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 9.2.5  การดูแลเอาใจใส 
 ครูผูสอนจะตองรับผิดชอบในการพัฒนาการของเด็กแตละคน   ชวยคล่ีคลายปญหาและความคิดของ

เด็กโดยวิธีซักถาม พูดคุย ครูตองพยายามใหเด็กไดมีการแสดงความคิดเห็นอภิปรายในปญหาทั่วไปที่เหมาะสม
และเกี่ยวโยงกับการปฏิบัติงาน  (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  ครูควรเดินตรวจตราและแนะแนวทางใหแก
นักเรียนอยางใกลชิดและสม่ําเสมอ  แตพยายามเปดโอกาสใหทํางานอยางอิสระ  (นิรมล  สวัสดิบุตร. 2528 : 
64-65)  เมื่อมีความจําเปนตองวิจารณ  ควรใชคําวิจารณที่มีเหตุผลในลักษณะการติเพ่ือกอจะทําใหเด็กเกิด
ความรูสึกวาครูสนใจและใหความจริงใจตองานของตน  เด็กจะมีความเชื่อถือครูและมีความภูมิใจในงานของตน
เมื่อไดรับความใสใจจากครู  อิสเนอร (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท. 2530 : 47 อางอิงจาก Eisner.1973-1974)   
ขอปฏิบัติดังกลาวนี้ตรงกับหลักการจิตวิทยาการสอน ที่วาการเรียนรูจะเกิดผลดีในบรรยากาศที่เด็กรูสึกวาตนมี
ความปลอดภัย ไดรับความรัก  ไดรับการยกยองนับถือประสบความสําเร็จ  นาฏเฉลียว สุมานนท  (เกษม  สุด
หอม  และคณะ. 2516 : 157 อางอิงจาก นาฏเฉลียว สุมานนท. 2509)  

       9.2.6  การสาธิตและการนําเสนอตัวอยาง 
                การสาธิต  หมายถึง  การแสดงขั้นตอนการทํางานใหเด็กดู  อาจทําใหดูทีละขั้นแลวจึงให
เด็กทําตามหรือทําใหดูต้ังแตตนจนจบจึงใหทําตามก็ได  ในบางครั้งครูอาจนําเสนอขั้นตอนการทํางานดวย
รูปภาพหรือภาพยนตร  วีดีโอเทปก็ใชไดเชนกัน  แตมีขอควรคิดสําหรับครูวา  ครูตองใชการสาธิตเพ่ือเปนการ
ใหหลักการในการทํางานศิลปะเทานั้นไมไดใหทํางานอยางที่ครูทําใหด ู (นิรมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร.  2525 : 
109)  และครูไมจําเปนตองแสดงใหเด็กเห็นวาครูเขียนอยางไรหรือมีกลวิธีปลีกยอยอยางไร  เพราะเด็กบางคน
อาจยึดติดอยูกับวิธีการที่ครูสาธิตใหเห็น  (วิรุณ  ต้ังเจริญ.  2526 : 101)  ในกรณีของการนําเสนอตัวอยางของ
ผลงาน  ครูไมควรนํามาใหดูมากเกินไปจนเด็กเกิดความสับสนในจิตใจ  หรือนอยเกินไปจะทําใหเด็กยึดติดอยู
กับรูปแบบของตัวอยาง  ทําใหขาดอิสระในความคดิ  (ประเทิน  มหาขันธ. 2531 : 124)  โคแนนท และ แรนดัล  
(Conant ; and  Ransall 1963 : 131)   วิรัตน  พิชญไพบูลย  (2529 : 2) กลาววาถาเด็กถามวา  จะเขียนภาพ
นกไดอยางไร  ครูควรแนะนําใหเด็กดูภาพนก  สังเกต พิจารณารวมทั้งเปรียบเทียบรูปลักษณะของนกกับสัตว
อ่ืนและถาสามารถสัมผัสไดก็ย่ิงดี แลวใหเด็กเขียนตามความเขาใจของเด็กแตครูไมควรนําภาพนกที่ผูใหญเขียน
อยางซับซอน  สวยงามมาใหเด็กดูเพราะอาจเพ่ิมความสับสนใหแกเด็กยิ่งขึ้น  ถาเด็กยังเขียนไมไดก็ใหเด็กทํา
กิจกรรมอื่นที่งายขึ้นเชน   พับกระดาษเปนนก   ปนดินเปนนก แลวจึงเขียนใหมจากงานที่เด็กทําซึ่งคํากลาวนี้
ตรงกับหลักการจิตวิทยาการสอนที่วา    การสอนจะไดผลดีเมื่อผูเรียนไดมีประสบการณดวยการใชประสาท
สัมผัสหลายดานรวมกัน นาฏเฉลียว สุมานนท (เกษม  สุดหอม  และคณะ. 2516 : 159 อางอิงจาก นาฏเฉลียว 
สุมานนท. 2509)   
     9.2.7   การใหความสนใจตอกระบวนการทํางานและผลงาน 
   ครูผูสอนควรจัดหาวัสดุหลายอยางไวใหเพียงพอเพื่อชวยใหเด็กมีโอกาสทํากิจกรรม
หลายชนิด  เปนการชวยใหเด็กไดทํากิจกรรมตามความตองการไดมากขึ้น  (ประเทิน  มหาขนัธ. 2531 :108)  
เด็กจะไดเรียนรูดวยการคนควาทดลองและเลือกสรรค  เลือกกระบวนการทํางานใหเหมาะกับความคิดและ
วัสดุเหลานั้นและทํางานออกมาเปนผลสําเร็จได  (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  ทั้งกระบวนการทํางานและ
ผลงานสําเร็จรูปส่ิงที่ครูจะตองพิจารณาควบคูกนัไป  อิงจาก (มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท. 2530 : 47; อางอิงจาก 
อิงจาก Eisner.1973-1974) เพราะผลงานจะเปนตัวบอกถึงกระบวนการทํางานของเด็ก  และกระบวนการ
ทํางานจะดีขึ้นถาครูสนใจในผลงานที่ออกมา  เชนเดียวกับผลงานจะดีขึ้นเมื่อครูใหความสนใจตอกระบวนการ
ทํางานครูไมควรทําหนาที่เพียงการเตรียมวัสดุอุปกรณใหพรอมเทานั้นแตครูจะตองมีสวนชวยในการ 
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ชี้และแนะใหเด็กมีการพัฒนาความสามารถในการ  มอง และ เห็น อันจะทําใหเด็กไดพัฒนา “การเห็นอยางมี
ประสิทธิภาพ” ขอปฏิบัตินี้ตรงกับหลักการจิตวิทยาการสอนที่วา  การสอนจะไดผลดีครูจะตองชวยเด็กหาให
พบวาเด็กตองการอะไรที่เขาเห็นวาสําคัญ  เมื่อเขาเกิดความตองการขึ้นแลวเขาควรจะทําอะไรบางเพ่ือใหได
ดังตองการ  ถากิจกรรมใดทําแลวไมไดผลดังมุงหมาย  ก็ใหเขาแกไขดัดแปลงกิจกรรมนั้นเพ่ือใหเกดิ
ความสําเร็จตามตองการใหเด็กตระหนักวาการกระทําของเขาเองที่เปล่ียนแปลงไปจากเดิม  นั่นเปนการเรียนรู  
นาฏเฉลียว สุมานนท (เกษม  สุดหอม  และคณะ. 2516 : 158 อางอิงจาก นาฏเฉลียว สุมานนท. 2509)   
   9.2.8  การยอมรับในตัวเด็ก 
   หลักจิตวิทยาถือวาคนทุกคนมีความแตกตางกัน  (Individual  Difference)  ดังนั้นในการ
สอนศิลปศึกษาครูจําเปนตองยอมรับวา  ผลงานและกระบวนการทํางานของเด็กแตละคนยอมเปนไปตาม
ความคิดและความสามรถของเด็ก  ครูควรสงเสริมและแสดงออกถึงการยอมรับดวยการไมแสดงทาที  หรอื
การใชคําพูดที่บงบอกวา  เด็กทํางานใชไมได  ทํางานสูเพ่ือนไมได  เพราะเด็กจะมีความรูสึกไวตอการ
แสดงออกของผูใหญ  ในกรณีที่เด็กของรองใหชวยเหลือ  ครูไมควรเขาไปแกไขดัดแปลงงานของเด็ก  แตครู
อาจจะทําดวยการยกตัวอยางกวาง ๆ หลายแงมุม  เพ่ือเปนแนวทางใหเด็กหมดความภาคภูมิใจในงานนั้น ๆ 
และลดความเชื่อมั่นในตนเองลงไป  (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  เพราะครูไดแสดงใหเด็กเห็นวา  งานของ
เด็กเปนงานที่ไมดีควรแกไขตามที่ครูตองการ 

 9.2.9 การสงเสริมความคิดสรางสรรคสวยบุคคล 
   เด็กทุกคนยอมมีความแตกตางกันตามธรรมชาติ  ดังนั้นในการเรียนการสอนศิลปศึกษา
ซึ่งมีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาการดานตาง ๆ ของเด็กแตละคนโดยอาศัยกิจกรรมทางศิลปะ  ครูจงึตองหาทางให
เด็กไดพัฒนาความสามารถในแนวทางของเด็กเอง  สงเสริมใหมีโอกาสไดทําในสิ่งที่เหมาะสมกับความ
ตองการ    ครูผูสอนจึงควรดูแลใหเด็กไดสรางสรรคผลงานดวยความพยายามของตัวเอง กลาคิด กลา
ตัดสินใจ การทํางานศิลปะเลียนแบบเพ่ือนหรือใชสมุดแบบฝกหัดจะทําใหเด็กขาดความคิดที่เปนของตน  เปน
ผลใหขาดความเชื่อมั่น  (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  ครูจึงควรใหความเปนอิสระในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ 
และสรางสรรคตามการเรียนรูของเขา   

 9.2.10 การสรางบรรยากาศที่ดี 
   การดําเนินกิจกรรมภายใตส่ิงแวดลอมที่ดียอมเปนหนทางใหผลของกิจกรรมนั้นดีไปดวย 
ในการเรียนการสอนศิลปศึกษาก็เชนกัน  ครคูวรสรางบรรยากาศที่รื่นรมยและเปนกันเอง ปราศจาก
บรรยากาศของความเปนเผด็จการ  เพราะจะมีผลกระทบตอการทํางานศิลปะของเด็ก เมื่อเด็กรูสึกวาตนเองมี
อิสระมีความปลอดโปรงเด็กก็พรอมที่จะคิดจินตนาการและแสดงออกอยางเต็มความสามารถครูตองเปด
โอกาสใหเด็กไดพูด  แสดงความคิดเห็นวิพากษวิจารณ  เพราะจะทําใหครูเขาใจในความรูสึกนึกคิดของเด็ก  
อันจะเปนประโยชนตอการเสนอแนวทางแกปญหาและเปนการใชเหตุผล  ฝกความเชื่อมั่นไปพรอมกัน  (วิรุณ  
ต้ังเจริญ. 2526 : 101)  การพูดของเด็กจึงถือวาเปนส่ิงที่มีคาโดยเฉพาะที่ออกมาจากความคิดของเขาเอง 
จึงควรสนับสนุนในส่ิงที่เด็กพูดสวนการพูดของครูจะมีอิทธิพลตอเด็กทั้งทางตรงและทางออมเพราะจะเปนการ
สรางความรูและทัศนคติบางอยางของเด็กใหเด็กมีทัศนคติที่ดีตอครู  อันจะเกิดผลดีตอการเรียนรูของเด็กได
เชนกัน การกําหนดกฏระเบียบในหองเรียนควรมีการปรับตัวซึ่งกัน และกันใหยอมรับไดทั้งสองฝาย  แตควร
สรางความรูสึกที่ดีตอกันมากกวาการสรางกฎระเบียบ (อําไพ  ตีรณสาร. 2530 : 60-62) อยางไรก็ตามครูตอง
ระวังที่จะไมทําใหหองเรียนมีบรรยากาศที่โกลาหล 
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9.2.11  การจัดนิทรรศการ 

  โดยธรรมชาติของเด็กนั้น นอกจากจะมีความพงึพอใจในผลงานของตนแลว  ยังมีความตองการ
ใหบุคคลอื่นยอมรับในผลงานของตนอีกดวย (ประเทิน  มหาขนัธ. 2531 : 170)  ดังนั้นครูผูสอนจึงตองสนับสนุน
ในกิจกรรมนี้ ดวยการจัดแสดงผลงานศิลปะในโรงเรียน หรือการใหเด็กไดอธิบายผลงานของตนใหเพ่ือนฟงเพ่ือ
เปนการแสดงแนวคิดของตนแกผูอ่ืน ฝกการอธิบายใหผูอ่ืนเขาใจในผลงานของตน และฝกการยอมรับคําวิจารณ
ของคนอื่นดวย (จําเริญ  โหไทย. 2526 : 144) แตส่ิงที่ครูควรระมัดระวังมิใหการแสดงผลงานกลายเปนการ
แขงขันกัน  เพราะเด็กบางคนที่ไมสามารถทํางานไดดีเทาคนอื่นอาจเกิดความทอแทและเปนปมดอยได 

   9.2.12  การทําความสะอาด 
  การปฏิบัติกิจกรรมศิลปะอาจทําไดทั้งในหองเรียน โรงอาหาร สนามหญา ใตรมไม ฯลฯ เมื่อ
ทํางานเสร็จแลวตองใหนักเรียนทําความสะอาดบริเวณเก็บเครื่องมือเครื่องใชโดยใหถือวาเปนหนาที่ของทุกคน
การกระทําดังกลาวนี้เปนการฝกหัดความรับผิดชอบและการรักษาความสะอาด  (วิชาการ, กรม. 2524 : 113) 
 
10. พหุศิลปศึกษา 
 การปฏิรูปเนื้อหาวิชากระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาใหกาวทันไปกับการเปลี่ยนแปลงในยุค
แหงการปฏิรูปการศึกษาและปฏิรูปสังคมทั้งระบบ  กระบวนการสอนพหุศิลปศึกษาซึ่งไดบูรณาการแนวคิด
และการสรางงานศิลปะโดยใชส่ือที่หลากหลาย ทั้งส่ือรางกาย  ส่ือภาษา  ส่ือวัสดุ ฯลฯ  อันเปนการแสดงจาก
สภาพการรูคิดและจินตนาการเพื่อสะทอนถึงสุนทรียะภูมิปญญาและวัฒนธรรม (วิรุณ  ต้ังเจริญ . 2545 : 11) 
นับเปนนวัตกรรมการสอนศิลปะที่มีความหลากหลายที่บูรณาการแนวคิดและการสรางสรรคศิลปะ จะตองมี
การศึกษาทําความเขาใจในจุดหมายของการปฏิรูปการศึกษาและการปฏิรูปสังคมทั้งระบบ จะตองเขาใจการ
พัฒนาเปล่ียนแปลงที่ประสานเชื่อมโยงแบบองครวม จะตองทําการศึกษาคนควาทฤษฎีตาง ๆ เพ่ือสนับสนุน
ใหเกิดการปฏิรูปศิลปศึกษา หรืออีกนัยหนึ่งก็คือ การพัฒนาพหุศิลปศึกษา (Arts Education) สัมพันธกับ
ทฤษฏีสนับสนุน 5 ทฤษฎี ไดแก พหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE/Discipline-Based Arts Education)  
พหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE/Multiple Intelligences Arts Education) พหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญา
ไทย (TWAE/Thai Wisdom Arts Education) พหุศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม (PMAE/Post-Modern Arts 
Education) และพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (GCAE/Gifted Child Arts Education)  แผนกลยุทธ
เพ่ือการพัฒนาพหุศิลปศึกษาสําหรับสังคมไทย จึงเปนแผนสําคัญทั้งในแงของการปฏิรูปตัวเอง การรวม
ขบวนการปฏิรูปพรอมไปกับทุกกลุมวิชา ตลอดจนดําเนินไปพรอมไปกับการปฏิรูปการศึกษาและสังคมทั้ง
ระบบ เพ่ือใหสังคมไทยมีภูมิปญญาที่เขมแข็งอันจะนําไปสูการแกปญหาวิกฤติดานตาง ๆ ทั้งระบบอยางยั่งยนื 
 ปรัชญาและแนวคิด 
 การพัฒนาสังคมไปสูอารยสังคม จําเปนตองสรางสังคมธรรมมาภิบาล ใหเปนสังคมแหงการเรียนรู  
สรางสรรค เปนสังคมแหงจริยธรรม และสันติสุข บนพ้ืนฐานความมั่นคงทางเศรษฐกิจที่มีชองวางทาง
เศรษฐกิจนอยที่สุด  โดยมุงพัฒนาศาสตรและวิชาชีพใหมีความสําคัญเทาเทียมกัน มีสภาพเปนสหวิทยาการ
บนภาพซอนหลายมิติและมีพลวัต เปนสังคมที่ใหคุณคาของชุมชน ความเปนชาติ และความเปนสังคมโลก  
เชื่อมั่นในภูมิปญญาไทยและภูมิปญญาสากล 
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 วิสัยทัศนและเจตนารมณ 
 แผนกลยุทธเพ่ือการพัฒนาพหุศิลปศึกษาสําหรับสังคมไทย (2544)  เปนแผนกลยุทธเพ่ือรวม
ปฏิรูปสังคมและการศึกษา  เพ่ือสรางดุลยภาพระหวางการพัฒนาวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี  สังคมศาสตร 
มนุษยศาสตร และศิลปกรรมศาสตร  โดยเชื่อมั่นวาพัฒนาการของสังคมตองมีสภาพเปนองครวม มีฐานการ
พัฒนาจากศาสตรตาง ๆ อยางครอบคลุม และมีพลังงานสรางสรรคของสมาชิกในสังคมซึ่งเปนกลไกสําคญัใน
การผลักดันใหบรรลุเปาหมายสูงสุด พลังสรางสรรคดังกลาว ผลลัพธหลักมาจากกระบวนการพัฒนาความคิด
สรางสรรคของพหุศิลปศึกษา  ซึ่งสัมพันธกับศิลปวัฒนธรรม  ทั้งการศึกษาในระบบการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัย 
 หลักการและกรอบความคิด 
 แผนกลยุทธเพ่ือพัฒนาพหุศิลปศึกษาสําหรับสังคมไทยมีหลักการและกรอบความคิดดังนี้ 
พหุศิลปศึกษา (Arts Education)  หมายถึงกระบวนการศึกษาจากการบูรณาการความคิด และการสรางสรรค  
โดยการเลือกสรรสื่อแสดงออกที่หลากหลาย ส่ือแสดงออกอยางใดอยางหนึ่ง หรือหลายอยาง  ไมวาจะเปนส่ือ
สี  ส่ือวัตถุ  ส่ือรางกาย  ส่ือเสียง  ส่ือภาษาเปนการแสดงออกจากสภาพการรูคิด (Cognition) และจินตนาการ 
(Imagination) เพ่ือสะทอนวัฒนธรรม (Culture) ภูมิปญญา (Wisdom)  และสุนทรียะ (Aesthetic) ของปจเจก
บุคคล ที่สัมพันธกับชุมชน ความเปนชาติ และความเปนสากล 
  วัตถประสงค 
     1..เพ่ือสรางแผนกลยุทธในการพัฒนาพหุศิลปศึกษา  ใหเปนแกนสําคัญสําหรับการพัฒนา
ความ  .คิดสรางสรรคและจินตนาการ  ใหกับทุกคนและทุกวิชาชีพในสังคมไทย  โดยเชื่อมั่นวาความคิด
สรางสรรคและจิตนาการนั้น  จะเปนพลังสําคัญในสังคมไทย และการพัฒนาวิชาชีพทุกวิชาชีพ ในสังคมที่
ตองแขงขันและกาวหนาในสังคมโลกวันนี้ 
     2.เพ่ือสรางแผนกลยุทธในการพัฒนาพหุศิลปศึกษาใหเปนแกนสําคัญสําหรับการพัฒนา
สุนทรียะของทุกคนในสังคม  เพ่ือใหพลังสุนทรียะที่สัมพันธกับภูมิปญญาของปจเจกบุคคลชุมชน  ชาติ  
และความเปนสากล  เปนพลังสําคัญในการพัฒนาสังคมใหมีรสนิยมและสันติสุข 
     3. เพ่ือสรางแผนกลยุทธในการพัฒนาพหุศิลปศึกษา  ใหเปนแกนสําคัญสําหรับการพัฒนาวัฒน  
ธรรมบูรณาการ วัฒนธรรมและวิถีการดํารงชีวิตที่สอดคลองกับความคิดสรางสรรคจินตนาการ และสุนทรียะ 
ผสานสัมพันธกับศิลปวัฒนธรรม ภูมิปญญาและชุมชน  ภายใตความหลากหลายและพลวัตในสังคม 

 สภาพปญหา 
 สังคมไทยพัฒนามาจากสังคมสืบทอดวัฒนธรรม และสืบทอดความคิดที่เขมแข็ง มีกรอบวัฒนธรรม
และกรอบความคิดจากเบื้องบน จากผูมีอํานาจทางการปกครอง  และอํานาจทางเศรษฐกิจเปนดานหลัก  
อํานาจทางภูมิปญญาเปนดานรอง เราขาดความเขมแข็ง  และความเชื่อมั่นในภูมิปญญา และความดีงามเรา 
มักยอมรับ และใหเกียรติกับภูมิปญญา วัตถุ  และศิลปวัฒนธรรม  ที่ไหลบาเขามาอยางขาดการวิเคราะห
วิจารณ  ตลอดเวลาที่เราชื่นชมยกยองสรรเสริญความเปนตางชาติโดยเฉพาะอยางยิ่งตางชาติที่มวัีตถุแสดง 
ปรากฎการณชัดเจน โดยขาดการวิเคราะหเหตุ  และกระบวนการกอนที่จะพัฒนามาสูวัตถุซึ่งเปนรูปธรรม
นั้น  ตลอดเวลาที่ผานมาสังคมไทยสวนใหญเปนสังคมที่เนนรูปแบบมากกวาสาระเนนทรัพยสมบัติมากกวา
ภูมิปญญาสมบัติ  เนนความรูแบบสูตรสําเร็จมากกวาความรูที่ไดมาจากการสรางสรรคดวยภูมิปญญาของ
ตนเองเนนการไดมาอยางฉาบฉวยมากกวาการไดมาดวยความเหนื่อยยากฯลฯหลังจากการปฏิรูปสังคมไทย
ครั้งสําคัญในรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัวปฏิรูปทั้งทางดานระบบการปกครอง  ระบบ
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สังคมและระบบการศึกษาเกือบศตวรรษที่สังคมเปล่ียนไป  กระแสโลกรุนแรงยิ่งขึ้น  การชวงชิงอํานาจทาง
วัฒนธรรมในกระแสโลก  ผานกระบวนการศึกษา  สังคม  เศรษฐกิจ และการเมือง รุนแรงยิ่งขึ้นใครมีอํานาจ
เหนือทางวัฒนธรรมยอมเปนผูชนะ 

 ทฤษฎีสนับสนุนการศึกษาพหุศิลปศึกษา 
 แผนกลยุทธเพ่ือพัฒนาพหุศิลปศึกษาสําหรับสังคมไทย ขอนําเสนอทฤษฎีสนับสนุนการศึกษาพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education)  5 ทฤษฎี  ดังนี้ 

1. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
2. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
3. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
4. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
5. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 ทฤษฎีสนับสนุนการศึกษาพหุศิลปศึกษาดังกลาวสามารถพัฒนาไปใชทั้งการศึกษาในระบบ
การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศัยเปนทฤษฎีพหุศิลปศึกษาที่สังเคราะหขึ้นมาจากแนวคิดและ
ทฤษฎีศิลปศึกษาในกระแสสากล  การปฏิรูปการศึกษา  สหวิทยาการ  ความสามารถพิเศษ  การสรางชุมชน
ใหเขมแข็ง  ภูมิปญญาไทย  ลัทธิหลังสมัยใหม  (Post-modernism) ในกระแสสังคมปจจุบัน ซึ่งทฤษฎี
ดังกลาว  จะตองไดรับการคนควาวิจัย สัมมนา ประยุกตและพัฒนาใชใหเหมาะสมสอดคลองกับการปฏิรูป
สังคมการปฏิรูปการศึกษา  และแผนกลยุทธเพ่ือการพัฒนาพหุศิลปศึกษาสําหรับสังคมไทยฉบับนี้ตอไป 
 1.ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
 การศึกษาและศิลปศึกษากระแสสากลในสหรัฐอเมริกาและยุโรปชวงกลางคริสตศตวรรษที่ 20 เปน
กระแสการศึกษาแบบพิพัฒนาการนิยม (Progressivism) ที่สอดผสานกับกระบวนการเสรีภาพ ลัทธิสมัยใหม  
และศิลปะหลังสมัยใหมในสังคม  มีการเรียนการสอนแบบ “เด็กเปนศูนยกลาง”  (Child-centered Movement)  
เนนการแสดงออกเฉพาะตัว (self-expression)  ทั้งกระบวนการศึกษาและศิลปศึกษา  อิทธิพลของการศึกษา
แบบพิพัฒนาการนิยมแพรเขาสูสังคมไทย  โดยผูที่ไปศึกษาตอในสหรัฐอเมริกาและยุโรป  โดยเฉพาะอยางยิ่ง  
วิทยาลัยวิชาการศึกษา แนวคิดและการปฏิบัติไดพัฒนาสืบมาในสังคมไทยชวงทศวรรษ 1970 – 1980 ไดมี
กระบวนการเคลื่อนไหวความคิดทางการศึกษา และศิลปศึกษาเกิดขึ้นใหมในสหรัฐอเมริกาและยุโรป  โดย
มุงเนนแบบแผนหรือหลักเกณฑแทนการแสดงออกเฉพาะตัว (self-expression) พัฒนาการดังกลาวผสาน
สัมพันธกับพัฒนาการของลัทธิหลังสมัยใหม ศิลปศึกษาแบบแผน (Discipline-centered Movement) ได
พัฒนาแกนสําคัญในการสอน 4 แกน ดังนี้ 

1. ประวัติศาสตรศิลป (Art History) 
2. สุนทรียศาสตร (Aesthetics) 
3. ศิลปะวิจารณ  (Art Criticism) 
4. ศิลปะสรางสรรค (Creating Art) 

 ศิลปน นักประวติัศาสตรศิลป  นักศิลปวิจารณ  และนักสุนทรียศาสตร  สรางมุมมองที่หลากหลาย
ในงานศิลปะ  มุมมองเหลานี้สงผลมาสูการเรียนรูและเปนประโยชนอยางยิ่ง  ดวยมุมมองเหลานั้นกอใหเกิด
ความเขาใจและซาบซึ้งอยางลึกซึ้งบนความแตกตางหลากหลายของศิลปะ (Getty Center of Education in 
Arts. 1985 : 13)   ดวยความเชื่อดังกลาว ไดสงผลใหศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (Discipline-Based Arts 
Education) ไดพัฒนาผูที่ผานแนวคิดและกระบวนการเรียนการสอนนี้ มองและสรางสรรคศิลปะดวยหลักการ
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ความรูความคิดสรางความสมดุลในการรับรูและสรางสรรคระหวางสุนทรียศาสตรเชิงปรัชญาและ
สุนทรียศาสตรเชิงวิทยาศาสตร (Philosophical and Scientific Aesthetics) ในปจจุบัน 

สังคมไทยไดรับกระแสความคิดของศิลปศึกษาเชิงแบบแผนในชวงเกือบสองทศวรรษที่ผานมา ทั้งที่
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒและจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ซึ่งแนวคิดและทฤษฎีดังกลาว  ไดรับการพัฒนา
ปรับเปล่ียนใหสอดคลองกับบริบทในสังคมไทย  ปรับประยุกตตัวความรู  ความคิดและประสบการณใหสอดรับ
กับระบบและวุฒิภาวะของผูเรียน  การพัฒนาแนวคิดหรือกระแสสากลดังกลาวไดพัฒนาขึ้นในสังคมไทยใน
ระดับหนึ่ง  ในกรอบการเรียนรูและเผยแพรแนวทางหนึ่ง  ณ ตรงนี้   ที่กระแสสังคมและการศึกษากําลังปฏิรูป
อยางเรงดวน  เพ่ือแสวงหาความพรอมในการแขงขันในสังคมโลก  ความสมดุลของภูมิปญญา การสรางสังคม
แหงการเรียนรู  การพัฒนาชุมชนใหเขมแข็ง การอยูรวมกันระหวางมนุษยและธรรมชาติแวดลอมอยางสันติสุข  
ศิลปศึกษาเชิงแบบแผนควรไดรับการพัฒนาไปสู “ พหศิุลปศึกษาเชิงแบบแผน ” (Discipline-Based Arts 
Education)  โดยพัฒนา “ ศิลปศึกษา (art) ไปสู “ พหุศิลปศึกษา ” (arts) เพ่ือพัฒนาศิลปศึกษาใหเปนองค
รวม (holistic approach)  หลายมิติ (multiple dimensions)  และมีพลวัต (dynamics) 
 2. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
 เปนเรื่องที่ตองยอมรับความจริงวาพัฒนาการในเรื่องขององคความรูดานศิลปศึกษานั้น สังคม
ตะวันตกมีการศึกษาคนควาวิจัยอยางเปนระบบ และมีการพัฒนาองคความรูมากอนสังคมไทย  ฐานความรูที่
เขมแข็งดังกลาว เมื่อผนวกรวมกับความเจริญกาวหนาในวิทยาการดานตาง ๆ และความสัมพันธระหวาง
สังคมไทยกับสังคมตะวันตกแลวไดสงผลทําใหการศึกษาศิลปศึกษาของสังคมไทยเลือกที่จะศึกษาและพัฒนา
ศิลปศึกษาไปตามแนวทางการพัฒนาตามแบบโลกตะวันตก ซึ่งก็หมายรวมไปถึงเรื่องของทฤษฎีศิลปศึกษา
ดวยไมวาจะเปนความเชื่อในทฤษฎีเหมือนจริงทางศิลปศึกษา  ทฤษฎีปญญาทางศิลปศึกษา  ทฤษฎีการรับรู
ทางศิลปศึกษา  ตลอดจนทฤษฎีความรูสึกและการเห็นทางศิลปศึกษาทฤษฎีตางๆ ดังกลาวไดสงผลทําใหผูมี
ความรูความเขาใจในศิลปศึกษาอาศัยทฤษฎีดังกลาวไปพัฒนาหลักสูตรการเรียนการสอนตามความรูความ
เขาใจและจุดหมายที่ตางกัน อยางไรก็ตาม การศึกษาคนควาเพ่ือสรางทฤษฎีใหม ๆ ในวงการศึกษา และการ
นําทฤษฎเีหลานั้น ไปประยุกตใชในวงการศิลปศึกษาก็เกิดขึ้นตลอดเวลา โดยทฤษฎีหนึ่งที่นาสนใจก็คือ
ทฤษฎีวิวัฒนาการของสมองสามสวน  ซึ่งสมองสวนที่สามที่เรียกวา นีโอคอรเท็กซ (Neocortex)  หรือสมอง
สวนใหมประกอบดวยสมองซีกซายและสมองซีกขวา  กับการเสนอทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple 
Intelligences)  ของการดเนอร (Howard Gardner)  วาดวยความฉลาดและเชาวนปญญาภายในตัวของ
มนุษย 8 ดาน  ไดแก 

1. ปญญาดานภาษา  (Linguistic Intelligence) 
2. ปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร (Logical-Mathematical Intelligence) 
3. ปญญาดานมิติ (Spatial Intelligence) 
4. ปญญาทางดานรางกายและการเคลื่อนไหว (Bodily-Kinesthetic Intelligence) 
5. ปญญาทางดานดนตรี (Musical Intelligence) 
6. ปญญาทางดานมนุษยสัมพันธ (Interpersonal Intelligence) 
7. ปญญาทางดานตนหรือความเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) 
8. ปญญาทางดานนักธรรมชาติวิทยา (Naturalist Intelligence) 
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ทฤษฎีพหุปญญาวาดวยความฉลาดและเชาวนปญญาภายในตัวของมนุษยทั้ง 8 ดาน  ซึ่งเกี่ยวของกับสมอง
ทั้ง 2 ซีกของมนุษยนั้น  ถือเปนการศึกษาคนควาดานจิตวิทยาที่สําคัญ และถือเปนกุญแจดอกสําคัญตอการ
พัฒนาไปสูทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญาที่มีความหมายยิ่ง (อาน อารี สัณหฉวี.2535 : 25) 
 พหุศิลปศึกษา คือการบูรณาการแนวคิดและการสรางสรรคงานศิลปะ โดยเลือกสรรสื่อแสดงออกที่
หลากหลายสื่อแสดงออกอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยางไมวาจะเปนส่ือสี  ส่ือวัสดุ  ส่ือรางกาย  ส่ือเสียง  
ส่ือภาษา  เปนการแสดงออกจากสภาพการรูคิดและจินตภาพหรือสะทอนสุนทรียะ  ภูมิปญญา และวัฒนธรรม  
ความหมายและคําอธิบายดังกลาว  ไมเพียงแตจะมีนัยที่แตกตางไปจากศิลปศึกษาแบบเดิม  หรือความเขาใจ
ของสังคมแบบเดิมที่เขาใจวาศิลปศึกษาเปนเรื่องของทักษะไมเกี่ยวกับปญญา ไมเกี่ยวกับสวนใดสวนหนึ่งของ
โครงสรางสมอง มีลักษณะแยกสวน  ดํารงอยูแบบโดดเดี่ยว แตศิลปศึกษาในกรอบความคิดแบบพหุศึกษาได
แสดงความสัมพันธกับทฤษฎีพหุปญญาของโฮวารด การดเนอร (Howard Gardner) ที่ถือวาเรื่องของศิลปะ
เปนเรื่องของปญญาทางดานมิติหรืออีกนัยหนึ่งก็คือ เปนความสามารถทางดานปญญา 1 ใน 8 ดานของ
มนุษยที่สัมพันธกับสมองซีกขวาของมนุษยที่มีความสามารถทางทัศนมิติสัมพันธ (visual spatial ability) 
 3. ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  TWAE.Thai Wisdom Arts Education 
 เมื่อเราพิจารณาถึงภูมิปญญาไทย (Thai Wisdom)  คงพิจารณาผสานกันไดทั้งสองดาน  ดานหนึ่ง
คือภูมิปญญาทองถ่ินหรือภูมิปญญาพ้ืนบาน (folk wisdom)  ที่ไดพัฒนาสืบตอกันมาในชุมชน  เปนภูมิปญญา
เพ่ือการดํารงชีวิต และเพ่ือการแกปญหาในการใชชีวิตรวมกันในชุมชน ทามกลางธรรมชาติส่ิงแวดลอมซึ่งภูมิ
ปญญาพ้ืนบานนี้  ไดผานการพัฒนาเปล่ียนแปลงใหเหมาะสม สอดคลองในแตละชวงเวลาและอีกดานหนึ่งคือ
ภูมิปญญาที่คนไทยคิดคนและสรางสรรคขึ้นใหมซึ่งภูมิปญญาความรูที่เกิดขึ้นนี้จะเกิดขึ้นในอดีต ในปจจุบัน  
หรือในอนาคตก็ไดเมื่อเรากลาวถึงภูมิปญญา ยอมหมายถึง “ปญญา”  ที่ติดดิน (ภูมิ=แผนดิน) มีคุณคาบนโลก
ตามความเปนจริง ภูมิปญญาเปนนามธรรม แตภูมิปญญาก็สะทอนสูพฤติกรรม วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม
ประเพณ ี ศิลปะและวัตถุที่มนุษยสรางขึ้นโดยภูมิปญญาไทยสามารถแยกพิจารณาไดเปน 8 ดาน  ดังนี้ 

1. วิถีการดํารงชีวิต  (livelihood) 
2. ขนบธรรมเนียมประเพณี (tradition) 
3. ปรัชญาความเชือ่ (philosophy and belief) 
4. เรื่องเลาพ้ืนบาน (folklore) 
5. ความเชื่อทางศาสนา (religion) 
6. การละเลนพ้ืนบาน (folkplay) 
7. ศิลปะและงานชาง  (arts and craft) 
8. ภูมิปญญารวมสมัย (contemporary wisdom) 

 การศึกษาทางดานพหุศิลปศึกษา  สามารถเชื่อมโยงกับภูมิปญญาไทยทั้งที่สืบทอดมาจากอดีต  
ภูมิปญญาพ้ืนบาน หรือภูมิปญญาทองถ่ิน  และภูมิปญญารวมสมัย  สามารถนํามาพัฒนาเปนกระบวนการ
เรียนการสอน ทั้งการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย  โดยแยกกิจกรรมการเรียนรูไดดังนี้ 

1. การแสวงหาความรูภูมิปญญาไทยจากบุคคล 
2. การแสวงหาความรูภูมิปญญาไทยจากเอกสารและบันทึกตาง ๆ 
3. การแสวงหาความรูความเขาใจจากประสบการณตรง 
4. การพัฒนาภูมิปญญาไทย 
5. การสรางสรรคกิจกรรมศิลปะและงานชาง ทั้งศิลปะการแสดง  ดนตรี  และทัศนศิลป 
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            5.ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
 การเรียนการสอนศิลปะในประเทศไทยดําเนินการมาหลายทศวรรษ  มีการปรับเปล่ียน
กระบวนการเรียนการสอนศิลปะมาตามลําดับ ทวาเทาที่ผานมาการเรียนการสอนศิลปะยังคงดําเนินการเรียน
การสอน  แยกศิลปะตามลักษณะของสื่อการแสดงออกเปน ทัศนศิลป นาฎศิลป ดุริยางคศิลป และอ่ืนๆ อีกทั้ง
พัฒนาการทางความคิด ความเชื่อเกี่ยวกับศิลปะ  ที่พัฒนามานั้น  ยังคงหยุดที่ความคิดตามแบบของศิลปะ
สมัยใหม   (Modern Art)  อันเปนกระแสความคิดความเชื่อทางศิลปะที่ดําเนินมากวาหนึ่งศตวรรษแลว  หนึ่ง
ศตวรรษนับเปนชวงเวลาที่ยาวมาก  จนทําใหนักวิชาการที่เกี่ยวของกับศิลปะ ตองกลับมาพิจารณาทบทวนวา
ความคิดความเชื่อดังกลาวตกยุคทันสมัยไปแลว  จําเปนที่ผูซึ่งเกี่ยวของตองกระตุนเตือนใหผูที่มีหนาที่
รับผิดชอบการเรียนการสอนศิลปะ  รับรูถึงความจริงดังกลาววากระบวนการเรียนการสอนศิลปะในประเทศ  
กําลังสอน  และสราง  “ ผูเสพและผูสราง ”  งานศิลปะแบบโบราณ ไมทันตอกระแสความคิดของโลกปจจุบัน 
 จากขอมูลขางตน  สามารถสรุปประเด็นสําคัญที่เกี่ยวของกับศิลปะหลังสมัยใหมไดดังนี้ 
 1. พหุศิลป และพหุศิลปศึกษา  เปนรูปแบบของศิลปะตามแนวคิดของกลุมหลังสมัยใหม เพราะ
ศิลปะตามความคิดของกลุมหลังสมัยใหม ใหความสําคัญกับการบูรณาการความคิดในการสรางงานศิลปะ 
ดวยส่ือที่หลากหลาย  ปราศจากกําแพงกั้นระหวางประเภทของศิลปะตามความคิดแบบเกา 
 2. ผลงานศิลปะในความคิดของกลุมหลังสมัยใหม ปราศจากความหมายในตัวมันเอง  
ความสัมพันธเชิงความหมายระหวางศิลปนและผลงานศิลปะในความคิดแบบหลังสมัยใหม  เปนส่ิงที่เปนไป
ไมได  ในความคิดของกลุมหลังสมัยใหม  ความหมายในผลงานศิลปะ  เกิดจากการรับรูของผูเสพ  ผูเสพงาน
ศิลปะเปนผูใหความหมายของงานนั้น 
 3.  ศิลปะในความคิดของกลุมหลังสมัยใหมจะมีสวนเกี่ยวของกับสังคม  เศรษฐกิจและส่ิงแวดลอม 
เหตุนี้บริบททางสังคมและวัฒนธรรมจึงนับเปนขอมูลพ้ืนฐานท่ีสําคัญตอการสรางสรรคและเรียนรูศิลปะ ศิลปะ
ทั้งหลายมิอาจจะอยูโดด ๆ ตามลําพังได  นอกจากนี้  ผูสรางงานศิลปะหลังสมัยใหมมักจะมีประเด็นสงสัยและ 
วิพากวิจารณยุคสมัยของตน อีกทั้งมักจะสรางผลงานที่เปน activist arts ซึ่งตอสูเรียกรองเพ่ือสังคมและ
การเมือง (Postmodernists are skeptical and critical of their times, and often deal with activist arts, 
both in the social and political spheres.) 
 4. กลุมศิลปะหลังสมัยใหม  จะเปนปฏิปกษตอระบบความคิดตามแบบศิลปะสมัยใหมและจะเปน
กลุมที่วิพากษศิลปะสมัยใหม  กลุมศิลปะสมัยใหมเห็นวา  ศิลปะแบบสมัยใหมใหความสําคัญกับจิตสํานึกสวน
ตนโดยไมสนใจอดีต  และพยายามเนนความริเริ่มเฉพาะตนในการสรางงานศิลปะ  ขณะที่กลุมหลังสมัยใหม
ทั่วไปจะหยิบเอาสาระจากอดีต  และนําเอาสาระเกานั้นมาใสในบริบทใหม  นอกจากนี้ นักทฤษฎีและนัก
วิจารณหลังสมัยใหมจะใหการยอมรับกิจกรรมสรางสรรคศิลปะและรูปแบบงานศิลปะที่หลากหลาย  ไมจํากัด
ขอบเขตเสนแบงกั้นใด ๆ 
     5.ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 
 การจัดกระบวนการเรียนรูเพ่ือสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดเต็มตามศักยภาพนับวาเปนหัวใจ
สําคัญ  ความสําเร็จของการปฏิรูปการศึกษาจะเปนไปไดก็ตอเมื่อระบบการศึกษาตระหนักถึงความแตกตาง
และสามารถตอบสนองเด็กแตละคนไดอยางเหมาะสม  โดยเฉพาะในกรณีผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษที่
เหนือกวาเด็กในวัยเดียวกัน  กลุมผูเรียนเหลานี้มีสิทธิ์ที่จะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบที่เหมาะสม ดังที่
พระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ.2542  ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรคสี่วา “ การจัดการศึกษาสําหรับ
บุคคลซึ่งมีความสามารถพิเศษตองจัดดวยรูปแบบที่เหมาะสม โดยคํานึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น” …
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เด็กและเยาวชผูมีความสามารถพิเศษ  หมายถึง  เด็กที่แสดงออกซึ่งความสามารถอันโดดเดนดานใดดานหนึ่ง  
หรือหลายดาน  ในดานสติปญญา ความคิดสรางสรรค การใชภาษา การเปนผูนํา การสรางงานทางทัศนศิลป 
และศิลปะการแสดง  ความสามารถดานดนตรี  ความสามารถทางกีฬา และความสามารถทางวิชาการในสาขา
ใดสาขาหนึ่งหรือหลายสาขาอยางเปนที่ประจักษเมื่อเปรียบเทียบกับเด็กที่มีอายุระดับเดียวกัน สภาพแวดลอม
หรือประสบการณเดียวกันการทําความเขาใจกับผูมีความสามารถพเิศษ (gifted, talented, genius)  มีความ
สลับซับซอน และมีปจจัยมากมายหลายอยางที่จะตองศึกษาคนควา  เพ่ือคนหาองคความรู  คนหาปจจัยและ
องคประกอบที่กอใหเกิดความสามารถพิเศษ      คนหาตัวบงชี้บุคลิกลักษณะของผูที่มีความสามารถพิเศษ    
คนหาเครื่องมือที่จะตรวจวัดและตรวจสอบ    คนหาปจจัยที่เอ้ือตอการพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษใหเต็ม
ศักยภาพ  คนหาปจจัย  สภาพแวดลอมและการเลี้ยงดู  คนหาแบบแผนของหลักสูตรและกระบวนการเรียน
การสอนที่เอื้อตอความสามารถพิเศษ รวมถึงกระบวนการสงตอทั้งในระบบโรงเรียนและระบบสังคมหากการ
แสวงหา และพัฒนาผูมีความสามารถพิเศษไดอยางครอบคลุมทุกดาน  ทั้งดานวิทยาศาสตร  คณิตศาสตร  
คอมพิวเตอร  ภาษา กีฬา ดนตรี  ศิลปะการแสดง ทัศนศิลป นาฎศิลป ฯลฯ สังคมไทยยอมมีความหมายมาก
ขึ้น  ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  จึงเปนการบูรณาการแนวคิดทั้งความสามารถพิเศษดาน
ทัศนศิลป  แนวคิดจิตวิทยาศิลปะ แนวคิดเกี่ยวกับสมองและการสรางสรรค  แนวคิดสุนทรียศึกษา  แนวคิด
เกี่ยวกับพหุปญญา  และสรางสรรคศิลปะจากการเลือกสรรสื่ออยางใดอยางหนึ่ง  หรือหลายอยางเพื่อการ
แสดงออกจากสภาพการรูคิดและจินตภาพ  เพ่ือสะทอนสุนทรียะ  ภูมิปญญาและวัฒนธรรม (คณะศิลปกรรม
ศาสตร. 2544 : 70 – 82 ) 

 
   

 
  
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่องศึกษาและวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบสาขา
ศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติต้ังแตป  2542 -2544 ที่บูรณา
การการเรียนการสอนอันเปนนวัตกรรมการสอนแบบตางๆ ที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts 
Education)   ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลเบ้ืองตนจากเอกสาร  การเก็บขอมูลจากการออกภาคสนามใชวิธีการสังเกต  
สัมภาษณ สวนในการวิเคราะหขอมูลกระบวนการสอนของครูตนแบบนั้นไดนําหลักเกณฑการจัดการเรียนการ
สอนของครู ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ที่สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
ไดกําหนดขึ้นโดยมีขั้นตอนและรายละเอียดในการศึกษาคนควาดังตอไปนี้   
  1. กําหนดกลุมประชากรที่ใชในการวิจัย   
   2. กําหนดแหลงขอมูล 
   3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
   4. การวิเคราะห ขอมูล  
  5. การนําเสนอขอมูล 
 
 1.  ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมประชากรตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนครูตนแบบที่ผานเกณฑการคัดเลือกของสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ โดยคัดเลือก เฉพาะครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ต้ังแตป 
พ.ศ. 2542 – 2544  ซึ่งไดตรวจสอบจากบัญชีรายชื่อครูตนแบบทั่วประเทศตั้งแตป พ.ศ. 2541-2544  
จากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ จํานวน 5 ทาน 
  1.1  รายชื่อครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา เรียงตามลําดับปที่ไดรับ
คัดเลือก จากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติต้ังแตป  2542 -2544 

1.1.1 ปริพนธ  กรรณิกา ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ป พ.ศ. 2542 โรงเรียนวัดคูยาง   ต.ในเมือง  อ. เมือง  จ. กําแพงเพชร 

1.1.2 อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ป พ.ศ. 2542 โรงเรียนสุพรรณภูมิ   อ.เมือง  จ.สุพรรณบุรี 

1.1.3 วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ป พ.ศ. 2543 โรงเรียนวัดนิลาราม  ต.บานยาง  อ.ริรัฐนิคม  จ.สุราษฏธานี 

1.1.4 มนูญ  คลอยวงศ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ป พ.ศ. 2544 โรงเรียนวัดประเสริฐราษฎรรังสรรควิทยา   ต.หนองกลางนา อ.เมือง   จ.ราชบุรี 
   1.1.5  สุรชัย  เสือสูงเนิน  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ป พ.ศ. 2544 โรงเรียนวัดโคกสลุง  ต.โคกสลุง อ.พัฒนานิคม  จ.ลพบุรี 
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 2. กําหนดแหลงขอมูลทีใ่ชในการวิจยั 
       2.1  แหลงขอมูล ผูวิจัยไดทําการศึกษาคนควาไดแก 

                         2.1.1  แหลงขอมูลดานเอกสาร 
     2.1.1.1  เอกสารปฏิรูปการเรียนรูของครูตนแบบ 
     2.1.1.2  เอกสารกวาจะเปนครูตนแบบ 
     2.1.1.3  เอกสารดานปฏิรูปการเรียนรู  ของสํานักงานปฏิรูปการศึกษา  
     2.1.1.4  เอกสารดานปฏิรูปการศึกษา  ของสํานักงานปฏิรูปการศึกษา   
     2.1.1.5 เอกสารเกณฑการประเมินครูตนแบบดานการจัดกระบวนการเรียนรู 
ของครูตนแบบ  ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
     2.1.1.6  สํานักหอสมุดกลางมหาวิทยาศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 
     2.1.1.7  สํานักหอสมุดกลาง จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

               2.1.2  แหลงขอมูลจากการลงภาคสนาม 
     2.1.2.1  โรงเรียนวัดคูยาง  จังหวัดกําแพงเพชร 
     2.1.2.2  โรงเรียนสุพรรณภูมิ  จังหวัดสุพรรณบุรี 
     2.1.2.3  โรงเรียนวัดนิลาราม  จังหวัดสุราษฏธานี 
     2.1.2.4  โรงเรียนวัดประเสริฐราษฎรรังสรรควิทยา  จังหวัดราชบุรี 
     2.1.2.5  โรงเรียนวัดโคกสลุง  จังหวัดลพบุรี 
 
 3.  การเก็บรวบรวมขอมลู 
 ขอมูลที่นํามาใชประกอบการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวยขอมูลจากเอกสารตางๆ และขอมูลจากการลง 
ภาคสนาม การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดแบงเปน  2 ลักษณะดังนี้ 

3.1 ขอมูลจากเอกสาร สามารถแยกไดดังนี้ 
   3.1.1 เอกสารเกี่ยวกับประวัติชีวิตของครูตนแบบทั้ง 5 ทาน โดยใชนํามาเปนขอมูล  
ประกอบการวิจัยบางสวน เพ่ือใหทราบถึงภูมิหลังของครูตนแบบทั้ง 5 ทาน ไดรวบรวมไวในเอกสาร การ
สมัครคัดเลือกเปนครูตนแบบ ในดานการครองตนของครู 
   3.1.2  เอกสารเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบตามพระราช       
บัญญัติการศึกษาแหงชาติป พ.ศ.  2542 

3.1.3 เอกสารเกี่ยวกับเกณฑการคัดเลือกครูตนแบบในดานการจัดการเรียนการสอนของ
ครูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 

  3.2  ขอมูลจากการลงภาคสนาม 
 ในการเก็บขอมูลภาคสนาม ผูวิจัยไดเดินทางไปเก็บขอมูลดวยตนเอง โดยไดติดตอกับครูตนแบบ 
ทั้ง 5ทาน การเก็บขอมูลผูวิจัยไดเดินทางไปยังโรงเรียนตนสังกัดของครูตนแบบ เพ่ือสังเกตและสัมภาษณครู 
ตนแบบ และนักเรียน นอกจากนี้ยังไดเขาสังเกตการสอนตลอดจนบันทึกภาพเคลื่อนไหว และภาพนิ่งในขณะ 
ทําการสอนและใหสัมภาษณ ขณะเดียวกันก็ไดใชวิธีสังเกตซักถามขั้นตอนการเตรียมการสอน วิธีการสอน 
ต้ังแตเริ่มทําการสอนจนจบกระบวนการสอน 
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4. การวิเคราะหขอมูล 
เมื่อไดขอมูลตางๆมาแลวผูวิจัยไดแยกประเภทขอมูลและทําการศึกษาวิเคราะหในดานตางๆ ดังนี้ 
 ดานการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ ป พ.ศ. 2542 และตามเกณฑการประเมินครูตนแบบในการบูรณาการกระบวนการเรียนการสอนที่
สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) เปนนวัตกรรมการสอนแบบตางๆในประเด็น 

  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงแบบแผน.(DBAE.Discipline-Based Arts Education)  
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงภูมิปญญาไทย (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงศิลปะหลังสมัยใหม (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิง
ความสามารถพิเศษ (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 



 

 

 
บทที ่4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
การจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบ 

 ในการเก็บขอมูลผูวิจัยไดเดินทางไปยังโรงเรียนตนสังกัดของครูตนแบบ โดยไดติดตอกับครู
ตนแบบทั้ง 5 ทาน เพ่ือสังเกตการสอนของครูตนแบบแลวนํามาวิเคราะหการจัดกระบวนการการเรียนรูของ 
ครูตนแบบตามสภาพความเปนจริง นอกจากนี้ยังไดบันทึกภาพเคลื่อนไหว และภาพนิ่งในขณะทําการสอน
และใหสัมภาษณ ขณะเดียวกันก็ไดใชวิธีสังเกตซักถามขั้นตอนการเตรียมการสอน วิธีการสอนตั้งแตเริ่มทํา
การสอนจนจบกระบวนการสอนเมื่อไดขอมูลตางๆ ผูวิจัยไดแยกประเภทขอมูลและทําการศึกษาวิเคราะห
รูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา(Arts Education)  
กับการสอนศิลปศึกษาของครูตนแบบ ในประเด็น 

  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงแบบแผน.(DBAE.Discipline-Based Arts Education)  
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงภูมิปญญาไทย (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงศิลปะหลังสมัยใหม (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา 
เชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 

1. ปริพนธ  กรรณิกา   

ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ประจําปการศึกษา  2542   
            ขอมลูท่ัวไป  
 ปริพนธ  กรรณิกา อายุ 43 ป จบการศึกษาปริญญาตรี สาขาศิลปศึกษาจากสถาบันราชภัฏ
กําแพงเพชร ประสบการณการสอนศิลปศึกษา 23 ป ระดับชั้นที่ทําการสอน ระดับประถมศึกษา ป.4 – ป.6 
โรงเรียนวัดคูยาง อําเภอเมือง จังหวัดกําแพงเพชร สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
ผลงานทางวิชาการเอกสารประกอบการเรียนกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย คิดกอนทําแลวนํามาจัดคุณภาพ 
เผยแพรโดยสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  โปรแกรมการเรียนรูเพ่ือพัฒนานักเรียนที่มี
ความสามารถพิเศษดานทัศนศิลปและการแสดง เผยแพรโดยสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ ผลงานที่สรางชื่อเสียง รางวัลครูผูสอนศิลปะดีเดน จากคณะกรรมการ การประถมศึกษาแหงชาติ ป 
2540 รางวัลคนดีเมืองกําแพง 2543  



 

 

45

 
รูปแบบ และขั้นตอนการจัดกระบวนการเรียนการสอนจากการสัมภาษณและเอกสาร 
 แนวคิดที่นํามาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาของนายปริพนธ  กรรณิกา  
สามารถนํามาวิเคราะหรูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบ  คิดกอนทําแลวนํามาจัดคุณภาพ ไดดังนี้ 
  1.คิด 
  ขั้นตอนการวางแผนการจัดการเรียนรู ศึกษาและวิเคราะหหลักสูตรการศึกษา กระบวนการ
เรียนการสอนซึ่งมีสวนประกอบที่สําคัญ 3 ประการคือ ผูเรียน ครูผูสอน (ผูอํานวยความสะดวก) และ
ความสัมพันธของผูเรียนและครูผูสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแตละครั้ง ยอมแตกตางกันไปตาม
จุดประสงคของการเรียนรู เนื้อหา รูปแบบการสอน และเทคนิควิธีการสอน ที่ครูนํามาใชใหเหมาะสมกับ
ผูเรียนในแตละวัย ผูสอนไดมีการวางแผนกิจกรรมอยางเปนระบบ มีขั้นตอนที่เปนแนวทางในการตรวจสอบ
สภาพปญหา และความตองการของผูเรียนเปนสําคัญ โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
   1.2  ศึกษาและวิเคราะหหลักสูตร 
   หลักสูตรเปนหัวใจของการเรียนการสอน ความสําเร็จของการจัดการศึกษาผูสอนมุงเนนให
ความสําคัญกับหลักสูตร เพราะหลักสูตรจะเปนขอกําหนดวา ผูเรียนจะเรียนอะไร เพ่ืออะไร ผูที่จะทําหนาที่
สอนไดดีจะตองเปนผูที่เขาใจหลักสูตรอยางดีดวย ดังนั้นครูศิลปะ จึงจําเปนตองศึกษาวิเคราะหความสัมพันธ
ระหวางจุดประสงคกับเนื้อหาสาระ เพราะหลักสูตรเปรียบเสมือนพิมพเขียวที่ครูจะตองปฏิบัติตาม แตก็ควร
ปรับใหเปนหลักสูตรของทองถ่ินหรือในหองเรียน จะดีกวานําหลักสูตรสวนกลางมาใช 
 การศึกษาวิเคราะหหลักสูตร ทําใหครไูดเห็นภาพตางๆ วาการเรียนการสอนนั้น จะจัดและ
ดําเนินการอยางไร จะปรับปรุงแกไขสวนใด เพ่ือใหทันตอเหตุการณและสภาพแวดลอมของสังคมไทยและ
สังคมโลกในยุคปจจุบัน โดยนํามาจัดทําเปนตารางวิเคราะหหลักสูตรจากคําอธิบายรายวิชาศิลปศึกษาใน
ประเด็นหลัก ๆ เชน กิจกรรม เนื้อหาวิชา และจุดประสงคการเรียนรู เปนตน 
  1.3 การวิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู 
  เปนการกําหนดสิ่งที่ตองการใหผูเรียนไดรู ซึ่งมีทั้งความรู ทักษะ และเจตคติ จุดประสงคการ
เรียนรู จะไดมาจากจุดมุงหมายของหลักสูตร จุดประสงคของวิชาหรือกลุมประสบการณ และจุดประสงคใน
คําอธิบายในรายวิชา การเขียนจุดประสงคการเรียนรูที่สมบูรณนั้น จะตองเขียนใหครอบคลุมพฤติกรรมทั้ง 3 
ดาน คือ พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพิสัย  และเขียนในเชิงพฤติกรรม   
  1.4 วิเคราะหองคประกอบของเนื้อหา      
  ในการพิจารณาเลือกรายละเอียดของเรื่องที่ใชจัดการเรียนการสอนใหบรรลุตามจุดประสงคการ
เรียนรูประกอบดวย  ทฤษฎีหลักการ วิธีการและแนวปฏิบัติ   โดยครูผูสอนไดศึกษาหาความรูจากเอกสาร  
ตําราเรียน  หนังสือ  คูมือครู  และแหลงความรูตาง ๆ นํามาใชประกอบใหเหมาะกับวัยและระดับของผูเรียน  
ทั้งในดานความยากงายและความถูกตองเหมาะสม   เนื้อหาสาระการเรียนรูควรเปนเรื่องใกล ๆ  ตัวกอนที่จะ
รูเรื่องไกลตัว  เชน  ภูมิปญญาของทองถ่ินชุมชนของเรา เปนตน 
  1.5  ออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
  การออกแบบกิจกรรมที่เหมาะสมจะสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูเนื้อหาสภาพแวดลอมการ
เรียนรูดานตางๆ และฝกกระบวนการที่สําคัญใหกับผูเรียน    กระบวนการที่ครูศิลปะสามารถนํามาใชในการ 
จัดกิจกรรมประกอบดวยกระบวนการทางศิลปะทักษะกระบวนการ 9 ขั้นโดยมรีายละเอียดดังนี้ 
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ขั้นที่ 1 สรางความตระหนักในปญหาและความจําเปน 

 การแขงขันในปจจุบัน ประเทศจะอยูรอดได ขึ้นอยูกับคุณภาพของประชาชน ประชาชนจะมคีุณภาพ
เพียงใดขึ้นอยูกับการฝกอบรมเลี้ยงดู   การจัดกิจกรรมศิลปศึกษาเปนแนวทางหนึ่งที่มีพลังกระตุนพัฒนา
ศักยภาพเด็กและบุคคล ซึ่งโลกในอนาคตตองการคนที่มีคุณลักษณะ ดังนี้ 
  1.1 มีความคิดรเิริ่มสรางสรรค สามารถคิดวิเคราะห เลือกรับและปฏิเสธขอมูลขาวสารได 
  1.2 มีความสามารถในการติดตอส่ือสาร และสามารถสรางสัมพันธภาพกับผูอ่ืน 
  1.3 มีคานิยมในการตัดสินใจที่ถูกตองรูวาตัวเองคือใครตองการอะไรและสามารถอธิบายได
เกี่ยวกับการตัดสินใจ 
  1.4 มีความสามารถในการเรียนรู หัวใจสําคัญของกระบวนการเรียนรู คือ เปนบุคคลที่เรียนรูได
ตลอดเวลา 
  1.5 มีความสามารถในการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมและสังคมสมัยใหม รวมท้ังสามารถ
จัดการกับอารมณและควบคุมสภาวะความเครียดได 
 ผลการศึกษาพบวาความคิดริเริ่มสรางสรรคสามารถพัฒนาได และมีสวนสัมพันธกับกระบวนการเรียนรู  
ถาเด็กไดรับการกระตุนการเรียนรูที่ถูกวิธีในสมองสวนนี้ รวมทั้งเด็กไดรับประสบการณที่เหมาะสม ความคิดริเริ่ม
สรางสรรคที่จะเติบโตเต็มศักยภาพ อันจะเปนพ้ืนฐานการพัฒนาสูคุณคาแหงมนุษยที่สมบูรณ 
 ขั้นที่ 2 คิดวิเคราะหวิจารณ 
 การใชกิจกรรมศิลปศึกษา เพ่ือพัฒนาศักยภาพเด็กและบุคคล โดยเริ่มจากกลามเนื้อเล็ก หรือนิ้วมือ 
ที่จะไปกระตุนเสนใยประสาทของผูเรียน ใหมีการพัฒนาในทุกๆดาน ไมวาจะเปนการเขียนภาพ การปน การ
แกะสลัก การพิมพ การฉีก การปะติด และการพับ จะเปนส่ิงกระตุนสมองและการเรียนรูไดมากขึ้น ย่ิงมาก
เทาไรก็ย่ิงทําใหผูเรียนมีความจาํดี รับขอมูลตาง ๆ และเรียนรูไดงายขึ้นการพัฒนาหลักสูตรและการสอน
ศิลปะในปจจุบัน จะตองจัดประสบการณทางศิลปะเพ่ือกระตุนความคิดของเด็ก ไดซึมซับความรูในคุณคาของ
งานศิลปะที่ด ีและมีคุณภาพ 
 ขั้นที่ 3 สรางทางเลือกอยางหลากหลาย 
 การเรียนรูศิลปะในโรงเรียน จะตองมีการปรับเปล่ียนระบบแนวความคิดใหม ๆ ความเชื่อแบบเกา ๆ 
ของครูผูสอน ตองลดบทบาทที่เปนผูบอกความรูใหเด็กมาเปนผูอํานวยความสะดวก เปนนักจัดการการเรียนรู
เพ่ือใหเด็กแสดงออกอยางอิสระ สรางสรรคดวยตนเองโดยมีส่ือการสอนและนวัตกรรมใหเปนแนวทาง เชน 
แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เทคนิควิธีการสอน โครงการ  โครงงาน  แฟมสะสมผลงานนักเรียน 
นิทรรศการศิลปะ เปนตน 
 ขั้นที่ 4 ประเมินและเลือกทางเลือก 
 ตัดสินใจเลือกแนวทางที่เหมาะสมกับสภาพการณในทรัพยากรที่คอนขางจํากัด 
 ขั้นที่ 5 กําหนดและลําดับขั้นตอนการปฏิบัติ 
 เมื่อเลือกแนวทางที่เหมาะสมสามารถนํามาพัฒนาการเรียนการสอนไดแลวจึงนํามาจัดทําเปนโครงการ 
ในแผนปฏิบัติการของโรงเรียนเชน  โครงการพัฒนาการเรียนการสอนศิลปศึกษา   โครงการนิทรรศการศิลปะ 
โครงการชมรมศิลปะเด็กและเยาวชน 
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 ขั้นที่ 6 ปฏิบัติดวยความชื่นชม 
 เมื่อเห็นคุณคา ประโยชนหรือความจําเปนของการเรียนศิลปศึกษามาตั้งแตแรก ยอมจะสงผลให
ผูปฏิบัติงานในแตละกิจกรรมหรือโครงการ ปฏบัิติงานดวยความชื่นชม ทั้งตนเองและผูรวมงาน 
 ขั้นที่ 7 ประเมินระหวางปฏิบัติ 
 ใชการสังเกต การจดบันทึกขอมูลวาผูเรียนแตละคนไดมีการพัฒนาทั้งทางดานรางกาย  อารมณ 
สังคมและสติปญญา ในระยะดําเนินการของแตละโครงการ วามีปญหาอะไร สาเหตุของปญหาแลวจึงตัดสินใจ
ปรับปรุง 
 ขั้นที่ 8 ปรับปรุงใหดีขึ้นเสมอ 
 ปรับปรุงใหดีขึ้นเสมอโดยแกไข หรือหาประสบการณเพ่ิมขึ้นจากสื่อตางๆ 
 ขั้นที่ 9 ประเมินผลรวมเพื่อใหเกิดความภาคภูมิใจ 
 เปนขั้นสุดทาย เมื่อครบตามเวลาที่กําหนดไวสรุปผลโครงการกิจกรรมตางๆ ที่ทํางานสําเร็จตามท่ี
ระบุไวในวัตถุประสงคและเปาหมายที่กําหนดไวหรือไม 
 นอกเหนือจากกิจกรรมที่กลาวนี้ครูผูสอนยังนําเอาเทคนิควิธีการสอนที่หลากหลายมาใชเพ่ือสนอง
ความตองการและวิธีการเรียนของผูเรียนในการสอนแตละครั้งครูผูสอนจะใชเทคนิควิธีการสอนหลายๆวิธี
ประกอบกัน เชน การสืบคน การอภิปราย การถามตอบและการฝกปฏิบัติ เปนตน สําหรับเทคนิควิธีการสอน
แบบตางๆ ที่มีอยูในปจจุบันยังไมมีผลการวิจัยที่บงชี้วา วิธีใดดีที่สุด เพราะวิธีการสอนแตละวิธีตางก็มีลักษณะ
เดนและขอจํากัดในตัวเอง  
  1.6  การจัดทําเครื่องมือการวัดผลและประเมินผล 
  วิธีการวัดผลและประเมินผลที่สอดคลองกับแนวการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
คือ การประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เพราะเปนวิธีการที่สามารถคนหาความสามารถ 
และความกาวหนาในการเรียนรูที่แทจริงของผูเรียน วิธีการที่ใชประเมิน ไดแก การสังเกต การสัมภาษณ การ
นําเสนอผลงาน และแฟมสะสมผลงาน (Portfolio)ในการกําหนดวิธีการวัดผลและประเมินผลจะตองเริ่มจาก
การวิเคราะหจุดประสงคการเรียนรูวา เปนจุดประสงคที่ตองการใหผูเรียนเกิดพฤติกรรมดานใด ระดับใด แลว
จึงกําหนดวิธีการจัดผลและประเมินผล 
  1.7  จัดทําแผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
   หลังจากจัดทํารายละเอียดในแตละองคประกอบของแผนการสอนเสร็จเรียบรอยแลวจะนํา
ขั้นตอนของรายละเอียดเหลานั้นมาเติมลงในรูปแบบแผนการสอนจากนั้นจึงทําการประเมินแผนการสอนเพื่อ
ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมครอบคลุมเพ่ือการปรับปรุงแกไขแผนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น  อาจดําเนิน 
การเปน 3 ระยะ คือ กอนนําไปใช ระหวางนําไปใช และเมื่อส้ินสุดการใชแผนการสอน หลังจากที่สอนตามแผน 
การสอนจนจบแผน หรือจบแตละหนวยมีการประเมินเปน 2 ลักษณะ ดังนี้ 
   1.7.1 ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน โดยการทดสอบหลังเรียน แลวนํา
คะแนนไปวิเคราะหเปรียบเทียบกับการทดสอบกอนเรียน เพ่ือชี้วัดวาแผนการสอนที่จัดทําใชไดผลดีเพียงใด 
   1.7.2 ประเมินจากผลการนําบันทึกระหวางการใชแผนแตละแผน นํามาสรุปรวมเมื่อสอนจบ
แตละหนวยหรือแตละบทและสรุปรวบรวมผลหลังการสอนจะไดขอมูลสําคัญเพ่ือนําไปพิจารณาปรับปรุงแผน 
การสอนใหเหมาะสมกับผูเรียนยิ่งขึ้น 
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  2. ทํา 
  เมื่อจบขั้นตอนสุดทายของการ “คิด” วางแผนแลว จึงนําไปสูขั้น “ทํา” เปนการนําแผนการสอน
ไปใชกับผูเรียน ในลักษณะการปฏิบัติตามแผน สรุปพอสังเขปเปนลําดับ ดังตอไปนี้คือ 
   2.1 สรางความตระหนักแจงจุดประสงคการเรียนรู 
   ในขั้นนี้ครูผูสอนและผูเรียนจะรวมกันแลกเปลี่ยนการเรียนรูเพ่ือใหเห็นคุณคาของเนื้อหาที่
เรียนรูดวยเทคนิควิธีการหรือสถานการณตางๆ  เพ่ือนําเขาสูการเรียนเชนเลนเกม    รองเพลง    อภิปราย 
กระบวนการคิด เปนตน 
   2.2 ครู และผูเรยีนรวมกันวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
   กิจกรรมการเรียนการสอนในแตละแผนการสอนที่กําหนดไวเปนแนวทางใหผูเรียนโดยสวน 
รวมจะกําหนดไวอยางกวาง ๆ ในสภาพจริงอาจจะตองมีการปรับเปล่ียนไปตามความถนัด และความสนใจ 
ของผูเรียนที่เปนรายบุคคลดวย 
   2.3  ผูเรียนลงมือปฏิบัติ ตามความถนัด ความสนใจ  
   กิจกรรมศลิปะ เปนกิจกรรมที่ฝกใหผูเรียนไดแสดงออกดานความคิดริเริ่มสรางสรรค ควร
ใหโอกาสนักเรียนเลือกหัวขอเรื่องเทคนิค วิธีการสรางสรรคที่ตนสนใจหรือตามความถนัดของตนเองได ไม
จําเปนวาผูเรียนจะตองสรางงานเหมือนกันทั้งหอง ผูเรียนจะปฏิบัติงานตามขั้นตอน คือ ไดเรียนรูจากใบงาน
หรือรวมกันสรุปจากการอภิปรายกระบวนการกลุม 
   2.4 ครูอํานวยความสะดวก แนะนําใหคําปรึกษา 
   ครูจะทําหนาที่อํานวยความสะดวกในเรื่องที่ผูเรียนตองการความชวยเหลือหรือคําแนะนํา 
คอยใหคําชมเชยกับชี้แนะเทานั้น ไมควรไปกําหนดกฎเกณฑหรือตําหนิผลงานของผูเรียนครูจะตอง
ระมัดระวังตนไมครอบงําความคิดของผูเรียน 
   2.5 ผูเรียนนําเสนอผลงาน 
   เปนการบูรณาการทักษะการใชภาษา เพ่ือการสื่อสาร ผลัดเปล่ียนใหผูเรียนในแตละกลุม
และรายบุคคลไดนําเสนอผลงาน ถาผูเรียนยังไมกลาแสดงออก ใหออกไปแสดงผลงานเปนกลุมก็จะชวย
แกปญหาผูเรียนที่ไมกลานําเสนอผลงานได 
   2.6 นักเรียน ครู รวมกันสรุป และเสนอแนะเพิ่มเติม 
   เมื่อผูเรียนนําเสนอผลงานจบลง ผูชมผลงานจะแสดงความคิดเห็นรวมกัน รวมกันวิจารณ
ผลงาน โดยชื่นชมในสวนดี ครูทําหนาที่แนะนําเพ่ิมเติมในสวนที่จะนําไปปรับปรุงและเพ่ิมเติมใหสมบูรณ ให
ผูเรียนชวยกันสรุปสาระที่ไดจากกิจกรรม เชน การนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวัน การนําไปใชประโยชน
สําหรับการแกปญหาขณะปฏิบัติ เปนตน 
   2.7 เสริมศักยภาพผูเรียน 
   โดยจัดใหมีโครงการชมรมศิลปะเด็กและเยาวชนขึ้น โครงการดังกลาวเปนเทคนิควิธีการที่
นํามาพัฒนาผูเรียนที่รวมกลุมสนใจดานศิลปะ มาเรียนรูเสริม ทั้งฝกทักษะใหชํานาญและซอมเสริมกับผูเรียน
ที่ตองการพัฒนาดานศิลปะ การจัดการชมรมจะฝกใหผูเรียนเปนผูกระทําทั้งส้ิน เชน กําหนดหลักสูตรที่
ตองการเรียน เวลาเรียน ครูมีหนาที่เปนที่ปรึกษาเทานั้น 
  3. นํามาจัดคุณภาพ 
  ขั้นตอนสุดทายของกระบวนการเปนการนํามาจัดคุณภาพคือ นําผลงานที่ผูเรียนไดปฏิบัติงานจน
แลวเสร็จมาวัดผลและประเมินผลงานเพื่อมาจัดคุณภาพของผูเรียนทั้งนี้มุงประเมินกระบวนการและคุณลักษณะ



 

 

49

ในการทํางานเพราะจุดมุงหมายของการเรียนศิลปะมิใชการมีผลงานดีเดน   แตตองการใหมีความชื่นชมในงาน
ศิลปะ มีความเพลิดเพลินในขณะปฏิบัติงาน ความงามของศิลปะเปนเรื่องอัตนัยที่แตละคนมองไมเหมือนกันครู
จึงตองยอมรับผลงานทุกชิ้นที่เกิดจากแนวความคิดของผูเรียน   ไมนําผลงานผูเรียนมาเปรียบเทียบกัน เพ่ือจัด
อันดับหรือใชคานิยมของครูมาประเมินการใหคะแนนในเชิงรายงานความกาวหนาของแตละบุคคลชวยใหผูเรียน
ไดคนพบส่ิงใหม ๆ ดวยตนเองทําใหผูเรียนมีความสุขในการสรางสรรคผลงานตามแนวทางที่ตนถนัดและสนใจ 
  การวัดผลและประเมินผล เปนทักษะอยางหนึ่งที่ครูไดฝกการสรางเครื่องมือ ฝกวิจารณ
เครื่องมือที่ผูอ่ืนสรางแลวทดลองนําไปใช พรอมพิจารณาหาขอปรับปรุง เพ่ือพัฒนาใหมีประสิทธิภาพ 
ตัวอยางเครื่องมือ เชน แบบประเมินผลงาน แบบสังเกตพฤติกรรม (กระบวนการกลุม รายบุคคล) เปนตน 
   3.1 การประเมนิผล โดยแฟมสะสมผลงาน (Portfolio) 
   เปนการประเมินตามสภาพจริงที่ใชในการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน สามารถ
สะทอนใหเห็นผลที่เกิดจากกระบวนการเรียนการสอน และการเรียนรูของผูเรียนอยางชัดเจน เหมาะสมอยาง
ย่ิงกับการนํามาใชประเมินผลและวัดผลในวิชาศิลปศึกษา 
   3.2 การจัดนิทรรศการศิลปะ 
   เปนกิจกรรมที่สําคัญในการจัดกระบวนการการสอนศิลปะ เพราะเมื่อผูเรียนทํางานสําเร็จ
แลว ควรจะไดนําเอาผลงานมาจัดแสดงหรือจัดนิทรรศการขึ้นในหองเรียนหรือนอกหองเรียน เชน หองประชุม 
ใตรมไม (หองเรยีนธรรมชาต)ิ เพ่ือประโยชนในการประเมินผล และกระตุนใหผูเรียนสนใจชื่นชมในผลงานของ
ตนเองและผูอ่ืน ทั้งนี้ตองใหผูเรียนมีสวนรวมในการจัด การจัดนิทรรศการศิลปะนอกหองเรียน ควรจัดเปนงาน
ที่มีรูปแบบมาตรฐาน อาจทําเปนโครงการในแตละปการศึกษาอยางนอยปละ 1 ครั้ง 
 
วิเคราะหการกระบวนการเรียนการสอนของปริพนธ   กรรณิกา   
ดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) 
 จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของปริพนธ  กรรณิกา ครูตนแบบพบวารูปแบบการจัด
กิจกรรมการเรียนรูเนนผูเรียนเปนสําคัญที่เนนทักษะกระบวนการในการเรียนรูวิชาศิลปะ   ครูไดปรับเปล่ียน
ระบบแนวความคิดใหม จากหลกัการสอนที่เนนบทบาทเปนผูบอกความรูใหเด็ก มาเปนผูอํานวยความสะดวก 
เปนนักจัดการเรียนรูเพ่ือใหเด็กไดแสดงออกอยางอิสระสรางสรรคดวยตนเองโดยมีส่ือการสอนและนวัตกรรม
ใหมเปนแนวทางเชน  แบบเรียนสําเร็จรูป  แผนการสอน  เทคนิควิธีการสอน  โครงการ  โครงงาน แฟมสะสม
ผลงานนักเรียน   
 ครูไดนํานักเรียนกลุมที่มีความสามารถพิเศษดานศิลปะมาจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรเพ่ือพัฒนาและ
สงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสแสดงออกอยางเต็มตามศักยภาพ โดยจัดทําเปนโครงการในแผนปฏิบัติการของ
โรงเรียนเชนโครงการพัฒนาการเรียนการสอนศิลปศึกษา  โครงการนิทรรศการศิลปะ โครงการชมรมศิลปะ
เด็กและเยาวชน  บนพ้ืนฐานความเชื่อที่วาความคิดริเริ่มสรางสรรคสามารถพัฒนาได และมีสวนสัมพันธกับ
กระบวนการเรียนรูถาเด็กไดรับการกระตุนการเรียนรูที่ถูกวิธี  รวมทั้งเด็กไดรับประสบการณที่เหมาะสมอันจะ
เปนพ้ืนฐานการพัฒนาสูคุณคาแหงมนุษยที่สมบูรณ  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดการใชกระบวนการจัดการเรียน
การสอนศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education)   
 ครูใหความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องการเตรียมการสอนวามีความสําคัญมากเพราะจะทําใหครูไดทราบถึง
พัฒนาการของผูเรียนโดยครูไดศึกษาคนควาหลักสูตร  วิเคราะหหลักสูตร  วิเคราะหเอกสารและการเชื่อมโยง
หลักสูตรสูหลักสูตรสถานศึกษา  การเรียนรูบางเนื้อหาไดประยกุตใหสอดคลองกับทองถ่ินเนนหลักสูตรกับภูมิ
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ปญญาทองถ่ิน  ประเพณี  วัฒนธรรม ส่ิงแวดลอม ความเชื่อในชุมชน  จัดเปนประสบการณตรงที่ผูเรียนไดรับ
นอกเหนือจากการเรียนรูในหองเรียนตัวอยางเชน การสอนวิชาศิลปศึกษาเรื่องการเวาดภาพระบายของดี
เมืองกําแพงเพชร โดยนําผูเรียนลงพ้ืนที่สัมผัสกับสภาพชุมชน วัฒนธรรมของทองถ่ิน ใหผูเรียนมีสวนรวมใน
การเสนอแนะเพื่อการเรียนรูในภูมิปญญาทองถ่ิน  ส่ิงแวดลอม  นําประสบการณที่ไดมาสรางสรรคเปนชิ้นงาน
สงผลใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอมและวัฒนธรรมรูจักคุณคาของทองถ่ินตัวเองที่อาศัย                             
ใ          ผูเรียนสามารถสัมผัสการเรียนรูไดหลายมิติ และเชื่อมโยงประสบการณตรงกับความรูสึกที่ไดรับนอก
หองเรียน จึงแสดงใหเห็นถึงการพยายามนําทรัพยากรแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถ่ิน ประเพณี และ
วัฒนธรรมมาใชประโยชนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับผูเรียน  ผลที่เกิดขึ้นกับผูเรียน คือ ผูเรียนเรียนรู
อยางมีความสุข เกิดพัฒนาการรอบดาน มีอิสระที่จะเลือกวิธีการเรียนรูที่เหมาะสมกับตนเองและนําความรูที่
ไดไปใชประโยชนกับชีวิต  อีกทั้งเปนการปลูกฝงจิตสํานึกใหนักเรียนรักและหวงแหนในศิลปวัฒนธรรม
ทองถ่ินอันนําไปสูการเรียนรูในคุณคาของศิลปวัฒนธรรมของชาติ  สอดคลองกับแนวคิดกระบวนการจัดการ
เรียนการสอนทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education)   
 แผนการสอนของครูที่จัดทําบางสวนไดศึกษาและพัฒนาจากเอกสารตําราของนักวิชาการที่มีชื่อเสียง
ทางการศึกษา  และศิลปศึกษา  โดยครูไดเลือกรูปแบบการสอน CIPPA   MODEL ของทิศนา เเขมณี   
แลวปรับเพ่ิม ART เขาไปเปน CIPPA  ART MODEL  เนนกระบวนการกลุม Q.C. เชนใหนักเรียนเลือกกลุม
ตามความสนใจ 
โดยรูปแบบการสอน CIPPA  ART MODE มีรายละเอียดดังนี้ 
 C = Construction สงเสริมผูเรียนสรางองคความรูดวยตนเอง 
 I = Interaction สงเสริมใหผูเรียนสรางกลุมปฏิสัมพันธ 
 P = Practice สงเสริมผูเรียนเรียนรูจากการปฏบัิติจริง 
 P = Participation สงเสรมิผูเรียนมีสวนรวมในบทเรียนและแสดงความคิดเห็น 
 A = Application การนําศิลปะไปใชในชีวิตประจําวัน 
 A = Authentic Assessment การประเมินจากสภาพจริง 
 R = Research กิจกรรมทางวิชาการที่พัฒนาเปนรูปแบบการวิจัยในชั้นเรียน 
 T = Thailand ความเปนชาติไทย ที่เปยมดวยภูมิปญญา ประเพณี ศิลปวัฒนธรรมอันเปนเอกลักษณ
ของชาติ 

ครูไดใชแนวคิดทฤษฎี CIPPA ART MODEL เปนกระบวนการสอนศิลปศึกษาซึ่งตอมาไดพัฒนา
รูปแบบ และแนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรูคือคิดกอนทํา นํามาจัดคุณภาพ เนนทักษะกระบวนการกลุม  
9 ขั้นคือ  

ขั้นที่ 1 สรางความตระหนักในปญหาและความจําเปน 
ขั้นที่ 2 คิดวิเคราะหวิจารณ 
ขั้นที่ 3 สรางทางเลือกอยางหลากหลาย 
ขั้นที่ 4 ประเมินและเลือกทางเลือก 
ขั้นที่ 5 กําหนดและลําดับขั้นตอนการปฏิบัติ 
ขั้นที่ 6 ปฏิบัติดวยความชื่นชม 
ขั้นที่ 7 ประเมินระหวางปฏิบัติ 
ขั้นที่ 8 ปรับปรุงใหดีขึ้นเสมอ 
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ขั้นที่ 9 ประเมินผลรวมเพื่อใหเกิดความภาคภูมิใจ 
โดยสามารถปรับไปตามกิจกรรมและสถานการณ สอดแทรกในการวางแผนและจัดทําแผนการสอน ใบงาน ใบ
ความรู เอกสารประกอบการสอนตางๆ และส่ือการสอนอาจกลาวไดวากระบวนการสอนตามแนวคิดทักษะ
กระบวนการกลุม 9 ขั้น เปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและทฤษฎีดานพหุศิลปศึกษาเชิง
พหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) ที่ประเมินความรูความสามารถของนักเรียนจาก
สภาพจริง ใหความสําคัญกับศักยภาพความสามารถความถนัดของนักเรียนแตละคนโดยครูจะใหนักเรียน
ตระหนักในปญหาและความจําเปนของการจัดกิจกรรมศิลปศึกษา ที่มีพลังกระตุนการพัฒนาคุณภาพของคน
ใหเต็มศักยภาพ นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นคิดวิเคราะหวิจารณโดยสรางทางเลือกอยางหลากหลาย
เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงออกอยางอิสระ สรางสรรคดวยตนเอง โดยมีส่ือการสอนและนวัตกรรมใหเปนแนวทาง 
หลังจากนั้นครูจะประเมินและเลือกทางเลือกที่เหมาะสมที่สามารถนํามาพัฒนาการเรียนการสอนไดแลวจึง
นํามาจัดทําเปนโครงการ ในแผนปฏิบัติการของโรงเรียน เมื่อเห็นคุณคา ประโยชนหรือความจําเปนของการ
เรียนศิลปศึกษา นักเรียนก็จะปฏิบัติดวยความชื่นชม และครจูะประเมินระหวางปฏิบัติการโดยจดบันทึกขอมูล
ผูเรียนแตละคนไดมีการพัฒนาทั้งทางดานรางกาย  อารมณ สังคมและสติปญญา นําขอแกไขที่พบมาปรับปรุง
ใหดีขึ้นเสมอสุดทายประเมินผลรวมเพื่อใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในผลงาน แลวนําขอมูลมาพัฒนาเปน
รูปแบบการวิจัยในชั้นเรียน เพ่ือสงเสริมและพัฒนาความรูความสามารถของนักเรียนอยางเต็มศักยภาพ   
 
2. อภิชาติ  ประทุมนันท   
ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  ประจําปการศกึษา  2542   
 ขอมูลท่ัวไป 
 อภิชาต  ประทุมนันท อายุ 45 ป จบการศึกษาปริญญาตรี สาขาศิลปศึกษา จากมหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒบางแสน ประสบการณการสอนศิลปศึกษา 25 ป  เคยสอนศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา  
มัธยมศึกษา ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชนมากอน  ระดับชั้นที่ทําการสอนในปจจุบันระดับ
ประถมศึกษา  โรงเรียนสุพรรณภูมิ  อําเภอเมืองสุพรรณบุรี  จ.สุพรรณบุรี สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ผลงานทางวิชาการ จัดทําหนังสือเสนสายลายมุม   หนังสือหลักสูตรสถานศึกษา  และ
หนังสือ Mapping สรางสรรค   ออกเผยแพรทางสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ   ผลงานที่สราง
ชื่อเสียง ไดรับพระราชทานเข็มเชิดชูเกียรติจากสมเด็จพระพ่ีนางเธอเจาฟากัลยาณิวัฒนา เปนวิทยากรพิเศษ 
และไดรับการสัมภาษณออกรายการโทรทัศน 
รูปแบบ และขั้นตอนการจัดกระบวนการเรียนการสอนจากการสัมภาษณและเอกสาร 
 แนวคิดที่นํามาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาของอภิชาติ  ประทมุนันท  สามารถ
นํามาวิเคราะหรูปแบบการจัดการเรียนการสอนไดดังนี้ 
 ศึกษาคนควาเอกสารตําราเกี่ยวกับการสอนศิลปะเด็กระดับประถมคนหาวิธีสอน ส่ือและนวัตกรรม
การสอนที่หลากหลาย  ผนวกกับประสบการณการสอนจึงสามารถคิดคนวิธีการสอนศิลปะ โดยใชนวัตกรรม
เทคนิค 9 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1. สังเกตธรรมชาติ 
 ธรรมชาติคือแหลงเรียนรู    เปนขุมทรัพยที่เปนแรงบันดาลใจอันทรงคุณคาใหมนุษยไดสรางสรรค
ผลงานศิลปะ  กระบวนการจัดการเรียนการสอน  จึงใชส่ือการสอนที่อยูใกลตัวมาเปนแนวทางในการ
สรางสรรคผลงานศิลปะของนักเรียน   ใหนักเรียนไดมีประสบการณใหมๆ ไดสัมผัสธรรมชาติ และสังเกตสิ่งที่
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อยูรอบๆตัวซึ่งลวนเปนแรงบันดาลใจใหนักเรียนสรางสรรคผลงานตามความคิดและจินตนาการ นักเรียนจึง
ทํางานศิลปะไดอยางหลากหลายไมลอกเลียนแบบกันเพราะไดสัมผัสกับส่ิงที่มีคุณคาตอการเรียนรูมากที่สุด
คือประสบการณจริงในธรรมชาติ  
  2. ฝกวาดตามจินตนาการ 
  นักเรียนมีความคิดและจินตนาการที่เปนของตนเอง  ซึ่งเขาไดรับจากประสบการณและภูมิหลัง
ของแตละคน การทํางานที่เกิดจากการใหนักเรียนไดใชความคดิอยางอิสระ ในบางครั้งครูจะเขาไปชื่นชมให
การเสริมแรงเขาอยางจริงใจคือชมในสิ่งที่เขาทําไดดี ไมเสแสรง เพราะนักเรียนจะจับความรูสึกที่แทจริงของ
เราได อาจทําใหวันนั้นการเสริมแรงจะมีคาเปนศูนยทันที  หากนักเรียนมีปญหาในการทํางานตองการความ
ชวยเหลือครูจึงเขาไปชวยตามความเหมาะสม 
 3. สอดประสานเทคนิคงาย ๆ 
 ใชวิธีการสอนหลายเทคนิคโดยดูตามความเหมาะสม โดยยึดหลักใหนักเรียนเขาใจไดงาย ซึ่งจะทําให
นักเรียนไมรูสึกเบ่ือหนาย  ตองคิดเสมอวา ทําอยางไรจะสอนใหนักเรียนวาดภาพได และรักในการสรางสรรค
ผลงานศิลปะ 
 4. สอนเปนรายบุคคล 
 การสอนเปนรายบุคคลโดยยึดหลักทุกคนในโลกมีความแตกตางกัน ดังนั้นการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่ใชวิธีการเดียวกันกับนักเรียนทุกคนในหองใหรับรูเทากัน ยอมเปนไปไดยาก ครูจึงให
ความสําคัญกับ นักเรียนทุกคน แบงออกเปน 3 กลุม คือ กลุมเกง กลุมกลาง และกลุมออน 
 กลุมเกง คือกลุมที่มีศักยภาพ สรางสรรคผลงานไดดวยตนเอง ครูจะแนะแนวทางเพื่อเสริมเทคนิค
วิธีการทํางานใหผลงานสวยงาม นาสนใจ มีชีวิตชีวา ดวยจุด เสน สี และขนาดที่เหมาะสมโดยเพิ่มเนื้อหาใน
ระดับที่มีรายละเอียดมากขึ้น 
 กลุมกลางคือกลุมที่พอทําไดตามรูปแบบ และตัวอยางที่นักเรียนไดสัมผัส ครูจะเขาไปแนะแนวทาง
เสริมเทคนิควิธีการทํางาน  เพ่ือเพ่ิมในสวนที่ขาด สวนที่จะชวยใหการทาํงานของสมบูรณย่ิงขึ้น 
 กลุมออน คือกลุมที่นักเรียนยังไมมีความมั่นใจในตนเองที่จะสรางสรรคผลงาน ขาดความมั่นใจใน
การวาดและระบายสี ผลงานที่ออกมาจากนักเรียนกลุมนี้จะมีลักษณะเปนโครงรางเล็ก ๆ สวนประกอบของ
ภาพไมเหมาะสมกับหนากระดาษ  ระบายสีเฉพาะรูปภาพ พ้ืนหลังไมระบาย ขาดความมั่นใจครจูะเขาไปให
การเสริมแรงกับนักเรียนกอนเปนอันดับแรก เพ่ือใหนักเรียนเกิดความกลาในการแสดงออก ซึ่งจะทําใหมี
ความมั่นใจและภาคภูมิใจในตนเอง วิธีการนี้ ทําใหไดพบศักยภาพที่ซอนเรนในตัวนักเรียน จนนักเรียนหลาย
คนสามารถพัฒนาตนเอง ไปอยูกลุมกลาง และกลุมเกงไดภายในระยะเวลาอันส้ัน และมีศักยภาพเพียงพอที่จะ
นําเสนอผลงานตอสาธารณชนไดอยางมั่นใจ 
 5. ทุกแหงหนคือศิลปะ  
 สังคมและสิ่งแวดลอมในชนบทสามารถนํามาใชเปนจุดเดนในกระบวนการเรียนการสอนโดยใช
ธรรมชาติเปนส่ือ   ใหนักเรียนเกิดการเรียนรูจากสิ่งที่อยูรอบตัว ครูสามารถหยิบยกทุกส่ิงทุกอยางมาใช 
เปนส่ือการสอนงานศิลปะได นักเรียนจะรูสึกสนุก  เปนสุขกับการเรียนรูส่ิงใหมๆจากธรรมชาติเพราะศิลปะ
เกิดจากธรรมชาติ  ธรรมชาติเปนส่ิงที่มีความสําคัญในการดํารงชีวิตของมนุษย เปนครู  เปนตนแบบในการ
พัฒนาความคิดสรางสรรค และจินตนาการ  ดังนั้นการดํารงชีวิตของนักเรียน จึงตองมีศิลปะเขามาเกี่ยวของ
อยูอยูตลอดเวลาในชีวิตประจําวัน หรือที่เรียกวาศิลปะคือชีวิต  การเรียนรูศิลปะจึงเปรียบเสมือนการเรียนรู
ชีวิตของตนเอง ยกตัวอยางงาย ๆ เชน การแตงกาย เราใชเสนและสีมาออกแบบเสื้อผา เครื่องแตงกาย   
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รองเทา กระเปา ฯลฯ เราออกแบบรูปรางและรูปทรงเสริมสรางความสวยงามของเครื่องประดับจากดินเผา 
ดังนั้น การรูจักหยิบยกนําของใกลตัวมาเปนส่ือไดจึงเปนประโยชนอยางหนึ่งของการสอนศิลปศึกษา 
 6. ไมเลยละแทรกคุณธรรม 
 คุณธรรมจริยธรรมเปนนามธรรมที่ประเมินผลเปนรูปธรรมไดยาก จึงตองใชระยะเวลาและกระบวน 
การในการอบรมพอสมควร ดังนั้นการบูรณาการเขาสูการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกครั้งจึงเปนวิธีการที่ 
ครูนํามาใชเพ่ือเปนการฝกทักษะ  การประพฤติปฏิบัติตนใหอยูในกฎระเบียบวัฒนธรรมอันดีงามของสังคมไทย 
การสั่งสอน  อบรม ประพฤติปฏบัิติเปนประจํา ยอมกอใหเกิดเปนนิสัย ในการสอนแตละครั้ง  ครูจะสอดแทรก
คุณธรรมดังนี้ 
 - ความมีวินัย จากการจัดเก็บวัสดุอุปกรณใหเรียบรอยทุกครั้งกอนออกจากหองเรียน 
 - ความอดทน ทํางานทุกชิ้นจนสําเร็จดวยตนเอง 
 - ความซื่อสัตย ไมคัดลอกผลงานศิลปะของผูอ่ืนมาเปนภาพของตนเองไมขโมยอุปกรณของคนอื่น 
 - ความใฝรูใฝเรยีน ต้ังใจศึกษาคนควา  สังเกต ทดลอง ปฏิบัติงานดวยความตั้งใจ 
 - คิดไตรตรองแกปญหาดวยตนเอง   โดยตรวจสอบจุดบกพรองของผลงานหาวิธีแกไขดวยตนเอง 
 - ความเอื้อเฟอแบงปน จากการนําอุปกรณที่มีมาแลกเปล่ียนกันใช ไมเห็นแกตัว 
 การศึกษาหลักสูตรใหม 8 กลุมประสบการณที่นํามาเผยแพรเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร
ทองถ่ินพบวามีการมุงเนนใหสอนบูรณาการเรื่องคุณธรรม จริยธรรมลงไปในการจัดการเรียนรูดวยทกุครั้ง  
ซึ่งสอดคลองกับการจัดกิจกรรมการสอนของครูตนแบบ  เพราะแนวคิดเรื่องคุณธรรมที่นักวิชาการและ
ผูทรงคุณวุฒิ ในโครงการจริยธรรมไทยกลั่นกรองวาเปนตัวแทนของจริยธรรมทั่วไป คือ 
 1) การใฝสัจจะ  
 2) การใชปญญาในการแกปญหา 
 3) ความมีสติสัมปชัญญะ  
 4) ความไมประมาท 
 5) ความซื่อสัตยสุจริต  
 6) ความเมตตากรุณา 
 7) ความขยันหมั่นเพียร  
 8) ความมหีิริ  โอตตัปปะ 
 เมื่อเปรียบเทียบกับคุณธรรมที่ครูตนแบบสอนอยูในปจจุบัน จะเห็นวาหากครูผูสอนเสริมสราง
คุณธรรมขอ 1, 3, 8 ก็เทากับครูผูสอนไดสอดแทรกคุณธรรมที่พึงประสงคลงในแผนการสอนไดอยางสมบูรณ 
 7. ยอมรับคําวิจารณ 
 การเปดโอกาสใหนักเรียนไดเลาถึงความภาคภูมิใจและกระบวนการ  ขั้นตอนการทํางานในชั้น
เรียนของตน ทําใหครูไดเรียนรูวิธีการที่จะสรางความเชื่อมั่นใหกับเด็กไดอีกวิธีหนึ่ง  จึงไดใสขั้นตอนวิจารณ
ผลงานลงในขั้นตอนการสอน ฝกใหเขามีเหตุผล ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน และนําคําวิจารณที่ดีมาเปน
แนวทางในการปรับปรุงผลงานของตนใหดีย่ิง ๆ ขึ้นไป 
 ในขั้นแรก ครูกับนักเรียนจะรวมวางกฎเกณฑรวมกันกอนวาเราจะวิจารณผลงานศิลปะนั้น ๆ ใน
แงมุมใดบาง ซึ่งสรุปได 4 ดาน คือ 
 1) ผลงานมีความคิดสรางสรรค วาแปลกใหม นาสนใจ ไมลอกเลียนแบบใคร 
 2) ผลงานมีความสมดุล วางภาพไดเหมาะกับกระดาษ ไมเอียงไปดานใดดานหนึ่ง มีเอกภาพ 
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 3) ผลงานมีตรงหัวขอ ตามที่ไดอานหรือต้ังชื่อ 
 4) การใหสีสัน สวยงามเหมาะสมกับบรรยากาศในผลงาน 
 เมื่อพิจารณาภาพจึงดูตามกฎเกณฑที่กําหนดไว และผูวิจารณควรวิจารณดวยความเปนธรรม  
มีเหตุผล เปนกลาง ไมมีอคติ โดยใหนักเรียนมีสวนรวมในการวิจารณ   
 8. โชวผลงานดวยตนเอง 
 ผลงานศิลปะทุกชิ้น นักเรียนทุกคนจะเปนผูจัดแสดงบนปายนิเทศดวยตนเอง  นักเรียนสามารถใช
กิจกรรมการแสดงผลงานฝกการออกแบบ และตกแตงปายนิเทศดวยองคประกอบทางดานศิลปะที่ไดเรียนมา 
จึงทําใหนักเรียนมีความกลาแสดงออก  ทํางานรวมกับเพ่ือน ๆ ได มีประชาธปิไตยในการทํางาน เปนผูนํา
และผูตามที่ดี  อีกคุณคาหนึ่งที่นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจก็คือ ผลงานของนักเรียนไดรับการยอมรับจาก
เพ่ือน ๆ และครู  สําหรับรูปแบบการโชวผลงานนั้นจะไมยึดติดกับปายนิเทศเสมอไป ครูใหนกัเรียนมีสวนรวม
คิดคนหาวิธีการนําเสนอที่แปลกใหมไปเรื่อย ๆ เพ่ือมิใหนักเรียน รูสึกเบ่ือหนายกับการทํากิจกรรมที่ซ้ําซาก 
ซึ่งวิธีนี้สามารถปลุกเราความสนใจของนักเรียนไดทุกครั้ง  
 9. ใครเกงนําเชิดชู 
 การไดรับการยอมรับจากสังคม  นับเปนปจจัยหนึ่งที่มนุษยทุกคนตองการ  นักเรียนทุกคนจึงมี
ความรูสึกไมตางกัน ครูจึงพยายามเปดโอกาสให นักเรียนไดนําผลงานที่เกิดจากความตั้งใจออกมาแสดงให
เพ่ือน ๆ ชุมชน หรือสังคมรบัรู เพ่ือเสริมสรางความภาคภูมิใจในตนเอง อันเปนพหุปญญาดานหนึ่งของมนุษย 
โดยมีกระบวนการในการจัดกิจกรรมดังนี้ 
  - นําผลงานมาเปนตัวอยางใหเพ่ือน ๆ ดู 
  - เชิญนักเรียนออกมาเลาถึงวิธีการทํางานชิ้นนั้น ๆ 
  - นําผลงานติดโชวตามหอง ปายนิเทศตาง ๆ เทาที่โอกาสอํานวย 
  - นําผลงานของนักเรียนไปจัดนิทรรศการ 
  - ใหนักเรียนเปนผูสาธิตการทํางานศิลปะโชว คณะบุคคลที่มาเย่ียมโรงเรียน 
  - ใหนักเรียนสงผลงานเขาประกวดในโอกาสตาง ๆ 
  - ใหนักเรียนไปออกรายการโทรทัศนรวมกับครูผูสอน 
  - ใหเปนครูสอนเพื่อนตางโรงเรียนเพ่ือรวมแบงปนความรู 
 ทั้ง 9 ขั้นตอนที่ครูตนแบบไดนํามาใชเปนแนวการสอนศิลปะ ทําใหนักเรียนประสบความสําเร็จใน
การเรียน สามารถนําความรูดานศิลปะไปประยุกตใชกับวิชาอื่น ๆ และสามารถนําไปสรางงานอาชีพเกิด
รายได สงผลใหนักเรียนบางคนท่ีมีความสามารถดานศิลปะโดดเดนไดรับรางวัลระดับจังหวัด  ระดับชาติ  
สามารถสรางคนใหเปนคนดี มคีุณธรรมโดยยึดแนวความคิดที่วาศิลปะสามารถกลอมเกลาจิตใจใหเปนคน
ออนโยน รักในความงาม และ ธรรมชาติ    
 
วิเคราะหกระบวนการเรยีนการสอนของอภิชาต ิ ประทุมนันท   
ดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) 
 จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของอภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบพบวารูปแบบการ
จัดกระบวนการสอนเปนรายบุคคลโดยยึดหลักทุกคนในโลกมีความแตกตางกัน ไมเทาเทียมกันในทุกๆดานดังนั้น
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใชวิธีการเดียวกันกับนักเรียนทุกคนในหองใหรับรูเทากันยอมเปนไปไดยากครู
จึงใหความสําคัญกับนักเรียนทุกคนและไดแบงนักเรียนออกเปน 3 กลุม คือ กลุมเกง กลุมกลาง และกลุมออน 
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 กลุมเกง คือกลุมที่มีศักยภาพ สรางสรรคผลงานไดดวยตนเอง 
 โดยกลุมเกง คือกลุมที่มีศักยภาพ สรางสรรคผลงานไดดวยตนเอง ครูจะแนะแนวทางเพื่อเสริม
เทคนิควิธีการทํางานใหผลงานสวยงาม นาสนใจ มีชีวิตชีวา ดวยจุด เสน สี และขนาดที่เหมาะสมโดยเพิ่ม
เนื้อหาในระดับที่มีรายละเอียดมากขึ้นเพ่ือใหนักเรียนเกิดความกลาในการแสดงออก ซึ่งจะทําใหมีความมั่นใจ
และภาคภูมิใจในตนเอง วิธีการนี้ ทําใหไดพบศักยภาพที่ซอนเรนในตัวนักเรียน  
 กลุมกลาง คือกลุมที่พอทําไดตามรูปแบบ และตัวอยางที่นักเรียนไดสัมผัส  

 กลุมออน คือกลุมที่นักเรียนยังไมมีความมั่นใจในตนเองที่จะสรางสรรคผลงาน ครูจะเขาไปเสริมสราง
ความมั่นใจโดยใหการเสริมแรงกับนักเรียนกอนเปนอันดับแรก  

หลายคนสามารถพัฒนาตนเองไปอยูกลุมกลาง และกลุมเกงไดภายในระยะเวลาอันส้ัน และมีศักยภาพเพียง
พอที่จะนําเสนอผลงานตอสาธารณชนไดอยางมั่นใจ เปนการแสดงใหเห็นถึงการยอมรับในศักยภาพที่แตกตาง
กันของผูเรียนซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child 
Arts Education)  การใหความสําคัญกับศักยภาพของนักเรียนทุกคน ในการจัดการเรียนรูตามความสามารถ
ดานศิลปะโดยครูแบงนักเรียนออกเปน 3 กลุม ที่ถือวาความถนัดหรือศักยภาพดานศิลปะเปนเรื่องของปญญา
ทางดานมิติหรืออีกนัยหนึ่งก็คือเปนความสามารถทางดานปญญา 1 ใน 8 ดานของมนุษยที่สัมพันธกับสมอง
ซีกขวาที่มีความสามารถทางทัศนมิติสัมพันธ (visual spatial ability)เปนแนวคิดที่สอดคลองกับทฤษฎีพหุ
ศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education)  
 รูปแบบการจัดกระบวนการเรียนการสอนทฤษฎีศิลปศึกษาเชิงแบบแผน.(DBAE.Discipline-
Based Arts Education) สามารถวิเคราะหจากในขั้นแรก ครูกับนักเรียนจะรวมวางกฎเกณฑรวมกันกอนวา
เราจะวิจารณผลงานศิลปะนั้น ๆ ในแงมุมใดบางซึ่งสรุปได 4 ดาน คือความคิดสรางสรรค ความสมดุล การจัด
วางภาพไดเหมาะกับกระดาษมีเอกภาพ การใหสีสัน สวยงามเหมาะสมกับบรรยากาศในภาพ ตรงหวัขอ 
ตามที่ไดอานหรือต้ังชื่อ เมื่อพิจารณาภาพจึงดูตามกฎเกณฑที่กําหนดไว และผูวิจารณควรวิจารณดวยความ
เปนธรรม มีเหตุผล เปนกลาง ไมมีอคติเปนการเรียนรูเรื่องศิลปวิจารณ  สุนทรียศาสตร  สรางมุมมองที่
หลากหลายในงานศิลปะ  มุมมองเหลานี้สงผลมาสูการเรียนรูและเปนประโยชนอยางยิ่ง  กอใหเกิดความ
เขาใจและซาบซึ้งอยางลึกซึ้งบนความแตกตางหลากหลายของศิลปะ  ฝกใหนักเรียนมีเหตุผล ยอมรับฟง
ความคิดเห็นของผูอ่ืน และนําคําวิจารณที่ดีมาเปนแนวทางในการปรับปรุงผลงานของตนใหดีย่ิงขึ้น 
 ครูสงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาคนควาความรูจากแหลงเรียนรูภายนอกหองเรียน โดยเฉพาะแหลง
เรียนรูที่มองขามกันไปเชน ปายโฆษณา ประชาสัมพันธ ที่ติดโชวขางทาง และจากสิ่งพิมพตาง ๆ ในการ
จัดการเรียนการสอนซึ่งเปนการปรับเปล่ียนวิธีการสอนแบบใหม โดยเฉพาะการสอนแบบขั้นตอนการ
จัดรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  9 ขั้นตอน คือ  

  สังเกตธรรมชาติ    

  ฝกวาดตามจินตนาการ   

  สอดประสานเทคนิคงาย ๆ   

  สอนเปนรายบุคคล    

  ทุกแหงหนคือศิลปะ   

  ไมละแทรกคุณธรรม    
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  ยอมรับคําวิจารณ    

  โชวผลงานดวยตนเอง    

  ใครเกงนําเชิดชู   

 อันเปนกระบวนการสอนศิลปะตามความคิดที่ ใหความสําคัญกับการบูรณาการความคิดในการ
สรางงานศิลปะ ดวยขั้นตอน และส่ือที่หลากหลาย  นอกเหนือจากแหลงเรียนรูในหองเรียนและในโรงเรียนแลว 
ยังมีการจัดแหลงเรียนรูนอกโรงเรียน โดยมีโครงการนํานักเรียนไปทัศนศึกษา นอกสถานที่เพ่ือใหนักเรียน
ตระหนักถึงขนบธรรมเนียม ประเพณี และภูมิปญญาทองถ่ิน เมื่อนักเรียนไดออกไปศึกษาคนควาในแหลงการ
เรียนรูแลว ครูจะใหนักเรียนกลับมาเขียนเปนหนังสือเลมเล็กของตนเอง มีทั้งเรื่องและภาพประกอบ ทําเปน 
MIND  MAPPING   นอกจากนั้น ในโรงเรียนยังมีหอศิลปของโรงเรียน ซึ่งครูไดใหผูปกครองไดรวมกัน
บริจาคสิ่งของทางดานวัตถุ   เครื่องใชสอย   งานศิลปะทองถ่ินที่เกี่ยวของเชื่อมโยงกับวัฒนธรรม และ
ประเพณีในชุมชนเพื่อจัดนิทรรศการ ใหนักเรียนไดศึกษา คนควาเรียกวา หองเกียรติยศ เปนความรวมมือ
จาก 3 ฝาย คือ ฝายบริหารโรงเรียน ผูปกครองและครูศิลปะ ซึ่งนับเปนหอศิลป ที่มีประโยชนในการศึกษา
ดานชุมชนแหงหนึ่งในจังหวัดสุพรรณบุรี  นอกจากนั้นยังจัดใหนักเรียนไดเสนอความคิดโดยการเชื่อมโยง
ศิลปะพ้ืนบานตางๆมาบูรณาการดวยแนวคิดริเริ่มสรางสรรคของนักเรียน เปนหลักสูตรการศึกษาทองถ่ินเปน
แนวทางในการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาตนใหความรู ความสามารถและทักษะในการผลิตส่ือการ
เรียนรู สรางภูมิรู ใหแกตนเองเชน  การนําเพลงพื้นบานมาแปลงใหมีเนื้อรองเปนความรูทางศิลปะ  เปนการ
นําส่ือนิทาน  และเพลงพ้ืนบานมาประยุกตใชกบัการเรียนศิลปะได โดยไดรับความอนุเคราะห และความ
รวมมือดานสื่อการเรียนรูทางศิลปศึกษาจากแหลงวิทยาการในทองถ่ิน มีการเชิญศิลปนพ้ืนบานในเรื่องเพลงอี
แซว   มารองเพลงที่มีทํานองแบบเดิมแตปรับเนื้อรองใหเปนเรื่องราวเกี่ยวกับเสน สี แสงเงา และ
องคประกอบศิลป เกี่ยวกับศิลปะ  สอดคลองกับแนวทางตามทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย 
(TWAE.Thai Wisdom Arts Education)   

 
3.วิญญา  สุชาติ   
ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  ประจําปการศกึษา  2543   
 ขอมูลท่ัวไป 
 วิญญา  สุชาติ  อายุ 52 ป จบการศึกษาปริญญาตรี สาขาเทคโนโลยีทางการศึกษา จากวิทยาลัยครู
สุราษฏรธานี    ประสบการณการสอนศิลปศึกษา 33 ป ระดับชั้นที่ทําการสอน ระดับประถมศึกษา โรงเรียนวัด
นิลาราม  อําเภอคีรีรัฐนิคม จังหวัดสุราษฎรธานี สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ผลงาน
ทางวิชาการ โปรแกรมการเรียนรูที่พัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานศิลปะ เผยแพรโดยสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ และแบบฝกทักษะพ้ืนฐานดานศิลปะ 4 แบบ เผยแพรในจังหวัดสุราษฎรธานี 
ผลงานที่สรางชื่อเสียง  รางวัล Teacher Awards ครูตนแบบ 2543 เปนผูขยายผลใหครูศิลปะในจังหวัดสุราษฎร
ธานี ไดรับคัดเลือกจาก สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ใหไปศึกษาดูงานที่ประเทศ
สาธารณะรัฐประชาชนจีน 
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 รูปแบบ และขั้นตอนการจัดกระบวนการเรียนการสอนจากการสัมภาษณและเอกสาร 
 แนวคิดที่นํามาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาของวิญญา  สุชาติ  สามารถนํามา
วิเคราะหรูปแบบการจัดการเรียนการสอนไดดังนี ้
 ครูผูสอนมีรูปแบบและขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน โดยยึดหลัก CIPPA ART MODEL มาใช
ในการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่เนนเด็กเปนสําคัญ ผูสอนไดนําหลักการเรียนการสอนแนว CIPPA 
MODEL ของทิศนา เเขมณี มาประยุกตใชกับการสอนศิลปะของตนเอง โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
 (C) CONSTRUCTION หมายถึง การสงเสริมใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง ดวยการแสวงหา
ขอมูล และประสบการณตาง ๆ โดยครูเปนผูวางแผน กํากับ ดูแล ใหเกิดการเรียนรูใหม นําไปเชื่อมโยงกับ
ความรูเดิม จัดระเบียบองคความรู และสามารถสรุปเปนองคความรูไดดวยตัวเอง 
 (I) INERACTION หมายถึง การสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูพ้ืนฐานทางศิลปะจากธรรมชาติ และ
ส่ิงแวดลอมรอบตัว มีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน มีการแลกเปลี่ยนเรียนรูจากกลุมเพ่ือน ๆ จากภูมิปญญาทองถ่ิน 
และแหลงเรียนรูอ่ืน ๆ 
 (P) PHYSICAL PARTICIPATION หมายถึง การสงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสเคลื่อนไหวรางกาย
โดยการปฏิบัติจรงิ การปฏิบัติจริงเปนหัวใจสําคัญของงานศิลปะ การปฏิบัตินี้จะมีทั้งในการศึกษา การเก็บ
รวบรวมขอมูล การลงมือปฏิบัติงาน และการพัฒนางานใหมีคุณภาพดีขึ้น เกิดการเรียนรูที่ดี ครูเปนเพียงผู
ชี้นํา ดูแล กํากับ และใหคําปรึกษาเทานั้น 
 (P) PROCESS LEARNING หมายถึง การใชทักษะและกระบวนการตาง ๆ ในการเรียนรูศิลปะ
นั้น ทักษะตาง ๆ มคีวามสําคญัและจําเปนอยางยิ่ง เชน ทักษะการสังเกต ทักษะทางความคิดการออกแบบ
สรางสรรค และทักษะในการปฏิบัติงาน เพ่ือใหเกิดการเรียนรูที่สมบูรณ จําเปนตองมีการแลกเปลี่ยนเรียนรูกัน
ระหวางผูเรียนกับผูเรียน ผูเรียนกับผูสอน โดยกระบวนการกลุม กระบวนการพัฒนาตนเอง และกระบวนการ
แกปญหา 
 (A) APPLICATION หมายถึง การนําความรูทางศิลปะไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนใน
ชีวิตประจําวัน นําไปเปนเครื่องมือการเรียนรูวิชาอื่น โดยการนําไปบูรนาการกับวิชาตาง ๆ ผูสอนไดนํา
แนวคิดของนักวิชาการ และประสบการณในการสอนศิลปะของตนเองมาประยุกตรูปแบบการสอนเพิ่มเติมจาก 
CIPPA MODEL โดยเพิ่มคําวา ART เพ่ือความเหมาะสมกับธรรมชาติของวิชาศิลปะที่แทจริง ในความหมาย 
ดังนี้(A) AUTHENTIC ASSESMENT หมายถึง การประเมินผลตามสภาพจริง ในการพัฒนาผูเรียนตาม
แนวทางของการสอนศิลปะ การประเมินผูเรียนจากแฟมพัฒนางานเปนการประเมินที่ตรง ถูกตองตามวิธีการ 
และธรรมชาติของวิชาศิลปะ วิธีการประเมินดังกลาวเปนที่ยอมรับโดยทั่วกันวาสามารถชวยพัฒนาผูเรียนได
เปนอยางดี ชวยกระตุนใหผูเรียนมีความกระตือรือรนในการรวมกิจกรรม สรางงานและคนควาหาความรูของ
ตนเองอยางมีความสุข ครูคอยสังเกต ใหคําแนะนํา ยกยองชมเชย และเปดโอกาสใหผูเรียนไดแกไขงานของ
ตนเองใหดีขึ้น และเก็บขอมูลยอนกลับจากการประเมินหาแนวทางพัฒนาผูเรียนตอไปใหเต็มศักยภาพ 
 (R) RESEARCH หมายถึง การคนควา วิจัย ซึ่งเปนกิจกรรมทางวิชาการที่ไดรับการยอมรบัแลว
วาเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนางานวิชาการใหกาวหนายิ่งขึ้น ชวยใหมนุษยคิดคนส่ิงใหมๆ อาจพัฒนามา
จากปญหา หรือจินตนาการจากสมมุติฐานของผูคิดเอง ครูในยุคปฏิรูปนี้จําเปนอยางยิ่งที่จะตองนําการวิจัย
เขามาใช ในรูปแบบของการวิจัยในชั้นเรียน เพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น และ
กาวไปสูครูมืออาชีพอยางแทจริง 
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 (T) TOP หมายถึง ยอด ตอยอดการแสดงออกทางศิลปะ ตามความเชื่อและแนวคิดใหมเชื่อวา 
“เด็กทุกคนมีศักยภาพในการแสดงออกทางศิลปะไดทุกคน ตามวัยและสภาวะแวดลอมของตน” การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนศิลปะจึงจําเปนตองหาวิธีการสงเสริม ตอยอดความสามารถของเด็กเหลานั้นใหเต็ม
ศักยภาพของเขาในการแสดงออกทางศิลปะ 
 ซึ่งครูผูสอนไดนําแนวคิดโดยยึดหลัก CIPPA ART MODEL นํามาประยุกตใชโดยสามารถสรุป
เปนแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาดังนี้ 
 1. การจัดส่ิงแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูของผูเรียน 
 ในหองเรียนครูผูสอนจะสรางบรรยากาศการเรียนรูโดยการนําผลงานศิลปะของนักเรียนที่
หลากหลายรูปแบบมาตกแตง เชน ภาพเขียนของนักเรียนรุนพ่ีที่ชนะการประกวดในระดับตาง ๆ งานปน  
งานภาพปะติด เปนตน ซึ่งจัดเปนแหลงเรียนรูเกี่ยวกับศิลปะสําหรับนักเรียนที่สําคัญ 
 สวนหองสมุดจะเปนแหลงเรียนรูทางวิชาการสําหรับนักเรียนที่มีหลากหลายวิชา นักเรียนสามารถ
ใชเปนแหลงคนควาหาความรูเพ่ิมเติมอยางหลากหลาย ตามความชอบของนักเรียนเอง และตามภาระงานที่
ครูมอบหมาย การจัดหองสมุดที่โรงเรียนมีอยู 2 ลักษณะ คือ 
 1. จัดบริการเหมือนกับหองสมุดทั่ว ๆ ไป คือเด็กตองไปเรียนและคนควาในหองสมุด 
 2. จัดหนังสือใสตะกราไปบริการตามที่นั่งเลนของนักเรียน บริเวณสนามโรงเรียน เรียกวา
หองสมุดลอยฟา จัดนักเรียนผลัดเปล่ียนกันทําหนาที่บริการทุกวัน ซ่ึงไดรับการตอบรับจากนักเรียนเปนอยาง
ดี และนักเรียนสวนใหญจะชอบมาก 
 รูปแบบการสอนของครูตนแบบที่ใหความสําคัญกับผูเรียน โดยการสงเสริมใหผูเรียนสรางความรู
ดวยตนเองภายใตการแนะนํา การใหคําปรึกษาจากครู มีการแลกเปลี่ยนเรียนรูจากกลุมเพ่ือน และใชส่ือการ
เรียนรูทางศิลปะ อันไดแก แบบฝกทักษะทางศิลปะเปนเครื่องมือในการพัฒนาทักษะทางศิลปะ ประกอบกับ
การเรียนรูโดยการสังเกตและแกปญหา จากการศึกษาจากแหลงการเรียนรูธรรมชาติแหลงเรยีนรูสุดทายและ
สําคัญอีกแหลงหนึ่ง คือ หองเรียนธรรมชาติ การเขียนภาพของนักเรียนโดยจะใหนักเรียนไดออกไปสัมผัสกับ
ธรรมชาตินอกหองเรียนจริงเชน ไปสํารวจเก็บขอมูลตาง ๆดานศิลปะ ไปเขียนภาพทิวทัศน ดอกไม ทุงนา 
เหลานี้เปนตน ซึ่งเด็กจะชอบมาก นับวาหองเรียนธรรมชาติเปนแหลงการเรียนรูที่สูงคา และสําคัญตอ
กระบวนการสรางสรรคจินตนาการเปนอยางมาก 

1. กระตุนความคิด สรางจินตนาการ 
 ใชเรื่องราวจากนิทาน หรือประวัติศาสตรมาเลาใหนักเรียนฟงเปนตอน ๆ แลวใหตอบคําถาม  
นําความรูทางดานศิลปะมาบูรนาการณกับการเลานิทาน คือนํานิทานเขียนภาพประกอบดวยเปนตอน ๆ 
เหมือนละครทีวี พบวาเด็กสวนใหญชอบนิทาน ชอบเรื่องราวทางประวัติศาสตร   เวลาใหความรูตอง
สอดแทรกกับตัวละครในเรื่อง   โดยเฉพาะตัวละครที่นักเรียนสนใจจะไดผลมากกวาการใหความรูโดยตรงกับ
นักเรียนเลย ผลที่ตามมานักเรียนสนใจการเรียนมากขึ้น  
 จากการจัดกระบวนการสอน  พิจารณาผลงาน และสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกของนักเรียนใน
ชั้นเรียนสามารถแบงกลุมผลงานนักเรียนออกเปน 3 กลุมคือ 

1) ผลงานของเด็กที่ทําไดในระดับดี  
2) ผลงานของเด็กที่ทําไดระดับปานกลาง  
3) ผลงานของเด็กที่ทําไมคอยได 

ครูจึงคิดนวัตกรรมเพื่อใชแกปญหาเด็ก ในกลุมที่ 3 และพัฒนาเด็กกลุมที่ 1 และ 2 โดยเริ่มตนดังนี้ 
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 ขั้นที่ 1 นําหลักสูตรวิชาศิลปศึกษามาวิเคราะหคําอธิบายรายวิชา แยกกิจกรรม จุดประสงค และ
เนื้อหาออกมา จัดทํากําหนดการสอนและแผนการสอน โดยเฉพาะเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรูของวิชา
ศิลปะนํามาวิเคราะหโดยละเอียด เพ่ือหาแนวทางในการสรางนวัตกรรมมาประกอบกิจกรรมการเรียนการสอน
ใหเหมาะสมกับธรรมชาติของวิชาศิลปะโดยแทจริง 
 ขั้นที่ 2 การสรางนวัตกรรม นวัตกรรมที่เลือกมาแกปญหาและพัฒนาเด็กคือแบบฝกทักษะพ้ืนฐาน
การเขียนภาพ 3 ชุดคือ 
 ชุดที่ 1 เรื่องเสน 
 ชุดที่ 2 เรื่องสี 
 ชุดที่ 3 เรื่องการเขียนภาพงาย 
และหนังสือเสริมความรูในหนังสือในเรื่องของการจัดภาพ ทฤษฎีสี ผลจากการนํานวัตกรรมเหลานี้มาใช
แกปญหาและพัฒนานักเรียนสามารถสรุปไดดังนี้ 
   - มีความรูความสามารถในทางดานศิลปะ   
   - รักศิลปะจะเปนคนดี มีคุณธรรม  
   - โอบออมอารีแกผูอ่ืน  
   - ไมยุงเกี่ยวกับยาเสพติด   
   - มีสมาธิในการเรียนดีขึ้น   
   - มีนิสัยที่ดีในการทํางาน   
   - รูจักปรับปรุงและพัฒนางาน   
   - ยอมรับคําติชมของผูอ่ืน   
   - มีความเปนประชาธิปไตย 
   - มีความคิดริเริม่สรางสรรคดี   
   - เปนนักอนุรักษหวงแหนในสิ่งแวดลอม 
 - ปรับตัวเขากับผูอ่ืนไดดีอยูในสังคมอยางมีความสุข 
 3. การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 พระราชบัญญัติการศึกษาฉบับปจจุบัน มาตราที่ 22 หมวดที่ 4 กลาววา เด็กทุกคนสามารถพัฒนา
ได ซึ่งตรงกับความเชื่อทางศิลปะในสมัยปจจุบันที่วาเด็กทุกคนมีจินตนาการ และความคิดสรางสรรค สามารถ
ที่จะแสดงออกทางศิลปะไดตามศักยภาพของแตละบุคคล และสามารถพัฒนาใหเต็มศักยภาพของเขาได 
 โดยธรรมชาติของเด็กพบวาเด็กทุกคนในระดับประถมศึกษา  จะชอบศิลปะและนิทานอยางเปน
ชีวิตจิตใจ ศิลปะจึงเปรียบเหมือนขนมหวาน หรือของวิเศษ ที่จะนําใหเด็กเกิดการเรียนรูในวิชาอื่น ๆ ตอไป 
ศิลปะคือภาษาสากล ศิลปะคือพ้ืนฐานของภาษาทุกภาษา ดวยความสาํคัญของศิลปะดังที่กลาวมาแลว จึงได
นําศิลปะมาแกปญหา และพัฒนานักเรียนตามกระบวนการ และขั้นตอนการสอนดังตอไปนี้ 
 1. ศึกษาจากสิ่งแวดลอม และธรรมชาติ 
 2. หลากหลายวิธีสรางสรรค 
 3. เรียนรูรวมกัน 
 4. ยอมรับคําวิจารณ 
 5. รวมประเมินงาน เพ่ือพัฒนา 
 6. นําผลงานมาแสดง 
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ในแตละขั้นตอนมีวิธีการดังนี้ 
 ศึกษาจากสิ่งแวดลอมและธรรมชาติ 
 ธรรมชาติ และส่ิงแวดลอม คือ หองเรียนแหงการเรียนรูที่สําคัญที่สุด เปนขุมทรัพยแหงขอมูลที่
กอใหเกิดแรงจูงใจ และบันดาลใจใหมนุษยเกิดจินตนาการ และความคิดสรางสรรคแกผูเรียน ส่ิงแวดลอมและ
ธรรมชาติ จึงเปนส่ือการเรียนไดเปนอยางดี ไมวาจะเปนเรื่องเสน รูปราง รูปทรง สี ครูจึงนํานักเรียนออกหา
ขอมูลจากสิ่งแวดลอมที่อยูรอบตัวมาเปนวัตถุดิบในการสรางสรรคผลงาน 
 หลากหลายวิธีสรางสรรค 
 การสรางงานศิลปะไมไดมีเฉพาะการวาดภาพเทานั้น ยังมีวิธีอ่ืน ๆ อีกมากมาย เชน การปะติด 
การปน การพิมพภาพ การสรางภาพดวยวิธีการตาง ๆ  ใหเด็กไดแสดงออกในการสรางสรรค เพ่ือใหนักเรียน
ไดดึงเอาความสามารถที่มีอยูออกมาใชไดอยางเต็มศักยภาพ 
 เรียนรูรวมกัน 
 เรียนรูรวมกันในการเรียนการสอนศิลปะ งานบางอยางไมจําเปนตองใหนักเรียนทําเปนงานเดี่ยว
เสมอไป งานบางอยางเราสามารถใหนักเรียนสรางงาน และเรียนรูรวมกันได เพ่ือใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกัน 
เด็กเกงคอยแนะนําเด็กออน หรือรุนพ่ีสอนรุนนอง เปนตน  ใหผูเรียนรูจักความสามัคคี   หรอืบทบาทของ
ตนเองในลักษณะของผูนํา  และผูตามที่ดี 
 ยอมรับคําวิจารณ 
 ในการสรางสรรคงานศิลปะ การวิพากษวิจารณงานเปนส่ิงจําเปนในการพัฒนางานโดยเฉพาะ
นักเรียนในระดับประถมศึกษา มีความจําเปนอยางยิ่งที่จะใหเขามีพ้ืนฐานในการยอมรับการฟงความคิดเห็น
ของผูอ่ืนอยางมีเหตุผล  ซึ่งเปนการปลูกฝงพ้ืนฐานประชาธิปไตยใหแกเขา  
 รวมประเมินงานเพื่อพัฒนา 
 การทํางานทุกอยาง การประเมินผลงาน การตรวจสอบผลงานปฏิบัติงาน  เปนกิจกรรมที่ตองทํา
ทุกครั้งที่เราทํางานเสร็จ เพ่ือจะไดทราบผลการปฎิบัติงานนั้น ๆ วามีความสําเร็จอยูในระดับใด มีคุณภาพ
มั่นใจไดมากนอยเพียงใด มีสวนใดบางที่ตองปรับปรุงแกไข ในการสรางสรรคงานศิลปะก็เชนกัน การรวมกัน
ประเมินผลงานนั้น เปนผลดีตอผูสรางงานจะไดรวมกันชี้จุดบกพรอง และแกไขงานใหดีสมบูรณย่ิงขึ้นเปนการ
พัฒนางานใหมีคุณภาพที่ดีตอไป 
 นําผลงานออกแสดง 
             การนําผลงานออกแสดงนี้   นอกจากการจัดนิทรรศการแสดงผลงานของนักเรียนในชั้นเรียน หรอื
ในโรงเรียนตามปกติแลวยังรวมถึงการเปดโอกาสใหทุกคนไดแสดงความสามารถอยางเต็มที่ในการเขารวม
ประกวด   และแขงขันงานศิลปะในระดับตาง ๆ ดวย  เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนมีความกลาในการแสดงออกให
สังคมไดรับรู ไดเพ่ิมเติมประสบการณใหแกตัวเอง ตลอดจนวัด ประเมินตนเองวาเรายืนอยู ณ จุดใด ตอง
พัฒนาในสวนใดเพิ่มเติมอีกตอไป 
วิเคราะหกระบวนการเรยีนการสอนวิญญา  สุชาติ   
ดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) 
 จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของวิญญา  สุชาต ิ ครูตนแบบ ไดใชแนวคิด CIPPA  
MODEL ของทิศนา  แขมณี แตจะเพ่ิมเปน CIPPA  ART MODEL เปนกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษา
ที่สอดคลองกับการจัดการศึกษาตามแนวปฏิรปูการศึกษา ที่ประเมินความรูความสามารถจากสภาพจริงให
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ความสําคัญกับศักยภาพความสามารถ ความถนัดของนักเรียนแตละคนแลวนําขอมูลมาพัฒนาเปนรูปแบบ
การวิจัยในชั้นเรียน เพ่ือสงเสริมและพัฒนาความรูความสามารถของนักเรียนอยางเต็มศักยภาพ โดย ART  
ในแนวคิดทฤษฏี CIPPA  ART MODEL มีความหมายดังนี้  
 A = Authentic Assessment การประเมินตามสภาพจริง เพราะวิชาศิลปะ ตองประเมินตาม
กระบวนการและผลงานจริงอยูแลว  
 R = Research คือ มีการวิจัย เปนการแกปญหาที่เกิดขึ้น 
  T = Top คือการสงเสริมใหเด็กไดแสดงออกดานศิลปะเต็มตามศักยภาพ มีการบูรณาการและ
สอดแทรกคุณธรรม จริยธรรม คานิยม ศิลปะนิสัย และคุณลักษณะที่พึงประสงค ครูตนแบบจึงไดเขียน
กระบวนการพัฒนาคุณธรรม จริยธรรม ฝกใหเด็กเรียน และวิเคราะห ดังนี้ คือใชระบบ SEMJA 
 S = Story คือใชนิทาน เพลง เปนตัวนําและพัฒนาผูเรียน 
 E = Education คือ การศึกษา  
 A = Art คือ ใหเด็กวาดรูปตัวละครที่ชื่นชอบ และไมชอบหรือส่ิงที่ประทับใจในเนื้อหานิทาน 
 M = Motivation คือ แรงจูงใจ สรางแรงจูงใจใหทําความดี 
 J = Judgement คือ ตัดสิน สงเสริมทําความดี ต้ังทุนให 
 A = Application คือ สรางความดี ตอจากนั้นนําผลงานมาประยุกตใช และมีการบันทึกความดี 
ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences  Arts  Education) 
 ครูไดใชแนวคิด ความเชื่อ และคานิยมแบบไทยมาเปนส่ือกลางในการจัดกระบวนการเรียนรู โดย
ใชส่ือกลางเปนเรื่องราวจากนิทานพื้นบาน หรือประวัติศาสตร มาเลาใหฟงเปนตอน ๆ แลวใหนักเรียนตอบ
คําถาม ทําใหนักเรียนเกิดจินตนาการ ความสนุกสนาน ครูจึงนําเนื้อหา ความรูทางดานศิลปะมาบูรณาการกับ
การเลานิทาน คือนํานิทานมาเขียนภาพประกอบเปนตอน ๆ เหมือนละครทีวี เพราะโดยธรรมชาติของเด็ก
สวนใหญชอบนิทาน ชอบเรื่องราวทางประวัติศาสตร   เวลาใหความรูตองสอดแทรกกับตัวละครในเรื่องโดย
เฉพาะตัวละครที่นักเรียนสนใจจะไดผลมากกวาการใหความรูโดยตรงกับนักเรียนเลย ผลที่ตามมานักเรียน
สนใจการเรียนมากขึ้น ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts 
Education)  
 การจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยคํานึงถึงความสามารถ และศักยภาพดานศิลปะของนักเรียน
โดยแบงกลุมผลงานนักเรียนออกเปน 3 กลุมเปนอีกกระบวนการสอนที่สอดคลองกับทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิง
ความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) คือ 

- ผลงานของเด็กที่ทําไดในระดับดี  
- ผลงานของเด็กที่ทําไดระดับปานกลาง  
- ผลงานของเด็กที่ทําไมคอยได 

ครูคิดนวัตกรรมเพื่อใชแกปญหาเด็ก ในกลุมที่ 3 และพัฒนาเด็กกลุมที่ 1 และ 2 โดยเริ่มตนดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 นําหลักสูตรวิชาศิลปศึกษามาวิเคราะหคําอธิบายรายวชิา แยกกิจกรรม จุดประสงค และ
เนื้อหาออกมา วิเคราะหโดยละเอียด นําหลักสูตรวิชาศิลปศึกษามาวิเคราะหคําอธิบายรายวิชา แยกกิจกรรม 
จุดประสงคและเนื้อหาออกมา จัดทํากําหนดการสอนและแผนการสอน โดยเฉพาะเนื้อหาและจุดประสงคการ
เรียนรูของวิชาศิลปะ นํามาวิเคราะหโดยละเอียด เพ่ือหาแนวทางในการสรางนวัตกรรมมาประกอบกิจกรรม
การเรียนการสอนใหเหมาะสมกับธรรมชาติของวิชาศิลปะโดยแทจริง 
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 ขั้นที่ 2 การสรางนวัตกรรม นวัตกรรมที่เลือกมาแกปญหาและพัฒนาเด็กคือ แบบฝกทักษะพ้ืนฐาน
การเขียนภาพ 3 ชุด คือ 
  ชุดที่ 1 เรื่องเสน 
  ชุดที่ 2 เรื่องเสน 
  ชุดที่ 3 เรื่องการเขียนภาพงาย 
การจัดรูปแบบกระบวนการสอนที่เปนนวัตกรรมแบบฝกทักษะพ้ืนฐานการเขียนเปนแนวทางหนึ่งที่สามารถ
เชื่อมโยงกับการพัฒนานักเรียนกลุมตางๆที่ผานแนวคิดและกระบวนการเรียนการสอนนี้ใหสามารถมองและ
สรางสรรคผลงานศิลปะดวยหลักการความรูความคิดที่สรางความสมดุลในการรับรูและสรางสรรคสุนทรียศาสตร
ไปพรอมๆกัน สอดคลองกับแนวคิดในทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts 
Education)  แนวคิดและกระบวนการเรียนการสอนนี้ มองและสรางสรรคศิลปะดวยหลักการความรูความคิด
สรางความสมดุลในการรับรูและสรางสรรคระหวางสุนทรียศาสตร  ศิลปะสรางสรรค และศิลปะวิจารณ 
 
4.มนูญ   คลอยวงศ   
ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถม ประจําปการศึกษา  2544   
 มนูญ    คลอยวงศ อายุ 46 ป จบการศึกษาปริญญาตรี สาขาวิชาเอกคณิตศาสตร  สถาบันราชภัฎ
หมูบานจอมบึง ประสบการณการสอนศิลปศึกษา 25 ป ระดับชั้นที่ทําการสอน ระดับประถมศึกษา โรงเรียน
วัดประเสริฐราษฎรรังสรรควิทยา  จังหวัดราชบุรี สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ผลงาน
ทางวิชาการไดนํารูปแบบการสอนแบบโครงสรางประสบการณซึ่งมีลําดับขั้นตอนคือสรางประสบการณ
รูปธรรม ดึงความรูของผูเรียนออกมา ใหขอมูลยอนกลับ และสรุปเปนกฎเกณฑ มาทดลองใช และพยายาม
ปรับปรุงแกไขใหสอดคลองกับวิชาที่ตนเองสอน โดยไดรับความชวยเหลือ แนะนําจากผูเชี่ยวชาญและครู
ตนแบบ จากนั้นปรับเปล่ียนรูปแบบการสอนขึ้นมาใหม โดยจดัลําดับขั้นตอนดังนี้ คือ เรียนรูหลักการ ผานการ
ไตรตรอง ทดลอง  วางแผน และนําแกนความรูมาสรางสรรค ความสําเร็จในวิชาชีพครู  เกิดจากการพัฒนา
ตนเองอยางสม่ําเสมอโดยศึกษาหาความรูจากเอกสาร ตํารา ส่ือตางๆที่เกี่ยวของกับการศึกษา  นอกจากนี้ยัง
เขารวมประชุมอบรมสัมมนาอยางสม่ําเสมอ ตลอดจนปรึกษาผูเชี่ยวชาญ ผูทรงคุณวุฒิ เพ่ือพัฒนาวิชาชีพครู
ใหมีความกาวหนาอยางสม่ําเสมอและตอเนื่อง 
 รูปแบบ และขั้นตอนการจัดกระบวนการเรียนการสอนจากการสัมภาษณและเอกสาร 
 แนวคิดที่นํามาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาของนายมนูญ    คลอยวงศ  
สามารถนํามาวิเคราะหรูปแบบการจัดการเรียนการสอนไดดังนี้ 
       การจัดกระบวนการการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ
พุทธศักราช 2542  ครูตนแบบไดนํารูปแบบการสอนแบบโครงสรางประสบการณ ซึ่งมีลําดับขั้นตอนคือ 
 สรางประสบการณรูปธรรม  ดึงความรูของผูเรียนออกมา ใหขอมูลยอนกลับ และสรุปเปนกฎเกณฑมาทดลอง
ใช โดยพยายามปรับปรุง และแกไขใหสอดคลองกับวิชาที่ครูสอน จากนั้นไดปรับเปล่ียนรูปแบบการสอนขึ้นมา
ใหม คือรูปแบบการสอนแบบโครงสรางประสบการณใหม เพ่ือใหใชเวลาที่กะทัดรัดและดําเนินกิจกรรมได
รวดเร็วขึ้น ครูไดทดลองนําไปใชกับผูเรียน ปรากฏผลที่ดีมาก หากเปรียบเทียบกับการสอนในลักษณะเดิมคือ
สรางประสบการณรูปธรรมดึงความรูของผูเรียนออกมา   ใหขอมูลยอนกลับ   และสรุปเปนกฎเกณฑมา
ทดลองใช  ปรากฏวาผลที่ผูเรียนไดรับไมแตกตางกัน ตางกันเพียงกระบวนการที่ไดมาของความรูเทานั้น  
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จึงไดใชรูปแบบการสอนแบบโครงสรางประสบการณใหม ที่เปนรูปแบบการสอนของตนเองจัดกรระบวนการ
เรียนรู มี 4 ขั้นตอน คือ 
 1) เรียนรูหลักการ 
 2) ผานการไตรตรอง 
 3) ทดลอง วางแผน 
 4) นําแกนความรูมาสรางสรรค 
  1. ขั้นเรียนรูหลัก 

 เปนกิจกรรมที่จัดกระบวนการเรียนรูโดยใหผูเรียนไดศึกษาและคนควา หาคําตอบดวยตนเอง จาก
ตัวอยางของจริง  จากประสบการณ หรือเรื่องราวที่กําหนดให  โดยรวมอภิปรายหาหลักการของเรื่องที่กาํลัง
จะศึกษาเชน นักเรียนรวมกันศึกษาหาหลักการของการพิมพภาพโดยใชเชือกหรือดาย วามีหลักการอยางไร 
บันทึกผลการศึกษาแลวสรุปเปนองคความรูของตนเองเพื่อนํามาแลกเปลี่ยนเรียนรูกับกลุมเพ่ือนแลว
สังเคราะหเปนองคความรูใหมของตนเอง 
  2.ขั้นการไตรตรอง 
 ผูเรียนนําองคความรูที่ไดรับและปรับปรุงมาแลว  รวมกันพิจารณาคิดคนหาแนวทางจากตัวอยาง 
ของจริง ประสบการณ หรือเรื่องที่ไดศึกษา โดยนําส่ิงที่คนพบหรือหลักการมาวิเคราะหหาแนวทางที่เหมาะสม
กับบริบท การปฏิบัติงานของตนเอง เชน นักเรียนรวมกันคิดหาแนวทางการพิมพภาพโดยใชเชือกหรือดาย  
หาแนวทางการปฏิบัติงานรวมกัน วิเคราะหรายละเอียดของการปฏิบัติงาน เชน 
  - วิเคราะหงานวาจะตองทําส่ิงใดบาง 
  - ลําดับขั้นตอนการกระทําอยางไร 
  - มีเทคนิคในการปฏิบัติอยางไร 
  - จะเตรียมการการปฏิบัติอยางไรบาง 
 3.ขั้นทดลอง วางแผน 

ผูเรียนนาํผลที่ไดศึกษามากําหนดแนวการปฏิบัติ หรือวางแผนการปฏิบัติงานของตน เชน นักเรียน
ออกแบบวางแผนการพิมพภาพโดยใชเชือกหรือดาย เชน 

วิเคราะหงาน   
- เตรียมวัสดุ   
- ออกแบบ    
- พิมพตกแตง 

จัดลําดับขั้นตอนการปฏิบัติ 
  - เตรียมวัสดุ 
  - ออกแบบ      
  - พิมพ      
  - ตกแตง       
  - เลือกวัสดุที่ใชใหตรงตามตองการ 

- ปฏิบัติการพิมพแบบ      
- เลือกวัสดุที่ใชใหตรงตามตองการ 

  - ปฏิบัติการพิมพแบบ 



 

 

64

เทคนิคการปฏิบัติงานที่ควรใช    
  - การวางเชือก      
  - การใชสี      
  - การพิมพ      
  - ตกแตง       

การเตรียมส่ือ / อุปกรณ 
  - กระดาษพิมพ     

- เชือก  
- สี 
- รูปแบบที่ใช  
 - วัสดุตกแตง  

 4.ขั้นนําแกนความรูมาสรางสรรค 
 ผูเรียนนําความรูที่ไดรับจากการศึกษาคนควาและวางแผนมาปฏิบัติงาน และสรางสรรคชิ้นงาน 
ของตน เชน นักเรียนปฏิบัติการพิมพภาพโดยใชเชือกหรือดาย ตามแนวคิดของตนเองและตามที่ตนเองได 
วางแผนการปฏิบัติการไว  
 ครูผูสอนใหความสําคัญในการจัดกระบวนการเรียนรูคือการจัดส่ิงแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูของ
ผูเรียน การพัฒนารูปแบบการจัดกระบวนการเรียนรูที่บังเกิดผลดีควรพัฒนาควบคูไปกับการจัด
สภาพแวดลอมตาง ๆ ดวยเพราะการจัดส่ิงแวดลอมที่ดีเปนสวนหนึ่งที่จะชวยสงเสริมสนับสนุนการเรียนรูของ
ผูเรียนใหผูเรียนไดพัฒนาศักยภาพของตนเองไดเต็มความสามารถ แนวทางการจัดส่ิงแวดลอมที่สงเสริมการ
เรียนรูของผูเรียน ดําเนินการดังนี้ 
 1. ส่ิงแวดลอมภายในหองเรียน  
 หองเรียนถือวาเปนส่ิงแวดลอมที่ใกลตัวผูเรียนเปนจุดเริ่มตนของการจัด  ครูไดจัดตกแตงหองเรียน
ใหมีความสะอาด สวยงาม เปนระเบียบเรียบรอย เชน ทาสีหองเรียน ลงพ้ืนขัดมัน ประดับตกแตงหองเรียน 
รวบรวมผลงานภาพเขียนที่เกิดขึ้นจากผูสอน  และผูเรียนรวมกันนํามาจัดประดับบนฝาผนังหองเรียน สราง
เปนตํารารูปภาพ ใหผูเรียนศึกษาคนควา คนหาหลักการและสรางแนวทางการปฏิบัติงานตามความสนใจของ
ตนเอง จัดแบงพ้ืนที่หองเรียนออกเปนมุมตาง ๆ ไดแก มุมแสดง ผลงานของผูเรียน มุมเอกสารตําราสําหรับ
คนควา มุมวัสดุอุปกรณการเขียนภาพ และมุมปฏิบัติกิจกรรม ไวบริการแกผูเรียน ชวยเพ่ิมความสะดวกสบาย 
จัดหาอุปกรณที่จําเปนตองใชสําหรับการเขียนภาพ เชน โตะสําหรับการเขียนภาพ กระดานรองเขียนภาพ 
ใหกับผูเรียนไดใชปฏิบัติกิจกรรม และสรางงานอยางมีคุณคา 
 2.ส่ิงแวดลอมนอกหองเรียน  
 ถือเปนแหลงเรียนรูที่มีคุณคา ดําเนินการนํามาใชโดยปรับแตงสภาพแวดลอมบริเวณโรงเรียน ใหมี
ความสอดคลองกับธรรมชาติวิชาศิลปศึกษา เชน จัดทําสวนหยอม จัดหองเรียนธรรมชาติ มุงใหผูเรียนไดใช
เปนแหลงศึกษา และเปนแบบอยางในการสรางสรรคชิ้นงานของตนเอง จากนั้นวางแผนปรับปรุงหองสมุดและ
จัดตกแตงมุมตาง ๆ ไดแก จัดทําปายประชาสัมพันธกิจกรรมหองสมุด จัดทําปายนิเทศแสดงผลงานของ
ผูเรียน จัดมุมสบาย จัดมุมนักวาดนอย ใหผูเรียนไดใชบริการ ชักนําใหเห็นประโยชนและการแสดง
ความสามารถของตนเอง 
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3. ส่ิงแวดลอมในชุมชน  
 จัดเปนประสบการณตรงที่ผูเรียนไดรับนอกเหนือจากการเรียนรูในหองเรียน ผูเรียนสามารถผาน
ประสาทสัมผัสหลายดาน และเชื่อมโยงประสบการณตรงกับความรูสึกที่ไดรับในหองเรียน ทําใหเกิดการนํา
ทรัพยากรที่เหมาะสมมาใชประโยชนในการจัดกิจกรรมใหกับผูเรียน ตัวอยางเชน การสอนวิชาศิลปศึกษาเรื่อง
การเขียนภาพทิวทัศน โดยนําผูเรียนสูธรรมชาติภายนอก ใหผูเรียนเลือกส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมนํามา
ดัดแปลงปรับแตงแกไข ใหเขากับความตองการของตน จากนั้นสรางสรรคเปนชิ้นงาน สงผลใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธกับธรรมชาติแวดลอมในทองถ่ิน รูจักคุณคาของทองถ่ินตัวเองที่อาศัยอยูผลที่เกิดขึ้นกับผูเรียนคือ 
ผูเรียนเรียนรูอยางมีความสุข เกิดพัฒนาการรอบดาน มีอิสระที่จะเลือกวิธีการเรียนรูที่เหมาะสมกับตนเองและ
นําความรูที่ไดรับไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันไดอยางเหมาะสม 
 
วิเคราะหการบูรณาการกระบวนการเรียนการสอนของมนูญ   คลอยวงศ   
ดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) 
 จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของมนูญ   คลอยวงศ  ครูตนแบบครูไดใชแนวคิด
กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่มีเทคนิค โดยใหผูเรียนมีสวนรวมในการผลิตและเลือกใชส่ือการเรียนรู 
สอดคลองกับบทเรียนที่ใชวัสดุที่มีในทองถ่ิน หรือผลิตภัณฑในทองถ่ินที่ทําขึ้นเอง ในบางสวนไดรับความ
อนุเคราะหทางดานสื่อการเรียนรูทางศิลปะจากแหลงการเรียนรูวิทยากรทองถ่ิน   ครูใชวิธีการเชิญวิทยากรที่
เปนภูมิปญญาทองถ่ินมาใหความรูและแนะนําใหผูเรียนไปศึกษาจากแหลงเรียนรูในทองถ่ินดวยตนเอง โดยมี
นักเรียนชวยผลิต รวมใชและพัฒนาดวยวัสดุที่หลากหลายในทองถ่ินจากสื่อธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 
สอดคลองกับการจัดกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดและทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย 
(TWAE.Thai Wisdom Arts Education)   
 อีกทั้งนอกเหนือจากแหลงเรียนรูในหองเรียนและในโรงเรียนแลวครูยังมีการจัดแหลงเรียนรูนอก
โรงเรียนซึ่งนับเปนประสบการณตรงที่ผูเรียนไดรับนอกเหนือจากการเรียนรูในหองเรียน ผูเรียนสามารถผาน
ประสาทสัมผัสหลายดาน และเชื่อมโยงประสบการณตรงกับความรูสึกที่ไดรับในหองเรียน ทําใหเกิดการนํา
ทรัพยากรที่เหมาะสมมาใชประโยชนในการจัดกิจกรรมใหกับผูเรียน ตัวอยางเชน การสอนวิชาศิลปศึกษาเรื่อง
การเขียนภาพทิวทัศน โดยนําผูเรียนสูธรรมชาติภายนอก ใหผูเรียนเลือกส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมนํามา
ดัดแปลงปรับแตงแกไข ใหเขากับความตองการของตน จากนั้นสรางสรรคเปนชิ้นงาน สงผลใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธกับธรรมชาติแวดลอมในทองถ่ิน  มีการจัดบรรยากาศและสภาพแวดลอมทั้งในและนอกหองเรียน
ใหเอ้ือตอการเรียนรูในวิชาศิลปศึกษา โดยจัดบรรยากาศในหองศิลปะใหนาสนใจ มีส่ือที่ผูเรียนสามารถเรียนรู
ไดดวยตนเอง และเนนในเรื่องเกณฑมาตรฐาน เรื่องความสะอาด เรียบรอย รมรื่น อากาศและแสงสวาง จัด
ผลงานแสดงใหนักเรียนคนควา โดยใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดตกแตงหองเรียน เพ่ือเสริมบรรยากาศทาง
ศิลปะตลอดเวลา โดยการแบงกลุมใหผูเรียนรับผิดชอบ   นอกจากนี้ยังไดแนะนาํใหผูเรียนไดศึกษาคนควา
จากแหลงเรียนรูภายนอกหองเรียน โดยเฉพาะแหลงเรียนรูที่มองขามกันไป เชน ปายโฆษณา ประชาสัมพันธ 
ที่ติดโชวขางทาง และจากสิ่งพิมพตาง ๆ ในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาการเขียนตัวอักษรเปนแนวคิดที่
ไมยึดติดกับความคิดเดิมที่การเรียนการสอนตองถูกจํากัดเฉพาะในหองเรียนที่นาเบ่ือไมมีการสรางสรรค
บรรยากาศแหงการเรียนรูในหอง หรือการใหนักเรียนไดเปล่ียนบรรยากาศ ในสวนกระบวนการสอนที่
สอดคลองกับทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education)  ใน
ลักษณะจัดกระบวนการสอนเปนรายบุคคลโดยยึดหลักทุกคนมีความแตกตางกัน ไมเทาเทียมกันในทุกๆดาน  



 

 

66

ดังนั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใชวิธีการเดียวกันกับนักเรียนทุกคนในหองใหรับรูเทากันยอมเปนไป
ไดยาก  ครูจึงใหความสําคัญกับนักเรียนทุกคนและไดแบงนักเรียนออกเปน กลุมๆเพื่อใหนักเรียนมีความ
มั่นใจในการทํางานและสงเสริมนักเรียนแตละคนใหมีโอกาสแสดงความสามารถของตนในแตละดาน เปนผล
ใหนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง ซึ่งทําใหครูไดพบศักยภาพที่ซอนเรนในตัวนักเรียนจนนักเรียนหลาย
คนสามารถพัฒนาตนเองใหมีศักยภาพเพียงพอที่จะนําเสนอผลงานตอสาธารณชนไดอยางมั่นใจ หาก
วิเคราะหตามแนวคิดดังกลาวแลวเปนการเชื่อโยงระหวางกระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและ
ศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts)  กับการใชกระบวนการจัดการเรียนการสอน
ตามแนวคิดและทฤษฎีศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE.Discipline-Based Arts Education) เปนแบบการสอน
ที่เนนการเรียนรูแบบบูรณาการศิลปะ 4 แกน คอื ประวัติศาสตรศิลป ศิลปวิจารณ  สุนทรียศาสตร และศิลปะ
สรางสรรค ครูเชื่อวา การใหผูเรียนไดเรียนรูศิลปะทั้ง 4 แกนนี้ จะเปนฐานขอมลูใหผูเรียนเกิดความสนใจและ
ความซาบซึ้งในศิลปะ และเปนแนวทางใหเกิดความคิดสรางสรรคไดเปนอยางดี การจัดกระบวนการเรียนรู
ศิลปะทั้ง 4 แกนนี้ ครูไดสงเสริมใหผูเรียนเรียนรูแบบเชื่อมโยงประสบการณทั้ง 4 แกนเขาดวยกันซึ่งเปน
กระบวนการเรียนรูที่ครูไดบูรณาการการสอนศิลปะโดยสอดแทรกไวในเนื้อหาและหลักสูตรการสอน
ศิลปศึกษา  
 
5.สุรชัย  เสือสูงเนิน   
ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  ประจําปการศกึษา  2544   
 สุรชัย  เสือสูงเนิน  อายุ 41 ป  จบการศึกษาระดับปริญญาตรี สาขาศิลปศึกษา จากวิทยาลัยครูเทพ
สตรี  จังหวัดลพบุรี   ปจจุบันกําลังศึกษาตอในระดับปริญญาโท  การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาศิลปศึกษา  
คณะศิลปกรรมศาสตรมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสบการณการสอนศิลปศึกษา 25 ป ระดับชั้นที่ทํา
การสอน ระดับประถมศึกษาโรงเรียนวัดโคกสลุง  จังหวัดลพบุรี  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน  ผลงานทางวิชาการ จัดทําแผนการสอนวิชาศิลปศึกษา  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 เพ่ือ จัดพิมพเปน
รูปเลมที่สมบูรณ  เปนวิทยากร บรรยายใหความรูเกี่ยวกับเพลงพื้นบานของชาวไทยเบิ้ง โคกสลุง   บรรยาย
ใหความรูเกี่ยวกับกลุมชาติพันธุไทยเบิ้งโคกสลุง  สรางเครื่องมือวิจัย การใชแมแบบในการพัฒนาการจัดการ
เรียนการสอนจริยธรรม ไดรับเลือกจาก สํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ ใหลงทะเบียนเปนนักวิจัย
แหงชาติ   นักเรยีนชั้นประถมศึกษา จังหวัดลพบุรี ผลงานท่ีสรางชื่อเสียง  นักเรียนสมาชิกชุมนุมศิลปะเด็ก
ไดรับคัดเลือกจากแฟมสะสมผลงานศิลปะ ผลการเรียนเปนนักเรียนพระราชทาน รับรางวัลพระราชทานจาก  
สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดา  สยามบรมราชกุมารี จํานวน 2 คน ครูสอนศิลปะตัวอยาง ของสํานักงานการ
ประถมศึกษาแหงชาติ  บุคคลดีเดนประเภทขาราชการ  รางวัล Teacher Awards 2544 และครูตนแบบ 2544 
 รูปแบบ และขั้นตอนการจัดกระบวนการเรียนการสอนจากการสัมภาษณและเอกสาร 
 แนวคิดที่นํามาใชในการจัดกระบวนการเรียนการสอนศิลปศึกษาของสุรชัย  เสือสูงเนิน  สามารถ
นํามาวิเคราะหรูปแบบการจัดการเรียนการสอนไดดังนี้ 

ในการจัดการเรียนการสอนของครูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ครูตอง
จัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ครูตองมีความคิดริเริ่มสรางสรรค มีความสามารถทางวิชาการ 
ครูตนแบบไดคิดคนนวัตกรรมซึ่งสอดคลองกับทฤษฏีพหุศิลปศึกษามากที่สุดคือ กิจกรรมศิลปะ 5 นวัตกรรม
การสอนศิลปศึกษา เปนนวัตกรรมการเรียนการสอนโดยยึดเด็กเปนสําคัญ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชกิจกรรมศิลปะเปนส่ือกลางเพื่อบูรณาการกับกิจกรรมในวิชาอื่นๆและพัฒนาเด็กใหเต็มตามศักยภาพ 
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โดยใชกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายวิธี เพ่ือใหเหมาะสมกับวุฒิภาวะ ความสามารถ ความ
สนใจ ความถนัดและความแตกตางของเด็กแตละคน กิจกรรมศิลปะเปนกิจกรรมที่สามารถพัฒนาคนไดจริง  
พัฒนาสมองซีกขวาหรือที่นักวิจัยเรียกวา ความฉลาดทางอารมณ หากคนเราไดพัฒนาสมองทั้งสองซีกโดยมี
ความเชื่อมโยงสัมพันธกัน จะทําใหบุคคลนั้นมีความสมบูรณทั้งดานสติปญญาและความฉลาดทางอารมณ คือ
พัฒนาทั้งไอคิวและอีคิว จะนํามาซึ่งคนที่มีความคิดสรางสรรคซึ่งเปนความตองการของสังคมไทยและของโลก 

รูแบบการจัดการเรียนการสอน5 นวัตกรรมการสอนศิลปศึกษา 
              1. นวัตกรรมการเรียนการสอนศิลปศึกษาแบบหลักวิชา 
              2. นวัตกรรมการเรียนการสอนศิลปศึกษา โดยการใชแบบฝกทักษะกระบวนการระบายสี 
เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค 
              3. นวัตกรรมการเรียนการสอนศิลปศึกษาแบบเชิงแบบแผน (DBAE) เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค  
              4. การจัดการเรียนการสอนแบบพหุศิลปศึกษา เชิงภูมิปญญาไทย (TWAE) 
              5. การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานศิลปะ 
วิธีการนําไปใช 

             การเลือกใชรปูแบบทั้ง 5 นวัตกรรมการสอนศิลปศึกษา ครูตองเลือกใชใหเหมาะกบัเด็กหมายถึง  

ครูอาจแบงเด็กตามความสามารถออกเปน 3 กลุมใหญๆ ไดแก กลุมที่มีความสามารถพิเศษ กลุมที่มีความ 

สามารถปานกลาง และกลุมที่มีความสามารถนอย   

              เด็กกลุมที่มีความสามารถพิเศษ อาจใชนวัตกรรมแบบที่ 3,4,หรือ 5 ในการจัดกาเรียนการสอน             

              เด็กกลุมที่มีความสามารถปานกลาง อาจใชนวัตกรรมแบบที่ 2,3,4 หรืออาจใชแบบที่ 5 เมื่อเด็กมี
พัฒนาการดีขึ้น ในการจัดการเรียนการสอน     

เด็กกลุมที่มีความสามารถนอย อาจใชนวัตกรรมแบบที่ 1,2 หรือ 3,4 เมื่อเด็กมีพัฒนาการดีขึ้น ใน
การจัดการเรียนการสอน 
การจัดกระบวนการเรียนการสอน 5นวัตกรรมการสอนศิลปศึกษามีขั้นตอนดังนี้  

การจัดการเรียนการสอนเชิงแบบแผน DBAE  (Discipline–Based Arts Education)  
   เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคเปนกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาเชิงแบบแผน ที่เนนเด็กเปน
ศูนยกลาง โดยใหเด็กไดรับประสบการณทั้ง 4 ดาน ไดแก ประวัติศาสตรศิลป สุนทรียศาสตร ศิลปะวิจารณ 
ศิลปะสรางสรรค  เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคอยางมีหลัก และเด็กสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคอยาง
เปนระบบ  กระบวนการเรียนการสอน ใหเด็กไดรับประสบการณทั้งทางดานประวัติศาสตรศิลป  
สุนทรียศาสตร ศิลปะวิจารณ และศิลปะสรางสรรค ตัวอยางขั้นตอนการสอนแบบ DBAE สอนเรื่อง  
“การทอผาขาวมาของชาวไทยเบิ้งโคกสลุง จ.ลพบุรี” 
              ตองเขียนจุดประสงคใหครบทั้ง 4 แกน คือ  
              1. รูความเปนมาของการทอผา (ประวัติ)   
              2. ชื่นชมความงามของลายผาขาวมา(สุนทรียศาสตร)   
              3. ใหฝกวิจารณเสนอความคิดเห็นทางดานศิลปะ (วิจารณ)   
              4. ใหฝกปฏิบัติ และออกแบบลวดลาย (ศิลปะสรางสรรค / ปฏิบัติ) 
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              ใหความรูโดยเอกสาร หรือคนหาความรูจากแหลงความรูในทองถ่ินวา การทอผามีประวัติความ
เปนมาอยางไรใหฝกวิจารณ โดยการบรรยาย การวิเคราะห การตีความ ตามวุฒิภาวะของเด็กใชส่ือเสริมอาจ
ไปดูของจริง  แลวนํามาลงมือปฏิบัติกิจกรรมเชน ประเภทจิตรกรรม โดยการระบายสีซึ่งวิเคราะหจาก กลุมสี
ลวดลายผาขาวมา  อาจกําหนดเรื่องขึ้นมาใหม เชน อาจกําหนดใหวาดภาพเรื่อง พิพิธภัณฑพ้ืนบานไทยเบิ้ง 
ก็ได หรือพัฒนางานเปนรูปแบบใหมตามความคดิของเด็กเอง  ใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการวิจารณ
หรือบรรยายเอกลักษณเฉพาะตัวของลวดลายผาขาวมาของชาวโคกสลุงโดยใชหลักทางสุนทรียศาสตร เชน
นิยมออกแบบซ้ําลายเดิมๆ ลวดลายที่ชาวบานเรียก ไดแก ผาขาวตาราย ตาหมู ตาสองลอน ตาขาวตาดํา 
กลุมสีแบบเดิมที่เคยทํา ไดแก กลุมสีสดๆ เชน สีแดง สีเขียว สีเหลือง สีน้ําเงิน สีดํา สีขาว เปนตน อาจเปน
เพราะสีเหลานี้ทําใหดูสีสวยสดใสและดูไมเห็นความเปอน นักเรียนแตละกลุมวิเคราะห สังเกตและดูลักษณะสี
ของผาทอที่สดใส บันทึกและนํากลุมสีของผาขาวมามาประยุกตใช ในการสรางสรรคงานศิลปะในรูปแบบที่
หลากหลาย อาจเปนงานการเขียนภาพระบายสี หรืองานออกแบบอื่นๆแลวนําเสนอกระบวนการการรับรูและ
ความเขาใจเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน วัฒนธรรมประเพณี รวมไปถึงการสังเกตสิ่งตางๆ ที่อยูใกลตัว จะเปน
ประสบการณและความรูสึกสัมผัสดานการมองเห็นของนักเรียนสามารถนํามาเปนรูปแบบในการเขียนภาพ
ระบายสี ผนวกกับใชจินตนาการสรางสรรคดัดแปลงขึ้นใหม ทําใหไดผลงานศิลปะที่แปลกใหมและนาสนใจ 
         กระบวนการจัดการเรียนรู 
         1. เรียนรูโดยการมีสวนรวม อภิปรายกลุม รวมคิด รวมปฏิบัติ รวมสรุป และรวมนําเสนอ 
         2. เรียนรูโดยการปฏิบัติงานรวมกันทั้งครูและนักเรียน โดยใช 5 นวัตกรรมการสอนศิลปศึกษา 
         3. เรียนรูจากประสบการณเดิม เชื่อมโยงกับประสบการณใหม 
         4. เรียนรูจากประเด็นคําถามจากครู ตนเอง กลุมเพ่ือนนักเรียน  

การจัดการเรียนการสอนแบบพหุศิลปศึกษา เชิงภูมิปญญาไทย (TWAE / Thai Wisdom Arts  
              การจัดการเรียนการสอนแบบพหุศิลปศึกษา สามารถเชื่อมโยงกับภูมิปญญาไทยทั้งที่สืบทอดมา
จากอดีต ภูมิปญญาพ้ืนบานหรือภูมิปญญาทองถ่ิน และภูมิปญญารวมสมัย สามารถนํามาพัฒนาเปน
กระบวนการเรียนการสอน ทั้งการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 

ขั้นตอน  กิจกรรมสําคัญของงาน 
 จัดกิจกรรมใหเด็กไดเรียนรูและเขาใจ แสวงหาประสบการณตรง สรางองคความรูเพ่ือพัฒนา 

สูการสรางสรรค กิจกรรมพหุศิลปศึกษา(Arts Education) สามารถสรางสรรคในเชิงบูรณาการสื่อการ
แสดงออกทัศนศิลป  การแสดง ดนตรี หรือวิชาอื่นๆ เขาดวยกัน หรือบูรณาการสื่อที่หลากหลาย เชน งาน
ศิลปะสรางสรรคโดยสื่อผสม การแสดงออกโดยใชส่ือรางกาย หรือระหวางอดีตกับปจจุบัน ไทยกับสากล หรือ
บูรณาการกับกิจกรรมอื่นที่หลากหลายตัวอยางการจัดการเรียนการสอน “การละเลนของชาวไทยเบิ้งโคกสลุง”  

              1. ใหแตละกลุมแสวงหาความรูภูมิปญญาไทยในทองถ่ินของตนเองเกี่ยวกับการละเลน จากบุคคล 
ในรูปแบบการพูดคุย สอบถาม สัมภาษณ จากปราชญพ้ืนบาน พระสงฆ ผูเฒา ศิลปน ชางพ้ืนบาน ผูประกอบ
อาชีพแตละอาชีพ หรือจากเอกสารและบันทึกตางๆ จากสมุดขอย เปนการเดินทางไปสูแหลงขอมูลโดยตรง 
สามารถสัมผัสและเรียนรูภูมิปญญาไดทุกดาน 

              2. นําเสนอโดยหลากหลายรูปแบบ  สรางสรรคกิจกรรมศิลปะจากขอมูลที่ไดมา โดยการเขียนภาพ
ระบายสี กลุมสีอาจวิเคราะหจาก ลวดลายสีของผาทอในทองถ่ินโคกสลุง เขียนภาพเปนเรื่องราว  โดยแนวคิด
ของเด็กเอง 
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              3. นําเสนอผลงานของตนเอง โดยการบอกกระบวนการสรางสรรคงานตั้งแต การศึกษาขอมูล  
แหลงความรู กระบวนการการสรางสรรค การวิเคราะหสีที่ใชสรางงาน และรวมประเมินผลงาน  
ทั้งกระบวนการและผลงานสําเร็จ 

กระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted 
Child Arts Education)               

การจัดกระบวนการเรียนรูเพ่ือสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาไดเต็มตามศักยภาพ นับวาเปนหัวใจ
สําคัญ ความสําเร็จของการปฏิรูปการศึกษาจะเปนไปไดก็ตอเมือ่ระบบการศึกษาตระหนักถึงความแตกตาง 
และสามารถตอบสนองเด็กแตละคนไดอยางเหมาะสม โดยเฉพาะผูเรียนที่มีความสามารถพิเศษที่เหนือกวา
เด็กในวัยเดียวกัน กลุมผูเรียนเหลานี้มีสิทธิ์ที่จะไดรับการศึกษาดวยรูปแบบที่เหมาะสม  ดังที่พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ไดบัญญัติไวในมาตรา 10 วรรคสี่วา “การจัดการศึกษาสําหรับบุคคลซึ่งมี
ความสามารถพิเศษตองจัดดวยรูปแบบที่เหมาะสม โดยคํานึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น” 
  การจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

นักเรียนที่แสดงออกซึ่งความสามารถอนัโดดเดนดานใดดานหนึ่ง หรือหลายดาน ในดานสติปญญา 
ความคิดสรางสรรค การใชภาษา การเปนผูนํา การสรางสรรคงานศิลปะ ดานดนตรี กีฬา และความสามารถ
ทางวิชาการ ในสาขาใดสาขาหนึ่ง หรือหลายสาขา อยางเปนที่ประจักษ เมื่อเปรียบเทียบกับ นักเรียนที่มีอายุ
ระดับเดียวกัน สภาพแวดลอมหรือประสบการณเดียวกัน ครูไดเห็นความสําคัญของนักเรียนกลุมนี้ นักเรียนที่
มีความสามารพเิศษดานศิลปะหรือดานใดก็ตาม ครูไดจัดกิจกรรมพิเศษท่ีมากกวานักเรียนคนอื่นๆ เพ่ือเปน
การสงเสริมและแกปญหาเพ่ือไมใหเขาเกิดความเบื่อหนายกับกิจกรรมที่ครูจัดกระบวนการสอนใหกับนักเรียน
ในกลุมปกติ เพราะนักเรียนกลุมนี้จะมีความพิเศษในการรับรูและเรียนรูเรื่องราวที่ตนเองมีความสามารถไดเร็ว 
โครงการที่ครูไดวางแผนการจัดการเรียนรูเพ่ือรองรับนักเรียนกลุมนี้เรียกวากิจกรรมสําหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษดานศิลปะโดยจัดตั้งชุมนุมศิลปะเด็ก เพ่ือสงเสริมใหเด็กไดแสดงออกดานศิลปะใหเต็ม
ตามศักยภาพ ใหกิจกรรมเพิ่มมากขึ้น จัดหาสื่อที่หลากหลายมากขึ้น เพ่ือสนองสงเสริมการแสดงออก 
 สงเสริมใหสงผลงานภาพวาดเขารวมกิจกรรมการประกวดวาดภาพกับหนวยงานที่จัดเวทีการประกวด 
โดยจัดใหมีโครงการชมรมศิลปะเด็กและเยาวชนขึ้น โครงการดังกลาวเปนเทคนิควิธีการที่นํามาพัฒนาผูเรียน
ที่รวมกลุมสนใจดานศิลปะ มาเรียนรูเสริม ทั้งฝกทักษะใหชํานาญและซอมเสริมกับผูเรียนที่ตองการพัฒนา
ดานศลิปะ การจัดการชมรมจะฝกใหผูเรียนเปนผูกระทําทั้งส้ิน เชน กําหนดหลักสูตรที่ตองการเรียน เวลา
เรียน ครูมีหนาที่เปนที่ปรึกษาเทานั้นขั้นตอนสุดทายของกระบวนการ   นําผลงานที่ผูเรียนไดปฏิบัติงานจน
แลวเสร็จมาวัดผลและประเมินผลงาน เพ่ือประเมินความกาวหนาของผูเรียน ในเชิงรายงานความกาวหนาของ
แตละบุคคล จะชวยใหผูเรียนไดคนพบส่ิงใหม ๆ ดวยตนเอง ยอมทําใหผูเรียนมีความสุขในการสรางสรรค
ผลงานตามแนวทางที่ตนถนัดและสนใจ การวัดผลและประเมินผล เปนทักษะอยางหนึ่งที่ครูศิลปะควรไดฝก
การสรางเครื่องมือ ฝกวิจารณเครื่องมือที่ผูอ่ืนสรางแลวทดลองนําไปใช พรอมพิจารณาหาขอปรับปรุง เพ่ือ
พัฒนาใหมีประสิทธิภาพ ตัวอยางเครื่องมือ เชน แบบประเมินผลงาน แบบสังเกตพฤติกรรม กระบวนการกลุม 
รายบุคคล 
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วิเคราะหการบูรณาการกระบวนการเรียนการสอนของสุรชัย  เสือสูงเนิน   
ดวยทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) 
 จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของสุรชัย  เสือสูงเนิน  ครูตนแบบ ครูไดนําทฤษฏีพหุศิลปศึกษามา
ประยุกตใชเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนรู  5 นวัตกรรมการสอนศิลปศึกษากระบวนการจัดการเรียนการสอน
จากแนวคิดและทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE.Discipline-Based Arts Education) โดยใหเด็กไดรับ
ประสบการณทั้ง 4 ดาน ไดแก ประวัติศาสตรศิลป สุนทรียศาสตร ศิลปะวิจารณ ศิลปะสรางสรรค  ในการจัด
กระบวนการเรียนการสอน เชนการสอนเรื่อง “การทอผาขาวมาของชาวไทยเบิ้งโคกสลุง จ.ลพบุรี”  ใหความรูโดย
เอกสาร หรือคนหาความรูจากแหลงความรูในทองถ่ินเกี่ยวกับประวัติความเปนมา ใหฝกวิจารณ โดยการบรรยาย 
การวิเคราะห การตีความ ตามวุฒิภาวะของเด็ก  ใชส่ือเสริม  แลวนํามาลงมือปฏิบัติกิจกรรม ครูใหนักเรียนมีสวน
รวมในกระบวนการวิจารณหรือบรรยายโดยใชหลักทางสุนทรียศาสตร  นักเรียนแตละกลุมวิเคราะห สังเกตแลวจึง
นําขอมูลมาประยุกตใช ในการสรางสรรคงานศิลปะในรูปแบบตางๆที่หลากหลายอาจเปนงานการเขียนภาพระบาย
สีหรืองานออกแบบอื่นๆ จะพบวากิจกรรมการศึกษาการทอผาขาวมาของชาวไทยเบิ้งนี้ครูผูสอนจะตองจัดกิจกรรม
ใหผูเรียนไดเรียนรูอยางบูรณาการจากแกนทั้ง 4 ไดแก การเรียนรูประวัติความเปนมาของผาขาวมาของชาวไทย
เบ้ิง และการทอผาขาวมาของชาวไทยเบิ้ง การวิเคราะหวิจารณ และคุณคาทางสุนทรียศาสตรของศิลปะการทอ
ผาขาวมาของชาวไทยเบิ้ง  นอกจากนี้ยังสามารถนําไปบูรณาการความรูระหวางศิลปะแขนงตาง ๆ เชน ศิลปะ
ประดิษฐจากกิจกรรมการทอผาขาวมาของชาวไทยเบิ้ง   กิจกรรมจัดเพลงประกอบจากวิชาดนตรี  กิจกรรมการ
แสดงเซิ้งการทอผาขาวมาจากวิชานาฏศลิป กิจกรรมสรางโรงละคร   ซึ่งเปนแนวทางตามรูปแบบการสอนที่เนน
กระบวนการคิดสรางสรรคและบูรณาการศิลปะ เปนกระบวนการการรับรูและความเขาใจเกี่ยวกับภูมิปญญา
ทองถ่ิน วัฒนธรรมประเพณี รวมไปถึงการสังเกตสิ่งตางๆ ที่อยูใกลตัว จะเปนประสบการณและความรูสึกสัมผัส
ดานการมองเห็นของนักเรียน ซึ่งเปนการเชื่อมโยงกับกระบวนการจัดการเรียนการสอนจากแนวคิดและทฤษฎีพหุ
ศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education)  

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมศิลปะเปนส่ือกลางเพื่อบูรณาการกับกิจกรรมในวิชา
อ่ืนๆ เพ่ือพัฒนาเด็กใหเต็มตามศักยภาพ โดยใชกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายวิธี เพ่ือให
เหมาะสมกับวุฒิภาวะ ความสามารถ ความสนใจ ความถนัดและความแตกตางของเด็กแตละคน กิจกรรม
ศิลปะเปนกิจกรรมที่สามารถพัฒนาคนไดจริง  พัฒนาสมองซีกขวาหรือที่นักวิจัยเรียกวา ความฉลาดทาง
อารมณ หากคนเราไดพัฒนาสมองทั้งสองซีกโดยมีความเชื่อมโยงสัมพันธกัน จะทําใหบุคคลนั้นมีความ
สมบูรณทั้งดานสติปญญาและความฉลาดทางอารมณ คือพัฒนาทั้งไอคิวและอีคิว จะนํามาซึ่งคนที่มีความคิด
สรางสรรคซึ่งเปนความตองการของสังคมไทยและของโลก   

ครูไดสงเสริมและสนับสนุนนักเรียนในกลุมที่มีความสามารถพิเศษซึ่งสอดคลองกับกระบวนการ
จัดการเรียนการสอนจากแนวคิดพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts 
Education)  โดยมีโครงการที่ครูไดวางแผนการจัดการเรียนรูเพ่ือรองรับนักเรียนกลุมนี้ เรียกวากิจกรรม
สําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานศิลปะ โดยจัดตั้งชุมนุมศิลปะเด็ก เพ่ือสงเสริมใหเด็กไดแสดงออกดาน
ศิลปะใหเต็มตามศักยภาพ  จดัหาสื่อที่หลากหลายมากขึ้น เพ่ือสนองสงเสริมการแสดงออก สงเสริมใหสงผล
งานภาพวาดเขารวมกิจกรรมการประกวดวาดภาพ   โดยจัดใหมีโครงการชมรมศิลปะเด็กและเยาวชนขึ้น 
โครงการดังกลาวมีวัตถุประสงคที่จะนําเทคนิคการสรางสรรคผลงานศิลปะในรูปแบบตางๆนํามาพัฒนาผูเรียน
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ที่รวมกลุมสนใจดานศิลปะ มาเรียนรู  และฝกทักษะใหชํานาญ  ซอมเสริมกับผูเรียนที่ตองการพัฒนาความคิด  
และทักษะดานศิลปะ   

การจัดกระบวนการสอนเปนรายบุคคลโดยยึดหลักทุกคนในโลกมีความแตกตางกัน ไมเทาเทียมกัน
ในทุกๆดาน  การเลือกใชรูปแบบทั้ง 5 นวัตกรรมการสอนศิลปศึกษา ครูตองเลือกใชใหเหมาะกับเด็กหมายถึง 
ครูอาจแบงเด็กตามความสามารถออกเปน 3 กลุมใหญๆ ไดแก  

กลุมที่มีความสามารถพิเศษ  
กลุมที่มีความสามารถปานกลาง  
กลุมที่มีความสามารถนอย   

              เด็กกลุมที่มีความสามารถพิเศษใชนวัตกรรมนวัตกรรมการเรียนการสอนศิลปศึกษาแบบเชิงแบบ
แผน  ศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย และการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาสําหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษดานศิลปะ                

              เด็กกลุมที่มีความสามารถปานกลาง ใชนวัตกรรมการเรียนการสอนศิลปศึกษาโดยการใชแบบฝก
ทักษะกระบวนการระบายสีเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค  ศิลปศึกษาแบบเชิงแบบแผน  ศึกษาเชิงภูมิปญญา
ไทย และการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษดานศิลปะ   

เด็กกลุมที่มีความสามารถนอยใชนวัตกรรมการเรียนการสอนศิลปศึกษาแบบหลักวิชา  แบบฝก
ทักษะกระบวนการระบายสีเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค หรือศิลปศึกษาแบบเชิงแบบแผน  และศิลปศึกษา
เชิงภูมิปญญาไทย  เปนการจัดกระบวนการสอนที่สอดคลองกับทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  
(MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education)    

 
 
 
 



 
บทที ่5 

สรุป   อภิปราย   และขอเสนอแนะ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 เพ่ือศึกษาวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education) ของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาในระดับประถม 

ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ศึกษาวิเคราะหศักยภาพ  และนวัตกรรมดานการเรียนการสอนของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษา  
ระดับประถมศึกษา  ที่ผานการคัดเลือกจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติต้ังแตป  พ.ศ. 2542 – 
2544  จํานวน  5  ทาน  ที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education)  
  1.1  ปริพนธ  กรรณิกา  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  
ประจําปการศึกษา 2542 โรงเรียนวัดคูยาง  ต.ในเมือง  อ. เมือง  จ. กําแพงเพชร 

1.2 อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2542  โรงเรียนสุพรรณภูมิ    อ.เมือง  จ.สุพรรณบุรี 
  1.3  วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2543  โรงเรียนวัดนิลาราม  ต.บานยาง  อ.ริรัฐนิคม  จ.สุราษฏธานี 
  1.4  มนูญ  คลอยวงศ   ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา 2544  เรียนวัดประเสริฐราษฎรังสรรควิทยา ต.หนองกลางนา อ.เมือง   จ.ราชบุรี 
  1.5  สุรชัย  เสือสูงเนิน   ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
ประจําปการศึกษา  2544   โรงเรียนวัดโคกสลุง   ต.โคกสลงุ อ.พัฒนานิคม  จ.ลพบุรี 
 
สรุปผลการวิจัย 

การศึกษาวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลป 
ศึกษา(Arts Education) กับการสอนศิลปศึกษาของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษา ระดับประถมศึกษาที่ผานการ
คัดเลือกจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ต้ังแตป พ.ศ.2542 – 2544 ทําใหทราบถึงรายละเอียด 
ตางๆที่นาสนใจ และสามารถนํามาใชเปนแบบอยางในกระบวนการจัดการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา 
 โดยผูวิจัยไดศึกษาตามจุดมุงหมายไวดังนี้คือ  
  ศึกษาวิเคราะหรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education) ของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษา ในระดับประถมศึกษา  ที่ผานการคัดเลือกจาก
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ต้ังแตป พ.ศ.2542 – 2544   
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สรุปรูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏี 
พหุศิลปศึกษา (Arts Education) ของครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษา 
 
 1. ปริพนธ  กรรณิกา ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา ประจําปการศึกษา  2542   

จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของปริพนธ  กรรณิกา ครูตนแบบ พบวาไดมีรูปแบบนวัตกรรม 
การจัดกระบวนการเรียนการสอนแบบ คิดกอนทําแลวนํามาจัดคุณภาพ สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุ
ศิลปศึกษา (Arts Education) ดังนี้ 

  1.1.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.1.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.1.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (GCAE.Gifted Child Arts Education) 
  1.1.4  ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 

 2. อภิชาติ  ประทุมนันท  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  ประจําปการศึกษา  2542   
จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของอภิชาติ  ประทุมนันท พบวาไดมีรูปแบบนวัตกรรมการจัด
กระบวนการเรียนการสอนแบบนวัตกรรม 9 ขั้นตอน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) 
ดังนี้ 

  1.2.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.2.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.2.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.2.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 3.วิญญา  สุชาติ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  ประจําปการศึกษา  2543   
จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของวิญญา  สุชาติ  พบวาไดมีรูปแบบนวัตกรรมการจัดกระบวนการ
เรียนการสอนแบบ CIPPA ART MODEL ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ดังนี้ 

  1.3.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.3.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.3.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.3.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

 4.มนูญ  คลอยวงศ  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถม ประจําปการศกึษา  2544   
จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของมนูญ  คลอยวงศ  พบวาไดมีรูปแบบนวัตกรรมการจัดกระบวนการ
เรียนการสอนแบบรูปแบบโครงสรางประสบการณ  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา  
(Arts Education) ดังนี้ 

  1.4.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.4.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.4.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.4.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะหลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) 
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 5.สุรชัย  เสือสูงเนิน  ครูตนแบบสาขาศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา  การศึกษา  2544   
 จากการสัมภาษณ และสังเกตการณ การสอนของสุรชัย  เสือสูงเนิน  พบวาไดมีรูปแบบนวัตกรรมการจัด 
กระบวนการเรียนการสอนแบบกิจกรรมศิลปะ 5 นวัตกรรม ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา  
(Arts Education) ดังนี้ 

  1.5.1 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน  (DBAE.Discipline-Based Arts Education) 
  1.5.2 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education) 
  1.5.3 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
  1.5.4 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education) 

  กระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบทุกทานเปนรูปแบบหรือนวัตกรรมเฉพาะตัวซึ่งเกิด
จากสภาพแวดลอม ความแตกตางของสภาพชุมชน สังคม และทองถ่ินที่ครูสามารถนํามาประยุกตใชใน
กระบวนการจัดการเรียนรูอยางเหมาะสม ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education) ที่
บูรณาการแนวคิดและการสรางสรรคงานศิลปะ โดยเลือกสรรส่ือแสดงออกอยางใดอยางหนึ่ง หรือส่ือแสดงออก
ที่หลากหลายไมวาจะเปนส่ือสี  ส่ือวัสดุ  ส่ือรางกาย  ส่ือเสียง  ส่ือภาษา  เปนการแสดงออกจากสภาพการรูคิด 
และจินตภาพหรือสะทอนสุนทรียะ  ภูมิปญญา และวัฒนธรรม   
 การจัดกระบวนการเรียนการสอนของครูตนแบบมีวิธีการที่หลากหลาย และความหลากหลายของ
รูปแบบการสอนนี้เปนส่ิงที่ดี เปนส่ิงที่สะทอนใหเห็นถึงความคิดสรางสรรคที่คํานึงถึงความแตกตางกันในแตละ
บุคคล  โรงเรียน  และทองถ่ิน การจัดกระบวนการเรียนการสอนหลายรูปแบบไดรับอิทธิพลจากการปฏิรูป
การศึกษา และอีกหลายรูปแบบเกิดจากปญหา สถานการณ และส่ิงแวดลอมที่ทําใหครูตนแบบตองคิดคน
รูปแบบการสอนขึ้นมาเองเพื่อแกปญหา เชนความขาดแคลนดานวัสดุอุปกรณ งบประมาณ  ความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับวิชาศิลปศึกษาของผูปกครอง และชุมชน  
  
การอภิปรายผล 
  
 การวิเคราะหเพ่ือจัดกลุมรูปแบบการสอนของครูตนแบบทางดานศิลปศึกษานั้นผูวิจัยพิจารณาจาก
รูปแบบการสอนของครูตนแบบทางดานศิลปศึกษาทั้ง 5 ทาน โดยวิเคราะหจากองคประกอบดานตาง ๆ ไดแก 
แนวคิดในการสอน วิธีการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน การใชส่ือการเรียนรู กระบวนการวัดและประเมินผล 
พบวาครูตนแบบทุกทานไดจัดกระบวนการเรียนการสอนสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts 
Education) แตเปนลักษณะที่บูรณาการหลายๆเขาไวดวยกัน  เพียงแตบางทานอาจจะไมทราบวาการจัดการ
เรียนการสอนในปจจุบันของทานเปนการสอนในลักษณะที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts 
Education)  ซึ่งในสภาพความเปนจริงครูตนแบบมิไดยึดถือแนวคิดตามแบบทฤษฏีการสอนพหุศิลปศึกษา 
(Arts Education) เปนหลักแตนวัตกรรมการสอนแบบตางๆที่ครูแตละทานใชในการจัดกระบวนการเรียนการ
สอนเมื่อนํามาวิเคราะหแลวพบวาสอดคลองกับแนวคิดทฤษฏีพหุศิลปศึกษา (Arts Education)  การสอนที่เนน
รูปแบบการเรียนรูแบบบูรณาการศิลปะ 4 แกน คือ  
ประวัติศาสตรศิลป ศิลปวิจารณ  สุนทรียศาสตร และศิลปะสรางสรรค  การใหผูเรียนไดเรียนรูศิลปะทั้ง 4 แกน
นี้ จะเปนฐานขอมูลใหผูเรียนเกิดความสนใจและความซาบซึ้งในศิลปะ และเปนแนวทางใหเกิดความคิด
สรางสรรคไดเปนอยางดอีีกดวย การเรียนรูศิลปะทั้ง 4 แกนเปนการสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูแบบเชื่อมโยง
ประสบการณทั้ง 4 แกนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงแบบแผน (DBAE.Discipline-Based 
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Arts Education)  ซึ่งไมใชแคเพียงการบูรณาการศิลปะ 4 แกน แตรวมไปถึงการบูรณาการความรูทางศิลปะ
ตางประเภทกันเชน ทัศนศิลป ดนตรี ศิลปะการแสดง นาฏศิลปดวย 
 รูปแบบการสอนของครูตนแบบที่ใหความสําคัญกับการจัดการเรียนรูโดยศึกษาจากแหลงเรียนรู
ชุมชน ภูมิปญญาทองถ่ิน และใหความสําคัญกับส่ือการเรียนรูทองถ่ินรวมไปถึงวัสดุทองถ่ินที่จะนํามาใชในการ
จัดประสบการณการเรียนรู การเรียนรูจากแหลงการเรียนรูภูมิปญญาทองถ่ินนอกจากนี้ ยังไดบูรณาการวิธีการ
สอนหลากหลายผสมผสานกับภูมิปญญาทองถ่ินวิธีการจัดการเรียนการสอนในลักษณะนี้สอดคลองกับแนวคิด
ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงภูมิปญญาไทย  (TWAE.Thai Wisdom Arts Education) 
 รูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดและทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงศิลปะ
หลังสมัยใหม  (PMAE.Post-Modern Arts Education) ครูตนแบบ มีการจัดบรรยากาศและสภาพแวดลอมทั้ง
ในและนอกหองเรียนใหเอ้ือตอการเรียนรูในวิชาศิลปศึกษา โดยจัดบรรยากาศในหองศิลปะใหนาสนใจ มีส่ือที่
ผูเรียนสามารถเรียนรูไดดวยตนเอง และเนนในเรื่องเกณฑมาตรฐาน เรื่องความสะอาด เรียบรอย รมรื่น 
อากาศและแสงสวาง จัดผลงานแสดงใหนักเรียนคนควา โดยใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดตกแตงหองเรียน 
เพ่ือเสริมบรรยากาศทางศิลปะตลอดเวลา โดยการแบงกลุมใหผูเรียนรับผิดชอบโดยเฉพาะ  จนสามารถสราง
นักเรียนที่มีความสามารถดานการจัดตกแตงได  นอกจากนี้ยังไดแนะนําใหผูเรียนไดศึกษาคนควาจากแหลง
เรียนรูภายนอกหองเรียนตลอด โดยเฉพาะแหลงเรียนรูที่มองขามกันไป เชน ปายโฆษณา ประชาสัมพันธ  
ที่ติดโชวขางทาง และจากสิ่งพิมพตาง ๆ ในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาการเขียนตัวอักษรซึ่งเปนการ
ปรับเปล่ียนวิธีการสอนแบบใหม    
 รูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนครูตนแบบไดใชแนวคิดประเมินความรูความสามารถจาก
สภาพจริง ใหความสําคัญกับศักยภาพความสามารถ  ความถนัดของนักเรียนแตละคนแลวนําขอมูลมาพัฒนา
เปนรูปแบบการวิจัยในชั้นเรียน เพ่ือสงเสริมและพัฒนาความรูความสามารถของนักเรียนอยางเต็มศักยภาพ 
 ที่สอดคลองกับการจัดการศึกษาตามแนวปฏิรปูการศึกษา เปนกระบวนการสอนศิลปศึกษา ซึ่งตอมาไดพัฒนา
รูปแบบ และแนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญของครูตนแบบ ปรับไปตามกิจกรรมและ
สถานการณ  สอดแทรกในการวางแผนและจัดทําแผนการสอน ใบงาน ใบความรู เอกสารประกอบการสอนตาง 
ๆ และส่ือการสอน จึงกลาวไดวาเปนกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุ
ศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  (MIAE.Multiple-Intelligences Arts Education)  
 รูปแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนครูตนแบบใชกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่
สอดคลองกบัแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงความสามารถพิเศษ  (GCAE.Gifted Child Arts Education)  
นํามาพัฒนากิจกรรมดานการเรียนการสอนโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือสงเสริมนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษดาน
ศิลปะโดยจัดทําเปนโครงการ ในแผนปฏิบัติการของโรงเรียนเชน  โครงการพัฒนาการเรียนการสอนศิลปศึกษา   
โครงการนิทรรศการศิลปะ โครงการชมรมศิลปะเด็กและเยาวชน  บนพ้ืนฐานความเชื่อที่วาความคิดริเริ่ม
สรางสรรคสามารถพัฒนาได และมีสวนสัมพันธกับกระบวนการเรียนรู ถาเด็กไดรับการกระตุนการเรียนรูที่ถูก
วิธี  รวมท้ังเด็กไดรบัประสบการณที่เหมาะสม ความคิดริเริ่มสรางสรรคที่จะเติบโตเต็มศักยภาพ อันจะเปน
พ้ืนฐานการพัฒนาสูคุณคาแหงมนุษยที่สมบูรณ     
ขอเสนอแนะ  
 นวัตกรรมการสอนที่เปนแนวคิดเกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนของครูตนแบบเปนวิธีการ
สอนที่คิดคนขึ้นเพ่ือใหสอดคลองกับบริบทของสังคม ชุมชนแตละทองถ่ิน  ซึ่งหากผูสนใจนําไปใชสามารถ
ประยุกตใหเปนนวัตกรรมทางเลือกใหมที่หลากหลาย  อันจะเปนประโยชนอยางยิ่งสําหรับครูในยุคแหงการ
ปฏิรูปการเรียนรู  แตการนําเสนอแนวคิดใหมเพ่ือปรับวิธีการสอนของครูแตละคนเปนปจเจกบุคคลที่เราตอง
ยอมรับความจริง เพราะการเปลี่ยนความคิดของครูที่ยึดติดกับวิธีการสอน ความเชื่อแบบเกาตองใชเวลาและ
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แรงจูงใจในการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอน ดังนั้นแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูของครูตนแบบที่
สอดคลองกับแนวคิดทฤษฎีพหุศิลปศึกษา(Arts Education) จะเปนการจุดประกายใหครูในยุคการปฏิรูปตอง
เปนครูที่ใฝรู  ใฝแสวงหานวัตกรรมใหมๆ เพ่ือบรรลุผลสัมฤทธิ์การเรียนรูที่ สามารถพัฒนานักเรียนไดเต็มตาม
ศักยภาพ  นวัตกรรมการสอนในงานวิจัยนี้จึงนาจะเปนแนวทางที่สอดคลองกับการพัฒนาการศึกษาไทย 
  
 
  
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
บรรณานุกรม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

78

บรรณานุกรม 
 
กษมา  วรวรรณ  ณ อยุธยา. (2539,มกราคม – มีนาคม). นวัตกรรมดานกระบวนการเรียนรู.  กรุงเทพฯ  
  :  สารพัฒนาหลักสูตร.  
กรรณิการ  สุสม. .  (2533).  การศึกษาความคิดสรางสรรคและความสามารถในการสังเกตของเด็ก 
 ปฐมวัยที่ไดรับการเลนสรางสรรค.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.(ศิลปศึกษา). กรุงเทพฯ : บัณฑิต
 วิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ,. อัดสําเนา. 
กอ   สวัสดิพาณิชย. (26 มกราคม  2519).  ศิลปศึกษากับการพัฒนาประเทศ. กรุงเทพฯ :  ในหนังสือ 
 อนุสรณงานพระราชทานเพลิงศพศาสตราจารย ดร.จรูญทัศน  พุกกะมาน. 
กําจร  สุนพงษศรี. (2530). ศิลปศึกษากับการพัฒนาคุณภาพชีวิต. กรุงเทพฯ : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  
เกสร  ธิตะจาร.ี (2534).  ความคิดสรางสรรค. กรุงเทพฯ :  เอกสารประกอบการสอน ภาควิชาศิลปศึกษา  
 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. (อัดสําเนา) 
เกษม  ศิริสัมพันธ. (2535).  การแสดงศลิปะเด็กแหงประเทศไทย ครั้งที่ 3. กรุงเทพมหานคร : ม.ป.พ.  
โกวิท  ประวาลพฤกษ.  (2542).  การพัฒนาทรัพยากรมนุษยสําหรับอนาคต  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. 
  กรุงเทพฯ : โรงพิมพการศาสนา.  
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. สํานักงาน. (2530,1 ตุลาคม).  การวิจัยทางการศึกษาและการวิจัยที่เกี่ยว 
 กับการศึกษา.  กรุงเทพฯ :  ในเอกสารการประกอบการประชุมทางวิชาการ ครั้งที่ 5   
________ . (พ.ศ.2535 –  2539) แผนพัฒนาการศึกษาระดับกอนประถมและประถมศึกษา ฉบับที่7.  
 กรุงเทพฯ :โรงพิมพการศาสนา. 
________. (2534)  ขาวสารวิจัยการศึกษา. กรุงเทพฯ : รุงเรืองสาสนการพิมพ.  
________ .(2540).  การวัดและประเมินผลสภาพที่แทจริงของนักเรียน.  กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภา 
 ลาดพราว.  
________. (2544).  รางนโยบายและแผนศิลปะ  กลุมงานศิลปะและวัฒนธรรม. กรุงเทพมหานคร  : โรงพิมพ 
 คุรุสภาลาดพราว.  
จักร  ศิริพานิช. (2530)  บางทัศนะของอาจารยจักร  ครุศิลป 2. กรุงเทพฯ :  แพรพิทยา. 
ฉันทนา  ภาคบงกช.  (2528)  สอนใหเด็กคิด   โมเดลการพัฒนาทักษะการคิดเพ่ือคุณภาพชีวิตและสังคม.  
 กรุงเทพมหานคร  :   ดอกหญา. 
ชะลอ   พงษสามารถ. (2538)  ศิลปะสําหรับครูมัธยม. พิมพครั้งที่ 2 กรุงเทพฯ : เจริญวิทยการพิมพ. 
ชวลิต   ดาบแกว และสุดาวดี  เหมทานนท.  (2525). วิธีสอนศิลปศึกษา. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ 
 โอเอสปรินทต้ิง เฮาส โคลิมิเตด. 
________. (2525).  ภาคทฤษฎีและปฏิบัติตามหลักสูตรประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร  :  โอเดียนสโตร.  
________. (2525).  วิธีสอนศิลปศึกษาภาคทฤษฎี  และแนวปฏิบัติ ตามหลักสูตรประถมศึกษา  พ.ศ. 2521.  
 กรุงเทพฯ : โอเดียนสโตร,  
ชัยยงค  พรหมวงศ.  (2521).   ระบบสื่อการสอน . กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  
ชัยวัฒน  วรรณพงษ. (มิถุนายน. 2522).  พฤติกรรมการสอนตามหลักสูตรใหมของครูประถมศึกษา. 
  กรุงเทพมหานคร : วารสารสามัญศึกษา. 
ชูจิตต วัฒนารมย. (2529).  คุณคาของกิจกรรมศิลปศึกษาตอนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ตามการรับรู 



 

 

79

ของครูศิลปศึกษาและผูเชี่ยวชาญทางศิลปศึกษา. กรุงเทพมหานคร : วิทยานิพนธปริญญา ค.บ.  
(ประถมศึกษา) บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณวิทยาลัย,  

ทิศนา  แขมณี.  (2526).  การสอนกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัยหลักและแนวปฏิบัติในโรงเรียนประถมศึกษา.  
 กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาประถมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
________. (2528).  การทํางานเปนทีม. ในเอกสารการสอนชุดวิชาประสบการณวิชาชีพสาธารณสุขศาสตร  
 วารี  ระกิติ   บรรณาธิการ. กรุงเทพมหานคร : บริษัทสารมวลชนจํากัด  
เทียมจันทร   พาณิชยผลินไชย. รวมบทความการบรรยายพิเศษในรอบหนึ่งป. สํานักงานรับรองมาตรฐานและ 

ประเมินคุณภาพการศึกษา(องคการมหาชน) 223หนา,  
ธนพรรณ  บุญรัตสกิน.  (2545).   การจัดหองเรียนศิลปะ ใน ครุศิลป.  กรุงเทพมหานคร : เจริญทรัพยการพิมพ   
ธีระ  รุญเจริญ.  (2525).  การเรียนการสอนในระดับประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพไทยวัฒนาพานิช. 
นิรมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร. (2525).  ศิลปศึกษากับครูประถม.  กรุงเทพมหานคร  : โรงพิมพสยามสมาคม.  
นิรัตน  กรองสะอาด. (2535). การศึกษาการจัดกิจกรรมเคลื่อนไหว.  กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพไทยวัฒนา   

พานิช 
นิพนธ ทวีกาญจน. (ธันวาคม 2529)   จินตนาการ : บอเกิดของความคิดสรางสรรคในงานศิลปะ. 
 กรุงเทพมหานคร : คุรุปริทัศน 11. 
ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา.   (17 – 31 ตุลาคม 2523).  ศิลปะกับชีวิตประจําวนัของเด็ก. กรุงเทพมหานคร :  

ในสูจิบัตรการแสดงศิลปะเด็กแหงประเทศไทยครั้งที่1.วิทยาลัยเทคโนโลยีและอาชีวศึกษา วิทยาเขต
เพาะชาง, 

ประมวล  คิดคนิสัน. (2536).  เมื่อลูกรักไดครูดี. กรุงเทพมหานคร : พับลิคบิสเนสพรินท.  
ประเทิน  มหาขนัธ.  (2531). ศิลปะในโรงเรียนประถม. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพโอเดียนสโตร. 
ประเวศ   วะสี.  (2545). ปฏิรูปการศึกษากาวอยางมั่นใจ . สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  
 (องคกามหาชน). : เจริญทรัพยการพิมพ   
ผดุง  พรมมูล.  (2524)   “ศิลปะชวยเด็กเรียนรูไดอยางไร,” ในโลกศิลปะ.  กรุงเทพฯ : สํานักพิมพโอเดียนสโตร. 
ไพโรจน  รุจิระวิจัขรณ.  (2528).  การศึกษาความรูและเจตคติตอศิลปศึกษาของครูศิลปศึกษาในโรงเรียน 

ประถมศึกษาจังหวัดนครราชสีมา. กรุงเทพฯ : วิทยานิพนธปริญญา ค.บ. (ประถมศึกษา) บัณฑิต
วิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  

มะลิฉัตร  เอ้ืออานันท.  (2529)   สารานุกรมศึกษาศาสตร, ฉบับที่ 11. กรุงเทพมหานคร  : พิมพที่วิสิทธิ์พัฒนา. 
มานพ  ถนอมศรี.  (2538). ศิลปะในหัวใจเด็ก : การเลี้ยงลูกใหเปนอัจฉริยะ. กรุงเทพมหานคร : มิติใหมการพิมพ.  
______. (2526,มีนาคม). “ศิลปศึกษาจะไปทางไหน” ในฟลล่ิง 5. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพโอเดียนสโตร. 
รัตนะ  อุทัยผล. (2507,ตุลาคม).  วิธีการสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา. วารสารศูนยศึกษา.  
 กรุงเทพมหานคร  : นิตยสารของสมาคมการศึกษาแหงประเทศไทย.  
รุง  แกวแดง.  (2545).   รวมบทความการบรรยายพิเศษในรอบหนึ่งป. กรุงเทพมหานคร :  สํานักงานรับรอง 
 มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา(องคการมหาชน) 
เลิศ อานันทนะ. (2515).  ประสบการณในการสอนศิลปะในชั้นประถมศึกษา ในการสัมมนาอาจารยศิลปศึกษา. 
 กรุงเทพมหานคร :  จัดโดยหนวยศึกษานิเทศก กรมการฝกหัดครู. 
________. (2518).  ศิลปะกับเด็ก. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพกราฟฟคอารต. 
________. (2521,มิถุนายน).  ความคิดสรางสรรคของเด็ก.  แมและเด็ก. 2 (5) : 21-24  
________. (2523).  ศิลปะในโรงเรียน.  กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพกราฟฟคอารต.  



 

 

80

________. (2526,มกราคม – เมษายน).  ความคิดริเริ่มสรางสรรคของเด็ก. กรุงเทพมหานคร : วารสารเพื่อเด็ก.  
________. (2529).  ศิลปะในโลกของเด็กเพ่ือการแสดงออกหรือเพ่ือรางวัล. ในการสรุปรายงานการสัมมนา

ทางวิชาการ    เรื่อง ศิลปะเด็ก : สภาพปจจุบันและอนาคต. สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรม
แหงชาติกระทรวงศึกษาธิการ   กรุงเทพมหานคร : อัมรินทรการพิมพ . 

 _______. ( 2526).  หลักและแนวปฏิบัติในโรงเรียนประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพไทยวัฒนาพานิช. 
ละเมียด ลิมอักษร. (พฤษภาคม  2521)   ที่พ่ึงของเด็ก. กรุงเทพมหานคร :  ประชาศึกษา.  
วิชัย  วงศใหญ.  (2515).  ศิลปะเบ้ืองตน.  กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพบูรพาศิลปการพิมพ, 
_______. (2521). การสอนศิลปะใหสอดคลองกับหลักสูตรใหม. กรุงเทพมหานคร : วารสารประชาศึกษา.  
_______. (2529).  ศิลปะเด็ก : สภาพปจจุบันและอนาคต. กรุงเทพมหานคร : อมรินทรการพิมพ.  
_______. ศิลปะเด็ก. ความคิดสรางสรรคและจินตนาการ. ในการสรุปการจัดชุมนุมเชิงปฏิบัติการ 

ศิลปะเด็ก. กรุงเทพมหานคร : 
วินัย  โสมดี. (2529).  คุณสมบัติที่พึงประสงคของอาจารยผูสอนวิชาศิลปศึกษากรณีอาจารยในมหาวิทยาลัย 
 ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร.  
วิรุณ  ต้ังเจริญ. (2525). หนวยที่ 12 เด็กกับศิลปะ. ในเอกสารการสอน ชุดวิชาพฤติกรรมกับเด็ก  

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช.  กรุงเทพมหานคร : อรุณการพิมพ.  
_______. (2526).  ศิลปศึกษา. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพวิณวลอารต.  
_______. (2528). ทัศนศิลปศึกษาไทย. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพตนออ.  
_______. (2545). พหุศิลปศึกษา.  กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพสันติศิริการพิมพ. 
_______. (2529). ศิลปะเด็ก สภาพปจจุบันและอนาคต.  กรุงเทพมหานคร : สํานักงานคณะกรรมการ

วัฒนธรรมแหชาติ กระทรวงศึกษาธิการ. 
_______. (2526). เด็กกับศิลปะ. กรุงเทพมหานคร : อัมรินทรการพิมพ. 
วิรุฬท  ลีลาพฤทธิ์. (2521) .เทคโนโลยีทางการศึกษา : ส่ือการสอนและการเรียนรู. กรุงเทพมหานคร : 
 โรงพิมพวัฒนาพานิช.  
วิโรจน  ชาทอง และทํานอง  จันทิมา. (2517).   เทคนิคและวิธีสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา. 
 กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร. 
วิรัตน  พิชญไพบูลย. (2516).  สุนทรียศาสตรศึกษา คุณคาและปรัชญา. ในเอกสารอบรมการสัมมนาอาจารย 
 ผูสอนวิชาศิลปะของสถาบันฝกหัดครูทั่วประเทศ. กรุงเทพมหานคร :   หนวยศึกษานิเทศก 
กรมการฝกหดัครู.  
วิรัตน  พิชญไพบูลย. (2521).  ทฤษฎีและแนวปฏิบัติ. สุมิตร  คุณานุกร  บรรณาธิการ. กรุงเทพมหานคร  :  
สารมวลชนการพิมพ. 
________. (2526).  ศิลปศึกษา. กรุงเทพมหานคร : พายัพออฟเซ็ท  พรินท. 
________. (2529).  ศิลปะในโรงเรียนประถม.  กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช.  
________. (2533). การวัดผลทางศิลปศึกษา. กรุงเทพมหานคร : หนวยศึกษานิเทศก กรมการฝกหัดครู, 2524. 
วิชาการ, กรม. เอกสารแนะนําหลักสูตรประถมศึกษา 2521 ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533. กรุงเทพมหานคร :โรงพิมพ 
 การศาสนา. 
วรสุดา บุญยไวโรจน. (2526). การวัดและประเมินผลในระดับประถมศึกษา.  กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ 
 วัฒนาพานิช.  
 



 

 

81

 
วราภรณ ศุนาลัช. (2529).  ศิลปะเด็กสภาพปจจุบันและอนาคต. กรุงเทพมหานคร : อมรินทรการพิมพ 
ศึกษาธิการ, กระทรวง.  (2527).  เอกสารเสริมความรูสําหรับครูกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย ศิลปศึกษา 
 ระดับประถมศึกษา พิมพครั้งที่ 1. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพการศาสนา.  
สงวน  รอดบุญ. (2515). ศิลปะกับการศึกษา.  ประมวลบทความเกี่ยวกับความหมายและคุณคาของ

ศิลปศึกษา.    เอกสารคนควาเพ่ือพัฒนาการสอนวิชาศิลปศึกษา รวบรวมโดยสุวัฒนทองศรีจันทร. 
กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพโรงเรียนสตรีเนติศึกษา.  

________. (2524). ศิลปะกับมนุษย.  กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพการศาสนา.  
สุลักษณ  เทียนสุวรรณ.  (2528).  ศิลปศึกษากับเด็กพิเศษ : เด็กฉลาด. วารสารครุศาสตร. ภาควิชา
 ศิลปศึกษาจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  
สวัสดิ์  จงกล.  (2512).  การใหการศึกษาเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค. ประชาศึกษา.  กรุงเทพมหานคร : 
  โรงพิมพสาสนสัมพันธ 
สิปนนท   เกตทัต. (2545). รวมบทความการบรรยายพิเศษในรอบหนึ่งป. สํานักงานรับรองมาตรฐานและ 
 ประเมินคุณ ภาพการศึกษา(องคการมหาชน) กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภา 
สุมิตร  คุณากร. (2520).  หลักสูตรประถมศึกษา 2521 : ทฤษฎีและแนวปฏิบัติ. กรุงเทพมหานคร :  
 สารมวลชน จํากัด. 
สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ, กอง  (2544). คูมือหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช  2544 
 ________. ( 2544). สกศ.กับการพัฒนาการศึกษาไทย กรุงเทพมหานคร : 
  โรงพิมพคุรุสภา 
________. ( 2545). สาระสําคัญในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 
 2542   กรุงเทพมหานคร.  
________.(2544). จากอดีตและปจจุบันสูอนาคตการศึกษาไทย : สูสังคม 
 แหงปญญาและการเรียนรู. ,32 หนา   

   _______. การประเมินการเรียนรู ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ   ,50 หนา. 2544 
   _______. (2544). ปฏิรูปการศึกษากาวหนาอยางมั่นใจ , 50 หนา.  
  _______. (2544). กรอบการศึกษาสําหรับผูมีความตองการพิเศษรู. ,46 หนา   
 สุวัฒ   เงินฉํ่า. (2545). การประเมินการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ. สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ

(องคการมหาชน) 
 อารี  สุทธิพันธ. (2515).  การสอนศิลปะน้ันแสนงาย. เอกสารสัมมนาศิลปศึกษา. หนวยศึกษานิเทศก กรมการ

ฝกหัดครู.  
 อารี สุทธิพันธ และวิรุณ ต้ังเจริญ.(2518). กิจกรรมสรางสรรค. กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพมิติ. 

________. (2528). “การวาดเขียน,”  ใน วารสารสารานุกรมศึกษาศาสตร.  2 :  108 – 110 ตุลาคม -ธันวาคม  
อารี  รังสินันท.  (2528). ความคิดสรางสรรค. พิมพครั้งที่ 2.  กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพแพรพิทยา.  
________. (2526). ความคิดสรางสรรค.  กรุงเทพฯ : ภาควิชาแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษาคณะ

ศึกษาศาสตร   มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร. 
 ________. (2527). การใหการศึกษาเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค. ในอารี  รังสินันท, รวมบทความ 

การพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็ก, 193-200. คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ      
อารี  พันธมณี. (2534).  จิตวิทยาการเรียนการสอน.  กรุงเทพฯ : เลิฟแอนดลิฟเฟรส. 



 

 

82

อุบล  ตูจินดา. (2532). หลักและวิธีการสอนศิลปะ. กรุงเทพมหานคร : โอ เอส พริ้นติ้ง เฮาส. 
อํารุง   จันทวานิช. (2545). ปฏิรูปการศึกษาไทยในมุมประชาชน. กรุงเทพมหานคร : โอ เอส พริ้นติ้ง เฮาส. 
อมเรศ   ศิลาออน. (2545). รวมบทความการบรรยายพิเศษในรอบหนึ่งป. สํานักงานรับรองมาตรฐานและ

ประเมินคุณ ภาพการศึกษา(องคการมหาชน) . 
  

   
   
  
 

 
 

  
 
 
 
 
 

 
  

 
 

  



 

 

 

 

 

 

 
 

ประวัติยอผูวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ประวัติยอผูวิจัย 

ชื่อ ชื่อสกุล นายพรศักดิ์   ขาวพรหม 

วันเดือนปเกิด วันที่ 4 เดือน ตุลาคม ป พ.ศ.2510 

สถานที่เกิด อําเภอบางกอกนอย  จังหวัดกรุงเทพฯ 

สถานที่อยูปจจุบัน 26/13 ซ.เซนตหลุยส 3  ถ.สาทรใต แขวงยานนาวา   

เขตสารทร  จังหวัดกรุงเทพฯ  10120 

ตําแหนงหนาที่การงาน  หัวหนากลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

สถานที่ทํางานปจจุบัน โรงเรียนอัสสัมชัญแผนกประถม 90/1 ซ.เซนตหลุยส 3   

ถ.สาทรใต แขวงยานนาวา  เขตสารทร  จังหวัดกรุงเทพฯ 

ประวตัิการศึกษา 

 พ.ศ. 2527 ประโยควิชาชพี สาขาวิจิตรศิลป 

โรงเรียนไทยวิจิตรศิลปอาชีวะ 

 พ.ศ. 2529 ประโยควิชาชพีชั้นสูง คณะวิจิตรศิลป  

วิชาเอกประตมิากรรมสากล 

สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  เพาะชาง 

 พ.ศ. 2531 ศึกษาศาสตรบัณฑิต ศษบ.คณะวิจิตรศลิป 

วิชาเอกประตมิากรรมสากล  วิชาโทเซรามิกส 

สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  เพาะชาง 

 พ.ศ. 2548 การศึกษามหาบัณฑิต กศม. คณะศิลปกรรมศาสตร 

วิชาเอกศลิปศกึษา  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ 

 

 

   

 


	หน้าปก
	บทที่ 1
	บทที่ 2
	บทที่ 3
	บทที่ 4
	บทที่ 5
	บรรณานุกรม
	ประวัติยอผูวิจัย

