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 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมาย   เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค ตามเกณฑ 80/80    เพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค และเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค  ระหวางกอนและหลังใชแบบฝก
การเขียนตามโครงสรางประโยค    
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  คือ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนในระดับ 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา 2549  โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล      
จังหวัดพิษณุโลก และไมมีความพิการซํ้าซอน  มีระดับการไดยินตั้งแต  91 เดซิเบลขึ้นไป  จํานวน    
7 คน ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง  เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก แบบฝกการ
เขียนตามโครงสรางประโยค  แผนการจัดการเรียนรู   และแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียน
ประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้น    นําไปทดสอบกอนและหลังการทดลองกับกลุมตัวอยาง  ใชเวลาในการ
ทดลอง 5 สัปดาห  สัปดาหละ 5 ครั้ง   ครั้งละ 50 นาที  รวมทั้งสิ้น  24  ครั้ง   สถิติที่ใชในการ
วิเคราะหขอมูล  คือ    เกณฑประสิทธิภาพ  80/80     สถิติพ้ืนฐาน  ไดแก คาคะแนนเฉลี่ย  คาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน  และสถิติทดสอบแบบ The  Wilcoxon  Matched Pairs  Signed  Ranks  Test 
 ผลการวิจัยพบวา  
  1. แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน    
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4   มีคาประสิทธิภาพ  82.47/81.43  โดยมีประสิทธภิาพสูงกวาเกณฑ 
ที่กําหนด 
  2. ความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
หลังจากการไดรับการสอน โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  มีความสามารถ       
การเขียนประโยคอยูในระดับดีมาก 
  3. นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการเขียน
ตามโครงสรางประโยค มีความสามารถเขียนประโยคกอนและหลังการทดลอง โดยหลังการทดลอง
นักเรียนมีความสามารถเขียนประโยคสูงกวากอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ  .05    
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 The  purposes   of   this  study  was  three   fold :  to  investigate   the   efficiency  
of  sentence  structure  writing   package,  to   investigate  and   compare   the  sentence      
writing   ability   of   students  with   hearing   impairment  in  Prathom  Suksa  IV  before  
and  after   using  sentence  structure  writing   package . 
 The  subjects  were  7   students  with  hearing   impairment    in   Prathom  Suksa  
IV  at  Phitsanulok   Punyanukun  School,    in  the  second    semester  of  the   2007  
academic   year .  The   experiment   continued  for  24   sessions.  Each  session  took  50  
minutes,  5  times  a  week . 
 The  Sentence    Writing   Ability  Test,  constructed  by  the   researcher,  was  
used  in  the  study. The  pretest  and  posttest  scores were  analyzed  using   The 
Wilcoxon   Matched  Pairs  Signed  Ranks  Test. 
 The   results   of  this  study   revealed  that 
  1.  The  efficiency  of  the  sentence  structure  writing   package  was   
established  at  82.47/81.43 
  2. The  sentence  writing   ability   of    students  with  hearing   impairment    
using  sentence  structure  writing   package was  at  the  very  goodlevel. 
  3. The  sentence  writing   ability   of    students  with  hearing   impairment    
using  sentence  structure  writing   package.  The  posttest  scores  singnificantly  
increased    at  .05  level.    
    
  
 
 
 
 
 



บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง        
 ประเทศไทยมีพระราชบัญญัติวาดวยสิทธิของคนพิการ  โดยที่คนหูหนวกมีสิทธิและโอกาส
ไดรับการศึกษาอยางมีคุณภาพทุกระดับ ทุกรูปแบบของการจัดการศึกษาตามความตองการของ  
คนพิการอยางเทาเทียมกัน   ทั้งการศึกษาในระบบและนอกระบบ และการศึกษาตลอดชีวิตโดยไมมี
การจํากัด กีดกัน เลือกปฏิบัติหรือขอยกเวนใดๆ  ซ่ึงรัฐบาลเล็งเห็นวาการศึกษาเปนสิ่งสําคัญ    
ดานหนึ่งของการฟนฟูสมรรถภาพสําหรับคนพิการ  ซ่ึงมีการเรียน  ตั้งแตชั้นประถมศึกษา   
มัธยมศึกษา  และปจจุบันยังเปดโอกาสใหคนพิการไดรับการศึกษามากขึ้นในระดับอุดมศึกษา
ภายในประเทศ   (พิณฑิพย  วิจิตรจามรี.  2544)       

ระบบการสื่อสารของมนุษย ประกอบดวย ผูสงสาร (sender) สาร (message)  สื่อ (media 
or channel)  ผูรับสาร (reciever)   และปฏิกิริยาตอบกลับของผูรับสาร (response) เปนตน  ระบบ
การสื่อสารกลุมน้ีที่เกิดขึ้นจะขาดสิ่งสําคัญไปไมได คือ  สิ่งที่เรียกวา "ภาษา"  ในสังคมมนุษยมีการ
นํามาใชเปนเครื่องมือในการสื่อสารกับผูอ่ืน     เพราะมนุษยจําเปนตองพ่ึงพาอาศัยกันและกัน  หรือ
ติดตอทําความเขาใจกันเพ่ือประสิทธิภาพ และประสิทธิผลของการดํารงชีวิต การสื่อสารเปน
กระบวนการที่มนุษยจะตองใชในการติดตอสื่อสาร เพ่ือใหเกิดประโยชนตางๆ เกิดขึ้น  ทั้งแกตนเอง 
ผูอ่ืน และสังคม ซ่ึงทําใหการสื่อสารมีความเขาใจไปในแนวทางเดียวกันและสื่อสารอยางมีความคิด
ระหวางมนุษยดวยกัน   ความมุงหมายของการสอนภาษา  เพ่ือสงเสริมพัฒนาการของเด็กในทาง
ภาษา (กรมวิชาการ, 2535 : 11)   ภาษามิใชสิ่งที่มีติดตัวมาแตกําเนิด   ภาษาเกิดจากการเรียนรู
โดยการไดยิน  ไดฟง    เด็กปกติเรียนรูภาษาจากการใชหูฟงและใชอวัยวะรับความรูสึกอ่ืนๆ รวม
รับรูดวย   เชน  หูไดยิน   ตามองดู    ลิ้นชิมรส    จมูกไดกลิ่น   และมือสัมผัสจับตอง   การที่เด็ก
ไดยินรวมกับการรับรูผานประสาทสัมผัสอ่ืนๆ ทําใหเด็กเรียนรูวาเสียงเกิดจากอะไร การเรียนรูภาษา      
จึงเริ่มจากการความเขาใจภาษาเกิดขึ้นกอน แลวจึงตามมาดวยการใชภาษาพูดเพื่อสื่อสาร
ความหมาย (รจนา  ทรรทรานนท  และคณะ. 2528 : 76)     

นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน เปนผูที่สูญเสียทางการไดยินตั้งแตกําเนิดหรือ
ภายหลัง  ซ่ึงจะมีความลาชาของพัฒนาการทางภาษาในทุกๆดาน ไมวาจะเปนการฟง การพูด การ
อาน และการเขียน  การสูญเสียการไดยินเปนอุปสรรคขวางกั้นทางภาษา   ทั้งน้ีพบวานักเรียนหู
หนวกมักมีปญหาในดานความเขาใจทางภาษาดวย   เม่ือนักเรียนที่สูญเสียการไดยิน จึงมีการลําดับ
ขั้นของการพัฒนาการทางภาษาที่แตกตางกันออกไป   ทั้งน้ีเพราะการไดยินเปนหัวใจสําคัญในการ
เรียนรูภาษาของมนุษย   (ศรียา - ประภัสสร นิยมธรรม. 2541 : 94 - 95)  จากการวิจัยพบวามนุษย
เราเรียนรูสิ่งตางๆ  ไดโดยผานประสาทสัมผัสดังน้ี  ผานสายตา 75%   ทางหู 13%  ทางจมูก 3%  
ทางกาย 6%   ทางชิวหา 3% (เสาวนีย  สิกขาบัณฑิต.  2534 : 34)  ปญหาหลักสําคัญของนักเรียน



 2 

ที่มีความบกพรองทางการไดยินในการรับรูทางภาษา คือ การรับรูประสาทสัมผัสทางการไดยิน ซ่ึง
ประสาทการรับรูการไดยินเปนประสาทที่สําคัญที่สุดในการเรียนรูภาษา   (กมลวัทน  ครุฑแกว. 
2523 : 4 อางอิงมาจาก  Dale. 1971) เพราะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีพัฒนาการ
ทางดานภาษา  และการพูดลาชากวาปกติ  จึงเปนอุปสรรคในการสื่อสารกับบุคคลอื่นไดอยางปกติ  
      วิธีติดตอสื่อสารกับผูอ่ืนที่สะดวกสําหรับนักเรียนหูหนวก ควรใหเขามีอิสระทางภาษาและ
ความคิดเชนนักเรียนปกติ  การสอนคําศัพท  ไวยากรณ   ก็ไมควรเปนแบบตายตัวเกินไป เชน  
การใชภาษาพูดและภาษามือรวมกัน  เปนวิธีหน่ึงที่ชวยใหเขาสามารถแสดงออกถึงการใชภาษา      
เม่ือนักเรียนหูหนวกไมรูจักคําบางคําที่เขาเห็น เขาก็ควรมีทางออกดวยวิธีอ่ืน    ไมใชหยุดยั้งเขา  
(ศรียา - ประภัสสร นิยมธรรม. 2541 : 86) การสื่อภาษากับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
ซ่ึงสูญเสียการไดยินมากๆ นั้น ตองอาศัยการสื่อสารหลายแบบ ทั้งคําพูด ทาทาง สีหนา ประกอบกัน  
ซ่ึงมีทั้งเนน การสอนพูด การใชภาษามือ  การใชทาคําแนะนําการพูด  และการใชระบบรวม (ศรียา  
นิยมธรรม . ม.ป.ป. : 117)   การสื่อสารสําหรับนักเรียนหูหนวกที่สะดวกอีกทางหนึ่งดวยการใช
ภาษามือควบคูกับการเขียน หรือการใชภาษาโดยรวม (Total  Communication) ไดแก การฟง   
การพูด  การเขียน  การอานริมฝปาก การใชทาแนะนําคําพูด  การใชภาษามือ  และการสะกดนิ้วมือ 
เปนตน  ในการสื่อสารเหลานี้จึงเนนการใชวิธีการเขียน เปนการสื่อสารที่ใชตัวอักษรเขียนถายทอด
ความรู    ความคิด   เชนเดียวกับนักเรียนปกติ   แตการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินมักจะมีลักษณะของการสะกดคําผิด การเขียนประโยคสลับที่ (กรมวิชาการ. 2546 : 7) 

ในยุคปจจุบันเปนยุคแหงขาวสารขอมูล   จึงมีการติดตอสงขาวสารกันดวยการเขียนมาก
ขึ้น   การเขียนเปนทักษะทางภาษาลําดับที่  4    ที่พัฒนาจากการฟง  อาน  และพูด  ที่มนุษย
นํามาใช    สื่อสารถึงกัน    การเขียนมีลักษณะแตกตางกันไปจากการสื่อสารดวยการพูด   เพราะ
การเขียนเปนการสื่อสารที่มีการบันทึกเปนลายลักษณอักษร  การสื่อสารแนวคิดหรือขอมูลทั้งหมด
ของผูเขียนตองถายทอดโดยผานสัญลักษณ คือ ตัวอักษรและเครื่องหมายตางๆ   โดยไมมี
สถานการณ  เชน การใชทาทางประกอบหรือไมมีการใชนําเสียงชวยในการสื่อสาร การสื่อสารดวย
การเขียนจึงใชวิธีการเดียว    คือ  การถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือและเครื่องหมาย ( กองเทพ 
เคลือบพณิชกุล. 2542 : 122 )   

การสอนเขียนสําหรับนักเรียนหูหนวกนั้น   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมี
พัฒนาการทางภาษานั้นบกพรองไป   จึงทําใหไมสามารถไดยินเสียง  หรือไดยินนอยมาก ทําใหไม
สามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดอยางปกติ   เพราะคนปกติจะสามารถสื่อสารกับคนหูหนวกไดโดยวิธีการ
เขียน  โดยที่ไมรูเกี่ยวกับภาษามือ   เม่ือคนปกติสื่อสารกับนักเรียนหูหนวก  ทําใหการสื่อสารมี
ความสับสนในเรื่องภาษาของนักเรียนหูหนวก  ซ่ึงนักเรียนเหลานี้จึงขาดความเขาใจภาษารูคําศัพท
ในวงจํากัด  เรียงคําประโยคผิดหลักภาษา  ยิ่งสูญเสียมากก็ยิ่งมีปญหาในทางภาษามากขึ้น   
เน่ืองจากการเขียนเปนทักษะที่ฝกยากกวาทักษะอ่ืนๆ   มีความซับซอน   เน่ืองจากการเขียนเปน
ทักษะหนึ่งของการสื่อสารประเภทสงออก   นักเรียนจะเขียนไดตองมีทักษะดานการฟง  การพูด   
และการอานมากอน   ประกอบกับคําในภาษาไทยมีลักษณะเปนการประสมคําหลายรูปแบบ  ทําให
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จดจํายาก การใชภาษามีกฎเกณฑตายตัว นักเรียนที่ขาดการฝกฝนในการเขียนจะเขียนไมถูก   
(นวลใย หนูมี. 2529 : 3) การใชภาษาเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินอยูใน
วงจํากัด มีปญหาซับซอนมากขึ้น  (กรมสามัญศึกษา. 2524 : 3)     จึงทําใหมีขอบกพรองภาษา ที่
เขียนจะใชภาษางายๆ และซํ้าๆ การเขียนคํายังคงเปนปญหาอยูมาก เชน การวางตําแหนงของ
วรรณยุกตผิดที่   วางตําแหนงสลับกันระหวางพยัญชนะตนและตัวสะกด  เขียนสระผิดพยัญชนะ 
บางตัวหายไป ทําใหไมสามารถสื่อสารดวยภาษาเขียนไดเหมาะสม (Johnson and Griffith. 1986 : 
331-338)  นอกจากนี้ ปญหาอีกอยางหนึ่งคือ  เม่ือนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจบ
การศึกษาแลว มักจะนําความรูดานการใชภาษาไทย สื่อความหมายกับผูอ่ืนไมถูกตอง เชน  เขียน
ประโยคผิดหลักไวยากรณ  ทําใหความหมายของประโยคเปลี่ยนไป   จึงสื่อความหมายไมตรงจุดที่
ตองการ (เอกสารหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา. 2531 : 2) และงานวิจัยของ  ไมเคิลบัสท 
(Myklebust. 1964 : 282-290)      ที่ศึกษาความสามารถและความบกพรองในการเขียนภาษาเขียน
ของนักเรียนหูหนวก ดานการเขียน  ปริมาณคําและการใชชนิดของคํา  การเขียนจํานวนคําตอ
ประโยค การเขียนประโยค และชนิดของความบกพรอง  ในการใชภาษาดานการเขียน  โดยทั่วไป
น้ันการเขียนจึงเปนทักษะที่ตองฝกฝน  เปนการถายทอดความคิด ความรูสึก ความเขาใจของตนเอง
ออกมาเปนตัวอักษรแทนคําพูด       เพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกันระหวางผูเขียนกับผูอานและการ
เรียนการสอน  เกือบทุกรายวิชาตองอาศัยการเขียนเพ่ือบันทึก    ดังนั้นการเขียนจึงเปนรากฐาน
สําคัญในการเรียนวิชาตางๆ   ทั้งยังเปนเครื่องมือในการสื่อความหมายที่คงทนเปนหลักฐานดีกวา
ทักษะอ่ืน (จุไร  วรศักดิ์โยธิน. 2520 : 52)   ทั้งน้ีในระบบการจัดการเรียนสอนควรใหนักเรียนมี
โอกาสฝกการเขียนเริ้มตนตั้งแตในระดับประถมศึกษา  ผูวิจัยจึงไดสรางแบบฝกการเขียนประโยค
ขึ้น   เพราะเปนวิธีการหนึ่งที่ใชไดผลดี      จากการวิเคราะหผลการใชสื่อการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทย สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ(2537) มีขอสรุปการใช สื่อวา  สื่อที่ใช
ไดผลดีในสามอันดับแรก  ไดแก  สื่อการเรียนดวยตนเองที่เปนชุดฝกหรือแบบฝก   สื่อการเรียน
ดวยตนเองที่เปนวัสดุ  และสื่อการเรียนดวยตนเองที่เปนสื่อประสม  ตามลําดับ    

แบบฝก  เปนสื่อการเรียนการสอนที่มีกิจกรรมหลากหลายรูปแบบ เปนนวัตกรรมที่ชวยให
นักเรียนเรียนรูไดดวยตนเอง   ทําใหนักเรียนมีอิสระในการเรียนมากกวาในชั้นเรียนปกติ      
นักเรียนจะเรียนแตละแบบฝกเร็วหรือชาตามความสามารถของตน  คือ ผูที่เรียนไดชาก็สามารถ
เรียนได   แมใชเวลามากกวาโดยไมตองแขงขันกับผูอ่ืน   หลักการสรางแบบฝก โดยใชหลัก
จิตวิทยาและการเสริมแรง      ในการเรียนแตละแบบฝกมาจากการตัดตอนเนื้อหาเปนหนวยยอยๆ 
เรียงลําดับจากงายไปหายาก  มีแบบทดสอบดวยตนเองทุกขั้นตอน รวมทั้งไดชี้แจงใหนักเรียนได
เห็นความสําคัญและไดมีโอกาสฝกทักษะบอยๆ   แบบฝกมีประโยชนตอครูและนักเรียนหลาย
ประการ กลาวคือ เปนทั้งอุปกรณชวยลดภาระของครู    ชวยใหนักเรียนไดฝกทักษะทางภาษาเปน
เครื่องมือในการวัดผลการเรียนหลังจากเรียน จบบทเรียนแลว   ชวยใหนักเรียนสามารถทบทวนได
ดวยตนเอง   สามารถฝกฝนไดนอกเหนือเวลาเรียน   และทําใหนักเรียนเห็นความกาวหนาของ
ตนเอง   (กรรณิการ  ปนทอง. 2537 : 4 ; อางอิงจาก Greene. 1962 and Petty.1968)   นอกจากนี้   
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แบบฝกยังเปนเครื่องมือสําคัญที่จะชวยใหนักเรียนมีความเขาใจในการเขียนประโยค   เน่ืองจากการ
ฝกฝนสม่ําเสมอ  จึงทําใหนักเรียนสามารถเขียนประโยคไดอยางถูกตอง    แบบฝกทักษะยังเปน
อุปกรณที่จัดทําขึ้นอยางเปนระบบ   ระเบียบ  ชวยเสริมทักษะการใชภาษาจนเกิดความชํานาญ  
สามารถพัฒนาการเรียนรูของตนเองใหมากยิ่งขึ้น  และจําไดคงทน (สุภาพ  ดวงเพ็ชร. 2533 : 4 ;
อางอิงจาก  Petty. 1968 : 469 - 478)  และจากการวิจัยของนวลใย  หนูมี (2529 : 59)  ที่ไดสราง
แบบฝกการเขียนสะกดคํา   เพ่ือใชสอนซอมเสริมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  พบวา หลังการ
สอนเขียนสะกดคําแลวใชแบบฝก  นักเรียนมีความสามารถในการเขียนสะกดคํา  คํายากกอนเรียน
และหลังเรียนตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 และแบบฝก จึงเปนนวัตกรรมทาง
การศึกษาที่นาสนใจมาใชในการประกอบการเรียนการสอน    มีคุณคาชวยใหผูเรียนประสบ
ความสําเร็จในการเรียนไดทุกคน   ยิ่งไปกวาน้ันแบบฝกสามารถฝกและสงเสริมลักษณะนิสัยของ
นักเรียน  ใหเปนไปตามความตองการของสังคม  (เสาวณีย   สิกขาบัณฑิต. 2534) ทั้งนี้ชวยให
ประหยัดเวลาในการเตรียมการสอน   ผูเรียนไดเกิดผลสําเร็จในการเรียนรู    และทําใหการสอนเรื่อง
น้ัน ๆ  บรรลุวัตถุประสงคเดียวกัน   

 จากสภาพปญหาและแนวคิดดังกลาว ผูวิจัยเห็นวาปญหาการเขียนของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยินมีในทุกระดับชั้นและมีสภาพปญหาที่คลายๆกัน  ซ่ึงเปนปญหาที่เกิดขึ้น
สืบทอดตอเน่ืองกันมาตั้งแตระดับประถมศึกษา  มัธยมศึกษาจนถึงระดับอุดมศึกษา  จึงเห็นไดวา
ทักษะการเขียนนั้น  เปนทักษะที่ยากสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน เพราะเปนทักษะ
ในดานการแสดงออก  (Production)   นักเรียนตองใชความสามารถหลาย ๆ ดาน  เชน  คําศัพท  
สํานวน   และโครงสราง  ตลอดจนเครื่องหมายวรรคตอน   และลีลาในการเขียน ผูวิจัยไดสรางแบบฝก
ขึ้นมีจุดประสงคที่จะวางพื้นฐานการเขียนประโยคขั้นตนใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ   
ไดยิน โดยเริ่มในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4    ซ่ึงเปนชั้นที่หลักสูตรกําหนดโดยปรับมาใชให
เหมาะสมกับการจัดการศึกษาสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  นักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินในระดับชั้นเรียนนี้ มีความรูเกี่ยวกับหลักเกณฑทางภาษา  รูคําศัพทมาก
พอที่จะนํามาใชในการเขียนประโยคได    มีความอดทนพอที่จะยอมรับในการฝกกิจกรรมที่ใช
เวลานานได สวนพัฒนาการทางสติปญญาของนักเรียนอยูในที่มีความสามารถเขาใจในสิ่งที่เปน
นามธรรม  และสามารถเขียนถายทอดออกมาเปนตัวอักษรได   (วรรณี   โสมประยูร. 2534 : 87 -
88)  ดังน้ันในการฝกทักษะในการเขียน    ทําใหผูวิจัยมีความสนใจและคนควาศึกษาหารูปแบบการ
สอนการเขียนประโยคใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   เพ่ือศึกษาความสามารถการ
เขียนประโยคในรูปแบบแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยความีความแตกตางกันหรือไม ทั้งกอน
การทดลองและหลังการทดลอง   เพ่ือเปนแนวทางในการปรับปรุงและการพัฒนาการเรียนการสอน  
อีกทั้งเปนประโยชนตอครูในการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินใหมีความพรอมและสราง
วิธีการในการเขียนประโยคใหถูกตองตอไป 
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ความมุงหมายของการวิจัย     
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังน้ี     

 1. เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ตามเกณฑ 80/80 

 2. เพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนประโยค   ของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  หลังการสอนใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 

 3. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอนและหลังการสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  
 

ความสําคญัของการวิจัย   
 1.  เปนประโยชนสําหรับครูผูสอนและผูที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน ในการที่จะนําไป
พัฒนาและปรับปรุงการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินใหมีประสิทธิภาพ
ยิ่งขึ้น 
 2.  เปนแนวทางใหครูในการนําไปใชในการพัฒนาสื่อการเรียนการสอนอื่นๆ  สําหรับ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรในการศึกษา  เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีระดับการไดยินตั้งแต  
91  เดซิเบลขึ้นไป   
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  4   ภาคเรียนที่  2   ปการศึกษา  2549   โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล      
จังหวัดพิษณุโลก และไมมีความพิการซ้ําซอน  มีระดับการไดยินตั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป  จํานวน  
7  คน  ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
  1. ตัวแปรตาม   ไดแก   ความสามารถในการเขียนประโยค  
  2. ตัวแปรอิสระ  ไดแก   การสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค    
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 ดําเนินการวิจัยในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา 2549  โดยใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห   
สัปดาหละ 5 วัน   วันละ 50 นาที      
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 นิยามศัพทเฉพาะ    
 1.   ความสามารถในการเขียนประโยค หมายถึง  ทักษะการนําคําตางๆ มาเรียบเรียงให
เปนประโยคที่ถูกตอง  ตามหลักไวยากรณภาษาไทย   วัดไดจากคะแนนผลการทดสอบจาก
แบบทดสอบ 4 แบบ คือ     การเติมคําลงในชองวางของประโยคใหไดใจความสมบูรณ  การเรียงลําดับ
คําใหมจากคําที่กําหนดใหเปนประโยคที่มีความหมาย  การเขียนบรรยายภาพโดยเขียนเปนประโยค
จากคําที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน  และ 3 สวน    และการนําคําที่กําหนดใหเขียนเปนประโยค  
2 สวน และ 3 สวน    
 2.  แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  หมายถึง  สื่อประสมที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพ่ือใช
สอนการเขียนประโยคขั้นพ้ืนฐาน  เรื่องประโยค 2 สวน   ประโยค 3 สวน   การเติมคําในประโยค   
การเรียงคําใหเปนประโยค       การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให และการเขียนประโยค
จากคําที่กําหนดให โดยใชภาษาเขียน  ในแบบฝกประกอบดวย    
  2.1. แบบฝกการเขียนประโยค หมายถึง เอกสารที่สรางขึ้น เพ่ือใหนักเรียนไดศึกษา
และฝกเขียนตามโครงสรางประโยคในรูปแบบที่ตางกัน  
  2.2.  สื่อการสอน  หมายถึง  วัสดุอุปกรณที่สรางขึ้น  เพ่ือใชประกอบการสอน  ไดแก 
รูปภาพ   บัตรภาพ   บัตรคํา  และแถบประโยค  ซ่ึงสอดคลองกับจุดประสงคของแตละแผนการจัด 
การเรียนรูและแบบฝกการเขียนประโยค  
 3.   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง ผูเรียนที่สูญเสียการไดยิน   ซ่ึง
เม่ือทําการตรวจวัดการไดยินดวยเสียงบริสุทธิ์ ณ  ความถี่   500 , 1,000  , 2,000  รอบตอวินาที   
ไดคาเฉลี่ยของการไดยินของหูตั้งแต   91  เดซิเบลขึ้นไป   ไมมีความพิการซ้ําซอน   ที่เรียน       
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ภาคเรียนที่ 2   ปการศึกษา  2549  โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล    
จังหวัดพิษณุโลก 
 4.   ประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนประโยค หมายถึง  ผลของการใชแบบฝกที่ผูวิจัย 
สรางขึ้น แลวนําไปฝกกับนักเรียนกลุมตัวอยางจนเกิดการเรียนรูในระดับที่นาพอใจ โดยกําหนด
เกณฑ  80/80 
  80  ตัวแรก  หมายถึง คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบฝกระหวางเรียนในแตละชุด
ของแบบฝกของนักเรียนทั้งหมด ไมนอยกวารอยละ  80   
  80  ตัวหลัง  หมายถึง คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถ    
ในการเขียนประโยค   หลังเรียนครบทุกแบบฝกของนักเรียนทั้งหมด   ไมนอยกวารอยละ 80 
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กรอบแนวคิดในการวจัิย 
 ในการศึกษาคนควาครั้งน้ีไดกําหนดกรอบแนวคิด  ดังน้ี 
 

 

  

 

 

 

 
  

  
 
 
 
 
 
 
 
สมมุติฐานในการวิจัย 
 1.  แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ   80/80 

 2.  นักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับการฝกทักษะการเขียน โดยใชแบบฝก 
การเขียนตามโครงสรางประโยค   มีความสามารถในการเขียนประโยคอยูในระดับดี 

 3.  นักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน  ที่ไดรับการสอนการเขยีนประโยค  โดยใช 
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคหลังทดลองมีความสามารถในการเขียนประโยคสูงกวา 
กอนการทดลอง 

    
 
 

 

ทฤษฎีการเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขชนิด
แสดงการกระทํา  กลาววา  พฤติกรรม
เกิดจากการเรียนรู  โดยมีสิ่ งเราเปน
ตัวกําหนดหรือการตอบสนองขึ้นอยูกับ
การเสริมแรง (Skinner.1953)  

(สุชา  จันทนเอม. 2535 : 158 - 159) 

ทฤษฎีความสัมพันธเชื่อมโยง กลาววา 
การเรียนรูเกิดจากการเชื่อมโยงระหวาง 
สิ่งเรากับการตอบสนอง  ซ่ึงสามารถนํามา
ประยุกตใชในการผลิตสื่อการสอนได  
(Thorndike. 1913)    

(สุชา  จันทนเอม. 2535 : 153 - 155) 

ความสามารถในการเขียนประโยค 

การสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ    

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ  และไดนําเสนอตาม

หัวขอตอไปน้ี 
  1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   1.1   ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   1.2   การแบงระดับการไดยนิ 
   1.3   ลักษณะพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   1.4   พัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   1.5   งานวิจัยที่เกี่ยวของกบันักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนประโยค 
   2.1   ความหมายของการเขียนประโยค   
   2.2   ความสําคัญของการเขียนประโยค 
   2.3   โครงสรางประโยคในภาษาไทย 
   2.4   รูปประโยคในภาษาไทย 
   2.5   ชนิดประโยคในภาษาไทย 

   2.6   การเรียนการสอนในรปูการเขียนประโยค 
   2.7   ลักษณะการเขียนประโยคของนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   2.8   ขอบกพรองการเขียนประโยคของนกัเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
   2.9   งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการเขียนประโยค 
  3.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบฝก   

   3.1   ความหมายของแบบฝก 
   3.2   ความสําคัญของแบบฝก 
   3.3   ประโยชนของแบบฝก 
   3.4   ลักษณะที่ดีของแบบฝก 
   3.5   หลักจิตวิทยาการเรียนรูที่มีความสัมพันธกับแบบฝก 
   3.6   หลักการสรางแบบฝก 
   3.7   การหาประสิทธิภาพของแบบฝก 
   3.8   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบฝก 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
 1.1     ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน    
  จันทรเพ็ญ   กาญจนรัตน  (2542 : 111) ไดกลาวไววา นักเรียนที่มีความบกพรอง  
ทางการไดยิน หมายถึง นักเรียนทีบ่กพรองหรือสูญเสียการไดยิน เม่ือตรวจการไดยินโดยใชเสียง
บริสุทธิ์   ณ    ความถี่  500  ,   1,000  และ  2,000   รอบตอวนิาที  ( Hz )    ในหูขางทีดี่กวา    
มากกวา 25   เดซิเบล  (dB)  เปนเหตใุหรับฟงเสียงตางๆ ไดไมชัดเจน แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 
   1.  นักเรียนหูตึง   คือ การไดยินเสียงของหู    ซ่ึงไดรับการตรวจวัดดวยเสียงและ
วิธีการอันถูกตองน้ันแลว ไดผลคาเฉลี่ยของความไวอันนอยที่สุดเกินกวา 25 เดซิเบล แตไมเกิน   
90 เดซิเบล  ซ่ึงเปนคามาตรฐานระหวางชาติ 
   2.  นักเรียนหูหนวก  คือ   การไดยินเสียงของหู    ซ่ึงไดรับการตรวจวัดดวยเสียง
และวิธีการอันถูกตองแลว   ไดคาเฉลี่ยของความไวอันนอยที่สุดเกินกวา   90 เดซิเบล    ซ่ึงเปนคา
มาตรฐานระหวางชาติ 
  ผดุง  อารยะวิญู   ( 2542 : 21)    ไดใหความหมายและลักษณะของนักเรียนที่มี 
ความบกพรองทางการไดยิน   ดังน้ี   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง  นักเรียน
ที่สูญเสียการไดยินอาจจะเปนนักเรียนหูตงึหรือนักเรียนหูหนวกก็ได  ลักษณะของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินดังน้ี   
      นักเรียนหูหนวก หมายถึง นักเรียนที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลขึ้นไปวัดดวย
เสียงบริสุทธิ์  ณ ความถี่ 500 , 1,000 และ 2,000 เฮอรซ ในหูขางที่ดีกวา  นักเรียนไมสามารถใช
การไดยินใหเปนประโยชนเต็มประสิทธิภาพในการฟง 
     นักเรียนหูตึง   หมายถึง  นักเรียนที่สูญเสียการไดยินระหวาง 26 ถึง  89 เดซิเบล      
วัดดวยเสียงบริสุทธิ์  ณ ความถี่ 500 , 1,000  และ  2,000 เฮอรซ เปนนักเรียนที่สูญเสียการไดยิน
นอยไปจนถึง สูญเสียการไดยินรุนแรง 
      
  สรุปไดวา  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง นักเรยีนที่สูญเสยีการ
ไดยินเล็กนอยหรือหูตึงจนถึงรุนแรง หรือหูหนวกที่ไมสามารถไดยินได   การแบงนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินน้ันสามารถแบงเปน   2   ประเภท    คือ   
   1.  นักเรียนหูตึง  คือ  นักเรียนที่สูญเสียการไดยินเล็กนอยจนถึงรุนแรงมีระดับ
การไดยินตั้งแต  25 เดซิเบล  แตไมเกิน 90 เดซิเบล 
   2.  นักเรียนหูหนวก คือ นักเรียนที่สูญเสียการไดยินตั้งแต  90 เดซิเบลขึ้นไป   ซ่ึง
ไมสามารถไดยินเสียงได   
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 1.2  การแบงระดับการไดยิน 
  วารี  ถิระจิตร  (2537 : 44)  ไดกลาวไววา การไดยินของมนุษยแบงไดเปน  6 ระดับ ดังนี้   
   1.   การไดยินระหวาง 0  - 27  จัดเปนการไดยินปกติ  แตถานักเรยีน  มีระดับ
การไดยินใกล  27   เดซิเบล  นักเรียนมักพบความลําบากในการไดยิน  ตองใชเสยีงดังมากกวาปกติ     
ควรจัดที่น่ังในหองเรียนใหเปนพิเศษ 
   2.   การไดยินระหวาง 27 - 40 เดซิเบล   เปนการไดยินระดับนอย  นักเรียนที่มี
ความผิดปกตใินการไดยินระดับน้ี  จะมีความลําบากในการเขาใจภาษาที่พูดดวยเสียงปกติ   ถาหูตึง
ตั้งแตเกิดมักพบวาจะมีความลาชาในการพัฒนาทางดานภาษา     จึงตองเพ่ิมความเอาใจใสในการ
ฝกสอนคําศัพทและการอานริมฝปาก   ถาระดับการไดยนิใกล 40 เดซิเบล ควรใสเครื่องชวยฟง 
   3.   การไดยินระดับ   40  -  55 เดซิเบล เปนการไดยินผิดปติระดับหูตึงปานกลาง     
จะพบความลาํบากในการออกเสียงพยัญชนะที่มีความถี่สูงไมชัด    เขาใจการพูดสนทนาในระยะหาง   
3  - 5   ฟุต  ฟงคําอธิบายในชั้นเรียนไดเพียง  50 %  ควรจัดการศึกษาพิเศษ    ใหใชเครื่องชวยฟง    
ชวยเหลือเรื่องคําศัพท   และการอานริมฝปาก   ฝกการสอนพูด    การรับรูเสียง  และฝกการฟง 
   4.   การไดยินระดับ   50 - 70 เดซิเบล         เปนการไดยินผิดปกตริะดับหูตึง
คอนขางมาก  ควรสงเขาเรียนชั้นอนุบาลหูตึง      เพราะนักเรยีนสูญเสียการไดยินระดับน้ีตองฟง
การสนทนาทีเ่สียงดังมากจึงเขาใจ  การพูดอภิปรายเปนกลุมทําไดลําบาก    จะมีปญหาเรื่องการพูด  
การใชภาษา   การทําความเขาใจ  มีขอจํากัดในเรื่องคําศัพท ควรเขารับการศึกษาพิเศษ    ครพิูเศษ
จัดชั้นเรียนพิเศษ    ตองชวยในเรื่องภาษา  คําศัพท   การอาน เขยีน  ฝกการใชเครื่องชวยฟงเปน
รายบุคคล    สอนการอานริมฝปาก  แกไขดานการพูด  การฟง 
   5.   การไดยินในระดับ   70  -  93 เดซิเบล  เปนการไดยินผิดปติระดับหูตึงรุนแรง    
สามารถฟงเสยีงตะโกนระยะหาง   1 ฟุต    จึงไดยินแยกเสียงพยัญชนะไดบางแตไมควรสงเขารับ
การศึกษาพิเศษ    จัดโครงการเรียนในชั้นเรียนพิเศษ  ควรเนนทกัษะดานภาษา  การพูด การอาน
ริมฝปาก ฝกการใชเครื่องชวยฟง  ฝกการฟงรายบุคคลและเปนกลุม สงเขาชั้นเรยีนปกติไดบางเวลา 
   6.   การไดยินในระดับ 93 เดซิเบลขึน้ไป   เปนการไดยินผิดปกติระดับรนุแรงมาก
หรือหูหนวก    นักเรียนพวกนี้จะไดยินเฉพาะเสียงดังมาก ๆ  เทานั้น   หรือรับรูแตความสั่นสะเทอืน
มากกวาความดัง    ตองอาศัยการมองมากกวาการไดยินในการสือ่สาร     การชวยเหลือสวนใหญ
ทําไดโดยการสงเขาเรียนโครงการเด็กพิเศษตลอดเวลา     เนนการสอนดานภาษา   สอนการอาน 
ริมฝปาก  ฝกการพูด  ควรอยูภายใตคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญ  และควรไดรับความชวยเหลืออยาง
ตอเน่ืองในเรื่องการพูดและการสื่อความหมาย   บางเวลาคัดเลือกนักเรยีนบางคนใหเขาเรยีนในชั้นปกติได   
   
  จันทรเพ็ญ    กาญจนรัตน  ( 2542 : 113 )  ไดกลาวไววา   การแบงระดับการไดยนิ              
หากแบงตามระดับการสูญเสียการไดยินตามจุดมุงหมายทางการศึกษาจะไดการสญูเสียการไดยนิ    
4   ระดับ   คือ 
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   ระดับที่ 1  สูญเสียการไดยินระหวาง 35 ถึง 54 เดซิเบล   นักเรียนที่สูญเสียการ
ไดยิน ชวงนี้มักไมตองการการศึกษาพิเศษ แตตองการความชวยเหลือในการสวมใสเครื่องชวยฟง 
   ระดับที่ 2  สูญเสียการไดยินระหวาง 55  ถึง 69 เดซิเบล  นักเรียนที่สูญเสียการ
ไดยินในชวงนี้ตองการ  การศึกษาพิเศษบาง     ตองการความชวยเหลือในดานการสวมใส
เครื่องชวยฟง    การฝกพูดดานภาษา    และการแกไขการพูด 
   ระดับที่ 3  สูญเสียการไดยินระหวาง 70  ถึง 89 เดซิเบล  นักเรียนที่สูญเสียการ
ไดยินในชวงนี้ตองการการศึกษาพิเศษ  ตองการความชวยเหลือในดานการไดยิน  การพูดภาษา   
การแกไขการพูด  และบริการพิเศษดานการศึกษา 
   ระดับที่ 4  สูญเสียการไดยินระหวาง 90 เดซิเบล หรือมากกวา นักเรียนที่สูญเสีย
การไดยินในระดับน้ีตองการความชวยเหลือ และบริการพิเศษทางการศึกษาเชนเดียวกับเด็กใน
ระดับที่ 3   
  ผดุง   อารยะวิญู   (2542  : 21 - 22 )  ไดกลาวไววา นักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยินแบงไดเปน  2   กลุม  คือ  นักเรียนหูหนวก  และนักเรยีนหูตึง ซ่ึงมีรายละเอียด ดังน้ี 
  นักเรียนหูหนวก ไดแกนักเรียนที ่
           1.   สูญเสียการไดยินในหูขางดกีวา  90 เดซิเบลขึน้ไป  เปนการสูญเสียการไดยิน 
มาแตกําเนิด 
           2.   สูญเสียการไดยินในหูขางดกีวา  90 เดซิเบลขึ้นไป  เปนการสูญเสยีการไดยิน
ในภายหลัง   (หลังคลอด)    
           3.   สูญเสียการไดยินในหูขางดกีวา  90 เดซิเบลขึน้ไป  เปนการสูญเสียการไดยิน 
กอนนักเรียนพูดได   เขียนได 
           4.  ไมสามารถอานหนังสือได หรือไมพัฒนาการทางภาษาทัดเทียมนักเรยีนปกต ิ  
หากนักเรียนไมไดรับบริการการศึกษาพิเศษ  
  นักเรียนหูตึง ไดแกนักเรียนที่ 
          1.   สูญเสียการไดยินระหวาง  26 - 89  เดซิเบล   ในหูขางที่ดีกวา   เปนการ
สูญเสียการไดยินมาแตกําเนิด 
           2.   สูญเสียการไดยินระหวาง  26 - 89  เดซิเบล   ในหูขางที่ดีกวา   เปนการ
สูญเสียการไดยินในภายหลงั  (หลังคลอด) 
           3.   สูญเสียการไดยินระหวาง  26 - 89  เดซิเบล   ในหูขางที่ดีกวา   เปนการ
สูญเสียการไดยินกอนนักเรียนพูดได 
 
            สรุปไดวา  ระดับการไดยิน  มีการจัดแบงระดับการไดยินออกเปน   6   ระดับ   คือ 
   1.   ระดับหูปกติ           คือ  เริ่มไดยินเสียงดังไมเกิน        25  เดซิเบล 
   2.   ระดับหูตึงเล็กนอย     คือ   เริ่มไดยินเสียงเม่ือเสียงดัง  26  -  40  เดซิเบล 
   3.   ระดับหูตึงปานกลาง   คือ   เริ่มไดยินเสียงเม่ือเสียงดัง     41  -  55  เดซิเบล 
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   4.   ระดับหูตึงมาก         คือ  เริ่มไดยินเสียงเม่ือเสียงดัง     56  -  70  เดซิเบล 
   5.   ระดับหูตึงรุนแรง       คือ   เริ่มไดยินเสียงเม่ือเสียงดัง     71  -  90  เดซิเบล 
   6.   ระดับหูหนวก           คือ   เริ่มไดยินเสียงเม่ือเสียงดังมากกวา 90 เดซิเบล      
                                                           หรือไมมีปฏิกิริยาใดๆ  แมจะมีเสียงดังมากกวา 90 เดซิเบล 
 
 1.3   ลักษณะพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

  ผดุง  อารยะวิญู (2542 : 23 - 25) ไดกลาวถึง นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินดังน้ี   
   1.   การพูดจะมีปญหา   นักเรียนอาจพูดไมไดหรือพูดไมชัดซึ่งขึ้นอยูกับระดับการ
สูญเสียการไดยินของนักเรียน  นอกจากนี้ขึ้นอยูกับอายุของนักเรียน เม่ือสูญเสียการไดยินและ
โอกาสที่จะไดรับการสอนพูด 
   2.   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาเกี่ยวกับภาษา  เชน  มี
ความรูเกี่ยวกับคําศัพทในวงจํากัด    เรียงคําเปนประโยคที่ผิดหลักภาษา  เปนตน 
   3.   ความสามารถทางสติปญญา    ผูที่ไมคุนเคยกับนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน   อาจคิดวานักเรียนประเภทนี้เปนนักเรียนที่มีสติปญญาต่ํา    ความจริงแลวไมเปน
เชนนั้น  จากรายงานการวิจัยเปนจํานวนมาก  กลาววาระดับสติปญญาของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินมีความหลากหลายคลายกับนักเรียนปกติ 
   4.   ความสามารถทางการเรียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
คอนขางต่ํากวานักเรียนปกติ   ทัง้น้ีเพราะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมักมีปญหา
เกี่ยวกบัภาษาทําใหเปนอุปสรรค 
   5.   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินอาจมีปญหาในการปรับตัว  ซ่ึง
สาเหตุสวนใหญมาจากการสื่อสารกับผูอ่ืน  หากนักเรียนสามารถสื่อสารไดดีปญหาทางอารมณอาจ
ลดลงทําใหสามารถปรับตัวได 
  นิรันดร    สันติตระกูล    (ม.ป.ป.)   ไดกลาวถึงพฤตกิรรมของนักเรียนที่มีความ 
บกพรองทางการไดยินที่พบเห็นโดยทัว่ ๆ  ไป 
   ชอบโออวดเห็นแกตัว    ถือตัวเองเปนใหญ    ตามใจตวัเอง 
   ขี้ระแวงสงสัย 
   กาวราว 
   หัวด้ือ 
   ไมคอยสํานึกในบุญคุณผูอ่ืน 
   ไมรูจักตนเอง   ไมรูจักประมาณตนเอง 
   เขาใจตนเองในทางที่ผิด ๆ    ไมตรงกับสภาพที่เปนจรงิ 
   ขาดความเชื่อม่ันในตนเอง และไมมีความคิดสรางสรรค เปนผูนําไมได 
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   มีแนวโนมในการยึดม่ันเฉพาะในสิ่งทีต่นเองคุนเคยเทานั้น   สิ่งที่ไมเคยรู   ไมเคย
เห็นหรือไมคุนเคยมากอนจะไมแนใจ    และตัดสินไมได 
   แข็งกราวไมยดึหยุนเขาใจอะไรจะยึดแนนอยูอยางนั้น  ขาดเหตุผลในการพิจารณา 
 
  แสงจันทร  คําเมือง (ม.ป.ป. : 11) ไดกลาวถึงพฤติกรรมโดยทั่วไปของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน   
   ไมใชภาษาพดูเพื่อสื่อความหมาย    ถาใชภาษามักใชคอนขางนอยหรอืใชภาษา
ไมถูกตองตามหลักไวยากรณ    มีความจํากัดในการใชคําศัพท 
   ชอบจองหนาผูพูด 
   ตาไวตอการเคลื่อนไหวสิ่งของตางๆ  รอบตัวมักหันไปมองบอย ๆ 
   มีความรูสึกตอการสั่นสะเทอืนและจะหันไปดูที่มา 
   ไมคอยหัวเราะหรือถาหัวเราะจะมีเสียงคอนขางแปรง 
   พูดไมชัดเสียงพูดผิดปกติ 
   ไมพูดหรือเลนเสียงกับตัวเองขณะเลน 
   ไมชอบรองเพลงหรือไมแสดงอาการเพลิดเพลินกับเสียงดนตรี 
   อาจพบการใชเสียง  เออ  อา    เรียกความสนใจจากผูอ่ืน 
   ชอบทําทาใบ 
   แสดงอาการตอเสียงที่ดังในระดับที่เราพอไดยินคอนขางสมํ่าเสมอบางที่แสดง
อาการหวาดกลัวตอเสียง 
   ชอบใหผูใหญแสดงความรัก  โดยการ กอด   อุม   ลูบศรีษะ เปนตน 
   คอนขางซนชอบหยิบจับของมาพิจารณา 
   ชอบเลนของตาง ๆ  มากกวา    เลนกับเพ่ือนที่หูปกต ิ
   ชอบเลนกบัเพ่ือนโดยใชวธิีการสัมผัสกันบอยครั้ง  เชน  ตีหลัง  ตบศีรษะ  เปนตน 
  จากลักษณะพฤติกรรมของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   จึงสรุปไดวา  
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหาทางดานพฤติกรรมมาก เน่ืองจากความบกพรอง
ของการสื่อสารความหมายในการพูด  ติดตอสื่อสารกับบุคลอ่ืนๆ     ทําใหนักเรียนแสดงพฤติกรรม  
ที่ไมพึงประสงคออกมา 
 
 1.4   พัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีพัฒนาการบางดานเหมือนกับนักเรียนปกติ  
และมีพัฒนาการบางดานแตกตางจากนักเรียนปกติ นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดศึกษาและ
กลาวถึงพัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ซึ่งศรียา นิยมธรรม. (ม.ป.ป : 39 – 
92)  ไดกลาวไวดังน้ี 
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  พัฒนาการทางดานรางกาย นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีความ
เจริญเติบโตทางรางกาย  และความสามารถในการเคลื่อนไหว  เชน  น่ัง  ยืน  เดิน  เชนเดียวกับ
นักเรียนปกติทั่ว ๆ  ไป    ยกเวนในเรื่องการทรงตัว   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะ
ดอยกวานักเรียนที่มีการไดยินปกติ 
  พัฒนาการทางดานสติปญญา  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีพัฒนาการ
ทางภาษาและการพูดจะลาชาและผิดปกติ    นักเรียนเหลานี้มีสติปญญาที่เปนปกติแตถูกเขาใจวา
เปนนักเรียนปญญาออนเพราะเขาไมสามารถโตตอบกับบุคคลอื่นได   หรืออาจตอบโตในลักษณะที่
ผูอ่ืนไมเขาใจเนื่องจากเขาไมไดยินเขาจึงไมทราบวาเขาควรทําอะไร    
  พัฒนาการทางดานอารมณ   และจิตใจ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
มีปญหาสําคัญคือ   การสื่อสารนักเรียนจะฟงคนอื่นพูดไมเขาใจทั้งหมดบางครั้งก็ผิดความไปและ
ตองอาศัยการสังเกตจากสีหนาและทาทางประกอบ  ซ่ึงแสดงวาการเขาใจความหมายดวยการไดยิน
น้ันนอยที่สุด   จึงเปนเหตุใหมีความผิดปกติทางอารมณมากที่สุด    มีปญหาในเรื่องความคงที่ทาง
อารมณมากกวานักเรียนปกติ   มีพฤติกรรมที่มีปญหาสูงกวานักเรียนปกติ กาวราว   หวาดระแวง 
วิตกกังวล    ฉุนเฉียว   โกรธงาย    มีลักษณะแขงขันมากกวาปกติ    ขาดวุฒิภาวะทางอารมณ   มี
ลักษณะการเก็บตัว 
  พัฒนาการทางดานสังคมและบุคลิกภาพ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
เกิดมาอยูรวมกับบุคคลในสังคม  และผลจากการที่มีการบกพรองทางการไดยินและพูดไมได   ทําให
นักเรียนขาดภาษาที่จะสื่อความคิด   ความรูสึก   และความตองการของตนเองแกผูอ่ืน   เปนผลให
นักเรียนแสวงหาความสัมพันธทางสังคมนอย มักชอบที่จะเกาะกลุมกันเฉพาะพวกเดียวกัน มักแสดง
ความกาวราวทางสังคมอยางชัดเจน   ขี้โมโห   เอาแตใจตนเอง   ขาดความยับยั้งชั่งใจ    ไมทําตาม
ระเบียบขอบังคับ    เห็นแกตัว   มีวุฒิภาวะทางอารมณต่ํากวานักเรียนปกติ  ลักษณะความเปนผูนํา
จะขึ้นอยูกับคําชมเชยมากกวาการจัดการหรือแนวทางของกิจกรรม   ( ศรียา   นิยมธรรม. ม.ป.ป.  :  
39  -  92 ) นอกจากนี้การที่นักเรียนมีความบกพรองทางการไดยิน    ทําใหประสาทสัมผัสทํางานได
ไมเต็มที่   ซ่ึงสงผลตอพัฒนาการทางดานนามธรรม    ทั้งแงของความเขาใจ   และความคิดดอยลง
ไปดวย   ความคิดดานนามธรรมนั้นมักกลาวกันวาเปนผลมาจากการใชคําพูด  นักจิตวิทยาไดใช
แบบทดสอบดวยการเลาเรื่อง   จากภาพโดยไมคํานึงถึงความถูกตองและความคลองของภาษาไทย
ที่เขียนแตจะมีเกณฑในการใหคะแนนเรื่องจากความคิดรูปธรรม  ไปยังนามธรรม โดยแบงเปน      
5  ระดับ    คือ   อันดับแรก คือ การคิดที่ไมเปนเรื่องราว    อันดับสองใชการบรรยายความคิดเปน
ดานนามธรรม      อันดับสามความคิดดานรูปธรรมแตมีความคิดฝนรวมอยูดวย     อันดับสี่ใชการ
บรรยายความคิดดานนามธรรม อันดับหาเปนความคิดแบบนามธรรม และมีความคิดฝนรวมอยูดวย   
ซ่ึงพบวาในความคิดทางนามธรรมนั้น   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินดอยกวานักเรียน
ปกติในทุกระดับอายุ 
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  จากการพัฒนาการของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน โดยทั่วๆ ไป จะมี
พัฒนาการเหมือนนักเรียนปกติ  แตพัฒนาการดานที่เกี่ยวของกับการไดยิน   การสื่อความหมาย  
การใชภาษา   เชน  พัฒนาการดานสติปญญา   ดานอารมณและจิตใจ ดานสังคมและบุคลิกภาพ  
เปนตน  พัฒนาการดานตางๆ ที่กลาวถึงขางตนนี้ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะ
ดอยกวานักเรียนปกติอยางเห็นไดชัด ทั้งน้ีเพราะนักเรียนขาดภาษาที่จะสื่อความคิด ความรูสึกตางๆ   
ตลอดจนมีความรูความเขาใจทางภาษาพูดและภาษาเขียนอยูในวงจํากัดจึงเปนผลกระทบตอ
พัฒนาการทางดานอ่ืน ๆ 
 
 1.5  งานวิจัยที่เก่ียวของกับนักเรียนทีม่ีความบกพรองทางการไดยิน 
  1.5.1 งานวิจยัภายในประเทศ 
  วิไล    จงกิจเจริญผล (2538) ไดทําการวิจัย  เรื่องการทดลองใชชุดการสอนฝกฟง 
สําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับปฐมวัย  ปรากฏวา   แบบฝกหัดระหวางเรียนและ
แบบทดสอบหลังเรียนมีคาอยูระหวาง  82.50  ถึง  96.70  และ  82.50  ถึง  95.00  ซึ่งเปนไปตาม
สมมติฐานที่ตั้งไว  โดยมีเกณฑประสิทธิภาพตามเกณฑที่กําหนด  และเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินระดับปฐมวัยมีผลสัมฤทธิ์ทางการฟงหลังเรียนดวยชุดการสอนสูงกวากอนเรียนดวย
ชุดการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
  พัชนีย   เจริญโลหทองดี.  (2546 : 56)  ไดทําการวิจัย  การศึกษาความสามารถเขียน
สะกดคําของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนโสตศกึษา   
จากการสอนดวยบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน  ผลการศึกษาพบวา 
  1.  ความสามารถเขียนสะกดคํา   ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน   ระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1   จากการสอนดวยบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนสะกดคํา  อยูในระดับดี 
  2.  ความสามารถเขียนสะกดคํา   ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หลังการ
สอนดวยบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน   สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05     
  เทียมจันทร  ดําเนินนิรันดรและคนอื่นๆ. (2547 : 85) ไดทําการวิจัย การพัฒนาแบบ
ฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย โดยใชภาพประกอบภาษามือ สําหรับนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา  ประสิทธิภาพของแบบฝก
ทักษะการอานและเขียนภาษาไทย   โดยใชภาพประกอบภาษามือ   มีประสิทธิภาพ  86.11/88.90   
และผลสัมฤทธิ์ทางการอานและเขียนภาษาไทย     ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน    
ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01  
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  1.5.2  งานวิจยัในตางประเทศ 
  กิลแมน  เดวิส  และ  แรฟฟน (Gillman, Davis & Raffin, 1979)   รายงานวาความ
เขาใจความหมายจากภาษา  เชน  การที่ครูใชคําที่ใหเห็นเปนประจําโยงกับสิ่งที่ครูพูดจะสงผลตอ
ความเขาใจของนักเรียนหูหนวกอยางมีนัยสําคัญ  ดังนั้นการรับรูทางทางสายตาจึงมีปฏิสัมพันธตอ
วิธีการนําสิ่งแวดลอมเขาไปเสนอและมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางภาษาของนักเรียนหูหนวกดวย 
  อิตาโน  ( Itano .1996 : 3 )  ไดศึกษาทดลองทักษะการเขียนของนักเรียนหูหนวก  
และนักเรียนที่มีการไดยินปกติ   ไดสรุปวา ตั้งแตป 1970 ที่ผานมา  ถึงแมวาปจจุบันมีวิธีการใหมๆ  
ที่ใชเกณฑการเรียนมาเพื่อพัฒนาเกี่ยวกับเรื่อง  ไวยากรณ   ความเขาใจ    การอาน   ซ่ึงนํามาใช
กับนักเรียนหูหนวก    โดยไมมีการวิเคราะห  ที่นักเรียนหูหนวกแตละคน    จึงทําใหการศึกษา
นักเรียนหูหนวกไมมีการเปลี่ยนแปลงมาก หรือยังเหมือนเดิม แสดงใหเห็นวาความสัมพันธการอาน
และภาษาการเขียน   ของนักเรียนหูหนวกไมมีอะไรเปลี่ยนแปลงและยังพบกับนักเรียนที่ไดยินปกติ
ก็เปนเชนน้ีเหมือนกัน 
  จากเอกสารและงานวิจัยตางๆ ที่เกี่ยวของกับนักเรียนที่ความบกพรองทางการไดยิน  
สรุปไดวา   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง นักเรียนที่สูญเสียการไดยินเล็กนอย
หรือหูตึงจนถึงรุนแรง หรือหูหนวกที่ไมสามารถไดยินได   แบงเปน 2 ประเภท คือ นักเรียนหูตึง  
และนักเรียนหูหนวก    นักเรียนเหลานี้มีปญหาทางดานการสื่อความหมาย  การพูด  การใชภาษา    
เน่ืองจากมีความบกพรองของการสื่อสารความหมายในการพูด  ติดตอสื่อสารกับบุคลอ่ืนๆ ไดอยาง
ลําบาก  ทําใหแสดงพฤติกรรมที่ไมพึงประสงคออกมา      จึงทําใหนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินมีความสามารถในการเรียนดอยกวานักเรียนปกติอยางเห็นไดชัดเจน  ทั้งน้ีเพราะ
นักเรียนขาดทักษะดานภาษาที่จะสื่อความหมาย  ความคิด   ความรูสึกตางๆ   จึงเปนสิ่งจําเปนที่
นักเรียนเหลานี้ควรไดรับการศึกษาเทาเทียมกับนักเรียนปกติ    
 

2.    เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการเขียนประโยค 
 2.1   ความหมายของการเขียนประโยค 
  การเขียนนับวาเปนทักษะที่สําคัญยิ่งทักษะหนึ่ง   เพราะการเขียนจะชวยใหสามารถ
ติดตอสื่อสารกับผูอ่ืนได   เปนการบันทึกสิ่งตาง ๆ  ที่ไดเรียนหรือทราบมาและยังสามารถถายทอด
ความรูความนึกคิดของตนเองใหผูอ่ืนไดรับทราบดวย  ดังน้ันจึงมีนักการศึกษาหลายทานไดให
ความหมายของการเขียนที่คลายคลึงกัน   ไดแก โอลิวา ( Oliva.1969 : 152 ) และแมคคริมมอน 
( MacCrimmon.1978 : 3 )  การเขียนคือวิธีสื่อความหมายหรือการถายทอดความคิด  ความรูสึก  
อารมณ   ประสบการณ  ตลอดจนเรื่องราวตางๆ  ใหผูอ่ืนเขาใจตามเจตนารมณของผูเขียนที่แสดง
ออกมาในลักษณะสัญลักษณหรือตัวอักษร นอกจากนั้นอาราพอฟ ยังไดย้ําวา  ในขณะที่ทําการเขียน
ผูเขียนจะตองตั้งจุดหมายเอาไวและพยายามเรียงลําดับความสําคัญใหเปนไปตามขั้นตอนที่วางไว 
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  กองเทพ  เคลือบพณิชกุล. (2542 : 123) ไดกลาวไววา  การเขียน คือ  ทักษะการใช
ภาษาชนิดหนึง่  เปนการถายทอดความรู  ความคิด  จินตนาการ  ประสบการณตางๆ  รวมทั้ง
อารมณและความรูสึกกับขาวสาร  เปนการสื่อสาร   หรือสื่อความหมาย   โดยมีตัวหนังสือ  
ตลอดจนเครื่องหมายตางๆ  เปนสัญลักษณแทนถอยคําในภาษาพูด  เพ่ือใหผูอานเขาใจไดตาม
ความมุงหมายของผูเขียน   การเขียนจึงเปนทักษะทีมี่หลักฐานถาวรปรากฏอยูนาน  และงานเขียน
จะเกิดผลดีหรือผลเสียน้ัน    ขึ้นอยูกับคุณภาพของเนื้อหาและกลวิธกีารเขียนของผูเขียน  

 พระยาอุปกิตศิลปสาร. (2532 : 192 - 193) ไดกลาวไววา  ประโยค  คือ ถอยคําทีมี่ 
เน้ือความครบบริบูรณ  ประโยคหนึ่งๆ  แบงออกเปนสองภาค  ดังน้ี 
   ก. ภาคประธาน  หมายความวา   สวนที่ผูกลาวอางขึ้นกอน   เพ่ือใหผูฟงรูวา
อะไรเปนขอสาํคัญของขอความ ภาคนี้โดยมากมักเปนคํานาม หรือสรรพนามเปนสวนใหญ  ซ่ึงผูพูด
หรือผูเขียนกลาวขึ้นกอน  เชน   ตาส ี   บาน  ฉัน  เขา เปนตน  ซ่ึงทราบไดแตเพียงวาเปนใคร    
หรืออะไรเทานั้น 
   ข.  ภาคแสดง หมายถึง  คําที่แสดงออกอาการของภาคประธานใหไดความครบวา   
แสดงอาการอยางนั้นอยางนี้ เชน  ตาสี – นอน   บาน – งาม   ฉัน - กินขาว  เขา – เปนนายอําเภอ 
ฯลฯ  ภาคที่อยูทายประธาน  เชนคํา  นอน   งาม  กินขาว  เปนนายอําเภอ   น้ีเรียกวา   ภาคแสดง 
   ขอความใดๆ  ถามีความหมายครบ 2  ภาคบริบูรณเชนน้ีแลว ก็ไดชื่อวา  ประโยค 
  วราภรณ   บํารุงกุล. (2542 : 224)  ไดกลาวไววา  ประโยค หมายถึง  ประโยคตามที่
กําหนดในวากยสัมพันธแยกออกเปนสามชนิด  คือ  เอกรรถประโยค  อเนกรรถประโยค  และสังกร
ประโยค 
  จากความหมายดังกลาวมานี้ โดยสรุปวา การเขียนประโยค หมายถึง ทักษะการใช
ภาษาชนิดหนึ่ง ที่นํามาเรียบเรียงถอยคําที่มีเน้ือความครบบริบูรณ โดยใชภาษาเขียน ประโยค
หน่ึงๆ จะแบงเปน  2  ภาค  คือ  ภาคประธาน  และภาคแสดง  เพ่ือใหสื่อความหมายไดใหผูอ่ืน
เขาใจตามเจตนารมณของผูเขียนที่แสดงออกมาในลักษณะสัญลักษณหรือตัวอักษร 
 
 2.2   ความสาํคัญของการเขียนประโยค 
  การเรียนรูคําของนักเรียนเร่ิมตนจากการฟงคําตางๆ    จากสภาพแวดลอมในชีวิต 
ประจําวัน นักเรียนจะเรียนรูความหมายของคําจากสถานการณ ทาทาง เชน การยิ้ม การสายหนา   
นักเรียนเรียนรูคําตางๆ มากขึ้น  จนเกิดเปนประสบการณเดิม  ก็สามารถนําคําไปใชชีวิตประจําวัน
ไดอยางถูกตอง การที่นักเรียนนําคําไปใชไดอยางถูกตองเน่ืองจากนักเรียนมีความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับความหมายของคําและคําศัพทเปนพ้ืนฐาน นอกจากนี้นักเรียนจะเรียนรูคําที่เปนประโยชน
ตอตัวเอง และสามารถเขาใจไดกอนคือ    คําที่เปนรูปธรรม   เชน   ของจริง   รูปภาพ  ซ่ึงกระตุน
ใหเด็ก  จดจําคําไดอยางแมนยํา    และอดทนในทํานองเดียวกับผูใหญที่เรียนภาษาในตางประเทศ   
ก็ตองเรียนรูคําศัพทมากเพยีงพอสมควรจึงจะจับความไดอาจเขาใจภาษากอนแลวจึงพูดได นักเรียน 
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เรียนรูความหมายของคําจากประสบการณทาทาง  การแสดงออกของความรูสึกของเสียงพูด (ศรียา    
นิยมธรรมและประภัสสร  นิยมธรรม. 2541 : 7) การเรียนรูคําศัพทและความหมายของคําระหวาง
เสียงและสิ่งของทําใหเกิดความเขาใจในคําตาง ๆ   มากขึ้น 
  จํานวนคําศัพทที่นักเรียนเรียนรูในวัยตาง ๆ    มักจะขึ้นอยูกับสติปญญาความเฉลียว
ฉลาดของนักเรียนและโอกาสของนักเรียนจะไดเรียนรูซ่ึงไมเพียงแตจะเพ่ิมจํานวนคํา แตยังเรียนรู
ความหมายของคํานั้น ๆ   อยางกวางขวางนักเรียนเรียนรูคําศัพทชาในชวงสองปแรก  หลังจากนั้น
ในระยะกอนเขาเรียนจะเรียนรูไดอยางรวดเร็วและรวดเร็วมากขึ้นหลังจากนักเรียนเขาเรียนแลว 
เน่ืองจากไดรับประสบการณเพ่ิมจากสภาพแวดลอมโดยตรงจากครูและเพื่อน ๆ   ผลการคนควา
ของนักจิตวิทยาหลายทานพบวาโดยเฉลี่ยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จะรูจักคําประมาณ 
20,000 คํา ถึง 24,000   คํา  ของคําในพจนานุกรมฉบับมาตรฐาน 
  เสาวณีย    สิกขาบัณฑิต   (2534  : 232)   ไดกลาวไววา   การเขียนเปนการสื่อสาร
ความรู ขอเท็จจริง  ความเขาใจ จินตนาการ  อารมณ และความคิดเห็นระหวางผูสงสารและผูรับสาร 
  ดวงใจ  ไทยอุบุญ. (2543 : 11)  ไดกลาวไววา  การเขียนมีบทบาทในการดําเนิน 
ชีวิตของคนเรามากขึ้น การเขียนที่จะประสบผลนั้นจะตองอาศัยองคประกอบอ่ืนๆ เชน การสะกดคํา
ใหถูกตอง  การเวนวรรคตอนถูกตอง   การใชคําใหตรงความหมาย  การเลือกสรรถอยคํา   การ
จัดระบบความคิดเพื่อถายทอดเปนตัวหนังสือใหผูอานเขาใจกอนการเขียน  การเลือกประเด็นที่จะ
เขียน   การเรียบเรียงถอยสํานวนใหสละสลวยกะทัดรัด   รวมถึงการใชประสบการณของผูเขียนกับ
ผูอานใหตรงกัน  ซ่ึงผูเขียนจะตองเรียนรูและฝกฝนอยางถูกวิธีใหเกิดความชํานาญ  และจะตองใช
เวลาพอสมควรที่จะทําใหเกิดทักษะ 
  แบรดฟลด   และสจ็วด    (Bradfield   and  Stewart  .1975  : 244)  ไดกลาวไววา   
การจัดลําดับความยากงายของคํานั้น    ใชการจัดเรียงลําดับจากคําที่นักเรียนเขียน    สะกดคําได
ถูกตองมากไปจนถึงคําที่นักเรียนเขียนสะกดคําไดถูกตองนอยโดยไมตองใชวิธีสถิติ 
   
  จากความคิดเห็นดังกลาว    สรุปไดวา     การเขียนประโยคมีความสําคัญอยางยิ่ง  
ซ่ึงการเขียนเปนการสื่อสารที่เปนความรู ขอเท็จจริง  ความเขาใจ จินตนาการ  อารมณ และความ
คิดเห็นระหวางผูสงสารและผูรับสาร   เพราะผลงานเขียนทุกอยางเปนเครื่องจรรโลงใจแกผูอาน   ใน
การเขียนประโยคนั้น  ผูเขียนจะตองคํานึงผูอานใหสามารถเขาใจสิ่งที่ผูเขียนเขียนได  ซ่ึงการเขียน
เปนวิธีการสื่อสารที่ตองอาศัยพ้ืนฐานความรูจากการฟง  การพูด  และการอาน   รวมถึงการใช
ประสบการณของผูเขียนกับผูอานใหตรงกัน  ซ่ึงผูเขียนจะตองเรียนรูและฝกฝนอยางถูกวิธีใหเกิด
ความชํานาญ  และจะตองใชเวลาพอสมควรที่จะทําใหเกิดทักษะ 
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 2.3   โครงสรางประโยคในภาษาไทย 
  ประยุทธ   กุยสาคร. (2527 : 138)  ไดกลาวถึงการแบงตามลักษณะโครงสรางของ
ประโยค  มี  3  ชนิด   คือ 
   1.   เอกัตประโยค คือ ประโยคที่มีขอความเพียงขอความเดียว เชน 
     โอโฮ   ฝนตกมากจัง 
     ฉันชอบอากาศชายทะเล 
     เขาเปนบุตรชายคนโตของฉัน 
   2.  อเนกัตถประโยค คือ ประโยคที่รวมเอาประโยคความเดียวตั้งแต  2  ประโยค
ขึ้นไปเขาไวดวยกัน  โดยมีคําสันธานเชื่อมระหวางประโยคเหลานั้น  แบงออกเปน  4  ชนิด  ดังน้ี 
    ก.   อันวยาเนกัตถประโยค  คือ  อเนกัตถประโยคที่มีขอความคลอยตามกัน
โดยใชสันธาน  และ , กับ,  แลว…..จึง,  พอ….ก็   ฯลฯ  เชื่อมประโยคเชน 
     เขาไปทํางานแลวเขาจึงกลับบาน   
     พอดนตรีบรรเลง  ตัวละครก็เตนระบําออกมา 
    ข.   พยติเรกาเนกัตถประโยค  คือ   อเนกัตถประโยคที่มีขอความขัดแยงกัน
โดยใชสันธาน  แต,  แตทวา,  ถึง…..ก็,   ถึง….แต….ก็   ฯลฯ  เชื่อมประโยค เชน 
     นํ้าขึ้น  แตลมลง 
     เขาเคยเห็น แตทวา  เขาไมรูจัก 
    ค.   วิกัลปาเนกัตถประโยค  คืออเนกัตถประโยคที่มีขอความใหเลือกเอาอยาง
ใดอยางหนึ่ง โดยใชสันธาน หรือมิฉะนั้น, ไมเชนนั้น, ไมอยางนั้น,หรือไมก็ ฯลฯ เชื่อมประโยค  เชน 
     คุณจะอยูหรือจะไป 
     คุณตองเลิกเที่ยวกลางคืน มิฉะนั้น  คุณอายุสั้น 
    ง.   เหตวาเนกัตถประโยค   คือ  อเนกัตถประโยคที่มีขอความเปนเหตุเปนผล 
แกกัน  โดยมีสันธาน  จึง, ฉะนั้น, ดังน้ัน,  เพราะ….จึง,  เพราะฉะนั้น…จึง ฯลฯ เชื่อมประโยค  เชน   
     เขามัวแตคิดถึงแตคนรัก   จึงสอบไลตก 
     เขาเลนกีฬาทุกเชา   ดังน้ันรางกายจึงแข็งแรง 
   3.   สังกรประโยค   คือ  ประโยคใหญที่มีประโยคเล็กตั้งแต  2  ประโยคขึ้นไป
รวมกัน   แตมีประโยคหลักหรือประโยคที่มีใจความสําคัญเพียงประโยคเดียว   สวนประโยคอื่นทํา
หนาที่แตงหรือประกอบประโยคหลัก   ดังน้ันสังกรประโยคประกอบดวยประโยค  2  ชนิด  คือ 
    ก.   มุขยประโยค  หมายถึง  ประโยคหลักหรือประโยคที่มีใจความสําคัญ  ซ่ึง
จะขาดไมไดและมีไดเพียงประโยคเดียวตอหน่ึงสังกรประโยคเทานั้น  เชน 
     เขามีหนังสือซ่ึงฉันไมมี 
     เขาออนเพลียจนเขาตองพักผอน 
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    ข.   อนุประโยค  หมายถึง ประโยคที่ทําหนาที่แตงมุขยประโยคใหความดีขึ้น   
แบงออกเปน  3  ชนิด  คือ 
     1.   นามานุประโยค  คือ อนุประโยคที่ทําหนาที่คลายคํานาม คือ อาจเปน
บทประธาน  บทกรรมหรือบทขยายก็ได  เชน 
      เขาพูดเชนน้ี  เปนการสอนิสัยชั่ว (บทประธาน) 
      ฉันเห็นเด็กเรียนหนังสือ  (บทกรรม) 
      อาหารสําหรับนักเรียนเลนละคร มีอยูในหอง(บทขยาย) 
     2.  คุณานุประโยค คือ อนุประโยคที่ทําหนาที่ประกอบนามหรือสรรพนาม
โดยใชประพันธสรรพนาม  ที่   ซ่ึง  อัน  เปนบทเชื่อม  เชน 
      ฉันรักคนไทยที่รักชาติไทย 
      คนโงซ่ึงรวมอยูกับนักปราชญ ยอมฉลาดไดดุจกัน 
      บทเพลงอันไพเราะเพราะพริ้ง เริ่มบรรเลงแลว 
     3.   วิเศษณานุประโยค   คือ  อนุประโยคทีท่าํหนาที่ประกอบคํากริยา
หรือคําวิเศษณดวยกันอันเปนสวนหนึ่งของประโยคสําคัญ  เชน 
      เขาดีจนฉันเกรงใจ 
      เขามีความรู   เพราะเขาอานหนังสือมาก 
      ฉันมา  เมื่อเธอหลับ 
  อุทัยวรรณ  ตันหยง. (2542 : 62) ไดกลาวจําแนกประเภทโดยพิจารณาจากโครงสราง 
ของประโยค  มี  4  ประเภท  คือ 
   1.  ประโยคกรรตุ (ผูกระทํา) ประกอบดวย ผูทํากริยา  และกรรมการก 
(ผูถูกกระทํา)  เชน       
     รถ  ชน  นักเรียน 
   2.   ประโยคกรรม  ประกอบดวย  กรรมการก (ผูถูกกระทํา) และกริยา  เชน 
     กรุงเทพสรางเม่ือสองรอยกวาปมาแลว 
   3.   ประโยคกริยา  ประกอบดวย  กริยา  เปนประธานของประโยค  ไดแก  คําวา  
เกิด มี ปรากฏ  เชน 
      มีการรณรงคตอตานการซื้อเสียง 
     เกิดสุริยุปราคาเดือนตุลาคมนี้ 
   4.   ประโยคการิต (รับการกระทํา)  ประกอบดวย  ผูกระทํา, คําวา “ให”  และ  
ผูรับการกระทํา  เชน 
     แมใหลูกกินกอนเสมอ 
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 จากโครงสรางประโยคในภาษาไทย  สรปุไดวา  การแบงโครงสรางประโยค  มีดังน้ี 
  1.   เอกัตประโยค  คือ ประโยคที่มีขอความเพียงขอความเดียว  
  2.  อเนกัตถประโยค  คือ  ประโยคที่รวมเอาประโยคความเดียวตั้งแต  2  ประโยคขึ้น
ไปเขาไวดวยกัน  โดยมีคําสันธานเชื่อมระหวางประโยคเหลานั้น แบงออกเปน  4  ชนิด  คือ  
อันวยาเนกัตถประโยค  พยติเรกาเนกัตถประโยค  วิกัลปาเนกัตถ   และเหตวาเนกัตถ 
  3.   สังกรประโยค   คือ  ประโยคใหญที่มีประโยคเล็กตั้งแต  2  ประโยคขึ้นไปรวมกัน   
แตมีประโยคหลักหรือประโยคที่มีใจความสําคัญเพียงประโยคเดียว   สวนประโยคอื่นทําหนาที่แตง
หรือประกอบประโยคหลัก   จึงประกอบดวยประโยค  2  ชนิด  คือ มุขยประโยค และ   อนุประโยค   
       
 2.4   รูปประโยคในภาษาไทย 
  วรนันท   อักษรพงศ. (2537 : 292)  ไดกลาวไววา การแบงตามรูปประโยค  โดยเนน
ความสําคัญของบทที่ขึ้นตนมี  4  ชนิดดวยกัน  คือ 
   ก.   ประโยคกรรตุ  คือ  ประโยคที่เอากรรตุการก  (ผูกระทํา)ขึ้น เปนประธานไว
ขางหนา  เชน   แม  รักลูก, รถ  แลนเร็ว 
   ข.   ประโยคกรรม   คือ ประโยคที่เอากรรมการก (ผูถูกกระทํา) ขึ้น (ประธาน)  ไว
ขางหนา  เชน  ขนมน้ีกินอรอย, แหวนของฉัน ถูกขโมยไปแลว 
   ค.   ประโยคกริยา  คือ ประโยคที่ผูพูดตองการเนนกริยา  จึงเอาคํากริยาไวตน
ประโยค  แลวเอาบทประธานไวขางหลัง  คํากริยาที่ใชเรียงไวตนประโยคนี้มีเฉพาะกริยาที่มี
ความหมายวา  เกิด  มี  ปรากฏ  เชน 
     เกิดไฟไหมที่โรงกลั่นนํ้ามัน 
     มี กับขาวหลายอยางวันนี ้
     ปรากฏ เหตุการณประหลาดในบานหลังน้ัน 
    ( ขอสังเกต  ประโยคทีล่ะประธานไวในทีเ่ขาใจ  ถือเปนประโยคกรรตุ  เชน  
โปรดขามถนนตรงทางขาม, หามจับปลาในบริเวณนี้ ) 
   ง.   ประโยคการติ  คือ  ประโยคที่มีผูรับใช  ซ่ึงเรียกวา  การิตการก  แทรกเขามา  
เชน  แมใหนองทําขนม , นอง ถูกแมใหทําขนม 
  ไพฑูรย  สินลารัตน. (2538 : 167)   ไดกลาวไววา รูปประโยคในภาษาไทย   แบงเปน 
  4  รูปแบบคอื 
   1. ประโยคที่ขึ้นตนดวยประธาน  ถือเปนประโยคปกติ   ประโยคชนิดนี้จะ
เรียงลําดับบทประธาน   บทกริยา   บทกรรม  และในกรณีที่มีขยาย  ถาจะขยายบทใดก็จะอยูหลัง
บทนั้น   ยกเวนบทขยายกริยา   ถามีบทกรรมและบทขยายกรรมอยูดวย   ตองยายบทขยายกริยา
มาไวทายประโยค  เชน  “ คณะรัฐมนตรีพิจารณาพระราชบัญญัติลิขสิทธิ์ อยางละเอียดถี่ถวน ” 
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   ประโยคทีข่ึ้นตนประธานนี้  อาจจะแบงเปนแบบตางๆ  ไดอีกหลายแบบ  คือ  
    1.1   บทประธาน  บทกริยา   เชน  อาหารอรอย 
    1.2   บทประธาน  บทขยายประธาน  บทกริยา  เชน  อาหารรานนี้ 
    1.3   บทประธาน  บทกริยา   บทขยายกริยา   เชน  อาหารอรอยมาก 
    1.4   บทประธาน  บทขยายประธาน  บทกริยา  บทขยายกริยา  เชน 
อาหารรานนี้อรอยมาก 
    1.5   บทประธาน  บทกริยา บทกรรม เชน จังหวัดภูเก็ตจัดเทศกาลอาหารทะเล 
   2.  ประโยคทีข่ึ้นตนดวยบทกริยา  เปนประโยคทีต่องการเนนคํากริยาแบงออก 
เปน 2 ชนิดคอื 
    2.1   ประโยคที่ยายคํากริยามาไวหนาประธาน   มักจะใชกับคํากริยาบางตัวที่
มีความหมายวาเกิดขึ้นเอง  ไดแก  กริยา  เกิด   มี  ปรากฏ  เชน 
        เกิดพายุรุนแรงในเขตกรงุเทพมหานคร 
        มีรายการใหมๆ  สําหรับเด็กทางสถานโีทรทัศน 
        ปรากฏพลทุี่สวยงามเต็มทองฟายามค่ําคืน 
    2.2   ประโยคที่ละบทประธาน  เปนประโยคที่ตองการเนนคํากริยาเชนกัน  
แตจะไมปรากฏบทประธานอยูดวย   เน่ืองจากบทประธานเนนปรากฏอยูในสภาพแวดลอมหรือใน
คําพูดประโยคกอนๆ แลว จึงละไวในฐานที่เขาใจ   ประโยคชนิดนี้มีลักษณะเชนเดียวกับประโยคที่ขึ้นตน
ดวยบทประธาน  เพียงแตละบทประธานไดเทานั้น  ไดแก  ประโยคประเภทคําสั่ง  ขอรอง  เชิญชวน  เชน 
        ทํางานเสรจ็แลวก็กลับได 
        กรุณานําบตัรผานประตแูสดงดวย 
        เชิญฟงการบรรเลงได  ณ  บัดนี้ 
   3.  ประโยคทีข่ึ้นตนดวยบทกรรม  เปนประโยคที่ตองการเนนบทกรรมเปนพิเศษ  
และอาจจะละบทประธาน  เพราะไมสําคญั   หรืออาจจะเอาบทประธานไวกลางหรือทายประโยคก็ได
และมีขอที่นาสังเกตคือ  มักนิยมใชคําวา “ถูก” เปนกรยิาชวย แตบางประโยคอาจจะไมใชก็ได  เชน 
        รถคันนีถู้กชนมาแลวหลายครั้ง 
        บานเศรษฐหีลังน้ีถูกโจรปลนเม่ือคืนน้ี 
        บานเศรษฐถีูกปลนเม่ือคืนน้ีโดยโจรโพกผาแดง 
        ขนมไทยๆ  นิยมกินกันนอย 
        การประกวดนางสาวไทยมีผูสนใจจํานวนมาก 
   4.   ประโยคที่ขึ้นตนดวยบทขยาย  เปนประโยคที่ตองการเนนบทขยาย  ซ่ึงสวน
ใหญจะเปนบทขยายประเภทบอกเวลาและสถานที่   ประโยคประเภทนี้แบงเปน  2  ชนิดคือ 
    4.1   ประโยคที่ขึ้นตนดวยบทขยายประธาน  เชน  สมัยน้ีการเดินทางไป
ตางประเทศไมลําบากเหมือนสมัยกอน 
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    4.2    ประโยคที่ขึ้นตนดวยบทขยายกริยา  เชน  ที่ตลาดนัดสวนจตุจักร  
ประชาชนนิยมไปซื้อของถูก 
 
   จากรูปประโยคในภาษาไทย  สรุปไดวา แบงเปน  4  รูปแบบคือ 
   1.  ประโยคทีข่ึ้นตนดวยประธาน ถือเปนประโยคปกติ ประโยคชนิดนี้จะ
เรียงลําดับบทประธาน   บทกริยา   บทกรรม  และในกรณีที่มีขยาย  ถาจะขยายบทใดก็จะอยูหลัง
บทนั้น   ยกเวนบทขยายกริยา ถามีบทกรรมและบทขยายกรรมอยูดวย   ตองยายบทขยายกรยิามา
ไวทายประโยค   
   2.  ประโยคทีข่ึ้นตนดวยบทกริยา  เปนประโยคทีต่องการเนนคํากริยาแบงออก 
เปน 2 ชนิดคอื   ประโยคทีย่ายคํากริยามาไวหนาประธาน   และประโยคที่ละบทประธาน  
   3.  ประโยคทีข่ึ้นตนดวยบทกรรม  เปนประโยคที่ตองการเนนบทกรรมเปนพิเศษ  
และอาจจะละบทประธาน  เพราะไมสําคญั   หรืออาจจะเอาบทประธานไวกลางหรือทายประโยคก็ได  
   4.   ประโยคทีข่ึ้นตนดวยบทขยาย  เปนประโยคที่ตองการเนนบทขยาย  ซ่ึงสวน
ใหญจะเปนบทขยายประเภทบอกเวลาและสถานที่  ประโยคประเภทนี้แบงเปน 2 ชนิด คือ ประโยค 
ที่ขึ้นตนดวยบทขยายประธาน    และประโยคที่ขึ้นตนดวยบทขยายกรยิา   
 
  2.5   ชนิดประโยคในภาษาไทย 
   วรนันท  อักษรพงศ. (2537 : 293)  ไดกลาวไววา  ชนิดประโยค แบงตาม
เน้ือความในประโยค  มี 5 ชนิด  คือ 
    ก.   ประโยคบอกเลา  คือ  ประโยคที่มีใจความอยางใดอยางหนึ่งเปนกลางๆ  
ไมเปนคําถาม  ไมเปนปฏิเสธ   ไมเปนคําสั่งหรือคําขอรอง    
    ข.   ประโยคคําถาม  คือ  ประโยคที่มีใจความเปนคําถาม  ซ่ึงมีคําที่แสดง
คําถามประกอบอยูดวย  ไดแก  คําปฤจฉาสรรพนาม  และปฤจฉาวิเศษณ  คําวา  ใคร  อะไร  ไหน  
ใด  ทําไม  อยางไร  เหตุใด  และคําสันธาน  เชน 
     ใครทําหนังสือขาด 
     เธอมีความคิดอยางไร 
     เธอจะไปเที่ยวหรือ 
    ค.   ประโยคปฏิเสธ  คือ  ประโยคที่มีใจความปฏิเสธหรือไมตอบรับ  จะมีคํา
วิเศษณที่แสดงความปฏิเสธประกอบอยูดวย  ไดแก  คําวา  ไม หามิได  หาไม   บ  เปลา เชน 
     ฉันไมเคยมาที่น่ี 
     หามิได ขาพเจาไมไดรับของไว 
    ง.   ประโยคคําสั่ง  คือ  ประโยคกรรตุอาจจะละบทประธานหรือบทกริยาไวใน
ฐานที่เขาใจ   บทประธานที่ละไว   มักจะเปนสรรพนามบุรุษที่ 1 เชน 
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     (เธอ) ยืนขึ้น 
     (เรา) หามเดินลัดสนาม 
  ไพฑูรย   สินลารัตน. (2538 : 165)  ไดกลาวไววา  ชนิดของประโยคจะประกอบไป 
ดวยบทตางๆ  6 บท  คือ  บทประธาน   บทขยายประธาน  บทกริยา  บทกรรม   และบทขยาย
ความ   แตละบทจะตองเลือกใชคําชนิดตางๆ  ใหถูกตอง  ดังน้ี 
   1.   บทประธาน  ใช  คํานาม   คําสรรพนาม  และคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือน
คํานาม   เชน 
      คํากริยา       -   นอนมากทําใหอวนได 
    คําวิเศษณ  -   เร็วมากทําใหผิดได 
   2.   บทขยายประธาน  ใชคําวิเศษณและคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือนคําวิเศษณ เชน 
    คํานาม   -   ภรณทิพยนางสาวไทย  เดินทางไปประกวดนางงาม
จักรวาลที่ประเทศไตหวัน   
   3.   บทกริยา   ใชคํากริยาและคําวิเศษณบางคําที่ทําหนาที่คํากริยาได  เชน 
    คําวิเศษณ    -    เครื่องซักผารุนใหมเล็ก กวารุนเกามาก แตใชงานไดดีกวา 
   4.   บทขยายกริยา    ใชคําวิเศษณ  และคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือน 
คําวิเศษณ  เชน 
    คํานาม   -   สมเด็จพระเจาลูกเธอ เจาฟาจุฬาภรณฯ ทรงเปน  
นักวิทยาศาสตร  
        -  พระองคเสด็จไป  ยุโรปและอเมริกา 
        -  รัฐบาลจะจัดพิธีรัชมังคลาภิเษกถวายแดพระบาทสมเด็จ
พระเจาอยูหัว 
    คําสรรพนาม -  คนที่ไดรับเลือกเปนประธาน คือ เธอ 
   5.   บทกรรม ใชคําสรรพนาม และคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือนคํานาม เชน 
    คําวิเศษณ  -  เด็กนักเรียกลุมน้ีเปนเด็กรัก ดี 
   6.   ขยายกรรม ใชคําวิเศษณ  และคําชนิดอ่ืนที่ทําหนาที่เหมือนคําวิเศษณ  เชน 
    คํานาม   -   นายกสโมสรอาจารยนําคณะกรรมการเขาเยี่ยมคารวะ  
นายเกษม  สวุรรณกุล  อธิการบดี 
  อุทัยวรรณ  ตันหยง. (2542 : 60)  ไดกลาวถึงวิธีการแบงประเภทของประโยค  เปน  
4  ประเภท  คือ 
   1.  ประโยคสามัญ  มีสวนประกอบเพียงสวนเดียวหรือหลายสวนเรียงกัน  ซ่ึงมี
แบบโครงสรางหลายแบบดวยกัน (คลายกับเอกรรถประโยค  หรือประโยคความเดียว ) เชน 
     มุกดาขยันทํางาน 
     คนงานกําลังยกเกาอ้ี 
     รับตรวจซอมเครื่องใชไฟฟา 
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   2.   ประโยคซับซอน  ประกอบดวย  ประโยคสามัญตางๆ  ชนิดกันมารวมกัน
ตั้งแต  2  ชนิดขึ้นไป  (คลายกับอเกรรถประโยค)  เชน 
     ครูจะใหรางวัล / เด็กเรียนเกง 
     รถชนเด็ก  /  ที่วิ่งขามถนน 
     การที่นักศึกษาสอบตก / แสดง / วาไมไดตั้งใจเรียน 
   3.   ประโยคผสม  ประกอบดวย  ประโยคสามัญตั้งแต 2 ประโยคขึ้นไปมารวมกัน  
( คลายกับอเนกรรถประโยค )  เชน 
     นักศึกษาเรียนทฤษฎี/แลวจึง/ปฏิบัติได 
     คุณจะรับประทานขาว/หรือ/ขนมปง 
   4.  ประโยคเชื่อม ประกอบดวย คําเชื่อมและประโยคสามัญ ประเภทประโยคไมเริ่ม เชน 
     ถา / เขาตายละ  ( อาจใชตามหลัง “ปูรับเลี้ยงหลานไว ” ) 
     เผื่อ / เงินหมด   ( อาจใชตามหลัง “คุณแมใหเงินเพ่ิมอีก”) 
 
  จากชนิดประโยคในภาษาไทย  สรุปไดวา แบงตามเนื้อความในประโยค  มีดังน้ี 
   1.   ประโยคบอกเลา   คือ  ประโยคที่มีใจความอยางใดอยางหนึ่งเปนกลางๆ  ไม
เปนคําถาม  ไมเปนปฏิเสธ   ไมเปนคําสั่งหรือคําขอรอง    
   2.   ประโยคคําถาม  คือ  ประโยคที่มีใจความเปนคําถาม  ซ่ึงมีคําที่แสดงคําถาม
ประกอบอยูดวย  ไดแก  คําปฤจฉาสรรพนาม  และปฤจฉาวิเศษณ  คําวา  ใคร  อะไร  ไหน  ใด  
ทําไม  อยางไร  เหตุใด  และคําสันธาน   
   3.   ประโยคปฏิเสธ  คือ  ประโยคที่มีใจความปฏิเสธหรือไมตอบรับ  จะมีคํา
วิเศษณที่แสดงความปฏิเสธประกอบอยูดวย  ไดแก  คําวา  ไม หามิได  หาไม  บ  เปลา   
   4.   ประโยคคําสั่ง  คือ  ประโยคกรรตุอาจจะละบทประธานหรือบทกริยาไวในฐาน
ที่เขาใจ   บทประธานที่ละไว   มักจะเปนสรรพนามบุรุษที่ 1  
     
 2.6   การเรียนการสอนในรูปการเขียนประโยค 
  ความกาวหนาในการเรียนรูคําตางๆ  ขึ้นอยูกับจํานวนคําที่นักเรียนเขาใจและรู
ความหมาย ซ่ึงเปนพ้ืนฐานในการเรียนรูขั้นสูง เพ่ือสื่อสารการเขียนเปนประโยคตองอาศัยความคิด 
ขั้นนามธรรมรวมทั้งหลักวิชา   และศิลปะ   ตองจํารูปแบบการเขียนประโยคการรูจักสังเกตวิธีเขียน
ของผูที่มีความสันทัด   จะเปนแนวทางในการเขียนประโยคที่ถูกตอง    ทั้งการพูดและการเขียน 
  การนําคําในภาษาไทยมาเรียงใหเปนประโยค   หรือการผูกเปนประโยคนั้นคอนขาง 
จะแนนอนหากการเรียงลําดับผิดไปประโยคจะเปลี่ยนความหมายหรืออาจผิดไวยากรณได  (วรรณ   
แกวแพรก . 2526 : 70)  นักภาษาศาสตรกลาววา    ภาษาในโลกนี้ประกอบดวย   ประธาน   กริยา  
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และกรรม   สวนภาษาไทยนั้นมีลักษณะของภาษาที่เรยีงแบบ   ประธาน   กริยา  และกรรม ถาผูพูด 
ตองการพูดคําใดเปนเรื่องใหม   ซ่ึงผูพูดตองการบอกเลาแกผูฟง  ผูพูดก็จะกลาวถึงทายสุด 
  การเขียนประโยคเปนการเขียนดวยความเขาใจ   นักเรียนจะตองใชทักษะความรูและ
ความสามารถสูงกวาการเขียนตามแบบ  การเขียนประโยคสั้น ๆ งายๆ  เปนการสื่อสารความหมาย
ไดเพียงจุดเล็กๆ  จุดใดจุดหนึ่ง   การเขียนดวยความเขาใจเริ่มในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  2    
เปนการปูพ้ืนฐานไปสูการเขียนอยางมีจุดประสงค   การเขียนประโยคของนักเรียนแตละระดับชั้นนั้น   
นักเรียนจะมีความสามารถในการเขียนประโยคไมเทากัน   โดยนักเรียนซึ่งอยูในระดับที่สูงกวาจะ
เขียนประโยคไดสมบูรณกวา           และมีจํานวนคําในประโยคมากวานักเรียนในระดับชั้นที่ต่ํากวา           
(สราญ   บุญญานุสนธ  และคนอื่น ๆ. 2535 : 13) 
  การสอนการเขียนประโยคกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   ผูสอนตองใช
เทคนิคในการถายทอดมากกวาเด็กปกติ  ทั้งน้ีเน่ืองจากนักเรียนดังกลาวมีปญหาในการสื่อความหมาย  
เทคนิคดังกลาวคือ การสื่อสารระบบรวม (Total  Communication) และในขณะเดียวกันก็อาจจะ
แสดงความรูสึกออกมาทางสีหนาและใชทาทางประกอบ   (ผดุง  อารยะวิญู. 2542 : 37)  เพ่ือให
นักเรียนเดาความหมายและเกิดความหมายและเกิดความเขาใจความหมายนั้น ๆ  ไดดีขึ้น   
นอกจากนี้การใชอุปกรณเปนสิ่งสําคัญยิ่งเพ่ือชวยสื่อสารการอานและเขียนประโยคใหถูกตอง 
  นอกจากนี้ ราตรี   ปตาวรานนท .  (2525  : 25 )  ไดกลาวไววา    ความยาวประโยค  
นอกจากจะเปนเครื่องวัดความสามารถในการใชภาษาที่เชื่อม่ันไดมากที่สุด   ยังทําใหทราบถึง
ขอบกพรองของนักเรียนหูหนวกไดอีกดวย นอกเหนือจกการวัดในดานความยาวของประโยคการวัด
ในดานที่เปนรูปธรรม   ก็ยอมจะเปนตัวบงชี้ถึงความสามารถในการเขียนยิ่งขึ้น  
   ผลจากการคนควาของไมคเคิลบัสท.  ( Myklebust .  1964 :  288 -  290  )  ในดาน
จํานวนคําตอประโยคหรือความยาวของประโยคกับตัวแปรตาง ๆ   พบวาความแตกตางระหวาง
นักเรียนหูหนวกกับนักเรียนปกติมีนัยสําคัญสูงที่ระดับอายุ    โดยที่นักเรียนหูหนวกจะดอยกวา
นักเรียนปกติ   จํานวนประโยคที่นักเรียนหูหนวกเขียนมักนอยกวานักเรียนปกติ   นักเรียนหูหนวก
มักเขียนประโยคสั้นกวาใชคํางาย ๆ   และประโยคซ้ําซอน 
 
  จากเอกสารและการศึกษาคนควาดังกลาวขางตนพอสรุปไดวา การเรียนการสอนใน
รูปการเขียนประโยค  นักเรียนตองเขาใจความหมายของคําตาง ๆ  เปนพ้ืนฐาน   การสังเกต
รูปแบบการเขียนประโยค   เน้ือหาสาระ ขั้นตอนของการสอนมีความสําคัญตอการเรียนรูของ
นักเรียนมาก   การเขียนจํานวนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินน้ัน    จะ
พัฒนาดอยกวานักเรียนปกติทุกดาน  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   จะมีความสามารถ
ในการเขียนประโยคไดถูกตอง   ขึ้นอยูกับระดับความบกพรองทางการไดยิน   สภาพแวดลอม   
ระดับชั้น    และการใชเทคนิคการถายทอดของครูผูสอน   ตลอดจนการใชสื่อการสอนเปนสิ่งสําคัญ 
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 2.7  ลักษณะการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
      การเขียนตามความรูสึกของนักเรียนนั้น  เปนงานยากและซับซอนกวาการอาน
โดยเฉพาะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน การเขียนจัดเปนขั้นพัฒนาการใชภาษาสูงสุด 
เฮอรลอก.   ( Hurlock. 1964 :  225 ) ไดกลาวถึงการเรียนรูการเขียนคําเปนของนักเรียนปกติวา
นักเรียนจะเรียนรูคําตามลําดับ ดังน้ี คํานาม คํากริยา คําคุณศัพท คํากริยา คําวิเศษณ คําบุรพบท 
และคําสรรพนาม  การที่นักเรียนเขียนคํานามไดกอนคําประเภทอ่ืน  เพราะคํานามเปนคําที่ใชเรียก
สิ่งของ  ซ่ึงสามารถจับถือได   นึกรูปรางได   สวนมากเปนคําที่เกี่ยวกับกิจกรรมหรือสถานการณที่
กอใหเกิดความพอใจ  และเปนชนิดของคําที่ใชมากที่สุดทั้งนักเรียนปกติและนักเรียนหูหนวก คําที่
นักเรียนหูหนวกใชไดดีน้ัน  นักเรียนจะตองมีความเขาใจคําเหลานั้นเปนอยางดีกอนหรือไดอานมา
มากจึงเขียนไดดี    ชนิดของคําที่งายตอความเขาใจและงายตอการเขียนของนักเรียนหูหนวก   คือ  
คํานาม   และคํากริยา  ( Myklebust . 1964 :  416 ) เพราะชนิดของคําดังกลาว  สามารถแสดงให
เห็นเปนรูปภาพ  หรือกริยาทาทางได   นักเรียนหูหนวกจึงมีความเขาใจและสามารถเขียนไดดี   
การที่นักเรียนหูหนวกจะรูความหมายของคําไดดีน้ัน  นักเรียนหูหนวกจะตองฝกฟง   ฝกพูด  หรือ
ฝกอานมามากจึงทําใหนักเรียนมีความสามารถในการเขียนไดดี  จากการศึกษาคนควา   เยอเบอริค
และคนอื่น  ( Gerberich  and   Others . 1962 : 390  - 393 )  ไดกลาวไววา    ความยากของคํา
กับความสามารถในการเขียนคําของนักเรียนดูเหมือนจะเปนปฏิภาคกลับกันหมายความวา  เม่ือ
นักเรียนเขียนคําที่มีความยากมากขึ้น   ความสามารถในการเขียนสะกดคําของนักเรียนก็จะลดต่ําลง
ไปดวยตามลําดับ  คือ   นักเรียนเขียนสะกดคําที่ยากไดนอยลง 
  สําหรับการศึกษาเกี่ยวกับลักษณะการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินในประเทศไทยไดมีผูทําการศึกษา   ดังเชน  การศึกษาคนควา  ราตรี   ปตาวรานนท 
(2525 : 25)  ไดศึกษาพัฒนาการดานการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ที่มา
จากสภาพการเรียน 2 แบบ พบวา   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนรวมกับนักเรียน
ปกติเขียนจํานวนคําตอประโยค (ความยาวของประโยค) และไวยากรณของประโยคแตกตางจาก
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนในโรงเรียนพิเศษ  ซ่ึงอาจกลาวไดวานักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยินที่เรียนรวมกับนักเรียนปกติ มีสภาพแวดลอมเอ้ืออํานวยใหเกิดการ
เลียนแบบจากนักเรียนปกติ   โอกาสใชภาษาจึงมีมากกวานักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
ที่เรียนในโรงเรียนพิเศษ 
 
  จากการศึกษาดังกลาวขางตนสรุปไดวา  ลักษณะการเขียนประโยคของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน   มักจะใชคําศัพทอยางงาย ๆ  เปนคําที่นักเรียนคุนเคย  รูจักและ
เขาใจคํานั้นมากอน ที่จะเขียนเปนประโยคสั้นๆ  โดยใชคําศัพทอยางฟุมเฟอย  และเขียนคําซ้ําๆกัน   
ซ่ึงแตละประโยคจะเขียนผิดหลักไวยากรณภาษาไทย   เน่ืองมาจากการพัฒนาการภาษายังไมดีพอ  
อีกทั้งยังไมมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับภาษา  และการเรียนรูภาษาอยางมีจํากัด 
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 2.8   ขอบกพรองการเขียนประโยคของนักเรียนที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 
  เน่ืองจากพัฒนาการทางภาษา  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินยังไมดี
พอคําที่ใชมีจํานวนจํากัดทําใหการเขียนมีขอบกพรองผิดพลาดมาก  เพ่ือจะใหการศึกษาดานนี้   
กวางขวางยิ่งขึ้น  จึงมีผูทําการศึกษาคนควาเกี่ยวขอผิดพลาด   ของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยินและรวบรวมชนิดของความผิดพลาดตาง ๆ  ไว ดังน้ี 
  โรมิง  ( Roming . 1985 : 778 )  ไดศึกษาลักษณะการเขียนของนักเรียนที่มีความ     
บกพรองทางการไดยินระดับประถมศึกษา  พบวา   ปจจัยที่มีอิทธิพลตอการเขียนของนักเรียน   คือ  
ลีลาของตัวอักษรและประสบการณเดิมที่เกี่ยวกับภาษาของนักเรียน  ภาษามีอิทธิพลตอการสะกดคํา
และวิธีการสอนของครูที่มีอิทธิพลเชนเดียวกัน   นอกจากนี้ยังพบวา  นักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินตองใชสายตามากกวานักเรียนปกติ   ในการเรียนรูเกี่ยวกับการเขียนสะกดคําและ
กิจกรรมที่จัดใหนักเรียนไดเกิดการเรียนรู   สวนตัวอักษรที่พิมพครูตองมีกิจกรรมหลายรูปแบบ   
และมีสื่อหลายชนิด  รวมทั้งใหโอกาสนักเรียนในการใชภาษาเขียนเพ่ือการสื่อความหมายในหลายๆ  
สถานการณ 
  เชนเดียวกับงานวิจัยของ จํารัส  จินดาวงศ (2545 :11 - 12) และพูนศักดิ์ ภูริปรีชา. 
(2528 : 55 - 62 )  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับความสามารถในการเรียนของนักเรียนหูหนวก  พบวา   
นักเรียนหูหนวกมักเขียนผิดพลาดในเรื่อง  เขียนคําตกหลน   การเขียนสลับที่    การเติมคําหรือ
เพ่ิมคําที่ไมจําเปน  และการจัดตําแหนงของคําในประโยคที่ผิดเหมือนกัน 
 
  จากขอบกพรองการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน สรุป
ไดวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีพัฒนาการทางภาษายังไมดีพอ    คําที่ใชมีจํานวน
จํากัดทําใหการเขียนมีขอบกพรองผิดพลาดมาก  นักเรียนหูหนวกมักเขียนผิดพลาดในเรื่อง     
เขียนคําตกหลน   การเขียนสลับที่    การเติมคําหรือเพ่ิมคําที่ไมจําเปน  และการจัดตําแหนงของคํา
ในประโยคที่ผิดเหมือนกัน  และการจัดตําแหนงของคําในประโยคที่ผิดเหมือนกัน 
 
 2.9  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการเขียนประโยค 
  2.9.1  งานวิจยัภายในประเทศ 
  วนิดา   ศุกรโยธิน. (2539 : 67)  ไดทําวิจัยเปรียบเทียบความสามารถในการเขียน
ประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ชั้นประถมศึกษาปที่  2  จากการสอน
ภาษาไทยโดยใชหนังสือเรียนกับการสอนภาษาไทยโดยใชวิธีการทางหลักภาษา ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนทั้งสองวิธี  มีความสามารถในการเขียนประโยคแตกตางกัน  อยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ     
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  นันทนา   ลําเทียน. (2540 : 47)  ไดทําการวิจัย การวิเคราะหโครงสรางไวยากรณ
ภาษามือของนักเรียนหูหนวก  ในโรงเรียนโสตศึกษา  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนสามารถทําทา
ภาษามือไดถูกตองตามลักษณะโครงสรางประโยคภาษาไทยตามรูปแบบที่กําหนดดังน้ี 
   1.  ประโยคที่มี 2 สวน ประธาน   อกรรม      เฉลี่ยรอยละ 21.33 
   2.  ประโยคที่มี 2 สวน   สกรรม     กรรมตรง   เฉลี่ยรอยละ 16.49 
   3.  ประโยคที่มี 3 สวน   ประธาน   สกรรม   กรรมตรง    เฉลี่ยรอยละ 37.66 
   4.  ประโยคที่มี  4 สวน ประธาน ทวิกรรม กรรมตรง กรรมรอง เฉลี่ยรอยละ 39.93 
  จุไรรัตน   มาประสพ.  (2546 : 47)   ไดทําการวิจัย  การศึกษาความสามารถในการ
เขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โดยใช
คอมพิวเตอรชวยสอน  ผลการศึกษาพบวา 
   1.   ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ 
ไดยินโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนอยูในระดับดี – ดีมาก 
   2.   ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ 
ไดยิน หลังการเรียนโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
  
  2.9.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
  ซิมมอน ( Simmons. 1959 : 240)  ไดศึกษาความสามารถในการเขียนของนักเรียน    
หูหนวกจํานวน  54  คน   และนักเรียนปกติจํานวน  112   คน   โดยใชแบบทดสอบความสามารถ
ทางภาษาเขียน  ซ่ึงมีรูปภาพเปนตัวเราเปนเครื่องมือจากการศึกษาพบวานักเรียนหูหนวกจะเขียน
ประโยคไดถูกและใชคําศัพทอยางฟุมเฟอย  และเขียนคําซ้ําๆ กัน    ถึงแมวานักเรียนหูหนวกจะ
เขียนประโยคไดถูกและเขาใจความหมาย  แตการเขียนประโยคจะขาดความสมบูรณ  เชน   
“เด็กผูหญิงโยนลูกบอลใหเด็กผูชาย  เด็กผูชายตีลูกบอลไปที่กระจก  และกระจกแตก   แมไดยิน
เสียงเด็กผูชายทํากระจกแตก  แมเห็นกระจกแตก   เธอไปดูการเลนลูกบอล”  ซ่ึงในขณะเดียวกัน
นักเรียนปกติใชคําตางๆ   แทนคําเด็กผูชาย  เชน   เจาหนูเพ่ือนทอม  เปนตน 
  บลีแวส (Blewett, 1974 : 2115) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเขียนสะกดคําแบบ
อนุมานกับแบบอุปมาน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ 4  และระดับ 5 จํานวนชั้นละ  58 คน   
โดยทําการสอนทุกวันเปนเวลา 14 วัน ผลปรากฏวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบอนุมานสูงอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติและยังพบวาเพศและระดับชั้นไมมีความสัมพันธตอการเขียนสะกดคํา   
  เฮดอน  (Haydon. 1987 : 1765)  ไดศึกษาลักษณะการเขียนของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินระดับประถมศึกษาที่เรียนกับนักเรียนปกติ   ผลการศึกษาพบวา  พัฒนาการ 
ดานการเขียนสะกดคําของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  เปนไปอยางเชื่องชาตองใชทักษะ
ทางดานสายตาสัมผัส  (การฟงการไดยินที่เหลืออยู)  นอกจากนี้ยังพบอีกวา  วิธีการเขียนสะกดคําของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีความสัมพันธกับระดับสติปญญาและประสบการณเดิมอีกดวย 
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 จากเอกสารและงานวิจัยตางๆ พอสรุปไดวา การเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน   ทําใหนักเรียนรับรูทางภาษามีนอย  โดยใชคําศัพทอยางฟุมเฟอย  
ประกอบกับการรูคําศัพทยังอยูในวงจํากัดคือ คําที่รูนอยทําใหการเขียนประโยคของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน   ขาดการตอเน่ืองของขอความหรือประโยค  มักจะเขียนประโยคไดถูก
และใชคําศัพทอยางฟุมเฟอย  และเขียนคําซ้ําๆ กัน  ทําใหการเขียนประโยคขาดความสมบูรณ ซ่ึง
แตละประโยคจะเขียนผิดหลักตามโครงสรางของไวยากรณภาษาไทย   อันเปนเครื่องบงชี้ถึงสภาพ
ปญหาทางภาษาเขียนของนักเรียนเหลานี้   เน่ืองมาจากพัฒนาการดานภาษาของนักเรียนเหลานี้ยัง
ไมดีพอ  และการเรียนรูทางภาษาอยางมีจํากัด  
 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับแบบฝก 
 3.1   ความหมายของแบบฝก 
  ชัยยงค  พรหมวงศ  (2526)  ไดกลาวไววา   แบบฝกปฏิบัติ  หมายถึง   คูมือนักเรียน
ตองใชควบคูกับการเรียนการสอนเปนสวนหนึ่งที่นักเรียนบันทึกสาระสําคัญ  และทําแบบฝกหัดดวย
มีลักษณะคลายกับ  “ แบบฝกหัด ” แตครอบคลุมพฤติกรรมที่ผูเรียนพึงกระทํามากกวาแบบฝกหัด
อาจกําหนดแยกเปนแตละหนวยเรียน  เรียกวา “ Worksheet” หรือกระดาษคําตอบ  ซ่ึงผูเรียนตอง
ถือติดตัวเวลาประกอบกิจกรรมตางๆ  หรืออาจรวมเปนเลมรวม  เรียกวา  “ Workbook”   โดยเย็บ
รวมเรียงตามลําดับตั้งแตหนวยที่  1  ขึ้นไป  แบบฝกปฏิบัติเปนสมบัติสวนตัวของผูเรียน  แตตอง
เก็บไวที่ชุดการสอนเปนตัวอยาง  1  ชุดเสมอ 
  ถวัลย   มาศจรัส. (2546 : 18) ไดกลาวไววา แบบฝกหัดหรือแบบฝกทักษะ  หมายถึง  
กิจกรรมพัฒนาทักษะการเรียนรูที่ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางเหมาะสม   มีความหลากหลาย  
และปริมาณเพียงพอที่สามารถตรวจสอบและพัฒนาทักษะกระบวนการคิด  กระบวนการเรียนรู    
ความสามารถนําผูเรียนสูการสรุปความคิดรวบยอดและหลักการสําคัญของสาระการเรียนรู   รวมทั้ง
ทําใหผูเรียนสามารถตรวจสอบความเขาใจในบทเรียนดวยตนเองได  
  จากความหมายแบบฝกดังกลาว  สรุปไดวา  แบบฝก  หมายถึง กิจกรรมพัฒนาทักษะ
การเรียนรูที่ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางเหมาะสม   มีความหลากหลาย  และปริมาณเพียงพอที่
สามารถตรวจสอบและพัฒนาทักษะกระบวนการคิด  จึงเปนคูมือนักเรียนตองใชควบคูกับการเรียน
การสอนเปนสวนหนึ่งที่นักเรียนบันทึกสาระสําคัญ  และทําแบบฝกหัดดวย  
 
 3.2   ความสาํคัญของแบบฝก 
  ประยงค   งามจิตร (2533 : 41)   ไดกลาวถึงความสําคัญของแบบฝกไววา   แบบฝก  
เปนกิจกรรมที่ทําใหนักเรยีนมีความชํานาญ   ความแมนยําในบทเรยีนนั้นๆ   และจะกอใหเกิดการ
เรียนรูที่ดี 
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  จินตนา   ชูเชิด  (2537 : 28)   ไดกลาวถึงความสําคัญของแบบฝกไววา    แบบฝก  
เปนสิ่งที่จําเปนสําหรับการเรียนวิชาภาษาไทย  โดยเฉพาะการเขียนสะกดคําเพราะจะทําใหนักเรียน
เกิดความชํานาญสามารถเขียนสะกดคํายากไดถูกตองและครูควรสรางแบบฝกใหเหมาะสมกับ
ผูเรียน  โดยสรางแบบฝกใหสอดคลองกับหลักจิตวิทยาการเรียนรูในแบบฝกควรมีรูปภาพประกอบ  
เพ่ือใหนักเรียนไมเกิดความเบื่อหนายตอการเรียน   ยังมีผลทําใหการสะกดคําของนักเรียนถูกตอง  
มีประสิทธิภาพมากขึ้น 
  อดุลย   ภูปลื้ม  (2539 : 24 - 25) ไดกลาวถึงความสําคัญของแบบฝกไววา แบบฝก  
มีความจําเปนตอการเรียนทักษะทางภาษามากเพราะจะชวยใหนักเรียนเขาใจบทเรียนดีขึ้น  
สามารถจดจําเนื้อหาในบทเรียนและคําศัพทตางๆ  ไดคงทน   ทําใหเกิดความสนุกสนานในขณะ
เรียน  ทราบความกาวหนาของตนเองสามารถนําแบบฝกมาทบทวนเนื้อหาเดิมดวยตนเองไดนํามา
วัดผล  หลังจากที่เรียนแลวตลอดจนสามารถทราบขอบกพรองของนักเรียนและนําไปปรับปรุงแกไข
ไดทันทวงที  ซ่ึงจะมีผลทําใหครูประหยัดเวลา   คาใชจาย  และลดภาระไดมากนอกจากนี้ยังทําให
นักเรียนนําภาษาไปใชในการสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  มะลิ   อาจวิชัย  (2540 : 17)  ไดกลาวถึงความสําคัญของแบบฝกไววา  แบบฝกที่ดี  
และมีประสิทธิภาพจะชวยใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการฝกทักษะไดเปนอยางดี   แบบฝกที่ดี
เปรียบเสมือนผูชวยที่สําคัญของครูทําใหครูลดภาระการสอน  ทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาตนเอง
ไดอยางเต็มที่และเพ่ิมความมั่นใจในการเรียนไดเปนอยางดี 
  จากความสําคัญของแบบฝก  สรุปไดวา   แบบฝกเปนสื่อการเรียนที่มีความสําคัญ
สําหรับครูและนักเรียน  คือชวยใหการเรียนรูของนักเรียนดีขึ้น   ชวยผอนแรงและประหยัดเวลาของ
กระบวนการการเรียนการสอนในหองเรียน   เพราะแบบฝกสามารถนําไปฝกกิจกรรมนอกเวลาเรียน
หรือชั่วโมงสอนซอมเสริมได  ทําใหนักเรียนเขาใจบทเรียนดีขึ้น  สามารถจดจําเนื้อหาในบทเรียน
และคําศัพทตางๆ  ไดคงทน   เกิดความสนุกสนานในขณะเรียน  จึงเปนเครื่องมือทบทวนความรู  
และฝกใหนักเรียนมีความเชื่อม่ันและสามารถประเมินตนเองได   
 
 3.3  ประโยชนของแบบฝก 
  เพ็ตตี้  (Petty .1968  : 469 – 478)  ไดกลาวถึง  ประโยชนของแบบฝกไววา 
   1.   เปนสวนเพิ่มเติมหรือเสริมหนังสือในการเรียนทักษะ   เปนอุปกรณการสอนที่
ชวยลดภาระครูไดมาก   เพราะแบบฝกหัดเปนสิ่งที่จัดทําขึ้นอยางเปนระบบ  และระเบียบ 
   2.   ชวยเสริมทักษะทางการใชภาษา   แบบฝกเปนเคร่ืองมือที่ชวยนักเรียนในการ
ฝกฝน ทักษะการใชภาษาใหดีขึ้น แตทั้งนี้จะตองอาศัยการสงเสริมและความเอาใจใสจากครูผูสอนดวย 
   3.   ชวยในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล   เน่ืองจากนักเรียนมีความสามารถ
ทางภาษาแตกตางกัน   การใหนักเรียนทําแบบฝกที่เหมาะสมกับความสามารถของเขา   จะชวยให
นักเรียนประสบผลสําเร็จในดานจิตใจมากขึ้น    ดังน้ันแบบฝกหัดจึงไมใชสมุดฝกที่ครูจะใหแก
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นักเรียนบทตอบท  หรือหนาตอหนา   แตเปนแหลงประสบการณเฉพาะนักเรียนที่ตองการความ
ชวยเหลือพิเศษ   และเปนเครื่องชวยที่มีคาของครูที่จะสนองความตองการรายบุคคลในชั้น 
   4.   แบบฝกชวยเสริมใหทักษะทางภาษาคงทน   ลักษณะการฝก  เพ่ือชวยให
เกิดผลดังกลาวนั้น  ไดแก 
    4.1  ฝกทันทีหลังจากที่เด็กไดเรียนรูในเรื่องนั้นๆ   
    4.2  ฝกซ้ําหลายๆ ครั้ง 
    4.3  เนนเฉพาะในเรื่องที่ผิด 
   5.   แบบฝกที่ใชจะเปนเครื่องมือวัดผลการเรียนหลังจากบทเรียนแตละครั้ง 
   6.   แบบฝกที่จัดทําขึ้นเปนรูปเลม   นักเรียนสามารถเก็บรักษาไวใชเปนแนวทาง
เพ่ือทบทวนตนเองไดตอไป 
   7.   การใหนักเรียนทําแบบฝกหัด   ชวยใหครูมองเห็นจุดเดน  หรือปญหาตางๆ  
ของนักเรียนไดชัดเจน  ซ่ึงจะชวยใหครูดําเนินการปรับปรุง   แกไขปญหานั้นๆ  ไดทันทวงที 
   8.   แบบฝกที่จัดขึ้นนอกเหนือจากที่มีอยูในหนังสือแบบเรียน   จะชวยใหนักเรียน
ไดฝกฝนอยางเต็มที่ 
   9.   แบบฝกที่จัดพิมพไวเรียบรอยแลว   จะชวยใหครูประหยัดเวลาทั้งแรงงานและ
เวลาในการที่จะตองเตรียมสรางแบบฝกอยูเสมอ  ในดานผูเรียนก็ไมตองเสียเวลาลอกแบบฝกหัด
จากตําราเรียนหรือกระดานดํา   ทําใหมีเวลาและโอกาสไดฝกฝนทักษะตางๆ  มากขึ้น 
   10. แบบฝกชวยประหยัดเวลาคาใชจาย   เพราะการจัดพิมพขึ้นเปนรูปเลมที่
แนนอน  ยอมลงทุนต่ํากวาการที่จะใชวิธีพิมพลงกระดาษไขทุกครั้งไป   นอกจากนี้ยังมีประโยชน
การที่ผูเรียนสามารถบันทึกและมองเห็นความกาวหนาของตนเองไดอยางมีระบบและเปนระเบียบ 
  จากประโยชนของแบบฝก สรุปไดวา  แบบฝกเปนเครื่องมือที่กระตุนทําใหเกิด
แรงจูงใจภายใน  จึงเปนเครื่องมือที่ชวยนักเรียนในการฝกฝน จึงมีหลากหลายแบบหลายลักษณะ
เพ่ือเปนสิ่งเราใจ  ที่ทําใหนักเรียนอยากทํา   อยากฝก  และเกิดการเรียนรู     ทําใหผูเรียนสามารถ
พัฒนาตนเองไดอยางเต็มตามศักยภาพ  และมีความมั่นใจในการเรียนไดเปนอยางดี 
 
 3.4   ลักษณะที่ดีของแบบฝก 
  ขันธชัย  มหาโพธิ์  (2535 : 20) ไดกลาววาลักษณะของแบบฝกที่ดี มีลักษณะดังน้ี 
   1.   มีเน้ือหาที่ตรงกับจุดประสงค 
   2.   กิจกรรมเหมาะสมกับระดับวัย  หรือความสามารถของนักเรียน 
   3.   มีภาพประกอบ   มีการวางรูปแบบที่ดี 
   4.   มีที่วางเหมาะสําหรับฝกเขยีน 
   5.   ใชเวลาที่เหมาะสม 
   6.   ทาทายความสามารถของผูเรียนและสามารถนําไปฝกดวยตนเองได 
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  สมบูรณ  ทินกร (2535 : 32 -33, อางอิงจาก  Halress. 93 -94) ไดกลาวถึงลักษณะ
ของแบบฝกที่ดีไววา  การเขียนแบบฝกตองแนใจภาษาที่ใชใหเหมาะสมกับนักเรียน  และควรสราง
โดยใชหลักจิทยาในการแกและสนองตอบ 
   1.   ใชแบบฝกหลายๆ ชนิด   เพ่ือเราใหนักเรียนเกิดความสนใจ 
   2.   แบบฝกที่จัดขึน้นั้น     ตองใหนักเรียนสามารถแยกออกมาพิจารณาไดวา   
แตละขอตองการทําอะไร 
   3.   ใหนักเรียนไดฝกการตอบแบบฝกแตละชนิดแตละรปูวามีวิธีการตอบอยางไร 
   4.   นักเรียนไดมีโอกาสสนองตอบสิ่งเรา   ดวยการแสดงออกทางความสามารถ
และความเขาใจลงในแบบฝก 
   5.   นักเรียนนําสิ่งที่เรียนรูจากบทเรียน   มาตอบในแบบฝกใหตรงเปาหมายที่สุด 
  วิไลวรรณ  อินทรเชื้อ  (2536 : 25)   ไดกลาววาลักษณะของแบบฝกที่ดี  มีดังน้ี 
   1.   ใชหลักจิตวทิยา 
   2.   สํานวนภาษาไทย 
   3.   ใหความหมายตอชวีิต 
   4.   คิดไดอยางรวดเร็ว 
   5.   เราความสนใจ 
   6.   เหมาะสมกับวัยและความสามารถ 
   7.   ศึกษาไดดวยตนเอง 
  ดวงเดือน    ออนนวม  และคนอื่นๆ  (2536 : 37)    ไดกลาวไววา  ลักษณะของ
แบบฝกหัดที่ดี ดังน้ี 
   1.  มีความชัดเจนทั้งคําสั่งและวิธีทํา   คําสั่งหรือตัวอยางไมควรยาวเกินไป   
เพราะจะทําใหเขาใจยาก    ควรปรับใหงายเหมาะสมกับผูใช   ทั้งนี้เพ่ือใหนักเรียน  สามารถศึกษา
ไดดวยตนเอง 
   2.   มีความหมายตอนักเรียนและตรงตามจุดมุงหมายของการฝก  ลงทุนนอย   
ใชไดนานและทันสมัยอยูเสมอ 
   3.   ภาษาและภาพที่ใชในแบบฝกหัด ควรเหมาะสมกับวัยและพ้ืนฐานความรูของผูเรียน 
   4.   แยกฝกเปนเรื่องๆ   แตละเรื่องไมควรยาวเกินไป  แตควรมีกิจกรรมหลาย
รูปแบบ   เพ่ือเราใหนักเรียนเกิดความสนใจ   และไมเบื่อหนายในการทําและเพื่อฝกทักษะใดทักษะ
หน่ึงจนเกิดความชํานาญ 
   5.   มีทั้งที่กําหนดคําตอบให  แบบใหตอบโดยเสรี  การเลือกใชคํา  ขอความ   
หรือรูปภาพในแบบฝกหัด   ควรเปนสิ่งที่นักเรียนคุนเคย   และตรงกับความสนใจของนักเรียน   
เพ่ือวาแบบฝกหัดที่สรางขึ้นจะไดกอใหเกิดความเพลิดเพลินและความพอใจแกผูใช   ซ่ึงตรงกับ
หลักการเรียนรูที่วาเด็กมักจะเรียนรูไดเร็ว   ในการกระทําที่กอใหเกิดความพึงพอใจ  
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   6.   เปดโอกาสใหนักเรียนไดศึกษาดวยตนเอง   ใหรูจักคนควารวบรวม  สิ่งที่พบ
บอยๆ  หรือตัวเองเคยใช   จะทํานักเรียนเขาใจในเรื่องนั้นๆ   มากยิ่งขึ้น   และจะรูจักนําไปใช
ประโยชนในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง   มีหลักเกณฑ  และมองเห็นวาสิ่งที่เขาไดฝกฝนนั้น  มี
ความหมายตอเขาตลอดไป 
   7.   ตองมีผลตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคล  นักเรียน แตละคนมีความ
แตกตางกันในหลายๆ ดาน   ฉะนั้นการจัดทําแบบฝกหัดแตละเรื่องควรจัดทําใหมากพอและมีทุก
ระดับตั้งแตงาย ปานกลาง  จนถึงระดับคอนขางยาก เพ่ือที่วาทั้งเด็กเกง  ปานกลาง  และเด็กออน   
จะไดทําไดตามความสามารถทั้งน้ีเพ่ือใหเด็กทุกคนไดประสบความสําเร็จในการทําแบบฝกหัด 
   8.   เราความสนใจของนักเรียนตั้งแตกิจกรรมแรกจนถึงกิจกรรมสุดทาย 
   9.   ไดรับการปรับปรุงควบคูไปกับหนังสือแบบเรียนอยูเสมอ  และควรใชไดดีทั้ง
ในและนอกหองเรียน 
   10. ควรเปนแบบฝกที่สามารถประเมินและจําแนกความเจริญงอกงามของ
นักเรียนไดงาย 
  ประทีป แสงเปยมสุข (2538 : 55) ไดกลาววาลักษณะของแบบฝกทีดี่ มีหลายลักษณะ  
ดังน้ี 
   1.   ประเภทเลือกคําตอบ 
    1.1  เลือกระบายสีคําพวกเดียวกัน 
    1.2  เลือกคําที่มีความหมายตรงกับขอความ 
    1.3  เลือกตวัพยัญชนะในคาํที่กําหนดให 
    1.4  เลือกคําที่สะกดตวัการันตถูกตอง 
    1.5  ขีดเสนใตคําพวกเดียวกัน 
   2.   ประเภทเติมคาํ 
    2.1  เติมพยญัชนะในคําทีก่ําหนดให 
    2.2  เติมคําลงในขอความที่กําหนดให 
    2.3  เติมสวนประกอบของคําใหเปนคําทีมี่ความหมาย 
    2.4  เติมคําใหมีความหมายตรงกับภาพ 
    2.5  เติมอักษรในชองวางใหเปนคําซึ่งตรงกับคําอานที่กําหนดให 
   3.   ประเภทจับคู 
    3.1  จับคูของคําที่อานตอกนั 
    3.2  จับคูคํากบัขอความที่มีความหมายตรงกัน 
    3.3  จับคูคําพวกเดียวกัน 
   4.   ประเภทสรางคํา 
    4.1  สรางคําจากภาพ 
    4.2  สรางคําจากภาพและความหมายทีก่ําหนดให 
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      4.3  สรางคําโดยเรียงตวัอักษรที่กําหนดให 
    4.4  การสรางคําโดยกําหนดสวนประกอบของคําบางสวนให 
    4.5  นําคํามาประสมใหเกิดคําใหม 
    4.6  สรางคําจากตัวอักษรที่สลับกนัอยู 
   5.   ประเภทสรางประโยค 
    5.1  สรางประโยคจากคําทีก่ําหนดให 
    5.2  เลือกคําเติมลงในประโยคใหไดใจความ 
    5.3  สรางประโยคจากภาพที่กําหนดให 
   6.   ประเภทเขียนคํา 

    6.1  เขียนคําอานจากคําที่กําหนดให 
    6.2  เขียนคําจากคําอานและความหมายที่กําหนดให 
    6.3  แกคําที่เขียนสะกดผิด 
    6.4  ประเภทแยกสวนประกอบ 
    6.5  ประเภทหาความหมายของคํา 

  นริศรา   คงทอง  (2539 : 38)  ไดกลาวถงึลักษณะของแบบฝกที่ดีไวดังน้ี 
   1.   ตองใชภาษาใหเหมาะสมกับนักเรียน 
   2.   คํานึงถึงหลักจิตวิทยาและพัฒนาการของนักเรียนและลําดับของการเรียนรู 
   3.   เหมาะสมกับวัยและความสามารถของนักเรียน 
   4.   แบบฝกหัดตองประกอบดวยคําชี้แจงและตวัอยางสั้นๆ ทีท่ําใหนักเรยีนเขาใจงาย 
   5.   ใชเวลาเหมาะสม 
   6.  มีหลายรูปแบบ 
  สมพร  พูลพันธ (2541 : 40)  ไดกลาวถงึลักษณะของแบบฝกที่ดี  มีลักษณะดังน้ี 
   1.   เกี่ยวของกับบทเรียนที่เรียนไปแลว 
   2.   เหมาะสมกับระดับวัย   ระดับความสามารถของนักเรียน 
   3.   มีคําชี้แจงสั้น  ๆที่จะทําใหนักเรียนเขาใจวิธีทาํไดงายคําชี้แจงหรือคําสั่งตองกะทัดรัด 
   4.   ใชเวลาเหมาะสม  คือ  ไมใชเวลานานหรอืเร็วเกินไป 
   5.   เปนที่นาสนใจและทาทายใหแสดงความสามารถ 
  รีเวอร  (River, 1968 : 97 - 105) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบฝกที่ดีมีลักษณะดังน้ี 
   1.   ตองมีการฝกนักเรียนมากพอสมควรในเรื่องหน่ึงๆ กอนที่จะฝกเรื่องอ่ืนๆ

ตอไป   ทั้งน้ีทําขึ้นเพ่ือการสอนมิใชทําขึ้นเพ่ือทดสอบ 
   2.   แตละแบบฝกควรฝกแบบประโยคเพียงหนึ่งแบบเทานัน้ 
   3.   ฝกโครงสรางใหมกับสิ่งที่เรยีนอยูแลว 
   4.   ประโยคทีฝ่กควรเปนประโยคสั้นๆ 
   5.   ประโยคและคําศัพทควรเปนแบบทีใ่ชพูดกนัในชวีติประจําวันที่นักเรียนรูจักดีแลว 
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   6.   เปนแบบฝกทีนั่กเรียนใชความคิดนอย 
   7.   แบบฝกควรมหีลายแบบ   เพ่ือไมใหนักเรียนเกิดความเบื่อหนาย 
   8.   ควรฝกใหนักเรียนสามารถนําสิ่งที่เรียนไปแลวไปใชในชีวติระจําวันได 
 
  จากลักษณะของแบบฝกที่ดี  จึงสรุปไดวา   
   1.   คํานึงถึงหลักจิตวิทยาและพัฒนาการของนักเรียนและลําดับของการเรียนรู 
   2.   การจัดเนื้อหาใหเหมาะสมกับวัยหรือนักเรียนระดับชั้นเรียน   

   3.   แบบฝกแตละแบบฝกควรฝกแบบประโยคเพียงหนึ่งแบบเทานั้น      
   4.   ขอความที่เปนคําสั่งหรือคําชี้แจงตองกะทัดรัดและชัดเจน 

   5.   แบบฝกควรมีความยาวที่เหมาะสมกับชวงความสนใจของนักเรียน   
   6.   แบบฝกควรใชภาษาที่เหมาะสมกับวัย  ผูเรียน  และระดับชั้นเรียน 
   7.   เราความสนใจของนักเรียนตั้งแตกิจกรรมแรกจนถึงกิจกรรมสุดทาย 
 
 3.5   หลักจิตวิทยาการเรยีนรูที่มีความสัมพันธกับแบบฝก 

       ในการสรางแบบฝกที่ดีน้ัน  จึงมีความสอดคลองกับหลักจิตวิทยาการศึกษา  เพ่ือให
การเรียนการสอนภาษาไทยประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมายและแบบฝกมีความสมบูรณที่จะ
นําไปใชในการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับวัย  ความสามารถและความสนใจของนักเรียน  หลัก
จิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการสรางแบบฝกที่จะกลาวถึงในที่น้ี  คือ   
  สุจริต เพียรชอบและสายใจ  อินทรัมพรรย  (2523 : 65 - 82) ไดเสนอหลักจิตวิทยา 
การเรียนการสอน  ซ่ึงสามารถนํามาใชเปนแนวทางการสรางแบบฝก  ดังน้ี 
   1.   ความแตกตางระหวางบุคคล (Individual  Difference)  ครูจะตองคํานึงถึงอยู
เสมอวานักเรียนแตละคนมีความรู   ความถนัด  ความสามารถและความสนใจทางภาษาแตกตางกัน
ทั้งน้ีขึ้นอยูกับสาเหตุหลายประการที่ครูผูสอนตองศึกษา   เพ่ือที่จะจัดระบบการเรียนการสอนให
เหมาะสมกับความแตกตางของแตละบุคคล  เพ่ือใหนักเรียนทุกคนไดประสบความสําเร็จ  ตาม
ศักยภาพของตนเองจนเกิดการเรียนรูเพ่ิมมากที่สุดเทาที่นักเรียนจะทําได   ซ่ึงครูไมควรคาดหวังวา
นักเรียนจะทําไดเหมือนกันทุกคน 
   2.   ความพรอม  (Readiness)   ครูจะตองคํานึงถึงความพรอมของนักเรียนแตละ
คนในการปฏิบัติกิจกรรม  เพ่ือใหกิจกรรมนั้นบรรลุผลตองสรางใหนักเรียนเกิดความพรอมที่จะเรียน
โดยมีสิ่งที่เปนแรงจูงใจใหเกิดความสนใจที่จะเรียนรูโดยเฉพาะการทดสอบความรูพ้ืนฐานเปนการ
ตรวจสอบวานักเรียนมีความพรอมที่จะรับสิ่งใหมไดมากนอยเพียงใด 
   3.  กระบวนการเรียนรู (Learning  Process)  การเรียนรู  คือ  การเปลี่ยน
พฤติกรรมของนักเรียน  ซ่ึงเปนผลเนื่องมาจากการมีประสบการณตรง   การมีโอกาสไดฝกปฏิบัติ
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ดวยตนเองและการที่ผูเรียนไดมีปฏิกิริยากับสิ่งแวดลอม   ดังนั้นการที่นักเรียนมีโอกาสไดลงมือ
ปฏิบัติตามแบบฝกจึงเปนกระบวนการเรียนรูที่จะชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่คงทนทางสติปญญา 
   4. การเรียนรูโดยมีจุดมุงหมาย  (Purposeful  Leaning)   ครูจะตองตั้ง
จุดมุงหมายของการสอน   โดยใหนักเรียนไดทราบดวยวาการฝกปฏิบัติกิจกรมเหลานั้น  มีผลดีตอ
การเรียนรู   โดยใหโอกาสนักเรียนไดมีสวนรวมในการตั้งจุดมุงหมายรวมกับครู   การฝกปฏิบัติน้ัน
จึงจะสัมฤทธิ์ผล  เน่ืองจากนักเรียนรูวามีประโยชนตอตัวเขาอยางไร   จนสามารถนําไปใชใน
สถานการณอ่ืนไดดวยเชนกัน   ดังน้ันการสรางแบบฝกจึงจําเปนตองมีจุดมุงหมายในการฝกแตละ
ครั้งอยางชัดเจน 
   5.   การเรียนรูโดยการกระทํา  (Learning  by  Doing)  ภาษาไทยเปนวิชาทักษะ   
นักเรียนจะมีความชํานาญในการใชทักษะพื้นฐานทั้งการฟง การพูด  การอานและการเขียนดวยการที่มี
โอกาสลงมือกระทําดวยตนเองเปนประสบการณตรง  ดังนั้นการที่นักเรียนไดมีโอกาสปฏิบัติตามแบบฝก
ทักษะ  นักเรียนจะไดรับความรูที่คงทนมากกวาการรับฟงคําสอนจากบรรยายของครูเพียงอยางเดียว 
   6.   การเรียนรูดวยการฝกฝน  (Law  of   Exercise) ภาษาไทยเปนวิชาทักษะ   
นักเรียนจะมีทักษะทางภาษาดี  มีความรูความเขาใจ   และเกิดทัศนคติที่ดีตอภาษาไทย  ก็ตอเม่ือ
ไดรับการฝกฝนและไดลงมือปฏิบัติซํ้าๆ  หลายครั้งจนเกิดความชํานาญ  ทําใหมีทักษะทางภาษาที่ดี
และมีประสิทธิภาพสามารถนําไปใชไดอยางถูกตอง   เน่ืองจากไดรับการฝกฝนที่ถูกวิธี 
   7.   กฎแหงผล  (Law  of  Effect)  การฝกทักษะดานใดก็ตาม  เม่ือนักเรียนไดรับ
ฝกฝนไปแลว  หากนักเรียนไดทราบผลในทันทีวาเปนอยางไร   นักเรียนจะมีความพอใจ   มีกําลังใจ
ที่จะทําแบบฝกตอๆ  ไป   ดังนั้นครูจึงตองตรวจผลงานและแจงผลใหนักเรียนทราบทุกครั้ง  เม่ือ
นักเรียนไดทราบพัฒนาการของตนเองก็จะพอใจและหากมีขอบกพรอง  นักเรียนก็พรอมที่จะแกไข
ปรับปรุงใหเปนที่พอใจของตนตอไป 
   8.   กฎแหงการใชและไมใช (Law  of  the  use  and  disuse)  เน้ือหาวิชา
ภาษาไทยมีความเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันของนักเรียน   ดังน้ันการจะสรางแบบฝกการเขียน
สะกดคํา  ครูตองเลือกคําที่นักเรียนใชในชีวิตประจําวัน   เพราะนักเรียนมีโอกาสใชคําเหลานั้นอยู
เสมอ  เม่ือนํามาฝกใหนักเรียนเขียนหรืออานใหถูกตอง   ก็จะเปนประโยชนในการใชภาษาเพื่อการ
สื่อสารที่มีประสิทธิภาพอยางยิ่ง   
   9.   แรงจูงใจ  (Motivation)  แรงจูงใจเปนสิ่งสําคัญมากในการเรียนวิชาภาษาไทย  
ครูผูสอนตองสรางสิ่งเราที่กระตุนใหนักเรียนสนใจ หรืออยากจะเรียนรูในวิชาภาษาไทย  จึงจําเปน  
ที่ตองอาศัยแรงจูงใจภายนอกและภายใน เพ่ือใหนักเรียนเกิดความศรัทธาในการเรียนวิชาภาษาไทย
จะไดรวมกิจกรรมตางๆ   ดวยความสนุกสนานเพลิดเพลิน   ซ่ึงจะทําใหเกิดการเรียนรูที่คงทนตอไป 
   10. การเสริมแรง (Reinforcement) ในการเรียนการสอนนั้นนักเรียนยอมตองการ
ทราบทักษะของตนเองวาเปนที่นาพอใจหรือไม   การเสริมกําลังใจจึงเปนสิ่งสําคัญ   ครูตองใหการ
เสริมแรงเปนระยะๆ   ในขณะที่นักเรียนกําลังทําแบบฝกอาจเปนเพียงการพยักหนาแสดงความ
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พอใจ   การยิ้มหรือการชมเชยดวยวาจาบางเปนบางคร้ัง    สิ่งเหลานี้ลวนเปนการเสริมแรงทั้งสิ้น  
ทําใหเด็กมีความภาคภูมิใจและมีความเชื่อม่ันในตนเอง   
  สุชา   จันทรเอม  (2535  : 35 - 38)  ไดกลาวถึงวุฒิภาวะและการเรียนรูไววา 
   1.   วุฒิภาวะเปนกระบวนการเปลี่ยนแปลงของพฤติกรรมที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ  
มีกําหนดเวลาเปนของตนเอง เปนการเปลี่ยนแปลงคุณภาพมีขั้น  ลําดับ อัตรา แบบแผน  เปนการ
พรอมที่จะทําไดเองตามธรรมชาติไมตองมีการสอบและเราสามารถพยากรณไดถูกตอง 
   2.   การเรียนรู  หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่ตองมีการเรียนการสอนมี
แบบแผน  มีประสบการณ 
   การเรียนรูเปนเรื่องเก่ียวกับกิจกรรมตางๆ   ที่นักเรียนไดกระทําการเรียนของ
นักเรียนตองการฝกหัดการทดลอง   เพ่ือเปลี่ยนแปลงในดานกิจกรรมซึ่งมีผลทําใหเกิดการ
เปลี่ยนแปลงโครงสรางทางรางกายและพฤติกรรมของเด็กดวย  การเรียนทุกอยางไมไดเปนอยาง
เดียวกัน  การเรียนบางอยางถาเราไดฝกหัดบอยๆ  พฤติกรรมอาจสมบูรณได  เชน  การเลนสกีนํ้า  
การชกมวย  แตการเรียนบางอยาง  เชน  การพูดภาษาตางประเทศเราอาจจะฝกหัดสักเพียงใดก็ไม
อาจพูดไดอยางสมบูรณ  การเรียนรูจะสมบูรณหรือไมมีผลมาจาการฝกหัด การฝกฝนและตองมี
ความมุงหมายของการเรียนนั้นๆ รวมอยูดวยจึงทําใหการเรียนของเราดีหรือไมดีอยางไรก็ตามการ
ฝกฝนจะไดผลดีเพียงไรขึ้นอยูกับความพรอมของแตละบุคคล   ไดแบงทฤษฎีทางจิตวิทยาดังน้ี 
   1.  ทฤษฎีการเชื่อมโยง (Connectionism Theory) ของธอรนไดค (Thondike) 
เปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับตอบสนองของผูเรียนในแตละชั้น โดยอาศัยกฎการเรียนรู 3 กฎ  คือ 
    1.1  กฎแหงผล (Law of Effect)  กฎนี้กลาวถึงการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับ
อาการตอบสนองนําความพอใจมาให การเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับอาการตอบสนองก็จะแนนแฟนขึ้น 
ถาความสัมพันธน้ีนําความรําคาญใจมาให   ความสัมพันธก็จะคลายความแนนแฟนลง กลาวคือ ถา
ใหผูเรียนรูรูอะไรจะตองมีรางวัลให  เม่ือผูเรียนแสดงพฤติกรรมทีตองการออกมา  ถาจะให
พฤติกรรมบางอยางหายไปเมื่อผูเรียนแสดงพฤติกรรมนั้นออกมาจะตองมีการทําโทษ 
    1.2  กฎแหงการฝก  (Law  of  Exercise) กฎแหงการฝกนี้กลาวถึงการสราง
ความสัมพันธระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองไดสัมพันธแนนแฟนขึ้น    และความสัมพันธน้ีจะแนน
แฟนขึ้น เม่ือมีการฝกหัดหรือทําซ้ําบอยๆ  และความสัมพันธน้ีจะคลายออนลงเม่ือไมไดใช  กลาวคือ
การกระทําที่ไมมีรางวัลเปนผลตอบแทนหลังการตอบสนองนั้นๆสิ้นสุดลง      เปนเรื่องที่ไมมีความหมาย 
ตอการเรียนรูเลย   
    1.3  กฎแหงความพรอม  (Law  of  Readiness)  กฎแหงความพรอมน้ี
กลาวถึงการเตรียมตัว และการเตรียมพรอม   ในการที่จะตอบสนองกิจกรรมที่ตามมาหลังจากการที่
มีการเตรียมตัวพรอมแลว ถาเปนผูเรียนพรอมที่จะเรียนรูอะไรบางอยางได   พรอมที่จะแสดง
พฤติกรรมบางอยางที่จําเปนสําหรับขบวนการเรียนรูน้ัน  เชน จะตองมีรางกายสูงพอ แข็งแรงพอ
และอยูในสภาวะจูงใจที่เหมาะสม ผูเรียนจะแสดงหรือไมแสดงพฤติกรรมอะไรออกมานั้น โดยใหหลัก
ไว 3 ขอคือ 
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     1. เม่ือหนวยของการกระทาํพรอมที่จะแสดงออก ถาผูกระทําทําดวย
ความสบายใจหรือพอใจ  ไมมีอะไรเปลี่ยนแปลงการกระทํานี้ได 
     2. ถาหนวยของการกระทําพรอมที่จะแสดงออกแตไมไดแสดง   จะทําให
เกิดความไมสบายใจ 
     3. ถาหนวยของการกระทํายังไมพรอมที่จะแสดงออกแตจะเปนตอง 
แสดงออก  การแสดงออกนั้นๆ  กระทําไปดวยความไมสบายใจไมพอใจเชนกัน  (สุชา  จันทรเอม. 
2535  : 153 - 155) 
   2.   ทฤษฎีการเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขชนิดแสดงการกระทํา     (Operant 
Conditioning Theory)  ของสกินเนอร (Skinner)  การเรียนรูแบบน้ี   สัตวที่ถูกทดลองจะตองแสดง
ปฏิกิริยาตอบสนองตามเงื่อนไขเสียกอน  จึงจะไดแรงหนุนกําลังหรือรางวัล (Reinforcement)   ก็
เน่ืองจากที่วา  หนูตองมีการกระทํา (Operate) เสียกอน   จึงจะไดรับอาหารหรือแรงหนุนกําลัง   เรา
สามารถลบพฤติกรรมไดโดยถอดกลองอาหารออก   เม่ือหนูกดคานไมมีอาหารตกลงมาหลายๆครั้ง
เขา   การกดคานก็จะคอยๆ  นอยลง   จนกระทั่งหายไปในที่สุด   สกินเนอรไดเห็นวาพฤติกรรม  มี 
2 ชนิด  คือ 
    1.   Respondent  Behavior คือ พฤติกรรมทีอ่ยูภายใตการควบคุมของสิง่เรา
โดยตรง  เชน  สัตวนํ้าลายไหลเมื่อไดลิ้มรสอาหาร 
    2.   Operant  Behavior  คือ  พฤติกรรมที่ตองมีการกระทําอยางใดอยางหนึ่ง
เสียกอน จึงจะเกิดพฤติกรรมที่ตองการ เชน การพูดโทรศัพทจะเกิดขึ้นได ตองการไปหยิบหูโทรศัพท
หมุนเลขโทร เปนตน   (สุชา  จันทรเอม. 2535  : 158 - 159) 
  สุรางค   โควตระกลู.  (2544 : 262)  ไดกลาวถึงจิตวทิยาการเรียนรูไววา   
   1.   ทฤษฎีการเสริมแรง  สกินเนอรเชื่อวา  แรงเสริมเปนตัวแปรสําคัญในการ
เปลี่ยนพฤติกรรม  หรือการเรียนรูของนักเรียน  ดังน้ันครูที่ดีจะตองสามารถจัดสภาพของการเรียน
การสอน  เพ่ือใหนักเรียนไดรับแรงเสริมเม่ือการเรียนรูไดเกิดขึ้น  พฤติกรรมใดที่ไดรับแรงเสริม  
พฤติกรรมนั้นจะเปนสวนหนึ่งที่นักเรียนเรียนรูพฤติกรรมใดที่ไมไดรับแรงเสริม  แมวาจะเนนสิ่งที่ครู
ตองการใหเกิดก็จะไมอยูนานคงทน   สกินเนอรไดแบงการใหการเสริมแรงออกเปน  2 ชนิด คือ 
    1)   การใหการเสริมแรงทุกครั้ง  คือ ใหแรงเสริมแกอินทรียที่แสดงพฤติกรรม
ที่กําหนดทุกครั้ง  (Continuous   Reinforcement) 
    2)   การใหการเสริมแรงเปนครั้งคราว (Partial  Reinforcement)  คือ ไมตอง
ใหแรงเสริมทุกครั้งที่อินทรียแสดงพฤติกรรม   สกินเนอรพบวาการใหแรงเสริมทุกครั้งแมวาจะชวย
ในระยะแรกของการเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขแบบโอเปอแรนต  แตไมมีประสิทธิภาพดีเทากับการ
ใหแรงเสริมเปนครั้งคราว 
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   นอกจากนี้ในการสรางแบบฝก  สิ่งที่สําคัญที่ควรคํานึง  คือ   รูปภาพดังที่ลาโด  
(Lado , 1964 : 62)  ไดกลาวไววา  “ แบบฝกสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา ควรจะมีรูปภาพ   
เพ่ือใหนักเรียนไดเรียนรูคําและความหมายของคํานั้นไปในตัวดวย  เพราะภาพเปนอุปกรณการสอน
ที่ไดผลที่สุด”    
 
  จากหลักจิตวิทยาการเรียนรูที่มีความสมพันธกับการสรางแบบฝกดังกลาวมานั้นสรุป
ไดวา  การเรียนรูเปนเรื่องเกี่ยวกับกิจกรรมตางๆ   ที่นักเรียนไดกระทําการเรียนของนักเรียน
ตองการฝกหัดการทดลอง    เพ่ือเปลี่ยนแปลงในดานกิจกรรมซึ่งมีผลทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลง
โครงสรางทางรางกายและพฤติกรรมของเด็กดวย   ซ่ึงแบงเปนทฤษฎี  ดังน้ี 
   1.  ทฤษฎีการเชื่อมโยง (Connectionism Theory) ของธอรนไดค (Thondike)  
เปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเรากับตอบสนองของผูเรียนในแตละชั้น โดยอาศัยกฎการเรียนรู 3 กฎ  
คือ  กฎแหงความพรอม    กฎแหงการฝกหัด  และกฎแหงผลที่พอใจ   
   2.   การเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขชนิดแสดงการกระทํา (Operant Conditioning 
Theory)  ของสกินเนอร (Skinner)  ซ่ึงเชื่อวาการเรียนรูเปนกิริยาสะทอนหลังจากเกิดกระบวนการ
ของสิ่งเราและการตอบสนองซึ่งอาจเปนการเสริมแรงแบบอุปนัย คือ  ไดรับความพอใจที่มีความหวัง
หรือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์หนังสือเรียน  
 
 3.6   หลักการสรางแบบฝก 
  สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษา  (2537 : 145 - 146)  ไดกลาวถึงขั้นตอน 
การสรางแบบฝก ดังน้ี  คือ 
   1.   ศึกษาปญหาและความตองการโดยศึกษาจากการผานจุดประสงคการเรียนรู
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หากเปนไดควรศึกษาความตอเน่ืองของปญหาในทุกระดับชั้น 
   2.   วิเคราะหเน้ือหาหรือทักษะที่เปนปญหาออกเปนเนื้อหาหรือทักษะยอๆ เพ่ือใช
ในการสรางแบบทดสอบ 
   3.   พิจารณาวัตถุประสงค   รูปแบบ   และขั้นตอนการใชแบบฝก   เชน   จะนํา
แบบฝกไปใชอยางไร   ในแตละชุดจะประกอบดวยอะไรบาง 
   4.   สรางแบบทดสอบ  ซ่ึงอาจมีแบบทดสอบเชิงสํารวจ   แบบทดสอบเพื่อวินิจฉัย
ขอบกพรองแบบทดสอบความกาวหนาเฉพาะเรื่อง   เฉพาะตอน  แบบทดสอบที่สรางจะตอง
สอดคลองกับเน้ือหา 
   5.   สรางแบบฝกหัดเพื่อใชพัฒนาทักษะยอยแตละทักษะ   ในแตละบัตรจะมี
คําถามใหนักเรียนตอบ   กําหนดรูปแบบ   ขนาดของบัตร   พิจารณาตามความเหมาะสม 
   6.   สรางบัตรอางอิงเพ่ือใชอธิบายคําตอบหรือแนวทางการตอบแตละเรื่องการ
สรางบัตรอางอิงน้ี   อาจทําเพิ่มเติมได เม่ือนําแบบฝกหัดไปทดลองใชแลว 
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   7.   สรางแบบบันทึกกาวหนาเพื่อใชบันทึกผลการทดสอบหรือผลการเรียนโดย
จัดทําเปนตอนเปนเรื่อง  เ พ่ือใหความกาวหนาเปนระยะๆ   สอดคลองกับแบบทดสอบ
ความกาวหนา 
   8.   นําแบบฝกไปทดลองใชเพ่ือหาขอบกพรองคุณภาพของแบบฝกและคุณภาพ
ของแบบทดสอบ 
   9.   ปรับปรุงแกไข 
   10. รวบรวมเปนชุดจัดทําคําชี้แจง  คูมือการใช  สารบัญเพ่ือใชประโยชนตอไป  
  อารี  บัวคุมภัย  (2540 : 21 - 22)  ไดกลาวถึงการสรางแบบฝก ควรมีหลักในการ
สรางฝก  ดังน้ี 
   1.   ตองตั้งจุดประสงคที่แนนอนวาจะฝกทักษะดานใด   เพ่ือจัดเนื้อหาใหตรงกับ
จุดประสงค 
   2.   ตองมีความยากงายเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของนักเรียนและเรียงลําดับ
จากงายไปหายาก 
   3.   ตองมีคําชี้แจงที่เขาใจงาย   และควรมีตัวอยางเพ่ือใหนักเรียนเขาใจมากขึ้น
จนสามารถทําไดดวยตนเอง 
   4.   ตองมีรูปแบบที่หลากหลาย  เพ่ือใหเกิดการเรียนรูที่กวางขวาง   สงเสริม
ความคิดสรางสรรค  และไมทําใหเบื่อหนาย 
   5.   ตองมีความถูกตองดานเนื้อหา   ซ่ึงทําไดโดยการตรวจสอบหรือทดลองใช
กอนนําไปใชจริง 
   6.   ตองมีรูปภาพประกอบ  เพ่ือดึงดูดความสนใจของนักเรียนและใชเวลาในการ
ฝกสั้นๆ   ประมาณ  30 – 40 นาที    เพ่ือปองกันนักเรียนไมใหเกิดความเบื่อหนาย 
   7.   ตองใหนักเรียนทราบความกาวหนา  เพ่ือเปนการจูงใจใหเกิดการเรียนรูใน
โอกาสตอไป 
 
  จากหลักการสรางแบบฝกจึงสรุปไดวา  การสรางแบบฝกที่ดี  แบงเปนดังน้ี  
   1.   ศึกษาปญหาและความตองการโดยศึกษาจากจุดประสงคการเรียนรูและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
   2.   พิจารณาวัตถุประสงค   รูปแบบ   และขั้นตอนการใชแบบฝก    
   3.   สรางแบบทดสอบ  ซ่ึงอาจมีแบบทดสอบเชิงสํารวจ   แบบทดสอบเพื่อวินิจฉัย
ขอบกพรองแบบทดสอบความกาวหนาเฉพาเรื่อง   เฉพาะตอน   
   4.   ตองมีความยากงายเหมาะสมกับวัยและระดับชั้นของนักเรียนและเรียงลําดับ
จากงายไปหายาก 
   5.   ตองมีรูปแบบที่หลากหลาย   เพ่ือใหเกิดการเรียนรูที่กวางขวาง และไมทําให
เบื่อหนาย 
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   6.   ตองมีรูปภาพประกอบ  เพ่ือดึงดูดความสนใจของนักเรียนและใชเวลาในการ
ฝกสั้นๆ   เพ่ือปองกันนักเรียนไมใหเกิดความเบื่อหนาย 
   7.   สรางแบบบันทึกกาวหนาเพื่อใชบันทึกผลการทดสอบหรือผลการเรียนโดย
จัดทําเปนตอนเปนเรื่อง  เพ่ือใหความกาวหนาเปนระยะๆ    
 
 3.7   การหาประสิทธิภาพของแบบฝก 
  แบบฝกที่ใชฝกทักษะของนักเรียน  สวนใหญพบวายังขาดประสิทธิภาพเนื่องจาก
ลักษณะของแบบฝกบางแบบฝกยากหรืองายเกินไป    ทําใหผูวิจัยวัดจุดประสงคไดไมตรงตามที่
กําหนดไว   ดังน้ัน   จึงมีการกําหนดหลักเกณฑการทดสอบประสิทธิภาพของแบบฝกขึ้น   เพ่ือให
แบบฝกมีประสิทธิภาพตามเกณฑที่ตั้งไว 
  การทดสอบประสิทธิภาพของแบบฝก  หมายถึง   การนําแบบฝกที่สรางไปทดลองใช
กอนนําไปใชจริง   เพ่ือนําขอบกพรองมาปรับปรุงแกไข 
  ชัยยงค  พรหมวงศ  (2526 : 490 - 491)  ไดกลาวไววา  การหาประสิทธิภาพใหได
ตามเกณฑน้ัน   การที่จะกําหนดเกณฑใหมีคาเทาใดนั้น  ใหผูสอนเปนผูพิจารณาตามความพอใจ  
โดยปกติเน้ือหาที่เปนความรูความจํามักจะตั้งไว  80/80 , 85/85 หรือ 90/90  การกําหนดเกณฑ
ประสิทธิภาพกระทําได  โดยการประเมินพฤติกรรมของผูเรียนเปน  2  ประเภท   คือ  พฤติกรรม
ตอเน่ือง (กระบวนการ)  และพฤติกรรมขั้นสุดทาย  (ผลลัพธ)   โดยกําหนดวาประสิทธิภาพเปน  E1  
(ประสิทธิภาพของกระบวนการ)     E2  (ประสิทธิภาพของผลลัพธ)         ประสิทธิภาพของแบบฝก
จะกําหนดเปนเกณฑที่คาดหมายวาผูเรียนจะเปลี่ยนพฤติกรรม   โดยกําหนดใหเปนรอยละ        
ของผลเฉลี่ยการทํางานกิจกรรมระหวางการใชแบบฝกตอรอยละของผลสอบหลังใชแบบฝกหัด
ทั้งหมด   น้ันคือ   E1 / E2    คือ  ประสิทธิภาพของกระบวนการ / ประสิทธิภาพของผลลัพธ  โดย
วิธีคํานวณ 
 
  E1   คํานวณจากการเอาคะแนนการทําแบบฝกทุกชุดของนักเรียนแตละคนมารวมกัน
แลวหาคาเฉลี่ย  และเทียบสวนเปนรอยละ  (80 ตัวแรก) 
  E2  คํานวณจากการเอาคะแนนของนักเรียนที่ทดสอบหลังเรียนแบบฝกทั้งหมดรวมกัน  
แลวหาคาเฉลี่ย   และเทียบสวนเปนรอยละ  (80 ตัวหลัง) 
  วิธีการหาคํานวณประสิทธิภาพ   โดยใชสูตรของ  ชัยยงค   พรหมวงศ  ดังน้ี 
  

    80  ตัวแรกใชสูตร   ดังน้ี 

                   ΣX 
E1        =              N 

                      A  
x  100 
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 เม่ือ   E1 แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 

    ΣX แทน     คะแนนรวมของแบบฝกที่นักเรียนทุกคนทํา 
    A แทน  คะแนนเต็มของแบบฝกทุกชุดรวมกัน 

  N แทน  จํานวนผูเรียน  
 

80  ตัวหลังใชสูตร   ดังน้ี 

                                   ΣF 
E2       =                N 

                      B  
 เม่ือ   E2 แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

    ΣF แทน     คะแนนรวมของผลลัพธหลงัเรียน 
    B แทน  คะแนนเต็มของการทดสอบหลังเรียน  

  N แทน  จํานวนผูเรียน  
 

   3.8  งานวิจัยที่เก่ียวของกับแบบฝก 
  3.8.1  งานวิจัยภายในประเทศ 
  สุภาพ  ดวงเพ็ชร (2533 : 72)  ไดเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนสะกดคํา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3   ที่ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํา กับ
การใชแบบฝกตามคูมือครู   กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3   ปการศึกษา  2533   
โรงเรียนวัดนอยนพคุณ    เขตดุสิต   กรุงเทพมหานคร   ผลการศึกษาพบวา 
   1.   ความสามารถในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
การใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากับนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยกรใชแบบฝกหัดคูมือครู
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
   2.   พัฒนาการของความสามารถในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่
ไดรับการสอน  โดยใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
   3.   พัฒนาการของความสามารถในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่
ไดรับการสอน   โดยใชแบบฝกหัดตามคูมือครูกอนและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  .01 
   4.   ความคงทนในการเขียนสะกดคําภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน  โดย
ใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากับนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกหัดตามคูมือครู
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 

x  100 
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  อัญชัญ  อินคํา (2533 : 88)  ไดทําการวิจัย  เรื่องการศึกษาประสิทธิภาพของแบบ 
ฝกซอมเสริมนักเรียนชาวเขาเผาแมว     ชั้นประถมศึกษาปที่  2  ที่มีปญหาดานการอานออกเสียง
ตัวสะกดไมชัดเจน  ผลการศึกษาพบวา   จากการประเมินผลประสิทธิภาพของแบบฝกซอมเสริม
การอานออกเสียงคําที่มีตัวสะกด  80/80  พบวา   ประสิทธิภาพของแบบฝกซอมเสริมการอานออก
เสียงคําที่มีตัวสะกด  จากคะแนนการประเมินผลทายแบบฝก  (E1)  และคะแนนที่ไดจากการ
ประเมินผลหลังการเรียน   (E2)  สูงกวาเกณฑที่ตั้งไว  80/80   คือ  91.83/89.00  แสดงวาแบบฝก
ซอมเสริมการอานออกเสียงคําที่มีตัวสะกดมีประสิทธิภาพสูงเพียงพอที่จะนําไปใช 
  อมรรัตน   คงสมบูรณ (2536 : บทคัดยอ)   ไดศึกษาความสามารถและความสนใจใน
การเขียนสะกดคํายากภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ที่สอนโดยเกมและแบบฝก  
และนําไปทดลองกับนักเรียนวัดพระพุทธบาท  จังหวัดสระบุรี   ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียน
การเขียนสะกดคํายากโดยใชเกมและแบบฝก   มีความสามารถในการเขียนสะกดคํายากแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และนักเรียนที่เรียนการเขียนสะกดยากโดยใชเกมและแบบฝก   
มีความสนใจการเขียนสะกดคํายากแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
  วิลาวัลย  สุภิรักษ  (2545) ไดทําวิจัยเรื่องการพัฒนาแบบฝกทักษะภาษาไทย  เรื่อง  
การเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กลุมตัวอยาง
เปนนักเรียนโรงเรียนเขาทอง  อําเภอพยุหะคีรี  จังหวัดนครสวรรค  จํานวน 2 หองเรียน  เพ่ือเปน 
กลุมควบคุม 1 และกลุมทดลอง 1 หอง หองละ 35 คน ซ่ึงไดจากการสุมอยางงายผลการวิจัย ปรากฏวา    
   1.   แบบฝกทักษะภาษาไทย  เร่ืองการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด  
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  85.68/84.80 
   2.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  เร่ือง  การเขียนสะกดคําไมตรงตาม
มาตราตัวสะกด โดยใชแบบฝกการเขียนสะกดคํากับการสอนแบบเขียนตามคําบอก   แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   โดยกลุมที่ไดรับการสอนดวยแบบฝกการเขียนสะกดคํา  มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนแบบเขียนตามคําบอก 
  หรรษา  บุญนายืน (2546 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาความสามารถทางการเขียน
สะกดคํายากของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรู  ชั้นประถมศึกษาปที่  4   ในโรงเรียน
เรียนรวม  โดยใชแบบฝกสะกดคํา  ผลการศึกษาพบวา แบบฝกการเขียนสะกดคํามีคาประสิทธิภาพ
สูงกวาเกณฑที่กําหนด   อยูระหวาง  88.85  ถึง  80.83 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว และ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูมีความสามารถทางการเขียนสะกดคํายากกอนและหลังการ
ทดลอง  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
  
 
 
 



 45 

  3.8.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
  แคลนตัน  (Clanton. 1977 : 7220) ไดศกึษาถึงผลของวิธีการตัดตวัอักษรตามวิธ ี
สะกดคํา   โดยใหนักเรียนทําแบบฝกหัดชนิดที่ลบอักษรออกจากคํา  แลวใหนักเรียนเติมตัวอักษร
หายไป   สัปดาหละ 4  แบบฝกหัด  รวม  3 สัปดาห  กับนักเรียนระดับ  6 - 7   จํานวน  194 คน    
ผลปรากฏวาคะแนนกลุมทดลองกับกลุมควบคุมไมแตกตางกัน   แตคะแนนของกลุมทดลองหลังจาก
ทําแบบฝกหัดสูงกวาคะแนนกอนทําแบบฝกหัด 
  ชวอรต  และ  โดหร่ิง  (Schwartz  and  Doehring. 1977 : 55)  ไดศึกษา
ความสามารถในการเขียนสะกดคําของนักเรียนระดับ  2  ถึงระดับ  6    จํานวน   160  คน  โดยใช
รูปภาพที่มีความหมายและแบบทดสอบการเขียนสะกดคําแบบเลือกตอบ   และแบบทดสอบการ
เขียนสะกดคํายาก   พบวา  นักเรียนกลุมที่เรียนโดยใชรูปภาพที่มีความหมาย   มีแนวโนมของการ
เขียนสะกดคําสูงกวานักเรียนที่เรียนการเขียนสะกดคําแบบธรรมดา     
  แมคพีค  (McPeake. 1979 : 7199)  ไดศึกษาผลการเรียนจากแบบฝกอยางเปนระบบ
ตั้งแตเริ่มศึกษาถึงความสามารถในการอานและเพศที่มีตอความสามารถในการสะกดคําของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่  6  จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง  Scituate  และ Massachusetts   
จํานวน  129 คน   พบวา  ทุกกลุมมีผลสัมฤทธิ์ในการสะกดคําสูงขึ้น  ยกเวนนักเรียนชายในกลุมที่มี
ความบกพรองทางการอานและพบวาแบบฝกชวยปรับปรุงความสามารถในการสะกดคําใหมที่ยัง
ไมไดศึกษา  และคะแนนของนักเรียนหญิงสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   
นอกจากนั้นการอานยังมีความสัมพันธกับความสามารถในการเขียนสะกดคํากลาวคือ   นักเรียนที่มี
ความสามารถในการอานสูงจะไดคะแนนในการสะกดคําสูงดวยและพบวาเวลาที่ใชสําหรับการศึกษา
การสะกดคําวันละ  20  นาที   มีประโยชนที่จะทําใหนักเรียนสะกดคําไดดียิ่งขึ้น 
  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังกลาวขางตนพอสรุปไดวา   แบบฝกที่มี
ประสิทธิภาพสามารถตอบสนองกับความสามารถและความตองการของผูเรียน     ดังน้ันจึงควรมี
การสรางแบบฝกและปรับปรุงแบบฝกใหมีรูปแบบที่นาสนใจ  เพราะการฝกเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่งใน
การเรียนภาษาไทยอีกทั้งสามารถนําไปใชในการเรียนการสอนไดเชนเดียวกับวิธีการสอนอื่นๆ ยิ่งไป
กวานั้นในบางกรณี   ความสามารถทางการเรียนที่เกิดจากการเรียนการสอนจะสูงกวาความสามารถ
ทางการเรียนที่เกิดจากการสอนตามปกติธรรมดาเสียอีก   ดังน้ันผูวิจัยไดศึกษา  การสรางแบบฝก 
และสรางแบบทดสอบ นํามาเรียบเรียงจัดเปนแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค    เร่ืองการ
เขียนประโยคขั้นพ้ืนฐานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ในระดับชั้นประถมศกึษาปที ่4  
โดยอาศัยขอบเขตเนื้อหาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย ชวงชั้นที่ 2  เพ่ือศึกษาหาประสิทธิภาพของแบบฝกและเปนแนวทางในการปรับปรุง  เพ่ือนํา 
แบบฝกไปใชเปนประโยชนในการเรียนการสอนของนักเรียนที่ มีความบกพรองทางการไดยิน             
ใหเหมาะสมตอไป 
 



บทที่   3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี   ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังน้ี 
   1.   การกําหนดประชากรและกลุมตวัอยาง 
   2.   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
   3.   การดําเนินการทดลอง 
   4.   การวิเคราะหขอมูล 
 
 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 ประชากรในการศึกษา  เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีระดับการไดยินตั้งแต  
91  เดซิเบลขึ้นไป   
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  4   ภาคเรียนที่  2   ปการศึกษา  2549   โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล      
จังหวัดพิษณุโลก และไมมีความพิการซ้ําซอน  มีระดับการไดยินตั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป  จํานวน  
7  คน  ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 1. แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   ประกอบดวย 
   1.1  แบบฝกการเขียนประโยค   ซ่ึงมีขอบเขตการเรียนตามลําดับเนื้อหาจากงาย
ไปหายาก  แบงเปน  2 ชุด  ดังน้ี 
    ชุดที่ 1 การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน 
    ชุดที่ 2  การเขียนประโยคสมบูรณ 
   1.2  สื่อการสอน ไดแก รูปภาพ  บัตรภาพ  บัตรคํา และแถบประโยค  เปนตน 
 2. แผนการจัดการเรียนรู 
 3.   แบบทดสอบวดัความสามารถการเขียนประโยค 
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 1. แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  
 ข้ันตอนในการสรางแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  
 แบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค ผูวิจัยไดสรางแบบฝก โดยปฏิบัตติามขั้นตอนตอไปน้ี      

  1.1  ศึกษาทฤษฎี  และเทคนิควิธีการสรางแบบฝก จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  
  1.2  ศึกษาทฤษฎีจิตวทิยาและเทคนิควิธสีอน เพ่ือชวยในการจัดกิจกรรม ใหเหมาะสม
กับวัยและความสนใจของนักเรียน 
  1.3  ศึกษาขอบขายการเขยีนประโยคสําหรับนักเรยีนทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน   
จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  
  1.4  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยชวงชั้นที่  2   เอกสารประกอบหลักสูตรที่เกี่ยวกับการเขียน  คูมือการสอนภาษาไทย   
แบบเรียนภาษาไทย   และสื่อการสอนภาษาไทยในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4    เพ่ือวิเคราะห
เน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรู   ซ่ึงนํามาเปนแนวทางในการกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังและ
เน้ือหาของแบบฝก 
  1.5 กําหนดเนื้อหาการเขียนประโยค  โดยเลือกคําใหมและคําที่นักเรียนมี
ประสบการณ  ในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน  ภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่  4   บทที่ 
1 - 9  คือ คํานาม คําสรรพนาม และคํากริยาที่สามารถสื่อไดดวยภาพ  จํานวน  80  คํา  แลว
คัดเลือกคําที่สามารถสื่อดวยภาพและเหมาะสมกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน จํานวน 
50 คํา  เพ่ือนํามาสรางเปนแบบฝกการเขียนประโยค  
  1.6  กําหนดเนื้อหาของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ซ่ึงพิจารณาจาก 
ผลการเรียนรูที่คาดหวังและเรื่องที่เปนปญหา   ยึดหลักการสอนที่เร่ิมเขียนจากหนวยยอยที่งายๆ  
ไปสูหนวยที่ยากขึ้นตามลําดับ  โดยแบงเนื้อหาออกเปน  2 ชุด ไดแก 
   ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน 
   ชุดที่ 2  การเขียนประโยคขั้นพ้ืนฐาน 
  1.7  กําหนดเนื้อหายอย  ผลการเรียนรูทีค่าดหวัง และเวลาที่ใชในการเรียนการสอน   
โดยยึดแบบเรยีนภาษาไทย  แบบฝกหัด   คูมือการสอนและคูมือการประเมินผล  ตามหลักสตูร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   พุทธศักราช 2544   ดังน้ี 
   ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน ประกอบดวย 6 แบบฝก  ดังน้ี 
     แบบฝกที่ 1   ประโยค 2  สวน 
     แบบฝกที่ 2   ประโยค 3  สวน 
     แบบฝกที่ 3   ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม  
     แบบฝกที่ 4   ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ     
     แบบฝกที่ 5   ประโยคคําถาม   
     แบบฝกที่ 6   ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
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   ชุดที่ 2  การเขียนประโยคสมบูรณ   ประกอบดวย 6  แบบฝก ดังน้ี 
     แบบฝกที่  7   การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
     แบบฝกที่  8   การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให   
     แบบฝกที่  9   การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
     แบบฝกที่ 10  การเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให 
     แบบฝกที่ 11  การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
     แบบฝกที่ 12  การเขียนประโยคจากคําทีก่ําหนดให 
  1.8  กําหนดรูปแบบการสรางแบบฝก เรือ่ง แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
ประกอบดวย 

   1.8.1  คําชี้แจงในการทําแบบฝกสําหรับนักเรียน 
   1.8.2  วิธีการใชแบบฝก 

   1.8.3  ชื่อและผลการเรียนรูที่คาดหวังของแตละชุดแบบฝก 
   1.8.4  กิจกรรมฝกทักษะระหวางเรียนในแตละแบบฝก 
  1.9  สรางคูมือครู  เพ่ือชี้แจงเกี่ยวกับการใชแบบฝก  ประกอบดวย 
   1.9.1  ความมุงหมายของแบบฝก 
   1.9.2  คําแนะนําในการใชแบบฝก 
   1.9.3  วิธีการใชแบบฝก 
   1.9.4  จุดประสงค  เน้ือหาและกิจกรรมของแตละชุดแบบฝก 
   

 วิธีการหาคุณภาพเครื่องมือแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
   1.  การตรวจสอบคุณภาพของแบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค 
  นําแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค ซ่ึงประกอบดวยแบบฝกการเขียนประโยค   
และสื่อการสอน  เชน  แบบฝกการเขียนประโยค      คูมือครู  แบบฝกหัด   และสื่อการสอน เปนตน     
ที่สรางขึ้นเสร็จแลวไปใหผู เชี่ยวชาญดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทยหรือภาษาศาสตรและผูเชี่ยวชาญดานสื่อการสอน ตรวจพิจารณา
ความสอดคลองระหวางวัตถุประสงคการเรียนรู เน้ือหากิจกรรม  สื่อการสอน  ความยากงายของ
แบบฝก การเขียนตามโครงสรางประโยค  และตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบฝก    
การเขียน ตามโครงสรางประโยควาแตละขอสอดคลองกับผลการเรียนที่คาดหวังหรือไม  เพ่ือ
ปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  จํานวน 3 ทาน  โดยกําหนดคะแนน   ดังน้ี 
 
  คะแนน +1  หมายถึง    แบบฝกที่วัดแนใจวาวัดตรงผลการเรียนที่คาดหวัง 
  คะแนน  0  หมายถึง    แบบฝกที่วัดไมแนใจวาวัดตรงผลการเรยีนที่คาดหวัง 
  คะแนน -1  หมายถึง    แบบฝกที่วัดแนใจวาวดัไมตรงผลการเรยีนทีค่าดหวัง 
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 2.  นําคะแนนรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน มาหาคาดัชนีความเที่ยงตรง 
เชิงเนื้อหา  โดยการแทนคาในสูตร 

IOC     =       ΣR 
                   N 

 เม่ือ    IOC   แทน    ดัชนีความสอดคลองระหวางแบบฝกกับผลการเรียนที่คาดหวัง 

       ΣR  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 
    N  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 
 3.  นําแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคที่ไดรับการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ เม่ือ
บันทึกผลการพิจารณาความเห็นของผูเชีย่วชาญแตละคน  แลวเลือกแบบฝกทีมี่คาดัชนี (IOC) 
ความสอดคลองระหวางแบบฝกกับจุดประสงคที่คํานวณไดมากกวาหรือเทากับ 0.5  แบบฝกนัน้เปน
ตัวแทนลักษณะของกลุมพฤติกรรมนั้น   และแบบฝกที่มีคาดัชนี (IOC)  ความสอดคลองระหวาง
แบบฝกกบัจุดประสงคทีค่ํานวณไดไมถึงเกณฑหรือนอยกวา 0.5 แบบฝกนัน้ก็ถูกตัดออกไปหรือ
นํามาปรับปรุงใหมใหดีขึ้นตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ จัดทําแบบฝกการเขียนประโยคให
สมบูรณ (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2527 : 89-91)   
 4.  ปรับปรุงแกไข  แลวนําไปหาประสิทธภิาพตามเกณฑ  ตอไป 
  การหาประสิทธิภาพของแบบฝก  ผูวิจัยไดทดลองหาประสิทธิภาพของแบบฝกตามวิธี
ของชัยยงค  พรหมวงศ. (2526 : 490 - 491)  ตามลําดับดังน้ี   
  4.1  ทดลองรายบุคล  (1 : 1)  ผูวิจัยนําแบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค 
ไปทดลองกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  โรงเรียนโสตศึกษาจังหวดัตาก จํานวน 3 คน  
โดยใหศึกษาแบบฝกการเขียนประโยค  ทําแบบฝก แลวทําแบบทดสอบหลังเรียน  โดยสังเกตความ
เขาใจภาษา ความยากงายของเนื้อหาและระยะเวลาทีนั่กเรียนใชทําแบบฝก  แลวนําผลการทดลอง
มาวิเคราะหและปรบัปรุงแกไข    
  4.2  ทดลองแบบกลุม  (1 : 9)  นําแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคที่ไดรับ 
ปรับปรุงแกไขจากการทดลองครั้งแรก    ไปทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4      โรงเรียน 
โสตศึกษาจังหวัดตาก จํานวน 9 คน โดยใหศึกษาแบบฝกการเขียนประโยค ทําแบบฝก แลวทํา
แบบทดสอบหลังเรียน  นําผลการทดลองที่ไดมาวิเคราะหเพ่ือปรับปรุงแบบฝกอีกครั้งหนึ่ง และ
ปรับปรุงแกไขใหสมบูรณยิง่ขึ้น  เพ่ือใชเปนเครื่องมือในการทดลองภาคสนาม     
  4.3  ทดลองภาคสนาม นําแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค ที่ไดรับปรับปรุง
ครั้งที่ 2  แลวนํามาทดลองกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน    ที่เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  4  โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล  จังหวัดพิษณุโลก  จํานวน  7  คน โดยให
ศึกษาแบบฝกการเขียนประโยค   ทําแบบฝก  แลวทําแบบทดสอบหลังเรียน     นําผลการทดลอง 
ที่ไดมาวิเคราะหเพ่ือหาประสิทธิภาพของแบบฝกตามเกณฑ   
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 2.  แผนการจัดการเรียนรู 
 ข้ันตอนในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 
 การสรางแผนการจัดการเรียนรูความสามารถการเขียนประโยค    ผูวิจัยไดสรางแผนการ
จัดการเรียนรู   มีขั้นตอนในการสรางดังน้ี 
  2.1  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยชวงชั้นที่  2  เอกสารประกอบหลักสูตรที่เกี่ยวกับการเขียน คูมือการสอนภาษาไทย 
แบบเรียนภาษาไทย และแบบฝกหัดภาษาไทยในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4    เพ่ือวิเคราะห
เน้ือหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง   เพ่ือนํามาเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
  2.2  ศึกษาปญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ที่เปนกลุมตัวอยางในการเขียนประโยค  
  2.3  สรางแผนการจัดการเรียนรูใหสอดคลองกับปญหาของนักเรียน โดยผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง  สาระสําคัญ  หลักการและเนื้อหาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  
คูมือครูวิชาภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  จํานวน  12 แผนการสอน  ดังน้ี 
  แผนการจัดการเรียนรูที่  1  ถึง  6    เรื่องการเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน 
ใชเวลาสอน  16  คาบ   แบงเปน 
   แผนการจัดการเรียนรูที่  1  เรื่อง  ประโยค 2  สวน ใชเวลาสอน 2 คาบ 
ใชควบคูกบัแบบฝกการเขยีนประโยค  คือ แบบฝกที ่1   ประโยค 2  สวน    
   แผนการจัดการเรยีนรูที ่  2  เร่ือง  ประโยค 3  สวน  ใชเวลาสอน 2 คาบ    
ใชควบคูกบัแบบฝกการเขยีนประโยค  คือ แบบฝกที ่2   ประโยค 3  สวน 
   แผนการจัดการเรียนรูที่  3  เรื่อง  ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และ
ขยายกรรม  ใชเวลาสอน 6 คาบ ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค คือ แบบฝกที่ 3 ประโยคขยาย
ประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม 
   แผนการจัดการเรียนรูที่  4   เรื่อง ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ ใชเวลาสอน 
2 คาบ ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค  คือ แบบฝกที่ 4 ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ   
   แผนการจัดการเรียนรูที่ 5    เรื่อง  ประโยคคําถาม  ใชเวลาสอน 2 คาบ ใชควบคู
กับแบบฝกการเขียนประโยค คือ แบบฝกที่ 5 ประโยคคําถาม   
   แผนการจัดการเรียนรูที่  6  เร่ือง  ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ  ใช
เวลาสอน 2 คาบ  ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค คือ แบบฝกที่ 6 ประโยคขอรองหรือแสดง
ความตองการ    
  แผนการจัดการเรียนรูที่   7 ถึง 12  เรื่อง การเขียนประโยค ใชเวลาสอน  6 คาบ

แผนการจัดการเรียนรูที่  7   เรื่อง การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
ใชเวลาสอน 1 คาบ  ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค  คือ แบบฝกที่ 7  การเติมคําในประโยค
จากรูปภาพที่กําหนดให 
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   แผนการจัดการเรียนรูที่  8   เรื่อง การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให  
ใชเวลาสอน  1  คาบ  ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค  คือ  แบบฝกที่ 8  การเติมคําใน
ประโยคจากคําที่กําหนดให  
   แผนการจัดการเรียนรูที่  9  เรื่อง  การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให
ใชเวลาสอน 1 คาบ  ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค  คือ แบบฝกที่ 9  การเรียงคําในประโยค
จากรูปภาพที่กําหนดให 
   แผนการจัดการเรียนรูที่  10  เรื่อง  การเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให  ใช
เวลาสอน 1 คาบ  ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค  คือ  แบบฝกที่ 10  การเรียงคําในประโยค
จากคําที่กําหนดให 
   แผนการจัดการเรียนรูที่  11  เรื่อง  การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให ใช
เวลาสอน 1  คาบ  ใชควบคูกับแบบฝกการเขียนประโยค  คือ แบบฝกที่ 11  การเขียนประโยคจาก
รูปภาพที่กําหนดให  
   แผนการจัดการเรียนรูที่  12  เรื่อง  การเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให ใชเวลา
สอน  1 คาบ ใชควบคูกบัแบบฝกการเขยีนประโยค   คือ แบบฝกที ่12  การเขียนประโยคจากคําที่
กําหนดให 
  2.4  กําหนดรูปแบบของแผนการจัดการเรียนรู     โดยแตละแผนการจัดการเรียนรูมี
องคประกอบ  ดังน้ี   
   2.4.1  สาระสําคัญ 
   2.4.2  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
   2.4.3  สาระการเรียนรู 
   2.4.4  กระบวนการจัดการเรียนรู 
   2.4.5  สื่อการเรียนรู 
   2.4.6  การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 
  วิธีการหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู 
 1.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้น  จํานวน  12 แผน   ที่สรางขึ้นเสร็จแลว 
ไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   ผูเชี่ยวชาญดานการสอน
ภาษาไทยหรือภาษาศาสตร  และผูเชี่ยวชาญดานสื่อการสอน (ชุดเดิมกับแบบฝก)  ตรวจพิจารณา
ความสอดคลองระหวางวัตถุประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู  กระบวนการเรียนรู และสื่อการเรียนรู   
 2.   แผนการจัดการเรียนรูที่ไดรับการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ เม่ือบันทึกผลการ
พิจารณาความเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละคนในแตละขอ แลวนําไปหาคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบน
มาตรฐาน ระหวางแผนการจัดการเรียนรูกับผลการเรียนที่คาดหวังที่ตองการวัดตรงกับเนื้อหาที่สอน 
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 3.  นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแลว   นําไปทดลองกับเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4   โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดตาก  จํานวน 9 คน  เพ่ือหา
ขอบกพรองเก่ียวกับเวลาที่ใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  และความเหมาะสมของสื่อการสอน   
นําไปปรับปรุงกอนการทดลองสอนจริงกับกลุมตัวอยาง 
 4.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขขอบกพรองแลว ไปใชทดลองกับกลุมตัวอยาง  
ซ่ึงเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล  จังหวัดพิษณุโลก  
ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2549   
 
 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค 

 ข้ันตอนในการสรางแบบทดสอบ   
 การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค    ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบ  

มีขั้นตอนในการสรางดังน้ี 
  3.1  ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยค จาก 
หนังสือเทคนิค/การเขียนขอทดสอบ (ชวาล  แพรัตนกุล.  ม.ป.ป. : 347 – 354)     และหนังสือ 
การเขียนขอสอบวิชาภาษาไทย  (จันทิมา   พรหมโชติกุล. 2529 : 125 – 139) 
  3.2  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ    คูมือครูสําหรับใชควบคูกับหนังสือเรียน 
สาระการเรียนรูพ้ืนฐานภาษาไทย ชุดพื้นฐานภาษา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่  2   
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4   ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   พุทธศักราช 2544 เพ่ือใชเปน
ประโยชนในการสรางแบบทดสอบการเขียนประโยค    และขั้นตอนการสรางแบบทดสอบ 
  3.3  ศึกษาหนังสือเรียนภาษาไทย และหนังสือกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ชุด 
พ้ืนฐานภาษา  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  โดย
เลือกคําใหมและคําที่นักเรียนมีประสบการณ   ในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน  ภาษาไทย   
ชั้นประถมศึกษาปที่  4  บทที่ 1 - 9  คือ คํานาม คําสรรพนาม และคํากริยาที่สามารถสื่อไดดวย
ภาพ  จํานวน  80  คํา  แลวคัดเลือกคําที่สามารถสื่อดวยภาพและเหมาะสมกับนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน    จํานวน  50  คํา     เพ่ือนํามาสรางเปนแบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การเขียนประโยค  
  3.4  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค    ตามจุดประสงคการ
เรียนรู  ดังน้ี 
   3.4.1  นักเรียนสามารถเลือกคําเติมลงในชองวางของประโยคใหไดใจความ
สมบูรณได 
   3.4.2    นักเรียนสามารถเขียนเรียงลําดับคําใหมจากคําที่กําหนดใหเปนประโยคที่
มีความหมายได 
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   3.4.3   นักเรียนสามารถเขียนบรรยายภาพ  โดยเขียนเปนประโยค 2 สวน  และ  
3 สวนได 
   3.4.4   นักเรียนสามารถนําคําที่กําหนดให  โดยเขียนเปนประโยค  2  สวน  และ  
3  สวนได 
  3.5  แบบทดสอบวัดความสามารถการเขยีนประโยค จํานวน 40 ขอ แบงเปน 4  ฉบับ  
ดังน้ี  
   ฉบับที่ 1 ความสามารถเลือกคําเติมลงในชองวางของประโยคใหไดใจความ
สมบูรณ  โดยสรางแบบทดสอบเปนแบบปรนัย 3  ตัวเลือก  จํานวน  10  ขอ 
   ฉบับที่  2   ความสามารถเขียนเรียงลําดับคําใหมจากคําที่กําหนดใหเปนประโยค 
ที่มีความหมาย    จํานวน  10  ขอ 
   ฉบับที่  3   ความสามารถเขียนบรรยายภาพ  โดยเขียนเปนประโยคจากคํา 
ที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน  และ  3 สวน  จํานวน  10  ขอ 
   ฉบับที่  4   ความสามารถนําคําที่กําหนดใหเขียนเปนประโยค 2 สวน และ 3 สวน   
จํานวน  10  ขอ 
  3.6  กําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละแบบทดสอบ  ดังน้ี 
   ฉบับที่ 1  เขียนคําเติมลงในชองวางของประโยค   มีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 
    เขียนคําไดถูกตอง         ได  1 คะแนน     
    เขียนคําผิดหรือไมถูกตอง       ได  0  คะแนน 
   ฉบับที่ 2  เขียนเรียงลําดับคําเปนประโยคที่มีความหมาย  มีเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 
    เขียนเปนประโยคไดถูกตอง  สมบูรณ     ได  1  คะแนน     
    เขียนเปนประโยคไมถูกตอง  ไมสมบูรณ   ได  0  คะแนน 
   ฉบับที่ 3  เขียนเปนประโยค 2 สวน และ 3 สวนจากภาพ มีเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 
    เขียนเปนประโยคไดถูกตอง สมบูรณ     ได  1  คะแนน     
    เขียนเปนประโยคไมถูกตอง ไมสมบูรณ   ได  0  คะแนน 
   ฉบับที่ 4  เขียนเปนประโยคจากคําที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน และ 3 สวน   
มีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 
    เขียนเปนประโยคไดถูกตอง  สมบูรณ     ได  1  คะแนน           
    เขียนเปนประโยคไมถูกตอง  ไมสมบูรณ             ได  0    คะแนน 
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 วิธีการหาคุณภาพแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค  
 1.  นําแบบทดสอบและคู มือการใชแบบทดสอบใหผู เชี่ ยวชาญที่ มีความรู และ                
มีประสบการณการสอนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน     ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทยหรือ
ภาษาศาสตร   และผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลและประเมินผลการศึกษา   ตรวจพิจารณาตรวจสอบ
เน้ือหา ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาวาแบบทดสอบในแตละขอ มีความสอดคลองกับผลการเรียน        
ที่คาดหวังหรือไม  เพ่ือปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  จํานวน 3 ทาน 
 2.  นําแบบทดสอบที่ไดรับการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ เม่ือบันทึกผลการพิจารณา
ความเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละคนในแตละขอ แลวนําไปหาคาดัชนีความสอดคลอง  ระหวาง
แบบทดสอบกับผลการเรียนที่คาดหวังที่ตองการวัด   แลวเลือกแบบทดสอบที่มีคาดัชนี (IOC) ความ
สอดคลองระหวางแบบทดสอบกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่คํานวณไดมากกวาหรือเทากับ 0.5  
แบบทดสอบนั้นเปนตัวแทนลักษณะของกลุมพฤติกรรมนั้น   และแบบทดสอบที่มีคาดัชนี (IOC) 
ความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับผลการเรียนรูที่คาดหวังที่คํานวณไดนอยกวา 0.5 
แบบทดสอบนั้นก็ถูกตัดออกไปหรือนํามาปรับปรุงใหมใหดีขึ้น (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2527 : 
89 - 91) 
 3.  นําแบบทดสอบทั้ง  4  ฉบับ  ที่ไดตรวจสอบคุณภาพแลว นํามาปรับปรุงจัดทําเปน
แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคฉบับสมบูรณ  เพ่ือทดสอบกับกลุมตัวอยางกอนการ
ทดลองและหลังการทดลอง 

 
การดําเนินการทดลอง 
 1.  แบบแผนการทดลอง  การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง  ผูวิจัยใชแบบแผนการ
ทดลองแบบ  One - Group  Pretest – Posttest  Design   (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  
2538) ดังน้ี  
 
 

กลุม สอบกอน ตัวแปรอิสระ สอบหลัง 
E T1 X T2 

  

  
 เม่ือ   E   แทน นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
        X    แทน   การสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
               T1     แทน    ทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคกอนสอน 
        T2    แทน    ทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคหลังสอน       
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 2.  ขั้นตอนการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
       การดําเนินการทดลองครั้งน้ี  ดําเนินการในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2549  เปนเวลา 
5 สัปดาห   สัปดาหละ 5 วัน   วันละ 50 นาที  รวม 24 ครั้ง โดยมีขั้นตอนการทดลองดังน้ี 
  1.  ผูวิจัยเสนอบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เพ่ือออกหนังสือเชิญ
ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือ จํานวน 3 คน และขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนโสตศึกษา
จังหวัดตาก   เพ่ือขอความอนุเคราะหดําเนินการทดลองเครื่องมือกับนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  และขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล  จังหวัดพิษณุโลก  เพ่ือ 
ขอความอนุเคราะหในการทดสอบเก็บรวบรวมขอมูลกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
ที่เปนกลุมตัวอยาง ที่กําลังเรยีนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  4    ที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 7 คน    
  2.  ผูวิจัยชี้แจงวัตถุประสงคของการทดลอง และดําเนินงานตามขั้นตอนการทดลอง
ตามแผนการสอนการเขียนประโยค   โดยใชแบบฝกแกครูประจําชั้นของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
  3.  ผูวิจัยทําการทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคกอนสอน (Pre-test)  
ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้น   
  4.  ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค  ใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห   สัปดาหละ 5 วัน   วันละ 50 นาที  รวม 24 ครั้ง  และ 
มีการทดสอบระหวางเรียนทุกบทเรียน    มีลําดับการสอน  ดังน้ี 
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กําหนดการสอน 
 

สัปดาห เวลา วัน แผนการ
สอนครั้งที่ 

เน้ือหา 

1 15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 

จันทร 
อังคาร 
พุธ 

พฤหัสบดี 
ศุกร 

 
1 
 
2 

 

ทดสอบกอนทดลอง 
1) ประโยค 2  สวน 
  
2) ประโยค 3  สวน 
 

2 15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 

จันทร 
อังคาร 
พุธ 

พฤหัสบดี 
ศุกร 

3 
 
3 
 
3 

3) ประโยคขยายประธาน   
 
3) ประโยคขยายกริยา   
 
3) ประโยคขยายกรรม  

3 15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 

จันทร 
อังคาร 
พุธ 

พฤหัสบดี 
ศุกร 

 
4 
 
5 

 

 
4) ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ 
 
5)  ประโยคคําถาม   

4 15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 

จันทร 
อังคาร 
พุธ 

พฤหัสบดี 
ศุกร 

6 
 
7 
8 
9 

6)  ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
 
7) การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
8) การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให 
9) การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 

5 15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 
15.00 – 15.50 

จันทร 
อังคาร 
พุธ 

พฤหัสบดี 
ศุกร 

10 
11 
12 

10) การเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให 
11) การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให
12) การเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให 
ทดสอบหลังทดลอง 

    

 5.   เม่ือเสร็จสิ้นการเรียนคาบสุดทายแลว ทําการทดสอบวัดความสามารถในการเขียน
ประโยคหลังสอน (Posttest)   ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้น
ฉบับเดียวกับทดสอบกอนการทดลอง   แลวบันทึกคะแนน  นําไปวิเคราะหโดยวิธีการทางสถิติ 

 



 57 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.   การศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  โดยการหา
คาเฉลี่ยคะแนนแตละหนวย  และจากการทดสอบสิ้นสุดการทดลองแลวนํามาประเมินโดยใช  80/80  
จากการคํานวณคา E1 และ E2  
 2.  การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4   โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ทําการวิเคราะห
ขอมูลโดยหาสถิติพ้ืนฐาน  ไดแก คาคะแนนเฉลี่ย  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเกณฑการ
ประเมินระดับความสามารถในการเขียนประโยค 
 
  เกณฑการตัดสินในการประเมินผลรวมหลังเรียน  มีเกณฑดังน้ี 
  ไดคะแนนเฉลีย่  80  ขึ้นไป  หรือไดคะแนน  32   คะแนนขึ้นไป  จากคะแนนเตม็  40  
คะแนน  หมายถึง  มีความสามารถในการเขียนประโยคระดับดีมาก 
  ไดคะแนนเฉลีย่   70  ขึ้นไป  หรือไดคะแนน  28 - 31  คะแนน    จากคะแนนเต็ม  40  
คะแนน  หมายถึง  มีความสามารถในการเขียนประโยคระดับดี 
  ไดคะแนนเฉลีย่  60  ขึ้นไป  หรือไดคะแนน  24 - 27  คะแนน    จากคะแนนเตม็  40  
คะแนน  หมายถึง  มีความสามารถในการเขียนประโยคระดับปานกลาง 
  ไดคะแนนเฉลีย่  50  ขึ้นไป  หรือไดคะแนน  20 - 23  คะแนน    จากคะแนนเตม็  40  
คะแนน  หมายถึง  มีความสามารถในการเขียนประโยคระดับพอใช 
  ไดคะแนนต่ํากวาเฉลี่ย  50  หรือไดคะแนนต่ํากวา  19  คะแนน   จากคะแนนเตม็  40  
คะแนน  หมายถึง  มีความสามารถในการเขียนประโยคระดับควรปรบัปรุง 
 
 3.   การเปรียบเทยีบความสามารถในการเขยีนประโยค   ของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยิน  โดยการวิเคราะหคะแนนกอนและหลังสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค  วิเคราะหขอมูลโดยวิธีการทดสอบ  The  Wilcoxon  Matched Pairs  Signed  Ranks  
Test (นิภา  ศรีไพโรจน.  2533 : 92)   
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  1.1   หาคาดัชนีความแมนตรงเชิงเน้ือหา  หรือดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจุดประสงค  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2527 : 89-91) 
 

    IOC     = ΣR 
              N 
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 เม่ือ    IOC   แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงค 

    ΣR  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 
    N  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
   

  1.2  หาคาประสิทธิภาพแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค      วิเคราะห  
ตามเกณฑประสิทธิภาพ   80/80  (ชัยยงค  พรหมวงศ. 2526 : 490 - 491)  มีดังน้ี  
 

80  ตัวแรกใชสูตร   ดังน้ี 
 

                ΣX 
E1        =              N 

                A  
 เม่ือ  E1  แทน ประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 

   ΣX  แทน    ผลรวมของคะแนนจากการทําแบบฝก 
   A  แทน  คะแนนเต็มของแบบฝกหัด 

 N  แทน  จํานวนผูเรียน  
 

80  ตัวหลังใชสูตร   ดังน้ี 
 

                               ΣF 
E2       =               N 

                B  
 เม่ือ  E2  แทน  ประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคหลังเรียน 

   ΣF  แทน     คะแนนรวมของผลลัพธหลงัเรียน 
   B  แทน  คะแนนเต็มของการทดสอบหลังเรียน  

 N  แทน  จํานวนผูเรียน  
 

 2.   สถติิพ้ืนฐานในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 
    2.1  คาเฉลี่ยของคะแนนจากการทดสอบ  คํานวณจากสูตร  (ลวน  สายยศ 

และอังคณา   สายยศ. 2538 : 73 ) 
 

   X  =   ΣX 
          N 

x  100 

x  100 
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เม่ือ  X  แทน คาคะแนนเฉลี่ย 

   ΣX  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
   N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุม 
 
 

  2.2  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คํานวณจากสูตร  (ลวน สายยศและอังคณา  สายยศ. 
2538 : 79 ) 
 
   

   S =       N ΣX2  -   (ΣX)2 
           N  ( N – 1 ) 
 
 เม่ือ     S  แทน    คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

    (ΣX)2 แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 

  ΣX2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกําลังสอง 
     N  แทน จํานวนนักเรียนของกลุมตวัอยาง 

 
 

 3.  สถิติทีใ่ชในการทดสอบสมมติฐาน 
  3.1  สถิติที่ใชในการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มี

ความบกพรองทางการไดยิน  ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  4     ทั้งกอนและหลังการทดลองโดยใช
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  โดยการใชสถิติ  Wilcoxon   Matched   Pairs  Signed – 
Ranks  Test  (นิภา  ศรีไพโรจน.  2533 : 92)  
 
 
   D     =       Y    -   X  
 
 เม่ือ  D แทน  คาความแตกตางระหวางคะแนน X และ Y กอนและหลังการทดลอง 
   X    แทน คะแนนของการประเมินกอนทําการทดลอง 
   Y แทน    คะแนนของการประเมินหลังทําการทดลอง 
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  3.2   คาสัมประสิทธิข์องความเที่ยงของเครื่องมือ   โดยวิธขีองคูเดอรและริชารตสนั  ( 
Kuder – Richardson)   KR20   (วิราพร    พงศอาจารย . 2542 :  175 – 176) 
 
 

    rtt =   
 
 
 เม่ือ     n  แทน     จํานวนขอคําถามในแบบทดสอบ   
   S2  แทน  ความแปรปรวน 

  p  แทน  สัดสวนของจํานวนคนทีต่อบถูกในแตละขอ 
     q   แทน     สัดสวนของจํานวนทีต่อบผิดในแตละขอ (q = 1 – p) 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  n           Σpq   
n – 1              S2 

1  - 



บทที่   4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ในระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 4   โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค     มีผลวิเคราะห
ขอมูลนําเสนอดังน้ี 
 1.   การศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค ดังมีรายละเอียด
ในตาราง 1  
 
ตาราง  1  การวิเคราะหประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคตามเกณฑ 80/80 
 

 
คะแนนระหวางเรียน  ( แบบฝกที่ / คะแนนเต็ม ) 

คะแนน
ความสามารถ
เขียนประโยค
หลังเรียน 

 
 

นักเรียน 
(คนที่) 

1/ 
10 

2/ 
10 

3/ 
30 

4/ 
10 

5/ 
10 

6/ 
10 

7/5 8/5 9/5 10/
5 

11/
5 

12/
5 

รวม
คะแนน 

รอยละ คะแนน 
40 

รอยละ 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

10 
10 
10 
10 
8 
8 
8 

10 
10 
10 
9 
10 
10 
10 

27 
27 
25 
24 
28 
27 
26 

6 
9 
9 
9 
10 
10 
10 

5 
3 
7 
7 
8 
5 
6 

5 
0 
7 
6 
5 
7 
5 

5 
1 
4 
5 
5 
5 
4 

5 
5 
4 
5 
4 
4 
5 

3 
5 
4 
5 
5 
5 
4 

4 
5 
2 
4 
4 
5 
5 

4 
5 
5 
2 
4 
4 
5 

5 
5 
3 
3 
4 
4 
5 

89 
85 
90 
89 
95 
94 
93 

80.91 
77.27 
81.82 
80.91 
86.36 
85.45 
84.55 

32 
31 
33 
33 
33 
34 
32 

80.00
77.50 
82.50 
82.50 
82.50 
85.00 
80.00 

X  90.71 82.47 32.57 81.43 
 E1 82.47 E2 81.43 

 
 จากตาราง  1 การวิเคราะหประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคตาม
เกณฑ 80/80  พบวาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ในระดับ ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ระหวางเรียนมีคา
คะแนนเฉลี่ยของกลุมเทากับ 90.71 คิดเปนรอยละ 82.47 และความสามารถเขียนประโยคหลังเรียน     
มีคาคะแนนเฉลี่ยของกลุม  เทากับ 32.57  คิดเปนรอยละ 81.43  ผลของการหาประสิทธิภาพของ
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคตามเกณฑประสิทธิภาพ  80/80      มีคาประสิทธิภาพ 
82.47/81.43    
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 2.  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค   ของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยิน  โดยการวิเคราะหคะแนนกอนและหลังทดลองโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค  วิเคราะหขอมูลโดยวิธีการทดสอบ  The  Wilcoxon  Matched Pairs  Signed  Ranks  
Test (นิภา  ศรีไพโรจน.  2533 : 92)   ดังมีรายละเอียดในตาราง  2 – 3  
 
ตาราง  2   คะแนนความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน    
      ชั้นประถมศึกษาปที่  4  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
 

นักเรียน  
(คนที่) 

คะแนนความสามารถการ
เขียนประโยคกอนการทดลอง 

(คะแนนเต็ม  40 คะแนน) 

คะแนนความสามารถการ
เขียนประโยคหลังการทดลอง 

(คะแนนเต็ม  40 คะแนน) 

ผลตางของ
คะแนน 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

16 
19 
22 
15 
28 
28 
25 

32 
31 
33 
33 
33 
34 
32 

16 
12 
11 
18 
5 
6 
7 

X  21.85 32.57 10.71 
S.D. 5.39 0.97 5.02 

 
 
 จากตาราง  2   คะแนนความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค     พบวา
คะแนนความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินกอนไดรับ
การสอน   โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  อยูระหวาง  16 – 28 คะแนน    มีคา
คะแนนเฉลี่ย  21.85   หมายถึง มีความสามารถเขียนประโยคอยูในระดับพอใช   และภายหลังจาก
การไดรับการสอน  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  มีคะแนนระหวาง  31 – 34 
คะแนน  คาคะแนนเฉลี่ยเทากับ 32.57  
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ตาราง  3   การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรอง   
      ทางการไดยิน  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค         
 
 

คะแนน 
(คะแนนเต็ม  40 คะแนน) 

ลําดับเครื่องหมาย  
นักเรียน  
(คนที่) กอนทดลอง 

( X ) 
หลังทดลอง 

( Y ) 

ผลตาง 
ของคะแนน 
D =  Y - X 

ลําดับที่ 
ความ

แตกตาง บวก ลบ 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

16 
19 
22 
15 
28 
28 
25 

32 
31 
33 
33 
33 
34 
32 

+16 
+12 
+11 
+18 
+5 
+6 
+7 

6 
5 
4 
7 
1 
2 
3 

6 
5 
4 
7 
1 
2 
3 

 

T = 0 * T + = +28 T - = 0 

 *   p  < .05  ( T(.05,7)  = 2 )  
 
 จากตาราง  3   การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค    พบวานักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน   ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค กอนการ
ทดลอง       และหลังทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05         
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 



 บทที่   5 
สรุปผล   อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
  การศึกษาคนควาครั้งน้ี มุงศึกษาประสทิธิภาพของแบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค 

ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ตามเกณฑ 80/80และ
เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค ระหวางกอนและหลังใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  

 

ความมุงหมายของการวิจัย     
 1.  เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการไดยิน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ตามเกณฑ 80/80 
 2.  เพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนประโยค   ของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 

การไดยิน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  หลังการสอนใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  กอนและหลังการสอนโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  
 

สมมุติฐานในการวิจัย 
 1.   แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ   80/80 

 2.   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับการฝกทักษะการเขยีน โดยใชแบบฝก 
การเขียนตามโครงสรางประโยค   มีความสามารถในการเขียนประโยคอยูในระดับดี 

 3.   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ที่ไดรับการสอนการเขียนประโยค  โดยใช 
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคหลังทดลอง    มีความสามารถในการเขียนประโยคสูงกวา 
กอนการทดลอง 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 1.   ประชากร 
 ประชากรในการศึกษา  เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีระดับการไดยินตั้งแต  
91  เดซิเบลขึ้นไป   
 2.  กลุมตวัอยาง 
 กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนในระดับชั้น
ประถมศึกษาปที่  4   ภาคเรียนที่  2   ปการศึกษา  2549   โรงเรียนพิษณุโลกปญญานุกูล      
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จังหวัดพิษณุโลก และไมมีความพิการซ้ําซอน  มีระดับการไดยินตั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป  จํานวน  
7  คน  ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 
  

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 1. แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   ประกอบดวย 
   1.1  แบบฝกการเขียนประโยค   ซ่ึงมีขอบเขตการเรียนตามลําดับเนื้อหาจากงาย
ไปหายาก  แบงเปน 2 ชุด  ดังน้ี 
     ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน 
     ชุดที่ 2  การเขียนประโยคสมบูรณ 
   1.2  สื่อการสอน ไดแก รูปภาพ  บัตรภาพ   บัตรคํา   และแถบประโยค  เปนตน 
 2.   แผนการจัดการเรียนรู 
 3.   แบบทดสอบวดัความสามารถการเขียนประโยค 
 

วิธีดําเนินการทดลอง 
 1.   ขั้นกอนทดลอง 
  ผูวิจัยคัดเลือกคําที่นักเรียนมีประสบการณ  ในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน  
ภาษาไทย   ชั้นประถมศึกษาปที่  4   บทที่ 1 - 9  แลวคัดเลือกคําที่สามารถสื่อดวยภาพและ
เหมาะสมกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
  ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง      
กอนสอน  (Pre-test) เพ่ือดูความสามารถการเขียนประโยคกอนที่จะทําการสอน โดยใชแบบทดสอบ 
วัดความสามารถการเขียนประโยค  ทดสอบเปนรายบคุคล  ใชเวลาทดสอบ  1  ชั่วโมง  30  นาที 
บันทึกคะแนนไวเปนคะแนนกอนทดลอง  (Pre-test)   
 2.   ขั้นดําเนินการทดลอง 
  ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค  ใชเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห   สัปดาหละ 5 วัน   วันละ 50 นาที    ตั้งแตวันจันทร  -  
วันศุกร    ในชวงเวลา   15.00  - 15.50 น. รวมทั้งสิ้น  24 ครั้ง  และทําการทดสอบระหวางเรียน 
ทุกบทเรียน    บันทึกคะแนนไวเปนคะแนนระหวางเรียน   
 3.   หลังการทดลองเสร็จสิ้นแลว    ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดวัดความสามารถการเขียน
ประโยค  ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางชุดเดิม  หลังเรียน  (Post-test)  เพ่ือดูความสามารถการเขียน
ประโยคหลังการสอนเขียนประโยค  โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค  ทดสอบ
เปนรายบุคคล  ใชเวลาทดสอบ  1  ชั่วโมง  30  นาที   บันทึกคะแนนไวเปนคะแนนหลังทดลอง  
(Post-test)        
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การวิเคราะหขอมูล 
 1.  วิเคราะหหาประสิทธิภาพของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  โดยใชสูตร
การหาประสิทธิภาพตามเกณฑ   80/80   
 2.  การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4   โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ทําการวิเคราะห
ขอมูลโดยหาสถิติพ้ืนฐาน  ไดแก คาคะแนนเฉลี่ย  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเกณฑการ
ประเมินระดับความสามารถในการเขียนประโยค 
 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
           จากการศึกษาความสามารถในการเขยีนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
ในระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 4   โดยใชแบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค   สรุปไดวา 
 1.   แบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค  ของนักเรยีนทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน    
ในระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 4   มีคาประสิทธิภาพตามลําดับดังน้ี 
 แบบฝกที่ 1  มีประสิทธิภาพ  91.42/81.43     แบบฝกที่ 2  มีประสิทธิภาพ  98.57/81.43 
 แบบฝกที่ 3  มีประสิทธิภาพ  87.61/81.43     แบบฝกที่ 4  มีประสิทธิภาพ  90.00/81.43 
 แบบฝกที่ 5  มีประสิทธิภาพ  58.57/81.43     แบบฝกที่ 6  มีประสิทธิภาพ  50.00/81.43 
 แบบฝกที่ 7  มีประสิทธิภาพ  82.85/81.43     แบบฝกที่ 8  มีประสิทธิภาพ  91.42/81.43 
 แบบฝกที่ 9  มีประสิทธิภาพ  88.57/81.43     แบบฝกที่ 10 มีประสิทธิภาพ 82.85/81.43 
 แบบฝกที่ 11 มีประสิทธิภาพ  82.85/81.43     แบบฝกที่ 12 มีประสิทธิภาพ 82.85/81.43 
 และประสิทธภิาพรวม  ทั้ง  12  แบบฝก   เทากับ  82.47/81.43   แสดงวาแบบฝกการ
เขียนตามโครงสรางประโยคมีประสิทธิภาพเปนไปตามสมมุติฐานทีต่ั้งไว   โดยมีประสิทธิภาพสูง
กวาเกณฑที่กาํหนด 
 2.   ความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง 
จากการไดรับการสอน โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  มีคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ 
32.57 หมายถึง มีความสามารถการเขียนประโยคอยูในระดับดีมาก 
 3.   นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกการเขียน
ตามโครงสรางประโยค มีความสามารถเขียนประโยคกอนและหลังการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัย 
สําคัญทางสถิติ   ที่ระดับ  .05   โดยหลังการทดลองนักเรียนมีความสามารถเขียนประโยคสูงกวา
กอนทดลอง 
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อภิปรายผล 
 การศึกษาคนควาครั้งน้ี  เปนการศึกษาความสามารถในการเขยีนประโยค ของนกัเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยนิ   ในระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 4  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค    ปรากฏผลการศกึษาคนควาดงัน้ี 
 1.   แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  82.47/81.43 
แสดงวาแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคมีประสิทธิภาพตามมาตรฐานและทําใหนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนประโยคระหวางเรียนโดยมีคาเฉลี่ยรอยละ 
82.47    แสดงวา   นักเรียนเกิดทักษะการเขียนประโยคจากการใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยค     และนักเรียนสามารถทําแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค    ไดคะแนน
เฉลี่ยรอยละ  81.43   แสดงวาแบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้นมี
ประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน  ทั้งน้ีอาจเนื่องมาจาก  แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคที่
ผูวิจัยสรางขึ้นทั้ง  12  แบบฝก     จึงทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ  ซ่ึงแบบฝก
การเขียนตามโครงสรางประโยคที่ผูวิจัยไดสรางนั้น   ไดเรียงลําดับความรูจากงายไปหายาก   มี
รูปภาพประกอบเพื่อเราความสนใจ   จึงทําใหงายแกความเขาใจซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีการเรียนรู
แบบการวางเงื่อนไขชนิดแสดงการกระทํา (Skinner.1953)  ที่กลาววา  พฤติกรรมเกิดจากการ
เรียนรู  โดยมีรูปภาพเปนตัวกําหนดหรือการตอบสนองขึ้นอยูกับแบบฝกหัด  เพ่ือถายทอดความ
เขาใจจากสิ่งที่เปนนามธรรมไปสูรูปธรรม  และไดยึดกฎแหงผล  (Law of Effect)  ของธอรนไดค  
(Thorndike. 1913)   ที่กลาวถึง  การฝกทักษะดานใดก็ตาม  เม่ือนักเรียนไดรับฝกฝนไปแลว  หาก
นักเรียนไดทราบผลในทันทีวาเปนอยางไร   นักเรียนจะมีความพอใจ   มีกําลังใจที่จะทําแบบฝก
ตอๆ  ไป   ซ่ึงสอดคลองกับผลวิจัยของหรรษา  บุญนายืน (2546 : บทคัดยอ)  ซ่ึงพบวา แบบฝก
การเขียนสะกดคํามีคาประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนด   และนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูมีความสามารถทางการเขียนสะกดคํายากกอนและหลังการทดลอง  แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05       
  ผูวิจัยไดพบขอสังเกต   คือ   นักเรียนใหความสนใจ   มีความกระตือรือรนในการทํา
แบบฝกที่  1  เร่ืองประโยค  2 สวน   เปนอยางมากทั้งนี้อาจเปนเพราะวาแบบฝกที่  1   น้ันเปน
แบบฝกที่มีรูปภาพประกอบใหเด็กนํารูปภาพเช่ือมโยงกับประโยค   จึงทําใหนักเรียนเรียนสนุก     
แตบางแบบฝกนักเรียนมีความสับสนในเรื่องคําศัพทเปนบางคํา  เพราะนักเรียนยังไมมีประสบการณ
และคําศัพทที่ใชยังเปนคําศัพทพ้ืนฐานที่ใชในชีวิตประจําวัน  ซ่ึงอาจเกิดการผิดพลาดในการเขียน
ประโยคขึ้นได    ผูวิจัยจึงตองคอยอธิบายคําศัพทและแปลความหมายของคําศัพทใหกับนักเรียนอยู
เสมอ   เม่ือทําเสร็จแลวนักเรียนจะรีบสงและขอดูผลการตรวจทันที    นักเรียนใชเวลาในการทําแบบ
ฝกที่  1   ไมมาก   เพราะสามารถเชื่อมโยงคําศัพทจากรูปภาพแลวประสมกันเปนประโยคได    ใน
แบบฝกที่  2  เรื่องประโยค 3  สวน  น้ันนักเรียนตองเลือกคําศัพทที่กําหนดใหมาเติมใหเปนประโยค    
แตเน่ืองจากเปนคําเดิมที่นักเรียนไดเคยมีประสบการณจากการทําแบบฝกที่  1   มาแลว นักเรียนจึง
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ใชเวลาในการทํานานกวาแบบฝกที่ 1  สวนในแบบฝกที่  3   น้ัน    นักเรียนตองใชเวลาในการอาน
ความหมายที่กําหนดใหแลวจึงเติมคําศัพทที่ขาดหายไป    โดยที่ไมมีคําศัพทใหเลือกนักเรียนจึงใช
เวลาในการทํานานกวาแบบฝกที่  1   และแบบฝกที่  2       และสวนแบบฝกที่  6 เรื่องประโยค
ขอรองหรือแสดความตองการ ที่ผูวิจัยคนพบวา   นักเรียนมีความสับสนในเรื่องคําศัพทของประโยค
ประเภทนี้  เพราะแบบฝกที่  6  จึงไมมีรูปภาพประกอบ  จึงใชเวลาในการทํานานกวาทุกแบบฝก   
จึงทําใหครูตองอธิบายคําศัพทในสวนที่นักเรียนไมเขาใจ  จึงทําใหเกิดความผิดพลาดในการเขียน
ประโยค   โดยใหนักเรียนเติมประโยคที่นักเรียนเคยมีประสบการณ  แตไมสามารถอานความหมาย
ของคําที่กําหนดได  ผูวิจัยจึงมีความเห็นวาแบบฝกที่มีรูปภาพประกอบดวยจะทําใหนักเรียนสนใจ
และประสบสําเร็จในการเขียนประโยค 
 2.   ความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ผลการศึกษาปรากฏวา
ความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังจากการไดรับ
การสอน  โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  มีคะแนนระหวาง  31 – 34 คะแนน     
คาคะแนนเฉลี่ยเทากับ 32.57  แสดงวา  มีความสามารถการเขียนประโยคอยูในระดับดีมาก  ซ่ึง
สอดคลองกับผลการวิจัยของ เกศสุคนธ  แมนมณี (2546 : 48)  จากผลการศึกษาพบวา  เด็กกลุม
อาการดาวนระดับฝกได   ที่ไดรับการฝกทักษะ มีความสามารถในการเขียนพยัญชนะไทยหลังการ
ใชแบบฝกทักษะดีกวากอนการใชแบบฝกทักษะ 
 3.  เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยนิ  
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4   โดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค ผลการศึกษาปรากฏวา   
นักเรียนกลุมตัวอยางที่ไดรับการสอนการเขียนประโยคโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสราง
ประโยคหลังทดลอง มีความสามารถในการเขียนประโยคสูงขึ้นกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ   .05    แสดงวานักเรียนใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   โดยนักเรียน
มีความสามารถทางการเขียนตามโครงสรางประโยคดีขึ้น   ซ่ึงเปนผลมาจากแบบฝกที่มีการฝก   
เร่ิมจากงายไปหายาก   มีรูปภาพ  มีความหมายของคํา จึงทําใหผูเรียนมีทักษะในการเขียนตาม
โครงสรางประโยคสูงขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของแคลนตัน  (Clanton. 1977 : 7220)        
ที่พบวา  คะแนนของกลุมทดลองหลังจากทําแบบฝกหัดสูงกวาคะแนนกอนทําแบบฝกหัด   
สอดคลองกับผลการวิจัยของ ชวอรต  และ  โดหร่ิง (Schwartz and Doehring. 1977 : 55)         
ไดศึกษาความสามารถในการเขียนสะกดคําของนักเรียนระดับ 2  ถึงระดับ  6    จํานวน 160 คน  
โดยใชรูปภาพที่มีความหมายและแบบทดสอบการเขียนสะกดคําแบบเลือกตอบ   และแบบทดสอบ
การเขียนสะกดคํายาก   พบวา  นักเรียนกลุมที่เรียนโดยใชรูปภาพที่มีความหมาย   มีแนวโนมของ
การเขียนสะกดคําสูงกวานักเรียนที่เรียนการเขียนสะกดคําแบบธรรมดา    สอดคลองกับผลการวิจัย
ของ สุภาพ  ดวงเพ็ชร (2533 : 72)  ผลการศึกษาพบวาความสามารถในการเขียนสะกดคํา
ภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกทักษะการเขียนสะกดคํากับนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยการใชแบบฝกหัดคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01     
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สอดคลองกับผลการวิจัยของ อัญชัญ  อินคํา (2533 : 88)  จากผลการศึกษาพบวา     ประสิทธิภาพ
ของแบบฝกซอมเสริมการอานออกเสียงคําที่มีตัวสะกด  สูงกวาเกณฑที่ตั้งไว  คือ 91.83/89.00 
แสดงวาแบบฝกซอมเสริมการอานออกเสียงคําที่มีตัวสะกดมีประสิทธิภาพสูงเพียงพอที่จะนําไปใช    
และสอดคลองกับผลการวิจัยของ  วิลาวัลย     สุภิรักษ  (2545)   ที่พบวา  แบบฝกทักษะภาษาไทย  
เรื่องการเขียนสะกดคําไมตรงตามมาตราตัวสะกด  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6           
มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  85.68/84.80   และกลุมที่ไดรับการสอนดวยแบบฝกการเขียนสะกดคํา  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนแบบเขียนตามคําบอก   แตกตางกันอยาง     
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    
 จะเห็นไดวาการใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค    ทําใหนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน     มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้น     แสดงวานักเรียนมีความสามารถ
ทางการเขียนตามโครงสรางประโยคหลังการทดลองสูงกวากอนทดลอง   ดังน้ัน   แบบฝกการเขียน
ตามโครงสรางประโยค   จึงมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  และเหมาะสําหรับนําไปใชในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน   สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ใน
โรงเรียนเฉพาะนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหรือโรงเรียนโสตศึกษา 
 
 

ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลวิจัยไปใช 
 1.   ควรใชรูปภาพและคําสั่งที่สั้นๆ      เขาใจงายในการจัดทําแบบฝก  และควรแจงผล
การทําแบบฝกใหนักเรียนทราบทันทีและทุกครั้ง   เพ่ือใหนักเรียนไดแกไขและจําคําที่ถูกตองจะทํา
ใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียนประโยคของตนใหดียิ่งขึ้น 
 2.   ควรนําคํายากมาสรางแบบฝกใหหลากหลายลักษณะและจัดระดับความยากงายของ
ประโยค      ซ่ึงจะทําใหสามารถเลือกใชไดตรงตามลักษณะและความตองการในการแกปญหาการ
เขียนประโยคของนักเรียนได 
 3.   ควรคัดเลือกเฉพาะคําที่นักเรียนมีประสบการณสามารถอานไดเทานั้นและใชประโยค
แตละชนิด  ในแตละแบบฝก    นักเรียนจึงมีกําลังใจและสนุกสนานในการทํา  ดังนั้น ครูผูสอนและ
ผูสนใจ จึงควรมีการจัดทําเนื้อหาและการสอนใหเหมาะกับระดับและความตองการของนักเรียน 
 4.   ควรนําหลักจิตวิทยาหรือหลักการทางทฤษฎีมาใชประกอบในการสรางแบบฝก  จะทําให 
แบบฝกมีประสิทธิภาพ   และเหมาะสมกับความบกพรองหรือความตองการของนักเรียน 
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 ขอเสนอแนะสําหรับงานการศึกษาคนควาครั้งตอไป 
 1.   ควรมีการศึกษาคนควาเพื่อศึกษาความสามารถของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินในระดับชั้นเรียนอ่ืน 
    2.   ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการเรียนของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินระหวางการใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคกับวิธีสอนอ่ืนๆ 
 3.   ควรมีการศึกษาความสามารถในการจําประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
ไดยิน   เพ่ือพัฒนาความกาวหนาในการเขียนตามโครงสรางประโยค 
 4.   ควรมีการศึกษาระดับความยากงายของประโยคสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน   ชั้นประถมศึกษาปที่  4    หรือระดับชั้นอ่ืนๆ 
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2. รองศาสตราจารย ทิพยสุดา   นัยทรัพย อาจารยประจําสาขาวิชาภาษาไทย     
คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร 
มหาวิทยาลยัราชภัฏพิบลูสงคราม 
พิษณุโลก 

3. ผูชวยศาสตราจารยอรอนงค อิงคะสุวณิชย อาจารยประจําสาขาวิชาภาษาไทย     
คณะครุศาสตร   
มหาวิทยาลยัราชภัฏพิบลูสงคราม 
พิษณุโลก 

 4.  อาจารย ดร.ศิริวิมล    ใจงาม   ประธานสาขาวิชาการศึกษาพิเศษ    
คณะครุศาสตร  
มหาวิทยาลยัราชภัฏพิบลูสงคราม
พิษณุโลก 
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ภาคผนวก   ข. 
ตารางแสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (IOC)   จากผูเชี่ยวชาญ    

โดยใชดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบ 
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ตาราง  4    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (IOC)   จากผูเชี่ยวชาญ   3 ทาน   โดยใชดัชนี 
      ความสอดคลองของแบบทดสอบ 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ฉบับที่ 

 
แบบทดสอบ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
IOC 

 
ขอที่ 

คัดเลือก 

1)  สามารถเลือกคําเติม 
 ลงในชองวางของ  
 ประโยคไดใจความ   
 สมบูรณ   

 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+2 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
0.66 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2)  สามารถเขียนเรียง  
ลําดับคําใหมจากคํา 
ที่กําหนดใหเปน  

    ประโยคที่มีความหมาย 
 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3)  สามารถเขียนบรรยาย 
     ภาพ  โดยเขียนเปน 
     ประโยคจากคําที่ 
     กําหนดใหเปน 
     ประโยค  2 สวน   
     และ  3 สวน    
 

21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
0 
0 
0 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+2 
+2 
+2 
+2 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
0.66 
0.66 
0.66 
0.66 
1.0 
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คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ฉบับที่ 

 
แบบทดสอบ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
IOC 

 
ขอที่ 

คัดเลือก 

4) สามารถนําคําที่กําหนด 
    ใหเขียนเปนประโยค 
    2 สวน  และ 3 สวน 

      
 

31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

0 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+2 
+3 
+3 
+3 
+2 
+3 
+3 
+3 
+3 
+2 

0.66 
1.0 
1.0 
1.0 
0.66 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
0.66 
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ภาคผนวก   ค. 
ตารางแสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  X , S.D.   จากผูเชี่ยวชาญ    

โดยใชดัชนีความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู   
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ตาราง 5  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  1 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
5 
4 
5 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
15 
14 
15 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 

5 
4.66 

5 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 

0 
0.57 

0 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 84 100 284 14.20 0.40 
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ตาราง 6  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  2 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 78 100 278 13.90 0.30 
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ตาราง 7  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  3 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
3 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
13 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 77 100 277 13.85 0.36 
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ตาราง 8  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  4 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
3 
4 
3 
3 
4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
13 
14 
13 
13 
14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.33 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
1.15 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 76 100 276 13.80 0.41 
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ตาราง 9  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  5 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
3 
5 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
13 
15 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 80 100 280 14.00 0.32 
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ตาราง 10  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  6 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 80 100 280 14.00 0.32 
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ตาราง 11  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  7 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
5 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
15 

4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

5 

0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

0 

ΣX 100 79 100 279 13.95 0.39 
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ตาราง 12  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  8 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

5 
4 
4 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
5 
5 
4 
4 
5 
4 
5 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

15 
14 
14 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
15 
15 
14 
14 
15 
14 
15 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
5 

4.66 
4.66 

5 
4.66 

5 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0 

0.57 
0.57 

0 
0.57 

0 

ΣX 100 87 100 287 14.35 0.48 
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ตาราง 13  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  9 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
4 
5 
5 
4 
5 
4 
5 
4 
4 
4 
5 
5 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
14 
15 
15 
14 
15 
14 
15 
14 
14 
14 
15 
15 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
5 

4.66 
5 

4.66 
5 

4.66 
4.66 
4.66 

5 
5 

4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0 

0.57 
0 

0.57 
0 

0.57 
0.57 
0.57 

0 
0 

0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 86 100 286 14.30 0.47 
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ตาราง 14  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  10 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

5 
5 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
5 
4 
4 
3 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

15 
15 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
14 
15 
14 
14 
13 
14 
15 
14 
14 
14 
14 
14 

5 
5 

4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0 
0 

0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 84 100 284 14.20 0.40 
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ตาราง 15  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  11 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
3 
5 
4 
4 
5 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
13 
15 
14 
14 
15 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 

5 
4.66 
4.66 

5 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 

0 
0.57 
0.57 

0 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 80 100 280 14.00 0.32 
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ตาราง 16  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู       แผนการจัดการเรียนรูที่  12 
 

คะแนนความคดิเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 

 
ขอ 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 
 

 
X 

 
S.D. 

1.1 
1.2 
1.3 
1.4 
2.1 
2.2 
2.3 
3.1 
3.2 
4.1 
4.2 
4.3 
4.4 
5.1 
5.2 
5.3 
6.1 
6.2 
6.3 
6.4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

3 
4 
4 
3 
3 
4 
4 
4 
3 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
5 

13 
14 
14 
13 
13 
14 
14 
14 
13 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 
14 

4.33 
4.66 
4.66 
4.33 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.33 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 
4.66 

1.15 
0.57 
0.57 
1.15 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
1.15 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 
0.57 

ΣX 100 76 100 276 13.80 0.41 
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ตาราง 17  แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา X ,  S.D. จากผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  โดยใชดัชนี 
     ความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู ทั้งหมด 
 
 

 
แผนการจัด 
การเรียนรูที่ 

 

ΣX 

 
X 

 
S.D. 

 
สรุปผล 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

284 
278 
277 
276 
280 
280 
279 
287 
286 
284 
280 
276 

14.20 
13.90 
13.85 
13.80 
14.00 
14.00 
13.95 
14.35 
14.30 
14.20 
14.00 
13.80 

0.40 
0.30 
0.36 
0.41 
0.32 
0.32 
0.39 
0.48 
0.47 
0.40 
0.32 
0.41 

ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 
ใชสอนได 

ΣX 3368 280.66 3.74  
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ภาคผนวก   ง. 
ตารางแสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (IOC)   จากผูเชี่ยวชาญ    

โดยใชดัชนีความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
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ตาราง  18    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  1 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
-1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+1 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
0.33 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 8 10 28 0.93 
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ตาราง 19     แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  2 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
0 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+2 
+2 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
0.66 
0.66 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 8 10 28 0.93 
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ตาราง  20    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  3 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
-1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+1 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
0.33 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 8 10 28 0.93 
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ตาราง  21    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  4 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
0 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+2 
+2 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
0.66 
0.66 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 8 10 28 0.93 
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ตาราง  22    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  5 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+2 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
0.66 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 9 10 29 0.96 
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ตาราง  23   แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  6 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10 30 1.0 
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ตาราง  24    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  7 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10 30 1.0 
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ตาราง  25    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  8 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10 30 1.0 
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ตาราง  26    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  9 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10  30 1.0 
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ตาราง  27    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  10 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10 30 1.0 
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ตาราง  28    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  11 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10 30 1.0 
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ตาราง  29    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   แบบฝกที่  12 
 

คะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
ขอ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

 

ΣX 

 
IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ΣX 10 10 10 30 1.0 
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ตาราง  30    แสดงคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC)  จากผูเชี่ยวชาญ  3 ทาน   โดยใชดัชนี 
 ความสอดคลองของแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยคทั้งหมด 
 

 
แบบฝก 

 

 

ΣX 

 
IOC 

 
สรุปผล 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

28 
28 
28 
28 
29 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 

0.93 
0.93 
0.93 
0.93 
0.96 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 
ใชได 

ΣX 350 0.97  
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ภาคผนวก   จ. 
การวิเคราะหหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเขียนประโยค 
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ตาราง  31    การวิเคราะหหาความเทีย่งตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเขยีนประโยค 
 

ขอ \ คนที่ 1 2 3 4 5 6 7 ΣX p q pq 

1 1 1 1 0 1 1 1 6 .9 .1 .9 
2 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
3 0 1 1 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
4 1 1 1 1 1 1 0 6 .9 .1 .9 
5 0 0 1 1 1 1 1 5 .7 .3 .21 
6 1 0 1 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
7 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
8 1 1 1 0 0 0 0 3 .4 .6 .24 
9 1 0 1 1 1 1 0 5 .7 .3 .21 
10 1 0 1 0 1 0 0 3 .4 .6 .24 
11 1 1 0 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
12 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
13 0 0 1 1 1 0 0 3 .4 .6 .24 
14 1 1 1 1 1 0 1 6 .9 .1 .9 
15 1 1 1 1 1 0 1 6 .9 .1 .9 
16 0 1 1 0 1 1 1 5 .7 .3 .21 
17 0 0 0 1 0 1 1 3 .4 .6 .24 
18 1 1 1 0 1 1 1 6 .9 .1 .9 
19 0 0 1 1 0 1 0 3 .4 .6 .24 
20 0 0 0 0 0 1 0 1 .1 .9 .9 
21 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
22 1 1 0 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
23 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
24 1 1 0 0 0 1 1 4 .6 .4 .24 
25 0 1 1 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
26 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
27 1 1 1 1 0 1 0 5 .7 .3 .21 
28 1 1 1 1 1 0 1 6 .9 .1 .9 
29 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
30 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
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ตาราง 31  การวิเคราะหหาความเทีย่งตรงของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการเขียนประโยค (ตอ) 
 

ขอ \ คนที่ 1 2 3 4 5 6 7 ΣX p q pq 

31 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
32 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
33 1 1 0 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
34 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
35 1 1 0 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
36 1 1 1 1 0 1 1 6 .9 .1 .9 
37 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
38 0 1 1 1 1 1 1 6 .9 .1 .9 
39 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 
40 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 

ΣX 31 32 33 33 33 34 32 228   16.68 

X2 961 1024 1089 1089 1089 1156 1024 7432    

 
 

     rtt       =     .600      
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ภาคผนวก   ฉ. 
แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู  เรื่องความสามารถในการเขียนประโยค 

 
แบบประเมินความสอดคลองระหวางขอความกับผลการเรียนที่คาดหวัง   

แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
 

แบบประเมินความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนที่คาดหวัง   
แบบทดสอบวดัความสามารถการเขียนประโยค 
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แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู  เร่ือง ความสามารถในการเขียนประโยค 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่ …………… เรื่อง ……………………………………… 
 

ชื่อผูเชี่ยวชาญ   ………………………………………………………………. 
 

ความคิดเห็น ขอ ขอความ 

5 4 3  2  1 

หมาย
เหต ุ

1 
 
 
 
 
2 
 
 
 
3 
 
 
4 
 
 
 
 
 
 
5 

แผนการจัดการเรียนรูโดยรวม 
   1.1  มีความชัดเจนเขาใจงาย 
   1.2  เหมาะสมกับวัยของผูเรียน 
   1.3  เหมาะสมกับเวลาทีส่อน 
   1.4  สามารถนําไปใชในชีวติประจําวันได 
ผลการเรียนทีค่าดหวัง 
   2.1  สอดคลองกับพฤติกรรมการเรียนรู 
   2.2  สามารถสอนใหบรรลผุลการเรยีนทีค่าดหวังได 
   2.3  สามารถประเมินผลได 
สาระการเรียนรู 
   3.1  สอดคลองกับผลการเรียนที่คาดหวัง 
   3.2  มีความชัดเจนนาสนใจ 
กระบวนการจัดการเรียนรู 
   4.1  ผูเรียนมีสวนรวมในการปฏิบตั ิ
   4.2  การจัดกิจกรรมเนนพัฒนาความสามารถใน 
         การเขียนประโยค 
   4.3  ความยากงายของกิจกรรมเหมาะสมกับผูเรียน 
   4.4  เทคนคิการจัดกิจกรรมชวยกระตุนใหเด็กเกิด 
         การเรียนรู 
สื่อการเรียนรู 
   5.1  เหมาะสมกับสาระการเรียนรูและกระบวน 
         การจัดการเรียนรู 
   5.2  ผูเรียนมีสวนรวมในการใชสื่อการเรียนรู 
   5.3  ประหยัดเวลาในการสอน 
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ความคิดเห็น ขอ ขอความ 

5 4 3 2  1 

หมาย
เหต ุ

6 การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
   6.1  สอดคลองกับสาระการเรียนรู 
   6.2  สอดคลองกับผลการเรียนที่คาดหวัง 
   6.3  เครื่องมือที่ใชเหมาะสมกับวัย 
   6.4  สื่อที่ใชมีความหลากหลาย เชน  รูปภาพ    
         บัตรภาพ บัตรคํา  แบบฝก และแถบประโยค 

      

 
 
ขอเสนอแนะ ………………………………………………………………………………………........ 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………... 
 
   

     
  ลงชื่อผูประเมิน …………..………………………….. 

(………………………………………) 
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   แบบประเมินสอดคลองระหวางขอความกับผลการเรียนที่คาดหวัง 
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 

 
 

แบบฝกที่ ……………..     เรื่อง ……………………………………………. 
 

ชื่อผูเชี่ยวชาญ  ………………………………………………………………… 
 

คะแนนพิจารณา ขอ ขอความ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

1 ความสอดคลองของเนื้อหากับผลการเรียนที่คาดหวัง     
2 ความถูกตองของเนื้อหาในบทเรียน     
3 ความถูกตองของภาษาที่ใช     
4 ความเหมาะสมของลําดับขัน้ในการนําเสนอเนื้อหา     
5 ความชัดเจนในการอธิบายเนื้อหา     
6 ความชัดเจนของคําสั่ง     
7 ความชัดเจนของคําถาม     
8 ความนาสนใจในการดําเนินเรื่อง     
9 ความยากงายของแบบฝกเหมาะสมกับผูเรียน     
10 ความเหมาะสมของขอคําถามกับผลการเรียนที่คาดหวัง     

 
ขอเสนอแนะ ………………………………………………………………………………………........ 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………... 
 
 

ลงชื่อผูประเมิน …………………………………….. 
(………………………………………) 
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แบบประเมินสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนที่คาดหวัง 
แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค 

 
ชื่อผูเชี่ยวชาญ …………………………………………………………………… 

 
 

คะแนนพิจารณา ผลการเรยีนทีค่าดหวงั ขอสอบ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

ผลการเรยีนทีค่าดหวัง 1 
นักเรียนสามารถเลือก
คําเติมลงในชองวาง
ของประโยคได
ใจความสมบูรณ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.  _________วายน้ํา 
     ก.  ปลา 
  ข.  หมา 
  ค.  ผีเสื้อ 
2.  ดวงอาทิตย  _________  
  ก. น่ัง 
  ข. ยืน 
  ค. ขึ้น 
3.  พอ _________ นอน 
  ก.  ทํา 
  ข.  ตื่น 
  ค.  อาน 
4.  _________สอนหนังสือ 
  ก.  เกาอ้ี 
  ข.  ครู 
  ค.  รถจักรยาน 
5.  พ่ี _________ หัวเราะ 
  ก.  หลายตวั 
  ข.  ของฉัน 
  ค.  ตวัใหม 
6.  เด็กดีขยันเรียน_________ 
     ก.  ทํางาน 
     ข.  หนังสือ 
     ค.  ตนไม 
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คะแนนพิจารณา ผลการเรยีนทีค่าดหวงั ขอสอบ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผลการเรียนที่คาดหวัง 2 
นักเรียนสามารถเขียน
เรียงลําดับคําใหมจาก
คําที่กําหนดใหเปน
ประโยคที่มีความหมาย 
 
 
 
 
 
 
 

7.  นองถอด______________ 
 ก.  ถุงเทา 
 ข.  กระเปา 
 ค.  แกวนํ้า 
8.  พอ _____________ เปนทหาร 
 ก.  ไมมี 
 ข.  ไมทํา 
 ค.  ไมได 
9.  อาหารของแมว คือ _________ 
 ก.  อะไร 
 ข.  ใคร 
 ค.  ที่ไหน 
10.  _________ เดินชิดซาย 
 ก.  ผลไม 
 ข.  เสื้อ 
 ค.  กรุณา 
 
11.   เดิน     แม        
 ______   ______ 
   
12.   บิน     ผีเสื้อ        
 ______   ______  
  
13.   วิ่ง   กระตาย  เร็ว 
 ______   ______   ______   
 
14.   กิน         หญา    วัว  
 ______   ______   ______  
 
15.   สีขาว  สกปรก   เสื้อ      
 ______   ______   ______   
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คะแนนพิจารณา ผลการเรยีนทีค่าดหวงั ขอสอบ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผลการเรียนที่คาดหวัง 3 
นักเรียนสามารถเขียน
บรรยายภาพโดย
เขียน เปนประโยค 
2 สวน และ 3 สวนได 
 

16.  บนโตะ   วาง  อยู     แกวนํ้า  
 ____    ____  ____  ____ 
 
17.  ผลไม  ไมชอบ แม    กิน 
 ____     ____   ____  ____  
 
18.   บาน   อยู   ที่ไหน ของเธอ 
 ____   ____  ____  ____  
 
19.   เดิน   ลัด    หาม  สนาม 
 ____  ____  ____  ____  
 
20.   โปรด ปลูก   ตนไม  ชวยกัน 
      ____   ____  ____    ____  
 
 
21.  
  
  
    
  ______  วิ่ง 
 
 
22.  
 
  
     
  ______  อาน ______  
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คะแนนพิจารณา ผลการเรยีนทีค่าดหวงั ขอสอบ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

 23.  
 
 
 
 ______ กิน _____  หลายตวั 
       
24.  
 
  
     
  ทําไม _____  แตก  
 
25.  
 
  
     
   อยา  _____ ตื่น  _____ 
 
 
26.     
  
 
 
  _____  นอน    
  
27.     
 
 
 
  พ่ี   _____   _____ 
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คะแนนพิจารณา ผลการเรยีนทีค่าดหวงั ขอสอบ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผลการเรียนที่คาดหวัง 4 
นักเรียนสามารถนําคํา
ที่กําหนดให  เขียน
เปนประโยค 2 สวน  
และ 3 สวนได 
 

28. 
 
 
 
  _____ ของฉัน _____   
  
29. 
 
 
 
   _____   _____   อะไร  
 
30. 
 
 
 
  หาม   ______   ______ 
 
 
ประโยค 2 สวน 
31.   _____  เดิน  
 
32.   ผีเสื้อ  _____ 
 
33.   พอ    _____ 
 
34.   ฉัน    _____ 
 
35.    _____  ยืน  
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คะแนนพิจารณา ผลการเรยีนทีค่าดหวงั ขอความ 

+ 1 0 - 1 

หมาย
เหต ุ

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประโยค  3 สวน 
36.    _____  _____  รองเทา 
 
37.    วัว  _____   _____ 
 
38.    _____   _____  ตนไม  
 
39.   นักเรียน  _____  _____  
 
40.    _____    _____  จักรยาน 
 

    

 
 
ขอเสนอแนะ ………………………………………………………………………………………........ 
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………... 
 
 

ลงชื่อผูประเมิน …………………………………….. 
(………………………………………) 
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ภาคผนวก   ช. 
คูมือครู แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 

คําชี้แจงในการทําแบบฝกสาํหรับนักเรียน 
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค   ชั้นประถมศกึษาปที่ 4 
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แบบฝกการเขยีนตามโครงสรางประโยค 

ชั้นประถมศึกษาปที่  4 
 
 

 
 

 

 

 

โดย 

 
นายพนัส   นาคบุญ 
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คูมือครู 
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 

 

ความมุงหมายของแบบฝก   

 แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได
ยินชั้นประถมศึกษาปที่  4    มีจุดมุงหมาย ดังน้ี 
 1.  เพ่ือฝกใหนักเรียนสามารถเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐานไดถูกตอง 
 2.  เพ่ือฝกใหนักเรียนสามารถเขียนประโยคสมบูรณไดถูกตอง 
 3.  เพ่ือใหนักเรียนไดศึกษาดวยตนเอง  ซ่ึงเปนการจัดการเรียนการสอนที่ยึดนักเรียนเปน
สําคัญ 
 4.  เพ่ือเปนการปรับปรุงการเรยีนการสอนใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

คําแนะนําในการใชแบบฝก 

แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 
แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   

เน้ือหาของแบบฝกเริ่มตั้งแตการเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐานไปจนถึงการเขียนประโยค
สมบูรณ   คือมีสวนที่เปนคํานํา   เน้ือเรื่องและคําลงทายหรือสรุปเพ่ือจบเรื่อง   โดยแบงเนื้อหา
ออกเปน  2  ชุด  รวม  12  แบบฝก  ไดแก 
 ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน ประกอบดวย 6 แบบฝก  ดังน้ี 
   แบบฝกที่   1 ประโยค 2  สวน 
   แบบฝกที่   2    ประโยค 3  สวน 
   แบบฝกที่   3   ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม  
   แบบฝกที่   4    ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ      
   แบบฝกที่   5    ประโยคคําถาม   
   แบบฝกที่   6    ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
 ชุดที่ 2 การเขียนประโยคสมบูรณ   ประกอบดวย 6  แบบฝก ดงัน้ี 
   แบบฝกที่   7    การเติมคําในประโยคจากรปูภาพที่กําหนดให  
   แบบฝกที่   8    การเติมคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให   
   แบบฝกที่   9    การเรียงคําในประโยคจากรปูภาพที่กําหนดให 
   แบบฝกที ่ 10   การเรียงคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให 
   แบบฝกที่  11 การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
   แบบฝกที่  12   การเขียนประโยคจากคําทีก่ําหนดให 
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 แผนการจัดการเรียนรู 
 แผนการจัดการเรียนรู  เรื่อง  ความสามารถในการเขียนประโยค ในแตละแผนการจัดการ
เรียนรูประกอบดวยสาระ  คือ  สาระสําคัญ  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  สาระการเรียนรู   กระบวนการ
จัดการเรียนรู    สื่อการเรียนรู    และการวัดและประเมินผลการเรียนรู เปนตน   ในการใชแผนการ
จัดการเรียนรู  มีดวยกัน  12  แผน  ไดแก 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 1  เรื่อง  ประโยค 2 สวน  ใชควบคูกบัแบบฝกที่ 1 ประโยค 2 สวน  
ใชเวลาสอน 2 คาบ      
 แผนการจัดการเรยีนรูที ่ 2  เร่ือง  ประโยค 3 สวน  ใชควบคูกบัแบบฝกที่ 2 ประโยค 3 สวน    
ใชเวลาสอน 2 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  3  เร่ือง ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม   
ใชควบคูกับแบบฝกที่ 3  ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม   ใชเวลาสอน 6 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  4  เร่ือง ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ ใชควบคูกับแบบฝกที่ 4 
ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ  ใชเวลาสอน 2 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 5  เรื่อง ประโยคคําถาม  ใชควบคูกับแบบฝกที่ 5 ประโยคคําถาม   
ใชเวลาสอน 2 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  6  เร่ือง ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ   ใชควบคูกับ
แบบฝกที่ 6 ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ   ใชเวลาสอน 2 คาบ   
 แผนการจัดการเรียนรูที่  7  เรื่อง การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให ใชควบคู 
กับแบบฝกที่ 7  การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให ใชเวลาสอน 1 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  8  เรื่อง การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให ใชควบคูกับ
แบบฝกที่ 8 การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให  ใชเวลาสอน  1  คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 9  เรื่อง การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  ใชควบคู
กับแบบฝกที่ 9 การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให   ใชเวลาสอน 1 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  10 เรื่อง  การเรียงคําในประโยคจากคําทีก่ําหนดให  ใชควบคูกบั
แบบฝกที่ 10 การเรียงคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให    ใชเวลาสอน 1 คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  11 เรื่อง  การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให ใชควบคูกับ
แบบฝกที่ 11การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให   ใชเวลาสอน 1  คาบ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่  12 เรื่อง  การเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให ใชควบคูกับ 
แบบฝกที่ 12  การเขียนประโยคจากคําทีก่ําหนดใหใชเวลาสอน  1 คาบ 
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วิธีการใชแบบฝก 

 การทําแบบฝกนักเรียนตองทําเรียงลําดับโดยเริ่มทําแบบฝกที่  1  กอน   แลวคอยทําแบบ
ฝกตอไปจนครบทั้ง  12 แบบฝก    ในแตละแบบฝกมีขัน้ตอนในการศึกษาตามลําดับ  ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1   ศึกษาตวัอยาง ใหนักเรียนอานตัวอยางในแบบฝก เพ่ือทาํความเขาใจกับตวัอยาง 
 ขั้นที่ 2   เลียนแบบตัวอยาง ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดโดยทําตามวธิกีารหรือรูปแบบจาก
ตัวอยาง   แลวใหครตูรวจดูความถูกตอง   กอนที่จะทําในขั้นตอไป 
 ขั้นที่ 3   สรุปเนื้อหา  ใหนักเรียนอานแลวทําความเขาใจกับสรุปผลแบบฝกที่ทําไว 
 ขั้นที่ 4   ฝกทักษะ  ใหนักเรียนทํากิจกรรมฝกทักษะตามคําแนะนําชี้แจงของครู 
 ขั้นที่ 5   ฝกทบทวน  ทําแบบฝกทบทวนทายแบบฝก   เพ่ือทดสอบความรูความเขาใจที่
เรียนผานมาในขั้นตางๆ   
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แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 

ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพื้นฐาน 

จุดประสงคของแบบฝก 

 1.  นักเรียนสามารถเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐานไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนเขยีนประโยคทีป่ระกอบดวย บทประธาน และบทกริยาไดถกูตอง 
 3.  นักเรยีนเขยีนประโยคทีป่ระกอบดวย บทประธาน บทกริยาและบทกรรมไดถูกตอง 
 4.  นักเรยีนเขยีนประโยคที่มีสวนขยายประธาน ขยายกรยิา และขยายกรรมไดถูกตอง 
 5.  นักเรียนเขยีนประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธไดถกูตอง 
 6.  นักเรียนเขยีนประโยคคําถามไดถูกตอง 
 7.  นักเรยีนเขยีนประโยคขอรองหรือแสดงความตองการไดถูกตอง 
 

เนื้อหาและกิจกรรม 

 แบบฝกที่ 1   ประโยค 2  สวน 
  กิจกรรมที่  1.1 ใหนักเรียนดภูาพแลวเขียนคําที่กําหนดให  มีความหมายตรงกับภาพ 
  กิจกรรมที่  1.2  ใหนักเรียนจับคูบทประธานกับบทกรยิาเขาดวยกันแลวนํามา 
      เรียบเรียงใหเปนประโยค 
 แบบฝกที่ 2   ประโยค 3  สวน 
  กิจกรรมที่  2.1  ใหนักเรียนเติมคําจากคาํทีก่ําหนดใหในสวนที่ถูกประธานกระทําใหมี 
               ความหมายตรงกับภาพ 
  กิจกรรมที่  2.2  ใหนักเรียนนําคําที่กําหนดใหมาเติมสวนที่เปนบทกรรมในชองวางใหได 
      ใจความสมบูรณ 
 แบบฝกที่ 3   ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม 
  กิจกรรมที่  3.1  จงเติมคําจากคําที่กําหนดใหโดยเขียนเปนบทขยายประธานในตาราง  
  กิจกรรมที่  3.2  ใหนักเรียนนําคําที่กําหนดใหเรียงเปนประโยค   โดยมีคําที่ขีดเสนใต 
      เปนบทขยายประธาน 
  กิจกรรมที่  3.3  ใหนักเรียนนําคําในตารางไปเรียงใหเปนประโยค 
        กิจกรรมที่  3.4  ใหนักเรียนนาํคําที่กําหนดใหเรยีงเปนประโยค โดยมีคําที่ขดีเสนใต 
    เปนบทขยายกริยา 
  กิจกรรมที่  3.5  ใหนักเรียนหาคําตามที่กาํหนดไวทายประโยคมาขยายคําที่ขีดเสนใต 
  กิจกรรมที่  3.6  ใหนักเรียนเติมบทขยายกรรมที่ขีดเสนใต   จากคําที่กําหนดใหเปน 
      ประโยคที่มีบทขยายกรรม  
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 แบบฝกที่ 4   ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ 
  กิจกรรมที่  4.1  ใหนักเรียนเลือกคําตอไปนี้   “  ไม   ไมได  ไมใช ” เติมลงในชองวาง 
  กิจกรรมที่  4.2  ใหนักเรียนเขียนประโยคตอไปน้ี  โดยใหมีเน้ือความเปนประโยค 
      ปฏิเสธ 
 แบบฝกที่ 5   ประโยคคําถาม   
  กิจกรรมที่  5.1  ใหนักเรียนเขยีนประโยคจากภาพที่กําหนดให 
  กิจกรรมที่  5.2  ใหนักเรียนเขียนประโยคคําถามจากคําตอบทีข่ีดเสนใตที่กําหนดให 
 แบบฝกที่ 6   ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
  กิจกรรมที่  6.1  ใหนักเรียนเขียนประโยคที่แสดงถึงการขอรองหรือแสดง 
      ความตองการจากคําสั่งที่กําหนดให 
  กิจกรรมที่  6.2  ใหนักเรียนนําคําจากคําที่กําหนดให โดยเรียงใหเปนประโยค 
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แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 

ชุดที่  2  การเขียนประโยคสมบูรณ 
 

จุดประสงคของแบบฝก 

 1.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคสมบูรณไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 3.  นักเรยีนสามารถเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดไดถกูตอง 
 4.  นักเรยีนสามารถเรยีงคําในประโยคจากรปูภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 5.  นักเรียนสามารถเรียงคําในประโยคจากคาํที่กําหนดไดถูกตอง 
 6.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 7.  นักเรยีนสามารถเขียนประโยคจากคําที่กาํหนดไดถูกตอง 
 

เนื้อหาและกิจกรรม 

 แบบฝกที่  7   การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
  กิจกรรมที่ 7.1 ใหนักเรียนเตมิคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 แบบฝกที่  8   การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให   
  กิจกรรมที่ 8.1   ใหนักเรียนเติมคําในประโยคจากคําทีก่ําหนดให 
 แบบฝกที่  9   การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
  กิจกรรมที่ 9.1   ใหนักเรียนเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 แบบฝกที่ 10  การเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให 
  กิจกรรมที่ 10.1  ใหนักเรียนเรียงคําในประโยคจากคําที่กาํหนดให 
 แบบฝกที่ 11  การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
  กิจกรรมที่ 11.1  ใหนักเรียนเขยีนประโยคสมบูรณจากรูปภาพที่กําหนดให 
 แบบฝกที่ 12  การเขียนประโยคจากคําทีก่ําหนดให 
  กิจกรรมที่ 12.1  ใหนักเรียนเขยีนประโยคจากคําที่กําหนดใหตอไปน้ี 
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คําชี้แจงในการทําแบบฝกสําหรับนักเรียน 
 

แบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค  ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน   
เน้ือหาของแบบฝกเริ่มตั้งแตการเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐานไปจนถึงการเขียนประโยค
สมบูรณ   คือมีสวนที่เปนคํานํา   เน้ือเรื่องและคําลงทายหรือสรุปเพ่ือจบเรื่อง   โดยแบงเนื้อหา 
ออกเปน  2  ชุด  รวม  12  แบบฝก  ไดแก 
 
 ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐาน ประกอบดวย 6 แบบฝก  ดังน้ี 
   แบบฝกที่ 1    ประโยค 2  สวน 
   แบบฝกที่ 2    ประโยค 3  สวน 
   แบบฝกที่ 3    ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม  
   แบบฝกที่ 4    ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ      
   แบบฝกที่ 5    ประโยคคําถาม   
   แบบฝกที่ 6    ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
 ชุดที่ 2  การเขียนประโยคสมบูรณ   ประกอบดวย 6  แบบฝก ดังน้ี 
   แบบฝกที่  7   การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
   แบบฝกที่  8   การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให    
   แบบฝกที่  9   การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
   แบบฝกที่ 10   การเรียงคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให 
   แบบฝกที่ 11   การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
   แบบฝกที่ 12   การเขียนประโยคจากคําทีก่ําหนดให 
 

วิธีการใชแบบฝก 

 การทําแบบฝกนักเรียนตองทําเรียงลําดับโดยเริ่มทําแบบฝกที่  1  กอน   แลวคอยทําแบบ
ฝกตอไปจนครบทั้ง  12 แบบฝก    ในแตละแบบฝกมีขัน้ตอนในการศึกษาตามลําดับ  ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1   ศึกษาตวัอยาง ใหนักเรียนอานตัวอยางในแบบฝก เพ่ือทาํความเขาใจกับตวัอยาง 
 ขั้นที่ 2   เลียนแบบตัวอยาง  ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดโดยทําตามวธิกีารหรือรูปแบบจาก
ตัวอยาง   แลวใหครตูรวจดูความถูกตอง   กอนที่จะทําในขั้นตอไป 
 ขั้นที่ 3   สรุปเนื้อหา ใหนักเรียนอานแลวทําความเขาใจกับสรุปผลแบบฝกที่ทําไว 
 ขั้นที่ 4   ฝกทักษะ  ใหนักเรียนทํากิจกรรมฝกทักษะตามคําแนะนําชี้แจงของครู 
 ขั้นที่ 5   ฝกทบทวน  ทําแบบฝกทบทวนทายแบบฝก   เพ่ือทดสอบความรูความเขาใจที่
เรียนผานมาในขั้นตางๆ      
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แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 
 
   

ชุดที่ 1  การเขียนโครงสรางประโยคขั้นพื้นฐาน   ประกอบดวย 6 แบบฝก  ดังน้ี 

 แบบฝกที่  1    ประโยค 2  สวน 
 แบบฝกที่  2    ประโยค 3  สวน 
 แบบฝกที่  3    ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม  
 แบบฝกที่  4    ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ       
 แบบฝกที่  5    ประโยคคําถาม   
 แบบฝกที่  6    ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
 

ผลการเรียนที่คาดหวงัของแบบฝก 

 1. นักเรียนสามารถเขียนโครงสรางประโยคขั้นพ้ืนฐานไดถูกตอง 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคที่ประกอบดวย บทประธาน และบทกริยาไดถูกตอง 
 3. นักเรียนสามารถเขียนประโยคที่ประกอบดวย บทประธาน บทกริยาและบทกรรมไดถูกตอง 
 4. นักเรียนสามารถเขียนประโยคที่มีสวนขยายประธาน ขยายกริยา และขยายกรรมไดถูกตอง 
 5. นักเรียนสามารถเขียนประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธไดถูกตอง 
 6. นักเรียนสามารถเขียนประโยคคําถามไดถูกตอง 
 7. นักเรียนสามารถเขยีนประโยคขอรองหรือแสดงความตองการไดถูกตอง 
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แบบฝกที่ 1   ประโยค 2  สวน 
 
ประโยค 2 สวน  ประกอบดวย  บทประธาน และ บทกริยา 
 
ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ี 
 
  

บทประธาน บทกริยา ประโยค 2 สวน 
ฉัน 
แม 
แมว 
นอง 

ยืน 
เห็น 
นอน 
รองไห 

ฉันยืน 
แมเห็น 
แมวนอน 
นองรองไห 

 
 
 
ใหนักเรียนจับคูคําจากคําทีก่ําหนดใหตอไปน้ี  ใหไดใจความประโยคที่สมบูรณ 
 
 หมา *   *    วายน้ํา   ปลาวายน้ํา  
 
 ตนไม *   *    หัวเราะ   …………………………. 
 
 ปลา *       *    หัก    …………………………. 
 
 เด็ก  *   *   ขับรถ   …………………………. 
 
 พอ  *   *   บิน    …………………………. 
 
 นก  *   * วิ่ง    …………………………. 
 
 
สรุป *  ประโยค 2 สวน  ประกอบดวย  บทประธาน  และบทกริยา 
 *  บทประธานทําหนาที่เปนหัวหนาประโยคเปนผูแสดงอาการ 
 *  บทกริยาทาํหนาที่แสดงความเปนไปของประธานวาแสดงอาการอยางไร 
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กิจกรรมที ่1.1  ใหนักเรียนดูภาพแลวเขยีนคําที่กําหนดให  มีความหมายตรงกับภาพ 
   

หมานอน       ปูยิ้ม          ฉันกิน          นองอาบน้ํา       มาวิ่ง 
 

1.              
 
 
         …………………………………………… 
 
 
2.              
 
 
         …………………………………………… 
 
 
3.             
 
 
         …………………………………………… 
 
 
4.              
 
 
         …………………………………………… 
 
              
5.             
 
 
         …………………………………………… 
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กิจกรรมที่  1.2   ใหนักเรียนจับคูบทประธานกับบทกรยิาเขาดวยกนัแลวนํามาเรยีบเรียงใหเปน 
                       ประโยค 
 
 
 

 บทประธาน            บทกริยา 
 
 

    ดินสอ       ขึ้น   ดวงอาทิตยขึ้น 
 
    แกวน้ํา     หัวเราะ 1. …………………..…………… 
 
    แมว      บิน  2. …………………..…………… 
 
   เด็ก      หัก  3. …………………..…………… 
 
    ผีเสื้อ      กระโดด 4. …………………..…………… 
 
     ดวงอาทิตย    แตก  5. …………………..…………… 
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แบบฝกที่ 2   ประโยค 3  สวน 
 
ประโยค 3 สวน   ประกอบดวย  บทประธาน  บทกรยิา   และบทกรรม 
 
ใหนักเรียนสังเกตความแตกตางของประโยคในชอง   
 
 
 พอ หัวเราะ       พอปลูกตนไม 
 ฉันนอน       ฉันลางจาน 
 แมวตาย       แมวกินปลา 
 ครูยืน        ครูลบกระดาน 
  
 
 กรอบที่ 1          กรอบที่  2 
 
ประโยคในกรอบที่ 1   ประโยค 2 สวน ประกอบดวย บทประธาน และบทกริยา ที่อานแลวได
ความวา  ใคร  ทําอะไร   หรืออะไร  เปนอยางไร 
ประโยคในกรอบที่ 2    ประโยค 3 สวน  เม่ือมีการตัดสวนทีข่ีดเสนใตออกจะทําใหใจความของ
ประโยคไมสมบูรณ  เชน  “ พอ ปลูก ”  ทําใหสงสัยวา   พอปลูกอะไร    จึงตองหาคํามาเติมใหได
ใจความสมบูรณ   เราเรียกสวนนีว้า  “ บทกรรม ”   
 
ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ี 
 

บทประธาน บทกริยา บทกรรม ประโยค 3 สวน 
พอ 
ฉัน 
แมว 
ครู 

ปลูก 
ลาง 
กิน 
ลบ 

ตนไม 
จาน 
ปลา 

กระดาน 

พอปลูกตนไม 
ฉันลางจาน 
แมวกินปลา 
ครูลบกระดาน 

 
สรุป  *  ประโยค 3 สวน   ประกอบดวย  บทประธาน  บทกรยิา   และบทกรรม 
 *  ประโยคบางประโยค   เม่ือมีบทประธาน และบทกรยิาเพียง  2 สวน  จึงทําใหเน้ือความ 
     ไมสมบูรณ   จึงจําเปนตองมีสวนที่ถูกประธานกระทาํมารับสวนทีถู่กกระทํานี้เรียกวา   
     บทกรรม 
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กิจกรรมที่  2.1  ใหนักเรียนเติมคําจากคาํที่กําหนดใหในสวนที่ถูกประธานกระทําใหมีความหมาย 
                      ตรงกับภาพ 
 

อาหาร       หนังสือ       รองเทา      เสื้อ         จักรยาน 
 
1.            2.  
 
 
 
 
 
 

 

 พี่  สวม   ……………....               พอ   อาน   …………….... 
 
3.            4.  
 
 
 
 
 
 

 

 นอง   ข่ี  ……………....          ฉัน   สวม   ……………....   
 
 
5.              
 
 
 
 
 

 ยาย  ทํา   ……………....     
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กิจกรรมที่  2.2   ใหนักเรียนนําคําที่กําหนดใหมาเติมสวนที่เปนบทกรรมในชองวางใหได 
                       ใจความสมบูรณ 
 
 

 คุณคร ู      หนังสือ  บาน        อาหาร     ฟุตบอล  
 

 ตัวอยาง   เตา กิน    ผักบุง 
 

 
 1.   พอ   เตะ ……………………….……….. 
 
 
 2.   ฉัน   รัก ……………………………….. 
 
 
 3.   นักเรียน  อาน ……………………….………. 
 
 
 4.   นอง    กวาด ……………………….………. 
 
 
 5.   แม   ทํา ……………………….………. 
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แบบฝกที่ 3   ประโยคขยายประธาน  ขยายกริยา  และขยายกรรม 
 
 
        ประโยคที่มบีทขยายประธาน 
 
 
 พี่หัวเราะ  พ่ี ของฉัน หัวเราะ   พ่ี  ผูหญิง หัวเราะ 
 
 หมาวิ่ง   หมา  ตัวใหญ วิ่ง  หมา  หลายตัว วิ่ง   
 
 ดินสอหัก  ดินสอ แทงใหม  หัก  ดินสอ  สีดํา หัก 
 
 
   
           คําที่ขีดเสนใตเปนคําทีข่ยายบทประธานใหชัดเจน  ไดแก 
 
 
 
 
  คําที่บอกขนาด   เชน     ตัวใหญ 
  คําที่บอกจํานวน   เชน หลายตวั 
  คําที่บอกลักษณะ  เชน ผูหญิง   แทงใหม 
  คําที่แสดงความตองการเปนเจาของ เชน   ของฉัน 
  คําที่บอกส ี    เชน    สีดํา 
 
 
 
 สรุป  บทขยายประธาน ทําหนาที่ชวยเสรมิใหบทประธานมีความหมายชัดเจนขึ้น  
     ประธานมีลกัษณะอยางไร 
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กิจกรรมที่  3.1   จงเติมคําจากคําที่กําหนดให โดยเขียนเปนบทขยายประธานในตาราง  
 
 

2 ดอก        ตัวใหญ         ผูหญิง         คันเล็ก      5 คน       ของฉนั 
 

 
บทประธาน บทขยายประธาน บทกริยา 

 

ตัวอยาง   

พอ 
 

 
       1.  แมว 
 
 
       2.  รถยนต 
 
 
       3.  เด็ก 
 
 
       4.  นักเรียน 
 
 
       5.  ดอกไม 
 

 

 

ของฉัน 
 
 

…………………... 
 
 

…………………... 
 
 

…………………... 
 
 

…………………... 
 

 
…………………... 

 

 

นอนหลับ 
 

 
กินปลา 

 
 

วิ่งเรว็ 
 
 

ดื่มน้ํา 
 
 

ยืนเขาแถว 
 
 

อยูบนโตะ 
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กิจกรรมที่  3.2    ใหนักเรยีนนําคําที่กําหนดใหเรียงเปนประโยค   โดยมีคําที่ขีดเสนใตเปน 
                        บทขยายประธาน 
 

 ตัวอยาง           หลายคน    พับกระดาษ   นักเรียน 
         นักเรียนหลายคนพับกระดาษ 
 

 1.     กินออย    ตัวใหญ ชาง 
    
   …………………………………………………… 
 
 

 2.   วิ่ง       มา  3 ตัว  
 
   …………………………………………………… 
 
 

 3.     ชอบเล้ียง    ตา    สุนัข ของฉนั 
 
   ……………………………………………………… 
 
 

 4.     สีขาว   บิน        ในอากาศ      นก  
 
   ……………………………………………………… 
 
 

 5.    ของฉนั  กับขาว ทํา    แม 
 
   ………………………………………………………. 
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 ประโยคทีบ่ทขยายกริยา 
 
 
 

พ่ีรองไห      พ่ีรองไหเสียงดัง  พ่ีรองไหคร่ําครวญ 
 

หมาวิ่ง      หมาวิ่งในบาน   หมาวิ่งตอนเชา 
 

ดินสอหัก      ดินสอหักมาก   ดินสอหักนิดหนอย 
 
 
 
 
 
  คําที่ขีดเสนใต ชวยเสริมใหบทกริยามีความหมายชัดเจนขึ้น   
  ไดแกคําที่มีลกัษณะดังน้ี 
 
  คําที่บอกปริมาณ เชน นิดหนอย   มาก 
  คําที่บอกเวลา  เชน ตอนเชา    
  คําที่บอกสถานที่ เชน ในบาน 
  คําที่บอกอาการ  เชน เสียงดัง   คร่ําครวญ    
 
 
 
 
 สรุป     บทขยายกริยา   ทําหนาที่ชวยเสริมใหบทกริยามีความหมายชัดเจนขึ้น ทําใหรูวา 
   ประธานแสดงอาการอยางไร  แสดงที่ไหน   และแสดงเมื่อใด 
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  กิจกรรมที่  3.3    ใหนักเรียนนําคําในตารางไปเรียงใหเปนประโยค 
 

บทประธาน บทกริยา บทขยายกรยิา 

ตัวอยาง         ฉัน 
 

1.  กบ 
 
 

              2.  วัว 
 
 

3.  คน 
 
 

4.  เขา 
 
 

       5.  นกัเรียน 

นอนหลับ 
 

กระโดด 
 
 

กิน 
 
 

เดิน 
 
 

รองไห 
 
 

อานหนังสอื 

ตอนกลางคืน 
 

ในน้ํา 
 
 

หญา 
 
 

บนถนน 
 
 

เสียงดัง 
 
 

ทุกวัน 
 

ตัวอยาง  ฉันนอนหลับตอนกลางคืน 

 

1.  ………………………………………………………………………. 
 
2.  ………………………………………………………………………. 
 
3.  ………………………………………………………………………. 
 
4.  ………………………………………………………………………. 
 
5.  ………………………………………………………………………. 
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กิจกรรมที่  3.4    ใหนักเรยีนนําคําที่กําหนดใหเรียงเปนประโยค  โดยมีคําที่ขีดเสนใตเปน 
                       บทขยายกริยา 
 

 ตัวอยาง  ขนม นักเรียน    ในหองเรียน   กิน 
     นักเรียนกินขนมในหองเรียน 
 

 1.  ตอนเชา  พอ ตื่นนอน 
 
   …………………………………………………. 
 
 

 2.  ชา       เตา เดิน 
 
   …………………………………………………. 
 
 

 3.   นอน  ฉัน ในบาน 
 
   …………………………………………………. 
 
 

 4.   เร็ว  เสือ วิ่ง 
 
   …………………………………………………. 
 
 

 5.   คร ู  ทุกวัน    สอน      หนังสือ  
 
   …………………………………………………. 
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 ประโยคที่มบีทขยายกรรม 
 
 
 
 นักเรียนพ ับกระดาษ -  นักเรียนพับกระดาษลายดอกไม    -  นักเรียนพับกระดาษ 3 แผน 
 
    ฉันสวมรองเทา  -  ฉันสวมรองเทาสีขาว       -  ฉันสวมรองเทาสวย 
 
    แมวกินปลา   -  แมวกินปลาตัวเล็ก       -  แมวกินปลาหลายตัว 
 
 
   
 
 
   คําที่นํามาขยายกรรมจะมีลกัษณะดังน้ี 
  
  คําที่บอกขนาด    เชน ตัวเล็ก 
  คําที่บอกจํานวน    เชน หลายตวั  ,   3  แผน 
  คําที่บอกลักษณะ   เชน ลายดอกไม   สวย 
  คําที่บอกส ี     เชน สีขาว 
  
  
  
   
 
 สรุป     คําทีนํ่ามาขยายบทกรรมเปนคาํที่บรรยายลกัษณะของกรรมวาเปนอยางไร  
   มีจํานวนเทาใด  สวนใหญจะเขียนเรียงไวหลังบทกรรม 
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กิจกรรมที่  3.5   ใหนักเรียนหาคําตามทีก่ําหนดไวทายประโยคมาขยายคําที่ขีดเสนใต 
 
 ตัวอยาง  แมวไลหน ู   ตัวเล็ก        (บอกขนาด) 
 
 
 

1. แมอานหนังสือ  ……………………………… (บอกจํานวน) 
 
 
2. พี่สวมรองเทา  ……………………………… (บอกสี) 
 
 
3. นกกินแมลง   ……………………………… (บอกขนาด) 
 
 
4. นองสวมเสือ้   ……………………………… (บอกลักษณะ) 
 
 
5. คุณยายเกบ็พริก ……………………………… (บอกสี) 
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กิจกรรมที่  3.6   ใหนักเรียนเติมบทขยายกรรมที่ขีดเสนใต   จากคําที่กําหนดใหเปนประโยคทีมี่ 
   บทขยายกรรม     
 

 
 ตัวใหญ      สีเขียว       คันเล็ก 2 เลม      ตัวเล็ก     3 เลม     
 
  

 ตัวอยาง  พี ่  ยืม   หนังสือ   2  เลม 
    
 
 

1. วัว     กิน    หญา  ……………………………………. 
 
 
2.    นักเรียน  ทํา  การบาน  ……………………………………. 
 
 
3.    คุณยาย   นั่ง    เกาอ้ี ……………………………………. 
 
  
4.    พอ    ขี่   รถจักรยาน ……………………………………. 
 
 
5.    ฉัน    เห็น    ชาง  ……………………………………. 
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แบบฝกที่ 4   ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ   
 
1.  ประโยคบอกเลากับประโยคปฏเิสธ 
 
 
 ใหนักเรียนเปรียบเทยีบดูความแตกตางของประโยคบอกเลากับประโยคปฏิเสธดังตอไปน้ี 
 
 

ประโยคบอกเลา ประโยคปฏเิสธ 

 
ฉันชอบกนิผลไม 

ตาปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ออกไปนอกหอง 

เสื้อตัวนี้ของฉัน 

 
ฉันไมชอบกนิผลไม 

ตาไมไดปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ไมไดออกไปนอกหอง 

เสื้อตัวนี ้ไมใชของฉัน 
 

 
 
 
 
 
สรุป  
 ประโยคบอกเลา   เปนประโยคที่มีเน้ือความบอกเรื่องราวหรืออธิบายวาประธานของ
ประโยคทําอยางไร  เปนอยางไร 
 ประโยคปฏเิสธ    เปนประโยคที่มีเน้ือความไมรับหรือไมยอมรับ  และมีคําปฏิเสธอยู  เชน  
 ไม   ไมได    ไมใช  ไมมี เปนตน 
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กิจกรรมที่  4.1  ใหนักเรียนเลือกคําตอไปน้ี   “  ไม   ไมได    ไมใช   ”  เติมลงในชองวาง 
 
 

 ตัวอยาง  เขา ไมได  ไปโรงเรียน 
 
 

1. แม  ………………… นั่งรถยนตคันเล็ก 
 
 
2.    ฉัน  ………………… รับหนงัสือนิทาน 
 
 
3.    กระเปาใบนี้  ….…………………. ของนองสาว 
 
 
4.    พี่  …………………. ชอบกินผัก 
 
 
5.    รองเทาคูนี ้ …………………….. ของฉนั 
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กิจกรรมที่  4.2   ใหนักเรียนเขียนประโยคตอไปน้ี  โดยใหมีเน้ือความเปนประโยคปฏิเสธ 
 

ตัวอยาง   ฉันเช็ดโตะอาหาร 
       ฉันไมเช็ดโตะอาหาร 
 

1.    นักเรียนไปโรงเรียน 
 
 ………………………………………………………….. 
 
 
2.    แมชอบกินผลไม 
 
 ………………………………………………………….. 
 
 
3.   พอดูโทรทัศน 
  
 ………………………………………………………….. 
 
 
4.   พี่สวมหมวกสีแดง 
 
 ………………………………………………………….. 
 
5.   นองกินขนมเคก 
 
 ………………………………………………………….. 
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แบบฝกที่ 5   ประโยคคําถาม 
 
ใหนักเรียนสังเกตประโยคตอไปน้ี 
 
 
   กระเปาใบน้ีเปนของใคร 
   อะไรอยูในตูเสื้อผา 
   บานของเธออยูที่ไหน 
   เครื่องบิน  บนิไดอยางไร 
   ทําไมนองสาวปวดหัว 
   โรงเรียนปดเรยีนเมื่อไร 
   เธออาบน้ําหรือยัง 
   นักเรียนเคยเห็นนกหรือไม 
   เสื้อตัวน้ีราคาเทาไร 
 
 
 
 ลักษณะของคาํที่เปนคําถามมีจุดมุงหมายในการถาม  ดังน้ี 
 
 ใคร     ใชถามถึง   บุคคล 
 อะไร    ใชถามถึง   สิ่งของหรือเหตุการณ 
 ที่ไหน    ใชถามถึง   สถานที ่
 อยางไร    ใชถามถึง   ความเปนไปของเหตุการณ 
 ทําไม    ใชถามถึง   เหตุผล 
 เม่ือไร     ใชถามถึง   เวลา 
 หรือยัง , หรือไม  ใชถามถึง   ใหเลือกตอบอยางใดอยางหนึ่ง 
 เทาไร    ใชถามถึง   ราคา , จํานวน 
 
 
 
สรุป   ประโยคคําถาม   ใชสําหรับถามเหตุการณ  เรื่องราว ความคิดเห็น   ความรูสึกของผูอ่ืน  
การใชคําถามขึ้นอยูกับความตองการของผูถามวาตองการถามถึงอะไร 
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กิจกรรมที่ 5.1  ใหนักเรียนเขียนประโยคจากภาพที่กําหนดให 
 
 
ตัวอยาง  อะไร   
 
 
           นองกินอะไร 
 
 
 
 
 
1.   ใคร  
 
         …………………………………………….. 
 
 
 
 
 
2.   อะไร    
 
         …………………………………………….. 
 
 
 
 
 
3.   ทําไม   
 
         …………………………………………….. 
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4.   อยางไร   
 
         …………………………………………….. 
 
 
    
 
 
5.   เทาไร   
 
         …………………………………………….. 
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กิจกรรมที่  5.2    ใหนักเรยีนเขียนประโยคคําถามจากคําตอบทีข่ีดเสนใตที่กําหนดให 
 

ตัวอยาง  แกวน้ําวางอยูบนโตะ  (ที่ไหน) 
  แกวน้ําวางอยูที่ไหน 
 

1.    ครูเขียนตวัหนังสือบนกระดาน  (ใคร) 
 
 ……..……………………………………………………. 
 
 

2.   พอกินขาวแลว     (หรือยัง) 
 
 ……..……………………………………………………. 
 
 

3.    นักเรียนมาโรงเรียนสาย  เพราะนอนตื่นสาย (ทําไม) 
 
 ……..……………………………………………………. 
 
 

4.   อาหารของแมวคือปลา   (อะไร) 
 
 ……..……………………………………………………. 
 
 

5.   บานของคณุตาอยูใกลวัด  (ที่ไหน) 
 
 ……..……………………………………………………. 
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แบบฝกที่ 6   ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
 
 
 
 กรุณารักษาสุขภาพใหแข็งแรงดวยนะ 
 จงปฏิบตัิตามกฎระเบียบของโรงเรยีน 
 โปรดชวยกันปลูกตนไม 
 ขอใหเดินทางดวยความปลอดภัย 
 หามเดินลัดสนาม 
 อยาทิ้งขยะลงในแมนํ้าลําคลองนะ 
  
 
 
 
 ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ  จะมีคํากริยาวางไวหนาประโยค  ซ่ึงขึ้นอยูกับ
จุดมุงหมายของการเขียนวาตองการอะไร  เชน 
 
 -  คําสั่ง  หาม  บังคบั  จะใชคําวา ตอง , จง , อยา , หาม 
 -  ออนวอน ขอรอง   จะใชคําวา โปรด  ,  กรุณา 
 -  แนะนํา  ตักเตือน  จะใชคําวา ขอให 
 
 

ขอสังเกต  ประโยคที่ไมควรใช     เชน 

  “ หามไมใหเดินลัดสนาม” “ หามไมใหเลนนํ้า” 
ควรเปน  “ หามเดินลดัสนาม”  “ หามเลนนํ้า” 
 

***  (หาม   หมายถึง  ไมใหกระทํา)          สวน (หามไมให   หมายถึง  ใหกระทํา) 
 
 
สรุป ประโยคที่แสดงความตองการเปนประโยคที่บอกความรูสึกวาตองการสิ่งใด   อาจเปน
ลักษณะ  คําสัง่   ออนวอน   ขอรอง     หามบังคับหรอืแนะนําตักเตอืน 
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กิจกรรมที่  6.1    ใหนักเรียนเขียนประโยคที่แสดงถึงการขอรองหรือแสดงความตองการจากคําสั่ง 
            ที่กําหนดให 
 
 
 
ใหนักเรียนเขยีนประโยคทีแ่สดงถึงการหามกระทําสิ่งหน่ึงสิ่งใด 
 

ตัวอยาง  หามนําอาหารเขามาในหองสมุด 
 
1. 
 
 
 
2. 
 
 
 
3. 
 
 
ใหนักเรียนเขยีนประโยคทีแ่สดงถึง   การขอรองใหเพ่ือนทําสิ่งหน่ึงสิ่งใด 
 

ตัวอยาง  โปรดอยาสงเสียงดัง 
 
4.  
 
 
 
5.    
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กิจกรรมที่  6.2    ใหนักเรยีนนําคําที่กําหนดให  มาเรียงใหเปนประโยคใหถูกตอง 
 

ตัวอยาง   กรุณา  ในถัง     ลง    ทิ้งขยะ       
       กรุณาทิ้งขยะลงในถัง  
 
 

1.   ชิด   กรุณา  ซาย เดิน 
 
 ………………………………………………………………. 
 
 
2.   สาย  ตื่น   นอน    อยา    
           
 ………………………………………………………………. 
 
 
3.    อาคารเรียน    วิ่ง     หาม บน    
 
 ………………………………………………………………. 
 
4.   เขาแถว  ซื้อ       อาหาร   จง  
 
 ………………………………………………………………. 
 
 
5.   โปรด   หอง   ออกจาก   ปดไฟ  กอน  
 
 ………………………………………………………………. 
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แบบฝกการเขียนตามโครงสรางเขียนประโยค 
 
 

ชุดที่ 2  การเขียนประโยคสมบูรณ   ประกอบดวย 6 แบบฝก  ดังน้ี 

 แบบฝกที่   7    การเติมคําในประโยคจากรปูภาพที่กําหนดให  
 แบบฝกที่   8    การเติมคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให    
 แบบฝกที่   9    การเรียงคําในประโยคจากรปูภาพที่กําหนดให 
 แบบฝกที่  10  การเรียงคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให 
 แบบฝกที่  11  การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  
 แบบฝกที่  12  การเขียนประโยคจากคาํที่กําหนดให 
 

ผลการเรียนที่คาดหวงัของแบบฝก 

 1. นักเรียนสามารถเขียนประโยคสมบูรณไดถูกตอง 
 2. นักเรียนสามารถเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 3. นักเรียนสามารถเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดไดถูกตอง 
 4. นักเรียนสามารถเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 5. นักเรียนสามารถเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดไดถูกตอง 
 6. นักเรียนสามารถเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 7. นักเรียนสามารถเขียนประโยคจากคําทีก่ําหนดไดถูกตอง 
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แบบฝกที่  7   การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 
กิจกรรมที่ 7.1   ใหนักเรียนเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 

1.               ตนไม    พอ      แม     รถยนต 
          
            _________   รดน้ํา   _________ 
 
 

 

2.               หลังใหญ      ของฉัน      บาน      วัด 
          
         ________   ________   ________  มาก 
 
 

3.               พี่ชาย   วาดรูป     พี่สาว    ปลูกตนไม 
          
            _________      ชอบ   _________ 
 
 
 

4.               ชอบ     ขับรถ     พายเรือ     ไมชอบ 
          
            ปู     _________      _________ 
 
 
 

5.               เดิน      วิ่ง      กางรม     จักรยาน  
  

            ปา   _________ _________ 
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แบบฝกที่  8   การเติมคําในประโยคจากคําที่กําหนดให  
 
กิจกรรมที่ 8.1   ใหนักเรียนเติมคําในประโยคโดยเลือกจากคําที่กําหนดให 
 

ตัวอยาง   ตนไม  ขาว หนังสือ 
   นอง  กิน ขาว 
 

1.    บิน   วายน้ํา เดิน 
 
 ปลา  _________________ 
 
 

2. แมลง  หนังสือ  ตนไม 
 
 นก   กิน   _________________ 
 
 

3. เสือ  ลิง   ปลา 
 
 ____________  ตัวใหญ  กินกลวย  
 
 

4. นอน  นั่ง   กิน   
 
 ยีราฟ  ____________ ใบไม 
 
5. น้ํา   ยืน   วิ่ง 
 
 หาม  เลน  _________________ 
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แบบฝกที่  9   การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
กิจกรรมที่ 9.1   ใหนักเรียนเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 

ตัวอยาง                    เขียน       ปู   กระดาน  
         
                   ปู     เขียน     กระดาน 
 

 
1.                      อาน    พอ         หนังสือพิมพ 
          
                  ________ _________ _________ 
 
 

2.                นอง         ไอศกรีม        กิน  
        
         _________ _________ _________ 
 

 
3.            ความสะอาด     ทํา           พี่สาว 
          
         _________ _________ _________ 
 

4.                เตะ          ฟุตบอล     เขา 
          
         _________ _________ _________ 
 

 

5.                ปลา      กิน    แมว 
        

         _________ _________ _________ 
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แบบฝกที่ 10  การเรยีงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให 
 
กิจกรรมที่ 10.1   ใหนักเรยีนเรียงคําในประโยคจากคาํที่กําหนดให 

 ตัวอยาง     เรียน      พี่สาว   หนังสือ  
       พี่สาว       เรียน    หนังสือ 
 

1.       นอน         ฉัน             
     
 __________   __________       
 
 

2.       ไก         พอ      เล้ียง 
 
 __________   __________   __________ 
 
 

3.       อยู       บนโตะ    อาหาร 
 
 __________   __________   __________ 
 
 

4.   เกงมาก      ฉัน     วายน้ํา 
 
 __________   __________   __________ 
 
 

5.   ลิง      ขาว       กิน  ไม 
 
 __________   __________   __________   __________ 
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แบบฝกที่ 11  การเขยีนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
กิจกรรมที่ 11.1   ใหนักเรยีนเขียนประโยคสมบูรณจากรูปภาพที่กําหนดให 
 
ตัวอยาง   

             คุณยาทําขนม     
 
 
 

1.  
         _________________________________ 
         _________________________________ 
 
 

2.  
         _________________________________ 
         _________________________________ 
 
 
 

3.  
         _________________________________ 
         _________________________________ 
 
 
 

 

4.  
         _________________________________ 
         _________________________________ 
 
 

5.  
         _________________________________ 
         _________________________________ 
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แบบฝกที่ 12  การเขยีนประโยคจากคําที่กําหนดให 
 
กิจกรรมที่ 12.1   ใหนักเรยีนเขียนประโยคจากคําที่กาํหนดใหตอไปน้ี 
 

 ตัวอยาง   หาม   ___________________ 
          หามสูบบุหร่ี  
 
    

1. เดิน  ________________________________________ 
 
 
 
2.    นั่ง  ________________________________________ 
 
 
 
3. ของฉนั ________________________________________ 
 
 
 
4. อยา  ________________________________________ 
 
 
 
5.   ใคร  ________________________________________ 
 
      
    



 173 

 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 

ภาคผนวก   ซ. 
แผนการจัดการเรียนรู   เรื่องความสามารถในการเขียนประโยค 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  1   เร่ือง   ประโยค 2  สวน     จํานวน  2  คาบ 
 
สาระสําคญั       
 ประโยค  2 สวน  ประกอบดวยสวนสําคญั 2 สวน คือ   บทประธาน   และบทกรยิา   
นํามารวมกันไดใจความสมบูรณ   ซ่ึงทําใหการสื่อความหมายเขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ประโยค 2  สวน ไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนคาํจากบัตรภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยค 2 สวนไดถกูตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  ประโยค 2 สวน   ประกอบดวย   บทประธาน  และบทกริยา  เชน  ฉันยืน  แมเห็น  
  แมวนอน   นองรองไห เปนตน 
 2.  การเขียนประโยค 2 สวน 
 3.  การเติมคาํลงในชองวางของประโยค 2 สวน 
 
คําศัพท  หมา     ตนไม    ปลา     เด็ก  พอ      นก  
  
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. สนทนากับนักเรียนเปนประโยค โดยถามนักเรียนแตละคน  ในเรื่องเหตุการณที่เกิดขึ้น
ในโรงเรียน เชน  ใคร  ทําอะไร   ที่ไหน  อยางไร เพราะเหตุใด  เปนตน  แสดงทาทางเปนภาษามือ  
และใหนักเรียนเขียนประโยคบนกระดานคนละ 1 ประโยค  ตามที่เลาเรื่องเหตุการณในโรงเรียน   
 2. ครูอธิบายเรื่องประโยค  2 สวน ใหนักเรียนเขาใจ   ประโยค 2 สวน  ประกอบดวย  
 2  สวน  คือ  บทประธาน   และบทกริยา   และใหนักเรียนสังเกตการเปรียบเทียบประโยค 2   สวน    
มีความแตกตางกันอยางไร ดังตาราง   
 

บทประธาน บทกริยา ประโยค 2 สวน 

ฉัน 
แม 
แมว 
นอง 

ยืน 
เห็น 
นอน 
รองไห 

ฉันยืน 
แมเห็น 
แมวนอน 
นองรองไห 
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 3.  ครูติดบัตรคํา คําวา  หมา    ตนไม   ปลา  เด็ก  พอ  นก ทีละคําไวบนกระดานดําให
นักเรียนดูและแสดงอานคําศัพท(ทําทาภาษามือ) ตามบัตรคํา  
 4.  ครูชูบัตรคาํแตละคํา  และอานเปนทาภาษามือแตละคําใหนักเรียนดู    แลวใหนักเรียน
ชี้ภาพตรงกับที่ครูอานบตัรคํา   
 5.  ครูอธิบายประกอบประโยค  2  สวน   โดยนําคําขอ 4 แตละคํา  และซักถามนกัเรียน
แตละคนวา คาํที่นักเรียนหยิบไดแตละคาํ เชน  ใคร ทาํอะไร อยางไร โดยแสดงทาทางภาษามือ 
 6.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณพรอมกัน    เชน  
   ______วายน้าํ     ______ขับรถ 
   ______หัวเราะ     ______บิน 
   ______หัก      ______วิ่ง   
      
 7. นักเรียนนาํบัตรคํา  เชน  หมา    ตนไม   ปลา   เด็ก พอ    นก นําคําศัพทเหลานี้มา
เติมลงในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน  มาติดไวบน
กระดานดํา 
 8.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 9.  ทําแบบฝกที่ 1    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  1  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยค   2  สวน 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 1  
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แผนการจัดการเรียนรูที่  2   เร่ือง   ประโยค 3  สวน     จํานวน  2  คาบ 
 

สาระสําคญั    
 ประโยค 3 สวน ประกอบดวย บทประธาน   บทกริยา  และบทกรรม  นํามารวมกัน 
ไดใจความสมบูรณ  ซ่ึงทําใหการสื่อความหมายเขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ประโยค 3  สวน ไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนคาํจากบัตรภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยค 3 สวนไดถกูตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  ประโยค 3 สวน  ประกอบดวย   บทประธาน   บทกริยา  และบทกรรม    เชน   
      พอปลูกตนไม   ฉันลางจาน   แมวกินปลา   ครูลบกระดาน   เปนตน 
 2.  การเขียนประโยค 3 สวน 
 3.  การเติมคาํลงในชองวางของประโยค 3 สวน 
 
ประโยค  พอปลูกตนไม   ฉันลางจาน   แมวกินปลา   ครูลบกระดาน  
     
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. นักเรียนทบทวนการเขยีนประโยค 2 สวน ที่ไดเรียนจากแผนการจัดการเรียนรูที่  1   
แลวใหนักเรียนแสดงคําศัพท(ทําทาภาษามือ) 
 2. ครูอธิบายเรื่องประโยค  3 สวน ใหนักเรียนเขาใจ  ประโยค  3  สวน  ประกอบดวย  
บทประธาน   บทกริยา  และบทกรรม   
 3. ครูนําแถบประโยค  2 สวน   และประโยค 3 สวน    มาใหนักเรียนดูและสังเกต 
การเปรียบเทยีบประโยค 2 สวน   และประโยค 3 สวน มีความแตกตางกันอยางไร ดังตาราง 
     

ประโยค 2  สวน ประโยค 3 สวน 

ประโยค บทประธาน บทกริยา ประโยค บทประธาน บทกริยา บทกรรม 
พอหัวเราะ 
ฉันนอน 
แมวตาย 
ครูยืน 

พอ 
ฉัน 
แมว 
ครู 

หัวเราะ 
นอน 
ตาย 
ยืน 

พอปลูกตนไม 
ฉันลางจาน 
แมวกินปลา 
ครูลบกระดาน 

พอ 
ฉัน 
แมว 
ครู 

ปลูก 
ลาง 
กิน 
ลบ 

ตนไม 
จาน 
ปลา 

กระดาน 
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 4. ครูติดแถบประโยค 3 สวน เชน พอปลกูตนไม   ฉันลางจาน   แมวกินปลา   
ครูลบกระดาน   ทีละประโยคไวบนกระดานดํา ใหนักเรียนดูและอานเปนทาภาษามือแตละประโยค 
วาคําใดเปนบทประธาน บทกริยา  และบทกรรม   
 5. ครูนําแถบประโยคออกแลวใหนักเรียนฝกเขียนประโยคจากแถบประโยคบนกระดานดํา
เปนประโยคทลีะคน 
 6. ครูนําแถบประโยค 3 สวน  ที่ไมสมบูรณมาใหนักเรียนดูและอานแถบประโยคที่ไม
สมบูรณพรอมกัน     เชน  
    พอ  _______  ตนไม  (พอปลูกตนไม) 
    ฉัน   ลาง     _______  (ฉันลางจาน) 
    แมว  _______  ปลา  (แมวกินปลา) 
    ครู   ลบ    _______        (ครูลบกระดาน) 
 7. ใหนักเรียนนําบัตรคําเติมลงในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปน
ประโยค 3  สวน    มาติดไวบนกระดานดํา 
 8.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 9.  ทําแบบฝกที่ 2    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  2  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยค   3  สวน 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 2 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  เรื่อง ประโยคขยายประธาน       จํานวน 2 คาบ 
 
สาระสําคญั    
 ประโยคขยายประธาน  เกิดจากการนําคํามาขยายประธานของประโยค  เม่ือเปนประโยค 
ที่มีใจความสมบูรณ  เพ่ือขยายความใหชดัเจนยิ่งขึ้น ซ่ึงทําใหการสื่อความหมายเขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ประโยคขยายประธานไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคขยายประธานไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเตมิลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู  
 ประโยคขยายประธาน  คือ การนําคําขยายประธานมาชวยใหบทประธานมีความหมาย 
ชัดเจนขึ้น  ประธานมีลักษณะอยางไร   เชน  พ่ีของฉนัหัวเราะ  หมาตัวใหญวิ่ง  ดินสอแทงใหมหัก  
เปนตน 
  
คําและกลุมคํา   
คําและกลุมคาํที่ทําหนาที่เปนบทขยายประธาน 
 ของฉัน   ผูหญิง    ตัวใหญ      หลายตวั    แทงใหม     สีดํา  
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ทบทวนการอานประโยค 3 สวน  เปนกลุมและเปนรายบุคคล จากแผนการจัดการ
เรียนรูที่  2 
 2.นักเรียนดูบตัรคําจากคําและกลุมคําที่กาํหนดให เชน ของฉัน ผูหญิง  ตัวใหญ  สีขาว   
แลวใหนักเรียนแสดงอานคําและกลุมคํา (ทําทาภาษามือ) ตามบตัรคํา   
 3. ครูอธิบายและนําคําทีเ่ปนประโยคที่มีบทขยายประธาน   มาใหนักเรียนสังเกตการ
เปรียบเทียบประโยคบทขยายประธานแตละประโยค   พรอมยกตัวอยางประกอบ    
 ประโยคที่มบีทขยายประธาน 
 พ่ีหัวเราะ    พ่ี ของฉัน หัวเราะ   พ่ี  ผูหญิง หัวเราะ 
 หมาวิ่ง     หมา  ตัวใหญ วิ่ง  หมา  หลายตัว วิ่ง   
 ดินสอหัก    ดินสอ แทงใหม  หัก  ดินสอ  สีดํา หัก 
 



 179 

 4.  ครูชูแถบประโยคแตละประโยค  และอานเปนทาภาษามือแตละประโยคใหนักเรียนดู    
แลวใหนักเรียนชี้แถบประโยคตรงกบัที่ครูอานแถบประโยค  
 5.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณ  เชน 
 
  ______ ของฉัน ______    ______   ผูหญิง ______ 
  ______  ตัวใหญ ______  ______   หลายตัว ______   
  ______ แทงใหม  ______  ______   สีดํา   ______ 
 
 6. นักเรียนนําคํา เชน  พ่ี  หัวเราะ  หมา  วิ่ง    ดินสอ   หัก นําคําศัพทเหลานี้มาเติมลง
ในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค   มาติดไวบนกระดานดํา 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 8.  ทําแบบฝกที่ 3   กิจกรรม  3.1 และ  3.2 
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรคํา 
 2.  แถบประโยค 
 3.  แบบฝกที่ 3 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยคขยายประธาน    
 5.  ตรวจแบบฝกที่  3  
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  เรื่อง ประโยคขยายกริยา        จํานวน 2 คาบ 
 
สาระสําคญั    
 ประโยคขยายกริยา  เกิดจากการนําคํามาขยายกริยาของประโยค  เม่ือเปนประโยคที่มี 
ใจความสมบูรณ  เพ่ือขยายความใหชัดเจนยิ่งขึ้น ซ่ึงทําใหการสื่อความหมายเขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ประโยคขยายกรยิาไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคขยายกริยาไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเตมิลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู  
 ประโยคขยายกริยา คือ การนําคําขยายกรยิามาชวยใหบทกริยามีความหมายชัดเจนขึ้น  
ทําใหรูวาประธานแสดงอาการอยางไร  แสดงที่ไหน  และแสดงเมื่อใด   เชน  พ่ีรองไหเสียงดัง 
หมาวิ่งในบาน     ดินสิอหักมาก  เปนตน 
  
คําและกลุมคํา   
คําและกลุมคาํที่ทําหนาที่เปนบทขยายกริยา 
 เสียงดัง   คร่ําครวญ    ในบาน   ตอนเชา     มาก     นิดหนอย    
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ทบทวนการอานประโยคขยายประธาน เปนกลุมและเปนรายบคุคล  จากแผนการ
จัดการเรียนรูที่  3    
 2.นักเรียนดูบตัรคําจากคําและกลุมคําที่กาํหนดให เชน เสียงดัง   คร่าํครวญ    ในบาน   
ตอนเชา   มาก    นิดหนอย   แลวใหนักเรียนแสดงอานคําและกลุมคํา (ทําทาภาษามือ) ตามบตัรคาํ   
 3. ครูอธิบายและนําคําทีเ่ปนประโยคที่มีบทขยายกริยา     มาใหนักเรียนสังเกตการ
เปรียบเทียบประโยคบทขยายกริยาแตละประโยค   พรอมยกตัวอยางประกอบ    
 ประโยคทีบ่ทขยายกริยา 
 พ่ีรองไห    พ่ีรองไหเสียงดัง   พ่ีรองไหคร่ําครวญ 
 หมาวิ่ง     หมาวิ่งในบาน   หมาวิ่งตอนเชา 
 ดินสอหัก    ดินสอหักมาก   ดินสอหักนิดหนอย 
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 4.  ครูชูแถบประโยคแตละประโยค  และอานเปนทาภาษามือแตละประโยคใหนักเรียนดู    
แลวใหนักเรียนชี้แถบประโยคตรงกบัที่ครูอานแถบประโยค  
 5.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณ  เชน 
 
 ______   ______  เสียงดงั   ______   ______  คร่ําครวญ 
 ______   ______  ในบาน   ______   ______  ตอนเชา 
 ______   ______  มาก   ______   ______  นิดหนอย 
 
 6. นักเรียนนําคํา เชน  พ่ี     รองไห    หมา  วิ่ง    ดินสอ   หัก นําคําศัพทเหลานีม้าเติม
ลงในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค   มาติดไวบนกระดานดํา 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 8.  ทําแบบฝกที่ 3    กิจกรรม  3.3  และ  3.4   
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรคํา 
 2.  แถบประโยค 
 3.  แบบฝกที่ 3 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยคขยายกรยิา  
 5.  ตรวจแบบฝกที่  3  
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  เรื่อง ประโยคขยายกรรม       จํานวน   2  คาบ 
 
สาระสําคญั    
 ประโยคขยายกรรม  เกิดจากการนําคํามาขยายกรรมของประโยค  เม่ือเปนประโยคที่มี 
ใจความสมบูรณ  เพ่ือขยายความใหชัดเจนยิ่งขึ้น ซ่ึงทําใหการสื่อความหมายเขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ประโยคขยายกรรมไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคขยายกรรมไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู  
 ประโยคขยายกรรม คือ การนําคําขยายกรรมเปนคําทีบ่รรยายลักษณะของกรรมวาเปน
อยางไร   มีจํานวนเทาใด   สวนใหญจะเขียนเรียงไวหลังบทกรรม  เชน นักเรียนพับกระดาษลาย
ดอกไม     ฉนัสวมรองเทาสีขาว     แมวกินปลาตวัเลก็    เปนตน 
 
คําและกลุมคํา   
คําและกลุมคาํที่ทําหนาที่เปนบทขยายกรรม 
 ลายดอกไม    3 แผน     สีขาว      สวย     ตวัเล็ก    หลายตวั 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ทบทวนการอานประโยคขยายกริยา  เปนกลุมและเปนรายบุคคล  จากแผนการจัดการ
เรียนรูที่  3    
 2. นักเรียนดูบัตรคําจากคําและกลุมคําทีก่ําหนดให เชน ลายดอกไม    3 แผน     สีขาว      
สวย     ตัวเลก็    หลายตวั   แลวใหนักเรียนแสดงอานคําและกลุมคํา (ทําทาภาษามือ) ตามบตัรคํา   
 3. ครูอธิบายและนําคําทีเ่ปนประโยคที่มีบทขยายกรรม   มาใหนักเรียนสังเกตการ
เปรียบเทียบประโยคบทขยายกรรมแตละประโยค   พรอมยกตัวอยางประกอบ    
 ประโยคที่มบีทขยายกรรม 
 นักเรียนพับกระดาษ    นักเรียนพับกระดาษลายดอกไม   นักเรียนพับกระดาษ 3 แผน 
 ฉันสวมรองเทา     ฉันสวมรองเทาสีขาว  ฉันสวมรองเทาสวย 
 แมวกินปลา      แมวกินปลาตวัเล็ก  แมวกินปลาหลายตวั 
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 4.  ครูชูแถบประโยคแตละประโยค  และอานเปนทาภาษามือแตละประโยคใหนักเรียนดู    
แลวใหนักเรียนชี้แถบประโยคตรงกบัที่ครูอานแถบประโยค  
 5.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณ  เชน 
  
 ______  ______   ______  ลายดอกไม ______  ______   ______  3 แผน 
 ______  ______   ______  สีขาว  ______   ______   ______  สวย 
 ______  ______   ______  ตัวเล็ก  ______   ______   ______  หลายตวั 
 
 6. นักเรียนนําคํา เชน  นักเรียน    พับ    กระดาษ     ฉัน   สวม   รองเทา     แมว  กิน        
 ปลา   นําคําศัพทเหลานี้มาเติมลงในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค   
มาติดไวบนกระดานดํา 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 8.  ทําแบบฝกที่ 3    กิจกรรม  3.5  และ  3.6   
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรคํา 
 2.  แถบประโยค 
 3.  แบบฝกที่ 3 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยคขยายกรรม  
 5.  ตรวจแบบฝกที่  3  
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แผนการจัดการเรียนรูที่  4     เร่ือง ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ  จํานวน 2 คาบ 
 
สาระสําคญั    
 ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ  เปนประโยคที่แสดงถึงการบอกหรือเลาเรื่องราวและ
การไมยอมรับ       เปนประโยคขั้นพ้ืนฐานที่ใชสื่อสารในชีวติประจําวนั   ทําใหผูรับสารและผูสงสาร  
ซ่ึงสื่อความหมายเขาใจกันไดถูกตอง 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถอานคําศัพท(ทําทาภาษามือ) ประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ ได
ถกูตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ ไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  ประโยคบอกเลา   เปนประโยคที่มีเน้ือความบอกเรือ่งราวหรืออธิบายวาประธานของ
ประโยคทําอยางไร  เปนอยางไร   เชน  ฉันชอบกินผลไม   ตาปลูกผักไวหนาบาน   เปนตน 
 2.  ประโยคปฏิเสธ    เปนประโยคที่มีเน้ือความไมรับหรือไมยอมรับ   และมีคําปฏิเสธอยู  
ไม   ไมได   ไมใช  ไมมี เชน ฉันไมชอบกินผลไม    ตาไมไดปลูกผักไวหนาบาน    เปนตน    
 
ประโยค   

ประโยคบอกเลา ประโยคปฏเิสธ 
ฉันชอบกินผลไม 

ตาปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ออกไปนอกหอง 

เสื้อตัวน้ีของฉนั 

ฉันไมชอบกินผลไม 
ตาไมไดปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ไมไดออกไปนอกหอง 

เสื้อตัวน้ี ไมใชของฉัน 

 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1.นักเรียนดูแถบประโยคจากประโยคที่กาํหนดให ฉันชอบกินผลไม ตาปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ออกไปนอกหอง    เสื้อตัวน้ีของฉนั    แลวใหนักเรียนอานประโยค (ทําทาภาษามือ) ตาม
แถบประโยค   
 2. ครูติดแถบประโยคทลีะประโยคไวบนกระดานดํา ใหนักเรียนดูวาประโยคใดเปนประโยค
บอกเลาและประโยคปฏิเสธ เชน   
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ประโยคบอกเลา ประโยคปฏเิสธ 
ฉันชอบกินผลไม 

ตาปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ออกไปนอกหอง 

เสื้อตัวน้ีของฉนั 

ฉันไมชอบกินผลไม 
ตาไมไดปลูกผักไวหนาบาน 
เด็กๆ ไมไดออกไปนอกหอง 

เสื้อตัวน้ี ไมใชของฉัน 

 
 3.  ครูชูแถบประโยคแตละประโยค  และอานเปนทาภาษามือแตละประโยคใหนักเรียนดู    
แลวใหนักเรียนชี้แถบประโยคตรงกบัที่ครูอานแถบประโยค  
 4.  ครูแสดงทาทางตามแถบประโยค  แลวใหนักเรียนทายวาเปนแถบประโยคใด   ให
นักเรียนออกมาแสดงทาทางตามแถบประโยค  
 5.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณพรอมกัน     เชน 
   ฉัน_______ชอบกินผลไม 
   ตา_______ปลูกผักไวหนาบาน 
   เด็กๆ _______ออกไปนอกหอง 
   เสื้อตัวน้ี _______ของฉัน 
 6. นักเรียนนําคํา เชน  ไม   ไมได   ไมใช  นําคําศัพทเหลานี้มาเติมลงในชองวางของแถบ
ประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค   มาติดไวบนกระดานดํา 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 8.  ทําแบบฝกที่ 4    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรคํา 
 2.  แถบประโยค 
 3.  แบบฝกที่ 4 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยคบอกเลาและประโยคปฏิเสธ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 4 
 



 186 

แผนการจัดการเรียนรูที่  5   เร่ือง   ประโยคคําถาม     จํานวน  2  คาบ 
 
สาระสําคญั    
 ประโยคคําถาม เปนประโยคที่ใชเพ่ือตองการคําตอบในประโยคจะมีคาํแสดงเห็นไดชัดวา
เปนการถามอยูดวย   ประโยคคําถามเปนสวนหนึ่งทีใ่ชในชวีติประจําวัน  ทําใหผูรับสารและผูสงสาร  
เกิดความชัดเจนยิ่งขึ้น  ซ่ึงสื่อความหมายเขาใจกันไดถูกตอง 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรยีนสามารถอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ประโยคคําถามไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคคําถามไดถูกตอง 
 3.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยคคําถามไดถกูตอง 
 
สาระการเรียนรู 
      ประโยคคาํถาม  เปนประโยคสําหรับถามเหตุการณ  เรื่องราว ความคิดเห็น  
ความรูสึกของผูอ่ืน การใชคาํถามขึ้นอยูกบัความตองการของผูถามวาตองการถามถึงอะไร  เชน  
บานของเธออยูที่ไหน  กระเปาใบน้ีเปนของใคร    ทาํไมนองสาวปวดหัว     เปนตน  
 
คําศัพท  ใคร  อะไร ที่ไหน  ทําไม   เม่ือไร   อยางไร เทาไร หรือไม     หรือยัง      
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ทบทวนประโยคที่เรยีนไปแลว  โดยเลนเกมจับคูประโยคกับภาพ แลวใหนักเรียนแสดง
อานคําศัพท(ทําทาภาษามอื) ตามบัตรภาพ   
 2.  ครูติดแถบประโยค ทีละประโยคไวบนกระดานดํา ใหนักเรียนดูวาประโยคใดเปน
ประโยคคําถามที่กําหนดให เชน 
  บานของเธออยูที่ไหน  กระเปาใบน้ีเปนของใคร   
  ทําไมนองสาวปวดหัว  อะไรอยูในตูเสื้อผา 
  นักเรียนเคยเห็นนกหรือไม  เครื่องบิน  บนิไดอยางไร 
  เธออาบน้ําหรือยัง   โรงเรียนปดเรยีนเมื่อไร   
  เสื้อตัวน้ีราคาเทาไร 
 3.  ครูชูบัตรภาพใหตรงกับแถบประโยค     และอานเปนทาภาษามอืแตละคําใหนักเรียนดู    
แลวใหนักเรียนชี้แถบประโยคตรงกบัที่ครูชูบตัรภาพ  
 4.  แบงกลุมนักเรียนออกเปน   3  กลุม      
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 5.  ใหนักเรียนแสดงบทบาทสมมติเกี่ยวกับชีวติในประจําวัน โดยแสดงบทบาทสมมุติจาก
แถบประโยคที่กําหนดใหดังตอไปน้ี  กลุมละ 3 แถบประโยค 
  บานของเธออยูที่ไหน  กระเปาใบน้ีเปนของใคร   
  ทําไมนองสาวปวดหัว  อะไรอยูในตูเสื้อผา 
  นักเรียนเคยเห็นนกหรือไม  เครื่องบิน  บนิไดอยางไร 
  เธออาบน้ําหรือยัง   โรงเรียนปดเรยีนเมื่อไร   
  เสื้อตัวน้ีราคาเทาไร 
 6.  สมาชกิแตละกลุมรวมกนัแสดงบทบาทสมมุติ   จากแถบประโยคที่กําหนดให 
 7.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณพรอมกัน   แลวสนทนารวมกัน   เชน   
   บานของเธออยู______  กระเปาใบน้ีเปนของ______   
   ______นองสาวปวดหวั  ______อยูในตูเสื้อผา 
   นักเรียนเคยเห็นนก______  เครื่องบิน  บนิได______ 
   เธออาบน้ํา______   โรงเรียนปดเรยีน______  
   เสื้อตัวน้ีราคา______ 
 8.  นักเรียนนําคํา เชน  ใคร  อะไร ที่ไหน  ทําไม   เม่ือไร   อยางไร เทาไร หรือไม     
หรือยัง      นําคําศัพทเหลานี้มาเติมลงในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปน
ประโยค   มาติดไวบนกระดานดํา 
 9.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 10.  ทําแบบฝกที่ 5    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่ 5 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยคคําถาม 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 5 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  6     เร่ือง  ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ  จํานวน  2  คาบ 
 
สาระสําคญั    
 ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ        เปนประโยคที่มีใจความแสดงความตองการ
จะกระทํา  หรือตองการใหใครทํา  จึงเปนประโยคขัน้พ้ืนฐานที่ใชในชวีิตประจําวัน  ทําใหผูรับสาร
และผูสงสาร    เกิดความชดัเจนยิ่งขึ้น        ซ่ึงในชีวติประจําวันจําเปนตองใช     เพ่ือความเขาใจ
ซ่ึงกันและกัน การเขียนประโยคขอรองหรือแสดงความตองการไดถกูตองจะทําใหการสื่อความหมาย
เขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1. นักเรียนสามารถอานคําศัพท (ทําภาษามือ)ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ   
ไดถูกตอง 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยคขอรองหรือแสดงความตองการไดถูกตอง 
 3. นักเรียนสามารถนําคําเตมิลงในชองวางของประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ   
ไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 ประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ  เปนประโยคทีบ่อกความรูสกึวาตองการสิง่ใด   
อาจเปนลักษณะ  คําสั่ง   ออนวอน   ขอรอง     หาม   บังคับ  หรือแนะนําตักเตอืน 
 
ประโยค  กรุณารักษาสขุภาพใหแข็งแรงดวยนะ จงปฏิบัตติามกฎระเบียบของโรงเรียน 
  โปรดชวยกันปลูกตนไม   ขอใหเดินทางดวยความปลอดภัย 
  หามเดินลัดสนาม    อยาทิ้งขยะลงในแมนํ้าลําคลองนะ 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1.  ทบทวนการอานประโยคเปนกลุม  เปนรายบุคคล  จากแผนการจัดการเรียนรูที่  5 
 2.  ครูติดแถบประโยคทีละประโยคไวบนกระดานดํา ครูอานเปนทาภาษามือแตละประโยค 
ใหนักเรียนด ูวาประโยคใดเปนประโยคขอรอง  และประโยคใดเปนประโยคแสดงความตองการ เชน 
  กรุณารักษาสขุภาพใหแข็งแรงดวยนะ จงปฏิบัตติามกฎระเบียบของโรงเรียน 
  โปรดชวยกันปลูกตนไม   ขอใหเดินทางดวยความปลอดภัย 
  หามเดินลัดสนาม    อยาทิ้งขยะลงในแมนํ้าลําคลองนะ 
  3.  ครูชูแถบประโยคแตละประโยค  ใหนักเรียนอานคําศัพทเปนทาภาษามือเปนรายบุคคล   
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 4.  ครูแสดงบทบาทสมมติเกี่ยวกับชีวติในประจําวัน โดยแสดงบทบาทสมมุติจากแถบ
ประโยคที่กําหนดใหดังตอไปน้ี   
  กรุณารักษาสขุภาพใหแข็งแรงดวยนะ จงปฏิบัตติามกฎระเบียบของโรงเรียน 
  โปรดชวยกันปลูกตนไม   ขอใหเดินทางดวยความปลอดภัย 
  หามเดินลัดสนาม    อยาทิ้งขยะลงในแมนํ้าลําคลองนะ 
 5.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณ   นําบัตรคําศพัทมาเติมลงในชองวางใหเปนประโยค มาติดไวบนกระดานดํา   เชน   
  
 ______รักษาสุขภาพใหแขง็แรงดวยนะ      ______ปฏิบัตติามกฎระเบียบของโรงเรียน 
 ______ชวยกนัปลูกตนไม       _______เดินทางดวยความปลอดภัย 
 ______เดินลดัสนาม        _______ทิ้งขยะลงในแมนํ้าลําคลองนะ 
 
 6.  นักเรียนนําคํา เชน  กรุณา   จง  โปรด  ขอให  หาม  อยา  นําคําศัพทเหลานีม้าเติม
ลงในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค   มาติดไวบนกระดานดํา 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 8.  ทําแบบฝกที่ 6    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  6 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตความสนใจ 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตการเขียนเปนประโยคขอรองหรือแสดงความตองการ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 6 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  7   เรื่อง การเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให จํานวน 1 คาบ 
 
สาระสําคญั    
 การเติมคําในประโยคจากรปูภาพไดถูกตอง   เปนความสามารถในการใชภาษาเขยีน   ซ่ึง
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินควรไดรับการฝกฝนเรียนรูประโยคตางๆ โดยมีรูปภาพประกอบ   
เปนสิ่งจําเปนที่ตองเรียนรูจากการสังเกตและจดจํา  การเติมคําในประโยคจากรูปภาพไดถูกตอง   
จะทําใหสื่อความหมายเขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถเติมคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถนําคําที่มีความหมายเติมลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  การเติมคาํในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให   
 2.  การเขียนคําศัพทลงในชองวางของประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 
คําศัพท     ตนไม    บาน วาดรูป   พายเรือ    กางรม 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. นักเรียนดูบัตรภาพ เชน ตนไม  บาน  วาดรูป  พายเรือ  กางรม    แลวสนทนาภาพ  
 2.  ครูติดบัตรคํา เชน ตนไม  บาน  วาดรูป  พายเรือ  กางรม    ทีละคําไวบนกระดานดํา 
ครูแสดงทาทางตามบัตรคํา    และครูใหนักเรียนเปนผูแสดงบาง 
 3.  ครูนําบัตรคําไปคูกับบัตรภาพ   และอานเปนทาภาษามือแตละคาํใหนักเรียนด ู   แลว
ใหนักเรียนชีภ้าพตรงกับทีค่รูอานบัตรคาํ  
 4.  ใหนักเรียนออกมาเขียนคําศัพทบนกระดานดํา   ตรงกับทีค่รูอานบัตรภาพ    
 5.  นําคําศัพทมาเขียนประโยคหลายๆ สถานการณ  แลวนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณให
นักเรียนเปรียบเทียบ   เชน 
   เขาตัดตนไม 
   พอรดน้ําตนไม              ______  รดน้ํา  ______ 
   นองปลูกตนไม              (ตนไม  พอ   แม  รถยนต ) 
   พ่ีรักตนไม 
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 6. ใหนักเรียนฝกเรียงคําตามตัวอยางในขอ  5   โดยแบงนักเรียนออกเปน  2  กลุม  ให
แตละกลุมสงตัวแทนออกมาเรียงคํา จากประโยคที่กําหนดให (ดูภาพประกอบ) ใหเปนประโยคที่ 
ถูกตอง  เชน 
  1. ______    ______  ตนไม  ( รดน้ํา     พอ      แม       รถยนต ) 
  2. บาน   ______   ______  ______    ( หลังใหญ      ของฉัน    มาก    วัด ) 
  3. ______   ______  วาดรูป  ( พ่ีชาย   พ่ีสาว    ชอบ   ปลูกตนไม ) 
  4. ______      ______ พายเรือ  ( ชอบ     ปู    ขับรถ   ไมชอบ ) 
  5. ______   ______    กางรม  ( เดิน      วิ่ง       ปา   จักรยาน ) 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันตรวจผลงาน กลุมใดเรียงไดถูกตองใหเพ่ือนๆ ตบมือชมเชย   
แลวไปติดทีบ่อรด   และรวมกันแกไขกลุมที่เรียงลําดับผิด 
 8.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 9.  ทําแบบฝกที่ 7    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  7  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตการเขียนประโยค 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตความสนใจ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่  7 

 
 
 
 
 
 
 



 192 

แผนการจัดการเรียนรูที่  8  เร่ือง  การเตมิคําในประโยคจากคําทีกํ่าหนดให  จํานวน 1 คาบ 
 
สาระสําคญั    
 การเติมคําในประโยคจากคาํไดถูกตอง   เปนความสามารถในการใชภาษาเขียน        ซ่ึง
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินควรไดรับการฝกฝนเรียนรูคําจากประโยคตางๆ    เปนสิ่งจําเปน
ที่ตองเรียนรูจากการสังเกตและจดจํา การเติมคําในประโยคจากคําไดถูกตอง จะทาํใหสื่อความหมาย
เขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถเติมคําประโยคจากคาํที่กําหนดไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถนําคําที่มีความหมายเติมลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  การเติมคาํในประโยคจากคําที่กําหนดให 
 2.  การเขียนคําศัพทลงในชองวางของประโยคจากคําที่กําหนดให 
 
คําศัพท     ขาว     ปลา นก     กลวย  ใบไม  นํ้า  
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ทบทวนการอานและความหมายของคําศัพทที่เรียนในแผนการจัดการเรียนรูที่ 7 
 2. นักเรียนดูบตัรภาพ   ขาว     ปลา นก     กลวย  ใบไม  นํ้า  แลวรวมกัน
สนทนาภาพ  
 3.  ครูชูบัตรคาํ  ขาว     ปลา นก     กลวย  ใบไม  นํ้า  ทีละคําไวบนกระดานดํา  
ครูอานเปนทาภาษามือแตละคําใหนักเรียนดู     
 4.  ใหนักเรียนเลนเกมจับคูบัตรคํากบับตัรภาพ ขาว     ปลา นก     กลวย  ใบไม  
นํ้า   เปนตน 
 5.  ครูนําแถบประโยคที่ไมสมบูรณติดไวบนกระดานดํา   ใหนักเรียนอานแถบประโยค 
ที่ไมสมบูรณ  เชน  
  นอง      กิน   ______      ______   วายน้ํา 
  ______  กิน    แมลง     ลิง    กิน    ______  
  ยีราฟ    กิน    ______    หาม  เลน   ______  
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 6.  นักเรียนนําคํา เชน  ขาว  ปลา   นก  กลวย  ใบไม  นํ้า นําคําศัพทเหลานี้มาเตมิลง
ในชองวางของแถบประโยคที่ไมสมบูรณที่กําหนดใหเปนประโยค   มาติดไวบนกระดานดํา 
 7.  ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบจากกิจกรรมดวยแถบประโยค 
 8.  ทําแบบฝกที่ 8    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  8 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตการเขียนประโยค 
 3.  สังเกตการนําคําศัพทเติมลงในชองวางของประโยค 
 4.  สังเกตความสนใจ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่  8 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 9   เรื่อง การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให  จํานวน 1 คาบ 
 
สาระสําคญั    
 การเรียงลําดบัคําใหเปนประโยคจากรูปภาพนั้น    ตองอาศัยความรูความสามารถในการ
ใชคํา  การจัดลําดับความคดิใหเปนระเบยีบ      ซ่ึงการเรียงคําที่ถูกตองจะทําใหการสื่อความหมาย
เขาใจกันไดดี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถเรียงคาํในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดใหไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  การเรียงคําในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 2.  การเขียนคําศัพทลงในชองวางของประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 
คําศัพท  หนังสือพิมพ  ไอศกรีม     สะอาด     ฟุตบอล  แมว ตนไม 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ครูใหนักเรยีนทบทวนดบูัตรภาพ หนังสือพิมพ   ไอศกรีม     สะอาด    ฟุตบอล   แมว   
ตนไม   โดยอานทาภาษามอืเปนกลุม 
 2.  ครูติดบัตรคํา  หนังสือพิมพ  ไอศกรีม   สะอาด  ฟุตบอล แมว   ตนไม   ทีละคําไวบน 
กระดานดํา และอานเปนทาภาษามือแตละคําใหนักเรียนดู     
 3.  แบงกลุมเปน  2  กลุม    ครูแจกซองสวนประกอบของคํา  ใหแตละกลุมออกมาเรียง
เปนคําบนกระดานดํา   รวมกันตรวจผลงาน 
 4.  ครูอธิบายการนําคํา 2  คําขึ้นไปมาเรยีงใหเปนประโยคที่มีความหมาย  พรอมยก 
ตัวอยางประกอบ  เชน  
 
 
 
 บัตรคําสลบัที ่             ครูยกตวัอยาง 
                          หลายๆ ประโยค 
 เรียงใหม      
  

ภาพคนเขยีนกระดานดํา 

เขียน ปู กระดานดํา 

ปู เขียน กระดานดํา 
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 5.  ใหนักเรียนฝกเรียงคําตามตัวอยางในขอ  4   โดยแบงนักเรียนออกเปน  2  กลุม  ให
แตละกลุมสงตัวแทนออกมาเรียงคํา จากประโยคที่กําหนดให (ดูภาพประกอบ) ใหเปนประโยคที่ 
ถูกตอง  เชน 
 1. หนังสือพิมพ  อาน      พอ      2. ไอศกรีม นอง         กิน 
         ______   ______    ______       ______   ______    ______ 
 
 3. ความสะอาด    ทํา    พ่ีสาว  4. ฟุตบอล    เตะ          เขา 
     ______   ______    ______     ______   ______    ______ 
 
 5.  แมว     ปลา      กิน   6.  ตนไม      ปลูก     พอ   
    ______   ______    ______              ______   ______    ______  
 

 6.  ครูและนักเรียนรวมกันตรวจผลงาน กลุมใดเรียงไดถูกตองใหเพ่ือนๆ ตบมือชมเชย   
แลวไปติดทีบ่อรด   และรวมกันแกไขกลุมที่เรียงลําดับผิด 
 7.  ทําแบบฝกที่ 9    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  9 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตการเขียนประโยค 
 3.  สงัเกตการเรียงคําศัพทในประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 4.  สังเกตความสนใจ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 9 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 10   เร่ือง การเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให จํานวน 1  คาบ 
 
สาระสําคญั    
 การเรียงลําดบัคําใหเปนประโยคจากคํานัน้   ตองอาศัยความรูความสามารถในการใชคํา
การจัดลําดับความคิดใหเปนระเบียบ ซ่ึงการเรียงคําทีถู่กตองจะทําใหการสื่อความหมายเขาใจกัน 
ไดถูกตอง 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถเรียงคาํในประโยคจากคําที่กําหนดใหไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถนําคําเติมลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  การเรียงคําในประโยคจากคําที่กําหนดให 
 2.  การเขียนคําศัพทลงในชองวางของประโยคจากคําที่กําหนดให 
 
คําศัพท  หนังสือ    นอน  ไก      โตะ       วายน้ํา      ขาว       ครู 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1.  นักเรียนดูบัตรคําจากคําศัพทที่กําหนดให หนังสือ   หนังสือ   นอน  ไก   โตะ  วายน้ํา      
ขาว   คร ู แลวใหนักเรยีนแสดงอานคําศัพท(ทําทาภาษามือ) ตามบตัรคํา   
 2.  ครูติดบัตรคํา หนังสือ  นอน  ไก    โตะ   วายน้ํา    ขาว  คร ูทีละคําไวบนกระดานดํา 
ใหนักเรียนดูวาคําใดเปนบทประธาน  บทกริยา   และบทกรรม     
 3.  แบงกลุมเปน  3  กลุม    ครูแจกซองสวนประกอบของคํา  ใหแตละกลุมออกมาเรียง
เปนคาํบนกระดานดํา   รวมกันตรวจผลงาน 
 4.  ครูอธิบายการนําคําที่มีความหมาย  2  คําขึ้นไปมาเรียงใหเปนประโยคที่มีความหมาย   
 
 บัตรคําสลบัที ่             ครูยกตวัอยาง 
                          หลายๆ ประโยค 
 เรียงใหม      
 
 5.  ใหนักเรียนฝกเรียงคําตามตัวอยางในขอ  4   โดยแบงนักเรียนออกเปน  3 กลุม 
ใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมาเรียงคํา  จากประโยคทีก่ําหนดให  (ดูภาพประกอบ)  ใหเปนประโยค
ที่ถูกตอง  เชน 

เรียน พ่ีสาว หนังสือ 

พ่ีสาว เรียน หนังสือ 
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      1.     นอน     ฉัน           2.   ไก       พอ       เลี้ยง 
        ______   ______                        ______   ______   ______ 
  
  3.   บนโตะ      อยู       อาหาร  4.  วายน้ํา    เกงมาก     ฉัน  
   ______   ______   ______      ______   ______   ______ 
 
  5.   ขาว ลิง   กิน     ไม  6.   คร ู      กระดาน ลบ 
   ____   ____   ____  ____         ______   ______   ______ 
 
 6  ครูและนักเรียนรวมกันตรวจผลงาน กลุมใดเรียงไดถูกตองใหเพ่ือนๆ ตบมือชมเชย   
แลวไปติดทีบ่อรด   และรวมกันแกไขกลุมที่เรียงลําดับผิด 
 7.  ทําแบบฝกที่ 10    
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  10 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตการเขียนประโยค 
 3.  สังเกตการเรียงคําศัพทในประโยคจากคําที่กําหนดให 
 4.  สังเกตความสนใจ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่  10 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  11    เร่ือง  การเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให จํานวน  1  คาบ 
 
สาระสําคญั    
 การเขียนประโยคในเรื่องทีมี่ความหมายเกี่ยวกับภาพได   ทําใหสื่อความหมายระหวาง 
ผูรับสารและผูสงสารตรงกัน   
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดใหไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถนําคําศพัทเขียนลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  การเขียนประโยคจากรปูภาพที่กําหนดให 
 2.  การเขียนประโยคลงในชองวางของประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 
คําศัพท  ขนม    รถจักรยานยนต  นอน  อาหาร  มา  ทีวี   
   
กระบวนการจัดการเรียนรู 
 1.  ครูนําบัตรภาพ ขนม  รถจักรยานยนต นอน อาหาร  มา ทีวี  ติดไวบนกระดาน
รวมกันสนทนา   แลวใหนักเรียนอานภาพ (ทําทาภาษามือ)  

 2.  เลนเกมทายคําโดยใหนักเรียนสลบักนัออกมาแสดงทาทาง   และทายวาเปนคาํใด 
 3.  ครูติดบัตรคํา เชน  ขนม  รถจักรยานยนต    นอน  อาหาร  มา  ทีวี  ทีละคํา  
ไวบนกระดานดํา ใหนักเรียนอานคําศัพท (ทําทาภาษามือ) ตามบตัรคํา    
 4.  ครูชูบัตรคาํแตละคํา  และอานเปนทาภาษามือแตละคําใหนักเรียนดู    แลวใหนักเรียน
ชี้ภาพตรงกับที่ครูอานบตัรคํา   
 5.  ครูนําภาพ เชน  คุณยาทําขนมอรอย  พอขี่รถจักรยานยนต   แมวนอนหลับ   
พ่ีทําอาหาร   เขาขี่มาสีนํ้าตาล  เด็กดูทีวี   ติดไวบนกระดานดํา    ซักถามเกี่ยวกบัภาพ (ทําทา
ภาษามือ) ตามบัตรภาพ 
 6.  นักเรียนออกมาเขียนประโยคบนกระดานดํา ตามรูปภาพที่กําหนดใหทีละคน   ครูและ
นักเรียนรวมกนัตรวจประโยคจากรูปภาพ   รวมกันแกไขประโยคที่ผดิและเฉลยประโยคที่ถูกตอง 
 7.  นักเรียนอานประโยคทีถู่กตองแลวคดัประโยคลงสมุด 
 8.  ทําแบบฝกที่ 11       
 
 



 199 

สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ  
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่  11 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตการเขียนคํา 
 3.  สังเกตการเขียนประโยคจากรูปภาพที่กําหนดให 
 4.  สังเกตความสนใจ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่  11 
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แผนการจัดการเรียนรูที่  12     เร่ือง การเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให  จํานวน 1  คาบ 
 
สาระสําคญั    
 การนําคํามาผูกประโยคได   แสดงใหเห็นถึงความสามารถในการคิดและการใชภาษาเพื่อ
การสื่อสาร  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินควรไดรับการฝกฝนการเขียนประโยคใหมาก เปน
วิธชีวยออกมาเปนภาษาไดชัดเจนยิ่งขึ้น     
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวงั 
 1.  นักเรียนสามารถเขียนประโยคจากคําที่กําหนดใหไดถูกตอง 
 2.  นักเรียนสามารถนําคําศพัทเขียนลงในชองวางของประโยคไดถูกตอง 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  การเขียนประโยคจากคาํที่กําหนดให 
 2.  การเขียนประโยคลงในชองวางของประโยคจากคําที่กําหนดให 
 
คําศัพท  บุหร่ี เดิน  น่ัง     ของฉัน      อยา      ใคร   
   
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1.  ทบทวนประโยคที่เรยีนไปแลว การอานประโยคเปนเปนรายบคุคล จากแผนการ
จัดการเรียนรูที่  11 
 2.  ครูติดบัตรคํา  บุหร่ี  เดิน น่ัง     ของฉัน      อยา      ใคร ทีละคําไวบน 
กระดานดํา ใหนักเรียนอานคําศัพท (ทําภาษามือ) ตามบัตรคํา     
 3.  ครูชูบัตรคาํแตละคํา  และอานเปนทาภาษามือแตละคําใหนักเรียนดู    แลวใหนักเรียน
ชี้ภาพตรงกับที่ครูอานบตัรคํา   
 4.  แบงนักเรียนเปน 2 กลุม  ใหนักเรียนแตละกลุมเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให  เชน 
    -  บุหร่ี _________________    
    -  เดิน _________________ 
    -  น่ัง _________________ 
    -  ของฉัน ________________ 
    -  อยา _________________    
    -  ใคร _________________ 
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 5.  นักเรียนแตละกลุมเสนอผลงานโดยการอานประโยคใหเพ่ือนๆ ฟงแลวรวมกนัแสดง
ความคิดเห็น   กลุมใดเขียนประโยคไดถกูตอง  ครูใหนักเรียนชมเชย ปรบมือ  และชวยกันแกไข
กลุมที่เขยีนผดิ     
 6.  นักเรียนอานประโยคทีถู่กตองแลวคดัประโยคลงสมุด 
 7.  ทําแบบฝกที่ 12      
 
สื่อการเรียนรู 
 1.  บัตรภาพ    
 2.  บัตรคํา 
 3.  แถบประโยค 
 4.  แบบฝกที่ 12 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 1.  การอานทาภาษามือเปนคํา 
 2.  สังเกตการเขียนคํา 
 3.  สังเกตการเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให 
 4.  สังเกตความสนใจ 
 5.  ตรวจแบบฝกที่ 12 
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ภาคผนวก   ฌ. 
คูมือการใชแบบทดสอบ 

แบบทดสอบวดัความสามารถการเขียนประโยค 
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คูมือการใชแบบทดสอบ 
 
 

ลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบแบงออกเปน   4   ฉบับ 
  ฉบับที ่ 1 สามารถเลือกคําเติมลงในชองวางของประโยคไดใจความสมบูรณ   
     จํานวน 10 ขอ 
  ฉบับที่ 2 สามารถเขียนเรียงลําดับคําใหมจากคําที่กําหนดใหเปนประโยค 
     ที่มีความหมาย    จํานวน 10 ขอ 
  ฉบับที่ 3    สามารถเขียนบรรยายภาพ  โดยเขียนเปนประโยคจากคํา 
     ที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน  และ  3 สวน   จํานวน 10 ขอ 
   ฉบับที ่ 4 สามารถนําคําที่กําหนดใหเขียนเปนประโยค 2 สวน และ 3 สวน    
      จํานวน  10  ขอ 
 

ความมุงหมายของแบบทดสอบ 
 แบบทดสอบนี้สรางขึ้น  เพ่ือวัดความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน   กอนและหลังการทดลองโดยใชแบบฝกการเขียนตามโครงสรางประโยค 
 

การเตรียมการกอนทดสอบ 
 1.  ผูดําเนินการทดสอบตองศึกษากระบวนการทดสอบใหเขาใจกอนทําการทดสอบ 
 2.  เตรียมอุปกรณที่ใชในการสอบ  รวมทั้งแบบทดสอบความสามารถในการเขียนประโยค 
 

กําหนดเกณฑการใหคะแนน 
  ฉบับที่ 1  เขียนคําเติมลงในชองวางของประโยค   มีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 
   เขียนคําไดถูกตอง         ได  1  คะแนน     
   เขียนคําผิดหรือไมถูกตอง       ได  0  คะแนน 
  ฉบับที่ 2  เขียนเรียงลําดับคําเปนประโยคที่มีความหมาย  มีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 
   เขียนเปนประโยคไดถูกตอง  สมบูรณ     ได  1  คะแนน     
   เขียนเปนประโยคไมถูกตอง  ไมสมบูรณ   ได  0  คะแนน 
  ฉบับที่ 3  เขียนเปนประโยค 2 สวน  และ 3 สวนจากภาพ มีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 
   เขียนเปนประโยคไดถูกตอง สมบูรณ     ได  1  คะแนน     
   เขียนเปนประโยคไมถูกตอง ไมสมบูรณ   ได  0  คะแนน 
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  ฉบับที่ 4  เขียนเปนประโยคจากคําที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน และ 3 สวน   
           มีเกณฑการใหคะแนนดังน้ี 
   เขียนเปนประโยคไดถูกตอง  สมบูรณ     ได  1  คะแนน           
   เขียนเปนประโยคไมถูกตอง  ไมสมบูรณ             ได  0   คะแนน 
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แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนประโยค 
ฉบับที่  1 สามารถเลือกคําเติมลงในชองวางของประโยคไดใจความสมบรูณ   

คําชี้แจง  ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย X ทับตวัอักษร   หนาคําตอบที่ถูกตอง ( ขอละ 1 คะแนน ) 
 

  1.  _________ วายน้ํา    
    ก.  ปลา 
    ข.  หมา 
    ค.  ผีเสื้อ 
 

  2.  ดวงอาทิตย_________  
    ก.  นั่ง 
    ข.  ยืน 
    ค.  ขึ้น 
   

  3.  พอ _________ นอน 
    ก.  ทํา 
    ข.  ตื่น 
    ค.  อาน 
   

  4.  _________สอนหนังสือ 
    ก.  เกาอี้ 
    ข.  คร ู
    ค.  รถจักรยาน 
 

  5.  พี่ _________ หัวเราะ 
    ก.  หลายตัว 
    ข.  ของฉนั 
    ค.  ตัวใหม 
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  6.  เด็กดีขยันเรียน_________ 
    ก.  ทํางาน 
    ข.  หนังสือ 
    ค.  ตนไม 
 

  7.  นองถอด_____________ 
    ก.  ถุงเทา 
    ข.  กระเปา 
    ค.  แกวน้ํา 
 

  8.  พอ ______________ เปนทหาร 
    ก.  ไมมี 
    ข.  ไมทํา 
    ค.  ไมได 
 

  9.  อาหารของแมว คอื _______________ 
    ก.  อะไร 
    ข.  ใคร 
    ค.  ที่ไหน 
 

  10.  _________ เดินชิดซาย 
    ก.  ผลไม 
    ข.   เสื้อ 
    ค.  กรุณา 
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ฉบับที่  2 สามารถเขียนเรียงลําดับคําใหมจากคําที่กําหนดใหเปนประโยค 
  ที่มีความหมาย 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนเรียงคําใหมใหเปนประโยคที่มีความหมายจากคําที่กําหนดให   
   ( ขอละ 1 คะแนน ) 
 

 11.   เดิน     แม        
 
  __________  __________   
 
 
 12.   บิน         ผีเสื้อ        
 
  __________  __________   
 
 
 13.    วิ่ง      กระตาย       เร็ว 
 
  __________  __________ __________  
 
 
 14.  กิน           หญา        วัว  
 
  __________  __________ __________  
 
 15.     สีขาว          สกปรก        เสื้อ       
 
  __________  __________ __________   
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 16.    บนโตะ   วาง         อยู            แกวน้ํา  
 
  __________  __________ __________ __________ 
 
 
 17.   ผลไม    ไมชอบ    แม       กิน  
 
  __________  __________ __________  __________ 
 
 
 18.    บาน    อยู     ที่ไหน           ของเธอ 
 
  __________  __________ __________  __________ 
 
 
 19.    เดิน         ลัด        หาม     สนาม 
 
  __________  __________ __________  __________ 
 
 
 20.     โปรด    ปลูก            ตนไม            ชวยกัน 
 
  __________  __________ __________  __________ 
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ฉบับที่  3  ตอนที่ 1  สามารถเขียนบรรยายภาพ  โดยเขียนเปนประโยคจากคํา 
      ที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน  และ  3 สวน    
คําชี้แจง   ใหนักเรียนเขยีนเรียงคําที่กาํหนดให  เขียนเปนประโยคตรงกับความหมายของภาพ 
  ที่กําหนดให   ( ขอละ 1 คะแนน ) 
   

  21.  
  
  
     
 
 

      ________  วิ่ง 

   
 

 22.  
 
  
     
 
 
     

      ________ อาน ________  

 
 

  23.  

 
 
 
 
 
 

     ________    กิน    ________   หลายตัว 
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24.  

 
  
     
 
 
    

       ทําไม   ________  แตก 
 
    
   
  

  25.  
 
  
     
 
 
 

       อยา ________ ตื่น  ________  
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ฉบับที่  3  ตอนที่ 2   สามารถเขียนบรรยายภาพ  โดยเขียนเปนประโยคจากคํา 
      ที่กําหนดใหเปนประโยค 2 สวน  และ  3 สวน    
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนประโยคทีส่มบูรณ  จากภาพที่กําหนดให  ( ขอละ 1 คะแนน ) 
  

  26.     
  
 
 
 
 

    ________ นอน  
  
 

  27.     
 
 
 
 
 

    พี่    ________   ________  
  
 

  28. 
 
 
 
 
 
 
 

       ________ ของฉนั  ________    
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  29. 

 
      
 
 
 
    

    ________ ________  อะไร  
 
 
 

  30. 
 
 
 
 
 
 

    หาม   ________   ________  
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ฉบับที่  4    ตอนที่ 1 สามารถนําคําที่กําหนดใหเขียนเปนประโยค 2 สวน  
      และ 3 สวน 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนเปนประโยค 2 สวน  จากคําที่กําหนดให  ( ขอละ 1 คะแนน ) 
 

 ประโยค 2 สวน 
 
  

  31.    ________   เดิน  
 
 
  32.    ผีเสื้อ  ________ 
 
 
  33.    พอ     ________ 
 
 
  34.    ฉัน  ________ 
 
 
  35.     ________  ยืน  
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ฉบับที่  4    ตอนที่ 2 สามารถนําคําที่กําหนดใหเขียนเปนประโยค 2 สวน  
      และ 3 สวน 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนเขยีนเปนประโยค 3 สวน  จากคําที่กําหนดให  ( ขอละ 1 คะแนน ) 
 

 ประโยค  3 สวน   
 

  
  36.  ________    ________  รองเทา 
 
 
  37.     วัว    ________   ________  
 
 
  38.    ________    ________  ตนไม  
 
 
  39.    นักเรียน   ________   ________  
 
 
  40.    ________    ________  จักรยาน 
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ภาคผนวก   ญ. 
ขอมูลประวัตทิั่วไปของกลุมตัวอยาง 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา       ขางซาย 
       ..…98  เดซิเบล (dB)……      ..…98  เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา        ขางซาย 
         ..…100 เดซิเบล (dB)……     ..…100 เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา       ขางซาย 
        ..…103 เดซิเบล (dB)……       ..…102 เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา       ขางซาย 
       ..…97  เดซิเบล (dB)……      ..…77  เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา       ขางซาย 
       ..…100 เดซิเบล (dB)……    ..…100 เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา       ขางซาย 
       ..…110 เดซิเบล (dB)……      ..…110 เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
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แบบสอบถามขอมูลทั่วไป 
    

 จงกรอกขอความตอไปน้ี  โดยใสเครื่องหมาย  ลงในชองวาง  ตามความเปนจริง 
 
 1.  เพศ    ชาย   หญิง 
  
 2. ระดับการไดยนิ  
     ขางขวา       ขางซาย 
      ..…95  เดซิเบล (dB)……      ..…92  เดซิเบล (dB)……   
 
 3.  ระดับสติปญญา    ปกต ิ   ไมปกต ิ  อ่ืนๆ………………… 
  
 4.  อ่ืนๆ  ……………………………-…………………………………………………... 
 …....……………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 
 …………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

         ผูใหขอมูล    ญานี     ปญจานนท 
               (นางญานี   ปญจานนท) 
 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 



 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวตัิยอผูวิจัย 
 
ชื่อ - ชื่อสกุล       นายพนัส นาคบุญ 
วันเดือนปเกิด      26  พฤศจิกายน  2523 
สถานที่เกิด      อําเภอเมือง  จังหวัดพิษณุโลก 
สถานที่อยูปจจุบัน    297/66   ถนนพิชัยสงคราม    ตําบลในเมือง   อําเภอเมือง 
       จังหวัดพิษณุโลก   65000 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน อาจารยประจําโปรแกรมวิชาการศึกษาพิเศษ   คณะครุศาสตร 
       มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม  พิษณุโลก 
สถานที่ทํางาน     โปรแกรมวิชาการศึกษาพิเศษ   คณะครุศาสตร 
       มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม  พิษณุโลก 
ประวัติการศึกษา      
  พ.ศ. 2542   มัธยมศึกษาปที่  6    โรงเรียนพุทธชินราชพิทยา 
  พ.ศ. 2546   ครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยม  อันดับ 2)     
       สถาบันราชภัฏพิบูลสงคราม 
  พ.ศ. 2550   การศึกษามหาบัณฑิต (เอกการศึกษาพิเศษ  สาขาการเรยีนรวมฯ) 
       มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร    
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