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  การวิจยัครัง้นีมี้จุดมุ่งหมาย  เพ่ือศึกษาระดบัและเปรียบเทียบทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวยัโดยใช้สิ่งเร้าการคิดกลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีเ้ป็นเด็กปฐมวยัชาย–หญิง อายรุะหว่าง 
5-6 ปีที่กําลงัศึกษาอยู่ในชัน้อนุบาลปีที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2556 ของโรงเรียนอนุบาล
เปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักดัสํานกังานเขตพืน้ที่การศึกษาเอกชนกรุงเทพมหานคร จํานวนนกัเรียน 
15 คนได้มาโดยวิธีเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sample)ระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห์ 
สปัดาห์ละ 3 วนั  วนัละ 50 นาที เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจยัครัง้นี  ้คือแผนการพฒันาทกัษะการคิด
วิเคราะห์และแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั สําหรับแบบทดสอบทักษะการคิด
วิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัมีค่าดชันีความสอดคล้องระหว่างพฤติกรรมกบัจุดประสงค์ อยู่ระหว่าง 
0.67-1.00 และมีค่าความเช่ือมั่นทัง้ฉบบัเท่ากับ 0.85 การวิจัยครัง้ นีใ้ช้แบบแผนการวิจัยแบบ One 
Group Pretest-Posttest Design สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูล คือค่าเฉล่ีย ค่าความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
และค่า  t-test  แบบ  Dependent  Sample ผลการวิจยัพบว่า หลงัการจดักิจกรรมโดยใช้สิ ่งเร้า  
การคิดของเด็กปฐมวยัในภาพรวมอยู่ในระดบัสูง  (X=43.33)  และเมื่อพิจารณารายด้านพบว่า 
ด้านการจําแนกข้อมูล (X=14.4) อยู่ในระดับสูง ส่วนด้านการบ่งชีค้วามสัมพันธ์ (X=14.15) อยู่ใน
ระดบัสูงและ ด้านการคาดการณ์ (X=14.69) อยู่ในระดบัสูง เม่ือเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห์
ของเด็กปฐมวยัในภาพรวมและรายด้าน มีค่าสงูกว่าก่อนการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดอย่างมี
นยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 
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The purposes of this research were to investigate and compare the thinking 
development analysis for the children through the stimulation. The subject of this research 
consisted 15 children of 5-6 years old of third years of kindergarten in the 2nd term of 2013 at 
Plengprassiddhi Sailom School, Phayatai District, and City of Bangkok. The experiments by 
“Purposive Sample” theory carried by researcher for 50 minutes per day, 3 days per week 
and its last for 8 weeks. The tools that been used in this research was Thinking Development 
Analysis and The Analysis thinking test for child development. For this test, the index of the 
object was between 0.67-1.00 and its reliability of 0.85. The research also used “One Group 
Pretest- Posttest Design” statistic figure to find the average, mean, and median for T-Test 
with Dependent Sample. The outcome of this sample shown that development analysis for 
the children through the stimulation were very good, (X = 43.33) and when considering as 
individual area at the very good level at (X = 14.4). And at the good level in the areas of 
classifying at (X = 14.15), and forecast at (X = 14.69) consist of the high level when 
comparing to 0.01 level. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภมูิหลัง                       
 การคิดเป็นกระบวนการรับรู้และเข้าใจสิ่งแวดล้อมของเด็กโดยใช้สิ่งท่ีเด็กรู้นัน้ตอบสนองหรือ
ปฏิสมัพนัธ์กบัสิง่แวดล้อม (เยาวพา  เดชะคปุต์. 2542: 72) ดงันัน้ การคดิ เป็นความสามารถของสมอง
ท่ีประมวลข้อมลูท่ีได้จากการรับรู้มาสร้างเป็นองค์ความรู้ในตน ซึง่สามารถพฒันาขึน้ได้ ตัง้แต่วยัเรียน 
การคิดจึงเป็นสิ่งท่ีโรงเรียนต้องจดัให้ผู้ เรียนทุกระดบัชัน้ เช่นเดียวกับการศึกษาปฐมวยั ซึ่งปรากฏให้
เห็นอย่างเด่นชดัใน “หลกัสตูรการศกึษาปฐมวยั พทุธศกัราช 2546” ในการกําหนดจดุหมายซึง่ถือเป็น
มาตรฐานคณุลกัษณะท่ีพงึประสงค์ของหลกัสตูรการศกึษาปฐมวยั (2546: 26) 
 การคิดวิเคราะห์ มี ความหมายว่า เป็นการใคร่ครวญ ตรึกตรองอย่างละเอียด รอบคอบ แยก
เป็นส่วนๆ ในเร่ืองราวต่างๆอย่างมีเหตุผลโดยหาจุดเด่น จุดด้อยของเร่ืองนัน้ๆ และเสนอแนะสิ่งท่ี
เหมาะสมอย่างมีความเป็นธรรมและเป็นไปได้ (พจนานกุรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน พ.ศ. 2546: 251 
,1071) ดงัท่ี ฮานนาฮ์ และไมเคิลลิส กลา่วว่า คิดวิเคราะห์ เป็นความสามารถในการแยกแยะสว่นย่อย
ของสิ่งต่างๆเพ่ือดูความสําคัญ ความสัมพันธ์ และหลักการของความเป็นไป (ล้วน  สายยศ; และ
อังคณา  สายยศ. 2539: 55-56; อ้างอิงจาก Hannah; & Michaelis. 1977)  การคิดวิเคราะห์ เป็น 
ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียดและจําแนกแยกแยะข้อมลูองค์ประกอบของสิ่งตา่งๆ ไมว่า่จะ
เป็นวัตถุ เร่ืองราว เหตุการณ์ต่างๆออกเป็นส่วนย่อยๆ และจัดเป็นหมวดหมู่ เพ่ือค้นหาความจริง 
ความสําคญั แก่นแท้ องค์ประกอบหรือหลกัการเร่ืองนัน้ๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งท่ีเห็น ทัง้ท่ีอาจ
แฝงซอ่นอยู่ภายในส่ิงตา่งๆหรือปรากฏได้อย่างชดัเจน รวมทัง้หาความสมัพนัธ์และความเช่ือมโยงของ
สิ่งต่างๆว่าเก่ียวพนักันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุ ส่งผลกระทบต่อกันอย่างไร อาศยัหลกัการใด จนได้
ความคิดเพ่ือนําไปสู่การสรุป การประยุกต์ใช้ ทํานาย หรือคาดการณ์สิ่งต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง 
(ประพนัธ์ศริิ  สเุสารัจ. 2553: 54-55)        
 การพฒันาการคิดของเด็กปฐมวยั เด็กวยันีอ้ยู่ในขัน้ของการรู้คิดโดยอาศยัสิ่งท่ีเป็นรูปธรรม
เป็นส่ือ เช่น จะเปรียบเทียบความยาวอาจจะยาก แต่ถ้าเอาไม้ท่ียาวต่างกนัมาเปรียบเทียบดเูด็กก็จะ
เข้าใจเร่ืองราวความยาวได้ชดัเจนขึน้ การปลกูฝังสิ่งใดก็ตามเพ่ือพฒันาการคิดของเด็กจึงจําเป็นต้อง
อาศยัส่ือท่ีเป็นตัวบุคคลและส่ือท่ีเป็นวตัถุผสมผสานกัน (พรเพ็ญ ศรีวิวัฒน์. 2546: 1) เด็กปฐมวัย
เรียนรู้โดยการกระทํา โดยการกระทํานัน้จะแฝงอยู่ในกิจกรรมผ่านการเลน่ ฉะนัน้การจดัประสบการณ์
การเรียนการสอนของเด็กปฐมวยั จึงควรจดัเป็นกิจกรรมโดยอาศยัการเล่นของเด็กเป็นการพฒันาการ
เคล่ือนไหวใช้กล้ามเนือ้ส่วนต่างๆ ของร่างกายพร้อมกับพฒันาให้เด็กรู้จกัคิด เกิดการรับรู้และเรียนรู้
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ด้วยตนเอง (ฉวีวรรณ จึงเจริญ. ม.ป.ป.: 69) การเรียนรู้ของเด็กปฐมวยั เป็นการเรียนเพ่ือสร้างเสริม
พฒันาการให้เต็มศกัยภาพ วิธีการเรียนของเด็กต้องมาจากประสบการณ์ท่ีครูจดัรูปแบบของกิจกรรม
การเรียนรู้ ด้วยการเล่น หยิบ จบั สมัผสั จากกประสบการณ์ท่ีเด็กได้รับนีจ้ะทําให้เด็กพฒันาตนเองได้
ตามวยัและเกิดการเรียนรู้จากการสงัเกต การคิด และเกิดความเข้าใจจากการกระทํากิจกรรมท่ีเรียน 
(กุลยา  ตนัติผลาชีวะ. 2547: คํานํา) การจัดประสบการณ์สําหรับเด็กปฐมวยั จัดในรูปของกิจกรรม
ผ่านส่ือการเล่นเพ่ือให้เด็กได้รับประสบการณ์ตรงเกิดการเรียนรู้ผ่านส่ือท่ีเป็นรูปธรรม เด็กมีโอกาส
สงัเกต สมัผสั สํารวจค้นคว้า ทดลอง แก้ปัญหาด้วยตนเองและการมีปฏิสมัพนัธ์กบัเดก็อ่ืนๆ สง่เสริมให้
เด็กลงมือกระทําโดยคํานึงถึงความแตกต่างและความสนใจของเด็ก รวมทัง้ควรเป็นกิจกรรมท่ีเปิด
โอกาสให้เดก็ได้ประสบความสําเร็จเพ่ือสร้างความมัน่ใจให้แก่เดก็ (พฒันา ชชัพงศ์. 2530: 114) 
 สิ่งเร้า (Stimulus) เป็นสิ่งแวดล้อมท่ีเกิดขึน้ในสถานการณ์ตา่งๆซึง่เป็นตวัการท่ีทําให้บคุคลมี
ปฏิกิริยา หรือพฤติกรรมตอบสนองออกมา ในสภาพการเรียนการสอน สิ่งเร้าจะหมายถึงครู กิจกรรม
การสอน และอปุกรณ์การสอนต่าง ๆ ท่ีครูนํามาใช้ การเรียนรู้เร่ิมเกิดขึน้เม่ือมีสิ่งเร้ามากระตุ้นบุคคล
ระบบประสาทจะต่ืนตวัจากการรับสมัผสั(sensation)ด้วยประสารทสมัผสัทัง้ 5 แล้วสง่กระแสประสาท
ไปยังสมองเพ่ือแปลความหมายโดยอาศัยประสบการณ์เดิมเป็นการรับรู้(Perception)ใหม่อาจ
สอดคล้องหรือแตกต่างไปจากประสบการณ์เดิม แล้วสรุปผลของการรับรู้นัน้เป็นความเข้าใจหรือ
ความคิดรวบยอด(Concept)แล้วมีปฏิกิริยาตอบสนอง(Response)อย่างใดอย่างหนึ่งต่อสิ่งเร้า ตามท่ี
รับรู้ซึ่งทําให้เกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมแสดงว่าเกิดการเรียนรู้แล้ว (ประดินันท์ อุปรมัย. 2540: 
117-155) ดงัท่ี ธอร์นไดค์ (Thorndike) นักจิตวิทยาชาวอเมริกันกลุ่มพฤติกรรมนิยมเป็นผู้ นําทฤษฎี
หลกัการเรียนรู้ ซึง่ กล่าวถึงการเช่ือมโยงระหว่างสิ่งเร้า (stimulus) กบัการตอบสนอง (response) โดย
มีหลักเบือ้งต้นว่า การเรียนรู้เกิด จากการเช่ือมโยงระหว่างสิ่งเร้าและการตอบสนอง โดยแสดงใน
รูปแบบต่างๆ จนกว่าจะเป็นท่ีพอใจท่ีเหมาะสมท่ีสดุ ซึ่งเรียกว่าการลองผิดลองถูก (trial and error)( 
สมชาย รัตนทองคํา. 2545) กิจกรรมสิ่งเร้าการคิด เป็นกิจกรรมท่ีส่งเสริมด้านการจดัประสบการณ์ให้
เด็กได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรงได้ลงมือปฏิบตัิกบัของจริงและเกิดการค้นพบด้วยตนเองภายใต้การ
ดแูลและแนะนําของครูโดยให้เด็กทกุคนได้มีโอกาสกระทําอย่างทัว่ถึง (เยาวพา เดชะคปุต์. 2542: 34) 
ซึ่งสอดคล้องกับ จอห์น  ดิวอี ้(Dewey.1916: 163-178) กล่าวว่า  ควรให้เด็กเรียนรู้โดยการกระทํา
(Learning by Doing) ซึ่งเด็กเกิดการเรียนรู้จากการลงมือกระทําด้วยตนเองเป็นการเรียนรู้โดยอิสระ 
จากวัตถุสิ่งของ เคร่ืองมืออุปกรณ์ต่าง ๆ เด็กจะเกิดความภาคภูมิใจในความรู้ท่ีเขาค้นพบซึ่ง
กระบวนการเรียนรู้ของบุคคลจะมีกระบนการของการเรียนรู้จากการไม่รู้ไปสู่การเรียนรู้ 5 ขัน้ตอน คือ 
บคุคลสมัผสัสิ่งเร้าด้วยประสาททัง้ 5 บคุคลแปลความหมายหรือรับรู้สิ่งเร้า บคุคลมีปัญญาตอบสนอง
อย่างใดอย่างหนึ่งต่อสิ่งเร้าตามท่ีรับรู้ และ บุคคลประเมินผลท่ีเกิดจากการตอบสนองต่อสิ่งเร้า
(ประดนินัท์ อปุรมยั. 2540: 117-155)  
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 จากความสําคัญและเหตุผลดังกล่าวผู้ วิจัยมีความสนใจท่ีจะศึกษาพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัซึ่งควรได้รับการส่งเสริมเพ่ือพัฒนาการคิดสําหรับเด็กปฐมวัย 6 ขวบแรก 
(ฉนัทนา ภาคบงกช.  2531) โดยใช้สิง่เร้าการคิดท่ีมุ่งเน้นให้เด็ก ๆ ได้เรียนรู้และลงมือปฏิบตัจิากสิง่เร้า
ต่าง ๆ ได้แก่ อาหาร บตัรภาพ นิทานอีสป และเพลง ว่าจะมีทกัษะการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลงัการ
ทดลองอยา่งไร 
 
ความมุ่งหมายของการวจิัย 
 1.  เพ่ือศกึษาระดบัทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้สิง่เร้าการคดิ 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้สิง่เร้าการคดิ 
 
ความสาํคัญของการวจิัย 
 การวิจยัครัง้นี ้เพ่ือทําให้ทราบถึงผลทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโดยใช้สิ่งเร้าการคิด 
เพ่ือเป็นแนวทางสําหรับครู และผู้ ท่ีเก่ียวข้องกบัการพฒันาเด็กปฐมวยัให้เกิดแนวคิดพฒันาทกัษะใน
การคดิในรูปแบบตา่งๆตอ่ๆไป 
 
ขอบเขตของการวจิัย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 
 ประชากรท่ีใช้ในการศกึษาครัง้นี ้เป็นเดก็ปฐมวยัชาย-หญิงอายรุะหวา่ง 5–6 ปี ท่ีกําลงัศกึษา
อยู่ในชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษาเอกชน 
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 จํานวน 3 ห้องเรียน 
 กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
 กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครัง้นี ้เป็นเด็กปฐมวยัชาย-หญิง อายุระหว่าง 5-6 ปี ท่ีกําลงั
ศึกษาอยู่ในชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษา
เอกชนกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 เลือกมา 1 ห้องเรียน มีนกัเรียน 15 คน กลุ่ม
ตวัอยา่งได้มาโดยวิธีเลือกแบบเจาะจง ( Purposive Sample) 
 ตวัแปรที่ศึกษา 
 1.  ตวัแปรต้น  คือ สิง่เร้าการคดิ 
 2.  ตวัแปรตาม คือ ทกัษะการคดิวิเคราะห์  จําแนกเป็น 3 ด้าน ดงันี ้
  2.1  การจําแนกข้อมลู 
  2.2  การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ 
  2.3  การคาดการณ์ 
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 ระยะเวลาในการทดลอง 
 การวิจัยครัง้นีทํ้าการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2556  ใช้เวลาในการทดลอง 8 
สปัดาห์ สปัดาห์ละ3 วนั วนัละ 50 นาที  รวมระยะเวลาในการทดลองทัง้สิน้ 24 ครัง้ 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1.  เด็กปฐมวยั  หมายถึง เด็กปฐมวยัชาย-หญิง อาย ุ5-6 ปี ท่ีกําลงัศกึษาระดบัชัน้อนบุาล 3 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2556  โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลม สังกัดสํานักงานเขตพืน้ท่ี
การศกึษาเอกชน  กรุงเทพมหานคร   
 2. ทกัษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถของเด็กปฐมวยัในการจําแนกรายละเอียด
ข้อมลูและข้อเท็จจริง บอก ความสมัพนัธ์ เช่ือมโยงของข้อมลูและสามารถใช้ข้อมลูในการคาดการณ์ 
สิ่งต่าง ๆ ได้อย่างมีเหตุผลโดยใช้ข้อมูลหรือข้อเท็จจริงท่ีปรากฏขึน้ ซึ่งประเมินโดยแบบประเมินท่ี
ผู้วิจยัพฒันาขึน้  ดงันี ้ 
  2.1  การจําแนกข้อมูล  คือ ความสามารถของเด็กปฐมวัยในการแจกแจง แยกแยะ        
สิ่งต่าง ๆ หรือเหตกุารณ์ ท่ีกําหนดให้ ออกเป็นแต่ละส่วนอย่างมีหลกัเกณฑ์  โดยใช้ลกัษณะความเหมือน 
หรือความแตกตา่งของข้อมลู เช่น เกณฑ์จําแนกแจกแจง  
  2.2  การบ่งชีค้วามสมัพนัธ์  คือ ความสามารถของเด็กปฐมวยัในการบอกความเก่ียวข้อง
กนัของสิง่ตา่ง ๆ ท่ีกําหนดให้วา่เก่ียวข้องกนัลกัษณะใด โดยใช้เหตผุล อธิบาย ความเก่ียวข้องนัน้ได้    
  2.3  การคาดการณ์ คือ ความสามารถของเด็กปฐมวยัในการนําความรู้หรือหลกัการท่ีมี
อยู่ไปใช้เพ่ือการ ทํานาย สถานการณ์ว่าเป็นอย่างไร โดยใช้ความรู้และประสบการณ์ท่ีมีอยู่โดยการใช้
ความรู้เดมิผสานกบัความรู้ใหมทํ่าให้เกิดวิธีการ หรือหลกัการ ในการอธิบายถึงสิง่ท่ีคาดการณ์ 
 3.  สิ่งเร้าการคิด หมายถึง สิ่งของ กิจกรรม ท่ีนํามาใช้ประกอบการเรียนการสอนเพื่อกระตุ้น
ให้เด็ก มีปฏิกิริยาหรือพฤตกิรรมในการตอบสนองออกมาตามจดุประสงค์การเรียนรู้ท่ีกําหนดโดยมีการ
ใช้คําถามกระตุ้นคิดในระหว่างการทํากิจกรรมพร้อม สรุปแนวคิดวิเคราะห์ในแตล่ะกิจกรรม สิ่งเร้าการ
คดิประกอบด้วย 
  3.1  ภาพ  หมายถึง  ภาพวาด  ภาพถ่าย ท่ีไม่มีตัวหนังสือเน้นให้นักเรียนได้คิด ภาพ
นํามาแสดงเพ่ือประกอบเร่ืองราว ส่ือความหมาย  
  3.2  นิทาน หมายถึง นิทานอีสปท่ีเป็นเร่ืองราวต่าง ๆ ท่ีมีตัวละครทัง้คนและสัตว์ท่ี
สอดแทรกคตเิตือนใจให้กบัผู้ เรียน 
  3.3  อาหาร หมายถึง ผกั  ผลไม้  เคร่ืองปรุงอาหาร 
  3.4   เพลง  หมายถึง  คําประพันธ์ลกัษณะร้อยกรองหรือร้อยแก้วและมีท่วงทํานองใน
การร้อง เป็นเนือ้เพลงสําหรับเดก็เพ่ือการเรียนรู้มโนทศัน์จากเนือ้เร่ือง  



5 

 ในทกุกิจกรรมจะมีคําถามกระตุ้นคดิการคดิวิเคราะห์ท่ีครูใช้ถามระหวา่งกาทํากิจกรรมเพ่ือให้
เด็กได้จําแนกข้อมลู หรือบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ หรือคาดการณ์ท่ีเป็นทกัษะการคิดวิเคราะห์โดยสอดคล้อง
กบัการเรียนสาระการเรียนรู้ในหน่วยนัน้ ๆ 
 
กรอบแนวคดิในการวจิัย  
 สิง่เร้าการคิดเป็นกิจกรรมท่ีสง่เสริมและพฒันาด้านการคิดวิเคราะห์ท่ีมุ่งเน้นให้เด็กได้คดิและ
ลงมือปฏิบตัิด้วยตนเอง โดยมีลกัษณะความสมัพนัธ์ของตวัแปรท่ีศึกษาการคิดวิเคราะห์ด้านต่าง ๆ 
ดงันี ้การจําแนกข้อมลู  การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์  และการคาดการณ์  
 
                     ตวัแปรต้น             ตวัแปรตาม 
 
                  ส่ิงเร้าการคดิ     ทกัษะการคดิวิเคราะห์ 
                  1. ภาพ      1. การจําแนกข้อมลู  

      2. นิทาน      2. การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ 
                  3. อาหาร      3. การคาดการณ์ 
                  4. เพลง         
 

 
ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการวิจยั 

 
สมมตฐิานในการวจิัย      
 เดก็ปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สิง่เร้าการคดิมีทกัษะการคดิวิเคราะห์
สงูขึน้  
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บทที่ 2 
    เอกสารและงานวจิัยที่เก่ียวข้อง     
   

 ในการวิจยัครัง้นี ้ผู้วิจยัได้ศกึษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องและได้นําเสนอหวัข้อ ตอ่ไปนี ้
 1.  เอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวข้องกบัการคดิและทกัษะการคดิวิเคราะห์                                             

     1.1  ความหมายของการคดิ                                                                                                       
      1.2  ทฤษฎีการคดิวิเคราะห์                                                                                                                
.                1.3  ประเภทของการคดิ        
      1.4  ความหมายของการคดิวิเคราะห์        
  1.5  กระบวนการคดิวิเคราะห์        
  1.6  ลกัษณะการคดิวิเคราะห์         
  1.7  องค์ประกอบพืน้ฐานการคดิและการคดิวิเคราะห์  
  1.8  แนวทางการสง่เสริมการคดิวิเคราะห์    
  1.9  งานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการคดิวิเคราะห์   
 2.  เอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวข้องกบัการเรียนรู้และสิง่เร้าการคดิ      
  2.1  ความหมายของการเรียนรู้           
  2.2  ทฤษฎีการเรียนรู้ของเดก็ปฐมวยั            
  2.3  องค์ประกอบการเรียนรู้              
  2.4  การเรียนรู้ของเดก็ปฐมวยั       
  2.5  ทฤษฎีเก่ียวกบัสิง่เร้าการคดิ                                    
  2.6  งานวิจยัท่ีเก่ียวกบัการเรียนรู้ 
 
1.  เอกสารและงานวจิัยที่เก่ียวข้องกับการคดิและการคดิวเิคราะห์   
 1.1  ความหมายของการคดิ           
 ความหมายของการคิด มีนกัทฤษฎี และ นกัการศกึษาได้ศกึษาให้คํานิยามความหมายของ
การคดิไว้ตา่ง ๆ มากมาย ดงันี ้
  จายาสวลั (Jayaswal. 1974: 7) เช่ือว่า ความคิดว่า การคิดเป็นปฏิกิริยาของจิตมนุษย์ 
ซึ่งจะช่วยให้แต่ละคนสามารถปรับตัวเข้ากับสังคมสิ่งแวดล้อม และยังช่วยให้แต่ละคนเกิดความ
พยายามและสัมฤทธ์ิผลในจุดมุ่งหมายท่ีเขาต้องการ ดังนัน้ การคิดจึงนําไปสู่การกระทําและการ
ปรับตวัท่ีดีขึน้ 
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  มอดกิล (Modgil.1981: 23) เช่ือวา่ การคดิประกอบด้วยแนวคดิพืน้ฐาน 3 อยา่งดงันี ้ 
   การคิดคือกระบวนการภายในสมองเกิดขึน้ที ่ภายในหรือระบบความรู้คิด ซึ ่ง
แสดงออกจากพฤติกรรม การคิด คือ กระบวนการท่ีนําความรู้ไปใช้ในการแก้โจทย์ปัญหาปฏิบตัิของ
การเรียนรู้ในระบบของความรู้ความเข้าใจ การคดิคือ ผลของพฤตกิรรมของเง่ือนไขในการแก้ปัญหาการใช้
เหตผุลตา่ง ๆ 
  เรกจิโร (Reggiero. 1988: 2-3) เช่ือว่า การคิดว่า หมายถึง การดําเนินไปของกิจกรรม
ทางสมองอย่างมีวตัถปุระสงค์ เพ่ือสร้างกฎเกณฑ์เพ่ือแก้ปัญหา ช่วยตดัสินใจหรือพยายามทําความ
เข้าใจ ซึง่การคดิไมใ่ช่สิง่ลกึลบัแตมี่รูปแบบท่ีเรียนรู้ได้ 
  แซนทรอค (Santrock. 2000: 256) เช่ือว่า การคิด  เป็นกระบวนการทางจิตในการ
ประมวลสาระสําคญั การแก้ปัญหา การพิจารณาเหตผุล และการตดัสนิใจ 
  กองการวิจยัทางการศกึษา (2542: 3) กลา่วว่า การคิดคือ กระบวนการทํางานของสมอง
โดยใช้ประสบการณ์มาสมัผสักบัสิง่เร้าและสภาพแวดล้อมโดยนํามาวิเคราะห์เปรียบเทียบสงัเคราะห์และ
ประเมินอยา่งมีระบบและเหตผุล เพ่ือให้ได้แนวทางในการแก้ปัญหาอยา่งเหมาะสมหรือสร้างสรรค์สิง่ใหม ่
  นภเนตร ธรรมบวร (2545: 4) กลา่ววา่ การคดิเป็นกระบวนการท่ีเกิดขึน้ในสมองการคดิมี
ความสัมพันธ์กับการแก้ปัญหา โดยเฉพาะในขณะท่ีบุคคลกําลังพยายามทําความเข้าใจและ
ตีความหมายโลกรอบตัว การคิดเป็นการแยกแยะ หรือการทําให้ประสบการณ์ท่ียากและซับซ้อน
กลายเป็นเร่ืองท่ีง่ายตอ่การเรียนรู้ 
  ชาติ แจ่มนุช (2545: 20) กล่าวว่า การคิดเป็นกระบวนการทํางานของสมอง โดยใช้
ประสบการณ์ มาสมัพนัธ์กบัสิ่งเร้าและข้อมลู หรือสิ่งแวดล้อม เพ่ือแก้ปัญหาแสวงหาคําตอบ ตดัสินใจ 
หรือสร้างสรรค์สิง่ใหม ่ซึง่ ชาต ิแจ่มนชุ ได้สรุปธรรมชาตขิองการคดิไว้ดงันี ้
   1.  การคดิเป็นกระบวนการทางสมองท่ีเกิดขึน้ตลอดเวลา 
   2.  การคดิเป็นกระบวนการท่ีมีความตอ่เน่ือง 
   3.  การคดิเป็นความสามารถทางสมองท่ีปรากฏได้ในลกัษณะของพฤตกิรรมท่ีกําหนด 
   4.  การคิดแตล่ะลกัษณะ มีจดุมุง่หมาย มีวิธีและขัน้ตอนในการคิดของตนเองการคิด
เป็นความสามารถท่ีเรียนรู้และพฒันาได้ 
  เกรียงศกัดิ์  เจริญวงศ์ศกัดิ์ (2546: 25) กล่าวว่า ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ว่า 
(Analytical Thinking) หมายถึง ความสามารถในการสืบค้นข้อเท็จจริงเพ่ือตอบคําถามเก่ียวกบับางสิ่ง
บางอย่าง โดยการตีความ การจําแนกแยกแยะ และการทําความเข้าใจกบัองค์ประกอบของสิ่งนัน้และ
องค์ประกอบอ่ืนๆท่ีสมัพันธ์กันรวมทัง้เช่ือมโยงความสมัพันธ์เชิงเหตุและผลท่ีไม่ขัดแย้งกันระหว่าง
องค์ประกอบเหลา่นัน้ เหตผุลท่ีหนกัแน่นน่าเช่ือถือ ทําให้เราได้ข้อเท็จจริงท่ีเป็นพืน้ฐานในการตดัสินใจ
แก้ปัญหา ประเมิน และตดัสนิใจเร่ืองตา่ง ๆ ได้อยา่งถกูต้อง     
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  ทิศนา  แขมมณี (2547: 12) กล่าวว่า การคิดเป็นกระบวนกาทางสมองของมนุษย์ซึ่งมี
ศักยภาพสูงมาก และเป็นส่วนทําให้มนุษย์แตกต่างไปจากโลกสัตว์อ่ืนๆ ตัง้แต่อดีต มนุษย์ท่ีมี
ความสามารถในการคิดในแตล่ะยคุแต่ละสมยัตา่งก็ได้พยายามคิดค้นหาคําอธิบายเก่ียวกบัการคิดซึง่
แฝงอยูใ่นเร่ืองการเรียนรู้ของมนษุย์ไว้หลากหลาย การศกึษาและแนวคดิในอดีตจะเป็นพืน้ฐานท่ีสําคญั
ท่ีสามารถช่วยให้เกิดความเข้าใจในแนวคดิใหม่ๆ เพิ่มการเรียนรู้ของมนษุย์ได้ 
  แมทลิน  (วนิช  สธุารัตน์.  2547: 22 อ้างอิงจาก Matlin. 1992: 246-247) เช่ือว่า ความคิด
เป็นกิจกรรมทางสมอง เป็นกระบวนการทางปัญญา ซึง่ประกอบด้วย การสมัผสั การรับรู้ การรวบรวม 
การจํา การรือ้ฟื้นข้อมลูเก่า หรือประสบการณ์ โดยท่ีบุคคลนําข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ เก็บไว้เป็นระบบ 
ความคดิเป็นการจดัรูปแบบ ของข้อมลูขา่วสารให้กบัข้อมลูเก่า และสามารถแสดงออกมา 
  เพียเจต์  (ประพนัธ์ศิริ   สเุสารัจ. 2553: 3; อ้างอิงจาก Piaget.1964) เช่ือว่า ความคิดคือ 
ความสามารถในการวางแผนและปรับตวัให้เข้ากบัสิ่งแวดล้อม เพราะฉะนัน้ความคิดจะเกิดจากการท่ี
บคุคลได้รับประสบการณ์จากการปะทะสงัสรรค์กบัประสบการณ์และสิ่งแวดล้อม โดยมีกระบวนการท่ี
สําคัญ ท่ีทําให้เกิดพัฒนาการคิด ได้แก่กระบวนการดูดซับ  (assimilate) ค่อย  ๆ ซึมซับความรู้ 
ประสบการณ์ต่าง ๆ และกระบวนการปรับให้เหมาะสม (accommodation) โดยพยายามปรับความรู้ 
ความคดิให้เข้ากบัสิง่แวดล้อมใหม่ๆ ตลอดเวลา      
  ฮดักิน้ส์ (ประพนัธ์ศิริ   สเุสารัจ. 2553: 3; อ้างอิงจาก Hudgin. 1977) เช่ือว่า การคิดนัน้ 
เป็นปฏิกิริยาทางสมองที่เกิดจากความรู้สึกสงสยั เกิดปัญหา และพยายามที่จะแก้ไขปัญหานัน้ 
เพื่อช่วยให้มนุษย์สามารถปรับตวัให้เข้ากบัสิ่งแวดล้อม และแก้ไขปัญหาท่ีเผชิญอยู่นัน้ได้เป็นอย่างดี 
ซึง่ความสามารถในการคดิจะเกิดจากการมีความสามารถในการจําเป็นพืน้ฐาน     
  ประพนัธ์ศิริ   สเุสารัจ (2553: 3) กลา่วว่า การคิดเป็นกลไกของสมองท่ีเกิดตลอดเวลาซึง่
เป็นไปตามธรรมชาติของมนุษย์ ความคิดเป็นผลท่ีเกิดขึน้จากการท่ีสมองถูกรบกวนจากสิ่งแวดล้อม 
สงัคมรอบตวั และประสบการณ์สว่นตวัดัง้เดมิของมนษุย์เอง 
 สรุปได้วา่ การคดิเป็นกระบวนการของสมองในการประมวลความรู้ไปสูก่ารอธิบาย การประยกุต์ 
โดยกระบวนการคิดเป็นการรับข้อมลูจากประสบการณ์เดิม และประสบการณ์ใหม่ท่ีนํามาพฒันาตอ่ยอด
ให้เกิดความคิดท่ีหลากหลายมกยิ่งขึน้ เพราะฉะนัน้ การขยายและการสร้างสิ่งใหม่ของการคิดถือเป็น
พืน้ฐานสําคญัท่ีควรมีการพฒันาให้เดก็ตอ่ไป 
 1.2  ทฤษฎีการคดิวิเคราะห์ 
 ความหมายของทฤษฎีการคดิวิเคราะห์ มีนกัทฤษฎี ได้ศกึษาให้คํานิยาม ดงันี ้
  1.2.1  ทฤษฎีการคดิวิเคราะห์ของบลมู (Bloom’s Taxonomy)  
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  บลูม  (Bloom. 1956: 6-9, 201-207) เช่ือว่า  จุดมุ่ งหมายทางการศึกษา  (Bloom’s  
Taxonomy of Educational Objectives) เป็น 3 ด้าน ได้แก่ ด้านการรู้คิด ด้านจิตพิสยัและด้านทกัษะ
พิสยัของบคุคลสง่ผลตอ่ความสามารถทางการคิดท่ีบลมู จําแนกไว้เป็น 6 ระดบั คําถามในแตล่ะระดบั
มีความซบัซ้อนแตกตา่งกนั ได้แก่ ระดบัท่ี 1 ระดบัความรู้ความจํา แยกเป็นความรู้ในเนือ้หา เช่นความรู้
ในศพัท์ท่ีใช้และความรู้ในข้อเท็จจริงเฉพาะ ความรู้ในวิธีดําเนินการเช่น ความรู้เก่ียวกบัระเบียบแบบ
แผน ความรู้เก่ียวกับแนวโน้มและลําดับขัน้ ความรู้เก่ียวกับการจัดจําแนกประเภทความรู้เก่ียวกับ
เกณฑ์ต่างๆและความรู้เก่ียวกบัวิธีการ ความรู้รวบยอดในเนือ้เร่ือง เช่น ความรู้เก่ียวกบัหลกัวิชาและ
การขยายความ และความรู้เก่ียวกับทฤษฎีและโครงสร้าง ระดบัท่ี 2 ระดบัความเข้าใจแยกเป็น การ
แปลความ การตีความและการขยายความ ระดบัท่ี 3 ระดบัการนําไปใช้ หรือการประยกุต์ ระดบัท่ี 4 
ระดบัการวิเคราะห์ แยกเป็น การวิเคราะห์ส่วนประกอบ การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์และการวิเคราะห์
หลกัการ ระดบัท่ี 5 ระดบัการสงัเคราะห์ แยกเป็น การสงัเคราะห์การส่ือความหมาย การสงัเคราะห์
แผนงานและการสงัเคราะห์ความสมัพนัธ์ และระดบัท่ี 6 ระดบัการประเมินคา่ แยกเป็นการประเมินคา่
โดยอาศยัข้อเท็จจริงภายในและการประเมินค่าโดยอาศยัข้อเท็จจริงภายนอก การท่ีบุคคลจะมีทกัษะ
ในการแก้ปัญหาและการตดัสินใจ บุคคลนัน้จะต้องสามารถวิเคราะห์และเข้าใจสถานการณ์ใหม่หรือ
ข้อความจริงใหม่ได้ ดงันัน้การจะให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ในระดบัใดหรือหลายระดบันัน้ ขึน้อยู่กับ
เนือ้หาสาระท่ีเป็นองค์ความรู้ เช่น จุดมุ่งหมายการเรียนรู้เป็นเร่ืองเก่ียวกับข้อมูลเศรษฐกิจเสนอใน
รูปแบบกราฟ เพ่ือให้นกัเรียนมีความเข้าใจในข้อมลูดงักล่าว อาจต้องผสานข้อมลูความรู้ในลกัษณะ
รูปแบบต่าง ๆ เช่น การจัดจําพวก การแปล การตีความการประยุกต์ การวิเคราะห์ส่วนย่อยและ
ความสัมพันธ์เพ่ือสร้างความรู้ ความเข้าใจ การนําไปใช้ สู่การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการ
ประเมินผลตามจุดมุ่งหมายการศึกษาของบลมู โดยเฉพาะอย่างยิ่งความสามารถในการวิเคราะห์จะ
ส่งผลให้นกัเรียนสามารถนําไปประยกุต์ใช้กบัสถานการณ์ใหม่ในเชิงสร้างสรรค์เพราะเป็นการพฒันา
ความสามารถในระดบัการมีเหตผุลและเป็นการเรียนรู้ท่ีคงทนของแต่ละบุคคลแม้จะจํารายละเอียด
ของความรู้ไม่ได้ นกัเรียนจงึต้องเรียนวิธีการวิเคราะห์และภายใต้สภาวะใดท่ีต้องนําความสามารถด้าน
การวิเคราะห์มาใช้ ดังนัน้การประเมินเป็นระยะจะนําไปสู่การปรับปรุงทัง้ 3 กระบวนการ คือ 
กระบวนการสร้างหลกัสตูร การสอน และการเรียนรู้ เพ่ือพยายามหาวิธีการลดผลกระทบเชิงลบ เพิ่ม
วิธีการบรรลวุตัถปุระสงค์การศกึษาอยา่งมีคณุคา่ 
  บลมู และคณะ (Bloom. 1971) จดัลําดบัความสามารถทางการคิดของบคุคลเป็น 6 ระดบั 
ดงันี ้  
   1.  ความรู้พืน้ฐานดัง้เดมิเก่ียวกบัเร่ืองนัน้      
   2.  ความเข้าใจข้อเท็จจริงในเร่ืองนัน้       
   3.  การนําข้อเท็จจริงนัน้ไปแก้ไขปัญหาหรือนําไปใช้ในเร่ืองอ่ืน    
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   4.  การวิเคราะห์ทดสอบข้อเท็จจริงในความสมัพนัธ์หรือในสถานการณ์ท่ีแตกตา่ง  
   5.  การสงัเคราะห์สิ่งใหม่หรือการสร้างความคิดใหม่ท่ีอยู่บนพืน้ฐานของความเข้าใจ
ข้อเท็จจริง     
   6.  การประเมินคณุค่าของข้อมลู ความคิดหรือผลผลิต จึงเป็นเร่ืองท่ีดีถ้านกัเรียนมี
ความคาดหวงัสงูดีกว่าความคาดหวงัต่ําและนําไปปฏิบตัิให้เป็นจริง นกัเรียนทกุคนสามารถมีสว่นร่วม
ในการกําหนดวิสยัทศัน์ ภารกิจ เป้าหมาย การตดัสินใจและการแก้ปัญหาร่วมกนั เพราะในแตล่ะระดบั 
เม่ือนกัเรียนเกิดความคลอ่งตวั จะเกิดการขดตวัขึน้สูร่ะดบัท่ีสงูขึน้ นกัเรียนจะมีความเช่ียวชาญเพิ่มขึน้
และสามารถคดิในระดบัสงูได้ในท่ีสดุ 
   ความสามารถทางการคิดของบุคคลของบลมูในระดบัการคิดวิเคราะห์ เป็นทักษะ
การคิดระดับพืน้ฐานของนักเรียนสู่ความสามารถทางการคิดในระดับสูง เพราะนักเรียนจะเข้าใจ
เหตกุารณ์ต่างๆอย่างชดัเจนผ่านกระบวนการวิเคราะห์หน่วยย่อย การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์และการ
วิเคราะห์หลักการโดยนักเรียนสามารถวิเคราะห์ประเด็นต่างๆจากส่วนย่อยสู่ส่วนใหญ่ และเช่ือม
ความสมัพนัธ์ของประเดน็ตา่งๆเข้าด้วยกนัจนสามารถสรุปอยา่งเป็นหลกัการโดยมีเหตผุลรองรับ 
  1.2.2  ทฤษฎีการคดิวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
  มาร์ซาโน (Marzano. 2001: 11-12) อธิบายว่า รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วย 
3 ระบบ ได้แก่ ระบบแห่งตน ระบบการบรูณาการ และระบบสตปัิญญา ระบบแห่งตนตดัสนิการยอมรับ
การเรียนรู้เร่ืองใหม่ เม่ือระบบแห่งตนรับการเรียนรู้เร่ืองใหม่ ระบบบรูณาการจะเข้ามาเก่ียวข้องกบัการ
กําหนดเป้าหมายของการเรียนรู้นัน้ โดยการออกแบบกลยุทธ์ต่าง ๆ เพ่ือการบรรลเุป้าหมายแห่งการ
เรียนรู้และระบบสติปัญญาจะทําหน้าท่ีจัดกระทําข้อมูลในลกัษณะของการวิเคราะห์ดงันัน้ปริมาณ
ความรู้ของนักเรียนแต่ละคนจึงมีผลต่อความสําเร็จอย่างสูงในการเรียนรู้เร่ืองใหม่ซึ่งความรู้ใหม่
สามารถตอ่ยอดจากความรู้เดมิได้อยา่งกว้างขวาง 
  มาร์ซาโน (Marzano. 2001: 30-60) พฒันารูปแบบจุดมุ่งหมายทางการศกึษารูปแบบใหม ่
(A New Taxonomy of Educational Objectives) ประกอบด้วยความรู้สามประเภทและกระบวนการ
จดักระทําข้อมลู 6 ระดบั โดยมีรายละเอียดดงันี ้ประเภทของความรู้ ได้แก่ 
   1.  ข้อมูล เน้นการจัดระบบความคิดเห็น จากข้อมูลง่ายสู่ข้อมูลยาก เป็นระดับ
ความคดิรวบยอดข้อเท็จจริง ลําดบัเหตกุารณ์ สมเหตแุละผล เฉพาะเร่ืองและหลกัการ 
   2.  กระบวนการ เน้นกระบวนการเพ่ือการเรียนรู้ จากทกัษะสู่กระบวนการอตัโนมตั ิ
อนัเป็นสว่นหนึง่ของความสามารถท่ีสัง่สมไว้ 
   3.  ทกัษะ เน้นการเรียนรู้ท่ีใช้ระบบโครงสร้างกล้ามเนือ้ จากทกัษะง่าย สู่กระบวนการ
ท่ีซบัซ้อนขึน้โดยมีกระบวนการจดักระทํากบัข้อมลู 6 ระดบั ดงันี ้
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    ระดบัท่ี 1 ขัน้รวบรวม เป็นการคิดทบทวนความรู้เดิม รับข้อมลูใหม่และเก็บเป็น
คลังข้อมูลไว้เป็นการถ่ายโยงความรู้จากความจําถาวรสู่ความจํานําไปใช้ในการปฏิบัติการโดยไม่
จําเป็นต้องเข้าใจโครงสร้างของความรู้นัน้ 
    ระดบัท่ี 2 ขัน้เข้าใจ เป็นการเข้าใจสาระท่ีเรียนรู้ สู่การเรียนรู้ใหม่ในรูปแบบการ
ใช้สญัลกัษณ์ เป็นการสงัเคราะห์โครงสร้างพืน้ฐานของความรู้นัน้โดยเข้าใจประเดน็สําคญั 
    ระดับท่ี 3 ขัน้วิเคราะห์ เป็นการจําแนกความเหมือนและความแตกต่างมี
หลกัการ การจดัหมวดหมู่ท่ีสมัพนัธ์กบัความรู้ การสรุปย่างสมเหตสุมผลโดยสามารถบ่งชีข้้อผิดพลาด
ได้ การประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่โดยใช้ฐานความรู้ และการคาดการณ์ผลท่ีตามมาบนพืน้ฐาน
ของข้อมลู 
    ระดบัท่ี 4 ขัน้ใช้ความรู้ให้เป็นประโยชน์ เป็นการตดัสินใจในสถานการณ์ท่ีไม่มี
คําตอบชัดเจน การแก้ไขปัญหาท่ียุ่งยาก การอธิบายปรากฏการณ์ท่ีแตกต่าง และการพิจารณา
หลกัฐานสูก่ารสรุปสถานการณ์ท่ีมีความซบัซ้อน การตัง้ข้อสมมตฐิานและการทดลองสมมตฐิานนัน้บน
พืน้ฐานของความรู้ 
    ระดบัท่ี 5 ขัน้บูรณาการความรู้ เป็นการจดัระบบความคิดเพื่อบรรลเุป้าหมาย
การเรียนรู้ท่ีกําหนด การกํากบัตดิตามการเรียนรู้และการจดัขอบเขตการเรียนรู้ 
    ระดบัท่ี 6 ขัน้จดัระบบแห่งตน เป็นการสร้างระดบัแรงจูงใจต่อภาวการณ์เรียนรู้
และภาระงานท่ีได้รับมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทัง้ความตระหนกัในความสามารถของการเรียนรู้ท่ีตนมี 
  ทฤษฎีการคิดของบลมูและทฤษฎีการคิดของมาร์ซาโน ในขัน้การคิดวิเคราะห์สามารถ
หลอมรวมได้ดงันี ้(ปรียานชุ สถาวรมณี. 2548: 27-28) 
   1.  หลกัการวิเคราะห์หน่วยย่อยของบลมูกบัทกัษะการคิดด้านการจําแนกและด้าน
การจัดหมวดหมู่ของมาร์ซาโน เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยต่างๆและเหตุการณ์ท่ีมี
ความเหมือนกันและแตกต่างกัน ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์และเป็น
ความสามารถในการจดัลําดบั ประเภท และกลุม่ท่ีมีลกัษณะคล้ายคลงึเข้าด้วยกนั โดยด้านการจําแนก
และด้านการจดัหมวดหมู่สามารถพฒันาด้วยกิจกรรมการสร้างผงัมโนทศัน์ กิจกรรมการใช้เทคนิคใน
การตัง้คําถาม 
   2.  หลกัการวิเคราะห์ความสมัพันธ์ของบลูมกับทักษะด้านการสรุปของมาร์ซาโน 
เป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสมัพนัธ์ของข้อมลูเก่า และข้อมลูใหม่สูก่ารสรุปอย่างมีเหตผุล
เป็นประเด็นต่างๆ โดยด้านการสรุปอย่างมีเหตุผลสามารถพัฒนาด้วยกิจกรรมการทําโครงงาน 
กิจกรรมการอภิปราย กิจกรรมระดมสมอง 
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   3.  หลกัการวิเคราะห์หลกัการของบลมูกบัทกัษะการคิดด้านประยุกต์และด้านการ
คาดการณ์ของมาร์ซาโน เป็นความสามารถในการนําความรู้ หลกัการ ทฤษฎี มาใช้ในสถานการณ์ใหม่
และในการกะประมาณ คาดเดาสิ่งท่ีจะเกิดในอนาคตได้ โดยด้านการประยกุต์และด้านการคาดการณ์
สามารถพฒันาด้วยกิจกรรมการสร้างผงัมโนทศัน์ กิจกรรมการใช้เทคนิคในการตัง้คําถาม กิจกรรมการ
ทําโครงงาน กิจกรรมการอภิปราย กิจกรรมการระดมสมอง กิจกรรมการใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชนและ
ธรรมชาต ิ
  สรุปได้วา่ ทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของนกัทฤษฎีจะมีความคดิท่ีคล้ายคลงึกนั แตข่ึน้อยูก่บั
พฤตกิรรมท่ีต้องการจะให้เกิดการคดิวิเคราะห์นัน้ 
 1.3  ประเภทของการคดิ 
 ประเภทการคดิแบง่ออกได้หลายประเภทมีนกัการศกึษาได้ศกึษาและแบง่ประเภทการคิดตา่ง ๆ 
ไว้มากมายดงันี ้
  กาเย ่(Gagne’. 1974: 783) จําแนก การคดิออกเป็น 2 แบบ คือ 
   1.  การคิดอย่างเล่ือนลอยหรือไม่มีทิศทาง คือ การคิดจากสิ่งท่ีประสบพบเห็นจาก
ประสบการณ์ตรง เรียกอีกอย่างหนึ่งว่า การคิดโยงความสมัพนัธ์ (Associative Thinking) จําแนกย่อย
เป็น 5 ลกัษณะ 
    1.1  Free Association เป็นการคิดถึงเหตกุารณ์ท่ีล่วงมาแล้ว เม่ือมีการกระตุ้น
จากสิง่เร้าจําพวกคําพดูหรือเหตกุารณ์ 
    1.2  Controlled Association เป็นการคิดโดยอาศัยคําสั่ง เช่น ผู้ คิดอาจได้รับ
คําสัง่ให้บอกคําท่ีอยูใ่นพวกเดียวกนักบัคําท่ีตนได้ยินมา 
    1.3  Day Dreaming เป็นการคิดท่ีมีจุดประสงค์เพ่ือป้องกันตนเองหรือเพ่ือให้
เกิดความพอใจซึง่เป็นการคดิฝันในขณะท่ียงัต่ืนอยู ่
    1.4  Night Dreaming เป็นการคิดฝันเน่ืองจากความคิดของตนเองหรือเป็นการ
คดิฝันเน่ืองจากการรับรู้หรือการตอบสนองสิง่เร้า 
    1.5   Autistic Thinking เป็นการคิดท่ีหมกมุ่นกับตนเองซึ่งขึน้อยู่กับความเช่ือ
หรืออารมณ์ของผู้คดิมากกวา่ขึน้อยูก่บัลกัษณะท่ีแท้จริงของการคดิ 
   2.  การคิดอย่างมีทิศทางหรือมีจดุมุ่งหมาย คือ การคิดท่ีบคุคลเร่ิมใช้ความรู้พืน้ฐาน
เพ่ือกลัน่กรอง การคิดท่ีเพ้อฝัน การคิดท่ีเล่ือนลอยไร้ความหมายให้เป็นการคิดท่ีมีทิศทางขึน้ โดยมุ่งไปสู่
จดุหมายหนึง่และเป็นการคดิท่ีมีบทสรุปของการคดิหลงัจากท่ีคดิเสร็จแล้ว ซึง่จําแนกออกเป็น 2 ลกัษณะ  
    2.1  การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) เป็นการคิดในลักษณะท่ีคิดได้
หลายทิศทาง (Divergent Thinking) ไม่ซํา้กนัหรือเป็นการคิดในลกัษณะท่ีโยงความสมัพนัธ์ได้ กล่าว 
คือเม่ือระลกึสิง่ใดได้ก็จะเป็นสะพานเช่ือมตอ่ให้ระลกึถึงสิง่อ่ืน ๆ ได้ตอ่ไปโดยสมัพนัธ์กนัเป็นลกูโซ ่
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    2.2  การคิดวิเคราะห์วิจารณ์ (Critical Thinking) เป็นการคิดท่ีใช้เหตผุลในการ
แก้ปัญหา โดยพิจารณาถึงสถานการณ์หรือข้อมลูตา่งๆ วา่มีข้อเท็จจริงเพียงใดหรือไม ่                    
  เกรียงศกัดิ์  เจริญวงศ์ศกัดิ์ (2546: 91-92) กลา่วว่า ประเภทของการคิดแบ่งออกเป็น 10 
ประเภท ดงันี ้
   1.  การคิดเชิงวิพากษ์ (Critical Thinking) หมายถึง ความตัง้ใจท่ีจะพิจารณาตดัสิน
เร่ืองใดเร่ืองหนึ่งโดยการไม่เห็นคล้อยตามข้อเสนออย่างง่ายๆ แต่ตัง้คําถามท้าทายหรือโต้แย้ง
สมมติฐานและข้อสมมติฐานท่ีอยู่เบือ้งหลัง และพยายามเปิดแนวทางความคิดออกสู่ทางต่างๆ ท่ี
แตกตา่งจากข้อเสนอนัน้ เพ่ือให้สามารถได้คําตอบท่ีสมเหตสุมผลมากกวา่ข้อเสนอเดมิ 
   2. การคิดเชิงวิ เคราะห์  (Analytical Thinking) หมายถึง  การจําแนกแจกแจง
องค์ประกอบต่างๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่าง
องค์ประกอบเหลา่นัน้ เพ่ือค้นหาสาเหตท่ีุแท้จริงของสิง่ท่ีเกิดขึน้ 
   3.  การคิดเชิงสังเคราะห์ (Synthesis-Type Thinking) หมายถึง ความสามารถใน
การดงึองค์ประกอบตา่งๆ มาผสมผสานเข้าด้วยกนั เพ่ือให้ได้สิง่ใหมต่ามวตัถปุระสงค์ท่ีต้องการ 
   4.  การคิดเชิงเป รียบเทียบ  (Comparative Thinking) หมายถึง การพิจารณา
เทียบเคียงความเหมือนและ/หรือความแตกต่างระหว่างสิ่งนัน้กับสิ่งอ่ืน ๆ เพ่ือให้เกิดความเข้าใจ 
สามารถอธิบายเร่ืองนัน้ได้อย่างชดัเจน เพ่ือประโยชน์ในการคิด การแก้ปัญหา หรือการหาทางเลือก
เร่ืองใดเร่ืองหนึง่             
   5.  การคิดเชิงมโนทัศน์ (Conceptual Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
ประสานข้อมลูทัง้หมดท่ีมีอยู่เก่ียวกบัเร่ืองหนึ่งเร่ืองใดได้อย่างไม่ขดัแย้ง แล้วนํามาสร้างเป็นความคิด
รวบยอดหรือกรอบความคดิเก่ียวกบัเร่ืองนัน้ 
   6.  การคิดเชิงสร้างสรรค์ (Creative Thinking) หมายถึง การขยายขอบเขตความคิด
ออกไปจากกรอบความคิดเดิมท่ีมีอยู่ไปสู่ความคิดใหม่ๆ ท่ีไม่เคยมีมาก่อนเพ่ือค้นหาคําตอบท่ีดีท่ีสดุ
ให้กบัปัญหาท่ีเกิดขึน้ 
   7.  การคิดเชิงประยกุต์ (Applicative Thinking) หมายถึง ความสามารในการนําสิ่ง
ท่ีมีอยูเ่ดมิไปปรับใช้ประโยชน์ในบริบทใหมไ่ด้อยา่งเหมาะสมโดยยงัคงหลกัการของสิง่เดมิ 
   8.  การคิดเชิงกลยทุธ์ (Strategic Thinking) หมายถึง ความสามารถในการกําหนด
แนวทางท่ีดีท่ีสดุ ภายใต้เง่ือนไขข้อจํากดัตา่งๆ เพ่ือบรรลเุป้าหมายท่ีต้องการ 
   9.  การคิดเชิงบูรณาการ (Integrative Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
เช่ือมโยงแนวคิดหรือองค์ประกอบตา่งๆ ท่ีเก่ียวข้องเข้ากบัแกนหลกัได้อย่างเหมาะสม เพ่ืออธิบายหรือ
ให้เหตผุลสนบัสนนุเร่ืองใดเร่ืองหนึง่ 
   10.  การคิดเชิงอนาคต  (Futuristic Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
คาดการณ์สิง่ท่ีอาจเกิดขึน้ในอนาคตอยา่งมีหลกัเกณฑ์ท่ีเหมาะสม  
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  ลกัขณา  สริวฒัน์ (2549: 24-31) กลา่วว่า ประเภทของการคิดสามารถแบง่ออกได้หลาย
ชนิดโดยยดึหลกัการแบง่ ดงัตอ่ไปนี ้
   1.  แบง่ตามขอบเขตการคดิ  
    1.1  การคิดในระบบปิด หมายถึง การคิดท่ีอยู่ในขอบเขตจํากดั แนวการคิดไม่มี
การเปล่ียนแปลง มีการคิดอย่างไรก็จะคิดเหมือน ๆ กัน เช่น การคิดทางคณิตศาสตร์ การคิดทาง
ตรรกศาสตร์ เป็นต้น   
    1.2  การคิดในระบบเปิด หมายถึง การคิดท่ีเป็นไปตามความรู้ ความสามารถ 
หรือประสบการณ์ของแตล่ะคนในแตล่ะสิง่แวดล้อม 
   2.  แบง่ตามความแตกตา่งของเพศ จําแนกได้ 2 ประเภทได้แก่ 
    2.1  การคิดแบบวิเคราะห์ (Analytical Thinking) เป็นการคิดโดยอาศยัสิ่งเร้า 
ที่เป็นจริงเป็นเกณฑ์ เป็นการคิดของผู้มีอารมณ์ เป็นการคิดที่ถือว่าเป็นพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร์ 
เป็นลกัษณะการคิดของเพศชายเป็นส่วนใหญ่ ลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ คือ มีเหตผุล (Rational) 
มีการคาดคะเน (Predictable) มีขอบเขต(Convergent) และเป็นแนวดิง่ (vertical)   
    2.2  การคิดแบบโยงความสมัพนัธ์ (Ralational Style) เป็นการคิดท่ีสมัพนัธ์กับ
อารมณ์ซึ่งมักยึดตนเป็นใหญ่เกิดการมองหาความสัมพันธ์ของสิ่งเร้าตัง้แต่สองชนิดขึน้ไปเช่น 
ความสมัพนัธ์ทางด้านหน้าท่ี สถานท่ี หรือกาลเวลา การคดิแบบนีม้กัจะเป็นการคดิแบบผู้หญิง  
   3.  แบง่ตามความสนใจของนกัจิตวิทยา จําแนกเป็น 3 ประเภท ได้แก่   
    3.1  การคิดรวบยอด  (Concept) เป็นการคิดท่ีได้จากการรับ รู้ โดยมีการ
เปรียบเทียบ ทัง้ในลกัษณะเหมือนและแตกตา่ง ด้วยการอาศยัประสบการณ์เดมิ 
    3.2  การคิดหาเหตผุล (Reasoning) การคิดประเภทนีเ้ร่ิมจากการตัง้สมมตุิฐาน
แล้วดําเนินการทดสอบสมมตุฐิานท่ีตัง้ขึน้  
    3.3  การคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) เป็นความคิดท่ีอาศัยการคิดท่ี
แก้ปัญหาใหม่ๆและคิดสร้างสิ่งใหม่ๆท่ามกลางความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
เก่ียวกบัวิวฒันาการใหม่ๆสิ่งประดิษฐ์ใหม่ๆและการออกแบบสิ่งใหม่นัน้เป็นเร่ืองท่ีน่าศกึษาถึงวิธีการ
แก้ปัญหา และได้ความรู้นัน้มาอย่างไร สิ่งท่ีน่าคิดในการแก้ปัญหาเพ่ือจะได้สิ่งประดิษฐ์ใหม่ การค้นพบ
กฎเกณฑ์  และการแก้ปัญหาแนวใหม่ การออกแบบทางศิลปะ ดนตรี เหล่านี ล้้วนต้องอาศัย
กระบวนการคิดท่ีเป็นความคิดสร้างสรรค์ทัง้สิน้ ความคิดสร้างสรรค์ทําให้โลกเราเปลี่ยนไปอย่าง
รวดเร็วจนทําให้รู้สกึวา่โลกของเราเลก็ลง เน่ืองจากมีระบบส่ือสารท่ีทนัสมยัสามารถรับรู้ได้ด้วยการมอง
หรือการได้ยินในสิ่งต่างๆ ที่ห่างไกลออกไปได้อย่างชดัเจน กระบวนการคิดสร้างสรรค์มี 4 ขัน้ได้แก่ 
ขัน้การเตรียมตวั ขัน้ฟักตวั ขัน้คดิออก และขัน้ทดสอบ  
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   4.  แบง่ตามลกัษณะการคดิ จําแนกเป็น 2 ลกัษณะใหญ่ๆ ได้แก่  
    4.1  การคดิโดยไมมี่จดุหมาย (Undirected Thinking) หรือเรียกอีกอยา่งหนึ่งว่า
ความคิดต่อเน่ือง หรือความคิดเช่ือมโยง (Associative Thinking) เป็นวิธีคิดจากสิ่งหนึ่งไปยงัอีกสิ่งหนึ่ง
อยา่งตอ่เน่ืองและเช่ือมโยงกนั การคดิชนิดนีแ้บง่ออกเป็นยอ่ยได้ดงันี ้
     4.1.1  การคดิตอ่เน่ืองอยา่งอิสระ หรือการคดิเช่ือมโยงอิสระ 
     4.1.2  การคดิตอ่เน่ืองท่ีไมอิ่สระ หรือการควบคมุการเช่ือมโยง 
     4.1.3  การฝันกลางวนั   
     4.1.4  การฝันกลางคืน 
     4.1.5  การคดิตามความเช่ือของผู้คดิ หรือการคดิเข้าข้างตวัเอง 
    4.2  การคดิอยา่งมีจดุหมาย (The Goal - directed Thinking) หรือความคดิตรง
(Directed Thinking) เป็นการคิดท่ีมกัจะมีจุดหมายในสิ่งท่ีคิดว่าจะทําอย่างไร สิน้สดุท่ีตรงไหน และ
จะทําให้เกิดความสําเร็จได้อยา่งไร นอกจากนีย้งัเป็นการสรุปหลงัจากท่ีคดิเสร็จสิน้แล้ว 
  สรุปได้ว่า ประเภทการคิดมีการแบ่งตามลําดับความสําคัญของการคิด ตามลําดับ
ความคดิจากง่ายไปหายาก และตามประโยชน์ของการนําไปใช้งาน 
 1.4  ความหมายของการคดิวิเคราะห์     
 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ตามพจนานกรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน นกัทฤษฎี และ 
นกัการศกึษาได้ศกึษาและให้คํานิยามความหมายของการคดิไว้ตา่งๆมากมาย ดงันี ้
  ดิวอี  ้(Dewey. 1933: 30) เช่ือว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดอย่างใคร่ครวญ
ไตร่ตรอง โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นการคิดท่ีเร่ิมต้นจากสถานการณ์ท่ีมีความ
ยุง่ยากและสิน้สดุลงด้วยสถานการณ์ท่ีชดัเจน 
  กู๊ ด (Good. 1973: 680) เช่ือว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดอย่างรอบคอบตาม
หลกัการประเมินและมีหลกัฐานอ้างอิงเพ่ือหาข้อสรุปท่ีน่าจะเป็นไปได้ ตลอดจนพิจารณาองค์ประกอบ
ท่ีเก่ียวข้องทัง้หมดและใช้กระบวนการตรรกวิทยาได้อยา่งถกูต้องสมเหตสุมผล 
  ฮานนาฮ์ และไมเคิลลิส (ล้วน  สายยศ; และองัคณา  สายยศ. 2539: 55-56; อ้างอิงจาก
Hannah;& Michaelis. 1977) เช่ือว่า คิดวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนย่อยของ
สิง่ตา่ง ๆ เพ่ือดคูวามสําคญั ความสมัพนัธ์ และหลกัการของความเป็นไป   

  คลาร์ก (สมนึก  ปฏิปทานนท์. 2542: 49; อ้างอิงจาก Clark. 1970: 11-13) อธิบายว่า 
การคิดวิเคราะห์ คือการแยกส่วนต่าง ๆ และสร้างความสมัพันธ์กับส่วนนัน้ ๆ ว่ามีความสมัพันธ์กัน
อยา่งไร 
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  ทิศนา   แขมณี (2544: 6) กลา่ววา่ การคดิวิเคราะห์วา่ หมายถึง การแยกข้อมลูหรือสิง่ใด
สิ่งหนึ่งออกเป็นส่วนย่อย ๆ แล้วใช้เกณฑ์จดัข้อมลูออกเป็นหมวดหมู่ เพ่ือให้เข้าใจความสมัพนัธ์ของ
ข้อมลูในสว่นตา่ง ๆ 
  ชาติ   แจ่มนุช (2545: 54-55) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึงการคิดท่ีสามารถ
แยกสิ่งสําเร็จรูป ได้แก่ วตัถุสิ่งของต่าง ๆ ท่ีอยู่รอบตวัหรือบรรดาเร่ืองราวเหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็น
สว่นยอ่ย ๆ ตามหลกัการหรือเกณฑ์ท่ีกําหนดให้ เพ่ือค้นหาความจริงหรือความสําคญัท่ีแฝงอยูภ่ายใน 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 (2546: 251, 1071) ความหมายคําว่า 
“คิด” หมายความว่า ทําให้ปรากฏเป็นรูป หรือประกอบให้เป็นรูป หรือเป็นเร่ืองขึน้ในใจ ใคร่ครวญ 
ไตร่ตรอง คํานวณ มุ่ง จงใจ ตัง้ใจ ส่วนคําว่า “วิเคราะห์” มีความหมายว่าใคร่ครวญ แยกออกเป็นส่วน ๆ 
เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ ดงันัน้คําว่า คิดวิเคราะห์จึงมีความหมายว่า เป็นการใคร่ครวญ ตรึกตรองอย่าง
ละเอียด รอบคอบ แยกเป็นส่วน ๆ ในเร่ืองราวต่าง ๆ อย่างมีเหตผุลโดยหาจุดเด่น จดุด้อยของเร่ืองนัน้ ๆ 
และเสนอแนะสิง่ท่ีเหมาะสมอยา่งมีความเป็นธรรมและเป็นไปได้ 
  วนิช   สธุารัตน์ (2547: 121) กลา่ววา่ การคดิวิเคราะห์เป็นกระบวนการทางปัญญาท่ีมนษุย์
ใช้ในการตรวจสอบ ความรู้ ข้อมลู ขา่วสาร ท่ีมีอยูเ่พ่ือให้เกิดความถกูต้อง เท่ียงตรง ชดัเจน และบงัเกิด
ผลได้อย่างสมบูรณ์เพียบพร้อม ขณะเดียวกนัการคิดวิเคราะห์ยงัช่วยให้มนษุย์เราสามารถสงัเคราะห์
หรือสร้างสรรค์ความรู้ใหมข่ึน้มาจาก 
  อเนก   พ. อนกุลูบตุร (2547: 60) กลา่ววา่ การคดิวิเคราะห์ หมายถึง การคดิพิจารณาสิ่ง
สําเร็จรูปหรือระบบใดๆ อย่างแยกแยะให้ค้นพบความจริงท่ีแฝงในรูปขององค์ประกอบความสมัพนัธ์
ระหวา่งองค์ประกอบ และหลกัการท่ีองค์ประกอบคมุกนัอยูเ่ป็นสิง่สําเร็จรูปหรือเป็นระบบอยูไ่ด้ 
  เกรียงศักดิ์   เจริญวงศ์ศักดิ์ (2549: 26-30) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์  (Analytical 
Thinking) หมายถึง ความสามารถในการสืบค้นข้อเท็จจริง เพ่ือตอบคําถามเก่ียวกบับางสิ่งบางอย่าง 
โดยการตีความ  (Interpretation) การจําแนกแยกแยะ (Classification) และการทําความเข้าใจ 
(Understanding) กับองค์ประกอบของสิ่งนัน้ และองค์ประกอบอ่ืน ๆ ท่ีสมัพันธ์กัน รวมทัง้เช่ือมโยง
ความสมัพนัธ์เชิงเหตแุละผล (Causal Relationship) ท่ีไมข่ดัแย้งกนัระหว่างองค์ประกอบเหลา่นัน้ด้วย
เหตผุลท่ีหนกัแน่น น่าเช่ือถือ 
  ลักขณา   สริวัฒน์ (2549: 69) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ คือความสามารถในการ
แยกแยะสว่นย่อย ๆ ของเหตกุารณ์เร่ืองราวหรือเนือ้เร่ืองตา่ง ๆ วา่ประกอบด้วยอะไร มีจดุมุง่หมายหรือ
ความประสงค์สิ่งใด และสว่นย่อย ๆ ท่ีสําคญันัน้แตล่ะเหตกุารณ์เก่ียวพนักนัอย่างไรบ้าง และเก่ียวพนั
กันโดยอาศยัหลกัการใด เพ่ือให้เกิดความชดัเจนและความเข้าใจจนสามารถนําไปสู่การตดัสินใจได้
อยา่งถกูต้อง เหมาะสม 
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  ประพนัธ์ศิริ   สเุสารัจ (2553: 54-55) กลา่วว่า การคิดวิเคราะห์ คือความสามารถในการ
มองเห็นรายละเอียดและจําแนกแยกแยะข้อมลูองค์ประกอบของสิ่งต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวตัถ ุเร่ืองราว 
เหตกุารณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และจดัเป็นหมวดหมู่ เพ่ือค้นหาความจริง ความสําคญั แก่นแท้
องค์ประกอบหรือหลกัการเร่ืองนัน้ ๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งที่เห็น ทัง้ที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายใน
สิ่งต่าง ๆ หรือปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทัง้หาความสัมพันธ์และความเช่ือมโยงของสิ่งต่าง ๆ ว่า
เกี่ยวพนักนัอย่างไร อะไรเป็นสาเหต ุส่งผลกระทบต่อกนัอย่างไร อาศยัหลกัการใด จนได้ความคิด
เพ่ือนําไปสูก่ารสรุป การประยกุต์ใช้ ทํานายหรือคาดการณ์สิง่ตา่ง ๆ ได้อยา่งถกูต้อง 
  ฆนัท   ธาตุทอง (2554: 323) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ คือการพิจารณาสิ่งอยู่รวมกัน
ทัง้หมดก่อน แล้วจําแนก แยกแยะ สิง่เหลา่นัน้ออกเป็นองค์ประกอบยอ่ย 
 สรุปได้ว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์  (Analysis Thinking )หมายถึง ความสามารถทาง
สติปัญญาของเด็กปฐมวัยท่ีแสดงพฤติกรรม โดยใช้หลักการ ข้อเท็จจริง รวมทัง้ทักษะท่ีเกิดจาก
ประสบการณ์ และบรรยากาศการเรียนรู้ร่วมกนัของผู้ เรียน    
 1.5  กระบวนการคดิวิเคราะห์                             
 มีนกัการศกึษาได้ให้ความหมายของกระบวนการคดิวิเคราะห์ไว้ ดงันี ้
  วนิช   สธุารัตน์ (2547: 130-132) กล่าวว่า กระบวนการคิดวิเคราะห์เป็นจุดเร่ิมต้นสิ่งท่ี
สืบเน่ืองหรือเช่ือมโยงสัมพันธ์กันในระบบการคิดและจุดสิน้สุดของการคิด โดยท่ีกระบวนการคิด
วิเคราะห์มีความสอดคล้องกับองค์ประกอบเร่ืองความสามารถในการใช้เหตผุลอย่างถูกต้อง รวมทัง้
เทคนิคการตัง้คําถามจะต้องเข้าไปเก่ียวข้องในทุก ๆ ขัน้ตอน ซึ่งจะแสดงรายละเอียดไปทีละขัน้
ดงัตอ่ไปนี ้
   ขัน้ท่ี 1 ระบุหรือทําความเข้าใจกบัประเด็นปัญหา ผู้ ท่ีจะทําการคิดวิเคราะห์จะต้อง
ทําความเข้าใจปัญหาอย่างกระจ่างแจ้ง ด้วยการตัง้คําถามหลาย ๆ คําถาม เพ่ือให้เข้าใจปัญหาต่าง ๆ 
ท่ีกําลงัเผชิญอยูน่ัน้อยา่งดีท่ีสดุ 
   ขัน้ท่ี 2 รวบรวมข้อมลูท่ีเก่ียวข้องกบัปัญหา ในขัน้นีผู้้ ท่ีจะทําการคิดวิเคราะห์จะต้อง
รวบรวมข้อมลูจากแหล่งต่าง ๆ เช่น จากการสงัเกต จากการอ่าน จากข้อมลูการประชุม จากข้อเขียน 
บนัทึกการประชมุ บทความ จากการสมัภาษณ์ การวิจยั และอ่ืน ๆ การเก็บข้อมลูจากหลาย ๆ แหล่ง 
และด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย หลายวิธีจําทําให้ได้ข้อมลูท่ีสมบรูณ์ ชดัเจน มีความเท่ียงตรง  
   ขัน้ท่ี 3 พิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมลู หมายถึง ผู้ ท่ีคิดวิเคราะห์พิจารณาความ
ถกูต้องเท่ียงตรงของสิง่ท่ีนํามาอ้าง รวมทัง้การประเมินความเพียงพอของข้อมลูท่ีนํามาใช้ 
   ขัน้ท่ี 4 การจดัข้อมลูเข้าเป็นระบบ เป็นขัน้ท่ีผู้คิดจะต้องสร้างความคิด ความคิดรวบยอด 
หรือสร้างหลกัการขึน้ให้ได้ด้วยการเร่ิมต้นจากระบุลกัษณะของข้อมลู แยกแยะข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น 
จดัลําดบัความสําคญัข้อมลู พิจารณาขีดจํากดัหรือขอบเขตของปัญหา รวมทัง้ข้อตกลง พืน้ฐาน การ
สงัเคราะห์ข้อมลูเข้าเป็นระบบและกําหนดข้อสนันิษฐานเบือ้งต้น 
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   ขัน้ท่ี 5 ตัง้สมมติฐาน เป็นขัน้ท่ีนักคิดวิเคราะห์จะต้องนําข้อมูลท่ีจดัระบบระเบียบ
แล้วมาตัง้เป็นสมมติฐานเพื่อกําหนดขอบเขตและการหาข้อสรุปของคําถามหรือปัญหาที่กําหนดไว้ 
ซึ่งต้องอาศยัความคิดเช่ือมโยงสมัพันธ์ในเชิงเหตุผลอย่างถูกต้อง สมมติฐานท่ีตัง้ขึน้จะต้องมีความ
ชดัเจนและมาจากข้อมลูท่ีถกูต้องปราศจากอคตหิรือความลําเอียงของผู้ ท่ีเก่ียวข้อง 
   ขัน้ท่ี 6 การสรุป เป็นขัน้ของการลงความเห็น หรือการเช่ือมโยงสัมพันธ์ระหว่าง
เหตผุลกับผลอย่างแท้จริง ซึ่งผู้คิดวิเคราะห์จะต้องเลือกพิจารณาเลือกวิธีการท่ีเหมาะสมตามสภาพ
ของข้อมลูท่ีปรากฏ โดยใช้เหตผุลทัง้ทางตรรกศาสตร์ เหตผุลทางวิทยาศาสตร์ และพิจารณาถึงความ
เป็นไปได้ตามสภาพจริง  
   ขัน้ท่ี 7 การประเมินข้อสรุป เป็นขัน้สุดท้ายของการคิดวิเคราะห์ เป็นการประเมิน
ความสมเหตสุมผลของการสรุปและพิจารณาผลสืบเน่ืองท่ีจะเกิดขึน้จริง ๆ 
  สรุปได้วา่ กระบวนการคดิวิเคราะห์ มีความสอดคล้องกบัองค์ประกอบเร่ืองความสามารถ
ในการใช้เหตผุลอย่างถกูต้อง รวมทัง้ เทคนิคการตัง้คําถามจะต้องเข้าไปเก่ียวข้องในทุก ๆ ขัน้ตอน และ
กระบวนการคดิวิเคราะห์สามารถพฒันาได้จากประสบการณ์อนัหลากหลายและบรรยากาศการเรียนรู้  
 1.6 ลักษณะการคดิวิเคราะห์                             
 มีนกัการศกึษาได้ให้ความหมายของกระบวนการคดิวิเคราะห์ไว้หลายท่าน ดงันี ้
  นิพนธ์  วงศ์เกษม (2534: 42 ) กล่าวว่า ลกัษณะการคิดวิเคราะห์เป็นการแยกแยะความ
แตกตา่งระหว่างข้อเท็จจริงกบัข้อคิดเห็นนกัเรียนพิจารณาประเด็นปัญหานกัเรียนพิจารณาข้ออ้างหรือ
ข้อโต้แย้งท่ีคลมุเครือ นกัเรียนพิจาณาข้อมลูท่ีแสดงถึงอคติ ความลําเอียงการโฆษณาชวนเช่ือนกัเรียน
แยกสิ่งเก่ียวข้องและไม่เก่ียวข้องกับข้อมูลหรือความคิดเห็นนักเรียนพิจารณาความน่าเช่ือถือของ
แหล่งข้อมลูนกัเรียนพิจารณาเหตผุลท่ีผิดไม่เก่ียวข้องกับเร่ืองนัน้นกัเรียนสรุปข้อความจากข้อมูลท่ีมี
เหตผุล 
  ลาวณัย์   วิทยาวฑุฒิกลุ (2533: 23) กลา่ววา่ ลกัษณะของการคดิวิเคราะห์ประกอบด้วย 
   1.  การคดิวิเคราะห์เนือ้หา ประกอบด้วย 
    1.1  ความสามารถในการจําและสรุปความรู้ 
    1.2  ความสามารถบอกความแตกตา่งระหวา่งข้อเท็จจริงและข้อสมมตฐิานได้ 
    1.3  ความสามารถระบขุ้อมลูสําคญัได้ 
    1.4  ความสามารถอธิบายปัจจยัท่ีทําให้บคุคลและกลุม่ตา่ง ๆ มีความแตกตา่งกนั 
    1.5  ความสามารถสรุปข้อความได้ 
   2.  การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์ ประกอบด้วย 
    2.1  ความสามารถเช่ือมโยงความคดิตา่ง ๆ 
    2.2  ความสามารถตดัสนิได้วา่ข้อมลูนัน้สมเหตสุมผลหรือไม ่
    2.3  ความสามารถตรวจสอบความถกูต้องของสมมตฐิานท่ีอา่นพบได้ 



19 

    2.4  ความสามารถระบไุด้วา่ข้อใดเป็นแนวคดิสําคญั 
    2.5  ความสามารถเช่ือมโยงเหตผุลในแตล่ะสถานการณ์ได้ 
    2.6  ความสามารถวิเคราะห์ข้อความท่ีขดัแย้งท่ีปรากฏในเนือ้เร่ืองได้ 
   3.  การวิเคราะห์หลกัการ ประกอบด้วย 
    3.1  ความสามารถวิเคราะห์รูปแบบและโครงสร้างของข้อมลูได้ 
    3.2  ความสามารถวิเคราะห์วตัถปุระสงค์ของผู้ เขียน 
    3.3  ความสามารถในการเช่ือมโยงความคดิรวบยอดเป็นหลกัการได้ 
    3.4  ความสามารถเรียนรู้เทคนิค วิธีการ ท่ีปรากฏเนือ้เร่ืองได้ 
    3.5  ความสามารถแยกความแตกตา่งระหวา่งข้อเท็จจริง และอคตท่ีิมีอยูไ่ด้ 
  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์ ( 2546: 240) กล่าว่า ลักษณะการคิดวิเคราะห์นักเรียนมี
ความสามารถในการจําแนก จดัหมวดหมู่ แจกแจงองค์ประกอบตา่งๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเร่ือง
หนึ่งจากนัน้หาความสมัพนัธ์เชิงเหตผุลระหวา่งองค์ประกอบเหลา่นัน้ สูก่ารสรุป การประยกุต์ และการ
คาดการณ์ บนพืน้ฐานของข้อมลู ความรู้ และข้อเท็จจริงท่ีได้จากการสืบค้น การสงัเกต และตีความ 
  ทิศนา  แขมมณี; และคนอ่ืน ๆ (2547: 10-11, 83) และทิศนา  แขมมณี (2546: 51) กล่าวว่า 
ลกัษณะการคิดวิเคราะห์ว่านักเรียนสามารถสร้างมโนภาพ เปรียบเทียบความเหมือนกันและความ
แตกต่างกนั จดัหมวดหมู่ได้ พิจารณาความเก่ียวข้อง ความสมัพนัธ์กนัและไม่มีความสมัพนัธ์กนัออก
จากกนัได้ และสรุปอ้างอิงโดยอาศยัตรรกะได้และได้ระบตุวับง่ชีล้กัษณะการคดิวิเคราะห์ดงันี ้  
   1.  สามารถกําหนดเกณฑ์ในการวิเคราะห์สิง่ท่ีต้องการวิเคราะห์ได้ 
   2.  สามารถแยกแยะสว่นประกอบตา่ง ๆ ของสิง่ท่ีวิเคราะห์ได้ 
   3.  สามารถแจกแจงรายละเอียดของสว่นประกอบตา่งๆของสิง่ท่ีวิเคราะห์ได้ 
   4.  สามารถตรวจสอบ จัดโครงสร้างความสัมพันธ์ขององค์ประกอบใหญ่และ
องค์ประกอบยอ่ยได้ 
   5.  สามารถนําเสนอข้อมลูการวิเคราะห์ให้เข้าใจได้ง่าย 
  บลมู (ปรียานชุ  สถาวรมณี. 2548: 27-28; อ้างอิงจาก 1974: 163)   เช่ือวา่ ลกัษณะของ
การคดิวิเคราะห์มี 3 ประเภท คือ  
   1.  การวิเคราะห์ความสําคญัในข้อมูลต่างๆ นัน้อาจประกอบด้วยส่วนท่ีเป็นความ
จริงความคดิเห็นของผู้ เขียนหรือคา่นิยม ซึง่ได้แก่ 
    1.1  ความสามารถในการตระหนกัรู้ซึง่ไมก่ลา่วถึงข้อสนันิษฐาน 
    1.2  ทกัษะในการจําแนกความจริงจากสมมตฐิาน 
    1.3  ความสามารถในการจําแนกความจริงจากข้อมลูเบือ้งต้น 
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    1.4  ทกัษะในการบ่งชีแ้ละในการพินิจพิเคราะห์ระหว่างกระบวนการพฤติกรรม
กบัอ้างถึงยงัแตล่ะบคุคลและกลุม่ 
    1.5  ความสามารถท่ีบง่ชีข้้อสรุปจากข้อมลู 
   2.  การวิเคราะห์ความสมัพันธ์ ผู้อ่านจะต้องมีทักษะในการเช่ือมต่อความสมัพันธ์
ระหวา่งข้อมลูหลกักบัสว่นอ่ืน ๆ เช่น สมมตฐิาน ซึง่ได้แก่ 
    2.1  ทกัษะในความเข้าใจในความสมัพนัธ์ระหวา่งแนวคดิในข้อความ 
    2.2  ความสามารถในการระลกึในสว่นของเหตผุลของการตดัสนิใจ 
    2.3  ความสามารถในการระลึกซึ่งเป็นความจริงหรือข้อสมมติฐาน  เป็น
ความสําคญัหรือข้อโต้แย้งท่ีสนบัสนนุของข้อความนัน้ 
    2.4  ความสามารถในการตรวจสอบความเท่ียงของสมมติฐานซึ่งให้ข้อมลูและ 
ข้อสนันิษฐาน 
    2.5  ความสามารถในการจําแนกความสมัพนัธ์ของสาเหตุและผลกระทบจาก
สว่นอ่ืน ๆ ของความสมัพนัธ์ 
    2.6  ความสามารถในการจําแนกความสมัพนัธ์ของข้อมลูในข้อโต้แย้งไปจําแนก
ความเก่ียวข้องจากข้อมลู ท่ีนอกเหนือไป 
    2.7  ความสามารถในการสืบหาความผิดปกตขิองข้อมลูตามหลกัตรรกะ 
    2.8  ความสามารถในการระลึกความสมัพนัธ์และรายละเอียดที่สําคญัและท่ี
ไม่สําคญั  
   3.  การวิเคราะห์หลกัการ เป็นการวิเคราะห์ระบบหลกัการโครงสร้างท่ีเก่ียวข้อง รวม
ไปถึงความชัดเจน และไม่ชัดเจนของโครงสร้างในการวิเคราะห์หลักการนีจ้ะต้องวิเคราะห์แนวคิด
จดุประสงค์ และมโนทศัน์ ซึง่ได้แก่ 
    3.1 ความสามารถในการวิเคราะห์ในรายละเอียดของงาน ความสมัพนัธ์ของข้อมลู
และความหมายขององค์ประกอบตา่ง ๆ 
    3.2  ความสามารถในการวิเคราะห์รูปแบบในการเขียน ความสามารถในการ
วิเคราะห์จดุประสงค์ของผู้ เขียน ความเห็นของผู้ เขียนและความรู้สกึท่ีมีตอ่งาน 
    3.3  ความสามารถในการวิเคราะห์ถึงมโนทศัน์ของผู้ เขียนวา่กําลงักลา่วถึงสิง่ใด  
    3.4  ความสามารถในการวิเคราะห์เห็นถึงสว่นท่ีเป็นโฆษณาชวนเช่ือ 
    3.5  ความสามรถในการวิเคราะห์ถึงจดุท่ีเป็นอคตขิองผู้ เขียน 
  สรุปได้ว่า ลกัษณะการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วยหลกัใหญ่ ๆ คือ การวิเคราะห์ความสําคญั
ในข้อมลูตา่ง ๆ การวิเคราะห์ความสมัพนัธ์ และ การวิเคราะห์หลกัการ เป็นการวิเคราะห์ระบบหลกัการ
โครงสร้างท่ีเก่ียวข้อง รวมไปถึงความชดัเจน และไมช่ดัเจนของโครงสร้างในการวิเคราะห์ 
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 1.7  องค์ประกอบพืน้ฐานการคดิและการคดิวิเคราะห์          
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ  (2540: 159-160) กล่าวว่า  ถึง
องค์ประกอบของการคดิ มีองค์ประกอบ 8 ประการ คือ 
  1.  จุดหมาย คือ เป้าหมายหรือวัตถุประสงค์ของการคิด คือ คิดเพ่ือหาแนวทางแก้ไข
ปัญหาหรือคดิเพ่ือหาความรู้ 
  2.  ประเด็นคําถาม คือ ปัญหาหรือคําถามท่ีต้องการรู้ ผู้คิดสามารถระบุปัญหาสําคญัท่ี
ต้องการแก้ไขหรือคําถามสําคญัท่ีต้องการรู้ 
  3.  สารสนเทศ คือ ข้อมลู ข้อความรู้ตา่ง ๆ เพ่ือใช้ประกอบการคดิ 
  4.  ข้อมลูเชิงประจกัษ์ คือข้อมลูท่ีได้มาต้องเช่ือถือได้ มีความชดัเจนถกูต้องและมีความ
เพียงพอตอ่การใช้เป็นพืน้ฐานของการคดิเชิงเหตผุล 
  5.  แนวคิดอย่างมีเหตผุล คือ แนวคิดทัง้หลายท่ีมีความจําเป็นสําหรับการคิดเชิงเหตผุล
และแนวคิดท่ีได้มานัน้ต้องมีความเก่ียวข้องกับปัญหาหรือคําถามท่ีต้องการหาคําตอบและต้องเป็น
แนวคดิท่ีถกูต้อง 
  6.  ข้อสันนิษฐาน เป็นองค์ประกอบสําคัญของการคิดเชิงเหตุผลเพราะผู้ คิดต้องมี
ความสามารถในการตัง้สมมตฐิานให้มีความชดัเจน สามารถตดัสนิใจได้ เพ่ือประโยชน์ในการหาข้อมลู
มาใช้ในการคดิเชิงเหตผุล 
  7.  การนําไปใช้และผลท่ีตามมาเป็นองค์ประกอบสําคญัของการคิดเชิงเหตุผลซึ่งผู้คิด
ต้องคํานึงถึงผลกระทบ ต้องมีความสามารถ คิดไกล คือ มองเห็นผลท่ีตามมารวมกับการนําไปใช้ได้
หรือไมเ่พียงใด                                                       
  8.  การสรุปอ้างอิง  
 เกรียงศกัดิ ์เจริญวงศ์ศกัดิ ์(2546: 26-30) กลา่ววา่ การคดิวิเคราะห์ มี 4 องค์ประกอบ  
  1.  ความสามารถในการตีความ หมายถึง การพยายามทําความเข้าใจ และให้เหตผุลแก่
สิ่งท่ีเราต้องการจะวิเคราะห์ เพ่ือแปลความหมายท่ีไม่ปรากฏโดยตรงของส่ิงนัน้เป็นการสร้างความ
เข้าใจตอ่สิ่งท่ีต้องการวิเคราะห์ โดยเกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตดัสินใจย่อมแตกตา่งกนั
ตามความรู้ ประสบการณ์ คา่นิยมของแตล่ะบคุคล และความสามารถในการเช่ือมโยงเหตผุล 
  2.  ความรู้ความเข้าใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์ หมายถึง เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนัน้ต้องมี
ความรู้ความเข้าใจพืน้ฐานของเร่ืองนัน้ เพราะความรู้จะช่วยกําหนดขอบเขตของการวิเคราะห์แจกแจง 
และจําแนกได้ว่าเร่ืองนัน้เก่ียวข้องกบัอะไร มีองค์ประกอบย่อยๆ มีก่ีหมวดหมู่ จดัลําดบัความสมัพนัธ์
อยา่งไรและรู้วา่อะไรเป็นสาเหต ุ
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  3.  ความช่างสังเกต ช่างสงสัย และช่างถาม  หมายถึง นักคิดเชิงวิเคราะห์ต้องมี
องค์ประกอบทัง้ 3 นีร่้วมด้วย เพราะจะนําไปสู่การสืบค้นความจริงและเกิดความชดัเจนในประเด็นท่ี
ต้องการวิเคราะห์ ขอบเขตของคําถามจะต้องยึดหลกั 5 W 1 H คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ท่ีไหน
(Where) เม่ือไร (When) เพราะเหตใุด (Why) อยา่งไร (How) 
  4. ความสามารถในการหาความสมัพันธ์เชิงเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการใช้
เหตุผลจําแนกแยกแยะได้ว่าสิ่งใดเป็นความจริง สิ่งใดเป็นความเท็จ สิ่งใดมีรายละเอียดสัมพันธ์
เช่ือมโยงกนัอยา่งไร 
 1.8  แนวทางการส่งเสริมการวิเคราะห์            
 พฒันาการทางการเรียนรู้คดิของเดก็ในช่วงอาย ุ6 ขวบแรกของชีวิตซึง่เพียเจท์  (ฉนัทนา ภาค
บงกช. 2531: 13-20; อ้างอิงจาก Forman; & Hill. 1980) ศึกษาไว้เป็นประสบการณ์สําคญัท่ีเด็กควร
ได้รับการสง่เสริม มี 6 ขัน้ ดงันี ้
  1.  ขัน้รู้ความแตกต่าง (Absolute differences) เด็กเร่ิมรับรู้ในความแตกต่างของสิ่งท่ี
มองเห็น 
  2.  ขัน้รู้สิ่งตรงกันข้าม (Opposition) ขัน้นีเ้ด็กรู้ว่าของต่าง ๆ มีลกัษณะตรงกันข้ามเป็น 2 
ด้าน เช่น มี- ไมมี่ เลก็-ใหญ่ เป็นต้น 
  3.  ขัน้รู้หลายระดบั (Discrete Degree) เด็กเร่ิมรู้จกัคิดเก่ียวกับลกัษณะท่ีอยู่ตรงกลาง
ระหวา่ง ปลายสดุสองปลาย เช่น มาก ปานกลาง น้อย 
  4.  ขัน้เปล่ียนแปลงตอ่เน่ือง (Variation) เดก็สามารถเข้าใจเก่ียวกบัการเปล่ียนแปลงของ
สิง่ตา่ง ๆ เช่นบอกถึงความเจริญ เตบิโตของต้นไม้ 
  5.  ขัน้รู้ผลของการกระทํา (Function) ในขัน้นีเ้ด็กจะเข้าใจถึงความสัมพันธ์ของการ
เปล่ียนแปลง 
  6.  ขัน้การทดแทนอย่างลงตวั (Exact Compensation) เด็กจะรู้ว่าการทําให้ของสิ่งหนึ่ง
เปล่ียนแปลงยอ่มมีผลตอ่อีกสิง่หนึง่อยา่งทดัเทียมกนั  
 กลุยา  ตนัติผลาชีวะ (2540: 40-41) กล่าวว่า  วิธีการจดัประสบการณ์การเรียนรู้เพ่ือพฒันา
และสง่เสริมการคดิของเดก็ปฐมวยั มีหลายวิธี ได้แก่ 
  1.  การแก้ปัญหา การเรียนรู้ด้วยการแก้ปัญหา ต้องเร่ิมท่ีครูเป็นผู้ จดัตัง้ปัญหาขึน้อาจ
เป็นคําถาม กรณีตวัอยา่ง ครูใช้สิง่เหลา่นีเ้ป็นตวัจดุประเดน็ปัญหาให้เดก็คดิและหาข้อสรุป 
  2.  การใช้หลกัการทางวิทยาศาสตร์ เป็นการใช้กระบวนการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 
เด็กอาจมีการทดลอง ตัง้สมมติฐาน และทดสอบงานท่ีทําจนครบวงจร เช่น ให้เด็กได้เรียนรู้ว่าต้นไม้
งอกได้อยา่งไร ด้วยการเพาะเมลด็ถัว่งอก และตดิตามการงอก เป็นต้น 
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  3. ใช้หลกัการสืบค้น เป้นกระบวนการจดัประสบการณ์ท่ีพยายามให้เด็กได้ค้นหาคําตอบ
ตา่ง ๆ ด้วยตนเอง เช่น การเลน่ตวัตอ่เป็นรูปท่ีครูกําหนดจากอปุกรณ์หลาย ๆ ชนิด 
  4.  การใช้ทกัษะกระบวนการเป็นการจดัประสบการณ์ท่ีเน้นการสงัเกต การเปรียบเทียบ 
การจัดประเภท การส่ือสาร การถ่ายโยงการสรุป โดยให้เด็กเรียนรู้ด้วยตนเองซึ่งสอดคล้องกับ ดิวอี ้
(Dewey) และ เพียเจท์ (Piaget) ท่ีวา่เดก็เรียนรู้ด้วยการกระทํา 
 อษุณีย์    โพธิสขุ (2537: 99-100) กลา่วว่า  แนวการสอนเพ่ือช่วยปรับปรุงความคิดวิเคราะห์
ของเดก็ไว้ดงันี ้
  1.  ประสบการณ์ตรง การให้เด็กศกึษาเร่ืองชมุชนของเราจากหนงัสืออาจไม่ดีเท่าให้เด็ก
ไปสถานท่ีท่ีเป็นชมุชนของตนเอง เช่น โรงพยาบาล โรงพกั ตลาด บ้านผู้ใหญ่บ้าน และกิจกรรมท่ีเขาทํา
อยู่ว่ามีอะไรบ้าง มีประโยชน์อย่างไร ฯลฯ การจัดให้เด็กไปทัศนศึกษาหรือเปิดโอกาสให้เด็กทดลอง
ปฏิบตัสิิง่ตา่ง ๆ ด้วยตนเองจะเป็นการให้โอกาสท่ีสําคญัยิ่ง 
  2.  การทําวิจยัหรือการศึกษาหาความรู้ความจริงด้วยตนเอง เป็นทกัษะการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง ให้เดก็มีขัน้ตอนในการศกึษาอยา่งถกูต้อง เช่น การทํารายงานเร่ือง “ไดโนเสาร์” เป็นต้น 
  3.  การใช้กิจกรรมเป็นส่ือกระตุ้นความคิด เช่น การพาไปดกูารโต้วาที จดัให้โต้วาทีการ
อภิปรายในหวัข้อตา่ง ๆ การจดัมมุหรือชมรมนกัคดิ ฯลฯ 
  4.  การใช้สถานการณ์สมมติ เป็นกิจกรรมและวิธีการสอนท่ีจะทําให้นกัเรียนเกิดความรู้
ความเข้าใจกระจ่างขึน้และมองเห็นปัญหาท่ีเกิดขึน้ รวมทัง้การพยายามคดิค้นการแก้ปัญหา 
  5.  ให้นกัเรียนได้โอกาสเสนอผลงานท่ีตนเองศกึษาให้ผู้ อ่ืนฟัง อาจเป็นเพ่ือระดบัเดียวกนั 
หรือตา่งระดบั หรือให้คนอ่ืนฟัง 
  6.  กิจกรรมกลุ่มระดมพลังสมอง การระดมความคิด การไตร่ตรองความคิดของกลุ่ม
รวมถึงการวิจารณ์อย่างมีเหตผุล การวิจารณ์ในการสร้างงานล้วนเป็นทกัษะระดบัสงูทางปัญญาและ
ทางสงัคมทัง้สิน้ สิ่งเหล่านีจ้ะช่วยทําให้เด็กได้มีข้อมูลย้อนกลบัเก่ียวกับความคิดเห็นของตนเองและ
ผู้ อ่ืน รวมทัง้กลยทุธ์ทางความคดิของผู้ อ่ืนได้เป็นอยา่งดี  
 เบเยอร์ (มาลนีิ ศริิจารี. 2545: 40; อ้างอิงจาก Bager. 1985: 249-303) กลา่ววา่แนวทางการ
พฒันาการคดิวิเคราะห์วิจารณ์ในการเรียนการสอน ได้ดงันี ้ 
  1.  แนะนําทกัษะท่ีฝึก 
  2.  ผู้ เรียนทบทวนกระบวนการค้น ทกัษะ กฎ และความรู้ท่ีเก่ียวกบัทกัษะท่ีจะฝึก 
  3.  ผู้ เรียนใช้ทกัษะเพ่ือให้บรรลจุดุมุง่หมายท่ีกําหนด 
  4.  ผู้ เรียนทบทวนสิง่ท่ีคดิหรือสิง่ท่ีเกิดขึน้ในสมองขณะท่ีทํากิจกรรม 
  5.  สรุปเป็นคําตอบ หรือตอบปัญหานัน้ 
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 ทิศนา แขมณี; และคณะ (2544: 118-140) กล่าวว่า ทกัษะการคิด หมายถึง ความสามารถ
ย่อย ๆ ในการคิดลกัษณะต่าง ๆ ซึง่เป็น องค์ประกอบของกระบวนการคิดท่ีสลบัซบัซ้อน ทกัษะการคิด
อาจจดัประเภทเป็นประเภทใหญ่ได้ 2 ประเภท คือ       
  1.  ทกัษะการคิดพืน้ฐาน (basic skills) หมายถึง ทกัษะการคิดท่ีเป็นพืน้ฐานเบือ้งต้นต่อ
การคดิในระดบัท่ีสงูขึน้หรือซบัซ้อนขึน้ แบง่ได้ 2 สว่น คือ      
   1.1  ทกัษะการส่ือความหมาย (communication skills) หมายถึง ทกัษะการรับสาร
ท่ีแสดงถึงความคิดของผู้ อ่ืนเข้ามาเพ่ือรับรู้ ตีความ/จดจํา และเม่ือต้องการท่ีจะระลึก เพ่ือนํามาเรียบ
เรียงและถ่ายทอดความคิดของตนให้กบัผู้ อ่ืน โดยแปลงความคิดให้อยู่ในรูปของภาษาต่างๆทัง้ท่ีเป็น
ข้อความ คําพดู ศิลปะ ดนตรี คณิตศาสตร์ ฯลฯ แต่ในท่ีนีจ้ะมุ่งกล่าวถึงการรับและถ่ายทอดความคิด
ด้วยภาษา ข้อความ คําพดู ซึง่นิยมใช้มากท่ีสดุ โดยเฉพาะในการเรียนในระบบโรงเรียน ทกัษะการส่ือ
ความหมายท่ีสําคญัๆ ท่ีใช้ในชีวิตประจําวนัมากมีหลายทกัษะ ประกอบด้วยทกัษะย่อยท่ีสําคญั เช่น 
การฟัง การอ่าน การรับรู้ การจดจํา การจํา การคงทนของการจํา การบอกความรู้สกึท่ีได้จากตวัเลือกท่ี
กําหนดให้ การบอกความรู้ออกมาด้วยตนเอง การใช้ข้อมลู การบรรยายการอภิปราย การทําให้กระจ่าง 
การพดู การเขียน การแสดงออกถึงความสามารถของตน       
   1.2  ทักษะการคิดท่ีเป็นแกนหรือทักษะการคิดทั่วไป (core or general thinking 
skills) หมายถึง ทกัษะการคิดท่ีจําเป็นต้องใช้อยู่เสมอในการดํารงชีวิตประจําวนัและเป็นพืน้ฐานของ
การคิดขัน้สงูท่ีมีความสลบัซ้อน ซึง่คนเราจําเป็นต้องใช้ในการเรียนรู้เนือ้หาวิชาต่าง ๆ ตลอดจนการใช้
ชีวิตอย่างมีคณุภาพ ประกอบด้วยทกัษะย่อยที่สําคญั เช่น การสงัเกต การสํารวจ การตัง้คําถาม 
การเก็บรวบรวมข้อมลู การระบ ุการจําแนกแยกแยะ การจดัลําดบั การเปรียบเทียบการสรุปอ้างอิง 
การแปล การตีความ การเช่ือมโยง การขยายความ การให้เหตผุล การสรุปยอ่    
  2. ทกัษะการคดิขัน้สงูหรือทกัษะการคดิท่ีซบัซ้อน (Higher-ordered/more complicated  
thinking skills) หมายถึง ทักษะการคิดท่ีมีขัน้ตอนหลายขัน้ตอนและต้องอาศัยทักษะการส่ือ
ความหมายและทกัษะการคดิท่ีเป็นแกนหลายๆ ทกัษะในแตล่ะขัน้ โดยทกัษะการคดิขัน้สงูจะพฒันาได้ 
ทักษะการคิดสูงขึน้ประกอบด้วยทักษะย่อยท่ีสําคญั เช่น การสรุปความ การให้คําจํากัดความ การ
วิเคราะห์ การผสมผสานข้อมลูการจดัระบบความคิด การสร้างองค์ความรู้ใหม่ การกําหนดโครงสร้าง
ความรู้ การแก้ไขปรับปรุงโครงสร้างความรู้ใหม่ การค้นพบแบบแผน การหาความเช่ือพืน้ฐาน การ
คาดคะเน/การพยากรณ์การตัง้สมมติฐาน การทดสอบสมมติฐาน การตัง้เกณฑ์ การพิสจูน์ความจริง 
การประยกุต์ใช้    
 สรุปได้ว่า แนวทางการส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์นัน้มีหลักท่ีเหมือนกันคือการสอน
ประสบการณ์ให้เกิดการคดิ การใช้คําถามท่ีเกิดจากประสบการณ์ตรงเน้นให้ฝึกคดิด้วยตวัเอง  
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 1.9  งานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการคดิวิเคราะห์   
 งานวิจยัตา่งประเทศ  
  โรสแมน (Rosman. 1966: 212) เช่ือว่า การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชัน้ ป.1 และ ป.2 
พบวา่ นกัเรียนชัน้ ป.2 คิดแบบวิเคราะห์มากกว่าชัน้ ป.1 และยงัพบตอ่ไปอีกว่าการคิดแบบวิเคราะห์มี
ความสมัพนัธ์ในทางลบกบัแบบทดสอบวดัสติปัญญาของเวชเลอร์ (WechslerIntelligence Scale for 
Children) ในฉบบัเติมภาพให้สมบรูณ์ การจดัเรียงรูป แต่ไม่มีความสมัพนัธ์กบัแบบทดสอบท่ีเก่ียวกบั
ด้านภาษา นอกจากนัน้การคิดแบบวิเคราะห์ยงัมีแนวโน้มท่ีจะเพิ่มขึน้ตามอายแุละมีความสมัพนัธ์กบั
ความพร้อม การเรียนรู้ และแรงจงูใจอีกด้วย 
  วฟู (Wolf. 1987: Abstract) เช่ือว่า ผลการสอนทกัษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณในวิชา
สังคมศึกษา ระดับชัน้มัธยมศึกษาของนักเรียนเกรด 9 ผลการศึกษาพบว่าการสอนการคิดอย่างมี
วิจารณญาณของกลุม่ควบคมุ และกลุม่ทดลองไมแ่ตกตา่งกนั 
  บาสมาเจียน (มนมนสั สดุสิน้. 2545: 59; อ้างอิงจาก Bassmajian. 1998: 210-A) กลา่ว
ว่า ความสมัพนัธ์ของระดบัวฒุิภาวะตามทฤษฎีของ เพียเจท์ ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ในรัฐ
แคคลิฟอร์เนีย กบัความสามารถในการเรียนรู้วิชาชีววิทยาและพฒันาการคิดแบบวิเคราะห์วิจารณ์กบั
กลุ่มนกัศึกษา 83 คน ท่ีเรียนวิชา Biology 1 โดยใช้แบบทดสอบวดัการคิดหาเหตผุลเชิงตรรกศาสตร์
ของเบอร์น่ี (Burne) ปรากฏว่านกัศกึษาระดบัท่ีคิดด้วยนามธรรมมีผลสมัฤทธ์ิวิชาชีววิทยาสงูกว่าพวก
ท่ียงัไมถ่ึงระดบัการคดินามธรรม 
  ลมัพ์คนิ (จงรักษ์  ตัง้ละมยั. 2545: 25; อ้างอิงจาก Lumpkin. 1991: Abstract) กลา่วว่า 
ผลการสอนทกัษะการคิดวิเคราะห์ท่ีมีต่อความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
และความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมของนักเรียนเกรด 5 และเกรด 6 ผลการศึกษาพบว่า เม่ือได้สอน 
ทกัษะการคิดวิเคราะห์แล้ว นกัเรียนเกรด 5 ทัง้กลุม่ทดลองและกลุ่มควบคมุมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมไม่แตกต่างกัน ส่วนนักเรียนเกรด 6 ท่ีเป็นกลุ่มทดลองมีผลสมัฤทธ์ิ 
ทางการเรียนและความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมสงูกวา่กลุม่ควบคมุ 
 งานวิจยัในประเทศ         
  ณาตยา อุทยารัตน์ (2549: 76-77) ศึกษาพฒันาการความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ของนกัเรียนช่วงชัน้ท่ี 2 ท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านการเรียนตา่งกนัในโรงเรียนกลุม่
รัตนโกสนิทร์ กรุงเทพมหานคร พบวา่ นกัเรียนท่ีเรียนในระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 4 ปีท่ี 5 และปีท่ี 6 มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ในระดบัปานกลางและความสามารถในการคดิวิเคราะห์จะสงูขึน้เม่ือ
เรียนในระดบัชัน้ท่ีสงูขึน้ เช่นเดียวกบันกัเรียนท่ีมีระดบัการรับรู้ความสามารถของตนเองด้านการเรียน
ทัง้ระดบัปานกลางและระดบัสงูจะมีพฒันาการความสามารถในการคดิวิเคราะห์เพิ่มสงูขึน้ตามลําดบัชัน้                          
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  อุษณี ย์  เตรียมเชิดติวงศ์  (2549: 47-44) ศึกษาผลการฝึกคิดเชิงวิ เคราะห์ ท่ี มีต่อ
ความสามารถในการจําแนกประเภทของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 3 ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนชัน้
ประถมศึกษาปีท่ี 3 ทัง้กลุ่มท่ีได้รับการฝึกคิดเชิงวิเคราะห์และไม่ได้รับการฝึกคิดเชิงวิเคราะห์มี
ความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 แต่กลุ่มท่ีได้รับการ
ฝึกคิดเชิงวิเคราะห์มีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึน้มากกว่านกัเรียนท่ีไม่ได้รับการฝึกคิด
เชิงวิเคราะห์อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิต ิ
  กฤษฎา  แก้วสงิห์ (2551: 110) ศกึษาความสามารถด้านการคดิวิเคราะห์ของนกัเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีการวดัและประเมินควบคู่กบัการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ โรงเรียนสงักดั
สํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษานครราชสีมาเขต 4 ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนมีความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์ ผลการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ และเจตคติต่อการเรียนวิชาคณิตศาสตร์สงูขึน้หลงัใช้การวดั
และประเมินความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ควบคู่กับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ อย่างมี
นยัสําคญัทางสถิต ิ
  ปรียวาท  น้อยคล้าย (2553: 50) ศึกษาความสามารถทักษะการคิดวิเคราะห์ได้รับการ
จัดกิจกรรมการเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพ ผลการวิจัยพบว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวยัหลงัการทดลองสงูกว่าก่อนการทดลอง อย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.1 ทกัษะในการคิด
วิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัหลงัการจดักิจกรรมการเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพ มีทักษะในการคิด
วิเคราะห์เพิ่มขึน้เป็นร้อยละ 33.98 ของความสามารถพืน้ฐานก่อนการทดลอง เม่ือพิจารณาเป็นราย
ด้าน พบว่า เด็กปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมการเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพมีการเปล่ียนแปลง
ทกัษะในการคิดวิเคราะห์ด้านการเช่ือมโยงมากเป็นอนัดบัแรก แสดงให้เห็นว่า การจดักิจกรรมการเล่น
เกมการศกึษาประกอบภาพ สง่ผลให้เดก็ปฐมวยัมีทกัษะในการคดิวิเคราะห์สงูขึน้  
 จาการศกึษา สรุปได้ว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนสามารถพฒันาได้ด้วย
วิธีการสอนท่ีหลากหลาย ซึง่ต้องจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้ เรียนได้คิดด้วยตนเอง เพ่ือเป็นการฝึก
สมรรถภาพทางสมองซึง่จะช่วยในการเรียนรู้ของผู้ เรียนให้มีประสทิธิภาพมากยิ่งขึน้ 
 
2.  เอกสารและงานวจิัยที่เก่ียวข้องกับการเรียนรู้และสิ่งเร้าการคดิ     
 2.1  ความหมายของการเรียนรู้ 
 ความหมายของการเรียนรู้มี นกัการศกึษาได้ศกึษาให้คํานิยามความหมายของการเรียนรู้ ไว้
ตา่ง ๆ มากมาย ดงันี ้
  พงษ์พันธ์ พงษ์โสภา (2542: 77) กล่าวว่า การเรียนรู้ หมายถึงกระบวนการของการ
เปล่ียนแปลงทางพฤติกรรมอนัเน่ืองมาจากประสบการณ์ หรือการฝึกหดั ซึง่พฤติกรรมท่ีเปล่ียนแปลงนี ้
จะเป็นพฤติกรรมค่อนข้างถาวรและเป็นผลมาจากการฝึกหดัเท่านัน้การเปล่ียนแปลงใด ๆ ท่ีมีผลมาจาก
การใช้ยาหรือสิง่เสพตดิ หรือ วฒุิภาวะ (Maturity) เราไมถื่อวา่เป็นการเรียนรู้ 
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  สิริมา ภิญโญอนตัพงษ์ (2545: 29) กล่าวว่า การเรียนรู้ หมายถึง กระบวนการท่ีมนษุย์มี
พฤติกรรมการเปล่ียนแปลงไปจากเดิม เป็นพฤติกรรมค่อนข้างถาวร การเรียนรู้ของเด็กเป็นผลมาจาก
ประสบการณ์จากสิ่งแวดล้อม และมีการฝึกฝนตัง้แต่วยัทารก ซึ่งมีอิทธิพลจากสภาพแวดล้อมการ
ปฏิสมัพนัธ์ ความต้องการ และความสนใจของเดก็ 
  ออสซูเบล (กลุยา ตนัติผลาชีวะ. 2545: 19; อ้างอิงจาก Ausubel. 1978) กลา่วว่า การเรียนรู้ 
หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เป็นผลมาจากประสบการณ์  ถ้าได้การรับประสบการณ์นัน้  
มีการกระตุ้นและจูงใจท่ีดีท่ีจะทําให้การรับข้อมลูหรือประสบการณ์นัน้สร้างความงอกงามในความรู้
ความเข้าใจมากยิ่งขึน้และจําได้นาน หากข้อมลูใหม่ที่ได้รับมีความสมัพนัธ์ และเช่ือมกบัข้อมลูเก่า
หรือประสบการณ์เดิมที่มีอยู่จะทําให้เกิดการเรียนรู้อย่างรวดเร็วและต่อเนื่อง การเรียนรู้ หมายถึง 
การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีคอ่นข้างถาวร อนัเป็นผลมาจากการฝึกหรือประสบการณ์ท่ีได้รับ จากนิยามนี ้
จะได้เห็นวา่การเรียนรู้มีองค์ประกอบใหญ่ ๆ 3 องค์ประกอบคือ  
   1.  การเรียนรู้จะเกิดขึน้ได้นัน้ จะต้องมีการเปล่ียนแปลงพฤตกิรรม พฤตกิรรมนัน้อาจ
เป็นการแสดงออกทางด้านการพูด การเขียน หรือแสดงท่าทางก็ได้ซึ่งพฤติกรรมแสดงออกก่อนการ
เรียนรู้และหลงัการเรียนรู้จะแตกตา่งกนั  
   2.  พฤติกรรมท่ีเปล่ียนแปลงไปนัน้ เกิดจากการได้รับประสบการณ์ หรือการฝึกฝน 
ต้องมีการฝึกเป็นระยะเวลาหนึ่ง ส่วนการเปล่ียนพฤติกรรมท่ีเกิดจากการบรรลุวุฒิภาวะ เช่นการ
เปล่ียนแปลงของร่างกายในวยัต่างๆ นัน้ถือว่าเป็นไปได้โดยธรรมชาติ ไม่ได้เกิดจากการฝึกหดั จึงไม่ได้
เรียกวา่พฤตกิรรมท่ีเกิดจากการเรียนรู้  
   3.  พฤตกิรรมท่ีเปล่ียนแปลงไปนัน้ จะเปล่ียนแปลงไปในลกัษณะท่ีคอ่นข้างถาวร อนั
เป็นผลท่ีเกิดจากการฝึกหดันัน้เอง แสดงว่าพฤติกรรมท่ีเปล่ียนแปลงไปจะต้องอยู่กบับคุคลเป็นระยะท่ี
ยาวนาน ภายหลงัจากท่ีบคุคลนัน้ได้เกิดการเรียนรู้แล้ว เช่น การท่ีเด็กได้เรียนสิ่งใดสิ่งหนึ่งในโรงเรียน
เช่น ภาษาต่างประเทศ และเม่ือโตขึน้จําสิ่งท่ีเรียนไม่ได้เลย แตเ่ม่ือมาเรียนซํา้อีกครัง้นัน้ สามารถเรียน
ได้เร็วกว่าเดก็ท่ีไม่เคยมีประสบการณ์เรียนในสมยัเดก็มาก่อน นัน่แสดงวา่ การเปลี่ยนแปลงท่ีเกิดขึน้ใน
สมยัท่ีเป็นเดก็นัน้ยงัคงอยูใ่นลกัษณะคอ่นข้างถาวร 
  พัชรี  สวนแก้ว (2546: 85-86) กล่าวว่า การเรียนรู้ หมายถึง การเปล่ียนแปลงปรับปรุง 
พฤติกรรมท่ีสงัเกตได้ องค์ประกอบก่อให้เกิดการเรียนรู้ ได้แก่ วฒุิภาวะ และความพร้อมซึง่เปล่ียนแปลง
ทางด้านร่างกาย และความสามารถท่ีจะทําสิง่หนึง่สิง่ใด  
 จากท่ีกล่าวมา สรุปได้ว่า การเรียนรู้ คือ กระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมภายนอกและ
ภายในของมนุษย์ โดยผ่านประสบการณ์ฝึกฝน เพ่ือให้เกิดทกัษะในทุกด้านและทกัษะท่ีเกิดขึน้ใหม่นี ้
จะเป็นพฤตกิรรมคอ่นข้างถาวร และสามารถนําทกัษะนีไ้ปใช้ได้อยา่งมีประสทิธิภาพ 
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 2.2   ทฤษฎีการเรียนรู้ของเดก็ปฐมวัย 
 มีนกัทฤษฎี และ นกัการศกึษาได้ศกึษาทฤษฎีการเรียนรู้ไว้ตา่ง ๆ มากมาย ดงันี ้
  อีริคสนั (เยาวพา  เดชะคุปต์. 2542: 13 อ้างอิงจาก Erik Erikson. 1933) กล่าวว่า วยัทารก
ตอนปลายเป็นช่วงท่ีบคุคลเรียนรู้เจตคติของความมัน่ใจหรือไม่มัน่ใจ ซึง่ขึน้อยู่ กบัการท่ีพ่อแม่ให้สิ่งท่ี
เด็กต้องการสําหรับอาหาร การเอาใจใสแ่ละความรักอย่างช่ืนชม เจตคติเหลา่นี ้ซึง่เด็กมีอยู่มากหรือน้อย
ตลอดชีวิต และสามารถสร้างความรู้ความเข้าใจของคนทัว่ไปและสถานการณ์ ของบุคคลได้ อีริคสนั
แบง่ขัน้พฒันาการออกเป็น 8 ขัน้ โดยจะกลา่วเพียง 3 ขัน้ท่ีเก่ียวข้องกบัเดก็ ปฐมวยั ดงันี ้ 
   1.  ความไว้วางใจ-ความไม่ไว้วางใจ (Turst vs. Mistrust) อยู่ในช่วง 0-1 ปีเด็กในวยันี ้
ต้องการได้รับความรัก การดแูลเอาใจใส่ และสนองความต้องการของเด็กอย่างเต็มท่ี เช่น การกอดรัด
สมัผสั การให้อาหารหรือการเลีย้งดตู่างๆ อีริคสนั กล่าวว่า ความไว้วางใจ เป็นรากฐานท่ีสําคญัของ
พฒันาการของบุคลิกภาพ หากเด็กในวยันีไ้ม่ได้รับการตอบสนองอย่างเต็มท่ี ขาดความไว้วางใจก็จะ
กลายเป็นคนก้าวร้าว ตีตวัออกจากสงัคมได้  
   2.  ความเป็นตวัของตวัเอง-ความสงสยั / ความละอาย (Autonomy vs. Doubt or 
Shame) อยู่ในช่วง 2-3 ปีเด็กช่วงนีจ้ะมีพฒันาของกล้ามเนือ้ต่าง ๆ ดียิ่งขึน้ เด็กสามารถเดินได้ พดูได้ 
เร่ิมจะสํารวจสิ่งต่าง ๆ รอบตวั มีความเป็นอิสระเป็นตวัของตวัเองมากย่ิงขึน้ ดงันัน้ผู้ดแูลเด็กในวยันี ้
จะต้องให้โอกาสเด็กช่วยเหลือตนเอง เพ่ือให้เด็กเกิดความรู้สึกต่อตนเองในทางท่ีดี มีความภาคภมูิใจ
ในตนเอง หากเดก็ไมไ่ด้รับโอกาสดงักลา่วก็จะทําให้เดก็เกิดความสงสยัและไมแ่น่ใจในตนเอง  
   3.  การริเร่ิม-รู้สึกผิด (Initiative vs. Guilt) อยู่ในช่วงอายุ 3-6 ปี เด็กในวัยนีจ้ะมี
ความสนใจต่อทุกสิ่งทุกอย่างรอบตัว มีความคิดริเร่ิมอยากจะทําอะไรด้วยตนเอง การเล่นมี
ความสําคญัมากสําหรับเด็กวยันี ้ดงันัน้จึงควรเปิดโอกาสให้เด็กได้ทดลอง ลงมือกระทํากิจกรรมต่างๆ 
ด้วยตนเองพ่อแม่ ผู้ปกครอง หรือคนท่ีอยู่ข้างๆ เป็นแบบอย่างและคอยให้กําลงัใจ ก็จะทําให้เด็กไม่มี
ปมด้อยและมีทศันคตท่ีิดีตอ่ตนเอง 
  ไวก็อตสกี  ้(สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ์. 2545 อ้างอิงจาก Berk and Winster. 1995) 
กล่าวว่า  เด็กจะเกิดการเรียนรู้ พฒันาการสติปัญญาและทศันคติท่ีเกิดขึน้เม่ือ มีการปฏิสมัพนัธ์และ
ทํางานร่วมกนักบัคนอ่ืนๆ เช่น ผู้ใหญ่ ครู เพ่ือนและบคุคลเหลา่นีจ้ะให้ข้อมลูสนบัสนนุให้เดก็เกิดขึน้ใน 
Zone of Proximal Development หมายถึง สภาวะท่ีเด็กเผชิญกับปัญหาท่ีท้าทายแต่ไม่สามารถคิด
แก้ปัญหาได้โดยลําพงั เม่ือได้รับการช่วยเหลือแนะนําจากผู้ ใหญ่ หรือจากการทํางานร่วมกบัเพ่ือนท่ีมี
ประสบการณ์มากกว่า เด็กจะสามารถแก้ปัญหานัน้ได้และเกิดการเรียนรู้ขึน้การให้ความช่วยเหลือ
แนะนําในการแก้ปัญหาและการเรียนรู้ของเดก็ (Assisted Learning) เป็นการให้ความช่วยเหลือแก่เด็ก
เม่ือเดก็แก้ปัญหาโดยลําพงัไมไ่ด้ เป็นการช่วยอยา่งพอเหมาะเพ่ือให้เดก็แก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง วิธีการ
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ท่ีครูเข้าไปมีปฏิสัมพันธ์กับเด็กเพ่ือให้การช่วยเหลือกับเด็กเรียกว่า Scaffolding เป็นการแนะนํา
ช่วยเหลือให้เด็กแก้ปัญหาได้ด้วยตัวเอง โดยการให้คําแนะนํา (CLue) การช่วยเตือนความจํา 
(reminders) การกระตุ้นให้คิด (encouragement) การแบ่งปัญหาท่ีสลบัซบัซ้อนให้ง่ายลง (breaking 
the problem down into step) การให้ตวัอย่าง (providing and example) หรือเป็นสิ่งอ่ืนๆ ท่ีจะช่วย
เดก็แก้ปัญหา และเรียนรู้ด้วยตนเอง การให้ ความช่วยเหลือ (Scaffolding) มีลกัษณะ 5 ประการดงันี ้ 
   1.  เป็นกิจกรรมการร่วมกนัแก้ปัญหา 
   2.  เข้าใจปัญหาและมีวตัถปุระสงค์ท่ีตรงกนั 
   3.  บรรยากาศท่ีอบอุน่ และการตอบสนองท่ีตรงกบัความต้องการ 
   4.  รักษาสภาวะแห่งการเรียนรู้ของเดก็ (ZPD : Zone of Proximal Development) 
   5.  สนบัสนนุให้เดก็ควบคมุตนเองในการแก้ปัญหา 
  ครูมีหน้าท่ีจดัเตรียมสภาพแวดล้อม ให้เด็กเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองและให้คําแนะนํา
ด้วยการอธิบาย สาธิต และให้เด็กมีโอกาสทํางานร่วมกับผู้ อ่ืน ๆ  เช่น การวาด การเขียนการทํางาน
ศิลปะหลาย ๆ รูปแบบ เพ่ือเป็นการจัดระบบความคิดของตนเอง แล้วให้โอกาสเด็กแสดงออกตาม
วิธีการต่าง ๆ ของเด็กเองเพ่ือครูจะได้รู้ว่าเด็กต้องการจําทําอะไรจากทฤษฎีพฒันาการทางสตปัญญา
ของไวก็อตสกี ้ดงักล่าว พบว่า การเรียนรู้และพฒันาการทางสติปัญญาของเด็กเกิดจากสภาวะท่ีเด็ก
เผชิญกบัปัญหา ซึง่ครูมีหน้าท่ีในการจดัเตรียมสภาพแวดล้อมหรือสภาวะให้เด็กเกิดปัญหาและได้ฝึก
ประสบการณ์การแก้ปัญหาโดยเดก็มีปฎิสมัพนัธ์และการทํางานร่วมกบัผู้ อ่ืน 
  ธอร์นไดท์ (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. 2547; อ้างอิงจาก Thorndike. 1898) 
กล่าวว่า ทฤษฎีการเรียนรู้นีเ้รียกว่า ทฤษฎีเช่ือมโยง (Connectionism Theory) หรือทฤษฎี S-R มี
หลกัการดงันี ้
   1.  กฎแห่งผล (Law of Effect) เป็นกฎทฤษฎี กล่าวถึง การเช่ือมโยงระหว่างสิ่งเร้า 
และการตอบสนองทัง้สองสิ่งนีจ้ะเช่ือมโยงกันได้ ถ้าเราสามารถสร้างสภาพอนัพึงพอใจแก่ผู้ เรียนได้ 
ผู้ เรียนจะมีความแน่ใจว่าการตอบสนอง หรือพฤติกรรมของคนท่ีแสดงออกมานัน้ถกูต้องสภาพการณ์
อนันี ้จะเกิดขึน้ได้ถ้าได้ให้แรงจูงใจหรือรางวลั เช่น เฉลยคําตอบท่ีถูกต้องทันที หลงัจากท่ีผู้ เรียนได้
ตอบสนอง เพ่ือให้เปรียบเทียบกบัคําตอบของตนเองว่าถกูต้องหรือไม่ และการเขียนบทเรียนสําเร็จรูป
นัน้ ควรให้ผู้ เรียนมีโอกาสตอบถกูมากท่ีสดุ เพ่ือให้ผู้ เรียนพอใจสิ่งเร้าและการตอบสนองของผู้ เรียนจะ
เช่ือมโยงกนั คือ การให้รางวลัซึง่ได้แก่คําชมหรือถ้าเป็นเดก็เลก็ที8ทําบทเรียนได้ถกูต้อง ก็อาจให้รางวลั 
เป็นขนม                                             
   2.  กฎแห่งการฝึกหดั (Law of Exercise) กลา่วคือการเช่ือมโยงระหว่างการตอบสนอง
กบัสิง่เร้าท่ีเกิดขึน้ซํา้ๆ กนัหลายครัง้จะช่วยทําให้การเช่ือมโยงระหวา่งสองสิง่นีแ้น่นแฟ้นยิ่งขึน้                         
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   3.  กฎแห่งความพร้อม (Law of Readiness) กฎนีก้ล่าวถึง สภาพการณ์ท่ีผู้ เรียนมี
แนวโน้มท่ีจะพึงพอใจ หรือรําคาญใจ กบัการยอมรับหรือปฏิเสธ ผู้ เรียนจะพึงพอใจ และยอมรับเม่ือมี
ความพร้อมทัง้ในแง่การปรับตวั การเตรียมพร้อม ความตัง้ใจ ความสนใจ และทศันคติ อนัจะก่อให้เกิด
การกระทําขึน้ ในการสร้างบทเรียนสําเร็จรูปผู้สร้างต้องมีการเตรียมพร้อมในด้านต่างๆ เป็นอย่างมาก 
นับตัง้แต่เลือกเนือ้หาวิธีการ การทดลอง เพ่ือให้บทเรียนมีประสิทธิภาพเหมาะสมกับวุฒิภาวะและ
สภาพของผู้ เรียน 
  อี ริคสัน  (ส ถิรนัน ท์  อยู่ ค งแ ก้ . 2550; อ้ างอิ งจาก  Erikson. 1995: 17-18) เช่ื อว่ า 
ความสําคญัท่ีวยัของเด็กขัน้ตอนของการพัฒนาการและสิ่งแวดล้อมท่ีอยู่รอบ ๆ ตวัเด็กว่าถ้าอยู่ใน
สิง่แวดล้อมท่ีเขาพอใจ ประสบผลสําเร็จ เขาจะมองโลกในแง่ดี มีความเช่ือมัน่ และไว้วางใจผู้ อ่ืน แตถ้่า
เด็กอยู่ในสิ่งแวดล้อมท่ีไม่ดี ไม่พอใจ จะมองโลกในแง่ร้าย ขาดความเช่ือมัน่ ในตนเอง และไม่วางใจ
ผู้ อ่ืนอีริคสนั ยงัได้ยํา้วา่ ถ้าหากเดก็ไมพ่ฒันาและผา่นขัน้ต้นแล้ว เดก็ก็จะไมส่ามารถพฒันาในขัน้ตอ่ ๆ 
ไปได้การนํามาใช้ในการจัดการศึกษาระดับก่อนประถมศึกษานัน้ การจัดกิจกรรมในขัน้ก่อน
ประถมศึกษาเน้นการท่ีเด็กได้ประสบความสําเร็จและพึงพอใจต่อสภาพแวดล้อมของห้องเรียน ต่อ
เพ่ือนฝงูและตอ่ครูทัง้นี ้เพ่ือให้เด็กมองสงัคมใหม่ สงัคมโรงเรียนในด้านดี มีความเช่ือมัน่ และไว้วางใจ
ต่อผู้ อ่ืน และถ้าหากว่าเด็กพอใจและมองโรงเรียนในแง่ดีแล้ว เด็กก็อยากมาโรงเรียน ก็จะได้รับการ
พฒันาให้เจริญเติบโตขึน้ การช่วยเหลือตนเอง เช่น การไปห้องนํา้ การแต่งกาย การเก็บของเล่นเข้าท่ี 
ในระยะเร่ิมต้น ครูจะดแูลอยู่อย่างใกล้ชิด และใช้การชมเชย การชกัชวนให้ทํากิจกรรมร่วมกบัครู ก็จะ
เป็นการไม่บงัคบั เด็กไมเ่กิดการตอ่ต้านและเกิดความพอใจเป็นรางวลัในการทํากิจกรรมช่วยเหลือ การ
หวัเราะเยาะในส่ิงท่ีเด็กทํา หรือการจดัแข่งขนัผลงานที8อาจจะก่อให้เกิดการละอาย ก็ไม่ควรใช้ เพราะ
จะทําให้เด็กไมก่ล้าแสดงออกอีกตอ่ไปกิจกรรมในระดบัก่อนประถมศกึษา เน้นผ่านการเลน่ ซึง่เป็นการ
สนกุสนาน ส่ือออปุกรณ์ท่ีใช้ เรียนร้องและเชิญชวนตอ่การเข้าร่วมการใช้จินตนาการบทบาทสมมติ ซึง่
เป็นการตอบสนองตอ่พฒันาการของเดก็ในวยันีก็้มีการจดัให้อยูต่ลอดเวลา 
  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ (Piaget ‘s Cognitive Theory (สิริมา 
ภิญโญอนนัตพงษ์. 2550: 56-57) กล่าวว่า พฒันาการทางสติปัญญาของเด็กเกิดขึน้จากการท่ีเด็กได้
มีปฎิสมัพนัธ์อยา่งตอ่เน่ืองกบัสิง่แวดล้อมรอบ ๆ ตวั โดยพืน้ฐานตดิตวัมาตัง้แตกํ่าเนิด 2 ลกัษณะ 
   1.  การจดัการภายในโดยวิธีรวมกระบวนการตา่ง ๆ เข้าเป็นระบบ (Organization)  
   2.  การปรับตวัเข้ากับสิ่งแวดล้อม (Adaptation) เกิดจากการท่ีเด็กมีปฎิสมัพนัธ์กับ
สิง่แวดล้อม โดยพืน้ฐานท่ีสําคญั 4 ประการ ได้แก่  
    2.1  Schema  หมายถึง ความรู้เดิมหรือประสบการณ์เดิมที่มีอยู่ในตวัเด็ก ใน
เด็กเล็ก จะมี Schema อยู่น้อยมาก แต่เม่ือเด็กได้ปฏิสมัพนัธ์ กบัสิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตวัจะทําให้เด็กเกิด 
Schema มากขึน้  
    2.2  การซมึซบั (Assimilation) หมายถึง การท่ีเด็กได้มีการปะทะกบัสิ่งแวดล้อม
แล้วซมึซบัสิง่นัน้เข้ารวมกบั Schema เดมิ เช่น เดก็เห็นววัคดิวา่เป็นหมาเพราะมีลกัษณะท่ีคล้าย ๆ กนั  
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    2.3  การปรับเปล่ียนความคิด (Accommodation) โดยเป็นการปรับเปล่ียน
ความคิดเดิมหรือการสร้าง Schema เดิมได้เช่น เด็กเห็นววัคิดว่าเป็นหมา แต่เม่ือมองดชูดั ๆ แล้วเห็น
ถึงความแตกตา่ง จงึชีมื้อและถามแม่วา่ ตวัอะไร แม่บอกวา่ ววั เด็กจึงสร้าง Schemaใหม่เป็นววัขึน้มา
จากการปรับเปล่ียนความคดิภายใน 
    2.4  ความสมดุล (Equilibration) เป็นกระบวนการสมดุลระหว่างการซึมซับ
(Assimilation)จากการท่ีมีปฏิสมัพนัธ์กบัสิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตวัมากเท่าไรเด็กก็จะได้เรียนรู้มากเท่านัน้
และก็เป็นผลให้เกิดประสบการณ์และทกัษะท่ีเพิ่มพนูยิ่งขึน้ไป 

  จากการศกึษาทฤษฎีการเรียนรู้ของเดก็ปฐมวยั สรุปได้ว่า การเรียนรู้ของเดก็จะเกิดขึน้ได้ 
ต้องมีสิ่งเร้าท่ีตรงกับความสนใจของเด็ก การจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมกับพัฒนาการของเด็ก
นอกจากนีก้ารท่ีเด็กได้เรียนรู้สิ่งต่าง ๆ จากการลงมือปฏิบตัิจริงผ่านประสาทสมัผสัทัง้ 5 จะเป็นสิ่งท่ี 
ช่วยให้เดก็มีการเรียนรู้ได้ดี   
 2.3 องค์ประกอบการเรียนรู้  
 ดอลลาร์ด และมิลเลอร์ (Dallard;& Miller.1950) เสนอว่าการเรียนรู้ มีองค์ประกอบสําคญั 4 
ประการ คือ   
  1.  แรงขับ (Drive) เป็นความต้องการท่ีเกิดขึน้ภายในตัวบุคคล เป็นความพร้อมท่ีจะ
เรียนรู้ของบุคคลทัง้สมอง ระบบประสาทสัมผัสและกล้ามเนือ้ แรงขับและความพร้อมเหล่านีจ้ะ
ก่อให้เกิดปฏิกิริยา หรือพฤตกิรรมท่ีจะชกันําไปสูก่ารเรียนรู้ตอ่ไป      
  2. สิง่เร้า (Stimulus) เป็นสิ่งแวดล้อมท่ีเกิดขึน้ในสถานการณ์ตา่ง ๆ ซึง่เป็นตวัการท่ีทําให้
บุคคลมีปฏิกิริยา หรือพฤติกรรมตอบสนองออกมา ในสภาพการเรียนการสอน สิ่งเร้าจะหมายถึงครู 
กิจกรรมการสอน และอปุกรณ์การสอนตา่ง ๆ ท่ีครูนํามาใช้       
  3.  การตอบสนอง (Response) เป็นปฏิกิริยา หรือพฤติกรรมต่าง ๆ ท่ีแสดงออกมาเม่ือ
บุคคลได้รับการกระตุ้นจากสิ่งเร้า ทัง้ส่วนที่สงัเกตเห็นได้และส่วนที่ไม่สามารถสงัเกตเห็นได้ เช่น 
การเคลื่อนไหว ท่าทาง คําพดู การคดิ การรับรู้ ความสนใจ และความรู้สกึ เป็นต้น    
  4.  การเสริมแรง (Reinforcement) เป็นการให้สิง่ท่ีมีอิทธิพลตอ่บคุคลอนัมีผลในการเพิ่ม
พลงัให้เกิดการเช่ือมโยง ระหว่างสิง่เร้ากบัการตอบสนองเพิ่มขึน้ การเสริมแรงมีทัง้ทางบวกและทางลบ 
ซึง่มีผลตอ่การเรียนรู้ของบคุคลเป็นอนัมาก  

 สรุางค์   โค้วตระกลู  (2548: 48-57) กลา่วถึง องค์ประกอบการเรียนรู้ 4  ขัน้ ดงันี ้              
  ขัน้ท่ี 1 เป็นขัน้การเคล่ือนไหวและสมัผสั (Sensory motor) ตัง้แตแ่รกเกิดถึง 2 ขวบ ซึง่ได้
แบง่ขัน้ตอนออกเป็น 6 ขัน้ คือ         
   1.1  ขัน้ปฏิกิริยาสะท้อน Reflex (0-1 เดือน) ทารกจะมีพฤติกรรมท่ีเป็นประสาท
อตัโนมตัิท่ีมีตัง้แต่แรกเกิด เช่น การดดู เป็นต้น และพยายามปรับเข้ากบัสภาพแวดล้อม โดยมิได้เกิด
การเรียนรู้ เช่น ดดูนมจากแม ่ดดูนมจากขวด เป็นต้น   
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   1.2 ขัน้พัฒนาอวัยวะเคล่ือนไหวด้านประสบการณ์เบือ้งต้น (Primary Circular 
Reaction) (1-3 เดือน) ทารกจะแสดงพฤติกรรมง่าย ๆ และซํา้ ๆ โดยไม่เบ่ือ เช่น กํามือและเปิดออกซํา้ ๆ 
ซึง่กระทําโดยปราศจากจดุมุง่หมาย เดก็จะสนใจสิง่ท่ีเคล่ือนไหว  
   1.3   ขัน้พฒันาเคลื ่อนไหวโดยมีจดัมุ ่งหมาย  Secondary Circular Reaction   
(4-6 เดือน) พีอาเจต์ กล่าวถึง ขัน้นีว้่า เป็นขัน้แรกท่ีทารกแสดงพฤติกรรมโดยตัง้ใจและมีจดุมุ่งหมาย 
เด็กจะแสดงความสนใจต่อผลของพฤติกรรม เช่น กระตกุเท้าเพ่ือให้ตุ๊กตาท่ีแขวนสัน่ หรือสัน่ของเล่น 
เพราะความสนใจในเสียงท่ีเกิดการสัน่ พฤติกรรมในขัน้นีเ้กิดขึน้ซํา้ ๆ โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือต้องการ
เห็นการเปล่ียนแปลงของสิง่แวดล้อมรอบ ๆ ตวั   
   1.4  ขัน้พฒันาการประสานของอวยัวะ Coordination of Secondary Reaction 
(7-10 เดือน) ทารกจะเร่ิมแก้ปัญหาอยา่งง่าย ๆ โดยใช้พฤตกิรรมในอดีตมาช่วย เดก็วยันีส้ามารถหาสิ่ง
ท่ีซ่อนไว้ได้ เช่น อาจผลักหมอนตุ๊ กตาท่ีซ่อนอยู่ เด็กมีความเข้าใจเก่ียวกับความมีตัวตนของวัตถ ุ
(Object Permanence) เด็กจะเร่ิมรู้ว่าตนเองเป็นอิสระ เด็กจะสามารถแยกสิ่งที่ตนต้องการและไม่
ต้องการออกจากกัน และสามารถเลียนแบบการเคลื่อนไหวจากผู้ อ่ืน ซึ่งพฤติกรรมเหล่านีจ้ะเป็น
เคร่ืองมือช่วยแก้ปัญหาในสิง่ท่ีตนอยากได้         
   1.5  ขัน้พัฒนาการความคิดริเร่ิมแบบลองผิดลองถูก Tertiary Circular Reactions 
(11-18 เดือน) เด็กจะลองพฤติกรรมแบบถกูผิด (Trial and Error) เด็กจะสนใจผลของพฤติกรรมใหม่ๆ 
มกัทดลองทําดหูลายๆ แบบ และสนใจผลท่ีเกิดขึน้ ซึง่ต่างจากขัน้ Secondary Circular Reaction คือ 
เด็กไม่เพียงแต่ทําซํา้แต่ทําให้เกิดการเปล่ียนแปลงใหม่ๆ เป็นการทดลองสิ่งแวดล้อมเพื่อดวู่าเกิดอะไร
ขึน้อย่างมีจดุมุ่งหมายและมีความคิดริเร่ิมของการกระทํา ซึง่พีอาเจต์ สรุปว่า ความคิดริเร่ิมเป็นสมบตัิ
ท่ีสําคญัของเชาว์ปัญญา  
   1.6  การเร่ิม ต้นของความคิด  (Beginning of Thought) ขัน้พัฒนาโครงสร้าง
สติปัญญาเบือ้งต้น (18 เดือนถึง 2 ขวบ) เด็กสามารถประดิษฐ์วิธีการใหม่ ๆ โดยใช้ความคิดในการ
แก้ปัญหา สามารถเข้าใจความสมัพนัธ์ระหว่างสิ่งหนึ่งกบัอีกสิ่งหนึ่ง และสามารถแก้ปัญหาได้ ในขัน้นี ้
ถ้าเดก็พบปัญหาใหมท่ี่ตนประสบ แตไ่มมี่วิธีแก้ปัญหามาก่อน เดก็จะประดษิฐ์วิธีใหม ่เป็นการแสดงว่า
เด็กเร่ิมใช้ความคิด ซึ่งในขัน้นีพี้อาเจต์ สรุปว่า เด็กจะเร่ิมเรียนรู้ความสัมพันธ์ของสิ่งแวดล้อมและ
ความสามารถอนมุานความสมัพนัธ์ของเหตแุละผลได้ เด็กในขัน้นีส้ามารถท่ีจะมีจินตนาการก่อนท่ีจะ
เร่ิมแสดงพฤติกรรม เด็กจะเลียนแบบพฤติกรรมของผู้ ใหญ่ โดยไม่จําเป็นต้องเห็นตวัอย่างจริง ๆ แต่
เลียนแบบจากการจําสรุปวา่ ขัน้ Sensory Motor เป็นขัน้ของพฒันาการทางสติปัญญาความคิดก่อนท่ี
เด็กจะพูดและใช้ภาษาได้ พีอาเจต์ กล่าวว่าสติปัญญาความคิดของเด็กในวัยนีแ้สดงออกโดยการ
กระทํา(Action) เดก็สามารถแก้ปัญหาได้แม้วา่จะไมส่ามารถอธิบายได้   
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  ขัน้ท่ี 2 ขัน้ก่อนปฏิบตักิาร (Preoperation) (18 เดือน ถึง 7 ขวบ) เป็นวยัก่อนเข้าโรงเรียน
และวยัอนุบาล เด็กวยันีมี้โครงสร้างทางสติปัญญา (Structure) ท่ีจะใช้สญัลกัษณ์แทนวตัถุสิ่งของท่ีอยู่
รอบ ๆ ตวัหรือพฒันาการด้านภาษา เร่ิมด้วยการพดูเป็นประโยคและเรียนรู้คําต่าง ๆ เพิ่มขึน้ เด็กจะรู้จกั
คิดในใจ แต่อย่างไรก็ตามความคิดของเด็กก็มีข้อจดัหลายประการ โดยเฉพาะตอนต้น ๆ ของวยันี ้มีสิ่งท่ี
เดก็วยันีทํ้าไมไ่ด้เหมือนกบัเดก็วยัประถมหลายอยา่ง ลกัษณะเชาว์ปัญญาของเดก็วยันีอ้าจสรุปได้วา่ 
   2.1  เดก็วยันีจ้ะเข้าใจภาษาและทราบวา่ของตา่ง ๆ มีช่ือและใช้ภาษาเพ่ือช่วยในการ
แก้ปัญหาได้   
   2.2  เด็กเลียนแบบผู้ใหญ่ในเวลาเลน่ (Deferred Imitation) หรือเลียนแบบได้โดยตวั
แบบไมต้่องอยูห่น้า จะเห็นจากการเลน่ขายของเด็กหรืออาบนํา้ตุ๊กตา หรือเลน่บทบาทสมมตหิรือแสร้งทํา 
เช่น เดก็จะเลน่ทําเป็นแกล้งนอนหลบั หรือใช้สิง่ตา่ง ๆ เลน่เป็นแบบจริง เช่น กลอ่งกระดาษทําเป็นรถยนต์ 
   2.3  ความตัง้ใจทีละอย่าง (Castration) วัยนีจ้ึงจะทําให้เด็กมีความคิดบิดเบือน
(Distort) จากความเป็นจริง โดยพีอาเจต์ ทดลองให้เด็กอายุ 5 ขวบ ดูลูกปัดทําด้วยไม้ โดยในกล่อง
ประกอบด้วยลกูปัดสีขาว 20 ลกู และสีนํา้ตาล 7 ลกู และถามเดก็ว่าลกูปัดสีใดมีมากกวา่ เด็กสามารถ
ตอบถกูวา่เป็นสีขาว แตถ่ามวา่ระหวา่งลกูปัดสีขาวกบัลกูปัดทัง้ทัง้หมดอะไรมีมากวา่ เดก็ยงัคงตอบสีขาว
มีมากกวา่ เดก็ยงัตอบไมไ่ด้วา่ทัง้หมดมีมากกวา่สีขาว เพราะเดก็ไมเ่ข้าใจวา่สีขาวเป็นสว่นหนึง่ของลกูปัด 
   2.4  มีการยึดตนเองเป็นศนูย์กลาง (Egocentrism) ไม่สามารถเข้าใจความคิดเห็น
ของผู้ อ่ืน หรือไม่ได้เข้าใจว่าผู้ อ่ืนจะคิดอะไร ตวัอย่างท่ีเห็นได้ชดั คือเวลาเด็ก 2 คน วยันีเ้ล่นด้วยกัน
และคยุกนั ถ้ามองดผิูวเผินจะคิดว่าคยุแลกเปล่ียนความคิดกนั แท้จริงแล้วเด็กต่างคนต่างคยุต่างเล่น
ความจริงของเดก็วยันี ้คือ สิง่ท่ีได้รับรู้ 
   2.5  เด็กวยันีไ้ม่สามารถจะทําปัญหาการเรียงลําดบั (Striation) ได้ เช่น ไม่สามารถ
จะเรียงของมากไปหาน้อย น้อยไปหามากหรือความยาวสัน้  และนอกจากนี  ้เด็กยังไม่ เข้าใจ 
Reversibility คือ เดก็ไมส่ามารถเข้าใจวา่ ถ้า 2 + 2 = 4 แล้ว 4 - 2 = 2 
   2.6  เด็กวยันีจ้ะไม่เข้าใจความคงตวัของสสาร (Conservation) เพราะเด็กวยันีจ้ะใช้
เหตุผลจากรูปร่างท่ีเห็น หรือ States ไม่ใช่การแปลงรูปเป็นอย่างอ่ืน (Transformation) ตวัอย่างท่ีมี
ช่ือเสียงของพีอาเจต์ท่ีแสดงถึงพฒันาการทางด้านเชาว์ปัญญาความคดิของเดก็วยันี ้ได้แก่ การทดลอง
ท่ีใช้แก้ว 2 ใบ ท่ีมีขนาดสูงเท่ากัน แล้วใส่นํา้ลงไปเป็นจํานวนเท่ากันเพ่ือให้ระดับนํา้ในแก้วสองใบ
เท่ากนั เม่ือเทนํา้ลงไปในแก้ว 2 ใบ เป็นปริมาณเท่ากนั เด็กจะตอบว่าเท่ากนั แต่เม่ือเทนํา้จากแก้วใบ
หนึ่งไปใส่แก้วอีกใบท่ีมีความสูงและความกว้างต่างจากแก้วใบแรก โดยเทนํา้ใส่ในแก้วใบท่ี 3 นีจ้น
หมด จะได้ความสงูของนํา้ตา่งท่ีกนั เด็กจะตอบไม่ได้วา่นํา้ทัง้สองแก้วเท่ากนัเหมือนเดิมเด็กจะมีความ
เข้าใจว่านํา้ในแก้วท่ีสงูกว่ามีปริมาณมากกว่า เด็กมีการตดัสินใจอย่างผิวเผิน จากสิ่งท่ีตนเห็นและรับรู้ 
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ไม่สามารถอ้าง (Inferred) จากหลกัฐานขึน้มาประกอบ ไม่สามารถท่ีจะเข้าใจในความคงตวัของของท่ี
มีจํานวนเท่ากนั แม้ว่าจะเปล่ียนรูปร่างจํานวนก็ยงัคงเท่ากนัอยู่ความคิดของเด็กวยันีข้ึน้อยู่กบัการรับรู้
เป็นส่วนใหญ่ ไม่สามารถท่ีจะใช้เหตผุลอย่างลึกซึง้ แต่เป็นขัน้ท่ีเด็กเร่ิมใช้ภาษา สามารถท่ีจะบอกช่ือ
สิ่งตา่ง ๆ ท่ีอยู่รอบตวัเขาและเก่ียวข้องกบัชีวิตประจําวนัของเขา สามารถท่ีจะเรียนรู้ถึงสญัลกัษณ์และ
ใช้สญัลกัษณ์ได้ เด็กวยันีม้ักเล่นบทบาทสมมติ เช่น พูดกับตุ๊กตาเหมือนพูดกับคนจริง ๆ เด็กวยันีมี้
ความตัง้ใจทีละอย่าง และไม่สามารถท่ีจะเข้าใจว่าสิ่งท่ีเท่ากนัแม้จะเปล่ียนรูปร่างหรือแปรสภาพหรือ
เปล่ียนท่ีวาง ควรจะยงัคงเท่ากนัและยงัไม่สามารถท่ีจะเปรียบเทียบสิ่งของมากและน้อย ยาวและสัน้ 
ได้อยา่งแท้จริง และมีการยดึตนเองเป็นศนูย์กลาง ไมส่ามารถท่ีจะเข้าใจความคดิของคนอ่ืน  
  ขัน้ ท่ี 3 ขัน้ปฏิบัติการแบบรูปธรรม (Concrete Operation) อายุ 7-11 ปีพัฒนาการ
ทางด้านสติปัญญาและความคิดของเด็กวยันี ้แตกต่างกบัขัน้ Preoperation มาก เด็กวยันีจ้ะสามารถ
ท่ีจะสร้างกฎเกณฑ์ในการแบง่สิ่งแวดล้อมออกเป็นหมวดหมูไ่ด้ ถ้าหากแสดงการทดลองเก่ียวกบันํา้ใน
แก้ว 2 ใบท่ีเท่ากนั และเทนํา้จากแก้วใบหนึ่งไปในแก้วใบท่ี 3 ท่ีมีขนาดเล็กกว่า เด็กวยันีจ้ะตอบได้ว่า
นํา้ยังคงมีจํานวนเท่ากัน แม้ว่าระดบันํา้จะไม่เท่ากัน เด็กวยันีเ้ข้าใจเหตุผลว่า ของท่ีมีขนาดเท่ากัน 
แม้วา่จะแปรรูปร่างก็ยงัคงมีขนาดเท่ากนัหรือคงตวั       
   3.1  การสร้างภาพในใจ (Mental Representation) เด็กวัย 7-11 ปี สามารถท่ีจะ
วาดภาพความคดิในใจได้ ซึง่ตรงข้ามกบัเดก็ วยั 2-7 ปี ซึง่ไมส่ามารถท่ีจะทําได้ ถ้าหากจะถามเดก็อาย ุ
5 ขวบ หลงัจากกลบัจากโรงเรียนใกล้ ๆ บ้านให้บอกทางไปโรงเรียน เด็ก 5 ขวบจะไม่สามารถบอกได้ 
แตเ่ดก็ 7-11 ปี จะสามารถบอกหรืออธิบายหรือเขียนแผนท่ีไปโรงเรียนได้ 
   3.2  ความคงตวัของสสาร (Conservation) เด็กในวยั 7-11 ปี สามารถท่ีจะบอกได้ว่า
ของเหลวหรือของแข็งจํานวนหนึ่ง จะมีจํานวนคงท่ีแม้ว่าจะเปล่ียนหรือสถานท่ีวาง เป็นต้น ในการ
ทดลองเก่ียวกบัความคงตวัของสสาร เดก็วยั Concrete Operations จะสามารถตอบได้  
   3.3  การคิดเปรียบเทียบ  (Relational Terms) เด็กในวัย  Concrete Operations
สามารถท่ีจะคิดเปรียบเทียบได้ และสามารถท่ีจะเข้าใจว่าสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะใหญ่กว่า มากกว่า น้อยกว่า
ให้ขึน้อยู่กบัว่า เปรียบเทียบกบัอะไร เช่นเดียวกบัความมืดและความสว่าง ขึน้อยูก่บัว่าเปรียบเทียบกบั
อะไร เข้าใจว่าของตา่งๆมีความสมัพนัธ์กนัไม่ใช่เป็นสิ่งท่ีสมบรูณ์ในตวั (Absolute) นอกจากนีเ้ด็กวยันี ้
จะเข้าใจความหมายของสว่นยอ่ยและสว่นรวม       
   3.4  การแบ่งกลุ่มหรือจัดหมู่  (Class Inclusion) เด็กวัย  Concrete Operations
สามารถท่ีจะตัง้เกณฑ์ท่ีจะช่วยแบ่งหรือจดัสิ่งของรอบๆตวัเขาเป็นหมวดหมู่ได้ เช่น เข้าใจว่าจะแบ่ง
สนุขั แมว ม้า รวมกนัได้ เพราะเป็นสตัว์ส่ีเท้าเหมือนกนั ถ้าเอาลกูกวาดสีตา่งๆกนั เช่น ลกูกวาดห่อด้วย
กระดาษสีเหลือง 8 อนั และลกูกวาดห่อด้วยกระดาษสีนํา้ตาล 4 อนั และตัง้คําถามว่า “ลกูกวาดสีเหลือง
มีมากกวา่หรือลกูกวาดมีมากกวา่” เดก็วยันีจ้ะตอบวา่ “ลกูกวาด” ซึง่ตรงกนัข้ามกบัเดก็วยั 5 ขวบ   
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   3.5  การเรียงลําดับ  (Serialization and Hierarchical Arrangements) เด็กในวัย
Concrete Operations สามารถท่ีจะจดัเรียงของตามลําดบั ความหนกั ความยาวได้ เช่น เอาไม้ขนาด
ตา่ง ๆ กนั และบอกให้เดก็วยันีเ้รียงระดบัตามความยาว เดก็วยันีจ้ะทําได้อยา่งง่ายดาย  
   3.6  การคิดย้อนกลบั (Reversibility) เด็กในวยั Concrete Operations สามารถคิด
ย้อนกลบัได้ เช่น เด็กวยันีค้ิดได้ว่า ถ้า 5 + 7 = 12 หรือ 12 - 7 = 5 เป็นต้นสรุป พฒันาการทางเชาว์
ปัญญาและความคิดของเด็กอายุระหว่าง 7-11 ปี นับว่าเป็นไปอย่างรวดเร็วมาก ในขัน้นี  ้พีอาเจต์
เรียกว่า Concrete Operations เด็กวยันีมี้เชาว์ปัญญาท่ีมีคณุภาพแตกต่างจากขัน้ Preoperation คือ 
สามารถท่ีจะอ้างอิงด้วยเหตผุล และไม่ขึน้กบัการรับรู้จากรูปร่างเท่านัน้ เด็กวยันีส้ามารถแบง่กลุ่มโดย
ใช้เกณฑ์หลาย ๆ อย่าง และคิดย้อนกลับ (Reversibility) ได้ ความเข้าใจเก่ียวกับกิจกรรมและ
ความสมัพนัธ์ของตวัเลขก็เพิ่มขึน้         
  ขัน้ท่ี 4 ขัน้ปฏิบตัิการอย่างเป็นระบบ (Formal Operations) (12 ปีถึงวยัผู้ ใหญ่)ขัน้นีถื้อ
เป็นขัน้สุดยอดทางเชาว์ปัญญาและความคิด เพราะเด็กจะเร่ิมคิดเป็นผู้ ใหญ่ ความคิดแบบเด็กจะ
สิน้สดุลง เด็กสามารถคิดหาเหตผุลนอกเหนือจากข้อมลูท่ีมีอยู่ สามารถท่ีจะคิดอย่างนกัวิทยาศาสตร์
สามารถตัง้สมมติฐานและทฤษฎีและเห็นว่าความจริงท่ีเห็นด้วยกับการรับรู้ไม่สําคญัเท่ากับความ
คิดถึงสิ่งท่ีเป็นไปได้ (Possibility) พีอาเจต์ สรุปว่า เด็กวัยนีเ้ป็นผู้ ท่ีมีความคิดเหนือกว่าสิ่งปัจจุบัน 
สนใจท่ีจะสร้างทฤษฎีเก่ียวกบัทุกสิ่งทุกอย่าง และมีความพอใจท่ีจะพิจารณาเก่ียวกบัสิ่งท่ีไม่มีตวัตน 
หรือสิง่ท่ีเป็นนามธรรม  
 จากการศกึษาสรุปได้วา่องค์ประกอบการเรียนรู้สําหรับเด็กปฐมวยัสิง่ท่ีสําคญัมากท่ีสดุคือสิ่ง
ทีทําให้นามธรรมไปสูรู่ปธรรมเพ่ือให้เดก็เกิดการเรียนรู้ได้เตม็ศกัยภาพมากท่ีสดุ   
 2.4  การเรียนรู้ของเดก็ปฐมวัย   
 สุจินดา ขจรรุ่งศิลป์ (2542: 121) กล่าวว่า การจัดสภาพการเรียนรู้ คือการเรียนรู้ จากการ
ปฏิบตัิจริงหรือกระทํากิจกรรมตา่งๆ โดยตวัผู้ เรียนเอง การเรียนรู้ในลกัษณะนีก่้อให้เกิดปฏิสมัพนัธ์กบั
วตัถ ุสิ่งของ คน ความคิด เหตกุารณ์หรือสถานการณ์ต่างๆ ซึง่จะก่อให้เกิดโครงสร้างทางสติปัญญาท่ี
จะเป็นพืน้ฐานของการก้าวสูพ่ฒันาการในขัน้ตอ่ไปเด็กจะเรียนรู้แนวคิดรูปแบบของความคิดตลอดจน
การสร้างสญัลกัษณ์ในตวัเดก็เอง อนันําไปสูค่วามเข้าใจถึงสิง่ท่ีเป็นนามธรรมรอบตวั 
 กุลยา ตนัติผลาชีวะ (2545: 27) กล่าวว่า เด็กปฐมวยัอายุ 3-6 ปี มีวิธีการเรียนรู้ท่ีซบัซ้อน
มากขึน้กว่ากลุ่มอาย ุ2–3 ปีนอกจากการได้สมัผสัแล้วยงัเป็นการคิด จินตนาการ การค้นคว้า และลง
มือปฏิบตัิ การสร้างให้เด็กเกิดการเรียนรู้ยงัต้องคํานึงถึงพัฒนาการและความต้องการของเด็ก เด็ก
อยากรู้อยากเห็น สนใจค้นหาสิ่งท่ีตนอยากเห็นอยากรู้ ทัง้นี ้พฒันากระบวนการทํางานของสมอง การ
พฒันาทางปัญญาจะเป็นไปอย่างรวดเร็วทําให้เด็กค้นหาไม่อยู่น่ิงเด็กจะต้องการสืบค้นทุกอย่างท่ีได้
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สมัผสั การให้โอกาสเด็กได้สมัผสัทําให้เด็กซึมซบัประสบการณ์ สรุปความรู้โดยกระบวนการปรับตวั
(Adaptation) กระบวนการปรับตวันีต้้องใช้การยํา้ประสบการณ์ดงันัน้เด็กจึงชอบทําอะไรซํา้ ๆ ทํานาน ๆ 
เม่ือเป็นท่ีพอใจแล้วเด็กจะเลิกสนใจการเรียนรู้ของเด็กปฐมวยัมีจุดเร่ิมต้นท่ีความอยากรู้อยากเห็น 
ความสนใจใคร่รู้ เด็กแต่ละคนมีพืน้ฐานความรู้แตกต่างกนัขึน้อยู่กบักระบวนการของแต่ละคนท่ีได้รับ
การพฒันาและประเภทของความรู้ท่ีได้รับมา และการมีประสบการณ์กบัวตัถตุา่ง ๆ เช่นเด็กเรียนรู้มโน
ทศัน์เก่ียวกบัสิง่ของรูปทรงส่ีเหล่ียมจากการสํารวจวตัถท่ีุมีรูปทรงส่ีเหล่ียม เด็กพฒันาความรู้ทางสงัคม
เม่ือเขาได้รับการจดัประสบการณ์การทํางานเป็นกลุ่ม การเรียนรู้ภาษาและการเป็นสมาชิกทางสงัคม
เป็นการถ่ายทอดจากคนหนึ่งไปสู่อีกคนหนึ่งซึง่ไม่สามารถเรียนรู้ได้จากกิจกรรมการสํารวจทดลองกบั
วสัดอุปุกรณ์ การเรียนรู้เหตผุลทางคณิตศาสตร์เรียนรู้ได้จากกิจกรรมการลงมือกระทํากบัวตัถขุองจริง 
เช่น ชดุอปุกรณ์การเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์เก่ียวกบัการเปรียบเทียบวตัถท่ีุสัน้ท่ีสดุและยาวท่ีสดุ การหา
ความสมัพนัธ์ระหว่างวตัถตุ่างๆ การนบัจํานวน การเรียงลําดบั และการจําแนกประเภทเด็กเรียนรู้โดย
การใช้ประสาทสมัผสักระทํากบัวตัถดุ้วยความอยากรู้อยากเห็นซึง่กระบวนการเรียนรู้ของเด็กเก่ียวข้อง
กบัการดดูซบัประสบการณ์เข้ามาแล้วพยายามสร้างความเข้าใจด้วยตนเอง และการมีปฏิสมัพนัธ์กบั
คนอ่ืนๆ ผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้แนะนําให้เด็กใช้ความคิดอย่างไตร่ตรองและตรวจสอบความคิดของตน
ขณะกําลังทํากิจกรรม จัดประสบการณ์ให้เด็กได้แสวงหาความรู้ด้วยตนเองจากวัตถุอุปกรณ์ท่ี
หลากหลาย เช่น กิจกรรมเร่ืองการจมการลอย ผู้ สอนจัดให้มีโต๊ะเล่นนํา้และอุปกรณ์การเล่นนํา้ท่ี
น่าสนใจ เร้าใจให้เด็กอยากรู้อยากเห็นและตดัสนิใจลงมือกระทําการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เด็กได้
พยากรณ์ความหนาแน่นของวตัถท่ีุจมนํา้และลอยนํา้ ทําการทดลองเพ่ือทดสอบความคดิของตนจนได้
คําตอบ ให้โอกาสเด็กได้เรียนรู้แบบมีส่วนร่วมในการทํากิจกรรมและต้องเขียนรายงานหรือวาดรูปการ
ค้นพบของตนเด็กต้องการเรียนรู้จากสถานการณ์จริงอย่างสม่ําเสมอ เด็กต้องการเรียนรู้แบบร่วมมือ
เป็นกลุม่เลก็และเรียนรู้เป็นรายบคุคลเพราะเดก็แตล่ะคนสร้างความรู้ความเข้าใจด้วยตนเองผู้สอนควร
ให้การสนบัสนนุให้เด็กได้ลงมือกระทําด้วยการคิดโดยใช้ประสาทสมัผสัของตนกบัวตัถเุด็กเรียนรู้ได้ดี
จากคําถามท่ียงัไม่มีคําตอบ และคําถามท่ีเกิดขึน้จากความสงสยัระหว่างทํากิจกรรมเด็กเรียนรู้ได้เต็ม
ศกัยภาพเม่ือมีปฏิสมัพันธ์กับคนอ่ืนเพราะทําให้เกิดการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับบุคคลอ่ืน หรือ
มุมมองกับบุคคลอ่ืนๆและได้มีโอกาสตรวจสอบความคิดของตนเองเม่ือเด็กมีปัญหาคําแนะนําจาก
ผู้ใหญ่จะช่วยให้เดก็แก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง หรือพบแนวทางการแก้ไขปัญหาท่ีน่าพงึพอใจ 
  บริวเวอร์ (Brewer.1995: 52-53; Brewer.2004: 57-59) เช่ือว่า การเรียนรู้ท่ีจัดตาม
ความสนใจหรือให้เด็กได้แสดงออกในแนวทางใหม่ท่ีพวกเขาสนใจผู้สอนควรกระตุ้นให้เด็กเกิดความ
สงสยัอยากรู้คําตอบ พยายามทําการสืบค้นข้อมลู วิเคราะห์ข้อมลูและสรุป การเรียนรู้มีความสําคญั
มากกว่าการเรียนรู้โดยการบอกข้อเท็จจริงจากครูการเรียนรู้ด้วยกระบวนการแสวงหาความรู้ไม่ทําให้
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เด็กได้ความรู้น้อยแต่ทําให้เด็กได้เรียนรู้ในบริบทท่ีมีความหมายด้วยกระบวนการอยากรู้อยากเห็น 
อยากเข้าใจของเด็กนีเ้อง บทบาทของผู้ ใหญ่ในฐานะผู้สอนต้องให้เด็กทําในสิ่งท่ีเด็กสนใจโดยมีผู้ ใหญ่
เป็นผู้ ให้โอกาสทํา ให้เด็กคิด และให้คําชีแ้นะเม่ือเด็กต้องการ และการสนบัสนนุของผู้ ใหญ่ต้องปฏิบตัิ
อยา่งเหมาะสมจงึจะสร้างความสําเร็จในการเรียนรู้ให้กบัเดก็ 
 จากการศึกษา สรุปได้ว่าเด็กปฐมวยัอายุ 3-6 ปี เรียนรู้โดยการใช้ประสาทสมัผสักระทํากับ
วตัถดุ้วยความอยากรู้อยากเห็น เด็กเรียนรู้ได้เต็มศกัยภาพเม่ือมีปฏิสมัพนัธ์กบัคนอ่ืน การให้เด็กได้มี
โอกาสและเปลี่ยนความคิดเห็นกบับคุคลอ่ืนทําให้เดก็ได้ตรวจสอบความคิดของตน และผู้ ใหญ่ หรือครู 
ควรให้เดก็ได้เรียนรู้ตามความสนใจหรือให้เดก็ได้แสดงออกในแนวทางท่ีเขาสนใจ  
 2.5  ทฤษฎีเก่ียวกับส่ิงเร้าการคดิ    
 มีนกัทฤษฎีและนกัวิชาการได้ให้นิยามเก่ียวกบัการเรียนรู้ท่ีเก่ียวกบัสิง่เร้าไว้หลายท่านดงันี ้ 
  พาฟลอฟ (Ivan P. Pavlov. 1849-1936) เป็นนกัสรีรวิทยา ชาวรัสเซีย ได้ทําการทดลอง
ทฤษฎีการวางเง่ือนไขแบบคลาสิคของพาฟลอฟ (Classical Conditional Theory) เก่ียวกับการวาง
เง่ือนไขให้นํา้ลายไหล (Conditional Salivation) เป็นคนแรกเขาเช่ือว่ากระบวนการท่ีเป็นรากฐานของ
การเรียนรู้นัน้ก็คือ การสร้างความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งเร้ากับปฏิกิริยาตอบสนองอย่างฉับพลันหรือ
ปฏิกิริยาสะท้อน (reflex) ให้เกิดขึน้นัน่เองปฏิกิริยาตอบสนองอย่างฉบัพลนัหรือปฏิกิริยาสะท้อนตามท่ี
กล่าวนี ้หมายถึง อาการตอบสนองซึง่เกิดขึน้โดยธรรมชาติหรือโดยอตัโนมตัิโดยท่ีไม่ได้เรียนรู้มาก่อน
เช่น เม่ือเคาะท่ีสะบ้าหวัเขา่ (สิ่งเร้า) ก็จะเกิดอาการกระตกุ (ตอบสนอง) เม่ือฉายแสงเข้าไปในตา (สิง่เร้า) 
ก็จะเกิดการเคืองตาและม่านตาจะหร่ีลง (การตอบสนอง) หรือเม่ือกัดมะยมกิน (สิ่งเร้า) จะมีนํา้ลาย
ไหลออกมา (การตอบสนอง) ฯลฯ จะเห็นว่าอาการตอบสนองต่าง ๆ ดงักล่าวนีเ้กิดขึน้โดยอตัโนมัติ
ทันทีทันใดเป็นอาการตอบสนองท่ีติดตัวมาตัง้แต่กําเนิดโดยไม่ได้เรียนรู้มาก่อนเลย ลักษณะการ
ตอบสนองเช่นนีเ้ราเรียกวา่ปฏิกิริยาฉบัพลนัหรือปฏิกิริยาสะท้อน (reflex) 
  พาฟลอฟ อธิบายเร่ือง การวางเง่ือนไขในแง่ของสิ่งเร้า (Stimulus-S)  และการตอบสนอง
(Response-R) ว่าอินทรีย์มีการเช่ือมโยงสิ่งเร้าบางอย่างกบัการตอบสนองบางอย่างมาตัง้แต่แรกเกิด
และพัฒนาขึน้เร่ือย ๆ เม่ือเติบโตขึน้ตามธรรมชาติสิ่งเร้าตามธรรมชาตินัน้เรียกว่า “สิ่งเร้าไม่ได้วาง
เง่ือนไข” (Unconditioned Stimulus-UCS) และการตอบสนองท่ีเกิดขึน้ตามธรรมชาตินัน้เรียกว่า“การ
ตอบสนองท่ีไม่ได้วางเง่ือนไข” (Unconditioned Response-UCR) เช่น การเคาะเอ็นท่ีสะบ้าหวัเข่าทํา
ให้เกิดการกระตุกขึน้น่ีเป็นปฏิกิริยาสะท้อน โดยธรรมชาติแต่ถ้าสมมติว่าเราสร้างการเช่ือมโยง
บางอย่างขึน้ในระบบประสาท เช่น สัน่กระดิ่งทกุครัง้ท่ีมีการเคาะหวัเข่าแล้วหลงัจากนัน้เขาจะกระตกุ
เม่ือได้ยินเสียงกระดิ่งโดยไม่ต้องเคาะหวัเข่าซึง่พาฟลอฟเรียกว่า “การวางเง่ือนไข”การทดลองเร่ืองการ
วางเงื่อนไขของพาฟลอฟ ก่อให้เกิดอิทธิพลอย่างมากมายในด้านจิตวิทยาการเรียนรู้และค่าต่าง ๆ 
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อนัได้แก่ สิ่งเร้าท่ีวางเง่ือนไข (Conditioned Stimulus-CS) และ สิ่งเร้าท่ีไม่ได้วางเง่ือนไข (Unconditioned 
Stimulus-UCS) การตอบสนองท่ีเกิดจากการวางเง่ือนไข(Conditioned Response-CR) และการ
ตอบสนองท่ีไม่เกิดจากการวางเง่ือนไข (UnconditionedResponse-UCR) ได้ใช้เป็นคําศพัท์เทคนิค
สว่นหนึง่ของจิตวิทยาการเรียนรู้ 
  สรุปการนําทฤษฎีการวางเง่ือนไขไปใช้ในการเรียนการสอนดงันี ้ 
   1.  ในเร่ืองความแตกต่างระหว่างบุคคล (Individual Differences) พาฟลอฟ เน้น
ความแตกต่างทางด้านอารมณ์ท่ีสังเกตจากสัตว์เป็นอย่างมาก เขาพบว่า สุนัขแต่ละตัวเรียนแบบ
แผนการตอบสนองได้ไม่เท่ากนัในแง่นีจ้ะจาเป็นมากท่ีครูจะต้องคํานึงถึงสภาพทางอารมณ์ของผู้ เรียน
วา่เหมาะสมท่ีจะสอนอาการตอบสนอง (หรือเนือ้หาท่ีจะสอน) อะไร 
   2.  การวางเง่ือนไข (Conditioning) การวางเง่ือนไขเป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกับพฤติกรรม
ทางด้านอารมณ์ด้วยโดยปกติผู้ สอนสามารถทาให้ผู้ เรียนรู้สึกชอบหรือไม่ชอบเนือ้หาท่ีเรียน 
สิง่แวดล้อมในการเรียนหรือแม้แตต่วัครูได้โดยเหตนีุเ้ราอาจกลา่วได้วา่ หน้าท่ีท่ีสําคญัประการหนึ่งของ
ครูก็คือผู้สร้างสภาวะทางอารมณ์นัน่เอง  
   3.  การลบพฤติกรรมท่ีวางเง่ือนไข (Extinction) เด็กท่ีถูกวางเง่ือนไขให้กลวัครูเรา
อาจช่วยได้โดยบังเอิญไม่ให้ครูทาโทษเขาโดยปกติก็มักจะพยายามมิให้ UCS เกิดขึน้หรือหายไป
นอกจากนีก็้อาจใช้วิธีลดความแรงของ UCS ให้น้อยลงจนไม่อยู่ในระดบัท่ีจะทาให้เกิดพฤติกรรมทาง
อารมณ์นัน้  
   4.  การสรุปความเหมือนและการแยกความแตกต่าง  (Generalization and 
Discrimination) การสรุปความเหมือนนัน้เป็นดาบสองคมคืออาจเป็นไปในด้านท่ีเป็นโทษและเป็นคณุ 
การท่ีเด็กเกลียดครูสตรีคนใดคนหนึ่งแล้วก็จะเกลียดครูสตรีคนอ่ืนๆจนหมดเป็นต้นถ้าหากเกิดการสรุป
ความ เหมือนในแง่ลบนีแ้ล้วครูจะต้องหาทางลดให้ CR อนัเป็นการสรุปกฎเกณฑ์ท่ีผิด ๆ หายไป ส่วน
ในด้านท่ีเป็นคณุนัน้ครูควรสง่เสริมให้มากนกัเรียนควรมีโอกาสพบสิง่เร้าใหม ่ๆ เพ่ือจะได้ใช้ความรู้และ
กฎเกณฑ์ตา่ง ๆ ให้กว้างขวางขึน้ 
  สกินเนอร์  (โย ธิน  ศันสนยุทธ . 2533: 78; อ้างอิงจาก  B.F. Skinner. 1904-1990) 
กล่าวถึง ทฤษฎีการวางเง่ือนไขแบบการกระทําของสกินเนอร์มีช่ือเรียกต่าง ๆ กันได้แก่ Operant 
Conditioning Instrumental Conditioning ซึง่ตรงกบัภาษาไทยวา่ การวางเง่ือนไขแบบการกระทําหรือ
แบบปฏิบตักิาร             
  สกินเนอร์ จําแนกพฤติกรรมตา่ง ๆ ของมนษุย์ออกเป็นสองประเภทใหญ่ ๆ คือพฤติกรรม
ท่ีเกิดจากการเรียนรู้แบบ Type S (ซึ่งเรียกว่า Respondent Behavior) กับพฤติกรรมท่ีเกิดจากการ
เรียนรู้แบบ Type R (ซึง่เรียกวา่ Operant Behavior) 
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  พฤติกรรมท่ีเกิดจากการเรียนรู้แบบ Type S (Respondent Behavior) นัน้เป็นพฤตกิรรม
หรือการตอบสนองท่ีเกิดจากสิ่งเร้า (Stimulus) เป็นตวักําหนดหรือเป็นตวัดึงออกมาเช่น นํา้ลายไหล
เน่ืองจากพ่นผงเนือ้เข้าไปในปาก สะดุ้งเพราะถกูเคาะท่ีสะบ้าหวัเข่า หรือตาหร่ีเม่ือถกูแสงไฟ ฯลฯสว่น
พฤติกรรมท่ีเกิดจากการเรียนรู้แบบ Type R (Operant Behavior) นัน้พฤติกรรมหรือการตอบสนองจะ
อยู่กับการเสริมแรง (reinforcement) การตอบสนองนีจ้ะต่างกับ Respondent Behaviorก็เพราะ
อินทรีย์ (Organism-O) เป็นตัวกําหนดหรือเป็นผู้ สั่งให้กระทําต่อสิ่งแวดล้อมไม่ใช่ให้สิ่งแวดล้อม 
(Stimulus-S) มาเป็นตวักําหนดพฤติกรรมของอินทรีย์ ตวัอย่างเช่น Operant Behaviorได้แก่การขบัรถ 
การถางหญ้า การเขียนหนงัสือ การรีดผ้า ฯลฯ สกินเนอร์ เช่ือวา่ พฤติกรรมตา่ง ๆ ในชีวิตประจําวนัของ
เรานัน้จะเป็นแบบ Operant Behavior มากกวา่ Respondent Behavior 
  หลกัและแนวคดิท่ีสําคญัของสกินเนอร์ 
   1.  เก่ียวกับการวัดพฤติกรรมท่ีตอบสนองสกินเนอร์ไม่เห็นด้วยกับการศึกษา
พฤติกรรมภายใน เช่น จิตไร้สานึก กําลงัใจ แรงจูงใจ ฯลฯ แต่เขาเห็นว่าการศึกษาจิตวิทยาควรจะจดั
อยู่เฉพาะพฤติกรรมท่ีสามารถสงัเกตเห็นได้อย่างชดัเจน และพฤติกรรมท่ีสงัเกตเห็นได้นัน้สามารถวดั
ได้โดยพิจารณาจากอตัราการตอบสนอง (response rate) นัน่เอง      
   2.  อัตราการตอบสนองและการเสริมแรง (Response Rate and Reinforcement) 
สกินเนอร์ กล่าวว่า โดยปกติการเรียนรู้จะเป็นตัวการสําคัญท่ีจะทําให้เกิดการเปลี่ยนแปลงการ
ตอบสนอง (หรือพูดกลับกันได้ว่า การท่ีอัตราการตอบสนองได้เปล่ียนแปลงไปนัน้แสดงว่าเกิดการ
เรียนรู้ขึน้แล้ว) และการเปล่ียนแปลงอัตราการตอบสนองจะเกิดขึน้ได้ก็ต่อเม่ือมีการเสริมแรง 
(reinforcement) นั่นเอง สิ่งเร้าใดท่ีสามารถทาให้อัตราการตอบสนองเปลี่ยนแปลงเราเรียกว่า ตัว
เสริมแรง (reinforcer) สิ่งเร้าใดท่ีไม่มีผลต่อการเปล่ียนแปลงอตัราการตอบสนอง เราเรียกว่า ไม่ใช่ตวั
เสริมแรง (nonreinforcer) 
   3. ประเภทของตวัเสริมแรง ตวัเสริมแรงนัน้อาจแบ่งออกเป็นประเภทได้ 2 ลกัษณะ 
คืออาจแบง่เป็นตวัเสริมแรงบวกกบัตวัเสริมแรงลบ 
    ตัวเสริมแรงบวก (Positive Reinforcer) หมายถึงสิ่งเร้าชนิดใดชนิดหนึ่งซึ่งเม่ือ
ได้รับแล้วจะมีผลให้อตัราการตอบสนองเปลี่ยนแปลงไปในลกัษณะเข้มข้นขึน้ เช่น อาหาร การร่วมเพศ คําชม 
    ตวัเสริมแรงลบ (Negative Reinforcer) หมายถึงสิ่งเร้าชนิดใดชนิดหนึ่งซึ่งเม่ือ
ตดัออกไปจากสถานการณ์นัน้แล้ว จะมีผลให้อตัราการตอบสนองเปล่ียนไปในลกัษณะเข้มข้นขึน้ เช่น 
เสียงดงั แสงสว่างจ้า คาตําหนิ ร้อนหรือเย็นเกินไป ฯลฯ ท่ีน่าสงัเกตก็คือ การเสริมแรงลบนัน้ไม่ใช่สิ่ง
เดียวกัน เพราะตวัเสริมแรงลบนัน้เรากําหนดว่า หากนําออกไปหรือตดัออกไปจากสถานการณ์นัน้ ๆ 
แล้วจะมีผลให้อตัราการตอบสนองเปล่ียนไปในลกัษณะท่ีเข้มข้นขึน้ซึง่การทําโทษมิได้มีคณุสมบตัิตาม
นิยามดงักลา่วเสมอไป แตอ่ย่างไรก็ตามการทําโทษบางอย่างก็อาจเป็นตวัเสริมแรงลบให้ได้ถ้าหากตดั
ออกแล้วมีผลให้อตัราการตอบสนองเข้มข้นขึน้ 
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  ธอร์นไดค์ (ชัยวฒัน์ สุทธิรัตน์. 2552: 19; อ้างอิงจาก Edward L.Thorndike,1874-1949) 
กําเนิดทฤษฏีการเรียนรู้ท่ีแพร่หลายและเป็นท่ียอมรับกนัอย่างกว้างขวางในปัจจุบนั ทฤษฎีของเขาได้
เน้นท่ีความสมัพนัธ์เช่ือมโยง(connection) ระหว่างสิ่งเร้า (S) กบัการตอบสนอง ธอร์นไดค์ เช่ือว่าการ
เรียนรู้จะเกิดขึน้ด้วยการท่ีมนุษย์หรือสตัว์ได้เลือกเอาปฏิกิริยาตอบสนอง (R) ท่ีถูกต้องนัน้เช่ือมต่อ 
(connect) เข้ากับสิ่งเร้า (S) ท่ีเหมาะสมหรือการเรียนรู้จะเกิดขึน้ก็โดยได้สร้างสิ่งเช่ือมโยงหรือพนัธะ 
(bond) ระหว่างสิ่งเร้ากับการตอบสนองให้เกิดขึน้ ด้วยเหตุนีเ้ราจึงเรียกทฤษฎีของธอร์นไดค์ว่า S-R 
Bond Theory หรือทฤษฎีสมัพนัธ์เช่ือมโยง (Connectionism Theory) 
   กฎการเรียนรู้ ของธอร์นไดค์ สรุปได้ดงันี ้ 
    1.  กฎแห่งความพร้อม (Law of readiness) ท่ีว่าการเรียนรู้จะเกิดขึน้ได้ดีถ้า
ผู้ เรียนมีความพร้อมทัง้ทางร่างกายและจิตใจ  
    2.  กฎแห่งการฝึกหดั (Law of exercise) ท่ีว่าการฝึกหดัหรือกระทําบอ่ย ๆ ด้วย
ความเข้าใจจะทําให้การเรียนรู้นัน้คงทนถาวร  
    3.  กฎแห่งการใช้ (Law of use and disuse) ท่ีว่าการเรียนรู้เกิดจากการเช่ือมโยง
ระหว่างสิ่งเร้ากบัการตอบสนอง ซึ่งความมัน่คงของการเรียนรู้จะเกิดขึน้ หากได้มีการนําไปใช้บ่อย ๆ 
หากไมมี่การนําไปใช้อาจลืมได้  
    4.  กฎแห่งผลท่ีพึงพอใจ (Law of effect) เม่ือบุคคลได้รับผลท่ีพึงพอใจย่อม
อยากจะเรียนรู้ตอ่ไปแตถ้่าได้รับผลท่ีไมพ่งึพอใจจะไมอ่ยากเรียนรู้ 
  จอนส์สนั (ชยัวฒัน์ สทุธิรัตน์. 2552: 41-44; อ้างอิงจาก Johnson 1994: 31-37) การเรียนรู้
แบบร่วมมือ คือ การเรียนรู้เป็นกลุม่ยอ่ยโดยมีสมาชิกกลุม่ท่ีมีความสามารถแตกตา่งกนัประมาณ 3-6 คน 
ช่วยกนัเรียนรู้เพ่ือไปสูเ่ป้าหมายของกลุม่ ซึง่มีองค์ประกอบของการเรียนรู้ ดงันี ้ 
   1.  การพึ่งพากนัทางบวก (positive interdependence) กลุ่มการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
จะต้องมีความตระหนกัว่า สมาชิกกลุ่มทุกคนมีความสําคญั และความสําเร็จของกลุ่มขึน้กบัสมาชิก
ทกุคนในกลุ่ม ในขณะเดียวกนัสมาชิกแตล่ะคนจะประสบความสําเร็จได้ก็ต่อเม่ือกลุ่มประสบความสําเร็จ 
ความสําเร็จของบคุคลและของกลุม่  
   2.  การปฏิสมัพนัธ์เกือ้หนนุกนั (face-to-face promotive interaction) การท่ีสมาชิก
ในกลุ่มมีการพึ่งพาช่วยเหลือเกือ้กูลกัน เป็นปัจจัยท่ีจะส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีปฏิสมัพันธ์ต่อกันและกัน
ในทางท่ีจะช่วยให้กลุ่มบรรลเุป้าหมาย สมาชิกกลุ่มจะห่วงใย ไว้วางใจ ส่งเสริม และช่วยเหลือกนัและ
กนัในการทํางานตา่งๆร่วมกนั สง่ผลให้เกิดสมัพนัธภาพท่ีดีตอ่กนั  
   3.  การกําหนดภาระหน้าท่ีและความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (individual 
accountability) สมาชิกในกลุม่การเรียนรู้ทกุคนจะต้องมีหน้าท่ีรับผิดชอบ และพยายามทางานท่ีได้รับ
มอบหมายอย่างเต็มความสามารถ ไม่มีใครท่ีจะได้รับประโยชน์โดยไม่ทําหน้าท่ีของตน ดงันัน้กลุ่มจึง
จําเป็นต้องมีระบบการตรวจสอบผลงาน ทัง้ท่ีเป็นรายบคุคลและเป็นกลุม่  
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   4.  การใช้ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะกลุ่มย่อย (interpersonal and small 
group skills) การเรียนรู้แบบร่วมมือจะประสบความสําเร็จได้ ต้องอาศยัทกัษะท่ีสําคญั ๆ หลายประการ 
เช่น ทักษะทางสงัคม ทักษะการปฏิสัมพันธ์กับผู้ อ่ืน ทักษะการทํางานกลุ่ม ทักษะการส่ือสาร และ
ทกัษะการแก้ปัญหาขดัแย้ง รวมทัง้การเคารพ ยอมรับ และไว้วางใจกนัและกนั ซึง่ผู้สอนควรสอนและ
ฝึกให้แก่ผู้ เรียนเพ่ือช่วยให้ดําเนินงานไปได้  
   5.  การใช้กระบวนการกลุม่ (group processing) กลุม่การเรียนรู้แบบร่วมมือจะต้อง
มีการวิเคราะห์กระบวนการทํางานของกลุม่ เพ่ือช่วยให้กลุม่เกิดการเรียนรู้และปรับปรุงการทํางานให้ดีขึน้ 
  ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552: 42-44) กล่าวถึง การประยุกต์ ใช้ในการจัดการเรียนรู้ จาก
รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ ผู้สอนควรจดัระเบียบขัน้ตอนการทํางานหรือฝึกฝนให้ผู้ เรียนดําเนินงาน
อย่างเป็นระบบระเบียบ เพ่ือช่วยให้งานเป็นไปอย่างมีประสทิธิภาพ กระบวนการท่ีใช้ในการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือมีดงันี ้            
   1.  ด้านการวางแผนการจดัการเรียนรู้ ผู้สอนควรมีการวางแผนการจดัการเรียนรู้ ดงันี ้ 
    1.1  กําหนดจดุมุ่งหมายของบทเรียนทัง้ทางด้านความรู้และทกัษะกระบวนการ
ตา่ง ๆ ท่ีผู้สอนต้องการให้ชดัเจน  
    1.2  กําหนดขนาดของกลุม่ กลุม่ควรมีขนาดเลก็ ประมาณ 3-6 คน กลุม่ขนาด 4 คน 
จะเป็นขนาดท่ีเหมาะท่ีสดุ  
    1.3  กําหนดองค์ประกอบของกลุ่ม หมายถึง การจดัผู้ เรียนเข้ากลุ่ม ซึ่งอาจทํา
โดยการสุ่ม หรือการเลือกให้เหมาะกับวตัถุประสงค์ โดยทัว่ไปกลุ่มจะต้องประกอบไปด้วย สมาชิกท่ี
คละกนัในด้านตา่ง ๆ เช่น เพศ ความสามารถ เป็นต้น  
    1.4 กําหนดบทบาทของสมาชิกแต่ละคนในกลุ่ม เพ่ือช่วยให้ผู้ เรียนมีปฏิสมัพนัธ์
กนัอย่างใกล้ชิดและมีส่วนในการทํางานอย่างทัว่ถึง ผู้สอนควรมอบหมายบทบาทหน้าท่ีในการทางาน
ให้ทุกคน และบทบาทหน้าท่ีนัน้ๆจะต้องเป็นส่วนหนึ่งของงานอนัเป็นจดุมุ่งหมายของกลุ่ม ผู้สอนควร
จดับทบาทหน้าท่ีของสมาชิกให้อยู่ในลกัษณะท่ีจะต้องพึง่พาอาศยัและเกือ้กลูกนั บทบาทหน้าท่ีในการ
ทํางานเพื่อการเรียนรู้มีจํานวนมาก เช่น บทบาทผู้ นํากลุ่ม ผู้สงัเกตการณ์ เลขานุการ ผู้ เสนอผลงาน 
ผู้ตรวจสอบผลงาน เป็นต้น  
    1.5  จัดสถานท่ีให้เหมาะสมในการทํางานและการมีปฏิสัมพันธ์กัน ผู้ สอน
จําเป็นต้องคิดออกแบบการจดัห้องเรียน หรือสถานท่ีท่ีจะใช้ในการเรียนรู้ให้เอือ้ และสะดวกต่อการ
ทํางานของกลุม่       
    1.6  จดัสาระ วสัด ุหรืองานท่ีจะให้ผู้ เรียนทํา วิเคราะห์สาระ / งาน / หรือวสัดท่ีุ
จะให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้ และจดัแบ่งสาระหรืองานนัน้ในลกัษณะท่ีผู้ เรียนแต่ละคนมีส่วนในการช่วยกลุ่ม
และพึง่พากนัในการเรียนรู้  
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   2.  ด้านการสอน ผู้สอนควรมีการเตรียมกลุม่เพ่ือการเรียนรู้ร่วมกนั ดงันี ้ 
    2.1 อธิบายชีแ้จงเก่ียวกับงานของกลุ่ม ผู้ สอนควรอธิบายถึงจุดมุ่งหมายของ
บทเรียน เหตผุลในการดําเนินการตา่งๆรายละเอียดของงานและขัน้ตอนในการทํางาน  
    2.2  อธิบายเกณฑ์การประเมินผลงานผู้ เรียนจะต้องมีความเข้าใจตรงกันว่า
ความสําเร็จของงานอยู่ตรงไหน งานท่ีคาดหวงัมีลกัษณะอย่างไร เกณฑ์ท่ีจะใช้ในการวดัความสําเร็จ
ของงานคืออะไร  
    2.3  อธิบายถึงความสําคญัและวิธีการของการพึ่งพาและเกือ้กูลกนั ผู้สอนควร
อธิบายกฎเกณฑ์ ระเบียบ กตกิา บทบาทหน้าท่ี และระบบการให้รางวลัหรือประโยชน์ท่ีกลุม่จะได้รับใน
การร่วมมือกนัเรียนรู้  
    2.4  อธิบายวิธีการช่วยเหลือกนัระหวา่งกลุม่  
    2.5  อธิบายถึงความสําคญัและวิธีการในการตรวจสอบ ความรับผิดชอบตอ่หน้าท่ี
ท่ีแตล่ะคนได้รับมอบหมาย เช่น การสุม่เรียกช่ือผู้ เสนอผลงานการทดสอบ การตรวจสอบผลงาน เป็นต้น  
    2.6  ชีแ้จงพฤติกรรมท่ีคาดหวงั หากผู้ สอนชีแ้จงให้ผู้ เรียนได้รู้อย่างชัดเจนว่า
ต้องการให้ผู้ เรียนแสดงพฤติกรรมอะไรบ้าง จะช่วยให้ผู้ เรียนรู้ความคาดหวงัท่ีมีตอ่ตนและพยายามจะ
แสดงพฤตกิรรมนัน้  
   3.  ด้านการควบคมุกากบัและการช่วยเหลือกลุม่ ผู้สอนควรดาเนินการควบคมุกํากบั
และการช่วยเหลือกลุม่ ดงันี ้ 
    3.1  ดแูลให้สมาชิกกลุม่มีการปรึกษาหารือกนัอยา่งใกล้ชิด  
    3.2  สงัเกตการณ์การทํางานร่วมกันของกลุ่ม ตรวจสอบว่าสมาชิกกลุ่มมีความ
เข้าใจในงานหรือบทบาทหน้าท่ีท่ีได้รับมอบหมายหรือไม่ สงัเกตพฤติกรรมตา่ง ๆ ของสมาชิกให้ข้อมลู
ป้อนกลบั ให้แรงเสริม และบนัทกึข้อมลูท่ีจะเป็นประโยชน์ตอ่การเรียนรู้ของกลุม่  
    3.3  เข้าไปช่วยเหลือกลุ่มตามความเหมาะสม เพ่ือเพิ่มประสิทธิภาพของงาน
และการทํางาน เม่ือพบว่ากลุ่มต้องการความช่วยเหลือ ผู้สอนสามารถเข้าไปชีแ้จง สอนซํา้ หรือให้
ความช่วยเหลืออ่ืน ๆ            
    3.4  สรุปการเรียนรู้ ผู้สอนควรให้กลุ่มสรุปประเด็นการเรียนรู้ท่ีได้จากการเรียนรู้
แบบร่วมมือ เพ่ือช่วยให้การเรียนรู้มีความชดัเจนขึน้  
   4.  ด้านการประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ ผู้สอนควรดําเนินการด้าน
การประเมินผลและวิเคราะห์กระบวนการเรียนรู้ ดงันี ้ 
    4.1  ประเมินผลการเรียนรู้ ผู้สอนประเมินผลการเรียนรู้ของผู้ เรียนทัง้ทางด้าน
ปริมาณและคณุภาพ โดยใช้วิธีการท่ีหลากหลายและควรให้ผู้ เรียนมีสว่นร่วมในการประเมิน  
    4.2  วิเคราะห์กระบวนการทํางานและกระบวนการเรียนรู้ร่วมกนั ผู้สอนควรจดั
ให้ผู้ เรียนมีเวลาในการวิเคราะห์การทํางานของกลุ่มและพฤติกรรมของสมาชิกกลุ่ม เพ่ือให้กลุ่มมี
โอกาสเรียนรู้ ท่ีจะปรับปรุงสว่นบกพร่องของกลุม่  
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  การออกแบบการจดัการเรียนรู้ที่ดีควรมีกระบวนการเรียนรู้ที่พึ่งพากนัระหว่างผู้ เรียน

แต่ละคน โดยให้สมาชิกทุกคนที่อยู่ในกลุ่มได้ปรึกษาหารือและมีปฏิสมัพนัธ์กนัอย่างใกล้ชิดและ 

เป็นกันเอง ทุกคนในกลุ่มควรมีบทบาทหน้าที่ที่ต้องรับผิดชอบที่ชัดเจนและสามารถตรวจสอบได้ 

การทํางานสมาชิกทกุคนต้องใช้ทัง้ทกัษะและความสมัพนัธ์ระหว่างบคุคลช่วยให้งานสําเร็จหรือช่วยให้

เกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายท่ีวางไว้ นอกจากนีผู้้สอนควรทําการวิเคราะห์กระบวนการทํางานของ

กลุ่มเพ่ือเพิ่มประสิทธิภาพและคณุภาพของการทํางานกลุ่มด้วย จึงจะทําให้การเรียนรู้มีคณุค่าและมี

ความหมาย 

 จากการศึกษาทฤษฎีท่ีเก่ียวกับสิ่งเร้าการคิด สรุปได้ว่าทฤษฎีของนักทฤษฎีส่วนใหญ่จะ

กลา่วถึงสิง่ท่ีต้องการให้เกิดขึน้เม่ือต้องการทําการทดลองสิง่ใดสิง่หนึง่โดยจะต้องมีตวักลางหรือเรียกวา่

สิง่เร้าเป็นตวักระตุ้นและกําหนดวา่จะมีการเปล่ียนแปลงหรือไมอ่ยา่งไร   
 2.6  งานวิจัยที่เก่ียวกับการเรียนรู้ 
 งานวิจยัในตา่งประเทศ  

  ดิกสนั และคนอ่ืนๆ (Dixson;& other. 1977: 3677-3773) ศึกษาเด็ก 4 กลุ่มในจํานวน 3 กลุ่ม 

ท่ีได้รับการเลา่นิทานให้ฟัง หลงัจากได้ทํากิจกรรม คือ ฟังนิทานแล้วมีการสนทนาหรือพาไปศกึษานอก

สถานท่ี หรือแสดงบทบาทเลียนแบบตวัละครในเร่ืองไปด้วยจะพฒันาความคดิตา่งๆ ได้ดีท่ีสดุ แสดงว่า 

หลงัจากเด็กฟังนิทานแล้วถ้าเดก็ได้มีการสนทนาเลา่เร่ือง ไปศกึษานอกสถานท่ี และได้มีการเลียนแบบ

ตวัละครจะพฒันาการคดิได้ดีกวา่เดก็ท่ีฟังนิทานโดยไมมี่กิจกรรมอ่ืน 

  เพียร์โซล (Piersol. 1996:  Abstract) ศึกษาการบูรณาการศิลปะในโรงเรียนกับการเรียนรู้

สิ่งแวดล้อมของเด็กปฐมวัย โดยใช้วิธีการสังเกตแบบมีส่วนร่วม และสัมภาษณ์ครูในโรงเรียน

ผลการวิจัยพบว่าการท่ีเด็กได้ลงมือทํากิจกรรมศิลปะ และศิลปะแบบทัศนศิลป์เป็นปัจจัยในการ

สง่เสริมพฒันาการด้านสติปัญญา ร่างกาย สงัคม และความสนุทรีย์ และเด็กในโรงเรียนท่ีมีการบรูณา

การศลิปะ จะมีผลสมัฤทธ์ิในการเรียนรู้สิง่แวดล้อมสงูกวา่เดก็ในโรงเรียนท่ีไมไ่ด้บรูณาการศลิปะ  

  เอนเจอร์ (Enger. 1996: Abstract) ศึกษาเชิงพรรณนาเก่ียวกับการเรียนรู้ของเด็ก

ปฐมวยัโดยใช้กิจกรรมการแบ่งปัน ผู้ วิจยัได้สงัเกตเป็นระยะเวลา 7 เดือน โดยทําการศึกษาภาพรวม

ทัง้หมด ของศนูย์ดแูลเด็ก ทุกวนัหรืออย่างน้อยสปัดาห์ละ 3 วนั และทําการคดัเลือก 1 ห้องเรียน ท่ีมี

การจัดกิจกรรมการเล่นอย่างอิสระโดยครูเป็นผู้คอยให้คําแนะนําวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลใช้วิธีการ

สงัเกตและสมัภาษณ์อย่างเป็นทางการผลการวิจยัพบว่าการให้เด็กได้ทํางาน หรือทํากิจกรรมกบัเด็กท่ี

มีอายุไล่เล่ียกัน กับกลุ่มเด็กท่ีมีอายุแตกต่างกันส่งผลต่อกระบวนการเรียนรู้ของเด็ก กิจกรรมการ

แบง่ปันสว่นใหญ่มกัเป็นกลุม่แบบคู ่มากกวา่เป็นกลุม่แบบเดก็ 3 หรือ 4 คน  
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 งานวิจัยในประเทศ  
  นภเนตร ธรรมบวร (2542: 58-59) ทําการศึกษาโดยมีวัตถุประสงค์ เพ่ือส่งเสริมการ
พฒันารูปแบบการจดักระบวนการเรียนรู้ท่ีเน้นประโยชน์ของผู้ เรียนเป็นสําคญั ของโรงเรียน 2 แห่งใน
จังหวัดขอนแก่น ได้แก่ โรงเรียนบ้านโนจันทึก อําเภอแวงใหญ่ ซึ่งเป็นโรงเรียนในสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ และโรงเรียนพัฒนาเด็ก ซึ่งเป็นโรงเรียนเอกชน ทัง้นี ้        
เพ่ือรวบรวมและเผยแพร่แนวคิดจากประสบการณ์ของโรงเรียน  ครู  และชุมชน  ผลการวิจัยพบว่า     
ในการจดัการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นศนูย์กลางนัน้ จะต้องจดัให้มีรูปแบบท่ีหลากหลาย หวัใจสําคญั
ของการจดัการเรียนรู้ คือ การจดัสิง่แวดล้อมท่ีกระตุ้นให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้  
  รุ่งนภา  วฒุ ิ (2543: 74-75) ศึกษาผลของการจดัประสบการณ์การเรียนรู้โดยใช้
ปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเส้นตรง และการใช้ปริศนาคําทายแบบทั่วไปท่ีมีต่อความสามารถทาง
ภาษาของเด็กปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมเสริมประสบการณ์การเรียนรู้โดยใช้ปริศนาคําทายแบบ
โปรแกรมเส้นตรง และการใช้ปริศนาคําทายแบบทั่วไปมีความสามารถทางภาษาแตกต่างกันอย่างมี
นยัสําคญัทางสถิตท่ีระดบั .01 โดยเด็กปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมเสริมประสบการณ์การเรียนรู้โดย
ใช้ปริศนาคําทายแบบโปรแกรมเส้นตรงมีค่าเฉล่ียสูงกว่า เด็กปฐมวัยท่ีได้รับการจัดกิจกรรมเสริม
ประสบการณ์การเรียนรู้โดยใช้ปริศนาคําทายแบบทัว่ไป 
  นฤมล เฉียบแหลม (2545: 52-54) ศึกษาพฒันาการด้านการเขียนของเด็กปฐมวยั    
ท่ีได้รับการจดัประสบการณ์เรียนรู้ภาษาแบบธรรมชาติ โดยใช้กลุ่มตวัอย่างจํานวน 10 คน ดําเนินการ
ทดลอง 8 สปัดาห์ ผลการวิจยัพบว่าเด็กปฐมวยัที่ได้รับการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ภาษาแบบ
ธรรมชาติมีพฒันาการด้านการเขียนสงูกว่าก่อนการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ภาษาแบบธรรมชาติ
อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05  
  เสาวนีย์ จนัทร์ที (2546: 59-61) ศึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้จากธรรมชาติตาม
รูปแบบจิตปัญญาท่ีมีต่อการรับรู้การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมของเด็กปฐมวยั  โดยใช้กลุ่มตวัอย่างจํานวน  
15 คน ดําเนินการทดลอง 8 สปัดาห์ ผลการวิจยัพบว่า เด็กปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมการเรียนรู้
จากธรรมชาติตามรูปแบบจิตปัญญา หลงัการทดลองมีการรับรู้การอนรัุกษ์สิง่แวดล้อมด้านการอนรัุกษ์
ต้นไม้ และการอนรัุกษ์นํา้ สงูขึน้กวา่ก่อนการทดลองอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 แตมี่การรับรู้
การอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมด้านการอนุรักษ์สภาพแวดล้อมสงูขึน้กว่าก่อนการทดลองอย่างไม่มีนยัสําคญั
ทางสถิต ิ 
 จากเอกสารงานวิจัยท่ีศึกษาทัง้หมดจะเห็นว่าการคิดวิเคราะห์ คือ ความสามารถของเด็ก
ปฐมวยัในการจําแนกรายละเอียดข้อมลูและข้อเท็จจริง บอก ความสมัพนัธ์ เช่ือมโยงของข้อมูลและ
สามารถใช้ข้อมลูในการคาดการณ์ สิ่งต่างๆได้อย่างมีเหตผุลโดยใช้ข้อมลูหรือข้อเท็จจริงท่ีปรากฏขึน้ 
ซึง่ความสามารถของการคิดวิเคราะห์จะช่วยให้ผู้คิดสามารถบอกข้อเท็จจริงเช่ือมโยงความคิดอย่างมี
เหตุผลและแยกความจริงกับอคติได้ (ลาวัณย์  วิทยาวุฒิกลุ. 2533: 23) ซึ่งจากเอกสารการวิจัยท่ี
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เก่ียวข้องจะเป็นการวิจยัในเดก็ระดบัประถมศกึษาแตสํ่าหรับเด็กก่อนประถมศกึษาก็สามารถทําได้เช่น
การวิจยัของปรียวาท น้อยคล้าย (2533) ได้จดักิจกรรมการเล่นเกมการศกึษาประกอบภาพ มาพฒันา
ทกัษะการคิดวิเคราะห์ให้กับเด็กปฐมวยั ซึ่งได้ผลว่าเพิ่มความสามารถในการคิดวิเคราะห์ได้อย่างมี
นยัสําคญัทางสถิติท่ี .01 ผู้วิจยัจึงสนใจท่ีจะพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์ให้เด็กปฐมวยัแต่ทัง้นีจ้ะใช้
สิ่งเร้าการคิดเป็นตวักระตุ้นการคิดเพราะเด็กเร่ิมคิดได้ตัง้แต่อายุ 1 ขวบคร่ึง-2 ขวบ เป็นต้นไปและ
ศกัยภาพการคิดท่ีจะพฒันาโดยง่ายด้วย (สรุางค์ โค้วตระกูล. 2548)  ซึง่ผู้ วิจยัเช่ือว่าแนวคิดการวิจยั
จะสามารถพฒันาทกัษะการคดิวิเคราะห์ให้กบัเดก็ปฐมวยัได้ 
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บทที่ 3 
วธีิดาํเนินการวจิัย 

 
 การดําเนินการวิจยัครัง้นี ้ ผู้วิจยัได้ดําเนินการตามลําดบัขัน้ตอนดงันี ้
  1.  ประชากรและกลุม่ตวัอยา่ง  
  2.  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
  3.  การสร้างเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
  4.  แบบแผนการทดลองและการดําเนินการทดลอง 
  5.  การเก็บรวบรวมข้อมลู 
  6.  การวิเคราะห์ข้อมลูและสถิตท่ีิใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู 
 
ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง        
 ประชากรที่ใช้ในการวิจยั 
 ประชากรท่ีใช้ในการศกึษาครัง้นี ้เป็นเด็กปฐมวยัชาย-หญิงอายรุะหว่าง 5-6 ปี ท่ีกําลงัศกึษา
อยู่ในชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลม  สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศึกษาเอกชน 
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 จํานวน 3 ห้องเรียน 
 กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
 กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครัง้นี ้เป็นเด็กปฐมวยัชาย-หญิง อายุระหว่าง 5-6 ปี ท่ีกําลงั
ศึกษาอยู่ในชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษา
เอกชนกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 จํานวน 1 ห้องเรียน นกัเรียน 15 คน กลุม่ตวัอยา่ง
ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง ( Purposive Sample) 
 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิัย 
 ในการศกึษาวิจยัเร่ืองการพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์สําหรับเด็กปฐมวยัโดยใช้สิ่งเร้าการคิด
ผู้วิจยัใช้เคร่ืองมือในการวิจยัคือ 
  1.   แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สิง่เร้าการคดิ 
  2.  แบบทดสอบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยั แบง่การทดสอบเป็น 3 ชดุ ดงันี ้  
   ชดุท่ี  1  แบบทดสอบการจําแนกข้อมลู            จํานวน     15    ข้อ 
   ชดุท่ี  2  แบบทดสอบการบง่ชีค้วามสมัพนัธ์     จํานวน    15   ข้อ     
   ชดุท่ี  3  แบบทดสอบการคาดการณ์             จํานวน  15   ข้อ   
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การสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิัย 
 1.  การสร้างแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สิง่เร้าการคดิดําเนินการดงันี ้    
  1.1  ศกึษาแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้จากเอกสาร และงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการจดั
กิจกรรมสําหรับเดก็ปฐมวยั 
  1.2  ศกึษาเอกสาร ตํารา งานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการเรียนรู้และสิง่เร้าการคิด เพ่ือกําหนด
เป็นกรอบในการจดัทําแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.3  ศกึษาเอกสาร ตํารา งานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบั ภาพ นิทาน อาหารและ เพลง เพ่ือกําหนด
เป็นกรอบในการจดัทําแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.4  จัดทํา แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เก่ียวกับการกําหนดหัวข้อสิ่งเร้าการคิดโดย
แผนการจดักิจกรรมโดยมีขัน้ตอนดงัแสดงในตาราง 1 
   1.4.1  ขัน้นํา  ขัน้สอน  ขัน้สรุป 
   1.4.2  สิง่เร้าการคดิ 
   1.4.3  การตัง้คําถามการคดิ  
 
ตาราง 1 แผนการเรียนรู้และคําถามเพ่ือการคดิวิเคราะห์ 
 
หน่วยการเรียนรู้ 

เร่ือง 
ส่ิงเร้า
การคดิ 

คาํถามหลัก 
การคดิ
วิเคราะห์ 

1.  ผลไม้น่าทาน 
     -  จําแนกสีผลไม้ 
     -  บอกรสชาติ
ผลไม้ 
    -  อาหารจาก
ผลไม้ 
 

 
 
 

อาหาร 

-  ทําไมผลไม้แตล่ะชนิดจงึจดัอยูใ่นกลุม่
เดียวกนัได้ 
-  ทําไมรสชาตอิาหารจากผลไม้จงึเหมือนและ
แตกตา่งกนั 
-  ทําไมผลไม้ชนิดเดียวกนัจงึนําไปแปรรูปเป็น
อาหารอยา่งอ่ืนได้หลายอยา่ง 

 
 
การจําแนก
ข้อมลู 

2.  ผกันา่รู้ 
     -  ชนิดของผกั 
     -  จบัคูผ่กัและ
อาหาร 
    -  อาหารจากผกั 

 
 
อาหาร 

-  ผกัท่ีอยูใ่นตะกร้ามีผกัอะไรบ้างท่ีเป็นชนิด
เดียวกนั 
- อาหารท่ีอยูใ่นจานสมัพนัธ์กบัผกัชนิดใดบ้าง 
เพราะอะไร 
- ผกัท่ีอยูใ่นตะกร้าสามารถนําไปประกอบเป็น
อาหารอะไรได้บ้าง 

 
 

การบง่ชี ้
ความสมัพนัธ์ 
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ตาราง 1 (ตอ่) 
 
หน่วยการเรียนรู้ 

เร่ือง 
ส่ิงเร้า
การคดิ 

คาํถามหลัก 
การคดิ
วิเคราะห์ 

3.  การคมนาคม 
     -  การเลือก
เดนิทางทัง้ 3 ทาง 
     - ยานพาหนะทัง้ 
3 ประเภท 
     -  การปฏิบตัติน
ในการเดนิทาง 

 
 
 

เพลง 
 
 
 

- ทําไมเราต้องเลือกการเดนิทางให้เหมาะสม
กบัยานพาหนะ 
-  ทําไมยานพาหนะทัง้ 3 ประเภทจงึแตกตา่ง
กนั 
-  ถ้าเราไมป่ฏิบตัติามการเดนิทางจะเกิด
เหตกุารณ์อะไรขึน้ได้บ้าง 

 
การคาดการณ์ 

 

4.  ธงชาตไิทย 
     -  สีของธงชาต ิ
     -  ความหมาย
ของสีธงชาต ิ
     -  การปฏิบตัติน  

 
 
เพลง 

 
 

-  ธงชาตไิทยมีก่ีสี อะไรบ้าง 
-  จากบทเพลงท่ีฟังสีธงชาตแิตล่ะสีหมายถึง
สิง่ใด 
-  การปฏิบตัตินอยา่งไรบ้างท่ีเหมาะสมและ
เก่ียวกบัธงชาตไิทย 

 
การจําแนก
ข้อมลู 

 

5.  สิง่มีชีวิต 
     - ลกัษณะของ
สิง่มีชีวิต 
     -  ความต้องการ
ของสิง่มีชีวิต 
     -  ประเภทของ
สิง่มีชีวิต 

 
 

บตัร
ภาพ 

 
 

 

-  ลกัษณะของสิง่มีชีวิตใดท่ีสมัพนัธ์กบัสิง่ท่ี
กําหนดให้ 
-  สิง่ท่ีกําหนดให้มีความสมัพนัธ์กบัสิง่มีชีวิต
ประเภทใด 
-  หาความสมัพนัธ์ของสิง่มีชีวิตจากการบอก
ประเภทความสมัพนัธ์จากบตัรภาพท่ีกําหนด 

 
 
 

การบง่ชี ้
ความสมัพนัธ์ 

6.  สิง่ไมมี่ชีวติ 
   -  ลกัษณะของ
สิง่ไมมี่ชีวิต 
  -  สิง่ไมมี่ชีวติท่ีเรา
รู้จกั 
  - การอนรัุกษ์
ทรัพยากร 

 
 
 
บตัร
ภาพ 

 

- จากบตัรภาพสิง่ไมมี่ชีวิตในลกัษณะตา่งๆ
ทําไมถงึมีความแตกตา่งกนั 
-  มีสิง่ไมมี่ชีวติใดบ้างท่ีเรารู้จกัและทําไมถงึ
คดิวา่เป็นสิง่ไมมี่ชีวิต 
-  ถ้าไมมี่การอนรัุกษ์ทรัพยากรจะเกิดอะไรขึน้
ในอนาคต 

 
 
 

การคาดการณ์ 
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ตาราง 1  (ตอ่) 
 
หน่วยการเรียนรู้ 

เร่ือง 
ส่ิงเร้า
การคดิ 

คาํถามหลัก 
การคดิ
วิเคราะห์ 

7.  ชายตดัฟืนกบั
เทพารักษ์ 
     -  การแสดง
บทบาทสมมตุจิาก
นิทาน 
     - อปุกรณ์อาชีพ
จากนิทาน 
     -  สิง่ท่ีได้รับจาก
การฟังนิทาน 

 
 
 

นิทาน 
 
 
 

- ตวัละครท่ีกําหนดให้ใดท่ีไมเ่ข้าพวก 
-  จําแนกอปุกรณ์อาชีพท่ีเป็นประเภทเดียวกนั 
-  จําแนกความรู้ท่ีได้รับจากการฟังนิทานท่ี
เป็นความรู้ประเภทเดียวกนั 

 
 
 

การจําแนก
ข้อมลู 

 

8.  กาอยากเป็นหงส์ 
     -  การแสดง
บทบาทสมมตุจิาก
นิทาน 
     -  สีและ
ความสมัพนัธ์ 
     -  สิง่ท่ีได้รับจาก
การฟังนิทาน  

 
 
นิทาน 

 
 

-  บทบาทสมมตุกิบัตวัละครในนิทานใดท่ีมี
ความสมัพนัธ์กนั 
-  หาความสมัพนัธ์ของสีจากสิง่ท่ีกําหนดให้ 
-  บอกความสมัพนัธ์ของสิง่ท่ีได้รับจาการฟัง
นิทาน 

 
การบง่ชี ้

ความสมัพนัธ์ 
 

 
  1.5  นําแผนการจดักิจกรรม เสนอให้ผู้ เช่ียวชาญ 3 ท่าน เพ่ือตรวจสอบความถกูต้องตาม

หลกัการ และรูปแบบการจดักิจกรรม จํานวน 3 ท่าน ประกอบด้วย  

   1.5.1  อาจารย์สาคร  มะโนมยั  

    ครู คศ.3 โรงเรียนบ้านโนนเพ็ก จังหวัดศรีสะเกษ สังกัดสํานักงานเขตพืน้ท่ี

การศกึษาประถมศกึษาศรีสะเกษเขต 1   

   1.5.2  อาจารย์ดร. ดารารัตน์  อทุยัพยคัฆ์ 

    ศกึษานิเทศก์  สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษาประถมศกึษาราชบรีุเขต 1 
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   1.5.3  อาจารย์นิตธิร  ปิลวาสน์  
    ศกึษานิเทศก์ สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษาประถมศกึษานครศรีธรรมราช
เขต 2                  
   ผลการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3 ท่าน ให้ข้อเสนอแนะ คือ การการจดักิจกรรม 
ควรสอดคล้องกบัจดุประสงค์ท่ีต้องการวดั  
  1.6  ปรับปรุงแก้ไขในด้านความสอดคล้องของกิจกรรมกบัจดุประสงค์ ด้านการใช้ภาษา 
ระยะเวลาในการจดักิจกรรม เทคนิคตา่งๆในการใช้คําถามกระตุ้นให้เกิดทกัษะการคดิวิเคราะห์ 
  1.7  นําแผนการจัดกิจกรรมสิ่งเร้าการคิดตามคําแนะนําของผู้ เช่ียวชาญ ไปทดลองใช้  
(Try out) กับนักเรียนชัน้อนุบาล 3 ท่ีมีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง จํานวน 15 คน เพ่ือหา
ข้อบกพร่องแล้วนํามาปรับปรุงแก้ไขให้สมบรูณ์ยิ่งขึน้โดยปรับปรุงคําพดู การใช้คําถามท่ีนกัเรียนเข้าใจ
ง่ายขึน้และปรับกิจกรรมให้เหมาะสมกบัเวลาของกิจกรรมท่ีได้กําหนดไว้ 
  1.8  ปรับปรุงแผนการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด ด้านการใช้ภาษา ขัน้ตอนการจดั
กิจกรรมท่ีมีต่อการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั ตลอดจนระยะเวลาในการจัดประสบการณ์ เทคนิค
วิธีการต่างๆโดยเฉพาะเทคนิคการใช้คําถามกระตุ้ นให้เกิดการคิดวิเคราะห์และเพ่ือให้เกิดความ
ชํานาญในการใช้แผนการจดักิจกรรมให้เหมาะสมตามสภาพความเป็นจริงสําหรับกลุม่ตวัอย่างท่ีใช้ใน
การทดลอง    
  1.9  นําแผนการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดไปจดัทําฉบบัจริง เพ่ือนําไปใช้กับกลุ่ม
ตวัอยา่งในการทดลอง 
 2.  การสร้างแบบทดสอบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยั ดําเนินตามขัน้ตอนดงันี ้  
  2.1  การสร้างแบบทดสอบ วดัทกัษะการคดิวิเคราะห์ดําเนินการดงันี ้  
   2.1.1  ศึกษาทฤษฎี เอกสาร ตํารา ท่ีเก่ียวข้องกับทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวยั              
   2.1.2  ศกึษางานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัการคดิวิเคราะห์                             
 3.  สร้างแบบทดสอบทกัษะการคิดวิเคราะห์ท่ีเป็นแบบทดสอบคําถามเชิงรูปภาพเป็นแบบ 3 
ตวัเลือก แบง่การทดสอบเป็น 3 ชดุ ดงันี ้              
   3.1  ชดุท่ี  1  แบบทดสอบการจําแนก ข้อมลู                     จํานวน        15  ข้อ 
   3.2  ชดุท่ี  2  แบบทดสอบการบง่ชีค้วามสมัพนัธ์                จํานวน       15  ข้อ     
   3.3  ชดุท่ี  3  แบบทดสอบการคาดการณ์                           จํานวน       15  ข้อ   
 4.  สร้างคูมื่อในการดําเนินการทดสอบทกัษะการคดิวิเคราะห์ ให้สอดคล้อง กบัแบบทดสอบ                          
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 5.  นําแบบทดสอบและคู่มือดําเนินการทดสอบท่ีสร้างขึน้เสนอต่อผู้ เช่ียวชาญตรวจสอบ
ความถกูต้องและความเหมาะสม ความเท่ียงตรง ประกอบด้วยผู้ เช่ียวชาญทัง้ 3 ท่าน ประกอบด้วย 
  5.1  ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ ดร. จิระพร  ชะโน  อาจารย์ประจําภาคหลักสูตรและการสอน 
คณะศกึษาศาสตร์  มหาวิทยาลยัมหาสารคาม   
  5.2  อาจารย์ ดร. อารยา  ปิยะกุล  หัวหน้าภาควิชาจิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว  
คณะศกึษาศาสตร์  มหาวิทยาลยัมหาสารคาม  
  5.3  อาจารย์เสกสรร  มาตวงัแสง  ครู คศ.1 โรงเรียนเทศบาลวดัเนินสทุธาวาส (สทุธิ
พงษ์ประชานุกูล)  สงักดัสํานกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษาประถมศกึษาชลบรีุเขต 1  
 6.  หาความเท่ียงตรงของแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวัยไปให้
ผู้ เช่ียวชาญ 3 ท่าน ท่ีมีความเช่ียวชาญในการสร้างแบบทดสอบ เพ่ือตรวจสอบหาความเท่ียงตรงเชิง
เนือ้หา (Content Validity) และหาคา่ดชันีความสอดคล้อง (IOC) ตามเกณฑ์ ดงันี ้   
   คะแนน  + 1  หมายถึง   แน่ใจวา่แบบทดสอบวดัทกัษะการคดิวิเคราะห์นัน้  
   คะแนน     0  หมายถึง   ไมแ่น่ใจวา่แบบทดสอบวดัทกัษะการคดิวิเคราะห์หรือไม ่
   คะแนน  -  1  หมายถึง   แน่ใจวา่แบบทดสอบไมว่ดัทกัษะการคดิวิเคราะห์นัน้ 
 7.  นําผลการประเมินของผู้ เช่ียวชาญ โดยใช้ดัชนีความสอดคล้อง (IOC: Index of Item 
Objective Congruence) ซึง่ต้องมีคา่ IOC  มากกว่าหรือเท่ากบั 0.5 โดยคํานวณข้อท่ีมีคา่ IOC ตัง้แต ่
0.6-1.0 จํานวน 45 ข้อ และปรับปรุงแบบทดสอบตามคําแนะนําของผู้ เช่ียวชาญท่ีมีความคิดเห็น
ตรงกนั โดยใช้เกณฑ์พิจารณาจากความคดิเห็นของผู้ เช่ียวชาญจาก 2 ใน 3 ท่านให้เหมาะสม  
 8.  นําแบบทดสอบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัท่ีผา่นการปรับปรุงแก้ไขแล้วทดลอง
ใช้ (try out) กับนกัเรียนชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักัดสํานกังานเขตพืน้ท่ี
การศกึษาเอกชน กรุงเทพมหานคร ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง จํานวน 35 คนมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ 
คือ ตอบถกูให้ 1 คะแนน ตอบผิดให้ 0 คะแนน แล้ววิเคราะห์เป็นข้อสอบรายข้อ เพ่ือหาค่าความยาก
ง่าย (p) ค่าอํานาจจําแนก (r) และค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ พบว่าแบบทดสอบทกัษะการคิด
วิเคราะห์มีค่าความยากง่าย (p) ระหว่าง .40-.95  ค่าอํานาจจําแนก (rp.bis) ระหว่าง .45-.95 และค่า
ความเช่ือมัน่ KR20 ของแบบทดสอบได้เท่ากบั.85 โดยคดัเลือกไว้ชุดละ 15 ข้อ รวมข้อสอบทัง้หมด 45 
ข้อ และมีการจดัแบง่ออกเป็น 3 ชดุ ดงันี ้ 
  ชดุท่ี 1 แบบทดสอบวดัทกัษะการคิดวิเคราะห์สําหรับเด็กปฐมวยัด้านการจําแนก ข้อมลู 
จํานวน 15 ข้อ ได้คา่อํานาจจําแนก rp.bis  ระหวา่ง .45-.95  และคา่ความเช่ือมัน่ KR20  เท่ากบั . 85 
  ชุดท่ี  2 แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห์สําหรับเด็กปฐมวัยด้านการบ่งชี ้
ความสัมพันธ์ จํานวน 15 ข้อ ได้ค่าอํานาจจําแนก rp.bis  ระหว่าง .50-.95  และค่าความเช่ือมั่น KR20  
เท่ากบั . 75 
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  ชุดท่ี 3 แบบทดสอบวดัทักษะการคิดวิเคราะห์สําหรับเด็กปฐมวัยด้านการคาดการณ์ 
จํานวน 15 ข้อ ได้คา่อํานาจจําแนก rp.bis  ระหวา่ง .45-.95  และคา่ความเช่ือมัน่ KR20  เท่ากบั . 85 
 9.  นําแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัท่ีผ่านการคดัเลือกแล้วนํามาทํา
เป็นฉบบัสมบูรณ์เพ่ือนําไปทดสอบเพ่ือเก็บรวบรวมข้อมลูก่อนและหลงัการทดลองแล้วนําคะแนนมา
เปรียบเทียบ โดยวิธีใช้ สตูร t-test dependent Sample (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 99) 
 
แบบแผนการทดลองและวธีิการดาํเนินการทดลอง 
 แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครัง้นี  ้เป็นการวิจัยแบบทดลอง (Experimental Design) ซึ่งผู้ วิจัยได้ดําเนินการ
ทดลองโดยอาศยัแบบการทดลองกลุ่มเดียว มีการวดัผลก่อนและหลงัการทดลอง โดยใช้แบบแผนการ
ทดลองซึ่งเป็นการประยุกต์มาจากการดําเนินการวิจัยแบบ One Group, Pretest-Posttest design 
(ล้วน สายยศและองัคณา สายยศ. 2538: 249) ดงัแสดงในตาราง 2 
 
ตาราง 2    แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม่ ทดสอบก่อน ทดลอง ทดสอบหลงั 
E Tଵ   x Tଶ 

 
เม่ือ    
  E       แทน  กลุม่ตวัอยา่ง         
  Tଵ แทน     การทดสอบทกัษะการคดิวิเคราะห์ ก่อนการทดลอง     
,           x    แทน     การจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ                
											Tଶ    แทน การทดสอบทกัษะการคดิวิเคราะห์ หลงัการทดลอง 
 
 วิธีการดาํเนินการทดลอง  
 การวิจัยครัง้นีทํ้าการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2556  ใช้เวลาในการทดลอง 8 
สปัดาห์ สปัดาห์ละ 3 วนั วนัละ 50 นาที  รวมระยะเวลาในการทดลองทัง้สิน้ 24 ครัง้ โดยมีแผนการ
ทดลองดงันี ้
  1.  สร้างความคุ้นเคยกับกลุ่มตวัอย่าง และจดัเตรียมสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการ
จดัการเรียนรู้ เป็นระยะเวลา 1 สปัดาห์        



53 

  2.  ทําการทดสอบทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กกลุม่ตวัอยา่งก่อนการทดลอง (Pretest) 
ก่อนการทดลองกบักลุ่มตวัอย่าง จํานวน 15 คน ด้วยแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ จํานวน 3 ชุด 
โดยทําการทดสอบวนัละ 3 ชดุ เป็นเวลา 3 วนั จากนัน้นํามาตรวจให้คะแนนไว้เป็นหลกัฐาน  
  3.  ผู้ วิจยัดําเนินการทดลองโดยการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดกับกลุ่มตวัอย่างใช้
เวลา 8 สปัดาห์ ๆ ละ 3 วนั วนัละ 50 นาที ช่วงกิจกรรมเสริมประสบการณ์เร่ิมเวลา 10.00-10.50 น. 
จนสิน้สดุการทดลองรวมทัง้สิน้ 24 ครัง้ ทัง้หมด 8 สปัดาห์ ดงัตาราง 3 
 
ตาราง 3    แสดงการดําเนินกิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ จํานวน 8 สปัดาห์ สปัดาห์ละ 3 กิจกรรม 
 
สปัดาห์ หน่วยการเรียนรู้ วนั เร่ือง สิง่เร้า เวลาจดักิจกรรม 

 
1 

 
ผลไม้น่าทาน 

จนัทร์ จําแนกสีผลไม้  
อาหาร 

 
10.00 – 10.50 น. พธุ บอกรสชาติผลไม้ 

ศกุร์ อาหารจากผลไม้ 
 
2 

 
ผกัน่ารู้ 

จนัทร์ ชนิดของผกั  
อาหาร 

 
10.00 – 10.50 น. พธุ จบัคูผ่กัและอาหาร 

ศกุร์ อาหารจากผกั 
 
3 

 
การคมนาคม 

จนัทร์ การเลือกเดินทางทัง้ 3 ทาง  
เพลง 

 
10.00 – 10.50 น. พธุ ยานพาหนะทัง้ 3 ประเภท 

ศกุร์ การปฏิบติัตนในการเดินทาง 
 
4 

 
ธงชาติไทย 

จนัทร์ สีของธงชาติ  
เพลง 

 
10.00 – 10.50 น. พธุ ความหมายของสีธงชาติ 

ศกุร์ การปฏิบติัตน 
 
5 

 
สิง่มีชีวิต 

จนัทร์ ลกัษณะของสิง่มีชีวิต  
บตัรภาพ 

 
10.00 – 10.50 น. พธุ ความต้องการของสิง่มีชีวิต 

ศกุร์ ประเภทของสิง่มีชีวิต 
6 สิง่ไมมี่ชีวิต จนัทร์ ลกัษณะของสิง่ไมมี่ชีวิต  

บตัรภาพ 
 
10.00 – 10.50 น. พธุ สิง่ไมมี่ชีวิตท่ีเรารู้จกั 

ศกุร์ การอนรัุกษ์ทรัพยากร 
7 ชายตดัฟืนกบั

เทพารักษ์ 
จนัทร์ การแสดงบทบาทสมมติุจากนิทาน  

นิทาน 
 
10.00 – 10.50 น. พธุ อปุกรณ์อาชีพจากนิทาน 

ศกุร์ สิง่ท่ีได้รับจากการฟังนิทาน 
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ตาราง 3    (ตอ่) 
 
สปัดาห์ หน่วยการเรียนรู้ วนั เร่ือง สิง่เร้า เวลาจดักิจกรรม 

 
8 

 
กาอยากเป็นหงส์ 

จนัทร์ การแสดงบทบาทสมมติุจากนิทาน  
นิทาน 

 
10.00 – 10.50 น. พธุ สีและความสมัพนัธ์ 

ศกุร์ สิง่ท่ีได้รับจากการฟังนิทาน 

 
  4.  เม่ือทดลองครบ 8 สปัดาห์แล้ว ทําการทดสอบทักษะคิดวิเคราะห์หลงัการทดลอง 
(Posttest) โดยใช้แบบทดสอบทกัษะการคิดวิเคราะห์ซึง่เป็นแบบทดสอบชดุเดียวกบัท่ีใช้ประเมินก่อน
การทดลอง (Pretest) 
  5.  นําคะแนนท่ีได้จากการทดสอบทกัษะการคิดวิเคราะห์ไปทําการวิเคราะห์ข้อมลูทาง
สถิตเิพ่ือตรวจสอบสมมตฐิานตอ่ไป 
 
สถติทิี่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจยันําข้อมลูท่ีได้จากการทดลองมาวิเคราะห์ด้วยวิธีการทางสถิต ิดงันี ้
 1. สถติพิืน้ฐาน 
  1.1  หาคา่คะแนนเฉล่ีย (Mean) โดยใช้สตูรดงันี ้(บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2526: 36)  
  

                                                          X  =  
ஊஎ

୬
 

 
 เม่ือ    

                X        แทน     คะแนนคา่เฉลีย่                                  

																						ΣX      แทน    ผลรวมของคะแนนทัง้หมด     

              	݊         แทน    จํานวนนกัเรียนในกลุม่                             
 
  1.2  หาค่าความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของคะแนนทักษะการคิด
วิเคราะห์ก่อนการทดลองและหลงัการทดลองโดยใช้สตูร ดงันี ้(บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 55) 
 

  ඩ		
݊∑ܺଶ െ	ሺ∑ܺሻଶ		
____________________

݊ሺ݊ െ 1ሻ	
   S.D.   =    
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 เม่ือ       
  S.D.      แทน   ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 
  ∑X 2      แทน   ผลรวมกําลงัสองของคะแนนนกัเรียนแตล่ะคนในกลุม่ตวัอยา่ง 
             	ሺ∑ܺሻଶ   แทน   ผลรวมของคะแนนของนกัเรียนแตล่ะคนในกลุม่ตวัอยา่งยกกําลงัสอง 

             n      แทน  จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 
 

 2. สถติทิี่ใช้หาคุณภาพเคร่ืองมือ 
  2.1  หาคา่ความเท่ียงตรงของแบบทดสอบทกัษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้สตูรดงันี ้(บญุเชิด  
ภิญโญอนนัตพงษ์. 2526: 89)  
 

IOC  =  
ஊୖ

୬
 

 

 เม่ือ   
   IOC       แทน      ดชันีความสอดคล้องระหวา่งแบบทดสอบกบัจดุประสงค์ 

      			∑	R       แทน      ผลรวมของคะแนนของผู้ เช่ียวชาญทัง้หมด 

         	݊       แทน      จํานวนผู้ เช่ียวชาญทัง้หมด 
 

  2.2  สถิติที ่ใช้หาคุณภาพของแบบทดสอบแต่ละข้อ   โดยใช้ส ูตรดงันี  ้ (บุญเชิด 
ภิญโญอนันตพงษ์. 2526: 9)  
 

                P     =    
ୖ

୬
 

 

           เม่ือ           
             P    แทน      คา่ความยากง่าย      
             R             แทน      จํานวนนกัเรียนท่ีทําข้อนัน้ถกู       
             .                       n             แทน       จํานวนนกัเรียนท่ีทําข้อนัน้ทัง้หมด 
 
  2.3  การหาค่าอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ  โดยใช้สูตรสหสัมพันธ์แบบพอยท์ไบ
ซีเรียล (Point Biserial / Correlation) (บญุเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 258) โดยใช้สตูรดงันี ้
 

                       rP.bjs     =    pq
tS

qMpM   
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              เม่ือ   
  rp.bis       แทน     คา่อํานาจจําแนกสหสมัพนัธ์แบบพอยท์ ไบซีเรียล   
 pM     แทน     คา่เฉล่ียของคะแนนรวมในกลุม่ตอบถกู  
.   .              pM        แทน     คา่เฉล่ียนของคะแนนรวมในกลุม่ตอบผิด   
,                  p           แทน     สดัสว่นของนกัเรียนตอบถกู             
                   q           แทน     สดัสว่นของคนท่ีตอบผิด หรือ 1 = p    
 St       แทน     สว่นเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนทัง้หมด 
 
  2.4  คํานวณหาค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบทกัษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้วิธีของ 
คเูดอร์-ริชาร์ดสนั (Kuder-Richardson)จากสตูร KR-20 (บุญเชิด ภิญโญอนนัตพงษ์. 2521: 99) 
โดยใช้สตูรดงันี ้  

     rtt    =    










  2

tSx
pq1

1k
k   

 
 เม่ือ                     
  rtt     แทน     ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ     
  k         แทน     จํานวนข้อของแบบทดสอบ         
  p        แทน     สดัสว่นของนกัเรียนท่ีตอบถกูในแตล่ะข้อ  หรือ                             
                      q        แทน      สดัสว่นของนกัเรียนท่ีตอบผิดในแตล่ะข้อ =  1- p   

    2
tSx    แทน      คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบทัง้หมด 

 
3.  สถติทิี่ใช้ในการทดสอบสมมตฐิาน  
 สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมตุิฐาน เปรียบเทียบคะแนนความแตกต่างของคะแนนเฉล่ีย

จากแบบทดสอบวดัทกัษะการคดิวิเคราะห์ก่อนและหลงัการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ โดยใช้สตูร 
t-test แบบ Dependent Samples (ล้วน  สายยศ และองัคณา  สายยศ. 2538: 104) ดงันี ้
 
                                                    																																ଶܦ∑                                                                                                     

ݐ																																													 ൌ 														 ඩ		
ଶܦ∑݊ െ	ሺ∑ܦሻଶ		
____________________

݊ െ 1
               : df  =  n - 1 

  

จํานวนคนท่ีสอบ

จํานวนคนทัง้หมด
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 เม่ือ       
  t       แทน   คา่สถิตใินการพจิารณาใน t – Distribution 
  D     แทน   ความแตกตา่งของคะแนนแตล่ะคู ่  

                         ଶ แทน    ผลรวมทัง้หมดของผลตา่งของคะแนนระหวา่งก่อนและหลงัการทดลองܦ∑ 
 แทน    ผลรวมของกําลงัสองของผลตา่งของคะแนนระหวา่งก่อนและหลงัการทดลอง	ଶܦ∑ 

                    n      แทน   จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 
 
 4.  การแปลผลระดบัของทกัษะการคดิวิเคราะห์  
 การแปลผลระดบัของทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัในการศกึษากําหนดการแปลผล
ในภาพรวมและจําแนกรายด้าน ดงัตอ่ไปนี ้ 
 
ตาราง 4  แสดงการแปลผลระดบัคะแนนของทกัษะการคดิวิเคราะห์ในภาพรวม 
 

คะแนน แปลผล 
31-45 มีทกัษะการคดิวิเคราะห์ในระดบัสงู 
16-30 มีทกัษะการคดิวิเคราะห์ในระดบัปานกลาง 
0-15 มีทกัษะการคดิวิเคราะห์ในระดบัต่ํา 

 
ตาราง  5 แสดงการแปลผลระดบัคะแนนของทกัษะการคดิวิเคราะห์ในด้านการจําแนกข้อมลู   
      การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ และ การคาดการณ์   
 

คะแนน แปลผล 
11-15 มีทกัษะการคดิวิเคราะห์ในระดบัสงู 
6-10 มีทกัษะการคดิวิเคราะห์ในระดบัปานกลาง 
0-5 มีทกัษะการคดิวิเคราะห์ในระดบัต่ํา 
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บทที่ 4 
ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 

 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 
 เพ่ือให้การวิเคราะห์ข้อมลูและการแปลความหมายจากการวิเคราะห์ข้อมลูได้จากการทดลอง
เป็นท่ีเข้าใจตรงกนั ผู้วิจยักําหนดสญัลกัษณ์ท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมลู ดงันี ้

     n   แทน   จํานวนนกัเรียนในกลุม่ตวัอยา่ง 
     K  แทน  คะแนนรายเตม็ 

 	X  แทน   คะแนนเฉลี่ย 
     D   แทน   คา่เฉลี่ยของผลตา่งคะแนน 
     S    แทน   ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
     Sd   แทน  ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลตา่งของคะแนน 
     t   แทน   คา่สถิตท่ีิใช้พิจารณาในการแจกแจงแบบ t – distribution 
    **   แทน   มีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั .01 
     P  แทน   คา่ความน่าจะเป็นทางสถิต ิ

 
ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 การวิจยัครัง้นีผู้้วิจยัดําเนินการวิเคราะห์ข้อมลูเป็น 2 ตอน ดงันี ้
  ตอนที่ 1   ผลการศกึษาระดบัทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้
สิง่เร้าการคดิ      
  ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้
สิง่เร้าการคดิ 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิจยัครัง้นีเ้ป็นการพฒันาทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโดยใช้สิ่งเร้าการคิด  
ซึ่งผู้วิจยัได้เสนอการวิเคราะห์ข้อมลูดงัตอ่ไปนี ้
  1.  ระดบัทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อน และ หลงัท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดย
ใช้สิง่เร้าการคดิโดยใช้คา่เฉล่ียคะแนนแปลผลระดบัการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ ของเดก็ปฐมวยั 
  การวิเคราะห์ข้อมลูในส่วนนี ้ผู้วิจยัได้นําคะแนนแบบทดสอบทกัษะกาคิดวิเคราะห์ของ
เด็กปฐมวยัในแต่ละด้านทัง้ก่อนและหลงัได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด มาหาคะแนนเฉล่ีย
โดยแยกเป็นด้านการจําแนก ข้อมลู  การบ่งชีค้วามสมัพนัธ์  และการคาดการณ์ ค่าเฉล่ียท่ีคํานวณได้
จะใช้เป็นคา่บง่ชีร้ะดบัทกัษะการคดิวิเคราะห์ ปรากฏผลดงัแสดงในตาราง 6 
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ตาราง  6  แสดงคา่สถิตริะดบัทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อน และ หลงัท่ีได้รับ 
      การจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ 
 

ทกัษะ 
การคดิวิเคราะห์ 

n K 
ก่อนการทดลอง หลงัการทดลอง 

X S.D. ระดบั X S.D. ระดบั 
1.  การจําแนก ข้อมลู 15 15 8.20 1.08 ปานกลาง 14.49 0.64 สงู 
2.  การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ 15 15 8.34 0.98 ปานกลาง 14.15 0.92 สงู 
3.  การคาดการณ์ 15 15 9.93 0.96 ปานกลาง 14.69 0.49 สงู 

รวม 15 45 26.47 3.02 ปานกลาง 43.33 2.05 สงู 
  

ผลการวิเคราะห์ตามตารางท่ี 6 เม่ือพิจารณาในภาพรวมพบว่า เด็กปฐมวยัมีทักษะการคิด
วิเคราะห์ก่อนการทดลอง (X=16.92) อยู่ในระดบัปานกลาง ภายหลงัการทดลอง (X=43.33) อยู่ใน
ระดบัสงู และเม่ือแยกเป็นรายด้านพบว่า ก่อนการทดลองเด็กปฐมวยัมีทกัษะการคิดวิเคราะห์ด้านการ
จําแนกข้อมลู (X=8.20) ด้านการบ่งชีค้วามสมัพนัธ์ (X=8.34) และด้านการคาดการณ์ (X=9.93) อยู่
ในระดับปานกลางภายหลังการทดลอง พบกว่าด้านการจําแนกข้อมูล (X= 14.49) ด้านการบ่งชี ้
ความสมัพนัธ์ (X=14.15) และด้านการคาดการณ์ (X=14.69) อยูใ่นระดบัสงู 
  2.  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัในภาพรวมและแยก
เป็นรายด้านก่อนและหลงัการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ 
  การวิเคราะห์ข้อมูลส่วนนี ้ผู้ วิจัยนําคะแนนของแบบทดสอบทักษะการคิดวิเคราะห์ใน
ภาพรวมและรายด้าน ทัง้ก่อนและหลงัได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคดิมาวิเคราะห์หาคา่เฉล่ีย 
คา่เบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตา่ง และทดสอบความแตกตา่งเฉล่ียวา่มีความแตกตา่งกนัหรือไม ่
ทดสอบคา่นยัสําคญัทางสถิตขิองแบบทดสอบปรากฏผล ดงัแสดงในตารางท่ี 7 
 

ตาราง  7 แสดงการเปรียบเทียบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัในภาพรวมและแยกเป็น 
      รายด้านก่อนและหลงัการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิ   
 

ทกัษะการคิดวิเคราะห์ K 
ก่อนการทดลอง หลงัการทดลอง 

D t p 
X S.D. X S.D. 

1.  การจําแนก ข้อมลู 15 8.20 1.08 14.49 0.64 6.29 27.48** .000 

2.  การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ 15 8.34 0.98 14.15 0.92 5.83 40.12** .000 

3.  การคาดการณ์ 15 9.93 0.96 14.69 0.49 4.75 26.07** .000 

รวม 45 26.47 3.02 43.33 2.05 16.87 35.78** .000 
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  ผลการวิเคราะห์ตามตาราง 7  พบว่า เม่ือพิจารณาภาพรวม ทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวัยหลังการจัดการจัดกิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดเด็กปฐมวัยมีทักษะการคิดวิเคราะห์ (D = 
16.87) สงูกว่าก่อนการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั  .01 แสดงว่า 
หลงัจากท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดทําให้ทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัสงูกว่า
ก่อนการได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด นัน่คือ การจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดส่งผลให้
เดก็ปฐมวยัมีทกัษะการคดิวิเคราะห์โดยรวมสงูขึน้ทกุด้าน  
  เม่ือพิจารณารายด้านพบว่า หลงัการจัดการจัดกิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดเด็กปฐมวยัมี
ทกัษะการคิดวิเคราะห์ด้าน การจําแนกข้อมลู (D = 6.29)  การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ (D = 5.83) และด้าน
การคาดการณ์( D = 4.75) ทกุด้านสงูกว่าก่อนการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด ทําให้ทกัษะการคิด
วิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัทกุด้านสงูกวา่ก่อนท่ีได้รับการจดักิจกรรรมโดยใช้สิง่เร้านัน่คือ การจดักิจกรรม
โดยใช้สิ่งเร้าการคิดส่งผลให้เด็กปฐมวัยมี ทักษะการคิดวิเคราะห์ด้าน การจําแนกข้อมูล  การบ่งชี ้
ความสมัพนัธ์และการคาดการณ์สงูขึน้ 
  เพ่ือให้เห็นความแตกตา่งอย่างชดัเจนผู้วิจยัจงึนําคะแนนเฉล่ียของแบบทดสอบทกัษะการคิด
วิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัทัง้ก่อนและหลงัการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด มานําเสนอเป็นแผนภูมิ
เชิงเปรียบเทียบ ปรากฏดงัแสดงตาม ภาพประกอบ 2  

 

ทกัษะการคดิวิเคราะห์

 
 

 

ภาพประกอบ 2  การเปรียบเทียบคะแนนทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัแยกเป็นรายด้าน 
         ก่อนและหลงัการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิโดยใช้แผนภมูิเชิงเปรียบเทียบ 
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 จากแผนภมูิแสดงให้เห็นวา่ ทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดย
ใช้สิ่งเร้าการคิด เม่ือพิจารณารายด้านพบว่าเด็กปฐมวยัมีพฒันาการทกัษะการคิดวิเคราะห์สงูขึน้ กว่า
ก่อนการทดลองทุกด้าน และด้านท่ีมีการพัฒนามากท่ีสุดคือด้าน การจําแนกข้อมูล  การบ่งชี ้
ความสมัพนัธ์ และการคาดการณ์ ตามลําดบั 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภปิราย และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจยัครัง้นีเ้ป็นการวิจยัเชิงทดลอง เพ่ือเปรียบเทียบทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั
ก่อนและหลงัการจัดกิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด ทัง้นีเ้พ่ือเป็นประโยชน์และเป็นแนวทางสําหรับครู 
ผู้ปกครอง และผู้ ท่ีเก่ียวข้องกับการจดัการศึกษาในระดบัปฐมวยั ในการพิจารณาเลือกกิจกรรมท่ีจะ
ช่วยส่งเสริมและพฒันาการวดัทกัษะการคิดวิเคราะห์สําหรับเด็กปฐมวยัได้อย่างเหมาะสม ซึ่งลําดบั
ขัน้ตอนของการวิจยัและผลงานของการวิจยั โดยสรุปดงันี ้
 
ความมุ่งหมายของการวจิัย 
 1.  เพ่ือศกึษาระดบัทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้สิง่เร้าการคดิ 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้สิง่เร้าการคดิ 
 
ความสาํคัญของการวจิัย 
 การวิจยัครัง้นี ้เพ่ือทําให้ทราบถึงผลของทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัโดยใช้สิ่งเร้า
การคิด เพ่ือเป็นแนวทางสําหรับครู ผู้ปกครองและผู้ ท่ีเก่ียวข้องกบัการพฒันาเด็กปฐมวยัให้เกิดทกัษะ
ในการคดิวิเคราะห์ด้าน การจําแนกข้อมลู การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์ และการคาดการณ์ 
 
สมมตฐิานการวจิัย                  
 เด็กปฐมวัยท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สิ่งเร้าการคิดมีทักษะการคิดวิเคราะห์
สงูขึน้ 
 
ขอบเขตของการวจิัย 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 
 ประชากรท่ีใช้ในการศกึษาครัง้นี ้เป็นเด็กปฐมวยัชาย-หญิงอายรุะหว่าง 5-6 ปี ท่ีกําลงัศกึษา
อยู่ในชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษาเอกชน 
กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 จํานวน 3 ห้องเรียน 
 กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการวิจัย 
 กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการศึกษาครัง้นี ้เป็นเด็กปฐมวยัชาย-หญิง อายุระหว่าง 5-6 ปี ท่ีกําลงั
ศึกษาอยู่ในชัน้อนุบาล 3 โรงเรียนอนุบาลเปล่งประสิทธ์ิสายลมสงักัดสํานักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษา
เอกชนกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 จํานวน 1 ห้องเรียน นกัเรียน 15 คน โดยการ
สุม่อยา่งง่าย (Simple Random Sampling) เป็นกลุม่ทดลอง 1 ห้องเรียน จากห้องเรียนทัง้หมด 3 ห้อง 
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 การดาํเนินการทดลอง 
 การวิจยัครัง้นีดํ้าเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2556 ทําการทดลองเป็นเวลา 
8 สปัดาห์ สปัดาห์ละ 3 วนั วนัละ 50 นาที ในช่วงเวลา 10.00-10.50 น.รวมระยะเวลาในการทดลอง
ทัง้สิน้ 24 ครัง้ ซึง่มีลําดบัขัน้ตอนดงันี ้
  1.  ผู้วิจยัใช้ผลการทดสอบวดัทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัในขัน้ตอนการเลือก
กลุ่มตัวอย่างเป็นความสามารถในทักษะการคิดวิเคราะห์เบือ้งต้นของเด็กปฐมวัยก่อนการทดลอง 
(Pretest) 
  2.  ผู้วิจยัทําการดําเนินการทดลองในจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้า ใช้เวลาทดลอง 8 สปัดาห์ 
สปัดาห์ละ 3 วนั วนัละ 50 นาที ในช่วงเวลา 10.00-10.50 น. ซึง่เป็นช่วงจดักิจกรรมเสริมประสบการณ์
รวมระยะเวลาในการทดลองทัง้สิน้ 24 ครัง้ 
  3.  เม่ือดําเนินการทดลองครบ  8 สัปดาห์  ผู้ วิจัยทําการทดสอบหลังการทดลอง 
(Posttest) กบักลุ่มตวัอย่าง โดยใช้แบบทดสอบวดัทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัชุดเดียวกัน
กบัแบบทดสอบท่ีใช้ทดสอบก่อนการทดลอง 
  4.  นําคะแนนท่ีได้จากการทดสอบไปทําการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการทางสถิติเพ่ือ
ตรวจสอบสมมตฐิาน 
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิเคราะห์ข้อมลูมีขัน้ตอนดงันี ้
  1.  หาค่าสถิติพืน้ฐานของทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั โดยนําข้อมลูไปหาค่า
คะแนนเฉล่ียและคา่ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  2.  เปรียบเทียบความแตกตา่งของทกัษะในการคิดวิเคราะห์ก่อนและหลงัการจดักิจกรรม
โดยใช้สิ่งเร้าการคิด เพ่ือศกึษาทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยั โดยใช้สตูร t-test for Dependent 
samples 
 

สรุปผลการวจิัย 
 1.  ผลการศึกษาระดบัทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้สิ่งเร้าการ
คดิระดบัความสามารถทกัษะการคดิวิเคราะห์สงูขึน้ทัง้ภาพรวมและรายด้าน 
 2.  ผลการเปรียบเทียบทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กปฐมวยัก่อนและหลงัการใช้สิ่งเร้าการ
คิดมีคา่เฉล่ียสงูขึน้กว่าก่อนได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั 
.01 
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อภปิรายผลการวจิัย 
 การวิจัยครัง้นีมี้จุดมุ่งหมายเพ่ือศึกษาระดบัความสามารถทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็ก
ปฐมวัยท่ีได้รับการจัดกิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด และเปรียบเทียบความสามารถทักษะการคิด
วิเคราะห์ท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้าการคดิพบวา่การวิจยัในครัง้นีส้ามารถอภิปรายผลด้านตา่ง ๆ 
ประกอบได้ดงันี ้
  1.  ผลการศกึษาระดบัความสามารถทกัษะการคดิวิเคราะห์ท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้
สิ่งเร้าการคิด ได้แก่ นิทาน  บตัรภาพ  เพลง และอาหารภายหลงัการได้รับการจดักิจกรรมมีทกัษะการ
คิดวิเคราะห์สงูขึน้กว่าก่อนการได้รับการจดักิจกรรมสามารถอภิปรายได้ว่า การท่ีเด็กปฐมวยัมีทกัษะ
การคิดวิเคราะห์สงูขึน้ ทัง้นีอ้าจจะเกิดจากการใช้สิ่งเร้ากระตุ้นคิดท่ีเด็กได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมดงัท่ี 
ออสซูเบล (กลุยา ตนัติผลาชีวะ. 2545: 19; อ้างอิงจาก Ausubel. 1978) กล่าวว่า การเรียนรู้หมายถึง 
การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีเป็นผลมาจากประสบการณ์ ถ้าได้การรับประสบการณ์นัน้มี การกระตุ้น
และจงูใจท่ีดีท่ีจะทําให้การรับข้อมลูหรือประสบการณ์นัน้สร้างความงอกงามในความรู้ความเข้าใจมาก
ยิ่งขึน้และจําได้นาน หากข้อมลูใหม่ท่ีได้รับมีความสมัพนัธ์ และเช่ือมกับข้อมลูเก่าหรือประสบการณ์
เดิมท่ีมีอยู่จะทําให้เกิดการเรียนรู้อย่างรวดเร็วและต่อเน่ือง การเรียนรู้ หมายถึง การเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมท่ีค่อนข้างถาวร อนัเป็นผลมาจากการฝึกหรือประสบการณ์ท่ีได้รับ อีกประการหนึ่งการใช้
คําถามของครูในการกระตุ้นให้คิดวิเคราะห์แต่ละกิจกรรมตามทฤษฎีของบลมู เร่ืองการเรียนรู้ จะเร่ิม
จากการจํา การเข้าใจ และการนําไปใช้ จะถึงขัน้ท่ีการวิเคราะห์ท่ีเดก็จะรู้จกัจําแนกสว่นประกอบ การท่ี
จะหาความสมัพนัธ์ และการใช้หลกัการ (Bloom, 1956) ซึง่ในการวิจยันีจ้ะเร่ิมต้นสิ่งเร้ากระตุ้นการคิด
และเรียน เช่น  การให้เด็กได้รู้จกัผลไม้ โดยใช้คําถามของครูในการช่วยกระตุ้นให้เด็กได้พฒันากรอบ
ความคิดของการวิเคราะห์ ซึ่งในกิจกรรมการเรียนรู้ สิ่งเร้า และคําถามของครูท่ีทําขึน้ตลอดทัง้ 8 
สปัดาห์เป็นสิง่ท่ีช่วยพฒันาการคดิวิเคราะห์ของเดก็ให้พฒันาสงูขึน้ 
  2. ผลการเปรียบเทียบความสามารถทกัษะการคดิวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัหลงัได้รับการ
จดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดซึง่เป็นไปตามสมมตุิฐานท่ีตัง้ไว้เด็กปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดย
ใช้สิ่งเร้าการคิดมีทกัษะการคิดวิเคราะห์สงูขึน้กว่าเดิมอย่างมีนยัสําคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ทัง้นีอ้าจ
เป็นเพราะในการจดักิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิดได้ส่งเสริมให้เด็กมีความสามารถในการคิด แจกแจง 
ข้อมูล บ่งชีค้วามสมัพนัธ์ และการคาดการณ์ ในขณะทํากิจกรรมทุกๆครัง้ครูจะให้เด็กสงัเกตแล้วให้
แสดงความคิดเห็นซึง่ท่ีสอดคล้องกบังานวิจยัของปรียานชุ  สถาวรมณี (2548: 153-155) ท่ีศึกษาการ
พฒันากิจกรรมในหลกัสตูรเสริมเพ่ือพฒันาทกัษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนกัเรียน 5 คน ได้แก่ ด้าน
จําแนก ด้านกาจัดหมวดหมู่ ด้านการสรุป ด้านการประยุกต์ และด้านการคาดการณ์ ท่ีจะให้เด็กๆ
ร่วมกนัสงัเกตและแสดงความคิดเห็นและหลงัทดลองมีคะแนนสงูกวา่การทดลองอย่างมีนยัสําคญัทาง
สถิตท่ีิระดบั .01 
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  อีกประการหนึ่งในการเรียนการสอนจะเน้นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเป็นการลงมือปฏิบัต ิ
(learning by doing) และใช้สิ่งเร้าท่ีเป็นเพลง นิทาน บตัรภาพ อาหาร  ท่ีสอดคล้องกบัความสนใจของ
เด็ก อีกทัง้ในกิจกรรมเด็กได้แสดงออกในทางใหม่ๆทําให้เด็กสนใจและยงัมีครูตัง้คําถามกระตุ้นให้เด็ก
อยากรู้คําตอบ พยายามค้นข้อมลู วิเคราะห์ข้อมลู และสรุปร่วมกบัครู ซึง่เน้นการสนบัสนนุการเรียนรู้ท่ี
สําคัญ (Brewer.1995) ทําให้เด็กคิดท่ีจะหาคําตอบ ซึ่งในกระบวนการคิดวิเคราะห์สอดคล้องกับ
กระบวนการคิดวิเคราะห์ท่ี วนิช  สธุารัตน์ (2547: 130-132) ท่ีเสนอไว้ 7 ขัน้คือ การเข้าใจประเด็นปัญหา 
รวบรวมข้อมลูเก่ียวกบัปัญหา  พิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมลู  จดัข้อมลูเป็นระบบ  ตัง้สมมตุิฐาน 
สรุปและประเมินข้อสรุป ซึ่งแต่ละกิจกรรมเด็กต้องค้นคว้ากระบวนการเรียนรู้จนถึงขัน้สรุปในทุก
กิจกรรม 
 
ข้อสังเกตที่ได้รับจากการวจิัย 
 1.  สปัดาห์แรก เด็กต้องปรับตัวในการทํากิจกรรม การเรียนรู้เก่ียวกับสิ่งเร้าการคิด ได้แก่ 
บตัรภาพ  นิทานอีสป  เพลง และอาหาร  เน่ืองจากกิจกรรมจะเปล่ียนไปจากเดิมให้เด็กได้เรียนรู้ผ่าน
ส่ือเหล่านีม้ากขึน้ทําให้เด็กเกิดความต่ืนเต้นและสนใจอย่างมาก ต้องการศึกษาความแปลกใหม่ของ
ของการทํากิจกรรม เด็กได้เลน่รวมกนัเป็นกลุม่ทําให้เกิดความคดิท่ีหลากหลาย เดก็บางกลุม่ไมมี่ความ
มัน่ใจในการทํากิจกรรม บางคนอยากเลน่คนเดียวไมย่อมแบง่เพ่ือนในกลุม่ ผู้วิจยัจงึต้องใช้เวลาในการ
อธิบายวิธีเล่นและต้องเข้าไปร่วมเล่นกบัเด็กแต่ละกลุ่มด้วย สปัดาห์ท่ี 2 เด็กแต่ละคนเร่ิมเข้าใจวิธีการ
เล่นและการทํากิจกรรม มากขึน้ แต่ผู้ วิจัยยงัต้องอธิบายวิธีการเล่นและทํากิจกรรมกับเด็กบางกลุ่ม
เน่ืองจากเด็กยงัให้คงความสนใจกับความแปลกใหม่ของกิจกรรม  สปัดาห์ท่ี 3 เป็นต้นไปเด็กทุกคน
สามารถร่วมทํากิจกรรมร่วมกนัได้เป็นอยา่งดี สามารถบอกภาพเก่ียวกบัส่ือสิ่งเร้าการคดิได้และร่วมทํา
กิจกรรมตามข้อตกลงได้ถูกต้อง รู้จกัการแบ่งปัน ตลอดจนมีความรับผิดชอบในการเล่นและสามารถ
เก็บเข้าท่ีได้เรียบร้อย 
 2.  ในการทํากิจกรรมเด็กแต่ละคนจะมีความคิดต่างกันและอยากสร้างผลงานด้วยตนเอง
ผู้ วิจัยต้องสร้างความเข้าใจในการทํากิจกรรจนเด็กเกิดการยอมรับความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และ
สามารถเลน่ร่วมทํากิจกรมร่วมกนักนัได้อยา่งมีความสขุ การสร้างผลงานจงึประสบความสําเร็จ 
 3.  เม่ือทํากิจกรรมเสร็จในแต่ละครัง้ มีการพูดคุยแลกเปล่ียนประสบการณ์ว่าวันนีไ้ด้ทํา
กิจกรรมอะไรบ้าง เห็นอะไรบ้างจากการทํากิจกรรมกลุ่มแสดงให้เห็นถึงการมีปฏิสมัพนัธ์ท่ีดีต่อตนเอง
และผู้ อ่ืน เกิดทกัษะทางความคดิท่ีหลากหลาย 
 4.  ทกุสปัดาห์ท่ีผู้วิจยัแนะนํากิจกรรมใหม่ เด็กจะมีความต่ืนเต้นดีใจและมีความกระตือรือร้น
ในการร่วมทํากิจกรรม 
 5.  เด็กได้กลบัไปเล่าให้ผู้ปกครองฟังเก่ียวกับการทํากิจกรรมในแต่ละวนั ทําให้ผู้ปกครองมี
ความสนใจและอยากมีสว่นร่วมในการดําเนินกิจกรรมของโรงเรียน 
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ข้อเสนอแนะในการนําไปใช้ 
 1.  ก่อนให้เด็กร่วมทําครูควรมีความมัน่ใจว่าเด็กมีความเข้าใจวิธีการทํากิจกรรมเป็นอย่างดี
หากพบวา่เดก็ยงัไมเ่ข้าใจหรือมีปัญหาควรเข้าไปมีสว่นร่วมกบัการทํากิจกรรมของเดก็ 
 2.  ครูควรสร้างบรรยากาศท่ีเต็มไปด้วยความเป็นกนัเอง พร้อมทัง้กระตุ้นและเปิดโอกาสให้
เดก็เกิดการคดิวิเคราะห์ในด้านการจําแนกข้อมลู  การบง่ชีค้วามสมัพนัธ์และการคาดการณ์ระหวา่งทํา
กิจกรรมเพ่ือจะสง่ผลให้เดก็ได้มีพฒันาการจากการทํากิจกรรมอยา่งเตม็ศกัยภาพ 
 3.  ควรมีการศึกษาพัฒนาการทักษะการคิดวิเคราะห์ของเด็กเป็นรายบุคคล จะทําให้ครู
ผู้ปกครอง และผู้ ท่ีเก่ียวข้อง ทราบถึงศกัยภาพของตวัเด็กอนัจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันาเด็กเป็น
รายบคุคล แตก่ารสรุปผลจะต้องพิจารณาให้รอบคอบว่ามีองค์ประกอบใดท่ีควรคํานึงถึงในการกระตุ้น
และสง่เสริมทกัษะในการคดิวิเคราะห์แตล่ะด้าน 
 4.  เม่ือสิน้สดุการทดลองควรนําสิ่งท่ีเป็นสิ่งเร้าการคิดจดัไว้ในมุมหนึ่งของห้องเรียนเพ่ือให้
เดก็ได้เลน่และฝึกฝนทกัษะตอ่ไป 
 
ข้อเสนอแนะในการทาํวจิัย 
 1.  ควรมีการศกึษาทกัษะการคิดวิเคราะห์ของเดก็ปฐมวยัท่ีได้รับการจดักิจกรรมโดยใช้สิง่เร้า
การคดิในระดบัชัน้อ่ืน ๆ เช่น ชัน้อนบุาลปีท่ี 1 ชัน้อนบุาลปีท่ี 2 เป็นต้น 
 2.  ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมโดยใช้สิ่งเร้าการคิด ท่ีมีผลต่อความสามารถของเด็ก
ปฐมวัยด้านอ่ืน ๆ เช่น พัฒนาการทางด้านความคิดสร้างสรรค์ ความสามารถทางคณิตศาสตร์ 
ความสามารถทางภาษา และความสมัพนัธ์ทางสงัคม พฤตกิรรมความร่วมมือ เป็นต้น 
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ข้อ 1                                                              
เวลา     :    1  นาที   
ครู             :    กากบาท (X) ทบัภาพเหตกุารณ์ท่ีคาดวา่จะเกิดขึน้หลงัจากภาพแรก (พดูซํา้อีก 1 ครัง้) 
ปฏิบตั ิ      :    เดก็เขียนเคร่ืองหมายกากบาท (X) ทบัภาพตามคําสัง่  
 

 

  

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
ข้อ 2                                                             
เวลา     :    1  นาที   
ครู             :    กากบาท (X) ทบัภาพเหตกุารณ์ท่ีคาดวา่จะเกิดขึน้หลงัจากภาพแรก (พดูซํา้อีก 1 ครัง้) 
ปฏิบตั ิ      :    เดก็เขียนเคร่ืองหมายกากบาท (X) ทบัภาพตามคําสัง่  
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