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        การศึกษาขั้นพ้ืนฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
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        การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพ่ือสรางแบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยซึง่
ประกอบดวยแบบทดสอบ 4  ฉบับ คือ ฉบับที่ 1 แบบความเหมือน  ฉบับที่ 2 แบบพวกเดียวกัน 

ฉบับที่ 3  แบบความคลองแคลวในการใชคํา หรือ พยญัชนะ  ฉบบัที่ 4  คือ แบบความสามารถใน

การแตงประโยค โดยมีวิธีการใหคะแนนเปน 3 ดาน ประกอบดวย  ดานความคิดคลองแคลว  ดาน

ความคิดยืดหยุน  ดานความคิดริเริ่ม  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียน 

ที่ 2 ปการศึกษา 2546 ของโรงเรียนเพชรถนอม  สํานักงานเขตลาดพราว  สังกัดกรุงเทพมหานคร  

จํานวน 40 คน ซ่ึงไดโดยวิธีการสุมแบบกลุม โดยมีหองเปนหนวยการสุม ไดนําแบบทดสอบไป

ทดลอง กับกลุมตวัอยาง  2  ครั้ง ดังน้ี  ครั้งที่ 1 นําแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับ จํานวน ฉบับละ 10 ขอ 

ไปทดสอบกับกลุมตวัอยาง  40  คน แลวหาคาความยาก คาอํานาจจําแนก จากนั้นปรับปรุง

ขอสอบ ไดคัดเลือกแบบทดสอบฉบับละ 5 ขอ  ไปทดสอบกลุมตวัอยางที่จะเก็บจริง จํานวน 40 คน 

แลวหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบหาไดโดยใชวธิีของ 
ฮอยท  ซ่ึงไดคาความเชื่อม่ันทั้งฉบบั คือ ฉบับที่ 1   0.75    ฉบบัที่ 2   0.90   ฉบับที่ 3  0.83  

และ ฉบบัที่ 4   0.81 
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            The  Purpose of this study was to construct a  Thai creative thinking test . 

The test composed of 4 types of test : related the similarity, Finding the  same group 

 the  fluency of word and consonant usage and a sentence composition. The test was 

scored according to 3 parts: fluency, flexibility and Creativity. The sample of the study 

were the 40 students who were group random selected from Pratom 5, semester 2 in 

2003 acadamic year of Pettanom School Bangkok Metropolis. 

            The test was adminised twice. Firstly, The 40 Subjects took the 4 types of tests 

Which were composed of 10 items each. The test was then reviewed and selected  

According to discriminating powers. Seconkly, after on inprovement of the former test, 

The sample took the 5 items of each selected types of the tests. Then,  

            The test were discriminated difficult of test and reliability. 

            The reliability results were calculated by using Hoyt ANOVA procedure and were 

Discriminated as follow: the fist test was 0.75 , the second was 0.90 , the third was 0.80 

And the last was 0.81. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
          ความเจริญ กาวหนา ทางเทคโนโลยี  ทําใหสภาพสังคมไทยในปจจุบัน มีการเปลี่ยนแปลง

อยูตลอดเวลา ปญหาและขอขัดแยงตาง ๆ ที่เกิดขึ้น ทําใหพลเมืองของประเทศ ตองอาศัยความคิด

ความรู และความเขาใจมาประยุกตใชกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น และโดยเฉพาะปจจุบันประเทศ

ไทย   เปนประเทศที่กําลังพัฒนา   ซึ่งการพัฒนาจะดําเนินไปดวยดีนั้น  ยอมข้ึนอยูกับลักษณะของ  

พลเมืองสวนใหญของประเทศเปนสําคัญ 

    ดังนั้นการแกปญหาตาง ๆ ไมวาปญหาทางเศรษฐกิจสังคม การเมือง การศึกษา ยอม

ตองการความคิด หรือ วิธีการคิด แบบใหมมาใชแกปญหาใหสําเร็จ จะเห็นไดวา ความคิดแปลกใหม 

ก็คือ ความคิดสรางสรรคนั้นเอง ตรงกับคํากลาวของ ทอรแรนซ  (Torrance:1962 ) ที่วา บรรดา

ความคิดทั้งหลาย ความคิดสรางสรรค ชวยใหเกิดการคนพบสิ่งแปลก ๆ ใหม ๆ ที่เปนประโยชนตอ

การดํารงชีวิตของมนุษย เพราะฉะนั้น จึงจําเปนที่จะตอง สอนและปลูกฝง ความคิดสรางสรรค ใหกับ

เด็กในวัยเรียน นักวิเคราะหการศึกษา จึงไดกําหนดเปาหมายไววา การเรียนการสอน แบบ ความคิด

สรางสรรค นั้น จะเปนรากฐานของกระบวนการศึกษาทั้งหมด ( อุบลรัตน  เพ็งสถิตย : 2526 : 39 – 

46 ) 
   การใชความคิดมีความจําเปนตอการดําเนินชีวิตของมนุษยเปนอยางมาก  ความเปนปกติ

สุข การดําเนินชีวิตที่ประสบความสุขในความสําเร็จ เปนผลมาจาก การมีประสิทธิภาพของความคิด 

กลวิธีและทักษะกระบวนการคิด ในลักษณะตาง ๆ จึงมีประโยชนตอมนุษย  มนุษย ควรจะตอง ไดรับ

การฝกฝน และเรียนรู เพื่อใหสมองไดทํางานอยางมีประสิทธิภาพ และการคิดเปนกลไกที่สําคัญ 

อยางยิ่งในการพัฒนาสมอง ซึ่งคุณภาพของสมองก็มิไดอยูที่การมีสมองแตหากอยูที่วิธีการใชสมอง

เปนสําคัญ การฝกทักษะการคิด    และขบวนการคิด จึง    เปนปจจัยสําคัญอยางยิ่งในการพัฒนา 

สติปญญาของเด็ก เพื่อจะเจริญเติบโตไปเปนผูใหญที่มีคุณภาพ เปนกําลังสําคัญอยางยิ่งตอการ

พัฒนาประเทศ 

  ความคิดสรางสรรค  เปนคุณสมบัติพิเศษอยางหนึ่งที่มีความสําคัญยิ่งในการพัฒนาประเทศ 

เปนสิ่งที่บงชี้ถึงคุณภาพ  ของมนุษย  (กรมการฝกหัดครู :2522 :4)  ประเทศชาติจะเจริญพัฒนาให

กาวหนาไดเพียงใดก็ข้ึนอยูกับประชากรหรือคุณภาพของบุคคลที่อยูในสังคมนั้น และจําเปนตองมี

การพัฒนา การพัฒนาความคิดสรางสรรค   จึงเปนเปาหมายหลักของการศึกษา   เพื่อพัฒนาคน 

(แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่8 พ.ศ. 2540-2544) สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

แหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตรี.2540:24)  ปจจุบันการจัดการเรียนการสอน ไมเอื้อตอความคิด

สรางสรรค การสอนเนนการทองจําเนื้อหา เนนใหคนหาคําตอบจากที่  ปรากฏในตํารามากกวา ที่จะ

สงเสริมใหนักเรียนรูจักคิดหาคําตอบดวยการ คนควาหาความรูดวยตนเอง แมวาจะปรับปรุง  
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หลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) แตยังมีปญหาวาไม สามารถ

ปลูกฝงคุณลักษณะดานความคิดสรางสรรคจากการติดตาม ผลของหลักสูตรใหมพบวาคุณลักษณะ 

ที่ปลูกฝง ตลอดหลักสูตร  ไดแกความเสียสละ     เอื้อเฟอเผื่อแผ เพียรพยายาม การตรงตอเวลา และ

ความคิดสรางสรรคไมผานเกณฑ  (กระทรวงศึกษาธิการ. 2531: 15 – 17) การพัฒนาความคิด

สรางสรรค จึงจําเปนตองไดรับการสงเสริม โดยเฉพาะ การจัดการเรียนการสอนเพื่อ ใหบรรลุ

จุดมุงหมาย ในดานความคิดสรางสรรค โดยตองเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีโอกาสเตรียมตัว เผชิญกับ

ปญหาดวยการจัดประสบการณ หรือกิจกรรมเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค ใหเหมาะกับธรรมชาติ

ของเด็ก เชนการสอนใหต้ังคําถาม การเขียนเรียงความ สถานการณจําลองเพื่อเปนการเตรียมพรอม

ใหเด็ก มีทักษะที่จําเปน รูจักคิดและกลาตัดสินใจ แกปญหาดวยตนเองอยางมีเหตุผล   มีหลักการ

อยางเพียงพอนอกจากนี้ ตองสงเสริมใหเด็กไดเรียนรูการทํางานที่ยากเหมาะสมกับวัยและวุฒิภาวะ 

และกลาที่จะทดลอง ความคิดเมื่อเผชิญกับปญหาตางๆ(Torance.1969:97) และที่สําคัญ 

บรรยากาศจะตองเอื้ออํานวยตอการคิดสรางสรรค โดยการลดความกดดันและเพิ่มความสุขกายใจ 

ทั้งครู ผูสอนและสภาพแวดลอม ทั้งภายในและภายนอกหองเรียน (กรมวิชาการ 2539 ) ซึ่งสอดคลอง

กับสมิช (Smit.1987 :7-14 ) ที่ศึกษาพบวา บรรยากาศในโรงเรียนและหองเรียนมี ผลตอการพัฒนา

ความคิดสรางสรรค ของเด็ก 

 ดังนั้น ความคิดสรางสรรค จึงมีบทบาทสําคัญตอการพัฒนาประเทศ และอาจกลาวไดวา 

จุดมุงหมายที่สําคัญยิ่งของการศึกษาไทยในปจจุบัน มุงที่จะพัฒนาประชากรใหดี ความคิด

สรางสรรคสูง ซึ่งจะกอใหเกิดความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ การคนพบทางวิทยาศาสตรที่แปลก

ใหม และมีประโยชน ความสามารถในการแกปญหาในสังคมที่กําลังเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วภาษา 

ไทย เปนภาษาประจําชาติและเอกลักษณเฉพาะของคนไทย และเปนวิชาหนึ่งในหลักสูตรการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน พ.ศ.  2544  กลุมสาระการเรียนรู  ภาษาไทยชวงชั้นที่  2  (ป. 4 – 6 ) ที่ผูเรียนทุกคน

จะตองผาน รายวิชานี้จึงจะจบหลักสูตร อีกทั้งใน จุดประสงคทั่วไป เมื่อจบหลักสูตร การศึกษาขั้น

พื้นฐาน แลว ผูเรียนควรจะ  

1. สามารถ ใชภาษาสื่อสารไดอยางดี  

2. สามารถอาน เขียน ฟง ดู และพูดไดอยางมีประสิทธิภาพ 

3. มีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผลและคิดเปนระบบ 

            4.  มีนิสัยรักการอาน  การเขียน การแสวงหาความรู และใชภาษาในการพัฒนาตนเอง และ

สรางสรรคงานอาชีพ 

            5.   ตระหนักใน  วัฒนธรรม การใชภาษาและความเปนไทย ภูมิใจ      และชื่นชมวรรคดี และ

วรรณกรรม ซึ่งเปนภูมิปญญาของคนไทย                                                                                                            
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             6.  มี มนุษยสัมพันธที่ดี และสรางความสามัคคี ในความเปนชาติไทย ดวยเหตุผลที่ความคิด 

สรางสรรค เปนสิ่งสําคัญและพัฒนาใหเกิดขึ้นได และวิชา ภาษาไทย เปนวิชาหนึ่ง ที่ใชเปนภาษาที่

ส่ือสาร และสงเสริมใหผูเรียน นําทักษะทางภาษามาประยุกตใชในชีวิตจริง ได   อยางมีประสิทธิภาพ             

ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะสรางแบบทดสอบวัคความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย  และตรวจสอบ

คุณภาพของแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อพัฒนาและเสริมสรางความคิดสรางสรรคใหกับเด็กนักเรียน 

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคที่สรางขึ้นนอกจากจะเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบความคิด

สรางสรรคตอไปแลว ยังเปนเครื่องมือที่วัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาตามจุดประสงคการเรียนรูซึ่ง

สอดคลองกับระเบียบการประเมินผลในระดับประถมศึกษาอีกดวย 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพื่อสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

2. เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยชั้น 

ประถมศึกษาปที่ 5 
 

ความสําคัญของ การวิจัย 
 ผลของการศึกษาคนควา ในครั้งนี้   จะไดแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ทางภาษาไทย

ที่มีคุณภาพ และเปนแนวทางในการพัฒนา แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคในวิชาอื่น ๆ  ตอไป 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ปที่ 5 ภาคเรียน

ที่ 2 ปการศึกษา 2546 ของโรงเรียน เพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานคร จํานวน 140  คน 
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยาง ที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ปที่ 5 ภาค

เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 ของโรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานคร ไดจากการสุม

แบบกลุม โดยใชหองเปนหนวยการสุม จํานวนนักเรียน  40  คน      
         

นิยามศัพท เฉพาะ 
              1.  ความคิดสรางสรรค  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียน ที่ คิดตอบสนองตอปญหา   

หรือเหตุการณไดกวางไกล หลายทิศทางแปลกใหม โดยนักนักเรียนสามารถคิด ดัดแปลง 

ปรุงแตงผสมผสานความคิดเดิมใหเกิดสิ่งแปลกใหม และความคิดสรางสรรคประกอบดวยความ 

คลองแคลวในการคิด ความคิดยืดหยุนและความคิดริเร่ิม 



. 
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              2.   ความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย   หมายถึง   ความสามารถทางดานภาษาไทยของ

นักเรียนที่คิดไดหลายทิศทางไมซ้ํากับคนอื่น เปนความคิดที่แปลกใหม ซึ่งประกอบดวย ความคิด

คลองแคลว ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม ดังรายละเอียดตอไปนี้  

                   2.1  ความคิดคลองแคลวทางภาษาไทย     หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการ

คิดตอบสนองปญหา หรือเหตุการณ ไดจํานวนมากที่สุดในเวลาจํากัด 

                   2.2   ความคิดยืดหยุนทางภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียน ในการคดิ

ตอบปญหาหรอืเหตุการณไดหลายกลุมหรือหลายประเภท 

                   2.3  ความคิดริเร่ิมทางภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการคิด

ตอบสนองตอปญหาหรือเหตุการณ โดยเปนความคิดที่แปลกใหม แตกตางไปจากความคิดของคนอื่น

ไมซ้ํากับนักเรียนสวนใหญ 

  3.   แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย  หมายถึง ชุดขอคําถามที่ผูวิจัยได

สรางขึ้น เพื่อที่จะวัดความสามารถของบุคคลทางดานภาษาไทยที่แสดงความคลองแคลวในการคิด

ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิมซึ่งวัดไดโดยใชแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคที่ผูวิจัยสราง

ข้ึน จํานวน 4  ฉบับซึ่งประกอบดวย 

                 ฉบับที่ 1 แบบความเหมือน กําหนดคํามาใหแลวนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่อานออก

เสียงเหมือนคําที่กําหนดใหและรูปภาพมาใหแลวบอกวามีอะไรบางที่เหมือนกันใหมากที่สุดในเวลาที่

กําหนด 

   ฉบับที่ 2 แบบพวกเดียวกัน  กําหนดคํามาใหแลวนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่อยูใน

มาตราตัวสะกดเดียวกันบางที่เหมือนกันมาใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนด          

                ฉบับที่  3  แบบความคลองแคลวในการใชคํา    กําหนดพยัญชนะให    1 ตัว หรือ 1 คํา ให

นักเรียนเขียนคําที่ข้ึนตนหรือ ลงทายดวยพยัญชนะหรือคําที่กําหนดใหนั้นและตองมีความหมายให

มากที่สุดในเวลาที่กําหนด 

                ฉบับที่ 4  แบบความสามารถในการแตงประโยคจากคําที่กําหนดให  กําหนดคํามาใหแลว

นักเรียนนําไปเขียนใหเปนประโยคใหไดใจความมากที่สุดในเวลาที่กําหนด 

 4. คุณภาพของแบบทดสอบ  หมายถึง  คาความเที่ยงตรง  คาความยากงาย  คาความ 

เชื่อมั่นของแบบทดสอบ                                                                                      

       4.1 ความเที่ยงตรง หมายถึง ความเที่ยงตรงเชิงพินิจของคุณภาพของแบบทดสอบที่ 

สามารถวัดลักษณะความคิดสรางสรรคตรงตามคุณลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการจะวัด 

         4.2  คาความยากงายของแบบทดสอบ   หมายถงึ คาที่แสดงถึงคุณสมบัติของขอ 

สอบวามนีักเรยีนทําผิดหรือถูกกี่คนในจาํนวนนกัเรียนทีท่ําขอสอบขอนั้นทั้งหมดซืง่หาโดยวิธีของ  

D.R Whitney and  D.L  Sabers (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543 : 199) 
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                     4.3  อํานาจจําแนกของแบบทดสอบ  ( Discrimination )  หมายถึงคุณสมบัติของ

แบบทดสอบ ที่สามารถจําแนกหรือแยกผูตอบออกเปนกลุมที่มีความสามารถในการคิดสรางสรรค

ทางภาษาไทย สูงกับตํ่าไดตามองคประกอบ  3  องคประกอบของความคิดสรางสรรค ซึ่งหาไดโดยใช

วิธีของ  D.R  Whitney and  D.L Sabers (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543 : 201) 
                     4.4 ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ( Reliability )  หมายถึง  คุณสมบัติของ

แบบทดสอบที่ใชวดัความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยไดคงที่ แนนอนซึ่งหาโดยใชวิธีของ ฮอยท 

 ( Hoyt’s ANOVA procedure )  (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2543 : 220 ) 
5. ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ผูที่มีวุฒิปริญญาโททางวัดผลการศึกษาและ  ปริญญาโททาง

ภาษาไทยที่มีความเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรค จํานวน  5  คน 

  
 

 

 

 

 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 



บทที่  2 
เอกสาร และ งานวิจัย ที่เกี่ยวของ 

 

ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดศึกษาเอกสาร และงานวจิัย ที่เกี่ยวของและได นําเสนอตามหัวขอตอไปนี ้

              1.  ความหมายของความคิดสรางสรรค 

              2.  ความสาํคัญของความคิดสรางสรรค 

                3.   ทฤษฎีความคิดสรางสรรค 

              4.  ทฤษฎีโครงสรางทางสมอง 

              5.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคในรูปของการโยงสัมพันธ 

              6.  องคประกอบความคิดสรางสรรค 

              7.  คุณลักษณะ ของผูมีความคิดสรางสรรค 
              8.  ปจจัยที่มีอิทธพิลตอความคิดสรางสรรค 

              9.  การพัฒนาความคิดสรางสรรค 

             10.  การวัดความคดิสรางสรรค 

             11. ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
             12. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
               13.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 

             14.  งานวิจยัในประเทศ 

             15.  งานวิจยั ตางประเทศ 
  

1. ความหมายของความคิดสรางสรรค 
               ความคิดสรางสรรคเปนสมรรถภาพดานหนึ่งของสมอง มีนักศึกษาหลายทานไดให

ความหมายของความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

   ชัยยงศ     พรหมวงศ  ( 2520 : 1 ) ไดใหความหมายวาความคดิสรางสรรค หมายถงึ 

กระบวนการรบัรูปญหา หรือตักตวงขอมลูสรางสมมตฐิานและสื่อความหมายใหทราบผลลัพธ 

                บุญลือ     ทองอยู   ( 2521 : 17 ) ใหความหมายไววาการสรางสรรค คือการแสดงออกถึง

ส่ิงที่มีอยูในตนเอง อาจเปนการกระทาํการผลิตตกแตงหรือการแสดงความคิดใหม ซึง่มีอยูใน

ความคิดของเด็กแตละคน 

               นาตยา ภัทรแสงไทย ( 2523 ) กลาววา ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถในการ

มีความคิดเหน็ที่ใหม ๆ หรือความสามารถในการแกปญหาตาง ๆ  

   ชาญชัย   อินทรประวติั  (2528: 18) ไดใหความหมายวา ความคิดสรางสรรคเปน

ความสามารถพิเศษ ซึ่งมีอยูในตัวบุคคลและพฤติกรรมที่เกิดความคิดสรางสรรคมีระดับแตกตางกนั

ตามวัย 
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             อารี    พันธมณี  (2537 : 9) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา  ความคิด

สรางสรรคเปนกระบวนการทางสมองที่คิดในลักษณะอเนกนัย  อันนําไปสูการคนพบสิ่งใหม ดวยการ

คิดดัดแปลง ปรุงแตงจากความคิดเดิม  ผสมผสานกันเกิดสิ่งใหม  ซึ่งการประดิษฐคิดคนสิ่งตาง ๆ 

ตลอดจนวิธีการคิดทฤษฎี  หลักการไดสําเร็จ  ความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นไดนั้นมิใชเพียงแตคิดใน

ส่ิงที่เปนไปได     หรือ  ส่ิงที่เปนผลเพียงอยางเดียวเทานั้น  หากแตความคิดจินตนาการก็เปนสิ่ง

สําคัญยิ่งที่กอใหเกิดความแปลกใหมแตตองควบคูกันไปกับความพยายามที่จะสรางความคิดฝนหรือ

จินตนาการนั้นใหเปนไปได หรือที่เรียกวาจินตนาการประยุกตนั่นเอง  จึงทําใหเกิดผลงานจาก

ความคิดสรางสรรค 

             หนวยศึกษานิเทศ กรมการฝกหัดครู (2523) ไดใหคําจํากัดความวา ความคิดสรางสรรคเปน

ลักษณะความคิดแบบอเนกนัย หรือความคิดหลายทิศหลายทางที่นําไปสูกระบวนการคิดประดิษฐส่ิง

แปลกใหม รวมทั้งการคิดและการคนพบวิธีการแกปญหาใหมตลอดจนความสําเร็จในดานการคิดคน

พบ 

             ฟรอยด  (Freud. 1938 : 193) เชื่อวา ความคิดสรางสรรคเร่ิมตนจากการขัดแยง ซึ่งถูกขับ

ดันออกมาโดยพลังจิตใตสํานึกขณะที่มีความคิดขัดแยงเกิดขึ้นนั้น คนที่มีความคิดสรางสรรคจะมี

ความคิดอิสระเกิดขึ้นอยางมาก แตคนที่ไมมีความคิดสรางสรรคจะไมมีความคิดอิสระเกิดขึ้น 

             บารอน และเมย (อารี พันธมณี. 2537 : 6; อางอิงจาก Baron and May.1960) ไดใหคํา

จํากัดความวา ความคิดสรางสรรค เปนความสามารถของมนุษยที่จะนําไปสูส่ิงใหม  ๆ เกิดผลผลิต

ใหม  ๆ ทางเทคโนโลยีรวมทั้งความสามารถในการประดิษฐคิดคนสิ่งแปลกใหมดังเชน โทมัส เอดิสัน 

คนพบหลอดไฟฟาและเครื่องไฟฟานานาชนิด ซึ่งงานประดิษฐคนควาของเขาก็จัดเปนงานที่มี

ลักษณะความคิดริเร่ิมสรางสรรค คือ แปลกใหม แตกตางจากที่เคยปรากฏ และยังเปนประะโยชน

มหาศาลตอชาวโลก 

             ทอรแรนซ (Torrance. 1962 : 1) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควาเปน

กระบวนการของความรูสึกที่ไวตอปญหาหรือเปนความสามารถของมนุษยในการคิดแกปญหาดวย

การคิดที่ลึกตื้นนอกเหนือไปจากลําดับข้ันของการคิดอยางปกติธรรมดา เปนลักษณะภายในของ

บุคคลที่จะคิดหลายแงหลายมุมประสมประสานกันจนเกิดเปนผลผลิตใหมที่ถูกตองและสมบูรณ

  

             เวสคอท  และสมิท (อารี พันธมณี 2537 : 7 ; อางอิงจาก Wescott and Smith. 1963) ได

อธิบายวาความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางสมองที่รวมการดึงประสบการณเดิมของแตละคน

ออกมา แลวนํามาจัดใหอยูในรูปใหม การจัดรูปใหมของความคิดนี้เปนลักษณะเฉพาะของแตละคน 

ไมจําเปนจะตองเปนสิ่งใหมระดับโลกก็ได  
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           เทเลอร (Taylor.1959 : 51 – 82; อางอิงจาก Torrance. 1964 :5)ไดใหทัศนะวาผลของ

ความคิดสรางสรรคนั้นไมจําเปนจะตองถึงขั้นสูงสุดดังเชน การคิดคนประดิษฐส่ิงใหม ๆหรือการสราง

ทฤษฎีที่ตองใชความคิดดานนามธรรม แตอาจจะเปนขั้นหนึ่งขั้นใดใน 5 ข้ันตอไปนี้ 

           ข้ันที่ 1  เปนขั้นที่แสดงออกมาอยางอิสระในดานความคิดริเร่ิม โดยไมคํานึงถึงคุณภาพของ

งาน 

 ข้ันที่ 2  งานที่เปนผลผลิต ข้ันนี้ตองอาศัยทักษะบางอยาง 

 ข้ันที่ 3  เปนงานประดิษฐคิดคนสิ่งใหม ๆ ที่ไมซ้ําแบบใคร 

 ข้ันที่ 4  เปนการปรับปรุงขั้นที่ 3 ใหดีข้ึน 

 ข้ันที่ 5  เปนงานที่เกิดจากการคิดสิ่งที่เปนนามธรรมขั้นสูงสุด เชน คนพบทฤษฎีหรือหลักการ

ใหม ๆ  

            วอลเลซ และโคแกน (อารี พันธมณี. 2537 : 8 ; อางอิงจาก Wallace and Kogan. 1965:34) 

ไดกลาววา ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ กลาวคือ เมื่อระลึกถึง

ส่ิงใดไดก็ จะเปนแนวทางใหระลึกถึงสิ่งอื่นเปนลูกโซ เชนเมื่อเห็นโตะก็จะทําใหนึกถึงเกาอี้ เปนตน ส่ิง

ที่ระลึกออกมาตาง ๆ ก็เปนสิ่งที่เก็บสะสมไวในสมองของตน เมื่อส่ิงเรามากระตุนก็จะตอบสนอง

ออกมา ฉะนั้นอาจกลาวไดวา ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการอันหนึ่งที่อยูระหวางสิ่งเรากับการ

ตอบสนอง  โลแกน และ โลแกน (Logan and Logan. 1971: 3 – 11) ไดรวบรวมความหมาย

ของความคิดสรางสรรคและสรุปได 5 แนวทาง คือ 

1. ความหมายในแงของความคิดริเร่ิมใหม ๆ ความคิดสรางสรรค  หมายถึง ความ 

คิดริเร่ิมที่แปลกใหม แมจะคลายคลึงกับส่ิงที่มีผูคิดไวแลว แตถามีองคประกอบใหมบางอยางที่ตางไป

จากเดิม และผูคิดคิดขึ้นมาไดอยางฉับพลัน โดยที่ส่ิงนั้นเปนสิ่งใหมสําหรับตัวผูคิดเอง ก็จัดวาเปน

ความคิดสรางสรรค ส่ิงที่คิดขึ้นมาไดนั้น จะตองเปนประโยชน  และ เปนที่พอใจของคน 

อ่ืน ๆ ในเวลานั้นดวย 

2. ความหมายในแงของการเปรียบเทียบความคิดธรรมดา ความคิดสรางสรรค  

หมายถึง การคิดสิ่งใหม ๆ โดยคิดในแงมุมที่แปลกใหม และจินตนาการหรือวิธีการใหมๆ ในการ

แกปญหา ผูมีความคิดสรางสรรคจะคิดแกปญหาจากประสบการณ และความสามารถของตนเองใน

ขณะที่คนอื่น ๆ   จะเปนคลอยตามความคิดที่ผูรูผูชํานาญคิดเอาไวแลว โดยไมไดใชประสบการณ 

และความสามารถของตนเองใหเปนประโยชนเลย                                                                                                

3. ความหมายในแงของกระบวนการคิด ความคิดสรางสรรค หมายถึง กระบวน 

การที่บุคคลสามารถคิดคนสิ่งใหม ๆ ข้ึนมาได หรือคนพบสิ่งที่ผูอ่ืนคนพบมากอนแลว หรือจัดเรียงสิ่ง

ที่มีอยูแลวใหอยูในรูปแบบใหมนี้จะทําใหไดความรูใหม ๆ อีกดวย กระบวนการของความคิดสราง 
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สรรคจึงเปนสิ่งสําคัญไมใชเพราะสิ่งที่คิดไดมีความสําคัญแตเปนเพราะตัวกระบวนการของความคิด

สรางสรรคเปนการมีชีวิตที่สมบูรณแบบของคน ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการที่บุคคลเรียนรูถึง

ส่ิงใหม ๆ ดวยแรงกระตุนจากความตองการของตนเองและไดเรียนรูแลว ความคิดสรางสรรคเปน

กระบวนการมองเห็นหรือสรางสรรคความสัมพันธระหวางสิ่งที่อยูในจิตสํานึก และจิตใตสํานึก ซึ่งเปน

กระบวนการคิดที่หลุดพนจากภาวะปกติ ข้ันตอนของกระบวนการคิดสรางสรรคมีดังนี้ 

3.1 ข้ันพยายามคิดแกปญหา 

3.2 ข้ันเขาใจปญหาอยางลึกซึ้งและคิดหาคําตอบได 
3.3 ข้ันแกปญหาไดอยางสมบูรณตามจุดมุงหมาย 

3.4 ข้ันเผยแพรส่ิงที่คิดไดใหผูอ่ืนไดทราบ 

     4. ความหมายในแงของสตปิญญา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสตปิญญา

อยางหนึ่งที่อยูในรูปแบบของความคิดแบบอเนกนัย ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถ
ของบุคคลที่จะคิดไดอยางคลองแคลว คิดไดหลายแนวทาง คิดหาความสัมพันธระหวางการ
แกปญหาระหวางสิ่งเราตาง ๆ ใหไดคําตอบแบบใหม ๆ หลาย ๆ คาํตอบจากคําถามเพียงขอเดียว 
                5. ความหมายในแงของผลงาน ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความคิดที่จะสรางสิ่ง 

ที่ไมเคยมีมากอน ส่ิงนั้นจะตองแปลกใหมไมเหมือนใครและจะตองใชความพยายามในการประดิษฐ 

ปรับปรุงหรือรวบรวมสิ่งตาง ๆ เขาดวยกันดวยวิธีใหมที่ยังไมเคยมีผูทํามากอน เพื่อเปนการเพิ่ม

คุณคาใหกับส่ิงนั้น ความคิดสรางสรรคในความหมายนี้นั้นผลงานที่สรางขึ้นไมวาจะเปนการคิด

ประดิษฐใหม การปรับปรุงผลงานเดิม ตลอดจนการคนพบความสัมพันธในรูปแบบใหมระหวางสิ่งที่มี

อยูในโลก  

                กิลฟอรด (อารี พันธมณี.2537 : 6; อางอิงจาก Guilford. 1967 : 61) ไดกลาววา ความคิด

สรางสรรคเปนลักษณะความคิดแบบอเนกนัย คือความคิดหลายทิศทาง หลายแง หลายมุม คิดได

กวางไกล ซึ่งลักษณะความคิดเชนนี้จะนําไปสูการคิดประดิษฐส่ิงแปลกใหม รวมถึงการคิดคนพบ

วิธีการแกปญหาไดสําเร็จดวยและเขายังอธิบายเพิ่มเต็มความคิดอเนกนัยวาประกอบดวยลักษณะ 

ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิดคลองตัว (Fluency) ความยืดหยุน (Flexibility) และความคิด

ละเอียดลออ (Elaboration) 
    แอลเดอสัน  ( Anderson 1970 ) ใหความหมายของความคิดสรางสรรควา คือ 

ความสามารถของบุคคลในการคิดแกปญหาดวยการคิดอยางลึกซึ้ง ที่นอกเหนือไปจากการคิดอยาง

ปกติธรรมดา 

                   กูด (Good. 1973 ) ใหความหมายของความคิดสรางสรรคไววาเปนความชางคิดในการ

สํารวจตรวจสอบสถานการณที่แปลกใหม หรือใชวิธกีารใหมแกปญหาเกา ๆ หรือเปนผลผลิตที่ริเร่ิม

ข้ึนมาใหมจากนักคิด  
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                ไรลี และเลวิส (Reilly & Lewis. 1983 : 76) กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการที่

นําไปสูผลงานและจินตนาการที่มีความเปนตัวของตัวเอง ไมซ้าํแบบใคร และขณะเดียวกนัก็มีคุณคา 

              จากความหมายที่กลาวมาแลวพอสรุปไดวา  ความคิดสรางสรรคนั้นใหความหมายไวหลาย

ลักษณะ เชน ลักษณะกระบวนการคิดและผลผลิต รวมถึงจินตนาการของบุคคลที่สงเสริมใหเกิดการ

คิดดวย ดังนั้น ความคิดสรางสรรคจะสรุปไดวา หมายถึง กระบวนการทางสมองของบุคคลในการคิด

อยางมีระบบและความรูสึกไวตอปญหา โดยอาศัยประสบการณเดิมมาบูรณาการปรับประสบการณ

ใหมที่ไดรับ เพื่อใหเกิดความคิดหรือการกระทําใหม ๆในดานภาษาไทย อันเปนประโยชนตอตนเอง

และสังคม 
 

2.  ความสาํคัญของความคิดสรางสรรค 
               นักจิตวิทยากลาวถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรคไว ดังนี้ 

     เจอรซิล ( Jersild. 1972 : 153 - 158 ) กลาววา ความคิดสรางสรรคมีสวนชวยในการ

สงเสริมเด็กในดานตาง ๆ ไดแก  

                        1)  สงเสริมสุนทรียภาพ เด็กจะรูจักชื่นชม และมีทัศนคติที่ดีตอส่ิงตาง ๆ ซ่ึง
ผูใหญควรทําเปนตัวอยาง โดยการยอมรับและชื่นชมในผลงานของเด็ก ๆ การพัฒนาสุนทรียภาพ
แกเด็ก ความหมายสําหรับตัวเขา สงเสริมใหรูจักสังเกตสิ่งที่แปลกจากสิ่งธรรมดาสามัญ ใหไดยิน
ในสิ่งที่ไมเคยไดยิน และหัดใหเด็กสนใจในสิ่งตาง ๆ รอบตัว 
         2) เปนการผอนคลายอารมณ การทํางานสรางสรรค เปนการผอนคลายอารมณ ลด

ความกดดัน ความคับของใจและความกาวราวลง 

            3)  สรางนิสัยในการทํางานที่ดี ขณะที่เด็กทํางาน ครูควรสอนระเบียบและนิสัยที่ดีใน

การทํางานควบคูไปดวย เชน หัดใหเด็กรูจักเก็บของเปนที่ ลางมือเมื่อทํางานเสร็จ 

             4) เปนการพัฒนากลามเนื้อมือ เด็กจะสามารถพัฒนากลามเนื้อใหญจากการเลน 

 การเคลื่อนไหว การเลนบล็อค การพัฒนากลามเนื้อเล็กจากการตัดกระดาษ ประดิษฐภาพ วาดภาพ

ดวยนิ้วมือการตอภาพ การเลนกระดานตะปู 

                        5) เปนการที่เด็กจะใชความคิดริเร่ิมและจินตนาการของเขาสรางสิ่งใหม ๆ ข้ึน ครูจึง

ควรจัดหาวัสดุตาง ๆ ไวใหกับเด็กเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจคนควาทดลอง เด็กจะชอบทํากิจกรรม

และใชวัตถุตาง ๆ กันเพื่อสรางสิ่งตาง ๆ ซึ่งเปนโอกาสพัฒนาการทดลองของตน เชน กลองยาสีฟน 

เปลือกไข และเศษวัสดุเหลือใช เพื่อใหเขาฝกสมมติเปนนักกอสรางหรือสถาปนิก 

                เฮอรลอค (Hurlock. 1972 : 319 ) ไดกลาวถึงคุณคาความคิดสรางสรรควา ความคิด

สรางสรรคใหความสนุก ความสุข  และความพอใจแกเด็กและมีอิทธิพลตอบุคลิกภาพของเด็กมาก ไม

มีอะไรทําใหเด็กรูสึกหดหูไดเทากับงานสรางสรรคของเขาถูกตําหนิ ถูกดูถูก หรือถูกวาสิ่งที่เขาสราง

นั้นไมเหมือนของจริง 
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                อารี  สัณหฉวี (2511 : 19) กลาววา การศึกษาเพื่อความสรางสรรคเปนสิ่งจําเปนในสังคม

ปจจุบันเพราะสังคมเปลี่ยนแปลงมีปญหาใหมที่เกิดขึ้นตลอดเวลาเด็กจะตองไดรับการฝกใหรูจักการ

คิดใหม ๆ เพื่อแกปญหาตาง ๆ ที่ตองพบในชีวิตประจําวัน 

               ชาญชัย  อินทรประวัติ (2518 : 19) ไดใหความเห็นวาความคิดสรางสรรคมีความจําเปนตอ

ชีวิต เพราะในการใหการศึกษาแกเด็กเราไมสามารถจะสอนทุกสิ่งทุกอยางที่จําเปนตอการดํารงชีวิต

ของเขาได เราสอนใหเพียงบางอยางเทานั้น เด็กที่มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคจึงมีโอกาสนําความรูไป

ใชในการแกปญหาไดดีกวา 

                จากความสําคัญของความคิดสรางสรรคที่กลาวมานี้จะเห็นไดวาความคิดสรางสรรคเปน

คุณลักษณะที่สําคัญ  ควรไดรับการสงเสริม และปลูกฝงมาตั้งแตเด็ก เนื่องจากความคิดสรางสรรค

ชวยสรางนิสัยที่ดี ชวยผอนคลายอารมณ ทั้งยังชวยพัฒนาทางดานรางกาย สติปญญา ไดสํารวจ

คนควาและทดลอง ซึ่งเปนผลใหสามารถนําความรูไปใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน 
    
3.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรค 
               ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคมีมากมายหลายทฤษฎีข้ึนอยูกับแนวความคิด
ของนักจิตวิทยาเดวิส (กรมวิชาการ. 2535 ; อางอิงจาก Davis. 1971. ) ไดรวบรวมแนวคิดเกี่ยวกับ

ความคิดสรางสรรค  ของนักจิตวิทยาที่ไดกลาวถึงทฤษฎีของความคิดสรางสรรค   โดยแบงเปนกลุม 

ใหญ ๆ ได 4 กลุม คือ 

3.1 ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงจิตวิเคราะห นักจิตวิทยาทางจิตวิเคราะหหลาย 

ทาน เชน ฟรอยด และ คริส ไดเสนอแนวความคิดเกี่ยวกบัการเกิดของความคิดสรางสรรควา 
ความคิดสรางสรรคเปนผลมาจากความขัดแยงภายในจิตใตสํานึกระหวางแรงขับทางเพศ (Libido) 

กับความรูสึกผิดชอบทางสงัคม (Social conscience) คูไบ และ รัค ซ่ึงเปนนักจิตวิเคราะหแนวใหม 

กลาววา ความคิดสรางสรรคน้ันเกิดขึ้นระหวางการรูสติกับจิตใตสํานึกซึ่งอยูในขอบเขตของจิตสวน
ที่เรียกวาจิตกอนสํานึก 

                 3.2  ทฤษฎีความคดิสรางสรรคเชิงพฤติกรรมนิยม นักจิตวิทยากลุมนี้มี

แนวความคิดเกี่ยวกบัเร่ืองความคิดสรางสรรควา เปนพฤตกิรรมที่เกิดจากการเรยีนรู โดยเนนที่

ความสาํคัญของการเสริมแรง การตอบสนองที่ถกูตองกบัส่ิงเราเฉพาะ หรือสถานการณ นอกจากนี้ยัง

ไดเนนความสมัพันธทางปญญาคือการโยงความสัมพันธจากสิ่งเราหนึง่ไปยังสิง่ตาง ๆ ทาํใหเกิด

ความคิดใหม หรือส่ิงใหมเกดิขึ้น 

              3.3 ทฤษฎคีวามคิดสรางสรรคมานุษยนิยม นกัจิตวิทยาในกลุมนี้มีแนวคิดวา 

ความคิดสรางสรรคเปนสิ่งทีม่นุษยติดตัวมาแตกําเนิด ผูที่สามารถนําความคิดสรางสรรคออกมาใชได

คือ ผูที่มีสัจจะการแหงตน คือรูจักตนเอง พอใจตนเอง และใชตนเองเตม็ตามศักยภาพของตน มนษุย 
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จะสามารถแสดงความคิดสรางสรรคของตนออกมาไดอยางเต็มที่นั้นขึ้นอยูกับการสรางสภาวะหรือ 

บรรยากาศที่เอื้ออํานวย ไดกลาวถึงบรรยากาศที่สําคัญในการสรางสรรควา ประกอบดวยความ

ปลอดภัยในเชิงจิตวิทยา ความมั่นคงของจิตใจ ความปรารถนาที่จะเลนกับความคิดและการเปด

กวางที่จะรับประสบการณใหม 

             3.4  ทฤษฎีอูตา (Auta ) ทฤษฎีนี้เปนรูปแบบของการพัฒนาความคิดสรางสรรคให

เกิดขึ้นในตัวบุคคลโดยมีแนวคิดวาความคิดสรางสรรคนั้นมีอยูในมนุษยทุกคนและสามารถพัฒนาให

สูงขึ้นได การพัฒนาความคิดสรางสรรคตามรูปแบบอูตาประกอบดวย 

                   3.4.1 การตระหนัก ( Awareness ) คือตระหนักถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรค

ที่มีตอตนเอง สังคม ทั้งในปจจุบันและอนาคต และตระหนักถึงความคิดสรางสรรคที่มีอยูในตนเอง

ดวย 

                  3.4.2 ความเขาใจ ( Understanding ) คือมีความรูความเขาใจอยางลึกซึ้งในเรื่องราว 

ตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

                  3.4.3  เทคนิควิธี ( Techniques ) คือการรูเทคนิคในการพัฒนาความคิดสรางสรรคทั้งที่

เปนเทคนิคสวนบุคคล 

                  3.4.4  การตระหนักในความจริงของและเทคนิคที่เปนมาตรฐานสิ่งตางๆ(Actualization ) 

คือการรูจักหรือตระหนักในตนเองพอใจในตนเอง และพยายามใชตนเองเต็มศักยภาพ รวมทั้งการเปด

กวางรับประสบการณตาง ๆ โดยมีการปรับตัวไดอยางเหมาะสม การตระหนักถึงเพื่อนมนุษยดวยกัน 

การผลิตผลงานดวยตนเองและมีความคิดที่ยืดหยุนเขากับทุกรูปแบบของชีวิตองคประกอบทั้ง 4 นี้จะ

ผลักดันใหบุคคลสามารถดึงศักยภาพเชิงสรางสรรคของตนเองออกมาใชได 

 จากทฤษฎีความคิดสรางสรรคที่กลาวมาแลวทัง้หมดนี้จะเหน็ไดวาความคิดสรางสรรคเปน

ทักษะที่มีอยูในบุคคลทุกคนและสามารถทีจ่ะพัฒนาใหสูงขึ้นไดโดยอาศัยการเรียนรูและ บรรยากาศ

ที่เอื้ออํานวย 
 

4. ทฤษฎีโครงสรางทางสมอง    
          ทฤษฎคีวามคิดสรางสรรคตามแนวคิดดานองคประกอบเปนแนวความคิดของกิลฟอรด 

นักจิตวทิยาชาวอเมริกนักิลฟอรดและผูรวมงานในมหาวทิยาลยัแคลิฟอรเนียไดดําเนนิการศึกษา

คนควาเรื่องเชาวปญญาและความคิดสรางสรรคเปนเวลารวม 20 ป ในที่สุดไดเสนอโครงสราง

สมรรถภาพทางสมอง (The Structure of intellect Model  เรียกยอวา  SI)   ซึ่งสามารถอธิบาย

สมรรถภาพทางสมองในลกัษณะ  3  มิติ  ดังนี้  ( อารี พนัธุมณี  2537 : 29 – 34 )  
             มิติที่ 1 วิธีการคิด (Operations) เปนมิติที่แสดงการทํางานของสมองลักษณะตาง ๆ  5  

ลักษณะคือ  
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                1)  การรูจักและการเขาใจ (Cognition) หมายถึง   ความสามารถทางสมองของบุคคลที่จะ 

ตีความไดเมื่อเห็นสิ่งเรา 

                2)  การจํา (Memory) หมายถึง   ความสามารถของบุคคล   ที่จะเก็บสะสมความรู ไวแลว

สามารถระลึกไดเมื่อมีส่ิงเรา 

                3)  การคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) หมายถึง      ความสามารถทางสมองของ

บุคคลที่จะคิดหลายแงหลายมุม หลายทิศทาง คิดหาคําตอบ โดยไมจํากัดจํานวนทําให    ไดความคิด

ที่แปลกใหมจากสิ่งเราที่กําหนดให 

                4)  การคิดแบบเอกนัย (Convergent) หมายถึง    ความสามารถทางสมองของบุคคลที่จะ

ลงสรุปหรือตัดสินใจเลือกสิง่ที่ดีที่สุดจากสิง่เราทีก่ําหนดให 

                5)  การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคลในการหา

เกณฑที่สมเหตุสมผล สามารถตัดสินเกี่ยวกับความดี ความงาม ความเหมาะสม สามารถลงสรุปได

วาขอมูลใดบางที่สอดคลองกับเกณฑที่ต้ังไว 

            มิติที่ 2  เนื้อหา (Content) เปนมิติที่แทนขอมูลหรือส่ิงเราที่เปนสื่อในการคิด สมองจะรับส่ิง

เหลานี้ไปคิด แบงออกเปน 4 ลักษณะ ดังนี้ 

                1)  ภาพ (Figural) เปนขอมูลประเภทรูปธรรม สัมผัสไดดวยประสาทสัมผัส เชน      ภาพ 

เสียง แสง 

                2)  สัญลักษณ  (Symbolic) เปนขอมูลหรือส่ิงเราที่อยูในรูปของเครื่องหมาย เชน ตัวอักษร 

ตัวเลข  โนตดนตรี และรหัสตาง ๆ  

                3)  ภาษา  (Semantic) เปนขอมูลหรือส่ิงเราที่อยูในรูปถอยคําที่มีความหมายตาง ๆ ซึ่ง

สามารถใชติดตอส่ือสารกันได เปนสิ่งที่กอใหเกิดความคิดทางภาษา เชน พอ แม   ชอบ  โกรธ 

                4) พฤติกรรม (Behavior) เปนขอมูลหรือส่ิงเราที่เปนการแสดงออกของกิริยาอาการ 

ของบุคคลในลักษณะตาง ๆ  

            มิติที่ 3 ผลของความคิด (Product) เปนมิติที่แสดงถึงผลที่ไดจากการทํางานการจัดกระทํา

ผลการคิดออกมาในรูปลักษณะตาง ๆ กัน ดังนี้ 

1) หนวย(Unit) หมายถึงสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่มีคุณลักษณะเฉพาะของตนที่แตกตางจากสิ่งอื่น 

                 2)  กลุม จํานวน (Classes) หมายถึง กลุมของหนวยกลุมของสิ่งที่มีคุณสมบัติรวมกัน 

                 3)  ความสัมพันธ (Relation) หมายถึง ผลการเชื่อมโยง ความคิดแบบตาง ๆ ต้ังแต 2 

พวกเขาดวยกันโดยอาศัยลักษณะบางอยางเปนเกณฑ ความสัมพันธอาจจะอยูในรูปของหนวยกับ

หนวย จําพวกกับจําพวก หรือระบบกับระบบ 

4) ระบบ (System) หมายถึง การรวบรวมขึ้นเปนองคการ  หรือจัดรวมโครงสรางเขาดวย 

กันอยางมีระเบียบแบบแผน และเขาใจระเบียบแบบแผนของสิ่งเราวาอะไรมากอนหลัง 
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                5)  การแปลงรูป (Transformations) หมายถึง การเปลี่ยนแปลง ปรับปรุงการใหนิยามใหม 

การขยายความ หรือการจัดองคประกอบของขอมูลใหมีรูปรางแตกตางกันไปจากสภาพเดิม หรือ

เปลี่ยนแปลงของขอมูลไปใชในวัตถุประสงคอ่ืน  

               6)  การประยุกต (Implications) หมายถึง ความเขาใจในการนําขอมูลไปใชขยายความเพือ่

การพยากรณหรือคาดคะเนโดยอาศัยเหตุและผล หรือการทํานายเรื่องบางอยางจากขอมูลที่กําหนด

ไวใหแตกตางจากเดิมซึ่งเปนการคาดคะเนโดยอาศัยเหตุและผล  

               ในผลการคิดแบบตาง ๆ ทั้ง 6 แบบนี้ จัดเรียงตามลําดับของความสัมพันธจากสวนยอย

ที่สุดไปสูความสัมพันธที่ซับซอนกวา กลาวคือ เรียงจากงายไปหายาก  หนวยเปนผลการคิดพื้นฐาน

ที่สุด และหนวยจะมีสวนเขาไปสัมพันธกับกลุม ความสัมพันธ  ระบบ การแปลงรูปและการประยุกต 

ไดทั้งหมด สําหรับผลการคิดทั้ง 6 แบบมีลักษณะดังภาพประกอบ 1 (Guilford and Ralph. 1971: 

64) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

               ภาพประกอบ 1 ผลการคิด 6 แบบโดยใชเนื้อหาภาพเปนตัวอยาง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

หนวย 

ระบบ 

จําพวก 

การแปลงรูป การประยุกต 

ความสัมพันธ 
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ตอมาในป ค.ศ. 1977 กิลฟอรดไดปรับปรุงแบบจําลองโครงสรางทางสติปญญา ในมิติที่ 2 ดาน

เนื้อหา( Content )  ในสวนของภาพ ( Figural ) ออกเปนภาพที่รับรูทางตา (Visual ) และเสียงที่รับรู

ทางหู (Auditory)  นอกจากนี้ในป ค.ศ. 1988 กิลฟอรดไดแปลี่ยนแปลง มิติที่ 1 ดานความจํา 

(Memory) ไดปรับปรุงเปน 2 ลักษณะ คือ ความคงทนของการจํา (Memory Retention) และการ

บันทึกการจํา (Memory Recording) ดังนั้นแบบจําลองโครงสรางสติปญญาที่ปรับปรุงใหมจึงมี

เนื้อหา 5 แบบวิธีการคิด 6 แบบ ( 6 x 5 x 6 = 180 หนวยลูกบาศก ) (Guilford. 1988 : 1- 4 ) ดัง

ภาพประกอบ 2  
มิติที่ 1 วิธีการคิด (Operations) 

                                            

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 2 แบบจําลองโครงสรางทางสมองตามทฤษฎีโครงสรางทางสมองของกิลฟอรดที ่

       ปรับปรุงใหม 
 

มิติที่ 2 เนื้อหา (Content) 
ภาพที่รับรูทางตา(Visaul) 

เสียงที่รับรูทางหู (Auditory) 

สัญลักษณ (Symbolic) 

ภาษา (Semantic) 
พฤติกรรม (Behavioral) 

มิติที่ 3 ผลการผลิต (Products) 

การประยุกต (Implications) 

การแปลงรูป (Transformation) 

ความสัมพันธ (Relations) 

ระบบ (Systems) 

กลุม (Classes) 

หนวย (Units) 

การรูจักและเขาใจ (Cognition) 

การบันทึก การจํา (memory Recording) 

ความคงทนของการจํา (Memory Retention) 
การคิดอเนกนัย (Divergent Production) 

การคิดเอกนัย (Convergent Production) 

การประเมินคา (Evaluation 
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5.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคในรูปของการโยงสัมพันธ 
             วอลเลซ  และโคแกน (บุญลือ  ทองอยู.  2521 : 17 ;  Wallach and Kogen. 1965) ไดเสนอ

วา ความคิดสรางสรรค คือ กระบวนการอันหนึ่งซึ่งอยูระหวางสิ่งเรากับการตอบสนองอาการที่ส่ิงเรา

กับการตอบสนองแสดงปฏิกิริยาตอกันทําใหเกิดการระลึกไดมาก  ผูที่มีความคิดสรางสรรคสูงจะ

ระลึกไดมากหลายแงมุม หลายทิศหลายทาง (Divergent Thinking) ผูที่มีความคิดสรางสรรคจะ

ระลึกไดนอย การระลึกไดมากยอมจะมีโอกาสระลึกในสิ่งที่ผูระลึกระลึกไมได บางทีส่ิงที่ระลึกไดนั้น

อาจสัมพันธเขากับส่ิงใหม ความสัมพันธดังกลาวอาจเปนไปโดยความบังเอิญดวยจงใจก็ได 

 วอลเลซ ยังไดกลาววากระบวนการของความคิดสรางสรรคยังเกิดจากความคิดสิ่งใหม ๆ โดย

การลองผิดลองถูก (Trial and Error ) และไดแบงขั้นตอนเปน 4 ข้ัน คือ 

 ข้ันที่ 1 ข้ันเตรียม ( Preparation ) เปนขั้นเตรียมขอมูลตาง ๆ เชน ขอมูลเกี่ยวกับการกระทํา

หรือแนวทางที่ถูกตองหรือขอมูล ระบุปญหาขอมูลที่เปนขอเท็จจริง 

 ข้ันที่ 2 ข้ันความคิดคุกรุนหรือระยะฟกตัว ( Incubation ) เปนขั้นที่อยูในความวุนวายของ

ขอมูลตาง ๆ ทั้งใหมและเกา สะเปะ สะปะ ปราศจากความเปนระเบียบเรียบรอย ไมสามารถจะขมวด

ความคิดนั้นจึงปลอยความคิดไวเงียบ ๆ  

 ข้ันที่ 3 ข้ันความคิดกระจางชัด  เปนขั้นความคิดสับสนไดผานการเรียบเรียง และเชื่อมโยง

ความสัมพันธตาง ๆ เขาดวยกันใหมีความกระจางชัด และจะมองเห็นภาพพจน มโนทัศน ของ

ความคิด 

 ข้ันที่  4   ข้ันทดสอบความคิดและพิสูจนใหเห็นจริง ( Verification ) เปนขั้นที่ใชความคิด 3 

ข้ัน จากขางตนเพื่อพิสูจนวาเปนความคิดที่เปนจริงและถูกตอง    

 ตามทฤษฎีของวอลเลซและโคแกนนี้    ความคิดสรางสรรคเกิดจากการโยงสัมพันธ   ระหวาง 

มโนทัศนตาง ๆ ที่บุคคลสรางสมมาจากการเรียนรูนั่นเอง การที่บุคคลจะมีความคิดสรางสรรคมาก

นอยเพียงใด  ยอมข้ึนอยูกับความสามารถในการเชื่อมโยงมโนทัศนนี้ของคนเขากับส่ิงใหมใหมาก

ที่สุด แสดงวาประสบการณและการเรียนรู มีผลตอความคิดสรางสรรคของมนุษย 
 

6.  องคประกอบของความคิดสรางสรรค 
 ถาพิจารณาความคิดสรางสรรคในเชิงบุคคลนั้นจะตองเปนคนที่มีความแปลกเปนตัวของ

ตัวเอง เปนผูที่มีความคิดคลองแคลว มีความคิดยืดหยุน มีความคิดริเร่ิม และสามารถใหรายละเอียด

ในความคิดนั้น ๆ ได สอดคลองกับทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญาของกิลฟอรด (euiltord. 1962 

:135 ) ที่อธิบายวา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่คิดไดกวางไกลหลายทิศทาง

หรือเรียกวา ลักษณะการคิดแบบอเนกนัยหรือการคิดแบบกระจาย (Divergent - Thinking) ซึ่ง

ประกอบดวย 
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 1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบได

อยางคลองแคลว รวดเร็ว และมีปริมาณที่มากในเวลาที่จํากัด แบงออกเปน 

                     1.1 ความคิดคลองแคลวทางดานถอยคํา (Word Fluency)    เปนความสามารถในการ 

ใชถอยคําอยางคลองแคลวนัน่เอง 

       1.2 ความคิดคลองแคลวทางดานการโยงสัมพันธ (Assosiational Fluency)เปน

ความสามารถที่จะคิดหาถอยที่เหมือนกันหรือคลายกันไดมากที่สุดเทาที่จะมากได ภายในเวลาที่

กําหนด 

      1.3  ความคลองแคลวทางดานการแสดงออก (Expresstional Fluency) เปน

ความสามารถในการใชวลีหรือประโยคกลาวคือสามารถที่จะนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็วเพื่อใหได

ประโยคที่ตองการ 

        1.4 ความคลองแคลวในการคิด (ldealtional Fluency) เปนความสามารถที่จะคิดสิ่งที่

ตองการภายในเวลาที่กําหนด ความคลองในการคิด มีความสําคัญตอการแกปญหา เพราะในการ

แกปญหาจะตองแสวงหาคําตอบหรือวิธีแกไขหลายวิธี และตองนําวิธีการเหลานั้นมาทดลองจนกวา

จะจะพบวิธีการที่ถูกตองตามที่ตองการความคิดคลองแคลว นับเปนความสามารถอันดับแรกในการที่

จะพยายามเลือกเฟนใหไดความคิดที่ดีและเหมาะสมที่สุด กลาวคือกอนอื่นตองคิดออกมาใหไดมาก 

หลายอยางและแตกตางกัน แลวจึงนําเอาความคิดที่ไดทั้งหมดมาพิจารณาแตละอยางเปรียบเทียบ

กันวาความคิดอันใดจะเปนความคิดที่ดีที่สุดและใหประโยชนคุมคาที่สุด โดยคํานึงถึงหลักเกณฑใน

การพิจารณา เชน ประโยชนที่ไดรับ การลงทุน ความยากงาย บุคลากร เปนตน ความคิดคลองแคลว  

นอกจากจะชวยใหไดเลือกคําตอบที่ดี  และ  เหมาะสมที่สุดแลวยังชวยจัดหาทางเลือก 

อ่ืน ๆ ที่อาจเปนไปไดอีกดวย ยกตัวอยางเชน ในการแกปญหาใด ๆ ก็ตาม เรามักจะพยายามหา

วิธีการแกปญหาปญหาหลาย ๆ วิธี โดยเราใหโอกาสในการเลือกเปนอันดับลดหลั่นกันลงมา เชน ถา

เราไมสามารถทําไดอยางวิธีที่ 1 วิธีที่ 2 ก็อาจนํามาทดลองใชได หรือวิธีที่ 3 ก็ยังเปนที่นาสนใจถาวิธี

ที่ 2 ไมสามารถแกไดเหลานี้เปนตน ความคิดคลองแคลว นอกจากชวยใหมีขอมูลมากพอในการ

เลือกสรรแลว ยังมีชองทางอื่นที่ เปนไปไดใหเลือกดวย จึงนับไดวาความคิดคลองแคลวเปน

ความสามารถเบื้องตนที่จะนําไปสูความคิดที่มีคุณภาพ หรือความคิดสรางสรรคนั่นเอง 

  2. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึงความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบได

หลายประเภทและหลายทิศทาง แบงออกเปน 

                          2.1  ความคดิยืดหยุนที่เกดิขึ้นทันที   (Spontaneous Flexibility)  เปนความสามารถ

ที่จะคิดไดอยางหลากหลายอิสระ เชน คนที่มีความคดิยืดหยุนทางดานนี ้ จะคิดไดวาประโยชนของ

กอนหนิมีอะไรบางในขณะทีค่นที่ไมมีความคิดยืดหยุนจะคิดไดเพียงอยางเดยีว หรือสองอยางเทานั้น 

                      2.2  ความคิดยืดหยุนทางดานการดัดแปลง (Adaptive Flexibility) เปนความสามารถ

ที่จะคิดไดหลากหลายและสามารถดัดแปลงจากสิ่งหนึ่งไปเปนหลายสิ่งได คนที่มีความคิดยืดหยุนจะ 
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คิดไดไมซ้ํากัน นับไดวา ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน เปนความคิดพื้นฐานที่จะนําไปสู

ความคิดสรางสรรค คือ ไดหลายหมวดหมู หลายประเภท ตลอดจนเตรียมทางเลือกไวหลาย ๆ ทาง 

ความคิดยืดหยุนจึงเปนความเสริมคุณภาพใหดีข้ึน 

                3. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถงึ ลักษณะความคิดแปลกใหมแตกตางจากความคิด

ธรรมดาหรือทีเ่รียกวา wild idea เปนความคิดที่เปนประโยชนทั้งตอตนเองและสงัคม ความคิดริเร่ิม 

อาจเกิดจากการนําเอาความรูเดิมมาดัดแปลงและประยกุตใหเกิดเปนสิ่งใหมข้ึน เชน การคิด

เครื่องบินไดสําเร็จ ก็ไดแนวคิดมาจากการทําเครื่องบนิรอน เปนตน  ความคิดริเร่ิมจึงเปนลักษณะ

ความคิดที่เกิดขึ้นครั้งแรก เปนความคิดทีแ่ปลกแตกตางจากความคิดเดิม และอาจไมมีใครนึกหรือ

คิดถึงมากอน  ความคิดริเร่ิม จําตองอาศยัลักษณะความกลาคิด กลาลอง  เพื่อทดสอบความคิดของ

ตน  บอยครั้งที่มีความคิดริเร่ิมจําเปนตองอาศยัความคิดจินตนาการหรือที่เรียกวา ความคิด

จินตนาการประยุกต คือไมใชคิดเพียงอยางเดยีวแตจาํเปนตองคิดสรางและหาทางทาํใหเกิดผลงาน 

ตัวอยาง เชน เคยมผูีกลาววาคนที่คิดอยากจะบินนัน้ประหลาดและไมมีทางเปนไปได แตตอมาพีน่อง

ตระกูลไรท กส็ามารถคิดประดิษฐเครื่องบนิไดสําเร็จ เปนตน 

              4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboraton) คือ ความคิดในรายละเอียดเพื่อตกแตงหรือขยาย

ความคิดหลักใหไดความหมายสมบูรณยิง่ขึ้น ความคิดละเอียดลออเปนคุณลักษณะที่จําเปนอยาง
ยิ่งในการสรางผลงานที่มีความแปลกใหมใหสําเร็จ 

                 สรุปไดวาพฤตกิรรมที่เปนความคิดสรางสรรคนี้เปนความสามารถดานหนึง่ของเชาวปญญา 

เปนการคิดหลายทิศทาง (Divergent Thinking) ที่ประกอบดวย ความคิดคลองแคลว ความคิด

ยืดหยุน ความคิดริเร่ิม และความคิดละเอยีดลออ 
 

7.  คุณลักษณะของผูที่มคีวามคิดสรางสรรค 
 อารี  พันธมณี  ( 2526 : 63 ) กลาวถึงลักษณะพฤติกรรมความคิดสรางสรรคไววาเด็กที่มี

ความคิดสรางสรรคมีบุคลิกประจําตัวแตกตางจากเด็กทั่ว ๆ ไป พฤติกรรมของเด็กที่มีความคิด

สรางสรรค มีดังนี้ 

              1.   อยากรูอยากเห็น มีความกระหายใครรูอยูเปนนิจ 

2. ชอบเสาะแสวงหา สํารวจ ศึกษา คนควา ทดลอง 

                   3.   ชางสงสัย เปนเด็กที่มีความรูสึกแปลกประหลาดในสิ่งที่ตนพบเห็นอยูเสมอ 

             4.    ชอบซักถามคําแปลก ๆ  

        5.   ชอบสังเกตมองเห็นสิ่งที่แปลก ผิดปกติ หรือชองทางที่ขาดหายไปไดงายและรวดเร็ว 

             6.    ชอบแสดงออกมากกวาที่จะเก็บกด ถาสงสัยสิ่งใดก็จะซักถาม หรือพยายามหา 

  คําตอบโดยไมร้ังรอ 
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                   7.  มีอารมณขัน มองส่ิงตาง ๆ ในแงที่แปลกและสรางอารมณขันอยูเสมอ 

                   8.  มีสมาธิในสิ่งที่ตนสนใจ 

                   9.  สนุกสนานกับการใชความคิด  
                  10. สนใจในสิ่งตาง ๆ อยางกวางขวาง 

              ไรซ (Rice.  1970 : 69 )    ไดกลาวถึงบุคลิกภาพของคนที่มีความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

                   1.  มีสติปญญา หรือมีไหวพริบ 

                   2.  มีความสามารถในการประยุกต และมีความยืดหยุนในการคิด 

                   3.  มีการตอบสนองที่แสดงถึงความริเร่ิม 

                   4.  มีอิสระในการคิดและการกระทํา 

              5. สนใจในสิ่งตาง ๆ และสามารถรวบรวมสิ่งที่พบเขากับความรูสึกภายในใจได 

                   6.  มีความสามารถในการหยั่งรู 

                   7. มีความรูเกี่ยวกับทฤษฎี และเขาใจคุณคาของความงาม 

                   8. รูจักตนเอง มีความเชื่อมั่น และมีกระบวนการคิดเปนที่ยอมรับ 

                แอนเดอรสัน และคนอื่น ๆ ( Anderson and others.  1970 : 91 ) ไดกลาวถงึบุคลิกภาพ

ของคนทีม่ีความคิดสรางสรรคไวดังนี ้

                   1.  มีความพอใจและอุทิศในการทํางาน ชอบทํางานหลายชนิด 

                   2.  ชอบติดตามปญหา 

              3.  มีพลังงานจํานวนมากที่จะเปนประโยชนอยางมีหลักเกณฑ 

                   4. ชอบต้ังวัตถุประสงคในการคิด 

                   5.  ใชเหตุผลที่ดีชวยในการสนองความตองการของตน 

                   6. มีความเอาใจใส 

                   7.  สนุกที่จะคิดและยอมรับในส่ิงที่ทาทายความสามารถ 

                   8.  ชอบทํางานที่ใชฝมือ 

                   9.  ชอบความอิสระ 

              10. กลาเผชิญปญหา 

       11.  มีความสงสัยกอนกําหนดปญหา 

       12.  ชอบแกปญหา 

       13.  มีความวองไวตอการเปลี่ยนแปลงและไมพอใจในสิ่งที่ไมถูกตอง 

       14.  ชอบแสดงความคิดเห็น  

       15.  พิจารณาความคิดเห็นหลาย ๆ แนวกอนปญหา 

16. ชอบต้ังคําถาม "อยางไร" และ "ทําไม" 
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                 17. ชอบใช ความคิดอยางกวางขวาง ไมจาํกัดขอบเขตของการคิด เพื่อการเปลี่ยนแปลง

ในทางที่ดีข้ึน 

            เบอรนารด ( Bernard.  1972 : 302 ) ไดกลาวถึงบุคลิกภาพของคนทีม่ีความคิดสรางสรรควา 

                1.  เปนผูที่มีความสามารถพูดหรือแสดงออกถึงแนวคิดดานตาง ๆ อยางรวดเร็ว 

                2. เปนผูทีช่อบและสามารถปรับตัวไดดีในบรรยากาศที่เปนอิสระในการแสดงออก และไม

ชอบบรรยากาศที่ไมเปนอิสระในการแสดงออก 

                3.  เปนผูที่มีความคิดแบบอเนกมัยมีแนวทางในการสรางสิ่งใหม ๆ  มากกวาการคิดแบบ

อเนกมัย หรือยอมตามแนวคิดที่ผูอ่ืนคิดไว 

                4.  เปนผูที่มีความสามารถคิดแบบโยงสัมพันธ 

                5.  เปนผูที่มีอารมณขันและสนุกสนาน 

                6.  เปนผูที่มีความคิดที่แปลก ๆ และมีความคิดกวางขวาง 

                7.  ลักษณะงานที่ทํา เปนผลมาจากการใชความคิดหลาย ๆ ทาง 

                8.  เปนผูมีความคิดเปนของตนเอง 

                9. เปนผูมีความรูสึกและอารมณเปดเผย 

           แมคคินสัน (Mackinson. 1959 : 154) ไดศึกษาคุณลักษณะของผูที่มีความคิดสรางสรรค 

พบวา ผูที่มีความคิดสรางสรรคจะเปนผูที่ต่ืนตัวตลอดเวลา มีสมาธิ มีความพยายามสามารถพินิจ

พิเคราะหความคิดอยางถี่ถวนในการแกปญหา นอกจากนี้ยังมีลักษณะสําคัญอีกประการหนึ่ง คือ 

เปนผูเปดรับประสบการณตาง ๆ ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกด 

           ลินดเกรน (Linfgrain. 1966 : 249) กลาววาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคไมวาศิลปน หรือ

นักวิทยาศาสตร จะเปนผูมีอิสระทางการตัดสินใจดวยตนเองมากที่สุด ชางสงสัยและไมชอบถูกบังคับ 

          ฟรอม (Fromm. 1963) กลาวถึงลักษณะของคนที่มีความคิดสรางสรรคคอนขางละเอียดดังนี้                         

 มีความรูสึกทึ่ง ประหลาดใจที่พบเห็นสิ่งแปลกใหม สนใจสิ่งที่เกิดขึ้นใหม หรือของใหม ๆ (Capacity 

to be puzzled) 

1. มีสมาธิสูง (Ability to Concentrate) การที่จะสรางสิ่งใดไดคิดอะไรออก 

ตองไตรตรองในเรื่องนั้นเปนเวลานาน ผูที่มคีวามคิดสรางสรรคจึงจําเปนตองมีความสามารถในการ

ทําจิตใจใหมีสมาธ ิ

2. สามารถยอมรบัส่ิงที่ไมแนนอน และสิง่ที่เปนขอขัดแยง หรือความตงึเครียดได (Ability - 

to Accept Conflict and Tension) 
             3.  มคีวามเต็มใจทีจ่ะทําสิง่ตาง ๆ ที่เกิดขึ้นใหมทุกวัน (Willingness to be born everyday) 

คือมีความกลาหาญและศรัทธาที่จะผจญตอส่ิงแปลกใหมไดเสมอ 
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             จากคุณลักษณะของผูที่มีความคดิสรางสรรคกลาวขางตน สรุปไดวา ผูที่มีความคิด

สรางสรรคจะเปนคนชางสงัเกตชอบความอิสระ  ชอบแสดงความคิดเห็น  มีสมาธ ิ ชอบต้ังคําถาม  มี

อารมณขันสนกุสนาน  เปนตัวของตัวเอง  
 

8.  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค 
               ประสาท  อิศรปรีดา  (2532 : 8 - 9)  ไดกลาวถึงปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรควา

ความคิดสรางสรรคไมวาจะอยูในระดับบุคคล  ระดับกลุม  หรือระดับสังคมก็ตามจะขึ้นอยูกับปจจยั 2 

สวน คือ 

       1) ปจจัยที่เปนสวนของความสามารถ  (Abilities)  ทักษะความคิด  (Skills)  ซึ่งเปน

ศักยภาพภายในตัวบุคคล 

       2) ปจจัยทางแรงจูงใจ  (Motivation)  ที่อาจเกิดจากการกระตุนจากภายนอกอกีสวนหนึง่

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรค  จะตองมีปจจัยหลาย ๆ อยางที่เอื้อซึ่งกันและกันเสมอ  นั่นคือไม

เพียงแตจะมีแรงจูงใจ  มีทักษะ  หรือความสามารถที่จะคิดสรางสรรคอยางใดอยางหนึ่งเพียงอยาง

เดียวเทานั้นแตจะตองมีศักยภาพทางการคิด  (Cognitive)  มีความอดทน  ความอยากรูอยากเห็น  

กลาเสี่ยง  ซึ่งเปนลักษณะทางอารมณ  (Affective)  สอดคลองกับ  ดาลตัน  (จรีย   

สุวัตถี  2534 : 13 ; อางอิงจาก  Dalton.1988)ที่ไดอธิบายปจจัยของความคิดสรางสรรคดานพุทธิ-

ปญญา  (Cognitive)  หรือความสามารถทางการคิด  (Thiking  Abilies)  และดานจิตใจ  (Affective)  

หรือความสามารถทางความรูสึก  (Feeling  Abilities)  และสามารถแยกปจจัยที่มีอิทธิพลตอ

ความคิดสรางสรรคใหเห็นไดชัดเจน                                                                                               

                   

9.  พัฒนาการของความคิดสรางสรรค 
               ลิกอน (อารี  พันธุมณี.  2540 : 50 - 51 ; อางอิงจาก Ligon.1957) ไดศึกษาพัฒนาการ

ความคิดสรางสรรคของเด็กที่มีอายุ 0 - 12  ป ผลการศึกษามีดังนี้ 

   การสรางสรรคดานจินตนาการของเด็กที่มีอายุ 6 - 8 ป จะเร่ิมเขาสูความเปนจริงมากขึ้น

เด็กพยายามที่จะบรรยายสิ่งที่เขาคิดออกมาแมในขณะที่พวกเขาเลน ลิกอนชี้ใหเห็นวา เด็ก

ระดับประถมที่ 1 และ 2 จะชอบจินตนาการ จะใชการวาดภาพแทนการคิดคํานึง นอกจากนี้จากการ

สังเกตของลิกอนพบวา เด็กในระดับนี้รักการเรียนมาก ถาโรงเรียนจัดประสบการณที่ทาทายและ

สนุกสนานก็จะชวยใหความอยากรูอยากเห็นของเด็กยังคงอยูและพัฒนาตอไป นอกเสียวาจะถูก

ขัดขวางโดยการกระทําของผูใหญโดยปกติแลวเด็กๆ สามารถเรียนรูกฎเกณฑที่ผูใหญกําหนดให

อยางเต็มใจ ครูในระดับอนุบาลกลาววา เด็กในชั้นประถมศึกษาปที่ 1 สามารถตั้งกฎเพื่อปกปอง

ความถูกตองของคนอื่น ๆ และเพื่อเปนแนวทางในการปฏิบัติดวย 
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   ดังนั้นลิกอนและคณะจึงแนะนําวา ควรสนับสนุนใหเด็กไดมีการเลนบทบาทสมมุติและมี

กิจกรรมรวมกับผูใหญ เพราะเปนชวงเวลาที่ควรจะเสริมสรางคุณธรรมลักษณะและจริยธรรม โดยการ

ใหเลนบทบาทสมมุติเปนเรื่องราวตาง ๆ หรือดวยการชวยการอภิปรายในเรื่องตาง ๆ เด็ก ๆ จะชอบ

การสรางบทบาทสมมุติและชอบที่จะเลนกับเพื่อน ๆ ชวงอายุ 6 - 8 ป จึงเปนระยะเวลาที่สําคัญจะ

วางแผนโดยไมตองไดรับความชวยเหลือพอแมหรือครูสามารถที่จะชวยเด็กโดยการตอบคําถามอยาง

ตรงไปตรงมา  

   นอกจากนี้  ลิกอนไดศึกษา เด็กที่มีอายุ 8 - 10 ป จะมีความสามารถและทักษะในการ

สรางสรรคงานเพิ่มข้ึน และสามารถคนพบวิธีการตาง ๆ ที่จะสรางผลงานสรางสรรค เด็กวัยนี้ชอบการ

เปนตัวของตัวเอง ชอบทําตัวเดนดัง ดังนั้นพวกเขาควรไดรับการสนับสนุนใหใชจินตนาการและทักษะ

เพื่อชวยเหลือเพื่อน ๆ ได เขาสามารถที่จะวางโครงการระยะยาวที่ตนสนใจและไดรับการสนับสนุนให

ทํา เด็กสามารถที่จะถามเพื่อเพิ่มความรูและเพื่อใหคนหาความจริงไดมากยิ่งขึ้น ความรูทีท่าํใหเดก็ได

รูวาตนแตกตางไปจากคนอื่น ๆ อาจทําใหเด็กเกิดกังวลเกี่ยวกับบางสิ่งบางอยางที่ไมสามารถทําได

และจะรูสึกเปนทุกขมาก เมื่อถูกตัดสินดวยความไมยุติธรรมจากคนอื่น ๆ 

   ลิกอนยังศึกษาพบวา เด็กอายุ 8 - 10 ปนี้ตองการโอกาศที่จะแสดงออกในความคิดริเร่ิม

และความคิดอยางคลองแคลว ดังนั้นผูใหญควรเปดโอกาสใหเด็กๆ ไดใชทักษะและความสามารถ

เด็ก ๆ ตองการโอกาสที่จะใชความสามารถในสิ่งที่ไดเรียนรู แตก็ตองการกําลังใจและการสนับสนุน

เมื่อประสบความลมเหลว หรือเมื่อทํางานที่ยากเกินไป ในชวงเวลานี้เด็กควรไดรับอนุญาตใหเลนใน

ส่ิงที่เปนไปไดในชีวิตจริง และควรไดรับรูความจริงที่วาตนไมไดเกงไปหมดทุก ๆ อยาง สวนเด็กที่มี

อายุระหวาง 10 - 12 ปเด็กวัยนี้ชอบการสํารวจสิ่งตาง ๆ เด็กผูหญิงชอบการสํารวจหนังสือชนิดตาง ๆ 

และการเลนสมมุติ สวนเด็กผูชายจะชอบประสบการณตรงซึ่งชวงเวลานี้เปนระยะเวลาที่สําคัญใน

เร่ืองการอาน   (Great age for reading) เด็ก ๆ   จะสนใจในการอาน    และการคิดนานมากขึ้น สวน 

เจตคติที่มีตอศิลปะและดนตรีจะพัฒนาอยางรวดเร็ว ในชวงอายุนี้ เด็กจะพยายามแสวงหา

ประสบการณตาง ๆ แตมักจะขาดความเชื่อมั่นในตนเองถาผลของความพยายาม ความสนใจของเขา

นั้นทําใหไดกับสังคม เรียนรูเร่ืองกวางขึ้น ผูใหญก็ควรจะเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูที่จะแยกแยะ

ระหวางความคิด ความจริง และจินตนาการ ดังนั้นในชวงที่เด็กมีอายุ 10 - 12 ป ควรใหโอกาสเด็กได

สํารวจไดสราง ไดกระทําสิ่งตาง ๆ ดวยตนเอง และมีโอกาสไดอานซึ่งเทากับการชวยใหเด็กไดส่ือสาร

กับคนอื่น ๆ เกี่ยวกับประสบการณของตน ชวงเวลานี้เปนชวงเวลาสําหรับการสํารวจความสามารถ 

เปนชวงเวลาสําหรับการชวยใหเด็กไดเรียนรูในการทํางานที่ยากขึ้นเรื่อย ๆ และทาทายใหพวกเขาได

เรียนรูถึงสิ่งที่ยากตาง ๆ ลิกอนเสนอวาควรใหเด็กไดรับรูเร่ืองราวของบุคคลที่ยืนหยัดตอสูเพื่อที่จะ

ทํางานยากๆ ใหสําเร็จ เด็กๆ พวกนี้ตองการทดสอบความคิดและทักษะซึ่งควรจะไดรับประสบการณ 

ตาง ๆ อยางกวางขวาง เพื่อใชในการวางแผนกิจกรรมตาง ๆ และเพื่อใชในการอภิปรายกับคนอ่ืน 
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แมวาพัฒนาการความคิดสรางสรรค    ในระดับมัธยมจะไดรับความสนใจนอย     แตเทาที่ศึกษา

พบวา จนิตนาการของเด็กลดลงในระหวางที่เด็กเรียนอยูในชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 และมัธยมศึกษาป

ที่ 1 จนมาถงึมัธยมศึกษาปที่ 2 และจะมแีนวโนมจะคงที่เมื่อเรียนสําเร็จในช้ันมธัยมศึกษาปที่ 6 
   ยามาโมโต (Yamamoto. 1960) ไดทําการศึกษา พบวา ความคิดสรางสรรคจะลดลง

ระหวางชั้นประถมศึกษาปที่ 6    และมัธยมศึกษาปที่  1    ตอจากนั้นก็คอย ๆ     เพิ่มข้ึนและจะคอย

ลดต่ําลงเล็กนอยในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 และ 6 
   ลิกอน (อารี  พันธุมณี.  2540 : 52 – 53 ; Ligon.  1957) ไดศึกษาพัฒนาการความคิด

สรางสรรคของเด็กระหวางอายุ 12 – 18 ป สรุปผลไดดังนี 

    อายุ 12  - 14 ป ลิกอนพบวา เด็กที่มีอายุ 12 – 16 ป เด็กตองการเรียนรูและโอกาสที่จะ

เลือกและทดลองทําอาชีพที่สนใจเพื่อเปนการเตรียมตัวลวงหนา แมวาในอนาคตเขาจะเปลี่ยนอาชีพ

ใหม  ระยะนี้เด็กควรไดรับประสบการณในการตัดสินใจในเรื่องตาง ๆ และดําเนินการในเรื่องที่ได

ตัดสินใจแลวใหตลอด เด็กควรไดรับการฝกใหวางแผนงานที่นาตื่นเตนของคนอื่นและไดรูจักยอมรับ

และยกยองเพื่อน ๆ และแสดงออกอยางสรางสรรค 

   นอกจากนี้เด็กในชวง 12 – 16 ป ยังเปนระยะที่ตองการความชวยเหลือเพื่อใหเด็กรูจักคิด 

และใหเด็กไดรูจักการนําความสามารถของเขาไปใชเพื่อทําใหประสบความสําเร็จในการประกอบ

อาชีพในอนาคต เปนชวงเวลาที่ตองใหเด็กไดทราบความสามารถของตนตามความเปนจริงและเปน

ชวงเวลาที่ตองเรียนรูเกี่ยวกับทักษะในการแกปญหา 

   อายุ 14 – 16 ป ชวงอายุนี้การจินตนาการสวนมากจะเกี่ยวกับอาชีพที่เด็กมุงหวังใน

อนาคต ทั้งเด็กหญิงและเด็กชายยังคงชอบการผจญภัยความสนใจ ทัศนะคติของเด็กพัฒนาขึ้นอยาง

รวดเร็ว  แมไมคงนัก เด็กจะยังไมเรียนรูวาตนจะนําหลักการตาง ๆ ไปประยุกตอยางสรางสรรคได

อยางไร แตจะเรียนรูวาสิ่งใดถูกสิ่งใดผิด เด็กมักกังวลการยอมรับของกลุมเพื่อน และมักจะกลัว

เกี่ยวกับการสํารวจ ทดลองความสามารถ และลิกอนยังเสนอวาสามารถฝกการสรางสรรคทาง

อารมณได 

   อายุ 16 – 18 ป ลิกอนกลาววา เยาวชนในชวงอายุนี้ตองการที่จะใชจินตนาการของตน

อยางเต็มที่ เด็กมักจะจินตนาการของตนไวในแงดี มีความทะเยอทะยาน ความสนใจของเด็กมั่นคง

พอที่จะกําหนดเกี่ยวกับทัศนะคติที่สําคัญของเขา และทําใหชวงอายุนี้เปนชวงอายุที่เหมาะสมสําหรับ

ไดรับ คําแนะนําและทดสอบตอการเลือกอาชีพ   เด็กมีความสามารถที่จะคิด   เกี่ยวกับส่ิงที่เปน

นามธรรมและถายทอดความคิดไปสูประสบการณเฉพาะได เด็กสามารถเรียนรูการใชอารมณอยาง

สรางสรรค สามารถแกปญหา  และสามารถทํางานรวมกับกลุมอยางแข็งขันพอแมและครูควรจะ

จัดหากิจกรรมที่สงเสริมความคิดใหแกเยาวชนดวยการจัดกิจกรรมสงเสริมทักษะ และความสนใจ

เกี่ยวกับสุนทรียภาพควรไดรับการสงเสริม  ตลอดจนสงเสริมเยาวชนและเพื่อน ๆ รวมมือกันทํางาน

มากกวาการใหมีการแขงขัน การทดสอบทางดานการสนใจ ความสามารถ และทัศนคติเกี่ยวกับ 



24 

ชีวิตไดประโยชนมาก วัยนี้สามารถแกปญหา ซึ่งตองใชการประยุกตในสิ่งที่ไดเรียนไปแลวมาแกไข

ปญหาไดอยางสรางสรรค เด็กตองการความชวยเหลือใหคนพบแนวทางที่ยนืหยัดอยูบนความเชื่อ

และตองการฝกหัดความคิดทางสังคมของตน ผูใหญควรชวยเหลือใหเด็กไดแสดงออกอยาง

สรางสรรค หากเด็กเกิดการขัดแยงขึ้น พลงัทางอารมณควรจะใชไปในทางสรางสรรคมากกวาทําลาย 

   ทอแรนซ (วราภรณ   รักวิจัย. 2525 : 25 ;   Torrance.  1962)  ไดกลาววาความคิด

สรางสรรคเกิดขึ้นไดทุกเพศทุกวัย เชน วัยเด็ก วัยรุน วัยผูใหญ แมวาผลการศึกษาจะพบวา  เด็กมี

ความคิดสรางสรรคสูงสุดเมื่ออายุ 4 ปคร่ึง ก็มิไดหมายความวาความคิดสรางสรรคจะไมพัฒนา

ในชวงวัยอื่น ๆ ความคิดสรางสรรคจะคอย ๆ พัฒนาขึ้นจนกระทั่งเด็กเรียนถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

และจะลดลงอยางเห็นไดชัด  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับส่ิงแวดลอมอ่ืน ๆ เปนตน ระเบียบขอบังคับ กฎเกณฑ 

วัฒนธรรม ประเพณีที่เด็กเรียนรูกับอายุที่เพิ่มข้ึน  หากอยูในสภาพแวดลอมที่เหมาะสมเอื้ออํานวย  

ความคิดสรางสรรคก็ยังคงพัฒนาตอ ๆ ไป 

   แอนเดอรสันและคนอื่น ๆ (Anderson  and  others.  1970 : 90) ไดใหความเห็นวา  ทุก ๆ 

คนเกิดมาพรอมกับมีศักยภาพทางการคิดสรางสรรค  ซึ่งพัฒนาไดทุกระดับอายุและทุกสาขา  ถาจัด

ประสบการณใหเหมาะสม 

               แมคแคนเลสสและอีวานส ( Mccandiless  and  Evan.  1978 : 209 – 301 ) ไดเสนอแนะ

วาความคิดสรางสรรคสามารถพัฒนาได  และสนับสนุนแนวคิดของเพียรเจด  (Piaget)  ที่วา  การ

พัฒนาความคิดสรางสรรค  เปนเปาหมายของการศึกษา   ซึ่งควรจะสนับสนุนใหเกิดขึ้นใน 

โรงเรียนเพราะโรงเรียนสามารถสงเสริมใหมีการพัฒนาไดทั้งทางตรงและทางออม ในทางตรงคือการ

สอนการฝกฝน   การอบรม  และในทางออมคือ  การสรางบรรยากาศและสิ่งแวดลอม  สงเสริมความ

เปนอิสระในการเรียนรู  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของโรเจอร (อารี  รังสินันท.  2526 : 74 – 76 : 

Rogers. 1959)  ที่วาความคิดสรางสรรคไมสามารถบังคับใหเกิดขึ้นได แตสามารถสงเสริมใหเกิดขึ้น

ไดซึ่งเปรียบเสมือนกับชาวนา    ที่สามารถทําใหตนพืชงอกงามออกมาจากเมล็ดได   ก็ตอเมื่อจัด

ส่ิงแวดลอมใหพอหมาะทั้งอากาศ  น้ํา  และดิน  เมล็ดพืชจึงงอกออกมาได  ความคิดสรางสรรคก็

เชนเดียวกัน  จะเสริมสรางขึ้นไดก็ดวยการจัดสภาพการณ  และเทคนิควิธีที่เหมาะสมทั้ง  อากาศ  น้ํา

และดินเมล็ดพืชจึงงอกงามได  ความคิดสรางสรรคก็เชนเดียวกันจะเสริมสรางขึ้นไดก็ดวยการจัด

สภาพการณ  และเทคนิควิธีที่เหมาะสม 

  เดอ  ซีคโก  ( De  Cecco.  1968 : 459 )  อธิบายวา  ครูสามารถจัดสถานการณที่จะ

สงเสริมความคิดยืดหยุน  ความคลองแคลวในความคิด  และความคิดริเร่ิมในการแกปญหาตาง ๆ 

ของนักเรียนไดความคิดสรางสรรคเปนการคิดที่แกปญหาระดับสูง  ซึ่งสามารถจัดการเรียนการสอน

ใหพัฒนาความสามารถในการคิดสรางสรรค  และเสนอแนวทางในการจัดการเรียนการสอนไว 3 วิธี 

คือ 
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1) การจําแนกชนดิของปญหาทีจ่ะใหนกัเรียน   แกความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นใน 

สถานการณซึง่ครูเตรียมปญหาไวแตไมบอกวิธีการแกปญหาแกนักเรียน  และจากสถานการณ

ดังกลาว   จงึนําไปสูสถานการณที่ไมบอกทั้งปญหา     และวิธกีารแกปญหาแกนักเรียน ถานักเรยีนรู 

สถานการณของปญหานอยเทาไรนกัเรียนจะสามารถคิดสรางสรรคไดมากขึ้นเทานัน้ 

       2) ใหนักเรียนพัฒนาทกัษะในการแกปญหาโดยวิธีการระดมพลังสมองการงสมมติฐาน  

และ การทดสอบสมมติฐาน 

       3) การใหรางวัลเมื่อนกัเรียนสามารถทาํกิจกรรมสรางสรรคได 

      จากแนวคดิของนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงการพัฒนาความคิดสรางสรรค สรุปได

วา การพัฒนาความคิดสรางสรรคนั้นสามารถกระทําไดทั้งทางตรงและทางออม ซึง่ตองอาศัยปจจัย

หลาย ๆ อยาง เชนวิธีการสอน การจัดประสบการณหรือกิจกรรมตาง ๆ ที่ยั่วยุทาทายใหเด็กคิด อีกทั้ง

บรรยากาศในที่เปนกันเอง ประกอบความรัก ความเขาใจไมเครงเครียด และมีการกระตุนใหแสดง

ความคิดอยางอิสระ 
 

10.  การวัดความคิดสรางสรรค 
     อารี  พนัธมณี ( 2537. 184 – 185 ) กลาววา การวดัความคิดสรางสรรคไมเพยีงแตจะทาํ

ใหทราบระดับความคิดสรางสรรคของเด็ก และเปนขอมูลใหสามารถจัดโปรแกรมการเรียนการสอน 

และกิจกรรมใหสอดคลองเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กใหสูงขึ้นเทานั้น แตยังสามารถสกัด

กั้นอุปสรรคตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคไดดวย นบัวาผลของการวัดความคิดสรางสรรค จะทํา

ใหการพัฒนาความคิดสรางสรรค   ไดสมบูรณข้ึน สําหรับการวัดความคดิสรางสรรค        ของเด็กนัน้ 

อารี พนัธมณี  ไดสรุปไวดังนี ้

1) การสังเกต หมายถงึ การสังเกตพฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกเชิงสรางสรรค 

อับราฮัม (Abraham. 1927 ) แอนดรู (Andrew. ) ไดศึกษาแบบตาง ๆ ของความคิด 

จินตนาการและไดใชวิธีการสังเกตเปนวิธกีารวัดวธิีหนึ่งในหลาย ๆ วธิีการ เขาพยายามทีจ่ะวัด

ความคิดจินตนาการของเดก็จากพฤติกรรมการเลน และการทาํกิจกรรม โดยสงัเกตพฤติกรรมการ

เลียนแบบ การทดลอง การปรับปรุงและตกแตงสิ่งตาง ๆ การแสดงละคร การใชคําอธิบาย และ

บรรยายใหเกดิภาพพจนชัดเจน ตลอดจนการเลนนทิาน การแตงเรื่องใหม การเลนและคิดเกมใหม ๆ 

ตลอดจนพฤตกิรรมที่แสดงความรูสึกซาบซึง้ตอความสวยงามเปนตน  และมารกียงัสรุปขอคิดไววาไม

มีวิธทีดสอบวธิีใดวิธีเดียวทีจ่ะวัดความคดิสรางสรรคของเด็กไดครอบคลุมทุกดาน และวธิีสอบหนึ่ง ๆ 

จะไมสามารถวัดความคิดสรางสรรคของเด็กไดทุกวัย และทุกระดับ ทอแรนซ (Torrance. 1956 ) ได

ใชวิธีการสังเกตพฤติกรรมของเด็ก   ดวยการระบุหัวขอทีใ่ชเปนแนวทาง    ในการสังเกตผูที่มีความคิด 
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สรางสรรคสูงได แมจะไมตรงกับแบบทดสอบ เชน การสังเกตความสามารถในการใชเวลาใหเปน

ประโยชนโดยปราศจากสิง่เรา 

                  2)  การวาดภาพ    หมายถึง  การใหเด็กวาดภาพจากสิ่งเราทีก่ําหนด    เปนการ

ถายทอดความคิดสรางสรรคออกมาเปนรูปธรรมและสามารถสื่อความหมายได ส่ิงเราที่กําหนดให

เด็กอาจเปน  วงกลม ส่ีเหลีย่ม แลวใหเดก็วาดภาพตอเติมใหเปนภาพ 

               3) รอยหยดหมกึ  หมายถึง การใหเด็กไดดูภาพรอยหยดหมึกแลวคิดตอบจากภาพที่เด็ก

เห็น มักใชกับเด็กวัยประถมศึกษา เพราะเด็กสามารถอธบิายไดดี 

      4)    การเขียนเรียงความและงานศิลปะ   หมายถึง การใหเด็กเขยีนเรียงความจากหัวขอ

ที่กําหนด และการประเมนิจากงานศิลปะของนักเรียน นักจิตวทิยามคีวามเห็นสอดคลองกันวา เด็กใน

วัยประถมศึกษามีความสาํคัญยิ่ง หรือเปนจุดวิกฤติของการพัฒนาความคิดสรางสรรค เด็กมีความ

สนใจในการเขยีนสรางสรรคและแสดงออกเชิงสรางสรรคในงานศิลปะจากการศึกษาประวติับุคคล

สําคัญของนักประดิษฐ นักวิทยาศาสตรเอกของโลก เชน นิวตนั เจมส ฮิลเลอร และปาสคาล พบวา

บุคคลเหลานี้ไดแสดงแววสรางสรรคดวยการประดิษฐและสรางผลงานชิ้นแรกเมื่ออยูในวัย

ประถมศึกษาเปนสวนใหญ  

                  5) แบบทดสอบ  หมายถึง การใหเด็กทาํแบบทดสอบความคิดสรางสรรคมาตร 

ฐาน ซึง่เปนผลมาจากการวิจัยเกี่ยวกบัธรรมชาติของความคิดสรางสรรค แบบทดสอบความคิด

สรางสรรคมีทัง้ใชภาษาเปนสื่อ และที่ใชภาพเปนสื่อเพือ่เราใหเด็กแสดงออกเชิงความคิดสรางสรรค 

แบบทดสอบมกีารกําหนดเวลาดวย ปจจบัุนก็เปนทีน่ิยมใชกันมากขึน้ เชน แบบทดสอบความคิด

สรางสรรคของกิลฟอรด แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอแรนซ เปนตน 

   สรุปไดวาการวัดความคิดสรางสรรค จะทําใหทราบระดับความคิดสรางสรรคของเด็ก และ

เปนขอมูลใหสามารถจัดโปรแกรมการเรียนการสอน และกิจกรรมใหสอดคลองเพื่อพัฒนาความคิด

สรางสรรคของเด็กใหสูงยิง่ขึ้นและสามารถสกัดกั้นอุปสรรคตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคไดดวย 
 

11.  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
 การสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรค ดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้

                    1) ศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการสราง และการใชแบบทดสอบความคิด

สรางสรรค 

                    2)  นาํขอมูลและแนวคิดตาง ๆ ที่ไดมาสรางแบบทดสอบ 

                    3)  นําแบบทดสอบที่สรางขึน้ไปทดลองใช ( Try out ) เพื่อพิจารณาดูความเหมาะสม

ของภาษาและแนวการตอบแบบทดสอบ 

4) ปรับปรุงแบบทดสอบจากผลการทดลองใช 
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                    5)  หาคุณภาพของแบบทดสอบ ไดแก ความเทีย่งตรง ( Validity ) ความเชื่อมั่น 

 ( Reliability ) และ อํานาจจาํแนกบุคคลของแบบทดสอบ 

 

12. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
              การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือพิจารณาจากคุณลักษณะตอไปนี้ 

                 1. ความยากงาย และอํานาจจาํแนก  การวเิคราะหคาความยากงาย และอาํนาจ

จําแนกเปนการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผลเปนรายขอ หรือแตละรายการ โดยมี

จุดมุงหมายเพือ่ที่จะจัดลําดบัความสามารถของนกัเรียน ลักษณะของเครื่องมือวัดเมื่อพิจารณาทีจุ่ด

นี้ก็คือ จะตองบอกไดวานกัเรียนคนไหนเกง คนไหนออน นัน่คือนักเรียนทีเ่กงและออนจะตองทาํ

ขอสอบไดแตกตางกนัจาํนวนคนเกงที่ตอบถูก จะตองมีมากกวาจํานวนคนออนทีต่อบถูกจึงจะดี และ

ลักษณะของขอสอบที่จะแยกไดวาใครเกงใครออน ตองเปนขอสอบทีม่ีผูตอบถูกบางผิดบาง ถาขอใด

ที่ทกุคนตอบถกูหมดหรือ ตอบผิดหมด จะไมสามารถแยกไดวาใครเกงหรือ ออนกวากัน เครื่องมอืชุด

ใดที่สามารถแยกไดวาใครเกงใครออนกวากันแลว ยอมแสดงวาขอสอบขอนั้นมีคา อํานาจในการ

จําแนกด ีและผูที่ตอบถูกจะตองมีจํานวนพอเหมาะ คือ ไมมากจะเกนิไปหรือนอยเกินไปจึงจะเรยีกวา

มี ระดับความยากงายดี สรุปความหมายของคาอํานาจจําแนก และ ความยากงายโดยการวเิคราะห

ขอสอบ ของแบบทดสอบอัตนัยจะตองแบงกลุมนักเรยีนที่เขาสอบออกเปนกลุมเกง และกลุมออน 

โดยเทคนิค 25% ของนักเรยีนที่เขาสอบทั้งหมดโดยคาํนวณ 

1) คาความยากงายของขอสอบ ใชสูตรของ   D.R  Whitney and  D.L Sabers  

(ลวนสายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 199 )  

2) คาอํานาจจาํแนกของขอสอบใชสูตรของ  D.R  Whitney and D.L Sabers  

(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2539: 201) 

การแปลความหมายของคาความยากงาย ( คา p ซึ่งจะมีขอบเขตตั้งแต 0 ถึง 1.00 )  คา  p  ที ่

พอเหมาะควรจะมีคาตั้งแต .2 ถึง .8  

                    การแปลความหมายของคาอํานาจจําแนก ( คา D ซึ่งจะมีขอบเขตตั้งแต –1.00 – 1.00) 

คา D ที่พอเหมาะจะตองมคีาตั้งแต .2 ข้ึนไป คาที่ดีที่สุดคือเทากับ 1.00 
                2. ความเทีย่งตรง (Validity ) 
                ความเที่ยงตรงเปนคุณสมบติัที่จําเปนอยางยิ่งของเครื่องมือวัดผลการเรียนไมวาจะเปน

การวัดผลในระบบอิงเกณฑหรืออิงกลุมกต็าม เพราะเปนดัชนทีี่จะบอกใหทราบวาเครื่องมือวัดผลชุด

นั้นสามารถวดัในส่ิงที่ตองการจะวัดไดมากนอยเพียงใด ถูกตองตามความมุงหมายหรือไม คาความ

เที่ยงตรงมหีลายประเภท จึงมีวิธีการที่ใชวิเคราะหหลายวธิี เชน การวิเคราะหโดยใหผูเชี่ยวชาญตรวจ 
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สอบแลวลงความคิดเห็นวามีความเที่ยงตรงหรือไม เกณฑที่ใชจะแตกตางกนัไปขึ้นอยูกับจุดประสงค

ของการหาคาความเที่ยงตรงครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจโดยผูเชีย่วชาญเปนผู

ตรวจสอบ วธิีการตรวจสอบก็คือ ใหผูเชี่ยวชาญทางวัดผลการศึกษากับผูเชี่ยวชาญทางภาษาไทยที่

จบปริญญาโทขึ้นไปพิจารณาแลวใหแตละคนใหคะแนน เชน อาจจะกําหนดคะแนนดงันี ้

- ถาแนใจวาพฤติกรรมนั้นจริงให 1 คะแนน 

- ถาไมแนใจให 0  คะแนน 

- ถาแนใจวาไมไดวัดพฤติกรรมนั้นให –1 คะแนน 

             เมื่อทกุคนใหคะแนนแลว นําคะแนนที่แตละคนใหมารวมกนัแตละขอแลวหาคาเฉลี่ยตวัเลข

ที่ไดเรียกวา ดัชนีความสอดคลองระหวางเครื่องมือวัดผลแตละขอกับจุดประสงค ( Index of Item – 

Objective Congruence เรียกยอ ๆ วา IOC แลวจึงนําตัวเลขนี้ไปเทยีบกับเกณฑ โดยปกติคา IOC 

ของขอสอบแตละขอ ที่จะยอมรับไดคือ ควรมีคาเกนิครึ่งหนึ่ง หรือ .5 ข้ึนไป 
            3. ความเชื่อมั่น ( Reliability )   
               เปนความสามารถของเครื่องมือวัดผลที่ใหคะแนนไดคงที่แนนอนไมวาจะวัดกี่คร้ังก็ตาม

การหาคาความเชื่อมั่นเปนการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทัง้ฉบับ ความเชื่อมั่นจะมีคาสูงสุด

ตอเมื่อคะแนนหรือลําดับทีใ่นการสอบของแตละคน    คาเทาเดิมทกุครั้งที่นาํแบบทดสอบชุดเดิมไป

สอบซึ่งเปนไปไดยากมาก   และคาความเชื่อมั่นจะมีคาต่ํา    หากคะแนนหรือลําดับที่จากการสอบ

หลาย ๆ  คร้ังนั้นเปลีย่นแปลงไปอยางสับสน วิธีการหาคาความเชื่อมัน่มีหลายวิธ ีและ คาความ

เชื่อมั่นที่อยูในเกณฑยอมรับตองมีคาตั้งแต .75 ข้ึนไป การหาคาความเชื่อมั่นในทีน่ี้ผูทําการวิจยัไดหา

คาความเชื่อมัน่โดยใชวธิีของ ฮอยท   ( Hoyt’s ANOVA procedure)   การหาคาความเชื่อมัน่โดยวิธี

นี้เหมาะสาํหรบัเครื่องมือที่ใชเก็บขอมูลประเภทตรวจใหคะแนนตาง ๆ กันในแตละขอและวิธีนี้ใชหลัก

สถิติของการวเิคราะหความแปรปรวน 
            

13. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
 

 หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 ไดกําหนดจุดหมายเพื่อมุงพัฒนาคนไทยให

เปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี มีปญญา มีความสุข และมีความเปนไทย มีศักยภาพในการศึกษาตอ 

และประกอบอาชีพจงึกาํหนดจุดหมายซึง่ถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพงึ

ประสงคตอไปนี ้

                  1) เห็นคุณคาของตนเอง มวีินัยในตนเอง ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา 

หรือศาสนาทีต่นนับถือ มีคุณธรรม จริยธรรม และคานยิมอันพึงประสงค 

                  2) มีความคิดสรางสรรค   ใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียน  และ รักการคนควา 
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                  3) มีความรูอันเปนสากลรูเทาทนัการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ 

มีทักษะและศกัยภาพในการจัดการ การสือ่สารและการใชเทคโนโลยี ปรับวิธีการคิด วิธกีารทาํงานได

เหมาะสมกับสถานการณ 

                     4)  มีทักษะและกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ทักษะการคิด 

การสรางปญญา และทกัษะในการดําเนนิชีวิต 

                  5)  รักการออกกําลังกายดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลกิภาพที่ดี 

                  6)  มีประสิทธิภาพในการผลิตและบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาผูบริโภค 

                  7) เขาใจในประวัติศาสตรของไทย ภูมิใจในความเปนไทย เปนพลเมืองดี ยึดมัน่ในวิธี

ชีวิต และการปกครองแบบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

                  8)  มีจิตสํานกึในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ วฒันธรรม ประเพณ ีกฬีา  ภูมิปญญาไทย

ทรัพยากรธรรมชาติ และสิง่แวดลอม 

                 9) รักประเทศ และทองถิน่มุงทาํประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคมหลกัสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐานพทุธศกัราช 2544 ไดกําหนดโครงสรางของหลักสูตรดังนี ้

                     1)  ระดับชวงชั้น 

กําหนดหลกัสตูรเปน 4 ชวงชั้นตามระดับพัฒนาการของผูเรียน คือ 

          ชวงชัน้ที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่  1-3 

                             ชวงชัน้ที ่2 ชั้นประถมศึกษาปที่  4-6 

                             ชวงชัน้ที ่3 ชั้นมัธยมศึกษาปที่    1-3 

                             ชวงชัน้ที ่4 ชั้นมัธยมศึกษาปที่    4-6 
 

                      2)  สาระการเรียนรู 

 กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร ซึง่ประกอบดวยองคความรู ทกัษะหรือกระบวนการการเรียนรู 

และคุณลักษณะหรือคานยิม คุณธรรม จริยธรรมของผูเรียนเปน 8 กลุม ดังนี ้

                             2.1  ภาษาไทย 

                                 2.2   คณิตศาสตร 

2.3 วิทยาศาสตร 
2.4 สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

2.5  สุขศึกษาและพลศึกษา 

 2.6  ศิลปะ 

                             2.7  การงานอาชพีและเทคโนโลย ี

2.8 ภาษาตางประเทศ 
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                   ตามที่พระราชบญัญัติการศึกษาขางตนไดกลาวไววา   อยากใหนักเรียนไดเปนคนทีม่ี

ความคิดสรางสรรคการเรียนรูภาษาไทย  กย็อมเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค  เพราะภาษาไทยเปนสื่อ

ของความคิดการเรียนภาษาไทย  จงึตองสงเสริมใหนักเรียนไดคิดอยางสรางสรรค มเีหตุมีผลตามที่

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยไดกําหนดกระบวนการเรยีนรูภาษาไทยอยางสรางสรรค 
 

14.  งานวิจัยในประเทศ 
    อัจฉรา  แยมสรวล ( 2519 : บทคัดยอ ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์วิชาวาด

ภาพกับความคิดสรางสรรคนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ของโรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัยทั้งชายและหญิง  จํานวน 199 คน โดยใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคที่ดัดแปลง

จากมินเนโซตา พบวา  ผลสัมฤทธิ์วิชาวาดภาพมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค แตความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชายและหญิงไมแตกตางกัน  

   รัชธร  กอบุญชวย ( 2522 : บทคัดยอ ) ไดศึกษาการศึกษาผลของเกมและปริศนา

คณิตศาสตร ความคิดสรางสรรคและการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนอุดรพิทยานุกุล  จังหวัดอุดรธานี  แยก

เปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงและต่ํา กลุมละ 30 คน ผลการวิจัยพบวาผล

ของเกม   และปริศนาคณิตศาสตรที่มีตอทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงและต่ํา แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติและหลังจากไดเลนเกม

และปริศนาทางคณิตศาสตร นักเรียนมีความคิดสรางสรรคที่ ดีกวากอนเลนเกมและปริศนา

คณิตศาสตร 

    วัลลีย  เริงเกษตรกรณ  ( 2527 : 77 )  ศึกษาผลการใชแบบฝกเสริมทักษะความคิด

ประกอบการสอนวิชาภาษาไทยที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยและพัฒนาความคิด

สรางสรรค  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา 2527  โรงเรียนหนองฉาง

วิทยา  อําเภอหนองฉาง  จังหวัดอุทัยธานี  จํานวน 60 คน  พบวา นักเรียนที่เรียนโดยใชแบบฝกหัด

เสริมทักษะความคิดมีพัฒนาการทางดานความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 
                 จุลจักร  โนพันธ  ( 2529 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ความคิดสรางสรรคและมนุษยสัมพันธของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนวิทยาศาสตรดวย

กระบวนการกลุมสัมพันธที่ใชเกมกับวิธีกระบวนการกลุมสัมพันธที่ใชการอภิปราย  กลุมตัวอยาง 

เปนนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 2โรงเรียนสุวรรณสุทธารามวิทยากรุงเทพมหานคร จํานวน 90 คน พบวา  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความคิดสรางสรรคของกลุมทดลอง     แตกตางและสูงกวากลุมควบคุม     

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    สวนความมีมนุษยสัมพันธของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

ไมแตกตางกัน 
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              อัจจนา  เตียวกังวาล ( 2533 : 69 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต ดวยเทคนิคการพยากรณ

แบบสรางภาพอนาคตและแบบวิเคราะหคานิยมในอนาคต ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนวิชา

สรางเสริมประสบการณชีวิตดวยเทคนิคการพยากรณแบบสรางภาพอนาคต กับแบบคานิยมใน

อนาคตไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 และเทคนิคการพยากรณแบบสรางภาพอนาคต

และแบบวิเคราะหคานิยมในอนาคตชวยใหนักเรียน  มีพัฒนาการทางความคิดสรางสรรค  ดาน

ความคิดคลองแคลวในการคิดความยืดหยุนในการคิดและความคิดริเร่ิมสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญที่

ระดับ .01 
   วินัย  สอนดี ( 2534 : 75 ) ไดศึกษาการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 ตามรูปแบบของวิลเลียมส โดยศึกษานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 

2534 ของโรงเรียนลาดชาง จังหวัดนครนายก จํานวน 30 คน ผลของการวิจัยพบวานักเรียนมี

ความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองแคลว และควมคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิมสูงขึ้นอยางมี

นัยสําคัญที่ระดับ .01 
   ประธานพร  แจมเจริญทรัพย ( 2535 : 62 – 63 ) ไดศึกษาผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต เรื่องขาวและเหตุการณของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางการสอนโดยใชทักษะการบวนการ 9 ข้ันกับการสอนแบบปกติ

โดยศึกษานักเรียนโรงเรียน  หัวทุงประชาบํารุง อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน ผลการศึกษาพบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ    ความคิดสรางสรรคกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต หนวยขาว   

และเหตุการณ ของกลุมทดลอง และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 และ

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน กลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 
   สมศักดิ์  สมเสนาะ ( 2537 : 88-90) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลของการฝกระดมพลัง

สมอง  และ  การฝกคิดเปนรายบุคคล  ที่มีตอความคิดสรางสรรค    ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  

โรงเรียนปทุมพิทยาคม จังหวัดอุบลราชธานีจํานวน 30 คน โดยแบงเปนกลุมทดลอง 2 กลุม กลุมที่ 1 

ใชโปรแกรมการฝกความคิดสรางสรรคดวยวิธีระดมพลังสมอง กลุมทดลองที่ 2 ใชโปรแกรมฝก

ความคิดสรางสรรคดวยวิธีการฝกคิดเปนรายบุคคล ผลการวิจัยพบวา   นักเรียนที่ไดรับการฝกระดม

พลังสมองมีความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึนมากกวานักเรียนที่ไดรับการฝกคิดเปนรายบุคคลอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   จริญญา  จักรกาย  ( 2539 : 90 ) ศึกษาผลของการใชวิธีซีเนคติคควบคูกับการเสริมแรง

ทางสังคมที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนราชินีบูรณะ  จังหวัด

นครปฐม    จํานวน   30 คน     โดยแบงเปนกลุมทดลอง  2 กลุม  โดยกลุมที่ 1   ใชโปรแกรมการใชวิธี 
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ซีเนคติคเปนกลุมควบคุมกับการเสริมแรงทางสังคม  กลุมที่ 2 ใชโปรแกรมการใชวิธีซีเนคติคเปน

รายบุคคลควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  ผลการวิจัย  พบวา นักเรียนกลุมทดลองทั้ง 2 กลุมมี

ความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนทั้ง 2 กลุมมีความคิด

สรางสรรคแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  ประสาท  อิสรปรีดา  (2532 : 79 – 83)  ไดศึกษาผลการเสริมแรงในกระบวนการฝกตอ

ความคิดสรางสรรค กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 157 คน แบงเปนกลุม

ทดลองและกลุมควบคุม 83 คน กลุมควบคุม 74 คน กลุมทดลองใชแบบฝกความคิดสรางสรรค 10 

ชุดไดแก ชุดประโยชนของสิ่งของ ส่ิงของประเภทเดียวกัน  ผลที่จะเกิดขึ้น ความคลายคลึงกัน หา

คําตอบคํานําหนาที่กําหนดให จินตนาการจากภาพเสน การตอเติมภาพใหสมบูรณ การประกอบภาพ 

จินตนาการรูปภาพ และจินตนาการจากเสียง กลุมทดลองถูกกระตุนใหคิดดวยกลวิธีการเสริมแรง ผล

การศึกษาพบวา คะแนนความคิดสรางสรรคในดานความคลองในการคิด จํานวนทิศทางการคิดและ

ความคิดริเร่ิมจะสูงขึ้นในระยะใชกลวิธีการเสริมแรง และคะแนนดังกลาวยังคงสูงอยูแมวาจะลดการ

เสริมแรงและ ความคิดสรางสรรค ทั้ง 3 ดาน ของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 
    ขวัญตา  จริยสถิตกุล (2533 : 100) ไดทดลองโดยการเปรียบเทียบความสามารถในการใช

ภาษา และความคิดสรางสรรคในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยการใช

การสอนแบบมุงประสบการณภาษา กับการสอนตามคูมือครู กลุมตัวอยางเปนนักเรียน ชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนอัญสัมชัญธนบรีุ กรุงเทพมหานคร จํานวน 60 คน ใชเวลาในการทดลอง 

12 คาบ ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษามีความสามารถ

ในการใชภาษา และความคดิสรางสรรคแตกตางจากนกัเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมืออยางมี

นัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
       ณัชยา  ฐานสีร (2537  : 64 – 69) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลของการฝกคิดเปนกลุมและ

รายบุคคลที่มตีอความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย ของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่1 โรงเรียน

หาดใหญวิทยาลัย อําเภอหาดใหญ จงัหวดัสงขลา ปการศึกษา 2536 ที่มีความคิดสรางสรรคตํ่ากวา 

เปอรเซนไทลที่ 25 ลงมา จาํนวน 20 คน ผลการศึกษาพบวา หลังจากนักเรยีนไดรับการฝกคิดเปน

กลุมและเปนรายบุคคลมีความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยสูงขึน้อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05 
    ดิลก  ดิลกานนท (2534 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการฝกทักษะการคิดเพื่อสงเสริมควความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนสงักัดกรุงเทพมหานคร โดยใชแบบฝกทักษะ

การคิด 4 ดานคือ ดานการรับรู การอุปมาอุปไมย การโยงความสัมพนัธ และการจินตนาการ ผลการ

ทดลองใชแบบฝกทักษะการคิดพบวา แบบฝกที่สรางชึน้มีประสิทธิภาพในการสงเสริมความคิด

สรางสรรคสูง  กลาวคือนักเรียนที่ใชแบบฝกการคิด จะมคีวามสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวา 
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นักเรียนที่ไมไดใชแบบฝกทกัษะอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ ไมวากับกลุมนักเรียนที่ไดรับการอบรม

เลี้ยงดูจากบิดามารดาแบบประชาธิปไตย อัตตาธิปไตย หรือกับกลุมทีม่ีความอยากรูอยากเห็นสงู 

ปานกลาง หรือ ตํ่า 

  จินดา  กิจพนูวงศ (2537 : 87 – 89) ศึกษาผลการฝกความคิดอเนกนัยที่มีตอความคิด 

สรางสรรค  ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 90 คน ใชเวลาฝกประมาณ 10 สัปดาห ผล

การศึกษาพบวานักเรียนที่ไดรับการฝกความคิดอเนกนยัและผลผลิตที่มีเนื้อหาตางกันมีความคิด

สรางสรรคแตกตางกนั นกัเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน   มีความคิดสรางสรรค

ตางกนั ปฏิสัมพันธระหวางวธิีฝกความคิดเอนกนยัผละผลผลิตที่มีเนื้อหาตางกนักับระดับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนมีผลตอความคิดสรางสรรคของนักเรียน อยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 
  
15.  งานวิจัยตางประเทศ 
   เบนตลี  ( Bently. 1965 : 269 - 272 ) ไดศึกษาความคิดสรางสรรค และผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนโดยใชกลุมตัวอยางที่เปนนิสิตมหาวิทยาลัยเนโซตา จํานวน 75 คน เปนชาย 59 คน  และหญิง  

16 คน  วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใชแบบทดสอบความรู ความเขาใจ ( Cognitive  Operation )  

ความจํา  ( Memory  Operation )  การคิดหลายทิศทาง ( Divergent  Thinking ) และการประเมิน

คา (Evaluation )  ผลการศึกษาพบวา  ความรู  ความเขาใจ  และความจําไมมีความสัมพันธกับ

ความคิดสรางสรรค  สวนความคิดหลายทิศทาง  และการประเมินคามีความสัมพันธกับความคิด

สรางสรรค 

    พานสและมโีด ( Pames and Meadows. 1967 : 98 ) ไดทดลองใชวิธีระดมสมองในการ

หาวิธีแกปญหาอยางสรางสรรค  โดยใหทกุคนพูดถงึวธิแีกปญหา  ซึง่ใชวิธทีดลองเปรียบเทียบ  โดย

ใหกลุมที่หนึ่งใชวิธีระดมสมอง  ใหทุกคนพูดเทาที่คิดออกมา  ไมจําเปนจะตองเปนวิธีแกปญหา

เฉพาะความคดิที่ดีและมีความสัมพันธกับเร่ือง  ใหพูดเทาที่มีความคิดใดแวบเขามาในสมองสวน

กลุมที่สองใหเสนอวิธีคิดแกปญหาเฉพาะความคิดที่ดีและมีความสัมพันธกับเร่ืองทีป่รากฏรากฏวา  

ในระยะเวลาแกปญหาเทากนั  กลุมวิธีระดมมีความคิดแกปญหามากและไดผลดีกวากลุมที่ตองการ

ออกความคิดเฉพาะคิดที่ดีและเกี่ยวเนื่องกันเทานั้น 

   อัลบาโน  ( Albano. 1987 : abstract ) ไดทําการทดลองฝกความคิดสรางสรรค  ภายใต

สมมติฐานความคิดสรางสรรค  ประกอบดวยทักษะทางสมอง 4 ประการ คือ ทักษะดานจินตนาการ 

(Imagery )  ทักษะดานอุปมา  ( Analogy )  ทักษะดานโยงความสัมพันธ (Association ) และทักษะ

การเปลี่ยนรูป( Tranfomtion ) กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนทหารสังกัดหนวยสื่อสาร

อิเล็คโทรนิคสในรัฐนิวเจอรซี่ สหรัฐอเมริกา ( U.S Amy  Communication  Electronics  Command 

) จํานวน 66 คน  ใชเวลาในการฝก 20 ชั่วโมง ระหวางเดือนมิถุนายน - กรกฎาคม  1985 โดยใชแบบ 
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ทดสอบความคิดสรางสรรคของเทอรแรนซทั้งฉบับรูปภาพ  และภาษาเปนเครื่องมือวัดตัวแปรตาม  

ผลการทดลองพบวา  กลุมตัวอยางที่มีความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึน 

            ลอคเคอรโต  และวอลซ  (Locurto and Walsh. 1976: 281-291) ไดศึกษาโดยใหกลุม

ทดลองที่เขาศึกษา คิดหาคําใหมๆ มาเชื่อมโยงเขากับคําที่เขากําหนดให   เชน เมื่อกําหนดคําวา 

“ตนไม”  ใหกลุมตัวอยางอาจจะตอบวา ใบไมหรือปา หรือไมสัก ฯลฯ ถาหากผูตอบตอบคําถามที่

แปลก ๆ ซึ่งคนทั่วไปไมคอยจะตอบหรือไมคิด เชน ตอบวา รังนก เขาก็จะไดรับคะแนน 1 สามารถ

ตอบคําถามในขอทดสอบ Alternative Uses Test ไดดีกวากลุมควบคุม ซึ่งไมไดรับการเสริมแรงเลย

อยางเห็นไดชัด 

             จากงานวิจัยเกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคทั้งตางประเทศและในประเทศที่กลาวมา  สรุป

ไดวา  การที่จะพัฒนาความคิดสรางสรรคใหไดผลดีนั้น  สามารถพัฒนาโดยวิธีการฝก  การใชทักษะ

กระบวนการสอนแบบตาง ๆ ใหอิสระในการแสดงออกทางการเขียน  การอาน  การพูด  การคิด  และ

จินตนาการ  รวมไปถึงการใหความเปนกันเอง  การกระตุนใหแสดงออก  และการยอมรับความ

คิดเห็นเพราะสิ่งเหลานี้สามารถสงผลตอความคิดสรางสรรคใหสูงขึ้นได 

 

   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
                    1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
                    2.  การสรางแบบทดสอบที่ใชในการวิจัย  
                    3.  แบบทดสอบที่ใชในการวิจัย  
           4.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
                 ประชากร 
      ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาในครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ภาค
เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 จํานวน 4 หองเรียน 140 คน  ของโรงเรียนเพชรถนอม 
สํานักงานเขตลาดพราว กรุงเทพมหานคร  
                กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาในครั้งนี้   เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
ภาค เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546  ของโรงเรียนเพชรถนอม   สํานักงานเขตลาดพราว 
กรุงเทพมหานคร ไดจากการสุมแบบกลุมโดยมีหองเปนหนวยการสุม จํานวน  40 คน 
 

การสรางแบบทดสอบที่ใชในการวิจัย 
          การดําเนินการสรางแบบทดสอบที่ใชในการวิจัย ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน
ดังนี้ 
          1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค  ที่มีคุณภาพ
ตามแนวของ กิลฟอรด และ วอลเลซ และโคแกน 
          2.  ศึกษาทฤษฎี หลายทิศทางแปลกใหม โดยนักเรียนสามารถคิด ดัดแปลง ปรุงแตง
ผสมผสานความคิดเดิมใหเกิดสิ่งใหม 
          3. สรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยตามแนวทฤษฎีของกิล
ฟอรดและวอลเลซ  และโคแกน ซ่ึงประกอบดวยแบบทดสอบตาง ๆ 4 ฉบับ  ฉบับละ 10 
ขอ ดังนี้ 
 ฉบับที่ 1  แบบความเหมือน กําหนดคํามาใหแลวนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่
อานออกเสียงเหมือนคําที่กําหนดใหและรูปภาพใหบอกวามีอะไรที่เหมือนกันใหมากที่สุดใน
เวลาที่กําหน ฉบับที่ 2  แบบพวกเดียวกัน กําหนดคํามาใหแลวใหนักเรียนบอกวามีคํา
อะไรบางที่อยูในมาตราตัวสะกดเดียวกัน และมีความหมายใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนดให 
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 ฉบับที่ 3  แบบความคลองแคลวในการใชคํา กําหนดพยัญชนะให 1 ตัว หรือ 1 คํา 
แลวใหนักเรียนเขียนคําที่ขึ้นตน หรือลงทายดวยพยัญชนะหรือ คําที่กําหนดใหนั้น และตอง
มีความหมายใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนดให  
            ฉบับที่ 4  แบบความสามารถในการแตงประโยคจากคําที่กําหนดให กําหนดคํามา
ใหแลวนักเรียนนําไปเขียนใหเปนประโยคใหไดใจความมากที่สุดในเวลาที่กําหนดให 

5. นําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน
ไดตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและแกไขปรับปรุงขอบกพรองของแบบทดสอบโดย
ไดคา IOC ฉบับที่ 1 ต้ังแต 0.80 -1.00  ฉบับที่ 2 ต้ังแต 0.80 – 1.00  ฉบับที่ 3 ต้ังแต 0.80 – 
1.00  ฉบับที่ 4 ต้ังแต  0.80 – 1.00  

6. นําแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาแลวไป  Try out  กับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 5 โรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานครที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 40 
คน เพื่อหาคุณภาพแบบทดสอบดานคาความยากและคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรของ  D.R 
Whitney  and D.L Sabers โดยคัดเลือกแบบทดสอบใหเหลือฉบับละ 5 ขอ ที่มีคาความยาก
ต้ังแต .20 ถึง .80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 ขึ้นไป  คาความยากของแบบทดสอบ
ฉบับที่ 1 มีคาต้ังแต 0.21 – 0.69 ฉบับที่ 2 มีคาต้ังแต 0.22 – 0.36 ฉบับที่ 3 มีคาต้ังแต  0.28 
– 0.53   ฉบับที่ 4 มีคาต้ังแต 0.47 – 0.77  คาอํานาจจําแนก ฉบับที่ 1 มีคาต้ังแต 0.20 – 
0.43  ฉบับที่ 2 มีคาต้ังแต 0.20 – 0.38  ฉบับที่ 3 มีคาต้ังแต 0.24 – 0.58 ฉบับที่ 4 มีคา
ต้ังแต 0.20 – 0.62 

7. นําขอสอบที่คัดเลือกแลวไปทดสอบกับกลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 5 โรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานคร จํานวน 40 คน ไปหาคาความ
เชื่อมั่นโดยใชสูตรของฮอยท  ( Hoy’s ANOVA  procedure ) 

8.  จัดพิมพรูปเลมเพื่อนําไปเก็บขอมูลในการวิจัยตอไป 
 

แบบทดสอบที่ใชในการวิจัย 
 แบบทดสอบที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง
ภาษาไทยตามแนวทฤษฎีของ กิลฟอรด  วอลเลซและโคแกน แบบทดสอบจํานวน 4 ฉบับ 
ฉบับละ 10 ขอดังตัวอยางตอไปนี้ คือ 
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1. แบบความเหมือน                      
 คําชี้แจง     จากคําที่กําหนด ใหนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่อานออกเสียง
เหมือนกันคําที่กําหนดใหบาง บอกมาใหมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1      “  บาท  “ 
คําที่อานออกเสียงเหมือนคําขางตน         บาด     บาตร      บาต 
 
ตัวอยาง 2      จากภาพที่กําหนดใหนักเรียนบอกวามีอะไรบางที่เหมือนกับมาใหมากที่สุด
ในเวลาที่ 
กําหนดให 
 
 

                 
 
 
ตัวอยางคําตอบ  เชน      เสาอากาศ     ใชไฟฟา    มีเสียง 
 
2.  แบบพวกเดียวกัน                         
            คําชี้แจง  กําหนดคํามาใหแลวใหนักเรียนบอกวามีคําวาอะไรบางที่อยูในมาตรา
ตัวสะกดเดียวกับคําที่กําหนดใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1     “ กวาง “          
คําตอบ  เชน     กาง   ขวาง    อาง      
 
ตัวอยางที่ 2   “  บาน “ 
คําตอบ   เชน    เรียบ    หลาน    สอน 

 
 
 
 
 



38 
 
3.  แบบความคลองแคลวในการใชคํา 

คําชี้แจง  กําหนดพยัญชนะให 1 ตัว หรือ คํา 1 คํา ใหนักเรียนเขียนคําที่ขึ้นตนหรือ
ลงทาย 

ดวยพยัญชนะหรือคําที่กําหนดใหนั้น และตองมีความหมายดวยใหไดมากที่สุดเทาที่จะมาก
ไดภายในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1  คําที่ขึ้นตนดวยพยัญชนะ  “ ช “  
คําตอบ  เชน   ชนก  ชะมด   ชะลอม  
 
ตัวอยาง 2  คําที่ขึ้นตนดวยพยัญชนะ  “ ส “ 
คําตอบ  เชน    สบาย     สะอาด    สะดวก 

   
4. แบบความสามารถในการแตงประโยค 

คําชี้แจง  กําหนดคํามาใหแลวนักเรียนนําไปเขียนใหเปนประโยคใหไดใจความมาก
ที่ 

สุดในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1      น้ํา …….    สะอาด  ……..    ลําคลอง ….…     สกปรก…… 
 
คําตอบ   เชน       น้ําในแมน้ําลําคลองจะสะอาดเราตองชวยกันไมทําใหสกปรก 
                 ลําคลองแสนแสบแตกอนเคยน้ําใสสะอาดแตปจจุบันน้ําสกปรก 
 
ตัวอยาง 2     นก……… สัตว ……… ไข ……….. บก 
 

ตําตอบ   เชน       นกเปนสัตวบกที่ออกลูกเปนไข 
                      สัตวหลายชนิดที่ออกลูกเปนไขเหมือนนกแตไมไดเปนสัตวบกก็มีมากมาย 
 

การตรวจใหคะแนน  
 เนื่องจากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย   เปนแบบทดสอบที่ให
อิสระแกผูตอบในการเขียนตอบที่ถูกตอง  ใหมากที่สุดเทาที่คําตอบจะเปนไปไดดังนั้น
เพื่อใหการตรวจใหคะแนนมีลักษณะเปนปรนัย    จึงไดกําหนดเกณฑเพื่อใชเปนแนวทางใน
การตรวจใหคะแนน  เปน 3 ดานดังนี้ 
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           1.   คะแนนความคลองแคลวในการคิด ใหคะแนนโดยการพิจารณาจากจํานวน
คําตอบที่นักเรียนตอบถูก ตามเงื่อนไขของขอสอบแตละขอ โดยใหคําตอบละ 1 คะแนน ไม
วาคําตอบนั้นจะซ้ํากับคําตอบของผูอ่ืนหรือไม แตถาตอบซํ้าเหมือนของตนเองจะไมได
คะแนน 
           2.   คะแนนความคิดยืดหยุน การใหคะแนนประเภทนี้คิดจากจํานวนกลุม หรือ
ทิศทางของคําตอบ คือ นําคําตอบทั้งหมดที่ใหคะแนนความคลองแคลวในการคิดมาจัดเปน
กลุม โดยมีทิศทางหรือความหมายอยางเดียวกัน ก็จัดเขาเปนกลุมเดียวกันเมื่อจัดกลุม
เรียบรอยแลวใหนับจํานวนกลุม โดยใหคะแนนกลุมละ 1 คะแนน ในกรณีที่ไมสามารถจัด
คําตอบลงในกลุม ผูตรวจอาจจัดกลุมคําตอบขึ้นใหมไดอีกตามความจําเปนจนกวาจะครบ
คําตอบ 
            3.  คะแนนความคิดริเริ่ม คะแนนประเภทนี้ใหโดยการพิจารณาเปอรเซ็นตความถี่
ของคําตอบของผูเขาสอบทั้งหมด  โดยการตรวจสอบวาแตละคําตอบมีนักเรียนตอบซ้ํากัน
คิดเปนกี่เปอรเซ็นตถาคําตอบใดมีผูตอบซํ้ากันมากเกินไปก็จะไมไดคะแนน    ถายิ่งมีคน
ตอบนอยเทาใดคําตอบนั้น   ก็จะไดคะแนนมาก เกณฑการใหคะแนนยึดหลักดังนี้ (กรม
วิชาการ. 2535 : 51)ตามวิธีการของครอพเลย ( Cropley , 1966 )   
 คําตอบซํ้ากัน  12% ขึ้นไป      ให   0    คะแนน 
 คําตอบซํ้ากัน  6-11%            ให  1    คะแนน 
 คําตอบซํ้ากัน  3-5%              ให  2    คะแนน 
 คําตอบซ้ํากัน  2%                 ให  3    คะแนน 
 คําตอบที่ซํ้ากัน 1%                ให  4    คะแนน 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

           1.  หาคาสถิติพืน้ฐาน (ลวน  สายยศ  และองัคณา  สายยศ. 2528 : 59,64) 
      1.1 คะแนนเฉลี่ย 

 

 
N

X
X

∑
=

 

 

 

 

 

 

 

  

เมื่อ        x  แทน คะแนนเฉลี่ย 

  ∑x  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

   N แทน จํานวนขอมูล 
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 1.2  ความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

 

 
 

 

 

 

 
 
 

 
 

 

2. สถิติที่ใชตรวจคุณภาพเครื่องมือ 
 

             2.1  หาคาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรคโดยใชสูตรของ  

โรวิเนลล ีและแฮมเบลตัน (ลวน  สายยศ  และ  อังคณา  สายยศ. 2539 : 249) 
 

 

N
R

IOC ∑=  

 
 

                          เมื่อ           IOC      แทน    ดัชนีความสอดคลอง 

                                          ∑R     แทน    ผลรวมของคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ 

                                     N       แทน    จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

 

 

 

 

 

 

 

เมื่อ       S               แทน     ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  ∑ 2x        แทน      ผลรวมของกําลงัสองของขอมูล 

  ∑ 2)( x      แทน     ผลรวมของขอมลูยกกําลังสอง 

  N      แทน      จาํนวนขอมูล 

 

 

( )
( )1

X
      S

22

−
−

= ∑ ∑
NN

XN
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             2.2  การหาคาความยากของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค  โดยใชสูตรของ 

D.R Whitney  and D.L Sabers  (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2539 :199) 

 

 
 

 

 

เมื่อ P แทน ดัชนีคาความยาก 

  Su แทน ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 

  SL แทน ผลรวมของคะแนนกลุมตํ่า 

  N แทน จํานวนผูเขาสอบของกลุมสูงหรือกลุมตํ่า 

                        X max  แทน คะแนนสงูสุดที่นกัเรียนทําได 

                        X min แทน คะแนนต่ําสุดที่นกัเรียนทําได    
 

               2.3   การหาคาอํานาจจาํแนกของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค  โดยใชสูตรของ D.R 

Whitney  and D.L Sabers  (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ. 2539 :201) 

 

 

  

  

 

เมื่อ D แทน ดัชนีอํานาจจาํแนก 

  Su แทน ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 

  SL แทน ผลรวมของคะแนนกลุมตํ่า 

 N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงหรอืกลุมตํ่าซึง่ไดจาก 25 เปอรเซ็นต 

ของนักเรียนทีเ่ขาสอบทัง้หมด 

  X max แทน คะแนนสงูสุดที่นกัเรียนทําได 

  X min แทน คะแนนต่ําสุดที่นกัเรียนทําได 

  

 

)(2 minmax XXN
SS

D LU

−
= −

( )
( )minmax

minu

2
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      P
XXN

XNS L
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    2.4   หาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ   โดยใชสูตรของฮอยท   
         (  Hoyt’s ANOVA  procedure) 
 

   
P

E
tt MS

MS
r −= 1  

 

              ttr            แทน         คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

    EMS            แทน          คะแนนความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน 

                 PMS            แทน          แทนคะแนนความแปรปรวนระหวางบุคคล  

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งน้ี  เพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปล
ความหมายของการวิเคราะหขอมูลผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณในการแปลผลดังน้ี 
 

      X          แทน            คะแนนเฉลี่ย 
      s        แทน            ความเบี่ยงแบนมาตรฐาน 

      p       แทน     ดัชนีคาความยาก  

                              r           แทน     ดัชนีอํานาจจําแนก  

                            ttr         แทน             คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

        ในการวจัิยครั้งน้ีผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค
ทางภาษาไทย ดังน้ี 
         1.  แสดงคาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบความคดิสรางสรรคทางภาษาไทย จําแนกเปนราย

ดาน จํานวน  4 ฉบับ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

44 

 

          1. คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย จําแนกเปนรายดาน 

จํานวน 4 ฉบบั ขอมูลแสดงไวในตารางที่ 1 – 4 

 

ตาราง  1  คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย จําแนกเปนราย  

    ดาน  ฉบับที่ 1 แบบความเหมือน 

 

ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม รวม  

ขอ 
X  s 

X  s 
X  s 

X  S 

1 2.57 0.78  2.47 0.87 2.40 0.77 7.44 0.37 

2 4.17 1.46 2.00 0.64 1.85 0.57 8.02 0.48 

3 2.25 0.80 2.02 0.69 1.92 0.69 6.19 0.53 

4 3.52 1.08 1.65 0.66 1.42 0.50 6.59 0.72 

5 4.00 1.60 1.82 0.71 1.75 0.70 7.57 0.51 

 

 

 จากตารางที่ 1  คาสถิติพ้ืนฐาน แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย  แบบ 

ความเหมือน มีคะแนนเฉลีย่ ดานความคดิคลองแคลวตั้งแต 2.25 - 4.17  ดานความคิดยืดหยุน

ตั้งแต 1.65 – 2.47    ดานความคิดริเริ่มตัง้แต 1.42 – 2.40    สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานดาน

ความคิดคลองแคลวตั้งแต   0.64 – 0.87 ดานความคิดยืดหยุนตั้งแต 0.78 – 1.46 ดานความคิด

ริเริ่มตั้งแต 0.50 – 0.77    คะแนนเฉลี่ยรวมทั้งฉบบัมีคาตั้งแต 6.19 – 8.02  สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานรวมทั้งฉบับมีคาตัง้แต 0.37 – 0.72 
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ตาราง  2   คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย จําแนกเปนราย 

    ดาน  ฉบับที่  2  แบบพวกเดียวกัน 

 

ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม รวม  

ขอ 
X  s 

X  s 
X  s 

X  S 

1 18.62 11.99 6.77 3.94 6.40 3.38 31.7

9 

4.81 

2 16.27 10.90 5.77 4.88 5.52 3.88 27.5

6 

3.79 

3 16.12 13.30 5.15 3.97 4.75 3.54 26.0

2 

5.51 

4 15.25 11.19 5.40 3.86 5.42 3.63 26.0

7 

4.32 

5 14.12 10.76 4.07 2.85 4.05 2.77 22.2

4 

4.58 

 

  

     จากตารางที่ 2  คาสถิตพ้ืินฐาน แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย  แบบ 

พวกเดียวกัน มีคะแนนเฉลีย่ ดานความคดิคลองแคลวตั้งแต 14.12 – 18.62  ดานความคิดยืดหยุน

ตั้งแต 8.25 – 19.12  ดานความคิดริเริ่มตัง้แต 4.07 – 6.77 และ สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานดาน

ความคิดคลองแคลวตั้งแต  10.76 – 13.30 ดานความคดิยืดหยุนตั้งแต 2.85 – 4.88 ดานความคดิ

ริเริ่มตั้งแต 2.77 – 3.88  คะแนนเฉลี่ยรวมทั้งฉบับมีคาตั้งแต 22.24 – 31.79  สวนคาเบี่ยงเบน

มาตรฐานรวมทั้งฉบับมีคาตัง้แต 3.79 –5.51 
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ตาราง 3 คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย จําแนกเปนรายดาน  

    ฉบับที่ 3  แบบความคลองแคลวในการใชคํา หรือ พยัญชนะ 

 

ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม รวม  

ขอ 
X  s 

X  s 
X  s 

X  s 

1 15.07 11.66 5.32 3.67 5.50 2.18 25.89 5.09 

2 19.12 10.41 6.05 2.99 3.70 1.58 28.87 4.74 

3 17.25 17.25 6.02 2.42 4.55 1.94 27.82 8.70 

4 9.05 9.05 3.35 1.31 3.47 1.39 15.87 4.44 

5 8.25 8.25 3.25 1.44 3.25 1.44 14.75 3.93 

 

 

 จากตารางที่ 3   คาสถิติพ้ันฐาน แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย   

แบบความคลองแคลวในการใชคํา หรือ พยัญชนะ   มีคะแนนเฉลี่ย ดานความคิดคลองแคลวตั้งแต 
8.25 – 19.12  ดานความคิดยืดหยุนตั้งแต  3.25 – 6.05  ดานความคิดริเริ่มตั้งแต  

3.25 -  5.50  สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานดานความคิดคลองแคลวตั้งแต 8.25 – 17.25   ดาน

ความคิดยืดหยุนตั้งแต 1.31 – 3.67 ดานความคิดริเริ่มตั้งแต 1.39 – 2.18 คะแนนเฉลี่ยรวมทั้งฉบับ

มีคาตั้งแต 14.75 – 28.87 สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมทั้งฉบับมีคาตั้งแต 3.93 – 5.09 
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ตาราง  4    คาสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย จําแนกเปนราย 

    ดาน  ฉบับที่  4  แบบความสามารถในการแตงประโยค 

 

ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม รวม  

ขอ 
X  s 

X  s 
X  s 

X  s 

1 4.07 2.39 1.30 0.64 1.22 0.57 6.59 0.82 

2 3.55 1.50 1.20 0.46 1.15 0.42 5.90 0.60 

3 3.77 1.70 1.12 0.40 1.17 0.44 10.95 0.73 

4 4.40 3.56 1.17 0.44 1.15 0.42 6.72 0.80 

5 3.70 1.82 1.15 0.42 1.10 0.37 5.95 0.81 

 

 

    จากตารางที่ 4   คาสถิตพ้ืินฐาน แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย  แบบ 

ความสามารถในการแตงประโยค   มีคะแนนเฉลี่ย ดานความคิดคลองแคลวตั้งแต  
3.55 – 4.40  ดานความคิดยืดหยุนตั้งแต 1.12 – 1.30 ดานความคิดริเริ่มตั้งแต 1.10 – 1.22  สวน

คาเบี่ยงเบนมาตรฐานดานความคิดคลองแคลวมีคาตั้งแต 1.50 – 3.56 ดานความคิดยืดหยุนตั้งแต 

1.12 – 1.30 ดานความคิดริเริ่มตั้งแต 0.37 – 0.57 คะแนนเฉลี่ยรวมทั้งฉบับมีคาตั้งแต 5.90 – 

10.95  สวนคาเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมทั้งฉบับมีคาตั้งแต 0.60 – 1.80 
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ตาราง 5  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค   
    ทางภาษาไทย รายดาน ฉบับที่ 1 แบบความเหมือน 
 

 

  ขอ ดาน p r 

 

1 

 

 

 

2 

 

 

 

3 

 

 

 

4 

 

 

 

5 

 

 

 

 

 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

 

.54 

.69 

.60 

 

.44 

.41 

.36 

 

.56 

.46 

.36 

 

.21 

.29 

.23 

 

.35 

.38 

.26 

 

.24 

.28 

.20 

 

.43 

.40 

.25 

 

.40 

.20 

.26 

 

.22 

.25 

.28 

 

.33 

.20 

        .23 

 

           จากตารางที่ 5 คาความยากของแบบทดสอบอยูระหวาง 0.21 – 0.69 คาอํานาจ 

จําแนกอยูระหวาง 0.20 – 0.43 
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ตาราง 6  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
    ทางภาษาไทย รายดาน ฉบับที่ 2  แบบพวกเดียวกัน 
 

  ขอ ดาน p r 

 

1 
 

 

 

2 
 

 

 

3 
 

 

 

4 
 

 

 

5 

 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

 

.31 

.35 

.28 

 

.24 

.30 

.22 

 

.22 

.25 

.30 

 

.30 

.29 

.29 

 

.27 

.40 

.36 

 

.26 

.28 

.25 

 

.23 

.26 

       .29 

 

.29 

.31 

.20 

 

.38 

.36 

.36 

 

.38 

.37 

.35 

 

           จากตารางที่ 6 คาความยากของแบบทดสอบอยูระหวาง 0.22 – 0.40 คาอํานาจ 

จําแนกอยูระหวาง 0.20 – 0.38 
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ตาราง 7  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
    ทางภาษาไทย รายดาน ฉบับที่ 3 แบบความคลองแคลวในการใชคํา 
 

  ขอ ดาน p r 

 

1 

 

 

 

2 

 

 

 

3 

 

 

 

4 

 

 

 

5 

 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

 

.37 

.28 

.24 

 

.42 

.51 

.46 

 

.48 

.44 

.39 

 

.39 

.49 

.40 

 

.53 

.36 

.44 

 

.24 

.27 

.28 

 

.39 

.38 

.46 

 

.42 

.34 

.28 

 

.33 

.45 

.37 

 

.58 

.29 

.41 

 

           จากตารางที่ 7 คาความยากของแบบทดสอบอยูระหวาง 0.24 – 0.53 คาอํานาจ 

จําแนกอยูระหวาง 0.24 – 0.58 
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ตาราง 8  คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
    ทางภาษาไทย รายดาน ฉบับที่ 4 แบบความสามารถในการแตงประโยค 
 

  ขอ ดาน p           r 

 

1 

 

 

 

2 

 

 

 

3 

 

 

 

4 

 

 

 

5 

 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม 
 

 

.63 

.73 

.62 

 

.72 

.73 

.58 

 

.77 

.68 

.58 

 

.74 

.71 

.51 

 

.77 

.69 

.47 

 

.37 

.33 

.62 

 

.37 

.22 

.40 

 

.20 

.45 

.39 

 

.28 

.29 

.34 

 

.29 

.22 

.30 

 

           จากตารางที่ 8 คาความยากของแบบทดสอบอยูระหวาง 0.47 – 0.77 คาอํานาจ 

จําแนกอยูระหวาง 0.20 – 0.62  
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ตาราง 9 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย 
 

แบบทดสอบ ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม รวม 
 

ฉบับที่ 1 
 

ฉบับที่ 2 
 

  ฉบับที่  3 
 

  ฉบับที่  4 
 

 

 

.68 
 

.93 

 

.74 

 

.76 

 

.69 

 

.92 

 

.72 

 

.75 

 

 

.67 

 

.77 

 

.79 

 

.73 

 

 

.75 

 

.90 

 

.83 

 

.81 

 

 
           จากตารางที่ 9 ผลการวิเคราะหขอมูลทั้ง 4 ฉบับที่แยกเปนรายดานแสดงใหเห็นวา แบบทดสอบวัดความคิด

สรางสรรคทางภาษาไทย มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ  ฉบับที่ 1 มีคา 0.75  ฉบับที่ 2 มีคา 0.90 ฉบับที่ 3 มีคา 0.83 

ฉบับที่ 4 มีคา  0.81 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย ขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพ่ือสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 5 

2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย ชั้น 
ประถมศึกษาปที่ 5 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 ของโรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานคร 
จํานวน 140 คน  
     2. กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 5  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 ของโรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว 
กรุงเทพมหานคร ไดจากการสุมแบบกลุม โดยใชหองเปนหนวยการสุม จํานวนนักเรียน 40 คน 
 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

แบบทดสอบที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง 
ภาษาไทย จํานวน 4 ฉบับ ฉบับละ 10 ขอ ดังน้ี 
      ฉบับที่ 1 แบบความเหมือน กําหนดคํามาใหแลวใหนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่
อานออกเสียงเหมือนคําที่กําหนดให และรูปภาพแลวบอกวามีอะไรบางที่เหมือนกันมาใหมากที่สุด
ในเวลาที่กําหนด 
               ฉบับที่ 2 แบบพวกเดียวกัน กําหนดคํามาใหแลวใหนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่
อยูในมาตราตัวสะกดเดียวกับคําที่กําหนดใหและมีความหมายใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนดให  
               ฉบับที่ 3 แบบความคลองแคลวในการใชคํา หรือ พยัญชนะ กําหนดคําให 1 คํา 
หรือ พยัญชนะให 1 ตัว ใหนักเรียนเขียนคําที่ขึ้นตน หรือลงทายดวยคําหรือพยัญชนะที่กําหนดให 
และตองมีความหมายใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนด 
               ฉบับที่ 4 แบบความสามารถในการแตงประโยคจากคําที่กําหนดให กําหนดคํามาให
แลวใหนักเรียนนําไปเขียนใหเปนประโยคใหไดใจความมากที่สุดในเวลาที่กําหนดให 

 
วิธีการดําเนินการวิจัย 
          ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังน้ี 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย 
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ที่มีคุณภาพตามแนวคิดของ กิลฟอรด และ วอลเลซ และโคแกน 
  2.  ศึกษาทฤษฎี และ เอกสารที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค เพ่ือใชเปนแนวทางใน
การสรางแบบทดสอบ 
           3. เขียนนิยามความคิดสรางสรรค ความคิดสรางสรรคหมายถึง ความสามารถของ 
นักเรียนที่คิดตอบสนองตอปญหา หรือ เหตุการณไดกวางไกลหลายทิศทางแปลกใหม โดย
นักเรียนสามารถ คิด ดัดแปลง ปรุงแตงผสมผสานความคิดเดิมใหเกิดสิ่งใหม 

  4. สรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยประกอบดวยแบบทดสอบตาง ๆ  
4 ฉบับ ฉบับละ 10 ขอ 
   5. นําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน
ไดตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา และแกไขปรับปรุงขอบกพรองของแบบทดสอบ 
   6. นําแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาแลวไป Try out กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 5 โรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานครที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 40 คน 
เพ่ือหาคุณภาพแบบทดสอบดานคาความยาก และคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรของ D.R 
Whitney and D.L  Sabers โดยคัดเลือกแบบทดสอบใหเหลือฉบับละ 5 ขอ ที่มีคา
ความยากตั้งแต .20 ถึง .80 และ คาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 ขึ้นไป 
    7. นําขอสอบที่คัดเลือกแลวไปทดสอบกับกลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 5 โรงเรียนเพชรถนอม เขตลาดพราว กรุงเทพมหานคร จํานวน 40 คน ไปหาคาความเชื่อม่ัน
โดยใชสูตรของฮอยท (Hoy’s  ANOVA procedure)  

8. จัดพิมพรูปเลมเพ่ือนําไปเก็บขอมูลในการวิจัยตอไป 
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
     จากการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศกึษาปที่ 5 ปรากฏผล ดังน้ี 

1. คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 
 จากการนําแบบทดสอบ  4  ฉบับไปทดสอบกับนักเรียน ฉบับที่ 1 มีคาอํานาจจําแนก 

อยูในชวง 0.20 – 0.43 ฉบับที่ 2  มีคาอยูในชวง  0.20 – 0.38  ฉบับที่ 3  มีคาอยูในชวง  
0.24 – 0.58   ฉบับที่ 4 มีคาอยูในชวง  0.47 – 0.77 
  

2. คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
จากการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 5 ปรากฏผล ดังน้ี 
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 ฉบับที่ 1  มีคาความเชื่อม่ันดานความคิดคลองแคลวเทากับ  0. 68  ดานความคิดยืดหยุน
เทากับ 0.69  ดานความคิดริเร่ิมเทากับ 0.67   และมีคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับคือ 0.75    ฉบับ
ที่ 2  มีคาความเชื่อมั่นดานความคิดคลองแคลวเทากับ  0. 93   ดานความคิดยืดหยุนเทากับ  
0.92  ดานความคิดริเร่ิมเทากับ 0.77 และมีคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับคือ 0.90  ฉบับที่ 3  มีคา
ความเชื่อมั่นดานความคิดคลองแคลวเทากบั 0.74   ดานความคิดยืดหยุนเทากับ 0.72  ดาน
ความคิดริเร่ิมเทากับ 0.79 ความเชื่อมั่นทั้งฉบับคือ 0.93  ฉบับที่ 4  คาความเชื่อมั่นดาน
ความคิดคลองแคลวเทากับ  0.76 ดานความคิดยืดหยุนเทากับ 0.75 ดานความคิดริเร่ิมเทากับ 
0.73 และคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับคือ  0.81   
 
อภิปรายผล 
                จากการศึกษาคนควาครั้งน้ีจุดมุงหมายที่สําคัญคือ ตองการสรางแบบทดสอบ
ความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยที่มีคุณภาพซึ่งสามารถอภิปรายผลไดดังน้ี 

1. คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 
จากการนําแบบทดสอบ 4 ฉบับไปทดสอบกับนักเรียน  ฉบับที่ 1 มีคาอํานาจจําแนกตั้ง 

แต 0.20 – 0.43   ฉบับที่ 2  มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 – 0.38  ฉบับที่ 3 มีคา
อํานาจจําแนกตั้งแต 0.24 – 0.58  ฉบับที่ 4 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 – 0.62 

2. คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
ผูวิจัยไดหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชวิธีของ ฮอยท ผลปรากฏวา 

ฉบับที่ 1  มีคาความเชื่อม่ันดานความคิดคลองแคลว 0.68  ดานความคิดยืดหยุน 0.69  ดาน
ความคิดริเริ่ม  0.67   ความเชื่อม่ันทั้งฉบับมีคา  0.75   ฉบับที่ 2  คาความเชื่อม่ันดาน
ความคิดคลองแคลว  0.93  ดานความคิดยืดหยุน 0.92  ดานความคิดริเริ่ม  0.77  คาความ
เชื่อม่ันทั้ง ฉบับมีคา  0.90  ฉบับที่ 3  คาความเชื่อม่ันดานความคิดคลองแคลว 0.76   ดาน
ความคิดยืดหยุน 0.72  ดานความคิดริเริ่ม 0.79  ความเชื่อม่ันทั้งฉบับคือ 0.83   ฉบับที่ 4 
ดานความคิดคลองแคลว  0.76  ดานความคิดยืดหยุน  0.75  ดานความคิดริเริ่ม 0.73  
ความเชื่อม่ันทั้งฉบับคือ  0.81    จะเห็นวาฉบับที่ 2  และ ฉบับที่ 4 ไดสอดคลองกับการศึกษา
ของทอรแรนซที่วาคะแนนความคิดคลองแคลวเปนคะแนนที่ตรวจงายที่สุดจึงมีคะแนนสูงสุดเพราะ
ตองตรวจสอบความถี่ของแตละคําตอบในกลุมตัวอยางทั้งหมดจึงมีคะแนนต่ํากวาคะแนนอื่น 
(Torrance. 1962:47 – 46) จะเห็นไดวาแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง
ภาษาไทยทั้ง 4 ฉบับที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับคอนขางสูง 
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ขอเสนอแนะ 
 
            ขอเสนอแนะที่ไดจากการวิจัย       

1. เวลาที่ใชในการสอบจะตองเหมาะสมกับจํานวนขอสอบ 
2. การสอบตองมีการกระตุนเพ่ือเราความสนใจของผูเขาสอบที่จะไดทําขอสอบได 

อยางเต็มความสามารถ 
3. บรรยากาศในหองสอบไมควรเครียดจนเกินไปเพราะจําทําใหผูเขาสอบเกิดความ 

เบื่อหนาย 
             4.  ควรระมัดระวังเกณฑในการใหคะแนนแตละดานใหรอบคอบ 
 
   ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัย 

1. ควรมีการสรางแบบทดสอบวัคความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยสําหรับนักเรียน 
ในระดับชั้นอ่ืน ๆ  

2. ควรมีการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางสําหรับรายวิชาอ่ืน ๆ เพ่ือจะ 
ไดนํามาใชอยางกวางขวาง 

3. ควรมีการศึกษาเพื่อปรับปรุงแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยใหมี 
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น เพ่ือใชเปนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคที่ไดมาตรฐานดวย 
   4.   ควรมีการสรางแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยในดานอ่ืน ๆ 
นอกเหนือจากแบบทดสอบทั้ง 4 แบบที่ผูวิจัยไดสรางขึ้นมา 
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คูมือการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย 
 

ความหมายของความคิดสรางสรรค  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนที่คิดไดหลายทิศทาง มี
ปริมาณมาก เปนความคิดที่แปลกใหม ซ่ึงประกอบดวย ความคิดคลองแคลว   ความคิดยืดหยุน 
และความคิดริเริ่ม ดังรายละเอียดดังน้ี 

1. ความคิดคลองแคลวทางภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการคิด 
ตอบสนองปญหา หรือเหตุการณ ไดจํานวนมากที่สุดในเวลาที่จํากัด 

2. ความคิดยืดหยุนทางภาษาไทย หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดตอบ 
ปญหาหรือ เหตุการณไดหลายกลุม หรือหลายประเภท 

3. ความคิดริเริ่มทางภาษาไทย  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการคิดตอบ 
สนองตอปญหาหรือเหตุการณ โดยเปนความคิดที่แปลกใหม แตกตางไปจากความคิดของคนอื่น
ไมซํ้ากับนักเรียนสวนใหญ 

 
แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย 

 
ผูวิจัยไดสรางขึ้นจํานวน  4  ฉบับซ่ึง  ในแตละฉบับจะกําหนดเวลาใหทําจึงใชเวลาใน 

การทําแบบทดสอบ  1 ชั่วโมง  ดังมีรายละเอียดดังน้ี 
1. ฉบับที่ 1  แบบความเหมือน  มีทั้งหมด  5  ขอ  ใหเวลาทํา  15  นาที 
 

ตัวอยางขอสอบ 
 
คําชี้แจง     จากคําที่กําหนด ใหนักเรียนบอกวามีคําอะไรบางที่อานออกเสียงเหมือนกันคําที่
กําหนดใหบาง บอกมาใหมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1      “  บาท  “ 
คําที่อานออกเสียงเหมือนคําขางตน         บาด     บาตร      บาต 
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ตัวอยาง 2      จากภาพที่กําหนดใหนักเรียนบอกวามีอะไรบางที่เหมือนกับมาใหมากที่สุดในเวลา
ที่กําหนดให 
 
 

                 
 
 
 
ตัวอยางคําตอบ เชน      เสาอากาศ     ใชไฟฟา    มีเสียง 
 
2.  ฉบับที่ 2 แบบพวกเดียวกัน                         
            คําชี้แจง  กําหนดคํามาใหแลวใหนักเรียนบอกวามีคําวาอะไรบางที่อยูในมาตรา
ตัวสะกดเดียวกับคําที่กําหนดใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1     “ กวาง “          
คําตอบ   เชน     กาง   ขวาง    อาง      
 
ตัวอยางที่ 2   “  บาน “ 
คําตอบ    เชน    เรียบ    หลาน    สอน 

 
3.  ฉบับที่ 3 แบบความคลองแคลวในการใชคํา หรือพยัญชนะ 

คําชี้แจง  กําหนดพยัญชนะให 1 ตัว หรือ คํา 1 คํา ใหนักเรียนเขียนคําที่ขึ้นตนหรือลง 
ทายดวยพยัญชนะหรือคําที่กําหนดใหน้ัน และตองมีความหมายดวยใหไดมากที่สุดเทาที่จะมากได
ภายในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1  คําที่ขึ้นตนดวยพยัญชนะ  “ ช “  
คําตอบ   เชน     ชนก  ชะมด   ชะลอม  
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ตัวอยาง 2  คําที่ขึ้นตนดวยพยัญชนะ  “ ส “ 
คําตอบ   เชน   สบาย     สะอาด    สะดวก 
   
4. ฉบับที่ 4 แบบความสามารถในการแตงประโยค 

คําชี้แจง  กําหนดคํามาใหแลวนักเรียนนําไปเขียนใหเปนประโยคใหไดใจความมากที่ 
สุดในเวลาที่กําหนด 
 
ตัวอยาง 1      นํ้า …….    สะอาด  ……..    ลําคลอง ….…     สกปรก…… 
 
คําตอบ   เชน       นํ้าในแมนํ้าลําคลองจะสะอาดเราตองชวยกันไมทําใหสกปรก 
                        ลําคลองแสนแสบแตกอนเคยน้ําใสสะอาดแตปจจุบันนํ้าสกปรก 
 
ตัวอยาง 2     นก……… สัตว ……… ไข ……….. บก 
 
ตําตอบ   เชน      นกเปนสัตวบกที่ออกลูกเปนไข 
                       สัตวหลายชนิดที่ออกลูกเปนไขเหมือนนกแตไมไดเปนสัตวบกก็มีมากมาย 
 
วิธีดําเนินการสอบ 
 
 เพ่ือใหนักเรียนไดแสดงความสามารถสูงสุด และใหมีความเปนธรรมและเสมอภาคตองทํา
การทดสอบดวยวิธีการเดียวกัน มีลําดับขั้นดังน้ี 
1. การเตรียมตัวกอนสอบ ควรปฏิบัติดังน้ี 

1.1 กําหนดวัน  เวลาทดสอบ และแจงวัตถุประสงคใหผูเขาสอบทราบ 
1.2 จัดเตรียมหองสอนใหเรียบรอย มีผูดําเนินการสอบ 1 คน ผูชวย  1 คน 
1.3 เตรียมอุปกรณ และ แบบทดสอบใหมีจํานวนมากกวาผูเขาสอบ และเตรียม 

นาฬิกาไวจับเวลาในการสอบ 
1.4 การเตรียมตัวสําหรับผูดําเนินการสอบ ผูดําเนินการสอบตองสามารถชักจูงผูเขา

สอบตั้งใจทําแบบทดสอบดวยความตั้งใจ 
 
2.  วิธีดําเนินการขณะทําการทดสอบ 

1.1 พูดโนมนาวจิตใจผูเขาสอบ ใหมีความกระตือรือรนในการทําแบบทดสอบอยาง 
เต็มความสามารถ 

1.2  การใหคําชี้แจง การชี้แจงหรือ อธิบายใด ๆ แกผูเขาสอบจะตองจํากัดอยูเฉพาะ 
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เทาที่ปรากฏในคําชี้แจงของแบบทดสอบนั้น ๆ เทานั้น โดยอธิบายวิธีการตอบแบบทดสอบใหผู
เขาสอบไดเขาใจอยางชัดเจน และไมใหผูเขาสอบไดลงมือทํากอนเวลา ควรใหเริ่มทําเม่ือบอกใหทํา
พรอมจับเวลา 

1.3 ในขณะที่ผูสอบทําการสอบ และหองสอบกําลังอยูในความสงบ ผูดําเนินการสอบ 
ไมควรเดินพลุกพลาน หรือทําเสียงดังนารําคาญ 

1.4  ถาผูเขาสอบยกมือถามระหวางการสอบ ใหผูดําเนินการสอบหรือ ผูชวยดําเนิน 
การสอบเขาไปหาอยางเบา ๆ และใหการชวยเหลือตามสมควรแกกรณี 

1.5 ในกรณีที่ผูเขาสอบทุจริต ไมควรเอะอะขึ้นในหองสอบ และควรแกไขสถานการณ 
ใหเรียบรอย 
 
3. วิธีปฏิบัติเม่ือหมดเวลา ควรปฏิบัติดังน้ี 

3.1 สั่งใหผูเขาสอบวางปากกาหยุดทําทันที แลวเก็บแบบทดสอบ 
3.2  เม่ือเสร็จการทดสอบแลว กอนจะใหผูสอบออกจากหองสอบ ผูดําเนินการควร 

กลาวคําชมเชยผูเขาสอบที่พยายามตั้งใจสอบเปนอยางดี เพ่ือใหผูเขาสอบเกิดความภาคภูมิใจ 
  
การตรวจใหคะแนน  
 เน่ืองจากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย   เปนแบบทดสอบที่ใหอิสระ
แกผูตอบในการเขียนตอบที่ถูกตอง  ใหมากที่สุดเทาที่คําตอบจะเปนไปไดดังน้ันเพ่ือใหการตรวจ
ใหคะแนนมีลักษณะเปนปรนัย    จึงไดกําหนดเกณฑเพ่ือใชเปนแนวทางในการตรวจใหคะแนน  
เปน 3 ดานดังน้ี 
           1.   คะแนนความคลองแคลวในการคิด ใหคะแนนโดยการพิจารณาจากจํานวนคําตอบ 
ที่นักเรียนตอบถูก ตามเงื่อนไขของขอสอบแตละขอ โดยใหคําตอบละ 1 คะแนน ไมวาคําตอบนั้น 
จะซ้ํากับคําตอบของผูอ่ืนหรือไม แตถาตอบซ้ําเหมือนของตนเองจะไมไดคะแนน 
         2.   คะแนนความคิดยืดหยุน การใหคะแนนประเภทนี้คิดจากจํานวนกลุม หรือทิศทาง 
ของคําตอบ คือ นําคําตอบทั้งหมดที่ใหคะแนนความคลองแคลวในการคิดมาจัดเปนกลุม โดยมี 
ทิศทางหรือความหมายอยางเดียวกัน ก็จัดเขาเปนกลุมเดียวกันเม่ือจัดกลุมเรียบรอยแลวใหนับ 
จํานวนกลุม โดยใหคะแนนกลุมละ 1 คะแนน ในกรณีที่ไมสามารถจัดคําตอบลงในกลุม ผูตรวจ 
อาจจัดกลุมคําตอบขึ้นใหมไดอีกตามความจําเปนจนกวาจะครบคําตอบ 
          3.  คะแนนความคิดริเริ่ม คะแนนประเภทนี้ใหโดยการพิจารณาเปอรเซ็นตความถี่ของ 
คําตอบของผูเขาสอบทั้งหมด  โดยการตรวจสอบวาแตละคําตอบมีนักเรียนตอบซํ้ากันคิดเปนกี่ 
เปอรเซ็นตถาคําตอบใดมีผูตอบซํ้ากนัมากเกินไปก็จะไมไดคะแนน    ถายิ่งมีคนตอบนอยเทาใด 
คําตอบนั้น   ก็จะไดคะแนนมาก เกณฑการใหคะแนนยึดหลักดังน้ี (กรมวิชาการ. 2535 : 51)
ตามวิธีการของครอพเลย ( Cropley , 1966 )   
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 คําตอบซ้ํากัน  12% ขึ้นไป      ให   0    คะแนน 
 คําตอบซ้ํากัน  6-11%            ให  1    คะแนน 
 คําตอบซ้ํากัน  3-5%              ให  2    คะแนน 
 คําตอบซ้ํากัน  2%                 ให  3    คะแนน 
 คําตอบที่ซํ้ากัน 1%                ให  4    คะแนน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ภาคผนวก ข 
 

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย 
- แบบความเหมือน 
- แบบพวกเดียวกัน 
- แบบความคลองแคลวในการใชคํา หรือ พยัญชนะ 
- แบบความสามารถในการแตงประโยค 
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ฉบับที ่1 
แบบความเหมือน 

 
คําชี้แจง  จากคําที่กําหนด ใหนักเรียนเขียนบอกวามีคําใดบางที่อานออกเสียงเหมือนคําที่
กําหนดให และ รูปภาพที่กําหนดใหนักเรียนเขียนบอกสวนที่เหมือนกัน ใหมากทีสุ่ดในเวลาที่
กําหนดจากขอ 1 – 5 
 
          1.บาท         
........................................................................................................   
........................................................................................................                   
........................................................................................................ 
 
 

         

2.

3.

4.

5.

 
 
 
 

 
 
 
 

 
……………………………………………… 
 
 
 
 
 
 
……………………………………………… 
 
 
 
 
 
 
……………………………………………… 
 
 
 
 
 
 
 
……………………………………………… 
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ฉบับที ่2 
แบบพวกเดียวกัน 

 
คําชี้แจง   กําหนดมา ใหนักเรียนสบอกวามีคําอะไรบางที่อยูในมาตราตัวสะกดเดยีวกับคําที่
กําหนด และมีความหมาย ใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนด   จากขอ 1 - 5 
 
1.  เรียน         
..................................................................................................      
........................................................................................................
....................................................................................................... 
……………………………………………………………………………….................................. 
 
2. ผอม          
........................................................................................................ 
       
........................................................................................................
........................................................................................................ 
………………………………………………………………………………................................... 
  
3. สุก            
........................................................................................................ 
       
........................................................................................................
........................................................................................................
………………………………………………………………………………. 
 
4. ปลาย        
........................................................................................................ 
      
........................................................................................................
........................................................................................................
......………………………………………………………………………………. 
 
 
 



5. สอบ          
........................................................................................................
       
........................................................................................................ 
                         . 
........................................................................................................ 
……………………………………………………………………………… 
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ฉบับที ่3 

แบบความคลองแคลวในการใชคํา 
 
คําชี้แจง  เมื่อกําหนด คําให  1 คํา หรือ พยัญชนะให 1  ตัว ใหนักเรียนเขียนตําที่ขึ้นตนหรือลงทายดวยคํา 
หรือ พยัญชนะ ที่กําหนดให  และตองมีความหมาย ใหมากที่สุดในเวลาที่กําหนดให  
จากขอ 1 – 5 
 
1. ช               
........................................................................................................
        
........................................................................................................ 
........................................................................................................ 
                           ……………………………………………………………………………… 
 
2. ส              
........................................................................................................ 
       
........................................................................................................ 
                         . 
........................................................................................................
..………………………………………………………………………………  
3. นํ้า             
........................................................................................................ 
        
........................................................................................................ 
                          . 
........................................................................................................ 
                          ……………………………………………………………………………… 
  
4. ออน          
........................................................................................................ 
                          . 
........................................................................................................ 



                          . 
........................................................................................................
..  ………………………………………………………………………………. 
 
5. เสีย           
........................................................................................................ 
       
........................................................................................................ 
                          . 
........................................................................................................                     
………………………………………………………………………………. 
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ฉบับที่ 4 
        แบบความสามารถในการแตงประโยค 

 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนนําคําที่กําหนดใหไปแตงประโยคใหไดใจความใหถูกตอง มากที่สุดในเวลาที่กําหนดให  
จากขอ  1 -  5 
 
  1. ขาว  กิน  อวน  ผัก 
          
........................................................................................................
....  
          
........................................................................................................
.... 
         
........................................................................................................
..... 
 
 
          2.      นํ้า         ใจ  เต็ม  คน  
           
........................................................................................................
....  
          
........................................................................................................
.... 
          
........................................................................................................
.. 
 
         3.      กลัว               ผิด  ความ   ทํา 
          
........................................................................................................
....  
          
........................................................................................................
.... 



         . 
........................................................................................................
.. 
 
         4.      เปด    เลี้ยง    ผัก    กิน 
          
........................................................................................................
....  
         
........................................................................................................
.... .    
         
........................................................................................................
..... 
 
 
 
         5.      อาหาร  อรอย  จาน  เต็ม 
         
........................................................................................................
....  
         
........................................................................................................
.... .    
         
...........................................................................................................…………
…. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
 

คะแนนของกลุมตวัอยาง 
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คะแนน  ฉบับที่ 1 ดานความคดิคลองแคลว 

จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

5 
5 
3 
5 
5 
5 
4 
4 
7 
3 
3 
3 
3 
5 
5 
5 
3 
3 
9 
5 
6 
3 
3 
5 
5 
5 
3 
5 
5 
5 
5 
5 
3 
3 
5 
5 
3 
3 
5 
5 

9 
7 
8 
6 
8 
2 
6 
4 
8 
9 
7 
5 
4 
9 
4 
8 
9 
8 
9 
9 
9 
9 
7 
6 
8 
4 
8 
10 
4 
6 
12 
10 
4 
8 
8 
6 
4 
8 
8 
6 

5 
3 
7 
5 
3 
2 
5 
5 
5 
5 
5 
2 
3 
2 
2 
7 
3 
3 
4 
1 
9 
1 
7 
7 
10 
7 
5 
6 
8 
3 
8 
10 
2 
8 
4 
2 
3 
3 
3 
5 

9 
4 
8 
8 
7 
6 
4 
8 
8 
8 
8 
8 
2 
4 
6 
6 
8 
4 
2 
4 
8 
6 
10 
8 
8 
6 
2 
10 
10 
4 
6 
6 
2 
4 
6 
2 
4 
7 
8 
6 

6 
4 
8 
7 
7 
2 
5 
5 
7 
5 
6 
2 
4 
4 
2 
5 
9 
3 
5 
4 
7 
9 
9 
10 
7 
5 
9 
13 
10 
4 
13 
7 
2 
8 
9 
7 
3 
5 
8 
7 
 

34 
23 
34 
31 
30 
17 
24 
26 
35 
30 
29 
20 
16 
24 
19 
31 
32 
21 
29 
23 
39 
28 
36 
36 
38 
27 
27 
44 
37 
22 
44 
38 
13 
31 
32 
22 
17 
26 
32 
29 



78 
 

คะแนน  ฉบับที่ 1 ดานความคดิยืดหยุน 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

3 
3 
2 
3 
3 
3 
3 
2 
3 
0 
2 
2 
1 
3 
4 
3 
2 
2 
4 
3 
3 
2 
2 
3 
3 
3 
2 
3 
3 
4 
3 
2 
2 
2 
3 
2 
2 
3 
3 
2 
 

 

5 
2 
3 
4 
4 
2 
4 
2 
5 
4 
5 
5 
2 
6 
3 
4 
5 
4 
6 
6 
6 
7 
4 
2 
5 
5 
4 
6 
4 
3 
4 
2 
6 
5 
3 
2 
2 
6 
6 
4 

3 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
3 
2 
1 
0 
2 
3 
2 
2 
2 
4 
1 
4 
3 
3 
3 
3 
2 
3 
4 
2 
2 
2 
1 
2 
3 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
 

4 
2 
4 
4 
4 
3 
4 
2 
4 
5 
4 
4 
2 
3 
3 
3 
3 
2 
2 
2 
4 
5 
4 
3 
5 
3 
4 
6 
4 
3 
3 
2 
4 
6 
3 
3 
2 
5 
4 
4 

      

6 
2 
6 
4 
5 
2 
4 
3 
4 
4 
4 
3 
1 
5 
2 
5 
7 
2 
3 
2 
6 
6 
6 
5 
2 
3 
3 
5 
6 
5 
3 
2 
6 
5 
4 
2 
2 
6 
5 
4 

21 
11 
17 
17 
18 
12 
17 
11 
18 
16 
17 
15 
6 
19 
15 
17 
19 
12 
19 
14 
23 
23 
19 
16 
18 
16 
16 
24 
19 
17 
15 
9 
20 
21 
15 
11 
10 
22 
20 
16 
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คะแนน  ฉบับที่ 1 ดานความคดิริเริ่ม 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

5 
3 
2 
3 
3 
1 
3 
3 
2 
3 
0 
2 
2 
2 
2 
3 
3 
1 
3 
2 
2 
4 
3 
1 
3 
2 
2 
3 
3 
3 
2 
3 
3 
3 
3 
2 
2 
2 
2 
3 
 

2 
2 
1 
1 
2 
2 
2 
1 
2 
1 
1 
2 
1 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
3 
2 
3 
3 
3 
2 
3 
2 
2 
2 
4 
2 
2 
2 

3 
2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
2 
0 
2 
1 
2 
1 
2 
2 
2 
3 
1 
2 
2 
2 
3 
3 
2 
3 
2 
2 
2 
2 
2 
3 
4 
2 
2 

3 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
1 
2 
1 
1 
1 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
1 
3 
2 
2 
2 
3 
2 
2 
3 
2 

3 
3 
2 
2 
2 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
1 
2 
1 
2 
2 
3 
1 
2 
1 
1 
1 
2 
2 
3 
2 
1 
2 
3 
3 
2 
2 
1 
2 
3 
2 
2 

16 
12 
9 
10 
10 
7 
10 
8 
8 
8 
5 
9 
6 
9 
6 
11 
8 
9 
9 
10 
8 
11 
11 
7 
9 
10 
11 
13 
13 
10 
11 
11 
14 
11 
11 
9 
14 
13 
10 
12 
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คะแนน  ฉบับที่ 2 ดานความคดิคลองแคลว 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

17 
24 
8 
1 
18 
5 
7 
15 
23 
3 
18 
6 
12 
20 
14 
12 
12 
5 
8 
25 
15 
25 
10 
12 
15 
21 
10 
40 
38 
40 
36 
27 
60 
14 
27 
19 
23 
29 
19 
12 

16 
12 
6 
7 
11 
3 
4 
0 
12 
3 
6 
14 
14 
15 
15 
14 
7 
13 
8 
13 
13 
11 
12 
11 
11 
30 
12 
30 
30 
50 
22 
23 
48 
31 
15 
24 
24 
19 
22 
20 

8 
4 
8 
8 
11 
4 
4 
3 
4 
8 
4 
13 
19 
15 
10 
8 
4 
8 
7 
19 
11 
18 
9 
20 
26 
35 
17 
32 
26 
60 
36 
8 
60 
16 
16 
21 
22 
16 
14 
13 

9 
7 
10 
3 
4 
4 
4 
3 
11 
6 
5 
11 
15 
7 
13 
8 
10 
11 
13 
13 
14 
28 
9 
19 
19 
40 
12 
29 
29 
39 
19 
44 
33 
9 
38 
9 
22 
9 
11 
11 

16 
4 
12 
0 
3 
3 
4 
4 
7 
10 
3 
19 
11 
4 
8 
16 
4 
11 
4 
18 
19 
14 
10 
8 
10 
28 
15 
30 
31 
28 
39 
30 
39 
26 
33 
10 
6 
11 
8 
9 

66 
51 
44 
19 
47 
19 
23 
25 
57 
30 
36 
63 
71 
61 
60 
58 
37 
48 
40 
88 
72 
96 
50 
70 
81 
154 
66 
161 
154 
217 
152 
132 
240 
96 
129 
83 
97 
84 
74 
65 
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คะแนน  ฉบับที่ 2 ดานความคดิยืดหยุน 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

7 
7 
5 
1 
5 
2 
3 
6 
6 
2 
8 
3 
4 
6 
4 
6 
5 
2 
3 
14 
6 
7 
4 
4 
4 
9 
6 
13 
12 
17 
9 
8 
19 
4 
6 
8 
6 
8 
9 
7 
 

4 
3 
5 
2 
3 
1 
1 
0 
4 
1 
2 
5 
5 
5 
4 
4 
2 
4 
3 
4 
4 
6 
3 
4 
5 
10 
3 
9 
8 
23 
6 
8 
23 
5 
6 
8 
9 
4 
7 
10 
 

3 
2 
5 
2 
3 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
4 
5 
5 
4 
2 
2 
2 
2 
5 
3 
7 
3 
4 
7 
11 
5 
10 
10 
16 
9 
5 
19 
9 
5 
4 
8 
7 
4 
6 

3 
2 
4 
1 
2 
1 
1 
1 
3 
2 
2 
4 
6 
3 
4 
2 
4 
6 
4 
4 
5 
10 
4 
7 
7 
12 
3 
11 
11 
12 
6 
15 
11 
9 
10 
7 
8 
5 
12 
4 
 

 
 

4 
2 
3 
0 
1 
1 
1 
1 
2 
3 
3 
5 
3 
1 
2 
5 
1 
3 
1 
5 
5 
8 
3 
2 
3 
7 
4 
8 
8 
8 
10 
9 
10 
9 
8 
7 
12 
10 
9 
10 

21 
16 
22 
6 
14 
6 
7 
9 
16 
10 
16 
21 
23 
20 
18 
19 
14 
17 
13 
32 
23 
38 
17 
21 
26 
49 
21 
51 
49 
76 
40 
45 
82 
36 
35 
34 
43 
34 
41 
37 

82 
 



คะแนน  ฉบับที่ 2 ดานความคดิริเริ่ม 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

6 
7 
5 
5 
1 
5 
2 
6 
6 
2 
8 
3 
4 
6 
4 
5 
4 
2 
3 
13 
6 
7 
3 
4 
4 
7 
6 
10 
11 
16 
9 
8 
15 
5 
9 
9 
6 
8 
10 
6 

4 
4 
4 
5 
2 
3 
1 
0 
4 
1 
2 
5 
5 
5 
4 
4 
2 
4 
2 
4 
4 
6 
3 
4 
5 
10 
3 
8 
8 
18 
6 
8 
18 
7 
7 
13 
7 
5 
8 
8 
 

2 
2 
2 
5 
2 
3 
1 
1 
1 
2 
1 
3 
5 
5 
3 
2 
2 
1 
2 
5 
2 
7 
3 
4 
7 
11 
5 
10 
10 
15 
9 
4 
14 
7 
3 
8 
5 
4 
7 
5 

 

3 
2 
2 
4 
1 
2 
1 
1 
32 
2 
4 
6 
3 
4 
2 
4 
6 
4 
4 
5 
10 
4 
6 
7 
11 
4 
10 
10 
11 
6 
15 
10 
3 
15 
4 
8 
4 
5 
4 
8 

4 
2 
2 
3 
0 
1 
1 
1 
2 
3 
3 
5 
3 
1 
2 
5 
1 
3 
1 
5 
5 
7 
3 
2 
3 
6 
4 
8 
8 
8 
10 
9 
10 
7 
9 
4 
2 
3 
3 
3 

19 
17 
15 
22 
6 
14 
6 
9 
45 
10 
18 
22 
20 
21 
15 
20 
15 
14 
12 
32 
27 
31 
18 
21 
30 
38 
28 
46 
48 
63 
49 
39 
60 
41 
32 
42 
24 
25 
32 
30 
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คะแนน  ฉบับที่ 3 ดานความคดิคลองแคลว 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

10 
5 
11 
12 
17 
8 
5 
14 
33 
7 
9 
4 
4 
3 
9 
8 
8 
5 
5 
9 
17 
56 
15 
11 
17 
6 
17 
22 
11 
17 
18 
19 
48 
39 
13 
20 
10 
19 
29 
13 
 

12 
15 
10 
26 
27 
6 
14 
7 
2 
8 
8 
4 
15 
8 
6 
13 
16 
12 
8 
22 
14 
36 
16 
29 
26 
31 
30 
35 
39 
23 
30 
20 
35 
39 
14 
14 
27 
24 
21 
23 
 

8 
6 
8 
18 
28 
9 
23 
11 
8 
13 
4 
3 
15 
27 
3 
13 
12 
13 
28 
17 
5 
30 
26 
17 
22 
30 
28 
25 
12 
23 
18 
30 
15 
29 
13 
23 
20 
23 
22 
12 

10 
8 
8 
7 
8 
5 
7 
4 
2 
7 
6 
3 
5 
7 
5 
6 
8 
10 
9 
8 
6 
12 
5 
11 
7 
17 
14 
5 
11 
13 
9 
14 
10 
19 
10 
13 
4 
19 
15 
15 
 

12 
5 
8 
13 
12 
3 
9 
3 
2 
5 
6 
4 
1 
1 
3 
8 
14 
6 
7 
10 
13 
3 
10 
3 
14 
20 
12 
8 
10 
7 
11 
14 
3 
20 
3 
15 
13 
13 
3 
3 

52 
39 
45 
76 
92 
31 
58 
39 
47 
40 
33 
18 
40 
46 
26 
48 
58 
46 
57 
66 
55 
137 
72 
71 
86 
104 
101 
95 
83 
83 
86 
97 
111 
146 
53 
85 
74 
98 
90 
66 

 
84 

 



คะแนน  ฉบับที่ 3 ดานความคดิยืดหยุน 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

4 
2 
5 
8 
5 
2 
2 
8 
8 
2 
3 
1 
2 
1 
3 
3 
3 
2 
2 
4 
5 
17 
3 
6 
3 
6 
7 
4 
6 
5 
7 
14 
7 
7 
9 
5 
7 
8 
8 
9 
 

6 
4 
5 
7 
8 
2 
4 
5 
3 
3 
4 
1 
5 
3 
2 
2 
5 
3 
2 
7 
4 
13 
3 
8 
6 
10 
7 
8 
11 
6 
8 
9 
4 
2 
5 
3 
5 
6 
5 
6 
 

4 
3 
4 
7 
8 
3 
8 
4 
3 
4 
3 
1 
4 
8 
2 
5 
4 
4 
9 
7 
5 
12 
6 
5 
8 
7 
9 
6 
5 
8 
6 
10 
5 
4 
3 
3 
2 
5 
4 
7 

3 
3 
4 
3 
3 
2 
4 
2 
1 
2 
3 
1 
2 
3 
2 
2 
3 
3 
4 
3 
3 
4 
2 
4 
3 
4 
4 
2 
4 
6 
3 
5 
4 
7 
4 
5 
2 
6 
5 
5 

4 
2 
4 
5 
4 
2 
3 
2 
1 
2 
2 
1 
1 
2 
2 
3 
3 
3 
3 
4 
4 
2 
4 
2 
7 
6 
4 
3 
4 
3 
4 
5 
2 
6 
2 
5 
5 
4 
2 
3 

21 
14 
22 
30 
28 
11 
21 
21 
16 
13 
15 
5 
14 
17 
11 
15 
18 
15 
20 
25 
21 

               48 
18 
25 
27 
33 
31 
23 
30 
28 
28 
43 
22 
26 
23 
21 
21 
29 
24 
30 
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คะแนน  ฉบับที่ 3 ดานความคดิริเริ่ม 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

4 
4 
6 
6 
2 
4 
6 
9 
4 
3 
1 
3 
3 
3 
5 
4 
3 
4 
7 
6 
8 
5 
7 
3 
8 
5 
3 
5 
7 
8 
9 
5 
15 
5 
7 
4 
6 
8 
6 
8 

3 
5 
2 
8 
5 
2 
6 
4 
3 
3 
1 
1 
2 
3 
2 
4 
2 
4 
3 
5 
5 
3 
4 
2 
4 
2 
2 
4 
6 
5 
4 
3 
10 
10 
9 
5 
9 
11 
7 
7 

4 
3 
4 
8 
3 
5 
4 
3 
4 
3 
1 
2 
4 
5 
2 
5 
4 
4 
6 
7 
5 
2 
7 
7 
2 
3 
5 
8 
6 
7 
8 
8 
7 
10 
6 
7 
6 
8 
7 
8 

3 
3 
4 
3 
3 
2 
4 
2 
1 
3 
3 
1 
2 
3 
2 
2 
3 
3 
4 
3 
3 
4 
2 
4 
3 
6 
4 
2 
4 
6 
4 
5 
4 
6 
4 
5 
2 
6 
4 
6 

4 
2 
4 
5 
4 
2 
3 
2 
1 
2 
2 
1 
1 
2 
2 
3 
3 
3 
3 
4 
4 
2 
4 
2 
7 
6 
4 
3 
4 
3 
4 
5 
2 
6 
2 
5 
5 
4 
2 
3 

18 
17 
20 
30 
17 
15 
23 
20 
13 
14 
8 
8 
12 
16 
13 
18 
15 
18 
23 
25 
25 
16 
24 
18 
24 
22 
18 
22 
27 
29 
29 
26 
39 
37 
28 
26 
28 
37 
26 
32 
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คะแนน  ฉบับที่ 4 ดานความคดิคลองแคลว 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

2 
2 
6 
5 
2 
2 
2 
8 
2 
3 
2 
3 
2 
2 
3 
2 
3 
4 
2 
1 
3 
5 
4 
2 
4 
4 
4 
2 
3 
4 
2 
8 
5 
8 
9 
8 
7 
7 
6 
6 
 

2 
4 
4 
2 
2 
5 
3 
2 
2 
2 
3 
3 
4 
2 
3 
2 
2 
2 
3 
4 
2 
3 
4 
2 
4 
4 
5 
3 
5 
4 
5 
4 
6 
5 
8 
4 
4 
5 
5 
4 

2 
3 
2 
2 
2 
3 
2 
2 
2 
3 
3 
5 
4 
4 
2 
5 
3 
3 
4 
4 
3 
6 
4 
5 
3 
3 
3 
5 
4 
7 
5 
2 
5 
9 
4 
5 
5 
5 
3 
5 
 

2 
2 
3 
3 
4 
3 
2 
2 
2 
2 
2 
3 
3 
3 
2 
3 
3 
3 
4 
5 
6 
5 
2 
4 
2 
4 
2 
5 
5 
7 
7 
7 
6 
4 
8 
4 
5 
5 
5 
5 

4 
3 
3 
2 
2 
2 
2 
3 
3 
3 
2 
3 
4 
2 
2 
3 
3 
2 
5 
3 
5 
2 
3 
5 
5 
4 
5 
3 
3 
5 
5 
5 
7 
6 
3 
4 
8 
6 
5 
3 

12 
14 
18 
14 
12 
15 
11 
17 
11 
13 
12 
17 
17 
13 
12 
15 
14 
14 
18 
17 
19 
21 
17 
18 
18 
19 
19 
18 
20 
27 
24 
29 
29 
32 
32 
25 
29 
28 
24 
23 
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คะแนน  ฉบับที่ 4 ดานความคดิยืดหยุน 

จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
2 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
2 
2 
2 
3 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
2 
1 
0 
2 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
 

5 
5 
4 
5 
5 
5 
5 
2 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
4 
4 
6 
5 
4 
7 
9 
8 
8 
5 
5 
5 
5 
6 
5 
10 
9 
8 
9 
10 
7 
6 
7 
8 
6 
6 
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คะแนน  ฉบับที่ 4 ดานความคดิริเริ่ม 
จํานวนขอ  

นักเรียน 1 2 3 4 5 

 

รวม 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 

1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
2 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
0 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
2 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
 

5 
5 
4 
5 
5 
5 
4 
3 
5 
5 
5 
5 
5 
5 
4 
4 
5 
5 
4 
7 
8 
6 
7 
5 
5 
5 
5 
6 
5 
9 
10 
9 
9 
9 
9 
7 
6 
8 
6 
5 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญทีต่รวจแบบทดสอบ 
 

1.  รศ.นิภา   ศรีไพโรจน  ภาควิชาการวดัผลและวิจัยทางการศึกษา 
      มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 
2.  ผศ.ระวีวรรณ           พันธพานิช  ภาควิชาการวดัผลและวิจัยทางการศึกษา 
      มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 
3.  อ.สุณีย    เกิดมงคล  ผูชวยผูอํานวยการฝายธุรการ 
      โรงเรียนเพชรถนอม กรุงเทพมหานคร 
4.  อ.วรรณา    พงษพานิช  อาจารย 2 ระดับ 7 
      โรงเรียนเพชรถนอม กรุงเทพมหานคร 
5.  อ.พรพิตร    พจนอารี  อาจารย 3 ระดับ 8 
      โรงเรียนนาหลวง กรุงเทพมหานคร 
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ประวตัิยอผูทําสารนิพนธ 
 

 ชื่อ       นางสาวราตร ี มวงออน 
 เกิดวันที ่      26  กันยายน  2517 
 สถานที่เกิด      อําเภอเมือง   จังหวัดอุบลราชธาน ี
 สถานที่อยูปจจุบัน     1 หมู 5  แขวงลาดพราว เขตลาดพราว  กรุงเทพมหานคร 
 ตําแหนงหนาที่ปจจุบัน     อาจารย 1 ระดับ 5 
 สถานที่ทํางานปจจุบัน     โรงเรียนเพชรถนอม แขวงลาดพราว เขตลาดพราว กรุงเทพฯ 
 ประวตัิการศึกษา   
  พ.ศ. 2536     มัธยมศึกษาปที ่6  จากโรงเรียนนารีนุกูล 
  พ.ศ. 2540       กศ.บ. (การวัดผลการศึกษา) จาก สถาบันราชภัฎอุบลราชธานี 
  พ.ศ. 2547        กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา) จากมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
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