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 การศึกษาคนควาครั้งน้ีมีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษา และเปรียบเทียบความสามารถดาน
การคิดวิเคราะห  ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนเจียรวนนทอุทิศ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 จํานวน 26 คน ที่ไดมาจากการเลือก
แบบเจาะจงและใชแบบแผนการทดลองแบบ One-Group time-series Design  เครื่องมือที่ใชใน
การศึกษาคนควาประกอบดวย แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห  แบบบันทึกการ
ตรวจผลงาน  แฟมสะสมงาน  แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห แผนการ
จัดการเรียนรู แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห มีคาความเชื่อม่ัน 0.87 
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร มีคาความเชื่อม่ัน 0.81 และแบบวัดเจตคติตอการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร มีคาความเชื่อม่ัน 0.86 การวิเคราะหขอมูลใชการทดสอบคาที (t-test for 
dependent samples) ผลจากการศึกษาพบวา  
 1. นักเรียนที่ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตร มีพัฒนาการความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงขึ้น 
 2. นักเรียนมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงขึ้น หลังใชการวัดและประเมินความสามารถ 
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 The purpose of this research was to study and to compare analytical  thinking  
ability ,  learning outcomes and attitudes toward Mathematics learning of Pratomsuksa  6  
of using assessment together with the teaching of Mathematics. The subjects consisted of 
26  Pratomsuksa  6 students from Jearawanonutit I school of The Nakonratchasima  
Educational Service Area Office 4 during the second semester of 2007 academic year. The 
One-Group time-series Design  was used in the experiment. The instrument used in the 
study were experiment tools comprising question-answer records about analytical thinking 
skill form , work check’s form , portfolio assessment , written test , learning plans and the 
instrument for data collection comprising analytical thinking test with reliability of 0.87 , 
learning test of Mathematics with reliability of 0.81 and test of attitudes toward Mathematics 
with reliability of 0.86. The t-test dependent samples were statistically analyzed the data. 
The results of study revealed that : 
 1. The students with the use of assessment together with the teaching of 
Mathematics were analytical thinking ability positively changed. 
 2. Students in experimental  group have higher analytical thinking ability after used 
assessment together with the teaching of Mathematics statistical significant at  level .01 
 3. Students in experimental  group have higher  learning outcomes in Mathematic 
after used assessment together with the teaching of Mathematics statistical significant at  
level .01  

4. Students in experimental  group have higher  attitudes toward Mathematics 
learning after used assessment together with the teaching of Mathematics statistical 
significant at  level .01 
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ประกาศคุณูปการ 
 
 ปริญญานิพนธฉบับน้ีไดรับความอนุเคราะหจากผูชวยศาสตราจารย ดร.องอาจ นัยพัฒน 
ประธานกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ อาจารยชวลิต  รวยอาจิณ  กรรมการควบคุมปริญญา
นิพนธที่ไดกรุณาใหความรู  คําแนะนํา ขอคิดเห็นและชวยแกไขขอบกพรองตางๆดวยความเอาใจใส
เสมอมา ตั้งแตเร่ิมคนควาเอกสารประกอบการทําปริญญานิพนธจนสําเร็จลุลวงดวยดี  นอกจากนี้
ผูวิจัยไดรับความกรุณา ใหขอเสนอแนะที่มีคุณคาและเปนประโยชนตอปริญญานิพนธใหสมบูรณ
มากยิ่งขึ้นจากรองศาสตราจารยชูศรี  วงศรัตนะ และรองศาสตราจารยวัญญา  วิศาลาภรณ 
คณะกรรมการสอบปริญญานิพนธ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 
 สําหรับเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดรับความกรุณาจาก ดร.วดาภรณ พูนผลอํานวย 
อาจารยชิรา  ลําดวนหอม  อาจารยทรงชัย  อักษรคิด  อาจารยหน่ึงฤทัย  เมฆวฑัต อาจารย
อภิญญา บุตรฉุย และอาจารยโสภา  วงศสาระ ซ่ึงไดใหความกรุณาเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ
เครื่องมือ แนะนําใหขอคิดเห็นและแกไขขอบกพรองอันเปนประโยชนตอการปรับปรุงแกไขเครื่องมือ
ที่ใชในการศึกษาคนควา สวนการเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดรับความรวมมือเปนอยางดีจาก
ผูบริหารโรงเรียน อาจารย  นักเรียนทุกโรงเรียนของกลุมสีคิ้ว สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครราชสีมาเขต 4 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนเจียรวนนทอุทิศ 1 ปการศึกษา 
2550 ที่ใหความรวมมือในการทดลองเพื่อเก็บรวบรวมขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งน้ี รวมถึงความ
ชวยเหลือเปนกําลังใจจากเพื่อนๆนิสิตสาขาวิชาการวัดผลการศึกษา ตลอดจนผูมีสวนเกี่ยวของทุก
ทานที่ทําใหปริญญานิพนธฉบับน้ีสําเร็จลุลวงไปไดดวยดี ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว 
ณ โอกาสนี้ดวย 
 ทายสุดนี้ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณคณาจารยภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษาทุกทานที่
ไดกรุณาใหการอบรมสั่งสอน ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู  ทักษะ ประสบการณที่ดีและมีคุณคายิ่งแก
ผูวิจัย  รวมทั้งขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา ที่ใหการอบรมสั่งสอน สนับสนุนกําลังกาย กําลังใจ
ตลอดจนกําลังทรัพยในการศึกษาคนควาครั้งน้ี  คุณคาและประโยชนอันพึงมีของปริญญานิพนธฉบับ
น้ีขอมอบเปนเกียรติแดบิดา  มารดา และทุกทานที่ทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในวันน้ี 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 มนุษยจัดวาเปนสัตวโลกที่มีความคิดและรูจักใชความคิดในการแกปญหา การใชความคิด
จึงมีความจําเปนตอการดํารงชีวิตของมนุษยเปนอยางมาก การดําเนินชีวิตที่มีความสุข  ประสบ
ผลสําเร็จ เปนผลมาจากการมีความคิดที่มีประสิทธิภาพ มีกลวิธีและทักษะกระบวนการคิดใน
ลักษณะตางๆอยางหลากหลาย ความคิดเปนกลไกของสมองที่เกิดขึ้นเกือบตลอดเวลา การใช
ความคิดจึงเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาสมอง  การฝกทักษะการคิดและกระบวนการคิดจึงเปนปจจัยที่
สําคัญอยางยิ่งในการพัฒนาสติปญญาของเด็ก เพ่ือจะเจริญเติบโตเปนผูใหญที่มีคุณภาพ  เปนกําลัง
สําคัญยิ่งตอการพัฒนาประเทศ (ประพันธศิริ  สุเสารัจ. 2541: 1-9)  ซ่ึงในเรื่องการคิดและการเรียนรู
ของมนุษย ไดมีการศึกษาในศาสตรหลายแขนง ทั้งปรัชญา จิตวิทยา ประสาทวิทยา และการศึกษา 
แมวาจะมีความกาวหนาไปมากแตก็ยังไมสมบูรณ  ยังคงตองมีการศึกษาและพัฒนาตอไปอีก แต
นักปราชญ นักวิทยาศาสตร ผูเชี่ยวชาญ  นักการศึกษาแตละทานเห็นตรงกันวาการคิดเปนสิ่งที่
เรียนรูและสามารถพัฒนาได และจําเปนตองสอนตั้งแตเด็กเพื่อใหมีทักษะการคิดและกระบวนการคิด
ที่มีประสิทธิภาพ หลายประเทศจึงกําหนดเปนจุดเนนของหลักสูตรตั้งแตระดับเด็กเล็กเปนตนไป 
(ทิพวรรณ อูทองทรัพย. 2548: 30) รวมถึงประเทศไทยที่ไดกําหนดแนวทางการจัดการศึกษาตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2545 ในมาตรา 24 
วา ใหสถานศึกษาฝกทักษะกระบวนการคิด  การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกต
ความรูเพ่ือใชปองกันและแกปญหา โดยจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการ
ปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง การคิดเปนคือการคิดอยาง
มีเหตุผล และสามารถไตรตรองอยางรอบคอบกอนที่จะตัดสินใจเชื่อหรือกระทําสิ่งใดๆ ซ่ึงการคิด
ดังกลาวจะสงเสริมความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตของบุคคล 
 สําหรับการคิดวิเคราะหน้ันเปนพ้ืนฐานหรือขั้นตอนหน่ึงของกระบวนการคิดระดับสูง ซ่ึง
ไดแก การแกปญหา  การตัดสินใจ  การคิดอยางมีวิจารณญาณ  และการคิดสรางสรรค  จึงไดมี
นักการศึกษา  นักคิด  และนักจิตวิทยาจํานวนหลายทานไดศึกษาความสามารถทางสมองดานการ 
คิดวิเคราะห  เชน  ในป ค.ศ.1956  บลูม (Bloom) ไดเสนอทฤษฎีการคิดวิเคราะหโดยแบงแยกยอย
ออกเปน 3 แบบคือ วิเคราะหความสําคัญ วิเคราะหความสัมพันธ วิเคราะหหลักการ (Bloom. 1956: 6-9) 
ตอมาในป ค.ศ.1985 สเติรนเบอรก (Sternberg) ไดเสนอทฤษฎีเชาวนปญญาของสเติรนเบอรก 
(Triarchic Theory) โดยแบงออกเปน 3 ทฤษฎียอย ซึ่งทฤษฎียอยดานการคิด (Componential 
Subtheory) คือความสามารถทางการคิดวิเคราะห (Analytical Abilities) ของแตละบุคคล ซ่ึงสเติรนเบอรก
แบงความสามารถทางการวิเคราะหออกเปน 4 ดานคือ การวิเคราะหทางภาษา  การวิเคราะหทาง
ปริมาณ  การวิเคราะหทางรูปภาพ  การวิเคราะหทางการแกปญหา (Sternberg. 1995: 256-257) 
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และในป ค.ศ.2001 มารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดเสนอทฤษฎีการคิดของมารซาโน โดยการคิด
ในขั้นวิเคราะหน้ันสามารถจําแนกเปน 5 ดานยอย คือ ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดาน
การสรุป ดานการประยุกต และดานการคาดการณ เปนตน ซ่ึงความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนนั้นสามารถพัฒนาไดจากการจัดประสบการณที่หลากหลายและจากบรรยากาศของการ
เรียนรูรวมกัน เชน การแลกเปลี่ยนความคิด  การชี้แจงเหตุผล การแกปญหา รวมถึงวิธีการสอนของ
ครู ที่จะสงผลตอความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 เปนหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นตามพระราชบัญญัติ 
การศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 มีแนวการจัดกระบวนการเรียนรู จัดกิจกรรมและฝกปฏิบัติที่
มุงเนนความสําคัญทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ คุณธรรม กระบวนการเรียนรู เพ่ือพัฒนา
คนใหมีความสมดุล  และเพ่ือใหการจัดการพัฒนาทักษะการคิดบรรลุผลตามเปาหมายที่ตั้งไว จึงไดมี
การกําหนดเกณฑและแนวปฏิบัติในการวัดและประเมินผลการเรียนรู ซ่ึงกําหนดไววาผูเรียนจะผาน
การศึกษาแตละชวงชั้นและจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไดน้ัน ผูเรียนตองผานการประเมินการ
อาน คิดวิเคราะห และเขียน ผานการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค ตองเขารวมกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียนและผานการประเมินตามเกณฑที่สถานศึกษากําหนด (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545: 26) แต
จากผลการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษา โดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน) หลังจากที่สถานศึกษาใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมา
ระยะหนึ่ง  พบวามาตรฐานดานผูเรียน มาตรฐานที่ 4 คือ ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 
คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรอง และมีวิสัยทัศนอยูในระดับปรับปรุง
เสียเปนสวนใหญ จากการสรุปการประเมินผลของ สมศ. ครั้งสุดทายจากสถานศึกษาจํานวน 17,562 
แหงมีสถานศึกษาเพียงรอยละ 11.1 ที่มีผลการประเมินอยูในระดับดี (มีผูเรียนรอยละ 75 ขึ้นไป) 
ไดผลการประเมินต่ําที่สุดจากมาตรฐานทั้งหมด 14 มาตรฐาน หมายถึง โดยภาพรวมของการจัด
การศึกษา ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิด
สรางสรรค คิดไตรตรอง และมีวิสัยทัศนในมาตรฐานที่ 4 มีผูเรียนบรรลุผลนอยมาก (สํานักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา. 2549: 1)    
 จากเหตุผลและความจําเปนดังกลาวที่ตองมีการพัฒนานักเรียนใหมีทักษะการคิดวิเคราะห
ตามที่กําหนดในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 แตจากประสบการณผูวิจัยพบวา
การจัดการเรียนการสอนของครูในปจจุบันยังนิยมใชวิธีการสอนที่ใหนักเรียนมีสวนรวมใน
กระบวนการเรียนการสอนนอยและการใชคําถามของครูมักจะเปนไปในลักษณะที่รวบรัดตัดตอนและ
ไมเปดโอกาสใหนักเรียนไดใชเวลาในการคิดเพื่อตอบคําถาม แมวาจะมีหนวยงานทางการศึกษาได
พยายามใหการชวยเหลือสนับสนุนใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในการจัดการเรียนการสอนของครูเพ่ือให
บรรลุตามมาตรฐานและหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน แตก็ยังไมประสบผลสําเร็จเทาที่ควรทั้งน้ีอาจ
เปนเพราะครูสวนใหญยังไมมีความรูความเขาใจในเรื่องการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญรวมถึงการวัดและประเมินผลเพื่อตัดสินและพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพ อีกทั้งยังขาดการตระหนัก 
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ในการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนตามมาตรฐานการศึกษาอีกดวย จากปญหาดังกลาวนี้
ผูวิจัยในฐานะครูผูสอนซึ่งจะตองเก่ียวของกับการจัดประสบการณการเรียนรู การวัดและประเมินผล
เพ่ือใหนักเรียนบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตร  จึงมีความสนใจที่จะศึกษาความสามารถดานการ 
คิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีการวัดและประเมินควบคูกับการเรียนการสอน
วิชาคณิตศาสตร ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 รวมทั้งศึกษา
ผลที่เกิดจากการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน
วิชาคณิตศาสตร เพ่ือจะเปนแนวทางในการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนตามมาตรฐานการศึกษา การสงเสริมและพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะการคิดระดับสูง ซ่ึงจะเปน
ประโยชนตอผูบริหาร ครู และผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาตอไป  
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 การศึกษาครั้งน้ีมีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีการวัดและประเมินควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
วาจะสงผลตอความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยางไร  โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะดังน้ี 
 1. จุดมุงหมายหลักของการวิจัย 
 เพ่ือศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีการวัดและ
ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  
 2. จุดมุงหมายรองของการวิจัย 
 เพ่ือศึกษาผลที่เกิดจากการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคู
กับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ดังนี้ 
    2.1 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที ่6 
ระหวางกอนและหลังการทดลอง 
    2.2 เพ่ือเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ระหวางกอนและหลังการทดลอง 
    2.3 เพ่ือเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ 6 
กอนและหลังการทดลอง 
 
ความสําคญัของการวิจัย 
 ผลจากการการศึกษาคนควาในครั้งนี้จะเปนประโยชนและเปนแนวทางสําหรับผูวิจัย 
ครูผูสอนคณิตศาสตร ผูบริหารและผูที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนคณิตศาสตรไดใชเปนแนวทาง
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนควบคู
ไปกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  อีกทั้งสามารถนําเครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมิน
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ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนไปใชในการปรับปรุง แกไข และพัฒนานักเรียนใหมี
คุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรูตอไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัย 
 กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน 
เจียรวนนทอุทิศ 1 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4  อําเภอสีคิ้ว  จังหวัด
นครราชสีมา  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550 โดยเลือกแบบเจาะจง จํานวน 1 หองเรียน มี
นักเรียนจํานวน 26 คน  เปนชาย 17 คน หญิง 9 คน 
 

 เน้ือหาในการวิจัย 
 เน้ือหาที่นํามาศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ที่มีการวัดและประเมินควบคูกับการเรียนการสอนเปนเนื้อหาในวิชาคณิตศาสตรตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 
หนวยที่ 11 เรื่องรูปสี่เหลี่ยม และหนวยที่ 14  เร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉาก 
 

 ระยะเวลาในการวิจัย   
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยทําการทดลองในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550 โดยกําหนด
ระยะเวลาในการทดลอง 5 สัปดาห สัปดาหละ 5 ชั่วโมง รวม 25 ชั่วโมง 
 

 ตัวแปรที่ศึกษา 
  ตัวแปรอิสระไดแก การจัดการเรียนรูที่มีการวัดและประเมินความสามารถดานการ 
   คิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 

            ตัวแปรตาม  ไดแก 
             1. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
             2. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
             3. เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. การวัดและประเมินควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง การ
ดําเนินการการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหดวยวิธีการตางๆที่ดําเนินควบคู
ไปกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยพิจารณาจากการสังเกตพัฒนาการพฤติกรรมของ
ผูเรียน  บันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห   บันทึกการตรวจผลงาน แฟมสะสมงาน 
แบบทดสอบ เพ่ือนําไปสูการพัฒนาตนเองใหบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดไวในหลักสูตร โดยมีการวัด
และประเมินเปนระยะๆ ซ่ึงจะใหขอมูลกับครูเพ่ือชวยเหลือผูเรียนและปรับปรุงการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูใหเหมาะสม  ซ่ึงการวิจัยครั้งน้ีไดใชเครื่องมือในการวัดและประเมินดังน้ี 
            1.1 แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ชุดของขอคําถาม
แบบเลือกตอบ  ชนิด 4 ตัวเลือก ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ือวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชความหมายการคิดวิเคราะหตามแบบของมารซาโน 
            1.2  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ชุดของขอคําถามแบบ
เลือกตอบ ชนิด 4 ตัวเลือก ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ือวัดและประเมินความสามารถในการเรียนรูคณิตศาสตร
ของนักเรียน หนวยที่ 11 เร่ืองรูปสี่เหลี่ยม และหนวยที่ 14 เร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของ
ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
            1.3 แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ชุดของขอคําถามที่วัด
ความรูสึกนึกคิด อารมณและทาทีของนักเรียนที่มีตอการการฝกคิด การตอบคําถามในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ซ่ึงในการวิจัยครั้งน้ีใชเครื่องมือที่เปนการรายงานตนเอง (Self-report) คือใหผูเรียน
สังเกตความรูสึกของตนเองที่มีในการเรียนวิชาคณิตศาสตร แลวแสดงความรูสึกออกมาเปนขอความ
อยางตรงไปตรงมา ซ่ึงผูวิจัยไดใชแบบทดสอบวัดตามแนวการสรางของลิเกิต (Likert) และใหผูเรียน
เขียนบันทึกแสดงความรูสึกที่มีตอการเรียนของตนเองและการสอนของครู แลวนํามาวิเคราะห
เน้ือหาสรุปเปนความรูสึกของผูเรียนที่มีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
            1.4 แบบทดสอบขอเขียน (Written Test) วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
หมายถึง ชุดของขอคําถามที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ือวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนตามทักษะยอยในการคิดวิเคราะหของมารซาโน 5 ทักษะ ไดแก การจําแนก การจัด
หมวดหมู การสรุป การประยุกต การคาดการณ โดยทําการสอบยอยระหวางทดลอง 4 ครั้ง  
            1.5 แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง การจดบันทึกผลการ
ตอบคําถามของนักเรียนตามทักษะยอยดานการคิดวิเคราะหของมารซาโน 5 ดาน คือ การจําแนก  
การจัดหมวดหมู  การสรุป  การประยุกต  การคาดการณ  ซ่ึงการถามคําถามของครูผูสอนสามารถที่
จะกระตุนใหนักเรียนตอบตามระดับทักษะการคิดที่ครูผูสอนตองการได   
            1.6 แบบบันทึกการตรวจผลงาน หมายถึง การจดบันทึกผลการทํางานของนักเรียน
โดยพิจารณาจากการใชความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนในการทําผลงาน 
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กระบวนการทํางาน การสงงานทันหรือไมทัน ความถูกตองครบถวนของผลงาน ซ่ึงในการวิจัยครั้งน้ี
จะบันทึกจากการสงการบาน แบบฝกหัด หรือผลงานของนักเรียน 
            1.7 แฟมสะสมงาน (Portfolio) หมายถึง แฟมที่เก็บรวบรวมเอกสารหลักฐานที่
เกี่ยวของกับผูเรียนอยางเปนระบบและมีจุดหมาย โดยนักเรียนคัดเลือกดวยตนเองหรือภายใต
คําแนะนําของครูมาสะสมไว  เพ่ือแสดงถึงความพยายาม  ความเจริญงอกงาม  ความสัมฤทธิผลใน
การเรียนรูของนักเรียนใหผูอ่ืนไดทราบ ซ่ึงในการวิจัยครั้งน้ีผูเรียนจะเปนผูเก็บรวบรวมผลงานของ
ตนเอง 
            1.8 แผนการจัดการเรียนรู หมายถึง แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร หนวยที่ 
11 เรื่องรูปสี่เหลี่ยม  และหนวยที่ 14 เรื่องรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก
ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เพ่ือใชควบคูกับการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
        2. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการจําแนกความ
เหมือนและความแตกตางอยางมีหลักการ การจัดหมวดหมูที่สัมพันธกับความรู การสรุปอยาง
สมเหตุสมผล  การประยุกตความรูใชในสถานการณใหม และการคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐาน
ของขอมูล การวิจัยครั้งน้ีจะใชความหมายดานการคิดวิเคราะหตามแบบของมารซาโน โดยแบง
ออกเปน 5 ดาน ดังตอไปน้ี 
            2.1 ดานการจําแนก หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะสิ่งตางๆหรือเหตุการณ ที่
เหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ สามารถระบุตัวอยาง  
หลักฐาน และลักษณะความเหมือน ความแตกตางได 
            2.2 ดานการจัดหมวดหมู หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรูเพ่ือการ
จัดลําดับและประเภทอยางมีความหมายเปนกลุม  สามารถจัดกลุมที่มีหลักการและลักษณะที่คลายคลึง
เขาดวยกัน 
            2.3 ดานการสรุป หมายถึง ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธและโยง
ความสัมพันธสูการสรุปอยางสมเหตุสมผล จากการสังเกตและการใชความรูเดิมผสานกับความรูใหม  
สามารถสรุปประเด็นตางๆและยกเหตุผลประกอบได 
            2.4 ดานการประยุกต หมายถึง ความสามารถในการนําความรูหรือหลักการจากการ
เรียนรูไปใชในสถานการณใหมได หรือสามารถนําความรูไปใชในกิจกรรมชีวิตประจําวันได 
            2.5  ดานการคาดการณ หมายถึง ความสามารถในการนําความรูหรือหลักการไปใช
เพ่ือการกะประมาณและคาดเดาสถานการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได สามารถเขาใจเหตุการณ  มี
ความรูในเหตุการณน้ัน และคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปได 
 3. ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ผลการเรียนการสอนที่วัดไดจาก
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 หนวยที่ 11 เรื่องรูปสี่เหลี่ยม 
และหนวยที่ 14 เรื่องรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
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 4. เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกนึกคิด อารมณ และทาที ที่
นักเรียนมีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงอาจเปนทั้งทางบวกและทางลบ โดยผูวิจัยใชแบบวัดเจต
คติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรและใหผูเรียนเขียนบันทึกที่มีตอการเรียนของตนเองและการสอน
คณิตศาสตรของครู และนํามาวิเคราะหเน้ือหาสรุปเปนความรูสึกของผูเรียนที่มีตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 
        5. เกณฑการประเมิน (Rubric) หมายถึง การกําหนดการแปลความหมายคะแนนในการ
ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอการเรียน
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียน        
       6. คุณภาพของเครื่องมือ หมายถึง คุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมิน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ในดานความ
เที่ยงตรง ความเชื่อม่ัน คาอํานาจจําแนก และคาความยากงาย ดังน้ี  
            6.1 ความเที่ยงตรง (Validity) ของแบบทดสอบ หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบ
ที่สามารถวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหไดตรงตามที่นิยามไว ซ่ึงในการวิจัยน้ี หาความ
เที่ยงตรงของแบบทดสอบโดยวิธีตอไปน้ี 
                 6.1.1 ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) หมายถึง ความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญดานการวัดผลที่ไดพิจารณาวาเครื่องมือที่สรางขึ้นมีลักษณะเปนไปตามเกณฑที่กําหนด
ซ่ึงจะพิจารณาจากคะแนนที่ผูเชี่ยวชาญตัดสินใหคุณคาการประเมินผลในประเด็นตาง ใๆนเครื่องมือที่สรางขึ้น   
                  6.1.2 ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) หมายถึง ขอคําถามของ
แบบทดสอบ ที่สามารถวัดไดตรงตามลักษณะโครงสรางของทักษะความสามารถดานการคิด
วิเคราะห โดยการหาคาสหสัมพันธภายในของคะแนนของแบบทดสอบแตละขอกับคะแนนรวมแตละ
ดานของแบบทดสอบ (Item – total Correlation) 
            6.2 ความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบทดสอบ หมายถึง สัดสวนระหวางความ
แปรปรวนของคะแนนจริงกับความแปรปรวนของคะแนนที่สอบได  ในการวิจัยครั้งนี้ใชสูตร KR-20 
ของ คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson 20 หรือ KR-20)  
            6.3 คาอํานาจจําแนกของขอสอบ (Item Discrimination) หมายถึง คุณสมบัติ
ของขอสอบที่สามารถจําแนกนักเรียนออกเปนสองกลุมคือกลุมสูงและกลุมต่ํา  
            6.4 คาความยากงายของแบบทดสอบ หมายถึง สัดสวนของจํานวนนักเรียนที่ทํา
ขอสอบขอน้ันถูกกับจํานวนนักเรียนที่ทําขอสอบขอน้ันทั้งหมด   
        7. ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ผูที่มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไปสาขาการวัดผล
การศึกษาและประเมินผลทางการศึกษา หรือครูที่มีประสบการณในการสอนคณิตศาสตรอยางนอย  
5 ป หรือผูสําเร็จการศึกษาระดับปริญญาทางการสอนคณิตศาสตร จํานวน 3 ทาน ซ่ึงเปนผูประเมิน
เพ่ือหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดยึดแนวคิดเกี่ยวกับความสามารถดานการคิดวิเคราะหของ
มารซาโน (Marzano. 2001) ซึ่งแบงเปนลักษณะยอย 5 ดาน คือ ดานการจําแนก ดานการ
จัดหมวดหมู  ดานการสรุป ดานการประยุกต  และดานการคาดการณ  มาเปนแนวทางศึกษาการใช
การวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห  สําหรับแนวคิดในการวัดและประเมินทักษะ
ดานการคิดวิเคราะห  ไดใชแนวทางการวัดทักษะการคิดของสติ๊กกินและคณะ (Stiggins ; Rubel & 
Quellmalz. 1988) ที่ไดเสนอแนวทางในการวัดทักษะการคิดนั้นสามารถดําเนินการวัดไดดวย
รูปแบบวิธีวัด 3 วิธีผสมผสานกัน คือใชวิธีการถามคําถามดวยปากเปลาระหวางการเรียนการสอน  
ใชวิธีการทดสอบดวยแบบทดสอบ และการสังเกตการณแสดงออกโดยครูผูสอนอยางมีจุดมุงหมาย  
ทั้งนี้การใชวิธีการทั้งสามวิธีตั้งอยูบนพ้ืนฐานความเชื่อที่วาครูผูสอนมีศักยภาพในการสังเกตและการ
ตัดสินพฤติกรรมของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ  โดยสติ๊กกินและคณะไดกําหนดขั้นตอนในการวัด
ทักษะการคิดไวเปน 3 ขั้นตอน  คือ 
 1. นิยามทักษะการคิดที่ตองการวัดใหชัดเจน 
 2. กําหนดรูปแบบการประเมิน (Assessment) ที่จะใชในชั้นเรียน  อยางนอย 2 วิธี ไดแก 
การประเมินดวยการถามคําถามปากเปลาในชั้นเรียน การทดสอบดวยแบบทดสอบ และการประเมิน
จากการสังเกตผลของการแสดงออก 
 3.วางแผนยุทธศาสตรในการประเมินใหครอบคลุมทักษะการคิดทุกประเภท ซ่ึงลักษณะของ
การคิดอาจเปนการคิดแบบซับซอนที่ประกอบดวยทักษะการคิดยอยอยางนอยสองทักษะขึ้นไป 
 โดยมีเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีคือ  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร      
แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิด
วิเคราะห  แบบบันทึกการตรวจผลงาน แฟมสะสมงาน  แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 หนวยที่ 11 เร่ืองรูปสี่เหลี่ยม และหนวยที่ 14 เร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติและ
ปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
                  

     ตัวแปรอิสระ             ตัวแปรตาม 
                                                                                                             

การจัดการเรียนรูที่ใชการวัดและ
ประเมินความสามารถดานการ 
คิดวิเคราะหควบคูกับการเรียน
การสอนวิชาคณิตศาสตร 

1. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 

2. ผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตร 
 

3. เจตคตติอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

  
        ในการวิจัยครั้งน้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ดังน้ี 
 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
  1.1 ความหมายของความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
  1.2 ทฤษฎีเกีย่วกับการคิดวิเคราะห 
  1.3 องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
  1.4 หลักการและแนวคิดของการคิดวิเคราะห 
  1.5 การวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

2. เอกสารเกี่ยวกับการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหตามหลกัสูตร 
    การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544 

         2.1 ภารกิจในการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
  2.2 ขั้นตอนการดําเนินการในการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
          2.3 แนวทางการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหรายป 
          2.4 แนวทางการประเมินตดัสินผลความสามารถดานการคิดวิเคราะหผานชวงชัน้ 

3. เอกสารเกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขัน้พ้ืนฐานกลุมสาระคณิตศาสตร 
4. เอกสารเกี่ยวกับการสอนเพื่อสรางเสริมทักษะการคิดวิเคราะหในวิชาคณติศาสตร 
  4.1 การจัดการเรียนการสอนเพื่อสรางเสริมทักษะการคิดวิเคราะหในวิชาคณติศาสตร 
  4.2 ภาระงานที่สรางเสริมทกัษะการคิดวเิคราะหในวชิาคณิตศาสตร 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  5.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
  5.2 งานวิจัยในประเทศ 
 
1. เอกสารที่เก่ียวของกับความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

1.1 ความหมายของความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
ความสามารถดานการคิดวเิคราะหเปนความสามารถทางสมองที่นักการศกึษาและนกัจิตวิทยา 

ไดศึกษาและใหนิยามไวดังน้ี 
        บลูมและคณะ (Bloom. 1956: 6-9) ใหความหมายการคิดวิเคราะหไววา เปนความสามารถ
ในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณเรื่องราวหรือเน้ือหาตางๆวาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญ
อยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลและที่เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 



 10

        ฮานนาฮและไมเคิลลิส (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 55-56 ;อางอิงจาก 
Hannah & Michaelis. 1977) ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถใน
การแยกแยะสวนยอยของสิ่งตางๆเพื่อดูความสําคัญ ความสัมพันธ และหลักการของความเปนไป 
        กูด (Good. 1973: 680) ใหความหมายการคิดวิเคราะห เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลัก
ของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง เพ่ือหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบ
ที่เกี่ยวของทั้งหมดและใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 
        รัชเชลล (วิไลวรรณ ปยปกรณ. 2535: 20; อางอิงจาก Russel. 1956: 281-282) 
ใหความหมายการคิดวิเคราะหเปนการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่งโดยผูคิดจะตองใชการพิจารณาตัดสิน
ในเรื่องราวตางๆวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย การคิดวิเคราะหจึงเปนกระบวนการการประเมินหรือการ
จัดหมวดหมู โดยอาศัยเกณฑที่เคยยอมรับกันมาแตกอนๆแลวสรุปหรือพิจารณาตัดสิน 
        เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 25) ใหความหมายความสามารถในการคิดเชิง
วิเคราะหวา (Analytical Thinking) หมายถึง ความสามารถในการสืบคนขอเท็จจริงเพ่ือตอบคําถาม
เกี่ยวกับบางสิ่งบางอยาง โดยการตีความ การจําแนกแยกแยะ และการทําความเขาใจกับองคประกอบ
ของสิ่งน้ันและองคประกอบอ่ืนๆที่สัมพันธกันรวมทั้งเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุและผลที่ไมขัดแยง
กันระหวางองคประกอบเหลานั้น เหตุผลที่หนักแนนนาเชื่อถือ ทําใหเราไดขอเท็จจริงที่เปนพ้ืนฐานใน
การตัดสินใจแกปญหา ประเมิน และตัดสินใจเรื่องตางๆไดอยางถูกตอง 
        จากนิยามดังกลาวสรุปไดวา ความสามารถดานการคิดวิเคราะห (Analysis Ability) 
หมายถึง ความสามารถในการจําแนกแยกแยะสวนยอยตางๆของเหตุการณ เร่ืองราว เน้ือเร่ืองหรือสิ่ง
ตางๆวาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญ สัมพันธกันอยางไร อะไรเปนเหตุอะไรเปนผลและที่เปน
อยางนั้นอาศัยหลักการใด 
 

        1.2 ทฤษฎีการคิดวิเคราะห 
 1.2.1 ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลมู (Bloom’s  Taxonomy) 
 บลูม (Bloom. 1956: 6-9 ,201-207) ไดกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษา (Bloom’s  
Taxonomy of Educational Objectives) เปน 3 ดาน ไดแก ดานการรูคิด ดานจิตพิสัยและดานทักษะ
พิสัยของบุคคลสงผลตอความสามารถทางการคิดที่บลูมจําแนกไวเปน 6 ระดับ  คําถามในแตละระดับ
มีความซับซอนแตกตางกัน  ไดแก ระดับที่ 1 ระดับความรูความจํา แยกเปนความรูในเนื้อหา เชน 
ความรูในศัพทที่ใชและความรูในขอเท็จจริงเฉพาะ ความรูในวิธีดําเนินการเชน ความรูเกี่ยวกับ
ระเบียบแบบแผน  ความรูเกี่ยวกับแนวโนมและลําดับขั้น ความรูเกี่ยวกับการจัดจําแนกประเภท 
ความรูเกี่ยวกับเกณฑตางๆและความรูเกี่ยวกับวิธีการ ความรูรวบยอดในเนื้อเร่ือง เชน ความรู
เกี่ยวกับหลักวิชาและการขยายความ  และความรูเกี่ยวกับทฤษฎีและโครงสราง ระดับที่ 2 ระดับความ
เขาใจแยกเปน การแปลความ การตีความและการขยายความ ระดับที่ 3 ระดับการนําไปใช หรือการ
ประยุกต ระดับที่ 4 ระดับการวิเคราะห แยกเปน การวิเคราะหสวนประกอบ การวิเคราะห
ความสัมพันธและการวิเคราะหหลักการ ระดับที่ 5 ระดับการสังเคราะห แยกเปน การสังเคราะห 
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การสื่อความหมาย  การสังเคราะหแผนงานและการสังเคราะหความสัมพันธ  และระดับที่ 6 ระดับการ
ประเมินคา  แยกเปนการประเมินคาโดยอาศัยขอเท็จจริงภายในและการประเมินคาโดยอาศัย
ขอเท็จจริงภายนอก  การที่บุคคลจะมีทักษะในการแกปญหาและการตัดสินใจ บุคคลนั้นจะตอง
สามารถวิเคราะหและเขาใจสถานการณใหมหรือขอความจริงใหมได  ดังน้ันการจะใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรูในระดับใดหรือหลายระดับน้ัน  ขึ้นอยูกับเนื้อหาสาระที่เปนองคความรู เชน จุดมุงหมายการ
เรียนรูเปนเรื่องเก่ียวกับขอมูลเศรษฐกิจเสนอในรูปแบบกราฟ เพ่ือใหนักเรียนมีความเขาใจในขอมูล
ดังกลาว อาจตองผสานขอมูลความรูในลักษณะรูปแบบตางๆ เชน การจัดจําพวก การแปล การตีความ  
การประยุกต การวิเคราะหสวนยอยและความสัมพันธเพ่ือสรางความรู ความเขาใจ การนําไปใช สูการ
วิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินผลตามจุดมุงหมายการศึกษาของบลูม โดยเฉพาะอยางยิ่ง
ความสามารถในการวิเคราะหจะสงผลใหนักเรียนสามารถนําไปประยุกตใชกับสถานการณใหมในเชิง
สรางสรรคเพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับการมีเหตุผลและเปนการเรียนรูที่คงทนของแตละ
บุคคลแมจะจํารายละเอียดของความรูไมได  นักเรียนจึงตองเรียนวิธีการวิเคราะหและภายใตสภาวะใด
ที่ตองนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช ดังน้ันการประเมินเปนระยะจะนําไปสูการปรับปรุงทั้ง 3 
กระบวนการ คือ กระบวนการสรางหลักสูตร การสอน และการเรียนรู เพ่ือพยายามหาวิธีการลด
ผลกระทบเชิงลบ เพ่ิมวิธีการบรรลุวัตถุประสงคการศึกษาอยางมีคุณคา   
 บลูม และคณะ (Bloom. 1971. Handbook on Formative and Summative Evaluation  of 
Student Learning.) ไดจัดลําดับความสามารถทางการคิดของบุคคลเปน 6 ระดับ เร่ิมจาก 1) ความรู
พ้ืนฐานดั้งเดิมเกี่ยวกับเรื่องน้ัน 2)ความเขาใจขอเท็จจริงในเรื่องน้ัน 3)การนําขอเท็จจริงนั้นไปแกไข
ปญหาหรือนําไปใชในเรื่องอ่ืน 4)การวิเคราะหทดสอบขอเท็จจริงในความสัมพันธหรือในสถานการณที่
แตกตาง 5)การสังเคราะหสิ่งใหมหรือการสรางความคิดใหมที่อยูบนพ้ืนฐานของความเขาใจใน
ขอเท็จจริงน้ัน  และ 6)การประเมินคุณคาของขอมูล  ความคิดหรือผลผลิต  จึงเปนเรื่องที่ดีถานักเรียน
มีความคาดหวังสูงดีกวาความคาดหวังต่ําและนําไปปฏิบัติใหเปนจริง นักเรียนทุกคนสามารถมีสวน
รวมในการกําหนดวิสัยทัศน ภารกิจ เปาหมาย การตัดสินใจและการแกปญหารวมกัน เพราะในแตละ
ระดับ เม่ือนักเรียนเกิดความคลองตัว จะเกิดการขดตัวขึ้นสูระดับที่สูงขึ้น นักเรียนจะมีความเชี่ยวชาญ
เพ่ิมขึ้นและสามารถคิดในระดับสูงไดในที่สุด  
 ความสามารถทางการคิดของบุคคลของบลูมในระดับการคิดวิเคราะห เปนทักษะการคิด
ระดับพ้ืนฐานของนักเรียนสูความสามารถทางการคิดในระดับสูง เพราะนักเรียนจะเขาใจเหตุการณ
ตางๆอยางชัดเจนผานกระบวนการวิเคราะหหนวยยอย  การวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะห
หลักการโดยนักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตางๆจากสวนยอยสูสวนใหญ  และเชื่อมความสัมพันธ
ของประเด็นตางๆเขาดวยกันจนสามารถสรุปอยางเปนหลักการโดยมีเหตุผลรองรับ    
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 1.1.2 ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารซาโน (Marzano’s  Taxonomy) 
 มารซาโน (Marzano. 2001: 11–12) อธิบายวา  รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรูประกอบดวย 
3 ระบบ ไดแก  ระบบแหงตน  ระบบการบูรณาการ  และระบบสติปญญา  ระบบแหงตนตัดสินการ
ยอมรับการเรียนรูเรื่องใหม  เม่ือระบบแหงตนรับการเรียนรูเร่ืองใหม  ระบบบูรณาการจะเขามา
เกี่ยวของกับการกําหนดเปาหมายของการเรียนรูน้ัน  โดยการออกแบบกลยุทธตางๆเพื่อการบรรลุ
เปาหมายแหงการเรียนรูและระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทําขอมูลในลักษณะของการวิเคราะห  
ดังนั้นปริมาณความรูของนักเรียนแตละคนจึงมีผลตอความสําเร็จอยางสูงในการเรียนรูเร่ืองใหมซ่ึง
ความรูใหมสามารถตอยอดจากความรูเดิมไดอยางกวางขวาง ดังแสดงตามภาพประกอบ 1 
 
                                การเรียนรูเร่ืองใหม 
 

                 ใช                           ไมใช 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    

ภาพประกอบ 1 รูปแบบพฤติกรรมการเรยีนรู 
ที่มา: Marzano , Robert J.: (2001). Designing a New Taxonomy  of  Education Objectives.  P.11. 

 

 จากภาพประกอบ1 แสดงใหเห็นวา กระบวนการถายเทของขอมูลเริ่มจากระบบแหงตน
ตอเน่ืองมาที่ระบบบูรณาการและระบบสติปญญาและสิ้นสุดที่ความรู  ระบบแตละระบบจะสงผล
สะทอนตออีกระบบที่ตามมาอยางตอเน่ือง  ถาระบบแหงตนไมเชื่อวาการเรียนรูเร่ืองใหมเปนเรื่อง
สําคัญ  แรงจูงใจในการเรียนรูจะต่ําหรือถาระบบบูรณาการกําหนดเปาหมายไมชัดเจน  การเรียนรูจะ
ประสบอุปสรรค  หรือแมการกําหนดเปาหมายชัดเจนและกํากับตรวจสอบอยางมีประสิทธิผลแต
กระบวนการจัดกระทําขอมูลในระบบสติปญญาปฏิบัติการไมมีประสิทธิผล  การเรียนรูจะไมประสบ
ผลสําเร็จ  ดังน้ันระบบทั้ง 3 จึงเปนระบบที่มีการจัดลําดับถูกตองในกระบวนการถายเทขอมูล 

ระบบแหงตนทําหนาที่ตัดสนิ 

คงพฤติกรรมการเรียนรูตอไป 

ระบบบูรณาการกําหนด 
เปาหมายและยุทธศาสตร 

ระบบสติปญญาจัดกระทํา 
กับขอมูลที่เกีย่วของ 

ความรู 
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       มารซาโน  (Marzano. 2001: 30-60) จึงไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษารูปแบบใหม 
(A New Taxonomy of Educational Objectives) ประกอบดวยความรูสามประเภทและกระบวนการ
จัดกระทําขอมูล 6 ระดับ  โดยมีรายละเอียดดังน้ี 
       ประเภทของความรู  ไดแก 
 1. ขอมูล เนนการจัดระบบความคิดเห็น จากขอมูลงายสูขอมูลยาก เปนระดับความคิดรวบยอด   
ขอเท็จจริง ลําดับเหตุการณ สมเหตุและผล เฉพาะเรื่องและหลักการ 
 2. กระบวนการ เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู จากทักษะสูกระบวนการอัตโนมัติ อันเปน 
สวนหนึ่งของความสามารถที่สั่งสมไว 
 3. ทักษะ เนนการเรียนรูที่ใชระบบโครงสรางกลามเนื้อ จากทักษะงาย สูกระบวนการที่ซับซอนขึ้น 
       โดยมีกระบวนการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ ดังน้ี 
 ระดับที่ 1 ขั้นรวบรวม เปนการคิดทบทวนความรูเดิม รับขอมูลใหมและเก็บเปนคลังขอมูลไว  
เปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสูความจํานําไปใชในการปฏิบัติการโดยไมจําเปนตองเขาใจ
โครงสรางของความรูน้ัน 
 ระดับที่ 2 ขั้นเขาใจ เปนการเขาใจสาระที่เรียนรู สูการเรียนรูใหมในรูปแบบการใช
สัญลักษณ  เปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูน้ันโดยเขาใจประเด็นสําคัญ 
 ระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะห เปนการจําแนกความเหมือนและความแตกตางอยางมีหลักการ  การ
จัดหมวดหมูที่สัมพันธกับความรู การสรุปยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได การ
ประยุกตใชในสถานการณใหมโดยใชฐานความรู และการคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของขอมูล 
 ระดับที่ 4 ขั้นใชความรูใหเปนประโยชน เปนการตัดสินใจในสถานการณที่ไมมีคําตอบ
ชัดเจน การแกไขปญหาที่ยุงยาก การอธิบายปรากฏการณที่แตกตาง และการพิจารณาหลักฐานสูการ
สรุปสถานการณที่มีความซับซอน การตั้งขอสมมติฐานและการทดลองสมมติฐานนั้นบนพื้นฐานของ
ความรู 
 ระดับที่ 5 ขั้นบูรณาการความรู เปนการจัดระบบความคิดเพื่อบรรลุเปาหมายการเรียนรูที่
กําหนด การกํากับติดตามการเรียนรูและการจัดขอบเขตการเรียนรู 
 ระดับที่ 6 ขั้นจัดระบบแหงตน เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวะการณเรียนรูและภาระ
งานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการเรียนรูที่ตนมี 
 ดังภาพประกอบ 2 
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ภาพประกอบ 2 ระดับของกระบวนการจัดกระทํากับขอมูลตามทฤษฎีการคิดของมารซาโน 

ที่มา: Marzano. Robert  J. (2001). Designing  a  New  Taxonomy  of  Educational  Objectives. P.60 
 

ถาสังเคราะหแนวคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) และมารซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
สามารถเชื่อมโยงเพื่อเปนกรอบแนวคิดทักษะการคิดวิเคราะห โดยสรุปเปน 5 ดาน  ตามทฤษฎีการ
คิดของมารซาโนเปนสําคัญ เพราะทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) เม่ือบูรณาการกับ
ทฤษฎีการคิดของมารซาโน (Marzano’s Taxonomy) พบวา 5 ดานของขั้นการคิดวิเคราะหของมารซาโน  
สอดคลองกับ 3 หลักการวิเคราะหของบลูม และสามารถนําไปเปนกรอบแนวคิดทักษะการคิด
วิเคราะหไดอยางเปนรูปธรรม  (ปรียานุช  สถาวรมณี. 2548: 27) ดังแสดงในภาพประกอบ 3 
 

ทักษะการคิดวิเคราะห 
 

ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของบลูม 
(Bloom’s Taxonomy) 

ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารซาโน 
(Marzano’s  Taxonomy) 

1. หลักการวิเคราะหหนวยยอย 1. ดานการจําแนก 
2. ดานการจัดหมวดหมู 

2. หลักการวิเคราะหความสมัพันธ 3. ดานการสรุป 
3. หลักการวิเคราะหหลักการ 4. ดานการประยุกต 

5. ดานการคาดการณ 
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หลักการวิเคราะหหนวยยอย หลักการวิเคราะห
ความสัมพันธ 

 

หลักการวิเคราะหหลักการ 

ดานการ 
จําแนก 

ดานการ 
จัดหมวดหมู 

ดานการสรุป ดานการ 
ประยุกต 

ดานการ 
คาดการณ 

 
ภาพประกอบ  3  กรอบแนวคิดทักษะการคิดวิเคราะห 

 ที่มา: 1. Bloom, Benjamin  S.; et al. (1956). Taxonomy  of  Educational  Objectives  
Book1: Cognitive  Domain. P. 201 – 207 

         2. Marzano, Robert J. (2001). Designing a New Taxonomy of Educational  
Objectives. P.60. 

 
 ทฤษฎีการคิดของบลูมและทฤษฎีการคิดของมารซาโน ในขั้นการคิดวิเคราะหสามารถหลอม

รวมไดดังน้ี (ปรียานุช  สถาวรมณี. 2548: 27-28) 
1. หลักการวิเคราะหหนวยยอยของบลูมกับทักษะการคิดดานการจําแนกและดานการจัด

หมวดหมูของมารซาโน เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆและเหตุการณที่มีความ
เหมือนกันและแตกตางกัน  ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑและเปนความสามารถ
ในการจัดลําดับ ประเภท และกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน โดยดานการจําแนกและดานการ
จัดหมวดหมูสามารถพัฒนาดวยกิจกรรมการสรางผังมโนทัศน กิจกรรมการใชเทคนิคในการตั้งคําถาม   
 2. หลักการวิเคราะหความสัมพันธของบลูมกับทักษะดานการสรุปของมารซาโน เปน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกา และขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปน
ประเด็นตางๆ โดยดานการสรุปอยางมีเหตุผลสามารถพัฒนาดวยกิจกรรมการทําโครงงาน กิจกรรม
การอภิปราย กิจกรรมระดมสมอง  
 3. หลักการวิเคราะหหลักการของบลูมกับทักษะการคิดดานประยุกตและดานการคาดการณ
ของมารซาโน เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชในสถานการณใหมและใน
การกะประมาณ คาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตได โดยดานการประยุกตและดานการคาดการณ  
สามารถพัฒนาดวยกิจกรรมการสรางผังมโนทัศน  กิจกรรมการใชเทคนิคในการตั้งคําถาม กิจกรรม
การทําโครงงาน กิจกรรมการอภิปราย กิจกรรมการระดมสมอง กิจกรรมการใชแหลงเรียนรูในชุมชน
และธรรมชาติ  
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        1.3 องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
        เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 26-30) ไดแบงการคิดวิเคราะหเปน 4 องคประกอบ ดังน้ี 
 1. ความสามารถในการตีความ หมายถึง การพยายามทําความเขาใจ และใหเหตุผลแกสิ่งที่
เราตองการจะวิเคราะห เพ่ือแปลความหมายที่ไมปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้นเปนการสรางความเขาใจ
ตอสิ่งที่ตองการวิเคราะห โดยเกณฑที่แตละคนใชเปนมาตรฐานในการตัดสินใจยอมแตกตางกันตาม
ความรู ประสบการณ คานิยมของแตละบุคคล และความสามารถในการเชื่อมโยงเหตุผล  
 2. ความรูความเขาใจในเรื่องที่จะวิเคราะห หมายถึง เราจะคิดวิเคราะหไดดีน้ันตองมีความรู
ความเขาใจพ้ืนฐานของเรื่องนั้น เพราะความรูจะชวยกําหนดขอบเขตของการวิเคราะหแจกแจง และ
จําแนกไดวาเรื่องน้ันเกี่ยวของกับอะไร มีองคประกอบยอยๆอะไรบาง มีกี่หมวดหมู จัดลําดับ
ความสัมพันธอยางไรและรูวาอะไรเปนสาเหตุ 
 3. ความชางสังเกต ชางสงสัย และชางถาม หมายถึง นักคิดเชิงวิเคราะหตองมีองคประกอบ
ทั้ง 3 น้ีรวมดวย เพราะจะนําไปสูการสืบคนความจริงและเกิดความชัดเจนในประเด็นที่ตองการ
วิเคราะห ขอบเขตของคําถามจะตองยึดหลัก 5 W 1 H คือ ใคร (Who) ทําอะไร (What) ที่ไหน  
(Where) เม่ือไร (When) เพราะเหตุใด (Why) อยางไร (How) 
 4. ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการใชเหตุผล  
จําแนกแยกแยะไดวาสิ่งใดเปนความจริง สิ่งใดเปนความเท็จ สิ่งใดมีรายละเอียดสัมพันธเชื่อมโยงกัน
อยางไร 
 จากการศึกษาองคประกอบของการคิดวิเคราะหสรุปไดวา ความสามารถดานการคิด
วิเคราะหประกอบดวยการสังเกต ความเขาใจในขอเท็จจริง การตีความ การหาความสัมพันธเชิง
เหตุผล และการแสดงความคิดเห็นจากขอมูลที่ไดรับ ซ่ึงทุกองคประกอบจะเกี่ยวของและเปนการใช
ทักษะเหลานี้อยางตอเน่ืองกัน 
 

        1.4 แนวคิดและหลักการของการคิดวิเคราะห 
 นักการศึกษา นักคิดและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหแนวคิดและหลักการของกระบวนการคิด
วิเคราะหไววาเปนทักษะพื้นฐานหรือขั้นตอนหนึ่งของความคิดระดับสูง แตรายละเอียดของแตละทานก็จะ
แตกตางกันไป ไมชัดเจนวาคิดวิเคราะหอยูในขั้นตอนที่เหมือนกันแตจะมีขอความที่แสดงถึงการคิด
วิเคราะห ปรากฏอยูเชน การแยกแยะ การจําแนก การจัดระบบขอมูล การเปรียบเทียบ การเชื่อมโยง
ความสัมพันธ การแสดงความสัมพันธของขอมูล การหาสาเหตุ การมีเหตุผล ฯลฯ ซ่ึงขอความขางตนเปน
ลักษณะของการคิดวิเคราะหดังความสัมพันธในตารางดังนี้ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2549: 
3-6) 
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ตาราง 1 แสดงความสัมพันธระหวางการคิดวิเคราะหกบัการคิดระดับสูง 
 

การคิดระดับสงู การคิดวิเคราะห 
การแกปญหา ทําความเขาใจปญหา หาความสัมพันธขอมูลเพ่ือแกปญหา เปรียบเทียบ

ทางเลือก ลงมือแกปญหา ตรวจสอบผลการดําเนินงาน 
การตัดสินใจ หาเหตุผล จําแนกขอมูล เปรียบเทียบทางเลือกเพื่อการตัดสินใจอยางมี

เหตุผล  
คิดอยางมีวิจารณญาณ จําแนกแยกแยะ จัดระบบขอมูลอยางมีเหตุผล เปรียบเทียบขอมูลเพ่ือการ

ตัดสินใจอยางมีเหตุผล 
คิดสรางสรรค เชื่อมโยงความสัมพันธขอมูล จัดระบบขอมูล เปรียบเทียบขอมูลใหมกับ

ขอมูลเดิม ผสมผสานนําไปสูการสรางผลงานที่สรางสรรคโดยพัฒนาจาก
ของเดิมหรือสรางขึ้นใหม 

 

 ความสามารถในการคิดวิเคราะหน้ันจะตองมีความสามารถในการสื่อสาร เพราะการคิด
วิเคราะหจะตองผานกระบวนการสื่อสาร คือการรับสารและการสงสาร ดังน้ี การรับรูโดยการรับสารคือ
ดู/สังเกต (ภาพ แผนภาพ แผนภูมิ ตาราง ฯลฯ) หรือฟง (เร่ืองราว การสนทนา บทเพลง บทกลอน 
ละคร ฯลฯ) หรือาน (ขอความ เรื่องราว บทกลอน บทสนทนา ฯลฯ) แลวนําสิ่งที่ไดจากการรับสาร (ดู 
อาน ฟง) สูกระบวนการคิดวิเคราะห ไดผลอยางไรจึงสงสารออกไป โดยการบอก/อธิบาย (การ
จําแนก/เปรียบเทียบเหตุและผล จุดเดน-จุดดอย หลักการ ความสําคัญของเหตุการณ) หรือเขียน 
(การจําแนก/เปรียบเทียบเหตุและผล จุดเดน-จุดดอย หลักการ ความสําคัญของเหตุการณ) หรือวาด
ภาพ/แผนภาพ (การจําแนก/เปรียบเทียบเหตุและผล จุดเดน-จุดดอย หลักการ ความสําคัญของ
เหตุการณ) หรือแสดง/ปฏิบัติ (จําแนก/จัดกลุม/เปรียบเทียบ/ขอมูล) 
  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 4 แผนผังแสดงหลักการของการคิดวิเคราะห 

การรับสาร 

ดู/สังเกต 
------------------ 

อาน 
------------------ 

ฟง 
 

การคิดวิเคราะห 

-สถานการณ 
-เหตุการณ 
-เรื่องราว 
-บทกลอน 
-บทสนทนา 
-ภาพ 
-แผนภาพ 

ฯลฯ 

การสงสาร 

บอก/อธิบาย 
------------------------ 
เขียนบรรยายวาด 
------------------------ 
ภาพ/แผนภาพ 

------------------------ 
แสดง/ปฏิบัต ิ
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 จากการศึกษาแนวคิดและหลักการของการคิดวิเคราะหสรุปไดวา การคิดวิเคราะหเปน
ทักษะพื้นฐานหรือขั้นตอนหนึ่งของการคิดระดับสูง ซ่ึงไดแก การแกปญหา การตัดสินใจ การคิดอยาง
มีวิจารณญาณ การคิดสรางสรรค ซ่ึงทักษะการคิดวิเคราะหตองอาศัยการทํางานของสมองในการรับรู
ขอมูลและการสงขอมูลดวยการบอก/อธิบาย การเขียน การวาดภาพและการแสดงออกเพื่อใหผูอ่ืน
ไดรับรูในสิ่งที่ตนเองคิด 
 

        1.5 การวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
        การพัฒนาทักษะการคิดไดกลายเปนประเด็นที่มีความสําคัญมากขึ้นในระบบการศึกษา แต
สิ่งที่เปนปญหาติดตามมา คือทําอยางไรจึงจะสามารถวัดผลของการคิดและทักษะการคิดได 
นอกเหนือไปจากจะสอนใหเกิดทักษะการคิดแลว (Quellmalz. 1985: 1) แนวทางการวัดทักษะการคิด
สามารถดําเนินการวัดไดดวยรูปแบบวิธีวัด 3 วิธีผสมผสานกัน (Stiggins ; Rubel &  Quellmalz. 
1988: 6) คือ ใชวิธีการถามคําถามดวยปากเปลาระหวางการเรียนการสอน ใชวิธีการทดสอบดวย
แบบทดสอบและการสังเกตการณแสดงออกโดยครูผูสอนอยางมีจุดมุงหมาย ทั้งน้ีการใชวิธีการทั้งสาม
วิธีดังกลาวขางตนนั้น ตั้งอยูบนพ้ืนฐานความเชื่อที่วาครูผูสอนมีศักยภาพในการสังเกตและการตัดสิน
พฤติกรรมของผู เรียนไดอยางมีประสิทธิภาพและประเด็นสุดทายเชื่อวาครูผูสอนมีความรู 
ความสามารถในเรื่องที่สอนเปนอยางดี 
        สติ๊กกินและคณะ (Stiggins, Rubel &  Quellmalz. 1988: 6-7) ไดกําหนดขั้นตอนในการ
วัดทักษะการคิดไวเปน 3 ขั้นตอน คือ 
  1. นิยามทักษะการคิดที่ตองการวัดใหชัดเจน 
  2. กําหนดรูปแบบการประเมิน (Assessment) ที่จะใชในชั้นเรียนอยางนอย 2 วิธี ไดแก 
การประเมินดวยการถามคําถามปากเปลาในชั้นเรียน การทดสอบดวยแบบทดสอบ และการประเมิน
จากการสังเกตผลของการแสดงออก 
  3. วางแผนยุทธศาสตรในการประเมินใหครอบคลุมทักษะการคิดทุกประเภท ซ่ึงลักษณะ
ของการคิดอาจเปนการคิดแบบซับซอนที่ประกอบดวยทักษะการคิดยอยอยางนอยสองทักษะขึ้นไป 
 ดังน้ันสรุปไดวาการวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหจะดําเนินการตามนิยามลักษณะ
การคิดวิเคราะหที่กําหนด มีการแสดงหลักฐานรองรอยผลของการคิดที่ไดประเมินและควรใชรูปแบบ
การประเมินที่หลากหลาย 
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2. การประเมินการคดิวิเคราะหตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช 2544 
         การประเมินการคิดวิเคราะห (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน. 2548: 33 - 35) 
เปนเง่ือนไขสําคัญประการหนึ่งที่ผูเรียนทุกคนจะตองไดรับการประเมินใหผานเกณฑที่สถานศึกษากําหนด  
จึงจะไดรับการตัดสินใหผานผลการศึกษาแตละชวงชั้น การประเมินดังกลาวเปนมาตรการสําคัญอยาง
หน่ึงในการพัฒนาและยกระดับคุณภาพการศึกษาเพราะมาตรการดังกลาวจะชวยใหผูเรียนทุกคนไดรับ
การฝกฝนใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะหอันเปนพ้ืนฐานของการเรียนรูในทุกๆดานอยางจริงจัง 
     

        2.1 ภารกิจในการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
        การประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของผูเรียนตามจุดเนนของหลักสูตรภารกิจที่
สถานศึกษาควรดําเนินการ มีดังน้ี 
 1. กําหนดมาตรฐานความสามารถดานการคิดวิเคราะหของผูเรียนที่จะจบในแตละชวงชั้น
สําหรับหลักสูตรสถานศึกษา 
 2. กําหนดเกณฑการประเมินเพ่ือใชตัดสินผลการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหใน
แตละชวงชั้น 
 3. กําหนดแนวทางและวิธีการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 4. ออกแบบและทําการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหตามแนวทางที่สถานศึกษา
กําหนด 
 5. ออกแบบและจัดทํารายงานผลการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 6. ประเมินตัดสินความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผานชวงชั้น 
 

         2.2 ข้ันตอนการดําเนินการในการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
        ขั้นตอนการดําเนินการประเมินผลความสามารถดานการคิดวิเคราะห ควรมีขั้นตอนดังน้ี 
 1. คณะกรรมการบริหารหลักสูตรและวิชาการของสถานศึกษากําหนดเกณฑและแนว
ทางการประเมิน 
     1.1 กําหนดมาตรฐานความสามารถดานการคิดวิเคราะหพรอมทั้งตัวชี้วัดความสามารถในแต
ละระดับชวงชั้น 
     1.2 กําหนดแนวทางการประเมินที่เหมาะสม เชน ความสามารถจริงของผูเรียนในการ
ปฏิบัติกิจกรรมทางการเรียนในรายวิชาตางๆในสวนที่เกี่ยวของกับความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดย
ประเมินจากครูผูสอน การมอบหมายใหผูเรียนไปศึกษาคนควาและเขียนเปนรายงาน ผลงานเชิง
ประจักษตางๆเกี่ยวกับความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ที่รวบรวมและนําเสนอในรูปแบบแฟมสะสมงาน  
การทดสอบโดยใชแบบทดสอบแบบเขียนตอบหรือโดยวิธีทดสอบอื่นๆ เปนตน 
    1.3 กําหนดเกณฑการประเมินเพ่ือใชตัดสินผลคุณภาพความสามารถดานการคิด
วิเคราะห 
    1.4 กําหนดแนวทางการสงเสริมพัฒนาปรับปรุงผูเรียนใหไดคุณภาพตามมาตรฐานที่
สถานศึกษากําหนด 
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 2. ประกาศแนวทางและวิธีการประเมินดังกลาวขางตน ใหผูเกี่ยวของไดรับทราบอยางสมํ่าเสมอ
และชี้แจงใหเกิดความเขาใจ 
 3. สถานศึกษาควรจะแตงตั้งคณะกรรมการการดําเนินการประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหเพ่ือทําหนาที่ในการจัดทําการประเมิน สรุปรวบรวมขอมูลและตัดสินผลการประเมิน 
 4. กรรมการดําเนินการประเมินนําเสนอผลการประเมินตอคณะกรรมการบริหารหลักสูตร
และสถานศึกษา เพ่ือใหความเห็นชอบและเสนอใหผูบริหารอนุมัติผลตอไป 
 

         2.3 แนวทางการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหรายป 
 การประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหเม่ือสิ้นปการศึกษา เพ่ือสรุปความสามารถ
ของผูเรียนในแตละปการศึกษา มีแนวทางดําเนินการดังน้ี 
 1. ผูมีหนาที่ประเมินผูเรียนทําการประเมินตามเทคนิคและวิธีการที่คณะกรรมการกําหนด
เพ่ือใหไดขอมูลความสามารถของผูเรียนดานการคิดวิเคราะห ครบถวนตามศักยภาพที่แทจริงของ
ผูเรียน รายงานคณะกรรมการดําเนินการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผูมีหนาที่ประเมิน
สามารถที่จะสรุปผลการประเมินกลางปหรือเม่ือสิ้นภาคเรียนแรก แจงใหผูเรียนทราบสถานภาพของ
ตนเองเพื่อใชเปนขอมูลนําไปปรับปรุงพัฒนาตนเองไดในโอกาสตอไป 
 2. คณะกรรมการการดําเนินการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห สรุปผลการ
ประเมินเม่ือสิ้นสุดปการศึกษา และรายงานผลการประเมินใหผูเรียนและผูปกครองทราบ 
 3. เสนอแนวทางการพัฒนาปรับปรุงแกไขในกรณีผูเรียนไมผานเกณฑการประเมินที่ได
กําหนดไว 
 

         2.4  แนวทางการประเมินตัดสินผลความสามารถดานการคิดวิเคราะหผานชวงชั้น 
 ความสามารถดานการคิดวิเคราะหของผูเรียนจะตองถูกประเมินผลเม่ือจบการศึกษาแตละชวง
ชั้น  ตามเกณฑที่หลักสูตรกําหนด การประเมินตัดสินผลผูเรียนเพื่อตัดสินการผานชวงชั้นควรใชผลการ
ประเมินตลอดทั้ง 3 ปของชวงชั้น ทั้งน้ีควรจะไดมีการพิจารณาพัฒนาการความสามารถดานการคิดวิเคราะหในเชิง
วินิจฉัยและปรับปรุงพัฒนาโดยตลอด ในการประเมินผลเพื่อตัดสินการผานชวงชั้นสามารถดําเนินการ
ไดดังน้ี 
 1. ผูมีหนาที่ประเมิน ทําการตรวจสอบหรือประเมินผูเรียนในความรับผิดชอบตามเทคนิค
วิธีการที่กําหนดเพื่อใหไดขอมูลความสามารถของผูเรียนดานการคิดวิเคราะหอยางถูกตองครบถวน 
ตามศักยภาพผูเรียน รายงานคณะกรรมการการดําเนินการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 2. คณะกรรมการดําเนินการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห พิจารณาตัดสินการ
ผานมาตรฐานตามเกณฑที่สถานศึกษากําหนด 
 3. ดําเนินการซอมเสริม ปรับปรุงแกไข ผูเรียนที่ยังไมผานเกณฑการประเมินและสงเสริม
พัฒนาผูเรียนใหมีศักยภาพสูงขึ้น แลวประเมินผลใหมในระหวางการจัดการเรียนการสอนทั้ง 3 ปของ
ชวงชั้น ทั้งนี้อาจมีนักเรียนบางสวนผานเกณฑที่ยอมรับไดหรือบางสวนอาจมีความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหในระดับดีในปที่ 1 หรือ 2 ของชวงชั้นแลวก็ได 
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 4. จัดสงเสริมการประเมิน นําเสนอคณะกรรมการการบริหารหลักสูตรและวิชาการของ
สถานศึกษาใหความเห็นชอบเพื่อนําเสนอใหผูบริหารสถานศึกษาอนุมัติผลการตัดสินการผานชวงชั้น
ตอไป 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของสรุปไดวาการประเมินการคิดวิเคราะหตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 สถานศึกษาทุกแหงตองปฏิบัติและเลือกวิธีใหเหมาะสม โดย
การกําหนดแนวทางและเกณฑการประเมินการคิดวิเคราะหเพ่ือนําไปสูการตัดสินที่มีคุณภาพและ
สามารถนําผลไปใชไดอยางถูกตองและเที่ยงตรง 
 
3. เอกสารเกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกลุมสาระคณิตศาสตร 
        การที่ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีคุณภาพนั้น จะตองมีความสมดุลระหวาง
สาระทางดานความรู ทักษะกระบวนการ ควบคูไปกับคุณธรรม จริยธรรมและคานิยม ดังนี้ (สํานัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2548: 6)  
 1. มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพ้ืนฐานเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการ การวัด  
เรขาคณิต  พีชคณิต  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรูน้ันไปประยุกตได 
 2. มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก ความสามารถในการแกปญหาดวย
วิธีการที่หลากหลาย การใหเหตุผล การสื่อสาร สื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การมี
ความคิดริเริ่มสรางสรรค การเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตร และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับ
ศาสตรอ่ืนๆ 
 3. ความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ มีระเบียบวินัย มีความรอบคอบ มีความ
รับผิดชอบ มีวิจารณญาณ มีความเชื่อม่ันในตนเอง พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและมีเจตคติที่ดีตอ
คณิตศาสตร 
 

         3.1 สาระการเรียนรู (Strands) 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2548: 2)  
ไดใหความหมายของ สาระการเรียนรูวาเปนกรอบเนื้อหา (Framework) หรือขอบขายองคความรู 
(Content  Area) ที่จัดเปนหมวดหมู (Categories) ของเนื้อหาเฉพาะอยางเปนระบบ 
 ตามหลักสูตรขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 น้ัน ไดกําหนดสาระการเรียนรูที่จําเปนสําหรับ
ผูเรียน 6 สาระ  ดังน้ี (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2548: 2-5)   
  สาระที่ 1   จํานวนและการดําเนินการ 
  สาระที่ 2   การวัด 
  สาระที่ 3   เรขาคณิต 
  สาระที่ 4   พีชคณิต 
  สาระที่ 5   การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
  สาระที่ 6   ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
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  สาระที่ 1-5 จะบงบอกถึงเน้ือหาสาระที่ผู เรียนตองเรียน สวนสาระที่ 6 น้ัน จะเปน
กระบวนการหรือวิธีการในการเรียนรูสาระที่ 1-5 รวมถึงการประยุกตใชของผูเรียน ซ่ึงมีรายละเอียดพอ
สังเขปดังน้ี 
 

 1. จํานวนและการดําเนินการ 
 พัฒนาการของความรูสึกเชิงจํานวน (Number Sense) เปนสิ่งที่สําคัญอันหนึ่ง ความรูสึก
เชิงจํานวนเปนสามัญสํานึกและความเขาใจเกี่ยวกบัจํานวนที่อาจพิจารณาในดานตางๆเชน 
      1.1 เขาใจความหมายของจํานวนที่ใชบอกปริมาณและใชบอกอันดับที่ เชน ดินสอ 5 แทง 
วิ่งเขาเสนชัยเปนที่ 5 
      1.2 เขาใจความสัมพันธที่หลากหลายของจํานวนตางๆหรือกับจํานวนอื่นๆ 
      1.3 เขาใจเกี่ยวกับขนาดหรือคาของจํานวนใดๆ เม่ือเปรียบเทียบกับจํานวนอืน่ เชน 30 
มีคามากกวา 3 มากแตมีขนาดใกลเคียงกับ 26 
      1.4 เขาใจผลที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับการดาํเนินการของจํานวน เชน คําตอบของ 65 + 42 
ควรมากกวา 100 เพราะวา 65 > 60 และ 42 > 40 แต 60 + 40 = 100 
      1.5 ใชเกณฑจากประสบการณในการเทียบเคียงถึงความสมเหตุสมผลของจํานวน เชน การ
รายงานวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 คนหนึ่งสูง 250 เซนติเมตรนั้น ไมนาจะเปนไปได 
 ความรูสึกเชิงจํานวนสามารถพัฒนาและสงเสริมใหเกิดขึ้นกับผูเรียนได โดยจัดประสบการณ
การเรียนรูที่เหมาะสมซึ่งรวมไปถึงการคิดในใจและการประมาณคา ผูเรียนที่มีความรูสึกเชิงจํานวนดี
น้ันจะเปนผูที่สามารถตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดจากการคํานวณและการแกปญหา
ไดดีดวย 
 2. การวัด 
  การศึกษาเรื่องการวัดมีความสําคัญในหลักสูตรคณิตศาสตรตั้งแตระดับประถมศึกษาไปจนถึง
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เพราะวาการวัดสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันในมุมมองตางๆ  
การศึกษาการวัดยังเปนการเปดโอกาสในการเรียนรูและประยุกตใชคณิตศาสตรสาขาอื่น เชน การ
ดําเนินการของจํานวน แนวคิดทางเรขาคณิต ความคิดรวบยอดทางสถิติ และความรูเกี่ยวกับฟงกชัน 
 การวัดแสดงใหเห็นถึงความเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรดวยกัน และระหวางคณิตศาสตร
กับศาสตรอ่ืนๆ เชน สังคมศึกษา วิทยาศาสตร ศิลปะและพลศึกษา 
 3. เรขาคณิต 
 การนึกภาพ (Visualization) เปนลักษณะที่สําคัญของการคิดทางเรขาคณิต สวนแบบจําลอง
ทางเรขาคณติ (Geometric Model) และเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (Spatial Reasoning) เปนวิธกีารใน
การอธิบายและสรุปสิ่งแวดลอมกายภาพและเปนเครื่องมือสาํคัญของการแกปญหา 
 การนึกภาพเปนการนึกถึงหรือวิเคราะหภาพหรือรูปเรขาคณิตตางๆในจินตนาการเพื่อคิด
หาคําตอบหรือกระบวนการที่จะไดภาพหรือเกิดภาพที่ปรากฏ 
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 ในที่น้ี เหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิเปนการใชความรูความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติตางๆของรูปเราขา
คณิตและความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิตมาใหเหตุผลหรืออธิบายปรากฏการณหรือแกปญหาทาง
เรขาคณิต 
 สวนแบบจําลองทางเรขาคณิต ไดแก รูปเรขาคณิต ซ่ึงใชในการอธิบายความสัมพันธหรือ
ชวยแกปญหาที่กําหนดให 
 4. พีชคณิต 
 คณิตศาสตรเปนศาสตรหน่ึงที่วาดวยเรื่องเก่ียวกับการสํารวจคนหาเพื่อทําความเขาใจใน
แบบรูปชนิดตางๆ แบบรูป (Pattern) เปนความสัมพันธที่แสดงลักษณะสําคัญรวมกันของชุดของ
จํานวนรูปเรขาคณิตหรืออ่ืนๆ การใหผูเรียนไดฝกสังเกตและวิเคราะหแบบรูปจะชวยสงเสริมใหเกิด
กระบวนการสรางองคความรูทางคณิตศาสตร กลาวคือ สังเกต สํารวจ คาดการณ และใหเหตุผล
สนับสนุน แบบรูปจะเกี่ยวของกับพีชคณิตเปนสวนใหญ 
 5. การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
 สําหรับในสาระนี้ผูเรียนจะตองมีความเขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูล
นอกจากนี้ตองสามารถใชความรูเกี่ยวกบัความนาจะเปนในการคาดการณไดอยางสมเหตุสมผลและชวย
ในการตัดสินใจและแกปญหา 
 6. ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
       6.1 การแกปญหา 
       การแกปญหาเปนสวนสําคัญของหลักสูตรคณิตศาสตร ซ่ึงจะตองเปนจุดมุงหมายที่
สําคัญของการสอนคณิตศาสตรและสอดแทรกเขาไปในกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร  การแกปญหา
ไมใชเน้ือหาหน่ึงๆแตเปนกระบวนการที่รวมอยูในหลักสูตรทั้งหมดและกําหนดบริบทที่ใชในการเรียนรู
เนื้อหาและทักษะ  การแกปญหานั้นเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูคณิตศาสตร ดังนั้นจึงไมใชเนื้อหา
ที่แยกออกมาโดยเด็ดขาด  การแกปญหาในคณิตศาสตรจะตองประกอบดวยสาระทั้ง 5 สาระ บริบท
ของปญหาสามารถแปรเปลี่ยนไดจากปญหาที่เกี่ยวของกับชีวิตประจําวันไปจนถึงการประยุกตใชใน
ดานวิทยาศาสตรหรือการทํางาน ปญหาที่ดีจะตองบูรณาการเนื้อหาที่สําคัญหลายๆเรื่องเขาดวยกัน 
       6.2 การใชเหตุผล 
       จุดมุงหมายหลักของการสอนคณิตศาสตรคือ การชวยใหผูเรียนไดพัฒนาความเชื่อที่วา
ตนเองมีความสามารถที่จะเรียนรูคณิตศาสตร และเปนผูที่กําหนดความสําเร็จหรือความลมเหลวของ
ตนเอง ความเชื่อน้ันจะมีการพัฒนาขึ้นเม่ือผูเรียนมีความมั่นใจในความสามารถของตนเองที่จะให
เหตุผลและตัดสินการคิดของตนเอง บุคคลที่คิดอยางมีเหตุผลและอยางวิเคราะหจะมองแบบรูป
โครงสรางขอกําหนดตางๆทั้งในรูปของสถานการณจริงและที่อยูในรูปของสัญลักษณ ความสามารถใน
การใหเหตุผลมีความสําคัญอยางยิ่งตอการทําความเขาใจคณิตศาสตร 
      6.3 การสื่อสาร การสื่อความหมาย และการนําเสนอ 
      คณิตศาสตรเปนภาษาที่มีความหมายเม่ือผูเรียนสื่อสารทางคณิตศาสตรและประยุกตใช
คณิตศาสตรไดเปนอยางดี การสื่อสารมีบทบาทสําคัญในการชวยใหผูเรียนสรางความสัมพันธระหวาง
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ความคิดที่ยังไมเปนระบบเขากับคณิตศาสตรที่เปนสัญลักษณและนามธรรม  นอกจากนี้การสื่อสารยัง
มีบทบาทที่สําคัญในการชวยใหผูเรียนเชื่อมโยงการนําเสนอแนวความคิดทางคณิตศาสตรที่อยูใน
ลักษณะกายภาพ รูปภาพ กราฟ สัญลักษณ ภาษา และนามธรรมเขาดวยกัน ซ่ึงการนําเสนอ การพูด 
การฟง  การเขียน และการอาน เปนทักษะการสื่อสารหลักและจะตองบูรณาการเขาไปในหลักสูตร
คณิตศาสตร  การตั้งคําถามที่กระตุนใหผูเรียนคิดและอธิบายความคิดของตนเองดวยการพูดหรือการ
เขียนนั้น จะชวยใหผูเรียนเขาใจแนวคิดที่กําลังแสดงออกมาไดอยางแจมแจง 
      6.4 ความคิดริเริ่มสรางสรรค 
      ลักษณะและกระบวนการเรียนรูอยางสรางสรรค เกิดจากการรวบรวมผสมผสานและ
เชื่อมโยงความสัมพันธใหมจากความรูและประสบการณที่มีอยูเดิม เพ่ือมองหาแนวทางในการ
แกปญหา ความบกพรอง ความขาดหาย ดวยการตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับปญหาขอบกพรอง และ
ทดสอบสมมติฐานที่ตั้งขึ้นเพ่ือจะทําใหผลกระจางชัดสมบูรณ และขั้นสุดทายก็เปนการแจงและสื่อสาร
ผลที่เกิดขึ้นจากการคนพบ การจัดการเรียนรูสามารถเริ่มตนจากการนําเสนอปญหาที่ทาทาย  
นาสนใจ เหมาะสมกับวัยใหผูเรียนสามารถนําความรูพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรที่มีอยูมาใชแกปญหาได  
การเปดโอกาสใหผูเรียนคิดและนําเสนอแนวคิดของตนอยางอิสระภายใตการใหคําปรึกษาแนะนําของ
ผูสอนหรือการใหผูเรียนไดเสนอแนวคิดหลายๆแนวคิด ไดรวมกันแกปญหา โดยอภิปรายรวมกัน  
ชวยเสริมเติมเต็มทําใหไดแนวคิดในการแกปญหาที่หลากหลายและมีความสมบูรณ การจัดกิจกรรม
ใหผูเรียนไดมีโอกาสตั้งปญหาขึ้นเอง ใหมีโครงสรางของปญหาคลายกับปญหาเดิมที่ผูเรียนมี
ประสบการณในการแกปญหามาแลว จะชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในปญหาเดิมอยางแทจริงและเปน
การสงเสริมความคิดสรางสรรคของผูเรียนดวย การฝกแกปญหาอยางสรางสรรคเปนเรื่องสําคัญและ
นาสนใจมีประสิทธิภาพมากกวาการเรียนแบบบังคับหรือยึดครูเปนศูนยกลางตลอดเวลาเพราะทําให
ผูเรียนมีอิสระที่จะคิด  พัฒนาสติปญญาของตนอยางสรางสรรค  ซ่ึงเม่ือผูเรียนจบการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน 12 ปแลว ผูเรียนจะตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร มีทักษะกระบวนการ
ทางคณิตศาสตร มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร ตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปน
เครื่องมือในการเรียนรูสิ่งตางๆและเปนพ้ืนฐานในการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนเม่ือจบชวง
ชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4–6) ไวดังน้ี 
 เม่ือจบการเรียนชวงชั้นที่ 2 ผูเรียนควรจะมีความสามารถดังน้ี 
 1. มีความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการของ
จํานวน สามารถแกปญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ  และการหาร จํานวนนับ เศษสวน  ทศนิยม  
และรอยละ พรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดและสามารถสรางโจทยได 
 2. มีความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติตางๆของจํานวนพรอมทั้งสามารถนําความรูไปใชได 
 3. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง นํ้าหนัก พ้ืนที่ ปริมาตร และความจุ  
สามารถวัดปริมาณดังกลาวไดอยางถูกตองและเหมาะสม และนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใช
แกปญหาในสถานการณตางๆได 
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 4. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ สองมิติ และสามมิติ 
 5. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบายความสัมพันธได 
 6. สามารถวิเคราะหสถานการณหรือปญหา พรอมทั้งเขียนใหอยูในรูปของสมการเชิงเสน 
ตัวแปรเดียวและแกสมการนั้นได 
 7. เก็บรวบรวมขอมูลและนําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิตางๆ สามารถอภิปรายประเด็นตางๆ  
จากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแทง แผนภูมิรูปวงกลม ตารางและกราฟ รวมทั้งใชความรูเกี่ยวกับความ
นาจะเปนเบื้องตนในการอภิปรายเหตุการณตางๆได 
 8. มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน ไดแก ความสามารถในการแกปญหาดวย
วิธีการที่หลากหลายและใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมาย และ
การนําเสนอทางคณิตศาสตร การมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคและการเชื่อมโยงความรูตางๆทาง
คณิตศาสตร 
 

 3.2 มาตรฐานการเรียนรู (Learning  Standards) 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2548: 2)  
ไดใหความหมายของมาตรฐานการเรียนรูไววา หมายถึง ขอกําหนดหรือขอความที่แสดงถึงความรู
ความสามารถและคุณลักษณะอันพึงปรารถนาของผูเรียน  เม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
 ดังน้ันมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรน้ันก็จะเปนขอความหรือ
ขอกําหนดที่บงบอกถึงความรูความสามารถ  และคุณลักษณะอันพึงปรารถนาของผูเรียนที่ไดจาก
การศึกษาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรครบทั้ง 6 สาระ เม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 12 ปแลว ซ่ึงมี
ทั้งสิ้น 19 มาตรฐานดังน้ี 
 สาระที่ 1: จํานวนและการดําเนินการ 
  มาตรฐาน ค 1.1: เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนในชวีิตจริง 
  มาตรฐาน ค 1.2: เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ 
    ระหวางการดําเนินการตางๆและสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหาได 
  มาตรฐาน ค 1.3: ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 
  มาตรฐาน ค 1.4: เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนาํสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 
 สาระที่ 2: การวัด 
  มาตรฐาน ค 2.1: เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกบัการวัด 

  มาตรฐาน ค 2.2: วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 
  มาตรฐาน ค 2.3: แกปญหาเกี่ยวกบัการวัดได 
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 สาระที่ 3: เรขาคณิต 
  มาตรฐาน ค 3.1: อธิบายและวเิคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
  มาตรฐาน ค 3.2 : ใชการนึกภาพ (Visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (Spatial Reasoning)  
    และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (Geometric Model) ในการแกปญหาได 
 สาระที่ 4: พีชคณิต 
  มาตรฐาน ค 4.1: อธิบายและวิเคราะหแบบรูป(Pattern) ความสัมพันธและฟงกชันตางๆได 
  มาตรฐาน ค 4.2:  ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืนๆแทน 
    สถานการณตางๆตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 
 สาระที่ 5  : การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
  มาตรฐาน ค 5.1: เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวเิคราะหขอมูลได 
  มาตรฐาน  ค 5.2: ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณได 
    อยางสมเหตุสมผล 
  มาตรฐาน ค 5.3: ใชความรูเกีย่วกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินและแกปญหาได 
 สาระที่ 6  :  ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
  มาตรฐาน ค 6.1: มีความสามารถในการแกปญหา 
  มาตรฐาน ค 6.2: มีความสามารถในการใหเหตุผล 

  มาตรฐาน  ค 6.3 : มีความสามารถในการสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร และการนาํเสนอ 
  มาตรฐาน  ค 6.4:  มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยง 

    คณิตศาสตรกบัศาสตรอ่ืนๆได 
  มาตรฐาน ค 6.5: มีความคดิริเริ่มสรางสรรค 

 

        3.3 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น (Interval Benchmarks) 
        มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น หมายถึง ขอกําหนดหรือขอความที่แสดงใหรูวา  ผูเรียนควรรู
อะไรและสามารถทําอะไรได ตามระดับพัฒนาการและวัยของของผูเรียนเม่ือเรียนจบในแตละชวงชั้น 
คือ ชวงชั้นที่ 1 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3) ชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6) ชวงชั้นที่ 3 (ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1-3) และชวงชั้นที่ 4 (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-6)  สาระที่เปนองคความรูและมาตรฐาน
การเรียนรูที่จําเปนสําหรับผูเรียนเม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ระดับ
ชวงชั้นที่ 2 (ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6) ทั้งหมด 6 สาระ 19 มาตรฐาน ดังน้ี 
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สาระที่ 1: จํานวนและการดําเนินการ 
 

มาตรฐานการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
มาตรฐาน ค  1.1  
     เขาใจถึงความหลากหลาย
ของการแสดงจํานวนและ
การใชจํานวนในชีวิตจริง 

1. มีความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวน (Number Sense)  
   เกี่ยวกับจํานวนนับ เศษสวน และทศนิยม  
2. อาน เขียนตัวหนังสือและตัวเลขแสดงจํานวนนับ เศษสวน ทศนิยม 
    และรอยละได 
3. เปรียบเทียบจํานวนนับ เศษสวน ทศนิยม และรอยละได 

มาตรฐาน ค  1.2 
     เขาใจถึงผลที่ เกิดขึ้น
จากการดํ า เนินการของ
จํานวนและความสัมพันธ
ระหว างการดํ า เนินการ
ตางๆและสามารถใชการ
ดําเนินการในการแกปญหาได 

1. มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหาร     
   จํานวนนับ เศษสวน  ทศนิยม และรอยละ 
2. บวก ลบ คูณ  และหาร จํานวนนับ ศูนย เศษสวนและทศนิยม  พรอม 
   ทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได 
3. อธิบายผลที่ไดจากการบวก การลบ การคูณ และการหาร จํานวนนับ  
   ศูนย เศษสวน และทศนิยม พรอมทั้งบอกความสัมพันธระหวางการ 
   ดําเนินการของจํานวนตางๆได 
4. แกปญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณ และการหาร จํานวนนับ   
   ศูนย เศษสวน ทศนิยม และรอยละ พรอมทั้งตระหนักถึงความ 
   สมเหตุสมผลของคําตอบที่ได และสามารถสรางโจทยได 

มาตรฐาน ค  1.3 
     ใชการประมาณคาใน
การคํานวณและแกปญหาได 

1. บวก ลบ คูณ หาร จํานวนนับ เศษสวน ทศนิยม  โดยการประมาณได 
2. เขาใจเกี่ยวกับการประมาณคาและนําไปใชแกปญหาได 

มาตรฐาน ค  1.4 
     เขาใจในระบบจํานวน
และสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับ
จํานวนไปใชได 

1. เขาใจเกี่ยวกับหลักและคาประจําหลัก และสามารถเขียนจํานวนในรูป 
    กระจายได 
2. เขาใจสมบัติตางๆเกี่ยวกับจํานวนนับและศูนยพรอมทั้งสามารถนําสมบัติ 
    ไปใชในการคํานวณได 
3. เขาใจเกี่ยวกับ ห.ร.ม. และ ค.ร.น. และสามารถนําไปใชได 
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สาระที่ 2: การวัด 
 

มาตรฐานการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
มาตรฐาน ค  2.1  
   เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับ
การวัด 

1. เขาใจเกี่ยวกับการวัดความยาว (กิโลเมตร เมตร เซนติเมตร มิลลิเมตร วา) 
    การวัดพื้นที่ (ตารางกิโลเมตร ตารางเมตร ตารางเซนติเมตร ตารางวา)  
    การวัด นํ้าหนัก (เมตริกตัน กิโลกรัม ขีด กรัม) และการวัดปริมาตร  
    (ลูกบาศกเมตร ลูกบาศกเซนติเมตร ลิตร มิลลิลิตร ถัง เกวียน) 
2. เขาใจเกี่ยวกับเงิน เวลา ทิศ แผนผัง แผนที่ ปริมาตร  และความจุ 
3. เลือกใชเครื่องมือวัดและหนวยการวัดที่เปนมาตรฐานไดอยางเหมาะสม 
4. บอกความสัมพันธระหวางหนวยการวัดในระบบเดียวกันได 

มาตรฐาน ค  2.2 
     วัดและคาดคะเนขนาด
ของสิ่งที่ตองการวัดได 

1. ใชเครื่องมือวัดที่เปนมาตรฐานวัดความยาว  นํ้าหนัก และปริมาตรของสิ่งตางๆ ได 
2. หาความยาว พ้ืนที่ ปริมาตร และความจุจากการทดลองและใชสูตรได 
3. บอกเวลา ชวงเวลา และจํานวนเงินได 
4. วัดขนาดของมุมได 
5. คาดคะเนความยาว ระยะทาง พ้ืนที่ นํ้าหนัก ปริมาตรและความจุ เพ่ือ 
    นําไปใชในสถานการณตางๆไดอยางเหมาะสม 

มาตรฐาน ค  2.3 
    แกปญหาเกี่ยวกับการ
วัดได 

1. นําความรูเกี่ยวกับการวัด  เงิน  เวลา  ไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆได 
2. นําความรูเกี่ยวกับเรื่องทิศและมาตราสวนไปใชในการอานและเขียน 
   แผนผังได 

 

สาระที่ 3: เรขาคณิต 
 

มาตรฐานการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
มาตรฐาน ค  3.1  
     อธิบายและวิเคราะหรูป
เรขาคณิตสองมิติและสาม
มิติได 

1. จําแนกชนิดของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
2. บอกสมบัติของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติไดและสามารถนําไปใช 
    ในการแกปญหาได 
3. สรางรูปเรขาคณิตสองมิติและประดิษฐรูปเรขาคณิตสามมิติได 

มาตรฐาน ค  3.2 
     ใชการนึกภาพ 
(Visualization) ใชเหตุผล
เกี่ยวกบัปริภูมิ (Spatial 
Reasoning) และใชแบบจําลอง
ทางเรขาคณิต (Geometric 
Model) ในการแกปญหาได 

1. นึกภาพสิ่งของ รูปเรขาคณิตและเสนทาง พรอมทั้งอธิบายได 
2. บอกไดวารูปเรขาคณิตสามมิติที่กําหนดใหประกอบดวยรูปเรขาคณติสองมิติ 
    ใดบาง พรอมทั้งเขียนรูปเรขาคณิตสองมิติน้ันได 
3. บอกไดวารูปเรขาคณิตสองมิติที่กําหนดใหสามารถประกอบเปนรูป 
    เรขาคณิตสามมิติใด 
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สาระที่ 4:  พีชคณิต 
 

มาตรฐานการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
มาตรฐาน ค  4.1  
     อธิบายและวิ เคราะห
แบบรูป (Pattern) ความ 
สัมพันธและฟงกชันตางๆได 

1. อธิบายแบบรูปและความสัมพันธ  และนําความรูไปใชได 

มาตรฐาน ค  4.2 
     ใ ช นิ พ จ น  ส ม ก า ร 
อสมการ กราฟ และแบบ 
จํ าลองทางคณิตศาสตร
อ่ืนๆแทนสถานการณตางๆ
ตลอดจนแปลความหมาย
และนําไปใชแกปญหาได 
 

1. วิเคราะหสถานการณหรือปญหาที่ซับซอนและสามารถจําลองสถานการณน้ัน 
     ใหอยูในรูปประโยคสัญลักษณที่มีตัวไมทราบคาได 
2. แกสมการเชิงเสนตวัแปรเดียวที่กําหนดใหได 

 

สาระที่ 5: การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
 

มาตรฐานการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
มาตรฐาน ค  5.1  
     เขาใจและใชวิธีการทาง
สถิติในการวิเคราะหขอมูลได 

1. รวบรวมขอมูลจากการสังเกต การสํารวจ และการทดลองได 
2. อานและอภิปรายประเดน็ตางๆจากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแทง 
    แผนภูมิรูปวงกลม ตาราง และกราฟตางๆ 
3. นําเสนอขอมูลในรูปแผนภูมิแบบตางๆไดอยางเหมาะสม 

มาตรฐาน ค  5.2 
     ใชวิธีการทางสถิติและ
ความรูเกี่ยวกับความนาจะ
เปนในการคาดการณได
อยางสมเหตุสมผล 

1. อภิปรายสถานการณเพ่ือสรางความคุนเคยกับคําทีมี่ความหมาย 
   เชนเดียวกบัคําวา “แนนอน” “อาจจะใชหรือไมใช” “เปนไปไมได”  และ 
   รูจักคาดเดาสถานการณตางๆโดยใชคาํเหลานี้ได 

 
 
 
 
 
 
 



 30

สาระที่ 6:  ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร 
 

มาตรฐานการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
มาตรฐาน ค 6.1  
     มีความสามารถในการแกปญหา 

1. ใชวิธีการทีห่ลากหลายแกปญหาได 
2.  ใชความรูทางคณิตศาสตรและเทคโนโลยีแกปญหาในสถานการณจริงได 

มาตรฐาน ค 6.2 
     มีความสามารถในการใหเหตุผล 

1. ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจและสรุปผลไดอยางเหมาะสม 

มาตรฐาน ค 6.3 
     มีความสามารถในการสื่อสาร  
การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร 
และการนําเสนอ 

1. ใชภาษาและสัญลักษณทางคณติศาสตรในการสื่อสาร สื่อความหมาย 
    และนําเสนอไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
 

มาตรฐาน ค 6.3 
     มีความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรูตางๆทางคณิตศาสตรและ
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตร
อ่ืน ไๆด 

1. นําความรูทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงในการเรียนรูเน้ือหาตางๆใน 
   วิชาคณิตศาสตร  และเชือ่มโยงคณิตศาสตรกับวิชาอ่ืนได 
2. นําความรูและทักษะจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกตในการ 
    เรียนรูสิ่งตางๆและในชีวติจริงได 

มาตรฐาน ค 6.4 
     มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

1. มีความคิดริเริ่มสรางสรรคในการทํางาน 

 
4. เอกสารเกี่ยวกับการสอนเพื่อสรางเสริมทักษะการคิดวิเคราะหในวิชาคณิตศาสตร 

  

 4.1 การจัดการเรียนการสอนเพื่อสรางเสริมทักษะการคิดวิเคราะหในวิชาคณิตศาสตร 
 การจัดการเรียนการสอน เปนสภาพลักษณะของการเรียนการสอนที่ครอบคลุมองคประกอบ

สําคัญที่ไดรับการจัดไวอยางเปนระเบียบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อ
ตางๆโดยประกอบดวยกระบวนการหรือขั้นตอนสําคัญในการเรียนการสอน รวมทั้งวิธีสอนและเทคนิค
การสอนที่สามารถชวยใหสภาพการเรียนการสอนนั้นเปนไปตามทฤษฎี หลักการหรือแนวคิดที่ยึดถือ
ซ่ึงไดรับการพิสูจน ทดสอบ หรือยอมรับวามีประสิทธิภาพ สามารถใชเปนแบบแผนในการเรียนการ
สอนใหบรรลุวัตถุประสงคเฉพาะของรูปแบบน้ันๆ (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. 2549: 50) 

 รูปแบบการเรียนการสอนที่สงเสริมทักษะการคิดวิเคราะหมีหลายรูปแบบ ครูผูสอนสามารถ
เลือกใชรูปแบบที่เหมาะสมกับเน้ือหาและกิจกรรมที่จัดใหกับนักเรียน ดังนี้ (เสงี่ยม โตรัตน. 2546: 29-30) 

 4.1.1 การสอนแบบบรรยาย การสรางการคิดวิเคราะหจะเกิดขึ้นไดในการบรรยายที่มีการ
หยุดการบรรยายเปนระยะๆ และถามคําถามผูเรียนใหคนหาคําตอบที่ตองใชความคิดเกี่ยวกับสาระที่
ไดฟงจากการบรรยาย และผูบรรยายจะตองคอยฟงคําตอบจากผูเรียน โดยใหเวลาผูเรียนมีโอกาสคิด
กอนตอบ การถามคําถามควรเรียกชื่อผูเรียนใหตอบถาตอบไมไดก็ควรชวยโดยการขยายความให
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เขาใจ  เชน การตั้งคําถามที่ชวยนําไปสูการคิด เชน ตองการขอมูลสวนใดเพิ่มเติมในการตอบขอ
คําถาม ขอมูลน้ันจะนํามาชวยตอบคําถามอยางไรหรือผูบรรยายอาจจะชวยถามคําถามงายๆที่
เกี่ยวกับขอมูลดานขอเท็จจริงกอน เพราะผูเรียนบางคนอาจมีปญหาเรื่องการจับขอเท็จจริงเบื้องตนยัง
ไมไดตั้งใจฟงบรรยาย ขาดทักษะการเปนผูฟงที่ดีหรือขาดกลยุทธในการฟงบรรยาย ไมสามารถ
รวบรวมความคิดและจดบันทึกได ดังน้ันวิธีการเบื้องตนของการคิดวิเคราะหคือจะตองรูวิธีการฟง
บรรยายอยางมีปฏิกิริยาโตตอบมากกวาการฟงเฉยๆ นักเรียนหลายคนขาดทักษะนี้เพราะไมไดฝก 
ดังน้ันกอนที่นักเรียนจะตอบขอคําถามวิเคราะหได นักเรียนจะตองเขาใจเรื่องที่ฟง สามารถสรุป
ประเด็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟงเสียกอน ในสังคมไทยนักเรียนสวนใหญจะถูกสอนใหจํากฎเกณฑใหเปน
ผูรับขอมูลจากผูสอน มากกวากระตุนใหเขาพูดและเชื่อม่ันในสิ่งที่เขาพูด คําถามที่กระตุนความคิด
และคนหาคําตอบนั้นอาจจะฟงดูกํากวม สรางความไมแนใจแกผูตอบ ถาผูเรียนไดมีโอกาสคิดอยาง
ลึกซึ้งและเชื่อม่ันในคําตอบและความคิดของตนเอง ก็จะเปนโอกาสสําคัญที่จะเสริมสรางการคิด
วิเคราะหขึ้นในตัวผูเรียนได นอกจากนี้กอนที่การบรรยายจะสิ้นสุดลงควรใหผูเรียนใชเวลาเขียน 1-2 
นาที เกี่ยวกับเรื่องที่ฟง เชน การบรรยายวันนี้มีประเด็นใดที่สําคัญที่สุด  ใหนักเรียนระบุหน่ึงประเด็น
ที่คิดวายังรูสึกสับสน คําถามลักษณะนี้เปนสิ่งสําคัญ โดยครูจะตองใหคําตอบยอนกลับทันทีวา วันนี้
นักเรียนเรียนรูอะไรและมีประเด็นใดที่นักเรียนจําเปนจะตองทําความเขาใจ การทําเชนนี้จะเปนการ
พัฒนาความคิดวิเคราะห 

 4.1.2 การปฏิบัติในหองปฏิบัติการและการทําโครงงาน การทําโครงงานตางๆ การฝกใน
หองปฏิบัติการ เปนวิธีการที่ดีมากในการสรางเสริมการคิดวิเคราะห เน่ืองจากการเรียนการสอนแบบ
โครงงานและการปฏิบัติการจะตองอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตรในการคนหาคําตอบ ดังนั้นทางที่จะ
ชวยเสริมสรางการคิดวิเคราะหที่ดีนาจะเร่ิมโดยการใหนักเรียนฝกการทดลองการทําโครงงานใหมาก
เพราะวิธีการสอนโดยการปฏิบัติและการทําโครงงานเปนการเรียนรูแบบการแกปญหา ซ่ึงจะตองมีการ
รวบรวมขอมูล คัดเลือกขอมูลหลักฐานอยางรอบคอบกอนการสรุป 

 4.1.3 การใหการบาน มีโอกาสมากมายที่จะเสริมสรางการคิดวิเคราะหโดยการใหการบาน
นักเรียน เชน การบานการอานครูควรแนะใหนักเรียนถามคําถามทั่วๆไปที่เกี่ยวกับหัวเรื่องบทอาน
กอนที่นักเรียนจะอานและใหนักเรียนระดมสมองเพื่อเรียบเรียงเกี่ยวกับคําถามเหลานั้น การให
นักเรียนเขียนเปนสิ่งที่ดีเยี่ยมและงายที่สุดในการเพิ่มพูนการคิดวิเคราะหแตไมใชการลอกงานเขียน 
การเขียนจะชวยใหนักเรียนพยายามเรียบเรียงความคิดและวิเคราะหเกี่ยวกับเรื่องที่จะเขียน เชน ให
นักเรียนอานกลอนงายๆและถามความรูสึกเกี่ยวกับกลอน เชน เร่ืองเกิดขึ้นที่ใด นํ้าเสียงของภาษา
เปนอยางไร หรือใหนักเรียนอานขาวแลวใหเขียนสมมติฐานที่ทําใหเกิดขาวนั้นเปนการฝกใหนักเรียน
เขียนเหตุผลที่รัดกุมที่จะชักจูงใหคนเชื่อหรือไมเชื่อจากขาวที่ไดอานมา 

 4.1.4 การทํารายงาน การทํารายงานจะชวยเสริมการคิดวิเคราะหเพราะผูเรียนจะตองคนหา
ความรู วิเคราะหเน้ือหาอยางมีเหตุผล และเสนอขอมูลในรูปของการสรุปลงในรูปแบบรายงาน ชวงที่
นักเรียนคนหาความรูและเขียนรายงาน นักเรียนจะตองคิดวิเคราะห 
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 4.1.5 การสอบ ในการสอบนักเรียนจะตองคิดและเขียนไปพรอมกัน นักเรียนจะตอง
วิเคราะหขอมูลและสรุปขอมูล ตัวอยางขอสอบเชิงการคิดวิเคราะหอาจจะถามไดดังน้ี จงใชโครงสราง
แผนภูมิเรื่องที่กําหนดใหเขียนเร่ืองเพ่ือสอนใจดานความมีวินัยในตัวเอง 
 

 4.2 ภาระงานที่สรางเสรมิทักษะการคิดวิเคราะหในวิชาคณติศาสตร 
 ภาระงานที่ไดรับมอบหมายในวิชาคณิตศาสตร (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี. 2546: 74-97) เปนกิจกรรมการเรียนรูที่ผูเรียนมีโอกาสใชความรูความคิด ทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตรและการแสดงออกดานตางๆในการแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย มี
การใชเหตุผล การสื่อสาร การนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆและมีความคิดสรางสรรค รวมทั้ง
สงเสริมใหผูเรียนไดตระหนักในคุณคาและมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร ตลอดจนฝกใหทํางานอยางเปน
ระบบมีระเบียบวินัย มีความรอบคอบ มีความรับผิดชอบ มีวิจารณญาณ และมีความเชื่อม่ันในตนเอง  
 ภาระงานที่ไดรับมอบหมายควรมีลักษณะดังตอไปน้ี 
 1. เปนกิจกรรมที่สอดคลองกับสาระการเรียนรูและผลการเรียนรูที่คาดหวังตามมาตรฐาน
การเรียนรูชวงชั้นหรือสอดคลองกับสาระเพิ่มเติม โดยบูรณาการกับสถานการณจริงหรือกับศาสตรอ่ืนๆ 
 2. สงเสริมใหผูเรียนไดแสดงออกและประยุกตใชมโนทัศน รวมทั้งใชทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตรเพ่ือการสรางสรรคผลงาน 
 3. เปดโอกาสใหผู เ รียนไดเรียนรูจากการคนพบดวยตนเองที่ทําใหเกิดการเรียนรู
คณิตศาสตรอยางมีความหมาย 
 4. แสดงถึงความรูความสามารถดานคณิตศาสตรของผูเรียน รวมทั้งความสามารถดานการ
จัดการและการลงมือปฏิบัติจริง 
 5. ปลูกฝงผูเรียนใหมีนิสัยในการทํางานที่ดี มีความมุงม่ัน พากเพียรพยายาม มีเหตุผล มี
การวางแผนการทํางานอยางเปนระบบและมีความรับผิดชอบ 
 การกําหนดภาระงานใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูอยางเต็มศักยภาพจะตองพิจารณารวมกัน
ระหวางผูสอนและผูเรียนดังน้ี 
 1. กําหนดจุดมุงหมายของกิจกรรมตางๆในภาระงานอยางชัดเจน 
 2. เลือกวิธีดําเนินงาน การตรวจสอบ การติดตาม และการวัดผลประเมินผลที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการของผูเรียนและจุดมุงหมายของภาระงาน 
 3. กําหนดขอบเขตการดําเนินงานอยางครอบคลุมและชัดเจน 
 4. กําหนดเกณฑการประเมินผลที่มีประสิทธิภาพ เพ่ือแยกจุดเดนและจุดดอยตามความ
แตกตางของผูเรียน 
 ภาระงานทางคณิตศาสตรทีไ่ดรับมอบหมายแตละรปูแบบ มีลักษณะสําคัญและรายละเอียด
ดังตอไปน้ี 
 

   
 



 33

  4.2.1 แบบฝกหัด 
  แบบฝกหัดเปนภาระงานที่ชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสทบทวนผลการเรียนรูในเนื้อหา
สาระตางๆที่ไดเรียนรูมาแลว การทําแบบฝกหัดมีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือ 
   1. ฝกใชกฎ หลักการ ทฤษฎีหรือขอตกลงตางๆ 
   2. เพ่ิมพูนความรูความเขาใจในสาระการเรียนรูและมโนทัศนตางๆ 
   3. ตรวจสอบความรูความเขาใจและผลการเรียนรูทีค่าดหวงัตามสาระการเรียนรูที่กาํหนด 
   4. พัฒนาทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรดานการแกปญหา การใหเหตุผล การ
สื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆทาง
คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ รวมทั้งสงเสริมใหเกิดความคิดริเริ่มสรางสรรค 
   5. ฝกฝนใหเกิดความแมนยําในการใชทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรเพ่ือ
ตรวจสอบการคิดและการแกปญหา 
   6. ฝกการทํางานอยางเปนระบบ มีระเบียบวินัย มีความรอบคอบ มีความ
รับผิดชอบ มีวิจารณญาณ และมีความเชื่อม่ันในตนเอง 
   7. ประเมินผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนจากผลการทําแบบฝกหัดของ
ผูเรียน เพ่ือใชเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรูตอไป 
  ประเภทของแบบฝกหัด 
   เน้ือหาสาระของแบบฝกหัดจะตองมีความสอดคลองกับสาระการเรียนรูที่กําลังเรียน
อยูในชวงเวลานั้น มีความยากงายที่ เหมาะสมกับความสามารถของผูเรียน ทั้งน้ีอาจจําแนก
แบบฝกหัดตามระดับความสามารถของผูเรียนได 3 ประเภท คือ  
   1. แบบฝกหัดสําหรับผูเรียนที่มีระดับสติปญญาสูงหรือมีความถนัดทางคณิตศาสตร 
ประกอบดวยโจทยที่มีลักษณะสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยเรียงลําดับจากงายไปยาก 
และควรเพิ่มเติมโจทยที่แสดงถึงการเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆที่มีความซับซอน มีความทาทาย และ
ชวยขยายความรูเพ่ิมเติมทั้งในสวนลึกและกวางจากสาระที่เรียนปกติ เพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนา
ศักยภาพทางคณิตศาสตรอยางเต็มที่ 
   2. แบบฝกหัดสําหรับผูเรียนที่มีระดับสติปญญาปานกลาง มีลักษณะเปนโจทยที่มี
ความยากงายสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง มีปริมาณที่เหมาะสมกับเวลาและไมทําใหผูเรียน
เกิดความเบื่อหนาย 
   3. แบบฝกหัดสําหรับผู เ รียนที่ มีระดับสติปญญาต่ําหรือไมมีความถนัดทาง
คณิตศาสตร เปนโจทยที่มีลักษณะของการทบทวนความรูความเขาใจและฝกทักษะตรงตามผลการ
เรียนรูที่คาดหวัง ไมมีความซับซอนและมีปริมาณที่เหมาะสมกับเวลาเพื่อใหผูเรียนมีความสุขที่จะทํา
แบบฝกหัดและมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร 
  แบบฝกหัดทีม่อบหมายใหผูเรียนไดฝกฝนอาจจําแนกได 3 ประเภท คือ 
   1. แบบฝกหัดในชั้นเรียน ที่ผูสอนกําหนดใหใชวิธีใดวิธีหน่ึงหรือหลายวิธีประกอบ
กันเพ่ือวัดผลการแกปญหา เชน ใหผูเรียนทํากิจกรรมเปนรายบุคคลหรือเปนกลุมในหองเรียนหรือ
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นอกหองเรียน ใหอธิบายหรือแสดงวิธีทําบนกระดานเพื่อใหผูเรียนไดคนหากฎเกณฑตางๆไดดวย
ตนเองโดยการแนะนําของผูสอน 
   2. แบบฝกหัดทายเรื่องที่มีลักษณะเปนการสรุปผลการเรียนรู ที่ผูสอนกําหนดให
ผูเรียนทําในลักษณะของการบานก็ได โดยผูสอนกําหนดตามความสามารถของผูเรียนเพ่ือการฝก
ทักษะใหเกิดความแมนยําและรวดเร็ว 
   3. แบบฝกหัดทายบทหรือแบบฝกหัดระคน เปนแบบฝกหัดที่ตองใชความรูและ
วิธีการที่หลากหลายผสมผสานกัน เพ่ือใหเกิดการเชื่อมโยงความรูดานตางๆหรือเพ่ือเปนการทบทวน
ความรูและฝกทักษะเพิ่มเติม 
 

  4.2.2 ปญหาทางคณิตศาสตร 
  ปญหาทางคณิตศาสตร เปนสถานการณหรือคําถามที่มีเน้ือหาสาระ กระบวนการ หรือ
ความรูที่ผูเรียนไมคุนเคยมากอน และไมสามารถหาคําตอบไดทันทีการหาคําตอบจะตองใชความรู
และประสบการณทางคณิตศาสตรและศาสตรอ่ืนๆประกอบกับความสามารถดานการวิเคราะห การ
สังเคราะห และการตัดสินใจ 
  ปญหาทางคณติศาสตรควรมีลักษณะดังน้ี 
   1. สถานการณของปญหาและความยากงายตองเหมาะสมกับวัยของผูเรียน 
   2. ใหขอมูลอยางเพียงพอที่จะใชในการพิจารณาแกปญหาได 
   3. ขอมูลมีความทันสมัยและเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันของผูเรียนหรือเปน
เหตุการณที่เปนไปไดจริง 
   4. ภาษาที่ใชมีความชัดเจน รัดกุม และเขาใจไดงาย 
   5. หาคําตอบไดหลายวิธีและอาจแกปญหาโดยใชวิธีการตางๆเชน การเขียน
แผนภาพ การจัดทําตาราง หรือการสรางสมการ 
   6. มีความทาทายตอความสามารถและชวยกระตุนใหเกิดการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 
  กระบวนการแกปญหามีวิธีการที่หลากหลายและประกอบดวยหลายขั้นตอน ซ่ึง
กระบวนการแกปญหาอาจแบงเปน 4 ขั้นตอน ดังน้ี 
   1. ทําความเขาใจปญหา ผูแกปญหาจะตองทําความเขาใจกับปญหาที่พบใน
ประเด็นตางๆ คือ ปญหาถามวาอยางไร ใหขอมูลใดมาแลวบาง และมีเง่ือนไขหรือตองการขอมูลใด
เพ่ิมเติมหรือไม การวิเคราะหปญหาจะชวยใหเขาใจปญหาและทําใหกระบวนการแกปญหาดําเนินไป
อยางราบรื่น การประเมินความเขาใจปญหาสามารถทําไดดวยการเขียนแสดงประเด็นตางๆที่
เกี่ยวของกับปญหา 
   2. วางแผนการแกปญหา ขั้นตอนนี้จะเปนการคิดวางแผนเพื่อหาวิธีการแกปญหา 
โดยใชขอมูลจากปญหาที่ไดวิเคราะหไวแลวในขั้นตอนที่ 1 ประกอบกับขอมูลและความรูที่เกี่ยวของ
กับปญหานั้นมาใชประกอบการวางแผนแกปญหา ในกรณีที่ตองตรวจสอบปญหาโดยการทดลอง 
ขั้นตอนนี้จะเปนการวางแผนการทดลองซึ่งประกอบดวย การสรางขอความคาดการณ   
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(การตั้งสมมติฐาน) การออกแบบการทดลองเพื่อตรวจสอบขอความคาดการณ และแนวทางหรือ
เกณฑในการประเมินผลการแกปญหา 
   3. ดําเนินการแกปญหา ขั้นตอนนี้จะเปนการลงมือแกปญหาตามที่ไดวางแผนไว
แลว และรวมถึงการตรวจสอบความถูกตองของคําตอบที่หาไดอีกดวย ถาคําตอบไมถูกตองก็
ดําเนินการแกปญหาใหมอีกครั้ง โดยผูเรียนจะตองมองยอนกลับไปทําความเขาใจอีกครั้งวามี
ขอบกพรองประการใด เชน ขอมูลที่กําหนดใหไมเพียงพอที่จะใชในการเริ่มตนแกปญหา 
   4. ตรวจสอบการแกปญหา เปนการประเมินภาพรวมของการแกปญหาทั้งดาน
วิธีการแกปญหา ผลการแกปญหา การตัดสินใจ และการนําไปประยุกตใช ตลอดจนการมองยอนกลับ
ไปยังขั้นตอนตางๆ เพ่ือตรวจสอบวามีคําตอบหรือวิธีการแกปญหาแบบอ่ืน เพ่ือนํามาปรับปรุงแกไข
วิธีแกปญหาใหชัดเจนและเหมาะสมยิ่งขึ้นตลอดจนการขยายผลการแกปญหาใหอยูในรูปของหลักการ
ทั่วไปดวย 
  กระบวนการแกปญหาดังกลาวขางตนจะชวยใหผูเรียนพัฒนาความสามารถและทักษะ
ตางๆนอกเหนือจากความรูในเนื้อหาสาระดังตอไปน้ี 
   1. การแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย 
   2. การใหเหตุผลและการตัดสินใจ 
   3. การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ 
   4. การเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ 
   5. การมีความคิดริเริ่มสรางสรรค 
  แนวทางการฝกฝนผูเรียนใหมีความรูความสามารถในการแกปญหามีดังน้ี 
   1. กระตุนใหมองเห็นความสําคัญของการตรวจสอบคําตอบที่ได 
   2. ฝกฝนใหคาดคะเนคําตอบ และตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบ เพ่ือ 
      พัฒนาความสามารถดานความรูสึกเชิงจํานวน (number sense) 
   3. ฝกใหสามารถตีความหมายของคําตอบ 
   4. สงเสริมใหทําแบบฝกหัดที่มีวิธีการหาคําตอบไดหลายวิธี 
   5. ฝกใหสรางโจทยที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูดวยตนเอง 
   6. ฝกใหหาขอสรุปทั่วไปจากการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
 

  4.2.3 การศึกษาคนควาทางคณิตศาสตร 
  การศึกษาคนควาทางคณิตศาสตร เปนภาระงานที่ผูเรียนไดรับมอบหมายใหศึกษา
คนควา เรียบเรียง เพ่ือใหไดความหมายอยางครอบคลุมกับประเด็นที่ตองการศึกษาและนําเสนอผล
การศึกษาในรูปแบบตางๆ โดยผูสอนทําหนาที่ใหคําแนะนําเกี่ยวกับแหลงการเรียนรูและแนวทางใน
การคนควา ตลอดจนเปนที่ปรึกษาระหวางการคนควาดวย 
  การศึกษาคนควาทางคณิตศาสตรจําแนกไดเปน 2 ประเภท คือ 
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   1. การศึกษาคนควาตามที่ไดรับมอบหมาย งานที่ผูเรียนไดรับมอบหมายใหศึกษา
คนควา ควรมีเน้ือหาสาระสอดคลองกับสาระการเรียนรูและผลการเรียนรูที่คาดหวังตามมาตรฐานการ
เรียนรูชวงชั้น หรือสอดคลองกับสาระการเรียนรูเพ่ิมเติมที่ผูเรียนกําลังเรียนอยูในชวงเวลานั้น 
   2. การศึกษาคนควาตามความสนใจของผูเรียน งานที่ผูเรียนสนใจคนควาอาจมี
เน้ือหาสาระสอดคลองกับสาระการเรียนรูที่กําลังศึกษาอยูในชวงเวลานั้น หรือเปนการศึกษาคนควา
ตามความสนใจ หรือตามความรูความสามารถของผูเรียนทางคณิตศาสตร เพ่ือใหไดขอสรุปที่ชัดเจน
ถึงความรูใหมที่ผูเรียนยังไมเคยเรียนรูมากอน 
  การศึกษาคนควาทางคณิตศาสตร มีจุดมุงหมายเพ่ือสงเสริมผูเรียนในดานตางๆดังนี้ 
   1. ฝกการวางแผนและทํางานอยางเปนระบบ 
   2. ฝกความรับผิดชอบและสรางความเชื่อม่ันในตนเอง 
   3. ฝกทักษะการสืบเสาะหาความรู 
   4. ฝกการใชวิจารณญาณในการคนควาและเลือกใชแหลงการเรียนรูที่เหมาะสม 
   5. ฝกทักษะการสื่อสาร การสื่อความหมายและการนําเสนอ ตลอดจนการ 
          แลกเปลี่ยนความรูระหวางผูเรียน ผูสอน และผูเกี่ยวของ 
   6. ฝกการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ 
   7. ฝกการคิดริเริ่มสรางสรรค 
   8. เพ่ิมพูนความรูตามความถนัดและความสนใจ 
   9. สงเสริมใหตระหนักในคณุคาและประโยชนของคณิตศาสตรและมีเจตคตทิี่ดีตอ 
       วิชาคณิตศาสตร 
 

  4.2.4 การรวมกิจกรรมการเรียนรู 
  การรวมกิจกรรมการเรียนรู เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดทํากิจกรรมการเรียนรูใน
ลักษณะตางๆเชน การเขารวมกิจกรรมการสาธิต การทดลอง การศึกษาสํารวจ และการชม
นิทรรศการหรือการแสดงผลงาน 
  การรวมกิจกรรมการเรยีนรูคณิตศาสตร มีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมผูเรียนในดานตางๆดังนี ้
   1. เรียนรูการสรางขอความคาดการณและการสํารวจตรวจสอบ 
   2. พัฒนาทักษะการแกปญหาจากสภาพปญหาที่แทจริง 
   3. พัฒนาทักษะการออกแบบการทดลองหรือเลือกใชสื่ออุปกรณที่เหมาะสม 
   4. ศึกษาหาความรูตามความสนใจและความถนัดของผูเรียน 
   5. เรียนรูวิทยาการที่ทันสมยัในแขนงตางๆ 
   6. สงเสริมใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรน 
   7. พัฒนาความสามารถในการรวบรวมขอมูล 
   8. สงเสริมใหเห็นคุณคาและประโยชนของคณิตศาสตร รวมทั้งมีเจตคติที่ดีตอวิชา 
      คณิตศาสตร 
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  การเขารวมกิจกรรมการสาธิต การทดลอง การศึกษาสํารวจ มีขั้นตอนในการทํา
กิจกรรมดังน้ี 
   1. การสังเกต การคิดวิเคราะห และการคาดคะเน 
   2. การจําแนกประเภทและการจัดลําดับของขอมูล 
   3. การสรางขอความคาดการณ 
   4. การใหบทนิยามและการกําหนดตัวแปร 
   5. การออกแบบการทดลองหรือออกแบบการทํากิจกรรม 
   6. การสํารวจตรวจสอบขอความคาดการณ 
   7. การบันทึกผล 
   8. การแปลความหมาย การวิเคราะหและการประเมินผล 
   9. การลงขอสรุปและการนําไปใช 
  การชมนิทรรศการหรือการแสดงผลงาน ผูเรียนควรมีโอกาสไดเขาชมนิทรรศการ หรือ
การแสดงผลงานที่เกี่ยวของกับคณิตศาสตร วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและการนําคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชตามสถานที่ตางๆเชน องคการพิพิธภัณฑวิทยาศาสตรแหงชาติ ศูนยวิทยาศาสตรเพ่ือ
การศึกษา สวนวิทยาศาสตร (science park) ทั้งน้ีผูเรียนที่เขาชมนิทรรศการตองบันทึกผลกาเรียนรูที่
ไดรับจากการรวมเขาชมนิทรรศการดวย 
 

  4.2.5 แฟมสะสมงานคณิตศาสตร 
  แฟมสะสมงานคณิตศาสตร เปนแหลงรวบรวมผลงานของผูเรียนอยางเปนระบบและมี
จุดมุงหมายที่ชัดเจน ผลงานที่เก็บรวบรวมไวในแฟมสะสมงานจัดเปนหลักฐานหรือรองรอย ที่ใชใน
การประเมินสมรรถภาพของผูเรียนไดเปนอยางดี ผลการประเมินจะชวยใหผูเรียน ผูสอน หรือผูที่
เกี่ยวของ ไดทราบวาผูเรียนมีความรูความสามารถอยูในระดับใด 
  ผลงานของผูเรียนที่จัดไวในแฟมสะสมงานคณิตศาสตร ควรประกอบดวยงานที่มี
ลักษณะดังตอไปน้ี 
   1. แบบบันทึกทางคณิตศาสตรที่แสดงผลการแกปญหาที่ซับซอน 
   2. ผลการศึกษาคนควาหาความรูทางคณิตศาสตร 
   3. ผลการรวมกิจกรรมการเรียนรูทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน 
   4. บันทึกความรูที่ไดจากการรวมกิจกรรมทางคณิตศาสตรที่จัดโดยหนวยงานตางๆ 
   5. ผังมโนทัศนหรือการทําสรุปผลการเรยีนรู 
   6. แนวคิดและสิ่งประดิษฐประกอบการเรียน 
   7. ผลงานที่แสดงความสามารถ ความถนัดเฉพาะดานของผูเรียน 
   8. กิจกรรมอ่ืนๆนอกเหนือจากที่กลาวมา 
  การทําแฟมสะสมงานคณิตศาสตร มีจุดมุงหมายดังน้ี 



 38

   1. จัดเก็บขอมูลและสะสมผลงานของผูเรียนจากการทํากิจกรรม ที่จะแสดงใหเห็น
ถึงพัฒนาการเรียนรูอยางตอเน่ืองและครอบคลุมพฤติกรรมทุกดาน 
   2. นําผลการประเมินไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพและวุฒิ
ภาวะ ตลอดจนติดตามและตรวจสอบความกาวหนาในการเรียนรูของผูเรียน 
   3. สงเสริมใหผูเรียนไดประเมินตนเองเพื่อใหรูจักตนเองเพ่ิมขึ้น มีความเชื่อม่ันใน
การเรียนรูดวยตนเอง มีความภาคภูมิใจในความกาวหนาของการเรียนรูและเรียนรูอยางมีความสุข 
   4. เกิดการบูรณาการระหวางการจัดการเรียนรูตามมาตรฐานการเรียนรู 
กระบวนการเรียนรูและการวัดและประเมินผล รวมทั้งการเชื่อมโยงการเรียนรูระหวางกลุมสาระ
คณิตศาสตรกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 
 
5. งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

        5.1 งานวิจัยในตางประเทศ 
        สําหรับงานวิจัยในตางประเทศมีผูทําการวิจัยไวดังน้ี 
        โรสแมน (Rosman. 1966: 2126-2131) ไดศึกษาการคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนชั้นป.1
และ ป.2 พบวา นักเรียนชั้น ป.2 คิดวิเคราะหมากกวานักเรียนชั้น ป.1 และยังพบตอไปอีกวาการคิด
แบบวิเคราะห มีความสัมพันธในทางลบกับแบบทดสอบวัดสติปญญาของเวชเลอร (Wechsler 
intelligence Scale for Children) ในฉบับเติมภาพใหสมบูรณ (Picture Completion) การจัดเรียงรูป 
(Picture Arrangement) แตไมมีความสัมพันธกับแบบทดสอบที่เกี่ยวกับดานภาษา (Verbal test) 
นอกจากนั้นการคิดแบบวิเคราะหยังมีแนวโนมที่จะเพ่ิมขึ้นตามอายุและมีความสัมพันธกับความพรอม 
การเรียนรู และแรงจูงใจดวย 
        เรย (Ray. 1979: 3220-A) ไดวิจัยเปรียบเทียบอิทธิพลของการใชคําถามระดับที่ต่ํากวา
คําถามระดับสูงในการสอนวิชาเคมีที่มีความมีเหตุผลเชิงนามธรรมและการคิดอยางมีเหตุผล(Abstract  
Reasoning and Critical Thinking) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน 2 กลุม กลุมละ 54 
คน โดยจัดสภาพแวดลอมใหเหมือนกันหมด กลุมที่ 1 สอนดวยคําถามระดับต่ํา กลุมที่ 2 สอนดวย
คําถามระดับสูง ผลการวิจัยพบวา กลุมที่สอนดวยคําถามระดับสูงสามารถทําคะแนนจากแบบทดสอบ
ในเรื่องของการมีเหตุผลเชิงนามธรรม  และการคิดอยางมีเหตุผลไดมากกวาอีกกลุมหน่ึง 
        แฟรงคลินและริชารดส (จงรักษ  ตั้งละมัย. 2545: 24-25 ;อางอิงจาก Frankin & Richard. 
1977: 66-70) ไดศึกษาผลการสอนความสามารถทางการคิดแบบอเนกนัยโดยตรง กับเด็กระดับ
ประถมศึกษา อายุ 9-10 ป จํานวน 119 คน โดยแบงออกเปนสองกลุม คือ กลุมควบคุม ซ่ึงสอนยึด
เน้ือหาวิชาเปนศูนยกลาง และกลุมทดลองซึ่งสอนแบบยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง ทั้งสองกลุมไดรับ
การสอนสัปดาหละครั้ง ครั้งละมากกวาหนึ่งชั่วโมง เปนเวลา 10 สัปดาห กลุมทดลองไดรับการฝกการ
คิดแบบอเนกนัย สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนเกี่ยวกับศิลปะ และบทเรียนเดียวกับกลุมทดลอง แต
ไมเนนการคิดแบบอเนกนัย ผลปรากฏวากลุมที่ไดรับการฝกความความสามารถทางการคิดแบบอเนกนัย
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โดยตรง มีความสามารถทางการคิดแบบอเนกนัยสูงกวากลุมที่ไมไดรับการฝกแบบนี้อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ 
        ลัมพคิน (Lurmpkin. 1991: Abstract) ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะห
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ 5 และ 6 
ผลการวิจัยพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลวนักเรียนระดับ 5 และ 6 มีความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรียนระดับ 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน ความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาไมแตกตางกัน สําหรับนักเรียนระดับ 6 ที่เปนกลุมทดลอง 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาสูงกวากลุมควบคุม 
        รีด (บุญเชิด ชุมพล. 2547: 45 ;อางอิงจาก Reed. 1999: 4039-A) ไดศึกษาผลของ
แบบจําลองการคิดอยางมีวิจารณญาณตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาในการคิดวิเคราะห  
เอกสารจากแหลงตางๆรวมทั้งแปลความหมาย การใหเหตุผลและการคิดอยางมีวิจารณญาณใน
การศึกษาวิชาประวัติศาสตรผลการวิจัยพบวา 
         1. ความสามารถในการคิดเชิงประวัติศาสตรของนักศึกษาและการคิดอยางมีวิจารณญาณพัฒนา
ไดดีขึ้นภายใน 1 ภาคเรียน 
        2. ความรูในเรื่องประวัติศาสตร จะพัฒนาดีขึ้นเม่ือได รับการฝกฝนการคิดอยางมี
วิจารณญาณเพศและวัยไมไดมีบทบาทสําคัญใดๆในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
        เนลสัน (Nelson. 1970: Abstract) ไดทําการศึกษาโดยใชครู 2 คนที่ใชวิธีสอน 2 แบบ
กับนักเรียนเกรดหก 2 หองเรียน หองหน่ึงสอนโดยใชวิธีกระตุนใหคิด สวนอีกหองหน่ึงสอนโดยวิธีไม
กระตุนใหคิด โดยสอนสัปดาหละ 3 วัน รวม 36 คาบเรียน จากนั้นทั้งสองชั้นไดรับการสอนโดยไม
กระตุนใหคิด ครูใชคําถามระดับต่ํา เชน คําถามความรูความจํา สวนหองที่สอนโดยวิธีกระตุนใหคิด  
ครูจะใชคําถามระดับสูง เชน คําถามเกี่ยวกับการสรุป อางอิงและการพิสูจน หลังจากนั้นจึงทําการวัด 
1) ทักษะดานความรูของนักเรียนโดยใชการวัดทักษะการเสาะแสวงหาความรูของนักเรียนซึ่งมีการ
สังเกต การสรุป อางอิง พิสูจนและการจําแนก 2) ความรูเกี่ยวกับหลักการทางวิทยาศาสตร ผลพบวา  
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบไมกระตุนใหคิด มีความรูเกี่ยวกับหลักการทางวิทยาศาสตร สูงกวาพวก
ที่สอนแบบกระตุนความคิด  สวนนักเรียนที่สอนโดยวิธีกระตุนใหคิดมีการเพิ่มปริมาณและคุณภาพ
ดานการสังเกต และการสรุปอางอิงดีกวาพวกที่สอนโดยวิธีไมกระตุนใหคิด 
 

 5.2 งานวิจัยในประเทศ 
        สําหรับงานวิจัยในประเทศมีผูทําการวิจัยไว ดังน้ี 
        รัชธร  กอบุญชวย (2522: 32) ไดศึกษาผลของเกมสและปริศนาคณิตศาสตรที่มีตอทัศนคติ
วิชาคณิตศาสตรและการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ใชเวลาใน
การฝก 30 ชั่วโมง ผลปรากฏวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและมีการ
คิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตร  หลังการทดลองดีกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
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        เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530: 104) ไดศึกษาการฝกสมรรถภาพทางสมองเพื่อพัฒนาคุณภาพ
การคิดกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ดวยวิธีการฝกสมรรถภาพทางสมองพื้นฐาน 4 ดาน คือ การ
สังเกต การประยุกต การวิเคราะหและการสังเคราะห ฝกเปนเวลา 6 สัปดาห ผลที่ไดพบวา การฝก
สมรรถภาพทางสมองมีผลตอวิชาคณิตศาสตร ในดานการพัฒนาคุณภาพการคิดระดับความจําและสูง
กวาความจํา เม่ือเปรียบเทียบกับวิธีการสอนปกติ น่ันคือการฝกสมรรถภาพทางสมองจะชวยในการ
เรียนรูของนักเรียน 
        สุมาลี  จันทรชลอ (2533: 90) ไดศึกษาผลของการฝกทักษะการรูคิดตอการคิดรวบยอดกับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ผลปรากฏวา นักเรียนที่ไดรับการฝกทักษะการรูคิดจะชวยใหการคิด
รวบยอดมีคุณภาพมากขึ้น โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์สูงเม่ือไดรับการฝกก็ยิ่งมี
ความสามารถดานการคิดรวบยอดมากขึ้น สวนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา ความสามารถ
ดานการคิดรวบยอดจะเพิ่มไมมากนัก 
        ดิลก  ดิลกานนท (2534: 66-69) ไดศึกษาการฝกทักษะเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร โดยใชแบบฝกทักษะการคิด 4 
ดาน คือ ดานการรับรู การอุปมาอุปมัย การโยงความสัมพันธและการจินตนาการ ผลการทดลองใช
แบบฝกทักษะ พบวา แบบฝกที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพในการสงเสริมความคิดสรางสรรคสูงกวา คือ 
นักเรียนที่ใชแบบฝกทักษะการคิดจะมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่ไมไดใช
แบบฝกทักษะอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ทั้งน้ีไมวากับกลุมนักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูจากบิดา – 
มารดาแบบประชาธิปไตย หรือแบบอัตตาธิปไตย หรือกับกลุมนักเรียนที่มีระดับความอยากรูอยาก
เห็นสูง ปานกลางหรือต่ําก็ตาม 
        สมพร  ประยูรกิตติกุล (2535: 52) ศึกษาผลการฝกความสามารถทางสมองดานเหตุผลที่มี
ตอความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการฝกความสามารถทางสมองดานเหตุผล มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร
สูงกวา นักเรียนที่ไมไดรับการฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนที่ไดรับการฝก
ความสามารถทางสมองดานเหตุผลมีความสามารถในดานเหตุผลสูงกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝก
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
        นิภาภรณ  แสงดี  (2541: 56)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการสอนแบบอริยสัจกับการสอนตาม
คูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนวิชาสังคม
ศึกษาโดยการสอนแบบอริยสัจกับนักเรียนที่เรียนโดยการสอนตามคูมือครู มีความสามรถในการคิด
วิเคราะหแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตคะแนนของกลุมทดลองมีแนวโนมของคะแนนสูง
กวากลุมควบคุม 
        ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544: 92) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะห
เชิงอธิบายของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาดวยการสอนโดยใช
เทคนิคการจัดผังลายเสนและการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียน
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ที่เรียนดวยการสอนโดยใชเทคนิคการจัดผังลายเสนและการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง  มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและการคิดวิเคราะหเชิงอธิบายแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 
        ภัทราภรณ  พิทักษธรรม (2543: 110) ศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน  ความสามารถดานการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอน
ตามคูมือครู พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิ
มโนทัศนกับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่กําหนดไว โดยนักเรียนทีไดรับการ
สอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมการสรางแผนภูมิมโนทัศนมีความสามารถดานการคิด
วิเคราะหสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 
        อุไร มะวิญธร (2544: 84) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะหเชิง
วิจารณญาณ และพฤติกรรมการทํางานกลุม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนดวย
การใชประสบการณกับคู มือครู ผลการวิ จัยพบวา นักเรียนที่ เ รียนโดยการสอนดวยการใช
ประสบการณกับคูมือครู มีการคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
        จงรักษ  ตั้งละมัย (2545: 50-51) ศึกษาผลการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหาตางกันที่มีตอ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวาความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียน ที่ไดรับการฝกคิดอเนกนัยที่มีเน้ือหาตางกัน มีคาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีความสามารถในการคิด
วิเคราะหตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ปฏิสัมพันธระหวางการฝกความคิดอเนกนัยที่
มีเน้ือหาตางกัน กับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
        อรอุมา  กสิผล (2546: 99-101) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางเชาวนปญญาทางอารมณกับ
ความสามารถดานเหตุผลเชิงวิเคราะห ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 พบวาความสัมพันธระหวาง
เชาวนปญญาทางอารมณทั้ง 4 ดานคือดานการระบุอารมณ การใชอารมณ ความเขาใจในอารมณ  
และการจัดระบบอารมณกับความสามารถดานเหตุผลเชิงวิเคราะห ที่วิเคราะหจากนักเรียนชาย  
นักเรียนหญิงและรวมทั้งหมด มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเม่ือ
เปรียบเทียบความสัมพันธของเชาวนปญญาทางอารมณทั้ง 4 ดานกับความสามารถดานเหตุผลเชิง
วิเคราะหที่วิเคราะหจากนักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีคาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคญัทางสถิติ 
        บุญเชิด ชุมพล (2547: 48) ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษา ชวงชั้นที่ 3 โรงเรียนอํานวยวิทย พบวา การจัดกิจกรรมหรือกาํหนดสถานการณให
ผูเรียนไดฝกการคิดวิเคราะห สามารถคิดหาเหตุผลดวยตนเองและคิดเปนกลุมไดน้ัน เปนการฝกให
ผูเรียนพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห เพ่ือแกปญหาที่อาจจะตองเผชิญในอนาคตไดอยางสมเหตุสมผล 
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 ซ่ึงในปจจุบันน้ีผูเรียนที่อยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาโดยเฉพาะในชวงชั้นที่ 3 เปนระดับชั้นที่มี
ความสําคัญอยางมาก ที่จําเปนจะตองเนนและฝกฝนใหผูเรียนนั้นมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
ใหมาก  เพราะนักเรียนในระดับน้ีจะมีพัฒนาการทางสมองที่กําลังจะกาวหนาเปนผูใหญที่ดี  ที่มี
ความรูความสามารถ  สามารถวิเคราะหแยกแยะความสําคัญของสิ่งตางๆไดดีและเติบโตเปนผูใหญที่
มีคุณภาพตอไป 
        ปรียานุช  สถาวรมณี (2548: 152-155) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริม
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใช 10 กิจกรรมใน
ลักษณะการเขาคายพักแรม พบวา ทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียนทั้ง 5 ดาน ไดแก ดานการ
จําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดานการสรุป ดานการประยุกต และดานการคาดการณ หลังการทดลอง
มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงและปานกลาง มีคาเฉลี่ยคะแนนการคิดเชิงวิเคราะหสูงกวานักเรียนที่มีระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา อยามีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในดานการจัดหมวดหมู  ดานการ
สรุป และรวมทั้ง 5 ดาน 
        ณาตยา  อุทยารัตน (2549: 76-77) ศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะห ของ
นักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนตางกันในโรงเรียนกลุม
รัตนโกสินทร กรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนที่เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ปที่ 5 และปที่ 6 
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหในระดับปานกลางและความสามารถในการคิดวิเคราะหจะสูงขึ้น เม่ือ 
เรียนในระดับชั้นที่สูงขึ้น เชนเดียวกับนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน
ทั้งระดับปานกลางและระดับสูงจะมีพัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะหเพ่ิมสูงขึ้นตามลําดับชั้นที่สูงขึ้นดวย 
        อุษณีย  เตรียมเชิดติวงศ. (2549: 47-44). ไดศึกษาผลการฝกคิดเชิงวิเคราะหที่มีตอ
ความสามารถในการจําแนกประเภทของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ทั้งกลุมที่ไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหและไมไดรับการฝกคิดเชิงวิเคราะหมี
ความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แตกลุมที่ไดรับการ
ฝกคิดเชิงวิเคราะหมีความสามารถในการจําแนกประเภทเพิ่มขึ้นมากกวานักเรียนที่ไมไดรับการฝกคิด
เชิงวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
       จากการศึกษางานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศ สรุปไดวา ความสามารถดานการคิด
วิเคราะหของนักเรียนสามารถพัฒนาไดดวยการสอนซึ่งมีวิธีการที่แตกตางกัน ทั้งการจัดกิจกรรมหรือ
สถานการณใหผูเรียนไดฝกคิดวิเคราะห การจัดการเรียนการสอนที่มุงเนนใหนักเรียนสามารถคิดหา
เหตุผลดวยตนเอง ดวยวิธีที่หลากหลายทั้งการใชกระบวนการกลุม การอภิปรายกลุม  แบบอภิปราย
โดยใชสถานการณจริงหรือสถานการณจําลอง ซ่ึงทุกวิธีตองการใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะหตามมาตรฐานการเรียนรู และสามารถนําไปใชแกปญหาที่อาจจะตองเผชิญใน
อนาคตไดตอไป 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี   ผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอนดังน้ี 
  1. กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัย 
  2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 
1. กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัย 
 กลุมเปาหมายที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน 
เจียรวนนทอุทิศ 1 สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4  อําเภอสีคิ้ว  จังหวัด
นครราชสีมา  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2550 โดยเลือกแบบเจาะจง จํานวน 1 หองเรียน มี
นักเรียนจํานวน 26 คน  เปนชาย 17 คน หญิง 9 คน 
 
2. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครัง้น้ีมี 2 สวน คือ เครื่องมือที่ใชในการทดลอง และเครื่องมือที่ใช
ในการเก็บรวบรวมขอมูล ดังน้ี 
 เครื่องมือที่ใชในการทดลอง ประกอบดวย 

      1. แผนการจัดการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรชั้นประถมศกึษาปที่ 6 หนวยที่ 11  
     เรื่องรูปสี่เหลี่ยม และหนวยที่ 14 เรื่องรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของ 
     ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 

       2. แบบบันทกึการถามตอบทักษะการคดิวิเคราะห   
            3. แบบบันทกึการตรวจผลงาน   
       4. แฟมสะสมงาน 
       5. แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ประกอบดวย 
       1. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห   
       2. แบบทดสอบวัดผลการเรยีนรูวิชาคณติศาสตร 
       3. แบบวัดเจตคตติอการเรยีนวิชาคณติศาสตร   
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีดังปรากฏในตาราง 1 และ  2 
 

ตาราง 2 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 

การวัดและประเมินผลกําหนดตามผูใช เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

เครื่องมือที่ใชในการทดลอง   
1. แผนการจัดการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร /  
2. แบบบันทกึการถามตอบทักษะการคดิวิเคราะห   /  
3. แบบบันทกึการตรวจผลงาน   /  
4. แฟมสะสมงาน  / 
5. แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห  / 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล   
1. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห    / 
2. แบบทดสอบวัดผลการเรยีนรูวิชาคณติศาสตร  / 
3. แบบวัดเจตคตติอการเรยีนวิชาคณติศาสตร    / 
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ตาราง 3  เครื่องมือวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห จําแนกตามชั่วโมงที่ใชในการสอน                       
   ผลการเรียนรูที่คาดหวัง และผูใช 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

1 
- 
2 

เ พ่ือประเมิน
ความรูกอน 
ทดลอง(Pretest) 

- 1.นักเรียนทําแบบทดสอบ
วัดความสามารถดานการคิด
วิเคราะห 
2. นักเรียนทําแบบทดสอบ 
วั ด ผ ลก า ร เ รี ย น รู วิ ช า
คณิตศาสตร 
3.นักเรียนทําแบบทดสอบ
วัดเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

1.แบบทดสอบวัด
ความสามารถดาน
การคิดวิเคราะห 
2.แบบทดสอบวัดผล
การ เรี ยนรู วิ ช า
คณิตศาสตร  
3.แบบวัดเจตคติ
ตอการเรียน 
วิชาคณิตศาสตร  

 / 
 
 
/ 
 
 
/ 

3 1.เม่ือกําหนด
รูปสี่ เ ห ลี่ ย ม
ชนิดตางๆ ให  
ส าม า รถหา
เสนทแยงมุม
แ ล ะ บ อ ก
ส ม บั ติ ข อ ง
เสนทแยงมุม
ได 

 ทบทวน 
รูปสี่เหลี่ยม 
และลักษณะ  
 ของรูป 
 สี่เหลี่ยม 

1.นักเรียนทบทวน
ความหมายของรูปสี่เหลี่ยม   
2. ยกตัวอยางรูปสี่เหลี่ยม
แตละชนิด สังเกตและบอก
ลักษณะของรูปสี่เหลี่ยมนั้น 
พิจารณาจากดาน มุม  
แกนสมมาตร   
3. สรุปลักษณะของ
สี่เหลี่ยมแตละชนิด       

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึกการ
ถามตอบทักษะ
การคิดวิเคราะห 
3.แบบบันทึกการ
ตรวจผลงาน   
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
/ 

4 1.เม่ือกําหนด
รู ปสี่ เ หลี่ ย ม
ชนิดตางๆ ให  
ส าม า รถหา
เสนทแยงมุม
แ ล ะ บ อ ก
สมบัติของเสน
ทแยงมุมได 

 ทบทวน 
รูปสี่เหลี่ยม  
และลักษณะ 
ของรูป
สี่เหลี่ยม 

1.ทบท ว น ลั ก ษณ ะ รู ป
สี่เหลี่ยมชนิดตางๆ 
2.ใหนักเรียนสังเกต ความ
เหมือน ความแตกตางของ
รูปสี่เหลี่ยมแตละคู  แลว
บอกความสัมพันธของรูป
สี่เหลี่ยม 
3.ใหนักเรียนจําแนกรูป
สี่เหลี่ยมชนิดตางๆ 
 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึกการ
ถามตอบทักษะ
การคิดวิเคราะห 
3.แบบบันทึกการ
ตรวจผลงาน   
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

5 1.เม่ือกําหนด
รูปสี่เหลี่ยม
ชนิดตางๆ ให  
สามารถหา
เสนทแยงมุม
และบอก
สมบตัิของเสน
ทแยงมุมได 

เสนทแยง
มุมและ
สมบัติ
ของเสน
ทแยงมุม 

1 .ทบทวนลั กษณะ รู ป
สี่เหลี่ยมชนิดตางๆ 
2.ยกตัวอยางเสนทแยงมุม
ของรูปสี่เหลี่ยมชนิดตาง ๆ 
3 . ใ ห นั ก เ รี ย น สั ง เ ก ต
ลักษณะของเสนทแยงมุม 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึกการ
ถามตอบทักษะ
การคิดวิเคราะห 
3.แบบบันทึกการ
ตรวจผลงาน   
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
/ 

6 1.เม่ือกําหนด
รู ปสี่ เ หลี่ ย ม
ชนิดตางๆ ให  
สามารถหาเสน
ทแยงมุมและ
บอกสมบัติของ
เสนทแยงมุมได 

เสนทแยง
มุมและ
สมบัติ
ของเสน
ทแยงมุม 

1.นักเรียนทบทวนเสน
ทแยงมุมของรูปสี่เหลี่ยม
ชนิดตาง ๆ 
2. ฝกหาเสนทแยงมุมของ
รูปสี่เหลี่ยมชนิดตาง ๆ 
3.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึกการ
ถามตอบทักษะ
การคิดวิเคราะห 
3.แบบบันทึกการ
ตรวจผลงาน   
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
/ 

7 2.เม่ือกําหนด
ความยาวของ
ดาน ความยาว
ของเสนทแยง
มุมหรือขนาด
ข อ ง มุ ม ใ ห  
สามารถสราง
รู ปสี่ เ หลี่ ยม
ชนิดตางๆ ได 

การสราง 
รูปสี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

1.นักเรียนทบทวนชนิด
ของรูปสี่เหลี่ยม 
2 . นักเรียนศึกษาวิธีการ
สรางรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
3 . นัก เ รี ยนฝ กสร า งรู ป
สี่เหลี่ยมมุมฉาก 
4.นักเรียนและครูชวยกัน
ส รุ ป วิ ธี ก า ร ส ร า ง รู ป
สี่เหลี่ยมมุมฉาก 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึกการ
ถามตอบทักษะ
การคิดวิเคราะห 
3.แบบบันทึกการ
ตรวจผลงาน   
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
/ 

8 เ พ่ือประเมิน
ความสามารถ
ด านการคิ ด
วิเคราะห 

- 1.นักเรียนทําแบบทดสอบ
ขอเขียนวัดความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะห 

1.แบบทดสอบ
ขอเขียนวัด 
ความสามารถดาน
การคิดวิเคราะห 

 / 
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ตาราง 3  (ตอ) 
            

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

9 2.เม่ือกําหนด
ความยาวของ
ดาน ความยาว
ของเสนทแยง
มุมหรือขนาด
ข อ ง มุ ม ใ ห  
สามารถสราง
รู ปสี่ เ หลี่ ยม
ชนิดตางๆ ได 

 การสราง
รูปสี่เหลี่ยม
เม่ือกําหนด
ความยาว
ของดาน
และขนาด
ของมุม 

1 . นักเรียนทบทวนการ
สรางรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
2.สาธิตการสรางรูปสี่เหลี่ยม
ชนิดตางๆ จากการกําหนด
ความยาวของดานและ
ขนาดของมุม   
3.นักเรียนฝกสรางรูปสี่เหลี่ยม
ที่กําหนดให 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

10 2.เม่ือกําหนด
ความยาวของ
ดาน ความยาว
ของเสนทแยง
มุมหรือขนาด
ข อ ง มุ ม ใ ห  
สามารถสราง
รู ปสี่ เ หลี่ ยม
ชนิดตางๆ ได 

การสราง
รูปสี่เหลี่ยม
เม่ือกําหนด
ความยาว
ของเสน
ทแยงมุม 

1.นักเรี ยนทบทวนการ
สรางรูปสี่เหลี่ยม 
2.สาธิตการสรางรูปสี่เหลี่ยม
ชนิดตาง ๆ จากการกําหนด
ความยาวของเสนทแยงมุม 
3.นักเรียนฝกสรางรูปสี่เหลี่ยม
ที่กําหนดให 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

11 3. เม่ือกําหนด
รูปสี่เหลี่ยมให  
ส า ม า ร ถห า
พ้ืนที่ได 

หาความ
ยาวของ
เสนรอบรูป
และ
แกปญหา 

1.ทบทวนคุณสมบัติของ
รูปสี่เหลี่ยมชนิดตางๆ 
2.ยกตัวอยางการหาความ
ยาวเสนรอบรูปสี่เหลี่ยม 
3.ฝกหาความยาวของเสน
รอบรูปสี่เหลี่ยม 
4.ฝกแกปญหาเกี่ยวกับ
ความยาวของเสนรอบรูป
สี่เหลี่ยม 
 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

12 3. เม่ือกําหนด
รูปสี่เหลี่ยมให  
ส า ม า ร ถห า
พ้ืนที่ได 

การหา   
พ้ืนที่ของ 
รูปสี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

1.นักเรียนทบทวนคุณสมบัติ
ของรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
2.ยกตัวอยางการหาพื้นที่
รูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
3.ฝกหาพื้นที่และแกปญหา
เกี่ยวกับรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

13 3. เม่ือกําหนด
รูปสี่เหลี่ยมให  
ส า ม า ร ถห า
พ้ืนที่ได 

 การหา 
 พ้ืนที่ของ
รูปสี่เหลี่ยม
ดานขนาน
และสี่เหลี่ยม
ขนมเปยกปูน 

1.นักเรียนทบทวนการหา
พ้ืนที่ของรูปสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
2.ยกตัวอยางการหาพื้นที่
ของรูปสี่เหลี่ยมดานขนาน
และสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน 
3.นักเรียนฝกหาพื้นที่ของรูป
สี่เหลี่ยมที่กําหนดให 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

14 เ พ่ือประเมิน
ความสามารถ
ด านการคิ ด
วิเคราะห 

- 1.นักเรียนทําแบบทดสอบ
ขอเขียนวัดความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะห 

1.แบบทดสอบ
ข อ เ ขี ย น วั ด
ความสามารถ
ด า น ก า ร คิ ด
วิเคราะห 

 / 

15 3. เม่ือกําหนด
รูปสี่เหลี่ยมให  
ส า ม า ร ถห า
พ้ืนที่ได 

 การหา 
 พ้ืนที่ของ
รูปสี่เหลี่ยม
คางหมู 

1.นักเรียนทบทวนการหาพื้นที่
ของรูปสี่เหลี่ยมชนิดตางๆ  
2.ยกตัวอยางการหาพื้นที่
ของรูปสี่เหลี่ยมคางหมู 
3.นักเรียนฝกหาพื้นที่ของ
รูปสี่เหลี่ยมคางหมู 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 
 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

16 3. เม่ือกําหนด
รูปสี่เหลี่ยมให  
สามารถหา
พ้ืนที่ได 

 การหา  
 พ้ืนที่ของ
รูปสี่เหลี่ยม
โดยใชสมบัติ 
ของเสน
ทแยงมุม 

1.นักเรียนทบทวนการหาพื้นที่
ของรูปสี่เหลี่ยมชนิดตางๆ  
2.ยกตัวอยางการหาพื้นที่
รูปสี่เหลี่ยมโดยใชสมบัติ 
ของเสนทแยงมุม 
3.ฝกหาพื้นที่รูปสี่เหลี่ยมโดย
ใชสมบัติของเสนทแยงมุม 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

17 4. เม่ือกําหนด
สถานการณ
เกี่ยวพ้ืนที่ของ
รูปสี่ เหลี่ ยมให 
สามารถคาดคะเน
พ้ืนที่เปนตาราง
เมตร  ตาราง
เ ซนติเ ม ต ร  
และตารางวา  
พ ร อ ม ทั้ ง
อภิปรายเกี่ยวกับ
คาที่ไดจากการ
คาดคะเนกั บ
พ้ืนที่จริงได 
 

การหา
คาดคะเน
พ้ืนที่ของ
รูปสี่เหลี่ยม 

1.นักเรียนทบทวนการหาพื้นที่
ของรูปสี่เหลี่ยมชนิดตางๆ  
2.ยกตัวอยางสถานการณ
เกี่ยวกับพ้ืนที่ของรูปสี่เหลี่ยม 
คาดคะเนพื้นที่  หาพื้นที่จริง  
และอภิปรายถึงคาที่ไดจาก
การคาดคะเนกับพ้ืนที่จริง 
3.ฝกคาดคะเนพื้นที่สี่เหลี่ยม
และอภิปรายถึงคาที่ไดจาก
การคาดคะเนกับพ้ืนที่จริง 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

18  5.  เม่ือกําหนด
โจทยปญหา
เกี่ยวกับพ้ืนที่
และความยาว
รอบรูปของ
รูปสี่เหลี่ยมให  
สามารถ
วิเคราะหโจทย  
หาคําตอบและ
แสดงวิธีทําได 
      

โจทย
ปญหา
การหา
พ้ืนที่รูป
สี่เหลี่ยม 

1.ทบทวนคุณสมบัติและ
สูตรการหาพืน้และเสน
รอบรูปของรูปสี่เหลี่ยม 
2.ยกตัวอยางโจทยปญหา
เกี่ยวกับพ้ืนที ่
3. ฝกวิเคราะหโจทย
ปญหาเกี่ยวกบัพ้ืนที่ ของ
รูปสี่เหลี่ยม แสดงวิธีทํา
และหาคําตอบ 
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

19 
- 

20 

 5.  เม่ือกําหนด
โจทยปญหา
เกี่ยวกับพ้ืนที่
และความยาว
รอบรูปของ
รูปสี่เหลี่ยมให  
สามารถ
วิเคราะหโจทย  
หาคําตอบและ
แสดงวิธีทําได 
 

โจทย
ปญหา
การหา
พ้ืนที่รูป
สี่เหลี่ยม 

1.ทบทวนสูตรการหาพื้น
และเสนรอบรูปของสี่เหลี่ยม 
2.ยกตัวอยางโจทยปญหา
เกี่ยวกับพ้ืนที ่
3. ฝกวิเคราะหโจทย
ปญหาเกี่ยวกบัพ้ืนที่ ของ
รูปสี่เหลี่ยม แสดงวิธีทํา
และหาคําตอบ 
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

21 เพ่ือประเมิน
ความสามารถ
ดานการคิด
วิเคราะห 

- 1.นักเรียนทําแบบทดสอบ
ขอเขียนวัดความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะห 

1.แบบทดสอบ
ขอเขียนวัด
ความสามารถ
ดานการคิด
วิเคราะห 

 / 

22 6. เม่ือกําหนด
สิ่งของรูป
เรขาคณิต  
และเสนทางให
สามารถ 
นึกภาพพรอม
ทั้งอธิบายได 

รูปเรขา 
คณิตสาม
มิติ 

1.นักเรียนทบทวนทบทวนรูป
เรขาคณิต 
2 .ยกตั ว อ ย า ง รู ป ท ร ง
เรขาคณิตสามมิติและสรุป
คุณสมบัติ 
3. ฝกจําแนกรูปเรขาคณิต
สามมิติและเรขาคณิตสองมิติ 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

23 7. เม่ือกําหนด
ทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉาก  
ทรงกระบอก   
กรวย  ปริซึม  
หรือพีระมิดให  
สามารถบอก
ไดวา
ประกอบดวย
รูปเรขาคณิต
สองมิติใดบาง  
พรอมทั้งเขียน
รูปเรขาคณิต
สองมิติน้ันได 
 

รูปเรขา 
คณิตสาม
มิติ 

1.นักเรียนทบทวนทบทวนรูป
เรขาคณิตสองมิติและรูป
เรขาคณิตสามมิติ 
2.นักเรียนศึกษาตัวอยาง
ส ว น ป ร ะ ก อ บ ข อ ง รู ป
เรขาคณิตสามมิติ 
3 . นัก เรี ยนฝก เขียนรูป
เรขาคณิตสองมิติที่ เปน
ส ว น ป ร ะ ก อ บ ข อ ง รู ป
เรขาคณิตสามมิติ 
4.นักเรียนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

 8. เม่ือกําหนด
รูปเรขาคณติ
สองมิตใิห  
สามารถบอกได
วาประกอบเปน
รูปเรขาคณติ
สามมิตใิด 

     

24 
- 

25 

9. เม่ือกําหนด
ชนิดของรูป
เรขาคณิต
สามมิติให  
สามารถบอก
สวนประกอบ
และอธิบาย
ลักษณะของ
รูปเรขาคณิต
น้ันได 
10. เม่ือกําหนด
รูปคลี่ของทรง
สี่เหลี่ยมมุม
ฉาก  ทรงกระบอก  
กรวย  ปริซึม  
หรือพีระมิดให  
สามารถ
ประดิษฐเปน
รูปเรขาคณิต
สามมิติน้ันๆ  
ได 

รูปคลี่ของ
รูปเรขา 
คณิต 
สามมิติ 

1.ทบทวนรูปเรขาคณิต
สองมิติ  และรูปเรขาคณิต
สามมิติ   
2.ยกตัวอยางสวนประกอบ
และอธิบายลกัษณะของรูป
เรขาคณิตสามมิติ 
3.ฝกบอกสวนประกอบและ
ลักษณะของรูปเรขาคณิต
สามมิติ 
4.สาธิตการประดิษฐรูป
เรขาคณิตสามมิติจากรูปคลี ่
5.ฝกประดิษฐรูปเรขาคณิต
สามมิติจากรูปคลี ่
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

26 11. เม่ือกําหนด
โจทยปญหา
เกี่ยวกับ
ปริมาตรหรือ
ความจุของ
ทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉากให  
สามารถ
วิเคราะห
โจทย  หา
คําตอบและ
แสดงวิธีทําได 

ปริมาตร
ของทรง
สี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

1.ทบทวนหนวยวัดปริมาตร
และความจุที่เปนหนวยสากล 
2.สาธิตใหเห็นความสัมพันธ
ระหวางการวัดปริมาตรหรือ
ความจ ุ
3.ฝกหาความสมัพันธ
ระหวางหนวยวดัปริมาตร
หรือความจ ุ
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรปุ 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

27 เพ่ือประเมิน
ความสามารถ
ดานการคิด
วิเคราะห 

- 1.นักเรียนทําแบบทดสอบ
ขอเขียนวัดความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะห 

1.แบบทดสอบ
ขอเขียนวัด
ความสามารถ
ดานการคิด
วิเคราะห 

 / 

28 11. เม่ือกําหนด
โจทยปญหา
เกี่ยวกับ
ปริมาตรหรือ
ความจุของ
ทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉากให  
สามารถ
วิเคราะห
โจทย  หา
คําตอบและ
แสดงวิธีทําได 

ปริมาตร
ของทรง
สี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

1.ทบทวนหนวยวัดปริมาตร
และความจุที่เปนหนวยสากล 
2.นักเรียนศึกษาสูตรการ
หาปริมาตร 
3.นักเรียนฝกหาปริมาตร
ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 
 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคดิ
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

ผูใช ชั่วโมง 
ที่ 

ผลการเรียนรู
ที่คาดหวัง 

สาระ 
การเรียนรู 

กิจกรรมการเรียนรู เครื่องมือ 
ครู นักเรียน 

29 11. เม่ือกําหนด
โจทยปญหา
เกี่ยวกบัปริมาตร
หรือความจุของ
ทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉากให  
สามารถวิเคราะห
โจทย  หาคําตอบ
และแสดงวธิี
ทําได 

ปริมาตร
ของทรง
สี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

1.ทบทวนสตูรหารปริมาตร
ของทรงสีเ่หลีย่มมุฉาก 
2.ยกตัวอยางการหาปริมาตร
ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากโดยใช
สูตร 
3.นักเรียนฝกหาปริมาตร
ทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากโดย
ใชสูตร 
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบนัทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

30 
- 

31 
 
 

11. เม่ือกําหนด
โจทยปญหา
เกี่ยวกบัปริมาตร
หรือความจุของ
ทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉากให  
สามารถวิเคราะห
โจทย  หาคําตอบ
และแสดงวิธีทําได 

ปริมาตร
ของทรง
สี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

1.ทบทวนสตูรการหาปริมาตร
ทรงสีเ่หลี่ยมมุมฉาก 
2.ยกตวัอยางโจทยปญหา
การหาปริมาตรทรงสีเ่หลี่ยม
มุมฉาก 
3.นักเรยีนฝกวเิคราะหโจทย
และหาปริมาตรทรงสีเ่หลี่ยม
มุมฉาก 
4.นักเรยีนและครูชวยกันสรุป 

1.ใบงาน 
2.แบบบันทึก
การถามตอบ
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
3.แบบบันทึก
การตรวจผลงาน  
4.แฟมสะสมงาน 

 
/ 
 
 
 
/ 

/ 
 
 
 
 
 
 
/ 

32 
- 

33 

เพ่ือประเมิน
ความรูหลัง
ทดลอง
(Pretest) 

- 1. นักเรียนทําแบบทดสอบ
วัดความสามารถดานการคิด
วิเคราะห 
2. นักเรียนทําแบบทดสอบวัดผล
การเรียนรูวชิาคณิตศาสตร 
3.นักเรียนทําแบบทดสอบ
วัดเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

1.แบบทดสอบ
วัดความสามารถ
ดานการคิด
วิเคราะห 
2.แบบทดสอบ
วัดผลการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตร  
3.แบบวัดเจต
คติตอการเรยีน 
วิชาคณิตศาสตร  

 / 
 
 
/ 
 
 
/ 
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ข้ันตอนการสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
1. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห   
 การสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลครั้งนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับ
ขั้นตอนดังแสดงในภาพประกอบ 5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                         ผานเกณฑ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

ภาพประกอบ 5 ลําดับขั้นการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

ศึกษาทฤษฎี  นิยาม เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

เขียนนิยามปฏิบัติการ 

เขียนขอคําถามตามนิยามปฏิบัติการ  

พิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่มีความเทีย่งตรงและครอบคลุม

วิเคราะหและคัดเลือกขอคําถามโดยพิจารณา คาความยากและคาอํานาจจําแนก  

นําแบบทดสอบไปทดลองใชครั้งที่ 2 กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตวัอยาง  

วิเคราะหความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

เขียนคูมือดําเนินการสอบและจัดพิมพ 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปรญิญานิพนธ 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงโดยผูเชี่ยวชาญ 

นําแบบทดสอบไปทดลองใชครั้งที่ 1 กับนักเรียนที่ไมใชกลุมตวัอยาง 

ปรับแกขอคําถาม 
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1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ตามแบบของมารซาโน โดยแบงเปน 5 ดาน ไดแก ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดานการ
สรุป ดานการประยุกต ดานการคาดการณ 

2. ศึกษาทฤษฎี  นิยาม เอกสารและงานวิจัยที่เกี ่ยวของกับความสามารถดานการคิด
วิเคราะห เพ่ือนํามาเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

3. กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของซ่ึงผูวิจัยไดนํามาเขียน
นิยามตามคุณลักษณะที่ตองการวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห ตามแนวคิดของมารซาโน 

4. สรางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหตามทฤษฎีของมารซาโน จํานวน 
1  ฉบับ ตามที่ไดนิยามไวมีลักษณะเปนสถานการณ บทความ เรื่องราวตางๆ จํานวน 11 
สถานการณโดยแตละสถานการณจะมีคําถาม ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดานการสรุป  
ดานการประยุกต  ดานการคาดการณ  รวมคําถามสถานการณละ 5 ขอ และคําถามเปนแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  จํานวน 55  ขอ 

5. ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบดานความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face  Validity) โดยให
ผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาตรวจสอบจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความสอดคลองของแบบทดสอบราย
ขอ (IOC) แลวคัดเลือกขอที่มีคา IOC เทากับ 0.5 ขึ้นไป ปรากฏวาแบบทดสอบที่สรางขึ้นทั้ง 55 ขอ
มีคา IOC ระหวาง 0.66 – 1.00 แสดงวาขอสอบที่สรางขึ้นมีความสอดคลองตามนิยามของ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

6. จัดพิมพแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญและจัดการแกไขขอบกพรองตางๆ 
7. นําแบบทดสอบที่ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางแลวไปทดลองใชครั้งที่ 1  กับ 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษานครราชสีมาเขต 4 อําเภอสีคิ้ว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน 120 คน แลวตรวจใหคะแนน
แบบตอบถูกได 1 คะแนน ถาตอบผิดได 0 คะแนน จากนั้นนําผลการตอบแบบทดสอบมาวิเคราะห
หาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป TAP (Test Analysis 
Program)  เวอรชั่น 4.2.5 ซ่ึงพัฒนาโดย บรูก ปรากฏวาไดคาความยากระหวาง 0.21 – 0.70 และ
คาอํานาจจําแนกระหวาง 0.06 – 0.58 จึงคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากระหวาง 0.20 – 0.80 และ
คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป จํานวน 40 ขอ ซ่ึงมีคาความยาก (p) ระหวาง 0.24 – 0.70 และ
คาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.28 – 0.58 
 8. นําแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหที่ผานการตรวจสอบตามขอ 7 ไป
ทดลองใชครั้งที่ 2 กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 อําเภอสีคิ้ว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  126  คน
เพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR – 20 ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.87 และมี
คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEM) เทากับ 2.84 
 9. นําแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหมาจัดพิมพ เพ่ือนําไปเก็บรวบรวม
ขอมูลกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
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ตัวอยางแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 

 คําชี้แจง  แบบทดสอบฉบับน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือใชวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ของนักเรียน  ใหนักเรียนกาเครื่องหมาย    ในขอที่คิดวาถูกที่สุด                
 
 
 
 
 
 
 
 
 1. ใครจับแมลงมาไดแตกตางจากคนอื่น ? (การจําแนก) 
       ก. โตง    
   ข. ตอม  
        ค. ตอง      
   ง. แตว 
  ตอบ  ขอ ก. (เพราะโตงจับไดตั๊กแตน ซ่ึงตางจากคนอื่น) 
 
  2. ถาจัดกลุมโดยใชผลรวมของแมลงที่หารดวย 2 ลงตัว ขอใดถูกตอง? (การจัดหมวดหมู) 
        ก. ตอม , โตง   กับ  ตอง , แตว   
   ข. ตอม , แตว  กับ  โตง  , ตอง 
        ค. ตอม , ตอง  กับ  โตง  , แตว   
   ง.  โตง , ตอง , แตว  กับ   ตอม 
  ตอบ  ขอ ค.  (ตอม จับได 65 ตัว ตอง จับได 55 ตัว ซ่ึง 2 หารผลรวมแมลงไมลงตัว 
          โตง  จับได 66 ตัว แตว จับได 68 ตัว ซ่ึง 2 หารผลรวมแมลงลงตวั) 
 
 3. คุณครูสุดใจใหคะแนนกบัใครมากที่สดุ ? (การสรุป) 
        ก. ตอม      
   ข. โตง 
        ค. ตอง      
   ง. แตว 
  ตอบ  ขอ ง. (แตว จับได 68 ตัว มากกวาทุกคนจึงไดคะแนนมากทีสุ่ด) 
 

     ในหองเรียนวิชาวิทยาศาสตร ครูสุดใจใหนักเรียนชวยกันสะสมแมลง ดังน้ี 
ตอม : จับผีเสือ้ได 20 ตัว จ้ิงหรีด 15 ตัว มด 25 ตัว แมงมุม 5 ตัว  
โตง  : จับผีเสือ้ไดมากกวาตอม 10 ตัว มด 12 ตัว ตัก๊แตน 6 ตัว จ้ิงหรีด 18 ตัว 
ตอง  : จับผีเสื้อไดนอยกวาตอม 10 ตัว แมงมุม 15 ตัว จ้ิงหรีด 20 ตัว มด 10 ตัว 
แตว  : จับผีเสื้อได 18 ตัว แมงมุม 12 ตัว มด 22 ตัว จ้ิงหรีด 16 ตัว 
     คุณครูสุดใจใหคะแนนนกัเรียนที่จับแมลงมาไดตัวละ 2 คะแนน 
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 4. จากขอความที่กําหนดให แมลงชนิดไหนเปนประโยชนตอการขยายพันธุพืชมากที่สุด? 
    (การประยุกต) 
        ก. ผีเสื้อ      
   ข. จ๊ักจ่ัน 
        ค. แมงมุม    
   ง. ตั๊กแตน 
  ตอบ  ขอ ก. (แมลงชนิดอ่ืนไมไดกินนํ้าหวานจากดอกไมเปนอาหาร) 
 
 5. ถาแมลงในธรรมชาติสูญพันธนาจะสงผลกระทบอยางไรรายแรงที่สุด?(การคาดการณ) 
             ก. พอคาขายแมลงทอดตองเปลี่ยนอาชพี 
   ข. ผลผลติทางการเกษตรเพิ่มมากเพราะไมมีแมลงรบกวน 
             ค. คนตกงานเพิ่มขึ้นเพราะโรงานผลิตยาฆาแมลงเลิกกจิการ 
   ง. ธรรมชาติเสียสมดุลทําใหพืชบางชนิดลดลงจนอาจสูญพันธุ 
  ตอบ  ขอ ง. (จะสงผลตอการดํารงชีวิตของมนุษย) 
 
เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
        เกณฑในการตรวจใหคะแนนใชเกณฑการตรวจใหคะแนนขอละ 1 คะแนน และถาตอบคําถาม
ผิด หรือตอบมากกวา 1 คําตอบ หรือเวนวางไวในขอน้ันๆให 0 คะแนน 
 
เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 ผูวิจัยไดกําหนดเปน 5 ระดับ โดยนําคะแนนจากแบบทดสอบทั้งหมด  จํานวน 40 ขอ 40 
คะแนน มาเทียบเปนคารอยละ ซ่ึงมีเกณฑในการแปลความหมายรวมทั้งฉบับ ดังน้ี 
 
คะแนนรอยละ คะแนนที่ได การแปลความหมาย 

   80  - 100  32.00 – 40.00  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง 
70 – 79.99 28.00 – 33.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง 
60 – 69.99 24.00 – 27.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง 
50 – 59.99 20.00 –  23.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับผานเกณฑ

ขั้นต่ําที่กําหนด 
0 – 49.99 0.00 –  19.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับต่ํากวา

เกณฑที่กําหนด 
 
 



 59

 ในการแปลความหมายของคะแนนผูวิจัยอางอิงจากการกําหนดผลการเรียน (เกรด) ของ
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2547: 13) ซ่ึง
มีทั้งหมด 8 ระดับ ดังน้ี 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
4 ผลการเรียนดเียี่ยม 80 – 100 

3.5 ผลการเรียนดมีาก 75 – 79  
3 ผลการเรียนด ี 70 – 74 

2.5 ผลการเรียนคอนขางดี 65 – 69 
2 ผลการเรียนนาพอใจ 60 – 64 

1.5 ผลการเรียนพอใช 55 – 59 
1 ผลการเรียนผานเกณฑขั้นต่าํที่กําหนด 50 – 54 
0 ผลการเรียนต่าํกวาเกณฑ 0 – 49 

  
2. แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร 
 การสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  มีขั้นตอนดังน้ี 
 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพ่ือวัดและประเมินผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร หนวยที่ 11 เร่ือง
รูปสี่เหลี่ยม หนวยที่ 14 เร่ืองรูปเราขาคณิตสามมิติและปริมาตรทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก และเปน
แนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนตอไป 
 2. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวัดผลการเรียนรู
วิชาคณิตศาสตร  พรอมทั้งศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของสถานศึกษา คูมือครู แบบเรียน  
กลุมสาระคณิตศาสตรเพ่ือนํามาเปนแนวทางในการสราง 
 3. วิเคราะหเน้ือหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง โดยยึดเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 หลักสูตรสถานศึกษากลุมสาระคณิตศาสตร 
 4. สรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร จํานวน 46 ขอ 
 5. นําเสนอกับอาจารยควบคุมปริญญานิพนธ เพ่ือปรับแกขอคําถามใหมีความเที่ยงตรง
และครอบคลุมโครงสรางเนื้อหา คัดเลือกขอคําถามรวมกับอาจารยผูควบคุมปริญญานิพนธ 

 6. นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูที่สรางและปรับปรุงแลว เสนอผูเชี่ยวชาญดานการ
วัดผลและดานการสอนคณิตศาสตร จํานวน 3 ทาน เปนผูพิจารณาความสอดคลองของแบบทดสอบ
วัดผลการเรียนรูกับนิยามรายขอ (IOC) แลวคัดเลือกขอที่มีคา IOC เทากับ 0.5 ขึ้นไป ปรากฏวา
แบบทดสอบที่สรางขึ้นทั้ง 46 ขอ มีคา IOC ระหวาง 0.66 – 1.00 แสดงวาขอสอบที่สรางขึ้นมีความ
สอดคลองตามนิยามของผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่กําหนด 
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 7. นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครราชสีมาเขต 4  อําเภอสีคิ้ว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 107 คน (Try Out) จากนั้นนําผลการ
สอบมาตรวจใหคะแนนแบบตอบถูกได 1 คะแนน ถาตอบผิดได 0 คะแนนแลววิเคราะหหาคาความ
ยากงายของขอสอบ (p) คาอํานาจจําแนก (r)  โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป TAP (Test Analysis 
Program)  เวอรชั่น 4.2.5 ซ่ึงพัฒนาโดย บรูก ปรากฏวาไดคาความยากระหวาง 0.11 – 0.74 และ
คาอํานาจจําแนกระหวาง 0.06 – 0.60 จึงคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากระหวาง 0.20 – 0.80 และ
คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป จํานวน 30 ขอ ซ่ึงมีคาความยาก (p) อยูระหวาง 0.29 – 0.71 
และคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.26 – 0.78  
 8. นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ผานการตรวจสอบตามขอ 7 ไปทดลอง
ใชครั้งที่ 2 กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 อําเภอสีคิ้ว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 121 คน
เพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR-20 ไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.81 และมีคา
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEM) เทากับ 2.50 
 9. นําแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรมาจัดพิมพ เพ่ือนําไปเก็บรวบรวม
ขอมูลกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  
 
ตัวอยาง 
 คําชี้แจง  แบบทดสอบฉบับน้ีมี 30 ขอ  ใหเวลาทํา 60 นาที โดยใหนักเรียนเลือกคําตอบ
ที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก  ก ข  ค และ ง  ที่กําหนดแลวนําไปตอบใน
กระดาษคําตอบ 
 

 0. เด็กชายตอมคาดคะเนพื้นที่ของเสื่อ 1 ผืน คลาดเคลื่อนนอยกวาของจริงอยู 
8.5 ตารางเซนติเมตร ถาเสื่อผืนนี้มีพ้ืนที่ 163 ตารางเซนติเมตร เด็กชายตอมคาดคะเนพื้นที่เสื่อได
เทาไร 
   ก. 154.5  ตารางเซนติเมตร   
   ข. 161.5  ตารางเซนติเมตร 
   ค. 174.5  ตารางเซนติเมตร 
   ง. 182.5  ตารางเซนติเมตร 

      ตอบ   ขอ ก. 
 
เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
 เกณฑในการตรวจใหคะแนนใชเกณฑการตรวจใหคะแนนขอละ 1 คะแนน และถาตอบคําถาม
ผิด หรือตอบมากกวา 1 คําตอบ หรือเวนวางไวในขอน้ันๆให 0 คะแนน 
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เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 ผูวิจัยไดกําหนดเปน 5 ระดับ โดยนําคะแนนจากแบบทดสอบทั้งหมด  จํานวน 30 ขอ 30 
คะแนน มาเทียบเปนคารอยละ ซ่ึงมีเกณฑในการแปลความหมายรวมทั้งฉบับ ดังน้ี 
 
คะแนนรอยละ คะแนนที่ได การแปลความหมาย 

   80  - 100  24.00 – 30.00  มีผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตรอยูในระดบัสูง 
70 – 79.99 21.00 – 23.99  มีผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตรอยูในระดบัคอนขางสูง 
60 – 69.99 18.00 – 20.99  มีผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตรอยูในระดบัปานกลาง 
50 – 59.99 15.00 –  17.99  มีผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตรอยูในระดบัผานเกณฑขั้นต่ํา

ที่กําหนด 
0 – 49.99 0.00 –  14.99  มีผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตรอยูในระดบัต่ํากวาเกณฑที่

กําหนด 
 
 ในการแปลความหมายของคะแนนผูวิจัยอางอิงจากการกําหนดผลการเรียน (เกรด) ของ
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2547: 13) ซ่ึง
มีทั้งหมด 8 ระดับ ดังน้ี 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
4 ผลการเรียนดเียี่ยม 80 – 100 

3.5 ผลการเรียนดมีาก 75 – 79  
3 ผลการเรียนด ี 70 – 74 

2.5 ผลการเรียนคอนขางดี 65 – 69 
2 ผลการเรียนนาพอใจ 60 – 64 

1.5 ผลการเรียนพอใช 55 – 59 
1 ผลการเรียนผานเกณฑขั้นต่าํที่กําหนด 50 – 54 
0 ผลการเรียนต่าํกวาเกณฑ 0 – 49 

 
 
 
 
 
 
 



 62

ตาราง 4  โครงสรางแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร จําแนกตามผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
   ระดับทักษะดานการคิด  จํานวนขอ 
 

ระดับทักษะการคิด (จํานวนขอ)  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู ความ

เขาใจ 
นํา 
ไปใช 

วิเคราะห 
 

รวม 

1. เม่ือกําหนดรูปสี่เหลี่ยมชนิดตาง ๆ ให  สามารถหาเสน
ทแยงมุมและบอกสมบัติของเสนทแยงมุมได 

- 3 - - 3 

2. เม่ือกําหนดรูปสี่เหลี่ยมให  สามารถหาพื้นที่ได - - 2 4 6 
3.  เม่ือกําหนดสถานการณเกี่ยวกับพ้ืนที่ของรูปสี่เหลี่ยมให 
สามารถคาดคะเนพื้นที่เปนตารางเมตร  ตารางเซนติเมตร  
และตารางวา พรอมทั้งอภิปรายเก่ียวกับคาที่ไดจากการ
คาดคะเนกับพ้ืนที่จริงได 

- - - 2 2 

4. เม่ือกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับพ้ืนที่และความยาว
รอบรูปของรูปสี่เหลี่ยมให สามารถวิเคราะหโจทย หา
คําตอบและแสดงวิธีทําได 

- - - 5 5 

5. เม่ือกําหนดสิ่งของ รูปเรขาคณิต และเสนทางให  
สามารถนึกภาพพรอมทั้งอธิบายได 

- 3 - - 3 

6. เม่ือกําหนดทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก ทรงกระบอก  กรวย ปริซึม  
หรือพีระมิดให สามารถบอกไดวาประกอบดวยรูปเรขาคณิต
สองมิติใดบาง พรอมทั้งเขียนรูปเรขาคณิตสองมิติน้ันได 

1 - - - 1 

7. เม่ือกําหนดรูปเรขาคณติสองมิติใหสามารถบอกไดวา
ประกอบเปนรปูเรขาคณิตสามมิติใด 

2 - - - 2 

8. เม่ือกําหนดชนิดของรูปเรขาคณิตสามมิติให สามารถบอก
สวนประกอบและอธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตน้ันได 

1 - - - 1 

9. เม่ือกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับปริมาตรหรือความจุ
ของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากให สามารถวิเคราะหโจทย หา
คําตอบและแสดงวิธีทําได 

  2 5 7 

                                                          รวม         4 6 4 16 30 
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3. แบบวัดเจตคตติอการเรียนวิชาคณติศาสตร  
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดสรางแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยสรางตาม
วิธีของลิเคอรท (Likert’s Method) และใหนักเรียนเขียนบันทึกเกี่ยวกับความรูสึกที่มีตอการเรียนวชิา
คณิตศาสตร แลวนํามาวิเคราะหเน้ือหาสรุปเปนความรูสึกของนักเรียนที่มีตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตรดวย  ซ่ึงมีขั้นตอนการสรางดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสารและกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 
 2. สรางขอความตามนิยามเชิงปฏิบัติการที่เปนลักษณะความรูสึกตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  จํานวน 22 ขอ 
 3. ตรวจสอบขอความโดยนําไปใหคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธและผูเชี่ยวชาญ
จํานวนทั้งหมด 3 ทานที่มีความเชี่ยวชาญทางดานการสรางเครื่องมือพิจารณาความเที่ยงตรงของ
เน้ือหาเพื่อตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมของขอความ  สํานวนภาษาที่ใชใหชัดเจน
ยิ่งขึ้น  แลวคัดเลือกขอที่มีคา IOC เทากับ 0.5 ขึ้นไป ปรากฏวาแบบทดสอบที่สรางขึ้นทั้ง 22 ขอ มี
คา IOC ระหวาง 0.66 – 1.00 แสดงวาแบบทดสอบที่สรางขึ้นมีความสอดคลองตามนิยามของเจต
คติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่กําหนด 
 4. นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแลว ไปทดลองใชกับนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
นครราชสีมาเขต 4  อําเภอสีคิ้ว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน 100 คน (Try Out ) นําแบบทดสอบ
มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนด แลวนําขอมูลมาหาคุณภาพเครื่องมือในเรื่องคาอํานาจ
จําแนก  โดยใชสูตร t–test ปรากฏวาไดคาอํานาจจําแนก(t)  ระหวาง 2.14 – 10.40 จึงคัดเลือก
ขอความที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  คัดเลือกมา 20 ขอ ไดคาอํานาจจําแนก (t)  ระหวาง 
3.34 – 10.40  
 5. นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ผานการตรวจสอบตามขอ 4 ไปทดลองใช
ครั้งที่ 2 กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 โรงเรียนสังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 อําเภอสีคิ้ว ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  126  คนเพื่อหาคา
ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α) ของครอนบัค ไดคาความเชื่อม่ัน
เทากับ 0.86    
 6. จัดพิมพเพ่ือใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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ตัวอยาง  
แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณติศาสตร 

 ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด  คําตอบ
แตละขอไมสงผลตอการเรียนคณิตศาสตรและไมมีคําตอบใดๆถูกและผิด 
 

ระดับความคดิเห็น ขอ
ที่ 

ขอความ 
มาก 
ที่สุด 

มาก ปาน 
กลาง 

นอย นอย
ที่สุด 

1. นักเรียนชอบแกปญหาเกี่ยวกับ
คณิตศาสตร 

     

2. นักเรียนชอบทําแบบฝกหัด
คณิตศาสตร 

     

 
การตรวจใหคะแนนแตละขอมีนํ้าหนักเปน  1 ,2 ,3 ,4 หรือ 5  คะแนน โดยยึดหลักดังน้ี 
 ขอความทางบวก  ใหคะแนน  ดังน้ี 
  นอยที่สุด  ใหคะแนน 1 คะแนน 
  นอย   ใหคะแนน 2 คะแนน 
  ปานกลาง  ใหคะแนน 3 คะแนน 
  มาก   ใหคะแนน 4 คะแนน 
  มากที่สุด  ใหคะแนน 5 คะแนน 
 ขอความทางลบ  ใหคะแนน ดังน้ี 
  นอยที่สุด  ใหคะแนน 5 คะแนน 
  นอย   ใหคะแนน 4 คะแนน 
  ปานกลาง  ใหคะแนน 3 คะแนน 
  มาก   ใหคะแนน 2 คะแนน 
  มากที่สุด  ใหคะแนน 1 คะแนน 
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เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 ผูวิจัยไดกําหนดเปน 5 ระดับ โดยนําคะแนนจากแบบทดสอบทั้งหมด  จํานวน 20 ขอ 100 
คะแนน มาเทียบเปนคารอยละ ซ่ึงมีเกณฑในการแปลความหมายรวมทั้งฉบับ ดังน้ี 
 
คะแนนรอยละ คะแนนที่ได การแปลความหมาย 

   80  - 100     80  - 100  มีเจตคตติอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดีมาก 
70 – 79.99 70 – 79.99 มีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี 
60 – 69.99 60 – 69.99 มีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง 
50 – 59.99 50 – 59.99 มีเจตคตติอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับพอใช 
0 – 49.99 0 – 49.99 มีเจตคตติอการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับต่ํา 

 
 ในการแปลความหมายของคะแนนผูวิจัยอางอิงจากการกําหนดผลการเรียน (เกรด) ของ
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2547: 13) ซ่ึง
มีทั้งหมด 8 ระดับ ดังน้ี 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
4 ผลการเรียนดเียี่ยม 80 – 100 

3.5 ผลการเรียนดมีาก 75 – 79  
3 ผลการเรียนด ี 70 – 74 

2.5 ผลการเรียนคอนขางดี 65 – 69 
2 ผลการเรียนนาพอใจ 60 – 64 

1.5 ผลการเรียนพอใช 55 – 59 
1 ผลการเรียนผานเกณฑขั้นต่าํที่กําหนด 50 – 54 
0 ผลการเรียนต่าํกวาเกณฑ 0 – 49 
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4. แบบบันทกึการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห 
 การสรางแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะหดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห 
 2. ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห 
 3. สรางแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะหและขอคําถามดานการคิดวิเคราะห  
โดยมีประเด็นในการบันทึก คือ การตรวจสอบระดับการตอบคําถามดานทักษะการคิดวิเคราะห 5 
ดาน ตามแบบของมารซาโน ในชั่วโมงเรียนของนักเรียน 
 4. ตรวจสอบรูปแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะหและขอคําถาม  โดย
คณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  ตรวจสอบความเหมาะสมของแบบ
พิจาณาความเที่ยงตรงและครอบคลุมของขอคําถาม ความถูกตองและความเหมาะสมของขอความ  
โดยใชเกณฑพิจารณาจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 2 ใน 3 ทานเห็นวาสอดคลองกันถือวา
ขอความนั้นใชได ผลการพิจารณาปรากฏวาผูเชี่ยวชาญทุกทานเห็นวาเหมาะสม สามารถนําไปใชได 
 5. นําแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห  ไปใชกับกลุมตัวอยาง ซ่ึงมีหลัก
ปฏิบัติดังน้ี 
  5.1 เตรียมคําถามลักษณะสั้น  กระชับ  และชัดเจน 
  5.2 ซักถามความคิดเห็น  ไมถามเฉพาะความจําและขอเท็จจริง 
  5.3 เรียกตอบทั้งที่ตองการตอบและไมตองการตอบ 
  5.4  กลาวชื่นชมคนที่ตอบถูก  และซักถามคนที่ตอบผิดเพื่อรูสาเหตุโดยระวังเรื่องความรูสึก 
  5.5 ทิ้งชวงในการรอคําตอบ 
 
ตัวอยาง 

แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคดิวิเคราะห 
 
 

ทักษะดานการคิดวิเคราะห ที่ รายชื่อ 
ดาน

จําแนก 
ดานจัด
หมวดหมู 

ดานการ
สรุป 

ดานการ
ประยุกต 

ดานการ 
คาดการณ 

       
       
       
 
วันที่.................................................ผูบันทึก................................................................................. 
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เกณฑการประเมินทักษะดานการคิดวิเคราะห 
 

รายการประเมิน เกณฑการพิจารณา 
ดานการจําแนก สามารถแยกแยะสิ่งตางๆหรือเหตุการณที่เหมือนกันและแตกตางกัน

ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ หรือสามารถระบุ
ตัวอยาง หลักฐาน และลักษณะความเหมอืน ความแตกตางได 

ดานการจัดหมวดหมู สามารถประมวลความรูเพ่ือการจัดลําดับและประเภทอยางมีความหมาย
เปนกลุม หรือสามารถจัดกลุมที่มีหลักการและลักษณะที่คลายคลึงเขา
ดวยกัน 

ดานการสรุป สามารถอธิบายความสัมพันธและโยงความสัมพันธสูการสรุปอยาง
สมเหตุสมผล จากการสังเกตและการใชความรูเดิมผสานกับความรูใหม  
หรือสามารถสรุปประเด็นตางๆและยกเหตผุลประกอบได 

ดานการประยุกต สามารถนําความรูหรือหลักการจากการเรียนรูไปใชในสถานการณใหมได  
หรือสามารถอธิบายการแกปญหาในกิจกรรมชีวิตประจําวันได 

ดานการคาดการณ สามารถนําหลักการ ขอความรูไปใชเพ่ือการกะประมาณและคาดเดา
สถานการณทีจ่ะเกิดขึ้นในอนาคตได  หรือสามารถเขาใจเหตุการณ  มี
ความรูในเหตกุารณน้ันและคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปได 

 
 
เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 จากบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะหและพิจารณาบันทึกการตรวจผลงานในสวน
ของการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห ตามแผนจัดการเรียนรู 25 แผน ทําการประเมิน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 25 ครั้ง 25 คะแนน นํามาคํานวณคารอยละ ซ่ึงมีเกณฑในการ
แปลความหมาย ดังน้ี 
 
คะแนนรอยละ คะแนนที่ได การแปลความหมาย 

   80  - 100  20.00 – 25.00  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง 
70 – 79.99 18.00 – 19.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง 
60 – 69.99 15.00 – 17.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง 
50 – 59.99 12.00 –  14.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับผานเกณฑ

ขั้นต่ําที่กําหนด 
0 – 49.99 0.00 –  11.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับต่ํากวา

เกณฑที่กําหนด 
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 ในการแปลความหมายของคะแนนผูวิจัยอางอิงจากการกําหนดผลการเรียน (เกรด) ของ
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2547: 13) ซ่ึง
มีทั้งหมด 8 ระดับ ดังน้ี 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
4 ผลการเรียนดเียี่ยม 80 – 100 

3.5 ผลการเรียนดมีาก 75 – 79  
3 ผลการเรียนด ี 70 – 74 

2.5 ผลการเรียนคอนขางดี 65 – 69 
2 ผลการเรียนนาพอใจ 60 – 64 

1.5 ผลการเรียนพอใช 55 – 59 
1 ผลการเรียนผานเกณฑขั้นต่าํที่กําหนด 50 – 54 
0 ผลการเรียนต่าํกวาเกณฑ 0 – 49 

 
ตัวอยาง  แบบประเมินความสอดคลองระหวางคําถามกับระดับความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
   ของผูเชี่ยวชาญ 
 

คําชี้แจง  ใหทานพิจารณาวาคําถามแตละขอตอไปน้ีสอดคลองกับความสามารถดานการคิด
วิเคราะห   โดยการพิจารณาใหนํ้าหนักดังน้ี 
 +1 คือ  แนใจ      วาคําถามสอดคลองกับระดับการคิดวิเคราะหที่กําหนด 
  0 คือ  ไมแนใจ   วาคําถามสอดคลองกับระดับการคิดวิเคราะหที่กําหนด 
 -1 คือ  แนใจ       วาคําถามไมสอดคลองกับระดับการคดิวิเคราะหที่กาํหนด 
 

ระดับการคิดวเิคราะห คะแนนการ
พิจารณา 

      
ขอที่ 
 
 
 
 

 
คําถาม 

กา
รจ
ําแ
นก

 

กา
รจ
ัดห

มว
ดห

มู 

กา
รส
รุป

 

กา
รป

ระ
ยุก

ต 
กา
รค
าด
กา
รณ

  
 
+1 

 
 
0 

 
 
-1 

1. ลูกแกว ลูกบอล ลูกบาศก ลูกปงปอง  
นักเรียนคิดวาสิ่งของที่กําหนดให สิ่งไหน
ไมเขาพวก เพราะเหตุใด  

/        

2. สี่เหลี่ยมจัตุรัส  สี่เหลี่ยมผืนผา  สี่เหลี่ยม
รูปวาว สี่เหลีย่มคางหมู  ถานําไปจับ
กลุมจะไดกี่กลุมและใชอะไรเปนเกณฑ 

 /       
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5. แบบบันทกึการตรวจผลงาน 
 การสรางแบบบันทึกการตรวจผลงานดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการตรวจผลงาน 
 2. ศึกษาจุดประสงคของการสรางแบบบันทึกการตรวจผลงาน 
 3. สรางแบบบันทึกการตรวจผลงาน โดยมีประเด็นในการตรวจ ดังน้ี 
  1. ความถูกตอง ครบถวน 
  2. ลําดับขั้นตอน 
  3. ความตรงตอเวลา 
  4. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 4. นํารูปแบบที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปตรวจสอบความเหมาะสมของภาษาที่ใชและความชัดเจน
ของขั้นตอนในรูปแบบโดยนํารูปแบบและรายละเอียดขั้นตอนในรูปแบบไปใหคณะกรรมการควบคุม
ปริญญานิพนธและผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมของแบบและพิจาณาความ
เที่ยงตรงและครอบคลุมของเกณฑ ความถูกตองและความเหมาะสมของขอความ  โดยใชเกณฑ
พิจารณาจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 2 ใน 3 ทาน ผลการพิจารณาปรากฏวาผูเชี่ยวชาญทุก
ทานเห็นวาเหมาะสมที่จะนําไปใช 
 5. นําแบบบันทึกการตรวจผลงานไปใชกับกลุมตัวอยาง ซ่ึงมีหลักการปฏิบัติคือ เม่ือครู
ตรวจผลงานและแสดงความคิดเห็นบนชิ้นงาน แลวทําการบันทึกโดยประเมินความถูกตอง  
ครบถวน ลําดับขั้นตอน ความตรงตอเวลา ความสามารถดานการคิดวิเคราะห เม่ือนักเรียนมีการ
ทํางานที่ดีขึ้นก็ใหคําชม และสามารถตรวจสอบการเรียนรูของนักเรียน โดยเปนผลใหเกิดการ
ปรับปรุงการจัดการเรียนรู เม่ือผูเรียนขาดความเขาใจเปนจํานวนมากก็จะทําการสอนซอมเสริมใน
เรื่องนั้น สําหรับในบางคนไมเขาใจก็จะดําเนินการเรียกมาพูดคุย 
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ตัวอยาง 
แบบบันทึกการตรวจผลงาน 

 
บทที่.......................................................................เรื่อง............................................................... 
ภาระงาน....................................................................................................................................... 

วันที่.........เดือน..................................พ.ศ............... 
ชั้นประถมศึกษาปที่...........           โรงเรียน..................................................................... 

 
1.ความ
ถูกตอง 
ครบถวน 

2.ลําดับ
ขั้นตอน 

3.ความ
ตรงตอ
เวลา 

4. ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  
ที่ 

 
ชื่อ - 
สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 การ
จําแนก 

การจัด
หมวดหมู 

การ
สรุป 

การ
ประยุกต 

การ
คาดการณ 

                
                
                
                
                
                
                
                
                
 
เกณฑการประเมินการตรวจผลงาน 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ เกณฑการพิจารณา 
1. ความถูกตอง   
   ครบถวน 

3 (ดี) 
 
2 (พอใช) 
 
1 (ปรับปรุง) 
 
 

- ทําแบบฝกหัดหรือภาระงานไดอยางครบถวนและ 
  ถูกตองมากกวา 80% 
- ทําแบบฝกหัดหรือภาระงานไดมากกวาครึ่งหน่ึงของ 
  จํานวนทั้งหมดหรือถูกตอง 50 – 80 % 
- ทําแบบฝกหัดภาระงานไดนอยกวาครึ่งหนึ่งของจํานวน 
  ทั้งหมดหรือถูกตองนอยกวา 50% 
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2. ลําดับขั้นตอน 3 (ดี) 
 
2 (พอใช) 
 
1 (ปรับปรุง) 

- แสดงลําดับขั้นตอนของการทําแบบฝกหัดภาระงานได 
  ชัดเจนเหมาะสม 
- สลับขั้นตอนของการทําแบบฝกหัดหรือภาระงาน  
  เรียงลําดับขั้นตอนไมเหมาะสม 
- ไมมีการแสดงลําดับขั้นตอนของการทําแบบฝกหัดหรือ 
  ภาระงาน 

3. ความตรงตอ 
   เวลา 

3 (ดี) 
2 (พอใช) 
 
1 (ปรับปรุง) 

- ทําแบบฝกหัดหรือภาระงานเสร็จตรงตามกําหนดเวลา 
- ทําแบบฝกหัดหรือภาระงานเสร็จตามกําหนดเวลาเปน 
  บางครั้ง 
- ทําแบบฝกหัดไมเสร็จตามกําหนดเวลา 

ดานการ 
จําแนก 

  ผลงานหรือภาระงานที่แสดงถึงความสามารถแยกแยะ 
  สิ่งตางๆหรือเหตุการณที่เหมือนกันและแตกตางกัน 
  ออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายหรือสามารถระบุ 
  ตัวอยาง หลักฐาน และลักษณะความเหมือน  
  ความแตกตางไดอยางมีหลักเกณฑ 

ดานการจัด 
หมวดหมู 

  ผลงานหรือภาระงานที่แสดงถึงความสามารถประมวล 
  ความรูเพ่ือการจัดลําดับและประเภทอยางมีความหมาย  
  เปนกลุม  หรือสามารถจัดกลุมที่มีหลักการและลักษณะ  
  ที่คลายคลึงเขาดวยกันอยางมีหลักเกณฑ 

ดานการสรุป   ผลงานหรือภาระงานที่แสดงถึงความสามารถอธิบาย 
  ความสัมพันธและโยงความสัมพันธสูการสรุปอยาง 
  สมเหตุสมผล  จากการสังเกตและการใชความรูเดิมผสาน 
  กับความรูใหม หรือสามารถสรุปประเด็นตางๆและยก 
  เหตุผลประกอบได 

ดานการ 
ประยุกต 

  ผลงานหรือภาระงานที่แสดงถึงความสามารถนําความรู 
  หรือหลักการจากการเรียนรูไปใชในสถานการณใหมได   
  หรือ สามารถอธิบายการแกปญหาในกิจกรรม 
  ชีวิตประจําวันได 

4. ความสามารถ 
   ดานการคิด 
   วิเคราะห 

ดานการ 
คาดการณ 

  ผลงานหรือภาระงานที่แสดงถึงความสามารถนํา 
  หลักการ ขอความรูไปใชเพ่ือการกะประมาณและ 
  คาดเดาสถานการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได   
  และคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปได 
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         ก                  ข                  ค                      ง                        จ 
 
 
 
 
         ฉ                  ช                    ญ                     ถ                      น   
 

 
 

ชื่อ...........................................................................ชั้น.........................เลขที่................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
จากรูปสี่เหลี่ยมที่กําหนดให รูปใดมีลักษณะตอไปน้ี (ดานการจําแนก) 
 
1) มุมทุกมุมเปนมุมฉาก ดานที่อยูติดกันยาวเทากัน คอื.................................................................. 

2) มุมทุกมุมเปนมุมฉาก มีดานขนานกันสองคู คือ.......................................................................... 

3) มุมทุกมุมเปนมุมฉาก ดานที่ติดกันยาวไมเทากัน คอื................................................................... 

4) มุมทุกมุมไมเปนมุมฉาก มุมตรงขามมีขนาดเทากัน ดานที่ติดกันยาวไมเทากัน 

คือ................................................................................................................................................. 

5) ดานที่อยูติดกันยาวเทากนัสองคู มุมตรงขามไมเปนมุมฉาก มุมตรงขามมีขนาดเทากันหนึ่งคู 

คือ............................................................................................................................................... 

6) มุมทุกมุมไมเปนมุมฉาก มุมตรงขามมีขนาดเทากัน ดานตรงขามและดานที่ติดกันยาวเทากนั 

คือ................................................................................................................................................. 

7) ดานตรงขามขนานกันหนึ่งคู คือ................................................................................................. 

8) ดานตรงขามยาวเทากัน มุมตรงขามมีขนาดเทากันสองคู คอื....................................................... 

 

ใบกิจกรรมที่ 1 
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6. แบบทดสอบขอเขียน (Written  Test) วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 การสรางแบบทดสอบขอเขียน (Written Test) เพื่อวัดและประเมินความสามรถดาน
การคิดวิเคราะห ดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิด
วิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
 2. ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบขอเขียนวัด
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห    
 3. สรางแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยยึดตามแนวทฤษฎี
การคิดวิเคราะหตามแบบของมารซาโน จํานวน 4 ชุด คะแนนเต็ม 27 คะแนน  แตละชุดจะ
ประกอบดวยขอสอบเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 5 ดาน คือ ดานการจําแนก คะแนน
เต็ม 5 คะแนน  ดานการจัดหมวดหมู คะแนนเต็ม 6 คะแนน  ดานการสรุป คะแนนเต็ม 5 คะแนน  
ดานการประยุกต คะแนนเต็ม 5 คะแนน  และดานการคาดการณ คะแนนเต็ม 6 คะแนน  
 4. นําแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญทางดานวัดผล จํานวน 3 ทาน 
พิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับนิยามที่กําหนด ความเหมาะสมของภาษา เวลาที่ใชใน
การสอบ ตลอดจนเกณฑในการตรวจใหคะแนน โดยใชเกณฑพิจารณาจากความคิดเห็นของ
ผูเชี่ยวชาญ 2 ใน 3 ทานเห็นวาสอดคลองกันถือวาขอน้ันใชได ผลปรากฏวาผูเชี่ยวชาญทุกทานเห็น
วาแบบทดสอบที่สรางขึ้นมีความสอดคลองกับนิยามที่กําหนด และปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของ
ผูเชี่ยวชาญเฉพาะขอสอบดานการประยุกตโดยเพิ่มเติมรายละเอียดของโจทยที่กําหนดใหมีความ
ชัดเจนสมบูรณ  
 5. จัดพิมพเพ่ือนําไปใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
ตัวอยางแบบทดสอบขอเขยีนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 

ดานการจําแนก 
แนวทางการสรางขอสอบ 
1.แบบทดสอบ  แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
2.องคประกอบใหญ วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
3.องคประกอบยอย ดานการจําแนก คะแนนเต็ม 5 คะแนน 
4.วัตถปุระสงค   เพ่ือวัดความสามารถดานการแยกแยะสิง่ตางๆหรือเหตุการณที่เหมือนกัน 
     และแตกตางกนัออกเปนแตละสวนใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ หรือ 
     สามารถระบุตวัอยาง หลักฐาน และลักษณะความเหมอืน ความแตกตางได 
5.ลักษณะของขอสอบ จะกําหนดรูปภาพเรขาคณิต 3 รูป ที่มีลกัษณะเหมือนกัน และแตกตางกัน 
   ใหนักเรียนพิจารณา โดยถามคําถามดังน้ี 
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   5.1 ลักษณะทีเ่หมือนกันของ 3 ภาพ ไดแก  (3 คะแนน) 
   5.2 ลักษณะทีแ่ตกตางกันของ 3 ภาพ ไดแก (2 คะแนน) 

แลวใหนักเรียนเขียนคําตอบ 
6.คําสั่ง    ใหนักเรียนสังเกตความเหมือนและความแตกตางของภาพที่กําหนดให  
    แลวเขียนบรรยายลักษณะทีเ่หมือนกันและแตกตางกันใหมากที่สุด 
   

ตัวอยางแบบทดสอบขอเขยีนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
 
คําชี้แจง ใหนักเรียนสังเกตความเหมือนและความแตกตางของภาพที่กําหนดให แลวเขียนบรรยาย 
  ลักษณะทีเ่หมือนกันและแตกตางกันใหมากที่สุด 
 
 
 
 
 
 ลักษณะที่เหมือนกันของ 3 ภาพ ไดแก  (3 คะแนน) 
        1. เปนรูปสี่เหลี่ยมจัตรัุส   
        2. แตละรูปมีขนาดเทากัน   
        3. แตละรูปถูกแบงเปนรูปสี่เหลี่ยมเล็กๆ  
 ลักษณะที่แตกตางกันของ 3 ภาพ ไดแก (2 คะแนน)  
        1. ลวดลายพื้นหลังแตละรปูไมเหมือนกัน   
        2. แตละรูปมีจํานวนรปูสี่เหลี่ยมทีถ่กูแบงไมเทากนั  
 
เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
       เกณฑในการตรวจใหคะแนนใชเกณฑการตรวจใหคะแนนถานักเรียนเขียนคําตอบถูกตอง 
ชัดเจน ตรงประเด็น ได 1 คะแนน และถาตอบคําถามผิด ตอบไมตรงประเด็น หรือเวนวางไวในขอน้ันๆ
ให 0 คะแนน 
 
 
 
 
 
 



 75

ดานการจัดหมวดหมู 
แนวทางการสรางขอสอบ 
1.แบบทดสอบ  แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
2.องคประกอบใหญ วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
3.องคประกอบยอย ดานการจัดหมวดหมู คะแนนเต็ม 6 คะแนน 
4.วัตถปุระสงค   เพ่ือวัดความสามารถดานการประมวลความรูเพ่ือการจัดลําดับและประเภท 
     อยางมีความหมายเปนกลุม หรือสามารถจัดกลุมที่มีหลักการและลักษณะที ่
     คลายคลึงเขาดวยกันได 
5.ลักษณะของขอสอบ จะกําหนดขอมูลมาใหนักเรยีน 1 ชุด ที่มีลักษณะเปนตวัเลข รูปเรขาคณิต 

หรือชื่อเดือน เพ่ือใหนักเรียนจัดกลุมและบอกเกณฑที่ใช  โดยถามคําถาม
ดังน้ี 

        แบงเปน           
            ใชเกณฑ                      

แลวใหนักเรียนเขียนคําตอบ ขอละ 2 คะแนน 
6.คําสั่ง     จากขอมูลที่กําหนดใหตอไปน้ี ใหนักเรียนจัดเปนกลุมๆใหไดมากทีสุ่ด

พรอมทั้งบอกเกณฑการจัดกลุมดวย 
 

ตัวอยางแบบทดสอบขอเขยีนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหดานการจัดหมวดหมู 
 

คําชี้แจง จากขอมูลที่กําหนดใหตอไปน้ี ใหนักเรียนจัดเปนกลุมๆใหไดมากที่สุดพรอมทั้งบอกเกณฑ 
  การจัดกลุมดวย (ขอละ 2 คะแนน) 
 
 
 
 
 
 1. แบงเปน   3 13    23 กับ    5  15 25  
     ใชเกณฑ             จํานวนที่ลงทายดวยเลขตวัเดียวกัน    
 2. แบงเปน   3 5    กับ    13 15 23 25   
     ใชเกณฑ             จํานวนหลักเลขเทากัน       
 3. แบงเปน   3 5   ,       13 15      และ      23    25  
     ใชเกณฑ             มากกวากันอยู 2        
 
 

       3         5         13 
 
      15                23                  25 
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เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
 

ระดับคะแนน เกณฑการใหคะแนน 
2 จัดกลุมไดถูกตอง ครบถวน และกําหนดเกณฑไดถูกตองสอดคลองกับการจัด

กลุมที่กําหนด 
1 จัดกลุมไดถูกตองแตไมครบ หรือกําหนดเกณฑไดสอดคลองกับการจัดกลุม 
0 เขียนเกณฑการจัดกลุมไมสอดคลองกับการจัดกลุม หรือไมเขียนคําตอบ 

 
ดานการสรุป 

แนวทางการสรางขอสอบ 
1.แบบทดสอบ  แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
2.องคประกอบใหญ วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
3.องคประกอบยอย ดานการสรุป คะแนนเต็ม 5 คะแนน 
4.วัตถปุระสงค   เพ่ือวัดความสามารถดานอธิบายความสัมพันธและโยงความสัมพันธสู 
     การสรุปอยางสมเหตุสมผล จากการสังเกตและการใชความรูเดิมผสานกับ 
     ความรูใหม หรือสามารถสรุปประเด็นตางๆและยกเหตผุลประกอบได 
5.ลักษณะของขอสอบ จะกําหนดขอมูลมาใหนักเรียน 1 ชุด ที่มีลักษณะเปนตวัเลข รูปเรขาคณิต 

หรือชื่อจังหวัด   โดยใชคําถาม 5 ขอ ขอละ 1 คะแนน คําถาม 4 ขอแรกจะ
ถามเกี่ยวกบัขอมูลสิ่งที่ตองการเปนคําตอบ และคําถามขอสุดทายจะถาม
ใหนักเรียนสรปุสิ่งที่สอดคลองกับคําถามที่กําหนดใหคืออะไร 

6.คําสั่ง     จากขอมูลที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี 
 
 

ตัวอยางแบบทดสอบขอเขยีนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหดานการสรุป 
 

คําชี้แจง จากขอมูลที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี (5 คะแนน) 
 

 
 
 
 
 
 จงหาจํานวนที่สอดคลองกับขอความตอไปน้ี 
 1. เปนจํานวนคู  (1 คะแนน) 
 ตอบ     6552     8706     8814     8832     8948     9708     9860  

       8948      999      8814      8832 
 
       6552      9860      8706      9708 
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 2. จํานวนนั้นมากกวา 8641 แตนอยกวา 9756 (1คะแนน) 
 ตอบ     8706     8814     8832     8948     9708  
 3. ผลบวกของเลขโดดเปน 21 (1 คะแนน) 
 ตอบ     8814     8832     8706     
 4. หารดวย 4 ลงตัว (1 คะแนน) 
 ตอบ     8832     9860    
 5. จํานวนที่สอดคลองกับขอความที่กําหนดใหคือ (1 คะแนน) 
 ตอบ     8832    
 
เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
 เกณฑในการตรวจใหคะแนนใชเกณฑการตรวจใหคะแนนถาเขียนคําตอบถูกตอง ชัดเจน
ตรงประเด็น ครบถวนได 1 คะแนน และถาเขียนคําตอบไมครบ ตอบผิด ตอบไมตรงประเด็น หรือ
เวนวางไวในขอน้ันๆให 0 คะแนน 
 
 

ดานการประยุกต 
แนวทางการสรางขอสอบ 
1.แบบทดสอบ  แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
2.องคประกอบใหญ วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
3.องคประกอบยอย ดานการประยุกต คะแนนเตม็ 5 คะแนน 
4.วัตถปุระสงค   เพ่ือวัดความสามารถในการนําความรูหรือหลักการจากการเรียนรูไปใชใน 
     สถานการณใหมได  หรือสามารถอธิบายการแกปญหาในกิจกรรม 
     ชีวติประจําวันได 
5.ลักษณะของขอสอบ จะกําหนดโจทยปญหาทางคณิตศาสตรให  แลวถามคาํถาม 5 ขอ ขอละ 1 

คะแนน คําถาม 3 ขอแรกจะถามวาโจทยกลาวถึงอะไรบาง โจทยกาํหนด
อะไรมาใหบาง โจทยตองการทราบอะไร สวนคําถามอกี 2 ขอ จะถามให
นักเรียนไดคดิคํานวณเกี่ยวกับโจทยปญหาที่กําหนดให 

6.คําสั่ง     จากขอมูลที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี 
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ตัวอยางแบบทดสอบขอเขยีนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหดานการประยุกต 
 

คําชี้แจง จากขอมูลที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี  (5 คะแนน) 
 

 
 
 
 
 1. โจทยกลาวถึงอะไรบาง (1 คะแนน) 
 ตอบ ตูมตามตองการทํากรอบปายชื่อรานอาหารเปนรูปสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด ยาว 2.50 เมตร  
 กวาง 1.50 เมตร จึงจางใหโหนงทํากรอบใสใหสวยงาม  
 2. โจทยกําหนดอะไรมาใหบาง (1 คะแนน) 
 ตอบ ปายชื่อรานอาหารรูปสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด ยาว 2.50 เมตร กวาง 1.50 เมตร   
 3. โจทยตองการทราบอะไร (1 คะแนน) 
 ตอบ จะตองใชไมทํากรอบทั้งสี่ดานยาวเทาไร  
 4. ตองใชไมทาํกรอบปายชือ่รานขายอาหาร   8   เมตร  (1 คะแนน) 
 5. ถาไมทํากรอบรูปราคา เมตรละ 50 บาท จะตองจายเงินซื้อกี่บาท (1 คะแนน) 
 ตอบ   400 บาท     
 
เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
 เกณฑในการตรวจใหคะแนนใชเกณฑการตรวจใหคะแนนถาเขียนคําตอบถูกตอง ชัดเจน
ตรงประเด็น ครบถวนได 1 คะแนน และถาเขียนคําตอบผิด ตอบไมตรงประเด็น หรือเวนวางไวในขอ
น้ันๆให 0 คะแนน 
 

ดานการคาดการณ 
แนวทางการสรางขอสอบ 
1.แบบทดสอบ  แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
2.องคประกอบใหญ วัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
3.องคประกอบยอย ดานการคาดการณ คะแนนเต็ม 6 คะแนน 
4.วัตถปุระสงค   เพ่ือวัดความสามารถในการนําหลักการ ขอความรูไปใชเพ่ือการกะประมาณ 
     และคาดเดาสถานการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได  หรือสามารถเขาใจ 
     เหตุการณ  มีความรูในเหตกุารณน้ันและคาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นตอไปได 
5.ลักษณะของขอสอบ จะกําหนดรูปภาพมาให 1 รูป  ใหนักเรียนพิจารณาแลวตอบคําถาม  
6.คําสั่ง   จากรูปภาพที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคาํถามตอไปน้ี 

        ตูมตามตองการทําปายชื่อรานอาหารที่ตนเองเพิง่เปดขายได 1 สัปดาหใหเปน 
รูปสี่เหลี่ยมผนืผาขนาด ยาว 2.50 เมตร กวาง 1.50 เมตร จึงจางใหโหนงทํากรอบใส
ใหสวยงาม นักเรียนคิดวาโหนงจะตองใชไมทํากรอบทัง้สี่ดานยาวเทาไร 
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ตัวอยางแบบทดสอบขอเขยีนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหดานการคาดการณ 

 
คําชี้แจง จากรูปภาพที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ฝนของแมว 
 
        1. นักเรียนคิดวาแมวกําลังคิดอยางไรกับปลาที่อยูในตู พรอมทั้งบอกเหตุผลประกอบ 
         (2 คะแนน) 
        ตอบ –  คิดจะกินปลาที่อยูในตู เพราะวาปลาเปนอาหารของแมว 
              หรือ – คิดจะกินปลาที่อยูในตูใหหมด เพราะวาแมวกําลังหิวและไมมีอาหารอยางอ่ืนกิน 
              หรือ – คิดไมกินปลาที่อยูในตู เพราะคิดวาปลามีชีวิตเหมือนกันไมควรไปเบียดเบียน 
              หรือ – คิดไมกินปลาที่อยูในตู เพราะวาควรปลอยปลาใหวายน้ําอยูอยางนี้ก็สวยงามดีแลว 
        2. ถาแมวกินปลาครั้งละ 2 ตัว ครั้งสุดทายจะกินปลากี่ตัว (1 คะแนน) 
        ตอบ  1 ตัว   
        3. ถามีปลาตัวเมีย 2 ตัวจะมีปลาตัวผูกี่ตัว (1 คะแนน) 
        ตอบ  5 ตัว 
        4. นักเรียนคิดวาถาเลี้ยงปลา 7 ตัวในตูน้ีตอไปอีก 2 เดือน ผลจะเปนอยางไรพรอมทั้งบอก 
        เหตุผลประกอบ (2 คะแนน)  
        ตอบ      – มีปลาในตูเพ่ิมขึ้นจากการขยายพันธุ 
              หรือ – ปลามีจํานวนเทาเดิมเพราะทุกตัวเปนตัวผู หรือเปนตัวเมียทุกตัว 
              หรือ – ปลาตายหมดเพราะน้ําในตูเนาเสียเนื่องจากไมมีการถายเทน้ําทิ้ง 
              หรือ – จํานวนปลาอาจลดลงเหลือไมถึง 7 ตัวถามีปลาบางตัวตายไป 
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เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
 

ระดับคะแนน เกณฑการใหคะแนน 
2 ตอบไดถูกตอง มีการอธิบายเหตุผลไดชดัเจน 
1 ตอบไดถูกตอง ไมมีการอธิบายเหตุผล 
0 ใหคําตอบไมถูกตอง และไมสามารถอธิบายเหตุได หรือไมเขียนคําตอบ 

 
เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 ผูวิจัยไดกําหนดเปน 5 ระดับ โดยนําคะแนนจากแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิด
วิเคราะห 5 ดานคะแนนเต็ม 27 คะแนน มาเทียบเปนคารอยละ ซ่ึงมีเกณฑในการแปลความหมาย
รวมทั้งฉบับ ดังน้ี 
 

คะแนนรอยละ คะแนนที่ได การแปลความหมาย 
   80  - 100  22.00 – 27.00  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง 

70 – 79.99 19.00 – 21.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง 
60 – 69.99 17.00 – 18.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง 
50 – 59.99 14.00 –  16.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับผานเกณฑ

ขั้นต่ําที่กําหนด 
0 – 49.99 0.00 –  13.99  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับต่ํากวา

เกณฑที่กําหนด 
 
 ในการแปลความหมายของคะแนนผูวิจัยอางอิงจากการกําหนดผลการเรียน (เกรด) ของ
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2547: 13) ซ่ึง
มีทั้งหมด 8 ระดับ ดังน้ี 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
4 ผลการเรียนดเียี่ยม 80 – 100 

3.5 ผลการเรียนดมีาก 75 – 79  
3 ผลการเรียนด ี 70 – 74 

2.5 ผลการเรียนคอนขางดี 65 – 69 
2 ผลการเรียนนาพอใจ 60 – 64 

1.5 ผลการเรียนพอใช 55 – 59 
1 ผลการเรียนผานเกณฑขั้นต่าํที่กําหนด 50 – 54 
0 ผลการเรียนต่าํกวาเกณฑ 0 – 49 
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7. แฟมสะสมงาน (Portfolio) 
 แฟมสะสมงาน (Portfolio) ในการทําวิจัยครั้งน้ีจะเก็บเปน Folio ของนักเรียน โดยนักเรียน
จะเปนผูเก็บรวบรวมผลงานที่ผานการคัดเลือกดวยตัวนักเรียนเองหรือภายใตคําแนะนําของครูมา
สะสมไวในแฟมสะสมงานเพื่อใชเปนขอมูลสารสนเทศที่แสดงถึงความพยายาม เจตคติ แรงจูงใจ  
ความเจริญงอกงาม ความสัมฤทธิผลในการเรียนรูเน้ือหาในวิชาคณิตศาสตรและความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหของนักเรียนใหแกบุคคลที่เกี่ยวของไดทราบ ซ่ึงในการทําวิจัยครั้งน้ีนักเรียนจะเปนผู
เก็บรวบรวมผลงานของนักเรียนเอง ดําเนินตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. ศึกษาและวิเคราะหเน้ือหาในหนวยการเรียนรู และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนน
การวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

2. กําหนดภาระงานและชิ้นงานที่แสดงถึงการใชความสามารถดานการคิดวิเคราะหเพ่ือให
นักเรียนเก็บรวบรวมไวในแฟมสะสมผลงาน 

3. สรางแบบประเมินแฟมสะสมผลงานพรอมเกณฑการประเมินผลงาน 
4. นําแบบประเมินแฟมสะสมผลงานนําเสนอตอคณะกรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธและ

ผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดผลและการสอนคณิตศาสตร จํานวน 3 ทาน พิจารณาความเที่ยงตรงเชิง
เน้ือหา ความเหมาะสมของเนื้อหา ระดับการวัดทักษะการคิดวิเคราะห และเกณฑการประเมิน  ผล
ปรากฏวาผูเชี่ยวชาญทุกทานเห็นวามีความเหมาะสม 

5. จัดพิมพเพ่ือนําไปใชในการทดลอง 
 

ตัวอยางแบบประเมินแฟมสะสมงาน 
 
ตาราง 5 แบบบันทึกผลการประเมินแฟมสะสมงาน 
 

คะแนนจากผูประเมิน รายการประเมิน 
ตนเอง เพ่ือน ผูปกครอง ครู 

รวม 
คะแนน 

รอย 
ละ 

ระดับ
คุณภาพ 

1. ความถูกตอง        
2. การแกไขขอผิดพลาด        
3. ความสะอาดเรียบรอย        
4. ทักษะดานการคิดวิเคราะห        
5. ความตั้งใจทํางาน        
รวมคะแนน        
คะแนนรอยละ        
ระดับคุณภาพ        
ลงชื่อผูประเมิน        
วัน เดือน ป ที่ประเมิน        
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เกณฑการใหคะแนนแฟมสะสมงาน 
    1.ความถูกตอง 
    2.การแกไขขอผิดพลาด 
    3.ความสะอาดเรียบรอย 
    4.ทักษะดานการคิดวิเคราะห 
    5.ความตั้งใจทํางาน 
 
ระดับคะแนน เกณฑการใหคะแนน 

5  ผลงานหรือชิ้นงานมีความถูกตองมากทีสุ่ด มีการพัฒนาคุณภาพของผลงาน 
 และแกไขขอผิดพลาดใหดีขึ้นอยางตอเน่ือง ผลงานมีความสะอาดเรียบรอยดี 
 มากและแสดงถึงการใชความสามารถดานทักษะการคดิวิเคราะห ความตั้งใจ  
 ทุมเทในการทํางานอยางเต็มที ่

4  ผลงานหรือชิ้นงานมีความถูกตองเปนสวนมาก มีการพัฒนาคุณภาพของ 
 ผลงานและแกไขขอผิดพลาดใหดีขึ้นอยางตอเน่ือง ผลงานมีความสะอาด 
 เรียบรอยดีและแสดงถึงการใชความสามารถดานทักษะการคิดวิเคราะห  
 ความตั้งใจ ทุมเทในการทํางานพอสมควร 

3  ผลงานหรือชิ้นงานมีความถูกตองเพียงบางสวน มีการพัฒนาคุณภาพของ 
 ผลงานและแกไขขอผิดพลาดใหดีขึ้นอยางตอเน่ือง ผลงานมีความสะอาด 
 เรียบรอยและแสดงถึงการใชความสามารถดานทักษะการคิดวิเคราะห ความ 
 ตั้งใจ ทุมเทในการทํางานในบางสวน 

2  ผลงานหรือชิ้นงานมีความถูกตองบางสวน แกไขขอผดิพลาดบางเลก็นอย   
 ผลงานมีความสะอาด มีการใชความสามารถดานทักษะการคิดวิเคราะหบางสวน  

1  ผลงานหรือชิ้นงานมีความถูกตองบาง ผลงานไมสะอาด ทํางานไมเรียบรอยและ 
 สงงานไมตรงเวลา 

0 ไมมีผลงานหรือชิ้นงาน หรือมีลักษณะการคัดลอกผลงานผูอ่ืน 
 
 
 
 
 
 
 
 



 83

เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 นําคะแนนการประเมินจากผูประเมินที่กาํหนด ไดแก นักเรียน เพ่ือน ผูปกครอง ครู มา
รวมคะแนน คะแนนเต็มคนละ 25 คะแนน รวม 100 คะแนน แลวหาคารอยละ ผูวจัิยไดกําหนดเปน 
5 ระดับ ซ่ึงมีเกณฑในการแปลความหมายรวมทั้งฉบบั ดังน้ี 
 

คะแนนรอยละ คะแนนที่ได การแปลความหมาย 
   80  - 100     80  - 100  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง 

70 – 79.99 70 – 79.99 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง 
60 – 69.99 60 – 69.99 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง 
50 – 59.99 50 – 59.99 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับผานเกณฑ

ขั้นต่ําที่กําหนด 
0 – 49.99 0 – 49.99 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับต่ํากวา

เกณฑที่กําหนด 
 
 ในการแปลความหมายของคะแนนผูวิจัยอางอิงจากการกําหนดผลการเรียน (เกรด) ของ
สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2547: 13) ซ่ึง
มีทั้งหมด 8 ระดับ ดังน้ี 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ชวงคะแนนเปนรอยละ 
4 ผลการเรียนดเียี่ยม 80 – 100 

3.5 ผลการเรียนดมีาก 75 – 79  
3 ผลการเรียนด ี 70 – 74 

2.5 ผลการเรียนคอนขางดี 65 – 69 
2 ผลการเรียนนาพอใจ 60 – 64 

1.5 ผลการเรียนพอใช 55 – 59 
1 ผลการเรียนผานเกณฑขั้นต่าํที่กําหนด 50 – 54 
0 ผลการเรียนต่าํกวาเกณฑ 0 – 49 
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8. แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณติศาสตร 
ขั้นตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรู 

 ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรู กลุมสาระคณิตศาสตร ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
หนวยที่ 11 เรื่องรูปสี่เหลี่ยม และหนวยที่ 14 เร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติ และปริมาตรของทรง
สี่เหลี่ยมมุมฉาก โดยมีลําดับขั้นตอนการสรางและหาคุณภาพดังน้ี 
 1. ศึกษาหลักสูตร มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น สาระการเรียนรู และผลการเรียนรูที่คาดหวัง  
วิชาคณิตศาสตร ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 เพ่ือพิจารณาขอบขายของ
เน้ือหา ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ระดับขั้นของความคิดที่ตองการใหเกิดกับนักเรียน สําหรับเปน
แนวทางในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 
 2. ศึกษารายละเอียดเทคนิคการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคู
กับผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร จากเอกสารตางๆ 
 3. จัดเตรียมเครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 4. กําหนดเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
สําหรับชวงชั้นที่ 2 ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพ่ือนํามาใชทดลอง โดยเลือกหนวยการเรียนรูที่ 11 
รูปสี่เหลี่ยม ใชเวลาสอน 16 ชั่วโมง และหนวยการเรียนรูที่ 14 เร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติ และ
ปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก  ใชเวลาสอน  9  ชั่วโมง 
 5. วิเคราะหเน้ือหาในแตละหนวยการเรียนรูเพ่ือวางแผนการทดลองและกําหนดโครงสราง
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนในแตละหนวยการเรียนรู  ซ่ึงนํามาใชในการทดลองครั้งน้ีจํานวน 2 หนวย
การเรียนรู  จัดทําแผนจัดการเรียนรู 25 แผน ใชเวลาในการทดลอง 25  ชั่วโมง เวลาในการสอบ
ขอเขียนเพ่ือประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหระหวางการทดลอง 4 ชั่วโมง และใชเวลาใน
การทดสอบกอนและหลังทดลอง เปนเวลา 4 ชั่วโมง รวมเปนเวลาทั้งสิ้น 33 ชั่วโมง 
 6. นําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นเสนอตอคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธและ
ผูเชี่ยวชาญดานการสอนคณิตศาสตร 3 ทาน พิจารณาความสอดคลองตามมาตรฐานการเรียนรู 
ความเหมาะสมของกิจกรรมและความเหมาะสมของภาษาที่ใช เวลาที่ใชในการจัดกิจกรรม ปรากฏ
วา ทุกแผนมีความเหมาะสมในการนําไปใช และมีขอเสนอแนะ คือ ใบกิจกรรมใหนักเรียนทําในแต
ละชั่วโมงควรปรับใหพอดีกับเวลาที่กําหนด 
 7. นําแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขแลว นําไปทดลองใชกับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไมใชกลุมตัวอยางเพ่ือศึกษาขอบกพรองแลวนํามาปรับปรุงเพ่ือใช
ในการทดลอง 
 8. นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลวไปเขียนเปนฉบับจริงเพ่ือนําไปใชในการ
ทดลอง 
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ตาราง  6   แผนการสอนและชั่วโมงการทดลองที่ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห  
   ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
 

หนวยการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  แผน ชั่วโมง 
1.เม่ือกําหนดรูปสี่เหลี่ยมชนิดตางๆ ให สามารถหาเสนทแยงมุมและ
บอกสมบัติของเสนทแยงมุมได 

4 4 

2. เม่ือกําหนดความยาวของดาน ความยาวของเสนทแยงมุม หรือ
ขนาดของมุมให สามารถสรางรูปสี่เหลี่ยมชนิดตาง  ๆ ได 

3 3 

3. เม่ือกําหนดรูปสี่เหลี่ยมให  สามารถหาพื้นที่ได 5 5 
4. เม่ือกําหนดสถานการณเกี่ยวกับพ้ืนที่ของรูปสี่เหลี่ยมให สามารถ
คาดคะเนพื้นที่เปนตารางเมตร ตารางเซนติเมตร และตารางวา  
พรอมทั้งอภิปรายเกี่ยวกับคาที่ไดจากการคาดคะเนกับพ้ืนที่จริงได 

1 1 

รูปสี่เหลี่ยม 

5. เม่ือกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับพ้ืนทีแ่ละความยาวรอบรูปของ
รูปสี่เหลี่ยมให สามารถวิเคราะหโจทย  หาคําตอบและแสดงวิธีทําได 

3 3 

6. เม่ือกําหนดสิ่งของ รูปเรขาคณิต และเสนทางให สามารถนึกภาพ
พรอมทั้งอธิบายได 

1 1 

7. เม่ือกําหนดรูปคลี่ของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก  ทรงกระบอก  กรวย  ปริซึม
หรือพีระมิดให  สามารถประดิษฐเปนรูปเรขาคณิตสามมิติน้ัน ๆ   ได 
8. เม่ือกําหนดทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม  หรือ
พีระมิดให สามารถบอกไดวาประกอบดวยรูปเรขาคณิตสองมิติ
ใดบาง พรอมทั้งเขียนรูปเรขาคณิตสองมิติน้ันได 

2 
 

2 
 

9. เม่ือกําหนดรูปเรขาคณิตสองมิติให สามารถบอกไดวาประกอบ
เปนรูปเรขาคณิตสามมิติใด 
10. เม่ือกําหนดชนิดของรูปเรขาคณิตสามมิติให สามารถบอก
สวนประกอบและอธิบายลกัษณะของรูปเรขาคณิตนั้นได 

2 
 

2 
 

รูปเราคณิตสาม
มิติและปริมาตร
ของทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉาก 

11. เม่ือกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับปริมาตรหรือความจุของทรงสี่เหลี่ยม
มุมฉากให  สามารถวิเคราะหโจทย  หาคําตอบและแสดงวิธีทําได 

4 4 
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แผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระคณติศาสตร 

สาระการเรียนรูคณิตศาสตรชวงชั้นที่ 2      ชั้นประถมศึกษาปที่ 6       หนวยการเรียนรูที่ 11 
บทที่ 11  เรื่อง  รูปสี่เหลี่ยม          เวลา  16  ชั่วโมง 
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1      สาระการเรียนรู  ทบทวนรูปสี่เหลี่ยมและลักษณะของรูปสี่เหลี่ยม 
วันที่............เดือน............................................พ.ศ...............      เวลา  1   ชั่วโมง   

 
สาระที่  3  เรขาคณิต 
มาตรฐาน  ค 3.1: อธิบายและวเิคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิตไิด 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2   
    ค 3.1.1: จําแนกชนิดของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
    ค 3.1.2: บอกสมบัติของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ และสามารถนําไปใชในการ 

       แกปญหาได 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
       1. สามารถอธิบายลักษณะของรูปสีเ่หลี่ยมจัตุรัส รูปสี่เหลี่ยมผนืผา รูปสี่เหลีย่มดานขนาน  
รูปสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน รูปสี่เหลี่ยมคางหมู และรูปสี่เหลี่ยมรูปวาวได 
       2. มีทักษะดานการคดิวิเคราะห  
 
สาระสําคัญ 
       รูปสี่เหลี่ยมเปนรูปปด ที่ประกอบดวยดาน 4 ดาน และมุม 4 มุม สัญลักษณที่ใชแทน 
รูปสี่เหลี่ยม คือ  � 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
       1.นักเรียนทบทวนเรือ่ง รูปสี่เหลี่ยม โดยครูใหตัวแทนนักเรียน 2 คน ออกมาวาดรูปสี่เหลี่ยม
บนกระดาน นักเรียนรวมกนัตรวจสอบความถูกตอง   
 
 
 
   
   
       ครถูามคําถามนักเรียน ดังน้ี 

1.1 รูปสี่เหลี่ยมมีลักษณะเปนรูปปดหรือรูปเปด (รูปปด) (ดานการจําแนก) 
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1.2 มีดานทั้งหมดกี่ดาน (4 ดาน)  
1.3 มีมุมทั้งหมดกี่มุม (4 มุม) 
1.4 สัญลักษณที่ใชแทนรูปสี่เหลี่ยมเขียนอยางไร ( � ) 
1.5 จากภาพ รูปสี่เหลี่ยมชือ่อะไร ( กขคง ) 
1.6 รูปสี่เหลี่ยม กขคง มีดานใดบาง ( กข, ขค, คง และ งค ) 
1.7 มุมของ � กขคง คือมุมใดบาง ( กขค , ขคง , คงก และ งกข ) 
1.8 จุดยอดมุมคอืจุดใดบาง (จุด ก, จุด ข, จุด ค และจุด ง ) 
1.9 กข และ ขค เรียกวาอะไร (ดานประชิด) 
1.10 มีดานประชิดอีกหรือไม (มี) 
1.11 บอกดานประชิดที่เหลอื ( ขค และ คง, คง และ งก , งก และ กข ) (ดานการจัดหมวดหมู) 
1.12 ดังน้ันดานประชิดของรูปสี่เหลี่ยมมีกี่คู (4 คู) 
1.13 กง และ ขค เรียกวาอะไร (ดานตรงขาม) 
1.14 มีดานตรงขามอีกหรือไม (มี) 
1.15 ดานตรงขามที่เหลือคอืดานใด  ( กข และ คง ) 
1.16 ดังน้ันรูปสี่เหลี่ยมมีดานตรงขาม กี่คู (2 คู)  
 

ใหผูแทนนักเรียนออกมาลากเสนโยงระหวางจุดยอดมุม ดังน้ี 
 
 
 
 
 

ครูถามคําถามนักเรียน ดังน้ี 
1.17 เสนที่ลากโยงระหวางจุดยอดมุมเรียกวาอะไร (เสนทแยงมุม) 
1.18 บอกชื่อเสนทแยงมุมทั้งหมด ( กค และ ขง ) 
1.19 จุด จ เรียกวาอะไร (จุดตัดกันของเสนทแยงมุม) 
นักเรียนรวมกนัตรวจสอบความถูกตอง 

       2. ครูแบงนักเรียนเปนกลุม กลุมละ 4-5 คน ครูแจกรูปสี่เหลี่ยมใหนักเรียนกลุมละ 1 รูป แลว
ชวยกันวัดขนาดของมุมทั้ง 4 มุมและบันทึก แลวใหหาวามุมภายในของรูปสี่เหลี่ยมมีขนาดกี่องศา 
(360 องศา) ใหผูแทนกลุมออกมานําเสนอผลงานของกลุมหนาชั้นเรยีน ครูถามนักเรียน ดังน้ี 

2.1 มุมภายในแตละมุมของแตละรูปมีขนาดเทากันหรือไม (ไมเทากัน) 
2.2 เม่ือนํามุมภายในทั้ง 4 มุม มารวมกันไดเทากับกีอ่งศา (360 องศา) 
2.3 มุมภายในทั้ง 4 มุม ของรูปสี่เหลี่ยมของแตละกลุมรวมกันไดเทากันหรือไม (เทากัน) 
2.4 รวมกันไดกี่องศา (360 องศา) 
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       3. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเพื่อสรุปวา “รูปสี่เหลี่ยมเปนรูปปด ที่ประกอบดวยดาน 4 
ดาน และมุม 4 มุม สัญลักษณที่ใชแทน รูปสี่เหลี่ยมคอื �  ” และรวมกันอภิปรายตอวา เราสามารถ
นําความรูไปใชไดอยางไร (ใชในการเรียนเร่ืองชนิดของรูปสี่เหลี่ยม) (ดานการสรุป) 
       4. นักเรียนทําแบบฝกหัดในใบกิจกรรมที่ 1  
 
สื่อการเรียนการสอน 
       1. รูปสี่เหลี่ยม 
       2. แถบโจทย 
       3. ใบกิจกรรมที่ 1 
 
การวัดผลและประเมินผล 
       1. บันทึกการถามตอบทักษะการคดิวิเคราะห 
       2. บันทึกการตรวจผลงาน 
       3. แฟมสะสมงาน 
 
บันทึกผลหลังสอน 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………… 
 
                               
                                        (ลงชื่อ)   ……………….……………………….. 
                                                    (…….……………..…………………..) 
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ข้ันตอนการดําเนินการวจิัย 
 ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการดําเนินการวิจัยเปน 4 ขั้นตอนดังน้ีคือ 
 ขั้นตอนที่ 1 การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ขั้นตอนที่ 2 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับ 
         การเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 ขั้นตอนที่ 4   การแสดงผลการศึกษาการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
                        ควบคูกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 รายละเอียดของการดําเนินงานเปนดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย แบงเปน 2 สวน ไดแก 
 1. เครื่องมือทดลอง เครื่องมือที่ใชในการทดลองประกอบดวย 
      1.1 แผนการจัดการเรียนรู สรางแผนการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร หนวยที่ 11 เร่ืองรูปสี่เหลี่ยม และหนวย
ที่ 14 เรื่องรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก 
      1.2 แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห   
           1.3 แบบบันทึกการตรวจผลงาน   
      1.4 แฟมสะสมงาน 
  1.5 แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 โดยรายละเอียดของขั้นตอนตางๆในการทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน ไดแบงเปน 3 ขั้น คือ 
      ขั้นที่ 1 ขั้นกําหนดเปาหมายหรือผลที่ตองการใหเกิดขึ้นแกนักเรียน ซ่ึงการวิจัยครั้งน้ี
ไดกําหนดเปนความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร 
      ขั้นที่ 2 ขั้นของการกําหนดเครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงจะเกิดประโยชนตอนักเรียนและการ
จัดการเรียนรูของครู 
      ขั้นที่ 3 ขั้นของการกําหนดลักษณะการวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรใหสอดคลองกับแผนการจัดการเรียนรู 
 2. เครื่องมือวัด (เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล) 
      เครื่องมือที่ใชวัดประกอบดวย 
  2.1 แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห   
  2.2 แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
  2.3 แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร   
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 ขั้นที่ 2 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 นําเครื่องมือที่ใชในการวิจัยที่สรางขึ้นนําไปตรวจสอบคุณภาพตามขั้นตอนการสราง
เครื่องมือแตละชนิด (ตามขั้นตอนการดําเนินการสรางและพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการวิจัย) 
      ขั้นตอนที่ 3  การทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคู
กับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
 เ ม่ือตรวจสอบเครื่องมือเรียบรอยแลว ผูวิ จัยไดนําการศึกษาการวัดและประเมิน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ไปทดลองใชกับกลุม
ตัวอยางโดยมีขั้นตอนดังน้ี 
 1. ขั้นการวางแผนการทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร เปนขั้นตอนที่ผูวิจัยพิจารณาความเปนไปไดของแนว
ทางการประเมิน เพ่ือใหม่ันใจไดวาการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับ
การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น สามารถนําไปใชกับการจัดการศึกษาที่เปนจริงได
ในขั้นทดลองใชกับสถานศึกษาที่กําหนด 
 2. ขั้นชี้แจงผูบริหารสถานศึกษาและผูปกครองนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อใหทราบถึง
ความสําคัญและเขาใจถึงการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียน
การสอนวิชาคณิตศาสตร 
 3. ขั้นชี้แจงวิธีการวัดและประเมินใหกับนักเรียนเพื่อใหมีความเขาใจในวิธีการวัดและ
ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
 4. การปฏิบัติการทดลองการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับ
การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยดําเนินการจัดการเรียนการสอนที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ ที่
ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
นําผลที่ไดมาสรุปผลการดําเนินงาน  จากนั้นจึงมีการศึกษาวามีการเปลี่ยนแปลงใดเกิดขึ้นในนักเรียน
บาง ทั้งที่เปนเหตุการณที่ตั้งใจและไมตั้งใจ  
      ขั้นตอนที่ 4  การแสดงผลการศึกษาการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
 หลังเสร็จขั้นตอนของการทดลองแลวผูวิจัยทําการตรวจสอบหาคุณภาพของการวัดและ
ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยผูวิจัยทํา
เปนขั้นตอนดังน้ี 

 1. ศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห ของนักเรียนกลุมทดลองที่ใชการวัดและ
ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  
 2. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะห    ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและ
เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ระหวางกอนและหลังการทดลองของกลุมทดลอง 
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รายละเอียดการดําเนินการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 

โรงเรียนเจียรวนนทอุทศิ 1 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 
 

ชั่วโมง วัน เดือน ป เวลา กิจกรรม 
1 24 มกราคม 2551 10.30 – 11.30 น. ทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

กอนการทดลองจํานวน 40 ขอ 
2 25 มกราคม 2551 10.30 – 11.30 น. 1.ทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตร 

กอนการทดลองจํานวน 30 ขอ 
2. ทดสอบวัดเจตคตติอการเรียนวิชากอนการ
ทดลองคณิตศาสตร จํานวน 20 ขอ  

3 28 มกราคม 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 1 
4 29 มกราคม 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 2 
5 30 มกราคม 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 3 
6 31 มกราคม 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 4 
7 1 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 5 
8 4 กุมภาพันธ 2551 10.30 – 11.30 น. 1.สอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิด

วิเคราะห ชุดที่ 1 คะแนนเต็ม 27 คะแนน 
2.ประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 1 

9 4 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 6 
10 5 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 7 
11 6 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 8 
12 7 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 9 
13 8 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 10 
14 11 กุมภาพันธ 2551 10.30 – 11.30 น. 1.สอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิด

วิเคราะห ชุดที่ 2 คะแนนเต็ม 27 คะแนน 
2.ประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 2 

15 11 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 11 
16 12 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 12 
17 13 กมุภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 13 
18 14 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 14 
19 15 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 15 
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รายละเอียดการดําเนินการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550 

โรงเรียนเจียรวนนทอุทศิ 1 สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 
 

ชั่วโมง วัน เดือน ป เวลา กิจกรรม 
20 18 กุมภาพันธ 2551 10.30 – 11.30 น. 1.สอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิด

วิเคราะห ชุดที่ 3 คะแนนเต็ม 27 คะแนน 
2.ประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 3 

21 18 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 16 
22 19 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 17 
23 20 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 18 
24 22 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 19 
25 25 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 20 
26 26 กุมภาพันธ 2551 10.30 – 11.30 น. 1.สอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิด

วิเคราะห ชุดที่ 4 คะแนนเต็ม 27 คะแนน 
2.ประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 4 

27 26 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 21 
28 27 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 22 
29 28 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 23 
30 29 กุมภาพันธ 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 24 
31 3 มีนาคม 2551 12.30 – 13.30 น. แผนการสอนที่ 25 
32 5 มีนาคม 2551 10.30 – 11.30 น. ทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 

จํานวน 40 ขอ 
33 6 มีนาคม 2551 10.30 – 11.30 น. 1.ทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตร หลัง

การทดลองจํานวน 30 ขอ 
2. ทดสอบวัดเจตคตติอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร หลังการทดลองจํานวน 20 ขอ  
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3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 3.1 แบบแผนการทดลอง 
 ในการวิจัยครัง้น้ีเปนการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi Research) ซ่ึงผูวิจัยดําเนินการทดลอง
ตามแบบแผนการวิจัยแบบ  One-Group  time-series Design  ดังน้ี 
 

ตาราง 7 แบบแผนการทดลอง แบบ One-Group  time-series Design 
 

กลุม     กอนดําเนินการ ขณะดําเนินการ  สอบหลัง 
E Pretest      X1      T1      X1      T2      X1      T3      X1      T4      X1      Posttest 
 

ระยะเวลา 
 

   

 

 สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 
 E    แทน กลุมศึกษา 
 T1, T2, T3, T4 แทน การวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหระหวาง 
      การเรียนการสอนคณิตศาสตรดวยแบบทดสอบขอเขียนวัด 
      ความสามารถดานการคิดวิเคราะหและแฟมสะสมงาน  4 ครั้ง 
 Pretest   แทน การสอบกอนการทดลอง 
 Posttest  แทน การสอบหลังการทดลอง 
 X1    แทน การจัดการเรียนรูที่มีการวดัและประเมินความสามารถดานการ 
      คิดวิเคราะหควบคูกบัการเรยีนการสอนวชิาคณิตศาสตร 
 

 3.2 การดําเนินการทดลอง 
 1. ขออนุญาตทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับ
การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยติดตอขอความอนุเคราะหผูอํานวยการโรงเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยางเพ่ือขออนุญาตทดลอง แลวนําหนังสือรับรองไปติดตอสถานศึกษาที่ทําการเก็บรวบรวม
ขอมูลเพ่ือขอนัดหมาย  วัน  เวลา  ที่ทําการเก็บรวบรวมขอมูล 
 2. ทําการชี้แจงรายละเอียดในการทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  แลวทําการทดสอบกอนการทดลองดวย
แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
และแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ในวันที่ 24 - 25 มกราคม 2551 
 3. ทําการทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการ
เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยผูวิจัยทําหนาที่สอนเอง โดยทําการสอน 5 ชั่วโมง ระหวางวันที่
28 มกราคม 2551  – 1 กุมภาพันธ 2551 แลวทําการทดสอบดวยแบบทดสอบขอเขียนวัด
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหชุดที่ 1 และประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่1 ทําการทดลองสอนตอ

5 ชั่วโมง 5 ชั่วโมง 5 ชั่วโมง 5 ชั่วโมง 5 ชั่วโมง 
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อีก 5 ชั่วโมง ระหวางวันที่ 4 กุมภาพันธ 2551- 7 กุมภาพันธ 2551 แลวทําการทดสอบดวย
แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหชุดที่ 2 และประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 
2 ทําการทดลองสอนตออีก 5 ชั่วโมง ระหวางวันที่ 11 กุมภาพันธ 2551 – 15 กุมภาพันธ 2551 
แลวทําการทดสอบดวยแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหชุดที่ 3 และ
ประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 3 ทําการทดลองสอนตออีก 5 ชั่วโมง ระหวางวันที่ 18 กุมภาพันธ 
2551 – 25 กุมภาพันธ 2551 แลวทําการทดสอบดวยแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหชุดที่ 4 และประเมินแฟมสะสมงานครั้งที่ 4 แลวทําการทดลองสอนตออีก 5 ชั่วโมง 
ระหวางวันที่ 26 กุมภาพันธ 2551 – 3 มีนาคม 2551 จนครบ 5 สัปดาห 
 4. ทําการทดสอบหลังการทดลองดวยแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร และแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ใน
วันที่ 5-6 มีนาคม 2551 

 
 3.3 การวิเคราะหขอมูล 

 การวิเคราะหขอมูล ในการศึกษาคนควาครั้งน้ีแยกการวิเคราะหเปนการวิเคราะหเพ่ือหา
คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย และการวิเคราะหคุณภาพการทดลอง โดยวิเคราะหตามลําดับดังน้ี 
 1. การวิเคราะหเพ่ือหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
      1.1 คาความเชื่อ ม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิ เคราะห  
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร โดยใชสูตร KR-20 แบบทดสอบวัดเจตคติตอการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค 
      1.2 คาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิด
วิเคราะห โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ
วัดผลการเรียนรู วิชาคณิตศาสตร  แบบทดสอบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร     
แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิด
วิเคราะห แบบบันทึกการตรวจผลงาน    แฟมสะสมงาน แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร โดย
หาคาดัชนีความสอดคลองของผูเชี่ยวชาญ 
      1.3 คาความยาก  แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหและแบบทดสอบ
วัดผลการเรียนรูวิชาคณติศาสตร โดยหาคาความยาก 
      1.4 หาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห และ
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล สวนแบบวัด
เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร หาโดยใชสูตร t-test แบบ 25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา 
 2. การวิเคราะหคุณภาพของการทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร ดังน้ี 
      2.1 วิเคราะหโดยหาคาคะแนนเฉลี่ยเลขคณิต ( x ) ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)  
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  2.2 ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ใชการวัดและประเมิน 
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนโดยใชแบบบันทึกการถามตอบทักษะ
การคิดวิเคราะห 
  2.3 ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ใชการวัดและประเมิน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนโดยใชแฟมสะสมงาน และ
แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
  2.4 เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
และเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน กอนและหลังการทดลอง โดยใชสูตร  t–test dependent 
 
 

4. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพ้ืนฐาน  ไดแก 
  1.1  คาเฉลี่ย  (Χ ) 
  1.2  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S)  
  1.3  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย (

Χ
S ) 

 
 2. คํานวณหาคาความยากของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหและ
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร (ลวน  สายยศ; และอังคณา สายยศ.2539: 184) 
       

     P     =    t

r
N
N

 
   เม่ือ    P        แทน    คาความยาก 
                   Nr       แทน    จํานวนนักเรียนทีท่ําขอน้ันถูก 
                    Nt       แทน    จํานวนนักเรียนทั้งหมดที่ทําขอสอบขอน้ัน 
 
 3. หาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหและ
แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร โดยใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point 
biserial correlation :  rp.bis)   (ลวน  สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 187-188) 
 

   rp.bis  = 
q
pp

σ
µµ −  

  เม่ือ  rp.bis แทน    คาอํานาจจําแนกแบบพอยทไบซีเรียล 
    µp แทน    คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันถูก 
    µ  แทน    คะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบ 
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    σ  แทน    คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบ 
    p  แทน    สัดสวนของนกัเรียนที่ทําขอน้ันถูก 
    q  แทน    1–p 
    np  แทน    จํานวนนักเรียนที่ทําถูก 
    nq  แทน    จํานวนนักเรียนที่ทําผิด 
 
 4. การวิเคราะหคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร โดยใชสูตร t–test แบบ 25% ของกลุมสูงและกลุมต่ํา (ลวน สายยศ; และอังคณา  สายยศ.
2539: 215-217) 
 

    t   =  

L

L

H

H

LH

n
S

n
S 22

+

Χ−Χ  

  เม่ือ  t แทน อํานาจจําแนกแตละขอ 
    xH  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูงทําขอน้ัน 
    xL  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ําทาํขอน้ัน 
    s2

H แทน ความแปรปรวนของคะแนนกลุมสูง 
    s2

L แทน ความแปรปรวนของคะแนนกลุมต่ํา 
    nH  แทน จํานวนคนสอบในกลุมไดคะแนนกลุมสูง 
    nL  แทน จํานวนคนสอบในกลุมไดคะแนนกลุมต่ํา 
 
 

 5. หาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจของแบบประเมิน   โดยหาจากการพิจารณาคาดัชนีความ
สอดคลอง (Index Of Congruence: IOC) โดยใชสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 249) 
 

              IOC  =   
N

R∑     

  เม่ือ  IOC แทน    ดัชนีความสอดคลอง  มีคาอยูระหวาง  - 1 ถึง  + 1 
    ∑R แทน    ผลรวมของคาการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 
     N แทน    จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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6. หาคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห
โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment Coefficient    
Correlation) (พวงรัตน  ทวีรัตน. 2538: 118) 
 

    r   =    ( )( )
( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑

∑ ∑∑
Υ−ΥΝΧ−ΧΝ

ΥΧ−ΧΥΝ
2222

 

  เม่ือ     r    แทน   คาสัมประสิทธิค์วามเที่ยงตรงเชงิโครงสราง 
           N   แทน   จํานวนคนในกลุมตวัอยาง 
          X    แทน   คะแนนรายขอของแตละคน 
            Y    แทน   คะแนนรวมทุกขอของแตละคน 
 
 7. หาคาความเชื่อม่ัน (Reliability)  ของแบบทดสอบวดัความสามารถดานการคิดวิเคราะห  
และแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูคณิตศาสตร โดยใชสตูร KR 20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-
Richardson KR-20) ดังน้ี (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 2539: 215) 

       rtt =    
⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧

−
−

∑
21

1 σ
pq

n
k  

  เม่ือ  rtt  แทน   คาความเชื่อม่ัน 
    k  แทน   จํานวนขอสอบ 
    p  แทน   สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันได 
    q  แทน  สัดสวนของคนที่ทําขอน้ันผดิ =   1 - p 
    σ2 แทน   คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
 

8.  หาคาความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบวัดเจตคตติอการเรียนคณิตศาสตร  โดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค   (Cronbach’ s  Coefficient  alpha)  
(ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 218 )   
 

    α   =   
1−k

k   
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

Χ

∑
2

2

1
S

Si  

  เม่ือ  α      แทน   คาสัมประสิทธิ์ของความเชือ่ม่ัน 
    K       แทน   จํานวนขอสอบของแบบสอบถาม 
    Si

 2     แทน   คะแนนความแปรปรวนรายขอ 
    Sx 2    แทน   คาความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
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9. คํานวณหาคาเพื่อเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผลการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร และเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนกอนและหลังการทดลองโดยวิธีใช
สูตร t-test dependent  (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 104) 
 

    t = 
( )
1

22

−

−∑ ∑
∑

N
DDN

D  

  เม่ือ   t    แทน    การทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลีย่ในการทดสอบ 
        กอนทดลองและหลังทดลอง 
    D   แทน    ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
    N   แทน    จํานวนคู 
 
 ในการศึกษาคนควาวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป TAP  
(Test  Analysis  Program) และโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS  for  Windows Version  ในการ
วิเคราะหขอมูล 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยในครัง้น้ี  เพ่ือใหเกิดความเขาใจเกี่ยวกับ
ความหมายในการนําเสนอผลการวิเคราะหที่ตรงกัน  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษรยอที่ใชใน
การวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปน้ี 
  Χ   แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 
  N  แทน จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง 
  S  แทน คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 
  

Χ
S   แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ย 

  t  แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณา t-test for Dependent Samples 
  p  แทน ระดับนัยสําคญัทางสถิต ิ
  **  แทน ความมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01 
  D   แทน คาเฉลี่ยความแตกตางของคะแนนกอนกับหลังการทดลอง 
  

D
S   แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาเฉลี่ยความแตกตางของ 

      คะแนนกอนกับหลังการทดลอง 
 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังน้ี 
 ตอนที่ 1 การวิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหระหวางการทดลอง โดยใชแบบ
บันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห  บันทึกการตรวจผลงาน แฟมสะสมงาน แบบทดสอบ
ขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 ตอนที่ 2  ผลที่เกิดจากการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ดังน้ี 
  2.1 การเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 6 กอนและหลังการทดลอง 
  2.2 การเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 6 กอนและหลังการทดลอง 
  2.3 การเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 กอนและหลังทดลอง 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1 การวิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหระหวางการทดลอง  
 1.1 ผลการวิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชแบบบันทึกการถามตอบ
ทักษะการคิดวิเคราะห    
 ผูวิจัยใชแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห โดยการถามคําถามเพื่อวัดทักษะ
การคิดวิเคราะหของนักเรียนแลวบันทึกใหคะแนน  ในสัปดาหแรกของการทดลองนักเรียนสวนใหญ
ไมกลาที่จะตอบคําถาม  เน่ืองจากยังไมคุนเคยกับกิจกรรมที่ใหนักเรียนมีสวนรวมและฝกทักษะการ
คิด ผูวิจัยจึงใชวิธีชมเชยนักเรียนที่ตอบถูกและกลาวใหกําลังใจนักเรียนที่ตอบไมได  รวมทั้งใช
คําถามนําเพื่อชักจูงใหนักเรียนไดฝกคิดทีละขั้นตอนเพ่ือนําไปสูคําตอบที่ตองการและเหตุผลที่ตอบ
อยางนั้น ซ่ึงตองใชเวลาคอนขางมากในการใหนักเรียนไดตอบคําถาม  แตเม่ือผานไปสัปดาหที่ 3 
นักเรียนกลาแสดงออกในการตอบคําถามมากขึ้นและรูสึกสนุกกับกิจกรรม  สังเกตจากการที่นักเรียน
ยกมือแยงกันตอบคําถาม  นอกจากนี้การใชแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะหจะชวย
ใหครูไดทราบถึงพัฒนาการดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนระหวางการเรียนการสอน ซ่ึงจะทําให
ครูไดกระตุนใหนักเรียนที่มีพัฒนาการชาหรือไมมีทักษะการคิดไดฝกคิดจากการตอบคําถามมากขึ้น
ดวย 
 สําหรับการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชแบบบันทึกการถามตอบ
ทักษะการคิดวิเคราะห   เม่ือสิ้นสุดการทดลอง ปรากฏผลดังตาราง 8 
 

ตาราง 8 จําแนกจํานวนนักเรียนตามระดับพฤติกรรมการตอบคําถามดานทักษะการคดิวิเคราะห (N=26) 
 
 

 คะแนนที่ได จํานวน (คน) การแปลความหมาย 
20 – 25   3 สูง 
18 – 19   9 คอนขางสูง 
15 – 17   12 ปานกลาง 
12 –  14    2 ผานเกณฑขั้นต่ําที่กําหนด 

 
ทักษะดานการ
คิดวิเคราะห 
 

0 –  11   - ต่ํากวาเกณฑที่กําหนด 
 
 จากตาราง 8  ผลการศึกษาจากแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะหเม่ือเสร็จ
สิ้นการประเมิน พบวาการตอบคําถามดานทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนมีความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลางมากที่สุด จํานวน 12 คน  รองลงมามีความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง จํานวน 9 คน  รองลงมามีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยู
ในระดับสูง จํานวน 3 คน และอันดับสุดทายมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับผาน
เกณฑที่กําหนด จํานวน 2 คน  
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 1.2 ผลการวิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชบันทึกการตรวจผลงาน 
 ผูวิจัยใชแบบบันทึกการตรวจผลงาน เพ่ือประเมินชิ้นงานของนักเรียนตามที่ไดรับ
มอบหมายใน 4 ดาน คือ ความถูกตองครบถวน  ลําดับขั้นตอน  ความตรงตอเวลา และการใช
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหในการทํางาน  โดยจะบอกผลการประเมินผลงานใหนักเรียน
ทราบทุกครั้ง เพ่ือเปนการกระตุนใหนักเรียนไดปรับปรุงผลงานของตนเอง ในสัปดาหแรกของการ
ทดลอง  มีนักเรียนบางคนทํางานไมเรียบรอย  ขาดความเปนระเบียบ ทํางานไมสะอาด และผลงาน
ยังไมถูกตองสมบูรณครบถวน  จึงใหกลับไปแกไขใหม  ทําใหนักเรียนมีการพัฒนาตนเองอยาง
ตอเน่ือง ทํางานเปนระเบียบเรียบรอย มีความตั้งใจทํางานมากขึ้น ทั้งน้ีเน่ืองจากนักเรียนตองการให
ผลงานของตนเองผานการประเมิน และไดรับคําชมเชยจากครู  ซ่ึงผลการใชบันทึกการตรวจผลงาน 
ทําใหทราบถึงความกาวหนาของนักเรียน เปนการตรวจสอบวานักเรียนเขาใจเนื้อหามากนอย
เพียงไร  และการใหนักเรียนไดแกไขขอผิดพลาดในทันทีจะทําใหนักเรียนรูวาตนเองมีขอบกพรอง
อยางไร  สิ่งที่เขาใจนั้นถูกหรือไม สามารถใชเปนการประเมินเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนของครู
ไดเปนอยางดี 
 
 1.3  ผลการวิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชแฟมสะสมงาน   
 การประเมินแฟมสะสมงานของนักเรียน จะใหนักเรียนรวบรวมผลงานของตนเองที่ไดรับ
มอบหมายเขาแฟมสะสมงานแลวทําการประเมิน 4 ครั้ง ใหผูเรียน เพ่ือน ผูปกครอง และครูเปนผู
ประเมิน โดยจะทําการประเมินเม่ือทําการสอนครบ 5 ชั่วโมง ใหนักเรียนเลือกผลงานที่ตนเองชอบ
มากที่สุด 1 ชิ้นมาประเมิน แลวใหเพ่ือนและครูประเมินในชั่วโมง จากนั้นจะใหนักเรียนนําผลงานของ
ตนเอง แบบประเมินและเกณฑการประเมินแฟมสะสมงาน กลับบานเพื่อใหผูปกครองทาํการประเมิน 
นํามาสงครูในวันรุงขึ้น คะแนนเต็ม 100 คะแนน นําคะแนนทุกคนมารวมกันแลวหาคาเฉลี่ย ในการ
ประเมินครั้งที่ 1 มีนักเรียนบางคนไมเขาใจเกณฑการใหคะแนน จึงใหคะแนนตามความพอใจของ
ตนเอง ผูวิจัยจึงไดอธิบายเพิ่มเติมใหนักเรียนฟง เม่ือผานการประเมินครั้งที่ 1 ไปแลว สังเกตไดวา
นักเรียนสวนใหญตั้งใจทํางานมากขึ้น ทํางานไดถูกตองสมบูรณเปนระเบียบเรียบรอย มีการแกไข
ขอผิดพลาดทุกครั้งที่ทําผิด และตกแตงชิ้นงานใหสวยงามอยางมีความคิดสรางสรรค ซ่ึงนักเรียนได
มีการพัฒนาตนเองอยางตอเน่ืองจะเห็นไดจากคะแนนการประเมินในแตละครั้งจะสูงขึ้นตามลําดับ   
 สําหรับการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชแฟมสะสมงาน  ปรากฏผลดัง
ตาราง 9 
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ตาราง 9  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนการประเมินแฟมสะสมงานของนักเรียน 
   โดยผูเรียน  เพ่ือน  ผูปกครอง และครู ระหวางดําเนินการทดลอง 
 

ประเมินครั้งที ่ N คะแนนเต็ม     Χ   S Χ
S  การแปลความหมาย 

1 26 100 69.69 3.39 0.66 ปานกลาง 
2 26 100 79.80 4.20 0.82 คอนขางสูง 
3 26 100 86.53 2.67 0.52 สูง 
4 26 100 90.42 2.75 0.54 สูง 

  

 จากตาราง 9 พบวาคะแนนผลการประเมินจากแฟมสะสมงานโดยใหผูเรียน เพ่ือน  
ผูปกครองและครูเปนผูประเมิน ครั้งที่ 1  มีคาเฉลี่ย 69.69 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.39 มี
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง  ครั้งที่ 2  มีคาเฉลี่ย 79.80 คาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.20 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง  ครั้งที่ 3  มี
คาเฉลี่ย 86.53 คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.67 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง  
ครั้งที่ 4  มีคาเฉลี่ย 90.42 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.75 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยู
ในระดับคอนขางสูง 
 เพ่ือใหมองเห็นแนวโนมความสามารถดานการคิดวิเคราะหจําแนกตามชวงเวลาที่ทําการ
ประเมินแฟมสะสมงาน ผูวิจัยจึงนําขอมูลในตารางมาเสนอในรูปกราฟเสน ดังภาพประกอบ 6 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 6   กราฟแสดงความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ประเมินจาก 
   แฟมสะสมงานระหวางดําเนินการทดลอง 4 ครั้ง 

กราฟแสดงความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน
ที่ประเมินจากแฟมสะสมงาน
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 1.4  ผลการวิเคราะหความสามารถดานการคิดวิเคราะหโดยใชแบบทดสอบขอเขียนวัด
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ปรากฏผลดังตาราง 10 
 
ตาราง 10  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถ 
   ดานการคิดวิเคราะห ระหวางดําเนินการทดลอง 
 
 

สอบครั้งที ่ N คะแนนเต็ม      Χ   S Χ
S  การแปลความหมาย 

1 26 27 15.11 2.47 0.48 ผานเกณฑ 
2 26 27 18.80 3.18 0.62 ปานกลาง 
3 26 27 20.11 2.68 0.52 คอนขางสูง 
4 26 27 21.19 2.26 0.44 คอนขางสูง 

 
 

 จากตาราง 10  พบวาคะแนนสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหระหวาง
ดําเนินการทดลองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ครั้งที่ 1  มีคาเฉลี่ย 15.11 คาสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 2.47 ไดคะแนนรอยละ 55.96 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับผานเกณฑ
ขั้นต่ําที่กําหนด  ครั้งที่ 2  มีคาเฉลี่ย 18.80 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.18 ไดคะแนนรอยละ 
69.62 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง   ครั้งที่ 3  มีคาเฉลี่ย 20.11 คา
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.68 ไดคะแนนรอยละ 74.48 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูใน
ระดับคอนขางสูง  ครั้งที่ 4  มีคาเฉลี่ย 21.19 คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.26 ไดคะแนนรอยละ 
78.48 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหอยูในระดับคอนขางสูง 
 เพ่ือใหมองเห็นแนวโนมความสามารถดานการคิดวิเคราะหจําแนกตามชวงเวลาที่ทําการ
ประเมินดวยแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามรถดานการคิดวิเคราะห 4 ครั้ง ผูวิจัยจึงนําขอมูลใน
ตารางมาเสนอในรูปกราฟเสน ดังภาพประกอบ 7 
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กราฟแสดงความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน
ที่ประเมินจากแบบทดสอบขอเขียน
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ภาพประกอบ 7   กราฟแสดงความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่ทาํการประเมิน 
   ดวยแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามรถดานการคิดวิเคราะห 4 ครั้ง 
 
 ตอนที่ 2  ผลที่เกิดจากการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  
 2.1 การเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ 6 
กอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตร 
 2.1.1 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะห  การวิเคราะห
ในตอนนี้เปนการวิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 26 คน มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือ
แสดงคาสถิติพ้ืนฐาน คือ คาเฉลี่ย (Χ ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และคาความคลาดเคลื่อน
มาตรฐาน (

Χ
S ) จากคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ผลการวิเคราะห  ปรากฏผลดัง

แสดงในตาราง 11 
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ตาราง 11  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะหกอนและหลังการทดลอง 
 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง  N คะแนน 
เต็ม Χ  S Χ

S  Χ  S Χ
S  

ความสามารถดาน
การคิดวิเคราะห 

26 40 17.15 4.94 0.96 25.46 3.45 0.67 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 11 พบวาคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะหกอนการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 17.15 คะแนน  และ 4.94 คะแนนตามลําดับ และ  
คะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะหหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
25.46 คะแนน  และ 3.45  ตามลําดับ 
 2.1.2 การเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะห  การวิเคราะหในตอนนี้เปนการ
วิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมทดลอง 26 คน มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาเปรียบเทียบคะแนน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  กอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร วิเคราะหโดยการทดสอบคาทีแบบกลุม
อิสระ (t– test for  Dependent Sample) ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 12 
 
ตาราง 12   ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะห ของนกัเรียนชั้น 
   ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับ 
   การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร กอนทดลองและหลังการทดลอง 
 
การทดสอบ N Χ  S D  D

S  t p 
กอนเรียน 26 17.15      
   2.41 8.30 0.47 17.55** .00 
หลังเรียน 26 25.46      
** p < .01 
 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 12 พบวาคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะหของกลุม
ทดลองหลังการทดลองและกอนการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดง
วา การใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตร สงผลใหนักเรียนมีความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงขึ้นอยางชัดเจน 
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 2.2  การเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ 6 กอน
และหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตร 
 2.2.1  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  การวิเคราะหในตอนนี้
เปนการวิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 26 คน มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือแสดง
คาสถิติพ้ืนฐาน คือ คาเฉลี่ย ( Χ ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และคาความคลาดเคลื่อน
มาตรฐาน (

Χ
S ) จากคะแนนผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  ผลการวิเคราะห  ปรากฏผลดังแสดงใน

ตาราง 13 
 
ตาราง 13  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนผลการเรียนรูวชิาคณิตศาสตรกอนและหลงัการทดลอง 
 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง  N คะแนน 
เต็ม Χ  S Χ

S  Χ  S Χ
S  

ผลการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร 

26 30 10.53 2.76 0.54 18.76 2.65 0.52 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 13  พบวาคะแนนผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรกอนการ
ทดลองมีคาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10.53 คะแนน และ 2.76 คะแนนตามลําดับ และ  
คะแนนผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 18.76 
คะแนน และ 2.65  ตามลําดับ 
 2.2.2 การเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  การวิเคราะหในตอนนี้เปนการ
วิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมทดลอง 26 คน มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาเปรียบเทียบคะแนน
ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  กอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร วิเคราะหโดยการทดสอบคาทีแบบกลุม
อิสระ (t – test for  Dependent Sample) ปรากฏผลดังตาราง 14 
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ตาราง 14   ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น 
   ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
   ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร กอนทดลองและหลังการทดลอง 
 
 

การทดสอบ N Χ  S D  D
S  t p 

กอนเรียน 26 10.53      
   1.98 8.23 0.38 21.13** .00 
หลังเรียน 26 18.76      
** p < .01 
 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง 14 พบวาคะแนนผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของกลุม
ทดลองหลังการทดลองและกอนการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดง
วา การใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตร สงผลใหนักเรียนมีผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้นอยางชัดเจน 
 
 2.3  การเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ 6 
กอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตร 
 2.3.1 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร การวิเคราะห
ในตอนนี้เปนการวิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมทดลองจํานวน 26 คน มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือ
แสดงคาสถิติพ้ืนฐาน คือ คาเฉลี่ย (Χ ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และคาความคลาดเคลื่อน
มาตรฐาน (

Χ
S ) จากคะแนนของแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ผลการวิเคราะห  

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 15 
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ตาราง 15  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนแบบวัดเจตคตติอการเรียนวชิาคณิตศาสตรกอนและหลงั 
   การทดลอง 
 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง  N คะแนน 
เต็ม Χ  S Χ

S  Χ  S Χ
S  

เจตคตติอการเรียน
วิชาคณติศาสตร 

26 100 70.11 4.65 0.91 75.69 4.25 0.83 

 
  ผลการวิเคราะหตามตาราง 15 พบวาคะแนนเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรกอน
การทดลองมีคาเฉลี่ยและคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 70.11 คะแนน และ 4.65 คะแนนตามลําดับ 
และ คะแนนเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองมีคาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 75.69 คะแนน และ 4.25  ตามลําดับ 
 2.3.2 การเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  การวิเคราะหในตอนนี้เปนการ
วิเคราะหขอมูลของนักเรียนกลุมทดลอง 26 คน มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาเปรียบเทียบคะแนน
เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร วิเคราะหโดยการทดสอบคาทีแบบกลุม
อิสระ (t–test for  Dependent Sample) ปรากฏผลดังตาราง 16 
 
ตาราง  16  ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคตติอการเรียนวิชาคณติศาสตร  ของนักเรียนชั้น 
   ประถมศึกษาปที่ 6 ที่ใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกบั 
   การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร กอนทดลองและหลังการทดลอง 
 
การทดสอบ N Χ  S D  D

S  t p 
กอนเรียน 26 70.11      
   4.24 5.57 0.83 6.7** .00 
หลังเรียน 26 75.69      
** p < .01 
 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 16 พบวาคะแนนเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุม
ทดลองหลังการทดลองและกอนการทดลอง แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดง
วา การใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตร สงผลใหนักเรียนมีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร สูงขึ้นอยางชัดเจน 
 



บทที่ 5 
สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
สังเขปความมุงหมายและวิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ี มีจุดมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถดานการคิด
วิเคราะห ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการ
สอนวิชาคณิตศาสตร โดยวิธีการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi Research) ซ่ึงผูวิจัยไดดําเนินการ
ทดลองตามแบบแผนการวิจัยแบบอนุกรมเวลาแบบกลุมเดียว  One-Group  time-series Design  
ดําเนินการทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  ในโรงเรียนเจียรวนนทอุทิศ 1 สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4 อําเภอสีคิ้ว  จังหวัดนครราชสีมา  ภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2550 โดยเลือกแบบเจาะจง จํานวน 1 หองเรียน มีนักเรียนจํานวน 26 คน  เปนชาย 17 
คน หญิง 9 คน เปนเวลา 25 ชั่วโมง  ตัวแปรอิสระที่ศึกษาไดแก การจัดการเรียนรูที่มีการวัดและ
ประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  และตัว
แปรตามที่ศึกษาไดแก ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและ
เจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยเครื่องมือทดลอง  
ไดแก  แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห  แบบบันทึกการตรวจผลงาน  แฟมสะสม
งาน แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหและแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 หนวยที่ 11 เรื่อง รูปสี่เหลี่ยม และหนวยที่ 14 เรื่องรูปเรขาคณิตสามมิติและ
ปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก ผูวิจัยสรางขึ้นโดยผานการพิจารณาจากคณะกรรมการควบคุม
ปริญญานิพนธ และผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของแบบ ผลปรากฏวา
ผูเชี่ยวชาญทุกทานเห็นวาเหมาะสม และเครื่องมือเก็บรวบรวมขอมูล 3 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบวัด
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เปนแบบทดสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ มีคา
ความยาก (p) ระหวาง  0.24 – 0.70 คาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.28 – 0.58 และคาความเชื่อม่ัน
เทากับ 0.87  แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เปนแบบทดสอบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก 
จํานวน 30 ขอ มีคาความยาก (p) ระหวาง  0.29 – 0.71 คาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.26 – 0.78 
และคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.81 และแบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เปนแบบสอบถาม
แบบลิเคอรท 5 มาตรา จํานวน 20 ขอ มีคาอํานาจําแนก (t) ระหวาง 3.34 – 10.40 และหาคาความ
เชื่อม่ันเทากับ 0.86  
 การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะหนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
โดยผูวิจัยทําหนาที่ครูสอน  สอนทั้งสิ้น 5 สัปดาห ตามแผนการจัดการเรียนรู หนวยที่ 11 เร่ืองรูป
สี่เหลี่ยม และหนวยที่14 เร่ืองรูปเรขาคณิตสามมิติและปริมาตรของทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก ทําการ
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ทดสอบกอนการทดลอง ดําเนินการ1สัปดาห แลวทําการทดลองใชการวัดและประเมินความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ตอจนครบ 5 สัปดาห โดยทําการ
วัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหดวยแบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการ
คิดวิเคราะหระหวางการสอน 4 ครั้งและประเมินจากแฟมสะสมงานนักเรียน 4 ครั้ง แลวทําการ
ทดสอบหลังการทดลอง ดําเนินการ 1 สัปดาหหลังการจัดการเรียนรูที่ใชการวัดและประเมิน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ทําการวิเคราะห
ขอมูลโดยการหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบความสามารถดานการคิด
วิเคราะห ผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร และเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนกอน
และหลังการทดลองโดยวิธีใชสูตร t-test dependent 
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. ผลการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหจากการประเมินในระหวางการทดลอง 
โดยใชแบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห  แบบบันทึกการตรวจผลงาน แฟมสะสมงาน 
แบบทดสอบขอเขียนวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห พบวา นักเรียนกลุมทดลองที่ใชการวัด
และประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรมี
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงขึ้น 
 2. ผลที่เกิดจากการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการ
เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ดังนี้ 
 2 .1  ผลการเปร ียบเท ียบความสามารถด านการค ิดว ิเคราะห ของน ัก เร ียนชั ้น
ประถมศึกษาปที ่ 6 ระหวางกอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิด
วิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร พบวานักเรียนมีความสามารถดานการคิด
วิเคราะหหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.2  ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ระหวางกอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียน
การสอนวิชาคณิตศาสตร พบวานักเรียนมีผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.3 ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 ระหวางกอนและหลังการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับ
การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร พบวานักเรียนมีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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การอภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ผลการทดลองพบวา 
 1. ผลการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มี
การใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตร มีพัฒนาการความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงขึ้น อภิปรายไดดังน้ี 
 พบวาในการดําเนินการทดลอง เนนใหนักเรียนไดฝกใชความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ควบคูไปกับการเรียนวิชาคณิตศาสตร  การจัดการเรียนรูใชวิธีการตอบคําถาม  การตรวจผลงาน
จากใบกิจกรรมและแฟมสะสมงาน  การทดสอบระหวางเรียน ทําใหนักเรียนสามารถพัฒนาตนเองได 
กลาวคือนักเรียนมีความกลาที่จะแสดงออกทางความคิดในการตอบคําถาม การพูดและการอธิบาย
มากขึ้น ซ่ึงเปนกิจกรรมสําคัญในการกระตุนใหนักเรียนไดคิด นอกจากนี้การใหนักเรียนฝกปฏิบัติ
จากใบงานวิชาคณิตศาสตร นําผลงานมาเก็บรวบรวมเปนแฟมสะสมงานแลวประเมินผลงาน ทําให
นักเรียนไดมีโอกาสพัฒนาตนเองอยางตอเน่ือง เพราะภาระงานทางคณิตศาสตรเปนกิจกรรมการ
เรียนรูที่ใหผูเรียนมีโอกาสใชความรูความคิด ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร การแสดงออกดาน
ตางๆในการแกปญหาดวยวิธีการที่หลากหลาย มีการสื่อสาร  การนําเสนอ การเชื่อมโยงความรู
ตางๆรวมทั้งสงเสริมใหนักเรียนมีการใชเหตุผล และมีความคิดสรางสรรคเปนการสงเสริมใหนักเรียน
พัฒนาการคิดวิเคราะห ซ่ึงตรงกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาและการคิดของเพียเจท (Piaget. 
1972 : 50 – 67) ที่วาเด็กชวงอายุ 11 – 12 ปมีความสามารถเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม มีความคิด
อยางสมเหตุสมผลในการแกปญหา สามารถคิดแบบวิทยาศาสตร สามารถคิดวิเคราะหเชื่อมโยง
เหตุการณตางๆไดโดยไมยึดติดอยูกับขอมูลที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว มีรูปแบบการ
กระทําที่เปนเหตุเปนผลเชิงนามธรรม สามารถสรุปจากขอมูลที่มีอยู เม่ือเด็กไดรับการพัฒนาอยาง
เต็มที่แลวจะสามารถคิดอยางเปนเหตุเปนผล คิดแกปญหา คิดวิเคราะหและมีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค  สอดคลองกับ ทิศนา แขมณี (2545 : 11-20) ที่วาการใชเทคนิคการใชคําถามกระตุนให
นักเรียนคิด เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเองในการเรียนรู ชวยใหนักเรียนได
พัฒนาศักยภาพในดานการคิดไดอยางเต็มที่  และสอดคลองกับบุญชู  ชลัษเฐียร  (2539 : 27-28, 
34) ที่วาการคิดเปนชุดของทักษะที่เกี่ยวของกับการจัดกระทําขอมูล ผูที่ไมมีทักษะดานการคิดจะไม
สามารถกระทําได  ดังน้ันทักษะการคิดวิเคราะหสามารถพัฒนาไดดวยการฝกฝนผานกิจกรรมการ
เรียนรู เพ่ือสามารถจําแนก จัดหมวดหมู สรุป ประยุกตและคาดการณใหดีขึ้นได เม่ือนักเรียนเรียนรู
เกี่ยวกับทักษะการคิดวิเคราะหทั้ง 5 ดาน นักเรียนจะรูถึงสิ่งที่เปนความคิดของตนเอง  รูวาตนกําลัง
ทําอะไร และตองการรูอะไร ตามจุดประสงคการเรียนรูอันเปนแนวทางที่จะชวยใหนักเรียนสามารถ
ตรวจสอบและควบคุมความคิดของตนเองไดขณะที่ทําการคิดผานกิจกรรมที่มุงพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห 
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 2. ผลที่เกิดจากการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการ
เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ดังนี้ 
 2.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวิเคราะหภายหลังการทดลองของ
นักเรียนที่มีการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน
วิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อภิปรายไดดังน้ี 
 นักเรียนที่ไดรับการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน 
ทั้งการประเมินจากการตอบคําถาม แฟมสะสมงาน  การตรวจผลงานและการทดสอบ  มี
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหเพ่ิมขึ้น ทั้งนี้เน่ืองจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในวิชา
คณิตศาสตรเปนกิจกรรมที่สงเสริมความคิด  การใชแบบฝกหัด และปญหาทางคณิตศาสตร ซ่ึงเปน
สถานการณหรือคําถามที่มีเน้ือหาสาระ กระบวนการหรือความรูที่นักเรียนไมคุนเคยมากอน จะไม
สามารถหาคําตอบไดทันที ในการหาคําตอบนั้นนักเรียนจะตองใชความรูและประสบการณทาง
คณิตศาสตรและศาสตรอ่ืนๆประกอบกับความสามารถดานการวิเคราะห  การสังเคราะห และการ
ตัดสินใจ ชวยในการหาคําตอบ กิจกรรมเหลานี้จึงชวยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนให
เพ่ิมขึ้น สอดคลองกับมารซาโน (Marzano. 2001: 11) ที่วาระบบสติปญญาทําหนาที่จัดกระทํากับ
ขอมูลในลักษณะของการวิเคราะห แตการเรียนรูตองประกอบเพ่ิมอีก 2 ระบบ คือระบบแหงตนและ
ระบบบูรณาการ โดยระบบแหงตนทําหนาที่ตัดสินการยอมรับการเรียนรูเรื่องใหม  ระบบบูรณาการ
จะเขามาเกี่ยวของกับจุดประสงคการเรียนรู และระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทําขอมูล ใน
ลักษณะของการวิเคราะหเพ่ือที่จะเกิดการเรียนรูเรื่องใหมซ่ึงความรูใหมสามารถตอยอดจากความรู
เดิมไดอยางกวางขวาง    สอดคลองกับมนตรี  แยมกสิกร (2546: 18) ที่วาการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดจะเปนการเรียนการคิดและเนื้อหาพรอมกัน ซ่ึงเปนยุทธศาสตรการพัฒนาการ
คิดที่มีประสิทธิภาพและจะตองสนับสนุนใหผูเรียนไดมีโอกาสคิดโดยปราศจากการชี้นําจากผูสอน 
หรือบุคคลอ่ืน  เพ่ือทําใหผูเรียนมีโอกาสพัฒนาและจัดระเบียบความคิดของตนเองและรูจักควบคุม
รับผิดชอบตนเองในกิจกรรมการคิด  และสอดคลองกับผลการวิจัยของปรียานุช สถาวรมณี (2548: 159 -
161) ที่ไดศึกษาการจัดกิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพ่ือพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 แบงเปน  5 ดาน ไดแก ดานการจําแนก  ดานการจัดหมวดหมู  ดานการสรุป  
ดานการประยุกต  และดานการคาดการณ โดยทดลองใช 10 กิจกรรมในลักษณะการเขาคายพักแรม
เปนเวลา 5 วัน ผลปรากฏวาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียนทั้ง 5 ดาน มีคาเฉลี่ยคะแนนการ
คิดเชิงวิเคราะหสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.2 ผลการเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรภายหลังการทดลองของนักเรียนที่มี
การใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชา
คณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อภิปรายไดดังน้ี 
 นักเรียนที่ไดรับการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน
มีผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น ที่เปนเชนนี้เน่ืองจากการจัดกิจกรรมมีลักษณะเปดโอกาสให
นักเรียนไดคิดวิเคราะหจากการตอบคําถาม ไดลงมือปฏิบัติจริง มีการใชสื่ออุปกรณในการเรียนการ
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สอน บรรยากาศในหองเรียนเปนกันเอง ซ่ึงทําใหนักเรียนเกิดความสนใจ กระตือรือรนในการเรียนรู 
สนุกกับการทํากิจกรรม นักเรียนมีความสุขตอการเรียน ทําผลงานดวยความเต็มใจ ทําใหผลการ
เรียนรูเพ่ิมขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของบัลลังก มะเจี่ยว (2548: 139) ที่ไดศึกษาการทดลองใช
การวัดประเมิน ควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ผลการทดลองพบวานักเรียนที่ไดรับการประเมินควบคูกับการเรียนการสอนมีผลการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรและเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาการประเมินตามปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 และสอดคลองกับงานวิจัยของ พวงเพชร  ขาวปลอด (2546: 86) ที่ไดศึกษาผล
การวัดและการประเมินตามสภาพจริงวิชาคณิตศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 พบวา การวัดและ
ประเมินผลตามสภาพจริงทําใหนักเรียนมีความสนุกสนานกับบทเรียน มีความพึงพอใจและมีความ
กระตือรือรนตั้งใจเรียนมากขึ้นกวาเดิม โดยเฉพาะเมื่อผูเรียนไดทํากิจกรรมกลุมจะใหความรวมมือ
เปนอยางดีสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดีขึ้น 
 2.3 ผลการเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรภายหลังการทดลองของ
นักเรียนที่มีการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน
วิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 อภิปรายไดดังน้ี 
 นักเรียนที่ไดรับการประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอน
มีเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น ที่เปนเชนนี้เน่ืองมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนมีความแปลกใหม เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิด ลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ทําใหนักเรียนรูสึกทาทาย 
สนุกสนานกับการเรียนรู มีการใชสื่ออุปกรณการเรียนการสอน การใชกลุมยอย การถามตอบโดยมี
ครูเปนผูสงเสริมใหนักเรียนรูจักคิด  วิเคราะห ครูเปนผูคอยแนะนําใหคําปรึกษาซึ่งการดําเนินการ
เหลานี้สงผลใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียน  มีความสนใจในการเรียนมากขึ้น เกิดการ
เรียนรูที่มีประสิทธิภาพ ทําใหผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรดีขึ้น นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจในผล
การเรียนของตนเอง สงผลใหเกิดความตระหนักและเห็นคุณคาของวิชาคณิตศาสตร ตลอดจนมีเจต
คติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ รัชนี  เครือจันทร (2547: 47-48) ที่ได
ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง โจทยปญหารอยละและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ผูเรียนสําคัญที่สุด ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่เรียนจากบทเรียนที่สรางขึ้นโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ผูเรียนสําคัญที่สุด มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และสอดคลองกับงานวิจัยของอารีรัตน ขวัญทะเล (2546: 54) ที่ได
ศึกษาผลการเรียนวิชาคณิตศาสตรเรื่องจํานวนและตัวเลขของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยการทําโครงงานคณิตศาสตร ผลการศึกษาพบวาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเรื่องจํานวนและตัวเลข และเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยการทําโครงงานคณิตศาสตร
สูงกวาที่มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ .01 
ตามลําดับ 
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ขอเสนอแนะ 
 1.ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
 1.1 การศึกษาคนควาในครั้งน้ี  แสดงใหเห็นวาการใชการวัดและประเมินความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะหควบคูกับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร ทําใหนักเรียนมีความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหสูงขึ้น ซ่ึงครูผูสอนจะตองมีการเตรียมการสอนเปนอยางดีโดยเฉพาะเทคนิคการใช
คําถามตองพยายามกระตุนใหนักเรียนกลาที่จะตอบ ชมเชยนักเรียนเม่ือตอบถูกและใหกําลังใจเม่ือ
ตอบผิดหรือไมกลาตอบ และในการประเมินนั้นควรทําการสรุปผลการประเมินเปนชวงๆเพื่อจะได
พิจารณาความกาวหนาหรือพัฒนาการของผูเรียนได และสามารถพัฒนาหรือแกปญหาไดถูกจุด 
 1.2 จากผลการวิจัยในครั้งน้ีผูบริหารและหัวหนากลุมสาระคณิตศาสตร ควรใหการสงเสริม
และสนับสนุนใหมีการใชการวัดและประเมินความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนควบคูไป
กับการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยสามารถนําเครื่องมือที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีไปปรับปรุง
แกไขและเลือกใชใหเหมาะสมกับสภาพบริบทของโรงเรียน  
 2. ขอเสนอแนะในการทําวจัิยครั้งตอไป 
   2.1 ควรไดมีการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกบัการเรียนการสอน
วิชาคณติศาสตรในระดับชัน้อ่ืนๆ โดยปรับปรุงใหสอดคลองเหมาะสมกับความสามารถของนักเรียน
ในระดับชั้นนัน้ เน่ืองจากทักษะการคิดวิเคราะหเปนเกณฑหน่ึงที่ผูเรียนตองผานการประเมินในการ
จบชวงชั้นตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 เพ่ือเปนการพัฒนากระบวนการคิด
ใหกับนักเรียนอยางตอเน่ือง  
   2.2 ควรไดมีการศึกษาความสามารถดานการคิดวิเคราะหควบคูกบัการเรียนการสอน
วิชาคณติศาสตรกับตัวแปรอ่ืน วาจะสงผลตอความสามารถดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนหรือไม 
เชน นักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนตางกัน สภาพการอบรมเลี้ยงดู  
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ภาคผนวก ก 
คุณภาพเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
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ตาราง 17 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 

ขอ IOC ขอ IOC 
1 1 21 1 
2 0.6 22 1 
3 1 23 1 
4 1 24 1 
5 1 25 1 
6 0.6 26 1 
7 1 27 1 
8 1 28 0.6 
9 1 29 1 
10 0.6 30 1 
11 1 31 1 
12 1 32 1 
13 1 33 1 
14 1 34 1 
15 1 35 0.6 
16 1 36 1 
17 1 37 1 
18 0.6 38 1 
19 1 39 1 
20 1 40 1 
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ตาราง 18  คาความยาก (p)  และอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
   ดานการคิดวิเคราะห 

 
ขอ คาความยาก 

 (p) 
อํานาจจําแนก 

(r) 
ขอ คาความยาก  

(p) 
อํานาจจําแนก  

(r) 
1 0.54 0.28 21 0.49 0.36 
2 0.53 0.36 22 0.50 0.39 
3 0.32 0.28 23 0.24 0.58 
4 0.57 0.37 24 0.34 0.56 
5 0.50 0.39 25 0.38 0.54 
6 0.46 0.38 26 0.52 0.39 
7 0.69 0.31 27 0.60 0.45 
8 0.70 0.42 28 0.48 0.37 
9 0.68 0.44 29 0.34 0.36 
10 0.67 0.40 30 0.43 0.33 
11 0.56 0.40 31 0.42 0.37 
12 0.49 0.49 32 0.39 0.42 
13 0.41 0.50 33 0.36 0.35 
14 0.38 0.51 34 0.47 0.50 
15 0.45 0.41 35 0.36 0.49 
16 0.52 0.44 36 0.45 0.46 
17 0.56 0.48 37 0.42 0.51 
18 0.57 0.35 38 0.39 0.40 
19 0.32 0.36 39 0.43 0.28 
20 0.46 0.34 40 0.35 0.45 
 
คาความเชื่อม่ัน KR 20 เทากับ 0.87 
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ตาราง 19    ผลการวิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
   ดานการคิดวิเคราะห  โดยวิธวีิเคราะหคาความสอดคลองภายใน 
 
คุณลักษณะของความสามารถดานการคิดวิเคราะห สัมประสิทธิส์หสัมพันธ 
ดานการจําแนก 
ดานการจัดหมวดหมู 
ดานการสรุป 
ดานการประยุกต 
ดานการคาดการณ 

.912* 

.787* 

.794* 

.712* 

.948* 

* p < .05 
 
 
 คาความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะหมีคา
สัมประสิทธิส์หสัมพันธอยูระหวาง .712 - .948 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ตาราง 20 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอ IOC ขอ IOC 
1 1 16 1 
2 1 17 1 
3 1 18 1 
4 1 19 0.6 
5 1 20 1 
6 1 21 1 
7 1 22 1 
8 1 23 1 
9 0.6 24 1 
10 1 25 1 
11 1 26 1 
12 1 27 0.6 
13 1 28 1 
14 1 29 1 
15 0.6 30 1 
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ตาราง 21 คาความยาก (p)  และอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวดัผลการเรียนรู 
   วิชาคณิตศาสตร 

 
ขอ คาความยาก 

 (p) 
อํานาจจําแนก 

(r) 
ขอ คาความยาก  

(p) 
อํานาจจําแนก  

(r) 
1 0.49 0.32 16 0.58 0.32 
2 0.46 0.40 17 0.29 0.39 
3 0.37 0.38 18 0.60 0.32 
4 0.46 0.45 19 0.65 0.43 
5 0.55 0.33 20 0.57 0.78 
6 0.33 0.26 21 0.63 0.41 
7 0.35 0.37 22 0.71 0.40 
8 0.41 0.33 23 0.62 0.45 
9 0.41 0.32 24 0.37 0.39 
10 0.48 0.49 25 0.53 0.46 
11 0.38 0.30 26 0.36 0.36 
12 0.50 0.33 27 0.46 0.46 
13 0.43 0.32 28 0.43 0.34 
14 0.45 0.32 29 0.46 0.45 
15 0.52 0.45 30 0.43 0.60 
 
คาความเชื่อม่ัน KR 20 เทากับ 0.81 
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ตาราง 22 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบวัดเจตคตติอการเรียนวิชาคณติศาสตร 
 

ขอ IOC ขอ IOC 
1 1 11 1 
2 1 12 1 
3 1 13 0.6 
4 1 14 1 
5 1 15 1 
6 1 16 1 
7 1 17 1 
8 1 18 1 
9 1 19 1 
10 1 20 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 130

ตาราง 23 อํานาจจําแนก (t) ของแบบวัดเจตคตติอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอ อํานาจจําแนก  (t) ขอ อํานาจจําแนก  (t) 
1 10.40 11 6.66 
2 6.45 12 6.20 
3 6.30 13 5.96 
4 6.59 14 9.26 
5 9.05 15 3.34 
6 5.05 16 6.35 
7 6.20 17 7.06 
8 5.89 18 5.69 
9 5.19 19 6.40 
10 4.98 20 8.26 

 
คาความเชื่อม่ัน เทากับ 0.86 
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ภาคผนวก ข 
เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
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แบบบันทึกการถามตอบทักษะการคิดวิเคราะห 
 

ทักษะดานการคิดวิเคราะห ที่ รายชื่อ 
ดาน

จําแนก 
ดานจัด
หมวดหมู 

ดานการ
สรุป 

ดานการ
ประยุกต 

ดานการ 
คาดการณ 

1.       
2.       
3.       
4.       
5.       
6.       
7.       
8.       
9.       
10.       
11.       
12.       
13.       
14.       
15.       
16.       
17.       
18.       
19.       
20.       
21.       
22.       
23.       
24.       
       

 
วันที่.................................................ผูบันทึก........................................................................... 
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แบบบันทึกการตรวจผลงาน 
 
บทที่.................................................................เร่ือง............................................................... 
ภาระงาน................................................................................................................................. 

วันที่.........เดือน..................................พ.ศ............... 
ชั้นประถมศกึษาปที่...........           โรงเรียน..................................................................... 

 
1.ความ
ถูกตอง 
ครบถวน 

2.ลําดับ
ข้ันตอน 

3.ความตรง
ตอเวลา 

4. ความสามารถดานการคิด
วิเคราะห 

 
 
 
 
ท่ี 

 
 
 
 

ชื่อ - สกุล 
3 2 1 3 2 1 3 2 1 

 
 
 
 
 

การจําแนก 

การจัดหมวดหมู 

การสรุป 

การประยุกต 

การ คาดการณ 

1                
2                
3                
4                
5                
6                
7                
8                
9                
10                
11                
12                
13                
14                
15                
16                
17                
18                
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แบบบันทึกผลการประเมินแฟมสะสมงาน 
คร้ังที่ .... 

ชิ้นงาน......................................................................................................... 
 

 
คะแนนจากผูประเมิน รายการประเมิน 

ตนเอง เพ่ือน ผูปกครอง ครู 
รวม 

คะแนน 
รอย 
ละ 

ระดับ
คุณภาพ 

1. ความถูกตอง        
2. การแกไขขอผิดพลาด        
3. ความสะอาดเรียบรอย        
4. ทักษะดานการคิดวิเคราะห        
5. ความตั้งใจทํางาน        
รวมคะแนน        
คะแนนรอยละ        
ระดับคุณภาพ        
ลงชื่อผูประเมิน        
วัน เดือน ป ที่ประเมิน        

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชื่อ.......................................................................................ชั้น.............เลขที่................. 
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แบบทดสอบขอเขียนวดัความสามารถดานการคิดวิเคราะห  ชุดที่ 3 
 
 
 
 
ชุดที่ 3 
 
 
 
 
 
คําชี้แจง ใหนักเรียนสังเกตความเหมือนและความแตกตางของภาพที่กําหนดให แลวเขียนบรรยาย 
  ลักษณะทีเ่หมือนกันและแตกตางกันใหมากที่สุด 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ลักษณะที่เหมือนกันของ 3 ภาพ ไดแก  (3 คะแนน) 
        1.                                                                
        2.                                                             
        3.                                                                            
 ลักษณะที่แตกตางกันของ 3 ภาพ ไดแก (2 คะแนน)  
        1.                                                                     
        2.                                                                                
 
 
 
 
 

ดานการจําแนก 

ชื่อ.......................................................................................ชั้น.............เลขที่................. 
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ชุดที่ 3 
 
 
 
 
คําชี้แจง   จากขอมูลที่กําหนดใหตอไปน้ี ใหนักเรียนจัดเปนกลุมตามเกณฑที่กําหนด 
   (ขอละ 2 คะแนน) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 1. แบงเปน             
     ใชเกณฑ                       
 2. แบงเปน             
     ใชเกณฑ                       
 3. แบงเปน             
     ใชเกณฑ                       
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ดานการจัดหมวดหมู 
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ชุดที่ 3 
 
 
 
 
คําชี้แจง    จากขอมูลที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี (5 คะแนน) 
 
 
 
 
 
 
 จงหาวาเปนจังหวัดใดที่สอดคลองกับขอความตอไปน้ี 
 1. จํานวนตัวอักษรนอยกวา 7 ตัว  (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                             
 2. ไมลงทายดวย ร (1คะแนน) 
 ตอบ                                                                                             
 3. มีจํานวนตัวอักษรมากกวา 4 (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                             
 4. มีตัว พ อยูในคํานั้นดวย (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                             
 5. จังหวัดที่สอดคลองกับขอความที่กําหนดใหคือ (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                             
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ดานการสรุป 

     

    นครพนม        อุบลราชธานี     นครปฐม            เพชรบุรี     
   ตรัง               ลพบุรี             สมุทรปราการ      แพร 
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ชุดที่ 3 
 
 
 
 
คําชี้แจง จากขอมูลที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี  (5 คะแนน) 
 
 
 
 
 
 
 1. โจทยกลาวถึงอะไรบาง (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
                                                                                                       
 2. โจทยกําหนดอะไรมาใหบาง (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
                                                                                                       
 3. โจทยตองการทราบอะไร (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
                                                                                                       
 4. วิไลเก็บเงินใน 1 สัปดาหได                    บาท  (1 คะแนน) 
 5. ถาวิไลตองการนําเงินที่เก็บไวไปซ้ือหนังสือเรียนราคา 50 บาท จะตองใชเวลาเก็บกี่วัน 
     จึงจะพอซื้อ (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
                                                                                                       
 
 
 
 
 
 
 
 

ดานการประยุกต 

    

   วิไลไดเงินคาขนมวันละ 20 บาท ใชไปวันละ 14 บาท ที่เหลือเกบ็ใส
กระปุกออมสินไว เม่ือครบ 1 สัปดาห วิไลจะมีเงินเทาไร 
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ชุดที่ 3 
 
 
 
 
คําชี้แจง  จากรูปภาพที่กําหนด ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
  ก    ข   ค   และ ง วิ่งแขง  400 เมตร ซ่ึงปลอยตัวผานโคงแรกไปแลว 
 ซ่ึงตองทําการวิ่ง 1 รอบสนาม 
 
         1. นักเรียนคิดวาใครจะเปนผูชนะ พรอมทั้งบอกเหตุผลประกอบ 
             (2 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
                                                                                                       
         2. จากตําแหนงของ ง ถาเหลือระยะทางอีก 284 เมตร จะถึงเสนชัย อยากทราบวา 
    ง วิ่งไดระยะทางกี่เมตร (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
        3. ถาใชสนามนี้ทําการแขงขันวิ่ง 3,000 เมตร นักกีฬาจะตองวิ่งกี่รอบ (1 คะแนน) 
 ตอบ                                                                                                     
  4. “นักกีฬาทุกคนตองรูจักแพ รูจักชนะ รูจักอภัย “ 
      นักเรียนเห็นดวยกับคําพูดนี้หรือไม เพราะเหตุใด (2 คะแนน)  
 ตอบ                                                                                                     
                                                                                                                         

ดานการคาดการณ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 
คําชี้แจง 
  
 1. แบบทดสอบฉบับนีม้ขีอสอบทั้งหมด  40  ขอ  ใชเวลา  60  นาท ี
 2. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก  ใหนักเรียนเลือกคําตอบ 
    ที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว  เมื่อนักเรียนเลือกไดแลว  ใหกากบาท ( )  
    ลงในชอง  ก  ,  ข  ,  ค  หรือ  ง  ในกระดาษคําตอบ  ดังตัวอยางการตอบ 
    ขางลางนี้ 
 
     
 
 

 
 กรณีที่ตองการเปลี่ยนคําตอบ  ใหทําเครื่องหมาย = ทับลงบนเครื่องหมายกากบาท ( ) 
 เดิม  แลวกากบาท ( ) เลือกขอใหม  เชน เปลี่ยนจากตัวเลือก  ง  เปน ข 

 
 
 
 
 

 3. คําถามในแตละขอมีคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว  ถาตอบเกินหนึ่งคําตอบ 
    หรือไมตอบเลยถือวาไมไดคะแนนในขอน้ัน 
 4. หามขีดเขียนหรือทําสัญลักษณใดๆลงในขอสอบ 
 5. เม่ือสอบเสร็จแลว ใหสงกระดาษคําตอบ  และแบบทดสอบที่กรรมการคุมสอบ 
 
  ********************************************************************************* 
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ขอสอบวัดความสามารถดานการคิดวิเคราะห 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

1. ขอใดเปนพวกเดียวกบัหนวยความจุที่กําหนดขางตน ? 
 ก. ลิตร       
 ข. กิโลกรัม 
 ค. เซนติเมตร     
 ง. มิลลิเมตร 
 
 
2.   
  ถาจัดสินคาเปน 2 กลุมขางตน โดยใชอะไรเปนเกณฑ ? 
 ก. 3 หารราคาสินคาไดลงตวั 
 ข. 4 หารราคาสินคาไดลงตวั 
 ค. 5 หารราคาสินคาไดลงตวั 
 ง. 6 หารราคาสินคาไดลงตวั  
  
3. เม่ือเทียบปริมาณความจุแลวสินคาใดราคาถูกที่สุด  ? 
 ก. นํ้าดื่ม           
 ข.  นํ้าปลา 
 ค. นํ้ามันพืช     
 ง.  นํ้าผลไม 
 

4. ตอมจะไดรับเงินทอนกี่บาท ? 
 ก. 108 บาท     
 ข. 128 บาท 
 ค. 138 บาท     
 ง. 168 บาท 
 
5. ถาน้ําผึ้งราคาเพิ่มเปนขวดละ 300 บาท ตอมมี
เงินพอจายคาสินคาหรือไม ? 
 ก.  พอจาย เหลือเงิน 60 บาท 
 ข.  พอจาย เหลือเงิน 78 บาท     
 ค.  ไมพอจาย ขาดเงิน 60 บาท 
 ง.  ไมพอจาย ขาดเงิน 78 บาท 
 

 

ราคาขายสินคา 
 - นํ้ามันพืช 1 ขวด  มีความจุ  1,000  ลบ.ซม. ราคา 32 บาท 

- นํ้าผลไม  1 ขวด  มีความจุ    250  ลบ.ซม. ราคา 10 บาท 
- นํ้าดื่ม     1 ขวด  มีความจุ    500  ลบ.ซม. ราคา 14 บาท 
- นํ้าปลา    1 ขวด  มีความจุ    750  ลบ.ซม. ราคา 30 บาท 
- นํ้าผึ้ง      1 ขวด  มีความจุ    750  ลบ.ซม. ราคา 240 บาท 
 

คุณแมใชตอมใหไปซ้ือของที่รานลุงแดงขางบาน ดังรายการตอไปน้ี นํ้ามันพืช 2 ขวด 
นํ้าปลา 1 ขวด นํ้าผึ้ง 1 ขวด นํ้าดื่ม 2 ขวด ใหธนบตัรใบละ 500 บาท 1 ใบ  
 

นํ้าผลไม , นํ้าปลา , นํ้าผึ้ง  
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6. ขอใดมีวิธคีิดหาคําตอบเหมือนกับสถานการณที่ 
   กําหนด ? 
            ก. กิ่งฟาขายขนม 15 ชิ้นๆละ 20 บาท  
                จะไดเงินกี่บาท 
           ข. เกงมีเงิน 55 บาท แมใหอีก 25 บาท  
               เกงมีเงินกี่บาท 
           ค. ฉันมีเงิน 60 บาท แบงใหนอง 5 คนเทาๆกนั 
               จะไดคนละกีบ่าท  
          ง. บุญตามีเงิน 45 บาท ซ้ือดินสอ 10 บาท 
              ยางลบ 5 บาท เหลือเงินเทาไร  
 
7. จากสถานการณที่กําหนด  โกเฮงมีอาชีพคลายกบั 
   ขอใด  ? 
 ก. วิศวกร     
 ข. บุรุษไปรษณีย 
 ค. พนักงานบริษัท 
 ง. เจาของรานพิซซา    
 

8. เล็กนาจะมีคุณธรรมตรงกับขอใดมากที่สุด  ? 
      ก. ขยัน 
      ข.  มีวินัย       
      ค. ซ่ือสัตย    
      ง. ประหยัด   
 
9. ถานักเรียนเปนเล็กจะคืนเงินใหโกเฮงหรือไม   
    เพราะเหตุใด? 
      ก. คืน เพราะไมควรคดโกงผูอ่ืน             
      ข. คืน เพราะคนแกนาสงสาร ทํางานหาเงินยาก 
      ค. ไมคืน เพราะไมใชความผิดของเรา      
      ง. ไมคืน เพราะโกเฮงไดกําไรจากการขายอยูแลว 
 
10. จากสถานการณที่กําหนด  เม่ือโตขึ้นอาชีพใด  
     เหมาะสมกับเล็กมากทีสุ่ด  ? 
       ก.  ครู 
       ข.   แพทย      
       ค.  ตํารวจ 
       ง.   นายธนาคาร      

เล็ก     : โกเฮง ลูกชิ้นกิโลละเทาไร 
โกเฮง  : กิโลละหกสิบแปดบาท 
เล็ก     : ง้ันซ้ือครึ่งกิโล 
โกเฮง  : เอานี่ 6 ขีดกวา เอาไปหมดเลยไหม 
เล็ก     : ไมเอาๆ เอาแค 5 ขีดพอ 
โกเฮง  : เอาครึ่งกิโล...ก็ครึ่งกิโล 
เล็ก     : แบงค 50 บาทนะ 
โกเฮง  : น่ีตังคทอน 18 บาท ขอบใจนะ 
เล็ก     : โกเฮงทอนเกินแลว คาลูกชิ้น 34 บาท  
            ใหแบงค 50 ตองทอน 16 บาท ถึงจะถกู 
            เอาคืนไป 2 บาท 
โกเฮง  : หือ..เกินเหรอ ขอบใจ อ๊ัวมันแกแลวคิดผิดๆ 
           ถูกๆไอเด็กคนนี้มันเกงแฮะ แถมเปนคนดีอีกดวย 
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11. ขอใดมีระยะทางเทากบัระยะทางจากบานของตุกตา 
     ถึงสถานีรถไฟ ? 
       ก. ที่ทํางานของวีระอยูหางจากธนาคาร 300 เมตร 
       ข. บานของมานะอยูหางจากสถานีตํารวจ  
           2,500 เมตร 
       ค. โรงเรียนของปราณีอยูหางจากโรงพยาบาล  
          3,000 เมตร     
       ง. ที่วาการอําเภออยูหางจากหองสมุดประชาชน  
          3,050 เมตร 
 
12. พาหนะในขอใดใกลเคยีงกับที่ตุกตาใชเดินทางออก 
     จากบานมากที่สุด ? 
       ก. รถตุกตุก   
       ข. รถโดยสาร    
       ค.  รถสามลอถีบ 
       ง.  รถมอเตอไซด 
 
13. ขอใดสรุปไดถูกตองที่สดุ  ? 
       ก.  บานของลุงตุกตาอยูภาคเหนือ 
       ข.  มีเพ่ือน 2 คนไปเที่ยวพิษณุโลกกับตุกตา 
       ค. รานกวยเตี๋ยวอยูใกลกับสถานีรถไฟมากที่สุด 
       ง. ตุกตาใชเวลาเดินทางไปสถานีรถไฟประมาณ 
          1 ชั่วโมงครึ่ง   

14. จากสถานการณขางตน ถานักเรียนเปนตุกตา  
     ควรปฏิบัติตามขอใดมากที่สุด  ? 
 ก. ขอเงินพอแมไปเที่ยวครัง้น้ีเยอะๆ 
 ข. ชวนเพื่อน 2 คนที่พบไปเที่ยวดวยกัน 
 ค. ทักทายเพือ่นแลวขี่จักรยานไปสถาน ี
                ไมเดินคุย 
 ง. ศึกษาแหลงทองเที่ยวตางๆในจังหวัด 
                พิษณุโลกใหละเอียด 
 
15. รถไฟออกจากสถานีเวลาประมาณเทาไร ? 
 ก. 15.00 น.      
 ข. 15.30 น. 
 ค. 16.00 น.      
 ง. 16.30 น.   
 

 ปดเทอมนี้ตุกตาจะไปหาลุงที่พิษณุโลก เพราะตุกตาอยากไปเที่ยวที่
พิษณุโลก บานของตุกตาอยูหางจากสถานีรถไฟประมาณ 3 กิโลเมตร กอนถึง
สถานีรถไฟจะผานอูซอมรถ รานกวยเตีย๋ว สนามเด็กเลนและรานหนังสือ ตุกตาขี่
รถออกจากบานเวลา 15.30 น.กอนถึงเวลารถออกประมาณ 1 ชั่วโมง เม่ือผาน
รานหนังสือพบเพ่ือน 2 คน กําลังจะไปสนามเด็กเลน ตุกตาจูงรถเดนิคุยไปกับ
เพ่ือนจนถึงสนามเด็กเลนแลวจึงขี่จักรยานไปสถานีรถไฟพบรถไฟกาํลังเคลื่อน
ออกจากสถานีพอดี 
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16. ขอใดไมใชประโยชนทีไ่ดจากการเลี้ยงปลาในนา  ? 
 ก. ทําใหดินรวนขึ้น    
 ข. แมลงศัตรขูาวลดลง 
 ค. ชวยกําจัดวัชพืชในนา   
 ง. ขาวทนทานโรคเพิ่มขึ้น 
 
17. จากสถานการณขางตน ขนาดของบอที่ใชอนุบาลลูก
ปลาขอใดถูกตอง ? 
 ก. 10 - 20 ตารางเมตร 
 ข. 21 - 30 ตารางเมตร 
 ค. 31 - 40 ตารางเมตร  
 ง. 50 - 60 ตารางเมตร    
 
18. ถาตองการเลี้ยงปลาในนา เกษตรกรควรจะเริ่มเลี้ยง
เม่ือใด  ? 
 ก. เม่ือขุดบออนุบาลเสร็จแลว    
 ข. เม่ือขาวมีอายุประมาณ 20 วัน  
 ค. เริ่มเลี้ยงลกูปลาพรอมๆกับการปลูกขาว   
 ง. เม่ือขุดคูและบอทั้งภายนอกและภายในนาแลว 
 

19. ถาในนามีพ้ืนที่ 200 ตารางวา จะสามารถเลี้ยง 
     ปลากี่ตัว  ? 
 ก. 400   ตัว      
 ข. 600   ตัว 
 ค. 800   ตัว    
 ง. 1,000  ตัว 
 
20. การเลี้ยงปลาในนาขาวนาจะทําใหผลผลิตขาว 
     เพ่ิมขึ้นดวยเหตผุลใด ? 
 ก. ตนขาวปลอดภัยจากศัตรูพืช    
 ข. ปลาในนาปองกันแมลงมารบกวนขาว 
 ค. ไดขาวนอกนาจากรองคูริมขอบนาดวย 
 ง. ปริมาณน้ํามีเพียงพอแกความตองการ 
               ของขาว 
 

 
 
 
 
 

 กรมประมงแนะนําใหชาวนาเลี้ยงปลาในนาขาว โดยขดุรองริมขอบนาโดยรอบกวาง 2 
เมตร ลึก 1 เมตรและขุดบออนุบาลขนาด 50-100 ตารางเมตร อยูในแปลงนา เพ่ืออนุบาลลูก
ปลาขนาด 2-3 ซม. บออนุบาลและคูนํ้าใหกักน้ําสูง 70 ซม. ขณะที่ตนขาวอายุได 20 วันขึ้นไปก็
เริ่มเพ่ิมนํ้าใหมากขึ้น ใหปลาออกวายหากินในบริเวณนาทั้งแปลง ปลากินวัชพืช แมลงที่เปนศตัรู
ขาว และชวยพรวนดินโดยการวายและหาอาหาร ปลา 1 ตัว พอดีกับพ้ืนที่ 1 ตารางเมตร ถึง
เวลาเก็บเกี่ยวก็สูบนํ้าออก ปลาจะมารวมอยูในคู ขาวไดเพ่ิมขึ้น ปลาก็ไดกําไร 
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21. จากสถานการณขางตน ขอใดไมถูกตอง  ? 
 ก. เด็กที่มีชีวติอยูและติดเชือ้เอชไอวี 
                ประมาณ  20,000 คน 
 ข. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาติดเชื้อเอชไอวี 
                ประมาณรอยละ 30   
 ค. นักเรียนระดับประถมศึกษาติดเชื้อเอชไอวี 
               มากที่สุดประมาณรอยละ 70 
 ง. นักเรียนที่เปนโรคเอดสไดรับการดูแลรักษา 
               ประมาณ 400 รายตอป 
 
22 ขอใดเปนคาประมาณของจํานวนเด็กที่ติดเชื้อเอชไอวี 
    ที่พบใหม ? 
 ก. 400 คน     
 ข. 3,000 คน 
 ค. 3,600 คน    
 ง. 3,800 คน   
 
23. จํานวนเด็กที่ติดเชื้อเอชไอวีที่ตรวจพบกอนป 2546 มี 
     เทาไร   ? 
 ก. 19,050 คน       
 ข. 19,500 คน 
 ค. 20,000 คน     
 ง. 22,852 คน 

24. จากสถานการณขางตน นักเรียนควรปฏิบัต ิ
     อยางไรกับผูที่ติดเชื้อเอชไอวี  ? 
 ก. พาไปตรวจรางกายเปนประจํา 
 ข. ไมทานอาหารหรือใชสิ่งของรวมกับ 
                ผูปวย 
 ค. จัดหองน้ําใหใชแยกตางหาก 
             ง. พูดคุยหรือทํากิจกรรมกับเพ่ือนตามปกต ิ
                
25. จากสถานการณขางตน บุคคลใดนาจะมีสวนชวย 
     แกปญหาไดดีที่สุด ? 
 ก. ครู  
 ข. ตํารวจ 
 ค. แพทย 
 ง. พยาบาล      
 

ศธ.พบเด็กเอดสกวา 2 หม่ืนคน 
 ศธ.เผยเด็กตดิเชื้อเอชไอวี กวา 20,000 ราย โดยรอยละ 70 เปนเด็กประถม  
เตรียมอบรมครูประถมปรบัเจตคติพรอมทั้งหาแนวทางการดูแลอยางเหมาะสม 
 โดยขอมูลป 2546 พบเด็กไทยที่มีชวีิตและกําลังติดเชื้อเอชไอวีและโรคเอดสรวม 
22,852 คน เปนผูติดเชื้อรายใหม 3,802 ราย ผูปวยเปนโรคเอดสอยูในระหวางการดูแลรักษา 
400 รายตอป ในจํานวนนี้ 70% เปนนักเรียนระดับประถมศึกษา และ 5-6% เปนนักเรียน
ระดับมัธยมศกึษา ซ่ึงเด็กที่ถูกติดเชื้อถูกรังเกียจจากเพื่อนนักเรียน ผูปกครองนักเรียนอ่ืนและ
ขาดโอกาสทางการศึกษา จึงจําเปนตองปรับเจตคติของผูบริหารสถานศึกษา ครู ผูปกครอง
และนักเรียน 
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26. จากสถานการณขางตน ขอใดไมไดกลาวถึง  ? 
 ก. วันที่เปดการแสดง               
 ข. สถานที่ที่ทาํการแสดง 
 ค. ราคาบัตรเขาชมการแสดง 
 ง. จํานวนรอบที่ทําการแสดง 
 
27. จากสถานการณขางตน ขอใดเรียงลาํดับจํานวนผูเขา   
     ชมจากมากไปหานอย? 
 ก. รอบที่ 1 , รอบที่ 2 , รอบที่ 3 , รอบที่ 4 
 ข. รอบที่ 2 , รอบที่ 3 , รอบที่ 4 , รอบที่ 1
 ค. รอบที่ 3 , รอบที่ 4 , รอบที่ 1 , รอบที่ 2 
 ง. รอบที่ 4 , รอบที่ 3 , รอบที่ 2 , รอบที่ 1 
 
28. ขอใดสรุปไดถูกตอง  ? 
 ก. มีผูเขาชมการแสดงรอบที่ 2 มากกวา 
                รอบที่ 1 ประมาณ 800 คน 
 ข. มีผูเขาชมการแสดงรอบที่ 3 มากกวา 
                รอบที่ 1 ประมาณ 1,000 คน    
 ค. มีผูเขาชมการแสดงรอบที่ 4 มากกวา 
                รอบที่ 2 ประมาณ 1,200 คน 
 ง. มีผูเขาชมการแสดงรอบที่ 3 มากกวา 
                รอบที่ 2  ประมาณ  800 คน 
 

29. ถาคาบัตรเขาชมการแสดงเพิ่มขึ้นเปน 150 บาท  
    การแสดงในรอบที่ 1 จะมีรายไดเพ่ิมขึ้นเทาไร ? 
            ก. 123,400  บาท       
 ข. 146,800 บาท 
 ค.  223,400 บาท    
 ง.  246,800 บาท 
 
30. จากสถานการณขางตน นักเรียนคิดวาการแสดง 
    สรางความประทับใจใหผูชมหรือไมเพราะเหตุใด ? 
 ก. ประทับใจเพราะเปนศลิปะของไทย  
 ข. ประทับใจ เพราะมีผูเขาชมเพิ่มมากขึ้น    
 ค. ไมประทับใจเพราะเปนการแสดงที่ 
                ลาสมัย 
 ง. ไมประทับใจเพราะคนสวนใหญไมนิยม 
                ชมแลว 
 

 
 
 

 โรงละครแหงชาติเปดแสดงโขนเรื่องรามเกียรติ์ ตอนสดีาลุยไฟทั้งหมด 4 รอบ  
รอบที่ 1 แสดงเวลา 09.00 น. มีผูเขาชม 2,468 คน รอบที่ 2 แสดงเวลา 13.00 น. มีผูเขา
ชม 3,065 คน รอบที่ 3 แสดงเวลา 14.30 น. มีผูเขาชม 3,476 คน รอบที่ 4 แสดงเวลา 
16.30 น. มีผูเขาชม 3,712 คน เสียคาบตัรผานประตูคนละ 100 บาท 
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31. จากสถานการณขางตน ขอใดกลาวไมถูกตอง  ? 
   ก. หนังสือคณิตศาสตรมีจํานวนนอยที่สุด                 
   ข. ตองจัดใหแตละชั้นมีหนังสือชนิดเดียวกันเทานั้น 
   ค. ทุกคนในหองตองชวยกันจัดหนังสือตามที่ครูบอก 
   ง. นักเรียนชั้น ป.6 มีนักเรียนชายมากกวา 
      นักเรียนหญิง 
 
32. ถาจัดกลุมโดยใชหนังสือที่มีเลมเปนจํานวนเฉพาะ 
จะไดตรงกับขอใด   ? 
    ก. สารคดี คณิตศาสตร  กับ วิทยาศาสตร การตูน 
    ข. สารคดี วิทยาศาสตร กับ  คณิตศาสตร การตูน     
    ค. สารคดี  การตูน  กับ  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร 
    ง.  สารคดี  การตูน  คณิตศาสตร  กับ  วิทยาศาสตร 
 
33. หนังสือชนิดใดอยูชั้นที่ 2  ? 
 ก. สารคดี     
 ข. การตูน 
 ค. วิทยาศาสตร   
 ง.  คณิตศาสตร 
 

34. ในวันนี้มีเพ่ือนในหองยืมหนังสือไปอานที่บาน
ดังน้ี 
สมใจยืมหนังสือคณิตศาสตร 3 เลม สารคดี  2   เลม 
ประมวลยืมหนังสือการตูน 4 เลมวิทยาศาสตร 1  เลม 
วารียืมหนังสือสารคดี 2 เลม การตูน  2  เลม 
   จะเหลือหนังสืออยางละกี่เลมในชั้น  ? 
   ก. สารคดี 36 เลม คณิตศาสตร  35 เลม   
      วิทยาศาสตร  42 เลม  การตูน 31  เลม    
   ข. สารคดี 37 เลม คณิตศาสตร  37 เลม   
       วิทยาศาสตร  40 เลม  การตูน 30  เลม 
   ค. สารคดี 34 เลม คณิตศาสตร  38 เลม   
       วิทยาศาสตร  39 เลม  การตูน 31  เลม 
   ง. สารคดี 36 เลม คณิตศาสตร  38 เลม   
      วิทยาศาสตร  42 เลม  การตูน 33  เลม 
 
35. ถากําหนดใหนักเรียนแตละคนยืมหนังสือไดไม 
      เกินคนละ 5 เลม ใน 1 วันจะมีนักเรียนยืม 
      หนังสือไดอยางนอยที่สุดกี่คน  ? 
 ก. 31  คน      
 ข. 32  คน            
 ค. 34  คน      
 ง. 36  คน 
 

 
 
 
 
 
 

 คุณครูประจําชั้น ป.6 มอบหมายใหนักเรียนในหองจํานวน 36 คน เปนชาย 20 คน 
หญิง 16 คน ชวยกันจัดตูหนังสือซ่ึงมี 4 ชั้น ใหแตละชัน้มีหนังสือชนิดเดียวกัน มีหนังสือ
สารคดี 40 เลม คณิตศาสตร 38 เลม วิทยาศาสตร 43 เลม หนังสือการตูน 37 เลม โดยที่ชั้น
หนังสือสารคดีอยูระหวางชั้นหนังสือคณิตศาสตรกับหนังสือวิทยาศาสตร  
ชั้นหนังสือการตูนติดกับชั้นหนังสือคณิตศาสตร และชัน้หนังสือการตูนอยูชั้นลางสุด 
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36. จากสถานการณขางตน ภาคใดไมมีตัวแทนผานเขา 
     ชิงชนะเลิศ ?  
 ก. ภาคใต      
 ข. ภาคเหนือ 
 ค. ภาคกลาง     
 ง. ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 
37. จากสถานการณดังกลาว กลุมผูนํา 4 ลําดับแรกไดแก 
     ตัวแทนของจังหวัดใด  ? 
 ก. ลพบุรี บุรีรัมย  แพร  เชียงใหม 
 ข. สุพรรณบุรี  นครราชสีมา บุรีรัมย  แพร 
 ค. เชียงใหม ลพบุรี ขอนแกน กรุงเทพมหานคร 
 ง. กรุงเทพมหานคร  ขอนแกน นครราชสีมา  
               สุพรรณบุรี 
 

38. จากสถานการณขางตน ขอใดสรุปไดถูกตอง ?  
 ก. ลพบุรีวิ่งไดระยะทาง 390 เมตร 
 ข. ขอนแกน วิ่งไดระยะทาง 393 เมตร 
 ค. เชียงใหมตามหลังขอนแกน 10 เมตร 
 ง. กรุงเทพมหานครอยูหนาเชียงใหม 5 เมตร 
 
39. การกระทําของบุคคลใดมีโอกาสเปนตัวแทนนัก 
     กรีฑาของจังหวัดมากที่สุด ?  
 ก. สาครเขาเรยีนในโรงเรียนกีฬา 
 ข. สมบัติดูรายการแขงขันกรีฑาทุกวัน 
 ค. สุวิทยฝกซอมวิ่งตอนเชาและเย็นทุกวนั     
 ง. เสนาะเขารวมการแขงขนักีฬาสีของ 
               โรงเรียน 
 
40. ตัวแทนจงัหวัดใดนาจะวิ่งเขาเสนชัยเปนที่ 1 ?  
 ก. ลพบุรี      
 ข. เชียงใหม 
 ค. ขอนแกน      
 ง. กรุงเทพมหานคร 
 

 
 

 ในการแขงขันกรีฑาชิงแชมปประเทศไทย ในระยะทาง 400 เมตร มีตวัแทนจังหวัดที่
ผานเขาสูรอบชิงชนะเลศิ ดังน้ี เชียงใหม  กรุงเทพมหานคร นครราชสีมา แพร บุรีรัมย ลพบุรี 
ขอนแกน สุพรรณบุรี เม่ือวิ่งไปไดระยะเวลาหนึ่งปรากฏขอมูลดังน้ี 
 1) เชียงใหมวิง่ไดทาง 380 เมตร 
 2) กรุงเทพมหานคร อยูหลังลพบุรี 10 เมตร แตนําหนาแพร บุรีรัมย สุพรรณบุรี  
     นครราชสีมา 
 3) ลพบุรีวิ่งไดทางมากกวาเชียงใหม 5 เมตร แตตามหลังขอนแกน 8 เมตร 
ผูชนะเลศิจะไดเปนตัวแทนเขารวมการแขงขันกรีฑาชงิแชมปเอเชีย 
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แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร 
 
คําชี้แจง 
 1. แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบปรนัยชนดิเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 
     จํานวน  30  ขอ 
 2. ใหนักเรียนอานโจทยแตละขอใหเขาใจ  แลวเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สดุ 

    เพียงขอเดียว 
3. ใชเวลาในการสอบ 60 นาที 
4. หามนักเรียนทําเครื่องหมายใดๆลงในแบบทดสอบ 
5. เมื่อทําขอสอบเสร็จหรือหมดเวลา ใหนักเรียนสงแบบทดสอบและกระดาษ 
    คําตอบกบักรรมการคุมสอบ 

 
 *********************************************************************************** 
 
                       ขอใหโชคดี 
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ขอสอบวิชาคณิตศาสตร ชั้น ป.6 
 

1. ถาลากสวนของเสนตรงสองเสนใหยาวเทากัน  
แบงครึ่งซ่ึงกันและกันและตัดกันเปนมุมฉาก เม่ือตอจุด
ปลายของสวนของเสนตรงทั้งสองใหเกิดเปนรูปสี่เหลี่ยม 
จะไดรูปสี่เหลีย่มชนิดใด ? 
 ก. รูปสี่เหลี่ยมผืนผา    

ข. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส 
ค. รูปสี่เหลี่ยมรูปวาว 

 ง. รูปสี่เหลี่ยมขนมเปยกปูน   
 
2. เสนทแยงมุมแตละเสนของรูปสี่เหลี่ยมชนิดใดไมเปน
แกนสมมาตรแตแบงรูปสี่เหลี่ยมนั้นเปนรูปสามเหลี่ยม
พ้ืนที่เทากันสองรูป ? 

ก. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส 
 ข. รูปสี่เหลี่ยมคางหมู    

ค. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน 
 ง. รูปสี่เหลี่ยมดานไมเทา 
    
3. ถาลากสวนของเสนตรงสองเสนยาวไมเทากัน ให
แบงครึ่งซ่ึงกันและกันและตัดกันเปนมุม 60 องศา เม่ือ
ตอจุดปลายของสวนของเสนตรงทั้งสองใหเกิดเปนรูป
สี่เหลี่ยม จะไดรูปสี่เหลี่ยมชนิดใด ? 
 ก. รูปสี่เหลี่ยมผืนผา    

ข. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส 
ค. รูปสี่เหลี่ยมดานขนาน 

 ง. รูปสี่เหลี่ยมดานไมเทา  
  
 
 
 
 
 
 

   4. 
 
 
 
 
 
     รูปสี่เหลี่ยม พฟมภ มีพ้ืนที่กี่ตารางเซนติเมตร ? 
                    ก.  59.8   ตารางเซนติเมตร 
  ข.  136.5  ตารางเซนติเมตร 
  ค.  143    ตารางเซนติเมตร 
  ง.  191.3  ตารางเซนติเมตร 
 
 
 
   5. 
 
 
 
 
               จากรูป สวนที่แรเงามีพ้ืนที่เทาไร ? 
                    ก.  18   ตารางเซนติเมตร 
  ข.  48   ตารางเซนติเมตร 
  ค.  84   ตารางเซนติเมตร 
  ง.  112  ตารางเซนติเมตร 
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   6. 
 
 
 
 
            จากรูป รูปสี่เหลี่ยม ดตถท มีพ้ืนที่เทาไร ? 
                    ก.  42.25   ตารางเซนติเมตร 
  ข.  63.75   ตารางเซนติเมตร 
  ค.  84.5   ตารางเซนติเมตร 
  ง.  127.5  ตารางเซนติเมตร 
     

   7. 
 
 
 
 
 
 
             จากภาพมีพ้ืนที่เทาไร ? 
                    ก.  135    ตารางเซนติเมตร 
  ข.  235    ตารางเซนติเมตร 
  ค.  243    ตารางเซนติเมตร 
  ง.  323    ตารางเซนติเมตร 
 
8. รูปสี่เหลี่ยมขนมเปยกปนูฐานยาว 21 เซนติเมตร 

สูงเปน 
3
2  ของฐาน รูปสี่เหลี่ยมนี้มีพ้ืนที่เทาไร ? 

ก.  105  ตารางเซนติเมตร          
 ข.  147  ตารางเซนติเมตร 

       ค.  294  ตารางเซนติเมตร 
       ง.  304  ตารางเซนติเมตร 
 
 
 

9. สมชายคาดคะเนพื้นที่โตะเรียน 1 ตัว คลาดเคลื่อน 
อยู  15.5 ตารางเซนติเมตร ถาโตะเรียนมีพ้ืนที่ 1,563 
ตารางเซนติเมตร สมชายคาดคะเนไดเทาไร ? 

ก.   1,547.5  ตารางเซนติเมตร  
 ข.   1,552.5  ตารางเซนติเมตร 

     ค.   1,558.5  ตารางเซนติเมตร 
  ง.    1,568    ตารางเซนติเมตร 
 
10. สนามหญาหนาโรงเรียนเปนรูปสี่เหลีย่มผืนผาวัด 
ดานยาวได 133 เมตร 25 เซนติเมตร  กวาง 52 เมตร  
70 เซนติเมตร สนามแหงน้ีมีพ้ืนที่ประมาณ 
กี่ตารางเมตร ? 
  ก.  5,200  ตารางเมตร  
           ข.  6,500  ตารางเมตร 
  ค.  7,800  ตารางเมตร  
           ง.  15,000 ตารางเมตร 
 
11. หองครัวมีขนาดกวาง 4 เมตร ยาว 6 เมตร  
ตองการปูพ้ืนดวยกระเบื้องรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสซึ่งมีดาน
ยาวดานละ 25 เซนติเมตร จะตองใชกระเบื้องทั้งหมด 
กี่แผน ? 

ก.  96  แผน    
          ข. 240 แผน 
          ค. 384 แผน   
          ง. 600 แผน 
 
12. ไมแผนหน่ึงเปนรูปสี่เหลี่ยมผืนผามีความยาว 35 
เซนติเมตร  กวาง 18 เซนตเิมตร ตัดมาเพียง 
ครึ่งแผน จะมีพ้ืนที่เทาไร ? 
          ก. 106 ตารางเซนติเมตร 
          ข. 210 ตารางเซนติเมตร 
          ค. 315 ตารางเซนติเมตร 
      ง. 630  ตารางเซนติเมตร 
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13.สมชายวิ่งออกกําลังกายรอบสนามรูปสี่เหลี่ยมผืนผา 
ซ่ึงกวาง 75 เมตร ยาว 95 เมตร วันละ 6 รอบ เขาจะวิง่
ออกกําลังกายวันละกีเ่มตร ? 
 ก.  340    เมตร   
 ข. 1,020  เมตร 
 ค.  1,840 เมตร    
 ง.  2,040  เมตร 
14. ที่ดินรูปสี่เหลี่ยมผืนผากวาง 27 เมตร ยาว 45 เมตร 
ปกเสารั้วหางกันตนละ 3 เมตร จะใชเสาทั้งหมดกี่ตน ? 
 ก.  24 ตน      
 ข.  48 ตน 
 ค.  72 ตน      
 ง. 144 ตน 
 
15. รูปสี่เหลี่ยมดานขนานมีพ้ืนที่  380 ตารางเมตร ถา
มีสวนสูง 19 เมตร จะมีความยาวฐานเทาไร ? 
 ก.  2 เมตร      
 ข.  19 เมตร 
 ค.  20 เมตร     
 ง.  190  เมตร 
 
16. นําหนังสือเรียนวิชาคณิตศาสตรขนาดเทากัน วาง
ซอนกัน 6 เลม จะเกิดเปนรูปทรงใด ? 
          ก. พีระมิด    

ข. ลูกบาศก 
 ค. ทรงกระบอก    

ง. ปริซึมสี่เหลี่ยม 
 
 
 
 
 
 
 

17. รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสที่มีความยาวรอบรูป 32 หนวย  
จะมีพ้ืนที่เทาไร 
 ก.  8  ตารางหนวย    
          ข.  16  ตารางหนวย 
 ค.  32 ตารางหนวย 
 ง.   64  ตารางหนวย   
 
18. ลักษณะของสิ่งใดคลายทรงกระบอก ? 
           
           ก. 
 
 
          ข 
 
 
 
          ค. 
 
 
         ง. 
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19.                   จากภาพ ฐานเปนรูปชนิดใด ? 
   ก. รูปสามเหลี่ยม 
                     ข. รูปสี่เหลีย่ม 
   ค. รูปหาเหลี่ยม  
                     ง. รูปหกเหลี่ยม 
 
 
20.                  จากภาพ ประกอบดวยรูปเรขาคณิต 
                    ใดบาง ? 
          ก. รูปสามเหลี่ยม 2 รูป  รูปสี่เหลี่ยม  2  รูป 
          ข. รูปสามเหลี่ยม 3 รูป  รูปสี่เหลี่ยม  2  รูป 
          ค. รูปสามเหลี่ยม 4 รูป  รูปสี่เหลี่ยม  1  รูป 
          ง. รูปสามเหลี่ยม 5 รูป  รูปสี่เหลี่ยม  1  รูป 
 
 
21. 
 
   จากภาพเปนองคประกอบของรูปใด ? 
 
 
  ก.      
 
 

ข. 
 
 
  ค.     
 
 

ง.  
 
 
 

22.    
 

 
     จากภาพเปนองคประกอบของรูปใด ? 
 
  ก.       
 
 

ข.  
 
 
  ค.      
 
 

ง.  
 
 
 
 23.                  จากภาพ มีสวนประกอบของรูปใด ? 
 
     ก.    
 
 

    ข.    
 
    
             ค.  
 
 

             ง.   
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24. ถังนํ้าทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากมีดานยาว 2 เมตรเทากนั
ทุกดาน ถาใสนํ้าเต็มถังจะจุนํ้าไดกี่ลูกบาศกเมตร ? 
           ก. 2 ลูกบาศกเมตร   
                    ข. 4 ลูกบาศกเมตร 
           ค. 6 ลูกบาศกเมตร   
                    ง. 8 ลูกบาศกเมตร 
 
25. รับจางขุดบอเลี้ยงปลาทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากกวาง 9 
เมตร ยาว 15 เมตร ลึก 6 เมตร ในราคาลูกบาศกเมตร
ละ 45 บาท จะไดรับเงินคาจางเทาไร ? 
  ก. 34,450 บาท    

ข. 34,500 บาท 
ค. 36,450 บาท    

                    ง. 36.500  บาท 
 
26. ถังนํ้ากวาง 1.4 เมตร ยาว 2.5 เมตร สูง 3 เมตร 
บรรจุนํ้าไดกี่ลติร ( 1 ลบ.ม. = 1,000 ลิตร) ? 
  ก. 9,500  ลิตร   
           ข. 10,500 ลิตร 
  ค. 15,500 ลิตร   
           ง.  105,000 ลิตร 
 
27. ตูปลาทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากกวาง 30 เซนติเมตร 

ยาว 65 เซนตเิมตร สูง 50 เซนติเมตร มีนํ้าอยู 
5
4  ของ

ตูปลา มีนํ้ากีล่ิตร ? 
  ก. 78 ลิตร   
           ข. 97.5 ลิตร 

ค. 195 ลิตร   
 ง. 975 ลิตร 

 
 
 

28. กลองนมทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากมีความจุ  315 
ลูกบาศกเซนติเมตร  กวาง 5 เซนติเมตร  ยาว 7 
เซนติเมตร กลองนมสูงกี่เซนติเมตร  ? 
  ก.  8 เซนติเมตร  
           ข.  9 เซนติเมตร 
  ค.  12 เซนติเมตร  
           ง.  35 เซนติเมตร 
 
29. ตองการขุดดินเปนทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากกวาง 8 
เมตร ยาว 15 เมตร ลึก 50 เมตร ตองใชรถบรรทุกขน
ดินไดเที่ยวละ  10 ลูกบาศกเมตร จะตองขนดินกี่เที่ยว
จึงขนดินหมดพอดี? 
  ก.  6 เที่ยว   
           ข. 10 เที่ยว 
  ค. 60 เที่ยว   
           ง. 600 เที่ยว 
 
30. บอนํ้าทรงสี่เหลี่ยมมุมฉากกวาง 10 เมตร ยาว 12 
เมตร ลึก 2 เมตร มีนํ้าสูง 1.2 เมตร จะตองใสนํ้าอีก
เทาไรน้ําจึง 
เต็มถังพอดี ? 
  ก. 24 ลูกบาศกเมตร   

ข. 96  ลูกบาศกเมตร 
  ค. 144 ลูกบาศกเมตร   

ง. 240 ลูกบาศกเมตร 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ชื่อ...................................................นามสกุล...............................................เลขที่... 
ชั้นประถมศึกษาปที่........... โรงเรียน...................................................................... 
 
คําชี้แจง 
 1.แบบวัดเจตคติฉบบันีม้ีอยู 20 ขอ  แตละขอเปนขอความเกี่ยวกับวชิา
คณิตศาสตรในลักษณะตางๆกัน  ใชเวลาทํา  10  นาที 
 2.ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอ  แลวแสดงความรูสึกตอวชิาคณิตศาสตร
โดยทําเครื่องหมาย   ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกที่แทจริงของนักเรยีน 
 3.แบบวัดเจตคติฉบบันี้ใชเพื่อทดสอบเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  ซึ่งแตละคนไมจําเปนตองมีเหมอืนกัน  กรุณาตอบตามความเห็นของ
นักเรียนโดยอิสระ  การตอบของนักเรียนไมมีผลตอการเรียนวิชาคณติศาสตรแตอยางใด
โปรดแสดงความรูสึกทีแ่ทจริง 
 4.ใหนักเรียนแสดงความรูสึกตอขอความแตละขอความโดยกาเครื่องหมาย  ลง
ในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตรมากที่สุด เพียงความรูสึกเดียว 
 5. โปรดตอบทุกขอ 
 

ตัวอยาง 
 

 
ขอ
ที่ 

 
ขอความ 

ไมเห็น
ดวย

อยางยิ่ง 

ไมเห็น
ดวย 

 
ไม
แนใจ 

 
เห็น
ดวย 

เห็น
ดวย
อยาง
ยิ่ง 

1 คณิตศาสตรมีประโยชนตอมนุษยอยางมาก     / 
2 ขาพเจาชอบแขงขันทายปญหาทางคณิตศาสตร  /    
3 เน้ือหาวิชาที่จัดใหเรียนมีความซ้ําซอนกันมาก

เกินไป 
  /   

 
 
 
 
แบบประเมนิความสอดคลองแบบวดัเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูเชี่ยวชาญ 

 

ขอบใจนกัเรียนทุกคนท่ีใหความรวมมอื 
**สิ่งน้ีจะเปนประโยชนอยางยิ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตร** 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนวิชาคณติศาสตร ชั้น ป.6 
 

 
ระดับความคดิเห็น  

ขอ
ที่ 

 
ขอความ มาก 

ที่สุด 
มาก ปาน 

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 
1. นักเรียนรูสึกสบายใจเมื่อเรียนวิชาคณติศาสตร      
2. วิชาคณติศาสตรทําใหนักเรยีนเปนคนมีเหตุผลและรอบคอบ      
3. นักเรียนชอบตอบคําถามในชั่วโมงเรียนวิชาคณติศาสตร      
4. วิชาคณติศาสตรมีเน้ือหาที่ทาทายความคิด      
5. นักเรียนรูสึกเบื่อทุกครั้งที่เรยีนวิชาคณติศาสตร      
6. เม่ือเรียนวิชาคณิตศาสตรไมเขาใจนักเรยีนจะถามครผููสอนทุกครั้ง      
7. นักเรียนไมสนุกกับการคิดคํานวณหรือแกปญหาทางคณิตศาสตร      
8. นักเรียนฟงคําอธิบายของครูในชัว่โมงเรียนวิชาคณติศาสตรดวย

ความตั้งใจ 
     

9. นักเรียนชอบนําโจทยทางคณิตศาสตรที่นาสนใจไปคิดตอนอก
เวลาเรียน 

     

10. นักเรียนชอบใชความรูทางคณิตศาสตรกับสิ่งที่อยูรอบตวั      
11. เรียนคณิตศาสตรแลวทําใหนักเรียนฉลาดขึ้น      
12. การเรียนวิชาคณิตศาสตรทาํใหนักเรียนเกิดความเครียด      
13. นักเรียนไมชอบทําแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตร      
14. นักเรียนรูสึกกงัวลเม่ือถึงชัว่โมงเรียนวิชาคณิตศาสตร      
15. นักเรียนรูสึกกลัวเม่ือครูเรียกไปทํากิจกรรมทางคณิตศาสตรหนา

ชั้นเรียน 
     

16. นักเรียนชอบเลนเกมสงเสรมิความรูทางคณิตศาสตรเพ่ือชวย
พัฒนาสมอง 

     

17. นักเรียนสนใจเขาสอบแขงขนัคณิตศาสตรเสมอ      
18. นักเรียนชอบอานหนังสือและวารสารทางคณิตศาสตร      
19. นักเรียนรูสึกภูมิใจเม่ือตอบปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตรได      
20. นักเรียนชอบแกปญหาเพื่อหาคําตอบโจทยคณิตศาสตร      
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ภาคผนวก ค 
- ตัวอยางแบบบันทึกทีใ่ช 
- ตัวอยางผลงานนักเรียน 
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ภาคผนวก ง 
รายนามผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 
1. ดร.วดาภรณ พูนผลอํานวย ศึกษานิเทศก 7  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมาเขต 4   
    จังหวัดนครราชสีมา 
2. อาจารยชิรา  ลําดวนหอม อาจารยประจําภาควิชาคณติศาสตร  คณะวิทยาศาสตร   
    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   กรุงเทพมหานคร 
3. อาจารยทรงชัย  อักษรคิด อาจารยประจําสาขาการสอนคณิตศาสตร  ภาควิชาการศึกษา 
    มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร   กรุงเทพมหานคร 
4. อาจารยหน่ึงฤทัย  เมฆวฑัต อาจารยประจําสาขาวิชาทดสอบและวิจัยการศึกษา   

คณะครุศาสตร  มหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร    
จังหวัดฉะเชิงเทรา 

5. อาจารยอภิญญา บุตรฉุย อาจารยโรงเรียนพระรามเกากาญจนาภิเษก  
แขวงบางกะป  เขตหวยขวาง  กรุงเทพมหานคร 

6. อาจารยโสภา  วงศสาระ อาจารยโรงเรียนวิชากร  เขตดินแดง กรุงเทพมหานคร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ – สกุล    นายกฤษฎา  แกวสิงห   
 วันเดือนปเกิด    28  ตุลาคม  2520 
 สถานที่เกิด    ชัยนาท 
 สถานที่อยูในปจจุบัน   130  หมูที่ 5  ตําบลโพนางดําตก  อําเภอสรรพยา 
      จังหวัดชัยนาท  17150 
 ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน ครู  คศ.1 
 สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนเจียรวนนทอุทศิ 1 หมู 16  

ตําบลลาดบวัขาว   อําเภอสีคิ้ว  
จังหวัดนครราชสีมา  30140 

 ประวตัิการศกึษา   
  พ.ศ.2539   ประกาศนียบตัรมัธยมศึกษาตอนปลาย 
      จากโรงเรียนสรรพยาวิทยา  จังหวัดชัยนาท 
  พ.ศ.2543   กศ.บ. (คณิตศาสตร) 
      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
  พ.ศ.2551   กศ.ม.(การวัดผลการศึกษา) 
      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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