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การวิจัยครั้งนี้ มีความมุงหมายเพื่อศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร

วิชาชีพ  ชั้นปที่ 2-3  คณะบริหารธุรกิจ  วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา  ใน  6 ดาน คือ ดานหลักสูตร 
ดานครูผูสอน  ดานผูเรียน  ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล  ดานสื่อ
การเรียนการสอน  และดานสภาพแวดลอมในการเรียน  และเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนักเรียน 
จําแนกตามตัวแปร  เพศ  รอบการเรียน  แผนกวิชา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของ 
ผูปกครองตอเดือน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี  คือ นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ  ชั้นปที่ 2-3  
คณะบริหารธุรกิจ  วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา  ปการศึกษา 2546  จํานวน  400  คน เครื่องมือ 
ที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบสอบถามมาตราสวนประมาณคา  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล
ไดแกคารอยละ  คาเฉลี่ย  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  t-test และใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบ 
ทางเดียว (One – way analysis of variance)  เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   
ทําการเปรียบเทียบพหุคูณ (Multiple comparison test)  โดยวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe’)  
 ผลการวิจัยพบวา 
 1.  นักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานอยูในระดับนอย ยกเวน ดานสื่อการเรียน
การสอนและดานสภาพแวดลอมในการเรียน มีปญหาในระดับมาก    

2.  นักเรียนที่มีเพศตางกัน  มีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ 

3.  นักเรียนที่เรียนรอบการเรียนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานหลักสูตรและดานครูผูสอน แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และดานผูเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 

4.  นักเรียนที่เรียนแผนกวิชาตางกัน  มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานสื่อการเรียนการสอนและดานสภาพแวดลอมในการเรียน
มีปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และดานผูเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ที่ระดับ .01 

5.  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน  มีปญหาการเรียนโดยรวม แตกตางกันอยางไม
มีนัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานสื่อการเรียนการสอน แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ดานผูเรียนและสภาพแวดลอมในการเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ที่ระดับ .01 



6.  นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน  มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา  ดานสภาพแวดลอมในการเรียน  แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   และดานหลักสูตร  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
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 The purpose of this research was to study the learning problems of students 
second and third year certificate in vocational education business administration 
Chachoengsao vacational college in six aspects; curriculum, teaching, learners, 
teaching and learning method measurement and evaluation, learning medias and the 
learning environment ; and compare these problems according to the following variable : 
sex, period, major subject, grade point average and the income per month of guardian. 
 The sample group for this research consisted of 400 vocational students in the 
second and third year at certificate level and questionnaires was constructed in the 
forms of rating scaled checking.  Statistics used to analyze the data were percentage, 
men, standard deviation, t-test, and One – Way Analysis of Variance and Scheffe’. 
 The results of research revealed as follows : 
 1.  The learning problems of students in overall and each aspect was at low 
level, except the aspect of learning medias and the learning environment were at high 
level. 
 2.  There was no statistical significant difference for the learning problems of the 
students with difference sex. 
 3. There was no statistical significant difference in overall aspects for the 
learning problems of the students with difference period and the for aspect of curriculum 
and  teaching, there was statistical significant difference level at .05 and for the aspect 
of learners at .01 
 4. There was no statistical significant difference in overall aspects for the 
learning problems of the students with difference major subject and for the aspect of 
learning medias and the learning environment, there were statistical significant 
difference level at .05 and for the aspect of learners at .01 
 5. There was no statistical significant difference in overall aspects for the 
learning problems of the students with difference grade point average and for the aspect  



of learning medias, there was statistical significant difference level at .05 and for the 
aspect of learners and the learning environment at .01 
 6. There was no statistical significant difference in overall aspects for the 
learning problems of the students with difference the income per month of guardian and 
for the aspect of the learning environment, there was statistical significant difference 
level at .05 and for the aspect of curriculum at .01 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 
  ภายใตกระแสโลกาภิวตันที่สภาพแวดลอมทางเศรษฐกิจสังคม และการเมืองของโลก
มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว ระบบเศรษฐกิจมีความเชื่อมโยงสลับซับซอนยิ่งขึ้น การ
คาดการณ และวางแผนลวงหนาทําไดยากกวาในอดีต ประเทศไทยจึงไดริเริ่มกระบวนการ
วางแผนพัฒนาประเทศในแนวใหมตั้งแตการจัดทําแผนพัฒนาฉบับที่ 8 ที่ไดเปดโอกาสให
ประชาชนจากทุกภาค ทุกสวนของสังคม เขามามีสวนรวมในกระบวนการวางแผนดวย และใน
ที่สุดก็ไดนําไปสูการปรับแนวคิดการพัฒนาประเทศใหม ที่ไมมองการพัฒนาประเทศแบบแยก
สวนแตหันมาเนนการพัฒนาแบบองครวมที่ยึด “คนเปนศูนยกลางของการพัฒนา” แนวทางการ
พัฒนาเพื่อใหคนไทยทุกคนไดรับการพัฒนาศักยภาพทกุดาน มีคุณภาพชีวิตทีดี่ขึ้น และเกดิ
ความสงบในสังคม แนวทางการพัฒนาในระยะ 5 ป ของแผนตองใหความสําคัญกับการสราง
ระบบสุขภาพ ที่ทําใหประชาชนสามารถเขาถึงบริการที่มีคุณภาพไดอยางทั่วถึง และเปนธรรม 
การพัฒนาคุณภาพครูอาจารยที่มีอยูควบคู กับการปรับกระบวนการเรียนการสอน เพ่ือใหไดครู
ที่มีคุณภาพและคุณธรรม การปรับหลักสูตร และกระบวนการเรียนรูใหผูเรียนปฏบิัติไดจริง และ
สามารถที่จะเรียนรูดวยตนเองอยางตอเน่ืองตลอดชีวติ (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการ
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาต.ิ 2544 : 40) 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 หมวด 4 แนวการจัดการศกึษา
มาตรา 24 ระบุวาการจัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศกึษา และหนวยงานที่เกีย่วของดําเนินการ
ดังตอไปน้ี จัดเนื้อหาสาระ และกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ และความถนัดของผูเรียน
โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบคุคล ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชญิ
สถานการณ และการประยกุตความรูมาใชเพ่ือปองกัน และแกไขปญหา จัดกิจกรรมใหผูเรียนได
เรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบตัิ ใหทําได คดิเปน ทําเปน รักการอาน และเกิดการใฝรู
อยางตอเน่ือง การจัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางได สัดสวน 
สมดุลกัน รวมทั้งปลูกฝงคณุธรรม คานิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา 
สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม สือ่การเรียน และอํานวยความ
สะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และมีความรอบรูรวมทั้งสามารถใชการวจัิยเปนสวนหนึ่ง
ของกระบวนการเรียนรูทั้งน้ีผูสอน และผูเรยีนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการสอน 
และแหลงวิทยาการประเภทตาง ๆ จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานที่มีการประสาน
ความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียน
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ตามศักยภาพ มาตรา 26 ระบุวาใหสถานศึกษาจัดการประเมินผูเรียนโดยพิจารณาจาก
พัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤตกิรรม การเรียน การรวมกิจกรรมและการ
ทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอน ตามความเหมาะสมของแตละระดับ และรูปแบบ
การศึกษา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ 2543 : 12-14) 
 การเรียนรูกับการเรียนการสอนที่จะทําใหผูเรียนไดมีโอกาสศึกษาเรยีนรู เพ่ือเปนผูที่ 
เกง ดี และมีความสุขไดน้ัน ยอมขึ้นอยูกับปจจัยหลายประการดวยกัน แตปจจัยหนึ่งที่สําคัญยิง่
ไดแก การจัดการเรียนการสอน เพราะหัวใจของการเรียนการสอนคือการเรียนรูของผูเรียน ซ่ึง
ถาหากมีการจัดการเรียนการสอนที่ดียอมกอใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่ดีได (สุวิทย มูลคํา และ
อรทัย มูลคํา. 2543 : 54) 
 สถานศึกษาเปนแหลงพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหมีประสิทธิภาพ และยกระดับคณุภาพ
ชีวติในชมุชน หรือสังคมใหสูงขึ้น การที่จะพัฒนาทรพัยากรมนุษยใหมีประสิทธภิาพเพียงใดนั้น
ยอมขี้นอยูกับประสิทธิภาพในการจัดการศึกษา โดยเฉพาะการศึกษาในดานอาชีวศึกษา เพราะ
เปนการผลติกําลังคนในสาขาวิชาชีพ ซ่ึงเปนกําลังสาํคัญที่จะพัฒนาเศรษฐกิจของชาติใหเจรญิ 
กาวหนาอยางไดผล (ถาวร ชุปวา. 2536 : 1) การที่จะจัดการศึกษาในดานอาชีวศึกษา ใหได
อยางมีประสิทธิภาพ และบรรลตุามวัตถุประสงคของแผนการศึกษาแหงชาติไดน้ันจําเปน ตอง
อาศัยองคประกอบที่สําคัญหลายประการ ไดแก องคประกอบดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดาน
ผูเรียน ดานวิธีสอนและกจิกรรมการเรียนการสอน ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพ 
แวดลอมในการเรียน 
 วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา เปนวทิยาลัยในสังกัดกรมอาชีวศึกษามีหนาที่โดยตรง 
ในการจัดการเรียนการสอนหลักสูตรระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ และระดับประกาศนียบัตร
วิชาชพีชั้นสูง โดยเปดสอนใน 3 คณะวิชา ไดแก คณะวิชาคหกรรมศาสตร คณะวชิา
บริหารธุรกิจ คณะวชิาศลิปกรรม ในฐานะทีผู่วิจัยเปนอาจารยผูสอนในคณะวิชาบริหารธุรกิจ 
และทําหนาทีหั่วหนาแผนกวิชาการเลขานุการ จากการที่ผูวิจัยไดทําการสํารวจปญหาการเรยีน
การสอน อยางไมเปนทางการในภาคเรยีนที่ 1/2545 โดยใหนักเรียนชั้น ปวช. 3/3 การบญัชี 
และ ปวช. 3/7, 3/8 การขาย ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัปญหาการเรียนดานตาง ๆ ไดพบวา
ปญหาที่พบน้ันเปนประเด็นสําคัญ ดังน้ี ปญหาดานครูผูสอน สอนไมตรงเนื้อหา ไมคอยมีความ
รับผิดชอบในหนาที่การสอนเทาที่ควร  ใชวธิีการสอนไมหลากหลาย  ปญหาดานผูเรียนไมสนใจ
ในการเรียน มีปญหาการเดินทาง ปญหาเบื่อครูผูสอน ปญหาทํางานที่อาจารยมอบหมายไม
เสร็จ ปญหาการไมกลาซักถาม และไมกลาแสดงออก ปญหาดานสื่อการเรียนการสอนไม
ทันสมัย และอุปกรณการเรียนการสอนไมเพียงพอตอจํานวนนักเรียน ปญหาดานสภาพแวดลอม
ในการเรียน หองเรียนคับแคบ รอน สกปรก ไมเปนระเบียบ อากาศไมถายเท และหองเรียนมี
เสียงรบกวนรอบดาน 
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 จากขอมูลเบื้องตนผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะทําการศกึษาปญหาการเรียนของนักเรียน
ระดับประกาศนียบัตรวชิาชพี ชั้นปที่ 2 และปที ่ 3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษา
ฉะเชิงเทรา  เกี่ยวกบัดานหลักสูตร  ครูผูสอน ผูเรียน วิธีสอน  และกิจกรรมการเรียนการสอน 
การวัดผลและประเมินผล สื่อการเรียนการสอน และสภาพแวดลอมในการเรียน เพ่ือจะไดนํา
ขอมูลที่ไดจากการศึกษาวจัิยครั้งน้ี ไปเปนแนวทางการปรับปรุง และพัฒนาการจัดการเรียนการ
สอน ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2 และปที่ 3 คณะบรหิารธุรกิจ ใหมีประสิทธิภาพ 
มากยิ่งขึ้น เหมาะสมกบัความตองการของนักศึกษา สังคม และตลาดแรงงาน ไดอยางแทจริง  
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 
 1. เพ่ือศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนยีบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 
คณะบริหารธรุกิจ วิทยาลยัอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในดานหลักสูตร ครผููสอน ผูเรียนวิธีสอน และ
กิจกรรมการเรียน การสอน การวัด และประเมินผล สื่อการเรียนการสอน และดาน
สภาพแวดลอมในการเรียน 
 2. เพ่ือเปรียบเทียบปญหาการเรยีนของนักเรียนระดับประกาศนียบตัรวิชาชพี ชั้นปที ่ 2-3 
คณะบริหารธรุกิจ วิทยาลยัอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา จําแนกตาม เพศ รอบการเรยีน แผนกวิชา
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน 
 
ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 
 1. ผลที่ไดจากการศึกษาคนควาในครั้งน้ี จะเปนประโยชนตอผูบริหาร และหนวยงาน
ที่เกี่ยวของสามารถนําไปใชเปนขอมูลประกอบการพิจารณาวางแผน ปรับปรุงการเรียนการสอน
ในคณะบริหารธุรกิจไดอยางเหมาะสม 
 2. ผลการวิจัยจะเปนประโยชนตอครูผูสอนใหสามารถแกไขปญหาการเรียนของ 
นักเรียนไดตรงกับปญหาที่เกิดขึ้น และเปนแนวทางการแกปญหาไดอยางเหมาะสม 
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ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 

 1.   ขอบเขตของเนื้อหา 
  การศึกษาคนควาครั้งน้ีมุงศกึษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบตัรวชิาชีพ ชัน้ปที่ 2–3 คณะบริหารธรุกิจ วิทยาลยัอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ใน      
6  ดาน คือ 

1.1 ดานหลักสูตร 
1.2 ดานครูผูสอน 
1.3 ดานผูเรียน 
1.4 ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
1.5 ดานสื่อการเรียนการสอน 
1.6 ดานสภาพแวดลอมในการเรียน 

 

 2.   ประชากร และกลุมตวัอยาง 
  2.1  ประชากร ประชากรทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ี คือนักเรียนระดับ 
ประกาศนียบตัรวชิาชีพ ชัน้ปที่ 2 - 3 คณะบริหารธรุกิจ ที่เรียนรอบเชา และรอบบาย วทิยาลัย
อาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2546 จํานวน 617 คน (สํารวจเม่ือวันที่ 30 
สิงหาคม 2546) 
  2.2  กลุมตัวอยาง  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี  ไดแกนักเรยีนระดับ 
ประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นปที่ 2–3 คณะบริหารธุรกิจ 3 แผนกวิชาคือ แผนกวิชาการบญัชี 
แผนกวิชาการเลขานุการ แผนกวิชาการขาย ทีเ่รียนรอบเชา และรอบบาย วิทยาลัยอาชวีศกึษา
ฉะเชิงเทรา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2546 เจาะจงเปน จํานวน 400 คน  
 

 3.  ตัวแปรที่ศึกษา 
  3.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก 
   3.1.1  เพศ 
    3.1.1.1  ชาย 
    3.1.1.2  หญิง 
   3.1.2  รอบการเรียน 
    3.1.2.1  รอบเชา 
    3.1.2.2  รอบบาย 
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   3.1.3  แผนกวิชา 
    3.1.3.1  แผนกวิชาการบญัชี 
    3.1.3.2  แผนกวิชาการเลขานุการ 
    3.1.3.3  แผนกวิชาการขาย 
   3.1.4  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    3.1.4.1  1.00 - 1.99 (ต่ํา) 
    3.1.4.2  2.00 - 2.99 (ปานกลาง) 
    3.1.4.3  3.00 – ขึ้นไป (สูง) 
   3.1.5  รายไดของผูปกครองตอเดือน 
    3.1.5.1  ไมเกิน 10,000 บาท 
    3.1.5.2  10,001–20,000 บาท 
    3.1.5.3  ตั้งแต  20,001 บาท ขึ้นไป 
  3.2 ตัวแปรตาม ปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวชิาชพี  
ชั้นปที่ 2 -3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลยัอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ใน 6 ดาน คือ 

3.2.1 ดานหลักสูตร 
3.2.2 ดานครูผูสอน 
3.2.3 ดานผูเรียน 
3.2.4 ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล 
3.2.5 ดานสื่อการเรียนการสอน 
3.2.6 ดานสภาพแวดลอมในการเรียน 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 1. ปญหาการเรยีน หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนเก่ียวกบัสภาพการณ และ
อุปสรรค หรือขอขัดของตาง ๆ ซ่ึงเปนสาเหตุใหการเรียนดําเนินไปโดยไมราบรืน่ และมีปญหา
ตอการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนยีบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2–3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลยั
อาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา โดยแบงเปน 6 ดาน ดังน้ี 
  1.1 หลักสูตร หมายถึง ปญหาหลักสูตรไมสอดคลองกับความตองการของตลาด 
แรงงานปญหา เน้ือหารายวิชาเลือก ไมตรงตามความตองการของผูเรียน เน้ือหารายวิชาไม
เหมาะสม และไมทันสมัยกบัสภาพสังคมปจจุบัน การขาดการจัดลําดับความยากงายของเนื้อหา
รายวิชา ความไมตอเน่ืองของเนื้อหารายวิชา รายวชิาเลือกที่จัดใหเรยีนไมมีความจําเปนกับการ
นําไปใชศึกษาตอ และการประกอบอาชพี 
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  1.2 ครูผูสอน หมายถึง ปญหาเกี่ยวกับครูผูสอน ไดแก ผูสอนขาดความรับผิดชอบ
หนาที่การสอน พฤติกรรมการเขาสอนไมตรงเวลา ใชวิธีการสอนไมหลากหลาย ไมคอยมีทักษะ
ในการถายทอดความรูใหกบัผูเรียนไดอยางมีประสิทธภิาพ ผูสอนขาดการพัฒนาตนเองใหทนั
กับเทคโนโลยใีนปจจุบัน ผูสอนขาดความสัมพันธที่เหมาะสมกับผูเรยีน ประสบการณในวิชาชพี
ครู นอยเกินไป ผูสอนมบีุคลิกภาพ และพฤติกรรมไมเหมาะสมกับอาชีพคร ู
  1.3 ดานผูเรียน หมายถึง ปญหาเกี่ยวกบัตัวผูเรียน ซ่ึงเปนอุปสรรคตอการเรียน
ไดแก ปญหาดานเวลาเรยีน ไมมีความรับผิดชอบตอหนาที่การเรียน ปญหาเกี่ยวเนื่องจาก
ครูผูสอนปญหาเศรษฐกิจของครอบครัว ปญหาความสมัพันธกับเพ่ือนในชั้นเรยีน ปญหาสุขภาพ
ทางกาย จิตใจ และสภาพแวดลอมในสถานศึกษา 
  1.4 วิธีสอนและกจิกรรมการเรียนการสอน การวดัและประเมินผล หมายถึง 
ปญหาเกี่ยวกบัวธิีการสอนที่ยังไมเนนผูเรียนเปนสําคญั ปญหาครูผูสอน และนักเรียนไมได
รวมกันกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน ปญหาการไมสอนใหนักเรียนใชหลักการและเหตุผล 
ในการคิด วิเคราะห สรุป ปญหาการไมสามารถพัฒนาวิธีการสอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 
การจัดหาวิทยากรบรรยายพิเศษ เพ่ือใหความรู เพ่ิมเติมแกผูเรียนมีนอยเกินไป กิจกรรมที่
สงเสริมใหผูเรยีนเกิดการเรยีนรู ดวยวิธตีาง ๆ ยังไมคอยมี ปญหาที่เกี่ยวของกบัวธิีการวัดและ
ประเมินผล การกําหนดเกณฑในการวัดและประเมินผล 
  1.5 สื่อการเรียนการสอน  หมายถึง  ขอจํากัด  หรือปญหาเกี่ยวกบัปจจัยตาง ๆ  
ที่นํามาใชในการจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ และประสทิธิผล ซ่ึงไดแก ประเภทวสัดุ 
อุปกรณมีปริมาณไมเพียงพอ มีความลาสมัย ไมเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา สื่อโสตทศันูปกรณ 
เครื่องพิมพดีด เครื่องคอมพิวเตอร และเครื่องใชสํานกังาน ผูสอนไมคอยมีประสบการณในการ
จัดทําสื่อ 
  1.6 สภาพแวดลอมในการเรียน หมายถึง ปญหาหรือขอขัดของที่เกิดเนื่องมาจาก
สภาพแวดลอมภายนอกหองเรียน ไดแก โรงอาหาร หองน้ํา สถานที่พักผอน ในดานความ
สะอาดขนาดความกวาง ของบริเวณโรงอาหาร บริเวณหองน้ํา และในหองน้ํา บริเวณสถานที่
พักผอน และภาพแวดลอมภายในหองเรียน ไดแก ความสะอาด ความเปนระเบยีบ ขนาดความ
กวาง แสงสวาง เสียง การถายเทอากาศ ในหองเรียนและหองปฏิบตัิการตาง ๆ 
 2. นักเรียน หมายถึง ทีศ่ึกษาระดับประกาศนียบัตรวชิาชพี (ปวช.) ชั้นปที่ 2–3 คณะ
บริหารธุรกิจ ใน 3 แผนก ไดแก แผนกวิชาการบญัช ีแผนกวิชาการเลขานุการ แผนกวิชาการ
ขาย วิทยาลัยอาชีวศกึษาฉะเชิงเทรา 
 3. คณะบริหารธรุกิจ หมายถึง คณะที่เปดสอนสายอาชีพทางดานธุรกิจ ประกอบดวย
สาขาวิชาการบัญชี สาขาวชิาการเลขานกุาร สาขาวิชาการขาย ระดับประกาศนยีบัตรวิชาชีพใน
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา 
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 4. รอบการเรียน หมายถึง ชวงระยะเวลาในการเรยีนของวิทยาลัยอาชีวศึกษา
ฉะเชิงเทราโดยแบงเปน 2 รอบ คือ 
  4.1 รอบเชา หมายถึง นักศึกษาที่เรียนในเวลา  7.40–15.30 น. 
  4.2 รอบบาย หมายถึง นักศึกษาที่เรียนในเวลา 13.40–18.50 น. 
 5.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คะแนนเฉลี่ยสะสมที่แสดงถึงความสามารถของ
นักศึกษาซึ่งวดัผลการเรียนเฉลี่ยทุกรายวชิา  เม่ือสิ้นภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2545 แบงเปน  
3 ระดับ ดังน้ี 
  5.1 ผลการเรียนเฉลี่ยตั้งแต 1.00 - 1.99 (ต่าํ) 
  5.2 ผลการเรียนเฉลี่ยตั้งแต 2.00 - 2.99 (ปานกลาง) 
  5.3 ผลการเรียนเฉลี่ยตั้งแต 3.00 ขึ้นไป  (สูง) 
  6. วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา หมายถึง วิทยาลัยอาชีวศึกษาที่เปดสอนวิชาชีพ
ในระดับประกาศนียบตัรวิชาชีพ และประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นสูง ใน 3 คณะวชิา คือ คหกรรม
ศาสตร บริหารธุรกิจ และศลิปกรรม ซ่ึงสงักัดอยูใน กรมอาชีวศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ตัวแปรอิสระ 

 

1. เพศ 
2. รอบการเรียน 
3. แผนกวิชา 
4. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
5. รายไดของผูปกครองตอเดือน 
 

  

 
ตัวแปรตาม 

 

ปญหาการเรยีนของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นปที่ 2 - 3  
คณะบริหารธรุกิจ   
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สมมติฐานการวิจัย 
 
 1.  นักเรียนทีมี่เพศตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดานแตกตางกัน 
 2.  นักเรียนทีเ่รียนรอบตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดานแตกตางกนั 
 3.  นักเรียนทีเ่รียนแผนกวชิาตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดานแตก 
ตางกัน 
 4.  นักเรียนทีมี่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และ 
รายดานแตกตางกัน 
 5.  นักเรียนทีผู่ปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และ 
รายดานแตกตางกัน 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการศึกษาคนควาครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ เพ่ือเปน
แนวทางในการเก็บรวบรวมขอมูล การวิเคราะห และการอภิปรายผล โดยนําเสนอเอกสารและงานวิจัย
ที่สําคัญตามลําดับ ดังน้ี 
 1. ประวัติความเปนมาของวิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
 2. หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) พุทธศักราช 2538 ประเภทวิชา 
พณิชยกรรม 
 3. เอกสารที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน 
  3.1 ดานเนื้อหาหลักสูตร 
  3.2 ดานครูผูสอน 
  3.3 ดานผูเรียน 
  3.4 ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล 
  3.5 ดานสื่อการเรียนการสอน 
  3.6 ดานสภาพแวดลอมในการเรียน 
 4. เอกสารที่เกี่ยวของกับปญหาการเรียนการสอน 
 5. งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาคนควา 
 
ประวัติความเปนของวทิยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
 วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ตั้งอยูริมฝงแมนํ้าบางปะกง ในพื้นที่ของวัดปตุลาธิราช
รังสฤษฎ (วดัเมือง) บริเวณดานหนาของวิทยาลัยฯ มีองคเจดีย ซ่ึงมีมานานกอนหนาที่จะสราง
วิทยาลัยฯ องคเจดียสรางขึ้นในสมัยรัชกาลที่ 4 มีลักษณะที่เรียกวา “ทรงระฆัง” เพ่ือใชบรรจุอัฐิของ
พระยาวิเศษฤาไชย (ชาง) ซ่ึงขณะนั้นทานดํารงตําแหนงเจาเมืองฉะเชิงเทรา พระยาวิเศษฤาไชย 
เดิมชื่อ ชาง มีนองชายรวมบิดา มารดาเดียวกัน ชื่อเสือ สืบเชื่อสายจากเจาเมืองเกา ในสมัยกรุง
ศรีอยุธยา ในสมัยรัชกาล พระบาทสมเด็จพระนั่งเกลาเจาอยูหัว (รัชกาลที่ 3) ไดรับราชการเปนหลวง
เมืองเกา ครั้นถึงสมัยรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว (รัชกาลที่ 4) ไดรับเปนพระ
กําภูภักดี รับราชการมีความดี ความชอบ ไดเลื่อนยศเปนพระพนมสารณรินทรพระยาวิเศษฤาไชย 
เจาเมืองฉะเชิงเทรา ตั้งแต ณ วันขึ้น 5 ค่าํ เดือน 8 ป มะเส็งเอกศก ศักราช 1231 สําหรับหลักฐาน
ทางประวัติศาสตรที่กลาวถึง พระยาวิเศษฤาไชย คนพบบนจารึกแผนเงินที่เก็บรักษาไวในองคพระ
เจดีย ของวัดเจดีย อําเภอเมือง พนมสารคาม 
 ปจจุบันเจดียองคน้ี เปนที่เคารพสักการะของชาวอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
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ประวัติวิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
 
 สถานที่ตั้ง 154 ถนนมรุพงษ ตําบลหนาเมือง อําเภอเมือง จังหวัดฉะเชิงเทรา 
 
ความเปนมาและการจัดการศึกษา 
 เม่ือวันที่ 9 กุมภาพันธ 2481 กรมอาชีวศึกษา รวมกันจังหวัดฉะเชิงเทราไดเปดโรงเรียน
ประถมชางทอผา โดยมี นายเสียง จันทรวราฑิตย เปนครูใหญ สวนการเรียน การสอน ไดดําเนินการ 
และเปลี่ยนแปลงมาตามลําดับ 
 ป พ.ศ. 2487 เปลี่ยนชื่อเปนโรงเรียนเย็บเสื้อผา รับผูสําเร็จชั้นประถมศึกษาปที ่ 4 เขา
เรียนหลักสูตรชางเย็บเสื้อผา จบแลวไดประกาศนียบัตรประโยคมัธยมอาชีวศึกษาตอนตน 
 ป พ.ศ. 2491 เปลี่ยนชื่อเปนโรงเรียนการชางสตรีฉะเชิงเทรา เปดสอนประโยคมัธยม
อาชีวศึกษาตอนตน (ม.3) ประโยคมัธยมศึกษาตอนปลาย (ม.6) ประโยคมัธยมศึกษาชั้นสูง (เรียนตอ
จาก ม.6 อีก 3 ป) 
 ป พ.ศ. 2507 โรงเรียนการชางสตรีฉะเชิงเทรา เขาอยูในโครงการยูนิเซฟ เปดสอน 4 แผนก 
คือ แผนกวิชาผาและการตัดเย็บ แผนกวิชาอาหารและโภชนาการ แผนกวิชาคหกรรมศาสตร แผนก
วิชาศิลปหัตถกรรม (ไม, หนัง, ทอ) 
 ป พ.ศ. 2511 ไดรับเงินงบประมาณ 550,000 บาท (หาแสนหาหม่ืนบาทถวน) ใหสราง
อาคารเรียน และหองพยาบาล (อาคาร 2) มีลักษณะเปนอาคารคอนกรีตเสริมเหล็ก 2 ชั้น 1 หลัง 
 ป พ.ศ. 2516 เปลี่ยนชื่อเปนโรงเรียนอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
 ป พ.ศ. 2519 โรงเรียนอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา รวมกับโรงเรียนการชางฉะเชิงเทรา ไดรับ
การยกฐานะใหเปน วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการลงวันที่ 1 
ตุลาคม 2519 (เดิม) เปนวทิยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา วิทยาเขต 2 โดยขยายการศึกษาถึงระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง เปดสอน 2 คณะวิชา และในปน้ีไดรับงบประมาณ 1,500,000 บาท 
(หน่ึงลานหาแสนบาทถวน) ใหสรางอาคารเรียน และสํานักงาน คณะบริหารธุรกิจ (อาคาร 3) มี
ลักษณะเปนอาคารคอนกรีตเสริมเหล็ก 3 ชั้น 1 หลัง 
 ป พ.ศ. 2520 เปดสอนระดับ ปวส. สาขาวิชาคหกรรมศาสตรทั่วไป 
 ป พ.ศ. 2521 เปดสอนระดับ ปวช. 20 หลักสูตร 1 ป ครึ่ง 
 ป พ.ศ. 2523 วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา วิทยาเขต 2 แยกวิทยาเขตเปน วิทยาลัย
อาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
 ป พ.ศ. 2525 เปดสอนระดับ ปวส. สาขาวิชาการเลขานุการ สาขาวิชาการบัญชี 
 ป พ.ศ. 2526 เปดสอนระดับ ปวช. เพ่ิมเติม สาขาวิชาพณิชยการ สาขาวิชาผาและเครื่อง
แตงกาย สาขาวิชาอาหารและโภชนาการ สาขาวิชาคหกรรมศาสตรทั่วไป และในปน้ีไดรับเงิน
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งบประมาณ 4,750,000 บาท (สี่ลานเจ็ดแสนหาหม่ืนบาทถวน) ใหสรางอาคารเรียนและปฏิบัติการ 
(อาคาร 1) มีลักษณะเปนอาคารคอนกรีตเสริมเหล็ก 4 ชั้น 1 หลัง 
 ป พ.ศ. 2527 เปดสอนระดับ ปวช. เพ่ิมเติม สาขาวิชาการบัญชี สาขาวิชาการเลขานุการ 
สาขาวิชาการขาย 
 เปดสอนระดับ ปวส. เพ่ิมเติม สาขาวิชาผาและเครื่องแตงกาย สาขาวิชาอาหารและ
โภชนาการ สาขาวิชาการตลาด สาขาธุรกิจการคาตางประเทศ 
 เปดสอนระดับ ปวท. เพ่ิมเติม สาขาคหกรรมศาสตรทั่วไป สาขาวิชาการบัญช ี
 ป พ.ศ. 2529 เปดสอนระดับ ปวท. เพ่ิมเติม สาขาวิชาคอมพิวเตอร 
 ป พ.ศ. 2530 เปดสอนระดับ ปวส. เพ่ิมเติม สาขาวิชาคอมพิวเตอรธุรกิจ (แทนแผนกวิชา
ธุรกิจการคาตางประเทศ ซ่ึงไมนักศึกษาสมัครเขาเรียน) ในปน้ีไดรับงบประมาณ  
4,750,000 บาท และใชเงินบํารุงการศึกษาสมทบ 2,510,841 บาท รวมเปนเงิน 6,510841 บาท     
(หกลานหาแสนหนึ่งหม่ืนแปดรอยสี่สิบเอ็ดบาทถวน) ใหสรางอาคารเรียนเอนกประสงคและสํานักงาน 
(อาคาร 4) มีลักษณะเปนอาคารคอนกรีตเสริมเหล็ก 4 ชั้น 1 หลัง  
 ป พ.ศ. 2434 ไดรับเงิน 10,700,000 บาท (เงินงบประมาณ 4,000,000 เงินบํารุงการศึกษา 
6,700,000 บาท) ใหสรางอาคารเรียนและปฏิบัติการคณะศิลปกรรม (อาคาร 5) มีลักษณะเปนอาคาร
คอนกรีตเสริมเหล็ก 5 ชั้น 1 หลัง 
 ป พ.ศ. 2537 เปดสอนระดับ ปวช. เพ่ิมเติม แผนกวิชาวิจิตรศิลป ในปน้ีไดรับเงิน
งบประมาณ 16,650,000 บาท (สิบหกลานหกแสนหาหม่ืนบาทถวน) ใหสรางอาคารเรียนและ
ปฏิบัติการคณะคหกรรมศาสตร (อาคาร 6)  มีลักษณะเปนอาคารคอนกรีตเสริมเหล็ก 6 ชั้น 1 หลัง 
 ป พ.ศ. 2539 เปดสอนระดับ ปวช. อาชีวศึกษาระบบทวิภาคี สาขาวิชาการโรงแรม 
 ป พ.ศ. 2540 เปดสอนระดับ ปวส. ภาคสมทบ และเปดสอนระดับ ปวช. อาชีวศึกษาระบบ
ทวิภาคี สาขาวิชาธุรกิจคาปลีก 
 ป พ.ศ. 2543 เปดสอนระดับ ปวส. สาขาวิชาพาณิชยศิลป และ ระดับ ปวส. สาขาวิชา
คอมพิวเตอร (ม. 6) 
 ป พ.ศ. 2544 เปดสอนระดับ ปวช. ธุรกิจอุตสาหกรรม 
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หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ พุทธศักราช 2538 ประเภทวิชาพณิชยกรรม 
 หลักการ 
 1. เปนหลักสูตรชางฝมือระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพหลังมัธยมศึกษาตอนตน เพ่ือ
พัฒนาคนใหมีความชํานาญเฉพาะดาน มีคุณธรรม บุคลิกภาพ และเจตคติที่เหมาะสม ออกไป
ประกอบอาชีพไดตรงตามความตองการของตลาดแรงงาน สอดคลองกับภาวะเศรษฐกิจและสังคมทั้ง
ในระดับทองถิ่น และระดับชาต ิ
 2. เปนหลักสูตรที่เปดโอกาสใหเลือกเรียนไดอยางกวางขวาง เพ่ือเนนความชํานาญ
เฉพาะดาน และเลือกวธิีการเรียนตามศักยภาพ และโอกาสของผูเรียน สามารถถายโอนผลการเรียน 
สะสมผลการเรียน เทียบความรูและประสบการณ จากแหลงวิทยาการ สถานประกอบการและสถาน
ประกอบการอาชีพอิสระได 
 3. เปนหลักสูตรที่สนับสนุนการประสานความรวมมือในการจัดการศึกษารวมกัน ระหวาง
หนวยงานและองคการที่เกี่ยวของทั้งภาครัฐและเอกชน 
  4. เปนหลักสูตรที่เปดโอกาสให สถานศึกษา ชุมชน และทองถิ่น มีสวนรวมในการพัฒนา
หลักสูตร เพ่ือใหตรงตามความตองการ สอดคลองกับสภาพของชุมชนและทองถิ่นนั้น ๆ  
 จุดหมาย 
 1. เพ่ือใหมีความรู ทักษะ และประสบการณนําไปปฏิบัติงานในอาชีพไดอยางมี
ประสิทธิภาพ สามารถเลือกวิถีการดํารงชีวิต และประกอบอาชีพไดอยางเหมาะสมกับตน เพ่ือ
สรางสรรคความเจริญตอชุมชน ทองถิ่น และประเทศชาติ 
 2. เพ่ือใหเปนผูมีปญญา มีทักษะในการจัดการ มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค ใฝเรียนรูเพ่ือ
พัฒนาคุณภาพชีวติ และการประกอบอาชีพ สามารถสรางอาชีพ และพัฒนาอาชพีใหกาวหนาอยู
เสมอ 
 3. เพ่ือใหมีเจตคติที่ดีตออาชีพ มีความมั่นใจ และภาคภูมิใจ ในวิชาชีพที่เรียน รักงาน รัก
หนวยงาน สามารถทํางานเปนหมูคณะไดดี โดยมีความเคารพในสิทธิและหนาที่ของ ตนเองและผูอ่ืน 
 4. เพ่ือใหเปนผูมีพฤติกรรมทางสังคมที่ดีงาม ทั้งในการทํางาน การอยูรวมกัน มีความ
รับผิดชอบตอครอบครัว หนวยงาน ทองถิ่นและประเทศชาติ อุทิศตนเพื่อสังคม เขาใจและเห็นคุณคา
ของศิลปวัฒนธรรมภูมิปญญาทองถิ่นรูจักใชและอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ และสรางสิ่งแวดลอมที่ดี 
 5. เพ่ือใหมีบุคลิกภาพที่ดี มีมนุษยสัมพันธ มีคุณธรรมจริยธรรม และวินัยในตนเองมี
สุขภาพอนามัยสมบูรณเหมาะสมกับงานอาชีพน้ัน ๆ 
 6. เพ่ือใหมีความตระหนักและมีสวนรวมในการแกไขปญหาเศรษฐกิจ สังคม การเมือง
ของประเทศและของโลกปจจุบัน มีความรักชาติ สํานึกในความเปนไทย เสียสละเพื่อสวนรวมดํารง
รักษาไวซ่ึงความมั่นคงของชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย และการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมี
พระมหากษัตริยเปนประมุข 
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หลักเกณฑการใชหลักสูตรประกาศนียบัตรวชิาชีพ พุทธศักราช  2538 
 1. การเรียนการสอน 
  การเรียนการสอนตามหลักสูตรนี้ ผูเรียนสามารถลงทะเบียนเรียนไดทุกวิธีเรียนที่
กําหนด และนําผลการเรียนแตละวธิีมาประเมินผลรวมกันได สามารถโอนผลการเรียน และขอเทียบ
ความรู และประสบการณไดดวย 
 2.  เวลาเรียน 
  2.1  ในปการศึกษาหนึ่ง ๆ ใหแบงภาคเรียนออกเปน 2 ภาคเรียนปกติ ภาคเรียนละ 18 
สัปดาห และสถานศึกษาอาจเปดสอนภาคเรียนฤดูรอนไดอีกตามที่เห็นสมควร 
  2.2  ในกรณีการเรียนแบบชั้นเรียน ใหสถานศึกษาเปดทําการสอนสัปดาหละ 5 วัน วัน
ละไมเกิน 7 คาบ คาบละ 50 นาที โดยจัดใหผูเรียนไดเรียนไมเกิน 35 คาบตอสัปดาห ทั้งนี้ใหรวมการ
จัดกิจกรรมอยางนอย 2 คาบตอสัปดาห  
 3.  หนวยกิต 
  3.1 รายวิชาภาคทฤษฎี 1 คาบเรียนตอสัปดาห ตลอดภาคเรียนไมนอยกวา 16 คาบ
เรียน รวมกับเวลาของการวัดผลไมนอยกวา 18 คาบเรียน มีคา 1 หนวยกิต 
  3.2  รายวิชาภาคปฏิบัติ  2 – 3 คาบเรียนตอสัปดาหตลอดภาคเรียน   ไมนอยกวา   
32 – 48 คาบเรียน รวมเวลาของการวัดผลไมนอยกวา 36 – 54 คาบเรียน มีคา 1 หนวยกิต 
  3.3  รายวิชาที่มีการฝกงาน หรือการทําโครงงาน หรือการทําโครงการวิชาชีพใหเปนไป
ตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
 4. โครงสราง 
  โครงสรางของหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ พุทธศักราช 2538 แบงเปน 3 หมวด
วิชา และกิจกรรม  ดังน้ี 
  4.1 หมวดวิชาพื้นฐาน 
  4.2 หมวดวิชาชีพ 
   4.2.1 วิชาชีพพ้ืนฐาน 
   4.2.2 วิชาชีพเฉพาะ 
   4.2.3 วิชาชีพเลือก 
   4.2.4 การฝกงาน หรือการทําโครงงาน หรือการทําโครงการวิชาชีพ 
 จํานวนหนวยกิต และรายวิชาของแตละหมวดวิชาตลอดหลักสูตร ใหเปนไปตามที่กําหนด
ไวในโครงสรางของแตละประเภทวิชา และสาขาวิชา 
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 5. การฝกงาน หรือการทําโครงงาน หรือการทําโครงการวิชาชีพ 
  5.1 ผูเรียนทุกคนตองผานการฝกงาน หรือฝกปฏิบัติในแหลงวิทยา การสถานประกอบ 
การ หรือสถานประกอบอาชีพอิสระอยางตอเน่ือง ตามที่กําหนดไวในหลักสูตรของแตละประเภทวิชา 
และสาขาวิชา หรือทําโครงงาน หรือโครงการวิชาชีพ กําหนดใหมีคา 4 หนวยกิต ยกเวนผูเรียนตาม
โครงการอาชีวศึกษาเพื่อพัฒนาชนบท 
  5.2 การตัดสินผลการเรียน และการใหระดับผลการเรียนใหปฏิบัติเชนเดียวกับรายวิชา
อ่ืน ๆ 
  5.3 ภาคเรียนที่มีการฝกงานใหเพ่ิมเวลาเรียนตอสัปดาหของรายวิชาเปน 2 เทา ของ
ภาคเรียนปกติ 
 6.  การเขาเรียน 
  พ้ืนความรู และคุณสมบัติของผูเขาเรียนใหเปนไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ 
วาดวยการจัดการศึกษาตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ พุทธศักราช 2538 
 7.  การประเมินผลการเรียน 
  ใหเปนไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วาดวยการประเมินผลการเรียนตามหลัก 
สูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ พุทธศักราช 2538 
 8.  การจบหลักสูตร 
  8.1  สอบไดรายวิชาในหมวดวิชาพื้นฐาน หมวดวิชาชีพ และหมวดวิชาเลือกเสรี ตามที่
กําหนดไวในหลักสูตรแตละประเภทวิชา และสาขาวิชา 
  8.2  ไดจํานวนหนวยกิตสะสมครบตามโครงสราง 
  8.3  ไดคาระดับคะแนนเฉลี่ยสะสมไมต่ํากวา 2.00 
  8.4  เขารวมกิจกรรม และผานการประเมินทุกภาคเรียน 
  8.5  สําหรับนักเรียนในระบบทวิภาคี ตองสอบผานมาตรฐานฝมือ 
 9.  กิจกรรม 
  สถานศึกษาตองจัดใหมีกิจกรรมเพื่อปลูกฝงคานิยม สงเสริมการทํางาน โดยใช
กระบวนการกลุมในการทําประโยชนตอชุมชน ทะนุบํารุงขนบธรรมเนียมประเพณีอันดีงาม เสริมสราง
คุณธรรมจริยธรรม วินัยในตนเอง โดยการคิด วิเคราะห วางแผน ลงมือปฏิบัติ และประเมินผล 
 10. การแกไขและเปลี่ยนแปลงหลักสูตร 
  10.1  ใหปลัดกระทรวงศึกษาธิการเปนผูอํานาจในการแกไข เพ่ิมเติม เปลี่ยนแปลง 
และยกเลิกประเภทวิชา และสาขาวิชา ในหลักสูตรประกาศนียบตัรวิชาชพี พุทธศักราช 2538 
  10.2  ใหอธิบดีกรมอาชีวศึกษาเปนผูมีอํานาจในการแกไข เพ่ิมเติม เปลี่ยนแปลง
รายวิชา และยกเลิกรายวิชา หรือเน้ือหาวิชา ในหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ พุทธศักราช 2538 
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จุดประสงคและโครงสรางหลักสูตร ประเภทวิชาพาณิชยกรรม 
 สาขาวิชาพณิชยการ 
จุดประสงค 
 1. เพ่ือใหมีความสามารถ ประสบการณทางธุรกิจ และความรูในการประกอบอาชีพ การ
บัญชี การขาย การเลขานุการ คอมพิวเตอร บริการธุรกิจสถานพยาบาล บริการธุรกิจโรงแรม         
ทั้งภาครัฐ และเอกชนอยางมีประสิทธิภาพ 
 2. เพ่ือใหมีความสามารถ ประสบการณ และความรูในการประกอบอาชีพสวนตัวแตละ
กลุมวิชา ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 3. เพ่ือใหมีโอกาสเลือกงานอาชีพที่เหมาะสมกับความสามารถ เจตคติ และความรูของ
ตนเอง 
 4. เพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรม เจตคติ กิจนิสัยการทํางานที่ดี มีความคิดสรางสรรค
สามารถสรางงาน และพัฒนางานอาชีพธุรกิจ และอาชีพสวนตัวไดเสมอ 
 5.  เพ่ือเสริมสรางบุคลิกภาพที่ดี มีสุขภาพพลานามัยสมบูรณทั้งทางกายและจิตใจ 
 6.  ใหเกิดความเขาใจในปญหา เศรษฐกิจ สังคม และการเมืองของประเทศ และโลก
ปจจุบัน มีความสํานึกในความเปนไทย ดํารงไวซ่ึงความม่ันคงของชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย และ
การปกครองในระบอบประชาธิปไตย 
 
เอกสารที่เก่ียวของกับการเรียนการสอน 
ดานหลักสูตร 
 หลักสูตรนับเปนหัวใจ และมีความสําคัญอยางยิ่งตอการจัดการเรียนการสอน เพราะในการ
จัดการศึกษาจะประสบความสําเร็จหรือไมขึ้นอยูกับหลักสูตรที่เปนแนวกําหนดเคาโครง ทั่วไปของ
เน้ือหาความรู และสาระรายวิชาตาง ๆ ที่จะใหผูเรียนไดมีความรู ประสบการณ เกิดทักษะ ความสนใจ 
และเจตคติที่ดีตองานอาชีพ ฉะนั้น จึงถือเปนหนาที่โดยตรงของวิทยาลัยที่จะตอง สงเสริมกจิกรรม
การเรียนการสอน และการวัดประสบการณทั้งหลาย ใหสภาพการเรยีนทั้งภายในและภายนอก
หองเรียนใหเหมาะสมกับผูเรียนเพ่ือใหบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตรที่ไดวางไว (กรมอาชีว 
ศึกษา. 2536 : 1) 
 สงัด  อุทรานันท (2532 : 8-16) ไดใหคํานิยามคําวาหลักสูตรไว 8 แนวทางดวยกัน คือ 
 1.  หลักสูตร คือ รายวิชา หรือเน้ือหาสาระที่ใชสอน 
 2.  หลักสูตร คือ มวลประสบการณที่โรงเรียนจัดใหเด็ก 
 3.  หลักสูตร คือ กิจกรรมการเรียนการสอน 
 4.  หลักสูตร คือ สื่อกลางหรือวิถีทางที่จะนําเด็กไปสูจุดหมายปลายทาง 
 5.  หลักสูตร คือ ขอผูกพันระหวางนักเรียนกับครู และสิ่งแวดลอมในโรงเรียน 
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 6.  หลักสูตร คือ สิ่งที่สังคมคาดหมายหรือมุงหวังจะใหเด็กไดรับ 
 7.  หลักสูตร คือ กระบวนการปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน ครูและสิ่งแวดลอมทางการเรียน 
 8. หลักสูตร จะรวมไปถึงกิจกรรมทั้งนอกหองเรียน หรือกิจกรรมนอกหลักสูตร 
 ทาบา (Taba. 1962 :10) ใหแนวคิดวาหลักสูตรโดยทั่วไปจะมีองคประกอบที่สําคัญ คือ 
 1. วัตถุประสงค หมายถึง สิ่งที่คาดหวังวา เม่ือผูเรียนผานหลักสูตรนี้แลวควรมีคุณสมบัติ
อยางไร วัตถุประสงคน้ีมีทั้งวัตถุประสงคทั่วไป และวัตถุประสงคเฉพาะ 
 2. เน้ือหาวิชาและประสบการณการเรียนรู หมายถึง เน้ือหาสาระและประสบการณที่
ผูเรียนไดรับเพ่ือใหมีความรูความเขาใจหรือมีคุณลักษณะตาง ๆ ตรงตามที่กําหนดไวในวัตถุประสงค
 3. กระบวนการเรียนการสอน หมายถึง แผนการในการนําหลักสูตรไปสูการจัดการเรียน
การสอน เพ่ือใหบรรลุตามที่วัตถุประสงคของหลักสูตรกําหนด หรือเพ่ือใหผูเรียนมีความรู และ
ประสบการณตามที่กําหนด 
 4. การประเมินผลผลิต หมายถึง โครงการที่จะประเมินเพ่ือดูวาผลผลิตที่ไดเปนไปตามที่
หลักสูตรกําหนดหรือไม 
 นวลจิตต เชาวกีรติพงศ (2545:9) ไดกลาวไวในบทความเรื่องการจัดการเรียนการสอน
ตามแนวปฏิรูปการศึกษา วาการพัฒนาหลักสูตรแตละระดับ มาตรา 27 และ 28 ระบุวาในการพัฒนา
หลักสูตรแตละระดับ ใหมีคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดหลักสูตรแกนกลาง และให
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐานจัดทําสาระของหลักสูตรที่เกี่ยวกับสภาพปญหาในชุมชน สังคม ภูมิปญญา
ทองถิ่น และคุณลักษณะอันพึงประสงคของครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาติ 
 ประเด็นสําคัญของมาตรานี้ มีความสัมพันธกับประเด็นสําคัญในมาตรา 23 ครูอาจไมไดมี
สวนรวมในการกําหนดสูตรแกนกลางโดยตรง แตสามารถมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นเม่ือมี
โอกาส หรือเม่ือมีการประกาศใชหลักสูตรแกนกลางอยางชัดเจนแลวครูควรทําความเขาใจเพื่อนํามา
ปรับใชในการจัดประสบการณการเรียนรูอยางเหมาะสมกับผูเรียนรู โดยการจัดตั้งเปนคณะกรรมการ 
ซ่ึงประกอบดวยกลุมครูในสถานศึกษาระดับเดียวกันและผูที่เกี่ยวของรวมกันพิจารณาและดําเนินการ 
ในสวนของการพัฒนาหลักสูตรทองถิ่น ครูจะมีบทบาทสําคัญในคณะกรรมการระดับทองถิ่น กําหนด
สาระของหลักสูตรไดอยางเหมาะสม และเปนประโยชนตอผูเรียนและทองถิ่นมากที่สุด เปนรากฐาน
ของการพัฒนาชุมชนที่เขมแข็งตอไป 
 สรุปไดวา หลักสูตร หมายถึง เน้ือหาสาระ มวลประสบการณตาง ๆ รวมถึงกิจกรรมการ
เรียนการสอน ทั้งนอกหองเรียน ครู และสิ่งแวดลอมทางการเรียน ที่จะเปนสื่อกลางซึ่งจะนําเด็กไปสู
จุดหมายปลายทางของหลักสูตร การบรรจุหลักสูตรจะตองใหเน้ือหาสอดคลองกันกับ วุฒิภาวะ
ประสบการณ ความตองการ ความสนใจของผูเรียน ตลอดจนความเหมาะสมกับทองถิ่นดวย
 หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) สาขาวิชาการบัญชี สาขาวิชาการเลขานุการ 
สาขาวิชาการขาย ประกอบดวยรายวิชาตาง ๆ หลายวิชา ในการศึกษาวิจัยผูวิจัยไดทําการศึกษา
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รายวิชาที่เกี่ยวกับสาขาวิชาดังกลาวทั้ง 3 สาขา ซ่ึงประกอบดวย วิชาชีพเฉพาะ และวิชาเลือกมี
รายละเอียด ดังน้ี 
 

กลุมวชิาการบัญช ี
 

รหัส รายวิชา ท – ป – น 

22012101 การบัญชตีั๋วเงินและเชค็ 2 – 2 – 3 
22010102 ภาษีเงินไดบคุคลธรรมดา 2 – 2 – 3 
22012103 การบัญชีหางหุนสวน 2 – 2 – 3 
22012104 การบัญชีเกี่ยวกับภาษ ี 2 – 2 – 3 
22012105 การบัญชีบริษทัจํากัด 2 – 2 – 3 
22012106 ระบบใบสําคญัจายและบญัชีสินคา 2 – 2 – 3 
22012107 การบัญชีกิจการอุตสาหกรรม 2 – 2 – 3 
22012108 ความรูเกี่ยวกบับัญชธีนาคาร 1 – 3 – 2 
22012109 การบัญชีเชาซื้อและซื้อขายผอนชําระ 2 – 2 – 3 
22012110 การบัญชีฝากขายและบัญชรีวมคา 2 – 3 – 3 
22012111 กระบวนการจัดทําบัญช ี 1 – 6 – 3 
22012112 การพัฒนาตนเขาสูอาชีพ 1 – 2 – 2 

   

กลุมวชิาการเลขานุการ 
 

รหัส รายวิชา ท – ป – น 

22012401 การเลขานุการ 3 – 0 – 3 
22012402 เทคนิคการเปนเลขานุการ 2 – 2 – 3 
22012403 การเก็บเอกสาร 2 – 2 – 3 
22012404        ชวเลขไทยเบือ้งตน           1 – 4 – 3 
22012405 พิมพดีดประยุกต 1 1 – 4 – 3 
22012406 พิมพดีดประยุกต 2 1 – 4 – 3 
22012407 ชวเลขไทยขัน้ใชงาน 2 – 3 – 3 
22012408 ชวเลขไทยประยุกต 1 – 3 – 3 
22012409 งานสํานักงาน 1 – 2 – 2 
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22012410 การบันทึกและถอดขอความ 1 – 3 – 2 
22012411 การเตรียมความพรอมสูอาชีพเลขานุการ 1 – 2 – 2 
22012412 สนทนาภาษาอังกฤษ 1 – 3 – 2 
22012413 ภาษาอังกฤษสําหรับเลขานกุาร 1 – 3 – 2 
22012512 คอมพิวเตอรกับงานสํานักงาน 2 – 2 – 3 
22032002 การประชาสัมพันธ 3 – 0 – 3 
22032003 ความรูพ้ืนฐานทางสื่อมวลชน 3 – 0 – 3 

 

กลุมวชิาการขาย 

รหัส รายวิชา ท – ป – น 

22012201 การดําเนินงานรานขายปลกี 2 – 2 – 3 
22012202 การจัดจําหนายสินคาเศรษฐกิจ 3 – 0 – 3 
22012203 บุคลิกภาพนกัขาย 2 – 2 – 3 
22012204 การหาขอมูลทางการตลาด 2 – 2 – 3 
22012205 การกระจายสนิคา 3 – 0 – 3 
22012206 การโฆษณา 2 – 2 – 3 
22012207 การจัดแสดงสินคา 2 – 2 – 3 
22012208 การสหกรณ 2 – 2 – 3 
22012209 การขายประกนัชีวติ 2 – 2 – 3 
22012210 การขายตรง 2 – 2 –3 
22012211 การพัฒนาตนเพื่อเขาสูอาชพี 1 – 2 – 2 
22012212 การประกันภัย 2 – 2 – 3 
22012213 ศิลปเชิงพาณชิย 1 – 2 – 2 
22012214 การสงเสริมการขาย 2 – 2 – 3 
22012215 การขนสง 2 – 0 – 2 
22032002 การประชาสัมพันธ 3 – 0 – 3 

 

 หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) สาขาวิชาการบัญชี สาขาวิชาการเลขานุการ  
สาขาวิชาการขาย ประกอบดวยรายวิชาตาง ๆ ตามโปรแกรมการเรียนของวิทยาลัยอาชีวศึกษา
ฉะเชิงเทรา มีรายละเอียดดังน้ี 
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แผนการเรียนหลักสูตร ปวช. 2 
ประเภทวิชา พาณิชยกรรม สาขาวิชา พณิชยการ กลุมวชิาการบัญช ี

ภาคเรียนที่ 3-4 ปการศึกษา 2546 
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชงิเทรา 

ภาคเรียนที่ 3 ภาคเรียนที่ 4 
รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น 

 หมวดวิชาพืน้ฐาน   หมวดวิชาพืน้ฐาน  
20001103 
20001203 
20001303 
20001402 
20001601 

ภาษาไทย 3 
ภาษาอังกฤษ 3 
สังคมศึกษา 3 
วิทยาศาสตร 2 
สุขศึกษา 1 

2–0–2 
0–2–1 
2–0–2 
1–2–2 
1–0–1 

20001204 
20001602 

 
 
 

ภาษาอังกฤษ 4 
สุขศึกษา 2 
 
 
 

0–2–1 
1–0–1 

 
 
 

 หมวดวิชาชพี   หมวดวิชาชพี  
 วิชาชีพพ้ืนฐาน   วิชาชีพพ้ืนฐาน  

22002006 พิมพดีดอังกฤษเบื้องตน 1–3–2 22002001 ภาษาไทยธุรกิจ 1–2–2 
 วิชาชีพเฉพาะ   วิชาชีพเฉพาะ  

 –  22012002 
22012006 

กฎหมายธุรกิจ 
พิมพดีดอังกฤษขั้นพัฒนา 

2–0–2 
1–3–2 

 วิชาชีพเลือก   วิชาชีพเลือก  
22012101 
22012102 
22012403 

การบัญชตีั๋วเงินและเชค็ 
ภาษีเงินไดบคุคลธรรมดา 
การเก็บเอกสาร 

2–2–3 
2–2–3 
2–2–3 

22012106 
22012107 

 

ระบบใบสําคัญจายและบัญชสีินคา 
การบัญชีกิจการอุตสาหกรรม 

 

2–2–3 
2–2–3 

 
 หมวดวิชาเลอืกเสร ี   หมวดวิชาเลอืกเสร ี  

20003302 พระพุทธศาสนา 2 2–0–2 
2–3–3 

 
1-3-2 

20003303 
24012326 

 
22032002 

พระพุทธศาสนา 3 
การตัดเย็บเครื่องใชเครื่อง
ตกแตงบาน 1 
ประชาสัมพันธ 

2–0–2 
0–4–2 

 
3–0–3 

 หมวดกิจกรรม   หมวดกิจกรรม  
26004003 กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 

อนาคตแหงประเทศไทย 1 
0–2–0 26004004 กิจกรรมองคการวิชาชีพ 

ในอนาคตแหงประเทศไทย 2 
0–2–0 

จํานวน 30 คาบ / สัปดาห รวม  15–15–21 จํานวน 31 คาบ / สัปดาห รวม  14–17–21 
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แผนการเรียนหลักสูตร ปวช. 2 
ประเภทวิชา พาณิชยกรรม สาขาวิชา พณิชยการ กลุมวชิาการเลขานุการ 

ภาคเรียนที่ 3-4 ปการศึกษา 2546 
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชงิเทรา 

 

ภาคเรียนที่ 3 ภาคเรียนที่ 4 
รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น 
 หมวดวิชาพืน้ฐาน   หมวดวิชาพืน้ฐาน  

20001103 
20001203 
20001303 
20001402 
20001601 

ภาษาไทย 3 
ภาษาอังกฤษ 3 
สังคมศึกษา 3 
วิทยาศาสตร 2 
สุขศึกษา 1 

2–0–2 
0–2–1 
2–0–2 
1–2–2 
1–0–1 

20001204
20001602 
 

 

ภาษาอังกฤษ 4 
สุขศึกษา 2 
 
 
 

0–2–1 
1–0–1 

 
 
 

 หมวดวิชาชพี   หมวดวิชาชพี  
 

22002006 
วิชาชีพพ้ืนฐาน 

พิมพดีดอังกฤษเบื้องตน 
 

1–3–2 
 

22002001 
วิชาชีพพ้ืนฐาน 

ภาษาไทยธุรกิจ 
 

1–2–2 
 

22012002 
 

22032002 
22012101 
22012403 

วิชาชีพเฉพาะ 
กฎหมายธุรกิจ 

วิชาชีพเลือก 
การประชาสัมพันธ 
การบัญชตีั๋วเงินและเชค็ 
การเก็บเอกสาร 

 
2–0–2 

 
3–0–3 
2–2–3 
2–2–3 

 
22012006 

 
22012401 
22012405 
22012410 

  วิชาชีพเฉพาะ 
พิมพดีดอังกฤษขั้นพัฒนา 

  วิชาชีพเลือก 
การเลขานุการ 
พิมพดีดประยุกต 1 
การบันทึกและถอดขอความ 

 
1–3–2 

 
3–0–3 
1–4–3 
1–3–2 

 
20003302 

 

หมวดวิชาเลอืกเสร ี
พระพุทธศาสนา 2 
 

 
2–0–2 

 

 
20003303 
22012102 

หมวดวิชาเลอืกเสร ี
พระพุทธศาสนา 3 
ภาษีเงินไดบคุคลธรรมดา 

 
2–0–2 
2–2–3 

 
26004003 

หมวดกิจกรรม 
กิจกรรมองคการวิชาชีพ 
ในอนาคตแหงประเทศไทย 1 

 
0–2–0 

 

 
26004004 

 

หมวดกิจกรรม 
กิจกรรมองคการวิชาชีพใน
อนาคตแหงประเทศไทย 2 

 
0–2–0 

 

จํานวน 31 คาบ / สัปดาห  รวม  18–13–23  จํานวน 30 คาบ / สัปดาห  รวม  12–18–19  
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แผนการเรียนหลักสูตร ปวช. 2 
ประเภทวิชา พาณิชยกรรม สาขาวิชา พณิชยการ กลุมวชิาการขาย 

ภาคเรียนที่ 3-4 ปการศึกษา 2546  
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชงิเทรา 

ภาคเรียนที่ 3 ภาคเรียนที่ 4 
รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น 

 หมวดวิชาพืน้ฐาน   หมวดวิชาพืน้ฐาน  
20001103 
20001203 
20001303 
20001402 
20001601 

ภาษาไทย 3 
ภาษาอังกฤษ 3 
สังคมศึกษา 3 
วิทยาศาสตร 2 
สุขศึกษา 1 

2–0–2 
0–2–1 
2–0–2 
1–2–2 
1–0–1 

20001204
20001602 

 
 
 

ภาษาอังกฤษ 4 
สุขศึกษา 2 
   
 
 

0–2–1 
1–0–1 

 
 
 

 หมวดวิชาชพี   หมวดวิชาชพี  
 

22002006 
 วิชาชีพพ้ืนฐาน 

พิมพดีดอังกฤษเบื้องตน 
 
 

 
22002001 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
ภาษาไทยธุรกิจ 

 
1–2–2 

 
 
 

วิชาชีพเฉพาะ 
– 

   

 
1–3–2 
 

 
22012002 
22012006 

วิชาชีพเฉพาะ 
กฎหมายธุรกิจ 
พิมพดีดอังกฤษขั้นพัฒนา 

 
2–0–2 
1–3–2 

 
22012201 

 
22012204 

วิชาชีพเลือก 
การดําเนินงานรานขายปลกี 
 
การหาขอมูลทางการตลาด 

 
2–2–3 

 
2–2–3 

 
22012202 

 
22032002 

วิชาชีพเลือก  
การจัดจําหนายสินคา
เศรษฐกิจ 
การประชาสัมพันธ 

 
3–0–3 

 
3–0–3 

 
20003302 
22012213 

หมวดวิชาเลอืกเสรี 
พระพุทธศาสนา 2 
ศิลปเชิงพาณชิย 

 
2–0–2 
1–2–2 

 
20003303 
22012102 

หมวดวิชาเลอืกเสร ี
พระพุทธศาสนา 3 
ภาษีเงินไดบคุคลธรรมดา 

 
2–0–2 
2–2–3 

 
26004003 

หมวดกิจกรรม 
กิจกรรมองคการวิชาชีพ 
ในอนาคตแหงประเทศไทย 3 

 
0–2–0 

 
26004004 

หมวดกิจกรรม 
กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 
อนาคตแหงประเทศไทย 4 

 
0–2–0 

จํานวน 29 คาบ / สัปดาห รวม  14–15–20 จํานวน 26 คาบ / สัปดาห รวม  15–11–19 
 

 



 22 

แผนการเรียนหลักสูตร ปวช. 3 
ประเภทวิชา พาณิชยกรรม สาขาวิชา พณิชยการ กลุมวชิาการบัญช ี

ภาคเรียนที่ 5-6 ปการศึกษา 2546 
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชงิเทรา 

 

ภาคเรียนที่ 5 ภาคเรียนที่ 6 

รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น 
 หมวดวิชาชพี   หมวดวิชาชพี  

 
20002001 

 
22012007 

 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
คอมพิวเตอรเบื้องตน 

วิชาชีพเฉพาะ 
การใชเครื่องใชสํานักงาน 
 

 
1–2–2 

 
1–2–2 

 

 
 
 

22012008 
 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
– 

วิชาชีพเฉพาะ 
โปรแกรมการประมวลผลคาํ 1 
(1–2–2) 

 
 
 

2–4–2 
 

 
22012103 

 
22012109 

 
22012405 

วิชาชีพเลือก 
การบัญชีหางหุนสวน 
 
การบัญชีเชาซื้อและซื้อขาย
ผอนชําระ 
พิมพดีดประยุกต 1 

 
2–3–3 

 
2–2–3 

 
1–4–3 

 

 
21000023 

 
22012110 

 
22012111 

 

วิชาชีพเลือก 
ระบบบริหารงานคุณภาพ ISO 9000  
(2–0–2) 
การบัญชีฝากขายและบัญชรีวมคา 
(2–3–3) 
กระบวนการจัดทําบัญช ี
(1–6–3) 

 
4–0–2 
4–6–3 
2–12–3 

 หมวดวิชาเลอืกเสร ี   หมวดวิชาเลอืกเสร ี  
22012105 
22012412 

การบัญชีบริษทัจํากัด 
สนทนาภาษาอังกฤษ 

2–3–3 
1–3–2 

 
 

– 
 

 
 

 หมวดกิจกรรม   หมวดกิจกรรม  
26004005 กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 

อนาคตแหงประเทศไทย 3 
0–2–0 

 
 

26004006 
22002901 

กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 
อนาคตแหงประเทศไทย 4 
ฝกงาน 

0–2–0 
0–*–4 

จํานวน 31 คาบ / สัปดาห รวม  10–21–18 จํานวน 31 คาบ / สัปดาห รวม  12–24–14 
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แผนการเรียนหลักสูตร ปวช. 3 
ประเภทวิชา พาณิชยกรรม สาขาวิชา พณิชยการ กลุมวชิาการเลขานุการ 

ภาคเรียนที่ 5-6 ปการศึกษา 2546 
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชงิเทรา 

 

ภาคเรียนที่ 5 ภาคเรียนที่ 6 

รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น 
 หมวดวิชาชพี   หมวดวิชาชพี  

 
20002001 

 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
คอมพิวเตอรเบื้องตน  
(1–2–2) 

 
2–4–2 

 

 
 
 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
– 

 

 
 
 

 
22012007 

 

วิชาชีพเฉพาะ 
การใชเครื่องใชสํานักงาน 
(1–2–2) 

 
2–4–2 

 

 
22012008 

 

วิชาชีพเฉพาะ 
โปรแกรมการประมวลผลคาํ 1 
 

 
1–2–2 

 
 

22012404 
22012409 

 
 

วิชาชีพเลือก 
ชวเลขไทยเบือ้งตน (1–4–3) 
งานสํานักงาน (1–2–2) 
 
 

 
2–8–3 
2–4–2 

 
 

 
21000023 
22012402 
22012406 
22012407 

วิชาชีพเลือก 
ระบบบริหารงานคุณภาพ ISO 9000 
เทคนิคการเปนเลขานุการ 
พิมพดีดประยุกต 2 
ชวเลขไทยขัน้ใชงาน 

 
2–0–2 
2–2–3 
1–4–3 
2–3–3 

 หมวดวิชาเลอืกเสร ี   หมวดวิชาเลอืกเสร ี  
 
 
 

- 
 

 
 
 

22012412 
22032003 
24012318 

สนทนาภาษาอังกฤษ 
ความรูพ้ืนฐานสื่อมวลชน 
งานดอกไมสดและใบตอง 

1–3–2 
3–0–3 
0–3–1 

 หมวดกิจกรรม   หมวดกิจกรรม  
26004005 

 
22002901 

กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 
อนาคตแหงประเทศไทย 3 
ฝกงาน 

0–2–0 
 

0–*–4 

26004006 กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 
อนาคตแหงประเทศไทย 4 

0–2–0 

จํานวน 30 คาบ / สัปดาห รวม   8–22–13 จํานวน 31 คาบ / สัปดาห รวม  12–19–19 
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แผนการเรียนหลักสูตร ปวช. 3 
ประเภทวิชา พาณิชยกรรม สาขาวิชา พณิชยการ กลุมวชิาการขาย 

ภาคเรียนที่ 5-6 ปการศึกษา 2546 
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชงิเทรา 

 

ภาคเรียนที่ 5 ภาคเรียนที่ 6 

รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น รหัสวิชา หมวดวิชา / ชื่อวิชา ท-ป-น 
 หมวดวิชาชพี   หมวดวิชาชพี  

 
20002001 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
คอมพิวเตอรเบื้องตน 

 
1–2–2 

 
22012008 

วิชาชีพพ้ืนฐาน 
– 

 
2–4–2 

 
22012007 

 

วิชาชีพเฉพาะ 
การใชเครื่องใชสํานักงาน 
 

 
1–2–2 
 

 
21000023 
 

วิชาชีพเฉพาะ 
โปรแกรมการประมวลผลคาํ 1 
(1–2–2) 

 
4–0–2 

 
 วิชาชีพเลือก   วิชาชีพเลือก  

22012403 
 

22012405 
22012206 
22012207 

การเก็บเอกสาร 
 
พิมพดีดประยุกต 1 
การโฆษณา 
การจัดแสดงสินคา 

2–2–3 
 
2–3–3 
2–2–3 
2–3–3 

22012203 
 

22012208 
20003207 

 

ระบบบริหารงานคุณภาพ ISO 9000  
(2–0–2) 
บุคลิกภาพนกัขาย (2–2–3) 
การสหกรณ   (2–2–3) 
 

4–4–3 
 

4–4–3 
4–0–2 

 
 

20003201 
หมวดวิชาเลอืกเสร ี
อังกฤษเพื่อการอาชีพ 1 

 
2–0–2 

 
26004006 

หมวดวิชาเลอืกเสร ี
ภาษาญี่ปุน 1 (2–0–2) 

 
0–2–0 

 หมวดกิจกรรม   หมวดกิจกรรม  
26004005 กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 

อนาคตแหงประเทศไทย 3 
0–2–0 22002901 กิจกรรมองคการวิชาชีพใน 

อนาคตแหงประเทศไทย 4 ฝกงาน 
0–*–4 

จํานวน 27 คาบ / สัปดาห รวม  12–16–18 จํานวน 32 คาบ / สัปดาห รวม  18–14–16 
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ดานครูผูสอน 
 

 สมพร  เลิศมังกรวง (2545 : 13) ไดกลาวถึงครูตามแนวพระราชดําริ ดังนี้  การศึกษาแนว 
พระราชดําริที่เกี่ยวกับครู โดยการศึกษาจากพระบรมราโชวาท และพระราชดําริที่พระราชทานไวใน
โอกาสตาง ๆ สามารถสรุปเปนคุณลักษณะในสาระสําคัญ ไดดังตอไปน้ี 

1. ครูตองเนนที่คุณธรรม 
2. ครูจะตองประพฤติตวัใหเปนที่รักเคารพของนักเรียน 
3. ครูตองอดทน เสียสละ และมีความเมตตา 
4. ครูไมควรมุงยศศักดิ์ ความร่ํารวย และผลตอบแทนทางวัตถุ 
5. ครูตองยึดม่ันในคุณความดี 
6. พระผูทรงเปนครูของแผนดิน สมควรที่ครูทุกคนยึดถือเปนแบบอยาง  ของความเปน

ครูที่แท 
 ระเบียบกรมอาชีวศึกษา วาดวยการบริหารสถานศึกษา ฉบับที่ 2 พ.ศ. 2537 ขอ 47 
กําหนดใหครู อาจารย มีหนาที่ และความรับผิดชอบดังตอไปน้ี 

1. ทําแผนการสอนหรือโครงการสอน และบันทึกการสอน 
2. ทําการสอนและอบรมความรูแกนักเรียนนักศึกษา ใหเปนไปตามหลักสูตร และตองการ

ของตลาดแรงงาน 
3. ใหบริการทางการศึกษา สงเสริมการเรียนการสอน ใหสนองนโยบายกรมอาชีวศึกษา

ครบวงจร ใหคําแนะนําแกผูปกครอง นักเรียน นักศึกษา 
4. รับผิดชอบปกครองดูแลความประพฤติ การรักษาวินัยและสุขภาพ และดูแลการศึกษา

เลาเรียนของนักเรียนนักศึกษา 
5. ศึกษาคนควารวบรวมวิทยาการ และประสบการณใหม ๆ 
6. จัดทําสื่อการเรียนการสอนใหม ๆ ใช และเก็บรักษาสื่อการเรียนการสอน และอุปกรณ

อ่ืน ๆ อยางถูกตอง 
7. รักษาวินัย และประพฤติตนเปนแบบอยางที่ดีของนักเรียน นักศึกษา 
8. นิเทศ หรือ ชวยนิเทศ ในวิชาที่รับผิดชอบงานวิชาการกลุมสถานศึกษา 
9. ใหคําแนะนํา และแนะแนวตาง ๆ แกนักเรียนนักศึกษาหรือผูปกครอง 
10. ใหบริการแกผูปกครอง นักเรียนนักศึกษา และชุมชนในดานวิชาการและดานอ่ืน ๆ 
11. วิจัย และปรับปรุงการเรียนการสอนใหเปนการประกอบอาชีพอิสระเชิงธุรกิจ และ

อุตสาหกรรม 
12. เสนอโครงการปฏิบัติงานตามลําดับขั้น 
13. รายงานผลการปฏิบัติงานตามลําดับขั้น 
14. ปฏิบัติหนาที่อ่ืนตามที่ผูบังคับบัญชามอบหมาย 
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 อัปสร มีสิงห (2544 : 12 –13) ไดกลาวถึงบทบาทของครูในการใชหลักสูตรวา ครูควร
เปลี่ยนบทบาทของตนเองในเรื่องดังตอไปน้ี 
 1. สังเกตและบันทึกพฤติกรรมผูเรียนเปนรายบุคคล ขณะรวมกิจกรรมการเรียนการสอน
ในชั้นเรียน 
 2. ครูไมใชผูใหความรูแกนักเรียนดวยการบอกใหเด็กจดขอมูลหรือขอเท็จจริง แตควรจัด
ประสบการณใหนักเรียนไดเกิดความเขาใจ และคนพบคําตอบเองจาการลงมือสัมผัสหรือปฏิบัติ
กิจกรรมตาง ๆ ที่ครูใหการเรียนรูจึงจะเกิดความเขาใจ 
 3. ครูไมใชแหลงความรูที่คอยใหคําตอบแกเด็กทุกเรื่อง ดังนั้น ครูจึงควรมีขอมูลที่
ทันสมัยอยูเสมอ เพ่ือสามารถชี้แนะแหลงความรูแนะแหลงความรูที่เหมาะสมแกผูเรียน 
 4. ใชวธิีการสอนที่หลากหลาย อยาจําเจอยูกับวิธีใดวิธีหน่ึง ไมมีวิธีสอนใดดีที่สุดที่ใชได
กับทุกเรื่อง ทุกสถานการณ 
 5. ใหผูเรียนปฏิบัติกิจกรรมหลากหลาย ทั้งที่ขึ้นอยูกับเน้ือหาและจุดประสงคการเรียนรูที่
ตองสอน 
 6. การเรียนรูกระบวนการคิด กระบวนการแกปญหา กระบวนการแสวงหาความรูและ
กระบวนการอ่ืน ๆ ไมใชสิ่งที่เกิดขึ้นในทันที หากเปนการสะสมไปทีละนอยจนเกิดความชํานาญ 
 7. ติดตามตรวจสอบ บันทึกความกาวหนาในการเรียนรูของผูเรียนทุกระดับ ยกยองให
รางวัลเม่ือผูเรียนทําไดดี 
 ปริญญา ปาลกะวงศ ณ อยุธยา (2542 : 127-128) ไดเสนอแนะครูผูสอนที่มีความรูทาง
เน้ือหาวิชาอยางเดียวไมเพียงพอ ผูสอนจะตองรูจักสรางสรรคบรรยากาศในชั้นเรียนใหเหมาะสมกับ
สภาพหองเรียน สภาพการเรียนดวย เพ่ือใหเกิดผลดดีในการนําเทคนิคในการสอนและวิธีสอนที่ดีไป
ใชใหไดผลในชั้นเรียน การสอนสนุกสนาน ยอมขึ้นอยูกับครูผูสอนที่สามารถปรับตัวใหเหมาะสมกับ
นักเรียน และสภาพของชั้นเรียน ดวยบุคลิกภาพของครูดังตอไปน้ี 
 1. ครูธุรกิจตองเปนผูเขมแข็ง ครูที่ดีจะตองสามารถกระตุนความสนใจของนักเรียนให
สนใจในการเรียน ครูจะตองพยายามศึกษาคนควา และตื่นตัวใหทันเหตุการณที่เกิดขึ้นในวงการธุรกิจ
ในปจจุบัน และอนาคตจึงจะทําใหชั้นเรียนกาวหนา และสนุกสนานในการเรียน มีบรรยากาศเขมแข็ง 
สามารถเปนนักแสดงที่ดี นอกจากนั้นการแตงกายของครูก็เปนสวนหนึ่งที่เรียกรองความสนใจของ
นักเรยีน ครทูี่ดีควรแตงกายใหสภุาพเรียบรอย และเหมาะสมกบัเหตกุารณ การแตงกายใหสุภาพ
มิไดหมายความวาครูจะตองใชเสื้อผาที่หรูหรา ราคาแพง และเปลี่ยนแบบใหม ๆ อยูเสมอแตจะตอง
แตงกายใหสะอาดเรียบรอยใชเสื้อผาที่ราคาพอสมควรแกฐานะ สีไมฉูดฉาดบาดตานักเรียนจนเกินไป 
โดยคํานึงถึงความประหยัดเปนหลัก 
 2. ครูธุรกิจจะตองเปนผูมีความรู ครูที่มีความรูบางครั้งก็มิไดมีความชํานาญ ในการ
ถายทอดวิชาความรูใหแกนักเรียน ดังนั้นครูที่ดีตองรูหลักการสอน มีเทคนิคและวิธีการถายทอดวิชา
ความรู และประสบการณตางๆ ใหแกนักเรียน มีมนุษยสัมพันธอันดีกับนักเรียน และบุคคลทั่วไป 
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ความรูที่ถายทอดให ถานักเรียนนําไปใชในชีวิตประจําวนัไดจะชวยใหนักเรียนมีความมั่นใจในตัวครู 
พรอมที่จะรับฟง และปฏิบัติตาม 
 3. ครูธุรกิจจะตองเปนผูที่มีหลักการ และเหตุผล ครูจะตองยอมรับความแตกตางของ
นักเรียนแตละคน อยางมีเหตุผล และเปนธรรมเพ่ือที่จะไดเลือกวิธีสอน และกิจกรรมใหเหมาะสมกับ
ภูมิหลังของนักเรียน ในการที่จะใหนักเรียนไดเกิดการเรียนรู ทั้งนี้ เพ่ือลดชองวางของนักเรียน และ
ขจัดความเครงครัดเกินความจําเปนในชั้นเรียน อันจะทําใหการเรียนการสอนมีแตความเพลิดเพลิน 
และสนุกสนาน 
 ครูจะตองรับรูวา การสอนบางครั้งก็ไดรับความสนุกสนาน บางครั้งก็ประสบกับความ 
ผิดหวังอยางคาดไมถึง ดวยเหตุน้ีครูจึงไมควรตั้งความหวังไวสูงเกินไป ทั้งนี้เพราะความสําเร็จในการ
สอนขึ้นอยูกับภูมิหลังของนักเรียนแตละกลุมที่มีความแตกตางกัน และขึ้นอยูกับอารมณ และ
ความสามารถในการสอนของครูสอนดวย 
 4. ครูธุรกิจจะตองเปนประชาธิปไตย ครูธุรกิจควรจะตองยึดถือหลักการของประชาธิปไตย 
เคารพ และยึดม่ันในสิทธิของแตละบุคคล เปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นไมใชนโยบาย
รุนแรง หรือเปนผูบงการใหนักเรียนตองปฏิบัตติามคําสั่งอยูตลอดเวลา ควรจะไดเคารพ และรบัฟง
ความคิดเห็นของผูอ่ืนบางทั้งนี้เพ่ือสรางสรรค ความสามัคคี และมนษุยสัมพันธ อันดีตอกัน 
ขอเสนอแนะของนักเรียนบางประการ อาจจะเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขขอบกพรองในโอกาส
ตอไป 
 รุง แกวแดง (2541 : 140) เสนอกระบวนการสอนของครูยุคใหม ซ่ึงมีทั้งหมด 10 ขั้นตอน 
ดังนี้ 
 1. ศึกษารวบรวมขอมูลของผูเรียนเปนรายบุคคล ครูจําเปนจะตองศึกษาวิเคราะหวิจัย
เพ่ือทําความรูจัดกับผูเรียนเปนรายบุคคล อาจจะตองทดสอบเพื่อดูพัฒนาการของเด็ก ดูขอมูลภูมิ
หลังพ้ืนความรูความสามารถทางการเรียน และความตองการของผูเรียน เชนเดียวกับแพทยกอนที่จะ
รักษาคนไขจําเปนที่จะตองมีขอมูลกอน 
 2. วิเคราะหเพ่ือคนหาศักยภาพของผูเรียน โดยใชศาสตรเกี่ยวกับจิตวิทยาการเรียนรู 
หรือเทคนิคพหุปญญา (Multiple Intelligence) เขามาชวย เพ่ือดูวาเด็กมีศักยภาพทางปญญาดานไหน
มากนอยเพียงใด หากครูไมมีความสามารถที่จะวิเคราะหโดยวิธีน้ี ก็จําเปนที่จะตองใชผูเชี่ยวชาญ
เฉพาะเพื่อวิเคราะห เพ่ือหาศักยภาพของผูเรียนหากพบวาผูเรียนคนนั้นมีปญหาในเรื่องความพิการ
เบื้องตน ครูก็จะสามารถชวยเหลือแนะนํา เพ่ือจัดการศึกษาใหสอดคลองกับศักยภาพ และ
ความสามารถของผูเรียนก็ได การวิเคราะหเชนนี้ครูจะสามารถชวยใหผูเรียนที่มีสติปญญาสูงโดย
สวนรวม หรือมีความอัจฉริยะดานใดดานหนึ่งสามารถที่จะพัฒนาไดเต็มศักยภาพ 
 3. รวมกับผูเรียนในการสรางวิสัยทัศน ครูกระตุนความตองการของผูเรียนไดโดยการชวย
เด็กสรางวิสัยทัศน หรือความฝนวาเขาควรจะไปใหไกลที่สุดไดเทาไร เพ่ือที่จะสรางพลังและแรงจูงใจ 
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แมในเด็กเล็กอาจจะดูเปนความฝนที่ยังหางไกล แตเม่ือเด็กเติบโตขึ้นความฝนจะใกลเคียงกับความ
เปนจริงที่สอดคลองกับศักยภาพของเด็กแตละคนมากยิ่งขึ้น 
 4. รวมวางแผนการเรียน การเรียนเปนสิทธิ และความรับผิดชอบของผูเรียน หนาที่ครูคอื 
เปนผูรวมวางแผน เปนผูใหคําแนะนําในฐานะผูมีความรู และความเชี่ยวชาญ มีประสบการณ 
มากกวา แตการวางแผนการเรียนจริง ๆ น้ัน เปนเรื่องของผูเรียน ประเด็นนี้อาจมีหลายคนเถียงวาครู
มีความรูประสบการณในการวางแผนมากกวาเด็ก ซ่ึงก็เปนความจริง แตการวางแผนโดยไมใหเด็กมี
สวนรวมจะไมชวยใหเด็กพฒันาไดอยางเต็มที่ เด็กจะตองพ่ึงครูตลอดเวลา การเรยีนจะสิ้นสุดแคใน
หองเรียน เราจะไมสามารถปลูกฝงใหเด็กรูจัก “การเรียนรูตลอดชีวิต” ได ดังนั้นการวางแผนการเรียน
ไมวาจะเปนรายสัปดาห รายเดือน หรือรายภาคเรียน ตลอดจนการวางแผนตลอดหลักสูตรจึงควรเปน
หนาที่ความรับผิดชอบของผูเรียนเอง 
 5. แนะนําชวยเหลือเรื่องการเรียน เม่ือวางแผนการเรียนเสร็จเรียบรอย ครูก็ยังตองให
คําแนะนํา และชวยเหลือในเรื่องการเรียนแกผูเรียนตอไป ซ่ึงเปนขั้นตอนที่จะเขามาทดแทน ขั้นตอน
การสอนเดิม คือแทนที่ครูจะบอกเนื้อหาใหแบบเดิม ครูก็เพียงแตแนะนําเนื้อหาบางสวน และวิธีการ
เรียนใหกับผูเรียน 
 6. สรรหาและสนับสนุนสื่ออุปกรณ บทบาทที่สําคัญอีกประการหนึ่งของครูคือ เปนผูสนับ 
สนุนสรรหาสื่อ และอุปกรณตาง ๆ จัดหาเทคโนโลยีทางการศึกษาที่ใชประกอบการเรียน เพ่ือให
นักเรียนสามารถเรียนดวยตนเองได 
 7. ใหผูเรียนสรางความรูเอง ขั้นตอนที่สําคัญที่สุดคือ ผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง 
ขั้นตอนนี้อาจเปนเรื่องยาก และเรื่องใหมสําหรับครู เพราะครูที่คุนอยูกับการสอนแบบเดิมจะไมอดทน
ที่จะปลอยใหผูเรียน เรียนรูดวยตนเอง และจะหันกลับไปใชวธิีบอกใหทองจําอยางเดิม 
 วิธทีี่ดีที่สุด คือ ครูจะตองจัดบรรยากาศสิ่งแวดลอม และสิ่งอํานวยความสะดวกใหผูเรียน
สามารถเรียนดวยตนเองตามความถนัดของผูเรียน อาจจะเรียนคนเดียวหรือเปนกลุมเล็ก ๆ โดยให
โอกาส และเวลาแกผูเรียนอยางเต็มที่ ครูจะสังเกตอยูหางๆ ถาผูเรียนไมรองขอครูก็ไมจําเปนที่
จะตองเขาไปแนะนํามากนัก ยกเวนกรณีที่ผูเรียนไมสามารถพัฒนาการตามแผนที่วางไวได ครูอาจ
จําเปนตองเขาไปชวยเหลือแนะนําในเรื่องการเรียนบางเปนครั้งคราว 
 8. เสริมพลังและสรางกําลังใจ หนาที่ของครูคือ ตองเสริมพลังแกนักเรียนอธิบายหรือ
แนะนํา เพ่ือใหนักเรียนมีความตั้งใจที่จะเรียนตอไป เน่ืองจากอาจจะมีเด็กบางคนตองการกําลังใจและ
บางคนไมสามารถเรียนดวยตนเองจนบรรลุตามเปาหมายที่วางไวได ครูตองใชทุกวธิีที่จะกระตุนเพ่ือ
สรางความสนใจผูเรียนตอไปได 
 9. รวมประเมินผล หนาที่ของครูในขั้นประเมินผล จะไมวัดผลฝายเดียวแบบเดิม แตจะให
คําแนะนําเรื่องการวัดผลประเมินผล โดยใหผูเรียนเปนผูประเมินผลการเรียนดวยตนเอง เพ่ือดูวา
สามารถเรียนดวยตนเอง เพ่ือดูวาสามารถเรียนไดสอดคลองกับเปาหมายที่ตั้งไวในแผนมากนอย
เพียงใด ถาผูเรียนยังไมบรรลุผลตามททีว่างไวก็จําเปนที่จะตองกลบัไปวางแผน และแกไขใหม 
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 10. เก็บรวบรวมขอมูล ขอมูลที่ไดจากการประเมินผลจะเปนขอมูลยอนกลับ เพ่ือใหผูเรียน
นําไปใชในการปรับปรุงแกไขการเรียนตอไป 
 ถาครูผูสอนปฏิบัตติามกระบวนการดังกลาว เปนภาพลักษณที่เปลี่ยนไปจากเดิม ภาพที่
ครูยืนอยูหนาชั้นใชเพียงชอลกกบักระดาน และบอกใหเด็กทองจําจะกลายเปนอดีตไปอยางสิ้นเชิง 
ครูยุคใหมจะมีบทบาทเปน “ผูอํานวยความสะดวก” ผูใหคําแนะนํา และเสริมพลังแกนักเรียน เพ่ือให
ผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง 
 สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2543 : 143) ไดสรุปบทบาทของครูเม่ือพิจารณาจาก
หลักธรรม ดังตอไปน้ี 
 ผูทําหนาที่สั่งสอน หรือใหการศึกษาแกผูอ่ืน โดยเฉพาะครู อาจารย พึงประกอบดวย
คุณสมบัติ และประพฤติตามหลักปฏิบัติ ดังนี้ 
 1. เปนกัลยาณมิตร คือ ประกอบดวยองคคุณของกัลยาณมิตร หรือกัลยาณมิตรธรรม 7 
ประการ คือ 
  1.1 ปโย นารัก คือ เขาถึงจิตใจ สรางความรูสึกสนิทสนมเปนกันเองชวนใจผูเรียนให
อยากเขาไปปรึกษาไตถาม 
  1.2 ครุ นาเคารพ คือ มีความประพฤติสมควรแกฐานะ ทําใหรูสึกอบอุนใจ เปนที่พ่ึงได
และปลอดภัย 
  1.3 ภาวนิโย นาเจริญใจ คือ มีความรูจริง ทรงภูมิปญญาแทจริง และเปนผูฝกฝน
ปรับปรุงตนอยูเสมอ เปนที่นายกยองควรเอาอยาง ทําใหศิษยเอยอาง และรําลึกถึงดวยความซาบซึ้ง 
ม่ันใจและภาคภูมิใจ 
  1.4 วัตตา รูจักพูดใหไดผล คือ รูจักชี้แจงใหเขาใจ รูวาเม่ือไรควรพูดอะไร อยางไร 
คอยใหคําแนะนําวากลาวตักเตือน เปนที่ปรึกษาที่ดี 
  1.5 วจนักขโม อดทนตอถอยคํา คือ พรอมที่จะรับฟงคําปรึกษา ซักถาม แมจุกจิก 
ตลอดจนคําลวงเกินและคําตักเตือนวิพากษวิจารณตาง ๆ อดทนฟงได ไมเบื่อหนาย ไมเสียอารมณ 
  1.6  คัมภีรรัญจะ กะถัง กัตตา แถลงเรื่องล้ําลึกได คือ กลาวชี้แจงเรื่องตาง ๆ ที่ยุงยาก
ลึกซึ้งใหเขาใจได และสอนศิษยใหไดเรียนรูเร่ืองราวที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้นไป 
  1.7 โน จัฏฐาเน นิโยชะเย ไมชักนําในอฐาน คือ ไมชักจูงไปในทางที่เสื่อมเสีย หรือ
เร่ืองเหลวไหลไมสมควร 
 2. ตั้งใจประสิทธิ์ความรู โดยตั้งตนอยูในธรรมของผูแสดงธรรม ที่เรียกวา ธรรมเทศกธรรม 
5 ประการ คือ 
  2.1 อนุบุพพิกถา สอนใหมีขั้นตอนถูกลําดับ คือ แสดงหลักธรรม หรือเน้ือหา
ตามลําดับความงาย ยาก ลุมลึก มีเหตุผลสัมพันธตอเน่ืองกันไปโดยลําดับ 
  2.2 ปริยายทัสสาวี จับจุดสําคัญมาขยายใหเขาใจเหตุผล คือ ชี้แจงยกเหตุผลมาแสดง
ใหเขาใจชัดในแตละแลแตละประเด็น อธิบายยักเยื้องไปตาง ๆ ใหมองเห็นกระจางตามแนวเหตุผล 
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  2.3 อนุทยตา ตั้งจิตเมตตาสอนดวยความปรารถนาดี คือ สอนเขาดวยจิตเมตตา มุงจะ
ใหเปนประโยชนแกผูรับคําสอน 
  2.4 อนามิสันดร ไมมีจิตเพงเล็งมุงเห็นแกอามิต คือ สอนเขามิใชมุงที่ตนจะไดลาภ 
สินจาง หรือผลประโยชน 
  2.5 อนุปหัจจ วางจิตตรงไมกระทบตนและผูอ่ืน คือ สอนตามหลักตามเนื้อหา มุงแสดง
อรรถ แสดงธรรม ไมยกตนไมเสียดสีขมขี่ผูอ่ืน 
 3.  ดําเนินสีลาครูทั้งสี่ ครูที่สามารถจะมีลีลาของนักสอนมีดังน้ี 
  3.1  สันทัสสนา ชี้ใหชัด คือ จะสอนอะไรก็ชี้แจงแสดงเหตุผล แยกแยะ อธิบาย ใหผูฟง
เขาใจแจมแจง ดังจูงมือไปดูเห็นกับตา 
  3.2 สมาทปนา ชวนใหปฏิบัติ คือ สิ่งใดควรทําก็บรรยายใหมองเห็นความสําคัญและ
ซาบซึ้งในคุณคา เห็นสมจริงจนผูฟงยอมรับ อยากลงมือทําหรือนําไปปฏิบัต ิ
  3.3 สมุตเตชนา เราใหกลา คือ ปลุกใจใหคึกคักเกิดความกระตือรือรน มีกําลังใจ   
แข็งขัน ม่ันใจที่ทําใหสําเร็จไมกลาเหน็ดเหนื่อยหรือยากลําบาก 
  3.4 สัมปหังสนา ปลุกใหราเริง คือ ทําบรรยายกาศใหสนุกสดชื่น แจมใส เบิกบานใจ 
ใหผูฟงแชมชื่นมีความหวังมองเห็นผลดีและทางสําเร็จ จํางาย ๆ วา สอนใหแจมแจง จูงใจ แกลวกลา
ราเริง 
 4. มีหลักตรวจสอบสาม เม่ือพูดอยางรวบรัดที่สุด ครูอาจตรวจสอบตนเองดวยลักษณะ
การสอนของพระบรมครู 3 ประการ คือ  
  4.1 สอนดวยความรูจริง ทําไดจริง จึงสอนเขา 
  4.2 สอนอยางมีเหตุผลใหเขาพิจารณาเขาใจแจงดวยปญญาของเขาเอง 
  4.3 สอนใหไดผลจริง สําเร็จความมุงหมายของเรื่องที่สอนนั้น ๆ เชน ใหเขาใจไดจริง 
เห็นความจริง ทําไดจริงนําไปปฏิบัติไดผลจริง เปนตน 
 5. ทําหนาที่ครูตอศิษย คือ ปฏิบัตติอศิษย โดยอนุเคราะหตามหลักธรรมเสมือนเปน   
ทิศเบื้องขวา ดังน้ี 
  5.1 แนะนําฝกอบรมใหเปนคนดี 
  5.2 สอนใหเขาใจแจมแจง 
  5.3 สอนศิลปวิทยาใหสิ้นเชิง 
  5.4 สงเสริมยกยองความดีงาม ความสามารถใหปรากฏ 
  5.5 สรางเครื่องคุมภัยในสารทิศ คือ สอนฝกใหสามารถใชวิชาเลี้ยงชีพ และรูจักดํารง
ตน ในอันที่จะดําเนินชีวิตตอไปดวยดี 
 ดังนั้น บทบาทหนาที่ของครูจึงตองปรับเปลี่ยนไปจากบทบาทผูสอนเปนผูที่มีหนาที่จัดการ
เรียนรู เปนผูกํากับการแสดง และเปนกัลยาณมิตรของลูกศิษย คือ เปนผูคอยชวยเหลือใหศิษยหรือ
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ผูเรียนเกิดการเรียนรู ดวยความรักความเมตตา ความเอาใจใส และความปรารถนาดีตอศิษย ตลอด
ทั้งเปนที่พ่ึงของศิษย 
 ฐิติภัทร ประสิทธ์ิพร (2545:15) ไดกลาวไวในบทความเรื่องครูดีที่หน่ึงในโลกวา “ครูดีที่
หนึ่งในโลก” คําวา ครู น้ัน มีหนาที่ 2 ประการ คือ 
 1.  ถายทอดความรู วิทยาการตาง ๆ คือ สอนเด็กใหรูขอมูลวิชาการ วิชาชีพ และอ่ืน ๆ
 2.  สรางคนใหมีชีวิตที่ดีงาม หรือสรุปงาย ๆ วา “ครูสอนคนใหมีความรูคูคุณธรรม” แตจะ
สอนอยางไรละ เพราะความล้ําลึกในวิธีสอนของแตละคนแตกตางกัน ครูมืออาชีพยอมมีความล้ําลึกใน
วิธีสอนมากกวาพูดไดวามีเลหเหลี่ยมแพรวพราวในการสอน รูจักพริ้วไปตามลีลาการเรียนรูของเด็ก 
พัฒนาฝมือการสอนของตนจนมีชื่อเสียงขจรไกล สุดทายก็ไดรับการยกยองและไดรับสมญานามวา 
“ครูเกียรติคุณ” และหากจะถามนักเรียนบางวา ครูดีที่นักเรียนตองการเปนอยางไรคําตอบที่ไดคือ 
 1. บุคลิกภาพดี 
  1.1 แตงตัวเรียบรอย เหมาะสม 
  1.2 ยิ้มแยม 
  1.3 ใจดี รักเด็ก 
  1.4 พฤติกรรมดี 
  1.5 รับผิดชอบ 
  1.6 ใฝเรียน ใฝรู 
 2. สอนดี 
  2.1 ตั้งใจสอน 
  2.2  ยึดเด็กเปนศูนยกลาง 
  2.3  ใหปฏิบัติจริง 
  2.4  หลากหลาย 
 
 ครูที่จะไดชื่อวา สอนดี น้ัน ตองมีความรูความสามารถ และเทคนิคการเปนครู คือ  
 รูจักเด็ก โดยรูธรรมชาติและความตองการของเด็ก 
    ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล 
 รูปรัชญาการศึกษาและจิตวิทยาการเรียนรู  
    ยึดเด็กเปนศูนยกลาง 
    พัฒนาเด็กทุกดาน   
    รูหลักการสรางแรงจูงใจ      
    รูวิธีเรียนรูของเด็ก 
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 สรุปไดวาครูผูสอนตองมีทักษะ มีประสบการณในอาชีพ เปนแบบอยางที่ดีใหแกนักเรียน 
มีการฝกอบรมความรู หาประสบการณใหม จัดทําสื่อการเรยีนการสอน ใชวิธกีารสอนที่หลากหลาย 
สงเสริมการเรียนรูใหผูเรียนใชกระบวนการคิด กระบวนการแกปญหา กระบวนการแสวงหาความรู 
และกระบวนการอื่น ๆ ตลอดจนครูผูสอนตอง ดูแลความประพฤติ การรักษาวินัย  สุขภาพ และดูแล
การศึกษาของนกัเรียนใหสําเร็จลุลวงไปตามจุดมุงหมาย 
 
ดานผูเรียน 
 
 พรศรี โรจนเมฆี (2540 : 24) ไดสรุปวา ผูเรียนนั้นจะตองปฏิบัติตามหนาที่ของตนคือ 
ความมีวินัย และความรับผิดชอบ ประกอบดวย 
 1. ความรับผิดชอบตอตนเอง เชนรูหนาที่ ตั้งใจจริงในการปฏิบัติหนาที่ปฏิบัตตินไปสู
ความเปนพลเมืองดี การศึกษาเปนสวนสําคัญโดยการสงเสริม และปลูกฝงระเบียบวินัยใหแกคนใน
ชาติ การยอมรับเหตุผล กลาแสดงออก กลารับผิด ยับยั้งชั่งใจ และมัธยัสถ 
 2. ความรับผิดชอบตอผูอ่ืน เชน ชวยเสริมสรางความสงบสุขในสังคม การยอมรับฟง
ความคิดเห็นของผูอ่ืน การวางตัวอยางใหเกียรติซ่ึงกันและกัน ความอดทน อดกลั้น สงบเสงี่ยม 
 3. ความรับผิดชอบหนาที่ เปนผลจากความรับผิดชอบตอตนเอง และผูอ่ืนอยางเหมาะสม 
ไดแกปฏิบัติตามหนาที่ ที่ไดรับมอบหมายอยางเหมาะสม ปฏิบัติหนาที่ดวยความซื่อสัตยสุจริต มี
ความมานะอดทน ไมหละหลวม ไมละเมิดประโยชนซ่ึงเปนของสาธารณะสวนรวม หนาที่เสียภาษี 
การรับราชการทหาร การใชสิทธิเลือกตั้ง 
 สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2543 : 53) ไดสรุป หลักการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ
วา การเรียนรูจะมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นเม่ือ “ผูเรียน” 

1. รูวาตองทําอะไร 
2. เขาใจวาทําไมตองกระทําสิ่งน้ัน 
3. รูวาเม่ือไรจะถูกประเมิน และดวยวิธีใด 
4. ไดมีโอกาสเขาถึงสื่อที่สามารถเขาใจได 
5. มีโอกาสในการพัฒนาทักษะ 
6. ไดรับการสนับสนุนที่เหมาะสมจากครู เพ่ือน และผูเกี่ยวของ 
7. ไดทํางานตามจังหวะเวลาที่เหมาะสมกับตนเอง  
8. สนใจในสิ่งที่กําลังทํา 
9. ไดทํากิจกรรมอยางหลากหลาย 
10. ไดมีโอกาสทบทวนความกาวหนาของตนเอง 
11. มีความเปนเจาของสิ่งที่กําลงัทํา 
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 สรุปไดวาผูเรียนตองมีความรับผิดชอบตอหนาที่ของตนเอง หนาที่ตอการเรียนรู หนาที่ตอ
ผูอ่ืน หนาที่ตอสังคม และหนาที่ตอประเทศชาติ ผูเรียนจึงควรเรียนรูใหตรงกับความตองการ ความ
สนใจ และความถนัดของตนเอง โดยผูเรียนควรไดแลกเปลี่ยนการเรียนรูรวมกับผูอ่ืนหรือไดทํางาน
เปนกลุม ดังนั้น การเรียนรูของผูเรียนจะมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เม่ือผูเรียนรูวิธีการเรียนรู รูหลัก 
การเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ 
 
ดานวิธสีอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
  
 วิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง วิธีดําเนินการที่ผูสอนนํามาใชถายทอด 
ความรู ทักษะ เจตคติจากหลักสูตรไปสูผูเรียน โดยอาศัยแผนการสอนเปนแนวทางประกอบ เชน 
พฤติกรรมรวมกันระหวางผูสอนกับผูเรียน จัดทําขึ้นเพ่ือใหเกิดความรูและประสบการณ ตามความ
มุงหมายของการสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหบรรลวุตัถุประสงคทีว่างไว รวมถึง
ปจจัยที่สนับสนุนสงเสริมใหการดําเนินการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงกิจกรรมการ
เรียนนั้น หมายถึง พฤติกรรมที่เกิดรวมกันระหวางผูสอนกับผูเรียนเปนกระบวนการอยางที่จะนํา
ผูเรียนไปสูจุดมุงหมายของการเรียนที่กําหนดไวดวยกิจกรรมที่เหมาะสม รวมทั้งเนื้อหา วัตถุประสงค 
วิธีสอนระยะเวลาที่เรียน ฯลฯ มีผูที่ศึกษาหลายทานไดเสนอแนวคิดไวดังนี้ 
 ธงชัย สุวัฒนเมฆินทร (2529 : 6-7) กลาววาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแตละครั้ง
น้ัน จําเปนตองเร่ิมตนจากการพิจารณาถึงจุดมุงหมายของหลักสูตรที่กําหนดไวในแผนการสอนวา 
จุดมุงหมายหรือจุดประสงคสําคัญอยางไร ผูสอนในฐานะผูจัดกิจกรรมใหกับผูเรียนควรจะไดพิจารณา
คัดเลือกกิจกรรมที่กอใหเกิดกิจกรรมที่กอใหเกิดความรูหรือประสบการณ และสามารถทกใหบรรลุ
จุดมุงหมาย หรือจุดประสงคน้ัน ๆ ไดงายที่สุด เร็วที่สุด ประหยัดทั้งเวลา แรงงาน และคาใชจาย 
 เมธ ีปลันธนานนท (2531 : 45 – 50) เสนอแนะวิธีการสอนวิชาชีพไวดังนี้ 
 1.  เปนการสอนแบบบรรยาย เปนวิธีสอนงายที่สุด ใชรวมกับวิธีอ่ืนจะเปนประโยชนมาก 
 2. สอนดวยโสตทัศนูปกรณ เปนการสอนโดยใชสื่อตาง ๆ เชน วิดีโอ สไลด แผนใส เปน
ตน วิธีการสอนแบบนี้ไดรับความสําเร็จสูง เพราะนักศึกษาสนใจมาก ขณะน้ีกรมอาชีวศึกษาใหการ
สนับสนุนอยางยิ่ง 
 3. เปนการสอนแบบสาธิต นักศึกษาสามารถเห็นการกระทําได นิยมสอนในเชิงปฏิบัติ 
และมีประโยชนอยางยิ่งในการสอนเพื่อฝกทักษะ 
 4. สอนโดยใหผูเรียนปฏิบัติเอง เชน การมอบหมายพิเศษ เปนการสอนที่สงเสริมการ
ประกอบอาชีพอิสระ 
 5. สอนแบบสรางสถานการณจําลอง เชน สรางสถานประกอบการจําลองใหนักศึกษาเขา
ฝกงาน 
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 6. เปนการสอนแบบตั้งคําถาม มักจะใชรวมกับการสอนแบบอื่นจะมีผลสัมฤทธิ์สูง
เน้ือหาวิชานั้นประกอบไปดวยภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัต ิ หลักการของการอาชีวศึกษาอยูที่การ
ปฏิบัติไดจริงมิใชมีความรูในทางทฤษฎีเทานั้น 
 พัฒน สุจํานงค (2522 : 16-21) ไดกลาวถึง การเรียนและการสอนมีสิ่งที่จะตองพิจารณา
หลายประการ พอจะสรุปไดดังน้ี 
 1. ครูผูสอนมีความสําคัญมาก ทัศนะคติของผูสอน อาชีพการงาน ซ่ึงมีผลตอความพอใจ
ในการสอน นอกจากนี้การจูงใจเพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความตองการจะเรียนรูตลอดเวลาก็เปนสิ่ง
สําคัญ นอกจากนั้น ตัวผูสอนจะตองมีคุณลักษณะที่สําคัญ 3 ประการ คือ ความจริงใจ ความศรัทธา 
และความอดทน 
 2. ครู ตองคํานึงถึงภูมิหลังและสภาพแวดลอมของผูเรียนสวนใหญ วัยและความตองการ
ของเขาดวย 
 3. ขบวนการสอน ประกอบดวยหลายขั้นตอน ดังนี้ 
  3.1 ขั้นเตรียมการ ผูสอนควรเตรียมการสอนเมื่อไดรับมอบหมายการสอน ตลอดจน
ตองเตรียมเอกสารและขาวสารตาง ๆ เพ่ือใหผูเรียนไดรับความและประโยชนจากผูสอนมากที่สุด 
  3.2 ขั้นบรรยายหรือนําเสนอ การใหขาวสารซึ่งเปนระยะที่สอง ของขบวนการสอนนี้
อาจกระทําไดหลายวิธี การสอนจะเกิดประสิทธิภาพเต็มที่หากใชวิธีการและเทคนิคตาง ๆ หลาย ๆ 
อยางฉะนั้นผูสอนควรมีประสบการณ หรือคุนเคย และสามารถใชวิธีการตาง ๆ ตามความเหมาะสม
เพ่ือใหบทเรียนงายขึ้น และมีคุณคาตอผูเรียนมากยิ่งขึ้น 
  3.3 การสอบ การสอบที่ดีและเกิดประสิทธิผลยอมทําใหผูเรียนนําไปปฏิบัติได ฉะนั้น
การสอบนักเรียนก็เชนเดียวกับการสอบครูผูสอน ยอมนํามาพิจารณาในขบวนการสอนไดเพ่ือวัด
ความกาวหนาในการเรียนเปนระยะ ๆ และเปนการประเมินผลการสอนของครูไปดวยวามีอุปสรรค 
หรือปญหาในการสอน หรือไม อยางไร ทั้งน้ีเพ่ือนําผลไปปรับปรุงการสอนใหดีขึ้น 
 ทิศนา  แขมมณี (2542 : 2-3) ไดเสนอแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปน
ศูนยกลาง : โมเดลซิปปา (CIPPA MODEL) ดังนี้ 
 C มาจากคําวา Construct ซ่ึงหมายถึงการสรางความรูตามแนวคิดของ Constructivism 
กลาวคือ กิจกรรมการเรียนรูที่ดี ควรเปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีโอกาสสรางความรูดวยตนเอง ซ่ึง
จะทําใหผูเรียนมีความเขาใจ และเกิดการเรียนรูที่มีความหมายตอตนเอง การที่ผูเรียนมีโอกาสได
สรางความรูดวยตนเองนี้เปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางสติปญญา 
 I มาจากคําวา Interaction ซ่ึงหมายถึงการปฏิบัติสัมพันธกับผูอ่ืน หรือสิ่งแวดลอมรอบตัว
กิจกรรมการเรียนรูที่ดี ควรเปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีโอกาสสรางความรูดวยตนเอง ซ่ึงจะทําให
ผูเรียนมีความเขาใจ และเกิดการเรียนรูที่มีความหมายตอตนเอง การที่ผูเรียนมีโอกาสไดสรางความรู
ดวยตนเองนี้เปนกิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนมีสวยรวมทางสังคม 
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 P มาจากคําวา Physical Participation ซ่ึงหมายถึงการใหผูเรียนมีโอกาสไดเคลื่อนไหว
รางกายโดยการทํากิจกรรมในลักษณะตาง ๆ ซ่ึงชวยใหผูเรียนมีสวนรวมทางกาย 
 P มาจากคําวา Process Learning หมายถึง การเรียนรูกระบวนการตาง ๆ กิจกรรมการ
เรียนรูที่ดีควรเปดโอกาสใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการตาง ๆ ซ่ึงเปนทักษะที ่ จําเปนตอการ
ดํารงชีวิต เชน กระบวนการแสวงหาความรู กระบวนการคิด กระบวนการแกปญหา กระบวนการกลุม
กระบวนการพัฒนาตนเอง เปนตน การเรียนรูกระบวนการเปนสิ่งที่สําคัญ เชนเดียวกับการเรียนรู
เน้ือหาสาระตาง ๆ การเรียนรูเกี่ยวกับกระบวนการ เปนการชวยใหผูเรียนมีสวนรวม ทางดาน
สติปญญาอีกทางหนึ่ง 
 A มาจากคําวา Application หมายถึงการนําความรูที่ไดเรียนรูไปประยุกตใช ซ่ึงจะชวยให
ผูเรียนไดรับประโยชนจากการเรียน และชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเพ่ิมเติมขึ้นเรื่อย ๆ กิจกรรมการ
เรียนรูที่มีแตเพียงการสอนเนื้อหาสาระเรียนรูเพ่ิมเติมขึ้นเรื่อยๆ กิจกรรมการเรียนรูที่มีแตเพียงการ
สอน เน้ือหาสาระใหผูเรียนเขาใจ โดยขาดกิจกรรมการนําความรูไปประยุกตใช จะทําใหผูเรียนขาด
การเชื่อมโยงระหวางทฤษฎีกับการปฏิบัติ ซ่ึงจะทําใหการเรียนรูไมเกิดประโยชนเทาที่ควร การจัด
กิจกรรมที่ชวยใหผูเรียนสามารถนําความรูไปประยุกตใชน้ี เทากับเปนการชวยใหผูเรียนมีสวนรวมใน
กิจกรรมการเรียนรูในดานใด ดานหนึ่ง หรือหลาย ๆ ดาน แลวแตลักษณะของสาระ และกิจกรรมที่จัด
 บทบาทของครูในการเรียนการสอน โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางตามแบบโมเดลซิปปา 
(CIPPA MODEL) 
 1. ศึกษาและวิเคราะหเร่ืองที่จะสอนใหเขาใจ 
 2. ศึกษาหาแหลงความรูที่หลากหลาย 
 3. วางแผนการสอน 
 4. สรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี 
 5. กระตุนผูเรียนใหสนใจในการเขารวมกิจกรรม 
 6. จัดกิจกรรมการเรียนรูตามแผนที่ไดเตรียมไวโดยอาจมีการปรับแผนใหมใหเหมาะสม
กับผูเรียน และสถานการณที่เปนจริง 
 7. ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตามที่กําหนดไวในแผนการสอน 
 บทบาทของนักเรียนในการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางตามแบบโมเดลซิปปา 
 1. การมีสวนรวมในการแสวงหาขอมูลขอเท็จจริงความคิดเห็น หรือประสบการณตาง ๆ
จากแหลงความรูที่หลากหลาย เพ่ือนํามาใชในการเรียนรู 
 2.  ลงมือกระทํากจิกรรมตาง ๆ เพ่ือทําความเขาใจ ใชความคิดในการกลั่นกรอง แยกแยะ 
วิเคราะห สังเคราะหขอมูล ขอเท็จจริง ความคิดเห็น ความรูสึก หรือประสบการณตาง ๆ ที่หามาได 
และสรางความหมายใหแกตนเอง 
 3. การจัดระบบ ระเบียบความรูที่ไดสรางสรรคขึ้น เพ่ือชวยใหการเรียนรูเกิดความคงทน 
และสามารถนําความรูน้ันไปใชสะดวกขึ้น 
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 4. นําความรูไปประยุกตใช เพ่ือชวยใหการเรียนรูน้ันเกิดประโยชนตอชีวิต นอกจากนั้น
การประยุกตใชจะชวยตอกย้ําความเขาใจ และสรางความมั่นใจใหแกผูเรียนในความรูน้ัน ๆ และการ
นําความรูไปใชยังกอใหเกิดการเรียนรูอ่ืน ๆ เพ่ิมเติมไดดวย 
 นวลจิตต เชาวกีรติพงศ (2545:9) ไดกลาวไวในบทความเรื่องการจัดการเรียนการสอน
ตามแนวปฏิรูปการศึกษาวา มาตรา 24 ระบุวา กระบวนการเรียนรูตองจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให
สอดคลองกับความสนใจความถนัด และความแตกตาง ๆ ของผูเรียน ฝกทักษะ กระบวนการคิด การ
จัดการ การเผชิญสถานการณ และประยุกตใชเพ่ือปองกันและแกไขปญหาใหผูเรียนเรียนรูจาก
ประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน และเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง
ผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางสมดุล รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยม และคุณลักษณะอัน
พึงประสงคไวในทุกวิชา ครูสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม สื่อการเรียนอํานวยความสะดวกให
ผูเรียนเกิดการเรียนรู และใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ ครูและผูเรียนอาจ
เรียนรูไปพรอมกันจากสื่อ และแหลงเรียนรูที่ หลากหลาย พอแม ผูปกครอง และชุมชนมีสวนรวมใน
การจัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลา  ทุกสถานที่ 
 ครูที่มีความตั้งใจจะปฏิบัติใหบรรลุตามประเด็นสําคัญในมาตรานี้ จะตองมีวิธีการสํารวจ
และเก็บขอมูลเกี่ยวกับผูเรียนแตละคน เพ่ือใชเปนประโยชนในการจัดประสบการณเพ่ือการเรียนรู
ของผูเรียน นอกจากนั้น ยังจะตองฝกวิทยายุทธในการใชคําถาม และที่ใชเปนเครื่องกระตุนใหผูเรียน
ใชกระบวนการคิด นอกจากนั้น ยังควรศึกษาวิธีการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนไดฝกการคิดซึ่งมีอยู
หลายวิธี ไดแก 
 1. การสอนคิดแบบอุปนัย โดยครูเตรียมตัวอยางยอย ๆ ใหผูเรียนศึกษา และใชเหตุผล
สรุปเปนกฎเกณฑหรือหลักการ เปนความเขาใจที่เกิดขึ้นดวยตัวของผูเรียนเอง 
 2. การสอนคิดแบบนิรนัย โดยครูจัดประสบการณใหผูเรียนไดสังเกตโครงสรางหรือหลัก 
การที่ครูเตรียมไวและมีโอกาสไดนําโครงสรางหรือหลักการนั้นไปใชแกปญหาในสถานการณอ่ืน ๆ
 3. การสอนความคิดรวบยอด โดยครูเตรียมตัวอยางยอย ๆ จํานวนมากของสิ่งที่ครูตองการ
สอน และสิ่งที่ไมใชสิ่งที่ครูตองการสอน แลวใหผูเรียนคดิเชื่อมโยงอยางมีเหตุผลเพื่อบอกความหมาย
ของสิ่งที่ครูตองการจะสอน ตามความเขาใจของผูเรียน 
 จากการที่นักการศึกษาไดใหความหมายของวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน  ผูวิจัย
พอสรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนผูสอนตองพิจารณาถึงจุดมุงหมายของหลักสูตร ตอง
เลือกกิจกรรมใหกับผูเรียนที่กอใหเกิดความรู หรือประสบการณ ที่เหมาะสมกับผูเรียน เพ่ือใหผูเรียน
ไดเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ผูสอนควรเลือกวิธีสอนคิด วิธีสอนที่หลากหลายรูปแบบใหแก
ผูเรียน เพ่ือเปนแนวทางจัดประสบการณใหผูเรียนไดคนพบดวยตนเอง ใหผูเรียนไดมีสวนรวมใน
กิจกรรมการการเรียนการสอน เพ่ือใหผูเรียนไดมีการพัฒนาการทั้ง รางกาย อารมณ สังคม และ
สติปญญา 
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 การวัดและประเมินผล หมายถึง กระบวนการตัดสินใจตีราคา ลงสรุปเพ่ือพิจารณาความ
เหมาะสม หรือหาคุณคาของคุณลักษณะ และพฤติกรรม เชน ผลการเรียน ผลการปฏิบัติโดยอาศัย
ขอมูล หรือรายละเอียดที่ไดจากการวัดเปนหลัก และใชวิจารณญาณระกอบการพิจารณา (ไพศาล 
หวังพานิช. 2526 : 13) 
 รุงทิวา จักรกร (2527 : 197) กลาววา การประเมินผล หมายถึง การนําผลที่ไดจากการ
ทดสอบหรือการวัดผลมาสรุปตีคุณคาคุณภาพเปนอยางไรบาง อยางมีหลักเกณฑ 
 สุพิน บุญชูวงษ (2530 : 244) กลาวถึงวัตถปุระสงคในการประเมินผลวาเพื่อเปนประโยชน
ในดานตาง ๆ คือ 
 1. ดานตัวนักเรียน ทําใหนักเรียนทราบความสามารถของตนเองวามีจุดเดนจุดดอย
อยางไร 
 2. ดานครูและฝายบริหารโรงเรียน ชวยในการคัดเลือกประสบการณ วิธีสอนและแบบ 
ทดสอบที่ดี ทําใหครูใชกิจกรรมไดเหมาะสม นอกจากนี้การประเมินผลยังชวยใหทราบทัศนคติ
คานิยม รูจักสภาพของผูเรียน เพ่ือนํามาใชในดานการแนะแนวการศึกษา และชวยในดานการนิเทศ 
และบริหารการเรียนการสอน 
 สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2543 : 207) กลาวถึงการวัดและประเมินผลการเรียนนั้น 
โดยปกติจะใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือ เพ่ือแสดงใหเห็นพัฒนาการของผูเรียนในชวงเวลาที่กําหนด 
แตแบบทดสอบนั้น จะมีขอบเขตที่จํากัดในการวัด และประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียน
ดังนั้นทําใหการติดตามพัฒนาการของผูเรียนอยูขอบเขตที่จํากัดดวย ทั้งนี้แบบทดสอบจะมีขอจํากัด
ดังนี้  

1. มีจุดประสงคการเรียนรูและเนื้อหาที่จํากัด 
2. ไมสามารถจะวัดความสามารถที่แทจริงของผูเรียนได 
3. แสดงใหเห็นสิ่งที่ผูเรียนทําไมไดในชวงเวลาที่จํากัด 

 การวัดและประเมินผล โดยใชแบบทดสอบจึงไมไดวัดสภาพจริงของผูเรียน ไมสามารถ
ประเมินกระบวนการและผลผลิตที่ผูเรียนไดปฏิบัติจริง รวมทั้งไมสามารถชี้ใหเห็นพัฒนาการไดอยาง
ชัดเจน ซ่ึงผลสัมฤทธิ์ที่แทจริงจึงไมใชการใชเฉพาะแบบทดสอบเพียงอยางเดียว การวัดและ
ประเมินผล ที่จะใหครอบคลุมในทุกดานนั้น ครูและผูเรียนจะตองรวมกันประเมินผลตามสภาพที่
แทจริง (Authentic Assesment) 
 สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2543 : 210-211) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของการ
ประเมินผลตามสภาพจริงไดสรุปไวดังนี้ 
 1. เปนการประเมินที่กระทําไปพรอม ๆ กับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการ
เรียนรูของผูเรียน ซ่ึงสามารถกระทําไดตลอดเวลา ทุกสถานการณ ทั้งที่โรงเรียน บานและชุมชน 
 2. เปนการประเมินที่ยึดพฤติกรรมการแสดงออกของผูเรียนที่แสดงออกมาจริง ๆ 
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 3.  เนนการพัฒนาผูเรียนอยางเดนชัดและใหความสําคัญในการพัฒนาจุดเดนของผูเรียน 
 4. เนนการประเมินตนเองของผูเรียน 
 5.  ตั้งอยูบนพ้ืนฐานของสถานการณที่เปนชีวิตจริง รวมทั้งการเชื่อมโยงการเรียนรูไปสู
ชีวิตจริง 
 6.  ใชขอมูลที่หลากหลาย มีการเก็บขอมูลระหวางการปฏิบัติในทุกดาน ทั้งที่โรงเรียน 
บานและชุมชนอยางตอเน่ือง 
 7. เนนคุณภาพของผลงานที่ผูเรียนสรางขึ้น ซ่ึงเปนผลาจากการบูรณาการความรู ความ 
สามารถหลาย ๆ ดานของผูเรียน 
 8.  เนนการวัดความสามารถในการคิดระดับสูง (ทักษะการคิดที่ซับซอน) เชน การ
วิเคราะห การสังเคราะห เปนตน 
 9.  สงเสริมปฏิสัมพันธเชิงบวก มีการชื่นชม สงเสริม และอํานวยความสะดวกในการ
เรียนรู และผูเรียนไดเรียนอยางมีความสุข 
 10. เนนการมีสวนรวมระหวางผูเรียน ครู ผูปกครอง 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543 : 40-41) กลาวไววาการวัดและ
ประเมินที่จะเหมาะกับการจัดการศึกษารูปแบบที่เนนเด็กเปนหัวใจสําคัญของการเรียนรูน้ันตองเร่ิม
ตั้งแตการรูจักตัวตนที่แทจริงของเด็กทั้งดานสติปญญา รางกาย อารมณ และสังคม ดังนั้น การ
ประเมินผลจึงตองมีหลากหลายรูปแบบ และเนนการประเมินพัฒนาการ และกระบวนการประเมินผล
อยางตอเน่ือง มิใชทดสอบเพื่อประเมินวามีความรูความจําผานเกณฑหรือไม พัฒนาการในการเรียนรู 
อัตราความเร็วของการเรียนรู วิธีการการเรียนรู จึงเปนตัวตั้งใหประเมินเด็ก น่ันหมายถึงวาเราตองรู
วาเด็กมีทักษะพื้นฐานหรือศักยภาพดานตาง ๆ เทาไร กอนสอนเด็กบางคนอายุนอยอาจมีความรูเทา
เด็กโต หรือเด็กบางคนแลวแตความสามารถต่ํากวาวัยมาก 
 ขอมูลพ้ืนฐานที่จําเปนตองรูคือประวัติการเรียน ความสามารถในการเรียนรู ขอจํากัด
ทางการเรียนรู จุดเดน จุดดอยในการเรียนของเด็ก พ้ืนฐานในดานอารมณ และสังคม ขอมูลทาง
จิตวิทยาซึ่งนานาประเทศถือวาเปนขอมูลสําคัญที่จะทําใหผูสอนสามารถวางแผนการสอน การวัด
ประเมินผลที่ดีจึงเปน “กระบวนการสําคัญที่จะชวยใหขอมูลวาจะจัดการศึกษาอยางไรจึงเหมาะสมกับ
ตัวเด็ก” มิใชเปนการวัดเพื่อ “ตัดสิน” วาเด็กคนนั้นคนนี้ควรจะผานหรือไมผานโดยมีเกณฑอ่ืน
ประกอบ 
 การวัดและประเมินผลในระบบการศึกษาที่ถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด ตองคํานึงถึงสิ่งตาง ๆ 
ตอไปน้ี 
 1. การสะทอนศักยภาพและตัวตนที่แทจริงของเด็กทุกดานทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม 
และสติปญญา ตลอดจนจุดเดน จุดดอย ของเด็ก 
 2.  พัฒนาการที่ตอเน่ืองของผูเรียน 
 3.  การวัดและประเมินผลที่มีขั้นตอน และมีระบบ 
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 4.  การมีสวนรวมของผูเรียน 
 5.  กระบวนการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
 6.  กระบวนการวัดประเมินผลที่มีขอมูลจากผลงาน ผลการเรียนรู พัฒนาการทางการ
เรียนรู พฤติกรรมที่แสดงออกของผูเรียน 
 สรุปไดวาการวัดและประเมินผลคือการบวนการผูสอนนําผลที่ไดจากการทดสอบหรือวัดผล
มาสรุปตีคาคุณภาพอยางมีหลักเกณฑ ซ่ึงการวัดและประเมินผล จะมีประโยชนทั้งกับตัวผูเรียนและ
ผูสอน โดยนําผลการประเมินมาปรับปรุงการเรียนหรือการสอน การวัดและประเมินผล ที่จะให
ครอบคลุมในทุกดานนั้น ครูและผูเรียนจะตองรวมกันประเมินผลตามสภาพที่แทจริง ดังนั้นการ
ประเมินผลจึงตองมีหลากหลายรูปแบบ และเนนการประเมินพัฒนาการ และกระบวนการประเมินผล
อยางตอเน่ือง 
 
ดานสื่อการเรียนการสอน 
 
 สื่อการเรียนการสอน หมายถึง วัตถุ สิ่งของ ภาพ เครื่องมือเครื่องใช  ตลอดจนหมายถึง  
ตัวบุคคล วิธีการ สถานที่ตาง ๆ ที่ใชในการประกอบการเรียนการสอนเพื่อใหการเรียนการสอนบังเกิด
ผลดี สื่อการสอนมีชื่อเรียนตาง ๆ กันไป เชน อุปกรณการสอน อุปกรณการศึกษา เทคโนโลยีการ
สอน เทคโนโลยีการศึกษา โสตทัศนศึกษา โสตทัศนูปกรณ แตในปจจุบันนิยมใชคําวา สื่อการสอน
มากกวา เพราะมีความหมายกวางขวาง มิใชหมายถึง เพียงสิ่งของที่ใชประกอบการสอน แตหมายถึง
ทุกอยางไมวาเปนสิ่งมีชีวิตหรือไมมีชีวิตก็ตาม หากนํามาประกอบการเรียนการสอนแลว เกิดความ
เขาใจงาย รวดเร็ว ชัดเจนขึ้น เรียกวา สื่อการสอนทั้งสิ้น (กิติมา ปรีดีดิลก. 2532 : 68) 
 เอกศักด์ิ  บุตรลับ  (2537 : 382-383) ไดแบงสื่อการเรียนการสอนออกเปน 3 ลกัษณะ
ใหญ ๆ  คือ 
 1.  สื่อประเภทวัสดุ (Materials of Software) ไดแก สื่อเล็ก (Small Media) ที่ทําหนาเก็บ
ความรูในลักษณะของภาพ เสียง และอักษร ในรูปแบบตาง ๆ แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ 
  1.1 วัสดุที่เสนอความรูไดจากตัวมันเอง ไดแก หนังสือเรียนหรือตํารา ของจริง
หุนจําลอง รูปภาพ แผนภูมิ แผนที่ ปายนเิทศ เปนตน 
  1.2 วัสดุที่ตองอาศัยสื่อประเภทเครื่องกลไก (Hardware) เปนตัวนําเสนอความรูไดแก
ฟลมภาพยนตร แผนสไลด ฟลมสคริป เทปบันทึกเสียง รายการวิทยุ รายการโทรทัศน เปนตน 
 2. สื่อประเภทเครื่องมืออุปกรณ (Hardware) ไดแก สื่อใหญ (Big Media) ที่เปนตัวกลาง
หรือทางผานของความรูที่จะถายทอดไปยังผูเรียน สื่อประเภทนี้ตัวของมันเองแลวแทบจะไมมี
ประโยชนในการสื่อความหมายเลย ถาไมมีความรูในรูปแบบตาง ๆ มาปอนผานเครื่องกลไกเหลานี้
ดังนั้นสื่อประเภทนี้ จึงจําเปนตองอาศัยสื่อประเภทวัสดุ (Software) สื่อการเรียนการสอนประเภทนี้
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ไดแก เครื่องเลนแผนเสียง เครื่องบันทึกเสียง เครื่องรับวิทยุ เครื่องรับโทรทัศน เครื่องฉายภาพนิ่ง 
เปนตน 
 3. สื่อประเภทเทคนิคและวิธีการตาง ๆ (Techniques or Methods) ตัวกลางในกระบวน 
การเรียนการสอน บางครั้งจําเปนตองอาศัยเทคนิค และวิธีการตาง ๆ เพ่ือชวยใหการเรียนการสอน
บรรลุเปาหมาย อยางมีประสิทธิภาพ เทคนิคหรือวิธีการไดแก การสาธิต การทดลอง การแสดงละคร 
การศึกษานอกสถานที่ นิทรรศการ ตลอดจนเทคนิคในการเสนอบทเรียนดวยสื่อประเภทวัสดุ และ
เครื่องมือ เปนตน 
 สมศักด์ิ สรสินธุ (2542 : 17 – 18) ไดกลาวถึง คุณสมบัติของสื่อการสอนไวดังนี้ 

1. ตองไดประโยชนคุมคากับที่ไดลงทุนจัดทํา 
2. คํานึงการประหยัด คือ ทําจากวัสดุราคาถูก และหาไดงายตามทองถิ่น 
3. ตองมีความประณีต เรียบรอย สวยงาม นาสนใจ ดูแลวเขาใจงาย 
4. ตองสามารถนําไปประยุกตใชไดกับหลายบทเรียน และตรงตามจุดมุงหมายของการ

เรียนนั้น ๆ 
5. ตองใหตรงกับเนื้อหา และกิจกรรมการเรียนการสอน 
6. ตองมีขนาดและจํานวนพอเหมาะกับจํานวนผูเรียน 
7. ตองเหมาะสมกับวัย ความตองการ และระดับชั้นผูเรียน 
8. ตองคงทนถาวร ใชไดหลาย ๆ ครั้งเก็บไวไดนาน คุมคาของเงิน เวลาและแรงงาน 
9. ครแูละผูเรียนควรวางแผนรวมกัน และชวยกันทํา 

 ธํารง บัวศรี (2531 : 207 – 210) ไดสรุปหลักเกณฑในการเลือกใชสื่อการสอนไวดังนี้ 
 1. ตองตอบสนองจุดประสงคการเรียนรูไดอยางชัดเจน โดยพิจารณาเลือกใชสื่อให
เหมาะสมกับรายวิชาที่สอนบางครั้งอาจใชสื่อที่เปนของจริงมาเปรียบเทียบดู บางกรณีอาจไมจําเปน 
ตองใชของจริงก็ได 
 2. ตองเหมาะสมกับวัย และพ้ืนฐานประสบการณของเรียน เชน ถาเรียนในวัยเด็กในชั้น
ประถมศึกษา ควรใชสื่อที่เปนของจริง มองเห็นไดชัดเจนใจงาย ไมตองตีความ และไมตองใชหลัก
ทฤษฎีมาประยุกตเพ่ือใหเกิดความเขาใจ 
 3. ตองเหมาะสมกับสภาพของผูเรียน หมายถึง ผูเรียนที่เปนหญิง ชาย เด็ก ผูใหญ ฉลาด
มาก ฉลาดนอย ชอบอิสระ ชอบแกตัว และอ่ืน ๆ ยอมมีความพึงพอใจในสื่อการสอนที่ตางกัน ดังนั้น
ผูสอนควรศึกษาเกี่ยวกับผูเรียน และเลือกใชสื่อใหเหมาะสมกับสภาพของผูเรียน 
 4. ตองเหมาะสมทั้งในดานคาใชจาย และการปฏิบัติ และชวยใหผูเรียนเขาใจไดงาย 
 5. ตองหาไดงาย หรือมีอยูในทองถิ่นนั้น ๆ 
 จากที่กลาวมาแลว สรุปไดวา สื่อการเรียนการสอนเปนสิ่งที่ชวยใหเกิดความรู ทักษะและ
กิจกรรม สื่อการเรียนการสอนมีหลายประเภทดวยกัน อาจารยผูสอนควรจะตองเลือกใชใหเหมาะสม
เพราะสื่อการสอนมีความสําคัญ และเปนเครื่องมือหรืออุปกรณที่เปนตัวกลาง ในการถายทอดจาก
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ผูสอนไปสูผูเรียน ใหเกิดการเรียนรูไดอยางเหมาะสมและรวดเร็ว ทั้งนี้การใชสื่อการเรียนการสอนให
ไดผลสื่อน้ันตองตรงกับจุดประสงค เน้ือหา และกิจกรรมของบทเรียน ผูสอนทางดานวิชาชีพจึงจะ
สามารถใชสื่อการเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ และเกิดประโยชนสูงสุดกับผูเรียน 
 
ดานสภาพแวดลอมในการเรียน 
 
 สภาพแวดลอมในการเรียนจัดไดวาเปนปจจัยสําคัญในการสรางแรงจูงใจ และเปนสวนที่
กระตุนใหผูเรียนไดเกิดความพึงพอใจในบรรยายกาศการเรียนการสอน ทําใหผูเรียนอยากรูอยากเห็น 
และสามารถพัฒนาตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ นักการศึกษาไดใหความหมายของสภาพแวดลอมใน
การเรียนไวหลายทัศนะดังนี้  
 กรมอาชีวศึกษา. (ทัศนีย ตรีธาร. 2544 : 27 , อางอิงจาก กรมอาชีวศึกษา. 2538: 4) 
กลาววาอาคารสถานที่มีอิทธิพลตอการเสริมสรางคุณภาพของนักศึกษาเปนอยางมาก เพราะ
นักศึกษายอมตองการหองเรียน และสภาพแวดลอมที่เอ้ืออํานวยตอการเรียนรู ซ่ึงจะสงผลใหจัด
กิจกรรมตาง ๆ ในวิทยาลัยดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ดังนั้น สถานศึกษาในปจจุบันจึงควร 
ใหความสําคัญตออาคารเรียน และสิ่งแวดลอมมากขึ้นกวาเดิม และจัดใหสอดคลองกับหลักวิชา และ
ธรรมชาติของผูเรียนดวย 
 อัจฉรา สุขารมณ และพรรณี บุญประกอบ. (รัตนา ประเสริฐศรี. 2543 : 21 ; อางอิงจาก 
อัจฉรา สุขารมณ และพรรณี บุญประกอบ. 2542 : 19) ไดใหความหมายของสภาพแวดลอมดานการ
เรียนการสอน วาหมายถึง การจัดการเรียนการสอน และการสรางบรรยากาศในการเรียนการสอน
เพ่ือใหผูเรียนไดความรู และสามารถนําความรูไปปฏิบัติไดโดยบรรลุวัตถุประสงคที่ตั้งไว ประกอบกับ
การจัดหลักสูตรพฤติกรรมการสอนของอาจารย การนําสื่อการเรียนการสอนมาใชไดอยางถูกตอง
เหมาะสม และรวมถึงสัมพันธภาพระหวางผูเรียนและผูสอน องคประกอบเหลานี้มีความสัมพันธกัน
อยางใกลชิด 
 มั่นเกียรติ โกศลนิรัติวงษ. (ศิริลดา คําทา. 2545 : 22 ; อางอิงจาก ม่ันเกียรติ โกศลนิรัติ
วงษ. 2527 : 19 –20) ไดใหความหมายวา สภาพแวดลอมดานบรรยากาศการเรียนการสอนหมายถึง 
สภาพหรือบรรยากาศในการเรียนการสอนไดแก พฤติกรรมผูเรียน ผูสอน วิธีสอน ความสัมพันธ
ระหวางอาจารยกับนักศึกษา บรรยากาศในหองเรียน เชน หลักสูตร บทเรียน อุปกรณ และ
สภาพแวดลอมอ่ืน ๆ ซ่ึงมีความสัมพันธ อยางใกลชิด องคประกอบ ดังกลาวนี้ จะสงเสริมใหนักศึกษา
คนพบทั้งทฤษฎี และปฏิบัต ิ โดยไดรับประสบการณตรง อันกอใหเกิดความเจริญงดงามทางวิชาการ 
ทัศนคติ บุคลกิภาพ คุณธรรมและพัฒนาจนถึงที่สุดของแตละคน 
 สิทธ์ิ สายหลา. (ถาวร ชุปวา. 2536 : 21 ; อางอิงจาก สิทธ สายหลา. 2534 : 9) ไดกลาว
ไววา อาคารสถานที่ของสถานศึกษา เปนองคประกอบสําคัญ ที่จะชวยใหการเรียนการสอนดําเนินไป
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อยางมีประสิทธิภาพ ถาเรามุงใหการเรียนการสอนบรรลุผลอยางสมบูรณแลว ก็จําเปนจะตองจัด
อาคารสถานที่ของสถานศึกษา ใหอยูในสภาพที่ดี ถูกหลักวิชา เอ้ือตอการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนใหมากที่สุดและประหยัดที่สุด ดังนั้น การบริหารอาคารสถานที่ และสิ่งแวดลอมในสถานศึกษา 
จะตองจัดหรือกําหนดคุณลักษณะตาง ๆ ของสถานศึกษา ใหสอดคลองกับความมุงหมายหลัก         
3 ประการคือ 
 1. จัดสภาพแวดลอมเสริมสรางความเจริญทางดานรางกาย (Physical Impact) เชน การ
ติดตอสัญจรระหวางอาคาร ควรจะใหสะดวกปลอดภัย และถูกสุขลักษณะ ตองคํานึงถึง แสงสวาง
ทิศทางลม การระบายถายอากาศ โรงเรียนควรขยายออกทางกวางชั้นเดียว ไมสูงมาก เปนตน 
 2. การจัดสภาพแวดลอมตาง ๆ ใหสอดคลองกับความเจริญทางดานจิตใจ (Psychological 
Impact) เชน การจัดสภาพหองเรียนทั้งภายในและภายนอกอาคาร ตลอดจนองคประกอบตาง ๆ ให
เอ้ือตอการเรียนการสอน หลอหลอมบรรยากาศทางจิตใจของผูเรียนใหเขามีความรูสึก ทัศนคติ 
คานิยม ความศรัทธาตอการเรียนการสอน และตอสถาบัน ลักษณะที่จะชวยเสริมสรางความเจริญ
ทางดานจิตใจ เชน ความสวยงามของรูปแบบอาคาร ควรจะใหสมกับสถาปตยกรรมตามสมัย ความ
สวยงามละมุนละไมของเสน รูปแบบวัสดุที่ประกอบขึ้นเปนอาคารความผสมผสานกลมกลืนกันของสี
แสง อันสงเสริมความงามทั้งภายใน และภายนอกอาคาร ความรื่นรมยของพรรณไมนานาพันธ มีไม
ดอก ไมประดับ สวนหยอม และธรรมชาติจําลองตาง ๆ เพ่ือชวยใหผอนคลายอารมณ และจิตใจ มี
ความรมร่ืน ร่ืนรมย ราเริงเสริมความสงางามของกลุมอาคารสถานที่บริเวณ สิ่งแวดลอม ตลอดจนการ
จัดทําเครื่องใช และเฟอรนิเจอรเพ่ือตกแตงภายใน 
 3. จัดสภาพแวดลอมของอาคารสถานที่ สิ่งแวดลอม วัสดุอุปกรณ ใหสอดคลองกับความ
ตองการทางการศึกษา (Educational Agreement) เชน จัดใหสอดคลองกับหลักสูตร โครงการ 
กิจกรรมการเรียนการสอน หรือประสบการณตาง ๆ ในปจจุบันนี้ผูบริหารมีบทบาทมากขึ้น ในการ
กําหนดขอระบุความตองการทางการศึกษา (Educational Specification) เพ่ือใหมีผลดานประโยชนใช
สอย การออกแบบอาคารเรียนจะตองออกแบบใหมีลักษณะแตกตางไปจากอาคารอื่น ๆ คือสามารถ
ยืดหยุนเปลี่ยนแปลงได ขึ้นอยูกับลักษณะของสังคมโรงเรียนและตัวผูเรียนเอง ผูบริหารจึงจําเปนตอง
มีความรู ทักษะ และความสามารถในการประสานกิจกรรมเหลานี้ ใหผูที่มีหนาที่กําหนดออกแบบ
สรางสรรคขึ้นมา เพ่ือที่จะสนองความตองการของผูใชมากที่สุด 
 จากที่กลาวมา สรุปไดวา สภาพแวดลอมในการเรียนมีอิทธิพลตอการเสริมสรางคุณภาพ
ของนักเรียนเพราะสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู จะสงผลใหการจัดการเรียนการสอน ใหผูเรียน
ไดรับความรู บรรลุวัตถุประสงค และเกิดความสัมพันธระหวางผูสอน และผูเรียน ในบรรยากาศของ
หองเรียน นอกจากนี้องคประกอบของสภาพแวดลอมในการเรียนยังรวมไปถึงการจัดสภาพแวดลอม
เสริมสรางความเจริญทางดานรางกาย การจัดสภาพแวดลอมทางดานจิตใจที่เอ้ือตอการเรียนการสอน 
รวมถึงการจัดสภาพแวดลอมของอาคารสถานที่ สิ่งแวดลอม วัสดุอุปกรณ ใหสอดคลองกับความ
ตองการทางการศึกษา ทั้งน้ีเพ่ือใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ 
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เอกสารที่เก่ียวของกับปญหาการเรียนการสอน 
 
 นักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ สาขาวิชาการบัญชี สาขาวิชาการเลขานุการ 
สาขาวิชาการขาย ยอมประสบปญหาในการเรียนในดานตาง ๆ มากมาย ในแตละแผนกอาจจะมี
ปญหาที่แตกตางกันไป 
 รุจิร ภูสาระ (2531 : 72-73) ไดกลาวถึงสิ่งที่ผูสอน และผูบริหารในระดับอุดมศึกษาจะตอง
คํานึงถึงเกี่ยวกับตัวผูเรียนทีอ่าจทําใหเกิดปญหาการเรียนในการจัดการเรียนการสอน เน่ืองจากเรียน
เปนองคประกอบที่สัมพันธโดยตรงกับปญหาทางการเรียนการสอน การขาดคุณลักษณะบางประการ
ของผูเรียนทําใหการเรียนการสอน ไมเกิดประสิทธิผลเทาทีค่วรซึ่งคุณลักษณะดังกลาว คือ 
 1. ระดับสติปญญา และความถนัดทางการเรียน สิ่งนี้คงปฏิเสธไดยากวาจะไมเกี่ยวของ
กับปญหาการสอนผูมีสติปญญาสูงยอมจะมีปญหาทางการเรียนนอยกวาผูที่มีสติปญญาต่ํากวาซึ่ง
ผูสอนก็ตองรูจักจัดกิจกรรมการสอนใหเหมาะสมกับระดับสติปญญาของผูเรียนดวย 
 2. องคประกอบทางสรีระรางกายภายนอกไดแก ประสาทสัมผัสของผูเรียนที่จะสามารถ
รับรูสิ่งที่ผูสอน สอนไดมากนอยเพียงใด เชน ผูเรียนบางคนอาจมีสายตาผิดปกติ ความสามารถในการ
ไดยิน สุขภาพกาย และสุขภาพจิต ฯลฯ ถาการเรียนบางวิชาจําเปนตองอาศัยทักษะเหลานี้ก็อาจทํา
ใหเกิดปญหาในการสอนได 
 3. บุคลิกภาพสวนตัว ไดแกความรับผิดชอบ ความขยันหม่ันเพียร ความมั่นใจในตนเอง 
ทัศนคตติออาจารยผูสอน ทัศนคติตอวิชาเรียน ทัศนคติตอสถาบัน และวิชาชีพที่เรียน สิ่งเหลานี้จะมี
ผลอยางยิ่งตอการเรียนการสอน ผูเรียนบางคนไมสามารถจะเลือกเรียนในสาขาวิชาชีพที่ตนรักระบบ
การสอบเขามหาวิทยาลัยมีใหเลือกหลายลําดับ ทําใหผูสอบเขามหาวิทยาลัยบางคนที่สอบไดในวิชา
ที่ตนไมไดตั้งใจจะเรียน ขาดความสนใจและเอาใจใสเพราะจิตใจมุงแตจะสอบเขามหาวิทยาลัยใหมใน
ปตอไป 
 4. สภาพทางบาน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว สภาแวดลอมที่อยูอาศัย ลวนแตเปน
องคประกอบสําคัญที่จะทําใหเกิดปญหาการเรียนการสอน แมครูอาจารยผูสอนจะทําการสอนอยางมี
ประสิทธิภาพเพียงใด แตถาผูเรียนมีความวิตกกังวลเกี่ยวกับสภาพปญหาในครอบครัว ฐานะทาง
เศรษฐกิจของพอแมผูปกครอง อาจทําใหผูเรียนตองใชเวลาสวนหนึ่งหารายไดมาชวยเหลือการศึกษา
ของตนเองดวย 
 จิตตชา นิลดํา (2542 : 60 – 61) ไดศึกษาปญหาในการเรียนของนิสิตปริญญาตรีภาค
สมทบ หลักสูตรบริหารธุรกิจบัณฑิต (ตอเน่ือง 2 ป) คณะสังคมศาสตร มหาวิทยาลัย ศรีนครินทรวิ
โรฒ จําแนกเปนรายดานดังน้ี 
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 ดานหลักสูตร ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก ผูเรียนไมมีสวนรวมในการเลือกรายวิชาใน
หมวดวิชาเลือกเสรี และผูเรียนไมไดเลือกเรียนรายวิชาในหมวดวิชาเลือกเสรี ตามความสนใจตาม
ความถนัด 
 ดานวิธีการเรียนการสอน ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก การจัดเวลาฝกทักษะคอมพิวเตอร
ในหองปฏิบัตกิารมีนอย และการศึกษาดูงานในสถานประกอบการธุรกิจมีนอย 
 ดานผูเรียน ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก คาใชจายในการเรียนตลอดหลักสูตรสูงมาก และ
ผูเรียนไมมีเวลามาพบผูสอนนอกเวลาเรียน 
 ดานผูสอน ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก ผูสอนขาดความเอาใจใสตอปญหาในการเรียน
ของผูเรียนไมมีเวลามาพบผูสอนนอกเวลาเรียน 
 ดานวัดผลและประเมินผล ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก ผูสอนไมอธิบายขอบกพรองที่พบ
จาการวัดผลและประเมินผลใหผูเรียนทราบ และขอสอบมีมากเกินไปแตใหเวลาในการทําขอสอบนอย
เกินไป 
 ดานสื่อการเรียนการสอนและสิ่งอํานวยความสะดวก ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก ลิฟทมี
จํานวนไมเพียงพอและคางบอย และจํานวนสื่ออุปกรณประกอบการเรียนการสอนมีไมเพียงพอ กับ
จํานวนผูเรียน เชน เครื่องคอมพิวเตอร 
 
งานวิจัยที่เก่ียวของกับปญหาในการเรียนการสอน 
  
 สมจิตร ยิ่งยงดํารงฤทธิ์ (2540 : 82 – 83) ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาชีพ
หลักสูตรระยะสั้นแผนกวิชาชางเครื่องยนต วิทยาลัยสารพัดชาง ในเขตกรุงเทพมหานครรวม 4 ดาน
พบวา ดานหลักสูตร ปญหาที่เกิดขึ้นมีสาเหตุมาจากเนื้อหาวิชาที่เรียนรวบรัดเกินไป และเวลาเรียน
ตลอดหลักสูตรนอยเกินไป ดานกระบวนการเรียนการสอน ปญหาเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจากการสอน
กระทําในสถานศึกษา ผูเรียนไมมีโอกาสออกไปดูงาน ฝกงานนอกสถานที่ และหนังสือตําราเรียน ไม
เพียงพอกับจํานวนผูเรียน ดานผูสอน ปญหาที่เกิดขึ้นมีสาเหตุมาจาก ผูสอนเจาระเบียบเกินไป และ
จํานวนผูสอนมีนอย ดานผูเรียน ปญหาที่เกิดขึ้นมีสาเหตุมาจากผูเรียนไมมีเวลาทบทวนเนื้อหาใน
บทเรียน นักศึกษาเรียนไมรูเรื่อง ทําใหเกิดความเบื่อหนายไมอยากเรียน 
 จิตตชา นิลดํา (2542 : 60 – 61) ไดศึกษาปญหาในการเรียนของนิสิตปริญญาตรีภาค
สมทบ หลักสูตรบริหารธุรกิจบัณฑิต (ตอเน่ือง 2 ป) คณะสังคมศาสตร มหาวิทยาลัย ศรีนครินทรวิ
โรฒ พบวา นิสิตปริญญาตรี ภาคสมทบ หลักสูตรบริหารธุรกิจบัณฑิต (ตอเน่ือง 2 ป) คณะ
สังคมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีปญหาในการเรียนโดยรวมทุกดานอยูในระดับมาก 
เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานหลักสูตร มีปญหา โดยรวมอยูในระดับมาก ดานวิธีการเรียน
การสอน ปญหาโดยรวมอยูในระดับมาก ดานผูเรียน ปญหาโดยรวมอยูในระดับมาก ดานผูสอน 
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ปญหาโดยรวมอยูในระดับนอย ดานวัดผลและประเมินผล ปญหาโดยรวมอยูในระดับนอย ดานสื่อการ
เรียนการสอน และสิ่งอํานวยความสะดวก ปญหาโดยรวมอยูในระดับมาก 
 รัตนา ประเสริฐศรี (2543 : 62-63) ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการบัญชี วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวา นักศึกษามี
ปญหาการเรียนโดยรวมอยูในระดับมาก เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานเนื้อหาของหลักสูตร 
ดานการเรียนการสอน ดานสภาพแวดลอมในการเรียนมีปญหาในระดับมาก สวนดานผูเรียนและดาน
ผูสอน มีปญหาในระดับนอย นักศึกษาที่มีเพศ และรอบการเรียนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม
และรายดานแตกตาง ๆ กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ นักศึกษาที่มี ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกัน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดาน 
พบวา นักศึกษามีปญหาการเรียนดานผูสอนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวน
ดานเนื้อหาของหลักสูตร ดานการเรียนการสอน ดานสภาพแวดลอมในการ และดานผูเรียนนักศึกษา
มีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ นักศึกษาที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน
ตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดาน 
พบวา นักศึกษามีปญหาการเรียน ดานการเรียนการสอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 สวนดานเนื้อหาของหลักสูตร ดานสภาพแวดลอมในการเรียน ดานผูเรียนและดานผูสอน 
นักศึกษามีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 มนัส ศรีกัลยา (2533 : 70-77) ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาชีพ หลักสูตร
ระยะสั้น โรงเรียนสารพัดชาง เขตภาคตะวันออกเฉียงเหนือ รวม 4 ดาน คือ ปญหาดานตัวผูเรียน 
ปญหาดานครูผูสอน ปญหาดานหลักสูตร และปญหาดานสิ่งอํานวยความสะดวก พบวา นักศึกษา
สวนใหญ ประสบปญหาการเรียน ในระดับมาก คือ ปญหาดานตัวผูเรียน ปญหาดานหลักสูตร และ
ปญหาดานสิ่งอํานวยความสะดวก สวนปญหาดานครูผูสอน พบวา มีปญหา อยูในระดับปานกลาง 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
  การวิจัยเรื่องปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2 – 3 คณะ
บริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
3. การหาคุณภาพของเครื่องมือ 
4. วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การวิเคราะหขอมูล 
6. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

1. ประชากร  
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 
คณะบริหารธุรกิจ แผนกวิชาการบัญชี 365 คน  แผนกวิชาการเลขานุการ 61 คน  แผนกวิชาการขาย 
191 คน ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2546 จํานวน 617 คน 

2.  กลุมตวัอยาง  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้สุมจากประชากร โดยใชสัดสวนประมาณ 60% ไดกลุม
ตัวอยาง 400 คน จากจํานวนประชากร 617 คน ทําการสุมแบบแบงชั้นแบบ (Stratified Random 
Sampling) โดยใช แผนกวิชา ชั้นปที่ศึกษา เปนระดับชั้นในการสุม  ยกเวนแผนกวิชาการเลขานุการ 
ใชประชากรทั้งหมดจํานวน 61 คน และเลือกตัวอยางโดยการสุมตัวอยาง อยางงาย ยกเวนแผนก
วิชาการเลขานุการ จําแนกตามตาราง 
 

ตาราง 1 แสดงการแบงชั้นของกลุมตัวอยาง 
 

ชั้นปที่ 2 ชั้นปที่ 3 รวม (คน) แผนกวิชา 
ประชากร กลุมตวัอยาง ประชากร กลุมตวัอยาง ประชากร กลุมตวัอยาง 

การบัญช ี 159 95 206 124 365 239 
การเลขานุการ 31 31 30 30 61 61 

การขาย 100 60 91 40 191 100 
รวมทัง้สิ้น 290 186 327 194 617 400 
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เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล เปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคาชนิด 
4 ตัวเลือก ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ือศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นป
ที่ 2-3  คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา  เกี่ยวกับปญหาการเรียนดานเนื้อหา
หลักสูตร  ดานครูผูสอน  ดานผูเรียน  ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลและ
ประเมินผล  ดานสื่อการเรียนการสอน  ดานสภาพแวดลอมในการเรียน โดยแบงออกเปน 2 ตอน คือ 
 ตอนที่ 1 สอบถามขอมูลทั่วไปของนักเรียน จําแนก เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน 
 ตอนที่ 2  สอบถามเกี่ยวกับปญหาการเรียนของนักเรียน โดยจําแนกปญหาออกเปน 6 
ดาน คือ ดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน ดานวิธีสอน และกิจกรรมการเรียนการสอน       
การวัดผลและประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียนมีลักษณะเปน
ขอคําถามแบบมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนดังตอไปน้ี 
   4  หมายถึง มีปญหามากที่สุด 
   3  หมายถึง มีปญหามาก 
   2  หมายถึง มีปญหานอย 
   1  หมายถึง มีปญหานอยที่สุด 
 

ข้ันตอนการสรางเครื่องมือ 
 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางเครื่องมือตามลําดับ ดังนี้ 
 1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปญหาการเรียนของนักเรียนระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพ สาขาวิชาการบัญชี สาขาวิชาการเลขานุการ สาขาวิชาการขาย ตามแนวคิด
ทฤษฎี ตลอดจนผลงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่จะศึกษา เพ่ือใชเปนแนวทางในการสรางแบบสอบ 
ถาม 
 2.  สํารวจปญหาเบื้องตนเกี่ยวกับปญหาการเรียนโดยการสอบถามและสัมภาษณนักเรียน
 3.  ศึกษารูปแบบและวิธีการเขียนแบบสอบถามจากเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ
กับการสรางแบบสอบถาม 
 4.  นําผลการศึกษาจากขอ 1-3 มาสรางแบบสอบถาม แบบมาตราสวนประมาณคา 4 
ระดับ โดยกําหนดขอบเขตและเนื้อหาใหครอบคลุมปญหาการเรียนทั้ง 6 ดาน ตามจุดมุงหมายของ
การวิจัย 
 5.  สรางแบบสอบถามปญหาการเรียน 6 ดาน  
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การหาคุณภาพเครื่องมือ 
 
 ผูวิจัยหาคุณภาพเครื่องมือ โดยดําเนินการดังนี้ 
 1. นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ ตรวจสอบแกไข และให
ขอเสนอแนะเพ่ิมเติมโดยนํามาปรับปรุง  แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบ และ
นํามาปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ เพ่ือแกไขเปนแบบสอบถามที่สมบูรณ   
  2. นําแบบสอบถามไปทดลอง (Tryout) กับนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ คณะ
บริหารธุรกิจ ชั้นปที่ 2-3 จํานวน 100 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
 3. นําแบบสอบถามที่ผานการคัดเลือกไปทดลองหาคาความเชื่อม่ันโดยวิธีหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟา ( -Coefficient) ของ Cronbach ไดคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ 0.92 
 
วิธีการเก็บรวบรวมขอมลู 
 
 การเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือนํามาวิเคราะหผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒถึงวิทยาลัยอาชีวศึกษา
ฉะเชิงเทรา เพ่ือขอความอนุเคราะหในการเก็บขอมูลจากนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นป
ที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ  
 2. ติดตออาจารยที่ควบคุมนักเรียน คณะบริหารธุรกิจ ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ  
ชั้นปที่ 2-3 เพ่ือขอความรวมมืออนุญาตใหนักเรียนตอบแบบสอบ  
 3.  ผูวิจัยเตรียมแบบสอบถามใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียน 
 4. ชี้แจงใหนักเรียนเขาใจในวัตถุประสงคของการตอบ และอธิบายวิธีตอบแบบสอบถาม
กอนใหทุกคนเริ่มตนทํา 
 5.  นําแบบสอบถามที่ไดรับคืนมาไปตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไวหลังจากนั้นนํา
ขอมูลของแบบสอบถามแตละชุดไปลงรหัสเพื่อคํานวณคาสถิติโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS/PC+ 
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การวิเคราะหขอมูล 
 
 1.  วิเคราะหขอมูลทั่วไปของนักเรียน  โดยคํานวณคาความถี่ และคารอยละ 
 2.  วิเคราะหปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะ
บริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา โดยคํานวณคาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบน  มาตรฐานโดยใช
เกณฑการแปลความหมายคะแนนดังนี้ 
       1.00 – 1.50  หมายถึง  มีปญหานอยที่สุด 
       1.51 – 2.50  หมายถึง  มีปญหานอย 
       2.51 – 3.50  หมายถึง  มีปญหามาก 
             3.51 – 4.00  หมายถึง  มีปญหามากที่สุด 
 3. วิเคราะหเพ่ือเปรียบเทียบคาความแตกตางของคาเฉลี่ยปญหาการเรียนของนักเรียน
จําแนกตาม เพศ รอบการเรียน ใชสถิติการทดสอบคา t – test 
 4. วิเคราะหเพ่ือเปรียบเทียบคาความแตกตางของคาเฉลี่ยปญหาการเรียนของนักเรียน 
จําแนกตาม แผนกวิชา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน โดยใชการ
วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way Analysis of Variance) โดยใชสถิติการทดสอบคา       
F–test เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญจึงไดทดสอบความแตกตางเปนรายคูโดยวิธีของเชฟเฟ 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. สถิติพ้ืนฐาน 

  1.1 คารอยละ 
  1.2 หาคาเฉลี่ย (mean) จากสูตร (ชูศรี  วงศรัตนะ. 2541 : 40) 

 

             N
XX  

      

   เม่ือ  X     แทน คะแนนเฉลี่ย 
X     แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

  N    แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
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  1.3 หาคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใชสูตร (ชูศรี  วงศรัตนะ. 2541 : 65) 
 

      )(
)(.. 1NN

2X2XNDS  
     เม่ือ    S.D.   แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
         2X    แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
         2X)(   แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 
       N     แทน  จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 

 2. สถิติที่ใชหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  คาความเชื่อม่ัน โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา จากสูตร (ชูศรี  วงศรัตนะ.  
2541 : 98 – 99) 

 

   2
i

2
i

S

S
1n

n 1  

   เม่ือ      แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 
    n    แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 

        2
iS   แทน ผลรวมของคาความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 

          2
iS    แทน ความแปรปรวนของคะแนนของแบบสอบถามทั้งฉบับ 

 

 3. สถิติทดสอบสมมติฐาน 
  3.1 ทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 2 กลุม โดยใช t – test 
ทดสอบความแตกตาง ระหวางคาเฉลี่ยของ 2 กลุม จากสูตร 

 

   
2n

2
2S

1n

2
1S

21 XXt  

   เม่ือ  21 XX ,  แทน คาเฉลี่ยกลุมที่ 1 และกลุมที่ 2 

             2
2

2
1 SS ,  แทน คาความแปรปรวนกลุมที่ 1 และกลุมที่ 2 

          21 nn ,  แทน ขนาดของกลุมตัวอยางกลุมที่ 1 และกลุมที่ 2 
          t    แทน คาสถิติที่ใชในการพิจารณาในการแจกแจงแบบ t–test 
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  3.2 ทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยมากกวา 2 กลุม โดยใช F-test ทดสอบ
ความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยมากกวา 2 กลุม  

 

   wMS
bMSF  

   เม่ือ  F   แทน คาสถิติแสดงความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยที่มากกวาสองกลุม 

          bMS  แทน ความแปรปรวนระหวางกลุม 

     wMS  แทน ความแปรปรวนภายในกลุม 
  ถาพบวามีนัยสําคัญทางสถิติทําการเปรียบเทียบพหุคูณ โดยใชวิธีการของเชฟเฟ     
(ชูศรี วงศรัตนะ. 2544 : 248) 
   

   
ji

W nnMSFCVd 11*1-K           

   เม่ือ  K  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
    F*  แทน คา F ที่เปดจากตาราง 
    wMS  แทน คา Mean Square ภายในกลุม 
    ji nn ,  แทน จํานวนหนวยตัวอยางในแตละกลุมตัวอยางตาง ๆ 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจัยเรื่อง ปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชพี ชั้นปที่ 2-3 คณะ
บริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชงิเทรา ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณที่ใชแทนความหมายของ
ขอมูลและการแปลผลตามลําดับ ดังนี้ 
  N = จํานวนนักเรียน 
  X  = คาเฉลี่ย  
  S.D = คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
  t = คาสถิติที่ใชพิจารณาใน  t – distribution 
  F = คาสถิติใชใชพิจารณาใน  F – distribution  
  df = ระดับชั้นของความเปนอิสระ (Degrees of Freedom) 
  SS = ผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสอง (Sum of Squares) 
  MS = คาเฉลี่ยผลรวมของคะแนนเบี่ยงเบนยกกําลังสอง (Mean Squares) 
  * = มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  ** = มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหคาเฉลี่ยของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชพี ชั้น
ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชงิเทรา ผูวิจัยไดแปลความหมายของคาเฉลี่ย
โดยรวมและในแตละดาน โดยใชเกณฑการประเมิน แบงออกเปน 4 ระดับ ดังนี้ 
   1.00 – 1.50 หมายถึง มีปญหานอยที่สุด 
   1.51 – 2.50 หมายถึง มีปญหานอย 
   2.51 – 3.50 หมายถึง มีปญหามาก   
   3.51 – 4.00 หมายถึง มีปญหามากที่สุด 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล แบงเปน 3 ตอน ดังน้ี 
 ตอนที่ 1   การวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปของนักเรียน 
 ตอนที่ 2 การวิเคราะหปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 
2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน 
ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอน และดาน
สภาพแวดลอมในการเรียน 
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 ตอนที่ 3   การเปรียบเทียบระดับปญหาการเรียนของนักเรียน โดยรวมและรายดานจําแนก 
ตาม เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน 
 
ผลการวเิคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1   ขอมูลเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปของกลุมตัวอยาง ดังแสดงในตาราง 2 
ตาราง 2  จํานวนและรอยละของกลุมตัวอยาง จําแนกตาม เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา 
     ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครอง/เดือน 
 
สถานภาพ จํานวน (คน) คิดเปน (รอยละ) 
เพศ 

1. ชาย   
2. หญิง     

 
20 

380 

 
5.00 

95.00 
รวม 400     100.00 
รอบการเรียน       

1. รอบเชา     
2. รอบบาย     

 
216 
184 

 
54.00 
46.00 

   รวม 400     100.00 
แผนกวิชา 

1. การบัญชี      
2. การเลขานุการ        
3. การขาย 

 
239 
61 

100 

 
59.70 
15.30 
25.00 

   รวม 400     100.00 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

1. 1.00 – 1.99           
2. 2.00 – 2.99            
3. 3.00 – 4.00            

 
56 

203 
141 

 
14.00 
50.70 
35.30 

   รวม 400 100.00 
รายไดของผูปกครอง/เดือน 

1. ไมเกิน 10,000  บาท 
2. 10,001 – 20,000 บาท 
3. 20,001 ขึ้นไป  

 
281 
92 
27 

 
70.30 
23.00 
6.70 

   รวม 400     100.00 
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 จากตาราง 2  แสดงวา 
  นักเรียนที่ตอบแบบสอบถาม 400 คน สวนใหญเปนนักเรียนหญิง เรียนในรอบเชา 
แผนกวิชาการบัญชี มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2.00-2.99 และผูปกครองมีรายไดตอเดือน ไม
เกิน  10,000 บาท 
 
 ตอนที่ 2 การวิเคราะหปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 
2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน      
ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอน และดาน  
สภาพแวดลอมในการเรียน 
 
ตาราง 3 คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร 
     วิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา โดยรวมและรายดาน  
 
ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 
ดานหลักสูตร 
ดานครูผูสอน 
ดานผูเรียน 
ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล 
ดานสื่อการเรียนการสอน 
ดานสภาพแวดลอมในการเรียน 

2.05 
2.05 
2.10 
2.17 
2.66 
2.91 

.40 

.46 

.48 

.42 

.59 

.57 

นอย 
นอย 
นอย 
นอย 
มาก 
มาก 

รวม 2.32 .18 นอย 

 
 จากตาราง 3 แสดงวา 
  นักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมอยูในระดับนอยและเม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา 
ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับ
มาก สวนดานอ่ืน ๆ นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย 
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 การวิเคราะหปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะ
บริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน ดานวิธีสอน
และกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอนและดานสภาพแวดลอม
ในการเรียน 
 
ตาราง 4 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร        
     วิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา ดานหลกัสูตร  
 โดยรวม และรายขอ 
 

ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 

ดานหลักสูตร 
 

   

1. เน้ือหารายวิชาไมตรงตามความตองการของผูเรียน 
2. เน้ือหารายวิชาไมเหมาะสมและไมทันสมยักับสภาพสังคม

ปจจุบัน 
3. ขาดการจัดลําดับความยากงายของเนื้อหารายวิชา 
4. เน้ือหารายวิชาของแตละรายวิชา ไมมีความตอเน่ืองกัน 
5. รายวิชาเลือกที่จัดใหเรียน ไมมีสามารถนําไปใชศึกษาตอได   
6. รายวิชาเลือกที่จัดใหเรียน ไมสามารถนําไปใชประกอบ

อาชีพได 

2.09 
2.17 

 
2.23 
2.05 
1.90 
1.84 

 

.55 

.57 
 

.59 

.53 

.67 

.61 

นอย 
นอย 

 
นอย 
นอย 
นอย 
นอย 

รวม .05 .40 นอย 
 
 จากตาราง 4  แสดงวา 
  นักเรียนมีปญหาการเรียน ดานหลักสูตร โดยรวม และรายขออยูในระดับนอย 
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ตาราง 5 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร      
 วิชาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วทิยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา ดานครูผูสอน  
 โดยรวม และรายขอ  
 
ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 
ดานครูผูสอน 
1. ครูไมคอยรับผิดชอบตอหนาที่การสอน 
2. ครูมักเขาสอนไมคอยตรงเวลา 
3. ครูไมมีการตรวจสอบเวลาเขาเรียนของนักเรียนอยาง

สมํ่าเสมอ 
4. ครูไมคอยมีทกัษะในการใชเทคนคิการสอนที่หลากหลาย ให 

เหมาะสมกับเนื้อหา 
5. ครูไมคอยมีทกัษะในการถายทอดความรู 
6. ครูไมคอยไดสอดแทรกการสอนคุณธรรม จริยธรรม ใหแก

ผูเรียน 
7. ครูไมคอยมีความกระตือรือรนในการพัฒนาตนเองใหทนักับ

ความกาวหนาทางเทคโนโลยีปจจุบัน 
8. ครูไมคอยยอมรับฟงความคิดเห็นของผูเรียน 
9. ครูไมใหความสัมพันธกบัผูเรียน 
10. ครูไมสรางบรรยากาศในการเรียนใหสนุกสนาน 
11. ครูมีประสบการณในวชิาชพีครูนอยเกินไป 
12. ครูมีพฤติกรรมและบคุลิกภาพไมเหมาะสมกับความเปนคร ู

 
1.96 
1.99 
1.88 

 
2.14 

 
2.09 
2.05 

 
2.09 

 
2.10 
2.11 
2.31 
1.96 
1.91 

 
.65 
.63 
.69 
 

.71 
 

.69 

.64 
 

.70 
 

.73 

.71 

.76 

.67 

.72 

 
นอย 
นอย 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 
นอย 
นอย 
นอย 
นอย 

รวม 2.05 .46 นอย 
 
 จากตาราง  5  แสดงวา 
  นักเรียนมีปญหาการเรียน ดานครูผูสอน โดยรวม  และรายขออยูในระดับนอย 
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ตาราง 6 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร   
 วิชาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วทิยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา ดานผูเรียนโดยรวม  
 และรายขอ  
 
ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 
ดานผูเรียน 
1. ผูเรียนมีปญหาการเดินทางมาเรียน   
2. ผูเรียนมาเรียนสายบอยทําใหไมอยากเรียน 
3. ผูเรียนมีภาระความรับผิดชอบนอกเหนือจากการเรียน

มากทําใหขาดเรียนบอย 
4. ผูเรียนมักเขาเรียนไมคอยตรงตอเวลา 
5. ผูเรียนไมคอยมีเวลาทบทวนบทเรียน 
6. ผูเรียนไมคอยมีความรับผิดชอบตอหนาทีก่ารเรียน     

และงานที่ไดรับมอบหมายจากครู   
7. ผูเรียนไมคอยชอบวธิีการสอนของครูจึงมักไมคอย      

เขาเรียน 
8. ผูเรียนไมคอยกลาซักถามปญหาขณะเรียนเพราะกลวัครู    
9. รายไดของผูปกครองทําใหมีผลกระทบตอการเรียนของ

ผูเรียน 
10. ผูปกครองและบุคคลในครอบครัวไมคอยใหกําลังใจ และ

สนับสนุนดานการเรียน 
11. ผูเรียนไมคอยมีความพรอมในการเตรียมตํารา อุปกรณใน

การเรียนของตนเอง 
12. ผูเรียนไมพยายามปรับตวัใหเขากับเพ่ือนรวมชั้นเรยีน 
13. ผูเรียนมักมีปญหาดานสุขภาพทางกาย  
14. ผูเรียนมีปญหาดานจิตใจ 

 
2.30 
2.14 
2.10 

 
2.10 
2.41 
2.12 

 
2.20 

 
2.45 
2.37 

 
1.90 

 
1.95 

 
1.70 
1.80 
1.84 

 
.86 
.82 
.82 
 

.84 

.82 

.73 
 

.83 
 

.89 

.88 
 

.80 
 

.70 
 

.67 

.72 

.77 

 
นอย 
นอย 
นอย 

 
นอย 
นอย 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 
นอย 
นอย 

รวม 2.09 .48 นอย 

 
  จากตาราง 6 แสดงวา 
   นักเรียนมีปญหาการเรียน ดานผูเรียน โดยรวม และรายขออยูในระดับนอย 
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ตาราง 7  คาเฉลี่ยและคาเบีย่งเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร 
 วิชาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วทิยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา ดานวิธีสอน และ 
 กิจกรรมการเรียน การสอน การวัดผลประเมินผล โดยรวมและรายขอ 
  
ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 
ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล     
1. ไมคอยใชวิธีการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 
2. ครูและผูเรียนไมคอยไดรวมกันกําหนดกิจกรรมการเรียน   

การสอน 
3. ครูไมคอยมีวธิีสอนที่สงเสรมิใหผูเรียนไดใชหลักการ และ

เหตุผลในการคิด วิเคราะห สรุปสาระสําคญัไดดวยตนเอง 
4. ครูไมสามารถปรับปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับ

เน้ือหาวิชา 
5. การจัดหาวิทยากรบรรยายพิเศษ เพ่ือใหความรูแกผูเรยีนมี

นอยเกินไป 
6. ครูไมคอยจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวย

วิธตีาง ๆ 
7. ครูไมใชวิธีการกระตุนใหนักเรียน แสดงความคิดเห็น และ

ซักถามขณะทําการสอน 
8. ไมมีการจัดใหนักเรียนไดไปศึกษาดูงานและทศันศึกษานอก

สถานที ่
9. ไมคอยมีการจัดกิจกรรมกลุม เพ่ือใหนักเรียนไดรูจักการ

ทํางานเปนกลุม 
10. ครูไมใชสื่อการสอน ที่ชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู 
11. ครูไมชี้แจงเกณฑการวัดและประเมินผลในกิจกรรมการเรียน

การสอน 
12. ครูไมคอยใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินตนเอง 
13. ครูไมเนนการมีสวนรวมในการประเมินผลระหวางเรียน ครู

ผูปกครอง 
14. ครูไมคอยชี้แจงขอบกพรองที่พบจากการวัดและประเมินผล

แกผูเรียน 

2.01 
2.09 

 
2.11 

 
2.03 

 
2.35 

 
2.29 

 
2.20 

 
2.67 

 
2.01 

 
2.16 
1.96 

 
2.04 
2.13 

 
2.20 

 

.65 

.68 
 

.66 
 

.61 
 

.80 
 

.72 
 

.73 
 

1.01 
 

.80 
 

.69 

.70 
 

.66 

.70 
 

.70 
 

นอย 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 

 
นอย 

 
มาก 

 
นอย 

 
นอย 
นอย 

 
นอย 
นอย 

 
นอย 
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ตาราง 7 (ตอ)    
    

ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 
15. ครูไมไดนําวิธกีารวัด และประเมินผลตามสภาพจริงมาใชใน

การวัดและประเมินผลการเรียน 
16. ขอสอบที่ใชในการวัดและประเมินผลไมตรงกับเนื้อหาที่เรียน 
17. ขอสอบที่ใชในการวัดและประเมินผลการเรียนแตละครั้งยาก

เกินไป 
18. ครูไมไดทําการวัดและประเมินผลการเรียนของผูเรียนอยาง

สมํ่าเสมอ 
19. ครูขาดความยุติธรรมในการวัดและประเมินผลการเรียนของ

ผูเรียน 
 

2.12 
 

2.15 
2.54 

 
2.13 

 
2.11 

.66 
 

.70 

.80 
 

.71 
 

.74 

นอย 
 

นอย 
มาก 

 
นอย 

 
นอย 

รวม 2.17 .42 นอย 
  
 จากตาราง 7  แสดงวา 
  นักเรียนมีปญหาการเรียน โดยรวมอยูในระดับนอยและเม่ือพิจารณาเปนรายขอ  
พบวา นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย ยกเวนขอ ไมมีการจัดใหนักเรียนไดไปศึกษาดูงาน
และทัศนศึกษานอกสถานที่ และขอสอบที่ใชในการวัด และประเมินผลไมตรงกับเนื้อหาที่เรียนแตละ
ครั้งยากเกินไป นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับมาก 
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ตาราง 8 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร 
   วิชาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วทิยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา ดานสื่อการเรียน 
 การสอนโดยรวม และรายขอ  
 
ปญหาการเรียน x  S.D ระดับปญหา 
ดานสื่อการเรียนการสอน    
1. จํานวนอุปกรณการเรียนการสอนมีไมเพียงพอสําหรับ        

ผูเรียน 
2. วัสดุอุปกรณทีใ่ชเปนสื่อการเรียนการสอนเกาไมทันสมยั 
3. สื่อการเรียนการสอนที่ใชมักชํารุดบอยไมเหมาะกับการ

นํามาใช 
4. สื่อการเรียนการสอนที่นํามาใชไมคอยชวยใหผูเรียนเกิด

ทักษะ และประสบการณมากนัก 
5. สื่อการเรียนการสอนไมคอยเหมาะสมกับเนื้อหาวิชาที่สอน 
6. เอกสารประกอบการสอนมีนอยเกินไป 
7. จํานวนเครื่องคอมพิวเตอรไมเพียงพอตอจํานวนผูเรียน 
8. จํานวนเครื่องพิมพดีดไมเพียงพอตอจํานวนผูเรียน 
9. ไมมีเจาหนาที่ใหบริการสื่อและอุปกรณตาง ๆ           

นอกเวลาเรียน 
10. นักเรียนไมไดรับสะดวกในการคนควาความรู           

ขอมูลตาง ๆ  จากอินเตอรเน็ต 

2.70 
 

2.72 
2.76 

 
2.35 

 
2.23 
2.34 
3.10 
2.90 
2.77 

 
2.73 

.85 
 
.86 
.81 
 
.76 
 
.72 
.79 
.92 
.91 
.88 
 
.97 

มาก 
 

มาก 
มาก 

 
นอย 

 
นอย 
นอย 
มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 

รวม 2.66 .59 มาก 
 
 จากตาราง 8 แสดงวา 
  นักเรียนมีปญหาการเรียน ดานสื่อการเรียนการสอน โดยรวม และรายขออยูในระดับ
มาก ยกเวนขอ สื่อการเรียนการสอนที่นํามาใชไมคอยชวยใหผูเรียนเกิดทักษะและ ประสบการณมาก
นัก สื่อการเรียนการสอนไมคอยเหมาะสมกับเน้ือหาวิชาที่สอน และเอกสารประกอบการสอนมีนอย
เกินไป นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย 
 
 
 
 



 61

ตาราง 9 คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร 
 วิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วทิยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา ดานสภาพแวดลอม 
 ในการเรียนโดยรวมและรายขอ 
 
ปญหาการเรยีน x  S.D ระดับปญหา 
ดานสภาพแวดลอมในการเรียน 
1. สภาพโรงอาหารไมคอยสะอาด  
2. การจัดสภาพภายในโรงอาหารไมคอยเปนระเบียบ 
3. จํานวนที่น่ังรบัประทานอาหารในโรงอาหารไมคอย

เพียงพอตอจํานวนนักเรียน 
4. สภาพบริเวณภายนอกหองน้ําไมคอยสะอาด 
5. สภาพภายในหองน้ําไมคอยสะอาด 
6. จํานวนหองน้ําภายในวทิยาลัยไมคอยเพียงพอตอจํานวน

นักเรียน 
7. บริเวณสถานที่พักผอนไมคอยสะอาด 
8. สถานที่พักผอนภายในวทิยาลัยมีไมเพียงพอกับจํานวน

นักเรียน 
9. สภาพภายในหองเรียนไมคอยสะอาด 
10. สภาพภายในหองเรียนไมเปนระเบยีบ 
11. สภาพหองเรียนมีขนาดไมเหมาะสมกับจํานวนผูเรียน 
12. สภาพหองปฏิบัติการมีขนาดไมเหมาะสมกับจํานวน

ผูเรียน 
13. สภาพในหองเรียนมีเสียงรบกวนจากภายนอกขณะกําลงั

เรียน 
14. สภาพอากาศภายในหองเรียนไมเอ้ือตอการเรียน 

 
2.85 
2.75 
3.04 

 
3.15 
3.20 
3.18 

 
2.97 
3.16 

 
2.72 
2.68 
2.53 
2.67 

 
3.09 

 
2.72 

 
.76 
.79 
.80 

 
.80 
.82 
.84 

 
.83 
.81 

 
.79 
.78 
.83 
.81 

 
.83 

 
.83 

 
มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 

 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

 
มาก 

 
มาก 

รวม 2.91 .57 มาก 
 
 จากตาราง 9  แสดงวา 
  นักเรียนมีปญหาการเรียน ดานสภาพแวดลอมในการเรียน โดยรวมและรายขออยูใน
ระดับมาก 
 
 



 62

 ตอนที่ 3 การเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ  ชั้นป
ที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน 
ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอนและดาน
สภาพแวดลอมในการเรียน รวมทุกดาน จําแนกตาม เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และรายไดผูปกครองตอเดือน ดังแสดงในตารางที่ 10 – 17 
 
ตาราง 10 ผลการเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนักเรียน โดยรวมและรายดาน จําแนกเพศ 
 

เพศชาย เพศหญิง 
ปญหาการเรยีน 

x  S.D ระดับ x  S.D ระดับ 
t p 

1. ดานหลักสูตร 2.16 .46 นอย 2.04 .40 นอย 1.29 0.19  
2. ดานครูผูสอน 2.15 .56 นอย 2.04 .46 นอย 1.03 0.30 
3. ดานผูเรียน 2.29 .41 นอย 2.09 .48 นอย 1.82 0.07 
4. ดานวิธีสอน และกิจกรรม    

การเรียนการสอน            
การวัดผลประเมินผล 

2.25 .33 นอย 2.17 .43 นอย 0.83 0.40 

5. ดานสื่อการเรียนการสอน  2.70 .44 มาก 2.66 .60 มาก 0.30 0.76 
6. ดานสภาพแวดลอมในการเรียน  2.92 .54 มาก 2.91 .57 มาก 0.07 0.94 
รวม 2.41 .33 นอย 2.31 .32 นอย 1.25 0.21 
 
 จากตาราง 10 แสดงวา 
  นักเรียนชาย และนักเรียนหญิงมีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดาน  แตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานขอ 1               
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ตาราง 11 ผลการเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนกัเรียน โดยรวมและรายดาน จําแนก 
 ตามรอบการเรียน  
 

รอบเชา รอบบาย 
ปญหาการเรยีน 

x  S.D ระดับ x  S.D ระดับ 
t p 

1. ดานหลักสูตร 2.00 .40 นอย 2.10 .39 นอย 2.40* 0.02 
2. ดานครูผูสอน 2.01 .45 นอย 2.10 .47 นอย 1.97* 0.04 
3. ดานผูเรียน 2.16 .51 นอย 2.03 .43 นอย 2.81** 0.00 
4. ดานวิธีสอนและกิจกรรม

การเรียนการสอน การวัด 
ผลประเมินผล 

2.17 .42 นอย 2.18 .42 นอย 0.45 0.65 

5. ดานสื่อการเรียนการสอน  2.68 .61 มาก 2.64 .56 มาก 0.76 0.44 
6. ดานสภาพแวดลอมในการ

เรียน  
2.87 .59 มาก 2.96 .54 มาก 1.65 0.10 

รวม 2.31 .33 นอย 2.33 .31 นอย 0.61 0.54 
 
     ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
      * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากตาราง 10 แสดงวา 
  นักเรียนที่เรียนภาคเชา และภาคบายมีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานขอ 2 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน    พบวาดานหลักสูตร  
ดานครูผูสอน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และดาน
ผูเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนดานอ่ืน ๆ 
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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ตาราง 12  ผลการเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนกัเรียน โดยรวมและรายดาน จําแนกตาม    
 แผนกวิชา 
 

ปญหาการเรยีน ความแปรปรวน Df SS MS F p 
ดานหลักสูตร ระหวางกลุม 

ภายในกลุม 
รวม 

2 
397 
399 

0.01 
63.72 
63.73 

0.00 
0.16 

0.00 0.99 

ดานครูผูสอน ระหวางกลุม  
ภายในกลุม 
รวม 

2 
397 
399 

0.01 
85.29 
85.30 

0.00 
0.22 

0.02 0.99 

ดานผูเรียน 
 
 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม 
รวม 

2 
397 
399 

2.30 
90.15 
92.45 

1.15 
0.23 

5.06** 0.00 

ดานวิธีสอนและกิจกรรม การเรียน
การสอน การวัดผลประเมินผล 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.02 
70.98 
71.00 

0.02 
0.18 

0.14 0.87 

ดานสื่อการเรียนการสอน   ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

2.18 
136.26 
138.44 

1.09 
0.34 

3.17* 0.04 

ดานสภาพแวดลอมในการเรียน  
 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

2.67 
126.45 
129.12 

1.34 
0.32 

4.19* 0.02 

รวม ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.06 
42.04 
42.10 

0.08 
0.11 

0.27 0.77 

 
     ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
     *  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากตาราง 12  แสดงวา 
  นักเรียนที่เรียนแผนกวิชาตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานขอ 3 เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานผูเรียน 
นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดานสื่อการเรียนการสอน
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และดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 จึงทดสอบความแตกตางเปนรายคูโดยใชวธิีการของเชฟเฟ (Scheff’) ปรากฏ
ผลเปรียบเทียบดังแสดงในตาราง 13 
 
ตาราง 13 การทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยปญหาการเรยีนของนักเรียนระดับ 
 ประกาศนียบตัรวชิาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา  
 ดานผูเรียน ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน จําแนกตาม 
 แผนกวิชา เปนรายคู 
 

ดานผูเรียน x  
การบญัช ี

2.04 
การเลขานุการ 

2.20 
การขาย 

2.19 
การบญัชี     
การเลขานุการ  
การขาย      

2.04   
2.20  
2.19 

- 
- 
- 

0.16* 
- 
- 

 0.15* 
0.01 

- 
ดานสื่อการเรยีนการสอน 

x  
การบญัช ี

2.72 
การเลขานุการ 

2.55 
การขาย 

2.59 
การบญัชี     
การเลขานุการ  
การขาย      

2.72   
2.55  
2.59 

-   
- 
- 

-0.17* 
- 
- 

-0.13 
0.04 

- 

ดานสภาพแวดลอมในการเรียน x  
การบญัช ี

2.97 
การเลขานุการ 

2.75 
การขาย 

2.86 
การบญัชี     
การเลขานุการ  
การขาย      

2.97   
2.75  
2.86 

-   
- 
- 

-0.22* 
- 
- 

-0.11 
0.11 

- 
 

 * มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 จากตาราง 13  แสดงวา 
  ดานผูเรียน นักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการเลขานุการ และแผนกวิชาการขายมี
ปญหาการเรียนมากกวานักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการบัญชีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สวนคูอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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  ดานสื่อการเรียนการสอน นักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการบัญชีมีปญหาการเรียน
มากกวานักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการเลขานุการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนคูอ่ืน ๆ 
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
  ดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการบัญชี มีปญหาการ
เรียนมากกวานักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการเลขานุการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนคู
อ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 
ตาราง 14 ผลการเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนกัเรียน โดยรวมและรายดาน จําแนกตาม 
 ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
 
ปญหาการเรยีน ความแปรปรวน Df SS MS F p 
ดานหลักสูตร ระหวางกลุม  

ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.89 
62.84 
63.73 

0.45 
0.16 

2.82 0.06 

ดานครูผูสอน ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.94 
84.37 
85.31 

0.47 
0.21 

2.21 0.11 

ดานผูเรียน ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

4.11 
88.35 
92.46 

2.05 
0.22 

9.22** 0.00 

ดานวิธีสอนและกิจกรรม  
การเรียนการสอน     
การวัดผลและประเมินผล 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.40 
70.64 
71.04 

0.20 
0.18 

1.12 0.33 

ดานสื่อการเรียนการสอน   ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

2.18 
136.27 
138.45 

1.09 
0.34 

3.17* 0.04 

ดานสภาพแวดลอมใน 
การเรียน  
 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

3.35 
125.77 
129.12 

1.67 
0.32 

5.29** 0.01 

รวม ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.01 
42.01 
42.10 

0.00 
0.10 

0.03 0.98 
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**  มีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .01 
 *  มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 จากตาราง 14 แสดงวา  
  นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
  เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานผูเรียน ดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียน
มีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 และดานสื่อการเรียนการสอน 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จึงทดสอบความแตกตางเปนรายคูโดยใชวิธีการ
ของเชฟเฟ (Scheffe’) ปรากฏผลเปรียบเทียบแสดงดังตาราง 15 
 
ตาราง  15 การทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยปญหาการเรยีนของนักเรียนระดับ 
 ประกาศนียบตัรวชิาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา 
 ดานผูเรียน ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน จําแนกตาม 
 ผลสัมฤทธิท์างการเรียน เปนรายคู 
 
ดานผูเรียน x  

1.00-1.99 
2.20 

2.00-2.99 
2.17 

3.00-4.00 
1.96 

1.00-1.99    
2.00-2.99  
3.00-4.00    

2.20  
2.17  
1.96 

-  
- 
- 

-0.03 
- 
- 

-0.24** 
-0.21** 

- 
ดานสื่อการเรียนการสอน x  1.00-1.99 

2.50 
2.00-2.99 

2.65 
3.00-4.00 

2.74 
1.00-1.99 
2.00-2.99 
3.00-4.00 

2.50  
2.65  
2.74 

-  
- 
- 

0.15 
- 
- 

0.24* 
0.09 

- 
ดานสภาพแวดลอมในการเรียน x  1.00-1.99 

2.71 
2.00-2.99 

2.90 
3.00-4.00 

3.00 
1.00-1.99 
2.00-2.99 
3.00-4.00 

2.71  
2.90  
3.00 

 

-  
- 
- 
 

0.19 
- 
- 

0.29** 
0.10 

- 
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     **  มีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .01 
      *  มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
 จากตาราง 15 แสดงวา 
  ดานผูเรียน พบวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.00-1.99 และ 2.00-
2.99 มีปญหาการเรียนมากกวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3.00-4.00 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ดานสื่อการเรียนการสอน พบวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3.00-4.00 
มีปญหาการเรียนมากกวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.00-1.99 อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 สวนคูอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
  ดานสภาพแวดลอมในการเรียน พบวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
3.00-4.00 มีปญหาการเรียนมากกวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.00-1.99 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  สวนคูอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 69

ตาราง 16 ผลการเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนกัเรียน โดยรวมและรายดาน จําแนกตาม 
 รายไดของผูปกครองตอเดือน 
 
ปญหาการเรยีน ความแปรปรวน Df SS MS F p 
ดานหลักสูตร ระหวางกลุม  

ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

2.05 
61.67 
63.72 

1.03 
0.16 

6.61** 0.00 

ดานครูผูสอน ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.86 
84.45 
85.31 

0.43 
0.21 

2.01 0.14 

ดานผูเรียน 
 
 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

1.02 
91.44 
92.46 

0.51 
0.23 

2.21 0.11 

ดานวิธีสอนและกิจกรรม  
การเรียนการสอน     
การวัดผลและประเมินผล 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.11 
70.93 
71.04 

0.05 
0.18 

0.30 0.74 

ดานสื่อการเรียน 
การสอน 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

1.91 
136.53 
138.44 

0.96 
0.34 

2.78 0.06 

ดานสภาพแวดลอม     
ในการเรียน  
 

ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

1.89 
127.23 
129.12 

0.95 
0.32 

2.95* 0.05 

รวม ระหวางกลุม  
ภายในกลุม  
รวม 

2 
397 
399 

0.42 
41.68 
42.10 

0.21 
0.11 

1.99 0.14 

 
     **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
      *  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากตาราง 16 แสดงวา 
  นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานขอ 5 เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดาน
หลักสูตร นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และดาน
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สภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 สวนดานอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 
ตาราง  17 การทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยปญหาการเรยีนของนักเรียนระดับ 
 ประกาศนียบตัรวชิาชีพ ชัน้ปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา 
 ดานหลักสูตร และดานสภาพแวดลอมในการเรยีน จําแนกตามรายไดของผูปกครองตอ 
 เดือน เปนรายคู 
 
ดานหลักสูตร  x  ไมเกิน 10,000 

2.00 
10,001-20,000 

2.11 
20,001 ขึ้นไป 

2.26 
ไมเกิน  10,000 
10,001-20,000 
20,0001 ขึ้นไป 

2.00 
2.11 
2.26 

- 
- 
- 

0.11 
- 
- 

 0.25** 
0.15 

- 
ดานสภาพแวดลอม
ในการเรียน 

x  ไมเกิน 10,000 
2.90 

10,001-20,000 
2.99 

20,001 ขึ้นไป 
2.70 

ไมเกิน  10,000 
10,001-20,000 
20,0001 ขึ้นไป 

2.90  
2.99 
2.70 

- 
- 
- 

0.09 
- 
- 

-0.20 
-0.29* 

- 

 
     **  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
      *  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จากตาราง 17 แสดงวา 
  ดานหลักสูตร พบวา นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน 20,001 บาทขึ้นไป มี
ปญหาการเรียนมากกวานักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน ไมเกิน 10,000 บาท อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 สวนคูอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
  ดานสภาพแวดลอมในการเรียน พบวา นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน 10,001-
20,000 บาท มีปญหาการเรียนมากกวานักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน 20,001 บาท ขึ้นไป 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  สวนคูอ่ืน ๆ  แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล ขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพ่ือศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะ
บริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ในดานหลักสูตร ครูผูสอน ผูเรียน วิธีสอนและกิจกรรม
การเรียนการสอน การวัดและประเมินผล สื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน
 2. เพ่ือเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 
คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา จําแนกตาม เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดผูปกครองตอเดือน 
 
ความสําคญัของการวิจัย 
 1. ผลที่ไดจากการศึกษาคนควาในครั้งนี้ จะเปนประโยชนตอผูบริหาร และหนวยงานที่
เกี่ยวของ สามารถนําไปใชเปนขอมูลประกอบการพิจารณาวางแผน ปรับปรุงการเรียนการสอนใน
คณะบริหารธุรกิจไดอยางเหมาะสม 
 2. ผลการวิจัยจะเปนประโยชนตอครูผูสอน ใหสามารถแกไขปญหาการเรียนของ
นักเรียนไดตรงกับปญหาที่เกิดขึ้น และเปนแนวทางการแกปญหาไดอยางเหมาะสม 
 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 1. ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปที ่
2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ที่เรียนภาคเชา และภาคบาย ภาคเรียนที่ 1 ป
การศึกษา 2546 จํานวน 617 คน  
 2. กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ คือนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นปที่ 
2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา 3 แผนกวิชา คือ แผนกวิชาการบัญชีแผนก
วิชาการเลขานุการ และแผนกวิชากาขาย  ที่เรียนรอบเชา และรอบบาย ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 
2546 จํานวน 400 คน  
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สมมติฐานของการวิจัย 
 1. นักเรียนที่มีเพศตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกัน 
 2. นักเรียนที่เรียนรอบตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกัน 
 3. นักเรียนที่เรียนตางแผนกกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกัน 
 4. นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดาน
แตกตางกัน 
 5. นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดาน
แตกตางกัน 
 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวมรวมขอมูล เปนแบบสอบถามแบบมาตราสวนประมาณคาชนิด 
4 ตัวเลือก ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ือศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นป
ที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา เกี่ยวกับปญหาการเรียน ดานเนื้อหา
หลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผล และ
ประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน โดยแบงออกเปน 3 ตอน 
 ตอนที่ 1 สอบถามขอมูลสวนตัวของนักเรียน ไดแก เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน 
 ตอนที่ 2 สอบถามเกี่ยวกับปญหาการเรียนของนักเรียน โดยจําแนกปญหาออกเปน 6 ดาน 
คือ ดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน ดานวิธีสอน และกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผล 
และประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน มีลักษณะเปนขอ
คําถามแบบมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ จํานวน 75 ขอ และไดคาความเชื่อม่ัน โดยวิธีหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ทั้งฉบับเทากับ .92 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง จากนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชา 
ชีพ ชั้นปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา ใน 3 แผนกวิชา คือ แผนก
วิชาการบัญชี แผนกวิชาการเลขานุการ และแผนกวิชาการขาย โดยแจกแบบสอบถามจํานวน 400 
ฉบับ และไดรับกลับคืนมาโดยครบถวนและสมบูรณ 400 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100 
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การวิเคราะหขอมูล 
 วิเคราะหขอมูลดวยคอมพิวเตอร โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS/PC เพ่ือวิเคราะหขอมูล
ดังนี้ 
 1. คารอยละขอมูลทั่วไปของนักเรียน 
 2. คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของปญหาการเรียนของนักเรียน ดานหลักสูตร ดาน
ครูผูสอน ดานผูเรียน ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล ดานสื่อ
การเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน โดยรวม รายดาน และรายขอ 
 3. ทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไวตามตัวแปร คือ เพศ รอบการเรียน โดยใชสถิติเปรียบเทียบ
ความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 2 กลุม t-test และเปรียบเทียบความแตกตางระหวาง
คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางมากกวา 2 กลุม โดยใช F-test เม่ือพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ ได
ทดสอบความแตกตางเปนรายคู โดยใชวิธีการของเชฟเฟ  
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ 
ชั้นปที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชงิเทรา สรุปผลไดดังนี้ 

1. ขอมูลทั่วไปของนักเรียน 
  นักเรียนเปนเพศชายจํานวน 20 คน (รอยละ 5) เพศหญิงจํานวน 380 คน (รอยละ 95) 
รอบการเรียนรอบเชาจํานวน 216 คน (รอยละ 54) รอบบายจํานวน 184 คน (รอยละ 46) แผนก
วิชาการบัญชีจํานวน 239 คน (รอยละ 59.70) การเลขานุการจํานวน 61 คน (รอยละ 15.30) การขาย
จํานวน 100 คน (รอยละ 25) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.00-1.99 จํานวน 56 คน (รอยละ 14)      
2.00-2.99 จํานวน 203 คน (รอยละ 50.70) 3.00-4.00 จํานวน 141 คน (รอยละ 35.30) และรายไดของ
ผูปกครองตอเดือน ต่ํากวา 10,000 บาท จํานวน 281 คน (รอยละ 70.30) 10,001-20,000 บาท 
จํานวน 92 คน (รอยละ 23) และ 20,001 บาทขึ้นไป จํานวน 27 คน (รอยละ 6.70) 
 2. นักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมทั้ง 6 ดาน อยูในระดับนอย ( =2.32) เม่ือพิจารณา
เปนรายดานพบวาดานหลักสูตร พบวา 
  2.1 นักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายขออยูในระดับนอยทุกขอ 
  2.2 ดานครูผูสอน พบวานักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายขออยูในระดับนอย
ทุกขอ 
  2.3 ดานผูเรียน พบวานักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายขออยูในระดับนอย
ทุกขอ ยกเวนขอไมมีการจัดใหนักเรียนไดไปศึกษาดูงานและทัศนศึกษานอกสถานที่ และขอสอบที่ใช
ในการวัดและประเมินผลการเรียนแตละครั้ง ยากเกินไป มีปญหาอยูในระดับมาก 
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  2.4 ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล พบวา
นักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายขอสวนใหญอยูในระดับนอยทุกขอ 
  2.5 ดานสื่อการเรียนการสอน พบวานักเรียนมีปญหาโดยรวมอยูในระดับมาก และเม่ือ
พิจารณาเปนรายขอพบวาสวนใหญมีปญหาการเรียนอยูในระดับมากทุกขอ ยกเวน ขอสื่อการเรียน
การสอนที่นํามาใช ไมคอยชวยใหผูเรียนเกิดทักษะและประสบการณมากนัก   สื่อการเรียนการสอน
ไมคอยเหมาะสมกับเน้ือหาวิชาที่สอนและเอกสารประกอบการสอนมีนอยเกินไป นักเรียนมีปญหาอยู
ในระดับนอย 
  2.6 ดานสภาพแวดลอมในการเรียน พบวานักเรียนมีปญหาการเรียนโดยรวม และราย
ขออยูในระดับมากทุกขอ 
 3.  การเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนักเรียน จําแนกตาม เพศ รอบการเรียน แผนก
วิชา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน 
  3.1 นักเรียนชาย และนักเรียนหญิงมีปญหาการเรียนโดยรวม และรายดานแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว 
  3.2 นักเรียนภาคเชาและนักเรียนภาคบาย มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และเม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวาดานหลักสูตรและดานครูผูสอน นักเรียน
มีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ดานผูเรียน นักเรียนมีปญหาการ
เรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนดานอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ  ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว 
  3.3 นักเรียนที่เรียนแผนกวิชาตางกันมีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ และเม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานผูเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดานสื่อการเรียนการสอนและดานสภาพแวดลอมใน
การเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนดานอ่ืน ๆ 
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว 
  3.4  นักเรียนที่ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันมีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติและเม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวาดานผูเรียน และดานสภาพแวด 
ลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดานสื่อการเรียน
การสอน มีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนดานอ่ืน ๆ แตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว 
  3.5 นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน มีปญหาโดยรวมแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และเม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ดานหลักสูตร นักเรียนมีปญหาแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการ
เรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนดานอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว 
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การอภิปรายผล 
 1.  ผลที่ไดจากการศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ  ชั้นป
ที่ 2-3 คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา สามารถอภิปรายผลไดดังตอไปนี้ 
  1.1 ดานหลักสูตร นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย ทั้งนี้อาจเปนเพราะ
หลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาชีพ (ปวช.) พุทธศักราช 2538 ประเภทวิชาพาณิชยกรรม สาขาวิชา
พณิชยการ กลุมวิชาการบัญชี การเลขานุการ และการขาย มีการปรับปรุงหลักสูตรและในการจัด
แผนการเรียนการสอนตามหลักสูตร ฝายวิชาการและทุกแผนกวิชาของ    คณะบริหารธุรกิจ รวมกัน
จัด (กระเชา) รายวิชาที่มีประสิทธิภาพ ใหนักเรียนสามารถเลือกเรียนในรายวิชาตาง ๆ ตามความ
สนใจ เน้ือหารายวิชาตรงตามความตองการของผูเรียน มีความเหมาะสมและทันสมัยในสภาพสังคม
ปจจุบัน มีการจัดลําดับเน้ือหาของรายวิชาตาง ๆ ตามความยากงาย เน้ือหารายวิชาของแตละ
รายวิชามีความตอเน่ืองไปในทางเดียวกัน รายวิชาเลือกที่จัดใหเรียนสามารถนําไปใชศึกษาตอได 
และสามารถนําไปใชในการประกอบอาชีพตามความถนัดและความสนใจ ดังที่ อุมาพร สกลรักษ 
(2540 : 91 ; อางอิงจาก Pong Horadal. 1987 : 73-78) สรุปไดวา หลักสูตรหากมีการเปลี่ยนแปลงไป
ตามสภาพสังคม เศรษฐกิจ เทคโนโลยี และพัฒนาใหสอดคลองกับความถนัด ความสนใจ และความ
ตองการของแตละบุคคลจะทาํใหสอดคลองกันไปตามสภาวะการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น ไดอยางมี
ประสิทธิภาพ เชนเดียวกับ พรศรี โรจนเมฆี (2540 : 13) ไดกลาวไววาในการเลือกเนื้อหารายวิชา
ตาง ๆ จําเปนตองคํานึงถึงเปาหมาย หรือวัตถุประสงคของหลักสูตรและมีความเหมาะสมกับผูเรียน 
ซ่ึงตามปกติครูผูสอนสวนใหญมักจะดูเน้ือหารายวิชาตามหนังสือแบบเรียน ซ่ึงอาจเขียนไวไมละเอียด
และชัดเจน ครูผูสอนควรมีหลักเกณฑ ในการกําหนดเนื้อหาของรายวิชาตาง ๆ เพ่ือจะเลือก และ
ตัดสินวาเนื้อหาวิชาใดมีความจําเปนสําหรับผูเรียน เหมาะสมกับสภาพเศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม 
และการเมืองการปกครอง ซ่ึง เครือวัลย ลิ่มอภิชาติ (2531 : 67-68) ไดสรุป  หลักเกณฑในการเลือก
เน้ือหารายวิชาตาง ๆ ไววา เน้ือหารายวิชานั้นตองสอดคลองกับสภาพความเปนจริง เชื่อถือได เปน
แกนสารของความรู ในแตละสาขาวิชา มีความทันสมัย และถูกตอง มีความสมดุลยพอดี ครอบคลุม
กับขอมูล กระบวนการและความคิดตาง ๆ ที่จะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจถึงหลักการและความคิด
รวบยอดไดอยางลึกซึ้งและที่สําคัญหลักสูตรจะตอง สอดคลองกับวุฒิภาวะในการเรียนรู ประสบการณ
ของผูเรียน  ความตองการ และความสนใจของผูเรียนดวย  นอกจากนี้ สงัด  อุทรานันท  (2532 : 
323-325) ไดกลาวถึงหลักสูตรที่ไดรับความสนใจในปจจุบันไววา มีลกัษณะสําคัญ 3 ประการ คือ 
ตองเปนหลักสูตรที่สามารถสนองความแตกตางระหวางบุคคล ซ่ึงสอดคลองกับผลงานวิจัยของ วินัย 
สายหงษ. (2528 : 93) ที่พบวาหลักสูตรควรยึดหยุน สอดคลองกับความตองการของผูเรียนและ
ทองถิ่นและควรเปลี่ยนแปลงเน้ือหาหลักสูตรใหทันสมัยอยูเสมอ 
  1.2 ดานครูผูสอน นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย ทั้งนี้อาจเปนเพราะ
ครูผูสอนในระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพมีคุณลักษณะที่เหมาะสมของลักษณะความเปนครู คือ 
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สวนมากเปนผูที่มีความรับผิดชอบตอหนาที่สอน ตรงตอเวลา มีการตรวจสอบการเขาเรียนของ
นักเรียนอยูเสมอ ใชเทคนิคการสอนที่หลากหลาย เหมาะสมกับเน้ือหารายวิชา มีทักษะในการ
ถายทอดความรู สอดแทรกคุณธรรม จริยธรรมใหแกผูเรียนอยูเสมอ มีความกระตือรือรนในการ
พัฒนาตนเองใหทันตอความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยี ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูเรียน มี
ลักษณะความสัมพันธระหวางผูเรียนที่ดี รูจักสรางบรรยากาศในการเรียนไมใหการเรียนการสอนนา
เบื่อ มีประสบการณความเปนครูสูง มีพฤติกรรมและบุคลิกภาพ เหมาะสมกับความเปนครู นอกจากนี้
ครูผูสอนสวนมากอาจจะเปนผูมีคุณวุฒิทางการศึกษาที่ตรงกับสาขาวิชาที่สอน และทําการสอนมา
นาน มีการเตรียมการสอนโดยศึกษาแผนการสอน ซ่ึงชวยทําใหเกิดความคิดรวบยอด จุดประสงค
เน้ือหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการสอน และการวัดผลและประเมินผลไวลวงหนา เพราะสิ่งที่
กลาวมานี้จะชวยทําใหครูผูสอนประสบความสําเร็จในการสอน ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ วัลลภา 
เปรมจันทร (2546 : 91) ที่ศกึษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ สาขาวิชา
พณิชยการ วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวานักเรียนมีปญหาการเรียนในดานครูผูสอนอยูในระดับ
นอย สอดคลองกับงานวิจัยของ รัตนา ประเสริฐศรี (2543 : 65) ที่ศึกษาปญหาการเรียนของ   
นักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการบัญชี วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวา
นักศึกษามีปญหาการเรียนดานอาจารยผูสอนอยูในระดับนอย และนอกจากนี้ยังสอดคลองกับ
ผลงานวิจัยของ จิตตชา นิลดํา (2542 : 64)  ที่ศึกษาปญหาการเรียนของนิสิตระดับปริญญาตรี ภาค
สมทบ คณะสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พบวานิสิตมีปญหาการเรียนดานอาจารย
ผูสอนอยูในระดับนอย 
  1.3  ดานผูเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย ทั้งนี้อาจเปนเพราะผูเรียน
มีโอกาสในการเลือกเรียนในแผนกวิชาที่ตนเองมีความสนใจ สมัครใจ และพึงพอใจ ประกอบกับวิธีการ
เลือกแผนกการเรียนตองมีการสอบคัดเลือก ผูเรียนที่สามารถผานเกณฑที่แตละแผนกวิชากําหนดไว
เทานั้นจึงจะสามารถไดเขาเรียนในแผนกวิชาที่ตนเองเลือกและเมื่อไดเขามาเรียนในสถาบันการศึกษา
แหงนี้แลว ยังพบกับสิ่งที่ทําใหผูเรียนรูสึกสบายใจไมมีปญหาในเรื่องการเรียน เกิดความรับผิดชอบ
ตอหนาที่การเรียนและพรอมที่จะตั้งใจศึกษา เลาเรียนเพ่ืออนาคตของตนเองตอไปและยังทําใหผูเรียน
เกิดความภาคภูมิใจและเต็มใจที่จะเรียนในแผนกวิชานั้น ๆ นอกจากนี้ยังเล็งเห็นถึงประโยชน และ
ความรูที่จะไดรับเพ่ือนําไปประกอบอาชีพหรือศึกษาตอ ซ่ึงสอดคลองกับผลงานวิจัยของ วัลลภา 
เปรมจันทร (2546 : 92) ที่ศกึษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ สาขาวิชา
พณิชยการ วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวา นักเรียนมีปญหาการเรียนดานผูเรียนอยูในระดับนอย 
และผลงานวิจัยของศิริลดา คําทา (2545 : 68) ศึกษาวาปญหาการเรียนของนักเรียนสาขาวิชาพณิชย
การ (การขาย) วิทยาลัยอาชีวศึกษาเพชรบุรี พบวานักเรียนมีปญหาการเรียนดานสวนตัวผูเรียนอยู
ในระดับนอย นอกจากนี้ยังสอดคลองกับผลงานวิจัยของ พรศรี โรจนเมฆี (2540 : 68) ที่ศึกษาปญหา
การสอนของอาจารยผูสอนวิชาบัญชีระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการบัญชี สถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคล พบวานักศึกษามีปญหาดานผูเรียนผูในระดับนอยและงานวิจัยของสดใส นิยม
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จันทร (2541 : บทคัดยอ) ที่ศึกษาปญหาดานการเรียนสวนตัวและสังคมและวิธีการเผชิญปญหาของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร พบวา นักเรียนประสบปญหาดาน
สวนตัวอยูในระดับนอย และยังสอดคลองกับผลงานวิจัยของ รัตนา ประเสริฐศรี (2543 : 65) ที่ศึกษา
ปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการบัญชี วิทยาลัยพณิชย
การเชตุพน พบวานักศึกษามีปญหาการเรียนดานผูเรียนอยูในระดับนอย 
 1.4 ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล นักเรียนมีปญหา
การเรียนอยูในระดับนอย ทั้งน้ีอาจเปนเพราะผูสอนเปนผูที่มีความรูความสามารถและมีความเขาใจถึง
ความตองการที่แทจริงในการที่จะใหผูเรียนเกิดพฤติกรรมที่พึงประสงคตามจุดมุงหมายของการสอน
ใชวธิีสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน การ
วัดผลประเมินผล ผูสอนมีวิธีสอนที่สงเสริมใหผูเรียนไดใชหลักการสอนและเหตุผลในการคิด 
วิเคราะหสรุปสาระสําคัญในการเรียน ปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับเน้ือหาวิชา
อยูเสมอ มีการคิดกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยวิธีการตาง ๆ รูจักกระตุนใหนักเรียน
แสดงความคิดเห็น และเกิดการซักถามขณะดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหเกิดการเรียนรูที่
ตางฝายตางเรียนรูดวยกัน ในดานการวัดผลและประเมินผลครูผูสอนมีการชี้แจงเกณฑในการวัดผล
และประเมินผลใน กิจกรรมการเรียนการสอน ใหผูเรียนมีสวนรวมในการกําหนดการวัดและ
ประเมินผล และมีความยุติธรรมในการวัดผลประเมินผลการเรียนการสอน ทําใหการเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพ จากเหตุผลดังกลาวทําใหมีปญหาการเรียนการสอนดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียน
การสอน การวัดผลและประเมินผล อยูในระดับนอย ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ เลิศ เรืองสินภิญญา 
(2545 : 68-69) ซ่ึงไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาการบริหารธุรกิจ ระดับปริญญาตรี 
สถาบันราชภัฏเพชรบุรี พบวาในดานวิธีการจัดการเรียนการสอนและการวัดผลและประเมินผล 
นักศึกษามีปญหาการเรียนอยูในระดับนอยและ ผลงานวิจัยของวัลลภา เปรมจันทร (2546 : 94-95)  
ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ สาขาวิชาพณิชยการ วิทยาลยั
พณิชยการเชตุพน พบวา ในดานการวัดผลและประเมินผลนักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย 
และนอกจากนี้ยังสอดคลองกับผลงานวิจัยของ จิตตชา นิลดํา (2542 : 64-65) ไดศึกษาปญหาในการ
เรียนของนิสิตปริญญาตรี ภาคสมทบ หลักสูตรบริหารธุรกิจบัณฑิต คณะสังคมศาสตร มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ พบวาในดานกาวัดและประเมินผลนิสิตมีปญหาการเรียนอยูในระดับนอย 
  1.5 ดานสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับมาก ทั้งน้ีอาจเปน
เพราะจํานวนอุปกรณการเรียนการสอนมีไมเพียงพอสําหรับผูเรียน วัสดุอุปกรณที่ใชเปนสื่อการเรียน
การสอนเกาไมทันสมัย สื่อการเรียนการสอนที่ใชมักชํารุดบอยไมเหมาะกับการนํามาใช จํานวนเครื่อง
คอมพิวเตอรมีไมเพียงพอตอจํานวนผูเรียน จํานวนเครื่องพิมพดีดมีไมเพียงพอตอจํานวนผูเรียน ไม
มีเจาหนาที่ใหบริการสื่อและอุปกรณตาง ๆ นอกเวลาเรียน และนักเรียนไมไดรับความสะดวกในการ
คนควา ความรู ขอมูลตาง ๆ  จากแหลงที่ทันสมัยคืออินเตอรเน็ต และอีกประการหนึ่งก็คือ จํานวน
นักเรียนที่เขารับการศึกษามีจํานวนมาก จึงทําใหความพรอมเกี่ยวกับสื่อการเรียนการสอนที่ใช
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ประกอบการเรียนการสอนไมเพียงพอดวยเหตุผลดังกลาวมา ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ จิตตชา 
นิลดํา (2542 : 65) ไดศึกษาปญหาในการเรียนของนิสิตปริญญาตรี ภาคสมทบ หลักสูตรบริหารธุรกิจ
บัณฑิต (ตอเน่ือง 2 ป)    คณะสังคมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พบวาในดานสื่อการเรียน
การสอนและ   สิ่งอํานวยความสะดวก นิสิตมีปญหาการเรียนอยูในระดับมาก และงานวิจัยของนฤมล 
เกตุปมา (2526 : 53) ที่ศึกษาปญหาการเรียนรูของนักศึกษาวิชาชีพหลักสูตรระยะสั้น พบวาสวนใหญ
มีปญหาการเรียนรูมากซึ่งสิ่งที่กอใหเกิดปญหามากที่สุดคือวัสดุอุปกรณที่ใชในการฝกเกาและลาสมัย
และจากการสํารวจการเรียนการสอนในโรงเรียนสารพัดชาง พบวาวัสดุอุปกรณ บางวิชาลาสมัยและ
ชํารุดเสียหายไมเหมาะสมในการฝกและวัสดุ-อุปกรณบางวิชามีไมเพียงพอกับจํานวนนักศึกษา (กรม
อาชีวศึกษา : 2529) นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของ เลิศ เรืองสินภิญญา (2545 : 70) ได
ศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาการบริหารธุรกิจ ระดับปริญญาตรี สถาบันราชภัฏเพชรบุรี 
พบวาในดานสื่อการเรียนการสอนและสิ่งอํานวยความสะดวก นักศึกษามีปญหาการเรียนอยูในระดับ
ปานกลางคอนขางมาก และจากการศึกษาแนวทางในการจัดการศึกษาสําหรับบุคลากรประจําการ 
ความตองการของทองถิ่น สหวิทยาลัยพุทธชินราช พบวาผลการประเมินความพรอมของอาคาร
สถานที่ วัสดุ อุปกรณตาง ๆ อยูในระดับปานกลางคอนขางมาก (วิราพร พงศอาจารย. 2536 : 116) 
  1.6 ดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับมาก ทั้งนี้
อาจเปนเพราะสภาพแวดลอมในการเรียนอันประกอบดวย สภาพหองเรียน สภาพบรรยากาศใน
หองเรียนไมเอ้ือตอการเรียน สภาพหองปฏิบัติการการเรียนการสอนมีขนาดไมเหมาะสมกับจํานวน
ผูเรียน โรงอาหารไมคอยสะอาด การจัดสภาพเกี่ยวกับโรงอาหารไมเหมาะสม การจัดสถานที่
พักผอนภายในวิทยาลัย มีจํานวนไมเพียงพอกับจํานวนนักเรียน และสภาพเกี่ยวกับหองเรียน 
โดยทั่วไปไมสะอาด ไมเปนระเบียบมีขนาดไมเหมาะสมกับจํานวนผูเรียน ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัย
ของ รัตนา ประเสริฐศรี (2543 : 65) ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตร
วิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการบัญชี วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวาในดานสภาพแวดลอมในการ
เรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนอยูในระดับมาก และยังสอดลองกับงานวิจัยของ นุสรา ตติไตรสกุล 
(2545 : 83)  ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ชั้นปที่ 2 
ประเภทวิชาบริหารธุรกิจ วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวาในดานสภาพแวดลอมในการเรียน 
นักศึกษามีปญหาการเรียนอยูในระดับมาก 
 3. การเปรียบเทียบปญหาการเรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2-3 
คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา จําแนกตาม เพศ รอบการเรียน แผนกวิชา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และรายไดของผูปกครองตอเดือน 
  3.1 นักเรียนที่มีเพศตางกันมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกันอยางไม
มีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งนีอ้าจเปนเพราะนักเรียนชายและ
นักเรียนหญิงที่เขามาเรียนในคณะบริหารธุรกิจ เปนผูที่มีความสนใจและตองการจะมีความรูและ
ทักษะวิชาชีพ เพ่ือนําความรูที่ไดรับไปใชเปนแนวทางในการประกอบอาชีพ หรือพัฒนาอาชีพที่ทํา
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อยูในปจจุบันใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น และจากพื้นฐานความตองการความรูสึกนึกคิดที่คลายคลึงกัน 
เม่ือไดมาเรียนในสถาบันเดียวกัน ไดรับการถายทอดความรูจากครูผูสอนในลักษณะเดียวกัน อยูใน
สภาพแวดลอมเดียวกัน ยอมทําใหนักเรียนเหลานี้เกิดความคิดในแนวเดียวกันทั้งเพศชายและเพศ
หญิง ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ สุรีย มาเกิด (2544 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่องความคิดเห็นที่มีตอ
การเรียนการสอนวิชาการบัญชีของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง โรงเรียนพณิชยการ
ราชดําเนินธนบุรี ตามปจจัยกระตุนและปจจัยจําเปนเบื้องตน พบวานักศึกษาสาขาวิชาการบัญชีที่มี
เพศตางกันมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนการสอนวิชาการบัญชีโดยรวมและรายดานแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และสอดคลองกับผลงานวิจัยของ รัตนา ประเสริฐศรี (2543 : บทคัดยอ) 
เร่ืองปญหาการเรียนของนักศึกษาระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวชิาการบัญชี วิทยาลัย
พณิชยการเชตุพน พบวานักศึกษา เพศตางกันมีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ จากการที่ผลการวิจัยเปนเชนนี้อาจจะเปนเพราะวาในปจจุบันนักศึกษา 
เพศชายและเพศหญิงมีความเทาเทียมกันมากในดานการศึกษา ความแตกตางระหวางเพศใน
การศึกษาลดนอยลง จึงสงผลใหปญหาการเรียนไมแตกตางกัน 
  3.2 นักเรียนที่เรียนรอบการเรียนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวาดานหลักสูตร ดานครูผูสอน นักเรียนมีปญหา
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และดานผูเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 สวนดานอ่ืน ๆ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติซ่ึงไมสอดคลองกับ
สมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีจากการศึกษาคนควาพบวาสอดคลองกับงานวิจัยของ รัตนา ประเสริฐศรี 
(2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่องปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง 
สาขาวิชาการบัญชี วิทยาลยัพณิชยการเชตุพน พบวานักศึกษาที่เรียนรอบการเรียนตางกัน มีปญหา
การเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และสอดคลองกับงานวิจัยของ นุสรา ตติ
ไตรสกุล (2545 : 85-86) ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษา ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง 
ประเภทวิชาบริหารธุรกิจ วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวา นักศึกษาที่เรียนรอบการเรียนตางกันมี
ปญหาการเรียนโดยรวมทุกดานแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ สวนดานอ่ืน ๆ นักเรียนมี
ปญหาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
  3.3 นักเรียนที่เรียนแผนกวิชาตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งนี้อาจเปนเพราะโดยภาพรวมแลวไม
แตกตางกันมาก น่ันคือ นักเรียนแผนกวิชาการบัญชี แผนกวิชาการเลขานุการ และแผนกวิชาการขาย 
มีปญหาการเรียนดานหลักสูตร ดานครูผูสอน ดานผูเรียน ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน 
การวัดผลและประเมินผล ดานสื่อการเรียนการสอน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน ไมตางกัน 
เพราะอยูในสภาพการจัดการเรียนการสอนและการเขารวมกิจกรรมเหมือนกัน ตางกันที่แผนกวิชา
และวิชาเอกที่เรียนเทานั้น เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวาดานผูเรียน นักเรียนมีปญหาแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งนี้อาจเปนเพราะผูเรียนในแผนกวิชาการขายและแผนก
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วิชาการบัญชี มีสภาพลักษณะสวนตวัตางกันคือบุคลิกภาพของนักเรียนการขายจะเปนผูเรียนที่
กระตือรือรนกระฉับกระเฉงสวน  นักเรียนแผนกวิชาการบัญชีเปนผูเรียนที่มีบุคลิกภาพชอบอยูกับ
ตัวเลข เรียบรอยรอบคอบในกระบวนการเรียนในแผนกวิชาการบัญชี ซ่ึงทําใหมีปญหาในดานตัว
ผูเรียนแตกตางกัน สวนดานสื่อการเรียนการสอนและดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมี
ปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีระดับ .05 ทั้งนี้อาจจะเปนเพราะนักเรียน
แผนกวิชาการบัญชี และแผนกวิชาการเลขานุการใชสื่อการเรียนการสอนที่แตกตางกัน และเรียนใน
สภาพหองเรียนที่แตกตางกันคือนักเรียนแผนกวิชาการบัญชีเรียนในหองปฏิบัติการบัญชี สวน
นักเรียนแผนกการเลขานุการเรียนในหองปฏิบัติการเลขานุการที่มีสื่อการสอน และอุปกรณการเรียน
การสอนที่แตกตางกันจากนักเรียนแผนกวิชาการบัญชี จึงทําใหนักเรียนแผนกวิชาการบัญชีและ
แผนกวิชาการเลขานุการมีปญหาดานสื่อการเรียนการสอน และสภาพแวดลอมในการเรียนการสอนที่
แตกตางกัน ทั้งนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยของ วัลลภา เปรมจันทร (2546 : 97) ที่ศึกษาปญหาการ
เรียนของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ สาขาวิชาพณิชยการ วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน 
พบวา นักเรียนที่เรียนกลุมวิชาตางกันมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 และยังสอดคลองกับผลงานวิจัยของ กนกรัตน นาคฤทัย (2540 : 99) ที่ศึกษาสภาพแวดลอม
ทางการศึกษาในวิทยาลัยพณิชยการ สังกัดกรมอาชีวศึกษา เขตกรุงเทพมหานคร พบวา 
สภาพแวดลอมทางการศึกษาของนักศึกษามีความคิดเห็นแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สวนดานอ่ืน ๆ นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 3.4  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันมีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกบัสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเปนเพราะวานักเรียนคณะ
บริหารธุรกิจ ไมวาจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.00-1.99 , 2.00-2.99 และ 3.00-4.00 จะเปนผูที่มี
ความตั้งใจเรียนทบทวน ฝกฝนปฏิบัติ มีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายจากการเรียนและมี
การแสวงหาความรูเพ่ิมเติมอยูเสมอเหมือนกัน ซ่ึงสอดคลองกับผลงานวิจัยของ รัตนา ประเสริฐศรี 
(2543 : 67) ที่ศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการ
บัญชี วิทยาลยัพณิชยการเชตพุน พบวานักศึกษาที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันมีปญหา
การเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  และยังสอดคลองกับผลงานวิจัยของ เลิศ 
เรืองสินภิญญา (2545 : 71)  ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาการบริหารธุรกิจ ระดับ
ปริญญาตรี สถาบันราชภัฏเพชรบุรี พบวา นักศึกษาที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันมี
ปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา 
ดานผูเรียน และดานสภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัย 
สําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่ดานผูเรียน นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน 1.00-1.99 และ 
2.00-2.99 มีปญหาการเรียนมากกวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3.00-4.00 สวนดาน
สภาพแวดลอมในการเรียน นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3.00-4.00 มีปญหาการเรียน
มากกวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 1.00-1.99 และดานสื่อการเรียนการสอนนักเรียน
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มีปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พบวา ดานสื่อการเรียนการสอน นักเรียนที่
มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3.00-4.00 มีปญหาการเรียนมากกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน 1.00-1.99 สวนดานอ่ืน ๆ  นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต 
  3.5 นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไว และจากการศึกษาพบวา 
สอดคลองกับผลงานวิจัยของ รัตนา ประเสริฐศรี (2545 : บทคัดยอ) ซ่ึงไดศึกษาปญหาการเรียนของ
นักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง สาขาวิชาการบัญชี วิทยาลัยพณิชยการเชตุพน พบวา 
นักศึกษาที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกัน มีปญหาการเรียนโดยรวมและรายดานแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิและสอดคลองกับผลงานวิจัยของ เลิศ เรืองสินภิญญา (2545 : 72-73) 
ไดศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาการบริหารธุรกิจ ระดับปริญญาตรี สถาบันราชภัฏเพชรบุรี 
พบวา นักศึกษาที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนตางกันมีปญหาการเรียนโดยรวมแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา ในดานหลักสูตร นักเรียนมีปญหาการเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน 20,001 
บาทขึ้นไป มีปญหาการเรียนมากกวา นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือนต่ํากวา 10,000 บาท และ
ในดานสภาพ แวดลอมในการเรียน นักเรียนมีปญหาการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 โดยนักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน 10,001-20,000 บาท มีปญหาการเรียนมากกวา 
นักเรียนที่ผูปกครองมีรายไดตอเดือน 20,001 บาท ขึ้นไป สวนดานอ่ืน ๆ นักเรียนมีปญหาการเรียน
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะที่ไดจากการวิจัย 
 1. จากผลการวิจัยพบวา ปญหาการเรียนของนักเรียน ดานสื่อการเรียนการสอนอยูใน
ระดับมาก วิทยาลัยควรจัดใหมีสื่อการเรียนการสอน ควรนําเอาเทคโนโลยีที่ทันสมัยมาใชประกอบการ
เรียนการสอนและจะตองดําเนินการจัดหาวัสดุ ครุภัณฑ และสื่อการสอนใหพรอม มีปริมาณเพียงพอ
กับจํานวนนักเรียน และมีการตรวจสอบคุณภาพของสื่อการสอนอยางสม่ําเสมอ เพ่ือเปนการจูงใจให
ผูเรียนเกิดความสนใจและกระตือรือรนที่จะเรียนรูมากขึ้น และที่สําคัญอีกอยางหนึ่งที่ควรจะเพิ่มคือ
วิทยาลัยควรจัดใหมีเครื่องคอมพิวเตอรที่เพียงพอกับจํานวนนักเรียนและมีประสิทธิภาพ เพ่ือสงผล
ตอการเรียนการสอนใหมีคุณภาพใหมีคุณภาพยิ่งขึ้น 
 2. จากผลการวิจัยพบวา ปญหาการเรียนของนักเรียน ดานสภาพแวดลอมในการเรียนอยู
ในระดับมาก วิทยาลัยควรจัดใหมีการพัฒนาสภาพแวดลอมในการเรียนภายในวิทยาลัยใหมีความ
เหมาะสม เชน จัดสภาพโรงอาหารใหมีความสะอาดเปนระเบียบเพิ่มจํานวนที่น่ังรับประทานอาหารให
เพียงพอกับจํานวนนักเรียน จัดสภาพหองนํ้าใหมีความสะอาดและเพียงพอกับจํานวนนักเรียน จัด
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สถานที่พักผอนใหมีความสะอาดและเพียงพอกับจํานวนนักเรียนและสภาพแวดลอมในการเรียนอ่ืน ๆ 
ตามสมควร เพ่ือสงผลใหการเรียนการสอนมีคุณภาพยิ่งขึ้น 
 3. จากผลการวิจัยพบวา ปญหาการเรียนของนักเรียนดานวิธีสอนและกิจกรรม การเรียน
การสอน การวัดและประเมินผลในขอที่ไมมีการจัดใหนักเรียนไดไปศึกษาดูงาน และทัศนศึกษานอก
สถานที่ และขอสอบที่ใชในการวัดและประเมินผลการเรียนแตละครั้งยากเกินไป วิทยาลัยควร
สนับสนุนใหครูผูสอนจัดทําโครงการใหนักเรียนไปศึกษาดูงาน และทัศนศึกษานอกสถานที่ เพ่ือให
นักเรียนไดเรียนรูและมีประสบการณตรง และครูผูสอนควรชี้แจงเนื้อหาและจุดประสงคและการให
นักเรียนมีสวนรวมในการกําหนดเกณฑการประเมินผลรวมกับครูผูสอน 
 4.  จากการทดสอบสมมติฐาน ที่วานักเรียนที่มีรอบการเรียนตางกันมีปญหาการเรียน 
ดานหลักสูตรา และดานครูผูสอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ที่ระดับ 0.05 โดยนักเรียน
รอบบายมีปญหาการเรียนมากกวารอบเชา ดังนั้นครูผูสอนควรสนใจเอาใจใสดูแลใหความเปนกันเอง
แกนักเรียนรอบบายมากขึ้น ดานผูเรียน นักเรียนที่เรียนรอบเชามีปญหาการเรียนมากกวานักเรียนที่
เรียนรอบบาย ครูผูสอนควรศึกษาผูเรียนอยางใกลชิดวามีปญหาอะไรโดยใหความสนิทสนมใกลชิด
เปนกันเองเพื่อใหนักเรียนเกิดความไวใจ สามารถปรึกษาปญหาได 
 5. จากการทดสอบสมมติฐาน พบวา นักเรียนที่เรียนแผนกวิชาเลขานุการและแผนก
วิชาการขายมีปญหาการเรียน ดานผูเรียนมากกวานักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการบัญชี อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ดังนั้น ครูผูสอนควรตองเอาใจใสดูแลนักเรียนอยางใกลชิด แนะแนว
และแนะนําแนวทางการดําเนินชีวิตทีถู่กตอง ครูผูสอนควรสรางบรรยากาศในการเรียนการสอนให
นาสนใจใชกลวิธีการสอนแบบหลากหลายเพื่อใหผูเรียนเกิดความสนใจใฝรู 
 6.  จากการทดสอบสมมติฐาน พบวา นักเรียนที่เรียนแผนกวิชาการบัญชีมีปญหาการ
เรียนดานสื่อการเรียนการสอน มากกวา นักเรียนที่เรียนในแผนกวิชาการเลขานุการ และแผนก
วิชาการขายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ดังนั้นครูผูสอนจึงควรนําเอาเทคโนโลยีที่ทันสมัย
มาใชประกอบการเรียนการสอน และจัดทําโครงการจัดหาวัสดุ อุปกรณ ครุภัณฑ ตาง ๆ ตลอดจนสื่อ
การเรียนการสอนใหเพียงพอกับจํานวนผูเรียน เพ่ือเปนการจูงใจใหผูเรียนเกิดความสนใจ และ
กระตือรือรนที่จะเรียนรูมากขึ้น 
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 ขอเสนอแนะสําหรับการวจิัยครั้งตอไป 
 1. ควรมีการศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง ของ
คณะบริหารธุรกิจ วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 
 2.  ควรมีการศึกษาความตองการของนักศึกษาของนักเรียนนักศึกษา คณะบริหารธุรกิจ 
วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน 
 3.  ควรมีการวิจัยประเมินผล หรือติดตามผลปญหาการเรียนของนักเรียนทุกป เพ่ือ
ปรับปรุงและแกไขปญหาที่เกิดขึ้นอยางทันเหตุการณ และเพื่อพัฒนานักเรียน นักศึกษาของวิทยาลัย
ใหมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลยิ่งขึ้น 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 85

บรรณานุกรม 
 
กรมอาชีวศึกษา.  (2529).  ระเบียบกรมอาชีวศึกษาวาดวยการบรหิารสถานศึกษา  พ.ศ.  2529.   
            กรุงเทพฯ : หนวยศึกษานเิทศก  กรมฯ. 
กระทรวงศึกษาธิการ.  (2538).  หลักสตูรประกาศนยีบัตรวิชาชีพ  พุทธศักราช  2538  ประเภท  
             วิชาพาณิชยกรรม.  กระทรวงศกึษาธิการ. 
กิติมา    ปรีดีดิลก.  (2532).  การบริหารและการนิเทศการศึกษาเบื้องตน.  กรุงเทพฯ :  อักษร  
           พิพัฒน. 
จิตตชา    นิลดํา.  (2542).  ปญหาการเรยีนของนิสิตปริญญาตรีภาคสมทบ  หลักสตูร 
              บริหารธุรกิจ 
              บัญฑิต (ตอเน่ือง 2 ป)  คณะสังคมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. สารนิพนธ 
            กศ.ม.  กรุงเทพฯ :  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ชูศรี    วงศรัตนะ.  (2541).  เทคนคิการใชสถิตเิพ่ือการวิจัย.  พิมพครั้งที่ 7. กรุงเทพฯ : 
             เทพนรมิตการพมิพ. 
ฐิติภัทรา    ประสิทธิ์พร.  (2545).  “ครูดีที่หน่ึงในโลก,”  วิชาการ.  5 (10) : 15. 
ถาวร    ชุปวา.  การพัฒนาสิ่งแวดลอมดานกายภาพที่มีผลตอการจดัการเรียนการสอนใน 
                วิทยาลัย เทคนิคสุรินทร.  รายงานการวิจัย.  กรมอาชีวศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ.    
ทิศนา    แขมมณี. (2542. พฤษภาคม). “การจัดการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง:  
   โมเดลซิปปา  (CIPPA  MODEL)”.  วิชาการ. 2 (5) : 2-30. 
ทัศนีย    ตรธีาร.  (2544).  ความคิดเห็นของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  ที่มีตอการจัดการเรียน 

 การสอนหลักสูตรอุสาหกรรมศาสตรบัณฑิต  สถาบันเทคโลยีพระจอมเกลาพระนคร 
              เหนือ. สารนิพนธ  กศ.ม  กรุงเทพฯ :  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ธงชัย    สุวัฒนเมฆินทร.  การบริหารงานวิชาการ.  กรุงเทพฯ :  หนวยศึกษานิเทศก   

  กรมอาชีวศกึษา.  2529. 
ธํารง    บัวศร.ี  (2532).  ทฤษฎีหลักสูตรการออกแบบและการพัฒนา.  กรุงเทพฯ :  โรงพิมพ 
            คุรุสภาลาดพราว. 
นวลจิตต    เชาวกีรติพงศ. (2545).  “การจัดการเรยีนการสอนตามแนวปฏิรูปการศึกษา,”    
             วิชาการ. 5 (10) : 9. 
ปริญญา    ปาลกะวงศ ณ อยุธยา.  (2542).  หลักสูตรและการสอนธุรกิจศึกษา.  กรุงเทพฯ :   

   คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
 
 



 86

พรศรี    โรจนเมฆ.ี  (2542).  ปญหาการสอนของอาจารยผูสอนวิชาบัญชี ระดับประกาศนยีบตัร 
   วิชาชีพชั้นสงู  สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล.  ปริญญานิพนธ  กศ.ม.  กรุงเทพฯ :   
            มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ. 
พัฒน    สุจํานงค.  (2522).  สุขศกึษา  กรุงเทพฯ :โอเดียน สโตร. 
ไพศาล    หวงัพานิช.  (2526).  การวัดผลการศึกษา.  กรุงเทพฯ : โอเดียนสโตร. 
มนัส    ศรีกัลยา.  (2533).  ปญหาการเรยีนของนักศึกษาวชิาชีพ หลักสูตรระยะสัน้โรงเรียน 

 สารพัดชาง เขตภาคตะวันออกเฉียงเหนือ.  ปริญญานพินธ.  กศ.ม  กรุงเทพฯ :   
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 

เมธี    ชลันธนานนท.  (2531).  การบริหารอาชีวะและเทคนคิศึกษา.  พิมพครั้งที่ 1. กรุงเทพฯ :  
   โอ. เอส.  ทริ้นติ้งเฮาส. 
รัตนา    ประเสริฐศร.ี  (2543).  ปญหาการเรียนของนักศึกษระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง 
   สาขาวิชาการบัญชี  วทิยาลัยพณิชยการเชตุพน. สารนิพนธ.  กศ.ม  กรุงเทพฯ : 
            มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ.   
รุง    แกวแดง.  (2541).  ปฏิวตัิการศึกษาไทย.  กรุงเทพฯ :  มติชน. 
รุงทิวา    จักรกร.  (2527).  วิธีสอนทัว่ไป.  กรุงเทพฯ  :  โรงพิมพรุงเรืองธรรม 
รุจิร    ภูสาระ.  (2531).  “ปญหาการเรียนในระดับอุดมศึกษา และแนวทางแกไข”.  ในโครงการ 
   สัมมนาทางวิชาการ.  ศูนยเสริมสรางทรัพยากรมนุษย. กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลยั 
            กรุงเทพฯ. 
วัฒนพร    ระงับทุกข.  (2542  มีนาคม).  แผนการสอนที่เนนผูเรยีนเปนศูนยกลาง. 
ศิริลดา    คําทา. (2545).  ปญหาการเรยีนของนักเรียนสาขาพณิชยการ (การขาย) วิทยาลัย 
               อาชีวศึกษาเพชรบุรี.  สารนิพนธ. กศ.ม.  กรุงเทพฯ :  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
สงัด    อุทรานันท.  (2532).  พ้ืนฐานการพัฒนาหลักสูตร.  พิมพครั้งที่  3.  กรุงเทพฯ :โรงพิมพ 
   มิตรสยาม. 
สมจิตร    ยิ่งยงดํารงฤทธิ.์  (2540). การศึกษาปญหาการเรียนของนักศึกษาวิชาชีพหลักสตูร    
              ระยะสั้นแผนกวชิาเครื่องยนต วิทยาลัยสารพัดชาง ในเขตกรุงเทพมหานคร.  
            ปริญญานิพนธ  กศ.ม. กรุงเทพฯ : มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ. 
สมพร    เลิศมังกรวง.  (2545).  ปญหาการเรียนของนกัศึกษา  หลักสูตรวิชาชีพระยะสั้น พ.ศ.   
              2540  ประเภทวิชาพาณิชยกรรม  วิทยาลัยสารพัดชาง    เขตกรุงเทพมหานคร.  
              สารนิพนธ  กศ.ม. กรุงเทพฯ :  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 
สุพิน    บุญชูวงศ.  (2530).  หลักการสอน.  กรุงเทพฯ : ภาควชิาหลกัสูตรและการสอน 
  คณะวิชาครุศาสตร  วิทยาลัยครูสวนดุสติ. 
 
 



 87

สุวิทย    มูลคาํ และอรทัย   มูลคํา.  (2543).  เรียนรูสูครูมืออาชีพ.  พิมพครั้งที่ 2 .  กรุงเทพฯ :   
  ที. พี. พร้ิน จํากัด. 

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.  (2543).  รวมคดิรวมเขียนปฏิรูปการเรียนรู     
               ผูเรียนสําคัญที่สดุ.  กรุงเทพฯ :  บริษัทพริกหวานกราฟฟค  จํากัด. 
สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาต.ิ (2544).  แผนพัฒนาเศรษฐกิจและ 
   สังคมแหงชาติ  ฉบับที่เกา  (พ.ศ. 2545-2549). กรุงเทพฯ : โรงพิมพคุรุสภาาดพราว.   
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ (2542.)  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต.ิ  
              พ.ศ. 2542.  กรุงเทพฯ : โรงพิมพคุรุสภา ลาดพราว. 
อัจฉรา    สุขารมณ และพรรณี    บุญประกอบ.  (2542).  รายงานการวิจัยสภาวะแวดลอมของ 
               มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒที่สัมพันธกบัภาวะความเครียดของนิสติ  สถาบันวิจัย 
               พฤติ กรรม ศาสตร.  กรุงเทพฯ :  “บทบาทของครูกับหลกัสูตรฉบับปรบัปรุงการ  
              พัฒนามหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
อัปสร    มีสิงห.  (2544.  มกราคม-มีนาคม). 
   หลักสตูร”  พัฒนาหลักสูตร.  วิชาการ. 10 (4) :  12 – 13. 
เอกศักดิ์    บุตรลบั.  ครูและการสอน.  เพชรบุรี : คณะครุศาสตร  สถาบันราชภัฏเพชรบุรี. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 



แบบสอบถาม 
 
 

เร่ือง 
ปญหาการเรียนของนกัเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ชั้นปที่ 2 – 3 คณะ

บริหารธุรกิจ 
วิทยาลัยอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 

ตอนที ่ 1    ขอมูลทัว่ไปของนักเรียน                                  
คําชี้แจง     โปรดทําเครื่องหมาย / ลงใน  (    )  หนาขอความทีต่รงกับความเปนจริง 

1. เพศ 
(   )  1.1    ชาย 
(   )  1.2    หญิง 

2. รอบการเรียน 
(   )  2.1    รอบเชา 
(   )  2.2    รอบบาย 

3. แผนกวิชา 
(   )  3.1    การบัญช ี
(   )  3.2    การเลขานุการ 
(   )  3.3    การขาย 

4. ผลสัมฤทธิท์างการเรียน (ระดับผลคะแนนเฉลี่ยทุกรายวิชา   
เม่ือสิ้นภาคเรียน  ที่  2  ปการศึกษา  2545) 
(   )  4.1    1.00  -  1.99      
(   )  4.2    2.00  -  2.99 

       (   )  4.3    3.00  -  4.00 
5. รายไดของผูปกครอง/เดือน 

(   )   5.1    ไมเกิน  10,000  บาท 
(   )   5.2    10,001  - 20,000  บาท 
(   )   5.3    20,001  ขึ้นไป 
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ตอนที่  2     ปญหาการเรยีนของนักเรียนระดับประกาศนียบตัรวิชาชีพ ชั้นปที่  2 – 3 
  คณะบริหารธรุกิจ  วิทยาลยัอาชีวศึกษาฉะเชิงเทรา 

     
คําชี้แจง    โปรดทําเครื่องหมาย  /  ลงใน  (    )   ที่ตรงกับระดับความคิดเห็นของทาน 

       
ระดับปญหา 

ขอที่ ปญหา มากที่สุด มาก   นอย นอยที่สุด 

 
1 
 
2 
 
3 
 
4 
 
5 
 
6 
 

 
1 
2 
3 
 
4 
 
5 
6 

ดานหลักสูตร 
เน้ือหารายวิชาไมตรงตามความตองการของ
ผูเรียน 
เน้ือหารายวิชาไมเหมาะสมและไมทันสมยั
กับสภาพสังคมปจจุบัน 
ขาดการจัดลําดับความยากงายของเนื้อหา
รายวิชา 
เน้ือหารายวิชาของแตละรายวิชา ไมมีความ  
ตอเน่ืองกัน 
รายวิชาเลือกที่จัดใหเรียน ไมมีสามารถ
นําไปใชศึกษาตอได        
รายวิชาเลือกที่จัดใหเรียน  ไมสามารถนําไป 
ใชประกอบอาชีพได 

ดานครูผูสอน 
ครูไมคอยรับผิดชอบตอหนาที่การสอน 
ครูมักเขาสอนไมคอยตรงเวลา 
ครูไมมีการตรวจสอบ  เวลาเขาเรยีนของ
นักเรยีนอยางสมํ่าเสมอ 
ครูไมคอยมีทกัษะในการใชเทคนคิการสอนที่
หลากหลาย ใหเหมาะสมกบัเนื้อหา 
ครูไมคอยมีทกัษะในการถายทอดความรู 
ครูไมคอยไดสอดแทรกการสอนคุณธรรม  
จริยธรรม  ใหแกผูเรียน 
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ระดับปญหา ขอที่ ปญหา 

มากที่สุด มาก   นอย นอยที่สุด 
7 
 
8 
9 
10 
11 
12 
 
 
1 
2 
3 
 
4 
5 
6 
 
7 
 
8 
 
9 
 

10 
 

11 

ครูไมคอยมีความกระตือรือรนในการพัฒนาตนเองให
ทันกบัความกาวหนาทางเทคโนโลยปีจจุบนั 
ครูไมคอยยอมรับฟงความคิดเห็นของผูเรียน 
ครูไมใหความสัมพันธกบัผูเรียน 
ครูไมสรางบรรยากาศในการเรียนใหสนุกสนาน 
ครูมีประสบการณในวชิาชพีครูนอยเกินไป 
ครูมีพฤติกรรม  และบุคลิกภาพไมเหมาะสมกับ
ความเปนคร ู

ดานผูเรียน 
ผูเรียนมีปญหาการเดินทางมาเรียน    
ผูเรียนมาเรียนสายบอยทําใหไมอยากเรียน 
ผูเรียนมีภาระความรับผิดชอบนอกเหนือจาก 
การเรียนมากทําใหขาดเรียนบอย 
ผูเรียนมักเขาเรียนไมคอยตรงตอเวลา 
ผูเรียนไมคอยมีเวลาทบทวนบทเรียน 
ผูเรียนไมคอยมีความรับผิดชอบตอหนาที ่
การเรียน  และงานที่ไดรับมอบหมายจากครู    
ผูเรียนไมคอยชอบวธิีการสอนของครูจึงมักไมคอย
เขาเรียน 
ผูเรียนไมคอยกลาซกัถามปญหาขณะเรียนเพราะ
กลัวคร ู
รายไดของผูปกครองทําใหมีผลกระทบตอการเรียน
ของผูเรียน 
ผูปกครอง  และบคุคลในครอบครัวไมคอยให
กําลังใจ  และสนับสนุนดานการเรียน 
ผูเรียนไมคอยมีความพรอมในการเตรียมตํารา 
อุปกรณในการเรียนของตนเอง 
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ระดับปญหา 
ขอที่ ปญหา มากที่สุด มาก   นอย นอยที่สุด 
12 
 

13 
14 

ผูเรียนไมพยายามปรับตวัใหเขากับเพ่ือนรวมชั้น
เรียน 
ผูเรียนมักมีปญหาดานสุขภาพทางกาย   
ผูเรียนมีปญหาดานจิตใจ 

 
……… 
……… 
……… 

 
……… 
……… 
……… 

 
……… 
……… 
……… 

 
……… 
……… 
……… 

 ดานวิธีสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน     
การวัดผลประเมินผล 

    

1 
 
2 
 
3 
 
 
4 
 
5 
 
6 
 
7 
 
8 
 
9 
 

10 
 

11 
 

12 

ไมคอยใชวิธีการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
ศูนยกลาง 
ครูและผูเรียนไมคอยไดรวมกันกําหนดกิจกรรม 
การเรียนการสอน 
ครูไมคอยมีวธิีสอนที่สงเสรมิใหผูเรียนไดใช
หลักการ และเหตุผลในการคิด วิเคราะห สรุป
สาระสําคัญไดดวยตนเอง 
ครูไมสามารถปรับปรุงการเรียนการสอนให
เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 
การจัดหาวิทยากรบรรยายพิเศษ เพ่ือใหความรูแก
ผูเรียน มีนอยเกินไป 
ครูไมคอยจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูดวยวธิตีาง ๆ 
ครูไมใชวิธีการกระตุนใหนักเรียน  แสดงความ
คิดเห็น และซกัถามขณะทําการสอน 
ไมมีการจัดใหนักเรียนไดไปศึกษาดูงาน   
และทศันศึกษานอกสถานที ่
ไมคอยมีการจัดกิจกรรมกลุม  เพ่ือใหนักเรียน 
ไดรูจักการทํางานเปนกลุม 
ครูไมใชสื่อการสอน ที่ชวยใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรู 
ครูไมชี้แจงเกณฑการวัดและประเมินผลใน  
กิจกรรมการเรียนการสอน 
ครูไมคอยใหผูเรียนมีสวนรวมในการประเมินตนเอง 
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ระดับปญหา 
ขอที่ ปญหา มากที่สุด มาก   นอย นอยที่สุด 
13 
 
14 
 
15 
 
16 
 
17 
 
18 
 
19 

ครูไมเนนการมีสวนรวมในการประเมินผล 
ระหวางเรียน ครู ผูปกครอง 
ครูไมคอยชี้แจงขอบกพรองที่พบจากการวัด 
และประเมินผลแกผูเรียน 
ครูไมไดนําวิธกีารวัดและประเมินผลตาม 
สภาพจริงมาใชในการวัดและประเมินผลการเรียน 
ขอสอบที่ใชในการวัดและประเมินผลไมตรงกับ
เน้ือหาที่เรียน 
ขอสอบที่ใชในการวัดและประเมินผลการเรียน 
แตละครั้ง ยากเกินไป 
ครูไมไดทําการวัดและประเมินผลการเรียนของ
ผูเรียนอยางสม่ําเสมอ 
ครขูาดความยุติธรรมในการวัดและประเมินผลการ
เรียนของผูเรยีน 
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 ดานสื่อการเรยีนการสอน     
1 
 
2 
 
3 
 
4 
 
5 
 

6 
7 
 
8 

จํานวนอุปกรณการเรียนการสอนมีไมเพียงพอ
สําหรับผูเรียน 
วัสดุอุปกรณทีใ่ชเปนสื่อการเรียนการสอนเกา   
ไมทันสมัย 
สื่อการเรียนการสอนที่ใชมักชํารุดบอย 
ไมเหมาะกับการนํามาใช 
สื่อการเรียนการสอนที่นํามาใช  ไมคอยชวยให
ผูเรียนเกิดทักษะ  และประสบการณมากนัก 
สื่อการเรียนการสอนไมคอยเหมาะสมกับ   
เน้ือหาวิชาที่สอน 
เอกสารประกอบการสอนมีนอยเกินไป 
จํานวนเครื่องคอมพิวเตอรไมเพียงพอ 
ตอจํานวนผูเรยีน 
จํานวนเครื่องพิมพดีดไมเพยีงพอตอจํานวนผูเรียน 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 
……… 

 
……… 
……… 

 



 96

ระดับปญหา ขอที่ ปญหา 
มากที่สุด มาก   นอย นอยที่สุด 

9 
 

10 

ไมมีเจาหนาที่ใหบริการสื่อ 
และอุปกรณ ตาง ๆ นอกเวลาเรยีน 
นักเรียนไมไดรับสะดวกในการคนควา 
ความรู  ขอมูลตาง ๆ  จากอินเตอรเน็ต 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 
……… 

 ดานสภาพแวดลอมในการเรียน     
1 
2 
 
3 
 
4 
5 
6 
 
7 
8 
 
9 
10 
11 
 

12 
 

13 
 

14 

สภาพโรงอาหารไมคอยสะอาด 
การจัดสภาพภายในโรงอาหารไมคอย 
เปนระเบียบ 
จํานวนที่น่ังรบัประทานอาหารในโรงอาหาร 
ไมคอยเพียงพอตอจํานวนนักเรียน 
สภาพบริเวณภายนอกหองน้ําไมคอยสะอาด 
สภาพภายในหองน้ําไมคอยสะอาด 
จํานวนหองน้ําภายในวทิยาลัยไมคอย
เพียงพอตอจํานวนนักเรียน 
บริเวณสถานที่พักผอนไมคอยสะอาด 
สถานที่พักผอนภายในวทิยาลัย มีไม
เพียงพอกับจํานวนนักเรียน 
สภาพภายในหองเรียนไมคอยสะอาด 
สภาพภายในหองเรียนไมเปนระเบยีบ 
สภาพหองเรียนมีขนาดไมเหมาะสมกับ 
จํานวนผูเรียน 
สภาพหองปฏิบัติการมีขนาดไมเหมาะสม 
กับจํานวนผูเรียน 
สภาพในหองเรียนมีเสียงรบกวนจาก
ภายนอกขณะกําลังเรียน 
สภาพอากาศภายในหองเรียนไมเอ้ือตอ 
การเรียน 
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ประวตัิยอผูทําสารนิพนธ 
 

 
ชื่อ 
วัน  เดือน  ปเกิด 
ภูมิลําเนาเกิด 
สถานที่อยูปจจุบัน 
 
 
ตําแหนงหนาที่การงาน 
สถานที่ทํางานปจจุบัน 
 
 
 
ประวตัิการศึกษา 

พ.ศ. 2519 
พ.ศ. 2522 
 
 
พ.ศ. 2524 
 
 
พ.ศ. 2532 
 
พ.ศ. 2547 

 

นางพัชราภรณ    ยอดสุวรรณ 
วันที่  28  พฤศจิกายน  2504 
อําเภอเมือง  จังหวัดสงขลา 
4/206   หมู  12  ต.บางขวญั   
อ.เมือง  จ.ฉะเชิงเทรา  24000 
 
อาจารย  2   ระดับ  7 
สถาบันการอาชีวศึกษาภาคตะวันออก 2 
วิทยาลัยอาชวีศึกษาฉะเชิงเทรา 
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 
 
มัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนหาดใหญวิทยาลัย  สงขลา 
ประกาศนียบตัรวชิาชีพ  แผนกพณิชยการ    
วิทยาลัยเทคโนโลยีและอาชวีศึกษา   
วิทยาเขตภาคใต  สงขลา 
ประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นสูง  แผนกการเลขานุการ  
วิทยาลัยเทคโนโลยีและอาชวีศึกษา   
วิทยาเขตภาคใต  สงขลา 
บริหารธรุกิจบัณฑิต  สาขาธุรกิจศึกษา (การเลขานุการ)   
สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล 
การศึกษามหาบัณฑิต  วิชาเอกธุรกิจศึกษา 
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
 

 
 
 


	หน้าปก
	บทที่ 1
	บทที่ 2
	บทที่ 3
	บทที่ 4
	บทที่ 5
	บรรณานุกรม
	ภาคผนวก
	ประวัติยอผูวิจัย



