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 This study was to determine the ability to write sentence of the hearing impaired 
students using story board and to compare the writing ability to write sentence of the 
hearing impaired students between pre and post usage of story board of the study group. 
The sample consisted of the hearing impaired in academic year 2007 in Sukhothai  
Province , in 7 – 14 years and without other handicapping conditions. There were 8 
students with hearing level at and above 91 decibel using purposive sampling. Variables in 
this study were dependent variable that was story board. Independent variables were an 
ability to write sentence, The study was conducted in the second semester, 10 weeks of 
academic year in 2007, 3 days per week and 50 minute per day. The content fought 
included ; 

1. word and meaning of word 
2. noun and noun form 
3. verb and verb form 
4. 2 - part sentence 
5. 3 - part sentence  
The instruments of this study were story board, teaching plan, test of sentence 

writing.  
The statistics employed to analyse the data were the Mean,Standard Deviation , 

The ability in writing sentences was compared using  by The Wilcoxon Matched  Pairs 
Signed – Ranks Test ,  The significance was tested at .05    

The findings were  
1. The ability in sentence writing of hearing impaired students with story board was 

at the very good level. 
2. The ability in sentence writing of hearing impaired students with story board was 

higher after the experiment, satistically significant at .05 
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ครั้งนี้ไดเปนอยางดี 
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ประสบความสําเร็จในการศึกษา  ขอขอบพระคุณ 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
   ภาษานอกจากจะเปนสิ่งที่แสดงถึงความเปนเอกลักษณและวัฒนธรรมของชาติแลวอีกยัง
เปนเคร่ืองมือสําคัญ  และจําเปนในการสื่อความหมายถายทอดความคิดจากบุคคลหน่ึงไปยังอีก
บุคคลหน่ึง  ทําใหเกิดความเขาใจซ่ึงกันและกัน  ความหมายทางจิตวิทยาภาษายังหมายถึง
ความสามารถในการติดตอเพ่ือสื่อความหมายอีกดวยการเรียนรูเก่ียวกับภาษาเปนการรับรูและการ
แสดงออกทางภาษา  (ศรียา  นิยมธรรม ; และ ประภัสสร  นิยมธรรม. 2523 : 87) ลักษณะของการ
เรียนภาษาเปนการฝกทักษะในการไดรับการฝกจะชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจและมีความสามารถ
ในการส่ือสารได  ทักษะภาษาที่ยากสําหรับผูเรียน  ไดแกทักษะดานการเขียน ซ่ึงเปนทักษะการ
สื่อสารที่ใชตัวอักษรแทนคําพูด  โดยบันทึกเปนถอยคําและความคิดของผูเขียนเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจตรงกัน  ระหวางผูเขียนกับผูอาน  การสอนภาษาไทยใหบรรลุจุดประสงคของหลักสูตรจึงตอง
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยฝกทักษะการฟง การพูด การอานและการเขียนไปพรอม ๆ กัน  
ถาจะมีการเปลี่ยนแปลงกิจกรรมการเรียนกิจกรรมที่เปลี่ยนแปลงควรจะมีการฝกทักษะทั้ง 4 ดาน  
ไปพรอม ๆ กัน (กรมวิชาการ.2521:2) 
 การเขียนเปนเคร่ืองมือในการสื่อสารระหวางผูเขียนกับผูอาน เปนวิธีการถายทอดความคิด
โดยใชสัญลักษณที่กําหนดขึ้นเปนสื่อกลาง อาจเปนภาพ เปนสัญลักษณ หรือตัวอักษรคือภาษา ใน
ที่น้ีจะกลาวถึงการเขียนที่ใชภาษาเปนเคร่ืองมือในการสื่อสาร ผูสื่อสารจะถายทอดความรู ขอเท็จจริง 
ความคิด ทัศนะ หรืออารมณ จินตนาการ ลงไปเปนถอยคําภาษา เม่ือผูรับสารคือผูอาน อานแลวก็
จะเขาใจหรือเห็นสิ่งที่ผูเขียนตองการส่ือน้ัน แตทั้งน้ีมีขอแมวา ผูเขียนตองมีความสามารถในการ
ถายโยงส่ิงที่จะสื่อน้ันใหเปนภาษาท่ีถูกตองชัดเจนตามที่ผูเขียนตองการเปนเรื่องไมงายนักที่จะ
สื่อสารใหผูอานเขาใจตรงกันกับผูสื่อสาร บางครั้งผูอานก็มีจํานวนมาก ก็ยิ่งเพ่ิมความยากใหแกผู
สื่อสารที่จะตองพยายามใชภาษาใหไดผลตามตองการ ( บุปผา  บุญทิพย. 2547: 3 ) ในการเขียน
ประโยคเม่ือผูเขียนรูจักใชคําที่ถูกตองแลว ผูเขียนจะตองรูจักคํามาผูกเปนประโยคใหสัมพันธกันได
ดวย จึงจะส่ือความหมายของเรื่องที่เขียนชัดเจน (ศักด์ิศรี ปาณะกุล; และนิรมล ศตวุฒิ .2546 : 38 ) 
 ในเด็กปกติการเรียนรูภาษาจะเกิดขึ้นไดตองอาศัยประสบการณและผานขั้นตอน
กระบวนการส่ือความหมายที่คอนขางจะซับซอน  ระบบน้ีจะเร่ิมตนที่สมองซ่ึงทําหนาที่ควบคุม
อวัยวะเก่ียวกับการพูด  โดยสงสัญญาณในลักษณะของคลื่นเสียงไปยังผูรับเม่ือสัญญาณกระทบหู
ของผูรับก็จะเดินทางเขาไปยังหูชั้นใน  และผานเขาไปยังเสนประสาทและสมอง  สมองจะทําหนาที่
แปลความหมายของเสียงที่ไดยิน (ผดุง อารยะวิญู. 2523 : 6 – 8)  จากระบบการสื่อสารดังกลาว  
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินแตกําเนิด  จะมีการเจริญเติบโตทางรางกายและความสามารถ
ในการเคลื่อนไหว  เชน  น่ัง  ยืน  เดิน  ตามปกติไมไดดอยกวาเด็กปกติแตประการใด   
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(ศรียา  นิยมธรรม. 2538 : 45) ผูที่ไมคุนเคยกับเด็กที่บกพรองทางการไดยินมักคิดวาเด็กเหลาน้ีมี
ระดับสติปญญาต่ํา แตความจริงจากงานวิจัยจํานวนมากพบวาระดับสติปญญาของเด็กที่บกพรอง
ทางการไดยินมีหลากหลายคลายเด็กปกติ เพียงแตการส่ือสาร วิธีการเรียนการสอนตลอดจนวิธีการ
วัดผล  อาจจะไมเหมาะสมกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจึงทําใหความสามารถในการเรียน
ของเด็กเหลาน้ีคอนขางต่ํากวาเด็กปกติ  (ผดุง  อารยะวิญู. 2533 : 14) 
 การเขียนเปนวิธีสื่อสารใหเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินใชติดตอกับคนปกติได  แต
ภาษาเขียนของเด็กเหลาน้ีมักมีขอบกพรองมากมาย  (Myklebust. 1964 : 282 – 290)   
ทั้งในดานการเขียนคํา  ปริมาณคํา  การใชชนิดของคํา  การเขียนจํานวนคําตอประโยคการเขียน
ประโยคและชนิดของความบกพรองในการใชภาษาดานการเขียน  เด็กที่มีความบกพรองทางการได
ยินจะมีความสามารถในการเขียนปริมาณคําไดอยางจํากัด  ประโยคที่เด็กที่มีความบกพรองทางการ
ไดยินการเขียนก็จะเปนประโยคส้ัน ๆ  ใชคําในแตละประโยคนอย  และมักเขียนคําตกหลน  
ตลอดจนเรียงลําดับคําในประโยคผิด  จึงควรเปนหนาที่ของครูผูสอนและผูที่เก่ียวของกับเด็กที่มี
ความบกพรองทางการไดยินโดยตรงที่จะตองหาวิธีแกไขความบกพรองทางการไดยินโดยตรงที่
จะตองหาวิธีแกไขความบกพรองในดานการเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเหลาน้ี  
เด็กทุกคนสามารถเขียนหนังสือได หากไดรับการสอนที่ถูกวิธี ปญหาในการเขียนอยางหน่ึงของเด็ก
ก็คือไมสามารถนึกหาคําที่จะนํามาเขียนได  เขียนประโยคผิดหลักภาษา เรียงประธาน กริยา กรรม 
ไมถูกตอง  จึงตองเลือกคํามาใหตามที่บังคับไวในแผนปาย ( board ) วงกลม ใหเด็กเลือกเขียน
ตามที่ครูกําหนดเม่ือเด็กมีทักษะในการเขียนประโยคจากตัวอยางไดแลวเด็กจะเขียนไดเอง    
(ผดุง  อารยะวิญู. 2545 :ค ) 
 สื่อการเรียนการสอนมีความสําคัญยิ่ง ในการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน เพ่ือ
ชวยเหลือเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินใหมีทักษะในการเขียนไดอยางถูกตอง รวดเร็วยิ่งขึ้น 
ดังเชนชุดพัฒนาทักษะเพื่อการเขียน เรื่องการสอนเขียนจากแผนปาย วิจัยของ ศ.ดร.ผดุง  อารยะ
วิญู  (ผดุง อารยะวิญู.  2545 : ค )  ที่จัดทําขึ้นในการชวยเหลือเด็กใหมีทักษะในการอาน การ
เขียน เหมาะสําหรับเด็กทุกคน ทั้งเด็กเรียนยาก และเด็กอ่ืนที่ตองการมีความพรอมในดานการอาน 
การเขียนภาษาไทย โดยชุดพัฒนาทักษะเพ่ือการอานออกเขียนไดไดรับการพัฒนาข้ึนตามหลัก
วิชาการ และไดผานการวิจัยการทดลองใชแลววาเปนเครื่องมือที่ดี  มีคุณภาพ ซ่ึงไดรับรางวัล
ผลงานวิจัยประจําป 2546 สาขาการศึกษา จากสํานักงานคณะกรรมการวิจัยแหงชาติ 
 ดวยเหตุน้ีผูวิจัยมีความสนใจที่จะนําชุดพัฒนาทักษะดังกลาวมาใชกับนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน ในระดับชวงชั้นที่ 1 เพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนประโยค ซ่ึง
การศึกษาคร้ังน้ีเปนแนวทางในการปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนซึ่งคาดวาผลที่ไดจะเปน
ประโยชนตอครูในการสอนตอนักเรียนใหเกิดความพรอมดานการเขียนประโยคตอไป 
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ความมุงหมายในการศึกษาคนควา 
 1.  เพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได
ยินหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินระหวางกอนและหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 1.  เปนประโยชนสําหรับครูในการสงเสริมและสนับสนุนการเรียนการสอนในเร่ืองการเขียน
ประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน โดยใชวงลอคําศัพทใหมีประสิทธิภาพ 
 2.  ไดสื่อการเรียนการสอนสําหรับสอนเขียนประโยค และสามารถใชเปนแนวทางสําหรับครู
ในการพัฒนาสื่อการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินตอไป 
 

ขอบเขตการศึกษาคนควา 
 
 1.   ประชากร 
  ประชากรในการศึกษา  เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีระดับการไดยิน
ตั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป  ไมมีความพิการซํ้าซอนซ่ึงกําลังศึกษาในระดับชวงชั้นที่ 1 มีอายุระหวาง  
7 – 14  ป   
 
 2. กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในชวงชั้นเรียนที่ 1  
ปการศึกษา  2550 ซ่ึงเรียนในโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนรวมจังหวัดสุโขทัย  มีอายุระหวาง  
 7 – 14  ป  และไมมีความพิการซํ้าซอน  มีระดับการไดยินตั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป  จํานวน  8  
คน  โดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive  Sampling)   
 
 3.   ตัวแปรที่ศึกษา 
  3.1  ตัวแปรอิสระ  ไดแก  วงลอคําศัพท 
  3.2  ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถในการเขียนประโยค 
 
 4.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย   
     กระทําในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2550  จํานวน  10  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน   
วันละ  50  นาที 
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 5.  เน้ือหาที่ใชในการวิจัย  
      ใช เ น้ื อหาในกลุ มสาระวิ ชาภาษาไทยระ ดับช วงชั้ นที่  1  ตามหลักสูตรของ
กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ.2544 โดยมีรายละเอียดกับเนื้อหาดังน้ี 
  5.1  คําและความหมายของคํา 
  5.2  คํานาม 
  5.3  คํากริยา 
  5.4  ประโยคและโครงสรางของประโยค 
  5.5  ลักษณะของประโยค 2 สวน 
  5.6  ลักษณะของประโยค 3 สวน 

  
นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง  นักเรียนที่มีสภาพการไดยิน  
เม่ือทําการวัดการไดยินดวยเสียงบริสุทธิ์  ณ  ความถี่  500,  1,000,  2,000  รอบตอวินาที  ใช
คาเฉลี่ยของการไดยินของหูตั้งแต  91  เดซิเบล  ขึ้นไป  เปนนักเรียนที่มีระดับสติปญญาอยูใน
เกณฑปกติและไมมีความพิการซํ้าซอน  ซ่ึงกําลังศึกษาในระดับชวงชั้นที่ 1 
 2.  ความสามารถในการเขียนประโยค  หมายถึง  ทักษะในการเติมคํา เรียงคํา และ
เขียนคําเพ่ือประกอบเปนประโยค 2 สวน และประโยค  3 สวน ที่ถูกตอง  ตามหลักไวยากรณ  ซ่ึง
วัดไดจากแบบทดสอบการเขียนประโยคที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 3. วงลอคําศัพท หมายถึง แผนปายรูปวงกลมที่มีคําศัพทสําหรับนําไปใชฝกการเขียน
ประโยคซึ่งพัฒนามาจากสื่อการสอนเขียนของ ผดุง  อารยะวิญู  (2545 : 18) เพ่ือชวยเหลือเด็กให
มีทักษะในการอาน การเขียน เหมาะสําหรับเด็กทุกคน ทั้งเด็กเรียนยาก และเด็กอ่ืนที่ตองการมี
ความพรอมในดานการอาน การเขียนภาษาไทย 
 4. ประโยค หมายถึง กลุมคําที่เรียงติดตอกันอยางมีระเบียบมีความหมายที่ไดใจความครบ
บริบูรณ โดยแบงออกเปนประโยค 2 สวน และประโยค 3 สวน ซ่ึงประโยค 2 สวนมีประธานแสดง  
หรือ กระทํากริยาไดเปนที่เขาใจชัดเจน จะประกอบไปดวย บทประธานและบทกริยา สวนประโยค 3 
สวนจะมีประธานแสดงหรือกระทํากริยา ยังไมเปนที่เขาใจอยางชัดเจน    
  จําเปนตองมีสวนที่ถูกประธานกระทํามาตอทายบนกริยาน้ีดวย ซ่ึงเรียกวา   “  บทกรรม  ”  จะ
ประกอบไปดวย บทประธาน   บทกริยา  และ บทกรรม    
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การสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
 

ความสามารถในการเขียนประโยค 
 

กรอบแนวคิดการวิจัย 
 ในการศึกษาคนควาคร้ังน้ีไดกําหนดกรอบแนวความคิดดังน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
 

สมมุติฐานการวิจัย 
 1.  ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง                 
การเรียนโดยใชวงลอคําศัพทอยูในระดับดี 
 2.  ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง                 
การเรียนโดยใชวงลอคําศัพท อยูในระดับสูงขึ้นกวากอนเรียน 
 

การรับรูทางสายตามีความสัมพันธกับ
สติปญญาและการคิดทางเหตุผล 

(Feldman ,1961) 

 

การเรียนรูเกิดจากการเชื่อมโยงระหวาง   
 สิ่งเรากับการตอบสนองซึ่งสามารถ
นํามาประยุกตใชในการผลติสื่อ 

การสอนได 
(Thorndike , 1898 ) 



บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 
 ผูวิ จัยไดศึกษาเอกสารและงานวิ จัยที่ เ ก่ียวของเพ่ือเปนพ้ืนฐานสําหรับการศึกษา
ความสามารถ  การเขียนคําของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ดังน้ี 
  
1.   เอกสารที่เก่ียวของกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 1.1  ความหมายของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 1.2  ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน 
 1.3  สาเหตุของความบกพรองทางการไดยิน 
 1.4  สภาพความบกพรองของการไดยิน 
 1.5  ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 1.6  พัฒนาการของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 
2.   เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนเขียนประโยค 
 2.1  วิธีการเรียนรูคํา 
 2.2  ความสามารถในการเรียนรูการใชชนิดของคํา 
 2.3  เทคนิคการถายทอดการสอนเขียน 
 2.4  การเรียนการสอนในรูปประโยค 
 2.5  ลักษณะการเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 2.6  ขอบกพรองในการเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 
  
3.   เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับวงลอคําศัพท  
 3.1  ความสําคัญของการเรียนเปนคํากับการเขียน 
 3.2  วงลอคําศัพท 
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 1.   เอกสารที่เก่ียวของกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  1.1  ความหมายของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  ผดุง  อารยะวิญู  (2533 : 1) ไดใหความหมายและลักษณะของ เด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ดังนี้ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินหมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยิน  อาจจะ
เปนเด็กหูตึงหรือเด็กหูหนวกก็ได   
  ลักษณะของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินดังนี้เด็กหูหนวก  หมายถึง  เด็กที่สูญเสีย
การไดยินมากกวา 90 เดซิเบลขึ้นไปวัดดวยเสียงบริสุทธิ์ความถี่  500 ,  1,000  และ  2,000  เฮิทช  
ในหูขางดีกวา  เด็กเหลาน้ีไมสามารถใชการไดยินใหเปนประโยชนในการฟงอยางเต็มประสิทธิภาพ   
  เด็กหูตึง หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยินระหวาง 26 ถึง 89  เดซิเบลวัดดวยเสียงบริสุทธิ์ 
ณ ความถี่   500 ,  1,000  และ  2,000  เฮิทช  เปนเด็กที่สูญเสียการไดยินนอยไปจนถึงสูญเสียการ
ไดยินรุนแรง 
  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง เด็กที่มีอวัยวะทางการไดยินคือประสาทหูไม
สามารถทําหนาที่ไดอยางสมบูรณเปนปกติ ทําใหบุคคลไมสามารถรับรูโดยการฟง ไดปกติเหมือน
เด็กอ่ืนๆ ทั่วไป ที่ไมมีความบกพรองทางการไดยิน (ลออ ชุติกร และจิตตใส  อินทโสฬส.2524 : 4 ) 
  สรุปไดวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง  เด็กที่ไมสามารถมีการรับรู โดย
การฟงไดปกติเหมือนเด็กทั่วๆ ไปซ่ึงแบงออกเปนเด็กหูตึง คือเด็กที่สูญเสียการไดยินตั้งแต  26  เด
ซิเบลขึ้นไป  จนถึง  90  เดซิเบล  สามารถใชเคร่ืองชวยฟงเพ่ือรับฟงใหชัดเจนขึ้นและ ประเภทของ
เด็ก หูหนวกก็คือ เด็กที่สูญเสียการไดยินตั้งแต  91 เดซิเบลขึ้นไปไมสามารถรับฟงหรือไมไดยินเลย  
และจากการสูญเสียการไดยินนี้ ทําใหมีผลตอพัฒนาการทางภาษา ทําใหการเรียนรู การเขาใจภาษา
ไมเปนไปตามปกติ 
 
 1.2  ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน 
       นิวบี  (Newby. 1985 : 31 - 55)  ไดรวบรวมประเภทของความบกพรองทางการไดยิน   
ไวดังน้ี 
       1.  ความบกพรองทางการไดยินเกิดจากการนําเสียง  (Conduction  Impairment)  
เปนความบกพรองในสวนของหูที่ทําหนาที่นําคลื่นเสยีงดวยอากาศ  เชน ในสวนของหูชั้นนอก  
ไดแก  การอุดตันของรูหู  เยื่อแกวหูทะล ุ เปนตน 
       2.  ความบกพรองจากประสาทหูพิการ  (Sensorineural  Impairment)  เปนความ
พิการ  อันเกิดจากความบกพรองของหูชั้นในหรือสวนของประสาทหูที่ติดตอระหวางหูชั้นในกับ
สมอง 
        3.  ความบกพรองของสมองสวนกลาง  (Central  Impairment)  เปนความบกพรอง
เน่ืองจากสมองสวนที่ทําหนาที่เก่ียวกบัการแปลความหมายไมสามารถทําหนาที่ไดอยางปกติ  อัน
อาจเกิดจากการอับเสบที่สมองในสวนดังกลาว 



 8 

        4.  ความบกพรองรวม  (Mixed  Impairment)  เปนความพิการท่ีเกิดจากการนําเสียง
ที่หูชั้นนอกและชั้นกลางเกิดขึ้นรวมกับความพิการของประสาทหู  ซ่ึงอยูในหูชั้นใน 
 ศรียา  นิยมธรรม  (2541 : 22  -  23)  ไดพิจารณาประเภทของการสูญเสียการไดยิน  
คํานึงถึงตําแหนงที่เกิดความผิดปกติของกลไกรการไดยิน  ไวดังน้ี 
  1.  การนําเสยีงเสีย  (Conductive  hearing  loss)   
                เปนการสูญเสยีการไดยิน  ที่มีสาเหตุจากความผิดปกติที่สวนใดสวนหนึ่ง  ของ
หูชั้นนอกและหูชั้นกลาง  ซ่ึงเปนสวนของการนาํเสียง  เชน  แกวหูทะลุ  หูนํ้าหนวก  กระดูกหูสาม
ชั้น  เคลื่อนไหวไมได  เปนตน 
  2.  ประสาทหูเสีย  (Sensorineural  hearing  loss)  
                เกิดจากความผิดปกติที่หูชัน้ในหรือประสาทหู  เชน  ประสาทหูเสียจากการแพ
ยาหรือเสียงระเบิด  เสียงอึกทึก  เปนตน 
  3.  ผสม  (Mixed  hearing  loss)   
                การสูญเสียการไดยินประเภทนี้  เกิดจากการที่หูชั้นนอกหรือหูชั้นกลาง  มี
ความผิดปกตริวมกับหูชั้นในหรือประสาทหู  เชน  การเปนโรคหูนํ้าหนวกเรื้อรัง 

4.  การแปลเสียงเสีย  (Central  hearing  loss) 
               เกิดจากการที่สมองซึ่งทําหนาที่รับและแปลความหมายของเสียงเสยี  ซ่ึง 

เกิดจากเน้ืองอกในสมอง  สมองอักเสบ  เสนเลือดในสมองแตก  ทําใหศูนยรับฟงเสียงใชการไมไดจึง
ทําใหไมเขาใจความหมายของเสียง 
  5.  จิตใจผิดปกติ  (Functional  or  Psychological  hearing  loss) 
                ความผิดปกติจากจิตใจหรืออารมณ  ทําใหไมมีการตอบสนองตอเสียง  แสดง
อาการเหมือนคนหูหนวก  หูตึง  ทั้งกลไกการไดยินปกติ  ตองใหแพทยหรือนักจิตวทิยารักษา 
 สรุปไดวา ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน มีผลตอการพัฒนาการทางดานภาษา
พูดของนักเรียนเปนอยางยิ่ง การที่เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะพัฒนาการทางภาษาไดดี
น้ัน ผูฝกตองรูถึงสวนประกอบอันสําคัญจึงจะจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับระดับการสญูเสีย
การไดยินของนักเรียนแตละคน 
 

1.3  สาเหตุของความบกพรองทางการไดยิน 
       จากการศึกษาถึงระดับและ ประเภทของความบกพรองทางการไดยิน  ดังกลาว   
ศรียา  นิยมธรรม  และ  ประภัสสร  นิยมธรรม  (2523 : 245  -  249)  ไดกลาวถึง  ความบกพรอง
ทางการไดยินที่เกิดขึ้นได  หลายกรณี  ดังน้ี 
       1.  สาเหตุสืบเนื่องมาแตกอนเกิด  อาจไดแก  การเจ็บปวยของมารดาขณะตั้งครรภ  
เชน  ตกเลือด  หัดเยอรมัน  ไขหวัด  คางทูม  โดยเฉพาะขณะตั้งครรภในชวย  3  เดือนแรก 
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       2.  ความบอบช้ําหรือสภาวะอ่ืน  ๆ  จากการคลอด  เชน  ความผิดปกติในขณะคลอด  
ปญหาจากกลุมเลือดของแมและลูกเขากันไมได 
       3.  สาเหตุจากภายหลงัการคลอด  เชน  เกิดจากเช้ือโรค  อุบัติเหตุตาง  ๆ  เกิดจาก
การใชยาปฏิชวีนะ  เกิดขึ้นในคนสูงอายุ  หรือเกิดจากเสียงรบกวนจากสภาพแวดลอมไดแก  เสียง
เคร่ืองจักรกล  เคร่ืองยนต  วัตถุระเบิด  และสาเหตุอีกประการหน่ึง  คือ  เกิดจากสภาพจิตใจ 
      ดังน้ันสรุปไดวาสาเหตุของความบกพรองทางการไดยินเกิดขึ้นไดหลายกรณี อาจจะเกิด
ระหวางตั้งครรภ เกิดจากการคลอด และเกิดภายหลังการคลอด   
 
  1.4  สภาพความบกพรองของการไดยินของเด็ก 
       สภาพความบกพรองทางการไดยินของเด็ก  หมายถึง  สภาพการสูญเสียที่เกิดขึ้นกับ
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอันเปนสาเหตุใหการรับฟงเสียงตาง  ๆ  ไมชัดเจนโดยแบงเปน  
2  ประเภท  คือ  เด็กหูตึง  และเด็กหูหนวก 
       1.4.1  เด็กหูตึง  หมายถึง  เด็กที่สูญเสียการไดยนิจนไมสามารถเขาใจคําพูดและ
สนทนาซึ่งจําแนกไดตามเกณฑการพิจารณาอัตราความพิการของสมคมโสต คือ นาสิกแพทย แหง
ประเทศไทย  โดยใชเฉลี่ยการไดยิน มีหนวยวัดเปนเดซเิบลที่ความถี่  500, 1,000  และ   2,000  
Hz  ในหูที่ดีกวามี  4  ระดับคือ 
   หูตึงระดับที่ 1 หูตึงนอย สูญเสียการไดยินระหวาง 26 - 40 เดซิเบล 
   หูตึงระดับที่ 2  หูตึงปานกลาง สูญเสียการไดยินระหวาง 41  - 55  เดซิเบล  
มีปญหาในการรับเสียงพูดในระยะ  3  -  5  ฟุต  มีปญหาการพูด  เชน  พูดไมชัด  พูดเสียงดัง  หรือ
เบากวาปกติ  ตองใชเคร่ืองชวงฟง  และไดรับการฝกจากนักแกไขการพูด 
   หูตึงระดับที่ 3 หูตึงมาก สูญเสียการไดยินระหวาง 56 - 70 เดซิเบล   
มีปญหาในการไดยินและใชคําพูดในชีวติประจําวันเพราะตองใชเสียงดังมากจึงจะไดยิน  ตองใช
เคร่ืองชวยฟงและรับบริการแกไขการพูด 
   หูตึงระดับที่ 4 หูตึงรุนแรง สูญเสียการไดยินระหวาง  71  -  90   
 
เดซิเบล  ไมไดยินเสียงพูดตามปกติแมใชเคร่ืองชวยฟงแลวก็ตาม  มีปญหาในการพูด  เชน  พูดไม
ชัด  พูดไมได  ไมเขาใจภาษา  มีพัฒนาการทางภาษาพูดและภาษาเขียนแตกตางจากเด็กปกตบิาง
คนตองใชภาษามือและทาทางในการสื่อความหมาย 
  1.4.2  เด็กหูหนวก  หมายถึง  ผูที่สูญเสยีการไดยินมาก  จนไมสามารถเขาใจหรอื
ใชภาษาพูดได  หากไมไดรับการฝกฝนเปนพิเศษ  และถาวัดระดับการไดยินที่  500,  1,000  และ  
2,000 HZ จะมีการตอบสนองของหูขางที่ดีกวา ตอเสียงบริสุทธิต์ั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป 
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 สรุปไดวา สภาพความบกพรองทางการไดยินของเด็ก หมายถึง สภาพการสูญเสียที่เกิด
ขึ้นกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอันเปนสาเหตุใหการรับฟงเสียงตาง  ๆ  ไมชัดเจน ซ่ึงมี
ระดับการไดยนิที่แตกตางกัน 
 
 1.5  ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
       ผดุง  อารยะวิญู (2541 : 23 - 24) ไดกลาวถึงลักษณะของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ดังน้ี 
        1. การพูดจะมีปญหา  เด็กอาจพูดไมไดหรือพูดไมชัด ซ่ึงขึ้นอยูกับระดับการสูญเสีย
การไดยินของเด็ก  นอกจากนี้ขึ้นอยูกับอายุของเด็กที่สูญเสียการไดยิน และโอกาสที่ไดรับการสอน
พูด 
       2.  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาเก่ียวกับภาษา  เชน  มีความรูเก่ียวกับ
คําศัพทในวงจํากัด  เรียงคําเปนประโยตที่ผิดหลักภาษา  เปนตน 
           3.  ความสามารถทางสติปญญา ผูที่ไมคุนเคยกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
อาจคิดวาเด็กประเภทน้ีเปนเด็กที่มีสติปญญาต่ํา  ความจริงแลวไมเปนเชนนั้น  จากรายงานการวิจัย
เปนจํานวนมากกลาววา ระดับสติปญญาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีความหลากหลาย
คลายเด็กปกติ 
       4.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินคอนขางต่ํากวา
เด็กปกติ  ทั้งนี้เพราะเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมักมีปญหาเก่ียวกับภาษาทําใหเปน
อุปสรรค 
       5.  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอาจมีปญหาในการปรับตัว  ซ่ึงสาเหตุสวนใหญ
มาจากการสื่อสารกับผูอ่ืน หากเด็กสามารถสื่อสารไดดีปญหาทางอารมณอาจลดลงใหสามารถ
ปรับตัวได 
       สุชา   จันทนเอม (2523 : 53 - 54)  ไดกลาวถึงพฤติกรรมของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน ดังน้ี 
       1. มีการพูดการฟงไมชัดเจน  ชอบยกมือปองหู  จองหนาคูสนทนามากกวาปกติมีการ
เคลื่อนไหวเร็วอยูไมสุข  ชนมากกวาเด็กปกติ  บางคนมีการทรงตัวผิดปกติในรายที่มีโรคแทรกซอน 
       2. มักจะหลีกเลี่ยงการสนทนากับคนทั่วไป ชอบถามซํ้าๆ และบอยๆ เสียงพูดเพ้ียน  
แปรง  ลีลาการพูดไมเปนตามปกติ มัดพูดผิดเสมอ ๆ จังหวะการพูดไมดี  บางรายติดอาง 
       3. มักเขาใจเรื่องราวตางๆ  คลาดเคลื่อนไปจากความเปนจริงเสมอ เพราะฟงไมชัดและ
ไมเขาใจคําพูด  ใชภาษาสั้นมาก  ชอบใชภาษามือแทนคําพูด 
       4. มักชอบระแวงสงสัย  อารมณราย โกรธงาย ฉุนเฉียว บางทีไมมี เหตุผล ปรับตัวเขา
กับคนอ่ืนคอนขางยาก ไมชอบเขาสังคม บางรายขี้อาย เขากับเพ่ือนไมได 
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       แสงจันทร   คําเมือง  (ม.ป.ป. : 11)  ไดกลาวถึงพฤติกรรมโดยทั่วไปของเด็กที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน  ดังน้ี 
  1.  ไมใชภาษาพูดเพ่ือสื่อความหมาย  ถาใชภาษามักใชคอนขางนอย  หรือใชภาษา
ไมถูกตองตามไวยากรณ  มีความจําดัดในการใชคําศพัท 
  2.  ชอบจองหนาผูพูด 
  3.  ตาไวตอการเคลื่อนไหวของสิ่งตาง  ๆ  รอบตัว  มักหันไปมองบอย  ๆ 
  4.  มีความรูสกึไวตอการสั่นสะเทือนและจะหันไปดูที่มา 
  5.  ไมคอยหัวเราะ  หรือถาหัวเราะก็จะมีเสียงคอนขางแปรง 
  6.  พูดไมชัด  เสียงพูดผิดปกต ิ
  7.  ไมพูดหรือเลนเสียงกบัตวัเองขณะเลน 
  8.  ไมชอบรองเพลง  หรือไมแสดงอาการเพลิดเพลินกับเสียงดนตรี 
  9.  อาจพบการใชเสียง  เออ  อา  เรียกความสนใจจากผูอ่ืน 
         10.  ชอบทําทาใบ 
         11.  แสดงอาการตอบสนองตอเสยีงที่ดังในระดับที่เราพอไดยนิคอนขางสมํ่าเสมอ  
บางทีแสดงอาการหวาดกลัวตอเสียง 
         12.  ชอบใหผูใหญแสดงความรักโดยการกอด  อุม  ลูบศีรษะ  เปนตน 
         13.  คอนขางซน  ชอบหยิบจับของมาพิจารณา 
         14.  ชอบเลนของเลนตาง ๆ มากกวาเลนกับเพ่ือน ๆ ที่หูผิดปกต ิ
         15.  ขอบเลนกับเพ่ือนโดยใชวิธีการสัมผัสกันบอยคร้ัง  เชน  ตีหลัง   
ตบศีรษะ  เปนตน 
         16.  อาจพบวามีปญหาในพัฒนาการทางอารมณและสังคม 
   
 

จากที่กลาวมาขางตนทําใหเห็นวาเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาเรื่องของ
ภาษาทั้งการฟงการพูด ซ่ึงมีผลตอสัมฤทธิผลทางการเรียนและพฤตกิรรมอ่ืนๆ เชน  การระแวง
สงสัย การใชทาใบแทนการพูด ฯลฯ     
 
 1.6  พัฒนาการของเด็กทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน 
       เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีพัฒนาการบางอยางเชนเดียวกับเด็กปกติ  แต
พัฒนาการบางดานอาจแตกตางไปจากเด็กปกติบาง  ดังตอไปน้ี 
                1.  พัฒนาการดานรางกายเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีความเจริญ 
เติบโตทางรางกายเปนไปเชนเดียวกับเด็กปกติ  แตเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจะมีปญหา
เก่ียวกับอวัยวะของการไดยิน  (แสงจันทร  คําเมือง. ม.ป.ป. : 2)  สําหรับในเรื่องสวนสูง นํ้าหนัก  
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สุขภาพ  และสมรรถภาพทางกาย  ไมมีอะไรแตกตางจากเด็กปกติบางทีอาจจะเหนือกวาเด็กปกติ  
เด็กจะนําพลังงานสวนเกินที่ไมตองสูญเสียไปเพราะการพูดมาใชในการเลนตาง ๆ เชน เลนเกม ไม
ชอบอยูน่ิงและมักเลนรุนแรง (สถาพร  สุวัณณุสส. 2530 : 473)  จะเห็นไดวา พัฒนาการทาง
รางกายของเด็กที่มีความบกพรองสวนใหญจะเหมือนเด็กทั่วไป ถาเทียบเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินกับเด็กปกติจะไมสามารถเห็นความแตกตางเลย 
       2.  พัฒนาการดานอารมณ  จิตใจ เด็กที่มีความบกพรองทางภาษาไมสามารถพูด
ระบายความรูสึกและความคิดใหผูอ่ืนรูได  ทําใหเกิดความกดดันของอารมณ  (แสงจันทร คําเทือง.  
ม.ป.ป. : 29) การแสดงอารมณของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมักจะรุนแรงกวาเด็กปกติ  
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  มักจะมีความวิตกกังวล  มีความรูสึกอึดอัดใจ คับของใจ เก็บ
ตัว   ขี้ ระแวง   ไมไว ใจใคร   ฉุนเฉียว   โกรธงาย   ใจนอย   หวาดกลัวในสิ่ งที่ ไมนากลัว  
(สถาพร  สุวัณณุสส. 2530 : 742)  เม่ือเปนเชนน้ีผูที่มีความชิดใกล หรือเก่ียวของกับเด็กที่มีความ
บกพรองทางการไดยินจึงควรที่จะเขาใจถึงสภาวะทางอารมณของเด็กเหลาน้ี  และจัดประสบการณ
เพ่ือพัฒนาเด็กเหลาน้ีใหเหราะสมโดยไมทําใหเด็กเกิดความคับของใจ อันเปนผลตออารมณจิตใจ
ของเด็กเหลาน้ี 
  3. พัฒนาการดานสังคมและบุคลิกภาพขึ้นอยูกับกระบวนการติดตอ  สื่อความหมาย
เปนสําคัญ  จึงมีผลใหเด็กที่ มีความบกพรองทางการไดยินมีความสามารถทางสังคม  และ
บุคลิกภาพแตกตางจากเด็กปกติและมีปญหาในการดํารงชีวิตมากกวาเด็กปกติ  ทั้งน้ีเน่ืองจาก
สามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดจึงเติบโตดวยความโดดเด่ียวขาดปฏิสัมพันธทางสังคม  และไมไดรับ  
การยอมรับจากผูอ่ืนจึงมีผลตอความสัมพันธกับผูอ่ืน  (ชูชีพ  ออนโคกสูง. 2527 : 77)  การปรับตัว
ของเด็กเหลาน้ีจึงแตกตางจากเด็กปกติ  ดังนั้นเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน จึงควรไดรับ 
การสงเสริมมากเปนพิเศษเพ่ือชวยใหปรับตัวอยูรวมกับผูอ่ืนได 

  4.  พัฒนาการทางสติปญญา  เด็กที่มีความปกพรองทางการไดยินเริ่มแสดง
พัฒนาการที่ลาชาใหปรากฏในชวงปลายของวัยกอนเขาเรียน  เน่ืองจากความบกพรองทางภาษา
ของเด็ก  จึงสงผลถึงการประมวลขอมูลและกอใหเกิดการขาดประสบการณและสงผลถึงพัฒนาการ
และการพัฒนาความคิดรวบยอด  (ศรียา   นิยมธรรม. 2541: 68  -  69) 
 จากที่ไดกลาวมาแลวสรุปไดวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีพัฒนาการดาน
รางกายเหมือนเด็กปกติทั่วไป สวนพัฒนาการดานอารมณจะรุนแรงกวาเด็กปกติ พัฒนาการทาง
สังคมและบุคลิกภาพแตกตางจากเด็กปกติ  เน่ืองจากไมสามารถสื่อสารกับผูอ่ืน มีผลกระทบ ตอ
ความสัมพันธกับผูอ่ืน สําหรับพัฒนาการดานสติปญญา มีพัฒนาการไมแตกตางจากปกติที่คิดวาเด็ก
ที่มีความบกพรองทางการไดยินมีสติปญญาต่ํา  เพราะไมสามารถสื่อสารกับเขาได 
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 2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนเขียนประโยค 

      2.1 วิธีการเรียนรูคํา 
      เด็กเกิดการเรียนรูคําตางๆ ไดตองผานทักษะทางดานการฟงและการพูดเด็กมี
ประสบการณในการฟงคําตางๆ จากสภาพแวดลอมตัวเด็กโดยการดูดซึม การปรับแตงรวมทั้งการ
ดัดแปลงใหเหมาะสมตลอดเวลา การเรียนรูคําศัพทของเด็กพิจารณาได 2 ดาน คือคําศัพททั่วไปและ
คําศัพทเฉพาะ เน่ืองจากคําศัพททั่วไปมีประโยชนมากกวาคําศัพทเฉพาะเด็กจึงเรียนรูคําศัพททั่วไป
มากกวาคําศัพทเฉพาะในทุกระดับอายุ การพัฒนาคําศัพททั่วไปเด็กจะเรียนรูคําที่มีประโยชนตอ
ตนเองมากที่สุดและสามารถเขาใจไดงายกอน เชน ชื่อคน ชื่อสัตว ชื่อส่ิงของ แลวจึงเรียนรูสวน
ตางๆ ของภาษาพูดหลังสุด เด็กเรียนรูคํานามกอน เปนคํานามที่มีพยางคเดียว ตอมาก็เพ่ิมเปน  
2 – 3 พยางค 
      การเรียนภาษาเปนการเลียนแบบ โดยเฉพาะในชวงแรกของการหัดพูด ซ่ึงในระยะนี้
เด็กจะรับรูคําดวยการเลียนแบบจากผูใหญ ในระยะตอมาเม่ือพัฒนาการทางสมองของเด็กมากขึ้น 
การลอกเลียนแบบจะลดลง เด็กมีความคิดเปนของตนเองมากขึ้นเปนลําดับ (ญานี  ปจจานนท. 
2547 : 17 ; อางอิงจาก Ginties. 1961 : 678 – 688 ) ผูที่ทําการศึกษาเกียวกับเลียนแบบในการ
พัฒนาภาษาอยางละเอียด คือ เลวิส ทฤษฏีน้ีเชื่อวาพัฒนาการทางภาษาเกิดขึ้นไดหลายทางโดย
อาศัยการเลียนแบบ ซ่ึงอาจเกิดไดจากการมองเห็นหรือไดยินเสียง การเรียนการพูดของเด็กเพ่ือใช
ในการติดตอสื่อสารกันไดน้ัน มีกระบวนการเรียนรูตามลําดับขั้นดังน้ี 
      1. การเลียนแบบ ( Imitation ) เปนกระบวนการสําคัญในการเรียนภาษาเพราะเปนขั้นที่
เด็กเลียนเสียงคําพูดตามเสียงตามเสียงที่ไดยิน 
      2. การเอาอยาง ( Indentifiction  Learning )  เด็กมิไดเลียนการออกเสียงอยางเดียว แต
เลียนทาทาง นิสัยใจคอจากบุคคลตามเสียงที่ไดยิน 
      3. การเรียนรูดวยสัมพันธภาวะ ( Association Learning ) เด็กเรียนรูคําศัพทและ
ความหมายของคําระหวางเสียงและสิ่งของ หรือพฤติกรรม เชน เด็กเรียนรูคําวา “ ตุกตา “ โดยแม
หยิบตุกตาใหแลวบอกเด็กวา “ ตุกตา “  เด็กจะจําและเรียนรูได 
      4. การเรียนรูแบบถามตอบ ( Question Answering ) เม่ือเด็กเรียนรูภาษาไปบางแลว 
เด็กเกิดอยากรูอยากเห็นและชอบใชคําถามจึงควรตอบสนองเด็ก จะชวยพัฒนาการทางภาษาของ
เด็กดีขึ้น 
      5. การถายทอดการเรียนรู ( Transfer of Learning ) การเรียนรูสิ่งใหมๆ เปนการงาย
ขึ้น ถาผูเรียนมีความรูอันเก่ียวพันกันมากอน เชน รูจักไก แลวสอนใหรูจักเปดหาน โดยชี้ใหเห็น
ความแตกตาง เด็กจะจําไดเร็วและมีความคิดลําดับเปนระเบียบ 
     การเรียนรูคําเปนการพัฒนาไปตามขั้นตอนของพัฒนาการทางภาษา  ญานี   
ปจจานนท. (2547 : 18 ; อางอิงจาก Myklebust.1964 : 238 ) ไดอธิบายถึงพัฒนาการทางภาษา
ของเด็กปกติไววาการเรียนภาษาของคนอาศัยการฟงเปนปฐม ในขั้นแรกเด็กจะเรียนรูจาก



 14 

ประสบการณที่มีความหมายจากการมีความคิดทางภาษาอยูภายใน ตอมาจึงพัฒนาเปนการคิดคํา
ดวยการลองผิดลองถูก หลังจากเด็กมีภาษาอยูภายในแลวเด็กจะโยงความสัมพันธความหมายของ
คําที่เปนภาษาแมที่ใชกันอยู หรือการเลียนแบบบุคคลใกลชิดก็จะเขาใจคํางายๆ ในสิ่งแวดลอมใกล
ตัวเกิดการรับรูทางภาษาจนสามารถเขาใจคําพูดไดเด็กจะแสดงออกดวยการใชคําพูดงายๆ ที่เปน
นามธรรม ในขณะเดียวกันก็จะไดยินเสียงที่คนพูดสะทอนกลับมาซ่ึงมีบทบาทสําคัญในการรับรูและ
เปนการพัฒนาการแสดงออกทางการเขียนตอไป 
 
 
 

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    ภาพประกอบ 2 ลําดับของพัฒนาการทางภาษาของมนุษย 
  
 
 

การใชสัญลักษณทางคําพูด 

การใชภาษาโดยอาศัยสายตา (การเขียน) 

การใชภาษาโดยอาศัยสายตา (การอาน) 

การใชภาษาโดยอาศัยการฟง (การพูด) 

การมีภาษาอยูภายใน การใชสัญลักษณทาง 
การฟง - ประสบการณ 

ประสบการณ 
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    เด็กจะพัฒนาการเรียนรูคํามากขึ้นในลักษณะการพูดคุยโดยการสื่อสารแบบสังคม  
( Social Communication ) แตเด็กจะยึดตนเองเปนศูนยกลางเด็กจะพูดกับตนเองโดยไมฟงผูอ่ืน  
( ญานี ปจจานนท. 2547 : 19 ; อางอิงจาก Piaget ;& Inhelder. 1969 : 120 – 122 ) 
เรียกวาการพูดคนเดียวแบบรวมหมู ( Collection Monologues ) เด็กจะไมพยายามเขาใจคําพูดของ
ผูอ่ืน ในชวงอายุ 5 – 6 ป เด็กกาวไปสูขั้นคิดแบบหยั่งรู ( Intuitive ) ซ่ึงเปนการคิดโดยอาศัยการ
รับรู 
    ในระยะแรกเด็กเรียนรูภาษาอยางไมเปนกฎเกณฑ เปนการเรียนรูในลักษณะเดียวกับการ
ฝกทักษะและความสามารถดานอ่ืนๆ การเรียนรูคําไดจาการไดยินคนอ่ืนพูดซํ้าๆ ก็นํามาพูด 
โดยเฉพาะคําที่มีความหมายที่ตนใชอยูเสมอ นอกจากน้ันการที่เด็กเรียนรูไดเร็วถาคําที่เด็กเรียนรู
เปนประสบการณเดิมที่ใกลตัวเด็ก  
 
( ญานี  ปจจานนท. 2547 : 19 ; อางอิงจาก บุบผา  ซังพุก. 2524 : 52 – 58 ) จากทฤษฎี
พัฒนาการทางภาษาโดยเฉพาะทฤษฎีพัฒนาการเรียนรูคําและการเขาใจความหมายของคําเปนสิ่งที่
ชวยสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก ดังที่ ดวงเดือน ศาสตรภัทร ( 2529 : 214 – 215 ) ได
กลาวถึงพัฒนาการทางภาษาของเด็กวา 
          1. เด็กสามารถที่จะใชภาษาเพื่อการติดตอส่ือสารกับบุคคลอ่ืนซึ่งเปดโอกาสใหเกิด
สังคมประกิต ( Soicialization ) 
  2. เด็กสามารถใชภาษาเปนคําพูดที่เกิดขึ้นภายใน ในรูปแบบของการคิดและใน
ระบบของการใชสัญลักษณซ่ึงเปนสิ่งที่มีความสําคัญ 
  3. ภาษาเปนการกระทําที่เกิดขึ้นภายในตัวเด็ก ดังน้ันเด็กจึงไมตองอาศัยการ
กระทํากับวัตถุจริงๆ เพ่ือแกปญหาเด็กสามารถสรางจินตนาการในสมอง ซ่ึงกอใหเกิดการทดลองขึ้น 
เด็กสามารถจินตนาการถึงวัตถุ แมวาวัตถุน้ันจะอยูนอกสายตาหรืออยูในอดีตเด็กสามารถทําการ
ทดลองในสมองและทําไดเร็วกวาการกระทํากับวัตถุน้ันจริงๆ 
      การกําหนดความกาวหนาหรือความลมเหลวในการเรียนรูคําตางๆ ขึ้นอยูกับจํานวนคํา
ที่เด็กเขาใจและรูความหมายเปนสิ่งสําคัญ การเขาใจและรูความหมายของคําจะเปนเคร่ืองมือที่เด็ก
ใชในการเรียนรูโลกของตนเอง โดยเฉพาะโลกปจจุบัน ซ่ึงการติดตอส่ือสารมีความเจริญกาวหนา
มาก จึงมีความจําเปนที่จะตองเรียนรูคําตางๆ และสามารถใชคําเหลาน้ันไดดวย ถาเด็กมีความรู
เก่ียวกับคําและการใชคําไดนอยจะทําใหเด็กมีปญหาดานการปรับตัวในสังคม 
( ญานี  ปจจานนท. 2547 : 20 ; อางอิงจาก Hurlock. 1964 : 266 – 267 ) โดยทั่วไปครูจะชวยให
เด็กรูจักความหมายของคําศัพทตางๆ ไดโดยวิธีการสรางประสบการณใหมๆ ใหเด็กไดมีโอกาส
ศึกษาคําศัพทใหมากขึ้นครูที่มีประสบการณมากมักจะคํานึงถึงองคประกอบในการพัฒนาความเจริญ
ดานความหมายของคํา คือ  
  1. ความสามารถทั่วๆ ไป ระดับวุฒิภาวะของเด็กเปนตัวกําหนดขอบเขตในการ
เรียนรูความหมายของคํา แมเด็กจะมีอายุเทากันก็จะมีความสามารถในการใชคําศัพทไดแตกตางกัน 
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  2. ประสบการณและความพรอมในการอานของเด็กมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในการ
รูจักคําศัพทตางๆ เพ่ิมขึ้น เด็กที่มีประสบการณและความพรอมตางกันยอมรูความหมายของคําศพัท
มากนอยตางกันไป 
  3. ความอยากรูอยากเห็นของเด็ก จะเปนสิ่งกระตุนใหเด็กตองการเรียนรู
ความหมายของสิ่งตางๆ ครูควรเราใหเด็กมีความอยากรูอยากเห็นทุกโอกาส 
  4. การสอนคําตางๆ ใหแกเด็กเปนสิ่งสําคัญมากเพราะจะชวยใหเด็กเขาใจคําตางๆ 
กวางขวางมากยิ่งขึ้น ( ญานี ปจจานนท. 2547 : 20 ; อางอิงจาก Gray; & Kolmes ) 
       จากเอกสารที่เก่ียวของกับวิธีการเรียนรูคําเปนกระบวนการตามระบบ เปนการเรียนรูที่
คอยเปนคอยไปโดยอาศัย การฟง การเลียนแบบ นอกจากนี้ความพรอมในการเรียนรู และการ
ถายทอดของครูผูสอนก็มีบทบาทสําคัญในการเรียนรูคําของเด็กแตละคน 
                

     2.2 ความสามารถในการเรียนรูการใชชนิดของคํา 
      การท่ีจะเรียนรูการใชชนิดของคําตางๆ ได เด็กตองมีความเขาใจความหมายของคําใน
การเรียนรูความหมายของคํามีองคประกอบตางๆ ที่เก่ียวของกับความสามารถในการเรียนรู
ความหมายของคํา เชน ประสบการณ สิ่งแวดลอม ระดับสติปญญา ความยากงายและชนิดของคํา 
      การเขียนชนิดของคําเปนเคร่ืองบงชี้ความเจริญกาวหนาเด็กจะเขียนคําของเด็กที่รูจัก
และเขาใจความหมายกอน สวนใหญจะเปนคํานามและคํากริยา รองลงไป คือ คําวิเศษณ คําสันธาน 
คําสรรพนาม คําบุรพบท และคําอุทาน เด็กจะเขียนคําอะไรกอนน้ันขึ้นอยูกับสภาพของเด็กอีกดวย 
     นักการศึกษาไดกลาวถึงการเรียนรูชนิดของคําของเด็ก ดังน้ี 
     เฮอรลอก ( Hurlock. 1964 : 225 ) ไดกลาวถึงการเรียนรูคําของเด็กปกติ เด็กจะเรียนรู
คําตามลําดับดังน้ีคือ คํานาม คํากริยา คําคุณศัพท กับคํากริยาวิเศษณ และคําบุรพบทกับคําสรรพ
นาม 
     จากผลการวิเคราะหทางสถิติของ ไมเคิลบัสท ( Myklebust. 1964 : 306 – 416 ) 
เก่ียวกับการใชชนิดของคําในเชิงเขียน เปรียบเทียบกับเด็กปกติกับเด็กหูหนวก โดยใชแบบทดสอบ
การเขียนเร่ืองจากภาพ ศึกษาจากเด็กปกติจํานวน 200 คน  และเด็กหูหนวกจํานวน 200 คน พบวา 
มีความแตกตางกันระหวางการใชชนิดของคําในเด็กปกติ และเด็กหูหนวก โดยที่เด็กปกติการใชชนิด
ของคํามักเร่ิมจากคํานาม คํากริยา คํานําหนานาม ( Articles )  
และคําสรรพนาม คําบุรพบท คําคุณศัพท และคําสันธาน เปนไปอยางลาชา และรูจักใชคํากริยา คํา
วิเศษณ เม่ืออายุ 15 ป 
      ในเรื่องของคํานามพบวา เปนชนิดของคําที่ใชมากที่สุดทั้งในเด็กปกติ และเด็กหูหนวก
แตในเด็กหูหนวกจะมีเปอรเซ็นตของการใชคํานามมากกวาเด็กปกติ ในทุกระดับอายุ โดยเฉพาะใน
ระดับอายุ 7 ป จะใชเกือบเปน 2 เทาของเด็กปกติ ในชวงอายุ 7 ป จะไดคะแนนการใชคํานาม 100 
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เปอรเซ็นต จนถึงอายุ 11 ป แตในระดับอายุ 13 – 15 ป จะลดลงเปน 90 เปอรเซ็นต และสําหรับ
เด็กปกติหลังจาก 7 ปแลวจะไมใชคํานามเพียงอยางเดียว 
       คํากริยาใชเปนอันดับที่สองรองจากคํานาม พบวาที่ระดับอายุ 7 ป เด็กปกติใชกริยา
เปน 2 เทาของเด็กหูหนวก จาก 9 – 15 ป คะแนนพอเปรียบเทียบ ใกลเคียงกันแตจะมีเด็กหูหนวก
ที่ไดคะแนนศูนยในทุกระดับอายุ 
       คําสรรพนาม เด็กหูหนวกใชคําสรรพนามไดในชวงระดับอายุตอนปลาย และมีความ
คลองแคลวนอยกวาเด็กปกติ ยิ่งในเด็กหูหนวกจะใชคําสรรพนามก็ตอเม่ืออายุ 9 ปไปแลว 
       คําบุรพบท ใชเปนอันดับที่สี่ พบวาที่ระดับอายุ 7 ป ไมมีหูหนวกคนใดใชคําน้ีเลยแต
เม่ือเติบโตขึ้นจะมีพัฒนาการใชคําชนิดน้ีคลองแคลวขึ้น 
 
       คําคุณศัพท เด็กปกติความคลองแคลวในการใชคําน้ี พบเม่ืออายุ 7 ป แตเม่ืออายุมาก
ขึ้นก็ไมแสดงความเปลี่ยนแปลงชัดเจน ในเด็กหูหนวกไมพบคําชนิดน้ีเลย ในระดับอายุ 7 ป และจะ
คอยๆ ดีขึ้น แตไมเทากับคําบุรพบท 
       คํากริยา คําวิเศษณ พบวา คําชนิดน้ีมีความสัมพันธอยางใกลชิดกับวุฒิภาวะในคน
ปกติ แตเปนสิ่งที่ยากที่สุดในบรรดาคําทั้งหลาย สําหรับเด็กหูหนวกจึงไมสามารถใชคําน้ีได
จนกระทั่งอายุ 11 ป แตก็ไมพัฒนาไปมากนักเม่ืออายุมากขึ้น 
       คําสันธาน เด็กปกติจะรูจักใชคําชนิดน้ีเม่ืออายุ 9 ป สวนเด็กหูหนวกจะใชเม่ืออายุ 11 
ป แตไมไดใชบอยนักคือประมาณ 6 เปอรเซ็นต สําหรับเด็กปกติ และ 3 เปอรเซ็นตสําหรับเด็กหู
หนวก 
       คําอุทาน เด็กปกติและเด็กหูหนวกจํานวนนอยคนท่ีใชคําอุทาน ท้ังนี้อาจเนื่องจากภาพไมได
เราใจใหเด็กใชคําชนิดนี้มากนัก 
 
  2.3 เทคนิคการถายทอดการสอนเขียน 
  ทักษะเบื้องตนของการสอนเขียนคือ  การเขียนสะกดคําเปนพ้ืนฐานของการเขียนเปน
เรื่องราว  การเขียนสะกดคําเปนสิ่งสําคัญและจําเปน  ในการชวยสงเสริมความสามารถในการเขียน
ไดถูกตอง  และรวดเร็ว พธู  ทั่งแดง (2534 : 10)  กลาววา  การเขียนและสะกดคํามีความสําคัญตอ
การเรียนทุกวิชาและเปนแขนงหนึ่งในวิชาภาษาไทย  ซ่ึงผูเรียนควรไดรับการฝกฝนอยางสมํ่าเสมอ  
เพื่อใหเกิดทักษะและพัฒนาความสามารถทางดานการเขียน 
  การเขียนเปนการแสดงออกทางภาษา  เปนการถายทอดความคิด  และความรูสึกไปสู
ผูอาน  ผูมีประสบการณมากจะสามารถรวบรวมความคิดจากการฟง  การพูดและอานแลว          
ถายทอดเปนสัญญาลักษณในการสื่อสารความหมาย  เพ่ือใหผูอานเขาใจในความคิด  ความรูสึก  
ตลอดจนเร่ืองราวตาง ๆ ตรงกับเจตนารมณของผูเขียน (นฤมล  กังวางไกล  2534 : 27  :   
อางอิงจาก  Macrimon . 1978 : 3) 
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  กอนที่เด็กจะเขียนเปนคําไดน้ันตองมีพ้ืนฐานการฟง  การพูด  และการอาน  โดยเฉพาะ
การอานแบบแจกลูกสะกดคํามาแลว  ซ่ึงเปนทักษะพ้ืนฐานของการสอนเขียน เด็กจะอานหรือเขียน
คําไดถูกตองก็ตอเม่ือ  ไดฝกทักษะการสะกดคํามาแลวอยางชํานาญ ประเทิน มหาขันธ   
(2519 : 60)  ไดกลาวถึงการสอนสะกดคําไววาการสอนสะกดคําจะไดผลดีตอเม่ือครูสอนใหเด็กออก
เสียง  เพราะเด็กไดฟง ไดเปลงเสียงดวยตนเองไดมองเห็นภาพของตัวอักษรที่คูกับเสียงนั้น ทําให
เด็กสะกดคําไมผิดพลาดโดยเฉพาะอยางยิ่งในระดับประถมศึกษา จึงควรใหความสนใจในการสอน
สะกดคําแกเด็กใหมาก เพื่อเด็กจะไดสะกดคําไดถูกตองขณะเขียนคําตางๆ  ผูเขียนตองใชความคิด
ในการสะกดคําน้ัน พรอมกับเรียงพยัญชนะ  สระ และวรรณยุกตของคําน้ันใหถูกตองทุกคร้ัง การ
เขียนสะกดคําของเด็กจะอยู  คนละดานตรงกันขาม  กลาวคือ  
 เม่ือมีคํายากมากข้ึนความสามารถในการเขียนสะกดคําจะลดต่ําลง  การเขียนสะกดคําของแตละบุ
คลจะอยูกับความสามารถและโอกาสในการเรียนรู  (Gerberich; & Others. 1962 : 391) 
  เน่ืองจากทักษะการอานและการเขียนมีความสัมพันธกันมาก  ในการสอนเขียนคําตอง
ใหเด็กไดรูกฎเกณฑของการเรียงลําดับตัวอักษรในคําหน่ึง ๆ  เพ่ือใหออกเสียงไดชัดเจนและเขียน
คําได  (ยง อิงคเวทย. 2508 : 25) เด็กตองมีความสามารถที่จะใชตัวอักษรที่มีความหมายมาเรียงกัน
เปนคําใหตรงกับจุดมุงหมายของการเขียนคําน้ันๆ (Lado.1961 : 284) ความสามารถนี้ หมายถึง
การเรียงลําดับพยัญชนะ สระ วรรณยุกต  ในการเขียนคําตาง ๆ อยางถูกตอง (สุนันทา โสรัจจ.  
2511: 5) ซ่ึงสอดคลองกับ มัลลิกา  ภักดีณรงค (2531 : 28) ที่กลาววาความสามารถในการเขียนคํา
คือ  การนําพยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  รวมทั้งตัวสะกด  ตัวการันต  ในภาษาไทยมาเรียงลําดับได
อยางถูกตอง  และสามารถนําหลักการเขียนไปใชประโยชนไดดวย 
  รองรัตน  อิศรภักดี และเทือก  กุสุมา  ณ  อยุธยา (2516 : 132) ไดสรุปจุดมุงหมายการ
สอนเขียนระดับประถมศึกษา  ไวดังน้ี 
   1.  เพ่ือใหเด็กรูจักคําตาง  ๆ  ที่จําเปนในชีวติประจําวนัและชวยใหเด็กเขียนเปนคํา
ได 
   2.  เพ่ือใหเด็กเขียนคําตาง  ๆ  ไดถูกตอง 
   3.  เพ่ือสงเสรมิใหเด็กรูจักใชคําตาง  ๆ  ไดวกวางขวางยิ่งขึ้น 
   4.  เพ่ือใหเด็กคนควาและคิดคําใหม  ๆ  ตามที่เด็กตองการ 
  ในการสอนสะกดคําครูควรตั้งจุดมุงหมายไวสองประการ  คือ  สอนเพ่ือเขียนและสอน
เพ่ืออาน  เม่ือครูตองการสอนและสะกดคําเพ่ือการเรียนเขียนควรจะใหนักเรียนฝกดานการเขียน  
ซ่ึงอาจจะใหสะกดคําตามบัตรคําใหถูกตองกอน  เม่ือสะกดคําไดถูกตองแลวจึงเขียนคําน้ันจะชวยให
นักเรียนเขียนสะกดคําไดถูกตองยิ่งขึ้น (กรมสามัญศึกษา. 2533 : 47)  
       บุญปก   ออนเผา (2526 : 11 - 12)  ไดสรุปจุดมุงหมายของการสอนสะกด คําไวดังน้ี 
   1.  มุงใหเด็กรูจักรูปคํา  การสอนสะกดคําที่ดีน้ัน  ครูจะตองใหเด็กมีทักษะในการใชคํา  
ครูตองมีวิธีเราใหเด็กเกิดความสนใจในการเขียนสะกดคําชวยใหเด็กคุนเคยกับรูปคําและเสียงของคํา  
เพ่ือใหเด็กรูจัดคํากวางขวางขึ้น 
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   2.  มีความสามารถที่จะเขียนคําตาง  ๆ  ไดถูกตอง  การเขียนสะกดคําไดถูกตองน้ัน  
เด็กจะตองไดเรียนรูคํา  ฝกออกเสียง  เรียนรูความสัมพันธของตัวอักษรกับเสียงสามารถจํารูปราง
ของคํา  จําลําดับอักษรได  จึงจะสามารถเขียนคําไดถูกตอง 
  นอกจากนี้  อัจฉรา   ชีวพันธ  (2532 : 1) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการเขียนใน
ระดับชั้นประถมศึกษา  ในสวนที่เก่ียวของกับการสอนและสะกดคําไวคือ เพ่ือไหผูเรียนสามารถ
เขียนสะกดคําไดถูกตอง  แมนยํา  และรวดเร็ว 
  การเขียนสะกดคําเปนทักษะที่นักเรียนควรไดรับการฝกฝนอยางสมํ่าเสมอ ครูจึงตองหา
วิธีการสอนการเขียนสะกดคํา เพ่ือใหนักเรียนสามารถเขียนสะกดคําไดถูกตองแมนยํา มีขอผิดพลาด
นอยที่สุด 
  จรัลศรี   กิจบัญญัติอนันต  (2532 : 26) กลาววาการสอนเขียนคําเปนแนวทางที่จะ
นําไปสูการเขียนหนังสือไดถูกตอง  นักเรียนจะเขียนคําและสะกดคําไดถูก  ตองอาศัยทักษะและนสิยั
การพูด  การฟง  และการอานที่ดี  ในการสอนเขียนคําครูจึงจําเปนตองฝกใหนักเรียน หัดฟง หัดพูด 
และหัดอานคําใหถูกตองชัดเจน การสอนเขียนสะกดคําเปนเรื่องที่เด็กไมคอยชอบเรียน  โดยเฉพาะ
เด็กที่มีปญหาดานการเรียนจะรูสึกเบื่อหนาย  และวิตกกังวลทุกคร้ังที่จะตองเรียนเรื่องการเขียน
สะกดคํา  ดังน้ัน  ครูจึงตองหาวิธีและรูปแบบที่จะนําบทเรียนใหสนุกสนานนาสนใจโดยหากิจกรรม
แปลก ๆ  ใหม ๆ มาประกอบการสอนอยูเสมอ 
  ในการสอนเขียนสะกดคํามี นักการศึกษาได เสนอแนะไวหลากหลายแนวคิด                 
สมบัติ   มหารศ (2521 : 87 - 88) ไดเสนอแนวความคิดในการเขียนสะกดคําวาควรดําเนินการตาม
วิธีการ 7 ขั้น  ดังน้ี 
  1.  ใหยึดหลักในการเขียนสะกดคํา  นักเรียนควรจะไดเขียนสะกดคําที่ตองการใหใน
ชีวติประจําวันและเปนคําทีนั่กเรียนสนใจ  ทั้งน้ีเพ่ือเพ่ิมพูนความสามารถในการเขียนสะกดคําใหแก
ตนเอง 
  2.  กระบวนการสะกดคํา  กอนที่สอนใหนักเรียนฝกเขยีนสะกดคํา  ครูควรใหนักเรียน
ไดมีโอกาสออกเสียง  และแปลความหมายของคําน้ัน ๆ ดวย นอกจากนี้ยังตองฝกแยกเสียงพยางค
คํา ตอจากน้ันจึงหลับตานึกมองซํ้าใหเกิดความทรงจําใหไดแลวจึงใหสะกดคํากระบวนการเหลาน้ี
ควรกระทําซํ้าหลาย ๆ คร้ัง  เพ่ือใหเกิดความชํานาญ 
  3.  ขั้นตอนในการสะกดคํามีดังน้ี 
  3.1  เรียนรูคําตาง  ๆ  และขยายคํา 
           3.2  ออกเสียงคํา  พยางค  เชน  คําวา  หนาตา  นารัก 
           3.3  อภิปรายใหเขาใจเก่ียวกบัคาํที่มีความหมายเหมือนกันและตางกัน  
           3.4  หลับตาสะกดในใจ 
  3.5  ชวยเหลอืคนที่ออนในการสะกดคํา 
           3.6  สะกดซ้ําคําตาง  ๆ 
  3.7  เขียนเปนประโยค 
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  4.  การทําแผนการสอนประจําสัปดาห   
  5.  หลักเกณฑการเลือกคําใหมสะกดคํา  มีดังน้ี 

   5.1  สะกดคําที่เปนคําพอง 
   5.2  สะกดคําที่ไดยินเสียงครูพูด 
   5.3  สะกดคําที่ไดจากการอาน 
  6.  การจัดกิจกรรมสะกดคํา  การสะกดคําจะมีผลดี  ถาใหอานไดกอนแลวจึงเขียน  
หรือไมก็ใหเขียนจากคําที่เคยเขียนผิด  เขยีนตกหลนและใหหัดสะกดคําตามที่ตนพอใจ 
  7.  การสะกดคําเปนรายบุคคล  เปนกิจกรรมใหนักเรียนทํางานตามความสามารถของ
แตละบุคคลไดอยางดีและไมควรใชเวลาเกิน  15  นาท ี ตอการเขียนสะกดคําแตละคร้ัง  เพราะถา
นานเกินไปกวาน้ี  นักเรียนจะไมสนใจในการทํางาน 
 กระทรวงศึกษาธิการ  กรมวิชาการ (2525 : 49 - 50) ไดเสนอแนะกระบวนการสอนเขียน
สะกดคํา  ควรเปนดังน้ี 
   1.  ใหนักเรียนฝกออกเสียงคําใหชัดเจน และถูกตอง 
    2.  ใหนักเรียนรูความหมายของคําน้ัน 
   3.  ใหนักเรียนสะกดคําใหได 
   ประยงค   โชติการณ  (2534 : 138  -139)  ไดเสนอแนะการสอนเขียนสะกดคํา ไวดังน้ี 
  1.  ในการสอนเขียนสะกดคํา  ครูควรเนนที่ความหมายของคํากอนเพราะมีคําพอง
เสียงอยูมาก  และเปดโอกาสใหนักเรียนเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนดวย 
  2.  ครูควรเปนแบบอยางทีดี่ในการเขียนสะกดคําใหแกเด็ก  และครทูุกคนใน
โรงเรียนควรรวมมือกันแกไข ถาพบวาเด็กนักเรียนคนใดเขียนสะกดคําผิดจะตองแกไขใหถูกตอง
ทันทีอยาปลอยทิ้งไว  เพราะจะทําใหนักเรียนเกิดความคงทนในคําผิดน้ัน 
  3.  ในการสอนเขียนสะกดคําแตละคร้ัง  ควรมีทั้งคําทีค่อนขางงายไปจนถงึคํายาก  
สวนคําที่มีความยากมากครูจะตองใชเวลาในการฝกใหมากย่ิงขึ้น  และควรสอนใหมีความสัมพันธกัน
ทั้งทักษะการฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน  โดยเฉพาะการอานสะกดคําจะมีสวนชวยให
นักเรียนสะกดคําไดถูกตองยิ่งขึ้น 
 เพ่ือใหเด็กเกิดการเรียนรูในการเขียนคําไดอยางถูกตอง  ควรคํานึงถึงขั้นตอน  หรือลําดับ
ขั้นในการสอนเขียนคํา  ดังน้ี 
  1.  เขียนคําทีส่อนใหนักเรียนดู  การเขียนคําที่สอนใหนักเรียนดูจะเกิดผลดีในการ
สอน  2  ประการคือ 
       1.1  ชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจขึ้น 
       1.2  การใหสัมผัสหลาย ๆ คร้ัง จะชวยใหนักเรียนจํารูปคําไดดีขึ้น 
  2.  ครูอานใหฟง  ใหนักเรียนอานตาม  จะใหอานทีละคนหรืออานพรอมกันแลวแต
ครูจะเห็นสมควร  การอานในขั้นนี้ถือวาเปนการสอนอานออกเสียงไปดวย 
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  3.  ครูอธิบายความหมายของคํา โดยยกตัวอยางการใชคําประกอบ  เม่ือใหนักเรียน
อานคําแลว  ครูก็อธิบายความหมายของคําน้ัน ๆ ใหนักเรียนทราบโดยการนําคําที่อธิบาย
ความหมายนั้นเขาประโยคใหนักเรียนดู ตองยกตัวอยางหลาย ๆ ประโยคนักเรียนจึงจะเขาใจ
ความหมายของคําดี  การอธิบายในลักษณะนี้จะเกิดผลดีแกนักเรียน 2 ประการคือ 

       3.1  ชวยใหนักเรียนเขาใจความหมายของคําดีขึ้น  เพราะมีตัวอยางการใชคํา
ใหดู 

               3.2  ชวยใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจ  ในการใช0คําน้ันไดดีขึ้น  คือ  
ดีกวาที่ครูอธบิายความหมายโดยไมยกตัวอยางการใชใหดู 

 4.  ใหนักเรียนผูกประโยค โดยใชคําน้ัน ๆ ขั้นน้ีมีความสําคัญมาก เพราะการสอน
คําน้ัน  มิไดมุงเพียงใหนักเรียนรูความหมายของคําเพียงประการเดียว แตมุงใหนักเรียนใชคํา
ถูกตอง  ดวยการฝกใหนักเรียนใชคําเขาประโยค 

คิง  (King. 1965 : 15)  ไดกลาวถึงลําดับขั้นตอนในการสอนเขียนคาํที่ครูควรคํานึงถึง  คือ 
 1.  ตรวจ  (Examine)  ไดแกการตรวจสอบคําที่จะใหนักเรียนเขียนอยาง  

ระมัดระวัง  เชน  คําที่มีอุปสรรค และคําที่มีปจจัยแลวบันทึกไว 
 2.  ออกเสียง  (Pronounce)  ไดแกการออกเสียงคําที่จะเขียนไดอยางถูกตอง 
 3.  สะกดคํา  (Spell)  ไดแกการฝกหัดสะกดคําที่จะเขยีนดวยปากเปลา  โดยออก

เสียงดัง  ๆ  ทําเชนนี้หลายคร้ัง 
 4.  เขียน  (Write)  ไดแกการฝกเขียนคําที่สะกดน้ัน ๆ จํานวน 5 - 10  คร้ังแลว  

ตรวจสอบดูวาเขียนถูกตองหรือไม 
 5.  ใช  (Use)  นําคําที่สะกดมาแตงประโยค 
 6.  ทบทวน  (Review)  ทบทวนคําที่เขียนสะกดคําแตละคนในโอกาสตอไป 
 จากการศึกษาการจัดลําดับความยากงายของคํา  แบรดฟลด  และ  สจวด   

(Bradfield; & Stewart.  1975  :  244)  ไดแสดงความคิดเห็นวาการจัดลําดับความยากงายของ             
คําน้ันใชการจัดเรียงลําดับจากคําที่นักเรียนเขียนสะกดคําไดถูกตองมากไปจนถึงคําที่  นักเรียน
เขียนสะกดคําไดถูกตองนอยโดยไมตองใชวิธทีางสถติ ิ

 ในป ค.ศ. 1977  พินเตอร  (Pinter. 1977 : 710-A) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถ
ทางการสะกดคําที่สอนโดยใชเกมการสอนและสอนโดยตํารากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  
จํานวน  94 คน  ในรัฐเพนซิลวาเนีย พบวา ความสามารถในการสะกดคําของกลุมที่ใชเกม
การศึกษาสูงกวากลุมที่สอนตามตํารา ตอมา พาสสานันท (Passanante. 1979 :56) ไดศึกษา
ความสามารถของการสอนสะกดคํา  โดยใชการสอนแบบตามลําดับอักษร  (I.T.A)  และแบบ
ตามลําดับอักษรแบบเดิมกับนักเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 1  -  6  แลวเปรียบเทียบความสามารถ
ของการสะกดคํา โดยใชแบบทดสอบการอานหนึ่งฉบับ และแบบทดสอบการเขียนสะกดคําสองฉบับ
พบวา ผลการสอบทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตเม่ือศึกษาดาน
ความสัมพันธระหวางการอานและความสามารถในการสะกดคําน้ัน มีความสัมพันธกันอยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติและเขาไดใหขอคิดวา  การสะกดคําน้ันจะชวยใหการอานและการเขียนไดดีอีก
ดวย  สวน  มิทเชล (Mitchell. 1980 : 1932A)  ได ศึกษาความสามารถของการเขียนสะกดคํา   
3  แบบ คือกลุมที่ 1 ใชพจนานุกรม กลุมที่  2  ใชกิจกรรมเขียนเร่ือง  และกลุมที่  3  ใชพจนานุกรม
และกิจกรรม  เขียนเร่ืองและมีกลุมควบคุมอีกกลุมหน่ึง  ผลการศึกษาพบวาทั้ง 3 กลุมเขียนคําสะกด
คําไดดีกวากลุมควบคุม  แตในเรื่องความคิดสรางสรรคทางการเขียน  และการเขียนสะกดคําของ
กลุมทดลองทั้งสามกลุมไมแตกตางกัน 

 สําหรับในประเทศไทย  ไดมีผูทําการศึกษาความสามารถเขียนสะกดคํา  เปรียบเทียบกับ
ทักษะทางดานอ่ืน ๆ ดังผลการศึกษาของ นันทรัตน ชื่นชมน  (2531:62) ไดทําการวิจัย
ความสามารถทางการอานและความคงทนในการจําของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดย
วิธีมุงประสบการณทางภาษากับการเรียนโดยวิธีปกติ  มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 

  โรจนา   แสงรุงระวี  (2531 : 50  -  51)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคําดวยการ
ใชแบบฝกของนักเรียนชั้นประถมปที่  3  โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  พบวา  
ผลสัมฤทธิ์ของคะแนนในการเขียนสะกดคํา ระหวางการทดสอบกอนเรียน  และหลังเรียนของ
นักเรียนกลุมทดลองแตกตางกันในทางที่สูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวา
ภายหลังจากการท่ีนักเรียนไดรับการฝกการเขียนสะกดคํา  ดวยการใชแบบฝกหัดแลวนักเรียนมีผล
การเรียนดีขึ้นคือ  สามารถเขียนสะกดคําไดถูกตองมากขึ้น 

 จําป   แดงดวง  (2538)  ไดศึกษาวิจัยความคิดรวบยอดเก่ียวกับคําศัพทของเด็กที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน  โดยการใชเกมผสมผสานประกอบการสอน  โดยกลุมตัวอยางเปนเด็ก
ระหวาง  5  -  6  ป จํานวน 6 คน  กําลังศึกษาอยูในชั้นเรียนพิเศษ ปการศึกษา 2537  มีระดับ
สติปญญาในเกณฑปกติ  ไมมีความพิการอ่ืน ๆ แทรกซอน เลือกโดยใชวิธีเจาะจงของสถาน
สงเคราะหเด็กออนพิการทางสมองและปญญาปากเกร็ด  จังหวัดนนทบุรี  โดยทดลองใชเกม
ผสมผสาน  ประกอบการสอน  พบวา  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับการสอน  โดยใช
เกมผสมผสาน  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคําศัพทเพ่ิมขึ้น  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ที่ระดับ  0.5 

 นิภาพร  ปวนสุรินทร  (2542)  ไดศึกษาวิจัยความสามารถและสะกดคําภาษาไทยของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญา  ระดับเรียนได ที่ไดรับการฝกทักษะ โดยเปรียบเทียบ
ความสามารถในการสะกดคํากอนและหลังการฝกทักษะ โดยใชเกม กลุมตัวอยางเปนเด็กที่มีความ
บกพรองทางสติปญญาระดับเรียนได  ไมมีความพิการซํ้าซอน  เรียนอยูชั้นประถมศึกษาปที่  1  
โรงเรียนปญญาวุฒิกร ปการศึกษา  2541  จํานวน 10  คน เลือกใชแบบเจาะจงและกําหนด
ระยะเวลาในการทดลอง  8  สัปดาห  ๆ  ละ  4  คร้ัง  ๆ  ประมาณ  15  -  20  นาที  รวมทั้งสิ้น   
32  คร้ัง  ผลวิจัยพบวาเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา  ระดับเรียนได  ชั้นประถมศึกษาปที่  1  
มีความสามารถสะกดคําภาษาไทย  หลังจาการเรียนสะกดคําโดยใชเกม  แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 



 23 

จํารัส   จินดาวงศ  (2545) การศึกษาความสามารถเขียนสะกดคําของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ระดับชั้นประถมศึกษา  ปที่  2 จากการสอนโดยใชเกมฝกทักษะการเขียนสะกดคํา  
ผลวิจัยพบวา  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จากการสอนเขียน
สะกดคําโดยใชเกมฝกทักษะการเขียนสะกดคําสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 สําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ไดมีผูศึกษาเก่ียวกับความสามารถในการ
เรียนรูภาษาเชนเดียวกับเด็กปกติ  จากผลการวิจัยของ  นิรัชรินทร   ชํานาญกิจ  (2529 : 49)  ได
ศึกษาความสามารถทางการเรียนวิชาภาษาไทย  เร่ืองการจําแนกคําในภาษาไทยของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยินที่เรียนรวมกับนักเรียนปกติ  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียน 
พิบูลประชาสรรค  ปการศึกษา  2528  เขตหวยขวาง  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  12  คน  พบวา 

  1. นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ซ่ึงเรียนรวมกับเด็กปกติกลุมทดลองที่
เรียนโดยใชบทเรียนโปรแกรม  กับกลุมควบคุมที่เรียนจากการสอนตามปกติ  มีความสามารถ
ทางการเรียนแตกตางกันอยางไม มีนัยสําคัญทางสถิติ  และเม่ือพิจารณาจากคะแนน
ความสามารถทางการเรียนในแตละเรื่องยอยของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินทั้งสอง
กลุม  พบวากลุมทดลองที่เรียนโดยใชบทเรียนโปรแกรม  มีคะแนนสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  กวา
กลุมควบคุมที่เรียนตามปกติ 

 2.  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  กลุมทดลองที่เรียนโดยใชบทเรียน
โปรแกรมกับกลุมควบคุมที่เรียนตามปกติ  มีความคงทนในการจําแนกคําตางกันอยางไร ไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ  แตเม่ือผูวิจัยนําคะแนนของนักเรียนทั้งสองกลุมมาศึกษาในแตละเนื้อหาเรื่อง
ยอยของบทเรียน  พบวาความคงทนในการจําแนกคําของนักเรียนทั้งสองกลุมมีความแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยที่กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยในเรื่อง  คําสันธาน   คํา
วิเศษณ  คํานาม  และคํากริยามากกวากลุมควบคุม และในป พ.ศ.2532 บุษบา บัวชื่น   
(2532 : 58)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองกับความสามารถทางการเรียน
ภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  พบวา 
       2.1.  นักเรียนหูหนวกที่มีความสามารถทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงมี  
สมรรถภาพสมองดานการรูและเขาใจ  ดานการจํา  ดานการคิดเอกนัย  ดานการคิดอเนกนัยสูงกวา
นักเรียนหูหนวกที่มีความสามารถทางการเรียนภาษาไทยต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
       2.2.  สมรรถภาพสมองที่มีคาความสัมพันธกับความสามารถทางการเรียน
ภาษาไทย  ไดแก  สมรรถภาพสมองดานการคิดเอกนัย  ดานการรูและเขาใจดานคิดเอกนัย
ตามลําดับ 
  

 พเยาว    ศรีบัว (2535 : 47)  ไดศึกษาความสามารถในการเขียนสะกดคําของเด็กที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา 2534  จากโรงเรียนโสต
ศึกษาจังหวัดราชบุรี จํานวน 24 คน  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่
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ไดรับการสอนเขียนสะกดคํา โดยวิธีเขียนสะกดคําแบบแจกลูกกับวิธีเขียนสะกดคําแบบตาม
ตัวอักษรมีความสามารถในการเรียนไมแตกตางกัน 

การเขียนเปนการแสดงออกทางภาษาในการถายทอดความคิด ความรูสึกไปยังผูอาน 
ผูเขียนตองมีประสบการณมากและสามารถรวบรวมความคิดจากการฟง การพูด และการอาน การ
จัดลําดับขั้นตอนที่ดี การใชเกมตาง  ๆ การสอนแบบบูรณาการ  และการมีสวนรวมในกิจกรรมจะ
สงผลใหเด็กเกิดการเรียนรูนอกจากน้ีการสอนเขียนแบบสะกดคํา  เด็กจะสามารถเขียนคําตาง ๆ ได
ถูกตองแมนยํา เน่ืองจากขณะที่เด็กสะกดคําจะมองเห็นสัญลักษณของพยัญชนะ สระ วรรณยุกต  
พรอมกับไดยินเสียง  และในเวลาเดียวกันเด็กก็ไดเรียนรูโครงสรางของคําไปดวย 

 
2.4  การเรียนการสอนในรูปประโยค 

 ความกาวหนาในการเรียนรูคําตาง ๆ ขึ้นอยูกับจํานวนคําที่เด็กเขาใจและรูความหมาย  ซ่ึง
เปนพ้ืนฐานในการเรียนรูขั้นสูงเพ่ือสื่อการเขียนประโยค  การเขียนเปนประโยคตองอาศัยความคิด
ขั้นนามธรรมรวมทั่งหลักวิชา และศิลปะ  ตองจํารูปแบบการเขียนประโยคการรูจัก  สังเกตวิธีเขียน
ของผูที่มีความสันทัด  จะเปนแนวทางในการเขียนประโยคที่ถูกตอง  ทั้งการพูดและการเขียน 
 การนําคําในภาษาไทยมาเรียงใหเปนประโยค  หรือการผูกเปนประโยคนั้นคอนขางจะ
แนนอนหากการเรียงลําดับผิดไปประโยคจะเปลี่ยนความหมายหรืออาจผิดไวยากรณได   
(วรรณ  แกวแพรก. 2538 : 70)  นักภาษาศาสตรกลาววา ภาษาในโลกนี้ประกอบดวย ประธาน  
กริยา  และกรรม  สวนภาษาไทยนั้นมีลักษณะของภาษาที่เรียงแบบ ประธาน  กริยา และ กรรม  ถา
ผูพูดตองการพูดคําใดเปนเรื่องใหมซ่ึงผูพูดตองการบอกเลาแกผูฟง  ผูพูดก็จะกลาวถึงทายสุด 
 การเขียนประโยคเปนการเขียนดวยความเขาใจ เด็กจะตองใชทักษะความรูและ
ความสามารถสูงกวาการเขียนตามแบบ  การเขียนประโยคสั้น ๆ งาย ๆ เปนการสื่อความหมายได
เพียงจุดเล็กๆ  จุดใดจุดหน่ึง  การเขียนดวยความเขาใจเร่ิมในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2 เปนการ
ปูพ้ืนฐานไปสูการเขียนอยางมีจุดประสงค  การเขียนประโยคของนักเรียนแตระดับชั้นนั้น นักเรียน
จะมีความสามารถในการเขียนประโยคไมเทากัน  โดยที่นักเรียนซึ่งอยูในระดับที่สูงกวา จะเขียน
ประโยคไดสมบูรณกวาและมีจํานวนคําในประโยค  มากกวานักเรียนในระดับชั้นต่ํากวา  
 (สราญ  บุญญานุสนธ ; และคนอ่ืน ๆ 2535 : 13) 
 
 ตามหลักสูตรประถมศึกษาการสอนภาษาไทยเกี่ยวกับทักษะในการสอนการเขียนประโยค  
มีเน้ือหาสาระหลายประการดวยกัน  คือ 
  1.  กําหนดคําใหผูกประโยค 
  2.  การผูกประโยคบอกเลา  ประโยคคําถาม  และประโยคปฏิเสธ 
  3.  การเติมคําในชองวางของประโยค 
  4.  การใชคําขยาย  เพ่ือขยายคําบางคําในประโยค 



 25 

  5.  การผูกประโยค  ตอบคําถามตามเนื้อเรื่องในบทเรียน 
  6.  การผูกประโยคบรรยายภาพ 
  7.  การเรียงลําดับในประโยคใหม  โดยใหเน้ือความของประโยคที่เรียงลําดับใหมยัง
มีเน้ือความเหมือนเดิม 
  8.  การเรียงลําดับคําในประโยคใหมใหเน้ือความของประโยคเปลี่ยนไป 
  9.  ลักษณะของการผูกประโยค 
  10.  หลักในการผูกประโยค 
 จากเน้ือหาดังกลาวผูสอนตองพิจารณานํามาสอนใหเหมาะสมกับสติปญญา วัยและระดับชั้น
ของนักเรียน  เพ่ือใหเกิดความรูความเขาใจ  ผูสอนตองคํานึงลําดับขั้นในการสอนซึ่ง   วรรณ    
แกวแพรก  (2538 : 82 - 83)  ไดเสนอเก่ียวกับลําดับขั้นในการสอนการเขียนประโยคไวดังน้ี 

 1.  ตองพิจารณากําหนดเน้ือหาที่จะสอนไวเปนการลวงหนา วาเน้ือหาใดจะสอน
ตามลําดับกอนหลังอยางไร  เม่ือถึงเวลาสอนก็สอนเนื้อหาน้ัน ๆ  ไปตามลําดับที่กําหนดไว 

  2.  ลําดับขั้นในการสอนมีความจําเปนมาก  หากไมสอนไปตามลําดับขั้นของความ
ยากงายในลักษณะที่เน้ือหาท่ีสอนกอนเปนพ้ืนฐานในการเรียนรูเน้ือหาตอไปแลว การเรียนรูจะ
เกิดขึ้นไดยาก 

  3.  ลําดับขั้นในการสอนที่กลาวมา  จะตองสอนสิ่งที่งายไปหาสิ่งที่ยาก หรือจากสิ่งที่
นักเรียนมีประสบการณอยูบางแลวไปหาสิ่งที่นักเรียนมีประสบการณนอย 

 4.  ในการสอนเนื้อหาหน่ึงๆ เชน การสอนเขียนประโยคโดยประหยัดคํา               
การเรียงลําดับคําใหถูกที่ บางเนื้อหาก็ไมมีลําดับขั้นในการสอน แตบางเนื้อหาลําดับขั้นใน              
การสอนมีความจําเปนมาก หากไมสอนตามลําดับขั้นแลวการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดยาก 

  5.  ผูสอนตองมีความรูความเขาใจหลายประการเปนตนวา ความรูเก่ียวกับประโยค
ความรูเดิมของนักเรียนความรูความสามารถที่นักเรียนตองใชในการเรียนเน้ือหาน้ัน ๆ 

  6.  เม่ือผูสอนกําหนดวาจะลําดับขั้นตอนการสอนอยางไร จะสอนอะไรกอน อะไร
หลังแลว  ผูสอนตองนึกและคิดไวลวงหนาดวยวาในการสอนขั้นน้ัน ๆ มีเน้ือหายอยอะไรบางที่
ตองสอน  มีลําดับขั้นการสอนอยางไร  จะใชอุปกรณอะไรบาง 

การสอนการเขียนประโยคกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ผูสอนตองใชเทคนิคใน
การถายทอดมากกวาเด็กปกติ  ทั้งน้ีเน่ืองจากเด็กดังกลาวมีปญหาในการสื่อสารความหมายเทคนิค
ดังกลาวคือ  การสื่อสารระบบรวม  (Total  Communication)  และในขณะเดียวกันก็อาจจะแสดง
ความรูสึกออกมาทางสีหนาและใชทาทางประกอบ (ผดุง  อารยะวิญู. 2533 : 29) เพ่ือใหเด็กเดา
ความหมายและเกิดความเขาใจในความหมายน้ัน ๆ ไดดียิ่งขึ้น  นอกจากนี้การใช อุปกรณเปนสิ่ง
สําคัญยิ่งเพ่ือชวยสื่อสารการอานและเขียนประโยคไดถูกตอง 
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นอกจากนี้  ราตรี  ปตาวรานนท. (2525 : 25)  ยังกลาววา ความยาวของประโยค  นอกจาก
จะเปนเคร่ืองวัดความสามารถในการใชภาษาที่เชื่อม่ันไดมากที่สุดแลว ยังทําใหทราบถึงขอบกพรอง
ของเด็กหูหนวกไดอีกดวย  นอกเหนือจากการวัดในดานความยาวของประโยคการวัดในดานที่เปน
รูปธรรม  ก็ยอมจะเปนตัวบงชี้ถึงความสามารถในการเขียนยิ่งขึ้น 

ผลจากการคนควาของไมเคิลบัสท.  (Myklebust. 1964 : 288 -  290)  ในดานจํานวนคํา  
ตอประโยคหรือความยาวของประโยคกับตัวแปรตาง  ๆ  พบวาความแตกตางระหวางเด็กหูหนวก  
กับเด็กปกติมีนัยสําคัญสูงที่ระดับอายุ โดยที่เด็กหูหนวกจะดอยกวาเด็กปกติ  จํานวนประโยคที่เด็ก
หูหนวกเขียนมักนอยกวาเด็กปกติ  เด็กหูหนวกมักเขียนประโยคสั้นกวาใชคํางาย  ๆ  และประโยค
ไมซับซอน 
 จากการศึกษาของ จํารัส  จินดาวงศ (2545 : 12 อางอิงจาก พูนศักด์ิ ภูริปรีชา. 2528 :  66)  
เก่ียวกับความสามารถในการใชภาษาเขียนของเด็กหูหนวก  ชั้นประถมศึกษาปที่  4  พบวา  เด็กหู
หนวกที่มีความสามารถในการอานสูง  ปานกลาง  และต่ํา  มีความสามารถในดานการเขียนประโยค
ที่แตกตางกัน  โดยท่ีนักเรียนหูหนวกที่มีความสามารถในดานการอานสูงจะมีความสามารถในดาน
การเขียนประโยคมากกวานักเรียนที่มีความสามารถในดานการอานต่ํา  และ ปานกลางสวนนักเรียน
หูหนวกที่มีความสามารถในการอานปานกลางและต่ํามีความสามารถใน การเขียนประโยคไม
แตกตางกัน 
 ในป  พ.ศ.2535  สราญ   บุญญาสนธ  และคนอื่น ๆ. (2535 - 34) ไดศึกษาเก่ียวกับ
ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนหูหนวก  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นประถมศึกษา
ปที่  6  พบวากอนที่นักเรียนจะไดรับการสอนการเขียนประโยค  และหลังจากที่นักเรียนไดรับการ
สอนโดยใชชุดการสอนเขียนประโยคแลว  นักเรียนมีความสามารถในการเขียนประโยค แตกตางกัน  
กลาวคือ  นักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนประโยคโดยชุดการสอนเขียนประโยค  มีความสามารถใน
การเขียนประโยคสูงกวากอนที่นักเรียนไดรับการสอนโดยใชชุด การสอนเขียนประโยค และยังพบ
ตอไปอีกวา การเขียนประโยคของนักเรียนในระดับ  ชั้นประถมศึกษาปที่  3  ถึงชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 6 จะเขียนประโยคไดสมบูรณกวา  มีจํานวนคําในประโยคมากกวา  ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  
1  ถึงชั้นประถมศึกษาปที่  2 
 

จากเอกสารและการศึกษาคนควาดังที่กลาวมาแลวขางตนพอสรุปไดวา  การเขียนในรูป
ประโยคเด็กตองเขาใจความหมายของคําตาง  ๆ  เปนพ้ืนฐาน  การสังเกตรูปแบบการเขียนประโยค  
เน้ือหาสาระ  ขั้นตอนของการสอนมีความสําคัญตอการเรียนรูของเด็กมาก  การเขียนจํานวน
ประโยคของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้นจะพัฒนาดอยกวาเด็กปกติทุกดาน  เด็กที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  จะมีความสามารถในเขียนประโยคไดถูกตอง  ขึ้นอยูกับระดับความ
บกพรองทางการไดยิน  สภาพแวดลอม  ระดับชั้น  และการใชเทคนิคการถายทอดของครูผูสอน  
ตลอดจนการใชสื่อการสอนเปนสําคัญ 
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2.5  ลักษณะการเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 การเขียนตามความรูสึกของเด็กน้ันเปนงานยากและซักซอนกวาการอาน  โดยเฉพาะเด็กที่
มีความบกพรองทางการไดยิน  การเขียนจัดเปนขั้นพัฒนาการใชภาษาสูงสุด เฮอรลอก  
(Hurlock.1964 : 4)  ไดกลาวถึงการเรียนรูการเขียนคําของเด็กปกติวาเด็กจะเรียนรูทําตาม ลําดับ
ดังน้ี   คํานาม  คํากริยา  คําคุณศัพท  คําบุรพบท  และคําสรรพนาม  การที่เด็กเขียนคํานามไดแต
คําประเภทอ่ืนเพราะคํานามเปนคําที่ใชเรียกสิ่งของ  ซ่ึงสามารถ จับ ถือได  นึกรูปรางได สวนมาก
เปนคําที่เกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน  หรือเก่ียวกับกิจกรรม  หรือสถานการณที่เกิดใหเกิดความพอใจ   
(ประเทิน  มหาขันธ. 2519 : 122)  และเปนชนิดของคําที่ใชมากที่สุดทั้งในเด็กปกติ  และเด็กหู
หนวก   คําที่เด็กหูหนวกเขียนไดดีน้ัน  นักเรียนจะตองมีความเขาใจคําเหลาน้ันเปนอยางดีมากอน  
หรือไดอานหนังสือมามาก  จึงเขียนไดดี  ชนิดของคําที่งายตอความเขาใจ  และงายตอการเขียนของ
นักเรียนหูหนวก คือ คํานาม  และคํากริยา (Myklebust. 1964 : 416)  เพราะชนิดของคําดังกลาว
สามารถแสดงใหเห็นเปนรูปภาพหรือกริยาทาทางได  นักเรียนหูหนวก  จึงมีความเขาใจและสามารถ
เขียนไดดี  การที่เด็กหูหนวกจะรูความหมายของคําไดดีน้ัน  เด็กหูหนวกจะตองฝกฟง  ฝกพูด  หรือ
ฝกอานมามากจึงทําใหนักเรียนมีความสามารถในการเขียนไดดี (พูนศักด์ิ ภูริปรีชา. 2528 : 68)  
ซ่ึงตรงกับที่  พูนพิศ  อมาตยกุล  และคนอ่ืน ๆ (2514 : 19) กลาววาการที่นักเรียนหูหนวกจะเขียน
ไดน้ัน  จะตองอานมาก  ฟงมาก  หรือไดฝกพูดมามากจึงจะเขียนไดดี 
 จากผลการศกึษาคนควาของ  จอหนสัน  และกริฟฟท (Johnson; & Griffith.1986:  
331 -  338)  ไดศึกษาเปรยีบเทียบการเขยีนสะกดคําของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
กับนักเรียนปกติในเกรด  54  ผลการศึกษาวา  เด็กทีมี่ความบกพรองทางการไดยินเรียนรูจากการ
เขียนสะกดคํา  เม่ือเปรียบเทียบกับเด็กปกติจะใชภาษาที่งาย ๆ และใชวิธีเขียนแบบซ้ําๆ จึงจะทําให
เขียนสะกดคําไดดี 
 เฮดอน  (Haydon. 1987 : 1765) ไดศึกษาภาษาเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการได
ยินระดับประถมศึกษาที่เรยีนกับเด็กปกติ ผลการศึกษาพบวา  พัฒนาการดานการ 
เขียนสะกดคําของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเปนไปอยางเชื่องชา  ตองใชทักษะทางดาน
สายตาสัมผัส  (การฟงการไดยินที่เหลืออยู) นอกจากนี้ยังพบอีกวา  วิธีการเขียนสะกดคําของเด็กที่
มีความบกพรองทางการไดยิน  มีความสัมพันธกับระดับสติปญญาและประสบการณเดิมอีกดวย 
 สําหรับการศึกษาเก่ียวกับลักษณะการเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินใน
ประเทศไทย   ได มีผู ทํ าการศึกษาดัง เชนการศึกษาคนคว าของ  ราตรี   ปตาวรานนท   
(2525 : 25)  ไดศึกษาพัฒนาการดานการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ที่มา
จากสภาพการเรียน 2 แบบ พบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียน รวมกับนักเรียน
ปกติ  เขียนจํานวนคําตอประโยค (ความยาวของประโยค) และไวยากรณของประโยค แตกตางจาก
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เรียนในโรงเรียนพิเศษ  ซ่ึงอาจกลาวไดวา นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน ที่เรียนรวมกับนักเรียนปกติมีสภาพแวดลอมที่เอ้ืออํานวยใหเกิดการ
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เลียนแบบจากนักเรียนปกติ  โอกาสใชภาษาจึงมีมากกวานักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่
เรียนโรงเรียนพิเศษ 
 พูนศักด์ิ   ภูริปรีชา (2528 : 68) ไดศึกษาความสามารถในการเขียนของนักเรียนหูหนวกชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 พบวานักเรียนที่มีความสามารถในการอานตางกันจะใช  คํานาม  คํากริยา
แตกตางกัน การเขียนประโยคจะมีลักษณะการใชคํางาย ๆ เปนประโยคส้ัน ๆ และประโยคไม
ซับซอน 
 จากเอกสารและงานวิจัยดังกลาว สรุปไดวา ลักษณะการเขียนของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินใชคํางาย ๆ เปนคําที่เด็กรูจัก และเขาใจกอนเขียนเปนประโยคสั้น ๆ ใชคําไม
ถูกตอง และเขียนคําซํ้าๆ กัน คําที่เขียนในแตละประโยคมักจะเรียงผิดหลักไวยากรณ ทั้งนี้มา
เน่ืองจากพัฒนาการทางภาษายังไมดีพอ มีพัฒนาการทางภาษานอย ไมพัฒนาไปตามศักยภาพที่มี
อยู 
 

2.6   ขอบกพรองในการเขียนของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 เน่ืองจากพัฒนาการทางภาษาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินยังไมดีพอคําที่ใชมี
จํานวนจํากัดทําใหเกิดการเขียนมีขอผิดพลาดมาก เพ่ือที่จะใหการศึกษาดานน้ีกวางขวาง ยิ่งขึ้น  จึง
มีผูทําการศึกษาคนควาเก่ียวกับขอผิดพลาดของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน และรวบรวม
ชนิดของความผิดพลาดตาง  ๆ  ไวดังน้ี 
 ธอมปสัน  (Thompson.1936:27)  ไดศึกษาชนิดของความผิดพลาด  โดยคิดเปนเปอรเซ็นต  
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา  เปนเด็กหูหนวกในระดับอายุ  9,  11,  13  และ  15 ป  จาก
การศึกษาพบวา  เด็กพวกน้ีมักทําผิดในเรื่องการใชวลี  หรือประโยคท่ีไมสมบูรณ  เชน  ใชคําเพ่ิม
มากเกินไป  (Addition)  ใชคําตกหลน  (Omission)  ใชคําอ่ืนมาแทน  (Substitution)  และ
เรียงลําดับคําผิดพลาด  (Word  Order)  เปนตน  ความผิดพลาดเหลาน้ี  เม่ือนําไปเปรียบเทียบกับ
เด็กปกติจะพบวา  เด็กหูหนวกมีความผิดพลาดมากกวา  นอกจากน้ีเม่ืออายุมากขึ้น  เด็กปกติจะมี
ความ   ผิดพลาดในการใชภาษานอยลง  แตเด็กหูหนวกยังคงมีความผิดพลาดเลาน้ีอยางเห็นไดชัด  
ทั้งน้ีเพราะถึงแมเด็กหูหนวกจะมีพัฒนาการทางภาษาเพิ่มขึ้นตามวัย  แตอัตราสวนของความถูกตอง
ในการใชภาษาไมเปนอยางเหมาะสม 
 ไมเคิลบัสท  (Myklebust. 1964 : 302)  พบขอผิดพลาดในการเขียนประโยค  ของเด็กหู
หนวกตามชนดิของความผิดพลาด  ดังน้ี 
   1.  การเขียนคําตกหลน  (Omisssion) 
   2.  การเขียนคําสลับที่หรือแทนที่ผิด  (Substitution) 
   3.  เติมคําหรือเพ่ิมคําที่ไมจําเปน  (Word  order) 
   4.  จัดตําแหนงของคําในประโยคผิดที่  (Word  order) 
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 ลักเนอร  (Luckner. 1996  : 1)  ไดศึกษาการประเมินภาษาเขียนและการชวยเหลือแรกเร่ิม
ของเด็กหูหนวกและเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  สรุปไดวา  ภาษาเขียนของเด็กหูหนวก
เปนขบวนการที่ซับซอนการเขียนจะมีผลสําเร็จไดจะตองมีการจัดสภาพแวดลอมที่ดี  การแนะนําที่
ถูกตองและกลวิธีตาง  ๆ  จุดประสงคการใชภาษาเขียนหลักสูตรพ้ืนฐานเพื่อการพัฒนาการและการ
ประเมินการเขียนมีหลายรูปแบบหลายมุมมองที่แยกแยะในเรื่อง  การเรียนการสอนของ เด็กหูหนวก 
 อิตาโน  (Itano. 1996 : 3)  ไดศึกษาการทดลองทักษะการเขียนของเด็กหูหนวกและเด็กที่มี
การไดยินปกติ  ไดสรุปวา  ตั้งแตป  1970  ที่ผานมา  ถึงแมวาปจจุบันมีวิธีการใหม  ๆ  ที่ใชเกณฑ
การเรียนมาเพ่ือพัฒนาเก่ียวกับเรื่องไวยากรณ  ความเขาใจ  การอาน  ซ่ึงนํามาใชกับเด็กหูหนวก  
โดยท่ีไมมีการวิเคราะหไปที่ เด็กหูหนวกแตละคน  จึงทําใหการศึกษาเด็กหูหนวกไมมีการ
เปลี่ยนแปลงมากหรือยังเหมือนเดิม  แสดงใหเห็นวาความสัมพันธการอานและภาษาการเขียนของ
เด็กหูหนวกไมมีอะไรเปลี่ยนแปลง  และยังพบกับเด็กที่ไดยินปกติก็เปนเชนนี้เหมือนกันเชนเดียวกับ
งานวิจัยของ  ราตรี   ปตาวรานนท  (2525 : 93 - 99)  พูนศักด์ิ  ภูริปรีชา. 2528 :55 - 62)  ไดทํา
การวิจัยเก่ียวกับความสามารถในการเขียนของ  เด็กหูหนวกพบวา  นักเรียนหูหนวกมักเขียน
ผิดพลาดในเรื่องการเขียนคําตกหลน  การเขียนสลับที่  การเติมคําหรือเพ่ิมคําที่ไมจําเปนและการจัด
ตําแหนงคําในประโยคที่ผิดเหมือนกัน 
 จากเอกสารและงานวิจัยตาง  ๆ  พอจะสรุปไดวา  ความบกพรองทางการไดยินของเด็ก  ทํา
ใหการรับรูทางภาษามีนอย  ประกอบกับการรูคําศัพทยังอยูในวงจํากัดคือคําที่รูมีนอย  การนําคําไป
ใชเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ขาดความหมายที่สมบูรณ  ขาดการ ตอเน่ือง
ของขอความหรือประโยคอันเปนเคร่ืองบงชี้ถึงความไมพรอมในการเขียนของเด็กเหลาน้ี 
 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับวงลอคําศัพท 
      3.1  ความสําคัญของการเรียนเปนคํากับการเขียน 

       การเรียนรูคําของเด็กเร่ิมตนจากการฟงคําตาง  ๆ  จากสภาพแวดลอมในชีวิตประจําวัน  
เด็กจะเรียนรูความหมายของคําจากสถานการณ  ทาทาง  เชน การยิ้ม  การสายหนา  เด็กเรียนรูคํา
ตาง  ๆ  มากขึ้นจนเกิดเปนประสบการณเด็กก็สามารถนําคําไปใชในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตอง  
การที่เด็กนําคําไปใชไดถูกตองเน่ืองจากเด็กมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความหมายของคําและ
คําศัพทเปนพ้ืนฐาน  นอกจากน้ีเด็กจะเรียนรูคําที่มีประโยชนตอตัวเองและสามารถเขาใจไดกอน  
คือคําที่เปนรูปธรรม  เชน  ของจริง  รูปภาพ  ซ่ึงจะกระตุนใหเด็กจดจําไดอยางแมนยําและคงทน  
ในทํานองเดียวกับผูใหญที่เรียนภาษาตางประเทศที่ตองเรียนรูคําศัพทมากพอควรจึงจะจับคําได
อยางแมนยําและคงทน  ในทํานองเดียวกับผูใหญที่เรียนภาษาตางประเทศที่ตองเรียนรูคําศัพทมาก
พอควรจึงจะจับใจความได  อาจเขาใจภาษากอนแลวจึงพูดได  เด็กเรียนรูความหมายของคําจาก
ประสบการณ  ทาทาง  การแสดงออกถึงความรูสึกของเสียงพูด   



 30 

(ศรียา  นิยมธรรม;  และ ประภัทร   นิยมธรรม. 2519 : 7)  การเรียนรูคําศัพทและความหมายของ
คําระหวางเสียงกับสิ่งของทําใหเกิดความเขาใจในคําตาง ๆ มากย่ิงขึ้น 
 จํานวนคําศัพทที่เด็กเรียนรูในวัยตาง ๆ มักขึ้นอยูกับสติปญญาความเฉลียวฉลาดของเด็ก  
และโอกาสของเด็กจะไดเรียนรู  ซ่ึงไมเพียงแตจะเพ่ิมจํานวนคําแตยังเรียนรูความหมายของคําน้ัน ๆ  
อยางกวางขวาง  เด็กเรียนรูคําศัพทไดชาในชวงสองปแรกหลังจากนั้นในระยะกอนเขาเรียนจะเรียนรู
ไดรวดเร็วและรวดเร็วมากขึ้นหลังจากเด็กเขาเรียนแลว เน่ืองจากไดรับประสบการณเพ่ิมจาก
สภาพแวดลอมโดยตรงจากครูและเพื่อน ๆ ผลจากการคนควาของนักจิตวิทยาหลายทาน พบวา  
โดยเฉลี่ยเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 2 จะรูจักคําประมาณ  20,000  คํา  ถึง  24,000  คํา  ของ คําใน
พจนานุกรมฉบับมาตรฐาน 
 จากความคิดเห็นดังกลาว แสดงใหเห็นวา การเรียนรูคําศัพทที่ใชในชีวิตประจําวันใน
ลักษณะความหมายของคําศัพท  จะเปนจุดเร่ิมตนของการเขียนประโยคหรือการเรียนรูหลักภาษา 
 ความแตกตางของการเรียนรูคําศัพทของเด็กแตละคนนั้นเริ่มเห็นไดตั้งแตอายุ 18 เดือน  
(ศรียา   นิยมธรรม;  และประภัสสร  นิยมธรรม. 2519 : 7)  สิ่งที่ทําใหเกิดความแตกตางของการ
เรียนรูคําศัพท  คือ  อิทธิพลของสิ่งแวดลอมโอกาสของเด็กจะไดเรียนรู  แรงกระตุนและสติปญญา
เม่ือเด็กมีความรูในคํามากพอ  การส่ือความหมายของเด็กจะแสดงออกโดยการพูดและการเขียน 
 การแสดงออกโดยการเขียนเปนการสื่อความหมายของการพูด การคิดการจัดรวบรวม
ความคิดตางๆ  ออกมาเปนสัญญาลักษณ  คือตัวอักษรในรูปของคํา ประโยคหรือขอความสั้น ๆที่
สละสลวยเพื่อสื่อความหมายใหผู อ่ืนเขาใจได  เก่ียวกับทักษะการเขียนไดมีนักการศึกษาให
ความหมายในเรื่องนี้ไว  ดังน้ี 
  สุธีพร  ปาคะดี  (2531: 20)  ไดใหความหมายของการเขียนคําไววา การเขียนคือ การ
เปลี่ยนแปลงภาษาพูดมาเปนสัญญาลักษณ  คือตัวอักษรซึ่งจะตองเลือกความคิด คําประโยคที่มี
จุดมุงหมายมาจัดประสบการณอยางมีระเบียบเพ่ือใหถูกตองตามหลักภาษาและความนิยม และยัง
สามารถสื่อสารไดดวย 
 โอลิวา  (Oleva. 1969 : 152) กลาววาการเขียนเปนภาษาของผูพูดในการที่จะสื่อความคิด
ของเขาไปสูคนอ่ืน  ในการสื่อความหมายนี้จะขึ้นอยูกับสัญญาลักษณที่ใชในการเขียน 
 แวลเล็ต  (Vallette.1977 : 217)  กลาววาความสามารถในการเขียน  คือ  ความสามารถใน
การแสดงออกมาเปนขอความที่สละสลวย  หรือความคิดที่ตองการเชื่อมโยงจัดวางและพัฒนา
รายละเอียดตาง  ๆ  ตลอดจนความสามารถในการเรียบเรียงความคิดใหเปนประโยคเปนขอความ
สั้น  ๆ  และเปนความเรียงเพ่ือสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 
 แมคไครมอน (Macrimon. 1978 : 3)  กลาววาการเขียนเปนสื่อความคิด  ความรูสึก
ตลอดจนเร่ืองราวตาง ๆ ใหผูอานเขาใจตรงกับเจตนารมณของผูเขียน 
  การสอนใหนักเรียนเขียนคําตาง ๆ ตามที่กําหนดไวในหลักสูตรและคูมือการสอนภาษาไทย
เปนจุดประสงคประการแรกในการสอนเขียน การสอนคําจะไดผลดี  ผูสอนตองมีความรูความเขาใจ
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เก่ียวกับคํา ลําดับขั้นตอนในการสอน วิธีสอน  และความรูเก่ียวกับคําที่จําเปนตองใชในการสอนซึ่งมี
หลายอยางดวยกันคือ 

  1.  จุดประสงคในการสอนคํา 
  2.  คําทีต่องนํามาสอน 
  3.  ขอสังเกตในการนําคํามาสอน 
  4.  ความหมายของคํา 
  5.  หลักในการใชคํา 
  6.  ลําดับขั้นในการสอน 
  7.  แบบฝกหัดเสริมทักษะเกี่ยวกับคํา 
 การสอนคําในปจจุบัน นิยมสอนแบบใหจําเปนคําๆ วิธีการน้ีทําใหนักเรียนไมมีโอกาส
วิเคราะหคํา  เน่ืองจากการเขียนเปนทักษะทายสุดของการสื่อความหมายในทักษะทั้ง 4 เปนกาว
แรกของการเริ่มตนการเรียน เขียนของเด็ก  ซ่ึงควรไดรับการฝกเขียนเปนคําเพ่ือเชื่อมโยง
ประสบการณเดิมจากการฟง  การพูด  การอาน เปนคํา  เม่ือจํารูปคําตาง ๆ ไดก็สามารถเขียนคํา
น้ันได  จากน้ันก็เรียนรูโครงสรางของคําอันจะนําไปสูการเขียนคําไดถูกกตองยิ่งขึ้น 
  

วรรณ  แกวแพรก (2538 : 21)  ไดเสนอแนะจุดมุงหมายในการสอนเขียนคําดังน้ี 
  1.  เพ่ือใหนักเรียนสามารถเขียนคําที่พอเหมาะกับวัย  และระดับชั้นของนักเรียนได
ถูกตองรวดเรว็  และสะอาดเรียบรอย 
  2.  เพ่ือใหนักเรียนเรียนรูคาํ  เขาใจความหมายของคํา  และสามารถใชคําได
ถูกตองเหมาะสมกับวัย  ระดับชั้น  และความสามารถของนักเรียน 
  3.  เพ่ือใหนักเรียนเรียนรู  และเขาใจหลกัในการใชคําตามสมควรกบัวัยและ
ระดับชั้นของนักเรียน 
  4.  เพ่ือใหนักเรียนมีเจตคตทิี่ดีในการเรียนรูคํา  สนใจที่จะแกไขขอบกพรองในการ
ใชคํา  และใชคําไดถูกตองดีขึ้นตามวัยและระดับชั้นของนักเรียน 
 จากความคิดเห็นของ ศรียา   นิยมธรรม ประภัสสร  นิยมธรรม สุธีพร ปาคะดี โอลิวา    
แมคไครมอน   และวรรณ   แกวแพรก สรุปไดวาการเรียนรูคําศัพทมีวิธีการเรียนไดหลายวิธีมีทั้ง
การเรียนเปนคํา  หรือตองใหรูความหมายของคํา 
 การเรียนรูคําโยงไปสูทักษะการเขียนนั้นมีความสัมพันธกันและจะประสบความสําเร็จในการ
เรียนขึ้นอยูกับการสอนของครู  สุทธิวงศ  พงศไพบูลย (2522 : 5 - 6) กลาวถึงการพัฒนาทักษะการ
เขียนของเด็กในระดับชั้นประถมศึกษานั้นสิ่งสําคัญที่สุด ไดแก “วิธีสอนของครู” เพราะวิธีสอนเปน
การฝกฝนทักษะโดยตรง ดังน้ันครูจึงควรคํานึงถึงแนวทางในการจัดกิจกรรม   ดังน้ี 
  1. การจัดกิจกรรมเพ่ือพัฒนาทักษะการเขียน  ตองคํานึงถึงจุดมุงหมาย  และ           
เน้ือหาสาระสําคัญของหลักสูตร วุฒิภาวะของนักเรียน สื่อที่ใชในการประกอบการสอน และ   
การประเมินผล 
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  2. การสอนใหเขาใจความหมายของคํา  และประโยค  นอกจากใชวิธีนําของจริง  
ของจําลองและภาพมาสอนใหเขาใจแลว  อาจใชวิธีสรางสถานการณใหเด็กเกิดแนวคิด และเขาใจ
ความหมายดวยตนเอง  
  3. การสรางบรรยากาศในการสอนเขียนจะตองมีความคิดสรางสรรคและจินตนาการ  
เด็กจะเขียนไดดีจะตองอยูในบรรยากาศที่ทําใหรูสึกสบายใจ  อบอุนใจ  เปนตัวของ ตัวเอง  มีอิสระ  
มีความสัมพันธอันดีระหวางเพ่ือนและครู 
  4. การกําหนดจุดมุงหมายในการเรียนแตละครั้งใหชัดเจน และใหเด็กทราบ       
จุดมุงหมายนั้นดวยเพราะกิจกรรมภาษาไทยเปนกิจกรรมที่สัมพันธกับทักษะการฟง  การพูด           
การอาน การเขียน ในการสอนแตละครั้งนอกจากจะเนนทักษะใดทักษะหน่ึงก็ควรจะไดมี           
การสัมพันธกับทักษะอ่ืน  ๆ  ดวย 
  5.  กิจกรรมที่นักเรียนฝก  ควรเปนเรื่องที่นักเรียนมีประสบการณมากอนจึงจะ
สามารถเขียนไดดี  เด็กแตละคนมีความสามารถในการเขียนประโยคตาง ๆ มีแตกตางกันตาม
ประสบการณของตน 
  6.  วิธีฝกทักษะการเขียน  เด็กจะมีทักษะการเขียนไดจําเปนตองมีการสงเสริมให
ฝกฝนการเขียนอยางสมํ่าเสมอและตอเน่ืองตลอดเวลา นอกจากน้ียังตองวางแผน  และตั้งจุด        
มุงหมายเพื่อพัฒนาทักษะการเขียนตามลําดับขั้น  โดยฝกจากส่ิงที่งายใกลตัวเด็กแลวคอย ๆ เพ่ิม       
ทีละนอยตามระดับวุฒิภาวะแวดลอมและศักยภาพของเด็กแตละคน 
  7.   การใชสิ่งเราใจและแรงบันดาลใจ  ครูควรจัดประสบการณ  และสิ่งแวดลอม ทํา
ใหเกิดความประทับใจ เชน ครูนําของจริง ภาพ จะชวยใหเด็กเขียนเปนประโยคไดงาย กวาการใช
สัญลักษณ 
  8.  การทําใหเกิดความภาคภูมิใจในผลงาน การเสริมแรงดวยวิธีการตาง ๆ เปน
สิ่งจําเปนที่ชวยใหเด็กมีกําลังใจในการฝกทักษะ 
 การเรียนรูเพ่ือเขียนคําตองอาศัยความสามารถสูง  และมีความจําดีจะไดรับความสําเร็จ  แต
เน่ืองจากคําตาง ๆ มีระดับความยากงายแตกตางกัน โอกาสที่บุคคลแตละคนจะไดรับความสําเร็จใน
การเขียนคํายอมแตกตางกันไปดวย  นอกจากน้ี  เยอเบอริค  และคนอ่ืน ๆ (Gerberick  &  others.  
1962 : 390 - 393) กลาววาคํายากของคํากับความสามารถในการเขียนคําของเด็กเปนปฏิภาค
กลับกัน หมายความวา เม่ือเด็กเขียนคําที่มีความยากมากขึ้น ความสามารถในการเขียนคําของเด็ก
จะลดต่ําลงไปตามลําดับ  เด็กเขียนคํายากไดนอยลง 
 จากการศึกษาของ บลูมเมอร (Blomer. 1956 : 1 -  9) เก่ียวกับความยากงายใน การเขียน
คําโดยสรางแบบทดสอบการเขียนคําจากคําตาง ๆ ในหนังสือสามเลม พบวาคําที่มีหลายพยางค
เขียนไดยากกวาคําที่มีนอยพยางค  และคําที่มีสระผสม  และคําที่มีตัวควบกล้ําเขียนไดยาก  สวน  
จอหนสัน  (Johnson. 1972 : 790) ไดศึกษาการเขียนคําของเด็กขั้นประถมศึกษาปที่ 3 - 5   
ในรัฐไวโอมิง  โคโลราโด  และยูทาห  เม่ือป  ค.ศ. 1970  โดยใหเด็กเขียนคําที่เด็กใชอยูเสมอ เม่ือ
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วิเคราะหปญหาในการเขียนคําของเด็กแลว  พบวาเด็กมีปญหาในการเขียนสะกดคําที่ออกเสียง
เหมือนกันแตสะกดตางกัน 
 ราดาเกอร (Radaker.1963 : 370 - 372) ไดศึกษาผลของการระลึกถงึภาพของคําที่มีตอการ
เขียนคําของนกัเรียนระดับ 4 ซ่ึงมีอายุระหวาง 8 ปคร่ึงถึง 10 ปคร่ึง จํานวน 60 คน โดยใช
แบบทดสอบวดัความสามารถสแตนฟอรด สองชุด (The  Stanford  Achievement  Test,  Form  M  
and  N)  ผลปรากฏวา  นักเรียนที่ไดรับการฝกหัดใหระลึกถึงภาพของคําสามารถเขียนคําไดดีขึ้น
อยางมีนัยสําคัญ  นอกจากนี้การศึกษาของราดาเกอร  ยังไดพบวา  การจําคําและการระลึกถึงภาพ
ของคํา  นอกจากจะทําใหการเขียนคําดีขึน้แลวยังใหการอานดีขึ้นดวย  ผลการศึกษาของราดาเกอร
สอดคลองกับผลการศึกษาของวอลดแมน  และทริกส   
(แกวตา   ไทรงาม. 2520 : 10 :  อางอิงมาจาก  Waldman; & Triggs.  1985 : 45 - 459)  ซ่ึงได
ศึกษาความสมัพันธระหวางคะแนนการเขียนคํา  กับความสามารถในการจําคําของเด็ก  ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 - 7 โดยใชแบบทดสอบเปนเคร่ืองมือในการรวบรวมขอมูลแลววิเคราะห 
หาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ผลปรากฏวาความสามารถในการเขียนคํากับความสามารถในการจําคํา  
มีความสัมพันธกันคอนขางสูง 
 ในเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ไมเคิลบัสท (Myklebust. 1964 : 283 - 286)  ได
ทําการศึกษาเปรียบเทียบกับเด็กปกติทั้งในเรื่องความสามารถในการสรางคําและจํานวนคํา พบวา  
เด็กปกติสามารถเขียนเปนเรื่องราวไดยาวกวาเด็กหูหนวกในทุกระดับอายุ  ยกเวนอายุ 7 ป ทั้งเด็ก
ปกติและเด็กหูหนวก  มีความสามารถเทากัน ที่เปนเชนน้ีก็เน่ืองจากความจริงที่วา เด็กในวัยน้ีกําลัง
เริ่มเรียนรูการใชคําในภาษาเขียน  ในเรื่องจํานวนคํา  เด็กปกติมีความกาวหนารวดเร็วและล้ําหนา
กวาเด็กหูหนวกมากเม่ืออายุ 9 ป  และยังคงรักษาขอไดเปรียบนี้  ไวตลอดระดับอายุการเรียน 
 ราตรี    ปตาวรานนท  (2525 : 44  -  48)  ไดศึกษาพัฒนาการทางภาษาดานการเขียน
ปริมาณคําของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  โดยใชแบบทดสอบการเขียนปริมาณคํา
เปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล พบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ที่มาจาก
สภาพการเรียนและเพศตางกัน มีพัฒนาการทางภาษาดานการเขียนปริมาณคําไมแตกตางกัน แต
นักเรียนที่มีความบกพรองทางกการไดยินที่เรียนอยูระดับชั้นตางกัน  มีพัฒนาการทางภาษาดาน
การเขียนปริมาณคําแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ  และการเขาใจความหมายของคํากับการเขียน
ปริมาณคํา  มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ 
 นอกจากเอกสารและวิจัยตาง ๆ ดังกลาว จะเห็นไดวาการเรียนเปนคํากับการเขียนมี
ความสัมพันธกันมาก  เด็กตองมีความรูความเขาใจความหมายของคําเปนพื้นฐาน ซ่ึงเกิดจากการ
เรียนรูดวยการฟง การพูด และการอาน การเขียนจํานวนคําจะมากหรือนอยขึ้นอยูกับระดับอายุ  
ระดับชั้นเรียน สติปญญา ความสามารถ  โอกาสของเด็กจะไดเรียนรู และความยากงายของคํา
ความสําเร็จในการเขียนคําของแตละบุคคลยอมแตกตางกันไปตามศักยภาพของเด็ก 
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 3.2   วงลอคําศัพท 
 ผดุง  อารยะวิญู (2545 : ข ) กลาววา เด็กทุกคนสามารถเขียนหนังสือได หากไดรับการ
สอนที่ถูกวธิี ปญหาในการเขียนอยางหนึ่งของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูคือ ไมสามารถนึกคําที่จะ
นํามาเขียนได เขียนประโยคผิดหลักภาษา เรียงประธาน กริยา กรรม ไมถูกตอง เราจึงเลือกคํามาให 
ตามที่บังคบัไวในแผนปายวงกลม ใหเด็กเลือกเขียนตามที่ครูกําหนด เม่ือเด็กมีทักษะในการเขยีน
ประโยคจากตวัอยางไดแลวเด็กจะเขียนไดเอง   
 เลสลยี ( Leslie B. 2002 ) กลาววา การเขียนกระดานเรื่องราวมีหลักการดังน้ี 
  1. ใชในการรวบรวมแนวคดิเพ่ือเขียนเร่ืองราวเกี่ยวกบัสิ่งตางๆ เชนการนําเสนอมิว
สิกวีดีโอ รายการโทรทัศน หรือรายการวิทยุ 
  2. เริ่มตนดวยการนําเขาสูเรือ่งซึ่งเปนการบอกวาตอไปนี้จะเปนเรื่องอะไร 
  3. แลวจึงเริ่มเขียน แตละชองแทน 1 ขอความ ชอง 1 ชอง แทนดวย 1 คํา ถึง 3 คํา 
เปนขอขอที่จะกลาวถึงตามลําดับ 
  4. ใชหลายๆชองหลายๆลาํดับขั้นก็ได 
  5. อาจจะสลับเรื่องใหมจนพอใจ 
  6. จบดวยการสรุป 
 เมอรเคอร ( Mercer. 1998 : 427 ) กลาววา Story board อาจใชในการเขียนประโยคก็ได 
โดยใชวงกลมแทนชนิดของประโยค เชน ประโยค 2 สวน ซ่ึงประกอบดวยประธาน 1 สวน และกริยา 
1 สวน แทนดวยวงกลม 2 วง วงแรกเปนประธานวงที่ 2 เปนกริยา ในแตละวงจะประกอบดวย คํา
หลายคํา 6 – 10 คํา โดยวงแรกเปนประธานของประโยค 10 คํา วงที ่2 แทนกริยาของประโยค 10 
คํา โดยอาจใหนักเรียนเลนเกมปาเปา โดยปาไปที่ปายที่ 1 ไดคําที่ 1 เปนประธานของประโยค แลว
จึงปาเปาไปทีป่ายที่ 2 คํากริยา จะไดคํา 2 คํา มาแตงประโยคที่ประกอบดวยประธาน กริยา ซ่ึงอาจ
ขยายไปเปนประโยค 3 สวน คือ ประธาน , กริยา , กรรม ในลักษณะเดียวกัน อาจขยายเปนประโยค 
4 สวน หรือ ประโยค 5 สวนได  
 ชุดพัฒนาทักษะเพ่ือการอานออกเขียนได เปนนวัตกรรมที่ไดมาจากการทําวิจัยของ ศ.ดร.
ผดุง  อารยะวิญู เพ่ือชวยเหลือสําหรับเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู ซ่ึงผานการทดลองใชมาแลว
หลายคร้ัง นํามาปรับปรุงชดุฝกใหดีขึ้นหลายครั้ง จนในที่สุดไดชุดฝกจํานวน 20 ชุดที่มีประสิทธิภาพ
ในการชวยเหลือนักเรียนทีมี่ปญหาทางการอานและการเขียน รวมทัง้เด็กปกติทุกคน ใหสามารถอาน
และเขยีนหนังสือไดและไดในเวลาที่รวดเร็วยิ่งขึ้น 
 ผดุง  อารยะวิญู (2545 : 31) กลาววา  ชุดพัฒนาทักษะเพ่ือการอานออกเขียนได เรื่อง
การสอนเขียนประโยคจากแผนปาย (Story Board Writing) เปนการฝกประสาทสัมผัสทางการเห็น
และการปฏบิตัิ เน่ืองจากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคนมีปญหาในการเขียน คือไม
สามารถนึกคําที่จะนํามาเขยีนได เขียนประโยคผิดหลกัภาษา โดยเรียงประธาน กริยา กรรม และ
สวนขยายไมถกูตองทั้งๆ ที่เด็กเหลาน้ีไมไดมีความบกพรองทางการเห็นในลักษณะตาบอดหรือตา
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เลือนราง และไมไดมีความบกพรองทางสติปญญา ดังน้ันถาหากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ
เรียนรูดานการเขียนประโยค ไดรับการฝกสอนเขียนประโยคจากแผนปายที่กําหนดคําไวให และ
เรียงลําดับแผนปายในชุดฝกน้ีแลว จะชวยแกปญหาดังกลาวได 
 
 กิจกรรมการฝกชุดพัฒนาทักษะเพ่ือการเขียน เรื่องการสอนเขียนประโยคจากแผนปาย 
(Story Board Writing) แบงไดดังน้ี 
  1. กิจกรรมการฝกใหนักเรียนเขียนประโยคที่มีประธาน และกริยา โดยเลือกคําที่
กําหนดใหนํามาเขียนเปนประโยค 
  2. กิจกรรมการฝกใหนักเรียนเขียนประโยคที่มีประธาน และกริยา และกรรม กริยา 
โดยเลือกคําทีกํ่าหนดใหนํามาเขียนเปนประโยค 
  

จากเอกสารและวิจัยดังกลาวพบวา เด็กทกุคนสามารถเขียนหนังสือได หากไดรับการสอนที่
ถูกวิธี โดยใชชุดพัฒนาทักษะเพ่ือการอานออกเขียนได เรื่องการสอนเขียนประโยคจากแผนปาย 
(Story Board Writing) เม่ือเด็กมีทักษะในการเขียนประโยคจากแบบฝกไดแลวเด็กจะเขียนไดเอง 
ซ่ึงนักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการไดยินก็เชนกันทีมี่ปญหาในการเขียนประโยค จึงควรที่จะได
พัฒนาดานการเขียนประโยคใหถูกวธิ ี
 



บทที่  3 

วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 
 
 ในการศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่ มีความบกพรองทาง                 
การไดยิน ในระดับชวงชั้นที่ 1 โดยใชวงลอคําศัพท  ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาวิจัยตามลําดับ
ขั้นตอนดังตอไปน้ี 
 1.  การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
 2.  เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 3.  ขั้นตอนการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
 4.  แบบการทดลอง 
 5.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร  เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับรุนแรง มีอายุระหวาง  
 7  -  14  ป ที่เรียนรวมในโรงเรียนจัดการเรียนรวม ที่ไมมีความพิการซํ้าซอนกําลังศึกษาในระดับ
ชวงชั้นเรียนที่ 1 
 กลุมตวัอยาง  เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับชวงชั้นเรียนที1่ ป               
การศึกษา  2550  ของโรงเรียนจัดการเรียนรวมในจังหวัดสุโขทัย ซ่ึง มีอายุระหวาง 7 - 14  ป  และ
ไมมีความพิการซํ้าซอนมีระดับการไดยิน  รุนแรงตั้งแต  91  เดซิเบลขึ้นไป  จํานวน  8  คน  เปน
การเลือกโดยวิธีเจาะจง  (Purposive  Sampling) 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 1.  เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนความีดังน้ี 
  1.1  วงลอคําศัพท 
  1.2  แผนการสอน 
  1.3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยค 
 2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนความีรายละเอียดดังน้ี 
  2.1.  วงลอคําศัพท  คือ ชุดพัฒนาทักษะเพื่อการเขียน เร่ืองการสอนเขียนประโยค
จากแผนปาย (Story Board Writing) เปนการฝกประสาทสัมผัสทางการเห็นและการปฏิบัติ 
เน่ืองจากนักเรียนที่มีความบกพรองทางการเรียนรูบางคนมีปญหาในการเขียน คือไมสามารถนึกคํา
ที่จะนํามาเขียนได เขียนประโยคผิดหลักภาษา โดยเรียงประธาน กริยา กรรม และสวนขยายไม
ถูกตองทั้งๆ ที่เด็กเหลาน้ีไมไดมีความบกพรองทางการเห็นในลักษณะตาบอด 
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หรือตาเลือนราง และไมไดมีความบกพรองทางสติปญญา ดังน้ันถาหากนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการเรียนรูดานการเขียนประโยค ไดรับการฝกสอนเขียนประโยคจากแผนปายที่กําหนดคําไวให 
และเรียงลําดับแผนปายในชุดฝกน้ีแลว จะชวยแกปญหาดังกลาวได ซ่ึงนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินก็เชนกันที่มีปญหาในการเขยีนประโยค จึงควรที่จะไดพัฒนาดานการเขียนประโยคให
ถูกวิธ ี
  2.1.1 การสรางวงลอคําศพัท วงลอคําศัพทจะแบงเปน 4 ชุด ดังน้ี 

1. ชุดที่ 1 คือ คํานามชื่อนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได  ยิน   
จํานวน 8 คํา  

2. ชุดที่ 2 คือ คํากริยาที่ใชในการแตงประโยค 2 สวน จํานวน  5 คํา    
โดยคัดเลือกจากคําศัพททีใ่ชในชวีิตประจําวัน 

3. ชุดที่ 3 คือ คํากริยาที่ใชในการแตงประโยค 3 สวน จํานวน 6 คํา 
    โดยคัดเลอืกจากคําศัพทที่ใชในชวีิตประจําวัน 
4. ชุดที่ 4 คือ คํานามชื่อสิ่งของที่ใชในการแตงประโยค 3 สวน 
    จํานวน 8 คํา โดยคัดเลือกจากคําศัพทที่ใชในชวีิตประจําวัน 
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การเขียนประโยค 

คําแนะนํา 

จุดประสงค 

แบบทดสอบกอนเรียน เน้ือหา แบบทดสอบหลังเรียน 

-  คําแนะนําในการใชแบบ 
 ทดสอบกอนเรียน 
-  แบบทดสอบ 
-  สรุปผล 

 

บทท่ี  1  คํานาม 
บทท่ี  2  คํากริยา 
บทท่ี  3  ประโยคและโครงสรางของ
ประโยค  ลักษณะประโยค  2  สวน 
บทท่ี  4   ประโยคและโครงสรางของ
ประโยค  ลักษณะประโยค  3  สวน
แบบทดสอบทายบทเรียน 

 

-  คําแนะนําการใชแบบ 
    ทดสอบหลังเรียน 
-  แบบทดสอบ 
-  สรุปผล 

 

กระบวนการวจัิยการสอนเขียนประโยคจากวงลอคําศัพท มีลักษณะดังภาพตอไปน้ี 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 

ภาพประกอบ  3  กระบวนการวิจัยการสอนเขียนประโยคจากวงลอคําศัพท 
 
 

  2.2  แผนการสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
   แผนการสอนโดยใชวงลอคําศัพท มีจํานวนแผนการสอน 30 แผน โดยมีลําดับขั้นตอนการ
สรางและการตรวจสอบคุณภาพดังน้ี 
         2.2.1  ศึกษาหลักสูตรประถมศึกษา และคูมือครูกลุมสาระการเรียนรูวิชา
ภาษาไทย  ชวงชั้นเรียนที่ 1 
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   2.2.2  ศึกษาเนื้อหาที่จะนํามาใชในการเขียนแผนการสอน  โดยมี
รายละเอียดเกี่ยวกับเนื้อหาดังน้ี 
    1)  คํานาม 
    2)  คํากริยา 

3)  ประโยคและโครงสรางของประโยค 
     ลักษณะของประโยค  2  สวน 
4)  ประโยคและโครงสรางของประโยค 
     ลักษณะของประโยค  3  สวน 

         
             2.2.3  นําเน้ือหาท่ีไดจากการจัดลําดับความยากงายมาเขียนเปนแผน 
การสอน 
             2.2.4  นําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถกูตองเหมาะสม 
             2.2.5  ปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 
           3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคมีการสรางและการตรวจสอบ
คุณภาพดังน้ี 
       3.1  ศึกษาหลักสูตรสาระการเรียนรูวชิาภาษาไทย ระดับชวงชั้นเรียนที่ 1 
       3.2  ศึกษาจุดประสงค  และขอบเขตของเนื้อหาที่เก่ียวของกับการเขียน
ประโยค 
       3.3  ศึกษาคูมือสําหรับใชควบคูกับหนังสือภาษาไทยชุดพ้ืนฐานภาษา            
ชวงชั้นเรียนที ่1  
       3.4  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยินจํานวน  50  ขอ  ดังน้ี 
      1)  การนําคํานาม  คํากริยา  เติมคําในประโยคจํานวน  15  ขอ 
      2)  การเรียงคําใหเปนประโยคจํานวน  15  ขอ 
      3)  การเรียงคําใหเปนประโยคที่กําหนดใหจํานวน  10  ขอ 
      4)  การเขียนประโยคจากภาพที่กําหนดใหจํานวน  10  ขอ 
       3.5  หาคุณภาพของแบบทดสอบความสามารถในการเขียนประโยค  โดยมี
วิธีการดําเนินการดังน้ี 
 นําแบบทดสอบความสามารถ  ในการเขียนประโยคทั้งหมด  4  แบบ  ทดสอบให
ผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจํานวน  3  ทาน  ตรวจสอบความ
เที่ยงตรงเชิงเน้ือหา ( Content Validity ) ของแบบทดสอบ โดยใหผูเชี่ยวชาญ พิจารณา 
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ตรวจสอบ ลงความเห็นวาขอทดสอบแตละขอตรงกับวตัถุประสงคหรือไม โดยกําหนดแนวคิดไวดังน้ี 
    

+1 = แนใจวาขอทดสอบวัดจุดประสงคขอน้ัน 
     0 = ไมแนใจวาขอทดสอบวัดจุดประสงคขอน้ัน  
    -1 = แนใจวาขอทดสอบไมวัดจุดประสงคขอน้ัน 
        3.6  นําคะแนนรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน นําไปหาคาดัชนี
ความสอดคลอง ( IOC ) (พวงรัตน  ทวรัีตน. 2538 : 124 ) โดยใชสูตร ดังน้ี 
 
         
    IOC =          
 

เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
      R แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
   N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
      แลวเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลองที่ตองการวัดตั้งแต 0.50 ขึ้นไป จาก
การหา ( IOC ) มีคาเทากับ 0.66 – 1.00  
       3.7  คัดเลือกขอทดสอบที่ผานการคดัเลือก นําไปทดลองกับกลุมตัวอยาง 
นักเรียนกลุมปกติ ระดับชวงชั้นที่ 1 โรงเรียนบานลานเอื้อง  จังหวัดสุโขทัย จํานวน  30  คน โดย
เปนนักเรียนที่มีความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยในระดับ ดี พอใช และออน   
       3.8  นําแบบทดสอบตรวจใหคะแนนดังน้ี คือ ตอบถูกให 1 คะแนน  ตอบผิดให 
0 คะแนน หลงัจากนั้นนําแบบทดสอบมาวิเคราะหหาความยากงาย ( p ) และคาอํานาจจําแนก  ( r ) 
เสร็จแลวคัดเลือกขอสอบทีมี่ความยากงายระหวาง .20 - .80 และคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่
กําหนดคือ มีคาตั้งแต .20 ขึ้นไป และคัดเลือกขอทดสอบจาก จํานวน 50 ขอ คัดเลอืกใหเหลือขอ
ทดสอบ จํานวน 30 ขอ แลวนําไปวเิคราะหหาคาความเชื่อม่ันโดยวิธีของดูเดอรริชารดสัน ( KR 20 ) 
ไดคาความเชือ่ม่ันเทากับ 0.78 แลวจึงนําไปใชกับกลุมตัวอยางจริง 
       3.9  นําแบบทดสอบทีผู่เชี่ยวชาญตรวจพิจารณาแลว  นําไปแกไขปรับปรุง  
แลวคัดเลือกขอทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคไวจํานวน  30  ขอ  ดังน้ี 
    1)  การนําคาํนามคํากริยาเติมคําในประโยค  จํานวน  10  ขอ 
    2)  การเรียงคําใหเปนประโยค  จํานวน  10  ขอ 
    3)  การเรียงคําใหเปนประโยคที่กําหนดใหจํานวน  5  ขอ   
             4)  การเขียนประโยคจากภาพที่กําหนดให  จํานวน  5  ขอ 

    3.10  กําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละขอแตละประโยคดังน้ี 
    1)  การนําคาํนามคํากริยาเติมคําในประโยค  จํานวน 10 ขอ 10 คะแนน  
โดยกําหนดใหคะแนนดังน้ี ขอใดตอบถูกตองให 1คะแนน ขอใดตอบผิดให 0 คะแนน 

Ν
∑R

∑
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   2)  การเรียงคําเปนประโยค จํานวน 10 ขอ 10 คะแนน โดยกําหนดการให
คะแนนดังน้ี  ขอใดเรียงประโยคถูกตองให 1 คะแนน ขอใดเรียงประโยคผิดให 0 คะแนน 
   3)  การเรียงคําใหเปนประโยคที่กําหนดให จํานวน 5 ขอ 5 คะแนน โดย
กําหนดการใหคะแนนดังน้ี  ขอใดเรียงคําเปนประโยคไดถูกตองให  1 คะแนน ขอใดเรียงคําเปน
ประโยคไมถูกตองให  0  คะแนน 
   4)  การเขียนประโยคจากภาพที่กําหนดให จํานวน 5 ขอ 5 คะแนน โดย
กําหนดการใหคะแนนดังน้ี ขอใดเขียนประโยคไดถูกตองให 1 คะแนน ขอใดเขียนประโยคไมถูกตอง
ให  0  คะแนน 
  3.11  นําคะแนนจากแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับมารวมกันแลวพิจารณาตามเกณฑดังน้ี   
  คะแนน  21  -  30   คะแนน หมายถึง  ดี 
  คะแนน  15  -  20   คะแนน หมายถึง  พอใช 
  คะแนน    0  -  14   คะแนน หมายถึง  ปรับปรุง 

 
ขั้นตอนการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
 การทดลองครั้งนี้ดําเนินการทดลอง  กับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินที่เปนกลุม          
ตัวอยางจํานวน 8 คน ใชเวลาในการทดลอง 10 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน วันละ 50 นาที มีลําดับ
ขั้นตอนดังน้ี 
 1.  ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคไปทดสอบกับนักเรียนที่เปน
กลุมตัวอยางกอนสอนดวยวงลอคําศัพท แลวบันทึกคะแนน 
 2.  ดําเนินการสอนโดยใชวงลอคําศัพท ตามกําหนดดังน้ี 
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สัปดาหที่ 
 

วัน 
 

 
เวลา 

 
เน้ือหา 

1 จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ทดสอบกอนการทดลอง 
 

2 
 

จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 คํานาม 

3 
 

จันทร  อังคาร  พุธ 
 

09.30 – 10.20 ทบทวนและสรุปบทเรียน 
 

4 จันทร  อังคาร  พุธ 
 

09.30 – 10.20 คํากริยา 

5 
 

จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ทบทวนและสรุปบทเรียน 
 

6 
 

จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ประโยคสองสวน 
 

7 จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ทบทวนและสรุปบทเรียน 
 

8 จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ประโยคสามสวน 
 

9 จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ทบทวนและสรุปบทเรียน 
 

10 จันทร  อังคาร  พุธ 09.30 – 10.20 ทดสอบหลังการทดลอง 
 

 
ภาพประกอบ 4 ตารางการจัดกิจกรรม/แผนการสอน 

 
 3. เม่ือเสร็จสิ้นการเรียนคาบสุดทายแลวทําการทดสอบวัดความสามารถในการเขียน
ประโยค  โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคฉบับเดียวกันกับกอน                    
การทดลองแลวบันทึกคะแนน 
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แบบการทดลอง 
 การวิจัยคร้ังน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลองผูวจัิยดําเนินการทดลองแบบ  One  Group  Pretest  
-  Posttest  Design  (ลวน  สายยศ  และ  อังคณา  สายยศ . 2538)  ดังน้ี 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
E T1 X T2 

 
  เม่ือ   E    แทน  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  X    แทน  การสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
  T1   แทน  การทดสอบความสามารถในการเขียนประโยคกอนสอน 
  T2   แทน  การทดสอบความสามารถในการเขียนประโยคหลังสอน 
 
 การดําเนินการทดลองครั้งน้ี  ดําเนินการทดลองกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
ชวงชั้นที่ 1 ที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 8 คน ใชเวลาในการทดลอง 10 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน  
วันละ  50  นาที  ดังน้ี 
  1.  ทําการทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคกอนสอน 
  2.  ทําการสอนใชวงลอคําศพัท 
  3.  ทําการทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคหลังสอน 
  4.  นําขอมูลที่ไดจากการประเมินความสามารถในการเขียนประโยคกอนและหลงั  
การทดลองวิเคราะหโดยวิธทีางสถิตติอไป  

 
การวิเคราะหขอมูล 
 1.  การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได
ยินโดย ใชวงลอคําศัพท ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาความยากงาย คา
อํานาจจําแนก คาคะแนนเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน และประเมินระดับความสามารถในการ
เขียนประโยคกอนเรียนและหลังเรียน 
 2.  การเปรียบเทียบ  ความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินโดยการวิเคราะหคะแนนกอนและหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพทชวยสอนวิเคราะห
ขอมูลโดยวิธีการทดสอบ The  Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed  -  Ranks Test  
(นิภา  ศรีไพโรจน. 2533 : 92) 
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 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  1.  สถิตทิี่ใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
      หาคาดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา หรือดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ( พวงรัตน   ทวีรัตน. 2538 : 124 ) โดยใชสตูร 
  
 

IOC =          
   
 
  เม่ือ IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิง
พฤติกรรม 
      R แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
   N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  2.  สถิตทิี่ใชวเิคราะหความสามารถในการเขียนประโยค 
       2.1  หาระดับความยากงาย ( Difficulty Index )  หมายถึง คาสัดสวนของ
จํานวนคนทีต่อบคําถามขอน้ันถูก เม่ือเทียบกับจํานวนคนที่สอบท้ังหมด ใชสัญลักษณแทนดวยตัว “ 
P “  ( วิราพร  พงศอาจารย. 2542 : 183 – 184 ) โดยใชสูตร 
 
 
  P   =       PH   +  PL 
            2 
 
  เม่ือ P แทน ความยากงายของแบบทดสอบ 
   PH แทน จํานวนผูตอบถูกกลุมสูง 
   PL แทน จํานวนผูตอบถูกกลุมต่ํา 
 
    
 
 
 
 
 

∑

Ν
∑R
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2 

P   =    .00 – 0.19 หมายถึง     ขอสอบยากเกินไป       
P   =    .20 – 0.39 หมายถึง     ขอสอบคอนขางยาก 
P   =    .40 – 0.59 หมายถึง     ขอสอบยากงายพอเหมาะ 
P   =    .60 – 0.80 หมายถึง     ขอสอบคอนขางงาย 
P   =    .81 – 1.00 หมายถึง     ขอสอบงายเกินไป       
       

 
     2.2   คาอํานาจจําแนก ( Discrimination Index ) หมายถึง ความสามารถของขอ
คําถามแตละขอในการจําแนกความสามารถของผูตอบในกลุมสูงและกลุมต่ํา สัญลักษณทีใ่ช คือ  r 
หรือ D ซ่ึงหาไดจากสูตร  ( Wiresma; & Jus. 1990 : 146 ) 
 
   r  หรือ  D    =     PH   -  PL 

 

   
       

3. คาคะแนนเฉลีย่จากการทดสอบ  คํานวณจากสูตร  
 (ลวน  สายยศ และ  อังคณา  สายยศ . 2538  :  73) 
 
   X    =     
 
  เม่ือ   X  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 
    X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
   N  แทน จํานวนนักเรียนของกลุมตัวอยาง 
 
 
 4.  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คํานวณจากสูตร  (ลวน   สายยศ; และ  อังคณา   
สายยศ  2538  :  79) 
 
 
   S.D. =  
  
 
   
 

Ν
Χ∑

∑

( )
( )1

2

−ΝΝ
−Χ∑Ν ∑ X
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  เม่ือ     S.D.  แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
        X  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
   (    X)2  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 

     X2  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
        N  แทน จํานวนนักเรียนของกลุมตัวอยาง 
 
 5.  สถิตทิี่ใชในการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยคกอนและหลังโดยใชวงลอ
คําศัพท โดยการใชสถติิ   Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed  -  Ranks   Test   
(นิภา  ศรีไพโรจน 2533 :  92 ) โดยกําหนดนัยสําคัญที่ 0.05  
 
   D = Y  -  X 
   

  เม่ือ D แทน คาความแตกตางระหวางคะแนน  X  และ  Y  กอนและ
หลังการทดลอง 
   X แทน ความสามารถในการเขียนประโยค กอนทําการทดลอง 
   Y แทน ความสามารถในการเขียนประโยค หลังทาํการทดลอง 
  โดยมีลาํดับการคิด ดังน้ี 
  1. หาความแตกตางของขอมูลแตละคู กํากับดวยเครื่องหมาย บวก ลบ 
  2. นําขอมูลที่ไดมาจัดอันดับจากนอยไปหามาก โดยใหคาที่นอยที่สดุอยูในอันดับที่ 
1 (โดยไมคิดเคร่ืองหมาย) 
  3. หาผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมายบวกและผลรวมของอันดับที่มีเคร่ืองหมาย
ลบ 
  4. พิจารณาใหคาของผลรวมของอันดับที่มีคานอยกวาเปนคา T ที่จะทําการทดสอบ 
(โดยไมคิดเคร่ืองหมาย) 
 
 
 
 
 
 
 
 

∑

∑

∑



บทที่  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 เพ่ือใหการวิเคราะหขอมูลและแปลความหมายการวิเคราะหเปนที่เขาใจตรงกันผูวิจัยจึงขอ
เสนอสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
 
 N แทน นักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 X แทน คาคะแนนเฉลีย่ 
 S.D. แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 D แทน แทนคาแตกตางของคะแนนกอนกับหลังการทดลอง 
 X แทน คะแนนของการทดสอบกอนการทดลอง 
 Y แทน คะแนนของการทดสอบหลงัการทดลอง 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหตามลําดับ  ดังน้ี 
 1.  การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได
ยินโดยใชวงลอคําศัพท 
 2.  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินที่ไดรับการสอนโดยใชวงลอคําศัพท กอนและหลังการทดลอง 
 
 การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
โดยใชวงลอคาํศัพท 
 จากการศึกษามีผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงตามตารางตอไปน้ี มีผลดังน้ี 
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ตาราง 1  คะแนนคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียน           
     ประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังไดรับการสอน โดยใชวงลอ   
     คําศัพทชวยสอน 
 

คะแนนที่ไดจากการทดลอง (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) คนที่ 
กอนการทดลอง หลังการทดลอง 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

6 
3 
2 
2 
1 
0 
0 
0 

28 
25 
25 
24 
21 
18 
16 
15 

 
X 

S.D. 

 
1.75 
2.05 

 
21.50 
4.75 

 
 
 จากตาราง 1 แสดงวานักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ที่ไดรับการสอนโดยใชวงลอ
คําศัพท กอนการสอนมีคะแนนความสามารถระหวาง 0 - 6 คะแนน มีคาคะแนนเฉลี่ย 1.75 แสดงวา
มีความสามารถดานการเขียนประโยคอยูในระดับต่ํา แตหลังจากสอนโดยใชวงลอคําศัพท มี
ความสามารถระหวาง 15  -  28 คะแนน มีคาคะแนนเฉลี่ย 21.50 จัดวามีความสามารถในการเขียน
ประโยคอยูในระดับดีมาก สอดคลองกับสมมติฐาน ที่วาความสามารถในการเขียนประโยคของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน หลังการเรียนโดยใชวงลอคําศัพทชวยสอนอยูในระดับดี 
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ตาราง 2 เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มี  
     ความบกพรองทางการไดยิน กอนและหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
 

ความสามารถ 
ในการเขียนประโยค 

ลําดับตาม 
เคร่ืองหมาย 

 
คนที ่

 กอนการ 
ทดลอง 

หลังการ 
ทดลอง 

 
ผลตางของ 
คะแนน 

 
อันดับที่ของ 
ความแตกตาง บวก ลบ 

 
คา 

Sign 
Test 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

6 
3 
2 
2 
1 
0 
0 
0 

28 
25 
25 
24 
21 
18 
16 
15 

+22 
+22 
+23 
+22 
+20 
+18 
+16 
+15 

5 
5 
8 
5 
4 
3 
2 
1 

+5 
+5 
+8 
+5 
+4 
+3 
+2 
+1 

-0 
-0 
-0 
-0 
-0 
-0 
-0 
-0 

T = 0* 

 
X 

S.D. 

 
1.75 
2.05 

 
21.50 
4.75 

 
19.75 

  
T+ = 33 

 
T-= 0 

 

* มีนัยสําคัญที่ระดับ  .05  ( คา  T  ที่  .05  = 0 เม่ือ  N = 8 ) 
 

 จากตาราง  2  แสดงผลท่ีไดปรากฏวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการ
ไดรับการสอนโดยใชวงลอคําศัพทมีความสามารถสูงขึ้นกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 สอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยที่วา ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน หลังเรียนโดยใชวงลอคําศัพทชวยสอนสูงขึ้นกวากอนเรียน 
 
 
 
 



บทที่  5 

สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
การวิจัยครั้งน้ีมุงศึกษาถึงความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความพรอง

ทางการไดยิน จากการสอนโดยใชวงลอคาํศัพทและเปรยีบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนกอนและ
หลังการสอน ซ่ึงสรุปผลดังน้ี 
 

ความมุงหมายในการศึกษาคนควา 
 1.  เพ่ือศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได
ยินหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
 2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินระหวางกอนและหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพท 
 

สมมุติฐานในการศึกษาคนควา 
 1.  ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง                 
การเรียนโดยใชวงลอคําศัพทอยูในระดับดี 
 2.  ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลัง                 
การเรียนโดยใชวงลอคําศัพท อยูในระดับสูงขึ้นกวากอนเรียน 
 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 1. ประชากรเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับรุนแรง มีระดับการไดยิน
ตั้งแต   91  เดซิเบลขึ้นไป  ที่เรียนรวมในโรงเรียนจัดการเรียนรวม และมารับการฟนฟูที่ 
ศูนยการศึกษาพิเศษ ประจําจังหวัดสุโขทัย มีอายุระหวาง 7 – 14 ป ที่ไมมีความพิการซํ้าซอนกําลัง
ศึกษาในระดับชวงชั้นเรียนที่ 1 
 2. กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในชวงชั้นเรียนที่ 1  
ปการศึกษา  2550  ซ่ึงเรียนในโรงเรียนเรียนรวมจังหวัดสุโขทัย มีอายุระหวาง 7 – 14 ป และไมมี
ความพิการซ้ําซอน มีระดับการไดยินตั้งแต 91 เดซิเบลขึ้นไป จํานวน 8 คน โดยวิธีการเลือกแบบ
เจาะจง  (Purposive  Sampling)   
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เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
1. วงลอคําศพัท 

 2. แผนการสอน 
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยค 

การดําเนินการทดลอง 
 1. นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคไปทดสอบกับนักเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยางกอนการสอนแลวบันทึกคะแนน 
 2. ดําเนินการทดลองโดยใชวงลอคําศัพท การทดลองคร้ังน้ีเปนการทดลองแบบ One 
Group Pretest posttest Design  กลุมตวัอยาง จํานวน  8  คน  ใชเวลาในการทดลอง 10  สัปดาห 
สัปดาหละ 3 วัน วันละ 50 นาที รวม 30 คร้ัง  ตั้งแตเดือนพฤศจิกายน 2550 ถึงเดือนมกราคม 
2551 
 3. หลังการทดลอง ดําเนินการตามลําดับดังน้ี 
  3.1 ทําการทดลองความสามารถในการเขียนประโยคโดยใชแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการเขียนประโยคฉบบัเดียวกับการทดสอบกอนเรียน 
  3.2 นําขอมูลที่ไดจากการทดสอบหลังเรียนมาวิเคราะหตามวธิีการทางสถิต ิ
 

การวิเคราะหขอมูล 
 1.  การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการได
ยินโดย ใชวงลอคําศัพท ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาสถิติพ้ืนฐาน  ไดแก  คาคะแนนเฉลี่ย (Mean)  
คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard Deviation) และประเมินระดับความสามารถในการเขียน
ประโยค 
 2.  การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนประโยค ของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินโดยการวิเคราะหคะแนนกอนและหลังการสอนโดยใชวงลอคําศัพทชวยสอนวิเคราะห
ขอมูลโดยวิธีการทดสอบ The  Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed  -  Ranks Test ที่ระดับ
นัยสําคัญทางสถิติ .05 
 

สรุปผลของการศึกษาคนควา 
 1.  ความสามารถในการเขยีนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการ
เรียน โดยใชวงลอคําศัพทอยูในระดับดี 
 2.  ความสามารถในการเขยีนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการ
เรียน โดยใชวงลอคําศัพทสงูขึ้นกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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อภิปรายผล 
 จากการวิจัยเรื่อง การศึกษาความสามารถการเขียนประโยค ของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน ระดับชวงชั้นที่ 1 โดยใชวงลอคําศัพท พบวา 

1. ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินโดยการ
สอนดวยวงลอคําศัพทหลังเรียนสูงกวากอนเรียน ทั้งน้ีเพราะการใชชนิดของคําของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน มีการใชคํานามมากที่สุดรองลงมาคือ คํากริยา ทั้งนี้เพราะคํานามและ
คํากริยาสามารถแสดงคําใหเปนรูปภาพหรือกิริยาทาทางได นักเรียนจึงมีความเขาใจและสามารถใช
คํานาม และคํากริยามากกวาคําอ่ืนๆ ซ่ึงตรงกับ ไมเคิลบัสท ( Myklebust. 1964 : 306 – 416 ) 
กลาววา ชนิดของคําที่งายตอความเขาใจและงายตอการเขียนของนักเรียนหูหนวก คือ คํานามและ
คํากริยา ซ่ึงคําดังกลาวจะมีลักษณะเปนรูปธรรม นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินจะเรียนรู
คําที่เปนรูปธรรมกอนจึงจะเรียนรูคําที่เปนนามธรรม ซ่ึงตรงกับผลการวิจัยของ ราตรี ปตาวรานนท  
( 2522 : 97 ) ซ่ึงทําการวิจัยเก่ียวกับพัฒนาการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
พบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีเปอรเซ็นตของการใช คํานามสูงสุด รองลงมาคือ 
คํากริยา สวนคําวิเศษณ คําสรรพนาม คําบุรพบทมีใชในเด็กที่มีความสามารถในการอานสูง การใช
คําสันธานและคําอุทานไมพบวาเด็กใชคําชนิดน้ีเลย ทั้งนี้อาจเปนเพราะวาคําดังกลาวไมสามารถ
แทนคําเปนรูปภาพหรือทาทางใหเด็กส่ือความหมายไดการที่จะใหเด็กใชคําหรือเขียนคําไดดีน้ันเด็ก
จะตองมีความเขาใจคําเหลาน้ันเปนอยางดีมากอนดวยการฟง การพูด การอานและไดเขียนมาก ๆ  

2. ความสามารถในการเขียนประโยคของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินอยูใน
ระดับสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตามสมมุติฐานที่ตั้งไว แสดงใหเห็นวา การ
นําวงลอคําศัพทมาเปนสื่อในการสอนเขียนประโยคใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
ทําใหนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินเขาใจรูปแบบการเขียนประโยคตามหลักภาษาซึ่ง
ประกอบดวย ภาคประธานและภาคแสดง เม่ือนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินเขาใจรูปแบบ
การเขียนประโยคดีแลวก็สามารถเขียนประโยคไดใกลเคียง  การเลือกคํามาใหตามที่บังคับไวในแผน
ปาย  ( board )  วงกลม ใหนักเรียนเลือกเขียนตามที่ครูกําหนดเม่ือนักเรียนมีทักษะในการเขียน
ประโยคจากตัวอยางไดแลวนักเรียนจะเขียนไดเอง (ผดุง  อารยะวิญู  2545 : ค )  

3. จากการทําวิจัย ผูวิจัยไดพบขอสังเกตเพิ่มเติมจากการใหนักเรียนทําแบบฝกหัด และได
จดบันทึกขอผิดพลาดในการเขียนประโยคของนักเรียน พบวา นักเรียนมีความบกพรองในการเขียน
ประโยคเรียงตามลําดับดังน้ี 
     3.1 การเขียนคําตกหลน ( Omissions ) 
     3.2 การเติมหรือเพ่ิมคําที่ไมจําเปน ( Additions ) 
     3.3 การเขียนสลับที่หรือแทนที่อยางผิดๆ ( Substitutions ) 
     3.4 การจัดตําแหนงของคําในประโยคที่ผิดพลาด ( Word Order ) 
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 ผลการศึกษานี้สอดคลองกับผลการศึกษาของ ไมเคิลบัสท (Myklebust.1964 : 294 – 302 ) 
ที่วาขอผิดพลาดในการเขียนของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่พบบอยที่สุดก็คือ การละ
คําหรือเขียนคําตกหลน ( Omissions ) รองลงมาคือ ขอผิดพลาดเร่ืองการเขียนสลับที่หรือแทนที่
อยางผิดๆ ( Substitutions ) นอกจากนี้ยังพบขอผิดพลาดเกี่ยวกับการจัดตําแหนงหรือเขียนลําดับ
คําในประโยคผิดพลาด  ( Word Order )  และเขียนคําเพ่ิมมากเกินไป  
( Additions ) เชนเดียวกับงานวิจัยของราตรี  ปตาวรานนท ( 2525 : 99 ) และพูนศักด์ิ ภูริปรีชา 
( 2528 : 72 ) ไดทําการวิจัยเก่ียวกับความสามารถในการเขียนของนักเรียนหูหนวก พบวา นักเรียน
หูหนวกมักเขียนผิดพลาดในเรื่องการจัดตําแหนงหรือเขียนลําดับคําในประโยคผิดพลาดและเขียนคํา
เพ่ิมมากเกินไปเชนเดียวกัน ลักษณะความผิดพลาดในการเขียนประโยคดังกลาวมีผลทําใหการใช
ภาษาของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินขาดความหมายที่สมบูรณ ขาดการตอเน่ืองของ
ประโยคหรือขอความ ซ่ึงตรงกับคํากลาวของ ราตรี  ปตาวรานนท ( 2525 : 99 ) ที่กลาววาลักษณะ
ขอผิดพลาดตางๆ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินมีผลทําใหภาษาของนักเรียน
ดังกลาวขาดความหมายที่สมบูรณและขาดการตอเน่ืองของประโยคหรือขอความ ซ่ึงชี้ใหเห็นถึง
ความไมสามารถในทางภาษาเขียนของนักเรียนเหลาน้ี 
 จากการตรวจแบบฝกหัดไดพบขอผิดพลาดดังกลาวขางตน ทําใหไดแนวการสอนของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ตองแกไขในการเรื่องเขียนคําตกหลน ( Omissions ) 
การเติมคําหรือเพ่ิมคําที่ไมจําเปน ( Additions ) การเขียนสลับที่หรือแทนที่อยางผิดๆ  
( Substitutions ) และการจัดตําแหนงของคําในประโยคที่ผิดพลาด ( Word Order ) 
 ดังน้ันผลการวิจัยครั้งน้ีจึงแสดงใหเห็นวา การศึกษาความสามารถในการเขียนประโยคของ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินหลังการเรียน โดยใชวงลอคําศัพทอยูในระดับดี และ
ความสามารถในการเขียนประโยคหลังการเรียน โดยใชวงลอคําศัพทสูงขึ้นกวากอนเรียน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

ขอเสนอแนะสําหรับการเรียนการสอน 
 1. การสอนในเร่ืองการเขียนประโยคไมวาวิธีใดก็ตาม กิจกรรมที่ขาดไมไดคือ การใหผูเรียน
ไดเห็นภาพที่สัมพันธกับการสะกดคํา และการเขียนประโยค 
 2. การใหมีสวนรวมในกิจกรรมโดยการกระทําดวยตนเอง อาจเปนกิจกรรมกลุมหรือ
รายบุคคลในการแกปญหาดวยการลองผิดลองถูกหรือระดมสมอง เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนได
แสดงความสามารถในการเขียนประโยค และยังชวยใหนักเรียนที่เรียนออนไดเลียนแบบการเขียน
ประโยคจากเพื่อนที่เกงกวา 
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 3. การสอนไมวาจะดวยวิธีใด ผูสอนควรไดมีการตรวจแบบฝกหัด และแกไขขอบกพรองใน
การเขียนของเด็ก ไดแก การเขียนคําตกหลน ( Omissions ) การเติมหรือเพ่ิมคําที่ไมจําเปน  
( Additions ) การเขียนสลับที่หรือแทนที่อยางผิดๆ ( Substitutions ) และการจัดตําแหนงของคําใน
ประโยคที่ผิดพลาด ( Word Order ) พรอมทั้งใหเด็กไดรูถึงขอผิดพลาดดังกลาวดวย 
 4. ในการประเมินผลความสามารถทางการเขียนประโยค ควรประเมินผลหลังการสอนเขียน
ประโยคทันที และแจงผลการประเมินใหนักเรียนทราบ เพ่ือใหนักเรียนไดมีกําลังใจในการเขียน อีก
ทั้งจะไดรับทราบขอบกพรองของตนเองอันจะทําใหนักเรียนไดแกไขปรับปรุงใหดีขึ้นในการเรียนคร้ัง
ตอไป 
 

ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัย 
 1. ผลการวิจัยคร้ังน้ีเปนแนวทางใหผูสนใจในการเรียนการสอนของนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยินไดศึกษาองคประกอบอ่ืนๆ เพ่ือสงผลใหการพัฒนาทักษะการเขียนประโยค
ของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

2. ควรมีการศึกษาวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยมีการนําวิธีการสอน
เขียนประโยคดวยวงลอคําศัพทของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินไปเปรียบเทียบกับการ
สอนโดยวิธีอ่ืน 
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รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบความสามารถในการเขียนประโยค 
แผนการสอนและวงลอคําศัพท 
 

1. ผูอํานวยการบุษบา  ตาไว   
   วุฒิการศึกษา   การศึกษามหาบัณฑติ วิชาเอกการศึกษาพิเศษ   

    การศึกษามหาบัณฑิต วชิาเอกบริหารการศึกษา 
   ตําแหนง         ผูอํานวยการศูนยการศึกษาพิเศษ ประจําจังหวัดสุโขทัย 
   สถานที่ทํางาน  ศูนยการศึกษาพิเศษ ประจําจังหวัดสุโขทัย   จังหวัดสุโขทัย 

   
 2. อาจารยเพ็ญภารัตน  เครือขอน 
     วุฒิการศึกษา    การศึกษามหาบัณฑติ วิชาเอกการศึกษาพิเศษ   

    ตําแหนง          ครูชํานาญการพิเศษ 
  สถานที่ทํางาน   โรงเรียนบานลานเอ้ือง  จังหวัดสุโขทัย 

  
3. อาจารยมยุรี  ยิ้มแยม 
   วุฒิการศึกษา    ครุศาสตรบัณฑติ วิชาเอกภาษาไทย 
                        หลักสูตรประกาศนียบัตรบัณฑิต ลาม สาขาวิชาภาษามือไทย   
   ตําแหนง           ครูชํานาญการ 
 สถานที่ทํางาน    โรงเรียนโสตศึกษาจังหวัดตาก  จังหวัดตาก 
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ภาคผนวก ข 
ตารางแสดงคาดัชนีความแมนยําตรงเชิงเนือ้หา IOC 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 



 71 

ตาราง 3 แสดงคะแนนที่ไดจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน ที่ตรวจสอบ  ดัชนีความ 
     เที่ยงตรงเชิงเนื้อหาหรือดัชนีความสอดคลองระหวางขอทดสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ลําดับที ่

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

  
      R 

IOC ขอที่เลือก 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
 

+3 
+3 
+2 
+3 
+3 
+3 
+2 
+3 
+3 
+2 
+2 
+3 
+3 
+1 
+3 
+2 
+3 
+3 
+2 
+3 
+3 
+2 
+3 
+3 
+2 

1.0 
1.0 
0.6 
0.6 
1.0 
1.0 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
0.3 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
0.6 

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 

 
 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 

∑
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ตาราง 3  (ตอ) 
 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ลําดับที ่

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

  
      R 

IOC หมายเหตุ 

26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
0 
+1 
 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
+1 
0 
+1 
+1 
 

+3 
+3 
+2 
+3 
+3 
+3 
+2 
+3 
+1 
+3 
+3 
+3 
+2 
+3 
+2 
+3 
+3 
+2 
+2 
+3 
+3 
+2 
+2 
+2 
+3 
 

1.0 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
1.0 
0.6 
1.0 
0.3 
1.0 
0.6 
1.0 
0.6 
1.0 
0.6 
1.0 
1.0 
0.6 
0.6 
1.0 
1.0 
0.6 
0.6 
0.6 
1.0 

 

 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

∑
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ตาราง 4  แสดงคาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา (IOC) จากผูเชี่ยวชาญโดยใชคาดัชนีความสอดคลอ 
     ของขอสอบกับชุดประเมิน  
 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ลําดับที ่

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

  
      R 

IOC หมายเหตุ 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
+1 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
+3 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

 

 

 
 

∑
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ตาราง 4  (ตอ) 
 

คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ลําดับที ่

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

  
      R 

IOC หมายเหตุ 

26 
27 
28 
29 
30 
 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
 

+1 
+1 
+1 
+1 
+1 
 

+3 
+3 
+3 
+3 
+3 
 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 

 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

∑
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ภาคผนวก ค 
แสดงคาเฉลี่ยดัชนีความสอดคลองของการพิจารณาความเหมาะสมของ 

ผูเช่ียวชาญที่มีตอการสอนเขียนประโยคโดยใชวงลอคําศัพท 
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ตาราง 5 แสดงคาเฉลี่ยดัชนีความสอดคลองของการพิจารณาความเหมาะสมของผูเชี่ยวชาญที่มีตอ  
     การสอนเขียนประโยคโดยใชวงลอคําศัพท ระดับชวงชั้นที่ 1 
 

คะแนนการพิจารณา 
ของผูเชี่ยวชาญ ขอความ 

1 2 3 

IOC ความหมาย 

1. ดานคําแนะนําในการใชบทเรียน           
      1.1 สื่อความหมายชัดเจนเขาใจ        

งาย +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
     1.2 บอกรายละเอียดของเน้ือหา 
          ครอบคลุม +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
     1.3 เราความสนใจของผูเรียน +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
2. ดานเน้ือหา      
      2.1 เน้ือหามีความสอดคลองกับ 
           จุดประสงคเชิงพฤติกรรม +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
      2.2 เน้ือหามีความละเอียดชัดเจน +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 

        2.3 ความเหมาะสมกับวัยและ  
ความสนใจของนักเรียน +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 

      2.4 เน้ือหาเปนไปตามลําดับ 
ขั้นตอนของการเรียนรู (จาก
งายไปหายาก) +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 

      2.5 เน้ือหามีความยากงายพอเหมาะ +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
3. ดานแบบทดสอบระหวางเรียน         
      3.1 มีจํานวนพอเหมาะ +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
      3.2 มีความสอดคลองกับเน้ือหา +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
4. ดานแบบทดสอบ      

แบบทดสอบมีความสอดคลอง กับ
จุดประสงคและเน้ือหา +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 

5. ดานภาษา      
 5.1 ความเหมาะสมกับการใชคําใน

ดานสื่อความหมาย +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
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ตาราง 5  (ตอ) 
 

คะแนนการพิจารณา 
ของผูเชี่ยวชาญ ขอความ 

1 2 3 

IOC ความหมาย 

     5.2 ความถูกตองของภาษาที่ใช +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
     5.3 ภาษาเขาใจงาย เหมาะสมกับวยั +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
     5.4 ความเหมาะสมของขนาด  

ตัวอักษรที่ใช +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
6. ดานการออกแบบบทเรียน      
     6.1 เวลาที่ใชในการเรยีนในแตละ  

หนวยเหมาะสม +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
     6.2 บทเรยีนมีความชัดเจน นักเรียน 
          เรียนดวยตนเองได +1 +1 +1 1.0 

มีความเหมาะสม 

     6.3 ผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับบท 
           เรียน อยางเหมาะสม +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
     6.4 มีรูปแบบการเสนอเนื้อหาและ 
           รูปภาพเหมาะสม +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 

  7. ดานเก็บบันทึกขอมูล      
           สามารถประเมินผลการเรียนกอน

และหลังการสอน +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
8. ดานความสะดวกตอการใช      
       เน้ือหามีความยากงายพอเหมาะ +1 +1 +1 1.0 มีความเหมาะสม 
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ภาคผนวก ง 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนประโยคกอนและหลังการทดลอง 
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แบบทดสอบกอนเรียนตอนที่ 1 
แบบทดสอบหลังเรียนตอนที่ 1 

 

คําสั่ง  ใหนักเรียนนําคาํตอไปนี้เติมในประโยคใหสมบูรณ 
พลอย     ,     โอด    ,     ดู       ,     กิน     ,    ลาง     ,     หนังสือ   ,     ขาว    ,      
อาน        ,    สวม     ,    นั่ง     

 
1.  พลอย...........................ขาว 
 
2.  จอย.............................โทรทัศน 
 
3.  แหนม  ........................   เสื้อ 
 
4.  ........................  ลาง    จาน 
 
5.  ยู ..........................  เกาอ้ี 
 
6   โอด   อาน  ........................... 
 
7.  ยู     กิน    .............................. 
 
8.  ......................  สวม  กางเกง 
 
9.  พลอย ........................ หนังสือ 
 
10.  จอย   ..................  ชอน 
 

ชื่อ........................................................นามสกุล...................................................... 
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แบบทดสอบกอนเรียนตอนที่ 2 
แบบทดสอบหลังเรียนตอนที่ 2 

 
 

คําสั่ง  ใหนักเรียนเรียงคําตอไปนี้ใหเปนประโยค 
 

1. นอนหลับ แหนม   
 
  ...................         ... ......................  
 
 
 2. แปรงฟน พลอย    
 
  ....................          ........................  
  
 
3. ถูบาน    โอด 
 
  ....................          .......................  
   
 
4. ซักผา  เฟรน 
 
  ................... ... ......................  
 
 
5. กางเกง  ยู  สวม 
 
  ....................         .. ...................         ... ...................... 
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6. กิน  จอย  ขาว 
 
  ....................         .. ......................       ...................... 
 
 
7. จาน  แปง  ลาง 
 
  ..................          .......................... ...................... 
 

 
8. ดู  พลอย   โทรทัศน 
 
  ..................          .......................... ...................... 
 
 
9. หนังสือ   อาน  โอด 
 
  ..................          .......................... ...................... 
 
 
10. สวม  เสื้อ  ยู 
 
  ..................          .......................... ...................... 
 
 
 

ชื่อ....................................................นามสกุล.......................................................... 
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แบบทดสอบกอนเรียนตอนที่ 3 
แบบทดสอบหลังเรียนตอนที่ 3 

 

คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนประโยคจากคําที่กําหนดให 
 
 

1.  แปรงฟน   = ………………………………………………………… 

 
 
 

2.  ซักผา  = ………………………………………………………… 
 
 
 

3.  สวม = ………………………………………………………… 
 
 
 

4.  กิน = ………………………………………………………… 
 

 
 
5.  หนังสือ = ………………………………………………………… 
 
 
 
ชื่อ......................................................นามสกุล........................................................  
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แบบทดสอบกอนเรียนตอนที่ 4 
แบบทดสอบหลังเรียนตอนที่ 4 

 

คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนประโยคจากภาพที่กําหนดให 
 
1.  
 
 
        
            
 
 
 
 = 
  ………………………………………………………………………… 
 
 
2. 
 
 
        
 
 
 
 
 

= 
  ………………………………………………………………………… 
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3. 
 
 
 
        
 
 
 
 
 = 
  ………………………………………………………………………… 
 
 
 
4. 
 
 
        
 
 
 
 
 
 = 
  ………………………………………………………………………… 
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5. 
 
 
 
        
 
 
 
 
 

 = 
  ………………………………………………………………………… 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชื่อ.....................................................นามสกุล....................................................... 
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ภาคผนวก จ 
แผนการสอน 
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แผนการสอน 
คํานาม 

 
แผนที่ 1        เวลา  50  นาที 
 
 ความคิดรวบยอด 
 การเรียนรูคําใหม จําเปนตองอาศัยการสังเกตและจดจํา เพ่ือประโยชนในการใชคําได
ถูกตองเหมาะสม 
 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1. นักเรียนสามารถรูจักชื่อตนเองและชื่อเพ่ือน 
 2. นักเรียนสามารถเขียนชื่อตนเองและชื่อเพ่ือนจากวงลอคําศัพทไดถกูตอง 
 3. นักเรียนสามารถเขียนชื่อตนเองและชื่อเพ่ือนไดถูกตองตามคําบอกจากครู 
 
เน้ือหา 
 1. รูจักและเขาใจชื่อตนเองและชื่อเพ่ือน 
 2. เขียนชื่อตนเองและชื่อเพ่ือนจากวงลอคําศัพท 
  
คําศัพท  

ยู 1 (สุธนา)  ,  ยู 2 (พรศักด์ิ)  ,  พลอย  ,  โอด  ,  จอย  , แหนม , เฟรน , แปง 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ครูใหนักเรียนนั่งเปนวงกลม ครูแนะนําชื่อนักเรียนทีละคน 
 ข้ันสอน 
 1. ครูใหนักเรียนแนะนําชื่อตนเองทีละคน 
 2. ครูนําวงลอคําศัพทชื่อนักเรียน ชี้ใหนักเรียนดูแลวบอกชื่อนักเรียนทีละคนตามวงลอ
คําศัพท 
 3. ครูใหนักเรียนเขียนชื่อตนเองและชื่อเพ่ือนตามวงลอคําศัพท 
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ข้ันสรุป 
 1. ใหนักเรียนเขียนชื่อเพ่ือนและชื่อตนเองตามรูป 
 2. ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบ 
 
ส่ือการสอน 
 1. วงลอคําศพัท 
 2. รูปภาพนักเรียน 
 3. แบบฝกหัด 
 
ประเมินผล 
 1. สังเกตการรูจักชื่อเพ่ือน 
 2. สังเกตการเขียนชื่อตนเองและชื่อเพ่ือน 
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แผนการสอน 
คํากริยา 

 
แผนที่ 2        เวลา  50  นาที 
 
 ความคิดรวบยอด 
 การเรียนรูคําใหม จําเปนตองอาศัยการสังเกตและจดจํา เพ่ือประโยชนในการใชคําได
ถูกตองเหมาะสม 
 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1. นักเรียนสามารถรูจักคํากริยา 
 2. นักเรียนสามารถเขียนคํากริยาจากวงลอคําศัพทไดถกูตอง 
 3. นักเรียนสามารถเขียนคํากริยาตามภาพไดถูกตอง 
 
เน้ือหา 
 1. รูจักและเขาใจคํากิริยา 
 2. เขียนคํากริยาจากวงลอคาํศัพท 
  
คําศัพท  

กิน  ,  ลาง  ,  น่ัง  ,  ดู  ,  สวม  , อาน 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ครูใหนักเรียนนั่งเปนวงกลม ครูแสดงลักษณะของคํากริยาใหนักเรียนดู 
 ข้ันสอน 
 1. ครูใหนักเรียนดูภาพคํากริยา 
 2. ครูนําวงลอคําศัพทคํากริยา ชี้ใหนักเรียนดูแลวแสดงกริยาตามคําศัพทตามวงลอคําศัพท 
 3. ครูใหนักเรียนเขียนคํากริยาตามวงลอคําศัพท 
 ข้ันสรุป 
 1. ใหนักเรียนเขียนคํากริยาตามรูป 
 2. ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบ 
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ส่ือการสอน 
 1. วงลอคําศพัท 
 2. รูปภาพ 
 3. แบบฝกหัด 
  
ประเมินผล   

1. สังเกตการรูจักคํากริยา 
 2. สังเกตการเขียนคํากริยา 
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แผนการสอน 
คํากริยา 

 
แผนที่ 3        เวลา  50  นาที 
 
 ความคิดรวบยอด 
 การเรียนรูคําใหม จําเปนตองอาศัยการสังเกตและจดจํา เพ่ือประโยชนในการใชคําได
ถูกตองเหมาะสม 
 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1. นักเรียนสามารถรูจักคํากิริยา 
 2. นักเรียนสามารถเขียนคํากริยาจากวงลอคําศัพทไดถกูตอง 
 3. นักเรียนสามารถเขียนคํากริยาตามภาพไดถูกตอง 
 
เน้ือหา 
 1. รูจักและเขาใจคํากริยา 
 2. เขียนคํากิริยาจากวงลอคาํศัพท 
  
คําศัพท  

อาบนํ้า  ,  แปรงฟน  ,  นอนหลับ  ,  ถูบาน  ,  ซักผา 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ครูใหนักเรียนนั่งเปนวงกลม ครูแสดงลักษณะของคํากริยาใหนักเรียนดู 
 ข้ันสอน 
 1. ครูใหนักเรียนดูภาพคํากริยา 
 2. ครูนําวงลอคําศัพทคํากริยา ชี้ใหนักเรียนดูแลวแสดงกริยาตามคําศัพทตามวงลอคาํศัพท 
 3. ครูใหนักเรียนเขียนคํากริยาตามวงลอคําศัพท 
 ข้ันสรุป 
 1. ใหนักเรียนเขียนคํากริยาตามรูป 
 2. ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบ 
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ส่ือการสอน 
 1. วงลอคําศพัท 
 2. รูปภาพ 
 3. แบบฝกหัด 
 
ประเมินผล 
 1. สังเกตการรูจักคํากริยา 
 2. สังเกตการเขียนคํากริยา 
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แผนการสอน 
คํานาม (ชื่อส่ิงของ) 

 
แผนที่ 3        เวลา  50  นาที 
 
 ความคิดรวบยอด 
 การเรียนรูคําใหม จําเปนตองอาศัยการสังเกตและจดจํา เพ่ือประโยชนในการใชคําได
ถูกตองเหมาะสม 
 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1. นักเรียนสามารถรูจักคํานาม 
 2. นักเรียนสามารถเขียนคํานามจากวงลอคําศัพทไดถูกตอง 
 3. นักเรียนสามารถเขียนคํานามตามภาพไดถูกตอง 
 
เน้ือหา 
 1. รูจักและเขาใจคํานาม 
 2. เขียนคํานามจากวงลอคําศัพท 
  
คําศพัท  

จาน  ,  เสื้อ  ,  กางเกง  ,  ขาว  ,  เกาอ้ี  ,  ชอน  ,  โทรทัศน  , หนังสือ 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ครูใหนักเรียนนั่งเปนวงกลม ครูแสดงลักษณะของคํานามใหนักเรียนดู 
 ข้ันสอน 
 1. ครูใหนักเรียนดูภาพคํานาม 
 2. ครูนําวงลอคําศัพทคํานาม ชี้ใหนักเรียนดูคําศัพทตามวงลอคําศัพท 
 3. ครูใหนักเรียนเขียนคํานามตามวงลอคาํศัพท 
 ข้ันสรุป 
 1. ใหนักเรียนเขียนคํานามตามรูป 
 2. ครูและนักเรียนรวมกันเฉลยคําตอบ 
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ส่ือการสอน 
 1. วงลอคําศพัท 
 2. รูปภาพ 
 3. แบบฝกหัด 
 
ประเมินผล 
 1. สังเกตการรูจักคํานาม 
 2. สังเกตการณเขียนคํานาม 
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แผนการสอน 
ประโยค 2 สวน 

 
แผนที่ 4        เวลา  50  นาที 
 
 ความคิดรวบยอด 
 การจัดลําดับความคิดใหเปนระเบียบและเขาใจงายจะทาํใหผูอานเขาใจถึงสิ่งที่ผูเขยีน
ตองการสื่อสารไดดียิ่งขึ้น 
 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1. นักเรียนสามารถเขียนคําศัพทไดถูกตอง 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยค 2 สวนจากคําที่กําหนดให 
 
เน้ือหา 
 1. การเขียนคาํศัพท 
 2. การเขียนประโยค 2 สวน จากคํา 
  
คําศัพท  

ยู 1 (สุธนา)  ,  ยู 2 (พรศักด์ิ)  ,  พลอย  ,  โอด  ,  จอย  , แหนม , เฟรน , แปง 
 
อาบนํ้า  ,  แปรงฟน  ,  นอนหลับ  ,  ถูบาน  ,  ซักผา 
 

 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ทบการเขยีนคําศัพทและการเขียนคําจากภาพ 
 ข้ันสอน 
 1. ครูนําคําศพัทจากวงลอคําศัพทมาใหนักเรียนเขียนตาม 
 2. ครูนําวงลอคําศัพทคาํนามและคํากริยา ชี้ใหนักเรียนดูคําศัพทตามวงลอคําศัพท 

            3. ครูใหนักเรียนเขียนคํานามและคํากริยาตามวงลอคําศัพทพรอมแสดงภาพใหนักเรียนดู 
 4. ครูใหนักเรียนเขียนประโยค 2 สวน จากวงลอคําศัพท 
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ข้ันสรุป 
 1. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจผลงานวาวิเคราะหประโยคไดถูกตองครูและเพื่อนๆปรบมือ
ชมเชย 
 2. ทําแบบฝกหัด 
 
ส่ือการสอน 
 1. วงลอคําศพัท 
 2. รูปภาพ 

3. แบบฝกหัด  
ประเมินผล 
 1. สังเกตการเขียนคําศัพท 
 2. สังเกตการเขียนประโยค 2 สวนจากคําที่กําหนดให 
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แผนการสอน 
ประโยค 3 สวน 

 
แผนที่ 5        เวลา  50  นาที 
 
 ความคิดรวบยอด 
 การจัดลําดับความคิดใหเปนระเบียบและเขาใจงายจะทาํใหผูอานเขาใจถึงสิ่งที่ผูเขยีน
ตองการสื่อสารไดดียิ่งขึ้น 
 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1. นักเรียนสามารถเขียนคําศัพทไดถูกตอง 
 2. นักเรียนสามารถเขียนประโยค 3 สวนจากคําที่กําหนดให 
 
เน้ือหา 
 1. การเขียนคาํศัพท 
 2. การเขียนประโยค 2 สวน จากคํา 
  
คําศัพท  

ยู 1 (สุธนา)  ,  ยู 2 (พรศักด์ิ)  ,  พลอย  ,  โอด  ,  จอย , แหนม , เฟรน , แปง 
 
กิน  ,  ลาง  ,  น่ัง  ,  ดู  ,  สวม  , อาน 
 
จาน  ,  เสื้อ  ,  กางเกง  ,  ขาว  ,  เกาอ้ี  ,  ชอน  ,  โทรทัศน , หนังสือ 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ข้ันนํา 
 ทบการเขยีนคําศัพทและการเขียนคําจากภาพ 
 ข้ันสอน 
 1. ครูนําคําศพัทจากวงลอคําศัพทมาใหนักเรียนเขียนตาม 
 2. ครูนําวงลอคําศัพทคํานาม คํากริยา  ชี้ใหนักเรียนดูคาํศัพทตามวงลอคําศัพท 

3. ครูใหนักเรียนเขียนคํานามและคํากริยาตามวงลอคําศัพทพรอมแสดงภาพใหนักเรียนดู 
4. ครูใหนักเรียนเขียนประโยค 3 สวน จากวงลอคําศัพท 
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ข้ันสรุป 
 1. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจผลงานวาวิเคราะหประโยคไดถูกตองครูและเพื่อนๆปรบมือ
ชมเชย 
 2. ทําแบบฝกหัด 
 
ส่ือการสอน 
 1. วงลอคําศพัท 
 2. รูปภาพ 

3. แบบฝกหัด  
ประเมินผล 
 1. สังเกตการเขียนคําศัพท 
 2. สังเกตการเขียนประโยค 3 สวนจากคําที่กําหนดให 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล      นายอดิเทพ  เมฆเมืองทอง 
วันเดือนปเกิด      วันที่  18  มกราคม  พ.ศ. 2521 
สถานที่อยูปจจุบัน     104/1  หมู 6  ตําบลหนองบัวใต  อําเภอเมือง  จังหวัดตาก 
        64000 
ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน  พนักงานราชการ ศนูยการศึกษาพิเศษ ประจําจังหวัดสุโขทยั 
สถานที่ทํางานในปจจุบัน    ศูนยการศึกษาพิเศษ ประจําจังหวัดสุโขทัย  
 
 
ประวตัิการศึกษา 
 
                 พ.ศ. 2538     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  
                                           จากโรงเรียนตากพทิยาคม  อําเภอเมือง  จังหวัดตาก 
                 พ.ศ. 2542    วิทยาศาสตรบัณฑิต (วท.บ.)  วิชาเอกวทิยาศาสตรและ    
                                            เทคโนโลยีการอาหาร   
                                            จากสถานบันราชภัฎพิบูลสงคราม  จังหวัดพิษณุโลก 
                 พ.ศ. 2551    การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) สาขาวชิาการศึกษาพิเศษ 
    จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโิรฒ 
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