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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้ สําเร็จลงไดดวยความกรุณาเอาใจใสใหคําปรึกษาเปนอยางดีของ

คณะกรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธ ไดแก รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ ใน

ฐานะประธานที่ปรึกษาปริญญานิพนธ และ รองศาสตราจารย ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ ในฐานะ

กรรมการที่ปรึกษาปริญญานิพนธ ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง 

 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ชูศรี วงศรัตนะ  และ อาจารย ดร.เสกสรรค    

ทองคําบรรจง ที่กรุณาเปนกรรมการสอบปริญญานิพนธ และไดใหคําแนะนําที่ทําใหปริญญานิพนธ

ฉบับนี้สมบูรณยิ่งข้ึน และที่สําคัญผูวิจัยขอกราบระลึกถึงพระคุณอาจารยภาควิชาการวัดผลและวิจัย

การศึกษาทุกทานที่ไดอบรมส่ังสอนใหวิชาความรู ซึ่งเปนประโยชนตอการทําปริญญานิพนธฉบับนี้จน

สําเร็จลุลวง  

 ขอกราบขอบพระคุณผูเช่ียวชาญทั้ง 5 ทาน คือ อาจารยมิ่ง เทพครเมือง อาจารยสุชาติ           

สิริมีนนันท อาจารยสามารถ กลางบุญเรือง อาจารยหทัยทิพย  กลางบุญเรือง และอาจารยสุธิดา 

ไพเราะ ที่ไดกรุณาตรวจสอบและใหขอเสนอแนะในการแกไขปรับปรุงเคร่ืองมือที่ใชและเก็บขอมูลใน

การวิจัยคร้ังนี้เปนอยางดี ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูง     

 ขอกราบขอบพระคุณ คุณสุธิดา ไพเราะ ผูจัดการโรงเรียนไพเราะวิทยา  และขอขอบใจนองๆ

นักเรียนอนุบาล 2 และ 3 โรงเรียนไพเราะวิทยาทุกคน รวมถึงทานผูปกครองของนักเรียนทุกทาน ที่ให

ความรวมมือในการทดลองและเก็บขอมูลของงานวิจัยชิ้นนี้เปนอยางดี    

 ขอกราบขอบพระคุณ ดต.ทรงพล กรกระโทก และนางสุประวีณ มณเฑียรทอง ซึ่งเปนบิดา

และมารดาที่ใหกําลังใจ ความหวงใย ทําใหลูกประสบความสําเร็จในการศึกษา รวมทั้งขอขอบพระคุณ 

คุณสิทธิชัย – คุณศศิธร เจริญใจ ที่คอยเปนหวง เปนกําลังใจ ดูแลใหความชวยเหลือ ตลอดจนกําลัง

ทรัพย จนทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จไดในวันนี้ 

 ขอขอบคุณ คุณจิราภรณ คงคุม ที่ไดใหความชวยเหลือในการวิเคราะหขอมูลเปนอยางดี และ

ขอขอบคุณกําลังใจจากพี่ ๆ เพื่อน ๆ วิชาเอกการวัดผลการศึกษาทุกทาน และเพื่อน ๆ ทุกคนที่เปน

กําลังใจ และคอยชวยเหลือผูวิจัยมาโดยตลอด 

 คุณคาทั้งหมดที่เกิดข้ึนจากปริญญานิพนธฉบับนี้ ผูวิจัยขอนอมลําลึกและบูชาพระคุณแก

บุพการีของผูวิจัย และบูรพาจารยทุกทานที่อยูเบ้ืองหลังในการวางรากฐานการศึกษาใหกับผูวิจัยต้ังแต

อดีตจนถึงปจจุบัน  

 

             นฤมล  กรกระโทก 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

งานวิจัยนี้ไดรับทุนอุดหนุนการวิจัย 
จาก 
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สารบัญ 
 

บทที ่                  หนา 
       1 บทนาํ……………………………………………………………………………. 1 

   ภูมิหลัง………………………………………………………………...........…      1 

   ความมุงหมายของการวิจยั………...………………………………….............        4 

   ความสําคัญของการวิจยั………………………………………………...........        4 

   ขอบเขตของการวิจยั…………………………………………………..............         4 

         การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง………………………..................        4 

         ตัวแปรทีศึ่กษา………………………………………………....................       4 

         นยิามศัพทเฉพาะ……………………………………………....................        5 

   สมมติฐานในการวิจัย………………………………………………….............     8 

   กรอบแนวคิดในการวิจยั…………………………………………..........……...        8 

 

2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ………………………………………………….         9         

      เอกสารและงานวจัิยทีเ่กี่ยวของกับความเขาใจคําศัพท………………............. 10  

      เอกสารและงานวจิัยทีเ่กี่ยวของกับตัวแปรดานตัวนักเรียน…………............…        32 

      เอกสารและงานวจิัยทีเ่กี่ยวของกับตัวแปรดานครอบครัว…………….............. 51 

 

3 วิธีดําเนินการวิจัย…………..……………………………………………………. 62  

      การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง……………………..........…. 62 

      เคร่ืองมือที่ใชในการวิจยั……….………………………………………............ 62 

      การเก็บรวบรวมขอมูล…………………………………………………............. 75 

      การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล………………………………..........….. 75 

   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล………………………………….........………. 76 

 

 4 ผลการวิเคราะหขอมูล................................................................................... 83 

   สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล........................................ 83 

   การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล................................................................... 85 

   ผลการวิเคราะหขอมูล……………………………………………....................    85 



สารบัญ (ตอ) 
 

บทที ่                   หนา 
 5 สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ................................................................ 94 

   สรุปสาระสังเขปการดําเนนิการวิจัย................... ..........................................        94 

   สรุปผลการวเิคราะหขอมูล .........................................................................         94    

        อภิปรายผล................................................................................................         95 

   ขอเสนอแนะ..............................................................................................         100 

  

บรรณานุกรม……………………………………………………………………………… 101 

 

ภาคผนวก ............................................................................................................... 112 

 

รายช่ือผูเช่ียวชาญ.................................................................................................... 137 

 

ประวัติยอผูวิจยั........................................................................................................ 139 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



บัญชีตาราง 
 

ตาราง                      หนา 

       1 แสดงการแบงประเภทของเคร่ืองมือวัดสกมีาทางเพศ……………………………....   34 

2 แสดงจํานวนและรอยละของนักเรียนระดับชั้นปฐมวัยที่เปนกลุมตัวอยาง 

   จาํแนกตามเพศ ระดับการศึกษาของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา 

   ลําดับที่การเกิด และฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว........................................   85 

3 แสดงคาสถิติพื้นฐานและคาความเช่ือมัน่ของเคร่ืองมือวัด.....................................     87 

4  แสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพท............   89 

5 แสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรดานตัวนักเรียน และ 

   ดานครอบครัว.................................................................................................    91 

6  แสดงคาน้ําหนักความสําคัญและคารอยละสงผลของตัวแปรอิสระกับ 

   ความเขาใจคําศัพท..........................................................................................   92 

7 คาอํานาจจําแนก (r) คาความยกงาย (p)ของแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท 

 (Vocabulary Understanding)........................................................................... 114 

8 คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดู........................................ 115 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



บัญชีภาพประกอบ 
 

ภาพประกอบ                  หนา 

       1 ตัวอยางขอสอบ PPVT และการดําเนินการสอบ…………………………………       29 



การศึกษาความสัมพนัธระหวางปจจัยบางประการกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
บทคัดยอ 

ของ 

นฤมล   กรกระโทก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 

ตามหลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

พฤษภาคม 2550 



นฤมล กรกระโทก. (2550). การศึกษาความสัมพนัธระหวางปจจัยบางประการกับความเขาใจคําศัพท    

  ของเด็กปฐมวัย. ปริญญานิพนธ กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา). กรุงเทพฯ : บัณฑิตวิทยาลัย  

  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. คณะกรรมการควบคุม : รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด   

  ภิญโญอนันตพงษ ,รองศาสตราจารย ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 

 

 การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความเขาใจ

คําศัพทของเด็กปฐมวัย และน้ําหนักความสําคัญของตัวแปร ดานตัวนักเรียน ดานครอบครัวที่สงผลตอ

ความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันอนุบาล 2–3  ภาคเรียนที่ 2              

ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ จํานวน 135 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุม

อยางงาย (Sample Random Sampling) เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบทดสอบ

ความเขาใจคําศัพท (Understanding Vocabulary Test) แบบวัดความคิดสรางสรรค (TCT-DP) ของ        

เจลเลนและเออรบัน (Jellen & Urban) แบบสอบถามบิดามารดาเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของ

นักเรียนและการอบรมเล้ียงดูของบิดามารดา โดยเคร่ืองมือวัดทั้งหมดมีคาความเชื่อมั่น .95 , .96 และ 

.78 ตามลําดับ ในการวิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (Multiple Regression : MR) 

ที่มีตัวแปรจําแนกกลุม (Categorical Variable) ดวยการทําเปนตัวแปรหุน (Dummy Variable)  

 ผลการวิจยัสรุปไดดังนี้ 

 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรดานตัวนักเรียน ดานครอบครัวกับความเขาใจ

คําศัพท มีคาเทากับ .740 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสงผลรวมกันคิดเปนรอยละ 54.80 คา

น้ําหนักความสําคัญของตัวแปรดานตัวนักเรียน ดานครอบครัว สงผลตอความเขาใจคําศัพท ไดแก 

ความคิดสรางสรรค (β = .406) การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง (β = .273) มีคารอยละสงผล

เทากับ 20.382 และ 13.705 ตามลําดับ มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนการอบรมเล้ียงดูแบบรัก

สนับสนุน (β = .160) การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล (β = .147) และการอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม

(β = .143)  มีคารอยละสงผลเทากับ 8.032 , 7.379 และ 7.179 ตามลําดับ มีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 ที่เหลือนอกนั้นสงผลอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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  The purpose of the research were to study the relationship between some factors and 

understanding vocabulary of early childhood and beta weights of variables about student and family that 

contributed to understanding vocabulary of early childhood. 

  The samples used in study were 135 early childhood 2-3 students of second semester in 2006 , 

From Piraowittha School , Chaiyaphum Province , obtained by Sample Random Sampling .             

The instruments used for collecting data comprised a from for Peabody Picture Vocabulary Test , 
The Test for Creative Thinking – Drawing Production (TCT-DP) of Jelien and Urban , a questionnaire 

about family information and a questionnaire about parents role. The reliabilities of all test and 

questionnaire  were between .7072 - .9564. The data were analyzed by Multiple Regression (MR) with 

categorical Variable 

  The results of study were as follows 

  1.  The multiple correlation coefficients of the variables about student, family and understanding 

vocabulary were .740  with statistical significance at the level of .01 and with the total result of 54.80% 

  2.  The beta weights of the variables about student and family affecting understanding 

vocabulary with statistical significance at the level of .01 were the variables about creative thinking while 

the rest affected with no statistical significance. 

 

 



บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
การจัดการศึกษาปฐมวัย เปนการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีอายุครอบคลุมต้ังแตปฏิสนธิใน

ครรภมารดา จนกระทั่งอายุ 8 ป ดังที่สมาคมการศึกษาปฐมวัยแหงชาติของประเทศสหรัฐอเมริกา หรือ

ที่เรียกวา NAEYC (National Association for The Education of Young Children) ไดกําหนดชวง

อายุไว เด็กปฐมวัยจึงไดรับการขานรับจาก นักปรัชญา นักการศึกษา และนักจิตวิทยา วาเปนวัยที่มี

ความเฉพาะ มีความสําคัญอยางยิ่งยวดในการวางรากฐานของชีวิต (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 

23) เพราะการที่จะเปนผูใหญที่ดีในวันขางหนา เด็กจะตองไดรับการปูพื้นฐานที่ดีมาต้ังแตปฐมวัย      

ซึ่งในชวง 6 ปแรกของชีวิตเปนชวงที่เด็กมีการพัฒนาในทุกดานอยางรวดเร็วมาก ประสบการณที่เด็ก

ไดรับจะเปนพื้นฐานของการพัฒนาทุก ๆ ดานอยางตอเนื่องกันไปจนกระทั่งเติบโตเปนผูใหญ 

โดยเฉพาะอยางยิ่งการพัฒนาทางดานสติปญญา เพราะระบบประสาทและสมองของเด็ก จะมีการ

สรางเสนใยประสาทและจุดเช่ือมตอหรือ ซีแนปสข้ึนมากมาย ทําใหมีการเจริญเติบโตของขนาดสมอง

ไดถึงขนาดประมาณ 80 % (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 62)  ซึ่งสอดคลองกับความเห็นของบลูม 

(Bloom) ที่กลาววา ชวงวัยกอนประถมศึกษาเปนชวงที่เด็กมีพัฒนาการความสามารถที่จะเรียนรูมาก

ที่สุด  กลาวคือ สติปญญาของเด็กเมื่ออายุ 1 ปจะพัฒนารอยละ 20 เมื่ออายุ 4 ป จะพัฒนาเพิ่มข้ึนเปน     

รอยละ 50 และเปนชวงระหวาง 4 – 8 ป จะพัฒนาเพิ่มข้ึนเปนรอยละ 80 (Bloom. 1971 : 356)         

นอกจากนี้เพียเจต (Piaget) ไดกลาววา พัฒนาการทางสติปญญาที่เกิดข้ึนในชวงปฐมวัยนี้จะเปน   

รากฐานแกการพัฒนาทางสติปญญาในระดับตอไป พัฒนาการของเด็กจะชาหรือเร็วข้ึนอยูกับการที่

เด็กไดมีโอกาสปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมไดมีโอกาสใชประสาทสัมผัสในการรับรูส่ิงตาง ๆ   จึงเปนส่ิงที่

สําคัญตอพัฒนาการทางสติปญญา (สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ. 2536 : 4 - 5)  

ตามธรรมชาติของเด็กในระดับนี้  มีลักษณะกระตือรือรน สนใจส่ิงตาง ๆ ที่อยูรอบตัว ชาง

สงสัย และมีพัฒนาการทางสติปญญาสูงสุด เมื่อเทียบกับบุคคลในวัยอ่ืน  และหากพิจารณาเด็กในวัย

นี้ ตามทฤษฎีพัฒนาการของเพียเจต (Piaget) เด็กปฐมวัยในชวงอายุ 2 – 6 ป มีพัฒนาการทางปญญา

อยูในข้ันความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ (Intuitive or Preoperational) มีพัฒนาการดานการเรียนรูภาษา

พูด สัญลักษณ เคร่ืองหมาย ทาทางในการส่ือความหมาย รูจักส่ิงที่เปนตัวแทน (Representation) 

โครงสรางทางสติปญญาแบบงาย สามารถหาเหตุผลอางอิงได ซึ่งเด็กสวนใหญมีพัฒนาการอยูในข้ันนี้ 

จึงมีพัฒนาการทางภาษาที่กาวหนารวดเร็วมาก (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 39) ภาษาจึงมี

ความสําคัญตอเด็กปฐมวัยมากพราะเปนเครื่องมือที่ใชประกอบการเลน พัฒนาการทางสังคม ภาษา
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เปนส่ิงที่ชวยสงเสริมพัฒนาการทางสังคมและสติปญญาของเด็กปฐมวัย เพราะภาษาเปนการกระทําที่

เกิดข้ึนในตัวเด็ก โดยที่เด็กไมตองอาศัยการจัดกระทํากับวัตถุจริง ๆ ในการแกปญหา แตเด็กสามารถ

สรางจินตนาการถึงวัตถุตาง ๆ ไดแมวาวัตถุนั้นจะอยูนอกสายตา เด็กสามารถทําการทดลองในสมอง

ไดและทําไดรวดเร็วกวาการกระทํากับวัตถุจริง ๆ ซึ่งพัฒนาการทางภาษาจะประกอบไปดวยพฒันาการ

พื้นฐาน 4 ดาน คือ การฟง การพูด การอาน และการเขียน  แตพัฒนาการดานภาษาของเด็กปฐมวัย

เปนไปในรูปแบบการเรียนรูดานการฟงเปนสวนมาก  เมื่อเด็กไดฝกการฟงและการพูดแลวการอานและ

การเขียนจึงเปนการฝกข้ันตอไป (นงเยาว คลิกคลาย. 2543 : 1 ; อางอิงจาก อารมณ สุวรรณปาลและ

ปรีชา เนาวเย็นผล. 2539 : 593 – 595 เอกสารประกอบการสอนชุดฝกอบรมครูและผูเกี่ยวของกับการ

อบรมเล้ียงดูเด็กปฐมวัย หนวยที่ 11) สอดคลองกับงานวิจัยของเนื้อนอง สนับบุญ (2541 : 66) ที่กลาว

วาพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยเปนไปอยางรวดเร็ว และมีความเจริญงอกงามเปนข้ันตอนที่

ตอเนื่องกัน โดยเฉพาะพัฒนาการทางดานการพูดและการฟง ซึ่งเปนทักษะพื้นฐานที่สําคัญของการ

อาน การเขียน และการติดตอส่ือสาร ภาษาจึงเปนส่ิงที่ชวยใหมนุษยส่ือความคิดใหผูอ่ืนทราบ 

 เด็กปฐมวัยนั้นมีพัฒนาการทางภาษาอยางตอเนื่อง แมวามีแบบแผนที่ไมแตกตางกัน  แตจะมี

อัตราในการพัฒนาแตกตางกัน ทั้งนี้ข้ึนอยูกับประสบการณเดิม ความสนใจของเด็ก  สภาพส่ิงแวดลอม 

และพัฒนาการทางภาษาของเด็ก ซึ่งเด็กที่มีอายุ 1 – 3 ป มีพัฒนาการทางภาษาทางดานการพูด โดย

ในระยะเร่ิมแรก (Early Linguistic Development) จะเปนการเร่ิมใชภาษาพูดเปนประโยคงายๆ เชน 

แมมา พอไป สวนมากเด็กจะพูดเปนคําเดียวมากกวาเปนประโยคยาว ๆ เพราะเด็กในวัยนี้ คํา นั้นมี

ความสําคัญตอการพูดของเด็กมาก เพราะพัฒนาการทางภาษาของเด็กในวัยนี้      ที่เห็นเดนชัด คือ 

ภาษาพูด การพูดแตละคร้ังก็จะอาศัยคํามาเช่ือมโยง ปะติปะตอจนเปนกลุมคําและเปนประโยคในทีสุ่ด 

การรูจักและการเขาใจคําเปนส่ิงที่สําคัญในการส่ือความหมายของเด็ก ซึ่งเด็กจะพูดคํานาม เชน แมว 

หมา หมู ไก กอนที่พูดเปนคํากริยาที่เกี่ยวกับการเคล่ือนไหว เชน ไป มา กิน  จากนั้นเปนคําคุณศัพท 

คําวิเศษณ คําสรรพนาม คําสันธาน และคําบุพบท แลวจะเร่ิมพูดเปนประโยคสั้น ๆ (ทวีพร  ณ นคร . 

2542 : 148)  

 นอกจากนี้ คํา ยังมีความสําคัญตอการเขาสังคมของเด็กอีกดวย ความสามารถในการใชภาษา

เปนประโยชนตอการติดตอสัมพันธกับบุคคลอ่ืนในสังคม เพราะตามปกติเด็กเรียนรูภาษาและการพูด

จากการมีปฏิสัมพันธกับผูใกลชิด บุคคลรอบขาง และส่ิงแวดลอม ที่มีการใชภาษาและการพูดในการ

ส่ือความหมาย เด็กสามารถรับรูหรือเขาใจความแตกตางของเสียงมากกวาการแสดงออก สังเกตไดวา

เด็กเขาใจความหมายของคําพูดได ต้ังแตเด็กยังพูดเองไมได ในวัย 6 – 10 เดือน เด็กเร่ิมเขาใจ  

ความหมายของคํา แมวาความเขาใจในระยะนี้จะตองอาศัยตัวชี้นําในสภาพแวดลอม เชน ทาทาง   

การมอง การชี้ ความสามารถในการเขาใจคําศัพทของเด็ก จะเพิ่มข้ึนตามวัย เมื่ออายุ 15 –18 เดือน 
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เด็กนั้นเขาใจคําพูดและสามารถจําชื่อวัตถุได โดยไมตองมีตัวชี้นํา และเมื่ออายุ 2 ป 6 เดือน เด็กเร่ิมมี

ความเขาใจคําศัพทที่มีความหมายถึงลักษณะการกระทํา หรือคํากริยา พัฒนาการความเขาใจคําศัพท

ของเด็กจะเพิ่มทั้งประเภทและปริมาณอยางรวดเร็ว จากการศึกษาของนักภาษาศาสตรพบวา การ

เรียนรู คําศัพทของเด็กเปนไปตามข้ันตอน โดยเด็กเรียนรูคําศัพทพื้นฐาน (Basic Level Terms) กอนที่

ไดเรียนรูคําศัพทระดับกลุม (Larger Class Word) (มานิดา กริยาผล. 2539 : 1 ; อางอิงจาก Fromkin, 

Victoria. ; & Rodman, Robert. 1993 : 393 – 399)  ในป ค.ศ. 1926 มาโดราห สมิธ(Madorah 

Smith) ไดสรางวิธีทดสอบการใชคําศัพทของเด็กข้ึน เขาใหคะแนนคําศัพทที่เด็กนํามาแทนขอความใน

ประโยคเพื่อตอบคําถาม เด็กที่ตอบคําถามไดจําเปนตองเขาใจความหมายของคําศัพทนั้นๆ              

ผลการศึกษาของเขาปรากฏวา เด็กที่มีอายุ 3 – 7 ป นั้นสามารถท่ีจะเขาใจคําศัพทไดถึง 2,562 คํา  

(ศรียา นิยมธรรม. 2541 : 33 – 34 )  

 ซึ่งในการศึกษาความสามารถในการเขาใจคําศัพทของเด็กในระดับปฐมวัยนอกจาก

ความสามารถของเด็กเองแลว ยังมีปจจัยดานตาง ๆ ที่เขามามีสวนที่เกี่ยวของกับการเรียนรูคําศัพท

ของเด็ก ซึ่งมีผูวิจัยไดทําการศึกษาปจจัยที่มีสวนเกี่ยวของกับพัฒนาการทางดานภาษาของเด็ก ดังนี้ 

เออรวิน (จินตนา สุทธจินดา . 2522 : 18 ; อางอิงจาก Carmichale. 1960 : 586) ไดศึกษา

ความสัมพันธระหวางความถี่และชนิดของคํากับสภาพทางอาชีพของครอบครัวในเด็กอายุ 2 ½  ปแรก 

พบวา ชนิดของคํา ไมแสดงความสัมพันธตออาชีพ และความถี่ของคําไมสัมพันธกันในชวงอายุ 1 ½ ป

แรก แตจะปรากฏหลังจากนี้ 18 เดือน และโลบ (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 19 ; อางอิงจาก         

สวนา พรพัฒนกุล. 2513 : 10 ) ไดศึกษาเกี่ยวกับจํานวนคําศัพทที่เด็กรูจักโดยใชขอทดสอบของ ซีฮอร     

ฉบับที่ 1 ผลของการทดลองพบวาคาเฉลี่ยของขนาดจํานวนคําศัพทที่เด็กรูจักมีความสัมพันธกับระดับ

เชาวนปญญา เพศ ฐานะทางเศรษฐกิจของบิดามารดา และการศึกษาของบิดามารดาอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ และ    นักวิจัยอ่ืน ๆ ยังพบอีกวาความสามารถในการเขาใจคําศัพทของเด็กระดับ

ปฐมวัยนี้มีความสัมพันธกับปจจัยดานอ่ืน ๆ ของเด็กอีกมาก เชน วัฒนธรรม เช้ือชาติ ผลสัมฤทธ์ิ     

การปรับตัว ความฉลาด  สติปญญา ครอบครัวและอายุที่เพิ่มข้ึนของเด็ก  

 จากทฤษฎี แนวคิด และงานวิจัยตาง ๆ จึงทําใหผูวิจัยเกิดความสนใจที่จะศึกษาความสัมพันธ

ระหวางปจจัยบางประการที่สงผลตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ซึ่งในงานวิจัยในคร้ังนี้ได

ศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวของ ไดแก ดานตัวนักเรียน ประกอบดวย เพศ ความคิดสรางสรรค ดานครอบครัว

นักเรียน ประกอบดวย ระดับการศึกษาของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา ลําดับที่การเกิดของ      

นักเรียน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว และการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจัยในคร้ังนี้มีจุดมุงหมายหลักเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับ

ความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัยโดยมีจุดมุงหมายเฉพาะดังนี้ 

1. เพื่อหาความสัมพันธระหวางปจจัยดานตัวนักเรียน ดานครอบครัว ที่สงผลตอความเขาใจ

คําศัพทของเด็กปฐมวัย 

2. เพื่อหาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรดานตัวนักเรียน ดานครอบครัว สงผลตอความ

เขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
การศึกษาวิจัยในคร้ังนี้เปนประโยชนและมีคุณคาตอ ครู อาจารย บิดามารดา และผูมีสวน

เกี่ยวของกับการศึกษาใหสามารถนําความรูเกี่ยวกับตัวแปรหรือส่ิงที่มีความเก่ียวของกับความเขาใจ

คําศัพทของเด็กปฐมวัย เพื่อใชเปนแนวทางในการแนะนําสงเสริมใหนักเรียนมีความชํานาญและ

ความรูความเขาใจในความหมายของคําศัพทที่ใชในชีวิตประจําวัน และเพื่อสําหรับการเตรียม     

ความพรอมและพัฒนาการทางดานภาษาของนักเรียนในระดับชั้นที่สูงข้ึนตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
ประชากรท่ีใชในการวจิัย 

            ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนนักเรียนในระดับชั้นอนุบาล 2-3 ระดับอายุ 4-6 ป

ปการศึกษา 2549 ภาคเรียนที่ 2 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา  จังหวัดชัยภูมิ จํานวน  6  หองเรียน จาํนวน

นักเรียนทั้งส้ิน 252  คน  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนนักเรียนในระดับชั้นอนุบาล 2-3 ระดับอายุ   

4 - 6 ป ปการศึกษา 2549 ภาคเรียนที่ 2 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ จํานวน  4  หองเรียน  

จํานวนนักเรียน 135  คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย (Sample Random Sampling) ดวยการจับ

ฉลากหองเรียน 
 ตัวแปรที่ศกึษา 

1. ตัวแปรอิสระที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี ้ แบงออกเปน 2 ดานคือ 

1.1 ดานตัวนักเรียน ไดแก 

1.1.1 เพศ 

1.1.2 ความคิดสรางสรรค 
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1.2 ดานครอบครัวนักเรียน  ไดแก 

1.2.1 ระดับการศึกษาของบิดา  

1.2.2 ระดับการศึกษาของมารดา 

1.2.3 ลําดับที่การเกดิของนักเรียน 

1.2.4 ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว 

1.2.5 การอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

2. ตัวแปรตาม ไดแก  ความเขาใจคําศัพท                                                                                                   
นิยามศัพทเฉพาะ 

 1.  ความเขาใจคําศัพท  หมายถึง ความสามารถในการแปลความ ตีความ และขยายความ

ของคํา ศัพท ใน คําภาษาไทย ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบความเข า ใจ คํา ศัพท  (Vocabulary  

Understanding)  

 2.  เด็กปฐมวัย  หมายถึง  นักเรียนที่เรียนอยูในชั้นอนุบาลเพศชายและหญิง ที่มีอายุระหวาง 

4-6 ป ที่กําลังเรียนอยูในโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549  

 3. ตัวแปรที่เกี่ยวของกับความเขาใจคําศัพท  หมายถึง  ตัวแปรที่มีสวนสัมพันธกับ      

ความเขาใจคําศัพทของนักเรียน  ไดมาจากการวิเคราะหเนื้อหาในเอกสาร และงานวิจัย ซึ่งแบง

ออกเปน 2 ดานคือ ดานตัวนักเรียน  ดานครอบครัว  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

3.1 ดานตัวนักเรียน  หมายถึง สภาพทั่วๆไปของนักเรียน  ไดแก  เพศ          

ความคิดสรางสรรค 

   3.1.1  เพศ  หมายถึง  นักเรียนชาย และนักเรียนหญิง  ที่ศึกษาในระดับ      

ชั้นอนุบาล โรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ 

   3.1.2 ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการ

ผสมผสานความรูจินตนาการ และประสบการณซึ่งทําใหเด็กเกิดความคิดดัดแปลง ส่ิงใหมทีแ่ตกตางไป

จากแบบเดิม มีความคลองแคลวในการคิด มีความกลาที่จะทําส่ิงแปลกใหม ซึ่งสามารถวัดไดดวย

แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค (TCT-DP) ตามแนวคิดของเจลเลนและเออรบัน (Jellen & Urban) 

  3.2 ดานครอบครัว  หมายถึง  สภาพทั่วๆไปของบิดามารดาหรือครอบครัว  ไดแก

ระดับการศึกษาของบิดามารดา  ลําดับที่การเกิดของนักเรียน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว             

การอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

   3.2.1 ระดับการศึกษาของบิดา  หมายถึง  วุฒิการศึกษาข้ันสูงสุดของบิดา 

ของนักเรียน โดยแบงเปน 
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3.2.1.1 ประถมศึกษา 

3.2.1.2 มัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

3.2.1.3 อุดมศึกษา 

   3.2.2 ระดับการศึกษาของมารดา  หมายถึง  วุฒิการศึกษาข้ันสูงสุดของ

มารดาของนักเรียน โดยแบงเปน 

3.2.2.1  ประถมศึกษา 

3.2.2.2  มัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

3.2.2.3  อุดมศึกษา 

3.2.3 ลําดับที่การเกิดของนักเรียน หมายถึง การเรียงลําดับการเกิดกอน 

และหลัง โดยแบงเปน  

    3.2.3.1  ลูกคนโต หมายถึง ลูกคนแรกของครอบครัว ไมมีพี่ แตมี

นองภายในครอบครัว 

    3.2.3.2  ลูกคนกลาง หมายถึง ลูกที่มีทั้งพี่และนองภายในครอบครัว 

    3.2.3.3  ลูกคนเล็ก หมายถึง ลูกคนสุดทองของครอบครัวมีแตพี่ ไมมี

นองภายในครอบครัว 

    3.2.3.4  ลูกคนเดียว  หมายถึง  ลูกที่ ไมมีทั้ งพี่และนองภายใน

ครอบครัว 

3.2.4  ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  หมายถึง  รายไดของ บิดา  มารดา

รวมกันเปนรายเดือน  โดยแบงเปน 3 ระดับ  ( สํานักงานสถิติแหงชาติ. 2542 ) ดังนี้ 

    3.2.3.1 สูง  หมายถึง  ครอบครัวมี  รายได สูงกวา 8,000 บาท / 

เดือน 

    3.2.3.2 ปานกลาง  หมายถึง ครอบครัวมีรายได ต้ังแต 5,000 - 

8,000 บาท / เดือน 

    3.2.3.3 ตํ่า หมายถึง ครอบครัวมี  รายได ตํ่ากวา 5,000 บาท / เดือน 

   3.2.4  การอบรมเลี้ยงดูของครอบครัว  หมายถึง  การที่บิดามารดาหรือ

ผูปกครองปฏิบัติตอเด็ก โดยการใหคําแนะนํา ส่ังสอน ใหความชวยเหลือ คุมครอง ใหความรัก ความ

อบอุน และตอบสนองความตองการทุกดานของเด็กโดยเนนดานอารมณ เพื่อใหเด็กเจริญเติบโตเปน

สมาชิกที่ดีของสังคม  ผูวิจัยไดแบงการอบรมเล้ียงดูออกเปน 5 ดาน คือ 
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    3.2.4.1 การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน   หมายถึง  การที่พอแม

แสดงความรักใคร เอาใจใสและใกลชิดกับลูก สนใจทุกขสุข รูจักและเขาใจอารมณลูก ยอมรับอารมณ

ดานลบและมีขอบเขตในการแสดงพฤติกรรมที่เหมาะสม ใหการสนับสนุนส่ิงที่ลูกทํา ซึ่งสามารถวัดได

ดวยแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน ที่ผูวิจัยปรับปรุงมาจากแบบสอบถามการอบรม

เล้ียงดูแบบรักสนับสนุน ของ ศรีรัตน ชัฎอนันต (2546)  

    3.2.4.2 การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล  หมายถึง  การที่พอแม

อธิบายเหตุผลใหแกลูก ในขณะที่มีการสงเสริมหรือขัดขวางการกระทําของลูกนอกจากนั้นพอแมยังให

รางวัลและลงโทษลูกอยางเหมาะสมกับการกระทําของลูก มากกวาที่จะปฏิบัติตามอารมณของตนเอง 

ซึ่งสามารถวัดไดดวยแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผล  ที่ ผูวิจัยปรับปรุงมาจาก

แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล – อารมณ ของ ศรีรัตน ชัฎอนันต (2546)  

    3.2.4.3  การอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ  หมายถึง  การที่พอแมลงโทษ

เมื่อกระทําผิด แบงออกเปนการไดรับการลงโทษมากเมื่อกระทําผิดดวยการทําใหเจ็บตัว เชน ถูกหยิก ตี 

ตบ เตะ สําหรับการไดรับการลงโทษนอย คือการถูกลงโทษเม่ือกระทําผิดดวยการแสดงความไมพอใจ 

เสียใจ และผิดหวัง เชน การวากลาวติเตียนดวยวาจา การเพิกเฉยไมสนใจใยดี ถูกตัดสิทธิที่เคยไดรับ

บางประการ ซึ่งสามารถวัดไดดวยแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ ที่ผูวิจัยปรับปรุงมาจาก

แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษทางกาย – จิต ของ ศรีรัตน ชัฎอนันต (2546)  

    3.2.4.4 การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม หมายถึง การที่พอแมออก   

คําส่ังใหเด็กทําตาม แลวคอยตรวจดูวาการกระทําตามที่พอแมตองการหรือไมในปริมาณตางๆ          

ซึ่งสามารถวัดไดดวยแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบควบคุม ที่ผูวิจัยปรับปรุงมาจากแบบ        

สอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม ของ ศรีรัตน ชัฎอนันต (2546)  

    3.2.4.5 การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง หมายถึง การที่พอแม

เปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมตาง ๆ ในชีวิตประจําวันดวยตนเอง ภายใตการแนะนําและการฝกฝน

จากพอแมหรือผูเล้ียงดูอ่ืน ๆ ซึ่งจะทําใหเด็กชวยตนเองไดเร็วข้ึน ซึ่งสามารถวัดไดดวยแบบสอบถาม           

การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง ที่ผูวิจัยปรับปรุงมาจากแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบฝกให

พึ่งตนเอง ของ ศรีรัตน ชัฎอนันต (2546)  

4. คาน้ําหนักความสําคัญ (Beta Weight : β) ของตัวแปรทั้ง 11 ตัว หมายถึง  คาที่บอกให 

ทราบถึงน้ําหนักความสําคัญของเพศ ความคิดสรางสรรค ระดับการศึกษาของบิดา  ระดับการศึกษา

ของมารดา ลําดับการเกิด  ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว  และการอบรมเลี้ยงดูของครอบครัว  ที่



  

                                                                                                                                 8 

สงผลตอความเขาใจคําศัพทมากนอยเพียงใด จะคํานวณอยูในรูปคะแนนมาตรฐาน (β) และคะแนน

ดิบ (b) 

5. ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ผูที่มีคุณวุฒิต้ังแตปริญญาโทข้ึนไป  สาขาการวัดผลการศึกษา

และสาขาปฐมวัย จํานวน 5 ทาน และมีประสบการณในการทํางานมาแลวไมตํ่ากวา    5 ป 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
1. ปจจัยดานตัวนักเรียน  และดานครอบครัว มีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทของ  

เด็กปฐมวัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ตัวแปรดานตัวนักเรียน และดานครอบครัว สงผลเชิงบวกตอการมีความเขาใจคําศัพทของ

เด็กปฐมวัย 
 

กรอบแนวคิด  (Conceptual Framework) 
ตัวแปรอิสระ  

         

 

 

 

 

 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ปจจัยดานตัวนักเรียน 
1. เพศ    

2. ความคิดสรางสรรค 

ปจจัยดานครอบครัว 

1. ระดับการศึกษาของบิดา 

2. ระดับการศึกษาของมารดา 

3. ลําดับที่การเกิดของนักเรียน 

4. ฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว 

5. การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน 

6. การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล 

7. การอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ 

8. การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม 

9. การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง 

 

ตัวแปรตาม 
 

 

ความเขาใจคําศัพท 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้ มีความมุงหมายที่จะศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวของกับความเขาใจ       

คําศัพทของเด็กปฐมวัย ผูวิจัยไดรวบรวมเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของซึ่งครอบคลุมหัวขอตาง ๆ 

ตามลําดับดังนี้ 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย 

1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับความเขาใจคําศัพท 
1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของความเขาใจคําศัพท 
1.3 ตัวอยางเคร่ืองมือวัดความเขาใจคําศัพท 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานตัวนักเรียน 

2.1 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานเพศของเด็กปฐมวัย 

2.1.1 เอกสารเกี่ยวของกับตัวแปรดานเพศของเด็กปฐมวัย 

2.1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานเพศของเด็กปฐมวัย 

2.2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

2.2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

2.2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานครอบครัว 

3.1 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานระดับการศึกษาของบิดามารดา 

3.2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานลําดับการเกิดของนักเรียน 

3.3 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว 

3.4 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

3.4.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

3.4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 
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1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย 
1.1  เอกสารที่เกี่ยวของกับความเขาใจคําศัพท 
  1.1.1 ความหมายของภาษา 

  ณรงค มั่นเศรษฐวิทย (2540 : 1) ไดใหความหมายของภาษาวา ภาษา หมายถึง    

เปนเคร่ืองมือที่ใชติดตอส่ือสารความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ มนุษยรูจักเปลงเสียงออกมาใหมีความหมาย     

ซึ่งเรียกวา ภาษาพูด เพื่อใชติดตอและถายทอดความคิด ความรู และการใหความรวมมือ ทําใหสังคมมี

ความเปนระเบียบ และงายตอการปกครอง 

ศรียา นิยมธรรม และ ประภัสสร นิยมธรรม (2541 : 1) ไดใหความหมายของภาษาวา 

ภาษา คือ  รหัสที่เราเรียนรูที่จะใชส่ือสาร ความคิด และแสดงความตองการของมนุษย การอาน      

การเขียน ภาษาทาทาง และการพูดลวนแตเปนรูปแบบของภาษาทั้งส้ิน (American Speech-

Language –Hearing Association) ภาษาและภาษาพูดมีความหมายอยางเดียวกัน หมายถึง ภาษาที่

ใชพูดเพื่อการติดตอส่ือสารความหมายในชุมชนหนึ่ง ๆ มีสัญลักษณที่ใชแทนความคิด และความเขาใจ

ในลักษณะของการติดตอส่ือสารนั้น 

  ฟอน เปรมพันธุ (2542 : 1) ไดใหความหมายของภาษาวา ภาษา หมายถึง เสียงหรือ

กิริยาอาการที่สามารถส่ือความเขาใจกันได ภาษามีองคประกอบที่สําคัญ คือ คํา ประโยค รูปแบบทาง

ไวยากรณ และการส่ือความหมาย (Semantic) 

  สรุปไดวา ภาษา หมายถึง ส่ือหรือเคร่ืองมือที่ใชในการติดตอ หรือถายทอดความรูสึก

นึกคิดหรือความตองการระหวางมนุษยในสังคมใหมีความเขาใจและปฏิบัติตนอยางเหมาะสมเพื่อ

มนุษยสามารถอยูรวมกันไดในสังคมอยางมีความสุข 
1.1.2 ทฤษฎีพัฒนาการทางภาษา 
ศรียา นิยมธรรม และ ประภัสสร นิยมธรรม (2541 : 25 – 30) ไดสรุปทฤษฎี 

พัฒนาการทางดานภาษาดังตอไปนี้ 

1. ทฤษฎีความพึงพอใจแหงตน (The Austisum Theory หรือ Autistic Theory) 

ทฤษฎีนี้เชื่อวา การเรียนรูการพูดของเด็กเกิดจากการเลียนเสียงอันเนื่องมาจากความพึงพอใจที่จะได

ทําเชนนั้น โมวเวอร (Mowrer) เช่ือวาความสามารถในการฟงและความเพลิดเพลินจากการไดยินเสียง

ผูอ่ืนและเสียงตัวเอง เปนส่ิงสําคัญยิ่งตอพัฒนาการทางภาษา 

2. ทฤษฎีการเลียนแบบ (The Imitation Theory) เลวิส (Lewis) เช่ือวา พัฒนาการ

ทางภาษาพูดนั้นเกิดข้ึนหลายทางโดยอาศัยการเลียนแบบ ซึ่งอาจเกิดไดจากการมองเห็นหรือการไดยนิ

เสียง 
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  3. ทฤษฎีเสริมแรง (Reinforcement Theory)  ทฤษฎีนี้อาศัยหลักของทฤษฎีการ

เรียนรู ซึ่งถือวาพฤติกรรมทั้งหลายถูกสรางข้ึนโดยอาศัยการวางเงื่อนไข ไรนโกลด (Rheingold) และ

คณะพบวา เด็กจะพูดมากข้ึนเมื่อใหรางวัลหรือเสริมกําลังใจ 

  4. ทฤษฎีการรับรู (Motor Theory of Perception) ลิเบอรแมน (Liberman) 

ต้ังสมมติฐานไววา การรับรูทางการฟงข้ึนอยูกับการเปลงเสียงจึงเห็นไดวา เด็กมักจองหนาเวลาเราพูด

ดวยทํานองเดียวกับเด็กหูตึงการทําเชนนี้อาจเปนเพราะเด็กฟง พูดซ้ําดวยตนเองหรือหัดเปลงเสียงโดย

อาศัยการอานริมฝปากแลวจึงเรียนรูคํา 

  5. ทฤษฎีสภาวะติดตัวแตกําเนิด (Innateness Theory) ชอมสกี้ (Chomsky) อธิบาย

วา เด็กทุกคนเกิดมาพรอมกับเคร่ืองมือในการเรียนรู ภาษา (Language Acquisition Device) ซึ่ง

เรียกวา แอล เอ ดี (L.A.D.) เคร่ืองมือนี้จะเปนฝายรับขอมูลทางภาษาซ่ึงมาจากประโยคตาง ๆ เด็กจะ

เกิดการเรียนรูกฎตาง ๆ ทางไวยากรณ กฎทางไวยากรณตาง ๆ คือ ความรูในภาษา (Competence) 

  6. ทฤษฎีความสัมพันธ (Interaction Theory) นักสังคมวิทยาภาษาศาสตร และ

นักจิตวิทยา กลุมหนึ่งเสนอข้ึนโดยกลาววา คนเราเกิดมานั้นจะตองมีบางส่ิงบางอยางติดตัวมาทําให

คนผิดไปจากสัตวอ่ืน ๆ แตไมใช แอล เอ ดี ส่ิงนั้น คือ ความสามารถในการเรียนภาษา (Language 

Capacity) และความรูเกี่ยวกับโลก (Cognitive Knowledges) 

  7. ทฤษฎีความบังเอิญการเลนเสียง  (Babbie Luck)   ธอรนไดค  (Edward L. 

Thorndike) อธิบายวา เมื่อเด็กกําลังเลนเสียงอยูนั้นเผอิญมีบางเสียงไปคลายกับเสียงที่มีความหมาย

ในภาษาพูดของพอแม พอแมจึงใหรางวัลในทันทีดวยวิธีนี้เด็กจะพัฒนาการทางภาษาไปเร่ือย  

  8. ทฤษฎีชีววิทยา (Bioogical Theory) อีริค เลนเนเบอรก (Eric Lenneberg) เช่ือวา

พัฒนาการทางภาษาน้ันมีพื้นฐานทางชีววิทยาเปนสําคัญ กระบวนการที่คนพูดไดก็เกิดจากการที่คน

สามารถถายทอดภาษากันได 

  9. ทฤษฎีการใหรางวัลของแม (Mother Reword Theory) จอหน คอลลารด และ    

นีล มิลเลอร (John Dollard and Neel Miller) ผูคิดต้ังทฤษฎีนี้โดยยํ้าเกี่ยวกับบทบาทของแมในการ

พัฒนาภาษาของเด็กวา ภาษาที่แมใชในการเล้ียงลูกเพื่อสนองความตองการของลูก จะเปนเหตุใหเกิด

ภาษาพูดกับลูก 

  สรุปไดวา พัฒนาการทางภาษาของเด็กจะเกิดจากการเลนเสียง การเลียนแบบเสียงที่

ไดยินโดยการเปลงเสียงแลวไดรับการตอบสนองตอบจากบุคคลรอบขางเปนรางวัล คําชมเชย สีหนา 

ทาทางที่บงบอกถึงการช่ืนชม ซึ่งตรงกับทฤษฎีความพึงพอใจแหงตน ทฤษฎีการเลียนแบบ ทฤษฎีการ

เสริมกําลัง ทฤษฎีการรับรู ทฤษฎีสภาวะติดตัวแตกําเนิด ทฤษฎีความสัมพันธ ทฤษฎีความบังเอิญการ

เลนเสียง ทฤษฎีชีววิทยา และทฤษฎีการใหรางวัลของแม 
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1.1.3 องคประกอบความพรอมทางภาษา 
พัฒนาการทางภาษาของเด็กแตละคนจะแตกตางกันไป ตามความพรอมและ

พัฒนาการ  ภาษาจัดเปนสวนหน่ึงของการพัฒนาการดานสติปญญา  และทั้งนี้ยัง ข้ึนอยูกับ

องคประกอบหลาย ๆ ดาน   

สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2545 : 109 – 110) ไดใหความหมายพัฒนาการดาน

สติปญญา หมายถึง พัฒนาการในระยะความคิดแบบกอนเกณฑ คือเด็กมีความคิดเช่ือมโยงส่ิงตาง ๆ 

ที่รับรู และใชความคิดในการแกปญหาได แตความเขาใจเหตุผลนั้นยังไมสมบูรณ ลักษณะสําคัญของ

ความคิดในเด็กวัยนี้ มีความคิดฝนและจินตนาการคอนขางมาก จะถือตนเองเปฯศูนยกลาง คิดวาคน

อ่ืนจะคิดแบบเดียวกับตน มีความสนใจใครรูซึ่งเปนส่ิงสําคัญที่สุดที่ครูจะชวยพัฒนาความคิดและ

สติปญญาของเด็กในวัยนี้ 

ขอบขายของการประเมินพัฒนาการดานสติปญญา ประกอบดวย 

1. การรับรูดวยประสาทสัมผัสทั้ง 5 

2. การจําแนกเปรียบเทียบ 

3. การจัดหมวดหมู 
4. การเรียงลําดับ 

5. การหาความสัมพันธ 
6. การแกปญหา 

7. การรูคาจํานวน 

8. การใชภาษา 

9. ความคิดสรางสรรค 
ดาวนิ่ง และ เธคเครย (เนื้อนอง สนับบุญ. 2541 : 9 อางอิงจาก Downing and 

Tackery. 1971 : 14 – 15, Reading Readiness) ไดแบงองคประกอบความพรอมทางภาษาของเด็ก

ไวดังนี้ 

1. องคประกอบทางกาย (Physical Factors) ไดแกการบรรลุวุฒิภาวะดานรางกาย

ทั่วไป เชน การมองเห็น การไดยิน อวัยวะที่ใชพูดปกติ 

2. องคประกอบทางสติปญญา (Intellectual Factors) ไดแก ความพรอมทางดาน

สติปญญา โดยทั่วไปความสามารถในการรับรู (Perception) ความสามารถในการจําแนกภาพ       

และเสียง (Discrimination) ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเกี่ยวกับการแกปญหาดานการเรียน  

การอาน 
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3. องคประกอบทางดานส่ิงแวดลอม (Environmental Factors) ไดแก ภาษาที่รับ

จากทางบาน และประสบการณทางสังคม 

4. องคประกอบดานอารมณ แรงจูงใจ และบุคลิกภาพ (Emotional Factors, 

Motivation and Personality Factors) ไดแก ความมั่นคงทางอารมณ และความตองการที่จะเรียนรู

ทางภาษา 

  ทวี สุรเมธี (2521 : 7) ไดกลาวถึง องคประกอบความพรอมทางภาษาที่สําคัญ

ประกอบดวยความสามารถตอไปนี้ 

1. ความสามารถในการแยกส่ิงที่ไดยินไดแก ความเขาใจและความสามารถใชภาษา
พูดไดถูกตอง แยกคําพูดที่แตกตางกนั สามารถแยกถอยคํา และออกเสียงไดถูกตอง 

2. ความสามารถทางสายตา ไดแก ความสามารถในการแยกคําที่คลายคลึงกันและ 

มองเห็นความแตกตางของคํา 

3. ความสามารถทางการคิดและจํา ไดแก สามารถใชเหตุผล เขาใจในเหตุผล รูจัก

เชื่อมโยงความคิดตาง ๆ ใหมีความหมาย เขาใจความหมายของประโยค และรูปรางของคําได 

  4.  ความสนใจ ไดแก ความสามารถที่จะนั่งฟง และจับสายตาไปตามส่ิงที่อาน

เคล่ือนไหว สายตามีสมาธิการอาน การฟง และทําตามคําส่ังได 

ทิพยสุดา สุเมธเสนีย (2528 : 14) ไดเสนอวา  ความพรอมทางภาษา หมายถึง      

การเขาใจความหมายของคํา การเขาใจความหมายของประโยค ความสามารถในการจําเร่ืองราวที่

ไดรับฟงแลวสามารถส่ือสารกับผูอ่ืนไดนั้น เปนองคประกอบสําคัญของความพรอมทางภาษาเชนกัน

 ดังนั้นองคประกอบความพรอมทางภาษาพอสรุปไดวา องคประกอบที่สําคัญของความพรอม

ทางภาษา ประกอบดวย ความพรอมทางดานรางกาย อารมณ สังคม สติปญญา และความสนใจ 
1.1.4 พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวยัจะสามารถพัฒนาไปไดอยางรวดเร็วถาไดรับการ 

เสริมสรางประสบการณทางภาษา ที่เต็มไปดวยกระบวนการแหงการเรียนรูที่ตอเนื่องและเชื่อมโยงกัน

กับพัฒนาการทางภาษาเด็กปฐมวัยจะพัฒนาไดอยางรวดเร็วจะมีลําดับข้ันตอนของการเจริญงอกงาม

ทางภาษา ซึ่งข้ึนอยูกับปจจัยหลายอยาง เชน ความสามารถที่มีอยูเดิม ความถนัด อัตราของการ

พัฒนา ประสบการณเดิม และความสนใจของเด็ก ไดมีผูสนใจพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย

หลายทานไดใหความเห็นดังตอไปนี้ 

  กุลยา ตันติผลาชีวะ (2542 : 11 – 113) ไดกลาว ภาษาเปนสวนหนึ่งของการ

พัฒนาการทางสติปญญาเด็กกอนวัยเรียนเปนวัยที่มีพัฒนาการทางภาษานี้ รูคําศัพทมากข้ึน พัฒนา   

คําพูดเด่ียวสูคําพูดเปนวลีและเปนประโยคมากที่สุด เชน เด็กเล็กเร่ิมมาจากคําวาแม  ตอมาเปนแมจา 
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ตอมาเปนแมไปไหน เปนตน ในชวงระยะเวลาของการพัฒนาการทางภาษานี้ การพดูคุยการสนทนากบั

เด็กเปนการกระตุนที่ดี เด็กสามารถพัฒนาความคิดไดเต็มที่ สังเกตจากเด็กที่ดูทีวีมาก จะพูดเกงเปน

เร่ืองราว เพราะเด็กไดใชคําสนทนาและภาษาทางโทรทัศน อยางไรก็ตามการปลอยใหเด็กเรียนรูภาษา

เองตามธรรมชาติเด็กจะมีการพัฒนาการทางภาษามาก คําถามของเด็กที่ถามวา “ทําไม” คือการคนหา

คําศัพท คนหาภาษา ฝกความจําและเหตุผล การตอบคําถามของผูใหญตอบเด็กจะสนุกสนานและ

เรียนรูไปพรอมกัน 

  พัฒนาการทางภาษาของเด็กแตละขวบปจะมีความแตกตางกัน เร่ิมจากการออกเสียง 

คําพูดเด่ียว เชื่อมคํา เชื่อมประโยคการแสดงทาทางประกอบจนถึงการโตตอบกับผูอ่ืน แตละข้ันแตละ

อายุจะกาวหนาเปนช้ัน เด็กเรียนรูภาษามาตามลําดับข้ันพัฒนาการ เร่ิมจากการรองไห รองฮูฮู ทาํเสียง 

ทําปากบู ๆ ต้ังแตวัยทารก แลวเปน ปาปา มามา หรือ พอ แม คําวาภาษาสามารถใหคําจํากัดความได

วา คือ คําพูดของคน การเขียนสัญลักษณแทนคําพูดหรือส่ือสาร อยางใดอยางหนึ่ง โดยภาษาจะ

พัฒนาตามลําดับวัยความเจริญงอกงามทางภาษาตองใชอยูเสมอ คนที่ใชภาษาไดทั้งการเขียน        

การอาน การพูด และการฟงในระดับการส่ือสารไดเรียกวา รูหนังสือ (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2542 :111 ; 

อางอิงจาก Jackman. 1997 Early Education Curriculum : A Child’ s Connection to word. P. 50) 

นอกจากนี้เด็กยังสามารถเรียนรูภาษาจาการสัมผัส การไดฟง การไดโตตอบ เด็กที่มาจาก  ครอบครัวที่

สนใจพูดกับเด็ก ไมวาเด็กจะเขาใจหรือยังไมเขาใจบางก็ตาม เด็กสามารถแสดงออกไดและได

ประโยชนมากกวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่พูดนอย ทั้งนี้การที่เด็กไดพูด ไดสนทนาบอย ๆ ทําใหเด็กได

เรียนรูคําศัพท ไดคิด ไดส่ือสาร ไดแสดงออก ซึ่งมีผลตอพัฒนาพฤติกรรม สติปญญาและรวมถึง

พัฒนาการทางสังคม (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2542 : 113 ; อางอิงมาจาก Fontana. 1995. Psychology 

for Teachers)  

  โลแกน และ โลแกน (เยาวภา เดชะคุปต. 2542 : 60 – 62 ; อางอิงจาก  Logan ; & 

Logan. 1974 : 20. Education Young Children.) ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน 7 ข้ันตอน  

ดังนี้  

1. ระยะเปะปะ (Random Stage หรือ Prelinguistic Stage)อายุแรกเกิดถึง 6 เดือน

เด็กจะเปลงเสียงออกดังทั้งที่ยังไมมีความหมาย การเปลงเสียงเพื่อบอกความตองการและเมื่อไดรับ

การตอบสนองจะรูสึกพึงพอใจ เมื่ออายุได 6 เดือน จะเร่ิมเปลงเสียง ออ – แอ เร่ิมเปลงเสียงตาง ๆ ซึ่ง

ไมมี ผูใดเขาใจหรือแยกแยะไดนอกจากนักภาษาศาสตร ในชวงนี้เปนชวงที่ดีในการพัฒนาการพูด 

2. ระยะแยกแยะ (Jergon Stage) อายุ 6 เดือน ถึง 1 ป เด็กจะสามารถแยกแยะส่ิง

ตาง ๆ ที่ไดยิน และรูสึกพึงพอใจที่ไดสงเสียง ถาเสียงใดที่ไดเปลงออกมาไดรับการตอบสนองทางบวกก็

จะเปลงเสียงนั้นซํ้าอีก 
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3. ระยะเลียนแบบ (Imitation Stage) อายุ 1 – 2 ขวบ เด็กจะเร่ิมเลียนเสียงตาง ๆ ที่

เขาไดยิน เชน เสียงของพอแม ผูใหญที่ใกลชิด เสียงที่เปลงออกมาไมมีความหมายจะคอย ๆ หายไป 

เด็กจะเร่ิมรับฟงเสียงที่ไดรับการตอบสนอง นับวาพัฒนาการทางภาษาจะเร่ิมตนจากระยะนี้อยาง

แทจริง 

4. ระยะขยาย (The Stage of Expansion) อายุ 2 – 4 ป เด็กเร่ิมหัดพูด เร่ิมจากหัด

เรียกช่ือสัตว คน และสิ่งของที่อยูใกลตัวเร่ิมเขาใจการใชสัญลักษณในการส่ือความหมายซ่ึงการส่ือ

ความหมายในโลกของผูใหญ ซึ่งในวัยตาง ๆ เขาสามารถพูดไดดังนี้ 

อายุ 2 ขวบ เด็กจะเร่ิมพูดเปนคํา โดยสามารถใชคํานามได 20 %  

อายุ 3 ขวบ เด็กเร่ิมพูดเปนประโยคได  

อายุ 4 ขวบ เด็กจะเร่ิมใชคําศัพทตาง ๆ รูจักใชคําเติมหนาและลงทายอยางที่      

ผูใหญใชกัน 

5. ระยะโครงสราง (Structure Stage) อายุ  4 – 5   ขวบ เด็กไดรับการพัฒนา

ความสามารถในการรับรูการสังเกต สนุกกับการเลนคํา และรูจักคิดคํา ประโยคโดยอาศัยผูกวลี และ

ประโยคที่ไดยินคนอ่ืนๆ พูด เร่ิมคิดกฎเกณฑในการผสมคํา  และหาความหมายของคํา และวลี โดย

เด็กจะเร่ิมสนุกกับการเปลงเสียง เขาจะเลนเกมกับเพื่อน ๆ หรือสมาชิกในครอบครัว 

6. ระยะตอบสนอง (Responding Stage) อายุ 5 – 6 ป ระยะนี้ความสามารถในการ

คิดทางภาษาของเด็กจะสูงข้ึนเร่ิมพัฒนาภาษาไปสูภาษาที่เปนแบบแผนมากข้ึน และใชภาษากับส่ิง

ตาง ๆ รอบตัวพัฒนาการทางภาษาจะเร่ิมตนเมื่อเขาในช้ันเรียนอนุบาล เร่ิมใชไวยากรณอยางงาย 

ภาษาที่เขาส่ือความหมายเกิดจากที่เขามองเห็นและรับรู 

7. ระยะสรางสรรค  (Creative Stage)  อายุ 6 ปข้ึนไป   เด็กจะสนุกกับคํา หาวิธีส่ือ

ความหมายดวยตัวเลข รูจักคิดวิเคราะหที่สรางสรรค รูจักใชถอยคําสํานวนภาษาพูดเปนนามธรรมมาก

ข้ึน เด็กจะรูสึกการแสดงความคิดเห็น โดยการพูดและเขียน 

  พัฒนาการทางภาษาควรเร่ิมต้ังแตปฐมวัย เพราะเด็กในวัย 2 – 7 ป เปนวัยที่มี 

พัฒนาการทางภาษาเจริญงอกงามอยางรวดเร็ว (อารี สัณหฉวี. 2537 : 183) เด็กทุกคนเกิดมาพรอม

กับความสามารถในการเรียนรูภาษา โดยเด็กจะเรียนรูการใชภาษาของตนทั้งทางดานความหมาย 

ประโยค และจากส่ิงแวดลอมตามธรรมชาติ (หรรษา นิลวิเชียร. 2535 : 206) ซึ่งสอดคลองกับสมาคม 

คหศาสตรแหงประเทศไทย (2528 : 123) ที่กลาววาถาเด็กรูคําศัพทมากเพียงไรก็จะเขาใจคําชี้แจงหรือ

คําอธิบายของผูอ่ืนและเขาใจเร่ืองราวตาง ๆ ที่อานหรือเลาเร่ืองใหฟงไดเพียงนั้น ภาษาไมเปนเพียง

เคร่ืองมือส่ือสารเทานั้น แตยังเปนแนวทางในการแสดงความคิดสรางสรรค ซึ่งเปนกระบวนการตอเนื่อง

ตลอดชีวิตของมนุษย การสงเสริมใหเด็กใชภาษาที่ถูกตอง จึงชวยสามารถใหเด็กสามารถแสดง
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ความคิด ความเขาใจ ของตนเองใหผูอ่ืนเขาใจยิ่งข้ึน (เยาวพา เดชะคุปต. 2528 : 50) ในการ

พัฒนาการพูดและการฟง ไดเรียนรูจากการสัมผัส การไดฟงไดโตตอบกับส่ิงแวดลอม และควรเปด

โอกาสใหเด็กไดฝกพูด ฝกฟงอยางอิสระ ในสภาพที่เปนจริง เพื่อตอบสนองความสามารถดานการพูด 

การฟงอยางเหมาะสม ซึ่งจะเปนพื้นฐานของความสามารถทางการอานและการเขียนไดอยางมี

ประสิทธิภาพตอไป 

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา เด็กมีพัฒนาการทางภาษาต้ังแตแรกเกิด และพัฒนาการทาง

ภาษาของเด็กจะเพิ่มข้ึนตามลําดับอายุ และประสบการณที่ไดรับจากส่ิงแวดลอม การฟงเสียง การฝก

ออกเสียง การมีสวนรวมในการทํากิจกรรม กอใหเกิดความสามารถทางการพูดและการฟง 
1.1.5 ความสามารถดานการฟงของเด็กปฐมวัย  
เด็กทารกจะเร่ิมเรียนรูภาษาดวยการฟงผูอ่ืนพูดกอน แลวจึงจดจําทําเลียนแบบเปน

การพูด อันเปนผลทําใหการติดตอส่ือความหมายกับบุคคลรอบขาง เปนไปไดมากข้ึนตามลําดับ 

  นิตยา ประพฤติกิจ (2539 : 178 – 179 ) และหรรษา นิลวิเชยร (2535 : 198 – 199 ) 

ไดกลาวถึงความสามารถดานการฟงของเด็กในแตละชวงอายุ ดังนี้ 

  อายุ 0 – 2 ขวบ พยายามเลียนเสียงที่ไดยิน เขาใจคําและประโยคงาย ๆ ชอบฟง

โฆษณาทางโทรทัศน และเสียงที่สะกิดใจ ชอบฟงเร่ืองส้ัน ๆ และเพลงกลอมเด็ก 

  อายุ 3 ขวบ ชอบฟงเสียงตาง ๆ ที่ไดยินอยูคุนหู เชน เสียงสัตว ยานพาหนะเคร่ืองใช

ในครัวเรือน ชอบฟงนิทานที่ผูใหญอานใหฟงแบบสองตอสอง ฟงไดไมนานและฟงอยางต้ังใจ สามารถ 

เขาใจภาษาพูดงาย ๆ ของผูใหญเชน อยา ไม  การปฏิบัติตามคําส่ังของผูใหญยังไมสม่ําเสมอ สามารถ

เชื่อมโยงเสียงกับวัตถุที่ใชทําเสียงได 

  อายุ 4 ขวบ ฟงเร่ืองไดนานข้ึน อาจเลือกหนังสือที่ผูใหญอานใหฟงสามารถปฏิบัติตาม

คําส่ังงาย ๆ ได บางคร้ังจะแกลงทําเปนไมไดยิน หรือไมสนใจคําส่ังหรือเสียงเรียก ชอบฟงเร่ืองซ้ํา และ

สามารถจําแนกความแตกตางเร่ืองของเสียงได 

  อายุ 5 ขวบ ต้ังใจฟงนานข้ึน ชอบฟงนิทาน เพลง เลนหัวและคําคลองจอง สามารถ

ปฏิบัติตามคําส่ังไดมากข้ึน เขาใจคําพูดขอความยาว ๆ ของผูใหญ 

  อายุ 6 ขวบ  ชอบฟงเร่ืองราวตาง ๆ  โดยเฉพาะเกี่ยวกับธรรมชาติปรากฏการณตาง ๆ  

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา เด็กที่มีความสามารถทางดานการฟงมาต้ังแตแรกเกิด และ

พัฒนามาเปนลําดับข้ันตอน จากเสียงบุคคลใกลชิดเพื่อเลียนแบบและเพ่ือจําแนก มาเปนการฟงเพื่อ

ปฏิบัติตามคําส่ังและฟงเปนเร่ืองราวส้ัน ๆ จนสามารถถายทอดเร่ืองราวที่ไดฟงใหผูอ่ืนรับฟงและเขาใจ

ส่ิงที่ตนเองเลาได 
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1.1.6 ความสามารถดานการพูดของเด็กปฐมวัย   
เด็กเล็กๆ  มีความอยากรู  อยากเห็น  และความตองการที่จะส่ือสารกับผูอ่ืนเปนส่ิงเรา

ใหเกิดการแสดงออกทางความคิดในดานการพูด  แตมีถอยคําในการส่ือสารที่คอนขางจํากัด              

จึงพยายามแสวงหาการใชคําพูดดวยตนเอง  ซึ่ง  พรีช (เนื้อนอง  สนับบุญ.  2541 : 11 ;  อางอิงจาก  

Stewig. 1995 :  141 ; citing  Preece. 1991 : 17.  Languange  arts  in  the  early  Children  

Classroom)     ไดกลาววา  ส่ิงเราที่มีประโยชนตอภาษาพูดของเด็กคือ  การเปดโอกาสใหเด็กพูดถึงส่ิง

ที่ชอบดวยคําพูดของเขาเอง  ดังนั้นครูผูสอนควรจะศึกษาถึงพัฒนาการดานภาษา  และความสามารถ

ดานการพูดของเด็กในแตละชวงอายุ  เพื่อจัดกิจกรรมที่ตอบสนองตอความสามารถทางดานการพูดได

อยางเหมาะสมตอไป 

  พราวพรรณ  เหลืองสุวรรณ  (2533 : 90 – 93 )  ไดกลาวถึงความสามารถทางภาษา

ดานการพูดของเด็กในแตละชวงอายุไวดังนี้ 

  อายุ 0-2  ป   เด็กแรกเกิดจะส่ือสารกับบุคคลอ่ืนดวยภาษาทาทาง  เมื่อพูดไดสามารถ

พูดคําบางคําไดชัดเจน  แตจะไมเขาใจความหมายของคํา  18  เดือนพูดไดประมาณ  10  คํา  และ

เพิ่มข้ึนเร่ือยๆ  ประมาณ  30  คํา  เมื่ออายุประมาณ  2  ขวบชอบต้ังคําถามวา  อะไร  ทําไมและ

สวนมากยังพูดไมชัด  โดยเฉพาะตัว  ร, ล  และคําควบกล้ํา  บางคร้ังยังพูดกลับกัน  ผูใหญควรเปน

แบบอยางที่ดีในการใชภาษา  ไมควรกลาวลอเลียนหรือตําหนิเพราะจะทําใหเด็กพัฒนาชา  เด็กจะ

สามารถเขาใจความหมาย  และคํามากกวาสวนที่ตองการจะพูดออกมา 

  อายุ  3  ป  พัฒนาการทางภาษาเร็วมาก  สามารถต้ังคําศัพทใหมๆ  หรือเรียกช่ือส่ิง

ใหมตามความเขาใจของตน   สามารถเขาใจคําพูดงายๆ  ของผูใหญเชน  อยา  ไม  แตก็ยังไมสามารถ

เขาใจส่ิงที่มองไมเห็น   ดังนั้น  การปฏิบัติตามคําส่ัง  คําขอรองของผูใหญจึงไมสม่ําเสมอ  และยังไมลืม

คําถามวา  ทําไม  จะพยายามทําความเขาใจกับคําที่ตนเองถามไปเชนกัน 

  อายุ  4  ป  ในดานภาษาเด็กวัยนี้  เร่ิมเปนตัวของตัวเองมากข้ึน  มีความสนใจคําพูด

ของผูใหญและชอบเลียนแบบ  เร่ิมพูดประโยคที่ยาว  และใชคําที่มีเหตุผลมากข้ึน  ชอบฟงนิทานซํ้าๆ  

โดยไมเบ่ือ 

อายุ  5  ป  สามารถเขาใจคําพูด  ขอความยาวๆ  ของผูใหญไดดี  และพยายามพูด

ยาวๆ  โดยเลียนแบบผูใหญการจะสรางประโยค  ชอบฟงนิทานประเภทเทพนิยาย  และชอบแสดง

บทบาทสมมติประกอบ 

อายุ  6  ป  เด็กสวนใหญจะสนใจในการพูด  ชอบสนทนากับเพื่อน  ๆ  หรือผูใหญ

มากกวาการเลนส่ิงของ  และมีความสุขมากเม่ือไดสนทนากับผูอ่ืน  และไมชอบถูกวิจารณตอหนาผูอ่ืน
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หรือชุมชน  ชอบฟงเกี่ยวกับเร่ืองตางๆ  โดยเฉพาะเก่ียวกับธรรมชาติ  ปรากฏการณตางๆ  เร่ิมสนใจใน

การอาน  โดยเฉพาะเทพนิยายประกอบภาพ 

ลี  และรูบิน  (มาณวิกา  ผลวิรุฬ. 2533 : 15 ;  อางอิงจาก  Lee  ; &  Rubin. 1979.  

Children  and  Language)   ไดกลาวถึงความสามารถทางดานภาษาดานการพูดไวดังนี้ 

อายุ  0-2  ป  จะเร่ิมทดลองเลนเสียง  ทดลองใชริมฝปาก  ล้ิน  สายเสียง  กลองเสียง  

วาถาทําใหลมผานแลวจะเกิดอะไรข้ึน  และทดลองบังคับกลามเนื้อในการพูดตางๆ  จะเกิดการพูดคํา

แรกระหวางอายุ  10-18  เดือน   ในเด็กปกติเร่ิมใชประโยค  1-2  คําได  แตยังนิยมใชภาษาทาทางมาก

และชอบที่จะทําเสียงสูงๆ  ตํ่าๆ 

อายุ  2-5  ป  ใชคําที่มีความหมายมากข้ึน  ลักษณะการพูดเร่ิมลักษณะคลายผูใหญ  

ใชประโยคยาวข้ึนและมีความหมายมากข้ึน  มักพบวาจะมีพัฒนาการอยางมาก  และซับซอนในการใช

คําและประโยคโดยเฉพาะชวงปที่  4-5 

อายุ  5-7  ป  ใชประโยคที่มีความซับซอนเดนชัด  อธิบายหรือบรรยายเหตุการณหรือ 

รูปภาพไดมีความหมายมากข้ึน  สามารถใชการเช่ือมประโยคความคิดตัวเองได 

จากที่กลาวมาสรุปไดวา  เด็กมีความสามารถใชภาษาทางการพูดไดต้ังแตแรกเกิด  

และมีพัฒนาการทางภาษาเปนลําดับข้ันตอนโดยเร่ิมจากการเลียนเสียง  การใชคําตางๆ  จนพัฒนามา

เปนประโยคที่สมบูรณภายหลัง 
1.1.7 แนวทางในการสงเสริมความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
เด็กปฐมวัยเปนระยะท่ีมีพัฒนาการทางภาษาเร็วมาก  สามารถพูดเปนประโยคท่ี    

ชัดเจน  รูจักคํามากข้ึน  สามารถเลือกคําไดอยางเหมาะสม  รูจักฟง  สามารถเขาใจและทําตามคําส่ัง

ได  สนใจในการฝกอาน  ชอบเลาเร่ือง  สนใจคําใหมๆ  ศัพทตางๆ  ซักถามความหมายของคําอยูเสมอ  

แนวทางการสงเสริมภาษาสําหรับเด็กคือ  เปดโอกาสใหนักเรียนทุกคนในการพูด  สนทนา โตตอบ    

ฝกการฟง  ฝกการอาน  ฝกกลามเนื้อในการสัมพันธกับตาตลอดจนใหเด็กชวยจําเร่ืองราวได       

(สํานักคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2528 : 16-17) 

  นงเยาว  แขงเพ็ญแข  และคนอ่ืนๆ  (2522 : 98-99)  ไดศึกษางานวิจัยตางประเทศ

และสรุปวาการใชส่ือเพื่อกระตุนใหเด็กเรียน  มีผลตอความพรอมทางภาษาของเด็กในการเลนตาง ๆ   

ที่สงเสริมประสบการณทางภาษาใหแกเด็กปฐมวัย  ไดแก  การเลนนิ้ว  การเลนตอบคําถาม  การเลน

ปริศนาคําทาย  การเลนการรองเพลง   และการทําทาประกอบการเลนแสดงตามนิทาน  นอกจากนี้ยัง

มีแนวคิดเกี่ยวกับการสงเสริมภาษาสําหรับเด็กดังนี้ 
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1. ภาษาของเด็กปฐมวัยแสดงใหเห็นถึงแนวคิด   ความสนใจ   และความสัมพันธ

ของเด็กที่มีตอส่ิงแวดลอม  ครูหรือผูที่เกี่ยวของสามารถพัฒนาภาษาของเด็กโดยการจัดหาส่ือ       

เพื่อใหเด็กเกิดประสบการณ  ดานการฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน 

2. จัดประสบการณดานการฟงควรใชส่ือที่มีเสียง  การเลานิทานคําคลองจอง  และ
เพลงกลอมเด็ก  และการเลนตามคําส่ัง  เพื่อใหเด็กเกิดความเขาใจ 

3. ส่ือที่จัดประสบการณดานการพูด    ควรเปนส่ือที่เด็กเคยมีประสบการณมากอน  

โดยนํามาจัดในรูปการสนทนา  การเลาเร่ือง  การเลานิทานและการแสดงละคร 

4. ส่ือที่ใชในการจัดประสบการณดานการอาน  ควรเปนภาพ  หนังสือภาพ          

ตัวอักษรที่ทําดวยกระดาษแข็ง  พลาสติก  หรือไม 

5. ส่ือที่ใชจัดประสบการณดานการเขียน  ควรเปนเสนจัดตัวอักษร  ดินหรือแปง

สําหรับปน 

ประมวญ  ดิคคินสัน  (2536 : 154)  กลาววา  การสงเสริมพัฒนาการทางภาษาของ

เด็กปฐมวัยครูควรใชหลักการใหญๆ  ดังนี้ 

1. ถอยคําที่นาํมาใชในกิจกรรมการเรียนการสอน  ควรนํามาจากนทิาน   บทความ 

เร่ืองราวท่ีเด็กสนใจ  แลวหยิบคําที่นาสนใจจากเร่ืองราวมาใชโดยอาจนําคํามาจัดหมวดหมูหรือนํามา

ผูกเปนเร่ืองราวข้ึนใหม 

2. เด็กควรเรียนรูถอยคําจากใจความ  เพื่อใหเขาใจความหมายของคําแจมแจง

ยิ่งข้ึน 

3. เลนเกมโดยใชถอยคํา  เชน ปริศนาอักษรไขว  การทายประโยค  จับคูคํากับภาพ  

เปนตน 

ฉันทนา  ภาคบงกช  (2538 : 1-2)   กลาววา  ภาษาสามารถพฒันาไดดีในบรรยากาศ 

ที่ผอนคลายมีการยอมรับ  และไมถูกวิพากษวิจารณ  ปจจัยสําคัญในการสงเสริมใหเด็กมีความ      

กาวหนาทางภาษาอยางรวดเร็วมีดังนี้ 

1. การจัดสภาพแวดลอมทางภาษา  ชั้นเรียนและโรงเรียนควรตกแตงดวยคํา  หรือ

ขอความ  ซึ่งเกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน 

2. การเลน  การเลนของเด็กเปรียบไดกับการทํางานในโลกของผูใหญ  การพัฒนา

ภาษาสวนมาก  เกิดจากประสบการณจริง  จึงควรจัดกิจกรรมตางๆ  ใหเด็กเลนได  

  3.   การอาน  การอานเปนส่ือของการเรียนรู  ควรจูงความสนใจใหเด็กรักการอาน เชน  

อานนิทานใหฟง 
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  4.   การเขียน  การอานมีความสัมพันธกับการเขียน  ควรจัดกิจกรรมการเขียนให

สัมพันธกับส่ิงที่เด็กอาน 

  เฮนริด  (นิตยา  ประพฤติกิจ. 2539 : 162-163 ; อางอิงจาก  Henrick. 1980.  

Reading  Instruction  Diagonostic  Teaching  in  the  Classroom.)  ไดเสนอแนะวิธีการพื้นฐาน

เพื่อสงเสริมพัฒนาการทางภาษาของเด็กไวดังนี้ 

1. รูจักรับฟงเด็ก 

2. ใหเด็กไดพูดคุยถึงเร่ืองราวที่เขาไดพบเห็นหรือไดฟงมา 

3. รูจักพูดคุยหรือสนทนากับเด็ก 

4. รูจักซักถามเพื่อใหเด็กไดใชภาษาไดอยางกวางขวางยิ่งข้ึน 

5. ใหเด็กรูจักฝกฝนการฟง 
6. รีบปรึกษาผูเชี่ยวชาญ  โดยเฉพาะเมื่อเด็กมีปญหา 

นอกจากนี้การสงเสริมพัฒนาการทางภาษาของเด็กจะตองมีองคประกอบอ่ืนๆ  เชน  

พื้นฐานทางเศรษฐกิจและสังคม  ประสบการณที่เสริมสราง  การฝกฝน  ประสาทสัมผัส  การยอมรับฟง

เด็ก  การมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนๆ  การมีผูใหญเปนแบบอยางที่ดี  การตั้งใจฟงเด็ก  การไมมีอคติตอการ

ใชภาษาของเด็ก  และการที่เด็กมีโอกาสไดพูดคุยอยางสนุกสนาน  เปนตน  (นิตยา  ประพฤติกิจ.  

2539 : 162-163) 

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา  การสงเสริมความสามารถทางภาษาใหเด็กปฐมวัยนั้น     

คือ  การเปดโอกาสใหเด็กมีประสบการณตรงทางภาษาดานการพูด  การฟง  การอาน  และการเขียน  

โดยใหเด็กไดฝกฝน  ไดปฏิบัติจริง  ในบรรยากาศที่เปนอิสระและผอนคลายตลอดจนการใหกําลังใจ  

เพื่อใหเด็กเกิดความมั่นใจเปนการสงเสริมใหเด็กสามารถพัฒนาทางภาษาไดดียิ่งข้ึนตอไป 

 
   1.1.8  ศัพทพื้นฐานในเด็กปฐมวัย 

         เบอรนส และโลว (Burns ; & Lowe. 1969 : 201 – 220 ) แบงศัพทพื้นฐานออกเปน 

4 ชนิด คือ  

1. ศัพทในการฟง  ประกอบดวยศัพทที่บุคคลไดยินและเขาใจ  ศัพทในการฟงสําคัญ 

สําหรับเด็กมาก โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กในวัยกอนเรียน เด็กวัยนี้จะรับฟงศัพทในการฟงไดอยางเขาใจ

แตเขาไมสามารถที่จะแสดงความหมายของศัพทในการพูด อาน หรือเขียนได เมื่อเด็กมีวัยที่สูงข้ึน 

ความสามารถเหลานี้จะไดรับการพัฒนา แตศัพทในการฟงก็ยังนับวามีความสําคัญอยู 

2. ศัพทในการพดู ประกอบดวย ศัพทที่บุคคลใชสนทนากนั เชนเดียวกับศัพทในการ 
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ฟง ศัพทในการพูดมีความสําคัญสําหรับเด็กมากกวาที่จะมีความสําคัญสําหรับผูใหญทั้งนี้เพราะวา       

ผูใหญสามารถใชศัพทในการเขียนไดมากกวาศัพทในการพูด ซึ่งตรงกันขามกับเด็กทีส่ามารถใชศัพทใน

การพูดแตไมอาจใชศัพทในการเขียนได ซึ่งอาจเนื่องจากเด็กยังไมมีความสามารถในการเขียนสะกดคํา 

3. ศัพทในการอาน  ประกอบดวย  ศัพทที่บุคคลรูจักและเขาใจจากการอาน   บุคคล 

สามารถอานศัพทไดอยางเขาใจ แตศัพทในการอานนั้นบางคําอาจไมสามารถนําไปใชในการพูดหรือ

เขียนได 

4. ศัพทในการเขียน  ประกอบดวย ศัพทที่บุคคลใชในการเขียน ศัพทชนิดนี้เหมาะ

สําหรับนําไปใชในการสอนสะกดคํา 
              1.1.9 ประมวลคําศัพทในเด็กปฐมวัย 
         ประมวลคําศัพท หมายถึง บัญชีคําศัพทที่รวบรวมไดจากแหลงความรูตาง ๆ เชน จาก

หนังสือแบบเรียนของแตละระดับชั้นเรียน จากศัพทในการพูดที่มีความถี่สูงข้ึน 

  เบอรนส และโลว (Burns ;&  Lowe. 1969 : 203 – 204 ) ไดศึกษาผลงานประมวล

คําศัพทของบุคคลไว เชน ผลงานของดอลซ ซึ่งรวบรวมประมวลคําศัพทชื่อ Needed Vocabulary  

เปนการรวบรวมศัพทจากหนังสืออานประกอบที่เขาแตงข้ึน เพื่อใชสอนเด็กเล็ก ผลงานของเกทสได

รวบรวมประมวลศัพทชื่อ A Reading Vocabulary for the Primary Grades. เปนศัพทที่รวบรวมจาก

หนังสืออานของเด็กเร่ิมเรียน เปนตน ซึ่งเบอรนส และโลวเห็นวาประมวลศัพทเหลานี้มีประโยชนในการ

ใชเปนแนวทางในการสอนอานและเขียนแกเด็ก แตมีขอระวังในการใชประมวลคําศัพท คือ 

  1. การเรียนรูศัพทของเด็กนั้น เกิดจากประสบการณซึ่งเปนส่ิงเราทําใหเด็กเกิด

ความคิดใหม ๆ เกิดเปนศัพทใหม ๆ ข้ึน ประสบการณของเด็กแตละคนนั้นตางกันออกไปดังนั้นศัพทที่

เขาใชอยูจึงอาจจะมีนอกเหนือไปจากประมวลศัพทที่กําหนดไว ดังนั้นการที่จะควบคุมใหเด็กนักเรียนรู

ศัพทที่มีอยูในประมวลศัพทจะเปนการจํากัดพัฒนาการทางภาษาของเด็ก 

  2. เบอรนส และโลว  อางถึงผลงานวิจัยของวัตส ที่วาผูที่ทําการวิจัยเกี่ยวกับศัพทของ

เด็กสวนใหญมักจะสนใจในเร่ืองปริมาณศัพทที่เด็กใชมากกวาที่จะสนใจเร่ืองคุณภาพในการใชศัพท

ของเด็กซ่ึงวัตสเห็นวาการวิจัยที่สนใจเฉพาะปริมาณคําศัพทนั้นยังไมถูกตอง เขายกตัวอยางประโยคที่

เด็กเขียน ซึ่งเด็กคนหนึ่งเขียนวา He did not know which place he would have to go in the end. 

ประโยคนี้ประกอบดวยคําศัพท 13 คํา สวนเด็กอีกคนหนึ่งเขียนวา His ultimate destination was 

uncertain. ประโยคนี้ใชคําศัพทเพียง 5 คํา แตเปนประโยคที่ใชศัพทที่มีคุณภาพดีกวาประโยคที่มีศัพท

มาก ดังนั้นในการที่จะทําการวิจัยเกี่ยวกับศัพทของเด็กนั้น ควรจะพิจารณาทั้งในดานปริมาณและ

คุณภาพของศัพทดวย 
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    1.1.10  ความคิดรวบยอดในเด็กปฐมวัย 
  การที่บุคคลจะส่ือความหมายทางภาษาไทยไดดีนั้นเขาจะตองมีความสามารถใชศัพท

ในการสื่อความหมาย การที่เด็กมีความเขาใจศัพทชัดเจน สามารถเรียกช่ือส่ิงของส่ิงนั้นไดถูกตองก็

เรียกวาเขามีความคิดรวบยอดในศัพทนั้นอยางถูกตอง 

  ทิงเคอร (Tinker. 1952 : 157 – 158) กลาววา การที่บุคคลจะเขาใจความหมายของ

คําตาง ๆ ตองอาศัย ความคิดรวบยอด ความเขาใจและความสามารถในการใชคําตาง ๆ ในการฟง      

การพูด และการอานไดถูกตองเปนประการสําคัญ และคําตาง ๆ จะมีความหมายตอบุคคลใดไดตอง

อาศัยประสบการณของบุคคลนั้น ๆ และเมื่อเขาใชภาษาไดดีข้ึนใชคําตาง ๆ ติดตอกับสถานการณ

ใหมๆ และเหตุการณใหม ๆ มากข้ึนก็จะรูความหมายของคํากวางขวางและชัดเจนยิ่งข้ึน 

  เมคโดเนลด (McDonald. 1959 : 134)  ไดใหความหมายความคิดรวบยอดไววา 

ความคิดรวบยอด คือ กลุมระบบของสิ่งเราหรือเหตุการณที่มีลักษณะจําเพาะรวมกัน กลาวคือ 

ความคิดรวบยอดไมใชเหตุการณในตัวเอง แตเปนกลุมของส่ิงเราเหตุการณหรือลักษณะจําเพาะท่ี

แนนอน 

  ดี เชคโค (De Cecco. 1968 : 388) กลาววา ความคิดรวบยอดเปนกลุมของ

เหตุการณ หรือส่ิงแวดลอมที่มีลักษณะบางประการหรือหลายประการรวมกันอยู ส่ิงแวดลอมและ

เหตุการณ ไดแก วัตถุส่ิงของ ส่ิงมีชีวิต ตลอดจนดินฟาอากาศ และอ่ืน ๆ ตัวอยางของความคิดรวบยอด

ไดแก มนุษย คนสวย ฯลฯ ดังนั้นความคิดรวบยอดจึงเปนความเขาใจและความคิดข้ันสุดทายของคน ๆ 

หนึ่งที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ความเขาใจและความคิดนั้นเปนนามธรรมและเปนขอสรุปเกี่ยวกับเร่ืองนั้นใน

ระยะหนึ่งหรือตลอดไปก็ได ความคิดรวบยอดแตกตางจากการรับรูตรงที่วา การรับรูเปนผลอันเกิดจาก

การสัมผัสกับส่ิงใดสิ่งหนึ่งโดยตรง แตความคิดรวบยอดจึงไมใชส่ิงใด คนใด หรือการกระทําใด หากแต

เปนสัญลักษณที่ใชกันแพรหลายมากที่สุด ไดแก ภาษาและถอยคํา ดังนั้นความคิดรวบยอดจึงเปน

ความเขาใจและความคิดข้ันสุดทายของคนที่เปนนามธรรม 
    1.1.11 พัฒนาการเรียนรูความหมายของคําในเด็กปฐมวัย 
  เฮอรลอค (Hurlock. 1972 : 165 – 166) ไดกลาวถึงพัฒนาการในการเรียนรู

ความหมายของคําวา ไมมีเด็กคนใดที่สามารถเช่ือมความหมายเขากับคําไดเองโดยธรรมชาติ เด็ก

จะตองเรียนรูวา คําแตละคํามีความหมายเฉพาะอยางโดยเร่ิมเรียนรูที่จะเชื่อมโยงความหมายเขากับ

เสียงตาง ๆ โดยวิธีวางเงื่อนไข เชน แมพูดคํา ๆ หนึ่ง เมื่อเขาใหส่ิงของแกเด็กหลังจากแมทําเชนนั้น

หลาย ๆ คร้ัง เด็กจะเกิดการเรียนรู เด็กจะเร่ิมเรียนรูความหมายของคําที่เกี่ยวของกับบุคคล หรือ

สภาพการณเฉพาะอยาง เด็กเล็กจะยังไมสามารถสรุปรวบรวมความคิดได ดังนั้นเมื่อเด็กเรียนรูคําวา 

พอ ออกจากผูชายอ่ืน ๆ ไดเรียนรูอันนี้ เกิดข้ึนภายในตัวเด็กเอง 
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  เกี่ยวกับการเรียนรูคํานั้น เฮอรลอคไดเสนอวา เด็กจะเรียนคําสองชนิด คือ คําทั่ว ๆ ไป 

และคําเฉพาะ 

ก. คําทั่ว ๆ ไป ไดแก คําที่มีความหมายทั่ว ๆ ไป และใชไดในหลายกรณีแลวแต  

สภาวการณ เชน คน สวย ไป คําทั่วๆ ไป จะมีประโยชนมากกวาคําเฉพาะ ดังนั้นเด็กจึงเรียนรูคําทั่ว ๆ 

ไปกอน ในทุกระดับอายุเด็กจะเรียนรูคําทั่ว ๆ ไปมากกวาคําเฉพาะ คําทั่ว ๆ ไป คือ 

1. คํานาม คําแรกที่เด็กเรียนรู และใช  คือ คํานาม โดยเฉพาะเปนคําพยางค 

เดียวเด็กจะเรียนรูจากเสียงที่เด็กชอบกอน 

2. คํากริยา  หลังจากที่เด็กเรียนรูคํานามพอที่จะใชกับคนและส่ิงแวดลอม

รอบตัวเขาแลว เด็กจะเร่ิมเรียนรูคํากริยาโดยเฉพาะจะเปนคําที่เกี่ยวกับการกระทํา 

3. คําวิเศษณ  เด็กจะเร่ิมใชคําวิเศษณเมื่ออายุ 1 ½  ป   คําวิเศษณที่เด็กใช 

เร่ิมแรก คือ ดี เลว สวย และ เย็น  ซึ่งเปนการใชกับบุคคล อาหารหรือของเลน 

4. คําคุณศัพท   เร่ิมใชควบคูไปกับคําวิเศษณ    คําคุณศัพทที่เด็กใชเร่ิมแรก  

คือ ที่นี่ที่ไหน 

5. คําสันธานและสรรพนาม    เด็กจะเรียนรูคําประเภทนี้หลังสุดเนื่องจากใช 

ยากที่สุดและความหมายของคําก็สับสน 

ข. คําเฉพาะ หมายถึง คําที่มีความหมายเฉพาะเจาะจงและใชไดบางสถานการณ

เทานั้นในวัยเด็กตอนตน เปนระยะท่ีเด็กมุงพัฒนากับการใชคําทั่ว ๆ ไปจากวัย 3 ขวบ เปนตน คํา

เฉพาะตาง ๆ เร่ิมมีบทบาทควบคูไปกับการใชคําทั่ว ๆ ไป คําเฉพาะดังกลาวจะมีพัฒนาการไปตามวัย 

คือ  

1. คําประเภท  “ลวงตา”  เปนการเลือกใชคําที่เด็กพอใจโดยที่คํานั้นอาจจะ

เปนคํายาก คํายาว และเด็กอาจจะไมรูความหมาย การเอามาพูดก็เพียงแตจะแสดงออกวาตนรูคํานั้น

ปรากฏการณเชนนี้จะเกิดข้ึนกับเด็กวัย 1 – 2 ขวบ  

2. คําประเภทแสดงจรรยามารยาท  ไดแกคํา  ขอบคุณ  ขอโทษ  ชวย สวสัดี  

ฯลฯ การใชคําเหลานี้ไดถูกตองเพียงใดข้ึนอยูกับการฝกฝนที่เด็กไดรับ 

3. คําเกี่ยวกับสี  เด็กสวนมากจะรูจักชื่อสีเมื่ออายุ  4 ขวบ เด็กจะเรียนไดเร็ว 

เพียงใดข้ึนอยูกับความสนใจในสีและโอกาสในการเรียน 

4. คําเกี่ยวกับตัวเลข เด็กจะสามารถนับส่ิงของไดอายุประมาณ 5 ขวบ   

เมื่อ 6 ขวบ เด็กจะเขาใจคํา สาม หา สิบ และ เจ็ด ดีพอทีจ่ะนับส่ิงของได 

5. คําเกี่ยวกับเวลา   ประมาณอายุ  6 หรือ  7  ขวบเด็กจะรูความหมายของ

เวลา เชา กลางวัน เย็น ฤดูรอน ฤดูหนาว 
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6. คําเกี่ยวกับเงิน เด็กอายุ  4 – 5  ป  เด็กจะเร่ิมเรียนรูคาของเงินโดย

เชื่อมโยงกับสีและขนาดของเหรียญ 

7. คําแสลง ระหวางอายุ  4 – 8  ป  เด็กสวนใหญโดยเฉพาะเด็กชายใชคํา

แสลงในการแสดงอารมณและใชเพื่อที่จะไดเปนที่ยอมรับในกลุมเพื่อน 

8. คําสาบาน เด็กชายจะใชคําประเภทน้ีมาก เร่ิมเมื่อเด็กเขาเรียน เด็กจะใช

คําพวกนี้เพื่อทดแทนความรูสึกดอย และเพื่อแสดงถึงความเปนผูมีอํานาจของตน 

9. ภาษาลับเฉพาะ จะใชมากในกลุมเด็กหญิงหลังจากอายุ 6 ขวบ เด็กจะ

ใชภาษาลับเฉพาะในกลุมเพื่อน อาจจะเปนคําพูดหรือทาทางก็ได 
    1.1.12 การสรางเสริมพัฒนาการทางศัพทของเด็กปฐมวัย 
  เบอรนส และโลว (Burns ; & Lowe. 1969 : 221 – 223) เสนอวิธีการสรางเสริม

พัฒนาการทางศัพทของเด็กไวหลายประการแตก็ยังไมมีวิธีการใดที่เหมาะสมที่สุด จึงเพียงแต

เสนอแนะไวเทานั้น ซึ่งพอจะนํามากลาวไดดังนี้ 

1. ประสบการณตรง  การจัดประสบการณตรงใหกับเด็กที่เหมาะสมที่สุด  ก็คือ  การ 

จัดทัศนศึกษาซ่ึงสามารถที่จะนําไปใชกับเด็กต้ังแตระดับอนุบาลจนถึงระดับมัธยมศึกษา ประสบการณ

จะชวยใหเด็กเกิดความคิดรวบยอดที่ถูกตอง ปญหาก็คือ ครูเกรงวาเด็กจะไมไดรับความปลอดภัยใน

การเดินทาง จึงไมนิยมใชวิธีการนี้มากนัก 

2. หนังสืออานสําหรับเด็ก  หนังสืออานสําหรับเด็กจะชวยพัฒนาศัพทของเด็ก  

โดยเฉพาะหนังสือที่เราใหผูอานเกิดความสนใจอยากซักถาม เด็กควรไดอานหนังสือที่มีคําศัพทงาย

เหมาะกับวัยและระดับความรูของเขา 

3. อุปกรณการสอน  ในการอธิบายแกเด็ก  ควรใชอุปกรณการสอนที่จะชวยใหเด็ก

เกิดความคิดรวบยอดของคําศัพทไดอยางถูกตอง หลังจากที่ไดใชอุปกรณการสอนชวยในการอธิบาย

ศัพทแลว ควรจะใหเด็กอธิบายความหมายของศัพทใหเพื่อนรวมช้ันฟง และมีการอภิปรายเก่ียวกับ

ความหมายของศัพทนั้น 

4. เนื้อหาวิชา ศัพทในเนื้อหาวชิา มกัจะเปนศัพทยากสําหรับเด็กแตจําเปนจะตองให 

เด็กไดเรียนรู เชน ศัพทคณิตศาสตร ศัพทวิทยาศาสตร เปนตน ในการเลือกหนังสือที่เปนเนื้อหาวิชา

ใหแกเด็กนั้นควรพยายามเลือกหนังสือที่ผูแตงไดอธิบายความหมายของศัพทไวอยางชัดเจน 

5. การพูดและการเขียน  การพูดและการเขียนเปนการแสดงออกทางความคิด  และ

ความสามารถทางภาษาของเด็ก ครูจะตองกระตุนใหเด็กไดแสดงความสามารถของเขาออกมาใหมาก

ที่สุด 
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6. การจดบันทึก การแนะนําใหเด็กจดบันทึกศัพทที่ไดยินจากการฟง หรือไดจากการ 

อานแลวนําศัพทนั้นมาอภิปรายในช้ันเรียน จะเปนวิธีการหนึ่งที่จะชวยสรางเสริมพัฒนาการทางศัพท

แกเด็กได 

7. การเลียนแบบจากครู  ในการสอนศัพทใหมแกเด็ก ครูอาจเราความสนใจดวยการ 

พูดศัพทนั้นใหเด็กไดยินบอย ๆ อาจจะโดยการอานประโยคที่มีศัพทนั้นใหเด็กฟง หรืออาจใชศัพทนัน้ใน

การอธิบาย หรือเลานิทานใหเด็กฟงโดยครูแสดงทาทางที่จะชวยอธิบายศัพทนั้น แลวใหเด็กทําทาทาง

เลียนแบบการแสดงของครู 

8. การทาํแบบฝกหัด ควรใหเด็กไดทําแบบฝกหัดในการใหความหมายของศัพท และ 

บอกคําตรงขามของศัพท เด็กควรจะไดฝกทําแบบฝกหัดอยูเสมอ 

9. การกระตุนใหเด็กศึกษาความหมายของศัพทดวยตนเอง ครูควรสรางความสนใจ 

ในศัพทใหกับเด็ก ดวยวิธีเขียนไวที่ปายนิเทศ หรืออาจจะพูดถึงศัพทนั้นบอย ๆ จนเด็กเกิดความสนใจ

อยากทราบความหมาย จึงแนะนําใหเด็กไปคนหาความหมายจากพจนานุกรมฉบับนักเรียน 

  เฮอรลอค (Hurlock. 1972 : 165) ไดกลาววา การสงเสริมใหเด็กมีพัฒนาการของ

ความเขาใจคํานั้นไมเพียงแตสงเสริมใหเด็กเรียนรูความหมายของคําใหม ๆ เทานั้น แตควรสงเสริมให

เด็กไดเรียนรูความหมายของคําเกาดวย เชน เร่ิมแรกเรียนรูคําวา สม หมายถึงผลไมชนิดหนึ่ง ตอมา

เด็กคนพบวา สม อาจจะหมายถึงชื่อของสีชนิดหนึ่ง และตอมาเด็กจะรูวา สม หมายถึงสีที่เกิดจากการ

ผสมสีแดงกับสีเหลือง เปนตน 

  บันลือ พฤกษะวัน (2522 : 128 – 130) ไดเสนอวิธีการพัฒนาคําศัพทและหลักการฝก

พัฒนาคําศัพทของนักเรียนไวดังนี้ 

  วิธีการในการพัฒนาคําศัพทในการเรียนการสอนภาษาไทยไดแบงออกเปนข้ัน ๆ 3 ข้ัน 

แตละข้ันยอมมีความสําคัญตอกัน ซึ่งหมายถึงข้ันแรกยอมเปนพื้นฐานของข้ันที่สองและข้ันที่สาม    

เมื่อเปนดังนี้ เราจึงควรพัฒนาข้ันแรก ๆ แลวคอยขยายไปสูข้ันตอไปเมื่อเด็กเรียนรูสูงข้ึน พูดอยาง   

งาย ๆ ก็คือพัฒนาจากส่ิงที่งายไปสูยากข้ึนกวางขวางและลึกซึ้งข้ึนนั่นเอง 

  ข้ันที่ 1 คําสามัญงาย ๆ ที่เปนพื้นฐาน โดยการนําคําเหลานั้นมาใชแตงบทเรียนและ

พัฒนาการอานของเด็ก พอเด็กอานไดก็เขาใจความหมายและใชไดทันที พอเด็กอานคําวา มี ได เด็กก็

บอกไดวา ฉันมีตาสองตา ฉันมีเงินหนึ่งบาท พูดไดทันทีแสดงวาใชได เพราะคําที่ยกตัวอยางนี้ยอม

คุนเคยกับเด็ก เมื่อเรียนอานคํานี้ได ฝกพูดไดหรือพูดแลวแสดงทาทางประกอบได 

  ข้ันที่ 2 ขยายความหมายของคําใหกวางขวางออกไป โดยการเพิ่มคําใหเปนสองสาม

พยางค และใหมีความหมายแตกตางออกไป เพื่อเด็กจะไดเขาใจและใชได เด็กอานคํา แม กับ น้ํา   

เมื่อนําคํามาใชเปน แมน้ํา ไดความหมายแตกตางไปจากการหยิบยกเอาคําที่ไดยินไดฟงมาเชน        
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แมยาย   แมคา แมเล้ียง แมซื้อ และอ่ืน ๆ เปนตน หรือคําจากคําวา นา เปน นาฬิกา ทั้งนี้ครูผูสอนก็  

จําเปนตองใชการพิจารณาวาเด็กควรไดรับการฝกในระยะหรือจังหวะใด ทั้งนี้เพื่อขยายคําศัพทใหเด็ก 

ผูเรียนไดเขาใจ ใชคําศัพทเหลานั้นในการเรียนรู และใชชีวิตประจําวันได 

  ข้ันที่ 3 ความเขาใจในเร่ืองการใชคําอรรถตาง ๆ ของเด็ก หมายถึง คําศัพทเฉพาะเร่ือง

เกี่ยวกับการดํารงชีวิต เชน ประชาธิปไตย สหกรณ  กลุมเกษตรกร หรืออ่ืน ๆ เปนตน ตลอดจนการใช

คําศัพทไดเหมาะเจาะเพื่อความหมายเฉพาะเจาะจง และรูจักวิเคราะหความสัมพันธในการใชคําตาง ๆ 

ซึ่งตองอาศัยความคิดรวบยอดและการฝกใชภาษาไดดี เร่ืองนี้เปนเร่ืองของความพยายามในการอานที่

จะตองคอยสรางสมพื้นฐานซ่ึงไมจําเปนตองสอนเฉพาะในวิชาภาษาไทย เทานั้น หนทางที่จะขยาย  

คําอรรถและการใชคําตาง ๆ เหลานี้ ยอมผูกพันกับการดําเนินชีวิตการเรียนรูในวิชาอ่ืน ๆ เชน    

ลักษณะนิสัย ประสบการณชีวิต และการงานพื้นฐานอาชีพ เปนตน รวมทั้งการที่มีความสนใจใน     

การคนควา มีนิสัยในการอานตามลําพังของเด็กอีกดวย 

 
1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของความเขาใจคําศัพท 
   เพ็ญจันทร  สุนทราจารย (2524 : 85 – 86) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง ความสามารถ

ในการพูดของเด็กปฐมวัย พบวา ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยทั้งชายและหญิงมี

ความสามารถไมตางกัน 

ฉวีวรรณ จินดาพล (2525 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง เปรียบเทียบความ

เขาใจความหมายของคํานาม และความคงทนในการจําคําโดยการใชรูปภาพ การเลานิทาน และ

ปริศนาคําทาย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความ

เขาใจความหมายของคํานามและความคงทนในการจําของผูเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความเขาใจความหมายของคํานามกอนทําการทดลอง

และหลังทําการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

   สุรสิทธิ์ เอ่ียมสะอาด (2527 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษา

เปรียบเทียบความเขาใจคําศัพทภาษาไทย ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ระหวางนักเรียนที่เรียน

ภาษาไทยเพียงภาษาเดียว กับนักเรียนที่เรียนทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับ ในโรงเรียนเขตชานเมือง

สังกัดกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนเขตชานเมืองสังกดั

กรุงเทพมหานคร ที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียวมีความเขาใจศัพทภาษาไทยดีกวานักเรียนที่เรียน

ทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   วิจิตรา อุดมมุจลินท (2528 : 53)  ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาผลการใช

กิจกรรมการเลานิทานที่มีตอการพัฒนาความรูและความเขาใจความหมายของคําศัพทในเด็กกลุม
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อาการดาวนระดับกอนประถมศึกษา ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการพัฒนาความรูและ    

ความเขาใจความหมายของคําศัพทในเด็กกลุมอาการดาวนกอนประถมศึกษาหลังการใชกิจกรรมการ

เลานิทานเพิ่มข้ึนกวากอนการใชกิจกรรมการเลานิทานอยางมีนัยสําคัญที่ .01 

   มานิดา  กริยาผล และคณะ (2538 :บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การ

ประเมินผลความเขาใจคําศัพทในเด็กอายุระหวาง 4 –8 ป โดยใชแบบทดสอบคําศัพทรูปภาพพีบอด้ี 

ฉบับปรับปรุง ฟอรมเอ็ม ผลการวิจัยพบวา อิทธิพลของวัฒนธรรม และประสบการณในชีวิตประจาํวนัมี

ผลตอ    ความเขาใจคําศัพทของเด็ก การศึกษาและโอกาสการเรียนรูจากสื่อตาง ๆ เชน วิทยุ โทรทัศน 

หนังสือ เปนปจจัยสําคัญที่ชวยเพิ่มประเภท และปริมาณความเขาใจคําศัพทของเด็ก เกณฑปกติของ

แบบทดสอบความเขาใจคําศัพทพีบอด้ี ฉบับปรับปรุง ฟอรมเอ็ม สามารถนํามาประเมินผลกับเด็กไทย

ได แตเนื่องจากมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติของคาเฉลี่ยในชวงอายุ  4.5 –5.11 ป จึงตอง

ระมัดระวังในการประเมินผลความเขาใจคําศัพทของเด็กในชวงอายุดังกลาว 

 วิจิตรา  วิเศษสมบัติ (2539 : 73) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความพรอมทาง

ภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณความคิดรวบยอดประกอบการสนทนากิจกรรมการ

ปนมีความพรอมทางภาษาสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการปนปกติ อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 จุฬาลักษณ  อ่ินนุพัฒน. (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง พัฒนาการ

ทางดานการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและมุม

บล็อกแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดการเลนมุมบล็อกแบบปกติมีพัฒนาการทางการพูดไมแตกตางกัน  

 นงเยาว คลิกคลาย (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง ความสามารถดาน

การฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการใชเพลงประกอบมี

ความสามารถดานการฟงและการพูดสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับกิจกรรมเสริมประการณตามปกติ 

 จุฑา สุกใส (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมทอง

คําคลองจองแบบมีความหมายที่มีตอพัฒนาการทางการพูดของเด็กปฐมวัย พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมีความหมายและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดทองคําคลองจอง

แบบปกติ มีความกาวหนาของพัฒนาการทางการพูดเปล่ียนแปลงไปในทางที่สูงข้ึน 

   วราภรณ  บุญสุข (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความเขาใจ

คําศัพทภาษาไทยและความคงทนการเรียนรูคําศัพทของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับ

ปฐมวัย จากการสอนโดยการจัดกิจกรรมศิลปะ ผลการวิจัยพบวา ความเขาใจคําศัพทภาษาไทยของ

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับปฐมวัยสูงข้ึนหลังจากการไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะอยางมี
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นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความคงทนการเรียนรูคําศัพทภาษาไทยของเด็กที่มีความบกพรอง

ทางการไดยินระดับปฐมวัยหลังจากไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมศิลปะอยูในระดับสูง 

 สิริมงคล  สุวรรณผา (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษา

ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับประสบการณพื้นฐานทางภาษาดวยโปรแกรม

คอมพิวเตอรชวยสอน ผลการวิจัยพบวา ความสามารถทางภาษาของเด็กปฐมวัยหลังการจัด

ประสบการณพื้นฐานทางภาษาดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอนมีคาสูงกวากอนการจัด

ประสบการณพื้นฐานทางภาษาดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร 

 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2547 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนา

โครงการเด็กนักวิจัยและการประเมินเนนเด็กเปนสําคัญ พบวา เด็กมีพัฒนาการดานอารมณ ดาน

สังคม ดานรางกาย และดานสติปญญา อยูในระดับดีเรียงตามลําดับ มีพัฒนาการทางดานภาษา ดาน

การเขียน ดานการฟง ดานการพูด  และดานการอานอยูในระดับดีเรียงตามลําดับ มีทักษะการเรียนรู 

ดานมนุษยสัมพันธ ดานความมีวินัย ดานทักษะการสังเกต ดานความคิดสรางสรรค ดานผูนํา ดาน

กระบวนการเรียนรู และดานทักษะการแกปญหาอยูในระดับดีเรียงตามลําดับ 

   ร็อบบินส และแฮทเชอร (จุฑามาศ หันยอ. 2540  : 38 อางอิงจาก Robbins and 

Hathcher. 1981 : 105) ไดศึกษาความสามารถทางดานการพูดของเด็กหูหนวกพบวา เด็กจะมีความ

ยุงยากในการอานออกเสียงและใชภาษาอยู 3 ลักษณะ คือ ดานการประสมคํา ดานไวยากรณและ

ความสัมพันธของคําและประโยค  และดานความหมายซึ่งรวมถึงความสัมพันธระหวางรูปแบบของคํา

วามีความหมายอยางไร 

   กิลมอร (Gilmore. 1999 : Abstract) ไดทําการศึกษาเร่ืองความสัมพันธของ

ความสามารถในการเลานิทานและความเขาใจในภาษาของเด็กเกรด 3 เนื่องจากความสามารถในดาน

นี้มีความจําเปนตอความเขาใจความหมายคํา เขาใจเนื้อหา และจะทําใหเด็กเขาใจเนื้อเร่ืองซึ่งทําให

เด็กรูจักการใชภาษา ประเมินความเขาใจภาษา โดยดูจากความสามารถในการเลาเร่ือง ผลการศึกษา

พบวา ความเขาใจภาษาไมจําเปนตองมีพัฒนาการทางดานการเลาเร่ืองที่ดีก็ได 

 
1.3 ตัวอยางเครื่องมือวัดความเขาใจคําศัพท 
 แบบทดสอบศัพทรูปภาพพีบอด้ี  (The Peabody Picture Vocabulary Test ยอวา   

PPVT) (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 140 - 142) แบบสอบนี้เปนการวัดความรวดเร็วเกี่ยวกับ  

การใชคําศัพทซึ่งเหมาะจะใชกับผูที่ไมสามารถเปลงเสียงไดชัดเจน แบบสอบนี้งายตอการดําเนินการ

สอบ และใชเวลาเพียงประมาณ 15 นาที หรือนอยกวาเทานั้น จึงเปนประโยชนสําหรับการใชเปน

เคร่ืองมือคัดเลือกในสภาพการณที่หาผูคุมสอบที่รับการฝกฝนมาแลวไมได แตก็จําเปนตองทดสอบเปน
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รายบุคคล ดวยเหตุนี้จึงมีตัวอยางของการใชแบบสอบศัพทรูปภาพมีการสํารวจทั่วประเทศเก่ียวกับ

ประสิทธิภาพของโครงการเฮดสตารท  

แบบทดสอบนี้ประกอบดวยแผนรูปภาพ 150 แผน แตละแผนมีรูปภาพ 4 รูป ดังที่

แสดงเปนภาพตัวอยาง ในรูปที่ 1 ในการดําเนินการสอบ ผูคุมสอบจะแสดงแผนภาพใหดูพรอมกับบอก

คําศัพทที่เปนตัวเราดวยปากเปลา ผูรับการทดสอบจะตอบสนองดวยการชี้หรือวิธีอ่ืน ๆ ที่จะบอกวารูป

ใดบนแผนรูปภาพแสดงความหมายของคําศัพทที่เปนตัวเราไดดีที่สุด แมวาแบบทดสอบทั้งหมด

ครอบคลุมพิสัยจากอายุ 2 ½ ถึง 18 ป ผูรับการทดสอบแตละคนจะทําแตละแผนรูปภาพที่เหมาะสม

กับระดับประกอบการของคนเทานั้น ระดับประกอบการนี้กําหนดโดยการตอบถูกติดตอกันจนมีการ

ตอบผิดเกิดข้ึน หรือจากการตอบผิดติดตอกันลงมาจนถึงระดับตอบไดถูกตอง คะแนนดิบสามารถ

แปลงเปนอายุจิต ไอคิวเบ่ียงเบนหรือเปอรเซ็นตไตล แบบทดสอบนี้ไมมีการกําจัดเวลา และมีชุดสลับ

สองชุด ซึ่งทําโดยการใชรูปภาพชุดเดิม แตใชศัพทที่เปนตัวเราตางกัน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

      ภาพประกอบ 1 ตัวอยางขอสอบ PPVT และ การดําเนินการสอบ 

  กลุมตัวอยางมาตรฐานของ PPVT มีอายุจาก 2 ½  ถึง  18 จํานวน 4,012 คน ใน    

เมืองแนชวิลล รัฐเทนเนสซ่ี และบริเวณใกลเคียง คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงแบบสลับชุดสําหรับอายุ

ตาง ๆ ในกลุมตัวอยางมาตรฐานมีพิสัยจาก .67 ถึง .84 การทดสอบกับบุคคลปญญาออนและบุคคล

ทุพพลภาพทางกายในตอนตนตอมาก็พบคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในพิสัยเดียวกัน ความตรงของ

แบบทดสอบตอนแรกยึดถือเกณฑการจําแนกอายุ หลังจากที่ไดตีพิมพแลวไดมีการนําแบบทดสอบนี้ไป

ใชกับบุคคลปกติ บุคคลปญญาออน บุคคลฟนเฟอนทางอารมณ และบุคคลทุพพลภาพทางกาย 

“ช้ีรูปกลวย” “รูปไหนเปนรูปโลก” “จงบอกตัวเลขของความ 

ระแวงสงสัย” 
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การศึกษาเหลานี้พบคาสัมประสิทธิ์ความตรงอยูในชั้น .60 เมื่อคาสหสัมพันธกับมาตรฐานเชาวน

ปญญาภายในกลุมที่มีอายุใกลเคียงกัน ความสหสัมพันธกับแบบทดสอบเชิงถอยคํา มีคาสูงกวากับ

แบบทดสอบการคนพบนี้ไมเปนที่นาสงสัยแตอยางใด นอกจากนี้ยังมีหลักฐานแสดงวาแบบทดสอบมี

ความตรงรวมสมัยและความตรงตามคําทํานายในระดับปานกลางเมื่อเทียบกับแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์

ทางวิชาการ 
    งานวิจัยเกี่ยวของกับแบบทดสอบคําศัพทรูปภาพ PPVT 
  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2549 : 26 – 35) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนา

แบบทดสอบจัตุรัสภาพวัดคําศัพทแบบวิถีชีวิตไทยสําหรับเด็กอายุ 3 – 12 ป ผลการวิจับพบวา 

แบบทดสอบจัตุรัสภาพวัดคําศัพทแบบวิถีชีวิตไทย สําหรับเด็กอายุ 3 – 12 ป ที่สรางข้ึนตามแนวของ

แบบทดสอบ PPVT-III (Peabody Picture Vocabulary Test) ลอยด เอ็ม ดัน และลีโอตา เอ็ม ดัน 

(Lloyd M. Dunn and Leota M. Dunn. 1996. 1-68) 3 ฉบับ คือฉบับที่ 1. สําหรับนักเรียนระดับอายุ 3 

– 6 ป ฉบับที่ 2. และฉบับที่ 3. สําหรับนักเรียนระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานชวงช้ันที่ 1 อายุ 6 -9 ป และ

ชวงช้ันที่ 2 อายุ 9-12 ป สามารถใชวัดพัฒนาการดานคําศัพทที่มีคุณภาพ โดยมีหลักฐานสําคัญดังนี้ 

1. หลักฐานแสดงคาความยากงายเฉล่ีย ( p ) และคาอํานาจจําแนกเฉล่ีย ( r ) ของแบบทดสอบฉบับที่ 

1 มีคา .6492 และ .5470 ฉบับที่ 2 มีคา .6978 และ .4675 และฉบับที่ 3 มีคา .6860 และ .4347 

ตามลําดับ 2. หลักฐานความเชื่อมั่นคํานวณดวยสูตร r (KR-20) และสูตร rB ของแบบทดสอบฉบับที่ 1 มี

คา .9398 ฉบับที่ 2 มีคา .8999 และ .9003 และฉบับที่ 3 มีคา .8840 และ .8851 ตามลําดับ 3. 

หลักฐานแสดงความเที่ยงตรงของของแบบทดสอบมีดังนี้ 3.1 ใชทดสอบความแตกตางของกลุม พบวา 

ฉบับที่ 1 มีคาเฉลี่ยของคะแนนแตละกลุมและอายุแตกตางกันยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ฉบับที่ 2 มีคาเฉลี่ยของคะแนนแตละกลุมและอายุแตกตางกันยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ฉบับที่ 3 มีคาเฉลี่ยของคะแนนแตละกลุมและอายุแตกตางกันยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  มิลเลอร (Miller. 1990 : Abstract) ไดทําการศึกษาการใชแบบทดสอบคําศัพท

รูปภาพพีบอด้ี -ฉบับแกไข (PPVT-R) กับผูที่มีคําพูดรุนแรงและความบกพรองทางการเคล่ือนไหว : 

ผลกระทบของรูปแบบการตอบในผลของการทดสอบ (ความบกพรองทางการพูด) การศึกษานี้

ประเมินผลกระทบของการเปล่ียนแปลงรูปแบบคําตอบในการทําการทดสอบ กลุมตัวอยางที่ใชเปน

นักเรียนที่มีความปกติ 48 คน และนักเรียนที่มีความอัมพาตทางสมองอีก 48 คน ไดถูกนําเขา

ดําเนินการในการทดสอบศัพทรูปภาพพีบอด้ี-ฉบับแกไข (PPVT-R) การทดสอบนี้คัดเลือกคําศัพทเชิง

การรับความคิด การวิจัยแบบที่รวมดวยการมีดุลยภาพถูกนํามาใชกับนักเรียนแตละคนที่ไดรับทั้งแบบ 

L และ M และตอบกลับโดยการใชทั้งแบบการตอบมาตรฐานและคอมพิวเตอรขนาดเล็กใน 11 แบบ 

การคนพบของการศึกษานี้ชี้ใหเห็นวารูปแบบการตอบมาตรฐานและคอมพิวเตอรขนาดเล็กมีความ
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เทากันในเร่ืองกลุมตัวอยางของทั้ง 2 กลุม การคนพบเพิ่มเติมเกี่ยวของกับความเทากันของแบบ L และ 

M ผลกระทบของการฝกและความเบ่ือหนาย ความชอบในการตอบ และความแตกตางของคะแนน

ระหวางกลุมตัวอยาง 2 กลุม 

  สมอลเลย (Smalley. 1995 : Abstract) ไดทําการศึกษาถึงความแตกตางของความ

เที่ยงตรงเชิงทํานายของแบบทดสอบคําศัพทรูปภาพพีบอด้ีของรูปแบบภาษาสเปนและภาษาอังกฤษ 

เพื่อนําเขาสูความชํานาญในภาษาอังกฤษในขอบเขตที่จํากัด (LEP) ไดศึกษากับนักเรียนช้ันอนุบาลที่

ใชภาษาสเปนและภาษาอังกฤษภาษาเดียว เกณฑมาตรฐาน คือ การประสบความสําเร็จในการอาน

เชนเดียวกับแบบวัดโดยแบบทดสอบยอยการอานทั้งหมดเก่ียวกับแบบทดสอบความเขาใจเร่ืองทักษะ

พื้นฐาน (CTBS) และการประเมินผลของสเปน เกี่ยวกับการศึกษาข้ันพื้นฐาน (SABE) นอกจากนี้ยังมี

คารอยละของชวงเวลาในการสอนภาษาสเปนไดถูกตรวจสอบเชนเดียวกับความแปรปรวน ซึ่งอาจรวม

กับคะแนนคําศัพท เพื่อทํานายการประสบความสําเร็จสําหรับนักเรียนที่พูดภาษาสเปน กลุมตัวอยางที่

ใชในการศึกษาคร้ังนี้คือ นักเรียนช้ันอนุบาลที่พูดภาษาอังกฤษเพียงภาษาเดียวจํานวน 355 คน และ

พูดภาษาสเปนเพียงภาษาเดียวจํานวน 208 คน จากเมืองในแคลิฟอรเนีย นักเรียน LEP คือคนที่มี

คะแนน “1” ใน ภาษาอังกฤษ ในการวัดความสัมพันธของคําศัพท 2 ภาษา (BSM) ผลของการศึกษานี้

ชี้ใหเห็นวามีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวางคะแนนคําศัพทของนักเรียนที่กําลังจะเขา

สูชั้นอนุบาลและการประสบความสําเร็จดานการอานในข้ันแรก แตคะแนนคําศัพททํานายความสําเร็จ

ของนักเรียนภาษาสเปนและภาษาอังกฤษไดอยางแตกตางกัน นักเรียนที่พูดภาษาอังกฤษมีคะแนน

ความสําเร็จในการอานสูงกวานักเรียนที่พูดภาษาสเปนอยางมีนัยสําคัญ ปริมาณเวลาที่ใชในการสอน

ภาษาสเปนในขั้นแรกรวมกับคะแนนคําศัพทและภาษาของเด็กสําหรับอัตราการเพิ่มที่มากข้ึนในการ

ทํานายการประสบความสําเร็จในการอาน ของนักเรียนที่พูดภาษาสเปน และถูกสอนดวยภาษาสเปน

มากกวา    75 % ของเวลาในเกรดที่ 1 มีระดับคะแนนประสบความสําเร็จในการอานสูงกวาคนที่ถูก

สอนโดยใชเวลาสอนนอยกวา 75 % ของเวลาอยางมีนัยสําคัญ  

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวของ  ไดมี ผูทําการศึกษาเกี่ยวกับ

แบบทดสอบที่ใชวัดคําศัพทเปนรูปภาพ ซึ่งผลการศึกษาพบวาแบบทดสอบชนิดนี้มีความเหมาะสมกับ

กลุมตัวอยางที่ผูวิจัยตองการศึกษา ดังนั้นจึงไดทําการศึกษาและเลือกแบบทดสอบชนิดนี้มาเปน

เคร่ืองมือสวนหนึ่งในการศึกษาวิจัย 

 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับตัวแปรดานตัวนักเรียน 
2.1 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานเพศของนักเรียน 

2.1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานเพศของนักเรียน 
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แนวความคิดเกี่ยวกับความแตกตางทางเพศ 
  การอธิบายความแตกตางระหวางลักษณะทางเพศของเพศชายและเพศหญิงนั้น  ไดมี

ผูใหความสนใจและกําหนดลักษณะความเปนชาย และความเปนหญิงไวดังนี้ 

แนวความคิดของพารสัน และ เบล (Kaplan ; & sedney. 1980 : 7 ;citing Parson 

Bales. 1955)  ไดเสนอลักษณะความเปนชาย (Masculinity)  วามีลักษณะพฤติกรรมที่เรียกวา  

พฤติกรรมเคร่ืองมือ (Instumental Behavior) ซึ่งหมายถึงพฤติกรรมที่จะนําไปสูความสําเร็จตาม

เปาหมายที่วางไว ไดแก  ลักษณะความเปนผูนํา  ความมั่นใจในตนเอง  ความกลาแสดงออก         

สวนลักษณะความเปนหญิง (femininity)  มีลักษณะพฤติกรรมที่เรียกวาพฤติกรรมการแสดงออก 

(Expressive Behavior) หมายถึงพฤติกรรมที่เนนการแสดงออกทางอารมณ ซึ่งจะเปนลักษณะที่ชวย

สนับสนุนใหเกิดผลดีในการอยูรวมกับผูอ่ืน เชนการเอาใจใสตอผูอ่ืน การมีความรูสึกไวตอความรูสึก

ของผูอ่ืน สามารถตอบสนองไดอยางเหมาะสม 

แนวความคิดของ บาแกน (Kaplan ; &  Sedney. 1980 : 6 ; citing Bakan. 1996) 

ซึ่งบาแกนเสนอวา ลักษณะความเปนชาย (Masculinity) ประกอบดวยลักษณะพฤติกรรมที่เรียกวา   

เอเจนซี (Agency) ซึ่งลักษณะของการกระทําที่มีจุดเร่ิมตนจากตนเองแสดงออกถึงความสามารถใน

การปกปองตนเอง (Self Protection) กลาแสดงออก (Self Assertion) สวนลักษณะความเปนหญิง 

(Femininity) ประกอบดวยพฤติกรรมที่เรียกวา คอมมิวเนียน (Communion) ซึ่งเปนพฤติกรรมที่

แสดงออกถึงความสามารถในการปฏิสัมพันธกับสัมพันธกับผูอ่ืน และมักแสดงออกในลักษณะของการ

ยอมรับผูอ่ืนการเปนมิตรและการชวยเหลือผูอ่ืน 

                       จากแนวความคิดทั้ง 2 แบบที่ไดกลาวมาแลว เมื่อนํามาเปรียบเทียบกันพบวา มีการ

แบงบทบาททางเพศออกเปน 2 ลักษณะ คือลักษณะของความเปนชาย (Masculinity) และลักษณะ

ของความเปนหญิง (Femininity) โดยเนนลักษณะพฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถของบุคคลในการ

ที่จะผลักดันตนเองใหประสบความสําเร็จในชีวิต เชนบทบาทของผูนํา การตัดสินใจ การแขงขัน ฯลฯ 

สวนลักษณะความเปนหญิงเนนพฤติกรรมที่แสดงความสามารถในการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน ซึ่งการ

แสดงออกทางดานอารมณและความรูสึกเปนสวนใหญ 

แนวความคิดของเบม (Kaplan ; & Sedney. 1980 : 7-8 ; citing Bem. 1977 :196) 

เช่ือวาลักษณะของความเปนชาย (Masculinity) และลักษณะของความเปนหญิง (Femininity) นั้นมี

ลักษณะที่เปนอิสระแยกจากกัน ซึ่งคัดคานแนวความคิดด้ังเดิมที่เชื่อวาบทบาทของเพศหญิงและชาย 

มีความตอเนื่องกันสองทิศทาง (Bipolar Continum) โดยทิศทางทั้งสองจะตรงขามกัน บุคคลหนึ่งจะมี

ลักษณะบทบาททางเพศเพียงแบบเดียวเทานั้น หากมีลักษณะบทบาททางเพศแบบใดแบบหนึ่งสูงก็จะ

มีลักษณะบทบาททางเพศอีกแบบหนึ่งตํ่า แตเบมยืนยันวาคุณลักษณะของความเปนชายหรือลักษณะ
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ของความเปนหญิงมิไดเปนคุณลักษณะเฉพาะของเพศใดเพศหน่ึงเทานั้น แตเปนคุณลักษณะที่พบได

พรอมๆกันทั้งในชายและหญิง เชนเมื่อพบวา บุคคลหนึ่งมีลักษณะของความเปนชายในระดับสูงมิได

หมายความวาเขาจะตองมีลักษณะของความเปนหญิงตํ่าไปดวย เพียงแตวาโดยทั่วไปมักพบวาผูชาย

มักมีลักษณะความเปนชายสูงกวาลักษณะความเปนหญิง และในผูหญิงจะมีลักษณะความเปนหญิง

สูงกวาความเปนชาย นอกจากนี้ยังมีบุคคลประเภทที่มีลักษณะความเปนชายสูงและในขณะเดียวกันก็

มีลักษณะความเปนหญิงสูงดวย ซึ่งเรียกลักษณะบทบาททางเพศนี้วา แอนโดรจีนี (Androgyny) 

เบม ไดสรางเคร่ืองมือวัดบทบาททางเพศที่เรียกวา Bem Sex Role Inventory (BSR) 

(1974) เปนมาตรที่ใชวัดลักษณะแอนโดรจีนี ประกอบดวยขอสอบจํานวนทั้งหมด 60 ขอ เปนส่ิงที่ใช

วัดลักษณะความเปนชาย 20 ขอ วัดลักษณะความเปนหญิง 20 ขอ และวัดลักษณะที่เปนกลางอีก 20 

ขอ โดยวัดลักษณะการทําตนใหเปนที่พึงปรารถนาของสังคม (Social Desirability) ทางบวก 10 ขอ 

และทางลบ 10 ขอ ขอสอบที่แสดงลักษณะความเปนชาย เชน เปนผูนํา กาวราว กลาแสดงออก ฯลฯ 

ส่ิงที่แสดงลักษณะความเปนหญิง เชน อารมณออนไหวงาย ชอบชวยเหลือ ฯลฯ สวนส่ิงที่เปนกลาง 

เชน ชอบสังคม หงุดหงิด เปนตน (Gender Schema Theory) ที่กลาววาบุคคลจะมีลักษณะบทบาท

ทางเพศเปนอยางไรข้ึนอยูกับการปรับโครงสรางทางความคิด  และความเขาใจภายใน (สกีมา= 

Schema)  โดยผานกระบวนการรับรู การตีความ  การจัดระเบียบขอมูลระหวางสกีมาที่มีอยูกอนแลว

กับขอมูลใหมที่ไดรับจากการมีปฏิสัมพันธกับสภาพแวดลอม  โดยเบมไมเนนเกี่ยวกับรายละเอียดที่ใช

แยกลักษณะความเปนชาย  และความเปนหญิงแตเนนที่ขบวนการคิด  ความเขาใจ  โดยใหความสนใจ

ตอความแตกตางของกระบวนการคิดความเขาใจระหวางบุคคลที่มีลักษณะตรงตามเพศ  และบุคคลที่

ไมมีลักษณะตรงตามเพศ 

 จากความแตกตางระหวางเพศดังกลาวในขางตน ทําใหพอจะสรุปไดวา  ส่ิงที่แสดงใหเห็นถึง

ความแตกตางทางเพศระหวางเพศชายและเพศหญิง  เปนดังนี้ 

1. เพศชายจะมีลักษณะความเปนชาย  (masculinity)   โดยมีพฤติกรรมที่จะนําไปสู 

เปาหมายที่วางไวและความสามารถในการปกปองตนเอง (self protection)  นั่นคือ ลักษณะความเปน

ผูนํา ไดแก การมีอํานาจ  หรือมีอิทธิพลเหนือผูอ่ืน ความกลาแสดงออก  ความมั่นใจในตนเอง และ

ความเปนอิสระซ่ึงบุคคลที่มีลักษณะความเปนชายสูง ก็จะมีลักษณะความเปนหญิงตํ่าดวย 

2. เพศหญิงจะมีลักษณะความเปนหญิง   (Femininity)   โดยมีพฤติกรรมที่เนนการ

แสดงออกทางอารมณที่มีการปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน หรือเรียกวา คอมมิวเนียน (Communion)  นั่นคือ  

การแสดงออกในลักษณะของการยอมรับผูอ่ืน เชน การเอาใจใสตอผูอ่ืน  การเปนมิตรกับผูอ่ืน  และการ

ชวยเหลือผูอ่ืน  ซึ่งบุคคลที่มีลักษณะความเปนหญิงสูง ก็จะมีลักษณะความเปนชายตํ่าดวย 
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  เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาความเขาใจภายในทางเพศ  (Schema) แบงออกเปน 3 

ดานคือ (พลินี  อากาศ. 2543 : 24 ; อางอิงจาก Signorella. 1993 ) 

  1.  ดานเนื้อหา   (Content  Domain ) ไดแก   การวัดบทบาททางเพศจากการเลือก

กิจกรรม  หรือ  การคบเพื่อน  คุณลักษณะ (Traits)  การเลือกของเลน  ลักษณะพฤติกรรม  งานอดิเรก  

และความสนใจในสาขาวิชาตางๆ เปนตน 

  2.  ดานวิธีการ   (Method  Domain )   แบงวิธีการวัดบทบาททางเพศเปน   3   ดาน  

วัดจากอัตราการแสดง (Rating) วัดจากกระบวนการแสดง (Processing) และวัดจากพฤติกรรม 

(Behavior) 

3. ดานเปาหมาย (Target) แบงเปาหมายในการวัดเปน 2 เปาหมายหลักคือ  ตนเอง  

(Self) และผูอ่ืน (Other) ซึ่งสรุปใหเห็นชัดเจนไดดังตาราง 
 

ตาราง  1  การแบงประเภทของเคร่ืองมือวัดสกีมาทางเพศ (Gender Schema Measures) 

 
 

 ดานเนื้อหา    ดานวิธีการ             ดานเปาหมาย  

 กิจกรรม (Activities)   อัตรา (Rating)   ตนเอง (Self) 

 ลักษณะพฤติกรรม (Appearance)           กระบวนการ (Processing) ผูอ่ืน (Other) 

 อาชีพ (Occupation )   พฤติกรรม (Behavior) 

 กลุมเพื่อน (Peer) 

 ของเลน (Toys) 

 คุณลักษณะ (Traits) 

 งานอดิเรก (Leisure) 

 สาขาวิชา (Aeademie) 
 

 ที่มา : Signorella. (1993) P 152 : {citing Suston. (1983)  Martin. (1989)} 
3.1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานเพศ 

 โลบ (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 19 ; อางอิงจาก สวนา พรพัฒนกุล. 2513 : 10 ) ได

ศึกษาเกี่ยวกับจํานวนคําศัพทที่เด็กรูจักโดยใชขอทดสอบของ ซีฮอร     ฉบับที่ 1 ผลของการทดลอง

พบวาคาเฉล่ียของขนาดจํานวนคําศัพทที่เด็กรูจักมีความสัมพันธกับระดับเชาวนปญญา เพศ ฐานะ

ทางเศรษฐกิจของบิดามารดา และการศึกษาของบิดามารดาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 ดารณี อุทัยรัตนกิจ (2520 : ง – จ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง ความเขาใจคําของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ผลการวิจัยพบวา ระดับ
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ความเขาใจคํากับความถี่ของคําไมมีความสัมพันธกัน นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีความสามารถ

ในการเขาใจคําไมแตกตางกัน นักเรียนในกลุมอายุสูง และกลุมอายุตํ่า มีความสามารถในการเขาใจคํา

ไมแตกตางกัน 

 อภิญญา กังสนารักษ (2530 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง พัฒนาการ

ทางดานภาษา ดานจํานวน ถอยคํา และการใชประโยคในการสื่อสารของเด็กปฐมวัยอายุ 3 - 6 ปที่อยู

ในสถานสงเคราะหกรมประชาสงเคราะหและในครอบครัวปกติ พบวา เด็กหญิงและเด็กชายมี

พัฒนาการดานจํานวนถอยคําและการใชประโยคไมแตกตางกัน พัฒนาการทางภาษาดานจํานวนคํามี

ความสัมพันธทางบวกกับพัฒนาการทางภาษาดานการใชประโยค  

  มานิดา กริยาผล และคณะ (2538 : 11 –12 ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การ

ประเมินผลความเขาใจคําศัพทในเด็กอายุระหวาง 4 – 8 ป โดยใชแบบทดสอบคําศัพทรูปภาพพีบอด้ี         

ฉบับปรับปรุง ฟอรมเอ็ม จากแนวคิดที่วาเด็กผูหญิงมีความสามารถทางภาษา การพูดจะมี          

ความเขาใจคําศัพทมากกวาเด็กผูชาย แมในวัยเขาโรงเรียนเด็กผูหญิงก็ยังมีแนวโนม ที่จะเรียนรู       

คําศัพทไดดีกวาเด็กผูชาย การศึกษาคร้ังนี้ จึงไดศึกษาเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของแบบทดสอบคําศัพท

รูปภาพพีบอด้ี ฉบับปรับปรุง ฟอรมเอ็ม ระหวางเด็กผูหญิงและเด็กผูชาย พบวา ความแตกตางทางเพศ

ไมมีผลตอความขาใจคําศัพท  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยพบวาตัวแปรเพศที่เกี่ยวของกับความเขาใจ

คําศัพทของเด็กปฐมวัยยังพบวามีนอยมาก และจากการคนควาจะพบวา เพศ มีทั้งแตกตางและไม

แตกตางในความสัมพันธระหวางภาษา คําศัพท ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําตัวแปรทางดานเพศมาศึกษาหา

สัมพันธกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ในการวิจัยคร้ังนี้ 

 
2.2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

2.2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
ความหมายของความคิดสรางสรรค 
ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองซ่ึงมีอยูในทุกคน ไดมีผูใหความหมาย

ไวหลายทาน ผูวิจัยไดคัดเลือกมานําเสนอตอไปนี้ 

  กิลฟอรด (Guilford. 1959 : 389 ; 470) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา 

เปนความสามารถทางสมองเปนความสามารถท่ีจะ “คิดไดหลายทาง” หรือ “อเนกนัย” และความ     

คิดสรางสรรคนี้ประกอบดวยความคลองในการคิด ความยืดหยุน และความคิดที่จะเปนของตนเอง

โดยเฉพาะ คนที่มีลักษณะดังกลาวจะตองเปนคนกลาคิด ไมกลัวถูกวิพากษวิจารณ และมีอิสระในการ

คิด และเกตเซล (Getzels. 1962 : 450 – 455) ไดใหความหมายในทํานองเดียวกันวา ความคิด
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สรางสรรคเปนลักษณะการคิดที่หาคําตอบหลายๆ คําตอบเพ่ือตอบสนองสิ่งเรา ซึ่งมักจะเกิดข้ึนกับ

บุคคลที่มีอิสระภาพในการตอบสนอง ซึ่งจะเกิดความคิดสรางสรรคไดมาก 

  วิลเลช และโคแกน (Wallach ; & Kogan. 1965 : 13 – 20) เช่ือวา ความคิด

สรางสรรคหมายถึง ความคิดโยงสัมพันธ คนที่มีความคิดสรางสรรคคือ คนที่สามารถคิดอะไรไดอยาง

สัมพันธกันเปนลูกโซ เชน เมื่อเห็นคําวาปากกาก็นึกถึงกระดาษ ดินสอ ขวดหมึก โตะ เกาอ้ี สมุดบันทึก 

ฯลฯ ยิ่งคิดไดมากเทาไรยิ่งแสดงถึงศักยภาพดานความคิดสรางสรรคมากเทานั้น 

  ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถของบุคคลในการคิดสรางสรรค หรือผลิตส่ิง

แปลกใหมที่ไมมีใครทํามากอน ส่ิงตางๆ เหลานี้อาจเกิดจากการรวบรวมเอาความรูตาง ๆ ที่ไดจาก

ประสบการณและเช่ือมโยงสถานการณใหม ส่ิงที่เกิดข้ึนไมจําเปนตองเปนส่ิงสมบูรณอยางแทจริง    

อาจออกมาในรูปของผลผลิตทางศิลปะ วรรณคดี วิทยาศาสตร หรืออาจเปนเพียงกระบวนการเทานั้น       

ตอมาในป 1964 ทอรแรนซไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนกระบวนการของความรูสึก

ไวตอปญหาหรือส่ิงที่บกพรองขาดหายไป แลวรวบรวมความคิด หรือต้ังเปนสมมติฐาน ทําการทดลอง

สมมติฐานและเผยแพรผลที่ไดจากการทดลองสมมติฐานนั้น (เยาวพา เดชะคุปต. 2536 : 48 ; อางอิง

มาจาก Torrance. 1964 : 16) 

  เจลเลน และ เออรบัน (Jellen ; & Urban. 1986 : 137 - 152) ไดใหคํานิยามวา 

ความคิดสรางสรรค หมายถึง การคิดอยางมีสาระในเชิงนวัตกรรม จินตนาการ และความคิดเอนกนัย 

ซึ่งรวมถึงความ      คิดคลอง ความคิดยืดหยุน ความคิดริเร่ิม และความละเอียดประณีต ความกลา

เส่ียงและอารมณขัน (มหาวิทยาลัยศรีนครินวิโรฒ ประสานมิตร. 2537) 

  วิจิตร วรุตยางกูร (2531 : 31) ไดใหนิยามของความคิดสรางสรรคไวในสารานุกรม

ศึกษาศาสตรวา 

1. เปนการคิดคนส่ิงประดิษฐ หรือวิธีการใหม ๆ จากการศึกษาทดลอง  

2. เปนความคิดเอนกนัย  ซึ่งเปนความคิดที่กวางไกล  สลับซับซอน  มีหลายแงมุม

หลายรูปแบบ ความคิดในลักษณะนี้จะนําไปสูการคิดประดิษฐส่ิงแปลกใหม หรือแกปญหายาก ๆ     

ไดสําเร็จ 

3. เปนจินตนาการหรือความคิดฝน  ซึ่งมีความสําคัญกวาความรูและเปนบอเกิดของ 

การแสวงหาความรูมาพิสูจนจินตนาการ หรือทําจินตนาการใหเปนจริง 

4. เปนความรูสึกที่ไว  เขาใจสิ่งตาง  ๆ  ไดเร็วแมจะเปนเร่ืองยากและซับซอน          

มปีฏิกิริยาหรืออารมณเขารวมกับเร่ืองนั้น ๆ 
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  จากที่กลาวมาพอสรุปไดวา ความคิดสรางสรรคเปนความคิดที่คิดไดหลายทิศทางไม

จํากัด เปนการคิดเพื่อคนหาส่ิงที่ยังไมรู คิดเชื่อมโยงเพื่อใหไดแนวคิดใหม ๆ และไดผลผลิตที่เปนส่ิง

ใหมเกิดข้ึน 
ความสําคัญของความคิดสรางสรรค 

  เปนที่ยอมรับกันในวงการตาง ๆ วาในสังคมปจจุบันมีความเปล่ียนแปลงทางดาน

วิชาการ และความเจริญกาวหนาทางวิทยาการตาง ๆ อยูตลอดเวลา ฉะนั้น บุคคลที่มีความคิด

สรางสรรคจะเปนผูที่สังคมตองการ 

  ผุสดี กุฎอินทร (2526 :73) ไดกลาวถึงคุณคาของการสงเสริมความคิดสรางสรรควา 

1. มีคุณคาตอสังคมคุณคาของความคิดสรางสรรคที่มีตอสังคมนั้น ไดแก การที่

บุคคลไดคิดและสรางสรรคส่ิงใดส่ิงหนึ่งเพื่อประโยชนและความกาวหนาของสังคม หรือหาวิธีแกไข

ปญหาจนกระทั่งประสบความสําเร็จและมีประโยชนตอสังคม เชน ความเจริญทางดานการแพทย     

การเกษตร การคมนาคม เปนตน  

2. มีคุณคาตอตนเองความสามารถในการคดิสรางสรรคนั้น นับวามีคุณคาตอบุคคล 

ที่มีความคิดสรางสรรคเองดวย เพราะการสรางสรรคผลงานชิ้นใดข้ึนมาเพื่อใหผูที่สรางสรรคพึงพอใจ

และมีความสุข เชน การที่เด็กสรางสรรคงานไดดวยตนเองจะสรางความพอใจแกเด็ก ไมวาจะเปนการ

วาดภาพ การตอส่ิงของใหเปนรูปตาง ๆ การคิดเกมเลนที่แปลกใหม เด็กจะเกิดความภูมิใจใน

ความสามารถของตนเอง มั่นใจในตนเอง ซึ่งมีผลไปถึงแบบแผน บุคลิกภาพ และความสามารถปรับตัว

ให  เขากับสังคมของเด็ก 

  เยาวพา เดชะคุปต  ไดกลาวถึงขอคิดของเจอรชิล (เยาวพา เดชะคุปต. 2522 : 25  ; 

อางอิงมาจาก Jiersild 1922 : 153 – 158 ) วาความคิดสรางสรรคมีสวนชวยในการสงเสริมเด็กในดาน

ตาง ๆ ดังนี้ 

1. สงเสริมสุนทรียภาพ เด็กจะรูจักชื่นชมและมีทัศนคติที่ดีตอส่ิงตาง ๆ ซึง่ผูใหญควร 

กระทําเปนตัวอยาง โดยการยอมรับและช่ืนชมในผลงานของเด็ก การพัฒนาสุนทรียภาพใหแกเด็กโดย

ใหเด็กเห็นวาทุกอยางมีความหมายสําหรับเขา สงเสริมใหเด็กรูจักสังเกตส่ิงที่แปลกจากส่ิงธรรมดา

สามัญ ใหไดฟงในส่ิงที่ไมเคยฟง และหัดใหเด็กสนใจส่ิงตาง ๆ รอบตัว 

2. ผอนคลายอารมณ   การทํางานสรางสรรคเปนการผอนคลายอารมณลดความ  

กดดันความคับของใจและความกาวราวลง  

3. สรางนิสัยในการทํางานที่ดี     ขณะที่เด็กทาํงานครูจะสอนระเบียบและวินัยที่ดีใน 

การทํางานควบคูไปดวย เชน หัดใหเด็กรูจักเก็บของใหเปนที่ ลางมือเมื่อทํางานเสร็จแลวเปนตน 
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4. พัฒนากลามเนื้ อมือ  เ ด็กสามารถพัฒนากลามเนื้ อ ใหญจากการเลน                

การเคล่ือนไหว การเลนบล็อก และพัฒนากลามเนื้อเล็กจากการตัดกระดาษ ประดิษฐภาพ วาดภาพ

ดวยนิ้วมือ การตัดภาพตัดตอ การเลนกระดานตะปู 

5. เปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจ  คนควา   ทดลอง   เด็กจะชอบทํากจิกรรมและใชวัสดุ 

ตาง ๆ ซํ้า ๆ กัน เพื่อสรางส่ิงตาง ๆ ซึ่งเปนโอกาสที่เด็กจะใชความคิดริเร่ิมและจินตนาการของเขาสราง

ส่ิงใหม ๆ ข้ึน ครูควรหาวัสดุตาง ๆ ไวใหเด็กมีโอกาสพัฒนาการทดลองของตนเอง เชน กลองยาสีฟน 

เปลือกไขและเศษวัสดุเหลือใช เพื่อใหเขาฝกสมมุติเปนนักกอสรางหรือสถาปนิก 

  ความคิดสรางสรรคนั้น มีความสําคัญและมีคุณคากับตนเองและสังคม ใหคนเรารูจัก

การจินตนาการ สรางสุนทรียภาพใหเกิดข้ึนกับส่ิงตาง ๆ รอบตัว 
องคประกอบของความคิดสรางสรรค 

  กิลฟอรด (Guilford. 1969 : 145 – 151) ไดกลาวถึงองคประกอบของความคิด     

สรางสรรคแตละดานไวดังนี้ 

1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึงปริมาณความคิดที่ไมซ้ํากัน ในเร่ือง

เดียวกันแบงเปน 

1.1 ความคิดคลองแคลวในดานถอยคํา  (Word Fluency) เปนความสามารถใน

การใชถอยคํา 

1.2 ความคิดคลองแคลวในดานโยงความสัมพนัธ (Associational Fluency) เปน 

ความสามารถที่จะคิดหาถอยคําที่เหมือนกันหรือคลายกันไดมากที่สุดเทาที่จะมากได ภายในเวลาท่ี

กําหนด 

1.3 ความคิดคลองแคลวดานการแสดงออก  (Expressional Fluency) เปนความ 

สามารถในการใชวลีหรือประโยคและนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็ว เพื่อใหไดประโยค 

1.4 ความคลองแคลวในการคิด (Ideational Fluency) เปนความสามารถทีจ่ะคิด 

ในส่ิงตาง ๆ ในเวลาที่กําหนดให เชน ใหคิดประโยชนของหนังสือพิมพใหไดมากที่สุดในเวลาที่

กําหนดให 

2. ความคิดริเร่ิม   (Originalitty)    หมายถึง    ความคิดที่แปลกใหมไปจากความคิด 

ธรรมดาหรือความคิดที่ตางไปจากบุคคลอ่ืน  

3. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง ประเภทหรือแบบของการคิดแบงออกเปน 

3.1 ความคิดยืดหยุนที่เกิดข้ึนในทันที (Spontaneous Flexibility) หมายถึง ความ 
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สามารถที่จะพยายามคิดไดหลายอยางอิสระ คนที่มีความคิดยืดหยุนนี้ จะคิดประโยชนของ

หนังสือพิมพวามีอะไรบางไดหลายทิศทาง ในขณะที่คนไมมีความคิดยืดหยุนจะคิดไดเพียงทิศทาง

เดียว 

3.2 ความคิดยืดหยุนทางการดัดแปลง  (Adaptive Flexibility)   หมายถึง   ความ 

สามารถในการดัดแปลงความรูหรือประสบการณใหเกิดประโยชนหลาย ๆ ดาน ซึ่งมีประโยชนตอการ

แกปญหา คนที่มีความคิดยืดหยุนจะคิดไมซ้ํากัน 

4. ความคิดละเอียดละออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดเกี่ยวกับรายละเอียดใน

การสรางผลงานที่มีความแปลกใหมเปนพิเศษใหสําเร็จ 

 เจลเลนและเออรบัน (Jellen  and  Urban. 1986 : 141)  ไดกลาวถึงองคประกอบ

ของความคิดสรางสรรคไวในขอสอบทีซีที – พีที (TCT - PT)  ดังนี้ 

1. ความคิดคลองแคลว 

2. ความคิดยืดหยุน 

3. ความคิดริเร่ิมตามที่ตนเองมีอยู 
4. ความคิดละเอียดละออ 

5. การกระทําที่แสดงถึงการเส่ียงอันตราย  เชน  การแยกขอบเขต 

6. การผสมใหเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน  เชน  การจัดรวมส่ิงตางๆ  ใหมีความตอเนื่อง 

7. อารมณขัน 
ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

  กิลฟอรด  (Guilford. 1967 : 60 - 64)  ไดอธิบายความสามารถทางสมองของมนุษย

ออกเปน  3  มิติ  ไดแก 

  มิติที่ 1   เนื้อหา  (Content)  หมายถึงขอมูลหรือส่ิงเราที่เปนส่ือในการคิด   ซึ่งแบง

ออกเปน  4  ดาน  คือ 

1. ภาพ  (Figural)  หมายถึง  ขอมูลที่เปนรูปธรรมที่จะรับรูและระลึกได  เชน      

ภาพตางๆ 

2. สัญลักษณ  (Symbol)   หมายถึง  ขอมูลที่อยูในรูปของเคร่ืองหมายตางๆ  เชน  

ตัวอักษรและสัญลักษณตางๆ 

3. ภาษา  (Semantic)   หมายถึง  ขอมูลที่อยูในรูปของถอยคําที่มีความหมายตางๆ  

แตบางอยางไมอยูในรูปของถอยคําก็มี  เชน  ภาษาใบ 

4. พฤติกรรม    (Behavior)     หมายถึง     ขอมูลที่เปนการแสดงออกของกิริยาของ

มนุษยรวมทั้งทัศนคติ   การรับรู  การคิด  เชน  การยิ้ม  การหัวเราะ  การแสดงความคิดเห็น 
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มิติที่  2  วิธีคิด  (Operation)   เปนมิติที่แสดงการทํางานของสมองในลักษณะตางๆ  

ซึ่งแบงเปน  5  ลักษณะ  คือ 

1. การรูจักและเขาใจ  (Cognition)  หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่

รูจักและเขาใจในส่ิงตางๆ  ไดทันทีทันใด   เชน  เมื่อเห็นของเลนรูปรางกลมๆ  ทําดวยยางผิวเรียบ       

ก็บอกไดวาเปนลูกบอล 

2.    การจํา  (Memory)   หมายถงึ  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่จะเก็บสะสม 

รวบรวมขอมูลตางๆ ไวแลว  สามารถระลึกออกมาในรูปเดิมไดตามที่ตองการ  เชน  การจําหมายเลข

ประจําตัว  การทองสูตรคูณ 

  3.    การคิดแบบเอนกนัย  (Divergent  Thinking)   เปนความสามารถของบุคคลที่

สามารถคิดไดหลายแงหลายมุม  หลายทิศทาง  คิดหาคําตอบไดโดยไมจํากัดจํานวนจากสิ่งเราที่

กําหนดใหในเวลาจํากัด   เชน  ใหบอกส่ิงที่ข้ึนตนดวยคําวาน้ําใหมากที่สุด 

  4.    การคิดแบบเอกนัย  (Convergent  Thinking)   เปนความสามารถทางสมองของ

บุคคลที่สามารถสรุปขอมูลที่ดีที่สุดจากขอมูลที่กําหนดให  และการสรุปเปนคําตอบนั้นจะเนนเพียง

คําตอบเดียว  เชน  การเลือกคําตอบในการทําขอสอบในแบบเลือกตอบ 

5. การประเมนิคา   (Evaluation)   หมายถงึ   ความสามารถของบุคคลทีส่ามารถหา 

เกณฑที่สมเหตุ สมผลเกี่ยวกับความดี  ความงาม  ความเหมาะสม  จากขอมูลที่กําหนดให 

มิติที่  3    ผลงานของการคิด   (Product)   เปนมิติที่แสดงถึงผลที่ไดจากการทํางาน

ของสมอง  เมื่อสมองไดรับขอมูลจากมิติที่  1  และใชความสามารถในการตอบสนองสิ่งเรา  ซึ่งเปนการ

คิดตามมิติที่  2  ผลที่ออกมาเปนมิติที่  3  ซึ่งแบงเปน  6  ดาน  คือ 

1. หนวย   (Units)   หมายถึง สวนยอยๆ  ทีถู่กแยกออกมา  คุณสมบัติเฉพาะของตน 

เองที่แตกตางไปจากส่ิงอ่ืนๆ  เชน  สุนัข  แมว  มด  นก  เปนตน 

2. จํานวน   (Classes)   หมายถึง กลุมของส่ิงที่มชีีวิตทีม่ีคุณสมบัติบางประการรวม 

กัน  เชน  สุนัข  ปลาวาฬ  คน  เปนพวกเดียวกัน  เพราะตางก็เล้ียงลูกดวยนมเหมือนกัน    

3. ความสัมพันธ  (Relations) หมายถึง ผลของการเชื่อมโยงความคิดแบบตาง ๆ 

ต้ังแต 2 หนวยเขาดวยกัน โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ อาจอยูในรูปของหนวยกับหนวย 

จําพวกกับจําพวก ระบบกับระบบ เชน พระกับวัด นกกับรัง เปนความสัมพันธระหวางส่ิงมีชีวิตกับที่อยู

อาศัย 

4. ระบบ (Systems) หมายถึง การเช่ือมโยงความสัมพันธของผลที่ไดหลาย ๆ คู   

เขาดวยกันอยางมีระบบ เชน 2 , 4 , 6 , 8 , ซึ่งเปนระบบเลขคู 
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5. การแปลงรูป  (Transformation)   หมายถึง การเปล่ียนแปลง  ปรับปรุง การใหคํา

นิยามใหม การตีความ การขยายความ การเปล่ียนแปลงขอมูลไปใชในวัตถุประสงคอ่ืน เชน  

การแปลงรูป 

6. การประยุกต (Implication) หมายถึง การคาดหวังหรือการทํานายเร่ืองบางอยาง

จากขอมูลที่กําหนดไวใหเกิดแตกตางไปจากเดิม เชน เมื่อเห็นก็คาดวาเปนสัญลักษณของสภากาชาด 

ทฤษฎีแบบโครงสรางทางสติปญญานี้ นับวาเปนพื้นฐานในการศึกษาดานความ     

คิดสรางสรรค เพราะกิลฟอรด (Guilford. 1967 : 138) อธิบายวา ความคิดสรางสรรคเปนลักษณะ

ความคิดเอนกนัย (Divergent Thinking) คือความคิดหลายทิศทาง หลายแงหลายมุม คิดไดกวางไกล       

ซึ่งลักษณะความคิดนี้จะนําไปสูการประดิษฐส่ิงแปลกใหมเพิ่มข้ึน ขอสรุปของกิลฟอรดนี้ ทําใหมี

การศึกษาเร่ืองความคิดสรางสรรคอยางกวางขวางและลึกซึ้งในเวลาตอมา 

  อีกทฤษฎีหนึ่งคือ ทฤษฎีความคิดสองลักษณะ ทฤษฎีนี้กําลังไดรับความสนใจ

โดยทั่วไปเพราะเปนความรูใหมเกี่ยวกับการทํางานของสมองมนุษย มีการเร่ิมตนศึกษาและทดลองโดย

กลุมนักจิตวิทยาคลินิกซ่ึงมีแนวความคิดเบ้ืองตนวา เผาพันธุของมนุษยอยูรอดสืบสายมาจนถึงคนรุน

ปจจุบันได ก็เพราะมีสมองอันเช่ียวชาญ ความเชี่ยวชาญของมนุษยมีสมองที่แบงหนาทีก่นัเปนสองสวน

หรือมีสองสมองนั่นเอง (ประมวล ดิกคินสัน. 2527 : 107) 

  เกียรติวรรณ อมาตยกุล (2529 : 38 – 39) ไดกลาววา จากการพยายามคนควา

ทดลองเกี่ยวกับการทํางานของสมองสองซีกของมนุษยเปนเวลานานกวา 15 ปนักวิทยาศาสตรใน

ปจจุบัน สามารถสรุปไดอยางแนนอนแลววา คนเราแตละคนจะมีสมองสองซีก ทําหนาที่แตกตางกัน

อยางเดนชัดในการรับรูความเปนไปของส่ิงตาง ๆ รอบตัว สมองซีกซาย เปนสวนที่คิดและทํางานที่

ออกมาเปนรูปธรรม เชน การนับจํานวน การบอกเวลา การสรรหาถอยคํา การหาเหตุผล กฏเกณฑ   

การวางแผน เปนตน สวนสมองซีกขวา เปนสวนที่ทําหนาที่จินตนาการ ใฝฝน สรางสรรคความคิด

แปลกใหม การซึมซาบในดนตรีและศิลปะ ซึ่งความคิดสรางสรรคตาง ๆ ของคนเรา เกิดจากการทํางาน

ของสมองซีกขวานั้น  

  ศิริวรรณ  อมาตยกุล  และเกียรติวรรณ  อมาตยกุล  ไดใหความเห็นสอดคลองกันวา

คนสวนใหญในสังคมปจจุบัน  มักไดรับการพัฒนาเพียงสมองซีกใดซีกหนึ่งเปนพิเศษ  โดยไมใหความ    

สนใจในการทํางานของสมองอีกซีกหนึ่งเทาที่ควร  ระบบการศึกษาสวนใหญที่จัดใหกับเด็กในปจจุบัน    

มักจะมุงไปพัฒนาสมองซีกซายสวนใหญ  โดยจัดใหเด็กรูจักการทองจํา  คิดเลข  สรรหาถอยคํา  

ระเบียบ  กฎเกณฑ  การวิเคราะหขอมูล  ฯลฯ  อันเปนหนาที่เฉพาะของสมองซีกซาย  ขณะที่สมอง    

ซีกขวาทําหนาที่เกี่ยวกับจินตนาการนึกฝน  การคิดแปลกใหม  ความเปนศิลปนไมคอยมีโอกาส

พัฒนาข้ึนทั้งๆ  ที่การคิดของสมองทั้งสองซีกก็มีความสําคัญดวยกันทั้งคู 
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  ในปจจุบันนักการศึกษาและนักวิทยาศาสตรที่เขาใจการทํางานของสมองเปนจํานวน

มาก  กําลังเรียกรองและสนับสนุนใหมีการพัฒนาสมองทั้งสองซีกของเด็กอยางเทาเทียมกัน  ซึ่งเปนที่

คาดหมายกันวาจะใหผลประโยชนที่ยิ่งใหญแกมนุษยชาติ  เพราะบรรดางานคนพบทางวิทยาศาสตรที่

ยิ่งใหญ  งานสรางสรรคทางศิลปะและความคิดแปลกใหม  ลวนแตเกิดจากการทํางานของสมอง      

ซีกขวา  แตความคิดสรางสรรคของสมองซีกขวานี้  จะสามารถแสดงหรือบอกใหผูอ่ืนทราบได  ตองเกิด

จากการรวบรวม  วิเคราะหและหาถอยคําของสมองซีกซายเทานั้น  ดังนั้น  ผูที่สามารถจะทําประโยชน

ตางๆ  แกมนุษยชาติอยางมหาศาลไดก็คือ  ผูที่ไดรับการพัฒนาสมองทั้งสองซีกอยางเหมาะสม 

  ทฤษฎีความคิดสองลักษณะนี้  จึงเปนทฤษฎีหนึ่งที่เปนพื้นฐานแนวความคิดในการ

พัฒนาและวัดความสรางสรรคของบุคคล 
  กระบวนการคิดสรางสรรค   
  กระบวนการคิดสรางสรรค  หมายถึงวิธีการคิดหรือกระบวนการทํางานของสมอง

อยางเปนข้ันตอน  ทอรแรนซ (Torrance)  ไดใหคําอธิบายวา  เปนกระบวนการของความรูสึกไวตอ

ปญหาหรือส่ิงที่บกพรองหายไป  แลวจึงรวบรวมความคิดต้ังเปนสมมติฐานข้ึน  ตอจากนั้นก็ทําการ

รวบรวมขอมูลตางๆ  เพื่อทดสอบสมมติฐาน  เพื่อเปนแนวคิดและแนวทางใหมตอไป  (อารี  รังสินันท. 

2532 : 5; อางอิงมาจาก  Torrance. 1965)   

  กระบวนการแกปญหาอยางสรางสรรค  แบงออกไดเปนข้ันๆ  ดังนี้ (อารี  รังสินันท. 

2532 : 7; อางอิงมาจาก  Torrance. 1972)  

  ข้ันที่  1   การพบความจริง  (Fact  Finding)  ในข้ันนี้เร่ิมตนต้ังแตเกิด  ความรูสึก

กังวลใจ  มีความสับสน (Mess)  เกิดข้ึนในจิตใจแตไมสามารถบอกไดวาเปนอะไร  จากจุดนี้พยายาม

ต้ังสติ  และพิจารณาดูวาความยุงยาก  วุนวายสับสน  หรือส่ิงที่ทําใหกังวลใจนั้นคืออะไร 

  ข้ันที่  2   การคนพบปญหา  (Problem  Finding)  ข้ันนี้เกิดตอจากข้ันที่  1  เมื่อได

พิจารณาโดยรอบคอบแลวจึงสรุปวา  ความกังวลใจ  ความสับสน  ความวุนวายในใจนั้นคือ             

การมีปญหาเกิดข้ึนนั่นเอง 

  ข้ันที่  3  การต้ังสมมติฐาน  (Idea  Finding)  ข้ันนี้ตอจากข้ันที่  2  เมื่อรูวามีปญหา

เกิดข้ึนก็พยายามคิดและต้ังสมมติฐานข้ึน  และรวบรวมขอมูลตางๆ  เพื่อนําไปใชในการทดสอบ   

สมมติฐานในข้ันตอไป 

  ข้ันที่  4   การคนพบคําตอบ  (Solution  Finding)   ในข้ันนี้ก็คนพบคําตอบจากการ

ต้ังสมมติฐานในข้ันที่  3 

  ข้ันที่  5   ยอมรับผลจากการคนพบ  (Acceptance  Finding)  ข้ันนี้จะเปนที่ยอมรับ

คําตอบที่ไดจากการพิสูจนเรียบรอยแลววา  จะแกปญหาใหสําเร็จไดอยางไร  และตอจากจุดนี้การ
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แกปญหาหรือการคนพบยังไมจบตรงนี้  แตที่ไดจากการคนพบจะนําไปสูหนทางที่จะทําใหเกิดแนวคิด  

หรือส่ิงใหมตอไปที่เรียกวา  New  Challenge 

  การเลเกอร  (Gallaqher. 1975 : 249-250)   ไดกลาววา  กระบวนการของความ               

คิดสรางสรรค  จะเกิดความคิดหรือส่ิงใหมๆ  ข้ึน  โดยการลองผิดลองถูก  (Trial  and  Error)  โดย

แบงเปน  4  ข้ันตอน  คือ 

1. ข้ันเตรียม  (Preparation)  เปนข้ันตอนของขอมูลตางๆ  เชน  ขอมูลเกี่ยวกับการ 

กระทําหรือแนวทางที่ถูกตอง  หรือขอระบุปญหาที่เปนขอเท็จจริง  ฯลฯ 

2. ข้ันเกิดจากความคิด  (Incubation)  เปนข้ันที่อยูในความวุนวายของขอมูลตาง ๆ   

ทั้งใหมและเกา  สะเปะสะปะ  ปราศจากความเปนระเบียบเรียบรอย  ไมสามารถขมวดความคิดนั้น    

จึงปลอยความคิดไดเงียบๆ 

3. ข้ันความคิดกระจางชัด  (Illumination) เปนข้ันที่สับสนนั้น  ไดผานการเรียบเรียง 

และเช่ือมโยงความสัมพันธตางๆ  เขาดวยกันใหมีความกระจางชัด  และมองเห็นภาพพจน  มโนทัศน

ของความคิด 

4. ข้ันทดสอบความคิดและพิสูจนใหเหน็จริง  (Illumkination)    เปนข้ันทีไ่ดรับความ 

คิดทั้ง  3  ข้ันจากขางตน  เพื่อพิสูจนวาเปนความคิดที่เปนจริงและถูกตอง  จะเห็นไดวากระบวนการ 

คิดสรางสรรคนั้น  ตองเปนไปตามลําดับข้ันตอนต้ังแตข้ันการคิด  การรวบรวมขอมูล  การเกิดความคิด

และการนําไปใช 
พัฒนาการทางความคิดสรางสรรค 

  จากการศึกษาพัฒนาการดานความคิดสรางสรรคของนักการศึกษาพบวา  ลักษณะ

พัฒนาการดานความคิดริเร่ิม  ความคลองในการคิด  กลาคิด  กลาเส่ียง  และกลาแสดงออกในวัยเด็ก

จะมีพัฒนาการสูงกวาวัยผูใหญ 

  แมคมิลแลน (อารี รังสินันท. 2526  : 41- 42 ; อางอิงจาก Macmillan. 1924) ไดแบง

พัฒนาการทางดานจินตนาการของเด็กออกเปน 3 ข้ัน คือ 

  ข้ันที่ 1 เปนข้ันที่เด็กเล็ก ๆ มีความรูสึกเกี่ยวกับความสวยงาม ซึ่งจะเปนทางนําไป      

สูความจริง  

  ข้ันที่ 2 เปนระยะที่เด็กเร่ิมเขาใจถึงความเปนจริง เด็กจะเร่ิมมีคําถามถึงสาเหตุและผล

ดวยการถามวา “ทําไม” 

  ข้ันที่ 3 เด็กเร่ิมเขาใจคิดทีละนอย ๆ ในส่ิงที่เด็กพบเห็น ในโลกแหงความเปนจริง 

  ทอแรนซ (Torrance. 1964 : 87 – 88) กลาวถึงพัฒนาการทางดานความคิด        

สรางสรรค โดยอาศัยผลของการวิจัยของลิกอน (Ligon. 1957) 
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  แรกเกิด – 2 ขวบ 

  ในระยะขวบแรกของชีวิต เด็กเร่ิมพัฒนาการดานจินตนาการ จะเห็นไดจากที่เด็กเร่ิม

ถามชื่อส่ิงตาง ๆ การพยายามทําส่ิงตาง ๆ หรือจังหวะเด็กเร่ิมแสวงหาโอกาส ทําส่ิงแปลกใหมไป

กวาเดิมโดยมีความกระตือรือรนที่จะทํา ที่จะสํารวจส่ิงตาง ๆ มากข้ึนโดยการชิม ดม สัมผัส ดวยความ

อยากรูอยากเห็น ดังนั้น การสงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดสํารวจ โดยการจัดสภาพแวดลอมที่

ปลอดภัย มีที่วาง มีวัสดุเอ้ืออํานวยตอการคิดและการเลน จะสามารถชวยใหเด็กพัฒนาความคิด

จินตนาการไดดี 

  ระยะ 2 – 4 ขวบ 

  เด็กเร่ิมเรียนรูส่ิงตาง ๆ จากประสบการณโดยตรง แลวถายทอดประสบการณที่รับรู

โดยการแสดงออกและจินตนาการเชน เด็กไมเขาใจวาทําไมใหเลนน้ํารอน เมื่อเด็กมีโอกาสสัมผัสจับ

ตองน้ํารอน ก็จะรูวาเปนส่ิงที่เลนไมได ในระยะนี้เด็กจะต่ืนเตนกับประสบการณตาง ๆ เด็กมีชวงความ

สนใจสั้น เร่ิมรูสึกเปนตัวของตัวเอง และเกิดความเชื่อมั่น แตการเรียนรูใหม ๆ อาจทําใหเด็กตกใจ

หวาดกลัว ดังนั้น ครู พอ แม และผูที่เกี่ยวของกับเด็ก ควรระมัดระวังใหเด็กอยูในส่ิงแวดลอมที่

ปลอดภัยเสมอ ของเลนที่ชวยสงเสริมจินตนาการของเด็กไดดีคือ ของเลนที่ไมมีโครงสรางตายตัว เชน 

ดินเหนียว ดินน้ํามัน ไมบล็อก 

  ระยะ 4 – 6 ขวบ 

  ในวัยนี้เปนวัยที่เด็กมีจินตนาการสูง เด็กเร่ิมสนุกสนานกับการวางแผนและการ

คาดคะเนในส่ิงที่เกิดข้ึนจากการเลน เด็กเร่ิมเลนเลียนแบบผูใหญหรือผูใกลชิด มีความอยากรูอยาก

เห็น เด็กจะพยายามคนหาขอเท็จจริง เด็กเร่ิมเขาใจความรูสึกของผูอ่ืน และเร่ิมคิดคํานึงถึงการกระทํา

ของคนที่มีผลตอบุคคลอ่ืนจากการเลน และการแสดงบทบาทสมมติตามจินตนาการครู พอ แม และผูที่

เกี่ยวของกับเด็ก ควรสงเสริมใหเด็กไดเลนตามลําพัง เพราะการเลนตามลําพัง จะชวยพัฒนาการ

จินตนาการและความคิดสรางสรรคของเด็กไดโดยการจัดหาของเลนตาง ๆ เชน วัสดุเหลือใชประเภท

ตาง ๆ หรือ ของเลนที่ผูใหญไมใชแลวใหเด็กเลน 

  ความคิดสรางสรรคเกิดข้ึนไดทุกวัย ทั้งวัยเด็ก หนุมสาว และวัยผูใหญ จากผล

การศึกษา พบวา เด็กมีความคิดสรางสรรคสูงเมื่ออายุ 4 ป 6 เดือน ความคิดสรางสรรคจะคอย ๆ 

พัฒนาข้ึน จนกระทั่งเด็กเรียนถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และจะลดลงอยางเห็นไดชัด ทั้งนี้ อาจข้ึนอูกับ

ส่ิงแวดลอมอ่ืน ๆ ประกอบกัน เชน ระเบียบ ขอบังคับ กฎเกณฑ วัฒนธรรม ประเพณี เด็กที่เรียนรู

ควบคูกับอายุที่เพิ่มข้ึนหากเด็กอยูในสภาพแวดลอมที่เหมาะสมเอ้ืออํานวย ความคิดสรางสรรคก็ยังคง

พัฒนาตอไป ซึ่งสอดคลองกับเลคแมน (Lechman) (อารี รังสินันท. 2528 : 113 ; อางอิงจาก 

Torrance. 1968 : Unpage)  
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  พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็ก จะพัฒนาไปตามลําดับข้ันของอายุ เมื่อ

อายุมากข้ึนก็จะพัฒนามากข้ึน ถาไดรับการจัดสภาพแวดลอมที่เหมาะสมใหกับเด็ก 
ลักษณะของเด็กที่มีความคิดสรางสรรค 

  จากผลการศึกษาเปนที่ยอมรับกันวา คนเราทุกคนมีความสามารถในการคิด

สรางสรรคแตจะมีระดับของความคิดสรางสรรคที่แตกตางกันไปตามศักยภาพของบุคคล ดังนั้นบุคคล

ที่มีความคิดสรางสรรคสูง จึงมีลักษณะแตกตางไปจากผูอ่ืน 

  แมคคินนอน (อารี รังสินันท. 2527 : 11 ; อางอิงจาก Mackinnon. 1960) ไดศึกษา

ลักษณะของผูมีความคิดสรางสรรค พบวาผูที่มีความคิดสรางสรรคจะเปนผูที่ต่ืนตัวตลอดเวลามีสมาธิ 

มีความพยายาม สามารถพินิจพิเคราะหความคิดอยางถี่ถวนในการแกปญหา นอกจากนี้ยังมีลักษณะ

สําคัญอีกประการหนึ่ง คือเปนผูเปดรับสถานการณตาง ๆ ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกด 

  ลากูและเฮอรร่ี (ผุสดี กุฎอินทร. 2526 : 71 ; อางอิงจาก Lugo and Hershey. 1989) 

ไดรวบรวมลักษณะของคนท่ีมีความคิดสรางสรรคสูงไวดังนี้ 

1. ชอบส่ิงแปลกใหม 
2. มีความมั่นใจในตนเอง 
3. มีความเปดกวางที่จะรับสถานการณใหม 
4. มีความอดทน 

5. มีอารมณขัน 

6. ไมตึงเครียด 

วราภรณ  รักวจิัย (ม.ป.ป. : 25 – 26) ไดใหขอสังเกตเกีย่วกับลักษณะของคนที่มีความ 

คิดสรางสรรคไวดังตอไปนี้ 

1. เปนคนอยากรูอยากเห็น  มีความสังเกตที่ดี   มีปฏิกิริยาโตตอบรวดเร็วตอปญหา

หรือส่ิงเรา 

2. มีความสนใจและประหลาดใจในเหตุการณหรือส่ิงใหม ในเร่ืองที่ลึกลับกวางขวาง  
มีคําถามที่นาสนใจและมีความหมาย หาเหตุผลวาเพราะเหตุใด โดยใชคําถามวาทําไม 

3. มีความสามารถในการคิดอยางกวางลึก  และสามารถเรียนรูส่ิงตาง  ๆ  ไดรวดเร็ว 

และมีความรูไวตอปญหาตาง ๆ สามารถใชจิตใตสํานึก และสามารถปรับปรุงเสริมแตงความรูนั้น ให

นําไปใชในชีวิตประจําวันได 

4. รูจักคิดริเร่ิมทําในส่ิงที่แปลกใหม  เปนคนชางคิดชางฝน  ริเร่ิมทํางานใหม ๆ  มี

อารมณขัน ชอบเดา ชอบทํางานที่ทาทาย และมีความคิดกวางขวางยืดหยุนได 
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5. เปนคนที่เปนตัวของตัวเอง มีอุดมการณ มีความเชื่อมั่นในตนเองสูง ไมชอบคลอย
ตามความคิดของผูอ่ืนงาย ๆ 

6. ชอบเส่ียงภัย ผจญภัย มีความกลาที่จะผจญส่ิงใหม ๆ ดวยความมั่นใจ ไม

หวาดกลัวและมีความคิดละเอียดลออรอบคอบ 

7. ชอบมีอิสรเสรีภาพในเร่ืองความคิดและการกระทําในการแสดงออก   ไมชอบทํา

อะไรตามกฎเกณฑหรือขอบังคับ ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกด และเปนผูที่ต่ืนตัวตลอดเวลา 

8. มีความสามารถแกไข ดัดแปลงขบวนการตาง ๆ เพื่อนําไปแกไขไดสําเร็จ 

9. มีความสามารถในการรูจักใชภาษาและคําไดมากกวา และรูจักคิดดัดแปลงความ 

คิดใหเหมาะสม 

10. รูจักใชเหตุผลในการแกปญหา ไมโทษธรรมชาติหรือส่ิงที่อยูใกลรอบ ๆ ตัว 

11. ชอบคิดและต้ังสมมติฐานในการทํางานดวยความพอใจของตนเอง โดยไมหวงัผล 

ตอบแทนหรือการยกยองจากคนอ่ืน 

12. ไมชอบแสดงความวิตกกังวลตอความลมเหลว   ตอการกระทําที่บอกถึงความ

ลมเหลวและความสําเร็จจนเกินไป ไมเครงเครียดในการทํางานมากเกินไป สามารถดัดแปลงแกไข

วิธีการในการทํางาน หรือปญหาที่พบไดอยางเหมาะสม 

13. เปนบุคคลที่ชอบการวพิากษวิจารณมาก  มีลักษณะเดนในการเปนผูนํา  และเปน 

ผูที่มีลักษณะของคนท่ีมีแรงจูงใจมากที่สุด 

อารี รังสินนท (2528 : 63) ไดสรุปลักษณะพฤติกรรมของเด็กที่มีความคิดสรางสรรค 

1. อยากรูอยากเห็น มีความใครรูอยูเปนนิจ 

2. ชอบเสาะแสวงหาสํารวจ ศึกษา คนควา ทดลอง 

3. ชอบซักถาม และคําถามแปลกๆ 

4. ชางสงสัย เปนเด็กที่มีความรูสึกแปลกประหลาดใจในส่ิงที่พบเห็นเสมอ 

5. ชางสังเกต มองเห็นลักษณะที่แปลกผิด  หรือชองวางที่ขาดหายไปไดงายและ   

รวดเร็ว 

6. ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกด ถาสงสัยส่ิงใดก็จะถามหรือพยายามหาคําตอบ

โดยไมร้ังรอ 

7. มีอารมณขัน มองส่ิงตาง ๆ ในแงมุมที่แปลก และสรางอารมณขันอยูเสมอ 

8. มีสมาธิในส่ิงที่ตนสนใจ 

9. สนุกสนานในการใชความคิด 

10. สนใจส่ิงตาง ๆ อยางกวางขวาง 
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11. มีความเปนตัวของตัวเอง 
พอสรุปไดวา บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูง  จะมีลักษณะที่สังเกตไดงาย ๆ  เชน   

มีความเช่ือมั่นในตนเองสูง ยอมรับประสบการณตาง ๆ ไดงาย มีอิสระในการคิด กลาแสดงออก        

ไมชอบการบังคับ ยอมรับการวิพากษวิจารณ และมีอารมณขัน 
แนวทางในการสงเสริมความคิดสรางสรรค 

  ความคิดสรางสรรคเปนคุณสมบัติที่อยูในตัวเด็ก ทุกคนสามารถสงเสริมได เมื่ออยูใน

บรรยากาศและสภาพแวดลอมที่เหมาะสม 

  วิลเล่ียมส (อารี รังสินันท. 2527 : 93 ; อางอิงจาก Williams. 1971) กลาววา การสอน

เพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค เปนการสอนใหเด็กรูจักคิด การแสดงความรูสึกและการแสดงออกใน

วิถีทางของความคิดสรางสรรค นอกจากนี้เขายังอธิบายวา การสอนเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรคนั้น 

มิใชการสอนที่สอนในวันนี้แลวเลิกสอนในวันพรุงนี้ ไมใชการสอนในปนี้แลวเลิกสอนในปตอไปเด็กก็ลืม 

แตการสอนเพ่ือใหเกิดความคิดสรางสรรคนั้น จะตองสอนอยางตอเนื่องไปเปนลําดับ ในทางตรงไดแก 

การจัดกิจกรรมตาง ๆ ในทางออม ไดแก การปรับปรุงสภาพแวดลอมตาง ๆ ตลอดจนความเขาใจใน

เร่ืองพัฒนาการดานความคิดสรางสรรคของเด็กทุกระดับและความสามารถในการแสดงออก 

  ทอรแรนซ (อารี รังสินันท. 2532 ; 76 – 77 ; อางอิงจาก Torrance. 1959) ไดกลาวถึง

การสงเสริมความคิดสรางสรรคไว ดังนี้ 

1. สงเสริมใหเด็กถาม  ใหความสนใจตอคําถาม  และคําถามที่แปลก  ๆ ของเด็ก พอ 

แมหรือครู ไมควรมุงที่คําตอบที่ถูกตองเพียงอยางเดียว เพราะในการแกปญหา แมเด็กจะใชวิธีเดาหรือ

เส่ียงบาง ก็ควรยอม อยางไรก็ตาม ควรกระตุนใหเด็กไดวิเคราะห คนหา เพื่อพิสูจนการเดาโดยการใช

ขอสังเกตและประสบการณของเด็กเอง 

2. ต้ังใจฟงและเอาใจใสตอความคิดแปลก ๆ ของเด็กดวยใจเปนกลาง เมือ่เด็กแสดง 

ความคิดเร่ืองใด ๆ แมจะเปนความคิดที่ไมเคยไดยินมากอน ก็ไมควรตัดสินและลิดรอนความคิดนั้น แต

รับฟงไวกอน 

3. กระตือรือรนตอคําถามที่แปลก  ๆ  ของเด็ก   ดวยการตอบคําถามอยางมีชวีิตชีวา  

หรือชี้แนะใหเด็กหาคําตอบจากแหลงตาง ๆ ดวยตนเอง 

4. แสดงและเนนใหเด็กเห็นวา    ความคิดของเด็กมีคุณคา    และนําไปใชใหเกิด

ประโยชนได เชน จากภาพที่เด็กวาด อาจนําไปเปนปฏิทิน บัตร ส.ค.ส. เปนตน ซึ่งทําใหเด็กรูสึก

ภาคภูมิใจ และมีกําลังใจที่จะสรางสรรคตอไป 

5. กระตุน สงเสริม   ใหเด็กเรียนรูดวยตนเอง   ใหโอกาสและเตรียมการใหนักเรียน

เรียนรูดวยตนเองมากข้ึน 
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6. เปดโอกาสใหเด็กเรียนรูหรือคนควาอยางตอเนื่องอยูเสมอ โดยไมตองใชวิธีบังคับ

ดวยคะแนนการสอบหรือการตรวจสอบเปนตน 

  7.   พึงระวังวาการพัฒนาความคิดสรางสรรคในเด็กตองใชเวลา และพัฒนาอยาง

คอยเปนคอยไป 

  8.  สงเสริมใหเด็กใชจินตนาการของตนเอง และยกยองชมเชย เมื่อเด็กมีจินตนาการ 

ที่แปลกกวาผูอ่ืน 

เลิศ อานันทนะ   (2533 : 83 – 84)   ไดกลาวถึงการสงเสริมความคิดสรางสรรคไววา 

เด็กทุกคนมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค ถาไดรับการสงเสริมที่ถูกตอง และสามารถแสดงออกไดอยาง

อิสระโดยผานกิจกรรมในรูปแบบตาง ๆ ที่มีอยูรอบตัวของเด็กแตละคน ดังนั้น ครู พอ แม และผูที่

เกี่ยวของกับเด็ก จึงควรเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจ ทดลอง คนควาเกี่ยวกับกิจกรรมที่เด็กสนใจ 

  นอกจากครูเปนผูจัดบรรยากาศที่สงเสริมความคิดสรางสรรคแกเด็กแลว การจัด

ประสบการณเพื่อใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรค เปนบทบาทหนึ่งที่ครูตองคํานึงถึงเปนหลักการใหญ  

ฟรอเบล (Froeble) ไดกลาวถึงครูกับความคิดสรางสรรควา ครูควรสงเสริมพัฒนาการตามธรรมชาติ

ของเด็กใหจริงข้ึนดวยการกระตุนใหเกิดความคิดสรางสรรคอยางเสรี โดยใชการเลนและกิจกรรมเปน

เคร่ืองมือ (คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2522 : 99) 

  ในการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคนั้น ข้ึนอยูกับสภาพแวดลอมและ

บรรยากาศที่มุงใหผูเรียนเกิดจินตนาการ สนใจ กระตือรือรนที่จะคนควา ทดลอง และมีโอกาสที่จะได

สรางสรรคส่ิงใหม ๆ อยางอิสระ 

 
2.2.2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตัวแปรดานความคิดสรางสรรคของเด็ก 

ปฐมวัย 
  วิลเล่ียมส (เพียงจิต โรจนศุภรัตน. 2531 : 27 ; อางอิงจาก Williams. 1971 : 325 – 

358) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม กับคะแนนวิชาการหมวด

คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา ศิลปะ ภาษา และดนตรี ผลปรากฏวา ความสัมพันธระหวาง

ความคิดริเร่ิมกับคะแนนรวมหมวดศิลปะ ภาษา และดนตรี มีความสัมพันธกันในระดับสูง 

  ไคลกแลนด (Kiakland. 1978 : A) ไดศึกษาความสัมพันธของความคิดสรางสรรคกับ

ความสามารถในการใชภาษาของเด็กอายุ 4 ป โดยใหเด็กไดรับการทดสอบความคิดสรางสรรคดวย

แบบทดสอบของทอรแรนซ เพื่อจัดระดับความคิดสรางสรรคและไดรับการบันทึกเสียงพูดประกอบการ

จดบันทึก เพื่อจัดระดับความสามารถในการใชภาษาของเด็ก แลวนําไปหาความสัมพันธ ผลการศึกษา

พบวา ระดับความสามารถทางการใชภาษา มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค 
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  เบล (Bell 1984 :  2752) ไดศึกษาการเลาเร่ืองของเด็กอายุ 6 – 7 ป โดยจับคูระหวาง

สติปญญากับความคิดสรางสรรค ผลการศึกษาพบวา การเรียบเรียงเร่ืองราวที่เลาและการจินตนาการ

เร่ืองราวมีความสัมพันธกับระดับสติปญญาและความคิดสรางสรรค 

  กิฟเลย และเกย (Shipley & Gay. 1999 : 2846) ไดทําการศึกษาความสัมพันธของ

โปรแกรมการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในโรงเรียนอนุบาลจํานวน 4 โปรแกรมกับความพรอม

ของเด็กปฐมวัย ผลการศึกษาพบวาความพรอมของเด็กปฐมวัยมีความสัมพันธกับโปรแกรมของ

การศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในระดับสูง 

  จันทรวรรณ  เทวรักษ. (2526 : 64 – 65) ไดศึกษาอิทธิพลของการจัดกิจกรรม

สรางสรรคและเกมการศึกษาในวัย 4 – 6 ขวบ ที่มีผลตอการเรียนรูภาษาไทยและคณิตศาสตร ผล

การศึกษาพบวาวิธีสอนโดยใชกิจกรรมสรางสรรคและเกมการศึกษา มีผลในการสงเสริมความสามารถ

และทักษะในการเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตรมากกวาวิธีสอนโดยเนนการเขียน ทองจํา และเรียน

เลข 

  จงใจ ขจรศิลป ( 2532 : 80 –84) ไดศึกษาลักษณะการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค 

และการเลนตามมุมที่มีตอความคิดสรางสรรคและความเช่ือมั่น ผลการศึกษาปรากฏวา เด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค และการเลนตามมุมแบบริเร่ิมอยางอิสระ มีความคิดสรางสรรค

และความเช่ือมั่นในตนเองสูงกวาเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคและเลนตามตาม

มุมแบบครูชี้แนะ 

  ศตพร  วิไลรักษ (2532 : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการทางดานความคิดสรางสรรค

ของเด็กกอนวัยเรียนหลังจาการไดรับการสอนโดยวิธีการสอนตามแนวคิดแบบนีโอฮิวแมนนิส มี

พัฒนาการความคิดสรางสรรคสูงข้ึนกวากอนการทดลองและสูงข้ึนกวากลุมที่เรียนโดยกิจกรรมการ

สอนแบบปกติของศูนยเด็กกอนเกณฑอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  กรกนก ธูปประสงค (2536 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการใชกิจกรรมซีเนติกซที่มีตอ

ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย เพื่อศึกษาผลของการใชกิจกรรมดานความคิดริเร่ิม ความคิด

คลองแคลว ความคิดยืดหยุน และความคิดละเอียดลออ ผลการศึกษาพบวากลุมที่ไดรับการจัด

ประสบการณโดยใชกิจกรรมซีเนกติกสมีระดับความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมที่เรียนตามแผนของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ทุกระดับของกลุมความคิดสรางสรรค  

  กนิษฐา  ชูขันธ (2541 : 52 – 54) ไดศึกษาการวิจัยเร่ืองผลการกิจกรรมการเรียนรูตาม

แนวทางการสอนภาษาธรรมชาติ โดยใชแกนนําหนวยการสอนที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็ก

ปฐมวัย ที่มีอายุระหวาง 5 – 6 ป พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวการสอน

ภาษาธรรมชาติ โดยใชแกนนําหนวยการสอนสูงข้ึนกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
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ระดับ .05 ซึ่งมีคาคะแนนเฉล่ียกอนการทดลองเทากับ 25.25 หลังการทดลองคาคะแนนเฉล่ียเทากับ 

37.14 

  ทิพจุฑา  สุภิมารส (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชกิจกรรมสรางสรรคที่มี

ผลตอสังคมนิสัยของเด็กปฐมวัย ผลการศึกษาพบวา นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนตามแผนการ

จัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค เพื่อพัฒนาสังคมนิยม  มีคะแนนจากการทดสอบโดยใชแบบวัด

ความสามารถในการเลือกแสดงสังคมนิยมสูงกวากลุมควบคุม  

  วรางคณา  กันประชา (2548 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเร่ืองความคิดสรางสรรค

ของเด็กปฐมวัยที่ทํากิจกรรมศิลปะดวยนิ้วมือ พบวา เด็กปฐมวัยที่ทํากิจกรรมศิลปะดวยนิ้วมือมีความ

สรางสรรคโดยภาพรวมและรายดานกอนและหลังการจัดกิจกรรมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 

  สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2548 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ืองการพัฒนา

โครงการเด็กนักวิจัยและการประเมินเด็กเปนสําคัญ (ปที่ 1) พบวา เมื่อจําแนกตามช้ันเรียนโดย

ภาพรวม เด็กช้ันอนุบาล 1 และอนุบาล 2 มีทักษะการเรียนรูทุกดานที่อยูในระดับสูง เมื่อพิจารณาแยก

เปนแตละทักษะ ทักษะการเรียนรูที่อยูในระดับสูงอันดับแรกคือ ดานมนุษยสัมพันธ ดานรองลงคือ ดาน

ความมีวินัย ดานความคิดสรางสรรค ดานทักษะการแกปญหา ดานกระบวนการเรียนรู ดานทักษะการ

สังเกต และดานผูนํา 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยพบวายังมีงานวิจัยนอยมากที่

กลาวถึงความคิดสรางสรรคที่มีความสัมพันธตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ซึ่งจะกลาวถึงแต

เกมการเลน กิจกรรมการสอนตามรูปแบบตาง ๆ ผูวิจัยจึงเกิดความสนใจที่จะศึกษาความคิด

สรางสรรค เพราะความคิดสรางสรรคเปนส่ิงที่สามารถสอนและปลูกฝงใหเกิดข้ึนกับเด็กได จึงควร

พัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิดข้ึนในเด็กต้ังแตระดับปฐมวัย ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําตัวแปรทางดาน

ความคิดสรางสรรคมาศึกษาหาสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ในการวิจัยคร้ังนี้ 
 
3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานครอบครัว 
 ส่ิงแวดลอมที่ใกลตัวเด็กปฐมวัยมากที่สุด คือ พอแม  และเปนบุคคลที่สําคัญที่จะชวยสงเสริม

ลูกใหมีการเจริญเติบโตในดาน น้ําหนัก สวนสูง ความแข็งแรงของกลามเนื้อ และฟน รวมทั้งสงเสริม

พัฒนาการทางภาษา การเคล่ือนไหว ทั้งกลามเนื้อใหญ และกลามเนื้อเล็ก ใหแข็งแรงถึงเกณฑ

มาตรฐาน โดยถือวาเปนหนาที่สําคัญของบิดามารดาที่จะแสวงหาปจจัยที่จําเปนในการดํารงชีวิต ตาม

ปจจัยพื้นฐานของครอบครัว เชน การศึกษาของบิดามารดา ลําดับที่การเกิดของนักเรียน ฐานะ

เศรษฐกิจของครอบครัว การอบรมเล้ียงดูของครอบครัว ซึ่งไดมีผูวิจัยศึกษาและคนควาไวดังนี้ 
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 3.1  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานระดับการศึกษาของบิดามารดา 
  ราตรี ภูวิภาดาวรรณ (2525 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบความเช่ือเกี่ยวกับการ

อบรมเล้ียงดูและการอบรมเล้ียงดูระหวางมารดาและบิดาที่มีระดับการศึกษาตางกัน พบวา มารดาที่มี

ระดับการศึกษาสูงมีความเชื่ออยางไมมีเหตุผลในการเล้ียงดูเด็กนอยกวามารดาที่ระดับการศึกษาตํ่า 

  นันทา  แทนธานี (2534 : บทคัดยอ) ซึ่งศึกษาตัวแปรบางประการที่มีความสัมพันธกับ

การอบรมเล้ียงดูและพัฒนาการเด็กกอนวัยเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร พบวา ระดับการศึกษาของ

มารดาและความรูความเขาใจของผูปกครองเร่ืองพัฒนาการสามารถทํานายการอบรมเล้ียงดูได 

  จิตราภรณ พัฒนาศิริ ( 2535 : 29) ไดทําการศึกษา พบวา มารดาของเด็กที่มีระดับ

การศึกษาตางกันมีวิธีการอบรมเล้ียงดูที่สงเสริมพัฒนาการดานตาง ๆ แตกตางกัน มารดาที่มีระดับ

การศึกษาสูงใหการ อบรมเล้ียงดูที่สงเสริมพัฒนาการตาง ๆ ดีกวากลุมของมารดาท่ีมีการศึกษาระดับ

ตํ่า 

  สคารท (วาสนา พรหมทอง. 2545 : 12 ; อางอิงจาก Scarth. 1973 : 3168-A) ได

ศึกษาอิทธิพลของส่ิงแวดลอมที่มีผลตอความพรอมของเด็กอนุบาลพบวา ฐานนะเศรษฐกิจเปนตัว

ทํานายความพรอมของเด็กและระดับการศึกษามีความสัมพันธในทางบวกกับฐานะทางเศรษฐกิจของ

ผูปกครองนั้นคือ ระดับการศึกษาของผูปกครองมีความสัมพันธกับความพรอมของเด็ก 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยพบวายังมีงานวิจัยนอยมากที่

กลาวถึงระดับการศึกษาของบิดารมารดาที่มีความสัมพันธตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ซึ่ง

จะกลาวถึงแตระดับการศึกษาของบิดามารดากับการอบรมเล้ียงดู ส่ิงแวดลอม พัฒนาการ ผูวิจัยจึง

เกิดความสนใจที่จะศึกษาระดับการศึกษาของบิดามารดาของเด็กปฐมวัย วาจะมีความสัมพันธกับ

ความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัยหรือไม ในการวิจัยคร้ังนี้ 
 
3.2  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานลําดับการเกิดของนักเรียน 
 แอคเลอร  ผูนําในทฤษฎีบุคลิกภาพกลุมมนุษยนิยมคนหนึ่งไดสนใจและศึกษาวิจัย

ลําดับการเกิด และบุคลิกภาพ แอคเลอรใหความสําคัญวาสังคมเปนส่ิงกําหนดบุคลิกภาพ เขาสังเกต

วาบุคลิกภาพของลูกคนโต คนกลาง คนเล็ก ในครอบครัวหนึ่ง ๆ แตกตางกันอยางเห็นไดชัด ซึ่งเขา

อธิบายความแตกตางเหลานี้วาเกิดจากประสบการณของเด็กแตละคนในฐานะเปนสมาชิกของกลุม

สังคม แอคเลอรไดรายงานผลการศึกษาลําดับการเกิดที่มีผลตอบุคลิกภาพไวดังนี้ (นวลละออ สุภาผล. 

2527 : 121) 
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 1. ลูกคนโต เด็กที่เกิดลูกคนแรกหรือลูกคนโตไดรับความสนใจอยางดียิ่ง จนกระทั่ง

เมื่อนองคนรองเกิด เขาก็รูสึกวาความรักที่ไดจากพอแม ถูกแบงปนไปใหกับเด็กคนใหม ประสบการณนี้

อาจเปนเงื่อนไขหลาย ๆ อยางใหกับลูกคนโต เชน เกลียดชังผูอ่ืน คุมครองตนเองเพื่อตอสูกับ

สถานการณที่เปล่ียนไปอยางส้ินเชิง เกิดความรูสึกไมมั่นคง เปนตน ลูกคนโตจะสนใจจดจําอดีตเมื่อ

สมัยที่เขาเปนศูนยกลางของความสนใจ แอคเลอร สังเกตวาคนไขโรคประสาท อาชญากร นักด่ืมสุรา 

และผูที่มีความผิดปกติตาง ๆ มักเกิดกับลูกคนโต แตถาพอแมมีการเตรียมตัวลูกคนโตใหมีความพรอม

กับการเกิดของนองเขาก็จะพัฒนาความรับผิดชอบและเปนผูใหความคุมครองผูอ่ืน เกิดข้ึนในบุคลิก

ของเขา 

 2. ลูกคนกลาง หรือลูกคนที่สอง มีลักษณะเปนผูที่มีความทะเยอทะยานและมีความ     

มุมานะที่จะมีความสามารถลํ้าหนาพี่คนโต ลูกคนกลางมีแนวโนมที่จะเปนคนด้ือรันและมีความริษยา

แตสวนใหญแลวจะปรับตัวไดดีกวาพี่คนโต และนองคนเล็ก 

 3. ลูกคนเล็ก มักเปนลูกที่ไดรับการตามใจจนเสียเด็ก ลูกคนเล็กมักกลายเปนเด็กที่มี

ปญหาเชนเดียวกับพี่คนโต และมักมีอาการทางประสาทปรับตัวไมไดเมื่อเปนผูใหญ 

  ศรียา นิยมธรรม และประภัสสร นิยมธรรม (2518 : 54) กลาวไววาการที่มีหรือไมมีพี่ 

มีความสัมพันธตอการพูดของเด็กทั้งจํานวนและชนิดของคํา เชนเดียวกับคําอธิบายจากหนังสือ

พัฒนาการเด็ก (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 26 ; อางอิงจาก สมาคมเศรษฐศาสตรแหงประเทศไทย. 

2518 : 126) ที่วาเด็กในครอบครัวใหญมักมีพัฒนาการทางการพูดไดดีกวาเด็กจากครอบครัวเล็ก

เพราะมีโอกาสไดพูดคุยกับคนมาก คนโตกับคนสุดทองมักพูดเกง เพราะเม่ือลูกคนโตเกิดบิดามารดา

เอาใจใสมาก คนสุดทายก็เลียนแบบพี่ไดมาก และบิดามารดาอาจมีเวลาเอาใจใสไดมาก สวนลูกคน

กลางไมคอยไดรับโอกาสนี้ ในครอบครัวที่มีลูกคนเดียวลูกพูดเร็วกวาเด็กในวัยเดียวกันที่มีพี่นองมาก 

  ทวี  สุรเมธี (2521 : 60 – 61) จากการศึกษาพบวา เด็กกอนวัยเรียนที่มีพี่นองจํานวน 

1 – 2 คน มีความพรอมในการอานสูง เด็กกอนวัยเรียนที่มีจํานวนพี่นอง จํานวน 3 – 4 คน มีความ

พรอมรองลงมา สวนเด็กกอนวัยเรียนที่มีจํานวนพี่นองมากกวา 4 คน จะมีความพรอมตํ่าที่สุด  

  จงกล  เกษตุม (2541 : 40) ไดทําการศึกษาจํานวนบุตรในครอบครัวที่มีผลตอการ

อบรมเล้ียงดู และสงผลตอพัฒนาการของเด็กดวย โดยที่ครอบครัวที่มีจํานวนบุตรนอย บุตรจะมีโอกาส

ไดรับการอบรมเล้ียงดู และมีการพัฒนาดีกวาครอบครัวที่มีบุตรมาก 

  ฟารกัส (Farkas. 1972 : 426 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางครอบครัวกับ

ผลสัมฤทธ์ิของเด็กกอนวัยเรียน โดยใชแบบทดสอบ Criterion Referenced Test พบวา นอกจาก

รายไดอาชีพของบิดามารดา และจํานวนสมาชิกในครอบครัว ซึ่งเปนผูใหญจะมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิ

ของเด็กกอนวัยเรียนแลว จํานวนพี่นองของเด็กก็มีอิทธิพลดวยเชนกัน  
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  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยพบวายังมีงานวิจัยนอยมากที่

กลาวถึงลําดับที่การเกิดที่มีความสัมพันธตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ซึ่งจะกลาวถึงแต

จํานวนบุตรกับการอบรมเลี้ยงดู รายได อาชีพ  พัฒนาการ ผูวิจัยจึงเกิดความสนใจที่จะศึกษาลําดับที่

การเกิดของเด็กปฐมวัย วาจะมีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัยหรือไม ในการวิจัย

คร้ังนี้ 

 
3.3 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานฐานะทางเศรษฐกิจของบิดามารดา 
 แมคคาชี (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 17 ; อางอิงจาก Carmichale. 1960 : 586) ได

ศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการทางภาษาพูดของเด็กพบวาความแตกตางทางดานฐานะเศรษฐกิจและอาชีพ

มีผลตอพัฒนาการทางภาษาพูดของเด็ก เด็กที่อยูในฐานะเศรษฐกิจและสังคมสูงจะใชภาษาไดดีกวา

ต้ังแตอายุยังนอย และเด็กที่อยูในฐานะเศรษฐกิจและสังคมตํ่ามักจะใชคําถามอยางเดียวติดตอกันไป

ซึ่งแสดงวายังมีวุฒิภาวะทางดานนี้ไมพอ นอกจากนั้น เขาไดศึกษาโดยใชเด็กกอนวัยเรียนจํานวน 140 

คน อายุ 18 – 54 เดือน โดยใชคํา 50 คํา เปนส่ิงกระตุนใหเด็กแสดงการตอบสนองดวยคําพูด แลว

ศึกษาจํานวนถอยคําที่เด็กใชในการตอบสนอง ความซับซอนของประโยค หนาที่ของคําที่ใช และ      

สัดสวนของชนิดคําที่ใช ซึ่งผลการศึกษาใหผลเชนเดียวกัน ทั้งนี้เพราะเด็กในครอบครัวที่มีรายไดตํ่า   

มักถูกทอดทิ้ง ทําใหพบวาพัฒนาการทางภาษาของเด็กจะลาหลังจนเห็นไดชัดเจนกวาความลาหลัง

ของพัฒนาการดานอ่ืน ๆ เด็กที่อยูในครอบครัวอบอุนจะมีพัฒนาการทางภาษาดี    และเร็วกวา 

 เดสโคเดร (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 17 ; อางอิงจาก Carmichale. 1960 : 587) ได

ทําการศึกษากลุมตัวอยางจากเด็กโรงเรียนรัฐบาลและโรงเรียนราษฎรจํานวน 300 คน ทําการศึกษา

พบวาเด็กที่มีสภาพฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมสูงสามารถทําแบบทดสอบทางภาษาไดดีกวาเด็ก

ที่มาจากสภาพฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมตํ่ากวา 

 แชมเบอรลีน (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 18 ; อางอิงจาก Carmichale. 1960 : 586) 

กลาววา ลูกของคนที่มีฐานะดีจะเขาใจคํามากและมีการใชการกระทํานอย แตลูกของคนฐานะไมคอย

ดีจะใชคํานอย และใชทาทางแสดงออกมาก 

 สเตอรน (จินตนา สุทธจินดา. 2522 : 18 ; อางอิงจาก Carmichale. 1960 : 586) ได

คํานวณความแตกตางระหวางสองชนช้ันพบวามีความแตกตางกันในการพัฒนาทางภาษาหางกันอยู

ประมาณ 8 เดือน 

 แลมเพิรน (Lambert. 1970 : 511 – A ) ไดศึกษาความพรอมของเด็กเกรด 1 จาก   

โรงเรียนตาง ๆ ในเมืองซานฟรานซิสโก จํานวน 7 โรงเรียน รวม 18 หองเรียน โดยใชแบบทดสอบ    

The Stanford Fort Achievement Test ผลการศึกษาพบวาสภาพเศรษฐกิจสังคม และอาชีพของพอ
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แมสามารถพยากรณความสามารถดานการรูความหมายคํา (Word Meaning) ของเด็กไดถึงรอยละ      

72 – 99  

 เยาวลักษณ  หาญวชิรพงษ (2532 : 91) จากการศึกษาพบวา เด็กที่มารดาไมทํางาน

นอกบานมีพัฒนาการเร็วกวาเด็กที่มารดาทํางานนอกบาน และพบวาเด็กที่บิดามารดามีอาชีพรับ

ราชการ และคาขาย มีพัฒนาการทางภาษาดีกวาเด็กที่บิดามารดามีอาชีพอ่ืน ๆ 

 จิราภรณ  พัฒนาศิริ (2535 : 29) จากการศึกษาพบวาเด็กที่มาจากครอบครัวที่มี

รายไดสูงมีการอบรมเล้ียงดูที่สงเสริมพัฒนาการทั้ง 4 ดาน ดีกวากลุมที่มีรายไดนอย 

 พวงเล็ก  ลากุล (2538 : 61) จากการศึกษาพบวา ครอบครัวที่มีรายไดระดับปาน

กลางมีการจัดสภาพการอบรมเล้ียงดูที่สงเสริมพัฒนาการดานรางกายแกบุตร แตกตางจากครอบครัวที่

มีรายไดตํ่า 

 ลัดดา  เหมาะสุวรรณ และคณะ (2543 : 175) จากการศึกษาพบวามารดาที่ไมได

ทํางานประจํามีเวลาในการดูแลบุตรมากกวามารดาที่ทํางานประจํา 

 สิริมา ภิญโญอนันตพงษ (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ืองความสัมพันธ

ระหวางส่ิงแวดลอมทางบานกับความสามารถดานสติปญญาของเด็กอายุ 4 – 7 ป พบวา เพศของเด็ก 

สถานภาพของบิดามารดา วุฒิการศึกษา อายุบิดามารดา อาชีพ รายได และขอมูลลักษณะบาน นั้นมี

ความสัมพันธ กับความสามารถดานสติปญญาอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยพบวายังมีงานวิจัยนอยมากที่

กลาวถึงฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัวที่มีความสัมพันธตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ซึ่ง

จะกลาวถึงแตพัฒนาการ ภาษา การอบรมเล้ียงดู  ผูวิจัยจึงเกิดความสนใจที่จะศึกษาฐานะทาง

เศรษฐกิจของครอบครัวของเด็กปฐมวัย วาจะมีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย

หรือไม ในการวิจัยคร้ังนี้ 

 
 3.4 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดา 

  3.4.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการอบรมเลี้ยงดู 
  ความหมายของการอบรมเลี้ยงดู 

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2541 : 12 – 13 ) ไดให

ความหมายของการอบรมเลี้ยงดูวา 

 การอบรม หมายถึง การปลูกฝงใหเด็กมีคุณลักษณะที่พึงประสงค เชน มีความ

รับผิดชอบมีระเบียบวินัยพึ่งตนเองได 
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 การเล้ียงดู หมายถึง การใหความเอาใจใสดูแลเด็กในดานตาง ๆ ซึ่งแบงไดเปน 3 ดาน 

คือ 

 1. การฝกใหเด็กรับประทานอาหารตามหลักโภชนาการ เชน รูจักรับประทานอาหารที่

มีประโยชนตอรางกาย รับประทานอาหารเปนเวลา 

 2. การฝกใหเด็กมีสุขนิสัย เปนผูมีอนามัยที่ดี เชน รูจักรักษาความสะอาดของตนเอง  

รูจักปองกันโรค รูจักเวลาในการขับถาย และรวมถึงใหเด็กมีลักษณะนิสัยที่ดีดวย เชน เปนคนราเริง

แจมใสรักษาความสะอาดเรียบรอยสวยงาม ขยัน วองไว ชางสังเกต เปนตน 

  3. การฝกใหเด็กมีนิสัยที่ดีในการดํารงชีวิตรวมกับผูอ่ืน เชน มีความเมตตากรุณา     

รูจักกาลเทศะ มีสัมมาคารวะ มีมารยาทดี เปนตน 

 นันทา แทนธานี ( 2534 : 27)ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดูเด็กปฐมวัย หมายถึง การที่

ผูใหญในครอบครัว ซึ่งประกอบดวยบิดามารดา หรือบุคคลอ่ืนๆ ปฏิบัติตอเด็ก เพื่อสนองความตองการ

ที่จําเปนของเด็กทั้งทางรางกาย และจิตใจ เพื่อใหเด็กมีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี และนอกจากนี้

ยังใหการแนะนําส่ังสอนอบรมใหเด็กมีพฤติกรรมที่เหมาะสม 

 จตุพร เพ็งชัย (2534 : 99) ไดกลาววา การอบรมเลี้ยงดู หมายถึง การที่ผูใหญใน

ครอบครัวซ่ึง ประกอบดวยบิดามารดา และบุคคลอ่ืนๆ ปฏิบัติตอเด็ก เพื่อสนองความตองการที่จําเปน

ของเด็กทั้งทางรางกาย และจิตใจ เพื่อใหเด็กมีสุขภาพกาย และสุขภาพจิตที่ดีและยังใหการแนะนําส่ิง

รอบตัว ฝกอบรมใหเด็กมีพฤติกรรมที่เหมาะสม 

 ทิศนา แขมมณี และคนอ่ืน ๆ  (2536 : 156) ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดู หมายถึง 

การที่เด็กปฐมวัยจะไดรับการพัฒนาใหมีคุณสมบัติที่พึงประสงค และมีการพัฒนาการอยางเหมาะสม

ครบทุกดานเด็กจําเปนตองไดรับการอบรมเล้ียงดูจากผูใกลชิดอยางถูกตอง ซึ่งผูใกลชิดจะมีอิทธิพลตอ

เด็กมากที่สุดคือ พอแม 

 พวงเล็ก วรกุล (2538 : 9) ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดู หมายถึง การเอาใจใสดูแล

และการจัดกิจกรรมตลอดจนการจัดสภาพแวดลอมภายในบานที่สงเสริมพัฒนาการทุก ๆ ดานเพื่อให

เกิดความพรอมในการเรียน 

 พูนสุข ชวยทอง (2540 : 33) ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดู หมายถึง การใหการดูแล

เอาใจใส และจัดส่ิงแวดลอม เพื่อตอบสนองความตองการพื้นฐานของเด็กทั้งทางรางกาย จิตใจ 

อารมณ และสังคมอยางเหมาะสมกับวัย 

 สมคิด อิสระวัฒน (2542 : 10) ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดู หมายถึง การเล้ียงดู      

ที่เปนกระบวนการที่จะถายทอดความคิด ความเชื่อ และวิธีการปฏิบัติของแตละครอบครัวไดเรียนรูจาก

ส่ิงแวดลอม และจากกระบวนการถายทอดทางวัฒนธรรมที่ตอเนื่องตลอดชีวิต มีทั้งการกระทําทั้ง
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ทางตรงและทางออม ดังนั้นการอบรมเล้ียงดูของพอแมสงผลตอพฤติกรรมเด็กในปจจุบัน สืบเนื่องจาก

การอบรมเล้ียงดูของพอแม 

 กมลนันท รังสยาธร (2543 : 6) ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดู หมายถึง การที่บิดา

มารดาหรือผูปกครองปฏิบัติตอเด็ก โดยการใหคําแนะนําส่ังสอน ดูแลใหความชวยเหลือคุมครอง และ

ตอบสนองความตองการทางกายและใจ เพื่อใหเด็กไดมีชีวิตอยู และเจริญเติบโต เปนสมาชิกที่ดีของ

สังคมตามความมุงหวัง นอกจากนี้  การอบรมเลี้ยงดูยังเปนกระบวนการในการพัฒนาบุคลิกภาพของ

บุคคล เปนเร่ืองการถายทอดความคิด ความเชื่อ และวิธีปฏิบัติของครอบครัว 

 วาสนา พรหมทอง (2545 : 10) ไดกลาววา การอบรมเล้ียงดู หมายถึง การเล้ียงดู   

การดูแล เอาใจใส จากส่ิงแวดลอม อบรม ส่ังสอน ถายทอดความคิด และวัฒนธรรม รวมถึงใหการ

คุมครอง เพื่อใหเด็กสามารถเจริญเติบโต และเปนสมาชิกที่ดีตอสังคม 

 บลูม (Bloom. 1971 : 86 – 87) ไดนิยามการอบรมเลี้ยงดู ไว 2 ลักษณะ คือ         

ทางสังคม หมายถึง การถายทอดวัฒนธรรม และการทําใหบุคคลมีวิถีชีวิตที่เปนระเบียบ และในแงของ

แตละบุคคล หมายถึง กระบวนการที่ทําใหคนเปล่ียนจากชีวอินทรียเปนมนุษย สามารถควบคุม

พฤติกรรมของตนเองไดและปฏิบัติตามคานิยม อุดมคติ และระดับความทะเยอทะยาน 

 จากความหมายการอบรมเล้ียงดูดังกลาว สรุปไดวา การที่บิดามารดาหรือผูปกครอง

ปฏิบัติตอเด็ก โดยการใหคําแนะนํา ส่ังสอน ใหความชวยเหลือ คุมครอง ใหความรัก ความอบอุน และ

ตอบสนองความตองการทุกดานของเด็กโดยเนนดานอารมณ เพื่อใหเด็กเจริญเติบโตเปนสมาชิกที่ดี

ของสังคม 
  ลักษณะของการอบรมเลี้ยงดู 
  ลักษณะของการอบรมเล้ียงดูของพอแมในแตละครอบครัวมีอิทธิพลตอทั้งพัฒนาการ

ของเด็ก และพฤติกรรมโดยตรงของเด็กไดอยางมาก แบบของการอบรมเล้ียงดูที่ดี ที่เหมาะสมยอม

สงผลที่ดีตอพฤติกรรมของเด็ก เชน การเล้ียงดูแบบใหความรัก ความอบอุน สนับสนุนเด็ก ยอมรับเด็ก 

เด็กยอมเจริญเติบโตอยางมีความสุข มีความเชื่อมั่นในตัวเอง มีความมั่นคง มีความรับผิดชอบ และที่

สําคัญจะมีความเปนมิตรกับผูอ่ืนไววางใจผูอ่ืน และรูจักผูอ่ืน เด็กจะอยูในสังคมไดอยางมีความสงบสุข 

ซึ่งตรงกันขามกับเด็กปฐมวัยที่ถูกอบรมเล้ียงดูดวยรูปแบบที่อบรมเล้ียงดูที่ ผิด ๆ จากพอแม              

จนกลายเปนเด็กที่มีพฤติกรรมที่มีปญหาไมรักตนเอง และไมรูจักรักคนอื่นเขากับคนอ่ืนไมได ทําใหอยู

ในสังคมอยางไมมีความสุขและอาจมีพฤติกรรมที่กอใหเกิดปญหาเปนภัยตอสังคม และประเทศชาติใน

เวลาตอมาได 

  ดวงเดือน พันธุมนาวิน และคณะ (ดวงเดือน พันธุมนาวิน ; และคณะ. 2528 : 12)     

ไดแบงการอบรมเล้ียงดูเปน 5 มิติ คือ 
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  1. การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน หมายถึงการที่บิดามารดา รายงานวา ในการ

ปฏิบัติตอบุตรตนไดแสดงความรักใคร เอาใจใส สนใจทุกขสุขของบุตรของตนมากเพียงใด มีความ

ใกลชิดกับบุตร  โดยตนไดกระทํากิจกรรมตาง ๆ รวมกับบุตรมากนอยเพียงใด  นอกจากนั้นยังเกี่ยวของ

กับความสนิทสนม การสนับสนุนชวยเหลือและการใหความสําคัญแกบุตรดวย การถูกอบรมเล้ียงดู

แบบรักสนับสนุนนั้น จะพบไดมากในบุคคลที่มีคุณธรรมและจริยธรรมสูง บุคคลที่มีสุขภาพจิตดี มุง

อนาคตสูง และไมทําผิดกฎระเบียบหรือกฎหมายของบานเมือง 

  2. การอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผล หมายถึง การที่บิดามารดาไดอธิบายเหตุผล ใหแก

บุตรในขณะที่มีการสงเสริมหรือขัดขวางการกระทําของบุตร หรือลงโทษบุตร นอกจากนั้นบิดามารดา

ยังใหรางวัลและลงโทษบุตรอยางเหมาะสมกับการกระทําของบุตร มากกวาที่ปฏิบัติตอบุตรตาม

อารมณของตนเอง 

  3. การอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษทางจิตมากกวาทางกาย การลงโทษเด็กโดยเฉพาะ

การทําใหเจ็บกายเปนวิธีการที่ปรับพฤติกรรมที่บิดามารดา มักจะใชอยางจงใจมากและใชบอย

มากกวาการใหรางวัลเมื่อเด็กทําความดี การลงโทษที่ไดมีการศึกษานั้น เชน การใชอํานาจบังคับโดย

การลงโทษทางกาย การใชวาจาดุวา การรับวัตถุส่ิงของ การงดแสดงความรักใครเมตตา และการตัด

สิทธิตาง ๆ เปนตน ไดมีการเปรียบเทียบเด็กที่ถูกลงโทษทางกายกับเด็กที่ถูกลงโทษทางดานอ่ืน ๆ ซึ่ง

รวมกันเปนการลงโทษทางจิต 

  4. การอบรมเลี้ยงดูแบบควบคุม หมายถึง การออกคําส่ังใหเด็กทําตามแลวใหผูใหญ

คอยตรวจตราใกลชิด วาเด็กทําตามที่ตนตองการหรือไม ถาเด็กไมทําตามก็จะลงโทษเด็กดวย สวนการ

ควบคุมนอย หมายถึง การปลอยใหเด็กรูจักคิดตัดสินใจเองวาควรทําหรือไมควรทําส่ิงใด และเปด

โอกาสใหเด็กเปนตัวของตัวเองบอยคร้ัง โดยไมเขาไปยุงเกี่ยวกับเด็กมากนัก สรุปไดวาการอบรมเล้ียงดู

แบบควบคุมมาก เหมาะสมในระยะกอนวัยรุนและเหมาะสมสําหรับเด็กหญิง สวนการอบรมเล้ียงดู

แบบควบคุมนอย เหมาะสมในระยะวัยรุนเปนตนไป และเหมาะสมกับเด็กชาย 

  5. การอบรมเล้ียงดูแบบใหพึ่งตนเองเร็ว หมายถึง การเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรม

ตาง ๆ ในชีวิตประจําวันดวยตนเอง ภายใตการแนะนําและการฝกฝนจากบิดามารดาหรือผูเล้ียงดูอ่ืน ๆ 

ซึ่งจะทําใหเด็กชวยตนเองไดเร็ว และไมตองพึ่งพาผูอ่ืนมากและนานเกินไป สรุปไดวาการอบรมเลี้ยงดู

แบบใหพึ่งตนเองเร็วนี้เกี่ยวของกับการที่เด็กมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงอยางเดนชัด 

  บราวนราวด (สมคิด  อิสระวัฒน. 2541 : 35; อางอิงจาก Baumrind. 1967) 

แบงการอบรมเล้ียงดูเปน 3 ลักษณะดังนี้ 

1. การอบรมเล้ียงดูแบบใหความรักหรือแบบมีเหตุผล หมายถึง  พฤติกรรมที่บิดา

มารดาปฏิบัติตอลูกของตนเองในลักษณะตางๆ เชน ใหความดูแลเอาใจใส  ใหความรักความหวงใย 
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ใหคําแนะนํา  สนับสนุนและชวยเหลือ มีความยินดีที่จะอยูกับลูก  ใหการยกยอง  ใหการคุมครอง

ตลอดจนใกลชิดสนิทสนม 

2. การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย  หมายถึง  พฤติกรรมที่บิดามารดาปฏิบัติ

ตอลูกแบบทอดทิ้งปลอยใหบุตรจัดการกับตนเอง  ขาดการแนะนํา ขาดการดูแลเอาใจใส ไมมีกฎเกณฑ

ใหปฏิบัติ  เมื่อเด็กซักถามในเร่ืองตางๆ พอแมจะไมสนใจอธิบายใหเด็กหายของใจ 

  3.  การอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดหรือแบบเผด็จการ  หมายถึง  พฤติกรรมที่บิดา

มารดาปฏิบัติตอลูกคอยบังคับใหลูกใหทําตามความตองการของตนเอง  ชอบใชคําพูดที่ทําใหลูก        

รูสึกอาย  ชอบกาวกายในเร่ืองสวนตัวของลูก  ลงโทษลูกโดยที่ลูกยังไมรูเหตุผลที่ตองถูกลงโทษ 

  โรเจอร (Rogers. 1972 : 117)  ไดแบงแบบแผนและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการ

เล้ียงดูไวดังนี้ 

1. การอบรมเล้ียงดูแบบประชาธิปไตย หมายถึง วิธีการที่พอแมเล้ียงดูที่ทําใหลูกรูสึก

วาตนเองไดรับการปฏิบัติดวยความยุติธรรม พอแมไมตามใจหรือเขมงวดเกินไป  ยอมรับนับถือ

ความสามารถและความคิดของลูก  ใหความรวมมือแกลูกตามโอกาสอันสมควร 

2. การอบรมเล้ียงดูแบบเขมงวดกวดขัน หมายถึง การอบรบเล้ียงดูที่ลูกรูสึกวา พอ

แม กาวกายเร่ืองสวนตัวของตน  ยับยั้งการกาวราวและทําใหรูสึกผิดเมื่อลูกแสดงพฤติกรรมที่ไม  

เหมาะสม  ลูกมีความรูสึกวาถูกบังคับใหทําตามความตองการของพอแม  พอแมใชคําพูดที่ลูก            

รูสึกละอาย 

3. การอบรมเล้ียงดูแบบปลอยปละละเลย  หมายถึง  การอบรมเล้ียงดูที่ลูกรูสึกวา

ตนเองไดรับการตามใจ  และไมไดรับความเอาใจใสใหคําแนะนําชวยเหลือจากพอแมเทาที่ควร 

พุมรอย (ชฎาธาร  คําเนียม. 2545 : 35; อางอิงจาก Pumroy. 1966 : 73-74) ไดเสนอ 

ความคิดเกี่ยวกับการอบรมเล้ียงดู ซึ่งแบงตามลักษณะของพอแม ออกเปน 4 ประเภทคือ  

1. พอแมประเภทรักจนเหลิง   หมายถึง เด็กจะเปนศูนยกลางที่สําคัญของพอแม ให
ความรักและตามใจมากจนเกินควร  เมื่อพอแมพยายามจะบังคับเด็ก  เด็กก็จะหาวิธีหลีกเล่ียงหรือชนะ

จนไดทุกคร้ัง  เด็กไมไดถูกฝกใหอยากคิดอยากทําในส่ิงที่แปลกใหม เด็กไมมีหนาที่รับผิดชอบและไมได

รับมอบหมายหนาที่ที่ตนจะตองปฏิบัติภายในบาน  พอแมมักจะใหของแกเด็กหรือพาไปสนุกสนาน

บอยๆ  โดยไมมีเหตุผลอันสมควร 

2. พอแมประเภทเขมงวด  หมายถึง  พอแมตองการและคาดหวังใหเด็กเช่ือฟง

ตนเองอยางเครงครัดถาไมทําตามคําส่ังจะถูกลงโทษ  มีกฎเกณฑอยางแนชัดและลงโทษอยางยุติธรรม 
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และสมเหตุสมผลพอสมควร  พอแมจะผลักดันใหเด็กมีความสามารถเกินธรรมชาติของเด็กและทําให

เด็กพัฒนาไปเร็วกวาอายุ 

3. พอแมประเภทละทิ้งและปฏิเสธ  ผูเล้ียงจะทําตนเปนศัตรูกับเด็ก  แสดงความ

โกรธเกลียดเด็กออกมาในรูปของการควบคุม  บังคับและลงโทษ  ซึ่งเปนการกระทําเพราะความรูสึก

ทางลบของพอแมที่มีตอเด็กมากกวาที่จะเกี่ยวกับการกระทําผิดของเด็ก และพอแมพวกนี้ยังคิดวาลูก

ของตนเปนผูที่แกใหดีไมไดแลว 

4. พอแมประเภททะนุถนอมแบบไขในหิน  การเล้ียงดูจะคอยสอดสองดูแลลูกไมให

ตองเส่ียงและอยูในสถานการณตางๆ  อันอาจจะเกิดอันตรายข้ึนได   พอแมเปนผูทําทุกส่ิงทุกอยางแก

ลูก  แมวาลูกจะโตและทําส่ิงนั้นไดเองนานแลว  เด็กจะไมไดรับอนุญาตใหเจริญเติบโตและทําส่ิงตางๆ 

ดวยตนเอง 

  พูนสุข  ชวยทอง (2540 : 53-54 ) ไดแบงการอบรมเล้ียงดูออกเปน 5 แบบคือ 

  1.  แบบรักมากและปกปองจนเกินควร  หมายถึง  พอแมที่รักลูกมากจนกระทั่งไป

สรางบรรยากาศที่ขัดขวางการตัดสินใจดวยตนเองของเด็ก  โดยการบริการ ปฏิบัติ หรือทําทุกอยางให

ลูกแมกระทั่งการเสียสละความสุขสวนตัวทุกอยางเพื่อลูก ปฏิบัติตอลูกไมเหมาะสมกับวัยของเด็ก  

ไมใหโอกาสเด็กไดฝกหัดชวยตนเองแมแตเร่ืองเล็กๆนอยๆ ก็คอยระแวดระวังใหตลอดเวลา  การเล้ียงดู

แบบนี้แบงออกได 2 ลักษณะคือ  

1.1 รักและปกปองอยางบริสุทธิ์ใจ  พอแมจะใหความรักโดยการแสดงออก

ชวยเหลือเด็กอยางมากมายตลอดเวลา  ชอบปรนนิบัติลูก 

1.2 รักและปกปองเพื่อเปนการชดเชยหรือกลบเกล่ือนความรูสึกผิดที่มีอยูใน
ใจพอแมจะใหการเล้ียงดูแบบไมเสมอตนเสมอปลาย  บางคร้ังก็ปรนนิบัติหรือใหมากมาย บางคร้ังก็

ทอดทิ้งไมเหลียวแลหรือเอาใจใสทั้งนี้ข้ึนอยูกับอารมณหรือความรูสึกของพอแมขณะนั้น 

2. แบบตามใจมากจนไมมีขอบเขต  ลูกจะไดทุกอยางตามความตองการภายใตการ

สนับสนุนจากพอแมโดยเฉพาะดานเศรษฐกิจ  โดยพอแมไมเคยใหการอบรมส่ังสอนเลยวากฎกติกา  

ระเบียบปฏิบัติของสังคมทําอยางไร  ทุกอยางเปนไปตามความตองการของลูก 

3. แบบวิตกกังวลหวาดกลัวมากเกินกวาเหตุ พอแมเล้ียงลูกดวยความวิตก กังวล

เปนหวงลูกเกินกวาเหตุ ทําเร่ืองเล็กใหกลายเปนเร่ืองใหญ  พอแมมักจะหวาดระแวง  กลัวเหตุราย  

หรือภัยอันตรายตางๆ ที่จะมาถึงลูกมากเกินไป 

4. แบบไมตองการลูก  พอแมมีปญหาจากการมีลูก  อาจเปนลูกที่เกิดมาในระยะที่

ยังไมมีความพรอมในสภาพจํายอม  การเล้ียงดูลูกโดยใชอารมณนอกเหนือเหตุผล  ซึ่งสวนใหญแลว
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มักจะเปนอารมณในทางไมดีอันกอใหเกิดความรุนแรงในการเล้ียงดู  ไมวาจะเปนสีหนาทาทาง  รวมถึง

การกระทําทุกอยางตอเด็กจะเต็มไปดวยความรุนแรง  แข็งกราว  หงุดหงิด ขุนมัว 

5. แบบเจาระเบียบ  พอแมระเบียบจัด  บรรยากาศของการอบรมเล้ียงดูลูกเต็มไป

ดวยระเบียบวินัยจัดไมมีการยืดหยุนตอสถานการณ  เด็กจะไดรับฟงแตคําบนจูจี้ คําตําหนิติเตียน          

วากลาวใหแกไขซํ้าซากอยูตลอดเวลา 

ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยใชแบบสอบถามที่พัฒนาข้ึนจากแบบวัดลักษณะการอบรม

เล้ียงดู ของ ศรีรัตน ชัฎอนันต (2546) ซึ่งแบงการอบรมเล้ียงดูออกเปน 5 แบบดังนี้ 

  1. การอบรมเลี้ยงดูแบบรักสนับสนุน   หมายถึง  การที่พอแมแสดงความรักใคร           

เอาใจใสและใกลชิดกับบุตร สนใจทุกขสุข รูจักและเขาใจอารมณลูก ยอมรับอารมณดานลบและ        

มีขอบเขตในการแสดงพฤติกรรมที่เหมาะสม ใหการสนับสนุนส่ิงที่ลูกทํา  

  2. การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล  หมายถึง  การที่พอแมอธิบายเหตุผลใหแกลูก 

ในขณะที่มีการสงเสริมหรือขัดขวางการกระทําของลูกนอกจากนั้นพอแมยังใหรางวัลและลงโทษลูก

อยางเหมาะสมกับการกระทําของลูก มากกวาที่จะปฏิบัติตามอารมณของตนเอง  

  3. การอบรมเลี้ยงดูแบบลงโทษ  หมายถึง  การที่พอแมลงโทษเมื่อกระทําผิด แบง

ออกเปนการไดรับการลงโทษมากเมื่อกระทําผิดดวยการทําใหเจ็บตัว เชน ถูกหยิก ตี ตบ เตะ สําหรับ

การไดรับการลงโทษนอย คือการถูกลงโทษเม่ือกระทําผิดดวยการแสดงความไมพอใจ เสียใจ และ

ผิดหวัง เชน การวากลาวติเตียนดวยวาจา การเพิกเฉยไมสนใจใยดี ถูกตัดสิทธิ์ที่เคยไดรับบางประการ  

4. การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม หมายถึง การที่พอแมออกคําส่ังใหเด็กทําตาม แลว

คอยตรวจดูวาการกระทําตามที่พอแมตองการหรือไมในปริมาณตาง ๆ 

  5. การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง หมายถึง การที่พอแมเปดโอกาสใหเด็กไดทํา 

กิจกรรมตาง ๆ ในชีวิตประจําวันดวยตนเอง ภายใตการแนะนําและการฝกฝนจากพอแมหรือผูเล้ียงดู

อ่ืน ๆ ซึ่งจะทําใหเด็กชวยตนเองไดเร็วข้ึน  
 3.4.2  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรดานการอบรมเลี้ยงดูของบิดามารดา 

  พจนา ภิรมยประเมศ (2532 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การอบรมเล้ียงดู

กับพัฒนาการของเด็กกอนวัยเรียน : ศึกษาเฉพาะกรณีสถานีอนามัยเด็ก – กลาง นนทบุรี ผลการวิจัย

พบวา มารดาในกลุมเด็กอายุระหวาง 2 ป 9 เดือน ถึง 2 ป 11 เดือน ที่ประกอบอาชีพนอกบาน มีการ 

อบรมเล้ียงดูเด็กที่สงเสริมพัฒนาการดานอารมณ – สังคม  ดีกวาเด็กที่มารดาไมไดประกอบอาชีพ 

มารดาในกลุมเด็กอายุระหวาง 3 ป ถึง 3 ป 2 เดือน ที่มีระดับการศึกษาสูงกวาจะมีการอบรมเล้ียงดู

เด็กที่สงเสริมพัฒนาการดานจิตใจ–สติปญญา และอารมณ–สังคม ดีกวามารดาที่มีระดับการศึกษาตํ่า 
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  อารีรัตน ขําอยู และคนอ่ืนๆ (2540 : 173) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การพัฒนาการ

เด็กกอนวัยเรียนในศูนยพัฒนาเด็กเล็ก กรมการพัฒนาชุมชนในเขตพ้ืนที่ภาคตะวันออก จังหวัดชลบุรี 

และจังหวัดฉะเชิงเทรา ไดกลาวสรุปวา มารดาที่มีอายุมาก เด็กจะไดรับการพัฒนาการดานภาษา และ

การไดยิน พัฒนาการดานการชวยเหลือตนเอง และสังคมมากกวามารดาที่อายุนอย นอกจากนี้ระดับ

การศึกษาของมารดา ที่มีการศึกษาตํ่ากวาประถมศึกษา จะมีบุตรที่มีพัฒนาการผิดปกติลาชา       

(รอยละ 19.2) 

  วราภรณ  พรหมทอง (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาการเล้ียง

ดูเด็กปฐมวัยดานการสงเสริมพัฒนาการทางรางกายตามปจจัยพื้นฐานของผูปกครองครอบครัว

ชาวประมง พบวา ผูปกครองที่มีระดับการศึกษาตางกัน การเล้ียงดูเด็กไมตางกัน  

  ศรีรัตน  ชัฎอนันต (2546 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาวิจัยเร่ือง ความฉลาดทาง

อารมณของพอแม ลักษณะการอบรมเล้ียงดู กับความฉลาดทางอารมณของเด็กกอนวัยเรียนใน

กรุงเทพมหานคร พบวา เด็กที่ไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน แบบใชเหตุผล และแบบฝกให

พึ่งตนเอง มีความฉลาดทางอารมณสูงกวาเด็กที่ไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ และแบบควบคุม 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยพบวายังมีงานวิจัยนอยมากที่

กลาวถึงการอบรมเล้ียงดูที่มีความสัมพันธตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย ซึ่งจะกลาวถึงแต

ระดับการศึกษาของบิดามารดา พัฒนาการ ผูวิจัยจึงเกิดความสนใจที่จะศึกษาการอบรมเล้ียงดูของ

เด็กปฐมวัย วาจะมีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัยหรือไม ในการวิจัยคร้ังนี้ 

  การที่ผูวิจัยไดนําเสนอทั้งความหมาย องคประกอบตาง ๆ  ทฤษฎี และงานวิจัยที่

เกี่ยวของ จากนักวิชาการหลายทาน ทําใหผูวิจัยเกิดความสนใจที่จะศึกษาวาปจจัยที่จะสงผลทาํใหเด็ก

ปฐมวัย เกิดความเขาใจในคําศัพทนั้นมีปจจัยใดบางที่เกี่ยวของ และจากการทบทวนวรรณกรรมตาง ๆ 

ที่เกี่ยวของกับความเขาใจคําศัพท ผูวิจัยจึงคัดเลือกตัวแปรที่อาจจะสงผลตอความเขาใจคําศัพทมี

ทําการศึกษาในคร้ังนี้ อันไดแก  เพศ  ความคิดสรางสรรค ระดับการศึกษาของบิดามารดา ฐานะ

เศรษฐกิจของครอบครัว และการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว   



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้ผูวิจยัไดดําเนนิการตามข้ันตอนดังนี ้

1. การกําหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 
2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

4. ข้ันตอนในการวิเคราะหขอมูล 

5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากร 

            ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนนักเรียนในระดับชั้นอนุบาล 2-3 ระดับอายุ 4-6 ป

ปการศึกษา 2549 ภาคเรียนที่ 2 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ จํานวน  6  หองเรียน  จาํนวน

นักเรียนทั้งสิน 252  คน  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้  เปนนักเรียนในระดับชั้นอนุบาล 2-3 ระดับอายุ  

4-6 ป ปการศึกษา 2549 ภาคเรียนที่ 2 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ จํานวน 135  คน ซึ่ง

ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย (Sample Random Sampling) ดวยวิธีการจับฉลากหองเรียน ชั้นอนบุาล 

2 จํานวน 2 หอง จาก 3 หองเรียน ชั้นอนุบาล 3 จํานวน 2 หอง จาก 3 หองเรียน รวมจํานวนหองเรียนที่

เปนกลุมตัวอยางทั้งส้ิน  4  หองเรียน   

 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนแบบวัด แบบสอบถาม และแบบทดสอบเกี่ยวกับตัวแปรที่

เกี่ยวของกับความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย จํานวน 3 ฉบับ ประกอบดวย 

 ฉบับที่ 1 แบบวัดความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของเจลเลนและเออรบัน (Jellen & Urban) 

 ฉบับที่ 2 แบบสอบถามบิดามารดาเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน แบงเปน 2 ตอน 

  ตอนที่ 1 แบบสอบถามบิดาหรือมารดาเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน   

ตามตัวแปรที่ศึกษา ไดแก ระดับการศึกษาของบิดามารดา ลําดับที่การเกิดของนักเรียน ฐานะทาง

เศรษฐกิจของครอบครัว  
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  ตอนที่ 2  แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูของบิดามารดา 

 ฉบับที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจคําศัพท (Vocabulary Understanding) โดยอาศัยรูปแบบ

ของแบบทดสอบคําศัพทรูปภาพ Peabody Picture Vocabulary Test ตามแนวของ ลอยด. เอ็ม. ดันน 

และ เลโอตา. เอ็ม. ดันน  (Lloyd M.Dunn and  Leota M.Dunn) 

 
 การดําเนินการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
 ฉบับที่ 1 แบบวัดความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของเจลเลนและเออรบัน (Jellen & Urban) 

  เปนแบบวัดความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของเจลเลนและเออรบัน (The Test for 

Dreative Thinking – Drawing Production)(TCT – DP) สรางข้ึนโดยเจลเลนและเออรบัน (Jellen & 

Urban) ลักษณะของแบบวัดชุดนี้จะกําหนดใหผูเขาสอบแสดงความสามารถทางการคิดอยางมีอิสระ

ดวยการตอเติมภาพที่กําหนดให ซึ่งเปนกรอบสี่เหล่ียมจัตุรัสขนาดประมาณ 5 x 5 นิ้ว ภายในกรอบ

ส่ีเหล่ียมนี้จะมีภาพเสนและจุดอยู 5 แหง และอยูนอกกรอบอีก 1 แหง รวมเปน 6 แหงดวยกัน ผูวิจัยนํา

แบบวัดไปใชกับเด็กนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 50 คน เพื่อหาคุณภาพคาความเช่ือมั่นของ   

ผูประเมิน ไดคาความเช่ือมั่นเทากับ .96 ซึ่งมีคาสูงเพียงพอที่จะนํามาใชวิจัยในคร้ังนี้ได 

ฉบับที่ 2 แบบสอบถามบิดาหรือมารดาเกีย่วกับปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน  

 ตอนที่ 1 เปนแบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับตัวแปรที่จะศึกษา ผูวิจัยไดสรางข้ึนตามตัว

แปรที่ศึกษา โดยศึกษาจากหนังสือ เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ไดแก ระดับการศึกษาของบิดา

มารดา ลําดับที่การเกิดของนักเรียน ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว ลักษณะของแบบสอบถามเปน

แบบมีคําตอบใหเลือกและเติมคําลงในชองวาง 

ตอนที่ 2 เปนแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

  แบบสอบถามเล้ียงดูของครอบครัว ผูวิจัยใชนิยามปฏิบัติการ และแบบสอบถามที่วัด

ลักษณะการอบรมเล้ียงดู ของ ศรีรัตน ชัฏอนันต ซึ่งมีจํานวน 28 ขอ โดยลักษณะของแบบสอบถามทีใ่ช

ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้เปนมาตราประมาณคา (Rating Scale) 4 ระดับ คือ จริงที่สุด คอนขางจริง 

ไมคอยจริง และไมจริงเลย แบงออกเปน 

 1. แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน จํานวน 5 ขอ  

 2. แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล จํานวน 6 ขอ  

 3. แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษทางกาย จํานวน 6 ขอ  

  4. แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม จํานวน 5 ขอ  

  5. แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง จํานวน 6 ขอ  
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 ในการวิจัยในคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูของ ศรีรัตน ชัฏอนันต              

ไปทดสอบกับผูปกครองของนักเรียนโรงเรียนไพเราะวิทยา ที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 50 คน เพื่อหา

คุณภาพของแบบสอบถามดานคาความเชื่อมั่นและคาอํานาจจําแนกใหม ไดคาความเชื่อมั่นและคา

อํานาจจําแนกเปนดังนี้ แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน มีคาความเช่ือมั่นเทากับ .88 

มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .21 ถึง .52 แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล มีคาความเช่ือมั่น

เทากับ .71 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ถึง .41 แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษทางกาย มี

คาความเชื่อมั่นเทากับ .71 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .21 ถึง .39 แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ควบคุม มีคาความเช่ือมั่นเทากับ .76 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .21 ถึง .57 แบบสอบถามการอบรม

เล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง มีคาความเช่ือมั่นเทากับ .81 มีคาอํานาจจําแนกต้ังแต .29 ถึง .43 และมีคา

ความเชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ .78 ซึ่งมีคาสูงเพียงพอที่จะนํามาใชวิจัยในคร้ังนี้ได 

ฉบับที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจคําศัพท  

 ผูวิจัยสรางแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท (Vocabulary Understanding) ตามข้ันตอนดังนี ้

 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

  การสรางแบบทดสอบคร้ังนี้ไดกําหนดจุดมุงหมาย เพื่อสรางแบบทดสอบความเขาใจ

คําศัพท สําหรับเด็กอายุ 4 - 6 ป ซึ่งเกี่ยวของกับคําศัพท 20 หมวด คือ หมวดสัตว หมวดผัก หมวด

ผลไม หมวดกีฬา หมวดของใชสวนตัว หมวดเคร่ืองครัว หมวดเคร่ืองใชไฟฟา หมวดอุปกรณเคร่ืองมือ 

หมวดเฟอรนิเจอร หมวดเส้ือผาเคร่ืองแตงกาย หมวดอุกปกรณการเรียน หมวดรางกาย หมวด

ยานพาหนะ หมวดสี หมวดจํานวนและตัวเลข หมวดรูปทรงและรูปราง หมวดลีลาทาทาง หมวด

คํากริยา หมวดฤดูกาลและลมฟาอากาศ และหมวดเคร่ืองดนตรี และเพื่อตรวจสอบคุณภาพของ

แบบทดสอบที่สรางข้ึนในดาน คาอํานาจจําแนก คาความเช่ือมั่น และคาความเที่ยงตรง เพือ่นาํไปใชใน

การวิจัย 

 2. ศึกษา นิยาม ทฤษฎี เอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ 

  ผูวิจัยไดทําการศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคําศัพทภาษาไทยใน

ระดับปฐมวัย เพื่อวิเคราะหและหาแนวทาง จากสุรสิทธิ์ เอ่ียมสะอาด (2527) และโศภิษฐา  มวลจุมพล 

(2548) เพื่อนํามากําหนดชนิดคําศัพท 

 3. รวบรวมคําศัพท 20 หมวด ที่เหมาะสมกับนักเรียนช้ันปฐมวัยที่มีอายุระหวาง 4 – 6 ป 

พรอมทั้งรูปภาพที่จะใชคัดเลือกจากแหลงขอมูลตาง ๆ อาทิ หนังสือ วารสาร อินเตอรเน็ต แผนซีดีรอม 

ซึ่งประกอบดวยภาพวาดลายเสน เพื่อใชสําหรับสรางแบบทดสอบความเขาใจคําศัพทสําหรับเด็ก

ปฐมวัย อายุระหวาง 4 – 6 ป ตามแนวแบบทดสอบ PPVT-III (Peabody Picture Vocabulary Test)  
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4. นําความรูที่ไดจากการศึกษามาสรางแบบทดสอบความเขาใจคําศัพทจาก 20 หมวด ๆ ละ 

3 ขอ จํานวน 60 ขอ 

5. ประเมินคุณภาพเบ้ืองตนของแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท โดยนําแบบทดสอบท่ีผูวิจัย
ไดสรางข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเบื้องตนโดยการหาความ เที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face 

Validity) โดยนําแบบทดสอบนี้ไปใหผูเช่ียวชาญจํานวน 5 ทาน ซึ่งเปนนักวัดผล 4 คน และผูเช่ียวชาญ

ดานปฐมวัย 1 คนไดพิจารณาความสอดคลองของแบบทดสอบตามที่ไดนิยามไว โดยคัดเลือกขอสอบที่

มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต .67 – 1.0 ซึ่งคัดเลือกไวจํานวน 30 ขอ แลวจัดพิมพเปนฉบับไป

ทดสอบคร้ังที่ 1 

 6. ทดสอบคร้ังที่ 1 เพื่อแสดงหลักฐานคุณภาพของเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย โดยนําไปทดสอบ

กับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล 2 และ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 50 

คน ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ ระหวางวันที่ 7 – 9 พฤศจิกายน 2549  

 7. นําผลการทดสอบคร้ังที่ 1 มาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก โดยวิธีการหาพอยด – ไบซีเรียล 

(Point biserial) ไดคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .20 ถึง .92 ซึ่งมีคาสูงเพียงพอที่จะนํามาใชวิจัยในคร้ัง

นี้ได 

 8. นําแบบทดสอบที่คัดเลือกแลวไดคาอํานาจจําแนกต้ังแต .20 ถึง .92 ข้ึนไป ไปจัดพิมพแลว

นําไปทดสอบคร้ังที่ 2 กับนักเรียนช้ันอนุบาลปที่ 2 และ 3 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 50 คน ของ

โรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ ระหวางวันที่ 21 – 23 พฤศจิกายน 2549  

 9. นําผลการทดสอบคร้ังที่ 2 มาวิเคราะหหาคาความเช่ือมั่น โดยสูตรการหาสัมประสิทธิ์ r B  

(Coefficient rB )  ไดคาความเช่ือมั่นเทากับ .95 ซึ่งมีคาสูงเพียงพอที่จะนํามาใชวิจัยในคร้ังนี้ได 

 10. สรางคูมือการใชแบบทดสอบความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย    มีความมุงหมายของ

แบบทดสอบ ข้ันตอนในการทําแบบทดสอบ การตรวจใหคะแนน แลวนําไปทดสอบกับนักเรียนอนุบาล 

2 และ 3 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ ซึ่งเปนนักเรียนกลุมตัวอยาง 
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ตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 ฉบับที่ 1 แบบวัดความคิดสรางสรรค (TCT – DP ) ของเจลเลนและเออรบัน (Jellen & 

Urban) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

แบบวัดความคิดสรางสรรค (TCT – DP ) 

  
 เกณฑการใหคะแนน 
 เกณฑการใหคะแนนแบบวัดความคิดสรางสรรคนี้มีดวยกันทั้งหมด 14 เกณฑ แตละเกณฑมี

วิธีการใหคะแนนดังนี้ (ประสิทธิรักษ  เจริญผล 2547 : 74 – 76) 

1. การตอเติม (Cn) : 

ชิ้นสวนที่ไดรับการตอเติม (คร่ึงวงกลม จุด มุมฉาก เสนโคง เสนประ และส่ีเหล่ียมจัตุรัสเล็ก

ปลายเปดนอกกรอบสี่เหล่ียมใหญ) จะไดคะแนนการตอเติมชิ้นสวนละ 1 คะแนน คะแนนสูงสุดคือ 6 

คะแนน  

คะแนน  0 – 6 คะแนน 

2. ความสมบูรณ  (Cm) : 

หากมีการตอเติมจากเดิมในขอ 1 ใหเต็มหรือใหสมบูรณมากข้ึนจะไดคะแนนช้ินสวนละ 1 

คะแนน ถาตอเติมภาพโดยใชรูปที่กําหนด 2 รูป มารวมเปนรูปเดียว เชน โยงเปนรูปบาน ตอเปนอิฐ 

ปลองไฟ ฯลฯ ให 1 คะแนน คะแนนสูงสุดคือ 6 คะแนน 

คะแนน 0 – 6 คะแนน 
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3. องคประกอบใหม (Ne) : 

ภาพหรือสัญลักษณที่วาดข้ึนใหมนอกเหนือจากขอ 1 และ 2 จะไดคะแนนเพ่ิมอีกภาพละ       

1 คะแนน แตภาพที่วาดซํ้าหลาย ๆ ภาพ เหมือน ๆ กัน เชน ภาพ ปา ที่มีจํานวนตนไมหลาย ๆ ตน ซ้าํ ๆ 

กัน จะให 2 – 3 คะแนน คะแนนสูงสุดของขอนี้คือ 6 คะแนน 

คะแนน 0 – 6 คะแนน 

4. ความเชื่อมโยงที่เกิดโดยเสน (Cl) : 

แตละภาพหรือสวนของภาพ (ทั้งภาพที่สรางข้ึนใหมในขอ 3) หากมีเสนลากโยงเขาดวยกันทั้ง

ภายในและภายนอกกรอบจะใหคะแนนการโยงเสนละ 1 คะแนน คะแนนสูงสุดในขอนี้คือ 6 คะแนน 

คะแนน 0 – 6 คะแนน 

5. ความเชื่อโยงที่เกิดข้ึนโดยมีสวนเกื้อหนุนไปยังแตละเร่ืองราว (Cth) : 

ภาพใดหรือสวนใดของภาพที่ทําใหเกิดเปนเร่ืองราวหรือเปนภาพรวมจะไดอีก 1 คะแนน ตอ 1 

ชิ้น การเช่ือมโยงนี้อาจจะเปนการเชื่อมโยงดวยเสนจากขอ 1  หรือไมใชเสนก็ได เชน เสนประของ

แสงอาทิตย เงาตาง ๆ การแตะกันของภาพ ความสําคัญอยูที่การตอเติมนั้นทําใหไดภาพที่สมบูรณตาม

ความหมายที่ผูถูกทดสอบ ต้ังชื่อไว คะแนนสูงสุดในขอนี้ 6 คะแนน 

คะแนน 0 – 6 คะแนน 

6. ความไมมีขอบเขตซ่ึงเปนจุดหักภายใตความควบคุม (Bfd) :  

ถา “รูปส่ีเหล่ียมเล็กเปด” (ดานนอกเปนกรอบส่ีเหล่ียมใหญ) ตอเนื่องสมบูรณและขยายตาม

รูปภาพ หรือ สมัยนิยม คนวาดจะได 6 คะแนนทันที 

ยกเวน สําหรับรูปส่ีเหล่ียมปดและเปดหรือคลายกนันี้ใหไดแค 3 คะแนน ดังนั้นจุดหักนี้จะไมให 

คะแนนในสวนของความสมบูรณดวย 

คะแนน 0 – 6 คะแนน (หรือ 3 คะแนน) 

7. ความไมมีขอบเขตซ่ึงเปนจุดหักที่อิสระ (Bfi) : 

 การตอเติมโยงเสนออกไปนอกกรอบหรือ การวาดภาพนอกกรอบส่ีเหล่ียมใหญจะได 6 คะแนน

ทันที   

คะแนน 0 – 6 คะแนน 

8. ภาพเปอรสเปกทีฟ (Pe) : 

ภาพที่วาดใหเห็นสวนลึก มีระยะใกล – ไกล หรือภาพวาดในลักษณะ 3 มิติ ใหคะแนนภาพละ 

1 คะแนน หากภาพที่ปรากฏเปนเร่ืองราวทั้งภาพแสดงความเปน 3 มิติ มีความลึก ใกล  - ไกลให 6 

คะแนนเต็ม  ตัวอยางเชน 

- บานสองดาน 
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- ถนนที่มีความไกล (ภาพเปอรสเปกทีฟทางลึก) 

- ภาพแนวเสนขอบฟา 

- รูปทรง/องคประกอบที่วาดลงหรือจัดใหมีทิศทางในแนวลึก 

ถามีมากมายแตมีความคลายคลึง  หรือเดนชัดขององคประกอบหรือรูปทรงเปอรสเปกทฟี  

(เชนภูเขาหรือตนไม) คนวาดจะไดคะแนนสูงสุด 2 คะแนน เปนหลักเกณฑของ Ne 

คะแนน 0 – 6 คะแนน 

9. อารมณขัน (Hu) : 

ภาพที่แสดงใหเห็นหรือกอใหเกิดอารมณขันจะไดชิ้นสวนละ 1 คะแนนหรือดูภาพรวม ถาให

อารมณขันมากก็จะใหคะแนนมากข้ึนตามลําดับ ภาพที่แสดงอารมณขันนี้ประเมินจากผูทดสอบใน

หลาย ๆ ทาง เชน  

 - ผูวาดสามารถลอเลียนตนเองจากภาพวาด 

 - ผูวาดผนวกช่ือที่แสดงอารมณขันเขาไปหรือวาดเพิ่มเขาไปและ / หรือ  

 - ผูวาดผนวกลายเสนและภาพเขาไปเหมือนการวาดภาพการตูน  

คะแนน 0 – 6 คะแนน 

10.  ความไมกลมกลืนแบบ A(Uca)   

   - ความไมกลมกลืนแบบหลากหลายตัวอยางของความไมกลมกลืนแบบหลากหลาย

นั้นเชน 

  -  การเปล่ียนแปลงเปนวงกลม (มากกวา 45 องศา)  เชน พับ หมุน หรือพลิกกระดาษ

ไปขางหลังแลวจึงวาดภาพ ให 3 คะแนน 

- จุด  ของกระดาษทดสอบที่ทําใหเกิดผลกระทบพิเศษ 

คะแนน  0  หรือ  3  คะแนน 

11.  ความไมกลมกลืนแบบ  B (Ucb)   

– สัญลักษณ ภาพนามธรรม จินตนาการ นวนิยายสําหรับภาพนามธรรมหรือ องคประกอบ

หรือรูปทรงที่คลายสภาพแวดลอมรวมถึงความเอ้ือประโยชนของภาพนามธรรม , ภาพส่ิงแวดลอมจริง 

นวนิยาย หรือเร่ืองรูปสัญลักษณ ผูวาดจะได 3 คะแนนภาพวาดซ่ึงใหการแตกหรือไมเพียงมีความรูสึก

ตํ่าสุดที่มีความเกี่ยวของกับเสนปกติไมไดหมายถึงเปนรูปธรรมในความคิดของแนวทฤษฎีนี้ และจะไมมี

การใหคะแนน สําหรับส่ิงนี้ 

คะแนน 0 หรือ 3 คะแนน 
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12. ความไมกลมกลืนแบบ C(Ucc)  -สัญลักษณเปนรูปทรงที่รวมกัน (S) : 

ถาเปนการรวมของรูปทรงกับสัญลักษณ  สัญญาณ  คํา  ตัวเลข  หรือองคประกอบที่คลาย

การตูนประกอบอยูดวย  ก็จะได  3  คะแนน  แตถามีชื่อของผูวาดอยูดวยก็จะไมมีคะแนนในจุดนี้     

ยกเวนแตชื่อนั้นจะเปนรูปแบบ  รอย  ชื่อ  สัญญาณ  หรือสัญลักษณ  ชื่อที่เขียนอยูในกรอบส่ีเหล่ียมก็

จะไมไดคะแนนเชนกัน 

 คะแนน  0 หรือ  3  คะแนน 

 13. ความไมกลมกลืนแบบ  D(Ucd) -ชนิดไมมีความเอ้ือประสมประสานกับจุดหักหรือรูปทรง 

 ภาพที่ตอเติมไมใชภาพที่วาดกันแพรหลายทั่วไป ให 3 คะแนน แตหลากมีการตอเติมภาพใน

ลักษณะตาง ๆ ตอไปนี้ 

- รูปคร่ึงวงกลม ตอเปนพระอาทิตย หนาคน หรือวงกลม 

- รูปมุมฉาก ตอเปนบาน กลอง หรือส่ีเหล่ียม 

- รูปเสนโคง ตอเปนงู ตนไม หรือดอกไม 

- รูปเสนประ ตอเปนถนน ตรอก หรือทางเดิน 

- รูปจุด ทําเปนตาของนก หรือสายฝน   

 รูปลักษณะนี้ตองหักออก 1 คะแนน จาก 3 คะแนนเต็ม แตไมมีคะแนนติดลบ คะแนนสูงสุดใน

ขอนี้เทากับ 3 คะแนน 

 คะแนน  0  หรือ  3  คะแนน 

 14.  ความเร็ว (Sp) : 

             ถาการวาดรวมกันแลวมี  5  จุด  โดยนับชนิดและหลักเกณฑ  13  ขอแรก  ภาพที่วาดเสร็จใช

เวลานอยกวา  12  นาที  จะไดคะแนนเพิ่มโดยดูจากเวลาดังนี้ 

ตํ่ากวา  2    นาที    6  คะแนน 

ตํ่ากวา  4    นาที    5  คะแนน 

ตํ่ากวา  6    นาที    4  คะแนน 

ตํ่ากวา  8    นาที    3  คะแนน 

ตํ่ากวา  10  นาที    2  คะแนน 

ตํ่ากวา  12  นาที    1  คะแนน 

     12 – 15 นาที    0  คะแนน 

คะแนน  0 – 6  คะแนน 

การใหคะแนนแบบวัดความคิดสรางสรรค (TCT – DP)  ในการศึกษาคร้ังนี้ ผูวิจัยและ

ผูเชี่ยวชาญอีก 1 ทาน เปนผูตรวจใหคะแนนของแบบวัด 
 



 70 

  ฉบับที่ 2 แบบสอบถามบิดาหรือมารดาเกี่ยวกบัปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน  
 

ตอนที่ 1 เปนแบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน 
 

1. ชื่อนักเรียน  ด.ช.  ด.ญ. ……………………. นามสกุล…………………….. 

2. ระดับการศึกษาของบิดา 

 ประถมศึกษา 

 มัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

 อุดมศึกษา (ระดับปริญญาตรีข้ึนไป) 

3. ระดับการศึกษาของมารดา 

 ประถมศึกษา 

 มัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

 อุดมศึกษา (ระดับปริญญาตรีข้ึนไป) 

4. ลําดับการเกิดของนักเรียน 

 ลูกคนโต 

 ลูกคนกลาง 

 ลูกคนเล็ก 

 ลูกคนเดียว 

5. รายไดของครอบครัว / เดือน 

 สูงกวา 8,000 บาท 

 ต้ังแต 5,000 – 8,000 บาท 

 ตํ่ากวา 5,000 บาท 
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ตอนที่ 2 เปนแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

คําถาม จริงทีสุ่ด 
คอนขาง
จริง 

ไมคอยจริง 
ไมจริง
เลย 

การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน     

1. คุณเอาใจใสดูแลทุกขสุขของลูก …………….. …………. …………… …………… …………. 

2. คุณมักแสดงใหลูกรูวาคุณภูมิใจในตัวลูก …… …………. …………… …………… …………. 

การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล     

1. คุณจะอธิบายถึงเหตุผลในการลงโทษลูก……. …………. …………… …………… …………. 

2. คุณจะลงโทษตามปริมาณความผิดของลูก…. …………. …………… …………… …………. 

การอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ     

1. ลูกมักเจ็บตัวเมื่อถูกคุณลงโทษ……………… …………. …………… …………… …………. 

2. คุณมักลงโทษลูกดวยการดุวา………………. …………. …………… …………… …………. 

การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม     

1. คุณใหลูกเลือกแบบและสีเส้ือผาเอง…………. …………. …………… …………… …………. 

2. คุณชอบใหลูกทําตามที่คุณพอใจ……………. …………. …………… …………… …………. 

การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง     

1. คุณฝกใหลูกอาบน้ําเอง……………………… …………. …………… …………… …………. 

2. คุณใหลูกชวยจัดต้ังหรือเก็บจานชามอาหาร… …………. …………… …………… …………. 

 

เกณฑการใหคะแนน 

 สําหรับขอคําถามเชิงบวก 

  ผูที่ตอบวาจริงที่สุด  จะได 4  คะแนน 

  ผูที่ตอบวาคอนขางจริง  จะได 3  คะแนน 

  ผูที่ตอบวาไมคอยจริง  จะได  2  คะแนน 

  ผูที่ตอบวาไมจริงเลย  จะได 1  คะแนน 

 สําหรับขอความเชิงลบ 

  ผูที่ตอบวาจริงที่สุด  จะได 1  คะแนน 

  ผูที่ตอบวาคอนขางจริง  จะได 2  คะแนน 

  ผูที่ตอบวาไมคอยจริง  จะได  3  คะแนน 

  ผูที่ตอบวาไมจริงเลย  จะได 4  คะแนน 
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เกณฑการจัดรูปแบบการอบรมเล้ียงดู 

 แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูที่ใชการศึกษาคร้ังนี้ แบงออกเปน 5 ตอน รวมทั้งหมด 

28 ขอ มีรายละเอียดในการจัดรูปแบบการอบรมเล้ียงดู ดังนี้ 

1. การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน 

        15.00 – 20.00  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       รักสนับสนนุสูงมาก 

        10.00 – 14.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       รักสนับสนนุสูง 

         5.00 – 9.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       รักสนับสนนุปานกลาง 

         0.00 – 4.99 หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       รักสนับสนนุนอย 

2. การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล 

         18.00 – 24.00  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล 

       สูงมาก 

        12.00 – 17.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล 

       สูง 

         6.00 – 12.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล 

       ปานกลาง 

         0.00 – 5.99 หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล 

       นอย 

3. การอบรมเล้ียงดูแบบใชลงโทษ 

         18.00 – 24.00  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ 

       นอยมาก 

        12.00 – 17.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษนอย 

         6.00 – 12.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ 

       ปานกลาง 

         0.00 – 5.99 หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษสูง 
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4. การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม 

        15.00 – 20.00  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       ควบคุมนอยมาก 

        10.00 – 14.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       ควบคุมนอย 

         5.00 – 9.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       ควบคุมปานกลาง 

         0.00 – 4.99 หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบ 

       ควบคุมสูง 

5. การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง 
        18.00 – 24.00  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบฝกให 

       พึ่งตนเองสูงมาก 

        12.00 – 17.99  หมายถึง การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบฝกให 

       พึ่งตนเองสูง 

         6.00 – 12.99  หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบฝกให 

       พึ่งตนเองสูงปานกลาง 

         0.00 – 5.99 หมายถงึ การไดรับการอบรมเล้ียงดูแบบฝกให 

       พึ่งตนเองนอย 
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ฉบับที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจคําศัพท (Understanding Vocabulary Test) 

 
“ รูปไหนเปนรูปกระโปรง ” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

“รูปไหนเปนรูปเลนดนตร ี
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2

3 4

1 2

3 4
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  เกณฑการใหคะแนน 

  ในแตละขอ ถานักเรียนตอบถูก จะได 1 คะแนน  

    ถานักเรียนตอบผิด จะได 0 คะแนน 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
1.  ติดตอผูบริหารโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  ขออนุญาตผูบริหารโรงเรียน  และนัดหมายวัน 

เวลาเพื่อนําแบบวัด แบบสอบถาม และแบบทดสอบไปเก็บขอมูล 

2. เตรียมแบบสอบถามบิดามารดาเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวใหเพียงพอกับจํานวน
ผูปกครองของนักเรียนที่จะเก็บขอมูล  โดยใหครูประจําชั้นเปนผูแจกแบบสอบถามกับผูปกครองของ

เด็กที่เปนกลุมตัวอยาง  

3. เตรียมแบบวัดความคิดสรางสรรค และแบบทดสอบความเขาใจคําศัพทใหเพียงพอและ
เรียบรอย   พรอมทั้งวางแผนการเก็บขอมูล รวมทั้งหาผูชวยในการดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ซึ่ง

ผูวิจัยไดชี้แจงการปฏิบัติในการดําเนินการเก็บขอมูลจนเขาใจเปนอยางดี 

4.  การเก็บรวมรวบขอมูลเพื่อใชในการวิจัยจริงคร้ังนี้ผูวิจัยใชระยะเวลาในการเก็บรวบขอมูล

ในเดือนธันวาคม 2549 – มกราคม 2550 โดยมีรายละเอียดดังนี้  

4.1 ระหวางวันที่ 6 – 9 ธันวาคม 2549 ทําการทดสอบความเขาใจคําศัพทของ

เด็กปฐมวัยและเก็บรวมรวบขอมูลแบบสอบถามจากผูปกครอง 

4.2 ระหวางวันที่ 19 ธันวาคม 2549 – วันที่ 13 มกราคม 2550 ทําการทดสอบ

ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

5.   นําผลมาตรวจใหคะแนนและวิเคราะหหาคาสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
1. ตรวจใหคะแนนของเคร่ืองมือวัดทั้งหมดตามเกณฑการตรวจใหคะแนนท่ีต้ังไว 
2. หาคาเฉล่ีย  คาเบ่ียงเบนมาตรฐานและคาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย  ของคะแนนที่ได

จากเคร่ืองมือวัดแตละฉบับ 

3. หาคาความเช่ือมั่นของผูตรวจใหคะแนน  2 คน  ของแบบวัดความคิดสรางสรรคโดยใช

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

4. หาคาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามลักษณะการอบรมเล้ียงดูจากการหาคา         

สหสัมพันธระหวางคะแนนของขอคําถามแตละขอกับคะแนนรวม (Item - Total Correlation) คํานวณ
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โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และหาคาความเช่ือมั่นของแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดู โดยและการ

หาสัมประสิทธิ์เบตาเค (Coefficient kβ  ) 

5. หาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท วิเคราะหขอสอบรายขอโดยใช

วิธีหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพอยด – ไบซีเรียล (point biserial) และหาคาความเช่ือมั่นของ

แบบทดสอบความเขาใจคําศัพทที่ผูวิจัยสรางข้ึน โดยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ r B  (Coefficent rB ) 

6. หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธและทดสอบนัยสําคัญทางสถิติของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
7. หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณและการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

8. หาคาน้ําหนักความสัมพันธของเคร่ืองมือวัดและทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

    

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. หาคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย (M) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S) และคาสัมประสิทธิ์ 

การกระจาย (C.V.)  

2. สถิติที่ใชหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

2.1  การหาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ  โดยการหาคาดัชนีความสอดคลอง   

 (  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545 :95 )  
 

    
N
R

IOC ∑=  

 

เมื่อ    IOC   แทน  คาดัชนีความสอดคลอง ระหวางขอสอบแตละขอกับนิยามศัพท 

   เฉพาะ  

         ∑R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

          N       แทน   จํานวนผูเชี่ยวชาญ  

         

  2.2  คาความยากงาย ใชสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2526 : 89) 
     

    
N
RP =  

 

  เมื่อ    P แทน คาความยาก – งาย 

           R  แทน จํานวนเด็กที่ทําขอนั้นถูก 

           N   แทน จํานวนเด็กที่ทําขอนั้นทั้งหมด 
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  2.3 คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท วิเคราะหขอสอบรายขอ

โดยใชวิธีหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพอยด – ไบซีเรียล (point biserial) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 

2521 :    257 -258 ) 

 

  pq
S
MM

r
t

qp
bis.p ×

−
=  

 

เมื่อ rp.bis  แทน คาอํานาจจําแนก 

   Mp แทน คะแนนเฉล่ียของคะแนนรวมในกลุมตอบถูก 

   Mq แทน คะแนนเฉล่ียของคะแนนรวมในกลุมตอบผิด 

   St
 แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนทั้งหมด 

   p แทน สัดสวนของคนที่ตอบถูก  

   q แทน สัดสวนของคนที่ตอบผิด (1-p) 

 

  2.4  คาอํานาจจําแนกของแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูจากคาสหสัมพันธระหวาง

คะแนนของขอคําถามแตละขอกับคะแนนรวม (Item – Total Correlation) คํานวณโดยใชสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 180 ) 

 

          r xy   =  
( ){ } ( ){ }2222 YYNXXN

YXXYN

∑∑∑∑
∑ ∑∑

−−

−
 

 

 

  เมื่อ rxy แทน คาอํานาจจําแนกรายขอ 

   N แทน จํานวนนักเรียนในกลุม 

   X แทน คะแนนของขอคําถาม 

   Y แทน คะแนนผลรวมของขออ่ืนๆที่เหลือทุกขอ 
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  2.5  การหาคาความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ ์r B   (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 223) 

 

 

 

 

 เมื่อ rB แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

  iP  แทน คาสัดสวนของคนที่ตอบขอนั้นถูกรายขอ 

   2
xS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

 

 

1)N(N
x)(xN

S
22

2
x −

−
= ∑ ∑  

 

 เมื่อ ∑ 2x  แทน ผลรวมทัง้หมดของคะแนนแตละตัวยกกาํลังสอง 

  ∑ x  แทน ผลรวมทัง้หมดของคะแนนแตละคน 

  N แทน จํานวนขอ 

 

คา   λ  หาไดจากสูตรตอไปนี้ 

  [ ] 2
x1j11 S/)1-X(P-B∑=λ  

 [ ] 2
x2j22 S/)1-X(P-B∑=λ  

 … 

 [ ] 2
xkkjk S/)1-X(P-B∑=λ  

 

 เมื่อ x  แทน ผลรวมของคาสัดสวนคนที่ตอบถูกรายขอ 

 jiB  แทน สัดสวนจํานวนผูตอบขอสอบสองขอใด ๆ ถูกทัง้สองขอ 
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  2.6  การหาคาความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูของครอบครัวโดยใช

วิธีการหาสัมประสิทธิ์เบตาเค (Coefficient  kβ  ) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 226) 

   
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡

−
= ∑

∑ 2
x

2
i

2
i

k S
S

1
P1

1β  

  

    
∑

=
i

i
i n

nP  

    

  เมื่อ kβ  แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

   iP  แทน สัดสวนของจํานวนขอแตละสวนยอย 

   2
iS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนในแตละสวน 

   2
xS  แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 

   nI แทน จํานวนขอในแตละสวนยอยของแบบทดสอบ 

   ∑ in  แทน จํานวนขอสอบทั้งหมด 

 

 

2.7 การหาคาความเช่ือมั่นของผูตรวจใหคะแนน  2  คน  โดยใชสัมประสิทธิ ์         

สหสัมพนัธอยางงาย  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2538 : 85) 

 

           r    =  
( ){ } ( ){ }2222 YYNXXN

YXXYN

∑∑∑∑
∑ ∑∑

−−

−
 

 

เมื่อ    r  แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางคะแนนจากผูตรวจคนที่  1   

  และคนท่ี  2 

 ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนจากผูตรวจคนท่ี  1 

 ∑Y  แทน ผลรวมของคะแนนจากผูตรวจคนท่ี  2 

 YX∑ แทน ผลรวมของผลคูณระหวางคะแนนของผูตรวจคนที่  1 และ   

    ผูตรวจคนที ่ 2 

 2X∑  แทน ผลรวมของคะแนนรวมจากผูตรวจคนที ่ 1  ยกกําลังสอง 

 2Y∑  แทน ผลรวมของคะแนนรวมจากผูตรวจคนที ่ 2  ยกกําลังสอง 

 N  แทน จํานวนนักเรียนที่รับการประเมิน 
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  2.7 คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด (Standard Error of Measurement) 

SEm (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 242) 

 

  

 

  เมื่อ  SE แทน ความคลาดเคล่ือนมาตรฐาน 

   Sx แทน คาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   rtt แทน คาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือวัด 

 

3. สถิติที่ใชในการวิจัย 

3.1 หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  (Correlation Coefficient ) โดยใชสูตร   

( Pearson  Product  Moment Correlation  Coefficient )  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2521 :   

281 – 282) 

          r    =  
( ){ } ( ){ }2222 YYNXXN

YXXYN

∑∑∑∑
∑ ∑∑

−−

−
 

  

 เมื่อ rXY แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนน 

X แทน คะแนนที่ไดจากแบบทดสอบฉบับ X 

Y แทน คะแนนที่ไดจากแบบทดสอบฉบับ Y 

∑X  แทน ผลรวมของคะแนนชุด X 

∑Y  แทน ผลรวมของคะแนนชุด Y 

∑XY  แทน ผลรวมของผลคูณ  ระหวางคะแนน X กับ Y ทุกคู 

∑ 2X  แทน ผลรวมของคะแนน X แตละตัวยกกําลังสอง 

∑ 2Y  แทน ผลรวมของคะแนน Y แตละตัวยกกําลังสอง 

N  แทน จํานวนนักเรียน 
 

 

 

 

 

ttxE r1SS −=
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  3.2  ทดสอบความมีนัยสําคัญของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน  โดยใชคา  

t- test  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2521 :   281 – 282) 
     

 

 

เมื่อ t แทน คาจากการแจกแจงแบบที 

   r แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

   N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 

3.3  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ ( R) โดยใชสูตร ( Keringer and Pedhazur.  

1973 :75) 

 

เมื่อ Ry.1.2.3..n แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวาง 

ตัวแปรอิสระตัวที่  i ถึง n  กับตัวแปรตาม ( y ) 

    βi แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระ 

     ตัวที่ i  ในรูปคะแนนมาตรฐาน 

   rxi y แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปร 

อิสระ (xi)  กับตัวแปรตาม (y) 
 

3.4 ทดสอบนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ  โดยใชสูตร  

( Keringer and Pedhazur. 1973 :63) 
 

 

เมื่อ F แทน คาการแจกแจงแบบเอฟ 

 R แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 

yix
rR in...3.2.1.y βΣ=

1kN/R1

k/R
F

2

2

−−−
= 

 

2r1
2Nrt

−

−
=
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i

y
ii S
S

b β=

df1 =          k 

df2 =          N – k – 1 
 

3.5 หาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ โดยใชสูตร   ( Keringer and  

Pedhazur. 1973 :61) 

 

เมื่อ bi แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ i 

    ในรูปคะแนนดิบ 

  βi แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ i 

  ในรูปคะแนนมาตรฐาน 

  Si แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปร 

อิสระตัวที่ i 

  Sy แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปร 

ตาม 
 

 

3.6   ทดสอบนัยสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญ  (Beta - Weight)  โดยใช t – test    

( Keringer and Pedhazur. 1973 : 119) 

             

เมื่อ t i แทน คาการแจกแจงแบบทีของคาน้ําหนัก 

ความสําคัญตัวที่ i 

    b i แทน คาน้ําหนักความสําคัญตัวที่ i ในรูปคะแนนดิบ 

    SE bi แทน คาความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของคาน้ําหนัก 

      ความสําคัญ 

    N แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

    k แทน จํานวนแบบทดสอบ 
 

  3.7 การวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (Multiple Regression : MR) โดยใชวิธี 

Blockwise ดวยเทคนิคแบบ Enter แลวใช F – test ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

 

1kNdf;
SE
bt
bi

i
i −−==



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การแปลความหมายของการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษรที่ใชในการ

วิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

  k แทน จํานวนขอสอบ 

  Xk แทน คะแนนเต็มของแบบวัด 

  M แทน คาเฉล่ีย 

  S แทน สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  C.V. แทน สัมประสิทธิ์ของการกระจาย 

  SEm แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

  DX1 แทน เพศชายเทยีบกับเพศหญิง 

  X2 แทน ความคิดสรางสรรค 

  D1X3 แทน   บิดาที่มกีารศกึษาระดับมธัยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชพี    

    เทียบกับระดับประถมศึกษา  

    D2X3 แทน     บิดาทีม่ีการศึกษาระดับปริญญาตรีข้ึนไปเทียบกบัระดับ 

    ประถมศึกษา 

   D1X4 แทน   มารดาทีม่ีการศึกษาระดับมธัยมศึกษา/ประกาศนียบัตรวิชาชพี 

    เทียบกับระดับประถมศึกษา  

   D2X4 แทน   มารดาทีม่ีการศึกษาระดับปริญญาตรีข้ึนไปเทียบกับระดับ 

    ประถมศึกษา 

  D1X5 แทน   ลําดับที่การเกดิของลูกคนโตเทียบกับลําดับที่การเกิดของลูก 

    คนเดียว 

  D2X5 แทน   ลําดับที่การเกดิของลูกคนกลาง เทยีบกับลําดับที่การเกดิของ 

    ลูกคนเดียว 

  D3X5 แทน   ลําดับที่การเกดิของลูกคนเล็กเทยีบกับลําดับที่การเกิดของลูก 

    คนเดียว 
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สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล (ตอ) 
  D1X6 แทน   ครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจสูงเทยีบกับครอบครัวที่มีฐานะ 

    ทางเศรษฐกิจตํ่า 

  D2X6 แทน   ครอบครัวที่มีฐานะทางเศรษฐกิจปานกลางเทียบกับครอบครัว 

    ที่มีฐานะทางเศรษฐกิจตํ่า 

  X7  แทน   การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนบัสนุน  

  X8  แทน  การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล  

  X9 แทน  การอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ  
   X10 แทน การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม  

  X11 แทน การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง 

  Y แทน ความเขาใจคําศัพท 

  rtt แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบวัด 

  r แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

  b แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนดิบ  

                                                 (Score - Weight) 

  β แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 

                                                 (Beta - Weight) 

  β% แทน คารอยละสงผลของคาน้าํหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระ 

  SEb แทน ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานของน้าํหนกัความสําคัญในรูปคะแนน 

    ดิบ 

  t แทน คาสถิติในการแจกแจงแบบ t (t - distribution) 

  R แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

  R2 แทน กําลังสองคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณหรือคาความแปรผัน 

    รวมกัน ของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

  F แทน คาสถิติในการแจกแจงแบบ F (F - distribution) 

  p แทน คาความนาจะเปน 

  ** แทน ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  * แทน ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการทําวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมลูตามลําดับข้ันดังนี ้

1. การวิเคราะหหาคาสถิติพืน้ฐาน 

1.1 จํานวนและรอยละของนกัเรียน 

1.2 คาสถิติพืน้ฐานและคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือวัด 

2. การวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธอยางงายและคาสัมประสิทธิ ์
สหสัมพนัธพหคูุณ 

2.1 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพท 
2.2 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรดานตัวนักเรียนและดาน

ครอบครัว 

3. การวิเคราะหหาคาน้าํหนักความสําคัญและคารอยละสงผล (β%) ตอตัวแปร 

ตาม 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  การวิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐาน 

  1.1  จาํนวนและรอยละของนักเรียน 

  การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยไดนําขอมูลมาแจกแจง จํานวนและรอยละ จําแนก

ตามตัวแปรอิสระ เพศ , ระดับการศึกษาของบิดา , ระดับการศึกษาของมารดา , ลําดับที่การเกิด และ

ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 2 
 

ตาราง 2 จํานวนและรอยละของนักเรียนระดับชั้นปฐมวัยที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามเพศ   ระดับ 

       การศึกษาของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา ลําดับที่การเกิด และฐานะทางเศรษฐกิจของ 

       ครอบครัว 

 

ตัวแปร ระดับตัวแปร จํานวน (คน) รอยละ 

1.  เพศ (X1) ชาย 

หญิง 

59 

76 

43.7 

56.3 

2.  ระดับการศึกษาของ

บิดา (X3) 

ประถมศึกษา 

มัธยมศึกษา/ประกาศนยีบัตรวิชาชีพ 

ปริญญาตรีข้ึนไป 

25 

59 

51 

18.5 

43.7 

37.8 
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ตาราง  2  (ตอ)  
 

   

ตัวแปร ระดับตัวแปร จํานวน (คน) รอยละ 

3.  ระดับการศึกษาของ

มารดา (X4) 

ประถมศึกษา 

มัธยมศึกษา/ประกาศนยีบัตรวิชาชีพ 

ปริญญาตรีข้ึนไป 

16 

65 

54 

11.9 

48.1 

40.0 

4.  ลําดับที่การเกิด (X5) ลูกคนโต 

ลูกคนกลาง 

ลูกคนเล็ก 

ลูกคนเดียว 

21 

17 

54 

43 

15.6 

12.3 

40.0 

31.9 

5.  ฐานะทางเศรษฐกิจ 

ของครอบครัว  (X6) 

สูง 

กลาง 

ตํ่า 

52 

69 

14 

38.5 

51.1 

10.4 

 รวมทัง้ส้ิน 135 100 

  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 2 พบวา กลุมตัวอยางมีคาสถิติพื้นฐาน จําแนกตามตัวแปรตางๆ 

เปนดังนี้ 

 เพศ สวนใหญมากกวาคร่ึงหนึ่งของนักเรียนทั้งหมดเปนนักเรียนหญิง (รอยละ 56.3) ที่เหลือ

เปนนักเรียนชาย (รอยละ 43.7) 

 ระดับการศึกษาของบิดา สวนใหญมีการศึกษาระดับมัธยมศึกษา/ประกาศนียบัตรวิชาชีพ  

(รอยละ 43.7) ที่เหลือมีการศึกษาระดับปริญญาตรีข้ึนไป (รอยละ 37.8) และระดับประถมศึกษา    

(รอยละ 18.5) 

 ระดับการศึกษาของมารดา สวนใหญมีการศึกษาระดับมัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

( ร อ ย ล ะ  4 8 . 1 )  ที่ เ ห ลื อ มี ก า ร ศึ กษ า ร ะ ดั บป ริญญาต รี ข้ึ น ไ ป  ( ร อ ย ล ะ  4 0 . 0 )  แ ล ะ 

ระดับประถมศึกษา (รอยละ 11.9) 

 ลําดับที่การเกิดของนักเรียน สวนใหญเกือบคร่ึงหนึ่งของทั้งหมดเปนลูกคนเล็ก (รอยละ 40.0)  

ที่เหลือเปนลูกคนเดียว (รอยละ 31.9) ลูกคนโต (รอยละ 15.6) และลูกคนกลาง (รอยละ 12.6) 

 ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัวคร่ึงหนึ่งของทั้งหมดอยูในระดับปานกลาง (รอยละ 51.1) 

รองลงมาเปนระดับสูง (รอยละ 38.5) และระดับตํ่า (รอยละ 10.4) 

 



 

 

87 

 1.2  คาสถิติพื้นฐานและคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือวัด 

 การวิเคราะหในตอนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนที่วัดไดทั้งหมดมาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย คาสวน

เบ่ียงเบนมาตรฐาน คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย และหาคาความเชื่อมั่นของคะแนนแบบทดสอบ

ความเขาใจคําศัพท  โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์ rB (Coefficient rB) ของคะแนนแบบวัดความคิด

สรางสรรค โดยใชคาสหสัมพันธของผูตรวจใหคะแนน 2 คน และของคะแนนแบบสอบถามการอบรม

เล้ียงดู ใชสูตรสัมประสิทธิ์ βk (Coefficient βk) ของราชู  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 3  
 

ตาราง 3 แสดงคาสถิติพื้นฐานและคาความเช่ือมั่นของเคร่ืองมือวัด 
 

ตัวแปร k Xk M S CV rtt SEm 

1. ความคิดสรางสรรค (X2) 14 72 58.11 9.28 15.98 .96 1.86 

2. การอบรมเล้ียงดู         

    แบบรักสนบัสนุน(X7) 5 20 17.33 2.59 14.94 .88 0.90 

    แบบใชเหตุผล(X8) 6 24 20.81 1.91 9.16 .71 1.03 

    แบบลงโทษทางกาย(X9) 6 24 20.23 2.34 11.55 .71 1.26 

    แบบควบคุม(X10) 5 20 17.56 1.39 7.92 .76 0.68 

    แบบฝกใหชวยตนเอง(X11) 6 24 20.11 1.54 7.65 .81 0.67 

3. ความเขาใจคําศัพท (Y) 30 30 20.09 7.82 38.92 .95 1.75 
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 3 พบวา ความเช่ือมั่นของคะแนนท่ีไดเปนดังนี้ แบบวัดความคิด

สรางสรรคมีคาความเช่ือมั่นของคะแนนเทากับ .96 แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุนมี

คาความเชื่อมั่นของคะแนนเทากับ .88 แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผลมีคาความเชื่อมั่น

ของคะแนนเทากับ .71  แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษทางกายมีคาความเช่ือมั่นของ

คะแนนเทากับ .71 แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบควบคุมมีคาความเช่ือมั่นของคะแนนเทากับ 

.76 แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหชวยตนเองมีคาความเชื่อมั่นของคะแนน เทากับ .81 และ

แบบทดสอบความเขาใจคําศัพทมีคาความเช่ือมั่นของคะแนนเทากับ .95 แสดงวาคะแนนผลการวัด

จากแบบวัด แบบสอบถาม และแบบทดสอบทุกฉบับมีความเชื่อถือไดสูง 

 คะแนนเฉลี่ยของแบบวัดความคิดสรางสรรค (X2) แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบรัก

สนับสนุน (X7) แบบสอบถามการอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล(X8) แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบ

ลงโทษทางกาย(X9) แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบควบคุม(X10) แบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดู
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แบบฝกใหชวยตนเอง(X11) และแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท มีคาคะแนนเฉล่ียเทากับ 58.11 , 

17.33 , 20.81 , 20.23 , 17.56 , 20.11 และ 20.09 ตามลําดับ 

 คาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนเคร่ืองมือวัดทั้งหมด มีคาอยูระหวาง 1.391 – 9.284 

และคาสัมประสิทธิ์การกระจายมีคาอยูระหวาง 7.65 – 38.92  ซึ่งแสดงวาเครื่องมือวัดทั้งหมดมีการ

กระจายของคะแนนใกลเคียงกันไมตางกันมากนัก โดยแบบทดสอบความเขาใจคําศัพทมีคา

สัมประสิทธิ์การกระจายของคะแนนมากที่สุด และแบบสอบถามการอบรมเลี้ยงดูแบบใชเหตุผลมีคา

สัมประสิทธิ์การกระจายของคะแนนนอยที่สุด  
 

 2.  การวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณ 

  2.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพท 

  การวิเคราะหในตอนนี้ ผูวิจัยนําคะแนนของตัวแปรอิสระทั้งหมด และความเขาใจ

คําศัพทมาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายสําหรับตัวแปรจําแนกกลุม ผูวิจยัไดทาํเปน

ตัวแปรหุน (Dummy Variable) ผลการวิเคราะห ดังแสดงผลในตาราง 4 
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ตาราง 4 แสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพท 
 

ตัวแปร DX1 X2 D1X3 D2X3 D1X4 D2X4 D1X5 D2X5 D3X5 D1X6 D2X6 

DX1 1.000 -.034  .114 -.114 -.018 -.012  .007 -.026 -.104 -.008  .005 

X2  1.000 -.014  .047  .184* -.205*  .020  .043 -.096  .045 -.114 

D1X3   1.000 -.687** -.012 -.074 -.007  .161 -.079  .100 -.094 

D2X3    1.000 -.048  .112 -.081 -.158  .050 -.052 -.002 

D1X4     1.000 -.787**  .118  .081 -.272**  .060  .007 

D2X4      1.000 -.100 -.082  .259** -.056  .012 

D1X5       1.00 -.350**  .080 -.112 

D2X5        

 .163 

-1.000 -.310** -.025  .014 

D3X5         1.000 -.211**  .194* 

D1X6          1.000 -.809** 

D2X6           1.000 

X7            
X8            
X9            
X10            
X11            

Y            
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ตาราง 4 (ตอ) 
 

ตัวแปร X7 X8 X9 X10 X11 Y 

DX1 -.096 -.030  .001 -.007 -.107  .028 
X2  .132  .383**  .225**  .300**  .306**  .577** 

D1X3 -.060 -.010  .042 -.160 -.082 -.073 
D2X3  .042  .120 -.092  .127  .103  .026 
D1X4  .041  .012 -.054  .069  .001  .125 
D2X4 -.021 -.020 -.006 -.054 -.033 -.082 
D1X5 -.011 -.130  .088 -.020 -.016  .039 
D2X5  .038  .103 -.060 -.109  .044  .068 
D3X5  .014 -.100  .086  .056 -.108 -.157 
D1X6  .168  .026 -.026  .188*  .067  .133 
D2X6 -.198* -.050  .045 -.171* -.160 -.167 

X7 1.000  .175*  .126  .209*  .054  .265** 

X8  1.000 -.039  .247**  .465**  .489** 

X9   1.000  .118  .057 

X10    1.000  .369** 

X11     

 .127 

 .178* 

1.000  .476** 

Y      1.000 
 

  ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  *  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 4 พบวา ความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระดวยกันมีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธต้ังแต  - .809  ถึง .465 โดยคูที่มีความสัมพันธกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 และ .05 มีทั้งหมด 23 คู ซึ่งคูที่มีความสัมพันธกันทางบวกสูงสุดสามอันดับแรก ไดแก      

การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล (X8) กับการอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน (X11) (r =.465) การอบรม

เล้ียงดูแบบใชเหตุผล (X8) กับความคิดสรางสรรค  (X2)  (r = .383) และการอบรมเล้ียงดูแบบพึ่งตนเอง 

(X11) กับความคิดสรางสรรค (X2) (r =.306) และคูที่มีความสัมพันธกันทางลบสูงสุดสามอันดับ ไดแก 
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ตัวแปรหุนตัวที่ 10 (D2X6) กับตัวแปรหุนตัวที่ 9 (D1X6) (r = -.809) ตัวแปรหุนตัวที่ 5(D2X4) กับตัวแปร

หุนตัวที่ 4 (D1X4) (r = -.787) และตัวแปรหุนตัวที่ 3 (D2X3) กับตัวแปรหุนตัวที่ 2 (D1X3)(r = -.687) 

 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพทมีคาต้ังแต -.167 ถึง .577

โดยความคิดสรางสรรค(X2) มีความสัมพันธทางบวกกับความเขาใจคําศัพท (Y) สูงสุด (r =.577) และ

มีความสัมพันธทางบวกรองลงมา ไดแก การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล (X8)  (r =.489) การอบรม

เล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง (X11) (r =.476) การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม (X10)   (r =.369) และการ

อบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน  (X7) (r =.265) ซึ่งทุกคามีความสัมพันธกันทางบวกกับความเขาใจ

คําศัพท อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนตัวแปรอ่ืนๆ มีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 

  2 . 2  ค า สั ม ป ร ะ สิ ท ธิ์ ส ห สั ม พั น ธ พ หุ คู ณ ข อ ง ตั ว แ ป ร ด า น ตั ว นั ก เ รี ย น  

และดานครอบครัว  

  การวิเคราะหในตอนนี้ เปนการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัว

แปร โดยทําตอจากตารางที่ 4 ซึ่งผูวิจัยนําตัวแปรทั้งหมดจัดเปนกลุม กลุมแรกคือตัวแปรดานตัว

นักเรียน ไดแก เพศ ความคิดสรางสรรค และกลุมสองคือตัวแปรดานครอบครัว ไดแก ระดับการศึกษา

ของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา ลําดับที่การเกิด ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว การอบรม

เล้ียงดูของครอบครัว มาวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ (Multiple Regression : MR) โดยใชวิธี 

Blockwise ดวยการนําตัวแปรเขาวิเคราะหแบบ Enter แลวใช F – test ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 5 
 

ตาราง 5 แสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณของตัวแปรดานตัวนกัเรียน และดานครอบครัว  
 

Model R R2 R2
adj SE R2

Change F p 

1  (ดานตัวนกัเรียน) .579 .335 .325 5.940 .335 33.319** .000 

2  (ดานตัวนกัเรียน , ดานครอบครัว) .740 .548 .486 5.183 .212   3.956** .000 

  ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 5 พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรดาน          

ตัวนักเรียนกับความเขาใจคําศัพทมีคาเทากับ .579 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสามารถรวมกนั

อธิบายไดรอยละ 33.50 (R2=.335) และเมื่อเพิ่มตัวแปรดานครอบครัวเขาไป คาสหสัมพันธพหุคูณ
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เพิ่มข้ึนเปน .740 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สามารถรวมกันอธิบายไดรอยละ 54.80 (R2=.548) 

ซึ่งเพิ่มข้ึนจากตัวแปรดานตัวนักเรียนรอยละ 21.2 (R2
Change=.212)  

 3.  การวิเคราะหหาน้ําหนกัความสําคัญและคารอยละสงผล (β%) ตอตัวแปรตาม 

 การวิเคราะหตอนนี้ผูวิจัยไดวิเคราะหตอจากหัวขอ 2.2 โดยวิเคราะหหาน้ําหนักความสําคัญ  

(Beta – Weight : β) ของตัวแปรแตละดานที่สงผลตอความเขาใจคําศัพทซึ่งใชวิธี Blockwise ดวยการ

นําตัวแปรเขาวิเคราะหแบบ Enter แลวทดสอบนัยสําคัญดวย t – test และนําคาน้ําหนักความสําคัญ

มาแปลงเปนคารอยละสงผล (β%) ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 6 
 

ตาราง 6 แสดงคาน้าํหนกัความสําคัญและคารอยละสงผลของตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพท 
 

ตัวแปร b SEb β β (%) อันดับที่ t p 

 D1X1 

 X2 

1.260 

   .315  

.928 

  .057 

.087 

.406 

4.367 

20.382 

11 

1 

1.357 

 5.924** 

.177 

.000 

 D1X3 

 D2X3 

-1.279 

-1.815 

1.281 

1.313 

-.088 

-.122 

-4.418 

-6124 

10 

7 

-.999 

-1.382 

.320 

.170 

 D1X4 

 D2X4 

1.471 

1.973 

1.487 

1.507 

.102 

.134 

5.120 

6.727 

8 

6 

   .989 

 1.309 

.325 

.193 

 D1X5 

 D2X5 

 D3X5 

.753 

.360 

-.798 

1.426 

1.539 

1.156 

.038 

.017 

.054 

1.908 

0.853 

2.711 

15 

16 

13 

   .528 

   .234 

  -.690 

.599 

.815 

.491 

 D1X6 

 D2X6 

1.013 

.749 

1.620 

1.601 

.068 

.052 

3.414 

2.611 

12 

14 

   .625 

   .468 

.533 

.641 

 X7 .667 .277 .160 8.032 3  2.404* .018 

 X8 .524 .276 .147 7.379 4  1.898* .050 

 X9 

 X10 

 X11 

-.300 

.577 

.904 

.200 

.280 

.240 

-.101 

.143 

.273 

-5.020 

7.179 

13.705 

9 

5 

2 

-1.502 

   2.062* 

3.770** 

.136 

.041 

.000 

รวม   1.992 100    
 

                R = .740 R2 = .548 SE = 5.183 F = 3.956** 

           ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ,  *  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวา 

 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพทมีคาเทากับ .740 มี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสามารถรวมกันอธิบายความแปรผันรวมของความเขาใจคําศัพทได

รอยละ 54.80 (R2 = .548) 

 คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรที่ศึกษาในรูปคะแนนดิบ (b) มีคาต้ังแต -1.815 ถึง 1.973

ในรูปคะแนนมาตรฐาน (β) มีคาต้ังแต -.122 ถึง .406 และมีคารอยละสงผล (β%) ต้ังแตรอยละ .853

ถึงรอยละ 20.382 โดยความคิดสรางสรรค (X2) สงผลสูงสุด (รอยละ 20.382) และตัวแปรที่สงผล

รองลงมาคือ การอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง (X11) (รอยละ 13.705) ซึ่งสงผลอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 และ การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน (X7)  (รอยละ 8.032) การอบรมเล้ียงดู

แบบใชเหตุผล (X8) (รอยละ 7.379) และการอบรมเล้ียงดูแบบแบบควบคุม (X10) (รอยละ 7.179) ซึ่ง

สงผลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ที่เหลือนอกนั้นสงผลอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 

สรุปสาระสังเขปการดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับความเขาใจ

คําศัพทของเด็กปฐมวัย และน้ําหนักความสําคัญของตัวแปร ดานตัวนักเรียน ดานครอบครัวที่สงผลตอ

ความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2-3 ภาคเรียน

ที่ 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนไพเราะวิทยา จังหวัดชัยภูมิ จํานวน 135 คน ซึ่งไดมาโดยวิธีการสุม

อยางงาย (Sample Random Sampling)  

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับตัวแปรที่เกี่ยวของกับความเขาใจ   

คําศัพทของเด็กปฐมวัย จํานวน 3 ฉบับ ประกอบดวย แบบวัดความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของ      

เจลเลนและเออรบัน (Jellen & Urban)  แบบสอบถามบิดามารดาเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของ

นักเรียนและการอบรมเลี้ยงดูของครอบครัว และแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท ซึ่งมีคาความเช่ือมั่น 

.96 , .78 , และ .95 ตามลําดับ  

 การเก็บรวบรวมขอมูลผูวิจัยดําเนินการนําแบบวัด แบบสอบถาม และแบบทดสอบทั้งหมดไป

ดําเนินการสอบกับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางดวยตนเองโดยมีระยะเวลาในการเก็บรวมขอมูลระหวาง

เดือนพฤศจิกายน 2549 ถึงเดือนมกราคม 2550 หลังจากนั้นนํามาตรวจใหคะแนนเพื่อวิเคราะหหา

คาสถิติพื้นฐาน  หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ และหา

คาน้ําหนักความสําคัญและคารอยละสงผลของตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพท  

 

สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรกับความเขาใจคําศัพท เปนดังนี้ 

  1.1  ดานตัวนักเรียน ไดแก เพศ ความคิดสรางสรรค มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยู

ระหวาง .028 ถึง .577 โดยความคิดสรางสรรค มีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท มีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 สวนเพศมีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  1.2  ดานครอบครัว ไดแก ระดับการศึกษาของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา  

ลําดับที่การเกิด ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว และการไดรับการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง -.167 ถึง .489 ซึ่งการอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน การอบรมเล้ียง

ดูแบบใชเหตุผล  การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม และการอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง มี
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ความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ตัวแปรที่เหลือนอกนั้นมี

ความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 2.  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรอิสระกับความเขาใจคําศัพทมีคาเทากับ .740 

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสามารถรวมกันอธิบายความแปรผันรวมของความเขาใจคําศัพทได

รอยละ 54.8 

 3.  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่สงผลตอความเขาใจคําศัพท ดานตัวนักเรียน 

ไดแก ความคิดสรางสรรคสงผลรอยละ 20.382 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนเพศสงผล

อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ดานครอบครัว ไดแก การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน สงผลรอยละ 

8.032 การอบรมเล้ียงดูแบบใชเหตุผล สงผลรอยละ 7.379 การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม สงผลรอยละ 

7.179 และการอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง สงผลรอยละ 13.705 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

สวนตัวแปรหุนระดับการศึกษาของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา  ลําดับที่การเกิด ฐานะทาง

เศรษฐกิจของครอบครัว และการอบรมเล้ียงดูแบบลงโทษ สงผลอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 

อภิปรายผล 
 จากการศึกษาวิจัยคร้ังนี้ สามารถอภิปรายผลได ดังนี้ 

 1.  ตัวแปรดานตัวนักเรียน และดานครอบครัว มีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท             

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 ตัวแปรดานตัวนักเรียน ไดแก 

ความคิดสรางสรรค ตัวแปรดานครอบครัว ไดแก การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน การอบรมเล้ียงดู

แบบใชเหตุผล การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม และการอบรมเล้ียงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง  

  1.1  ความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพทมากที่สุด ทั้งนี้อาจเปน

เพราะเด็กที่จะมีความเขาใจในความหมายของคํานั้น เด็กตองมีความคิดและมองส่ิงตาง ๆ ไดอยาง

ลึกซ้ึง ซึ่งการเขาใจในคําศัพทตองอาศัยการเปนคนที่มีลักษณะชางสังเกต มีความคิดกวางไกล มีการ

คิดที่เช่ือมโยง มีความรูสึกไวตอปญหาที่เกิดข้ึน มีความคิดที่ลึกซ้ึงมากกวาธรรมดาอันจะนําไปสูการ

แกปญหา เพื่อใหเด็กมีความเขาใจในความหมายของคํานั้น ซึ่งมีความสอดคลองกับแนวคิดของ     

อารี  พันธมณี (2545 : 6) ที่กลาววาความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางสมองท่ีคิดในลักษณะ

อเนกนัยอันนําไปสูการคิดคนพบสิ่งแปลกใหมดวยการคิดดัดแปลง ปรุงแตงจากความคิดเดิม

ผสมผสานกันใหเกิดส่ิงใหม  ซึ่งมีความสอดคลองกับแนวคิดของ ทอเเรนซ (Torrance. 1971 : 211)  ที่

กลาววาเด็กจะมีความคิดสรางสรรคสูงเมื่ออายุ 4 -6 ป และการจะมีความคิดสรางสรรคตองเปนคนที่มี

ความคิด ความรูสึกไวตอปญหา และสามารถรวบรวมประสบการณทั้งหมดที่ผานมาเพื่อสรางรูปแบบ

ความคิดใหม ๆ ได และยังมีความสอดคลองกับแนวคิดของ พงษพันธ พงษโสภา (2542 : 162-163) ที่
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กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนวิธีการคิดการทํางานของสมองอยางเปนข้ันตอน เปนทักษะที่

จําเปนตองสรางใหเกิดข้ึนในตัวเด็กดวยการฝกหัดทักษะตาง ๆ หลายวิธีหลายข้ันตอน และตองอาศัย

ระยะเวลาในการฝกฝน ไดมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ ฉวีวรรณ จินดาพล (2525 : 14-16) ที่ได

ศึกษาพบวา โดยทั่วไปครูจะชวยใหเด็กรูจักความหมายของคําศัพทตาง ๆ ได โดยวิธีการสราง

ประสบการณใหม เพื่อใหเด็กคิดและมีโอกาสไดศึกษาคําศัพทตาง ๆ ใหมากข้ึน จึงตองอาศัยเวลาใน

การเรียนรูฝกฝน ซึ่งมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ กนิษฐา  ชูขันธ (2541 : 52-54) พบวา เด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวทางการสอนภาษาธรรมชาติ โดยใชแกนนําในหนวย

การสอนภาษาธรรมชาติมีความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรักการจัดการสอนตามปกติ  

นอกจากนี้ยังมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ ละมุน ชัชวาล (2543 : 70-73) พบวา เด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทยประกอบคําถามปลายเปดกับเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ

จัดกิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทยประกอบคําถามอิสระ มีความคิดสรางสรรคแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  อักทั้งยังมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ ธูปทอง ศรีทองทวม (2538 :

บทคัดยอ) พบวา ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเคล่ือนไหวและ

จังหวะโดยใชกิจกรรมทักษะดนตรีกับเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะตาม

แผนการจัดประสบการณชั้นอนุบาลของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาประถมศึกษาแหงชาติ 

กระทรวงศึกษาธิการ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งความสามารถทางความคิด

สรางสรรคในเด็กปฐมวัยสามารถสงเสริมใหพัฒนาข้ึนได โดยการจัดกิจกรรมใหเด็กไดคิด ไดลงมือ

ปฏิบัติอยางอิสระ ซึ่งสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กไดโดย กิจกรรมเคล่ือนไหวและจังหวะ 

กิจกรรมศิลปะสรางสรรค กิจกรรมเสรี ในการพัฒนาความคิดสรางสรรคแกเด็กปฐมวัย 

  1.2  ลักษณะการอบรมเล้ียงดูทั้ง 4 แบบ คือ แบบรักสนับสนุน แบบใชเหตุผล แบบ

ควบคุม และแบบฝกใหพึ่งตนเอง มีความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท ทั้งนี้อาจเปนเพราะลักษณะ

การอบรมเล้ียงดูของพอแมในแตละครอบครัวมีอิทธิพลตอทั้งพัฒนาการของเด็ก และพฤติกรรม

โดยรวมของเด็กไดอยางมาก แบบการอบรมเล้ียงดูที่ดีที่เหมาะสมยอมสงผลดีตอพฤติกรรมของเด็ก ซึ่ง

สอดคลองกับแนวความคิดของ จตุพร เพ็งชัย (2534 : 99) ที่กลาววา การอบรมเล้ียงดูที่ทําใหเด็ก

เติบโตเปนผูใหญไดดีนั้นข้ึนอยูกับการที่ผูใหญในครอบครัวซึ่งประกอบดวยบิดา มารดา และบุคคล

อ่ืนๆ จะปฏิบัติตอเด็กเพื่อสนองตอบความตองการที่จําเปนของเด็กทั้งทางกายและจิตใจ เพื่อใหเด็กมี

สุขภาพกายและสุขภาพจิตดี ทําใหเด็กมีพฤติกรรมที่เหมาะสม มีอารมณแจมใส อุปนิสัยดี สติปญญา

เฉลียวฉลาด มีความสัมพันธที่ดีกับบุคคลอ่ืนอีกดวย สอดคลองกับแนวคิดของ อารี รังสินันท (2527 : 

167) ที่กลาววา บิดา มารดา คือผูที่มีบทบาทสําคัญที่สุดในการพัฒนาการทั้ง 4 ดานของเด็ก ซึ่งไดแก 

ดานรางาย อารมณ สังคม และสติปญญา การที่เด็กจะเจริญเติบโตเปนเด็กที่แข็งแรง มีสุขภาพอนามัย
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ดี มีการปรับปรับตัวกับเพื่อนฝูงไดดี และมีความคิดสรางสรรคในระดับสูง ก็เปนผลที่ไดรับจากการ

อบรมเล้ียงดูของบิดามารดา จากแนวคิดดังกลาวนั้นมีความสอดคลองกับรายงานการวิจัยของ 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543 : 17) วาการวิจัยการพัฒนาและการเรียนรูเด็ก

ปฐมวัยของสหรัฐอเมริกานั้นพบวา การอบรมเล้ียงดูนั้นพอเปนผูที่มีบทบาทสําคัญ ความผูกพันของ

เด็กกับพอมีความสําคัญอยางยิ่งตอพัฒนาการเด็ก ลูกมีแนวโนมทางสติปญญาไดดีกวาและมีแนวโนม

การใชความรุนแรงที่นอยกวา นอกจากนี้เฮอรลอค (Hurlock. 1993 : 434) ไดกลาวไววาความสําคัญ

ของการอบรมเล้ียงดูที่มีพอแมมีตอเด็กไววา เด็กเล็กจะเลียนแบบอยางของพฤติกรรมของบุคคลที่อยู

ในครอบครัวซ่ึงพอแมจะเปนตัวตนแบบที่สําคัญที่จะชวยใหเด็กมีพฤติกรรมที่ถูกตอง ซึ่งมีความ

สอดคลองกับแนวคิดของ มุสเซน (Mussen. 1981 :193) กลาววาการอบรมเล้ียงดูในระยะตนของชีวิต

ควรมีพื้นฐานความรักและความอบอุนเปนสําคัญ เพื่อเสริมสรางพัฒนาการของเขาใหกวางไกลข้ึน ซึ่ง

บิดามารดามีบทบาทเปนผูหลอหลอมใหลูกไดเรียนรูพัฒนาการตนเองอยางเต็มที่ และเปนผูนําที่ดีใน

การเปนเพื่อน เปนที่ปรึกษา และเปนแบบฉบับที่ดี  

 2. เมื่อศึกษาวาตัวแปรแตละตัวสงผลตอความเขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัยเปนอยางไร จาก

การศึกษาพบวา ดานตัวนักเรียน ดานครอบครัว สงผลตอความเขาใจคําศัพท อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 นั้นคือ 

  2.1 ตัวแปรที่ศึกษาดานตัวนักเรียน ไดแก ความคิดสรางสรรค สงผลเชิงบวกตอความ

เขาใจคําศัพท โดยนักเรียนที่มีความคิดสรางสรรคมากจะมีความเขาใจในคําศัพทมาก ซึ่งมีความ

สอดคลองกับงานวิจัยของ มณฑาทิพย แคนยุกต (2547 : 82) พบวา ตัวแปรเชาวปญญาดานความ

เขาใจภาษา สงผลตอความคิดสรางสรรค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีความสอดคลองกับ

งานวิจัยของ ไคลกแลนด (Kiakland. 1987 : A) ไดศึกษาความสัมพันธของความคิดสรางสรรคกับ

ความสามารถในการใชภาษาของเด็กอายุ 4 ป โดยใหเด็กไดรับการทดลองความคิดสรางสรรคดวย

แบบทดสอบของ ทอแรนซ (Torance) เพื่อจัดระดับความคิดสรางสรรค และไดรับการบันทึกเสียงพูด

ประกอบการจดบันทึก เพื่อจัดระดับความสามารถในการใชภาษาของเด็ก แลวนําไปหาความสัมพันธ 

ผลการศึกษาพบวา ระดับความสามารถทางการใชภาษา มีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรค มี

ความสอดคลองกับวิลเล่ียม (เพียงจิต โรจนศุภรัตน. 2531 : 27 อางอิงมาจาก Williams. 1971 : 325-

358) พบวา ความสัมพันธระหวางความคิดริเร่ิมสรางสรรคกับคะแนนรวมหมวดศิลปะ ภาษา และ

ดนตรี มีความสัมพันธกันในระดับสูง มีความสอดคลองกับงานวิจัยของเบล (Bell 1984 :  2752) ได

ศึกษาการเลาเร่ืองของเด็กอายุ 6 – 7 ป โดยจับคูระหวางสติปญญากับความคิดสรางสรรค ผล

การศึกษาพบวา การเรียบเรียงเรื่องราวที่เลาและการจินตนาการเร่ืองราวมีความสัมพันธกับระดับ

สติปญญาและความคิดสรางสรรค อีกทั้งยังมีความสอดคลองกับงานวิจัยของกิฟเลย และเกย 
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(Shipley & Gay. 1999 : 2846) พบวาความพรอมของเด็กปฐมวัยมีความสัมพันธกับโปรแกรมของ

การศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในระดับสูง ยังมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ จงใจ ขจรศิลป. 

(2532 : 80 – 84)  พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคและการเลนตามมุมแบบ

ริเร่ิมอยางมีอิสระจะมีความคิดสรางสรรค และความเช่ือมั่นสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม

ศิลปะสรางสรรคและเลนตามมุมแบบที่ค รูชี้ แนะ  และมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ                    

สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ (2547 : บทคัดยอ) ที่พบวาเด็กที่ไดรับพัฒนาตามโครงการเด็กนักวิจัยและ

การประเมินเนนเด็กเปนสําคัญ เด็กมีความคิดสรางสรรค รูจักแสดงความคิดเห็น ความรูสึก ต้ังคําถาม 

ตอบคําถามอยูในระดับสูง  

  2.2 ตัวแปรดานครอบครัว ไดแก การอบรมเล้ียงดูแบบรักสนับสนุน การอบรมเล้ียงดู

แบบใชเหตุผล การอบรมเล้ียงดูแบบควบคุม และการอบรมเลี้ยงดูแบบฝกใหพึ่งตนเอง สงผลเชิงบวก

ตอความเขาใจคําศัพท โดยนักเรียนที่ไดรับการอบรมเล้ียงดูเอาใจใสจากบิดามารดาที่ดี จะเปนการให

ความรู และประสบการณ ใหกับเด็ก จะชวยใหเด็กมีพัฒนาการทางการเรียนรูสูง เพราะเด็กในวัยนี้

ตองการการดูแล การเล้ียงดู และความรักจากพอและแม ดังนั้นถามีพอหรือแมเปนผูคอยเล้ียงดูยอม

สงผลตอทางดานสติปญญา เด็กจะมีความสุขในการเรียนรูข้ึน (สริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2546 : 126)

และอาจพบวา เด็กจะมีความเขาใจคําศัพทมาก ซึ่งมีความสอดคลองกับการศึกษาของพจนา ภิรมย

ประเมศ (2535 : บทคัดยอ) พบวา บิดามารดาที่อบรมเล้ียงดูเอาใจใสบุตรเปนอยางดี เด็กจะมี

พัฒนาการดานจิตใจ – สติปญญา และอารมณ – สังคม ดีกวา เด็กที่ไมไดรับการอบรมเล้ียงดูเอาใจใส 

ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ ทิศนา แขมมณี และคนอ่ืน ๆ (2536 : 156) ไดกลาววา การที่เด็กปฐมวัย

จะไดรับการพัฒนาการใหมีคุณสมบัติที่พึ่งประสงค และมีพัฒนาการอยางเหมาะสมครบทุกดาน

จําเปนตองไดรับการอบรมเล้ียงดูจากผูใกลชิดอยางถูกตอง ซึ่งผูใกลชิดและมีอิทธิพลตอเด็กมากที่สุด 

คือ พอแม ซึ่งมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ วาสนา พรหมทอง. (2545 : บทคัดยอ) พบวา เมื่อ

เปรียบเทียบการอบรมเล้ียงดูเด็กปฐมวัยดานการสงเสริมพัฒนาการทางรางกายในภาพรวมพบวา มี

ผลตอการสงเสริมทักษะดานกลามเนื้อใหญ ทักษะกลามเนื้อเล็ก และทักษะความคลองแคลว ดังนั้น

วิธีการอบรมเล้ียงดูเด็กปฐมวัยจึงมีผลตอพฤติกรรมและความรูสึกนึกคิดทางจิตใจของเด็กทั้งใน

ปจจุบัน และอนาคต  

 3. เมื่อพิจารณาตัวแปรอ่ืนที่ไมสงผลตอความเขาใจคําศัพท เปนดังนี้ 

  3.1 ตัวแปรดานตัวนักเรียน ไดแก เพศ ทั้งนี้อาจเปนเพราะจํานวนกลุม

ตัวอยางที่ใชศึกษาเมื่อแบงเปนเพศชาย และเพศหญิงนั้นมีจํานวนที่ใกลเคียงกัน ถึงแมวาแนวความคิด

ที่วาเพศหญิงมีความสามารถทางภาษา การพูดจะมีความเขาใจคําศัพทมากกวาเพศ แมในวัยเขาเรียน

เพศหญิงก็ยังมีแนวโนม ที่จะเรียนรูคําศัพทไดดีกวาเพศชาย ไดมีผูวิจัยศึกษาการประเมินผลความ
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เขาใจคําศัพทของในเด็กอายุระหวาง 4 – 8 ป พบวา ความแตกตางทางเพศไมมีผลตอความเขาใจ

คําศัพท (มานิดา กริยาผล และคณะ. 2538 : 11 - 12) ซึ่งมีความสอดคลองกับการศึกษาวิจัยของ 

อภิญญา กังสนารักษ (2530 : บทคัดยอ) พบวา เด็กหญิงและเด็กชายมีพัฒนาการดานจํานวนถอยคํา

และการใชประโยคไมแตกตางกัน พัฒนาการทางภาษาดานจํานวนคํามีความสัมพันธทางบวกกับ

พัฒนาการทางภาษาดานการใชประโยค และยังสอดคลองกับการวิจัยของ จุฑา สุกใส (2545 : 

บทคัดยอ) ที่พบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบมีความหมายและเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมทองคําคลองจองแบบไมมีความหมายมีพัฒนาการดานการพูดแตกตาง

กัน และอาจเพราะวาเด็กในวัยนี้เปนวัยในการเตรียมความเพื่อพัฒนาการพรอมสําหรับการเรียนรู ให

เด็กสามารถเขาสังคมและชวยตนเองใหไดนั้นเอง จึงทําใหความแตกตางระหวางเพศไมมีความสัมพนัธ

กับคะแนนความเขาใจคําศัพท 

  3.2 ตัวแปรดานครอบครัว ไดแก ระดับการศึกษาของบิดา ระดับการศึกษาของมารดา 

ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว ไมสงผลตอความเขาใจคําศัพท ทั้งนี้อาจเปนเพราะผูปกครองไมได

ตอบตามความเปนจริงของตนเองจึงทําใหผลการวิจัยมีความคลาดเคล่ือนจากที่ควรจะเปน อีกทั้งใน

กรณีที่ระดับการศึกษาของบิดา และมารดามีความสัมพันธทางลบกับฐานะเศรษฐกิจของครอบครัว 

นั้นเปนเพราะจังหวัดชัยภูมิเปนพื้นที่ที่กําลังเติบโตทางดานเศรษฐกิจที่มีหางสรรพสินคา และโรงงานทัง้

ขนาดเล็กและขนาดกลางต้ังอยู ซึ่งบิดามารดาที่มีการศึกษาระดับประถมจะเขาไปทํางานกันมาก ทํา

ใหมีรายไดเฉล่ียสูงพอ ๆ กับบิดามารดาที่มีการศึกษาในระดับปริญญาตรีข้ึนไปและสูงกวาบิดามารดา

ที่มีการศึกษาระดับมัธยมศึกษา/ประกาศนียบัตรวิชาชีพ ซึ่งสวนใหญจะทํางานเปนลูกจางในหางรานที่

ใหคาตอบแทนตํ่า จึงมีสวนทําใหความสัมพันธระหวางระดับการศึกษาของบิดาและมารดากับฐานะ

ทางเศรษฐกิจของครอบครัวมีความสัมพันธกันในทางตรงกันขาม สวนลําดับที่การเกิด ทั้งนี้อาจเปน

เพราะสภาพสังคมในปจจุบันมีการเปล่ียนแปลงไปการอยูใกลชิดกันเปนครอบครัวใหญมีลดนอยลง ทํา

ใหมีการปฏิสัมพันธกันในครอบครัวลดนอยลงไปดวย ไมวาจะมีลูกคนเดียวหรือหลายคนแตบิดา

มารดาตองออกไปทํางานนอกบานทั้งคู เวลาอยูดวยกันมีนอยจึงทําใหสงผลตอพัฒนาการของเด็กใน

วัยนี้เปนอยางมากเม่ือสังคมเล็กลง ครอบครัวเล็กลงทําใหเด็กขาดพัฒนาการดานภาษา จึงทําใหไมมี

ความสัมพันธกับความเขาใจคําศัพท ซึ่งมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ พวงเล็ก วรกุล (2538. : 

129) พบวาเด็กกอนวัยเรียนที่มาจากครอบครัวที่มีจํานวนบุตรแตกตางกันมีความสัมพันธภายในกับ

ครอบครัวมีระดับการเกิด และมีความพรอมในระดับการเรียนทุกดานแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ และมีความสอดคลองกับงานวิจัยของ จงกล เกษตุม (2541 : 40) พบวาจํานวนบุตรใน

ครอบครัวมีผลตอพัฒนาการของเด็กดวย โดยครอบครัวที่มีจํานวนบุตรนอย บุตรจะมีโอกาสไดรับการ

อบรมเล้ียงดูดีกวาครอบครัวที่มีบุตรมาก  
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ขอเสนอแนะ 
 ในการทําวิจัยคร้ังนี้ มีขอเสนอแนะ ดังนี้ 

 1.  ดานการนําผลวิจัยไปใช 

 เนื่องจากการวิจัยในคร้ังนี้พบวา ปจจัยดานนักเรียน ไดแก ความคิดสรางสรรค สงผลตอความ

เขาใจคําศัพทของเด็กปฐมวัยคอนขางสูง ดังนั้น ผลการวิจัยจึงนาจะเปนประโยชนตอครู อาจารย และ

ผูปกครอง ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนลักษณะกิจกรรมมากขึ้น โดยเนนสงเสริมให

นักเรียนมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคแปลกใหม กลาแสดงออก ก็อาจชวยใหนักเรียนเปนบุคคลที่มี

คุณภาพและเปนกําลังสําคัญ ในการพัฒนาประเทศชาติตอไป โดยการวิจัยในคร้ังนี้ไดทําการศึกษา

เฉพาะเด็กปฐมวัย และการวิจัยเปนเพียงการศึกษาดานความสัมพันธ อีกทั้งเปนการวิจัยเชิงสํารวจ ซึ่ง

มีความเปนไปไดวาผลการวิจัยอาจมีความคลาดเคล่ือนไปจากความเปนจริง ดังนั้น ผูวิจัยจึงขอเสนอ

แนวทางการทําวิจัยในหัวขอตอไป 

 2.  ดานการวิจัยคร้ังตอไป 

  1.  ควรมีการวิจัยในลักษณะเดียวกันนี้กับกลุมตัวอยางในระดับตางๆ เชน ระดับ

ประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนตน เปนตน 

  2.  ควรมีการศึกษาตัวแปรดานปจจัยตางๆในรูปของความสัมพันธเชิงสาเหตุ       

(Path Analysis) เพื่อคนหาลักษณะความสัมพันธของตัวแปรตางๆ กับความเขาใจคําศัพท 
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ภาคผนวก  ก 
 

ตารางแสดง 

- คาอํานาจจําแนก – คาความยากของแบบทดสอบ 

          -     คาอํานาจจําแนกของแบบสอบถาม 
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ตางราง 7 แสดงคาอํานาจจําแนก (r) และคาความยาก (p) ของแบบทดสอบความเขาใจคําศัพท 

(Vocabulary Understanding) 

 
ขอ r p 

1 .20 .56 

2 .42 .79 

3 .41 .62 

4 .51 .67 

5 .62 .54 

6 .61 .60 

7 .55 .51 

8 .67 .65 

9 .66 .57 

10 .60 .65 

11 .21 .58 

12 .35 .69 

13 .72 .59 

14 .64 .75 

15 .56 .69 

16 .54 .59 

17 .56 .71 

18 .23 .52 

19 .42 .52 

20 .63 .64 

21 .49 .67 

22 .38 .78 

23 .51 .58 

24 .65 .76 

25 .81 .73 

26 .47 .64 

27 .60 .58 

28 .65 .65 

29 .79 .67 

30 .65 .57 
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ตางราง 8 แสดงคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามการอบรมเล้ียงดู 

 

ขอ r 

1 .27 

2 .52 

3 .37 

4 .21 

5 .28 

6 .20 

7 .25 

8 .41 

9 .35 

10 .20 

11 .20 

12 .21 

13 .22 

14 .39 

15 .32 

16 .33 

17 .28 

18 .33 

19 .25 

20 .21 

21 .57 

22 .55 

23 .33 

24 .37 

25 .39 

26 .29 

27 .44 

28 .40 
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ภาคผนวก  ข 
 

เคร่ืองมือใชในการวิจัย 
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 ฉบับที่ 1 แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
 

แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
 

ชื่อ................................................................เลขที.่..................ชัน้....................... 
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 ฉบับที่ 2 แบบสอบถามบิดาหรือมารดาเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน 
 

ตอนที่ 1 เปนแบบสอบถามขอมูลเกี่ยวกับปจจัยทางครอบครัวของนักเรียน 
 

1. ชื่อนักเรียน  ด.ช.  ด.ญ. ……………………. นามสกุล…………………….. 

2. ระดับการศึกษาของบิดา 

 ประถมศึกษา 

 มัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

 อุดมศึกษา (ระดับปริญญาตรีข้ึนไป) 

3. ระดับการศึกษาของมารดา 

 ประถมศึกษา 

 มัธยมศึกษา / ประกาศนียบัตรวิชาชีพ 

 อุดมศึกษา (ระดับปริญญาตรีข้ึนไป) 

4. ลําดับการเกิดของนักเรียน 

 ลูกคนโต 

 ลูกคนกลาง 

 ลูกคนเล็ก 

 ลูกคนเดียว 

5. รายไดของครอบครัว / เดือน 

 สูงกวา 8,000 บาท 

 ต้ังแต 5,000 – 8,000 บาท 

 ตํ่ากวา 5,000 บาท 
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ตอนที่ 2 เปนแบบวัดลักษณะการอบรมเล้ียงดูของครอบครัว 

 
ขอ
ที่ 

คําถาม 
จริง
ที่สุด 

คอน 
ขางจริง 

ไมคอย
จริง 

ไมจริง
เลย 

1 คุณมีกิจกรรมสนุกรวมกันในบาน เชน ทาํกับขาว ทาํ

ขนมกนัสนกุ ๆ 

    

2 คุณเอาใจใสดูแลทุกขสุขของลูก     

3 คุณมักแสดงใหลูกรูวาคุณภูมิใจในตัวลูก     

4 คุณชอบพุดคุยกับลูกดวยเสียงอันไพเราะนุมนวล     

5 คุณชวยผอนคลายความทุกขเมื่อลูกเกิดความกังวลใจ     

6 เมื่อลูกมีเร่ืองสงสัยหรือมีคําถามมาถาม คุณพยายาม

ตอบคําถามและอธิบายใหลูกเขาใจ 

    

7 คุณรูจักประนปีระนอมกับลูก หากลูกมีเหตุผลพอก็ควร

ยืดหยุนไดบาง 

    

8 คุณมีกฎระเบียบที่ชัดเจนและคงเสนคงวา เพื่อชวยให

ลูกปฏิบัติตามไดอยางครบถวน 

    

9 คุณจะอธิบายถึงเหตุผลในการลงโทษลูก     

10 คุณจะลงโทษลูกตามปริมาณความผิดของลูก     

11 คุณทําใหลูกไมกลาเขาหนาเมื่อคุณอารมณเสีย     

12 คุณเคยปลอยใหเด็กกลัวหรือเสียใจอยูคนเดียว     

13 เมื่อลูกทาํพฤติกรรมที่ไมเหมาะสม คุณมกัขูหรือหลอก

ใหกลัว เชน  ใหตุกแกมากินตับ ขูใหตํารวจมาจับ 

    

14 คุณมักลงโทษลูกดวยวิธีทาํใหลูกเจ็บปวดตามรางกาย     

15 คุณมักเลือกลงโทษลูกดวยการดุวา     

16 เมื่อลูกทาํใหคุณโมโหคุณมกัทุบตีลูก     

17 ลูกมักเจ็บตัวเมื่อถูกคุณลงโทษ     

18 คุณคอยสอดสองดูแลความประพฤติของลูกอยาง

ใกลชิด 

    

19 คุณปลอยใหลูกตัดสินใจในเร่ืองสวนตัวของลูก     

20 คุณใหลูกเลือกแบบและสีเส้ือผาเอง     
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ขอ
ที่ 

คําถาม 
จริง
ที่สุด 

คอน 
ขางจริง 

ไมคอย
จริง 

ไมจริง
เลย 

21 คุณชอบใหลูกทําตามที่คุณพอใจ     

22 คุณปลอยใหลูกไปเที่ยวกับเพื่อน โดยที่ไมหวงกงัวลเลย     

23 คุณฝกใหลูกมโีอกาสชวยเหลือตนเอง     

24 คุณฝกใหลูกอาบน้าํเอง     

25 คุณใหลูกชวยจัดต้ังหรือเก็บจานชามอาหาร     

26 คุณใหลูกรูจักทําความสะอาดขาวของเคร่ืองใช

บางอยาง 

    

27 คุณใหลูกชวยจัดของหรือเกบ็ส่ิงที่ลูกทาํเลอะเทอะ เชน

ของเลน 

    

28 คุณเร่ิมมอบหนาที่เล็กๆนอยๆใหลูกทาํเปนประจํา     
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ฉบับที่ 3 แบบทดสอบวัดความเขาใจคําศัพท  

 

คูมือสําหรับดําเนินการสอบ 
 
การดําเนินการสอบ 

 1. แบบทดสอบชุดนี้เปนแบบทดสอบวัดความเขาใจคําศัพทของเด็กอายุ 4 – 6 ป ระดับชั้น

อนุบาล 2 – 3 โดยใชการวัดจากรูปภาพคําศัพท 

 2. ในการดําเนินการสอบใหผูดําเนินการสอบ 1 คน และผูชวยดําเนนิการสอบ 1 คน เพราะ

แบบทดสอบนีใ้ชทดสอบเปนรายบุคคล   

3. มีลักษณะเปนรูปภาพลายเสนขาวดําใน 1 ขอจะมีรูปภาพ 4 ภาพเปนตัวเลือก จะมีคําตอบที่

ถูกเพียงขอเดียว การตอบใหผูถูกทดสอบชี้คําตอบบนรูปภาพหลังจากผูสอบอานคําถามจบ จํานวน 30 

ขอ 

4. ระยะเวลาที่ใชในการทดสอบนั้นเนื่องจากเปนความทดสอบความสามารถท่ีไมกําหนดเวลา
จึงไมเรงผูทําขอสอบ แตควรจะใหเวลาที่เหมาะสมในการเลือกรูปภาพตามการตัดสินใจของผูทําการ

ทดสอบซ่ึงโดยทั่วไปหลังจาก 15 วินาทีแลวควรจะสงเสริมใหผูทําแบบทดสอบตัดสินใจเลือกโดยเฉลี่ย

ควรใชเวลาทําแบบทดสอบประมาณ 7-10 นาที 

5. เกณฑการใหคะแนนใหผูสอบเขียนช่ือผูเขาทดสอบ ชั้น ใหเรียบรอยกอนลงมือสอบ คะแนน

ที่ผูถูกทดสอบไดในแตละขอนั้นตอบถูกให 1 คะแนน ตอบผิดให 0 คะแนน จากนั้นใหผูทําการทดสอบทํา

ขอตอไป 

6. ผูสอบอานคําส่ังชา ๆ และชัดเจนไปที่ละขอ ขอละ 1 รอบ หากผูถกูทดสอบตองการฟงซ้าํจึง

อานซํ้าใหฟง  
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คําชี้แจง ใหผูทดสอบอานใหผูเขาสอบฟงที่ละขอตามคําศัพท แลวใหผูสอบชี้ที่รูปทีต่องการตอบตอไปนี้ 

 

1. รูปไหนเปนรูปควาย 

2. รูปไหนเปนรูปหม ี

3. รูปไหนเปนรูปแตงกวา 

4. รูปไหนเปนรูปมังคุด 

5. รูปไหนเปนรูปวิทย ุ

6. รูปไหนเปนรูปตูเย็น 

7. รูปไหนเปนรูปเตียงนอน 

8. รูปไหนเปนรูปล้ินชัก 

9. รูปไหนเปนรูปนักมวย 

10. รูปไหนเปนรูปเล่ือย 

11. รูปไหนเปนรูปที่รดน้ํา 

12. รูปไหนเปนรูปล้ิน 

13. รูปไหนเปนรูปทหาร 
14. รูปไหนเปนรูปดินสอ 

15. รูปไหนเปนรูปกระดานดํา 

16. รูปไหนเปนรูปจักรยาน 

17. รูปไหนเปนรูปรถพยาบาล 

18. รูปไหนเปนรูปสีชมพ ู

19. จํานวนเทากับเจ็ด 

20. จํานวนเทากับแปด 

21. รูปไหนเปนรูปเสนโคง 
22. รูปไหนเปนรูปกลอง 
23. รูปไหนเปนรูประนาด 

24. รูปไหนเปนรูปกระโปรง 
25. รูปไหนเปนรูปแดดรอน 

26. รูปไหนเปนรูปฤดูฝน 

27. รูปไหนเปนรูปเลนวาว 

28. รูปไหนเปนรูปตกปลา 

29. รูปไหนเปนรูปปนร้ัว 

30. รูปไหนเปนรูปอานหนงัสือ



 
122 

 

1 

2 

1 2

3 4

1 2

3 4



 
123 

3 

4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2 

3 4 

1 2 

3 4 



 
124 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5 

6 

1 2 

3 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2 

3 4 



 
125 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7 

8 

1 2 

3 4 

1 2 

3 4 



 
126 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10 

9 

1 2 

3 4 

1 2 

3 4 

1 2

3 4



 
127 

 

12 

11 

1 2 

3 4 

1 2 

3 4 

1 2

3 4

1 2

3 4



 
128 

 

14 

13 

1 2 

3 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2 

3 4 

1 2 

3 4 



 
129 

 

16 

15 

 

1  2  

3  4  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2 

3 4 



 
130 

 

1  2  

3  4  

 

18 

17 

1 2

3 4



 
131 

 

20 

19 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2 

3 4 

1 2 

3 4 



 
132 

 

22 

21 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 2

3 4

1 2 

3 4 



 
133 

 

24 

23 

1 2

3 4

1 2

3 4



 
134 

1 2

3 4

 

1 2

3 4

26 

25 

  

  

  

  



 
135 

 

1 2

3 4

28 

27 

1 2

3 4



 
136 

 

 

 

1 2

3 4

1 2

3 4

30 

29 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 138 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

มิ่ง  เทพครเมอืง   นิสิตปริญญาเอก สาขาวิชาการทดสอบและวัดผลการศึกษา  

    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

สุชาติ  สิริมนีนันท  นิสิตปริญญาเอก สาขาวิชาการทดสอบและวัดผลการศึกษา  

    มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  

สามารถ  กลางบุญเรือง  รองผูอํานวยการโรงเรียนชุมชนจระเขหนิ อําเภอครบุรี  

    จังหวัดนครราชสีมา 

หทยัทพิย  กลางบุญเรือง  ครู คศ.1 โรงเรียนชุมชนบานเสิงสาง  

    จังหวัดนครราชสีมา 

สุธิดา  ไพเราะ   ผูจัดการโรงเรียนไพเราะวทิยา และผูพิพากษาสมทบศาล คดีเด็ก 

    และเยาวชน จงัหวัดชัยภูม ิ
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล    นางสาวนฤมล   กรกระโทก 

วันเดือนปเกิด    21  สิงหาคม  2522 

สถานที่เกิด    อําเภอเมือง  จังหวัดชัยภูม ิ

สถานที่อยูปจจุบัน   36 หมู 4 ตําบลหัวทะเล อําเภอเมืองนครราชสีมา  

     จังหวัดนครราชสีมา 30000 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน  ครูผูชวย 

สถานที่การงานปจจุบัน   โรงเรียนชุมชนบานเสิงสาง  ตําบลเสิงสาง 

     อําเภอเสิงสาง  จงัหวัดนครราชสีมา 30330 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2539   มัธยมศึกษาปที่ 3   

     จากโรงเรียนโชคชัยสามัคคี  จังหวัดนครราชสีมา   

 พ.ศ. 2541   มัธยมศึกษาปที่ 6   

     จากโรงเรียนโชคชัยสามัคคี  จังหวัดนครราชสีมา 

 พ.ศ. 2545   คบ.(การวัดผลการศึกษา)  

     จากสถาบันราชภัฎนครราชสีมา 

 พ.ศ. 2550   กศ.ม. (การวัดผลการศึกษา)  

     จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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