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 ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงตอ รองศาสตราจารยนิภา  ศรีไพโรจน  ผูชวยศาสตราจารย  
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  การวิจัยครั้งน้ี มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล  
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 โดยอาศัยวิธีการวิจัยเชิงพัฒนาในลักษณะภาคตัดขวาง 
และศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร จําแนกตามระดับชั้นเรียน 
เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย      
เปนนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร  กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2             
ปการศึกษา 2549  จํานวน 734 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เปนแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และแบบสอบถามวัดการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ซึ่งมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.836 และ 0.965 ตามลําดับ 
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 1.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวา 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ ที่ระดับ .01 สําหรับนักเรียนหญิงมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร สูงกวา
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ของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียน
ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลางและระดับต่ํา และนักเรียนที่มี
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลางมีความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับต่ํา
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.  มีผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากตัวแปรระดับชั้นเรียนกับระดับการรับรูความสามารถ  
ของตนเองดานคณิตศาสตร ที่สงผลรวมกันตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตไมพบ
การเกิดปฏิสัมพันธในกรณีอ่ืน ๆ 
 3.  พัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนเพ่ิมขึ้นจาก 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ตามลําดับ ทั้งนักเรียนชายและนักเรียนหญิง
และนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรทุกระดับ 
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  The research was aimed to study the developmental of mathematical 
reasoning through cross sectional study and compared in mathematical reasoning  of level 
two students according to grade, gender and perception of mathematics self – efficacy. 
The sample was 734 level two students in Srinakarin Group, Bangkok of 2006  academic 
year, selected by two stage random sampling technique. The instruments used in the 
research were mathematical reasoning test, and perception of mathematics self-efficacy 
questionnaire with reliability of 0.836 and 0.969 respectively. The data were analyzed by 
three – way analysis of variance.  
 The results of the research were as follows: 
 1.  Students in Prathomsuksa VI had mathematical reasoning ability higher than 
 both students in Prathomsuksa IV and V; students in Prathomsuksa V had mathematical 
reasoning ability higher than students in Prathomsuksa IV statistical significant at .01 level. 
Female students had mathematical reasoning ability higher than male  students statistical 
significant at .01 level. Students in hight perception of mathematics self – efficacy group 
had mathematical reasoning ability higher than both middle and low perception of 
mathematics self – efficacy group; Students in middle perception of mathematics self – 
efficacy group had mathematical reasoning ability higher than low perception of 
mathematics self – efficacy group statistical significant at .01 level. 
 2.  There was interaction effect  between levels and perception of mathematics self –  
efficacy on mathematical reasoning. The others aspects were found no interaction.  
 3.  The mathematical reasoning ability development was higher from Prathomsuksa 
IV to Prathomsuksa V and VI respectively. The same result was found when considerated 
in gender and level of perception of mathematics self – efficacy.  
  
  
 



บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 

 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย โดยมนุษยไดใช
คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และศาสตรอ่ืน ๆ นอกจากนี้
คณิตศาสตรยังชวยพัฒนาใหมนุษยแตละบุคคลเปนคนที่สมบูรณ เปนพลเมืองดี เพราะคณิตศาสตร
ชวยเสริมสรางความมีเหตุผล ความเปนคนชางคิด ชางริเริ่มสรางสรรค คิดอยางเปนระบบและ       
มีระเบียบแบบแผน  มีการวางแผนในการทํางาน สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยาง
รอบคอบ  ถี่ถวน  สามารถคาดการณ  วางแผน  ตัดสินใจและแกปญหาได  มีความรับผิดชอบตองาน
ที่ไดรับมอบหมาย ตลอดจนมีลักษณะของความเปนผูนําในสังคม ทั้งน้ีเน่ืองจากวิชาคณิตศาสตรเปน
วิชาที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิด ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ สิริพร  ทิพยคง (2545: 1,3) ที่กลาววา 
วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่วาดวยความคิดและสรางความมีระเบียบแบบแผนมีลําดับขั้นตอนในการคิด 
โดยตองอาศัยการคิดอยางมีเหตุผล สิ่งที่เรียนกอนจะเปนพ้ืนฐานในการเรียนเรื่องตอไปหรือในการเรียน 
วิชาคณิตศาสตรในชั้นสูงตอไป ซึ่งในการใชกระบวนการคิดตองอาศัยเหตุผล เพ่ือใหการเรียน
คณิตศาสตรเปนการฝกแกปญหาตาง ๆ ไดอยางเปนระบบระเบียบ ตามลําดับขั้นตอน อันจะเปน
ประโยชนในการดํารงชีวิตประจําวันของนักเรียน 
  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดกรอบสาระและมาตรฐาน  
การเรียนรูของการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน รวมทั้งมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น สวนสถานศึกษาก็ตองจัดทํา
สาระการเรียนรู และกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังเปนรายปหรือรายภาค เพ่ือเปนพ้ืนฐานสําหรับ
ผูเรียนทุกคนของสถานศึกษานั้น รวมทั้งมีการกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเพ่ิมเติมขึ้นเอง
ใหเหมาะสมกับศักยภาพและความตองการของผูเรียน  ในขณะที่เน้ือหาสาระทางคณิตศาสตรสวนใหญ
มีลักษณะเปนนามธรรม  ที่มีโครงสรางประกอบดวย ขอตกลงเบื้องตนในรูปของคําอนิยาม และสัจพจน 
การใชเหตุผลเพ่ือสรางทฤษฎีบทตาง ๆ ที่สามารถนําไปใชไดอยางเปนระบบ มีระเบียบแบบแผน 
เปนเหตุเปนผล และมีความสมบูรณในตัวเอง โดยมีหลักสูตรแกนกลางของกลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ซึ่งประกอบไปดวย 6 สาระการเรียนรู คือสาระการเรียนรูที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ 
สาระการเรียนรูที่ 2 การวัด  สาระการเรียนรูที่ 3 เรขาคณิต  สาระการเรียนรูที่ 4 พีชคณิต       
สาระการเรียนรูที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  และสาระการเรียนรูที่ 6 ทักษะ/
กระบวนการทางคณิตศาสตร ซึ่งในแตละสาระการเรียนรูจะแบงออกเปนมาตรฐานตางๆ 19 มาตรฐาน 
สําหรับสาระการเรียนรูที่ 6 ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร มีมาตรฐานการเรียนรูทั้งหมด 5 
มาตรฐาน คือ การแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสารทางคณิตศาสตร การเชื่อมโยงและความคิด
ริเริ่มสรางสรรค  โดยในชวงชั้นที่ 2 ไดกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังเกี่ยวกับทักษะการใหเหตุผล 
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ไววา “ผูเรียนสามารถใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลไดอยางเหมาะสม” (สถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2547: 9)  เนื่องจากการใหเหตุผลเปนพื้นฐานของ   
การเรียนรูของศาสตรตาง ๆ มากมาย การแสดงเหตุผลที่ดี มีคุณคามากกวาการหาคําตอบที่ถูกตองได 
ดังน้ันการพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปนสิ่งจําเปน และสําคัญอยางยิ่ง 
เพราะการใหเหตุผลชวยใหผู เรียนไดพัฒนานอกเหนือไปจากการจดจําขอเท็จจริง กฎ และ          
การดําเนินการ การเนนการใหเหตุผลชวยใหผูเรียนเห็นวาคณิตศาสตรเปนเร่ืองที่สามารถใหเหตุผลได
อยางเปนระบบและมีความหมาย และทักษะการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร สามารถประยุกตไปใชใน
สาขาอื่น ๆ ได (สมเดช  บุญประจักษ.  2540: 34) ในขณะที่คนสวนใหญก็มีความคิดเห็นสอดคลอง
กันวา คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีประโยชน ในดานที่ตองใชความคิด และไดฝกสมอง การเปนผูรูจักคิด
อยางมีเหตุผลของนักเรียนจะเปนเครื่องมือสําหรับการเรียนรูตลอดชีวิต เพื่อสามารถนําไปใช            
ในการพัฒนาตนเอง ในการทํางาน และการดํารงชีวิตตอไป (สถาบันสงเสริมการสอนคณิตศาสตรและ
เทคโนโลยี.  2547: 1) นอกจากนี้ การพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลยังเปนเปาหมายที่สําคัญ 
ในการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยนักเรียนจะตองมีความสามารถ          
ในการมองเห็นความสัมพันธ ความเชื่อมโยง และสรางความหมายของคณิตศาสตร นอกจากนั้นยังตองมี
ความสามารถในการหาขอสรุปเม่ือเห็นแบบรูปจากตัวอยาง และสามารถคิดแบบนิรนัย ซึ่งหมายถงึการ
ทําความเขาใจหลักการหรือทฤษฎีแลวสามารถนําหลักการหรือทฤษฎีไปใชได โดยการพัฒนา
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลใหแกผูเรียน ควรทําอยางตอเนื่อง และจัดใหเปนสวนหนึ่ง     
ของการเรียนรูคณิตศาสตร ตั้งแตระดับอนุบาลจนจบชั้นมัธยมศึกษา (นอมศรี  เคท.  2547: 18-28)  
ในขณะที่ เลชเชอร (Lesher. 1971: 2487-A) ไดศึกษาการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรกับนักเรียน
เกรด 4-7 พบวา ความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรในระหวางชั้นมีความแตกตางกัน 
กลาวคือ นักเรียนที่เรียนชั้นสูงกวาจะมีความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตร สูงกวา
นักเรียนที่เรียนชั้นที่ต่ํากวา ดังนั้นถาผูสอนตองการใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดหาเหตุผล
ทางคณิตศาสตรสูง ผูสอนควรเริ่มสอนใหผูเรียนรูจักคิดอยางมีเหตุผลตั้งแตยังเล็กเพื่อเปนพ้ืนฐาน
การใหเหตุผลในระดับสูงตอไป                    
 เปยเจต (Piaget) กลาวไววา พัฒนาการของเด็กดานสติปญญาจะเริ่มตั้งแตอยูในครรภและ
ตอเน่ืองมาเรื่อย ๆ เม่ือเด็กมีอายุ 7-11 ป เด็กจะสามารถใชสมองคิดอยางมีเหตุผล แตกระบวนการ
คิดและการใชเหตุผลในการแกไขปญหายังตองอาศัยสิ่งที่เปนรูปธรรม กลาวคือ จะตองเปนวัตถุหรือ
เหตุการณที่ เด็กไดพบเห็นจริง ๆ  เด็กวัยนี้สามารถเขาใจถึงเ ร่ืองความคงที่ของปริมาณ 
(Conservation of Quantity) ไดแลว โดยที่เด็กสามารถเขาใจไดวาของแข็งหรือของเหลวจํานวนหนึ่ง 
ถึงแมวารูปรางจะเปลี่ยนไป แตน้ําหนักหรือปริมาณก็ยังคงเทาเดิม จุดเดนของเด็กในวัยน้ี คือ เด็ก
เร่ิมมีแงมุมขึ้น เด็กจะมีความเขาใจและสามารถตั้งเกณฑที่จะนํามาใชจัดแบงสิ่งตาง ๆ ใหเปนกลุม 
หรือเปนหมวดหมูได และเด็กในวัยน้ียังสามารถมองวัตถุไดถึง 2 ลักษณะในเวลาเดียวกัน กลาวคือ
เด็กสามารถมองถึงขนาดความยาวไปพรอมกับน้ําหนักของวัตถุได สวนเด็กที่อยูในชวงอายุระหวาง 



 3 

11-15 ป จะมีโครงสรางของการงอกงามทางความคิดของเด็กไดมาถึงขั้นสูงสุด เด็กจะเริ่มเขาใจ
กฎเกณฑทางสังคมไดดีขึ้น สามารถเรียนรูโดยใชเหตุผลมาอธิบายและแกปญหาตาง ๆ ที่เกิดขึ้นได  
เด็กจะรูจักวิธีคิดตัดสินปญหา และพัฒนาการทางความคิดของเด็กในวัยนี้จะเปนไปอยางรวดเร็ว 
เด็กสามารถมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ ไดมากขึ้น มีความสนใจ เขาใจเรื่องของนามธรรมไดดี  
และเปยเจต (Piaget) ยังไดกลาวถึงพัฒนาการทางสติปญญาของคนวาจะมีลักษณะเดียวกันในชวง
อายุเทากัน (พงพันธ  พงษโสภา.  2544: 64) แตในชวงอายุที่เทากันก็อาจจะมีระดับสติปญญา
แตกตางกันไดเม่ือมีเพศแตกตางกัน เพราะธรรมชาติของแตละเพศแตกตางกัน โดยสอดคลองกับ
ผลการวิจัยของเยาวพร  วรรณทิพย (2548: บทคัดยอ) ซึ่งผลการวิจัยพบวานักเรียนหญิงมีความสามารถ
ทางคณิตศาสตร ทั้งในดานการใหเหตุผลและการสื่อสารทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชาย แบนดูรา 
(Bandura) เชื่อวาการรับรูความสามารถของตนเองนั้น มีผลตอการกระทําของบุคคล โดยบุคคล 2 คน 
อาจมีความสามารถไมตางกัน แตอาจแสดงออกในคุณภาพที่แตกตางกัน  ในการแสดงออกจะขึ้นอยูกับ
การรับรูความสามารถของตนเองในสภาวการณนั้น นั่นคือการที่บุคคลรับรูวาตนเองมีความสามารถ
ในดานใดมากก็จะใหความสนใจ และทํากิจกรรมนั้นมากกวาปกติ ในขณะเดียวกันถาบุคคลรับรูวา
ตนเองมีความสามารถดานใดต่ํา หรือไมมีความสามารถก็จะพยายามหลีกเลี่ยงการกระทํากิจกรรมนั้น 
นอกจากนี้ การรับรูความสามารถของตนเองจะมีอิทธิพลตอความพยายาม ความมานะอดทน และ
การเลือกกิจกรรมของผูเรียนอีกดวย (สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต.  2541: 57; อางอิงจาก Bandura. 1986) 
ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ แบนดูรา (Bandura.  1999: 245-246) ไดสรุปผลการศึกษาไววา นักเรยีน
ทั้งเพศชายและเพศหญิงมีความเชื่อม่ันในตนเองสูง และผูที่มีการรับรูความสามารถของตนเอง
ทางบวกจะกอใหเกิดความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตร และมีแนวโนมที่จะเลือกเรียนโปรแกรม
คณิตศาสตรมากกวาคนอื่น 
 การรับรูความสามารถของตนเองนั้นคือ การที่บุคคลตัดสินเกี่ยวกับความสามารถของ
ตนเองวาสามารถกระทําพฤติกรรมบางอยางในสภาพการณที่เฉพาะเจาะจง การรับรูความสามารถ
ของตนเองนี้ ไมไดขึ้นอยูกับทักษะที่บุคคลมีอยูในขณะนั้น หากแตขึ้นอยูกับการตัดสินใจของบุคคล
วาเขาสามารถทําอะไรไดดวยทักษะที่เขามีอยู นอกจากที่กลาวมาแลว การรับรูความสามารถของตน
ยังเปนตัวแปรสําคัญที่มีอิทธิพลตอการเรียนรู และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของบุคคล ถือเปนสวน
สําคัญในการที่บุคคลจะตัดสินใจกระทําสิ่งตาง ๆ หรือจัดการ ดําเนินการ กระทําพฤติกรรมใหบรรลุ
เปาหมายที่กําหนดไว (สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต.  2541: 57-60)  รวมทั้งเปนปจจัยสําคัญอยางมาก 
ตอการเรียนรู เน่ืองจากการรับรูความสามารถของตนมีผลตอแรงจูงใจในการเรียน ความพยายาม       
ในการเรียน และการทําใหตนบรรลุเปาหมาย ซึ่งแบนดูรา (Bandura. 1986: 391-392) กลาวสนับสนุน 
วาการรับรูความสามารถของตนจะมีอิทธิพลตอความพยายาม ความมานะอดทนและการเลือกกิจกรรม 
ของผูเรียน ผูเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองสูงมักจะเปนบุคคลที่พรอมจะเรียน หรือ     
ทํางานหนัก ยอมใชเวลาอดทนในการเรียนเม่ือเผชิญกับงานที่ยากกวา สวนผูเรียนที่ยังมีความสงสัย 
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ในความสามารถของตนนั้น เขามักจะไมมีความอดทน ไมมีความมานะพยายาม และไมสามารถ
เผชิญกับงานที่ยากเกินกวาความสามารถของเขาได โดยสอดคลองกับงานวิจัยของเยาวพร  วรรณทิพย 
(2548: บทคัดยอ) ซึ่งผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองทางดาน
คณิตศาสตรระดับสูงจะมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีการรับรู
ความสามารถของตนเองทางดานคณิตศาสตรระดับปานกลาง และระดับต่ํา สําหรับงานวิจัยของ 
จิณัฐตา  เจียรพันธุ (2548: บทคัดยอ) พบวา การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร สงผล
ทางบวกตอความสามารถ ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  สวนงานวิจัยของ จิราภรณ  กุณสิทธิ์ (2541: 
บทคัดยอ) ไดศึกษาการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวาการรับรูความสามารถของตนเอง         
ทางคณิตศาสตร สามารถทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและทัศนคติตอวิชา
คณิตศาสตร ไดดีที่สุด 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรในประเทศไทย พบวา 
เปนงานวิจัยที่ตอบคําถามประเภท “ ปจจัยใดกอใหเกิดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร” 
และ “การวิจัยเชิงทดลองที่ศึกษาผลของการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร” ในขณะที่ปจจุบัน เปนยุคของการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544  ซึ่งงานวิจัยที่จะเปนประโยชนในแงการนําไปประยุกตใช หรือเปนขอมูลพ้ืนฐาน
ในการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544  ควรจะตอบคําถามไดวา 
“ผลการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 นั้น สามารถทําให
นักเรียนมีพัฒนาการดานตาง ๆ สูงขึ้นตามระดับชั้นที่สูงขึ้นหรือไม” โดยงานวิจัยที่สามารถตอบคําถาม
ดังกลาวไดก็คือ “การวิจัยเชิงพัฒนา” 
 จากเหตุผลดังกลาวขางตน เพ่ือใหการจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2544 บรรลุตามผลการเรียนรูที่คาดหวังเกี่ยวกับทักษะการใหเหตุผล ในชวงชั้นที่ 2 
ที่วา “ผูเรียนสามารถใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลไดอยางเหมาะสม” ผูวิจัยจึงสนใจ   
ที่จะศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 คือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และต่ํา ซึ่งจําแนกตามเพศ 
ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร กรุงเทพมหานคร โดยใชเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้นมา วัดการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เพ่ือ
เปนประโยชนในการพิจารณาปรับปรุงระบบการเรียนการสอน แกครูผูสอน หรือ ผูที่มีสวนเกี่ยวของ 
ตลอดจนเปนขอมูลในการดําเนินการแกไขในสวนที่เปนปญหา และพัฒนาสงเสริมศักยภาพของ
ผูเรียนที่มีความสามารถสูง รวมทั้งเปนเครื่องมือสําหรับการเรียนรูตลอดชีวิตของผูเรียน เพ่ือสามารถ 
นําไปใชในการพัฒนาตนเองทั้งในการทํางานและการดํารงชีวิตตอไปในอนาคต  
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยมีวัตถุประสงคที่จะศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนประถมศึกษาชั้นปที่ 4 ประถมศึกษาชั้นปที่ 5 และประถมศึกษาชั้นปที่ 6 
โดยจําแนกตาม เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร จึงกําหนด
วัตถุประสงคเพ่ือนําไปสูการวิจัยดังน้ี 
  1.  เพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบระดับความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนที่มีระดับชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน     
  2.  เพ่ือศึกษาผลปฏิสัมพันธความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียน  
ที่เกิดจากตัวแปรระดับชั้นเรียนกับเพศ ตัวแปรระดับชั้นเรียนกับระดับการรับรูความสามารถของตนเอง
ดานคณิตศาสตร และตัวแปรเพศ กับระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร     
  3.  เพ่ือศึกษาผลปฏิสัมพันธความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียน 
ที่เกิดจากตัวแปรระดับชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร     
  4.  เพ่ือจัดทําเสนภาพ แสดงแนวโนมของพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนแตละระดับชั้นเรียน เม่ือพิจารณาประกอบกับตัวแปรเพศ และระดับ
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร จากคาเฉลี่ยที่ไดรับการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 
ตามวัตถุประสงคของการวิจัยขอที่ 1 – 3 
 

ความสําคัญของการวิจัย 

 การวิจัยในครั้งน้ีทําใหทราบพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และ
ทราบผลปฏิสัมพันธของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนที่มีระดับชั้น เพศ 
และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร วามีผลแตกตางกันอยางไร ซึ่งทําใหได
สารสนเทศจากงานวิจัยน้ีไปเปนแนวทางในการประกอบการพิจารณา การตัดสินใจของผูสอน 
ผูบริหาร และผูที่มีสวนเกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอน อันนําไปสูการปรับปรุงพัฒนา
กระบวนการสอน เพ่ือสงเสริมและพัฒนาศักยภาพระดับความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ใหมีระดับเหมาะสมกับวัย รวมทั้งเปนสารสนเทศใหกับผูปกครอง และตัวนักเรียนเองไดรับรูถึง
พัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร อันนําไปสูการพัฒนานักเรียน            
ใหเต็มศักยภาพตอไป 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชาการที่ใชในการวิจัย 

  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนในชวงชั้นที่ 2 ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร 
สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 48 โรงเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 14,665 คน ไดแก นักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวนนักเรียน 4,987 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 2,613 คน และ
นักเรียนหญิง จํานวน 2,374 คน นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 4,911 คน จําแนกเปน
นักเรียนชายจํานวน 2,536 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 2,375 คนและนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
จํานวน 4,757 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 2,415 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 2,342 คน   
  

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนในชวงชั้นที่ 2 ไดแก นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัด
กรุงเทพมหานคร กลุมศรีนครินทร ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549 จํานวน 10 โรงเรียน รวมเปน
จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 734 คน ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 254 คน จําแนกเปน
นักเรียนชายจํานวน 134 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 92 คน  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 242 คน 
จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 126 คน และนักเรียนหญิง จํานวน 116 คนและชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
จํานวน 238 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 127 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 111 คน        
โดยไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two Stage Random Sampling) 
  

 ตัวแปรที่ศึกษา 

  1.  ตัวแปรอิสระ แบงเปนดังนี้ 
   1.1  ระดับชั้นเรียน แบงเปน 3 ระดับ คือ 
        1.1.1  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
        1.1.2  ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
        1.1.3  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
   1.2  เพศ จําแนกเปน 
        1.2.1  ชาย 
        1.2.2  หญิง 
   1.3  การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร แบงเปน 3 ระดับ คือ 
        1.3.1  การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ระดับสูง 
        1.3.2  การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ระดับปานกลาง 
        1.3.3  การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ระดับต่ํา 
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   2.  ตัวแปรตามไดแก ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาพัฒนาการการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียน
ชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรแตกตางกัน จากการศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ พบความสัมพันธของตัวแปรตาง ๆ ดานการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ซึ่งผูวิจัยมีความสนใจจะศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวของกับตัวผูเรียน โดยมีลักษณะความสัมพันธ  
ดังภาพประกอบ 1  
      
         

ตัวแปรอิสระ 
   
 
 
 
 

ความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร 

(Mathematical  Reasoning) 

 

ระดับชั้นเรียน 
-  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
-  ชั้นประถมศึกษาปที ่5 
-  ชั้นประถมศึกษาปที ่6 ตัวแปรตาม 

 
 
 
 
 

เพศ 
    -  เพศชาย 
    -  เพศหญิง 

 
 
 
 

 

การรับรูความสามารถของ
ตนเองดานคณิตศาสตร  

(Mathematics   Self-Efficacy) 
     -  ระดับสูง 
     -  ระดับกลาง 
     -  ระดับต่าํ  

 
ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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สมมติฐานในการวิจัย 
 จากแนวคิด ทฤษฎี และขอคนพบของงานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยไดกําหนดสมมติฐาน 
การวิจัย ดังนี้ 
 1.  นักเรียนมีระดบัความสามารถใหเหตผุลทางคณิตศาสตรสูงขึ้น เม่ือมีระดับชั้นเรยีนสูงขึ้น 
 2.  นักเรียนที่มีระดับชั้นเรียนตางกัน เพศตางกัน และระดับการรับรูความสามารถของตนเอง 
ดานคณิตศาสตรตางกัน จะมีระดับความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตกตางกัน  
 3.  มีผลปฏิสัมพันธความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนที่เกิดจาก 
การสงผลรวมกันระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับเพศ ตัวแปรเพศกับระดับการรับรูความสามารถ  
ของตนเองดานคณิตศาสตร และตัวแปรระดับชั้นเรียนกับระดับการรับรูความสามารถของตนเอง 
ดานคณิตศาสตร 
 4.  มีผลปฏิสัมพันธความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่เกิดจาก 
การสงผลรวมกันระหวางระดับชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  พัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร (Mathematical  

Reasoning  Development) หมายถึง ระดับคาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล  
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนที่มีการเปลี่ยนแปลงไปตามระดับชั้นเรียนที่สูงขึ้นตามลําดับ ในที่นี้คือ 
ตั้งแตชั้นประถมศึกษา ปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่นําเสนอเปนเสนภาพ 
ตอเน่ือง ทําใหเห็นภาพรวมการเปลี่ยนแปลงของตัวแปรดงักลาว 
 2.  ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร (Mathematical  Reasoning) 
หมายถึง กระบวนการทางสมองที่จะลงความเห็นเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางขอเท็จจริงหรือ
ปรากฏการณ และสามารถสรุปผลจากเหตุทางคณิตศาสตรได ประกอบดวย ความสามารถในการ  
ใหเหตุผลแบบอุปนัยและความสามารถในการใหเหตุผลแบบนิรนัย 
  2.1  การใหเหตุผลแบบอุปนัย (Inductive  Reasoning) เปนวิธีการสรุปผลโดยใช 
การสังเกตขั้นพ้ืนฐาน การอางอิงความรู ขอมูล หรือประสบการณเดิม เพ่ือคนหาแบบรูป หรือ         
สรางขอคาดเดา แลวสรุปเปนกรณีทั่วไป 
  2.2  การใหเหตุผลแบบนิรนัย (Deductive  Reasoning) เปนวิธีการสรุปผลจาก 
ความรูเดิมหรือจากขอสรุปที่เปนกฎเกณฑทั่วไปอยางสมเหตุสมผลบนพื้นฐานของขอตกลง กฎ 
นิยาม บทนิยาม สัจพจน และหลักทางตรรกศาสตร ซึ่งยอมรับวาเปนจริง 
 กําหนดดวยคะแนนที่ไดจากการทดสอบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
โดยใชแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี   
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 3.  การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร (Mathematics  Self- Efficacy) 

หมายถึง คุณลักษณะสวนตัวที่เกี่ยวของกับความเชื่อม่ันในความสามารถของตนเองในการกระทําที่
เฉพาะเจาะจง และในสถานการณทั่วไปในวิชาคณิตศาสตร โดยบุคคลจะตัดสินความสามารถของ
ตนเองทั้งจากพฤติกรรมที่เฉพาะเจาะจง และในสถานการณทั่วไปในวิชาคณิตศาสตร วาสามารถ
กระทํากิจกรรมหรืองานดานการเรียนคณิตศาสตร ใหประสบผลสําเร็จตามที่คาดหวังไว ระดับใด  
ซึ่งประกอบดวยการรับรูความสามารถของตนเองดานความรู/ความเขาใจในการเรียนคณิตศาสตร 
และดานทักษะ/กระบวนการในการเรียนคณิตศาสตร ดังนี้ 
  ดานที่ 1 ดานความรู/ความเขาใจ คือ นักเรียนมีความรู ความเขาใจในแนวคิดหลัก 
หลักการพื้นฐานของวิชาคณิตศาสตร สามารถอธิบาย สื่อสารกับผูอ่ืน และสามารถนําความรูทาง
คณิตศาสตรไปใชประโยชนในการดํารงชีวิต 
  ดานที่ 2  ดานทักษะ/กระบวนการ คือนักเรียนมีความสามารถในการแกปญหา  
การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมาย การนําเสนอ การเชื่อมโยง และการคิดริเริ่มสรางสรรค
ดานการเรียนคณิตศาสตร 
  โดยวัดจากแบบสอบถามวดัการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ทีผู่วิจัย
สรางขึ้นตามแนวคิดของ แบนดูรา (Bandura) โดยแบงระดับการรับรูความสามารถของตนเอง 
ดานคณิตศาสตรออกเปน  3 ระดับ ดังนี้ คือ 
  1.  นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรสูง หมายถึง 
นักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแต 81-120 คะแนน 
  2.  นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรปานกลาง 
หมายถึงนักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแต 41-80 คะแนน 
  3.  นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรต่ํา หมายถึง 
นักเรียนที่ไดคะแนนตั้งแต 0-40 คะแนน 
 4.  ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง ผูที่มีวุฒิการศึกษาตั้งแตระดับปริญญาโททางดานการวัดผล 

การศึกษา และผูเชี่ยวชาญทางดานการเรียนการสอน ที่มีประสบการณในการสรางและพัฒนา
แบบทดสอบ จํานวน 5 ทาน เปนผูพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับตัวแปรหรือ
คุณลักษณะที่นิยามไว  
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�Thematic� �̧É�Îµ�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â¨³�ªµ¤¦¼o�µ�®¨µ¥�Ç�­µ�µª·�µ�Á�n����·�«µ­�¦r�ª·�¥µ«µ­�¦r�
Â¨³£µ¬µ�¤µ�¼¦�µ�µ¦�Ä�o�µ¦Ä®oÁ®�»�¨¤µÂ�o�{�®µ�µ�­´��¤�®¦º°�µ�ª·�¥µ«µ­�¦r�Á�}��o� 
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  �µ¦�ÎµÂ����Classifying��Á�}��µ¦�́�Â�n��¦³Á£��Á�n���µ¦�ÎµÂ���¦³Á£��°�¡º��
�¦³Á£��°�­´�ªr��¹É��µ¦�ÎµÂ��Ä�¨´�¬�³�̧Ê��¼o�ÎµÂ���o°�¦¼o�́�Â�n¨³�¦³Á£��̧É�o°��µ¦�ÎµÂ��� 
Á�}�°¥nµ��¸�Â¨³°µ«´¥�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Ä��µ¦�ÎµÂ�� 
  �µ¦°�»¤µ���Inferential��Á�}��µ¦Ä®oÁ®�»�¨Ä®oÅ�o¤µÁ�}��¨�¨·��Á�n��Å�o®¨´��µ¦�
�o°­¦»��Á�}��µ¦®µ�¦�¸�́ÉªÅ��µ�®¨´��µ���¨nµª�º°�Ä�o�ªµ¤�¦·��µ��¦�¸®�¹É��Ç��ÎµÅ�­¼n���®¦º°
®¨´��µ¦�́ÉªÅ��Â¨³Ä��µ��¨´��´���µ¦Ä®oÁ®�»�¨�̧É°oµ�°·���®¦º°�¦�¸�́ÉªÅ��Á¡ºÉ°�ÎµÅ�Ä�oÄ� 
�µ¦Â�o�{�®µ��È�º°Á�}��µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â��°�»¤µ� 
  �µ��µ¦Â�n��¦³Á£��°��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�°��́��µ¦«¹�¬µ�Â¨³­�µ�́�
­n�Á­¦·¤�µ¦­°�ª·�¥µ«µ­�¦rÂ¨³Á��Ã�Ã¨¥̧��oµ��o���³Á®È�ªnµ�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r
�ÎµÁ�}��o°�Ä�o��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�́Ê�Â��°»��́¥�Â¨³�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â���·¦�́¥��¹É�­¦»�Å�o�´��̧Ê 
  ����µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â��°»��́¥�Á�}��¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r  
Ã�¥Ä�o�µ¦­´�Á���́Ê�¡ºÊ��µ���µ¦°oµ�°·��ªµ¤¦¼o��o°¤¼¨�®¦º°�¦³­��µ¦�rÁ�·¤�ÊÎµ�Ç��´�®¨µ¥�Ç��¦́Ê�� 
Â¨oª�ÎµÅ�­¼n�o°­¦»�Á�}��¦�¸�́ÉªÅ� 
  ����µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â���·¦�́¥�Á�}��¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r��¹É�Ä�o 
�¦³�ª��µ¦­¦»�°¥nµ�­¤Á®�»­¤�¨�Ã�¥�³�ÎµÁ°µ�·¥µ¤����·¥µ¤�­´�¡��r�Â¨³®¨´��µ��¦¦�«µ­�¦r 
¤µ�nª¥Ä®oÅ�o�¨­¦»� 
 �µ¦Ä®oÁ®�»�¨­Îµ®¦́��µ¦ª·�́¥Ä��¦́Ê��̧Ê��¼oª·�́¥��³«¹�¬µÁ�¸É¥ª�´��µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â��°»��́¥�Â¨³
�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â���·¦�́¥�Ã�¥��¥¹�Â�ª�·��°�¨´�¬�³�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�Ä�ª·�µ��·�«µ­�¦r¦³�´�
�¦³�¤«¹�¬µ��°�­�µ�́�­n�Á­¦·¤�µ¦­°���·�«µ­�¦rÂ¨³Á��Ã�Ã¨¥̧������: 7-����̧É�¨nµªÅªoªnµ��
�¼o­°��ª¦�́��·��¦¦¤Ä®o�¼oÁ¦̧¥�Å�oÄ�o�µ¦Ä®oÁ®�»�¨°¥nµ�®¨µ�®¨µ¥�Ä��µ¦¡´��µ«´�¥£µ¡�oµ��nµ��Ç�
�´��n°Å��̧Ê �º°��µ¦�ÎµÂ����µ¦Á�¦̧¥�Á�̧¥� �µ¦Á�ºÉ°¤Ã¥� �µ¦ª·Á�¦µ³®r��µ¦­¦oµ��o°�µ�Á�µ�������
�µ¦�Îµ�µ¥��µ¦�´Ê�­¤¤�·�µ� �µ¦�¦³Á¤·� �µ¦­¦oµ��¦�¸�́ÉªÅ� �µ¦°�»¤µ���µ¦°oµ�Á®�»�¨
­�́�­�»�®¦º°�µ¦¡·­¼��r��Â¨³�µ¦Â�o�{�®µ�̧ÉÂ�¨�Ä®¤n 
 
 �����¥»��ª·�¸�µ¦Â�o�{�®µÃ�¥�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r 
  ¥»��ª·�¸�µ¦Â�o�{�®µÃ�¥�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�¤̧�¼o�¨nµªÅªo¡°­´�Á���´��̧Ê 
  ¤®µª·�¥µ¨´¥­»Ã��́¥�¦¦¤µ�·¦µ�������: 158���¨nµª�¹��µ¦Â�o�{�®µÃ�¥Ä�o 
�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�Åªo�´��̧Ê 
  �����·�«µ­�¦r�́Ê�¤·Ä�n�³Á�¸É¥ª�o°��´��´ªÁ¨�Á�nµ�́Ê��Â�n¤̧�°�Á���̧É�ªoµ��ªµ��ªnµ¤µ� 
�Á�È��̧É�·�Á¨��¨n°�Á¡¸¥�°¥nµ�Á�¸¥ªÄ�nªnµ�³�o°Á�n���·�«µ­�¦r�Â¨³Á�È��̧É�·�Á¨�Å¤n�¨n°��È°µ��³
¡´��µ��Á¦̧¥���·�«µ­�¦rÁ�n�Å�o 
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  ����µ¦Â�o�{�®µÃ�¥Ä�oÁ®�»�¨�µ��{�®µ��oµÄ�o�µ¦µ��nª¥Ä��µ¦Â�o�{�®µÁ®¨nµ�́Ê� 
��³­³�ª�Â¨³¦ª�Á¦Èª�¹Ê� 
  ���Ä��µ��¦�¸�µ¦Ä�oÂ��£µ¡��nª¥Ä®oÁ�oµÄ��µ¦Ä®oÁ®�»�¨­³�ª�¥·É��¹Ê����°��µ��́Ê� 
Â��£µ¡¥́��nª¥Ä®oÁ®È�ªnµ�¦�¸Ä���¨­¦»�Å¤n­¤Á®�»­¤�¨ 
  ����µ¦Ä�oÁ®�»�¨�µ¤¦¼�Â����nª¥Ä®o�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Á�}�Å�°¥nµ�¤̧¦³���́�Â�o��Â¨³ 
Á�}�¨Îµ�´��́Ê� 
  �¦̧�µ�Á�µªrÁ¥È��¨������: 56-65��Â¨³¤®µª·�¥µ¨´¥­»Ã��́¥�¦¦¤µ�·¦µ�������:���-���� 
Å�o�¨nµª�¹�¥»��ª·�¸�µ¦Â�o�{�®µÃ�¥Ä�oª·�¸�´��n°Å��̧Ê 
  ���¥»��ª·�¸Á�µÂ¨³�¦ª�­°��Á�}��µ¦¡·�µ¦�µ�o°¤¼¨Â¨³Á�ºÉ°�Å��nµ��Ç��̧É�{�®µ�Îµ®��Ä®o�
�­¤�­µ��´��¦³­��µ¦�rÁ�·¤�̧ÉÁ�¸É¥ª�o°���µ�Á�µ�Îµ�°��°��{�®µ�Â¨oª�¦ª�­°��ªµ¤�¼��o°��
�oµÅ¤n�¼��o°��È�µ�Á�µÄ®¤n 
  ���¥»��ª·�¸�µ¦Á�̧¥�Â��£µ¡�Â��£¼¤·�Â¨³Â���Îµ¨°���nª¥Ä®o�¼oÂ�o�{�®µ�Îµ�ªµ¤Á�oµÄ� 
�{�®µÅ�o¦ª�Á¦Èª��¼��o°���ÎµÄ®oÁ�·�Â�ª�·�Ä��µ¦ªµ�Â��Â�o�{�®µ 
  ���¥»��ª·�¸­¦oµ��µ¦µ���µ¦�́��¦³�Îµ�´��o°¤¼¨°¥nµ�Á�}�¦³�� ¦³Á�̧¥��Ã�¥�Îµ¤µÁ�̧¥� 
¨�Ä��µ¦µ���nª¥Ä®o¤°�Á®È��ªµ¤­´¤¡´��r�°��o°¤¼¨��¹É��³�ÎµÅ�­¼n�µ¦®µ�Îµ�°��̧É�o°��µ¦Å�o��¹É�
ª·�¸�µ¦Ä�o�µ¦µ�Ä��µ¦Â�o�{�®µ°µ��³�ÎµÅ�o���ª·�¸��´��̧Ê 
   ����­¦oµ��µ¦µ�Á¡ºÉ°Â­���¦�¸�̧ÉÁ�}�Å�Å�o�́Ê�®¤� 
   ����­¦oµ��µ¦µ�Á¡ºÉ°Â­���¦�¸�̧ÉÁ�}�Å�Å�o�µ��¦�¸ 
   ����­¦oµ��µ¦µ�Á¡ºÉ°�o�®µ�ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��o°¤¼¨����»��®¦º°¤µ��ªnµ 
   ����­¦oµ��µ¦µ�Á¡ºÉ°�o�®µ¦¼�Â���́ÉªÅ��°��ªµ¤­´¤¡´��r 
  ���¥»��ª·�¸�o�®µ¦¼�Â����¼oÂ�o�{�®µ�o°�«¹�¬µ�o°¤¼¨�̧É¤̧°¥¼n�ª·Á�¦µ³®r��o�®µ 
�ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��o°¤¼¨Á®¨nµ�̧Ê�Â¨oª�µ�Á�µ�Îµ�°�Ã�¥Ä�o�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â��°»��́¥�Â¨³ 
�Îµ�µ¦¥º�¥́��Îµ�°�Ã�¥�µ¦Ä�oÁ®�»�¨Â���·¦�́¥ 
  ���¥»��ª·�¸Â�n�Á�}��¦�¸�Á�}��µ¦Ä�oÁ®�»�¨Ã�¥°µ«´¥�µ¦Ä®oÁ®�»�¨¡ºÊ��µ��Á¤ºÉ° 
Â�n�Á�}���¦�¸¤µ��ªnµ����¦�¸��¹É�Ä�Â�n¨³�¦�¸�³¤̧�ªµ¤�́�Á��¤µ��¹Ê��ªnµ�{�®µÁ�·¤� 
Á¤ºÉ°Â�o�{�®µ�Îµ�°��°��»��¦�¸Å�oÂ¨oª�¡·�µ¦�µ�Îµ�°��°��»��¦�¸¦nª¤�´��³Å�oÁ�}�£µ¡¦ª¤� 
�¹É�Á�}��Îµ�°��°��{�®µÁ�·¤ 
  ���¥»��ª·�¸�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ��¦��Ã�¥�́ÉªÅ��{�®µ¤́�°¥¼nÄ�¦¼����oµ�A�Â¨oª�B��Á�}� 
�µ¦Â�o�{�®µÃ�¥Ä�o�o°¤¼¨�̧É�Îµ®����­¤�­µ��´��ªµ¤¦¼oÂ¨³�¦³­��µ¦�r�nµ��Ç��̧É�¼oÂ�o�{�®µ¤̧°¥¼n
�ÎµÅ�­¼n�µ¦®µ�Îµ�°��̧É�o°��µ¦ 
  ���¥»��ª·�¸�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ�°o°¤�Ä�oÁ¤ºÉ°Å¤n­µ¤µ¦�Ä�o�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ��¦�Å�o 
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  ���¥»��ª·�¸�Îµ¥o°��¨´��Á�}��µ¦¡·�µ¦�µ�µ��¨¨´¡�r�¦́Ê�­»��oµ¥Â¨oª¤°�¥o°��¨´�¤µ�̧É 
�´ª�{�®µ°¥nµ�Á�}��́Ê��°��Á�}��¦³�ª��µ¦�·�ª·Á�¦µ³®r�Ã�¥¡·�µ¦�µ�µ��¨¥o°��¨´�Å�®µÁ®�»�
�¹É��³�o°�®µÁ�ºÉ°�Å�Á�ºÉ°¤Ã¥�¦³®ªnµ�­·É��̧É�o°��µ¦�´�­·É��̧É�{�®µ�Îµ®��Ä®o 
 �µ��µ¦«¹�¬µÁ°�­µ¦Á�¸É¥ª�´�¥»��ª·�¸�µ¦Â�o�{�®µÃ�¥�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�¤̧
¥»��ª·�¸�̧É­µ¤µ¦��ÎµÅ�Ä�oÅ�o®¨µ¥ª·�¸��¹É�­°��¨o°��´��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦rÂ��°»��́¥�Â¨³
�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦rÂ���·¦�́¥�Â¨³¥́�­°��¨o°��´��̧É�¦¤ª·�µ�µ¦������: 53,69,85�� 
Å�o�Îµ®���¨�µ¦Á¦̧¥�¦¼o�̧É�µ�®ª´�¦µ¥�eÅªoÄ�¤µ�¦�µ��nª��́Ê��̧É����́Ê��¦³�¤«¹�¬µ�e�̧É��-��Åªo��º°�
Ä®oÁ®�»�¨�¦³�°��µ¦�´�­·�Ä�Â¨³­¦»��¨Å�o°¥nµ�Á®¤µ³­¤� 
 
����Á°�­µ¦�¸ÉÁ�̧É¥ª�o°��́��µ¦¦´�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r 
 2.1  �ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°� 
  �́��µ¦«¹�¬µÂ¨³�́��·�ª·�¥µ�Ä®o�ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Åªo
�´��̧Ê 
  Â���¼¦µ��Bandura.  1986: 391��Å�o�¨nµªªnµ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�� 
�Perceived  Self � Efficacy�®¦º°Á¦̧¥�­´Ê��Ç�ªnµ�Self - Efficacy���®¤µ¥�¹���µ¦�´�­·�Ä��°��»��¨
�¹��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Ä��µ¦�́�¦³��Â¨³�¦³�Îµ�·��¦¦¤�̧É�o°��ÎµÁ¡ºÉ°Ä®o�¨�µ¦��·�́�·�µ¤Â���̧É
�Îµ®����́�Á�}��µ¦�´�­·�ªnµ°³Å¦�̧É�»��¨�́Ê�­µ¤µ¦�­µ¤µ¦��¦³�ÎµÅ�o�Å¤nªnµÁ�µ�³¤̧�́�¬³��������
Ä��µ¦�Îµ°¥nµ�Å¦��¹É��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��³�nµ��´��µ¦�µ�®ª´��¨�µ��µ¦�¦³�Îµ���
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á�}��µ¦�´�­·��ªµ¤­µ¤µ¦��°��µ¦�¦³�Îµ�̧É�³Ä®o�¦¦¨»¦³�´�®�¹É��
­nª��µ¦�µ�®ª´��¨�µ¦�¦³�ÎµÁ�}��µ¦�¦³�ÎµÁ�}��µ¦�´�­·�ªnµ�µ¦�¦³�Îµ�́Ê��n°Ä®oÁ�·��¨°¥nµ�Å¦�
Á�n��»��¨Á�ºÉ°ªnµÁ�µ­µ¤µ¦��¦³Ã��­¼�Å�o���¢»��Á�}��µ¦�´�­·��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦� ­nª� �µ¦�µ�®ª´�
�µ¦¥°¤¦́��µ�­´��¤��µ¦�¦�¤º°�¦µ�ª´¨�Â¨³�ªµ¤¡¹�¡°Ä�Ä���Á°�Á�}��µ¦�µ�®ª´��¨�°��µ¦�¦³�Îµ
Ä��µ¦Ä�o�ªµ¤¡¥µ¥µ¤�̧É�³�Îµ�·��¦¦¤�µ�­´��¤��µ��{��µ�Â¨³�µ��µ¥�́Ê� 
  �́��r��Schunk.  2000: 108)�Ä®o�ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°� 
Åªoªnµ�®¤µ¥�¹���ªµ¤Á�ºÉ°¤́É��°��»��¨Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��̧É�³Á¦̧¥�¦¼o�®¦º°�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤ 
�µ¤�ªµ¤­µ¤µ¦��̧É¤̧°¥¼n�¹É�Å¤nÁ®¤º°��´��µ¦�̧ÉÁ¦µ¦¼oªnµ�³�Îµ°³Å¦�Á�}��µ¦�¦³Á¤·��́�¬³Â¨³
�ªµ¤­µ¤µ¦���°��»��¨°°�¤µÁ�}��µ¦�¦³�Îµ�µ¤¦³�´��ªµ¤­µ¤µ¦��̧É¤̧°¥¼n 
  �µ�µÁ¦­�Â¨³¤·¨Á¨°¦r��Pajares; & Miller.  1994: 194��­¦»��ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦¦́�¦¼o�� 
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Åªoªnµ�Á�}��µ¦�´�­·��ªµ¤­µ¤µ¦��̧É�»��¨�̧É¤̧�n°��Á°�Ä��µ¦Â­��¡§�·�¦¦¤�
�̧ÉÁ�¡µ³Á�µ³��Ä�Â�n¨³­�µ��µ¦�r��¹É��µ¦�¦́��¦»��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��̧Ê�³Á�¸É¥ª�o°��´���
�ªµ¤Á�ºÉ°¤́É�Ä���Á°��°��»��¨�oª¥ 



   �������� 
 
  ­¤·�;�Â¨³��°ºÉ��Ç���Smith; et al.  2003: 369-391���¨nµªªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦�
�°���Á�}��µ¦�´�­·��µ¦�¦³�Îµ�°��»��¨ªnµ­µ¤µ¦���·�́�·�·��¦¦¤�́Ê��Ç�Å�o®¦º°Å¤n�Â¨³¤̧¦³�´�
�ªµ¤¤́É�Ä�Ä��µ¦��·�́�·Á�nµÄ� 
  ª·¨µ­¨´�¬�r���́ªª´̈ ¨¸������: 29���Å�oÄ®o�ªµ¤�ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦�
�°���Á°�ªnµ�®¤µ¥�¹���ªµ¤Á�ºÉ°�°��»��¨ªnµ��¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��̧É�³�́�¦³��Â¨³�¦³�ÎµÁ¡ºÉ°Ä®o
�¦¦¨»�¨�µ¤�̧É�Îµ®��Å�o 
  �µ��ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��°��́��µ¦«¹�¬µ�Â¨³�¼o�̧É«¹�¬µ
Á�¸É¥ª�´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��́Ê�Ä�Â¨³�nµ��¦³Á�«�­µ¤µ¦�­¦»�Å�oªnµ��µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��®¤µ¥�¹���»�¨´�¬�³­nª��´ª�°��»��¨�̧ÉÁ�¸É¥ª�o°��´���ªµ¤Á�ºÉ°¤́É�Ä�
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�ªnµ�¦³�Îµ�·��¦¦¤®¦º°�µ��̧ÉÅ�o¦́�¤°�®¤µ¥�Ä®o�¦³­��¨­ÎµÁ¦È��µ¤�̧É
�µ�®ª´�Åªo®¦º°Å¤n�¦³�´�Ä���¹É��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��̧Ê­µ¤µ¦�Ä�o�Îµ�µ¥¡§�·�¦¦¤�°�
�»��¨Å�o 
  
 2.2  �§¬�¸�¸ÉÁ�̧É¥ª�o°��́��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°� 
   ª·¨µ­¨´�¬�r��́ªª´¨¨¸������: 30���¨nµªªnµ�Ä��¦¦�µ�¨Å��°��µ¦�¦³�Îµ°¥nµ�
�´Ê�Ä�Á¡ºÉ°Ä®oÁ�·��¨�µ��¦³�µ¦Å¤n¤̧�¨Å�Ä�­Îµ�´�Å��ªnµ�ªµ¤Á�ºÉ°Ä��ªµ¤­µ¤µ¦��°����Â¤oªnµ
�ªµ¤¦¼oÂ¨³�́�¬³�³Á�}�­·É��ÎµÁ�}��n°�µ¦��·�́�·�µ�Ä®o�¦¦¨»�¨Å�oÂ�n�È¥́�Å¤nÁ¡¸¥�¡°�Á¡¦µ³�»��¨
¤́�Å¤n��·�́�·Ä®o�¸�̧É­»��Â¤oÁ�µ�³¦¼o�¸ªnµ�o°��Îµ°³Å¦�oµ���oµÁ�oµÅ¤nÁ�ºÉ°ªnµ��¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�¡°�̧É�³
�¦³�Îµ 
   Â���¼¦µ��Bandura�������: 79���́��§¬�̧�{��µ­´��¤��Social Cognitive Theory��
¤̧�ªµ¤Á�ºÉ°ªnµ�¤�»¬¥r¤̧�ªµ¤�¦³�º°¦º°¦o��̧É�³�ª��»¤­£µ¡Âª�¨o°¤�̧É¤̧�¨�¦³���n°�̧ª·���°�Á�µ�Â�n
Á�µÅ¤nÁ®È��oª¥�´��́��§¬�̧�̧É�¨nµªªnµ��ªµ¤�o°��µ¦�̧É�³�ª��»¤Á�}�Â¦��́��̧É¤̧¤µÂ�n�ÎµÁ�·��°�¤�»¬¥r�
Á�µÁ®È�ªnµ¤�»¬¥r�»���°¥nµ��o°¥�È¡¥µ¥µ¤�̧É�³¤̧°·��·¡¨�n°­·É��̧É ¤̧�¨�¦³���n°�̧ª·�Á�µ��¹É��������
Å¤nÅ�oÂ­��ªnµÁ�}�Â¦��¼�Ä��̧É¤̧¤µÂ�n�ÎµÁ�·��°�¤�»¬¥r�Â¨³�ÈÅ¤nÅ�o®¤µ¥�ªµ¤ªnµ��µ¦�ª��»¤�����������
�³Á�}�Á�jµ®¤µ¥­»��oµ¥�Á�µÁ�ºÉ°ªnµ�µ¦�̧É¤�»¬¥rÄ®oª·�¸�µ¦�µ¦�ª��»¤­·É�Âª�¨o°¤�̧ÉÅ�o¤µ�¹É��¨¨´¡�r�̧É�
¡¹��¦µ¦��µ�Â¨³�j°��´��¨¨´¡�r�̧ÉÅ¤n¡¹��¦µ¦��µ�³¤̧�»��nµ¤®µ«µ¨�Â¨³�³Á�}�Â®¨n��¼�Ä��̧É­Îµ�´�
�°�¤�»¬¥r�n°Å� 
   �°��µ��̧Ê�Â���¼¦µ��Bandura�������: 24��¤¸�ªµ¤�·�ªnµ��µ¦Á¦¸¥�¦¼oÅ¤n�ÎµÁ�}��
�o°�¡·�µ¦�µÄ�Â�n�°��µ¦Â­��°°��Â�n°µ�Å�o¤µ�µ��ªµ¤¦¼oÄ®¤n��Acquired���¹É��º°ªnµ�µ¦Á¦̧¥�¦¼o 
Å�oÁ�·��¹Ê�Â¨oª�Å¤nªnµ�³¥́�Å¤n¤̧�µ¦Â­��°°��È�µ¤��´��́Ê���µ¦Á¦̧¥�¦¼o�°��Bandura��́Ê�¤́��³Á�o�   
�̧É�µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨�¡§�·�¦¦¤�°��»��¨Á�}��¨�n°Á�ºÉ°�¤µ�µ��µ¦��·­´¤¡´��r�¹É��´�Â¨³�´�¦³®ªnµ�
°��r�¦³�°����­nª��Å�oÂ�n�¡§�·�¦¦¤�°·��·¡¨�°�­£µ¡Âª�¨o¤��{��µÂ¨³°��r�¦³�°�­nª��»��¨�
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Ã�¥�́Ê����°��r�¦³�°��̧Ê�³�Îµ®�oµ�̧ÉÁ�}��´ª�Îµ®���¹É��´�Â¨³�´���Receprocal Determinism�������
�´�Â­��ÅªoÄ�£µ¡�¦³�°��� 
 
 
 
 
 

 
£µ¡�¦³�°�������·­´¤¡´��r¦³®ªnµ�°��r�¦³�°����°��r�¦³�°���Bandura�������: 24� 
   B  :  ¡§�·�¦¦¤�(Behavior) 
         P  :  �{��µÂ¨³°��r�¦³�°�­nª��»��¨�(Cognitive and Other Personal Factors) 
         E  :  °·��·¡¨�°�­£µ¡Âª�¨o°¤�(Environmental  Influences) 
  
 �µ�£µ¡�¦³�°����Â���¼¦µ��Bandura. ����: 24��°�·�µ¥ªnµ�¡§�·�¦¦¤�­£µ¡Âª�¨o°¤Â¨³ 
°��r�¦³�°�­nª��»��¨�́Ê��nµ��ÈÁ�}��´ª�Îµ®���̧É¤̧°·��·¡¨Á�·�Á®�»�¨�¹É��´�Â¨³�´���¹É�®¤µ¥�ªµ¤ªnµ�
�oµ°��r�¦³�°�Ä�°��r�¦³�°�®�¹É�Á�¨¸É¥�Â�¨�Å���È�³¤̧�¨�ÎµÄ®o°��r�¦³�°�°ºÉ��Ç�Á�¨¸É¥�Â�¨�
�oª¥��µ¦�Îµ®���¹É��´�Â¨³�´��°�°��r�¦³�°��´��¨nµª�Å¤nÅ�o®¤µ¥�ªµ¤ªnµ�́Ê����°��r�¦³�°��́Ê�
�³¤̧°·��·¡¨Ä��µ¦�Îµ®���¹É��´�Â¨³�´��°¥nµ�Á�nµÁ�̧¥¤�´���µ�°��r�¦³�°�°µ�¤̧°·��·¡¨¤µ��ªnµ
°¸�°��r�¦³�°�®�¹É��Â¨³°·��·¡¨�́Ê����°��r�¦³�°��́Ê��Å¤nÅ�oÁ�·��¹Ê�¡¦o°¤�Ç��´��Â�n�o°�°µ«´¥Áª¨µ
Ä��µ¦�̧É°��r�¦³�°�Ä�°��r�¦³�°�®�¹É��³¤̧�¨�n°�µ¦�Îµ®��°��r�¦³�°�°ºÉ��Ç� 
 �´��́Ê��³Á®È�ªnµ®µ��o°��µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨�¡§�·�¦¦¤�°��»��¨��B� �È­µ¤µ¦�Á�¨¸É¥�Â�¨�
�{��µÂ¨³°��r�¦³�°�­nª��»��¨��P��Â¨³­£µ¡Âª�¨o°¤��E���¹É�Â�ª�·��µ¦Á¦̧¥�¦¼o�µ��{��µ
­´��¤�́Ê��Á�o��µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨�¡§�·�¦¦¤�°��»��¨�Ã�¥Ä�o°��r�¦³�°�­nª��»��¨Á�}�®¨´��ª·�¸�µ¦
®�¹É��¹É��Â���¼¦µ��Bandura)�Å�oÁ­�°Åªo�È�º°��µ¦�̧É�»��¨¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°���Self 
Efficacy��°¥nµ��¼��o°���»��¨�³­µ¤µ¦�Á�·��µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨�¡§�·�¦¦¤Å�o 
 Â���¼¦µ�(Bandura.  1977: 79) Å�o�¨nµªªnµ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�¤̧�¨�n°�µ¦
�´�­·�Ä��̧É�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤��µ¦�̧É�»��¨�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤Ä�®¦º°Å¤n�́Ê��¹Ê�°¥¼n�´��{��́¥���
�¦³�µ¦��º° 

EB

P 
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  ���Efficacy Expectancy Á�}��µ¦�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���ªnµ
Á�µ­µ¤µ¦��¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�́Ê�Å�o®¦º°Å¤n�Ä�¦³�´�Ä� 
  ���Outcome Expectancy Á�}��µ¦�µ�®ª´��°��»��¨ªnµÁ¤ºÉ°Á�µ¡¥µ¥µ¤�Îµ
¡§�·�¦¦¤�́Ê�Â¨oª�³Å�o¦́��¨¨´¡�r�µ¤�̧É�µ�®ª´�Åªo°¥nµ�Å¦��µ�¡§�·�¦¦¤�̧ÉÅ�o�¦³�ÎµÅ�Â¨oª������
�´�Â­��Ä�£µ¡�¦³�°���� 
 
���»��¨      ¡§�·�¦¦¤    ���¨�¦¦¤ 
�Person�              (Behavior)      (Outcome) 
 
 
 
 
£µ¡�¦³�°������ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Â¨³�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´�� 
������¨�̧É�³Á�·��¹Ê�� 
������Bandura. ����: 79� 
  
 �µ�£µ¡�¦³�°�����³Á®È�Å�oªnµ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��Â¨³�ªµ¤�µ�®ª´�
Á�¸É¥ª�´��¨�̧É�³Á�·��¹Ê��¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´�¤µ��Ã�¥�̧É�ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��´ªÂ�¦�́Ê�­°��̧Ê�¤̧�¨�n°��
�µ¦�´�­·�Ä��̧É�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�°��°��»��¨�¨nµª�º°��»��¨�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤®�¹É�®¦º°Å¤n�́Ê�
�¹Ê�°¥¼n�´��ªµ¤�µ�®ª´�ªnµ�Á¤ºÉ°�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�́Ê��³Å�o¦́��¨�̧É�o°��µ¦®¦º°Å¤n�Â¨³�ªµ¤�µ�®ª´�ªnµ
Á�µ�³¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�¡°�̧É�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�́Ê�®¦º°Å¤n  
 �µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��Á�}��µ¦�´�­·�ªnµ����³Ä�o�ªµ¤¡¥µ¥µ¤Ä��µ¦�¦³�Îµ 
¤µ��o°¥Á¡¸¥�Å¦�Â¨³Á�µ�³°����n°�µ¦Á��·��´�°»�­¦¦�®¦º°�¦³­��µ¦�r�̧ÉÅ¤n¡¹�¡°Ä�Å�o�µ�
Á�nµÅ¦��»��¨�̧É¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���­¼�Â¨³�µ�ªnµ��oµ�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�́Ê�Â¨oª�³Å�o¦́��¨�̧ÉÁ�·��¹Ê�
�µ��µ¦�¦³�Îµ­¼��oª¥��»��¨�È¤̧Â�ªÃ�o¤�̧É�³Ä�o�ªµ¤¡¥µ¥µ¤Ä��µ¦�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�́Ê�­¼��oª¥�
Ä��µ��¦��´��oµ¤��»��¨�̧É¦́�¦¼oªnµ��Á°�¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��ÉÎµÂ¨³�µ��³Á�ªnµ�oµ���¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤Â¨oª�
�³Å�o¦́��¨�µ��µ¦�¦³�Îµ�ÉÎµ�Á�µ�È¤̧Â�ªÃ�o¤�̧É�³Å¤n�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�́Ê���´�­¦»��ªµ¤­´¤¡´��rÅ�o�µ�
£µ¡�¦³�°��� 
 
 
 
 

�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦�
�°���Á°� 

(Efficacy Expectancy) 

�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´� 
�¨�̧É�³Á�·��¹Ê� 

(Outcome Expectancy) 
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       ��ªµ¤�µ�®ª´�Ä��¨�̧É�³Á�·��¹Ê� 
       ­¼�����   �����ÉÎµ��-� 

�µ¦¦o°��»� 
�µ¦Å¤nÁ®È��oª¥ 

 

¤̧�ªµ¤¤́É�Ä� 
�µ¦�¦³�Îµ�̧ÉÁ®¤µ³­¤ 

�µ¦¥°¤¦́�Â�nÃ�¥¤̧ 
�ªµ¤Å¤n­�Ä��̧É�³�¦³�Îµ 

¡§�·�¦¦¤ 

�µ¦¨��nµ�°���Á°� 
�ªµ¤�o°Â�o 

 
£µ¡�¦³�°�����Â­���¨�̧É¤̧��·�·¦·¥µ¦nª¤�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ¦�µ�®ª´�� 
������¨�µ¦�°�­�°��n°¡§�·�¦¦¤Â¨³�¨�¦³���°���·�·¦·¥µ� 
������Bandura. �����: 344-358� 
 
 �µ�£µ¡�Â­��ªnµ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��Á�}��{��́¥­Îµ�´��̧É¤̧�¨�n°�µ¦�´�­·�Ä�
�°��»��¨�̧É�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�nµ��Ç��¹É��µ¦�̧É�»��¨�³�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤Ä��Ç�­nª�®�¹É��¹Ê�°¥¼n�´�
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��Â¨³­nª�®�¹É��¹Ê�°¥¼n�´��ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��¨�̧É�³Á�·��¹Ê�
�µ¤¤µ®¨´��µ��̧ÉÅ�o�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤  
 
 ������{��́¥�¸É�ÎµÄ®oÁ�·��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°���Source Self-Efficacy Beliefs� 
  Â���¼¦µ�(Bandura.  ����: 399-401)�Å�oÁ­�°ªnµ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�� 
¤̧¡ºÊ��µ�®¦º°¡´��µ¤µ�µ��{��́¥®¨´�����¦³�µ¦��´��̧Ê 
   ����¦³­��µ¦�ªµ¤­ÎµÁ¦È��µ��µ¦�¦³�Îµ��Enactive Mastery Experience� 
�º°ªnµÁ�}��{��́¥�̧É¤̧°·��·¡¨�n°�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��̧É¤̧�¦³­·��·£µ¡Â¨³Á�̧É¥��¦�¤µ��̧É­»��
Á�ºÉ°��µ�¤̧¡ºÊ��µ�°¥¼n���¦³­��µ¦�r�°��ªµ¤­ÎµÁ¦È��°��»��¨�̧ÉÅ�o¦́�Ã�¥�¦���µ¦�̧É�»��¨�Îµ�µ�
®¦º°�Îµ�·��¦¦¤�nµ��Ç�Â¨oªÅ�o¦́��ªµ¤­ÎµÁ¦È�®¨µ¥�¦́Ê��³�ÎµÄ®o�»��¨¦́�¦¼oªnµ��Á°�¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Â¨³
¡´��µ�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Á¡·É¤�¹Ê��Ä���³�̧É�ªµ¤¨o¤Á®¨ª�³�ÎµÄ®o�»��¨ 
�³¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��ÉÎµ�Ã�¥Á�¡µ³°¥nµ�¥·É�®µ��ªµ¤¨o¤Á®¨ªÁ�·��¹Ê�Ä��nª�Â¦��Ç��°���
�µ¦��·�́�·�µ���»��¨�³Ä®o�ÊÎµ®�́��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��´��¦³­��µ¦�rÄ®¤n¤µ��o°¥
Á¡¸¥�Ä��́Ê���¹Ê�°¥¼n�´��¦¦¤�µ�·Â¨³�ªµ¤Á�o¤�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦�Á�·¤�̧É¤̧°¥¼n�Â¨³®¨´��µ��µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Å�o¦́��µ¦¡´��µÃ�¥�µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È��n°¥Ç�Â¨oª��ªµ¤¨o¤Á®¨ª°µ�¤̧�¹Ê�

��������������������������������­¼���������������������
 
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°� 
 
����������������������������������ÉÎµ (-) 
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Á�}��¦́Ê��¦µª�ÈÅ¤n ¤̧�¨®¦º°¤̧�¨�o°¥¤µ��n°�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��Â¨³�µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��̧Ê�¤̧Â�ªÃ�o¤�̧É�³Â�n�¥µ¥Å�¥́�­£µ¡�µ¦�r�Áª¨µ��µ�®¦º°�»��¨�̧É¤̧¨´�¬�³
�¨oµ¥�¨¹��´�Å�o 
   ����¦³­��µ¦�r�µ�µ¦Á®È��´ª°¥nµ��µ��¼o°ºÉ���Vicarious Experience���µ¦¦́�¦¼o 
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�­nª�®�¹É��³Å�o¦́�°·��·¡¨¤µ�µ��µ¦Å�oÁ®È��¦³­��µ¦�r�°��¼o°ºÉ��¦³­�
�ªµ¤­ÎµÁ¦È��µ��µ¦�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤��µ¦Å�oÁ®È��¼o°ºÉ��¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�̧É�¨oµ¥�´�Â¨oª�¦³­�
�¨­ÎµÁ¦È���È�³�ÎµÄ®o�»��¨¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Á¡·É¤�¹Ê��Â¨³�»��¨�́Ê��³�o°�¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�
Ä��µ¦�Îµ�·��¦¦¤�́Ê�Å�o°¥¼n�n°�Â¨oª 
   ����µ¦�́��¼��oª¥ªµ�µ��Verbal Persuasion��Á�}��µ¦¦́�Á°µ�ÎµÂ�³�Îµ�́��¼��°�
�¼o°ºÉ�¤µÁ�}��o°¤¼¨Á¡ºÉ°¡·�µ¦�µ�ªµ¤­µ¤µ¦��°�����ÎµÄ®o�»��¨Á�·��ªµ¤¤́É�Ä�ªnµ��¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��
�̧É�³�Îµ�µ�Å�o­ÎµÁ¦È���µ¦¡¼��́��¼��µ��¼o°ºÉ��³Á�}�­·É��̧É�nª¥Ä®o�»��¨¤̧�Îµ¨´�Ä��¤̧�ªµ¤Á�ºÉ°¤́É�� 
Ä��µ¦�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤�nµ��Ç�¤µ��¹Ê��Â�n�́Ê��̧Ê�o°�Á�}��»��¨�̧É¡¼��́��¼��oª¥��º°��»��¨�̧É�³¤̧°·��·¡¨���
�n°�µ¦¡¼�Ä®o�¼o°ºÉ��¨o°¥�µ¤�́Ê��³�o°�Á�}��»��¨�̧É�¼��¼o�́��¼�Ä®o�ªµ¤Á�ºÉ°�º°�Åªoªµ�Ä��¤̧�ªµ¤­Îµ�´�
®¦º°�¤̧°·��·¡¨�n°Á�µ 
   ���­£µª³¦nµ��µ¥Â¨³°µ¦¤�r��Physiological and Affective State) �»��¨�³ 
¦́�¦¼oªnµ��Á°��ºÉ�Á�o��¤̧�ªµ¤ª·���´�ª¨®¦º°�ªµ¤�¨´ª�µ�°µ�µ¦�¦³�»o��°�¦nµ��µ¥�Ä�­£µª³�̧É
¦nµ��µ¥�¼��¦³�»o�¤µ�¤́��³�ÎµÄ®o�µ¦�Îµ�µ�Å�o�¨Å¤n�¸�®µ��»��¨¦́�¦¼oªnµ��¤̧�ªµ¤ª·���´�ª¨Ä�
¦³�´�­¼��»��¨�³¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Ä��µ¦�Îµ�µ��́Ê�Ä�¦³�´��ÉÎµ 
  �³Á®È�Å�oªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��́Ê�­µ¤µ¦�Á�·��¹Ê�Å�o�µ��{��́¥ 
®¨µ¥�¦³�µ¦�̧É�¨nµª¤µÂ¨oª�Â¨³Â���¼¦µ��Bandura) ¥́�Å�o�¨nµªÅªoªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°�
��Á°��́Ê�°µ�Á�·��µ��{��́¥®�¹É��®¦º°°µ�Á�·��µ��{��́¥®¨µ¥�¦³�µ¦¤µ�­¤�­µ��´��ÈÅ�o�
�Bandura.  1986: 399-401� 
 
 ������µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r 

�ªµ¤¤́É�Ä�Ä��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r��n°Ä®oÁ�·��ªµ¤�·�Á�¸É¥ª�´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦�
�°���Á°��µ���·�«µ­�¦r��¹É��¼��o�¡�Á¡ºÉ°�Îµ�µ¥�µ¦�¦³�Îµ�̧ÉÁ�¸É¥ª�o°��´���·�«µ­�¦rÅ�o°¥nµ�
­¤ÉÎµÁ­¤°��Á¥µª¡¦��ª¦¦��·¡¥r�������: 41; °oµ�°·��µ��Hackkett. 1985��Ä�¦³¥³�o��Ç��ªµ¤¤́É�Ä��
Ä��µ¦Á¦̧¥�¦¼o�³�¼��¦³Á¤·�Ã�¥�µ¦�µ¤��Îµ�µ¤Ã�¥�́ÉªÅ�Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��µ���·�«µ­�¦r
�°��́�Á¦̧¥��̧É­´�Á��Å�o�Â�nÁ¤ºÉ°Å¤n�µ�¤µ�̧Ê�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Ä��oµ���·�«µ­�¦rÅ�o¤̧
�µ¦�¦³Á¤·�¦ª¤�¹��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Â�o�{�®µ��µ¦Â­���¨�µ��µ���·�«µ­�¦r�®¦º°�µ¦�¦³­�
�¨­ÎµÁ¦È�Ä�ª·�µ��·�«µ­�¦r 

Â®¨n��̧É�n°Ä®oÁ�·��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ���·�«µ­�¦r�Â���¼¦µ�
�Bandura.  1999: 245-246��Å�o­¦»�¦ª�¦ª¤�¨�µ¦«¹�¬µÅªo�´��̧Ê 
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�µ¦«¹�¬µ�ªµ¤­´¤¡´��r�°�Â®¨n��̧É�n°Ä®oÁ�·��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°����
Â®¨n���¹É�¡�ªnµÁ�}��´ª¡¥µ�¦�r¦³�´��°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ��oµ���·�«µ­�¦rÂ¨³
°¸�ª· �¸®�¹É ��µ¦«¹�¬µ¡�ªnµ�Á¡«�Â¨³�µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È��̧É�n µ�¤µ¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´������������������
Á�}��´ª¡¥µ�¦�r��°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ���·�«µ­�¦r�Ã�¥Á¡«�µ¥�̧É¤̧�¦³ª´�·����
�µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È�Ä��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r� ¤̧�ªµ¤Á�ºÉ°Ä��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�������������
�µ���·�«µ­�¦r­¼���¨�µ¦«¹�¬µ¡��ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��´�����
�µ¦Á¨º°�°µ�̧¡��́�Á¦̧¥�Á¡«�µ¥Â¨³Á¡«®�·��̧É¤̧�ªµ¤Á�ºÉ°¤́É�Ä���Á°�­¼��Â¨³�¼o�̧É¤̧�µ¦¦́�¦¼o
�µ��ª��³�n°Ä®oÁ�·��ªµ¤­ÎµÁ¦È�Ä��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r�Â¨³¤̧Â�ªÃ�o¤�̧É�³Á¨º°�Á¦̧¥�Ã�¦Â�¦¤
��·�«µ­�¦r¤µ��ªnµ��°ºÉ���¹É�Ä��µ¦«¹�¬µ�̧Ê�µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È��³�n°Ä®oÁ�·��µ¦�ªµ¤¡¥µ¥µ¤�
Á�·�¡¨´�Ä��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°���¹É��µ¦¦́�¦¼o�°�Â®¨n�°ºÉ��̧É�n°Ä®oÁ�·��µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��³�ÎµÄ®oÁ�·��ªµ¤Â�¦�¦ª�Ä��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��o°¥ 
  �µ��o°¤¼¨�´��¨nµª�oµ��o�­µ¤µ¦�­¦»�Å�oªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ�
��·�«µ­�¦r�®¤µ¥�¹���»�¨´�¬�³­nª��´ª�̧ÉÁ�¸É¥ª�o°��´��ªµ¤Á�ºÉ°¤́É�Ä��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�ªnµ
�¦³�Îµ�·��¦¦¤®¦º°�µ��oµ��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r�Ä®o�¦³­��¨­ÎµÁ¦È��µ¤�̧É�µ�®ª´�Åªo®¦º°Å¤n¦³�´�Ä��
�¹É�Å�oÂ�n��ªµ¤¦¼o��ªµ¤Á�oµÄ�Ä���·�«µ­�¦r¡ºÊ��µ��¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·��Îµ�ª���µ¦Â�o�{�®µ�
­µ¤µ¦�°�·�µ¥�́Ê��°��µ¦Â�o�{�®µ�Ã�¥�nµ��¦³�ª��µ¦Á¦̧¥���µ¦�·���µ¦�Îµ�Â¨³�µ¦�´�­·�Ä��
Ã�¥�µ¦ª´��µ�Â��ª´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r� 
 
 ������µ¦ª´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°� 
  �µ¦ª´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°��°���Á°��¨¸�Â¨³�°�Ã���Lee; & Bobko.  1994:  
  364-369��Å�o«¹�¬µ¡�ªnµ�¤̧ª·�¸�µ¦ª´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°����ª·�¸�oª¥�´���º°  
   1. �µ¦ª´��ªµ¤Á�o¤®¦º°�ªµ¤¤́É�Ä���Self-Efficacy Strength��Á�}�ª·�¸�̧É�Îµ¤µÄ�o 
ª´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�¤µ��̧É­»��ª·�¸�µ¦ª´��ÎµÃ�¥�µ¤�¼o�°�ªnµ�Á�µ­µ¤µ¦���·�́�·�µ�
�̧É¤̧�ªµ¤¥µ��°��µ�Á¡·É¤�¹Ê�Å�oÁ¡¸¥�Ä���o°�Îµ�µ¤¤́�¤̧¨´�¬�³Ä®o�¦³Á¤·��ªµ¤¤́É�Ä���µ�� 
Å¤n¤̧�ªµ¤¤́É�Ä���������¹��¤̧�ªµ¤¤́É�Ä�Á�È¤�̧É������®¦º°°µ��ÎµÃ�¥Ä�o¤µ�¦µ­nª�Â��°ºÉ��Ç��ÈÅ�o� 
Á�n���µ���% ��¹�����%�Á�}��o� 
   ����µ¦ª´�¦³�´��ªµ¤¥µ���Self-Efficacy�Magnitude��Á�}�ª·�¸�̧É�·¥¤�Îµ¤µÄ�oª´� 
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�¦°�¨�¤µ�µ��µ¦ª´��ªµ¤Á�o¤®¦º°�ªµ¤¤́É�Ä��ª·�¸�µ¦ª´��³�ÎµÃ�¥
�µ¦�µ¤�¼o�°�ªnµ�Á�µ­µ¤µ¦���·�́�·�µ��̧É�Îµ®��Ä®o�̧É¥µ��¹Ê�Å�o®¦º°Å¤n��¹É��o°�Îµ�µ¤¤́��³¤̧
¨´�¬�³Á�}�¤µ�¦µ­nª���·��Ä�n�Å¤nÄ�n��Îµ�°�Ä�n��³¤̧�³Â������³Â����Îµ�°�Å¤nÄ�n��³¤̧�³Â�����
�³Â����´��́Ê��®µ�Å�o�³Â��­¼��ÈÂ­��ªnµ¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�­¼��   
   ����µ¦ª´�Â���­¤ �º°��µ¦ª´��̧ÉÄ�o�́Ê��ªµ¤¤́É�Ä�Â¨³¦³�´��ªµ¤¥µ��Ã�¥�̧É                �����
¨¸�Â¨³�°�Ã���Lee; & Bobko��¡�ªnµ�¤̧�µ¦ª·�́¥�Îµ�ª�®�¹É��̧ÉÄ�o�µ¦ª´�Â���­¤�̧Ê�Ã�¥�́ÉªÅ��µ¦ª´�



   �������� 
 
Â���­¤�̧Ê�³Ä�o�o°�Îµ�µ¤Á�¸¥ª�´���Îµ�°�°µ�Â¥��´�Á�}�����n°���n°�®�¹É�Á�}�Â���Ä�n�Å¤nÄ�n����
°¸��n°�®�¹É��³Á�}�¤µ�¦µ­nª��¦³Á¤·��nµ®¦º°Ä�oÁ�}�¦o°¥¨³�®¦º°�µ¦ª´�°¸�Â��®�¹É���º°��µ¦ª´�   
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��́Ê�¦³�´��ªµ¤¥µ��Â¨³�ªµ¤¤́É�Ä��Ã�¥¡·�µ¦�µÁ�}�­Á�¨Á�¸¥ª�´��
Á�n���o°�Îµ�µ¤�³Ä®o�¦³Á¤·��µ���´�Å¤n­µ¤µ¦��ÎµÅ�o������¹���´�¤́É�Ä�ªnµ­µ¤µ¦��ÎµÅ�o¤µ��̧É­»��
�������µ¦ª´�Â���̧Ê�¨¸;�Â¨³�°�Ã���Lee; & Bobko.  1994: 364-369��¡�ªnµ�Á�}��µ¦ª´��̧É­°��¨o°� 
�´�Â�ª�·��°�Â���¼¦µ�(Bandura.  1986: 24) ¤µ��̧É­»� 
   ��  �µ¦ª´��ªµ¤Á�o¤�®¦º°�ªµ¤¤́É�Ä��Ã�¥Ä�o�o°�Îµ�µ¤Á¡¸¥��o°�Îµ�µ¤Á�¸¥ªÁ�¸É¥ª�´� 
�µ��̧É�Îµ®���Â¨oªÄ®o�¼o�°��¦³Á¤·��nµ¦³�´��ªµ¤¤́É�Ä��°���Á°��n°�µ¦�Îµ�µ��̧É�Îµ®���́Ê����������
ª·�¸�̧ÊÁ¦̧¥�ªnµ�one-item confidence rating 
  ¨¸Â¨³�°�Ã���Lee; & Bobko.  1994: 364-369� Å�o�Îµ�µ¦ª·�́¥Á�¦̧¥�Á�̧¥��µ¦ª´��
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°����ª·�¸��´��̧Ê 
   ����ª´�¦³�´��ªµ¤¥µ� 
   ����ª´�¦³�´��ªµ¤¤́É�Ä�    
   ����ª´�Â���­¤ 
   ����ª´�Â���­¤Â�n¤̧�µ¦Â�¨��³Â���ªµ¤¤́É�Ä�Ä®oÁ�}��³Â��¤µ�¦�µ�� 
   ����Á�}��µ¦ª´��ªµ¤¤́É�Ä��Ã�¥Ä�o�o°�Îµ�µ¤Á�¸¥ªÁ�¸É¥ª�´��µ��̧É�Îµ®�� 
  Ä��µ¦ª·�́¥�̧Ê ¨¸Â¨³�°�Ã���Lee; & Bobko)��Îµ�µ¦«¹�¬µ����¦́Ê��Ä��µ¦«¹�¬µ�¦́Ê��̧É���
Á�}��µ¦«¹�¬µÄ��́Ê�Á¦̧¥����·�°��́�Á¦̧¥��¦·��µ�¦̧�̧ÉÁ¦̧¥�¦µ¥ª·�µ�µ¦�¦·®µ¦Á�ºÊ°��o���¨
�µ¦«¹�¬µ¡�ªnµ��µ¦ª´�Â���̧É���Á�}��µ¦ª´��ªµ¤¤́É�Ä��Ã�¥Ä�o�o°�Îµ�µ¤Á�¸¥ªÁ�¸É¥ª�´��µ��̧É
�Îµ®���¤̧�nµ�ªµ¤Á�̧É¥��¦��µ¤­£µ¡��Convergent Validity���ÉÎµ�̧É­»��Á�n�Á�¸¥ª�´�ª·�¸�̧É���ª´�¦³�´�
�ªµ¤¤́É�Ä� �°��µ��̧Ê¥́�¡�ªnµ��µ¦ª´�Â�n¨³ª·�¸¤̧�ªµ¤­´¤¡´��rÁ�·��ª�Ã�¥¤̧�nµ�ªµ¤­´¤¡´��r
Á�¨¸É¥������Â¨³�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��¤̧�ªµ¤­´¤¡´��rÁ�·��ª��´��µ¦�´Ê�Á�jµ®¤µ¥�oª¥
��Á°�Â¨³�¨��·�́�·�µ��Ã�¥�̧É�µ¦ª´�ª·�¸�̧É���ª´�Â���­¤�Â¨³�µ¦ª´�ª·�¸�̧É���ª´�Â���­¤Â�n¤̧���
�µ¦Â�¨��³Â���ªµ¤¤́É�Ä�Ä®oÁ�}��³Â��¤µ�¦�µ���Z-Score��¤̧�nµ�ªµ¤­´¤¡´��r­¼��̧É­»��Ä�
�µ¦«¹�¬µ�¦́Ê��̧É���¡�ªnµ�¨�µ¦«¹�¬µÁ�}�Å��Îµ�°�Á�¸¥ª�´��¨�µ¦«¹�¬µÄ��¦́Ê��̧É����º°�¡�ªnµ   
�µ¦ª´�¦³�´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Â�n¨³ª·�¸¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´��µ��ª��Ã�¥�µ¦ª´�ª·�¸�̧É�� 
¤̧�ªµ¤Á�̧É¥��¦��µ¤­£µ¡��Convergent Validity���ÉÎµ­»��Â¨³¡�ªnµ�µ¦ª´�ª·�¸�̧É���¤̧�ªµ¤Á�̧É¥��¦�
Á�·��Îµ�µ¥­¼��̧É­»���µ��¨�µ¦«¹�¬µ�́Ê�����¦́Ê��¨¸Â¨³�°�Ã���Lee; & Bobko)�­¦»�ªnµ��µ¦ª´�ª·�¸�̧É��� 
Â¨³ª·�¸�̧É��¤̧�ªµ¤Á�̧É¥��¦�Á�·�­£µ¡�Â¨³�ªµ¤Á�̧É¥��¦�Á�·��Îµ�µ¥�o°¥�ªnµª·�¸�̧É���Â¨³ª·�¸�̧É���Â¨³ 
�µ¦ª´�ª·�¸�̧É���Â¨³ª·�¸�̧É���­°��¨o°��´�Â�ª�·��°�Â���¼¦µ�(Bandura��¤µ��̧É­»� 
 
 



   �������� 
 
  ¤̧�¼oª·�́¥Å�o«¹�¬µ¦¼�Â���µ¦ª´��µ¤Â�ª�·��°�Â���¼¦µ�(Bandura.  ����b: 84-85) �¹É�
Å�oÁ­�°¨´�¬�³�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°��»��¨Á�}����¤·�·��º° 
   ¤·�·�̧É���¦³�´�®¦º°��µ��ªµ¤¥µ��°��µ��̧É�»��¨Á�ºÉ°ªnµ��­µ¤µ¦���·�́�·Å�o�
�Level or Magnitude of Job Difficulty��Á�}��ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��°�����¹É�
Â���nµ�Å�Ä�Â�n¨³�»��¨Ä��µ¦�¦³�Îµ¡§�·�¦¦¤®�¹É��®¦º°�Â���nµ��´�Ä��»��¨Á�¸¥ª�´�Á¤ºÉ°�o°�
�Îµ¡§�·�¦¦¤�̧É¤̧�ªµ¤¥µ��nµ¥Â���nµ��´��Á�}��µ¦�µ�®ª´��°��»��¨ªnµ���³�Îµ�µ�­ÎµÁ¦È��¹�
¦³�´�Å®��Á¤ºÉ°�¼�Á­�°�µ��̧É¤̧¦³�´��ªµ¤¥µ�Â���nµ��´���»��¨�̧É¤̧�ªµ¤�µ�®ª´�Ä��ªµ¤­µ¤µ¦�
�°���Á°��ÉÎµ�®¦º°¤̧�̧��ªµ¤­µ¤µ¦��Îµ�´���Îµ�µ�Å�oÁ�¡µ³Á¦ºÉ°��̧É�nµ¥�Ç��oµÅ�o¦́�¤°�®¤µ¥Å�o
�¦³�Îµ­·É��̧É¥µ�Á�·��ªµ¤­µ¤µ¦��È�³¡��ªµ¤¨o¤Á®¨ª��´��́Ê��µ¦¤°�®¤µ¥�µ���o°�¡·�µ¦�µÅ¤nÄ®o
¥µ�Á�·��ªµ¤­µ¤µ¦���ª¦Á�}��µ��̧É¤̧�ªµ¤¥µ�¦³�´��µ��¨µ� 
   ¤·�·�̧É����ªµ¤Á�o¤�®¦º°�ªµ¤¤́É�Ä��̧É�³��·�́�·Å�oÄ�¦³�´��ªµ¤¥µ��nµ��Ç��Strength 
of Confidence���oµ�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��°���¤̧�ªµ¤Á�o¤�o°¥��º°��»��¨Å¤n¤́É�Ä�Ä�
�ªµ¤­µ¤µ¦��°����Á¤ºÉ°�¦³­�Á®�»�µ¦�r�̧ÉÅ¤nÁ�}�Å��µ¤�̧É�µ�®ª´��³�ÎµÄ®o�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´�
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���¨�¨��Â�n�oµ¤̧�ªµ¤Á�o¤�®¦º°�ªµ¤¤́É�Ä�¤µ���»��¨�³¤̧�ªµ¤�µ��́É��¤µ�³
¡¥µ¥µ¤¤µ��Â¤oªnµ�³�¦³­�Á®�»�µ¦�r�̧ÉÅ¤n­°��¨o°��´��ªµ¤�µ�®ª´��oµ��È�µ¤ 
   ¤·�·�̧É����µ¦Â�n�¥µ¥�ªµ¤­µ¤µ¦��®¦º°�µ¦�ÎµÅ�Ä�o��Generality of Ability��Á�}��µ¦
Â�n�¥µ¥�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Ä�­�µ��µ¦�r°ºÉ���¦³­��µ¦�r�µ¦��·�́�·�µ�
�µ�°¥nµ��n°Ä®oÁ�·��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�ÎµÅ���·�́�·Ä�­£µ¡�µ¦�r°ºÉ�Ç��̧É�¨oµ¥�´�Â�nÄ��¦·¤µ���
�̧ÉÂ���nµ��´�Å�o��¦³­��µ¦�r�µ�°¥nµ�°µ�Å¤n�ÎµÄ®o�ªµ¤�µ�®ª´�Á�¸É¥ª�´��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�
�ÎµÅ�Ä�oÄ�­�µ��µ¦�r°ºÉ�Å�o 
 �µ�Â�ª�·�Â¨³�µ�ª·�́¥�´��¨nµª�oµ��o����¼oª·�́¥¡�ªnµ�µ¦ª´�Â���­¤��º°�µ¦ª´��̧Éª´��́Ê�
¦³�´��ªµ¤¤́É�Ä�Â¨³¦³�´��ªµ¤¥µ��¤̧�ªµ¤Á�̧É¥��¦�Á�·��Îµ�µ¥­¼�Á¤ºÉ°Á�̧¥��´��µ¦ª´�Â��°ºÉ��   
�¹É�Á�}��µ¦ª´��́Ê����¤·�·�µ¤�§¬�̧�°�Â���¼¦µ�(Bandura)���¼oª· �́¥�¹��Îµª·�¸�µ¦�̧Ê¤µ­¦oµ�
Â��­°��µ¤ª´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r��Ã�¥Ä®o�́�Á¦̧¥�¡·�µ¦�µ¦³�´�
�ªµ¤¤́É�Ä��µ�¤µ�¦µ­nª��¦³¤µ��nµ��Ratting  Scale����·����¦³�´���º°��µ�����Å¤n¤́É�Ä�Á¨¥� 
�¹�����¤́É�Ä�¤µ��̧É­»��� 
 
3.  Á°�­µ¦�¸ÉÁ�̧É¥ª�o°��́��µ¦ª·�́¥Á�·�¡́��µ 
 ®µ��ÎµÂ���µ�ª·�́¥�µ��µ¦«¹�¬µ�³¡�ªnµ��µ�­nª�¤µ��³°¥¼nÄ�¨´�¬�³�µ�ª·�́¥�¦³Á£�
Á�·��¦¦¥µ¥�Á¡¦µ³­nª�¤µ��³¤»n��̧É�³°�·�µ¥Â¨³Â�¨�¨Á¡ºÉ°�°��Îµ�µ¤�¦³Á£���°³Å¦�º°°³Å¦��
Ä���³�̧É�µ�ª·�́¥�µ��¦�¸�È�¦³®�́�®¦º°Á�¸É¥ª�o°��´��ªµ¤¡¥µ¤�̧É�³�°��Îµ�µ¤ªnµ��­·É�Á®¨nµ�́Ê�
Á�·��¹Ê�Å�o°¥nµ�Å¦��®¦º°��°³Å¦�̧ÉÁ�¸É¥ª�o°�°¥¼n�­´¤¡´��r¤̧°·��·¡¨�®¦º°­n��¨�n°Á�ºÉ°�Å��®¦º°­·É��̧É«¹�¬µ
°¥¼n���¹É��µ�ª·�́¥�̧É­µ¤µ¦��°��Îµ�µ¤�o°®¨´�Å�o�́Ê���³�o°��¦³®�́��¹��ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��´ªÂ�¦
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�µ¤­£µ¡Á�ºÉ°�Å��̧É�Îµ®��Ä��{��»�́��Â¨³¦ª¤Å��¹��µ¦Á�¨¸É¥�Â���̧É�¦µ���µ¤Áª¨µ�̧ÉÁ�¨¸É¥�Å��oª¥�
�µ�ª·�́¥Á�·��¦¦¥µ¥Â��®�¹É��̧ÉÁ�¸É¥ª�o°��̧Ê�º°ªnµÁ�}��µ�ª·�́¥�¦³Á£��µ¦ª·�́¥Á�·�¡´��µ  
 
 ��� ��ªµ¤®¤µ¥�°�  ��µ¦ª·�́¥Á�·�¡´��µ��Â��£µ��µ¤¥µªÂ¨³£µ��´��ªµ� 
  �·�¤��´��³¡·£¡��¤��: 2��Å�o�¨nµªÅªoªnµ��µ¦«¹�¬µ£µ��µ¤¥µª��Longitudinal 
Study��Á�}��µ¦�¦¦¥µ¥Ä®o�¦³�́�¬rªnµÁ�}��µ¦«¹�¬µ�̧É¤̧�µ¦�Îµ�n°Á�ºÉ°��µ¤¦³¥³Áª¨µ��»��¦́Ê��̧É¡�
�Îµªnµ¡´��µ�µ¦��»��¨­nª�¤µ��³�¹��¹��µ¦�Îµ�µ¦«¹�¬µ�n°Á�ºÉ°��µ¤¦³¥³Áª¨µÁ­¤°�Ã�¥Á�¡µ³�oµ
�¨nµª�¹��µ¦«¹�¬µ¡´��µ�µ¦�°�¤�»¬¥r   
  �ªµ¤Â���nµ��̧ÉÁ®È�Å�o�́�Á��¦³®ªnµ��µ¦«¹�¬µ�µ¤¥µª�Â¨³�µ¦«¹�¬µ£µ��´ª�ªµ��
�È�º°��µ¦«¹�¬µ�µ¤¥µªÁ�}��µ¦Á�È�¦ª�¦ª¤�o°¤¼¨�¨°�¦³¥³Áª¨µ�̧É¥µª�µ¤Â�n�nª�Áª¨µ�̧É�¼oª·�́¥
�¦³­��r�³�Îµ�µ¦«¹�¬µ�°µ�·��oµÁ�}��µ¦«¹�¬µ�µ¤¥µª¦³¥³­´Ê�°µ��³Á�}����­´��µ®r�®¦º°���Á�º°��
®¦º°�̧ÉÁ�}��µ¦«¹�¬µ�µ¤¥µª¦³¥³¥µª�°µ��¥µ¥Áª¨µÁ�}��e®¦º°®¨µ¥�Ç��e��́Ê��̧ÊÁ¡ºÉ°�·��µ¤�´ªÂ�¦�̧É
«¹�¬µ����nª�Áª¨µ�nµ��Ç��̧É�Îµ®��Á�}��nª��Ç�Å���µ��¨»n¤�´ª°¥nµ�®¦º°�»��¨�®¦º°�¨»n¤�»��¨
Á�¸¥ª�´��¨°���µ¦«¹�¬µ�́Ê��Á¡ºÉ°�¼�ªµ¤Á�¨¸É¥�Â�¨��°��´ªÂ�¦�́Ê��¨°�¦³¥³Áª¨µ�̧É�nµ�Å���µ¦ª·�́¥
Ä�¨´�¬�³�̧É�́�Á�ºÉ°�ªnµÁ�}��µ�ª·�́¥�µ¤¥µª��̧É¤̧�ºÉ°Á¦̧¥�Á�}�°¥nµ�°ºÉ�Á�n���µ¦�·��µ¤�¨��Follow-up��
Ã�±°¦r���Cohort Study���¹É�¤́��¦µ��Ä�ªµ¦­µ¦�̧É¤µ�µ��¦³Á�«°´��§¬�®¦º°¡µÁ�¨��Panel���¹É�¤́�
�¦µ��Ä�ªµ¦­µ¦�̧É¤µ�µ��¦³Á�«°Á¤¦·�µ�­nª��µ�ª·�́¥�¦³Á£�£µ��´��ªµ��¤̧�ªµ¤Â���nµ��´�
�µ¦«¹�¬µ�µ¤¥µª��̧ÉÄ�o�¨»n¤�´ª°¥nµ�®¦º°�»��¨�®¦º°�¨»n¤�»��¨�̧É«¹�¬µ�nµ��¨»n¤�´��Â�nÁ�}��µ¦«¹�¬µ
Ä��ªµ¤®¤µ¥�°��µ¦Ä�o�µ¦ª´��´ªÂ�¦Ä��nª�Áª¨µ�̧É�nµ��´��Â¤oªnµÁª¨µ��·�́�·�¦·�°µ�ª´��¨»n¤�nµ��Ç� 
Ä��nª�Áª¨µÁ�¸¥ª�´��Â�nÂ�¨�ªµ¤®¤µ¥Ä��́¥�°�Áª¨µ�̧É�n°Á�ºÉ°�Á�}��nª��Ç��°��µ¦¡´��µ�µ¦�®¦º°
�µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨��°��´ªÂ�¦ 
  �µ¦«¹�¬µ�´ªÂ�¦®¦º°°��r�¦³�°�Ä��Ç��̧ÉÁ�}��µ¦«¹�¬µ�n°Á�ºÉ°��µ¤Áª¨µ�´��¨nµª
�oµ��o��®µ�¤̧�»��¦³­��rÁ¡ºÉ°�µ¦Ä�o�¨Á¡ºÉ°�µ¦¡¥µ�¦�rÄ��nª�Áª¨µ�n°Å���³�¨µ¥Á�}��µ¦«¹�¬µ�̧É
Á¦̧¥�ªnµ��µ¦«¹�¬µÂ�ªÃ�o¤��Trend Study� 
  �µ¦«¹�¬µ�́Ê�­°�¨´�¬�³�º°�µ¦«¹�¬µ�µ¤¥µª�Â¨³�µ¦«¹�¬µ£µ��´��ªµ���nµ��È¤̧
�o°�¸Â¨³�o°��¡¦n°��̧É�¼o�Îµ�µ¦ª·�́¥�³�o°�°°�Â��Â���µ¦ª·�́¥��ª��»¤�´ªÂ�¦Â�¦��o°�� 
Ä®o¦°��°��Á¡ºÉ°�³Å�o�¨�µ¦ª·�́¥�̧É¤̧�»�£µ¡ 
  
 ���  �»�Á�n�Â¨³�»�°n°��°��µ¦«¹�¬µ£µ��µ¤¥µªÂ¨³�µ¦«¹�¬µ£µ��´��ªµ� 
  ����� �»�Á�n�Â¨³�»�°n°��°��µ¦«¹�¬µ£µ��µ¤¥µª 

 ���������»�Á�n��°��µ¦«¹�¬µ£µ��µ¤¥µª 
  1. ¤»n�«¹�¬µ¡´��µ�µ¦®¦º°�ªµ¤�°��µ¤�°�¤�»¬¥r 
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  ���Á�}�ª·�¸�µ¦«¹�¬µ�̧ÉÄ®o�¨¦³�»�́�Á��¤µ��̧É­»��¹�¦¼�Â��®¦º°¨´�¬�³�°� 
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  4. Á®¤µ³­Îµ®¦́��µ¦«¹�¬µª·�́¥�µ�­´��¤«µ­�¦r�Á¡¦µ³­µ¤µ¦�Â­��Â¨³Ä®o 
®¨´��µ¦�°��µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨�Ä�Â�n¨³�¦�¸�̧É­n��¨Å�¥́��µ¦Á�¨¸É¥�Â�¨��°�¦³��­´��¤Ã�¥
­nª�¦ª¤ 

  ���Á�ºÉ°��µ��µ¦ª·�́¥£µ��µ¤¥µª�³Á�È��o°¤¼¨Â¨³Ä�o�o°¤¼¨�̧ÉÁ�È��µ¤
¦³¥³Áª¨µ 
¦³¥³Áª¨µ�̧É�n°Á�ºÉ°�¥µª�µ���¹�¦¼o�¹��ªµ¤�·�¡¨µ��°��¨�µ¦Ä�oÂ��­°��®¦º°�µ¦�¦³Á¤·��̧É�nµ�¤µ 

 ���������»�°n°��°��µ¦«¹�¬µ£µ��µ¤¥µª 
  1. Ä�oÁª¨µÂ¨³�¦́¡¥µ�¦¤µ��Á¦µÁ¡¦µ³�¼oª·�́¥�³�o°�¦°Á¡ºÉ°Á�È��o°¤¼¨�Â¨³ 

Á�È��o°¤¼¨­³­¤Å�Á¦ºÉ°¥�Ç�Á¡ºÉ°�¼�ªµ¤Á�¨¸É¥�Â�¨� 
  ���¤̧�ªµ¤¥µ��̧É�µ��¦�¸��»��¨®¦º°­¤µ�·�Ä��¨»n¤�´ª°¥nµ��µ¥��¹É�Á�}�Á¦ºÉ°�

�̧É®¨¸�Á¨¸É¥�Å¤nÅ�oÄ��µ¦«¹�¬µª·�¸�̧Ê��µ��¦�¸­¤µ�·�Ä��¨»n¤�´ª°¥nµ�¨µ°°��®¦º°®µ¥­µ�­¼�®¦º°
��·Á­��̧É�³Ä®o�ªµ¤¦nª¤¤º°Ä��µ¦Ä®o�o°¤¼¨�²¨²��¹�Á�}��{�®µªnµ­¤µ�·��°��¨»n¤�´ª°¥nµ��̧ÉÁ®¨º°�³
Á�}��´ªÂ���̧É�¸�°��¦³�µ�¦®¦º°Å¤n��´��́Ê��Ä��µ��¦́Ê�Á¡ºÉ°��́��{�®µ�̧Ê�¹�¤́��³Á¡·É¤�¨»n¤�´ª°¥nµ�Ä®o
¤µ��́Ê�Ä��µ¦°°�Â���µ¦��¨°� 

  ����ªµ¤¥µ�¨Îµ�µ�°¸��¦³�µ¦®�¹É���º°��µ¦�ª��»¤�¨�¦³����¹É�Ã�¥¤µ�
¤́�Á�·��µ��µ¦Ä�oÁ�¦ºÉ°�¤º°ª´��¨��n°¥�¦́Ê��̧É�o°�¤̧�µ¦­´¤£µ¬�r�ÊÎµÄ��¦�¸�̧É�¨¤̧¨´�¬�³�́�Â¥o�
�´�Á°�¦³®ªnµ��¦µ���µ¦�r�̧ÉÂ­��°°��´�Á����·£µ¥Ä��µ¦ª·�́¥�́Ê��Ç�°·��·¡¨�°�¡§�·�¦¦¤�°�
­¤µ�·�Ä��¨»n¤�´ª°¥nµ���¨�°��ªµ¤¦¼o­¹��°��¨»n¤�´ª°¥nµ��µ�Á¦ºÉ°�¦µª�̧ÉÁ�·��¹Ê�¦³®ªnµ��́Ê���̧ÉÅ¤n¤̧
Ä�¦­´�Á��Á®È��®¦º°­·É�Á¦oµ�̧É�ÎµÄ®oÁ�·��µ¦­ºÉ°­µ¦�̧É�·�¡¨µ��µ�Á¦ºÉ°��̧É�Îµ¨´�«¹�¬µ 

Â¤oªnµ�µ¦«¹�¬µÄ�¨´�¬�³£µ��µ¤¥µª�³¤̧�o°�¸¤µ��Ã�¥Á�¡µ³�¨�°��µ¦�o�¡�¤̧
�ªµ¤Â�n�°���¼��o°�¤µ��ªnµ�Â�n�o°�Îµ�´��°��µ¦�Îµ�È¤̧¤µ�Á�n�Á�¸¥ª�´���´��́Ê��¹��ÎµÄ®o�µ¦«¹�¬µ
Ä�¨´�¬�³�µ¦«¹�¬µ£µ��´��ªµ�Á�oµ¤µ¤̧���µ�¤µ� 
  ����� �»�Á�n�Â¨³�»�°n°��°��µ¦«¹�¬µ£µ��´��ªµ� 

 ���������»�Á�n��°��µ¦«¹�¬µ£µ�£µ��´��ªµ� 
   ���Á­¸¥�nµÄ�o�nµ¥Ä��µ¦�Îµª·�́¥�o°¥�ªnµ 
   ����¨�°��µ¦«¹�¬µ­µ¤µ¦��¦µ�Â¨³�ÎµÅ�Ä�oÅ�o°¥nµ�¦ª�Á¦Èª 
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�ªµ¤®¤µ¥�È�n°Á¤ºÉ°«¹�¬µ�µ��¨»n¤�»��¨�¨»n¤Á�¸¥ª�´����¨»n¤�´ª°¥nµ��¨»n¤Á�¸¥ª�´���Ä��nª�Áª¨µ�nµ��Ç�
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  ���°µ�¤̧�µ¦¨³Á¨¥�´ªÂ�¦�´ªÄ��´ª®�¹É��̧É­Îµ�´�¤µ�­Îµ®¦́��µ¦«¹�¬µ��¹É�
�º°Å�oªnµÁ�}�®µ¥�³�̧ÉÅ¤n°µ�Â�oÅ�Å�o 

  ���Å¤nÁ®¤µ³­¤­Îµ®¦́��µ¦ª·�́¥Á�·�Á®�»Â¨³�¨�°��ªµ¤­´¤¡´��r�̧É�̧Ê�́��¹�
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4.   �µ�ª·�́¥�¸ÉÁ�̧É¥ª�o°� 
 ������µ�ª·�́¥Ä��nµ��¦³Á�« 
   Á¨�Á�°¦r��Lesher. 1971:�����-A��Å�o«¹�¬µ�µ¦�·�®µÁ®�»�¨Á�·��¦¦�«µ­�¦r�´� 
�́�Á¦̧¥�Á�¦���-��¡�ªnµ��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·�®µÁ®�»�¨Á�·��¦¦�«µ­�¦rÄ�¦³®ªnµ��́Ê�            
¤̧�ªµ¤Â���nµ��´���́É��º°��́�Á¦̧¥��̧ÉÁ¦̧¥��́Ê�­¼��ªnµ�³¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·�®µÁ®�»�¨���������
Á�·��¦¦�«µ­�¦r�­¼��ªnµ�́�Á¦̧¥��̧ÉÁ¦̧¥��́Ê��̧É�ÉÎµ�ªnµ�                    
   ¡°¨Â¦��r��Pallrand.  1979: 445-451���̧É«¹�¬µ�́Ê��µ¦�·�Â��¦¼��¦¦¤�̧É�Îµ¨´� 
Á�¨¸É¥�Â�¨�Å�­¼n�́Ê��µ¦�·�Â���µ¤�¦¦¤Å�o�Â¨³Å�o�o°­¦»���´��̧Ê 
   1. Á�È�Ä��nª��µ¦�·�Â���µ¤�¦¦¤­µ¤µ¦��·�®µÁ®�»�¨Á�·��¦¦�«µ­�¦rÅ�o 
   ���¦³�´��µ¦«¹�¬µ�nµ��´��ÎµÄ®o�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·�®µÁ®�»�¨ 
Á�·��¦¦�«µ­�¦rÂ���nµ��´� 
   3. �µ¦�·�®µÁ®�»�¨Á�·��¦¦�«µ­�¦r¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´��µ��ª��´��¨­´¤§��·Í 
�µ��µ¦Á¦̧¥� 
   Á¦¥r��Ray.  1979: 3220-A��Å�o��¨°�Á¡ºÉ°Á�¦̧¥�Á�̧¥�°·��·¡¨�°��µ¦Ä�o�Îµ�µ¤� 
Ä�¦³�´��ÉÎµ��Lower Level Questions���´��Îµ�µ¤Ä�¦³�´�­¼���Higher Level Questions���̧É¤̧�n°����
�ªµ¤¤̧Á®�»�¨Ä�Á¦ºÉ°��̧ÉÁ�}��µ¤�¦¦¤Â¨³�µ¦�·�°¥nµ�¤̧Á®�»�¨��°��́�Á¦̧¥��́Ê��¦³�¤«¹�¬µ�°��¨µ¥������
Ä�ª·�µÁ�¤̧�Ã�¥Â�n��́�Á¦̧¥�°°�Á�}�����¨»n¤�Ç�¨³��������́��µ¦Á¦̧¥��µ¦­°�Ä®oÁ®¤º°��´��́Ê�­°�®o°��
¥�Áªo�¦³�´��Îµ�µ¤�̧É�nµ��´���¨»n¤®�¹É��µ¤�oª¥�Îµ�µ¤�̧É­nª�Ä®�nÁ�}��Îµ�µ¤�¦³�´�­¼��°¸��¨»n¤®�¹É�
�µ¤�oª¥�Îµ�µ¤�̧É­nª�Ä®�nÁ�}��Îµ�µ¤¦³�´��ÉÎµ���ªµ¤�Îµ��Ä�oÁª¨µ­°�����­´��µ®r�¡�ªnµ��³Â��
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�µ��µ¦�Îµ�o°­°�Ä�Á¦ºÉ°��°��ªµ¤¤̧Á®�»�¨Á�·��µ¤�¦¦¤Â¨³�µ¦�·�°¥nµ�¤̧Á®�»�¨�°��́�Á¦̧¥�
�¨»n¤�̧ÉÄ�o�Îµ�µ¤Ä�¦³�´�­¼�­¼��ªnµ�³Â���°��́�Á¦̧¥��¨»n¤�̧ÉÄ�o�Îµ�µ¤Ä�¦³�´��ÉÎµ°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´� 
   ¦·���Writt.  1988: 72-A��Å�o­Îµ¦ª��¨�°��µ¦Ä�oª·�¸Â�o�{�®µ�´��¦³�ª��µ¦Ä®o 
Á®�»�¨Ã�¥Á�¡µ³¥»��ª·�¸Â�o�{�®µ�́Ê�����́Ê��°��°�Ã¡¨¥µ���¹É�Å�oÂ�n��́Ê��Îµ�ªµ¤Á�oµÄ��{�®µ���
�́Ê�ªµ�Â���µ¦Â�o�{�®µ��́Ê��ÎµÁ�·��µ¦�µ¤Â���Â¨³�́Ê��¦ª�­°��¦³�ª��µ¦Â�o�{�®µ�Ã�¥Ä�o
�{�®µÁ�¸É¥ª�´�¦¼�­¸ÉÁ®¨¸É¥¤�́�»¦́­�Á�}�Á�¦ºÉ°��̧ÉÄ�oª´��́Ê�¥»��ª·�¸Â�o�{�®µ�Â¨³�¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�
�¨»n¤�´ª°¥nµ�Á�}��́�Á¦̧¥�¦³�´�¤́�¥¤«¹�¬µ�°��o��Â¨³�°��¨µ¥��µ�Ã¦�Á¦̧¥�Ä�Á¤º°��·ª¥°¦r��
�Îµ�ª�����Ã¦�Á¦̧¥���¨�µ¦«¹�¬µ¡�ªnµ��µ¦Ä�o¥»��ª·�¸Â�o�{�®µÂ¨³�¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨¤̧������
�ªµ¤Á�¸É¥ª�o°�Ã�¥�¦��´�ª·�¸�µ¦Â�o�{�®µ��¹É��µ�­nª��°��¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´�
�´ª�{�®µÁ�}�°¥nµ�¤µ���³�̧É°¸�­nª�®�¹É��°��¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´��´ª�{�®µ�
Á�}�°¥nµ�¤µ����³�̧É°¸�­nª�®�¹É��°��¦³�ª��µ¦Ä®oÁ®�»�¨¤̧�ªµ¤Á�¸É¥ª�o°��´�¥»��ª·�¸�µ¦Â�o�{�®µ� 
   ¨°Á�¸¥���Laudien.  1999: 3384-A)�Å�o«¹�¬µ�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦rÄ� 
�Îµ¦µÁ¦̧¥�¦³�´�¤́�¥¤«¹�¬µ�°��o��Ã�¥�Îµ�Îµ¦µÁ¦̧¥���·�«µ­�¦rÁ�¦����Â¨³Á�¦�����̧É�µ¥�µ¤
¦oµ�®�́�­º°��Commercial��Â¨³�»��Îµ¦µÁ¦̧¥���¨°���Experimental  Series��Á�¦����Â¨³Á�¦����
¤µª·Á�¦µ³®rÁ¡ºÉ°®µ�Îµ¦µÁ¦̧¥���·�«µ­�¦rÁ�¦����Â¨³Á�¦�����̧É�µ¥�µ¤¦o°�®�́�­º°�´��»��Îµ¦µ
Á¦̧¥���¨°�ªnµ¤̧Á�ºÊ°®µ�̧ÉÄ®o�́�Á¦̧¥�Å�oÄ�o�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ��¦¦�ª·�¥µ�¤µ��o°¥Á¡¸¥�Ä�Â¨³�Îµ¦µ
Á¦̧¥��́Ê�­°�Â���̧Ê¤̧�µ¦Â­���µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â¨³�µ¦¡·­¼��r°¥nµ�Å¦�Ã�¥¡·�µ¦�µ�µ��{�®µ�̧ÉÄ®o
�́�Á¦̧¥�Å�oÂ�o�{�®µ�µ¦Ä®oÁ®�»�¨��µ¦¡·­¼��r�§¬�̧��Â¨³­´�¡��r��{�®µ�nµ��Ç�Â�n�°°�Á�}�
�{�®µ�̧É�o°�Ä�oª·�¸�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â��°»��́¥��µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â���·¦�́¥Â¨³ª·�¸�µ¦°ºÉ�Ä��µ¦Â�o�{�®µ�
�¨�µ¦ª·�́¥Â­��Ä®oÁ®È��¹��ªµ¤Â���nµ�¦³®ªnµ��Îµ¦µÁ¦̧¥���·�«µ­�¦rÁ�¦���Â¨³Á�¦�����̧É�µ¥
�µ¤¦oµ�®�́�­º°�´��»��Îµ¦µÁ¦̧¥���¨°��ªnµ�ª¦�³¤̧�µ¦Á¡·É¤�µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â���·¦�́¥�µ¤¨Îµ�´�Á�¦�� 

 Á���r;�Â¨³Á±�Á���r��Betz; & Hackett.  1983: 329-345��Å�o«¹�¬µ�µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ��oµ���·�«µ­�¦r�Ä�¤́�¥¤«¹�¬µ�°��¨µ¥�Ã�¥­¦oµ�Â��ª´��µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ��oµ���·�«µ­�¦r�Â�n�°°�Á�}�����oµ���º° 

  1. ��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Â�o�{�®µ��·�«µ­�¦r 
  �����ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä�o��·�«µ­�¦rÄ��̧ª·��¦³�Îµª´� 
  �����ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Á¦̧¥�ª·�µÄ�¤́�¥¤�¨µ¥�̧ÉÁ�¸É¥ª�o°��´���·�«µ­�¦r 
 �¹É�¤̧¤µ�¦ª´�¦³�´��ªµ¤¤́É�Ä�Ä��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°���´Ê�Â�n¦³�´�Å¤n¤́É�Ä�Á¨¥�

���¹�¤́É�Ä�¤µ��̧É­»� ¡�ªnµ�Á¡«�µ¥¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°����µ��oµ���·�«µ­�¦r­¼��ªnµÁ¡«®�·� 
 �́��r,�Â±�­´�;�Â¨³�p°���Schunk, Hanson; & Cox.  1987: 55��Å�o­¦oµ�Â��ª´� 

�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ���·�«µ­�¦r�Á�}��µ�ª·�́¥Á�·���¨°��Ã�¥­¦oµ�Ã��¥r�{�®µ
��·�«µ­�¦rÁ�}�Â���¼n��µ��¤̧�µ¦��­°��n°��µ¦��¨°�Â¨³®¨´��µ¦��¨°��¨´�¬�³Â����­°��̧Ê
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�³¤̧­nª��̧ÉÁ�}�Ã��¥r�{�®µ��·�«µ­�¦rÂ��Å¤n¤̧�´ªÁ¨º°��Â¨³¤̧¤µ�¦ª´�¦³�´��ªµ¤¤́É�Ä�Ä�
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��´Ê�Â�n¦³�´�Å¤nÂ�nÄ����������¹�¦³�´�Â�nÄ�ªnµ�ÎµÅ�o�¦·��Ç������ 

 �µ�µÁ¦­;�Â¨³¤·¨Á¨°¦r��Pajares; & Miller.  1994��«¹�¬µ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°� 
��Á°��oµ���·�«µ­�¦r�¤Ã��́«�r�oµ���·�«µ­�¦r��´��ªµ¤Á�ºÉ°Ä��µ¦Â�o�{�®µ��·�«µ­�¦r�Ä�Á�È�
�Îµ�ª���������¡�ªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r�¤̧�¨�n°�µ¦Â�o�{�®µ
��·�«µ­�¦r¤µ��ªnµ�¤Ã��́«�r�oµ���·�«µ­�¦r ��°��µ��̧Ê ¥́�¡�ªnµ� Á�È��µ¥¤̧�µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r­¼��ªnµÁ�È�®�·� 

 ­�È°��´�;�Â¨³Á����Stockton; & Beth���������«¹�¬µ�ªµ¤Â���nµ�¦³®ªnµ�Á¡« 
�µ¥�Á¡«®�·���´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Ä��oµ���·�«µ­�¦r�´��́�«¹�¬µ¦³�´�
¤®µª·�¥µ¨´¥��Îµ�ª����������¨�µ¦«¹�¬µ¡�ªnµ�Á¡«®�·�¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Ä�
�oµ���·�«µ­�¦r�ÉÎµ�ªnµÁ¡«�µ¥°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·�̧É¦³�´������� 

 �¸¨µÁ�µ¦r��¨¸�;�Â¨³Á¦�r­Å���r��Delacourt Lyn; & Rejskind.  1997: 224-252) 
 Å�o«¹�¬µ�́�Á¦̧¥��́�Á¦̧¥��µ¥�̧É¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��ÉÎµ��Law Ability : LA���Îµ�ª��������Â¨³�́�Á¦̧¥�
�µ¥�̧É¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�­¼��(High Ability : HA� �Îµ�ª� 45 �̧ÉÁ¦̧¥�¦³�´��Á�¦����Ã�¥«¹�¬µÁ�¸É¥ª�´�
�µ¦¦́�¦¼o��Á°��¡�ªnµ��́�Á¦̧¥��̧É¤̧¦³�´��ªµ¤­µ¤µ¦�­¼��¤̧�µ¦Â�¨�ªµ¤®¤µ¥�°���ªµ¤­µ¤µ¦�
�µ��µ¦Á¦̧¥��°���Á°�Å�o¤µ��ªnµ�́�Á¦̧¥��̧É¤̧¦³�´��ªµ¤­µ¤µ¦��ÉÎµ� 

 Â���¼¦µ (Bandura.  1999: 245-246� Å�o­¦»��¨�µ¦«¹�¬µÅªoªnµ��µ��µ¦«¹�¬µ 
�ªµ¤­´¤¡´��r�°�Â®¨n��̧É�n°Ä®oÁ�·��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°����Â®¨n��¡�ªnµ�­µ¤µ¦�Á�}��
�´ª¡¥µ�¦�r¦³�´��°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ��oµ���·�«µ­�¦rÅ�oÂ¨³¥́�¡�°¸�ªnµ�Á¡«�
Â¨³�µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È��̧É�nµ�¤µ¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´��Á�}��´ª¡¥µ�¦�r�°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦�
�°���Á°��µ���·�«µ­�¦r�Ã�¥Á¡«�µ¥�̧É¤̧�¦³ª´�·�µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È�Ä��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r�
¤̧�ªµ¤Á�ºÉ°Ä��ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ���·�«µ­�¦r­¼���°��µ��̧Ê�¨�µ��µ¦«¹�¬µ¥́�¡�
�ªµ¤­´¤¡´��r¦³®ªnµ��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��´��µ¦Á¨º°�°µ�̧¡°¸��oª¥��¨nµª�º°��́�Á¦̧¥�
�́Ê�Á¡«�µ¥Â¨³Á¡«®�·�¤̧�ªµ¤Á�ºÉ°¤́É�Ä���Á°�­¼��Â¨³�¼o�̧É¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�
�µ��ª��³�n°Ä®oÁ�·��ªµ¤­ÎµÁ¦È�Ä��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r�Â¨³¤̧Â�ªÃ�o¤�̧É�³Á¨º°�Á¦̧¥�Ã�¦Â�¦¤
��·�«µ­�¦r¤µ��ªnµ��°ºÉ���¹É�Ä��µ¦«¹�¬µ�¦́Ê��̧Ê��µ¦�¦³­��ªµ¤­ÎµÁ¦È��³�n°Ä®oÁ�·��ªµ¤¡¥µ¥µ¤�
Á�·�¡¨´�Ä��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°���¹É��µ¦¦́�¦¼o�°�Â®¨n�°ºÉ��̧É�n°Ä®oÁ�·��µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��³�ÎµÄ®oÁ�·��ªµ¤Â�¦�¦ª�Ä��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��o°¥� 

 
������µ�ª·�́¥Ä��¦³Á�« 

   ­¤Á����Åª¥µ�¦�r������: 93��Å�o«¹�¬µ¦¼�Â���µ¦­°�Á¡ºÉ°­n�Á­¦·¤�ªµ¤­µ¤µ¦��
�oµ��µ¦Ä�oÁ®�»�¨�°��́�Á¦̧¥��Ã�¥°µ«´¥Â�ª�·��°��¨¼¤Â¨³��°ºÉ��Ç��Bloom and Others��Á�}�
¡ºÊ��µ��Ã�¥Á�o��¦³�ª��µ¦­°��̧ÉÄ�oÁ�ºÊ°®µª·�µÁ�}�­ºÉ°�­µ¤µ¦��ÎµÅ�Ä�o­°�Á�ºÊ°®µÄ��ÈÅ�o�



   �������� 
 
�¦³�°��oª¥�¦³�ª��µ¦����́Ê��°���º°��µ¦ªµ�Â����µ¦­¦oµ�Â�ª�·�¦°�¥°���µ¦�Îµ�ªµ¤¦¼oÅ�
�¦³¥»��rÄ�o�Â¨³�µ¦�¦³Á¤·��¨��µ��µ¦�¦ª�­°��°��¼oÁ�̧É¥ª�µ��oµ��µ¦¡´��µ®¨´�­¼�¦­¦»�Å�oªnµ�
Á¤ºÉ°­°��µ¤�¦³�ª��µ¦�´��¨nµªÂ¨oª��́�Á¦̧¥��³¤̧¡´��µ�µ¦Á¦̧¥��´��µ¦Ä�o¡§�·�¦¦¤�µ¦�·��oµ�
�µ¦ª·Á�¦µ³®r�­´�Á�¦µ³®r�Â¨³�¦³Á¤·��nµ��¹É�­n��¨Ä®o�́�Á¦̧¥�¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��oµ��µ¦Ä®oÁ®�»�¨
­¼��¹Ê���µ¦��¨°��̧ÊÅ�o��¨°��´��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É���Ã¦�Á¦̧¥�¦µ�·�̧�¼¦�³��́�®ª´�
��¦��¤�Ã�¥Á¨º°��́�Á¦̧¥��̧É¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��oµ���·�«µ­�¦rÅ¤nÂ���nµ��´�����¨»n¤��́�Á�}��¨»n¤
��¨°�Â¨³�¨»n¤�ª��»¤��¨»n¤��¨°�Å�o¦́��µ¦­°�Ã�¥Ä�o¦¼�Â���µ¦­°��̧É­¦oµ��¹Ê�Á�}�Áª¨µ���
­´��µ®r��¨»n¤�ª��»¤Å�o¦́��µ¦­°��µ¤ª·�¸�µ¦�̧É�¦¼Ä�o�µ¤���·��¨�µ¦��¨°�¡�ªnµ�¦¼�Â���µ¦­°��
�̧É­¦oµ��¹Ê�­µ¤µ¦�­°�Ä®o�¼oÁ¦̧¥�Á�·�¡§�·�¦¦¤�µ¦�·��µ¤�́«�³�°��¨¼¤Â¨³��°ºÉ��Ç��Bloom; & 
Others� Å�o�»�¦³�´�¡§�·�¦¦¤�Á¤ºÉ°Á�¦̧¥�Á�̧¥��´��µ¦­°����·Â¨oª�¡�ªnµ�¦¼�Â���µ¦­°��̧É­¦oµ��¹Ê��
�nª¥Ä®o�¼oÁ¦̧¥��»�¦³�´��¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦��oµ��µ¦Ä�oÁ®�»�¨Ä��»�Ç��oµ�­¼��¹Ê�°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��      
­nª��µ¦­°��µ¤���·�nª¥­n�Á­¦·¤�ªµ¤­µ¤µ¦��oµ��µ¦Ä�oÁ®�»�¨�°��¼oÁ¦̧¥�Á�¡µ³�¼o�̧É¤̧�¨�µ¦Á¦̧¥�
¦³�´��µ��¨µ�Á�nµ�́Ê� 
   ¡´�¦·��¦r��Á�¦¤�¦³Á­¦·�������:����´�¥n°��«¹�¬µ�¨­´¤§��·Í�µ��µ¦Á¦̧¥�ª·�µ 
��·�«µ­�¦rÂ¨³�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·�°¥nµ�¤̧Á®�»�¨��°��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É����̧ÉÅ�o¦́�
�µ¦­°�Ã�¥Á�o��¦³�ª��µ¦��·�«µ­�¦r��´��µ¦­°��µ¤�¼n¤º°�¦¼��Îµ�ª���������¹É�Â�n�Á�}��¨»n¤
��¨°�Â¨³�¨»n¤�ª��»¤��¨»n¤¨³�������¡�ªnµ�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·�°¥nµ�¤̧Á®�»�¨�°��́�Á¦̧¥��̧É
Å�o¦́��µ¦­°�Ã�¥Á�o��¦³�ª��µ¦��·�«µ­�¦r��´��µ¦­°��µ¤�¼n¤º°�¦¼Â���nµ��´�°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´�
�µ�­�·�·�̧É¦³�´������Â¨³�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦�·�°¥nµ�¤̧Á®�»�¨�°��́�Á¦̧¥��̧É¤̧¦³�´��ªµ¤­µ¤µ¦�
�µ��µ¦Á¦̧¥�ª·�µ��·�«µ­�¦r­¼�Â¨³�ÉÎµ��̧ÉÅ�o¦́��µ¦­°�Ã�¥Á�o��¦³�ª��µ¦��·�«µ­�¦r��´�����
�µ¦­°��µ¤�¼n¤º°�¦¼Â���nµ��´�°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·�̧É¦³�´������­nª��́�Á¦̧¥��̧É¤̧¦³�´�
�ªµ¤­µ¤µ¦��µ��µ¦Á¦̧¥�ª·�µ��·�«µ­�¦r�µ��¨µ���̧ÉÅ�o¦́��µ¦­°�Ã�¥Á�o��¦³�ª��µ¦
��·�«µ­�¦r��´��µ¦­°��µ¤�¼n¤º°�¦¼Å¤nÂ���nµ��´� 
   �°�Ä���­µ­·��·Í������: ���Å�o�Îµ�µ¦«¹�¬µÁ¦ºÉ°��¨�°��µ¦Á¦̧¥��µ¦­°�Ã�¥Á�o� 
�µ¦�·�Â��±·ª¦·­�·�­r�̧É¤̧�n°�¨­´¤§��·ÍÂ¨³�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä�oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�°�
�́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É����¨�µ¦ª·�́¥¡�ªnµ��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É����̧Å�o¦́��µ¦­°�Ã�¥
Á�o��µ¦�·�Â��±·ª¦·­�·�­r¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä�oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r®¨´��µ¦��¨°�­¼��ªnµ
�n°��µ¦��¨°�°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·�̧É¦³�´������Â¨³�¨»n¤�̧ÉÅ�o¦́��µ¦­°�Ã�¥Á�o��µ¦�·� 
Â��±·ª¦·­�·�­r¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä�oÁ®�»�¨�µ��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r­¼��ªnµ�́�Á¦̧¥��¨»n¤�̧ÉÅ�o¦́�
�µ¦­°�Â�����·°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·��̧É¦³�´�����    
   ��£́�¦��Á��µ£·¦¤�r������: ���´�¥n°��«¹�¬µ�¨­´¤§��·ÍÄ��µ¦Á¦̧¥�Á¦ºÉ°��µ¦Ä®oÁ®�»�  ̈
�°��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É���Â¨³Á�¦̧¥�Á�̧¥��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�n°�Â¨³®¨´��µ¦��¨°��
�¨�µ¦ª·�́¥�¦µ��ªnµ��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É���¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Á¡¸¥�¡°Ä��µ¦Á¦̧¥�¦¼o� 



   �������� 
 
Á¦ºÉ°��µ¦Ä®oÁ®�»�¨��̧É¦³�´��́¥­Îµ�´������Â¨³¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨®¨´�Á¦̧¥�­¼��ªnµ
­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�n°�Á¦̧¥��̧É¦³�´��́¥­Îµ�´����� 
   Á¥µª¡¦��ª¦¦��·¡¥r������: ���´�¥n°��«¹�¬µ�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â¨³
�µ¦­ºÉ°­µ¦�µ���·�«µ­�¦r��°��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É����̧É¤̧¦³�´��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°�
��Á°��µ���·�«µ­�¦rÂ���nµ��´��°��́�Á¦̧¥��Ã¦�Á¦̧¥�­µ¤Á­�ª·�¥µ¨´¥��¦»�Á�¡¤®µ��¦��Îµ�ª��
�������Á�}��́�Á¦̧¥�®�·��������Â¨³�́�Á¦̧¥��µ¥�������­¦»��¨Å�oªnµ��́�Á¦̧¥�®�·�¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�
�µ���·�«µ­�¦r�́Ê�Ä��oµ��µ¦Ä®oÁ®�»�¨Â¨³�µ¦­ºÉ°­µ¦�µ���·�«µ­�¦r­¼��ªnµ�́�Á¦̧¥��µ¥�����������
°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·�̧É¦³�´������Â¨³¥́�¡�ªnµ��́�Á¦̧¥��̧É¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�
�µ��oµ���·�«µ­�¦r¦³�´�­¼���³¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r­¼��ªnµ�́�Á¦̧¥��̧É¤̧
�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ��oµ���·�«µ­�¦r¦³�´��µ��¨µ��Â¨³¦³�´��ÉÎµ�°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´�
�µ�­�·�·�̧É¦³�´����� 
   �·�´��µ��Á�̧¥¦¡´��»r������:����´�¥n°��Å�o«¹�¬µ�ªµ¤­´¤¡´��rÁ�·�Á®�»�°�
�»�¨´�¬�³�µ��¦³�µ¦�´��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�°��́�Á¦̧¥�Ä��nª��́Ê��̧É�
���́�®ª´�­»¦µ¬�¦r�µ�̧�¡�ªnµ �µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦r�­n��¨�µ��ª��n°
�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·�̧É��� 
   �µ�Á°�­µ¦Â¨³�µ�ª·�́¥�´��¨nµª¡�ªnµ��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä��µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ�
��·�«µ­�¦r�¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´�ª·�¸�µ¦­°��°��¼o­°���Â¨³Á¡«�̧ÉÂ���nµ��´��¤̧�ªµ¤­µ¤µ¦�Ä�  
�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r�nµ��´��¦ª¤�́Ê��́�Á¦̧¥��̧ÉÁ¦̧¥��́Ê��̧É­¼��ªnµ�³¤̧¦³�´��ªµ¤­µ¤µ¦�Ä�
�µ¦Ä®oÁ®�»�¨�µ���·�«µ­�¦r­¼��ªnµ�́�Á¦̧¥��̧ÉÁ¦̧¥��́Ê��ÉÎµ�ªnµ°¸��oª¥ 

 �·��·¤µ���¼¤�°�������: ���´�¥n°��«¹�¬µ�¨�°��µ¦­°���Á°��n°�µ¦¦́�¦¼o
�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�Â¨³�¨­´¤§��·ÍÄ�ª·�µ��·�«µ­�¦r��°��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É����Îµ�ª��
�������̧É¤̧�³Â���µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��ÉÎµ�ªnµ�nµÁ�¨¸É¥�°��³Â���́Ê�®¤�¨��oª¥�¦¹É�®�¹É�
�°�­nª�Á�̧É¥�Á��¤µ�¦�µ��°��³Â���µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��°��¨»n¤�Â¨³¤̧�¨­´¤§��·Í
�µ��µ¦Á¦̧¥�Ä�¦³�´��³Â�����Ã�¥�Îµ�µ¦­»n¤�́�Á¦̧¥�Á�}�����¨»n¤�Á�}��¨»n¤��¨°��Â¨³�¨»n¤�ª��»¤�¤̧
�µ¦��­°��n°�Â¨³®¨´��µ¦��¨°��Ä�­nª��°��¨»n¤��¨°��³¤̧�µ¦ f��µ¦�ÎµÂ�� f�®´��Îµ�ª�����
�¦́Ê���¨�µ¦«¹�¬µ¡�ªnµ��́�Á¦̧¥�Ä��¨»n¤��¨°�¤̧�³Â���µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��Â¨³�³Â��
�¨­´¤§��·Í�µ��µ¦Á¦̧¥�ª·�µ��·�«µ­�¦r­¼��ªnµ�́�Á¦̧¥�Ä��¨»n¤�ª��»¤°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��µ�­�·�·�̧É
¦³�´������Â¨³¤̧�³Â��­¼��ªnµ�n°��µ¦��¨°�°¥nµ�¤̧�́¥­Îµ�´��̧É¦³�´�����   
   �·¦µ£¦�r���»�­·��·Í������: ���´�¥n°��«¹�¬µ�µ¦�Îµ�µ¥�¨­´¤§��·Í�µ��µ¦Á¦̧¥� 
ª·�µ��·�«µ­�¦r�oª¥�´ªÂ�¦�oµ��µ¦�Îµ�´���Á°�Ä��µ¦Á¦̧¥���µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ�
��·�«µ­�¦r��́«���·�n°ª·�µ��·�«µ­�¦r�Â¨³Â¦��¼�Ä�Ä i­´¤§��·Í�°��́�Á¦̧¥��́Ê�¤́�¥¤«¹�¬µ�e�̧É���
�Îµ�ª����������¨�µ¦«¹�¬µ¡�ªnµ��¨­´¤§��·Í�µ��µ¦Á¦̧¥�ª·�µ��·�«µ­�¦rÂ¨³�́«���·�n°ª·�µ
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��·�«µ­�¦r�Ã�¥�´ª�Îµ�µ¥�̧É�¸�̧É­»��º°��µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��µ���·�«µ­�¦r�¦°�¨�¤µ
�º°��́«���·�n°ª·�µ��·�«µ­�¦rÂ¨³��µ¦�Îµ�´���Á°�Ä��µ¦Á¦̧¥���·�«µ­�¦r 

�µ��µ�ª·�́¥�́Ê�Ä��¦³Á�«Â¨³�nµ��¦³Á�«�­¦»�Å�oªnµ�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°�
�oµ���·�«µ­�¦r¤̧�ªµ¤­´¤¡´��r�´��¨­´¤§��·Í�µ��µ¦Á¦̧¥��Â¨³�ªµ¤¡¥µ¥µ¤Ä��µ¦Á¦̧¥���°��µ��̧Ê
¥́�¡�°¸�ªnµÁ¡«�̧É�nµ��´�¤̧�µ¦¦́�¦¼o�ªµ¤­µ¤µ¦��°���Á°��oµ���·�«µ­�¦rÂ���nµ��´��oª¥� 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

  
 ในการวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงพัฒนาโดยอาศัยวิธีการศึกษาแบบภาคตัดขวาง (Cross-
Section of Study) เพ่ือศึกษาแนวโนมพัฒนาการระดับความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนในชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน ซึ่งไดแก 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6 ซึ่งผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
 1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2.  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 

  ประชากรที่ใชในการศึกษาเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาในชวงชั้นที่ 2 ของโรงเรียน 
ในกลุมศรีนครินทร  สังกัดกรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา 2549 จํานวน 48 โรงเรียน รวมจํานวน
นักเรียนทั้งสิ้น 14,655  คน แบงเปนโรงเรียนขนาดใหญ 9 โรงเรียน  โรงเรียนขนาดกลาง 21 

โรงเรียน และโรงเรียนขนาดเล็ก 18 โรงเรียน  ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4,987 คน 

จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 2,613 คน และนักเรียนหญิง จํานวน 2,374 คน  นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 4,911 คน จําแนกเปนนักเรียนชาย จํานวน 2,536 คน และนักเรียนหญิง

จํานวน 2,375 คนและนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 4,757 คน จําแนกเปนนักเรียนชาย

จํานวน 2,415 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 2,342 คน ซึ่งมีรายละเอียดดังตาราง 1   
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ตาราง 1  จํานวนนักเรียนชวงชั้นที่ 2 กลุมศรีนครินทร สังกัดกรุงเทพมหานคร จําแนกตาม 
      ขนาดโรงเรียน ระดับชั้นเรียน และเพศ 
 

จํานวนนักเรียน (ประชากร) 

ป.4 ป.5 ป.6 

 

ขนาด 

 

ชื่อโรงเรียน 

ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 

 

รวม 

1. มีนบุรี 184 204 196 203 206 186 1,179 

2. วัดบําเพ็ญเหนือ 101 84 100 91 109 88 573 

3. สุเหราทรายกองดิน 104 94 96 100 122 111 627 

4. วัดลานบุญ 127 105 97 106 106 114 655 

5.วัดปากบึง 88 100 91 80 87 83 529 

6. เคหะชุมชนลาดกระบัง 213 197 205 190 197 174 1,176 

7. วัดตะกล่ํา 95 110 119 90 99 106 619 

8. วัดกระทุมเสือปลา 131 96 101 102 91 92 613 

9. อยูเปนสุขอนุสรณ 70 84 95 79 90 86 504 

 

 

ใหญ 

 

 

รวมขนาดใหญ 1,113 1,074 1,100 1,041 1,107 1,040 6,475 

1. คลองสองตนนุน 36 43 37 37 31 35 219 

2. วัดแสนสุข 62 43 65 56 49 46 321 

3. วัดใหมลํานกแขวก 50 37 56 44 36 44 267 

4. ศาลาคู 49 46 45 39 33 42 254 

5. วัดลาดกระบัง 68 49 59 53 65 52 346 

6. วัดปลูกศรัทธา 46 44 55 49 55 46 295 

7. วัดสังฆราชา 41 43 37 37 42 47 247 

8. วัดบํารุงรื่น 60 45 54 56 58 47 320 

9. วัดพลมานีย 68 60 60 73 64 59 384 

10. วัดสุทธาโภชน 49 41 39 51 34 47 261 

11. แสงหิรัญวิทยา 44 45 44 49 28 38 248 

12. วัดบึงบัว 39 37 53 36 37 44 246 

13. ลําพะอง 57 46 46 48 38 52 287 

14. วัดราชโกษา 42 37 37 48 38 38 240 

15. สุเหราจรเขขบ 57 46 54 68 43 51 319 

16. สุเหราทางควาย 39 39 41 37 48 41 245 

17. สุเหราบึงหนองบอน 47 44 55 30 43 56 275 

18. คลองปกหลัก 66 60 64 55 51 49 345 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

กลาง 

 

 

19. งามมานะ 47 58 42 39 40 31 257 
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

จํานวนนักเรียน (ประชากร) 

ป.4 ป.5 ป.6 

 

ขนาด 

 

ชื่อโรงเรียน 

ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 

 

รวม 

20. คชเผือกอนุสรณ 44 37 41 31 37 16 206 

21. สุวิทยเสรีอนุสรณ 70 59 59 49 63 64 364 

 

กลาง 

รวมขนาดกลาง 1,081 959 1,043 985 933 945 5,946 

1. คลองสาม 37 27 28 32 28 31 183 

2. วังเล็กวิทยานุสรณ     28 28 30 23 25 20 154 

3. บานเกาะ 43 29 35 28 33 32 200 

4. บึงขวาง 8 10 11 12 18 14 73 

5. วัดทองสัมฤทธิ์ 24 24 26 13 33 18 138 

6. สุเหราบางชัน 31 29 35 26 31 39 191 

7. ประสานสามัคคี 6 6 5 7 9 7 40 

8. วัดทิพพาวาส 37 35 33 38 28 30 201 

9. วัดขุมทอง 9 8 17 6 7 11 58 

10. ตําบลขุมทอง  7 2 4 1 2 0 16 

11. ขุมทอง 8 5 4 5 7 6 35 

12. สุเหราลํานายโส 42 22 26 23 24 21 158 

13. แดงเปา 5 6 14 5 10 7 47 

14. แกนทองอุปถัมภ 24 22 26 34 25 28 159 

15. คลองมะขามเทศ 41 33 39 34 32 30 209 

16. สุเหราทับชาง 25 16 17 15 22 24 119 

17. สุเหราศาลาลอย 23 24 27 20 15 21 130 

18. สุเหราบานมา  21 15 16 27 26 18 123 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

เล็ก 

 

 

 

 

 

 

 

รวมขนาดเล็ก 419 341 393 349 375 357 2,234 

2,613 2,374 2,356 2,375 2,415 2,342 
รวมทั้งหมด 4,987 4,911 4,757 

14,655 

 

ที่มา: http://www.bmaeducation.in.th/content_view.aspx?con=1270 
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 กลุมตวัอยาง 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาในชวงชั้นที่ 2 ของ
โรงเรียนในกลุมโรงเรียนศรีนครินทร สังกัดกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 
จํานวน 10 โรงเรียน รวมเปนจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 734 คน ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4
จํานวน 254 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 134 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 92 คน                
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 242 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 126 คน และนักเรียนหญิง 
จํานวน 116 คนและชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 238 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 127 คน 
และนักเรียนหญิงจํานวน 111 คน โดยไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two Stage Random 
Sampling) โดยมีขั้นตอนการสุมกลุมตัวอยาง ดังนี้   

 ข้ันตอนการสุมกลุมตวัอยาง 

 ขั้นที่ 1 สํารวจขอมูลหนวยสมาชิกของประชากรจากแหลงขอมูลทุติยภูมิ คือ สํานักการศึกษา 
กรุงเทพมหานคร แลวจัดทํากรอบของการสุม (Sampling Fram) โดยอาศัยลักษณะการแบงขนาด
ของโรงเรียน เปน โรงเรียนขนาดใหญ โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดเล็ก จําแนกการแบง
โรงเรียนตามเกณฑการแบงของสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร ดังนี้ 
 เกณฑการแบงโรงเรียนของสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
 โรงเรียนขนาดใหญ จํานวนนักเรียนมากกวา  800       คนขึ้นไป 
 โรงเรียนขนาดกลาง จํานวนนักเรียนตั้งแต  401 - 800  คน 
 โรงเรียนขนาดเล็ก จํานวนนักเรียนนอยกวา  400       คน 
 จากนั้นจําแนกโรงเรียนตามลักษณะที่ไดกําหนดไว  ไดจํานวนโรงเรียนในแตละขนาดดังนี้ 
  โรงเรียนขนาดใหญ จํานวน     9     โรงเรียน 
  โรงเรียนขนาดกลาง จํานวน   21     โรงเรียน 
  โรงเรียนขนาดเล็ก  จํานวน   18     โรงเรียน 
  รวม   จํานวน   48 โรงเรียน 
  
 ขั้นที่ 2 ทําการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) โดยมีขนาดของโรงเรียน 
(ใหญ, กลาง, เล็ก) เปนชั้น (Strata) และมีโรงเรียนเปนหนวยการสุม (Unit) ทําการสุมมารอยละ 20 
ของแตละขนาดโรงเรียน ไดโรงเรียนขนาดใหญ จํานวน 2 โรงเรียน โรงเรียนขนาดกลาง จํานวน 4 
โรงเรียน และโรงเรียนขนาดเล็ก จํานวน 4 โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 10 โรงเรียน ดังนี้ 
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ตาราง 2  จํานวนนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ทัง้หมดของแตละโรงเรียนทีสุ่มได จําแนกตามขนาดโรงเรียน   
     ระดับชั้นเรียน และเพศ 
 

จํานวนนักเรยีน  

ป.4 ป.5 ป.6 

 
ขนาด 

 
โรงเรียน 

ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 

 

รวม 

1.  สุเหราทรายกองดิน 104 94 96 100 122 111 627 
ใหญ 

2. อยูเปนสุขอนุสรณ 70 84 95 79 90 86 504 

1. ศาลาคู 49 46 45 39 33 42 254 

2. วัดลาดกระบัง 68 49 59 53 65 52 346 

3. คชเผือกอนุสรณ 44 37 41 31 37 16 206 

 

กลาง 

4. งามมานะ 47 58 42 39 40 31 257 

1. บานเกาะ 43 29 35 28 33 32 200 

2. สุเหราลํานายโส 42 22 26 23 24 21 158 

3. แกนทองอุปถัมป 24 21 26 34 25 38 159 

 

เล็ก 

4. คลองมะขามเทศ 41 33 39 34 32 30 209 

รวมทั้งหมด 532 474 504 460 501 449 2,920 

 
 ขั้นที่ 3 ทําการสุมแบบแบงชั้นสองมิติ (Two Phases Random Sampling; Cohen; 
Manion; Morrison.  2000: 102) โดยมีระดับชั้นเรียน และเพศเปนชัน้ (Strata) และมีนักเรียน 
เปนหนวยการสุม (Unit) ไดจํานวนนักเรียนในแตละโรงเรียน ที่ใชเปนกลุมตัวอยาง  จํานวน 564 คน 
ตามการประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยางเบื้องตน  
 
 การกําหนดขนาดกลุมตวัอยาง 

  ผูวิจัยกําหนดขนาดกลุมแบบแบงชั้นและดําเนินการสุมตามหลักของการสุม   
โดยผูวิจัยกําหนดขนาดของความคลาดเคลื่อน (Limit  of  error) และระดับความเชื่อม่ัน (Level of 
Confidence : 1-α) ที่ .95 ในการประมาณคาเฉลี่ยของประชากร โดยใชขอมูลในการประมาณคา
ขนาดของกลุมตัวอยางดังนี้  
   1. ขนาดของความคลาดเคลื่อน (Limit of Error) เทากับ 1.5 คะแนน จากคะแนนเต็ม 
ของแบบสอบถามการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 120 คะแนน ซึ่งผูวิจัยถือวา
เปนขนาดที่เพียงพอที่จะนําผลการวิจัยไปใชในการตัดสินกรณีตาง ๆ ที่เกี่ยวของได  
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  2. ใชคาประมาณความแปรปรวนของประชากร ( ) จากคะแนนการรับรูความสามารถ 2σ

ของตนเองดานคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ         
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โดย พบวามีคาความแปรปรวนเทากับ 527.41, 389.42 และ 304.86 ตามลําดับ 
  3. จากขอมูลจํานวนประชากรและขอมูลที่ในขอ 1 และขอ 2 ผูวิจัย นําไปคํานวณ 
ขนาดของกลุมตัวอยาง โดยใชสูตรการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางของการสุมแบบแบงชั้น (Stratified 
Random Sampling) (มยุรี ศรีชัย ,2538: 105) ไดจํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 195 คน จําแนกเปนชาย 103 คน และหญิง 92 คน นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 186 คน จําแนกเปนชาย 97 คน และหญิง 89 คน และนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 183 คน จําแนกเปนชาย 97 คน และหญิง 86 คน รวมทั้งหมด 564 คน 
  4. ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดเก็บขอมูลมากกวาขนาดของกลุมตัวอยางที่ 
กําหนดไวประมาณรอยละ 35 คือ 762 คน ผลการรวบรวมขอมูลผูวิจัยไดคัดแบบทดสอบและ
แบบสอบถามที่ไมสมบูรณและไมมีความตั้งใจในการตอบ จากการตรวจสอบครั้งสุดทายพบวาเหลือ
จํานวนขอมูลที่สามารถนําไปวิเคราะหได 734 คน จึงตัดสินใจใชขอมูลดังกลาวในการวิเคราะหขอมูล 
และขนาดของกลุมตัวอยางจําแนกตามขนาดของโรงเรียน ระดับชั้นและเพศ ปรากฏดังตารางที่ 3 
  5.  การตรวจสอบความเหมาะสมของกลุมตัวอยาง ในการดําเนินการเก็บรวบรวม 
ขอมูล ผูวิจัยไดเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง หลังจากคัดเลือกแบบทดสอบและแบบสอบถาม
ที่ไมสมบูรณและไมมีความตั้งใจในการตอบ แลวเหลือจํานวนกลุมตัวอยาง 734 คน ซึ่งการที่ผูวิจัย
เก็บขอมูลเกินขนาดของกลุมตัวอยางที่คํานวณไวในขั้นตอนที่ 3  เน่ืองจากการวิเคราะหความ
แปรปรวนจําเปนตองมีการทดสอบขอตกลงเบื้องตน เพ่ือใหอํานาจการทดสอบสูงขึ้น และเกิดความ
คลาดเคลื่อนชนิดที่ 1 ต่ํา ซึ่งถาขนาดของกลุมตัวอยางมีขนาดนอยเกินไปอาจจะสงผลทําให        
ไมเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนของการทดสอบได  ดังน้ันผูวิจัยจึงจําเปนตองเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยาง
ที่มีจํานวนมากกวาที่คํานวณไว และเม่ือดูผลจากการเก็บขอมูลจริง พบวา คาความแปรปรวน ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีคาเทากับ 483.137 คาความแปรปรวนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 มีคาเทากับ 355.276 และ คาความแปรปรวนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
มีคาเทากับ 287.053  โดยมีคาความแปรปรวนนอยกวาคาความแปรปรวนที่ใชในการประมาณคา 
เม่ือพิจารณาถึงความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการประมาณคาเฉลี่ย ( )

X
S  ในภาพรวมเทากับ 

0.718 และไดคาความคลาดเคลื่อน 
⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛
=

X
SZe

2
5.0

= 1.40728 เม่ือนํามาเทียบกับขั้นตอนของการกําหนด 

คาความคลาดเคลื่อนที่ผูวิจัยไดประมาณคาความคลาดเคลื่อนไวเทากับ 1.5 พบวามีคาลดลง จึงสรุปไดวา
กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งน้ีมีขนาดเพียงพอที่จะสามารถนําขอมูลอางอิงไปยังประชากรไดดียิ่งขึ้น  
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ตาราง 3  จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง จําแนกตามขนาดของโรงเรียน ระดับชั้นเรียนและเพศ 
 

จํานวนนักเรยีน  

ป.4 ป.5 ป.6 

 

ขนาด 

 

โรงเรียน 

ชาย หญิง ชาย หญิง ชาย หญิง 

 

รวม 

1. สุเหราทรายกองดิน 26(20) 24(18) 25(19) 25(19) 31(24) 27(21) 158 (121) 
ใหญ 

2. อยูเปนสุขอนุสรณ 18(14) 21(16) 23(18) 20(15) 22(17) 22(17) 126  (97) 

1. ศาลาคู 12 (9) 12 (9) 12 (9) 10 (8)  8  (6) 10 (8) 64  (49) 

2. วัดลาดกระบัง 17(13) 13(10) 14(11) 13(10) 17(13) 13(10) 87  (67) 

3. คชเผือกอนุสรณ 12 (9)   9 (7) 10 (8)  8  (6)  9  (7)  4  (3) 52  (50) 

 

กลาง 

4. งามมานะ 12 (9) 14(11) 10 (8) 10 (8) 11 (8)  8  (6) 65  (40) 

1. บานเกาะ 10 (8)   8 (6)  9  (7)  9  (5)  8  (6)  8  (6) 50  (38) 

2. สุเหราลํานายโส 10 (8)   5 (4)  7  (5)  5  (4)  7  (5)  5  (4) 39  (30) 

3. แกนทองอุปถัมป   7 (5)   5 (4)  7  (5)  9  (7)  6  (5)  6  (5) 40  (31) 

 

เล็ก 

4. คลองมะขามเทศ 10(8)   9 (7)  9  (7)  9  (7)  8  (6)  8  (6) 53  (41) 
134 
(103) 

120 
(92) 

126 
(97) 

116 
(89) 

127 
(97) 

111 
(86) 

 

รวมทั้งหมด 
254 (195) 242(186) 238(183) 

734   

(564) 

 
หมายเหตุ ตัวเลขในวงเลบ็  คือ จํานวนกลุมตัวอยางที่กําหนดไวตอนวางแผนการวิจัย 
 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรางเครื่องมือ 
จํานวน 2 ฉบบั คือแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และแบบสอบถาม
วัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ดังนี้ 
 ฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ซึ่งมี 2 ตอน 
ประกอบดวย 
  ตอนที่ 1 ขอมูลทั่วไปของผูทดสอบ ไดแก ระดับชั้น เพศ และโรงเรยีน 
  ตอนที่ 2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
   แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  เปนชนิดเลือกตอบ 
(Multiple Choice) แบบ 4 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ เกณฑการใหคะแนน คือ ถาผูทดสอบตอบถูก 
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ให 1 คะแนน และถาตอบผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน โดยการใหเหตุผลจะประกอบดวย 2 แบบ คือ 
การใหเหตุผลแบบอุปนัย และการใหเหตุผลแบบนิรนัย ดังนี้ 
    1. ความสามารถในการใหเหตุผลแบบอุปนัย  จํานวน  20  ขอ  
    2. ความสามารถในการใหเหตุผลแบบนิรนัย  จํานวน  20  ขอ  
  
 ฉบับที่ 2 แบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
  แบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร เปนชนิดมาตราสวน
ประมาณคา (Rating  Scale)   5 ระดับ ซึ่งมีรูปแบบการตอบโดยใหนักเรียนพิจารณาระดับความมั่นใจ
จาก 0 (ไมมีความมั่นใจ) ถึง 4 (ม่ันใจมากที่สุด) จํานวน 30 ขอ  
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือการวิจัยในครั้งนี้ มีขั้นตอนการสรางเครื่องมือ 
ดังตอไปน้ี 
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ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณติศาสตร 

   การสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ผูวิจัยได
ดําเนินการตามขั้นตอนดังภาพประกอบ ดังนี้ 
 

 
 
 
 

 ไมผานเกณฑ 

ไมผานการคัดเลือก 

กําหนดจุดมุงหมายใหการสรางแบบทดสอบ  
 

ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  
 

เขียนนิยามปฏิบัติการ และกําหนดแผนการออกขอสอบ  
 
 เขียนขอคาํถามตามนยิามปฏิบัตกิาร และตามแผนการออกขอสอบ จํานวน 1.5 เทา ของขอสอบที่กาํหนด 

 
 
 
 
                 
              พิจารณาคัดเลือก ขอคําถามที่มี 
    ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ และครอบคลุมนิยาม   

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจโดยผูเชี่ยวชาญ 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปรญิญานิพนธ 

                  
      ผานเกณฑ 

ทดลองใชกบันักเรียนทีไ่มใชกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย แลวนํามาวิเคราะหคุณภาพรายขอ  
 

  คัดเลือกขอคําถาม โดยพิจารณาคาอํานาจจําแนก              
             คาความยากและครอบคลุมนิยาม 

   คัดออก                                       ผานการคัดเลือก 
วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยการวเิคราะหใหม  

 
 
  

ออกแบบและจัดพิมพแบบทดสอบสําหรบัการเกบ็รวบรวมขอมูลกบักลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

  
พิจารณาตัดสนิใจวิเคราะหผลการวิจัย และดําเนินการวิจัยขัน้ตอไป 

  ภาพประกอบ 5  ลําดบัขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวดัความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
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 จากภาพประกอบ 5 ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร ที่ใชในการวิจัย ผูวิจัยไดดําเนินการโดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
 1.  ผูวิจัยกําหนดจุดมุงหมายเพ่ือสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร 
 2.  ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับสามารถในการใหเหตุผลทาง 
คณิตศาสตรทัง้ในดานคํานิยาม แนวคิด ลักษณะการเขียนขอคําถาม การใหคะแนน เพ่ือเปนแนวทาง 
ในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
 3.  เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการ จากแนวทางการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ และจัดทํา 
แผนการเขียนขอคําถามตามลักษณะความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียน
ระดับประถมศึกษา เพ่ือทําใหแบบทดสอบครอบคลุมตามคุณลักษณะที่ตองการวัด 
 4.  เขียนขอคําถามในแบบทดสอบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
 ใหสอดคลองและครอบคลุมทั้ง 2 แบบ คือ การใหเหตุผลแบบอุปนัย จํานวน 30 ขอ การใหเหตุผล 
แบบนิรนัย จํานวน 30 ขอ รวม 60 ขอโดยลักษณะของแบบทดสอบเปนแบบ 4 ตัวเลือก โดยที่ 
การใหคะแนนตัวเลือกมีน้ําหนัก 0 และ 1 
 5.  วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปริญญานิพนธ เพ่ือใหขอคําถามมี 
ความเที่ยงตรง และครอบคลุมโครงสรางทฤษฎี คัดเลือกขอคําถาม และจัดพิมพเปนแบบทดสอบ 
 6.  นําแบบทดสอบมาตรวจคุณภาพเบื้องตน โดยใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน  
เปนผูตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหาและ
ความชัดเจนของภาษาในการเขียนขอคําถาม และความสอดคลองของแบบทดสอบกับนิยาม 
เชิงปฏิบัติการในแตละดาน แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC : Index of  
Congruency) ตั้งแต 0.50 ขึ้นไป พรอมทั้งปรับปรุงแกไขขอบกพรองตาง ๆ ตามที่ผูเชี่ยวชาญ 
เสนอแนะ ผลการคัดเลือกไดจํานวนขอในแตละดาน 28 ขอ รวมทั้งฉบับ 56 ขอ มีคาดัชนี        
ความสอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 0.60 ถึง 1.00 
 7.  นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแลว ไปทดลองใช (Try Out) กันนักเรยีนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
ในชวงชั้นที่ 2 จํานวน 3 โรงเรียน คือ โรงเรียนอยูเปนสุขอนุสรณ โรงเรียนวัดกระทุมเสือปลา และ
โรงเรยีนสเุหราบึงหนองบอน ระดบัชัน้ละ 100 คน รวม 300 คน จากนั้นนําผลการสอบมาตรวจ 
ใหคะแนน ถาตอบถูกให 1 คะแนน ถาตอบผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน และวิเคราะหหาคาความยาก 
และอํานาจจําแนกเปนรายขอ โดยใชสตูรสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point  biserial  
Correlation )   
 8.  นําผลการวิเคราะหที่ไดจากขอ 7 มาพิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่ผานเกณฑ  
ไดขอคําถามที่มีคาความยากระหวาง 0.280 - 0.730 และมีคาอํานาจจําแนก 0.201- 0.667  
ไดจํานวนขอสอบในแตละดาน 20 ขอ ซึ่งรวมทั้งฉบบัจะไดขอสอบ 40 ขอ 
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9. วิเคราะหเพ่ือประมาณคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบที่จัดชุดใหมตามขอ 8 โดยใช 
สูตรของคูเดอร ริชารดสัน (KR-20)  เพ่ือพิจารณาแนวโนมความเชื่อม่ันของแบบทดสอบจากขอมูล 
ที่เก็บรวบรวมตามขอ 7  ผลการวิเคราะหพบวา แบบทดสอบความสามารถในการใหเหตุผล      
ทางคณิตศาสตร มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.861  
 10.  นําแบบทดสอบที่ผานการหาคุณภาพ มาจัดพิมพเปนแบบทดสอบฉบับจริง จํานวน 
40 ขอ  เพ่ือใชในการเก็บขอมูลกับกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย  
 หลังจากนําแบบทดสอบไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ผูวิจัยไดวิเคราะห 
หาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบอีกครั้งเพ่ือเปนการตรวจสอบความเหมาะสมของเครื่องมือที่ใช    
ในการวิจัย พบวา  แบบทดสอบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร มีคาความเชื่อม่ัน
เทากับ 0.836 ซึ่งถือวามีความเหมาะสมในการใชสําหรับเก็บรวบรวมขอมูล 
 

ลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

 ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรโดยยึด
แนวคิดลักษณะการใหเหตุผล ในวชิาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา ของสถาบันสงเสริมการสอน
คณิตศาสตรและเทคโนโลย ีซึ่งวัดเกี่ยวกบัการใหเหตุผลแบบอุปนัย และการใหเหตุผลแบบนิรนัย 
เปนแบบปรนยัเลือกตอบ (Multiple Choice) ชนิด 4 ตัวเลือก  จํานวน 40 ขอ คือ แบงเปน         
การใหเหตุผลแบบอุปนัย จํานวน 20 ขอ และการใหเหตุผลแบบนิรนัย จํานวน 20 ขอ  ดังตัวอยาง 
การใหเหตุผลแบบอุปนัย 
 
(0)  กําหนด                                                                         รูปถัดไปอีก 3 รูป คือขอใด  
      
     ก.          ข.   

     ค.         ง.      
(เฉลยขอ ก.) 
 
การใหเหตุผลแบบนิรนัย 
(00) “ แมรักลูกทุกคน และ ลูกทุกคนเคารพพอ” เอเปนลูก ดังนั้น 
 ก.  แมรักเอ        
 ข.  แมรักพอ 
      ค.   แมเคารพพอ      
 ง.  เอ รักแมและพอ 
(เฉลย ขอ ก.) 
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 วิธีการตรวจใหคะแนน และเกณฑในการแปลความหมาย 

  ถาทําถูก   ใหน้ําหนักคะแนน  1   คะแนน 
  ถาทําผิด  ใหน้ําหนักคะแนน  0   คะแนน 

การแปลความหมายของคะแนนเฉลีย่ 

 แบบทดสอบวดัความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรมีจํานวน 40 ขอ  
คะแนนเต็ม 40 คะแนน โดยมีการแปลความหมายของคะแนนเฉลี่ย ดังนี้ 
 

 ระดับคะแนน    การแปลความหมาย 

 
26.67 – 40.00  คะแนน  นักเรียนความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรระดับสูง 
13.34 – 26.66  คะแนน  นักเรียนความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรระดบั 

                                ปานกลาง 
0 .00 – 13.33  คะแนน            นักเรียนความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรระดับต่ํา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 47 

ข้ันตอนการสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 

 การสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังภาพประกอบ ดังนี้ 
 

 กําหนดจุดมุงหมายใหการสรางแบบสอบถาม 
 

 

 
ศึกษาทฤษฎี เอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวของ  เขียนนิยามปฏิบัติการ และกําหนดแผนการเขียนขอคําถาม 

 

 

เขียนขอคาํถามตามนยิามปฏิบัตกิาร และตามแผนการเขียนขอคําถาม จํานวน 1.5  เทา ของขอคาํถามที่กาํหนด 

 

 

 

 

        พิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่มี   ไมผานเกณฑ 
     ความเที่ยงตรงและครอบคลมุนิยาม 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจโดยผูเชี่ยวชาญ 

วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปรญิญานิพนธ 

               ผานเกณฑ 

ทดลองใชกบันักเรียนทีไ่มใชกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย แลวนํามาวิเคราะหคุณภาพรายขอ  
 

                  ไมผานการคัดเลือก 
       คัดเลือกขอคําถาม โดยพิจารณาคาอํานาจจําแนก 

 

     ผานการคัดเลอืก      

วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามโดยการวิเคราะหใหม     คัดออก 
 

ออกแบบและจัดพิมพแบบสอบถามสําหรบัการเกบ็รวบรวมขอมูลกบักลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  

 
พิจารณาตัดสนิใจวิเคราะหผลการวิจัยและดําเนนิการวจัิยขั้นตอไป  

 

 
  ภาพประกอบ 6  ลําดบัขั้นตอนการสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
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 จากภาพประกอบ 6 ขั้นตอนการสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดาน
คณิตศาสตรที่ใชในการวิจัย มีรายละเอียด ดังนี้ 
 1.  ผูวิจัยกําหนดจุดมุงหมายเพ่ือสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเอง 
ดานคณิตศาสตร 
 2.  ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร ทั้งในดานคํานิยาม แนวคิด ลักษณะการเขียนขอคําถาม การใหคะแนน เพ่ือเปน
แนวทางในการสรางแบบสอบถามวัดการรบัรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
 3.  เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการ ของการการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
เพ่ือเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
 4.  เขียนขอคําถามในสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
  4.1  ลักษณะของแบบสอบถามที่สรางขึ้นเปนขอความ โดยใหนักเรียนตอบเปนระดับ 
ความมั่นใจในการปฏิบัติกิจกรรมที่กําหนด 5 ระดับ จาก 0 (ไมมีความมั่นใจ) ถึง 4 (ม่ันใจมากที่สุด)  
  4.2  สรางขอความใหครอบคลุมดานการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
คือ การรับรูความสามารถของตนเองดานความรู/ความเขาใจในการเรียนคณิตศาสตรและดานทักษะ/
กระบวนการในการเรียนคณิตศาสตร จํานวน 45 ขอ  
 5.  วิพากษและปรับแกขอคําถามกับอาจารยผูควบคุมปริญญานิพนธ เพ่ือใหขอคําถาม 
มีความเที่ยงตรง และครอบคลุมโครงสรางทฤษฎี คัดเลือกขอคําถาม และจัดพิมพแบบทดสอบ 
 6.  นําแบบสอบถามมาตรวจคุณภาพเบื้องตน โดยใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน เปน 
ผูตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) เพ่ือพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหาและ
ความชัดเจนของภาษาในการเขียนขอคําถาม และความสอดคลองของแบบสอบถามกับนิยามเชิงปฏิบัติการ
ในแตละดาน แลวคัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC : Index of Congruency) ตั้งแต 0.50 
ขึ้นไป พรอมทั้งปรับปรุงแกไขขอบกพรองตาง ๆ ตามที่ผูเชี่ยวชาญเสนอแนะ ผลการคัดเลือกไดขอคําถาม 
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร จํานวน 44 ขอ ซึ่งมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
อยูระหวาง 0.60 – 1.00  
 7.  นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแลว ไปทดลองใช (Try Out) ครั้งที่ 1 กับนักเรียนที่ไมใช 
กลุมตัวอยาง ในชวงชั้นที่ 2 จํานวน 3 โรงเรียน คือ โรงเรียนอยูเปนสุขอนุสรณ  โรงเรียนวัดกระทุม
เสือปลา และโรงเรียนสุเหราบึงหนองบอน ระดับชั้นละ 100 คน จากนั้นนําผลการตอบแบบสอบถาม
มาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกโดยวิธีการหาสัมประสิทธิ์สัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนน
รวมจากขออ่ืน ๆ ที่เหลือทั้งหมด (Item –Total Correlation) โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ
เพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation Coefficient)  
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 8.  นําผลการวิเคราะหที่ไดจากขอ 7 มาพิจารณาคัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก 
ผลการคัดเลือกปรากฏวา ไดขอคําถาม  30 ขอ มีคาอํานาจจําแนก อยูระหวาง 0.539 – 0.758 
 9.  วิเคราะหเพ่ือประมาณคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามที่มีการจัดขอมูลชุดใหม  
โดยใหสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α – Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) เพ่ือพิจารณาแนวโนม
คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามที่ใชในการวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา แบบสอบถามวัดการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.959 
 10.  นําแบบสอบถามที่ผานการหาคุณภาพ มาจัดพิมพเปนแบบสอบถามวัดการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ฉบับจริงเพ่ือใชในการเกบ็ขอมูลกับกลุมตัวอยาง 
ที่ใชในการวิจัย  
 หลังจากนําแบบสอบถามไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ผูวิจัยไดวิเคราะห 
หาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามอีกครั้งเพ่ือเปนการตรวจสอบความเหมาะสมของเครื่องมือที่ใช  
ในการวิจัย พบวา แบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร มีคาความเชื่อม่ัน 
เทากับ 0.965 ซึ่งถือวามีความเหมาะสมในการใชสําหรับเก็บรวบรวมขอมูล 
 

ลักษณะของแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 

 ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
ตามแนวคิดของ แบนดูรา (Bandura) เปนชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating  Scale)  5 ระดับ 
 ซึ่งมีรูปแบบการตอบโดยใหนักเรียนพิจารณาระดับความมั่นใจในการปฏิบัติกิจกรรมที่กําหนดจาก  
0 (ไมมีความมั่นใจ) ถึง 4 (ม่ันใจมากที่สุด) จํานวน 30 ขอ  ดังตัวอยาง 
  
 คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความเกี่ยวกับการเรียนคณิตศาสตรในแตละขอ

วานักเรียนมีความมั่นใจในการปฏิบัติกิจกรรมนั้นไดในระดับใด  โดยทําเครื่องหมาย  √  ในชองที่
ตรงกับระดับความมั่นใจของนักเรียน ซึ่งมีระดับความมั่นใจตั้งแต 0 ซึ่งหมายความวา นักเรียนไมมี
ความมั่นใจ  จนถึง 4 ซึ่งหมายความวานักเรียนมีความมั่นใจมากที่สุด 
 

ระดับความมัน่ใจ 
ขอความ 

0 1 2 3 4 

นักเรียนสามารถ 
(0)   ทําการบานคณิตศาสตรดวยตนเอง 
(00)  อธิบายเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรใหเพ่ือนเขาใจได 
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วิธีตรวจใหคะแนนแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 

 ถานักเรียนทําเครื่องหมาย √ ในแตละระดับความมั่นใจมีเกณฑการใหคะแนนดังนี้
 ตอบชอง 1   ให  0  คะแนน 
 ตอบชอง 2  ให  1  คะแนน 
 ตอบชอง 3   ให  2  คะแนน 
 ตอบชอง 4  ให  3  คะแนน 
 ตอบชอง 5  ให  4  คะแนน 

การแปลความหมายของคะแนน 

 แบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร มีจํานวน 30 ขอ  
คะแนนเต็ม 120  คะแนน โดยมีการแปลความหมายของคะแนน ดังนี้ 
 

ระดับคะแนน  การแปลความหมาย 

 
   81 – 120    คะแนน  นักเรียนรับรูวาตนเองมีความสามารถดานคณิตศาสตรสูง 

    41 – 80     คะแนน  นักเรียนรับรูวาตนเองมีความสามารถดานคณิตศาสตร   
                                          ปานกลาง 

      0 – 40      คะแนน   นักเรียนรับรูวาตนเองมีความสามารถดานคณิตศาสตรต่ํา 
 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
 1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลยัศรนีครินทรวิโรฒ เพ่ือขอความอนุเคราะห 
จากหัวหนาสถานศึกษา ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในการศึกษาคนควา  
 2.  ติดตอโรงเรียนที่จะไปทําการเก็บรวบรวมขอมูล เพ่ือนัดหมายวัน เวลา ที่จะทําการเก็บ
รวบรวมขอมูล 
 3.  จัดเตรียมเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ซึ่งมี 2 ชุด คือ แบบทดสอบวัดความสามารถใน 
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดาน
คณิตศาสตร ใหมีจํานวนเพียงพอกับจํานวนกลุมตัวอยาง ที่จะทําการเก็บขอมูล  
 4.  นําเครื่องมือที่ใชในการวิจัยไปเก็บรวบรวมขอมูล กับนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 
ดวยตนเอง ซึ่งใชระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 4 สัปดาห ตั้งแตวันที่ 1 กุมภาพันธ 2550 ถึง
วันที่ 28 กุมภาพันธ 2550  
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 5.  กอนจะดําเนินการสอบ ผูวิจัยไดชี้แจงใหนักเรียนเขาใจวัตถุประสงคของการสอบ เพ่ือ
ลดความตึงเครียด และขอใหนักเรียนใหความรวมมือในการสอบเพื่อใหไดขอมูลที่ถูกตองและเปนจริง
มากที่สุด  
 6.  นําแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ได มาตรวจสอบความสมบูรณของการตอบ และ
คัดเลือกฉบับที่สมบูรณไดจํานวน 734 ฉบับ นํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดไว 

 

การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล มีลําดับขั้นตอนดังตอไปน้ี 
 1.  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และ 
แบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ตามเกณฑการตรวจคะแนนทีต่ัง้ไว 
 2.  จัดกลุมนักเรียนตามระดับชั้น และเพศ 
 3.  วิเคราะหหาคาสถิติพ้ืนฐาน จากคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร และจากคะแนนแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
 4.  วิเคราะหหาคาความแปรปรวนแบบ 3 ทิศทาง (Three-Way Analysis of Variance) 
พรอมทั้งทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for window และทดสอบ
นัยสําคัญระหวางคาเฉลี่ยโดยวิธีการเปรยีบเทียบพหุคณู โดยวิธีของเชฟเฟ (Scheffe’)  

 5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  5.1  สถติิที่ใชคํานวณหาขนาดกลุมตัวอยาง 
   สูตรการคํานวณหาขนาดกลุมตัวอยาง เพ่ือใชในการประมาณคาเฉลี่ยของประชากร 
โดยใชสตูรการสุมตวัอยางแบบแบงชั้น (Statified  Random  Sampling) ดวยความเชื่อม่ันรอยละ 95 
(α = .05) ซึ่งมีคา 

2
αZ = 1.96  (มยุรี ศรีชัย.  2538: 105) 
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  เม่ือ    n  แทน    ขนาดของกลุมตัวอยาง    
      N  แทน    จํานวนประชากรทั้งหมด 
      k  แทน    จํานวนขนาดของโรงเรียน (3 ขนาด) 
      Ng  แทน    จํานวนประชากรในแตละชั้น 
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      Sg
2  แทน    คาความแปรปรวนแตละชั้น 

      Wg  แทน    
N
N g  

      e  แทน    คาความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา ( x
SZ .

2
α ) 

   
  5.2  สถิติที่ใชหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 
   5.2.1  วิเคราะหหาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face Validity) ของแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร โดยพิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC : 
Index of Congruency) (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2543: 248;  Rovinelli; & Hambleton. 
1977) ดังนี้ 
 

     
N

R
IOC ∑=  

 
  เม่ือ   IOC  แทน       ดัชนีความสอดคลอง  
      ∑R  แทน       ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 

      N  แทน       จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
  
   5.2.2  วิเคราะหหาคาความยากของแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2538 : 209-210) 
 

     
N
RP =  

 

 เม่ือ  P แทน ดัชนีคาความยาก 

   R แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบขอสอบขอน้ันถูก 

   N แทน จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 

   
   5.2.3  วิคราะหหาคาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดความสามารถในการ        
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร โดยใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point biserial Correlation) 
(ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.   2543: 300) 
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 เม่ือ   แทน คาอํานาจจําแนก .pbr

   pX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันได 
   qX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ทําขอน้ันไมได 
   S  แทน คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

   p แทน สัดสวนของคนที่ทําขอนั้นได 
   q แทน สัดสวนของคนที่ทําขอนั้นไมได หรือ 1- p 
 
   5.2.4  วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถามวัดการรบัรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร   จากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของขอคาํถามกับคะแนน
รวมจากขออ่ืน ๆ ที่เหลือทัง้หมด คํานวณหาคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
แบบเพียรสัน (Pearson Product - Moment Correlation Coefficient) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  
2545: 165-166) 
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 เม่ือ   แทน คาอํานาจจําแนกรายขอ XYr

   N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

   X แทน คะแนนของขอคําถาม 

   Y แทน คะแนนรวมของขออ่ืน ๆ ที่เหลือทุกขอ 

  
   5.2.5  วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร โดยใชสูตรคูเดอร ริชารดสัน (KR-20) (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.   2538: 198) 
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 เม่ือ   แทน จํานวนขอของเครื่องมือ n

   p  แทน สัดสวนของผูที่ทําไดในขอหน่ึง ๆ  นั่นคือ สัดสวนของคน 
     ทําถูก กับคนทั้งหมด 
   q  แทน  สัดสวนของผูทําผิดในขอหนึ่ง ๆ หรือ 1-  p

    แทน คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือฉบับนั้น 2
tS

   
   5.2.6  วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถ 
ของตนเองดานคณิตศาสตร โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา(α - Coefficient) ของครอนบัค 
(Cronbach) (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ.  2543: 312) 
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 เม่ือ  α  แทน  คาสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม 
    แทน ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ    
    แทน คะแนนความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 

2
iS
2
tS

   n  แทน จํานวนขอของเครื่องมือ 
   ∑  แทน ผลรวมทั้งหมด 

 
  5.3  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
   5.3.1  หาคาสถิติพ้ืนฐานไดแก คาเฉลี่ย )(X  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการประมาณคาเฉลี่ย ( )

X
S  (ชูศรี  วงศรัตนะ.  2546: 147)  

ซึ่งสามารถคํานวณไดจากสูตร  
 

        
n

S
S

X
=  

 
 เม่ือ  

X
S  แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการประมาณคาเฉลีย่ 

   S  แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
   n  แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 
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  และการประมาณคาเฉลี่ยของประชากร (มัลลิกา  บุนนาค.  2548: 71) ซึ่งสามารถ
คํานวณไดจากสูตร 

n
SZX

2
αμ ±=  

  
 เม่ือ  μ  แทน คาเฉลี่ยของประชากร 
   X  แทน คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 
   S  แทน ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
   n  แทน ขนาดของกลุมตัวอยาง 
   

2
αZ  แทน คาสถิติซี ที่ระดับความเชื่อม่ันรอยละ (1-α ) 

 
   5.3.2  เปรียบเทียบคาเฉลี่ยของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
โดยการวิเคราะหความแปรปรวนแบบตัวแปรอิสระ 3 ตัว (Three - way Analysis of Variance)   
เพ่ือทดสอบสมมติฐานขอที่ 1-3 (นิคม ตังคะพิภพ.  2543: 185 -193) 
        5.3.2.1 หาคาเฉลี่ยของผลบวกกําลังสอง ซึ่งเปนคาที่เกิดจากการนํา  
คาความเปนอิสระ (df) ไปหารคาผลบวกกําลังสอง (SS) ตามแหลงความแปรปรวนที่สมนัยกัน ดังน้ัน 
คาเฉลี่ยของผลบวกกําลังสองของกรณีการวิเคราะหความแปรปรวนแบบตัวแปรอิสระ 3 ตัว จึงสามารถ
คํานวณไดจากสูตร ดังตอไปน้ี 
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        5.3.2.2  หาคา F ซึ่งเปนคาอัตราสวน ที่เกิดจากอัตราสวนของคาไคสแควร 
สามจํานวนที่เปนอิสระจากกัน ซึ่งสามารถคํานวณไดจากสูตร ตอไปนี้    
 

     
W

A
A MS

MSF =  

     
W

B
B MS

MSF =  

     
W

C
C MS

MS
F =  

     
W

AB
AB MS

MSF =  

     
W

AC
AC MS

MS
F =  

     
W

BC
BC MS

MS
F =  

     
W

ABC
ABC MS

MS
F =  

   
        5.3.2.3  ทดสอบเปรียบเทียบภายหลังเพ่ือทดสอบวาความแตกตางของ
คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางคูใด จะแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 ที่กําหนด      
โดยใชวธิีของเชฟเฟ (Scheffe’) 



 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

  

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 n   แทน  จํานวนกลุมตัวอยาง 
 X    แทน  คะแนนเฉลี่ย 
 S   แทน  คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 

X
S    แทน  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการประมาณคาเฉลี่ย 

 SS   แทน  ผลบวกกําลังสองของคาความแตกตางระหวางขอมูล  
            และคาเฉลี่ยของกลุมขอมูล (Sum of Squares) 
 MS   แทน  คาเฉลีย่ของผลบวกกําลังสอง (Mean Squares) 
 F   แทน  คาสถิตทิดสอบ เอฟ 
 df   แทน  ชั้นแหงความเปนอิสระ (Degrees of Freedom) 
 A    แทน  ตัวแปรระดับชั้นเรียน 
 B   แทน  ตัวแปรเพศ 
 C   แทน  ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
         A X B  แทน  ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรชั้นเรียนกับตวัแปรเพศ 
 A X C  แทน  ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรชั้นเรียนกับตวัแปรการรับรูความสามารถ 
            ของตนเองดานคณิตศาสตร 
 B X C  แทน  ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรเพศกบัตวัแปรการรบัรูความสามารถ 
            ของตนเองดานคณิตศาสตร 
 A X B X C แทน  ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรชั้นเรียน ตัวแปรเพศ และตวัแปรการรับรู 
            ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 พัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มี
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร 
สังกัดกรุงเทพมหานคร ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ตามลําดับ ดังนี้ 
 1.  ผลการศึกษาระดบัความสามารถในการใหเหตผุลทางคณิตศาสตรของกลุมตวัอยาง  คือ 
นักเรียนชวงชัน้ที่ 2 ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร สังกัดกรุงเทพมหานคร  
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  1.1  จํานวนกลุมตวัอยางจําแนกตามระดบัชั้นเรียน เพศและระดับการรับรูความสามารถ 
ของตนเองดานคณิตศาสตร 

  1.2  คาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉลี่ย ( )X  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ของ
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการประมาณ
คาเฉลี่ยประชากร 

( )S

( )
X

S  และ การประมาณคาเฉลี่ยของประชากร  จําแนกตามระดับชั้นเรียน เพศ และ
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
 2.  ผลการศึกษาเปรียบเทียบผลปฏิสัมพันธระหวางระดับชั้นเรียน เพศ และระดบัการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ที่สงผลตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ดวยสถติิทดสอบเอฟ (F- test) จากการวิเคราะหความแปรปรวนสามทาง (Three – way Analysis 
of Variance) 
  2.1  คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร จําแนกตามระดับ   
ชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
  2.2  เปรียบเทียบผลปฏิสมัพันธระหวางระดับชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ที่สงผลตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ดวยสถติิทดสอบเอฟ (F-test) จากการวิเคราะหความแปรปรวนสามทาง (Three – way Analysis of 
Variance) 
  2.3  เปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  

ดวยสถติิทดสอบของ เชฟเฟ (Scheffe’)  

 3.  เสนภาพแสดงแนวโนมของพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
จําแนกตามเพศ และระดบัการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
    

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  ผลการศึกษาระดับความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร มีรายละเอียด 
ของผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
  1.1  นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาชวงชั้นที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 
ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร กรุงเทพมหานคร จํานวน 734 คน ซึ่งไดมาจาก
การสุมแบบสองขั้นตอน (Two Stage Random Sampling) เม่ือจําแนกตามระดับชั้นเรียน เพศและ
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร จะปรากฏดังตาราง 4 
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ตาราง 4  จํานวนนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจําแนกตามระดับชั้นเรียน เพศและระดับการรับรู 
     ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
 

การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 

ระดับสูง ระดับปานกลาง ระดับต่ํา 

 
ระดับชั้นเรียน 

ชาย(%) หญิง(%) ชาย(%) หญิง(%) ชาย(%) หญิง(%) 

 
รวม 
(%) 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
41 

(5.59) 
31 

(4.22) 
58 

(7.90) 
69 

(9.40) 
35 

(4.77) 
20 

(2.72) 
254 

(34.61) 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
37 

(5.04) 
50 

(6.81) 
62 

(8.45) 
47 

(6.40) 
27 

(3.68) 
19 

(2.59) 
242 

(32.97) 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
34 

(4.63) 
42 

(5.72) 
74 

(10.08) 
50 

(6.81) 
21 

(2.86) 
17 

(2.32) 
238 

(32.42) 

รวม 
112 

(15.26) 
123 

(16.76) 
194 

(26.43) 
166 

(22.62) 
83 

(11.31) 
56 

(7.63) 

รวมทั้งหมด 235 (32.02) 360 (49.05) 139 (18.93) 

734  

(100) 

 
 จากตาราง 4 เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมพบวา มีจํานวนนักเรียนที่มีการรับรูความสามารถ
ของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลางจํานวนมากที่สุด คือรอยละ 49.05 รองลงมาคือ นักเรียน
ที่มีการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง คิดเปนรอยละ 32.02 และนักเรียนที่มี
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดบัต่ํามีจํานวนนอยที่สุดคิดเปนรอยละ 18.93  
 

 1.2  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ไดแก 
คาเฉลี่ย ( ) (X  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน )S  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการประมาณ
คาเฉลี่ยประชากร ( )

X
S  และ การประมาณคาเฉลี่ยของประชากร จําแนกตามระดับชั้นเรียน เพศ และ

ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
 การวิเคราะหขอมูลตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4, ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ทั้งนักเรียนชาย
และนักเรียนหญิง ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง ระดับปานกลาง 
และระดับต่ํา มาคํานวณคาสถิติตาง ๆ ดังปรากฏในตารางที่ 5 – 7 
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ตาราง 5  คาสถิติพ้ืนฐานของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณติศาสตรและการประมาณ 
      คาเฉลี่ยประชากรดวยระดับความเชือ่ม่ันรอยละ 95 ของนักเรียนที่มีระดับชั้นเรียนตางกัน 
 

ความสามารถในการใหเหตผุล
ทางคณิตศาสตร 

 
ผลการประมาณ การแปล 

ระดับชั้นเรียน 
คาเฉลี่ยของประชากร ความหมาย 

 S n X
S X

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 254 18.85 4.40 0.28 18.30 – 19.39 ปานกลาง 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 242 24.01 4.64 0.30 23.43 – 24.60 ปานกลาง 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 238 29.07 4.60 0.31 28.48 – 29.66 สูง 

รวม 734 23.87 6.18 0.228 23.42  – 24.31 ปานกลาง 

  
 จากตาราง 5 พบวา นักเรียนมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรโดยภาพรวม 
อยูในระดับปานกลาง (23.87) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 23.42 – 24.31 จําแนกเปน
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง 
(18.85) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง18.30 – 19.39 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5       
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง (24.01) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของ
ประชากร อยูระหวาง 23.43 – 24.60 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีความสามารถในการ         
ใหเหตุผล ทางคณิตศาสตรอยูในระดับสูง (29.07) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 28.48 – 29.66  
 
ตาราง 6  คาสถิติพ้ืนฐานของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณติศาสตรและการประมาณ 
      คาเฉลี่ยประชากรดวยระดับความเชือ่ม่ันรอยละ 95 ของนักเรียนที่มีเพศตางกัน 
 

ความสามารถในการใหเหตผุล
ทางคณิตศาสตร 

 
ผลการประมาณ การแปล 

เพศ 
คาเฉลี่ยของประชากร ความหมาย 

 S n X
S X

ชาย 389 23.32 6.13 0.31 22.71 – 23.93 ปานกลาง 

หญิง 345 24.48 6.18 0.33 23.83 – 25.14 ปานกลาง 

รวม 734 23.87 6.18 0.23 23.42  – 24.31 ปานกลาง 

  
 จากตาราง 6 พบวานักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง (23.87) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 23.42 – 24.31  
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โดยคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนชายอยูในระดับปานกลาง 
(23.32) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 22.71 – 23.93 และคะแนนเฉลี่ยความสามารถ    
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนหญิงอยูในระดับปานกลาง (24.48) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของ
ประชากร อยูระหวาง 23.83 – 25.14 
 
ตาราง 7  คาสถิติพ้ืนฐานของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรและการประมาณคาเฉลีย่ 
     ประชากรดวยระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 ของนักเรียนที่มีระดบัการรับรูความสามารถ 
     ของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน 
 

ความสามารถในการใหเหตผุล
ทางคณิตศาสตร 

การรับรูความสามารถ 
ผลการประมาณ การแปล 

ของตนเอง 
คาเฉลี่ยของประชากร ความหมาย 

 ดานคณิตศาสตร S n X
S X

ระดับสูง 235 29.29 4.61 0.30 28.70 – 29.88 สูง 

ระดับปานกลาง 360 22.89 4.46 0.24 22.43 – 23.35 ปานกลาง 

ระดับต่ํา 139 17.22 4.21 0.36 16.51 – 17.92 ปานกลาง 

รวม 734 23.87 6.18 0.23 23.42  – 24.31 ปานกลาง 

  
 จากตาราง 7 พบวานักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร      
โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง (23.87) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 23.42 – 24.31 โดย
นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรอยูในระดับสูงมีคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับสูง (29.29) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร    
อยูระหวาง 28.70 – 29.88  นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
อยูในระดับปานกลาง มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับ   
ปานกลาง (22.89) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 22.43 – 23.35 และนักเรียนที่มีระดับ  
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรอยูในระดับต่ํา มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถ    
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง (17.22) ซึ่งมีคาเฉลี่ยของประชากร อยูระหวาง 
16.51 – 17.92 
  
 2.  ผลการศึกษาเปรียบเทียบผลปฏิสัมพันธระหวางชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ที่สงผลตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ดวยสถิติทดสอบเอฟ (F-test) จากการวิเคราะหความแปรปรวนสามทาง (Three – way Analysis of 
Variance) 
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  2.1  คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร จําแนกตามระดับ    
ชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร โดยนําผลรวมคะแนน
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนในแตละกลุม หารดวยจํานวนนักเรียน    
ในกลุมน้ัน ๆ  ดังปรากฏในตาราง 8  
  
ตาราง 8   คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร จําแนกตามระดับชั้นเรียน   
     เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร      
 

การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
รวม รวม

ทั้งหม
ด 

ระดับสูง ระดับปานกลาง ระดับตํ่า 
ระดับชั้
น 

ชาย หญิง รวม ชาย หญิง รวม ชาย หญิง รวม ชาย หญิง 

 X X X X X X X X X X X X            
ป.4 24.1

7 
24.5

5 
24.3

3 
17.5

2 
18.6

5 
18.1

3 
12.8

6 
14.1

0 
13.3

1 
18.3

4 
19.4

2 
18.85 

ป.5 28.2
4 

29.2
2 

28.8
0 

22.8
7 

23.1
7 

23.0
0 

17.3
0 

17.4
2 

17.3
5 

23.2
5 

24.8
4 

24.01 

ป.6 34.2
1 

34.8
1 

34.5
4 

27.5
5 

27.8
4 

27.6
7 

22.9
0 

22.4
7 

22.7
1 

28.5
5 

29.6
9 

29.07 

รวม 28.5
6 

29.9
5 

29.2
9 

23.0
6 

22.7
0 

22.8
9 

16.8
4 

17.7
7 

17.2
2 

23.3
2 

24.4
8 

23.87 

 
 จากตาราง 8  พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6 มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถ   
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเทากับ  18.85, 24.01 และ 29.07 ตามลําดับ เม่ือจําแนกตามเพศ
พบวา นักเรียนชายชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6 มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผล      
ทางคณิตศาสตรเทากับ  18.34, 23.25 และ 28.55 ตามลําดับ และ นักเรียนหญิงชั้นประถมศึกษา  
ปที่ 4 – 6 มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลเทากับ  19.42, 24.84 และ 29.69 ตามลําดับ
และนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ระดับสูง ระดับปานกลาง
และระดับต่ํา มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเทากับ 29.29 ,22.89 
และ 17.22 ตามลําดับ  
  เน่ืองจากการวิเคราะหความแปรปรวนมีขอตกลงเบื้องตนที่สําคัญขอหน่ึงคือ ขอมูลที่ได 
มาจากกลุมตัวอยางแตละกลุม ตองมีความเปนเอกพันธกันของความแปรปรวน จากตาราง 8   
แสดงใหเห็นวา มีจํานวนกลุมตัวอยางทั้งหมด 18 กลุม (ระดับชั้นเรียน 3 ระดับ x เพศ x ระดับการ
รับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 3 ระดับ) ซึ่งผลการทดสอบความเปนเอกพันธของ
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ความแปรปรวน ของขอมูลความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรทั้ง 18 กลุมยอย ดวยสถิติ 
Levene’s Test  ผลปรากฏดังตาราง 9 
 
 
ตาราง 9  ผลการวิเคราะหความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของขอมูลความสามารถ 
     ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
 

ตัวแปร df 
Levene’s Test 

F 
Sig 

การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 17 1.016 0.438 

 
 จากตาราง 9 พบวา คา F เทากับ 1.016 และไมมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 (p = 0.438) นั่นคือ 
มีความเปนเอกพันธของความแปรปรวน ของขอมูลการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ซึ่งเปนไปตาม
ขอตกลงเบื้องตนของการวิเคราะหความแปรปรวน ดังน้ันผูวิจัยจึงทําการวิเคราะหความแปรปรวน 
แบบ 3 ทาง (Three – way ANOVA) เพ่ือทดสอบสมมติฐานตอไป 
 
  2.2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร แบงตาม
ระดับชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และผลการศึกษา
ปฏิสัมพันธ เม่ือวิเคราะหดวยการวิเคราะหความแปรปรวนสามทาง (Three – way Analysis of 
Variance) ปรากฏผลดังตาราง 10 
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ตาราง 10  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
     ของนักเรียนที่มีระดับชัน้เรียน เพศ และระดับการรบัรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
     ตางกัน 
  

แหลงความแปรปรวน df SS MS F Sig 

ระดับชั้นเรียน (A) 2 9322.332 4661.166 1162.028** .000 

เพศ (B) 1 39.809 39.809 9.924** .002 

ระดับการรับรูความสามารถของตนเอง 
ดานคณิตศาสตร (C) 

2 11572.194 5786.097 1442.473**  .000 

ปฏิสัมพันธ A X B 2 15.005 7.502 1.870 .155 

ปฏิสัมพันธ A X C 4 41.881 10.470 2.610* .034 

ปฏิสัมพันธ B X C 2 2.522 1.261 .314 .730 

ปฏิสัมพันธ A X B X C 4 19.985 4.996 1.246 .290 

ความคลาดเคลื่อน 716 2872.045 4.011   

รวม 733 27947.647    

**  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
*   มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

 
 จากตาราง 10 สรุปผลได ดังนี้  
  1.  นักเรียนที่เรียนอยูในระดับชั้นเรียนตางกัน มีความสามารถในการใหเหตุผล    
ทางคณิตศาสตรตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  2.  นักเรียนหญิงและนักเรียนชาย รวมทั้งนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถ 
ของตนเองดานคณิตศาสตรตางกันมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรตางกัน      
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  3.  ผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากตัวแปรระดับชั้นเรียน กับ ตัวแปรระดับการรับรูความสามารถ
ของตนเองดานคณิตศาสตร พบวา มีปฏิสัมพันธตอความสามารถในการใหเหตุผล ทางคณิตศาสตร
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นั่นคือ ตัวแปรระดับชั้นเรียน กับ ตัวแปรระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร สงผลรวมกันตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
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แตไมพบปฏิสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติของ ตัวแปรระดับชั้นเรียนกับตัวแปรเพศ ตัวแปรเพศ 
กับตัวแปรระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และ ตัวแปรระดับชั้นเรียน  ตัวแปร
เพศ และตัวแปรการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ที่สงผลรวมกันตอความสามารถ
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  
 เม่ือทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรระหวาง
นักเรียนชาย และนักเรียนหญิง จากตาราง 6 พบวานักเรียนหญิงมีระดับความสามารถ ในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ ไดทําการเปรยีบเทยีบ
พหุคูณของคาเฉลี่ยรายคู จําแนกตามตัวแปรระดับชั้นเรียนและระดับการรับรูความสามารถของตนเอง 
ดานคณิตศาสตร ดวยวิธีการเปรียบเทียบพหุคูณ ดังตาราง 11 – 12  
 
 2.3  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณติศาสตร เปนรายคู 

ดวยสถติิทดสอบของ เชฟเฟ (Scheffe’)  

  2.3.1  ผลการเปรยีบเทยีบคาเฉลี่ยรายคูความสามารถในการใหเหตผุลทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนทีต่างระดับชั้นกนัดวยสถติิทดสอบของเชฟเฟ (Scheffe’) ดังปรากฏในตาราง 11  

 

ตาราง 11  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

     ของนักเรียนที่ตางระดบัชั้นกัน ดวยสถิตทิดสอบของเชฟเฟ (Scheffe’) 

 

ความสามารถในการใหเหตผุลทางคณิตศาสตร ป.4 ป.5 ป.6 

18.85 24.01 29.07 ระดับชั้นเรียน  X
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 18.85 -     5.17** 10.22** 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 24.01  -  5.06** 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 29.07   - 

** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 11 พบวา คาเฉลี่ยรายคูของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
ระหวาง นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 กลาวคือ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวา นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สําหรับนักเรียนชั้นประถมปที่ 5                 
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
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  2.3.2  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน   
ดวยสถิติทดสอบของเชฟเฟ (Scheffe’) ดังปรากฏในตาราง 12 

 

ตาราง 12  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของ 
     นักเรียนทีมี่ระดับการรบัรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกันดวยสถิตทิดสอบของ  

      เชฟเฟ (Scheffe’) 

 

ความสามารถในการใหเหตผุล 
ระดับต่ํา ระดับปานกลาง ระดับสูง 

ทางคณิตศาสตร 

ระดบัการรับรูความสามารถ
ของตนเองดานคณิตศาสตร 

17.22 22.89 29.29  X

ระดับต่ํา 17.22 -     5.68** 12.07** 

ระดับปานกลาง 22.89  -  6.40** 

ระดับสูง 29.29   - 

** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 12 พบวา คาเฉลี่ยรายคูของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
ระหวางนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง ระดับปานกลาง 
และระดับต่ํา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 กลาวคือ นักเรียนที่มีระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
สูงกวา นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลาง และ
ระดับต่ํา สําหรับนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลาง 
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวา นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถ 
ของตนเองดานคณิตศาสตรระดับต่ํา กลาวไดวา คาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผล           
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนจะสูงขึ้นตามระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร
ทุกระดับ 
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 3.  เสนภาพแสดงแนวโนมของพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
จําแนกตามเพศ และระดบัการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
  3.1  เสนภาพแสดงแนวโนมของพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
และลักษณะของปฏิสัมพันธของนักเรียนที่มีระดับชั้นเรยีนและเพศ ตางกัน โดยนําคาเฉลี่ยจาก
ตาราง 8 มาจัดทําเปนเสนภาพ ดังภาพประกอบ 7   
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ภาพประกอบ 7  เสนภาพแสดงพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร            
      ของนักเรียนแตละระดบัชั้นเม่ือจําแนกตามเพศ 

 จากภาพประกอบ 7 พบวา คาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร     
ของนักเรียนทั้งเพศชายและเพศหญิงมีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร
สูงขึ้นตามระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6             
ในภาพรวมพบวา นักเรียนเพศหญิงมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียน
เพศชายเล็กนอยในทุกชั้นป สวนลักษณะของการมีปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับ    
ตัวแปรเพศ ที่สงผลรวมกันตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร พบวา ไมมีสวนที่เกิดจาก
ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียน กับตัวแปรเพศ นั่นคือ คาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผล
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ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนเพศชายและเพศหญิง มีรูปแบบพัฒนาการตามระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ไมแตกตางกัน  
 
  3.2  เสนภาพแสดงแนวโนมของพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
และลักษณะของปฏิสัมพันธของนักเรียนที่มีระดับชั้นเรียนและระดับการรับรูความสามารถของตนเอง
ดานคณิตศาสตรตางกัน โดยนําคาเฉลี่ยจากตาราง 8 มาจัดทําเปนเสนภาพ ดังภาพประกอบ 8   
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ภาพประกอบ 8  เสนภาพแสดงพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียน                        
     แตละระดับชั้น เม่ือจําแนกตามระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
 
 จากภาพประกอบ 8 พบวา คาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรทั้งระดับสูง ระดับปานกลางและ
ระดับต่ํา มีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้นจากระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในภาพรวม พบวา เม่ือนักเรียนมีระดับ    
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรสูงขึ้นแลวนักเรียนจะมีความสามารถในการใหเหตผุล
ทางคณิตศาสตรสูงขึ้นอีกดวย สวนลักษณะของการมีปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับ 
ตัวแปรการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ที่สงผลรวมกันตอความสามารถ                  
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร พบวา มีสวนที่เกิดจากปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับ
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ตัวแปรระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ซึ่งเปนปฏิสัมพันธแบบไมตัดกัน 
(ordinal interaction) นั่นคือ คาเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่
เกิดจากระดับชั้นเรียนและระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร มีรูปแบบพัฒนาการ
แตกตางกัน กลาวคือ การเพิ่มขึ้นของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียน    
ในแตละชวงไมคงที่ โดยจะเห็นไดวา นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเอง ดาน
คณิตศาสตรระดับต่ํามีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร นอยที่สุด (4.04) 
จากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 สวนนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถ    
ของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลางมี พัฒนาการความสามารถในการให เหตุผล               
ทางคณิตศาสตรนอยที่สุด (4.67) จากชั้นประถมศึกษาปที่ 5 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และนักเรียนที่มี
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูงมีพัฒนาการความสามารถในการ     
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตรนอยที่สุด (4.47) จากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
สําหรับนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเอง ดานคณิตศาสตรระดับต่ํามีพัฒนาการ
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร มากที่สุด (5.36) จาก ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 สูชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 สวนนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณติศาสตรระดบัปานกลาง 
มีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรมากที่สุด (4.87) จากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร
ระดับสูงมีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร มากที่สุด (5.74) จากชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
 จากผลการวิเคราะหขอมูล เพ่ืออธิบายลักษณะพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชายและนักเรียนหญิง และนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถ     
ทางคณิตศาสตรตางกัน ที่ศึกษาในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ดังกลาวขางตน จะพบวา พัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล            
ทางคณิตศาสตรสูงขึ้นตามลําดับชั้นเรียนที่สูงขึ้น โดยนักเรียนหญิงมีความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชายในทุกระดับชั้นเรียน และนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถ
ของตนเองดานคณิตศาสตรสูงขึ้นก็มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้นทุกระดับชั้น
ทั้งเพศหญิง และเพศชาย 
 
 
 
 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

  
 การวิจัยครั้งน้ี มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาลักษณะพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4, 5 และ 6 ที่มีระดับการรับรูความสามารถ

ของตนเองดานคณิตศาสตร  โดยอาศัยวิธีการวิจัยเชิงพัฒนาในลักษณะภาคตัดขวาง (Cross –  
Sectional Study) จากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาชวงชั้นที่ 2 ภาคเรียนที่ 2        
ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร  กรุงเทพมหานคร จํานวน 734 คน เปน นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 254 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 134 คน และนักเรียนหญิง
จํานวน 92 คน ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 242 คน จําแนกเปนนักเรียนชายจํานวน 126 คน และ
นักเรียนหญิง จํานวน 116 คนและชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 238 คน จําแนกเปนนักเรียนชาย
จํานวน 127 คน และนักเรียนหญิงจํานวน 111 คน โดยไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน (Two Stage 
Random Sampling) และเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีมีทั้งหมด 2 ฉบับ คือแบบทดสอบ          
วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร จํานวน 40 ขอ มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.836 
และแบบสอบถามวัดการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร จํานวน 30 ขอ มีคา       
ความเชื่อม่ันเทากับ 0.965 
 การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบและแบบสอบถามทั้ง 2 ฉบับ 
ไปใหนักเรียนชั้นประถมศึกษาชวงชั้นที่ 2 ที่เปนกลุมตัวอยางตอบ โดยเก็บรวบรวมขอมูลมากกวา 
ที่ไดวางแผนไวจํานวนรอยละ 35 หลังจากไดรับแบบทดสอบและแบบสอบถามคืน ผูวิจัยไดคัดแยก
แบบทดสอบและแบบสอบถามที่มีการตอบไมสมบูรณ หรือมีรองรอยระบุถึงความไมตั้งใจในการตอบ
ออก และนํากลุมตัวอยางที่ไดมาจัดกลุมตามระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
หลังจากจัดกลุมตัวอยางแลว จึงนํามาทําการวิเคราะหหาคาสถิติพ้ืนฐาน และประมาณคาสถิติ 
เปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่มีระดับชั้นเรียน เพศ
และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน พรอมทั้งศึกษาผลปฏิสัมพันธ
ระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับตัวแปรเพศ ผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับตัวแปร
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรเพศกับตัวแปร
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียน 
ตัวแปรเพศ และตัวแปรระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรที่สงผลตอความสามารถ
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร โดยใชสถิติทดสอบเอฟ (F – Test) จากการวิเคราะหความแปรปรวน 
สามทาง (Three –  way Analysis of Variance) แลวทดสอบภายหลัง โดยใชวิธีการของเชฟเฟ 
(Scheffe’) 
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สรุปผลการวิจัย 
 1.  ผลการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชวง 
ชั้นที่ 2 ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยการประมาณคาเฉลี่ยประชากร
ดวยระดับความเชื่อม่ันรอยละ 95 พบวา 
  1.1  นักเรียนที่เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4, ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้น 
ประถมศึกษาปที่ 6 มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตกตางกัน ซึ่งนักเรียนที่เปน
กลุมตัวอยาง  มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรโดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง  
โดยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร อยูในระดับปานกลาง สวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีความสามารถ 
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร อยูในระดับสูง 
  1.2  นักเรียนหญิงมีความสามารถในการใหเหตผุลทางคณิตศาสตรสงูกวานกัเรยีนชาย 
  1.3  นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรแตกตางกัน 
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรแตกตางกัน โดย นักเรียนที่มีระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับต่ํา และระดับปานกลางมีความสามารถในการ       
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง สวนนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถ      
ของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรอยูในระดับสูง 
 2.  การศึกษาผลปฏิสัมพันธของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร พบวา  
มีผลปฏิสัมพันธ 2 ทาง (Two way interaction effects) ที่เกิดจากความแตกตางระหวาง ระดับชั้นเรียน 
กับระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร เพียงชุดเดียว และในการทดสอบผล
ปฏิสัมพันธ 3 ทาง (Three way interaction effects) ไมปรากฏผลปฏิสัมพันธ ระหวางตัวแปร
ระดับชั้นเรียน เพศ และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร  
 จากผลการวิจัยขอ 1 และ 2 สามารถสรุปเปนภาพรวมเกี่ยวกับพัฒนาการความสามารถ 
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรไดวา นักเรียนชวงชั้นที่ 2 มีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรในลักษณะเพิ่มสูงขึ้นจากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 สูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ      
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ตามลําดับ นักเรียนชายและนักเรียนหญิงตางก็มีพัฒนาการเพิ่มขึ้นตามลําดับ
ชั้นเรียนที่สูงขึ้น สวนนักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับต่ํา 
ระดับปานกลาง และระดับสูง มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเพ่ิมสูงขึ้น            
ในทุกระดับชั้นเรียนทั้งเพศหญิงและเพศชาย  
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อภิปรายผลการวิจัย 
 ผลการวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชวงชั้นที่ 2 ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน        
ของโรงเรียนในกลุมศรีนครินทร สังกัดกรุงเทพมหานคร มีประเด็นที่สามารถอภิปรายไดดังนี้ 
 1.  นักเรียนที่มีระดับชั้นเรียนแตกตางกัน จะมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
(29.07) มีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 (24.01) และชั้นประถมศึกษาปที่ 4 (18.85) อยางเห็นไดชัด แสดงวานักเรียน   
มีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้น ตามลําดับชั้นเรียนที่สูงขึ้น ซึ่งตรง
ตามทฤษฏีของเปยเจต (Piaget) ที่กลาววา พัฒนาการทางสติปญญาของคนมีลักษณะเดียวกันในชวง
อายุเทากัน และแตกตางกันในชวงอายุแตกตางกัน ซึ่ง เด็กในชวงอายุ 11-12 ป สามารถเขาใจสิ่งที่
เปนนามธรรม มีการคิดอยางสมเหตุสมผลในการแกปญหา สามารถคิดแบบวิทยาศาสตร รูจักคิดโดย
การสรางภาพแทนในใจ สามารถคิดวิเคราะหเชื่อมโยงเหตุการณตาง ๆ ได โดยไมยึดติดอยูกับขอมูล
ที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว สามารถสรุปผลจากขอมูลที่มีอยู เม่ือนักเรียนพัฒนาไดอยางเต็มที่
แลว จะสามารถคิดอยางเปนเหตุเปนผล และแกปญหาไดอยางดี ซึ่งเด็กที่อายุต่ํากวานี้จะไมสามารถ
ใหเหตุผลเชิงเปรียบเทียบได (Piaget. 1972: 50 – 67) และยังสอดคลองกับงานวิจัยของเลชเชอร 
(Lesher. 1971: 2487-A) ซึ่งไดศึกษาการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรกับนักเรียนเกรด 4-7 พบวา 
ความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรในระหวางชั้นมีความแตกตางกัน นั่นคือ นักเรียน
ที่เรียนชั้นสูงกวาจะมีความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตร สูงกวานักเรียนที่เรียนชั้นที่
ต่ํากวา ที่เปนเชนนี้นอกจากลักษณะของการคิดอยางมีเหตุผลจะเพิ่มขึ้นตามวุฒิภาวะดานอายุแลว 
อาจจะเนื่องดวยโรงเรียนไดจัดกิจกรรมการเรียนที่มุงใหนักเรียนไดคิดอยางมีเหตุผล มากขึ้นตาม
เปาหมายเชิงนโยบายของสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร                   
  
 2.  นักเรียนชาย และนักเรียนหญิงมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผล ทางคณิตศาสตร 
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยขอที่ 2 แสดงวา
นักเรียนที่มีเพศแตกตางกันมีผลตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร โดยนักเรียนหญิง   
มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  สูงกวานักเรียนชาย ทั้งน้ีอาจมีสาเหตุจาก 
นักเรียนหญิงใหความสนใจกับรายละเอียดซับซอน และ  มีความเครียด ความวิตกกังวลในการทดสอบ 
มากกวานักเรียนชาย จึงมีความพยายามในการ หาคําตอบมากกวานักเรียนชาย โดยวสันต เดือนแจง 
(2546: 78) พบวา ถานักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนเองและมีความวิตกกังวลในการเรียน
คณิตศาสตรแลวจะสามารถแกปญหาคณิตศาสตรไดดีขึ้น และสอดคลองกับงานวิจัยของ เยาวพร  
วรรณทิพย (2548: 83) ที่พบวา นักเรียนหญิงมีความสามารถทางคณิตศาสตรทั้งในดานการใหเหตุผล
และการสื่อสารทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
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 3.  นักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับสูง มีความสามารถ 
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
ระดับปานกลางและระดับต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่มีการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับปานกลางมีความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรระดับต่ํา อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวตามขอที่ 2 แสดงวา นักเรียนที่มี
ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรตางกัน มีความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตรตางกัน ซึ่งตรงกับความคิดของ แบนดูรา (Bandura) ที่เชื่อวา การรับรูความสามารถ
ของตน มีความสําคัญและมีผลตอการกระทําของบุคคล มีผลตอการเลือกกิจกรรม การใชความ
พยายาม ความอดทนในการทํางาน การคิด และปฏิกิริยาทางอารมณของบุคคล เม่ือเผชิญกับ
อุปสรรคตาง ๆ บุคคลซึ่งมีการรับรูความสามารถของตนสูง จะมีความกระตือรือรน และจะใชความ
พยายาม ความมุมานะในการทํางานนานกวาคนที่มีการรับรูความสามารถของตนต่ํา (Bandura and 
Cervone.  1983: 1017-1028) และการที่บุคคลใชความพยายาม และความมุมานะในการทํางาน
อยางเต็มที่ เขาก็มีแนวโนมที่จะทํางานไดประสบความสําเร็จสูง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ    
เยาวพร  วรรณทิพย (2548: 83) พบวา นักเรียนที่มีการรับรูความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร
ระดับสูง มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีการรับรูความสามารถ 
ทางคณิตศาสตร ระดับปานกลางและต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นอกจากนี้ จิณัฐตา  
เจียรพันธุ (2548: 91) พบวา คาน้ําหนักของปจจัยการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร
สงผลทางบวกตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  
 4.  ผลปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับชั้นเรียนกับตัวแปรเพศ ตัวแปรเพศกับตัวแปร 
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และตัวแปรระดับชั้นเรียน ตัวแปรเพศ และ      
ตัวแปรระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร ไมพบวามีปฏิสัมพันธตอ
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ทั้งน้ีเพราะ ความสามารถ  
ในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรนั้นไมไดเกี่ยวพันระหวางระดับชั้นเรียน กับเพศ ระหวางเพศกับระดับ
การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร หรือระหวางระดับชั้นเรียน เพศ  และ ระดับการรบัรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร แตการที่นักเรียนจะมีคะแนนความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตรตางกันน้ันอาจจะขึ้นอยูกับ เพศ ระดับชั้นเรียน หรือระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรอยางใดอยางหนึ่ง ทําใหนักเรียนที่เรียนอยูในระดับชั้น
เดียวกัน  เพศเดียวกัน  และระดับการรับรูความสามารถทางคณิตศาสตรระดับเดียวกัน                 
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน เพราะจากงานวิจัยของณัฐพล  แยมฉิม  
(2546: 77) พบวา ไมวานักเรียนหญิงหรือนักเรียนชายถามีการรับรูความสามารถของตนเองดาน
คณิตศาสตรแลว จะสามารถแกปญหาทางดานคณิตศาสตรได ดังน้ันเพศจึงไมเกี่ยวพันกับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร เพราะถานักเรียนมีระดับการรับรูความสามารถ         
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ของตนเองดานคณิตศาสตรสูงก็จะมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรดวยไมวาจะเปน
นักเรียนหญิงหรือนักเรียนชาย  
 5.  ตัวแปรระดับชั้นเรียนกับตัวแปรระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร 
มีผลปฏิสัมพันธตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ทั้งน้ีอาจเนื่องมาจากนักเรียน
ในชวงชั้นที่ 2 ซึ่งเปนวัยที่กําลังยางเขาสูวัยรุนตอนตน มีความคิด ความเชื่อม่ันในตนเองตางกันทําให  
สงผลรวมกันตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ดังน้ันครูผูสอนจึงตองคํานึงถึงความ
แตกตางของแตละบุคคล รวมทั้งตระหนักและใหความสําคัญ ในการจัดการเรียนการสอน ผูสอนควร
เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น ใหเหตุผล ใชเหตุผลเปนเครื่องตัดสิน โดยไมขึ้นอยูกับ
การตัดสินของครู รวมทั้งประเมินความนาเชื่อถือของการใหเหตุผลของผู อ่ืนเพื่อประกอบ          
การตัดสินใจ จะทําใหบรรยากาศในหองเรียนมีสภาพทางสังคมที่มีเหตุผล ซึ่งการพัฒนานักเรียนโดย 
การใหความสําคัญของการใหเหตุผล เปนเปาหมายที่จะนําไปใชในการเรียนรูคณิตศาสตร และเปน
คุณลักษณะที่ติดตัวนักเรียน ที่จะนําไปใชในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ 
 6.  จากการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ไปสูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวามีพัฒนาการ
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้นตามลําดับชั้นที่สูงขึ้น เม่ือพิจารณาผล
การศึกษาพัฒนาการระหวางความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรกับระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร พบวา นักเรียนมีความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตรสูงขึ้นตามระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และเมื่อพิจารณาผล
การศึกษาระหวางเพศกับความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร พบวานักเรียนชายและ
นักเรียนหญิงตางก็มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้นตามระดับชั้นเรียนที่สูงขึ้น 
ซึ่งเปนไปตามกับเปาหมายของการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ที่ตองการใหครูพัฒนา
ความสามารถของนักเรียนในการใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ และสรุปผลไดอยางเหมาะสม 
(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2547: 4)  
  

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะสําหรับนําผลการวิจัยไปใช 
  1.1 เน่ืองจากผลการศึกษาพบวา มีพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล        
ทางคณิตศาสตรจากชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ไปสูชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ดังน้ันความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปนสิ่งที่สามารถพัฒนาใหสูงขึ้นได ครูผูสอน 
หรือผูที่มีหนาที่เกี่ยวของกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนควรเนนใหความสําคัญ ในการพัฒนา
ระบบการสอนใหมีการใชเหตุผลในการคิดหาคําตอบ โดยการเปดโอกาสใหผูเรียนสามารถแสดง
ความคิดเห็นและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน ซึ่งเปนการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและ     
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้น 
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  1.2  เน่ืองจากผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเอง
ดานคณิตศาสตรสูง จะมีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีระดับการ
รับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรในระดับปานกลาง และระดับต่ํา ซึ่งเปนสิ่งที่แสดงให
เห็นวา การรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรมีความสัมพันธของการกระทําของบุคคล 
นั่นคือ ถานักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนเองในการกระทําพฤติกรรมใดพฤติกรรมหนึ่งสูง 
นักเรียนก็มีแนวโนมที่จะกระทําพฤติกรรมนั้นสูงดวยเชนกัน ดังน้ันถาสามารถพัฒนาและสงเสริมให
นักเรียนมีการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรใหสูงขึ้นแลวจะมีผลทําใหนักเรียน         
มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงขึ้นดวย จึงควรมีการพัฒนาและสงเสริมให
นักเรียนมีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตรใหสูงขึ้น 
  1.3  เน่ืองจากผลการศึกษาพบวามีผลปฏิสัมพันธระหวางระดับชั้นเรียนกับระดับการรับรู
ความสามารถของตนเองดานคณิตศาสตร และนักเรียนหญิงมีความสามารถในการใหเหตุผล            
ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชาย ดังนั้น ในกระบวนการจัดการเรียนการสอน ผูสอน และผูเกีย่วของ
ทุกฝายควรรวมมือกันพิจารณาและคัดเลือกกิจรรมใหเหมาะสมกับผูเรียนในแตละระดับการรับรู
ความสามารถของตนเอง และคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ซึ่งจะมีผลทําใหผูเรียนเกิด
พฤติกรรมมุงสูผลสัมฤทธิ์ ซึ่งเปนพฤติกรรมเปาหมายหลักในการจัดการเรียนการสอน 
                          
 2.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
  2.1  ควรมีการทําวิจัยเพ่ือติดตามพัฒนาการความสามารถในการใหเหตุผล 
ทางคณิตศาสตร  โดยทําการศึกษากับกลุมตัวอยางที่เรียนในชวงชั้นอ่ืน ๆ เพ่ือจะไดทราบวานักเรียน  
มีพัฒนาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปนไปตามเปาหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
หรือไม โดยเฉพาะครูประจําการควรมีการศึกษาพัฒนาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรในลักษณะ         
ภาคตามยาว (Longitudinal Study) รวมไปถึงการศึกษาเปรียบเทียบพัฒนาการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
ในสังคมเมือง และสังคมอ่ืน ๆ หรือนักเรียนที่เรียนในโรงเรียนของเอกชน กับนักเรียนที่เรียนในโรงเรียน 
ของรัฐบาล 
  2.2  ควรมีการทําวิจัยในทํานองเดียวกันน้ี โดยศึกษาตัวแปรทักษะทางคณิตศาสตร
ดานอ่ืน เชน การแกปญหา การสื่อสารทางคณิตศาสตร การเชื่อมโยง และความคิดริเร่ิมสรางสรรค
เพ่ือเปนประโยชนในการพัฒนาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร รวมทั้งทําใหทราบวานักเรียน       
มีพัฒนาการเปนไปตามเปาหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 หรือไม  
  2.3  ควรมีการทําวิจัยในทํานองเดียวกัน ในวิชาอ่ืน ที่พบวามีปญหามากตอการศึกษา 
ของเด็กไทย นั่นคือ วิชาวิทยาศาสตร และวิชาภาษาอังกฤษ ซึ่งจะทําใหไดขอสรุปจากงานวิจัยที่เกิด
ประโยชนในการปรับปรุงหลักสูตรใหสอดคลองกับความตองการของผูเรียนและสามารถนําไปใช
แกปญหาไดจริง 
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ตาราง 13   คาอํานาจจําแนก (r) และความเชื่อม่ัน ของแบบวัดการรบัรูความสามารถของตนเอง 
     ดานคณิตศาสตร 
 

ขอ ขั้นทดลองใช ขั้นคัดเลือกขอคําถาม ขั้นเก็บรวบรวมขอมูลวิจัย 
 1 0.696 0.694 0.764 
 2 0.639 0.631 0.688 
 3 0.682 0.688 0.699 
 4 0.595 0.587 0.632 
 5 0.631 0.618 0.668 
 6 0.651 0.653 0.698 
 7 0.704 0.702 0.746 
 8 0.614 0.609 0.692 
 9 0.627 0.615 0.659 
10 0.561 0.559 0.588 
11 0.691 0.687 0.745 
12 0.724 0.718 0.760 
13 0.704 0.702 0.716 
14 0.723 0.728 0.732 
15 0.700 0.704 0.758 
16 0.661 0.653 0.747 
17 0.758 0.758 0.596 
18 0.718 0.722 0.523 
19 0.650 0.646 0.647 
20 0.684 0.665 0.697 
21 0.619 0.610 0.725 
22 0.714 0.722 0.771 
23 0.586 0.580 0.609 
24 0.652 0.586 0.561 
25 0.622 0.601 0.697 
26 0.503 0.589 0.654 
27 0.573 0.704 0.724 
28 0.563 0.539 0.623 
29 0.604 0.644 0.709 
30 0.598 0.625 0.701 

ความเชื่อมั่น 0.969 0.959 0.965 
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ตาราง 14  คาความยาก (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ัน (KR-20) ของแบบทดสอบ  

     ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณติศาสตร 
 

ขั้นทดลองใช ขั้นคัดเลือกขอคําถาม ขั้นเก็บรวบรวมขอมูลวิจัย 
ขอ p r p r p r 
 1 0.577 0.559 0.577 0.656 0.629 0.450 
 2 0.617 0.667 0.617 0.666 0.598 0.556 
 3 0.590 0.522 0.590 0.449 0.620 0.429 
 4 0.730 0.527 0.730 0.510 0.751 0.398 
 5 0.603 0.464 0.603 0.419 0.631 0.446 
 6 0.367 0.547 0.367 0.481 0.489 0.520 
 7 0.317 0.513 0.317 0.471 0.386 0.491 
 8 0.730 0.432 0.730 0.399 0.775 0.339 
 9 0.613 0.510 0.613 0.454 0.659 0.510 
10 0.363 0.480 0.363 0.445 0.455 0.560 
11 0.483 0.495 0.483 0.547 0.557 0.541 
12 0.710 0.502 0.710 0.497 0.766 0.450 
13 0.407 0.298 0.407 0.286 0.411 0.429 
14 0.557 0.400 0.557 0.400 0.629 0.471 
15 0.450 0.433 0.450 0.463 0.546 0.517 
16 0.497 0.290 0.497 0.293 0.538 0.313 
17 0.533 0.474 0.533 0.497 0.666 0.475 
18 0.380 0.201 0.380 0.234 0.383 0.255 
19 0.380 0.453 0.380 0.451 0.458 0.436 
20 0.553 0.510 0.553 0.540 0.621 0.515 
21 0.290 0.377 0.290 0.349 0.335 0.257 
22 0.507 0.567 0.507 0.547 0.436 0.429 
23 0.353 0.476 0.353 0.494 0.358 0.459 
24 0.640 0.645 0.493 0.664 0.610 0.460 
25 0.763 0.289 0.763 0.308 0.677 0.355 
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ตาราง 14  (ตอ) 
 

ขั้นทดลองใช ขั้นคัดเลือกขอคําถาม ขั้นเก็บรวบรวมขอมูลวิจัย 
ขอ p r p r p r 
26 0.497 0.567 0. 497 0.544 0.527 0.529 
27 0.493 0.643 0.493 0.632 0.475 0.510 
28 0.323 0.296 0.323 0.324 0.290 0.220 
29 0.300 0.342 0.300 0.377 0.275 0.257 
30 0.743 0.395 0.743 0.388 0.662 0.465 
31 0.580 0.378 0.580 0.393 0.436 0.346 
32 0.620 0.464 0.620 0.505 0.550 0.437 
33 0.503 0.351 0.503 0.377 0.507 0.357 
34 0.657 0.489 0.657 0.449 0.531 0.360 
35 0.697 0.490 0.697 0.0.496 0.983 0.422 
36 0.507 0.494 0.507 0.582 0.565 0.566 
37 0.637 0.392 0.637 0.436 0.620 0.435 
38 0.483 0.407 0.483 0.400 0.501 0.368 
39 0.560 0.566 0.560 0.646 0.608 0.536 
40 0.413 0.407 0.413 0.399 0.484 0.278 

KR-20 0.848 0.861 0.836 
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ภาคผนวก ค 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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ระดับความมั่นใจ 

คําชี้แจง 

        1.  แบบสอบถามการรบัรูความสามารถทางคณิตศาสตร ฉบบันี้ มีจํานวน 30 ขอ ใหนักเรียนทําทกุขอ 
        2.  ใหนักเรียนอานและพิจารณาขอความแตละขอวา นักเรียนคดิวานักเรียนสามารถที่จะปฏิบัติ
กิจกรรมนั้นไดโดยมีระดับความมั่นใจเทาใด  โดยใหนักเรียนทําเครื่องหมาย   ที่ตรงกับระดับความมั่นใจ
ของนักเรียน ซึ่งมีระดับความมั่นใจตั้งแต “ 0 ซึ่งหมายความวา นักเรียนไมมีความมั่นใจ ถึง 4  
ซึ่งหมายความวานักเรียนมีความมั่นใจมากที่สุด” 

ตัวอยางการตอบ และการแปลความหมายคะแนน 
 

ระดับความมัน่ใจ 
ขอความ 0 1 2 3 4 

ความคิดเห็นเกี่ยวกับคณิตศาสตร 
ดานความรูความเขาใจ 
นักเรียนสามารถ 
0.  บวก ลบ คูณ หาร  ไดอยางรวดเร็ว และแมนยํา           (สาระที่ 1) 

 
 
 
 

  
 
 

π 

  

00. แปลงหนวยการวัดในมาตราวัด เกี่ยวกับความยาว พ้ืนที่ และ         
   ปริมาตร ได                                                       (สาระที่ 2) 

π     

000.  ยกตัวอยางสิ่งของที่มีลักษณะเปนรูปสองมิติ และทรงสามมิติได  
                                                                         (สาระที่ 3) 

    π 

การแปลความหมายคะแนน 
ขอ 0. หมายความวา นักเรียนคิดวาตนเองมีความสามารถในการบวก ลบ คูณ หาร  ไดอยางรวดเร็ว และ

แมนยํา ดวยระดับความมั่นใจ ปานกลาง 
ขอ 00. หมายความวา นักเรียนคิดวาตนเองไมมีความสามารถในการแปลงหนวยการวัดในมาตราวัด 

เกี่ยวกับความยาว พ้ืนที่ และปริมาตร 
ขอ 000. หมายความวา   นักเรียนคิดวาตนเองมีความสามารถในการยกตัวอยางสิ่งของที่มีลักษณะ 
      เปนรูปสองมิติ และทรงสามมิติได ดวยระดับความมั่นใจมากที่สุด 
 
                นิตยา  ธรรมมิกะกุล 
       นิสิตปริญญาโท สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา 

              

แบบสอบถามการรับรูความสามารถทางคณิตศาสตร  



      92 
 

ระดับความมั่นใจ 
ขอความ 0 1 2 3 4 

นักเรียนสามารถ 
1.  บวก ลบ คณู หาร  ไดอยางรวดเร็ว และแมนยํา             

     

2.  ประมาณราคาสินคา เปนจํานวนเต็มสิบ เต็มรอย เต็มพัน เต็มหมื่น ได               
3 .  แปลงหนวยการวัดในมาตราวัด เกี่ยวกับความยาว พื้นที่ และ         
     ปริมาตรได                                                         

     

4.  วัด บันทึกสวนสูง และน้ําหนักของเพื่อนในชั้นเรียนได           
5.  ยกตัวอยางสิ่งของที่มีลักษณะเปนรูปสองมิติ และทรงสามมิติได                   
6.  ยกตัวอยางสิ่งของที่มีมุมชนิดตาง ๆ เปนสวนประกอบได       
7.  แสดงขัน้ตอนการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได       
8 . เขียนประโยคสัญลักษณจากโจทยปญหาที่กําหนด      

9.  อานและทําความเขาใจ แผนภูมิแทง ในสื่อสิ่งพิมพได                                
10. บันทึกรายรับ – รายจายของตนเอง ใน 1 สัปดาหได            
11. อธิบายวิธีการหาคําตอบใหเพื่อนเขาใจได                      
12. สรุปสาระสําคัญของบทเรยีนคณิตศาสตรได                   
13. ทําการบานคณิตศาสตรไดดวยตนเอง                 
14. ทําขอสอบวิชาคณิตศาสตรไดคะแนนสงู                        
15.  แสดงวิธีทาํโจทยคณิตศาสตรที่กําหนดให ไดรวดเร็ว         

16.  แกโจทยปญหาคณิตศาสตรที่แปลกใหมได                

17. เลือกวิธีการที่ถูกตองมาใชในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรได                   
18. แกโจทยปญหาคณิตศาสตรไดอยางรวดเร็ว                 
19. อธิบายความสัมพันธของแบบรูปที่กําหนดใหได            

20. อธิบายหลักเกณฑในการจําแนกรูปเรขาคณิตได           
21. ใชอักษรยอทางคณิตศาสตรในการสื่อความหมายได      

22.  อธิบายบทเรียนคณิตศาสตรใหเพื่อนเขาใจได      
23. นําความรูเรื่องรูปเรขาคณติไปใชในการออกแบบผลิตภัณฑตาง ๆ ได              

24. บอกเวลาตามหนาปดนาฬิกาที่อานได                 

25. นําวิธีการทางคณิตศาสตรมาใชประกอบการซื้อสินคาตาง ๆ ใน  
     ชีวิตประจําวันได                                            

     

26. นํารูปเรขาคณิต 2 มิติมาประกอบเปนรปูเรขาคณิต 3 มิติ ได               
27. สรางโจทยปญหาคณิตศาสตรได                       
28. ประดิษฐรปูภาพจากรูปเรขาคณิตไดแปลกใหม      
29. เสนอแนวทางใหมๆ ในการแกปญหาคณิตศาสตรได                                
30. แกโจทยปญหาคณิตศาสตรดวยวิธีที่ตางออกไปจากเพื่อนคนอื่นๆ ได       
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 

คําชี้แจง แบบทดสอบฉบับนี้มีจํานวน 40 ขอ  ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย × ลงในชอง �  

             ในกระดาษคําตอบ แตละขอเพียงคําตอบเดียว  ใหเวลาในการทํา 60 นาที 
 

ขอ 1- 3 แบบรูปที่กําหนดให ขอใดถูกตอง 

1.   

 

 

 

 ก.  60 
 ข.  64 
         ค.  68   
 ง.  70 
 
2. 
 
 
 
 
 
 

 ก.  19 
 ข.  29 
        ค.  39   
 ง.  49 

 

 

3.   

 

 

 

 

 ก.  43 
 ข.  44 
         ค.  45   
 ง.  46 
 

ขอ 4 – 5 จงหาแบบรูปถัดไปจากแบบรูป 

            ที่กําหนดให 

4.   

 

 

 
 ก.  (6 ×  1111) – 1 =  66655 
        ข.  (6 ×  1111) – 1 =  66665 
         ค.  (6 ×  1111) – 1 =  6655                   
        ง.  (6 ×  1111) – 1 =  6665 

 

จํานวนที่ 1 คอื (1 ×  2) – 1 = 1 
จํานวนที่ 2 คอื (2 ×  2) – 1 = 3 
จํานวนที่ 3 คอื (3 ×  2) – 1 = 5 
จํานวนที่ 4 คอื (4 ×  2) – 1 = 7 
                . 
                . 
      . 

จํานวนที่ 20 คือ ....................... 

จํานวนที่ 1 คอื (2 ×  1) + 8 = 10 
จํานวนที่ 2 คอื (2 ×  2) + 8 = 12 
จํานวนที่ 3 คอื (2 ×  3) + 8 = 14 
จํานวนที่ 4 คอื (2 ×  4) + 8 = 16 
                . 
                . 
      . 

จํานวนที่ 30 คือ ....................... 

จํานวนที่ 1 คอื 1 + (1 – 2)   = 0 
จํานวนที่ 2 คอื 2 + (2 – 2)   = 2 
จํานวนที่ 3 คอื 3 + (3 – 2)   = 4 
จํานวนที่ 4 คอื 4 + (4 – 2)   = 6          

      . 
                . 
      . 

จํานวนที่ 23 คือ ....................... 

(6 ×  1) – 1   =  5 
(6 ×  11) – 1   =  65 
(6 ×  111) – 1  =  665 
........................... =  ……….. 
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5.  
 
 
 
 
 

 ก.  (9 ×  4321) – 1 =  28,888 
        ข.  (9 ×  4321) – 1 =  38,888 
         ค.  (9 ×  4321) – 1 =  288,888 
 ง.  (9  4321) – 1 =  388,888 ×

 

ขอ 6 -11 พิจารณาแบบรูปตัวเลขที่กําหนดให  

    แลวหาตัวเลขในลําดับถดัไป 

6.     2 3   6   11  18   
 ก. 21 
 ข. 23 
 ค. 25 
       ง. 27   
 
7.    120  115  105  90  70 
 ก. 45 
     ข. 50 
 ค. 55 
 ง. 60 
 
8.    8  14  20  26  32   
 ก. 34 
 ข. 36 
 ค. 38 
 ง. 40 

 

9.   21  20 18  15  11  ?
(9 ×  1) – 1   =  8 
(9 ×  21) – 1   =  188 
(9 ×  321) – 1  =  2,888 
 ........................... =  ……….. 

 ก. 2 
 ข. 4 
 ค. 6 
      ง. 8 
 
10.   3  10  24  45  73 ?

     ก. 108 
 ข. 105 
 ค. 103 
 ง.   100 
 
11.   5,000  1,000  500  100  50 
 ก.  5 
      ข. 10 
  ค. 15 
 ง. 20 
 
12.  ภาพตอไปน้ีเปนภาพของการปูกระเบือ้ง  
      ตั้งแตเริ่มตนไปตามลําดับ 
      

?

?

?

 
    ภาพที่1 ภาพที่ 2    ภาพที่ 3 
    
  ถาปูกระเบื้องแบบนี้ไปเรื่อย ๆ ภาพที่ 12  

   จะมีกระเบื้องกี่แผน 
?

 ก.  22 แผน    
        ข.  24 แผน 
 ค.  26 แผน    
 ง.  28 แผน 
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13.  รูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส นํามาวางเรียงตอกัน 
      โดย        แทน 1 หนวย ดังรูป 
 
 
        รูปที่ 1     รูปที่ 2     รูปที่ 3 

        รูปที่ 40 จะมีจํานวน      กี่หนวย 
 ก. 124  หนวย 
       ข. 123  หนวย 
 ค. 122  หนวย 
 ง. 121  หนวย 
 
14.  ถาวางเรยีงแกวน้ํา ดังรูป 
 
 
          
ครั้งที่ 1    ครั้งที่ 2      ครั้งที่ 3        ครั้งที่ 4 

การเรียงแกวคร้ังที่ 5 ตองใชแกวน้ํา กี่ใบ 

 ก.  22 ใบ    
 ข.  20 ใบ 
        ค.  15 ใบ 
 ง.  12 ใบ 
 

 

 

 

 

 

 

16.  การตอโตะรูปสามเหลีย่ม เปนดังรูป 
 
 
    
  1 ตวั       2 ตัว    3 ตัว 
ถาตองการ ตอโตะ 10 ตวั จะมีทั้งหมดกี่ที่นั่ง     
    ก.   18 ที่นั่ง 
 ข. 20 ที่นั่ง 
 ค. 22 ที่นั่ง 
            ง.   24 ที่นั่ง 
 
17.  การวางไมจ้ิมฟน เปนดังรูป  
     
(1)      (2)             (3)                (4) 
รูปที่ 5 ตองใชไมจ้ิมฟน กี่อัน 
      ก. 12 อัน 
 ข. 14  อัน 
      ค. 15 อัน 
 ง.   18 อัน 
 
18.  การวางไมขีด เปนดังรูป 

   
  (1)   (2)  (3)         (4) 
      รูปที่ 5 ตองใชไมขีดทั้งหมดกี่กาน 
 ก. 11  กาน 
 ข. 13  กาน 
 ค. 15  กาน 
 ง.   17  กาน 
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19.  ภาพตอไปน้ีเปนการปกูระเบื้อง 
 
 
(1)  (2)      (3)  (4) 
 ถาปูกระเบื้องตามแบบรูปนีไ้ปเรื่อย ๆ  
     ภาพที่ 10 จะมีกระเบื้องกี่แผน 
 ก. 70  แผน 
 ข. 80  แผน 
 ค. 90  แผน 
 ง. 100  แผน 
 
20.  กําหนดแบบรูป ดังตอไปน้ี 
 
 
 
 รูปที่ 1     รูปที่ 2          รูปที่ 3 
แบบรูปที่ 4 จะมีรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัสกี่รูป 
 ก. 13  รูป 
 ข. 15  รูป 
      ค. 17  รูป 
   ง.   21  รูป 
 
ใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ 21  
 
 
 
 
 

21.  ขอสรุปใด ไดจากประโยคที่ 1 และ 2 
       ก.  กลาชอบกีฬาฟุตบอล  
 ข.  ผึ้งชอบกีฬาปงปอง 
 ค.  เอชอบกีฬาปงปอง 
 ง.  เอชอบกีฬาแบดมินตัน 

ใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ 22 - 23 

 

 

 

มีหมวก 3 ใบ สีแดง สีฟา และสีขาว เปนของ  
รี  เจ และ นา คนละ 1 ใบ 
     ประโยคที่ 1  รี ไมมีหมวกสีขาว 
     ประโยคที่ 2  นา มีหมวกสีฟา 

22.  ขอสรุปใดไดจากประโยคที่ 1 
 ก.  รี ไมมีหมวกสีแดง 
 ข.  นา ไมมีหมวกสีแดง  
      ค.  เจ มีหมวกสีขาวหรือ สแีดง 
      ง.  รี มีหมวกสีฟาหรือ สีแดง 
 
23.  ขอสรุปใดไดจากประโยคที่ 1 และ 
        ประโยคที่ 2 
      ก.  เจ มีหมวกสีขาว  
 ข.  รี  มีหมวกสีฟา 
     ค.  นา มีหมวกสีแดง 
 ง.  นา ไมมีหมวกสีฟา  

 

ใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ 24 - 25 

 

 

 

 

ในการแขงขันตอบปญหาคณิตศาสตร มีรางวัล 
3 รางวัลคือ  ปากกา  หนังสือ และไมบรรทัด 
 มีผูที่ไดรับรางวัล 3 คน คือ  ชา นี และ สุ 
   ประโยคที่ 1  สุ ไมไดรับรางวัลเปนปากกา 
   ประโยคที่ 2  นี ไดรับรางวัลเปนหนังสอื 

กลา เอ และ ผึ้ง ชอบกีฬาตางกันคนละชนิด คือ 
แบดมินตัน ฟุตบอล และ ปงปอง 
  ประโยคที่ 1  กลาไมชอบฟุตบอล และปงปอง 
  ประโยคที่ 2  เอ ไมชอบฟุตบอล 

24.  ขอสรุปใด ไดจากประโยคที่ 1 และ 
      ประโยคที่ 2  
 ก.  ชา ไดรับรางวัลเปนหนังสือ  
     ข.  สุ ไดรับรางวัลเปนไมบรรทัด  
 ค.  นี ไมไดรับรางวัลเปนหนังสือ   

 ง.  นี ไดรับรางวัลเปนปากกา   
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25.  ตัวเลือกใด เรียงลําดับของรางวัลที่ ชา นี 
      และ สุ  ไดรับถูกตอง 
 ก.  ปากกา  หนังสือ  ไมบรรทัด  
 ข.  ไมบรรทัด ปากกา  หนังสือ 
      ค.  หนังสือไมบรรทัด  ปากกา   
     ง.  ไมบรรทัด  หนังสือ  ปากกา   
 

ใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ 26   

 

 

 
 
26.  ขอสรุปใดไดจากประโยคที่ 1 และ 2 
 ก.  สัตวเลี้ยงของโต คือ แมว 
 ข.  สัตวเลี้ยงของวิท คือ นก  
 ค.  สัตวเลี้ยงของชัยคือ นก 
 ง.  สัตวเลี้ยงของเกดคือ สุนัข 
 

ใชขอมูลตอไปนี้ตอบคําถามขอ 27 - 29 

  
 
 
 
 

 
 
 
 
 

27.  ขอสรุปใดไดจากประโยคที่ 1และประโยคที่ 3 
 ก.  กมลมีรถยี่หอนิสสัน 
 ข.  กมล มีรถยี่หอเบนซ 
            ค.  นพ เปนเจาของรถญี่ปุน 
 ง.  นพ เปนเจาของรถโตโยตา 
 
28.  นิสาไปซื้อของกับใคร 
 ก.  นพ 
 ข.  กมล 

ชัย เกด  วิท และโต มีสัตวเลี้ยงคนละ 1 ชนิด      
คือ สุนัข แมว นก และปลา 
  ประโยคที่ 1  สัตวเลี้ยงของชัยไมใชสตัว 4 เทา 
  ประโยคที่ 2  สัตวเลี้ยงของ วิท คือ ปลา 

 ค.  ราตรี 
 ง.  สรุปไมได 
 
29.  ราตรีมีรถย่ีหออะไร 
 ก.  เบนซ 
 ข.  วอลโว 
      ค.  นิสสัน 
 ง.  โตโยตา 
 
30.  “ เด็กนักเรียนทุกคนที่สอบไดเปนเด็กขยัน 
       แดง เปนเด็กนักเรียนที่สอบได” ดังนั้น 
 ก.  นักเรียนทุกคนขยัน  
 ข.  นักเรียนทุกคนสอบได      กมล  นพ  นิสา  และ  ราตรี มีรถคนละ 1 คัน 

เปนรถญี่ปุน 2 คัน ยี่หอนิสสัน และโตโยตา   
เปนรถยุโรป 2 คัน ยี่หอ เบนซ และวอลโว 
ประโยคที่ 1  กมล ไมเปนเจาของรถญี่ปุน           
ประโยคที่ 2  นิสาไปซื้อของกับเจาของรถโตโยตา  
ประโยคที่ 3  นพ เปนเจาของรถวอลโว 

      ค.  แดงเปนเด็กดี 
     ง.  แดงเปนเด็กขยัน 
 
31.  “ ถาอาหารทุกชนิดที่มีสีออนกวา จะมีรส 
       หวานกวาอาหารที่มีสีเขมกวาเสมอแลว”       
       อาหารชนิดใดจะมีรสหวานที่สุด 
 ก.  มะละกอ 
 ข.  แตงโม 
 ค.  น้ําผึ้ง 
     ง.  สาลี่ 
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32.  “ สิ่งมีชีวิตทุกชนิดยอมเจริญเติบโต  
     ถาพืชเปนสิ่งมีชีวิต”  สรุปไดวา 
 ก.  พืชยอมเจริญเติบโต 
 ข.  สิ่งมีชีวิตทกุชนิดเปนพืช 
 ค.  สิ่งมีชีวิตบางชนิดเปนพืช 
 ง.  สรุปไมได 
 
33.  “ ถาคนสูงทุกคนเรียนไมเกง  
      และชาวใตบางคนสูง ”  ดังนั้น 
 ก.  ชาวใตทุกคนเรียนไมเกง 
 ข.  ชาวใตบางคนเรียนไมเกง 
 ค.  ชาวใตทุกคนเรียนเกง 
 ง.  ชาวใตบางคนเรียนเกง 
 
34.  “ ถาฉันเรียนฉันก็รู” ถาฉันไมรูก็  
       หมายความวา 
 ก.  ฉันไมอยากเรียน  
 ข.  ฉันไมไดเรียน 
 ค.  ฉันไดเรียน 
 ง.  ฉันลืมแลว 
 
35.  “ ทุกวันโดงจะไปโรงเรียนหรือไปดูหนัง  
      แตวันน้ีโดงไมไปโรงเรียน” แสดงวา 
      ก.  โดงไปดูหนัง 
 ข.  โดงตื่นนอนสาย 
 ค.  โดงไปดูหนังและไปโรงเรียน 
 ง.  โดงไมไปดูหนังและไปโรงเรียน 
 
 
 
 
 

36.  “หมาปา หรือหมาบานก็ไมรูเหาเสียงดัง 
      เม่ือคืนนี้ถาเปนหมาปาฝูงไกจะตื่น แต 
       ความจริงแลว ไก หลับกันสบายตลอดคืน”     
       ดังนั้น เม่ือคืนนี้  
 ก.  หมาบานเหา  
 ข.  หมาปาเหา 
 ค.  หมาปาและหมาบานเหา 
 ง.  หมาปาแอบยองเขามา 
                 โดยแกะไมรูตัว 
 
37.  “ ถาทั้งพอและแมใหเงินฉัน ฉันจะมีเงิน   
       มากพอที่จะซื้อของเลน” แตความเปนจริง   
        คุณแมใหเงินฉันเพียงคนเดียว  ดังนั้น   
      ก.  ฉันไมมีเงินมากพอที่จะซื้อของเลน  
 ข.  แมใจดีกวาพอ 
 ค.  ฉันตองไปขอเงินพออีก 
 ง.  ฉันตองขอเงินแมเพ่ิมอีก  
 
38.  “นักเรียนทุกคนเปนคนเกง และ 
      นักเรียนบางคนเปนนักกีฬา” ดังนั้น 
 ก.  คนเกงทุกคนเปนนักกีฬา 
      ข.  คนเกงบางคนเปนนักกฬีา 
 ค.  นักกีฬาทุกคนเปนนักเรยีน  
 ง.  นักกีฬาทุกคนเปนคนเกง 
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39. “ ฉันจะวางหนังสือไวในหองนั่งเลนหรือ 
       หองนอนเทานั้น” แตวันน้ีไมมีหนังสือใน   
       หองนอนเลยสักเลมเดียว ดังนั้น 
 ก.  ฉันลืมหนังสือไวที่ไหนไมรู  
 ข.  มีคนหยิบหนังสือฉันไปจาก    
                  หองนอน 
 ค.  หนังสือฉันตองอยูในหองนั่งเลน 
 ง.  วันนี้ฉันไมอยากอานหนังสือใน  
        หองนอน 

40. “ นักเรียนทุกคนชอบเรยีนคณิตศาสตร    
     และ     นักเรียนบางคนชอบเรียน   
     ภาษาอังกฤษ” นก เปนนักเรียน  ดังนั้น 
 ก.  นก ชอบเรียนภาษาอังกฤษ 
 ข.  นก ชอบเรียนคณิตศาสตร 
 ค.  นก ไมชอบเรียนทั้งคณติศาสตร    
                  และภาษาอังกฤษ 
 ง.  นก ไมอยากเรียนภาษาอังกฤษ 
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