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  การวจิยัครัง้นี้มคีวามมุ่งหมาย เพื่อเปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทยของ

นักเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 1 ที่ได้รบัการจัดการเรียนรู้ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้แบบฝึก
ทกัษะการคดิวเิคราะหก์บันักเรยีนทีจ่ดัการเรยีนรูด้ว้ยแผนการจดัการเรยีนรูแ้บบปกต ิ
   กลุ่มตวัอย่างทีใ่ช้ในการวจิยัครัง้นี้ เป็นนักเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที่1โรงเรยีนสาธติแห่ง
มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตรศ์ูนยว์จิยัและพฒันาการศกึษา ภาคเรยีนที1่ ปีการศกึษา 2557 จ านวน 2 
ห้องเรียน ห้องเรียนละ 30 คน รวมจ านวนทัง้หมด 60 คน แบ่งโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster 
Random Sampling) เป็นกลุ่มทดลองทีจ่ดัการเรยีนรู้ด้วยแผนการจดัการเรยีนรู้ทีใ่ช้แบบฝึกทกัษะ
การคดิวเิคราะห ์1 หอ้งเรยีนและกลุ่มควบคุมทีจ่ดัการเรยีนรู้ดว้ยแผนการจดัการเรยีนรู้แบบปกติ1
หอ้งเรยีน กลุ่มทดลองใช้เวลาในการทดลอง ทัง้หมด 32 ครัง้ ครัง้ละ 45 นาท ีโดยใช้แบบแผนการ
วจิยัแบบ Randomized Pretest – Posttest Control Group Design 
   เครื่องมอืทีใ่ชใ้นการรวบรวมขอ้มูล ไดแ้ก่  แผนการจดัการเรยีนรูท้ ีใ่ชแ้บบฝึกทกัษะการคดิ
วเิคราะห ์ แผนการจดัการเรยีนรู้แบบปกติ แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย วเิคราะห์
ขอ้มูลโดยใชส้ถติ ิt-test แบบ Independent และ t-test แบบ Dependent 
  ผลการวจิยัพบวา่ 
             1. ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทยนักเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 1 ทีไ่ด้รบัการจดัการ
เรยีนรูด้ว้ยแผนการจดัการเรยีนรู้ทีใ่ชแ้บบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะหก์บันักเรยีนทีไ่ดร้บัจดัการเรยีนรู้
ดว้ยแผนการจดัการเรยีนรูแ้บบปกต ิแตกต่างกนั อยา่งมนีัยส าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .01 

   2. ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทยของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปีที่1 ที่ได้รบัการ
จดัการเรยีนรูด้ว้ยแผนการจดัการเรยีนรูท้ ีใ่ชแ้บบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์ ก่อนเรยีนและหลงัเรยีน
แตกต่างกนั อยา่งมนีัยส าคญัทางสถติ ิ ทีร่ะดบั .01 
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The purposes of this research were to study students’ achievement thai through the 

study plans by analytical thinking skill practice with the regular study plans. 
The samples of the study were 60 students of Pratomsuksa 1of Kasetsart University 

Laboratory School Center of Educational Research and Development in the first semester 
of the 2014 academic year. Students were chosen through cluster random sampling method 
and then divided into 2 groups; the first experimental group using the study plans by 
analytical thinking skill practice and the second control group was using the regular study 
plans. First groups spent 40 times ( 45 minutes/times) . The research design was 
Randomized Pretest- Posttest Control Group Design. 
 The results were as follows: 

   1. The learning achievement  thai between the experimental group and the control 
group had statistically significant level at .01 

   2. The learning achievement thai of the experimental group before and after              
the experimental had statistically significant level at .01 
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ประกาศคณูุปการ 
 

 ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้ ส าเร็จลุล่วงลงได้ด้วยความเมตตาและความอนุ เคราะห์จาก                    
รองศาสตราจารย ์ดร.ประพนัธ์ศริ ิสุเสารจั  อาจารยด์ร.ดวงใจ สเีขยีว รองศาสตราจารยล์ดัดาวลัย ์      
เกษมเนตร และอาจารยด์ร. รุ่งทวิา แยม้รุ่ง ทีก่รุณาใหแ้นวคดิ ค าแนะน า ตลอดจนแกไ้ขขอ้บกพร่อง
ปรญิญานิพนธ ์จนเสร็จสมบูรณ์ ผูว้จิยัรูส้กึซาบซึ้งในความเมตตาและขอกราบพระคุณเป็นอยา่งสูง
ไว ้ณ ทีน่ี้  
 ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.วรรณา สุติวจิิตร รองศาสตราจารย์ สมศร ี               
กติศิรวีรพนัธุ์  อาจารย ์ดร. วรนิทร โพนน้อย ทีไ่ดก้รุณาช่วยเหลอืใหค้ าแนะน าและตรวจสอบแกไ้ข
เครื่องมอืทีใ่ชใ้นการทดลอง 
 ขอขอบพระคุณผูอ้ านวยการโรงเรยีนสาธติแห่งมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์ ศูนยว์จิยัและ
พัฒนาการศกึษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ศศิธร จ่างภากร หวัหน้าระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่ 1 
อาจารยท์ศัพร วงษ์ทนัท ์ทีใ่หค้วามกรุณาและอ านวยความสะดวกตลอดระยะเวลาในการด าเนินการ
ทดลองและขอขอบใจนักเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่1 โรงเรยีนสาธติแหง่มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร ์
ศูนยว์จิยัและพฒันาการศกึษา  ปีการศกึษา 2557 ทกุคน ทีใ่หค้วามร่วมมอืในการด าเนินการทดลอง
ครัง้นี้เป็นอยา่งด ี
 ขอขอบคุณคณาจารยแ์ละเพื่อนๆ นิสติปรญิญาโท สาขาวชิาการประถมศกึษา ทกุคนทีเ่ป็น
ก าลงัใจ ใหค้ าปรกึษา ค าแนะน าและใหค้วามช่วยเหลอืเป็นอยา่งดมีาโดยตลอด 
 คุณค่าและประโยชน์ใดๆ ที่พงึมจีากปริญญานิพนธ์ฉบบันี้ ผูว้จิยัขอมอบเป็นเครื่องบูชา
พระคุณแด่บิดา มารดา ครู อาจารย์ ตลอดจนผู้มีพระคุณทุกท่านที่มีส่วนในการวางรากฐาน
การศกึษาและประสทิธิป์ระสาทความรูใ้หก้บัผูว้จิยัจนประสบความส าเรจ็ไดจ้นถงึปัจจุบนันี้ 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
การจัดการศึกษาในปจจุบัน  ไดมีการหันมาใหความสําคัญกับการพัฒนาการคิดมากขึ้น 

การศึกษาไทยไดมีแนวนโยบาย  ในเรื่องของการคิดนี้มาหลายป  ดังจะเห็นไดจากพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตราที่ 24 การจัดกระบวนการ
เรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการ ความวา “ฝกทักษะกระบวนการคิด     
การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกไขปญหา”
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2545: 14) แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 11         
พ.ศ. 2555 - 2559 กลยุทธและแนวทางการดําเนินงาน ขอ 1.3 พัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู
และจัดกิจกรรมเสริมทักษะพัฒนาผูเรียนในรูปแบบที่หลากหลาย โดยมุงเนนใหผูเรียนมีกระบวน   
การคิดวิ เคราะหอยางเปนระบบ และมีทักษะวิทยาศาสตร คณิตศาสตร เทคโนโลยีและ
ภาษาตางประเทศ เชน การวิจัย การทําโครงงาน เปนตน (สํานักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการ. 
2554: 16) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 ไดใหความสําคัญตอความสามารถ
ดานการคิดของผู เรียนมาก ดังสมรรถนะสําคัญของผู เรียน 5 ประการ คือ ความสามารถ             
ในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแกปญหา ความสามารถในการใชทักษะ
ชีวิตและความสามารถในการใชเทคโนโลยี  (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551: 4) การมุงเนนการปฏิรูป
การเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณภาพดานกระบวนการคิด จึงนับเปนกระบวนการสําคัญ              
ที่จําเปนตองพัฒนาอยางจริงจัง  

ในอดีตการสอน เปนการถายทอดความรู ทักษะ และเจตคติตางๆ โดยที่ครูและศิษย       
มีปฏิสัมพันธตอกันในกระบวนการเรียนรู ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญ ศิษยเปนผูรับการถายทอด     
ครูจึงเปนศูนยกลางของการเรียนการสอน เน่ืองจากปจจัยและองคประกอบที่สงผลตอการเรียนรูมี
มากมาย โดยเฉพาะอยางยิ่งจํานวนผูเรียนที่มีจํานวนมากขึ้น ความแตกตางระหวางบุคคล ก็ทําให
การสอนมีผลตอผูเรียนระดับตางๆ ไมเทาเทียมกัน  ทําใหเวลาในการสอนปกติอาจไมเพียงพอที่จะ
ชวยใหผูเรียนเกิดทักษะ หรือ ความรู ความเขาใจตามที่ตองการ (ทิศนา แขมมณี. 2545: 5)        
ครูจึงมิใชผูสอนเฉพาะเนื้อหาความรูเทานั้น  ไมเนนใหนักเรียนจําแตเน้ือหา  แตตองเนนใหนักเรียน
มีประสบการณในกระบวนการคิดเพื่อเชื่อมโยงและนําขอมูลไปใชในการเรียนรู ครูตองมีการวางแผน 
การจัดกิจกรรมการเรียนรูอ่ืนๆ เพ่ือใหนักเรียนไดพัฒนากระบวนการทางปญญา ในการจัดกิจกรรม
การเรียนรูนั้น ครูจะตองเตรียมจัดทําชุดฝกทักษะการคิด หรือแบบฝกทักษะการคิด ซึ่งเปน
สวนประกอบสําคัญที่จะทําใหนักเรียนมีทักษะในการคิดจนเปนนิสัย (สุคนธ สินธพานนท และคณะ 
2552: 131) การวางแผนกิจกรรมการเรียนรูของครูที่เนนกระบวนการคิด จึงสงผลตอการพัฒนา
ผูเรียนเปนอยางมาก  
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 การจัดการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เปนวิชาพื้นฐานการคิด เห็นไดจาก     
การใชทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียน ผูที่จะคิดไดดี ตองเปนผูฟง ผูพูด ผูอานและ
ผูเขียนที่ดี  มีความรูและประสบการณพ้ืนฐานในการคิด บุคคลจะมีความสามารถในการรวบรวม
ขอมูล  ขอเท็จจริง  วิเคราะห  สังเคราะห  และประเมินคา  จะตองมีความรูและประสบการณพ้ืนฐาน
ที่นํามาชวยในการคิดทั้งสิ้น การสอนการคิดชวยฝกฝนใหผูเรียนรูจักคัดเลือกขอมูล ถายทอด 
รวบรวมและจําขอมูลตางๆ  สมองของมนุษยจะเปนผูบริโภคขอมูลขาวสารและสามารถแปลความ
ขอมูลขาวสาร และสามารถนํามาใชอางอิง การเปนผูฟง ผูพูด ผูอาน และผูเขียนที่ดี จะสอนใหเปน
ผูบริโภคขอมูลขาวสารที่ดีและเปนนักคิดที่ดีดวย ปจจุบันการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานหลัก
ภาษาในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูในรูปแบบการคิดวิเคราะห
เพ่ิมมากขึ้น ครูผูสอนจึงควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สอดแทรกทักษะการคิดอยาง
หลากหลาย โดยเฉพาะทักษะการคิดวิเคราะห จากผลการศึกษาสภาพปญหาการจัดการเรียน       
การสอนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สรุปไดดังน้ี  ดานผูเรียน พบวา ผูเรียนไดรับการพัฒนาทาง
วิชาการมากขึ้น แตมีปญหาอันเน่ืองมากจากสภาพสังคมและสิ่งแวดลอม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
อยูในเกณฑต่ํา ขาดคุณลักษณะอันพึงประสงค ขาดความสามารถในการคิดวิเคราะหการแกปญหา
และความคิดสรางสรรค (สํานักเลขาธิการสภาการศึกษา. 2553: ข) การคิดวิเคราะหเปนรากฐาน
สําคัญของการเรียนรูและการดําเนินชีวิต บุคคลที่ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห จะมี
ความสามารถในดานอ่ืนๆ เหนือกวาบุคคลอ่ืนๆ ทั้งทางดานสติปญญาและการดําเนินชีวิต          
การวิเคราะหเปนพ้ืนฐานของการคิดทั้งมวล เปนทักษะที่ทุกคนสามารถพัฒนาได (ประพันธศิริ       
สุเสารัจ. 2553: 9) การคิดวิเคราะหเปนวิธีคิดที่ทําใหผูคิดมีความชํานาญในการคิดสามารถกอใหเกิด
ผลผลิตทางปญญาที่ดีกวาและสามารถประเมินผลงานทางดานสติปญญาไดดี สงผลใหการกระทํา
ดานตางๆ มีเหตุผลดีขึ้นมีประสิทธิภาพมากขึ้น ทั้งทางดานการดําเนินชีวิตและการทํากิจ          
การงานทั้ งหลาย  (วีระ  สุดสังข .2550: 22) จากผลการศึกษาดังกลาวเห็นไดว า  แมจะมี              
การพัฒนาการทางวิชาการมากขึ้น แตผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนยังอยูในระดับต่ํา 
ความสามารถในการคิดที่สําคัญอยางหนึ่งซ่ึงควรไดรับการพัฒนา คือ ความสามารถดานการคิด
วิเคราะห การจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห นับเปนจุดเริ่มตนของการพัฒนาให
ผูเรียนรูจักการคิดอยางเปนระบบเพิ่มมากขึ้น 

การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยใชทักษะการคิดวิเคราะหนั้น สามารถทําได
หลากหลายวิธี  ทั้งการสอดแทรกในหลักสูตรเสริม การบูรณาการเขากับกิจกรรมการเรียนการสอน 
การพัฒนาผานการใชกิจกรรม การเลนเกมและการใชแบบฝกทักษะ มีผลงานการวิจัยยืนยันวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนน้ันพัฒนาขึ้นไดดวยกระบวนการและกลวิธีการฝกตางๆโดยใชทักษะการคิด
วิเคราะห  ซึ่งสามารถใชพัฒนาเด็กตั้งแตชวงปฐมวัยจนถึงระดับมัธยมศึกษา ดังจะเห็นไดจากผล
การศึกษาวิจัยของ (สุกัญญา ลีธีระ. 2549: 59) ผลการวิจัยพบวา การฝกความสามารถทางสมอง
ดานการวิเคราะหในทฤษฎียอยดานการคิดตามแนวทฤษฎีเชาวนปญญาของสเติรนเบอรก  
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ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนจําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา 
นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนที่มี
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางและนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา (Brunner. 
1969) การฝกความคิดตามแนวคิดของบรุนเนอร  จะตองใหเด็กลงมือทําและเกิดความสําเร็จในการ
กระทําเสียกอน จึงเกิดความคิดและสรางภาพในสิ่งที่เปนนามธรรมไดในการฝกทักษะจําเปนตอง
อาศัยแบบฝกหัดเพื่อทบทวน ความเขาใจในเรื่องที่เรียนไปแลว ครูสวนมากจะใชแบบฝกหัดที่มีอยู
ในหนังสือแบบเรียนใหนักเรียนฝกหัด บางเลมมีแบบฝกหัดเพียงเล็กนอยหรือไมมีเลย จึงเปนหนาที่
ของครูโดยตรงที่จะตองสรางแบบฝกใหเหมาะสมกับเร่ืองที่สอน เพ่ือใหนักเรียนเกิดทักษะเขาใจมาก
ยิ่งขึ้นและมีความชํานาญแมนยําในบทเรียนนั้นๆ กอใหเกิดการเรียนรูที่ดี (โรจนา แสงรุงรวี.  
2531: 41) แบบฝก หมายถึง งานหรือกิจกรรมที่ครูผูสอนมอบหมายใหผูเรียนกระทําเพื่อฝกทักษะ
และความชํานาญ  จนสามารถนําความรูไปใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวันและประสบ
ความสําเร็จในการเรียน (กนตธีรา หิรัญยะมาน.2552: 46) การใชแบบฝกจึงเปนอีกกิจกรรมหน่ึงที่จะ
ชวยใหนักเรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห ซึ่งการที่เด็กไดลงมือทําและฝกซ้ํา จนเกิดความชํานาญ 
จะสงผลใหนักเรียนนําความรูไปใชไดดี นําไปสูการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหดีขึ้นตอไป 

ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิด
วิเคราะห ซึ่งสรางขึ้นตามแนวคิดของมารซาโน ประกอบไปดวย ดานการสังเกตและการจําแนก  
ดานการจัดกลุม  ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด ดานการนําไปใช และดานการทํานาย เพ่ือพัฒนา
นักเรียนทั้งดานทักษะการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้
ผูวิจัยหวังวาผลการศึกษาวิจัยจะเปนแนวทางใหครูผูสอนสามารถนําไปประกอบการเรียนการสอน  
การสรางสื่อการเรียนรูอ่ืนๆเพ่ือนําไปพัฒนาผูเรียนใหบรรลุตามแนวทางการจัดการศึกษาของชาติ
สืบตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
  1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการ

เรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

  2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  กอนเรียนและหลังเรียน 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 1. สามารถใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหในการจัดการเรียนการสอน เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่1  
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 2. เพ่ือเปนแนวทางสําหรับครูผูสอน ในการสรางแบบฝกเพิ่มเติมระหวางการจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนและนักเรียนในระดับชั้นอ่ืนตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
     ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 จํานวน 
7 หองเรียน หองเรียนละ 30 คน รวม 210 คน โดยมีการจัดชั้นเรียนแบบคละความสามารถของ
ผูเรียน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
     กลุ ม ตั ว อย า ง เ ป นนั ก เ รี ย นชั้ น ป ร ะถมศึ กษ าป ที่  1 โ ร ง เ รี ย นส า ธิ ต แห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 จํานวน 
2 หองเรียน ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลาก แบงเปน 
กลุมทดลอง 1 หองเรียน จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน จํานวน 30 คน รวมจํานวน
นักเรียนทั้งหมด 60 คน 

 
ตัวแปรที่ศึกษา 
     1. ตัวแปรอิสระ ไดแก  การจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะ

การคิดวิเคราะห 
 2. ตัวแปรตาม ไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  

 
เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
        เน้ือหาที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนเน้ือหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สาระที่ 4   

หลักการใชภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 หลักการใชภาษาไทย เร่ืองสระ หนวยการเรียนรูที่ 1 “บานนี้
มีสุข” (สระอา สระอี สระอูและสระเอ) เน้ือหาเกี่ยวกับการเขียนสะกดคํา รูจักพยัญชนะตน สระ 
ตัวสะกดและวรรณยุกต  รูความหมายของคํา  เรียบเรียงคําเปนประโยค จากคําสระอา สระอี สระอู
และสระเอ (คําศัพทจาก หนังสือประมวลคําศัพทภาษาไทย) การวิจัยครั้งน้ีกําหนดเนื้อหาให
สอดคลองกับการจัดหนวยการเรียนรูของโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย
และพัฒนาการศึกษา 
 

ระยะเวลาดําเนินการวิจัย 
     ในการทําการทดลองครั้งน้ี ทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557        

โดยทดลองทั้งหมด 4 สัปดาห สัปดาหละ 8 ครั้ง รวม 32 ครั้ง ครั้งละ 45 นาที 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
1. แผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง แผนการจัดการ

เรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย หนวยการเรียนรูที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่1 ของโรงเรียน
สาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ที่ประกอบดวยแบบฝกทักษะ
การคิดวิเคราะห 

 2. แผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู กลุมสาระ 
การเรียนรูภาษาไทยหนวยการเรียนรูที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ของโรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา 

3. แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  หมายถึง  แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสราง
ขึ้นตามแนวคิดของมารซาโน  เน้ือหาประกอบดวยหลักการใชภาษาไทย เร่ือง สระ คือ สระอา สระอี 
สระอู และสระเอ  รวม 4 ชุดแบบฝก ฝกทักษะตามแนวการคิดวิเคราะหของมารซาโน 5 ดาน คือ  

         3.1 ดานการสังเกตและการจําแนก  หมายถึง การระบุและการจําแนกคํา สระอา  
สระอี สระอูและสระเอ ออกจากสระอื่นๆ   

         3.2 ดานการจัดกลุม หมายถึง การจัดหมวดหมูคําที่มีพยัญชนะตน สระ ตัวสะกด  
และวรรณยุกตเดียวกัน  จากคําสระอา สระอี สระอูและสระเอ 

         3.3 ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด  หมายถึง การบอกคําที่สะกดถูกตอง จากคํา 
สระอา สระอี สระอูและสระเอ ที่สะกดผิดพลาด  การนําคํา กลุมคําที่  ไมเปนประโยค  เรียบเรียงให
เปนประโยคที่ไดใจความ 

         3.5 ดานการนําไปใช หมายถึง การใชคําสระอา สระอู สระอีและสระเอ ไดถูก 
ความหมายของคํา 

         3.6 ดานการทํานาย หมายถึง การคิดคําที่มีพยัญชนะตน สระ ตัวสะกด และ 
วรรณยุกตจากคําสระอา สระอี สระอู และสระเอที่กําหนดให 

หน่ึงชุดแบบฝกประกอบดวยการคิดวิเคราะห  5 ดาน ดานละ 2 แบบฝก รวม 10 แบบฝก 
รวมทั้งหมด 40 แบบฝกดังนี้ 
    ชุดที่ 1 แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน เรื่อง สระอา จํานวน10 แบบฝก         
    ชุดที่ 2 แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน เรื่อง สระอี  จํานวน 10 แบบฝก 
    ชุดที่ 3 แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน เรื่อง สระอู จํานวน  10 แบบฝก        
    ชุดที่ 4 แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน เรื่อง สระเอ จํานวน 10 แบบฝก  

4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนดานหลัก      
การใชภาษาไทย เรื่องสระ ไดแก  สระอา สระอี สระอูและสระเอ  ซึ่งวัดไดจากคะแนนในการทําแบบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระวิชาภาษาไทย ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

  



6 
 

5. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย หมายถึง เครื่องมือที่ใชวัดผลสัมฤทธิ์ทาง     
การเรียนภาษาไทยของนักเรียน ที่ผูวิจัยสรางขึ้น เน้ือหาประกอบดวยหลักการใชภาษาไทย        
เร่ืองสระ ประกอบดวยสระอา สระอี สระอูและสระเอ  เปนขอสอบแบบปรนัย 3 ตัวเลือก จํานวน 20 
ขอ ผูวิจัยจะใชทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน  
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวย แผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝก

ทักษะการคิดวิเคราะห โดยใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห ซึ่งแบงเปน 5 ดานไดแก ดาน         
การสังเกตและการจําแนก  ดานการจัดกลุม ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด  ดานการนําไปใช และ
ดานการทํานาย เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  
 

สมมุติฐานในการวิจัย 
  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการ

เรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบ
ปกติแตกตางกัน   

  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่ จัดการเรียนรูดวยแผนการจัด          
การเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน   
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บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

การวิจัยครั้งนีผู้วิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของเพ่ือเปนพ้ืนฐานในการวิจัย
โดยนําเสนอตามลําดับหัวขอตอไปน้ี 

     1. เอกสารเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 
       1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
       1.2 แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
   2. เอกสารเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห 
       2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
       2.2 กระบวนการคิดวิเคราะห   
       2.3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
       2.4 ทักษะ องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
       2.5 แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิดวิเคราะห 
       2.6 การสอนและเทคนิคคิดวิเคราะห 

     3. เอกสารเกี่ยวกับแบบฝก 
         3.1 ความหมายของแบบฝก   

       3.2 ความสําคัญของแบบฝก   
       3.3 หลักการทางจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการสรางแบบฝก   
       3.4 หลักการสรางแบบฝก   

                   3.5 ลักษณะของแบบฝกที่ดี 
                   3.6 ประโยชนของแบบฝก  

    4. เอกสารเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.2 ประเภทของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
        4.3 กระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 4.4 คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 

       5. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
  5.1 งานวิจัยในประเทศ 
  5.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1.เอกสารเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 

1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551ไดกลาวถึงวิสัยทัศน 

หลักการ จุดมุงหมาย สมรรถนะและคุณลักษณะอันพึงประสงคผู เ รียนไว ดังนี้(สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน: 2551) 

วิสัยทัศน 
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุงพัฒนาผูเรียนทุกคน ซึ่งเปนกําลังของชาติให

เปนมนุษยที่มีความสมดุลทั้งดานรางกาย ความรู  คุณธรรม  มีจิตสํานึกในความเปนพลเมืองไทยและ
เปนพลโลก ยึดม่ันในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข         
มีความรูและทักษะพื้นฐาน  รวมทั้งเจตคติที่จําเปนตอการศึกษา  ตอการประกอบอาชีพและการศึกษา
ตลอดชีวิต โดยมุงเนนผูเรียนเปนสําคัญบนพื้นฐานความเชื่อวาทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนา
ตนเองไดเต็มตามศักยภาพ 

หลักการ 
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มีหลักการที่สําคัญ  ดังนี้ 

1. เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและ 
มาตรฐานการเรียนรูเปนเปาหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนใหมีความรู ทักษะ เจตคติ และ
คุณธรรมบนพ้ืนฐานของความเปนไทยควบคูกับความเปนสากล 

2. เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษา 
อยางเสมอภาค และมีคุณภาพ 

3. เปนหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอํานาจ ใหสังคมมีสวนรวมในการจัด 
การศึกษาใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถิ่น 

4. เปนหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระการเรียนรู เวลาและ 
การจัดการเรียนรู 

5. เปนหลักสูตรการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
6. เปนหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 

ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย  สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู และประสบการณ   
จุดหมาย 
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุงพัฒนาผู เ รียนใหเปนคนดีมีปญญา            

มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาตอและประกอบอาชีพ จึงกําหนดเปนจุดหมายเพื่อใหเกิดกับ
ผูเรียน เม่ือจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานดังนี้ 

          1. มีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พึงประสงค เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง   
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          2. มีความรู ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา การใชเทคโนโลยี 
และมีทักษะชีวิต  

          3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกกําลังกาย 
          4. มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเปนพลเมืองไทยและพลโลกยึดม่ันในวิถีชีวิต

และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
            5. มีจิตสํานึกในการอนุรักษวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย การอนุรักษและพัฒนา

สิ่งแวดลอม  มีจิตสาธารณะที่มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยูรวมกันในสังคม
อยางมีความสุข     

สมรรถนะสําคัญของผูเรียน 
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุงใหผูเรียนเกิดสมรรถนะสําคัญ 5 ประการ 

ดังน้ี 
          1. ความสามารถในการสื่ อสารเปนความสามารถในการรับและสงสาร                

มีวัฒนธรรมในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรูความเขาใจ ความรูสึก และทัศนะของตนเอง
เพ่ือแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารและประสบการณอันจะเปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทั้งการเจรจาตอรองเพื่อขจัดและลดปญหาความขัดแยงตาง ๆ การเลือกรับหรือไมรับขอมูล
ขาวสารดวยหลักเหตุผลและความถูกตอง ตลอดจนการเลือกใชวิธีการสื่อสาร ที่มีประสิทธิภาพโดย
คํานึงถึงผลกระทบที่มีตอตนเองและสังคม 

          2. ความสามารถในการคิด เปนความสามารถในการคิดวิเคราะหการคิดสังเคราะห  
การคิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดเปนระบบเพื่อนําไปสูการสราง     
องคความรูหรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม 

            3. ความสามารถในการแกปญหา เปนความสามารถในการแกปญหาและอุปสรรค
ตางๆ ที่เผชิญไดอยางถูกตองเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและขอมูลสารสนเทศ 
เขาใจความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตางๆในสังคม แสวงหาความรู ประยุกต
ความรูมาใชในการปองกันและแกไขปญหาและมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึง
ผลกระทบที่เกิดขึ้น ตอตนเอง สังคมและสิ่งแวดลอม 

           4. ความสามารถในการใชทักษะชีวิต เปนความสามารถในการนํากระบวนการ   
ตางๆ ไปใชในการดําเนินชีวิตประจําวัน การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูอยางตอเน่ืองการทํางาน 
และการอยูรวมกันในสังคมดวยการสรางเสริมความสัมพันธอันดีระหวางบุคคลการจัดการปญหาและ
ความขัดแยงตางๆอยางเหมาะสม การปรับตัวใหทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดลอมและการรูจักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไมพึงประสงคที่สงผลกระทบตอตนเองและผูอ่ืน 

           5. ความสามารถในการใชเทคโนโลยี เปนความสามารถในการเลือกและใช 
เทคโนโลยีดานตาง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม ในดาน
การเรียนรู การสื่อสาร การทํางาน การแกปญหาอยางสรางสรรค ถูกตอง เหมาะสม และมีคุณธรรม 
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คุณลักษณะอันพึงประสงค 
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมุงพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงค 

เพ่ือใหสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมีความสุข ในฐานะเปนพลเมืองไทยและพลโลกดังนี้ 
          1. รักชาติ  ศาสน กษัตริย 
          2. ซื่อสัตยสุจริต 
        3. มีวินัย 
        4. ใฝเรียนรู 
        5. อยูอยางพอเพียง 
        6. มุงม่ันในการทํางาน 

          7. รักความเปนไทย 
        8. มีจิตสาธารณะ 
ซึ่งสถานศึกษาสามารถกําหนดคุณลักษณะอันพึงประสงคเพ่ิมเติมใหสอดคลองตามบริบท

และจุดเนนของตนเองตอไปได 
1.2 แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
     หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูใน 8 กลุม

สาระการเรียนรู จํานวน 67 มาตรฐาน ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ประกอบไปดวย 5 สาระ         
5 มาตรฐาน ดังน้ี 

สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทย 
     สาระที่ 1 การอาน  
         มาตรฐาน ท 1.1 ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพ่ือนําไปใชตัดสินใจ 

แกปญหาในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอาน 
      สาระที่ 2 การเขียน 

 มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความและ
เขียนเร่ืองราวในรูปแบบตางๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมี
ประสิทธิภาพ 

 สาระที่ 3 การฟง  การดู  และการพูด 
 มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณและพูดแสดงความรู 

ความคิด ความรูสึกในโอกาสตางๆ อยางมีวิจารณญาณ และสรางสรรค 
 สาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย 
 มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ

ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษา ภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ                                  
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      สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
 มาตรฐาน ท 5.1 เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยางเห็นคุณคาและนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 
วัตถุประสงคดานความรู 
     นักการศึกษาที่สนใจสอนภาษาไดนํ าวัตถุประสงคทางการศึกษาของบลูม                     

(Bloom. 1956: 57) มาปรับใหเปนวัตถุประสงคในการสอนภาษาไทย โดยเปนลําดับขั้นของความรูที่
มุงใหนักเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนภาษาไทยจากระดับพื้นฐานไปสูสูงสุดมีดังน้ี 

          ขั้นที่1 ความรู  (Knowledge) เปนการวัดความรูในเรื่องที่ผูเรียนไดเรียนมา โดย
สามารถจําเนื้อเร่ือง ชื่อบุคคล สถานที่ และสิ่งตางๆที่อยูในเน้ือเร่ือง นอกจากนั้นยังรวมไปถึงกฎ 
ทฤษฎี และหลักการตางๆที่อยูในเนื้อเร่ือง  ในขั้นน้ีเปนวัตถุประสงคเบื้องตนที่มีระดับการคิดต่ําสุด 

          ขั้นที่ 2 ความเขาใจ (Comprehension) เปนการวัดความเขาใจในเนื้อเร่ืองที่ได
เรียนมาโดยสามารถบอกเลาหรือเลาใหผูอ่ืนฟงได และสรุปเรื่องยอได นอกจากนั้นยังสามารถ
อธิบายความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค  ขอความ โดยใชคําพูดของตนเองเพื่อสื่อสารใหเขาใจ
ไดดวย 

          ขั้นที่ 3 การประยุกตใช (Application) เปนการวัดการนําเรื่องที่ เรียนไปใช
ประโยชนในชีวิตประจําวัน ไดแก ถอยคํา วิธีการ กฎ ทฤษฎี หลักเกณฑ และแนวคิด 

          ขั้นที่ 4 การวิเคราะห (Analysis) เปนการวัดคุณลักษณะยอยจากเรื่องที่อาน เชน 
ลักษณะตัวละคร สิ่งของและสถานที่ นอกจากนั้นยังสามารถเสนอแนวคิดยอยอันจะนําไปสูแนวคิด
รวมได 

          ขั้นที่ 5 การสังเคราะห (Synthesis) เปนการวัดคุณสมบัติรวมของเหตุการณหรือ
เรื่องราวที่เรียนไปแลว นอกจากนั้นยังเปนการสรุปรวมแนวคิดยอยอันจะนําไปสูแนวคิดรวมได 

          ขั้นที่ 6 การประเมินคา (Evaluation) เปนการวัดคุณคา เหตุผล ขอเท็จจริงและ
การทํานายเหตุการณที่จะเกิดขึ้น 

คุณภาพผูเรียนภาษาไทย 
     จบชั้นประถมศึกษาปที ่๓ 
          1. อานออกเสียงคํา คําคลองจอง ขอความ เร่ืองสั้นๆและบทรอยกรองงายๆได

ถูกตองคลองแคลว  เขาใจความหมายของคําและขอความที่อาน ตั้งคําถามเชิงเหตุผลลําดับ
เหตุการณ คาดคะเนเหตุการณ สรุปความรูขอคิดจากเรื่องที่อาน ปฏิบัติตามคําสั่งคําอธิบายจาก
เร่ืองที่อานได เขาใจความหมายของขอมูลจากแผนภาพ แผนที่และแผนภูมิอานหนังสืออยาง
สม่ําเสมอและ มีมารยาทในการอาน 

          2. มีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด เขียนบรรยาย บันทึกประจําวัน  
เขียนจดหมายลาครู  เขียนเรื่องเก่ียวกับประสบการณ เขียนเร่ืองตามจินตนาการและมีมารยาทใน
การเขียน 
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          3. เลารายละเอียดและบอกสาระสําคัญ ตั้งคําถาม ตอบคําถาม รวมทั้งพูดแสดง
ความคิดความรูสึกเกี่ยวกับเร่ืองที่ฟงและดู พูดสื่อสารเลาประสบการณและพูดแนะนําหรือพูด    
เชิญชวนใหผูอ่ืนปฏิบัติตาม  และมีมารยาทในการฟง  ดู  และพูด 

          4. สะกดคําและเขาใจความหมายของคําความแตกตางของคําและพยางคหนาที่
ของคําในประโยค มีทักษะการใชพจนานุกรมในการคนหาความหมายของคํา  แตงประโยคงายๆ      
แตงคําคลองจอง แตงคําขวัญ และเลือกใชภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถิ่นไดเหมาะสมกับกาลเทศะ 

          5. เขาใจและสามารถสรุปขอคิดที่ไดจากการอานวรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อ
นําไปใชในชีวิตประจําวัน  แสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีที่อาน รูจักเพลงพื้นบาน  เพลงกลอมเด็ก 
ซึ่งเปนวัฒนธรรมของทองถิ่น รองบทรองเลนสําหรับเด็กในทองถิ่นทองจําบทอาขยานและ 
บทรอยกรอง ที่มีคุณคาตามความสนใจได ดังนั้นพอจะสรุป กระบวนการจัดการเรียนรูภาษาไทย  
ไดดังภาพประกอบดานลางนี้ 

 

 
 
 
 
 
 

กระบวนการจัดการเรียนรู    

    

 
 
 
 
 

    
ภาพประกอบ 1 กระบวนการจัดการเรียนรูภาษาไทย 

 
 

            สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาไทย 

      สาระที่ ๑ การอาน 

      สาระที่ ๒  การเขียน  

      สาระที่ ๓ การฟง  การดู  และการพูด 

      สาระที่ ๔  หลักการใชภาษาไทย 

     สาระที่ ๕ วรรณคดีและวรรณกรรม 

ความรู (knowledge) 
ความเขาใจ (Comprehension) 
การประยุกตใช (Application) 
การวิเคราะห (Analysis) 
การสังเคราะห (Synthesis) 
การประเมินคา (Evaluation) 

 
คุณภาพผูเรียน 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
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       การจะตรวจสอบวาการจัดการเรียนการสอนนั้นบรรลุตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวหรือไม 
กระบวนการสําคัญคือการวัดผลที่จะสะทอนใหเห็นถึงประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนซึง่
แนวทางการวัดนั้นมีหลายรูปแบบ ขึ้นอยูกับวัตถุประสงคที่ตองการจะวัดหรือตรวจสอบหรือถา
พิจารณาตามจุดมุงหมายทางการศึกษาแลวจะพบวา การสอบวัดนั้นจะพิจารณาใน 3 ดาน คือ 

          1. ดานพุทธิพิสัยหรือความสามารถทางสมอง (Cognitive Domain) เปนการสอบ
วัดความรูความคิด และความสามารถทางสติปญญา  

          2. ดานจิตพิสัยหรือคุณลักษณะดานจิตใจ (Affective Domain) เปนการสอบวัด 
คุณลักษณะนิสัยและความรูสึก 

          3. ดานทักษะพิสัยหรือความสามารถทางการปฏิบัติ (Psychomotor Domain) 
เปนการสอบวัดทักษะการปฏิบัติเพ่ือความพรอมที่จะเปนพ้ืนฐานในการลงมือปฏิบัติจริง 

เห็นไดวากระบวนจัดการเรียนรูภาษาไทยเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีคุณภาพตามจุดมุงหมาย      
ก็ไดมีขั้นตอนการจัดการเรียนรูจากทักษะอยางงาย ใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจ จนไปถึงทักษะ
ขั้นสูง ใหนักเรียนสามารถสังเคราะห ประเมินคาสิ่งที่เรียนได รวมทั้งหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน 2551 ไดมุงเนนใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะหลากหลายดาน ดานหนึ่งที่มุงเนนเปนสําคัญคือ 
การพัฒนาความสามารถทางดานการคิด โดยเฉพาะทักษะการคิดวิเคราะห การคิดเพื่อแกปญหา  

 

2. เอกสารเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห 
2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห 
     ราชบัณฑิตยสถาน (2546: 251,1071) คิด หมายความวา ทําใหปรากฏเปนรูป หรือ

ประกอบใหเปนรูปหรือเปนเรื่องขึ้นในใจ ใครครวญ ไตรตรอง คาดคะเน คํานวณ มุง จงใจ ตั้งใจ  
สวนคําวา วิเคราะห หมายความวา ใครครวญ  แยกออกเปนสวนๆเพื่อศึกษาใหถองแท 

     สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549: 5) สรุปความหมาย การคิดวิเคราะหวา 
การคิดวิเคราะห คือ การระบุเร่ืองหรือปญหา  การจําแนกแยกแยะ การเปรียบเทียบขอมูล เพ่ือจัด
กลุมอยางเปนระบบ  ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลและตรวจสอบขอมูลหรือหา
ขอมูลเพิ่มเติมเพ่ือใหเพียงพอแกการตัดสินใจ แกปญหา คิดสรางสรรค 

     สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2548: 23) การคิดวิเคราะห หมายถึง 
การคิดโดยพิจารณา จําแนก แยกแยะ ไตรตรอง ใครครวญ แจกแจงสวนประกอบของการจัด
หมวดหมู อาศัยกันตามเหตุปจจัยที่เกี่ยวของกัน  

     ทิศนา แขมมณี (2544: 6) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา หมายถึง  การ
แยกขอมูลหรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนยอยๆ แลวใชเกณฑจัดขอมูลออกเปนหมวดหมู เพ่ือให
เขาใจความสัมพันธของขอมูลในสวนตางๆ 

     สุวิทย มูลคํา (2547: 9) ใหความหมายของการวิเคราะหและการคิดวิเคราะห วา     
การวิเคราะห หมายถึง การจําแนก  แยกแยะ องคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆเพื่อ



14 
 

คนหาวามีองคประกอบยอยๆอะไรบาง ทําจากอะไร ประกอบขึ้นไดอยางไรและมีความเชื่อมโยง
สัมพันธกันอยางไร 

     การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการจําแนก การแยกแยะองคประกอบ
ตางๆของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อาจจะเปนวัตถุ  สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ และความสัมพันธเชิงเหตุผล
ระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพ่ือคนหาสภาพความเปนจริงหรือสิ่งสําคัญของสิ่งที่กําหนดให 

     วนิช สุธารัตน (2547: 123-124) กลาวถึงความสําคัญและคุณคาของการคิดวิเคราะห
วา การคิดวิเคราะห  มีความจําเปนอยางยิ่งสําหรับการดําเนินชีวิตในปจจุบัน การคิดวิเคราะหเปน
วิธีของนักปราชญ 

     การคิดวิเคราะห เปนวิธีคิดที่ทําใหผูคิดมีความชํานาญในการคิด สามารถกอใหเกิด
ผลผลิตทางปญญาที่ดีกวา และสามารถประเมินผลงานทางดานสติปญญาไดดี สงผลใหการกระทํา
ดานตางๆมีเหตุผลดีขึ้น มีประสิทธิภาพมากขึ้น  ทั้งทางดานการดําเนินชีวิตและการทํากิจการงาน
ทั้งหลาย 

     การคิดวิเคราะห เปนมาตรฐานการวัดผลทางสติปญญาและการกระทําของมนุษย      
ซึ่งมีสาระสําคัญอยูที่ความสมบูรณถูกตองของการใหเหตุผลและการตัดสินสิ่งตางๆ 

     การคิดวิเคราะห เปนการคิดที่เต็มไปดวยสาระและมีสวนสรางความเจริญแกวิทยากร
ทุกๆสาขา  ทําใหทุกเรื่องมีความสมบูรณทางดานเหตุผลและการตัดสินเรื่องตางๆมีความสมบูรณ
เพียบพรอมเพียงใด 

     ดลยา แตงสมบูรณ (2551: 27) การคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการ
จําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งอาจจะเปนวัตถุสิ่งของ เรื่องราวเหตุการณ  หรือ
เชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลวาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญ ความสัมพันธและหลักการ
อยางไร  เพื่อใหไดขอมูลที่เพียงพอในการตัดสินใจและแกปญหา 

     กูด (ปรียาวาท นอยคลาย. 2553: 11; อางอิงจาก Good.1973: 680) ใหความหมาย
ของการคิดวิเคราะหไววา เปนการคิดอยางรอบคอบ ตามหลักการการประเมินและมีหลักฐานอางอิง 
เ พ่ือหาข อสรุปที่ น าจะ เปนไปได  ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่ เ กี่ ยวข องทั้ งหมด                  
และใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตอง  สมเหตุสมผล 

     ฮานนาฮและไมเคิลลิส (ดลยา แตงสมบูรณ .  2551: 27;อางอิงจากHannah;& 
Michaelis. 1977) ใหความหมายการคิดวิเคราะหไววาเปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอย
ของสิ่งตางๆเพื่อดูความสําคัญ ความสัมพันธ และหลักการของความเปนไป 

     กลาวโดยสรุปแลว การคิดวิเคราะห  หมายถึง ความสามารถในการพิจารณา จําแนก 
แยกแยะ เปรียบเทียบ ขอมูลหรือสิ่งที่ไดรับ ออกเปนสวนๆ โดยใชหลักการ หลักเกณฑ เหตุผลใน
การหาคําตอบ ขอสรุป ไดอยางเปนกระบวนการ  สมเหตุสมผลและมีความสัมพันธกัน  
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2.2 กระบวนการคิดวิเคราะห   
     ทิศนา แขมมณี (2544: 148) กลาววา กระบวนการ หมายถึง ขั้นตอน สิ่งใดมีลักษณะ

เปนกระบวนการ  สิ่งนั้นจะประกอบดวยขั้นตอนของการดําเนินการ เพ่ือนําไปสูเปาหมายของ
กระบวนการนั้นๆ 

     ประพันธศิริ สุเสารัจ (2553: 55) การคิดวิเคราะหเปนการคิดระดับสูงการคิดจึงเปน
กระบวนการ ซึ่งมีขั้นตอนตางๆดังนี้ 

          1. กําหนดสิ่งที่จะวิเคราะหวาจะวิเคราะหอะไร กําหนดขอบเขตและนิยามของสิ่งที่
จะคิดใหชัดเจน เชน จะวิเคราะหปญหาสิ่งแวดลอม ปญหาสิ่งแวดลอม หมายถึง ปญหาเกี่ยวกับขยะ
ที่เกิดขึ้นในโรงเรียนของเรา 

          2. กําหนดจุดมุงหมายของการวิเคราะหวาตองการวิเคราะหเพ่ืออะไร เชน        
เพ่ือจัดอันดับ  เพื่อหาเอกลักษณ  เพ่ือหาขอสรุป  เพ่ือหาสาเหตุ เพ่ือหาแนวทางแกไข 

          3. พิจารณาขอมูลความรู  ทฤษฎี หลักการ กฎเกณฑที่ใชในการวิเคราะหวาจะใช
หลักใดเปนเครื่องมือในการวิเคราะหและจะใชหลักความรูนั้น ควรใชในการวิเคราะหอยางไร เชน     
จะจําแนกหรือจักหมวดหมูของสิ่งตางๆ  ที่อยูในหองเรียนออกเปน 2 กลุมจะใชเกณฑอะไรใน       
การจําแนก เชน  เกณฑสิ่งมีชีวิตกับไมมีชีวิต หรือ เกณฑสิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติหรือไมได
เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ 

          4. สรุปและรายงานผลการวิเคราะหไดเปนระบบระเบียบชัดเจน 
สุวิทย มูลคํา (2550: 19) แบงกระบวนการคิดวิเคราะหเอาไว 5 ขั้นตอน ดังน้ี 
     ขั้นตอนที่ 1 กําหนดสิ่งที่ตองวิเคราะห เปนการกําหนดวัตถุสิ่งของ เร่ืองราวหรือ

เหตุการณตางๆขึ้นมา เพ่ือเปนตนเรื่องที่จะใชวิเคราะหเชน พืช  สัตว หิน ดิน รูปภาพ บทความ 
เรื่องราว เหตุการณหรือสถานการณจากขาว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยีตางๆเปนตน  

     ขั้นตอนที่ 2 กําหนดปญหาหรือวัตถุประสงค เปนการกําหนดประเด็นขอสงสัยจาก
ปญหาของสิ่งที่ตองการจะวิเคราะห ซึ่งอาจจะกําหนดเปนคําถามหรือเปนการกําหนดวัตถุประสงค
ของการวิเคราะหเพ่ือคนหาความจริงสาเหตุ หรือ ความสําคัญ เชน ภาพนี้ บทความนี้ตองการสื่อ
หรือบอกอะไรที่สําคัญที่สุด 

     ขั้นตอนที่ 3 กําหนดหลักการหรือกฎเกณฑ เปนการกําหนดขอกําหนดสําหรับใชแยก
สวนประกอบของสิ่งที่กําหนดให เชน เกณฑในการจําแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกตางกัน 
หลักเกณฑในการหาลักษณะความสัมพันธเชิงเหตุผลอาจเปนลักษณะความสัมพันธ ที่มีความ
คลายคลึงกันหรือขัดแยงกัน 

     ขั้นตอนที่4 พิจารณาแยกแยะ เปนการพินิจ พิเคราะหทําการแยกแยะกระจายสิ่งที่
กําหนดใหออกเปนสวนยอยๆ โดยอาจใชเทคนิคคําถาม 5 W 1 H ประกอบดวย What (อะไร)  
Where (ที่ไหน) When (เม่ือไหร) Why (ทําไม) Who (ใคร)และ How (อยางไร) 
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     ขั้นตอนที่ 5 สรุปคําตอบเปนการรวบรวมประเด็นที่สําคัญเพ่ือหาขอสรุปเปนคําตอบ
หรือตอบปญหาของสิ่งที่กําหนดให 

กลาวโดยสรุป การคิดวิเคราะหเปนการคิดระดับสูง  ผูเรียนจะสามารถบรรลุจุดมุงหมายได  
ตองมี   การวางขั้นตอนกระบวนการในการคิด  สรุปกระบวนการคิดวิเคราะหที่สําคัญไดคือ กําหนด
สิ่งที่จะวิเคราะห  ทั้งเน้ือหา จุดประสงค หลักเกณฑใหชัดเจนและจึงทําการพิจารณาขอมูลน้ัน 

2.3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
     บลูม (Bloom.1956: 163) ไดกลาวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะหมี 3 ประเภท คือ 
          1. การวิเคราะหความสําคัญในขอมูลตางๆนั้นอาจประกอบดวยสวนที่เปนความ

จริงความคิดเห็นของผูเขียนหรือคานิยม ซึ่งไดแก 
               1.1 ความสามารถในการตระหนักรู ซึ่งไมกลาวถึงขอสันนิษฐาน 
               1.2 ทักษะในการจําแนกความจริงจากสมมติฐาน 
        1.3 ความสามารถในการจําแนกความจริงจากขอมูลเบื้องตน 
        1.4 ทักษะในการบงชี้และในการพินิจพิเคราะหระหวางกระบวนการพฤติกรรม

กับอางถึงยังแตละบุคคลและกลุม 
        1.5 ความสามารถที่บงชี้ขอสรุปจากขอมูล 
          2.  การวิเคราะหความสัมพันธ  ผูอานจะตองมีทักษะในการเชื่อมตอความสัมพันธ

ระหวางขอมูลหลักกับสวนอ่ืนๆ เชน สมมติฐาน ซึ่งไดแก 
              2.1 ทักษะในความเขาใจในความสัมพันธระหวางแนวคิดในขอความ 
       2.2 ความสามารถในการระลึกในสวนของเหตุผลของการตัดสินใจ 
       2.3 ความสามารถในการระลึ กซึ่ ง เปนความจริ งหรื อข อสมมติ ฐาน               

เปนความสําคัญหรือขอโตแยงที่สนับสนุนขอความนั้น 
       2.4 ความสามารถในการตรวจสอบความเที่ยงของสมมติฐานซึ่งใหขอมูลและ

สันนิษฐาน 
       2.5 ความสามารถในการจําแนกความสัมพันธของสาเหตุและผลกระทบจาก

สวนอ่ืนๆของความสัมพันธ 
       2.6 ความสามารถในการจําแนกความสัมพันธของขอมูลในขอโตแยงไปจําแนก

ความเกี่ยวของจากขอมูล ที่นอกเหนือไป 
       2.7 ความสามารถในการสืบหาความผิดปกติของขอมูลตามหลักตรรกะ 
       2.8 ความสามารถในการระลึกความสัมพันธและรายละเอียดที่สําคัญและที่ไม

สําคัญ 
          3. การวิเคราะหหลักการ เปนการวิเคราะหระบบหลักการโครงสรางที่เกี่ยวของ 

รวมไปถึงความชัดเจน และไมชัดเจนของโครงสรางในการวิเคราะหหลักการนี้จะตองวิเคราะห
แนวคิด จุดประสงค และมโนทัศน  ซึ่งไดแก 
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             3.1 ความสามารถในการวิเคราะหในรายละเอียดของงาน  ความสัมพันธของ
ขอมูลและความหมายขององคประกอบตางๆ 

      3.2 ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน ความสามารถใน       
การวิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเห็นของผูเขียนและความรูสึกที่มีตองาน 

ศิริกาญจน โกสุมภและดารณี คําวัจนัง (2551: 51) การวิเคราะห(Analysis) เปน
ความสามารถในการคิดแยกแยะและเรื่องราวใดๆ ออกเปนสวนยอยๆ วาสิ่งเหลานั้นมีองคประกอบ
กันเชนไร ซึ่งสามารถจําแนกเปนพฤติกรรมยอยไดดังน้ี  

     1. การวิเคราะหสวนประกอบ เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญของ
สิ่งของหรือเร่ืองราวตางๆเปนความสามารถในการบอกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและ     
ความคิดเห็น ความแตกตางของขอสรุปจากขอเท็จจริงที่นํามาสนับสนุน เชน การวิเคราะห
สวนประกอบที่สําคัญ  สาเหตุและสาระสําคัญของเร่ือง 

     2. การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวน
สําคัญตางๆ เปนการระบุความสัมพันธระหวางความคิด ความสัมพันธในเชิงเหตุและผลและความ
แตกตางระหวางขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

     3. การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการหลักการของความสัมพันธของสวน
สําคัญในเรื่องน้ันๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด เปนความสามารถในการใหผูเรียนคนหา
หลักการของเรื่อง ระบุจุดประสงคของผูเรียน  ประเด็นที่สําคัญของเรื่อง เทคนิคที่ใชในการชักจูง
ผูอาน  และรูปแบบภาษาที่ใช เชน การบอกหรือการอธิบายสิ่งที่เปนใจความสําคัญ ความสัมพันธ  
และหลักการของสิ่งที่เรียนได 

สรุปไดวา ลักษณะของการคิดวิเคราะหนั้นประกอบดวย 3 ประเภท คือ 
      1. การวิเคราะหความสําคัญของเน้ือหาและสวนประกอบ 
      2. การวิเคราะหความสัมพันธ 
      3. การวิเคราะหหลักการ 
2.4 ทักษะ องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
     มารซาโน (Marzano: 2001. 71-83) ไดแบงทักษะการคิดวิเคราะหเปน 5 ดานดังนี้ 
          1. ดานการสังเกตและการจําแนก (Matching) หมายถึง ความสามารถในการระบุ

ความเหมือนและความแตกตางระหวางสวนประกอบของแนวคิดหรือสิ่งตางๆ ออกเปนแตละสวนให
เขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ สามารถระบุตัวอยางหลักฐาน และลักษณะความเหมือน ความแตกตาง
ได 

          2. ดานการจัดหมวดหมู (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวล
ความรูเพ่ือการจัดเรียงลําดับและประเภทของแนวคิดหลักหรือความเห็นใหเปนหมวดหมูที่มี
ความหมายสามารถจัดกลุมที่มีหลักการและลักษณะที่คลายคลึงเขาดวยกัน 
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          3. ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึง ความสามารถใน   
การคิดเชิงตรรกะและการประเมินความเปนเหตุเปนผลของแนวคิดหรือสิ่งตางๆ จากมุมมองใด
มุมมองหน่ึงเปนการระบุขอผิดพลาดและขอบกพรองจากสถานการณ คุณลักษณะหรือพฤติกรรม
ตางๆ 

          4. ดานการสรุปเปนหลักเกณฑทั่วไป (Generalizing) หมายถึง ความสามารถใน
การอุปมาน (Induction) คือ การใชเหตุผลจากสิ่งที่เฉพาะเจาะจงไปสูการสรุปสิ่งทั่วๆไป และ     
การอนุมาน (Deduction) คือ การใชเหตุผลจากสิ่งทั่วไปมาสรุปสิ่งที่เฉพาะเจาะจง รวมทั้งการอางอิง
ถึงเพ่ือนํามากําหนดเปนหลักการหรือกฎซึ่งสามารถทดสอบในเหตุการณที่เจาะจงหรือแนวคิดหลัก
ได เปนความสามารถในการสรางหลักการเกี่ยวกับสถานการณหรือขอมูลที่กําหนด 

          5. ดานการสรุปเปนหลักเกณฑเฉพาะ (Specifying) หมายถึง ความสามารถใน   
การนําหลักการทั่วไปที่มีอยูแลวไปสรุปเปนหลักการใหมที่เฉพาะเจาะจงและสรุปไดวาหลักการใหม
นั้นเปนขอควรปฏิบัติหรือไมอยางไร  

ศิริกาญจน  โกสุม และดารณี คําวัจนัง (2551: 51-53) ไดนําเสนอทักษะยอยที่จะชวยให
นักเรียนตระหนักในปญหา และเปนพ้ืนฐานในการวิเคราะหหาทางเลือกจากทักษะเริ่มตนไปสูทักษะ
ที่ซับซอน ดังน้ี 

     1. การสังเกต เปนทักษะขั้นตนในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติและทางสังคม 
ครูอาจฝกใหผูเรียนรูจักสังเกตโดยตรง เชน สังเกตปรากฏการณธรรมชาติ  สังเกตความเปนอยูของ
คนในชุมชน สังเกตการดํารงชีวิตของสัตวสังเกตของจริงฯลฯ และสังเกตโดยทางออม เชน        
การสังเกตจากภาพถาย  แผนที่ วีดีทัศน รูปจําลองสไลด การเลนเกมบางประเภท เชน เกมจับผิด  
หรือเกมจับคูภาพ  เปนตน การฝกการสังเกตจะชวยใหผูเรียนไดฝกการเฝาดู รายละเอียดของ
สถานการณตางๆ พฤติกรรมของคน  วัตถุสิ่งของ รายงานหรือบุคคล  

     2. การวัดและการใชตัวเลข ในชีวิตประจําวันของผูเรียนจะตองเกี่ยวของกับการชั่ง
น้ําหนัก การวัดสวนสูง การวัดไข การวัดพื้นที่ปริมาตร การคํานวณทางคณิตศาสตร การดูเวลา   
วัน เดือน ป ที่เปนตัวเลข ซึ่งผูเรียนควรไดรับการฝกทั้งโดยการคิดคํานวณและการสังเกตเพื่อ
ประมาณการ 

     3. การจําแนกประเภท  สิ่งของที่อยูรอบตัวเราสามารถจัดเปนประเภทไดหลาย
ประเภทตามเกณฑที่ใช เชน สี รูปราง อายุ ขนาด ลักษณะ คลายคลึงหรือแตกตาง ซึ่งผูเรียนควร
ไดรับ การฝกใหจําแนกประเภทคน สัตว สิ่งของ ปรากฏการณทางธรรมชาติ สิ่งแวดลอมรอบตัว 
โดยใชเกณฑ ที่ตนเองสรางขึ้นอยางสม่ําเสมอ เพ่ือฝกทักษะการคิดวิเคราะห โดยจําแนกประเภท
ของสิ่งตางๆ 

     4. การสื่อสาร สามารถสังเกตไดจากการฟง พูด อาน เขียน รวมทั้งการแสดงออก    
ทางหนาตา ทาทาง เปนสิ่งที่ผูเรียนควรไดรับการฝกใหมีความสามารถรับรูและสงขาวสาร 
ความรูสึก แนวความคิด  หรือปญหาตางๆกับผูอ่ืน 
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     5. การใชความสัมพันธระหวางระยะทาง-เวลา เชน ความสัมพันธของเวลาในการ
ลําดับเหตุการณจากอดีตถึงปจจุบัน ความสัมพันธของวัตถุ สิ่งของ สถานที่ บุคคล ซึ่งสัมพันธกันใน
แงของเวลาและระยะทาง  การลําดับเหตุการณตางๆ ตามลําดับกอนหลัง ที่สัมพันธกับความใกล
ไกลของระยะทาง 

     6. การทํานาย เปนการคาดการณถึงเหตุการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตดวยความมั่นใจ
มากกวาการเดา เพราะมีการศึกษาหลักฐานตางๆอยางรอบคอบ หรือการสังเกตการณสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
อยางตอเน่ือง จนม่ันใจวาเม่ือเกิดเหตุการณเชนน้ีแลวจะเกิดอีกเหตุการณหน่ึงตามมา เชน การเห็น
มดยายรัง  อาจทํานายวา อีกไมนานจะเกิดฝนตกหนักเปนตน 

     7. การอางอิง เปนการลงความเห็น โดยพิจารณาจากหลักทั่วไป ไปสูเร่ืองเฉพาะเปน
การแสดงนัยหรือการลงสรุป หรือการตัดสินหาเหตุของบางสิ่งบางอยาง 

     8. การนิยามปฏิบัติการ เปนการกําหนดความหมายหรือการอธิบายสถานการณบาง
สิ่งบางอยางเพ่ือใหเกิดความเขาใจตรงกันไดงายขึ้น 

     9. การแปลความหมายขอมูล เปนการนําขอมูลที่เก็บรวบรวมไวมาแปลความหรือ
ตีความหมายโดยวิธีการตางๆ เชน การหาคาทางสถิติการเขียนกราฟแบบตางๆหรือการอธิบายแลว
สรุปผล 

     10.การตั้งสมมติฐาน เปนการคาดเดาหรือคาดการณโดยอาศัยขอมูลอางอิงเกี่ยวกับ
สาเหตุหรือผลที่จะเกิดขึ้น แลวทดสอบวาสมมติฐานใดถูกตองที่สุด โดยการสังเกตการณหรือศึกษา
เพ่ิมเติม เพ่ือสงผลเพื่อการปรับปรุงหรือตั้งสมมติฐานใหม 

จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีของนักการศึกษา นักจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับทักษะการคิด
วิเคราะหขางตน เห็นไดวา ทักษะการคิดวิเคราะหจะเริ่มจากทักษะยอยที่ไมซับซอนไปจนถึงทักษะที่
มีความซับซอนมากยิ่งขึ้น   

2.5 แนวคิดและทฤษฎีที่เก่ียวกับการคิดวิเคราะห 
     ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของมารซาโน  
          มารซาโน (Marzano.2001: 60,30-58)ไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษา

รูปแบบใหม (A new Taxonomy of Educational Oblectives) ประกอบดวยความรู  3 ประเภทและ
กระบวนการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

          ประเภทความรู ไดแก 
               1. ขอมูล เนนการจัดระบบความคิดเห็น  จากขอมูลงายสูขอมูลยาก เปนระดับ 

ความคิด รวบยอด ขอเท็จจริง  ลําดับเหตุการณ สาเหตุและผล เฉพาะเรื่องและหลักการ 
               2. กระบวนการ เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู จากทักษะสูกระบวนการ

อัตโนมัติอันเปนสวนหนึ่งของความสามารถที่สั่งสมไว 
               3. ทักษะ  เนนการเรียนรูที่ ใช ระบบโครงกลามเนื้อ จากทักษะงายสู

กระบวนการที่ซับซอนขึ้น 
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    โดยมีกระบวนการการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ ดังน้ี 
          ระดับที่1 ขั้นรวบรวม เปนการคิดทบทวนความรูเดิม  รับขอมูลใหมและเก็บเปน

คลังขอมูลไวเปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสู ความจํานําไปใชในการปฏิบัติการโดยไม
จําเปนตองเขาใจโครงสรางของความรูนั้น 

          ระดับที่ 2 ขั้นเขาใจ เปนการเขาใจสาระที่เรียนรูสูการเรียนรูใหมในรูปแบบ      
การใชสัญลักษณ เปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูนั้น โดยเขาใจประเด็นความสําคัญ 

          ระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะห เปนการจําแนกความเหมือนและความตางอยางมีหลักการ
การจัดหมวดหมูที่สัมพันธกับความรู การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได  
การประยุกตใชในสถานการณใหม โดยใชฐานความรู และการคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของ
ขอมูล 

          ระดับที่ 4 ขั้นใชความรูใหเปนประโยชน เปนการตัดสินใจในสถานการณที่ไมมี
คําตอบชัดเจน การแกไขปญหาที่ยุงยาก การอธิบายปรากฏการณที่แตกตาง และการพิจารณา
หลักฐานสูการสรุปสถานการณที่มีความซับซอน การตั้งขอสมมุติฐานและการทดสอบสมมุติฐานนั้น
บนพื้นฐานของความรู 

          ระดับที่ 5 ขั้นบูรณาการความรู เปนการจัดระบบความคิดเพื่อบรรลุเปาหมายการ
เรียนรูที่กําหนด  การกํากับติดตามการเรียนรู และการจัดขอบเขตการเรียนรู 

          ระดับที่ 6 ขั้นจัดระบบแหงตน เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวการณเรียนรู
และภาระงานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการเรียนรูที่
ตนมี  

มารซาโน (Mazano. 2001: 1-12) อธิบายวา รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรูประกอบดวย    
3 ระบบ ไดแก ระบบแหงตน ระบบบูรณาการ และระบบสติปญญา ระบบแหงตนตัดสินการยอมรับ
การเรียนรูเรื่องใหม เม่ือระบบแหงตนรับการเรียนรูเรื่องใหม ระบบแหงตนจะตัดสินใจวาจะทําตาม
พฤติกรรม เชน ปจจุบันหรือเขารวมในกิจกรรมใหม ระบบบูรณาการจะเขามาเกี่ยวของกับ         
การกําหนดเปาหมายของการเรียนรูนั้น โดยการออกแบบกลยุทธตางๆ เพ่ือการบรรลุเปาหมายแหง
การเรียนรูและติดตามวาจะทําไดดีเพียงใด จากนั้นระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทําขอมูลใน
ลักษณะของการวิเคราะหเพอใหขอมูลที่จําเปนตามขอบเขตความรูในเนื้อหา ดังน้ัน ปริมาณความรู
ของนักเรียนแตละคนจึงมีผลสําเร็จอยางสูงในการเรียนรูเร่ืองใหม ซึ่งความรูใหมสามารถตอยอดจาก
ความรูเดิมไดอยางกวางขวางดังแสดงตามภาพประกอบ 
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                                                                    การเรียนรูเร่ืองใหม 
 
              ใช              ไมใช  
   
                                                     
 
 
 
 

 
 

                                                                  
 

ภาพประกอบ 2 รูปแบบพฤติกรรมการเรยีนรู 
 

จากภาพประกอบ แสดงใหเห็นวากระบวนการถายเทของขอมูลเร่ิมจากระบบแหงตน 
ตอเนื่องมาที่ระบบบูรณาการและระบบสติปญญา สิ้นสุดที่ความรู ระบบแตละระบบจะสงผลสะทอน
ตออีกระบบที่ตามมาอยางตอเนื่อง ถาระบบแหงตนไมเชื่อวาการเรียนรูเร่ืองใหมเปนเรื่องสําคัญ
แรงจูงใจในการเรียนรูจะต่ํา หรือถาระบบบูรณาการกําหนดเปาหมายไมชัดเจน การเรียนรูจะประสบ
อุปสรรค หรือแมการกําหนดเปาหมายชัดเจนและกํากับตรวจสอบอยางมีประสิทธิผลแต  
กระบวนการจัดกระทําขอมูลในระบบสติปญญาปฏิบัติการไมมีประสิทธิผล การเรียนรูจะไมประสบ
ผลสําเร็จ ดังน้ัน ระบบทั้ง 3 จึงเปนระบบที่มีการจัดลําดับถูกตองในกระบวนการถายเทขอมูล 

มารซาโน (Mazano. 2001: 29 - 58) กลาววา ระบบการคิดประกอบดวย 3 ระบบขางตน 
คือ ระบบแหงตน ระบบบูรณาการ และระบบสติปญญา โดยระบบสติปญญาสามารถแบงยอยได      
4 ขั้นคือ ขั้นรวบรวม เขาใจ วิเคราะหและขั้นใชความรูใหเห็นประโยชนดังภาพประกอบ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

        ระบบแหงตนทําหนาที่ตัดสิน 

  ระบบบูรณาการ 

      กําหนดเปาหมายและยุทธศาสตร 
 

ระบบสติปญญา 

        จัดกระทําขอมูลท่ีเกี่ยวของ 
                     ความรู 

 คงพฤติกรรมการเรียนรูตอไป 
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ภาพประกอบ 3 ระบบการคิด 

 
ที่มา: Mazano,Robert J. (2001). Dasigning A New Taxonomy of Educational 

Objective. p.30 

   การคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน ประพันธศิริ สุเสารัจ (2553: 16-21; อางอิงจาก 
Marzano. 2001: 58) นั้นมีความหมายใกลเคียงกับแนวคิดของ บลูม กลาวคือ มารซาโน ไดกลาววา 
การคิดวิเคราะหเปนกิจกรรมที่ตองใชเหตุผล เปนการคิดอยางลุมลึกและหลากหลาย มีการคิด
พิจารณาขอมูลอยางละเอียดถี่ถวนรอบดานและมีเหตุผล สามารถระบุความเหมือนความแตกตาง
ระหวางสิ่งตางๆได สามารถจัดอันดับและจัดประเภทของความรูและจัดหมวดหมูของสิ่งตางๆไดและ
บอกเหตุผลได สามารถตีความหรือบอกหลักเกณฑพ้ืนฐานของความรูนั้นได สามารถระบุเจาะจง
หรือสรุปอยางมีเหตุผลในความรูนั้นได จนกระทั่งสามารถสรุปจนตกผลึกเปนความรูใหมได 
ประกอบดวยความสามารถ 5 ดานไดแก (Mazarno. 2001: 38 - 45) 
     1. ดานการสังเกตและการจําแนก (Matching) หมายถึง ความสามารถในการสังเกตและ
จําแนกแยกแยะรายละเอียดของสิ่งตางๆหรือเหตุการณตางๆ ที่เหมือนกันและแตกตางกันออกเปน
แตละสวนใหเขาใจอยางงายอยางมีหลักเกณฑ  สามารถเปรียบเทียบ ระบุตัวอยางหลักฐานลักษณะ
ความเหมือน ความแตกตางของสิ่งตางๆได ซึ่งจะเชื่อมโยงไปสูความสามารถในการจับคูและการจัด
กลุมสิ่งตางๆที่เหมือนกันทั้งรูปรางลักษณะแหลงกําเนิดได 
      ตัวอยาง : เปรียบเทียบความแตกตางระหวางนกกับแมว 
           : เปรียบเทียบความแตกตางระหวางสุนัขสายพันธุพุดเดิ้ลกับชิสุ 
      การระบุความเหมือนและความตาง ของสิ่งตางๆโดยสังเกต และจําแนกแยกแยะขอมูล 
ที่เหมือนกันและแตกตางกัน ของสิ่งตางๆทั้งดานเน้ือหา ดานความรูและดานทักษะ โดยอาศัย
ความรูเปนเครื่องมือสําคัญในการจับคู ทั้งนี้การระบุความเหมือนและความตาง เปนการฝกตั้งแต
ระดับงายๆในดานรูปธรรมไปจนถึงขั้นสลับซับซอนที่เปนนามธรรม มียุทธวิธีในการฝก คือ 

1.1 ระบุสิ่งที่ตองการวิเคราะห 
1.2 ระบุลักษณะ คุณสมบัติสามารถจําแนกแยกแยะสิ่งที่ตองการวิเคราะห 

ระดับ6 : ระบบแหงตน 

ระดับ5 : ระบบบูรณาการ 

ระดับ4 : ขั้นใชความรูใหเห็นประโยชน 

ระดับ3 : ขั้นวิเคราะห         ระบบสติปญญา 

ระดับ2 : ขั้นเขาใจ       

ระดับ1 : ขั้นรวบรวม 
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1.3 ตัดสินใจและระบุวาสิ่งเหลานั้นมีความเหมือนหรือมีความแตกตางกันอยางไร 
1.4 สรุปความเหมือนและความแตกตางของสิ่งตางๆอยางถูกตองเหมาะสมและ 

เปนไปได 
       2. ดานการจัดกลุม (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรูเพ่ือ   
การจัดกลุม จัดลําดับและจัดประเภท ของสิ่งตางๆ สามารถหาคุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งของ
ที่เหมือนกัน หรือคลายคลึงกันออกเปนพวกเปนกลุม ไดอยางมีความหมาย มีหลักการและมี
หลักเกณฑ 
           ตัวอยาง : สิ่งใดตอไปน้ีอะไรไมเขาพวก นก แมว เสือ สุนัข เปด 
             : สิ่งตอไปน้ีคุณลักษณะที่เหมือนกันคืออะไร ตนไม แมว คน 
           การจัดกลุม เปนการถายโยงไปสูการจัดระบบความรู ความสามารถในการลําดับ     
จัดกลุม หมวดหมู หรือจัดประเภทของสิ่งตางๆ ระบุจุดรวมที่เหมือนกัน  ของสิ่งตางๆ ซึ่งมีความ
คลายคลึงกับการจําแนก เปนดวยกระบวนการดังนี้ 
            2.1  กําหนดตัวบงชี้ของสิ่งที่ตองการจัดกลุม 
            2.2  ใหคํานิยามคุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งที่ตองการจัดกลุม 
            2.3  เลือกสิ่งของที่เหมือนกันในการจัดกลุม กําหนดหมวดหมูของสิ่งตางๆและให
เหตุผลวาเหตุใดจึงอยูในกลุม 
            2.4  หาคุณสมบัติที่มีความเหมือนกันของสิ่งเหลานั้น 
            2.5 กําหนดความสัมพันธเกี่ยวของกันเพ่ิมเติม(ถามี)ใหเหตุผลวามันมี
ความสัมพันธกันอยางไร 
        3. ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด (Error analysis) หมายถึง ความสามารถในการ
แยกแยะขอผิดพลาด มองเห็นความผิดปกติ ความสัมพันธและความไมสัมพันธสอดคลองของสิ่ง
ตางๆ สามารถโยงความสัมพันธสูการสรุปอยางสมเหตุสมผล สามารถระบุสิ่งที่ไมถูกตอง สิ่งผิดปกติ        
ไมเหมาะสม เปนไปไมไดในสถานการณตางๆและยกเหตุผลประกอบไดโดยผานการโตแยงอยางมี
เหตุผลอยางเหมาะสม ทั้งน้ี ตองมีความสามารถในการสรุปจากจากความรูที่มีมากอน เปนความรูที่
เชื่อถือได  เปนที่ยอมรับโดยทั่วไป จากความคิดเห็นของผู เชี่ยวชาญ  หรือมีการทดลอง                 
มีพยานหลักฐาน มีขอมูลสนับสนุนหรือมีการพิจารณาแลววาเปนความจริง 
           การวิเคราะหเหตุผลเปนการวิเคราะหขอผิดพลาดโดยใชเหตุผลตามขอมูลน้ันๆใน      
การอธิบายความสัมพันธ และความไมสัมพันธของส่ิงตางๆ การระบุขอมูลหรือสิ่งที่ไมถูกตองไม
สมเหตุสมผล สิ่งที่ผิดปกติ แตกตางออกไปจากที่ควรจะเปนการพัฒนาความสามารถในดานนี้จะ
เกิดขึ้นไดความใหมีการโตแยง ถกเถียงกันโดยใชเหตุผล โดยจะตองมีองคประกอบที่สําคัญ ดังน้ี 
           3.1 ความรูเดิม ซึ่งหมายถึงความรูที่เปนความจริง เปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไป 
ความรูที่เชื่อกันมานาน 
           3.2 ความรูจากความคิดเห็นจากผูเชี่ยวชาญ 
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            3.3 ความรูจากขอมูล หลักฐานที่มีอยู ผูโตเถียงกันจะตองมีหลักฐานที่เปน             
ที่นาเชื่อถือไดประกอบในการถกเถียง มีขอมูลสนับสนุน สามารถหาขอมูลจากแหลงตางๆมา
สนับสนุนความคิดของตนเอง 
           3.4 มีขอมูลที่ไดรับการพิสูจน ทดลองมาแลว 
           3.5 ขอมูลอ่ืนๆที่พิจารณาแลวเห็นวาเปนความจริง สามารถขยายความคิดของ
ตนเองใหเปนที่ยอมรับ 
        4. ดานการนําไปใช (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการนําความรูเดิมที่มี
ไปสรุปเปนหลักการใหม  นําไปประยุกตใชในสถานการณใหม หรือสามารถนําความรูไปใชใน
กิจกรรมชีวิตประจําวันได โดยทั่วไปจะเปนการใหเหตุผลเชิงอุปนัย (Inductive) กลาวคือจาก
ตัวอยาง เหตุการณรายละเอียดยอย  สรุปเปนหลักการ 
         ตัวอยาง  : สิ่งน้ีเปนสัตว อยูในน้ําจืด ตัวสีดํา ผิวหนังลื่น มีหนวด ไมมีเกล็ด มันคือ
ปลาดุก  
            : ถาสิ่งนั้นเปนปลา ตองมีกาง 
            : ถาสิ่งนั้นเปนปลา ตองอยูในน้ํา 
            : ถาคนไปแหยสุนัข สุนัขจะเหา ถาคนผิวปากเรียก มันจะวิ่งมาหา 
            : ถาสุนัขไลกัด คนจะวิ่งหนี ถาสุนัขกระดิกหาง คนก็จะลูบหัว 
          การนําไปใชจึงเปนกระบวนการสรางความรู หลักการใหมโดยอาศัยความรูเดิมที่มี
เปนทักษะการนําความรูที่ไดรับหรือที่มีอยู หรือมีขอสรุปอยูแลว เสนอเปนความรูและหลักการใหม 
สามารถประยุกตใชในสถานการณใหมๆไดอยางเหมาะสม โดยมีความสามารถในดานตางๆดังนี้ 
          4.1 การใหเหตุผลเชิงอุปนัย (Inductive) เปนการคิดเริ่มตนเห็นขอมูลจาก
รายละเอียด จากตัวอยางแลวจึงจะสามารถสรุปเปนหลักการ เปนทฤษฎี ความรู ขอบกพรองและ
ความผิดพลาดจากการใชเหตุผลแบบอุปนัย เกิดขึ้นไดมาก จึงควรระมัดระวังในสิ่งตอไปน้ี 
                 4.1.1 การลงความเห็นแบบรีบเรง (Hasty Generalization) เกิดขึ้นไดจาก
ขอมูลที่ไดมาไมถูกตองหรือขอมูลนอยเกินไปไมเพียงพอในการลงความเห็น 
        4.1.2 ความบังเอิญ (Accident) เกิดขึ้นเม่ือมีการถกเถียงโตแยงนั้นนอกเรื่อง 
ไมไดอยูบนกติกาที่กําหนด ไมสามารถสรุปและแนะนําไปใชบนหลักการและบนกฎกติกาที่ได 
        4.1.3 ระมัดระวังในการเขาใจผิด (False Case) และมีความเห็นผิดๆไมถูกตอง 
สับสนในขอมูลและไมมีเหตผุล 
        4.1.4 เปรียบเทียบไมถูกตอง (False Analogy)นําสิ่งที่ไมสามารถเปรียบเทียบ
กันไดมาเปรียบเทียบกัน จับคูเปรียบเทียบผิด 
        4.1.5 การวางยา (Posoning the well) นําเสนอความคิดตามบทบาท หนาที่ 
หรือตามตําแหนงที่มีอยู ไมแสดงตามความคิดเห็นตามที่เปนจริง 
        4.1.6 การอางอิงคําขอ (Begging the Question)หรือจดหมายเวียน 
(Circularlity) 
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      4.1.7 การหลบหลีกประเด็น (Evading the Issue) คิดหรือพูดไมตรงประเด็น 
เปลี่ยนเรื่อง เปลี่ยนหัวขอไปเรื่องอ่ืน 
      4.1.8 อางอิงผูมีอํานาจ (Appealing to Authority) เชื่อถือหรืออางอิงความคิด 
คําสั่งของผูมีอํานาจ ทั้งอํานาจทางคุณวฒิุ วัยวุฒิ  ฐานะ  สถานภาพ  ทางวิชาการ 
      4.1.9 มีความขัดแยงสวนตัว (Arguing Against the person) การปฏิเสธ     
ความคิดเห็นและไมเห็นดวยโดยอคติและตอตานโดย 
      4.1.10 การละเลยเพิกเฉยขอมูล (Arguing Against the person) ปฏิเสธขอมูล
เพราะเห็นวาไมนาเปนไปได 
      4.1.11 อางคนอื่น อางคนสวนใหญ (Appealing to the People) อางอิงวาเปน
ความคิดเห็นหรือความตองการของคนสวนใหญ ใชเสยีงสวนมากเปนเกณฑในการตัดสินใจมากกวา
การใชเหตุผล 
      4.1.12 อางอิงจากอารมณ (Appealing toEmotion) อางอิงจากอารมณความรูสึก
ที่กระทบตอคนหรือตอตนเอง ใชอารมณ เน่ืองจากอารมณเศราเสียใจ ตกใจ ดีใจ การตัดสินใจอยูบน
ความประนีประนอม อะลุมอลวย ไมโตแยง 
      4.1.13 อางอํานาจ (Appealing to Force) ถูกบังคับครอบงําจากคนอื่น 
      4.1.14 คิดไมตรงใจ (Contradiction) เปนการคิด การกระทําที่ขัดแยงตรงกัน
ขามกับตนเองและขอมูลทีมี่ ชอบตอตานคัดคานขอมูลที่มี พูดอยางคิดอยาง 
        4.2 การใหเหตุผลเชิงนิรนัย (Deductive)เปนการคิดที่เร่ิมตนจากขอสรุปที่มีอยู       
ลงไปหารายละเอียด และยกตัวอยาง มี 2 วิธี คือ แบบ Synchronic และ Diachronic  
             4.2.1 แบบ Synchronic เปนการคิดที่เกิดขึ้นจากสิ่งที่เห็นหรือสิ่งที่เปนอยู มี       
2 แบบ คือ การแบงกลุม (Category) และแสดงความสัมพันธ (Associate) ของสิ่งตางๆทั้งสอง
ประเภทนั้น ตัวอยาง เชน  
           การแบงกลุม 
           ถาสิ่งนี้เปนปลา มันคือ สัตว 
           ถาปลานี้ อยูในน้ําจืด มีหนวด ตัวสีดํา ลําตัวลื่นๆ ไมมีเกล็ดขนาดเทาปลาย
แขนของเด็กไปจนถึงผูใหญ มันคือ ปลาดุก 
           การแสดงความสัมพันธ 
           ถาสิ่งนั้นเปนปลา ก็คลายกับปู 
           ถาสิ่งนั้นเปนปลาก็ตองมีกาง เปนตน 
   4.2.2 แบบ Diachronic เปนการคิดโดยหาเหตุผล ผลกระทบ หรือจัดลําดับ 
ประกอบดวย การทํานาย ดูผลที่เกิด (Prediction) และคนหาสาเหตุหรือสิ่งเราที่มากระตุน (Effecter) 
ตัวอยาง เชน  
          การทํานาย (Pradiction) 
          ถาคนไปแหยสุนัข สุนัขจะเหา  
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    ถาคนผิวปากเรียก มันจะวิ่งมาหา 
    สิ่งเราที่มากระตุน (Effect) 

          ถาสุนัขไลกัด คนจะวิ่งหนี  
    ถาสุนัขแกวงหางมาหา คนก็จะลูบคลํามัน 

การประยุกตใชนี้ ไมเพียงแตเปนกระบวนการการใหเหตุผลเทานั้นแตเปนความสามารถ
ในการแสดงออกไดดวย ทั้งน้ี นักวิชาการหลายคนกลาววามักเปนการใหเหตุผลโดยอุปนัยเทานั้นได
กําหนดขั้นตอนการการประยุกตใช ไวดังน้ี 

     1. สังเกต พิจารณาไตรตรองขอมูลอยางถี่ถวน อยาสมมุติหรือสันนิษฐานเอาเอง 
     2. หารูปแบบ วธิีการเชื่อมโยงตามที่มีความเขาใจ 
     3. หากฎเกณฑการอธิบายหรือเชื่อมโยง 
     4. สังเกตและพิจารณาใหมากขึ้นเพื่อยืนยันหลักการที่สรุปหรือนําไปใชใน            

การเปลี่ยนแปลงหลักการ 
     5. ดานการทํานาย (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการนําความรูหรือ

หลักการที่มีอยูแลวไปใชเพ่ือกะประมาณและทํานายสถานการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตไดอยาง
จําเพาะเจาะจง สามารถเขาใจเหตุการณ มีความรู  สามารถในการระบุรายละเอียดในเหตุการณนั้น 
และปรับเปลี่ยนวิธีการใหเหมาะสมกับสิ่งที่อาจเกิดขึ้นตอไปได โดยทั่วไปเปนการใหเหตุผลเชิง 
นิรนัย  กลาวคือ จากขอสรุป จากกฎ สูตร ทฤษฎีหรือหลักการใหญแลวสามารถระบุรายละเอียดได  
สรางเหตุการณหรือสถานการณที่จะเกิดขึ้นอยางจําเพาะเจาะจงได เลือกหลักการหรือกฎที่จะนําไป
ประยุกตใชในสถานการณที่เจาะจงได 

การทํานายเปนความสามารถในการประยุกตความรูใหมจากหลักการที่มีอยูแลว การคาด
เดา ทํานายสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต  สามารถระบุสิ่งที่มีผลตามมา สิ่งใดจริง สิ่งใดไมจริงและ
สามารถปรับเปลี่ยนวิธีการไดอยางเหมาะสม  มักเปนการใหเหตุผลโดยนิรนัย  มีกระบวนการดังนี้ 

     5.1 บอกสถานการณที่ควรพิจารณาหรือศึกษาซึ่งเหมาะสมและไมเหมาะสมได 
     5.2 ระบุหลักการที่จะนําไปใชไดในสถานการณที่จะเกิดขึ้น 
     5.3 ตองแนใจวาสถานการณนั้นตรงกับสภาพหลักการหรือกฎโดยทั่วไปที่นํามาใช 
     5.4 เม่ือนําสถานการณนั้นมาประยุกตใชแลว ทํานายวาอะไรคือความรูที่เกิดขึ้นและลง

ความเห็น บอกขอสรุปสถานการณและสิ่งที่จะเกิดขึ้นไดหากมีการนําไปใช 
ทฤษฎีการคิดของบลูม 
          ทิศนา แขมมณีและคณะ (2544:11-12; อางอิงจาก Bloom.1956)ไดจําแนก

จุดมุงหมายทางการศึกษา (Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives) เปน 3 ดาน ไดแก 
ดานความรู (Cognitive Domain) ดานความรูสึกหรือเจตคติ (Affective Domaiin) และดานทักษะ
(Psycho-Motor  Domain) ซึ่งในที่นี้จะกลาวถึงรายละเอียดเฉพาะดานความรูและเจตคติ ดังน้ี 
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          1. ดานความรู (Cognitive Domain)  ประกอบดวยความรู 6 ระดับ คือ 
            1.1 ระดับความรูความจํา (Memory) 

     1.1.1 ความรูเฉพาะสิ่ง ไดแกความรูศัพทเฉพาะความรูขอเท็จจริงเฉพาะสิ่ง 
     1.1.2 ความรูเกี่ยวกับวิธีการจัดการกับสิ่งเฉพาะ ไดแก ความรูเรื่องแบบ 

แผนนิยม  ความรูเร่ืองแนวโนมลําดับเหตุการณ  ความรูเร่ืองการจัดจําพวกและประเภทความรูเร่ือง
เกณฑ ความรูเรื่องระเบียบวิธี 

      1.1.3 ความรูเรื่องสากลและเรื่องนามธรรมในสาขาตางๆ ไดแก ความรู 
เรื่องหลักการและขอสรุปทั่วไป  ความรูเรื่องทฤษฎีและโครงสราง 

  1.2 ระดับความเขาใจ (Comprehension) 
      1.2.1 การแปล 

 1.2.2 การตีความ 
        1.2.3 การสรุปอางอิง 
  1.3 ระดับการประยุกตใช (Application) 
  1.4 ระดับการวิเคราะห (Analysis) 
       1.4.1 การวิเคราะหหนวยยอย 
       1.4.2 การวิเคราะหความสัมพันธ 
       1.4.3 การวิเคราะหหลักการจัดระเบียบ 
  1.5 ระดับการสังเคราะห (Synthesis) 
       1.5.1 ผลิตผลที่สื่อความหมายหรือมีลักษณะพิเศษเฉพาะ 
       1.5.2 ผลิตผลในลักษณะของแผนงานหรือชุดปฏิบัติการ 
       1.5.3 ผลิตผลลักษณะของความสัมพันธเชิงนามธรรม 
  1.6 ระดับการประเมิน (Evaluation) 
       1.6.1 การตัดสินตามเกณฑภายใน 
       1.6.2 การตัดสินตามเกณฑภายนอก 

          2. ดานความรูสึกหรือเจตคติ (Affective Domain) ประกอบดวยความรูสึกและ
พฤติกรรมที่แสดงความรูสึก 5 ระดับคือ 

              2.1 การรับรู (Receiving or attending) 
           2.1.1 ความรูตัว 
           2.1.2 ความตั้งใจรับ 
           2.1.3 ความตั้งใจที่ถูกควบคุมหรือถูกเลือก 
      2.2 การตอบสนอง (Responding) 
           2.2.1 การยินยอมในการตอบสนอง 
           2.2.2 ความตั้งใจที่จะตอบสนอง 
           2.2.3 ความพึงพอใจที่จะตอบสนอง 
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  2.3 การเห็นคุณคา (Valuing) 
            2.3.1 การรับคุณคา/คานิยม 
            2.3.2 ความพึงใจในคุณคา 
            2.3.3 การยอมรับ 
       2.4 การจัดระบบ (Organization) 
            2.4.1 การสรางความคิดในคุณคา/คานิยม 
            2.4.2 การจัดระบบคุณคา/คานิยม 
       2.5 การสรางลักษณะนิสัย(Characterization) 
            2.5.1 การพัฒนาหลักการ 
            2.5.2 การสรางลักษณะนิสัย 
การที่ผูเรียนจะมีทักษะในการแกปญหา และการตัดสินใจ ผูเรียนนั้นจะตองสามารถ

วิเคราะหและเขาใจสถานการณใหม  หรือขอความจริงใหมได ดังน้ันการจะใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
ในระดับใดหรือหลายระดับน้ัน อาจตองผสานขอมูลความรูในลักษณะรูปแบบตางๆเชน การจัด
จําพวก การแปล การตีความ การประยุกต การวิเคราะหสวนยอย  และความสัมพันธเพ่ือการสราง
ความรู ความเขาใจ การนําไปใช สูการวิเคราะห การสังเคราะห  และการประเมินผลตามจุดมุงหมาย
การศึกษาของบลูม โดยเฉพาะอยางยิ่งความสามารถในการวิเคราะหจะสงผลใหผูเรียนสามารถ
นําไปประยุกตใชกับสถานการณใหม  ในเชิงสรางสรรค  เพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับ
การมีเหตุผล และเปนการเรียนรูที่คงทนของแตละบุคคลแมจําจํารายละเอียดของความรูไมได       
จึงตองเรียนรูวิธีการคิดวิเคราะหและภายใตสภาวะใดที่ตองนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช    
สุวัฒน วิวัฒนานนท  (2550: 52; อางอิงจาก Bloom and et.al. 1956: 6 - 9, 201 - 207)  

     ทฤษฎีการคิดวิเคราะหของวัตสันและเกลเชอร 
          วัตสันและเกลเชอร (Watson and Glaser.1964: 10) ไดกลาวถึงการวิเคราะหไว

วาประกอบดวยทัศนคติ ความรู และทักษะเรื่องตางๆดังตอไปน้ี 
            1. ทัศนะคติในการสืบเสาะ ซึ่งประกอบดวยความสามารถในการเห็นปญหาและ
ความตองการที่จะสืบเสาะ คนหาขอมูล หลักฐานมาพิสูจนเพ่ือหาขอเท็จจริง 

2. ความรูในการหาแหลงขอมูลอางอิงและการใชขอมูลอางอิง อยางมีเหตุผล 
     3. ทักษะในการใชความรูและทัศนคติดังที่กลาวมาขางตน 
          จากผลการวิจัยตางๆ วัตสันและเกลเชอร สรุปวา การคิดวิเคราะหประกอบไปดวย

ความสามารถยอย 5 ประการดังนี้ 
        1. ความสามารถในการอางอิง(Inference)เปนการวัดความสามารถในการ

ตัดสิน จําแนกความนาจะเปนของขอสรุปวา ขอสรุปใดเปนจริงหรือเปนเท็จ 
        2. การตั้งสมมติฐาน (Recognition of Assumption) เปนการวัดในการจําแนก

วาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตน หรือไมเปนขอตกลงเบื้องตน 
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        3. การนิรนัย (Deduction) เปนการวัดความสามารถในการหาขอสรุปอยาง
สมเหตุสมผลจากขออาง โดยใชหลักตรรกศาสตร 

        4. การแปลความ (Interpretation) เปนการวัดความสามารถในการใหน้ําหนัก
ขอมูล หลักฐานเพื่อตัดสินความเปนไปไดของขอสรุป 

        5. การประเมินขอโตแยงตางๆ (Evaiuation of Arguments)เปนการวัดหา
ความสามารถในการจําแนกการใชเหตุผลวาสิ่งใดเปนความสมเหตุสมผล 

ทฤษฎีคิดวิเคราะหของเสติรนเบอรก  
          สเติรนเบอรก (Sternberg.1985: 97-107) พบวา ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด 

(Componential Subthecry)เปนทฤษฎีที่มีพ้ืนฐานในการคิดวิเคราะหโดยอธิบายถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคลวามีพฤติกรรมทางปญญาไมเหมือนกัน ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิดเปนการใช    
การคิดวิเคราะหเปนกระบวนการพื้นฐานในการประมวลผลขอมูลขาวสารที่ทําใหเกิดพฤติกรรมทาง
ปญญา  โดยทําใหเกิดปจจัยพ้ืนฐานในการแกปญหาแปลกใหม มีความคลองในการประมวลผล
ขอมูลขาวสารและปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมโดยเลือกสิ่งแวดลอมที่เหมาะกับตนเอง 

          ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด (Componential Subtheory) เปนกระบวนการ
ประมวลผลขอมูลเบื้องตนของสมอง ที่กระทําตอโครงสรางของสิ่งของตางๆหรือสัญลักษณตางๆโดย
ตัวสงผานขอมูลจากสิ่งที่ไดรับรูเขามาเปนมโนทัศนทางสมองจากมโนทัศนทางสมองหนึ่งไปสู     
มโนทัศนทางสมองอื่น และเปนการสงผานมโนทัศนทางสมองไปสูการแสดงออกซึ่งขึ้นอยูกับ    
ความประสงค สําหรับรูปแบบมโนทัศนโครงสรางทางสมองอาจเปนรูปภาพ ชุดของประพจน สมการ
พีชคณิต หรือ อ่ืนๆกระบวนการคิดมีรู)แบบตามหนาที่พ้ืนฐานแบงได 3 ลักษณะ คือ สวนประกอบ
ดานการปรับความคิด สวนประกอบการปฏิบัติ สวนประกอบการแสวงหาความรู 

               1. สวนประกอบดานการปรับความคิด(Componential Subtheory)           
เปนกระบวนการขั้นสูงในการวางแผน(Planning)การควบคุม(Monitoring)และการตัดสินใจ    
(Decision Making) และประเมินวาสิ่งทีท่ําแลวเปนอยางไร เปนกระบวนการคิดสั่งการสวนประกอบ
การคิดอ่ืนๆวาตองทําอยางไรในขณะเดียวกันก็เปนขอมูลยอนกลับจากสวนประกอบดานการคิด
ตางๆวามีปญหาในการแกปญหาหรือการปฏิบัติอยางไรบาง 

                2. สวนประกอบดานการปฏิบัติ(Performance Components)เปน
กระบวนการที่ตอเน่ืองจากสวนประกอบดานการรับความคิด แตขัน้ตอนนี้เปนการลงมือกระทําจริง
ใชกลวิธตีางในการแกปญหาและตองทําควบคูกันไปกับสวนประกอบการรูคิดดวย                 
เพราะสวนประกอบดานการปรับความคดิอยางเดียวนั้นไมเพียงพอในการแกปญหาเพราะวาเปนแต
เพียงการตัดสนิใจแตยังไมเปนการลงมือปฏิบัติ และสวนประกอบดานการปฏิบัตเิพียงอยางเดียว       
ก็ไมเพียงพอในการแกปญหา เพราะเปนสวนของการใชกลวธิีเพ่ือการแกปญหาแตไมไดตัดสินใจวา
จะใชวธิีใด ซึ่งสวนประกอบดานการปฏิบัตินั้นมีสวนประกอบยอยๆทีส่ําคัญ คือ 
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       2.1 การเขารหัส (Encording Component)เปนกระบวนการของการรับรูและ
เก็บขอมูลที่ไดรับใหม ซึ่งเปนการเปลี่ยนแปลงคุณภาพและปริมาณของการเขารหัสเปนปจจัยที่
สําคัญที่สุดของการพัฒนาสติปญญา โดยพบวาคุณภาพและปริมาณของการเขารหัสจะคอยลดลง
ตามอายุที่เพ่ิมขึ้น 

       2.2 การรวมและการเปรียบเทยีบ (Combination and Comparison 
Component) สวนประกอบนี้จะเปนการรวมและการเปรียบเทียบขอมูลที่ไดรับมาและนํามาเปน
ขอมูลในการแกปญหา 

       2.3 การตอบสนอง (Response Component) เปนกระบวนการที่แสดงถึง
กระบวนการปฏิบัตใินแกการปญหา โดยพิจารณาจากเวลาในการตอบสนอง(Response 
Component Latency) 

          3. สวนประกอบการการแสวงหาความรู(Knowledge-Acquisition Component) 
เปนกระบวนการเรียนรูหรือแสวงหาความรูใหมซึ่งเปนสวนสําคัญของสติปญญา ประกอบดวย
สวนประกอบยอย คือ 

      3.1 การเลือกเขารหัส (Selection Encoding)เปนการเลือกรับและบันทึกขอมูลที่
เขามาใหมเฉพาะขอมูลที่ตรงประเด็นในการแกปญหา 

      3.2 การเลือกสวนประกอบ(Selection Encoding)เปนกระบวนการใน        
การรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของและเขารหัสแลวในวิ๔ทางที่ทําใหเกิดภาพรวมที่ยอมรับได 

      3.3 การเลือกเปรียบเทียบ(Selection Comparison)เปนกระบวนการที่นําขอมูล
ใหมที่ไดรับมาไปเกี่ยวของขอมูลเดิมที่มีอยู 

จากที่ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิเคราะหขางตน สรุปไดวา        
การคิดวิเคราะหเปนองคประกอบสําคัญอยางมากในดานการศึกษา เห็นไดวากระบวนการเรียนรูจะ
ประกอบไปดวย ทักษะการคิดวิเคราะห ซึ่งเปนทักษะที่ผูเรียนตองใชอยูเสมอ ทั้งการรวบรวมขอมูล 
การวางเปาหมายในการทํางาน การนําขอมูลมาเชื่อมโยง จําแนก เปรียบเทียบ การสรุปเปนความรู
ใหม  ไปสูการหาคําตอบที่มุงหมาย รวมไปถึงการสามารถนําความรูไปใชประโยชนตอไปได 

2.6 การสอนและเทคนิคการคิดวิเคราะห 
อุษณีย โพธิสุข (2437: 99-100)ไดเสนอแนวการสอนเพื่อการสงเสริมพัฒนาการคิด

วิเคราะหของผูเรียนดังน้ี 
     1. ใหนักเรียนศึกษาจากประสบการณตรง เชน การไปทัศนศึกษารวมกิจกรรมหรือ

เปดโอกาสใหเด็กไดทดลอง 
     2. การศึกษาหาความรูดวยตนเอง เปนการสรางทักษะการเรียนรู เชน การทํารายงาน  

การทําวิจัย เปนตน 
     3. ใชกิจกรรมเปนสื่อกระตุน เชนการอภิปราย โตวาที เปนตน 
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     4. การสรางหรือสมมติสถานการณ นักเรียนจะมีความเขาใจไดแนวคิดมีความ
พยายามในการแกปญหา 

     5. ใหนักเรียนเสนอผลงานที่ตนเองไดศึกษาหาความรู 
     6. กิจกรรมกลุม การระดมพลังสมอง การระดมความคิด  การวิจารณ 
ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธน (2541: 9-17)ไดเสนอแนวทางการสงเสริมใหนักเรียนพัฒนา

ความคิดเชิงวิเคราะหและความคิดสรางสรรคอยางรูตัวและไมรูตัวดวยการจัดสภาพแวดลอม
บรรยากาศตางๆดังน้ี 

     1. การจัดบรรยากาศดานกายภาพ  เชน สภาพแวดลอมของหองเรียน โรงเรียนมี
ลักษณะที่สงเสริมใหคิดวิเคราะห คิดสรางสรรค  ทาทายการเรียนรู  สรางความสนใจเพื่อใหเกิด   
การสังเกตและคิดตลอดเวลา 

     2. การจัดบรรยากาศดานสมอง เชน การกระตุนใหตอบ แสวงหา ใหตั้งคําถามแบบ
ตางๆกระตุนใหติดตาม กระตุนใหคิด แบบอุปมาอุปนัย กระตุนใหคิดการเชื่อมโยงสัมพันธกระตุนให
คิดนอกกรอบ 

     3. การจัดบรรยากาศดานอารมณ เชน การสรางเจตคติเชิงบวกตอการคิดวิเคราะห    
คิดสรางสรรค ครู อาจารยและผู เกี่ยวของจะตองสงเสริมใหโอกาสใหอิสระเสรีในการคิด            
การแสดงออก หรือการมีจินตนาการในรูปแบบตางๆของนักเรียน 

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546:11-17) ไดเสนอแนวคิดในการสงเสริมพัฒนาการคิดเชิง
วิเคราะหวาเปนการคิดอยางใครครวญ  แสวงหาคําตอบอยางมีเหตุผล การสงเสริมพัฒนาทักษะ      
การคิดเชิงวิเคราะห คือ การใหผูเรียนไดคนพบขอเท็จจริงหรือขอสรุปดวยตนเองโดยอาศัย
องคประกอบดังนี้ 

     1. สงเสริมใหตีความ การพยายามทําความเขาใจ ใหเหตุผล การแปลความจากขอมูลที่
ยังไมครบถวน 

     2. สงเสริมใหแสวงหาความรู ความเขาใจ หรือขอมูลเปนการตอบคําถาม แจกแจง 
จําแนก จัดลําดับ หมวดหมู  หาเหตุผล  ความสัมพันธ  ผลกระทบ 

     3. สงเสริมใหชางสังเกต สงสัย ชางถาม เพ่ือการคนพบหาคําตอบ หาเหตุผล 
     4. สงเสริมใหหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  เพ่ือการตัดสินใจ  แกปญหา การประเมินคา

ในเรื่องตางๆ 
ทิศนา แขมมณี (2548 ข: 223 -271; 2549: 25-28)ไดรวบรวมทฤษฎี หลักการ แนวคิด 

รูปแบบและการใชเทคนิคในการสอนเพื่อการสงเสริมการคิดไวอยางหลากหลายทั้งรูปแบบ      
การเรียนการสอนที่เนนพัฒนาดานพุทธิพิสัย เชน รูปแบบการเรียนการสอน มโนทัศน การสอน
เนนความจํา  การสอนโดยใชกราฟฟก การสอนตามแนวคิดกานเย  รูปแบบการเรียนการสอนที่
เนนพัฒนาจิตพิสัย เชน รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด พัฒนาของบลูมและคณะ การสอน
โดยซักคานดานการสอนโดยบทบาทสมมติ รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนพัฒนาดานทักษะ เชน 
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของซิมพซัน แฮรโรว เดรีส รูปแบบ
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การเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานทักษะกระบวนการเชน รูปแบบการเรียนการสอน
กระบวนการสืบสอบและแสวงหาความรูเปนกลุม กระบวนการคิดอุปนัย กระบวนการคิดสรางสรรค  
การคิดแกปญหาและรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการบูรณาการ  เชน รูปแบบการเรียนการสอน
ทางตรง การสอนโดยการสรางเรื่องการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 4 MATการเรียนรูแบบ
รวมมือและยังไดเสนอการใชรูปแบบเทคนิคการสอนที่เนนการคิด ซึ่งขอนําเสนอเพียงบางสวนดังนี้ 

 1. รูปแบบการสอนที่เนนการคิด 
      1.1 รูปแบบการสอนความคิดรวบยอด (Bruner, Goodnow and Austin)   

ขั้นตอนที่สําคัญ ไดแก 
            1.1.1 ครูเสนอขอมูลและระบุความคิดรวบยอดแกผูเรียนโดยการยกตัวอยางสิ่งที่

ใชและไมใช  
    1.1.2 ผูเรียนทดสอบ การไดรับความคิดรวบยอดโดยยกตัวอยางของตนเอง 
    1.1.3 ผูเรียนวิเคราะหกลยุทธที่ไดรับความคิดรวบยอด 
        1.2 รูปแบบการสอนความคิดรวบยอด (กรมวิชาการ) ขั้นตอนที่สําคัญไดแก 
    1.2.1 ผูเรียนสังเกตและศึกษาขอมูลตางๆ 
    1.2.2 ใหผูเรียนจําแนกความแตกตางของสิ่งที่รับรูและระบุเหตุผลในความ

แตกตางนั้น 
          1.2.3 ใหผูเรียนหาลักษณะรวม สรุปเปนวิธีการ หลักการ คําจํากัดความ หรือให

คํานิยาม 
   1.2.4 ใหผูเรียนระบุชื่อความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งที่รับรู 
   1.2.5 ใหผูเรียนทดลอง  ทดสอบ  สังเกต ปฏิบัติเพื่อประเมินความรูและนําไปใช 
       1.3 รูปแบบการคิดแกปญหาตามหลักอริยสัจ (สาโรช บัวศรี) ขั้นตอนที่สําคัญไดแก 
   1.3.1 ครูกําหนดและนําเสนอปญหา ใหผูเรียนพิจารณาศึกษาปญหา  
   1.3.2 ผูเรียนคิดวาอะไรเปนสาเหตุของปญหา และอะไรเปนการแกปญหาที่สาเหตุ

นั้น 
   1.3.3 ครูแบงงานในการทดลองและเก็บขอมูล 

          1.3.4 ใหนักเรียนวิเคราะหผลการทดลองสรุปแนวทางการแกปญหาและนํา
แนวทางดังกลาวไปสูการปฏิบัติ 

     1.4 รูปแบบการคิดแกปญหา (กรมวิชาการ) ขั้นตอนที่สําคัญไดแก  
   1.4.1 ผูเรียนสังเกต 
   1.4.2 ผูเรียนวิเคราะห 
            1.4.3 ผูเรียนสรางทางเลือก 
   1.4.4 ผูเรียนเก็บขอมูลประเมินทางเลอืก 
   1.4.5 ผูเรียนสรุป 
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     1.5 รูปแบบการสอนโดยสรางศรัทธาและโยนิโสมนสิการ (สุมน อมรวิวัฒน) ขั้นตอน   
ที่สําคัญไดแก  

          1.5.1 ครูจัดบรรยากาศในชั้นเรียนเพ่ือสงเสริมการเรียนรู 
          1.5.2 สัมพันธภาพที่ดีระหวางครูและนักเรียน 
          1.5.3 ครูนําเสนอสิ่งเราและแรงจูงใจ 
          1.5.4 ครูนําเสนอปญหาที่เปนสาระของบทเรียน 
          1.5.5 ครูแนะนําแหลงความรู 
          1.5.6 ผูเรียนเก็บรวบรวมขอมูลจากแหลงขอมูลตางๆ ครูจัดกิจกรรมใหผูเรียนเกิด

ความคิดในวิธีการตางๆ 
          1.5.8 ผูเรียนฝกการสรุปประเด็นเพื่อเลือกวิธีแกปญหา 
          1.5.9 ผูเรียนเลือกและตัดสินใจ 
          1.5.10 ผูเรียนฝกปฏิบัติเพ่ือพิสูจนผลการเลือก 
          1.5.11 ครูและนักเรียนรวมกันสังเกตวิธีปฏิบัติ ตรวจสอบปรับปรุงแกไขการปฏิบัติ 
          1.5.12 ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายและสอบถามขอสงสัย 
          1.5.13 ครูและผูเรียนรวมกันสรุปบทเรียน  
          1.5.14 ครูวัดและประเมินผลการเรียน 
2.เทคนิคการสอนที่เนนการคิด 
     2.1 เทคนิคการใชผังกราฟฟก เพ่ือจัดเนื้อหาสาระตางๆใหเปนระบบระเบียบอยูใน

รูปแบบที่อธิบายใหเขาใจ  และจดจําไดงาย  ชวยใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาสาระนั้นงายขึ้น การสรางผัง
กราฟฟกมีรูปแบบตางๆดังนี้  

          2.1.1 ผังความคิดแสดงความสัมพันธของสาระตางๆใหเห็นโครงสรางภาพรวม  
          2.1.2 ผังมโนทัศน เปนผังที่แสดงความสัมพันธระหวางมโนทัศนใหญและ       

มโนทัศนยอยเปนลําดับขั้นดวยเสนเชื่อมโยง 
          2.1.3 ผังใยแมงมุมเปนผังที่แสดงสวนประกอบตางๆของเรื่องที่คิด 
          2.1.4 ผังกางปลาเปนผังที่แสดงสาเหตุหลักและสาเหตุยอยของปญหา 
          2.1.5 ผังลําดับขั้นตอน เปนผังที่แสดงลําดับขั้นตอนของสิ่งตางๆ 
          2.1.6 ผังวัฏจักร เปนผังที่แสดงองคประกอบตางๆที่มีความสัมพันธกันในลักษณะ

ที่เปนวงกลมไมมีจุดสิ้นสุด 
          2.1.7 ผังวงกลมซอน เปนผังที่ใชนําเสนอสิ่งตางๆมากกวา2สิ่ง ซึ่งมีทั้งความ

เหมือนและความแตกตาง 
     2.2 เทคนิคการใชคําถาม เพ่ือกระตุนใหผูเรียนใชความคิดในลักษณะตางๆมากขึ้น

กวาเดิม ครูทําความเขาใจการคิดในลักษณะตางๆ และตั้งคําถามเพื่อใหผูเรียนคิดในลักษณะนั้นเชน  
          2.2.1 คิดคลอง 
          2.2.2 คิดหลากหลาย 
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          2.2.3 คิดละเอียด 
          2.2.4 คิดชัดเจน 
          2.2.5 คิดอยางมีเหตุผล 
          2.2.6 คิดถูกทาง 
          2.2.7 คิดกวาง 
          2.2.8 คิดลึกซึ้ง 
          2.2.9 คิดไกล 
     2.3 การระดมสมอง เพ่ือชวยใหไดความคิดจํานวนมาก มาใชในการคิดแบบตางๆเชน 

การคิดแกปญหา การคิดสรางสรรค  ครูแจงปญหาอยางละเอียด ใหสมาชิกคิดวิธีการแกปญหาโดย
ไมมีการวิพากษวิจารณความคิดทั้งของตนและผูอ่ืน พยายามหาคําตอบที่แปลกแตกตางออกไป 
เพ่ือใหไดคําตอบมากที่สุด 

     2.4 เทคนิคกอรดอน (Gordon) เพ่ือใหไดวิธีคิดแกปญหาที่มีความหลากหลาย        
ครูชี้แจงปญหาในแนวกวางเพ่ือใหผูเรียนคนหาคําตอบที่หลากหลายกวาที่เคยคาดคิดไวจากนั้นก็ทํา
ใหคําถามแคบลง 

     2.5 เทคนิคการใชสมุดบันทึกและแผนปายนิเทศ เพ่ือชวยในการรวบรวมขอมูลและ
แนวทางแกปญหา ทําใหการคิดแกปญหามีความรอบคอบและแยบยลยิ่งขึ้น เทคนิคนี้สามารถแบง
ออกได 2 วิธี คือ 

          2.5.1 CNB การแจกสมุดใหผูเรียน โดยครูจะเขียนปญหาและวธิีการแกปญหา    
บางประการไวในหนาแรก ผูเรียนจะใชเวลา 1 วันหรือ 1 สัปดาห คิดหาวิธีการแกปญหาออก 

          2.5.2 CBB จะใชแผนปายนิเทศแทนสมุดโดยครูเขียนปญหาและวธิี              
การแกปญหาบางประการตดิไวบนปาย  ผูเรียนจะเขียนเติมลงไปเม่ือคิดออก ผูเรียนสามารถเห็น
คําตอบของเพื่อนและแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมได 

     2.6 เทคนิคการใชหมวกแหงความคิด 6 ใบ (De Bono) เพ่ือชวยใหมีการคิดในแงมุมที่
หลากหลาย และชวยใหการคิดมีความรอบคอบขึ้น ครูใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น 6 แบบ        
ตามความหมายของสีหมวก ไดแก สีขาว แทนความคิดที่เปนกลาง ไมมีอคติ สีแดง แทนความคิดที่
เปนความรูสึกและอารมณตางๆทั้งทางบวกและทางลบ สีดํา แทนความคิดในดานลบ สีเหลือง     
แทนความคิดดานบวก สีเขียว แทนความคิดสรางสรรค ความคิดใหมๆที่เปนไปได สีน้ําเงิน       
แทน  การควบคุมกลุมใหดําเนินการคิดไปไดดวยดี 

     2.7 เทคนิคการวิเคราะหความสัมพันธขององคประกอบ เพ่ือชวยใหสามารถเชื่อม
ความสัมพันธระหวางสิ่งของ 2 สิ่ง หรือ มากกวาในแบบที่ไมเคยคาดคิด  จัดแบงปญหาออกเปน
สวนประกอบยอยๆ แลวโยงความสัมพันธสวนยอยเขาดวยกันเทาที่จะเปนไปได 

     2.8 เทคนิคการเชื่อมโยงความสัมพันธโดยการใชการเปรียบเทียบ เพ่ือชวยใหเกิด
ความคิดสรางสรรคในการหาความสัมพันธระหวางสิ่งของ 2 สิ่ง การอุปมาอุปมัยที่ใชมี 3 ชนิด  
ไดแก 
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          2.8.1 การอุปมาอุปมัยโดยบุคคล โดยนําเอาตัวผูเรียนไปเปรียบเทียบกับสิ่งใดสิ่ง
หนึ่ง 

          2.8.2 การอุปมาอุปมัยโดยตรงเปนการนําสิ่ง 2 สิ่งมาเปรียบเทียบกัน 
          2.8.3 การอุปมาอุปมัยแบบคําคูขัดแยง การนําคําที่ขัดแยงมาสรางเปนคําใหม      

ที่ใหความคิดรวบยอดที่แตกตางไปจากพื้นฐานความคิดเดิม 
     จากการศึกษาแนวทางและเทคนิคในการสอนการคิดวิเคราะห ขางตนกลาวโดยสรุป

ไดวา การคิดวิเคราะหควรคํานึงถึงการทํางานของสมองและเนนใหผูเรียนคิดดวยตนเองเปนหลัก  
จึงกอใหเกิดความสําเร็จในการจัดการเรียนการสอนที่เนนการคิดวิเคราะห 

 

3. เอกสารเกี่ยวกับแบบฝก 
3.1 ความหมายของแบบฝก  
     แบบฝกทักษะในภาษาไทย มีชื่อเรียกแตกตางกันออกไป เชน ชุดฝกทักษะชุดการฝก 

แบบฝก แบบฝกทักษะ เปนตน ไดมีผูใหความหมายของแบบฝกไวดังน้ี 
     ราชบัณฑิตยสถาน (2546: 12) กลาววา แบบฝกหัดหรือชุดการสอนที่เปนแบบฝกที่ใช

เปนตัวอยางปญหา หรือคําสั่งที่ตั้งขึ้นเพื่อใหนักเรียนฝกตอบ 
     สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2540: 106) ไดใหความหมายไววา แบบฝกทักษะ หมายถึง 

การจัดประสบการฝกหัด เพ่ือใหนักเรียนศึกษาและเรียนรูดวยตนเอง และสามารถแกปญหาได
ถูกตอง อยางหลากหลายและแปลกใหม 

     อังศุมาลิน  เพ่ิมผล (2542: 8) ไดสรุปไววา แบบฝก หมายถึง งาน กิจกรรม หรือ
ประสบการณที่ครูจัดใหนักเรียนไดฝกหัด กระทําเพื่อทบทวนฝกฝนเนื้อหาความรูตางๆที่ไดเรียนไป
แลวจนสามารถปฏิบัติไดดวยความชํานาญ และใหผูเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

     ศศิธร   ธัญลักษณานันท (2542: 375) ไดใหความหมายแบบฝกทักษะไววา  หมายถึง
แบบฝกทักษะที่ใชฝกความเขาใจ  ฝกทักษะตางๆ และทดสอบความสามารถของนักเรียนตาม
บทเรียน ที่ครูสอนวา  นักเรียนเขาใจและสามารถนําไปใชไดมากนอยเพียงใด 

     เตือนใจ  ตรีเนตร (2544: 5) กลาววา แบบฝกเปนสื่อประกอบการเรียนการสอน      
ซึ่งชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจากการปฏิบัติดวยตนเอง ไดฝกทักษะเพิ่มเติมจากเนื้อหา จนปฏิบัติ
ได อยางชํานาญ  และใหผูเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันไดโดยมีครูเปนผูแนะนํา 

     กนตธีรา  หิรัญยะมาน (2552: 46) แบบฝก สรุปไววา งานหรือกิจกรรมที่ครูผูสอน
มอบหมายใหผู เรียนกระทําเพื่อฝกทักษะและความชํานาญ จนสามารถนําความรูไปใชใน           
การแกปญหาในชีวิตประจําวันและประสบความสําเร็จในการเรียน 

     สรุปไดวา แบบฝก หมายถึง แบบฝกหัดหรือชุดการสอนที่ครูสรางขึ้นจากบทเรียน 
เพ่ิมเติมจากเนื้อหาวิชาที่เรียน  เพ่ือใหนักเรียน ทบทวนและทดสอบความเขาใจในสิ่งที่นักเรียนได
เรียนไปแลว จนสามารถปฏิบัติไดชํานาญ เกิดทักษะ สามารถจดจําและนําความรูไปใชตอได 
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3.2 ความสําคัญของแบบฝก 
     เกศินี   มีคุณ (2547: 29) กลาววา แบบฝกมีความสําคัญในการชวยใหนักเรียนเกิด

การเรียนรู มีพัฒนาการ และมีความชํานาญในเนื้อหานั้นๆ ชวยใหครูประสบความสําเร็จในการสอน 
     สาวิตรี   สุวรรณ (2551:35) ไดสรุปไววา แบบฝกเปนสื่อการเรียนการสอนที่มี

ความสําคัญในการชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู มีการพัฒนา และความชํานาญในเนื้อหาน้ันๆ ชวย
ใหครูประสบความสําเร็จในการสอน นอกจากนี้ ยังชวยแบงเบาภาระครูอีกดวย   

     อดุล  ภูปลื้ม (2539:24-25) กลาววา แบบฝกทักษะมีความสําคัญและจําเปนตอ       
การเรียนทักษะทางภาษามาก เพราะจะชวยใหผูเรียนเขาใจบทเรียนดีขึ้น สามารถจดจําเนื้อหาใน
บทเรียนและคําศัพทตางๆไดคงทน ทําใหเกิดความสนุกสนานในขณะเรียน ทราบความกาวหนาของ
ตนเอง  สามารถนําแบบฝกทักษะมาทบทวนเนื้อหาเดิมดวยตนเองได นํามาวัดผลการเรียนหลังจาก
เรียนแลว  ตลอดจนสามารถทราบขอบกพรองของนักเรียนและนํามาปรับปรุงแกไขไดทันทวงที      
ซึ่งจะมีผลทําใหครูประหยัดเวลา คาใชจายและลดภาระไดมาก นอกจากนี้ยังทําใหนักเรียนสามารถ
นําภาษาไปใชสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพดวย และกลาวถึงประโยชนของแบบฝกไวดังน้ี 

          1. ชวยใหผูเรียนเขาใจบทเรียนไดดีขึ้น 
          2. ชวยใหผูเรียนจดจําเนื้อหาของบทเรียนและคําศัพทตางๆไดคงทน 
          3. ทําใหเกิดความสนุกสนาน 
          4. ทําใหนักเรียนทราบความกาวหนาของตนเอง 
          5. สามารถนําแบบฝกมาทบทวนเนื้อหาเดิมดวยตนเองได 
          6. ทําใหครูผูสอนทราบความบกพรองของนักเรียน 
          7. ทําใหประหยัดเวลา 
          8. ทําใหนักเรียนนําภาษาไปใชสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพ 
สรุปไดวา แบบฝกหรือแบบฝกทักษะมีความสําคัญตอการจัดการเรียนการสอน โดยเฉพาะ

ในวิชาหลักที่สําคัญ เชน วิชาภาษาไทยเพราะจะชวยใหผูเรียนไดทบทวนเนื้อหา เกิดความชํานาญ  
เกิดพัฒนาการที่ดีขึ้นและแบบฝกยังเปนเครื่องมือที่ชวยใหครูผูสอนทราบขอบกพรองของนักเรียน  
นํามาใชวัดผลในการเรียนเพ่ือนําไปสูการพัฒนาผูเรียนตอไป 

3.3 หลักการทางจิตวิทยาที่เก่ียวของกับการสรางแบบฝก   
     ประทีป แสงเปยมสุข (2550: ไมปรากฏเลขหนา) ในการสรางแบบฝกนั้น จําเปนตอง

ใชหลักจิตวิทยาการเรียนรู  เปนแนวทางในการสรางแบบฝก เพ่ือใหแบบฝกที่สรางขึ้นมีความ
สมบูรณสอดคลองกับความสามารถและความสนใจของนักเรียน หลักจิตวิทยาการศึกษาที่เกี่ยวของ
กับการสรางแบบฝกมีหลายประการ 

     สุจริต เพียรชอบและสายใจ อินทรัมพรรย (2523: 52-62)ไดเสนอหลักจิตวิทยาที่
เกี่ยวของกับการสอน ซึ่งสามารถนําไปใชในการสรางแบบฝกดังนี้ 
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          1. กฎการเรียนรูของธอรนไดค เกี่ยวกับกฎแหงการฝก(Law of Exercise) ซึ่ง
กลาววาสิ่งใดก็ตามที่มีการฝกหัดหรือกระทําบอยๆ ยอมจะทําใหผูฝกมีความแคลวคลองและสามารถ
ทําไดดี (Law of use)ในทางตรงกันขามสิ่งใดก็ตามที่ไมไดรับการฝกหัดหรือทอดทิ้งไปนานแลว
ยอมจะทําไดไมดี (Law of Disuse) ภาษาไทยเปนวิชาทักษะ เรียนจะมีทักษะทางภาษาดีก็ตอเม่ือมี
การฝกฝนหรือกระทําซ้ําบอยๆ 

          2. ความแตกตางระหวางบุคคลควรคํานึงถึงวานักเรียนแตละคนมีความรู      
ความถนัด ความสามารถและความสนใจที่แตกตางกัน ฉะน้ันในการสรางแบบฝกจึงควรพิจารณาถึง      
ความเหมาะสม คือ ไมยากงายจนเกินไปและควรมีหลายๆแบบ 

         3. การจูงใจผู เรียน โดยการจัดแบบฝกจากงายไปยาก เพ่ือเปนการดึงดูด       
ความสนใจของนักเรียนที่จะทําใหเกิดความสําเร็จมนการฝก และชวยยั่วยุใหติดตามตอไป 

         4. ควรใชแบบฝกสั้นๆ เพ่ือไมใหเกิดความเบื่อหนาย 
     พรรณี ชูทัย (2522: 142) ไดสรุปแนวคิดของนักจิตวิทยาการศึกษาที่เกี่ยวของกับ  

การสรางแบบฝกไวดังน้ี 
          1. กฎแหงผล หมายถึง หลักการของธอรนไดค ที่วาการกระทําใดๆก็ตาม ถาเปน

สิ่งที่ผูกระทําพึงพอใจก็จะทําพฤติกรรมนั้นๆ ซ้ําอีก ในทางตรงกันขามการกระทําใดๆก็ตาม ถามีผล
ไมเปนที่นาพอใจ ผูกระทําจะเลิกทําพฤติกรรมนั้น  ดังน้ันแบบฝกที่สรางขึ้นตามหลักจิตวิทยาขอน้ี  
จึงตองใหนักเรียนสามารถทําแบบฝกนั้นไดพอสมควรและควรมีคําเฉลยใหนักเรียนสามารถทําแบบ
ฝกนั้นไดพอสมควรและควรมีคําเฉลยใหนักเรียนสามารถทําแบบฝกหัดนั้นไดพอสมควรและควรมีคํา
เฉลยใหนักเรียนสามารถตรวจคําตอบไดหลังจากทําแบบฝกเสร็จแลว 

          2. การฝกหัด หมายถึง สรุปผลจากการทดลองของวัตตสัน วาการเรียนรูเกิดจาก
การฝกหัด และความใกลชิด โดยเฉพาะการฝกหัดนั้น  เปนการแสดงพฤติกรรมเพ่ือตอบสนองสิ่งเรา
ใดสิ่งเราหนึ่งชาๆ เพ่ือใหจําไดคงทน ซึ่งเปนเรื่องจําเปนในการฝกทักษะตางๆดังน้ันการสรางแบบ
ฝกตามหลักจิตวิทยานี้จึงควรเนนใหมีการกระทําซ้ําๆ เพ่ือใหจําคําไดนานและสามารถเขียนได
ถูกตอง  เพราะการเขียนเปนทักษะที่ตองฝกหัดอยูเสมอ 

          3. การเสริมแรง หมายถึง หลักการของธอรนไดควาการกระทําใดๆถาไดรับ      
การเสริมแรงจะทําใหมีแนวโนมใหเกิดการกระทํานั้นๆ ใหหางและหายไป ดังน้ันการเรียนการสอน
ผูเรียนมีปญหาอยูแลวจึงควรเสริมแรงดวยการใหกําลังใจอยางดีแกนักเรียน เพ่ือใหนักเรียนเกิด
ความรูสึกภาคภูมิใจในตนเองและรูสึกประสบผลสําเร็จในงานที่ทํา 

          4. แรงจูงใจ เปนสิ่งสําคัญในการเรียน ครูตองรูจักกระตุนใหนักเรียนตื่นตัว อยากรู     
อยากเรียน แบบฝกที่นาสนใจอยางหนึ่งที่ทําใหนักเรียนอยากทํา อยากฝกและเกิดการเรียนรู 
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3.4 หลักการสรางแบบฝก 
     ฉวีวรรณ กีรติกร (2545: 11 – 12) ไดกลาวถึงหลักในการสรางแบบฝกไวดังน้ี 
 1. แบบฝกที่สรางขึ้นน้ันควรสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการและลําดับขั้นตอนการ

เรียนรูของผูเรียน เด็กที่เร่ิมเรียนมีประสบการณนอยจะตองสรางแบบฝกที่นาสนใจและจูงใจผูเรียน
ดวยการเริ่มจากขอที่งายไปหายาก เพ่ือใหผูเรียนมรกําลังใจในการฝก 

 2. ใหแบบฝกหัดที่ตรงกับจุดประสงคที่ตองการฝกและตองมีเวลาเตรียมการ
ลวงหนาอยูเสมอ 

 3. แบบฝกหัดควรมุงสงเสริมนักเรียนแตละกลุมตามความสามารถที่แตกตางกันของ
ผูเรียน 

 4. แบบฝกหัดแตละชุดควรมีคําชี้แจงงายๆสั้นๆเพ่ือใหนักเรียนเขาใจหรือมีตัวอยาง
แสดงวิธีทําจะชวยใหเขาใจไดดียิ่งขึ้น 

 5. แบบฝกหัดจะตองถูกตองครูจะตองพิจารณาใหดีอยามีขอผิดพลาดได 
 6. แบบฝกหัดควรมีหลายๆแบบเพื่อใหผูเรียนไดแนวคิดที่กวางไกล   
     ประทีป แสงเปยมสุข (2550: ไมปรากฏเลขหนา) ไดกลาวถึงหลักการสรางแบบฝกวา 
        1. ตองคํานึงถึงหลักจิตวิทยาและพัฒนาการของเด็ก คือ สรางแบบฝกใหเหมาะสม

กับวัย และระดับสติปญญาของผูเรียน 
        2. แบบฝกควรมีลักษณะสั้นๆแตมีหลายๆแบบ หลายๆกิจกรรม เพ่ือใหเด็กเกิดการ

เรียนรูอยางกวางขวาง 
        3. ตองคํานึงถึงความแตกตางของเด็กแตละคน  ถาสามารถทําแบบฝกสําหรับซอม

และเสริมเด็กแตละคนไดยิ่งดีมาก 
        4. การสรางแบบฝกตองสอดคลองกับทักษะและเนื้อหาที่ตองการจะฝก 
        5. ครูจะตองตั้งจุดมุงหมายวาจะมุงฝกทักษะดานใด แลวจึงจัดแบบฝกใหตรงกับ

จุดมุงหมายที่วางไว 
        6. ควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการสรางแบบฝก 
        7. ควรมีการประเมินผลในขณะฝก เพ่ือแกไขขอบกพรองของนักเรียน 
     กลาวโดยสรุปไดวา การสรางแบบฝกที่ ดีและมีประสิทธิภาพนั้น เน้ือหาที่สอน  

จุดมุงหมายของการฝก ลักษณะของแบบฝก จะตองมีความสอดคลอง เหมาะสมกับผูเรียนและ   
ความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียนดวย รูปแบบของแบบฝกที่ดีนั้นจะตองมีหลายรูปแบบและให
ผูเรียนไดฝกทําซ้ําอยูเสมอ 
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3.5 ลักษณะของแบบฝกที่ดี 
     ริเวอร (River.1968: 97-105)กลาวถึงลักษณะที่ดีของแบบฝกไวดังน้ี 
          1. ตองมีการฝกนักเรียนมากพอสมควรในเรื่องหน่ึง กอนที่จะมีการฝกเรื่องอ่ืนๆ

ตอไปทั้งนี้ทําขึ้นเพื่อการสอนมิใชทําเพื่อทดสอบ 
          2. แตละบทควรฝกโดยใชแบบประโยคเพียงหนึ่งแบบเทานั้น 
          3. ฝกโครงสรางใหมกับสิ่งที่เรียนรูแลว 
          4. ประโยคที่ฝกควรเปนประโยคสั้นๆ 
          5. ประโยคและคําศัพท ควรเปนแบบที่ใชพูดกันในชีวิตประจําวันที่นกัเรียนรูจัก 
          6. เปนแบบฝกที่นักเรียนใชความคิดดวย 
          7. แบบฝกควรมีหลายๆแบบ เพ่ือไมใหนักเรียนเกิดความเบื่อหนาย 
          8. ควรฝกหัดนักเรียนสามารถนําสิ่งที่เรียนไปแลวไปใชในชีวิตประจําวันได 
     ประทีป แสงเปยมสุข (2550: ไมปรากฏเลขหนา)ลักษณะของแบบฝกที่ดีควรมีลักษณะ

ดังน้ี 
          1. เน้ือหาที่นํามาจัดแบบฝก ควรเปนเรื่องที่นักเรียนไดเรียนมาแลว 
          2. ควรมีหลายๆแบบ หลายลักษณะ หลากหลาย  เพ่ือไมใหนักเรียนเบื่อ 
          3. ควรเหมาะสมกับระดับชั้น วัย และความสามารถของนักเรียน 
          4. นาสนใจ ทาทายความสามารถ  และเรียนสนุก 
          5. แบบฝก ควรสรางขึ้นเพื่อฝกสิ่งที่ไดสอน ไมใชเพ่ือทดสอบ 
          6. มีคําชี้แจงสั้นๆ งายๆ เพ่ือใหนักเรียนเขาใจวิธีฝก 
          7. ใชเวลาฝกแตละครั้งไมมากหรือนอยเกินไป 
          8. แบบฝกควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดใชความคิดใหมากและใหนักเรียนมีสวน

รวมในการสรางแบบฝกดวย 
สรุปไดวา ลักษณะของแบบฝกที่ดีควรมีความเหมาะสมกับผูเรียน ทั้งวัยและความสามารถ 

เร่ิมจากเนื้อหาที่งายไปสูเน้ือหาที่ยากขึ้น ควรมีลักษณะที่หลากหลาย เน้ือหาคําชี้แจงใชคําที่สั้นงาย 
สนุกและทาทายความสามารถของผูเรียน ซึ่งเปนเนื้อหาบทเรียนที่ผูเรียนไดเรียนไปแลว 

3.6 ประโยชนของแบบฝก 
     สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2535: 173-175) ไดกลาวถึง

ประโยชนของแบบฝกไว 10 ประการ ดังน้ี 
          1. เปนสวนเพิ่มเสริมหนังสือเรียน ในการเรียนทักษะอุปกรณการสอนที่ชวยลด

ภาระของครูไดมาก เพราะแบบฝกเปนสิ่งที่จัดขึ้นอยางเปนระบบระเบียบ 
          2. ชวยเสริมทักษะการใชภาษา แบบฝกเปนการใชเครื่องมือที่ชวยใหเด็กฝกทักษะ

การใชภาษาใหดีขึ้น แตตองอาศัยการสงเสริมและความดูแลเอาใจใส จากครูผูสอนดวย 
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          3. ชวยในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล เนื่องจากเด็กมีความสามารถทาง
ภาษาแตกตางกัน การใหเด็กทําแบบฝกหัดที่เหมาะสมกับความสามารถของเขาจะชวยใหเด็ก
ประสบความสําเร็จในดานจิตใจมากขึ้น 

          4. แบบฝกจะชวยเสริมทักษะ ทางภาษาคงทน โดยกระทําดังนี้ 
                4.1 ฝกทันทีหลังจากเด็กไดเรียนรูเรื่องนั้นๆ 
         4.2  ฝกซ้ําๆหลายๆครั้ง 
         4.3 เนนเฉพาะเรื่องที่ตองการ 
         4.4 แบบฝกที่เปนเครื่องมือวัดผลทางการเรียนหลังจากจบบทเรียนในแตละ

ครั้ง 
         4.5 แบบฝกที่จัดทําเปนรูปเลม เด็กสามารถเก็บรักษาไวใชเปนแนวทาง      

เพ่ือทบทวนดวยตนเองไดตอไป 
         4.6 การใหเด็กทําแบบฝกชวยใหครูมองเห็นจุดเดนหรือปญหาตางๆของเด็ก

ไดชัดเจน ซึ่งจะชวยใหครูดําเนินการปรับปรุงแกไขปญหานั้นไดทันทวงที 
         4.7 แบบฝกที่จัดทําขึ้นนอกเหนือจากที่อยูในหนังสือเรียนจะชวยใหเด็กได

ฝกฝนอยางเต็มที่ 
         4.8 แบบฝกที่จัดพิมพไวเรียบรอยแลวจะชวยใหครูประหยัดทั้งแรงงานและ

เวลาในการที่ตองเตรียมแบบฝกอยูเสมอ ในดานผูเรียนก็ไมตองเสียเวลาลอกแบบฝกจากตําราเรียน
ทําใหมีโอกาสฝกทักษะตางๆมากขึ้น 

     ประทีป แสงเปยมสุข (2550: ไมปรากฏเลขหนา)   
 1. เปนอุปกรณชวยลดภาระของครู 
 2. ชวยใหนักเรียนไดฝกทักษะในการใชภาษาใหดีขึ้น 
 3. ชวยในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคล ทําใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในทาง

จิตใจมากขึ้น 
 4. ชวยเสริมทักษะทางภาษาใหคงทน 
 5. เปนเครื่องมือวัดผลการเรียนหลังจากเรียนบทเรียนแลว 
 6. ชวยใหเด็กสามารถทบทวนไดดวยตนเอง 
 7. ชวยใหครูมองเห็นปญหาตางๆของนักเรียนไดชัดเจน 
 8. ชวยใหนักเรียนฝกฝนไดเต็มที่ นอกเหนือจากที่เรียนในเวลาเรียน 
 9. ชวยใหผูเรียนเห็นความกาวหนาของตนเอง 
 10. ชวยใหนักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเขียนสะกดคํา 
กลาวโดยสรุป แบบฝก มีประโยชนทั้งตอตัวผูสอนและผูเรียนแบบฝกชวยลดภาระ        

การสอนและเปนเครื่องมือวัดผลการเรียนของผูสอน  ชวยใหผูสอนเห็นปญหาของผูเรียนไดชัดเจน
มากยิ่งขึ้น แบบฝกในดานภาษาจะชวยใหผูเรียนมีทักษะทางภาษาที่คงทนมากขึ้น 

 



41 
 

4. เอกสารเกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
                4.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  กูด (Good.1973: 7) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) 
วา หมายถึง ความสําเร็จซ่ึงจะทําใหเกิดทักษะและความรู (Accomplishment) ความคลองแคลว 
ความชํานาญในการใชทักษะหรือการประยุกตใชความรูตางๆ ผลสัมฤทธิ์ทาง  การเรียน (Academic 
Achievement) หมายถึง ความรูหรือทักษะอันเกิดจากการเรียนรูในวิชาตางๆที่ไดเรียนมาแลว ซึ่งได
จากผลการทดสอบของครูผูสอนหรือผูรับผิดชอบในการสอนหรือทั้งสองอยางรวมกัน   
             กนกวรรณ กอกหวาน (2554: 30) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดจากการเรียนการสอน การอบรม การฝกฝน ทําให
นักเรียนมีความสามารถประสบความสําเร็จและมีความชํานาญ และผูเรียนมีพฤติกรรมที่พัฒนาขึ้น 3 
ดาน ไดแก ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัยและดานทักษะพิสัย  
  จิรัชญา ทิขัตติ (2550: 40) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน หมายถึง ความรูหรือทักษะ ซึ่งเกิดจากการทํางานที่ประสานกันและตองอาศัยความ
พยายามอยางมาก ทั้งองคประกอบทางดานสติปญญา และองคประกอบที่ไมใชสติปญญา แสดงออก
ในรูปของความสําเร็จ สามารถวัดโดยการใชแบบทดสอบ หรือคะแนนที่ครูให 
                    ลักขณา รักเถาว (2555: 33) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง 
ความรู ทักษะ คุณลักษณะ และความสามารถตางๆของบุคคลที่พัฒนาดีขึ้น เนื่องมาจากการเรียน
การสอน ซึ่งประเมินผลไดจากการทําแบบทดสอบหรือคะแนนที่ครูให 
  กลาวโดยสรุป ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ผลที่เกิดจากการเรียนการสอน 
จนเกิดเปนความรู ทักษะ ของบุคคลที่ดีขึ้น พัฒนาขึ้นในทุกดาน สามารถประเมินผลไดจากการใช
แบบทดสอบและการใหคะแนนจากครูผูสอน 
                4.2 ชนิดของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  ลวน สายยศและอังคณา สายยศ (2543: 15- 20) ไดแบงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนออกเปน 2 รูปแบบ คือ 

 1. แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น เปนแบบทดสอบที่ครูเปนผูสรางขึ้น ซึ่งเปนขอคําถาม
เกี่ยวกับความรูที่นักเรียนไดเรียนในหองเรียน เพ่ือทดสอบวานักเรียนมีความรูมากนอยเพียงใด 
บกพรองในสวนใด จะไดซอมเสริมหรือเปนการวัดความพรอมที่จะไดเรียนในบทเรียนใหมตอไป 
ทั้งน้ีขึ้นอยูกับความตองการของครู 

 2. แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบรูปแบบน้ีสรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญ ในแตละ
สาขาวิชาหรือจากครูผูสอนวิชานั้น แตผานการทดลองคุณภาพหลายครั้งจนกระทั่งมีคุณภาพดี    จึง
สรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้น และสามารถใชเปนหลักเปรียบเทียบผล เพ่ือประเมินคาของ
การเรียนการสอนในเรื่องใดๆก็ได แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอบ บอกวิธีสอน 
รวมทั้งมีมาตรฐานในดานการแปลคะแนนดวย ไมวาจะเปนแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นหรือ
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แบบทดสอบมาตรฐานก็ตาม ซึ่งแบบทดสอบทั้งสองรูปแบบมีวิธีการสรางขอคําถามเหมือนกัน เปน
คําถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลว จะเปนพฤติกรรมที่สามารถตั้งคําถามวัดได และควร
วัดใหครอบคลุมพฤติกรรมตางๆดังนี้ 

  2.1 วัดดานความรูความจํา 
  2.2 วัดดานความเขาใจ 
  2.3 วัดดานการนําไปใช 
  2.4 วัดดานการวิเคราะห 
  2.5 วัดดานการสังเคราะห 
  2.6 วัดดานการประเมินคา  
สมนึก ภัททิยธนี (2546: 73 – 79) กลาวไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่

ครูนิยมใชมี 6 แบบ ดังน้ี 
1. ขอสอบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay Test) เปนขอสอบที่มีเฉพาะ

คําถาม แลวใหนักเรียนเขียนตอบอยางเสรี เขียนบรรยายตามความรูและขอคิดเห็นของแตละคน 
2. ขอสอบแบบกา ถูก-ผิด (True-FalseTest) เปนขอสอบแบบเลือกตอบที่มี 2 ตัวเลือก 

แตละตัวเลือกเปนแบบคงที่และมีความหมายตรงกันขาม เชน ถูก-ผิด , ใช-ไมใช , จริง-ไมจริง 
เหมือนกัน-ตางกัน เปนตน 

3. ขอสอบแบบเติมคํา (Completion Test) เปนขอสอบที่ประกอบดวยประโยค หรือ
ขอความที่ยังไมสมบูรณ แลวใหผูตอบเติมคําหรือประโยค หรือขอความลงในชองวางที่เวนไวนั้น 
เพ่ือใหไดใจความและถูกตอง 

4. ขอสอบแบบตอบสั้นๆ (Short Answer Test) เปนขอสอบคลายกับขอสอบแบบเติมคํา 
แตแตกตางกันที่ขอสอบแบบตอบสั้นๆเขียนเปนประโยคคําถามสมบูรณ (ขอสอบเติมคําเปนประโยค
หรือขอความที่ยังไมสมบูรณ) แลวใหผูตอบเปนคนเขียนตอบคําถามที่ตองการสั้นๆและกะทัดรัดได
ใจความสมบูรณ ไมใชเปนการบรรยายแบบขอสอบอัตนัยหรือความเรียง 

5. ขอสอบแบบจับคู (Matching Test) เปนขอสอบแบบเลือกตอบ โดยมีคําถามหรือ
ขอความแยกออกจากกันเปน 2 ชุด แลวใหผูตอบเลือกจับคูวาแตละขอความในชุดหนึ่ง จะจับคูกับ
คําหรือขอความใดในอีกชุดหนึ่ง ซึ่งมีความสัมพันธกันอยางใดอยางหน่ึงตามที่ผูออกขอสอบกําหนด
ไว 

6. ขอสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice) จะประกอบดวย 2 สวน คือ ตอนนําหรือ
คําถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกนี้จะประกอบดวยตัวเลือกที่เปนตัวลวง ซึ่ง
คําถามแบบเลือกตอบที่ดีนิยมใชตัวเลือกที่ใกลเคียงกัน หากดูผิวเผินจะเห็นวา ทุกตัวเลือกถูกตอง 
แตความจริงมีน้ําหนักถูกมากนอยตางกัน 
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4.3 กระบวนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
อุทุมพร จามรมาน (2540: 27) กลาวถึง การสรางขอสอบที่เปนระบบน้ันมีขั้นตอน ดังน้ี 

1.  การระบุจํานวน จุดมุงหมายในการทดสอบ 
2.  ระบุเน้ือหาใหชัดเจน 
3.  การทําตารางเนื้อหากับจุดมุงหมายในการทดสอบ 
4.  การทําน้ําหนัก 
5.  การกําหนดเวลาสอบ 
6.  การกําหนดจํานวนขอหรือคะแนน 
7.  การเขียนขอสอบ 
8.  การตรวจสอบขอเขียนที่เขียนขึ้น 
9.  การทดลองใช แกไข ปรับปรุง 

4.4 คุณลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี 
พวงรัตน ทวีรัตน (2543: 31-32) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบที่ดี ดังน้ี 
      1. ความตรงหรือความเที่ยงตรง (Validity) หมายถึง แบบทดสอบนั้นใหผลการวัดได

ตรงคุณลักษณะของสิ่งที่ตองการวัด 
         1.1 ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) หมายถึง คุณลักษณะของ

แบบทดสอบที่สามารถวัดเนื้อหาครบถวน ครอบคลุมตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
         1.2  ความตรงตามโครงสราง (Construct Validity) หรือความตรงตามทฤษฎีของ

สิ่งที่วัดครั้งนัน้ 
         1.3 ความตรงตามพยากรณ (Predictive Validity) หมายถึง คุณลักษณะของ

แบบทดสอบที่สามารถวัดความสามารถหรือคุณลักษณะตางๆไดตามสภาพที่แทจริงของบุคคล 
      2. ความเที่ยงหรืความเชื่อม่ัน (Reliability) หมายถึง ลักษณะของแบบทดสอบที่

สามารถวัดผลคงเดิม ไมวาจะนํามาใชวัดกี่ครั้งก็ตาม 
         2.1 แบบสอบซ้ํา (Test Retest) 
         2.2 แบบแบงครึ่งการทดสอบ (Spilt-haft) 
         2.3 แบบคูขนาน (Parallel Form) 
         2.4 แบบวัดสอดคลองภายใน (Internal Consistency)  
     3. ความเปนปรนัย (Objectivity) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่อานแลว 

สามารถเขาใจไดตรงกัน ใหคะแนนไดตรงกัน และแปลความหมายของคะแนนไดตรงกัน 
     4. คาอํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง คุณลักษณะของแบบทดสอบที่

สามารถแสดงความแตกตางของสิ่งที่ตองการวัดได สามารถแยกนักเรียนเกงและออนได 
     5. ความยากงาย (Diffculty) หมายถึง ขอสอบที่มีคาความยากงายเหมาะสมกับเนื้อหา 
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     6. ความยุติธรรม (Fairness) หมายถึง แบบขอสอบนั้นตองไมประกอบดวยขอสอบที่
เปดโอกาสใหผูเขาสอบคนใดคนหนึ่งเดาไดถูก และตองครอบคลุมหลักสูตรทั้งหมด  

     7. ความลึก (Searching) หมายถึง แบบทดสอบที่ใหผูสอบใหคิดคนคําตอบ ดวย
ความสามารถในระดับสติปญญาขั้นสูง ไมควรถามแตเพียงความรูความจําเทานั้น ควรถามเพื่อวัด
ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินคา 

     8. ความจําเพาะเจาะจง (Definite) หมายถึง แบบทดสอบนั้นตองเปนขอสอบที่มี
คําถามจําเพาะเจาะจง มีความหมายเดียว 

     9. ลักษณะกระตุน (Exemplary) หมายถึง แบบทดสอบนั้นประกอบดวย ขอสอบที่มี
ลักษณะทาทายใหอยากทําขอสอบและเปนตัวอยางที่ดี 

   10. ประสิทธิภาพ (Efficiency) หมายถึง แบบทดสอบนั้นสามารถนําไปใชไดงาย ไม
ยุงยาก ไมสิ้นเปลืองเวลา เงินและแรงงานมาก และสามารถนําผลการสอบไปใชไดอยางคุมคา  
                  

5. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 5.1 งานวิจัยในประเทศ 
      สุกัญญา ลีธีระ (2549: 59)ไดศึกษาผลการฝกความสามารถทางสมองดานการวิเคราะห
ในทฤษฎียอยดานการคิดตามแนวทฤษฎีเชาวนปญญาของสเติรนเบอรก ที่มีตอความสามารถใน   
การคิดวิเคราะห ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6โรงเรียนวัดจันทรประดิษฐาราม เขตภาษีเจริญ 
กรุงเทพมหานคร จํานวนนักเรียน 60 คน ไดผลการฝกดังน้ี ความสามารถใน การคิดวิเคราะหของ
นักเรียนจําแนกตามระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูง  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงกวา นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง
และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ปฏิสัมพันธ
ระหวางระยะเวลาในการฝกกับระดับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีผลตอความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรียนอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติและปฏิสัมพันธระหวางชวงเวลาในการฝกกับ
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

    รัชดา ชื่นจิตอภิรมย (2550: บทคัดยอ)ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดของเด็ก
ปฐมวัยโดยใชกิจกรรมฝกคิดตามแนวคิดของเดอโบโน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือ เด็กปฐมวัย       
ชาย-หญิง จํานวน 17 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ แบบทดสอบทักษะการคิดปฐมวัย แบง
ออกเปน 3 ดาน ไดแก การคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห และความคิดสรางสรรค ผลการวิจัย
พบวา การพัฒนาทักษะการคิดของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรวมกิจกรรมฝกคิดตามแนวคิดของ    
เดอโบโนมีทักษะสูงขึ้นในทุกดานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  
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   ดลยา แตงสมบูรณ (2551: 102)ไดศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรม
การแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินสภาพจริง กลุมตัวอยาง ไดแก 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3 ภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา2550โรงเรียนวัดหนองจอก            
(ภักดีนรเศรษฐ) สํานักงานเขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร จํานวน 33คน เครื่องมือที่ใชใน       
การวิจัยไดแก แผนกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตาม
สภาพจริง จํานวน  10 แผน  และแบบทดสอบวัดการคิดวิ เคราะหของนักเรียนใน 5 ดาน  
ไดแก ดานการจําแนก ดานการจัดหมวดหมู ดานการสรุปอางอิง ดานการประยุกตใชและ                  
ดานการคาดการณ/พยากรณ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการแสวงหาและ
คนพบความรูดวยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง มีคะแนนการคิดวิเคราะหเฉลี่ยทั้ง  
5 ดาน สูงขึ้นและหลังการใชกิจกรรมการแสวงหาและคนพบความรูดวยตนเอง นักเรียนมีการคิด
วิเคราะหรายดาน ทั้ง 5 ดาน สูงกวากอนใชกิจกรรม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

    ปรียาวาท นอยคลาย (2553: บทคัดยอ) ไดศึกษาทักษะการในการคิดวิเคราะหของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเลนเกมการศึกษาประกอบภาพ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้
เปนเด็กปฐมวัย ชาย - หญิง อายุ 3 - 4 ป ที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1     
ปการศึกษา 2552ของโรงเรียนเทศบาลวัดเขียนสังกัดกองการศึกษา เทศบาลนครพระนครศรีอยุธยา 
จังหวัดพระนครศรีอยุธยา จํานวน 15 คน  ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ
เลนเกมการศึกษาประกอบภาพมีทักษะในการคิดวิเคราะหสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ 
ระดับ .01 

   สุมาลี  หมวดไธสง (2554: 45) ไดศึกษาระดับความสามารถในการคิดวิเคราะหของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมกระบวนการทางวิทยาศาสตรนอกหองเรียน กลุมตัวอยางที่ใชใน
การศึกษา คือ นักเรียนชาย - หญิง ที่มีอายุ 5 - 6 ป ซึ่งกําลังศึกษาอยูชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 3 ภาค
เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2553 โรงเรียนสารสาสนวิเทศ สุวรรณภูมิ สมุทรปราการ  ผลการวิจัยพบวา 
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีระดับความสามารถในการคิด
วิเคราะหสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการคิดวิเคราะหของเด็ก
ปฐมวัยหลังไดรับการจัดกิจกรรมกระบวนการทางวิทยาศาสตรนอกหองเรียนมีคาเฉลี่ยสูงขึ้นกวา
กอนไดรับการจัดกิจกรรมกระบวนการทางวิทยาศาสตรนอกหองเรียนอยางนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 

   จิรเดช เหมือนสมาน (2551: บทคัดยอ) ไดพัฒนาชุดฝกทักษะการคิดวิเคราะหจากสื่อ
สิ่งพิมพ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนวัดทองเพลง สํานักงานเขตคลองสาน 
กรุงเทพมหานคร เครื่องมือที่ใชในการวบรวมขอมูล ไดแก ชุดฝกทักษะการคิดวิเคราะหจากสื่อ
สิ่งพิมพและแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ผลการวิจัยพบวา ชุดฝกทักษะ       
การคิดวิเคราะหจากสื่อสิ่งพิมพมีประสิทธิภาพ 80.03/85.50 หลังการเรียนดวยชุดฝกทักษะนักเรียน
มีความสามารถในดานการคิดวิเคราะหสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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สาวิตรี สุวรรณ (2551: บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบฝกทักษะการคิดและเปรียบเทียบทักษะ
การคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3โรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัย
และพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2550จํานวน 1หองเรียน นักเรียน 30 คน 
ผลการวิจัยพบวา แบบฝกทักษะการคิดสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 มีประสิทธิภาพ     
87.81 / 86.88 และทักษะการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 หลังการใชแบบฝกสูงกวากอน
การใชแบบฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

กนตธีรา หิรัญยะมาน (2552: 90) ไดสรางแบบฝกเพื่อพัฒนาการรับรูทางศิลปะ สําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 เพ่ือหาประสิทธิภาพของแบบฝกและเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถ
ทางการวาดภาพระบายสี กอนและหลังการไดรับการฝกโดยใชแบบฝกเพื่อพัฒนาการรับรูศิลปะ 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนคลองบางแวก (มนต จรัสสิงห) สํานักงานเขตหนองแขม 
กรุงเทพมหานคร จํานวน 30คน ผลการวิจัยพบวา ประสิทธิภาพของแบบฝกเพื่อพัฒนาการรับรูทาง
ศิลปะเปนไปตามเกณฑ 75/75 และมีความสามารถทางการวาดภาพระบายสีเพ่ิมขึ้นภายหลังไดรับ
การฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

สมพร ตอยยีบี (2554: บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบฝกทักษะการเขียนเชิงสรางสรรควิชา
ภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเซนตเทเรซา หนองจอก กรุงเทพฯ 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลไดแก แบบฝกการเขียนเชิงสรางสรรควิชาภาษาไทยและ
แบบทดสอบวัดความสามารถการเขียนเชิงสรางสรรค ผลการวิจัยพบวา แบบฝกทักษะการเขียนเชิง
สรางสรรควิชาภาษาไทยมีประสิทธิภาพ 82.09/82.58แสดงวาแบบฝกทักษะการเขียนเชิงสรางสรรค
ที่สรางและพัฒนาขึ้นนั้น มีประสิทธิภาพตามเกณฑที่กําหนดไว คือ 80/80และนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกทักษะการเขียนเชิงสรางสรรควิชาภาษาไทย มี
ความสามารถดานการเรียนสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ศันสนีย สื่อสกุล (2554: 73) ไดพัฒนาชุดฝกทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหวิชาภาษาไทย 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1โรงเรียนสตรีวิทยา 2 ในพระราชูปถัมภสมเด็จ   พระศรีนคริน
ทราบรมราชชนนี ลาดพราว กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา ชุดฝกทักษะการเขียนเชิงคิด
วิเคราะหวิชาภาไทย มีประสิทธิภาพ 85.10/85.40นักเรียนที่เรียนโดยใชชุดฝกทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะหวิชาภาษาไทย มีความสามารถในการเขียนเชิงวิเคราะหหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ปรีดาวรรณ ออนนางใย (2555: บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ
คิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน 5 ดาน คือ ดานการจับคู (Matching)ดานการจัดหมวดหมู
(Classification)ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด (Error analysis) ดานการสรุปเปนหลักเกณฑทั่วไป 
(Generaiizing) และดานการสรุปเปนหลักเกณฑเฉพาะ (Specifying) และตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือ ซึ่งประกอบดวยคาความยาก คาอํานาจจําแนก คาความเชื่อม่ันและความเที่ยงตรง ศึกษา
จากกลุมตัวอยางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา2554จํานวน1,255คนซึ่งมาโดยการสุมแบบสองขั้นตอน(Two-Stage Random Sampling) 
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ผลการวิจัยพบวา แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะหที่สรางขึ้นมีคุณภาพใชได คือ 
คาความยากอยูระหวาง 0.23-0.80 เปนคาความยากพอเหมาะคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.21-
0.53เปนคาอํานาจจําแนกที่ใชได คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิด
วิเคราะหมีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.90และคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบวัด
ความสามารถทางการคิดวิเคราะหมีคาน้ําหนักองคประกอบยอยในแตละดานเปนบวกตั้งแต0.80-
0.87 พิจารณาไดวาแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะหโมเดลมีความสอดคลอง
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 
 5.2 งานวิจัยตางประเทศ 

   โรสแมน (Rosman.1966: 2126-B) ไดศึกษาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นป.1 และป.
2 พบวา นักเรียนชั้นป.2 คิดแบบวิเคราะหมากกวานักเรียนชั้นป.1 และยังพบตอไปอีกวา การคิด
แบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางลบกับแบบทดสอบวัดสติปญญาของเวชเลอร(Wechsler 
Intelligence Scale for Children) ในฉบับเติมภาพใหสมบูรณ(Picture Completion) การจัดเรียงรูป
(Picture Arrangment) แตไมมีความสัมพันธกับแบบทดสอบที่เกี่ยวกับดานภาษา (Verbal Test) 
นอกจากนั้นการคิดแบบวิเคราะหยังมีแนวโนมที่จะเพ่ิมขึ้นตามอายุและมีความสัมพันธกับความ
พรอมการเรียนรูและแรงจูงใจอีกดวย 

    สเตินร เบอรก (Sternberg.1995:255-260)ได ใชทฤษฎีของสเตินร เบอรกศึกษา
ความสามารถของเด็กปญญาเลิศ โดยวัดใน 3 ดาน คือ ความสามารถในการวิเคราะหเปรียบเทียบ 
(Memory - Analytic) ความสามารถในการคิดสรางสรรค(Creative - Synthetic) และความสามารถ
ในการปฏิบัติตามสภาพสิ่งแวดลอม (Practical-Contextual) โดยวัดใน 3 ดาน คือ ดานภาษา 
(Verbal) ดานปริมาณ (Quantitative) และ ดานรูปภาพ (Figural) โดยใชแบบทดสอบ 2 แบบ คือ 
แบบเลือกตอบ และแบบทดสอบความเรียง (Essay) รวมจํานวนแบบทดสอบ 9 ฉบับ ผลการศึกษา
พบวา แบบทดสอบนี้สามารถที่จะใชคัดเลือกใชสอน และประเมินผลเด็กที่มีความสามารถพิเศษได
อยางมีประสิทธิภาพ 
        ลัมพคิน (Lumpkin.1991: Abstract) ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะหที่มีตอ
ความสามารถดานการวิเคราะห ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมของ
นักเรียนเกรด 5 และเกรด 6ผลการศึกษาพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลว นักเรียนเกรด 
5ทั้งกลุมทดลองและควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมไมแตกตางกัน 
สวนนักเรียนเกรด 6ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทน ในเน้ือหาวิชาสังคม
สูงกวากลุมควบคุม 

   โทมัสซีค(Tomaszczyk.1983: 41-51) ไดวิจัยเรื่องการพัฒนาแบบฝกหัดทักษะการใช
พจนานุกรมเพื่อการอานและการเขียน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย การวิจัยครั้งนี้มี
วัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานและเขียนกอนและหลังการใชแบบฝกหัด 
รวมทั้งแบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอแบบฝก ผลการวิจัยพบวาความสามารถ       
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ในการอานและเขียนของนักเรียนหลังจากการใชแบบฝกหัดสูงกวากอนการใชแบบฝก และผลของ   
การสัมภาษณนักเรียนมีความคิดเห็นตอแบบฝกในทางที่ดี 

ซีเมนส (Siemens.1986: 2954-A) ทําการศึกษาผลของการทําแบบฝกหัดวิชาเราขาคณิต
ที่มี การทําแบบฝกหัดในเวลาเรียนกับนอกเวลาเรียน โดยศึกษาผลจากนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน
ปลายจํานวน 4 หองเรียน โดยแบงกลุมเปนกลุมทดลอง 2 หองเรียน ใหทําแบบฝกหัดเรขาคณิต
นอกเวลาเรียนและกลุมควบคุม 2 หองเรียนทําแบบฝกหัดเรขาคณิตในเวลาเรียนทําการทดลอง      
9 เดือน ผลการทดลองพบวา ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ไมแตกตางกัน 
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บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 
            ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการวิจัยตามลําดับขั้นตอนดังตอไปน้ี 

      1. กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
      2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
      3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
      4. การจัดกระทําและวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากรที่ใชในการวิจัย 
     ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 จํานวน 
7 หองเรียน หองเรียนละ 30 คน รวม 210 คน โดยมีการจัดชั้นเรียนแบบคละความสามารถของ
ผูเรียน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
       กลุ ม ตั ว อย า ง เ ป นนั ก เ รี ยนชั้ นป ร ะถมศึ กษาป ที่  1 โ ร ง เ รี ยนส าธิ ต แห ง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557  
จํานวน 2 หองเรียน ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม(Cluster Random Sampling)แลวจับฉลาก 
แบงเปน กลุมทดลอง 1 หองเรียน จํานวน 30 คน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน จํานวน 30 คน รวม
จํานวนนักเรียนทั้งหมด 60 คน 

 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ มีดังน้ี 
     1. แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห 
     2. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ดังน้ี 
     1. แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห 
           การสรางและหาคุณภาพของแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของ     

มารซาโน  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
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     ขั้นเตรียม 
          1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช2551การจัด         

การเรียนรู สาระ และมาตรฐาน ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
          2. ศึกษาเกี่ยวกับหลักการสรางแบบฝก หลักจิตวิทยาที่เกี่ยวของกับการสรางแบบ

ฝกและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  
          3. ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหของนักการศึกษา 

นักวิชาการ  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
     ขั้นสราง 
           ผูวิ จัยไดสรางแบบฝกทักษะการคิดวิ เคราะหตามแนวคิดของมารซาโน         

จํานวน 4 ชุด ใน1ชุด ประกอบดวยทักษะการคิดวิเคราะห 5 ดาน ดานละ 2 แบบฝก คือ ดานการ
สังเกตและการจําแนก ดานการจัดกลุม ดานการวิเคราะหขอผิดพลาด  ดานการนําไปใช และดาน        
การทํานาย ดังน้ี 

              1. ชุดที่ 1  แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห   เรื่อง สระอา   10 แบบฝก  
              2. ชุดที่ 2  แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห   เรื่อง สระอี     10 แบบฝก            
              3. ชุดที่ 3  แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห   เรื่อง สระอู     10 แบบฝก            
              4. ชุดที่ 4  แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห   เรื่อง สระเอ    10 แบบฝก  
     ขั้นตรวจสอบคุณภาพแบบฝก 
              1. นําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหที่สรางขึ้น เสนอตอประธานและกรรมการ

ควบคุมปริญญานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมของเนื้อหา แลวนํา
ขอเสนอแนะ  มาปรับปรุงแกไขแบบฝก 

              2. นําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหสงใหผู เชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน         
เพ่ือพิจารณาตรวจสอบความสอดคลองของเนื้อหา (IOC) กับจุดประสงค จากนั้นปรับปรุงแกไขตาม
ขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ โดยใหลดจํานวนขอของแบบฝกจาก 5 ขอ เหลือ 3 ขอ เพ่ือให
เหมาะสมกับความสามารถกับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

              3. นําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห ที่ปรับปรุงแลว ตรวจสอบขอบกพรอง 
เกี่ยวกับการจัดพิมพ ความยากงายของเนื้อหา เวลาในการทํากิจกรรม ปริมาณเนื้อหาที่ใชทํา
กิจกรรม การวัดและประเมินผล โดยคัดเลือกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่1 โรงเรียนสาธิตแหง
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา จํานวน 3 คน  ที่ไมใชกลุมตัวอยางและ
กลุมควบคุม ซึ่งมีทั้งนักเรียนเกง ปานกลางและออน  โดยทําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห ในชวง
เวลาเย็น  วันละ 3 แบบฝก  ติดตอกันทุกวัน จนครบ 40 แบบฝก นําผลการทําแบบฝกมาปรับปรุง
แบบฝกในขั้นสุดทาย 

  4. จัดพิมพแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห เปนฉบับสมบูรณ แลวนําไปใชกับ 
นักเรียนกลุมตัวอยาง 
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     2. แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
     ขั้นเตรียม 
          1. ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 รวมทั้งศึกษา 

การจัดการเรียนรู  สาระ และมาตรฐาน ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  วิเคราะหจุดมุงหมาย
และเนื้อหาในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ใหสอดคลองกับแผนการจัดการเรียนการ
สอนและหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

          2. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์           
ทางการเรียนภาษาไทย 

          3. ศึกษาหลักการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย   
ขั้นสราง 

         สรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยตามจุดมุงหมายในการวัด        
โดยเนื้อหาสาระในแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย เปนขอสอบแบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ 
3 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ ขอคําถามแตละขอเปนหลักการใชภาษาไทย 4 สระ(สระอา สระอี สระอู
และสระเอ ซึ่งเปนเนื้อหาจากหนวยการเรียนรูที่ 1 “ บานนี้มีสุข ” โดยใหนักเรียนพิจารณาเลือกตอบ
ดวยตนเอง  ในแตละขอมีคําตอบที่ถูกตองเพียง 1 คําตอบ  

     ขั้นตรวจสอบคุณภาพ 
          1. นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ที่สรางขึ้นเสนอตอประธานและ

กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความถูกตองของการใชภาษาและเนื้อหาที่สอดคลอง
กับจุดมุงหมาย แลวจึงนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 

          2. นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ที่ปรับปรุงแกไขแลวเสนอตอ
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง 
แลวพิจารณาหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency : IOC) ซึ่งผูเชี่ยวชาญแตละทานจะ
ใหคะแนนตามเกณฑดังน้ี 

          ใหคะแนน 1 เ ม่ือผู เชี่ยวชาญแนใจวาขอคําถามนั้นสามารถวัดไดตรงกับ
จุดมุงหมายที่ตองการวัด 

          ใหคะแนน 0 เม่ือผูเชี่ยวชาญไมแนใจวาขอคําถามนั้นสามารถวัดไดตรงกับ
จุดมุงหมายที่ตองการวัด 

           ใหคะแนน -1 เม่ือผูเชี่ยวชาญแนใจวาขอคําถามนั้นไมสามารถวัดไดตรงกับ
จุดมุงหมายที่ตองการวัด 

         3. นําผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทาน มาทําการวิเคราะหเพ่ือหาคาดัชนี
ความสอดคลอง (Index of Consistency : IOC)  ซึ่งมีคาอยูระหวาง 0.5 - 1.00  

         4. นําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ที่ผานการปรับปรุงแลว จํานวน 
20 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยางและกลุมควบคุม จํานวน 
30 คน แลวนําผลมาวิเคราะหคุณภาพรายขอดังนี้ 
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              4.1 ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาในขอคําถามและความ
เหมาะสมของรูปแบบวัด 

              4.2 กําหนดเวลา (Time Limit) ในการใหนักเรียนทําแบบวัด โดยใชเวลาที่
นักเรียน 90 เปอรเซ็นตทําขอสอบเสร็จเรียบรอย 

              4.3 นํากระดาษคําตอบมาตรวจใหคะแนน ถาตอบถูก กําหนดคาคะแนนให        
1 คะแนน และถาตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบเกิน 1 ตัวเลือก กําหนดคาคะแนนให 0 คะแนน  

              4.4 นําคะแนนมาวิเคราะห โดยหาคาความยาก (p) และหาคาอํานาจจําแนก 
(r) ของแบบวัดเปนรายขอ เพ่ือคัดเลือกแบบวัดที่มีความยากระหวาง 0.20 - 0.80 และคาอํานาจ
จําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป 

              4.5 หาคาความเชื่อม่ัน ของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยโดย      
การคํานวณคาความเชื่อม่ันแบบความสอดคลองภายใน โดยใชสูตรของคูเดอร ริชารดสัน (Kuder - 
Richardson 20 หรือ KR-20) 

             4.6 จัดพิมพแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยเปนฉบับสมบูรณ            
แลวนําไปใชกับนักเรียนกลุมตัวอยางและกลุมควบคุม 

 
การเก็บรวบรวมขอมูล 

ขั้นเตรียมการ 
     1. ผูวิจัยติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ         

เพ่ือขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง 
     2. ติดตอโรงเรียนสาธิตแหงมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา  

ขออนุญาตผูบริหารโรงเรียน ในการขอเก็บรวบรวมขอมูลและดําเนินการวิจัย ชี้แจงวัตถุประสงค 
ขั้นตอนการดําเนินการวิจัย ตลอดจนขอความรวมมือในการวิจัย 

     3. จัดตารางการทดลอง โดยทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 ใชเวลา
ในการทดลองทั้งหมด 4 สัปดาห สัปดาหละ 8 ครั้ง รวม 32 ครั้ง ครั้งละ 45 นาที 

ขั้นดําเนินการ 
     4. ผูวิจัยทําการทดสอบกอนเรียนกับนักเรียนกลุมตัวอยางและกลุมควบคุม ดวยแบบ

วัดทักษะการคิดวิเคราะหและแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น จากนั้น
บันทึกผลการสอบกอนเรียน เพ่ือเก็บไวสําหรับวิเคราะหขอมูล 

     5. ผูวิจัยดําเนินการจัดกิจกรรม ดวยแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้น  
กับนักเรียนกลุมตัวอยาง จํานวน 40 แบบฝก 

     6. ผูวิจัยทําการทดสอบหลังเรียนกับนักเรียนกลุมตัวอยางและกลุมควบคุม ดวยแบบ
วัดทักษะการคิดวิเคราะหและแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น จากนั้น
บันทึกผลการสอบหลังเรียน เพ่ือเก็บไวสําหรับวิเคราะหขอมูล 
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     7. ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการทดลอง ไปวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ แลวจึงนํา
ขอมูลที่ไดไปปรับปรุงแกไขแบบฝกเพื่อเผยแพรตอไป 

 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
          ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหขอมูล โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
          1. สถิติพ้ืนฐาน  

         วิเคราะหหาคาเฉลี่ย ( x ) คารอยละ คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation)  จากคะแนนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย กอนและหลังการทดลอง 

      2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
          2.1 ตรวจความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Valtdity) โดยการพิจารณาหาคา

ดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency : IOC) ของแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห และแบบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

         2.2 ตรวจหาความเชื่อม่ันของ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ทั้งฉบับ
ดวยวิธีการหาคา KR-20 ของคูเดอร  ริชารดสัน  

         2.3 ตรวจสอบคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของ แบบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาไทย  เพ่ือหาสัดสวนของนักเรียนที่ตอบขอน้ันถูกเม่ือเทียบกับจํานวนผูทําแบบ
วัด  

     3. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  
        3.1 วิเคราะหเปรียบเทียบคะแนนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  ของ

กลุมตัวอยางและกลุมควบคุมโดยใชสูตร  t-test  for Independent dependent ของกลุมตัวอยาง
กอนและหลังใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห โดยใชสูตร  t-test for Dependent 
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          บทที่ 4 

          ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
ในการวิเคราะหขอมูลจากผลการทดลอง และการแปลผลการวิเคราะหขอมูล การศึกษา

ครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณตางๆเพื่อแทนความหมายดังตอไปน้ี 
 
       n    แทน   จํานวนนักเรียน 

           แทน   คาเฉลี่ยของคะแนน  
    S.D.              แทน   คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

                      แทน   ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนกอนเรียนและหลังเรียน 

    2                     แทน   ผลรวมกําลังสองของความแตกตางระหวางคะแนนกอนเรียน 

                               และหลังเรียน 

           t             แทน   คาสถิตทิี่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

     **               แทน   มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01     

          กลุมทดลอง          แทน   นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใช  

                                           แบบฝกทักษะการคดิวิเคราะห        

          กลุมควบคุม          แทน   นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรู 

                                            แบบปกต ิ

 

การวิเคราะหขอมูล 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและการแปลผลการวิเคราะหขอมูลใน การทดลองครั้งน้ี 

ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี 

1. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1               

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่

ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนแบบปกติ 

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1               

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียน

และหลังเรียน 



55 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

1. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ 

 ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมโดยใช t - test  Independent Samples ปรากฏผลในตาราง ดังน้ี 

 
ตาราง 1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ 
     การจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่ 
     ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ หลังการทดลอง 
 

          กลุมตัวอยาง        n                            S.D.            t              Sig 

         กลุมทดลอง           30          16.97             2.35  

                                                                                    3.18*           .003     

          กลุมควบคุม        30          15.40            1.30                

 

**  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

จากตาราง 1 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
1  ที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่จัดการ
เรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่ง
เปนไปตามสมมติฐานขอที่ 1 

 

2. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะ
การคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนปรากฏผลในตาราง ดังน้ี 

ผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนกลุมทดลอง
มาเปรียบเทียบกอนและหลังเรียน โดยใช t - test  Dependent Samples ปรากฏผลในตาราง ดังน้ี 
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ตาราง 2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 1  
     ที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียนและ 
     หลังเรียน 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน      n                     S.D.               2                t         Sig. 

ภาษาไทย  กลุมทดลอง 

         กอนเรียน             30       14.46       1.79              

                                                                                                                               80       264       8.84*     .000 

         หลังเรียน             30       16.96        2.35                                              

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

จากตาราง 2 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียน
และหลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ 2 
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บทที่ 5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิด
วิเคราะหกับนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ สรุปสาระสําคัญและ
ผลการวิจัยดังตอไปน้ี  
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
   1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 

1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียน
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ 
            2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1               
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  กอนเรียน
และหลังเรียน 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
  1. สามารถนําแบบฝกไปใชเพ่ิมเติม  เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการ

เรียนรูภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
  2. เปนแนวทางสําหรับครูผูสอน  ในการสรางแบบฝกเพิ่มเติมระหวางจัดการเรียนการสอน   

เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนและ
นักเรียนในระดับชั้นอ่ืนตอไป 

 

สมมุติฐานในการวิจัย 
  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่1 ที่ไดรับการ

จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหนักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติแตกตางกัน 

2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่1 ที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียน
แตกตางกัน 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
1.ประชากรที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557      
จํานวน 7 หองเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 210 คน 

2.กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตแหง

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร ศูนยวิจัยและพัฒนาการศึกษา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557      
จํานวน 2 หองเรียน ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) แลวจับฉลาก
แบงกลุมเปนกลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม จํานวนนักเรียนกลุมละ 30 คน รวม
จํานวนนักเรียนทั้งหมด 60 คน 

 3.เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
   3.1 แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห ผูวิจัยสรางขึ้นจํานวน 4 ชุด รวม 40 แบบฝก ใช

เวลาทั้งหมด 5 สัปดาห รวม 40 ครั้ง เพ่ือใชในการทําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของ    
มารซาโน ซึ่งไดผานการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือจากผูเชี่ยวชาญและนําไปทดลองปรับปรุงแกไข
แลว 

   3.2 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ผูวิจัยสรางแบบวัดแบบปรนัย 3 
ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ ซึ่งครอบคลุมกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สาระที่ 4 หลักการใช
ภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 หลักการใชภาษาไทย เรื่องสระ  หนวยการเรียนรูที่ 1 “บานนี้มีสุข” (สระ
อา สระอี สระอูและสระเอ) ซึ่งไดผานการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน
การตรวจสอบคุณภาพรายขอ ไดคาความยากงาย (p) อยูในระดับ 0.20 - 0.78 และคาอํานาจ
จําแนก (r) อยูในระดับ 0.27 - 0.82 และไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 0.63  

4.การดําเนินการทดลอง 
ผูวิจัยดําเนินการวิจัยกับกลุมทดลอง และกลุมควบคุมดวยตนเอง ในภาคเรียนที่ 1           

ปการศึกษา 2557 ทั้งหมด 4 สัปดาห รวม 32 ครั้ง (ครั้งละ 45 นาที) โดยมีขั้นตอนในการ
ดําเนินการวิจัยดังตอไปน้ี 

   4.1 ทดสอบกอนเรียน (Pre-Test) กับนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยแบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

   4.2 ดําเนินการทดลอง โดยผูวิจัยเปนผูจัดกิจกรรมดวยตนเองกับกลุมทดลอง โดยให
กลุมทดลองจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห 

   4.3 เม่ือกลุมทดลอง จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิด
วิเคราะห จนครบทั้ง 40 แบบฝกแลว จึงทําการทดสอบหลังเรียน (Post-Test) กับนักเรียนกลุม
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ทดลองและกลุมควบคุมดวยแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ซึ่งเปนฉบับเดียวกันกับที่ใช
ในการทดสอบกอนเรียน 

   4.4 ตรวจสอบแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย แลวจึงนําผลที่ไดมาวิเคราะห
ดวยวิธีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบสมมติฐานที่ตั้งไว 

5.การวิเคราะหขอมูล 
   5.1 วิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ระหวางกลุมทดลองที่ไดรับการจัด     

การเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหและกลุมควบคุมที่ไดรับ    
การจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติโดยใช t-test Independent Samplesตาม
สมมติฐานขอที่ 1  

  5.2 วิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม           
กอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t-test Dependent Samples ตามสมมติฐานขอที่ 2 

 

สรุปผลการวิจัย 
  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่ใชจัดการเรียนรูดวยแผนการจัด    

การเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรู
แบบปกติแตกตางกัน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการ
เรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน  อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝก
ทักษะการคิดวิเคราะห ซึ่งผูวิจัยไดอภิปรายผลดังหัวขอตอไปน้ี 

  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการ
เรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรู     
แบบปกติแตกตางกัน    

 จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวย
แผนการจัดการเรียนรูใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการ
จัดการเรียนรูแบบปกติแตกตางกัน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน
ที่ตั้งไว  ทั้งน้ีแสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูตามแผนการจัดการเรียนรูแบบปกตินั้น มีการจัดการ
เรียนการสอนที่ใชแบบฝกหัดเนนย้ําไปที่การฝกความจําและความเขาใจเปนหลัก  การนําแบบฝก
ทักษะการคิดวิเคราะหฝกหัดเพิ่มเติมกับนักเรียนในระหวางการจัดการเรียนการสอนอยางตอเน่ือง  
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ชวยใหนักเรียนจดจําเนื้อหาและทําความเขาใจบทเรียนไดดีขึ้น  นักเรียนเกิดทักษะใหมและเกิดการ
เรียนรูในเนื้อหาที่สอดแทรกในแบบฝกนั้นๆ  แบบฝกการคิดวิเคราะหชวยเนนย้ําความคิดความ
เขาใจเปนสวนๆซํ้าๆในเนื้อหาของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  เชน เนนใหรูจักและจดจํา  
พยัญชนะตน สระ ตัวสะกด วรรณยุกตและความหมายของคํา  การจัดการเรียนรูโดยใชแผนการ
จัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  จึงสงผลใหนักเรียนในกลุมทดลองกับนักเรียนกลุม
ควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่แตกตางกัน  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ แววมณี กุล
เมืองนอย (2550:97) นักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะการคิดวิเคราะห และความสามารถในการแสวงหาความรูดวยตนเอง 
ตอการเรียนวิชาคอมพิวเตอร เร่ือง เทคโนโลยีสารสนเทศ ชั้นมัธยมศึกษาปที่1 สูงกวาการจัด
กิจกรรมการเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เห็นไดวา การจัดการเรียนการ
สอนที่เนนย้ํา ใหนักเรียนฝกคิดวิเคราะห ดวยตนเองซ้ําๆ โดยการจัดการเรียนรู ในรูปแบบใหมๆ ที่
แตกตางออกไปจากเดิมอยางตอเน่ือง จะชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้น นักเรียน
กลุมทดลอง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยแตกตางกันกับนักเรียนกลุมควบคุม 

ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียน
ที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหกับนักเรียนที่จัด       
การเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติแตกตางกัน 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการ
เรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน   

จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ของนักเรียนที่จัดการเรียนรูดวย
แผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวและสอดคลองกับงานวิจัยของ                
รัศมี ประทุมมา (2550: 82) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนดวย
แบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัย
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งน้ีแสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูโดยใชแผนการจัดการเรียนรูที่
ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหใหนักเรียนไดฝกฝนนั้น  สงผลใหนักเรียนมีความรูความเขาใจ
เน้ือหาการเรียนการสอนใน  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยเพิ่มมากขึ้น  เนื่องจากเนื้อหาในแบบฝก
ทักษะการคิดวิเคราะหแตละชุดนั้น  ประกอบไปดวยเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยที่นํามา
ทบทวนซ้ําๆ ในรูปแบบการคิดวิเคราะห ตามเนื้อหาหนวยการเรียนรูที่ไดกําหนดไว  ซึ่งสงผลให
นักเรียนไดทบทวนความรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยเพิ่มเติม จากการสอดแทรกเนื้อหากลุม
สาระการเรียนรูภาษาไทยใหกับนักเรียนในแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห  เม่ือนักเรียนไดทบทวน
เน้ือหาวิชาภาษาไทยอยางตอเน่ืองตลอดการจัดการเรียนรู  จึงสงผลใหนักเรียนมีความรูความเขาใจ
เนื้อหาวิชาเพิ่มมากขึ้น นักเรียนกลุมทดลองจึงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยกอนเรียนและ
หลังเรียนแตกตางกัน 
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ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนุนวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยของนักเรียน
ที่จัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรียนรูที่ใชแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห กอนเรียนและหลัง
เรียนแตกตางกัน   

 

ขอเสนอแนะ 
จากผลการวิจัยที่ไดอภิปรายไปแลวน้ัน ผูวิจัยมีขอเสนอแนะซึ่งอาจเปนประโยชนตอ     

การจัดการเรียนรูและการศึกษาคนควาครั้งตอไป ดังน้ี 
1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
   1.1 การนําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหมาใชเพ่ิมเติมระหวางจัดการเรียนรู  ผูสอน

ควรนําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหมาใชกับนักเรียนอยางสม่ําเสมอตลอดการจัดการเรียนรูและ
ควรมีเน้ือหาที่สอดคลองกับหนวยการเรียนรูที่นักเรียนกําลังศึกษาอยูในขณะนั้น จึงจะชวยให
นักเรียนเกิดทักษะและมีความเขาใจในเนื้อหาบทเรียนมากขึ้น 

   1.2 ผูสอนควรทําความเขาใจกับนักเรียนตั้งแตเร่ิมตน ในการนําแบบฝกทักษะการคิด
วิเคราะหมาใชในระหวางการจัดการเรียนรู  วาจะใชระยะเวลาเทาใดและใชในชวงเวลาใดบาง ชี้แจง
การทําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหใหครบถวนและเขาใจตรงกัน เพ่ือใหนักเรียนทําแบบฝกทักษะ
การคิดวิเคราะห  ไดอยางถูกตองและไมเกิดความเบื่อหนายในการทําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะห
ที่ไมทราบเวลาในการสิ้นสุดกิจกรรม 

    1.3 ผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น การตอบ
คําถามและการสรุปความรูที่ไดในการทําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหในแตละครั้ง รวมทั้งสราง
บรรยากาศในการเรียนรูที่เปนไปตามธรรมชาติของผูเรียน ยืดหยุนและไมเครงเครียดจนเกินไป 
โดยเฉพาะผูเรียนที่อยูในชวงประถมศึกษาตอนตน จะสนใจแสดงความคิดเห็นตางๆ ชอบการระบาย
สีภาพ ผูสอนอาจแบงชวงเวลาเล็กนอยใหผูเรียนผอนคลายจากการทําแบบฝกทักษะการคิด
วิเคราะหในแตละชุด 

 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
     2.1 การออกแบบแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียน ไมควรมีเฉลยอยูใน

เลมแบบฝก แตควรมีเฉลยเพิ่มเติมแยกออกมาอีกเลมหน่ึง เน่ืองจากผูเรียนในชวงวัยประถมศึกษา
ตอนตนมีความอยากรูอยากเห็น ซึ่งอาจสงผลตอคะแนนในการวัดทักษะการคิดวิเคราะห รวมทั้ง
จํานวนขอในชุดแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหแตละชุด  ไมควรมีจํานวนมากแตควรเปนขอคําถาม
สั้นๆจํานวน 1 ถึง 5 ขอ สําหรับฝกทักษะการคิดวิเคราะหในชวงนํากอนเขาสูบทเรียนหรือหลังจาก
เรียนเนื้อหาในบทเรียนนั้นๆแลว ผูเรียนจะรูสึกสนุกสนาน มีความกระตือรือรนและไมเบื่อหนาย    
เม่ือตองทําแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหเพ่ิมเติมจากบทเรียน 
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    2.2 ควรมีการวิจัยเพ่ือศึกษาทักษะการคิดวิเคราะหในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ โดย
การใชสรางแบบฝกทักษะการคิดวิเคราะหสั้นๆ โดยการนําเนื้อหาที่ใชในการจัดการเรียนรู มาบูรณา
การกับทักษะการคิดวิเคราะห โดยผูสอนเปนผูสอดแทรกเพิ่มเติมในขณะที่มีการจัดการเรียนรู ในแต
ละหนวยการเรียนรูนั้นๆ ซึ่งอาจชวยใหนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนในกลุมสาระการเรียนรูตางๆเพิ่มมากขึ้น 
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ภาคผนวก ก 

                                     - รายช่ือผูเ้ช่ียวชาญตรวจเคร่ืองมือการวิจยั 
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รายช่ือผู้เช่ียวชาญตรวจเครื่องมือวิจยั 

 

 1.รศ.วรรณา สุตวิจิติร อดตีอาจารยห์วัหน้ากลุ่มสาระการเรยีนรูภ้าษาไทย  

 โรงเรยีนสาธติแห่ง มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร ์ 

 ศูนยว์จิยัและพฒันาการศกึษา 

      2.รศ.สมศร ีกติศิรวีรพนัธุ ์ คณะกรรมการบรหิารสถานศกึษา 

 ประธานงานศกึษาเดก็ระดบัประถมศกึษา  

 อดตีอาจารยห์วัหน้ากลุ่มสาระการเรยีนรูภ้าษาไทย   

 โรงเรยีนสาธติแห่งมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร ์

ศูนยว์จิยัและพฒันาการศกึษา 

      3.อาจารย ์ดร.วรนิทร  โพนน้อย อาจารย ์สาขาวทิยาการทางการศกึษา 

 และการจดัการเรยีนรู ้(การประถมศกึษา)  

 คณะศกึษาศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 
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ภาคผนวก ข 

- แสดงค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย 
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ตาราง 3 แสดงค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย 
 

  แบบวดั             ความคดิเหน็ผูเ้ชีย่วชาญ            รวม         IOC              ความหมาย            

    ขอ้ที ่           คนที1่        คนที2่       คนที3่  

       1                +1            +1           +1           3          1.00                  คดัเลอืกไว ้              

       2                 0              0     +1          1           0.33                    ตดัทิง้ 

      3                 +1            +1           +1           3           1.00                 คดัเลอืกไว ้

      4                 +1            +1           +1           3           1.00                 คดัเลอืกไว ้

      5                 +1              0           +1           2            0.67                คดัเลอืกไว ้

      6                 +1            +1           +1           3            1.00                คดัเลอืกไว ้

      7                 +1            +1           +1           3            1.00                คดัเลอืกไว ้

      8                 +1            +1           +1           3            1.00                คดัเลอืกไว ้                             

      9                  0             +1            0         1   0.33                     ตดัทิง้ 

     10                +1             +1           +1          3           1.00                 คดัเลอืกไว ้

     11                 0              +1           +1          2            0.67                คดัเลอืกไว ้

     12               +1             +1           +1           3           1.00                 คดัเลอืกไว ้            

     13                 0              +1            0         1           0.33                     ตดัทิง้ 

     14               +1                0            0         1  0.33                     ตดัทิง้ 

     15               +1              +1           +1          3           1.00                 คดัเลอืกไว ้

     16               +1              +1           +1          3           1.00                 คดัเลอืกไว ้  

     17                0              +1             0          1  0.33        ตดัทิง้ 

     18               +1               0             0          1           0.33                     ตดัทิง้         

     19               +1             +1            +1           3 1.00                  คดัเลอืกไว ้

     20               +1             +1            +1           3 1.00                  คดัเลอืกไว ้

     21               +1             +1            +1           3 1.00                  คดัเลอืกไว ้

     22                0             +1              0           1 0.33                     ตดัทิง้                   

     23               +1            +1            +1             3 1.00                  คดัเลอืกไว ้

     24               +1            +1            +1             3 1.00                  คดัเลอืกไว ้

     25               +1            +1            +1             3 1.00                  คดัเลอืกไว ้

     26               +1            +1            +1             3 1.00                  คดัเลอืกไว ้
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ตาราง 3 (ต่อ) 

 

   แบบวดั            ความคดิเหน็ผูเ้ชีย่วชาญ             รวม               IOC              ความหมาย            

    ขอ้ที ่         คนที1่        คนที2่       คนที3่ 

      27              0             0   +1              1 0.33                      ตดัทิง้ 

      28              0            +1             0           1 0.33         ตดัทิง้ 

      29            +1            +1            +1               3 1.00                คดัเลอืกไว ้

      30            +1              0              0           1 0.33                      ตดัทิง้ 
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ภาคผนวก ค 

- ตารางแสดงค่าความยากง่าย (p) และค่าอาํนาจจาํแนก (r) ของแบบวดัผลสมัฤทธ์ิ 

  ทางการเรียนภาษาไทย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



77 
 

ตาราง 4 แสดงค่าความยากงา่ย (p) และค่าอํานาจจาํแนก (r) ของแบบวดัผลสมัฤทธิ ์

     ทางการเรยีนภาษาไทย 

 

               ขอ้ที ่                     ค่าความยากงา่ย (p)                   ค่าอํานาจจาํแนก (r)  
 

                                   1                               0.80     0.25 

                  2 0.70     0.37 

                  3 0.73     0.25 

                  4 0.80     0.25 

                  5 0.66     0.25 

                  6 0.60     0.75 

                  7 0.76     0.37 

                  8 0.73     0.50 

                  9 0.56     0.50 

                10 0.80     0.25 

                11 0.73     0.25 

                12 0.66     0.37 

                13 0.63     0.25 

                14 0.56     0.50 

                15 0.70     0.37 

                16 0.80     0.37 

                17 0.76     0.25 

                18 0.66     0.37 

                19 0.70     0.37 

                20 0.56     0.50 

 

                                                    

ค่าความเชื่อมัน่ rtt = 0.63 
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ภาคผนวก ง 

                         - แผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใช้แบบฝึกทกัษะการคิดวิเคราะห์ 
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แผนการจดัการเรียนรู้ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้  ภาษาไทย 

ชัน้ประถมศึกษาปีท่ี  ๑                         ภาคเรียนท่ี ๑   

หน่วยท่ี ๑  ช่ือหน่วยการเรียนรู้  บ้านน้ีมีสขุ                                                        เวลา ๓๒ คาบ 

 

สาระและมาตรฐานการเรียนรู้สาระที ่๑    การอ่าน 

มาตรฐาน  ท ๑.๑ ใชก้ระบวนการอ่านสรา้งความรูแ้ละความคดิเพื่อนําไปใชต้ดัสนิใจ แกป้ญัหาใน

การดาํเนินชวีติและมนิีสยัรกัการอ่าน      

สาระท่ี ๒    การเขียน  

มาตรฐาน ท ๒.๑ ใช้กระบวนการเขยีนเขยีนสื่อสาร เขยีนเรยีงความ ย่อความ และเขยีนเรื่องราวใน

รูปแบบต่างๆ  เขยีนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้า

อยา่งมปีระสทิธภิาพ                   

สาระท่ี ๓    การฟัง การด ูและการพดู 

มาตรฐาน ท ๓.๑ สามารถเลือกฟงัและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด      

และความรูส้กึในโอกาสต่างๆ อยา่งมวีจิารณญาณและสรา้งสรรค ์

สาระท่ี ๔    หลกัการใช้ภาษาไทย 

มาตรฐาน  ท ๔.๑ เขา้ใจธรรมชาตขิองภาษาและหลกัภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลงั

ของภาษา  ภมูปิญัญาทางภาษาและรกัษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบตัขิองชาต ิ                              

สาระท่ี ๕    วรรณคดีและวรรณกรรม 

มาตรฐาน  ท ๕.๑ เข้าใจและแสดงความคดิเห็น วจิารณ์วรรณคดแีละวรรณกรรมไทยอย่างเห็น

คุณค่าและนํามาประยกุตใ์ชใ้นชวีติจรงิ 
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สาระการเรียนรู้ 

 ๑. การอ่าน 

  -  การอ่านสะกดคาํ 

 ๒.การเขยีน 

  -  หลกัการเขยีน และการทาํงาน 

  -  การเขยีนคาํ 

  -  การคดัลายมอื 

 ๓. การฟงั  การด ูและการพดู 

  -  มารยาทในการฟงั การด ู และการพดู 

  -  การฟงัคาํสัง่ และปฏบิตัติามคาํสัง่ 

      -  การฟงัประโยคสัน้ๆ 

  -  การตัง้ตอบคาํถาม 

  -  การพดูแนะนําตวั 

 ๔. หลกัการใชภ้าษา 

  -  ลกัษณะ รปู เสยีง การใชพ้ยญัชนะ สระและวรรณยกุต ์

  -  ส่วนประกอบของคาํและการกระจายคาํ 

  -  สระ -า  -◌ี  -◌ ู เ-  มตีวัสะกดและไมม่ตีวัสะกด 

       -  ความหมายของคาํ 

       -  การเรยีงขอ้ความใหเ้ป็นประโยค 

       -  ลกัษณะและความหมายของคาํและกลุ่มคาํ 

 ๕. วรรณคด ีและวรรณกรรม 

  -  ปรศินาคาํทายสระ -า  -◌ี  -◌ ู เ-   

  -  หนงัสอือ่านประกอบ 
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หน่วยการเรียนรู้   บ้านน้ีมีสขุ 

             ตวัช้ีวดั               สาระสาํคญั 

ท ๑ .๑  ป .๑/๑ อ่านออกเสียงคํา  

และขอ้ความสัน้ๆ 

 

การอ่านออกเสยีงต้องชดัเจน เช่น ร  ล  คํา

ควบกลํ้า โดยอ่านคําได้ถูกต้อง  อ่านได้ครบ  

ไมเ่กนิ ไมต่กหล่น 

ท ๑.๑  ป ๑/๒  บอกความหมาย

ของคาํและขอ้ความทีอ่่าน 

ผู้มทีกัษะในการอ่านจะบอกความหมายของ

คาํและขอ้ความได ้

ท ๑.๑  ป ๑/๘  มีมารยาทในการ

อ่าน 

 

 

ผูม้มีารยาทในการอ่านต้องรูจ้กัเลอืกหนังสอืที่

เหมาะสมกบัวยั  อ่านให้ถูกเวลาและสถานที ่ 

และไมอ่่านเสยีงดงัรบกวนผูอ้ื่น 

ท ๒.๑  ป ๑/๑  คดัลายมอืตวับรรจง

เตม็บรรทดั 

 

 

การคัดลายมือจะต้องเขียนให้สวย ถูกต้อง 

ตัวอักษรตรง มีขนาดความสูงเท่ากัน  มี

ช่องไฟเหมาะสม  

ท ๒.๑  ป ๑/๓  มีมารยาทในการ

เขยีน 

 

 

 

การมมีารยาทในการเขยีนเป็นการฝึกนิสยัที่ดี

ในการทํางาน คือ จะต้องใช้ดินสอที่เหลา

แหลม  เขยีนด้วยลายมอื สวยงาม  สะอาด 

ถูกตอ้ง เป็นระเบยีบ ใชค้าํสุภาพ เหมาะสม 

ท ๓.๑  ป ๑/๑  ฟงัคําแนะนํา คําสัง่

งา่ยๆและปฏบิตัติาม 

 

 

 

การตัง้ใจฟงัจะสามารถเข้าใจและปฏบิตัิตาม

ได้   ก ารพู ดแสดงความคิด เห็นหรือ ให้

ข้อเสนอแนะผู้อื่น จะทําให้ช่วยปรบัปรุงการ

พดูไดด้ขีึน้ 
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ตวัช้ีวดั                     สาระสาํคญั 

 

ท ๓.๑  ป ๑/๕  มมีารยาทในการฟงั 

การด ูและการพดู 

 

ผูม้มีารยาทในการฟงั และการด ู 

๑.มคีวามตัง้ใจขณะทีฟ่งัหรอืด ูโดยตามอง

ผูพ้ดูหรอืสิง่ทีด่ ู

          ๒.ไมพ่ดูแทรก  ส่งเสยีงดงัรบกวน 

          ๓.ไมนํ่าสิง่ของขึน้มาทาํหรอืเล่น 

๔.นัง่ท่าทีถ่กูตอ้ง เช่น ไม่นอนฟงั 

          ๕.ปรบมอืใหเ้กยีรตผิูพ้ดู 

ผูม้มีารยาทในการพดู 

       ๑.แต่งกายสุภาพเมือ่พดูต่อหน้าชุมชน 

       ๒.พดูเสยีงดงั ชดัเจน นุ่มนวล สุภาพ  

          มคีาํลงทา้ย 

       ๓.ใชค้าํสุภาพ  ถูกตอ้ง  เหมาะกบับุคคล     

            และโอกาส 

       ๔.รูจ้กัรอโอกาส  ยกมอืขออนุญาตก่อนพดู    

            ในทีป่ระชุม 

       ๕.ไมพ่ดูหรอืคุยกนัเสยีงดงัในขณะประชุม 

       ๖. รูจ้กัใชค้าํทีแ่สดงมารยาทในสงัคม  

          เช่น  ขอโทษ และไมพ่ดูเพอ้เจอ้ 

ท ๕.๑   ป ๑/๑ บอกขอ้คดิที่ได้จาก

การอ่านหรอืฟงัวรรณกรรมร้อยแก้วและร้อย

กรองสาํหรบัเดก็ 

         ๑. ขา้งล่างของพยญัชนะตน้ 

         ๒. คาํทีป่ระสมดว้ยสระ -า  -◌ี  -◌ ู เ-   

             เมือ่มตีวัสะกดสระจะคงรปูเหมอืนเดมิ 

       ๓.วรรณยกุตไ์ทยม ี๔ รปูไดแ้ก่-◌่ -◌้-◌๊ -◌๋ 

       ๔.เมือ่มโีอกาสเราควรใชเ้ลขไทยและเขยีน 

ใหถู้กตอ้ง 

    ๕.ผูม้สีมาธใินการฟงัจะสามารถสรุป 

       ใจความสาํคญัจากสิง่ทีไ่ดฟ้งั 
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จดุประสงคก์ารเรียนรู้ 

ด้านความรู้ (K) 

                       ๑. เพื่อใหน้กัเรยีนรูห้ลกัเกณฑ ์การเรยีงคาํใหเ้ป็นประโยค และรูค้วามหมาย      

   ของคาํสระ -า  -◌ี  -◌ ู เ-   

     ๒.  เพื่อใหน้กัเรยีนมทีกัษะการเขยีนคาํ 

     ๓.  เพื่อใหน้กัเรยีนทราบหลกัการเขยีนและการทาํงานทีถู่กตอ้ง 

ด้านทกัษะกระบวนการ (P) 

๑.  การฟัง 

     ๑.๑. เพื่อใหน้กัเรยีนจาํแนกเสยีงพยญัชนะ  สระวรรณยกุตแ์ละตวัสะกดได ้

    ๑.๒. เพื่อใหน้กัเรยีนฟงัประโยคสัน้ๆและปฏบิตัติามคาํสัง่ 

๒. การพดู 

๒.๑. เพื่อใหน้กัเรยีนฝึกตัง้คาํถามและตอบคาํถามไดต้รงประเดน็ 

๒.๒. เพื่อใหน้กัเรยีนพดูสรปุเรือ่ง  แสดงความรูส้กึและความคดิเหน็ 

๒.๓. เพื่อใหน้กัเรยีนฝึกแนะนําตวัและทกัทาย 

๓.การอ่าน 

๓.๑. เพื่อใหน้กัเรยีนอ่านออกเสยีงไดถู้กตอ้งตามอกัขระวธิ ี

๔. การเขียน 

๔.๑. เพื่อใหน้กัเรยีนมทีกัษะการเขยีนคาํสระ -า  -◌ี  -◌ ู เ-   

 

คณุลกัษณะอนัพึงประสงค ์(A) (ครัง้ท่ี ๑) 

๑. รกัชาต ิศาสน์ กษตัรยิ ์

๑.๑. เพื่อใหน้กัเรยีนมมีารยาทในการฟงั ด ูและพดูไดเ้หมาะสมกบั   

บุคคลต่างๆ 

๕. ใชภ้าษาในการสื่อสารไดด้ ี

๕.๑. เพื่อใหน้กัเรยีนมคีวามประณตีในการคดัลายมอื 

 

 

 

 

 

 



84 
 

การวดัและการประเมินผล 

           ส่ิงท่ีต้องประเมิน  วิธีการประเมิน          เคร่ืองมือ 

     ในการประเมิน 

เกณฑก์ารประเมิน 

ด้านความรู้ (K) 

        ๑.เพื่อให ้นกัเรยีนรู้

หลกัเกณฑ ์การเรยีงคาํให้

เป็นประโยค และรูค้วาม 

หมายของคาํสระ-า -◌ี -◌ ูเ-   

 

ตรวจผลงานจาก

แบบฝึกหดั 

 

       แบบฝึกหดั 

 

       ไดค้ะแนน 

   ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

         ๒.เพื่อใหน้กัเรยีน 

มทีกัษะการเขยีนคาํ 

ตรวจผลงานจาก

แบบฝึกหดั 

และสมดุปกอ่อน 

      แบบฝึกหดั 

   และสมดุปกอ่อน 

       ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

๓.เพื่ อให้นักเรียน

ทราบหลกัการเขยีนและการ

ทาํงานทีถู่กตอ้ง 

ตรวจผลงานจาก

แบบฝึกหดั 

และสมดุปกอ่อน 

       แบบฝึกหดั 

    และสมดุปกอ่อน 

       ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

ด้านทกัษะกระบวนการ (P) 

๑.  การฟัง 

เพื่อใหน้กัเรยีน

จาํแนกเสยีงพยญัชนะ สระ

วรรณยกุตแ์ละตวัสะกดได ้

 

 

 สงัเกตพฤตกิรรม 

 

 

   แบบฝึกหดัการฟงั 

และผลงานระหว่าง

เรยีน 

 

 

       ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

เพื่อให้นักเรยีนฟงั

ประโยคสัน้ๆและปฏิบัติตาม

คาํสัง่ 

 สงัเกตพฤตกิรรม   แบบฝึกหดัการฟงั         ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

๒. การพดู 

เพื่อให้นักเรยีนฝึก

ตัง้คําถามและตอบคําถามได้

ตรงประเดน็ 

 

 สงัเกตพฤตกิรรม 

 

 ผลงานระหว่างเรยีน 

 

        ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

เพื่อให้นักเรยีนฝึก

พดูแนะนําตวั 

 สงัเกตพฤตกิรรม  ผลงานระหว่างเรยีน         ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 



85 
 

         ส่ิงท่ีต้องประเมิน  วิธีการประเมิน          เคร่ืองมือ 

     ในการประเมิน 

 เกณฑก์ารประเมิน 

๓. การอ่าน 

   เพื่ อให้นักเรียน

อ่านออกเสยีงได้ถูกต้องตาม

อกัขระวธิ ี

 

 สงัเกตพฤตกิรรม 

 

 ผลงานระหว่างเรยีน 

 

       ไดค้ะแนน 

    ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

๔. การเขียน 

    เพื่อให้นักเรียน

มทีกัษะการเขยีนคาํ 

 

สงัเกตพฤตกิรรม 

 

       แบบฝึกหดั 

    และสมดุปกอ่อน 

 

      ไดค้ะแนน 

   ไมต่ํ่ากว่า ๕๐% 

คุณลกัษณะอนัพึงประสงค์

(A) 

๑.รักชาติ  ศาสน์ 

กษตัริย ์

 เพื่ อให้นักเรียนมี

มารยาทในการฟงั ดู และพูด

ไดเ้หมาะสมกบับุคคลต่างๆ 

 

 

 สงัเกตพฤตกิรรม 

 

 

แบบสงัเกตพฤตกิรรม 

 

 

  ไดค้ะแนนแต่ละขอ้ 

  ไมน้่อยกว่า ๒ 

๕. ใช้ภาษาในการ

ส่ือสารได้ดี 

เพื่ อ ให้นั ก เรียนมี

ค ว าม ป ระณี ต ใน ก ารคั ด

ลายมอื 

 

 

สงัเกตพฤตกิรรม 

 

 

        แบบฝึกหดั 

    และสมดุปกอ่อน 

 

 

 ไดค้ะแนนแต่ละขอ้ 

 ไมน้่อยกว่า ๒ 
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กระบวนการจดัการเรียนรู้  

(สระอา  คาบท่ี ๑  - ๘ )  

คาบท่ี ๑ - ๒ คาํสระอา (แบบไม่มีตวัสะกด) 

     ในคาบแรก ครูให้นักเรียนครูให้นักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ทําแบบวัด

ผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย  จากนัน้อธบิายถงึแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ ว่ามจีํานวน

ทัง้หมด ๔ เล่ม  เล่มละ ๑๐ แบบฝึก ม ี๔ สระ คอื สระอา สระอ ีสระอู สระเอ ซึง่นักเรยีนจะไดฝึ้กทํา

ทุกครัง้ก่อนเรยีนวชิาภาษาไทย ในหน่วยการเรยีนรูท้ี ่๑ ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะหเ์ล่มที ่

๑ (สระอา) ใหน้กัเรยีนเขยีนชื่อและระบายสตีกแต่งหน้าปกใหส้วยงาม 

 ๑. ในคาบที ่๒ ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๑ (สระอา) อธบิายเงื่อนไข

การทําแบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอยา่งและการบนัทกึคะแนน

ด้วยตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แล้วให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆ

จาํนวน ๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสี

บนัทกึคะแนนดว้ยตนเอง  

 ๒.แจกบตัรคําให้นักเรยีนคนละ ๑ แผ่น  แล้วให้นักเรยีนจบักลุ่ม ๕ คน โดยทุกคนที่จบั

กลุ่ม เดียวกันต้องมีบัตรคําที่มีคําไม่ เหมือนกันแม้แต่คนเดียว(จะได้นักเรียน ๘–๙ กลุ่ม             

กลุ่มละ ๔-๕ คน) 

 ๓. เมื่อจบักลุ่มครบแล้วครูทายปรศินาอะไรเอ่ย ให้สมาชกิแต่ละกลุ่มช่วยกนัคดิคําตอบ

เมื่อหาคําตอบได้แล้ว กลุ่มที่หาพบก่อนมสีทิธินํ์าบัตรคําไปติดบนกระดาน (บัตรคําคือบัตรที่ใช้

แบ่งกลุ่ม) 

         ๔. ครูทายปรศินาอะไรเอ่ยไปจนครบ ๕ คําถาม ให้นักเรยีนสงัเกตคําที่อยู่ บน

กระดานว่า  ทุกคํามสี่วนใดของคําที่เหมอืนกนั  ให้ส่งตวัแทนออกมาขดีเส้นใต้ที่บตัรคําตอบบน

กระดาน 

            ๕. ครตูดิบตัรคาํ       -า     บนกระดาน  เมือ่นกัเรยีนขดีเสน้ใตค้รบทุกคาํ 

            ๖. หาอาสาสมคัรทีอ่อกเสยีงสระอาได ้ออกเสยีงใหเ้พื่อนฟงัเพื่อใหเ้พื่อน ออกเสยีงตาม 

            ๗. ครอูอกเสยีงสระ อา บา้ง โดยทอดเสยีงยาวๆซกัถามนักเรยีนว่าเสยีงที ่ครเูปล่งออกไป

มกีารเปลีย่นแปลงหรอืไม่  เพื่อใชเ้ป็นขอ้สงัเกตเสยีงสระว่า ถา้เสยีงทีเ่ปล่งออกไปยาวๆแลว้เสยีงไม่

เปลีย่นกค็อืสระเสยีงยาว 

            ๘. ใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่มส่งผูแ้ทนออกมาเปล่งเสยีงอา แข่งกนัว่าใครออกเสยีง ไดน้านกว่า

กนั 

            ๙. ให้นักเรียนแต่ละคนนึกพยัญชนะไว้คนละ ๑ ตัว ถ้าครูโยนตุ๊กตาไปตกที่ใคร             

ใหน้กัเรยีนคนนัน้นําพยญัชนะทีนึ่กไวป้ระสมดว้ยสระอา แลว้สะกดออกมาเป็นคํา โดยครยูกตวัอยา่ง 

เช่น ครนึูกพยญัชนะ ก ไวใ้นใจ  ครกูจ็ะตอ้งสะกดออกมาว่า  ก-า  กา 
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            ๑๐. ครนํูาคาํทีน่กัเรยีนสะกดมาซกัถาม  นักเรยีนไดย้นิอะไรเป็นเสยีงแรก เช่น กา  ขา คา  

นกัเรยีนจะไดย้นิเสยีง  ก  ข  ค  เสยีงทีน่กัเรยีนไดย้นิเป็นเสยีงแรกก่อนเสยีงสระคอื พยญัชนะตน้ 

           ๑๑. ครบูอกคาํสระอา นกัเรยีนฟงัแลว้ช่วยกนัเขยีนพยญัชนะตน้ทีก่ลุ่มไดย้นิลงในเอกสารที่

ครแูจกหรอืแขง่กนัเขยีนบนกระดานกไ็ดโ้ดยใหป้รกึษากนัในกลุ่ม  เสรจ็แลว้สรปุ  ประเมนิผลงาน 

           ๑๒. ครตูดิสระ   -า   ขนาดใหญ่ไว้บนกระดาน ให้นักเรยีนสงัเกตทศิทางวธิเีขยีนสระอาที่

ถูกต้อง  แล้วให้นักเรยีนแต่ละกลุ่มส่งตัวแทนออกมาออกมาเขียนสระ –า บนกระดาน ครูและ

นกัเรยีนช่วยกนัประเมนิผลความถูกตอ้งและสวยงาม 

            ๑๓. ให้นักเรียนทุกคนลองเขียนสระ อา โดยใช้น้ิวชี้เขียนบนโต๊ะช่วยดูกับเพื่อนๆ           

ทีน่ัง่ขา้งๆ 

             ๑๔. ครูแจกแผ่นงานให้นักเรยีนแต่ละกลุ่มนับคําสระ อา จากการฟงัประโยคที่ครูอ่าน    

ว่ามคีาํสระอากีค่าํ  เขยีนคาํตอบในแผ่นงาน  แลว้สรปุประเมนิผล 

             ๑๕. ครตูดิบตัรคาํต่อไปน้ีบนกระดานเป็นคู่ๆเช่น  ขา-ขา่  ปา-ป้า จา-จา๋ใหน้กัเรยีนสงัเกต

แลว้ออกไปวงกลมส่วนทีท่ําใหค้ําแตกต่างกนัออกไป  เพื่อสรุปว่าส่วนทีท่ําใหค้ําแตกต่างกนัออกไป

คอื วรรณยกุต ์

              ๑๖. ครตูดิบตัรคาํอกี ๑ ชุดบนกระดาน  ใตค้าํว่า  ขา่  ป้า  จา้ 

  ขา่  ป้า  จา๋ 

 กว่า กลา้ หน้า 

         ให้นักเรยีนสงัเกตการวางรูปวรรณยุกต์ว่าถ้ามพียญัชนะต้น ๒ ตัว จะวาง

วรรณยกุตไ์วท้ีพ่ยญัชนะตน้ตวัที ่๒ 

 

คาบท่ี ๓ – ๔ คาํสระอา (แบบมีตวัสะกด) 

       ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๑ (สระอา) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทาํดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

๒. ครตูดิแผนภมูเิพลงสระอา  ครอู่านเน้ือเพลงใหน้กัเรยีนอ่านตามทลีะวรรค     

ครรูอ้งเพลงทลีะวรรคใหน้กัเรยีนรอ้งตาม  จนนกัเรยีนรอ้งไดค้รจูงึใหน้กัเรยีนรอ้งเอง 

 ๓. นกัเรยีนช่วยกนัสรปุว่า สระอาเป็นสระเสยีงยาว  เขยีนไวข้า้งหลงัพยญัชนะตน้ 

     ๔.  ครแูจกบตัรอกัษรปรศินาใหน้ักเรยีนคนละ ๒ แผ่น  แลว้ใหน้ักเรยีนจบักลุม่โดยหา

กลุ่มเพื่อนทีม่บีตัรคาํสเีดยีวกนั  เมือ่จบักลุ่มไดค้รบ ๕ คนแลว้  นําบตัรอกัษรปรศินามาต่อใหเ้ป็นคํา

แลว้เขยีนคาํทีต่่อไดใ้นกระดาษทีไ่ดร้บัแจก 

    ๕. สรปุประเมนิผลว่านกัเรยีนต่อบตัรอกัษรปรศินาไดถู้กตอ้งจากกระดาษงาน 
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                 ๖. ครูทายปญัหาอะไรเอ่ย  แล้วตดิบตัรคําตอบบนกระดาน  ใหน้ักเรยีนสงัเกตคําบน

กระดานกบัคําจากอกัษรปรศินา  มอีะไรทีแ่ตกต่างกนั  ใหแ้ต่ละหมู่ส่งตวัแทนออกมา วงกลมส่วนที่

ต่างกนั 

                 ๗. ซกัถามว่าส่วนทีต่่างออกไปน้ีเขยีนไวท้ีไ่หน คําตอบคอืเขยีนไวข้า้งหลงัสระซึง่เรา

เรยีกส่วนน้ีว่า  ตวัสะกด 

                 ๘. แจกบตัรคาํสระอาทีไ่มม่ตีวัสะกดใหน้กัเรยีน  พรอ้มดว้ยบตัรคาํตวัสะกด   

ง  ม  ย  ว  ก  ด  บ  น  ใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่มช่วยกนัระดมความคดิคาํสระอาทีม่ตีวัสะกดใหไ้ดม้าก

ทีสุ่ดในเวลาทีก่ําหนด 

                 ๙. นักเรยีนแต่ละกลุ่มนําเสนอผลงานโดยส่งตัวแทนออกมาอ่านคําที่รวบรวม ครู

อธบิายความหมายของคาํเพิม่เตมิ 

                ๑๐. สรปุประเมนิผลการรวบรวมคาํ 

   ๑๑. แจกกระดาษให้นักเรียนเลือกคําที่รวบรวมมาแต่งเป็นประโยคอย่างน้อย            

หมูล่ะ ๕ ประโยค  แลว้วาดภาพประกอบ 

   ๑๒. ทาํงานในแบบฝึกหดัหลกัการใชภ้าษาไทย 

 

คาบท่ี ๕  เขียนคาํยาก คาํสระอา 

                       ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๑ (สระอา) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

    ๒.ครูให้นักเรยีนรู้จกัมารยาทในการเขยีนและทบทวนศัพท์สระ -า จากแบบเรยีน 

“ประมวลคาํ” 

                  ๓.ครเูลอืกคาํยาก ๑๐ คาํ  และบอกใหน้กัเรยีนเขยีนตามลงในสมดุปกอ่อน 

       ๔.ครแูละนกัเรยีนช่วยกนัเฉลยคาํยาก  สรปุคะแนนคาํยาก 

                  ๕.ครใูหน้กัเรยีน คดัแกค้าํยากทีเ่ขยีนผดิลงในสมดุ    

 

คาบท่ี ๖  การฟัง  

                    ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๑ (สระอา) อธบิายเงือ่นไขการทาํแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 
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เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

  ๒. ครใูหน้ักเรยีนทําแบบฝึกหดั การฟงั โดยครทูบทวนมารยาทในการฟงั ก่อนทีจ่ะอ่าน

เรือ่งราว จากคู่มอืการฟงัของคร ู ๒ รอบ 

  ๒. ใหน้ักเรยีนฟงัคําถามและกากบาททบัตวัอกัษร  ก  ข  หรอื ค ทีเ่ป็นคาํตอบทีถู่กตอ้ง  

จากเรือ่งราวทีน่กัเรยีนไดฟ้งั  

  ๓.ครเูฉลยแบบฝึกหดัการฟงัใหน้กัเรยีนตรวจและสรปุคะแนนดว้ยตนเอง 

 

คาบท่ี ๗  การอ่าน คาํสระอา 

                 ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๑ (สระอา) อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

              ๒. ครใูหน้กัเรยีนฝึกอ่านคาํและประโยค ทีป่ระสมดว้ยสระอา 

 

คาบท่ี ๘ การพดู 

                     ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๑ (สระอา) อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

  ๒. ครูให้นักเรยีนฝึกมารยาทในการพูด การใช้คําพูดที่เหมาะสมและการพูดในโอกาส

ต่างๆเช่นขออนุญาตไปหอ้งน้ํา ฯลฯ   

 

สระอี 

(สระอี  คาบท่ี ๑  - ๘ )  

คาบท่ี ๑ - ๒ คาํสระอี  (แบบไม่มีตวัสะกด) 

 ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที่ ๒ (สระอ)ี อธบิายเงื่อนไขการทําแบบฝึก 

ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนดว้ยตนเอง เมื่อ

อธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ เมื่อ
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นักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง  

             ๒. ครเูล่านิทานเรือ่ง “หมวกวเิศษ” ใหน้กัเรยีนฟงั 

 มเีทพธดิาองคห์น่ึงชอบสวมหมวกอยู่เสมอ หมวกของเธอมหีลายใบ แต่ละใบมรีปูร่าง

และสสีวยงาม  วนัหน่ึงเทพธดิาเหาะผ่านหมู่บ้านพยญัชนะ หมวกที่เธอสวมอยู่หล่นและตกลงไป

กลางหมู่บ้าน ชาวพยญัชนะแปลกใจที่เห็นหมวกมขีนนกปกัอยู่มาหล่นโดยไม่มเีจา้ของ จงึพากนั

สวมใส่ แต่ทนัใดนัน้ เมือ่พยญัชนะตวัใดสวมใส่  ต่างพากนัรอ้ง อ.ี.อ.ี.อ ี

 ขณะที่ครูเล่า ครูนําหมวกที่มรีูปร่างเหมอืนสระอ ี ให้นักเรยีนดูและสมมุติให้นักเรยีน

เป็นชาวพยญัชนะ และเมื่อสวมหมวกให้รอ้งตามเสยีงพยญัชนะนัน้ เช่น  ที...ท.ี..ที    ปี...ปี...ปี       

นี...นี...นี 

              ๓. สรปุเรือ่งจากนิทานว่า  หมวกของเทพธดิามรีปูรา่งเหมอืนสระ  อ ี

              ๔. แนะนําการเขยีนสระอ ีทีถู่กตอ้ง โดยครเูขยีนใหน้กัเรยีนดูบนกระดานแลว้ใหน้ักเรยีน

เขยีนสระ อ ีบนโต๊ะหรอืในอากาศ  แลว้เลอืกตวัแทนนกัเรยีนออกมาเขยีนบนกระดานใหเ้พื่อนด ู

              ๕. ใหน้กัเรยีนอ่านคําจากบตัรคาํทีอ่อกเสยีงสระอ ีไดโ้ดยทอดเสยีงยาวๆซกัถามนกัเรยีน

เพื่อใหส้งัเกตเสยีงสระวา่  ถา้เสยีงทีเ่ปล่งออกไปยาวๆแลว้เสยีงไมเ่ปลีย่นกค็อื สระเสยีงยาว 

              ๖. ให้นักเรยีนสรุปตําแหน่งของสระอี ว่าเป็นสระเสียงยาวเขียนไว้บนพยญัชนะต้น 

จากนัน้ใหน้กัเรยีนเขยีนตามในแบบฝึกหดั 

              ๗. ใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่มส่งผูแ้ทนออกมาหาคาํทีป่ระสมดว้ยสระ อ ีดว้ยปรศินาคาํทาย 

 -  สตัวอ์ะไรคอยาวทีสุ่ด   (ยรีาฟ) 

 -  สิง่ทีใ่ชป้้องกนัแมลง  (ฝาช)ี 

 -  คนทีเ่กดิก่อนน้อง  (พี)่ 

 -  สิง่ทีคู่่กบัโต๊ะ  (เกา้อี)้ 

     ครูอาจให้นักเรียนคิดคําทายซึ่งคําตอบต้องประสมด้วยสระอี ตามที่กําหนดให ้      

หรอืใหน้กัเรยีน คดิคาํทีป่ระสมดว้ยสระอ ีแลว้วาดภาพตามความสามารถของนกัเรยีน 

              ๘.ครใูหน้กัเรยีนช่วยกนัสรปุบทเรยีนและรอ้งเพลงสระอ ี  

 

คาบท่ี ๓ – ๔ คาํสระอี ( แบบมีตวัสะกด) 

    ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๒ (สระอ)ี อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 
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เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

   ๒.ครตูดิแผนภมูเิพลงสระอ ีครแูละนกัเรยีนรอ้งเพลงสระอ ีเพื่อเป็นการทบทวน 

   ๓.ครเูล่านิทานเรือ่ง “หมวกวเิศษของเทพธดิา”  ต่อ  (ตอนที ่ ๒) 

      ใกล้ๆหมู่บ้านพยัญชนะมีหมู่บ้านตัวสะกดซึ่งชาวบ้านในหมู่บ้านน้ีมีเวทมนต ์           

ถ้าตามหลงัใครตวัพยญัชนะจะออกเสยีงตามตนเอง  วนัหน่ึงชาวบา้นพยญัชนะสวมหมวกเทพธดิา 

เดนิผ่านมายงัหมู่บา้นตวัสะกด  ตวัสะกดเริม่สนใจหมวกเทพธดิาจงึเดนิตาม ขณะทีเ่ดนิตามกจ็ะทํา

ใหเ้กดิเสยีงตามตวัสะกด 

  ๔.ครตูดิบตัรคําทีป่ระสมดว้ยสระอ ีบนกระดานใหน้ักเรยีนอ่าน  จากนัน้ตดิบตัรตวัสะกด

หลงัพยญัชนะตน้ แลว้ใหน้กัเรยีนอ่านอกีครัง้หน่ึง  สงัเกตเสยีงทีเ่ปลีย่นไป  เช่น 

 

        ม ี     ด 

 

        ปี  ก 

 

        กล ี  บ 

 

         จ ี           น 

  

๕.แบ่งนกัเรยีนเป็นกลุ่ม แขง่ขนัเล่นเตมิตวัสะกด โดยใหน้กัเรยีนส่งตวัแทนกลุ่ม 

ออกมาแขง่ขนัเตมิตวัสะกดคาํทีค่รกูําหนดให ้ เช่น 

ปี_  นกัเรยีนตอ้งเตมิ      น ไดแ้ก่คาํว่า  ปีน 

ม_ี  นกัเรยีนตอ้งเตมิ       ด ไดแ้ก่คาํว่า  มดี 

  (เล่นประมาน  ๒-๓ รอบแลว้เปลีย่นกจิกรรม) 

๖.ใหน้กัเรยีนทายปรศินา  แลว้ใหน้กัเรยีนส่งตวัแทนออกมาเขยีนคาํตอบบน 

กระดาน 

ไมอ้ะไรทาํใหผ้า้ไมร่ว่งหล่น (ไมห้นีบ) 

คนชาตใิดผวิขาวคา้ขายเก่ง (คนจนี) 

สิง่ใดทาํใหผ้า้เรยีบ (เตารดี) 

การกระทาํใดของหมอทีเ่ดก็ๆไมช่อบ (ฉีดยา) 
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๗.ให้นักเรยีนทํางานกลุ่มในใบงาน  โดยนําคําที่เล่นเกมบนกระดานมาแยกตัวสะกดที่

เหมอืนกนัออกเป็นกลุ่มๆ แลว้ฝึกอ่านคาํทัง้หมด 

๘.แจกใบงานให้นักเรยีนเลอืกคําที่ประสมด้วยสระ อ ี ที่นักเรยีนรวบรวมคําเป็นกลุ่มมา

แต่งประโยค อยา่งน้อยหมูล่ะ ๕ ประโยค แลว้วาดภาพประกอบ 

            ๙.ครูให้นักเรยีนช่วยกนัสรุปเรื่องสระอ ีว่าคําที่ประสมสระอ ีมทีัง้คําที่ไม่มตีวัสะกดและมี

ตวัสะกด  สระอ ีจะอยูบ่นพยญัชนะตน้ 

            ๑๐.ทาํงานในแบบฝึกหดัหลกัภาษาไทย 

 

คาบท่ี ๕  เขียนคาํยาก คาํสระอี 

                   ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๒ (สระอ)ี อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

            ๒. ครใูหน้กัเรยีนทบทวนศพัทส์ระอ ี จากแบบเรยีน “ประมวลคาํ” 

            ๓. ครเูลอืกคาํยาก ๑๐ คาํ  และบอกใหน้กัเรยีนเขยีนตามลงในสมดุปกอ่อน 

            ๔. ครแูละนกัเรยีนช่วยกนัเฉลยคาํยาก  สรปุคะแนนคาํยาก 

            ๕. ครใูหน้กัเรยีน คดัแกค้าํยากทีเ่ขยีนผดิลงในสมดุ    

 

คาบท่ี ๖  การฟัง 

                 ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๒ (สระอ)ี อธบิายเงือ่นไขการทําแบบฝึก 

ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนดว้ยตนเอง เมื่อ

อธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ เมื่อ

นักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง  

            ๒.ครูให้นักเรยีนทําแบบฝึกหดัการฟงั โดยครูทบทวนมารยาทในการฟงั ก่อนที่จะอ่าน

เรือ่งราว จากคู่มอืการฟงัของคร ู ๒ รอบ 

            ๓.จากนัน้ ใหน้ักเรยีนฟงัคําถาม  และกากบาททบัตวัอกัษร  ก  ข  หรอื ค ที่เป็นคําตอบ   

ทีถู่กตอ้ง  จากเรือ่งราวทีน่กัเรยีนไดฟ้งั  

            ๔.ครเูฉลยแบบฝึกหดัการฟงั ใหน้กัเรยีนตรวจและสรปุคะแนนดว้ยตนเอง 

คาบท่ี ๗  การอ่าน 
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                 ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๒ (สระอ)ี อธบิายเงือ่นไขการทําแบบฝึก 

ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนดว้ยตนเอง เมื่อ

อธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ เมื่อ

นักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง  

            ๒.ครใูหน้กัเรยีนฝึกอ่านคาํและประโยค ทีป่ระสมดว้ยสระอ ี

 

คาบท่ี ๘  การพดู 

                  ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๒ (สระอ)ี อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

              ๒.ครใูหน้กัเรยีนฝึกการใชค้าํพดูทีเ่หมาะสม การพดูทกัทายและการพดูแนะนําตวั   

 

สระอ ู  

(สระอ ู คาบท่ี ๑  - ๘ )  

คาบท่ี ๑ - ๒ คาํสระอ ู(แบบไม่มีตวัสะกด) 

  ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๓ (สระอู) อธบิายเงื่อนไขการทําแบบฝึก 

ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนดว้ยตนเอง เมื่อ

อธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ เมื่อ

นักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง  

             ๒.ครเูล่านิทานเรือ่ง  “ถุงเทา้วเิศษ”  ใหน้กัเรยีนฟงั 

ชายหนุ่มคนหน่ึงออกเดนิทางหาวชิาความรูท้ีว่เิศษทีสุ่ด วนัหน่ึงเขาเดนิทางไปถงึหมู่บา้น

ที่ห่างไกลออกไป  เขาเห็นเด็กในหมู่บ้านสวมถุงเท้าพร้อมทัง้กระโดดและส่งเสียงร้อง  อู...อู่...อู      

ทําให้เขาประหลาดใจมาก เขาจงึลองนําถุงเท้านัน้มาสวม  ทดัใดนัน้เขาก็รอ้ง  อู...อู่...อู พรอ้มทัง้

กระโดดไปทัว่หมูบ่า้น 

ครนํูาบตัรคาํทีเ่ขยีนรปูรา่งสระอู ใหน้กัเรยีนด ู จากนัน้ครแูจกบตัรพยญัชนะใหน้ักเรยีนคน

ละหน่ึงใบ  พรอ้มกบัสมมุตใิห้นักเรยีนเป็นเดก็ๆในหมู่บา้น  ครยูื่นสระอู ใหน้ักเรยีนคนใด นักเรยีน
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คนนัน้จะร้องตามพยญัชนะนัน้ประสมด้วยสระอู เช่น ครูส่งสระอู ให้นักเรยีนที่ถือพยญัชนะป  

นกัเรยีนจะรอ้งว่า   

ปู...ปู...ปู จากนัน้นักเรยีนจะกระโดดพรอ้มรอ้ง ปู...ปู...ปู  นําใบสระไปให้เพื่อนคนต่อไป 

(พยายามใหน้กัเรยีนทุกคนไดอ้อกเสยีง) 

๓.ขออาสาสมคัร ๑ คนเพื่อออกมาเขยีนสระอู  บนกระดานใหเ้พื่อนๆด ูจากนัน้ให ้

นกัเรยีนทัง้หอ้งเขยีนสระ  อู  ในอากาศพรอ้มๆกนั 

๔.ครแูจกใบงานสาํหรบัเล่นเกมคนละหน่ึงแผ่น ในเอกสารจะประกอบดว้ยคาํทีป่ระสมดว้ย 

สระอู  ทัง้ที่มตีวัสะกดและไม่มตีวัสะกด จากนัน้ครูอ่านปรศินาคําทายให้นักเรยีนฟงั  นักเรยีนหา

คําตอบจากใบงาน เมื่อหาพบให้นักเรยีนระบายสทีบัคําตอบนัน้ ครูทายปรศินาจนครบทุกคําถาม 

จากนัน้จงึเฉลยคาํตอบและบอกแต้มในแต่ละคาํตอบ เมือ่นกัเรยีนรูแ้ต้มทัง้หมดแลว้จงึรวมคะแนนใน

แต่ละขอ้ 

ปรศินาที ่๑ ตวัฉนัเป็นใคร ชอบอยูใ่นน้ํา 

 แปดขาเดนิยํ่า หนําซํ้าเป็นอาหาร (ป)ู  

 

ปรศินาที ่๒ ตวัฉนัเป็นอะไร ใครใครชอบใช ้

 ถา้อาบน้ําครัง้ใด ใชฉ้นัทุกท ี (สบู่)  

 

ปรศินาที ่๓ ตวัฉนัเป็นใคร ขากไ็มม่ ี

 บา้งลาย  บา้งส ี เลือ้ยไปเลือ้ยมา (ง)ู  

 

ปรศินาที ่๔ ตวัฉนัเป็นอะไร หวัใหญ่หวัเลก็ 

 รา่งทาํดว้ยเหลก็ ใชคู้่กบัคอ้น (ตะป)ู  

 

ปรศินาที ่๕ ตวัฉนัเป็นอะไร ไวใ้ชอ้อกเขา้ 

 สีเ่หลีย่มใหญ่ไมเ่บา มบีานเปิดปิด (ประตู)  

 

ปรศินาที ่๖ ตวัฉนัเป็นใคร ชอบอยูใ่นน้ํา 

 น้ําพรกิทีแ่มต่ํา ใชก้นิคู่กบัฉนั (ปลาท)ู  
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ปรศินาที ่๗ ตวัฉนัเป็นใคร ชอบอยูใ่นซอก 

 วิง่เขา้วิง่ออก ยามคํ่าน่าราํคาญ (หนู)  

 

ปรศินาที ่๘ ตวัฉนัเป็นใคร เน้ือไวเ้ป็นอาหาร 

 วนัวนัไมท่าํงาน กนินอนจนอว้นพ ี (หม)ู  

 

ปรศินาที ่๙ ตวัฉนัเป็นใคร อบรมใหค้วามรู ้

 เหน่ือยเอาเบาสู ้ สอนใหล้กูศษิยไ์ดด้ ี (คร)ู  

 

ปรศินาที ่๑๐ ตวัฉนัเป็นอะไร มไีวฟ้งัเสยีง 

 เสนาะสาํเนียง เสยีงเจรจา (ห)ู  

 เฉลยคาํตอบแลว้ใหน้กัเรยีนรวมคะแนนทีไ่ดใ้นแต่ละขอ้ 

  

๕. ให้นักเรยีนสงัเกตคําในใบงาน แลว้ใหน้ักเรยีนสรุปวธิกีารเขยีนสระอู ตําแหน่งของสระ 

อู  และตําแหน่งของวรรณยุกต์ว่าสระอู เขยีนไวข้า้งล่างพยญัชนะต้นถ้าเป็นคําทีม่พียญัชนะต้นสอง

ตวั  สระอูจะอยูข่า้งล่างพยญัชนะตน้ตวัทีส่อง 

๖.ครใูหน้กัเรยีนอ่านบตัรคาํต่อไปน้ี 

 

กู ้ ขู ่ ค ู คร ู ง ู ช ู ด ู ตู ้   ภ ู

     ปลาท ู    หนู ป ู ปู ่ ผู ้       พล ู ฟู       หม ู หมู ่

อยู ่ ร ู รู ้ สู่ สู ้ ห ู      เตา้หู ้ อู่ 

ครตูดิบตัรคาํไวบ้นกระดาน จากนัน้ครอู่านคําใหน้ักเรยีนฟงั  แล้วให้นกัเรยีนออกมาหยบิ

บตัรคาํทีต่รงกบัคาํทีค่รอู่าน  เมือ่นกัเรยีนหยบิมาถูกตอ้งแลว้ใหน้กัเรยีนใชค้าํนัน้มาแต่งเป็นประโยค 

 

๗.ครอู่านคาํใหน้กัเรยีนฟงัสองคาํ แลว้ใหน้กัเรยีนจาํแนกว่าคาํใดประสมดว้ยสระอู      

ดว้ยการชน้ิูวหน่ึงน้ิวถา้เลอืกคาํทีห่น่ึง  หรอืชน้ิูวสองน้ิวถา้เลอืกคาํทีส่อง 

กร ุ กร ู ขู ่ ข ุ

คร ู คร ุ จ ุ จ ู

 ชุ   ช ู ด ู ดุ 

 ตู   ตุ ป ุ ป ู
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๘.ครอู่านคาํใหน้กัเรยีนฟงั ๓ คาํ ใหห้าคาํทีต่่างจากคาํอื่น โดยการชน้ิูว  ๑ น้ิว  ๒  น้ิว 

หรอื  ๓  น้ิว 

        หม ู ม ู หม ู   หนู หนู นู 

   รู ้ ร ู   ร ู     ซ ู   ซ ู สู ้

   อู ้ อู่   อู่     ตู ้   ตู่ ตู่ 

   ยู ่   อยู ่   ยู ่     หู ้   หู่ หู ้

๙.ครใูหน้กัเรยีนสรปุเสยีงของคาํทีป่ระสมดว้ยสระอู  เป็นสระเสยีงยาวแลว้ใหน้กัเรยีน 

เขยีนคาํทีป่ระสมดว้ยสระอู  แลว้วาดภาพประกอบคาํลงในสมดุภาษาไทย 

 

คาบท่ี ๓ – ๔ คาํสระอ ู( แบบมีตวัสะกด) 

                 ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๓ (สระอู) อธบิายเงื่อนไขการทาํแบบฝึก 

ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนดว้ยตนเอง เมื่อ

อธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ เมื่อ

นักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครแูละนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง  

๒. ทบทวนสระอู ทีไ่มม่ตีวัสะกด 

             ๓.เล่นเกมทายปรศินา โดยมคีาํตอบเป็นคาํทีป่ระสมดว้ยสระ อู และมตีวัสะกด 

เช่น  -   สตัวอ์ะไรเอ่ยทีร่าํแพนหางไดส้วยทีสุ่ด            (นกยงู) 

  -   อวยัวะใดของคนทีอ่ยูบ่นใบหน้า   (จมกู) 

  -   สิง่ของใดเวลาใชต้อ้งจดุไฟ   (ธปู) 

๓.ครเูขยีนคาํตอบไวบ้นกระดาน  แลว้อธบิายว่าพยญัชนะตวัทีอ่ยูห่ลงัสุดคอื ตวัสะกด 

๔.ใหน้กัเรยีนแบ่งเป็นกลุ่ม  แลว้แขง่ขนักนัหาคาํทีป่ระสมดว้ยสระอู ทีม่ตีวัสะกดต่างๆ  

บนกระดานในเวลาทีก่ําหนด  โดยครตูดิบตัรคาํตวัสะกดไวบ้นกระดานเป็นหมู ่ เช่น 

 

ตวัสะกด       น  ตวัสะกด       ก  ตวัสะกด              ด 

 

ตวัสะกด       ม  ตวัสะกด       บ  ตวัสะกด             ง 

 

      ตวัแทนนักเรยีนแต่ละกลุ่มเลอืกกลุ่มตวัสะกดที่ต้องการ เมื่อครูบอกว่าเริม่ให้

นักเรยีนเขยีนคําที่ประสมด้วยสระอู และมตีัวสะกดตามที่นักเรยีนเลือกมาให้ได้มากที่สุด กลุ่มที่

สามารถเขยีนคาํไดม้ากทีสุ่ดจะเป็นผูช้นะ 
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              ๕.สรปุและซกัถามตําแหน่งของสระอู ตวัพยญัชนะต้น ตวัสะกด และวรรณยุกต์คอืสระอู  

จะเขยีนไวข้า้งล่างของพยญัชนะตน้  เมื่อมพียญัชนะต้นสองตวั สระอู จะอยู่ทีพ่ยญัชนะต้น ตวัทีส่อง  

เช่นเดยีวกบัวรรณยุกต์ ที่เขยีนไว้ขา้งบนพยญัชนะต้น  ถ้ามพียญัชนะต้นสองตวั วรรณยุกต์จะอยู่

บนพยญัชนะตน้ตวัทีส่อง ส่วนตวัสะกดจะอยูห่ลงัพยญัชนะตน้ 

  ๖.ทบทวนคาํทีป่ระสมดว้ยสระอู โดยใหน้กัเรยีนอ่านบตัรคาํ แลว้ใหน้กัเรยีนช่วยกนั 

กระจายส่วนประกอบของคาํในใบงานกระจายคํา 

              ๗.ทาํงานในแบบฝึกหดัหลกัภาษาไทย 

 

คาบท่ี ๕  เขียนคาํยาก คาํสระอ ู

                    ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที ่๓ (สระอู) อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

              ๒.ครใูหน้กัเรยีนทบทวนศพัทส์ระอู  จากแบบเรยีน “ประมวลคาํ” 

  ๓.ครเูลอืกคาํยาก ๑๐ คาํและบอกใหน้กัเรยีนเขยีนตามลงในสมดุปกอ่อน 

  ๔.ครแูละนกัเรยีนช่วยกนัเฉลยคาํยาก สรปุคะแนนคาํยาก 

  ๕.ครใูหน้กัเรยีน คดัแกค้าํยากทีเ่ขยีนผดิลงในสมดุ    

 

คาบท่ี ๖  การฟัง 

                     ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๓ (สระอู) อธบิายเงื่อนไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทํา  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

                 ๒.ครูให้นักเรยีนทําแบบฝึกหดั  การฟงั  โดยครทูบทวนมารยาทในการฟงั ก่อนทีจ่ะ

อ่านเรือ่งราวจากคู่มอืการฟงัของคร ู ๒ รอบ 

   ๓.จากนัน้ใหน้กัเรยีนฟงัคาํถามและกากบาททบัตวัอกัษร  ก  ข  หรอื ค ทีเ่ป็นคาํตอบที่

ถูกตอ้งจากเรือ่งราวทีน่กัเรยีนไดฟ้งั  

   ๔.ครเูฉลยแบบฝึกหดัการฟงั ใหน้กัเรยีนตรวจและสรปุคะแนนดว้ยตนเอง 
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คาบท่ี ๗  การอ่าน 

                       ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๓ (สระอู) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

 ๒.ครใูหน้กัเรยีนฝึกอ่านคาํและประโยค ทีป่ระสมดว้ยสระอู 

 

คาบท่ี ๘ การพดู 

                      ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที ่๓ (สระอู) อธบิายเงือ่นไขการทําแบบ

ฝึก ระยะเวลาในการทาํ  จาํนวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วยตนเอง 

เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ให้นักเรยีน ลงมอืทําด้วยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคําถามสัน้ๆจาํนวน ๓ ขอ้ 

เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทกึคะแนน

ดว้ยตนเอง  

   ๒. ครใูหน้กัเรยีนฝึกการใชค้าํพดูทีเ่หมาะสมและการพูดทกัทายและแนะนําตวั 

 

สระเอ 

(สระเอ  คาบท่ี ๑  - ๘ ) 

คาบท่ี ๑ - ๒ คาํสระเอ (แบบไม่มีตวัสะกด) 

                       ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๔ (สระเอ) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

    ๒.แจกบตัรคาํใหน้กัเรยีนคนละ ๑ แผ่น แลว้ใหน้กัเรยีนจบักลุม่ ๕ โดยทีทุ่กคนมาจบั 

กลุ่มเดยีวกนั ตอ้งมบีตัรคาํทีไ่มเ่หมอืนกนัแมแ้ต่คนเดยีว (จะไดน้กัเรยีน ๘ กลุ่ม กลุ่มละ ๕ คน) 

                ๓.เมื่อจบักลุ่มครบแลว้ครทูายปรศินาอะไรเอ่ย ใหส้มาชกิแต่ละกลุ่มช่วยกนัคดิคําตอบ

เมื่อหาคําตอบได้แล้ว กลุ่มที่หาพบก่อนมสีิทธินํ์าบตัรคําไปติดบนกระดาน (บตัรคําคือ บตัรที่ใช้

แบ่งกลุ่ม) 

                ๔.ครูทายปรศินาอะไรเอ่ยไปจนครบ ๕ คําถาม ให้นักเรยีนสังเกตบัตรคําที่อยู่บน

กระดานว่า ทุกคํามสี่วนใดของคําที่เหมือนกัน ให้ส่งตัวแทนออกมาขีดเส้นใต้ที่บัตรคําตอบบน

กระดาน 
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               ๕.ครตูดิบตัรคาํ   เ_  บนกระดาน  เมือ่นกัเรยีนขดีเสน้ใตค้รบทุกคาํ 

               ๖.หาอาสาสมคัรทีอ่อกสยีงสระเอได ้ออกเสยีงใหเ้พื่อนฟงั  ใหเ้พื่อนออกเสยีงตาม 

               ๗.ครอูอกเสยีงเอ บา้ง โดยทอดเสยีงยาวๆ ซกัถามนกัเรยีนว่า เสยีงทีค่รเูปล่งออกเสยีง

ยาวๆแลว้เสยีงไมเ่ปลีย่น คอื สระเสยีงยาว 

               ๘.ให้นักเรยีนแต่ละกลุ่มส่งผู้แทนออกมาเปล่งเสยีง เอ แข่งกนัว่าใครออกเสยีงได้นาน

กว่ากนั 

               ๙.ใหน้ักเรยีนแต่ละคนนึกพยญัชนะไวค้นละ๑ตวั ถ้าครโูยนตุ๊กตาไปตกทีใ่ครใหน้ักเรยีน

คนนัน้นําพยญัชนะทีนึ่กไวป้ระสมดว้ยสระเอ แลว้สะกดออกมาเป็นคาํ โดยครยูกตวัอยา่ง เช่น ครนึูก

พยญัชนะ ก  ไวใ้นใจ ครกูจ็ะตอ้งสะกดออกมาว่า  ก  เอ  เก 

               ๑๐.ครนํูาคําที่นักเรยีนสะกดออกมาซกัถาม นักเรยีนได้ยนิอะไรเป็นเสยีงแรก เช่น  เก   

เข   เจ  นักเรยีนจะได้ยินเสียง  ก  ข  จ  เสยีงที่นักเรยีนได้ยินเป็นเสียงแรกก่อนเสียงสระคือ  

พยญัชนะตน้ 

               ๑๑.ครบูอกคําสระเอ  นักเรยีนฟงัแล้วช่วยกนัเขยีนพยญัชนะต้นทีก่ลุ่มไดย้นิในเอกสาร

ทีค่รแูจก  หรอืแขง่กนัเขยีนบนกระดานกไ็ด ้โดยใหป้รกึษากนัในกลุ่ม เสรจ็แลว้สรปุประเมนิผลงาน 

               ๑๒.ครูติดสระ เอ ขนาดใหญ่บนกระดาน ให้นักเรยีนสงัเกตทิศทางวิธีเขียนสระเอ        

ทีถู่กต้อง   แลว้ใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่มส่งตวัแทนออกมาเขยีนสระบนกระดาน ครแูละนกัเรยีนช่วยกนั

ประเมนิผลความถูกตอ้งและสวยงาม 

               ๑๓.ครใูหน้ักเรยีนทุกคนลองเขยีนสระเอ โดยใชน้ิ้วเขยีนบนโต๊ะ ครกูบัเพื่อนๆทีน่ัง่ขา้งๆ

ช่วยดคูวามถูกตอ้ง 

   ๑๔.ครูแจกแผ่นงานให้นักเรยีนแต่ละกลุ่มนับคําสระ เอ จากการฟงัประโยคที่ครูอ่าน     

มคีาํสระ เอ กีค่าํ  แลว้เขยีนคาํตอบในแผ่นงาน และสรปุประเมนิผล 

   ๑๕.ครูติดบัตรคําต่อไปน้ีบนกระดานเป็นคู่ๆ เช่น เก-เก๋  เข-เข้  เป-เป๋ ให้นักเรยีน

สงัเกตแลว้ออกไปวงกลมสว่นทีท่ําใหค้ําแตกต่างกนัออกไป  เพื่อสรุปว่า ส่วนทีท่ําใหค้ําแตกต่างกนั

ออกไปอยา่งหน่ึง คอื วรรณยกุต ์

   ๑๖.ครตูดิบตัรคาํ อกี ๑ ชุด บนกระดาน ใตค้าํชุดแรกทีม่วีรรณยกุต ์ 

  เก๋        เข ้      เป๋ 

  เหล ่ เตร ่ เหว ่

ใหน้ักเรยีนสงัเกตการณ์วางรปูวรรณยุกต์ว่าต่างกนัอย่างไร เพื่อสรุปว่าการวางวรรณยกุต์

จะวางไวท้า้ยพยญัชนะตน้  ถา้มพียญัชนะตน้ ๒ ตวั จะวางวรรณยกุตไ์วท้ีพ่ยญัชนะตน้ตวัที ่๒ 

    ๑๗.แจกกระดาษให้นักเรยีนแต่ละกลุ่มช่วยกนัคดิคําสระ เอ ที่ไม่มตีวัสะกดแล้วสรุป

ประเมนิผล  จากนัน้ทาํงานในแบบฝึกหดัหลกัภาษาไทย 
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คาบท่ี ๓ – ๔ คาํสระเอ ( แบบมีตวัสะกด) 

                       ๑. ครูแจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที่ ๔ (สระเอ) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

    ๒.ครูติดแผนภูมเิพลงสระเอ ครูอ่านเน้ือเพลงให้นักเรยีนอ่านตามทีละวรรค ครูร้อง

เพลงทลีะวรรคใหน้กัเรยีนรอ้งตามจนนักเรยีนรอ้งได ้ ใหน้กัเรยีนรอ้งเอง  ครอูาจเปิดเทปใหน้กัเรยีน

รอ้งและทําท่าทางประกอบเพลงตามใจชอบ เมื่อจบเพลงใหน้ักเรยีนจบักลุ่มตามคําสัง่สุดทา้ยคอืจบั

กลุ่ม ๕ คน จะไดน้กัเรยีนทัง้หมด ๘ กลุ่ม 

    ๓.ครูแจกกระดาษให้นักเรยีนกลุ่มละ ๑ แผ่น ให้นักเรยีนพิจารณาเน้ือเพลงแล้ว

รวบรวมคาํสระ เอ จากเน้ือเพลง  แลว้เขยีนลงในกระดาษ 

    ๔.ครูและนักเรยีนช่วยกันสรุปประเมนิผลงานที่ทําว่าแต่ละกลุ่มรวบรวมคําสระเอได้

ครบถว้น 

    ๕.ครตูดิบตัรคาํสระเอ ทีน่กัเรยีนไดร้วบรวมบนกระดานเป็นคู่กบัคาํสระเอทีม่ตีวัสะกด 

 เอ - เอน เก - เกด               เร ่- เรง่ 

    ๖.นักเรยีนช่วยกนัพจิารณาบตัรคําบนกระดานและช่วยกนัสรุปว่าคําแต่ละคู่มสี่วนที่

แตกต่างกนั   คอื  น   ด   และ  ง  (ตวัสะกด) 

    ๗.ครแูจกบตัรอกัษรปรศินาใหน้กัเรยีนคนละ ๒ แผ่น  แลว้ใหน้กัเรยีนจดักลุ่ม  

    ๘.นักเรยีนช่วยกันสรุปส่วนประกอบของคําคือ  คําประกอบด้วย สระ พยญัชนะต้น  

และสว่นทีต่่างกนัคอื ตวัสะกดซึง่ตวัสะกดจะเขยีนไวข้า้งหลงัสระและเขยีนไวท้า้ยสุดของคาํ 

    ๙.ครูติดบตัรคําสระเอ ที่มตีวัสะกด แจกกระดาษให้นักเรยีนทุกกลุ่มช่วยกนัคิดและ

เขยีนตวัสะกดของคาํทีต่ดิบนกระดานในกระดาษทีแ่จกให ้เสรจ็แลว้รว่มกนัตรวจสอบความถูกตอ้ง 

    ๑๐.ครทูายปญัหาอะไรเอ่ย แลว้ใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่มคดิหาคาํตอบ เขยีนลงในกระดาษ

ทีค่รแูจก  โดยคาํตอบจะเป็นคาํทีป่ระสมดว้ยสระเอ ในกระดาษคาํตอบ  

     ๑๑.ครูอ่านประโยคที่มีคําสระเอ ทัง้ที่ไม่มีตัวสะกดและมีตัวสะกดให้นักเรียน           

แต่ละกลุ่มฟงัแลว้เขยีนจาํนวนคาํทีป่ระสมดว้ยสระเอ  ในกระดาษคาํตอบ 

     ๑๒.ครูแจกสแีละกระดาษให้นักเรยีนแต่งประโยคที่มคีําประสมด้วยสระเอ แล้ววาด

ภาพประกอบ ๓ – ๕ ประโยค 
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     ๑๓.นกัเรยีนแต่ละหมู่เสนอผลงานโดยส่งผูแ้ทนออกมาอ่านคําทีร่วบรวมมา ครอูธบิาย

ความหมายเพิม่เตมิ 

      ๑๔.ตรวจสอบประเมนิผล โดยใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่มส่งตวัแทนออกมารายงาน 

      ๑๕.ทาํงานในแบบฝึกหดัหลกัภาษาไทย 

 

คาบท่ี ๕  เขียนคาํยาก คาํสระเอ 

                          ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที ่๔ (สระเอ) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทาํดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

      ๒.ครใูหน้กัเรยีนทบทวนศพัทส์ระ เอ  จากแบบเรยีน “ประมวลคาํ” 

      ๓.ครเูลอืกคาํยาก ๑๐ คาํ  และบอกใหน้กัเรยีนเขยีนตามลงในสมดุปกอ่อน 

      ๔.ครแูละนกัเรยีนช่วยกนัเฉลยคาํยาก  สรปุคะแนนคาํยาก 

      ๕.ครใูหน้กัเรยีน คดัแกค้าํยากทีเ่ขยีนผดิลงในสมดุ    

 

คาบท่ี ๖  การฟัง 

                          ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที ่๔ (สระเอ) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

      ๒.ครใูหน้ักเรยีนทําแบบฝึกหดัการฟงั โดยครทูบทวนมารยาทในการฟงั ก่อนจะอ่าน

เรือ่งราว จากคู่มอืการฟงัของคร ู ๒ รอบ 

      ๓.จากนัน้ ให้นักเรยีนฟงัคําถาม  และกากบาททบัตัวอกัษร  ก  ข  หรอื ค ที่เป็น

คาํตอบทีถู่กตอ้ง  จากเรือ่งราวทีน่กัเรยีนไดฟ้งั  

      ๔.ครเูฉลยแบบฝึกหดัการฟงั ใหน้กัเรยีนตรวจและสรปุคะแนนดว้ยตนเอง 
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คาบท่ี ๗  การอ่าน 

                          ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์ เล่มที ่๔ (สระเอ) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทําดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

                           ๒.ครใูหน้กัเรยีนฝึกอ่านคาํและประโยค ทีป่ระสมดว้ยสระเอ 

 

คาบท่ี ๘ การพดู 

            ๑. ครแูจกแบบฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห ์เล่มที่ ๔ (สระเอ) อธบิายเงื่อนไขการทํา

แบบฝึก ระยะเวลาในการทํา  จํานวนขอ้ในการทํา การสงัเกตตวัอย่างและการบนัทกึคะแนนด้วย

ตนเอง เมื่ออธบิายเสรจ็แลว้ใหน้ักเรยีน ลงมอืทาํดว้ยตนเองแต่ละแบบฝึกจะเป็นคาํถามสัน้ๆจาํนวน 

๓ ขอ้ เมื่อนักเรยีนทําแบบฝึกเสรจ็ ครูและนักเรยีนช่วยกนัเฉลยแบบฝึก นักเรยีนระบายสบีนัทึก

คะแนนดว้ยตนเอง  

 ๒.ครใูหน้กัเรยีนฝึกการใชค้าํพดูทีเ่หมาะสม และการพดูทกัทายและการแนะนําตวั   

ในคาบสุดท้าย ครใูห้นักเรยีนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ทําแบบวดัผลสมัฤทธิท์างการ

เรยีนภาษาไทยหลงัเรยีน 

 

ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 

        ๑.หอ้งสมดุ 

   ๒.หนงัสอือ่านประกอบวชิาภาษาไทย  ระดบัชัน้ประถมศกึษาปีที ่๑ 

        ๓.มมุหนงัสอืในหอ้งเรยีน 

        ๔.สื่ออื่นๆ(เกม เพลง ปรศินาคาํทาย นิทาน  ใบงาน  แบบฝึกหดั  บตัรคาํ  ของจรงิ 

           รปูภาพ  เรือ่งสัน้  สถานการณ์จาํลอง 

ภาคผนวก 

สระอา 

๑.ปรศินาคาํทาย  

 ปรศินาที ่๑.       ฉนัมสีดีาํ ใชต้ม้น้ําได ้

             ฉนับนิเรว็ไว ชื่อไซรพ้อ้งกนั (กา) 
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 ปรศินาที ่๒.    ตวัฉนัไวด้ ู เช่นหไูวฟ้งั 

             ฉนัไมปิ่ดบงั ทุกครัง้คู่ยาย (ตา) 

 

 ปรศินาที ่๓. ตวัฉนันัน้หรอื ลอืชื่อเรือ่งเดนิ 

    พรอ้มเทา้แสนเพลนิ ขอเชญิทายมา (ขา) 

 

 ปรศินาที ่๔.   ตวัฉนัสขีาว เขีย้วยาวของชา้ง 

         ไมก่ลา้แอบอา้ง ใครขวางแทงเลย (งา) 

 

 ปรศินาที ่๕.  แผ่นดนิผนืใหญ่ คนใชป้ลกูขา้ว 

          ทัง้หนุ่มและสาว เกีย่วขา้วกนัเพลนิ (นา) 

 

          ๒.แถบประโยคนบัคาํสระ อา (ทีใ่ชอ่้านใหน้กัเรยีนฟงั) 

  - แมซ่ือ้ผา้มาหา้ผนื 

  - คุณยา่มองหากาน้ํา 

  - อกีาบนิมาหาปนูา 

  - พีซ่ือ้ยาตรามา้หา้ขา 

  - หมาปา่ฆา่ลาหน้าถํ้า 

          ๓.แผนภมู ิ“เพลงสระอา” 

        พวกสระอา นัน้คาํงา่ยๆ 

ควรจาํไวน้านนาน ป้าพาตามาคา้พวกไมป้า่ 

และตอ้งมสีระอา *เรว็พวกหนูหนูคดิคาํทีม่สีระอา 

ป้า  พา  ตา  มา  คา้  พวกไมป้า่ และตอ้งมสีระอา(ซํ้า*) 

          ๔.บตัรคาํอกัษรปรศินา  (๑ ชุดม ี๕ คาํ) 

 ๑. ย า ง 

 ๒. อ า บ 

 ๓. ช า ย 

 ๔. ร า ด 

 ๕. ล า ก 
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          ๕.ปรศินาคาํทาย 

 ปรศินาที ่๑.      ฉนัคอือะไร หมอใชร้กัษา 

                คนเจบ็ปว่ยมา กายาสบายพลนั (ยา) 

 

 ปรศินาที ่๒.   ตวัฉนันัน้หรอื คอืน้องของพ่อ 

                    ใครรูบ้อกต่อ อยา่รอตอบท ี (อา) 

 

 ปรศินาที ่๓.     ฉนัคอืใบไม ้ เขาใชช้งน้ํา 

                  ดื่มแลว้ชื่นชํ่า สคีลํ้าแหง้แหง้ (ชา) 

 

 ปรศินาที ่๔.     ฉนัคอือะไร ขึน้ไดทุ้กที ่

                 ขนมปงัคา้งปี บางทอีาหาร (รา) 

 

 ปรศินาที ่๕.     ฉนัคอือะไร รูไ้หมสชีา 

                ตวัฉนัคลา้ยมา้ เขาว่าโงจ่งั (ลา) 

สระ อี 

        ๑.นิทานสระ อ ี

นิทานเรือ่ง “หมวกวเิศษ” 

  มีเทพธิดาองค์หน่ึงชอบสวมหมวกอยู่เสมอ หมวกของเธอมีหลายใบ แต่ละใบ         

มีรูปร่างและสีสวยงาม  วันหน่ึงเทพธิดาเหาะผ่านหมู่บ้านพยญัชนะ หมวกที่เธอสวมอยู่หล่น        

และตกลงไปกลางหมู่บา้น ชาวพยญัชนะแปลกใจทีเ่หน็หมวกมขีนนกปกัอยู่มาหล่นโดยไม่มเีจา้ของ  

จงึพากนัสวมใส่ แต่ทนัใดนัน้ เมือ่พยญัชนะตวัใดสวมใส่  ต่างพากนัรอ้ง อ.ี.อ.ี.อ ี

ขณะทีค่รเูล่า  ครนํูาหมวกทีม่รีปูรา่งเหมอืนสระอ ี ใหน้กัเรยีนด ู และสมมุตใิหน้กัเรยีนเป็น

ชาวพยญัชนะ และเมือ่สวมหมวกใหร้อ้งตามเสยีงพยญัชนะนัน้ เช่น  ท.ี..ท.ี..ท ี   ปี...ปี...ปี นี...นี...นี  

(จบตอนท่ี ๑ สระอีไม่มีตวัสะกด) 

 ใกล้ๆหมู่บ้านพยัญชนะมีหมู่บ้านตัวสะกดซึ่งชาวบ้านในหมู่บ้านน้ีมีเวทมนต ์       

ถ้าตามหลงัใครตวัพยญัชนะจะออกเสยีงตามตนเอง วนัหน่ึงชาวบ้านพยญัชนะสวมหมวกเทพธดิา 

เดนิผ่านมายงัหมู่บา้นตวัสะกด  ตวัสะกดเริม่สนใจหมวกเทพธดิา จงึเดนิตาม ขณะที่เดนิตามจะทํา

ใหเ้กดิเสยีงตามตวัสะกด 
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  ครูติดบตัรคําที่ประสมด้วยสระอี  บนกระดานให้นักเรยีนอ่าน จากนัน้ติดบัตร

ตวัสะกดหลงัพยญัชนะตน้ แลว้ใหน้กัเรยีนอ่านอกีครัง้หน่ึง  (จบตอนท่ี ๒ สระอีมีตวัสะกด) 

          ๒.ปรศินาคาํทาย 

 -  สตัวอ์ะไรคอยาวทีสุ่ด   (ยรีาฟ) 

 -  สิง่ทีใ่ชป้้องกนัแมลง  (ฝาช)ี 

 -  คาํทีต่รงกนัขา้มกบัน้อง (พี)่ 

 -  สิง่ทีคู่่กบัโต๊ะ  (เกา้อี)้ 

           ๓.แผนภมูเิพลงสระอ ี

                                                เพลงสระอ ี

     มาน่ีมาซ ี               สระอเีขยีนไวข้า้งบน 

พยญัชนะจะมอียูข่า้งล่าง จาํไวใ้หม้ัน่ สระอ ี

  

                        ๔.บตัรคาํทีป่ระสมดว้ยสระ  อ ี   

 

       ม ี           ด 

 

        ปี           ก 

 

       กล ี           บ 

 

       จ ี           น 

 

              ๕.ปรศินาคาํทาย 

     - ไมอ้ะไรทําใหผ้า้ไมร่ว่งหล่น (ไมห้นีบ) 

    - คนชาตใิดผวิขาวคา้ขายเก่ง (คนจนี) 

     - สิง่ใดทาํใหผ้า้เรยีบ (เตารดี) 

     - การกระทาํใดของหมอทีเ่ดก็ๆไมช่อบ (ฉีดยา) 
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สระอ ู

         ๑.นิทานสระ อู 

                                     นิทานเรือ่ง “ ถุงเทา้วเิศษ ” 

ชายหนุ่มคนหน่ึงออกเดนิทางหาวชิาความรูท้ีว่เิศษทีสุ่ด วนัหน่ึงเขาเดนิทางไปถงึหมู่บา้น

ที่ห่างไกลออกไป  เขาเห็นเด็กในหมู่บ้านสวมถุงเท้าพร้อมทัง้กระโดดและส่งเสียงร้อง  อู...อู่...อู      

ทําให้เขาประหลาดใจมาก เขาจงึลองนําถุงเท้านัน้มาสวม  ทนัใดนัน้เขาก็รอ้ง  อู...อู่...อู พรอ้มทัง้

กระโดดไปทัว่หมูบ่า้น 

๒.ปรศินาคาํทาย  (สระ อู ไมม่ตีวัสะกด) 

 

                   ปรศินาที ่๑     ตวัฉนัเป็นใคร          ชอบอยูใ่นน้ํา 

                                           แปดขาเดนิยํ่า       หนําซํ้าเป็นอาหาร  (ป)ู   

 

 ปรศินาที ่๒    ตวัฉนัเป็นอะไร          ใครใครชอบใช ้

                 ถา้อาบน้ําครัง้ใด          ใชฉ้นัทุกท ี (สบู่)  

 

 ปรศินาที ่๓    ตวัฉนัเป็นใคร            ขากไ็มม่ ี

                บา้งลาย  บา้งส ี            เลือ้ยไปเลือ้ยมา  (ง)ู   

 

 ปรศินาที ่๔   ตวัฉนัเป็นอะไร           หวัใหญ่หวัเลก็ 

                รา่งทาํดว้ยเหลก็            ใชคู้่กบัคอ้น (ตะป)ู  

 

               ปรศินาที ่๕   ตวัฉนัเป็นอะไร             ไวใ้ชอ้อกเขา้ 

            สีเ่หลีย่มใหญ่ไมเ่บา            มบีานเปิดปิด   (ประตู)  

 

  

                     ปรศินาที ่๖      ตวัฉนัเป็นใคร            ชอบอยูใ่นน้ํา 

                   น้ําพรกิทีแ่มต่ํา            ใชก้นิคู่กบัฉนั (ปลาท)ู  
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 ปรศินาที ่๗     ตวัฉนัเป็นใคร            ชอบอยูใ่นซอก 

                             วิง่เขา้วิง่ออก         ยามคํ่าน่าราํคาญ (หนู) 

  

 ปรศินาที ่๘     ตวัฉนัเป็นใคร             เน้ือไวเ้ป็นอาหาร 

                  วนัวนัไมท่าํงาน             กนินอนจนอว้นพ ี (หม)ู 

  

 ปรศินาที ่๙     ตวัฉนัเป็นใคร             อบรมใหค้วามรู ้

                  เหน่ือยเอาเบาสู ้            สอนใหล้กูศษิยไ์ดด้ ี (คร)ู  

 

 ปรศินาที ่๑๐  ตวัฉนัเป็นอะไร             มไีวฟ้งัเสยีง 

                  เสนาะสาํเนียง               เสยีงเจรจา     (ห)ู  

 ๓.บตัรคาํ 

          กู ้   ขู่ ค ู คร ู ง ู   ชู     ดู   ตู ้   ภู 

     ปลาท ู หนู ป ู  ปู ่ ผู ้ พล ู     ฟู หม ู หมู่ 

       อยู ่    ร ู รู ้  สู่ สู ้   ห ู เตา้หู ้   อู่ 

๔.คาํทีค่รใูชอ่้าน 

 ชุดที ่๑  

 กร ุ กร ู ขู ่ ข ุ

คร ู คร ุ จ ุ จ ู

  ชุ   ช ู ด ู ดุ 

  ตู   ตุ ป ุ ป ู

  ชุดที ่๒   

                หม ู        ม ู       หม ู          หนู        หนู นู 

           รู ้        ร ู          ร ู          ซ ู ซ ู สู ้

       อู ้        อู่     อู่          ตู ้ ตู่ ตู่ 

       ยู ่       อยู ่ ยู ่          หู ้ หู่ หู ้

๕.ปรศินาคาํทาย  (สระ อู มตีวัสะกด 

                   - สตัวอ์ะไรเอ่ยทีร่าํแพนหางไดส้วยทีสุ่ด (นกยงู) 

 - อวยัวะใดของคนทีอ่ยูบ่นใบหน้า  (จมกู) 



108 
 

 - สิง่ของใดเวลาใชต้อ้งจดุไฟ     (ธปู) 

สระเอ 

     ๑.บตัรคาํชุด   คาํสระเอทีม่ตีวัสะกด 

 (กาง)เกง  กาง(เขน) 

 (ลกู)เกด  (ด)ีเลว 

 (กอ้น)เมฆ  (เล่น)เกม 

 (นาง)เอก  (กรงุ)เทพ 

 (ประ)เทศ  (เลข)หาร 

 

   ๒.ปรศินาคาํทาย 

           ปรศินาที ่๑   ฉนัคอือะไร กนิไดส้ดสด 

      แหง้ไมพ่ดูปด รสหวานกนิด ี  (ลกู)เกด  

 

          ปรศินาที ่๒ ฉนัคอืเสือ้ผา้ หนูจา๋จงทาย 

     ตวัฉนันัน้หมาย ชายใส่เสือ้คู่  (กาง)เกง 

 

           ปรศินาที ่๓ ฉนัคอืเมอืงหลวง ของปวงชาวไทย 

     หนูตอบไดไ้หม ชื่ออะไรจะ๊เธอ  (กรงุ)เทพ 

 

           ปรศินาที ่๔ ตวัฉนัคอืใคร อยูใ่นละคร 

 เป็นหญงิอรชร ออ้นพระเอกเอย  (นาง)เอก 

 

            ปรศินาที ่๕ ดลูะอองน้ํา ลอยตํ่าลงมา 

 เป็นฝนซู่ซ่า หนูจา๋ลองทาย  (กอ้น)เมฆ 
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ประมวลคาํศพัทท่ี์ใช้ในบทเรียน   

หน่วยการเรียนรู้ท่ี ๑ บ้านน้ีมีสขุ (สระอา สระอี สระอแูละสระเอ) 

สระอา  

 ภาษา ราคา ปลาท ู ปูย่า่ สาธติ ตายาย สายตา ปากกา ชาวนา 

 งาชา้ง มา้ลาย ผา้ขาว รา้นคา้ ซา้ยขวา  สะอาด    สะพาน   มะนาว สขีาว 

 ทาํงาน จานขา้ว   การบา้น    ช่างไม ้ หน้าต่าง    ลา้งหน้า ควายปา่  สนามหญ้า  

 อาหาร อากาศ 

 

สระอี 

 ฝาช ี ชะนี ปีจอ วนัที ่ ขีม่า้ เปา่ป่ี ราชนีิ กฬีา น้ิวชี ้

 สซีดี พีน้่อง เดก็ด ี ฉีดยา บะหมี ่ ดนตร ี หวผีม วิง่หนี ฝาหบี 

 คอตบี คนจนี มดีบาด ปีกนก ขดีเสน้ รบีเรง่ ขนมจบี ไมห้นีบ ครบีปลา 

 กะหลํ่าปล ี

สระอ ู

 บชูา ภเูขา ดแูล ปมูา้ ทีอ่ยู ่ เตา้หู ้ ต่อสู ้ หนูนา ประตู 

 ปลาท ู ถูสบู ่ คุณคร ู ความรู ้ หมูบ่า้น ชมพู่ คุณปู ่ หมป้ิูง รจูมกู 

 น้ํามกู ฝงูนก พดูคุย มมูมาม     ปลกูขา้ว ความสงู   รปูร่าง  จดุธปู  รปูภาพ 

 คณูหาร 

 

สระเอ 

 เกเร เวลา ทะเล ตาเข ขาเป๋ โกเ้ก๋ วา้เหว ่ ตงัเม จระเข ้

 กนิเจ หาบเร่ ของเก๊ นอนเปล ยิม้เผล่ กางเกง บางเขน ดเีด่น เตน้ราํ 

 ตวัเมน่ นางเอก    เลวรา้ย     เล่นน้ํา ลกูเกด เปลวไฟ     รอ้งเพลง เลขหา้ ประเทศ 

 กอ้นเมฆ 
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ภาคผนวก จ 

                                    - ตวัอย่างแบบฝึกทกัษะการคิดวิเคราะห ์

                                    - แบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย 
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แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย 
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คาํช้ีแจง 

*************************************************************************** 

๑.แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย มทีัง้หมด ๒๐ ขอ้ ใหผู้้ทําแบบวดัตรวจขอ้สอบให้

ครบก่อนลงมอืทาํ 

๒.แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย  เป็นแบบเลอืกตอบ ๓ ตวัเลอืก ใหเ้วลาทาํขอ้สอบ 

๔๕ นาท ี

๓.ให้นักเรยีนฟงัคําถาม  จากผู้คุมการทดสอบแต่ละขอ้ให้เขา้ใจ แล้วกาเครื่องหมาย X  ลงใน

ช่องสีเ่หลีย่ม  ในขอ้ทีเ่หน็ว่าถกูต้องท่ีสดุ  

         ๔.หากนกัเรยีนมขีอ้สงสยัใหย้กมอืเพื่อถามขอ้สงสยั จากผูคุ้มการทดสอบ 
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ภาคผนวก ฉ 

- ตารางแสดงคะแนน แบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย ของกลุ่มทดลอง 

  และกลุ่มควบคมุ 

- ตารางแสดงคะแนน แบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย ก่อนเรียนและหลงัเรียน    

  ของกลุ่มทดลอง 

-ผลการวิเคราะหข้์อมลู 
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ตาราง 5 แสดงคะแนน แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย ของกลุ่มทดลอง 

     และกลุ่มควบคุม 

 

     คนที ่         ก่อนเรยีน (X1)        หลงัเรยีน (X2)            ผลต่าง          ผลต่างยกกําลงัสอง 

                      20 คะแนน            20 คะแนน                   D                        D2 

        1                   12                       14                      2                         4 

        2                  15                      14                    1                        1 

       3                   11                      12                    1                        1 

       4                   16                      15                    1                        1 

       5                   13                      15                    2                        4 

       6                   10                      14                    4                       16 

       7                   14                      17                    3                        9 

       8                   12                      15                    3                        9 

       9                    17                        18                    1                          1 

      10                  18                       19                   1                         1 

      11                   13                        15                    2                           4   

     12                   15                       16                   1                         1 

     13                   13                       15                   2                         4 

     14                   11                       14                   3                         9 

     15                   16                       16                   0                         0 

     16                   10                       13                   3                 9 

     17                   14                       15                   1                         1 

     18                   16                       18                   2                         4 

     19                   15                       17                   2                         4 

     20                   14                       15                   1                         1 

     21                   12                       14                   2                         4 

     22                   15                       16                   1                         1 

     23                   11                       13                   2                         4 
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ตาราง 5 (ต่อ) 

 

     คนที ่         ก่อนเรยีน (X1)        หลงัเรยีน (X2)         ผลต่าง          ผลต่างยกกําลงัสอง 

                      20 คะแนน            20 คะแนน                 D                       D2 

      24                 14                       14                   0                      0 

      25                 12                       14                   2                      4 

      26                 15                       18                   3                      9 

      27                  11                        13                    2                        4     

      28                  12                        14                    2                        4 

      29                  14                        15                    1                        1 

      30                  13                        16                    3                        9 

                      x
1=  13.46          x

2=   15.13            =   54                 2= 124  
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ตาราง 6 แสดงคะแนน แบบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรยีนภาษาไทย ก่อนเรยีนและหลงัเรยีน   

      ของกลุ่มทดลอง 

 

     คนที ่         ก่อนเรยีน (X1)        หลงัเรยีน (X2)         ผลต่าง          ผลต่างยกกําลงัสอง 

                      20 คะแนน            20 คะแนน                D                          D2 

        1                    15                        20                  5                         25 

        2                   12                      14                  2                        4 

       3                    16                      18                  2                        4 

       4                    14                      16                  2                        4 

       5                    17                      20                  3                        9 

       6                    13                      15                  2                        4  

       7                     8                      13                  5                       25 

       8                    15                      17                  2                        4 

       9                    17                      20                  3                        9 

      10                   12                       11                  1                        1 

      11                     15                       17                   2                          4   

     12                    14                      18                  4                        16 

     13                    16                      20                  4                        16 

     14                    15                      18                  3                         9 

     15                    15                      19                  4                        16 

     16                     13                       16                3                9 

     17                    14                      18                  4                        16 

     18                    15                      20                  5                        25 

     19                    15                      19                  4                        16 

     20                    16                      17                  1                         1 

     21                    14                      16                  2                         4 

     22                    13                      15                  2                         4 

     23                    15                      16                  1                         1 

     24                    16                      19                  4                        16 
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ตาราง 6 (ต่อ) 

     คนที ่         ก่อนเรยีน (X1)        หลงัเรยีน (X2)            ผลต่าง          ผลต่างยกกําลงัสอง 

                      20 คะแนน            20 คะแนน                   D                        D2 

      25                  14                      17                     3                        9 

      26                  15                      14                     1                        1 

      27                  14                      15                     1                        1     

      28                  15                      16                     1                        1 

      29                  17                      20                     3                        9 

      30                  14                      15                     1                        1 

                       
1=  14.46          2=  16.96             =  80                  2=  264 
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          ผลการวิเคราะหข้์อมลู คะแนนแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย ของกลุ่ม 

ทดลองและกลุ่มควบคมุ 

 
Group Statistics 
 

  GROUP N Mean Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 
SCORE group1 30 14.47 1.795 .328 

group2 30 14.10 1.398 .255 

 
Independent Samples Test 

 

 

 

 

 

 

          ผลการวิเคราะหข้์อมลู  คะแนนแบบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย  ก่อนเรียน 

และหลงัเรียน   
 

   

Levene's Test 
for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Differe

nce 

Std. 
Error 

Differe
nce 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference 

Lowe
r 

Uppe
r 

SCORE Equal 
variances 
assumed 

.362 .550 .883 58 .381 .37 .415 -.465 1.198 

Equal 
variances 
not 
assumed 

    .883 54.72
0 .381 .37 .415 -.466 1.199 
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Paired Samples Statistics 
 

  Mean N Std. Deviation 
Std. Error 

Mean 
Pair 1 PRETEST 14.47 30 1.795 .328 

POSTTEST 16.97 30 2.356 .430 

 
Paired Samples Correlations 
 

  N Correlation Sig. 
Pair 1 PRETEST & 

POSTTEST 30 .754 .000 

 
Paired Samples Test 
 

  

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean 

Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 
Pair 1 PRETEST 

- 
POSTTES
T 

-2.50 1.548 .283 -3.08 -1.92 -8.845 29 .000 
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