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การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย

ครอบครัว ตามแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูใน 6 ดานคือ 1) ดานการจัดเนื้อหาสาระตามความ
ถนัดของผูเรียน 2) ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 3) ดานการเรียนรู
จากประสบการณจริงและฝกการปฏิบัต ิ4) ดานปลูกฝงคุณลักษณะที่ พึงประสงค 5) ดานการสราง
สภาพแวดลอมและการใชวธิีวิจัยในการเรียนรู และ 6) ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชน
และสังคม 

ผลการวิจัยพบวา 
การจัดการศึกษาของพอแมมีความตองการที่ใหการเรยีนรูของลูกเปนไปตามธรรมชาติ 

ของชีวิตและสงัคมโดยผสมผสานการจัดใหกลมกลืนเหมาะสมกับลูกมากที่สุด คือ 
ดานการจดัเนือ้หาสาระตามความถนัดของผูเรียน พอแมใชหลักการยดืหยุนไปตามความถนัด

และความสนใจของลูกเปนสาํคัญ  
ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา พอแมใหอิสระใน

กระบวนการคดิ การจัดการและการแกปญหา โดยสอดแทรกอยูในกิจกรรมทั้งในชีวติประจําวันและ
การเรียนรูสิ่งตางๆ ผานกิจกรรมสอดแทรกไปพรอมกับการสอนเนื้อหารวมทั้งใชกจิกรรมตางๆ ทั้งที่
ลูกเปนผูกระทําหรือกิจกรรมที่ทํารวมกันระหวางพอแม 
    ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏบิัต ิพอแมมุงเนนเรียนรูจากชีวติจริง
ของธรรมชาตสิงเสริมใหลูกไดเขาไปเรียนรูและสัมผัสกับสถานการณจริง  
    ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค พอแมจัดการเรียนรูเพ่ือใหลูกมีลักษณะเปนคน
ดี คนเกงและมีความสุข มีคุณธรรมจริยธรรมที่แตกตางกันไป  

  ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธวีิจัยในการเรียนรู พอแมมีการจัด 
สภาพแวดลอมเอ้ือตอการเรียนรูของลูก และสามารถเรียนรูไดอยางกลมกลืนกับวถิีชีวติในปจจุบัน 

  ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสงัคม สามารถแบงลักษณะของการจัด  
การเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสงัคมใน 2 ลักษณะคือ ลักษณะที่หน่ึง พอแมจัดการเรียนรู
รวมกับคนอื่นหรือชุมชนโดยใหโอกาสลูกพัฒนาตนเองรวมไปกับครอบครัว และลกัษณะที่สองพอแม
จัดการเรียนรูเอง มีการนําลูกเขารวมกิจกรรมของชุมชนและสังคมตามโอกาส    
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 The purposes of this research were to study the states and problems of home 
school’s basic education management following 6 guidelines on learning process: (1) 
providing substance and arrange activities in line with the learners’ interests and aptitudes; 
(2)  providing training in thinking process, management, and solving problems; (3) 
organizing activities for learners to draw from authentic experience and drills in practical 
work; (4) fostering desirable attributes; (5) creating the environment for learners to learn and 
be able to benefit from research as part of the learning process; and (6) seeking co-
operation with all parties concerned in the community to develop jointly the learners in 
accord with their potentiality. 

 The research findings were as follows. 
 The education management of parents aimed at their children’s learning by 

integrating the nature of life and society to best suit children’s needs as follows. 
 Providing substance and arrange activities in line with the learners’ interests and 
aptitudes. Parents were flexible according to the children’s interests and aptitudes. 
 Providing training in thinking process, management, and solving problems. Most 
parents gave children freedom in thinking process, management, and solving problems by 
integrating in daily life activities. Learning content was taught through activities both 
conducted by children and jointly conducted with parents. 
 Organizing activities for learners to draw from authentic experience and drills in 
practical work. Parents focused on learning from real life as well as encouraging their 
children to learn and experience in authentic situations.   
 Fostering desirable attributes. Parents managed learning in order to foster their 
children with desirable attributes of intellectual ability, moral behavior, happiness, and 
morality in various manners. 
 Creating the environment for learners to learn and be able to benefit from research 
as part of the learning process. Parents created the environment which contributed to 
children’s learning in harmony with current way of life. 
 Seeking co-operation with all parties concerned in the community to develop jointly 
the learners in accord with their potentiality. On the one hand parents jointly managed 
education with other parties or communities which provided opportunities for children and 
family to develop and learn together. On the other hand parents managed education for 
their own children and had them occasionally participated in activities of communities and 
societies.  
 



 
การศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปริญญานิพนธ 
ของ 

ขจรศักดิ์  อินทรโสภา 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑิตวทิยาลยั มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพ่ือเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลักสูตรปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 

ตุลาคม 2549 
ลิขสิทธิ์เปนของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 



 

A STUDY OF STATE AND PROBLEMS OF HOME SCHOOL’S BASIC EDUCATION 

MANAGEMENT  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

AN ABSTRACT 

BY 

KHAJORNSAK INTARASOPA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Presented in partial fulfillment of the requirements 

for the Master of Education degree in Educational Administration 

at Srinakharinwirot University 

October 2006  



ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบบัน้ีสําเร็จลุลวงได เน่ืองจากผูวิจัยไดรับความอนุเคราะหอยางดียิ่งจาก 
อาจารย ดร. มารศรี สุธานธิิ ประธานควบคุมปริญญานิพนธ และ ผูชวยศาสตราจารย เรือโท       
ดร. ไพบูลย ออนม่ัง กรรมการควบคุมปรญิญานิพนธ ที่ไดใหความกรุณา ใหคําปรึกษา ตรวจสอบ
แกไขขอบกพรอง ชี้แนะแนวทางที่เปนประโยชนผูวิจัยจึงขอขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 
 ขอขอบพระคณุ ผูชวยศาสตราจารย ดร.วีระ สุภากิจ ประธานสอบและ ผูชวยศาสตราจารย
ดร.ออมเดือน สดมณี กรรมการที่แตงตั้งเพ่ิมเติม ไดกรุณาใหคําปรึกษาและแนะนาํแกไขขอบกพรอง 
จนปริญญานิพนธมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

ขอขอบคุณผูเชี่ยวชาญทุกทาน ที่ไดใหความอนุเคราะหสละเวลา ใหขอชี้แนะ ใหคาํปรึกษา 
และแกไขขอบกพรองตางๆ ในการสรางเครื่องมือการวิจัย รวมถึงใหขอเสนอแนะแนวทางแกไขใน
การเก็บรวบรวมขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 

สุดทายขอขอบคุณ ครอบครัวอินทรโสภา ครอบครัวบญุมาก ครอบครัวนํ้าดอกไม ที่มอบทุน
ในการทําวิจัย พรอมกับขอบคุณผูจัดการโรงเรียนบริหารธุรกิจกาญจนบุรีที่อนุญาตใหลาเรยีนไดและ
ขอขอบพระคณุ คุณพอ คุณแม คณาจารยและผูมีพระคุณทุกทานที่ไดชวยเหลอืและใหความรูใหแก
ผูวิจัยมาเปนอยางดี 
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บทที่ 1 
บทนํา 

ภูมิหลัง 
สังคมไทยเปนสังคมพุทธศาสนา การใหการศึกษาของประชาชนทั้งหลายแตเดิมจึงเปน

การสรางความสัมพันธที่เกือ้กูลกันระหวางบานกับวัดอยางสอดรับลงตวักับวิถีการดําเนินชีวติ และ
นําไปใชประโยชนในชวีติจริงไดอยางพอเหมาะบนคุณคาที่ยึดเอาศีลและธรรมเปนสําคัญ (อมรชัย 
ตันตเิมธ. 2544: 22) บาน ถอืเปนสิ่งสําคญัที่พอแมผูปกครองจะจัดการศึกษาเบื้องตนใหลูกหลาน
โดยเนนการ อบรมบมนิสัยขัดเกลาจิตใจของเด็กใหเตบิโตมาถึงวัยหน่ึง หลังจากนั้นจะเปนหนาที่
ของทางวัด ทีจ่ะใหการศึกษาแกเด็กทั้งในเรื่องของการเขียน การอานหนังสือ และ สอนหลักธรรมคํา
สอน รวมทั้งอบรมศีลธรรม และการครองชีวติตามครรลองครองธรรมที่ควรจะเปน เด็กบางคนทีบ่วช
เรียน และไดติดตามพระอาจารยที่มีวิชาความรูเฉพาะดานนั้น อาจไดฝกฝนทักษะเฉพาะดานอ่ืนอีก
ดวย (ทองไพรํา สถาวรินทุ. 2543 :1-2) ในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว โปรด
ใหมีการจัดตั้งโรงเรียนหลวงขึ้นใน พ.ศ. 2414 เปนการปฏิรูปการศกึษาจากการศึกษาทีไ่มมีแบบ
แผน เปนการศึกษาที่มีแบบแผน (วรวิทย วศินสรากร. 2546 :43) เพ่ือมุงกาวใหทันวิทยาการ นําพา
ประเทศใหทัดเทียมประเทศตะวันตก ตามความเชื่อทีเ่ห็นวา ประเทศตะวันตกนั้นเจริญกวาและเพื่อ
ดํารงไวซ่ึงเอกราชของชาตไิทยจึงคอยๆ เปลี่ยนการจัดการศึกษาใหมาอยูในการกํากับของโรงเรยีน
และระบบการบริหารจัดการจากสวนกลาง บทบาทของวัดและบานหรือครอบครัวจึงคอยๆ ลด
ความสําคัญลง หลังจากนั้นสังคมไทยไดยึดเอาแบบแผนการจัดการศึกษาสมัยใหม เปนแนวทางใน
การพัฒนาประเทศ โดยพัฒนาเศรษฐกิจแบบทุนนิยมอุตสาหกรรม ปจจุบันเปนที่ยอมรับกันแลววา
การศึกษาของประเทศไทย เปนวิกฤตการณหน่ึงของประเทศ ที่ตองการการปฏิรูปแกไขปรบัปรุง 
และเปนรากฐานสําคัญของปญหาอ่ืนๆ ปญหาการศึกษาไทยในภาพใหญ คือ การไมสามารถเตรยีม 
คนไทยใหสามารถเผชิญกบัยุคสมัยแหงการเปลี่ยนแปลงทําใหสังคมไทยออนแอ ขัดแยง ทําลาย
ตัวเอง (ยุทธชยั เฉลิมชัยและคณะ. 2543: 16) 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และทีแ่กไขเพ่ิมเติม (ฉบบัที่ 2)พ.ศ. 2545 
มีเจตนารมณชัดเจนในการที่จะใหทุกฝายของสังคมไดมีสวนรวมในการจัดการศึกษาจึงเปดโอกาสให
พอ-แม ผูปกครองสามารถมีสิทธิที่จะจัดการศึกษาใหกับบตุรหลานได ทั้งน้ีเพ่ือใหการจัดการศึกษามี
คุณภาพ ไดมาตรฐานหรือลดปญหาตางๆลง เชนความรุนแรง ยาเสพติด และลดการลวงเกินทาง
เพศ ชองทางหรือวิธีหน่ึงทีส่ามารถพึ่งพาและไววางใจได คือการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวั (Home School) ซ่ึงการเรียนรูไดถูกวางแผนจัดขึ้นอยางตั้งใจสําหรับเด็กที่เปนสมาชิก
ของครอบครวัโดยการจัดการเรียนรูสวนใหญเกิดขึ้นในบานหรือสภาพการณแบบครอบครวัมีพอแม 
ผูปกครองทําหนาที่เปนครหูรือผูกํากับดูแลกิจกรรมของการศึกษา เปนรูปแบบการศึกษาทางเลือก
ตามอัธยาศยัที่ใหสิทธพิอแม ผูปกครองสามารถจัดการศึกษาได โดยการจัดกระบวนการเรียนรูใหแก
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ลูกหลาน ไดอยางถูกตองตามกฎหมายโดยมีระเบียบกํากับดูแลอยางเหมาะสม ซ่ึงการจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัในปจจุบันแพรหลายและมีแนวโนมเพ่ิมขึ้นในหลายประเทศ (ประเวศ วะสี. 
2541: 1) 

จุดเดนของการจัดการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว คือ 
การที่มีเวลาอิสระไมมีพันธนาการจากกฎระเบียบมากเกินไปสามารถที่จะบริหารเวลาใหเกิด
ประโยชนสูงสดุ ทั้งน้ีผูปกครองที่จัดการเรียนรูตองรูจักการพิจารณาชีวติจริงของเด็กและใชเวลาทํา
กิจกรรมที่ไมเรงรัดซึ่งจะมีผลตออารมณของเด็กฉะนั้นเม่ือเขาใจตรงสวนนี้จะทําใหผูปกครองเขาใจ
และรูจักวธิีการเรียนรูรวมกับเด็กและจะเกิดความสนุกสนานระหวางการเรียนรูรวมกันอยางเปน
กระบวนการ(สุธาทิพย แซอุย. 2543: 21) ดวยคุณลักษณะเฉพาะนีจึ้งทําใหวิธีการจัดการเรียนรูของ
ผูปกครองมีความแตกตางที่หลากหลายตามวิถกีารดําเนินชีวติของแตละครอบครวั การจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัในสังคมไทยที่ผานมาจนถึงปจจุบัน มีการจดัอยางเปนทางการที่โรงเรียน
หมูบานเด็ก โรงเรียนประถมศึกษาธรรมศาสตร และโรงเรียนสัตยาไส ซ่ึงเปนสถานศึกษาที่พ่ึงพิง
ของครอบครวั ที่ตัดสินใจเลอืกวิธีการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวทั้งน้ีผูปกครองตอง
ประสานกับการดูแลรวมกบัโรงเรียนใหชวยทําการประเมินผลรวมกันทุกภาคการศึกษารวมทัง้ในการ
สอบปลายป (ยุทธชยั เฉลิมชัยและคณะ. 2543: 21) 

แนวทางการจดักระบวนการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว
ไดกําหนดไววา เม่ือครอบครัวจดทะเบยีนรับรองสิทธใินการจัดการศึกษาแลว การจัดกระบวนการ
เรียนรูตองยึดหลักใหสอดคลองกับมาตรา 6 ที่กําหนดไววา การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนา
คนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สตปิญญา ความรู และคุณธรรม มีจริยธรรมและ
วัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข และมาตรา 7 ที่กําหนดไววา
ในการจัดกระบวนการเรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสาํนึก ทีถู่กตองเก่ียวกบัการเมืองการปกครองใน
ระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข รูจักรักษาและสงเสริมสิทธิ หนาที่ 
เสรีภาพ ความเคารพกฎหมาย ความเสมอภาค และศกัดิ์ศรีความเปนมนุษย มีความภาคภูมิใจใน
ความเปนไทย รูจักรักษาผลประโยชนสวนรวมและของประเทศชาติ รวมทั้งสงเสรมิศาสนา ศิลปะ 
วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญาทองถิ่น ภูมิปญญาไทย และความสามารถในการประกอบอาชีพ รูจัก
พ่ึงตนเอง มีความริเริ่มสรางสรรค ใฝรู และเรียนรูดวยตนเองอยางตอเน่ือง ตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 และใหเปนตาม ประกาศ
กฎกระทรวงวาดวยสิทธิในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว พ.ศ. 2547 ขอ 2 ที่กําหนดไว
วา การยื่นคําขออนุญาตจัดการศึกษาตอสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา แผนการจัดการศึกษาที่
ครอบครวัและสํานักงานรวมกันกําหนดตามความมุงหมาย หลักการ และแนวทางการจัดการศึกษา
ตามกฎหมายวาดวยการศึกษาแหงชาติ แตปรับจุดเนนสาระการเรียนรูไดตามที่ครอบครัวตองการ
พัฒนา(ยุทธชยั เฉลิมชัยและคณะ. 2547: 202) นอกจากนี้ คําหมาน คนไค (2547: 12) กลาวไววา 
สถานศึกษาทกุประเภทและทุกระดับตองจัดการเรียนรูตามแนวทางเดียวกันเพราะอยูภายใตบังคับ
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กฎหมายฉบับเดียวกัน ในการดําเนินงานเรื่องใดก็ตาม หากไมมีเขียนกําหนดหามไวในกฎหมาย 
หมายความวาสามารถปฏบิัติไดเพราะถงึแมวาในปจจุบันจะมีพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม(ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 รองรับการจัดการศึกษาแนวนี้แลวกต็าม และ
การจัดกระบวนการเรียนรูตองเอ้ือตอการพัฒนาศักยภาพความเปนมนุษยที่สมบูรณ ซ่ึงถือเปนสวน
สาํคัญที่สงผลตอผูเรียนโดยตรง ดังน้ันผูทีท่ําหนาที่การจัดกระบวนการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนสามารถ 
พัฒนาตนเองใหมีศักยภาพความเปนมนษุยที่สมบูรณน้ัน จะตองถือวาเปนภารกิจที่สําคัญตอการจัด
กระบวนการเรียนรู (กิตติชยั สุธาสิโนบล. 2546: 8 )และการจัดกระบวนการเรียนรูตองยึดหลักวา
ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองไดและถือวาผูเรียนมีความสาํคัญที่สุด การจัด
กระบวนการเรียนรูตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตนตามธรรมชาติ เต็มศักยภาพ (นวลจิตต 
เชาวกรตีิพงศและคณะ. 2545: 7) การจัดกระบวนการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม(ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 หมวด 4 มาตรา 24 ไดเสนอแนวทางการจัด
กระบวนการเรียนรู ไวคือ 1) การจัดเนื้อหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 2) ฝกทกัษะกระบวนการ
คิด การจัดการ การแกปญหา 3) การเรยีนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏบิัติ 4)ปลูกฝง
คุณลักษณะทีพึ่งประสงค 5) การสรางสภาพแวดลอมและการใชวธิวีจัิยในการเรียนรู 6) การจัดการ
เรียนรูรวมกบัทุกฝายในชุมชนและสังคม (กระทรวงศึกษาธิการ. 2545: 12) 

อยางไรก็ตามสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว มีลักษณะเปน
การใหเด็กไดศึกษาคนควาดวยตนเองจากการอานหนังสือ การคิดวิเคราะหและลงมือปฏิบัติ ในบาง
เน้ือหาตองไปเรียนกับผูรูเฉพาะดาน เด็กมีโอกาสเขากลุมเพ่ือทํากิจกรรมและแลกเปลี่ยนความรู 
สวนพอแมและบุคคลในครอบครัวมีบทบาทในการพูดคุยเรียนรูรวมกับเด็ก จัดเตรียมทรัพยากรที่
จําเปนตอการเรียนรูและเพ่ิมเติมความรูใหกับเด็ก สวนการจัดกิจกรรมในการเรียนรูเปนกิจกรรมที่
สอดคลองกับประสบการณจริงและเชื่อมโยงมาจากเนื้อหาจากหลายดาน ดวยวธิกีารที่หลากหลาย
รูปแบบ การเรียนรูของเด็กตองสัมพันธกบัสิ่งที่อยูในชวีิตประจําวัน เพ่ือเด็กสามารถนําไปใชในชีวติ
จริงได (วริสรา วงษขํา. 2544: 99)  พอแมจะตองทําหนาที่ในการอบรมสั่งสอนเนือ้หาตามพัฒนาการ
และความสนใจของลูกแลวพอแมยังจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการแสดงออกและของลูกการใหความ
อบอุนพูดคุยและรับฟงลูกอยางสม่ําเสมอการใหลูกมีประสบการณตรงกับสิ่งตางๆ โดยไมปกปองลูก
จากปญหาและกระบวนการแกปญหาตางๆดวยตนเองรวมทั้งการเปนแบบอยางที่ดีใหแกลูก เพ่ือให
เด็กเปนผูพัฒนาตนไดดวยตนเองอยูเสมอ (อมรวิชช นาครทรรพ. 2543: 128) และจากการวิจัยของ
แสงเดือน นนทเปารยะ. (2546: 81) ยังพบวา พอแมสวนใหญมีปญหาและอุปสรรคที่เกิดจากปจจัย
ภายในครอบครัว เชน ในเรื่องเวลาของพอแมในการแสวงหาขอมูลและความรูใหมๆ งานตามหนาที่
ซ่ึงสนองตอบตอปจจัยทางเศรษฐกิจ ความไมเขาใจกันระหวางพอแมและเกิดจากปจจัยภายนอก
ครอบครวั เชน การยอมรับของสังคม การไมไดรับความชวยเหลือจากรัฐบาลหรือหนวยงานที่
เกี่ยวของ ตลอดจนไมสามารถรวมกลุมการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวได  
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ปญหาและอุปสรรคที่สําคัญยังเกิดจาก นโยบาย กฎ ระเบียบขอบังคับของรัฐที่สรางกรอบ
บังคับมากกวาที่จะสรางแรงจูงใจสนับสนนุ รวมถึงเจาหนาที่รัฐบางคนที่มีทัศนคติตอการศึกษาโดย
ครอบครวัอยางผิดๆ รูสึกวาเปนเรื่องยุงยากเปนภาระหรือระแวงวาจะถูกใชไปในทางมิชอบทําใหมี
การแสดงออกตางๆ ที่ไมเอ้ือตอการศึกษาโดยครอบครวั (ยุทธชัย เฉลิมชัยและคณะ. 2543: 46) 
ภายหลังการประกาศใชกฎกระทรวงวาดวยสิทธิในการจดัการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั พ.ศ. 
2547 ณ วันที ่14 กรกฎาคม พ.ศ. 2547 สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (สกศ.) มีการติดตาม
ความคืบหนาจึงมีการจัดสัมมนาภายใตการจัดการของสํานักประเมินผลการจัดการศึกษา เม่ือวันที่ 
17-19 มีนาคม พ.ศ. 2548 ณ สีดารีสอรท จังหวัดนครนายก และไดมีการสงแบบสอบถามไปถงึ
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาทั้ง 175 เขต ทั่วประเทศ ผลตอบกลบัมา 112 เขต ขอสรุปอยางไมเปน
ทางการพบวาเกือบครึ่งหน่ึงคือรอยละ 49 ยังไมไดรับตัวกฎกระทรวง รอยละ 62.5 ยังไมไดรับคูมือ
แนวปฏบิัตใินการดําเนินการ และรอยละ 86 มีความเขาใจตอเรื่องการศึกษาโดยครอบครัวในระดับ
นอยถึงปานกลางและ เรื่องสําคัญอีกเรื่องคือ แผนการจัดการศึกษาของครอบครัว ซ่ึงที่ผานมา
ศึกษานิเทศกของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาทกุแหง จะใชวธิีนํา 8 กลุมสาระและมาตรฐานชวงชั้น
ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของกระทรวงศึกษาธิการ มาใสไวในแผนการเรยีนรูของผูปกครอง
ทั้งเลม (ยุทธชัย เฉลิมชัย. 2548 : 75-76)     

เพ่ือเปนการศกึษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครวั ตาม
แนวทางการจดักระบวนการเรียนรู ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไข
เพ่ิมเติม(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 24 งานวิจัยน้ีจึงมุงศึกษาใน 6 ดานคือ 1) ดานการจัดเนื้อหา
สาระตามความถนัดของผูเรยีน 2) ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 3) 
ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏิบตัิ 4) ดานการปลูกฝงคุณลักษณะที่พึงประสงค 
5) ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวธิีวิจัยในการเรียนรู 6) ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุก
ฝายในชุมชนและสังคม โดยใชกระบวนการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) ซ่ึงเปนวธิีการ
วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับปรากฏการณทางสังคม การคนหา ใหความหมาย ผูเคยมีหรือผาน
ประสบการณดังกลาวซึ่งเปนความจริงของบุคคลนั้นๆ (นิศา ชูโต. 2545: 24) มีวธิกีารเก็บขอมูลโดย
การลงภาคสนามโดยผูวิจัย ใชการสัมภาษณเชิงลึก (In depth interview) และการศึกษาเอกสาร ใน
การศึกษาครั้งน้ีเปนเรื่องสําคัญมากของโลกยุคใหมทีผู่ปกครองมีสิทธิในการจัดการศึกษาของลกูและ
เยาวชนของชาติ ซ่ึงผลของการศึกษาวิจัยครั้งน้ีจะทําใหหนวยงานทีเ่กี่ยวของกับการจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั นําไปเปนแนวทางในการวางแผนพัฒนาและปรบัปรุงการจัดกระบวนการ
เรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในสังคมไทยใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
ผูวิจัยมุงที่จะศึกษาวิจัยสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ในการ

วิจัยครั้งน้ีมีวตัถุประสงคเพ่ือศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 6 
ดาน คือ 1) ดานการจัดเนื้อหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 2) ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด 
การจัดการ การแกปญหา 3) ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏบิัติ 4) ดานปลูกฝง
คุณลักษณะที ่พึงประสงค 5) ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวธิีวิจัยในการเรียนรู และ      
6) ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 

 

ความสําคญัของการวิจัย 
ผลของการวิจัยในครั้งน้ีจะเปนประโยชนตอพอแม ผูปกครอง นักการศึกษาตลอดจน

หนวยงานตางๆในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว สามารถนําผลการศกึษาที่ไดไปใช
ประกอบกับการจัดการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ประกอบกบั
การขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว และเปนแหลงศึกษาขอมูลการจัดการศึกษา  
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัในสังคมไทย 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
1. ขอบเขตของเนื้อหา 

ในการศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ผูวิจัยได
ศึกษาเอกสารงานวิชาการพระราชบัญญัตกิารศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับ
ที่ 2) พ.ศ. 2545 หมวด 4 มาตรา 24 การจัดกระบวนการเรียนรู และ ประกอบกับกฎกระทรวงวา
ดวยสิทธิในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว พ.ศ. 2547 จึงไดกําหนดตัวแปรทีศ่ึกษาใน
การวิจัยดังน้ี 

1.1 ศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ในหัวขอ 
1.1.1 การจัดเนื้อหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
1.1.2 การฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 
1.1.3 การเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏบิัต ิ
1.1.4 การปลกูฝงคุณลักษณะที่พึงประสงค 
1.1.5 การสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธวีิจัยในการเรียนรู 
1.1.6 การจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสงัคม 
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2.  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตวัอยางใชในการวิจัยในครั้งน้ี คือ ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
โดยพิจารณาจากระดับการจัดการศึกษา ตามคุณลักษณะของผูปกครองที่แตกตางกันเชน ที่อยู 
อาชีพ การศึกษา สภาพแวดลอมของครอบครัว จํานวน 6 ครอบครัว 

ซ่ึงขอมูลทั้งหมดไดมาจากการติดตอผานสมาคมบานเรียนไทย และการติดตอผานทาง
เครือขายอินเตอรเนท จากนั้นจึงทําการคัดเลือกครอบครัวที่จัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวที่
สนใจและยินดีใหขอมูลในการศึกษาครั้งน้ี ไดแก 

 ระดับอนุบาล 
ครอบครวัหน่ึง   จังหวัด นนทบุรี  
ครอบครวัสี ่  กรุงเทพมหานครฯ 

ระดับประถมศึกษา 
ครอบครวัสาม  กรุงเทพมหานครฯ 
ครอบครวัหก กรุงเทพมหานครฯ 

ระดับมัธยมศกึษา   
ครอบครวัสอง   กรุงเทพมหานครฯ 
ครอบครวัหา   จังหวัด สมุทรปราการ 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1.  สภาพ หมายถึง ปรากฏการณ เหตุการณที่เกิดขึ้นและวิธีการในการจัดกระบวนการ
เรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในปจจุบัน 

2. ปญหา หมายถึง สิ่งที่เปนขอสงสัย ขัดของ หรือเปนอุปสรรค ในการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัว 

3.  การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว หมายถึง การจัดกระบวนการเรียนรูกอน
ระดับอุดมศึกษาโดยที่บิดามารดาหรือผูปกครองเปนผูรับผิดชอบจดัใหบุตรหรือผูที่อยูในความดูแล
โดยตรง ซ่ึงเปนการจัดการศึกษาเองทั้งหมด หรือ โดยมีขอตกลงจดัการศึกษารวมกับสถานศกึษา 
อาจเปนผูสอนเองโดยตรง หรืออํานวยการใหเกิดกระบวนการเรียนรู 

4.  การจัดกระบวนการเรียนรู หมายถึง การดําเนินการกําหนดจุดมุงหมาย สาระ กิจกรรม  
แหลงเรียนรู สื่อการเรียน และการวัดผลประเมินผล ใหเกิดประสบการณการเรียนรูเต็มตาม
ความสามารถสอดคลองกับความถนัด ความสนใจ ความตองการของผูเรียนและวธิีการในการจดัการ
เรียนรูหรือประสบการณ ใหเกิดประโยชนกับผูเรียนของผูปกครอง ประกอบดวย 6 ดานดังน้ี  

4.1 ดานการจัดเนื้อหาสาระตามความถนดัของผูเรียน หมายถึง วิธีการกําหนด 

เน้ือหาสาระการเรียนรู  หลกัสูตร โดยพิจารณาตามความถนัดของผูเรียน ของผูปกครองที่จัด
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
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4.2 ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา หมายถึง  
กระบวนการหรือขั้นตอนในการฝกหัดและฝกฝน ดานการวิเคราะห การวางแผน ที่ครอบครวัจัดให
ผูเรียนฝกหัดใหเกิดทักษะกระบวนการคิด การจัดการและการแกปญหาที่พึงประสงค 

4.3 ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบัต ิหมายถึง การวางแผน 

จัดกระบวนการเรียนรูเตรียมสื่อ อุปกรณ เพ่ือใหเกิดประสบการณจริง โดยการใหฝกปฏิบตัิไดจริง
ของผูเรียน เพ่ือพัฒนาผูเรียนไดทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณและสังคม ใหคูคุณธรรม 

4.4 ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค หมายถึง การกําหนด กระบวนการ 

เรียนรูที่ครอบครัวจัดขึ้นเพ่ือพัฒนาผูเรียน โดยการปลูกฝงและสรางเสริมคุณลักษณะที่พึงประสงค 
ตามที่ครอบครัวไดกําหนดไวเปนแผนในการจัดการศึกษา 

4.5 ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวธิวีิจัยในการเรียนรู หมายถึงการดําเนนิ  
การจัดใหเกิดสภาพแวดลอมที่เอ้ืออํานวยตอเกิดการเรียนรูของผูเรยีนทั้งภายในบานและนอกบาน 
ดวยกระบวนการเรียนรูที่ครอบครัวจัดขึน้จากการจัดสภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรูจะทําใหเกิด
การเรียนรูอยางเปนระบบโดยรวมกับกระบวนการวิจัยเพ่ือพัฒนาผูเรียน 

4.6 ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม หมายถึง กระบวนการ 

เรียนรูที่ครอบครัวจัดขึ้นจากการประสานความรวมมือกับทุกฝายในชุมชนและสังคมเพื่อรวมกนั
พัฒนาผูเรียนไดทุกเวลา ทกุสถานที่ และจากทรัพยากรทุกดาน 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
ในการวิจัยครัง้น้ี ผูวิจัยตองการศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย

ครอบครวั ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวจัิยที่เกี่ยวของในประเด็นที่สาํคัญ ดังจะได
นําเสนอตามหัวขอตอไปน้ี 

1. ประวตัิการจดัการศึกษาไทย 
2. การจัดการศกึษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว 

2.1 ความหมายของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 

2.2 ความสําคญัของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
2.3 การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัจากประสบการณนานาประเทศ 
2.4 รูปแบบการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในประเทศไทย  

3. วิธีดําเนินการเพื่อขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว 
4. การจัดกระบวนการเรียนรู 

4.1 ทฤษฎีการเรียนรู 
4.2 ความหมายของการจัดกระบวนการเรียนรู 
4.3 แนวทางการจัดกระบวนการเรียนรู 

5.  การจัดกระบวนการเรียนรูของผูปกครองที่จดัการศึกษาขั้นพื้นฐานโดย      
ครอบครัว 

5.1 การจัดเนื้อหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
5.2 การฝกทกัษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 
5.3 การเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏบิตั ิ
5.4 การปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค   
5.5 การสรางสภาพแวดลอมและการใชวธิีวิจัยในการเรียนรู  
5.6  การจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 

6.  งานวิจยัที่เก่ียวของ 
6.1  งานวิจัยในประเทศ 
6.2  งานวิจัยตางประเทศ 
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1. ประวัติการจัดการศึกษาไทย 
ประเทศไทยเปนประเทศทมีีประวตัิเกาแกประเทศหนึง่ ตามหลักฐานทางประวัตศิาสตร

โดยอาณาจักรแรกของไทยที่ปรากฏชื่ออยูในตํานานของชาติไทยคอื อาณาจักรลานนา ตั้งขึ้นเม่ือ
ประมาณ พ.ศ. 1400 มีเมืองสําคัญๆ ในสมัยน้ันอยู 3 เมืองคือ เมืองหริบุญไชย เมืองเงินยาง และ
เมืองพะเยา โดยพอขุนเม็งรายรวมเมืองทั้งสามเขาเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน ทําใหอาณาจักร ลานนา
ไทยเปนปกแผนและเจริญกาวหนามีอํานาจที่ยิ่งใหญ แตการศึกษาไมมีหลักฐานพอที่จะอนุมานไดวา
การศึกษาของคนไทยมีลักษณะอยางไร เพียงอธิบายไดกวางๆ วาการศึกษาของคนไทยสมัยน้ัน
เปนไปตามธรรมชาติ กิจกรรมทางการศึกษาที่มีอิทธิพลตอชีวติความเปนอยูก็คือ กิจกรรมอันเนื่อง
ดวยพระพุทธศาสนา มีหลกัฐานมากมายที่แสดงใหเห็นวาชาวลานนาสนใจการศกึษา และฝกปฏิบตัิ
ตามพระธรรมคําสั่งสอนของพระพุทธศาสนาอยางจริงจัง นอกจากความรูที่ไดในดานพุทธธรรมแลว
ความรูความสามารถในดานสถาปตยกรรมและประติมากรรม ตลอดจนศิลปการชางตางๆเชน 
ชางทอง ชางเงิน ชางเหล็ก มีความเจริญกาวหนามากดังปรากฏหลักฐานอยูในพงศาวดารโยนก 
(จิตรกร ตั้งเกษมสุข. 2525: 10-11)  
 สมัยกรุงสุโขทัย พ.ศ. 1781-1921 สมัยน้ีมีเรื่องที่เกี่ยวกับการศึกษาเพิ่มขึ้นคือมีการ
สงเสริมดานจริยศึกษา คือการประกาศใหพุทธศาสนาเปนศาสนาประจําชาติ โดยพอขุนรามคําแหง
เห็นสมควร และไดมีการประดิษฐอักษรไทยขึ้น เพราะเห็นวาแบบตงัหนังสือไทยเดิมหรือไทยโยนก
ที่ดัดแปลงมาจากตัวหนังสอืมอญและขอมนั้นไมสะดวกในการเขียน รูปตัวหนังสือยังรุงรังอยูมาก 
พระองค จึงไดคิดประดิษฐอักษรไทยขึ้นมาใหมโดยดัดแปลงแกไขใหเรียบรอยยิ่งขึ้น และนํามาใชจน
เปนที่แพรหลายรวมทั้งเปนที่นิยมระหวางคนไทยดวยและเปนรากฐานแหงการอักษรศาสตรมาจน
ปจจุบัน (วรวทิย วศินสรากร. 2546: 26-27) สถาบันการศึกษาไดแก วัด เปนแหลงใหการศึกษาแก
ลูกหลานของขาราชการและประชาชนทัว่ไป นอกจากนี้ ยังมีสํานักราชบัณฑติที่ใหการศึกษาแก
เจานายและลกูหลานขาราชการ สวนบานยังเปนสถาบันทางสังคมที่สําคัญในการใหการศึกษาแกคน
ในครอบครวั เฉพาะอยางยิง่ ดานคุณธรรม จริยธรรม วชิาที่สอนและเรียน คือ ภาษาบาลี ภาษาไทย
และวิชาสามญั (สมหมาย จันทรเรือง. 2544: 22)  
  การศึกษาของคนในสุโขทยักับการครองชีวติเปนเรื่องเดียวกัน การศกึษามิใชการเตรียม
ตัวเพ่ือชีวติ แตการศึกษาคอืชีวติ (Education is Life) การศึกษาคือการแกปญหา เปนการศึกษาโดย
การปฏิบตัิจริง (Learning by Doing) พุทธศาสนามีอิทธิพลอยางสาํคัญตอการดําเนินชีวติของคน
ไทย การศึกษาในสมัยกรุงสโุขทัย แบงออกเปน 2 สาย คือ สายฆราวาส และ สายบรรพชติ  สาย
ฆราวาส การศึกษาเลาเรียนสายฆราวาสมี 2 ดานใหญๆ คือ 1) ดานวิชาชีพ ศกึษาเลาเรียนใน
ครอบครวัจากพอแมและเครอืญาติ 2) ดานความประพฤตปิฏิบตัิ ศึกษาและปฏิบตัติามหลักธรรม
ของพระพุทธองค มีพระสงฆเปนผูสั่งสอนอบรมและมวีัดเปนศูนยกลาง โดยการศึกษาอบรมแบง 
สายบรรพชติ คือการศึกษาของพระสงฆ จากหลักฐานตางๆ สรุปไดวาพระสงฆสมัยกรุงสุโขทยัสนใจ
ศึกษาพระไตรปฎกอยางลึกซึ้ง พระเจาแผนดินทรงใหการสนับสนนุอยางเต็มที่ ทรงพระราชทานราช
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สํานักใหเปนที่เลาเรยีนของพระสงฆ มีการอาราธนาพระสงฆที่รอบรูพระธรรมวินัยจากแหลงตางๆ 
มาเผยแผความรูยังสุโขทัย หนังสือไตรภูมิพระรวงที่พระมหาธรรมราชาลิไททรงพระราชนิพนธขึ้น
น้ันก็จะทรงหมายไวใหพระสงฆใชเปนแนวทางในการอบรมสั่งสอนชาวบานชาวเมืองสุโขทัยเปน
สําคัญ (กลุมพัฒนาหลักสูตร. 2548: ออนไลน) 
 สมัยกรุงศรีอยุธยา สมเด็จพระรามาธิบดีที่1 (พระเจาอูทอง) ทรงสถาปนากรุงศรีอยุธยา
ขึ้นเปนราชธานี ความเจริญรุงเรื่องของกรุงสโุขทัยก็เสื่อมลง และมารวมอยูในกรุงศรีอยุธยาเพียง จุด
เดียวเหตุการณตางๆ ที่เกีย่วกับประวัตกิารศึกษาไทยสมัยกรุงศรอียุธยา ไมไดเปลี่ยนแปลงไปมาก
นัก จะมีการแตงตําราเรียนภาษาไทยขึ้น มีการศึกษาตางประเทศเพิม่ขึ้น และมีการสงเสริมทางดาน
วรรณคดี (วรวิทย วศินสรากร. 2546: 28) มีการตั้งขอสังเกตวาในสมัยอยุธยาความสําคัญของวัดใน
ฐานะทีเ่ปนสถานที่ใหการศึกษาไดมีความสําคัญยิ่งขึน้ เพราะเกดิมีประเพณีวาผูชายจะตองเขา
อุปสมบทในพระศาสนาเมื่อมีอายุครบ 20 ป เพ่ือจะไดศึกษาพระธรรมวินัยและปฏบิัตศิาสนกิจของ
พระสงฆตลอดหนึ่งพรรษาเปนอยางนอย ในระหวางที่บวชก็ไดรับการศึกษาทางดาน จริยศึกษา มี
การเรียนภาษาขอม ภาษาบาลี สวนเยาวชนทีเ่ปนชายนั้นก็นิยมกันไปฝากไวเปนศิษยวัดเลาเรียน
หนังสือจากพระอาจารยเทาที่จะมีความรูและเวลาที่สั่งสอนให (พนัส หันนาคินทร. 2521: 116) บาน
และชุมชนเปนแหลงวิชาการหรือความรูที่สําคัญอีกแหงหน่ึงที่ใหการศึกษาแกประชาชนมาตั้งแตเกิด
จนถึงตาย บานเปนสถานทีใ่หการศึกษาเกี่ยวกับการดาํเนินชีวติ และการเขาสังคมไดอยางแทจริง 
แมบานจะไมใชสถานที่สอนหนังสือหรือสถานฝกศลิปวทิยาชั้นสูงเหมือนวัด และวงั แตบานจะทาํให
สมาชิกของครอบครัวและชมุชนไดเรียนรูชีวติ รูจักสังคม รูจักปญหา และเรียนรูวธิกีารแกปญหาจาก
ชีวติจริง รวมทั้งบานเปนสถาบันที่จะเตรยีมคนใหมีพ้ืนฐานเบื้องตนที่มีความพรอมในการสงตอให
สถานบันการศึกษาตอไป ซ่ึงลักษระนี้ถอืวาเปนการศกึษาบนพื้นฐานของขนบธรรมเนียมประเพณี 
ศีลธรรมจรรยา ศาสนา และจารีตตางๆ อันเปนวถิีการดําเนินชีวติของคนไทยสมยัน้ัน การศึกษา
ดังกลาวจึงเปนลักษณะการศึกษานอกดรงเรียนหรือเปนการศึกษาเพื่อชีวิตและสงัวคมโดยแท 
(สมหมาย จันทรเรือง. 2544: 63) 
 สมัยกรุงธนบรีุ พ.ศ. 2313-2325 เม่ือกรุงศรีอยุธยาแตก ในป พ.ศ. 2310 บานเมอืงตอง
วางกษตัริยเปนเวลาถึงสามป เม่ือพระเจากรุงธนบุรีขึ้นครองราชย ในป พ.ศ. 2313 และสถาปนากรุง
ธนบุรีเปนราชธานี พระองคทรงทํานุบํารุงพระพุทธศาสนา นิมนตพระภิกษุสงฆที่ยงัเหลือรอดจาก
ภัยสงครามในถิ่นตางๆมาประชุมพรอมกันที่วัดบางหวาใหญ (วัดระฆังโฆสติารามในปจจุบนั) ทรง
แตงตั้งพระสังฆราช พระราชาคณะ เพ่ือการดูแลพระอารามและปกครองคณะสงฆทั้งปวงใหดําเนิน
ไปดวยดี และพระองคทรงโปรดเกลาฯใหสรางวัด โบสถ วิหารและกฏุิขึ้นอีกมากมาย และใหรวบรวม
พระไตรปฎก ตําราพระราชพิธี วรรณคดแีละศลิปวิทยาการอื่นๆ การจัดการศึกษาเปนหนาที่ของ
ฝายพุทธจักร และดําเนินการตามแบบอยางที่เคยปรากฏในสมัยกรุงศรีอยุธยา (อมรชัย ตันติเมธ. 
2543: 10-11)  
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 แมวากรุงธนบุรีเปนนครหลวงของไทยอยูเพียง 15 ป และเปน 15 ปแหงการทําสงคราม 
ถึงกระนั้นพระเจากรุงธนบรีุยังไดวางพื้นฐานทั้งดานการคา การศาสนา และอักษรศาสตร ไวใหกับ
ราชอาณาจักรไทยอยางม่ันคง ทั้งน้ีดวยพระอัจฉริยภาพของสมเด็จพระเจากรุงธนบุรีโดยแท ถงึแม 
การศึกษาในสมัยกรุงธนบรีุ แมจะไมเจริญกาวหนามากนัก แตก็เปนการเริ่มตนทางการศึกษาที่เปน
พ้ืนฐานใหเกดิความเจริญกาวหนาทางการศึกษาในสมยักรุงรัตนโกสินทร (กลุมพัฒนาหลักสูตร. 
2548: ออนไลน)  
 สมัยกรุงรัตนโกสินทรตอนตน พ.ศ. 2325-2394 การศึกษายังคงดําเนนิไปเชนเดียวกับ
สมัยกรุงศรีอยุธยากลาวคอื มีวัดไดใหความรูแกพลเมืองใหเหมาะแกความตองการของประชาคม  
วัดและบานรบัภาระในการอบรมสั่งสอนเด็ก สวนรัฐหรือราชสํานักใหความอุปถัมภตามสมควร ใน
สมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว กลาวถึงการศึกษาสมัยกรุงรัตนโกสินทรไวสองแหง 
แหงหน่ึงมีความวา การศึกษาตั้งตนการโกนจุก แลวเด็กผูชายถูกสงไปอยูวัด เรียนอาน เขียน และ
คําสอนศาสนา อีกแหงหน่ึงมีความวาพระไดรับมอบหมายใหจัดการศกึษา และโรงเรียนอยูติดกับวัด
โดยมาก ยอมเปนของธรรมดาอยูที่การสอน ใหรูคําสั่งสอน และประกอบพิธีกรรมทางศาสนา เปน
สวนสําคัญมากของระบบการศึกษา พลเมืองชายสวนหนึ่งอานและเขียนหนังสือออก แตวิธทีี่จะ
แสวงหาความรูชั้นสูง สาขาใดสาขาหนึ่งมีอยูนอย ถึงกระนั้นก็ดี ในบรรดาขุนนางยังใฝใจเรียนวชิา
เครื่องจักรกลไก รูจักใชเครือ่งมือเดินเรือและรูวิชาปรชัญากันมาก การศึกษาของสตรีถูกทอดทิ้งใน
ประเทศสยาม มีสตรีนอยคนที่อานหรือเขียนได อยางไรก็ดี ในการแสดงละครภายในพระราชวงั สตรี
คนหนึ่งบอกบทและพลิกบทละครไดอยางคลองมาก (เดชา สุพรรณทอง. 2542: ออนไลน) 
 กลาวไดวายุคใหมการศึกษาแหงประเทศไทยไดเริ่มตนขึ้นในตอนปลายแหงรัชสมัยของ
พระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว แตพระองคสวรรคตเสียกอน งานขยายการศึกษาจึงตองตก
มาเปนพระราชภารกิจของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว รัชกาลที่ 5 ซ่ึงเปนผูเริม่ยุคใหม
ของการศึกษาแหงประเทศไทย เรียกวายุคปฏิรูปการศึกษา เพราะเปนยุคที่เริ่มตัง้โรงเรียนแบบ
ตะวันตกขึ้นเปนครั้งแรกในประเทศ (วรวทิย วศินสรากร. 2546: 35) ซ่ึงนโยบายการศึกษาพ.ศ. 
2435-2475 นับเปนยคุแรกหรือกาวแรกของการจัดการศึกษาของกระทรวงธรรมการ รัฐไดพยายาม
ขยายการศึกษาออกไปสูประชาชนในทกุระดับ โดยเนนในระดับประถมศึกษาเปนสําคัญกวาระดับ
อ่ืนทั้งน้ีเพ่ือประโยชนดานการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของประชาชน สนองตอความตองการของชาติ
บานเมืองที่ตองการคนเขารับราชการและการดําเนินงานเพื่อใหบรรลุตามนโยบาย นับไดวาบรรลุผล
สําเร็จพอสมควรโดยเฉพาะการจัดการศึกษาในระดับประถมศึกษาอันเปนการศึกษาสําหรับ
ประชาชนโดยทั่วๆ ไปสวนการศึกษาในระดับอ่ืนประสบผลสําเร็จไมมากนัก ความพยายามของ
กระทรวงธรรมการยุคเริ่มแรกที่ดําเนินการปรับปรุงโครงสรางและระบบการบริหาร ประกาศใช
แผนการศึกษาชาติหลายฉบับและอ่ืนๆ ลวนแลวแตเปนความพยายามที่จะจัดการศึกษาของชาติให
บรรลตุามนโยบายที่กําหนดไว (กลุมพัฒนาหลักสูตร. 2548: ออนไลน) 
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 สรุปไดวา การจัดการศึกษาของไทยในสมัยกอนสุโขทยั สมัยสุโขทัย สมัยอยุธยาและ สมัย
กรุงรัตนโกสินทรตอนตน การจัดการศึกษาไดมีการจัดมากอนแลวโดยการจัดการศึกษานั้นจะเปน
การถายทอดวิชาความรูของครอบครัวทีมี่ความชํานาญแตกตางกันไปโดยสวนใหญจะเปนเรื่อง
วิชาการตอสู การชางฝมือ และการบวชเรียนกับพระเพื่อไดรับการฝกอานเขียน คุณธรรม จริยธรรม 
และวิชามนตตางๆ ตามแตละครอบครัวที่มีความสามารถ ซ่ึงแสดงใหเห็นวาการจัดการศึกษาโดย
ครอบครวัไดเร่ิมมีมากอนหนานี้นานแลว จนกระทั่งรัฐไดเขามามีบทบาทในการจัดการศึกษามากขึ้น
จึงไดตั้งโรงเรียนและจัดการศึกษาเขาสูระบบมากขึ้นจนการศึกษาโดยครอบครวัไดเริ่มหายไป 
 การดําเนินการจัดการศึกษาและการจัดกระบวนการเรยีนรูที่ครอบครัวในปจจุบันไดเริ่มจัด
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวขึ้นมาใหมตามสิทธิในการจัดการศึกษา นับวาเปนการฟนคนื
รากฐานทางวฒันธรรมของสังคมไทยแตเดิมมาที่พอแมคือพรหมและครูคนแรกของลูก ใหกลบัมามี
บทบาทในฐานะเปนนวัตกรรมในยุคสมยัที่สังคมไทยกําลังมีการปฏิรูปการศึกษาอยางจริงจัง แตมี
ลักษณะเฉพาะของมูลเหตุ ปรัชญาการศกึษาและวธิีสรางสรรคกระบวนการเรียนรูที่มาจากความเปน
จริงที่ดํารงอยูภายในสังคมไทย โดยมีแรงจูงใจจากปญหาของการศึกษาในระบบโรงเรียนเร่ืองของ
ความไมทันกบัการเปลี่ยนแปลง ไมมีคุณภาพ ไมตอบสนองตอความเจริญงอกงามทางจิตใจและ
สติปญญาของตัวผูเรียนอยางแทจริง รวมทั้งในปจจุบันและอนาคต ขอมูล ขาวสาร และความรูใหมๆ 
เกิดและเคลื่อนตัวไปอยางรวดเร็ว จึงตองการกระบวนการศึกษาเรียนรูที่มากไปกวาการทองบน
จดจํา ขณะเดียวกันมีความเปนไปไดมากขึ้นที่บคุคลจะสามารถเรียนรูและเขาถึงความรูตางๆ ได
ดวยตนเอง และวัฒนธรรมของสังคมมนุษยกําลังเคลื่อนตัวจากกระบวนทัศนและระบบที่ผิดพลาด
ไปสูการใหคณุคาความหมายอยางใหมตอชีวิต บานในวันนี้จึงกลายเปนสถานที่แหงการศึกษาไดไม
ตางหรืออาจมีประสิทธิภาพมากกวาโรงเรยีน การสรางสรรคอารยธรรมอีกยุคสมัยเพ่ือใหเปนสังคม
แหงการเรียนรูที่ซ่ึงมนุษยจะมีความถึงพรอมทั้งในศีล สมาธิ และสตปิญญา ดวยวธิีการเรียนรูทีมี่
อิสระบูรณาการเชื่อมโยงสอดคลองกับศกัยภาพในการเรียนรูตามธรรมชาติของความเปนมนษุย
อยางแทจริง ซ่ึงทั้งหมดนั้นจะตองไปพนจากพันธนาการของระบบการศึกษาแบบเดิม (ยุทธชัย 
เฉลิมชัย. 2548: 1-2) 
  

2. การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว 
กอนหนาการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ.2542 สังคมไทยเริ่มพูดถึง 

การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว เม่ือกระแสการปฏิรูปการศึกษาขยายตวัขึ้นพรอมวิกฤต
ทางเศรษฐกิจ สังคมเริ่มตั้งคําถามตอความลมเหลวของระบบและโครงสรางตางๆ ผูสนใจปญหา
การศึกษาและพอแมจํานวนหนึ่งซ่ึงจัดการศึกษาโดยครอบครวัลวงหนาไปแลวไดเขามาผลักดนั
รณรงคและเรยีกรองใหพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติเปดโอกาสใหสิทธทิางกฎหมาย ตลอดจน
การสนับสนุนการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัดังกลาว ขณะเดียวกันจุดเปลี่ยนจากวิกฤต
เศรษฐกิจป พ.ศ. 2540 เปนตนมาทําใหพอแม ครอบครัวตองการการศึกษาที่มีประสิทธิภาพเปน
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เครื่องมือในการผลิตประชากรที่มีคุณภาพอันจะเปนรากฐานของการแกไขปญหาทัง้มวล  (ยุทธชยั 
เฉลิมชัย. 2544: 3) การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว พอแมควรมีความเขาใจอยางลึกซึ้ง
ตอการรักษาชีวติลูกดวยจิตวิญญาณที่แทจริงม่ันคงอยูในการดํารงตนในฐานะ พระพรหมของลูก 
เปนผูมีความคิดชัดเจนตอความหมายและเปาหมายของการศึกษา เปนผูพรอมทีจ่ะใชวันเวลาของ
ชีวติรวมสานทอการเจริญเติบโตทางพัฒนาการการศึกษาของลูกอยางรูและเขาใจกระบวนการเรียนรู
สามารถเชื่อมโยงสิ่งตางๆ ที่เกิดขึ้นในชวีิตมาตอเติมเสริมสรางใหกลายเปนการเรียนรูของลูกอยู
ตลอดเวลามีการแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกบั ชุมชน สังคม กลุมเพ่ือน และที่สําคัญควรมีความเชื่อม่ัน
ในสิ่งที่ทําเชื่อวาการจัดการศึกษาโดยครอบครัวน้ีเปนสิ่งที่เหมาะสําหรับลูกหลานโดยแทจริง 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2544: 46-47) 

 การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว เริ่มมีบทบาทมากขึ้นหลงัจากพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ใหสิทธิครอบครัวจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานใหกับบตุรหลานเชน 
เดียวกับองคกรชุมชน องคกรเอกชน และสถาบันทางสังคมอื่นๆ โดยตองมีกฎกระทรวงที่ออก
หลักเกณฑ ในการดําเนินงานการกํากับดูแล การสงเสริมสนับสนุน จึงจะมีความครบถวนสมบรูณ 
(จันทรแรม สัมพันธววิัฒน. 2545: ออนไลน) Home School มีความหมายตรงกับคําวา การจัด 

การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ซ่ึงเปนรูปแบบหนึ่งในการจัดการศึกษาทางเลอืกที่ใหสิทธพิอแม 
ผูปกครองในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแกลูกไดดวยตนเองอยางถกูตองตามกฎหมาย ใน  การ
จัดการศึกษาพอแม ผูปกครอง มีสวนรับผิดชอบโดยตรงในการจัดการศึกษาหรือเปนผูอํานวยการให
เกิดกระบวนการเรียนรูใหกบัลูก (ศนูยปฏิบัติการปฏิรูปการศึกษา. 2546?: 4) นักการ ศึกษาเชือ่วา 
“Man is the training animal” มนุษยเปนสัตวชนิดเดยีวที่สามารถเรียนรูไดอยางไมมีขีดจํากัด คือ มี
ศักยภาพในการเรียนรูสูงกวาสัตวทุกชนดิในโลกนี้ทําใหสามารถพัฒนาตนเองไดอยางตอเน่ืองถงึขีด
สุดจนกระทั่งเปนครูสอนตนเองได และเครื่องมือในการพัฒนามนุษยคือ “การศึกษา” การศึกษาของ
ไทยนั้นยังมีขอบกพรองอยูมากเพราะเปนการศึกษาทีส่อนใหจํามากกวาสอนใหทําสอนใหเชื่อ
มากกวาสอนใหแยงสอนเนื้อหาวิชามากกวากระบวนการแสวงหาความรู สอนแบบตามใจครู 
มากกวาสอนตามความสนใจของนักเรียน (บูรชยั ศิริมหาสาคร. 2546: 2-4) การจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครวั เปนการศึกษาทางเลือกรูปแบบหนึ่ง ที่มุงเนนให  ผูเขารับการศึกษาสามารถ
ดํารงชีวิตอยูดวยความพอดีและพ่ึงพาตนเองได ซ่ึงอาจกลาวไดวา เปนการจัดการศึกษาที่สอดคลอง
กับแนวทางของการพัฒนาที่ยั่งยืน ที่มุงใหคนดําเนินชวีิตอยูดวยความพอดีในปจจุบันขณะเดียวกันก็
มุงเนนใหคนเห็นความสําคญัของการดํารงชีวติอยูของคนในรุนตอไป จึงนับไดวาการจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัเปนรปูแบบหนึ่งของการจัดการศึกษาที่มุงเนนดวยการพฒันาคนให
พ่ึงตนเองไดอยางแทจริงตามทรัพยากรและกําลังที่มีอยู ซ่ึงการพัฒนาคนใหมีคุณลักษณะดังกลาวนี้
เองเปนปจจัยสําคัญที่นําไปสูการพัฒนาที่ยั่งยืนไดโดยเฉพาะอยางยิ่งทําใหมองเห็นภาพชัดเจนขึน้
วา การพัฒนาที่ยั่งยืนเปนเรือ่งที่สามารถปฏิบตัิไดอยางเปนรูปธรรม (สุบิน ยุระรัช. 2546: ออนไลน) 
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 ดังน้ันการไดศึกษาเรื่องราวขององคความรูเกี่ยวกบัการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัจึงเปนนวตักรรมใหม มีความจําเปนตอผูบรหิารและผูทีเ่กีย่วของกับการศึกษาในการรวม
แกไขปญหาการศึกษาของชาติและพัฒนารูปแบบการศึกษา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัจึงเปนแนวทางทางการศึกษาอกีทางหนึ่งที่ควรศึกษา 

2.1  ความหมายของการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานโดยครอบครวั 
ความหมายของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ันมีผูทีใ่หความหมายไว

หลากหลาย อาทิ ศรัณย เลศิรักษมงคล (2541: 58) กลาววา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัหมายถึง การศึกษาที่พอแมจัดการเรียนการสอนใหกับลูกของตนเองทีบ่านแทนการสงลูก
ไปโรงเรียน ขณะที่ สุรกุล เจนอบรม (2541: 60) ไดกลาวไววาการจดัการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดย
ครอบครวั หมายถึง โรงเรียนที่บานโดยทีผู่ปกครองไมจําเปนตองสงลูกหลานไปเขาโรงเรียน สวน 
ยุทธชยั เฉลิมชัย; และ อุทยัวรรณ เฉลิมชยั (2543: 21) ไดใหความ หมายวา การจัดการศึกษาขัน้
พ้ืนฐานโดยครอบครัวจัดขึน้ตามสิทธิคุมครองของกฎหมาย โดยมีรูปแบบการจัดการศึกษาแบบใด
แบบหนึ่งหรือทั้งสามรูปแบบของการศึกษาในระบบ การศึกษา นอกระบบ และการศึกษาตาม
อัธยาศัย มีการเทียบโอนผลการศึกษาในขณะที่ อมรวชิช นาครทรรพ (2545: 1)ไดใหความหมายวา 
เปนการวางแผนกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีจุดมุงหมายสําหรับเด็กที่เปนสมาชกิของครอบครัว 
โดยกิจกรรมสวนใหญเกิดขึน้ในบานหรือสภาพการณแบบครอบครัวที่มีพอแมทําหนาที่เปนครหูรือ
กํากับดูแลกิจกรรมเหลานั้น  

จากความหมายที่นักการศกึษาไดใหไวขางตนสามารถสรุปไดวา การจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัว จัดขึ้นตามสิทธิคุมครองตามกฎหมายโดยยึดธรรมชาติและความสนใจของเด็ก
ในการวางแผนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามความเชื่อทางปรัชญา ศาสนา หรือวัฒนธรรมชุมชน
ที่ครอบครวัพึงประสงคในลกัษณะที่ผสมผสานการศึกษาทั้งในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย 
โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางการจัดกระบวนการเรียนรูโดยที่พอแมหรือผูปกครองเปนผูรับผิดชอบ
จัดใหลูกหรือผูที่อยูในความดูแลโดยตรง ซ่ึงอาจเปนการจัดการศึกษาเองทั้งหมดหรือรวมกันระหวาง 
ครอบครวั หรือโดยมีขอตกลงจัดการศึกษารวมกบัสถานศึกษาและผูปกครองอาจเปนผูสอนเโดยตรง 
หรืออํานวยการใหเกิดกระบวนการเรียนรู 

2.2  ความสําคัญของการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานโดยครอบครวั 
การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในสังคมไทยเปนการศึกษารูปแบบหนึ่งทีมี่

จุดมุงหมายในการพัฒนาทรัพยากรมนุษยของชาติเพ่ือใหบรรลตุามความมุงหวังของพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 กลาวคอื การจัดการ
ศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวถือวา เปนการศึกษาขัน้พ้ืนฐานที่ครอบครัวจัดขึ้นตามสิทธคิุมครอง
ของกฎหมาย ฉะนั้นจึงมีความสําคัญเชนเดียวกับโรงเรยีนในความเปนสถานศึกษาที่ทัดเทียมกัน 
นอกจากนี้การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวยังอยูในการสงเสริมและสนบัสนุนของ
สํานักงานและคณะกรรมการเขตพืน้ที่การศึกษา หัวใจสําคัญของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
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ครอบครวัคือความเอาจริงเอาจังและความเอาใจใสของพอแมที่สําคัญคือความสัมพันธที่อบอุนใน
ครอบครวัและสิ่งแวดลอมในบานตองมีลักษณะกระตุนการเรียนรูพอแมตองมีระเบียบวินัยในตนเอง 
ยอมปฏิเสธภาระอ่ืนที่มารบกวนหรือขัดจังหวะการเรียนรูของลูก เพ่ือใหมีเวลาสอนลูกไดอยางเต็มที่ 
นอกจากนี้พอแมควรขยันหม่ันหาความรูเพ่ิมอยูเสมอโดยเฉพาะในเรื่องที่จะนํามาสอนลูกหรือเปน
ทางเลือก ญาติพ่ีนองเพ่ือนฝูงควรตองเห็นดวย และคอยสนับสนุนเปนกําลังใจ เพ่ือพอแมจะไดไม
รูสึกโดดเดี่ยวจนทอแท เพราะการศึกษาถอืเปนภาระหนักที่มีอนาคตของลูกเปนเดิมพัน (โฮมเวฟ. 
2543: ออนไลน) 

นภเนตร ธรรมบวร (2541: 28-29) ไดกลาวถึง ความสาํคัญของการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัววาเปนสิ่งสําคัญสามารถทําใหเด็กมีการพัฒนาอยางมีระบบและมีประสทิธภิาพ 
และอนาคตของการจัดการศึกษาโดยครอบครัว มีแนวโนมที่จะประสบความสําเร็จ ซ่ึงแทจริงแลว 
พอแมถือวาเปนครูคนแรกและตลอดชวีติของลูก การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัจึงมี
ความสําคัญกบัเด็กมาก  

สมพงษ โตโพธิ์ไทยและคณะ (2546: 32) ไดกลาววา ความสําคัญของการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัวมี 6 ประการ ไดแก1) การจัดการศึกษามุงใหเห็นถึงพัฒนาการของลูกอยาง
แทจริงไมใชเพ่ือการคัดเลือกในระบบของการแขงขัน 2) ใหความสําคัญกับพัฒนาการเปนรายบคุคล 
ใหเด็กไดคนพบวถิีทางของการพัฒนาตนเอง 3) ลูกมีสวนรวมในการประเมินผลตวัเองดวย 4) 
สามารถประเมินจากสภาพจริงมากกวาการใชแบบทดสอบ 5) มีความตอเน่ืองเห็นตลอดทั้ง
กระบวนการ มากกวาเพียงชิ้นงานที่เปนผลลัพธในขั้นสุดทาย และ 6) มีความหลากหลายในวิธกีาร
จัดการเรียนการสอนทั้งเปนทางการและไมเปนทางการตามหลักทีทุ่กสิ่งลวนเปนการเรียนรูและ
สามารถใชเปนประจักษพยานแสดงผลของการเรียนรูไดทั้งสิ้น  

ยุทธชยั เฉลิมชัยและคณะ (2547: 67-68) ไดกลาวถึงมูลเหตุสําคัญทีนํ่ามาซึ่งการจัด
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในประเทศไทยไววา 1) เด็กแตละคนมีความแตกตางกัน
การศึกษาที่โรงเรียนจัดคือการทําใหเด็กทกุคนเหมือนกัน ซ่ึงขัดกับพัฒนาการของเด็กตามธรรมชาติ 
2) เชื่อวามนุษยสามารถเรยีนรูไดดวยตนเองโดยไมตองมีใครสอน และมนุษยควรมีอิสระไดเลอืก
เรียนรูตามความสนใจ 3) การศึกษาในระบบเนนการแขงขันมากกวาพัฒนาเด็กแตละคนไปตาม
ศักยภาพและความถนัดของเด็ก การเรียนรูเปนลักษณะแยกสวนขาดการเชื่อมโยงสัมพันธเปนองค
รวมไมสงเสรมิใหเด็กมีความคิดที่แตกตางและสรางสรรค 4) ระบบโรงเรียนทําใหเด็กขาดโอกาส
เรียนรูและปฏบิัตติามภูมิปญญาและภูมิธรรมของชนเผาหรือของทองถิ่น 5) ตองการสอนลูกใหมี
ความเจริญงอกงามสอดคลองกับหลักธรรมและความเชื่อในทางศาสนา 6) อยากใหลูกไดรับ
การศึกษาที่เนนความสมดลุทั้งทางจริยธรรมและวิชาการ เพ่ือใหลูกเขมแข็งสามารถครองตนอยูได
ในสังคมที่มีทัง้ปญหายาเสพติด ปญหาความรุนแรงอ่ืนๆ และการแกงแยงแขงขัน 7) อยากใหลูกได
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เรียนรูในสิ่งทีอ่ยากรูเรียนไดทุกโอกาสทุกสถานที่ มีความสุข สนุกกับการเรียน 8) ไมเชื่อม่ันตอจิต
วิญญาณความเปนครูของผูสอนในปจจุบัน 

ปจจุบันการศกึษาของประเทศไทยอยูในชวงทีต่องการความชวยเหลอืจากคนไทยทุกคน
เพ่ือพัฒนาการศึกษาของประเทศใหเจรญิกวาที่เปนอยู การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว
เปนรูปแบบหนึ่งที่ครอบครวัไดรวมกลุมจัดขึ้นตามความเชื่อทางปรัชญาของแตละครอบครวัโดยเด็ก
มีสวนรวมในการกําหนดการจัดการศึกษาของครอบครัว โดยมีพอแมเปนผูควบคุมใหคําชี้แนะและ
ปฏิบตัิใหถูกตองตามที่กฎหมายกําหนด 

2.3  การศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัวจากประสบการณนานาประเทศ 
การจัดการศึกษาโดยครอบครัวไดมีการแพรหลายมากในหลายประเทศ ซ่ึงจะมีกระแสของ

การเคลื่อนไหวมาก โดยมีปจจัยที่จุดกระแสการศึกษาโดยครอบครัวน้ันมีหลายประการ ทั้งในสวนที่
เปนปจจัยเฉพาะประเทศ ไดแก บริบทหรือความเปลีย่นแปลงที่มาจากความตองการเรื่องการศึกษา
ทางเลือกในแตละประเทศเชน ในสหรัฐอเมริกาในชวงตนทศวรรษ 1980 ไดมีภาวะทางการศึกษา ที่
กอใหเกิดกระแสความตองการมหาชนตอการปฏิรูปการศึกษาอยางรุนแรงปญหาความไมเหมาะสม
ของการศึกษาที่รัฐจัดใหจึง เปนมูลเหตุสาํคัญประการหนึ่งที่ทําใหครอบครัวหันไปพ่ึงการศึกษา
ทางเลือกในรปูการจัดการศึกษาโดยครอบครัวมากขึ้น ประกอบกับความเจริญกาวหนาทางดาน
เทคโนโลยสีารสนเทศ ที่ชวยใหประชาชนสามารถเรียนรูไดดวยตนเองเปนไปอยางกวางขวางมาก
ขึ้น จึงทําใหการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว กลายเปนทางเลือกหนึ่งที่ไดรับความนิยม
เพ่ิมขึ้นอยางรวดเร็วในหลายๆประเทศ การศึกษาโดยครอบครวัคือภาวะวิกฤตทางการศึกษาที่ทําให
ประชาชนไมพอใจตอการจัดการศึกษาในโรงเรียน  

แบตเทอรบี (Batterbee 1992: Abstract) ไดกลาวถึง การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัในสหรัฐอเมริกาไววา การจัดการเรียนการสอนโดยครอบครัวน้ันสวนใหญจะเปนอิสระใน
การทํากิจกรรมตางๆ ไดตามใจชอบแตอยางไรก็มีบางครอบครวัที่จํากัดเสรีภาพหรือความเปนอิสระ
ของเด็ก และการตัดสินใจขึน้อยูกับพอแมของลูก 

ประภาศรี สีหอําไพ (2542: 14) ไดกลาวไววา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
ในตางประเทศ พบวาในสหรัฐอเมริกามีการจัดการศึกษาในสวนของการใชหลักสตูรที่ พอแมเปน
ผูสรางเอง ในขณะที่มีบางครอบครัวไดมีการใชหลักสตูรสําเร็จรูปทีมี่การจัดทําแลว ที่มีจําหนายตาม
รานขายหนังสือทั่วไป หรือบางครอบครวัก็จะใชวิธีการจัดหลักสูตรการศึกษาแบบผสมผสานจาก
แหลงวิทยาการทุกรูปแบบ หรือแมแตใหลูกเขาเรียนในโรงเรียนเอกชนและรฐับาลในบางรายวิชา 

อมรวิชช นาครทรรพ (2543 : บทสรปุ) ไดกลาววา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัในประเทศตางๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งสหรัฐอเมริกา แคนาดา อังกฤษ ออสเตรเลีย         
นิวซีแลนดและประเทศในแถบยุโรปมีการบริหารจัดการในแงของการจัดระบบการดูแล และสอบวัด
มาตรฐานความรูของเด็กมีการเทียบโอนสูระดับอุดมศึกษา นอกจากนี้ขอกําหนดของกฎหมายและ
ระเบียบสวนใหญเกี่ยวของกับเง่ือนไข 5 ประการ ไดแก สถานภาพและแนวการจดทะเบียน       
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คุณสมบัตขิั้นต่ําของพอแม เน้ือหาสาระขัน้ต่ําของหลักสูตรทีใ่ชสอน การติดตามตรวจสอบและนิเทศ
การสอน และสอบวัดมาตรฐานความรูตลอดจนการเทียบโอนผลการเรียนไปสูโรงเรยีนในระบบ ซ่ึง
เง่ือนไขดังกลาวมีความหลากหลายในขอปฏิบัติและมีความเขมงวดยืดหยุนของกฎระเบียบแตกตาง
กันไปตามแตละประเทศและเขตพื้นที ่

ยุทธชยั เฉลิมชัย และคณะ (2543: 21) ไดสรุปวา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัในตางประเทศ ไดแก สหรัฐอเมริกา แคนาดา อังกฤษ บงชีว้าพอแมกลุมน้ีเปนคนชั้นกลาง
มีรายไดในระดับปานกลางหรือสูงกวาปานกลางเล็กนอย และมีการศกึษาในระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายและบางสวนมีการศึกษาถึงระดับปริญญาซึ่งชี้ใหเห็นวาความรูในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
กับประสบการณชีวติของพอแมก็เพียงพอแลวสําหรับการจัดการเรียนการสอนโดยครอบครัวแตสิ่งที่
สําคัญยิ่งที่จะทําใหการจัดการเรียนการสอนของผูปกครองใหกับลูกประสบความสําเร็จหรือไมน้ันคือ
ความรัก ความเขาใจ และความมุงม่ันที่จะเปนครทูี่ดีของลูกมากกวา 

โนเลส; มาโลว; และ แมคมอ. (Knowles; Marlow; & Muchmore. 1992: 195-235) กลาว
ไววา ชวงป ค.ศ.1970 เปนตนมามีกฎหมายการศึกษาหรือกฎหมายวาดวยสิทธเิสรีภาพของพอแม
ผูปกครองออกมาเปนการเฉพาะในมลรฐัตางๆ จึงทําใหการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวใน
สหรัฐอเมริกาเปนไปไดโดยถูกตอง และสะดวกยิ่งขึ้น โดยไมตองพะวงกับการตีความรัฐธรรมนญูอีก
ตอไป แตลักษณะการออกกฎหมายยังมีความหลากหลายอยูในแตละมลรฐัของสหรัฐอเมริกา ขึ้นอยู
กับเจตนารมณวาจะมีการกํากับดูแลในเรื่องนี้อยาง “เขม” เพียงไรในภาพรวมอาจกลาวไดวา การ
ดําเนินการสอนแบบการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในสหรัฐอเมริกานั้น สามารถกระทํา
ไดโดยมีกฎหมายรองรับลักษณะใดลักษณะหนึ่งซ่ึงมีลักษณะแตกตางกันไปในแตละมลรฐั สวนใหญ
มีการยอมรับสถานะทางกฎหมายของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวอยางเปนทางการ 

การจัดการศึกษาโดยบานเรยีนของชาวแคนนาดา (Canadian Homeschooling,2002: 
online) ใหความหมายถึงการจัดการศึกษาโดยครอบครัวในประเทศแคนาดาไววา การจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัไดน้ัน ในภาพรวมอาจกลาวไดวาพอแม ผูปกครองมีลูทางในการเปดการ
จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัทีส่ะดวกพอสมควร ทั้งในแงการติดตอกับหนวยงานของรัฐ
และการใหอิสระแกพอแมในการจัดการศึกษาตามแบบฉบับของตนเองไดระดับหน่ึง โดยทั่วไปการ
จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัในแคนาดานั้นมีลักษณะดังน้ี 1) ถูกตองตามกฎหมายทุกรัฐ 
2) ระดับมีกฎระเบียบกํากับดูแลของตนเองซึ่งพอแมตองติดตอขอทราบรายละเอียดจากเขตพื้นที่
การศึกษาในรฐัของตน 3) โดยทั่วไปในแคนาดาไมมีการกําหนดเกี่ยวกบัคุณวุฒิพิเศษในดานวชิาชีพ
ครูสําหรับพอแมที่ตองการจัดการศึกษา 4) โดย ทั่วไปไมมีการกําหนดใหพอแมตองยึดกรอบ
หลักสูตรใดๆ แตในทางปฏบิัติพอแมสามารถดูหลักสูตรของทองถิ่นเปนแนวในการจัดการศึกษาให
ลูกของตนได อยางไรก็ตามโดยรูปแบบการปกครองที่กระจายอํานาจในแตละรฐัเชนเดียวกบั
สหรัฐอเมริกาทําใหในแคนาดามีความหลากหลายของมาตรการกํากับดูแลการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัวเชนเดียวกัน 
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เอ็ดยุเคชัน อัธเธอไวช (Education Otherwise,2002: online) ไดกลาวไววา การจดัการ
ศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในทวีปยุโรป มีการจัดทําขอตกลงรวมระหวางประเทศตางๆวาดวย
การปกปองคุมครองสิทธิมนุษยชนและเสรีภาพขั้นพ้ืนฐานของบุคคล โดยในกฎหมายการศึกษา
มาตรา 2 ไดกลาวถึงสิทธทิางการศึกษาวา “บุคคลใดๆ ตองไมถูกจํากัดสิทธิที่จะไดรับการศึกษาใน
การจัดการศึกษาอบรมของรัฐใดๆ พึงใหความเคารพสทิธิของผูปกครองที่จะเขามากระทําการใดๆ 
ใหแนใจวาการศึกษา อบรมนั้นสอดคลองกับคานิยมความเชื่อทางศาสนาและปรชัญาของตน” 

ประเทศอังกฤษเปนประเทศที่ไดมีกฎหมายรองรับสิทธปิระการนี้มากกวาครึ่งศตวรรษแลวซ่ึงตอมามี
การแกไขเพ่ิมเติมในป1994 ไดระบุถึงสิทธิในเรื่องนี้ไวใน 2 มาตราทีส่ําคัญคือมาตรา 36 ผูปกครอง
ของเด็กในวัยการศึกษาภาคบังคับทุกคน มีหนาที่จัดใหเด็กไดรับการศึกษาเต็มเวลาที่เหมาะแกชวง
อายุ ระดับความสามารถ ความถนัดตลอดจนความตองการพิเศษที่เด็กผูน้ันอาจมี ทั้งน้ีโดยการเขา
เรียนในโรงเรยีนหรืออ่ืนๆ และมาตรา 76 ในการใชอํานาจหนาที่ใดๆ ตามบทบัญญัติแหงกฎหมายนี้
หนวยงานการศึกษาทองถิน่พึงยึดถือเปนหลักการทัว่ไปวา นักเรียนพึงไดรับการศึกษาที่สอดคลอง
กับความปรารถนาของผูปกครองตราบใดที่ไมกระทบตอประสิทธิภาพของการศกึษาอบรมหรอืเปน
ภาระคาใชจายแกสังคม สวนประเทศสวติเซอรแลนดมีกฎหมายอนุญาตใหจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
โดยครอบครัวได โดยมีความหลากหลายของการตีความกฎหมาย ในระดับทองถิน่โดยมีแค 2 
มณฑล คือ ซอฟฟฮูลเซน และทชิิโน เทานั้นที่ไมอนุญาตใหมีการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวัโดยทั้ง 2 มณฑล การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวยอมรับไดในกรณีเด็กที่มี
ความจําเปนทางการศึกษารายตวัเทานัน้ สวนใน 11 มณฑล จําเปนตองไดรับอนุญาตจากเจา
พนักงานการศึกษาในขณะที่อีก 6 มณฑลเพียงแคแจงใหเจาพนักงานทราบก็เปนการเพียงพอแลว 
และในประเทศเยอรมันไมมีการอนุญาตไมวากรณีใดๆ  

โดยสรุปแลวการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวไดมีการจัดกันอยางกวางขวางใน
ประเทศที่พัฒนาแลวเปนสวนใหญ ทําใหการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวมีความเตบิโต
และเปนที่ยอมรับของประชาชนทัว่ไปถงึแมวาจะมีปญหาบางก็ตามแตทั้งหมดก็ยังมีการควบคุมจาก
สวนกลางเพื่อคุณภาพของบุตรหลานที่จะตองไดรับการพัฒนาอยางแทจริงไมเพียงเพ่ือตองการหนี
ปญหาในระบบและออกมาสรางปญหาใหกับสังคมที่จะตองคอยดูแล กระบวนการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัว ทีป่ลอยใหเปนหนาที่ของรัฐโดยไมคํานึงถึงเวลาและปจจัยตางๆ ทีต่องเสียไป
ตอการแกกฎหมายในแตละครั้ง และประเด็นที่สําคัญ คือ การวัดผลประเมินผลคณุภาพของผูเรียน 
ที่ตองผานการประเมินจากสวนกลางเปนชวงๆ เพราะเด็กเหลานี้จะตองเปนกําลังของชาติ และเปน
สวนหนึ่งของสังคมที่คุณภาพตองไมดอยไปกวาเด็กในระบบการศกึษา 

2.4  รูปแบบการจัดการศกึษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัวในประเทศไทย 
รูปแบบการจดัการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครวั สวนใหญใชรูปแบบการจัดการศึกษา

ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวัคอื 1) การรวมกลุมกับครอบครัวบานเรียนอ่ืนๆ ในการจัดใหมีกิจกรรมการ
เรียนรูรวมกันเปนครั้งคราว 2) การรวมกลุมชนิดที่มีการบริหารจัดการอยางเปนแบบแผนในสถานที่
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หน่ึง 3) รูปแบบการจัดการศึกษารวมกนัระหวางบานเรียนกับโรงเรยีน และบางครอบครัวตองการ
ดําเนินการอยูแตเฉพาะในครอบครัวของตน รวมถึงบางครอบครวัใหความสนใจกบัรูปแบบหลักสูตร
บานเรียน หรือหลักสูตร Home School สําเร็จรูปของสถานศึกษาในตางประเทศ (สํานักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา. 2547: 91-92)  

รุง แกวแดง (2543: 4) ไดกลาววา พอแมผูปกครองจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว
ใหลูกเรียนไดที่บานมีอยูดวยกัน 2 รูปแบบ คือ รูปแบบที่ 1 สอนทุกวชิา และรูปแบบที่ 2 สอนเอง
บางรายวชิาและสิทธิที่พอแมจะไดรับจากรัฐ คือ 1) การสนับสนุนใหมีความรูความสามารถในการ
อบรมเลี้ยงดูและการใหการศึกษาแกบุตร หรือ ผูที่อยูในความดูแล 2) เงินอุดหนุนสําหรับการจัด
การศึกษาระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษาตอนปลายของลูกที่อยูในความดูแลทีค่รอบครวัจัดให  
3) การลดหยอนหรือยกเวนภาษีสําหรับคาใชจายในการศึกษาตามรายละเอียดในกฎหมาย  

ทองไพรํา สถาวรินทุ (2543 : 12) ไดกลาววา รูปแบบการจัดการศึกษารวมกันระหวาง
ครอบครวักับโรงเรียนเปนการศึกษาโดยครอบครวัในระดับที่สูงขึน้ครอบครวัตองขยายบทบาทมา
เปนผูจัดการศึกษาดวยตวัเองระดับหนึ่ง ภายใตขอตกลงและโครงการความรวมมือกับทางโรงเรียน
อยางเปนทางการ เชน โรงเรียนสอน 3 วนั ครอบครัวจัดการศึกษาเอง 2 วัน โรงเรยีนสอนสวนทีเ่ปน
วิชาการครอบครัวจัดการในสวนที่เปนพ้ืนฐานการงานอาชีพ การเสรมิประสบการณชีวติเปนตน ใน
ลักษณะนี้จะตองมีการปรับเปลี่ยนจากทั้งสองฝายครูและโรงเรียนจะตองเปดใจและยินยอมที่จะ
เปลี่ยนแปลงตารางสอน วธิีการสอน การวัดผลประเมินผลมีการวิจัยและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทีต่ิดตาม
มาอยางตอเน่ือง สวนครอบครัวก็จะตองเปลี่ยนแปลงกจิวัตรและจากการทํามาหากินแตอยางเดียว 
มาเปนผูใหความรูการศึกษาแกลูกดวย 

กลาวไดวา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในประเทศไทยมีรูปแบบการศกึษา
ในลักษณะทีเ่ปนการผสมผสานคอนไปทางการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย เนน
ความหลากหลายใหลูกเรียนรูคูไปกับการสัมผัสชีวติและการดํารงชพี ตามวิถชีีวติในแตละครอบครัว
ในเปนการจัดการเรียนรูที่พอแมเขามามีสวนรวมและมีบทบาทสําคญัในการทําหนาที่เปนครู และ
การจัดกระบวนการเรียนรูทีมี่ลูกเขามามีสวนรวมในการวางแผนและการออกแบบรูปแบบการเรียนรู
ในฐานะเปนเจาของการเรียนรูของตนเอง รูปแบบของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว
โดยทั่วไปยังมีความยืดหยุนและหลากหลาย เพราะลกัษณะของการจัดการศึกษารูปแบบน้ีผูปกครอง
และชุมชนที่เกี่ยวของกับลกูจะสามารถตกลงจัดกระบวนการเรียนรูตามรูปแบบการศึกษารวมกนัได 

 

3. วิธีดําเนินการเพื่อขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
ดวยพระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบบัที ่2)    

พ.ศ.2545 มาตรา 5 ใหรัฐมนตรีวาการกระทรวงศึกษาธกิาร รักษาการตามพระราชบัญญัติน้ี และมี
อํานาจออกกฎกระทรวง ระเบียบ และประกาศเพื่อปฏิบัติการตามพระราชบัญญัติน้ี กฎกระทรวง 
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ระเบียบ และประกาศนั้น เม่ือไดประกาศในราชกิจจานุเบกษาแลวใหใชบังคบัได  และมาตรา 12 
นอกเหนือจากรัฐ เอกชน และองคกรปกครองสวนทองถิ่น ใหบุคคล ครอบครัว องคกรชุมชน องคกร
เอกชน องคกรวิชาชีพ สถาบันศาสนา สถานประกอบการ และสถาบันสังคมอื่น มีสิทธิในการจดั
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ทั้งน้ี ใหเปนไปตามที่กําหนดในกฎกระทรวง 

ดวยอํานาจตามความในมาตรา 5 แหงพระราชบัญญัตกิารศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ซ่ึง
แกไขเพ่ิมเติมโดยพระราชบญัญัติการศึกษา (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 และมาตรา 12 แหง
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 รัฐมนตรีวาการกระทรวงศึกษาธิการออกกฎกระทรวง 
วาดวยสทิธใินการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว พ.ศ. 2547 ดังตอไปน้ี  

ขอ 1 ในกฎกระทรวงนี ้
“จัดการศึกษา” หมายความวา การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวแกผูเรียน 

“ครอบครวั” หมายความวา บิดามารดา หรือบิดาหรือมารดาซึ่งเปนผูใชอํานาจปกครอง
หรือผูปกครองตามประมวลกฎหมายแพงและพาณิชย 

“ผูจัดการศึกษา” หมายความวา บุคคลในครอบครวัหรือผูที่ไดรับมอบหมายจาก
ครอบครวัน้ันใหจัดการศึกษา 

“ผูเรียน” หมายความวา บุตรหรือบุคคลผูอยูในปกครองของครอบครวั 

“สํานักงาน” หมายความวา สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษาที่ครอบครัวมีภูมิลําเนา 

“คณะกรรมการ” หมายความวา คณะกรรมการเขตพื้นที่การศกึษา 

ขอ 2 ใหครอบครัว ซ่ึงประสงคจะจัดการศึกษายื่นคําขออนุญาตจัดการศึกษาตอ
สํานักงาน 

คําขออนุญาตตามวรรคหนึ่ง ตองมีรายละเอียดดังตอไปน้ี 
(1) ชื่อ ชื่อสกุลของครอบครัว 
(2) ชื่อ ชื่อสกุลของผูเรียน 
(3) สําเนาหรอืภาพถายทะเบียนบานของครอบครัวและผูเรียน 
(4) ที่ตั้งและแผนผังสถานทีซ่ึ่งใชจัดการศกึษา 
(5) สําเนาหลกัฐานวุฒิการศึกษา ไมต่ํากวามัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเทาของ

ผูจัดการศึกษา เวนแตผูจัดการศึกษาผานการประเมินโดยสํานักงานวาเปนผูมีความรู
ความสามารถหรือประสบการณในการจัดการศึกษา 

(6) ระดับและประเภทการจดัการศึกษา 
(7) แผนการจัดการศึกษาทีค่รอบครวัและสํานักงานรวมกันกําหนดตามความมุงหมาย 

หลักการ และแนวทางการจดัการศึกษาตามกฎหมายวาดวยการศึกษาแหงชาต ิ
ขอ 3 ใหสํานักงานเสนอคําขออนุญาตจัดการศึกษาใหคณะกรรมการพิจารณาโดยเร็วและ

แจงผลการพิจารณาคําขออนุญาตจัดการศึกษาแกครอบครัวที่ยื่นคาํขออนุญาตจัดการศึกษาใน
สามสิบวันนับแตวันที่ไดรับคําขออนุญาตจัดการศึกษาตามขอ 2 
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ขอ 4 ในกรณีที่สํานักงานเห็นวา ครอบครัวที่ไดรับอนุญาตจัดการศกึษาใด ไมจัด
การศึกษาตามแผนการจัดการศึกษาตามขอ 2 (7) ใหสํานักงานแนะนําใหครอบครัวน้ันปรบัปรงุการ
จัดการศึกษาภายในระยะเวลาที่กําหนด หากครอบครัวดังกลาวไมดําเนินการตามคําแนะนํา ให
สํานักงานเสนอตอคณะกรรมการ เพ่ือพิจารณาใหครอบครัวน้ันเลิกจัดการศึกษา 

ขอ 5 ใหครอบครัวดําเนินการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตามหลักเกณฑ
และวิธีการวัดผลและประเมนิผลของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และจัดทํารายงานการวัดผลและ
ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน รวมทั้งการจัดการเรียน การสอน และสภาพปญหาที่เกี่ยวกบัการ
จัดการศึกษาตามที่สํานักงานกําหนดอยางนอยปละหนึ่งครั้ง 

ขอ 6 ใหสํานักงานจัดใหมีการวัดผลและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนอยางนอยปละ
หน่ึงครั้ง 

ในกรณีที่ผูไมผานการวัดผลประเมินผลตามวรรคหนึ่งใหสํานักงานแจงใหครอบครวัจัดให
มีการเรียนซอมเสริมแกผูเรยีนนั้น และจัดใหมีการวัดผลและประเมนิผลใหมภายในระยะเวลาที่
สํานักงานกําหนด 

ขอ 7 ใหสํานักงานออกหนังสือรับรองหรือหลักฐานการจบการศึกษาแกผูเรียนทีผ่านการ
วัดผลและประเมินผลตามขอ 6 

ขอ 8 การเลิกจัดการศึกษาโดยครอบครัวอาจมีไดในกรณีดังตอไปน้ี 
(1) สํานักงานมีคําสั่งใหเลิกจัดการศึกษาตามคําขอของครอบครัว 
(2) คณะกรรมการมีมติใหเลิกจัดการศึกษาตามขอ 4 
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2547: 125-127) ไดกลาวไววา เม่ือมีการประกาศใช

กฎกระทรวงวาดวยการจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวแลว จะมีผลทําใหการจัดการศึกษา 
โดยครอบครัวมีสถานภาพทางกฎหมายโดยสมบูรณ และคาดวาจะมีครอบครวัเขาสูการศึกษาใน      
รูปแบบน้ีเพ่ิมขึ้นอีกเปนจํานวนมาก ทําใหภาครัฐจําเปนที่จะตองมีมาตรการและกลไกเปนรปูธรรม
ในการกํากับดูแลและสงเสรมิการจัดการศึกษาโดยครอบครัว การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนโดยครอบครัว
ในสังคมไทยควรมุงสรางสรรคมิติทางสังคมใหเขมแข็งยิ่งๆ ขึ้นโดยการพัฒนาใหมีองคกรเครือขาย
ทําหนาที่เปนตัวแทนของครอบครัวบานเรยีนในทุกจังหวัดที่มีครอบครัวบานเรียน หรืออยางนอยก็
ในทุกภูมิภาค ทั้งในการวิจัยสรางองคความรูพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาโดยครอบครวั การจัด
กิจกรรมเสริมการเรียนรูรวมกันของกลุมครอบครวั และการประสานงานแสวงหาความรูรวมมือและ
การสนับสนุนจากภาครัฐและเอกชน จึงควรดําเนินการใหมีการวิจัยเชิงปฏิบตัิการที่มีความจําเปน
เรงดวน คือ 1) การพัฒนาระบบใหบริการในรูปแบบคลนิิกบานเรียนคลังหลักสตูรและเปนศูนย 
สารสนเทศบานเรียน 2) การจัดตั้งองคกรเครือขายบานเรียนในระดับจังหวัดและภมิูภาค 3) การนํา
รองเพ่ือการจัดตั้งและพัฒนาศูนยการเรียนขององคกรชุมชนเครือขายบานเรียน  

อยางไรก็ตาม แมในสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา ที่ไดรับกฎกระทรวงและเอกสารแนว
ปฏิบตัิแลวก็ใชวาจะคลายความสับสน เพราะเรื่องการศกึษาโดยครอบครัวหรือการศึกษาบานเรยีน
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ยังเปนเรื่องใหมมากสําหรับเจาหนาที่ระดับปฏิบตัิการ ของกระทรวงศึกษาธิการยังขาดความเขาใจ 
ยังคงตองมีการปรับปรุงกฎกระทรวงใหม (ปอ 2548 : 75) 

 

4. การจัดกระบวนการเรียนรู 
กระบวนการเรียนรูโดยธรรมชาติเปนการเรียนรูที่มีความสัมพันธกันเปนสังคมกลาวคือ

ความรูเปนเรือ่งเก่ียวกับสังคม ความรูมาจากการที่คนอ่ืนไดแสดงออกของความคิดที่แตกตางกัน
ออกไป และกระตุนใหเราเกดิความสงสัยเกิดคําถามที่ทาํใหเราอยากรูเรื่องใหมๆ (thaikid. 2006 : 

online) การจัดกระบวนการเรียนรูเปนการมุงเนนพัฒนาใหคนไดเกิดประสบการณการเรียนรูตางๆ 
เต็มความสามารถของผูเรียน สนองความตองของผูเรียน ผูเรียนมองเห็นคุณคาในการเรียนวา เรียน
แลวไดประโยชนตอตนเอง (เครอืขายพัฒนาครูและบุคลากรทางการศึกษาเพื่อปฏรูิปการเรียนรู. 
2548: ออนไลน) กระบวนการเรียนรูจะทาํใหผูเรียนไดรับการพัฒนาตามสาระการเรียนรูที่จะตองจัด
ใหอยางเหมาะสมตามวยัและตามความจาํเปนในการนาํความรูและทกัษะไปใช (ดิเรก  พรสีมา. 

2543: 81)  
ดังน้ันการจัดกระบวนการเรียนรูเปนสิ่งจําเปนทีต่องมีการสรางหรือจัดสภาพแวดลอมเพ่ือ

ดึงเอาความรูความสามารถของผูเรียนออกมาและตองใหผูเรียนไดคดิและแสดงออก แมวาบางครั้ง
การแสดงความคิดเห็นอาจจะไมตรงกันหรือมีความขัดแยงกัน แตความขัดแยงจะทําใหเราเกิดการ
พัฒนาและไดทางเลือกใหมจากที่คนอ่ืนเสนออยางเปนระบบ 

4.1 ทฤษฎีการเรียนรู 

4.1.1 ทฤษฎเีกสตัลท (Gestalt Theory) 

เกสตลัท (Gestalt Theory) มีแนวคิดวา การเรียนรูเกิดไดจากการจัดสิ่งเราตางๆ มา
รวมกันเริ่มตนดวยการ รับรูโดยสวนรวมกอนแลว จึงจะสามารถวเิคราะหเรื่องการเรียนรูสวนยอยที
ละสวนตอไป ตอมาเลอวิน ไดนําทฤษฎีเกสตลัทมาปรบัปรุงเปนทฤษฎีสนาม โดยนําความรูทาง
คณิตศาสาตร และฟสิกสมาอธิบายทฤษฎีของเขาแตยังคงใชหลักการเดียวกันน่ันคอืการเรียนรูของ
บุคคลจะเปนไปไดดวยดีและสรางสรรคถาเขาไดมีโอกาสเห็นภาพรวมทั้งหมดของสิ่งที่จะเรียน
เสียกอนเม่ือเกิดภาพรวมทัง้หมดแลวก็เปนการงายทีบุ่คคลนั้นจะเรียนสิ่งที่ละเอียดปลีกยอยตอไป 
(sophon 2006 : online) การเรียนรูจะเปนผลจากการกระทําของผูเรียนไมใชกระบวนการถายทอด
ของผูสอน ผูสอนเปนผูเตรยีมสถานการณและจัดระเบียบประสบการณที่ทันสมัยไวให เพ่ือผูเรียนจะ
ไดเชื่อมโยงความรูใหมไดสะดวกซึ่งหมายถึงวา เทคโนโลยีทางการศึกษาจะเปนตัวการประสาน
ความรูใหมไดสะดวก (บเูกสสกี. 2006 : online) ทฤษฎีเกสตัลท เปนกระบวนการทางความคิดซึ่ง
เปนกระบวนการภายในของมนุษยการเรยีนรูจะเกิดขึ้นไดดีจากสิ่งเรามีลักษณะเปนภาพรวม(whole) 

มากกวาสิ่งเราที่มีลักษณะเปนสวนยอย(parts) การเรยีนรูของบุคคลเกิดขึ้นไดใน 2 ลักษณะ คอื    
1) เกิดจากการรับรู (perception) คือการรบัสิ่งเราเขาไปผานทางประสาทสัมผัส แลวถายโยงเขาสู
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สมองและเขาสูกระบวนการคิดซึ่งบุคคลจะใชประสบการณเดิมตีความหมายของสิ่งเรา 2) เกิดจาก
การหยั่งเห็น (insight) ซ่ึงเปนกระบวนการคนพบชองทางการแกปญหาโดยการพิจารณาปญหาโดย
สวนรวม และ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (สกศ.) (2545: 95) ใหความเห็นวา 
ทฤษฎีเกสตัลท หมายถึง รูปแบบแผน (Form or Pattern) ตอมาไดแปลวา สวนรวม (Whole) เพ่ือให
สอดคลองกับแนวทฤษฎีการเรียนรูของกลุมน้ีที่กลาววา สวนรวมมีคามากกวาผลบวกของสวนยอย   

จากแนวคิดดังกลาวเห็นไดวากระบวนการเรียนรูเกิดจากกระบวนการคิดที่อยูภายใน 
2 ลักษณะ ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวตองศึกษารูถึงกระบวนการที่จะนําไป
ปรับใหสอดคลองกับกระบวนการจัดการเรียนรูใหกับบตุรหลานโดยการผสมผสานผานความตองการ
ของผูเรียนซึ่งเปนทฤษฎีทีมี่ความละเอียดออนตองศึกษาใหเกิดความเขาใจใหรูชดัเพื่อนําไปสูการจัด
กระบวนการเรียนรู 

4.1.2  ทฤษฎกีารเรียนรูของกาเย (Gagne’)  

กาเย (Gagne´1985 : 70-90) ไดเสนอหลักการที่สําคญัเกี่ยวกบัการเรยีนรูวาไมมี
ทฤษฎีใดทฤษฎีหน่ึงที่สามารถ อธิบาย การเรียนรูของบุคคลไดสมบูรณ ดังน้ัน กาเยจึงไดนําทฤษฎี
การเรียนรูสิ่งเราและการตอบสนอง กับ ทฤษฎีความรูมาผสมกันในลกัษณะของการจัดลําดับคือ    
1) การเรียนรูแบบสัญญาณ (signal-learning) คือการเรยีนรูที่ผูเรียนไมอาจบังคับพฤติกรรมไมให
เกิดขึ้นได เปนลักษณะการเรียนรูแบบการวางเงื่อนไขดั้งเดิมที่เกิดจากความใกลชดิของสิ่งเราและ
การกระทําซ้ํา 2) การเรียนรูแบบสิ่งเราและการตอบสนอง (stimulus-response learning) คือ
ลักษณะการเรียนรูที่ผูเรียนสามารถควบคุมพฤติกรรมไดเปนการเชือ่มโยงระหวางสิ่งเรากับการ
ตอบสนอง 3) การเรียนรูแบบเชื่อมโยงหรือลูกโซ (chaining leaning) การเรียนรูทีเ่น่ืองมาจากการ
เชื่อมโยงระหวางสิ่งเราและการตอบสนองติดตอกันเปนกิจกรรมตอเน่ือง โดยเปนพฤติกรรมเกีย่วกับ
การกระทําการเคลื่อนไหว ที่เกี่ยวของกบัพฤติกรรมและการกระทําตางๆ 4) การเรียนรูแบบ
เชื่อมโยงทางภาษา (verbal association) เปนลักษณะการเรียนรูเชนเดียวกับประเภทที3่ แตเปน
ดานที่เกี่ยวของกับการใชภาษา 5) การเรียนรูความแตกตาง (discrimination learning) คือการเรียน
ที่ผูเรียนสามารถ มองเห็นความแตกตางในสิ่งที่เปนพวกเดียวกันและสามารถเลือกตอบสนองดวยวิธี
ตางๆ กัน 6 ) การเรียนรูความคิดรวบยอด (concept learning) คือการเรียนรูมาจากความสามารถ
ตอบสนองตอสิ่งตางๆ ในลกัษณะเปนสวนรวมของสิ่งน้ันประกอบกนั 7) การเรียนรูกฎ(rule 

learning) คือการเรียนรูที่เกิดจากความสามารถเชื่อมโยง มโนทัศนตางๆ เขาดวยแลวสามารถ
นําไปใชตั้งเปนกฎเกณฑ 8) การเรยีนรูการแกปญหา (problem solving) คือการเรยีนรูที่อยูในระยะ
ซ่ึงผูเรียนสามารถรวมกฎเกณฑ รูจักกลวธิีหาความรูและสามารถสรางสรรค นําไปแกในสถานการณ
ตางๆ และ สํานักงาน สกศ. (2545: 95) ใหความเห็นทฤษฎีกาเย เปนปรากฏการณการเรียนรูวามี
องคประกอบสําคัญ 3 สวน คือ 1) ผลการเรียนรูหรือความสามารถดานตางๆ ของมนุษย             
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2) กระบวนการเรียนรูและจดจําอันเปนผลจากการจัดกระทํากับขอมูลในสมอง 3) ผลจากเหตกุารณ
ภายนอกที่มีตอกระบวนการเรียนรูภายในตัวมนษุย  

จากแนวคิดดังกลาวแสดงใหเห็นวาการเรียนรูเปนกระบวนการที่มีลาํดับขั้นตอนซึง่
การเรียนรูแตละขั้นจะตองมีความเขาใจใหชัดเจน เพ่ือใหเกิดพฤติกรรมที่พึงประสงคจาก ภายนอก
และภายในของมนุษย เปนสิง่ที่ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวตองใหความสนใจ
หาความรูเพ่ิมเติมเพ่ือเปนแนวทางวางแผนการจัดกระบวนการเรียนรูไดอยางถูกตอง 

4.2  ความหมายของการจัดกระบวนการเรียนรู 

คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู (2543: 39)ลงความเห็นวา การจัดกระบวนการเรียนรู 
หมายถึง การกําหนดจุดหมาย สาระ กิจกรรม แหลงเรียนรู สื่อการเรียน และการวัดประเมินผล ทีมุ่ง
พัฒนาคน และ ชีวติ ใหเกิดประสบการณเรียนรูเต็มตามความสามารถ สอดคลองกับความถนัด 
ความสนใจ และความตองการของผูเรียนหรือเปนการจัดกระบวนการเรียนรูที่มุงประโยชนสูงสุดของ
ผูเรียน สวน ประวทิย บึงสวาง (2543: 79) ไดกลาวไววา การจัดกระบวนการเรียนรู หมายถึง การ
จัดการเรียนการสอนที่ใหผูเรียนมีสวนรวมกิจกรรมการเรียนรูมากที่สดุ โดยใหผูเรียนเรียนรูจากการ
ปฏิบตัิจริง ไดคิดเอง ปฏิบัตเิอง และมีปฏสิัมพันธกับบคุคลหรือแหลงเรียนรูที่หลากหลายจนสามารถ
สรางความรูดวยตนเอง และนําความรูไปประยุกตใชในการดํารงชีวิต โดยครูเปนผูวางแผนรวมกบั
ผูเรียน จัดบรรยากาศใหเอ้ือตอการเรียนรู กระตุน ทาทาย ใหกําลังใจ ชวยแกปญหาหรือชี้แนะแนว
ทางการแสวงหาความรูที่ถกูตองใหแกผูเรียนเปนรายบคุคล ขณะที่นวลจิตต เชาวกรีติพงศ; และ
คณะ. (2545: 7) ใหความหมายของการจัดกระบวนการเรียนรูไววา การจัดกระบวนการเรียนรูตอง
ยึดหลักวาผูเรยีนทุกคนมีความสามารถเรียนรูพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความ สาํคัญที่สุด 
กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาตนตามธรรมชาติ และกิตตชิัย สุธาสิโนบล 
(2546: 8) ก็ไดกลาวในทํานองเดียวกันวาการจัดกระบวนการเรียนรูจัดขึ้นเพ่ือพัฒนาศักยภาพความ
เปนมนุษยที่สมบูรณน้ันถือเปนสวนสําคัญที่สงผลตอผูเรยีนโดยตรง ดังน้ันผูที่มีหนาที่ในการจัดการ
เรียนรูเพ่ือใหผูเรียนสามารถพัฒนาตนเองใหมีศักยภาพ ความเปนมนุษยที่สมบูรณน้ันจะตองถอืวา
เปนภารกิจและพันธกิจที่สําคัญที่จะตองจัดการเรียนรูอยางเต็มความ สามารถของการเปนครูมือ
อาชีพ และ สภาพการสอนในระดับอุดมศึกษา (2548: ออนไลน) ไดสรุปวา การจกัระบวนการเรียนรู 
คือ การกําหนดจุดหมาย สาระ กิจกรรม แหลงเรียนรู และการวัดประเมินผลที่มุงพัฒนาคนและชวีิต 
ใหเกิดประสบการณการเรียนรูเต็มตามความสามารถสอดคลองกับความถนัด ความสนใจของผูเรยีน 
การจัดกระบวนการเรียนรูทีค่ํานึงถึงความแตกตางระหวางบคุคล การเนนประโยชนสูงสุดของผูเรียน
เปนสําคัญการเคารพในศักดิ์ศรี สิทธขิองผูเรียน โดยมีการวางแผนจดัประสบการณไปใชในชีวติได 

จากที่กลาวมาสรุปไดวาการจัดกระบวนการเรียนรูหมายถึง การกําหนดเนื้อหาสาระ 
จุดมุงหมาย เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเกิดทักษะกระบวนการเปนขั้นตอน จากสภาพแวดลอมเหตกุารณ 
ปรากฏการณ และประสบการณจริงโดยใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมใหมากที่สุด และให
ความสําคัญกบัผูเรียนวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดตามธรรมชาต ิ
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4.3 แนวทางการจัดกระบวนการเรียนรู 
แนวทางการเกี่ยวกับการจดักระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุดมิใชเรื่องใหม ไดมี การ

ใชแนวทางนี้สบืตอกันมาอยางกวางขวางในสังคมไทย การจัดกระบวนการเรียนรูควรคํานึงถึง
ประเด็นที่สําคญัดังตอไปน้ี 1) สมองของมนุษยมีศักยภาพในการเรยีนรูสูงสุด คือ มนุษยตองการ
เรียนรูเกี่ยวกบัตนเอง ธรรมชาติ และทุกอยางรอบตัว 2) ความหลากหลายของสติปญญา คือ จัด
กระบวนการเรียนรูที่หลากหลายเพื่อสงเสริมศักยภาพความเกงความสามารถของผูเรียนเปน 
รายบุคคล เพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพของแตละบุคคลซึ่งสามารถเกงไดหลายดาน   
3) การเรียนรูเกิดจากประสบการณตรง คือ จัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความ 
แตกตางระหวางบุคคล ลดการถายทอดเนือ้หาวิชาลงใหผูเรียนกับผูสอนมีบทบาทรวมกัน กระตุนให
ผูเรียนไดเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพโดยการทดลองปฏิบัติดวยตนเอง (คณะอนุกรรมการปฏิรูปการ
เรียนรู. 2543: 36-38) และ กระทรวงศึกษาธิการ. (2546: 12) ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ. 2542 แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2545 หมวด 4 มาตรา 24 การจัดกระบวนการเรียนรู ให
สถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของ ดําเนินการดังตอไปน้ี 1) จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให
สอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงความแตกตางระหวางบุคคล 2) ฝก
ทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณและประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและ
แกไขปญหา 3) จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบตัิ ใหทําได คดิเปน 
ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง 4) จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรู
ดานตางๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงามและคณุลักษณะอันพึง
ประสงคไวในทุกวิชา 5) สงเสริมสนับสนนุใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดลอม สื่อการ
เรียน และอํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรูรวมทั้งสามารถใชการ
วิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งน้ี ผูสอนและผูเรยีนอาจเรียนรู ไปพรอมกันจากสื่อการ
เรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตางๆ 6) จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานที่ มี
การประสานความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมกันพัฒนา
ผูเรียนตามศกัยภาพ   

กองวิจัยทางการศึกษา (2543: 9) พบวา แนวทางการจดักระบวนการเรียนรูมีองค 
ประกอบที่สําคัญ ไดแก ครู นักเรียน เน้ือหา เปาหมายของการเรียนการสอน สื่ออุปกรณ และ
สิ่งแวดลอม ซ่ึงแตละองคประกอบตางๆ กมี็บทบาทที่เกือ้หนุนซึ่งกันและกัน หรืออาจจะกลาวไดวา 
การเรียนรูเกดิจากปฏิสัมพันธ 4 ทาง ไดแก 1) ผูเรียนกับผูสอน 2) ผูเรียนกับผูเรยีน 3) ผูเรียนกับ
วัสดุอุปกรณ และ 4) ผูเรยีนกบัสิ่งแวดลอม ขณะที่ อุทัย ดุลยเกษม (2547: 24) ไดใหความเห็นวา 
กระบวนการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาโดยครอบครวั ควรเรียนรูอยางมีสวนรวมมีความ 
สัมพันธตอกันในแนวระนาบ ไมใชแนวตั้งที่ใชอํานาจ มีองครวมการบรูณาการที่ตางจากการเรียน
แบบแยกสวน ชองทางในการเรียนมีความหลากหลาย ไมจําเปนตองฟงจากผูสอนอยางเดี่ยว ไม
จําเปนตองอยูในหองเรียน เรียนรูไดทั้งจากการฟง การอาน การไปจับตองและไปกระทํา เรียนจาก
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คน เรียนจากสัตว เรียนจากปา พรอมกันน้ี สํานักงาน สกศ. (2543: 55-58) ไดเสนอแนวทางการจัด
กระบวนการเรียนรูที่สอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไข
เพ่ิมเติม(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 ในมาตรา 24 ไวเปนขั้นตอนดังน้ี 1) สํารวจความตองการขั้นแรกควร
ศึกษาธรรมชาติและกําหนดความตองการของผูเรียนโดยการซักถาม สัมภาษณ พูดคุย หรือการทํา
แบบทดสอบกอนเรียน 2) การเตรียมการ เตรียมเน้ือหาสาระ เน้ือหาหลักสูตรและจุดประสงคของ
การเรียนรูใหเขาใจอยางถองแทวาหลักสตูรตองการอะไร มีจุดประสงคของการเรยีนรู เพ่ือวางแผน
จัดกระบวนการเรียนรูใหมีความตอเน่ืองเช่ือมโยงกัน 3) การดําเนินกิจกรรมการเรียนรูกิจกรรมการ
เรียนแบงไดเปน 3 ขั้นตอนไดแก ขั้นนําเขาสูบทเรียน ใชประเด็นคําถามหรือสถานการณหรือ
กิจกรรมที่กระตุนหรือทาทายใหผูเรียนเกิดความสงสัยใครรู, ขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรูและสราง
บรรยากาศทีส่อดคลองกับการดํารงชีวิตขั้นวิเคราะห อภิปรายผลงานและองคความรูที่สรุปไดจาก
กิจกรรมการเรียน 4) การประเมินผล เปนการประเมินผลสําเร็จของการจัดกระบวนการ เรียนรู เปน
การประเมินซ่ึงมุงเนนผลที่เกิดกับผูเรียนเปนสําคัญ 5) การสรุปและนาํไปประยุกตใช เปนขั้นการตก
ผลึกการเรียนรูรายบุคคล กลาวคือ ผูเรยีนแตละคนจะเกิดการมองสิ่งตางๆ อยางเปนองครวม มอง
อยางเชื่อมโยง หยั่งรูเกิดการคนพบตัวเองวามีความสามารถมีจุดเดนจุดดอยทางดานใดและ อุดม 
เชยกีวงศ (2544: 51) ไดกลาวไววา การจดักระบวนการเรียนรูตามแนวทางวถิีไทยแบบด้ังเดิม มี
ลักษณะเปนการสั่งสอนรายบุคคล เม่ืออยูในครอบครวั พอแมสอนลูกชายใหขยนั อานออกเขียนได 
สอนลูกหญิงใหทํางานบานงานเรือนรูจักรักนวลสงวนตัวเม่ือเตบิโตขึ้นผูชายไดบวชเรยีนกับพระที่วัด 
ไดฝกงานอาชีพการทํามาหากิน สวนผูหญิงฝกคุณสมบัตขิองกุลสตรีและฝกงานอาชีพ สวนขัน้ตอน
การจัดกระบวนการเรียนรู คือ 1) การบมเพาะ ซึมซับลกัษณะนิสัย 2) การถายทอดปลูกฝง
วัฒนธรรมประเพณีอันดีงาม 3) การเรียนวิชาความรู 4) การอบรมกิริยามารยาททั้งทางกาย วาจา 
ใจ ตามหลักคณุธรรม 5) การทําใหดูแลวฝกใหทําเปน 6) การสงเสริม สัมมาทิฐิ ใหลูกหลานเปนคน
คิดดี คิดชอบ  

จากความหมายที่กลาวมา สรุปไดวา แนวทางการจัดกระบวนการเรยีนรูของการจัด
การศึกษาโดยครอบครวั เปนกระบวนการที่พัฒนาบุคคลอยางตอเน่ืองตลอดชีวติ สามารถเรียนรูได  
ทุกเวลา ทุกสถานที่ เปนกระบวนการเรียนรูที่มีความสขุ บูรณาการเนื้อหาสาระตามความเหมาะสม
ของระดับการศึกษากบัวยัของผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนไดมีความรูเกี่ยวกับตนเอง และความสัมพันธ
ของตนเองกับชุมชนและสังคม สาระการเรียนรูสอดคลองกับความสนใจของผูเรียนเนน กระบวน 
การคิด และการปฏิบตัิจริง สามารถนําไปใชประโยชนไดอยางกวางไกล เปนกระบวนการที่มี
ทางเลือกและมีแหลงเรียนรูที่หลากหลาย เปนกระบวนการเรียนรูรวมกัน โดยทุกฝายของสังคมรวม  
จัดบรรยากาศใหเอ้ือตอการเรียนรู และมุงประโยชนของผูเรียนเปนสําคัญ สิ่งเหลานีผู้ปกครองจะ
พัฒนากระบวนการเรียนรูใหเปนตามที่คาดหวังไดอยางไร 
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5. การจัดกระบวนการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดย 
ครอบครัว 

ยุทธชยั เฉลิมชัย; และคณะ. (2547: 77) ไดสรุปวา การจัดกระบวนการเรียนรูของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครวั มีความหลากหลาย ดวยเปนการจัดการศึกษา
ตามลักษณะเฉพาะตวัของบุตรและตามเหตุปจจัยภายในของแตละครอบครัวเปนสาํคัญ จึงมี
กระบวนการเรียนรูแตกตางกันไปแตสวนใหญหรือเกือบทั้งหมดจะมีจุดรวมกันอยูอยางนอย
ประการหนี่งคอื การเรียนรูที่พยายามตอยอดขึ้นจากความถนัดความสนใจของตวัเองและสวนใหญ
จะยึดหลักเปนธรรมชาติอยูในวถิีประจําวันมากที่สุด โดยผสมผสานกับการใชสื่อและอุปกรณตางๆ 
เขาชวยหลายครอบครวัมีการจัดตารางเรียนอยูบางแตไมไดเครงครดัตายตวันัก โดยดวยกระบวน 
การเรียนรูของบุตรโดยสวนใหญจะมีลักษณะสําคัญ 2 ประการ คือ เรียนรูจากประสบการณที่พอแม
จัดใหและลูกคนควาเรียนรูดวยตวัเองเปนหลักนอกจากนี้ยังเรียนรูจากการมีครูพิเศษมาสอนเปนบาง
สาระ รวมทั้งการไปเรียนกบัองคกรหรือสถาบันที่จัดสอนตางๆดวย เชน การเรียนภาษาอังกฤษ 
คอมพิวเตอร ศิลปะ ดนตรี กีฬา เปนตน สําหรับสาระทีพ่อแมสอนเองเปนสวนใหญโดยเฉพาะใน
กลุมเด็กเล็ก คือ ภาษาไทย และคณติศาสตร 

สาระสําคัญสวนหนึ่งของพระราชบัญญัตกิารศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 เปนเรื่องที่ผูให
การศึกษาตองศึกษาวิเคราะหใหชัดเจนใหละเอียดรอบคอบ โดยเฉพาะการจัดกระบวนการเรียนรู
จะตองกําหนดเทคนิคและวิธีการใหเหมาะสมกับผูเรียน การจัดเนื้อหา สาระ ใหเหมาะสมกับ
สติปญญา ความรูความสามารถกับผูเรียน การฝกทักษะที่มีประสิทธิภาพการจัด กิจกรรมที่
เหมาะสมกับผูเรียน การจัดการเรียนการสอนที่มีการพัฒนาทั้งทางดานสติปญญา คุณธรรมและ
จริยธรรมที่ดีงาม (โกสินทร วรเศรษฐสิงห. 2542: 3) ขณะที่ รุง แกวแดง (2548: ออนไลน) ไดสรุป
ไววา พระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดบัญญัติแนวการจัดการศึกษาตองยึดหลกัวา
ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพฒันาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสาํคัญที่สุด การ
จัดการศึกษาทั้งการศึกษาในระบบการศกึษาและนอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย ตองเนน
ความสําคัญทัง้ความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู การจัดกระบวนการเรียนรูใหจัดเนื้อหาสาระ 
และกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ ความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวาง
บุคคล ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชญิสถานการณและการประยกุตความรูมาใช
เพ่ือ ปองกันและแกไขปญหา จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรยีนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบตัิ   
ทําได คิดเปน ทําเปน รักการอานและเกดิการใฝรูอยางตอเน่ืองจัดการเรียนการสอนโดยผสมผสาน
สาระ ความรูดานตางๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงาม และ 
คุณลักษณะพงึประสงคไวทกุวิชา จัดบรรยากาศสภาพแวดลอม และอํานวยความสะดวกใหผูเรยีน
เกิดการเรียนรูและรอบรูรวมทั้งใชการวิจัยเปนสวนหนึง่ของกระบวนการเรียนรู ทั้งผูสอนและผูเรยีน
อาจเกิดการเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อ และแหลงเรียนรูตางๆ พอแม ผูปกครองและชุมชนมีสวนรวม
ในการใหการเรียนรูเกิดขึ้นไดทุกเวลา และสถานที่ การประเมินการเรยีนรูของผูเรียนพิจารณาจาก
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พัฒนาการของผูเรียนความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรมและการ
ทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแตละระดับและรูปแบบ
การศึกษา จะเห็นไดวาสาระและแนวการจัดกระบวนการเรียนรูและการประเมินผลตาม 
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 เปนแนวคิดในการจัดการศึกษาและการประเมินการ
เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญั 

ในการศึกษาสภาพการจัดกระบวนการเรียนรู ผูวิจัยไดศึกษาแนวคดิจาก กฎกระทรวงวา
ดวยสิทธิในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว พ.ศ.2547 และพระราชบญัญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ. 2542 และทีแ่กไขเพ่ิมเติม(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 หมวด 4 มาตรา 24 การจัด
กระบวนการเรียนรู จึงไดแนวทางในการศึกษาครั้งน้ี 6 ดาน ไดแก 1) ดานการจัดเนื้อหาสาระตาม
ความถนัดของผูเรียน 2) ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 3) ดานการ
เรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบัติ 4) ดานการปลูกฝงคณุลักษณะอันพึงประสงค 5) ดาน
การสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธวีิจัยในการเรียนรู 6) ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายใน
ชุมชนและสังคม ดังมีสาระสําคัญในแตละดาน ดังน้ี 

5.1 ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
พัฒนา ชัชพงศ (2541: 138-139) กลาววา เน้ือหาสาระและประสบการณการเรียนรูเปน

สวนประกอบที่จําเปน เน่ืองจากสาระและประสบการณการเรียนรูจะเปนสื่อกลางที่พาผูเรียนไปสู 
จุดหมายของหลักสูตรที่กําหนดไว และพระราชบัญญัตกิารศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไข
เพ่ิมเติม (ฉบบัที่ 2) พ.ศ. 2545 มาตรา 23 ไดกําหนดสาระการเรียนรูไว คือ เนนความสําคัญทั้ง
ความรู คุณธรรมกระบวนการเรียนรูและบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาใน
เรื่องเก่ียวกบัตนเองและความสัมพันธของตนเองกับสังคม ตลอดจนประวตัศิาสตรความเปนมาของ
สังคมไทย การเมือง และการปกครอง ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมทัง้
เรื่องการจัดการดานคณิตศาสตร ดานภาษา การประกอบอาชีพและการดํารงชวีิตอยางมีความสุข 
การใชและการบํารุงรักษาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ความรูเกี่ยวกบัศาสนา ศิลปะ วัฒนา
ธรรม การกีฬา ภูมิปญญาไทยและการประยุกตใช (คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู. 2543: 27) 
ขณะที่ คําหมาน คนไค (2547: 21) ใหความหมายการจัดเนื้อหาสาระ หมายถึง การจัดเนื้อหาสาระ
ของการเรียนรู ตามที่กําหนดในหลักสตูรและแผนการเรียนของชวงชั้นตางๆ นอกจากนี้ อาจมี  
เน้ือหาสาระบางสวนที่ผูเรียน อยากรูอยากเห็นและอยากนําเสนอครหูรือกลุม เน้ือหาสาระตอง   
ชัดเจน และ ทิศนา แขมมณี, พิมพันธ เดชะคุปต และ ชนาธิป พรกลุ (2545: 56-57) ไดสรุปการจัด
เน้ือหาสาระไวดังน้ี 1) จัดสาระทั้งทางดานความรู คุณธรรม และกระบวนการเรียนรู 2) บูรณาการ
สาระเรื่องเก่ียวกับตนเองและความสัมพันธกับสังคม ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี ความรูเกี่ยวกับศาสนา ศลิปะ วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญาไทย ความรูและทักษะดาน
คณิตศาสตร และภาษา ความรูและทักษะในการประกอบอาชีพ และการดํารงชีวิต 3) การจัดเนื้อหา
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สาระสอดคลองกับความสนใจ ความถนัด และความแตกตางระหวางบุคคล 4) จัดทําสาระหลักสูตร
ทองถิ่น 

ยุทธชยั เฉลิมชัยและคณะ (2543: 303-304) กลาวไววา ครอบครัวทีจั่ดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานหลายครอบครวั เริม่ตนจากการใชเน้ือหาสาระหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการเปน
ขอพิจารณาวาลูกควรจะตองเรียนรูเน้ือหาอะไรบางตามระดับวัยของเด็ก กับดูจากหลักสูตรของ     
โรงเรียนสาธติ โรงเรียนนานาชาติ หรือของในตางประเทศมาประกอบกันเขา เม่ือนํามาใชจริงมีการ
พลิกแพลงยืดหยุน ไปตามความพรอมและความสนใจของลูกเปนสําคัญ และครอบครัวบาง    
ครอบครวัไมมีสิ่งที่เรียกวาหลักสูตรการเรียนรูเกิดขึ้นในทุกๆ ขณะ และ อมรวิชช นาครทรรพ   
(2543: 61-62) ไดกลาวถึง ความเหมาะสมของหลักสูตรที่จัดมีลักษณะดังตอไปน้ี 1) เหมาะสมกับ
ระดับ อายุ ความสามารถและพัฒนาการของเด็ก 2) สงเสริมประสบการณเรียนรูอยางตอเน่ืองของ
เด็ก 3) สนองตอความตองการที่เปลีย่นแปลงไปของเด็ก 4) สะทอนใหเห็นความสอดคลองกับ
สาระสําคัญการศึกษา และการพัฒนาของเด็ก และศูนยกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว   

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2547: 131-197) รายงานการวจัิยเรื่อง สภาพการณ
และฐานขอมูลการจัดการศกึษาโดยครอบครัวในสังคมไทย ไดรวบรวมแนวทางการกําหนดเนื้อหา
สาระของแตละครอบครวัทีจั่ดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั ประกอบไปดวยครอบครวั      
ตัวอยาง 5 ครอบครัว ดังน้ี 

 1) ครอบครัว เหลืองแจม มีแนวทางในการกําหนดเนื้อหาสาระโดยใชแนววถิีทางตาม
พุทธศาสนาผสมผสานกับแนววอลดอลฟ สอดคลองกับวิถีชวีติ ประสานกับการลงมือปฏิบัติ พัฒนา
ศักยภาพตามภาวะของแตละคน 

2) ครอบครวั แดงพวงไพบลูย มีแนวทางใหความสําคญักับการสรางเน้ือหาสาระ รวมกับ
การเรียนรูจากสภาพแวดลอมชีวิตประจําวัน ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง เนนใหผูเรยีนและคิดอยางมี
เหตุมีผล ใชความชอบความสนใจและลักษณะนิสัยของตัวเด็กเปนตัวชี้นํา ใหเด็กๆ มีสวนรวมคิด
รวมวางแผนการเรียนรู 

3) ครอบครวั จันทรวิฑูรย มีแนวทางยืดหยุนตามความสนใจโดยยึดถือ 1) ความรูที่จะ
พัฒนาตนเองทางกายและจติใจ 2) ความรูสิ่งแวดลอมธรรมชาติ สังคม ชุมชน 3) ความรูทักษะ 
ภาษา คณิตศาสตร และใชสื่ออุปกรณเขาชวยเสริมการเรียนรูดวย 

4) ครอบครวั ไชยโนวงศ แนวทางการกําหนดเนื้อหาสาระ ยืดหยุนตามความสนใจ  ของ
ลูก บวกกับหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธกิาร ตามความเหมาะสมในแตละชวงเวลา จัดใหเกิด
ขบวนการผสมผสานยึดหลักคนควาดวยตนเอง มีการเขารวมกิจกรรมกับกลุมครอบครัวบานเรยีน
เปนครั้งคราว 

5) ครอบครวั คุณากร ใชแนวทางใหเปนธรรมชาติอยูในชีวติประจําวันยืดหยุนตามความ
ถนัดความสนใจของลูก ไดเขารวมกลุมกับศูนยการเรียนปญโญทัย 
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จากแนวคิดดังกลาวทําใหทราบวา การจดัเนื้อหาสาระตามความถนดัของผูเรียนยดึ  
หลักการ การศึกษาในระบบและนอกระบบ และตามอธัยาศัยซ่ึงประกอบไปดวยกนัหลายสวนทัง้
หลักสูตรแกนกลางของกระทรวงศึกษาธกิาร หลักสูตรนานาชาติ เปนตนและพิจารณาตามความ 
สนใจของผูเรยีน ซ่ึงผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวก็มีวธิีการทีจั่ดกระบวนการ
เรียนรู โดยเนือ้หาสาระสวนใหญผสมผสานกันเปนหลักสูตรที่ไมตายตัวเสมอไป จะยืดหยุนไปตาม
ความตองการของผูเรียนทีต่องการศึกษาคนควาเรื่องใดอยางมีอิสระ  

5.2 ดานการฝกทักษะกระบวนการคดิ การจัดการ การแกปญหา 
เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2543: 7) ไดกลาววา เง่ือนไขสําคัญที่จะทาํใหสังคมสามารถ

แปลงขอมูลเปนความรูไดน้ัน อยูที่ความสามารถใน การคิด ของคนในสังคมคน ที่คิดเปนสามารถ
ตีความ และจําแนกแยกแยะขอมูลเพ่ือพัฒนาเปนความรูตอไปไดดังน้ัน เง่ือนไขลกึสุดที่จะนําพา
สังคมไทยไปสูสังคมแหงความรูที่มีศักยภาพเพียงพอจะตอสูกับคูแขงในสมรภูมิการแขงขันได คือ 
การทําใหคนไทยเปนคนที่ คิดเปน มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดวิพากษ คิดเปรียบเทยีบ 
คิดบูรณาการ และคิดสังเคราะหขอมูลทีมี่อยูเพ่ือชวยทําความเขาใจ กับขอมูลสารสนเทศและพัฒนา
เปนองคความรู ที่จะนําไปสูการประยุกตใช และสรางสรรคนวตักรรมใหมของสังคม   

อรพรรณ พรสีมา (2543: 12-14)ไดเสนอแนวคิดวา กระบวนการคิด เปนทักษะที่พัฒนาได 
ถาเราเขาใจขัน้ตอนของการคิดขั้นตอนหรือกระบวนการที่นําไปสูการคิดระดับสูง เร่ิมจากการ
กําหนดเปาหมายและทศิทางในการคิดจากนั้นจะตองทํากิจกรรมตางๆ ดังน้ี 1) การรับรูขอมูลผาน
ประสาทสัมผสัทั้ง 5 คือ ตา หู จมูก ลิ้น และการสัมผัส 2) เปนการนําขอมูลจากขอที่1 มาจัดกระทํา 
เชน การพิจารณาขอมูล การเปรียบเทียบ จัดกลุม เรียงลําดับ แปลความ วิเคราะหแยกแยะ
องคประกอบ หาความสัมพันธขององคประกอบตางๆ 3) การสังเคราะหขอมูลจากขอที่ 2 รวมถึง    
การเชื่อมโยงความรูใหมเขากับความรูและประสบการณเดิม ซ่ึงชวยใหฐานความรูความเขาใจ กวาง
ขึ้น ไดแนวคดิใหม หรือองคความรูใหม 4) การนําเสนอผลงาน การเผยแพร ผลงานที่สรางขึ้นให
ผูอ่ืนเกิดความสนใจงานที่เสนอ รวมกันอภิปรายถึงขอดีขอจํากัดของวิธีคิด ขณะที่ชนาธิป พรกุล 
(2544: 173) ไดเสนอแนวคดิไววา การสอนทักษะการคิดตองเปดโอกาสใหผูเรียนใชการคิดอยางมี
วิจารณญาณ การคิดวิเคราะหและการคิดสรางสรรค ซ่ึงครูจําเปนตองฝกผูเรียนใหมีทักษะการคดิ
ตางๆ เชน การอธิบาย การพยากรณ การเปรียบเทียบ การขยายความ การตั้งสมมติฐานและการ
ประเมิน เปนตน  

คณะกรรมการบริหารสํานักงานปฏิรูปการศึกษา (2544: 37) ไดสรุปวา การฝกทักษะ 
กระบวนการคดิ การจัดการ การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใช เพ่ือปองกันและ 
แกไขปญหาซึง่ประกอบดวยการฝกหัดและฝกฝน ทักษะทีต่องฝก ไดแก 1) กระบวนการคิด เชน  
ฝกคิดอยางเสรี คิดวิเคราะห คิดหาความสัมพันธเชื่อมโยงคิดริเริ่มสรางสรรค คดิสรางทางเลอืก    
คิดตัดสินใจ และคิดแกไขปญหา 2) การจัดการ เชน การวางแผน การทําโครงงาน การบันทึกผล 
การประเมินผล การประสานและรวมมือปฏิบตัิการ การรายงานผล การปรับปรุงแกไข 3) การเผชิญ
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สถานการณ เชน การรับรูสถานการณ การวิเคราะหสถานการณ การควบคุมสถานการณโดยใช  
ขอมูลเหตุผลและความรูมาประกอบการคิดและตัดสินใจเผชิญ และแกไขสถานการณอยางรูเทาทัน 
ประกอบกับวฒันาพร ระงับทุกข (2545: 107-114) ไดเสนอแนวคิดไววา ทักษะกระบวน การคิด 
จัดเปนทักษะพื้นฐานที่มีความสําคัญยิ่งเปนจุดหมายหลักของการพฒันาความสามารถของผูเรยีน 
ซ่ึงโรงเรียนและครูผูสอนตองจัดการเรียนรูในทุกกลุมสาระเพื่อพัฒนาทักษะ กระบวนการที่สําคัญยิ่ง
แกผูเรียน และกระบวนการแกปญหา เปนวิธีการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรยีนไดคิดแกปญหา
อยางเปนกระบวนการโดยอาศัยแนวคิดแกปญหาดวยการนําเอาวิธกีารสอนแบบนิรนัย(Deductive) 
ซ่ึงเปนการสอนจากกฎเกณฑไปหาความจริงยอยมาผสมผสานกับวธิกีารสอนแบบอุปนัย(Inductive) 
ซ่ึงเปนการสอนตัวอยางสวนยอยมาหากฎเกณฑ รวมกระบวนการคดิทั้ง 2 แบบเขาดวยกัน ทําให
เกิดรูปแบบวธิีสอนแบบแกปญหา ขณะทีส่ํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2545: 1-13) 
ไดเสนอแนะไววา กระบวนการคิด หรือการสอนใหผูเรยีนคิดเปน นับเปนเรื่องที่มีความคลุมเครอือยู
มาก เน่ืองจากกระบวนการคิดนั้น ไมไดมีลักษณะเปนเนื้อหาที่ครูจะสามารถเห็นไดงายและสามารถ
นําไปสอนไดงาย การคิดมีลักษณะเปนกระบวนการ ดังน้ันการสอนจึงตองเปนการสอนกระบวนการ
ดวย ทักษะการคิด นับเปนทักษะการคิดพื้นฐาน เน่ืองจากเปนทักษะที่ตองนําไปใชในการคิดอ่ืนๆ ที่
มีความซับซอนและยากขึ้น หากบุคคลขาดทักษะการคดิขั้นพ้ืนฐานนี ้ยอมจะมีปญหาในการคิดขัน้ที่
สูงขึ้น  

 คําหมาน คนไค (2547: 61-82) ไดเสนอแนะกระบวนการจัดการไววา การจัดการเปน
ทักษะทางสังคมที่เกี่ยวของกับการวางแผนและประสานงานเพื่อใชบคุคล ทรัพยากรและปจจัยตางๆ 
ใหเกิดประโยชน การจัดการมีจุดมุงหมายเพื่อใหเกิดประโยชนแกตนเองและผูอ่ืนดวย การจัดการจึง
หมายถึง การคิดสังเคราะห วางแผน และปฏิบตัิการเพือ่หาประโยชนจากทรัพยากรและบคุคล และ
กระบวนการคดิ คือ ขั้นตอนของการคิด เปนกระบวนการของการปฏิบัติที่มีลําดับขัน้ตอน  ผูเรียน
ตองฝกหัด ฝกฝน และปฏบิัติเพ่ือใหเกิดความชํานาญเนื่องจากความคิดเปนการทํางานของสมอง 
การคิดจึงมีความแตกตางจากทักษะที่ปฏบิัติดวยมือหรืออวัยวะอ่ืนทีส่ามารถมองเห็นหรือรับรูได 

วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 114) ไดเสนอแนะกระบวนการแกปญหาไววา เปนวธิกีาร
จัดการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนไดคดิแกปญหาอยางเปนกระบวนการโดยอาศัยแนวคิดวธิกีาร
แกปญหาดวยการนําเอาวิธกีารสอนแบบนิรนัย ซ่ึงเปนการสอนจากกฎเกณฑไปหาความจริงยอยมา
ผสมผสานกับวิธีการสอนแบบอุปนัย ซ่ึงเปนการสอนจากตัวอยางสวนยอยมาหากฎเกณฑ การรวม
กระบวนการคดิทั้ง 2 แบบเขาดวยกัน ทําใหเกิดรูปแบบวธิีการสอนแบบแกปญหา คือ 1) นําเขาสู
ปญหาเปนการศึกษาถึงสภาพของปญหาวาเปนอยางไร เกิดจากอะไร 2) วิเคราะหปญหา เปน
การศึกษา วิเคราะห วิพากษ วิจารณ ใหรูปญหาที่แทจริงคืออะไรและอะไรบางที่ไมใชปญหา 3) ระบุ
ปญหา เปนการนําเอาปญหาที่เปนสาเหตุที่แทจริงมาเปนประเด็นสําคัญในการศึกษา 4) กําหนด
วัตถุประสงค เปนการกําหนดเปาหมายเพื่อการแกปญหา  5) ตั้งสมมติฐาน เปนการเสนอแนวทาง
และวิธีการในการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา 6) ทดลองหรือทดสอบสมมติฐานเปนการนํา
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วิธีแกปญหาในขั้นตั้งสมมตฐิานไปใชในการแกปญหา 7) สรุปผล 8) นําไปใช และอรพรรณ พรสีมา 
(2543: 44-45) ไดเสนอการคิดแกปญหาไววา การคิด แกปญหา เปนทักษะการคิดระดับสูงประเภท
หน่ึงที่ตองอาศัยทักษะการคิดวิจารณญาณ และการคิดแบบสรางสรรคขั้นตอนในการแกปญหา
ประกอบดวย 1) การระบุปญหา ปญหาควรมีลักษณะชดัเจนนาสนใจ มีความสําคญัและเหมาะสมตอ
ผูแกปญหา และความเปนคาํถามที่ทาทายความรูความสามารถ 2) การระดมสมอง เปนการฝกการ
คิด และการทาํงานเปนกลุม โดยกระตุนใหแตละคนคิดเกี่ยวกบัวธิีหรือแนวทางแกปญหาที่อาจ
เปนไปได 3) การเลือกแนวทางแกปญหา เปนการรวมกันพิจารณาขอดี ขอจํากัด  4) การทดลอง
และนําไปใช รวบรวมวสัดุอุปกรณที่จําเปนสําหรับการปฏิบตัิตามแนวทางทีเ่ลือก 5) ประเมินผลการ
ปฏิบตัิงาน รวมกันอภิปรายวาแนวทางทีป่ฏิบตัิประสบผลสําเร็จเพียงใด 

 จากที่กลาวมาสรปุไดวา การใชทักษะการคิดเพื่อคนหาคําตอบในสถานการณตางๆ ตอง
อาศัยประสบการณและการฝกปฏิบตัิจริง เพ่ือใหสามารถเผชิญและผจญกับปญหา และจัดการกับ
ภาวะตางๆ ไดอยางเหมาะสมเปนประโยชนตอตนเองและสวนรวม โดยการกําหนดขอบเขตเนื้อหา
สาระของการเรียนรูที่พัฒนากระบวนการคดิ การแกปญหาจากประสบการณและการฝกปฏิบตัิ โดย
การสังเกต การเปรียบเทียบ ตั้งคําถาม แปลความหมาย ตีความ ขยายความ อางอิง คาดคะเน   
การสรุป ตลอดจนกลยุทธและเครื่องมือการเรียนรู ที่ผูปกครองตองเรียนรู และการประยุกตใชเพ่ือ
พัฒนาผูเรียนใหมีทักษะกระบวนการคิด การจัดการ และการแกปญหา  

5.3 ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและ ฝกการปฏิบัต ิ
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543: 7-9) ไดกลาววา เด็กเกิดมาดวยการ

สรางสรรคอันวิเศษของธรรมชาติ มนุษยมีสวนประกอบที่สําคัญ คือรูปกายและจติ เปนนามธรรม 
สมอง และหัวใจเปนศูนยรวมของพลงัชีวตินับตั้งแตเกดิจนตาย สมองของมนุษยประกอบดวยเซลล
สมองประมาณหนึ่งแสนลานเซลล มีโครงสรางใยประสาทเชื่องโยงซับซอนมหัศจรรย ใหเราสามารถ
รูคิด รูจํา รูทํา และเรียนรูเกีย่วกับตนเอง ธรรมชาติ เหตุการณทุกอยางรอบตัว เกดิความรูงอกงาม
เปนประโยชนแกชีวติ ที่สําคัญ คือ ธรรมชาติ ไดสราง ระบบสัมผสัเพื่อทํางานรวมกับสมองใหมนุษย
มีความสามารถสงูสุดในการเรียนรู รับรู ใฝรู เรามีสื่อ สัมผัสคือ ตา หู จมูก ลิ้น สัมผัสกาย และสมัผัส
ใจ ทําใหเราเห็น ไดยิน ไดกลิ่น ไดลิ้มรส ไดรูสึกเย็นรอน ออนแข็ง และตระหนักรบัรูอารมณตางๆ 
ดวยเหตน้ีุทําใหคนเราจึงมีความรูสึก มีการกําหนดรับรู คิดไดคิดเปนเพราะการทํางานของจิตและ
สามารถสรางความรูได โดยอวัยวะสัมผสัทุกสวนทํางานอยางประสานกลมกลืนกนัเกิดการเรียนรู
อยางมีประสิทธิภาพ  

คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู (2543: 38) ไดเสนอแนวการจัดกระบวนการเรียนรูจาก
ประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติจริง ดังน้ี 1) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความ
แตกตางระหวางบุคคล ใหผูเรียนไดพัฒนาพัฒนาเต็มตามความสามารถ ทั้งดานความรู จิตใจ 
อารมณและทกัษะตางๆ 2) ลดการถายทอดเนื้อหาวิชาลง ผูเรียนกับผูสอนมีบทบาทรวมกันใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรในการแสวงหาความรู ใหผูเรียนไดเรยีนจากสถานการณจริงที่เปน
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ประโยชนและสัมพันธกับชวีติจริง เรียนรูความจริงในตวัเองและความจริงในสิ่งแวดลอมจากแหลง
เรียนรูที่หลากหลาย 3) กระตุนใหผูเรียนไดเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพโดยการทดลองปฏิบตัิดวย
ตนเอง ครูทําหนาที่เตรียมการ จัดสิ่งเรา ใหคําปรึกษา วางแนวกิจกรรมและประเมินผล  

วัฒนาพร ระงับทุกข (2545: 55-56) ไดใหความเห็นวา การฝกปฏิบตั ิหรือการทดลอง 
เปนวธิีการเรยีนรูแบบทดลองหรือการปฏิบัติ อาจจัดกิจกรรมการเรียนรูในลักษณะกลุมปฏิบตัิการ
เพ่ือสืบคนขอความรู นําเสนอขอความรูที่สมบูรณโดยใชวธิีการแกปญหา หรือการรวบรวมขอมูล 
การทดลองเปนกระบวนการที่ผูเรียนสามารถเกิดการเรยีนรูจากการเห็นผลประจักษชัดจากการคิด
และการกระทาํของตนเอง ทําใหการเรียนรูน้ันตรงกับความจริง มีความหมายสําหรับผูเรียนและจํา
ไดนาน โดยมีขั้นตอนดังน้ี 1) กําหนดปญหาและสมมติฐานในการทดลอง 2) เสนอความรูที่จําเปน
ตอการทดลอง 3) ผูเรียนลงมือทดลองโดยใชวัสดุอุปกรณที่จําเปนตามขั้นตอนที่กาํหนดและบันทึก
ขอมูลการทดลอง 4) ผูเรียนวิเคราะหและสรุปผลการทดลอง 5) ครูผูสอนและผูเรยีนอภิปรายผลการ
ทดลอง และสรุปการเรียนรู ในขณะที่ คําหมาน คนไค (2547: 117-118 ) ไดเสนอแนวความคิดไววา 
การเรียนรูดวยการปฏิบตัิจริงเพ่ือใหเกิดทักษะและการพัฒนา มีขั้นตอนสําคัญคือ 1) รับรูและเขาใจ
จุดมุงหมายและสาระของทกัษะนั้น 2) รับรูกระบวนทาและลลีาของทักษะ 3) การฝกหัดตามขั้นตอน 
4) ฝกฝนใหมาก 5) ฝกซอมหลากหลายลักษณะ 6) ปฏิบัตใินชวีติประจําวันและพัฒนา 7) บทบาท
ของครูและ  การสรางความรู   

คณะกรรมการบริหารสํานักงานปฏิรูปการศึกษา (2544: 37) ไดระบุไววา การจัด      
กิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริงฝกการปฏิบตัิ ใหทาํได คิดเปน ทําเปน รักการอาน
และเกิดการใฝรูอยางตอเน่ืองความในขอน้ีเนนการเรียนรูดวยการปฏิบัติจริง เชื่อมโยงและตอเน่ือง 
ฝกทักษะการเรียนรูดวยการปฏิบตัิจริงมีหลายวธิีเชน การพูด การเขียน การวาดภาพ การบันทึก  
การสังเกต การวิเคราะห การทดลอง การจัดนิทรรศการ การทําโครงงาน การทําแฟมสะสมฯลฯ และ
การปฏิบตัิกิจกรรมก็ตามตองเนนการคิดเปน ทําได ทาํเปน และสามารถแกปญหาที่เกิดขึ้นได รัก
การอานและใฝรูใฝเรียนอยางตอเน่ือง ไมเฉพาะในขณะที่เรียนเพ่ือใหสอบไดหรือสอบผานเทานั้น  

การิค (Garrick. 1996: 21-46) ไดสรุปไววา การจัดการเรียนรูจากประสบการณจริงน้ัน
จะตองพัฒนาผูเรียนไดทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณและสังคม เพ่ือศักยภาพในการคิดที่เปน
ระบบและมวีิจารณญาณเพื่อใหฝกปฏิบตัไิด มีคุณธรรมและพัฒนาตนใหมีคาอันพึงประสงคได ใน
กระบวนการที่จะทําใหบุตรหลาน ของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว เพ่ือใหบุตร
หลานไดเรียนรูจากประสบการณจริงน้ัน เปนอีกกระบวนการหนึ่งที่ผูปกครองตองวางแผนในการจัด
กระบวนการใหเปนไปตามความตองการของผูเรียนอยางมีวิจารณญาณตามความเหมาะสม และ 
เรียนรูจากประสบการณจริงไมไดหมายความวาเด็กตองทําเพียงลําพัง แตผูที่เกี่ยวของตองทําเปน
ตัวอยางใหเด็กไดเรียนรูดวยโดยการใหเด็กไดซึมซับไปทุกขณะ และในสวนที่เด็กตองเรียนรูจาก
ธรรมชาติ และจากการปฏบิัติดวยตนเองตามกระบวนการที่หลากหลายวธิทีี่เด็กจะนําไปใช เด็กจะ
ไดเรียนรูจากพอแมน้ันหมายความวาพอแมตองมีความรูทุกเรื่องทั้งการอาน การพูดการรองเพลง 
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การคิดอยางมีวิจารณญาณ ฯลฯ ซ่ึงเปนเรือ่งที่ทาทายความสามารถของผูปกครอง จึงเปนสิ่งที่ตอง
ศึกษาใหชัดเจนวาผูปกครองมีการจัดกระบวนการเรียนรู เพ่ือใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูฝกปฏบิตัิได
จากประสบการณจริง 

จากแนวคิดสรุปไดวา การสรางสถานการณใหผูเรียนรูตองสอดคลองและเกิดจากการ
ตีความสถานการณน้ันของผูเรียนเทานั้น ดังน้ันการศึกษาจากประสบการณโดยลาํพังยังไมจัดเปน
การศึกษาไดจนกวาผูเรียนจะแสดงความเขาใจกับมาเอง การเรียนรูจากประสบการณไมใชตัดสินวา
สิ่งใดผิดถูก ไมมีความเปนกลาง ไมแยกอิสระจากสังคม ประสบการณจึงขึ้นอยูกับสถานภาพทาง
สังคมของผูเรยีน และขึน้อยูวาผูเรียนมีโอกาสไดรับการศึกษาเพยีงใดดวย 

5.4 ดานการปลูกฝงคุณลกัษณะอันพึงประสงค 
ไพฑูรย สินลารัตน (2541: 46-47) ไดเสนอแนวคิดไววา คุณลักษณะที่พึงประสงคน้ัน  

เปนผลรวมของวัฒนธรรม ความเชื่อและแนวปฏบิัตทิี่เปนอยูในชวีิตประจําวันซ่ึงแมจะไดมีความ
พยายามที่จะปฏิรูปหรือเสนอสิ่งใหมบางประการ แตยงัไมหลอมรวมเขาเปนพ้ืนฐานการศึกษา
เทาที่ควร ซ่ึงคุณลักษณะเดนที่เห็นไดชดัเจนคือ 1) รูเน้ือหาวิชาใหมาก 2) ทํางานตามที่ไดรับ
มอบหมาย 3) ใชชวีิตอยางราบรื่นในสังคม 4) ปรับตวัใหเขากับการเปลี่ยนแปลง 5) เคารพในกรอบ
ประเพณี อาวโุส อํานาจ 6) มีคุณธรรม จริยธรรมตามหลักศาสนา  

วิชัย วงษใหญ (2542: 5-11) ไดสรุปคุณลักษณะที่พึงประสงค ใหผูเรียนเปนคนดี คนเกง 
และมีความสขุ ซ่ึงมีลักษณะดังน้ี 1) คุณลักษณะของคนดี หมายถึง ลักษณะทางจิตใจ พฤติกรรม
ของบุคคลที่คดิพูด และกระทําในทางสรางสรรคเปนประโยชนกับตนเองและสังคม 2) คุณลักษณะ
ของคนเกง หมายถึง ศักยภาพของผูเรียนที่หลากหลาย ซ่ึงอยูในตวัผูเรียนโดยผูเรียนตองไดรับ  
การกระตุนการสงเสริมกระบวนการเรียนรูใหถูกทางจึงจะทําใหความเกงดานตางๆ ของผูเรียน
ปรากฏออกมาไดอยางเต็มที่ 3) คุณลักษณะของคนมีความสุข หมายถึง การมีสุขภาพทางกาย        
สุขภาพทางจิตดี เปนผลมาจากการเรียนรูโดยผูเรียนไดรับการตอบสนองจากการใฝรู ดวยการ
กระทํา การสรางสรรคใชความสามารถในการคิด การใชเหตุผลเกี่ยวกับการบริโภค รวมทั้งการใช
ทรัพยากรไดอยางประหยัดดวยการอนุรักษและเห็นคุณคา พรอมกันน้ี สุวิทย มูลคํา; และ อรทัย มูล
คํา (2543: 38) ไดกลาวไววา การสรางผูเรียนใหเปนคนดี คนเกงและมีความสุขน้ัน ผูที่มีภารกิจใน
การจัดกระบวนการเรียนรูมีความจําเปนจะตองรูและเขาใจองคประกอบความเปนคนดี คนเกงและมี
ความสุข ซ่ึงมีความหมายวา คนเกง คือผูที่มีความสามารถดานหนึ่งดานใดหรือหลายๆดาน คนดี 
คือ ผูที่มีคุณลกัษณะที่พึงประสงคในดานพฤติกรรมที่แสดงออกและดานจิตใจ คนมีความสุข คือ ผูที่
มีความสมดลุในวถิีชวีิต เชน มีรางกายที่แข็งแรง ใชสติปญญาในการวางแผนและคิดแกปญหาใน
การดํารงชีวิต และดํารงตนอยูในสังคมไดอยางปกติสุข ซ่ึงสอดคลองกับ กองวิจัยทางการศึกษา 
(2543: 54-58) สรุปไววา 1) การเปนคนดี หมายถึง คุณลักษณะทางจิตใจและ  พฤติกรรมของความ
มีวินัย และคานิยมประชาธปิไตย 2) การเปนคนเกง หมายถึง เกงในการเรียนที่จะเรียนรูดวยตนเอง 
เรียนรูที่จะทํางานและอยูรวมกับผูอ่ืน 3) มีความสุข หมายถึง มีความสุขกายและสุขใจ สุขกาย 
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หมายถึง ภาวะที่ปราศจากโรคภัยไขเจ็บ ทั้งทางรางกาย จิตใจ และสามารถอยูในสงัคมไดอยางมี
ความสุข  

ประวีณ ณ นคร (2543 : 66) ไดกลาวถึง คุณลักษณะที่พึงประสงคดานคุณธรรม คือ 
สภาพคุณงามความดีภายในบุคคลทําใหเกิดความชื่นชมยินดี มีจิตใจที่เต็มเปยมไปดวยความสขุ ขั้น
สมบูรณคือความสุขใจ ผลติผลของความดีเปนธรรมะทีก่ลาวไดวา ทาํดไีดดี ใจที่ เปนสุข คือใจของ
คนดี คําวาใจดีคือใจที่มีแตจะให ใหความรักความเมตตาความปรารถนาดีตอผูอ่ืนความเขาใจในคุณ
ความดีเปนกฎเกณฑสากลที่เปนที่ยอมรบัตรงกันทุกชาติความดีจึงเปนความไมเบียดเบียน ไมขม
เหงรังแกกัน ไมกอสงครามวิวาทบาดหมางกัน พรอมกันนี้ พระมหาสุรศักดิ์ ชีวานนัโท (2548: 

ออนไลน) กลาวไววา การปลูกฝงคุณลักษณะคุณธรรม เปนเรื่องที่ทํากนัไดไมเหลือวิสัย  ขอใหพอ
แมมีความสนใจ มีความพอใจในคุณธรรมเทานั้น ก็พอจะแนะนําปลูกฝงคุณธรรมใหลูกของตนได 
เชน แนะนําชกัจูงโนมนาวจิตใจลูกใหมีความกตัญูรูคณุของพอแม ครูอาจารยและประเทศชาติ
ตลอดถึงสิ่งแวดลอมตางๆ 

อุดม เชยกีวงศ (2544: 35) ไดกลาวถึงลกัษณะกระบวนการเรียนรูทีพึ่งประสงควา 
กระบวนการเรียนรูที่พึงประสงค คือ กระบวนการทางปญญาที่พัฒนาบุคคลอยางตอเน่ืองตลอดชีวติ 
สามารถเรียนรูไดทุกเวลา ทุกสถานที่ เปนกระบวนการเรียนรูที่มีความสุข บูรณาการ เน้ือหาสาระ
ความเหมาะสมของระดับการศึกษา เพ่ือใหผูเรียนไดมีความรูเกี่ยวกบัตนเองและความสัมพันธของ
ตนเองกับสังคม และ เสกสรรค แยมพินิจ (2548: ออนไลน) ไดสรุปคณุลักษณะที่พึงประสงคตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไววา คณุลักษณะผูเรยีนที่พึงประสงค คือ ผูเรียนเปน
คนดี คนเกง และคนมีความสุข คนดี คือ คนที่ดําเนินชวีิตอยางมีคุณภาพ มีจิตใจที่ดีงาม มีคุณธรรม 
จริยธรรม มีคุณลักษณะที่พึงประสงคทั้งดานจิตใจ และพฤติกรรมที่แสดงออก คนเกง คือ คนที่มี
สมรรถภาพสงูในการดําเนินชีวติ โดยมีความสามารถในดานใดดานหนึ่งหรือรอบดาน หรือมี
ความสามารถพิเศษเฉพาะทาง คนมีความสุข คือ คนทีมี่สุขภาพดีทั้งกาย และจิต เปนคนราเริง
แจมใส รางกายแข็งแรง จิตใจเข็มแข็ง มีมนุษยสัมพันธ มีความรักตอทุกสรรพสิ่งมีอิสรภาพ พนจาก
การตกเปนทาสอบายมุข และสามารถดําเนินชีวติไดอยางพอเพียง 

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2547: 71-72) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายและ
คุณลักษณะทีพึ่งประสงคของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว คือ อยากเห็นลูก   
มีชีวิตที่ดีงามมีความสุข มีความรูและทกัษะอันเปนสากลประสบความสําเร็จในชีวติสูงสุด ใหความ 
สําคัญลดหลั่นกันไปตามลําดับ โดยมีคุณลักษณะที่คาดหวัง การเปนคนดีมีความสุข มีสติรูเทาทัน มี
ชีวติตามหลักธรรมศาสนาพึ่งตนเองและเปนที่พ่ึงของคนอื่นได ขอที่นาสังเกตคอืไมพบทัศนะความ
คาดหวังอยางสมบูรณแบบ ความสําเร็จสงูสุดในชีวติเกดิขึ้นในฐานะที่เปนคนธรรมดาคนหนึ่งก็ได 
บนความมั่นใจวาอยางนอยไดทําดีที่สุดแลว 

การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ันสวนใหญจัดขึ้นโดยตามความเชื่อของ 
ครอบครวัที่พอแม เปนผูตัดสินใจในเบื้องตนที่จะเชื่ออะไรทําอยางไรกับความเชื่อและความเชื่อ
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เหลานี้จะนําไปสู บุตรหลานของตนไดอยางไรและทราบไดอยางไรวาบตุรหลานจะพึงพอใจ กับความ
เชื่อที่เกิดจากพอแม เพราะคุณธรรมหรือคานิยมจะเกิดจากสามัญสํานึก หรือ จิตใตสํานึกที่ แตละคน
จะพึงพอใจได การจัดกระบวนการรูที่พึงประสงคเพ่ือใหผูเรียนมีคุณธรรมคานิยมที่ดีและการจดั
เน้ือหาสาระการเรียนรูสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน ทันสมัย เนนกระบวนการคิดและการ
ปฏิบตัิจริง ไดเรียนรูสภาพจริงสามารถนําไปใชประโยชนไดอยางกวางไกลเปนกระบวนการที่มี
ทางเลือกและมีแหลงเรียนรูที่หลากหลาย นาสนใจ เปนกระบวนการเรียนรูรวมกันโดยผูเรียนและผูมี
สวนเกี่ยวของมุงประโยชนของผูเรียนเปนสําคัญเพ่ือใหผูเรียนเปนคนดี คนเกง และคนมีความสุข ซ่ึง
มีผลในอนาคตตอการดํารงชีวติของบตุรหลาน ดังน้ันกระบวนการใดๆ ก็ตามที่ผูปกครองจัดจึงมี
ความสําคัญทีน่าศึกษาเพื่อใหทราบเปนแนวทางในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั 

5.5 ดานการสรางสภาพแวดลอม และการใชวิธีวิจยัในการเรียนรู 
สภาพแวดลอมมีความสําคญัสําหรับการเรียนรู และจําเปนตองกลาวถึงกอนเร่ืองอ่ืนๆ 

นักเรียนตองไดรับการสนับสนุนสงเสริมเพ่ือใหพวกเขาสามารถอยูในโลกที่สับสนวุนวายนี้ได ครูมี
อิทธิผลตอการสรางภาพลักษณของการศกึษาทั้งดานบวกและลบ ครเูปนผูสรางสภาพแวดลอมที ่
สงเสริมการเรยีนรูและยังเปนตัวเรงการเรยีนรูของนักเรยีน (ทิลเลสตนั. 2546: 11) และผูเรียนจะ
ตดัสินใจดวยตนเองเกี่ยวกบัสิ่งที่เขาพอใจจะเรียนรูหรือจะไมเรียนรู เน่ืองมาจากบุคลิกภาพและ
ประสบการณสวนหนึ่ง แตสวนใหญแลวไดรับอิทธิพลจากสภาพแวดลอมในการเรียนรู ผูสอนเปน   
ผูที่มีความสําคัญในการสรางสภาพแวดลอมการเรียนรูและการคิดของผูเรียนใหขามจากสาระหนึ่ง 
ไปอีกสาระหนึ่ง รวมทั้งขามจากระดับหน่ึงไปยังอีกระดับหน่ึงผูสอนตองมีการวางแผนเกี่ยวกบั
สภาพแวดลอมกิจกรรมการเรียนรูและการสอน สื่อและวัสดุตางๆ ที่จะกระตุนใหผูเรียนที่มีความ
ปรารถนาจะเรียน และใหผูเรียนติดตามผลและจัดการเกี่ยวกบัการเรียนของตนเอง (ไสว ฟกขาว. 
2542: 261)   

ชนาธิป พรกลุ (2544: 279-281) ไดเสนอแนวคิดวา สภาพแวดลอมที่สงเสริมการเรียนรู
คือ บรรยากาศที่ผูเรยีนรูสกึมีความสุข โครงสรางและกระบวนการเปนที่พอใจของผูเรียน สถานที่ที่
กอใหเกิดทักษะทางสังคมและการสรางสภาพแวดลอมการเรียนรู การเรียนรูที่มีเจตคติที่ดีตอตนเอง
และเพื่อนเพ่ือใหเกิดแรงจูงใจการมีสวนรวมในการเรียนรู ซ่ึงสอดคลองกับ แสงเดือน นนทเปารยะ 
(2547: 26) ไดกลาวสรุปไววา การจัดสภาพแวดลอมไมวาจะเปนในโรงเรียนหรือนอกโรงเรียนลวนมี
ความสําคัญตอเด็กเปนอยางยิ่ง เด็กใชเวลาในการเรยีนรูจากสิ่งตางๆ ที่อยูรอบตวั ไมวาจะเปน คน 
สัตว สิ่งของ ตนไม ดังน้ันการจัดเตรียมสภาพแวดลอมอยางเหมาะสมตามความตองการของเด็กจึงมี
ความสําคัญเกี่ยวของกับพฤติกรรมและการเรียนรูของเด็กมาก  

สถาบันแหงชาติเพ่ือปฏิรูปการเรียนรู (2545?: 14) ไดกลาวถึงการใชการวิจัยวา การวิจัย
เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนรูไววา หมายถึง การศึกษารวบรวมขอมูลเพ่ือนํามาวิเคราะห สังเคราะห 
สรุปผล เพ่ือแกไขปญหาและพัฒนากระบวนการเรียนรูของสถานศึกษา สวนวัฒนาพร ระงับทุกข 
(2545: 75) ไดใหความหมายวา ทักษะการวิจัยหรือการวิจัย หมายถงึ กระบวนการแสวงหาความรู
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อยางเปนระบบ มีจุดมุงหมายที่แนนอนภายในขอบเขตที่กําหนดไว โดยใชวธิีการทางวิทยาศาสตร 
เพ่ือใหไดมาซึ่งความรูในสิ่งที่วิจัย การฝกทักษะการวิจัยจึงเปนการฝกผูเรียนใหรูจักเก็บประมวลและ
วิเคราะหขอมูลอยางเปนระบบทําใหเกิดความรูใหมทีน่าเชื่อถือได และขั้นตอนของการฝกทักษะ 
การวิจัยคือ 1) ขั้นสรางทัศนคติทางการวิจัย 2) ขั้นการฝกความพรอม 3) ขั้นการฝกภาคสนาม     
4) ขั้นการประมวลและวิเคราะห ในขณะที่ สมลักษณ สุเมธ (2547: 404) ไดศึกษาคนควาเอกสารที่
เกี่ยวกบัการสอนโดยใชกระบวนการวิจัย ซ่ึงสรุปไดดังน้ี ประการแรก การสอนแบบวิจัยมีฐานการคิด
และความเชื่อจากกลุมทฤษฎี ที่เชื่อในกระบวนการสรางความรู ในตน และหัวใจของการสอนแบบ
วิจัย คือ การสงเสริมกระบวนการสรางความรูใหมีประสิทธิภาพเพื่อการเรียนรูที่ยัง่ยืน ประการที่สอง 
คือ สาระสําคญัของการสอนแบบวิจัยอีกสวนหนึ่ง ขึ้นอยูกับการเปดโอกาสใหผูเรียนไดรับ
ประสบการณภาคปฏิบตัิในเรื่องที่ศึกษา ซ่ึงเชื่อวากระบวนการเรียนรูและองคความรูที่ผูเรียนไดรับ
จะมีคุณคาและถาวรมากกวาเปนเพียง “เรียนรับ” (passive learning) หากเปลี่ยนบทบาทผูเรียนมา
เปนการเรียนรุกโดยอาศัยการวิจัยเปนสื่อสรางความรูเรือ่งที่ผูเรียนสนใจใครรูจริงๆ ประการที่สาม 
คือ การสอนแบบวิจัยยึดระเบียบแบบแผนของการวิจัยเปนกรอบการเรียนรู ประกอบดวย
กระบวนการ 5 ขั้นตอน ไดแก 1) การศึกษาและกําหนดปญหาในการวจัิย 2) การกําหนดสมมุติฐาน
และขอบเขตการวิจัย 3) การรวบรวมขอมูลที่จําเปนทั้งหมด 4) การประมวลและวเิคราะหขอมูล 5) 
การสรุปและอภิปราย ประการที่สี่ คือ ลักษณะการสอนแบบวิจัยมีการบูรณาการเนือ้หาและวธิีการ
สอน และใชแนวการสอนทีอิ่งปญหาในชวีิตและสังคม เนนความคิด คานิยม และสงเสริมอัตลักษณ 
เสรีภาพในการเรียนรูตลอดการมีวิจารณญานอิสระของผูเรียนเปนสาํคัญ และประการสุดทาย คือ 
การสอนแบบวิจัยประกอบดวยการกําหนดเงื่อนไขหลกัสูตรและการเรียนการสอนที่เอ้ือการสอนแบบ
น้ี เชน กําหนดสาระเรียนรูที่บูรณาการหลายวชิาเขาดวยกัน การกําหนดเง่ือนไขเชิงบริหารและ
ทรัพยากรการเรียนรูใหเอ้ือตอการสอน และ สํานักวิจัยและพัฒนาการศึกษา (2548: ออนไลน) ให
ความเห็นวา จากมาตรา 24(5) สงเสริมใหผูสอนสามารถใชกระบวนการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรูที่
เหมาะสมแกผูเรียนในแตละระดับการศึกษา แสดงวาการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรูเปน ภารกิจ
ของทุกคน กลาวคือ ผูสอนตองสามารถนาํการวิจัยเขาสูกระบวนการเรียนรูหรือกลาวอีกนัยหนึ่งคือ
สามารถนํากระบวนการวิจัยมาบูรณาการกับการจัด การเรียนรูหรือการสอน และทาํการวิจัยเพ่ือ
พัฒนาการเรียนรู ขณะเดียวกันผูเรียนกต็องสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูได  

สรุปไดวาการจัดการศึกษา ตองมีการสรางสภาพแวดลอมใหเอ้ือประโยชนตอการเรียนรู
หรือกระตุนใหเกิดการเรียนรูดวยตนเองของผูเรียน และสรางหรือสงเสริมการใชกระบวนการวจัิยใน
การเรียนรูเพ่ือใหเกิดกระบวนการเรียนรูอยางเปนระบบ ปจจุบันสิ่งแวดลอมในโลกของเรากําลงั
เปลี่ยนแปลงซึ่งหมายถึง สิ่งแวดลอมรอบตวัเราก็เปลีย่นแปลงไปดวย ทั้งวัฒนธรรมประเพณี 
คานิยม ความเปนอยูและเทคโนโลยี สื่อการเรียนรูที่มีการเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วซ่ึงมีผลการ
ตอการเรียนรูของบุตรหลาน ซ่ึงหมายถึงบุตรหลานตองเจริญเตบิโตอยูและสภาพแวดลอมที่ไมได
ผานการพิจารณาถึงความเหมาะสมอาจจะทําใหบตุรหลานเขาใจผิดเม่ือตองเรียนรูจากบางสิ่งควร
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ศึกษาเปนอยางยิ่งกับสิ่งทีมี่การเปลี่ยนแปลง ดังน้ันผูปกครองมีวิธกีารอยางไร ในการจัดสภาพ 
แวดลอมและใชการวิจัยใหเกิดประโยชนในการเรียนรูไดอยางไร 

5.6 ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 

อุทัย ดุลยเกษม; และ อรศรี งามวิทยาพงศ (2540: 90-92)ไดเสนอแนวคิดไววา เง่ือนไข
หรือปจจัยที่เอ้ือใหเกิดความรวมมือและเกื้อกูลใหความรวมมือระหวางโรงเรียนและชุมชนพัฒนา
ตอไปอยางยั่งยืนน้ัน อาจแบงออกไดเปน 2 เง่ือนไขหลกั คือ เง่ือนไขที่จําเปนกับเง่ือนไขที่พอเพียง 
เง่ือนไขที่จําเปนไดแก 1) บุคลากรที่เกีย่วของมีทศันคติทีเ่ห็นคุณคาและความสาํคัญของการเรียนรู 
2) บุคลากรมทีัศนคติทีเ่คารพและเชื่อม่ันในศักยภาพการพัฒนาตนเองของมนุษย 3) บุคลากรมี  
ทัศนคติทีเ่ชื่อวาความหลากหลายเปนลกัษณะแทจริงของธรรมชาตมีิประโยชนในเชิงพัฒนา และ
เง่ือนไขที่พอเพียง ไดแก 1) มีวิสัยทศันในเร่ืองการศึกษาของชุมชนรวมกัน 2) การมีสวนรวมและ
ความสนับสนนุจากภาคีอ่ืนๆ 3) โครงสรางของการจัดการศึกษาเปนแบบแนวราบ 4) นโยบาย   
การจัดการศึกษาของรัฐ เง่ือนไขหลักทั้งสองนี้จะตองอยูในลักษณะการรวมมือ และการพัฒนาความ
รวมมือระหวางโรงเรียนและชุมชนจึงจะเกดิขึ้นและดําเนนิไปอยางม่ันคงถาวร และ อุดม เชยกีวงศ 
(2544: 71)ไดใหความเห็นสอดคลองวา การมีสวนรวมในการจัดการเรียนรู ชวยใหทุกฝายเกิดการ
เขาใจในคุณคาของตนและนําคุณคานั้นสนับสนุนสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาอยางมีประสิทธิภาพ 
การรวมม ือกันของทุกฝาย คือการสรางพลังอันแข็งแกรง ค้ําจุนกัน เกิดผลแกเด็กและเยาวชน  

คณะกรรมการบริหารสํานักงานปฏิรูปการศึกษา (2544: 39 ) กลาววา การจัดการเรียนรู
ใหเกิดขึ้นไดทกุสถานที่มีการประสานความรวมมือระหวางบิดามารดา ผูปกครอง และบคุคลใน   
ชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ อันจะสงใหผูเรียนเกิดการพัฒนาอยางยั่งยืน
และรอบดาน นอกจากนี้ ยุทธชัย เฉลิมชยั; และคณะ (2547: 103) ไดกลาวเพิ่มเตมิวา การจัด    
กิจกรรมการเรียนรูเขารวมกลุมกิจกรรมเรียนรู โดยทั่วไปจะเกิดขึ้นจากครอบครัวที่มีความใกลชิด 
ลูกมีความสนใจในเรื่องที่ใกลเคียงกัน นอกจากนี้ยังมีการเขารวมกบักิจกรรมของเครือขายบานเรียน 
ซ่ึงนับเปนการพัฒนาการอีกขั้นหนึ่งของกลุมบานเรียน โดยเครือขายบานเรียนทีมี่การดําเนินงานอยู
ในปจจุบันคือสถาบันบานเรียนไทย และ คณะอนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู (2543: 78) ไดสรุปไววา 
การจัดกระบวนการเรียนรูทีผู่เรียนสําคัญที่สุด มีลักษณะเดนประการหนึ่ง คือ ผูที่มีบทบาทสําคญั
นอกจากครูแลงยังมีผูเกี่ยวของสนับสนุนใหเกิดความสาํเร็จหลายฝายดวยกันทั้งในและนอกโรงเรียน 
ภายในโรงเรียนนอกจากครูและผูบริหาร ยังมีบุคลากรที่สนับสนุนการเรียน การสอน คณะกรรมการ
การศึกษาของโรงเรียน ขยายเครือขายสูพอแม ผูปกครอง ปราชญชาวบาน ผูนําชมุชน สถาบันผลิต
ครู หนวยงาน องคกร และสถานประกอบการรวมทั้งสื่อมวลชน ซ่ึงลวนแตสามารถรวมกันสรางสรรค
การเรียนรูไดทั้งสิ้น แมแตผูเรียนก็ตองมีสวนรวมอยางจริงจังดวย 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ(2544: 100-101) ไดสรุปแนวคิดการจัด   
การศกึษาเกีย่วกับแหลงเรียนรูวา การจัดการศึกษาโดยครอบครวัถอืเอาแหลงเรียนรูที่กวางใหญ
ไพศาลเปนโรงเรียนและชั้นเรียน ที่ไมตองเสียคาเลาเรยีน ไมตองมีชั่วโมงเรียนตายตวั ไมตองใชครู
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ผูเขมงวดคอยกํากับอยูบนชัน้ แตจะมีครู มีผูใหญใจดี มีชุมชน มีธรรมชาติ ชวยเปนสายใยถักทอให
เกิดการเรียนรูขึ้นภายในตวัเด็ก อยางรูสึกและรูจริง และยังไดนําเสนอหลักการของศาสตราจารย
สุมน อมรวิวฒัน ที่เปนพ้ืนฐานความคิดในกระบวนการเรียนรูจากแหลงเรียนรู คอื 1) การเรียนรู
เกิดขึ้นไดกับทุกคนในทุกสถานที่ทุกเวลา 2) แหลงเรยีนรูของชุมชนที่มากมาย ทั้งที่เปนองคกร 
สถาบันในชุมชน ประเพณี พิธีกรรม และสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ 3) การเรียนรูที่ดีเกิดจากการที่
ทุกฝายสรางเครือขายเชื่อมโยงประสบการณ เกิดสังคมการเรียนรู และสังคมคุณธรรม 4) การเรียน
จากแหลงเรียนรูในชุมชน และธรรมชาตเิปนกระบวนการที่มีความสขุ สรางสรรคความคิดและ
ประสบการณชีวติที่มีคุณคา  

การจัดกระบวนการเรียนรูทางการศึกษาที่อาศัยความรวมมือจากชุมชนและสังคมเพื่อการ
พัฒนาการเรียนรูใหผูเรียน เปนสิ่งสําคัญที่ผูปกครองตองศึกษาและเรียนรูอยางมี วิจารณญาณ
เพราะแหลงเรยีนรูไมไดอยูแตในชุมชนและสังคมยังรวมถึงแหลงเรียนรูที่เปนธรรมชาติ ในแตละคร้ัง
ที่ผูปกครองเลอืกกิจกรรมนั้น ไดเลือกโดยการรวมคิดกับบตุรหลาน หรือผูเรียนเปนสวนใหญมิใช
เกิดจากการบังคับและตองการใหบุตรหลานเรียนรูจากแหลงที่เปนประโยชนมากที่สุด แตในชมุชน
และสังคมยังมีความแตกตางที่ละเอียดออนอยูเชนเรื่องของ วัฒนธรรม ประเพณี เปนตน ทีบ่างครั้ง
บุตรหลาน ยังมีภาวะการเขาใจการเรียนรูที่นอยและบุตรหลานในแตละวัยยังมีความตองการที่  
แตกตางกันไมตรงกัน เม่ือผูปกครองมีความตองการทีจ่ะจัดการศึกษาใหกับบตุรหลานเองแลว จะมี
วิธีการอยางไรจะนําชุมชนและสังคมเขามามีสวนรวมในการพัฒนาบุตรหลาน เพ่ือพัฒนาการเรียนรู
จากแหลงเรียนรูที่เปนธรรมชาติ กับบรรยากาศสิ่งแวดลอมที่จูงใจและเสริมแรงใหผูเรียน 

 

6. งานวิจัยที่เก่ียวของ      
6.1 งานวิจัยในประเทศ 
จากการศึกษาคนควาพบวามีงานวิจัยในประเทศที่เกีย่วของกับการจดัการศึกษาขัน้

พ้ืนฐานโดยครอบครัว ดังตอไปน้ี 
อมรวิชช นาครทรรพ (2543: บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเรื่อง การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน

โดยครอบครัวประสบการณของนานาประเทศ ผลการวจัิยพบวา 1) การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวั(HomeSchool) หรือ กิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับสมาชิกของครอบครัวไดรับ ความ
นิยมและแพรหลายเปนจํานวนเพ่ิมขึ้นในหลายประเทศ 2) แรงผลักดันกระแส Home School ไดแก 
ปญหาความไมเหมาะสมของการศึกษาทีรั่ฐจัดให ปญหาความรุนแรง ยาเสพติด และการลวงเกิน
ทางเพศ ตลอดจนความเชื่อทางศาสนาเฉพาะกลุม 3) ขอคัดคานที่ไดรับ ไดแกการปดกั้นเด็กจาก
ประสบการณทางสังคม คุณสมบัติของพอแมที่อาจไมพอเพียงตอการบริหารจัดการ การดูแลและ
การสอบวัดมาตรฐานความรู และการยอมรับเขาศึกษาตอในระดับสูง 4) มีการปรับเง่ือนไขทาง
กฎหมายเพื่อเปดโอกาสใหพอแมจัดการศึกษา ตลอดจนมีการกระจายอาํนาจใหแตละรัฐรับผิดชอบ
การจัดการศึกษาของตนเอง 5) ลักษณะของกลุมพอแมที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวทาง
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ตะวันตกสวนใหญจะเครงศาสนาและมีความเชื่อทางศาสนาเปนมูลเหตุสําคัญ 6) มีหลักสูตรและการ
เรียนการสอนที่หลากหลายขึ้นอยูกับความเชื่อและแรงจูงใจของพอแมแตละ  ครอบครัว 7) มีการ
สรางเครือขายพอแมที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในละแวกใกลเคียงจนถึงระดับชาติ    
8) บทบาทของรัฐมีลักษณะใหเสรีภาพโดยหนวยงานของรัฐตองมีมาตรการที่ดีและสมดุลในการ
กํากับ สนับสนุน ตรวจสอบ  

ยุทธชยั เฉลิมชัย (2543: บทสรุป) ไดทําการวิจัยเรื่อง รูปแบบและพฒันาการการจัด
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในสังคมไทย ผลการวิจัยพบวา กอนพระราชบญัญัติการศึกษา  
แหงชาติ พ.ศ. 2542 การศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในสังคมไทย มีพัฒนาการมากอนแลว โดย
แบงเปน 3 ชวงระยะเวลา คอื 1) กลุมที่เคยดําเนินการกอนปพ.ศ. 2530 2) กลุมที่ดําเนินการอยู
จนถึงปจจุบัน หลังปพ.ศ. 2535 เปนตนมา และ 3) กลุมดําเนินการในชวงรอยตอของพระราชบญัญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 ภูมิหลังทางครอบครัวเหลานี้มีจุดรวมกันคือเปนผูมีอิสระทางความคิด 
มีอาชีพเปนนักพัฒนาสังคม มีปรัชญาความเชื่อหรือแนวทางของชวีติที่ยึดม่ันศรัทธาเปนพิเศษเคย
ไดรับประสบการณการใชชีวติหรือศึกษาในตางประเทศ เปนผูมีสถานภาพที่ดีในสังคมเปนผูที่
ตระหนักถึงปญหาระบบการศึกษาในโรงเรียนและไดรับแรงผลักดันมาจากตัวลูก ในรูปแบบการ
ดําเนินการพแบงออกเปน 4 ลักษณะ คือ 1) จัดการศึกษาอยางมีขอตกลงรวมกับทางโรงเรียน        
2 ) ดําเนินการเองทั้งหมดโดยครอบครัวเด่ียว 3) ดําเนินการโดยกลุมครอบครัวแบบขายประสานงาน 
4) ดําเนินการโดยกลุมครอบครัวแบบรวมศูนย  

ทองไพรํา สถาวรินถ ุ(2543: 112-128) ไดทําการวิจัยเรื่อง การตัดสินใจยอมรับแนวคิด
การจัดการศึกษาโดยครอบครัวของพอแมผูปกครอง ผลการวิจัยพบวา ปจจัยทีมี่ผลตอการตดัสินใจ
ยอมรับแนวคดิระบบการจดัการศึกษาโดยครอบครัว ประกอบดวยปจจัยภายในและภายนอกของพอ
แมผูปกครอง ปจจัยภายในประกอบดวย ปจจัยหลัก ไดแกประสบการณสะสมพื้นฐานความคิดของ
พอแม และปจจัยเสริม ไดแก ความสนใจและความพรอมของพอแม สวนปจจัยภายนอก 
ประกอบดวย ปจจัยหลัก ไดแก ปญหาลูกกับโรงเรียน และพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาตฉิบับ
ใหม สวนปจจัยเสริม ไดแก การเห็นวามีคนอ่ืนทํา 

นิลวรรณ แซจิว (2543: 84-87) ไดทําการวิจัยเรื่อง อนาคตของการจดัการศึกษาโดย
ครอบครวัในกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา การพัฒนาอนาคตภาพของการจัดการศึกษาโดย
ครอบครวัในกรุงเทพฯอีก10 ป ขางหนาไดภาพอนาคตทั้ง 4 ภาพ คือ ภาพอนาคตที่1 เปนภาพที่
คาดวาจะมีจํานวนครอบครวัที่จัดการศึกษามากที่สุด และรฐัใหการสนับสนุนอยางเต็มที่ ภาพอนาคต
ที่2 เปนภาพที่คาดวาจํานวนของครอบครัวที่จัดจะเพิม่ขึ้นมามากนัก โดยครอบครัวที่จัดสวนใหญ
เปนครอบครวัที่มีความพรอมและตั้งใจจริง ภาพอนาคตที่3 เปนภาพที่มีลักษณะคลายคลึงกับสภาพ
ที่เปนอยูในปจจุบันคือ มีพอแมบางกลุมที่สนใจจัดแตรัฐไมมีทาทีในการสงเสริมสนับสนุนทีช่ัดเจน 
ภาพอนาคตที4่ เปนภาพทีก่ลุมผูเชียวชาญเห็นดวยนอยที่สุด และคดิวามีความเปนไปไดนอยทีสุ่ดที่
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จะเกิดขึ้นเชนกัน โดยภาพอนาคตที่เห็นวามีความเปนไปไดมากที่สุด คือ ภาพอนาคตที่ 2 ที่คาดวา
จํานวนของครอบครัวที่จัดการศึกษาดวยตนเองจะเพิ่มขึ้นจากปจจุบนั แตคงไมมากนักโดยสวนใหญ
จะเปนครอบครัวที่มีความมุงม่ันและมีความพรอมทางดานฐานะเศรษฐกิจและสังคม การศึกษาใน
ระดับที่พ่ึงพาตนเองได สวนรูปแบบอาจเปนไดทั้งครอบครัวเด่ียวและกลุมครอบครัว ซ่ึงผลกระทบที่
คาดวาจะตามมาคือ เอกชนจะเขามามีบทบาทในการจัดการศึกษาโดยครอบครวัมากขึ้น เกิดการ
รวมกลุมของพอแมที่มีแนวคิดทางการศกึษาคลายคลงึกัน ในขณะเดียวกับที่โรงเรียนบางแหงมีการ
ปรับเปลี่ยนรปูแบบการเรียนการสอนให สอดคลองกับแนวคิดของกลุมพอแมผูปกครองมากขึ้น 

ยุวดี หิรัญยไพศาลสกลุ (2543: บทคัดยอ ) ไดศึกษารายกรณีเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ที่จัดการศึกษาแบบโรงเรียนบาน ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการจัดการศึกษาเปนการดําเนินการโดย
ครอบครวัเด่ียวเปนรายบุคคล เปนลักษณะบูรณาการเนนการเรียนรูดวยตนเอง ดานเนื้อหาสาระจะ
พิจารณาจากหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธกิารและหนังสือวิชาการตางประเทศตามระดับวัยของเด็ก 
การเทียบโอนวุฒิการศึกษาในปจจุบันใชระบบการศึกษานอกโรงเรียน และโรงเรียน  หมูบานเด็ก 
กาญจนบุรี ในการเทียบโอน  

บุญศิริ มีสําราญ (2544: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเรื่อง รูปแบบการสือ่สารภายใน
ครอบครวัที่ใชระบบการเรียนการสอนแบบการจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ผลการวิจัย
พบวา รูปแบบการสื่อสารภายในครอบครัวเปนแบบประนีประนอม คือ ผูเปนพอแมใหความสําคัญ
กับการปฏิบตัตินตามขนบประเพณี และแบบแผนอันดีงานของสังคม แตในขณะเดยีวกันก็มีความ
ยืดหยุนและใหความสําคัญตอพัฒนาการทางความคิดของเด็ก เพ่ือใหกลาพูด กลาแสดงออกดวย
การใชเหตุผลอยางอิสระ การเรียนการสอนจะเนนความสนใจของผูเรียนเปนสําคญัดวยมีความ
เชื่อม่ันตอศักยภาพในการพัฒนาของเด็กที่จะบูรณาการองคความรูตางๆ จากสิ่งแวดลอมรอบตัวทั้ง
ที่ไดรับจากสือ่บุคคลและธรรมชาติ ปจจุบันสิ่งที่พอแม ตองการไดรับการสนับสนนุจากทางภาครัฐ 
คือ การประกาศใชกฎกระทรวง ที่จะออกมามีบทบาทในการสนับสนุนและพัฒนารูปแบบหลักสตูร
และวิธีการประเมินผลสัมฤทธิ์ในตวัเด็ก เพ่ือใหคนในสงัคมเกิดการยอมรับวาการเรียนการสอนแบบ
การจัดการศึกษาโดยครอบครัวเปนการศกึษาอีกทางเลอืกหนึ่งของสังคมไทย 

รัชนีวรรณ พงศพิสิฐสนัต (2545: บทคัดยอ) ไดทําการวจัิยเรื่องรูปแบบการจัดการเรียน
การสอนเพื่อการศึกษาโดยครอบครวั ผลการวิจัยพบวา 1) จุดมุงหมายทางการศกึษาเพื่อใหผูเรียนมี
อิสระเรียนรูอยางมีความสขุ 2) เน้ือหาในการจัดการศึกษาประกอบดวยเนื้อหาวิชาเชนเดียวกับ
การศึกษาในระบบ 3) การดําเนินการจัดการเรียนการสอน แบงออกเปน ตารางการเรียนรูประจําวัน
จัดใหผูเรียนไดเรียนรูจากธรรมชาติและสิง่แวดลอมจริงๆ 4) สื่อและทรัพยากรการศึกษาในการจัด 
การเรียนการสอนโดยครอบครัวคืออะไรก็ไดหรือทุกอยางที่อยูรอบๆ ตวัผูเรียน 5) การประเมนิผล
การศึกษา คือ ผูสอนเปนผูประเมินหรือหนวยงาน หรือสถาบันการศึกษาเปนผูประเมิน 6) การเทียบ
ระดับการศึกษาและการเทยีบโอน สามารถรับการเทียบระดับการศกึษากับการศกึษาในระบบโดย
หนวยงานของรัฐหรือเอกชนที่รัฐรับรอง หรือ อาจจัดใหมีศูนยประสานงานการจัดการศึกษาโดย
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ครอบครวัเปนผูออกใหใบรบัรองและเทียบระดับการศกึษาใหผูเรยีน ณ ศูนยการเรียนนั้นๆ หรืออาจ
ใหผูเรียนเทียบระดับการศกึษาดวยระบบธนาคารหนวยกติ (Credit Bank) ดังน้ันเม่ือผูเรียนไดรับ
การเทียบระดับการศึกษาใดๆ แลวการเทียบโอนผลการศึกษาจึงสามารถดําเนินการไดตอไป 

แสงเดือน นนทเปารยะ (2547: 70-73) ไดทําการวิจัยเรื่อง การจัดการศึกษาแบบ   
โรงเรียนบานสําหรับเด็กอายุ 3-6 ป ในสังคมไทย ผลการวจัิยพบวา หลักการและแนวคิดในการจัด
การศึกษาใหความสําคัญกบัการเลน การไดลงมือกระทําโดยตัวเด็กเปนผูริเริ่มสรางสรรค มีพอแม
เปนผูคอยสนบัสนุนสงเสรมิใหกําลังใจ ในหลักสูตรและการจัดการศึกษาแบบโรงเรียนบานสําหรับ
เด็กอายุ 3-6 ป น้ันยังไมมีการกําหนดหลักสูตรและวธิกีารเรียนการสอนตายตวั แตใหความสําคัญ
การเรียนรูอยางอิสระตามธรรมชาติมีความหลากหลาย สงเสริมทักษะการอาน การเรียนรู มี 2 

ลักษณะ คือ 1) กิจกรรมเดี่ยว ไดแก การเลน การอาน การเดินทางทศันศึกษา เรียนรูที่หลากหลาย 
ฯลฯ 2) กิจกรรมกลุม ไดแก กิจกรรมเสริม ที่เรียนกับผูเชี่ยวชาญ หรือ  สถาบันเฉพาะ เชน 
ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร รําไทย เปนตน  

6.2 งานวิจัยตางประเทศ 
ปจจุบันการจัดการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครวัไดแพรขยายไปอยางกวางขวางใน

หลายประเทศ โดยกระแสความเคลื่อนไหวในเรื่องนี้ไดปรากฏชัดเจน ปจจัยหลักที่จุดกระแส
ทางเลือกของการศึกษาโดยครอบครวั คอื ภาวะวิกฤตทางการศึกษา กลายเปนทางเลือกหนึ่งที่
ไดรับความนยิมเพ่ิมขึ้นอยางรวดเร็วในหลายๆ ประเทศ และจากการศึกษาคนควาพบวา 

บีเวน คราวเดีย แคโรลลีน (Beaven,Claudia Carolynne. 1990: Online) ไดทําการวิจัย
เรื่อง การดําเนินชีวติและการเรียนรู เปนการศึกษาปรากฏการณการจัดการศึกษาโดย ครอบครัว 
ผลการวิจัยพบวาความรูที่ไดจากการเรียนรูในการดําเนินชีวติเปนสิง่ที่ไมสามารถแยกออกจากกัน 
พอแมเห็นวาการเรียนรูเปนประสบการณชีวติที่เกิดขึน้กับเด็กที่มีความพรอม และอยูในวถิีแหง   
การเรียนรู ซ่ึงตองอาศัยสภาพแวดลอมทีอ่บอุนและเปนธรรมชาต ิ

แบตเตอบี (Batterbee. 1992: Abstract) ไดทําการวิจัยเรื่อง ความสัมพันธในระบบบิดา
มารดากับเด็กมีผลตอเด็กในครอบครวัทีจั่ดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั ผลการวิจัยพบวา 
กลุมตวัอยางเด็กในครอบครัวทีศ่ึกษาสวนใหญจะมีอิสระในการดําเนินการทํากิจกรรมตางๆ ได 
ตามใจชอบ รวมทั้งสามารถตัดสินใจไดเองตามกระบวนการเรียนรู แตอยางไรก็ดีก็มีบางครอบครัว 
ที่จํากัดเสรีภาพหรือความเปนอิสระของเด็กและการตดัสินใจขึ้นอยูกับบิดามารดาและความสัมพันธ
ระหวางสัมฤทธิ์ผลดานวิชาการของเด็กกับปฏิสัมพันธของบิดามารดากับเด็ก พบวามีความเปนอิสระ 
แตที่ไมสนบัสนุนไดแก การกระตุนจากภายใน และความไมมีรูปแบบของโครงสราง 

ไมล (Miles. 1995: online) ไดทําการวิจัยเรื่อง การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย     
ครอบครวั ผลการวิจัยพบวา เด็กๆที่เรียนที่บานมีความสามารถในดานวิชาการดีเทากับหรือสูงกวา 
เด็กที่ไปโรงเรยีน นอกจากนี้เด็กที่เรียนทีบ่านสามารถปรับตวัเขากบัสังคมไดเปนอยางดี โดยผาน
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การทํากิจกรรรวมกับโบสถ องคการที่จัดการศึกษาที่บาน และรวมกจิกรรมที่จัดขึ้นโดยชุมชน โดย
เขตพ้ืนที่การศึกษาก็จะใหการสนับสนุนผูปกครองในเรื่องของเทคโนโลยี และสื่อการเรียนการสอน
เพ่ิมเติม ครอบครัวสวนใหญมีการจัดระเบียบวินัยใหเด็กเปนผูนําทางการเรียนการสอนในรูปแบบ
ของตนเอง โดยพอแมจะชวยเหลือและตรวจแกไขงานใหเม่ือไดรับคาํรอง และเด็กสามารถที่จะเรียน
เกินกวาระดบัที่ตวัเองควรเรียนได ถาเด็กๆ ตองการโดยอาจจะไดรับการเรียนรูจากผูมีความชาํนาญ
เฉพาะทางคือการจางครูพิเศษมาสอนบางเปนบางรายวิชา      

ฮัมฟรีย (Humphrey. 1998: Abstract) ไดทําการวิจัยเรื่อง ทําไมผูปกครองจึงเลอืกจัด
การศึกษาดวยตนเอง ผลการวิจัยพบวา เหตุผล คือ ครอบครัวสามารถจัดการศึกษาใหแกบตุรได
ตามความเชื่อของตน ตลอดจนสามารถจัดหลักสูตรไดตามความสนใจ ความถนดัของเด็กแตละคน 
นอกจากนี้สภาพสังคมที่มีปญหาความรุนแรงและความเสี่ยงตางๆ ก็เปนปจจัยที่ทําใหครอบครวั  
หันมาสอนลูกเอง และยังมีความเชื่อวาเด็กสามารถที่จะปรับตัวไดจากการพบปะผูคนที่มีความ
หลากหลาย ทั้งโรงเรียนมิไดเปนสถานที่ๆ ปลอดภัยสําหรับเด็กอีกตอไป สําหรบั ครอบครวัทีมี่ 
ความตองการที่จะสอนลูกเองนั้นจะตองมีการเตรียมความพรอมทั้งในดานรายได เวลา ตลอดจน
ความขัดแยงจากคนรอบขางอีกดวย 

วิลลิงค (Willink. 2002: Abstract) ไดทําการวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนการสอนและการจัด
สภาพแวดลอมที่เหมาะสมตอการเรียนรูของครอบครวัที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวใน
เขตฟลอริดา ผลการวิจัยพบวา แมที่มีการศึกษาในระดับมัธยมตอนปลายหรือสูงกวา มีการใชสื่อ 
และหลักสตูรที่หลากหลาย สวนการจัดการเรียนการสอนนั้นยังไมสอดคลองกับวยัและพัฒนาการที่
ควรจะเปนไป ตามรูปแบบที่เหมาะสม  

ไซเบอรท (Seibert. 2002: Abstract) ไดทําการวิจัยเรือ่งการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวั เปนกรณีตัวอยางของเขตการศึกษา Delaware และผลการวิจัยพบวา ครอบครัวที่
ตัดสินใจจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว จะมีความสนใจที่หลากหลาย และมีความแตกตาง
กันการประเมนิผลน้ันก็จะเปนในลักษณะของการดูจากภาพรวมของเด็ก นอกจากนี้เด็กยังสามารถที่
จะกลับเขามาเรียนในระบบได และยังไดรับความชวยเหลือและสนบัสนุนจากเขตการศึกษาอยาง
เต็มที่อีกดวย 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ทําให
พบวา การจัดกระบวนการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ยังขาด
ทักษะ และความเขาใจกับกระบวนการเรยีนรูที่มีอยูอยางหลากหลาย และงานวิจัยสนับสนุนที่จะทํา
ใหไดมาซึ่งขอมูลที่จะเปนประโยชนตอครอบครัวในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และงานวิจัยทั้งหมด
ที่กลาวมาสวนใหญของครอบครัว มีคานยิมที่เปลีย่นไปตอระบบการศึกษาในโรงเรียน และ เหตุผลที่
ความขัดแยงระหวางบานกบัโรงเรียน ไปจนถึงความไมประสบผลสาํเร็จของบุตรหลานในโรงเรยีน
และบิดามารดายังสามารถเสริมใหเด็กมีความคิดสรางสรรคเพ่ือเรียนรูเกี่ยวกบัสิ่งแวดลอมใน
ธรรมชาตขิองเด็กทั้งยังไดมีการศึกษาถึงการจัดการเรียนการสอน และการจัดสภาพแวดลอมที่
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เหมาะสมตอการเรียนรูของครอบครัวทีจั่ดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั พรอมกับสอดแทรก
คานิยมและศลีธรรมที่ดีงามเขาไปในบทเรียนที่สอนและ การจัดการเรียนรูผลทีไ่ดจากการวัดระดับ
มาตรฐานการเรียนการสอนแสดงใหเห็นวาบุตรหลานทีเ่รียนรูทีบ่านไมไดมีคะแนนที่ตางไปจากที่
เรียนในระบบ  

สวนลักษณะการจัดการเรียนรูเปนการเรียนรูที่มีความหลากหลายเปนไปตามความสนใจ
และความถนดัของบุตรหลาน ผสมผสานเนื้อหาสาระเขากับวิถชีีวติแตก็ยังมีจุดออนคือ การขาด
สังคม คุณภาพงานวิชาการที่ออนไมเพียงพอตอความตองการ พรอมกับกระบวนการที่จะถายทอด
ใหไมเหมาะสมกับบุตรหลานเฉพาะรายทีมี่ความตองการที่แตกตางออกไป หรือความทาทายใหมๆ 
ที่ทําใหผูเรยีนเกิดความอยากรู และพัฒนา สิ่งที่พบชี้ใหเห็นวาพอแม ผูปกครองยังขาดทักษะในการ
จัดกระบวนการเรียนรู หรือการจัดการศึกษาที่ยังไมมีจุดมุงหมายแนชัดในการพัฒนาผูเรียนโดยเพื่อ
ผูเรียนโดยแท เพียงแตจัดขึน้เพ่ือแกปญหาเบื้องตนทีใ่นโรงเรียนเกดิขึ้นจากหลายสาเหตุ โดยเฉพาะ
ความรูความสามารถของผูปกครองแตปญหาจะอยูรอบตวัเราทุกทีทุ่กเวลา ฉะนัน้พอแม ผูปกครอง
ตองศึกษาหรอืทดลอง กอนที่จะจัดการศึกษาเอง รูใหชัดเจนกอนวาความตองการที่จะจัดการศึกษา
เองนั้น ทําไปเพื่ออะไร แลวถาทําเกิดผลดี หรือผลเสีย ใครจะตองเปนผูรับผิดชอบเร่ืองนี้ ถาไมใชที่
ตัวเด็ก น้ันหมายถึงตองสรางองคความรูขึ้นมาเพื่อเปนแนวทางทีช่ดัเจนในเรื่องของการจัด
กระบวนการเรยีนรู ที่จะถายทอดใหกับผูเรียนไดตลอดไปเพราะหมายถึง การศึกษาตลอดชวีิตของ
ครอบครวัที่จัดการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครวั    



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) โดยการเก็บรวบรวม    

ขอมูลดวยตนเอง จากการสัมภาษณ (Interviews ) การสังเกต (Observation) และการศึกษาเอกสาร
เกี่ยวกบัสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว ในการศึกษาครั้งน้ี ผูวิจัยไดมี
วิธีดําเนินการวิจัยดังตอไปนี้ 

1. กลุมตัวอยางที่ใชในงานวิจัย 

2. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

3. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ  
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
กลุมตวัอยางใชในการวิจัยในครั้งน้ี คือ ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 

โดยพิจารณาจากระดับการจัดการศึกษา ตามคุณลักษณะของผูปกครองที่แตกตางกันเชน ที่อยู 
อาชีพ การศึกษา สภาพแวดลอมของครอบครัว จํานวน 6 ครอบครัว 

ซ่ึงขอมูลทั้งหมดไดมาจากการติดตอผานสมาคมบานเรียนไทย และการติดตอผานทาง
เครือขายอินเตอรเนท จากนั้นจึงทําการคัดเลือกครอบครัวที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวที่
สนใจและยินดีใหขอมูลในการศกึษาครั้งน้ี ไดแก 

ระดับอนุบาล 
ครอบครัวหน่ึง   จังหวัด นนทบุรี  
ครอบครัวสี่   กรุงเทพมหานครฯ 

ระดับประถมศึกษา 
ครอบครัวสาม  กรุงเทพมหานครฯ 
ครอบครัวหก กรุงเทพมหานครฯ 

ระดับมัธยมศึกษา   
ครอบครัวสอง   กรุงเทพมหานครฯ 
ครอบครัวหา   จังหวัด สมุทรปราการ 
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เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูลในครั้งน้ีประกอบดวย 
1. ตัวผูวิจัย เปนเครื่องมือที่ใชไปสัมผัสกับกลุมตวัอยางโดยตรง 
2. แบบสัมภาษณ ผูวิจัยสรางขึ้นเพ่ือใชเปนกรอบสัมภาษณในการสัมภาษณถึงสภาพ 

และปญหาจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว และการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครวั โดยมีการกําหนดขอมูลการสัมภาษณออกเปน 2 ตอน ไดแก 

ตอนที่ 1 เปนแบบสัมภาษณเกี่ยวกบัสถานภาพของครอบครัว รวมถึงขอมูลทัว่ไปของ
การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวและการดําเนนิการขออนุญาตจัดการศึกษาของครอบครัว 

 ตอนที่ 2 เปนแบบสัมภาษณสภาพและปญหาการจัดการเรียนรูของผูปกครองที่จัด
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว  6 ดาน ดังน้ี 
 1. ดานการจัดเนื้อหาสาระตามความถนดัของผูเรียน     

         2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา   
         3. ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบตั ิ    
         4. ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค     
         5. ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวธิวีจัิยในการเรียนรู   
         6. ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม   

ขั้นตอนการสรางเคร่ืองมือ 
การวิจัยครั้งน้ี เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ ซ่ึงเปนการวิจัยโดยผูวิจัยเก็บขอมูลดวยตนเอง

และผูรวมวิจัย เครื่องมือที่ผูวิจัยใชในการเก็บรวบรวมขอมูลครั้งน้ี สรางและพัฒนาขึ้นโดยอาศัย
การศึกษาคนควาจากตํารา เอกสาร การเขารับการฝกอบรมการวิจัยเชิงคุณภาพ และงานวิจัยที่
เกี่ยวของโดยการสัมภาษณ และเก็บขอมูลจากเอกสารที่เกี่ยวของตางๆของสภาพและปญหาการจัด 
การเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั โดยมีขั้นตอนการสรางเครื่องมือ
ดังน้ี 

1. ศึกษาแนวคิด หลักการที่เกี่ยวของกบัการจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว และ
การจัดการเรียนรู จากเอกสาร ตําราและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

2. สรางเครื่องมือโดยศึกษาวิธีการที่ใชในวิจัยจาก นิศา ชูโต (2545) ;  สุภางค จันทวานิช 
(2545) ; นงพรรณ พิริยานุพงศ (2546) ; ชาย โพธิสติา (2547) 

3. สรางแบบสมัภาษณและนําเสนอประธานกรรมการและกรรมการควบคุมปริญญานพินธ
เพ่ือพิจารณา  

4. นําแบบสัมภาษณที่ประธานกรรมการและกรรมการควบคุมปริญญานิพนธตรวจสอบ
ปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลว ไปใหผูเชี่ยวชาญและผูทรงคุณวุฒิทางการศึกษาจํานวน 6 คนพิจารณา 
ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาและความถูกตองดานภาษา โดยรายชื่อผูทรงคุณวุฒิมีดังน้ี 
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4.1 คุณ ชุมมาศ แปงหอม คณะกรรมการสมาคมบานเรียนไทย 
 4.2 คุณกนกพร สบายใจ  คณะกรรมการสมาคมบานเรียนไทย 

4.3 น.อ.หญิง มานี เกตุจรูญ     นายทหารฝายเทคนิค ชวยราชการ  
กองการศึกษา สถาบันคอมพิวเตอรทหาร  

      กรมการสนเทศทหาร กองบญัชาการทหารสูงสุด 
 4.4 ดร. สมใจ เดชบํารุง  ผูอํานวยการโรงเรียนบางเชอืกหนัง 
 4.5 ดร. นุชนาถ ธาตทุอง  นักวิชาการ 8ว สํานักผูตรวจราชการประจําเขต 

ตรวจราชการที่ 4  
  4.6 ผศ.ดร. ทัศนา แสวงศักดิ์ อาจารยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

5. นําแบบสัมภาษณที่ไดปรับปรุงแกไขแลวไปใชกบักลุมตวัอยางทีจั่ดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัว 
การเก็บรวบรวมขอมูล  

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอนดังน้ี 
1. ผูวิจัยติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ เพ่ือ       

ขอความอนุเคราะหในการสมัภาษณ ครอบครัวที่ผูวิจัยทําการศึกษาในครั้งน้ี 
2. ผูวิจัยติดตอครอบครัวดังกลาวเพื่อแนะนําตวัเอง บอกวัตถปุระสงค และนัดหมาย 

เพ่ือขอสัมภาษณ พรอมนัด วัน เวลาและสถานที ่
3. ผูวจัิยเตรียมแบบสัมภาษณ และเครื่องมือที่ใชในการวิจัย เชน สมุดจดบันทึก ปากกา 

ดินสอ กลองถายรูป เทปบันทึกเสียง ตลอดจนเตรียมตวัผูวิจัยในการเก็บขอมูลภาคสนาม โดย
การศึกษาถึงวิธีการสัมภาษณเพ่ือใหไดขอมูลมาใชในการวิเคราะหอยางละเอียด 

 3.1 ผูวิจัยเดินทางไปเก็บขอมูล ตามวัน เวลาและสถานที่ที่นัดหมายไว โดยการขอ 

อนุญาตบันทกึเสียงในการสัมภาษณ พรอมทั้งขอดูเอกสารประกอบการจัดการศกึษา การสัมภาษณ
ผูวิจัยจะขอสมัภาษณผูปกครอง โดยแบบสัมภาษณทีไ่ดเตรียมไวเบื้องตนในการสัมภาษณแตละครั้ง
จะใชเวลาโดยประมาณ 120 นาที เพ่ือไมเปนการรบกวนเวลาของผูถกูสัมภาษณ นานเกินไปในแต
ละครั้ง หลังจากที่สัมภาษณเสร็จแลวในทุกครั้งผูวิจัยจะใชเวลาในการสรุปบันทึก และทําการถอด
เทป เก็บไวเปนขอมูลดิบตนฉบับจากนั้นกอ็านขอมูลทั้งหมด แลวลงรหัส (code) ซ่ึงการกําหนด 
code ทั้งหมดมาจาก วัตถุประสงคการวิจัย และขอบเขตการวิจัยรวมกับแนวคิดทฤษฎีในบทที่ 2  

 3.2 สงขอมูลที่สรุปไดกลบัไปใหครอบครวัเพ่ือตรวจสอบความถูกตองของขอมูล  
4. ใชอุปกรณตอไปน้ีในการเก็บรวบรวมขอมูล 

4.1 สมุดจดบันทึก ใชสําหรบัจดบันทึกเกีย่วกับแบบสัมภาษณ  
4.2 เครื่องบันทึกเสียง ใชบนัทึกการสัมภาษณ  
4.3 กลองถายรูปใชบนัทกึภาพกิจกรรมการจัดกระบวนการเรียนรูของผูปกครองที่จัด

การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว และบันทึกภาพงานเอกสารตางๆที่เกี่ยวของ 
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การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
    ในการจัดกระทําและวเิคราะหขอมูลของการศึกษาครั้งน้ี ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลดวย
ตนเองอยางละเอียดทุกขั้นตอนโดยการนําขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ และการศึกษาเอกสารมาจัด
กระทําและวเิคราะหขอมูลดังน้ี  

การจัดกระทาํขอมูล 
ในการจัดกระทําขอมูลการวิจัยในครั้งน้ี  ผูวิจัยไดดําเนนิการตามแนวทางของ ไมลส 

และฮูเบอรแมน (ชาย โพธิสติา 2547: 353-392 ; อางอิงจาก Miles and Huberman 1994. 

Qualitative Data Analysis; สุภางค จันทวานชิ.  2545: 23-106; นิศา ชูโต.  2545: 201-213) ดังน้ี 

1. จัดระเบียบขอมูล (Data organizing) เปนการจัดกระทําขอมูลใหอยูในสภาพที่ 
พรอมนํามาวิเคราะหไดโดยสะดวกโดยจัดระเบียบขอมูลใน 2 ดาน คือดานกายภาพและดานเนื้อหา
เริ่มทําตั้งแตการจัดเก็บขอมูล โดยแบงเปนชวงๆดังน้ี 

1.1 การจัดระเบียบทางกายภาพ คือ การทําใหขอมูลเปนระบบ งายแกการใชงาน  
การจัดเก็บและการเรียกมาใชในภายหลัง  

1.2  การจัดระเบียบทางดานเนื้อหาขอมูล คือ การคนหาความหมายตางๆ ใน 
ขอมูลเพ่ือจัดประเภทของขอมูล ตามความหมายที่ปรากฏในขอความ 

2. ตรวจสอบขอมูล 

2.1 ตรวจสอบขอมูลความครบถวน และคณุภาพของขอมูล คือ การประเมินวา 

ขอมูลที่ไดมาครบถวนและมีคุณภาพเพียงพอที่จะตอบปญหาของการวิจัยหรือไม เพ่ือจะไดใช
ระยะเวลาระหวางที่อยูในสนามเก็บขอมูลที่ยังไมสมบูรณเพ่ิมเติม 

2.2 ทําสําเนาขอมูล และตรวจสอบความนาเชือ่ถือไดและความแมนตรงของขอมูล  
โดยการนําขอมูลที่ไดจากการวิเคราะหแลว สงใหผูที่ใหขอมูลไดตรวจสอบขอสรปุและการตีความ
ของผูวิจัยวาถกูตองหรือใชไดในทัศนะของผูใหขอมูลมากนอยเพียงใด  

การวิเคราะหขอมูล 
การวิเคราะหขอมูลในการวจัิยเชิงคุณภาพกระทําโดย  

1. วิเคราะหขอมูลตั้งแตผูวจัิยลงมือศึกษาปญหาและลงเก็บขอมูลภาคสนามและทํา 
การบันทกึในรูปของ Field note ซ่ึงเปนการวิเคราะหเบือ้งตน  

2. นําขอมูลทีไ่ดจากการจัดระเบียบเรียบรอยแลวมาเรยีบเรียงตามกระบวนการที ่
กําหนดไวเพ่ือหาความสัมพันธของปรากฏการณตางๆ หาความสมัพันธของคําตอบและขอสรุป
ทั้งหมด เพ่ือใหเห็นภาพรวมสิ่งที่มุงศึกษาตามวตัถุประสงคซ่ึงจะสรปุเปนขอมูลเชงิพรรณนา ในการ
วิเคราะห จะโยงไปหาแนวทางที่กําหนดไว 

3. บรรยายถึงพฤติกรรมที่สะทอนใหเห็นถึงความรูสึก ความเชื่อ คานิยมทั้งหมด   
ที่เกิดขึ้นจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับลูกของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว  



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
ในการวิจัยครัง้น้ีผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลของแตละครอบครัวในลักษณะของ

กรณีตัวอยางแตละครอบครัว ใน 3 ประเด็น คือ ขอมูลพ้ืนฐานของครอบครัวกับการดําเนินการของ
อนุญาตจัดการศึกษาและ สภาพปญหาการจัดการศึกษา ผูวิจัยไดทาํการวิเคราะหและนําเสนอผล
การวิเคราะหโดยแบงออกเปนแตละครอบครัวซ่ึงประกอบดวย 2 ตอน ดังน้ีคือ  

 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห สภาพขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 

ของแตละครอบครวั  
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของผูปกครองที่จัดการศึกษา 

ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
 
กรณีศึกษาที ่ 1 ครอบครัวหนึ่ง 

ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 
ขอมูลทั่วไป 
ครอบครัวหน่ึงเปนครอบครวัเด่ียวประกอบดวยสมาชิก พอ แม ลูก คือ พอซ่ึงจบ

การศึกษาระดบัปริญญาตรี อาชีพรับราชการและแมจบการศึกษาระดบัปริญญาตรีเชนกัน ปจจุบัน
ทําหนาที่แมบานดูแลครอบครัว กอนหนาที่จะมาเปนแมบานเต็มตวั แมเคยทํางานเปนนักออกแบบ
งานกราฟฟก เจาหนาที่ฝกอบรม เลขานกุาร และหัวหนางานนิเทศของโรงเรียนอนุบาล เปนธรุกิจใน
ครอบครัว และลูกคือ ลูกชายวัย 12 ป ซ่ึงแมที่จัดการศึกษาใหลูกตั้งแตอายุ 4 ขวบกลาวถึงสาเหตุที่
จัดการศึกษาใหกับลูกดวยตนเองวา “ดึงลูกออกมาจากระบบโรงเรียนเน่ืองจากสังเกตเห็นลูกไมมี
ความสุขกบัการไปโรงเรียน ยามลูกอยูที่บานสดใสราเริง แตอยูโรงเรียนเหมือนหุนยนตที่ไรจิตใจ จน
วันหนึ่งตนเห็นลูกหลับขณะนั่งทําการบานเม่ือเขาไปถามลูกตอบกลบัมาวาไมรูจะเขียน ก ไก ซํ้า
หลายๆ ครั้งทาํไมในเมื่อก็เขียนไดอยูแลวจึงใหลูกออกจากโรงเรียนเพ่ือใหลูกไดเรียนรูในสิ่งที่เขา
ตองการ โดยเฉพาะการไปพิพิธภัณฑเพราะลูกชอบประวัตศิาสตร”  

ดังน้ันจะเห็นไดวามูลเหตทุีท่างครอบครัวหน่ึงหันมาจัดการศึกษาใหแกลูกเองนั้นเนื่องจาก
ทางครอบครัวไดมองเห็นลักษณะการพัฒนาตนเองของลูกที่นาสนใจจึงมีแนวคิดวาตองการสานตอ
พัฒนาการการเรียนรูของลกูจากวัยเยาวที่เตบิโตจากการที่คุณพอคุณแมเลี้ยงดูดวยตวัเอง เพ่ือรวม
สรางสิ่งแวดลอมที่ดีใหเกิดคุณคาตอการเรียนรูของลูกใหเหมาะสมและสอดคลองกับวิถชีีวติและมี
ความมุงหมายเพ่ือวางรากฐานของการฝกพัฒนาการขั้นพ้ืนฐานของชีวติของลูกหลานในการเรยีนรู 
ใหเขาใจ และเขาถึง ไดใชชวีิตใหใกลชิดธรรมชาติใหมากที่สุดโดยใชหลักการใหและรับอาหารดีมี
ประโยชนอยางครบถวนสี่ประเภท คือ กวฬิงการาหาร (อาหารเปนคําๆ ซ่ึงหมายถึงอาหาร
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โดยทั่วไป) ผัสสาหาร (อาหาร คือ ผัสสายตนะ การกระทบทางตา หู จมูก ลิ้น กาย ใจ) มโน
สัญเจตนาหาร (อาหาร คือ ความจงใจ) และวิญญาณาหาร (อาหาร คือ วิญญาณ ความรูสึก) จากพอ
แมที่จะถายทอดใหลูกหลานเปนเบื้องตน ซ่ึงจะเปนผลใหเกิดการปรับพัฒนาการของการเขาใจใน
ตนเอง ครอบครัว สังคม ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม พรอมทั้งสรางพัฒนาการทางรางกาย สติปญญา 
สังคม อารมณ จิตใจการรับรูใหสอดคลองกับจิตวิญญาณแหงการใฝรูและใฝดีในความเปนมนุษย 
เพ่ือจะไดนําความสามารถและประสบการณที่ไดรับมาปรับพัฒนาเปนองคความรูภายในตวัตนและ
นําความสามารถในธรรมชาติการเรียนรูของตนมา สรางเสริมประสบการณใหเกิดทักษะดานตางๆ
ตามความถนดัและความสนใจดวยกิจกรรมจากประสบการณตรงในวถิีชีวติตามหลกัพระพุทธศาสนา 
โดยตระหนักถึงคุณคาและรวมรักษาศิลปวัฒนธรรมประเพณีอันดีงาม ภูมิปญญาตลอดถึงเอกลกัษณ
ของชาติไทยรวมกับสมาชิกกลุมบานเรียนปญญากร โดยยึดหลักการ จุดมุงหมายและปรัชญาทาง
การศึกษาและความหมาย ของตราสัญลกัษณของกลุมบานเรียนปญญากรเปนแนวทางสําคัญ เพ่ือ
พัฒนาการดํารงตนในฐานะเปนมนุษยที่มีคุณภาพของสังคมโลก และเตรียมพัฒนาการพื้นฐานอันจะ
นําไปสูการศกึษาในระดับตอไป 

 ในการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ันไดมีการเขารวม
ประชุมสัมมนากับทางสํานกังานเลขาธิการสภาการศึกษา (สกศ.) และกระทรวงศกึษาธิการ (ศธ.)
โดยตลอด เห็นวาเกณฑการเทียบโอนยังขาดความชัดเจนเพราะเทาที่ทราบกระทรวงศึกษาธิการยัง
ไมสามารถสรุปเร่ืองนี้ไดชัดเจน  

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดกระบวนการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครวั 

1. ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
พอแมวางแผนการสอนลูก ดวยการยึดเอาโครงสรางทางระบบชวีวทิยาเปนหลักใช

พัฒนาการในทุกดานและสิง่แวดลอมที่จะมีผลกระทบ มาเปนแนววเิคราะหเพ่ือสรางหลักสูตรให
สอดคลองตามวัย โดยที่ยังอยูในวิถีชวีติที่รักษาขนบธรรมเนียมประเพณีไทยไวในเชิงปฏิบตัิมากกวา
ทฤษฎี ดังคํากลาวทีว่า ”การถายทอดเนื้อหา จะไมไดยึดเนื้อหาในหนังสือกระทรวงทั้งหมด เพราะดู
แลวมันมากเกินไปและบางอยางก็ไมไดใชในชวีติประจําวัน แตเราก็ม่ันใจวาลูกของเราจะตองมี
ความรูไมนอยกวาที่มาตรฐานการศึกษากําหนดไวแนนอนสิ่งที่จะตางกันอยางเห็นไดชัดเจน คือ 
กระบวนการ หรือวิธีการเรยีนรู” นอกจากนี้ยังเห็นวาการจัดเนื้อหาสระใหแกบตุรนั้นไมจําเปนตอง
กําหนดขอบเขตไวอยางตายตัวเลย แตจะเนนการเรียนรูใน 3 ประเด็นหลัก คือ การเรียนรูจักตนเอง 
ครอบครัว และสังคมรอบๆขาง ซ่ึงถือไดวาเปนการใชสิ่งแวดลอมเสริมสรางการเรียนรูเปนอยางดี 
รวมทั้งการเรยีนรูเรื่องราวพ้ืนฐานการดํารงชีวิตรอบๆ ตัวในชีวติประจําวันทั้งทีบ่านและทีว่ิถีชวีิต
ครอบครัวออกไปเชื่อมโยง โดยเนนใหลูกมีโอกาสฝกฝนตวัเองอยางอิสระ ซ่ึงจะทําใหพอแมมีโอกาส
เรียนรู สังเกตพฤติกรรมความถนัดของลูกไดอยางเปนธรรมชาติและในสวนของการประเมินผลจะใช
การสังเกตพฤติกรรมอยางใกลชิด และประเมินผลพัฒนาการลักษณะพฤติกรรมทางกาย วาจา ใจ 
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อารมณ ความรูสึกนึกคิดที่เหมาะสมรวมทั้งใชการบันทึกที่ทําใหเห็นไดชัดคือ การบันทึกดวยแผนที่
ความคิด(Mind Map) ..... 

สําหรับกรอบหลักสูตรการเรียนรูที่ทางครอบครัวจัดใหแกบุตร ไดแก 
การรูจักตนเอง เพ่ือพัฒนาการทางรางกาย และทางชีววิทยาเบื้องตน โดยการรูจักตัวเอง 

การฝกพัฒนาการทางภาษา คณิตศาสตร และทักษะพิเศษทีส่อดคลองกับความถนดัและความสนใจ
ของผูเรียนองคประกอบของชีวิตพ้ืนฐาน(ธาตุทั้งสี่และหก) การสรางรักษาสมดุลของชีวิต อาหารดีมี
ประโยชน อากาศ การออกกําลังกาย การรักษาอารมณ สุขภาพอนามัย การปฏิบัติหนาที่ตามสทิธิ
ของตนเองอยางถูกตองเหมาะสม  

การรูจักสังคม จัดเนื้อหาเกี่ยวกับครอบครัวชุมชน ตั้งแตหนวยใกลบานหนวยทีเ่กี่ยวของ 
จนถึงระดับประเทศ สังคมโลก และการมสีวนรวมเบื้องตน วิธปีฏิบตัตินตอสถาบันชาต ิศาสนา 
พระมหากษัตริย 

การรูจักธรรมชาติและสิง่แวดลอม  องคประกอบของธรรมชาติ(ธาตุทั้งสี่และหก)   
โครงสรางชีววิทยาเบื้องตน สิ่งแวดลอม ระบบนิเวศน และการรวมดูแลรักษา การรักษาความสมดุล
ของสิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศน 

การฝกใชชีวติ การเชื่อมโยงเครื่องมือการเรียนรูไปสูการพัฒนาองคความรูและสราง 
ปฏิสัมพันธเพ่ือพัฒนาทักษะการใชชวีิตตามความถนัดและความสนใจสรางสรรคสิ่งที่มีคุณประโยชน 
และหลีกเลี่ยงสิ่งที่มีโทษตอสิ่งมีชีวิตและธรรมชาติ การประหยัด มัธยัสถ รูจักประมาณในการใชสอย
ปฏิบัตติามแนวพระราชดําร ิ“เศรษฐกิจพอเพียง” การใชประโยชนจากทรัพยากรอยางประหยัด และ
คุมคา การบํารุงดูแลรักษา ซอมวัสดุที่คร่าํคราใหเกิดประโยชน รวมทั้งการนําหลักพระพุทธศาสนา
มาพัฒนาชีวิต 

2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 
ใชหลักการใหอิสระตอกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา โดยพอแมดูแลให

เหมาะสมโดยใชวถิีชวีิตประจําวันเปนตวัตั้ง ใหโอกาสและวันเวลาของการทํากิจกรรมรวมกันเปน
ตัวหมุนพากระบวนการเรียนรู โดยใชการพูดคุย บอกกลาวทุกกิจกรรมที่ทํารวมกัน แลกเปลี่ยน
พูดคุยกับลูกอยางใหโอกาสของการมีสวนรวมในฐานะลูกเปนสมาชกิที่สําคัญของครอบครัว มี
สิ่งแวดลอมทีมี่ความพอดีกับวิถชีีวติแลกเปลี่ยนพูดคุยกันอยางมีเหตุมีผล การใชโอกาสในการฝก
ทักษะนั้นอยูเสมอ โดยการประเมินผลจะสงัเกตความสนใจเบื้องตน  

3. ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบัต ิ
ครอบครัวมีการสงเสริมการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบัตติลอดเวลา ซ่ึง

จะสอดแทรกในทุกกระบวนการเรียนรูสิ่งแวดลอมทุกอยางรอบตัว ทีพ่อแมรวมคัดสรรใหมีความ
เหมาะสมตามวัยมีการใชชีวติประจําวันอยางเห็นคุณคาของการเจริญเติบโตของลูกรวมกับครอบครัว 
สังคมที่ชีวติครอบครัวเชื่อมโยงเปนพ้ืนฐานสําคัญที่ลูกจะไดสรางประสบการณการเรียนรูโดยใช
ประสาทสัมผสัทั้งหกของตวัเองออกไปเชื่อมโยงอยางเหมาะสมและมีความสุขและการใชโอกาสของ
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วันเวลาในชีวติประจําวันอยางเห็นความสําคัญของลูกในการมีสวนรวมซึ่งสิ่งสําคัญคือการที่
ครอบครัวตองจัดเวลาใหเหมาะสมเลือกกิจกรรมสังคมที่วิถคีรอบครวัตองออกไปเชื่อมโยงใหมีความ
พอดีกับวิถีชวีติและเหมาะสมตามสภาพสถานการณ เลอืกโดยใหความสําคัญกับลูกในการไดรับ
โอกาสมีสวนรวมในแตละกิจกรรมชีวิตของพอแมและครอบครัวดังคํากลาวทีว่า."ดิฉันจะเลี้ยงลกูโดย 
ปลอยใหเขา เปนไปตามธรรมชาติ เพราะเราไมรูวาธรรมชาติด้ังเดิมของเขามายังไงมันมีหลายอยาง 
ที่ประกอบขึ้นเปนตวัตนเปนจิตวิญญาณ ดิฉันปลอยใหเขามีอิสระในชีวติโดยมีกรอบของสิ่งที่ดีงาม
กวางๆ คอยดูแลเขาอยูหากลูกทําใหผูอ่ืนเดือดรอนโดยตั้งใจก็จะตบีางโดยอธิบายเหตุผลใหฟงกอน 
ไมใชตีพรํ่าเพรื่อเพราะเด็กในโรงเรียนที่เปนปญหาทุกวันน้ีสวนหนึ่งเกิดจากถูกครูตีดวยอารมณ
มากกวาเหตผุล” สําหรับกิจกรรมตางที่ทางครอบครัวจัดให เชน 
    กิจกรรมยิ้มรบัอรุณ ซ่ึงเปนกิจกรรมที่ตองกระทําทกุวัน โดยเริ่มตั้งแตตื่นนอน 
อาบนํ้า แปรงฟน ใสบาตร ด่ืมนม รดน้ําตนไม สวดมนต ทําวตัรเชา เคารพธงชาต ิรับประทาน
อาหารเชาและสนทนายามเชากับครอบครัว   
   กิจกรรมทัศนศึกษา กิจกรรมกลุมสัมพนัธ มีการเดนิทางไปตางจงัหวัดในวันหยดุสุด

สัปดาห หรือตามโอกาสทีเ่หมาะสมเพื่อเยีย่มชมโบราณสถาน สถานทีสํ่าคัญของประเทศ ศึกษา

ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปญญาทองถิ่น  เยีย่มชมพิพิธภัณฑ สถานที่ทีน่าสนใจเรียนรูอาชพีตางๆ 

ในสังคมภายในกรุงเทพฯ หรือ จังหวัดใกลเคียง 

  กิจกรรมวันพระ ปฏิบัติธรรม ไปวัด สวดมนต ฟงเทศน รับศลีหา ณ วัดราชผาติ
การาม หรือสถานที่ปฏิบตัธิรรมตางๆ รวมกิจกรรมในวันสําคัญทางพระพุทธศาสนา ศึกษาธรรม 
เรียนรูเรื่องราวเกี่ยวกับพระพุทธศาสนา ทัศนศึกษาภายในวัดหรือสถานปฏิบตัิธรรมตางๆ เสวนา
ธรรม สนทนากับพระสงฆ ผูปฏิบัตธิรรม ซักถาม สรุปประเด็นหัวขอธรรมะ บันทึกธรรม บันทึก
หัวขอหลักธรรม พุทธภาษติ คํากลอนสอนใจ  

กิจกรรมฝกทักษะโดยใชกิจกรรมพิเศษเปนกิจกรรมที่จัดขึ้นสัปดาหละครั้ง 
สนทนาภาษาอังกฤษกับชาวตางประเทศ ดนตรีไทย ศลิปะ งานชางกิจกรรมกลุมสัมพันธ ลูกเสอื 
เนตรนาร ีจัดแฟมรวบรวมเรื่องราวจากสื่อสิ่งพิมพรวมกันแลกเปลีย่นแฟมกันหนวยละ1สัปดาห    
จัดกิจกรรมแลกเปลีย่นการเรียนทักษะพิเศษในแตละหนวย การทําขนม งานประดิษฐ การงาน
พ้ืนฐานอาชีพ เปนตน 

 กิจกรรมการเรียนรูชวีิตกับธรรมชาติ เชน กิจกรรมที่สวนแสง กิจกรรมกลุม 
สัมพันธ ทํานาสาธิต ปลูกพืชผักผลไมยนืตน กิจกรรมที่สวนผัก ผลไม ดอกไม เรียนรูและรวม
กระบวนการกบัชาวสวน กิจกรรมที่สวนสาธารณะ โดยจัดกิจกรรมกลุมสัมพันธขึ้นภายในสวนใหเด็ก
ไดสัมผัสกับธรรมชาติ กิจกรรมที่สวนสมนุไพร เรียนรูจักการใชพืชสมุนไพรในการรักษาโรค  
  กิจกรรมทัศนศึกษา เยี่ยมชมโครงการเกษตรสาธติ เชน โครงการสวนจิตรลดา 
โครงการพระราชดําริ โครงการผลิตนมและผลติภัณฑจากโค เปนตน 
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กิจกรรมการคายเยาวชน เปนกิจกรรมรวมกับกลุมอ่ืนๆ ในการพัฒนาทักษะการ 
ทํางานรวมกัน เชน คายการละคร คายธรรมชาต ิกลุมดูนก กลุมดูดาว เปนตน 

กิจกรรมเพื่อสุขภาพ มีการบันทึกขอมูลสุขภาพ สวนสูง นํ้าหนัก รักษาสุขภาพฟน 
พบทันตแพทย และตรวจสขุภาพชองปากและฟนเดือนละครั้ง เปนตน 

4. ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค 
ครอบครัวมีวธิีการปลูกฝงโดยฝกการใชชีวติที่ใกลชิดธรรมชาติมากที่สุดในฐานะที่มนุษย

ถือเปนสวนหนึ่งของธรรมชาติ ถือวามีความสําคัญและเปนพ้ืนฐานของการไดรับประสบการณในการ
ปรับพัฒนาการตามธรรมชาติของบุคคลเกิดเปนการสรางและฝกฝนทักษะดานตางๆตามความถนัด
และความสนใจตามความพรอมและพัฒนาการตามวัย นําไปสูการรูจักสรางสรรคและรวมอนุรักษ
ธรรมชาติโดยเริ่มจากการพัฒนาธรรมชาติในตัวตนเปนเบื้องตน เพ่ือประกอบการสรางประสบการณ
ของการเพิ่มพูนความรูใหสามารถนําไปใชในกระบวนการเรียนรู การแกปญหา การฝกการคิด
พิจารณาในการรวมรักษาสมดุลแหงชีวิตและธรรมชาต ิสรางความคุนเคยตอการเรียนรูธรรมชาติ
จากชีวิตจริงรวมกับกลุมหรอืผูอ่ืน สามารถดํารงตนในฐานะสมาชิกหนึ่งของสังคมและรวมสรางสังคม
ไดอยางมีความสุขโดยการใชบานเรือน วดั ชุมชน ธรรมชาติ สิ่งแวดลอมที่เกื้อกูลตอพัฒนาการเชิง
สรางสรรคของการเรียนรู มาเปน “บานเรยีน” ตามหลักเสรีภาพในการจัดการศึกษาโดยครอบครัว 
มุงเนนการใชประโยชนจากการดําเนินกิจกรรมในวิถีชวีติอยางใหความสําคัญและเห็นคุณคาของสิ่ง
ที่ทํารวมกันในครอบครัว ใหเกียรติและยอมรับซ่ึงกันและกัน ถึงแมวาจะเปนความตางก็ตาม 

สําหรับตวัอยางกิจกรรมการเรียนรูที่สรางเสริมใหลูกหลานมีคุณลักษณะอันพึงประสงค 
เชน การชวยเหลืองานบานการอานหนังสือใหลูกฟงการไหวพระสวดมนตกอนนอนทุกคืน การดูแล
ใสใจเร่ืองของอาหาร อากาศ อนามัย อารมณ การออกกําลังกาย การรักษาจิตใจ และ การพูดคุย
แลกเปลีย่นเร่ืองราวในครอบครัวการไปวดัสวดมนต ฟงเทศนในวันพระการรักษาและตอบแทนไมตรี
ตอผูอ่ืน ความใสใจตอกิจกรรมชีวิตสมํ่าเสมอ การหยอดกระปุก อดออม ประหยัด การทําขนมขาย 
เก็บเงินไวทํากิจกรรรม เปนตน โดยทางครอบครัวจะเนนวาทุกกระบวนการเรียนรู ทุกนาทีของการ
เติบโต เปนเวลาของการสรางเสริมคุณลักษณะอันพึงประสงค 

5. ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวจิัยในการเรียนรู 
ครอบครัวจะพยายามใชวถิีชีวติปกติภายในครอบครวั ที่เชื่อมโยงกิจกรรมครอบบานเรียน 

วัด ชุมชน สังคมที่เกี่ยวของสัมพันธธรรมชาติ สิ่งแวดลอมที่เกื้อกูลตอพัฒนาการเชิงสรางสรรคของ
การเรียนรู และสานตอความสนใจเฉพาะเรื่องสรางกิจกรรมจากประสบการณตรงเพื่อการเรียนรูจาก
สิ่งแวดลอมทีร่วมกันคัดสรรมาเปนองคประกอบของการเรียนรูอยางเปนองครวมทีเ่กื้อหนุนซึ่งกัน
และกัน สอดคลองกับปจจัยสนับสนุนตางๆ จากครอบครัวและสังคมอยางสมดุล คือ ใชความปกติ
ของบานและสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติในสังคม สรางกระบวนการฝกการเรียนรูเบื้องตนใน
ชีวติประจําวัน เลือกกิจกรรมนอกบานที่ครอบครัวไปเชือ่มโยงตามโอกาส เพ่ือใหลูกมีสวนรวมที่
สําคัญ ดังคํากลาวของผูปกครองที่วา ” ไมจําเปนตองจัดสภาพแวดลอมใหมเลยคะ” 
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6. ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 
ครอบครัวเห็นวาเปนเรื่องทีดี่ที่จะชวยกันพัฒนาการศึกษาใหสอดรับวิถีชวีิตของคนที่

หลากหลายใหประชาชนมทีางเลือกของการไดรับการศึกษาทีส่อดคลองกับชีวติของตนเองและเด็ก
วัยอนุบาล เปนวัยที่เพ่ิงเริ่มเชื่อมโยงกระบวนการเรียนรูจากภายในตนเองออกสูสิ่งแวดลอมรอบตัว 
การมีสวนรวม คือการที่พอแมใหโอกาสลูกพัฒนาตนเองรวมไปกับครอบครัว และชุมชนที่ครอบครัว
เชื่อมโยงเสมอซึ่งชีวิตการเรยีนรูทุกวันของเด็กโฮมสกูลอยูในสังคมที่เปนจริงการเรียนรูจักตนเอง
เบื้องตน รูจักครอบครัว รูจักสังคมที่ใกลชิด รูจักสังคมที่ครอบครวัเชือ่มโยง รูจักสังคมความเปนไทย
ทั้งจากสื่อและการเดินทางไปสัมผัสสัมพันธอยางใชเปนหองเรียนในโลกกวาง ทําใหเด็กๆ รูสึกวา 
อยูในโลกของความเปนจริงไมใชการเรียนรูในหองทดลอง ดังน้ันการเชื่อมโยงกับทุกฝายในชุมชน
และสังคมจึงเปนเรื่องที่ทางครอบครัวกระทําอยูแลวเชนการไดเขารวมกิจกรรมอยางตอเน่ืองกับ
ครอบครัวหลายครอบครัวที่มีการจัดการศึกษาใหแกลูกเชนเดียวกนัที่กอตั้งเปนกลุมขึ้นโดยใชชื่อวา 
บานเรียนปญญากรพรอมกับพาลูกเขารวมกิจกรรมของชุมชนสังคมอยางสม่ําเสมอโดยเฉพาะ
กิจกรรมทางศาสนาและประเพณีอันดีงาม 

นอกจากทางครอบครัวเนนการไดรับอาหารรับประทานทั่วๆ ไป ทีเ่ด็กควรไดรับอาหารที่
ถูกตองเหมาะสมบูรณแลวยงัมีการนําหลักการใหอาหารทั้งสี่ประเภทมาพิจารณาปรับใชใน
กระบวนการเรียนรูเพ่ือใหเกิดพัฒนาการของลักษณะทีพึ่งประสงคควบคูไปกับฝกการพัฒนาจิตใจ
และจิตวิญญาณ ดวยการเริ่มปลูกฝงใหรักษาศลี 5 เปนพ้ืนฐานของชีวติ ซ่ึงเปนการฝกการควบคุม
สิ่งรับรูจากประสาทสัมผัสทัง้หก ทางตา หู จมูก ลิ้น กาย ใจ เพ่ือปรับสรางจิตที่สะอาดขึ้นจากจิต
วิญญาณดั้งเดิม (ประสบการณเดิม) และเริ่มประสบการณของการใชชีวติใหมตั้งแตวัยเยาวตามหลัก
พระพุทธศาสนา เปนการสรางพื้นฐานทางศีลธรรมเพ่ือการเจริญเตบิโตอยางงดงามในจิตใจของ
สมาชิกครอบครัวทามกลางกระแสแหงการพัฒนาทางวัตถุ อันจะเปนผลกอใหเกิดความสามารถใน
การเลือกกระบวนการเรียนรูที่จะนําพาตนเองไปสูชีวติที่ดีงามในวัยตอไป 

นอกจากนี้การใชชวีิตที่ใกลชิดธรรมชาตมิากที่สุดในฐานะที่มนุษยถอืเปนสวนหนึง่ของ
ธรรมชาติ ถือวามีความสําคญัและเปนพ้ืนฐานของการไดรับประสบการณในการปรับพัฒนาการตาม
ธรรมชาตขิองบุคคลเกิดเปนการสรางและฝกฝนทักษะดานตางๆตามความถนัดและความสนใจตาม
ความพรอมและพัฒนาการตามวัย นําไปสูการรูจักสรางสรรคและรวมอนุรักษธรรมชาติโดยเริ่มจาก
การพัฒนาธรรมชาติในตัวตนเปนเบื้องตนเพ่ือประกอบการสรางประสบการณของการเพิ่มพูนความรู
ใหสามารถนําไปใชในกระบวนการเรียนรู การแกปญหา การฝกตน มีความคิดริเริม่ และพัฒนา
ความสามารถเชื่อมโยงและประยุกตใชความรูตามหลักวิชาการที่เกิดขึ้นจากประสบการณการคดิ
พิจารณา ในการรวมรักษาสมดุลแหงชีวิตและธรรมชาต ิสรางความคุนเคยตอการเรียนรูธรรมชาติ
จากชีวิตจริงรวมกับกลุมหรอืผูอ่ืน สามารถดํารงตนในฐานะสมาชิกหนึ่งของสงัคมและรวมสรางสังคม
ไดอยางมีความสุข  
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จากการวิเคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปไดวา การศึกษาโดยครอบครัวหน่ึงน้ีมีการจัดวาง
หลักสูตรไวอยางเปนระบบโดยมีหลักพระพุทธธรรมเปนแกนกลาง พรอมกับเนนวิถีชวีิตที่เปนจริง
ตามธรรมชาตเิปนสําคัญ ฝกฝนและใหโอกาสแกลูกในการเรียนรูในสิ่งที่เขาสนใจรูหนาที่ใน
ชีวติประจําวันดูแลตนเองไดและมีสวนรวมชวยพอแมในงานบานตามความพรอมอยางมีพัฒนาการ
ไปตามวัยซ่ึงจะเปนพ้ืนฐานนําไปสูการจัดกระบวนการเรียนรูตลอดชีวิตจะเนนในเรื่องของการปรับ
พัฒนาการ ของเด็กวัยเริ่มตนพัฒนาทักษะประสบการณดวยตนเอง ตอจากการที่เด็กมีพัฒนาการ
ของการเจริญเติบโตทางรางกายและการรับรูผานทางอายตนะทั้งหก โดยผานประสบการณของพอ
แมและสิ่งแวดลอมในวัยเด็กเล็กเปนสวนใหญ เพ่ือกอใหเกิดกระบวนการเรียนรูในทางสรางสรรค
ความเจริญใหครบถวน ปจจัยสําคัญสําหรับการเรียนรูและนําพาไปสูการเขาใจตนเองเริ่มตนของเด็ก
ในชวงวัยน้ีคอืสิ่งแวดลอม และพอแมเปนสิ่งแวดลอมที่ใกลชิดที่สุดซึ่งจะสามารถรวมสรางพื้นฐาน
ทางการรับรู และชวยเสริมสรางวิญญาณที่ดี กระบวนการเรียนรูจึงเปนผลจากการปรับพัฒนาการ
รวมกันระหวางจิตวิญญาณของพอแมและลูกหลานเปนสําคัญ  

สําหรับในเรื่องปญหาการจัดการภายในครอบครัวไมมีปญหาอุปสรรคใดอาจมีปญหา
เล็กนอยเร่ืองการจัดสรรเวลาของคุณพอเพราะคุณพอเปนเสาหลักในการทํางานเลีย้งดูครอบครัว 
และการใหโอกาสลูกไดเชื่อมตอกระบวนการเรียนรูในแตละกิจกรรมที่นอกเหนือจากชีวิตประจําวัน 
เพ่ือเพ่ิมพ้ืนที่ในการเรียนรูใหกวางขึ้น  
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กรณีศึกษาที2่ ครอบครัวสอง  
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 
1. ขอมูลทั่วไป 
ครอบครัวสองประกอบดวยสมาชิกพอ แม ลูกโดยพอซ่ึงจบการศึกษาระดับปริญญาตรี 

ปจจุบันเปนนายแพทยประจําโรงพยาบาลสมุทรปราการ แมจบการศึกษาระดบัปริญญาตรี ปจจุบัน
เปนแมบานดูแลครอบครวั มีลูกชายหนึ่งคนซึ่งไดรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่จัดขึ้นโดยครอบครัวมา
ตั้งแตระดับประถมศึกษาปที่ 5 ลูกเขาเรยีนในระบบการศึกษาเชนเดียวกับเด็กปกติมักจะมีปญหากับ
เพ่ือนรวมชั้นเรียนมาโดยตลอด เน่ืองจากลูกมักจะทํางานที่ครูสั่งในชั้นเรียนเสร็จเร็วกวาคนอื่น และ
เม่ือทําเสร็จแลวก็มักจะปลกีตัวออกไปอยูหลังหองตามลําพัง พรอมกับหนังสือที่ลูกสนใจจนครูตอง
ออกคําสั่งหามไมใหลูกไปอานหนังสือหลังหองเรียน ขณะที่ความรูที่ลูกไดรับจากการอานหนังสือและ
ศึกษาดวยตนเองนั้น มากเกินกวาเด็กในวัยเดียวกันมี และมากกวาสิง่ที่ถูกสอนในชั้นเรียนมากมาย 
ทําใหลูกเบื่อที่จะเรียนหนังสือที่โรงเรียนและไดพัฒนาขึ้นมาเปนการตอตานการเรยีน ขณะเดียวกัน
ความแตกตางที่มีก็กลายเปนจุดสนใจใหเพ่ือนวัยเดียวกันเขมน เม่ือรูสึกวาลูกทําตัวแตกตางโดดเดน
กวาคนอื่นเปนเหตุใหลูกถกูรังแกบอยครั้งคุณแมเลาถึงปญหาที่ตองประสบใหฟงวา "แมพยายามเขา
ไปพูดคุยกับครูและผูปกครองคนอื่นๆ ของลูกวาลูกแตกตางจากคนอื่นๆอยางไรซึ่งครูก็พยายามชวย
ปรับผูปกครองบางคนกเ็ขาใจ บางทีก็มาขอโทษแทนลกูที่ไปรังแกแตกับเด็กๆ ก็ยังมีลอเลียนและ
แกลงลูกเราอยูเสมอ " ในที่สุดคุณแมครอบครัวสองตัดสินใจยายโรงเรียนใหลูก จากโรงเรียนเอกชน
ที่เรียนอยูไปสูโรงเรียนวัดของรัฐบาลดวยความคิดทีว่าเด็กที่เขามาเรยีนโรงเรียนรัฐบาลมาจากสงัคม
ทุกระดับและทุกชนชั้นซ่ึงไมตางอะไรจากสังคมของโลกภายนอกซึ่งเปนสิ่งที่ผูเปนแมตองการใหลูก
ไดเรียนรูในชวีิตจริงซ่ึงคุณแมกลาววา "ยายมาเรยีนโรงเรียนวัดแลวยิ่งหนักเขาไปอีก เพราะเด็กมา
จากทุกที่จริงๆ บางคนมาจากชุมชนที่มีปญหายาเสพตดิ ครอบครัวแตกแยก เด็กกาวราว ลูกทั้งถูก
ลอเลียนและทาํรายรางกายทุกวันแมจะตองเห็นรอยเทาที่เสื้อของลูกและเม่ือเปดดูตามรางกายก็จะมี
รอยฟกช้ําตลอดแตลูกเคากจ็ะปฏิเสธวาเคาไมไดเปนอะไรไมไดถูกใครรังแกจนแมตองยายโรงเรียน
เขาอีกครั้ง" 
 ทางครอบครัวสองไมไดดําเนินการขออนุญาตจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครวั
เน่ืองจากกฎระเบียบที่ออกมายังขาดความชัดเจนและหนวยงานตางๆที่รับผิดชอบในเรื่องนี้ เชน 
สํานักเขตพื้นที่การศึกษากย็ังไมมีความชัดเจนในเรื่องของการดําเนินการขออนุญาตหากแตทาง
ครอบครัวไดฝากชื่อของลกูไวที่กศน.และยังเปนสมาชกิของสมาคมบานเรียนไทยอีกดวยจึงคิดวาไม
มีปญหาอุปสรรคอะไร  

การยายโรงเรียนเปนครั้งที่ 3 ไมอาจจะชวยแกปญหาที่ลูกและแมตองเผชิญอยูได และดู
เหมือนวาปญหาจะหนักขึ้นกวาเกาเสียอีก เม่ือลกูถูกกวาวหาวาไปรงัแกลูกชายของนักการเมืองคน
หน่ึงเขา ทั้งๆ ที่ตลอดมาลกูมักตกเปนฝายที่ถูกกระทาํจากเด็กคนอื่นๆ มาโดยตลอด จนในที่สดุคุณ



 57 

แมจึงตัดสินใจนําลูกออกจากระบบการศกึษาในโรงเรียน หันมาดําเนินการจัดการศึกษาเองที่บาน 
ในขณะทีลู่กศกึษาอยูในระดบัชั้นประถมศกึษาปที ่5 

นอกจากนี้คุณพอไดกลาวถึงมูลเหตุทีท่างครอบครัวหันมาจัดการศึกษาใหแกบตุรเองนั้น
เน่ืองจากทางครอบครัวเองมีความคาดหวังสูงกับโรงเรยีนแตทั้งน้ีเห็นวาระบบโรงเรียนไมยืดหยุนพอ 
ครูไมเขาใจแผนการเรียนรูเปนรายบุคคล(IEP) ครูดูแลไมทั่วถึง และทรัพยากร การศึกษาไมพอ อีก
ทั้งสังเกตเห็นวาลูกไมมีความสุขมีการบานเยอะมากจนพอแมตองชวยทําลูกตองนอนดึก และตืน่เชา 
เพ่ือเดินทางไปโรงเรียนรวมทั้งลูกเปนคนที่ชอบอานหนังสือและคนควาดวยตนเองไดดีกวาการเรียน
ในระบบ ดังน้ันจึงเริ่มจัดการศึกษาโดยครอบครัวเม่ือเดือนมิถุนายน พ.ศ. 2542 ตัง้แตลูกอยู
ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 จนถึงปจจุบันลูกสามารถสอบเขาจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยไดสําเรจ็ตาม
ความมุงหมายแลว 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดกระบวนการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครวั 

1. ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
ลักษณะของการเริ่มจัดการศึกษา โดยเริม่จากการคนหาขอมูลเพ่ือเตรียมความพรอมจาก 

อินเตอรเน็ต มีการพูดคุยกับผูที่มีความรูและประสบการณในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดย
ครอบครัว อานหนังสือกรณีศึกษา สัมมนากลุมบานเรียนและทํากิจกรรมแลกเปลี่ยนเรียนรูโดยมีการ
นําขอมูลมาจัดระเบียบความคิดในการดําเนินการเรียนการสอนของครอบครัวเพ่ือหาเปาหมายของ
การศึกษาและเปาหมายของชีวิต เพ่ือทําการแบงเวลาใหสอดคลองกันทั้งครอบครวั และตรวจสอบ
คาใชจายและเปรียบเทียบการใชจายในแตละครั้งและสาํหรับเนื้อหาสาระที่ทางครอบครัวจัดใหแกลูก
น้ันจะเนนการบูรณาการทั้งเนื้อหาทางดานวิชาการ เชน คณิตศาสตร ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ เปน
ตนและเนื้อหาที่เปนสวนเตมิเต็มอยางกิจกรรมตางๆ เชน กีฬา ดนตรีไทย ศิลปะ เปนตนซึ่งจะ
เปนไปตามความสนใจของลูกเปนหลักโดยทางครอบครัวไมไดเนนวาจะตองเปนเนื้อหาสาระหรือ
หลักสูตรทีต่ายตัว ดังคํากลาวทีว่า ”เน้ือหาสาระที่จัดใหลูกนั้นทางเราไมไดกําหนดไวตายตวัแตเปน
หลักสูตรหรือเน้ือหากวางๆและยืดหยุน” โดยกรอบการเรียนรู จะเร่ิมจาก 
  การเรียนรูดวยตนเอง คือ การพิจารณาถึงความเหมาะสมของเนื้อหาวิชาที่มาจาก
การอยากเรียนรูของลูกที่ลกูสามารถเรียนรูไดดวยตนเองเปนสวนแรก แลวสิ่งที่อยูไกลเกินตวั พอแม 
ก็จะเปนผูเสรมิใหในสิ่งที่ลกูอยากรูอยากเชนการไปชมสถานที่สําคญัทางประวตัศิาสตร หรือ การพา
ไปศูนยวัฒนธรรมแหงชาติไปเรียนรูเรื่องดนตรีไทย และอ่ืนๆที่ลูกมีความชื่นชอบเปนพิเศษ และ
หลังจากนั้นลูกจะคนควาตอเติมหรือขยายความของเขาเองจนกวาจะไมสามารถทาํเองไดจึงจะ
ปรึกษาคนรอบขางหรือหาขอมูลจากอินเตอรเน็ท 
  การเรียนรูโดยมีครูผูสอน สวนทีต่องมีครูผูสอนพิเศษก็คือ สิ่งที่พอแมไมสามารถ
เปนผูสอนเองไดก็จะมีการจางครูมาสอนหรือออกไปสมัครเรียนตามศูนยตางๆ เชน การเรียนโขนซึ่ง
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เปนสิ่งที่ลูกมีความตองการเรียนรูมากจึงไดสงเสริมลูกเพราะเปนสิ่งที่เราสามารถสงเสริมได และครูก็
จะนัดวันมาเรียน และนอกจากนี้ก็จะไดมีการเขากลุมเพ่ือนที่เปนแนวทางเดียวกัน 
   2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคดิ การจัดการ การแกปญหา 

แนวทางการจัดการเรียนรูของครอบครัวสอง เพ่ือฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ 
การแกปญหา เปนการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาศักยภาพ ทักษะชวีติ และพัฒนาจิตวิญญาณ ใช
แนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูที่เปนของครอบครัว คือ หลักสูตรใหญและกวาง หลักสูตรยอย
และแคบกวา วิธีการเรยีนรู ทรัพยากรและแหลงเรียนรูที่จําเปน การประเมินผลและระยะเวลาโดยใช
กระบวนการจดัการเรียนรูเกี่ยวกับดนตรไีทย ดนตรีสากล วรรณคดี โขนและรามเกียรติ์  สามกก 
ภาษา (อังกฤษ จีน ญ่ีปุน เกาหลี) ดาราศาสตร เปนตน 

จากสิ่งที่ลูกของเราไดเรียนรูจากวิชาการตางๆ บางครัง้ยังมากกวาเดก็ในระดับเดียวกัน
ดวยซ้ําไปและตองใชความสามารถมากวา เราตองการใหลูกไดคนพบความถนัดของตัวเองวาถนัด
อะไรมากที่สุด น้ันคือเราเปดโอกาสใหลูกไดคิดเอง จัดการ และแกปญหาเองเม่ือถึงตอนนั้น พอแม
เพียงแตเตรียมขอมูลหรือสิ่งที่ชวยใหลูกสามารถเขาถงึขอมูลไดมากที่สุดเชน แมพอสรางทางเลือก
ให จัดหาคอมพิวเตอรใหเพ่ือใชงานอินเตอรเน็ทในการสืบคนหรือพาไปหอสมุดแหงชาติ เปนตน 
เพ่ือสรางทางเลือกใหกับลูกออยางหลากหลายแลวจึงใหเขาไดตัดสนิใจเอง แตเราจะหวงเรื่อง
สุขภาพของลกูมากกวา 

3. ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบัต ิ
ในการพัฒนาศักยภาพของลูกจะเปนการคนหาศักยภาพของลูกและหาวิธีการเรียนรูที่

สอดคลองกับบุคคลกิของลกูและตอยอดใหสามารถปฏิบัติไดจริง เพ่ือใหเปนไปในสิ่งที่ลูกตองการจะ
เปน โดยจะใชหลักสูตรชวีติจริงเพ่ิมเติมเต็มของหลักสตูรเพ่ือพัฒนาทักษะชีวติโดยการจัดกิจกรรม
ประกอบดวย 1) กิจกรรมเติมเต็ม ไดแก การเลนกีฬา (ขี่จักรยาน วายน้ํา) การฝกวินัยในตนเอง 
โดยผานการฝกซอม การสรางสุขนิสัย การรับประทานอาหาร รักษาสุขภาพ  2) กิจกรรมปรับแตงได
ตามความตองการที่จะเรียนรูของลูก ไดแก การทํางานรวมกับผูอ่ืน ชวยงานบาน ทําสวน รูจัก
กาลเทศะ การแตงกาย การใชคําพูด  กิจกรรมสรางสรรค เชน เลนเกมส แตงเพลง เปนตน  

การเรียนรูจากประสบการณตรง เปนสิ่งสําคัญมากสําหรับพอแมที่ตองคอยมองลูกเพราะ
ประสบการณที่เขาจะไดไมมีใครบอกเขาตลอดวาถูกหรือผิด ดีหรือไมดีอยางไร ถึงแมเราจะใหลกูได
เรียนรูดวยตนเองแตเราซึ่งเปนพอแมก็ยังคงคอยชี้แนะเขาอยูเสมอในบางเรื่องที่เห็นวาไมดี 

การที่จะใหเขาไดรับประสบการณตรงหรือการมีเสรีภาพในการใชชวีติ เราไมสามารถจะ
ปลอยใหเขาอยูไดเพียงลําพงัหรือไปบอกเขาวาสิ่งที่เขาทําดีหรือไมดี และไมใชเขาจะทําอะไรก็ได 
เพ่ือไดประสบการณตรงจากชีวติ “คุณตองรูจักลูกของคุณใหดีกอน กอนที่จะใหเขาทําอะไรเพื่อ
ไมใหเกิดเหตอัุนตรายกับลกูของเรา” 

 
 



 59 

4. ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค 
การพัฒนาความเปนมนุษยเปนสิ่งที่ครอบครัวไมลืมทีจ่ะตองพัฒนาศักยภาพ 

ควบคูไปกับการพัฒนาจิตวญิญาณ โดยหลักๆจะใหลกูรูจักเมตตา กรุณา พอใจในสิ่งที่มี เสียสละ  
เพ่ือผูอ่ืน ซ่ึงเปนพ้ืนฐานในการดํารงชีวิตอยางมีศักดิ์ศรีในความเปนมนุษย และนาํความรู
ความสามารถกลับไปรบัใชสังคมไดอยางมีความสุขสมเกียรติภูมิที่เกดิมาโดยในการปลกูฝง
คุณลักษณะอันพึงประสงคใหแกบุตรนั้นทางครอบครัวจะยึดหลักการที่เปนไปตามธรรมชาติและ
สอดแทรกอยูในกิจกรรมประจําวันอยางกลมกลืน 

บางครั้งเราจะพิจารณาเลือกหนังสือที่เกี่ยวกับศาสนา ใชเปนหลักทีจ่ะใหลูกเปนคนดี คน
เกง ชวยเหมือตนเองได ไมทําใหสังคมเดือดรอน การพัฒนาลูกเปนสิ่งสําคัญ เราจะดูวาอนาคตลูก
เราตองเปนอยางไรเพื่ออยูในสังคม และจะตองเรียนรูอะไรเพ่ือใหสังคมอยูได อยากเห็นเขามี
ความสุขกบัสิง่ที่เขาทํามากกวา นอกจากที่ตองมองสังคมในตอนนี้ คือเห็นเขามีความสุขเราก็คดิวาดี
แลว  

5. ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวิจัยในการเรียนรู 
ทางครอบครัวเห็นวาการจัดสภาพแวดลอมใหแกลูกเพือ่ที่จะเอ้ือใหเกิดการเรียนรูที่ดีเปน

สิ่งที่มีความสาํคัญอยางยิ่ง ดังน้ันจึงมีการจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูของลูกอยูตลอดเวลา
โดยที่สภาพแวดลอมที่ดีน้ันจะเกิดขึ้นเปนปกติในครอบครัว กลาว คอื การที่พอแมใหการสนับสนุน
ลูกในการทํากจิกรรมตางๆ มีการจัดหาหนังสือ อุปกรณเครื่องใชตางๆเพื่อใหลูกไดเลือกมาใชไดตาม
ความเหมาะสมดังที่คุณพอกลาววา“ตองบอกวาบานผมมีคลังทางปญญายอยๆ ผมมีนิสัยชอบอาน
หนังสือและหลากหลายประเภท ดังน้ัน ในบานจะมีหองสมุดขนาดเล็กภายในเต็มไปดวยหนังสือ
สาระมากมาย มีทั้งภาษาไทย ภาษาอังกฤษ ญ่ีปุน และอื่นๆ ซ่ึงหยิบออกมาอานไดตลอด อยางไรก็
ตามถาลูกตองการอะไรที่กระตุนพัฒนาการการเรียนรูผมจะซื้อใหแตจะใหเขาไปเลือกดวย”นอกจาก 
น้ีทางครอบครัวจะมีการสรางสภาพแวดลอมที่ดี และบรรยากาศในครอบครัวที่มีความสุขก็เปนสิ่ง
หน่ึงที่ทางครอบครัวไดจัดใหแกลูกอยางสม่ําเสมอนอกจากนี้การออกไปเรียนรูภายนอกบานเชน 
สวนสาธารณะ พิพิธภัณฑ ก็จัดวาเปนการสรางสภาพแวดลอมที่ดีในการสงเสริมการเรียนรูใหแกลูก
ดังคํากลาวของคุณพอที่วา “ไดฝกฝนภาษาผาน UBC และสงใหเรียนที่ AUA สวนวทิยาศาสตร พา
ไปเรียนรูจากสถานที่จริง พาไปพิพิธภัณฑวิทยาศาสตร ศูนยนาโนเทคโนโลยีแหงชาต ิไปเรียนรู
เรื่อง DNA เรื่องนาโน พาไปทองฟาจําลอง เพ่ือศึกษาเกี่ยวกับดาราศาสตร เปนตน “การออกไป
เรียนรูสถานทีจ่ริงพรอมกับพูดคุยกับผูรูทาํใหจําไดแมนยํา”  

“ลูกของเราจะนําสิ่งที่เรียนมาตอเติมและวางแผนในการพัฒนาเองโดยที่เราไมตองชวย
อะไรมากนัก เชน การที่ลูกไดเรียนเร่ืองรามเกียรติ์ และสามารถนําสิง่ที่ไดเรียนรูมาทําเปนสิ่งของ
และจําหนายได น้ันก็เกิดจากการวางแผนของเขาเองทั้งหมด” และศึกษาขอมูลเพ่ิมเติมจากที่ได
เรียนเร่ืองดนตรีก็สามารถเขียนโนตดนตรีและทดลองใชจนรวบรวมเปนเลมโนตดนตรีของลูกเอง 
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น้ันคือเกิดจากการที่เขาไดลองผิดลองถูกจากแหลงคนควาตางๆ และทําเปนโครงงานทาง
ดนตรีบาง ทางวรรณคดีบางจนเปนที่ยอมรับไดออกงานตางๆมากมาย  

6. ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสงัคม 
ครอบครัวมีการจัดการเรียนรูรวมกับครอบครัวอ่ืนๆทีมี่การจัดการศึกษาโดยครอบครัว มี

การแลกเปลีย่นประสบการณและการเรียนรูรวมกันจากเขารวมประชุมสัมมนาตางๆที่เกี่ยวของกับ
การจัดการศึกษาโดยครอบครัวประกอบกับการเปนสมาชิกสมาคมบานเรียนไทยทําใหทางครอบครัว
ไดมีโอกาสพัฒนาการเรียนการสอนใหแกลูกอยูเสมอ 

ตอนที่เราจัดการศึกษาใหกบัลูกนั้น เราไมไดของความชวยเหลือการหนวยการศึกษาหรือ
ชุมชนมากนักนอกจากการที่เราพาลูกไปสมัครเรียนไวที่ศูนยการศึกษานอกโรงเรียน(กศน.) จึงไม
คอยไดความชวยเหลือจากชุมชนหรือในสังคมมากนัก เพียงแตเราถามลูกวาตองการเรียนรูอะไร
เพ่ิมเติมจากทีมี่อยูเราก็จะไปติดตอและพาลูกไป ทั้งในประเทศและตางประเทศโดยผานองคกรที่เรา
ไดพาลูกไปสมัครเรียนพิเศษไว แตเม่ือลกูเรามีความสามารถทางดานดนตรีแลวกจ็ะถูกเชิญใหไป
ชวยงานตางๆ แลวพอแมก็จะสอนลูกใหเรียนรูในสังคมที่กวางมากขึ้น 

จากการวิเคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปไดวา วธิีการจัดกระบวนการเรียนรูของครอบครัว
สองนั้นจะเนนการจัดการศึกษาที่กอใหเกดิการเรียนรูทัง้ที่มาจากทั้งตัวลูกเอง ผูปกครอง ครูผูสอน 
และจากประสบการณตรงทีบู่รณาการเขาดวยกันอยางกลมกลืน โดยมีการจัดสภาพแวดลอมและ
บรรยากาศทีเ่อ้ือตอการเรียนรูใหแกลูกอยูตลอดเวลา ประกอบกับมีการประเมินผลการเรียนรูของลูก
ที่ชัดเจนและเปนรูปธรรม  สําหรับปญหาและอุปสรรคในการจัดกระบวนการเรียนรูใหแกลูกนั้นทาง
ครอบครัวเห็นวาในสังคมยังขาดแหลงเรียนรูที่เพียงพอที่จะชวยเสริมการเรียนรู และปญหาเกี่ยวกับ
การสนับสนุนจากภาครัฐและหนวยงานอื่นๆที่เปนแหลงการเรียนรู ดังคํากลาวของคุณพอ “ขณะน้ี
ตองการใหกระทรวงศึกษาธกิารสนับสนุนสิทธิประโยชนบางประการ เชน การสนับสนุนใหสามารถ
เขาไปใชพิพิธภัณฑ หรือแหลงเรียนรูอ่ืนๆ ไดราคาเดียวกับเด็กในระบบโรงเรียน เพราะเด็กโฮมสคูล
ไมมีบัตรนักเรยีนไปแสดงเหมือนคนอ่ืนๆ” นอกจากนี้อีกปญหาหนึ่งคือปญหาเกี่ยวกับจีพีเอของเด็ก
ซ่ึงทางครอบครัวอยากใหยกเลิกระบบจีพีเอในการเอนทรานซ เน่ืองจากเด็กโฮมสคูลไมมีจีพีเอสะสม
หากไมไดลงทะเบียนกบั กศน. 
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กรณีศึกษาที3่ ครอบครัวสาม 
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 
1. ขอมูลทั่วไป 
ครอบครัวสามประกอบดวยพอ แม ลูก พอซ่ึงจบการศึกษาระดบัปวช. อาชีพอิสระ และแม

จบการศึกษาระดับปริญญาตรี อาชีพพนักงานธนาคาร ลูกชายปจจุบนัอายุ 12 ป  เปนเด็กที่ไดรับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่จัดขึน้โดยครอบครัวมาตั้งแตระดับอนุบาล 2 ซ่ึงมูลเหตุที่ทางครอบครัวหันมา
จัดการศึกษาใหแกบุตรเองนั้นเนื่องจากตองการใหลูกไดสรางคุณคาดวยตนเอง พัฒนาตามวัย
ธรรมชาติและเต็มศักยภาพ ไมยึดติดกับคานิยมและวตัถุนิยมทางสงัคมนอกจากนี้ยังไมเชื่อม่ันวา
การศึกษาในระบบจะชวยนาํพาใหชีวติมีความสงบสขุได ประกอบกับการมีศรัทธามุงม่ันในทาง
ศาสนาและเชือ่วาการจัดศึกษาโดยครอบครัวจะชวยทําใหพอกับลูกสามารถเรียนรูศาสนธรรมไป
ดวยกันได นอกจากนี้อีกสาเหตุหน่ึงที่สาํคัญ คือ ทางครอบครัวสังเกตเห็นวาตอนที่ลูกตองไปเรียน
อนุบาลนั้นไมสามารถปรับตัวเขากับเพ่ือนๆในวัยเดียวกันไดดังคํากลาวของคุณพอที่วา “ตอนไป
แอบดูที่โรงเรียน เขาเรียบรอยมาก เห็นวาเขาเลนกบัเพ่ือนไมได พอเพ่ือนเลนแรง เขาก็จะหนี
ออกมา เราก็คิดวาเมื่อโตขึน้เขาจะลําบาก” แตกอนเรามีชื่ออยูที่โรงเรียนหมูบานเด็ก เขาใชระบบ
ซัมเมอรฮิล คือใหเสรีภาพเด็ก เด็กอยากทําอะไรก็ได และเขาก็ไมไดเรยีกรองอะไรจากเรา คุณจะทํา
อะไรก็ไดตามสบายคุณจะมาเรียนก็ไดไมมาก็ได เพียงแตคุณสงหลักฐาน เชน ใบแจงเกิด แตตอน
ใหมๆ ครอบครัวสามไมไดสงหลักฐานอะไรเลย เพราะยังจับแนวทางไมได วาตองทําอะไรอยางไร 

น้ันคือทางครอบครัวไมไดดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวกับ
ทางสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาแตทั้งน้ีมีชื่ออยูที่สมาคมบานเรียนไทยและโรงเรยีนหมูบานเด็ก 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดกระบวนการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครวั 

1. ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
ครอบครัวจัดเนื้อหาสาระตามแนวทางของพระพุทธศาสนาเปนหลัก ดังคํากลาว 

ที่วา “เราตั้งใจตั้งแตเขาเกดิ เราจะใชวธิปีฏิบัตธิรรมะ พาเขาไปวัด ใหคุนกับวัด” แลวก็เนนใหลกู
เขาใจธรรมชาติของตนเอง เขาใจวาลูกตองการอะไรถาเขารูวาตองการอะไรแลวพิจารณาตอวาสิ่งที่
เขาตองการนัน้เปนสิ่งที่เกิดจากเราจริงหรือไม แลวก็ใหลูกไดทําในสิ่งที่เขาตองการ ประกอบกับการ
เรียนการสอนในเชิงเนื้อหาที่เปนพ้ืนฐาน เชน คณิตศาสตร ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ เปนตนซึ่งใน
วิชาเนื้อหานัน้ทางครอบครัวจะเปนทั้งผูสอนเองโดยใชหนังสือของทางกระทรวงศึกษาธิการและของ
สํานักพิมพตางๆที่เหมาะสมกับชวงวัยของลูก โดยพิจารณาถึงความจําเปนที่ลูกตองเรียนกอนและ
ไมจําเปนตองเรียนตามเนื้อหาวิชาที่มีทั้งเลม เพราะจากอดีตที่ลูกเราไมชอบเรียนอะไรที่ซํ้าๆมาก
จนเกินไป แตไมไดทําเปนตารางสอนที่เปนเหมือนที่โรงเรียน เรามีตารางสอนที่ไมไดบันทึกไว 
เพียงแตใหลูกทราบคราวๆวา ในแตละวนัลูกตองทําอะไรบาง และที่สําคัญกิจกรรมทั้งหมดลูกมีสวน
รวมในการกําหนดวาจะเรียนอะไรกอนหรือหลัง หรือบางครั้งเราก็ใหเขาเลือกเองวาจะเรียนอะไร
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เม่ือไร ตอนไหน พอแมมีหนาที่คอยใหความชวยเหลือในเรื่องอุปกรณการเรียนหรือแมกระทั้ง
บางครั้งเรียนรูรวมกับแหลงความรูภายนอกโดยอบรมแบบโรงเรียนทางเลือกคือ อบรมโดยทาง  
Styder เขาก็มีวิธวีิเคราะหตัง้แตเล็กๆ วาพอธรรมชาตขิองเด็กเปนธรรมชาติคิดเอง คลานเอง ตั้งไข
ทุกอยางมันเปนธรรมชาตขิองคนอยูแลว ตรงนี้คือการสรางพลังชีวติของเขาเลยที่จะกอรูปรางใหเขา
โตขึ้นมีความมั่นใจมีไหวพริบเขาเรียกวาพลังเจตจํานงค คอืความตั้งใจทุกอยางที่ลกูอยากได แลว
คอยจัดการศึกษาตามวยัของลูกที่ละขั้น 

2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 
มันเปนการฝกจิตใตสํานึกฝกความคิดออกมา คือการปฏิบัตเิดินจงกลมความคิดมันจะผุด

ออกมาเรื่อยๆ ใชหลักการทางพุทธศาสนาเปนสําคัญเพ่ือใหรูจักการคิดการไตรตรองโดยใชสิติ
ปญญา ฝกใหมีสมาธิ มีการเดินจงกรมเพื่อใหใจเย็นและมีปญญาในการคิด พูด และทําสิ่งตางๆและมี
การฝกปฏิบตัธิรรมตามสมควรทีว่ัดใกลๆ บาน นอกจากนี้ในการตัดสินใจแกไขปญหาตางๆทาง
ครอบครัวจะเปดโอกาสใหลูกไดคิดแกปญหาดวยตวัเองโดยทางครอบครัวจะเนนการฝกใหรูจักคดิ
ดวยตนเองเพือ่ที่จะไดสามารถอยูในสังคมอยางเขมแข็งตอไปได  “ความคิดเห็นอิสระ มันไมไดชวย
พัฒนาจิตใจ  เขาเอาแตใจตวัเองมากขึ้น” พอแมจะคอยเตือนลูกเม่ือลมืฝกปฏิบัติ อะไรไมจําเปน แต
สิ่งน้ีคือตองทําพูดไวเลยสิ่งน้ีลูกตองทําถาลูกไมทําเราทวงอันนี้ทําหรือยังคือเปนผูใหญก็ยังฝนเลยนะ
แตเราตองมีวธิีที่ทําใหอารมณของลูกไมเครียดถางวงนอนก็ใหไปลวงหนาทําโนนทํานี้ มันมีวิธีทีแ่ก
อารมณ เพ่ือพัฒนากระบวนการคิด ไตรตรองในการแกปญหา 

3.ดานการเรียนรูจากประสบการณจรงิและการฝกปฏิบัต ิ

ครอบครัวไดมีการพาลูกออกไปเรียนรูภายนอกบานโดยในชวงแรกจะเปนการทํากจิกรรม
รวมกับกลุมทีโ่รงเรียนปญโญทัย เชน การไปทัศนศึกษาที่วัด หรือที่เกาะเกร็ด จ.นนทบุรี เปนตน 
และยังใชการฝกปฏิบตัิดวยตนเอง ทั้งการปฏิบัตธิรรม การเลนกีฬา นอกจากนี้มีการฝกใหออกไป
เผชิญโลกภายนอกดวยตนเอง เชน การออกไปขี่จักรยานไกลๆจากบาน ซ่ึงทางครอบครัวก็จะไมวา
อะไรเพราะถอืวาเปนการเสริมสรางประสบการณโดยจะบอกใหระมัดระวังรูวาอะไรควรทํา อะไรไม
ควรทําและตองรูจักรกัษาเวลาในการกลบัมาบานดังที่คุณพอกลาววา “ตอนลูกขี่จักรยานขึ้นสะพาน
พระปนเกลา ลูกไปกับเพ่ือนเขา ลูกมาเลาใหฟง ลูกก็กลัววาเราจะวา เราก็บอกวาไมเปนไร มันเปน
ประสบการณขี่ใหระวัง”การฝกที่พอแมตองใชเวลาและฝกใหลูกตัดสนิใจเองไดน้ัน พอแมเริ่มสอน
แบบไมสอน ก็ลองดูเชนปลอยใหเลนกลบับานเทีย่งคนืตื่น 11 โมงทําเปนป จนกวาจะจับทางถกูแลว
คอยๆ แกสุดทายเรารูแลววามันไมใช เราปลอยอิสระไมใชหนทางทีจ่ะพัฒนาแลวมันเปนแนวทาง
แหงการสรางนิสัยในทางผดิๆ น้ันคือการที่เราจะใหลกูตองเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝก
ปฎิบัติโดยลําพังลูกยังไมสามารถทําอะไรไดดีเทาที่ควรนักพอแมยังคงตองคอยชวยดูแลบางเปนครั้ง
คราวจนกวาเราจะเห็นวาเขาพรอมจึงจะคอยถอยหางออกโดยที่ลูกจะไมรูตัวได 
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4. ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค 
ตอนแรกเราหลงประเด็นไปเพราะเรามาผิดทางในการอานการเขียน ลูกก็ไดบางไมไดบาง 

เราก็ยังมีอารมณอยากใหลูกเกง ครอบครัวจะปลูกฝงความดี คุณธรรม จริยธรรมตางๆโดยผานการ
ปฏิบัตทิี่กลมกลืนกับวิถีชวีติโดยที่ทางครอบครัวจะไมเนนวาจะตองบอกหรือสอนกันตรงๆเทานั้น
หากแตเปนการเรียนรูที่เกดิจากการที่ลูกไดฝกปฏิบตั ิและซึบซับเขาสูจิตใจและพฤติกรรมของลูก
โดยจะเนนการพัฒนาที่จิตใจกอนใหลูกเกิดความรักตอสิ่งตางๆที่จะทํา เนนการปลูกฝงที่เกิดจากการ
ไดสัมผัสจริงไดทํากิจกรรมตางๆและทางครอบครัวจะสอดแทรกคุธรรมตางๆเขาไป เชน การพาลูก
ไปเลี้ยงเด็กกาํพรา แลวเราก็จะสอนใหเขาเกิดความรักและความเมตตาตอคนที่ดอยโอกาสกวาเรา 
และตองเร่ิมปรับเรื่องวินัยกอน ตองตื่นเขานอนเวลานี้ ตองฝกงานชวงนั้นใหฝกดานกีฬากอนทุก
อยางฝกตั้งแตมวย ฝกความอดทนกอนใหไปดูดนตรีไทยก็ไมชอบชอบแบบสนกุอยางเดียว เปนตน 

5.ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวจิัยในการเรียนรู 
ครอบครัวจะสรางสภาพแวดลอมและบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรูของลูก มี 

การสนับสนุนในสวนของอปุกรณตางๆ เชน อุปกรณกีฬา เครื่องดนตรี เปนตนประกอบกับการพา
ออกไปนอกสถานที่ ที่ศูนยเฉลิมพระเกียรติเขาเปนมวยไทยชุด ประมาณ 3 เดือน  เพ่ือใหเกิดการ
เรียนรูที่มากขึน้ สิ่งที่เราทําใหเปนการสอนชีวติการถายทอดจากอีกคนไปสูอีกคนจะสงตอระหวาง
พอหรือแมและลูกแตตอนนีมั้นเปนชีวติเราตองจับทางใหถูกวาชวีิตมันคืออะไรของผมชีวิตคือการ
ดําเนินชีวิตสงตอตรงนี้ใหลกูแตวธิีการสงตอเราจะแบบไหนผมสงตอโดยหาสิ่งแวดลอม หา
สิ่งแวดลอมทีดี่ๆ เรื่องการเงินคาใชจายความพอเพียง 

เห็นวาลูกพัฒนาการไปมากสิ่งแวดลอม การฝกฝนโชคดีที่วาเราปฏิบัติธรรมมาดวย เชน งาน
แตกอนทําเดี๋ยวเดยีวก็เลิก  จะบอกใหลูกดอูารมณ ใหเขาฝก  พอลูกเกิดความภูมใิจ ลูกก็เลนไดนาน ลูกก็
ชอบ ใหลูกรูวาอารมณที่มันเกิดขึ้นมันแปบเดียวก็ไดอันนีไ้ปไดหลายอยางทําใหสนุก และเรียนรูเหน็ลูก
นิ่งและอดทนไดนานขึน้ เมือ่เปรียบกับเพือ่นที่เคยนําลูกปจจุบันลูกนาํคนอื่น ลูกปฏิบัติธรรมทุกเยน็ไป
วัดกับพอ เวลาทําที่งานบานมันอึดอัด แตบรรยายกาศทีด่ี ลูกทําไดดตีอนนี้เราจะเหน็พัฒนาการของลูก
ไปไดเร็วมาก ๆ  

6.ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 
มีการจัดกิจกรรมกับกลุมครอบครัวอ่ืนๆตามโอกาสที่เหมาะสมเพื่อเรียนรูรวมกันและ

นํามาปรับใชกับลูก โดยทางครอบครัวไดเขารวมกับศูนยการเรียนปญโญทัยซ่ึงการเขารวมกลุมเพ่ือ
ทํากิจกรรมตางๆกับครอบครัวบานเรียนอ่ืนๆนั้นโดย สวนใหญจะปนในลักษณะของแบบนานครั้งๆ
ตามโอกาสที่เอ้ืออํานวยและความสนใจ เชน กิจกรรมทัศนศึกษาแหลงเรียนรูตางๆ กิจกรรมคาย 
การเขารวมกจิกรรมสาธารณะที่มีองคกรตางๆจัดขึ้น เปนตน 

จากการวิเคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปไดวา ทางครอบครัวจะมีการจดัการศึกษาโดยเนนที่
การใชหลักธรรมทางพระพุทธ ศาสนาเปนหลักสําคัญโดยเปดโอกาสใหลูกไดสัมผสักับบรรยากาศ
จริงและใชการฝกปฏิบตัิจริงดวยตนเองประกอบกับการสอนในเนื้อหาสาระที่เปนวชิาการเพื่อใหลูก
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ไดทั้งเนื้อหาและทักษะที่จําเปนสําหรับการดํารงชีวิตอยูในสังคมอยางสงบสุขบนพื้นฐานแหงจิตใจที่
ดีงาม สําหรับปญหาอุปสรรคในการจัดกระบวนการเรียนรูใหแกลูกนัน้ทางครอบครัวสะทอนใหเพียง
แคปญหาในเรื่องความอารมณรอนของพอที่บางครั้งเม่ือสอนไมไดดังใจก็จะโมโหใสลูกซึ่งเปนสิ่งที่ได
มีการปรับใหดีขึ้นเรื่อยๆตามวัยที่มากขึน้ของลูกดวย นอกจากนี้อีกปญหาหนึ่งที่สําคัญ คือ การที่ลูก
มักจะติดเลนกบัเพ่ือนๆมากจนบางครั้งละเลยที่จะไปเรยีนรูและฏบิัตติามกฎระเบียบที่ตกลงกันไวดัง
คํากลาวของคุณพอที่วา ”จนบัดนี้ยังติดนิสัยอยากเลนกับเพ่ือนจนดึก บางทีเขาบานเที่ยงคืน” 
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กรณีศึกษาที ่4   ครอบครัวสี ่
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 
1. ขอมูลทั่วไป 
ครอบครัวสี่มีสมาชิก 4 คน คือ พอจบการศึกษาระดบัปริญญาโทดานเศรษฐศาสตรจาก

ตางประเทศ ประกอบอาชพีอิสระ แมจบการศึกษาระดบัปริญญาตรีดานเศรษฐศาสตรประกอบอาชีพ
เปนแมบานและทําขนม ลกูชายอายุ 10 ป และ ลูกสาวอายุ 2  ป มีฐานะอยูในระดับปานกลาง 
ครอบครวัสีไ่ดจัดการศึกษาแบบโฮมสกูลตั้งแตลูกชายคนโตเรียนในระดับอนุบาลจนถึงปจจุบัน แม
จะรับผิดชอบในสวนขององคประกอบรวมที่จะสงเสริมใหลูกไดเรียนรูมากที่สุด พอจะเปนผูที่มี
บทบาทมากในการดูแลเรื่องการเรียนรูและการรับรูที่จะเรียนของลูกทั้ง 2 โดยพอแมใหการดูแลและ
ทุมเทเวลาในการดูแลลูกชายอยางใกลชิดเนื่องจากประกอบอาชีพอิสระ ปจจุบันลูกชายประกอบ
กิจกรรมหลักคือ การเลนสนุกเกอรเปนกีฬากึ่งอาชีพและครอบครวัไดใชสนุกเกอรเปนปจจัยหลกัใน
การเรียนรูตางๆ  ดังจะไดนําเสนอตอไป   

มูลเหตุในการจัดการศึกษาแบบโฮมสกูล แมวาลูกชายจะมีการเรียนรูอยูในระดับปกต ิไม
ตองการการดูแลเปนพิเศษแตเน่ืองมาจากพอแมไมพอใจคุณภาพของเด็กที่ไดมาจากในระบบทั้ง
ดานสมองและจิตใจ สภาพสังคมปจจุบันที่สงผลกระทบตอเด็กและเยาวชนปญหาของการศึกษาใน
โรงเรียนที่ไมสามารถทําใหเด็กมีความอดทนไมรักการเรียนรู ติดเพื่อน ติดแฟชัน่ ขาดความเขาใจ
ในทางศาสนามีความออนแอทางจิตใจ และคิดวาถาสอนตามแนวทางที่คิดไวลูกจะมีความสุขและไม
เหน่ือยและพอแมสามารถสอนไดดีกวาทั้งดานการเปนมนุษย และเนื้อหาสาระประกอบกับเห็นวาลูก
มีอุปนิสัยไมชอบอยูกับคนจํานวนมากทําใหไมสามารถปรับตวัในการอยูรวมกับผูอ่ืนได ดังที่พอ
กลาวไววา “เจ้ียวจาวมากเลย เจ้ียวจาวไปหมดแลว เขาก็ไมสนุกกับการเจี้ยวจาวตรงนั้น เขามี
อุปนิสัยแบบของเขา เขาไมสนุกกับการเจีย้วจาวตรงนั้น เขามีอุปนิสัยแบบของเขา เขาไมชอบเลน
วุนวายขนาดนั้น” ตอมาจึงนําลูกออกมาจากโรงเรียนอนุบาลและตดิตามหาขอมูลเกี่ยวกับการศึกษา
นอกระบบจากกระทรวงศึกษาธิการจนป  2544  จึงเริ่มดําเนินจัดการศึกษาใหบุตรชาย  โดยมี
เปาหมายเพื่อเปนพุทธศาสนิกชนที่ดี มีแรงกระตุนจากภายในที่จะเปนพลังขับดันใหไปเรียนรูสิ่งที่
ตองการดวยตัวเอง และรูจักขั้นตอนและวิธีการที่จะเรยีนรู  สําหรับแนวคิดที่ใชในการจัดเปนการคิด
เองเปนหลักและยึดแนวจากคําพูดของอาจารยหลวงพอพุธ ฐานิโย ที่วา “สภาวธรรมเปนเครื่องรูของ
จิต เปนเครื่องระลึกของสต”ิ 

นอกจากนี้ยังพบวาผูปกครองยังเชื่อการที่เด็กจะเปนคนดีไดตองไดรับการกลอมเกลา 
อบรมสั่งสอนไมใชเรียนรูเอง เพราะถารูเองไดก็เทากับเปนสัมมาสัมพุทธ เด็กจะเติบโตไดตองไดรับ
การดูแลเอาใจใสจากพอแมเด็กจะสามารถพัฒนาทั้งทางรางกายและจิตใจไดอยางสมบูรณจากการ
ไดใชชีวติอยูกบัสภาวะความเปนจริง ตามวิถีชวีิตจริงที่ดีและเลวคละเคลากันไปเพราะสภาวธรรม
เปนเครื่องรูของจิตเปนเครือ่งระลึกของสต ิความสําเรจ็ของเด็กจะเปนตัวนําพาเด็กไปในทิศทางนั้นๆ 
และเด็กจะคนพบจุดออนของตัวเองไดจากการแขงขันและทดสอบ แตไมเชื่อวาการสอนเด็กดวยสิ่งที่
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ดีและงามเทานั้นที่จะทําใหเด็กดี  ไมเชื่อวาการสรางสิง่แวดลอมเพ่ือการเรียนรูจะทําใหเด็กรูและไม
เชื่อวาการทําโฮมสกูลเปนระบบบูรณาการเชื่อมโยงสรรพวิชากับวิถชีีวติที่เปนจริงแตเชื่อวาการทํา
โฮมสกูลเปนการใชชวีิตไปตามวิถขีองแตละครอบครวั และการเรยีนรูเกิดขึ้นจากการถายทอด
ความรูจากพอสูลูก จากแมสูลูกโดยการใชประสบการณที่ไดรับมาเปนเครื่องรูและเครื่องระลึกถาหาก
ทําโฮมสกูลแลว พอแมไมรูวาลูกถนัดอะไรหรือรูแลวแตไมสงเสริมและใหโอกาสที่จะทําสิ่งน้ันให
ประสบความสําเร็จ แตเชื่อวาถาเด็กไมประสบความสําเร็จเปนเพราะขาดความพยายาม ขาดความ
อดทน พอแมไมรูวาลูกถนดัอะไร หรือพอแมไมสงเสริมและใหโอกาสเอง 

ในชวงแรกครอบครัวน้ีมีความเขาใจวา การขออนุญาตไมจําเปนตองขออนุญาต เพราะมี
สิทธิที่จะจัดไดอยูแลวและมีแหลงขอมูลเพียงพอกับความตองการในการจัดการศึกษาการจัด
การศึกษาแบบโฮมสกูลน้ีเริม่เปนที่สนใจของสังคม เริ่มมีกระแสถามถึงความถูกตองทางกฎหมาย
ขึ้นมา ครอบครัวจึงเริ่มไปสอบถามที่เขตพ้ืนที่การศึกษา แลวติดตอขอขอมูลตางๆ แตพบวาไมไดรับ
ความสะดวกโดยเฉพาะเกิดจากความไมรู และไมเขาใจของเจาหนาที่ จึงไมสามารถชวยเหลืออะไร
ครอบครัวไดเลย 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดกระบวนการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครวั 

1.  ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
กรอบของเนื้อหาสวนใหญจะใชหลักสตูรของกระทรวงศกึษาธิการ สวนกรอบของเวลา

ขึ้นอยูกับภาระของลูกในแตละชวงวาจะรบัความรูทีสู่งขึ้นไปไดอยางไร ไมจัดตารางเรียน เนน
ประสบการณมากอน โดยในสวนการจัดการเรียนการสอนผูปกครองตองรูปจจัยของครอบครัว คือ 
ความตองการกระทํา เวลา เงิน สติปญญาของพอแม และเปาหมายกอนที่จะตัดสินใจจัดการศึกษานี้  
พอแมใชการสังเกตและจดจําเพื่อดูวาลูกสนใจหรือถนัดเรื่องใดแลวจึงนําเรื่องนั้นมาสอนและสอน
แทรกเนื้อหาสาระ ดังบิดากลาววา  “มันมีกอลฟ,สนุกเกอร ก็ใหเขาเลือก ระหวางกอลฟกับสนุกเกอร 
เขาก็เลือก เราก็พาไปดูการแขงขันแลวกอลฟก็มีการแขงขัน เขาเลอืกสนุกเกอร เพราะวาเขาไปติด
ใจนักสนุกเกอรคนหนึ่งคือเขาไปดู Match การแขงขันแลวรูสึกวาเขาชอบ” ทั้งน้ีไมมีการกําหนด
ขอบเขตของเนื้อหาวิชา แตจะพิจารณาวาลูกจะสามารถรับรูไดมากนอยเพียงใดในแตละครั้งหรือ
ตอนนั้นและในการจัดเนื้อหาสาระใหแตละครั้งสามารถประเมินผลไดทันทีโดยพิจารณาวาลูกรูหรือไม
รูเทานั้นนอกจากนี้เน้ือหาสาระการเรียนรูอ่ืนๆ นํามาจากประสบการณจริงที่ผูปกครองไดรับรูและ
เรียนรูมาโดยสวนใหญ และถายทอดใหลกูดวยความตัง้ใจ 

2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 

“เหมือนอยางสนุกเกอร ถาคุณไมใหความคิดในการเลนใหลูก คุณใหลูกทางเดียว เขาก็
ไมมีวันเกง เด็กเหมือนกันคุณใหรถยนตใหมอเตอรไซดใหเงินใหทุกอยางใหเครื่องมือเขาทกุอยางใน
การเลนเกมชวีิตแตคุณไมไดใหความคิดในการเลนเกมชีวติ คุณควรจะเลนยัง แลวตรงนี้ในโรงเรียน 
ขาดแบบไมมีเลย ซ่ึงเปนเรือ่งนาตกใจ” 
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ในกระบวนการนี้เปนสิ่งที่เกดิขึ้นจากประสบการณที่ไดสั่งสมมาตลอด ไมเนนเรื่องใดเรื่อง
หน่ึงเปนพิเศษเนื่องจากกระบวนการตางๆ สามารถยืดหยุนและไดรับการแกไขใหไดในเฉพาะของ
แตละปญหา สําหรับการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา ผูปกครองไดใชวธิีการ
ที่หลากลาย ดังน้ี   

2.1 การทําเปนตัวอยาง คือ การที่ทําใหลกูดู และใหทําตาม และตั้งโจทยจริง   
ใหคิดยอยๆ ในแตละโจทยไมตองรีบเรง  

2.2 ใหลูกเลนหมากรุกจีนเพ่ือฝกการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ   
การแกปญหาผานการเลน 
  2.3 ผานการเลนสนุกเกอร อยางเปนระบบ 

นอกจากวิธีการตางๆ  แลวในการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหานั้น
พอแมจะใหลูกบรรยายหรอืบอกวิธีการคิด การแกปญหาเหลานั้นออกมา 

3.  ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏิบัต ิ
ครอบครัวไมเนนจัดสิ่งแวดลอม ใชประสบการณจริงเพราะการใชประสบการณจริงเปน

เครื่องรูจะทําใหเด็กไมตองปรับตวัมาก การใชประสบการณจริงทําใหการเรียนรูจะเปนไปตามวถิี
ชีวติที่ดําเนินไปทุกวัน  สวนดานจิตใจ ใชประสบการณจริง ไมพ่ึงสื่ออ่ืนอยางดนตรีและศิลปะเพราะ
เชื่อวาดนตรีและศลิปะเปนผลจากจิตใจมากกวาเปนจุดเริ่มของจิตใจ ดานสมองใชประสบการณจริง 
ใชโครงงานและกิจกรรม เชน การออกกําลังกาย ใชสือ่การสอน ใหอานหนังสือ ชมซีดีสอดแทรก
จริยธรรมและคุณธรรมในการวางรากฐานชวงแรกของอายุอธิบายเรือ่งอารมณลักษณะการควบคุม 
ทําไมตองควบคุม อะไรเปนเหตุอะไรเปนผล ,จิต อธิบายเรื่องจิต ใหน่ังสมาธิ ดู จิต และใหเด็กไดรับ
ขอมูลขาวสารตางๆ แมวาเด็กจะยังไมเขาใจแตใหเด็กไดรูไววาเกิดสิ่งใดขึ้นบางในสังคม บางทีอาจ
กระทบกระเทอืนตอการดําเนินชีวติของเด็กไดตอไป ดังบิดากลาววา “เขายังคิดไมไดหรอก แตถา
เขารูแลววาคอืถาไมรู เขาก็จะดําเนินชีวติไมถูก เหมือนกับหลับหูหลบัตาเรียนรู เรยีนไปเรื่อย ๆ”   

4.  ดานปลูกฝงคุณลักษณะที่พงึประสงค 
เน่ืองจากผูปกครองไดใชแนวทางตามหลกัพุทธศาสนา ลักษณะที่พึงประสงคที่ครอบครัว

ตองการปลูกฝงคือ การเปนเด็กดี มีความคิดมีเหตุผลเขาใจกติกาสงัคม สุภาพ ออนโยนแตไม
ออนแอ แข็งแกรงแตไมแข็งกระดางหรือมีลักษณะที่พึงประสงคอ่ืนๆ และเด็กคนนัน้สามารถนํา
ความรู ความคิดที่ไดน้ีไปประยุกตทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหเปนมรรคเปนผลมองเห็นไดจับตองไดการ
ตัดสินใจทําหรือไมทํา อยูบนพ้ืนฐานของเหตุผลไมใชอารมณ ทําตวัแบบชาวพุทธที่ดีมีศิลธรรม   
ชางสังเกต และ ชางจดจํา โดยใชวธิีการพูดใหฟงบอยๆ ชี้ใหดูตวัอยาง ทั้งน้ีบนพ้ืนฐานความเชื่อ
ที่วาทุกอยางเปนเครื่องรู เปนเครื่องระลึกทั้งสิ้น ลูกยอมเช่ือฟงพอแม เปนทุนอยูแลว   

5.  ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวจิยัในการเรียนรู 
การจัดสภาพแวดลอมจากที่บานและนอกบาน ปลอยใหเปนไปตามธรรมชาติ ใหเปนอยาง

ที่ควรเปนไมตกแตงเพ่ิมเตมิอะไรนอกจากใหเปนไปตามธรรมชาติ ของสิ่งแวดลอม ในการวิจัยน้ันก็
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จัดไปตามโครงงานที่ลูกไดทําอยูแลว และในแตละโครงงานจะมีโครงงานยอยๆ ประกอบ และหาสิ่ง
ที่ลูกจะไดจากโครงงานทางดานอารมณ จิตใจ วาอะไรบางที่ลูกเราไดโดยการสังเกตจากลูก และใช
กระบวนการของโครงงานที่นํามาใชโดยสรางโครงงานหลัก ซ่ึงในโครงการหลักจะประกอบดวย
โครงงานยอยๆ หลายโครงการ รวมทั้งบรูณาการเนื้อหาขึ้นมาจากโครงงานหลัก ในการบูรณาการ 
แบงออกเปนสองหัวขอคือ 1) สิ่งที่เกิดขึน้ในจิตใจและบุคลิกภาพ 2) สิ่งที่เกิดขึ้นในสมอง และ
โครงงานที่ทําในตอนนี้คือโครงงานสนุกเกอรโดยจัดโครงงานดังน้ี 

วิธีและสิ่งที่ไดจากการเรียนรูโดยการทําโครงงาน คือความกลัวกบั ความไมกลัว กลาวคือ
เม่ือเริ่มตนการหัดจักรยาน สิ่งแรกที่เกิดขึน้ในใจของเด็กทุกคนคือ กลัวลมและสิ่งแรกที่ผูหัดจักรยาน
ใหเด็กทุกคนคือพูดวาไมตองกลัวลม ดังน้ันเด็กจะไมมีทางเลือกคงกลัวตอไปและหัดไปอยางกลัวๆ
สุดทายจบลงโดยการไดแผลเล็กบาง ใหญบางในที่สุดก็สามารถขี่จักรยานไดพอสมควร พรอมกับ
เรียนรูวาการหัดทําอะไรตองมีความกลามากอนจะผิดพลาดเจ็บตวัไปบางก็ไมเปนไรถาเราปลูกฝง
ความคิดในลกัษณะนี้ใหกบัเด็กเราจะไมสามารถโทษเด็กไดเม่ือเวลาเขากลาที่จะลองยา กลาเที่ยว
โสเภณี กลามีเพศสัมพันธกอนวันอันควร กลาขับรถเรว็ในที่สาธารณะและอื่นๆไดเลย พอแมจะได
แตคอยเฝาระวังสังเกตเด็กทุกๆวันวา มีความผิดปกตอิยางไรบางเพื่อจะไดแกไขทุกๆเรื่องซึ่งผมวา
เปนงานที่เหน่ือยอยางมากนอกจากนี้ พอแมเรียนรูวาเราผูเปนพอเปนแม ไดแตเปนคนบอกลกูถึง
วิธีการที่จะหัดเตรียมอุปกรณและสถานทีใ่หพรอม ในระหวางการหัดกอนที่จะปลอยใหลูกไหลลงทาง
ลาดชันพรอมจักรยาน พอแมตองแนใจวาลูกรูวธิีที่จะไมใหลมโดยการอธิบายถึงพ้ืนฐานที่จะทําใหเรา
ทรงตัวไดใชขายันเวลารถจะลมตองแนใจวาลูกพรอมทีจ่ะเผชิญกับเหตุการณที่จะเกิดขึ้นโดยการให
ลูกรวบรวมสมาธิ นึกถึงคําแนะนํา เม่ือม่ันใจแลวจึงจะปลอยรถชวงเวลาทีลู่กใชในการทําสมาธิและ
นึกถึงคําแนะนําของเราอาจจะนานเปน 5 นาที ก็ตองรอเพราะนั่นเปนขั้นตอนการเตรียมการเพื่อ
ความมั่นใจในการจะเผชิญกบัเหตุการณตางๆซึ่งตรงนี้เด็กแตละคนจะใชเวลาไมเทากันจากจุดนั้น
การถีบจักรยานจึงไดเริ่มขึ้นการเรียนรูเร่ืองการทรงตัวกบัจักรยานจบลงการเรียนรูในการสอนลูกใน
เรื่องตางๆ ก็เริ่มขึ้นใหม   

การหัดจักรยานที่เปนโครงงานเล็ก ๆ มีผลหลายสิ่งที่ไดคือ 
1) ปลูกฝงแนวความคิดเรื่องการใชชีวติดวยความไมประมาท 
2) ปลูกฝงแนวความคิดเรื่องการทํางานวาตองเร่ิมจากการวางแผน 
3) ปลูกฝงวธิทีี่จะใหไดมาซึ่งความมั่นใจ 
4) ปลูกฝงวธิทีี่จะตัดสินใจทํา หรือยังไมทําตามความพรอมของตัวเอง 
5) ปลูกฝงความเปนตัวของตัวเอง เชื่อม่ันในหลักการที่ไดวางไววาไดผานกระบวน 

การคิดมาอยางดีแลว ถึงแมวิธขีองเราจะไมเหมือนวิธีของคนอ่ืนๆก็ตาม 
6) ปลูกฝงวธิกีารทํางานใหกับ ลูกวากอนจะลงมือทํางานอะไรที่มีความสําคัญและ 

เสี่ยงไมไดมีวิธีการอยางไรบาง ตองทําอะไรบาง 
7) รับรูเรื่องการสงกําลังดวยโซ 
8) รับรูเรื่องแรงเสียดทานของพื้นผิวตางๆ 
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6.  ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 
เน่ืองจากครอบครัวน้ีมีลักษณะครอบครัวที่คอนขางเปนครอบครัวปดกลาวคือ ในเรื่อง 

การจัดการศึกษาแบบโฮมสกูลน้ันครอบครัวน้ีไมใหความสําคัญกับการแลกเปลีย่นเรียนรูรวมกับผูอ่ืน
มากนักแมวาแตเดิมจะเคยเขารวมในกลุมที่จัดการศึกษาแบบเดียวกันแตพบวา  มีความสนใจและ
ตองการหาประโยชนจากลูกของตนประกอบกับไมพอใจกับการทํางานของกลุมจึงไดลาออกจาการ
เขารวมกับกลุมและดําเนินการจัดการศึกษาเอง ดังที่บดิากลาววา”พระพุทธเจาตรสัวา “อดีตเปนสิ่งที่
เปนไปแลว อนาคตยังมาไมถึง ใหทําปจจุบันใหดี” ปญหาเรื่องการปรับตวัใหเขากับสังคมในอนาคต 
จะเกิดกับครอบครัวที่ใชแนวความคิดที่จัดสิ่งแวดลอมใหกับเด็ก และเนนความเปนมนุษยโดยใช 
ดนตรี กับศลิปะ ไมมากจนเกินไป สําหรับครอบครวัทีใ่ชประสบการณจริงจะรูเห็นของจริง และสัมผัส 
สามารถปรับตัวได ตั้งแตแรก เพราะสิ่งที่รูเห็นเปนแคสภาวธรรมเปนเครื่องรูทางจิต เปนเครื่องระลึก
ของสต”ิ 

จากการวิเคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปไดวา ผูปกครองประกอบอาชพีอิสระมีเวลาในการ
ดูแลลูกอยางเต็มที่ ประกอบกับมีทศันคติคอนขางไมดีตอระบบการศึกษาไทยและสภาพสังคมที่
เลวรายในปจจุบัน จึงเลือกการจัดการศึกษาดวยวิธีดังกลาว ซ่ึงเม่ือเขารวมกลุมกบัผูจัดการศึกษาใน
ลักษณะเดียวกันก็พบปญหาของการทํางานที่ไมเขาใจกันจึงพยายามแยกตัวออกมาดําเนินการเพียง
ลําพัง สําหรับการจัดการเรียนการสอนเนนใชพุทธศาสนาเปนพ้ืนฐาน โดยไดใหเด็กเปนผูเลือกเรียน
ในสิ่งที่ชอบแตทั้งน้ีตองอยูในกรอบที่ผูปกครองพิจารณาวาเห็นควร เชน การเลอืกเลนกีฬานาจะเลน
กีฬาที่ไมกอใหเกิดการบาดเจ็บเปนตนแตอยางไรก็ดีผูปกครองไดจัดสภาพแวดลอมการเรียนได
อยางดีในกรณีน้ีลูกไดเลือกเลนกีฬาสนกุเกอรซ่ึงพอแมไมมีความรู ทําใหเกิดการเรียนรูรวมกัน โดย
พอไดใชกีฬาดังกลาวเปนสือ่ในการเรียนการสอนดวย เชน การเรียนรูเรื่องการคํานวณ เรื่องมุม  
เรื่องการหักเห เปนตน ดังที่แสดงรายละเอียดไวขางตน จากการสังเกตของเก็บขอมูลผูวิจัยยังพบวา  
ลูกมีลักษณะเรียบรอย เชื่อฟงพอแมเปนอยางดีแสดงใหเห็นวามีความใกลชิดกับพอแมเปนอยางดี 
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กรณีศึกษาที ่ 5  ครอบครัวหา  
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 
1. ขอมูลทั่วไป 
ครอบครัวมีสมาชิก 3 คน คือ พอประกอบอาชีพอิสระ แมจบการศกึษาระดับปรญิญาตรี

ดานโบราณคดีประกอบอาชีพรับจางในบริษัทเกี่ยวกบัการเลี้ยงดูลกู และ ลูกสาว   
มูลเหตุที่จัดการศึกษาแบบโฮมสกูลของครอบครัวน้ีมีหลายประการนับแตการทีค่ดิวาเด็ก

เล็กควรไดอยูกับพอแม ควรมีคนดูแลอยางใกลชิดดังทีแ่มกลาววา “พ่ีคิดวาจริงๆแลว พอลูกถึงวัย
ระดับ 3-4 ขวบ มีความรูสึกวาตองสงลูกเขาโรงเรียนอนุบาลทั้งๆที่ โดยความเปนจริงแลวตาม
กฎหมายก็ไมไดบังคับแลวก็ทั้งๆ ที่ในความเปนจริงแลวตามพัฒนาการของเด็กวยัน้ีก็ยังอยากที่จะ
อยูกับพอแม แลวยังอยากใหมีคนดูแลในลักษณะหนึ่งตอหน่ึงไมใชวาแบบเด็กทั้งชั้นมาอยูรวมกนั”  
และเห็นวารปูแบบในการเรยีนการสอนในระบบโรงเรยีนที่หองเรียนมีปริมาณนักเรียนมากไมเอ้ือให
เกิดการเรียนรูอยางแทจริงดังที่มารดากลาววา “ทีแรกพี่ก็จนกระทั่งลูกเรียนประถม คือ โรงเรียน
อนุบาล เรารูสึกวาพอประถมปบ ครูเขาจะใหลูกเรียนอยางเดียว โดยที่เขาไมไดพัฒนาเด็กใหรอบ
ดาน”  รวมทั้งบุตรไมกระตือรือรนในการเรียนรูเหมือนเคย  ดังที่มารดากลาววา “อันที่สองลูกเราเคย
สนใจใฝรูเรื่องราวตาง ๆ ซ่ึงมันเปนธรรมชาติของเด็กวยัน้ี แตพอที่ไปโรงเรียนแลว ความสนใจใฝรู
มันคอย ๆ หายไปกลายเปนวาลูกเราอยูที่โรงเรียนแลวเหมอ ครูบอกวา เหมอ” และพบวามีกลุมที่
จัดการเรียนการสอนแบบโฮมสกูล จึงเริ่มดําเนินการจัดการเรียนการสอนโดยมีวัตถุประสงคของ 
การจัด คือ เพ่ือพัฒนาศักยภาพในการเรียนรู คือ ความสนใจใครรู ความคิดสรางสรรค ซ่ึงจะเปน
เครื่องมือในการเรียนรูไปตลอดชีวิตไดการแลกเปลี่ยนประสบการณจากกลุมโฮมสกูลดวยกันเสมอ 

การขออนุญาตจัดการศึกษาเขาใจวาพอแมที่จัดการเรียนการสอนใหลูกหลานที่บานตอง
ไปแจงและขึ้นทะเบียนไวที่เขตการศึกษาในพื้นที่ของตนเอง แตทางครอบครัวไมไดขออนุญาต 
เพราะจัดการศึกษาในขณะที่กฎกระทรวงยังไมออก แตยังติดตามขอมูลจากหนวยงานที่เกี่ยวของอยู 
เพราะตอนนี้กใ็หลูกลงชื่อที่ กศน. 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดกระบวนการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครวั 

1.  ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
ครอบครัวน้ีใชการจัดเนื้อหาสาระโดยเนนความรูที่ควรไดรับตามวัยหรือพัฒนาการของ

เด็ก และใหเด็กเปนผูจัดตารางการเรียนเองใชการสังเกต ซ่ึงเปนไปโดยธรรมชาตติามความสัมพันธ
อันใกลชิดระหวางพอแม-ลูก ทั้งน้ีวิชาการและความถนัด ดูขอบเขตเนื้อหาของหลักสูตรกระทรวง
ศึกษาการเปนหลัก และเสริมกิจกรรมอ่ืน ๆ เชน ดนตรี กีฬา ฯลฯ และสอนประสบการณที่พอแม
ไดรับมากอนดังมารดากลาววา “พอแมมีประสบการณกับการเปนวยัรุนมากอน,มีประสบการณชีวติ
มากอน ทําไมไมสอนเด็ก เราอาจจะเอาประสบการณของตัวเองสอนไดวาอยางนั้นอยางงี้” “เด็กควร
จะเรียนรูจากเรา ทักษะชวีิตเนี่ย ถาไมเรียนรูจากพอแมแลวจะไปเรียนรูจากใคร ไปเรียนรูจากขาง
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นอกก็อันตรายจะตาย” เปนการใหลูกไดศกึษาคนควาเองจากการอานหนังสือ ที่เราจัดหามาใหใน
บางเนื้อหาตองเรียนรูกับครผููสอนเราก็จะจางครูผูสอนมาที่บานหรือไปเรียนพิเศษ เน้ือหาก็จะคลาย
กับที่โรงเรียนเพียงแตเราอาจไมไดทําเหมือนที่โรงเรียนเราใหเปนไปตามความสนใจของลูกมากกวา
ที่เราจะบอกใหเขาเรียน แตเราจะแนะนาํวาเขาควรเรยีนอยางไร และพอแมจะชวยอะไรไดบางใน
การเรียนของลูกแตละครั้ง และการเรียนจากสิ่งใกลตวั เพราะเราจะใหลูกเริ่มมองจากสิ่งที่เห็นวามัน
เกิดขึ้นไดอยางไร แลวใหศกึษาที่มาที่ไปจนกลายมาเปนสภาพอยางนี้ได 

2.  ดานการฝกทักษะกระบวนการคดิ การจัดการ การแกปญหา 
การฝกทักษะกระบวนการคดิ การจัดการ การแกปญหาจะสอดแทรกอยูในการดําเนินชีวติ

ตางๆ  เปนสาํคัญรูจักคิดวเิคราะหหาที่มาที่ไปของปญหาและมีความสามารถในการสังเคราะห
ความรูที่มีอยูมาคลี่คลายปญหาเพราะเด็กๆมีศักยภาพในการคิดอยูแลวโดยสังเกตจากการตั้ง
คําถามตอเรื่องตางๆรอบตวัการพูดคุยกบัเด็กบอยๆ การกระตุนใหเด็กคิดหาคําตอบ จะทําใหเด็ก
รูจักคิดวิเคราะห นอกจากนี้การที่เด็กไดอยูใกลชิดพอแมก็จะซึมซับแบบอยางในการแกปญหาใน
ชีวติประจําวัน และการใหเด็กลงมือทําสิ่งตางๆ ดวยตนเองเด็กจะไดฝกสังเคราะหความรูที่มีอยูไปใช
จริงและการเปดโอกาสใหเด็กไปใชชวีิตขางนอกบานเปนครั้งคราวตามความเหมาะสมของวัย และ
พูดคุยกับลูกโดยใหลูกสังเกตการแกปญหาของคนอื่นดังมารดากลาวา  “เราใหเขารูวา ความเหมาะ
ความควรเองเชน บอกวาทาํไมตองใหหนูอุนขาว หุงขาวตอนนี้ เพราะวา ถาแมกลับมา แมซ้ือ
กับขาวมาแลวขาวยังไมสุก เราก็ตองรอขาวอีก เราก็จะหิวขาว” 

3.  ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏิบัต ิ
การเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏิบัตใินครอบครัวน้ีจะฝกใหเด็กไดทํา

กิจกรรมตางๆ เองในชีวติประจําวันจากแหลงเรยีนรูทีมี่อยูทั่วไป เชนหนังสือ โทรทัศน อินเทอรเน็ต
พรอมกับการทองเที่ยวไปตามแหลงทองเที่ยวเรยีนรูตางๆ และการใชชีวติประจําวนั การใหลูก
รับผิดชอบตอตนเองและตอผูอ่ืนพรอมจะสอดแทรกจริยธรรมคุณธรรมในการไมเปนภาระใหพอแม 
เรียนรูการเสยีสละเพื่อสวนรวม รูจักอาใจเขามาใสใจ ซ่ึงเปนกิจกรรมที่เด็กเลือกทําเองเชน การทํา 
อาหาร ฝกอานภาษาอังกฤษจากนิทาน ฝกทําแบบฝกหัดคณิตศาสตรจากแบบเรยีน ฟงเพลง
ภาษาอังกฤษ อานหนังสือที่ใหความรู เชน สามกก หนังสือพิมพ วาดรูป จากที่มารดากลาวา “ใช มี
นิทานภาษาอังกฤษที่มันงายๆ แปลวันละบทสองบทแลวแตพอตอนเย็นพ่ีก็กลับมาดู แปลเปนยงัไง 
คําศัพทน้ีมันหมายความวาอยางไรแลวในประโยคนี้มันเปน Tent อะไร สอนแบบธรรมชาติมันก็จะ
แทรกกันไป” “ตอนพี่เห็นเขาสนใจเรื่องวาดรูป พออานการตูนแลวาด นอกจากเขียนเร่ืองแลววาดอีก 
จะฝกมือที่ศิลปดู” และผูปกครองจะใชวธิกีารสังเกตและพูดคุยเกี่ยวกับประสบการณและการกระทํา
ของเด็กรวมกัน  

4. ดานปลูกฝงคุณลักษณะที่พงึประสงค   
ครอบครัวน้ีเนนปลูกฝงใหเกดิลักษณะที่พึงประสงคหลัก คือ การรับผดิชอบตอตนเอง ซ่ึง

เปนพ้ืนฐานสาํคัญที่จะฝกใหเด็กมีวินัยในตนเอง อันนําไปสูการมีวินัยในการเรียนรู การควบคุม
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ตนเองได รูวาเมื่อไรควรทําอะไร ไดแก การดูแลตนเองในชีวติประจําวัน  ดังที่มารดากลาววา  
“วินัยคือความสามารถในการควบคุมเด็ก ควบคุมตวัเองไดถาไมตองมีใครสั่ง, บังคับ เราก็ทําสิ่งที่
เหมาะที่ควรได พ่ีรูสึกวาถาคนเรามีสิ่งน้ี เขาจะไปทําอะไรเขาก็จะประสบความสําเรจ็ได” และการ
รับผิดชอบตอผูอ่ืน หรือการรับผิดชอบตอสวนรวม ไดแก การชวยเหลืองานบานตามความ
เหมาะสมขงวยั ซ่ึงจะกอใหเกิดลักษณะนสิัยที่ดีตอไป อันเปนการพัฒนาอยางรอบดาน คือ เกง ดี 
มีความสุข 

5.  ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวจิยัในการเรียนรู 
ครอบครัวน้ีไมเนนจัดสภาพแวดลอม  เน่ืองจากสภาพภายในบานคอนขางเอ้ือตอการ

เรียนรูกลาวคอื พอแมทํางานเกี่ยวกับหนังสือวิชาการ ทําใหลูกมีโอกาสไดเรียนรูโดยเฉพาะจากการ
อาน น้ันคือสถานที่และสภาพแวดลอม จะเกิดขึ้นทั้งในบานและนอกบาน ในการจัดการเรียนรูตางๆ 
เชน ลูกจะเลือกวันน้ีตองการรูเรื่องอะไร พอแมก็จะสงเสริมและชวยเหลือเทาที่จําเปนเพราะสวนใหญ
พอแมจะใหลูกไดคนควาเองเพ่ือเปนการฝกการวางแผนดวย วาถาเขาไมมีการเตรียมการไว
ลวงหนาบางพอถึงเวลาจะไมสามารถทําอะไรไดอยางที่คิด และเม่ือลูกตองการเปลี่ยนสถานทีเ่รียน 
พอแมก็จะแนะนําในชวงวันหยุด สวนลูกก็จะหาสถานที่ที่ลูกอยากไป พอแมจะถามเสมอวาทําไม
ตองไป และถาไปแลวเราจะไดอะไรบาง เปนการสอนใหลูกรูถึงสิ่งทีลู่กจะทําวาควรจะเกิดประโยชน
ดวยตอการทาํของเราไมเปนแตเพียงแคสนุกสนานเทานั้น ประกอบกับการไปรวมกิจกรรมกับบาน
เรียน รวมกันตามที่ไดนัดหมายไวเพ่ือเปนการสรางสังคมการอยูรวมกันใหกับลูกตรงนี้เราก็เปนหวง  

กอนที่พอแมจะพาลูกไปศึกษาขางนอก ก็จะใหลูกเขยีนแผนในการไปเปนเสมือนเง่ือนไข
และขอตกลงรวมกันทุกครั้ง โดยมีการกําหนดหัวขอคําถามประเด็นอะไรสําคัญตางๆ ไวลวงหนา 
โดยการศึกษาคนควาเพิ่มเติมจากหนังสือจากอินเตอรเน็ทของสถานที่ที่เราจะไป แลวลูกก็จะเปนผูที่
ศึกษาและสอนเราดวยไปในตัว  

6. ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 
เน่ืองจากครอบครัวน้ีมีลักษณะครอบครัวที่คอนขางเปนครอบครัวเด่ียว พอแมคอนขางมี

ความรูเกี่ยวกบัการจัดการศกึษาแบบโฮมสกูลและคอนขางมีความมั่นใจในการจัดการเรียนการสอน
เอง ทําใหไมพบวามีการจดัการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคมที่ชัดเจน แตจะใหลูกไป
เรียนรูกับแมที่ทํางานในบางครั้ง เพราะที่ทํางานเปนเปนแหลงเรียนรูไดอยางหน่ึงในการทํางานของ
ชีวติจริง  

จากการวิเคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปไดวา ดวยพ้ืนฐานที่พอแมทํางานเกี่ยวกับพัฒนาการ
ของเด็กและพอแมประกอบอาชีพอิสระมีเวลาในการดูแลลูกยางเต็มที ่พอแมมีความรูอยางดีเกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาแบบโฮมสกูลและพิจารณาเห็นวาโรงเรียนไมสามารถดูแลลูกไดอยางที่ควร จึงเลือก
การจัดการศึกษาดวยวิธีดังกลาวสําหรับการจัดการเรียนการสอนเนนใชจัดการเรียนการสอนตามวัย
หรือพัฒนาการของลูกเนนใหลูกมีความรบัผิดชอบเปนหลักใชสื่อการเรียนการสอนที่มีอยูทั่วไป เชน  
แบบเรียน นิทานภาษาอังกฤษ คอมพิวเตอร เปนตน 
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กรณีศึกษาที ่ 6  ครอบครัวหก 
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหขอมูลทั่วไปและการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษา 
1. ขอมูลทั่วไป 
ครอบครัวน้ีมีสมาชิกในครอบครัวทั้งหมด 5 คน ไดแก พอ จบการศึกษาระดบัปริญญาตรี

ดานครุศาสตร ทํางานอิสระงานดานวิชาการ สอนหนังสือ แม จบการศึกษาระดบัปริญญาตรีดาน  
ครุศาสตร ทํางานอิสระ ลูกชาย 2 คน มูลเหตใุนการจัดการเรียนการสอน คือ มีการศึกษาขอมูลทั่วๆ 
ไปและมีกฎหมายในเรื่องดังกลาวออกมาประกอบกับครอบครัวนับถอืศาสนาคริสต เม่ือสงลูกเขา
เรียนในโรงเรยีนที่เนนวถิีพุทธเกิดความไมเขาใจกัน ดังพอกลาววา “มีครูคนหนึ่งใหเหตุผลวา
เพราะวาเอาคาํวาธรรมะไปใชเพราะผมเปนคริสตแลวเอาธรรมะไปใชโดยไมเขาใจ เปนมุมมองที่
แคบมากยิ่งอยางนี้ไมตองไปเรียนแลวโรงเรียนนี้” นอกจากนี้ทั้งพอแมประกอบอาชีพอิสระที่บานทํา
ใหคิดวาสามารถใหเวลาในการจัดการเรียนการสอนดังกลาวไดเต็มที่ เปาหมายของการจัดการศึกษา 
คือ เขาใจการเปนมนุษย เรยีนรูการมีชีวติการดํารงชีวติความเปนจริงของชีวิตเรื่องการเกิดการตาย
ตามพื้นฐานของศาสนา 

สําหรับครอบครัวน้ีไมพบปญหาและอุปสรรคในการดําเนินการขออนุญาตจัดการศกึษาขั้น
พ้ืนฐานเนื่องจากไดดําเนินการจดทะเบียนกับเขตพ้ืนที่การศึกษาอยางถูกตองและมีการติดตาม
ขอมูลขาวสารเกี่ยวกับการจัดการศึกษาดงักลาวอยางสม่ําเสมอ พรอมยังไดยึดกรอบของสิ่งที่เด็ก
ควรไดเรียนรูของกระทรวงศึกษาธิการเปนพ้ืนฐานดวย 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหการจัดกระบวนการเรียนรูและปญหาอุปสรรคของ
ผูปกครองที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครวั 

1.  ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
ครอบครัวน้ีใชหลักสูตรทีเ่ปนวิชาแกน 8 กลุมสาระของกระทรวงศึกษาธิการเปนพ้ืนฐาน

ในการจัดการเรียนการสอนแตจะขยายการเรียนรูแบบเปนองครวมมากขึ้นทั้งน้ีเน้ือหาสามารถ
ยืดหยุนไดตามความสนใจของลูกสําหรับวิชาหลัก เชน คณิตศาสตร จะใชแบบเรยีนสาํเร็จรูปในการ
สอน และมีการสอบถามความตองการของเด็กวาตองการเรียนรูเกี่ยวกับเรื่องใดในแตละชวง และ
พิจารณาวากิจกรรมหรือการกระทําใดสามารถนําเนื้อหาสาระเขาสอดแทรกสอนได ดังบิดากลาววา  
“ทุกวันนี้เราจะดูวาจะทําอะไร ใหทําอะไรหรือใหเลนอะไร เราเรียนรูไปดวยตลอดเวลาเชน ดูหนัง  
ทํากับขาวเราพยายามจัดใหมันเขาสูกระบวนการคิดไปดวยกับปมปญหาที่เกิด” โดยจะไมมีการ
กําหนดตารางที่ชัดเจนจะปรบัเปลี่ยนไปตามสถานการณในแตละวัน พอแมตองการใหเน้ือหาวิชาที่
ลูกเรียนสามารถใชอยูในชีวติประจําวันไปดวย เพราะในวัยทีลู่กยังเล็กตองฝกพัฒนาการของดาน
รางกายใหเตม็ที่ เปนการวางรากฐานใหม่ันคงกอนที่ตองเผชิญกับปญหาในอนาคต ลูกจะไดรับสื่อ
จากหลายดานเชน โทรทัศน วิทยุ อินเตอรเน็ท แตพอแมจะคอยควบคุมดูแลและชี้แจงถึงความ
เหมาะสมของสื่อที่ออกมา เพ่ือไมใหเกิดปญหาการลอกเลียนแบบสือ่ผิดๆ  
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2.  ดานการฝกทักษะกระบวนการคดิ  การจัดการ  การแกปญหา 
สําหรับการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา ครอบครัวน้ีไดสอดแทรก

ไปพรอมกับการสอนเนื้อหา พรอมทั้งใชกิจกรรมตางๆ ในการฝกทั้งในลักษณะที่เปนการฝกทักษะ
การคิด การเขียน แกปญหาตามบทเรียนวิชาตางๆ เชน คณิตศาสตร ฝกประกอบโมเดลตางๆ ทํา
โครงงานตางๆ ดังบิดากลาววา “อยางนอยวันหนึ่งคณิตคิดเรว็ วันละ 20 ขอทําใหไดตอเน่ือง ยิ่งคิด
เร็วยิ่งเลิกเร็วไปทําอยางอ่ืนสนุกๆ ไดถาขี้เกียจก็ตองนั่งโตะเรียนนาน” พอแมไมไดมุงหวังอะไรมาก
จากลูก เพราะขณะนี้ลูกยังเล็ก เรายังไมคาดหวังอะไรมากนอกจากใหลูกคอยเปนคอยไป อยางชาๆ
แตม่ันคง แมจะคอยชี้แนะใหพิจารณาถึงเหตุของปญหาที่เกิดและใหพิจารณากอนการตัดสินใจที่จะ
ทําอะไรลงไป บางครั้งลูกกท็ําอะไรลงไปเรากไ็มพอใจเทาไร แตน้ันเขายังเล็ก พอแมจะไมทําอะไรที่
เปนการฝกเหมือนกับในโรงเรียนที่คิดไดเพียงดานเดียวคือตองตามผูสอน พอแมจะสอนลูกใหคิด
หลายๆอยางในเรื่องเดียว เชน การที่เราจะไปทัศนศึกษา เราตองทาํอะไรกอน เราจะไปอยางไรกันดี 
ไปกี่วัน ไปแลวไดอะไรกับมา สิ่งเหลานี้ลกูจะคิดไดทําได เพราะพอแมไมไดกําหนดอะไรไวเลยใน
คําถามที่ตั้งไว เพียงแคเราคอยทักที่คิดวาควรบอกใหลกูรู  

3.  ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏิบัต ิ
ครอบครัวน้ีเนนการเรียนรูจากประสบการณจริงและฝกการปฏิบัตทิั้งตามเนื้อหาที่กําหนด

ไวและเนื้อหาที่เด็กอยากเรียนรูเองเชน การเรียนรูเรื่องเก่ียวกับดวงดาวพอแมจะพาไปดูดาวที่
ทองฟาจําลอง แลวกลบัมาดูดาวที่บานพรอมทั้งใหบันทกึดาวที่พบบนทองฟาไวดวย เรียนรูเรื่อง
ธรรมชาติ พอแมจะพาลูกไปปาธรรมชาติของจริง กอนไปลูกจะมีการเตรียมอุปกรณตางๆ ในการเขา
ปาเพื่อจะไปเรียนรูเชน แวนขยาย สมุดบันทึกแมลง สวนเรื่องอาหาพอแมเตรียมให เรียนรูความ
ออนโยน การมีสมาธิจากการทํางานศิลปะ การปนจักรยานไปในสวนแลวคนพบส่ิงตางๆ รวมทัง้การ
พาออกคายตางๆ  คายวิทยาศาสตร ภาษาไทย หรือ ฝกการรองเพลงอังกฤษกับคุณยา เปนตน 

4.  ดานปลูกฝงคุณลักษณะที่พงึประสงค 
ครอบครัวน้ีเนนปลกูฝงลักษณะคุณลักษณะที่พึงประสงคเกี่ยวกบัการพัฒนาใหเปนมนุษย

ใหมากขึ้น รูจักตนเอง และทําประโยชนเพ่ือคนอ่ืนดังพอกลาววา “เราตั้งเปาหมายในชีวติในแบบที่
เราเชื่อเขาตองรูจักตัวเองมากขึ้นเรียนรูเพ่ือแลกเปลี่ยนกับคนอื่นแลวก็ทําประโยชนเพ่ือคนอ่ืน” และ
ที่สําคัญพอแมเพียงตองการใหลูกมีความสุขขณะทีลู่กเรียนรู เปนผูใฝรูอยูตลอดเวลา เกิดความคิด
สรางสรรค และมีคุณธรรมควบคูกันไป เพ่ือไดคนพบตนเองเพื่อนําไปสูความรู ความสามารถ ที่ลูกมี
นํามาใชไดในอนาคต ทุกอยางเปนกระบวนการตามธรรมชาติ ที่พอแมจะพัฒนาลูกไปสูการคนพบ
ตัวตนและธรรมชาติของลูก โดยพัฒนาเปนไปตามวัยตามความถนัดของลูกในแตละวยัเพ่ือใหเกิด
พ้ืนฐานที่ดีในการพัฒนาการดานอ่ืนตอไป เพียงแตใหลูกรูจักเรียนรูสิ่งที่เกิดขึ้นไดในทุกวถิีทาง และ
เรียนรูเพ่ือไปสูจุดหมายปลายทางของชีวติได เทานั้นกพ็อสําหรับพอแม 
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5.  ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวจิยัในการเรียนรู 
ครอบครัวน้ีจากการสังเกตพบวา ภายในบานมิไดเนนจัดสภาพแวดลอมที่เฉพาะเจาะจง

แตมิไดปดกั้นหรือจํากัดพื้นที่ในการเรียนรูดังจะเห็นไดจากเด็กๆ มีอิสระในการเลนสามารถเลนใน
สวนใดของบานก็ได จะเลนหรือเรียนรูอะไรก็ไดเพราะลูกกําลังอยูในวัยที่กําลังซนอยากรูอยากเห็น 
สามารถวาดรูปบนฝาผนังได เพราะการเลนเปนการพฒันาการการเรียนรูของลูกอยูแลวแมบางครั้ง
ลูกจะไมทราบวาสิ่งที่เขาตองการคืออะไรและทาํไปทําไมเพื่ออะไรเราพอแมคงจะตอบแทนลูกไมได 
แตอยางไรก็ดีมีการจัดพื้นที่สําหรับทํากิจกรรมไดหลายอยาง เชน มีหองสําหรับเรียนคณิตศาสตร
และเรียนดนตรี หองเก็บของที่ใชในการเรยีน สนามหญาหนาบานไวตั้งแคมปสําหรับลูกๆ เปนตน 
ซ่ึงเด็กสามารถใชหรือเลนหรือเรียนในหองใดก็ได แมสภาพแวดลอมที่บานพอแมจะปลอยใหเปนไป
ตามที่ควรจะเปนแลว ก็จะพาลูกออกไปนอกบาน เพ่ือไปเห็นโลกภายนอกบางในแตละวันแลวแต
เวลาที่เราไมไดกําหนดตายตัว  

6.  ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 
ครอบครัวน้ีมีการติดตามขาวสารและเขารวมกิจกรรมที่สงเสริมการเรียนรูหรือการจัดการ

เรียนการสอนดังกลาวอยางสม่ําเสมอเชน การเขาคายรวมทั้งมีการแลกเปลีย่นเรียนรูรวมกันระหวาง
ครอบครัวที่จัดการเรียนการสอนในลักษณะนี้ดังพอกลาววา “ทุกวันพุธจะมีมาเรียนที่บานดวยกนัอีก 
1 ครอบครัวมีกรอบคลายกนัตั้งใจวาจะมาทําอยางหนึ่งพอถึงเวลาไมยอมทํากันก็มีปญหาบางก็ปรับ
กันไปเรื่อยๆ กลายเปนการเรียนรูอีกเรื่อง”  

จากการวิเคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปไดวา พอแมประกอบอาชีพอิสระมีเวลาในการดูแล
ลูกอยางเต็มที ่พอแมมีความรูอยางดีเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบโฮมสกูล และพิจารณาเห็นวา 
สามารถจัดการเรียนการสอนแบบโฮมสกูลเองได จึงเลือกการจัดการศึกษาดวยวธิดัีงกลาว สําหรับ
การจัดการเรียนการสอนเนนใชการเรียนรูผานประสบการณโดยเฉพาะงานศิลปะ การรวมกจิกรรม
ตางๆ ใชสื่อการเรียนการสอนที่มีอยูทั่วไป เชน แบบเรยีนสําเร็จรูปตางๆ ของกระทรวงศึกษาธกิาร 
เน่ืองจากการใชวชิาแกน 8 กลุมสาระวิชาของกระทรวงศึกษาธิการชวยในการจัดการเรียนการสอน
ทําใหครอบครัวน้ีมีหลักในการดําเนินการและมีการเรยีนรูหรือการจัดการศึกษาทีช่ัดเจน กลาวคือ ใน
วิชาหลักๆ เชน คณิตศาสตร ภาษาอังกฤษ ลูกสามารถเรียนรูไดเหมือนเด็กที่เรียนในโรงเรยีนและ
ลูกสามารถเรยีนรูสิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากในหนังสือผานประสบการณจริงไดอยางกวางขวางขึ้นโดยมี
พอแมใหการสนับสนุนเปนอยางดี  

 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
สรุปและอภิปรายผลการวิจัย 

ผลการวิเคราะหสภาพขอมูลทั่วไปของจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว ของ
กลุมตวัอยาง 6 ครอบครัวซึ่งแยกออกเปนระดับอนุบาล ประถมศึกษา มัธยมศึกษาระดบั
สองครอบครัว จากการวเิคราะหขอมูลที่กลาวมาสรุปผลไดวา 

ครอบครัวระดับอนุบาล  
ครอบครัวหน่ึง ผลการวิเคราะหสรุปไดวามีการจัดวางหลักสูตรไวอยางเปนระบบโดยมี

หลักพระพุทธธรรมเปนแกนกลาง พรอมกับเนนวถิีชวีิตที่เปนจรงิตามธรรมชาติเปนสําคัญ ฝกฝน
และใหโอกาสแกลูกในการเรียนรูในสิ่งที่เขาสนใจรูหนาที่ในชวีิตประจําวันดูแลตนเองไดและมีสวน
รวมชวยพอแมในงานบานตามความพรอมอยางมีพัฒนาการไปตามวัยซ่ึงจะเปนพ้ืนฐานนําไปสูการ
จัดกระบวนการเรียนรูตลอดชีวิตจะเนนในเรื่องของการปรับพัฒนาการ ของเด็กวัยเริ่มตนพัฒนา
ทักษะประสบการณดวยตนเอง ตอจากการที่เด็กมีพัฒนาการของการเจริญเติบโตทางรางกายและ
การรับรูผานทางอายตนะทั้งหก โดยผานประสบการณของพอแมและสิ่งแวดลอมในวัยเด็กเล็กเปน
สวนใหญ เพ่ือกอใหเกิดกระบวนการเรียนรูในทางสรางสรรคความเจริญใหครบถวน ปจจัยสําคัญ
สําหรับการเรยีนรูและนําพาไปสูการเขาใจตนเองเริ่มตนของเด็กในชวงวัยน้ีคือสิ่งแวดลอมและพอแม
เปนสิ่งแวดลอมที่ใกลชิดทีส่ดุซึ่งจะสามารถรวมสรางพืน้ฐานทางการรับรู และชวยเสริมสราง
วิญญาณที่ดี กระบวนการเรียนรูจึงเปนผลจากการปรับพัฒนาการรวมกันระหวางจิตวิญญาณของพอ
แมและลูกหลานเปนสําคัญ  

ครอบครัวสี่ ผลการวิเคราะหสรุปไดวาพอแมประกอบอาชีพอิสระมีเวลาในการดูแลลูก
อยางเต็มที่ประกอบกับมีทศันคติคอนขางไมดีตอระบบการศึกษาไทยและสภาพสงัคมที่เลวรายใน
ปจจุบันจึงเลือกการจัดการศึกษาดวยวิธีดังกลาวซึ่งเม่ือเขารวมกลุมกับผูจัดการศึกษาในลักษณะ
เดียวกันก็พบปญหาของการทํางานที่ไมเขาใจกันจึงพยายามแยกตวัออกมาดําเนินการเพียงลําพัง
สําหรับการจัดการเรียนการสอนเนนใชพุทธศาสนาเปนพ้ืนฐานโดยไดใหลูกเปนผูเลือกเรียนในสิ่งที่
ชอบแตทั้งน้ีตองอยูในกรอบที่พอแมพิจารณาวาเหน็ควรเชน การเลือกเลนกีฬานาจะเลนกีฬาที่ไม
กอใหเกิดการบาดเจ็บเปนตน แตอยางไรก็ดีพอแมไดจัดสภาพแวดลอมการเรียนไดอยางดีในกรณีน้ี
ลูกไดเลือกเลนกีฬาสนุกเกอร ซ่ึงพอแมไมมีความรูทําใหเกิดการเรียนรูรวมกัน โดยพอแมไดใชกีฬา
ดังกลาวเปนสือ่ในการเรียนการสอนดวย เชน การเรียนรูเรื่องการคํานวณ เรื่องมุม เรื่องการหักเห 
เปนตน  

 
 



   77 

ครอบครัวระดับประถมศกึษา  
ครอบครัวสาม ผลการวิเคราะหสรุปไดวาจะมีการจัดการศึกษาโดยเนนที่การใชหลักธรรม

ทางพระพุทธศาสนาเปนหลัก สําคัญโดยเปดโอกาสใหลูกไดสัมผัสกับบรรยากาศจริงและใชการฝก
ปฏิบัติจริงดวยตนเองประกอบกับการสอนในเนื้อหาสาระที่เปนวิชาการเพื่อใหลูกไดทั้งเนื้อหาและ
ทักษะที่จําเปนสําหรับการดํารงชีวิตอยูในสังคมอยางสงบสุขบนพื้นฐานแหงจิตใจที่ดีงาม 

สําหรับปญหาอุปสรรคในการจัดกระบวนการเรียนรูใหแกลูกนั้นทางครอบครัวสะทอนให
เพียงแคปญหาในเรื่องความอารมณรอนของพอที่บางครั้งเม่ือสอนไมไดดังใจก็จะโมโหใสลูกซึ่งเปน
สิ่งที่ไดมีการปรับใหดีขึ้นเรือ่ยๆตามวัยทีม่ากขึ้นของลกูดวย นอกจากนี้อีกปญหาหนึ่งที่สําคัญ คือ 
การที่ลูกมักจะติดเลนกบัเพ่ือนๆมากจนบางครั้งละเลยที่จะไปเรียนรูและฏิบตัติามกฎระเบียบทีต่กลง
กันไวดังคํากลาวของคุณพอที่วา ”จนบัดนี้ยังติดนิสัยอยากเลนกับเพ่ือนจนดึก บางทีเขาบานเที่ยง
คืน” 

ครอบครัวหก ผลการวิเคราะหสรุปไดวา พอแมประกอบอาชีพอิสระมีเวลาในการดูแลลูก
อยางเต็มที่ พอแมมีความรูอยางดีเกี่ยวกับการจัดการศกึษาแบบโฮมสกูล และพิจารณาเห็นวา
สามารถจัดการเรียนการสอนแบบโฮมสกูลได จึงเลือกการจัดการศึกษาดวยวิธีดังกลาว สําหรับการ
จัดการเรียนการสอนเนนใชการเรียนรูผานประสบการณโดยตรงจากงานดานศิลปะ การรวมกจิกรรม
ตางๆ ใชสื่อการเรียนการสอนที่มีอยูทั่วไป เชน แบบเรยีนสําเร็จรูปตางๆ ของกระทรวงศึกษาธกิาร 
เน่ืองจากการใชวชิาแกน 8 กลุมสาระวิชาของกระทรวงศึกษาธิการ ชวยในการจัดการเรียนการสอน
ทําใหครอบครัวน้ีมีหลักในการดําเนินการและมีการเรยีนรูหรือการจัดการศึกษาทีช่ัดเจน กลาวคือ ใน
วิชาหลักๆ เชน คณิตศาสตร ภาษาอังกฤษ ลูกสามารถเรียนรูไดเหมือนเด็กที่เรียนในโรงเรียนและ
ลูกสามารถเรยีนรูสิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากในหนังสือผานประสบการณจริงไดอยางกวางขวางขึ้นโดยมี
พอแมใหการสนับสนุนเปนอยางดี  

ครอบครัวระดับมัธยมศึกษา  
ครอบครัวสอง ผลการวิเคราะหสรุปไดวา วิธีการจัดการเรียนรูน้ันจะเนนการจัดการศึกษา

ที่กอใหเกิดการเรียนรูทั้งที่มาจากทั้งตัวลกูเอง พอแม ครูผูสอน และจากประสบการณตรงบูรณาการ
เขาดวยกันอยางกลมกลืน โดยมีการจัดสภาพแวดลอมและบรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรูใหลูกอยู
ตลอดเวลาประกอบกับมีการประเมินผลการเรียนรูของลูกที่ชัดเจนและเปนรูปธรรม สําหรับปญหา
และอุปสรรคในการจัดกระบวนการเรียนรูใหแกลูกนั้นทางครอบครัวเห็นวาในสังคมยังขาดแหลง
เรียนรูที่เพียงพอที่จะชวยเสริมการเรียนรู และปญหาเกี่ยวกับการสนับสนุนจากภาครัฐและหนวยงาน
อ่ืนๆที่เปนแหลงการเรียนรู  

ครอบครัวหา ผลการวิเคราะหสรุปไดวา ดวยพ้ืนฐานทีพ่อแมทํางานเกี่ยวกับพัฒนาการ
ของเด็กและพอแมประกอบอาชีพอิสระมีเวลาในการดูแลลูกยางเต็มที ่พอแมมีความรูอยางดีเกี่ยวกับ
การจัดการศึกษาแบบโฮมสกูลและพิจารณาเห็นวาโรงเรียนไมสามารถดูแลลูกไดอยางที่ควร จึงเลือก
การจัดการศึกษาดวยวิธดัีงกลาวสําหรับการจัดการเรียนการสอนเนนใชจัดการเรียนการสอนตามวัย
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หรือพัฒนาการของเด็กเนนใหเด็กมีความรับผิดชอบเปนหลักใชสื่อการเรียนการสอนที่มีอยูทั่วไป 
เชน  แบบเรียน นิทานภาษาอังกฤษ คอมพิวเตอร เปนตน 

จากการศึกษากรณีตัวอยางของครอบครัวที่มีการจัดการศึกษาโดยครอบครัวทั้ง  6 
ครอบครัว ดังที่ไดกลาวมาแลวในบทที่ 4 น้ัน แสดงใหเห็นถึงสภาพและปญหามูลเหตุสําคัญที่แตละ
ครอบครัวตัดสินใจนําลูกออกจากระบบโรงเรียนแลวมาจัดการศึกษาใหแกลูกดวยครอบครัวดังที่มี
การเรียกกันวาครอบครวับานเรียน ซ่ึงจะเห็นไดวาสวนใหญแลวทั้ง 6 ครอบครัวจะมีความเห็นวา
ครอบครัวมีจุดมุงหมายที่แตกตางจากการศึกษาในระบบโรงเรียนโดยระบบโรงเรยีนทําใหเด็กขาด
โอกาสในการแสดงศักยภาพไดอยางเต็มที่ทั้งๆ ที่ลูกมีลักษณะหรือความตองการพิเศษ มีความสนใจ
ในสิ่งรอบตวัมากกวาเด็กในวัยเดียวกันสามารถเรียนรูในหลายเรื่องพรอมกัน และระบบการเรยีนการ
สอนที่บังคับกดดันเด็กจนเกินไป ทําใหเด็กประสบกบัปญหาในโรงเรียน และเชื่อวาเด็กสามารถที่จะ
เรียนรูไดดวยตนเองโดยไมตองมีใครสอน และควรมีความเปนอิสระในการที่จะไดเลือกเรียนรูตาม
ความสนใจ ประกอบกับการที่ครอบครวัไดตัดสินใจเลือกแนวทางการศึกษานี้มาตั้งแตลูกเกิดโดยตั้ง
ความหวังไววาตองการสอนใหลูกมีความเจริญงอกงามสอดคลองหลักธรรมและความเชื่อทางศาสนา 
ซ่ึงผลดังกลาวสอดคลองกับการศึกษาของสํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา(2547: 67-70) ที่ศกึษา 
สภาพการณและฐานขอมูลการจัดการศึกษาโดยครอบครัวในสังคมไทยที่พบวาปจจัยอันเปนมูลเหตุ
ของการตัดสินใจเริ่มตนจัดการศึกษาบานเรียนเปนผลมาจากการมีทัศนะที่แตกตางไปจากการศึกษา
ในระบบปจจุบัน ลูกประสบกับปญหาในโรงเรียน และลูกมีลักษณะหรือความตองการพิเศษ เปน
ปจจัยในครอบครัวบวกเพิม่ดวยปจจัยภายนอกครอบครัวทั้งทีเ่ปนปญหาในระบบการศึกษา 
วิกฤตการณตางๆในสังคมและการเปลี่ยนแปลงของพรมแดนความรูในแบบเดิมๆกลายเปนขอจํากัด
เสียมากกวา ซ่ึงสะทอนใหเห็นวาการตัดสินใจของครอบครัวการเกิดขึ้นและการขยายของการศกึษา
บานเรียนในสงัคมไทย มีเหตุมาจากความเปนจริงของครอบครัวไมใชการกระทําไปตามกระแสของ
ตะวันตกอยางที่คนจํานวนไมนอยเขาใจกัน สอดคลองกับการศึกษาของ ฮัมฟรีย(Humphrey.1998: 
Abstract) ศึกษาวิจัยเรื่องทาํไมผูปกครองจึงเลือกจัดการศึกษาดวยตนเอง พบวามูลเหตุการตัดสนิใจ 
คือ ครอบครัวเห็นวาสามารถจัดการศึกษาใหแกลูกไดตามความเชื่อของตน สามารถจัดหลักสูตรได
ตามความสนใจความถนัดของลูกแตละคนนอกจากนี้สภาพสังคมที่มีปญหาความรุนแรงและความ
เสี่ยงตางๆก็เปนปจจัยทําใหครอบครัวหันมาสอนลูกเองและยังมีความเชื่อวาลูกสามารถที่จะปรบัตวั
ไดจากการพบปะผูคนที่มีความหลากหลาย 
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ผลการวิเคราะหสภาพและปญหาการจัดการเรียนรูของผูปกครองที่จัดการศึกษา
ข้ันพื้นฐานโดยครอบครัว 

โดยในการดําเนินการจัดการเรียนรูใหแกลูกของครอบครัวตางๆ ในการศึกษาวิจัยครั้งน้ี
พบวาทั้ง 6 ครอบครัวมีการดําเนินการซึ่งสามารถแบงไดเปน 6 ดาน ดังน้ี 

1. ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
แนวทางการจัดเนื้อหาสาระตามความถนดัของผูเรียนของครอบครัวที่จัดการศึกษาโดย

ครอบครัวน้ันสวนใหญจะยดึหลักการที่ยดืหยุนไปตามความถนัดและความสนใจของลูกเปนสําคญั 
และมีการผสมผสานแนวทางหรือหลกัสูตรจากหลายที่นอกจากนี้ยังมีบางสวนทีย่ึดถือตามหลกัสูตร
ของกระทรวงศึกษาธิการเปนหลัก 

สําหรับครอบครัวทีใ่ชหลักของความยืดหยุนน้ันจะมีลักษณะที่สําคญัคือทางครอบครัวจะ
เอาความสนใจของลูกเปนตัวตั้ง โดยพิจารณาวาลูกชอบหรือไมชอบอะไร มีความสนใจในเรื่องใด
เปนพิเศษหรอืลูกมีความถนัดในเรื่องใดซึ่งทางครอบครัวจะพยายามใหเปนไปตามธรรมชาติมีการ
วางกรอบไวพอเปนแนวทางหลักๆแลวสามารถปรับเปลีย่นไดตามสถานการณรวมถึงมีการกําหนด
เปาหมายระยะสั้นและระยะยาวที่สามารถปรับเปลี่ยนรายละเอียดไดเชนกัน วิชาไหนที่ลกูสนใจมาก
เปนพิเศษก็เรยีนมากกวาวชิาอ่ืน เนนความรูที่จะชวยใหลูกใชชวีติอยูในสังคมปจจุบันไดอยางสงบ
สุข สวนการผสมผสานแนวทางหรือหลักสูตรจากหลายที่น้ันทางครอบครัวจะนําหลักสูตรตางๆทั้ง
ภายในประเทศและจากตางประเทศที่เห็นวามีความเหมาะสมกับการเรียนรูของลูกมาประยุกตใช 
นอกจากนี้ในสวนของการยดึถือตามหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการเปนหลักนั้น สวนใหญจะใช
ในชวงทีลู่กยังเปนเด็กเล็กเชน ระดับอนุบาลหรือประถม และจะใชวิชาแกน 8 กลุมสาระวชิาของ
กระทรวงศึกษาธิการชวยในการจัดการเรียนการสอนทําใหครอบครัวน้ีมีหลักในการดําเนินการและมี
การเรียนรูหรือการจัดการศึกษาที่ชัดเจน  ซ่ึงการใชในสวนของวชิาหลักหรือวิชาบังคับน้ันจะมีการ
ปรับใหเหมาะสมกับวัยและตัวเด็กดวยทางครอบครัวเห็นวาควรที่จะใหลูกมีพ้ืนฐานความพรอมหาก
ตองกลับเขาสูการศึกษาในระบบเมื่อใดก็สามารถทําไดโดยที่ลูกไมรูสกึวาตนเองขาดความพรอมและ
ไมเหมือนกับเด็กคนอื่นที่เรียนในระบบโรงเรียน สําหรับการจัดการเรียนการสอนเนนใชการเรียนรู
ผานประสบการณโดยเฉพาะงานศิลปะ การรวมกิจกรรมตางๆ  ใชสือ่การเรียนการสอนที่มีอยูทั่วไป
เชน แบบเรยีนสําเร็จรูปตางๆ ของกระทรวงศึกษาธิการกลาวคือ ในวิชาหลักๆ เชน คณิตศาสตร 
ภาษาอังกฤษ เปนตน จะเห็นไดวาในการจัดเนื้อหาสาระใหแกลูกนั้นเปนสิ่งที่ไมจําเปนจะตองมีกฏ
ระเบียบหรือแนวทางหลักสตูรทีต่ายตวัตามแบบของรัฐ ดังที่อุทัย ดุลยเกษม( 2547:230)กลาววา
การจัดการศึกษาโดยครอบครวัไมจําเปนตองมีหลักสูตรตามแบบของรัฐแตจัดตามความถนัดและ
ศักยภาพของเด็ก ไมจําเปนตองตามลําดับชั้น ป.1 ป.2 ป.3…หลักสูตรของรัฐเนนการแขงขัน ซ่ึง
เหมาะกับระบบของคนสมัยใหมในระบบอุตสาหกรรม จึงตองฝกการแขงขัน โรงเรียนใชสัญลักษณ
อํานาจโดยการแตงเครื่องแบบ โฮมสคูลตองไมเปนไปตามนี้หากแตตองเปนหลักสูตรที่เริ่มตนมาจาก
ความรักและผกูพันตอเด็ก ซ่ึงสอดคลองกับการศึกษาของยุทธชัยและอุทัยวรรณ เฉลิมชัยและกลุม
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บานเรียนปญญากร (2543 : 303-306) ที่พบวาครอบครัวบานเรียนหลายครอบครวัเริ่มตนจากการ
ใชเน้ือหาสาระหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ เปนขอพิจารณาวาลูกควรจะตองเรียนรูเน้ือหา
อะไรบางตามระดับวัยของลกูกับดูจากหลักสูตรของโรงเรียนสาธติ โรงเรียนนานาชาติ หรือของ
ตางประเทศมาประกอบกันเขา เม่ือนํามาใชจริงมีการพลิกแพลงยืดหยุนไปตามความพรอมและ
ความสนใจของลูกเปนสําคญั ขณะเดียวกันก็มีการเทียบดูเปนระยะวาลูกยังคงไดรับเนื้อหาตาม
หลักสูตรทางการอยูไมไดเรียนรูทางวิชาการนอยไปกวาเด็กในโรงเรียนทั่วไป พัฒนาการตอมาคือ
การพยายามสรางสรรคหลกัสูตรของครอบครัวตนเองขึน้ โดยทําเปนทิศทางแนวทาง หรือกรอบ
กวางๆ ใหเปนขอตกลงหรอืการเตรียมการลวงหนารวมกันระหวางพอแมลูก โดยสวนใหญเม่ือมาถึง
ตรงจุดนี้ การจัดจําแนกความรูในลักษณะที่เปนวิชาหรอืกลุมวิชาจะหมดความเครงครัดหรือหายไป
เลย หันไปใหความสําคัญในลักษณะที่เปนองคความรู หรือกระบวนการเรียนรูหลายๆสายผสมผสาน
กัน ที่สามารถหลอหลอมคุณลักษณะในการเรียนรูของลูกโดยรวมเขาไปถึงเรื่องวิถีของการเรยีนรู
มากกวาตวัความรู ใหใฝรูรักการเรียนรูและรูวธิีเรียนรูเพ่ือความสามารถในการสรางเสริมความรูได
ตลอดชีวติมากกวาการรู ความรูอยางเปนเศษเสี้ยวและหยุดนิ่งดังเห็นไดชัดจากครอบครัวสี่ ที่มี
หลักสูตรจัดทาํขึ้นมาเองตามความถนัดและความสนใจของลูกโดยใชการเลนสนุกเกอรและการหัดขี่
จักรยานมาเปนหลักสูตรในการสอนลูกใหเปนผูมีความรูความสามารถทั้งทักษะทางดานวิชาการและ
ทักษะทางดานสังคมเพื่อการดํารงอยูอยางมีความสุข 

ขณะที่บางครอบครัวยึดถือหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ บางครอบครัวสราง
หลักสูตรขึ้นมาเอง หากแตยังมีบางครอบครัวไมมีสิ่งที่เรียกวาหลักสูตรอาจเพราะตองการหลุดไป
จากกรอบที่ไมจําเปน การเรียนรูเกิดขึ้นในทุกขณะแมยามนิ่งอยูเฉยๆ ลูกสามารถซึมซับไดจากทุก
สภาพการณทั้งที่เปนรูปธรรมและนามธรรม มองเห็นและมองไมเห็น มีความเปนธรรมชาติอยูในวถิี
ชีวติมากกวารปูแบบการจัดการใดๆจนคนภายนอกอานจะมองวาในครอบครัวน้ันพอแมไมไดกําลัง
จัดการศึกษาใหลูก ปลอยใหลูกเรียนรูดวยตัวเองเปนหลักซึ่งตวัอยางครอบครัวที่เห็นไดชัดจาก
การศึกษาครั้งน้ีคือครอบครวัเปรมผลกมลที่อาจจะกลาวไดวาทางครอบครัวน้ันแทบจะไมมีหลักสูตร
ใดๆในการสอนลูกหากแตเนนการเรียนรูที่เกิดจากการไดปฏิบัติจริงบนพื้นฐานแหงความเปนจรงิ
ตามหลักธรรมแหงพระพุทธศาสนา แตทัง้น้ีความรูความสามารถของลูกไดแสดงใหเห็นไดเปนอยาง
ดีทั้งทางดานวิชาการ ทางดานกีฬาและดานดนตรีที่ลกูไดแสดงใหเห็นวาวธิีการเรียนรูดังกลาวนั้น
เขาไดพัฒนาตัวเองไปมากนองเพียงใดซึ่งสอดคลองกับการศึกษาของ แสงเดือน นนทเปารยะ 
(2547) ที่ทําการศึกษาวิจัยเรื่องการจัดการศึกษาแบบโรงเรียนบานสาํหรับเด็กอายุ 3-6 ปใน
สังคมไทย พบวา แนวทางการจัดการเรียนรูใหกับลูกนั้นใหความสาํคัญกับการเลน การไดลงมือ
กระทําโดยตวัเด็กเปนผูริเริม่สรางสรรคซ่ึงยังไมมีการกําหนดหลักสูตรและวธิีการเรยีนการสอน
ตายตวั แตใหความสําคัญกบัการเรียนรูอยางอิสระตามธรรมชาติ และมีความหลากหลาย 

 
 



   81 

2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 
จากการศึกษาทั้ง 6 ครอบครัว ในดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการแกปญหา

พบวา ครอบครัวสวนใหญพอแมใหอิสระในกระบวนการคิด การจัดการและการแกปญหา โดยจะ
สอดแทรกอยูในกิจกรรมทั้งในชีวติประจําวันและการเรยีนรูสิ่งตางๆ ผานกิจกรรมสอดแทรกไปพรอม
กับการสอนเนื้อหาพรอมทั้งใชกิจกรรมตางๆ ทั้งที่ลูกเปนผูกระทําหรือกิจกรรมที่ทํารวมกันระหวาง
พอแมและลูกรวมทั้งฝกทักษะการคิด การเขียน แกปญหาตามบทเรียนวิชาตางๆ เชนคณิตศาสตร 
ฝกประกอบโมเดลตางๆ ทาํโครงงานตางๆ ดังน้ีจะเห็นตัวอยางไดจากกิจกรรมการเลนสนุกเกอรของ
ครอบครัวสี่จะเห็นวาผูปกครองสามารถฝกใหลูกคิดวางแผนการเลน คิดคํานวณเรือ่งมุม และการ
แกปญหา เฉพาะหนาเปนตน นอกจากนี้ในการดําเนินชีวติประจําวนัผูปกครองสามารถฝกใหลกูรูจัก
คิด รูจักแกปญหาไดอยางงายๆ เชน ครอบครัวหาสอนวิธีการจัดการกับการหุงขาวใหทันเวลาการ
รับประทานอาหารเย็นเปน ซ่ึงลักษณะดงักลาวเปนไปในลักษณะเดยีวกับการจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัวในสหรัฐอเมริกาที ่แบตเตอบี(Batterbee,1992: Abstract) พบวาการจัด
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในสหรัฐอเมริกานั้น ครอบครัวสวนใหญไดใหอิสระลูกในการทํา
กิจกรรมรวมทั้งสามารถตดัสินใจไดเองตามกระบวนการเรียนรู  

นอกจากนี้บางครอบครัวไดใชหลักทางศาสนามาใชเปนการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ศักยภาพทักษะชวีิต และพฒันาจิตวิญญาณ เชน ใชหลักการทางพทุธศาสนาเพือ่ใหรูจักการคิดการ
ไตรตรองโดยใชสิตปิญญา ฝกใหมีสมาธิ มีการเดินจงกรมเพื่อใหใจเย็นและมีปญญาในการคิด พูด 
และทําสิ่งตางๆ และมีการฝกปฏิบัตธิรรมตามสมควรทีว่ัดใกลๆ บาน เชนเดียวกบัการจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวในยุโรป (Education Otherwise, 2002) ที่กลาวถึงสทิธทิาง การศึกษาวา
บุคคลใดๆ ตองไมถูกจํากัดสิทธิที่จะไดรับการศึกษาในการจัดการศึกษาอบรมของรัฐใดๆ พึงให
ความเคารพสทิธิของผูปกครองที่จะเขามากระทําการใดๆ ใหแนใจวาการศึกษาอบรมนั้นสอดคลอง
กับคานิยมความเชื่อทางศาสนาและปรัชญาของตน และสอดคลองกับ อมรวิชช นาครทรรพ (2543: 
บทสรุป) ทีศ่ึกษาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวประสบการณนานาของประเทศ พบวา 
ครอบครัวตะวนัตกที่มีการจดัการศึกษาขัน้พ้ืนฐานมักเปนครอบครัวที่เครงศาสนาและมีความเชือ่
ทางศาสนามาก ซ่ึงสําหรับสังคมไทยโดยพื้นฐานนับถือศาสนาพุทธเปนหลักกส็ามารถนําหลักธรรม
คําสอนทางศาสนามาใชในการจัดการศึกษาได 

อยางไรก็ดี ในการคิดการตัดสินใจแกไขปญหาตางๆ  ครอบครัวสวนใหญจะเนนการฝกให
รูจักคิดดวยตนเอง โดยมีการพูดคุยบอกกลาวทุกกิจกรรมที่ทํารวมกัน แลกเปลี่ยนพูดคุยกับลกูอยาง
ใหโอกาสของการมีสวนรวมในฐานะลูกเปนสมาชิกที่สาํคัญของครอบครัว พูดคุยกันอยางมีเหตุมีผล 
การทําเปนตวัอยาง คือ สอดคลองกับแนวคิดของ ชนาธิป พรกุล (2544: 173)  ที่วา การสอนทักษะ
การคิดตองเปดโอกาสใหผูเรียนใชการคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิดวิเคราะหและการคิดสรางสรรค 
ซ่ึงผูสอนจําเปนตองฝกผูเรียนใหมีทักษะการคิดตางๆ เชน   การอธิบาย การพยากรณ การ
เปรียบเทียบ การขยายความ การตั้งสมมติฐานและการประเมิน เปนตน ทั้งน้ีผูปกครองหรือพอแม
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จะสังเกตความสนใจเบื้องตน การมีสมาธิกับทักษะดานนั้นอยางตั้งใจ การใชโอกาสในการฝกทักษะ
น้ันอยูเสมอดังน้ัน จะเห็นไดวาผูปกครองหรือพอแมจึงเปนผูมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในการติดตาม 
สนับสนุน กระตุน รวมถึงจัดหรือดําเนินการในการฝกทักษะการคิด การจัดการ การแกปญหาของลูก
ไดตลอดเวลา แตปญหาที่เห็นไดชัดเจนในการดําเนินการดานนี้ คือ พอแมสวนใหญไมไดมีการคิด
เตรียมกิจกรรมหรือการฝกทักษะดานนี้อยางชัดเจน กลาวคือเปนการดําเนินการเปนตามกิจกรรม
หรือเหตุการณที่ดําเนินอยูเฉพาะหนา ทาํใหทักษะดานนี้ยังไมปรากฏเดนชัดมีเพียงทักษะที่ไดจาก
การศึกษาวิชาเฉพาะเชน คณิตศาสตรทกัษะหรือสิ่งทีไ่ดเรียนรูมักสามารถสรุปไดหลังจากการ
ประกอบกิจกรรมตางๆ แลวในขณะเดียวกันบางครอบครัวที่มีการวางแผนที่จัดการเรียนการสอนที่
ชัดเจนกวาจะมีการฝกทักษะการคิด การจัดการและการแกปญหาแกลูกในเรื่องใดจะมีการจัดเตรียม
กิจกรรมที่เหมาะสมและกอใหเกิดทักษะดังกลาวแตอยางไรก็ดีแมวาจะมีการวางแผนอยางดีแลวก็
อาจมีการปรับเปลี่ยนหรือมีการยืดหยุนการเรียนไดตลอดเวลาดวย   

3.ดานการเรียนรูจากประสบการณจรงิและการฝกปฏิบัต ิ
จากการศึกษาทางทั้ง 6 ครอบครัว ในดานของการจัดการเรียนรูจากประสบการณจริงและ

การฝกปฏิบตัน้ัินพบวา ครอบครัวจะมุนเนนการเรียนรูจากประสบการณจริงการสงเสริมใหลูกไดเขา
ไปเรียนรูและสัมผัสกับสถานการณจริง รวมทั้งเนนการฝกปฏิบตัิจริงในกิจกรรมตางๆตามที่พอแม
จัดใหและที่เปนไปตามความสนใจของลูกอยางตอเน่ืองและเหมาะสม เปนการมุงเนนใหลูกไดเรยีนรู
โดยตรงจากประสบการณจริงที่มีคุณคายิ่งในการหลอหลอม ปรับเปลีย่นและพัฒนาใหลูกมีความ
พรอมทั้งทางดานรางกาย จิตใจ อารมณ สังคม และสติปญญา ดังทีค่ณะกรรมการบริหาร สํานักงาน
ปฏิรูปการศึกษา(2547: 37) ไดระบุไววา การจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง
เปนฝกการปฏิบัตใิหลูกทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน และเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง ซ่ึงเปนสิ่งที่
สําคัญในการจัดการเรียนรูใหแกลูก 

สําหรับกิจกรรมตางๆ ที่ทางพอแมดําเนินการจัดการศึกษาโดยครอบครัวใชในการจัดการ
เรียนรูใหแกลกูนั้นจะเปนกจิกรรมที่เนนการไดสัมผัสกับบรรยากาศตางๆ ไดฝกพบเห็น คิดวิเคราะห
สิ่งตางๆในแตละวันแหงการเรียนรูซ่ึงจะเปนทั้งกิจกรรมที่ครอบครัวจัดใหและกิจกรรมที่เรียนรูตาม
ความสนใจเชนกิจกรรมการพาลูกไปทศันศึกษายังสถานที่ตางๆ การพาลูกไปฝกปฏิบัตธิรรมที่วดั 
ดวยการนั่งสมาธิ การเดินจงกรมและการสนทนาธรรมกับพระสงฆเปนตน ซ่ึงกิจกรรมดังกลาวเปน
การสงเสริมใหลูกไดเกิดการเรียนรูอันมาจากการไดสัมผัสโดยตรงดวยตนเองผานการลองฝกปฏบิัติ
ตามความเหมาะสม ดังที่ ยุทธชยั เฉลิมชัยและคณะ (2544: 86-97) ไดกลาววา การจัดการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานโดยครอบครัวมีการเรียนรูในเรื่องราวตางๆของชีวติจากสังคมอยางกวางขวางและลึกซึ้งตาม
ปจจัยเอ้ืออํานวยและตามความสนใจของลูกโดยหวังใหลูกมีกระบวนการเรียนรูอยางมีชีวิตชวีา 
เรียนรูความจริงจากสถานที่จริง เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ ลงมือปฏิบัติ มีกระบวนการเรียนรู การ
สังเกต บันทึกดวยตนเองของเด็กๆซึ่งเกิดขึ้นไดทั้งกอนหนา ระหวางดําเนินกิจกรรม และภายหลงั
กิจกรรมไดผานไปแลว ซ่ึงกจิกรรมการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏบิัติจริงไดแบง
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กิจกรรมหลักออกเปน 4 กลุม คือ 1) กิจกรรมกลุมเรียนเพ่ือใหเกิดการเรียนรูในสาระความรูที่มีความ
จําเปนตองมีกระบวนการเรยีนการสอนอยางคอนขางเปนแบบแผน มีความตอเน่ืองสมํ่าเสมอ มี
ความเปนวิชาการเฉพาะทางหรือตองการใหผูเรียนเกิดทักษะจากการฝกฝนอยางจริงจัง 2) กิจกรรม
เรียนรูตามความสนใจ เพ่ือการเรียนรูในเรื่องราวตางๆของชีวิต ของสังคม อยางกวางขวางและ
ลึกซึ้งตามปจจัยที่เอ้ืออํานวย 3) กิจกรรมคายรวมเรียนรู เพ่ือใหเกิดการเรียนรูจากการใชชวีิตกลุม
รวมกันภายใตบรรยากาศการเดินทางการคางแรมทําใหมีระยะเวลาของการอยูรวมกันเพ่ิมมากขึ้น 
4) กิจกรรมนําชีวิต เพ่ือสงเสริมการเรียนรูในทางศาสนธรรม ใหมีความละเอียดประณีตในจิตใจ เกิด
ศรัทธาและความสํานึกใฝในทางบุญกุศล ความซื่อสัตย แบงปนดวยความรูสึกในความเปนมนุษย
ชาติทัดเทียมกันและคุณธรรม จริยธรรมอ่ืนๆดวยกระบวนการปลูกฝงอยางปรากฏเปนจริงอยูในวิถี
ชีวติ สอดคลองกับการศกึษาของรัชนีวรรณ พงศพิสิฐสันต (2545: บทคัดยอ) ทีท่ําการศึกษาวิจัย
เรื่องรูปแบบการจัดการเรียนการสอนเพื่อการศึกษาโดยครอบครัว พบวาในการดําเนินการจัดการ
เรียนการสอนนั้นจะเนนการเรียนรูประจําวันโดยใชการเรียนรูจากประสบการณจริงที่อาศัยธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอมจริงๆเปนแหลงเรียนรู 

4. ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค 
จากการศึกษาทางทั้ง 6 ครอบครัว ในดานของการปลกูฝงลักษณะอันพึงประสงค   

พบวา ในแตละครอบครวัตางมีการจัดการเรยีนรูเพ่ือใหลูกมีลักษณะที่พึงประสงค คือการเปนคนดี 
คนเกงและมีความสุขที่แตกตางกันไป แตสวนใหญลักษณะที่พอแมตองการใหเกิดกับลูกคือการเปน
คนดี มีคุณธรรมจริยธรรมมีศีลธรรมตามหลักศาสนา เชน เปนเด็กดี มีความรับผิดชอบ มีระเบียบ
วินัย มีความเมตตากรุณา การเสียสละ การทําประโยชนเพ่ือสวนรวมการพอใจในสิ่งที่ตนมี การให
เกียรติและยอมรับซ่ึงกันและกัน เปนตน โดยเปนการพฒันาศักยภาพควบคูไปกับการพัฒนาจิต
วิญญาณ ทั้งน้ีทางครอบครัวจะปลูกฝงความดี คุณธรรม จริยธรรมตางๆ โดยผานการปฏิบัตทิี่
กลมกลืนกับวถิีชีวติทั้งจากการสั่งสอนโดยตรง และการเรียนรูที่เกิดจากการไดฝกปฏิบัติและซบึซับ
เขาสูจิตใจและพฤติกรรมของลูก เนนการปลูกฝงที่เกดิจากการไดสัมผัสจริงไดทํากิจกรรมตางๆ และ
ทางครอบครัวจะสอดแทรกคุณธรรมตางๆเขาไป เชน การพาลูกไปเลี้ยงเด็กกําพรา แลวเราก็สอนให
เขาเกดิความรักและความเมตตาตอคนทีด่อยโอกาสกวาเรา เปนตนผานกิจกรรม เชน การชวยเหลือ
งานบานการอานหนังสือใหลูกฟง การไหวพระกอนนอนทุกคืน การดูแลใสใจเร่ืองของอาหาร อากาศ 
อนามัย การออกกําลังกาย การรักษาจิตใจ การพูดคุยแลกเปลีย่นเร่ืองราวในครอบครัว การไปวดั
สวดมนต ฟงเทศนในวันพระ การรักษาและตอบแทนไมตรีตอผูอ่ืน ความใสใจตอกิจกรรมชีวิต
สมํ่าเสมอการหยอดกระปุก อดออม ประหยัด การทําขนมขาย เก็บเงินไวทาํกิจกรรรม การอนุรักษ
ธรรมชาติ เปนตน    

จะเห็นไดวา ครอบครัวสวนใหญเนนใหลูกเปนคนดีมีความสุข ไมเนนวาลูกตองเปนเด็กที่
เรียนหนังสือไดดีที่สุดแตมีการจัดการเรียนการสอนวิชาพื้นฐาน เชนวิชาคณติศาสตรเพ่ือนําไปใชใน
ชีวติประจําวัน กลาวคือเนนปลูกฝงลักษณะที่พึงมีเพ่ือการดําเนินชีวติในสังคมตอไปในอนาคตได
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อยางมีความสุขทั้งรางกายและจิตใจ แมจะเปนการศึกษานอกระบบแตลักษณะทีพึ่งประสงค ทีพ่อแม
สวนใหญตองการก็สอดคลองและเปนไปตามเปาหมายของการศึกษาในระบบที่ตองการใหลูกมี
คุณธรรมจริยธรรม ซ่ึงการกอใหเกิดลักษณะที่พึงประสงคน้ันจําเปนตองผานขั้นตอนหรือการเรียนรู
ที่ละเอียดออนพอแมจําเปนตองใหความสําคัญกับการจัดการเรียนเพ่ือปลูกฝงลักษณะที่พึงประสงค
เน่ืองจากการเรียนรูเปนการสั่งสมประสบการณดังที่ จิราภา เต็งไตรรตัน (2543: 23) กลาวสรุปไววา 
การเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวรเปนผลเนือ่งจากประสบการณหรือการ
ฝกฝนจะดวยวิธีการที่จงใจใหเกิดขึ้นเชนน้ันหรือเปนไปโดยไมจงใจก็ตาม พฤติกรรมเปลี่ยนไปนี้ควร
เปนไปในลกัษณะที่คอนขางถาวรและเปลี่ยนแปลงไปในทางที่เหมาะสมหรือไมเหมาะสมก็ได     

5. ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวจิัยในการเรียนรู 
ในดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธวีิจัยในการเรียนรูของทัง้ 6 ครอบครัวที่มีการ

ดําเนินการจัดการศึกษาโดยครอบครัวน้ันพบวามีทั้งครอบครัวที่มีการจัดสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอ
การเรียนรูของลูกเชน มีการจัดบรรยากาศภายในบานที่เอ้ือตอการคนหาความรูของลูก การมี 
อุปกรณการเรียน หนังสือตางๆที่ลูกสามารถคนควาไดตามความสนใจ ซ่ึงจะเปนสิ่งที่ชวยสนับสนุน
ใหเกิดการเรียนรูอยางตอเน่ืองและสามารถเรียนรูไดตลอดเวลาอยางกลมกลืนกับวถิีชีวติ ในขณะที่
บางครอบครวัที่ไมมีการจัดสภาพแวดลอมใดๆเลยเพียงแตปลอยใหลูกไดเรียนรูในสภาพแวดลอมที่
เปนไปตามธรรมชาติเทานัน้ ดังที่ชนาธิป (2544: 279-281) ไดกลาวไววา สภาพแวดลอมที่สงเสริม
การเรียนรูคือบรรยากาศทีผู่เรียนรูสึกมีความสุข โครงสรางและกระบวนการเปนที่พอใจของผูเรียน 
สถานที่ที่กอใหเกิดทักษะทางสังคมและการสรางสภาพ แวดลอมการเรียนรู ซ่ึงสอดคลองกับ
การศึกษาของแสงเดือน นนทเปารยะ( 2547: 26) ที่ทาํการศึกษาวิจัยเรื่องการจัดการศึกษาแบบ
โรงเรียนบานสําหรับเด็กอายุ 3-6 ปในสังคมไทย พบวา การจัดสภาพแวดลอมเปนสิ่งที่มีความสาํคัญ
ยิ่งตอเด็กเนื่องจากเด็กใชเวลาในการเรียนรูจากสิ่งตางๆ ที่อยูรอบตวัไมวาจะเปนคนสัตว สิ่งของ 
ตนไม ดังน้ันการจัดเตรียมสภาพแวดลอมอยางเหมาะสมตามความตองการของลูกจึงมีความสําคัญ
เกี่ยวของกับพฤติกรรมและการเรียนรูของลูกเปนอยางมาก 

สําหรับในสวนของการใชวธิีวิจัยในการเรียนรูของลูกนั้นจากการศึกษาพบวา ในการใช
วิธีการวิจัยน้ันยังไมปรากฏใหเห็นชัดเจนในการจัดการศึกษาโดยครอบครัวใหแกลูก แตทั้งน้ีในบาง
ครอบครัวจะใชหลกัการวิจัยอันเปนหลักการทางวิทยาศาสตรมาประยุกตใชในการจัดกระบวนการ
เรียนการสอนและการจัดหลกัสูตรการเรียนรูใหแกลูกโดยใชกระบวนการวิจัยการแสวงหาความรู
ตางๆที่เหมาะสมกับลูกซึ่งผานการทดลองใชและการปรับปรุงจนกลายเปนหลักสตูรที่ใชไดอยางดี
และเกิดผลตอการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพของลูกอยางเชนครอบครวัที่มีการใชวธิีการวิจัยที่ชัดเจนใน
การจัดกระบวนการเรียนรูใหแกลูกไดแก ครอบครัวสีท่ี่ใชโครงงานเลนสนุกเกอรและการหัดขี่
จักรยานมาเปนกิจกรรมในการสอนลูก นอกจากนี้ทางครอบครัวตางๆจะใชวิธีการวิจัยในลักษณะ
การฝกกระบวนการคิด วิเคราะห การฝกใหลูกไดแสวงหาความรูตางๆอยางเปนระบบและเปน
ขั้นตอนอยางเปนเหตุเปนผลซ่ึงถือไดวาเปนสิ่งที่สําคัญยิ่งในการที่ครอบครัว ตองปลูกฝงใหเกิดขึน้
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ในตวัลูก ดังทีส่ํานักวิจัยและพัฒนาการศึกษา(2548: ออนไลน) ไดกลาววา ผูสอนตองสามารถนํา
การวิจัยเขาสูกระบวนการเรียนรูกลาวคือสามารถนํากระบวน การวิจัยมาบูรณาการกับการจัดการ
เรียนรูหรือการสอนและการทําการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรูขณะเดียวกันผูเรียนก็ตองสามารถใช
การวิจัยเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูได 

6. ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม 

จากการศึกษาทั้ง 6 ครอบครวัในดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม
พบวาครอบครัวสามารถแบงลักษณะของจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคมใน 2 
ลักษณะคือ ลกัษณะที่หน่ึง ครอบครัวที่มีการจัดการเรียนรูรวมกับคนอ่ืนหรือชุมชน โดยพอแมให
โอกาสลูกพัฒนาตนเองรวมไปกับครอบครัว และชุมชนที่ครอบครวัเกีย่วของโดยการนําลูกเขารวม
กิจกรรมของชุมชน สังคม อยางสม่ําเสมอ เชน การจัดการเรียนรูรวมกับครอบครวัอ่ืนๆ การ
แลกเปลีย่นประสบการณและการเรียนรู การเขารวมประชุม สัมมนาตางๆที่เกี่ยวของกับการจัด
การศึกษาโดยครอบครัว มีทั้งลักษณะที่เขารวมเปนประจําและลักษณะของแบบนานๆครั้ง ตาม
โอกาสเอื้ออํานวยและความสนใจ เชน กิจกรรมทัศนศึกษาแหลงเรยีนรูตางๆ กิจกรรมเขาคาย และ
การเขารวมกจิกรรมสาธารณะที่มีองคกรตางๆจัดขึ้นรวมทั้งกิจกรรมทางศาสนาและประเพณสีําคัญ
ตางๆ ซ่ึงจะเห็นวามีการรวมกลุมกันระหวางครอบครวัที่มีการจัดการศึกษาพื้นฐานแกลูกกัน เปน
องคกรซึ่งมีการจัดกิจกรรมที่ทําใหครอบครัวตางๆ มาเขารวมและมีการแลกเปลีย่นเรียนรูซ่ึงกันและ
กันอยางสม่ําเสมอ และ ลักษณะที่สอง คอื ครอบครัวทีไ่มมีการจัดการเรียนรูรวมกบัคนอื่นหรือ
ชุมชนหรือมีการจัดการเรียนรูรวมกับผูอ่ืนในปริมาณนอย เน่ืองจากคิดวาตนสามารถการจัดการ
เรียนการสอนไดเองเปนอยางดี ซ่ึงเด็กในกลุมแรกนาจะมีโอกาสไดเรียนรูไดดีเน่ืองจากตามทฤษฎี
พหุปญญา(Theory of Multiple  Intelligences) ของการดเนอร กลาวไววา การพฒันาสติปญญาได
เต็มศักยภาพตองพัฒนา 8 ดาน ซ่ึงดานหนึ่งที่สําคัญคอื ดานการสัมพันธกับผูอ่ืนเนื่องจากการจัด
การศึกษาพื้นฐานโดยครอบครัวอาจทําใหเด็กขาดโอกาสที่จะพบปะพดูคุยกับเด็กในวัยเดียวกับหรือ
การปรับตวัในสังคมที่มีความหลากหลายทั้งสภาพแวดลอมบุคคล ดังน้ันการพยายามใหเด็กไดมีการ
เรียนรูรวมกับผูอ่ืนจะชวยพัฒนาใหเด็กมีศักยภาพมากขึ้นได แตเน่ืองจากการศึกษา 6 ครอบครัว
คอนขางเปนครอบครัวที่มีความแตกตางกันคอนขางมาก ดังน้ันครอบครัวที่มีการพบปะแลกเปลี่ยน
กับครอบครวัอ่ืนๆ มักไมพบปญหาดานการจัดการเรียนรูรวมกับทกุฝายในชุมชนและสังคม สวน
ครอบครัวที่มีลักษณะปดก็ไมพบปญหาดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสังคม
เน่ืองจากครอบครัวคิดวาไมใชสิ่งที่เปนปญหาของครอบครัวและเปนเรื่องที่สามารถดําเนินการกันเอง
ไดภายในครอบครัวของตน 
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ผลการวิเคราะหสภาพและปญหาการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้น
พื้นฐานโดยครอบครัว 

สําหรับการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ัน จากการศึกษา
พบวา มีครอบครัว  2 ลักษณะ คือ 

1. ครอบครัวที่มีการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว   
พบวา  ในสวนของครอบครัวมีการติดตามขอมูลขาวสารเกี่ยวกับขออนุญาตเปนอยางดี  แตมีปญหา
ในการดําเนินการบางสวนโดยเฉพาะปญหาเรื่องความรูความเขาใจและการใหขอมูลของเจาหนาที่ที่
เกี่ยวของกลาวคอื  เจาหนาที่ไมมีความรูในการดําเนินการขออนุญาตไมเพียงพอ 

2. ครอบครัวที่ไมมีการดําเนินการขออนุญาตจัดการศกึษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
หากแตทางครอบครัวไดฝากชื่อเด็กไวที่ กศน. หรือเปนสมาชิกของสมาคมบานเรยีนไทยซึ่งทําใหแต
ละครอบครวัมองวาในการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ันไมเปน
ปญหาอุปสรรคแตอยางใด 
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ขอเสนอแนะเพื่อการปฏิบัติ 
1. จากผลการวิจัยที่พบวาการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ันในบาง 

ครอบครัวยังขาดการประเมินผลที่ชัดเจนและเปนรูปธรรมเพราะฉะนั้นเพ่ือใหการจัดการศึกษา
ดําเนินการไดอยางมีประสิทธิภาพและเปนที่ยอมรับอยางกวางขวางทางครอบครวัควรมีการ
ประเมินผลการจัดกระบวนการเรียนรูและประเมินผลการเรียนรูของเด็กที่ชัดเจน 

2. ผูปกครองยังไมสามารถนําองคความรูหรือบริบทตางๆ ที่อยูรอบตัวทําใหตกผลึกหรือ
ทําใหเปนรูปธรรมไดเพ่ือประกอบการจัดการศึกษาเทาที่ควรดังน้ันผูปกครองที่จะจัดการศึกษาตอง
แนใจวาสิ่งที่ครอบครัวจะทําจะไมมีผลกระทบในทางลบตอบุตรของตนในอนาคต 

3. หนวยงานตางๆที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครัวควรมีการ 
ประสานการทาํงานรวมกันอยางตอเน่ืองและเปนรูปธรรมในการดําเนินการจัดการศึกษาเพื่อใหเกดิ
ประโยชนสูงสดุตอการพัฒนาในดานจัดการศึกษาในรปูแบบน้ีตอไป 

4. นักศึกษาทีมี่ความประสงคตองการทํางานวิจัยโดยใชวิธวีิจัยเชิงคณุภาพ ดวยจาก
ปญหาที่ผูวิจัยพบขณะที่ดําเนินการวิจัย เร่ืองของกลุมตัวอยางที่จะใหขอมูลเพราะสําคัญมาก และ
คําถามที่ตองอิสระเปนปลายเปด จึงจําเปนอยางยิ่งที่ตัวผูวิจัยจะตองศึกษาวิธีการวิจัยใหชัดเจน
กอนที่จะออกสูภาคสนามโดยเฉพาะการฝกพูด 
ขอเสนอแนะสําหรับการวจิัยครั้งตอไป 

1. ผลการวิจัยที่พบวาครอบครัวที่ดําเนินการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวน้ันจะ
มีการจัดเนื้อหาสาระหรือหลักสูตรการเรียนการสอนที่แตกตางกันออกไป ดังน้ันการศึกษาวิจัยตอไป
อาจดําเนินการศึกษาวิจัยในลักษณะของการวิจัยและพฒันาหรือการวิจัยเชิงทดลองเกี่ยวกับ
หลักสูตรการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพและเหมาะสมสําหรับผูปกครองที่ดําเนินการจัดการเรียน
การสอนโดยครอบครัวเพ่ือเปนการตอยอดองคความรูทางดานนี้ตอไป 

2. ควรมีการศกึษาผลทีไ่ดรับจากการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวทีเ่กิดขึ้นตอ
ตัวเด็กโดยอาจใชการศึกษาเปนรายกรณีแบบเจาะลึกเพื่อใหเห็นถึงพัฒนาการตางๆที่เกิดขึ้นและ
กระบวนการเรียนรูที่เกิดขึน้จากการจัดการศึกษาโดยครอบครัว 
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ภาคผนวก  ก 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญงานวิจัย 
จดหมายขอความอนุเคราะห 
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รายชื่อผูเชียวชาญงานวิจัย 
 
1.  คุณ ชุมมาศ แปงหอม  คณะกรรมการสมาคมบานเรียนไทย 
2.  คุณกนกพร สบายใจ   คณะกรรมการสมาคมบานเรียนไทย 
3.  น.อ.หญิงมานี เกตุจรูญ     นายทหารฝายเทคนิค ชวยราชการ กองการศึกษา 

สถาบันคอมพวิเตอรทหาร กรมการสนเทศทหาร 
กองบัญชาการทหารสูงสุด 

4.  ดร. สมใจ เดชบํารุง   ผูอํานวยการโรงเรียนบางเชอืกหนัง 
5.  ดร. นุชนาถ ธาตุทอง   นักวิชาการ 8ว สํานักผูตรวจราชการประจําเขต 

ตรวจราชการที่ 4 
6.  ผศ.ดร. ทัศนา แสวงศักดิ์  อาจารยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ภาคผนวก ข 
 

หัวขอสัมภาษณ 
ตัวอยางสัมภาษณครอบครวั 

กฎกระทรวงวาดวยสิทธกิารจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว 
เอกสารที่เกี่ยวของกับครอบครัว 
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แบบสัมภาษณ 
แบบสัมภาษณการศึกษาสภาพและปญหาการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดย

ครอบครัว โดยแบงเปน 2 ตอน  
 
ตอนที่ 1  สภาพและปญหาทั่วไปการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว 
ตอนที่ 2 สภาพและปญหาการจัดการเรียนรูของผูปกครองที่จดัการศึกษาขั้น

พื้นฐานโดยครอบครัว 
 

ตอนท่ี 1  สภาพและปญหาทั่วไปการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว 
  

1. ชีวประวตัิของครอบครัว 
- ชื่อบิดา..........................นามสกุล.........................อายุ....................... 
- ชื่อมารดา.......................นามสกุล.........................อายุ....................... 
- อาชีพปจจุบัน.................................................................................... 

2. กอนที่จะจัดการศึกษาใหกบัลูกหลาน ทราบขาวหรือเรียนรูการจัดการศึกษาแบบ 
HomeSchool มากอนหรือไม อยางไร 

3. เริ่มจัดการศึกษาโดยครอบครัว มาตั้งแตเม่ือไร  
4. มีอะไรเกิดขึ้น อยางไรที่ทําใหคิดตัดสินใจจัดการศึกษาโดยครอบครัว 
5. ขณะที่นําลูกหลานมาจัดการศึกษาโดยครอบครัว รูสึกอยางไร และชกัชวนลูกหลาน 

อยางไร หรือ ลูกหลานมีความประสงคออกมาเองแลวทานชี้แนะลูกหลานอยางไรกอนตัดสินใจ 
6. มีความเปนไปไดอยางไร ที่จะจัดการศกึษา หรือ จัดกระบวนการเรียนรูไดดีกวาในระบบ 
7. กอนที่จะเรียนกับครอบครวั ลูกหลานไดรับการศึกษาจากในระบบมากอนหรือไม แลว 

ลูกหลานรูสึกอยางไรที่มาเรียนโดยครอบครัว 
8. หลังจากเริ่มจัดการศึกษาโดยครอบครัว เริ่มทําอะไรกอน อยางไร 
9. ในแตละวันลกูหลานตองทาํอะไรบาง 
10. เริ่มสอนอยางไรจัดการเรียนรูอยางไร 
11. มีการวางแผนการเรียนรู  ตารางเวลาหรือไม อยางไร 
12. การใชเวลาในการสอนแตละครั้งเปนอยางไร 
13. มีการประเมิน หรือวัดมาตรฐานหรือไมอยางไร 
14. มีเอกสารหรือ ผลงานอะไรสนับสนุนหรือไมในการจัดการศึกษาโดยครอบครัวในครั้งน้ี 
15. ปญหาหรืออุปสรรค ที่มีตอการจัดการศึกษาโดยครอบครัว จากสังคมภายในและสังคม

ภายนอกเปนอยางไรบาง 
16. ทาน หรือ ลูกหลานคิดที่จะกลับเขาสูในระบบการศึกษาหรือไม เพราะอะไร 
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17. การจัดการศึกษาโดยครอบครัว คิดวามีขอดีหรือขอดอย อยางไรบาง 
18. คิดวาจะจัดการศึกษาใหกบัลูกหลานไปถงึเม่ือไร 
19. ทานจัดการอยางไร กับการใหอิสระกับบตุรหลาน 
20. แลวขณะที่ทานเกิดมีปญหาที่ไมขาดคิดหรือคิดไวแลว มีการวางแผนใหกับบตุรหลาน 

อยางไร 
21. การเตรียมความพรอมของทานในการจัดกระบวนการเรียนรูทําอยางไร 
22. หลักสูตรทีใ่ชเปนอยางไร สรางหรือพัฒนามาจากแหลงใด พัฒนาอยางไร 
23. การจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัวที่ประกาศ กําหนดไวในกฎกระทรวงวาดวย 

สิทธิในการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว พ.ศ. 2547 ทานเห็นดวยหรือไมอยางไร 
24. สภาพแวดลอมปจจุบันเอ้ือตอการจัดกระบวนการเรียนหรือไมอยางไร  
25. มาตรฐานการเรียนรูและผลการเรียนรู ทีท่านมุงหวังใหเกิดกับเด็กเปนอยางไร  
26. ทานมีการสงเสริมความเปนประชาธิปไตยในการทํางานรวมกับผูอ่ืนและความ 

รับผิดชอบอยางไร ใหกับเด็ก 
สภาพและปญหาวิธีดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยครอบครัว 

 1. ทานมีความเขาใจในการดําเนินการขออนุญาตจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยครอบครัว
อยางไร 

2. ทานมีแหลงขอมูลระดับตางๆ ตอไปน้ีเพียงพอหรือไม 
  - พรบ.การศึกษา 
  - หลักสูตร 
  - แผนการศึกษา 
  - เกณฑการเทียบโอน 
   ฯลฯ 

3. ทานไดดําเนินการขออนุญาตในการจดัการศึกษาขัน้พ้ืนฐานโดยครอบครัวอยางไร 
  - เอกสารประกอบมีอะไรบาง 
  - มีขั้นตอนการดําเนินการอยางไร 
  - คุณสมบัติของผูขออนุญาต 
   ฯลฯ 

4. ปญหา และอุปสรรคในการดําเนินการมีอะไรบาง 
5. ทานไดดําเนินการในการแกปญหาอยางไร ผลเปนเชนใด 
6. หนวยงาน หรือองคการทางการศึกษามีสวนในการใหคําปรึกษา ชี้แนะมากนอยเพียงใด 
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ตอนที่j2 สภาพและปญหาการจัดการเรียนรูของผูปกครองที่จดัการศึกษาขั้น
พื้นฐานโดยครอบครัว 6 ดาน 

1. ดานการจัดเน้ือหาสาระตามความถนัดของผูเรียน 
พรบ.การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที ่2) พ.ศ. 2545 มาตรา 23 ได
กําหนดสาระการเรียนรูใหเนนความสําคญัความรู คุณธรรม ความสมัพันธของตนเองกับสังคม 
ประวตัิศาสตร ความเปนมาของสังคมไทย การเมือง การปกครอง ทักษะดานวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลยี คณิตศาสตร ภาษา เพ่ือการประอบอาชีพ และดํารงชีวติอยางมีความสุข  

1.1 ผูปกครองมีการจัดสาระความรู คุณธรรมและกระบวนการเรียนรู 
อยางไร 

1.2   ผูปกครองมีการบูรณาการสาระเรื่องเก่ียวกับตนเองและความสัมพันธ 
กับสังคมอยางไร 

1.3   ผูปกครองจัดความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  
ความรูเกี่ยวกบัศาสนา ศลิปะ วัฒนธรรม การกีฬาภูมิปญญาไทย ความรูดานคณิตศาสตร และภาษา 
ทักษะในการประกอบอาชพี และการดํารงชีวิตอยางไร 

1.4   จัดกระบวนการเรียนรูอยางไรใหสอดคลองกับความแตกตาง ในเรือ่ง 
ของอายุความสามารถและพัฒนาการของเด็ก 

1.5  สงเสริมประสบการณเรียนรูใหเกิดความตอเน่ืองอยางไร ที่สนองตอ 
ความตองการที่เปลี่ยนแปลงไปของเด็ก 

1.6   อะไรที่จะสะทอนใหเห็นถงึความสอดคลองตอการจัดกระบวนการ 
เรียนรูกับเนื้อหาสาระ ที่เกดิกับเด็ก 

1.7   ผูปกครองทําอยางไร กับแผนการสอน สื่อการสอน และวธิีการสอน 
1.8   จัดการเรียนรูอยางไรตรงความตองการ ความสนใจและความถนัด 

ของเด็ก 
1.9   ผูปกครองมีหลักการวิเคราะหหลักสูตร เน้ือหาสาระที่จัดใหกับเด็ก 

อยางไร 
1.10   มีการวิเคราะหหลักสูตรอยางไรเพื่อนําไปสูการจัดกระบวนการเรียนรู 
1.11   จากการวิเคราะหหลักสูตร ผูปกครองนําผลไปใชในการวางแผนการ 

จัดการเรียนรูอยางไร 
2. ดานการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การแกปญหา 

2.1 ทานจัดกระบวนการเรียนรูโดยใหเด็กลงมือปฏิบัติเองอยางไร 
2.2 ทานมีแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือสงเสริมใหผูเรียนได 

พัฒนาความสามารถในการคิด  
2.3 เพ่ือการพัฒนาความคิดผูปกครองใหเวลาเด็กในแตละคร้ังอยางไร 
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2.4 การสรางคําถามที่ทาทายเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการมีแนวทางจาก 
อะไร 

2.5 การกระตุนใหเด็กพิจารณาและสรางความกระจางในสิ่งที่ตนเองอยากรู 
เปนอยางไร 

2.6 มีการสงเสริมใหเด็กสรางความคิดเปนของตนเอง เปนนักคิด และ 
สามารถอธิบายไดอยางมีเหตุมีผล อยางไร 

2.7 เด็กๆ จะมีการแลกเปลีย่น หรืออภิปรายความคิดที่เกดิขึ้น อยางไร 
2.8 ทานมีการใหกําลังใจ หรือเชื่อมโยงกับเด็กอยางไรเพื่อทําใหความคดิ 

เกิดความกระจางขึ้นและนําไปสูเปนผูแสวงหาความรู 
2.9 ทานจัดกระบวนการเรียนรู หรือมีวิธีการสอนอยางไรที่ทําใหเกิดการ 

แกปญหาและทําใหเด็กกลาตัดสินแกปญหา หรือขอผิดพลาดที่เปนตนกําเนิดการเรียนรู 
   2.10 การฝกทักษะการฟงการพูด เพ่ือใชในการจัดการ การแกปญหา มี
แนวทางในการจัดการอยางไร 
   2.11 ทานมีวธิีการฝกหัดและฝกฝนใหเด็กมีความสามารถในการคิด
วิเคราะหการวางแผนหรือไม อยางไร 
   2.12 ทานเทคนิคและหลักการในการใชคาํถามเพื่อพัฒนากระบวนการคิด
อยางไร 

3. ดานการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝกปฏิบัต ิ
3.1 ทานคิดวากระบวนการเรียนรูที่ปฏิบตัิไดจริงเปนอยางไร 
3.2 ทานมีวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเด็กไดเรียนรูจากประสบการณ 

จริงและปฏิบตัิไดจริง อยางไร 
3.3 ทานมี อะไรที่แสดงใหเห็นถึงผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน 

กระบวนการเรียนรูที่ปฏิบตัไิดจริงบาง 
3.4 ถาทานจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนกระบวนการเรียนรูที่ปฏบิัต ิ

ไดจริงทานมีวิธีการที่จะดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดอยางไร และโดยวิธีการใดบาง 
3.5 ทานเลือกใชแหลงเรียนรูที่ทาํใหเกิดกระบวนการเรียนรูที่ปฏิบตัิไดจริง 

จากที่ใดบางและมีวธิีการเลอืกแหลงเรียนรู อยางไร 
3.6 ทานมีเครื่องมือชี้วัด หรือบันทึกผลที่ได อยางไร หลักจากเด็กรวม 

กิจกรรมการเรียนการสอนและผานกระบวนการเรียนรูที่ปฏิบตัิไดจริง 
3.7 บทบาทของทานในการจัดการเรียนรูจากประสบการณจริงและการฝก 

ปฏิบัตใิหกับเด็ก มีอะไรบาง อยางไร 
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4. ดานการปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงค 
4.1 ทานคิดวาการปลูกฝงคุณลกัษณะอันพึงประสงคแหงการเรียนรูเปน 

อยางไร 
4.2 ทานจัดการจัดกระบวนการเรียนรูอยางไรที่ทําใหเด็กเกดิการเรียนรู ให 

เปนไปตามแนวทางอันพึงประสงค 
4.3 กิจกรรมการเรียนการสอนที่ทานจัดเพื่อใหเกิดคุณลักษณะอันพึง 

ประสงค เปนอยางไร  
   4.4  คุณลักษณะอันพึงประสงคที่ทานตองการใหเกิดขึ้นในตวัเด็กคืออะไร 
และจัดอยางไร 
   4.5  ทานมีวิธกีารจัดกระบวนการเรียนรูอยางไร เพ่ือใหเด็กเห็นคุณคาใน
ตนเอง 
   4.6  ทานมีวิธกีารจัดกระบวนการเรียนรูอยางไรเพื่อสงเสริมใหผูเรียนมี
คุณลักษณะอันพึงประสงค 
   4.7  ทานวิธีการประเมินอยางไรใหครอบคลุมความรูความสามรถ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค 

5. ดานการสรางสภาพแวดลอมและการใชวิธีวิจัยในการเรียนรู 
5.1 ทานคิดวาสภาพแวดลอมทัง้ภายในและภายนอกมีผลตอการจัดการ 

เรียนรูหรือไมอยางไร 
5.2 ทานจัดบรรยากาศและสรางสภาพแวดลอมการเรียนรูอยางไร 
5.3 ทานจัดกิจกรรมในการเรียนการสอนโดยใชวธิวีิจัยในการเรียนรูอยางไร 
5.4 ทานจัดสิ่งอํานวยความสะดวกและสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอการเรียนรู 

อยางไร 
5.5 ทานใชกระบวนการทางวิจัยมาเปนประโยชนในการพัฒนาคุณภาพการ 

เรียนการสอน ในการเรียนรูเพ่ือพัฒนาเด็กหรือไม อยางไร 
5.6 ทานจัดกิจกรรมการเรียนรูที่กระตุนใหเด็กรูจักศึกษาหาความรู  

แสวงหาคําตอบและสรางองคความรูดวยตนเองอยางไร 
   5.7  บรรยากาศที่เอ้ือตอการเรียนรูที่ทานคาดหวังจากสังคมเปนอยางไร 

6. ดานการจัดการเรียนรูรวมกับทุกฝายในชุมชนและสงัคม 
6.1 ทานมีวิธีการจัดกระบวนการเรียนรูโดยใหชุมชนเขามามีสวนรวมใน 

การพัฒนาเด็กอยางไร 
6.2 ทานขอความรวมมือจากชุมชนในการพัฒนาเด็กเรื่องใดบางและเปน 

อยางไร 
6.3 ทานไดรับความชวยเหลือจากใครบางในการพัฒนาเด็ก 
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6.4 สัมพันธภาพระหวางครอบครัวและชุมชนเปนอยางไร 
6.5 ประสบการณที่ไดรับ ในชุมชน หรือสังคม ทานมีการจัดระเบียบหรือไม 

อยางไร 
6.6 ทานจัดการเรียนรูโดยใชแหลงเรียนรูในชมุชนและทองถิ่นอยางไร 
6.7 ทานจัดการเรียนรูโดยใชสื่อที่สามารถจัดหาไดในชุมชนและทองถิ่น 

อยางไร 
6.8 ทานมีแนวทางอยางไรที่ใหชุมชนเชื่อม่ันตอการจัดการศึกษาโดย 

ครอบครัว 
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(ตัวอยางสัมภาษณ ครอบครัว สี่) 
วันที่ 4 มีนาคม 2549 สถานที่บาน เวลา 13.00 16.00 น. 

 
ส. น่ีคุณ อยูทํางานกลุมเดียวกันน้ีหรือวา 
ญ. ไมรูจักกันเลย ( ฮา ฮา) 
ส. ไมรูจักอะไรกันเลย 
ญ. รูจักกันคะ พ่ีเขาใหชวยอานขอมูล ที่พ่ีเขาไมทํามาก็อาจจะมีสวนทีต่อบ สิ่งที่เขา 

ตองการไมครบ 
ตามที่พ่ีเขาตองการ 

น. ซอมแซมขอมูล 
ญ. ที่พ่ีเขาเขียนมาเม่ือคราวทีแ่ลว เหตุที่มาทําโฮมสกูลก็คือไมพอใจคุณภาพเด็กจากระบบ 
 ใชม้ัยคะ 
ส. ใช 
ญ. ทําไมถึง   มันมาจากไหน มันไมพอใจยังไงมีเรื่องอะไรที่ทําใหรูสึกไมพอใจ 
ส. เออ คุณเคยดูรายการหลุมดําหรือเปลา 
ญ. เคย 
ส. ไมตองพูดแลวแคน้ันก ็
ญ. ตอนไหนคะ หลุมดํามันมีหลายตอน 
ส. ทุกตอนที่เกี่ยวกับเยาวชน อยางอ่ืนผมก็ไมตองพูดอะไรเพราะมีคนพดูแทนแลวน่ี มันก็ 

เปนภาพๆ เด่ียวกับที่ผมเห็น มีเพ่ือนผมบอกวาคนจํานวนเยอะกต็องมีบาง แตบางเรื่อง 
เราใหมันมีบางไมไดมันจําเปนตองไมมีผม ถือวาเด็กตองรับการดูแลมันเปนอยางนั้น
ไมได เขาอยูในการควบคุม ถาเกิดมันเปนอยางนั้นแสดงวสาเราควบคุมเขานอยไป
เหรอ หรือมันมีอยู 2 วิธี คือ 
1)ควบคุมเหมือนหมาเหมือนแมว 

 2)คุณไดใหความคิดเขาไหม 
 เหมือนอยางสนุกเกอร ถาคุณไมใหความคิดในการเลนใหเขาคุณใหเขาทางอยาง
เดียว เขาก็ไมมีวันเกง เด็กเหมือนกันคุณใหรถยนตใหมอเตอรไซดใหเงินใหทุกอยาง ให
เครื่องมือเขาทุกอยางในการเลนเกมชวีิต แตคุณไมไดใหความคิดในการเลนเกมชวีิต 
คุณควรจะเลนยัง แลสตรงนี้ในโรงเรยีน ขาดมากๆ มากๆ แบบไมมีเลย ซ่ึงแบบเปน
เรื่องนาตกใจ 

ญ. นองซันน่ี เคยเขาร.ร. กอนม้ัยคะ 
ส. ไมเคยครับ 
ญ. ไมเคยเลย? ตั้งแตอนุบาลไมเคยเลย? 
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ส. เคย......เคยเขาตอนอนุบาลประมาณ 2 อาทิตย 
ญ. แลว? 
ส. ซ่ึงตอนนั้นเรา.....ครอบครัวเราติดคุกไง ทกุคนก็เรงเราใหเรา.....พอผานไปผมก็เห็นวา

มันไปไมรอดแน ผมก็เลยโทรถามกระทรวงศึกษาวาถาเราไมสงจะเปนยังงัย 
ญ. แลวเปนยังไง 
ส. เขาบอกวา เฮย! ตอนนี้เขาอนุญาตแลว มันมี พ.ร.บ. ป 42 แลว 
ญ. ออ 
ส. ตอนนั้นรูสึกจะป 44 ผมก็เลยไปหากลุม ตอนนั้นเรียกวา ศูนยประสานงานฯ ผมก็ไปก็ 
 เลยติดตอ 
 ศูนยฯน้ีเรื่อยมาแลวเราก็เอาลูกออกจากโรงเรียนตอนนั้น 
ญ. อนุบาลหรือคะ 
ส. คือเขาก็เห็นการปรับตวัไมได คอนขางมากอยางเชนเขาคนเดียวไมไหว 
ญ. ทนเสียไมไหว.....หมายความวายังไงคะ 
ส. เจ้ียวจาวมากเลย เจ้ียวจาวไปหมดแลว เขาก็ไมสนุกกับการเจี้ยวจาวตรงนั้น เขามี 
ห. อุปนิสัยแบบของเขา เขาไมสนุกกับการเจีย้วจาวตรงนั้น เขามีอุปนิสัยแบบของเขา เขา

ไมชอบเลนวุนวายขนาดนัน้ อาจเปนเพราะวาผมใหเขามีชีวติอยางระมัดระวังแลวก็ไม
ประมาทตั้งแตแรก คือไมใชไอนูน ไอน่ี ก็ไมไดแตผมบอกวา อยาใหตังเองเจ็บ แลวอยา
ใหของเสียนอกนั้นเลนไดหมด แตวามันก็สงผลดีตอนนี้ เพราะวาพืน้ฐานของการเลน
สนุกเกอรคุณจะตองมีตรงนั้น 

ญ. แลวสนุกเกอรมาไดยังไง เร่ิมมาไดยังไง? 
ส. ตอนอายุแปดขวบเนี่ย ผมเริ่มที่จะใหเขามี activity ดานรางกายมากกวาเดิม วาตรงนี้

แลวเลนบาส ดวยกับผมกอนเพราะเชื่อวาตรงนี้มันนาจะทําใหมีปฎิสัมพันธกับคนอ่ืน
มากขึ้นที่น้ีก็ใหเขาเลือก คอืกีฬาที่มันไมกระทบ ขอ กระดูก ที่ทําใหมีปญหาตอนแก มัน
ก็มีกอลฟ,สนุกเกอร ก็ใหเขาเลือก ระหวางกอลฟกับสนกุเกอร เขาก็เลือก เราก็พาไปดู
การแขงขันแลวกอลฟก็มีการแขงขนั เขาเลือกสนุกเกอร เพราะวาเขาไปติดใจสนุกเกอร
คนหนึ่งคือเขาไปดู Match การแขงขันแลวรูสึกวาเขาชอบ แตความชอบมันไมมีเหตุผล
เพราะฉะนั้นบนพ้ืนฐานของกรอบชนิดกีฬา ก็คือ 
1)เปนกีฬาที่ไมทําใหเราบาดเจ็บ ทุกพลภาพตอนเราแก 
2)ไมทําใหเราบาดเจ็บถึงทกุพลภาพ ตอนที่เรากําลังหนุมมันมีกีฬาตั้งหลายชนิดทําให
คุณบาดเจ็บ แขนหัก ขาหัก 

 ญ. น่ีเราก็ระวังไวกอนแลว 
 ส. วันน่ีก็คือระหวางที่คุณเลน คุณระวังไมไดหรอกโดนไดผมโดนเยอะ เพราะฉะนั้นผมรู 
 ญ. ก็หมายถึงลักษณะกีฬา รูปแบบกีฬาที่จะใหนองเลน 
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 ส. เราตองกรอบสิ เราไมกรอบไดไง เพราะเรามีประสบการณเรารู แตเรากรอบลงมาใหเขา
เลื่อก เราไมใชเลือกใหเขา 

 ญ. อือ.....ใชๆ 
 ส. ใชม้ัย ฮะ เพราะเปนผูใหญเราตอง Limited ไมใชวาลูกผมไมรูจัก แฮรี่พอตเตอร กบั  
  โนบิตะ แลว ก็เซลเลอรมูนเพราะผมกรอบตรงนั้น ผมคิดวามันไมมีความจําเปนที่เขา 
  จะตองเรียนรูตรงนั้น เราจะเลือกเฉพาะสิง่ที่เขาควรจะเรียนรู แตผมใสกรอบเกี่ยวกบั 

 เรื่องพระไตรปฎก ใสกรอบเกี่ยวกับเรื่องพระศาสนา ใสกรอบหลายๆเรื่องคุณไปไดคุณ
ไป ผมใสกรอบเกี่ยวกบัเรื่องความรูสึกสตัวโลกคุณอยากดูเทาไหรคณุดูไปเลย 

ญ. คือเราก็กรอบสิ่งที่ดีที่สุด? 
ส. แลวคุณคิดวามันไมสมควรทําเหรอ? ไอประเทศบานีมั่นไมเคยกรอบอะไรเลย 
ญ. เฮอ ๆ ๆ ทําไมมันเปนยังง้ี 
ส. จริงๆ ประเทศเราควรจะมพีอแมที่ดูแลใหมันดี 
น. เสร็จแลวๆ 
ญ. ฮาๆๆ 
ส. จริงๆ หรือเปลา? 
ญ. ใชๆ 
ส. พอพูดอยางนี้หาวาดูถูกภูมิปญญา แบบภูมิปญญาของคน ซ่ึงผมก็ไมชอบดูถูก ภูมิ

ปญญาของคน เออ! แตคุณตองดูตองตองคาดการการศึกษาของเด็กที่มันจบออกมา 
เน่ืองจากวามันขาดสิ่งที่ผมบอกก็คือ วิธกีารดํารงชีวิต มันไมมีความคิดคุณตองไม
เริ่มตน กวาคณุจะรูอาจจะ 40 กวาไปแลวเพรุคุณตองลองถูกลองผิดกับชีวติคุณไป เด็ผู
หญิงออกไอเน่ีย...เขาลองถูกลองผิดกับชีวติของเขา ที่อายุ 16 ทําแทง 3 ครั้งจะไหวทั้ย
เน่ีย 

ญ. อยางนี้เราก็จัดสภาพใหเขาเจอสิ่งที่ดีที่สุดไวกอนเลวกเ็ลือกดูวาในนัน้ดีหรือเปลา 
ส. ผิด......ผิดเลยคุณเขาใจอยางผิดที่สุดเลย สนุกเกอรคือสิ่งทิ่อยูในสถานที่ที่ไมมีพอแม 

คนไหนอยากใหลูกเขาไป  เพราะมันมีสิ่งไมดีทุกอยาง เทาที่เขาจะนกึ ยาหรืออะไร.....
แตผมยังไมเคยเจอจะๆนะ แตผมไมเจอในขณะนั้นแตผมหมายถึงวาภสพในสมองของ
คนทั่วไปมันเปนอยางนั้น มันมีพนัน มันมีเหลาบุหร่ี แบบเห็นๆ อยางเหลาบุหร่ี มี
พนันเนี่ยเห็นเลย 

ญ. บางที่มันจะมาพรอมสอน เวลาถายฯตรงสนุกอยางเนี่ยจะมีกินเหลา คนสูบบุหร่ี 
ส. เออ! ซ่ึงอันนั้นเนี่ย คือผมจะไมพูดถึงวาทําไมมันถึงตองมีตรงนั้นแตผมหมายถึงวา

ทําไมผมกลาพาลูกไมหละ ในสถานที่อยางนั้นมันตองพาไปนะ คุณตองพาไปใหเขาเห็น
ใหเขามีประสบการณใหเขาเห็นสภาพของไอคนเมา ใหเขาเห็นสภาพ “มักกี้” 
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เด็กผูหญิงที่จะมาดลมเลีย ซันน่ี เด็กหนาตาดีจะมีปูหญิงมาโลมเลีย เราตองใหเขาเห็น
ตรงนั้น แลวเราตองใหเขาเลือกดวยตวัเขาเองวาสิ่งไหนที่เขาจะทําหรือไมทํา 

ญ. แลวถามันเปนสิ่งที่ดีแลว แตถามันเปนสิง่ที่เขาเลือกมันเปออกไป 
ส. มันก็เปนความผิดของเขา เพราะเราใหวธิกีารดํารงชีวิตผิดหรือไมใหเลย 
ญ. แลวเราไดทําอะไรบาง 
ส. ซ่ึงมันเปนไปไมได 
ญ. เพราะวา 
ส. เพราะวาเด็กของเรา เด็กเชื่อพอแม ไมมีเชื่อคนอ่ืน เวลบาเราพูดก็มีความศรัทธา อยู

แลวแตเขาเอาทันทีหรือไมเราก็....เราไมไดบังคับใหเขาเอา แตหมายถึงวาเนี่ยกินเหลา
เขาไปแลวมันไมดีอยางนี้เห็นสภาพๆๆ คณุจะเอามั้ยเนี่ย ถาเปนคุณมีคนทําอยางนั้นให
คุณเห็นตอนที่คุณเด็กๆมันก็แนนอนอยูแลว เขาก็อยางนี่ไมเห็นดี บุหร่ีมันไมดี เราไมถึง
ขั้นโห เฮย? หยุดสูบไดม้ัยเนี่ย อะไรอยางนี่รูม้ัยทําลายสิ่งแวดลอมดลกนะนี่ ผิด
กฏหมายนะ เราไมพูดอยางนี่ การที่เราละลายตวัเองเขากับสังคมในสิง่ที่ดี แตเราก็ไม
ถึงกับขนาดทีจ่ะตองไปลุกลานเขาเพื่อที่จะหยุด มันไมใชเรา  ผมคิดวาคือวิถีพุทธแตเรา
ไมใชจัดสิ่งแวดลอม เพราะนั่นคือวิถีพุทธ แตเราไมใชจัดสิ่งแวดลอมเพราะนั่นคือวถิี
พุทธ, แตเราไมไดจัดสิ่งแวดลอมแบบฝรัง่ประเทศไทยโดยจัดสิ่งแวดลอมเพ่ือใหชนชาติ
เขามาอยู ตามหความที่เขาคุนเคย เขาจะทําลายลางประเพณี วัฒนธรรม สังคม ความ
เชื่อทุกอยาง จริงๆ เขาจะทาํลายลางตรงนั้น แลวระบบเขาจะเขามาอยูอยางที่เชา
คุนเคย 

ญ. นอกจากสนุกเกอรแลว นองซันน่ีมีกิจกรรมอื่นอีกม้ัยที่ทําประจํา? 
ส. เกี่ยวกับกีฬา หรือวาอยางอ่ืน 
ญ. ก็หลายๆอยางทําเปนประจํา 
ห. ก็มีออกกําลังกายตอนเย็น แลวก็มีเรียนรูผาน computer คือตอนอายุขนาดนี้ บังเอิญ 

เขาอาจจะตองแทนที่จะเลนอยางนี้ดวย วัตถุประสงคของการเอาไวเรียนรู กับเพ่ือ
ความสุขเด็กๆ ในครอบครวัตอนนี้มันกลายเปนเรื่องใหญกวานั้นเนอะ 

ญ. ใหญขนาดไหน?  
ส. กลายเปนวา นายกสมาคมสนุกเกอรเชิญเราไปพูดเกี่ยวกับ อนาคตทางดานการเลน

สนุกเกอรใหมันยาวๆ หนอยถึงขนาดพูดวา ถาซันน่ีแขงกับผูใหญ คอืมันมีแขงอยูชั้น
สอง คือ เขารอบ 32 ครั้งหน่ึง 64 ครั้งหน่ึง ก็หมายถึงวาในระดับอายุ 16 เน่ีย ทําไดยาก
เพราะเจอกับผูใหญที่เกง การที่ชนะผูใหญหลายๆคนเขาไปชิงถึงรอบ 64 หรือ 32 เน่ีย
มันก็เปนอะไรที่เขามีความหวงัอยากจะใหเราเลนจริงจังกวานี้ อยากใหเราทุมเทตรงนี้
มากเพราะฉะนั้นการจัดการศึกษามันอยูที่วาคุณมีเวลาคุณตองจัดเวลา จะมําใหเรา
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คอนขางยากตรงนั้น หรือ วาโชคดีที่เขายังไมถึงวัยทีน่าจะไปคร่ําเครงกับตําราใน
ความคิดของผมก็เลย เรายงัทําตรงนั้นไดอยูแตอีกซักปหน่ึงผมคิดวาเราจะ 
มีปญหาตรงนี้ เราอาจจะตองนิ่ง ทีน้ีสนุกเกอรมันจะไมเหมือนกีฬาชนิดอ่ืนที่คุณจะซอม
ก็ได ไมซอมก็ได มันจะกันเวลาชวีติคุณผมพูดกับนายกฯ มันกินเวลาชีวติคุณถาคณุจะ
เอาดีๆจริงๆ แลวถามวาซนัน่ีจะไดอะไรจากการทําตรงนั้น แคเหรียญทองนะ มาให
ประเทศไทยแลวชวีติในชวงวัยอยางนี้จนอายุ 16 ก็คือ ผมวาไมควร....น่ีคือเรื่องจริงยัง
เปนปญหา ตรงนั้นยังเปนปญหาผมรูวาตรงนี้ตอนนี้ทาํอะไรบางไมใชวา มันมีขอจํากัด
ตรงนี้อยูเพราะเราจําเปนตองเปดใช เรามีทางเลือก คือ ถาเกิดคุณไปไดถึงจุดสุดยอด
จริงๆก็ไมตองพูดกันแลวตรงนั้น มันก็คือรวย,รวยแลว เพราะวาคําวารวยแลว คือ
เปาหมายของการศึกาก็คือจุดหนึ่ง  ก็คือคุณตองทํามาเลี้ยงอาชีพไดใชม้ัย....พอมันรวย
แลวเนี่ยอยางอ่ืนมันก็ o.k. หลังจากนี้เขาโชคดี ตรงที่เขารวยแลว อยางมีศีลธรรม 
จริยธรรม แลวก ็manner character ทั้งหมดที่เราสั่งสมใหเขา แตบางคนรวยแลวไมมี 
character เหมือนอยางทักษิณ แยมาก 

ญ. ฮา ๆ ๆ 
ส. แยมากๆ 
น. ถูกตองๆ  ก็เขาทําใหวุฒิ ทุกคนขึ้นไมดีเหรอ 
ส.  มันไมใชตรงนั้น แลวที่ผมไมชอบเขา เพราะวาคือเขาจะกอบโกยหรือจะอะไรมันก็ยังไม

รายเทากับวา เหมือนเกมสมันคลายๆ กบัวาเขาจะเอาประเทศ เราขายใหสหรัฐ โดย
ผานสิงคโปร เรียกวา “ขาย” เลยนะ 

ห. มันนากลัวมากดูสิ 
น. คิดถึงขนาดนั้นเลย 
ส. ผมถึงบอกวาการศึกษามันใหเยอะ แตวามันไมจริงจัง แลวมันไมอยากใหเรารูเรื่อง ถา

เขาอยากจะใหรูแลวเขาตองทําไมมีปญหากับสื่อ 
ญ. แคขายใหสิงคโปร ก็รูสึกแยแลวแตขายใหสหรัฐเลยเหรอ 
ส. ไม คุณไมรูเลยเหรอวาสิงคโปรเนี่ยมีฐานทัพในเมืองไทย 
น. เขาวาซอมรบอยางเดียวนะ 
ส. ไมๆ เขามีฐานทัพนิวเคลียร เราใหเขาเชาเพราะสาอะไรเพราะวาไอกันมันมีฐานทัพใน

เมืองไทย เราไลมันออกไป 
น. ที่มันมีเรื่องอยูทุกวันเนีย่? 
ส. มีที่ไหนหละเรือ่ง มันมีเรื่องอีกเยอะ แตกอนน้ีมีสหรัฐมันมีอูตะเภาไง แลวมันก็มีทีไ่หน

อีกหละ แลวนครสวรรค....ตาคล ี
น. ตาคลี ฐานทพั? 
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ส. เออ! สหรัฐมันชอบมีฐานทพัอยูในประเทศโนน ประเทศนี้สหรัฐน่ีแหละสหรัฐกบัสงิคโปร
....สิงคโปรอยูไดเพราะสหรัฐ สิงคโปร แคเราขุดคลองคอดกะ แคน้ันแหละ สิงคโปรมัน
ไปแลว จริงๆสิงคโปรไปทนัที เพราะฉะนั้นพอมันมีตรงนี้เม่ือไหร สิงคโปร....ถาเปน
ผมนะ....ผมจะ.......ถาเปนผม เปนสิงคโปร ผมกจะอัดเงินมาใหไอพวกบาทางใต ยิ่งไอ
พวกบาที่มันไมคิดอะไรจริงๆเลยนะ เออ! มันเที่ยวไลยงิคนอยางนี่นะ มันอาจจะเพื่อ
อุดมการณความเชื่อของเขาก็ o.k. แตมัน ถาอุดมการณความเชื่อของเรามันเปนอยางนี้ 
การทําลายลางมันก็เกิดขึ้น ไมไดปลอยยิงขางเดียวอยูแลว เม่ือคนพวกนั้นมันตะกละ 
ขนาดนี้ แลวความคิดมันบาขนาดนี้ แกตองไลตอไปพี่มาเลย มันจะมาทําใหภาคใต
ปนปวน พอทีจ่ะไมใหเกิดไอโครงการ เพราะถาคุดคลองคอดเนี่ย โหมีของ  otop เยอะ
ดีกวา otop เยอะมากๆ มหาศาลขนาดนั้น ชวงที่เศรษฐกิจตกต่ํา ผมมาดูแลวนะ มันจะ
มีอันน่ีวันเดียว ที่จะเปนสินคาของเขาเปนการขายบรกิารอันใหญ ที่ทําใหเปนประเทศ
เรามีรายได โดยที่แบบลงทนุครั้งเดียว คอืการขายบริการคุณตองเขาใจวามันลงทุนครั้ง
เดียว 

น. มันระยะยาว 
ส. เออ! บางอยางลงทุนครั้งเดียวแตวาใชไดนาน เพราะฉะนั้นมันไมมีพวกวตัถุดิบ ไมมี

เงินทุนหมุนเวยีนเพ่ือมาทําตรงนี้ แลวคณุก็กินคาระวาง คาบริการ แลวมันจะเกิด
อุสาหกรรมตอเน่ือง ตรงนี้ในบริเวณนั้นออกไป มันเปนอยางนี้ออกไป อยางเนี้ยไมทํา
อยางนี้มันแหงๆ อยูแลว แตวามันก็ o.k. ตั้งแตเชาวลติอะไรก็จะทํา แตมันก็โดนยัดเงิน
เรื่อยมา 
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