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   การศึกษาคนควาครั้งนี้มีจุดมุงหมายสําคัญ เพื่อศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักความ 
สําคัญที่สงผลของตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญา กับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร โดยศึกษากับกลุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาค
เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร จํานวนนักเรียน
ทั้งสิ้น 450 คน ที่ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน (Two-Stage Random Sampling) 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ประกอบดวยดานสติปญญาไดแก แบบทดสอบวัดความถนัด
ทางการเรียนสี่ดานคือ ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติ
สัมพันธ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .791, .735, .799 และ .733 ตามลําดับ และดานที่ไมใชสติปญญา
ไดแก แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความวิตกกังวลดานการเรียน เจตคติตอการ
เรียน มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .891, .799 และ .865 ตามลําดับ การวิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะห
ถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว(Multivariate Multiple Regression : MMR) และการวิเคราะห
ถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม (Univariate Multiple Regression: MR)  
   ผลการศึกษาพบวา 
 คาสัมประสิทธิ์การถดถอยระหวางตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร มีคาวิลคแลมดา (Λ )เทากับ .771 และ
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร มีคาเทากับ .382 และ .463 
ตามลําดับ ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาความแปรผันรวมกันเทากับ 14.60% และ 
21.40%  

คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดานสติปญญา ไดแก ความถนัดทางการเรียนดาน
ภาษา ( )200.=β  ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )151.=β และดานที่ไมใชสติปญญา 
ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิทางการเรียน ( )223.=β  โดยมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 23.98%, 18.11% 
และ 26.74% ตามลําดับ สวนตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ดานสติปญญา ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )212.=β  
ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ( )187.=β  ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )183.=β  
และดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )232.=β  ความวิตกกังวลดาน
การเรียน ( )186.=β  โดยมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 21.10% , 18.51%,  16.42%, 23.08% และ 
18.21% ตามลําดับ 
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 The main purpose of this research was to study the relationship and the beta 
weights of cognitive and non-cognitive factors affecting learning achievement in Mathematics 
and Science. The samples were 450 Matthayomsuksa III students of Catholic School, 
Bangrak District, Bangkok, in second semester of 2006 academic year, selected by two-stage 
random sampling. Tools used in the study of cognitive factors were the tests of learning 
aptitude in four areas of language, number, reason, and spatial relation with the reliabilities of 
.791, .735, .799 and .733 respectively. For the tools used in the study of non-cognitive 
factors, they were the questionnaires about learning achievement motivation, learning anxiety, 
and learning attitude with the reliabilities of .891, .799, and .865 respectively. The data were 
analyzed by using multivariate multiple regression (MMR) and multiple regression (MR).    
 The findings of study revealed that: 
 The Wilk’s Lambda ( Λ ) of regression coefficient between cognitive and non-
cognitive factors and learning achievement in Mathematics and Science was .771 The 
multiple correlation coefficients between cognitive and non-cognitive factors and learning 
achievement in Mathematics and Science were .382 and .463 respectively with statistical 
significance at the level of .01 and mutual variations of 14.60% and 21.40%. 
 According to the beta weights, the cognitive factors affecting learning achievement 
in Mathematics with statistical significance at the level of .01 were learning aptitudes in 

language (β = .200), and in spatial relation (β = .151), and that of non-cognitive factor was 

learning achievement motivation (β = .223), with their affecting percentages of 23.98%, 
18.11% and 26.74% respectively. The cognitive factors affecting learning achievement in 

Science with statistical significance at the level of .01 were learning aptitudes in number (β = 

.212), in language (β = .187), and in spatial relation (β = .183), and those of non-cognitive 

factors were learning achievement motivation (β = .232), and learning anxiety with their 
affecting percentages of 21.10%, 18.51%, 16.42%, 23.08% and 18.21% respectively.      
 
 
 
 
 
 
 



ประกาศคุณูปการ 
 
  ปริญญานิพนธฉบับน้ีสําเร็จลุลวงดวยดีโดยไดรับความกรุณาเปนอยางยิ่งจาก 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ ประธานคณะกรรมการควบคุมการทําปริญญา
นิพนธ อาจารย ดร.สุวพร เซ็มเฮง กรรมการควบคุมปริญญานิพนธ ที่ไดเสียสละเวลาอันมีคาในการ
ใหคําปรึกษา แนะนําการทํางานวิจัยน้ีทุกขั้นตอนจนเสร็จสมบูรณ รวมทั้งทําใหผูวิ จัยไดรับ
ประสบการณในการทํางานวิจัย และรูถึงคุณคาของงานวิจัยที่จะชวยใหการทํางานในดานการวิจัย
เปนไปอยางมีคุณคามากขึ้น อีกทั้งยังเปนแบบอยางของอาจารยที่ทุมเทใหกับศิษยและงานดาน
วิชาการอยางไมรูเหน็ดเหนื่อย ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งถึงความกรุณาดังกลาว และขอกราบขอบพระคุณ
เปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 
  ขอกราบขอบพระคุณอาจารยทุกทานที่ไดใหคําแนะนําสั่งสอนความรูตางๆจนทําใหผูวิจัยได
เกิดความรู ประสบการณในการทําปริญญานิพนธน้ีไดสําเร็จ 
  ขอกราบขอบพระคุณ ผูเชี่ยวชาญดังรายชื่อตามภาคผนวกทุกทาน ที่ไดเสียสละเวลา
ชวยเหลือการพิจารณาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  ขอกราบขอบพระคุณ ผูบริหารโรงเรียน คณะครูโรงเรียนกลุมตัวอยาง ที่ใหความรวมมือใน
การเก็บขอมูลเปนอยางดี ตลอดจนเพื่อนๆพ่ีๆสาขาวิชาการวิจัยและสถิติทางการศึกษาที่ใหความ
ชวยเหลือในทุกดานพรอมทั้งเปนกําลังใจและมีสวนชวยใหปริญญานิพนธน้ี สําเร็จไดดวยดี 
ขอขอบพระคุณพ่ีที่แสนดี คุณครูผองพรรณ  ธนศักดิ์โสภณ ที่ชวยตรวจแกคําผิดของงานวิจัย ผูวิจัย
ขอขอบพระคุณมา ณ ที่น้ี  
 
  สุดทายนี้ ผูวิจัยขอนอมรําลึกถึงพระคุณของ คุณพออราม และคุณแมบัววัน จันทะแสง และ
พ่ีๆ นองๆ ทุกคน ที่ชวยสงเสริมและสนับสนุนดานการเรียน และเปนกําลังใจใหดวยความรักและ
หวงใย ทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในการศึกษาครั้งน้ี 
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บทที่ 1 
บทนํา 

ภูมิหลัง 
 การพัฒนาคนก็คือ การพัฒนากระบวนการคิด ใหคิดเปน ทําเปน และแกปญหาไดอยาง
สรางสรรค ทั้งในฐานะปจเจกบุคคล และในฐานะที่เปนองคประกอบสําคัญของระบบสังคม และ
สิ่งแวดลอม คุณภาพของคนดังกลาวจะเสริมสรางการพัฒนาประเทศ ทั้งทางดานเศรษฐกิจ การเมือง 
การปกครอง สังคม และสืบทอดวัฒนธรรม อันเปนการพัฒนาที่ยั่งยืน เน่ืองจากประชาชนและสังคม
ดีขึ้น ( นงเยาว  แขงเพ็ญแข. 2538 : 28-34 ) ดังน้ันการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาคนใหเปนผูที่คิด
อยางมีเหตุผลและสามารถแกปญหาในชีวิตประจําวัน ตลอดจนสามารถแกปญหาของสังคมไดอยาง
เหมาะสมจึงเปนสิ่งสําคัญยิ่ง ทั้งน้ีเพราะความสามารถในการคิด เปนคุณสมบัติที่พึงปรารถนาและ
เปนหัวใจสําคัญของการศึกษาและการสอน เพราะการคิดเปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่ 
ดีงาม เปนประโยชนและสรางสรรค สามารถเผชิญปญหาตางๆได ( ทัศนา แขมมณี, 2540 :4-15 )   

  อยางไรก็ตามแมวาปจจุบันการมัธยมศึกษาจะศึกษามุงในการพัฒนาผูเรียนใหเจริญงอก
งามไปตามความถนัดของตนเองแลวก็ตามแตก็มีวิชาบางวิชาที่หลักสูตรกําหนดใหผูเรียนตองรูและ
มีความสามารถในวิชานั้นๆเพื่อเปนพ้ืนฐานในการที่นักเรียนจะออกไปดํารงชีวิตประจําวันได
อยางเชนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรเพราะทั้งสองวิชานี้มีความสําคัญกับสภาพสังคมและ
ความกาวหนาในโลกปจจุบันมาก เปนผลอันเน่ืองมาจากความเจริญกาวหนาของวิชาคณิตศาสตร
และวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งทั้งสองวิชานี้มีความสัมพันธกันอยางแนนแฟนดังจะเห็นไดจากคํากลาวที่วา 
คณิตศาสตรเปนตัวจัดระเบียนอยางมีเหตุผลใหแกวิทยาศาสตร ซึ่งเรียกวาเปนราชินีแหง
วิทยาศาสตรและคณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการที่จะนําเอาวิทยาศาสตรไปใช ซึ่งเรียกวาเปนผูรับ
ใชของวิทยาศาสตร ( สามารถ  วีระสัมฤทธิ์. 2512 : 1 ; อางอิงจาก  Bradield; & Moredock. n.d) 
 การเรียนรูและเขาใจคณิตศาสตรอยางแทจริง มีความจําเปนสําหรับการศึกษา
วิทยาศาสตร เพราะวาการคิดเลขที่ถูกตอง การวัดที่รอบคอบและความสามารถในการสังเกตอยางถี่
ถวนลวนเปนรากฐานที่จําเปนสําหรับการศึกษาวิทยาศาสตรและชวยใหวิทยาศาสตรมีความหมาย
กวางยิ่งขึ้น และในขณะเดียวกันพ้ืนฐานความรูในวิชาวิทยาศาสตรจะทําใหผูที่ศึกษาวิชา
คณิตศาสตรมองเห็นเรื่องราวที่เกี่ยวกับคณิตศาสตรไดกวางขึ้นดวย 
 ในการศึกษาคนควาเกี่ยวกับสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองของมนุษยนั้น มีนักจิตวิทยา
หลายทานไดพยายามศึกษาคนความานานแลว ผูนําคนสําคัญของกลุมน้ีไดแก เธอรสโตน             
( Thurstone. 1947 : 121 ) ซึ่งไดวิเคราะหองคประกอบ ( Factor Analysis ) ความสามารถพื้นฐาน
ทางสมอง ( Primary Mental Abilities ) ของมนุษย พบวามีองคประกอบที่สําคัญทั้งหมด 7 ดาน คือ
ความถนัดทางภาษา ความถนัดดานจํานวนหรือตัวเลข ความถนัดทางดานความจํา ความถนัดใน
การใชคําไดอยางคลองแคลว ความถนัดทางดานเหตุผล ความถนัดทางดานมิติสัมพันธ และความ
ถนัดทางดานความไวตอการรับรู ความถนัดทั้ง 7 ดานนี้ถือวาเปนความสามารถทางสมองพื้นฐานที่
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มีอยูในตัวมนุษยทุกคนแตจะมีมากนอยแตกตางกันออกไปในแตละดานตามแตละบุคคล แมแตใน
บุคคลคนเดียวกันยังมีความสามารถในแตละดานไมเทากัน 
 นักวิจัยหลายทานไดพยายามศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพพื้นฐานทางสมอง
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรวา สมรรถภาพพื้นฐานทางสมอง
องคประกอบใดบางที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งพบวาความถนัด
ดานจํานวน ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร ( พิกุล เกตุประดิษฐ. 2522 : 23 ; กรรณิการ  ธีรเวชเจริญชัย. 2525 : 32 ; กิติพงษ  
ลิขิตบุญฤทธิ์. 2537 : 25 ) และนอกจากนั้นยังพบอีกวา ความถนัดทางการเรียน ดานจํานวนหรือ
ตัวเลข ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ และดานภาษามีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ( สมชัย  วงษนายะ. 2524 : 37 ; ทิพวรรณ  วังเย็น. 2541 : 13-22 ) 
สอดคลองกับ กิติพงษ  เครื่องกําแหง ( 2534 : บทคัดยอ ) พบวาแบบทดสอบวัดความสามารถทาง
สติปญญา ดานเหตุผล ดานความจํา เปนตัวพยากรณที่ดีในการเรียนวิชาฟสิกส และ ธานินทร  
เสนียวงษ ณ อยุธยา ( 2539 : บทคัดยอ ) พบวา ความสามารถทางสมองดานภาษา ดานตัวเลข 
ดานมิติสัมพันธ ดานเหตุผล และดานการรับรู มีความสัมพันธกับความสามารถทางการเรียนวิชา
ฟสิกสทางบวก และ สวรรค ออนนาค (2511 :17) พบวา แบบทดสอบวัดสมรรถภาพทางสมอง
ประกอบดวยแบบทดสอบวัดการจัดเขาพวก อุปมาอุปไมย และสรุปความ ซึ่งสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ระหวางคะแนนสอบปลายปวิชาวิทยาศาสตรกับสมรรถภาพสมองดานเหตุผล  
 นอกจากการวัดสมรรถภาพพื้นฐานทางสมอง วัดความถนัดที่เหมาะสมแลว การทํานายจะ
ประสบผลสําเร็จไดตองคํานึงถึง ความสนใจ แรงจูงใจ และอารมณดวย ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแม
จะมีความสัมพันธกับสติปญญา โดยที่สติปญญาสามารถทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดีกวาการ
ใชแบบวัดชนิดอ่ืนๆ แตก็มิไดหมายความวาจะทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดอยางสมบูรณ       
( Anastasi. 1970 : 453 ) 
 นักจิตวิทยาและนักการศึกษาสวนใหญเชื่อวา เจตคติเปนปจจัยสําคัญที่เกี่ยวของกันอยาง
ใกลชิดกับพฤติกรรม อาจเปนสาเหตุของพฤติกรรมที่แสดงออกหรือพฤติกรรมที่แสดงออกเปนสวน
หนึ่งของเจตคติก็ตาม จากการศึกษาของนักวิจัยหลายทานพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ( Deighan. 1971 : 195-199 ;  
ศักดิ์ชัย  ชูศรีโฉม. 2535 : 50 ; อเนก  เตชะสุข. 2542 : 80 ; สิริวรรณ  พรหมโชติ. 2542 : 5 ) 

  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนองคประกอบหนึ่ง ที่นาจะมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียน ดังที่ อีแวนส ( Evans. 1967 : 195 ) กลาววา กิจกรรมการเรียนจะประสบ
ผลสําเร็จมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับระดับความมากนอยของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของแตละบุคคลเปน
ปจจัยสําคัญ นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง จะมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวา นักเรียนที่มี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา ( เมธี  โพธิพัฒน. 2523 : 75 ) ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของนักวิจัยหลาย
ทาน พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร      
( พัชรา  ทัศนวิจิตรวงศ. 2540 : 30-33 ; พัชรีย  สิมพรักษ. 2542 : 42 ; อเนก  เตชะสุข.2542 :35 ) 
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 ความวิตกกังวลดานการเรียนเปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนรู และเปนบุคลิกภาพ
อยางหนึ่งของผูเรียน มีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดศึกษาความสัมพันธระหวางความ
วิตกกังวลดานการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งพบวานักเรียนที่มีระดับความ
วิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
สูงกวานักเรียนที่มีระดับความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตร กับผลการวิจัยของนักวิจัยหลาย
ทาน พบวาความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(ประสิทธิ์  ชาญศิริ.2533 :45-47; พัชรา  ทัศนวิจิตรวงศ.2540 :104-108;อเนก  เตชะสุข.2542 : 90) 

  ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงสนใจศึกษาปจจัยบางประการดานสติปญญาและดานที่
ไมใชสติปญญาที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร เพ่ือใหได
ขอมูลเปนแนวทางในการพัฒนาศักยภาพของนักเรียนทั้งทางดานจิตใจ อารมณ สังคม และ
สติปญญา ซึ่งจะสงผลตอความสามารถดานการเรียนของนักเรียนเพ่ือใหนักเรียนประสบความสําเร็จ
ในการเรียนและประสบความสําเร็จในชีวิตตอไป 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใช
สติปญญาที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร ของนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร โดยมีจุดมุงหมาย
เฉพาะดังนี้ 
 1.เพ่ือศึกษาระดับตัวแปรดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
 2.เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
  2.1 ศึกษาคาสหสัมพันธการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม 
  2.2 ศึกษาคาสหสัมพันธการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม 
 3.เพ่ือศึกษาคาน้ําหนักของความสําคัญของตัวแปรปจจัย 
  3.1 ศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรดานสติปญญา และดานที่ไมใชสติปญญา
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  3.2 ศึกษาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใช
สติปญญา กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
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ความสําคญัของการวิจัย 
  ผลการวิจัยเกี่ยวกับตัวแปรดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญาของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรในครั้งน้ี 
สามารถใชเปนแนวทางให ผูบริหาร ครูผูสอน ครูแนะแนว ผูปกครอง และผูที่เกี่ยวของกับการศึกษา 
สามารถนําไปใชในการปรับปรุงและสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียน ซึ่งจะชวยพัฒนาการเรียนของนักเรียนใหมีคุณภาพขึ้น 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 1. ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2549  ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร จํานวน 3 โรงเรียน  
มีจํานวนหองเรียน 20 หองเรียนจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 972 คน 

   2.กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2549 ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร มีจํานวนหองเรียน 10 
หองเรียน จํานวนนักเรียนรวมทั้งสิ้น 450 คน ที่ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน (Two-
Stage Random Sampling) 

   3.ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
  3.1 ตัวแปรอิสระ (Independent  Variables)ไดแก ตัวแปรที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ดังนี้ 
   3.1.1 ปจจัยดานสติปญญา ไดแก ความถนัดทางการเรียน โดยยึดตามทฤษฏี
สมรรถภาพทางสมองตามแนวของ เธอรสโตน ดานตางๆ 4 ดาน ไดแก 
    3.1.1.1 ดานภาษา 
    3.1.1.2 ดานจํานวน 
    3.1.1.3 ดานเหตุผล 
    3.1.1.4 ดานมิติสัมพันธ  
   3.1.2 ปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก 
    3.1.2.1 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
    3.1.2.2 ความวิตกกังวลดานการเรียน 
    3.1.2.3 เจตคติตอการเรียน 
  3.2 ตัวแปรตาม (Dependent  Variables)ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ประกอบดวย 
   3.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
   3.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
  
 1.ความถนัดทางการเรียน หมายถึง ความสามารถทางสมองอยางหนึ่งที่สรางสมในตัว
นักเรียน จนเกิดทักษะพิเศษที่แสดงเดนชัดใน ดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล และดานมิติ
สัมพันธ การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยนําทฤษฎีเชาวนปญญา ของเธอรสโตน จํานวน 4 ดาน มาศึกษา
ประกอบดวย 
  1.1 ความถนัดทางการเรียนดานภาษา หมายถึง ความสามารถในการเขาใจคําศัพท 
ขอความเรื่องราวตางๆที่อาน ความมีเหตุผลทางภาษา และการเลือกใชภาษาไดอยางเหมาะสม 
ความสามารถทางภาษานี้วัดดวยแบบทดสอบศัพทสัมพันธ แบบทดสอบหาคําตรงขาม และ
แบบทดสอบความเขาใจ 
  1.2 ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน หมายถึง ความสามารถในการคิดคํานวณ
ตัวเลขดวยวิธีการทางคณิตศาสตรพ้ืนฐานอยางรวดเร็วถูกตองและแมนยํา ความสามารถทางดาน
จํานวนนี้วัดดวยแบบทดสอบอนุกรม หรือเรียงลําดับ แบบทดสอบวัดมโนภาพ และแบบทดสอบ
โจทยปญหา 
  1.3 ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล หมายถึง ความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผลอาจเปนทั้งอนุมาน อุปมาน หรือเหตุผลทั่วไป ความสามารถดานเหตุผลนี้วัดดวย 
แบบทดสอบอุปมาอุปไมย แบบทดสอบจัดประเภท และแบบทดสอบสรุปความ 
  1.4 ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ หมายถึง ความสามารถในการมองเห็น
ความสัมพันธระหวางวัตถุหรือรูปภาพในมิติตางๆ สามารถจําแนกความแตกตางได สามารถคิดหรือ
จินตนาการได ความสามารถดานมิติสัมพันธนี้วัดดวย แบบทดสอบซอนภาพ แบบทดสอบตอภาพ 
และแบบทดสอบหมุนภาพ 
 2.แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความปรารถนาของนักเรียนที่จะเรียนให
ประสบความสําเร็จ และเหนือกวาบุคคลอ่ืน พยายามตอสูอุปสรรคตางๆ เพ่ือใหไดรับความสําเร็จ 
ประกอบดวย 8 องคประกอบของ เมหราเบียน (Mehrabian) ดังนี้ 
  2.1 ความเปนอิสระ หมายถึง การพยายามทํางานดวยตนเอง มีความพึงพอใจเมื่อได
ทํางานดวยตนเอง 
  2.2 การเลือกกิจกรรมที่แสดงความสําเร็จ หมายถึง การคิดหากิจกรรมหรือวิธีการ
ใหมๆ มาใชเพ่ือใหไดรับความสําเร็จในการเรียน 
  2.3 การตองการความสําเร็จ หมายถึง การเลือกทํากิจกรรมที่นักเรียนรูสึกวาเม่ือทํา
แลวจะไดรับความสําเร็จในการเรียน 
  2.4 การเลือกเสี่ยงในระดับเหมาะสม หมายถึง การเลือกทําสิ่งที่มีความยากเหมาะสม
กับความสามารถของตน 
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  2.5 การเลือกงานที่ยากและทาทายความสามารถ หมายถึง การทํากิจกรรมที่ไม
สามารถทําใหสําเร็จไดโดยงาย ตองใชความพยายาม และเปนงานที่ทาทายความสามารถ 
  2.6 การเลือกกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการแขงขันและฝกความชํานาญ หมายถึง การ
ทํากิจกรรมที่มีคูแขง คิดหาวิธีที่จะทําสิ่งตางๆใหไดเพ่ือความเหนือกวาคนอ่ืน และทํากิจกรรมที่จะ
ทําใหตนทํางานไดอยางถูกตอง รวดเร็วมากขึ้น 
  2.7 การหวังผลระยะยาว หมายถึง การคิดการลวงหนาวาจะประสบความสําเร็จ  
คิดหาวิธีการที่มุงจะทําสิ่งที่ตองการใหไดแมจะยังไมประสบความสําเร็จ 
  2.8 ความผูกพันกับอนาคต หมายถึง การวางแผนการทํางานไวลวงหนาอยางมี
หลักการเพื่อใหไดรับความสําเร็จในอนาคต 
 3. ความวิตกกังวล หมายถึง ความรูสึกไมม่ันคงปลอดภัย หวั่นเกรงตอผลที่จะเกิดขึ้น เม่ือ
นึกถึงหรือตองเผชิญกับสถานการณตางๆ ที่เกี่ยวของกับวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร ซึ่ง
ตอบสนองออกมา 4 ลักษณะของ Goldberger ดังนี้ 
  3.1 ดานสรีระ หมายถึง การเปลี่ยนแปลงที่แสดงออกมาทางระบบประสาทอัตโนมัติ 
ระบบกลามเน้ือ และระบบขับถาย เชน มือและเทาเย็น ทองผูก ทองอืดทองเฟอ อาเจียน  
ปสสาวะบอย เปนตน 
  3.2 ดานอารมณ หมายถึง การเปลี่ยนแปลงที่แสดงออกมาทางสภาวะอารมณทําให
เกิดอาการตื่นเตน หวาดหวั่น ตกใจงาย โกรธงาย เหน่ือยหนาย โศกเศรา 
  3.3 ดานความคิด หมายถึง การเปลี่ยนแปลงที่แสดงออกมาทางความคิด ลักษณะการ
จําและการรับรู ไดแก การหมกมุน ย้ําคิด ตัดสินใจชา มีอาการหลงลืม ความสามารถเกี่ยวกับการ
จดจําลดลง 
  3.4 ดานพฤติกรรม หมายถึง การเปลี่ยนแปลงที่แสดงออกมาทางพฤติกรรมหรือ
ความประพฤติ เชน การพูดติดอาง พูดไมหยุด ขาดสมาธิ มีความเพียรพยายามมากขึ้น ทํางานได
นอยลง กาวราว ปลีกตัวจากสังคม เปนตน 
 4. เจตคติตอการเรียน หมายถึง แนวโนมของนักเรียนที่จะตอบสนองตอการเรียน ทั้งใน
ทางบวกและทางลบ มีองคประกอบ 3 ประการของ Triandis ดังนี้ 
  4.1 ดานความคิด หมายถึง ความเขาใจวาวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรเปน
อยางไร ดีหรือไมดีอยางไร 
  4.2 ดานความรูสึก หมายถึง สภาพอารมณ หรือความรูสึกทางอารมณที่มีตอวิชา
คณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร ในทางพึงพอใจหรือไมพึงพอใจ ชอบหรือไมชอบ สนับสนุนหรือ
ตอตาน 
  4.3 ดานพฤติกรรม หมายถึง แนวโนมที่นักเรียนประพฤติหรือปฏิบัติตอวิชา
คณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร 
 5. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรูที่ไดเม่ือสิ้นสุดการเรียนแลว ซึ่งการวิจัยครั้งน้ี 
หมายถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาตอไปน้ี 
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  5.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ผลที่ไดจากการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตรพ้ืนฐานซึ่งดูจากคะแนนเกรดเฉลี่ยสะสมตั้งแต ม.1-ม.2 จํานวน 2 ปการศึกษา 
  5.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หมายถึง ผลที่ไดจากการเรียนรูวิชา
วิทยาศาสตรพ้ืนฐานซึ่งดูจากคะแนนเกรดเฉลี่ยสะสมตั้งแต ม.1-ม.2 จํานวน 2 ปการศึกษา 
 6. ผูเชี่ยวชาญ หมายถึง ผูที่มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโททางดานการวัดผลการศึกษา
และจิตวิทยาการศึกษาจํานวน 5 ทาน เปนผูพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับตัวแปรหรือ
คุณลักษณะที่นิยามไว 
  

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 1.ตัวแปรบางประการ ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ดานจํานวน ดานเหตุผล 
ดานมิติสัมพันธ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ความวิตกกังวลดานการเรียน และ เจตคติตอการเรียน กับ 
ตัวแปรตามสองตัวไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรที่วิเคราะห
แบบตัวแปรพหุนามมีความสัมพันธกัน 

  2.ตัวแปรปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ที่วิเคราะหแบบ
ตัวแปรเอกนามมีความสัมพันธกัน 

  3.ตัวแปรปจจัยบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ที่วิเคราะหแบบ
ตัวแปรเอกนามมีความสัมพันธกัน 

  4.ตัวแปรปจจัยอยางนอยหนึ่งตัวที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  5.ตัวแปรปจจัยอยางนอยหนึ่งตัวที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร        

 
 

กรอบแนวคิด 
 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของพบวามีตัวแปรปจจัยทางดานสติปญญาและ
ไมใชสติปญญาที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ในดาน
สติปญญา นักวิจัยหลายทานไดพยายามศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพพื้นฐานทางสมอง
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรวา สมรรถภาพพื้นฐานทางสมอง
องคประกอบใดบางที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ซึ่งพบวาความถนัด
ดานจํานวน ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร ( พิกุล เกตุประดิษฐ. 2522 : 23; กรรณิการ  ธีรเวชเจริญชัย. 2525 : 32; กิติพงษ  
ลิขิตบุญฤทธิ์. 2537 : 25; สมชัย  วงษนายะ. 2524 : 37; ทิพวรรณ  วังเย็น. 2541 : 13-22 ) และ  
กิติพงษ  เครื่องกําแหง ( 2534 : บทคัดยอ ) พบวาแบบทดสอบวัดความสามารถทางสติปญญา 
ดานเหตุผล ดานความจํา เปนตัวพยากรณที่ดีในการเรียนวิชาฟสิกส และ พบวา ความสามารถทาง
สมองดานภาษา  ดานตัวเลข ดานมิติสัมพันธ ดานเหตุผล ดานการรับรู การจัดเขาพวก 
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อุปมาอุปไมย และสรุปความ มีความสัมพันธกับความสามารถทางการเรียนวิชาฟสิกสทางบวก 
(ธานินทร  เสนียวงษ ณ อยุธยา. 2539 : บทคัดยอ; สวรรค ออนนาค.2511 :17) 

  ในดานไมใชสติปญญา นักจิตวิทยาและนักการศึกษาสวนใหญเชื่อวา เจตคติเปนปจจัย
สําคัญที่เกี่ยวของกันอยางใกลชิดกับพฤติกรรม อาจเปนสาเหตุของพฤติกรรมที่แสดงออกหรือ
พฤติกรรมที่แสดงออกเปนสวนหนึ่งของเจตคติ จากการศึกษาของนักวิจัยหลายทานพบวา        
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
(Deighan. 1967 : 195-199; ศักดิ์ชัย  ชูศรีโฉม. 2535 : 50; อเนก  เตชะสุข. 2542 : 80; สิริวรรณ 
พรหมโชติ. 2542 : 5 ) 

  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนองคประกอบหนึ่ง ที่นาจะมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียน เนื่องจากกิจกรรมการเรียนจะประสบผลสําเร็จมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับระดับ
ความมากนอยของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของแตละบุคคลเปนปจจัยสําคัญ ( Evans. 1967 : 195 )  
ผลการวิจัยของนักวิจัยหลายทาน พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง จะมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวา 
นักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา (เมธี  โพธิพัฒน. 2523 : 75; พัชรา  ทัศนวิจิตรวงศ. 2540 :    
30-33 ; พัชรีย  สิมพรักษ. 2542 : 42 ; อเนก  เตชะสุข .2542 :35 ) 

  ความวิตกกังวลดานการเรียนเปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนรู และเปนบุคลิกภาพ
อยางหนึ่งของผูเรียน มีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดศึกษาความสัมพันธระหวางความ
วิตกกังวลดานการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยของนักวิจัยหลายทาน พบวาความ
วิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน นักเรียนที่มีระดับ
ความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีระดับความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตรสูง(ประสิทธิ์  ชาญศิริ.
2533 : 45-47; พัชรา  ทัศนวิจิตรวงศ.2540 : 104-108; อเนก  เตชะสุข.2542 : 90) 

  ผูวิจัยสนใจศึกษาปจจัยบางประการดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญาที่มีสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร โดยมีตัวแปร ความถนัดทางการเรียน
ทั้ง 4 ดาน ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัด
ทางการเรียนดานเหตุผล ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธและความถนัดทางการเรียนดาน
ความจํา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ความวิตกกังวลดานการเรียน และเจตคติตอการเรียน 
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ดานภาษา(x1) 

ดานจํานวน(x2) 

ดานเหตุผล(x3) 

ดานมิติสัมพันธ(x4) 

ปจจัยดานสติปญญา 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์(x5) 

ความวิตกกังวลดานการเรียน
(x6) 

เจตคติตอการเรียนรู(x7) 

ปจจัยดานท่ีไมใชสติปญญา วิชาวิทยาศาสตร 
( 2y ) 

วิชาคณิตศาสตร
( 1y ) 

ภาพประกอบ 1 กรอบการวิจัย 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในการศึกษาคนควาครั้งน้ี ดังตอไปน้ี 

1 ความหมายของเชาวปญญา หรือสมรรถภาพพื้นฐานทางสมอง 
2 ทฤษฏีสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองของเธอรสโตน 
3 การวัดความถนัดตามแนวคิดของเธอรสโตน 
4 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
5 ความวิตกกังวลดานการเรียน 
6 เจตคติตอการเรียน 
7 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
8 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว 
9 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

1 ความหมายของเชาวนปญญา 
 เชาวนปญญา (Intelligence Quotient)  มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมาย
ของเชาวนปญญา ไวดังน้ี 
 มอสโกวิท และออเกล (Moskowitz; & Orgel. 1969 : 246-248) ใหความหมายวาเชาวน
ปญญาคือประสิทธิภาพของพฤติกรรมที่บุคคลนั้นแสดงออกภายในชวงเวลาที่กําหนดใหแนนอน
ตลอด จนเปนความสามารถที่จะปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมใหมไดสําเร็จ และรวดเร็วระดับเชาวน
ปญญาของแตละคน บุคคลสามารถวัดไดดวยเครื่องวัดเชาวนปญญา 
 เพียเจต (กมลรัตน หลาสุวงษ. 2528 : 38 ; อางอิงจาก Piaget. 1972) ใหความหมายวา 
เชาวนปญญาเปน ความสามารถในการคิดความสามารถในการวางแผน การปรับตัวใหเขากับ
สิ่งแวดลอมความสามารถดังกลาว จะพัฒนาจากความคิดความเขาใจในระดับงายๆในวัยเด็ก ไปสู
ระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้นในวัยผูใหญ 
 สเปยรแมน (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2541 : 14 ; อางอิงจาก Spearman. 
1927) ใหความหมายวาเชาวนปญญาเปนกิจกรรมทางสมอง ซ่ึงทุกอยางขึ้นอยูกับความสามารถรวม
หรือเรียกวาองคประกอบทั่วไปเปนสําคัญและยังมีองคประกอบเฉพาะ (S-factor) เปนตัวเกี่ยวของ
ดวย 
 กิลฟอรด (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2541 : 14 ; อางอิงจาก Guilford. 1967) 
มองเชาวนปญญาเปนโครงสรางสามมิติอันเกิดขึ้นจากดานเนื้อหา (Conternt) ดานวิธีการ 
(Operation) และดานผลที่ไดรับ (Product) 
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 สตอดดารด (Freeman. 1966 : 152 ; citing Stoddard. N.d.) ใหความหมายวา เชาวน
ปญญา คือ ความสามารถในการทํากิจกรรมที่มีความยากและมีความซับซอน เปนนามธรรมไดใน
เวลาจํากัด มีความคิดริเริ่มแปลกใหม มีคุณคาทางสังคม   และสามารถปรับกิจกรรมนั้นไปสู
เปาหมายที่ตองการได 
 เธอรสโตน (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 2541 : 10 ; อางอิงจาก Thurstone. N.d.) 
ใหความหมายวาเชาวนปญญาเปนความสามารถขั้น พ้ืนฐานทางสมองอันประกอบดวย 
ความสามารถดานตัวเลขความสามารถทางภาษา ความมีเหตุผล การรับรู ความจํา มิติสัมพันธ และ
ความคลองแคลวในการใชภาษา 
 นงนุช  ปจจัยสีห (2525 : 10) สรุปความหมายของเชาวนปญญาวาเปนความสามารถของ
บุคคลที่ใชทํากิจกรรมตางๆ ใชแกปญหา และปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึง
เชาวนปญญาของบุคคลนั้นวัดดวยเครื่องมือวัดเชาวนปญญา 
  
 จากที่ไดศึกษามาสรุปไดวาเชาวนปญญา หมายถึงความสามารถของบุคคลในการกระทํา
กิจกรรมตางๆ และความสามารถดังกลาวพัฒนามาจากความคิด ความเขาใจ นําประสบการณที่อยู
รอบๆตัวไปปรับพฤติกรรมเพ่ือตอบสนองสิ่งแวดลอมใหมๆไดอยางเหมาะสม สามารถดํารงอยูใน
สังคมไดอยางมีความสุข 
 

2 แนวคิดทฤษฎีที่เก่ียวกับความสามารถทางเชาวนปญญา 
 แนวคิดทฤษฎีเชาวนปญญานี้มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดสรางทฤษฎีทางสมองไว
ดังน้ี 
 2.1 ทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว (Single Factor Theory / Unifactor Theory) 

   ผูที่คิดคนนี้คือ บีเนท และซิมอน (Binet; & Simon.1905) ไดเสนอโครงสรางของ
ความสามารถทางสมองหรือเชาวนปญญาวาเปนลักษณะอันหนึ่งอันเดียวไมแบงแยกออกเปน
สวนยอยๆ คลายกับเปนความสามารถทั่วไป(General ability)และเนนวาคนที่มีความสามารถทาง
สมองสูงจะมีความสามารถในดานตางๆสูง รวมทั้งความสามารถทางสมองของบุคคลจะพาไปตาม
วุฒิภาวะของแตละบุคคล สําหรับทฤษฎีน้ีบางทีเรียกวา Global Theory (ลวน สายยศ; และอังคณา 
สายยศ. 2541 : 43 ; อางอิงจาก Binet; & Simon.  1905) ซ่ึงสามารถเขียนแสดงโครงสรางไดดัง
ภาพประกอบ2 ดังนี้    
 
 
 

ภาพประกอบ 2 แสดงโครงสรางของเชาวนปญญาตามทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว 
 

G 
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 2.2 ทฤษฎีสององคประกอบ (Bi Factor Theory) 
 เปนทฤษฎีที่เกิดจากการวิเคราะหคุณลักษณะ โดยกระบวนการทางสถิติของสเปยรแมน
(Spearman. 1927) พบวากิจกรรมทางสมองของมนุษยทั้งหลายมีองคประกอบอยูสององคประกอบ
คือ องคประกอบทั่วไป (General Factor ) เรียกยอวา G- Factor      กับองคประกอบเฉพาะ
(Specific Factor ) เรียกยอวา S- Factor โดยองคประกอบทัว่ไปจะมีสอดแทรกอยูในทุกอิริยาบถ
ของความคิดและการกระทาํของมนุษยทกุๆคนซึ่งแตละคนจะมีองคประกอบทัว่ไปนี้มากนอย
แตกตางกันไป สวนองคประกอบเฉพาะนั้นเปนองคประกอบที่สําคัญที่ทําใหมนุษยมีความแตกตาง
กัน และเปนความสามารถพิเศษที่มีอยูในแตละบุคคล เชน ความสามารถทางดานดนตรี ทาง
เครื่องยนตกลไก ทางศิลปะวาดเขียน เปนตน (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2541 : 43 ) 
 จะเห็นวาทฤษฎีน้ีเนนที่ความสามารถทั่วไป (General Factor ) เปนสําคัญ แตมีตัว
ประกอบเพิ่มขึ้นมาเปนตวัประกอบเฉพาะยอยๆอีก สามารถเขียนโครงสรางไดดังภาพประกอบ 3 
ดังน้ี             
 
 

 
 
 

ภาพประกอบ   3   แสดงโครงสรางของเชาวนปญญาตามทฤษฎีสององคประกอบ 
 
 2.3 ทฤษฎีหลายองคประกอบ (Multiple Factor Theory) 
 ผูนําในการสรางทฤษฎีน้ีคือเธอรสโตน (LL.Thurstone) ซ่ึงเสนอไวเม่ือป ค.ศ.1933 โดย
วิจัยโครงสรางทางสมองดวยวิธวีิเคราะหองคประกอบ(Factor Analysis)  ทําใหสามารถแยกแยะ
ความสามารถทางสมองออกเปนสวนยอยๆไดหลายกลุม ซ่ึงแตละกลุมจะทําหนาที่เปนอยางๆไป
โดยเฉพาะหรืออาจจะทํางานรวมกันบาง และพบวาความสามารถทั่วไปตามแนวคิดของสเปยรแมน 
น้ันแทจริงเปนความสามารถทางภาษาเทานั้น สวนองคประกอบยอยนั้น เธอรสโตนใหชื่อวา
ความสามารถปฐมภูมิ(Primary Mental ability) โดยยึดน้ําหนักขององคประกอบเดน (Loading 
Factor ) เปนสําคัญ แตจริงๆแลวกลุมของความสามารถหรือองคประกอบก็ยังทําหนาที่เกี่ยวพันกัน
บางเหมือนกัน ดังเชนองคประกอบดานภาษา((Verbal Factor ) นํ้าหนักองคประกอบมากที่สดุ คือ
ความสามารถทางศัพท นํ้าหนักลดลงมาอีกคือ อุปมาอุปไมยทางภาษา และน้ําหนักนอยที่สุดคือ
คณิตศาสตรเหตุผล เราสามารถแสดงใหเห็นความสัมพันธภายในของแบบทดสอบ 5 ชุด ที่ขึ้นอยูกับ 
3 องคประกอบ ตามทฤษฎหีลายองคประกอบดังภาพประกอบ 4 ดังน้ี 

1 

2 
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ภาพประกอบ 4 แสดงโครงสรางของเชาวนปญญาตามทฤษฎีหลายองคประกอบ 
 

 จากภาพทําใหทราบวาสหสัมพันธของแบบทดสอบ 1, 2 และ 3 มีตัวรวมกับองคประกอบ
ทางภาษา((Verbal Factor : V) ในทํานองเดียวกันแบบทดสอบ 3 และ 5 เปนผลจากองคประกอบ          
ดานมิติสัมพันธ(Spatial Factor : S) และความสัมพันธระหวางแบบทดสอบ 4 และ5น้ันเปนผลจาก
องคประกอบดานตัวเลข(Number Factor : N)ที่นาสังเกตคือแบบทดสอบ 3 และ 5 มีองคปะกอบ
ซอนขึ้นมา น่ันคือ V กับ S มีอยูในแบบทดสอบ 3, N และ S มีอยูในแบบทดสอบ 5 
 เธอรสโตน(LL.Thurstone) พยายามวิเคราะหองคประกอบความสามารถของมนุษย
ออกมาไดหลายอยาง ที่เห็นไดชัดและสาํคัญมีอยู 7 ประการ คือ 
  1.องคประกอบดานภาษา(Verbal  Factor หรือ V—Factor) เปนความสามารถในการ
เขาใจคําศัพท ขอความ บทกวี เรื่องราวตางๆที่อาน ความมีเหตุผลทางภาษาและการเลือกใชภาษา
ไดอยางเหมาะสม 
  2.องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา(Word Fluency Factor หรือ  
W-Factor)เปนความสามารถในการเขาใจภาษาและใชถอยคําไดถูกตองเหมาะสมและรวดเรว็ 
สามารถใชถอยคํามากมายอยางมีทักษะ ความสามารถในการอานเอาเรื่อง อานแบบเขาใจ
ความหมาย รูความสัมพันธของคํา  รูความหมายของศัพทไดอยางดี 
  3.องคประกอบดานจํานวน (Number Factor หรือ N-Factor) เปนความสามารถใน
การคิดคํานวณตัวเลขดวยวิธีการทางคณิตศาสตรได รวดเร็วถูกตองและ แมนยํา 
  4.องคประกอบดานมิติสัมพันธ (Space Factor หรือ S-Factor) เปนความสามารถใน
การมองเห็นความสัมพันธระหวางวตัถุหรือรูปภาพในมิติตางๆประกอบกันซึ่งอาจเปนมิติที่คงทีห่รือ   
ความสัมพันธทางเรขาคณติ และอาจเปนมิติที่เคลื่อนที่ เชน เปลี่ยนตําแหนงหมุนภาพ ฯลฯ 
  5.องคประกอบดานความจาํ (Memory Factor หรือ M-Factor) เปนความสามารถใน
การจําเรื่องราวเหตุการณหรือสิ่งตางๆไดอยางถูกตองแมนยําซึ่งอาจเปนทั้งสิ่งที่ไมมีความหมาย 
หรือมีความหมายก็ได 
  6.องคประกอบดานสังเกตรบัรู (Perecptual Speed Factor หรือ P-Factor) เปน
ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด ความคลายคลึงหรือความแตกตางระหวางสิ่งของตางๆได
อยางรวดเร็วและถูกตอง 
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  7.องคประกอบดานเหตุผล (Reasoning Factor หรือ R-Factor) เปนความสามารถใน
ดานวิจารณญาณหาเหตุผลคนควาหาความสําคัญความสัมพันธและหลักการทั้งหลาย ที่สรางเปนกฎ
หรือทฤษฎี  (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2541 : 47 ) 

 

3 การวัดความถนัดตามแนวคิดของเธอรสโตน 
 ทฤษฏีหลายตัวประกอบ The Multiple Factor Theory หรือบางคนเรียกวา The Multiple-
Factor Theory  ทฤษฏีน้ีเชื่อวา ความสามารถทางสมองของมนุษยประกอบดวยองคประกอบ
หลายๆ อยาง องคประกอบหรือตัวประกอบนี้เปนตัวประกอบกลุมขนาดใหญ ปานกลาง และแตละ
ตัวประกอบอาจมีนํ้าหนักแตกตางกันในแบบทดสอบตางๆ ตัวอยางเชน องคประกอบทางภาษา ( 
Verbal Factor ) อาจมีนํ้าหนักมากในแบบทดสอบคําศัพท นํ้าหนักนอยกวาในแบบทดสอบ
อุปมาอุปไมยภาษา และมีนํ้าหนักนอยลงไปอีกในแบบทดสอบเลขคณิตเหตุผล 
 ผูนําคนสําคัญของทฤษฏีน้ี คือ เธอรสโตน ( Thrstone ) ซ่ึงใชแบบทดสอบ 56 ฉบับ ไป
ทดสอบนักเรียนหลายรอยคน แลวนําเอาผลมาวิเคราะหตัวประกอบ ( Factor Analysis ) สรุป
ออกมาวา ความสามารถหรือสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองของมนุษย ( Primary Mental Ability ) ที่
สําคัญและเดนชัด 7 ประการคือ 
  1.ความถนัดดานภาษา องคประกอบที่เกี่ยวกับความสามารถทางภาษานี้ สามารถ
ออกขอสอบไดหลายลักษณะ เชน 
   1.1 ใหหาคําที่มีความหมายตรงขามมากที่สุดกับขอความที่กําหนดใหขอสอบ
ประเภทนี้มักจะกําหนดใหมาเปนประโยค และขีดเสนใตคําศัพทบางคําให และใหเลือกตัวเลือกที่ดี
ที่สุดที่กําหนดให 
    ตัวอยาง   จงหาคําที่มีความหมายตรงกันขามมากที่สุดกับคําที่ขีดเสนใต 
     (0) เธอเปนคนนารัก 
      ก. นารัก 
      ข. นาเกลียด 
      ค. นาชัง 
      ง. นาสงสาร 
      จ. นาอิจฉา 
 จากตัวอยางนี้จะเห็นวา นารัก มีความหมายตรงขามกับคําวา นาเกลียด มากที่สุด ดังน้ัน
คําตอบที่ถูกตองที่สุดคือ ขอ ข. 
   1.2 ใหหาคําที่มีความหมายใกลเคียงมากที่สุดกับคําที่กําหนดให ขอสอบประเภท
น้ีมักจะกําหนดใหมาเปนประโยค และขีดเสนใตคําบางคํา ใหผูตอบเลือกตัวเลือกที่ดีที่สุด มี
ความหมายใกลเคียงกับคําที่ขีดเสนใต 
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    ตัวอยาง   จงหาคําที่มีความหมายใกลเคียงที่สุด กับคําที่ขีดเสนใต 
     (0) เขาไป กบดานอยูที่ตางอําเภอ 
      ก. ทําบุญ 
      ข. หลบหนี 
      ค. หลบซอน 
      ง. ทองเที่ยว 
      จ. พักผอน 
 จากตัวอยางนี้จะเห็นวา กบดาน มีความหมายใกลเคียงกับคําวา หลบซอน มากที่สุด 
ดังน้ันคําตอบที่ถูกตองที่สุดคือ ขอ ค. 
   1.3 ใหหาศัพทสัมพันธ ขอสอบประเภทนี้จะกําหนดคํามาใหหน่ึงคํา และมี
ตัวเลือกมาให ใหผูตอบหาดูวาตัวเลือกใดมีความสัมพันธหรือเปนพวกกลุม Cossociate เดียวกับ
คําศัพทที่กําหนดใหมากที่สุด 
    ตัวอยาง  จงหาศัพทสัมพันธของคําตอไปน้ี 
     (0) ไฟ 
      ก. ดัง 
      ข. ฟน 
      ค. รอน  
      ง. สวาง 
      จ. นํ้ามัน 
 จากตัวอยางจะเห็นวา ไฟ มีความสัมพันธกับรอนมากที่สุดคําตอบจึงเปน ขอ ค. 
   1.4 ใหเติมคําใหสมบูรณ ขอสอบความถนัดในการใชภาษาไทย โดยการเติมคํา
หรือเติมความสมบูรณน้ี ตัวปญหาอาจถูกเวนไวหน่ึงหรือสองแหง และใหผูตอบเลือกตัวเลือกเติม
ชองวาง ใหไดความสมบูรณที่สุด 
    ตัวอยาง  จงเลือกคําที่กําหนดให เพ่ือทําใหไดความหมายดีที่สุด 
     (0)วันที่ 22 เมษายน 2522 เปนวันเลือกตั้งขอเชิญชวนใหประชาชนไป
............. 
      ก. พักผอน 
      ข. ชวยกันพัฒนาประเทศ 
      ค. ชายทะเล 
      ง. ใชสิทธิ์ 
      จ. ทําบุญ 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ง. 
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   1.5 ถามความเขาใจจากขอความที่กําหนดให ขอสอบวัดความถนัดทางการเรียน
ชนิดนี้ จะกําหนดขอความบางตอนให ขอความที่กําหนดใหอาจเปนบทความ คําพูด บทสนทนา 
เปนตน และถามเพื่อความเขาใจในขอความที่กําหนดใหอีกก็ได 
    ตัวอยาง  กําหนดขอความมาใหเพ่ือใชคําตอบขอ 1 ถึง 3 
     “สรรพากรยืนยันไมรีดเลือดปู แตจะอุดรูร่ัวของภาษี” 
     (0) ขอความนี้แสดงเจตนาวา 
      ก. จะเพ่ิมภาษีมากขึ้น 
      ข. จะลดภาษีใหนอยลด 
      ค. จะปรับปรุงวิธีการเก็บภาษี 
      ง. จะลดเงินกูใหนอยลง 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ค. 
   1.6 ถามความเขาใจจากคําประพันธที่กําหนดให แบบทดสอบประเภทนี้จะ
กําหนดคําประพันธมาให คําประพันธน้ันอาจเปน โคลง ฉันท กลอน แลวจะถามความเขาใจ        
คําประพันธน้ัน 
    ตัวอยาง   
     ยามใดมิไดเห็น  จิตะเชนพระเพลิงสุม 
     รอนผาวฤทัยชุม  อาบฤดีครวญ 
    (0) คําประพันธน้ีมีลักษณะเชนไร 
     ก. อาฆาต 
     ข. เบื่อหนาย 
     ค. บูชา  
     ง. เพอฝน 
     จ. หวงใย 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ง. 
   1.7 ถามความเขาใจจากภาพที่กําหนดให แบบสอบถามประเภทนี้ จะกําหนด
รูปภาพ การตูน แผนภูมิ หรือกราฟ มาใหแลวถามความเขาใจจากสิ่งที่กําหนดใหน้ัน 
  2.ความถนัดดานเหตุผล การหาเหตุ ( Reasonong ) เปนความสําคัญยิ่งองคประกอบ
หน่ึงในการวัดความถนัดทางการเรียนรู จุดประสงคที่สําคัญยิ่งของการเรียนรูประการหนึ่งก็คือ การ
พัฒนาคนใหมีเหตุผล สังคมที่เจริญแลวและเปนสังคมที่ปราศจากความวุนวายก็เพราะบุคคลใน
สังคมมีเหตุผล การทดสอบความมีเหตุผลของบุคคลอาจออกขอสอบไดหลายอยางดังน้ี 
   2.1 ขอสอบการหาเหตุผลแบบตางประเภท แบบทดสอบประเภทนี้ มักเปน
แบบทดสอบที่ใชภาษาในการสรางแบบทดสอบชนิดนี้ โจทยจะกําหนดคํามาใหสามคํา โดยที่คําทั้ง
สามมีความสัมพันธกันทางใดทางหนึ่ง แตคําทั้งสามนั้นก็ยังมีลักษณะที่ตางกัน ตัวเลือกที่กําหนดให
จะเปนคําตอบวา คําทั้งสามตางกันเพราะอะไร 
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    ตัวอยาง  
     (0) เด็ก  แก  หนุม 
      ก. เพศ 
      ข. รูปราง 
      ค. ความรู 
      ง. อายุ 
      จ. ความประพฤติ 
 จากตัวอยางจะเห็นวา คําตอบ คือ ขอ ง. 
   2.2 ขอสอบการหาเหตุผลแบบจัดเขาพวก ขอสอบแบบจัดเขาพวกนี้ อาจเปน
ขอสอบทั้งสามชนิดใชภาษาและรูปภาพ ถาเปนขอสอบที่ใชภาษา โจทยจะกําหนดคํามาใหอาจเปน
สามคํา โดยที่คําทั้งสามคําสัมพันธกัน หรือสามารถจัดใหเขาอยูในพวกเดียวกันได โดยอาศัย
ขอกําหนดหรือคุณสมบัติอยางหนึ่ง ซ่ึงคุณสมบัติน้ีโจทยมิไดบอกแตเปนหนาที่ของผูตอบที่จะคิดหา
เอาเอง ผูสอบจะตองเลือกคําอีกคําหนึ่งจากตัวเลือก ที่สามารถจัดเขาพวกเดียวกันกับคําที่
กําหนดให 
    ตัวอยาง  
     (0) ชาง  มา  วัว 
      ก. กวาง 
      ข. เสือ 
      ค. งู 
      ง. เปด 
      จ. ควาย 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ จ. 
   2.3 ขอสอบการหาเหตุผลแบบไมเขาพวก ขอสอบไมเขาพวกเปนขอสอบชนิดที่
ทดสอบการหาเหตุผล แบบทดสอบแบบไมเขาพวกอาจเปนขอสอบทั้งสามชนิดใชภาษาและใช
รูปภาพ ถาหากเปนแบบทดสอบแบบไมเขาพวกชนิดใชภาษา โจทยจะกําหนดตัวเลือกมาให 
ตัวเลือกทั้งหลายจะเปนพวกเดียวกัน โดยอาศัยขอกําหนดหรือคุณสมบัติอยางใดอยางหนึ่ง เวน
ตัวเลือกอีกตัวหน่ึงที่ไมเขาพวกกับตัวเลือกอ่ืนๆ ซ่ึงตัวเลือกที่ไมเขาพวกนี้จะเปนคําตอบ 
    ตัวอยาง 
     (0)  ก. ป 
      ข. ขลุย 
      ค. ขิม 
      ง. สังข 
      จ. แตร 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ค. 
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   2.4 ขอสอบการหาเหตุผลแบบอุปมาอุปไมย แบบทดสอบอุปมาอุปไมย ( 
Analogy ) น้ี เปนการทดสอบดานเหตุผลชนิดหนึ่งเปนการหาเหตุผลเพ่ือเปรียบเทียบ หรือเพ่ือหา
ความสัมพันธระหวางของสองคู หรือโดยอาศัยเหตุของความสัมพันธในคูแรก มาใชกับความสัมพันธ
ในคูหลัง ขอสอบแบบอุปมาอุปไมยสามารถออกขอสอบไดทั้งภาษาและใชรูปภาพ 
    ตัวอยาง  

     (0)  คน    :   บาน    ⇒   พระ   :   ? 
      ก. วัด 
      ข. โบสถ 
      ค. วิหาร 
      ง. ศาลา 
      จ. โรงธรรม 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ก. 
   2.5 ขอสอบถามหาเหตุผลแบบสรุปความ การทดสอบหาเหตุผลโดยอาศัยขอสอบ
แบบสรุปความนี้ โจทยจะกําหนด สถานการณมาให และสรุปผลของสถานการณมาใหเปนตัวเลือก 
ผูสอบจะตองหาขอสรุปที่สมเหตุผล ( Valid ) จากสถานการณที่กําหนดใหน้ันๆการสรุปจะตองเปน
ผลมาจากสถานการณที่กําหนดให ไมวาสถานการณที่กําหนดให จะเปนจริงหรือเปนเท็จก็ตาม 
    ตัวอยาง 

(0) ชาวเหนือเปนคนสวย 
     คนแพรเปนชาวเหนือ 

        ดังน้ัน 
      ก. ชาวเหนือบางคนไมสวย 
      ข. คนแพรเปนคนสวย 
      ค. คนสวยอาจไมใชคนดี 
      ง. คนสวยอาจไมใชคนเหนือ 
      จ. ยังสรุปไมได 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ข. 
   2.6 ขอสอบการหาเหตุผลแบบเหตุผลเชิงนามธรรม ขอสอบแบบนามธรรมนี้จะ
ประกอบดวยสวนสําคัญสองสวน สวนแรกคือ รูปปญหา ( Problem Figures ) สวนที่สองคือ  
รูปคําตอบ ( Answer Figures ) รูปปญหานั้นมักจะประกอบไปดวยรูปสี่รูป รูปทั้งสี่น้ีจะมี
ความสัมพันธกัน หรือเปนอนุกรม ผูตอบหาดูวารูปที่หาควรจะเปนอะไร ซ่ึงรูปที่หานี้จะเปนรูปใน
กลุมของรูปคําตอบที่เปนตัวเลือก 
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ตัวอยาง 

 
 
 จากตัวอยางจะเห็นวา จากรูปปญหานั้น ภายในสี่เหลี่ยมจัตุรัส จะมีวงกลมเล็กซึ่งเปลี่ยนที่
อยูจากมุมซายไปมุมบนขวาแลวมาลงมุมลางขวาจากนั้นก็ไปอยูในตําแหนงมุมลางซายดังน้ันรูป
ตอไปจึงควรจะไปอยูมุมบนซาย เพราะวงกลมเคลื่อนไปตามเข็มนาฬิกา  
คําตอบจึงเปนขอ ข. 
   2.7 ขอสอบการหาเหตุผลแบบอนุกรมมิติ ขอสอบวัดการหาเหตุผลแบบอนุกรม
มิติน้ีโดยมากเปนรูปภาพ โจทยจะกําหนดรูปปญหาซึ่งเปนรูปใหญมาให ในรูปใหญน้ันจะมีรูปเล็กๆ
อยูภายใน ถาหากมี 4 รูป ก็จะเรียกอนุกรมมิติชนิด 2×2 ถารูปใหญ ประกอบดวย 9 รูปเล็ก ก็จะ
เปนอนุกรมมิติแบบ 3×3 ในแตละรูปใหญที่กําหนด จะมีรูปเล็กภายในซึ่งมีความสัมพันธกันเปน
อนุกรมโดยเปนอนุกรมทั้งแนวนอน และแนวตั้ง โจทยจะกําหนดรูปเล็กๆ มาไมครบ เปนหนาที่ของ
ผูสอบที่จะตองหาเหตุผลวารูปที่หายไปคือรูปอะไร 
  3.ความถนัดดานมิติสัมพันธ มิติสัมพันธ ( Space Relations ) เปนการทดสอบ
ความสามารถทางสติปญญา ในการมองเห็นหรือมโนภาพเกี่ยวกับรูปในมิติตางๆ ทั้งชนิดที่เปนรูปที่
มีความหมาย และไมมีความหมาย ผูตอบขอสอบจะตองมีมโนภาพไดวา รูปทรงจะเปลี่ยนไปเปน
อยางไรเมื่อมีรูปที่กําหนดหมุนไปหรือแปลงสภาพไป นอกไปจากนั้น ผูตอบจะตองสามารถมองเห็น
ความสัมพันธของรูปทรงตางๆขอสอบมิติสัมพันธมีหลายประเภท เชน 
   3.1 ขอสอบมิติสัมพันธแบบหมุนรูปหรือเลือนรูป ขอสอบมิติสัมพันธแบบหมุนรูป
หรือเลือนรูปน้ี สามารถแบงออกไดเปนสองลักษณะ คือ แบบหมุนรูปกับแบบเลื่อนรูป ขอสอบแบบ
หมุนบางสวนของรูปไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง ผูตอบจะตองใชปญญาพิจารณาดูวา รูปทั้งสามที่
กําหนดใหน้ี มีความสัมพันธโดยการหมุนสวนของรูป ถาหากหมุนตอไปตามลักษณะเดิมแลวรูปที่ 4 
จะเปนรูปอะไร ซ่ึงรูปที่ 4 จะเปนตัวเลือกที่กําหนดมาให นั้นก็คือ ขอสอบมิติสัมพันธแบบหมุนรูปน้ี
โจทยจะกําหนดมาให 3 รูป รูปทั้ง 3 รูปน้ีจะแตกตางกันโดยการหมุนบางสวนของรูป และใหหาวา
ภายใตการหมุนอยางนี้ รูปที่ 4 จะเปนอยางไร 
   3.2 ขอสอบมิติสัมพันธแบบตัดรูป ขอสอบมิติสัมพันธแบบตัดรูป ( Figure 
Dividing ) น้ี โจทยจะกําหนดรูปเดิมมาใหหน่ึงรูป และรูปที่ถูกตัดแลวอีกหนึ่งรูปมาให ผูสอนจะตอง
ใชปญญาพิจารณาวารูปเดิมมาใหหน่ึงรูป และรูปที่ถูกตัดแลวอีกหนึ่งรูปมาให ผูสอนจะตองใช
ปญญาพิจารณาวารูปเดิมน้ันถูกตัดดวยเสนอะไร จึงจะกลายเปนรูปถูกตัดที่กําหนดให 
   3.3 ขอสอบมิติสัมพันธแบบตอรูป ขอสอบมิติสัมพันธแบบตอรูป โจทยจะกําหนด
รูปเปนสวนๆ มาให ใหผูตอบมีมโนภาพวา แตละสวนที่กําหนดมาใหแลวน้ีเม่ือตอกันเขาจะ

 ข จก ค ง
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กลายเปนรูปอะไร รูปที่กําหนดมาใหเปนชิ้นๆ อาจเปน 2 , 3 หรือ 4 ชิ้นนี้ ทําหนาที่เปนตัวปญหา ( 
Stem ) ของขอสอบแบบเลือกตอบ รูปที่ประกอบแลวเสร็จจะทําหนาที่เปนตัวเลือกตอบ 
   3.4 ขอสอบมิติสัมพันธแบบซอนรูป ขอสอบมิติสัมพันธแบบซอนรูป ( Hidden 
Figure )น้ี เปนการทดสอบความสามารถทางปญญาวา ผูสอบสามารถคนพบรูปเล็กที่ซอนอยูในรูป
ปญหา ซ่ึงเปนรูปใหไดรวดเร็ว และถูกตองเพียงใด ขอสอบแบบซอนรูปโจทยมักจะกําหนดรูปปญหา
ใหแลวผูสอบตรวจดูวา จะมีรูปของตัวเลือกใดซอนอยูในรูปปญหา โดยมีขนาดและทิศทาง
เหมือนเดิม 
   3.5 ขอสอบมิติสัมพันธแบบซอนรูป ขอสอบมิติสัมพันธแบบซอนรูป ( Pattem 
Synthesis )น้ี โจทยจะกําหนดรูปปญหาใหสองรูป ผูสอบจะตองมีแนวคิดและมโนภาพวา ถาหากเอา
รูปปญหาที่กําหนดใหสองรูปมาซอนกันแลว จะเกิดรูปใหมขึ้นซ่ึงจะมีรูปเหมือนรูปใด จากรูปตัวเลือก
ที่กําหนดให 
   3.6 ขอสอบมิติสัมพันธแบบพับกระดาษ ขอสอบมิติสัมพันธแบบพับกระดาษ ( 
Spatial Visualization ) น้ี  โจทยจะกําหนดกระดาษสี่เหลี่ยมมาให จากนั้นจะพับกระดาษตามรูปที่
กําหนดมาให การพับน้ีอาจพับครั้งเดียวหรือสองครั้งก็ได และในตอนทายที่สุดจะตัดกระดาษที่พับน้ี
ออก ซ่ึงกระบวนการพับและตัดนี้ โจทยจะแสดงเปนรูปปญหา จากน้ันผูสอบจะตองมโนภาพวา 
ภายหลังจากตัดกระดาษที่พับน้ีแลวคลี่ออก กระดาษแผนเดิมจะมีรูปอยางไร 
   3.7 ขอสอบมิติสัมพันธแบบพับกลอง ขอสอบมิติสัมพันธแบบพับกลอง ( Paper 
Folding ) น้ี โจทยกําหนดรูปปญหาให ซ่ึงมีรูปคลายกลองกระดาษที่คลี่ออก ผูสอบจะตองมี 
มโนภาพวาเม่ือพับกระดาษตามรอยที่กําหนดใหจะไดกลองรูปอะไร ทั้งน้ีคําตอบเปนกลองที่มีขนาด
เทาเดิม และมีรูปรางเหมือนเดิม และมีรายละเอียดอ่ืนๆ เชนสี หรือจุด มีขนาดถูกตอง 
  4. ความถนัดดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา การทดสอบความสามารถ
เกี่ยวกับความคลองแคลวในการใชถอยคํา ( Word Fluency ) น้ี เปนการทดสอบสติปญญาของ
มนุษยในการใชถอยคําไดอยางถูกตองและรวดเร็ว มีวิธีการออกขอสอบ สอบเกี่ยวกับความ
คลองแคลวในการใชถอยคําไดหลายแบบ เชน 
   4.1 ขอสอบใหเติมวิภัติ ขอสอบใหเติมวิภัติ ( Profix ) น้ี โจทยจะกําหนดพยางค
ใหผูสอบตองเขียนพยางคขางหนาเพื่อใหไดความสมบูรณ 
 
    ตัวอยาง  จงเติมคําในชองวาง เพ่ือประกอบคําที่กําหนดใหแลว ใหไดความ
สมบูรณ 
     1.----------------หมาย 4.---------------ยา 
     2.---------------สอ  5.--------------สมุด 
     3.---------------สื่อ  6.--------------เขา 
 ขอสอบประเภทนี้อาจมีคําตอบถูกไดมากกวาหนึ่งอยาง 
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   4.2 ขอสอบใหเติมปจจัย ( Suffix ) น้ี โจทยจะกําหนดพยางคขางหนามาใหและ
ใหผูสอบเติมพยางคขางหลัง เพ่ือใหไดความสมบูรณ ขอสอบแบบนี้อาจมีคําตอบถูกมากกวาหนึ่ง
อยาง 
 
    ตัวอยาง  จงเติมคําในชองขางหลัง เพ่ือประกอบคําที่กําหนดใหแลว ใหไดความ
สมบูรณ 
     1. ดอก----------------  4. จด------------------- 
     2. เหตุ-----------------  5. มัง------------------- 
     3. แวน----------------  6. กุ--------------------- 
    
   4.3 ขอสอบใหเขียนคําตอบขอแม ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนดขอแม ( 
Condition ) มาใหแลวใหเขียนคําที่มีความหมายใหไดคํามากที่สุด ภายในเวลาที่กําหนดให 
 
    ตัวอยาง  จงเขียนคําสองพยางคที่มีความหมาย และขึ้นตนดวยอักษร “ส” มาให
มากที่สุด ภายในเวลา 1 นาที 
 
 
   4.4 ขอสอบใหหาคําเฉพาะหรือศัพท ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนด
ความหมายมาให และใหหาคําเฉพาะหรือคําศัพทของสิ่งที่กําหนดมาให 
     
    ตัวอยาง ใหเขียนคําเฉพาะหรือคําศัพท ที่มีความหมายตรงกับคําที่กําหนดมาให 

1. สิ่งที่ใชชั่งนํ้าหนักของทอง  เรียกวา............................................... 
2. ผูที่รับวาความใหโจทยในศาล  เรียกวา......................................... 
3. สัตวนํ้าที่เลี้ยงลูกดวยนม  เรียกวา................................................. 

 
   4.5 ขอสอบแบบใหเรียงคําใหไดความหมาย ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนด 
คําศัพทเปนคําๆ มาให ใหผูตอบขอสอบเรียงคําเหลานี้ใหม เพ่ือใหเปนประโยคที่มีความหมาย 
 
    ตัวอยาง  จงเรียงคําที่กําหนดมาใหเสียใหม เพ่ือใหเปนขอความที่มีความหมาย 
     1. นัก  ฉัน            เรียน 
     2. ภู  กลิ้ง  ขึ้น  ครก 
     3. โปรด  จราจร  ขับรถ  กฎ  เคาร 
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   4.6 ขอสอบแบบจําแนกคํา ขอสอบจําแนกคํา ( Word Discrimination ) น้ี โจทย
จะกําหนดขอความที่ไมสมบูรณมาให ใหผูตอบเลือกคําที่กําหนดใหเติมคําใหสมบูรณ 
    ตัวอยาง จงเลือกคําที่กําหนดให มาเติมชองวางเพื่อใหไดความสมบูรณ 
     (0) แมวชอบ --------------- หนู 
      ก. ไล 
      ข. เลี้ยง 
      ค. จับ 
      ง. ตี 
  5.ความถนัดดานจํานวน การทดสอบความสามารถเกี่ยวกับจํานวนนั้น เปน
ความสามารถในการคิดคํานวณเบื้องตน เกี่ยวกับเลขคณิต เรขาคณิต หรือพีชคณิต การแกปญหา
คณิตศาสตร เชิงปริมาณ ตลอดจนอนุกรมตางๆ ขอสอบวัดความถนัดทางการเรียนเกี่ยวกับจํานวน
หรือตัวเลขสามารถออกขอสอบไดหลายอยาง เชน 
   5.1 ขอสอบอนุกรมธรรมดา ขอสอบอนุกรมธรรมดานี้ โจทยจะกําหนดอนุกรมมา
ให โดยจะกําหนดมาใหประมาณ 4 เทอม จากนั้นจะใหผูตอบหาดูวา เทอมถัดไปของอนุกรมควรจะ
เปนอะไร ผูสอบจําเปนจะตอง คนหาใหไดวา อนุกรมที่กําหนดใหน้ันแตละเทอมมีความสัมพันธกัน
อยางไร จึงจะหาคําตอบได 
    ตัวอยาง 
     (0) 5  10  15      20      -------- 
      ก. 22 
      ข. 23 
      ค. 25 
      ง. 30 
      จ. 35 
 จากตัวอยางจะเห็นวา ตัวเลขเหลานี้แตละเทอมจะเพิ่มทีละ 5 ดังน้ัน คําตอบจึงควรจะเปน 
ขอ ค. 
   5.2 ขอสอบอนุกรมผสม ขอสอบอนุกรมผสมนี้ โจทยจะกําหนดอนุกรมมาใหแตจะ
เปนอนุกรมสองอนุกรมที่เขียนสลับกันอยู ผูสอบจะตองหาวาเทอมถัดไป คืออะไร 
    ตัวอยาง  
     (0)  1 2 2 4 3 6 ------ 
      ก. 2 
      ข. 3 
      ค. 4 
      ง. 6 
      จ. 8 
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 จากตัวอยางจะเห็นวา มีอนุกรมอยูสองอนุกรมที่เขียนสลับกัน อนุกรมแรก คือ 1  2  
3  ..... อีกอนุกรมหนึ่งคือ  2  4  6  ......เทอมนี้โจทยตองการเปนเทอมที่ 4 ของอนุกรมแรก ดังนั้น 
คําตอบจึงเปนขอ ค. 
   5.3 ขอสอบอนุกรมเชิงซอน  ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนดอนุกรมใหสอง
อนุกรม โดยที่อนุกรมทั้งสองไมมี ความสัมพันธกันเลย อนุกรมทั้งสองนี้จะถูกอนุกรมหนึ่ง และผิดอีก
อนุกรมหนึ่ง อนุกรมที่ผิดนี้จะผิดเพียงตัวเดียว เม่ือแกอนุกรมใหถูกตองแลว ผลรวมของตัวเลขทั้ง
สองอนุกรมนี้ จะเทากับตัวเลขที่กําหนดให โจทยไมตองการทราบวาคําตอบที่ถูกตองเปนเทาไร 
ขณะเดียวกันโจทยก็ไมตองการทราบวาอนุกรมใดผิด แตโจทยตองการจะทราบเพียงวาตําแหนงที่
ผิดนั้นเปนตําแหนงอะไร 
    ตัวอยาง 
   ก ข ค ง จ 

 7 9 12 13 15 
 2 4 6 8 10 

 
                                                                                     85 
   
 จากตัวอยางจะเห็นวาอนุกรมลาง คือ 2 4 6 8 10 น้ันถูกตอง แตอนุกรมบน คือ 7 9 12 
13 15  น้ันผิด ที่ถูกควรจะเปน 7 9 11 13 15 โดยที่แตละเทอมเพิ่มขึ้นอีก 2 เม่ือแกใหถูกตองแลว
ผลรวมจะเทากับ 85 ดังที่กําหนดให และตําแหนงที่ผิดของอนุกรมแรกคือ ขอ ค. ซ่ึงเปนคําตอบ 
   5.4 ขอสอบอนุกรมสัมพันธ ขอสอบอนุกรมสัมพันธน้ี โจทยจะกําหนดตัวเลขมา
ใหหลายแถว แตมักจะไมนอยกวา 3 แถว ในตัวเลขแตละแถวน้ีจะมีตัวเลขเทอมซึ่งโดยมากจะไม
นอยกวา 3 เทอม ตัวเลขที่กําหนดใหน้ีจะมีความสัมพันธกัน ทั้งตามแนวนอนและแนวตั้ง โดยเปน
รูปของอนุกรม โจทยจะใหหาวาเทอมที่มีเครื่องหมายคําถาม จะมีคําตอบเปนจํานวนเทาใด  
    ตัวอยาง      ก. 6 
       ข. 7 
       ค. 8 
       ง. 9 
       จ. ไมมีคําตอบที่ถูกตอง 
   
 ซ่ึงเห็นไดวา ตัวเลขที่กําหนดใหเปนอนุกรม ทั้งตามแนวนอนและแนวตั้ง ดังน้ันคําตอบคือ 
 ขอ ค. 
   5.5 ขอสอบคํานวณและแกปญหา ขอสอบประเภทนี้มิใชที่จะคํานวณอยางลึกซึ้ง
แตเปนเพียงตองการการทดสอบวามี ความสามารถในการคิดคํานวณเบื้องตนโดยอาศัยความรู

2 3 4 

4 5 - 

6 - 7 
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พ้ืนฐานเบื้องตนทางเรขาคณิตและพีชคณิต ตลอดจนการหาแนวคิดและการแกปญหาโดยอาศัย
ตัวเลข 
    ตัวอยาง  
     (0) 13.5 มีคาระหวางเทาไรถึงเทาไร 
      ก. 9 ถึง 10 
      ข. 10 ถึง 11 
      ค. 10 ถึง 12 
      ง. 12 ถึง 13 
      จ. 13 ถึง 14 
  6. ความถนัดดานความไวตอการรับรู การทดสอบความสามารถทางปญญาเกี่ยวกับ
ความรวดเร็วในการรับรูน้ันเปนการทดสอบความสามารถในการสังเกต รายละเอียดเกี่ยวกับความ
คลายกันหรือตางกันของอักษร ตัวเลข หรือสัญลักษณ ไดอยางรวดเร็วและถูกตองขอสอบสําหรับ
ทดสอบความรวดเร็วในการรับรูน้ี เปนขอสอบ Speed Test เปนขอสอบที่คอนขางงาย แตใหเวลา
นอยในการทําขอสอบ ถาขอสอบใหเวลามากๆผูตอบก็อาจตอบคําถามไดหมด เพ่ือทดสอบความ
รวดเร็วในการรับรูน้ัน โจทยมักจะกําหนดตัวปญหามาให และใหผูสอบรีบตรวจดูวา ตัวเลือกใดที่
เหมือนกับตัวปญหา ขอสอบวัดความเร็วในการรับรูความสามารถแบงออกไดหลายประเภท เชน 
   6.1 ขอสอบแบบตัวเลขหรือตัวอักษรที่เหมือนกัน ขอสอบแบบน้ี โจทยจะกําหนด
ตัวเลขหรือตัวอักษรมาให และใหรีบตรวจดูวาตัวเลือกใดมีตัวเลขหรือตัวอักษรเหมือนกับที่
กําหนดให ขอสอบประเภทนี้จะมีขอสอบมากขอ แตใชเวลาเพียงเล็กนอย เชน 
    ตัวอยาง ใหพิจารณาวา ตัวเลขหรือตัวอักษรในตัวเลือกใดที่เหมือนกับตัวเลขหรือ
ตัวอักษรที่กําหนดให 
     (0)  8  6  5  3  1  9 
      ก. 8  6  5  3  1  9 
      ข. 8  6  5  1  3  9 
      ค. 8  6  1  3  9  5 
      ง. 8  6  3  5  1  9 
      จ. 8  6  5  3  1  9 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ จ. 
 
   6.2 ขอสอบแบบตัวเลขหรือตัวอักษรที่กลับกัน ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนด
ตัวเลขหรือตัวอักษรมาให ใหผูสอบหาตัวเลือกที่มีอักษรหรือตัวเลขเรียงตรงกันขามกับตัวอักษรหรือ
ตัวเลขที่กําหนดให 
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    ตัวอยาง ใหหาตัวเลขหรือตัวอักษรที่เรียงกลับกันตรงขามกับที่กําหนดให 
     (0)  P  N  O  M  P  E  N 
      ก. P  E  N  P  N  O  M 
      ข. N  E  P  M  N  O  P 
      ค. N  E  P  M  O  N  P 
      ง. N  E  P  N  M  O  P 
      จ. N  E  P  M  P  O  N 
 
 จากตัวอยางจะเห็นวาคําตอบคือ ขอ ค. 
   6.3 ขอสอบแบบใหหาคําที่เหมือนกัน จากขอกําหนดสองชุดที่เรียงสลับที่กัน  
ขอสอบชนิดนี้ โจทยจะกําหนดอักษรหรือตัวเลข หรือตัวอักษรปนกับตัวเลขใหชุดหนึ่ง และจะขีดเสน
ใตคําหนึ่งไว ใหผูตอบขดีเสนใตคําที่เหมือนกันในกระดาษคําตอบ. 
   6.4 ขอสอบใหหารูปที่เหมือนกัน ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนดรูปภาพมาให
และใหหาวารูปของตัวเลือกใดที่เหมือนกับรูปที่กําหนดให ตัวเลือกตอบอาจมีทิศทางหรือตางกับรูปที่
กําหนดใหก็ได ขอสอบประเภทนี้มักจะใชเวลาประมาณ 10 ขอ ตอหน่ึงนาที 
  7.ความถนัดดานความจํา การทดสอบวัดความจํานี้ เปนการทดสอบวัดความสามารถ
ทางสมองในการสะสม เรื่องราว รูปภาพ ตัวเลขหรือสัญลักษณแลวสามารถระลึกออกมาได สิ่งที่
สะสมเพ่ือการระลึกไดน้ัน อาจจะเปนสิ่งที่มีความหมายหรือไมมีความหมายก็ได ขอสอบวัดความจํา
น้ีสามารถออกไดหลายอยาง เชน 
   7.1 ขอสอบถามความจําจากเรื่องที่กําหนด ขอสอบประเภทนี้ โจทยจะกําหนด
เรื่องมาให อาจเปนการอานใหฟง หรือผูสอบอานเองก็ได จากนั้นถึงถามความจําจากเรื่องที่กําหนด 
โดยปกติจากเรื่องที่ใหอาน อาจมีความยาวประมาณ 10 บรรทัด แลวถามคําถามประมาณ 5 ขอ 
เปนตน 
   7.2 ขอสอบถามความจําจากสัญลักษณเด่ียว ขอสอบประเภทนี้ จะแจกสัญลักษณ 
และความหมายของมันมาใหนักเรียนดู เม่ือหมดเวลาใหเก็บแผนภูมิคืนและใหนักเรียนตอบคําถาม 
   7.3 ขอสอบถามความจําจากสัญลักษณที่เปนพวก ขอสอบประเภทนี้ จะกําหนด
สัญลักษณตางๆ พรอมทั้งความหมาย ใหนักเรียนพยายามจดจํา จากนั้นจะเก็บสัญลักษณคืนแลวให
นักเรียนตอบคําถาม โดยพยายามระลึกถึงสัญลักษณที่ไดดู ลักษณะของคําถามจะถามเปนขอความ 
ไมใชถามเปนคําๆ เหมือนประเภทที่กลาวมาแลว 
 ความถนัดดานภาษา เปนความสามารถในการเขาใจคําศัพท ขอความ บทกวี เร่ืองราว
ตางๆ ที่อาน ความมีเหตุผลทางภาษาและการเลือกใชภาษาไดอยางเหมาะสมลักษณะแบบทดสอบ
ความถนัดดานภาษาไดแก แบบศัพทสัมพันธ แบบหาคําตรงขาม แบบหาความหมายใกลเคียง  
แบบหาที่ผิด แบบเติมคําในชองวาง และแบบเขาใจ 
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 ความถนัดดานจํานวนหรือตัวเลข เปนความสามารถในการคิดคํานวณตัวเลขดวยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรพ้ืนฐานเบื้องตนอยางรวดเร็วและถูกตองแมนยํา ลักษณะของขอสอบวัดความถนัด
ดานจํานวน ไดแก แบบอนุกรมหรือเรียงลําดับ แบบทักษะ แบบวัดมโนภาพ และแบบโจทยปญหา 

 ความถนัดดานความจํา เปนความสามารถในการจดจําสัญลักษณ สิ่งของ เร่ืองราว
เหตุการณ พฤติกรรม หรือสิ่งตางๆ ได แลวสามารถระลึกออกไดอยางถูกตองแมนยํา ซ่ึงอาจยังเปน
ทั้งที่มีความหมายและไมมีความหมายก็ได ลักษณะของขอสอบวัดความถนัดทางความจํา ไดแก 
แบบกําหนดสัญลักษณ แบบจําเนื้อหา 
 ความถนัดดานการใชคําไดอยางคลองแคลว เปนความสามารถในการใชถอยคําตางๆ ได
อยางคลองแคลวถูกตอง สามารถใชคําไดมากมายอยางมีทักษะ ลักษณะของขอสอบวัดความถนัด
ดานการใชคําอยางคลองแคลว ไดแก แบบหาคําตามเงื่อนไข แบบสรางคํา แบบเติมวิภัติหรือปจจัย 
 ความถนัดดานเหตุผล เปนความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลทั้งแบบอนุมาน อุปมาน 
หรือเหตุผลทั่วไป ลักษณะของขอสอบวัดความถนัดดานเหตุผลไดแก แบบอุปมาอุปไมย แบบจัด
ประเภทหรือจัดเขาพวก แบบสรุปความ แบบเรียงลําดับ แบบแผนทางตรรกศาสตร และวิเคราะห
เหตุผล 
 ความถนัดดานมิติสัมพันธ เปนความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธระหวางวัตถุ 
หรือรูปภาพในมิติตางๆประกอบกัน ซ่ึงอาจเปนมิติที่คงที่หรือความสัมพันธทางเรขาคณิตและอาจ
เปนมิติที่เคลื่อนที่ สามารถจําแนกความแตกตาง สามารถคิดหรือจินตนาการไดลักษณะขอสอบวัด
ความถนัดดานมิติสัมพันธไดแก แบบซอนภาพ แบบตอภาพ แบบนับลูกบาศก แบบหาดานตรงขาม 
แบบซอนภาพ แบบประกอบภาพ แบบตัดกระดาษ แบบหมุนภาพ แบบแยกภาพ 
 ความถนัดดานความไวตอการรับรู เปนความสามารถในการมองเห็นรายละเอียดของ
สิ่งของที่มองไดอยางรวดเร็ว เห็นความคลายคลึง ความแตกตาง อยางรวดเร็วและแมนยําลักษณะ
ขอสอบวัดความถนัดทางความไวตอการรับรู อาจจะเปนแบบใชอักษร หรือตัวเลขหรือใชภาพ 
 ในการวัดความถนัดทางการเรียนผูวิจัยจะเสนอแนวคิดในการสรางแบบทดสอบวัดความ
ถนัดทางการเรียนโดยอาศัยทฤษฏีองคประกอบพหุคูณ ( Multiple Factor Theory ) เปนหลักและ
ดําเนินตามองคประกอบสําคัญๆ ตามแนวคิดของเธอรสโตน 5 ดาน คือ ความถนัดทางการเรียน
ดานภาษา ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ความถนัด
ทางการเรียนดานมิติสัมพันธและความถนัดทางการเรียนดานความจํา 
 

4.แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 แมคเคลแลนด (McClelland, 1953: 110-111) กลาวถึงความหมายของแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ สรุปไดวา เปนความปรารถนาที่จะทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี แขงกับมาตรฐาน
ที่ดีเยี่ยม หรือทําไดดีกวาบุคคลอื่น ความพยายามเอาชนะอุปสรรคตาง ๆ มีความรูสึกสบายใจเมื่อ
ประสบความสําเร็จและมีความวิตกกังวล เมื่อทําไมสําเร็จ หรือประสบความลมเหลว 
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 คารเตอร วี กูด (Carter V. Good. 1973: 375) ใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สรุป
ไดวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ เปนความปรารถนาและความพยายามอยางสูงของนักเรียนที่จะศึกษาให
บรรลุสัมฤทธิ์ผลตามเกณฑที่ตั้งไว และเพ่ือบรรลุวัตถุประสงคทั่วไปของการศึกษา 
 ฮิลการด (Hilgard. 1962: 153) ไดกลาววา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนแรงจูงใจชนิดหนึ่งที่ทํา
ใหบุคคลมีการกระทําที่บรรลุเปาหมายดวยมาตรฐานที่ดีเยี่ยม 
 สุรางค โควตระกูล (2536 : 123) ไดกลาวถึงแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์วา หมายถึง แรงจูงใจที่
เปนแรงขับใหบุคคลพยายามที่จะประกอบพฤติกรรมที่จะประสบความสําเร็จตามมาตรฐานความเปน
เลิศที่ตนตั้งไว 
 สรุปไดวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ หมายถึง ความปรารถนาของบุคคลที่จะกระทําสิ่งใดสิ่งหน่ึง
ใหสําเร็จลุลวงตามเปาหมายที่ตั้งไวบนมาตรฐานอันดีเยี่ยม 
  
 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนความปรารถนาที่จะทําบางสิ่งบางอยางใหประสบความสําเร็จดวย
มาตรฐานอันดีเลิศ และเหนือกวาบุคคลอื่น พยายามตอสูกับอุปสรรคตางๆมีความสบายใจเมื่อ
ประสบความสําเร็จและมีความวิตกเม่ือพบกับความลมเหลว แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนองคประกอบที่
ผลักดันใหบุคคลตองการอยูในตําแหนงที่สูงขึ้น มีความรับผิดชอบมากขึ้นและตองการความสําเร็จ ( 
McClelland, Atkinson, Clark, & Lowell.1961:104) ซ่ึงแอทคินสัน ( Atkinson. 1966:240-241 ) 
กลาววาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนแรงผลักดันที่เกิดขึ้นเม่ือบุคคลรูตัววา การกระทําของตนจะตองไดรับ
การประเมินจากตัวเองหรือบุคคลอ่ืน โดยเทียบกับมาตรฐานอันดีเยี่ยม ผลจากการประเมินอาจเปน
สิ่งที่พอใจเม่ือกระทําจนสําเร็จ หรือไมพอใจเม่ือกระทําไมสําเร็จก็ได และ แอทคินสัน ( Atkinson. 
1966, cited in Weiner. 1980:190-197) ไดเสนอทฤษฏีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนโมเดลเพื่อใชอธิบาย
แนวโนมที่จะประสบผลสําเร็จในการทํางานของบุคคลไวดังน้ี 
    ssss xIxPMT =  
  เม่ือ sT   คือ แนวโนมที่จะประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่วางไว 
         sM  คือ แรงจูงใจที่จะทํางานใหสําเร็จ 
   sP   คือ โอกาสที่จะประสบความสําเร็จ 
   sI   คือ คาของสิ่งลอใจเม่ือประสบความสําเร็จ 
 ถานักเรียนมีแรงจูงใจที่จะทํางานใหสําเร็จ ( Motive for Success: sM ) มากกวามี
แรงจูงใจที่จะหลีกเลี่ยงความลมเหลว ( Motive to Avoid Failure : AFM ) นักเรียนจะมีแนวโนมที่จะ
รับรูวางานที่ทํานั้นมีความยากงายระดับปานกลางแตถาความสัมพันธระหวาง sM และ AFM ไปใน
ลักษณะ sAF MM >  นักเรียนจะมีแนวโนมที่จะรับรูวางานที่ทํามีความงายหรือไมก็ยาก เหตุที่เลือก
งานงายทําเพราะกลัวความลมเหลวและเหตุที่เลือกงานยากเพราะถาทําไมสําเร็จก็เปนเพราะงาน
ยากไมใชเพราะตนไรความสามารถ 
 เมหราเบียน ( Mehrabian. 1968 : 493-502) ไดทําการวิเคราะหองคประกอบของ
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และพบวาประกอบดวย 8 องคประกอบ ดังน้ี 
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  1.ความเปนอิสระ เปนการเปดโอกาสในดานการคิดที่เปนอิสระ 
  2.การเลือกกิจกรรมที่แสดงความสําเร็จเปนการคนหากิจกรรมหรือวิธีการใหมๆมา
ประยุกตใชอยางมีเหตุผล 
  3.การตองการความสําเร็จ เปนการกระทําที่บุคคลรูสึกวาเม่ือทําแลวประสบ
ความสําเร็จ 
  4.การเลือกเสี่ยงในระดับที่เหมาะสม เปนการที่บุคคลสามารถตัดสินใจทําสิ่งหน่ึงสิ่งใด
ที่เปนไปได มีความยากพอเหมาะกับความสามารถของตน 
  5.การเลือกงานที่ยากและทาทายความสามารถ เปนการคิดกิจกรรมที่ตนทําได
เหมาะสมกับความสามารถของบุคคล เปนงานที่ทาทายความสามารถ 
  6.การเลือกกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการแขงขันและฝกความชํานาญ เปนการเลือก
กิจกรรมที่บุคคลคิดวานาสนใจ ตองการที่จะมีชัยชนะเม่ือมีการแขงขัน 
  7.การหวังผลระยะยาว เปนการคิดการณลวงหนาวาจะเปนความสําเร็จอยางมีระบบ
คิดหาวิธีที่มุงจะทําสิ่งที่ตองการใหได 
  8.ความผูกพันกับอนาคต มีการวางแผนไวลวงหนาอยางเปนทางการ มีการเลือก
เพ่ือนที่สามารถรวมงานได มีการรวบรวมขอมูลกอนการตัดสินใจ 
 กิลฟอรด ( Guilford.1967:437-439 ) กลาวถึงที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์วาประกอบดวย
คณุลักษณะดังตอไปน้ี 
  1.ความทะเยอทะยานทั่วไป คือ ปรารถนาที่จะทํากิจกรรมนั้นใหสําเร็จ 
  2.มีความเพียรพยายาม ไดแก ทํางานใหเปนผลสําเร็จ 
  3.มีความอดทนเต็มที่แมจะลําบากหรือยากเพียงใดก็ตาม 
 แมคคลีแลนด ( McClelland.1961:207-256) กลาววา ผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์จะมีลักษณะ
ดังน้ี 
  1.กลาเสี่ยงอยางเหมาะสม มีการตัดสินที่เด็ดเดี่ยว เลือกทําสิ่งที่ยากเหมาะสมกับ
ความสามารถของตน 
  2.ความกระตือรือรน หรือความขยันขันแข็งในการกระทําสิ่งแปลกๆใหมๆเอาใจใส
มานะพากเพียรตอสิ่งที่ทาทาย 
  3.ความรับผิดชอบตอตนเอง พยายามทํางานใหเสร็จเพ่ือความพึงพอใจของตนเองไม
หวังการยกยองชมเชยจากผูอ่ืน 
  4.ตองการทราบผลของการตัดสินใจ จะติดตามผลการตัดสินใจของตนวาเปนเชนไร
เพ่ือปรับปรุงการกระทําของตนใหบรรลุเปาหมายดีกวาเดิม 
  5.คาดการณลวงหนา เปนผูที่มีแผนการระยะยาว เพราะเล็งเห็นการณไกล 
  6.มีทักษะในการจัดระบบงาน ใหเกิดประสิทธิภาพในการทํางานอยางเปนระบบ 
 ไวเนอร ( Weiner.1972:203-215 ) ไดสรุปลักษณะเดนของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง
เปรียบเทียบกับผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ําไวดังน้ี 
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  1.ผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะตั้งใจทํางานดีกวา อดทนตอความลมเหลว ชอบเลือก
งานสลับซับซอนมากกวาผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา 
  2.ผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง ชอบริเริ่มกระทําสิ่งตางๆดวยความคิดของตนเอง
มากกวาและมีความภาคภูมิใจที่ไดเลือกงานยากกวาผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา 
 จากแนวคิดและทฤษฏีของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ขางตน สรุปไดวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ทางการเรียน หมายถึง ความปรารถนาของนักเรียนที่จะเรียนใหประสบความสําเร็จ และเหนือกวา
บุคคลอื่น พยายามตอสูอุปสรรคตางๆเพื่อใหไดรับความสําเร็จ 
 

5.ความวิตกกังวลดานการเรียน 
 ความวิตกกังวลเปนความเครียดซึ่งเกิดจากความมั่นคงปลอดภัยของบุคคลถูกคุกคามโดย
สิ่งที่คุกคามนั้นอาจมีจริงหรืออาจเกิดจากการทํานายเหตุการณลวงหนา ความวิตกกังวลทําให
ประสิทธิภาพในการตอบสนองความตองการของบุคคลลดลงและ มีผลเสียตอการสรางสัมพันธภาพ
ระหวางบุคคล ความวิตกกังวลมีหลายระดับ ขึ้นอยูกับความรุนแรงของสิ่งที่กอใหเกิด ความวิตก
กังวลและประสิทธิภาพในการประเมินสถานการณของบุคคลนั้น ความวิตกกังวลระดับพอเหมาะจะ
กระตุนใหบุคคลมีประสิทธิภาพในการประเมินการปฏิบัติงานมากขึ้น แตความวิตกกังวลที่มาก
เกินไปจะทําใหประสิทธิภาพในการปฏิบัติงานของบุคคลลดลง ( Spielberger.1966:11 ) การเกิด
ความวิตกกังวลจะทําใหเกิดความกดดัน ความไมสุขสบาย ความรูสึกหงุดหงิดไมสบายใจตอ
สถานการณที่ไมแนนอนความรูสึกหวั่นเกรงตอผลที่จะเกิดขึ้น ความรูสึกกระสับกระสาย  ความรูสึก
อึดอัดไมสบาย ความรูสึกตื่นตระหนก ความรูสึกไมม่ันใจเกี่ยวกับอนาคต ( Ladder; & 
Mark.1971:1-4 ) กระวนกระวายใจและหวั่นวิตกวาจะมีอันตรายเกิดขึ้นโดยหาสาเหตุไมได มีการ
แสดงออกทั้งทางรางกายและอารมณ ( Zung.1971:371-379 ) 
 ริชารดและซูอินน ( Richardson; & Suinn. 1972 :551 ) กลาววา ความวิตกกังวลในการ
เรียนเปนความรูสึกเครียดและวิตกกังวลที่เกิดขึ้น เน่ืองจากมีการจัดกระทําเกี่ยวกับจํานวน หรือ
ตัวเลข และเม่ือตองมีการแกปญหาในชีวิตประจําวันและในการศึกษา 
 ซอวซิค ( Sovchik. 1989 :115 ) ไดใหความหมายของความวิตกกังวล เปนรูปแบบของ
ความวิตกกังวลที่เกิดขึ้นเนื่องจากสถานการณเฉพาะ คือ การเรียน หรือการสอบ ทําใหเกิดอาการ
ของความวิตกกังวลตามมา 
 จากแนวคิดและทฤษฏีของความวิตกกังวลดังกลาวขางตน สรุปไดวา ความวิตกกังวลดาน
การเรียน หมายถึง ความรูสึกไมม่ันคงปลอดภัย หวั่นเกรงตอผลที่จะเกิดขึ้น เม่ือนึกถึงหรือตอง
เผชิญกับสถานการณตางๆ ที่เกี่ยวของกับการเรียน 
 ความวิตกกังวล แบงออกเปน 2 ประเภท ( Spielberger. 1972 : 487-489 ) ดังน้ี 
  1.ความวิตกกังวลตอสถานการณ เปนความวิตกกังวลที่เกิดขึ้นจากการตอบสนองตอ
สถานการณเฉพาะอยาง โดยจะเกิดขึ้นทันทีทันใดเมื่อมีสิ่งเรามากระตุนใหเกิดความไมพอใจหรือทํา
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ใหเกิดอันตราย มีผลทําใหเกิดพฤติกรรมตอบสนองตอสิ่งเรานั้น โดยที่ในชวงเวลาที่ถูกกระตุนจาก
สิ่งเรานั้น จะเปนภาวะที่ตึงเครียด หวาดหวั่น กระวนกระวาย มีการตื่นตัวของระบบประสาท
อัตโนมัติซ่ึงความรุนแรงที่แสดงออกตอสภาวะเชนนี้จะแตกตางกันไปตามความแตกตางระหวาง
บุคคล 
  2.ความวิตกกังวลที่เปนลักษณะประจําตัว เปนความวิตกกังวลที่มีอยูในตัวบุคคลจน
กลายเปนลักษณะประจําตัวและมีลักษณะคงที่ และความวิตกกังวลที่เปนลักษณะประจําตัวน้ีจะไม
ปรากฏออกมาเปนพฤติกรรม แตจะเปนตัวเสริมของความวิตกกังวลตอสถานการณ คือ เม่ือมีสิ่งเรา
มากระตุนใหเกิดความไมพอใจหรือทําใหเกิดอันตราย บุคคลที่มีความวิตกกังวลที่เปนลักษณะ
ประจําตัวสูงจะมีความไวในการรับรูสิ่งเราที่ทําใหไมพอใจหรือทําใหเกิดอันตรายไดเร็วกวาบุคคลที่มี
ความวิตกกังวลที่เปนลักษณะประจําตัวต่ํา นอกจากนี้ความวิตกกังวลที่เปนลักษณะประจําตวัจะมีผล
ตอความรุนแรงของการเกิดความวิตกกังวลตอสถานการณ 
 ระดับความรุนแรงของความวิตกกังวล แบงออกไดเปน 4 ระดับ ( Johnson. 1986 :36-
37 ) ดังน้ี 
  1.ความวิตกกังวลระดับเล็กนอย เปนความวิตกกังวลในระดับที่กระตุนใหบุคคลเกิด
ความตื่นตัว กระตุนประสาทรับสัมผัสทั้ง 5 ใหรับรูไดอยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น ทําใหเรียนรูและ
แกปญหาไดดีขึ้น และทําใหเกิดความคิดสรางสรรค 
  2.ความวิตกกังวลระดับปานกลาง เปนความวิตกกังวลในระดับที่ทําใหบุคคลสนใจตอ
ความวิตกกังวลที่เกิดขึ้น มีผลทําใหการรับรูประสาทสัมผัสทั้ง 5 ลดลง ความสามารถเกี่ยวกับการ
เรียนรูลดลง รางกายมีปฏิกิริยาตอบสนองตอความวิตกกังวล เชน มีอาการเกร็งของกลามเน้ือมี
อาการปนปวนภายในทอง มีอาการหอบหายใจเขาออกแรง ปวดศีรษะ เปนตน 
  3.ความวิตกกังวลระดับสูง เปนความวิตกกังวลในระดับที่ทําใหการรับรูประสาทสัมผัส
ทั้ง 5 ลดลงอยางมาก จนอาจทําใหรับรูสภาพแวดลอมบิดเบือนไปจากความเปนจริง รับรูรายระเอียด
ของเหตุการณที่เกิดขึ้นเพียงบางสวน ทําใหไมสามารถเชื่อมโยงรายละเอียดของเหตุการณทั้งหมดที่
เกิดขึ้นได และบุคคลมีปฏิกิริยาตอบสนองตอความวิตกกังวลทั้งทางรางกาย อารมณ และพฤติกรรม 
  4.ความวิตกกังวลระดับรุนแรงที่สุด เปนความวิตกกังวลในระดับที่ทําใหบุคคลรับรู
สภาพแวดลอมผิดไปจากความเปนจริงจนอาจมีอาการของประสาทหลอน บุคคลสูญเสียการควบคุม
ตนเอง บุคลิกภาพและความคิดผิดปกติจนอาจมีอาการของประสาทหลอน บุคคลสูญเสียการควบคุม
ตนเอง บุคลิกภาพและความคิดผิดปกติจนอาจมีอาการหลงผิด ความสามารถเกี่ยวกับการเรียนรูเสีย
ไปรางกายมีการตอบสนองตอความวิตกกังวลอยางรุนแรง 
 ความวิตกกังวลไมไดมีผลในทางลบเพียงอยางเดียว ความวิตกกังวลในระดับเล็กนอยและ
ปานกลาง จะมีประโยชนเปนตัวกระตุนใหเกิดการตื่นตัวใหเกิดการเรียนรู แกปญหา ทํากิจกรรม
ตางๆไดดีขึ้น และเกิดความคิดสรางสรรค แตความวิตกกังวลในระดับสูงและรุนแรงที่สุดจะมีผล
ในทางลบ อาจทําใหเกิดโรคจิตหรือประสาทได 
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  การเกิดความวิตกกังวลมาจากสาเหตุ 3 ประการ ( Epstein. 1972 : 299-337 ) 
 1.สาเหตุจากการที่มีสิ่งเราทางกายภาพมากระตุนเราบุคคล จนเกิดขีดระดับความสามารถ
ของบุคคลที่จะทนได ดังน้ันการตอบสนองตอความวิตกกังวลที่มาจากสาเหตุน้ีจะแสดงออกมาเปน
ความเจ็บปวด แลวมีผลทําใหเกิดความกลัวและวิตกกังวล นอกจากนี้แลวขีดระดับความสามารถของ
บุคคลที่จะทนตอสิ่งเราที่มากระตุนน้ัน จะมีความแตกตางกันระหวางบุคคล 
 2.สาเหตุจากความไมสอดคลองกันของความคิด คือ เปนความไมสอดคลองกันระหวาง
ประสบการณของตนและความคาดหวัง ซ่ึงจะเปนภาวะที่รูสึกถูกคุกคามและนําไปสูการเกิดอาการ
วิตกกังวล 
 3.สาเหตุจากความไมตอบสนองตอสิ่งเราที่เกิดขึ้นได ซ่ึงอาจเกิดจากการไมรูวาสิ่งเราใด
เปนตัวกระตุนใหเกิดความวิตกกังวล และเกิดจากการขัดแยงระหวางการที่จะตองเลือกการ
ตอบสนองซึ่งภาวะเชนน้ีจะนําไปสูการเกิดความวิตกกังวล 
 ความวิตกกังวลจะทําใหเกิดผลกระทบตอบุคคลในดานสรีระ อารมณ ความคิด และ
พฤติกรรม ( Goldberger. 1982 : 36-44 ) ซ่ึงมีรายละเอียด ดังน้ี 
 1.ดานสรีระ การเปลี่ยนแปลงทางดานสรีระน้ันสวนมากจะเกิดขึ้นกับระบบประสาท
อัตโนมัติ ระบบกลามเนื้อ ระบบขับถาย การเปลี่ยนแปลงทางระบบประสาทอัตโนมัติมักจะเปนผล
สืบเน่ืองมาจากการเปลี่ยนแปลงทางดานเคมี เชน สารอดรีนาลิน จะมีผลทําใหอัตราการไหลเวียน
ของเลือดมีมากขึ้น รางกายขับนํ้ายอยมากกวาปกติ สารอิพินฟริน จะมีผลทําใหหัวใจเตนเร็วและแรง 
ใจสั่น ขนลุก เหง่ือออกงาย เพ่ิมอัตราการเผาผลาญอาหาร สารคอรติโคสเตรียรอยดจะมีผลตอระบบ
ประสาทสวนกลาง เชน ทําใหนอนไมหลับ กระวนกระวาย รางกายขาดภูมิตานทานการเปลี่ยนแปลง
เกี่ยวกับระบบขับถาย ไดแก อาการคลื่นไส อาเจียน ทองอืดทองเฟอ ทองผูกหรือทองเสีย ปสสาวะ
บอย 
 2.ดานอารมณ ความวิตกกังวลจะทําใหเกิดอาการตื่นเตน หวาดหวั่น หงุดหงิด ตกใจงาย 
โกรธงาย เหน่ือยหนาย ทอแท โศกเศรา เสียใจ รองไหบอย เปนตน 
 3.ดานความคิด ความจําและการรับรู ผลของความวิตกกังวลจะทําใหเกิดความผิดปกติ
เกี่ยวกับความคิดไดแก การเกิดความคิดในทางลบ ระบบความคิดถูกรบกวน สับสน หมกมุน ย้ําคิด 
การตัดสินใจชา ไมยืดหยุนในการแกปญหา ความสนใจลดลง เปนตน ความผิดปกติเกี่ยวกับ
ความจํา ไดแก มีอาการหลงลืม ความสามารถเกี่ยวกับการจําลดลง และมีความผิดปกติเกี่ยวกับการ
รับรู 
 4.ดานพฤติกรรม ความวิตกกังวลทําใหหลีกหนีสถานการณหรือบุคคลที่ทําใหเกิด 
ความวิตกกังวล ยับยั้งการแสดงพฤติกรรมบางอยาง ทําพฤติกรรมบางอยางซ้ําๆ เชน เดินไปเดินมา 
หรือลางมือบอยๆ ใชยา สุรา เปนตน เพ่ือชวยใหสามารถเผชิญกับภาวะวิตกกังวล มีพฤติกรรมการ
ระแวดระวังเปนพิเศษ 
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 จากองคประกอบของความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตรที่ไดกลาวมาขางตนสรุป
โดยรวมไดวา องคประกอบของความวิตกกังวลในการเรียนไดรับการพัฒนามาจากแนวคิดเกี่ยวกับ
องคประกอบของความวิตกกังวลของผูเรียนที่มีตอตนเองในเรื่องของการปฏิบัติงาน การเรียน การ
สอบ และสภาวะทางอารมณ ซ่ึงเปนองคประกอบทางดานรางกายและจิตใจของผูเรียน ที่แสดง
ออกมาในลักษณะของความรูสึกหรือพฤติกรรมอาการบางประการ เม่ือมีสิ่งเราเกี่ยวกับวิชา
คณิตศาสตรมากระตุน 
 

6.เจตคติตอการเรียนรู 
 
 6.1 ความหมายของเจตคติ 
 เจตคติ ( Attitude) มาจากคําวา “ Aptus” ในภาษาลาติน ซ่ึงตรงกับคําวาความเหมาะเจาะ 
( Fitness ) หรือการปรุงแตง ( Adaptedness )( Allport.1935 :3) เจตคติตรงกับคําในภาษาอังกฤษ
วา Attitude เดิมใชคําวา “ทัศนคติ” ตอมาคณะกรรมการบัญญัติศัพทของกระทรวงศึกษาธิการ โดย
ความเห็นชอบ ของราชบัณฑิตยสถานใหใชคําวา “เจตคติ” และกรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการได
ใชคํานี้มาตลอดจนถึงปจจุบัน ดังน้ันคําวาเจตคติจึงเปนคําเดียวกับคําวา ทัศนคติ ซ่ึงนักจิตวิทยา 
และนักการศึกษาไดใหความหมายตางๆดังน้ี 
 กูด ( Good.1973:48) ไดใหความหมายของ attitude วาหมายถึง ความพรอมที่จะ
แสดงออกในลักษณะใดลักษณะหนึ่งทั้งทางดีและไมดี หรืออาจเปนการตอตานสถานการณบางอยาง
ของบุคคล  เชน รัก เกลียด กลัว ไมพอใจตอสิ่งน้ันๆ 
 ออลพอรท ( Allport. 1935 :8) ไดกลาวถึงเจตคติวา “เจตคติ”เปนความพรอมทางจิตใจ
และการทํางานของระบบประสาท เกิดจากการไดรับสถานการณซ่ึงมีผลโดยตรงตอการตอบสนอง
ตอบุคคล สิ่งตางๆและสถานการณตางๆที่เกี่ยวกับบุคคลนั้นๆ 
 เทอรสโตน ( Thurstone.1947:479)ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยา
ชนิดหนึ่งไมสามารถสังเกตเห็นไดงาย แตเปนความโนมเอียงทางจิตภายในแสดงออกเห็นไดดวย
พฤติกรรมอยางใดอยางหน่ึง นอกจากนี้ยังกลาววาเจตคติเปนเรื่องราวของความชอบ ความไมชอบ 
ความลําเอียง ความคิดเห็น ความรูสึก และความเชื่อตอสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
 อนาสตาซี ( Anastasi.1970:480 ) ใหความหมายของเจตคติวา หมายถึงความโนมเอียงที่
จะแสดงออก ในทางชอบ หรือไมชอบตอสิ่งตางๆ เชน เชื้อชาติ ขนบธรรมเนียมหรือสถาบันตางๆ 
 เจตคติไมสามารถสังเกตไดโดยตรง แตสามารถสรุปพาดพิง ( Inferred ) จากพฤติกรรมภายนอก 
ทั้งที่ตองใชภาษาและไมตองใชภาษา 

  กิลฟอรด ( Goilford. 1975 :456-457) ไดกลาววา เจตคติ คือ การที่บุคคลมีความโนม
เอียงในลักษณะที่ชอบ หรือไมชอบ เห็นดวย หรือไมเห็นดวย สนับสนุน หรือไมสนับสนุนตอการ
กระทําในสังคม หรือสิ่งที่มีในสังคมอยางใดอยางหนึ่ง 
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  ไทรแอนดิส( Triandis. 1971:6-7) ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติเปนความพรอมที่จะ
ตอบสนอง และเปนความสม่ําเสมอในการตอบสนองของบุคคลที่มีตอบุคคลอื่นๆหรือสภาพสังคม 

  ประภาเพ็ญ  สุวรรณ ( 2520:14) ไดสรุปความหมายของ “เจตคติ” วา เจตคติคือความ
คิดเห็นซึ่งถูกกระตุนดวยอารมณ ( Emotion ) ซ่ึงทําใหบุคคลพรอมที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งเจตคติจะมี
บทบาทในการชวยใหเราไดปรับปรุงตัวเอง ปองกันตนเองใหแสดงออกถึงคานิยมตางๆและชวยให
บุคคลเขาใจโลกรอบตัวเรา ประสบการณเดิมของบุคคลชวยในการเกิดเจตคติและเปนตัวกําหนด 
เจตคติของบุคคล 

  ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน ( 2534 :208) ไดใหความหมายของเจตคติวา เปนเรื่องของ
ความชอบ ความไมชอบ ความลําเอียง ความคิดเห็น ความรูสึก ความเชื่อฝงใจของเราตอสิ่งใดสิ่ง
หน่ึง มักจะเกิดขึ้นเม่ือเรารับรู หรือประเมินผูคน เหตุการณในสังคม เราจะเกิดอารมณความรูสึก
บางอยางควบคูไปกับการรับรูน้ัน และมีผลตอความคิดและปฏิกิริยาในใจของเรา ดังนั้นเจตคติจึง
เปนทั้งพฤติกรรมภายนอกที่อาจสังเกตได หรือพฤติกรรมภายในที่ไมสามารถสังเกตเห็นไดโดยงาย 
แตมีความโนมเอียงที่จะเปนพฤติกรรมภายในมากกวาพฤติกรรมภายนอก 

  ประสาท  อิศรปรีดี ( 2538:117) กลาววา เจตคติเปนเรื่องที่เกี่ยวกับความรูสึกนึกคิด  
ความเชื่อ ความคิดเห็น และความรูหรือความจริง รวมทั้งความรูสึกที่เราประมาณคาออกมาทั้งใน
ทางบวกและทางลบ 

  ยุพิน  พิพิธกุล ( 2530 :13) ใหความหมายของเจตคติวา หมายถึง ความรูของบุคคลที่มี
ตอสิ่งเราอันเปนสภาพแวดลอมภายนอก เชน บุคคล วัตถุ เหตุการณซ่ึงความรูสึกนี้อาจเปนไดทั้ง
ทางบวก หรือทางลบ 

  กลมรัตน  หลาสุวงษ ( 2528:230 ) ไดใหความหมายของเจตคติวา หมายถึงเปนความ
พรอมของรางกาย และจิตใจที่มีแนวโนมที่ตอบสนองตอสิ่งเรา หรือสถานการณใดๆดวยการเขาหา 
หรือถอยหนีออกไป 

  รักษศิริ  สิทธิโชค ( 2532 : 45) ไดใหความหมายของเจตคติวา หมายถึง ความรูสึกของ
บุคคลทั้งทางบวกและทางลบที่มีตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงตลอดจนสถานการณ ซ่ึงสงผลในการแสดงออก 

  สุรางค  โควตระกูล ( 2541 :366) ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติ เปนอัชฌาสัย ( 
Disposition ) หรือแนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอบตอสิ่งแวดลอม หรือสิ่งเรา ซ่ึงอาจ
เปนไดทั้งคน วัตถุ สิ่งของ หรือความคิด เจตคติอาจเปนทางบวก หรือลบ ถาบุคคลมีเจตคติบวกตอ
สิ่งใด ก็จะมีพฤติกรรมที่จะเผชิญกับสิ่งน้ัน ถามีเจตคติลบก็จะหลีกเลี่ยงทัศนคติเปนสิ่งที่เรียนรู และ
เปนการแสดงออกของคานิยมและความเชื่อของบุคคล 

  จากแนวคิดของนักจิตวิทยา และนักการศึกษาที่กลาวมาพอสรุปไดวา เจตคติหมายถึง 
ความรูสึก ความเชื่อ ความคิดเห็น หรือความพรอมของบุคคลที่เกิดขึ้นจากประสบการณ หรือสิ่งใด
สิ่งหน่ึงที่บุคคลไดรับ โดยจะแสดงพฤติกรรมออกมาได 2 ลักษณะทั้งในลักษณะทางบวก คือ 
ความชอบ พอใจ ใหความสําคัญทําใหอยากปฏิบัติ อยากได และอยากใกลชิดสิ่งนั้น และลักษณะ
ทางลบ คือ ไมชอบ ไมพอใจ ไมเห็นดวย ไมอยากรู ทําใหบุคคลเกิดความเบื่อหนาย ตองการหนีหาง
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จากสิ่งเหลานั้น นอกจากนี้ เจตคติอาจแสดงออกในลักษณะความเปนกลางได เชนรูสึกเฉยๆไมรัก
ไมชอบ ไมสนใจในสิ่งน้ันๆ 

  6.2ลักษณะของเจตคติ 
  ซอร และไรท ( Shaw and Wright.1967:13-14 ) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติสรุปไดวา 

  1.เจตคติเปนผลจากที่บุคคลประเมินผลจากสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนเปนความรูสึก
ภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 
  2.เจตคติของบุคคลจะแปลคาไดทั้งบวกและลบ 
  3.เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาแตเกิด หรือเปนผลมาจาก
โครงสรางภายในตัวบุคคลหรือวุฒิภาวะ 
  4.เจตคติขึ้นอยูกับสิ่งเราเฉพาะอยางทางสังคม 
  5.เจตคติที่บุคคลมีตอสิ่งเราเปนกลุมเดียวกันจะมีความสัมพันธระหวางกัน 
  6.เจตคติเปนสิ่งที่เม่ือเกิดขึ้นแลวจะเปลี่ยนแปลงไดยาก 
 ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา ( 2523:45) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติวา “เจตคติ” เปน
พฤติกรรมเชิงภาวะสันนิษฐาน( Hypothetical Construct ) เพราะไมสามารถสังเกต หรือวัดได
โดยตรงอยางชัดเจนหรือเหมือนพฤติกรรมประเภททักษะหรือมโนทัศน การวัดลักษณะเจตคติมีการ
พัฒนาอาศัยการประเมินที่สลับซับซอน และสรุปสันนิษฐาน ( Inference) เอาจากการแสดงความ
คิดเห็น การตัดสินใจ การเลือกของบุคคลหรือพฤติกรรมอ่ืนที่เกี่ยวของและเจตคติเกิดจากการเรียนรู
มิใชติดตัวมาแตกําเนิดตามที่บางคนเขาใจ 
 กลมรัตน  หลาสุวงษ ( 2528 :231) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไวดังน้ี 
  1.เจตคติเปนสิ่งเราที่เกิดจากการเรียนรู หรือการไดรับประสบการณ มิใชสิ่งที่ติดตัวมา
แตกําเนิด 
  2.เจตคติเปนดัชนีที่จะชี้แนวทางในการแสดงพฤติกรรม กลาวคือ ถามีเจตคติที่ดีก็มี
แนวโนมที่จะเขาหา หรือแสดงพฤติกรรมนั้นๆตรงกันขามถามีเจตคติที่ไมดี ก็มีแนวโนมที่จะไมเขา
หา โดยการถอยหนี หรือตอตานการแสดงพฤติกรรมนั้นๆ เชนเด็กชอบครูทําใหอยากเรียนรูวิชาที่
ครูสอน ถาเด็กไมชอบวิชานั้น หรือไมชอบครูน้ันก็พยายามหลีกเลี่ยงไมเรียนวิชานั้น 
  3.เจตคติสามารถถายทอดจากบุคคลหนึ่งไปสูบุคคลอ่ืนได เชน บิดามารดาไมชอบ
บุคคลหนึ่ง ยอมมีแนวโนมทําใหเด็กไมชอบบุคคลนั้นดวย 
  4.เจตคติสามารถเปลี่ยนแปลงได เน่ืองจากเจตคติเปนสิ่งที่ไดรับจากการเรียนรูหรือ
ประสบการณของแตละบุคคล ถาการเรียนรูหรือประสบการณน้ันเปลี่ยนแปลงไป เจตคติยอม
เปลี่ยนแปลงไปดวย 
 จากแนวคิดที่กลาวมาขางตนพอสรุปไดวา ลักษณะของเจตคติเปนสิ่งที่เกิดขึ้นจากการ
เรียนรู หรือประสบการณโดยเปนสภาพการณทางจิตที่มีอิทธิพลตอการคิด และกระทําซึ่งเปน
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ความรูสึกภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรม ลักษณะของเจตคติมีทั้งลักษณะที่ม่ันคง และถาวร แต
สามารถเปลี่ยนแปลงได เน่ืองจากเปนอิทธิพลของสิ่งแวดลอม และการเรียนรู 
  
 6.3 องคประกอบของเจตคติ 
 ไทรแอนดิส ( Triandis.1971:2-3 ) ไดแบงองคประกอบของเจตคติไว 3 สวน คือ 
  1.องคประกอบทางดานความรูความเขาใจ ( A Cognitive Component ) เปน
องคประกอบทางดานความรู ความเขาใจของบุคคลตอสิ่งเรา ซ่ึงไดแกบุคคล สถานการณสังคม 
  2.องคประกอบทางดานความรูสึก ( An Affective Component ) เปนองคประกอบที่
ตอเน่ืองจากองคประกอบที่ 1 คือ เม่ือมีความรูความเขาใจแลวจะเกิดความรูสึกตอสิ่งน้ัน ซ่ึงอาจ
เปนไปไดทั้งทางบวกและทางลบ 
  3.องคประกอบทางดานการกระทํา ( A Behavioral Component ) เม่ือเกิด
องคประกอบที่ 1 และ 2 แลวจะเกิดความพรอมทางการกระทํา ซ่ึงขึ้นอยูกับองคประกอบทั้ง 2 
ดังกลาว 
 องคประกอบทั้ง 3 ตางมีความสัมพันธซ่ึงกันและกันดังภาพประกอบ ดังน้ี 
 

 
ภาพที่ 5 แสดงองคประกอบของเจตคติ ( triandis, 1971 : 2-3 ) 
 

 ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา ( 2523 :45-46) และสงวน  สุทธิเลิศอรุณ ( 2526:94) ได
แบงองคประกอบของเจตคติไว 3 ประการ  
  1.ดานความรูสึก ( Affective Component ) การที่บุคคลจะมีเจตคติอยางไร จะตอง
ขึ้นอยูกับปจจัย หรือองคประกอบที่สําคัญที่สุด คือความรูสึก เพราะความรูสึกจะบงชี้วาชอบหรือไม
ชอบ 

สิ่งเรา

บุคคล

สถานการณ

กลุมคน

สังคมฯลฯ 

ทัศนคติ 

( Attitude) 

ความรูสึก 

( Affection) 

ความรูความเขาใจ 

( Cognition ) 

พฤติกรรมการปฏิบัติ 

( Behavior ) 

คําพูดที่แสดงความรูสึก 

การรับรูคําพูดที่แสดงความเชื่อถือ 

ปฏิกิริยาหรือการกระทําที่แสดงออก

คําพูดที่เกี่ยวกับการปฏิบัติ 

ตัวแปรอิสระที่วัด

ไ 

ตัวแปรรวม 
ตัวแปรตาม ( ตัวแปรที่ขึ้นอยูกับสิ่งอื่นอื่น

ที่วัดได) 
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  2.ดานความรู ( Cognitive Component ) บุคคลจะมีเจตคติอยางไรจะตองอาศัย
ความรู หรือประสบการณวาเคยรูจัก หรือเคยรับรูมากอน มิฉะนั้นบุคคลไมอาจจะกําหนดความรูสึก
ทาทีวาชอบหรือไมชอบได เชนบุคคลที่จะบอกวาชอบเปนครูหรือไมไดเปนครูน้ัน จะตองทราบ
เสียกอนวา ครูมีบทบาทอยางไร มีรายไดเทาไร และจะกวาหนาเพียงใด มิฉะนั้นไมอาจบอกถึง 
เจตคติของตนได 
  3.ดานพฤติกรรม ( Behavioral Component ) บุคคลจะมีเจตคติอยางไรใหสังเกตจาก
การกระทํา หรือพฤติกรรม ถึงแมพฤติกรรมจะเปนองคประกอบที่สําคัญของเจตคติ แตยัง
ความสําคัญนอยกวาความรูสึก เพราะในบางครั้งบุคคลกระทําไปโดยขัดกับความรูสึก 
 จากที่กลาวมาขางตนอาจสรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจาการเรียนรูเปนสภาพการณทาง
จิตที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทํา เจตคติเปนความรูสึกภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรม ซ่ึง
ประกอบดวย องคประกอบดานความรู องคประกอบดานความรูสึก และองคประกอบดานการกระทํา 

 
 6.4 ประโยชนของการวัดเจตคติ 
 ชัยยงค  ขามรัตน ( 2523 :17-18) ไดสรุปประโยชนของการวัดเจตคติ ไวดังน้ี 
  1.วัดเพื่อทํานายพฤติกรรม เน่ืองดวยเจตคติตอสิ่งหน่ึงสิ่งใดของบุคคลยอมเปนเครื่อง
แสดงวาเขามีความรูสึกในดานที่ดี หรือไมดีเกี่ยวกับสิ่งน้ัน มากนอยเพียงใด และเขามีความรูสึกชอบ 
หรือไมชอบส่ิงน้ันเพียงใด ฉะนั้นการทราบเจตคติของบุคคลยอมชวยใหสามารถทํานายการกระทํา
ของบุคคลนั้น แมจะไมถูกตองเสมอไปก็ตาม 
  2.วัดเพื่อหาทางปองกัน โดยทั่วไปการที่บุคคลจะมีเจตคติตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงอยางไรนั้น
เปนสิทธิของเขา แตการอยูดวยกัน ความสงบสุขของสังคมยอมจะเปนไปไดเม่ือพลเมืองมีเจตคติ
ตองคลายคลึงกันซ่ึงจะเปนแนวทางใหเกิดความรวมมือรวมใจ และไมเกิดความแตกแยกในสงัคม 
 ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ ไดสรุปประโยชนของเจตคติ ไวดังน้ี 
  1.เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆคลุมพฤติกรรมตางๆไดมากเชนจะ
พูดวา เขามีเจตคติดีตอครอบครัว มีความหมายถึงเขารักครอบครัว ใชเวลามากอยูกับครอบครัว มี
ความสุขใจที่อยูกับครอบครัว ใชเวลามากอยูกับครอบครัวเห็นพองตองกันกับความคิดเห็นของ
ครอบครัว ฯลฯ จะเห็นวาแคคําเดียววาเจตคติดีเทานั้น จะมีความหมายคลุมมากมาย 
  2.เจตคติใชพิจารณาเหตุผลของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอสิ่งอ่ืน หรือมีตอเปาเจตคติ
ของคนนั้น น่ันคือรูเจตคติของคนสามารถสงเสริม หรือยับยั้งสิ่งที่เขาแสดงออก 
  3.เจตคติสามารถมองสังคมได เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา พฤติกรรมของบุคคล
ที่จะแสดงออกจากเจตคติ จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมได 
  4.เจตคติมีความดีงามในตัวมันเอง เจตคติของคนที่มีตอเปาเจตคติของคนรอบๆตัว
เองสะทอนใหเห็นโลกทัศนของคนๆนั้นมีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมาย 
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  5.จากที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรม และสิ่งแวดลอม ดังนั้นการใหการศึกษาเพื่อให
เกิดเจตคติที่ดีงามตามสังคม จึงตองศึกษาสัญชาตญาณ และปรับสิ่งแวดลอม เพ่ือใหมีเจตคติของคน
ตามที่ตองการ 
  6.ในสาขาสังคมวิทยา นักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวา เจตคติเปนศูนยรวม
ความคิดและเปนฐานของพฤติกรรมสังคม การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควรเปลี่ยนแปลง   
เจตคติของแตละบุคคล 
 

7.ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 7.1ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว ดังน้ี 
 กูด ( Good.1973 :195 ) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง การ
เขาถึงความรู ( Knowledge-Attained ) การพัฒนาทักษะในการเรียน ซ่ึงอาจพิจาณาจากคะแนน
สอบที่กําหนดใหคะแนนที่ไดจากงานที่ครูมอบหมายใหหรือทั้งสองอยาง 
 ไคแซงคและมิล ( Eysenk.Aronold; & Meili. 1972 : 6 ) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์วา 
หมายถึง ขนาดของความสําเร็จที่ไดจากการทํางานที่อาศัยความพยายามอยางมากซึ่งเปนผลมาจาก
การกระทําที่ตองอาศัยความสามารถทั้งทางรางกายและสติปญญา ดังน้ันผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จึง
เปนขนาดของความสําเร็จ ที่ไดจากการเรียน โดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัว ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอาจไดจากกระบวนการที่ตองอาศัยการทดสอบ เชน การสังเกต หรือ การตรวจการบาน หรือ
อาจไดในรูปเกรดของโรงเรียนซึ่งตองอาศัยกระบวนการที่ซับซอนและระยะเวลานานพอสมควร หรือ
อาจไดดวยการวัดแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป 
 สเปนซและเฮลมวิช ( สุขุม  มูลเมือง .2539:21; อางอิงจาก Spench;& 
Helmritch.1983:12 ) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึงพฤติกรรมที่เกี่ยวกับ
การกระทํากิจกรรมของแตละบุคคลซึ่งจะสามารถประเมินไดจากการปฏิบัติของเขา โดยอาศัยเกณฑ
จากภายนอกหรือภายในเพื่อใชในการแขงขันกับคนอ่ืน หรือใชเปนมาตรฐานในการประเมินความ
เปนเลิศ กรมวิชาการ (2515:4 ) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง 
  1.ความรูที่ไดรับหรือทักษะที่เจริญขึ้นโดยการเรียนวิชาตางๆ ในโรงเรียนตามปกติ
โดยพิจารณาจากคะแนนสอบหรือผลงานของครูที่กําหนดใหทํา หรือทั้งสองอยาง 
  2.ผลหรืองานที่นักเรียนไดจากการเรียนวิชาสามัญ เชน คณิตศาสตร ภาษาไทย 
วิทยาศาสตร ซ่ึงตรงกันขามกับทักษะที่ไดจากวิชาการฝมือและวิชาพลศึกษา 
 ชวาล  แพรัตกุล ( 2518 :15) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง
ความสําเร็จในดานความรู ทักษะ และสมรรถภาพดานตางๆ ของสมอง น่ันคือ ผลสัมฤทธิ์ทางการ
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เรียนควรประกอบไปดวยสิ่งสําคัญอยางนอยสามสิ่ง ความรู ทักษะ และสมรรถภาพของสมองดาน
ตางๆ 
 ไพศาล  หวังพานิช ( 2526 : 89) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วาเปน
ความสามารถหรือคุณลักษณะของผูเรียนอันเกิดจากการเรียนการสอน 
 พวงรัตน  ทวีรัตน ( 2529 : 29) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาหมายถึง 
คุณลักษณะรวมถึงความรูความสามารถของบุคคล อันเปนผลมาจากการเรียนการสอน หรือมวล
ประสบการณทั้งปวงที่บุคคลไดรับจากการเรียนการสอนทําใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดาน
ตางๆของสมรรถภาพทางสมอง 
 จากความหมายดังกลาวพอสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถใน
ดานความรู และทักษะทางการเรียน โดยปกติจะพิจารณาจากคะแนนสอบหรือผลงานที่ครูกําหนดให
ทําหรือทั้งสองอยาง ในการวิจัยน้ีหมายถึงคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
  
 7.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 เพรสคอลต ( Prescott.1961 : 14-16 ) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียนและ
สรุปผลการศึกษาวาองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้งในและนอก
หองเรียน ดังน้ี 
  1.องคประกอบดานรางกาย ไดแก อัตราการเจริญเติบโตทางรางกายสุขภาพทางดาน
รางกาย ขอบกพรองทางกาย 
  2.องคประกอบทางดานความรัก ไดแก ความสัมพันธของบิดา-มารดา ความสัมพันธ
ระหวางลูกๆดวยกัน และความสัมพันธระหวางสมาชิกทั้งหมดในครอบครัว 
  3.องคประกอบทางดานวัฒนธรรมและสังคมได ขนบธรรมเนียมประเพณีความเปนอยู
ของครอบครัว สภาพแวดลอมทางบาน การอบรมเลี้ยงดูและฐานะทางบาน 
  4.องคประกอบทางความสัมพันธในเพื่อนวัยเดียวกัน ไดแก ความสัมพันธของ
นักเรียนกับเพ่ือนวัยเดียวกันทั้งที่บานและโรงเรียน 
  5.องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน ไดแก สติปญญา ความสนใจ เจตคติของ
นักเรียนตอการเรียน 
  6.องคประกอบทางการปรับตน ไดแก ปญหาการปรับตน การแสดงออกทางอารมณ 
 แครรอล ( Caroll. 1963 :723-733 ) ไดเสนอความคิดเกี่ยวกับอิทธิพลขององคประกอบ
ตางๆที่มีอิทธิพลตอระดับผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน โดยครู นักเรียน และหลักสูตร มาเปนองคประกอบ
ที่สําคัญโดยเชื่อวาเวลาและคุณภาพของการสอนมีผลโดยตรงตอความรูของนักเรียนที่ไดรับ 
 แมคดอกซ ( Maddox.1965 :9 ) ไดทําการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของแตละ
บุคคลขึ้นอยูกับองคประกอบทางสติปญญาและความสามารถทางสมองรอยละ 50-60 ขึ้นอยูกับ
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ความพยายามและวิธีการเรียนที่มีประสิทธิภาพ รอยละ 30-40 และขึ้นอยูกับโอกาสและสิ่งแวดลอม
รอยละ 10-15 
 บลูม ( Bloom.1976 :167-176 ) ไดทําการวิจัยและเสนอทฤษฏีเกี่ยวกับระบบการเรียน
การสอนในโรงเรียน โดยองคประกอบหรือปจจัยที่มีผลกระทบตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 3 
องคประกอบ 
  1.พฤติกรรมดานความรู ความคิด ( Cognitive Entry Behaviors ) ซ่ึงหมายถึง
ความสามารถทั้งหมดของผูเรียน ซ่ึงประกอบดวยความถนัดและพื้นฐานความรูเดิมของผูเรียน 
  2.คุณลักษณะทางดานจิตพิสัย ( Affective Entry Behaviors ) ซ่ึงหมายถึง
สภาพการณหรือแรงจูงใจที่จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหม ซ่ึงไดแก ความสนใจและเจตคติที่มีตอ
เน้ือหาวิชา โรงเรียนและระบบการเรียน ความคิดเห็นเกี่ยวกับตนเอง และลักษณะซึ่งเปน
คุณลักษณะตางๆทางดานจิตพิสัย ซ่ึงบางอยางอาจเปลี่ยนแปลงได บางอยางยังคงอยู 
  3.คุณภาพของการสอน ( Quality of Instruction ) ซ่ึงไดแก การไดรับคําแนะนํา การ
มีสวนรวมในการเรียนการสอน การเสริมสรางของครู การแกไขขอผิดพลาด และรูผลวาตนเอง
กระทําไดถูกตองหรือไม 
 7.3 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ความหมายของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ ( 2540 : 147 ) ไดใหความหมายของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววาเปนแบบทดสอบที่วัดความรูนักเรียนที่ไดเรียนไปแลวซ่ึงมักจะเปน
ขอคําถามใหนักเรียนตอบกับใหนักเรียนปฏิบัติจริง ซ่ึงแบงแบบทดสอบประเภทนี้เปน 2 ชนิด คือ 
  1.แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดคําถามที่ครูเปนผูสรางขึ้นเปนคําถามที่เกี่ยวกับ
ความรูที่นักเรียนรูในหองเรียน วามีความรูมากแคไหน บกพรองตรงไหนจะไดสอนซอมเสริม หรือ
วัดดูความพรอมที่จะเรียนบทใหม ซ่ึงอยูกับความตองการของครู 
  2.แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่สรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญในแตละ
สาขา หรือจากครูที่สอนวิชานั้นแตผานการทดสอบหาคุณภาพหลายครั้ง จนกระทั้งมีคุณภาพดีพอจึง
สรางเกณฑปกติในแบบทดสอบนั้น เพ่ือใชเปนหลักและเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินคาของการเรียน
การสอน แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือประกอบการสอบและมีมาตรฐานในการแปลคะแนนดวย 
ทั้งแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น และแบบทดสอบมาตรฐาน มีวิธีการสรางขอคําถามเหมือนกัน เปน
คําถามที่วัดเนื้อหา และพฤติกรรมที่สอนไปแลวซ่ึงสามารถวัดไดและควรวัดใหครอบคลุมพฤติกรรม
ตางๆดังน้ี 
   1.วัดดานความจํา 
   2.วัดดานความเขาใจ 
   3.วัดดานการนําไปใช 
   4.วัดดานการวิเคราะห 
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   5.วัดดานการสังเคราะห 
   6.วัดดานการประเมินคา 
 
 7.4 หลักสูตรวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
 เปนที่ทราบกันดีอยูแลววาการจัดการศึกษาเพื่อใหนักเรียนประสบความสําเร็จในดานการ
เรียนไดดีเทากันทุกโรงเรียนจะตองอาศัยหลักสูตรการศึกษา เพราะหลักสูตรการศึกษา หมายถึง 
โครงการใหการศึกษาเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความสามารถ และคุณลักษณะสอดคลองกับ
ความมุงหมาย ทางการศึกษาที่กําหนดไว ( สุมิตร  คุณานุกร .2518 : 2) 
 หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2544 เปนหลักสูตร 3 ป หรือ 6 ภาคเรียน ที่ใช
ในการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาปที่ 1,2 และ 3 ตั้งแตปการศึกษา 2545 มีสาระสําคัญของ
หลักสูตร คือ หลักการของหลักสูตร เปนการศึกษาที่มุงให ผูเรียนคนพบความสามารถ ความถนัด 
และความสนใจของตนเอง เปนการศึกษาทั่วไป เพ่ือเปนพ้ืนฐานสําหรับการประกอบสัมมาชีพ หรือ
การศึกษาตอเนนการศึกษาที่สนองความตองการของทองถิ่นและประเทศชาติ จุดหมายของหลักสูตร 
มุงใหผูเรียนพัฒนาคุณภาพชีวิตและการศึกษาตอ ใหสามารถเลือกแนวทางที่จะทําประโยชนใหกับ
สังคมตามบทบาทและหนาที่ของตน ในฐานะพลเมืองดีตามระบบการปกครองแบบประชาธิปไตย
อันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข โดยใหผูเรียนมีความรูและทักษะเพียงพอที่จะเลือกและตัดสินใจ
ประกอบสัมมาชีพทํางานรวมกับผูอ่ืนไดมีนิสัยในการปรับปรุงงาน ตนเองและสังคม เสริมสราง
อนามัยชุมชนและครองชีพโดยคํานึงถึงประโยชนตอสังคม นอกจากนี้แตละวิชายังไดจําแนก
จุดประสงคทั่วไปอีกซึ่งจะกลาวถึง 2 วิชาคือ วิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
 
 7.4.1 จุดประสงคทั่วไปวิชาคณิตศาสตร 
  1.เพ่ือใหมีความรู ความเขาใจในวิชาคณิตศาสตร ขอมูลที่ปรากฏในสิ่งแวดลอม 
สามารถคิดอยางมีเหตุผลและใชเหตุผลในการแสดงความคิดเห็นอยางมีระเบียบ ชัดเจน และรัดกุม 
  2.เพ่ือใหมีทักษะในการคิดคํานวณ 
  3.เพ่ือใหเห็นประโยชนของวิชาคณิตศาสตร ทั้งที่มีตอชีวิตประจําวัน และเปน
เครื่องมือแสวงหาความรู 
  4.เพ่ือใหสามารถนําความรู ความเขาใจ และทักษะทางคณิตศาสตรไปใชใน
ชีวิตประจําวันและเปนพ้ืนฐานในการศึกษาคณิตศาสตร และวิชาอ่ืนๆที่อาศัยคณิตศาสตร 
 7.4.2 จุดประสงคทั่วไปวิชาวิทยาศาสตร 
  1.เพ่ือใหมีความเขาใจในหลักการ ทฤษฏีที่เปนพ้ืนฐานของวิทยาศาสตร 
  2.เพ่ือใหมีความเขาใจในลักษณะ ขอบเขต และขอจํากัดของวิทยาศาสตร 
  3.เพ่ือใหมีทักษะที่สําคัญในการศึกษาคนควา และคิดคนทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี 
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  4.เพ่ือใหเปนคนมีเหตุผล ใจกวาง รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน เชื่อและใชวิธีการทาง
วิทยาศาสตรในการแกปญหา รัก สนใจ และใฝรูในเรื่องวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
  5.เพ่ือตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีมวลมนุษยและ
สภาพแวดลอม ในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
  6.เพ่ือใหนําความรูความเขาใจในเรื่องวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชใหเกิด
ประโยชนตอสังคมและการดํารงชีวิต 
 
 7.5 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 ในการออกขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เพ่ือตองการทราบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนสวนรวมนั้น ลวน  สายยศ ( 2527 : 14-15 ) ไดกลาวไววาการออก
ขอสอบคณิตศาสตรควรแบงเปน 3 ประการคือ 
  1.คณิตศาสตรทักษะ ซ่ึงหมายถึง ความคลองแคลวในการคิดเลข การใชเครื่องหมาย
ขอสอบมีลักษณะเปนความสัมพันธระหวางตัวเลขหรือตัวแปรไมเกี่ยวของกับอิทธิพลความเขาใจ
ภาษา 
  2.คณิตศาสตรเหตุผล เปนการถามเรื่องวิธีการ หลักการ การแปลความ การตีความ 
การขยายความ การไลเลียงหาเหตุผล ขั้นตอนการพิสูจน และการประเมินคา ขอสอบชนิดนี้ความ
เขาใจภาษามีอิทธิพลมาก เพราะคําถามจะตองใชอธิบายดวยภาษาเปนสวนใหญ 
  3.คณิตศาสตรโจทยปญหา มุงตรวจสอบผลสัมฤทธิ์สุดทายในการคิด จุดประสงคของ
การออกขอสอบชนิดนี้เพ่ือใหเด็กแกปญหาเปน สามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปใชได ขอสอบ
น้ีตองเก่ียวของกับภาษาอยางมาก 
 
 7.6 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 การเรียนวิทยาศาสตรมีความหมายสําคัญที่จะใหนักเรียนทราบถึงสาเหตุและผลของ
ปรากฏการณและความเปลี่ยนแปลงในธรรมชาติความรูสึกนึกคิดในเรื่องน้ีไมสามารถปลูกฝงให
เกิดขึ้นโดยการพูดหรือการอานใหฟง แตจะตองเกิดจากประสบการณที่ตนเองเขาไปมีสวนเกี่ยวของ
จริงๆ หรือไดพบไดกระทําดวยมือตนเองจริงๆจึงจะสําเร็จและทําใหบังเกิดความเชื่อม่ันในเรื่องราว
และหลักการนั้นๆดวย ดังนั้นการเรียนวิทยาศาสตรจึงจําเปนตองมีการทดลองควบคูไปดวยกัน
เสมอๆ คลายกับใชการทดลองเปนเครื่องพิสูจนเรื่องราวตามที่กลาวไวในตํารานั่นเอง จากการที่ให
นักเรียนทําการทดลองบอยๆนี้จะมีผลทั้งโดยตรงและโดยออมตอพฤติกรรมอ่ืนๆหลายดานหลาย
ชนิด เชน ทําใหเกิดและเสริมใหกลาในความสังเกต วิจารณญาณและเจตคติทางวิทยาศาสตร 
 ในการออกขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรคณะกรรมการโครงการวิจัย
ผลสัมฤทธิ์ระหวางชาติ ( อางใน จรรจา สุวรรณทัต และดวงเดือน  ศาสตรภัทร.2521 : 11-12 ) ได
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วางจุดประสงคในการสรางขอสอบวิทยาศาสตรสําหรับเด็กในบางระดับอายุ เพ่ือทราบความสามารถ
เชิงวิทยาศาสตรของเด็กชาติตางๆตามหัวขอตอไปน้ี 
  1.ความเขาใจทางวิทยาศาสตร คือ เม่ือสังเกตเห็นสิ่งใดแลว สามารถอธิบายไดดวย
ภาษาของตนเอง ชัดเจน เปนตน 
  2.การตีความหมายทางวิทยาศาสตร คือ การจัดระเบียบความรู การตีความหมายและ
การใชความรูทางวิทยาศาสตร 
  3.การสรางทฤษฏี คือ การสะสมเพิ่มพูนความรู การวางเกณฑ การใชและแกไข
กฎเกณฑ 
  4.การใชทฤษฏีใหไดประโยชน การรูจักใชขอวินิจฉัยตามหลักทฤษฏีมาชวยสังเกต 
และในการทดลอง การรูจักประเมินและตีความหมายของผลการทดลองดวยหลักทฤษฏี 
  5.การเขาใจความ เม่ือไดรับความรูใหมๆ จากขอความหรือเร่ืองราวใดๆไมวาจะไดรับ
โดยประสบการณตรง หรือจากแหลงแทนประสบการณตรงก็ตาม ก็สามารถเทียบเคียง เขาใจความ
และเห็นนัยสําคัญทางวิทยาศาสตรในขอความหรือเรื่องราวน้ันๆได 
  6.การประยุกตความรูทางวิทยาศาสตร สามารถนําความรูทางวิทยาศาสตรไป
ดัดแปลงใชในดานอ่ืนๆไดอยางกวางขวาง 
  7.จุดประสงคทางสวนบุคคลและทางสังคม 
  8.ทางปรัชญา การใชคําอธิบายและวิธีการอยางมีหลักเกณฑ อิทธิพลของความคิด
ทางวิทยาศาสตรตอปรัชญาทั่วๆไป 
 

 8.การวิเคราะหถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว 

 การถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression :  
MMR) เปนการวิเคราะหขอมูลที่ประกอบดวยกลุมตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตาม ตั้งแต 2 ตัวแปร
ขึ้นไป โดยดําเนินการวิเคราะหหลายตัวพรอมกัน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวาง
กลุมตัวแปรอิสระและกลุมตัวแปรตาม  ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ    ศึกษาความสัมพันธระหวางกลุม
รวมหรือกลุมยอยของตัวแปรอิสระกับตัวแปรตามแตละตัวหรือกลุมยอยของตัวแปรตามไดอีกดวย 
นอกจากนั้นแลวยังสามารถควบคุมความคลาดเคลื่อนมาตรฐานได  (ปุระชัย  เปยมสมบูรณ. 2535 : 
13 –14 ) 

  การถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว หมายถึง การจัดกลุมเทคนิคทางสถิติ
พรรณนาและสถิติอนุมาน ซ่ึงไดรับการพัฒนาขึ้นเพ่ือใชในสถานการณวิจัยที่เกี่ยวของกับการ
วิเคราะหกลุมตัวแปรตามตั้งแตสองตัวขึ้นไปและไมจํากัดจํานวนตัวแปรอิสระ หรือกลาวอีกนัยหน่ึง
วาการวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทเกี่ยวกับการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระ หรือกลุม
ตัวแปรอิสระกับกลุมตัวแปรตาม ซ่ึงบางสถานการณวิจัยไมจําเปนตองกําหนดวากลุมใดเปนกลุม  
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ตัวแปรอิสระหรือกลุมใดเปนตัวแปรตาม (ปุระชัย  เปยมสมบูรณ. 2535 : 2 - 3 ; อางอิงมาจาก 
Kerlinger; & Pedhazur. 1973 : 372) 

  การวิเคราะหระดับมัลติแวริเอทไดเ ร่ิมมีบทบาทและความสําคัญตอการวิ จัยทาง
สังคมศาสตรและพฤติกรรมศาสตรมากขึ้นในปจจุบัน     ซ่ึงบทบาทและความสําคัญของการ
วิเคราะหมัลติแวริเอทจะยิ่งเพ่ิมมากขึ้นในอนาคตอันใกล ทั้งน้ีเพราะนักวิจัยทางสังคมศาสตรและ
พฤติกรรมศาสตรจํานวนไมนอยไดเร่ิมตระหนักถึงความซับซอนของปรากฏการณที่มุงศึกษาวา
บอยครั้งที่ปรากฏการณเหลานี้มีหลายมิติ หรือเกี่ยวของกับปรากฏการณอ่ืนๆ มากมาย จนทําใหไม
สามารถแยกปรากฏการณใดปรากฏการณหน่ึงออกมาศึกษาไดโดยลําพัง ถาประสงคผลการวิจัยที่
ลึกซึ้งและครอบคลุม  (ปุระชัย  เปยมสมบูรณ. 2535 : 6) 

  ในการวิเคราะหขอมูล ตัวแปรที่จะนํามาหาคาการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลาย
ตัว มีลักษณะคลายคลึงกับการหาคาถดถอยพหุคูณ (Multiple Regression : MR) หรือ การถดถอย
เชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว  (Univariate  Multiple  Regression)  สามารถแบงไดเปน   
2 ประเภท คือ 
 1. ตัวเกณฑ (Criteria) 
 เปนตัวแปรที่ตองการทราบวาคาของความเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นหรือลดลงเนื่องมาจากตัว
แปรใดบาง ตัวเกณฑน้ีก็คือ ตัวแปรตาม (Dependent Variable) 
 2. ตัวพยากรณ (Predictor) 

  เปนตัวแปรที่ตองการทราบวามีอิทธิพลตอตัวเกณฑหรือไม หรือเปนตัวแปรที่มีผลทํา 
ใหคาของตัวเกณฑเพ่ิมขึ้นหรือลดลงไดหรือไม ตัวพยากรณน้ีก็คือ ตัวแปรอิสระ (Independent 
Variable) ซ่ึงมักมีคามากกวา 1 ตัวขึ้นไป 
   นอกจากนั้นแลว ขอมูลที่ใชในการคํานวณจะตองอยูในมาตราอันตรภาคชั้น (Interval 
Scale) หรือ มาตราอัตราสวน (Ratio Scale) 
   ในกรณีที่มีตัวพยากรณ และตัวแปรเกณฑหลายตัวจะใชสูตรในการคํานวณ ดังน้ี 
(Stevens, James. 1995 : 130) 
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เม่ือ     Y แทน เมตริกขนาด (n x p) ของตัวแปรตาม 
      X แทน เมตริกขนาด (n x k) ของตัวแปรอิสระ 

      β แทน เมตริกขนาด (k x p) ของคาสัมประสิทธิถ์ดถอย 
      E แทน เมตริกขนาด (n x p) ของคาความคลาดเคลื่อน 
 
 สมมติวาขอมูลที่จะดําเนินการวิเคราะหประกอบดวยตัวแปรตาม จํานวน p ตัวแปรและตัว
แปรอิสระ จํานวน q ตัวแปร  แบบจําลองเสนตรงที่เชื่อมโยงตัวแปรทั้งสองกลุมยอยเขาดวยกัน 
ประกอบดวยสมการถดถอยแบบตัวแปรตามหลายตัว จํานวน q สมการ ดังปรากฏตามสมการ
ตอไปน้ี (ปุระชัย  เปยมสมบูรณ. 2535 : 14) 

 
[ ]Y...YYY p1131211      =  [ ]αααα p321

...  

 + [ ]ββββ p11312111i
...X  

 + [ ]ββββ p22322212i
...X  

 + [ ]ββββ p33332313i
...X  

 .  
 .  
 .  
 + [ ]ββββ qp3q2q1qiq

...X  

 + [ ]e...eee ip3i2i1i  
 
  เม่ือ      Yik  แทน ตัวแปรตามลาํดับที่ k ของตัวการที่ i 
     Xii  แทน ตัวแปรอิสระลาํดับที่ j ของตวัการที่ i  
     eik

   แทน ตัวแปรผิดพลาดลําดับที่ k ของตัวการที่ i  
     α  แทน ตัวคงที่                                

           β แทน คาสัมประสิทธิ์ถดถอย 
 
 ตัวแปรตาม Y และตัวแปรผิดพลาด e สัญลักษณพวง (Subscript) ตัวที่สองถูกระบุไว

สําหรับการแสดงลําดับที่ของตัวแปรตาม  นอกจากนี้ทั้ง  α  และ β  จะมีขนาดแตกตางกัน สําหรับ
แตละสมการถดถอยแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว 
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 สมการรูปปกต ิ
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  สมการรูปเมตริก 

~
Y        

~
X      

~
B    

~
E  

(N x P) [N x (q + 1)] [(q +1) x p] (N x p) 
 เม่ือ N แทน จํานวนตัวการ 
   p แทน จํานวนตัวแปรตาม 
   q แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
   (q + 1)  แทน จํานวนตัวแปรอิสระบวกดวยตัวคงที่ (α ) 
   

~
Y  แทน เมตริกขนาด (N x P) ของตัวแปรตาม 

      
~
X  แทน เมตริกขนาด [N x (q + 1)] ของตัวแปรอิสระ 

      
~
B แทน เมตริกขนาด [(q +1) x p] ของคาสัมประสิทธิ์ถดถอย 

      
~
E  แทน เมตริกขนาด (N x p) ของคาความคลาดเคลื่อน 

 
  ในการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว การคํานวณคาสัมประสิทธิ์
การถดถอยจะตองกําหนดคากําลังสองต่ําสุด (Lest Square Principle) ใหครอบคลุมทั้ง error sum of 
square  error และ sum of cross product  
  ในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว คาสัมประสิทธิ์การถดถอย ( β̂ ) ไดรับ
การเลือกภายใตเง่ือนไขที่กําหนดให SEE เปนคาต่ําสุด  

 
C  = ∑e2

i  
 

เม่ือคาผิดพลาด (C) มีคาต่ําสุด จะปรากฏสมการปกติ (Normal Equation) ดังน้ี 
 
   

B̂XX
~~~ ⎥⎦

⎤
⎢⎣
⎡ ′  =  

⎥⎦
⎤

⎢⎣
⎡ ′ YX

~~

 

 
 ในที่น้ี Y คือ คอลัมนเวคเตอรของตัวแปรตามตัวหนึ่ง ขั้นตอมาคูณตลอดดวยสมการ  
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เน่ืองจาก 
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เทากับ 1 เพราะฉะนั้น B̂
~

 จึงปรากฏตามสมการ 
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 กลาวไดวาB̂
~

เปนตัวประมาณคาที่ดีที่สุดของB
~

ทั้งนี้เพราะB̂
~

 สามารถใหคาผลบวกกําลัง

สองต่ําสุดของคาผิดพลาด (C) ในกลุมตัวอยาง 
 

 ในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว การกะประมาณคา B
~

สามารถกระทํา

ไดโดยการลดคา Square Sample ของตัวแปรผิดพลาด สําหรับตัวแปรตามทุกตัวแปรใหมี 
ขนาดคาต่ําสุด ผลบวกกําลังสองของคาผิดพลาดสําหรับตัวแปรตามตัวใดตัวหน่ึงจะปรากฏเปนคาใน
เสนทแยงมุมของเมตริก ÊÊ

~~
′  การลดคาผิดพลาด (C) ต่ําสุด จําเปนตองกําหนดคา Partial 

Derivatives ซ่ึงเกี่ยวของกับ Elements ของคาสัมประสิทธิ์การถดถอย (
B
~ ) ใหเทากับศูนยกอนแก 

สมการ ผลที่ไดรับ คือ สมการปกติดังน้ี 
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 สมการปกติในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว ก็มีลักษณะคลายคลึงกับใน
กรณียูนิแวริเอท เวนแตวาในการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว เมตริก B̂
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 และ Y
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จะ

ประกอบดวยหลายคอลัมน แทนที่จะเปนคอลัมนเดียว ตอมาคูณตลอดสมการ  
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 ในที่น้ี B̂

~

 ซ่ึงเปนตัวประมาณคาของ B
~

จัดเปนเมตริกขนาด [ (q + 1) x p ]  นอกจากนี้ ถา

กําหนดให 
[ ]

⎥⎦
⎤

⎢⎣
⎡ ′

−

XX
~~

1

เทากับ G ซ่ึงหมายถึงปจจัยความแปรปรวนรวม (Covariance Factor) 

สามารถเขียนเปนสมการใหมได ดังน้ี 

   B̂
~

 = G
~ ⎥⎦

⎤
⎢⎣
⎡ ′YX

~~
 

 
 ขอที่ควรสังเกต คือ ตราบใดที่จํานวนตัวแปรอิสระและจํานวนตัวแปรตามคงเดิม การ
เปลี่ยนตําแหนงของตัวแปรอิสระและตัวแปรตาม ยอมไมทําใหคาสัมประสิทธิ์การถดถอยเกิดการ
เปลี่ยนแปลงขนาดคา แตมีผลเพียงการเปลี่ยนตําแหนงของคาสัมประสิทธิ์การถดถอยใหอยูในระดับที่
ถูกตองตรงกับตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตามที่ยายตําแหนงตามไปเทานั้น นอกจากนี้การเพิ่มหรือการ
ลดตัวแปรตาม ไมกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงคาสัมประสิทธิ์การถดถอยแตประการใด อยางไรก็ดีการ

เพ่ิมหรือการลดตัวแปรอิสระยอมสงผลที่จะทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทั้งคาคงที่ (α) และคา

สัมประสิทธิ์การถดถอยทั้งหมด (β) 
 นอกจากนี้ เมตริกขนาด (p X p) ของผลบวกรวมของผลคูณ (Total Sum of Product) 

( )
~~
YY′  หรือที่ใชสัญลักษณวา ⎟

⎠
⎞

⎜
⎝
⎛

~
TS

 ในกรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว ก็

สามารถแยกสวนเปนคาผลบวกได เชนเดียวกับในกรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่ง
ตัว เชนกัน กลาวคือ 

กรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหนึ่งตัว  SSESSRSST +=  
กรณีการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว 

~
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~
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~
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เม่ือ   G

~

  แทน  เมตริกของปจจัยความแปรปรวนรวม หรือ ( )
~~
XX ′

−1  

 I
~

  แทน  เมตริกลําดับ N ไอเดนติตี้ (Order – N Identity Matrix) 

   
~
RS  แทน [ ]

~~~~~
YXGXY ′′′  คือ Sum of Product ที่ไดรับการอธิบาย 

   
~
TS  แทน ( )[ ]YXGX1Y

~~~
′−  คือ Sum of Product ของตัวแปรผิดพลาด 
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 อน่ึง คาตางๆ บนเสนทแยงมุมของ 
~
TS  คือ ผลบวกกําลังสองของคาสังเกตการณ (Sum 

of Square of the Observed Scores) สําหรับแตละตัวแปรตาม ขณะที่คาตางๆ นอกเสนทแยงมุมก็
คือผลบวกคูณตรงขาม (Sum of Cross Product) สําหรับคาตางๆ ของ 

~
TS คือ ผลบวกกําลังสอง

ของคาพยากรณ (Sum of Square of the Predicted Scores) สําหรับแตละตัวแปรตาม กลาวไดวา
ยิ่ง ( )kkrS  มีขนาดใกลกับ ( )kkTS ยิ่งขึ้นเพียงใด หรือยิ่งขนาดคา ( )kkeS เล็กลงเพียงใดการพยากรณตัว
แปรตาม โดยอาศัยขอมูลจากตัวแปรอิสระจะยิ่งมีความแมนตรงสูงขึ้นเพียงนั้น 
 การทดสอบสมมติฐานสามารถกระทําไดโดยใช 

1. สถิติเกณฑอัตราสวนไลลิฮูด (Likelihood Ratio Criterion)  
2. สถิติเอฟของราวว หรือ ราวว – เอฟ (Rao’s F statistics) 

 เกณฑอัตราสวนไลลิฮูด ใชแทนดวยสัญลักษณ Λ  หมายถึง  อัตราสวนระหวางการวัด  
ไลลิฮูดของขอมูลภายใตสมมติฐานปฏิเสธ (H0) เทียบกับการวัดไลลิฮูดของขอมูลภายใตสมมติฐาน
แยง (H1) ดังสมการ 

∑

∑
=Λ

ˆ

ˆ

0

 

  

   เม่ือ  ∑̂0
    แทน  ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม 

(Variance – Covariance Matrix) ของความผิดพลาด (Error) ภายใต
สมมติฐานปฏเิสธ (H0) 

           ∑̂    แทน   ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม

(Variance – Covariance Matrix) ของความผิดพลาด (Error) ภายใต
สมมติฐานแยง (H1) 

  

 หากขนาดของสถิติอัตราสวนไลลิฮูดมีขนาดเล็กลงเพียงใด โอกาสที่จะหักลางสมมติฐาน

ปฏิเสธก็ยิ่งมีเพ่ิมสูงขึ้นเพียงนั้น ในทางกลับกันยิ่งขนาดคาของ ∑̂ และ ∑̂0 ใกลกันมากขึ้นเทาใด 

โอกาสที่สมมติฐานปฏิเสธจะเปนจริงก็ยิ่งมีมากขึ้นเทานั้น 

 สถิติเอฟของราวว หรือ ราวว – เอฟ (Rao’s F statistics) 
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เม่ือ      s แทน )2/()4( 5qpqp
2222

−+−  

  m แทน 2/)q1p(ne −+−  

  p แทน จํานวนตวัแปรตาม 

  q แทน จํานวนตวัแปรอิสระ 
ne แทน องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 

 
9.งานวิจัยที่เก่ียวของ 
  
 9.1 งานวิจัยในตางประเทศ  
 สมิธ (Smith. 1979 : 39-42) ไดใชแบบทดสอบสองฉบับ คือ แบบทดสอบ เอส ซี เอ ที 
(SCAT : School and College Ability Test Battery) และแบบทดสอบ ซี ที บี (CTB : California 
Test Battery) ซ่ึงแตละฉบับประกอบดวยแบบทดสอบสมรรถภาพสมองดานภาษาและดานตัวเลข 
เปนตัวพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร พบวาคาสหสัมพันธระหวางแบบทดสอบ 
ซี ที บี (CTB) ดานตัวเลขกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเทากับ .74 และคาสหสัมพันธ
ระหวางแบบทดสอบ เอส ซี เอ ที (SCAT) ดานตัวเลขกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
เทากับ .46 
 คาน ( Khan. 1968 : 216-221 ) ไดศึกษาตัวแปรทางดานที่มิใชสติปญญา ไดแกนิสัย
ทางการเรียน กิจกรรมในการเรียน ความวิตกกังวล แรงจูงใจในการเรียน เจตคติตอครูและ
องคประกอบอ่ืนๆเพ่ือหาตัวแปรที่เหมาะสมในการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษา ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนเกรด 8 จํานวน 1,038 คน เปนนักเรียนชาย 509 คน 
นักเรียนหญิง 529 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษา 3 โรงในรัฐฟลอริดา โดยกลุมตัวอยางทําแบบวัด
นิสัยในการเรียนและเจตคติตอการเรียน แบบวัดแรงจูงใจในการเรียน แบบวัดความสามารถและ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากการศึกษาพบวา ตัวทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มี
ประสิทธิภาพ คือ เจตคติที่มีตอครูและกิจกรรมในการเรียนของนักเรียน 
 ยูยีน (Eugene. 1968) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับองคประกอบที่เปนตัวทํานาย ความสําเร็จ
ทางการเรียนของนักเรียนมัธยมศึกษาเกรด 8 ในโรงเรียนบางแหงในรัฐโอไฮโอ ผลการวิจัยพบวา
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนองคประกอบหนึ่งในการทํานายความสําเร็จในการเรียนรวมกับความไม
เขมงวดกวดขัน ความวิตกกังวล และความหวังในการศึกษา มีอํานาจในการทํานายความสําเร็จใน
การเรียนมีคาสหสัมพันธพหุคูณ .55 ซ่ึงนับวาเปนคาที่สูงพอที่จะสนับสนุนวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
เปนตัวแปรหนึ่งที่ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น 
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 รัสเซล (Russel. 1969) ทําวิจัยเรื่อง “การศึกษาความตรงและการวัดแรงจูงใจที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน” มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับ
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนเกรด 9 กลุมตัวอยางทําแบบทดสอบ CAT (California Achievement Test) 
เพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร ภาษา การอาน และทําแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ผลการวิจัย
พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชามีความสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 
.01 
 ราย (Rai. 1980) ทําวิจัยเรื่อง “แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในกลุมนักเรียนที่มีสัมฤทธิ์ผลทางการ
เรียนสูงและต่ํา : การศึกษาเปรียบเทียบ” มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของ
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและต่ํา โดยศึกษากับนักเรียนชาย ระดับมัธยมศึกษาจํานวน 
300 คน ซ่ึงเลือกมาจากนักเรียนที่เรียนชีววิทยา จาก 12 โรงเรียนในอังกราประเทศอินเดีย โดย
แบงกลุมตามคะแนนจากแบบทดสอบเปนกลุมที่ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงคือ ผูที่ได 60 
เปอรเซ็นตขึ้นไป กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําคือผูที่ได 40 เปอรเซ็นตลงมา และผูที่ได 45 
และ 55 เปอรเซ็นตใหเปนกลุมปานกลาง ผลปรากฎวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธกัน
ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ปานกลาง ต่ํา จะมี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แตกตางกัน นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวา
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 
 บราวน ( Brown. 1978 : 3411-A ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับ
สติปญญา ความถนัดทางการเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ โดยใชกลุมตัวอยางจาก
มหาวิทยาลัยมอนตานา จํานวน 100 คน แบงเปน 3 กลุม กลุมที่ 1 จํานวน 33 คน มีเกรดเฉลี่ยสูง
กวา 3.00 กลุมที่ 2 จํานวน 34 คน มีเกรดเฉลี่ย 2.00-2.99 กลุมที่ 3 จํานวน 33 คน มีเกรดเฉลี่ยต่ํา
กวา 2.00 จากการศึกษาพบวา ความสามารถระหวางสติปญญา ความถนัดทางการเรียน ความ
ตองการความสัมพันธ มีความสัมพันธกัน และมีความสัมพันธกับระดับเกรดเฉลี่ยดวย 
 แรฟฟนี ( Raffini. 1970 : 1085-1086-A ) ศึกษาผลของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ที่จะสงผลตอ
การเรียนรู และการจําของนิสิตปริญญาตรีมหาวิทยาลัยแหงหน่ึงในอิลลินอย พบวานิสิตที่มี แรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา 
 ไดแกน ( Deighan. 1971 : 195-199 ) ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาเลข
คณิต และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเลขคณิต กับความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาเลขคณิต
ของครูและนักเรียน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนประถมศึกษาที่อยูในเขตชนบท เกรด 3 เกรด 5 และ
เกรด 6 จํานวน 1,022 คน ครู 44 คน ผลการวิจัยพบวาเจตคติตอวิชาเลขคณิตของนักเรียน มี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิต 
 สวินนและเอ็ดเวิรด ( Suinn; & Edward. 1986 : 576-580 ) ไดทําการศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนและนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่มีระดับความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงมีเกรดเฉลี่ยในวิชาคณิตศาสตรต่ํา 
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 ริจเวย ( Ridgeway. 1980 : 150 ) ไดศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางแบบการคิด
ความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตร เพศ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ศึกษาวิชา
เคมีในระดับมัธยมศึกษากลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายที่ศึกษาวิชา
เคมี จํานวน 467 คน เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคือ แบบทดสอบแบบการคิด แบบสอบถาม 
ความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร และแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเคมี วิเคราะหขอมูล
โดยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ   
ผลการศึกษาพบวา เพศไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน แบบการคิดมี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ความวิตกกังวลใน
วิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ เพศชายมีแบบการคิดแตกตางกับเพศหญิงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวามีปฏิสัมพันธ
ภายในระหวางแบบการคิดและความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  ชีจ ( Shieh.1985 : 33-36 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพทางสมอง 
ดานมิติสัมพันธ เจตคติ กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 7-8 พบวา
สมรรถภาพสมองดานมิติสัมพันธมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมี
นัยสําคัญ และเมื่อเปรียบเทียบสหสัมพันธระหวางคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับ
คะแนนสมรรถภาพดานมิติสัมพันธของนักเรียนชายสูงกวานักเรียนหญิงอยางมีนัยสําคัญ 

  พินทริชและ ดี กรูท ( Pintrich; & De-Groot. 1990 ) ทําการวิจัยเรื่อง “องคประกอบดาน
แรงจูงใจและการกํากับตนเองในการเรียน” มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาสหสัมพันธระหวางแรงจูงใจ  
การกํากับตนเองและผลการเรียนของนักเรียนเกรด 7 จากหองเรียนวิทยาศาสตร 8 หอง 
ภาษาอังกฤษ 7 หอง จํานวน 173 คน โดยใชวิธีการรายงานตนเอง ( Self-Report ) ในเรื่องการรับรู
ความสามารถของตนเอง แรงจูงใจภายใน ความวิตกกังวล การกํากับตนเอง การรับรูความสามารถ
ของตนเอง การกํากับตนเองในการเรียนและการใชกลวิธีในการเรียนมีสหสัมพันธทางบวกกับผลการ
เรียนอยางมีนัยสําคัญ 

  โทมัส ( Thomas. 1999 ) ไดศึกษาองคประกอบดานความรู และองคประกอบดาน
ความรูสึกที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักศึกษาคณะวิศวกรรมศาสตร ตัว
แปรตนที่ใชในการศึกษา ไดแกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษา ความสามารถ
ในการประยุกตใชวิชาคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร  
ความสนใจของบิดามารดาในความสามารถทางคณิตศาสตรของนักศึกษา และเพศ ตัวแปรตาม คือ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในระดับมหาวิทยาลัย กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา คือ 
นักศึกษาชาวแอฟริกัน อเมริกัน จํานวน 276 คน ที่เรียนคณะวิศวกรรมศาสตรในประเทศ
สหรัฐอเมริกา ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีอิทธิพลทางตรงตอความวิตกกังวลใน
วิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญ โดยนักศึกษาที่มีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรจะมี 
ความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตรนอย 
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  แอนโทนี่ ( Anthony .2000: บทคัดยอ ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง 7 มิติ ของการรับรู
ตนเอง และ 6 มิติของสถิติของความกังวล โดยใชการวิเคราะหสหสัมพันธคาโนนิคอล กลุมตัวอยาง
ที่ใชเปนนักเรียนที่ลงทะเบียนเรียนในระดับปริญญา 146 คน Canonical Function แสดงใหเห็นถึง
ระดับต่ําสุดของความเขาใจเกี่ยวกับสมรรถภาพของโรงเรียน ความสามารถในการรับรูทางสมอง 
และการเขาใจอยางสรางสรรค เปนการบริการที่มีระดับสูงสุดเกี่ยวกับสถิติของความวิตกกังวลที่มี
ความสัมพันธกับประโยชนของสถิติ การตีความกังวลในการทดสอบ และความกังวลในชั้นเรียน  
มโนทัศนของการคํานวณ ความกลัวที่จะขอรองใหชวยเหลือ และความกลัวในโครงสรางทางสถิติ 
พบวาความวิตกกังวลมีความสัมพันธกับประโยชนของสถิติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 9.2 งานวิจัยภายในประเทศ 

 
 สวรรค ออนนาค (2511 :17) ศกึษาความสัมพันธระหวางคะแนนสอบปลายปวชิา
วิทยาศาสตรกับสมรรถภาพสมองดานเหตุผล และความเชื่อในคติชาวบานของนักเรียน ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนในจงัหวัดพระนครศรีอยุธยา จํานวน 824 คน 
แบบทดสอบวดัสมรรถภาพทางสมองประกอบดวย แบบทดสอบวัดการจัดเขาพวก อุปมาอุปไมย 
และสรุปความซึ่งสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางคะแนนสอบปลายปวชิาวิทยาศาสตรกับสมรรถภาพ
สมองดานเหตุผล เทากบั .3873 
 รําไพทิพย ธีรนิต ิ (2514) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิแ์ละ
สัมฤทธิผลทางการเรียน กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1 ที่กําลังศึกษาในวทิยาลัยครู จํานวน 
240 คน ชาย 120 คน หญิง 120 คน เครื่องมือที่ใชคือ แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิข์องฮิว
เบอรต เจ เอม เฮอรแมนสและสัมฤทธิผลทางการเรียนนั้นพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ยประจําภาคตนป
การศึกษา 2524 ผลการวจัิย พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสมัพันธกับผลสมัฤทธิท์างการเรียน
อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 และระดับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ระหวางกลุมที่มีสัมฤทธผิลทางการเรยีนสูง
และกลุมที่มีสมัฤทธิผลทางการเรียนต่ําแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 ประสาท  บณัฑวังกูร ( 2516 : 80-81 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ในวิชา
วิทยาศาสตรกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ แรงจูงใจใฝสัมพันธ และการคิดแบบอเนกนัยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธทางบวกกบัผลสัมฤทธิใ์นวิชา
วิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
 พรทิพย  ภัทราชาคร ( 2520 : 37-40 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพทาง
สมองดานมิติสัมพันธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 โดยมีกลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร จํานวน 217 คน ผลการศึกษาพบวา สมรรถภาพทาง
สมองดานมิติสัมพันธแตละดานมีความสัมพันธในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุก
คา และแบบทดสอบที่ใชเปนตัวพยากรณไดดีคือแบบทดสอบนับลูกบาศกและแบบทดสอบซอนภาพ 
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  อนุสรณ  สกุลดู ( 2520 : 43-45 ) ไดวิเคราะหองคประกอบความสามารถทางคณิตศาสตร
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จากการศึกษาพบวาองคประกอบที่สงผลตอความสามารถทาง
คณิตศาสตรมี 2 องคประกอบใหญคือ องคประกอบดานเหตุผล และองคประกอบดานจํานวน 

  นคร  เทพวรรณ ( 2521 : 33 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองบาง
ประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรขาคณิต ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในจังหวัดชลบุรี 
พบวาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองดานเหตุผล ดานตัวเลข ดานมิติสัมพันธ
และดานภาษา กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรขาคณิตเทากับ 0.37,0.62, 0.19 และ 0.13 ตามลําดับ 
และพบวาตัวพยากรณที่ ดีในการพยากรณทางการเรียนวิชาเรขาคณิต ไดแก แบบทดสอบ
สมรรถภาพสมองดานเหตุผล และดานตัวเลข โดยมีคาสหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.63 

  สมชัย  วงษนายะ ( 2524 : 98 ) ศึกษาตัวแปรที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา ความถนัดทางการเรียนดานตัวเลข  
ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธและภาษา มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร 

  มัณฑนี อินทะนา ( 2527 : 63-69 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดดานมิติ
สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่3จํานวน796 คน 
ผลการศึกษาพบวา สหสัมพันธพหุคูณระหวางคะแนนจากแบบทดสอบวัดความถนัดดานมิติสัมพันธ
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรมีคา 0.4834 ซ่ึงมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ
แบบทดสอบที่เปนตัวพยากรณที่ดีคือ แบบทดสอบชุดตอภาพ 

  ไมตรี อินทรประสิทธิ์ (2528) ศึกษาการทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
จาก ความสามารถทางดานการคํานวณเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร นิสัยในการเรียน และแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โปรแกรมวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร ผูวิจัย
ใชแบบทดสอบความถนัดทางดานการคํานวณ แบบวัดทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร แบบสํารวจนิสัย
ในการเรียน แบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา ความถนัดทางดานการคํานวณ เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร นิสัยใน
การเรียน และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ สามารถทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรได มีคา
สัมประสิทธิ์การถดถอย (r2) เทากับ 0.76 

  ประสิทธิ์  ชาญศิริ ( 2533 : 45-47) ไดศึกษาความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่1ในจังหวัดมหาสารคาม 
จํานวน 180 คน พบวา นักเรียนที่มีระดับความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตรปานกลางและ
ต่ํา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่มีระดับความวิตกกังวลในการเรียน
คณิตศาสตรสูง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  กิติพงษ เครื่องคําแหง (2534 : จ-ฉ ) ไดศึกษาปจจัยบางประการที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 4 ในจังหวัดตาก โดยศึกษาปจจัยดาน 
สติปญญา 7 ดาน และปจจัยที่ไมใชสติปญญา 11 ดาน ทดสอบนักเรียน 245 คน พบวา 
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  1.แบบทดสอบวัดความสามารถทางสติปญญา ดานเหตุผล ดานความจํา ดานความไว
ตอการรับรู เปนตัวพยากรณที่ดีในการเรียนวิชาฟสิกส คาสหสัมพันธพหุคูณ เทากับ 0.37 
  2. แบบทดสอบวัดความสามารถทางสติปญญา ดานตัวเลข ดานความจํา เปนตัว
พยากรณที่ดีในการเรียนวิชาเคมี คาสหสัมพันธพหุคูณ เทากับ 0.22 
  3. แบบทดสอบวัดความสามารถทางสติปญญา ดานเหตุผล ดานตัวเลข เปนตัว
พยากรณที่ดีในการเรียนวิชาชีววิทยา คาสหสัมพันธพหุคูณ เทากับ 0.29 
 ประสงค  ตอโชติ ( 2534 : 95-101 ) ไดศึกษาการวิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุ
ระหวางองคประกอบดานคุณลักษณะของนักเรียนและครู สภาพแวดลอมทางบาน กับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาฟสิกส ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 เขตการศึกษา 11 กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2533 ที่เรียนสายวิทยาศาสตร จํานวน 432 คน จาก
โรงเรียน 13 โรงเรียนในจังหวัดนครราชสีมา ชัยภูมิ บุรีรัมย สุรินทร และศรีสะเกษ ตัวแปรสาเหตุที่
ใชในการศึกษา ไดแก ความสามารถในการตีความหมายจากขอมูลหรือกราฟ ความสามารถในการ
คํานวณ ทักษะการเรียน คุณภาพการสอน เจตคติเชิงวิทยาศาสตรของครู ประสบการณการสอน
ของครู เจตคติตอการสอนวิทยาศาสตร ความสัมพันธภายในครอบครัว สถานะทางเศรษฐกิจ 
วิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหเสนทาง โดยทดสอบความสอดคลองของรูปแบบความสัมพันธ
กับขอมูลเชิงประจักษดวยวิธีการของสเปค ( Specht ) ผลการวิจัยพบวา เจตคติเชิงวิทยาศาสตร
ของนักเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  
 กิติพงษ  ลิขิตบุญฤทธิ์ (2537 : 53 ) ไดศึกษาการวิเคราะหองคประกอบแบบทดสอบ
ความถนัดที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ใน 
จังหวัดอุดรธานี โดยตัวพยากรณคือแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน ตัวเกณฑคือผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรในภาคเรียนที่ 2 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมตัวอยาง 842 คน 
ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา องคประกอบที่ใชในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรไดดีมี 3 องคประกอบ คือ องคประกอบดานจํานวน องคประกอบดานเหตุผลและดาน
ความจํา และองคประกอบดานมิติสัมพันธ ตามลําดับ คาสหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.50 ตัว
พยากรณตัวเกณฑมีความสัมพันธกันในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สมการ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในรูปคะแนนดิบ (Y ′ ) และคะแนนมาตรฐาน ( yZ ′ ) 
เปนดังน้ี 
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 ธานินทร  เสนียวงษ ณ อยุธยา ( 2539 : บทคัดยอ ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง
ความสามารถทางสมองกับความสามารถทางการเรียนวิชาฟสิกส โดยศึกษากลุมตัวอยางที่เปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 แผนการเรียนวิทยาศาสตร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2538 พบวา 
ความสามารถทางสมองดานภาษา ดานตัวเลข ดานมิติสัมพันธ ดานเหตุผล และดานการรับรู มี
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ความสัมพันธกับความสามารถทางการเรียนวิชาฟสิกสทางบวก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
 พัชรา  ทัศนวิจิตรวงศ ( 2540 : 104-108 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยบาง
ประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา
ปที่ 4 จํานวน 563 คน ผลการวิจัยพบวา ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ตัวเลข ความสามารถ
ในการแกปญหา การรับรูตนเองดานความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใน
การเรียนคณิตศาสตร และความวิตกกังวลในการเรียนคณิตศาสตร มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 สวนความสัมพันธดานเหตุผล 
ดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 อุทมพร  เครือบคนโท ( 2540 : 70 ) ศึกษาองคประกอบบางประการที่มีอิทธิพลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 ในจังหวัด นครราชสีมา 
ผลการวิจัยพบวา ตัวแปรพยากรณที่เปนองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรมี 8 ตัวแปร สมรรถภาพดานตัวเลข ดานภาษา ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ ดานการมี
หนังสืออุปกรณการเรียน เวลาที่นักเรียนใชทําการบาน ความหวังของนักเรียนในการศึกษาตอ และ
คุณภาพของการสอน และตัวแปรที่เปนตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรคือ สมรรถภาพดานตัวเลข ดานเหตุผล ดานมิติสัมพันธ การมีหนังสือและอุปกรณการ
เรียน เวลาที่นักเรียนทําการบาน และอาชีพของผูปกครอง ( คาขาย ) ตามลําดับ 
 ทิพวรรณ  วังเย็น ( 2541 : 51-52 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทาง
สมองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา 
ความสามารถทางสมองทั้ง 4 ดาน คือ ความสามารถทางดานภาษา ดานจํานวน ดานมิติสัมพันธ 
และความสามารถในการรับรูอยางรวดเร็ว มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 
 จิรภรณ  กุณสิทธิ์ ( 2541 : บทคัดยอ ) ไดทําการศึกษา การทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร ดวยตัวแปรดาน กํากับตนเองในการเรียน ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร การ
รับรูความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 3 ในกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา การกํากับตนเองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร การรับรู
ความสามารถของตนเองทางคณิตศาสตร ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มี
ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญระดับ .01 
 สิริวรรณ  พรหมโชติ  ( 2542 : บทคัดยอ ) ศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา จังหวัดศรีสะเกษ 
ผลการวิจัยพบวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 พัชรีย  สิมพรักษ ( 2542 : 69 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง แบบการคิด แรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 สังกัด
สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมวงสามสิบ จังหวัดอุบลราชธานี กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 247 คน ผลพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธทางบวกกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 อเนก  เตชะสุข ( 2542 : 90 ) ศึกษาความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  
เจตคติตอครูผูสอน ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตร ความวิตกกังวลในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และความมีวินัยในตนเองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จังหวัดกาฬสินธุ กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนมัธยมศึกษาปที่2 สังกัด
กรมสามัญ จํานวน 536 คน ผลพบวา 
  1.เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  2. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ดวงเดือน  คันทะพรม ( 2543 :67-68 ) ศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการ
เรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในจังหวัดมหาคาม ใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 3 จํานวน 599 คน ผลพบวา 
  1.ความถนัดดานภาษา ความถนัดดานจํานวน ความถนัดดานเหตุผล ความถนัดดาน
มิติสัมพันธ ความถนัดดานความจํา ความถนัดดานการใชคําอยางคลองแคลว ความถนัดดานความ
ไวตอการรับรู แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ และเจตคติตอวิทยาศาสตร มีความสัมพันธทางบวกกับ          
ผลฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธเทากับ 0.21,0.33, 0.28, 0.35, 0.10, 0.30 และ 0.41 ตามลําดับ 
  2.ตัวแปรพยากรณที่สงผลตอสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร คือ เจตคติตอ
วิทยาศาสตร ความถนัดดานจํานวน ความถนัดดานความจํา ความถนัดดานเหตุผล ความถนัดดาน
มิติสัมพันธ ความถนัดดานภาษา ตามลําดับ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ เทากับ 0.603 มี
อํานาจในการพยากรณไดรอยละ36.40 
 จากผลการวิจัยที่กลาวมาขางตน จะพบวา ความถนัดทางการเรียนทั้ง 5 ดาน ไดแก 
ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดาน
เหตุผล ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธและความถนัดทางการเรียนดานความจํา แรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ ความวิตกกังวลดานการเรียนและเจตคติตอการเรียนรู มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

  
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
  1.   การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2.   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  3.   การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4.   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

1.การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2549 ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร จํานวน 3 โรงเรียน มีจํานวน
หองเรียน 20 หองเรียน จํานวนนักเรียนรวมทั้งสิ้น 972 คน  
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2549 ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร มีจํานวนหองเรียน 10 
หองเรียน จํานวนนักเรียนรวมทั้งสิ้น 450 คน ที่ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน (Two-
Stage Random Sampling) โดยมีวิธีการสุมดังนี้ 
 ในการประมาณขนาดของกลุมตัวอยางที่ระดับความเชื่อม่ัน 95% เม่ือยอมใหเกิดความ
คลาดเคลื่อน % ( e =  .05 ) เม่ือจํานวนประชากรเทากับ 1,000 คน จะตองใชกลุมตัวอยาง
จํานวน 446 คน ( ศิริชัย   กาญจนวาสี 2545 : 135 ) แตในการศึกษาครั้งน้ีใชกลุมตัวอยาง จํานวน 
450 คน 

5±

 ข้ันที่ 1 ทําการเลือกตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified Random Samping) โดยมีโรงเรียน
เปนชั้น (Strata) มีจํานวนหองเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling Unit) 
 ข้ันที่ 2 ทําการเลือกตัวอยางแบบชั้น (Stratified Random Sampling) โดยมีจํานวน
หองเรียนเปนชั้น (Strata) มีนักเรียนเปนหนวยในการสุม (Sampling Unit) ดังตาราง 
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ตาราง 1  แสดงจํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
 

 
จํานวนประชากร 

 
ชื่อโรงเรียน 

 จํานวนหองเรียน จํานวนนักเรียน 

 
จํานวนนักเรียน 

  
1.อัสสัมชัญ 
2.อัสสัมชัญคอนแวนต 
3.อัสสัมชัญศกึษา 

 
 10 
  6 
  4 

 
482 
303 
187 

 
221 
142 
 87 

รวม 20           972 450 

 
 

2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในการศึกษาคนควาครั้งนี้ประกอบดวย  
 ฉบับที่ 1 แบบทดสอบความถนัดทางการเรียน ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบวัดเชาวนปญญา
ของวราลักษณ ลิ้มทองสกุล (2545 : 38) มาใชซึ่งแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาของเธอรสโตน โดย
แบบทดสอบมีลักษณะเลือกตอบที่มีตัวเลือกถูก 1 ตัวเลือก ผูวิจัยคัดเลือกขอคําถามรวมทั้งสิ้น     
100 ขอ แบงเปน 4 ดานดังน้ี แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา จํานวน 25 ขอ มี
คาความเชื่อม่ันเทากับ .90 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานจํานวน จํานวน 25 ขอมีคา
ความเชื่อม่ันเทากับ  .83    แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลจํานวน 25 ขอ มีคา
ความเชื่อม่ันเทากับ .89 และแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ จํานวน 25ขอ 
มีคาความเชื่อม่ันเทากับ .81 โดยผูวิ จัยไดคัดเลือกแบบทดสอบที่เหมาะสมกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 ดานละ 20 ขอ รวม 80 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนเซนตไมเกิ้ล จํานวน 100   คน  ที่ไมใชกลุมตัวอยางจากนั้นนําผลการตอบมาวิเคราะหหา
คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ โดยใช    สูตร KR – 20 ของคูเดอร – ริชารดสัน ซึ่งปรากฏวาได
คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ มีคาเทากับ 0.712  และเม่ือแยกเปนรายดานไดคาความ
เชื่อม่ันดังนี้ 

 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา   มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.791        
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานจํานวน  มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.735
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล  มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.799
แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ  มีคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.733 
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  ฉบับที่ 2 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนของจินตนา  เล็กลวน (2541) 
ผูวิจัยไดปรับปรุงขอคําถามใหสอดคลองสมเหตุสมผลตามคํานิยาม จํานวน 40 ขอ ซึ่งมีความเชื่อม่ัน
เทากับ 0.93 โดยผูวิจัยไดคัดเลือกแบบสอบถามที่เหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 
30 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเซนตไมเก้ิล จํานวน 100   คน  
จากนั้นนําผลการตอบมาวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา 

(α coefficient) ของครอนบัค ซึ่งปรากฏวาไดคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับ มีคาเทากับ 
0.891 

   ฉบับที่ 3 แบบสอบถามความวิตกกังวลดานการเรียนของเพ็ญสุดา  จันทร (2541)    
ผูวิจัยไดปรับปรุงขอคําถามใหสอดคลองสมเหตุสมผลตามคํานิยาม จํานวน 30 ขอมีความเชื่อม่ัน
เทากับ 0.90 โดยผูวิจัยไดคัดเลือกแบบสอบถามที่เหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  รวม 
20 ขอ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเซนตไมเกิ้ล จํานวน 100   คน  
จากนั้นนําผลการตอบมาวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา 

(α coefficient) ของครอนบัค ซึ่งปรากฏวาไดคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับ มีคาเทากับ 
0.799 

  ฉบับที่ 4 แบบสอบถามเจตคติตอการเรียน ผูวิจัยไดสรางขึ้นเองโดยยึดตามแนวคิด 
ไทรแอนดิส (Triandis. 1971:2-3) มีลักษณะเปนมาตรประเมินคาหาระดับ จํานวน 30 ขอ มีคา
อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.305 ถึง 0.633 มีคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์

แอลฟา (α coefficient) ของครอนบัค ซึ่งปรากฏวาไดคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามทั้งฉบับ มี
คาเทากับ 0.865 

  ฉบับที่ 5 แบบบันทึกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร ผูวิจัย
ไดขอผลที่ไดจากการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งดูจากคะแนนเกรดเฉลี่ยสะสม
ตั้งแต ม.1-ม.2 จํานวน 2 ปการศึกษา นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจากฝายวิชาการของโรงเรียน
อัสสัมชัญ โรงเรียนอัสสัมชัญคอนแวนต และโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา ตามจํานวนหองที่เปน 
กลุมตัวอยาง 
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วิธีดําเนินการสรางเครื่องมือ 
 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม 

 
ศึกษาทฤษฎี แนวคิด และเอกสารที่เกี่ยวของกับแบบสอบถามที่จะสราง 

 
เขียนนิยามเชงิปฏิบัติการ 

 
สรางแบบสอบถามตามนิยามเชิงปฏิบัตกิาร 

 
นําแบบสอบถามใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ 

 
ทดสอบครั้งที ่1 วิเคราะหรายขอเพ่ือหาคาอํานาจจําแนกรายขอ และคัดเลือกขอความ 

 
ทดสอบครั้งที ่2 วิเคราะหหาคุณภาพเพื่อหาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ 

 
จัดพิมพเปนฉบับสมบูรณเพ่ือนําไปใชเก็บขอมูลวิจัย 

 
 ภาพประกอบ 6 แสดงขั้นตอนในการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนและหาคุณภาพ 
             ของแบบสอบถาม 
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 การสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียน 
 
 เปนเครื่องมือที่มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา มีรายละเอียดในการสรางและหา
คุณภาพดังนี้ 
  1.กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนเพื่อสราง
แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนรู สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มีคุณภาพเพื่อใชใน
การวิจัย 
  2.ศึกษาทฤษฎี แนวคิดและเอกสารที่เกี่ยวของกับเจตคติตอการเรียนรู 
  3.เขียนนิยามเจตคติตอการเรียนรู ซึ่งประกอบดวยแนวโนมของนักเรียนที่จะ
ตอบสนองตอการเรียน ทั้งในทางบวกและทางลบ มีองคประกอบ 3 ประการของ Triandis ดังน้ี ดาน
ความคิด  
ดานความรูสึก ดานพฤติกรรม 
  4.เขียนขอความวัดเจตคติตอการเรียนรูใหสอดคลองกับนิยามที่กําหนดไวในแตละ
ดาน  ดังนี้คือ ดานความคิด ดานความรูสึก ดานพฤติกรรม รวมทั้งหมด 40 ขอ 
  5. ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตนดานความเที่ยงตรงเชิงพินิจ ( Face   Validity ) โดยให
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทานตรวจสอบ  และนําผลที่ไดมาคํานวณคา IOC คัดเลือกขอที่มีคามากกวา
หรือเทากับ 0.50 ไว มีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 06 - 1.0 และคัดไว 40 ขอ 
  6.นําแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนรู ที่ไดจากขอ 5 ไปทดสอบครั้งที่ 1 ( Try 
out ) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเซนตไมเก้ิล จํานวน100 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง 
จากนั้นนําผลการตอบมาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกของขอคําถามเปนรายขอ โดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน(Pearson Product Moment Coefficient Correlation) คัดเลือก
ขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ขึ้นไป คัดเลือกขอคําถามไวจํานวน 30 ขอมีคาอํานาจ
จําแนกอยูระหวาง 0.305 ถึง 0.633 
  7.นําแบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนรู ที่ไดจากขอ 6 ไปทดสอบครั้งที่ 2 กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนเซนตหลุยสศึกษา จํานวน  100   คน  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง
จากนั้น    นําผลการตอบมาวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามในแตละดาน โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟา ( α coefficient ) ของครอนบัค ผลการวิเคราะหพบวาในการหาคุณภาพของ
เครื่องมือ ไดคาความเชื่อม่ัน 0.865 ซึ่งคาความเชื่อม่ันดังกลาวมีคาสูงเพียงพอที่จะนําไปใชใน
การศึกษาครั้งนี้ได 
  8. จัดพิมพเปนรูปเลม แลวนําไปเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อทําการวิจัยตอไป  
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ตัวอยางเคร่ืองที่ใชในการศึกษาคนควา 
 
 ในการศึกษาคนควานี้ไดแบงเครื่องมือออกเปน 2 กลุม คือ แบบสอบถามและแบบทดสอบ 
ดังรายละเอียดดังนี้ 
 ตัวอยางกลุมที่ 1 แบบสอบถามไดแก แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
ความวิตกกังวลดานการเรียน เจตคติตอการเรียนรู 
 ตัวอยางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 คําชี้แจง  ใหนักเรียนทําเครื่องหมายถูก ( ) ในชองทางขวามือที่ตรงกับสภาพความ
เปนจริงหรือความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด ตามความหมายตอไปน้ี 

มากที่สุด  หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน มากกวา 80 %  
     ขึ้นไป 
มาก หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61-80 %  
ปานกลาง หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41-60 % 
นอย หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 20-40 % 
นอยที่สุด หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ต่ํากวา 20 %  
     ลงมา 

ระดับความรูสกึหรือพฤติกรรม ขอความ 
จริง
มาก
ที่สุด 

จริง
มาก 

ปาน
กลาง 

นอย นอย
ที่สุด 

0.ขาพเจาตั้งใจจะทําคะแนนสอบใหไดคะแนนสูงที่สุด      
00.ขาพเจามีความมุงม่ันที่จะทํางานใหสําเร็จ      
000.ขาพเจาจะพยายามทํางานนั้นมากยิ่งขึ้น ถางานทีไ่ดรับ
ยาก 

     

 
 เกณฑการใหคะแนนแบบวดัแรงจูงใจใฝสัมฤทธิท์างการเรียน แบงออกเปน 2 สวน ดังนี้ 
ขอความทางบวก     ขอความทางลบ  
มากที่สุด ใหคาคะแนน 5 คะแนน  มากที่สุด ใหคาคะแนน 1 คะแนน 
มาก  ใหคาคะแนน 4 คะแนน  มาก  ใหคาคะแนน 2 คะแนน 
ปานกลาง ใหคาคะแนน 3 คะแนน   ปานกลาง ใหคาคะแนน 3 คะแนน 
นอย  ใหคาคะแนน 2 คะแนน   นอย  ใหคาคะแนน 4 คะแนน 
นอยที่สุด ใหคาคะแนน 1 คะแนน   นอยที่สุด ใหคาคะแนน 5 คะแนน 
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 เม่ือรวมคะแนนทั้งหมด นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอยูในระดับสูงมาก โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑดังนี้ 
 ระดับคะแนนรวมทั้งฉบับ  ความหมาย 
 (30 ขอ คะแนนเต็ม 150 คะแนน) 
             150.00 -  135.01 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับมากที่สุด 
     105.01 - 135.00 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับมาก 
       75.01 - 105.00 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับปานกลาง 
       45.01 -  75.00 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับนอย 
                 30.00 - 45.00 คะแนน  นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์อยูในระดับนอยที่สุด 
 
 ตัวอยางแบบสอบถามวดัเจตคติตอการเรียน 

 คําชี้แจง  ใหนักเรียนทําเครื่องหมายถูก ( ) ในชองทางขวามือที่ตรงกับสภาพความ
เปนจริงหรือความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด ตามความหมายตอไปน้ี 

มากที่สุด  หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน มากกวา 80 %  
     ขึ้นไป 
มาก หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61-80 %  
ปานกลาง หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41-60 % 
นอย หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 20-40 % 
นอยที่สุด หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ต่ํากวา 20 %  
     ลงมา    
          

ระดับความรูสกึหรือพฤติกรรม ขอความ 
จริง
มาก
ที่สุด 

จริง
มาก 

ปาน
กลาง 

นอย นอย
ที่สุด 

0.ขาพเจาสนใจที่จะศึกษาหาความรูใหมากที่สุด      
00.ขาพเจารูสึกวาเนื้อหาวิชาตางๆที่เรียนซ้ําซากและนา
เบื่อ 

     

000.ขาพเจารูสึกวายิ่งเรียนมากๆยิ่งเปนคนเห็นแกตวั      
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 เกณฑการใหคะแนนแบบวดัเจตคตติอการเรียน แบงออกเปน 2 สวน ดังนี้ 
ขอความทางบวก     ขอความทางลบ  
มากที่สุด ใหคาคะแนน 5 คะแนน  มากที่สุด ใหคาคะแนน 1 คะแนน 
มาก  ใหคาคะแนน 4 คะแนน  มาก  ใหคาคะแนน 2 คะแนน 
ปานกลาง ใหคาคะแนน 3 คะแนน  ปานกลาง ใหคาคะแนน 3 คะแนน 
นอย  ใหคาคะแนน 2 คะแนน  นอย  ใหคาคะแนน 4 คะแนน 
นอยที่สุด ใหคาคะแนน 5 คะแนน  นอยที่สุด ใหคาคะแนน 5 คะแนน 

 
 เม่ือรวมคะแนนทั้งหมด นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีเจตคติตอการเรียนอยูใน
ระดับสูงมาก โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑดังนี้ 
 ระดับคะแนนรวมทั้งฉบับ     ความหมาย 
      (30 ขอ คะแนนเต็ม 150 คะแนน) 
            150.00 - 135.01 คะแนน     นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับมากที่สุด 
   105.01 - 135.00 คะแนน นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับมาก 
    75.01 - 105.00 คะแนน นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับปานกลาง 
    45.01 - 75.00 คะแนน นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับนอย 
             30.00 - 45.00 คะแนน นักเรียนมีเจตคติตอการเรียนอยูในระดับนอยที่สุด 

 
 ตัวอยางแบบสอบถามวัดความวิตกกังวลดานการเรียน 

 คําชี้แจง ใหนักเรียนทําเครื่องหมายถูก( )ในชองทางขวามือที่ตรงกับสภาพความเปน
จริงหรือความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด ตามความหมายตอไปน้ี 

บอยมาก หมายถึง นักเรียนมีความคิด หรือความรูสึก หรือ อาการ หรือ พฤติกรรมตรงกับ 
   ขอความนั้นทุกวัน 

บอย หมายถึง นักเรียนมีความคิด หรือความรูสึก หรือ อาการ หรอื พฤติกรรมตรงกับ 
   ขอความนั้น 5-6 ครั้ง ภายใน 1 สัปดาห 
      ปานกลางหมายถึง นักเรียนมีความคิด หรือความรูสึก หรือ อาการ หรือ พฤติกรรมตรงกับ 
   ขอความนั้น 3-4 ครั้ง ภายใน 1 สัปดาห 
      นานๆครั้ง หมายถึง นักเรียนมีความคิด หรือความรูสึก หรือ อาการ หรือ พฤติกรรมตรงกับ 
   ขอความนั้น 1-2 ครั้ง ภายใน 1 สปัดาห 
      ไมเคย หมายถึง นักเรียนไมมีความคิด หรือความรูสึก หรือ อาการ หรือ พฤติกรรมตรง 
   กับขอความนั้นเลย 
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ระดับความรูสกึหรือพฤติกรรม ขอความ 
บอย
มาก 

บอย ปาน
กลาง 

นานๆ
ครั้ง 

ไม
เคย 

0.ขาพเจามีอาการสะดุงเม่ือครูเรียกตอบคําถามใน
หองเรียน 

     

00.ขาพเจารูสึกเครียดเม่ือเรียนเน้ือหาวิชาเรื่องใหมที่ยาก
ขึ้น 

     

000.ขาพเจารูสึกหวาดกลัวการสอบ      

 
 เกณฑการใหคะแนนแบบวดัความวติกกงัวลดานการเรียน ใหคะแนนดังนี้ 
  บอยมาก  ใหคาคะแนน 5 คะแนน 
  บอย  ใหคาคะแนน 4 คะแนน 
  ปานกลาง  ใหคาคะแนน 3 คะแนน 
  นานๆครั้ง  ใหคาคะแนน 2 คะแนน 
  ไมเคย  ใหคาคะแนน 1 คะแนน 
 
 เม่ือรวมคะแนนทั้งหมด นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีความวิตกกังวลดานการเรียน
อยูในระดับสงูมาก โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑดังนี้ 
 ระดับคะแนนรวมทั้งฉบับ     ความหมาย 
      (30 ขอ คะแนนเต็ม 150 คะแนน) 
             100.00 - 90.01 คะแนน     นักเรียนมีความวิตกกังวลดานการเรียนอยูในระดับมากที่สุด 
     70.01 – 90.00 คะแนน     นักเรียนมีความวิตกกังวลดานการเรียนอยูในระดับมาก 
     50.01 – 70.00 คะแนน     นักเรียนมีความวิตกกังวลดานการเรียนอยูในระดับปานกลาง 
     30.01 – 50.00 คะแนน     นักเรียนมีความวิตกกังวลดานการเรียนอยูในระดับนอย 
              20.00 - 30.00 คะแนน    นักเรียนมีความวิตกกังวลดานการเรียนอยูในระดับนอยที่สุด 
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 3.แบบทดสอบความถนัดทางการเรียนมีลักษณะเปนแบบทดสอบชนิดเลือกตอบที่มี
ตัวเลือกถูก 1 ตัวเลือก โดยวัดความถนัดทางการเรียน 4 ดาน ดานละ 20 ขอ รวมทั้งฉบับ 80 ขอ   
ดัง ตัวอยาง 
  3.1  แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานภาษา เปนแบบทดสอบที่วัด
ความสามารถดานความเขาใจในความหมายของภาษา  
 ตอนที่1 ความหมายของคําศัพท ประกอบดวย การหาคําตรงขาม และศัพทสัมพันธ 
 คําชี้แจง พิจารณาวาคําศัพทที่ขีดเสนใต มีความหมายตรงขามกับคําใดมากที่สุด  
  ตัวอยาง ขอ0) เพ่ือนๆเขาไวใจฉัน เลยใหฉันเปนคนจัดการเรื่องเงินของหอง 
   คําที่ขีดเสนใตตรงขามกับคําใด 

ก. จับผิด 
ข. ระแวง 
ค. หนักใจ 
ง. แคลงใจ 
จ. ชะลาใจ 

 คําตอบคือ (ข.) 
 คําชี้แจง พิจารณาวาคําศัพทที่กําหนดใหมีความสัมพันธกับคําใดมากที่สุด 
  ตัวอยาง ขอ00) ฟน 
   ลิ้น 

ก. กิน 
ข. พูด 
ค. กลืน 
ง. เคี้ยว 

 คําตอบคือ (จ.) 
  ตอนที่2 ความเขาใจในการอาน 
 คําชี้แจง อานขอความ หรือบทประพันธ ที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม 
  ตัวอยาง  โอ..อนิจจาตัวเรายามเฒาแลว พวกลูกแกวทอดทิ้งไมเหลียวหา 
    หูก็หนวกตาก็บอด ซมซานมา  ถือกะลาสีซอขอเขากิน 
    มีไมเทาอันเดียวเที่ยวเรรอน  งวงก็นอนกลางถนนบนกรวดหิน 
    ยามมีทุกขโอดครวญกลางฝุนดิน ยามจะกินอาหารเศษ ทุเรศทรวง 
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   ขอ 0) โคลงนี้กลาวถึงอะไร   ขอ 00) โคลงนี้ตองการกลาวเตือนสติใคร 
    ก. มีลูกไมดี      ก. พอ 
    ข. ความพิการ     ข. แม 
    ค. ความยากจน     ค. ลูก 
    ง. อาชีพยามแก     ง. คนแก 
    จ. ไมเทาอันหนึ่ง    จ. คนจน 
 คําตอบคือ (ก.)      คําตอบคือ (ค.)  
        
 3.2 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานจํานวน เปนแบบทดสอบที่วัด
ความสามารถดานอนุกรมตัวเลข  

คําชี้แจง ขอสอบจะกําหนดชุดของตัวเลขที่เรียงกันในระบบใดระบบหนึ่งใหพิจารณาวา
ตัวเลขใน ควรจะเรียงโดยใชตัวเลขใด  

ตัวอยาง ขอ 0) 21      26      24      29      27              30 
ก. 25  
ข. 29 
ค. 30 
ง. 32 
จ. 34 

 คําตอบคือ (ง.) เพราะระบบคือ +5 , -2 , +5 , -2 
 
 คําชี้แจง พิจารณาวาตัวเลขแตละชุดเกี่ยวพันกันอยางไร แลวหาคาที่อยูในชองวาง  
ตัวอยาง ขอ 00)  และขอ 000) 
 

42  21  36  

3 15 7 4 4 10 
14  

 

?  

 

9  

 
 
 

ก. 3 
ข. 4 
ค. 7 
ง. 9 
จ. 10 

 คําตอบคือ (ก.)เพราะเลขชุดที่ 1 คือ 14×3 = 42,เลขชุดที่ 3 คือ 9×4 = 36  
ดังนั้นเลขชุดที่ 2 คือ 3×7 = 21 
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ขอ 000)  
5      7       - 
-      8      10 
7             11 

 
ก. 7 
ข. 8 
ค. 9 
ง. 10 5               5+2=7       7+2=9 

5+1=6      6+2=8         8+2=10 จ. 11 
คําตอบคือ(ค.)เพราะระบบคือ 6+1=7                      10+2=12 7+2=9 
  
 
  
 3.3 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลเปนแบบทดสอบทีว่ัด
ความสามารถการคิดพิจารณาหาความสัมพันธแลววินจิฉัยลงขอสรปุ อยางมีหลักการ ไดแก 
แบบทดสอบอปุมาอุปมัยแบบภาษา แบบทดสอบสรุปความ และแบบทดสอบหาตัวรวม 
 
  ตอนที่1 อุปมาอุปมัยภาษา 
 คําชี้แจง พิจารณาวาคําที่กําหนดใหคูแรกนั้นมีความสัมพันธกันอยางไร แลวหาคําที่มี
ความสัมพันธกันเหมือนกับความสัมพันธของคําคูแรก 

ตัวอยาง ขอ 0) เรือยนต : หางเสือ               ?  :  ? 
ก. รถไฟ : ราง 
ข. รถยนต : ลอ 
ค. จรวด : สถานี 
ง. เครื่องบิน : ปก 
จ. บอลลูน : ความรอน 

 คําตอบคือ (ง.) เพราะเรือยนตจะตองมีหางเสือเปนตัวบังคับทิศทาง ดังน้ัน เครื่องบินก็
จะตองมีปกเปนตัวบังคับทิศทาง 
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 ตอนที่2 สรุปความ 
 คําชี้แจง อานขอความที่กําหนดใหแลวพิจารณาลงสรุปขอความนั้น   
  ตัวอยาง ขอ 00) อนอายุมากกวาแตง แตนอยกวาแกว นุชและยุยมีอายุนอยกวาอน แต
นุชมีอายุมากกวาแตง และยุยมีอายุนอยกวานุช 
  จากขอความขางตน เราอาจสรุปไดวาอยางไร 

ก. ยุยมีอายุนอยที่สุด 
ข. แกวมีอายุมากที่สุด 
ค. แตงมีอายุมากกวายุย 
ง. นุชมีอายุอยูระหวางอนกับแตง 
จ. อนมีอายุอยูระหวางแตงกับนุช 

  คําตอบคือ (ข.) เพราะเรียงอายุจากนอยที่สุดไปมากที่สุด คือ แตง ยุย นุช อน และ 
แกว 
 คําชี้แจง พิจารณาวาชุดของคําที่กําหนดใหนั้น มีอะไรเปนตัวรวมกัน  
  ตัวอยาง 000) วิทยุ โทรทัศน โทรศัพท 

ก. สี 
ข. สาย 
ค. แสง 
ง. เสียง 
จ. สัญญาณ 

 คําตอบคือ (ง.) 
 
 3.4 แบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ เปนแบบทดสอบที่วัด
ความสามารถในการมองเห็นการเปลี่ยนแปลงภายในสวนภาพสิ่งเราที่กําหนด ไดแก แบบทดสอบ
ประกอบภาพสามมิติ การหาดานตรงขามจากลูกบาศก และภาพตัดกระดาษ  
 ตอนที่1 ประกอบภาพสามมิติ 
 คําชี้แจง พิจารณาวาภาพในขอใดเปนกลองที่เกิดจากการพับภาพที่กําหนดใหทางซาย
มือ  
 ตัวอยางขอ0)  
 
 
 
 
คําตอบ (ง.) 
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 ตอนที่2 หาดานตรงขามจากลูกบาศก 
 คําชี้แจง พิจารณาวาภาพใดเปนภาพที่อยูตรงขามกับดานที่กําหนดให  
ตัวอยางขอ00) 
 
 
 
 
คําตอบ (ค.) จากภาพลูกบาศกที่กําหนดใหทางซายมือ เปนการหมุนทวนเข็มนาฬิกา ดังนั้น   

ภาพที่อยูตรงขามกับ จึงตองเกิดจากการหมุนทวนเข็มนาฬิกา 2 ครั้ง ก็คือ 
 
 
 ตอนที่3 ภาพตัดกระดาษ 
 คําชี้แจง พิจารณาวาภาพใดเปนภาพที่เกิดจากการคลี่กระดาษจากภาพที่กําหนดให
ทางซายมือ ตัวอยางขอ000)  
 
 
 
 
คําตอบคือ (ค.) 
  
 เม่ือรวมคะแนนทั้งหมด นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีความถนัดทางการเรียนสูงอยู
ในระดับสูงมาก โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑดังนี้ 
 ระดับคะแนนรวมทั้งฉบับ     ความหมาย 
      (20 ขอ คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 
              20.00  -   16.01 คะแนน     นักเรียนมีความถนัดทางการเรียนอยูในระดับมากที่สุด 
     12.01  -   16.00 คะแนน     นักเรียนมีความถนัดทางการเรียนอยูในระดับมาก 
       8.01  -  12.00 คะแนน     นักเรียนมีความถนัดทางการเรียนอยูในระดับปานกลาง 
       4.01  -    8.00 คะแนน     นักเรียนมีความถนัดทางการเรียนอยูในระดับนอย 
                1.00  -    4.00 คะแนน      นักเรียนมีความถนัดทางการเรียนอยูในระดับนอยที่สดุ 
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3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยมีขั้นตอนดังตอไปน้ี 
  1.  นําหนังสือราชการจากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เพ่ือขอ
อนุญาตเก็บขอมูลวิจัยจากโรงเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง 
  2.ติดตอโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง ขออนุญาตผูบริหารโรงเรียน เพ่ือกําหนดวัน 
เวลา และสถานที่ในการเก็บรวบรวมขอมูล 
  3.จัดเตรียมแบบสอบถามใหเพียงพอกับจํานวนนักเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยางโดย
ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง และอธิบายใหนักเรียนเขาใจ จุดมุงหมายและคํา
ชี้แจงของแบบสอบถามและแบบทดสอบอยางชัดเจนโดยเริ่มดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตั้งแต
วันที่ 5มกราคม ถึงวันที่ 28 กุมภาพันธ 2550 แลวนําผลมาวิเคราะหขอมูลตอไป 
  4.นําผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาทางสถิติและทดสอบสมมติฐาน 
 

4.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 4.1. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
  4.1.1 หาคาความเที่ยงตรงเชิงพินิจ   พิจารณาจากคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)   
(บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2545:  95) 

IOC =    
N

R∑  

   
เม่ือ IOC     แทน    ดัชนีความสอดคลองมีคาอยูระหวาง  -1   ถึง  +1 

      แทน   ผลรวมของการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ ∑ R
     N      แทน    จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
   
  4.1.2  วิเคราะหขอคําถามเปนรายขอ  (Item  Analysis)   เพ่ือตรวจสอบคาอํานาจ 
จําแนก (Discrimination Index) โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product  
Moment  Correlation) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 84 ) 

rxy   = 
∑ ∑ ∑ ∑

∑ ∑ ∑
−−

−

])Y(YN][)X(XN[

)Y)(X(XYN
2222

 

 
เม่ือ   rxy แทน คาอํานาจจําแนกรายขอ 

   N แทน จํานวนคนในกลุม 
   X แทน คะแนนของขอคําถาม 
   Y แทน คะแนนผลรวมของขออ่ืนๆ ที่เหลือทุกขอ 
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  4.1.3 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน คํานวณโดยวิธีของ   
คูเดอร-ริชารดสัน ( Kuder – Richardson ) สูตร KR – 20 (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 
218 ) 

    ⎟
⎟
⎠

⎞
⎜
⎜
⎝

⎛
−

−
= ∑

2
t

tt s
pq

1
1n

nr  

 
  เม่ือ  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ ttr

   n แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
   p แทน สัดสวนของผูทําแบบทดสอบแตละขอถูก 
   q แทน สัดสวนผูทําแบบทดสอบแตละขอผิด 
    แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวม 2

ts

  
  4.1.4 หาคาความเชื่อม่ันของแบบวัด/แบบสอบถามที่เปนมาตราสวนประเมินคาโดย
ใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha – Coefficient)  ของครอนบาค (Cronbach) (บุญเชิด  ภิญโญ
อนันตพงษ. 2545 :  131) 
     

⎥
⎥
⎥

⎦

⎤

⎢
⎢
⎢

⎣

⎡
−

−

∑
2
t

2
i

S

S
   1

1n
nα         =   

 
 

     เม่ือ    α     แทน   คาสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ัน 
    n        แทน   จํานวนขอของแบบสอบถาม 
      แทน   ผลรวมของคะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 2

iS∑

   2
tS        แทน   คะแนนความแปรปรวนของแบบสอบถามทั้งฉบับ 

 
  4.1.5  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด (Standard Error of Measurement) 
(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2545: 242) 
 

   M x tt= S 1- rSE  
  
 เม่ือ     แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด MSE

      S      แทน คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถาม x

     r       แทน ความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม tt
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  4.1.6 สัมประสิทธิ์การกระจาย(Coefficient of Variation) (กัลยา วานิชยบัญชา.2546: 
130) 
   

x
S.D.

  C.V. =

  
    เม่ือ C แทน สัมประสิทธิ์การกระจาย 

   แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D.

  X  แทน คาเฉลี่ยของขอมูล 
 

 4.2 สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  4.2.1  คาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  4.2.2  การวิเคราะหถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรตามพหุคูณ (MMR) ในการ
วิเคราะหขอมูล(ปุระชัย  เปยมสมบูรณ.  2535: 23-24) 
 

   

^

^

0

∑
Λ =

∑
 

 

 เม่ือ  แทน ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม 
^

0∑

(Variance – Covariance Matrix) ของความผิดพลาด(Error)  
ภายใตสมมติฐานปฏิเสธ 

^
∑  แทน ตัวประมาณคาของเมตริกความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม 

(Variance – Covariance Matrix) ของความผิดพลาด(Error) 
ภายใตสมมติฐานแยง 

  4.2.3 สถิติเอฟของราวว (Rao’s F Statistics)  (ปุระชัย เปยมสมบูรณ.  2535: 24) 

   
qp

qp/21ms1
F

1/s

1/s −+
•

−
=

Λ
Λ  

 

เม่ือ  แทน s ( ) ( )2 2 2 2 2p q -4 / p +q -5   

  m แทน ( )ne- p+1-q /2  
  p แทน จํานวนตัวแปรตาม 
  q แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
  ne แทน องศาความเปนอิสระของคาผิดพลาด 
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  4.2.4 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน 
(Pearson’ s Product  Moment  Correlation  Coefficient : )  โดยใชสูตรเดียวกันกับขอ 4.1.2 xyr

 
  4.2.5 ทดสอบความมีนัยสําคัญทางสถิติของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ โดยใชสูตร t-
test (Pedhazur.  1982: 55) 

   2

r N-2
t =

1-r
 

 
  เม่ือ t แทน คาจากการแจกแจงแบบที 
  r แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
  N แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
 
  4.2.6  หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ โดยใชสูตร (Pedhazur.  1982: 56) 
    

 Y.12...k 1 y1 2 y2 k ykR = β r +β r +...+β r  
            
 เม่ือ     แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ Y.12...kR

 
                    แทน คาน้ําหนักความสัมพันธในรูปของคะแนนมาตรฐาน  kβ,...,β,β 21

    ของตัวแปรอิสระของตัวแปรอิสระที่ 1 ถึง k 
            แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรตามกับตัวแปร y1 y2 ykr ,r ,...,r

    ตัวแปรอิสระที่ 1 ถึง k 
    k  แทน จํานวนตัวแปรอิสระตามลําดับ 
 

  4.2.7 กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ปรับแกแลว(Adjusted of R2)โดยใช
สูตร (Tobachnick,Barbara G and Linda S.Fidell  1996: 147) 
 

⎟
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⎜
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⎛
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   เม่ือ  N       แทน     จํานวนกลุมตัวอยาง 
       k       แทน จํานวนตัวแปรอิสระ  
       R2     แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
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   4.2.8  ทดสอบความมีนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณโดยใชสูตร  F-test (Pedhazur.  
1982: 57) 

   ( )( )
2

2

R /kF =
1-R N-k-1  

         เม่ือ       F        แทน คาการแจกแจงแบบ F 
    R        แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
    N        แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
    k        แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
 
   4.2.9  คาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณ (ตัวแปรอิสระ) โดยใชสูตร 
    1.หาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ (Score Weight ; b) โดยใชสูตร  
(Pedhazur.  1982: 55) 

   
j

y
jj S

S
b β=  

 
         เม่ือ      แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ j ในรูปคะแนนดิบ jb

   แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ jในรูปคะแนน jβ

    มาตรฐาน 
     แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรตาม yS

                     แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรอิสระตัวที่ j  jS
 

   2.  ทดสอบความมีนัยสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญ โดยใชสูตร t-test  
(Pedhazur.  1982: 28) 

   
j

j
j

b

b
t =

SE   , 1kNdf −−=  

 เม่ือ  แทน คาสถิติที่ใชเปรียบกับคาวิกฤติจากการแจกแจงแบบ t jt

jb  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่ j ในรูปคะแนนดิบ 

jbSE  แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาน้ําหนักความสําคัญ 
 N แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
 k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 

 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาคนควาในครั้งน้ี  เพ่ือใหเกิดความเขาใจ 
เกี่ยวกับความหมายในการนําเสนอผลการวิเคราะหที่ตรงกัน  ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและอักษร
ยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปน้ี 

 

K แทน จํานวนขอของแบบวัด/แบบสอบถาม 

X1 แทน ความถนัดทางการเรียนดานภาษา 

X2 แทน ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน 
X3 แทน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล 
X4 แทน ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ 
X5 แทน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิท์างการเรียน 
X6 แทน ความวติกกังวลดานการเรยีน 
X7 แทน เจตคตติอการเรียนรู 
Y1 แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
Y2 แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

X  แทน คาเฉลี่ยของแบบวัด/แบบสอบถาม 

S แทน คาความเบีย่งเบนมาตรฐานของแบบวัด/แบบสอบถาม 
SEb แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของตัวแปรแตละดาน 
SEM แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด 

rtt แทน คาความเชื่อม่ัน 

RXY แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน 
t แทน คาสถิติการแจกแจงแบบท ี(t – distribution) 
F แทน คาสถิตใินการแจกแจงแบบเอฟ (F - distribution) 

β แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 

β% แทน คาเปอรเซ็นตสงผลของคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตวัแปรอิสระ 
ในรูปคะแนนมาตรฐาน 

b แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนดิบ 
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R แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 
R2 แทน กําลังสองของสัมประสิทธิส์หสัมพันธพหุคูณ 

  
2R~  

แทน กําลังสองของสัมประสิทธิส์หสัมพันธที่ปรับแกแลว(Adjusted of R2) 

Λ แทน คาวิลคแลมดา  (Wilk’s  Lambda) 

P แทน คาความนาจะเปน 

** แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

* แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 

 ผลการวิเคราะหขอมูลในการศึกษาครั้งน้ี ผูวิจัยไดเสนอเปนลําดับ ดังน้ี 

  1. การศึกษาตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

  2. คาสหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

  3. คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1.การศึกษาตัวแปรปจจยักับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณติศาสตรและ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิ จัยไดนําคะแนนของปจจัยดานสติปญญาไดแก 
แบบทดสอบความถนัดทางการเรียน โดยยึดตามทฤษฏีสมรรถภาพทางสมองตามแนวของ เธอร

สโตน ดานตางๆ 4 ดาน คือ ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ( )1X  ความถนัดทางการเรียนดาน

จํานวน ( )2X  ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ( )3X  ความถนัดทางการเรียนดานมิติ

สัมพันธ ( )4X  และปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )5X ความวิตก

กั ง วลด านการ เ รี ยน ( )6X เ จตคติต อการ เ รี ยน ( )7X  กับผลสัมฤทธิ์ ท างการ เ รี ยนวิ ช า

คณิตศาสตร ( )1Y  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ( )2Y  มาวิเคราะหหาคาสถิติพ้ืนฐาน 

ไดแก คาเฉลี่ยเลขคณิต ( )X  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( ).D.S  คาความเชื่อม่ัน ( )ttr คา

ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด ( )MSE  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 2 
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ตาราง 2 คาสถิติพ้ืนฐานของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและ       

     ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

 

ตัวแปร k X  S.D. C.V. ttr  MSE  แปล
ความหมาย 

ดานสติปญญา 

ความถนัดทางการเรียน 

    - ดานภาษา ( )1X  

    - ดานจํานวน ( )2X  

    - ดานเหตุผล ( )3X  

    - ดานมิติสัมพันธ ( )4X  

 

 

20 

20 

20 

20 

 

 

14.76 

13.66 

13.06 

15.20 

 

 

2.98 

2.85 

3.03 

3.02 

 

 

20.19 

20.86 

23.20 

19.87 

 

 

.791 

.735 

.799 

.733 

 

 

1.36 

1.47 

1.36 

1.56 

 

 

มาก 

มาก 

มาก 

มาก 

ดานที่ไมใชสติปญญา 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )5X  

 

 

30 

 

 

112.3 

 

 

13.75 

 

 

12.24 

 

 

.891 

 

 

4.54 

 

 

มาก 

ความวิตกกังวลดานการเรียน ( )6X  20 73.71 7.95 10.79 .799 3.56 มาก 

เจตคติตอการเรียน ( )7X  30 111.8 14.00 12.52 .865 5.14 มาก 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ( )1Y  - 2.59 .48 18.53 - - ปานกลาง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ( )2Y  - 2.97 .41 13.80 - - มาก 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 2 พบวา 
 ความถนัดทางการเรียน ทั้ง 4 ดาน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก มีคาระหวาง 13.06 ถึง 

15.20 คะแนน โดยความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธมีคาเฉลี่ย ( )20.15X =  รองลงมา คือ 

ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ( )76.14X =  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )66.13X =  

และความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ( )06.13X =  ตามลําดับ  และมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน
ของแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน มีคาอยูระหวาง 2.85 ถึง 3.03 คะแนนความถนัดทั้ง 4 
ดาน มีคาสัมประสิทธิ์การกระจายอยูระหวาง 19.87 ถึง 23.20 ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล 
มีคาสัมประสิทธิ์การกระจายสูงที่สุด (23.20) รองลงมา คือ ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน 
(20.86) ความถนัดทางการเรียนดานภาษา (20.19) และความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ 
(19.87) คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความถนัดทางการเรียนวามีคาระหวาง .733 ถึง .799 โดย
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แบบทดสอบความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลมีคาความเชื่อม่ันมากที่สุด (.799) รองลงมาคือ 
ความถนัดทางการเรียนดานภาษา (.791 ) ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน (.735 ) ความถนัด
ทางการเรียนดานมิติสัมพันธ (.733 ) เม่ือพิจารณาคาความคลาดเคลื่อนในการวัดอยูระหวาง 1.36 
ถึง 1.56 คะแนน ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธมีคาความคลาดเคลื่อนในการวัดสูงสุด 
(19.87) รองลงมาคือ ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน (1.47) ความถนัดทางการเรียนดานภาษา 
(1.36) และ ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล(1.36) ตามลําดับ 
 ในตัวแปรดานที่ไมใชสติปญญา พบวา คะแนนแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความ
วิตกกังวลดานการเรียน และ เจตคติตอการเรียน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

ทางการเรียน ( )36.112X =  ความวิตกกังวลดานการเรียน ( )71.73X =  และ เจตคติตอการ

เรียน ( )86.111X = คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบถาม พบวา เจตคติตอการเรียนมีคา
ความเบี่ยงเบนมาตรฐานสูงสุด (14.00) รองลงมาคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน (13.75) และ 
ความวิตกกังวลดานการเรียน (7.95) เม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจาย พบวา เจตคติตอการ
เรียนมีคาสัมประสิทธิ์การกระจายสูงสุด (12.54) รองลงมาคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
(12.24) ความวิตกกังวลดานการเรียน (10.79) ตามลําดับ คาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม พบวา 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน มีคาความเชื่อม่ันสูงสุด ( .891 ) รองลงมาคือ เจตคติตอการเรียน 
(.865) และ ความวิตกกังวลดานการเรียน (.799) ตามลําดับ เม่ือพิจารณาคาความคลาดเคลื่อนใน

การวัด พบวา เจตคติตอการเรียนมีคาความคลาดเคลื่อนในการวัดสูงสุด ( )14.5  รองลงมาคือ 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน (4.54) และ ความวิตกกังวลดานการเรียน (3.56)ตามลําดับ 
 ตัวแปรตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
( )59.2X = มีคาเฉลี่ยอยู ในระดับปานกลางสวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
( )97.2X =  มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    
วิชาคณิตศาสตร (.48) และ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (.41) เม่ือพิจารณาคา
สัมประสิทธิ์การกระจาย พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (18.53) และ ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (13.80)   

 

 2.คาสหสมัพันธพหุคูณระหวางตวัแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

 2.1 การหาคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธระหวางตวัแปร 

 การวิเคราะหตอนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนของตัวแปร ความถนัดทางการเรียนดานภาษา  
ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ความถนัดทางการเรียน
ดานมิติสัมพันธ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิท์างการเรียนความวิตกกังวลดานการเรียน เจตคตติอการเรยีน 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร และผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชาวิทยาศาสตร มา
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วิเคราะหหาคาสหสัมพันธระหวางตวัแปรปจจัย ระหวางตัวแปรตามและระหวางตวัแปรปจจัยกบัตวั
แปรตาม ดังแสดงในตาราง 3 

 

ตาราง 3  คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

     วิชาคณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

 

ตัวแปร 
1X  2X  3X  4X  5X  6X  7X  1Y  2Y  

1X  1.000 .753** .242** .230** .120* .155** .100* .309** .363** 

2X   1.000 .241** .242** .118* .158** .139** .293** .377** 

3X    1.000 .764** -.008 .040 .033 .176** .225** 

4X     1.000 .045 .063 .129** .209** .261** 

5X      1.000 .699** .692** -.096* -.058 

6X       1.000 .606** .004 .086 

7X        1.000 -.011 .008 

1Y         1.000 .732** 

2Y          1.000 

            ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 3  พบวา 

 คาสหสัมพันธภายใน ระหวางตัวแปรปจจัยดานสติปญญามีคาตั้งแต .230 ถึง .764  ซ่ึงมี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาสูงสุดคือ ความถนัดทางการเรียนดาน

เหตุผลกับความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )764.r 4x3x =  รองลงมาคือ ความถนัดทางการ

เรียนดานภาษากับความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )753.r 2x1x =  ความถนัดทางการเรียนดาน

จํานวนกับความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )242.r 4x2x =  ความถนัดทางการเรียนดาน

ภาษากับความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ( )242.r 3x1x =  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวนกับ

ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ( )241.r 3x2x = ความถนัดทางการเรียนดานภาษากับความถนัด

ทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )230.r 4x1x =   

 คาสหสัมพันธภายใน ระหวางตัวแปรปจจัยดานที่ไมใชสติปญญามีคาตั้งแต .606 ถึง .699  
ซ่ึงมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคาสูงสุดคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนกับความวิตกกังวลดานการเรียน ( )699.r 6x5x =  รองลงมาคือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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กับ เจตคติตอการ เ รียน ( )692.r 7x5x =  ความวิตกกั งวลด านการเรียนกับ เจตคติตอการ

เรียน ( )606.r 7x6x =  

 คาสหสัมพันธภายในระหวางตัวปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญามีคาตั้งแต  

-.008 ถึง .158  ซ่ึงตัวแปรที่มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือความถนัด

ทางการเรียนดานจํานวนกับความวิตกกังวลดานการเรียนมีคาสูงสุด ( )158.r 6x2x =  รองลงคือความ

ถนัดทางการเรียนดานภาษากับความวิตกกังวลดานการเรียน ( )155.r 6x1x =  ความถนัดทางการ

เรียนดานจํานวนกับเจตคติตอการเรียน ( )139.r 7x2x =  และตัวแปรมีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีคาสูงสุดคือ ความถนัดทางการเรียนดานภาษากับแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )120.r 5x1x =  รองลงมาคือ ความถนัดทางการเรียนดานจํานวนกับแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )118.r 5x2x =  และ ความถนัดทางการเรียนดานภาษากับเจตคติตอการ

เรียน ( )100.r 7x1x =  ยกเวนตัวแปร ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

ทางการเรียน ( )008.r 5x3x −=  ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลกับความวิตกกังวลดานการ

เรียน ( )040.r 6x3x =  ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลกับเจตคติตอการเรียน ( )033..r 7x3x =

ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )045.r 5x4x =  และ 

ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธกับความวิตกกังวลดานการเรียน ( )063.r 6x4x =  ไมมี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ 

 คาสหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามมีคาอยูระหวาง -.011 ถึง .377 ซ่ึงมี
สัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และสัมพันธทางลบอยางมีนัยสําคัญที่ .05 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ( )1Y  มีความสัมพันธทางบวกกับความถนัด

ทางการเรียนดานภาษา ( )309.1X =  สูงที่สุด รองลงมา คือ ความถนัดทางการเรียนดาน

จํานวน ( )293.2X =  ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )209.4X =  ความถนัดทางการเรียน

ดานเหตุผล ( )176.3X =  ยกเวน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน )096.5X( −= มีความสัมพันธ
ทางลบอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ( )2Y  มีความสัมพันธทางบวกกับความถนัด

ทางการเรียนดานจํานวน ( )377.2X =  สูงที่สุด รองลงมา คือ ความถนัดทางการเรียนดาน

ภาษา ( )363.1X =  ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )261.4X =  ความถนัดทางการเรียน

ดานเหตุผล ( )225.3X =  
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 2.2 คาสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

 การวิเคราะหตอนนี้ เปนการวิเคราะหสหสัมพันธพหุคูณระหวาง ตัวแปรปจจัยกับตัวแปร
ตาม เน่ืองจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตร

มีความสัมพันธกัน ( )732.r 2y1y =  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผูวิจัยจึงใชการวิเคราะห
สหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรตามหลายตัว (Multivariate Multiple Regression : MMR) ดวยการ
วิเคราะหหาคาวิลคแลมดา (Wilk’s Lambda) พิลไลส (Pillais) และโฮเทลลิง (Hotellings) ทดสอบ
นัยสําคัญทางสถิติดวย F-test และทําการวิเคราะหคาสหสัมพันธพหุคูณแบบตัวแปรตามเอกนัย 
(Univariate Multiple Regression) ของตัวแปรปจจัยกับตัวแปรตามทีละตัวคือผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (MR) และทดสอบนัยสําคัญทาง
สถิติดวย F-test ดังแสดงในตาราง 4 

 

ตาราง 4 คาการทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณที่วิเคราะหถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปร   

      พหุนามและตัวแปรเอกนาม 

 

การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณที่วิเคราะหถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม 

Multivariate Test of Significance (S =2, M = 2,N = 219 1/2 ) 

ตัวสถิติ คา Approx F 
hydf  errdf  P 

Pillais .232 8.292 14 884 .000 

Hotellings .292 9.179 14 880 .000 

Wilk’s Lambda (Λ )  .771 8.735 14 882 .000 

การทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณที่วิเคราะหถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม 

ตัวแปรตาม R  2R  2R~  SS SE  F  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร .382 .146 .132 2.129 .197 10.784** 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร .463 .214 .201 2.332 .136 17.151** 

            ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ * มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 4  พบวา การวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนามมีคาวิลค แลมดา 

(Λ )  เทากับ .771 (Approx F = 8.735) แสดงวาตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและปจจัยดานที่
ไมใชสติปญญากับตัวแปรตามสองตัวมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  



 83 

 การวิเคราะหแบบตัวแบบเอกนามคาสหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัยดาน
สติปญญาและกลุมตัวแปรปจจัยดานที่ไมใชสติปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มี

คา.382 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ( )01.P,784.10F ** ≤=  มีคาความแปรผันรวมกัน 14.60% 
และคาสหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร มีคา.463 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
( )**151.17F =  มีคาความแปรผันรวมกัน 21.40% 

 
 
 
 
 

 3.คานํ้าหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัย 
 การวิเคราะหตอนนี้ ผูวิจัยนําตัวแปรปจจัยดานสติปญญา ไดแก ความถนัดทางการเรียน
ดานภาษา  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ความถนัด
ทางการเรียนดานมิติสัมพันธ และตัวแปรปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา ไดแกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ทางการเรียนความวติกกังวลดานการเรยีน เจตคตติอการเรียน มาวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญ
และทดสอบนยัสําคัญทางสถิติดวยคา t-test และนําคาน้ําหนักความสัมพันธ มาแปลงเปนคาน้ําหนัก

สมทบสัมพันธ ( )%β  หรือคาเปอรเซ็นตสงผล ดังแสดงในตาราง 5 
 
ตาราง 5 คาน้ําหนักความสาํคัญสัมพัทธ สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการ  
   เรียนวิชาคณิตศาสตร 

 

ตัวแปร β  β% ลําดับที่ b 
bSE  t 

1X  .200 23.98 2 .032 .011 2.972** 

2X  .120 14.37 4 .020 .011 1.778 

3X  -.023 -2.76 7 -.004 .011 -.333 

4X  .151 18.11 3 .024 .011 2.179** 

5X  -.223 -26.74 1 -.008 .002 -3.186** 

6X  .075 8.99 5 .005 .004 1.182 

7X  .042 5.04 6 .001 .002 .661 

  382.R =  146.R 2 =  132.R~ 2 =  =F 10.784**  

            ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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  ผลการวิเคราะหตามตาราง 5 พบวา คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ไดแก แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )223.=β  ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ( )200.=β  สวนความถนัด

ทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ( )151.=β   โดยมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 26.74%, 23.98% และ 
18.11% ตามลําดับ สวนตัวแปรความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดาน
เหตุผล ความวิตกกังวลดานการเรียน และ เจตคติตอการเรียน  ไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญ 

 

 

 

ตาราง 6 คาน้ําหนักความสาํคัญสัมพัทธ สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการ  

   เรียนวิชาวทิยาศาสตร 

 

ตัวแปร β  %β  ลําดับที่ b 
bSE  t 

1X  .165 16.42 5 .023 .009 2.545** 

2X  .212 21.10 2 .031 .009 3.276** 

3X  -.014 -1.39 7 -.021 .009 -.214 

4X  .183 18.21 4 .025 .009 2.746** 

5X  -.232 -23.08 1 -.007 .002 -3.461** 

6X  .186 18.51 3 .010 .003 -3.045** 

7X  -.013 1.29 6 -.001 .002 -.205 

  463.R =  214.R 2 =  201.R~ 2 =  =F 17.151**  

            ** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

  ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวา คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )232.=β  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )212.=β  ความถนัดทางการ

เรียนดานภาษา ( )187.=β  ความวิตกกังวลดานการเรียน ( )186.=β  และ ความถนัดทางการเรียน

ดานมิติสัมพันธ ( )183.=β  โดยมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 23.08% , 21.10% , 18.51%, 18.21% 
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และ 16.42% ตามลําดับ สวนตัวแปรความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และ เจตคติตอการเรียน  
ไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญ 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญาที่
สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่ 3 ของโรงเรียนเรียนคาทอลิก เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนคาทอลิก เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 450 คน ที่ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบสองขั้นตอน (Two-
Stage Random Sampling) 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ีประกอบดวยแบบวัดดานสติปญญาไดแก 
แบบทดสอบความถนัดทางการเรียนทั้ง 4 ดาน คือ ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ความถนัด
ทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และความถนัดทางการเรียนดานมิติ
สัมพันธ มีคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเทากับ .791, .735, .799 และ .733 ตามลําดับ และแบบ
วัดดานที่ไมใชสติปญญาไดแก แบบสอบถามแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบบสอบถามความ
วิตกกังวลดานการเรียน แบบสอบถามเจตคติตอการเรียน มีคาความเชื่อม่ันของแบบสอบถาม
เทากับ .891, .799 และ .865 ตามลําดับ 
 ผูวิจัยไดนําแบบวัดดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญา ดังกลาว ไปดําเนินการเก็บ
รวบรวมขอมูลกับนักเรียนกลุมตัวอยาง จากนั้นทําการตรวจสอบความสมบูรณ แลวนํามาวิเคราะห
ขอมูลตามจุดประสงค โดยการหาคาสถิติพ้ืนฐาน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงายระหวางตัวแปร
ปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชา
วิทยาศาสตร พรอมทั้งการวิเคราะหถดถอยพหุคูณแบบตัวแปรพหุนาม ( Multivariate Multiple 
Regression : MMR) และการวิเคราะหแบบตัวแปรเอกนาม ( Univariate Multiple Regression : 
MR) ดวยการวิเคราะหหาคาวิลค แลมดา (Wilk’s Lambda) พิลไลส (Pillais) และโฮเทลลิง 
(Hotellings) ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวย F-test  
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สรุปผลการศึกษาคนควา 
 1. คาสถิติพ้ืนฐานของการศึกษาตัวแปรปจจัยกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร พบวาปจจัยดานสติปญญาไดแก ความถนัดทางการ
เรียน ทั้ง 4 ดาน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก มีคาระหวาง 13.06 ถึง 15.20 คะแนน โดยความถนัด

ทางการเรียนดานมิติสัมพันธมีคาเฉลี่ย ( )20.15X =  รองลงมา คือ ความถนัดทางการเรียนดาน

ภาษา ( )76.14X =  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )66.13X =  และความถนัดทางการเรียน

ดานเหตุผล ( )06.13X =  ตามลําดับ และปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ความวิตกกังวลดานการเรียน และ เจตคติตอการเรียน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก คือ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )36.112X =  ความวิตกกังวลดานการเรียน ( )71.73X =  และ 

เจตคติตอการเรียน ( )86.111X =  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ( )59.2X =   มีคาเฉลี่ย

อยูในระดับปานกลาง และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร ( )97.2X =  มีคาเฉลี่ยอยูใน
ระดับมาก 

 2. การวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนามมีคาวิลค แลมดา (Λ ) เทากับ .771 (Approx F = 
8.735) แสดงวาตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับตัวแปรตามสองตัวมี
ความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 การวิเคราะหแบบตัวแบบเอกนามคาสหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัยดาน
สติปญญาและกลุมตัวแปรปจจัยดานที่ไมใชสตปิญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร มี

คา.382 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ( )**784.10F =  มีคาความแปรผันรวมกัน 14.60% และคา
สหสัมพันธพหุคูณระหวางกลุมตัวแปรปจจัยดานสติปญญาและปจจัยดานที่ไมใชสติปญญากับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร มีคา.463 มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ( )**151.17F =  
มีคาความแปรผันรวมกัน 21.40% 

  3.คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา    

คณิตศาสตรอยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )223.=β  

ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ( )200.=β   สวนความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ 

( )151.=β โดยมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 26.74%, 23.98% และ 18.11% ตามลําดับ สวนตัวแปร 

ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ความวิตกกังวลดานการ 

เรียน และ เจตคติตอการเรียน  ไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญ 

  คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

วิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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( )232.=β  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )212.=β   ความถนัดทางการเรียนดานภาษา 

( )187.=β  ความวิตกกังวลดานการเรียน ( )186.=β  และ ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ 

( )183.=β  โดยมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 23.08% , 21.10% , 18.51%, 18.21% และ 16.42%  

ตามลําดับ สวนตัวแปรความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และ เจตคติตอการเรียน  ไมสงผลตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญ 

 

อภิปรายผล 
 
 ผลการศึกษาคนควาในครั้งน้ีอภิปรายไดดังน้ี 
 1. จากการวิเคราะหแบบตัวแบบเอกนาม พบวา กลุมตัวแปรปจจัยดานสติปญญามี
ความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ         
ที่ระดับ .01 ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความ
ถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และ ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ ซ่ึงสอดคลองกับ
ผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ความถนัด
ทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และ ความถนัดทางการเรียนดานมิติ
สัมพันธ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (สมชัย วงคนายะ.2524 : 
บทคัดยอ; กิติพงษ ลิขิตบุญฤทธิ์. 2537 : 53; พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ. 2540 : 104-108; อุทุมพร 
เคลือบคนโท. 2540 : 32-38; ทิพวรรณ  วังเย็น : 60-65) และปจจัยดานที่ไมใชสติปญญามี
ความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05  คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลาย
ทาน ซ่ึงพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน สวนตัวแปร ความวิตกกังวลดานการเรียน และ  
เจตคติตอการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญ 
 สวนกลุมตัวแปรปจจัยดานสติปญญามีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตรอยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา 
ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และ ความถนัดทางการ
เรียนดานมิติสัมพันธ ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ความถนัด
ทางการเรียนดานจํานวน ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน 
ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล และ ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (มัณฑนี อินทะนา. 2527 : 63-69; ธานินทร  เสนียวงษ  
ณ อยุธยา. 2539 : บทคัดยอ; ดวงเดือน  คันทะพรม. 2543 : 67-68 ) และปจจัยดานที่ไมใช
สติปญญามีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางไมมีนัยสําคัญ 
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 2. จากการวิเคราะหแบบตัวแปรพหุนาม พบวา กลุมตัวแปรปจจัยดานสติปญญา และ
ปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  ซ่ึงสามารถอภิปรายตามลําดับไดดังน้ี 
 
 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกับปจจัยดานสติปญญา 
 จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานสติปญญาไดแกความถนัดทางการเรียนดานภาษา 
มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ.01ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีเน่ืองจาก เม่ือนักเรียนเขาใจความหมายของคําศัพท เขาใจความหมาย
ของประโยค ขอความ เรื่องราวตางๆที่อานแลวจะทําใหนักเรียนสามารถแปลหรือตีความหมายของ
คําสั่ง คําถาม คําตอบ ของเรื่องราวที่อานไดจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ดวยซ่ึงในทางตรงกันขามถานักเรียนอานหนังสือไมออก หรือแปลความหมายคํา แปลความหมาย
ของประโยคไมไดจะทําใหนักเรียนไมสามารถเขาใจคําสั่งแลวปฏิบัติตามไมได เพราะภาษาเปนวิชา
ทักษะเปนเครื่องมือในการเรียนรูทุกวิชา ถานักเรียนออนวิชาภาษาไทย โอกาสที่จะเกงในวิชาอ่ืนๆมี
นอยมาก ดังน้ันภาษาจึงมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร จากผลการวิจัย
ในครั้งน้ีพบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) เทากับ .309 ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆ
หลายทาน ซ่ึงพบวา ความถนัดดานภาษามีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร (พัชรา ทัศนาวิจิตรวงศ. 2541 : 52-55; อุทุมพร เคลือบคนโท. 2540 : 32-38; 
ทิพวรรณ  วังเย็น.2541 : 60-65) 
 ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเนื่องจาก 
นักเรียนที่มีความถนัดดานมิติสัมพันธ จะสงผลใหนักเรียนเขาใจถึงขนาดและมิติตางๆไดแก ความ
สั้น ยาว ใกล ไกล และพื้นที่ หรือทรวดทรงที่มีขนาดและปริมาตรแตกตางกัน สามารถสราง
จินตนาการใหเห็นสวนยอยและสวนผสมของวัตถุตางๆเมื่อนําเขามาซอนทับกัน สามารถรู
ความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิตเม่ือเปลี่ยนแปลงที่อยูได จึงสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรสูง จากผลการวิจัยในครั้งน้ีพบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) เทากับ .209 ซ่ึงสอดคลอง
กับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆ
หลายทาน ซ่ึงพบวา ความถนัดดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร (สมชัย วงคนายะ.2524 : บทคัดยอ; กิติพงษ ลิขิตบุญฤทธิ์. 2537 : 53; พัชรา      
ทัศนวิจิตรวงศ. 2540 : 104-108; อุทุมพร เคลือบคนโท. 2540 : 32-38; ทิพวรรณ  วังเย็น : 60-65) 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรกับปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา 
 จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานที่ไมใชสติปญญาไดแกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนมีความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .01 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเนื่องจาก เม่ือนักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
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ทางการเรียน แลวจะทําใหนักเรียนมีแรงปรารถนาที่จะทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี        
มีความทะเยอทะยานสูง ไมยอทอตออุปสรรคที่ขัดขวาง พยายามหาวิธีการตางๆเพื่อแกปญหาอันจะ
นําตนไปสูความสําเร็จ ดังน้ันจึงทําใหนักเรียนมีความอดทน มีความตั้งใจจริงในการเรียน เอาใจใส
ตอการเรียน ถึงแมจะเปนสิ่งที่ยากก็ตาม จากผลการวิจัยในครั้งน้ีพบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) 
เทากับ -.096 ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ซ่ึงสอดคลองกับ
ผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (พัชรา ทัศนวิจิตรวงศ. 2540 : 104-108;                   
พัชรีย  สิมพรักษ. 2542 : บทคัดยอ; อเนก เตชะสุข. 2542 : บทคัดยอ) 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับปจจัยดานสติปญญา 
 จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานสติปญญาไดแกความถนัดทางการเรียนดานภาษา 
มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซ่ึง
เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเนื่องจาก นักเรียนที่มีความถนัดดานภาษาแลวจะสงผลใหรูถึง
ความสามารถดานความเขาใจในภาษาและการสื่อสารทั่วไปผูที่มีองคประกอบดานนี้สูง จะมี
ความสามารถในการอานเรื่อง เขาใจความหมายความสัมพันธของศัพทและรูความหมายของศัพทได
เปนอยางดี ก็สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูง เพราะเมื่อนักเรียนไมมีความถนัด
ดานภาษา จะไมมีความสามารถในการอานเรื่องไมเขาใจความหมาย รูความสัมพันธของศัพท และ
ไมรูความหมายของศัพทก็สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรต่ําตามไปดวย จาก
ผลการวิจัยในครั้งน้ีพบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) เทากับ .368 ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ
บุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา 
ความถนัดทางการเรียนดานภาษา มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
(ธานินทร  เสนียวงษ ณ อยุธยา. 2539 : บทคัดยอ; ดวงเดือน  คันทะพรม. 2543 : 67-68 ) 
 จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานสติปญญาไดแกความถนัดทางการเรียนดาน
จํานวน มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเนื่องจาก เม่ือนักเรียนมีความสามารถในการ
คิดคํานวณตัวเลขดวยวิธีการทางคณิตศาสตรพ้ืนฐานไดอยางคลองแคลววองไว และถูกตองแมนยํา
แลว จะสงผลใหนักเรียนมีกําลังใจ มีความสนใจที่จะเรียนวิชาวิทยาศาสตร เพราะเรียนแลวสนุก ไม
นาเบื่อ ในทางตรงขามถานักเรียนไมมีทักษะพื้นฐานทางจํานวน ( ตัวเลข ) แลว จะทําใหเรียนวิชา
วิทยาศาสตรไมเขาใจ จึงทําใหนักเรียนขาดความสนใจ ไมอยากจะเรียนวิชาวิทยาศาสตร จาก
ผลการวิจัยในครั้งนี้พบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) เทากับ .377 ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ
บุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา 
ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
(ธานินทร  เสนียวงษ ณ อยุธยา. 2539 : บทคัดยอ; ดวงเดือน  คันทะพรม. 2543 : 67-68 ) 

  จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานสติปญญาไดแกความถนัดทางการเรียน        
ดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง
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สถิติที่ระดับ .01  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเนื่องจาก เม่ือนักเรียนมีความสามารถใน
การมองเห็นความสัมพันธระหวางวัตถุ หรือรูปภาพในมิติตางๆ แลวสามารถจําแนกความแตกตาง
ได สามารถคิดหรือจินตนาการได จะสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูงขึ้น จาก
ผลการวิจัยในครั้งน้ีพบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) เทากับ .261 ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ
บุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา ความถนัดทางการเรียนดานมิติสัมพันธ มีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร (มัณฑนี อินทะนา. 2527 : 63-69; ธานินทร  เสนียวงษ ณ 
อยุธยา. 2539 : บทคัดยอ; ดวงเดือน  คันทะพรม. 2543 : 67-68 ) 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับปจจัยดานที่ไมใชสติปญญา 
 จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานที่ไมใชสติปญญาไดแกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 ซ่ึง
เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีอาจเนื่องจาก เม่ือนักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน แลว
จะทําใหนักเรียนมีแรงปรารถนาที่จะทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี มีความทะเยอทะยานสูง 
ไมยอทอตออุปสรรคที่ขัดขวาง พยายามหาวิธีการตางๆเพื่อแกปญหาอันจะนําตนไปสูความสําเร็จ 
ดังน้ันจึงทําใหนักเรียนมีความอดทน มีความตั้งใจจริงในการเรียน เอาใจใสตอการเรียน ถึงแมจะเปน
สิ่งที่ยากก็ตาม จะสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรสูง ในทางตรงกันขาม ถานักเรียนไม
มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนแลวยอมจะเปนอุปสรรคตอการเรียน โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร 
เพราะจะทําใหนักเรียนขาดความอดทนขาดความพยายาม ไมตั้งใจเรียน ไมเอาใจใสตอการเรียน ก็
จะสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรต่ํา จากผลการวิจัยในครั้งนี้พบวา สัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ (r) เทากับ .058 ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของบุคคลตางๆหลายทาน ซ่ึงพบวา 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  
สอดคลองกับ ดวงเดือน  คันทะพรม. (2543 : 67) พบวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสัมพันธใน
ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
  จากผลการศึกษาพบวากลุมตัวแปรดานที่ไมใชสติปญญาไดแกความวิตกกังวลดานการ
เรียนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 ซ่ึง
เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว ทั้งน้ีเ น่ืองจาก นักเรียนที่ มีความวิตกกังวลในการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรเปนความรูสึกเครียดและวิตกกังวลที่เกิดขึ้น เน่ืองจากมีการจัดกระทําเกี่ยวกับจํานวน 
หรือตัวเลข และเม่ือตองมีการแกปญหาในชีวิตประจําวันและในการศึกษาคือ การเรียน หรือการสอบ 
ทําใหเกิดอาการของความวิตกกังวลตามมา จากผลการวิจัยในครั้งนี้พบวา สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
(r) เทากับ .086 ซ่ึงสอดคลองกับ พินทริชและ ดี กรูท ( Pintrich and De-Groot. 1990 ) ทําการวิจัย
เรื่อง “องคประกอบดานแรงจูงใจและการกํากับตนเองในการเรียน” มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษา
สหสัมพันธระหวางแรงจูงใจ การกํากับตนเองและผลการเรียนของนักเรียนเกรด 7 จากหองเรียน
วิทยาศาสตร 8 หอง ภาษาอังกฤษ 7 หอง จํานวน 173 คน โดยใชวิธีการรายงานตนเอง ( Self-
Report ) ในเรื่องการรับรูความสามารถของตนเอง แรงจูงใจภายใน ความวิตกกังวล การกํากับ
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ตนเอง การรับรูความสามารถของตนเอง การกํากับตนเองในการเรียนและการใชกลวิธีในการเรียนมี
สหสัมพันธทางบวกกับผลการเรียนอยางมีนัยสําคัญ  

 
 
 

ขอเสนอแนะ 
 

1. ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการศึกษาคนควาไปใช 
 ผลการวิจัยพบวาคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน ( )223.=β ความถนัดทางการเรียนดานภาษา ( )1X ( )200.=β   สวนความถนัดทางการเรียน

ดานมิติสัมพันธ ( )151.=β  และผลการวิจัยพบวาคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของตัวแปรที่สงผล
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือ แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ทางการเรียน ( )232.=β  ความถนัดทางการเรียนดานจํานวน ( )212.=β  ความถนัดทางการ

เรียนดานภาษา ( )187.=β  ความวิตกกังวลดานการเรียน ( )186.=β  และ ความถนัดทางการเรียน

ดานมิติสัมพันธ ( )183.=β  จากผลการวิจัยดังนั้น  ครูอาจารยพอแมผูปกครอง และผูที่เกี่ยวของกับ
นักเรียน ถาตองการใหนักเรียนมีทักษะในการคิดแกไขปญหาที่เกิดขึ้นไดและมีความสุขตอการเรียน
แลว ครูผูปกครอง และผูที่เกี่ยวของกับนักเรียนควรสงเสริมพัฒนาความถนัดทางการเรียนให
นักเรียนเพื่อที่นักเรียนจะไดเติบโตเปนผูใหญที่มีการพัฒนาทางดานสติปญญาและดานที่ไมใช
สติปญญา เปนมนุษยที่มีคุณภาพในการพัฒนาประเทศชาติ  
  
 2. ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
  2.1.ควรศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญากับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาอ่ืนๆ เพ่ือดูวาปจจัยดานสติปญญาและดานที่ไมใชสติปญญาจะสงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาอ่ืนๆมากนอยเพียงใด 
  2.2. ควรศึกษาตัวแปรทางดานสติปญญาของความถนัดทางการเรียนอ่ืนๆ เชน ตาม
ทฤษฎีโครงสรางสามมิติของกิลฟอรด (Guilford) ทฤษฎีพหุปญญาของการดเนอร (Gardner) ที่
สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร เพ่ือดูวาความถนัดทางการเรียน
ดานใดอีกที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 
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ภาคผนวก ก 
รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
อาจารยสุนีย  เงินยวง สาขาวิชาคณิตศาสตร  คณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม   
อาจารยวรรณวดี  สุขแจม  แผนกคณิตศาสตร คณะวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
     มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลกรุงเทพ 
อาจารยม่ิง  เทพครเมือง   นักวิชาการศกึษา  

โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 
(ฝายประถม) 

อาจารยธีระวฒัน  สุขีสาร  ครู คศ.2 โรงเรียนอนุบาลพระนครศรีอยุธยา 
     สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 1 พระนครศรีอยุธยา 
อาจารยแวววรี  ลีฬหวนิช  นิสิตปริญญาเอก สาขาทดสอบและวัดผลทางการศึกษา 
     มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ภาคผนวก ข 
ผลการวิเคราะหขอคําถามรายขอ 
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ตาราง 7 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถาม 
 

เจตคตติอการ
เรียนรู 

ขอ IOC ผลการ
คัดเลือก 

เจตคตติอการ
เรียนรู 

ขอ IOC ผลการ
คัดเลือก 

ดานความคิด 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 

.8 

.3 

.6 

.6 

.6 
1 
1 
1 
.8 
.3 
.3 
.6 
.3 
.8 
.3 

นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 

ดานความรูสึก 
 

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

.6 
1 
.8 
.8 
.8 
.8 
.8 
1 
1 
.4 
.8 
.8 
.8 
1 
.8 

นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
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ตาราง 7 (ตอ)คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบสอบถาม 
 

เจตคตติอการเรียนรู ขอ IOC ผลการคัดเลือก 
ดานพฤติกรรม 

 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 

1 
1 
.6 
.6 
.1 
.3 
1 
.8 
.8 
1 
.3 
.8 
.2 
1 
1 

นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
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ตาราง 8 คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามวัดเจตคตติอการเรยีนรู 
 

เจตคตติอการ
เรียนรู 

ขอ r ผลการ
คัดเลือก 

เจตคตติอการ
เรียนรู 

ขอ r ผลการ
คัดเลือก 

ดานความคิด 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
 

.1786 

.4171 

.2063 

.4721 

.5365 

.3339 

.0977 

.2747 

.2905 

.4536 

ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 

ดานความรูสึก 
 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 

.5202 

.3555 

.1719 

.4564 

.4808 

.5441 

.6334 

.1321 

.4214 

.3706 

.5399 

.4781 

.5524 

.0125 

นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
ตัดทิ้ง 
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ตาราง 8 (ตอ)คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามวดัเจตคตติอการเรียนรู 
 

เจตคตติอการเรียนรู ขอ r ผลการคัดเลือก 
ดานพฤติกรรม 

 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 

.1262 

.4934 

.5540 

.3579 

.5200 

.2434 

.2292 

.2990 

.3666 

.3890 

.5123 

.5254 

ตัดทิ้ง 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
นําไปใช 
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ภาคผนวก ค 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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รหัส.................................. 
 

แบบสอบถามวัดปจจัยดานที่ไมใชสตปิญญา 
 

คําชี้แจง 
1.แบบวัดฉบบันี้มีทั้งหมด 3 ฉบับ จํานวน 80 ขอ ใหนักเรียนใชเวลาทํา 60 นาที 
2.ใหนักเรียนทําเครื่องหมายถูก (..) ในชองทางขาวมือที่ตรงกับสภาพความเปนจริงหรือ 

ความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด ตามความหมายตอไปน้ี 
มากที่สุด  หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน มากกวา 80 %  
     ขึ้นไป 
มาก หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 61-80 %  
ปานกลาง หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 41-60 % 
นอย หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน 20-40 % 
นอยที่สุด หมายถึง ขอความนั้นตรงกับความรูสึกหรือพฤติกรรมของนักเรียน ต่ํากวา 20 %  
      ลงมา 
 
3.คําตอบของนักเรียนจะถือเปนความลบัไมมีผลใดๆตอนักเรียนคําตอบที่ไดจะนําไปใชประโยชนใน 

การวิจัย เพ่ือประโยชนทางการศึกษา 
 

ตัวอยางการตอบ 

ระดับความรูสกึหรือพฤติกรรม ขอความ 
จริง
ม
า
ก
ที่
สุ
ด 

จริง
ม
า
ก 

ปาน
ก
ลา
ง 

นอย นอย
ที่
สุ
ด 

0.ขาพเจาสนใจที่จะศึกษาหาความรูใหมากที่สุด      
00.ขาพเจารูสึกวาเนื้อหาวิชาตางๆที่เรียนซ้ําซากและนา
เบื่อ 

     

000.ขาพเจารูสึกวายิ่งเรียนมากๆยิ่งเปนคนเห็นแกตวั      
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ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือดวยดีและจรงิใจ 
ศักดิ์ชัย  จันทะแสง 

นิสิตปริญญาโท วิชาเอกการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา 
 

แบบสอบถามขอมูลสวนตัว 
 
 

1. เพศ  □ชาย  □ หญิง 
2. อายุ  .................... ....ป........................เดือน 
3. เกรดเฉลี่ยสะสมตั้งแตมัธยมศึกษาปที ่1 ถึงมัธยมศกึษาปที่ 3 เทอมที่ 1 ในรายวิชา 

3.1.วิชาคณิตศาสตร เกรดเฉลี่ยสะสม 5 ภาคเรียน ได ............................................ 
3.2.วิชาวิทยาศาสตร เกรดเฉลี่ยสะสม 5 ภาคเรียน ได ............................................. 

 
ระดับความรูสึกหรือพฤติกรรม ขอความ 

จริง
ม
า
ก
ที่
สุ
ด 
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แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน       
1.ขาพเจาเรียนไดดีขึ้น เม่ือทําแบบฝกหัดดวยตนเอง       
2.ขาพเจาพอใจในการเรียนอยางยิ่งเม่ือไดใชความสามารถของตนเองอยาง
เต็มที ่ 

     

3.ขาพเจาชอบแกปญหาดวยตนเอง       
4.ขาพเจาถือวาการแกปญหาไดดวยตนเองเปนสิ่งที่มีคุณคา       
5.เม่ือแกปญหาไมได ขาพเจาจะคิดหาวธิีการอ่ืนๆเพือ่แกปญหานั้นใหสําเร็จ      
6.เม่ือไดรับมอบหมายใหทํากิจกรรมใดๆก็ตามขาพเจาจะทําอยางเตม็ 
ความสามารถเพื่อใหงานนั้นสําเร็จ  

     

7.เม่ือรูวาเรียนไมทันเพื่อน ขาพเจาไมอยากเขาเรียนในชั่วโมงตอไป      
8.ขาพเจาใชเวลาวางในการเลนหรือคุยกบัเพ่ือนมากกวาทบทวนบทเรียน      
9.เม่ือเรียนไมเขาใจ ขาพเจาจะขอใหเพ่ืออธิบายใหฟงหรือซักถามครู      
10.ขาพเจาทาํงานหรือแบบฝกหัดดวยตนเอง เพราะทําใหเรียนไดดีขึ้น      
11ในคาบเรียน ขาพเจาเลอืกนั่งขางหนา เพราะทําใหเรียนไดดีขึ้น       
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12.ขาพเจาทุมเทกับการเรยีน เพ่ือใหไดคะแนนดีขึ้น      
13.กอนสอบ ขาพเจาจะทําแบบฝกหัดใหไดมากที่สุดเพราะเชื่อวาจะไดคะแนนดี       
14.ถามีการประกวดสิ่งประดิษฐหรือผลงานนักเรียน ขาพเจาจะสงเขาประกวด
ดวย  

     

15.ขาพเจาตั้งความหวังในการเรียนไวในระดับที่ขาพเจาทําได       
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16เม่ือครูใหนักเรียนอาสาสมัครไปทําแบบฝกหัดหนาชัน้เรียน ขาพเจาอาสา 
สมัครเปนประจํา 

     

17.เม่ือมีการสอบแขงขัน ขาพเจาเขารวมเปนประจํา      
18.ในการทําการบาน ขาพเจาชอบทําขอยากๆ      
19.ถาไดทําแบบฝกหัดบางขอที่ไมเคยมีใครทําไดมากอน ขาพเจาจะรูสึกชอบ
มาก  

     

20.ขาพเจาชอบทํางานหรือแบบฝกหัดที่ตองใชความพยายาม       
21.ขาพเจารูสึกสนุกกับการทําแบบฝกหัดที่ไมสามารถหาคําตอบไดดวยวธิีงายๆ       
22.ขาพเจาเรยีนไดดี เม่ือมีการแขงขันกบัเพ่ือน       
23.ขาพเจาชอบนําแบบฝกหัดจากหนังสือเสริมความรูมาฝกทําเปนประจํา      
24.เม่ือเห็นเพื่อนที่เรียนเกงๆ ขาพเจายิ่งมีความพยายามมากขึ้น      
25.ขาพเจาพยายามอานหนังสือและทําแบบฝกหัดมากๆเพราะอยากทํา 
คะแนนสอบไดมากกวาคนอื่น 

     

26.วิชาที่ยาก ขาพเจาก็พยายามเรียนเพราะหวังวาสักวันหน่ึงขาพเจาจะประสบ
ความสําเร็จในการเรียน  

     

27.เม่ือไมประสบความสําเรจ็ในการเรียน ขาพเจาจะหมดกําลังใจในการเรียน 
ครั้งตอไป 

     

28.ในการเรียน ขาพเจาพยายามเรียนใหเกงเพ่ือจะไดเปนคนที่มีชื่อเสียง 
ของประเทศ  

     

29.แมจะเรียนไมเขาใจ แตขาพเจาก็ยังตั้งใจเรียน       
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30.ขาพเจาอานหรือเตรียมตัวมาลวงหนากอนเรียน       
แบบสอบถามวัดความวิตกกังวลดานการเรียน      

1.เม่ือถูกเรียกใหตอบคําถาม ขาพเจาจะเสียงสั่น      
2.เม่ือครูมองเพ่ือหาคนตอบคําถาม ขาพเจามีอาการหัวใจเตนแรง      
3.กอนสอบขาพเจารูสึกปวดปสสาวะ      
4.กอนถึงวันสอบขาพเจามีอาการออนเพลียโดยไมทราบสาเหต ุ      
5.เม่ือถูกครูเรียกใหออกไปทําโจทยบนกระดาน ขาพเจารูสึกตกใจ      
6.เม่ือเรียนวิชาที่ไมชอบ ขาพเจารูสึกอึดอัดไมสบายใจ      
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7.ขาพเจารูสึกเครียด เม่ือเรียนเน้ือหาวิชาเรื่องใหมที่ยากขึ้น      
8.ขาพเจากลวัวาจะทําขอสอบไมได      
9.กอนสอบขาพเจารูสึกฉุนเฉียวโมโหงาย      
10.เม่ือเริ่มเรียนขาพเจามักลืมบทเรียนที่เรียนไปแลว      
11.ขาพเจาคดิวาเพื่อนและครูอาจมองวาขาพเจาเปนคนนารําคาญเพราะเรียน 
ไมทันเพื่อน 

     

12.ในขณะเรยีน ขาพเจามักลังเลในการตอบคําถามครู      
13.กอนเขาสอบ ขาพเจามักลืมกฎหรือสูตรตางๆที่จดจํามา      
14.เม่ือใกลหมดเวลาสอบ ขาพเจามักคิดอะไรไมออก      
15. ขาพเจาไมชอบนั่งแถวหนาเวลาเรียนหนังสือ      
16.ขาพเจาจะมีอาการกระสับกระสาย ในขณะที่เรียนวชิาที่ยากๆ      
17.เม่ือนึกถึงการสอบในวนัพรุงนี้ ขาพเจาจะนอนไมหลับ      
18.ขาพเจาไมมีสมาธิ เม่ือทบทวนบทเรยีน      
19.เม่ือสอบเสร็จแลว ขาพเจากลัวผลการสอบที่จะออกมา จนไมมีสมาธิใน 
การทบทวนวชิาอ่ืนที่จะสอบตอไป 

     

20.เม่ือทําขอสอบไมได ขาพเจาไมอยากพบปะผูคน      
แบบสอบถามวัดเจตคติตอการเรียนรู      
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1.ขาพเจาคิดวายิ่งเรียนรูมากและฝกฝนทักษะการคิดคํานวณมากๆจะสามารถ 
นํามาประยุกตใชกบัการดําเนินชีวติประจาํวันได 

     

2.ขาพเจาคิดวายิ่งเราเรียนในระดับสูงๆจะชวยใหสามารถนําไปปรับพฤติกรรม 
ของตนเองใหดีขึ้นได 

     

3.ขาพเจาคิดวายิ่งศึกษาหาความรูมากจะชวยใหตนเองเปนคนรับฟง 
ความคิดเห็นของผูอ่ืนไดมากขึ้น 

     

4.ขาพเจาคิดวายิ่งศึกษาหาความรูมากๆก็ยิ่งจะชวยใหขาพเจากลาแสดงออก 
มากขึ้น 

     

5.ขาพเจารูสึกวาการเรียนเปนสิ่งที่ยุงยาก      
6.ขาพเจารูสึกวาคนยิ่งมีความรูมากๆยิง่เปนคนที่เห็นแกตัว      
7.ขาพเจารูสึกวายิ่งเรียนมากๆก็ยิ่งทําใหขาพเจาเปนคนที่เครงเครียด      
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8.ขาพเจาไมรูสึกสนุกเวลาที่มีกิจกรรมทางวิชาการ      
9.ขาพเจารูสึกวาตนเองมีสติปญญาที่ไมดี ไมสามารถเรียนรูมากๆ      
10.ขาพเจาไมกระตือรือรนที่จะเรียนรูสิ่งตางๆ      
11.ขาพเจานําความรูที่ไดจากการเรียนรูไปใชในชีวติประจําวัน      
12.ขาพเจาจะไมแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกบัการเรียนรูในวิชาที่เรียน      
13.ขาพเจาคดิเรื่องอ่ืนๆ ที่ไมเกี่ยวกับการเรียนในขณะที่เรียน      
14.ขาพเจาจะเรียนรูและพัฒนาความสามารถของตนใหไดมากที่สุด      
15.ขาพเจาจะเรียนรูเพ่ิมเตมิเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตรและวทิยาศาสตรที ่
ขาพเจาสนใจ 

     

16.ขาพเจาฝกฝนทักษะของวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรเพ่ือเพ่ิมทักษะ 
ความสามารถของตนเอง 

     

17.ขาพเจาเขารวมกิจกรรมในวิชาคณติศาสตรและวิทยาศาสตรที่เกี่ยวกับ      
การเรียนทุกชนิด 
18.ขาพเจาคดิวาการหนีเรียนในวิชาคณิตศาสตรและวทิยาศาสตรทาํแลวคุมคา      
19.ขาพเจาพยายามขยันอานหนังสือ เพ่ือที่จะไดคะแนนสอบที่ดี      
20.เม่ือรูสึกเบื่อหนาย ขาพเจาจะออกไปเดินเลนหรือทํากิจกรรมอ่ืนๆ      
21.ขาพเจาตั้งใจทํางานที่ไดรับมอบหมาย เพ่ือใหไดผลงานที่ดี      
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22.ผลการเรียนจะดีขึ้น ถาขาพเจาขยันหม่ันเพียรมากกวานี ้      
23.ขาพเจาอยากใหครูนําเนื้อหานอกบทเรียนวิชาคณิตศาสตรและวทิยาศาสตร 
มาสอนเพิ่มเติม 

     

24.ขาพเจาใหเวลาอยางเตม็ที่กับการแกปญหาการเรียน      
25.หลังจากที่ไดเรียนในหองเรียนแลว ขาพเจาไดคนควาเพิ่มเติม      
26.ขาพเจาทบทวนบทเรยีนเปนประจํา      
27.ขาพเจาชอบทําแบบฝกหัดที่ไดรับมอบหมาย      
28.ขาพเจารูสึกสนุกกับการทํากิจกรรมในชั้นเรียน      
29.ขาพเจาชอบเลนเกมสงเสริมความรูทางวิชาการ      
30.ขาพเจาชอบใหเพ่ือนๆมาซักถามปญหาเกี่ยวกับการเรียนและชอบอธิบาย 
ใหเพ่ือนฟง 

     

 

 
รหัส.................................. 

 
 

แบบทดสอบวัดความถนดัทางการเรยีน 
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

ดานภาษา 

คําชี้แจง    
1. แบบทดสอบฉบ ารเรียนดานภาษา ซึ่งมีขอถูกที่สุดเพียง

ขอเดียว 
ทดสอบฉบับน้ีมีทั้งหมด 20 ขอ (เริ่มตั้งแตขอ 1 – 20 ) ใชเวลาทํา 20 นาที 

อบเดียว แลวทําเครื่องหมาย × ทับตวัอักษรขอที่ถูกลงในกระดาษคําตอบ 
อกใหเวนไว แลว

5. ม      

*********
 
 

รวมมือดวยดีและจรงิใจ 

ับน้ีจัดทําขึน้เพื่อใชในการวัดความถนดัทางก

2. แบบ
3. ใหนักเรียนอานขอความ หรือสถานการณที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม โดยเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุด

เพียงคําต
4. อยาเสียเวลาในการทําขอใดขอหนึ่งมากเกินไปเพราะจะทําใหเสียเวลา ถาคิดไมอ

ขามไปทําขออ่ืนกอนเพราะอาจจะมีของายอยูดานหลังแลวคอยกลับมาทําขอที่เวนไวทีหลัง 
กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครือ่งหมายใดๆ ลงในขอสอบ ถามีขอสงสัยประการใดใหถา
ผูดําเนินการสอบ 
********************************************************************** 

ขอขอบคุณที่ใหความ
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ศักดิ์ชัย  จันทะแสง 
นิสิตปริญญาโท วิชาเอกการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา

 
 
 

ัวอยาง

 

 
 
 
 
 
 
 
 
ต  คําตรงขาม 
ําชี้แจงค  พิจารณาวาคําศพัทที่กําหนดให มีความหมายตรงขามกบัคําใดมากทีสุ่ด  
) เพ่ือนๆเขาไวใจ(0 ฉัน เลยใหฉันเปนคนจัดการเรื่องเงินของหอง 

ขามกับคําใด 

 

จากตัวอ ใจ ตรงขามกับ ระแวง ดังนั้นตัวเลือก ข . จึงถูกตอง แลวนําไปตอบในกระดาษคําตอบ
ดังนี้ 
 

      คําที่ขีดเสนใตตรง
ก. จับผิด 
ข. ระแวง 
ค. หนักใจ 
ง.  แคลงใจ
จ. ชะลาใจ 
ยาง คําวา ไว

ก ข       ค   ง    จ 

   ×         

 
ตัวอยาง ศัพทสัมพันธ 
คําชี้แจง พิจารณาวาคําศพัทที่กําหนดใหม สัมพันธกับ ใดมา ุด 

0) ฟน เกี่ยวของกับคําใด 
ีความ คํา กที่ส

(0
ก.  ลิ้น 
ข.  กิน 
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ค.  พูด 
ง.   กลืน 

ว 
จากตัวอ  เกี่ยวของกับ เคี้ยวมากที่สุด  ดังนั้นตัวเลือก จ. จึงถูกตอง แลวนาํไปตอบในกระดาษคําตอบ
ดังนี้ 
 

จ.   เคี้ย
ยาง ฟน

ก ข       ค   ง    จ 
            × 

 
 
 

ัวอยาง

 
 
ต  ความเขาใจภาษา 
ําชี้แจงค  อานขอความ หรือบทประพันธทีก่ําหนดใหแลวตอบคําถาม 
00)“ อะไรๆ มันก็ตองฉันทั้งนั้น หาเลี้ยงลูก หาเลีย้งผัว ฉันอยากจะรูนักถาบานนี้ไมมีฉันเสียคน

เฮอะ ใครๆก็จนปญญาและละซี นั่งชี้นอนชี้ นอนอยูอยางนี้แหละ “ 

น 
จาก  บุคคลที่เปนคนพูดขอความนี้คือ แม ดังนั้นตัวเลือก ข. จึงถูกตอง แลวนําไปตอบในการ 
กระ อบ ดังนี้ 
 

(0
เดียว คงจะตองพากันอดตาย

จากขอความใครขยันที่สุดในครอบครัว 
ก. พอ 
ข. แม 
ค. ลูก 
ง. ลุง 
จ. หลา
ตัวอยาง
ดาษคําต

ข         ค   ง    จ 
     ×           

 
 
คําชี้แจง  คําตรงขาม  ขอ 1- 8  พ ณาว ัพ ีก่ําหนดให มีความหมายตรงขามกับคําใดมากที่สุด  
น   เพื่อนๆเขาไวใจ

ิจาร าคําศ ทท
เช ฉัน เลยใหฉันเปนคนจัดการเรื่องเงินของหอง  คําที่ขีดเสนใตตรงขามกับคําใด 

ก. จับผิด 
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ข. ระแวง 
ค. หนักใจ 
ง.  แคลงใจ 

1. เฉียบ ามกับคําใด 
   ก.  เข
   ข.  งุน  

 

 ตรงขามกับคําใด   

       

ง     
 

        

วม                                               

ามสามัคคี

จ. ชะลาใจ 
แหลม ตรงข
ลา 
งง  

   ค.  เซอซา 
   ง.  หลงลืม
   จ.   เชื่องชา     
2. สรางสรรค
   ก.  ทําลาย 
   ข.  ลบลาง   
   ค.  ทิ้งขวาง              
   ง.  ลมเหลว 
   จ.  กลั่นแกล   
3.  รัดกุม ตรงขามกับคําใด
   ก.  ละเลย 
   ข.  เพิกเฉย  
   ค.  ลดหยอน      
    ง.  หละหล
   จ.  ผอนคลาย   
4.   นักกีฬาตองมีคว  จึง   จะเอาชนะ 

 
                                            

ฝายตรงขามได คําที่ขีดเสนใตตรงขามกับคําใด 
    ก.  ชิงชัง   
    ข.  บาดหมาง 
    ค.  แคนเคือง 
    ง.  แตกแยก
    จ. เห็นแกตัว     

5.   นักเรียนหองนี้เปนเด็กวานอนสอนงายคําที่ขีด
เสนใตตรงขามกับคําใด 

    ก.  เกเร 

   
 
ว 
ขัดขวาง

    ข.  ขึงขัง 
 ค.  ด้ือรั้น 

    ง.  ขัดขืน
    จ.  แกนแก
6.   ไมมีใครจะ การทํางานของเขาไดคําที่ขีด

ามกับคําใด 

   
 

 
บคอบ

เสนใตตรงข
     ก.  ค้ําจุน 
     ข.  จุนเจือ  

  ค.  เผื่อแผ 
     ง.  แบงปน
     จ.  สนับสนุน
7. จุม เปนคนรอ เสมอคําที่ขีดเสนใตตรงขาม

   

   รา 

นปกปด

กับคําใด 
     ก.  เผลอ  
     ข.  ละทิ้ง     

  ค.  สะเพ
     ง.  หุนหัน  
      จ.  ผลีผลาม  
8.   จันจิราเปนค เรื่องราวเพื่อนไดดีคําที่ 

มกับคําใด 

     
                                      

ขีดเสนใตตรงขา
ก. ประกาศ 

      ข.  โฆษณา  
      ค.  เปดเผย   

 ง.  เผยแพร  
      จ.  แถลงการณ  
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คําชี้แจง ศัพทสัมพันธ ขอ 9 – 12 พิจารณาวาคําศัพทที่กําหนดใหมีความสัมพันธกับคําใดมากที่สุด 
เชน  ฟน เกี่ยวของกับคําใด 

ก.  ลิ้น 
ข.  กิน 
ค.  พูด 
ง.   กลืน 

            จ.   เคี้ยว 
9. ยุงลาย เกีย่วของกับคําใด 
     ก.  ไขเลือดออก 
     ข.  กัดเจ็บ 
     ค.  น้ําขัง   
     ง.   ลูกน้ํา 
     จ.   บิน      
10.  เหา เกี่ยวของกับคําใด        
    ก.  ดู              
    ข.  กัด                  
    ค.   สุนัข              
    ง.    เฝาบาน     
    จ.   คนแปลกหนา  
                                                                  

11.  หลอดไฟ เกี่ยวของกบัคําใด        
     ก.   ไฟฟา     
     ข.   ขนาด     
     ค.   สวิตซ     
     ง.    เพดาน    
     จ.   แสงสวาง    
12.  นักการเมือง เกี่ยวของกับคําใด       
    ก.  พรรค 
    ข.  อํานาจ 
    ค.  โกงกิน 
    ง.   ร่ํารวย 
    จ.   ฝายคาน                                                

คําชี้แจง ความเขาใจภาษา ขอ 17 - 20 อานขอความ หรือบทประพนัธที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม 
น “ อะไรๆ มันก็ตองฉันทั้งนั้น หาเลี้ยงลูก หาเลีย้งผัว ฉันอยากจะรูนักถาบานนี้ไมมีฉันเสียคนเดียว คง
จะตองพากันอดตายเฮอะ ใครๆก็จนปญญาและละซี นั่งชี้นอนชี้ นอนอยูอยางนี้แหละ “ 
จากขอความใครขยันที่สุดในครอบครัว 
ก. พอ 

 
ง. ลุง
จ. หล

เช

ข. แม 
ค. ลูก 

 
าน 
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คําชี้แจง  ขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ 13 – 14 
 ปลามีชีว ยูไดก็เพราะอาศัยปากเปนสิ่งสําคัญ แตก็เปนเพราะปากนั่นเอง ปลาจึงตองตดิเบ็ด

นกัน วาจาสุภาษิตจากปาก จะทําใหคนเราประสบความสําเร็จไดรับความเจริญกาวหนา
ภาษิตจากปากเพียงคําเดีย  

อาน
ติยืนยาวอ

เสียชีวติโดยงาย เช
ในชีวติ แตก็เพราะวาจาทพุ ว บางครั้งแมแตชีวติก็ยากจะรักษาไวได

13. จากขอความนี้ใหแงคดิในเรื่องใด       
    
      
ชีวิต  
ชีวติ    

      

   

งผูอ่ืน 

วังคําพูดหรือถอยคําที่กลาวออกไป

      ก.  ปาก    
    ข.  คําพูด    
    ค.  การดํารง
    ง.   การรักษา
    จ.   การประสบความสําเร็จ     

14. จากขอความนี้ ตองการใหผูอานเปนเชนไร     
     ก.  ใหรักษาชีวติอยาไดประมาท 
     ข.  ใหตระหนักถึงความสําคัญของปาก 
     ค.  ใหระมัดระวังอยาหลงเชื่อคําพูดขอ
     ง.   ใหรูจักพูดจาประจบประแจงเพื่อ
ความกาวหนา 
จ. ใหระมัดระ        

 
คําชี้แจง  อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ

ูแลใหน้ําใหปุย ไปบํารงุลําตนจนสม าแลว ยอมออกดอกออกผลใหแกของเจ
 15 – 16 

 ตนไมที่ไดรับการด บูรณ เม่ือถึงเวล 
ฉันใด คนที่ไดรับการเลี้ยงดจูนเติบใหญ เม่ือมีโอกาสย
ด องเลี้ยงพอแม ถาไมเลี้ยงแสดงวาดีไมจริง  

อมตอบแทนคณุพอแมฉันนั้น ทองคําแทหรือไม 
 โ นไฟก็รู คนดีแทหรือไม ใหดูตรงที่เลีย้งพอแม ถาดีจริงต
ปนพวกทองชบุ ทองเก 
15. “ ทองคําแท “ เปรียบไดกับสิ่งใด       

 ก.  คนดี 
16. จากขอความนี้ใหแงคดิในเรื่องใด      
    ก.  การดูแลตนไม    

 
    ค ย 
    ง เลี้ยงดูพอแม                             
    จ ไดรับการเลี้ยงดู      

    ข.  การเลี้ยงดูบุตร 
    ค.  ลักษณะของคนดี      
    ง.   ผลของการเปนคนดี 
    จ.   การตอบแทนคุณพอแม 

   ข.  ตนไม 
.  คนรว
.   คนที่
.   คนที่

คําชี้แจง  อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ 17 – 18           
็วาใจซื่อมือสะอาด มีอํานาจวาสนาพากระเดื่อง 

ิงเขา ลืองละลายนํ้าเกินจําเปน 
   ปากก

 ถูกทวงต หนอยพลอยขุนเคือง             งบสิ้นเป
17. คําประพันธขางตนนาจะกลาวถึงใคร       

  เศรษฐ ี
  นักบวช 

18. คําประพันธนี้กลาวในลักษณะใด      
    ก.  ชี้แจง 
    ข.  ตําหนิ 

ก.
ข.
ค.  นักธุรกิจ 
ง.   เกษตรกร                               
จ.   ผูแทนราษฎร                              

    ค.  แนะนํา      
    ง.   บอกเลา 
    จ.   ประชดประชัน 
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คําชี้แจง  อานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถามขอ
คจรรโลงวงศวาน นนหนา จะเปนที่เกรงขามแก 

บุคคลทั้งหลาย แมผูมุงรายก็ไมกลามาเบยีดเบียน ประดุจ
รอบขาง ยอมไมมีใครเขาไปตัดไดงายๆหรือเหมือนดังกอบัวที่เจริญงอกงามอยูในสระยอมเปนที่เจริญตา 

ูพบเ

 19 – 20 
ใหเปนปกแผนแ ตระกูลใดที่หมูญาติไดรวมกันสรางสรร

ความหนาทึบแหงกอไผที่มี   หนามแวดลอมอยู 

เจริญใจแกผ ห็น  
19. “ ตระกูล “ เปรียบไดกบัสิ่งใด        
ก.  กอไผ    

   ข.  หนาม                                                     
   ค.  สระน้ํา 
   ง.   ญาติมิตร                              
   จ.   ความหนาทึบ      

     ค.  การปองกันศัตรูที่หวังราย 

มเกลียวในหมูญาต ิ
 

20.  ขอความขางตนน้ี กลาวถึงเรื่องใดเปนสําคัญ 
     ก.  การสรางอํานาจ 
     ข.  การสรางครอบครัว 

     ง.   ความสนิทสนมกันในหมูญาติ 
     จ.   ความรักใครกล
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แบบทดสอบวัดความถนดัทา

ดานจํานวน 

 
 

รหัส.................................. 

งการเรยีน 
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

คําชี้แจง    
1. แบบทดสอบฉ ัดบับน้ีจ ทําขึน้เพื่อใชในการวัด กที่สุด

เพียงขอเดียว 
2. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 20ขอ (เริ่มตั้งแตขอ 1 – 20 ) ใชเวลาทํา 20 นาที 
3. ใหนักเรียนอานขอความ หรือสถานการณที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม โดยเลือกคําตอบ ี่ถูกตอง

ที่สุดเพียง 
      คําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย × ทับตวัอักษรขอที่ถูกลงในกระดาษคําตอบ 
4. อยาเสียเวลาในการทําขอใดขอหนึ่งมากเกินไปเพราะจะทําใหเสียเวลา ถาคิดไมออกใหเ  

แลวขามไปทาํขออ่ืน 
      กอนเพราะอาจจะมีของายอยูดานหลังแลวคอยกลับมาทําขอทีเ่วนไวทีหลัง 
5. กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครือ่งหมายใดๆ ลงในขอสอบ ถามีขอสงสัยประการใดใหถาม      
      ผูดําเนินการสอบ 

******************************************************************************* 

ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือดวยดีและจรงิใจ
ศักดิ์ชัย  จันทะแสง 

นิสิตปริญญาโท วิชาเอกการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา
 
 
 
 
 

ความถนดัทางการเรียนดานภาษา ซึ่งมีขอถู

ท

วนไว
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ตัวอยาง อนุกรมธรรมด
คําชี้แจง

า 
 พิจารณาชุดข ขใน       
(0) 21  26  24  29  27   

3 

 ค. 

จากตัวอยาง 5 , -2 ตัวเลขใน          คือ 32 ดังนั้นตัวเลือก ง. จึงถูกตอง แลวนําไปตอบใน
กระดาษ

องตัวเลขที่เรียงกันวาอยูในระบบใดแลวหาตัวเล
       30 

  ก. 2
 ข. 29 

30 
 ง. 32 
 จ. 34 

 ระบบคือ +
คําตอบดังนี้ 

ก ข       ค   ง    จ 
    ×     

 
 
ตัวอยาง อนุกรมชุด 
คําชี้แจง พิจารณาวาตัวเลขแตละชุดเกี่ยวพันกันอยางไร แลวหาคาที่อยูในชองวาง 
 (00)  

ก. 3 
ข. 4 
ค. 7 
ง. 9 
จ. 10 
 

ากตัวอยาง ระบบตัวเลขชดุที่ 1 คือ 42÷ 3 = 14 ดังนั้นตัวเลขชุดที่ 2 คือ 21÷ 7 = 3 ดังนั้นตัวเลือก ก.  
ึงถูกตอง แลวนําไปตอบในกระดาษคําตอบดังนี้ 

ก ข

42  21  36  

3 15 7 4 4 10 
14  

 

? 

 

 9  

จ
จ
 

       ค   ง    จ 

   ×          
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ตัวอยาง อนุกรมเมตริกซ 
คําชี้แจง พิจารณาวาตัวเลขแตละตารางเกี่ยวพันกันอยางไรแลวหาคาที่อยูใน  
(000)   

   7       - 
  8      10 

5   
-    
7              
11 

ก.   7 
ข. 8 
ค. 9 
ง. 10 

ยาง ตัวเลขคอล ท เพ่ิมขึ้นจากคอลัมนท ัมนที่3 เพ่ิมขึ้นจากคอลัมนที่2 +2 หรือจาก
แถวที่2 จากแถ  +  แถวที3่ เพ่ิมขึ้น จากแถวท +1 ด นั้นตัวเลขใน  จ คือ 9 ดังนั้น
ตัวเลือก ูกตอง แ ํา อบในการกระดาษ อบ งนี้ 
 

ข      

จ. 11 
 

จากตัวอ ัมน
วที่1

ี่ 2
1

ี่1 +2 คอล
ี่2 


ังเพ่ิมขึน้  � ึง

 ค. จึงถ ลวน ไปต คาํต  ดั

   ค   ง    จ 
       ×        
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คําชี้แจง  อ ขอ 1- 5  พิจารณาชุดของตัวเลขที่เรยีงกันวาอยูในระบบใดแลวหาตวัเลขใน     
     เชน    21    26      24      29      27      �     30 
  ก. 23 

  
0 
2 

          

นุกรมธรรมดา  

ข. 29
 ค. 3
 ง. 3

 จ. 34 
1. 16     15     17     16      �      17      19         
    ก.  19                              
    ข.  18                                                        
    ค.  17                               
    ง.   16                 
    จ.   15                          
                   
 2.  5    �     11     13     17     19 
    ก.   6                              

  ค.   8                               
  ง.    9     
  จ.   10       

.  -12     -11    -9    -6      -2      �       +9 
 ก.  -1                          
 ข.  0 
 ค.  +1                               
 ง.  +3 
 จ. +5                                    

    ข.   7 
  
  
  
 
3
  
  
  
  
                        

     

4.  0     1     4       9          �      25       36 
   ก.  11                               
   ข.  13 

5. 12     14     18     24    32    �         42   
    46                        
     48  
   ค.   50                               
   ง.    52  
   จ.   54   
      

 

   ค.  16                               
   ง.  19 
   จ.  24 

ก.         
ข. 
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คําชี้แจง อ ด ขอ 6 – 12 พิจารณาวาตัวเลขแตละชุดเกี่ยวพันกันอยางไร แลวหาคาทีอ่ยูใน 
ชองวาง 
 เชน 

42  21  36  

นุกรมชุ

 
ก. 3 
ข. 4 
ค. 5 
ง. 7 

          จ.  9 

3 15 7 4 4 10 
14  

  

9  ?  

6. 

    ก.  3                                  
    ข.  4 
    ค.  5                                 
    ง.  6 

   จ.   9 

                       
 14 

ค.    10                            
ง.    8 

     จ.    4  
9. 

 
ก. 6                               

ข.  5 
ค.  4                               
ง.  3 

    จ.  7 
7. 

 
ก. 4                                 

8. 
 

ก. 16       

ข.  6 
ค.   7                              
ง.   8 

  

ข.  
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     จ.   2 

 
 
 

10. 

 
ก. 108                         
ข. ข.   81 

ค.    72                             
 

 
 

1

 
ก. 3                                

ข.  4 
ค.

  ง.  45
      จ    27

1. 

   7                              
8      ง.  

จ.   9 
 

12.  
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       ก. 12                               
  ข. 15 
  ค
 ง. 21 

ค

.18                               

 จ. 24 
ําชี้แจง อนุกรมเมตริกซขอ13 – 17 พิจารณาวาตัวเลข ี่ยวพันกันอยางไรแลว 

าคาที่อยูใน  
  5      7       - 

  8       10 

แตละตารางเก
               ห

  -    
  7              11 

ก.   7                         
 ข.  8 

ค.   9                          
ง.  10 

 
จ.   11 
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13.     
  -      7        
  6     8        - 
  8      -       11 

ก. 7                               
ข.   8 
ค.   9                               
ง.   11 
จ.   12 
  

14. 
 
 
 
 

ก. -23                                
ข.   -21 
ค.   -19                               
ง.   -17 
จ.   -15 

15. 
 
 
 
 
 

ก. 17                                
ข.   20 
ค.   24                               
ง.   31 

     จ.   34 

16 .   
  -       97       94 
  93      -        
  86     83        - 

ก.  97                                  
ข.    94 
ค.    90                                   
ง.    87 
จ.    84   

17.               
 45        -       49 
 30      32        - 
   -                 
39 

ก. 47                                 
ข.   45 
ค.   39                                   
ง.  37 
จ.    30     

18 
 3              6  
8 
 -        -      4       - 
0        2      -  
5 
-2       -      1       - 

ก.   3                                     
ข.   4 
ค.   5                                     
ง.   6 
จ.   7 

 

-                   -
17 
-14     -23     -

- 31 
20      27       - 
23        -      
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19. 20. 
 
 

 
 
 
 
 
 
ก.   -14                                    
ข.   -11 
ค.    -8                                             

     ง.     7 
จ.    10 

 

 
 
 
 
ก.   -3                                    
ข.   -5 
ค.   -7                                     
ง.   -9 
จ.   -11 

-       -14       16      
- 
-          -                 
-6 
-8       -5        -        

-       -14     -11          
-10      -         -     -
1 
-3        -         3      
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รหัส.................................. 
 

 
แบบทดสอบวัดความถนดัทางการเรยีน 
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

ดานเหตุผล 

คําชี้แจง    
1.  แบบทดสอบฉบับน้ีจัดทําขึ้นเพื่อใชในการวัดความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ซึ่งมีขอถูกที่สุดเพียง   
 ขอเดียว 
2.  แบบทดสอบฉบับน้ีมีทัง้หมด 20 ขอ (เริ่มตั้งแตขอ 1 – 20 ) ใชเวลาทํา 20 นาที 
3.  ใหนักเรียนอานขอความ หรือสถานการณที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม โดยเลือกคําตอบทีถู่กตองที่สุด    

           เพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย × ทับตัวอักษรขอทีถู่กลงในกระดาษคําตอบ 
4.  อยาเสียเวลาในการทําขอใดขอหนึ่งมากเกินไปเพราะจะทําใหเสยีเวลา ถาคิดไมออกใหเวนไว แลวขาม
ไป    
     ทําขออ่ืนกอนเพราะอาจจะมีของายอยูดานหลังแลวคอยกลบัมาทําขอที่เวนไวทีหลัง 

      5.  กรุณาอยาขีดฆาหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงในขอสอบ ถามีขอสงสัยประการใดใหถาม  
     ผูดําเนินการสอบ 

******************************************************************************* 
 
 
 

ขอบคุณที่ใหความรวมมือดวยดีและจริงใจ 
ศักดิ์ชยั  จันทะแสง 

นิสิตปริญญาโท วิชาเอกการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา 
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ตัวอยาง อุปมาอุปไมยภาษา 
คําชี้แจง พิจารณาวาคําทีก่ําหนดใหคูแรกนั้นมีความสัมพันธกันอยางไร แลวหาคําที่มีความสมัพันธ
กัน 
 เหมือนกับความสัมพันธของคําคูแรก 
 (0) เรือยนต : หางเสือ                 ?  :  ? 

ก.   รถไฟ : ราง 
ข.   รถยนต : ลอ 
ค. จรวด : สถาน ี
ง. เครื่องบิน : ปก 
จ. บอลลูน : ความรอน 

จากตัวอยาง เรือยนตจะตองมีหางเสือเปนตัวบังคบัทศิทางดังนั้นตัวเลือก ง . จึงถูกตองเพราะเครื่องบิน มีปก
เปนตวับังคบัทิศทาง แลวนาํไปตอบในกระดาษคําตอบดังนี้ 
 
ตัวอยาง สรุปความ 
คําชี้แจง อานขอความที่กาํหนดใหแลวพิจารณาลงสรุปขอความนัน้   
(00) อนอายุมากกวาแตง แตนอยกวาแกว นุชและยุยมีอายุนอยกวาอน แตนุชมีอายุ 

มากกวาแตง และยุยมีอายนุอยกวานุช 
 จากขอความขางตน เราอาจสรุปไดวาอยางไร 

ก. ยุยมีอายุนอยที่สุด 
ข. แกวมีอายุมากที่สุด 
ค. แตงมีอายุมากกวายุย 
ง. นชุมีอายุอยูระหวางอนกับแตง 
จ. อนมีอายุอยูระหวางแตงกับนุช 

คําตอบคือ ข. เพราะเรียงอายุจากนอยที่สุดไปมากที่สุด คือ แตง ยุย นุช อน และ แกว 
จากตัวอยาง เรียงอายุจากนอยที่สุดไปมากที่สุด คือ แตง ยุย นุช อน และ แกวดังนัน้ตัวเลือก ข. จึงถูกตอง 
แลวนําไปตอบในกระดาษคําตอบดังนี้ 
 

ก ข       ค   ง    จ 

      ×         
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ตัวอยาง หาตัวรวม 
คําชี้แจง พิจารณาวาชุดของคําที่กําหนดใหนั้น มีอะไรเปนตวัรวมกนั  
(000) วิทยุ โทรทัศน โทรศพัท 

ก.   สี 
ข.   สาย 
ค.  แสง 
ง. เสียง 
จ. สัญญาณ 

จากตัวอยาง มีเสียงเปนตวัรวมกัน ดังนั้นตัวเลือก ง. จึงถูกตอง แลวนําไปตอบในการกระดาษคําตอบ ดังนี้ 
 

ข         ค   ง    จ 
          ×     
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คําชี้แจง ศัพทสัมพันธ ขอ 1 – 4 พิจารณาวาคําที่กําหนดใหคูแรกนั้นมีความสัมพันธกันอยางไร  
แลวหาคําที่มีความสัมพันธกันเหมือนกับความสัมพันธของคําคูแรก 
 เชน  เรือยนต : หางเสือ                 ?  :  ? 

ก. รถไฟ : ราง                              
ข. รถยนต : ลอ                            
ค. จรวด : สถานี                            
ง. เครื่องบิน : ปก 

          จ. บอลลูน : ความรอน 
1. ปลา : เหงือก                 พืช  :  ? 
    ก.  ใบ                          
    ข.  ผล 
    ค.  กิ่ง                           
    ง.   ราก 
    จ.   ดอก    
       
2. นึ่ง : ลังถึง                 ?  :  ?  
    ก.   ตุน : หมอ                 
    ข.  ตม : เตา 
    ค.  อบ : ฝา                     
    ง.  จาน : แกว 
    จ.  ทอด : กระทะ    

  

3.  โทรทัศน : ภาพ                ?  :  ? 
    ก.  วิทยุ : สาย                     
    ข.  โทรโขง : พูด                             
    ค.  โทรเลข  : ภาพ              
    ง.   โทรศัพท : เสียง 
    จ.   โทรคมนาคม : สื่อสาร 
 
4.  ไมเมตร : ความยาว                 ?  :  ?  
    ก.  เวลา : นาฬิกา         
    ข.  ตาชั่ง : กิโลกรัม   
    ค.  ระยะทาง : ไมล        
    ง.  กระบอกตวง : ปริมาตร 
    จ.  เทอรโมมิเตอร : องศาเซลเซยีส 

คําชี้แจง สรุปความ ขอ 5 – 12 อานขอความที่กําหนดใหแลวพิจารณาลงสรุปขอความนั้น   
เชน   อนอายุมากกวาแตง แตนอยกวาแกว นุชและยุยมีอายุนอยกวาอน แตนุชมีอายุมากกวาแตง  
         และยุยมีอายุนอยกวานุช      จากขอความขางตน เราอาจสรุปไดวาอยางไร 

ก. ยุยมีอายุนอยที่สุด                                   
ข. แกวมีอายุมากที่สุด 
ค. แตงมีอายุมากกวายุย                              
ง. นุชมีอายุอยูระหวางอนกับแตง 

          จ. อนมีอายุอยูระหวางแตงกับนุช 
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5. ออยืนอยูระหวางปุยกับนก ปุยยืนอยูระหวางโอกับ
ออ และวานยนือยูระหวางปุยกับแอน ใครยืนอยู
ตรงกลาง 

   ก.  ออ                    
   ข.  ปุย  
   ค.  นก                    
   ง.   วาน  
   จ.   แอน   
6. มานะ วายน้ําแตะขอบสระหลังวีระชิดชัยแตะขอบ
สระกอนวีระแตหลังอนันต ใครจะไดเหรียญทอง 

   ก.   มานะ                           
   ข.   วีระ 
   ค.   ชิดชัย                           
   ง.    อนันต  
   จ.    ยังสรุปแนนอนไมได 
 
7. นพ แพร หวาน นุน เปนพ่ีนองกัน นพบอกวาเขามี
พีหนึ่งนองสอง แพรบอกวาเขามีพ่ีสามคนหวาน
บอกวาเขามีนองหน่ึงคนใครอายุมากที่สุด 

   ก.  นพ                             
   ข.  แพร 
   ค.  หวาน                          
   ง.   นุน 
   จ.   ยังสรุปแนนอนไมได    
11.  บวรสูงกวานที แตเตี้ยกวาสุเมธดํารงสูงกวา 
สุเมธ อาจสรุปไดวาอยางไร 
    ก.  ดํารงสูงที่สุด 
    ข.  บวรเตีย้ที่สุด 
    ค.  สุเมธสูงกวานทีคนเดียว 
    ง.  นทีสูงระหวางดํารงกับบวร 
    จ.  ยังสรุปแนนอนไมได 
 

8.  คุณลําไย สูงกวาคุณขนนุ แตเตี้ยกวาคุณ 
มังคุดคุณลิ้นจ่ีสูงกวาคุณมังคุด ใครเตี้ยทีสุ่ด 
ก. คุณลําไย                   
ข. คุณขนุน 
ค. คุณมังคุด                   
ง. คุณลิ้นจ่ี 
จ. ยังสรุปแนนอนไมได 
 

9.  ออมเปนนองของแดงแตเปนพ่ีของแปงกอยเปนพ่ี
ของกุง แตเปนนองของแปงใครเปนนองคนสุดทอง   
  

       ก.  ออม                 
       ข.  แดง  
       ค.  แปง                  
       ง.   กอย  
       จ.   กุง  
10.  ไหมยืนเขาแถวโดยยนือยูระหวางฝายกับมุกโดย
มุกยืนใกลไหมกับกบ และกบยืนอยูระหวางมุก
กับออฟ ใครยืนอยูตรงกลาง  

     ก.   ไหม                   
     ข.   ฝาย  
     ค.   มุก        
     ง.    กบ  
     จ.    ออฟ    
12.  ถาเอาเงินของกวีและสุชาติ รวมกันจะเทากับเงิน
ของสมพงษ สวนปญญามีเงินเปนครึ่งหนึ่งของ
สมพงษ อาจสรุปไดวาอยางไร 

    ก.  สมพงษมีเงินมากที่สุด 
    ข.  กวีมีเงินมากกวาปญญา 
    ค.  กวีมีเงินนอยกวาปญญา 
    ง.   กวี สุชาติและปญญามีเงินเทากัน  
    จ.   ยังสรุปแนนอนไมได        
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คําชี้แจง หาตัวรวม ขอ 13 – 20 พิจารณาวาชุดของคําที่กําหนดใหนั้น มีอะไรเปนตัวรวมกัน  
เชน  วิทยุ โทรทศัน โทรศัพท 

ก.สี                                   
ข.สาย 
ค.แสง                                
ง.เสียง 

  จ. สัญญาณ 
13.  โทรศัพท   โทรเลข   โทรสาร     
    ก.  สาย                         
    ข.  เสียง 
    ค.  ภาษา                       
    ง.  ขนาด 
    จ.   สื่อสาร        
14.  ขิม   ระนาด   ฉิ่ง       
    ก.  ตี                              
    ข.  สาย 
    ค.  เคาะ                          
    ง.   เสียง 
    จ.   จังหวะ 
15.  ทุม   สูง   แหลม         
    ก.  เสียง                        
    ข.  ขนาด      
    ค.   รูปราง                      
    ง.   น้ําหนัก 
    จ.   ไพเราะ             
16.   หลานชาย   ปู   ลุง     
    ก.  วัย                            
    ข.  เพศ 
    ค.  อายุ                           
    ง.  บาน 
    จ. ความรู 
 
 

17.  กิโลเมตร   มิลลิเมตร   ไมล       
    ก.  ขนาด                        
    ข.  ทิศทาง 
    ค.  ความเร็ว                     
    ง.   ความยาว 
    จ.   ไมบรรทัด 
18. เพชร   นิล   เหล็ก          
    ก.  โลหะ                        
    ข.  ราคา  
    ค.   ความสวย                   
    ง.    ความแข็ง                                   
    จ.   ประโยชน 
19.  ฝอยทอง   เม็ดขนุน   ลูกชุบ  
    ก.  หวาน                        
    ข.  แปง 
    ค.   ถั่ว                           
    ง.    ไข   
    จ.   สี  
20.  ปรอท   เงิน   ทอง       
    ก.  โลหะ                          
    ข.  ราคา 
    ค.  คุณคา                         
    ง.  สถานะ 
    จ.  ความเงา 
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รหัส.................................. 
 

 
แบบทดสอบวัดเชาวนปญญา 

ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
ดานมิติสัมพนัธ 

คําชี้แจง    
1. แบบทดสอบฉบับนี้จัดทําขึน้เพื่อใชในการวัดเชาวนปญญาดานมิติสัมพันธ ซึ่งมีขอถูกที่สุดเพยีง 
      ขอเดียว 
2.   แบบทดสอบฉบับนี้มีทัง้หมด 20 ขอ (เริ่มตั้งแตขอ 1 – 20 ) ใชเวลาทํา 20 นาที 
3.   ใหนักเรียนอานขอความ หรือสถานการณที่กําหนดใหแลวตอบคําถาม โดยเลือกคําตอบทีถู่กตองที่สุด 
      เพียงคําตอบเดียว แลวทําเครื่องหมาย × ทับตวัอักษรขอที่ถูกลงในกระดาษคาํตอบ 
4.  อยาเสียเวลาในการทําขอใดขอหนึ่งมากเกินไปเพราะจะทําใหเสยีเวลา ถาคิดไมออกใหเวนไว แลวขาม
ไป   
      ทําขออ่ืนกอนเพราะอาจจะมีของายอยูดานหลังแลวคอยกลบัมาทําขอที่เวนไวทีหลัง 
5.   กรุณาอยาขีดฆาหรือทาํเครื่องหมายใดๆ ลงในขอสอบ ถามีขอสงสัยประการใดใหถาม 
      ผูดําเนินการสอบ 

******************************************************************************* 
 
 
 

ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือดวยดีและจรงิใจ 
ศักดิ์ชัย  จันทะแสง 

นิสิตปริญญาโท วิชาเอกการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา 
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ตัวอยาง ประกอบภาพสามมิติ 
คําชี้แจง พิจารณาวาภาพในขอใดเปนกลองที่เกิดจากการพับภาพทีก่ําหนดใหทางซายมือ 
(0)  

 
ข     ก   ค   ง    จ 

          ×     

จากตัวอยาง ตัวเลือก ง. ถูกตอง แลวนําไปตอบในกระดาษคําตอบดงันี้ 
ตัวอยาง หาดานตรงขามจากลูกบาศก 
คําชี้แจง พิจารณาวาภาพใดเปนภาพทีอ่ยูตรงขามกับดานที่กําหนดให  
(00) 

 
ข       ค   ง    จ ก 

         ×      

จากตัวอยาง ตัวเลือก ค. ถูกตอง แลวนําไปตอบในกระดาษคําตอบดงันี้ 
 
ตัวอยาง ตัดกระดาษ 
คําชี้แจง พิจารณาวาภาพใดเปนภาพที่เกิดจากการคลี่กระดาษจากภาพที่กําหนดใหทางซายมือ 
(000) 

 
 
 
 

ก ข       ค   ง    จ 
         ×      

จากตัวอยาง ตัวเลือก ค. ถูกตอง แลวนําไปตอบในกระดาษคําตอบดงันี้ 
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คําชี้แจงประกอบภาพสามมิติ ขอ 1 – 8 พิจารณาวาภาพในขอใดเปนกลองที่เกิดจากการพับภาพที่
กําหนดใหทางซายมือ 
1. 

 
2. 

 
3.  

 

 
4. 
 
 
 
 
 

 

5. 
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6. 
 
 
 
 
 

 
 

7. 
 
 
 
 

 

 
คําชี้แจง หาดานตรงขามจากลูกบาศก ขอ  8– 13 พิจารณาวาภาพใดเปนภาพทีอ่ยูตรงขามกับดาน
ที่กําหนดให 
 

8. 
 

  

9. 
 

  

10.   
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11. 

 

 
 

12. 
 
  

13.   

 
คําชี้แจง ตัดกระดาษ ขอ 14 – 20 พิจารณาวาภาพใดเปนภาพที่เกิดจากการคลี่กระดาษจากภาพที่กําหนดให
ทางซายมือ 
14. 
 
 
 

 

15. 
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16. 
 
 
  
17. 
 
 
 
  
18. 
 
 
 

 
19. 
 
 
 

 
20. 
 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ – ชื่อสกุล    นายศักดิ์ชัย  จันทะแสง 
วันเดือนปเกิด    24  พฤศจิกายน  2522  
สถานที่เกิด    อําเภอศรีเชียงใหม  จังหวัดหนองคาย 
สถานที่อยูปจจุบัน   1/1414  เอ้ืออมรสุขคอนโด แขวงบางจาก 
     เขตพระโขนง  กรุงเทพมหานคร 10250 
ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน ครู 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา เขตบางรัก 
     กรุงเทพมหานคร 10500 
ประวตัิการศึกษา   

พ.ศ.2544   ปริญญาตรีวิทยาศาสตรบัณฑิต (วท.บ.) สถิติประยุกต 
จาก สถาบันราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 

พ.ศ.2550   ปริญญาโทการศึกษามหาบณัฑิต (กศ.ม.)  
สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา 
จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพมหานคร 
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