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 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาและเพื่อเปรียบเทียบการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปน
เด็กปฐมวัยชาย – หญิงที่มีอายุ 5 – 6 ปซึ่งกําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2556 ของโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฎจันทรเกษมแผนกอนุบาล แขวงจันทรเกษม 
เขตจัตุจักร กรุงเทพมหานคร ฯ จํานวน 1 หองเรียน โดยเลือกกลุมตัวอยางดวยวิธีการสุมอยางงาย 
(Simple random Sampling) โดยจับสลากกลุมตัวอยาง 1 หองเรียน จากจํานวน 2 หองเรียน โดยใช
นักเรียนทั้งหมด 20 คน จากจํานวนเต็ม 40 คน ระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน 
วันละ 30 นาที เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมและ
แบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย โดยใชสูตรหาคาความเชื่อม่ันแบบทดสอบของ คูเดอร - 
ริชารดสัน (Kuder - Richardson)มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับเทากับ 0.46ในการศึกษาครั้งน้ีใชแบบ
แผนการวิจัยแบบ One – Group Pretest – Posttest Design สถิติที่ใชวิเคราะหขอมูล คือ  t- test 
แบบ Dependent Samples    
 ผลการวิจัยหลังการทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิด
วิจารณญาณโดยรวมเฉลี่ยสูงขึ้นกวากอนการทดลอง9.90คะแนนและจากการทดสอบไดคาt = 
24.16p = 0.00ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวาหลังการทํากิจกรรม
ศิลปสรางสรรคแบบกลุมเด็กปฐมวัย มีคะแนนการคิดวิจารณญาณดานการวิเคราะหดานการใช
เหตุผลและดานการสังเคราะหทุกดานเฉลี่ยสูงกวากอนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม โดย
มีคาเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น 4.00,2.30,3.60คะแนนตามลําดับและจากการทดสอบไดคาt = 11.49 , p = 0.00 ,t 
= 9.97,p = 0.00, และt =11.26, p = 0.00, ตามลําดับซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01ทุกดาน
แสดงวาการทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม สงเสริมใหเด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดวิจารณญาณ
โดยรวมและรายดานสูงขึ้นอยางชัดเจน 
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The purpose of this research was to study and compare the critical thinking of 

preschool children before and after the use of group creative art activity. The sample used 
in the study was preschool boys and girls, with 5-6 years of age, who were studying in third 
year kindergarten in second semester of 2013 academic year at the Demonstration School 
of ChandrakasemRajabhatUnivesity (Kindergarten), Chankasem Sub-District, Chatuchak 
District, Bangkok. One class of two was chosen by using simple random sampling and then 
20 from 40 students were selected by drawing. The experiments were carried out within the 
period of 8 weeks, 3 days a week, and 30 minutes for each day. The instruments used in 
the study were plans of group creative art activity and a test of critical thinking of preschool 
children with the whole paper reliability of 0.46 by using Kuder-Richardson Formula. The 
research followed the one-group pretest-posttest design and the data were statistically 
analyzed by using dependent sample t-test. 

The results of study revealed that, after the use of group creative art activity, the 
average score of critical thinking of preschool children was at 9.90 which was higher than 
that of before the experiment with t = 24.16, p = 0.00 and with statistical significance at the 
level of .01. When considering in individual areas, it was found that, after the use of group 
creative art activity, the average scores of critical thinking of preschool children in all areas 
of Analysis, Reasoning, and Synthesis were higher than those of before the use of activities 
at 4.00, 2.30, and 3.60 respectively with t = 11.49, p = 0.00, t = 9.97, p = 0.00, andt 
=11.26, p = 0.00 and with statistical significance at the level of .01. The results indicated 
that the group creative activity could obviously make the score of critical thinking of 
preschool children higher both in general and in individual areas. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย ดร.สิริมา ภิญโญอนันตพงษประธานควบคุม
ปรึกษาปริญญานิพนธที่กรุณาใหคําปรึกษาแนะนํา ตรวจแกไขขอบกพรอง ขอขอบพระคุณ 
รองศาสตราจารย ดร.บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษกรรมการที่ปรึกษาที่กรุณาใหคําแนะนําทางดาน
สถิติและตรวจแกไขขอบกพรองตางๆดวยความเอาใจใสเปนอยางดีโดยตลอด จนทําใหปริญญานิพนธ
ฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดดีผูวิจัยรูซึกซาบซึ้งในความกรุณาครั้งนี้เปนอยางสูง 
 กราบขอบพระคุณรองศาสตราจารยดร.กุลยา ตันติผลาชีวะ,อาจารยดร.พัฒนาชัชพงศ
กรรมการในการสอบที่กรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเติมทําใหปริญญานิพนธฉบับน้ีสมบูรณมากยิ่งขึ้น
และคณาจารยประจําสาขาการศึกษาปฐมวัยทุกทานที่กรุณาประสิทธประสาท วิชาความรูทักษะและ
กระบวนการตางๆจนทําใหการศึกษาครั้งนี้สําเร็จดวยดี 
 กราบขอบพระคุณอาจารยนิติธรปลวาสน,อาจารยธิดารัตนจันทะหิน,อาจารยดร.ศศิธร
อมรินทรแสงเพ็ญ, ผูชวยศาสตรตราจารยดร.นพดลกองศิลป, อาจารยเสกสรรมาตวังแสงและ 
อาจารยกณิการพงศพันธุสถาพรที่กรุณาเปนผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือในใชการวิจัยและแนะนํา
ขอเสนอแนะ 
 ขอขอบพระคุณทานผูอํานวยการโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฎจันทรเกษมคณะครู 
ผูปกครอง แมครัวคุณครูประจําชั้นอนุบาล 3 ตลอดจนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 3 ที่กรุณาใหความ
อนุเคราะหรวมมือและอํานวยความสะดวกแกผูวิจัยอยางดียิ่งในการทดลองและเก็บขอมูลจนสําเร็จ
ลุลวงดวยดี 
 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยประจําสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัยทุกทานที่ไดกรุณาอบรม
สั่งสอนและใหความรูแกผูวิจัยจนทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในการศึกษาขอบคุณเพ่ือนนิสิต
ปริญญาโทวิชาเอกการศึกษาปฐมวัยทุกทานและขอบคุณทุกทานที่มิไดกลาวนามไวณที่นี้ซึ่งมีสวน
ชวยเหลือในการทําปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จสมบูรณ 
 ประโยชนและคุณคาอันพึงมีมาจากปริญญานิพนธฉบับนี้ขอมอบเปนเครื่องบูชาแกพระคุณ
ของคุณบิดาและคุณมารดา ผูที่ไดอบรมเลี้ยงดูและใหโอกาสทางการศึกษาแกผูวิจัยตลอดจนครูบา
อาจารยและผูมีพระคุณทุกทานในอดีตและปจจุบันที่ไดประสาทความรูใหแกผูวิจัย 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพ.ศ.2542 ไดบัญญัติสาระตามแนวทางการปฏิรูป
การศึกษาเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งทางรางกายและจิตใจสติปญญาความรูและ
คุณธรรมมีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิตสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุขในหมวด 4
มาตรา 22การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได
และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุดกระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนา
ตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ(สิริมาภิญโญอนันตพงษ. 2545: 1) โดยเฉพาะเด็กอายุ 3-5 ป
เปนวัยที่รางกายและสมองของเด็กกําลังเจริญเติบโตเด็กตองการความรักความเอาใจใสดูแลอยาง
ใกลชิดเด็กวัยนี้มีโอกาสเรียนรูจากการใชประสาทสัมผัสทั้งหาไดสํารวจเลนทดลองคนพบดวยตนเอง
ไดมีโอกาสคิดแกปญหาเลือกตัดสินใจใชภาษาสื่อความหมายคิดริเร่ิมสรางสรรคและอยูรวมกับผูอ่ืน
อยางมีความสุข(สิริมาภิญโญอนันตพงษ. 2553:36-39)กลาววา ธรรมชาติการเรียนรูของเด็กปฐมวัย
จะเกิดขึ้น เม่ือเด็กใหความสนใจการเรียนรูตอสิ่งน้ันๆ การเปดโอกาสใหเด็กไดเลน ทดลองและ
สํารวจ ตามความสนใจเปนการฝกใหเด็กไดรูจักการคิดหาเหตุผลจากการลงมือปฏิบัติสิ่งตางๆดวย
ตนเอง เกิดเปนองคความรูของตนเองเพราะฉะนั้นการเรียนรูจึงมีอิทธิพลตอชีวิตในโลกอนาคตของ
เด็กโดยเฉพาะในภาวะสังคมโลกที่เปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วทั้งเทคโนโลยีสารสนเทศและการ
หลั่งไหลทางวัฒนธรรม(กระทรวงศึกษาธิการ. 2546: 1)สงผลใหการจัดการศึกษาตองปรับเปลี่ยน
กระบวนการเรียนรูแบบเดิมที่เนนการทองจําทําตามโดยมีครูเปนศูนยกลางมาเปนกระบวนการ
เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญโดยเอาชีวิตจริงของผูเรียนเปนตัวตั้งเปนการเรียนรูจากการปฏิบัติจริง
เนนการฝกทักษะกระบวนการคิดการจัดการการเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพ่ือ
ปองกันและแกไขปญหาเพื่อใหผูเรียนคิดเปนทําเปนรักการอานใฝเรียนรูอยางตอเนื่อง(นภเนตร
ธรรมบวร. 2549: 3) ซึ่งสอดคลองกับมาตรฐานที่ 4 กําหนดใหผูเรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะหคิดสังเคราะหมีวิจารณญาณมีความคิดสรางสรรคคิดไตรตรองมีวิสัยทัศน (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2543: 8) ดังน้ันการพัฒนาความสามารถในการคิดจึงเปนหัวใจ
ของการจัดการศึกษาเพราะการคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพเปนจุดเริ่มตนใหคนเราแสดงออกในสิ่งที่
ดีงามเปนประโยชนและสรางสรรค 
 กระบวนการคิดทั้งหมดที่มีความสําคัญตอการเรียนรูการดําเนินชีวิตเปนแกนแทของศักยภาพ
ของสมองและสติปญญาของมนุษยคือการคิดอยางมีวิจารณญาณเพราะมนุษยไดใชศักยภาพในการ
คิดรับรูคาดคะเนคิดวิเคราะหและคิดใชเหตุผลเพื่อควบคุมพฤติกรรมและความตองการซึ่งสอดคลอง
กับศันสนียฉัตรคุปตและอุษาชูชาติ (2545: 32) ที่กลาวาการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนกระบวนการที่
ซับซอนประกอบไปดวยการรับรูการระลึกถึงความรูที่สะสมอยูการผสมผสานความรูดวยการยอย
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ขอมูลและสรางขอมูลขึ้นมาใหมเพ่ือหาคําตอบวาคําตอบของสิ่งที่คิดคืออะไรกระบวนการคิด
ผสมผสานความรูจําเปนตองใชประสบการณการเรียนรูที่ผานมาและทักษะหลายๆอยางเขาดวยกัน
เชนการรูจักคิดวิเคราะหการหาเหตุผลที่ถูกตองไดและการสืบคนหา 
 การฝกใหเด็กมีวิธีคิดอยางมีวิจารณญาณจึงเปนเรื่องสําคัญยิ่งนักเปนฐานของการกรอง
ความคิดกรองขอมูลและเปนหลักสําคัญที่จะทําใหเกิดการตัดสินใจไดอยางถูกตอง (อุษณียโพธิ์สุข. 
2542: 97) ซึ่งสอดคลองกับศันสนียฉัตรคุปตและอุษาชูชาติ(2545: 86) ที่กลาววาควรจะพัฒนา
ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณใหกับผูเรียนตั้งแตกอนที่จะเขาเรียนในระดับมหาวิทยาลัย
โดยเฉพาะควรจะพัฒนาตั้งแตในวัยเด็กเล็กยิ่งในเด็กเล็กมากเทาไรยิ่งเปนผลดีมากเทานั้นเพราะการ
คิดวิจารณญาณจําเปนตองมีการสะสมประสบการณที่ละเล็กทีละนอยมิใชเกิดขึ้นในเวลาอันสั้นและ
ประพันธศิริสุเสารัจ (2551: 3) ไดกลาววาการปูพ้ืนฐานการคิดและสงเสริมการคิดใหแกเด็กและ
เยาวชนจึงเปนสิ่งที่จําเปนอยางยิ่งนับตั้งแตระดับอนุบาลไปจนถึงระดับสูงการไดรับการพัฒนาการ
คิดตั้งแตเยาววัยจะชวยพัฒนาความคิดใหกาวหนาสงผลใหสติปญญาเฉียบแหลมเปนคนรอบคอบ
ตัดสินใจไดอยางถูกตองสามารถแกไขปญหาตางๆในชีวิตไดดีและสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ
สยามบรมราชกุมารี (2535: 191) ไดกลาววาการคิดอยางมีวิจารณญาณจะชวยใหเด็กสามารถใช
เหตุผลในการตัดสินใจไดอยางกวางขวางและสามารถพัฒนาตนเองใหมีคุณสมบัติตามความตองการ
ของสังคมเพราะถาเด็กไมมีความสามารถในดานการใชเหตุผลแลวพัฒนาการดานการคิดอารมณ
ตลอดจนจริยธรรมและคุณธรรมที่สังคมตองการจะเปนไปอยางไมสมบูรณดังน้ันจะเห็นไดวาการคิด
อยางมีวิจารณญาณนี้จะสงผลใหเด็กเปนคนชางคิดคิดอยางรอบคอบตัดสินใจไดถูกตองและเติบโต
ขึ้นเปนคนดีมีคุณภาพสรางความเจริญที่ม่ันคงใหแกตนเองและบานเมืองอยางมีประสิทธิภาพดังน้ัน
การสงเสริมการคิดวิจารณญาณมีความสําคัญยิ่งที่จะทําใหเด็กปฐมวัยมีความสามารถในการคิดรูจัก
คิดอยางมีเหตุผลและรูจักพิจารณาเลือกรับขอมูลที่เหมาะสมมีประโยชนและใชขอมูลที่มีอยูในทาง
สรางสรรคโดยใหเด็กไดทํากิจกรรมโดยไดรับจากประสบการณตรงเรียนรูจากของจริงประกอบกับ
การใชสื่อที่เปนรูปธรรมและเรียนรูจากการคนพบ 
 การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมจึงเปนอีกวิธีหน่ึงที่จะพัฒนาการเรียนรูของเด็กซึ่ง
การเรียนรูเหลานี้ของเด็กจะพัฒนาใหเด็กดําเนินชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุขสงเสริมใหเด็กได
เขาใจตนเองและผูอ่ืนมีความคิดอิสระรูจักที่จะใหความรวมมือและเรียนรูที่จะคิดและตัดสินใจโดยการ
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผู อ่ืนจึงมีความสําคัญตอเด็กปฐมวัยอยางยิ่งสอดคลองกับทฤษฎี
กระบวนการกลุมที่เนนพฤติกรรมของมนุษยที่มีตอกันลักษณะการรวมกลุมการแกไขปญหาการ
ตัดสินใจการสรางความสัมพันธอันดีในกลุมทิศนาแขมมณี (2553: 18) กลาววาการทํางานรวมกับ
กลุมชวยใหเด็กเรียนรูอยางรอบคอบเมื่อทํางานรวมกับผู อ่ืนมีปฏิกิริยาโตตอบกับเพ่ือนๆจึงมี
ความสําคัญอยางยิ่งเพราะชวยใหเด็กเกิดการพัฒนาทักษะทางสังคมและลักษณะนิสัยที่ดีงามและ
เหมาะสมตามวัยกิจกรรมกลุมจึงชวยสงเสริมทั้งทางดานรางกายอารมณจิตใจสังคมสติปญญาไป
พรอมๆกันการไดมีสวนรวมและการลงกระทํากิจกรรมเรียนรูดวยตนเองและมีสวนรวมแลกเปลี่ยน
เรียนรูและมีประสบการณการทํางานรวมกัน 
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 ดวยเหตุผลดังกลาวขางตนผูวิจัยจึงสนใจศึกษาวาการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม
ใหเด็กปฐมวัยจะสงผลตอการคิดวิจารณญาณเพิ่มขึ้นหรือไมซึ่งผลที่ไดจากการวิจัยครั้งน้ีจะเปน
แนวทางแกครูและผูที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัยไดใชเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาเด็ก
ปฐมวัยหรือประยุกตใชกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาดานอ่ืนๆของเด็กตอไป 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

 การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมายสําคัญเพ่ือศึกษาการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรโดยมีความมุงหมายเฉพาะดังนี้ 

 1. เพ่ือศึกษาระดับการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลป
สรางสรรคแบบกลุมโดยจําแนกรายดานดังนี้การวิเคราะหการใชเหตุผลและการสังเคราะห 

 2. เพ่ือเปรียบเทียบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 
ความสําคญัของการวิจัย 

การศึกษาคนควาครั้งน้ีจะเปนแนวทางสําหรับครูในการนํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบ
กลุมมาใชสําหรับเด็กปฐมวัยเพื่อพัฒนาการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยนอกจากนี้ยังเปน
แนวทางในการพัฒนาปรับปรุงรูปแบบการจัดกิจกรรมเพ่ือสงเสริมใหเด็กปฐมวัยเกิดการคิดไดเต็ม
ตามศักยภาพตามจุดมุงหมายของการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยตามแนวทางการปฏิรูปการศึกษา
ใหมีประสิทธิภาพ 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

 ประชากรและกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชวิจัยในการวิจัยครั้งนี้ เปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิงอายุ 5-6ปที่กําลังศึกษา

อยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันทร
เกษม จํานวน 40คน  

  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
    กลุมตัวอยางที่ใชการวิจัยครั้งน้ี เปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิงอายุ 5-6ปที่กําลังศึกษาอยูใน
ชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่1 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม 
จํานวน 20คน โดยมีขั้นตอนคัดเลือกกลุมตัวอยางดวยวิธีการสุมอยางงาย (Simple random 
Sampling) มา 1 หองเรียนจากจํานวน 2 หองเรียน    
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 ตัวแปรที่ศึกษา 
 1. ตัวแปรจัดกระทําไดแกการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2. ตัวแปรตามไดแกการคิดวิจารณญาณ 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1. เด็กปฐมวัยหมายถึงเด็กปฐมวัยชาย-หญิงอายุ 5-6ปที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่
3ภาคเรียนที่2 ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม  
 2. การคิดวิจารณญาณหมายถึงการคิดพิจารณาสิ่งตางๆอยางมีเหตุผลจากขอมูลและ
ประสบการณเพ่ือใหไดขอสรุปอยางสมเหตุสมผลนําไปสูการตัดสินใจที่ถูกตองและเหมาะสม
สอดคลองกับขอเท็จจริงประกอบดวยความสามารถ 3ดานคือ 
  2.1 ดานการวิเคราะหหมายถึงความสามารถในการจําแนกการบอกรายระเอียดบอก
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆที่ใชในกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมตาม
ลักษณะโครงสรางและคุณสมบัติ 
  2.2 ดานการใชเหตุผลหมายถึงความสามารถในการบอกเหตุผลที่ไดจากการทํา
กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมอยางสมเหตุสมผลแลวนําขอมูลไปใชในการเชื่อมโยงหาความสัมพันธ
ที่สอดคลองกับขอเท็จจริง 
  2.3 ดานการสังเคราะหหมายถึงความสามารถในการรวบรวมขอมูลที่ไดจากการสังเกต
วัสดุอุปกรณสังเกตการเปลี่ยนแปลงระหวางปฏิบัติกิจกรรมและสังเกตผลที่ไดจากการทํากิจกรรม
ศิลปสรางสรรคแบบกลุมการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยวัดไดโดยใชแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณ
ของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 3.  กิจกรรมศิลปสร้างสรรค ์หมายถึง วิธีการจัดประสบการณศิลปสรางสรรคใหเด็กปฐมวัย
ไดลงมือปฏิบัติ ไดแก การวาดภาพระบายสี การปน ฉีกตัดปะกระดาษ การพิมพภาพ การเลนสีน้ํา 
การประดิษฐเศษวัสดุ การรอย การวาดภาพสีน้ํา ฯลฯ 
 4. การจดักิจกรรมศิลปสร้างสรรค์แบบกลุ่มหมายถึงวิธีการจัดประสบการณศิลป
สรางสรรคใหเด็กปฐมวัยไดลงมือปฏิบัติ ไดแก การวาดภาพระบายสี การปน ฉีกตัดปะกระดาษ การ
พิมพภาพการเลนสีน้ํา การประดิษฐ เศษวัสดุ การรอย การวาดภาพสีน้ํา ฯลฯ โดยเปดโอกาสใหเด็ก
ไดคิด วางแผน และลงมือปฏิบัติกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกกลุมอยางอิสระ และมีการรับผิดชอบกลุม
ละ 5 คน โดยมีการวิเคราะห รายละเอียดบอกความเหมือนความตางของวัสดุอุปกรณตางๆ การ
ใชเหตุผลที่ไดจากการทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมอยางสมเหตุสมผล และการสังเคราะห
ผลงานออกมาได เด็กภายในกลุมมีปฏิสัมพันธกันในการปรึกษา ตัดสินใจ และรวมกันสรางสรรค
ผลงานกลุมได 
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ข้ันนําเปนการนําเขาสูดวยวิธีการสนทนา การรองเพลง  การเลานิทานและ การเลนปริศนาคําทาย
กับเด็กเพื่อสรางความเขาใจในการทํากิจกรรมและ ใหเด็กเกิดความพรอมในการทํากิจกรรมมาก
ยิ่งขึ้นแลวอธิบายวัสดุอุปกรณที่จะทําศิลปะวามีอะไรบาง แลวใหเด็กๆออกมาหยิบวัสดุอุปกรณตาม
ความสนใจ 

 ข้ันสอน 

 1. ใหเด็กนั่งตามกลุม กลุมละ 5 คน เพ่ือรวมกันทําการวางแผนในการทํากิจกรรม กระตุน
ใหเด็กมาทํากิจกรรม และเสริมแรงทางบวกขณะที่เด็กทํางาน เพ่ือสงเสริมการวิเคราะห การใช
เหตุผลและการสังเคราะหใหเด็กเกิดการคิดวิจารณญาณได 

 2. ขั้นการทํากิจกรรมรวมกันเด็กปฏิบัติกิจกรรมตามที่ไดวางแผนไวในรูปแบบตางๆที่ตรง
ตามความสนใจของสมาชิกในกลุมได 

 3. เม่ือปฏิบัติกิจกรรมเสร็จแลว ใหแตละกลุมเก็บอุปกรณเขาที่ และทําความสะอาดโตะ
กิจกรรมใหเรียบรอย 
 ขั Êนสรปุเปนการใหสมาชิกภายในกลุมรวมกันสรุปขั้นตอนในการทํากิจกรรม ทบทวนชื่อ
ผลงานของกลุม โดยครูใชคําถามปลายเปดกระตุนใหเด็กเกิดการคิดวิจารญาณในการวิเคราะห การ
ใชเหตุผล และสังเคราะหรวมกัน เด็กและครูรวมกันสรุป ทบทวน ถึงประโยชนที่ไดรับจากการทํา
กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 
กรอบแนวคิดการวิจยั 
 กระบวนการคิดมีความสําคัญตอการเรียนรูโดยเฉพาะการคิดวิจารณญาณในเด็กปฐมวัย
เปนสิ่งที่สําคัญมากเพราะการคิดวิจารณญาณจะชวยใหเด็กไดคิดพิจารณาสิ่งตางๆอยางมีเหตุผล
การสงเสริมการคิดวิจารณญาณใหกับเด็กปฐมวัยตองอาศัยการจัดกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็ก
พัฒนาการวิเคราะหการใชเหตุผลและการสังเคราะหการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเปน
กิจกรรมที่เด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงเด็กไดลงมือปฏิบัติไดเห็นการเปลี่ยนแปลงของผลงาน
ศิลปะที่เกิดขึ้นตามความเขาใจของตนเองไดอยางสมเหตุสมผลผูวิจัยเชื่อวาการจัดกิจกรรมศิลป
สรางสรรคแบบกลุมสงผลตอการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยดังแสดงในภาพประกอบดังนี้ 
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        ตัวแปรตน                                                      ตัวแปรตาม 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 
สมมติฐานการวิจัย 

 การคิดวิจารญาณของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมสูงกวา
กอนไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

 
 

การจัดกิจกรรม 

ศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

การคิดวิจารณญาณ 
1. ดานการวิเคราะห 
2. ดานการใชเหตุผล 
3. ดานการสงัเคราะห 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

ในการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของและไดเสนอตามหัวขอ
ตอไปน้ี 

1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดวิจารณญาณ 
 1.1 แนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดวิจารณญาณ 
 1.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการทางการคิดวิจารณญาณ 
 1.3ความหมายของการคิดวิจารณญาณ 
 1.4ความสําคัญของการคิดวิจารณญาณ 
 1.5ลักษณะของผูที่มีการคิดวิจารณญาณ 
 1.6 แนวทางในการสงเสริมการคิดวิจารณญาณ 
 1.7 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิจารณญาณ 

2. เอกสารที่เก่ียวของกับกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.1ความหมายของศิลปะ 
 2.2ความหมายและความสําคัญของศิลปสรางสรรค 
 2.3ประโยชนของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

 2.4แนวการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.5ประเภทของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.6ลักษณะของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.7ความสําคัญของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.8แนวทางการสงเสริมพัฒนาการทางดานศิลปสรางสรรค 
 2.9บทบาทและหนาที่ครูในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.10งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมแบบกลุม 
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1. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดวิจารณญาณ 

 1.1 แนวคิดที่เก่ียวของกับการคิดวิจารณญาณ 

 การศึกษาทฤษฎีและแนวคิดที่เกี่ยวของกับการคิดวิจารณญาณมีนักการศึกษาและ

นักจิตวิทยาไดเสนอแนวคิดที่สําคัญสรุปไดดังน้ี 

 1.  กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของโรเจอรซีบรอวและรอนนิ่ง 
 โรเจอรซีบรอวและรอนนิ่ง (ทิศนาแขมมณี; และคณะ. 2553: 60 – 61; อางอิงจาก 

Roger, Sebraw; &Ronning. 1995) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณวาประกอบดวยทักษะยอย 

(Subs skills) 4 ประการคือ 

  1. ความรู (Knowledge)ความรูเปนสิ่งสําคัญในการคิดวิจารณญาณการมีความรูจะ

ทําใหคิดเร็วคิดไดดีกวาผูที่ไมมีความรูความรูเปนพ้ืนฐานสําคัญที่จะใชตัดสินวาขอมูลใหมหรือความ

คิดเห็นตางๆน้ันเชื่อถือไดหรือไมเพียงใด 

  2. การสรุปอางอิง (Inference)การสรุปอางอิงเปนสิ่งจําเปนตอการคิดวิจารณญาณ

เพราะจะชวยใหบุคคลมีความเขาใจสถานการณตางๆไดลึกซึ้งและมีความหมายมากขึ้นกระบวนการ

สรุปอางอิงที่สําคัญมี 2 กระบวนการคือ 

   2.1 การนิรนัย (Deduction)  

   2.2 การอุปนัย (Induction)  

  3.  การประเมิน (Evaluation)  

   3.1 การวิเคราะหคือความสามารถในการระบุและเลือกที่เกี่ยวของได 

   3.2 การตัดสินคือความสามารถประเมินขอมูลความรูโดยปราศจากอคติสวนตน 

   3.3 การชั่งน้ําหนักคือความสามารถเปรียบเทียบขอมูลที่มีอยูเลือกขอมูลที่

เหมาะสมที่สุดและจัดระบบขอมูลอยางสมเหตุสมผล 

   3.4 การตัดสินคุณคาคือการใชขอมูลมาตัดสินดวยการใชหลักคุณธรรม

จริยธรรมและเจตคติที่ดี 

  4. การควบคุมการรูคิด (Metacognition)เปนเรื่องของ “การคิดที่เกี่ยวของกับการ

คิด” อันเปนการวิเคราะหถึงความเหมาะสมของความคิดและการปรับความคิดใหถูกตองความคิดใน

การประเมินความคิดซึ่งมีความจําเปนตอความคิดวิจารณญาณเพราะเปนการคิดที่ประเมินวาความรู

ตางๆที่จะใชในการตัดสินน้ันเพียงพอหรือไมนาเชื่อถือมากนอยเพียงใด 
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 สรุปวาการคิดวิจารณญาณวาประกอบดวยทักษะยอยความรู (Knowledge) ความรูเปนสิ่ง

สําคัญในการคิดวิจารณญาณการมีความรูจะทําใหคิดเร็ว การสรุปอางอิง (Inference) การสรุปอางอิง

เปนสิ่งจําเปนตอการคิดวิจารณญาณ การประเมิน (Evaluation) การควบคุมการรูคิด 

(Metacognition)เปนเรื่องของ “การคิดที่เกี่ยวของกับการคิด” อันเปนการวิเคราะหถึงความเหมาะสม

ของความคิดและการปรับความคิดใหถูกตองความคิดในการประเมินความคิด 
 
  2. กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของเอนนิส 

  เอนนิส (ทิศนาแขมมณี; และคณะ. 2553: 54 – 56; อางอิงจาก Ennis. 1995. Education 

Leadership. 10. pp. 45-48)ไดกลาวถึงทักษะความสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณควรประกอบดวย 

12 ทักษะดังตอไปน้ี 

   1.  สามารถกําหนดหรือระบุประเด็นปญหาคําถามหรือปญหา 

    1.1 ระบุปญหาสําคัญไดชัดเจน 

    2.2 ระบุเกณฑเพ่ือตัดสินคําตอบที่เปนไปได 

   2.  สามารถคิดวิเคราะหโตแยง 

    2.1 ระบุขอมูลที่มีเหตุผลหรือนาเชื่อถือได 

    2.2 ระบุขอมูลที่ไมมีเหตุผลหรือไมนาเชื่อถือได 

    2.3 ระบุความเหมือนและความแตกตางของความคิดเห็นหรือขอความที่มีอยูได 

    2.4 สรุปได 

   3. ความสามารถดวยคําถามที่ทาทายหรือคําตอบไดอยางชัดเจนตัวอยางคําถามที่

ใชเชนเพราะเหตุใดประเด็นสําคัญคืออะไรขอความที่กําหนดนี้หมายความวาอะไรตัวอยางที่เปนไป

ไดมีอะไรบางความคิดเห็นของทานในเร่ืองนี้คืออะไรใหพิจารณาวามีความแตกตางกันหรือไม

อยางไรอะไรเปนขอมูลที่ มี เหตุผลอะไรเปนขอมูลที่ ไม มี เหตุผลขอความที่กํ าหนดมานี้ 

“.....................” ทานมีความคิดเห็นอยางไรทานมีความคิดเห็นอ่ืนๆเพิ่มเตมิอีกหรือไมอยางไร 

   4.  สามารถพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 

    4.1 เปนขอมูลจากผูเชี่ยวชาญที่นาเชื่อถือ 

    4.2 เปนขอมูลที่ไมมีขอโตแยง 

    4.3 เปนขอมูลที่ไดรับการยอมรับ 

    4.4 เปนขอมูลที่สามารถใหเหตุผลวาเชื่อถือได 
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   5. สามารถสังเกตและตัดสินผลขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเองโดยใชเกณฑ

ตอไปน้ี 

    5.1 เปนขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตัวเองโดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไมใช

เพียงไดยินมาจากคนอื่น 

    5.2 การบันทึกขอมูลเปนผลมาจากการสังเกตดวยตนเองและมีการบันทึกทันที

ไมปลอยทิ้งไวนานแลวมาบันทึกภายหลัง 

   6. สามารถนิรมัยและตัดสินผลการนิรมัยคือสามารถนําหลักการใหญไมแตกเปน

หลักยอยๆไดหรือนําหลักการไปประยุกตใชในสถานการณตางๆได 

   7. สามารถอุปนัยและตัดสินผลการอุปนัยคือในการสรุปอางอิงไปยังกลุมประชากร

นั้นกลุมประชากรตองเปนตัวแทนของประชากรและกอนที่จะมีอุปนัยนั้นตองมีการเก็บรวบรวมขอมูล

อยางถูกตองตามแผนที่กําหนดและมีขอมูลเพียงพอตอการสรุปแบบอุปนัย 

   8. สามารถตัดสินคุณคาได 

    8.1 สามารถพิจารณาทางเลือกโดยมีขอมูลพ้ืนฐานเพียงพอ 

    8.2 สามารถชั่งน้ําหนักระหวางดีและไมดีหรือผลดีและผลเสียกอนการตัดสินใจ 

   9. สามารถใหความหมายคําตางๆและตัดสินความหมายเชนทักษะตอไปน้ี 

    9.1 สามารถบอกคําเหมือนคําที่มีความหมายคลายกัน 

    9.2 สามารถจําแนกจัดกลุมได 

    9.3 สามารถใหคํานิยามเชิงปฏิบัติได 

    9.4 ยกตัวอยางที่ใชและไมใชได 

   10. สามารถระบุขอสันนิษฐานได 

    10.1สามารถตัดสินใจเพ่ือนําไปปฏิบัติไดเชนทักษะตอไปน้ี 

    10.2การกาํหนดปญหา 

    10.3การเลือกเกณฑตัดสินผลที่เปนไปได 

    10.4กําหนดทางเลือกอยางหลากหลาย 

    10.5เลือกทางเลือกเพ่ือปฏิบัติ 

    10.6ทบทวนทางเลือกอยางมีเหตุผล 

   11. การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 

  โดยสรุปทักษะความสามารถคิดวิเคราะหอยางมีวิจารณญาณจาก 12 ทักษะดังกลาว

เม่ือนํามาพิจารณานั้นสามารถสรุปไดหลักการ 4 ประการดังตอไปน้ี 
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   1.  ขอมูลที่ชัดเจน (Clarity)  

   2.  ขอมูลและความรูจากแหลงตางๆมีความสมเหตุสมผลเปนที่ยอมรับ(Basic)  

   3.  ในการสรุปอางอิง (Inference) นั้นกระบวนการสรุปที่ใชคือนิรมัยและอุปนัยซึ่ง

ในการสรุปตองคํานึงถึงการตัดสินคุณคา (Value Judgment) ดวย 

   4.  การปฏิสัมพันธอยางมีประสิทธิภาพ 
 
  3. กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของนีดเลอร 
  นีดเลอร (ทิศนาแขมมณี; และคณะ. 2553: 150; อางอิงจากKneedler. 1987)ได

กลาวถึงเสนอกระบวนการคิดวิจารณญาณไวดังน้ี 

   1.  การนิยามและทําความกระจางปญหาประกอบดวย 

    1.1 การระบุเรื่องราวที่สําคัญหรือการระบุปญหา 

    1.2 การเปรียบเทียบความคลายคลึงและความแตกตางของตนความคิดวัตถุ

สิ่งของและผลลัพธตั้งแต 2 อยางขึ้นไป 

    1.3 การตัดสินระหวางขอมูลที่ชัดเจนกับขอมูลที่คลุมเครือขอมูลที่เกี่ยวของกับ

ขอมูลที่ไมเกี่ยวของขอมูลที่จําเปนกับขอมูลที่ไมจําเปน 

    1.4 การตั้งคําถามที่จะนําไปสูความเขาใจที่ลึกซึ้งและชัดเจนเกี่ยวกับเร่ืองราว

หรือสถานการณ 

   2. การพิจารณาตัดสินขอมูลที่มีความสัมพันธกับปญหาประกอบดวย 

    2.1 การจําแนกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงความคิดเห็นและการตัดสิน

อยางมีเหตุผล 

    2.2 การตัดสินวาขอความหรือสัญลักษณที่กําหนดใหมีความสอดคลองสัมพันธ

ซึ่งกันและกันและสอดคลองกับบริบททั้งหมดหรือไม 

    2.3 การระบุขอสมมุติฐานที่ไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 

    2.4 การระบุความคิดที่คนยึดติดหรือความคิดดั้งเดิมเกี่ยวกับคนกลุมคน 

    2.5 การระบุความมีอคติปจจัยดานอารมณการโฆษณาการเขาขางตนเอง 

    2.6 การระบุความคลายคลึงและความแตกตางระหวางระบบคานิยมและ

อุดมการณที่แตกตางกัน 

   3. การแกปญหา / การลงขอสรุปประกอบดวย 

    3.1 การระบุความเพียงพอของขอมูล 

    3.2 การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได 
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  4. กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของพอล 

  พอล (ทิศนาแขมมณี; และคณะ. 2553: 159-161; อางอิงจาก Paul. R. 1993. Teaching 

critical thinking.)ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณเปนการคิดอยางมีเหตุผลซึ่งประกอบดวยองคประกอบ

ของการคิดอยางมีเหตุผลมี 7 ประการดังนี้ 

   1.  จุดหมายคือเปาหมายหรือวัตถุประสงคทางการคิดเปนการคิดเพื่อหาแนวทาง

แกปญหาหรือคิดเพื่อหาความรู 

   2.  ประเด็นคําถามคือปญหาหรือคําถามที่ตองการรูเปนสิ่งที่ผูคิดสามารถระบุ

คําถามของปญหาตางๆรวมทั้งระบุปญหาสําคัญที่ตองการแกไขหรือคําถามสําคัญที่ตองการรู 

   3.  สารสนเทศคือขอมูลความรูตางๆเพื่อใชประกอบการคิดขอมูลตางๆที่ไดมาควร

มีความกวางลึกชัดเจนยืดหยุนไดและมีความถูกตอง 

   4.  ขอมูลเชิงประจักษคือขอมูลที่ไดมาน้ันตองเช่ือถือไดมีความชัดเจนถูกตองและมี

ความเพียงพอตอการใชเปนพ้ืนฐานของการคิดอยางมีเหตุผล 

   5.  แนวคิดอยางมีเหตุผลคือแนวคิดทั้งหลายที่มีอาจรวมถึงกฎทฤษฎีหลักการซึ่ง

แนวคิดดังกลาวมีความจําเปนสําหรับการคิดอยางมีเหตุผลและแนวคิดที่ไดมานั้นตองมีความ

เกี่ยวของกับปญหาหรือคําถามที่ตองการหาคําตอบและตองเปนแนวคิดที่ถูกตอง 

   6.  ขอสันนิษฐานเปนองคประกอบสําคัญของทักษะการคิดอยางมีเหตุผลเพราะผู

คิดตองมีความสามารถในการตั้งขอสันนิษฐานใหมีความชัดเจนสามารถตัดสินไดเพ่ือประโยชนใน

การหาขอมูลมาใชในการคิดอยางมีเหตุผล 

   7.  การนําไปใชและผลที่ตามมาเปนองคประกอบสําคัญของการคิดอยางมีเหตุผล

ซึ่งผูคิดตองคํานึงถึงผลกระทบคือตองมีความสามารถคิดไกลคือมองถึงผลที่ตามมารวมกับการ

นําไปใชไดเพียงใดหรือไม 
 
  5. กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของวัตสันและเกลเซอร 
  วัตสันและเกลเซอร(อรพรรณลือบุญธวัชชัย. 2543: 9; อางอิงจาก Watson; & 

Glaser.1964. Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal Manual. pp. 206-210.)ไดกลาวถึง ได

ศึกษาเรื่องความคิดอยางมีวิจารณญาณในลักษณะที่เปนกระบวนการประกอบดวยเจตคติความรูและ

ทักษะโดยเนนที่เจตคติในการแสวงหาความรูการยอมรับการแสวงหาหลักฐานมาสนับสนุนการใช

ความรูในการอนุมานการสรุปความการแปลความการประเมินผลและตัดสินความถูกตองของ

ขอความรูอยางเหมาะสมซึ่งจะตองอาศัยองคประกอบ 5 ดานคือ 
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   1.  การสรุปอางอิง (Inference)  

   2.  การยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumption)  

   3.  การอนุมาน (Deduction)  

   4.  การแปลความ (Interpretation)  

   5.  การประเมินขอโตแยง (Evaluation of Arguments) 

   6. กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของเดรสเซลและเมฮิว 

  เดรสเซลและเมฮิว (อรพรรณลือบุญธวัชชัย. 2543: 9; อางอิงจากDressel; & Mayhew. 

1954. General Education : Explorations in Evaluation.) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณในเชิง

ทักษะของการคิดซึ่งเนนที่ความสามรถของบุคคลในการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นประกอบดวย

ความสามารถ 5 ประการคือ 

   1.  ความสามารถในการระบุปญหา 

   2.  ความสามารถในการเลือกรับขอมูลเพื่อการแกปญหา 

   3.  ความสามารถในการยอมรับสมมติฐาน 

   4.  ความสามารถในการเชื่อมโยงสมมติฐาน 

   5.  ความสามารถในการสรุปอางอิงอยางถูกตองเหมาะสม 
 
  6. กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของกระทรวงศึกษาธิการ 
  กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ (ทิศนาแขมณี; และคณะ. 2553: 152) ไดกลาววา

การคิดวิจารณญาณเปนกระบวนการเริ่มจากลักษณะทางภาษาจนโยงเปนความคิดรวบยอดเปน

กฎเกณฑและการนํากฎเกณฑไปใชซึ่งมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการคิดวิจารณญาณดังนี้ 

   1.  สังเกตหมายถึงการใหทํากิจกรรมรับรูแบบปรนัยจนเกิดความเขาใจไดความคิด

รวบยอดสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธของสิ่งตางๆและสรุปเปนใจความสําคัญครบถวนตรงตาม

หลักฐานขอมูล 13 

   2. อธิบายหมายถึงการใหเด็กตอบคําถามแสดงความคิดเห็นเชิงเห็นดวยหรือไม

เห็นดวยกับสิ่งที่กําหนดเนนการใชเหตุผลดวยหลักการกฎเกณฑหรือหลักฐานขอมูลประกอบให

นาเชื่อถือ 

   3. รับฟงหมายถึงการที่เด็กไดฟงความคิดเห็นไดตอบคําถามวิพากษวิจารณจาก

ผูอ่ืนที่มีตอความคิดของตนเนนการปรับเปลี่ยนความคิดเดิมของตนตามเหตุผลหรือขอมูลโดยไมใช

อารมณหรือด้ือแพงตอความคิดเดิม 
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   4. เชื่อมโยงความสัมพันธหมายถึงการใหเด็กไดเปรียบเทียบความแตกตางและ

คลายคลึงสิ่งตางๆใหสรุปจัดกลุมสิ่งที่เปนพวกเดียวกันเชื่อมโยงเหตุการณเชิงหาเหตุและผลหา

กฎเกณฑการเชื่อมโยงในลักษณะอุปมาอุปไมย 

   5. วิจารณหมายถึงการจัดกิจกรรมใหเด็กวิเคราะหเหตุการณคํากลาวแนวคิดหรือ

การกระทําแลวใหจําแนกหาจุดเดนจุดดอยสวนดีสวนเสียสวนสําคัญไมสําคัญดวยการยกเหตุผล

หลักการมาประกอบการวิจารณ 

  สรุปหมายถึงการจัดกิจกรรมใหเด็กพิจารณาสวนประกอบของการกระทําหรือขอมูล

ตางๆที่เชื่อมโยงเกี่ยวของกันแลวสรุปผลใหตรงและถูกตองตามหลักฐานขอมูล 
 
  7.กระบวนการคิดวิจารณญาณตามแนวคิดของทิศนาแขมมณี 
  ทิศนาแขมมณีและคณะ (2553: 153 –154) ไดกลาวถึงรายละเอียดของกระบวนการ

คิดวิจารณญาณดังนี้ 

   1. จุดมุงหมายของการคิดวิจารณญาณ 

   เพ่ือใหไดความคิดที่รอบคอบสมเหตุสมผลผานการพิจารณาปจจัยรอบดานอยาง

กวางไกลลึกซึ้งและผานการพิจารณากลั่นกรองไตรตรองทั้งทางดานคุณและโทษและคุณคาที่แทจริง

ของสิ่งนั้นมาแลวเกณฑความสามารถการคิดวิจารณญาณผูคิดวิจารณญาณจะมีความสามารถดังนี้ 

    1.1 สามารถกําหนดเปาหมายในการคิดอยางถูกทาง 

    1.2 สามารถระบุประเด็นในการคิดไดอยางชัดเจน 

    1.3 สามารถประมวลขอมูลทั้งทางดานขอเท็จจริงและความคิดเห็นเกี่ยวกับ

ประเด็นที่คิดทั้งทางกวางทางลึกและไกล 

    1.4 สามารถวิเคราะหขอมูลและเลือกขอมูลที่จะใชในการคิดได 

    1.5 สามารถประเมินขอมูลได 

    1.6 สามารถใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูลและเสนอคําตอบ/ ทางเลือกที่

สมเหตุ-สมผลได 

    1.7 สามารถเลือกทางเลือก / ลงความเห็นในประเด็นที่คิดได 

   2.  วิธีคิด 

    2.1 ตั้งเปาหมายในการคิด 

    2.2 ระบุประเด็นในการคิด 
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    2.3 ประมวลขอมูลทั้งทางดานขอเท็จจริงและความคิดเห็นที่เกี่ยวของกับ

ประเด็นที่คิดทั้งทางกวางลึกและไกล 

    2.4 วิเคราะหจําแนกแยกแยะขอมูลจัดหมวดหมูและเลือกขอมูลที่จะนํามาใช 

    2.5 ประเมินขอมูลที่จะใชในแงความถูกตองความเพียงพอและความนาเชื่อถือ 

    2.6 ใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูลเพื่อแสวงหาทางเลือก / คําตอบที่

สมเหตุสมผลตามขอมูลที่มี 

    2.7 เลือกทางเลือกที่เหมาะสมโดยพิจารณาถึงผลที่จะตามมาและคุณคาหรือ

ความหมายที่แทจริงของสิ่งนั้น 

    2.8 ชั่งนํ้าหนักผลไดผลเสียคุณ – โทษในระยะสั้นและระยะยาว 

    2.9 ไตรตรองทบทวนกลับไปมาใหรอบคอบ  

    2.10ประเมินทางเลือกและลงความเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่คิด 
 
 1.2ทฤษฎีที่เก่ียวของกับพัฒนาการทางการคิดวิจารณญาณ 

 กิลฟอรด(ทิศนาแขมมณี; และคณะ. 2544: 19-22; อางถึงจาก Guilford. 1967. 

Thenatureof human intelligence.)ไดกลาวถึงไดเสนอโครงสรางทางสติปญญาโดยอธิบายวา

ความสามารถทางสมองของมนุษยประกอบดวยสามมิติ (Three Dimensional Model) ไดแกมิติที่ 1 

ดานเนื้อหา (Contents) มิติที่ 2 ดานปฏิบัติการ (Operations) มิติที่ 3 ดานผลผลิต (Products)  

 มิติที่ 1 ดานเนื้อหา (Contents) หมายถึงวัตถุหรือขอมูลตางๆที่รับรูและใชเปนสื่อที่

กอใหเกิดความคิดดานเนื้อหาแบงออกเปน 5 ประเภทดังนี้  

 1. เน้ือหาที่เปนรูปภาพ (Figural Content) ไดแกวัตถุที่เปนรูปธรรมตางๆซ่ึงสามารถรับรู

ไดดวยประสาทสัมผัส 

 2. เน้ือหาที่เปนเสียง (Auditory) ไดแกสิ่งที่อยูในรูปของเสียงที่มีความหมาย 

 3.  เน้ือหาที่เปนสัญลักษณ (Symbolic Content) ไดแกตัวเลขตัวอักษรและสัญลักษณที่

สรางขึ้นเชนพยัญชนะระบบจํานวน 

 4.  เน้ือหาที่เปนภาษา (Semantic Content) สิ่งที่อยูในรูปของภาษาที่มีความหมายหรือ

ความคิดที่เขาใจกันโดยทั่วไป 

 5.  เน้ือหาที่เปนพฤติกรรม (Behavior Content) สิ่งที่ไมใชถอยคําแตเปนการแสดงออก

ของมนุษยเจตคติความตองการรวมถึงปฏิสัมพันธระหวางบุคคลบางครั้งเรียกวาสติปญญาทางสังคม 

(Social Intelligence)  
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 มิติที่ 2 ดานปฏิบัติการ (Operations) หมายถึงกระบวนการคิดตางๆที่สรางขึ้นมาซ่ึง
ประกอบดวยความสามารถ 5 ประเภทดังนี้ 
 1.  การรับรูและการเขาใจ (Cognition) เปนความสามารถทางสติปญญาของมนุษยในการ
รับรูและทําความเขาใจ 
 2.  การจํา (Memory) เปนความสามารถทางสติปญญาของมนุษยในการสะสมเรื่องราว
หรือขาวสารและสามารถระลึกไดเม่ือเวลาผานไป 
 3.  การคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) เปนความสามารถในการตอบสนองตอสิ่ง
เราและแสดงออกในหลายๆแบบหลายวิธี 
 4.  การคิดแบบเอกนัย (Convergent Thinking) เปนความสามารถในการสรุปขอมูลที่ดี
ที่สุดและถูกตองที่สุดจากขอมูลหลากหลายที่มีอยู 
 5.  การประเมินคา (Evaluation) เปนความสามารถทางสติปญญาในการตัดสินใจสิ่งที่รับ
รูจําไดหรือกระบวนการคิดวามีคุณคาความถูกตองความเหมาะสมหรือมีความเพียงพอหรือไม
อยางไร 
 มิติที่ 3 ดานผลผลิต (Products) หมายถึงความสามารถที่เกิดขึ้นจากการผสมผสานมิติ
เน้ือหาและดานปฏิบัติการเขาดวยกันเปนผลผลิตกลาวคือเม่ือสมองรับรูวัตถุหรือขอมูลบุคคลจะเกิด
การคิดในรูปแบบตางๆกันซ่ึงสามารถใหผลแตกตางกัน 6 ประเภทไดแก 
 1.  หนวย (Units) เปนสิ่งที่มีคุณสมบัติเฉพาะตัวและมีความแตกตางจากสิ่งอ่ืน 
 2.  จําพวก (Classes) เปนกลุมของสิ่งตางๆซ่ึงมีคุณสมบัติบางประการรวมกัน 
 3. ความสัมพันธ (Relations) เปนการเชื่อมโยงสองสิ่งเขาดวยกันเชนเชื่อมโยงคําเชื่อมโยง
ความหมาย 
 4.  ระบบ (System) เปนแบบแผนหรือรูปแบบจากการเชื่อมโยงสิ่งหลายๆสิ่งเขาดวยกัน 
 5.  การปรับเปลี่ยน (Transformation) เปนการเปลี่ยนแปลงการหมุนกลับการขยายความ
ขอมูลจากสภาพหนึ่งไปยังอีกสภาพหนึ่ง 
 6. การประยุกต (Implication) เปนผลการคิดที่คาดหวังหรือการทํานายจากขอมูลที่กําหนดให 
 สิริมาภิญโญอนันตพงษ(2550: 55-57)กลาวถึงเกี่ยวกับทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา
โดยมีความเห็นมนุษยมีความสามารถไดในการสรางความรูผานการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมซ่ึง
ปรากฏอยูในตัวเด็กตั้งแตแรกเกิดความสามารถนี้คือการปรบตัว (Adaptation) เปนกระบวนการที่
เด็กสรางตามความคิด (Schema) โดยมรการปฏิสัมพันธโดยตรงกับสิ่งแวดลอม 2 ลักษณะคือเด็ก
พยายามปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมโดยซึมซับประสบการณ (Assimilation) และการปรับโครงสราง
สติปญญา(Accomodation) ตามสภาพแวดลอมเพื่อใหเกิดความสมดุลในโครงสรางความคิดความ
เขาใจ (Equilibration)  
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ความสมดุลของโครงสรางความคิดและความเขาใจ (Equilibration) คือความสมดลุระหวางการรับรูและ
ประสบการณเกาและใหมเปนกระบวนการคิดเกิดขึ้นตอเนื่องตลอดเวลาที่เปนการรับรูเร่ืองใหมแลวนําไป
สัมพันธเชื่อมโยงกับการรับรูเดิมทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในความคิดและความเขาใจตามมา 

2. การปรับโครงสรางสต ิ
ปญญาการรับรูการเปลี่ยน 
แปลงและการเจริญเติบโต 

 ความสามารถนี้เปนสวนสําคัญของโครงสรางทางสมองนอกจากนี้เพียเจต(Piaget)เร่ือง

การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดเม่ือเด็กมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนและผูใหญในการเขาสังคมนั้นๆอิทธิพลของ

ทฤษฎีนี้มีบทบาทในการจัดประสบการณในระดับปฐมวัยคือใหเด็กเรียนรูโดยใหโอกาสเด็กในการ

เลนสํารวจทดลองมีโอกาสเลือกตัดสินใจและแกปญหาตางๆดวยตนเองความสามารถทางสติปญญา

ของมนุษยในการเรียนรูตามแนวคิดของเพียเจต(Piaget)ดังแสดงในภาพ 

 
 
กระบวนการเกิดการสมดุลในโครงสราง 

ความคิดและความเขาใจ(Equilibration)  

 

 

1.การซึมซับประส     1.การซึมซับประสบการณ 

ความตอเน่ืองของการรับรู 

จากประสบการณเดิม 

 

 

 

 
 

 
ภาพประกอบ 2 ภาพแสดงปฏิสัมพันธการเรียนรูของกระบวนการเกดิความสมดุลในโครงสราง 

 ความคิดและความเขาใจ (Equilibration) ระหวางการซึมซับประสบการณ (Assimilation) 

 และการปรับโครงสรางทางสติปญญา (Accomodation) 

 

 ที่มา: สิริมาภิญโญอนันตพงษ. (2550). เอกสารชุดวิชา ECED 201: การศึกษาปฐมวัย. 
กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต. หนา 56.  
 ไดกลาวถึงพัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจต(Piaget)ในระดับปฐมวัยมี2 
ขั้นดังนี้ 
 1.  ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor) อายุ 0-2 ปเด็กเรียนรูโดยใช
ประสาทสัมผัสเชนปากหูตาสิ่งแวดลอมรอบตัว 

การซึมซับ 
ประสบการณ 
Assimilation 

การปรับโครง
สรางสติปญญา 
Accomodation 
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 2. ขั้นความคิดกอนเกิดปฏิบัติการ (Intuitive or Preoperational) อายุ 2 – 6 ปเด็กเรียนรู
ภาษาพูดสัญลักษณเครื่องหมายทาทางในการสื่อความหมายรูจักสิ่งที่เปนตัวแทน (Representation) 
โครงสรางสติปญญาแบบงายๆสามารถหาเหตุผลอางอิงไดมีความเชื่อม่ันในความคิดของตนอยาง
มากยึดตัวเองเปนศูนยกลาง (Egocentric) เลียบแบบพฤติกรรมของผูใหญ 
 สรุปทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต(Piaget)ไดวามนุษยสามารถปรับตัวโดยมี
กระบวนการที่สําคัญ 2 อยางคือการซึมซับประสบการณ (Assimilation) และการปรับโครงสรางทาง
สติปญญา (Accomodation) ซึ่งเกิดขึ้นตั้งแตแรกเกิดและเพียเจต(Piaget)ยังแบงพัฒนาการเปนขั้น
ซึ่งเปนไปตามลําดับในระดับปฐมวัยเด็กจะเรียนรูโดยการใชประสาทสัมผัสใชสัญลักษณแทนวัตถุที่
อยูรอบๆตัวไดมีพัฒนาการทางภาษาและยังยึดตนเองเปนศูนยกลาง 
 บลูม (Bloom) ไดกลาวถึงขั้นตอนการเรียนรูจากงายสุดไปสูความซับซอนมากขึ้นซ่ึงเปน
หลักการในการเสริมสรางทักษะการคิดของผูเรียนเราสามารถใชวิธีการตั้งคําถามเพื่อเสริมสรางให
ผูเรียนใชทักษะการคิดในแตละระดับไดดังน้ี (ศันสนียฉัตรคุปต; และอุษาชูชาติ. 2545: 92 – 98) คือ 
 1.  ความรูเปนเรื่องของความจําสิ่งที่สมองตองใชคือความสามารถที่จะระลึกถึงและดึง
ขอมูลที่ เคยเรียนรูในครั้งกอนๆกลับขึ้นมาใชเปนการเรียนรูในระดับที่งายสุดโดยผูเ รียนไม
จําเปนตองเขาใจในสิ่งที่จําได 
 2. ความเขาใจคือความสามารถเขาใจความหมายของขอมูลที่ไดเรียนรูหรือที่กําลังเรียน
เปนการเขาใจความหมายของขอมูลที่มีอยูอยางแจมแจงซึ่งอาจจะเกิดขึ้นจากการเปลี่ยนรูปแบบของ
ขอมูลจากแบบหนึ่งเปนอีกแบบหนึ่งหรือจากการสรุปเรื่องราวหรือจากการคาดการณแนวโนมใน
อนาคตถาผูเรียนสามารถเขาใจขอมูลที่ไดเรียนรูก็จะเปนประโยชนที่จะนําขอมูลมาใชแกปญหาใน
อนาคตใชในการตัดสินใจ 
 3.  การนําไปประยุกตใชคือความสามารถในการนําเอาสิ่งที่เรียนรูมาแลวหรือขอมูลที่มีอยู
ไปประยุกตใชในสถานการณใหมไดโดยไมตองมีคนบอกหรือชี้แนะ 
 4.  การวิเคราะหคือความสามารถที่จะแยกแยะหรือยอยขอมูลออกเปนแตละสวนที่ทําให
เขาใจงายสามารถที่จะดึงความสัมพันธของขอมูลสวนหนึ่งที่มีตออีกสวนหนึ่งหรือความสัมพันธ
ระหวางขอมูลไดโดยเขาใจหลักการและประโยชนที่จะนํามาใชดังน้ันผูเรียนตองสามารถจัดระบบ
ขอมูลที่เปนกลุมกอนตางๆตองรูวาตัวเองกําลังคิดอะไรอยูและตองตรวจสอบอยางละเอียดเพื่อให
เขาใจถึงเน้ือหาและโครงสรางของขอมูลน้ัน 
 5.  การสังเคราะหเปนการนําความรูที่มีอยูหลายๆทางมาประกอบกันเพื่อสรางแผนงาน
ใหมขึ้นมาหรือเพ่ือแกปญหาหรือตอบปญหาใดๆที่ไมเคยมีใครบอกใหรูมากอนซึ่งอาจ 
 6.  การประเมินผลคือความสามารถที่จะประเมินหรือตัดสินคุณคาของขอมูลที่ไดโดยใช
หลักเกณฑที่เฉพาะเจาะจงหรือใชบรรทัดฐานที่มีอยูโดยไมจําเปนตองมีคําตอบถูกหรือผิดตายตัว
กระบวนการคิดในระดับน้ีจะทําใหเกิดวิธีการแกปญหาไดหลายๆรูปแบบซึ่งขั้นตอนน้ีผูเรียนจะตอง
นําความคิดทั้งหมดมาประมวลรวบรวมและสรุปรวมทั้งตองยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนดวย 
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 การเสริมสรางทักษะการคิดจากงายสุดไปสูความซับซอนมากขึ้นในแตละระดับจะมี
ความสัมพันธเกี่ยวเน่ืองกันผูเรียนจะคอยๆเรียนรูจากระดับต่ําสุดพัฒนาขึ้นไปสูระดับสูงหากผูเรียน
มีกระบวนการคิดระดับสูงก็หมายความวาผูเรียนหลุดพนจากกระบวนการคิดแบบตื้นๆงายๆการคิด
เฉพาะความจําความเขาใจไปสูการใชกระบวนการคิดในระดับสูงที่สลับซับซอนขึ้นซึ่งจัดเปนทักษะ
การคิดที่ใชในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 บรูเนอร (สิริมาภิญโญอนันตพงษ. 2550: 60-61; อางอิงจากBruner. n.d.)ไดกลาวถึงเชื่อ
วาพัฒนาการและการเรียนรูของเด็กเกิดจากกระบวนการภายในอินทรีย (Organism) เนน
ความสําคัญของสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมที่แวดลอมเด็กซึ่งจะพัฒนาไดดีเพียงใดขึ้นอยูกับประสบ
การและสิ่งแวดลอมรอบตัวเด็กและชี้ใหเห็นวาการที่ศึกษาวาเด็กเรียนรูอยางไรควรศึกษาตัวเด็กใน
ชั้นเรียนทฤษฎีของบรูเนอรเนนหลักการกระบวนการคิดประกอบดวยลักษณะ 4 ขอคือแรงจูงใจ
(Motivation) โครงสราง (Structure) ลําดับขั้นความตอเนื่อง (Sequence) และการเสริมแรง 
(Reinforcement) สําหรับในหลักการที่เปนโครงสรางความรูของมนุษยบรูเนอร(Bruner)แบงขั้น
พัฒนาการคิดในการเรียนรูของมนุษยออกเปน 3 ขั้นดวยกันซึ่งคลายคลึงกับพัฒนาการทางสติปญญา
ของเพียเจต(Piaget)ไดแก 
 1. ขั้นการกระทํา (Enactive Stage) เด็กเรียนจากการกระทําและสัมผัส 
 2. ขั้นคิดจินตนาการหรือสรางมโนภาพ (Piconic Stage) เด็กเกิดความคิดจากการรับรู
ตามความเปนจริงและการคิดจากจินตนาการ 
 3. ขั้นใชสัญลักษณและคิดรวบยอด (Symbolic Stage) เด็กเริ่มเขาใจเรียนรูความสัมพันธ
ของสิ่งตางๆรอบตัวและพัฒนาความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งที่พบเห็น 
 
 1.3 ความหมายของการคิดวิจารณญาณ 
 เอนนิส(ทิศนาแขมมณี; และคณะ. 2544: 54; อางอิงจาก Ennis. 1985. A logical basis 
for measuring critical thinking skill. pp. 45-48) ไดกลาวถึงการคิดอยางวิจารณญาณไววาเปนการ
คิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผลที่มุงเพื่อการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อหรือสิ่งใดควรทําอันจะชวย
การตัดสินใจในสภาพการณตางๆ 
 ดิวอ้ี (Dewey. 1993: 9) ไดกลาวถึงไดใหความหมายของการคิดวิจารณญาณไววาเปนการ
คิดอยางใครครวญไตรตรองรอบคอบตอความเชื่อหรือความรูตางๆโดยอาศัยหลักฐานมาสนับสนุน 
 ฮัดกินส(Hudgins. 1977: 173–206) ไดกลาวถึงไดใหความหมายของการคิดวิจารณญาณ
ไววาการมีทัศนคติในการคนควาหาหลักฐานการวิเคราะหและประเมินขอโตแยงตางๆการมีทักษะใน
การใชความรูจําแนกขอมูลและตรวจสอบขอสมมติฐานเพื่อลงขอสรุปไดอยางมีเหตุผล 
 ประพันธศิริสุเสารัจ (2551: 92) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณหมายถึงกระบวนการคิด
ไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับสถานการณที่เปนปญหาคลุมเครือมีความขัดแยงเพื่อตัดสินใจวาสิ่ง
ใดควรเชื่อหรือไมควรเชื่อสิ่งใดควรทําสิ่งใดไมควรทําโดยใชความรูความคิดจากประสบการณของตน
จากขอมูลที่รอบดานทั้งขอมูลเชิงวิชาการขอมูลทางดานสิ่งแวดลอมและขอมูลสวนตัวของผูคิด 
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 ศันสนียฉัตรคุปตและอุษาชูชาติ (2544: 31-32) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณคือการคิด
วิเคราะหสังเคราะหตัดสินใจและแกปญหาโดยยึดหลักการคิดดวยเหตุผลจากขอมูลที่เปนจริง
มากกวาอารมณและการคาดเดาพิจารณาความเปนไปไดในแงมุมตางๆวาอะไรคือความจริงอะไรคือ
ความถูกตอง 
 ศิริชัยกาญจนวาสี (2544: 176) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณคือการคิดอยางมีเหตุผล
และไตรตรองเพ่ือนําไปสูการตัดสินใจที่จะเชื่อหรือลงมือปฏิบัติการที่บุคคลจะมีการคิดอยางมีเหตุผล
ผลและไตรตรองไดนั้นควรมีความสามารถ 4 ดานดังน้ีความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือ
ของแหลงขอมูลและการสังเกตความสามารถในการอุปนัยความสามารถในการนิรนัยความสามารถ
ในการระบุขอตกลงเบื้องตน 
 ปรมาภรณทองสุ (2550: 8) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณเปนการคิดเชิงวิเคราะหเพ่ือ
คนหาหลักเกณฑแลวนํามาเปนแนวทางนําไปสูการสรุปเปนลักษณะของการคิดเชิงเหตุผลอยางหนึ่ง
เปนกระบวนการทางสติปญญาที่ใชการประยุกตไตรตรองหาเหตุผลเพื่อนําไปสูการตัดสินใจอยาง
ถูกตองเหมาะสม 
 ศิริกาญจนโกสุมภและดารณีคําวัจนัง (2544: 59) ไดกลาวถึงโดยสรุปไววาการคิด
วิจารณญาณจัดเปนกระบวนการคิดที่ผูคิดตองคิดกวางคิดลึกคิดถูกทางคิดชัดเจนคิดถูกตองอยางมี
เหตุผลการคิดอยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธกับการคิดแกปญหาและการแกปญหาสวนใหญ
ตองใชการคิดอยางมีวิจารณญาณการคิดอยางมีวิจารณญาณจึงเปนการคิดอยางมีเหตุผล 
 ชาติแจมนุช (2545: 47) ไดกลาวถึงไดใหนิยามไววาการคิดวิจารณญาณเปนการคิดที่ผาน
กระบวนการไตรตรองอยางรอบคอบมีเหตุผลเกี่ยวกับขอมูลหรือสภาพการณที่ปรากฏโดยอาศัย
ความรูความคิดและประสบการณของตนเองและขอมูลหลักฐานที่เชื่อถือไดแสวงหาความรูหรือความ
จริงเพ่ือนําไปสูการสรุปและตัดสินใจอยางสมเหตุสมผลวาตนเองเชื่อ-ไมเชื่อเลือก-ไมเลือกทํา-ไมทํา 
 อรพรรณลือบุญธวัชชัย (2543: 6-7) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณหมายถึงการใชปญญา
ในการพินิจพิจารณาไตรตรองอยางสุขุมรอบคอบมีเหตุผลมีการประเมินสถานการณเชื่อมโยง
เหตุการณมีการตีความสรุปความโดยอาศัยความรูความคิดและประสบการณของตนในการสํารวจ
หลักฐานอยางละเอียดถูกตองเพ่ือนําไปสูขอสรุปและขอตัดสินใจที่สมเหตุสมผล 
 ลักขณาสริวัฒน (2549: 89) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณหมายถึงการใชความคิดใน
ลักษณะวิเคราะหสังเคราะหตัดสินใจและแกปญหาโดยยึดหลักการคิดดวยเหตุผลจากขอมูลที่เปน
จริงมากกวาอารมณและการคาดเดาโดยพิจารณาความเปนไปไดในแงมุมตางๆวาอะไรคือความจริง
อะไรคือความถูกตองคิดดวยความรอบคอบระมัดระวังใชสติปญญาและทักษะการคิดอยางไตรตรอง
มีวิจารณญาณมากกวาการใชอารมณที่ทําใหเกิดความลําเอียงซ่ึงมีผลเสียตอการตัดสินใจ 
 วีระสุดสังข (2550: 36) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณหมายถึงกระบวนการทางปญญาที่
สามารถรับรูขอมูลแลวนํามาคิดดวยเหตุผลที่ผานการพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบกวางไกล
ลึกซึ้งเพ่ือประเมินสภาพการณหรือขอมูลที่ปรากฏและตัดสินใจโดยคํานึงถึงผลประโยชนสวนรวม
ระยะยาว 
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 สุทธาภาโชติประดิษฐ(2551: 22) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยหมายถึง
ความสามารถในการคิดโดยการพิจารณาไตรตรองดวยเหตุผลตามขอมูลที่ไดจากประสบการณจริง
มาประกอบการวิเคราะหสังเคราะหตัดสินใจแกปญหาอยางรอบคอบดวยความระมัดระวังมีการ
ตรวจสอบความคิดและประเมินความคิดของตนเองไดเหมาะสมกับวัยความสามารถในการคิดที่
ปรากฏเด็กจะแสดงออกดวยการตั้งคําถามตามความสนใจใฝรูตองการหาคําตอบจากการตรวจสอบ
ขอมูลจากการพิสูจนและการใชเหตุผลจากการลงมือปฏิบัติดวยตนเองโดยรับฟงความคิดเห็นของ
เพ่ือนโดยไมใชอารมณยอมรับการเปลี่ยนแปลงทางความคิดเมื่อพบเหตุผลที่ดีกวาและการหา
ขอสรุปบนพื้นฐานของขอเท็จจริงเพ่ือใชในการตัดสินใจ 
 จากความหมายที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาการคิดวิจารณญาณหมายถึงความสามารถใน
การคิดพิจารณาสิ่งตางๆอยางมีเหตุผลจากขอมูลและประสบการณที่เคยไดรับมาโดยอาศัยการ
วิเคราะหการสังเคราะหการเชื่อมโยงและการประยุกตมาประกอบการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อควร
ทําเพื่อใหไดขอสรุปอยางสมเหตุสมผล 
 
 1.4 ความสําคัญของการคิดและการคิดวิจารณญาณ 
 การมีความสามารถในการคิดจะเปนประโยชนอยางมากตอการดําเนินชีวิตของมนุษยจะ
ทําใหสามารถแกไขปญหารวมทั้งสามารถเลือกตัดสินใจไดอยางเหมาะสมและมีเหตุผลในยุคขาวสาร
เทคโนโลยีในปจจุบันที่มีความเจริญกาวหนาอยางรวดเร็วการปูพ้ืนฐานการคิดและสงเสริมการคิดให
เด็กและเยาวชนจึงเปนสิ่งที่มีความจําเปนอยางยิ่งนับตั้งแตระดับอนุบาลไปถึงระดับสูง การไดรับการ
พัฒนาการคิดตั้งแตเยาววัยจะชวยพัฒนาความคิดใหกาวหนา (ประพันธศิริ สุเสารัจ.2551:3)เพราะ
การคิดชวยใหคนมีประสิทธิภาพ แสดงออกในสิ่งที่ดีงามและเปนประโยชน (ฉันทนา ภาคบงกช. 2528: 1) 
สามารถฝาฟนอุปสรรค แกไขปญหาชีวิตอยางมีประสิทธิภาพ กลาวคือ 
 1. เปนภูมิคุมกันในการดํารงชีวิตในสังคมที่ยุงยากซับซอนไดเปนอยางดี 
 2.  เปนเครื่องมือในการเรียนรูและแสวงหาความรูตลอดชีวิต 
 3.  เปนเครื่องมือในการแกไขปญหาที่หลากหลายสามารถเผชิญกับปญหาไดอยางเขมแข็ง 
 4.  เปนเครื่องมือในการเลือกและตัดสินใจในสภาวการณตางๆในสังคมปจจุบันที่ยุงยาก
ซับซอนไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
 5.  เปนเครื่องมือในการแขงขันและตอสูกับสภาวการณดานตางๆไดอยางมีประสิทธิภาพ
(ประพันธศิริสุเสารัจ. 2551: 4)  
 การพัฒนาทรัพยากรมนุษยตองพัฒนาใหมีการคิดวิจารณญาณอยางเปนระบบเพราะมนุษย
ใชปญญาในการคิดเม่ืออยูในสถานการณที่ตองปรับตัวหรือใชในการแกปญหา(พรเพ็ญศรีวิรัตน. 
2546: 19; อางอิงจากโกวิทประวาลพฤกษ. 2535.การพัฒนาทรัพยากรมนุษยสําหรับอนาคต.)บุคคล
ผูที่รูจักนําวิธีคิดอยางมีวิจารณญาณไปใชในการดําเนินชีวิตยอมเกิดประโยชนหลายประการซึ่งศิ
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ริกาญจนโกสมภและดารณีคําวัจนัง (2544: 64) ไดอธิบายประโยชนของการสอนใหเด็กคิด
วิจารณญาณและการนําผลที่ไดไปใชในชีวิตประจําวันดังนี้ 
 1.  ชวยใหสามารถปฏิบัติงานไดอยางมีหลักการและเหตุผลและไดงานที่มีประสิทธิภาพ 
 2.  ชวยใหสามารถประเมินงานโดยใชเกณฑที่สมเหตุสมผล 
 3.  สงเสริมใหรูจักประเมินตนเองอยางมีเหตุผลรวมทั้งฝกการตัดสิน 
 4.  ชวยใหเรียนรูเน้ือหาอยางมีความหมายและเปนประโยชน 
 5.  ชวยฝกทักษะการใชเหตุผลในการแกปญหา 
 6.  ชวยฝกการกําหนดเปาหมายรวบรวมขอมูลเชิงประจักษคนหาความรูทฤษฎีหลักการ
ตั้งขอสันนิษฐาน 
 7.  ชวยฝกใหประสบความสําเร็จในการใชภาษาและการสื่อความหมาย 
 8.  ชวยใหคิดอยางชัดเจนคิดอยางถูกตองคิดอยางลุมลึกและคิดอยางสมเหตุสมผล 
 9.  ชวยใหเปนผูมีปญญามีความรับผิดชอบมีระเบียบวินัยมีความเมตตาและเปนผูมี
ประโยชน 
 10.  ชวยใหสามารถอานเขียนพูดฟงไดดี 
 11.  ชวยใหพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเน่ืองในสถานการณที่โลก
มีการเปลี่ยนแปลงสูยุคขาวสารขอมูลสารสนเทศ 
 อรพรรณลือบุญธวัชชัย (2543: 7 - 8) กลาววาการคิดวิจารญาณมีความสําคัญสําหรับ
บุคคลทุกระดับทุกอาชีพรวมถึงการดําเนินชีวิตประจําวันดังนี้ 
 1.  การคิดเปนคุณสมบัติพิเศษของมนุษยที่มีสมองมีปญญามนุษยจะตองคิดอยูตลอดเวลา
เพ่ือพัฒนาสรางสรรคโลกสังคมครอบครัวและตนเองเพื่อการดํารงชีวิตที่ดีขึ้น 
 2.  การคิดวิจารณญาณจะนําไปสูความรูที่ดีขึ้นเม่ือมีสิ่งเราผานมากระทบความรูสึกเรา
เพียงแตรับรูเม่ือเราไดใชความคิดตอไปเราก็จะมีการรับรูที่ดีขึ้นชัดเจนขึ้นเม่ือเราใชการสังเกตเราจะ
เห็นขอมูลเม่ือมีการคิดการตีความการทําความเขาใจขอมูลเหตุการณดวยการใชสมองตอไปเราก็จะ
เกิดความชัดเจนในประเด็นปญหาสามารถอธิบายไดยืนยันไดถูกตองและเหมาะสม 
 3. การคิดวิจารณญาณจะนําไปสูการตัดสินใจอยางมีประสิทธิภาพในการดําเนินชีวิตประจําวัน
ในสังคมยุคขอมูลขาวสารที่แพรกระจายอยางรวดเร็วและมากมายการตัดสินเลือกรับขอมูลขาวสาร
การตัดสินใจเชื่อหรือไมในขอมูลและเหตุการณที่รับทราบตลอดจนการตัดสินใจในการเลือกปฏิบัติ
จําเปนตองอาศัยการวิเคราะหวินิจฉัยและตีความขอมูลอยางถูกตองเหมาะสม 
 4.  ความเจริญทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีทุกสาขาวิชามีความเจริญกาวหนาอยาง
รวดเร็วมนุษยจําเปนตองใชปญญาในการติดตามขอความรูเหลานั้นสมํ่าเสมอมนุษยตองคิดวิเคราะห
เพ่ือประยุกตศาสตรตางๆที่มีวิวัฒนาการมากขึ้นเพ่ือนําไปใชไดอยางถูกตองเหมาะสมจําเปนตองใช
ความคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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 จะเห็นไดวาการสงเสริมการคิดวิจารณญาณใหกับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญมากเพราะจะ
ชวยใหเด็กรูจักใชเหตุผลในการพิจารณาสิ่งตางๆวาควรเชื่อหรือไมเชื่อในขอมูลที่ไดรับสามารถ
ตัดสินใจและแกปญหาโดยการใชเหตุผลอยางถูกตองและเหมาะสมตามวัย 
 
 1.5 ลักษณะของผูที่มีการคิดวิจารณญาณ 
 The American Philosophical Association ไดสรุปลักษณะของผูที่มีความคิดวิจารณญาณไว
คือ (อรพรรณลือบุญธวัชชัย. 2543: 25) ไดกลาวถึง 
 มีความซื่อสัตยและมีจุดมุงหมายที่จะคนหาคําตอบเปดใจกวางตอมุมมองความคิดเห็นที่
แตกตางจากตนใชเหตุผลและหลักฐานที่มีอยูในการแกไขปญหามีความเปนระบบในการจัดการกับ
ปญหามีความเชื่อม่ันในทักษะการใชเหตุผลของตนมีความกระตือรือรนที่ตองการเรียนรูมีความ
รอบคอบในการตัดสินใจและตระหนักวาทางเลือกในการแกปญหาหนึ่งไมไดมีทางเลือกเดียวลักษณะ
พฤติกรรมของบุคคลที่มีการคิดวิจารณญาณประกอบดวย (อุษณียโพธิสุข. 2542: 27)  
 1. มีความสามารถในการนิยามปญหาโดยการกําหนดปญหาขอโตแยงหรือขอมูลที่
คลุมเครือขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหาขอโตแยงหรือขอมูลที่คลุมเครือแสวงหาขอมูลที่ถูกตองและ
ชัดเจนมากยิ่งขึ้นถามและพิจารณาทัศนะของคนอื่นและแสวงหาความรูที่ทันสมัย 
 2.  มีความสามารถในการจัดระบบขอมูลโดยแสวงหาแหลงที่มาของขอมูลวินิจฉัยความ
นาเชื่อถือของแหลงขอมูลพิจารณาความเพียงพอของขอมูลระบุขอตกลงเบื้องตนของขอความ
จัดระบบขอสนเทศตางๆเชนจําแนกความแตกตางระหวางขอมูลที่ชัดเจนกับขอมูลที่คลุมเครือขอมูล
ที่เกี่ยวของกับปญหาและขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับปญหาขอเท็จจริงกับความคิดเห็นความคิดเห็นดวย
อารมณกับความคิดเห็นดวยเหตุผลพิจารณาขอมูลที่แสดงถึงความลําเอียงและการโฆษณาชวนเชื่อ
พิจารณาและตัดสินความชัดเจนของขอความและเสนอขอมูลได 
 3. มีความสามารถในการตั้งสมมุติฐานโดยการกําหนดสมมุติฐานจากความสัมพันธเชิง
เหตุผลมองหาทางเลือกหลายๆทางในการแกปญหาและเลือกสมมุติฐานได 
 4.  มีความสามารถในการสรุปอางอิงโดยพิจารณาและตัดสินวามีเหตุผลเพียงพอที่สรุปได
หรือไมจําแนกขอสรุปที่สัมพันธกับสถานการณและขอสรุปโดยใชเหตุผลทางตรรกศาสตรอธิบาย
ความสัมพันธเชิงเหตุผลของปญหาหรือขอขัดแยงและสรุปเปนกฎเกณฑได 
 5. มีความสามารถในการประเมินสรุปอางอิงโดยพิจารณาและตัดสินขอสรุปวา สรุปตาม
ขอมูลหรือหลักฐานหรือไมพิจารณาความคลุมเครือของการสรุปเหตุผลบอกเหตุผลที่ไมเปนไปตาม
หลักตรรกศาสตรจําแนกขอสรุปที่มีเหตุผลหนักแนนและนาเชื่อถือเม่ือพิจารณาความเกี่ยวของกับ
ขอมูลและประเด็นปญหาพิจารณาผลที่เกิดจากการตัดสินใจโดยยืนยันการสรุปเดิมถามีเหตุผลและ
หลักฐานเพียงพอและพิจารณาการสรุปใหมถาการสรุปไมมีเหตุผลมีขอมูลหรือเหตุผลเพ่ิมเติมและ
พิจารณาและตัดสินการนําขอสรุปไปประยุกตใช 
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 คุณลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวย 5 ลักษณะดังน้ี(ประพันธศิริ
สุเสารัจ. 2551: 94) ไดกลาวถึง 
 1.  เปนผูมีใจกวางคือยอมรับฟงและพิจารณาความคิดเห็นของผูอ่ืนไมยึดม่ันในความคิด
ของตนเองเปนหลักและตัดสินใจโดยใชขอมูลประกอบเพียงพอการมีใจกวางขวางจะทําใหไดขอมูลที่
กวางขวางหลากหลายมากพอตอการตัดสินใจ 
 2. มีความไวตอความรูสึกของผูอ่ืนเขาใจผูอ่ืนการมีความรูสึกที่ไวจะทําใหสามารถรับรู
สถานการณความคิดความรูสึกของผูอ่ืนไดดีกวา 
 3.  เปลี่ยนความคิดเห็นที่ตนมีอยูไดถามีขอมูลที่มีเหตุผลมากกวา 
 4.  กระตือรือรนในการคนหาขอมูลและความรูการมีขอมูลมากกวาการตัดสินใจยอม
แมนยํามากกวาการคิดวิจารณญาณตองการขอมูลความรูมากๆแมวาบางขอมูลอาจมีประโยชนนอย
ก็ตาม 
 5. เปนผูมีเหตุผลไมใชอคติหรืออารมณในการตัดสินการยอมรับขอมูลใดๆหรือการ
ตัดสินใจใดๆจะไมเชื่อม่ันในตัวบุคคลหรืออารมณขอมูลที่มีเหตุผลจะทําใหการตัดสินใจดีกวา 
 จากที่กลาวมาสามารถสรุปไดวาผูที่มีการคิดวิจารณญาณควรมีลักษณะที่สําคัญดังน้ีคือมี
ความสามารถในการเขาใจถึงปญหารับรูประเด็นปญหาเปนคนใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของ
ผูอ่ืนไมใชอารมณในการตัดสินปญหาแกไขปญหาและที่สําคัญตองเปนคนมีเหตุมีผล 
 
 1.6 แนวทางในการสงเสริมการคิดวิจารณญาณ 
 นิคเคอรสัน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.2540: 25; อางอิงจาก Nickerson. 
1984: 26–36) ไดกลาวถึงไดจัดประเภทโปรแกรมการสอนการคิดเปน 5 ประเภทคือ 
 1.  โปรแกรมใชในแนวทางกระบวนการคิดไดแกการจัดอันดับการจําแนกประเภทการสรุป
อางอิงและการทํานายเชนโปรแกรมFeuerstein ’s Instrumental Enrichment Program ซึ่งเปน
โปรแกรมที่ฝกทักษะการคิดที่แยกจากเนื้อหาวิชาโดยใชปญหาในโลกความเปนจริงซึ่งเนน
กระบวนการมากกวาผลการคิด 
 2.  โปรแกรมที่ใชยุทธศาสตรในการแกปญหาซึ่งเปนแนวทางที่นําไปสูเปาหมายที่เชื่อวามี
โอกาสที่จะประสบผลสําเร็จสูงเชนโปรแกรมของเซินเฟลดซึ่งเปนโปรแกรมการสอนในวิชา
คณิตศาสตรและโปรแกรมการทดลองกระบวนการสอนที่ทดลองเพื่อสรางลักษณะนิสัยการคิดเปนทํา
เปนแกปญหาเปนในเรื่องกฎหมายกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่
เรียนโดยใชกลยุทธที่ผูวิจัยสรางขึ้นไดคะแนนสูงกวานักเรียนที่เรียนปกติแสดงวาโปรแกรมที่สราง
ขึ้นมีประสิทธิภาพ 
 3.  โปรแกรมที่ใชแนวทางการพัฒนาความคิดตามทฤษฎีของเพียเจต(Piaget) การสอนใน
โปรแกรมนี้มุงหวังใหผูเรียนพัฒนาการคิดจากการคิดเฉพาะดานและการคิดที่เปนรูปธรรมให
สามารถคิดในแนวกวางและคิดในสิ่งที่เปนนามธรรมไดเชนแนวทางการสอนแบบครบวงจรที่พัฒนา
โดยคารพลัสและคณะ(Karplu)โดยใชกระบวนการเรียนรู 3 ขั้นตอนคือการสํารวจการคิดคนและการ
นําไปประยุกตใช 
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 4.  โปรแกรมที่ใชแนวทางดานภาษาและสัญลักษณเปนแนวทางการสอนที่ผานทางการ
เขียนหรือภาษาสัญลักษณซึ่งไดรับการสงเสริมในรูปของหนังสือมากกวาในโปรแกรม 
 5.  กลุมที่ใชแนวทางการสอนคิดเปนเนื้อหาสาระสําคัญเชื่อวาการเรียนรูเกี่ยวกับการคิดจะ
ชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนากระบวนการคิดของตนเองไดดีขึ้นเพราะผูเรียนจะรูถึงสิ่งที่เปนความคิด
ของตนเองรูวาตนเองกําลังทําหรือคิดอะไรและตองการรูอะไรซึ่งจะเปนแนวทางใหสามารถควบคุม
และตรวจสอบความคิดของตนไดในขณะที่ทําการคิด 
 กิจกรรมที่จําเปนตอการคิดวิจารณญาณซึ่งไดแกอรพรรณพรสีมา(2543: 41- 43) ได
กลาวถึงฝกคิดเกี่ยวกับรายละเอียดขององคประกอบของกิจกรรมสิ่งของสถานที่และเหตุการณตางๆ
ฝกแยกแยะความคิดเห็นที่แตกตางหรือคลายกันของบุคคลหรือกลุมบุคคลวาแตกตางหรือเหมือนกัน
อยางไรจําแนกขอมูลที่เปนจริงและที่เปนเพียงความคิดเห็นออกจากกันขอเสนอแนะที่เราเห็นวา
สมเหตุสมผลและไมสมเหตุสมผลฝกสรางเกณฑในการตัดสินความถูกตองความเหมาะสม 
 จากที่กลาวมาสามารถสรุปไดวาการที่จะสงเสริมใหเด็กมีความสามารถดานการคิด
วิจารณญาณควรใหเด็กทํากิจกรรมที่ไดใชความคิดไดแกปญหาตางๆไดสังเกตสิ่งตางๆรอบตัวเปน
กิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติเพ่ือคนหาคําตอบขอเท็จจริงตางๆไดดวยตนเอง 
 
 1.7งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดวิจารณญาณ 
 งานวิจัยที่เก่ียวของตางประเทศ 
 ลัมพคิน (Lumpkin. 1991: บทคัดยอ) ไดกลาวถึงไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณเปนวิธีการสอนที่มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติแตนักเรียนเกรด 6 
ในกลุมทดลองซึ่งสอนดวยทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณนั้นไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู
สูงกวานักเรียนในกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 เฟอรเรลล (จิรภาจันทะเวียง. 2542: 39; อางอิงจาก Ferrell. 1992: 3223 – A Dissertation 
Abstracts International) ไดกลาวถึงศึกษาผลของคําถามของครูและศึกษาความสัมพันธระหวาง
ปริมาณคําถามประเภทการคิดอยางมีวิจารณญาณของครูและปริมาณคําตอบประเภทการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาพบวาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยครูใชคําถามหลังการทดลองสูงกวากอนทดลองมีความสัมพันธทางบวกระหวางปริมาณคําถาม
ประเภทการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนและปริมาณคําถามคําตอบระหวางครูกับนักเรียนกับ
การคิดอยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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 งานวิจัยที่เก่ียวของในประเทศ 
 ธัญลักษณลีชวนคา (2544: บทคัดยอ) ไดกลาวถึงการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่
เลนเกมการศึกษามิติสัมพันธผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่เลนเกมการศึกษามิติสัมพันธมีการคิด
วิจารณญาณสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เด็กปฐมวัยที่เลนเกมการศึกษาปกติมีการ
คิดวิจารณญาณสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01เด็กปฐมวัยที่เลนเกมการศึกษามิติ
สัมพันธกับเด็กปฐมวัยที่เลนเกมการศึกษาปกติมีการคิดวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01  
 พรเพ็ญศรีวิรัตน (2546: บทคัดยอ) ไดกลาวถึงเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการเลนเกมฝกทักษะการคิดผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยที่เลนเกมฝกทักษะการ
คิดอยางวิจารณญาณสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ปริยานุชจุลพรหม (2547: บทคัดยอ)ไดกลาวถึงไดศึกษาการพัฒนาความสามารถดานการ
คิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยดวยการจัดกิจกรรมศิลปะประดิษฐผลการวิจัยพบวาการพัฒนา
ความสามารถดานการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะประดิษฐมีการ
พัฒนาสูงขึ้นดังรายละเอียดตอไปน้ีความสามารถดานการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยหลังการ
ทดลองสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ระดับความสามารถดานการ
คิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยหลังการจัดกิจกรรมศิลปะประดิษฐโดยรวมทุกทักษะอยูในระดับสูง
เม่ือพิจารณาในแตละทักษะพบวาทักษะการใชเหตุผลทักษะการสังเคราะหและทักษะการประเมินคา
มีความสามารถอยูในระดับสูงสวนทักษะการวิเคราะหมีความสามารถอยูในระดับปานกลาง 
 รุงลาวัลยไชยสัตย (2550: บทคัดยอ) ไดกลาวถึงไดศึกษาทักษะการคิดวิจารณญาณของ
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนนํ้าประกอบสื่อผลการวิจัยพบวาทักษะการคิด
วิจารณญาณของเด็กปฐมวัยหลังการทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนนํ้าประกอบสื่อสูงขึ้น
กวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 จารุวรรณคงทวี (2551: บทคัดยอ) ไดกลาวถึงไดศึกษาการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยกอนและหลังการทํากิจกรรมละเลงสีดวยน้ิวมือผลการวิจัยพบวาการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยหลังการทํากิจกรรมละเลงสีดวยน้ิวมือสูงกวากอนทํากิจกรรมละเลงสีดวยนิ้วมืออยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 สุทธาภาโชติประดิษฐ (2551: บทคัดยอ) ไดกลาวถึงไดศึกษาและพัฒนารูปแบบการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการสื่อความหมายเปนฐานในการพัฒนาการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการสื่อความหมายเปนฐานประกอบดวย 5 
ขั้นตอนดังนี้ขั้นที่ 1 จุดประกายความคิดขั้นที่ 2 วางแผนการเรียนรูขั้นที่ 3 รวบรวมขอมูลขั้นที่ 4 
สะทอนความคิดขั้นที่ 5 นําเสนอแนวคิดผลการวิจัยพบวาเด็กปฐมวัยมีการพัฒนาดานการคิด
วิจารณญาณเพิ่มขึ้นสามระดับไดแกระดับมากที่สุด 3 ดานคือดานการตีความดานการประยุกตใช
และดานการตัดสินใจระดับมาก 2 ดานคือดานการวิเคราะหและดานการสังเคราะหระดับปานกลาง
คือดานการเชื่อมโยงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ยกเวนดานการตีความ 
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 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิจารณญาณดังกลาวสรุปไดวาการคิดวิจารณญาณเปน
สิ่งที่ควรไดรับการสงเสริมและพัฒนาตั้งแตระดับปฐมวัยเพ่ือใหเด็กคิดโดยใชเหตุผลหาขอสรุปได
อยางสมเหตุสมผลซึ่งไดจากขอมูลและประสบการณตรงของเด็กเองในการพัฒนาการคิด
วิจารณญาณทําไดโดยใชการจัดกิจกรรมดวยวิธีการหลากหลายที่เหมาะสมกับเด็กปฐมวัยเชนการ
เลนเกมการศึกษามิติสัมพันธการเลนเกมฝกทักษะการคิดการจัดกิจกรรมศิลปะประดิษฐการจัดประ
การณการเลนนํ้าประกอบสื่อการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยวิธีการสื่อความหมายเปนฐานการทํา
กิจกรรมละเลงสีดวยนิ้วมือเปนตนวิจารณญาณสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เด็ก
ปฐมวัยที่เลนสื่อตามมุม 
 
2.เอกสารที่เก่ียวของกับกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 2.1 ความหมายของศิลปะ 
 เลิศอนันทนะ (2535: 44) ไดกลาวถึงศิลปศึกษา (Art Education) หมายถึงการนํากิจกรรม
ศิลปะมาประยุกตใชใหเกิดประโยชนทางการศึกษาเพื่อพัฒนาดานตางๆแตไมมีจุดมุงหมายเพื่อให
เด็กเติบโตขึ้นเปนศิลปนหรือจิตรกร (Artist) 
 วิรุณตั้งเจริญ (2535: 28 – 29) ไดกลาวถึงกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกิจกรรมที่เด็ก
ปฐมวัยสรางความคิดสรางสรรคฝกประสาทสัมพันธและสงเสริมพัฒนาการดานตางๆไดแกรางกาย
อารมณสังคมสติปญญารวมทั้งชวยใหเด็กมีสุขภาพที่ดีเกี่ยวกับการกินเลนออกกําลังกายและ
พักผอนอยางถูกตอง 
 เยาวพาเดชะคุปต (2542: 36 – 38) ไดกลาวถึงกิจกรรมศิลปสรางสรรคหมายถึงกิจกรรมที่
สงเสริมความสามารถดานการใชกลามเน้ือเล็กชวยพัฒนากลามเน้ือมือและสามารถใหสัมพันธกัน
เพ่ือเตรียมความพรอมดานการเขียนและมีโอกาสพัฒนาทักษะพื้นฐานในการอานสรุปไดวากิจกรรม
ศิลปสรางสรรคเปนกิจกรรมที่เด็กสามารถแสดงความคิดสรางสรรคและยังเปนกิจกรรมที่ชวยสงเสรมิ
พัฒนาการดานสติปญญารางกายอารมณและสังคมและในการจัดกิจกรรมตองคํานึงถึงความสนใจ
ของเด็กเปนสําคัญ 
 สรุปไดวากิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกิจกรรมที่เด็กปฐมวัยสรางความคิดสรางสรรคฝก
ประสาทสัมพันธและสงเสริมพัฒนาการดานตางๆไดแกรางกายอารมณสังคมสติปญญารวมทั้งชวย
ใหเด็กมีสุขภาพที่ดีเกี่ยวกับการกินเลนออกกําลังกายและพักผอนอยางถูกตองและในการจัดกิจกรรม
ตองคํานึงถึงความสนใจของเด็กเปนสําคัญ  
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 2.2 ความหมายและความสําคัญของศิลปสรางสรรค 
 กิจกรรมศิลปะมีความสําคัญและใหประโยชนกับมนุษยเปนอยางมากซึ่งมีผูที่กลาวไวดังน้ี 
 บุศรินทรสิริปญญาธร(2541) กลาววาผลสะทอนจากการทํางานศิลปะทําใหทราบถึงการ
เจริญเติบโตของเด็กสิ่งแวดลอมทางสังคมที่เขาอาศัยอยูมีอิทธิพลตอชีวิตของเด็กและกอใหเกิดการ
รับรูที่ยิ่งใหญของมนุษย 
 ราศีทองสวัสดิ์ (2542: 103 – 104) ไดกลาวถึงกิจกรรมสรางสรรคหรือศิลปะสําหรับเด็ก
มิไดมีจุดมุงหมายใหเด็กทํางานเพื่อความสวยงามหรือทําใหเหมือนจริงแตตองการชวยพัฒนา
กลามเน้ือมือใหแข็งแรงการฝกประสานสัมพันธระหวางมือกับตาเพื่อเปนพ้ืนฐานการเขียนที่ดี
ตลอดจนชวยพัฒนาอารมณจิตใจใหเด็กมีความเพียรอดทนมีสมาธิในการทํางานและรูจักรับผิดชอบ
การทํางานเปนกลุมชวยใหเด็กเรียนรูการเขาสังคมการแบงปนความเอื้อเฟอเผื่อแผและสงเสริม
พัฒนาการดานสติปญญาทําใหเด็กรูจักคิดมีเหตุผลในการทํางานจึงควรใหกําลังใจในการทํางานกับ
เด็กอยางสม่ําเสมอใหเด็กเกิดความมั่นใจกลาคิดกลาแสดงออกอยางเต็มที่ 
 สรุปวากิจกรรมสรางสรรคหรือศิลปะสําหรับเด็กมิไดมีจุดมุงหมายใหเด็กทํางานเพื่อความ
สวยงามหรือทําใหเหมือนจริงแตตองการชวยพัฒนากลามเน้ือมือใหแข็งแรงการฝกประสานสัมพันธ
ระหวางมือกับตาเพื่อเปนพื้นฐานการเขียนที่ดีตลอดจนชวยพัฒนาอารมณจิตใจใหเด็กมีความเพียร
อดทนมีสมาธิในการทํางานและรูจักรับผิดชอบการทํางานเปนกลุมชวยใหเด็กเรียนรูการเขาสังคม
การแบงปนความเอื้อเฟอเผ่ือแผ และกอใหเกิดการรับรูที่ยิ่งใหญของมนุษย 
 
 2.3ประโยชนของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 วิรุณตั้งเจริญ (2535: 241 – 244) ไดกลาวถึงศิลปศึกษาสรางเสริมลักษณะนิสัยใหแกเด็ก
ปฐมวัยดานตางๆดังนี้ 
 1. สรางเสริมลักษณะนิสัยศิลปศึกษาสรางเสริมลักษณะนิสัยใหแกเด็กปฐมวัยดานตางๆ
ดังน้ีเสนอความคิดตัดสินใจที่จะกระทําและแสดงออกมาตามความคิด 
 2.  สรางเสริมลักษณะนิสัยทางดานความคิดสรางสรรคศิลปะเปนวิถีทางหนึ่งดูจะพรอมมูล
ดวยวิถีทางสําหรับการสั่งสมความคิดสรางสรรคใหกับเด็กปฐมวัย 
 3.  เสริมสรางลักษณะนิสัยดานการจินตนาการสิ่งตางๆที่เราสรางสรรคขึ้นมายอมเร่ิมตน
ดวยการจินตนาการกอนซึ่งเปนเรื่องของการคาดหวังจะผลักดันไปสูการคิดคํานึงที่กวางไกล 
 4.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานสุนทรียภาพผูที่มีสุนทรียภาพอยูในตัวจึงพรอมที่จะรับรู
และซาบซึ้งตอคุณคาทางดานตางๆของสรรพสิ่งที่อยูรอบตัว 
 5.  สรางเสริมลักษณะนิสัยทางดานความประณีตศิลปะตองใชความพยายามการสังเกต
และความประณีตเรียบรอยอยูตลอดเวลา 
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 6.  สรางเสริมลักษณะนิสัยทางดานการทํางานศิลปะเปนการเร่ิมตนใหเด็กมีนิสัยรักการ
ทํางานเปนกิจกรรมที่ตองปฏิบัติดวยมือตองอาศัยความรักความพยายามเมื่องานเสร็จเด็กจะภูมิใจ
ซึ่งจะเปนแรงผลักดันใหเขากระตือรือรนที่จะทํางานชิ้นตอไป 
 7. สรางเสริมลักษณะนิสัยในการทํางานรวมกันการทําศิลปะจะตองมีการพูดคุย
ปรึกษาหารือหยิบยื่นสิ่งตางๆตอกันปจจุบันครูนิยมจัดกิจกรรมรวมกลุมยิ่งเปนการสงเสริมใหเด็ก
ตองคิดวางแผนและทํางานรวมกัน 
 สรุปวา ศิลปศึกษาสรางเสริมลักษณะนิสัยใหแกเด็กปฐมวัยดานตางๆ เชน ศิลปศึกษา
สรางความคิดตัดสินใจที่จะกระทําและแสดงออกมาตามความคิด การทํางานรวมกันเปนการสงเสริม
ใหเด็กตองคิดวางแผนและทํางานรวมกัน 
 เลิศอานันทนะ (2535: 44- 48) ไดกลาวถึงการที่เด็กไดรับการสงเสริมพัฒนาการดวย
ศิลปะที่เหมาะสมจะสามารถพัฒนาในดานตางๆดังนี้ 
 1.  พัฒนาการดานสติปญญาความคิดริเร่ิมสรางสรรคและจินตนาการการที่เด็กไดสํารวจ
ทดลองคนควากับวัสดุนานาชนิดเด็กจะมีการแกปญหาเลือกสรรตัดสินใจวางแผนลงมือกระทําจริง
รวมทั้งการวิจารณและประเมินคาในผลงานที่ตนแสดงออกจนสําเร็จขึ้นมาซึ่งกระบวนการดังกลาวนี้
ไดตอบสนองตอลักษณะนิสัยของเด็กที่อยากรูอยากเห็นและยั่วยุทาทายทําใหเด็กแสดงออกอยาง
อิสรเสรีภายใตบรรยากาศที่สนุกสนานเพลิดเพลิน 
 2.  พัฒนาการทางดานรางกายสงเสริมพัฒนาการการทํางานที่ประสานสัมพันธกันระหวาง
การใชกลามเนื้อมือและประสาทตาทําใหอวัยวะตางๆของรางกายมีความแข็งแรงมีทักษะในการ
ทํางานที่คลองตัวดีขึ้น 
 3. พัฒนาการทางดานอารมณทําใหเด็กมีอารมณชื่นบานสนุกสนานยิ่งเด็กประสบ
ผลสําเร็จในงานที่ลงมือทําก็ยิ่งทําใหเด็กเชื่อม่ันในตนเองบนพื้นฐานของความรักและความรูสึก
ภาคภูมิใจในความสามารถของตนเองสงผลใหเด็กมีสุขภาพจิตที่ดีสามารถมองโลกที่สวยงามดวย
สายตาที่สวยงามสดใสตลอดจนมีความรูสึกที่ดีงามตอผูคนและสิ่งแวดลอมรอบขาง 
 4.  พัฒนาการดานสังคมการจัดกิจกรรมทางดานศิลปะเพื่อพัฒนาการทางสังคมใหแกเด็ก
อยางเหมาะสมไดแกการจัดกระบวนการกลุมสัมพันธ (Group Process) ทําใหเด็กเรียนรูและฝกหัด
ดานสังคมเชนการวางแผนงานหรือปรึกษาหารือการรวมมือรวมใจการประนีประนอมการแกปญหา
ความขัดแยงฯลฯมีผลใหเด็กลดความตองการของตนเองเมื่อตองการอยูรวมในการทํางานรวมกับ
เพ่ือนหรือพ่ีนองของตนที่แตละคนมีความสนใจแตกตางกัน 
 สรุปไดวา การที่เด็กไดรับการสงเสริมพัฒนาการดวยศิลปะที่เหมาะสมจะสามารถพัฒนา
ทั้ง 4 ดานไดแก พัฒนาการดานสติปญญาความคิดริเริ่มสรางสรรคและจินตนาการการที่เด็กไดสํารวจ
ทดลองคนควากับวัสดุนานาชนิดเด็กจะมีการแกปญหาเลือกสรรตัดสินใจวางแผนลงมือกระทําจริง 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2531: 6 –15) ไดสรุปความสําคัญของ
กิจกรรมศิลปสรางสรรคไวดังนี้ 
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 1.  เด็กแสดงออกอยางอิสระสงเสริมอิสรภาพในการทํางานครูควรวางวัสดุอุปกรณในพื้นที่
ที่เด็กจะหยิบมาใชไดและมีโอกาสเลือกหยิบไดตามความพอใจในขณะเดียวกันเด็กจะสามารถ
แลกเปลี่ยนแนวคิดของตนกับเพ่ือนๆได 
 2.  เด็กมีสุนทรียภาพตอสิ่งแวดลอมเด็กรูจักชื่นชมและมีทัศนคติที่ดีตอสิ่งตางๆเปนสิ่งที่
ควรไดรับการพัฒนาซึ่งผูใหญควรทําตัวอยางโดยการยอมรับและชื่นชมในผลงานของเด็กโดยฝกให
เด็กเห็นวาทุกๆอยางมีความสําคัญสําหรับตัวเขาสงเสริมใหเด็กรูจักสังเกตสิ่งที่ผิดแปลกในสิ่ง
ธรรมดาสามัญใหไดยินในสิ่งที่ไมเคยไดยินและฝกใหเขาสนใจสิ่งตางๆรอบตัว 
 3.  เด็กเกิดความพอใจและสนุกสนานในขณะที่เด็กทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคตางๆ เด็ก
ควรทําตามความพอใจและมีความสนุกสนานการพูดคุยและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพ่ือนเปน
โอกาสที่เด็กจะแสดงออกซึ่งความคิดของเขาและเปนการพัฒนาทางภาษาไปดวยการเปดโอกาสให
เด็กแสดงความสามารถทางสรางสรรคจะชวยใหเด็กตระหนักถึงคุณคาของความเปนมนุษยชวย
สงเสริมใหเขามีกําลังใจเขาใจตนเองวามีความคิดที่ดีและมีความสามารถหลายอยางองคประกอบที่
ชวยใหเด็กเกิดความพอใจสนุกสนานในขณะที่ทํากิจกรรมคือเวลาและสถานที่เด็กตองการเวลา
ทํางานมากพอที่เขาจะไดทําเสร็จตามความพอใจและตองการเนื้อที่กวางขวางที่จะทําสิ่งตางๆได
อยางสนุกสนาน 
 4.  กิจกรรมศิลปสรางสรรคชวยลดความตึงเครียดทางอารมณ การทํางานสรางสรรคเปน
การผอนคลายทางอารมณลดความกดดันความคับของใจและความกาวราวลงซึ่งกิจกรรม           
ศิลปะสรางสรรคจะชวยใหเด็กแสดงออกและผอนคลายอารมณไดดีที่สุด 
 5.  กิจกรรมศิลปสรางสรรคชวยสรางลักษณะนิสัยการทํางานที่ดี ในขณะที่เด็กทํางาน
ตางๆครูควรสอนระเบียบและนิสัยในการทํางานควบคูกันไปดวยเชนเก็บของเปนที่ลางมือเม่ือทํางาน
เสร็จแลว 
 6.  กิจกรรมศิลปสรางสรรคชวยพัฒนากลามเน้ือจากการตัดกระดาษประดิษฐภาพวาด
ภาพดวยนิ้วมือการตอภาพฯลฯกิจกรรมตางๆเหลานี้จะสงเสริมใหเด็กแสดงความคิดสรางสรรคและ
ความสัมพันธระหวางมือกับสายตาควบคูกันไปดวย 
 7.  กิจกรรมสรางสรรคชวยใหเด็กรูจักสํารวจคนควาทดลองเด็กจะชอบทํากิจกรรมและใช
วัสดุตางๆซ้ําๆกันเพ่ือสรางสิ่งตางๆซึ่งเปนโอกาสที่จะใชความคิดริเริ่มและจินตนาการของเขาจาก
การคนควาสํารวจฝกฝนสรางสิ่งใหมๆขึ้นจากการใชวัสดุซ้ําๆกันจากเอกสารทั้งที่กลาวมาจะเห็นวา
กิจกรรมศิลปสรางสรรคมีความสําคัญย่ิงตอการพัฒนาเด็กปฐมวัยไมวาจะเปนทางดานรางกายเชน
ชวยพัฒนากลามเน้ือมือใหแข็งแรงฝกประสานสัมพันธระหวางมือกับตาอารมณจิตใจเชนความพอใจ
สนุกสนานในขณะที่เด็กทํากิจกรรมลดความตึงเครียดทางอารมณรูจักชื่นชมและมีทัศนคติที่ดีตอสิ่ง
ตางๆสติปญญาเชนเด็กรูจักสํารวจคนควาทดลองมีความคิดริเร่ิมที่จะสรางสรรคสิ่งใหมๆและสังคม
เชนฝกนิสัยการทํางานรู จักรับผิดชอบการทํางานเปนกลุมชวยใหเรียนรูความรวมมือมีความ
เอ้ือเฟอเผื่อแผมีน้ําใจชวยเหลือการแบงปนการไมเห็นแกตัวแตผูสอนตองตระหนักถึงขอบเขตของ
เด็กที่แสดงออกอยางเหมาะสมดวย 
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 สรุปไดวา จากกิจกรรมสรางสรรคชวยใหเด็กรูจักสํารวจ คนควา ทดลอง เด็กจะชอบทํา
กิจกรรมและใชวัสดุตางๆ ซ้ําๆ กันเพ่ือสรางสิ่งตางๆ ซึ่งเปนโอกาสที่จะใชความคิดริเริ่มและ
จินตนาการของเขาจากการคนควาสํารวจฝกฝนสรางสิ่งใหมๆ ขึ้นจากการใชวัสดุซ้ําๆ กันจาก
เอกสารทั้งที่กลาวมา จะเห็นวากิจกรรมศิลปสรางสรรคมีความสําคัญยิ่งตอการพัฒนาเด็กปฐมวัยไม
วาจะเปนทางดานรางกาย เชน ชวยพัฒนากลามเน้ือมือใหแข็งแรง ฝกประสานสัมพันธระหวางมือ
กับตา อารมณ จิตใจ เชน ความพอใจ สนุกสนานในขณะที่เด็กทํากิจกรรม ลดความตึงเครียดทาง
อารมณ รูจักชื่นชมและมีทัศนคติที่ดีตอสิ่งตางๆ 
 
 2.4 แนวการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 ศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญย่ิงและไดเสนอแนะการจัดกิจกรรมดานศิลปะไว10 
ขอดังนี้ (สาตินีบุโรดม. 2535: 19) ไดกลาวถึง 
 1.  ใหความสําคัญในกระบวนการทํางานของเด็กมากกวาจะคํานึงถึงผลงานของเด็ก 
 2.  ใหความสนับสนุนการแสดงออกทางดานความคิดสรางสรรคโดยการหลีกเลี่ยงการให
เด็กวาดลอกเลียนแบบหรือวาดภาพระบายสีจากสมุดวาดภาพซึ่งทําใหเด็กไมไดความคิดอิสระซึ่งทั้ง
สองแบบมีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค 
 3.  แสดงความชื่นชมตอผลงานความกาวหนาของเด็ก 
 4.  วางแผนและเตรียมกิจกรรมตางๆสําหรับเด็กใหพรอม 
 5.  ควรจัดเตรียมอุปกรณตางๆใหเด็กสามารถหยิบไดงายและสะดวกในการใช 
 6.  ควรหลีกเลี่ยงคําถาม “กําลังทําอะไรอยู” หรือเดาวาสิ่งที่เด็กทําคืออะไร 
 7.  ฝกฝนแนะนําใหเด็กไดลองฝกปฏิบัติดวยตัวเองรูจักการแสดงออกและมีทัศนคติที่ดี
ศิลปะโดยตองคํานึงถึงความเหมาะสมตามวุฒิภาวะของเด็กดวย 
 8.  ใหคิดวากิจกรรมทางศิลปะมีความสําคัญเหมือนการจัดประสบการณการเขียนและอาน 
 9.  ใหความรูในดานศิลปะเชนเรื่องสีขนาดและรูปรางแกเด็ก 
 10. อธิบายใหผูปกครองเขาใจจุดมุงหมายและแนวทางในการสงเสริมความคิดสรางสรรค
ทางดานศิลปะแกเด็ก 
 สรุปไดวา ศิลปะสําหรับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญย่ิงและไดเสนอแนะการจัดกิจกรรมดาน
ศิลปะใหความสนับสนุนการแสดงออกทางดานความคิดสรางสรรคโดยการหลีกเลี่ยงการใหเด็กวาด
ลอกเลียนแบบหรือวาดภาพระบายสีจากสมุดวาดภาพซึ่งทําใหเด็กไมไดความคิดอิสระซึ่งทั้งสอง
แบบมีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค 
 
 2.5ประเภทของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 พีระพงษกุลพิศาล (2538: 34 – 35) ไดกลาวถึงไดแบงประเภทของกิจกรรมสําหรับเด็ก
ตามลักษณะผลงานที่เด็กสรางสรรคเปนหลักคือ  
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 1.  กิจกรรมศิลปะ 2 มิติหมายถึงกิจกรรมที่มุงใหเด็กสรางสรรคภาพบนระนาบผิววัสดุที่
แบบๆเชนกระจกกระดาษฝาผนังปูนพ้ืนทรายพื้นดินฯลฯโดยใชกลวิธีวาดเสนระบายสีพิมพกด
ประทับใหเปนสีปะติดดวยกระดาษสีเปนตนกิจกรรมประเภทน้ีไดแกการวาดภาพดวยน้ิวมือหรือมือ
การพิมพภาพดวยเศษวัสดุตางๆการวาดภาพเสนดวยดินสอสีเทียนการระบายสีดวยสีเทียนสีฝุนสี
โปสเตอรสีน้ําเปนตนผลงานศิลปะประเภทนี้ดูแลวแบนราบมีเฉพาะมิติกวางยาว 
 2.  กิจกรรมศิลปะ 3 มิติหมายถึงกิจกรรมที่มุงเนนใหเด็กสรางภาพใหมีลักษณะลอยตัวนูน
หรือเวาลงไปในพื้นที่โดยใชวัสดุและกลวิธีตางๆที่เหมาะสมกับวัสดุนั้นๆเชนการปนทรายดินเหนียว
ดินน้ํามันกระดาษแปงโดหรือการประกอบวัสดุตางๆเขาดวยกันกลวิธีที่จะใหเด็กทํากิจกรรมประเภท
นี้ตองไมมีขั้นตอนที่ซับซอนสามารถทําไดอยางรวดเร็วงายและไมเสี่ยงตออันตรายเชนวัสดุที่จะ
นํามาประกอบเขาดวยกันควรเปนวัสดุประเภทกลองกระดาษเมล็ดพืชลูกปดเศษไมใบไมโดยใชกาว
ที่ติดงายเปนตน 
 3.  กิจกรรมศิลปะผสมผสาน 2 มิติ 3 มิติกิจกรรมที่ใหเด็กสรางสรรคภาพโดยใชวัสดุและ
กลวิธีทางกิจกรรมศิลปะ2 มิติและ 3 มิติรวมเขาดวยกันเชนใหเด็กใชสีโปสเตอรระบายบนรูปปนดิน
เหนียวหรือแปงโดที่แหงแลวใหเด็กระบายสีหรือผนึกกระดาษสี (ที่ฉีกหรือตัดเปนรูปตางๆ)ตกแตง
กลองกระดาษการจัดกิจกรรมศิลปะทั้ง 3 ประเภทควรใหโอกาสแกเด็กรวมกันทําเปนกลุมดวยกลุม
ละประมาณ 3 – 5 คนทั้งนี้ขึ้นอยูกับขนาดของผลงาน 
 สรุปไดวา กิจกรรมศิลปะ 2 มิติหมายถึงกิจกรรมที่มุงใหเด็กสรางสรรคภาพบนระนาบผิว
วัสดุที่แบบๆกิจกรรมศิลปะ 3 มิติหมายถึงกิจกรรมที่มุงเนนใหเด็กสรางภาพใหมีลักษณะลอยตัวนูน
หรือเวาลงไปในพื้นที่โดยใชวัสดุและกลวิธีตางๆที่เหมาะสมกับวัสดุนั้นๆเชนการปนทรายดินเหนียว
ดินน้ํามันกระดาษแปงโดหรือการประกอบวัสดุตางๆเขาดวยกัน และกิจกรรมศิลปะผสมผสาน 2 มิติ 
3 มิติกิจกรรมที่ใหเด็กสรางสรรคภาพโดยใชวัสดุและกลวิธีทางกิจกรรมศิลปะ 2 มิติและ 3 มิติ
รวมเขาดวยกัน 
 สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ (2541: 36) ไดกลาวถึงกิจกรรมสรางสรรค
ที่ควรจัดมีดังน้ี 
 1.  การวาดภาพและระบายสี 
  1.1 การวาดภาพดวยสีเทียนหรือสีไม 
  1.2 การวาดภาพดวยสีน้ําเชนพูกันฟองน้ํา 
  1.3 การละเลงสีดวยนิ้วมือ 
 2.  การเลนกับสีน้ํา 
  2.1 การเปาสี 
  2.2 การหยดสี 
  2.3 การเทสี 
 



33 
 
 3.  การพิมพภาพ 
  3.1 การพิมพภาพดวยสวนตางๆของรางกาย 
  3.2 การพิมพภาพดวยวัสดุพืชผักตางๆ 
 4.  การปนเชนดินเหนียวดินนํ้ามันแปงโดฯลฯ 
 5.  การพับฉีกตัดปะ 
  5.1 การพับอยางงาย 
  5.2 การฉีกปะ 
 6.  การประดิษฐ 
  6.1 ประดิษฐเศษวัสดุตางๆ 
  6.2 การรอยเชนลูกปดหลอดกาแฟหลอดดายฯลฯ 
  6.3 การสานเชนกระดาษใบตองใบมะพราวฯลฯ 
 สรุปวาการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมกับวัย จะชวยใหการเรียนการสอนมีความสนใจ
สนุกสนาน เด็กๆ จะชอบ การจัดกิจกรรมศิลปะจะเนนหนักไปทางภาคปฏิบัติ เพราะเด็กจะบรรลุ
จุดประสงคเชิงพฤติกรรมไดตองอาศัยการลงมือปฏิบัติจริง จึงจะไดผลและเปนกิจกรรมที่มีรูปแบบ
หลากหลาย  เพ่ือใหเด็กไมเบื่อหนาย 
 
 2.6 ลักษณะของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 เกศินีนิสัยเจริญ(2542: 5– 6) ไดกลาวถึงไดใหความหมายของกิจกรรมศิลปสรางสรรคไว
วา 
 1.  กิจกรรมวาดภาพระบายสีเปนกิจกรรมการสรางภาพที่เด็กเขียนลงไปดวยความรูใน
ตัวเองใหเปนสัญลักษณแบบสวยงามจังหวะและสีสันตางๆแทนการใชคําพูดเชนการวาดภาพดวยสี
น้ําพูกันการวาดรูประบายสีดวยสีเทียนและดินสอสีการเลนกับสีแบบตางๆ 
2.  กิจกรรมการฉีกปะและติดกระดาษเปนกิจกรรมที่ใชกระดาษตางๆมาฉีกตัดและนํามาติด
บนกระดาษทําใหเปนภาพกระดาษที่นํามาใชไดแกกระดาษหนังสือพิมพกระดาษวารสารกระดาษหอ
ของขวัญและกระดาษสีมัน 
 3.  การปนเปนกิจกรรมที่เด็กชอบมากวัสดุที่ปนไดแกดินเหนียวดินนํ้ามันแปงโดการปน
ควรมีวัสดุรองที่มีผิวมันเชนพลาสติกโลหะกระดาษหนังสือพิมพเพ่ือไมใหโตะเปอน 
 4. การพิมพการพิมพทําไดหลายวิธีไดแกพิมพภาพดวยนิ้วมือพิมพภาพจากวัสดุ
ธรรมชาติตางๆเชนใบไมดอกไมกานกลวยกานบัวพิมพภาพจากวัสดุเหลือใชตางๆเชนฝาจุกขวด
เชือกหลอดดายพิมพภาพดวยตรายางการพิมพภาพดวยการขยุมกระดาษ 
 5.  การพับกระดาษเปนการประดิษฐกระดาษใหมีลักษณเปนภาพสามมิติที่ตองอาศัยการ
ทํางานประสานสัมพันธระหวางกลามเนื้อตามือน้ิวมือพับกระดาษใหเปนภาพสัญลักษณลําดับและ
ขั้นตอนการประดิษฐเศษวัสดุเปนของเลนของใชเปนการรวบรวมเศษวัสดุจากกระดาษมาประดิษฐ
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เปนของเลนตางๆตามแบบอยางหรือความคิดอิสระและวัสดุอ่ืนๆในการประกอบหรือตกแตงเพิ่มเติม
ใหงานสมบูรณเชนกาวกรรไกรเศษไหมพรมไมไอศกรีมหลอดกาแฟฯลฯรวมถึงงานกระดาษเสนที่ใช
กาวประกอบเปนรูปตางๆในสรุปวาการจัดกิจกรรมศิลปะใหเด็กจะตองใชเวลาใหเหมาะสมซึ่งในการ
จัดกิจกรรมประจําวันตองคํานึงถึงหลักจิตวิทยาแลพัฒนาการและจิตวิทยาเด็กโดยใชระยะเวลาใน
การทํากิจกรรมที่เหมาะสมดังนี้เด็กอายุ 3 – 4 ขวบใชเวลาในการทํากิจกรรม 10 – 20 นาที เด็กอายุ 
5 – 6 ขวบใชเวลาในการทํากิจกรรม 20 – 30 นาทีสําหรับวิชาศิลปะจะใชระยะเวลานานขึ้นตั้งแต 
40 – 60 นาทีหรือมากกวานั้น 
 สรุปความหมายของกิจกรรมศิลปสรางสรรคประกอบดวยกิจกรรมวาดภาพระบายสีเปน
กิจกรรมการสรางภาพที่เด็กเขียนลงไปดวยความรูในตัวเองใหเปนสัญลักษณแบบสวยงามจังหวะ
และสีสันตางๆกิจกรรมการฉีกปะและติดกระดาษเปนกิจกรรมที่ใชกระดาษตางๆมาฉีกตัดและนํามา
ติดบนกระดาษทําใหเปนภาพการปนเปนกิจกรรมที่เด็กชอบมากวัสดุที่ปนไดแกดินเหนียวดินน้ํามัน
แปงโด การพิมพการพิมพทําไดหลายวิธีไดแกพิมพภาพดวยนิ้วมือพิมพภาพจากวัสดุธรรมชาติ
ตางๆและการพับกระดาษเปนการประดิษฐกระดาษใหมีลักษณเปนภาพสามมิติ 
 
 2.7 ความสําคัญของกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 ซัลลิแวนศุภาวดีบุญญวงศ(2536: 2) ไดกลาวถึงลักษณะกิจกรรมกลุมหรือการทํางานเปน
กลุมหมายถึงการทํางานที่มีสมาชิกในกลุมมีการวางแผนรวมกันกับผูนํากลุมและผูนํากลุมจะทํา
หนาที่ประสานงานและใหคําปรึกษาแกกลุมสมาชิกทุกคนในกลุมมีความรับผิดชอบรวมกันและมี
โอกาสแสดงความคิดเห็นอยางเต็มที่บรรยากาศในกลุมมีความเปนกันเองเปนมิตรตอกันและมีความ
เปนประชาธิปไตย 
 Kemp (1964: 24 – 25) ไดกลาวถึงกลุมหมายถึงบุคคลตั้งแตสองคนขึ้นไปรวมกันอยูที่
แหงหน่ึงมีปฏิสัมพันธกันทั้งใชภาษาและไมใชภาษา (Verbaland Nonverbal) มีผูนําและสมาชิกหรือ
อาจจะไมมีผูนําก็ไดมีการพึ่งพาอาศัยกัน (Interdependent)มีประโยชนรวมกันมีความพอใจมีการ
ยอมรับและใหความเคารพในความคิดเห็นซ่ึงกันและกันมีความรูสึกวาตัวเองเปนสวนหนึ่งของกลุมมี
ความรูสึกปลอดภัยเม่ืออยูในกลุมสรุปไดวากลุมและกิจกรรมกลุมหมายถึงการที่สมาชิกในกลุมมี
ปฏิสัมพันธกันและสมาชิกแตละคนในกลุมมีหนาที่แตกตางกันออกไปแตมีจุดมุงหมายเดียวกันที่จะ
ทํางานหรือทํากิจกรรมของกลุมใหสําเร็จลุลวงไปไดดวยดี 
 Rogers(1970: 121 – 122) ไดกลาวถึงผลการวิจัยของการทํากิจกรรมรวมกับกลุมจะ
ใหผลสงเสริมสรางสรรคทางดานจิตวิทยามากจะมีการเปลี่ยนแปลงทางดานการรับรูทางดาน
ความรูสึกมีการตระหนักถึงความรูสึกของตนเองและผูอ่ืนมากขึ้นยอมรับตนเองพัฒนาในเรื่องคุณคา
ของตนเองและมีความมั่นคงยิ่งขึ้นในดานทัศนคติที่ดีตอผูอ่ืนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมมากขึ้นและ
มีความรูสึกพึ่งพาซึ่งกันและกันคือเชื่อในความสามารถของบุคคลอ่ืนมีการแกปญหาโดยการทํางาน
เปนกลุมและเปนสมาชิกที่ดีของกลุม 
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 ทิศนาแขมมณีและคณะ(2536: 80) ไดกลาวถึงการใหโอกาสเด็กเลนและทํากิจกรรมตางๆ
รวมกับผูอ่ืนโดยเฉพาะเด็กดวยกันเด็กจะเกิดการเรียนรูทักษะทางสังคมในการอยูรวมกับผูอ่ืนเด็ก
ไดรับการถายทอดดานมารยาทและกติกาทางสังคมเกิดสํานึกความรับผิดชอบตอสมาชิกคนอื่นๆใน
สังคม 
 วิรุณตั้งเจริญ (2537: 203) ไดกลาวถึงการที่เด็กไดอยูรวมกันเปนกลุมจะดวยการทํางาน
รวมกันหรือไมไดทํางานรวมกันโดยตรงก็ตามยอมเปนการหลอหลอมความคิดรวมกันรูจักเคารพนับ
ถือกันรูจักผอนสั้นผอนยาวใหกันรูจักเสียสละใหกันพฤติกรรมที่มีคุณคาเชนนี้จะเกิดขึ้นไดดวยการ
ประพฤติปฏิบัติใหตอเนื่องหรือเปนความเคยชินการอยูรวมกันนี้ตองเร่ิมตนดวยระเบียบแบบแผน
เสรีภาพน้ันไมใชสักแตทําอะไรก็ไดแตเสรีภาพตองไมรบกวนหรือเบียดเบียนผูอ่ืนหองเรียนที่ไดรับ
การแนะนําและเอาใจใสเปนอยางดีในการอยูรวมกันแตมิใชการขูบังคับกันจึงจะเปนหองเรียนที่
พัฒนาพฤติกรรมการอยูรวมกันอยางมีประสิทธิภาพสรุปไดวาความสําคัญและประโยชนของ
กิจกรรมกลุมเปนการเรียนรูที่ดีการที่เด็กไดทํากิจกรรมรวมกันเปนกลุมเปนการพัฒนาทักษะหลาย
ประการไดแกการฟงการพูดการแกปญหาการทําตามกฎเกณฑของกลุมการเรียนรูจากกลุมจะสงผล
ตอการเกิดสํานึกรับผิดชอบตอสมาชิกในกลุมและสังคมตอไป 
 สรุปวาจากการศึกษาเกี่ยวกับความสําคัญของกิจกรรมศิลปสรางสรรคที่มีตอเด็กปฐมวัย   
สรุปไดวา กิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกิจกรรมที่เด็กไดแสดงความสามารถ  ความรูสึกนึกคิด และ
ความคิดสรางสรรค เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน และสรางปฏิสัมพันธที่ดีตอกันในการแสดง
ความคิดเห็น สงเสริมพฤติกรรมทางสังคมที่ดีและเหมาะสมใหเกิดขึ้นในตัวเด็กปฐมวัย อีกทั้งได
พัฒนากลามเน้ือมือ การประสานสัมพันธระหวางมือกับสายตา ทําใหการทํางานคลองแคลว สราง
ผลงานเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง 
 
 ลักษณะของกลุมที่มีประสิทธิภาพ 
 McGragor(1960) ไดกลาวถึงลักษณะของกลุมที่มีประสิทธิภาพซึ่งสรุปไดดังน้ี 
 1.  บรรยากาศภายในกลุมเปนกันเองไมใชเปนทางการหรือระเบียบจัดมากนัก 
 2.  สมาชิกทุกคนควรมีสวนรวมในการรวมจัดกิจกรรมทุกอยางของกลุมแตทั้งน้ีตองขึ้นอยู
กับลักษณะของกิจกรรมแตละอยางดวย 
 3.  จุดมุงหมายของกลุมจะตองชัดเจนและเปนที่ยอมรับของสมาชิกในกลุมควรจะให
สมาชิกของกลุมเขามามีสวนออกคําติชมและถามความคิดเห็นจนกระทั่งทุกๆคนยอมรับจุดประสงค
รวมของกลุม 
 4.  สมาชิกจําเปนตองรับฟงความคิดเห็นซ่ึงกันและกันทุกคนมีสิทธิ์ออกความคิดเห็นได
และไมวาจะมาจากบุคคลใดควรไดรับการรับฟงเทาเทียมกันอยาดูถูกความคิดของสมาชิกคนใด
จนกระทั่งไมมีใครกลาออกความคิดเห็น 
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 5. ความขัดแยงเปนสิ่งจําเปนตองเกิดขึ้นเปนธรรมดากลุมควรจะไดรับรูถึงความขัดแยงที่
เกิดขึ้นพยายามศึกษาหาสาเหตุอยางรอบคอบพยายามหาหนทางแกไขแทนที่จะปกปดซอนเรนหรือ
ทําเปนวาไมมีอะไรเกิดขึ้นภายในกลุม 
 6.  การตัดสินใจทุกอยางควรเปนมติเอกฉันทที่ไดรับความเห็นชอบจากสมาชิกไมควรใช
วิธีโหวตขอความเห็นจากสมาชิกกลุมใหญเพราะแสดงวามีบางคนที่ยังไมเห็นดวยกับการกระทําของ
กลุม 
 7.  การวิพากษวิจารณควรกระทําบอยครั้งตรงไปตรงมาแตควรอยูในลักษณะไมรุนแรง 
 8.  ทุกคนมีสิทธิ์ที่จะแสดงความรูสึกไดอยางเปดเผยไมวาจะเปนการเห็นดวยหรือไมเห็น
ดวยกับความคิดหรือการปฏิบัติงานของกลุม 
 9.  เม่ือตกลงใจที่จะกระทํากิจกรรมใดสมาชิกจะรูจักหนาที่และยอมปฏิบัติเพ่ือใหถึง
จุดประสงคของกลุม 
 10. ผูนํากลุมไมเปนผูเผด็จการหรือยอมทุกอยางมีการเปลี่ยนแปลงไปบางตาม
สถานการณสิ่งสําคัญคือมีสมาชิกในกลุมควรพยายามทํางานใหบรรลุถึงจุดมุงหมายไมใชอยูที่ใครจะ
มาเปนผูนําผกาบุญเรือง(2542: 62 – 63) 
 สรุปไดวาลักษณะของกลุมที่มีประสิทธิภาพจะตองอยูภายในบรรยากาศที่เปนกันเอง
สมาชิกในกลุมไดแสดงความคิดเห็นและมีมติเปนเอกฉันทโดยผูนําตองมีลักษณะเปนประชาธิปไตย
จะทําใหกลุมมีการทํางานที่มีประสิทธิภาพไดและท่ีสําคัญที่สุดซึ่งจะทําใหกลุมดําเนินงานลุลวงอยาง
มีประสิทธิภาพคือการตั้งจุดมุงหมายของกลุมใหชัดเจนจะตองใชการวางแผนทํางานเปนขั้นแรกที่ตั้ง
จุดมุงหมายรวมกันเพ่ือนําไปสูการปฏิบัติที่มีประสิทธิภาพและประเมินผลทบทวนสอดคลองกับ
จุดมุงหมายที่วางแผนไว 
 การเขากลุมของเด็กปฐมวัย 
 จากการศึกษาของParten. M.B(1932)ไดกลาวถึงการเลนทางสังคมแบงเปน 6 ขั้นดังนี้ 
 1.  ระยะนิ่งเฉย (unoccupied Play) เด็กจะไมเลนกับสิ่งใดๆและไมเลนกับใคร 
 2.  การเลนคนเดียว (Solitary Play) เด็กจะเลนตามลําพังโดยไมสนใจเด็กคนอื่น 
 3.  การเลนแบบเฝาดูผูอ่ืนเลน (Onlooker Play) เด็กจะเฝาดูและสังเกตการณเลนของเด็ก
คนอ่ืนๆ 
 4.  การเลนแบบคูขนาน (Parallel Play) เด็กจะเลนตามลําพังแตเด็กจะเลนของเลนและ
วิธีการเลนคลายกันกับเด็กคนอื่นๆ 
 5.  การเลนแบบเกี่ยวของและสัมพันธกัน (Associative Play) เด็กจะมีปฏิสัมพันธเด็กคน
อ่ืนบางทีอาจถามคําถามหรือเลนวัสดุอุปกรณรวมกันแตไมเลนดวยกัน 
 6. การเลนแบบรวมมือกัน (Cooperative Play) เด็กเลนหรือทํากิจกรรมรวมกัน 
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 เยาวพาเดชะคุปต(2542:19) ไดกลาวถึงการเลนไดจํานวน 2 – 5 คนเด็กเริ่มรูจักบทบาทการ
รวมกลุมมากขึ้นเด็กในกลุมจะเรียนรูพฤติกรรมใหมๆและปรับพฤติกรรมของตนใหเลนกับผูอ่ืนได
อยางราบรื่นและมีความรูสึกรับผิดชอบในพฤติกรรมของตนเองสิ่งเหลานี้เปนองคประกอบสําคัญของ
พฤติกรรมรวมมือซ่ึงเปนพฤติกรรมชอบสังคมกอใหเกิดพัฒนาการดานสังคมกับเด็กตอไป 
 สรุปไดวาการเขากลุมของเด็กปฐมวัยในระยะแรกนั้นเปนไปอยางงายๆและเม่ือเด็กมี
พัฒนาการและวุฒิภาวะมากขึ้นการรวมกลุมจะเปนไปอยางมีแบบแผนเด็กรูจักบทบาทการรวมกลุม
มากขึ้นและมีความรับผิดชอบในพฤติกรรมของตนเองเปนองคประกอบสําคัญของพฤติกรรมทาง
สังคมกอใหเกิดพัฒนาการดานสังคมตอไป 
 
 2.8แนวทางการสงเสริมพัฒนาการทางดานศิลปะสรางสรรค 
 แนวทางในการจัดกิจกรรมกลุมสงวนสุทธิเลิศคุณ (2542: 193 – 194) ไดเสนอแนะแนวทาง
ในการจัดกลุมดังนี้ 
 1.  จัดกลุมโดยใชสัญลักษณเชนสัญลักษณแบบผักผลไมหรือรูปสัตวเปนตนครูจะเตรียม
กระดาษที่ติดสัญลักษณรูปตางๆใหมีจํานวนเพียงพอกับเด็กทุกคนถาตองการใหมี 4 กลุมกลุมละ 5 
คนครูจะตองเตรียมกระดาษที่ติดสัญลักษณรูปตางๆดังนี้ 
  ผัก : ผักชีผักกาดขาวพริกมะเขือฟก 
  ผลไม : แตงโมสมโอกลวยสมนอยหนา 
  สัตว : แมวสุนัขกระตายมาลิง 
  ดอกไม : ดอกกุหลาบดอกจําปาดอกมะลิดอกบานไมรูโรย 
 ครูจะนํากระดาษติดสัญลักษณรูปตางๆเหลานี้คว่ําไวบนโตะใหเด็กมาหยิบเองหรือครูแจก
ใหจากนั้นเด็กหงายกระดาษที่ติดสัญลักษณรูปตางๆแลวเขากลุมตามประเภทของสัญลักษณกลุมใด
ที่ไดครบกอนใหเปนผูเขากลุมกอนและปรบมือให 
 2.  จัดกลุมโดยใชระบบตัวเลขเชนถาตองการจัดเปน 2 กลุมก็ใหเด็กนับเรียง 1 – 2ผูที่นับ 
1 อยูกลุมที่ 1 ผูที่นับ 2 อยูกลุมที่ 2 เปนตน 
 3.  จัดกลุมตามสบายครูกําหนดจํานวนสมาชิกในแตละกลุมกลุมใดจัดไดกอนใหยกมือขึ้น
และจับมือกันไวเด็กจะมีโอกาสเลือกเพ่ือนเพ่ือเขารวมกลุมตามความสนใจและความพอใจของตนเอง
จากแนวทางการจัดกลุมดังกลาวจะเห็นไดวาเปนขั้นตอนการจัดกลุมงายๆสําหรับเด็กปฐมวัยเพราะ
ไมยุงยากซับซอนใหความสนุกสนานเพลิดเพลินอีกทั้งชวยใหฝกทักษะการฟงทักษะการสังเกต
ทักษะการจําแนกการเปรียบเทียบและไดเรียนรูการใชสัญลักษณดวยวิธีงายๆซ่ึงการวางแผนใน
กิจกรรมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนใหเด็กรวมกันคิดวางแผนกับครูหรือเพ่ือนสามารถใชสัญลักษณ
ตางๆมาติดบนแผนภูมิเพ่ือแสดงการวางแผนจะทํากิจกรรมในระดับปฐมวัยและปฏิบัติทบทวนตาม
แผนที่วางไวแลวทําใหจําไดวาจะทําอะไรบางเปนวิธีการที่มีประโยชนและเหมาะสมกับเด็กปฐมวัย
มาก 
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 ภรณีคุรุรัตนะ (2540: 8) ไดกลาวถึงการดําเนินกิจกรรมผูสอนควรคํานึงถึงการใหเด็กเปน
ผูคิดริเริ่มซ่ึงอาจเริ่มขึ้นจากการวางแผนกอนลงมือกระทํากิจกรรมขั้นทํากิจกรรมเด็กมีโอกาสประสบ
ความสําเร็จโดยเด็กทํางานรวมกันเปนกลุมยอยและกลุมใหญ 
 สรุปไดวาแนวทางการจัดกิจกรรมกลุมสําหรับเด็กปฐมวัยควรมีสมาชิกประมาณ 5–7 คน
และการดําเนินกิจกรรมควรใหเด็กเปนผูริเร่ิมซ่ึงอาจเร่ิมจากการวางแผนกอนลงมือทํากิจกรรม 
 ศิลปะสรางสรรคกับการสรางลักษณะนิสัยเด็ก 
 วิรุณตั้งเจริญ (2535: 241 – 243) ไดกลาวถึงศิลปศึกษาสรางเสริมลักษณะนิสัยใหแก
เด็กปฐมวัยดานตางๆดังนี้ 
 1.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานการแสดงออกในสังคมประชาธิปไตย 
 2.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานความคิดสรางสรรค 
 3.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานจินตนาการที่คนเราสรางสรรคขึ้นมา 
 4.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานสุนทรียภาพ 
 5.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานความประณีต 
 6.  สรางเสริมลักษณะนิสัยดานการทํางาน 
 องคการอินทรัมพรรยและคนอื่นๆ (2542: 268 – 272) ไดกลาวถึงลักษณะนิสัยที่สามารถ
ใหเด็กเกิดการเรียนรูจากการกระทําดานศิลปะไดแก 
 1.  การเปนผูนําในการทํางานโดยมุงใหเด็กไดทํางานไดสําเร็จตามลําดับขั้นตอนในเวลาที่
กําหนดดวยความสนุกสนานเพลิดเพลิน 
 2.  การเปนผูรูจักกาลเทศะโดยมุงใหนักเรียนรูจักแบงแยกเวลาเลนและเวลาทํางานได
อยางเหมาะสมใหรูจักการรอโอกาสเชนในการทํางานที่ตองใชอุปกรณรวมกันหากเปนเวลาที่
นักเรียนตองการใชเครื่องมือน้ันแตเพ่ือนกําลังใชอยูนักเรียนจะตองรูจักรอคอยโอกาสใหผูนั้นทําเสร็จ
กอนไมควรยื้อแยงเอามาทันทีหรือการรูจักโอกาสที่เหมาะสมในการพูดไมควรแทรกขึ้นมาในขณะที่
ผูอ่ืนกําลังพูดอยู 
 3. การเปนผูที่กลาพูดกลาซักถามกลาแสดงออกโดยมุงใหเด็กเปนคนกลาพูดกลาซักถาม
กลาตอบคําถามในสิ่งที่ตนคิดตนตองการหรือเม่ือขอความชวยเหลือจากคนอื่น 
 4.  การเปนผูรูจักสังเกตโดยมุงใหเด็กเปนคนรูจักชางสังเกตเมื่อพบเห็นสิ่งใดก็พยายาม
สังเกตจะทํารูปภาพของสิ่งน้ันไดสามารถนําไปใชในการปฏิบัติงานเชนนักเรียนเคยเห็นชางจาก
รูปภาพหรือประสบการณจริงก็สามารถบอกถึงลักษณะของชางไดวาเปนอยางไร 
 5.  การเปนผูรักความเปนระเบียบความสวยงามและรักษาความสะอาดโดยมุงที่จะใหรูจัก
การกระทําสิ่งที่มีความเปนระเบียบเรียบรอยสวยงามเชน 
  5.1 การเขาแถวหยิบอุปกรณเครื่องมือเครื่องใช 
  5.2 การรักษาความสะอาดของเสื้อผาไมทําใหสกปรก 
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  5.3 รูจักทําผลงานใหสะอาดเครื่องมือเครื่องใชโดยนําไปลางเช็ดและเก็บคืนเขาทีเ่ดิม
ภายหลังเสร็จแลว 
 6.  การรูจักรักของใชทั้งที่เปนของสวนตัวและสวนรวมโดยมุงปลูกฝงใหเด็กเห็นความสําคัญ
ของสิ่งของเครื่องใชเปนสวนตนและสวนรวมโดยดูแลเอาใจใสบํารุงรักษาใหอยูในสภาพที่ดีไมทิ้งขวาง
หรือทําลายใหเกิดความเสียหาย 
 7.  การมีน้ําใจในการทํางานรวมกับผูอ่ืนโดยมุงใหมีน้ําใจในการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน
รูจักแบงปนอุปกรณเครื่องใชที่เปนสวนรวมก็ไมหวงเก็บไวคนเดียวมีน้ําใจในการชวยเก็บสิ่งของที่
เปนของตนและของสวนรวม 
 8.  การเปนคนรูจักประหยัดโดยมุงใหเด็กใชอุปกรณและวัสดุในขนาดและจํานวนที่จําเปน
ตอรูปแบบของงาน 
 9. การเปนผูมีความรับผิดชอบโดยมุงใหมีความรับผิดชอบในหนาที่ที่ไดรับมอบหมายจน
สําเร็จดวยความอดทนและมานะพยายามมีความรับผิดชอบในการเก็บรักษาสิ่งของเครื่องใชเครื่อง
เลนที่นํามาใชแลวก็เก็บเขาที่เดิมเม่ือเลิกกิจกรรมนั้นแลวและรูจักทําความสะอาดสถานที่ที่ตนปฏิบัติ
ตามความสามารถและพัฒนาตามวัย 
 10.  การเปนผูมีความพอใจในสิ่งที่ตนมีหรือตนทําขึ้นโดยมุงใหเด็กเกิดความศรัทธาและ
เชื่อม่ันตองานที่ตนทําขึ้นในการปลูกฝงใหเด็กเกิดความสนใจในงานศิลปะนั้นการจัดกิจกรรมศิลปะ
ใหเด็กควรมุงใหเด็กเกิดความพอใจและเกิดความเชื่อม่ันในตนเองที่สามารถประสบความสําเร็จใน
การทํางานนั้น 
 สรุปวาจากที่นักการศึกษากลาวมาขางตนพบวากิจกรรมศิลปสรางสรรคสามารถสงเสริม
ลักษณะนิสัยดานตางๆที่พึงประสงคในเด็กปฐมวัยไดอยางเหมาะสมจึงจะมีการทํากิจกรรมศิลป
สรางสรรคมาสงเสริมพฤติกรรมที่นอกเหนือจากการที่กลาวมาขางตนเชนพฤติกรรมความสัมพันธ
ทางสังคมซึ่งเปนพฤติกรรมที่สําคัญตอการปรับตัวเขากับผูอ่ืนและประสบผลสําเร็จในชีวิตและนํามา
ประกอบกิจกรรมตางๆที่เอ้ือเฟอตอการเกิดพฤติกรรมความสัมพันธทางสังคม 
 
 2.9บทบาทและหนาที่ครูในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 เนื่องจากกิจกรรมศิลปสรางสรรคที่เด็กแสดงออกมาในผลงานศิลปะเปรียบเทียบเสมือน
กระจกเงาโลกของเด็กการจัดหลักสูตรเพื่อพัฒนาเด็กจึงควรสงเสริมใหเด็กแสดงความคิดตาม
จินตนาการและการทํางานอยางอิสระครูจะตองคํานึงถึงความสนใจและวิธีการแสดงออกของเด็กเปน
สําคัญเปนผูจัดเตรียมสื่อหรือเลือกประสบการณใหเหมาะสมสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กทุก
ระดับความสามารถคอยสนับสนุนและใหกําลังยั่วยุใหเด็กแสดงออกอยางอิสระตามความคิดและ
จินตนาการของตนเองและพัฒนาความสามารถในทุกๆดานอยางเต็มที่ตามความถนัดความสนใจ
ตามธรรมชาติของเด็กแตละคน (เลิศอานันทนะ. 2538: 134) วิธีการสอนกิจกรรมศิลปสรางสรรค
สําหรับเด็กควรเนนที่กระบวนการ (Process) มากกวาการผลิต (Product) คือชวงเวลาที่เด็กไดวาด
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ไดเขียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นพูดคุยกันหรือคิดวิธีการใหมๆไดดวยตนเองอยางมีความสุข
สนุกสนานมีความสําคัญมากกวาผลงานที่ผูใหญคาดหวังวาจะตองสวยงามเรียบรอยและถูกตองตาม
แบบอยางเพราะการสรางสรรคงานศิลปะของเด็กมักเปนการลองผิดลองถูกและแกปญหาอยู
ตลอดเวลาจนกระทั่งสําเร็จซึ่งการแกปญหาน้ันอาจถูกหรือผิดบางแตดวยความสามารถในการ
สรางสรรคที่มีอยูในตัวเด็กจะชวยใหเด็กคอยๆพัฒนาไดสําเร็จไปดวยดี 
 ชัยณรงคเจริญพานิชยกุล(2535)ไดกลาวถึงตามปกติการจัดกิจกรรมการสอนศิลปสรางสรรค
สําหรับเด็กปฐมวัยจะไมแยกตัวกิจกรรมออกมาอยางเดนชัดแตจะใหเด็กเลือกทําเองตามความสนใจ
เฉพาะตนหรือกลุมจึงจําเปนตองมีครูเปนพ่ีเลี้ยงหลายๆคนคอยชวยดูแลกิจกรรมสรางสรรคเปน
กิจกรรมเดียวที่สามารถทําใหเด็กเล็กๆมีประสบการณในการทํางานสําเร็จไดเปนอยางดีดังน้ันการ
จัดกิจกรรมการสอนศิลปสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัยจึงควรคํานึงถึงสิ่งดังตอไปน้ี 
 1. วางแผนลวงหนาตลอดเทอมวาแตละสัปดาหจะใหเด็กทํากิจกรรมอะไรตามลําดับความ
ยากงายของกลวิธีทํางานและความรูโดยกําหนดจุดประสงคและวิธีประเมินผลไวดวยยิ่งดี 
 2.  จัดเตรียมวัสดุอุปกรณสภาพหองเรียนและวิธีการสอนใหสอดคลองกับแผนที่วางไว 
 3.  ระหวางที่เด็กทํากิจกรรมควรระลึกอยูเสมอวา 
  3.1 กิจกรรมที่จัดใหนั้นเปดโอกาสใหเด็กไดใชประสบการณตรงจากสิ่งแวดลอมนอก
หองเรียนเพียงพอหรือไม 
  3.2 หลีกเลี่ยงกิจกรรมที่ใหเด็กตองทําแลวมีผลงานเหมือนกันทั้งหองโปรดจําไวเสมอ
วาการทํางานศิลปสรางสรรคคือการแสดงออกทางการรับรูเฉพาะตนและอยาสอนหลักหรือทฤษฏี
ทางศิลปะใดๆทั้งสิ้น 
  3.3 พฤติกรรมการทํางานศิลปะของเด็กเล็กๆแตละคนไมเหมือนกันบางคนชอบนั่ง
ทํางานที่โตะบางคนชอบนอนกับพ้ืนควรใหอิสระอยางเต็มที่ถาเด็กทํางานดวยความสุขหองเรียนจะ
เงียบ 
  3.4 ใหโอกาสเด็กทํางานเปนกลุมบางเพ่ือฝกประสบการณทางสังคมใหแกเขา 
 4.  ใหผูปกครองมีสวนชวยในการเสริมสรางประสบการณทางศิลปะขณะที่เด็กอยูที่บาน
ดวยเชนไดกําหนดเร่ืองราวไววาสัปดาหตอไปจะใหเด็กเขียนภาพเรื่องบานของฉันก็ควรมีหนังสือ
หรือบันทึกสั้นๆใหผูปกครองไดชวยกระตุนจินตนาการเกี่ยวกับเรื่องนี้ระหวางที่เด็กอยูที่บานดวย
เพ่ือจินตนาการอันกวางไกลและสมบูรณยิ่งขึ้น 
 5. มีปายนิเทศหรือตั้งแสดงผลงานทางศิลปสรางสรรคของหองเรียนอยางถาวรและสลับ
สับเปลี่ยนผลงานแสดงของเด็กอยูเปนประจํา 
 6. มีความเมตตาและหวังดีกับเด็กทุกคนโดยแสดงความรักและหวงใยเด็กอยูเสมอ
พยายามใชคําพูดที่ไพเราะหรือกระตุนจินตนาการของเด็กระหวางการทํางานอยูเสมอ (พีระพงษกุ
ลพศาล(2533: 214 – 216) 
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 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2534: 15 – 16) ไดกลาวถึงบทบาท
และหนาที่ของครูในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัยไวดังนี้ 
 1.  ในแตละวันควรจัดไมนอยกวา 4 กิจกรรมและควรกําหนดใหเด็กทําใหไดอยางนอยวัน
ละ 2 กิจกรรม 
 2.  ในกรณีที่เด็กเลือกทํากิจกรรมเดียวเชนปนทุกครั้งโดยไมเลือกทํากิจกรรมอ่ืนเลยครู
ตองหาวิธีจูงใจใหเด็กเลือกทํากิจกรรมอ่ืนใหครบเพื่อเด็กจะไดพัฒนาไดครบทุกดาน 
 3.  ขณะเด็กทํากิจกรรมครูตองคอยดูแลอยางใกลชิดเพื่อคอยใหคําปรึกษาเมื่อเด็กตองการ
ครูจะตองไมบอกหรือสั่งใหทําตามความเห็นของครูและทําเหมือนกันทั้งสอง 
 4.  กอนเรียนศิลปะในเรื่องใหมๆครูตองอธิบายวิธีใชวัสดุที่ถูกตองใหเด็กทราบกอนทุกครั้ง
พรอมทั้งสาธิตใหดูจนเขาใจ 
 5.  ชมเชยใหกําลังใจขณะทํางานหรือเม่ือทําสําเร็จคําชมเชยจะตองมีความจริงพอสมควร 
 6.  กระตุนใหเด็กคิดเม่ือพบปญหาแทนการบอก 
 7.  เม่ือเด็กทํางานเสร็จควรใหเด็กเลาเรื่องเกี่ยวกับสิ่งที่ทําหรือภาพที่วาดเปนการพัฒนา
ภาษาและความคิดของเด็ก 
 8.  ครูควรบันทึกวันที่และรายละเอียดของภาพที่เด็กวาดเพื่อเปรียบเทียบความกาวหนา
ของผลงาน 
 9.  นําผลงานติดปายนิเทศเพื่อใหกําลังใจผลงานไมจําเปนตองเปนผลงานที่ดีที่สุดแตควร
เปนผลงานของเด็กทุกคนหมุนเวียนกันไปเพราะผลงานบางชิ้นมีความหมายตอเด็กมากจากที่กลาว
มาจะพบวาการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคใหกับเด็กปฐมวัยจะชวยใหเด็กพัฒนาทักษะที่เปนพ้ืนฐาน
ชีวิตของการเรียนรูซึ่งผูมีบทบาทในการจัดกิจกรรมสําหรับเด็กไดแกครูและกระบวนการในการจัด
กิจกรรมศิลปสรางสรรคใหกับเด็กจะตองคํานึงถึงพัฒนาการทางศิลปะของเด็กความพรอมของทักษะ
พ้ืนฐานและความแตกตางของบุคคลจึงจะชวยใหการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคประสบผลสําเร็จและ
สามารถพัฒนาทักษะขั้นพ้ืนฐานของเด็กโดยเฉพาะทักษะเกี่ยวกับกลามเนื้อเด็กและความสัมพันธ
ระหวางมือกับตาทําใหกลามเนื้อมีความแข็งแรงเคลื่อนไหวไดดีจนสามารถสงผลถึงพัฒนาการทุก
ดานของเด็กได 
 สรุปวาตามปกติการจัดกิจกรรมการสอนศิลปสรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัยจะไมแยกตัว
กิจกรรมออกมาอยางเดนชัดแตจะใหเด็กเลือกทําเองตามความสนใจเฉพาะตนหรือกลุมจึง
จําเปนตองมีครูเปนพ่ีเลี้ยงหลายๆคนคอยชวยดูแลกิจกรรมสรางสรรคเปนกิจกรรมเดียวที่สามารถ
ทําใหเด็กเล็กๆมีประสบการณในการทํางานสําเร็จไดเปนอยางดีดังน้ันการจัดกิจกรรมการสอนศิลป
สรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวัย 
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 2.10 งานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดกิจกรรมศิลปแบบกลุม 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 แสตมปป (Stapp. 1964: 52 – 58)ไดกลาวถึงไดศึกษาความสัมพันธระหวางความคิด
สรางสรรคและสติปญญาของนักเรียนที่เรียนศิลปะและไมเรียนศิลปะพบวาความคิดสรางสรรคและ
สติปญญาไมมีความสัมพันธกันแตนักเรียนที่เรียนศิลปะไดคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวาพวกที่
ไมเรียนศิลปะ 
 วิลเลี่ยม (William. 1971: 352 – 358)ไดกลาวถึงไดศึกษาความสัมพันธระหวางความคิด
สรางสรรคดานความคิดริเร่ิมกับคะแนนของวิชาหมวดคณิตศาสตรวิทยาศาสตรสังคมศึกษาศิลปศึกษา
และดนตรีผลปรากฏวาความสัมพันธระหวางความคิดริเร่ิมกับคะแนนรวมหมวดศิลปศึกษาและวิชา
ดนตรีมีความสัมพันธกันในระดับสูง 
 เคลลี่ (Kelley. 1986: 32 – A) ไดกลาวถึงไดศึกษาเปรียบเทียบผลการฝกตามแบบแผน
เสริมสรางประสบการณทางศิลปะเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคทางศิลปะเปนเวลา 10 สัปดาหใน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ผลปรากฏวาความคิดริเร่ิมสรางสรรคของเด็กที่เขารวมตามแผนกับเด็กที่
ไมไดเขารวมตามแผนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตางๆที่กลาวมาขางตนพบวาก็เด็กสามารถกระทําได
ถาใหเด็กไดมีสวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองมีกิจกรรมที่หลากหลายโดยเฉพาะ
สิ่งแวดลอมที่เราควรสรางการพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยเกิดขึ้นตั้งแตวัยเด็กเพื่อที่จะ
เปนนิสัยที่ติดตัวไปเม่ือเด็ก ๆเหลานี้เติบโตไปเปนผูใหญในอนาคต  
 
 งานวิจัยในประเทศ 
 สุทธิพรรณธีระพงษ (2534: 74) ไดกลาวถึง การศึกษาพฤติกรรมการรวมมือของเด็กปฐมวัยที่
ทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมีสวนรวมและแบบครูไมมีสวนรวมพบวา 1) การเปรียบเทียบ
พฤติกรรมการรวมมือของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมพบวากอนและ
หลังการทดลองกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมีสวนรวมและแบบครูไม
มีสวนรวมมีพฤติกรรมการรวมมือแตกตางกันกับกอนการทดลอง 2) การเปรียบเทียบพฤติกรรมการ
รวมมือของเด็กปฐมวัยที่ไดรบการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบครูมีสวนรวมและแบบครู
ไมมีสวนรวมมีพฤติกรรมการรวมมือสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดกิจศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบครูไม
มีสวนรวม 
 ชไมมนศรีสุรักษ (2540: 80) ไดกลาวถึงการศึกษาความสัมพันธทางสังคมของเด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนและแบบปกติพบวา 
 1.  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวน
กอนและหลังทดลองมีความสัมพันธทางสังคมแตกตางกันโดยหลังทดลองเด็กปฐมวัยมีความสัมพันธ
ทางสังคมสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  



43 
 
 2.  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคเปนกลุมแบบปกติกอนและหลัง
ทดลองมีความสัมพันธทางสังคมแตกตางกันโดยหลังทดลองเด็กปฐมวัยมีความสัมพันธทางสังคมสูง
กวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 3. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคเปนกลุมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนและ
แบบปกติมีความสัมพันธทางสังคมแตกตางกันโดยเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมสรางสรรคเปน
กลุมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนมีความสัมพันธทางสังคมสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปสรางสรรคแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตางๆที่กลาวมาขางตนพบวาการที่จะสรางการคิด
วิจารณญาณของเด็กปฐมวัยใหเกิดขึ้นกับเด็กๆไมใชเร่ืองยากและก็สามารถกระทําไดถาใหเด็กไดมี
สวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองมีกิจกรรมที่หลากหลายโดยเฉพาะสิ่งแวดลอมที่เราควร
สรางการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยเกิดขึ้นตั้งแตวัยเด็กเพื่อที่จะเปนนิสัยที่ติดตัวไปเม่ือเด็กๆ
เหลานี้เติบโตไปเปนผูใหญในอนาคต  
 
 



บทที่3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

 ในการวิจัยครัง้นี้ ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังนี ้
1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
2. การใชเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย  
 ประชากรที่ใชวิจัยในการวิจัยครั้งนี้ เปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิงอายุ 5-6ปที่กําลังศึกษาอยูใน

ชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่2ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันเกษม 
จํานวน 40คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 กลุมตัวอยางที่ใชการวิจัยครั้งน้ี เปนเด็กปฐมวัยชาย-หญิงอายุ5-6ปที่กําลังศึกษาอยูในชั้น
อนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่2ปการศึกษา 2556 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันเกษมถนน
รัชดาภิเษก แขวงจันทรเกษม เขตจัตุจักร กรุงเทพมหานครโดยมีขั้นตอนคัดเลือกกลุมตัวอยางดวย
วิธีการสุมอยางงาย (Simple random Sampling) จับสลากกลุมตัวอยาง 1 หองเรียน จากจํานวน 2 
หองเรียน โดยใชนักเรียนทั้งหมด 20 คน จากจํานวนเต็ม 40 คน 
 

การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 
  เครื่องมือทดลองไดแกแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม จํานวน 24แผน 

 เครื่องมือวัดไดแก แบบทดสอบการคิดวจิารณญาณของเด็กปฐมวัย 
 
 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือและหาคุณภาพของแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค
แบบกลุม 
 1. ศึกษาคูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 ของกระทรวงศึกษาธิการ
สําหรับเด็กปฐมวัย และตัวอยางแผนการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัยพุทธศักราช 2546 
ศึกษาพัฒนาการของเด็กปฐมวัย ปรัชญาการศึกษาของเด็กปฐมวัยและจุดมุงหมายของหลักสูตร
ปฐมวัยที่ตองการใหเกิดกับเด็กปฐมวัย เพ่ือนําขอมูลมาเปนพ้ืนฐานของการจัดกิจกรรมของเด็ก
ปฐมวัย 
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 2. ศึกษาเอกสารตําราและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมไดแก
กุลยา ตันติผลาชีวะ (2551) การจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย, นิรมล ชางวัฒนชัย 
(2541) เทคนิคการสอนศิลปะ ภาษา และวิทยาศาสตร, นันทิยา นอยจันทร (2549) การประเมิน
พัฒนาการเด็กปฐมวัย, ประภาพรรณ สุวรรณศุข (2538) การสรางเสริมประสบการณชีวิตระดับ
ปฐมวัย, พัชรี สวนแกว(2545)เอกสารประกอบการสอนวิชาจิตวิทยาพัฒนาการและการดูแลเด็ก
ปฐมวัย, พัฒนา ชัชพงษ (2530)การจัดประสบการณและกิจกรรมระดับปฐมวัย, ภรณี คุรุรัตนะ
(2538)เด็กกอนวัยเรียนเรียนรูอยางไร, เยาวพา เดชะคุปต (2540)การจัดการศึกษาสําหรับเด็ก
ปฐมวัย(2542) กิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย, สิริมา ภิญโญอนันตพงษ(2538) แนวการจัด
ประสบการณปฐมวัยศึกษา (2553) การวัดและการประเมินใหม: ปฐมวัย, สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ (2553) เด็กกอนวัยเรียนกับการเรียนรูและหลักสําคัญ (2550)ECED 901 การ
วิจัยการศึกษาดานปฐมวัย, หรรษา นิลวิเชียร (2535)ปฐมวัยศึกษาหลักสูตรและแนวปฏิบัติ, อโนชา 
ถิรธํารง (2550)การใชรูปแบบกิจกรรมศิลปะสรางสรรคเพ่ือการเรียนรูตอการพัฒนาทักษะทางสังคม
ของเด็กปฐมวัย 

 3. จากการศึกษาเอกสาร หนังสือเกี่ยวกับกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม ผูวิจัยทําการ
คัดเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมแกการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยใหเหมาะสมกับวัยและ
ความสามารถของเด็ก 

 4. ดําเนินการสรางแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม โดยกําหนดจุดประสงค 
เน้ือหา การดําเนินกิจกรรม สื่อการเรียนและการประเมินผล ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

                 4.1 กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เปนการจัดกิจกรรมตางๆ ที่จัดไวใหเด็กแตละ
วันตามกระบวนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมจํานวน 24 แผน 

                   4.2 จุดประสงคเปนผลสัมฤทธิ์ที่แสดงถึงความสามารถเกี่ยวกับพ้ืนฐานทางการคิด
วิจารณญาณของเด็กปฐมวัยในการปฏิบัติกิจกรรม จนบรรลุเปาหมาย 

4.3ขั้นตอนการดําเนินกิจกรรม เปนสวนที่ระบุถึงขั้นตอนการดําเนินกิจกรรม โดยแบงออกเปน 3 
ขั้นตอน ดังน้ีคือ 

 ข้ันนําเปนการนําเขาสูบทเรียนดวยวิธีการสนทนา การรองเพลง  การเลานิทานและ การ
เลนปริศนาคําทายกับเด็กเพื่อสรางความเขาใจในการทํากิจกรรมและ ใหเด็กเกิดความพรอมในการ
ทํากิจกรรมมากยิ่งขึ้นแลวอธิบายวัสดุอุปกรณที่จะทําศิลปะวามีอะไรบาง แลวใหเด็กๆออกมาหยิบ
วัสดุอุปกรณตามความสนใจ 
 ข้ันสอน 
 1. ใหเด็กนั่งตามกลุม กลุมละ 5 คน เพ่ือรวมกันทําการวางแผนในการทํากิจกรรม กระตุน
ใหเด็กมาทํากิจกรรม และเสรมแรงทางบวกขณะที่เด็กทํางาน เพ่ือสงเสริมดานการวิเคราะห ดาน
การใชเหตุผลและดานการสังเคราะห 
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 2. ขั้นการทํากิจกรรมรวมกันเด็กปฏิบัติกิจกรรมตามที่ไดวางแผนไวในรูปแบบตางๆ ที่
ตรงตามความสนใจของสมาชิกในกลุมได 
 3. เม่ือปฏิบัติกิจกรรมเสร็จแลว ใหแตละกลุมเก็บอุปกรณเขาที่ และทําความสะอาดโตะ
กิจกรรมใหเรียบรอย 
 ข้ันสรุปเปนการใหสมาชิกภายในกลุมรวมกันสรุปขั้นตอนในการทํากิจกรรม ทบทวนชื่อ
ผลงานของกลุม โดยครูใชคําถามปลายเปดกระตุนใหเด็กเกิดการคิดวิจารญาณในดานการวิเคราะห 
ดานการใชเหตุผล และดานสังเคราะหรวมกัน เด็กและครูรวมกันสรุป ทบทวน ถึงประโยชนที่ไดรับ
จากการทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

 5. นําแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมที่มีวิจัยสรางขึ้นใหผูเชี่ยวชาญแผนการ
จัดประสบการณ จํานวน 3 ทาน 
5.1 อาจารยนิติธร ปลวาสน ศึกษานิเทศก สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเขต 2 
   ประถมศึกษานครศรีธรรมราช  
    จังหวัดนครศรีธรรมราช 
5.2 อาจารยธิดารัตน จันทะหิน อาจารยประจําสาขาปฐมวัย  
   มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี
5.3 อาจารยดร.ศศิธรอมรินทรแสงเพ็ญอาจารยประจําคณะคุรุศาสตร  
   มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรราชธานี  
    อําเภอเมือง จังหวัดอุดรธานี 
 
ผลการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทาน เสนอแนะใหปรับปรุงชื่อเรื่องใหนาสนใจ กระชับ และเปน
คําที่เขาใจงายสอดคลองกับกิจกรรมที่จัดและปรับปรุงการประเมินผลใหสอดคลองกับจุดประสงค
ที่ตั้งไว 
 6. นําแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมที่ผานการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญมา
ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
 7. นําแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมที่ไดปรับปรุงแกไขแลว ไปใชกับกลุม
ตัวอยางซึ่งเปนไปตามขั้นตอนที่ปรับปรุง 
 
 ข้ันตอนการสรางแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยดําเนินการ
ตามลําดับดังน้ี 
 1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย
ดังน้ีการออกแบบและพัฒนาการวัดกระบวนการคิดของกรมวิชาการ (2540)  
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บที่ผูวิจัย
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  5.2อาจารยเสกสรร มาตวังแสง  ครูประจําชั้นอนุบาลโรงเรียนเทศบาล 
วัดเนินสุทธาวาส(สุทธิพงษประชานุกูล) 

        จังหวัดชลบุรี 
  5.3 อาจารยกณิการ พงศพันธุสถาพร ครูประชั้นอนุบาลปที่ 2    
        โรงเรียนสาธิตพัฒนากรุงเทพมหานครฯ 
 

 นําแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ผาน การตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ
มาคัดเลือกและปรับแกแบบประเมินบางสวน และคัดเลือกขอที่มีคา IOC มากกวาหรือเทากับ .50ได
จํานวน 45ขอ มีคา IOC ตั้งแต .67 – 1.00 และผูเชี่ยวชาญ3 ทานเสนอแนะใหปรับปรุงคําถาม 
รูปภาพใหมีความถูกตองเขาใจงาย และชัดเจน 

 6. ปรับปรุงแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยและคูมือ ทดสอบตาม
คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
 7. นําแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ไดปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
ของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใช (Try out)จํานวน 20คนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่3อายุ 5-6 ป 
โรงเรียนปจจทรัพยแลวนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑคือตอบถูกให 1 คะแนนตอบผิดให 0 คะแนน
แลวคัดเลือกขอที่มีคาความยากงายที่อยูในชวง .20 - .85 และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 - .52
ดานละ 10 ขอรวมเปน 30ขอ 

 8. นําแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยในขอ7 มาวิเคราะหคาความเชื่อม่ัน
ของแบบทดสอบ โดยใชสูตร KR - 20 ของคูเดอร–ริชารดสัน(Kuder–Richardson)(บุญเชิด
ภิญโญอนันตพงษ.2545: 197) ไดคาความเชื่อม่ันของแบบประเมินทั้งฉบับได.46และคาความเชื่อม่ัน 
ซึ่งมีคาสูงเพียงพอในการนํามาใชศึกษาวิจัย และนําแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย
ที่ไดตามตาราง8ไปจัดทําการประเมินตอไป 
 

 

 

วิธีดําเนินการทดลอง 
             แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Design) ผูวิจัยไดดําเนินการทดลอง
โดยอาศัยการวิจัยแบบการทดลองกลุมเดียว วัดผลกอนและหลังการทดลอง (the One – Group 
Pretest) 
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ตาราง1 แบบแผนการทดลอง 

 
กอน                                    ทดลอง                                หลัง 

1T  X 2T  

 

ความหมายของสัญลักษณ 

1T แทนการทดสอบกอนการทดลอง (Pretest) โดยใชแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณ 

X   แทนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

2T แทนการทดสอบหลังการทดลอง (Posttest) โดยใชแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณ 
 

วิธีดําเนินการทดลองมีข้ันตอนดังน้ี 
การวิจัยครั้งน้ีดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2556 ทําการทดลองเปน

เวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน วันละ 30 นาทีชวงระหวาง 10.00 – 10.30 น. รวมทั้งสิ้น 24 ครั้ง
จํานวน 24 กิจกรรม ซึ่งมีลําดับขั้นตอนดังนี้ 

1. การสรางความคุนเคยกับกลุมตัวอยางเปนเวลา 1สัปดาห  

2. ผูวิจัยทําการทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยกอนทดลอง (Pretest) จากนั้น
นํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑและเก็บคะแนนไวเปนหลักฐาน 
 3. ผูวิจัยทําการทดลองการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมในชวงกิจกรรมตามวัน 
เวลาที่กําหนด โดยดําเนินการทดลองดังนี้ 
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ตาราง 2 ตารางกิจกรรมการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบกลุม 
 

สปัดาหที์É วนั หน่วย กิจกรรม รายละเอียดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

1 

วันจันทร 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 

 
 
วันศุกร 

หนวยน้ํา 
 

เมล็ดพืชสรางภาพ 
 
 
 
 
 

รูปทรงแปลงกาย 
 
 
 
 
 

ชองหลากสีสรร 

-ดานการวิเคราะหจําแนกบอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกเมล็ดพืชที่จะมาสรางเปน
ภาพไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานเมล็ดพืชสรางภาพและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกรูปทรงที่จะมาสรางเปน
ภาพไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานรูปทรงแปลงกายและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะมาระบายลงในชองได
และดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานชอง
หลากสีสรรและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

2 

วันจันทร 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยครอบครัว
แสนสุข 

 

หินสวยดวยมือเรา 
 
 
 
 
 

ปนขยําตามใจ 
 
 
 
 

บานของหนู 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะมาระบายลงบนกอน
หินไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานหินสวยดวยมือเราและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานปนขยํา
ตามใจและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกขนาดกลองที่จะมาสราง
บานไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานบานของหนูและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

สปัดาหที์É วนั หน่วย กิจกรรม รายละเอียดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

3 

วันจันทร 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยไมดอกไม
ประดับ 

 

กระถางดอกไม 
 
 
 
 
 

สายสรอยรอยปด 
 
 
 
 
 

ลีลาบาติก 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกกลองนมที่จะทํากระถาง
ตนไมไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานกระถางดอกไมและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสี ขนาดของลูกปดที่จะรอย
สรอยลูกปดไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบาย
ถึงผลงานสายสรอยรอยปดและตั้งชื่อผลงานพรอม
กับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะมาระบายลงบนผาได
และดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานลีลา
บาติกและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
 

4 

วันจันทร 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยโลกสวย
ดวยมือเรา 

 

ไมไอศกรีมหรรษา 
 
 
 
 

กลองจิ๋ววิเศษ 
 
 
 
 
 

ละเลงสีดวยนิ้วมือ 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดและ
ดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานไม
ไอศกรีมหรรษาและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกขนาดของกลองที่จะนํามา
ทํากลองจิ๋วไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบาย
ถึงผลงานกลองจิ๋ววิเศษและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะมาระบายลงบน
กระดาษไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานละเลงสีดวยนิ้วมือและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

สปัดาหที์É วนั หน่วย กิจกรรม รายละเอียดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม

5 

วันจันทร 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยสัตวนารัก 
 

เปเปอรมาเช
 
 
 
 

รมชูชีพชวยชีวิต 
 
 
 
 
 

ปะติดคิดสราง 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดและ
ดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานหินสวย
ดวยมือเราและต้ังชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอ
ได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกถุงแบบใดจึงจะสามารถ
ลอยในอากาศไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานรมชูชีพชวยชีวิตและตั้งชื่อผลงาน
พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกกระดาษสีที่จะมาติดลงใน
กระเพื่อจะใหเปนรูปภาพไดและดานการสังเคราะห
สามารถอธิบายถึงผลงานปะติดคิดสรางและต้ังชื่อ
ผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

6 

วันจันทร 
 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยยานพาหนะ 
 

รถยนตแสนสนุก
 
 
 
 
 
 

ตอเสริมเติมสวย 
 
 
 
 
 

พับ พับ มหาสนุก 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกขนาดของกลองนมที่จะมา
ประกอบเปนรถยนตเชนกลองเล็กอาจจะเปนรถเล็ก
และดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงาน
รถยนตแสนสนุกและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสี ขนาด และรูปทรงของ
กระดาษที่จะมาตอเติมไดและดานการสังเคราะห
สามารถอธิบายถึงผลงานตอเสริมเติมสวยและตั้งชื่อ
ผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสี ขนาด และรูปทรงของ
กระดาษที่จะมาพับเปนรูปตางๆไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานพับ พับ มหา
สนุกและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

สปัดาหที์É วนั หน่วย กิจกรรม รายละเอียดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

7 

วันจันทร 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยเครื่องแตง
กาย 

 

กําไรใสประดับ 
 
 
 
 
 

สายสรอยรอยปดใจ 
 
 
 
 
 

สวนดอกไมแสน
งาม 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสี ขนาด และรูปทรงที่จะมา
รอยเปนกําไรไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานกําไรใสประดับและตั้งชื่อผลงาน
พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกสี ขนาด และรูปทรงที่จะมา
รอยเปนสรอยไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานสายสรอยรอยปดใจและตั้งชื่อ
ผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดและ
ดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานสวน
ดอกไมแสนงามและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 

8 

วันจันทร 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยผลไม 
 

เปเปอรมาเชผลไม 
 
 
 
 
 

ผลไมแสนอรอย 
 
 
 
 

พิมพภาพตามเศษ 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลจากที่กระดาษเมื่อนําไปแชน้ําแลว
สามารถนํามาปนไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานเปเปอรมาเชผลไมและต้ังชื่อผลงาน
พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดและ
ดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานผลไม
แสนอรอยและต้ังชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอ
ได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความ
เหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดาน
การใชเหตุผลในการเลือกเศษวัสดุที่จะมาพิมพลงบน
กระดาษไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานพิมพภาพตามเศษและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
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หมายเหตุ  
การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม โดยการจัดกิจกรรมสรางสรรคแบบกลุมน้ี เปนการ

เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูและรูจักการทํางานรวมกันดวยกิจกรรมที่หลากหลาย เชน การวาดภาพ 
การปน การพิมพภาพ การฉีก การตัดปะ การเลนสีน้ํา ฯลฯ เปดโอกาสใหเด็กไดเลือก คิดและรูจัก
การวางแผนอันนําไปสูเปาหมายของกลุมที่ไดตกลงกันไว ไดแก ดานการวิเคราะห ดานการใช
เหตุผลและดานการสังเคราะห ทั้งน้ี ครูมีบทบาทสําคัญในการสนับสนุนการเรียนรูของเด็กในการ
สรางบรรยากาศสภาพแวดลอมสื่อการเรียนรู 
 
สื่อและอุปกรณ 

1. กิจกรรม วาดภาพระบายสี ไดแก สีเทียน สีชอลค สีน้ํา สีไม สีฝุน พูกัน กระดาษขาว 
100 ปอนด กระดาษ A4 จานผสมสี 

2. กิจกรรมปน ไดแก ดินน้ํามัน แปงสาลี แปงโดว แผนรองปน กระดาษปน  
3.  กิจกรรมฉีก ตัด ปะ ไดแก กระดาษสี นิตยสาร เมล็ดพืช ทรายสี เกลือสปา กาว ไกรกรร 

วัสดุจากธรรมชาติ กระดาษขาว 100 ปอนดกระดาษ A4 
4. กิจกรรมประดิษฐ ไดแก กระดาษสี กาว จานกระดาษ ดอกไมแหง ไมไอศกรีม ชอน

พลาสติก หลอกกาแฟ ไหมพรม กรรไกร สีเทียน  
5. กิจกรรมเลนสีน้ํา ไดแก หลอดกาแฟ สบู ฟองนํ้า วัสดุธรรมชาติ สีน้ํา สีโปสเตอร 

กระดาษหนังสือพิมพ กระดาษขาว 100 ปอนด กระดาษ A4 
6. วัสดุอ่ืนๆ ไดแกผากันเปอน ผาเช็ดมือ ผาปูโตะ ภาชนะที่ใสสี 
 

หมายเหตุ 
 สื่อ อุปกรณที่ใชควรมีความเหมาะสมกับระดับพัฒนาการของเด็ก เชน ขนาดของสีเทียน 
กรรไกรปลายมน พูกัน มีขนาดที่เหมาะสม สะดวกกับการหยิบใชงาน และมีความปลอดภัยตอเด็ก
ทุกคน 

4.  เม่ือดําเนินการทดลองครบ 8 สัปดาหผูวิจัยทําการทดสอบการคิดวิจารณญาณหลังการ
ทดลอง (Posttest) กับกลุมตัวอยางโดยใชแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัย
สรางขึ้นฉบับเดียวกันกับแบบทดสอบที่ใชกอนในการทดลองครั้งแรก แลวนํามาตรวจใหคะแนนตาม
เกณฑที่กําหนดไว 

5.  นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบทั้งกอนและหลังการทดลองมาตรวจใหคะแนนและนําไป

ทําการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานสรุปผลการวิจัยตอไป 
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การจัดกระทําขอมูลและการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการทดสอบไปวิเคราะหและหาคุณภาพดวยวิธีการทางสถติิดังนี้ 

 1. หาคาเฉลี่ย รอยละเพื่อศึกษาระดับการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
 2. หาคาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
ไดแก คะแนนเฉลี่ย(Mean) และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
 3. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยกอนและหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค
แบบกลุม เพ่ีอศึกษาการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยโดยใชสูตร t - test for 
dependentsamples(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2521: 99) 
 

 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1.หาคาเฉลี่ย(Mean) โดยคํานวณจากสูตร(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2521:36)ดังน้ี 

 

Xഥ ൌ  
∑X
N  

ഥܺ
 

เม่ือ  Xแทนคะแนนเฉลี่ยของกลุม 

 ∑Xแทนผลรวมของคะแนนทั้งกลุม 

 Nแทน จํานวนเด็กปฐมวัยในกลุมตัวอยาง 

 

 2.หาคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน(Standard Deviation)คํานวณจากสตูร 

(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2521:55) 

 

S ൌ  ඨ
N∑Xଶ െ ሺ∑Xሻଶ

NሺN െ 1ሻ  

 

เม่ือSแทนความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 Nแทนจํานวนเด็กปฐมวัยในกลุมตัวอยาง 

 ∑Xแทนผลรวมของคะแนนทั้งกลุม 

 ∑Xଶแทนผลรวมของกําลังสองของคะแนนเด็กปฐมวัย 

แตละคนในกลุมตัวอยาง 
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  3. สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดานความเที่ยงตรงของเน้ือหา 
(Content validity) โดยคํานวณจากสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2545:179) 

 

IOC ൌ  
∑R
N  

เม่ือ   IOC   แทนดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบแตละขอกับ 

จุดประสงคการเรียนรูตามความเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

∑Rแทนผลเรยีนของคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญแตละคน 

                                  N     แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

 

 4. คํานวณคาความยากของแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย (Difficulty) 
ของขอสอบโดยใชสูตร (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2526:89) 

 

P ൌ  
R
N 

 เม่ือPแทนคาความยากงาย 

R แทนจํานวนนักเรียนที่ทาํขอน้ันถูก 

Nแทนจํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 
 

5. คํานวณหาคาอํานาจจําแนก (Discrimination) โดยใชวิเคราะหสหพันธแบบพอยตไบ
ซีเรียล (Point Biserial Correlation) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2521:258) โดยใชสูตร 

 

r୮ୠ୧ୱ ୀ
M୮ െ M୯

S୲
ඥpq 

 

 เม่ือ       r୮ୠ୧ୱ แทนคาจําแนกสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบพอลตไบซเีรียล 

M୮แทนคาเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมตอบถูก 

M୯แทนคาเฉลี่ยของคะแนนรวมในกลุมตอบผิด 

S୲แทนสวนเบี่ยงแบนมาตรฐานของคะแนน 

pแทนสัดสวนของคนตอบถกู 

q   แทน1-p (สัดสวนของคนตอบถูก) 
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6. หาคาความเชือ่ม่ันของแบบทดสอบใชวิธขีองคเูดอร - ริชารดสนั (Kuder - Rechardson) 

โดยคํานวณจากสูตร KR - 20 (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2521:291)ดังน้ี 

 

r୲୲  ൌ  
n

n െ 1 ቈ1 െ
∑pq
s୲ଶ

቉ 

 

  เมื่อ        r୲୲ แทนความเชื่อม่ันของเครื่องมือวัด 

nแทนจํานวนขอคําถามของเครื่องมือวัด 

pแทนสัดสวนของผูตอบถูกหรือความยากในแตละขอ 

q  แทนสัดสวนของคนที่ทําผิดซึ่งเทากับ1-p 
s୲ଶแทนคะแนนความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบบัของ 

 เครื่องมือวัด 

 
7. สถิติที่ใชในการตรวจสอบสมมติฐานเปรียบเทียบคะแนนความแตกตางของคะแนนเฉลี่ย

จากแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยกอนและหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค
แบบกลุม โดยใชสูตร t - test แบบ Dependent Sample (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.2521:99)ดังน้ี 

 

t = D
ഥ

SDഥ
 

 

เม่ือsDഥ ൌ
SD
√N

 

 

เม่ือ tแทนคาสถิติทีใ่ชพิจารณาใน t - distribution 

                                              D แทนคะแนนความแตกตาง 

N  แทนจํานวนขอ 

Dഥแทนคาเฉลี่ยคะแนนความแตกตาง 

SDഥแทนคาความคลาดเคลื่อนมาตร 

 

 

 

 

 8.การแปลผลระดับการคิดวจิารณญาณของเด็กปฐมวัย 
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การแปลผลระดับการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยในการศึกษาวิจัยครั้งนี้กําหนดการ
แปลผลในภาพรวมและจําแนกรายดานโดยแบงระดับการคิดวิจารณญาณเปน 3ระดับคือสูง ปานกลาง 
และต่ําที่สุดดังตอไปน้ี 
 
ตาราง 3 การแปลผลระดบัการคิดวิจารณญาณในภาพรวม 
 

ชวงคะแนนเฉลี่ย 
ระดับการคิดวจิารณญาณ รายดาน รวมทุกดาน

6.67-10.00 
3.34-6.66 
0.00-3.33 

20.01- 30.00
10.01-20.00 
0.00-10.00 

สูง
ปานกลาง 

ต่ํา 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยในครั้งน้ีผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณในการ
วิเคราะหขอมูลดังนี้ 
 N  แทน จํานวนเด็กปฐมวัยในกลุมตวัอยาง 
 K แทน คะแนนเต็ม 

X  แทน คาเฉลี่ยของคะแนน 
S.D. แทน คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน 

D  แทนคะแนนเฉลี่ยของผลตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง 

DS  แทนคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคะแนนเฉลี่ย 
 ของผลตางของคะแนนกอนและหลังการทดลอง                                
 t แทน คาสถิตทิี่ใชพิจารณาใน t-distribution 

 p แทน คาระดับนัยสาํคัญทางสถติ ิ
 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 การศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับขั้นตอนดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การศึกษาระดับคะแนนการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 ตอนที่ 2  เปรียบเทียบคะแนนการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยโดยรวม และจําแนกเปน
รายเรื่อง กอนและหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1 ระดับคะแนนการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่ไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 การวิเคราะหขอมูลในสวนน้ี ผูวิจัยไดนําคะแนนของแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของ
เด็กปฐมวัยในแตละดาน ทั้งกอนและหลังการทดลองมาหาคาเฉลี่ย โดยรวมและแยกเปนรายดาน 
ไดแก การวิเคราะหการใชเหตุผลและการสังเคราะหคาเฉลี่ยที่คํานวณไดจะใชเปนคาบงชี้ระดับการ
คิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย โดยใชเกณฑการแปลความหมายรายดานและรวมดังนี้ 
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ตาราง4ระดับการคิดวิจารณญาณ 
 

ชวงคะแนนเฉลี่ย 
ระดับการคิดวจิารณญาณ 

รายดาน รวมทุกดาน 

6.67 – 10.00 20.01 – 30.00 สูง 
3.34 – 6.66 10.01 – 20.00 ปานกลาง 
0.00 – 3.33 0.00 – 10.00 ต่ํา 

 
 ปรากฏผลการวิเคราะหดังแสดงในตาราง5 
 
ตาราง5คาสถติิแสดงระดับการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยกอนและหลังที่ไดรับการจัดกิจกรรม 
 ศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 

การคิด
วิจารณญาณ 

N K 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง 

X  S.D. ระดับ X  S.D. ระดับ
1. การวิเคราะห 20 10 4.95 1.64 ปานกลาง 8.95 0.94 สูง
2. การใชเหตผุล 20 10 6.00 1.12 ปานกลาง 8.30 1.13 สูง
3. การสังเคราะห 20 10 4.55 1.36 ปานกลาง 8.15 1.09 สูง

รวม 20 30 15.50 1.478 ปานกลาง 25.40 1.90 สูง
 

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง5พบวา  
 กอนการทดลองเด็กปฐมวัยมีระดับการคิดวิจารณญาณโดยรวมมีคาเฉลี่ยเทากับ 15.50 

คะแนนอยูในระดับปานกลาง และรายดานมีคาเฉลี่ยดังน้ีคือ ดานการวิเคราะหมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.95 
คะแนนอยูในระดับปานกลาง ดานการใชเหตุผล คาเฉลี่ยเทากับ 6.00 คะแนนอยูในระดับปานกลาง  
ดานการสังเคราะหคาเฉลี่ยเทากับ 4.55 คะแนนอยูในระดับปานกลาง 

 หลังการทดลองเด็กปฐมวัยมีระดับการคิดวิจารณญาณโดยรวมมีคาเฉลี่ยเทากับ 25.40
คะแนนอยูในระดับสูง  และรายดานมีคาเฉลี่ยดังนี้คือ ดานการวิเคราะหมีคาเฉลี่ยเทากับ 8.95 คะแนน
อยูในระดับสูง  ดานการใชเหตุผล คาเฉลี่ยเทากับ 8.30 คะแนนอยูในระดับสูง ดานการสังเคราะห
คาเฉลี่ยเทากับ 8.15คะแนนอยูในระดับสูง  
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 แสดงวากอนการทดลองเด็กปฐมวัยมีระดับการคิดวิจารณญาณโดยรวมและรายดานทุก
ดาน อยูในระดับปานกลางและหลังการทดลองเด็กปฐมวัยมีระดับการคิดวิจารณญาณโดยรวมและราย
ดานทุกดาน อยูในระดับสูง 
 ตอนที่ 2 การเปรียบเทียบคะแนนการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยโดยรวม และแยก
เปนรายดาน กอนและหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 

 การวิเคราะหในขั้นตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนคะแนนการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย
จํานวน20 คนที่ไดจากการทดสอบทั้งกอนและหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม มา
วิเคราะหหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนผลตาง และทดสอบความแตกตางเฉลี่ยวามี
ความแตกตางมากนอยเพียงใด โดยใชสถิติ t-test ปรากฏผลดังแสดงในตาราง6 
 
ตาราง6การเปรียบเทียบคะแนนการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยแยกเปนรายดาน กอนและหลัง 
 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 

การคิดวิจารณญาณ D  DS  t df p แปลผล 
ดานที่ 1. การวิเคราะห 4.00 .35 11.49** 19 0.00 มีนัยสําคัญ
ดานที่ 2. การใชเหตุผล 2.30 .23 9.97** 19 0.00 มีนัยสําคัญ
ดานที่ 3. การสังเคราะห 3.60 .32 11.26** 19 0.00 มีนัยสําคัญ

โดยรวม 9.90 .41 24.16** 19 0.00 มีนัยสําคัญ

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6 พบวา  
 หลังการทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เด็กปฐมวัยมีคะแนนการคิดวิจารณญาณ

โดยรวมเฉลี่ยสูงขึ้นกวากอนการทดลอง 9.90 คะแนนและจากการทดสอบไดคา t = 24.16 p = 0.00 
ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

 เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา หลังการทํากิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบกลุม เด็กปฐมวัย
มีคะแนนการคิดวิจารณญาณดานการวิเคราะหดานการใชเหตุผลและดานการสังเคราะหทุกดาน
เฉลี่ยสูงกวากอนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม โดยมีเฉลี่ยเพ่ิมขึ้น4.00, 2.30, 3.60 คะแนน
ตามลําดับ และจากการทดสอบไดคา t = 11.49, p = 0.00, t = 9.97, p = 0.00, และt = 11.26, p = 
0.00, ตามลําดับซ่ึงมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกดาน 

 แสดงวา การทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม สงเสริมใหเด็กปฐมวัยคะแนนการคิด
วิจารณญาณโดยรวมและรายดานสูงขึ้นอยางชัดเจน 
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บทที่ 5 
สรุปผลอภิปรายและขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเกี่ยวกับการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมมีความมุงหมายเพื่อศึกษาระดับการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมในภาพรวมและจําแนกรายดานคือดานการ
วิเคราะหดานการใชเหตุผลดานการสังเคราะหและเพื่อเปรียบเทียบการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 ขอบเขตของการศึกษาคนควาประชากรที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งน้ีคือเด็กปฐมวัยชาย – 
หญิงอายุระหวาง 5 – 6 ปซึ่งกําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2556ของ
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม ถ.รัชดาภิเษก แขวงจันทรเกษม เขตจัตุจักร 
กร ุง เทพมหานครโดยม ีขั ้นตอนค ัดเล ือกกลุ มต ัวอย างด วยว ิธ ีการสุ มอย างง าย  (Simple 
randomSampling) จับสลากกลุมตัวอยาง 1 หองเรียน จากจํานวน 2 หองเรียน โดยใชนักเรียนทั้งหมด 
20 คน จากจํานวนเต็ม 40 คนเพื่อใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยตัวแปรที่ใชในการวิจัยประกอบดวย
ตัวแปรจัดกระทําไดแกการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมและตัวแปรตามไดแกการคิด
วิจารณญาณการเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมและ
แบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
 ในการศึกษาครั้งน้ีใชแบบแผนการวิจัยแบบ One – Group Pretest – Posttest Design 
ซึ่งทําการศึกษากับกลุมตัวอยางที่เปนเด็กปฐมวัยโดยผูวิจัยสรางความคุนเคยกับกลุมตัวอยาง 1 
สัปดาหกอนการทดลองจากนั้นทําการทดสอบเพื่อวัดการคิดวิจารณญาณกอนการทดลอง (Pre-
test) โดยใชแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับกลุมตัวอยางและ
ดําเนินการทดลองดวยตนเองจํานวน8 สัปดาหเม่ือดําเนินการทดลองครบ 8 สัปดาหนําแบบทดสอบการ
คิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยมาทดสอบอีกครั้งและนําขอมูลที่ไดจากการทดสอบไปทําการ
วิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ 
 

 
สรุปผลการวิจัย 
 หลังจากที่เด็กปฐมวัยไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม มีการคิดวิจารณญาณ
ดังน้ี 
 1. ระดับการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรค
แบบกลุมโดยรวมมีการคิดวิจารณญาณอยูในระดับสูงโดยมีคาเฉลี่ยเทากับ25.40คะแนน เม่ือ
พิจารณาเปนรายดานพบวา ในแตละดานมีคะแนนเฉลี่ยสูงขึ้น มีการคิดวิจารณญาณอยูในระดับสูง
เทากัน คือดานการวิเคราะหมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ8.95คะแนน ดานการใชเหตุผลมีคะแนนเฉลี่ย
เทากับ8.30คะแนนและดานการสังเคราะหมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ8.15 คะแนน 
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 2.  การคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบ
กลุมโดยภาพรวม พบวาเด็กปฐมวัยมีการคิดวิจารณญาณสูงขึ้นมีคาผลตางคะแนนเฉลี่ยเทากับ 9.90
คะแนนและจากการทดสอบไดคา t = 24.16  p = 0.00 ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ   
เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวาหลังจากที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เด็กปฐมวัย
มีดานการวิเคราะหสูงขึ้นมีคาผลตางคะแนนเฉลี่ยเทากับ4.00 คะแนนดานการใชเหตุผลสูงขึ้นมีคา
ผลตางคะแนนเฉลี่ยเทากับ2.30 คะแนน และดานการสังเคราะหสูงขึ้นมีคาผลตางคะแนนเฉลี่ย
เทากับ3.60 คะแนน ซึ่งทุกดานสูงกวากอนการทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 
 
อภิปรายผล 
 จากผลการทดลองพบวาเด็กปฐมวัยมีการคิดวิจารณญาณทั้งในภาพรวมและรายดาน
สูงขึ้นกวากอนไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมชวยสงเสริม
การคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยใหพัฒนาอยูในระดับที่ดีขึ้นทั้งนี้สามารถอภิปรายไดดังน้ี 

 การที่เด็กปฐมวัยมีการคิดวิจารณญาณสูงขึ้นหลังการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม
เนื่องจากรูปแบบการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติการทดลองดวย
ตนเองเด็กไดสํารวจวัสดุอุปกรณจําแนกบอกรายละเอียดความเหมือนความแตกตางของวัสดุ
อุปกรณตามลักษณะและคุณสมบัติการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมจะเนนการปฏิบัติ
ทดลองรูปแบบกิจกรรมเนื้อหาสอดคลองกับวัยและวุฒิภาวะในการเรียนรูของเด็กเปนการจัด
ประสบการณตรงที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับวัตถุสิ่งของเพ่ือพัฒนาทักษะการเรียนรูเด็กมี
โอกาสไดฟงสังเกตคิดใชเหตุผลและฝกปฏิบัติทําใหเด็กเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องที่เรียนในการ
จัดกิจกรรมแตละครั้งเด็กสามารถเรียนรูไดโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการเคลื่อนไหวสํารวจเลน
สังเกตสืบคนทดลองและคิดแกปญหาดวยตนเองในขณะที่เด็กทําการทดลองจะเห็นการเปลี่ยนแปลง
ที่เกิดขึ้นและคิดหาเหตุผลของการเปลี่ยนแปลงระหวางการทดลองที่เกิดขึ้นซ่ึงไดจากการสังเกตและ
ประสบการณเดิมของเด็กเองแลวเด็กรวมกันสรุปผลการทดลองที่เกิดขึ้นเด็กชวยกันคิดและหา
ขอสรุปที่ไดจากการสังเกตผลการทดลองอยางมีเหตุมีผลตามความเขาใจของตนทําใหเกิดการ
พัฒนาทางสติปญญาหรือความคิดโดยครูจะใชคําถามเชื่อมโยงจากกิจกรรมเพื่อกระตุนใหเด็กไดคิด
รวบรวมขอมูลที่ไดจากการทํากิจกรรมใหเกิดการวิเคราะหการใชเหตุผล และการสังเคราะหตัว
กิจกรรมนั้นจะเปนสิ่งที่เอ้ืออํานวยใหเด็กสังเกตรับรูทําใหเด็กมีโอกาสฝกคิดเกี่ยวกับสิ่งที่เด็กได
กระทําลงไปการฝกใหเด็กไดมีโอกาสพัฒนาการคิดแกไขปญหาตางๆเผชิญกับสถานการณที่เปน
ปญหาและสามารถเลือกตัดสินใจไดอยางถูกตองเหมาะสมสามารถพัฒนาใหเด็กคิดระดับสูงไดและ
ในการคิดจะตองใหเด็กไดรับประสบการณตรงเด็กจะสามารถเรียนรูดวยตนเองและพัฒนาการคิดใน
ระดับสูงตอไปซ่ึงสอดคลองกับภรณีคุรุรัตนะ (2536: 24) ที่กลาววาการเรียนรูจากประสบการณตรง
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โดยที่เด็กไดมีโอกาสสัมผัสจับตองสิ่งตางๆจะทําใหเด็กมีทักษะในการชวยพัฒนาประสาทสัมผัสรับรู
และเปนสิ่งที่ชวยกระตุนความคิดอันเปนการสงเสริมพัฒนาการทางสติปญญาและกุลยาตันติผลาชีวะ 
(2551: 32-35) ที่กลาววาเด็กเรียนรูไดดีจากการสัมผัสหยิบจับหรือไดจากประสบการณที่เด็กไดทํา
กิจกรรมและเรียนรูจากการสัมผัสจากการสังเกตการเปลี่ยนแปลงในตัววัสดุโดยเฉพาะเด็กเล็ก
ตองการสัมผัสดานตางๆในการสังเกตคนควาทดลองลงมือดวยตนเองและเปนการรวบรวมขอมูลที่
ไดรับมาเขาดวยกันทําใหเด็กเกิดการเรียนรูในการคิดการวางแผนและตัดสินใจในระหวางปฏิบัติ
กิจกรรมและสอดคลองกับเพียเจต (Piaget) ที่กลาวไววาเด็กในชวงอายุ4 – 7 ปขั้นน้ีเด็กจะเกิด
ความคิดรวบยอดกับสิ่งตางๆรอบตัวไดดีขึ้นรูจักแยกแยะประเภทและรูจักชิ้นสวนของวัตถุและ
สามารถใชเหตุผลมาสรุปแกปญหาโดยไมตองวิเคราะหอยางละเอียดถี่ถวนการคิดเชิงเหตุผลขึ้นอยู
กับสิ่งที่เด็กรับรูหรือสัมผัสจากภายนอกเด็กเรียนรูสิ่งแวดลอมไดดีที่สุดโดยการมีปฏิสัมพันธทาง
กายภาพกับวัตถุเหลานั้นโดยตรงทําใหเด็กไดพัฒนาทักษะตางๆรวมทั้งพัฒนาการดานการคิด 
(พรรณีช.เจนจิต. 2538: 87-89) เชนเดียวกันกับบรูเนอร (Bruner) ไดกลาวไวในทํานองเดียวกันวา
เด็กจะเกิดการคิดไดตองเริ่มจากการลงมือกระทําการกระทําจะทําใหเด็กคอยๆเกิดความคิดสราง
จินตนาการและสรางภาพในสิ่งที่เปนนามธรรมได (ประพันธศิริสุเสารัจ. 2541: 12; อางอิงจาก 
Bruner. n.d.) และเด็กจะเกิดการเรียนรูจากการใชประสาทสัมผัสดวยการลงมือกระทําดวยตนเอง
การที่จะสงเสริมใหเด็กมีความสามารถดานการคิดวิจารณญาณควรใหเด็กทํากิจกรรมที่ไดใช
ความคิดไดแกปญหาตางๆไดสังเกตสิ่งตางๆรอบตัวเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติเพ่ือคนหา
คําตอบขอเท็จจริงตางๆไดดวยตนเองซึ่งสอดคลองกับเยาวพรรณทิมทอง (2535: 85-86) ที่ศึกษา
การพัฒนาสติปญญาของเด็กปฐมวัยดวยเกมการศึกษามิติสัมพันธผลการวิจัยพบวาการที่ครูนําสื่อ
วัสดุอุปกรณมาใชประกอบการเรียนการสอนจะทําใหเด็กเกิดทักษะในการเรียนรูเด็กสามารถนําไปใช
ในชีวิตประจําวันทุกโอกาสทุกกรณีทุกเรื่องเชนทักษะการสังเกตไมวาเด็กจะเรียนคณิตศาสตรภาษา
วิทยาศาสตรเด็กตองใชการสังเกตการจําแนกเปรียบเทียบความเหมือนความตางของวัสดุอุปกรณ
และสรุปผลการทดลองไดตามความเขาใจของตนเองจึงสงผลใหเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปสรางสรรคแบบกลุมมีการคิดวิจารณญาณในภาพรวมและรายดานสูงขึ้นกวากอนไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ระดับการคิดวิจารณญาณ
ของเด็กปฐมวัยแยกเปนรายดานพบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองโดยมีระดับการคิดวิจารณญาณสูงขึ้นทุกดานดังนี้ 

 1. ดานการวิเคราะหกอนการทดลองมีการคิดวิจารณญาณดานการวิเคราะหอยูในระดับ
ปานกลางมีคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ4.95 คะแนน หลังการทดลองอยูในระดับสูงมีคาคะแนนเฉลี่ย
เทากับ 8.95 คะแนน แสดงวาในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมชวยพัฒนาการคิด
วิจารณญาณดานการวิเคราะหไดลักษณะของกิจกรรมจะสงเสริมใหเด็กจําแนกความเหมือนความ
แตกตางของวัสดุอุปกรณที่ใชในกิจกรรมฝกการเปรียบเทียบลักษณะรูปรางคุณสมบัติของวัสดุ
อุปกรณตางๆเชน กิจกรรมประดิษฐหุนยนตจากวัสดุประเภทกลอง เด็กรูสึกตื่นเตนมาก เม่ือเด็กๆ
ไดรวมกลุมทํากิจกรรมสังเกตวัสดุที่นํามาใชในการทําหุนยนตวามีรูปทรงอยางไรสังเกตลักษณะ
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ความแตกตางของขนาดและชนิดของกลองสังเกตจุดเชื่อมตอยึดติดในแตละสวน และเม่ือทํา
กิจกรรมประดิษฐหุนยนตเด็กจะพูดคุยกันถึงรูปรางหุนยนตวามีลักษณะเปนอยางไร ครูมีสวนชวย
เสริม แนะนํากระตุน และอาจชวยสรุปความคิดเห็นในละกลุมสงผลใหเด็กมีการฝกการสังเกต และ
คิดเชื่อมโยงโครงสรางของหุนยนต หัวลําตัว แขน และขาวานําจะวัสดุอะไรมาใชในการประดิษฐและ
ยึดติดอยางไรจึงมีความเหมาะสมเด็กมีการแยกแยะชิ้นสวนอยางเหมาะสมโดยเรียงลําดับกลองตาม
ขนาดของรางกายซึ่งเด็กไดรับจากประสบการณเดิม เชน กลองที่มีขนาดใหญนํามาทําเปนลําตัว 
กลองที่มีขนาดยาวนํามาตอเปนสวนแขนและขา โดยใชเชือกไหมพรหมและกระดาษกาวสองหนาทํา
การยึดตอ เด็กมีการแกไขปญหาในสวนหัวของหุนยนต โดยไมมีขนาดกลองที่เหมาะสมจึงนํากลอง
ยาวมาตัดแบงเปนขนาดสีเหลี่ยมจัตุรัส เพ่ือแกปญหาสาเหตุที่เด็กมีการคิดวิจารณญาณดานการ
วิเคราะหเพ่ิมมากขึ้น  เน่ืองจากกอนทํากิจกรรมเด็กมีจินตนาการจากประสบการณเดิมมีความรูดาน
วัสดุ  มีทักษะดานการประดิษฐ ที่แตกตางกันขณะทํากิจกรรมเด็กมีการสังเกตความแตกตางของ
อุปกรณไดลงมือปฏิบัติหยิบจับสัมผัสวัสดุอุปกรณตางๆดวยตนเองรู จักการจําแนกแยกแยะ
เปรียบเทียบวัสดุอุปกรณ และมีการคิดออกแบบวิธีการยึดติดดวยการใชวัสดุชนิดตางๆ สังเกตและ
เลือกวัสดุเชื่อมตอที่มีความเหมาะสม เชน กาว กระดาษกาว เชือกไหมพรหมมีการออกแบบหุนยนต
โดยเชื่อมโยงกับจินตนาการจากประสบการณเดิมของเด็กแตละคน เน่ืองจากเด็กมีความขัดแยงทาง
ความคิด ครูจึงมีหนาที่สรุปความคิดในการออกแบบคอยใหคําแนะนําและจัดสภาพแวดลอมใหมี
ความเหมาะสมตอการเรียนรูจึงสงผลใหเด็กเกิดการคิดวิเคราะหในขณะที่เด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรม
ประกอบกับการใชคําถามของครูเพ่ือกระตุนใหเด็กไดคิดซึ่งสอดคลองกับบลูม (Bloom. 1956; 
Citing Huitt. 2004) ที่กลาววาการวิเคราะหเปนความสามารถที่เด็กจะตองจําแนกความแตกตางแบง
ประเภทความสัมพันธคาดคะเนตั้งสมมุติฐานการจัดระบบหลักเกณฑโครงสรางของคําถามหรือการ
บรรยายความสามารถในการระบุและเลือกที่เกี่ยวของไดโดยเด็กจะหาคําตอบจากการตรวจสอบ
ขอมูลดวยการพิสูจนการแยกแยะและสอดคลองกับศันสนียฉัตรคุปตและอุษาชูชาติ (2545: 92 – 98) 
ที่กลาววาการวิเคราะหเปนความสามารถที่จะแยกแยะหรือยอยขอมูลออกเปนสวนที่ทําใหเขาใจงาย
สามารถดึงความสัมพันธระหวางขอมูลไดโดยเขาใจหลักการและประโยชนที่จะนํามาใชดังน้ันในการ
จัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมซ่ึงเด็กไดจําแนกความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณที่
ใชในกิจกรรมฝกการเปรียบเทียบลักษณะรูปรางคุณสมบัติของวัสดุอุปกรณสงผลใหระดับการคิด
วิจารณญาณดานการวิเคราะหสูงขึ้น 

 2. ดานการใชเหตุผลกอนการทดลองมีการคิดวิจารณญาณดานการใชเหตุผลอยูในระดับ
ปานกลาง มีคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ6.00 คะแนน หลังการทดลองอยูในระดับสูง มีคาคะแนนเฉลี่ย
เทากับ8.30 คะแนน แสดงวาในการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบกลุม ชวยพัฒนาการคิด
วิจารณญาณดานการใชเหตุผลไดลักษณะของกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กเรียนรูจากการลงมือ
ปฏิบัติดวยตนเองไดสังเกตเห็นการเปลี่ยนแปลงในระหวางทํากิจกรรมโดยครูใชคําถามในระหวาง
การปฏิบัติกิจกรรมเพื่อใหเด็กไดคิดหาเหตุผลที่ไดจากการสังเกตการเปลี่ยนแปลงเชนกิจกรรมเป



68 
 

เปอรมาเชเด็กสังเกตการเปลี่ยนแปลงสีและสภาพของกระดาษหนังสือพิมพที่แชในน้ําวามีการ
เปลี่ยนแปลงอยางไรโดยมีการสังเกตและพูดขณะทํากิจกรรมวา“ควรใชกาวผสมน้ํากอนใสกระดาษ
หนังสือพิมพลงไป” หลังจากนั้นเด็กทากาวลงไปจะทําใหหนังสือพิมพเหนียว ทําใหสามารถนํามาปน
เปนรูปทรงไดกิจกรรมประดิษฐหุนยนตเด็กสังเกตขนาดแตกตางกันของกลองนม และเชื่อมโยงกับ
สวนประกอบตางๆของหุนยนตมีการสังเกตและพูดขณะทํากิจกรรมวา “เอากลองใหญไวดานลาง” 
กลองนมใหญควรนํามาทําเปนขาและลําตัวเพราะจะไดตั้งยืนไดโดยไมลม โดยเด็กไดใหเหตุผลใน
การนํากลองนมที่มีขนาดใหญมาใชเปนสวนประกอบของตัวและขาเพราะกลองนมขนาดใหญมีความ
แข็งแรงคงทนสามารถรับน้ําหนักได และนํากลองขนาดเล็กมาใชเปนสวนประกอบของแขนซึ่งในการ
จัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมทําใหเด็กไดคิดหาเหตุผลโดยอาศัยประสบการณเดิมของเด็ก
และประสบการณใหมขณะทํากิจกรรม ซึ่งคําแนะนําของครูเปนสวนชวยกระตุนในการเรียนรูเพ่ิม
มากขึ้นซ่ึงสาเหตุที่เด็กมีการคิดวิจารณญาณดานการใชเหตุผลเพ่ิมมากขึ้น เน่ืองจากกิจกรรม
สงเสริมใหเด็กไดสังเกตเรียนรูคิดวิเคราะหและเชื่อมโยงกับเหตุผลในขณะทํากิจกรรม เด็กมีการคิด
ใหเหตุผลเชื่อมโยงกับทักษะพื้นฐานดานตางๆ เชน ดานศิลปะในเรื่องการเปลี่ยนแปลงของสีดาน
วิทยาศาสตรในเรื่องการเปลี่ยนแปลงของรูปรางดานคณิตศาสตรเร่ืองรูปทรงและขนาดของกลอง
ดานทางสังคมเรื่องการแสดงความคิดเห็นภายในกลุม การตกลงรวมกันขณะทํากิจกรรมการใช
เหตุผลในการแกไขปญหาขณะทํากิจกรรมโดยครูมีหนาที่ใหคําแนะนํา ชวยกระตุน ชวยใหขอสรุป
ขณะเด็กๆแสดงความคิดเห็นซึ่งสอดคลองกับเพียเจต(สิริมาภิญโญอนันตพงษ. 2545: 36-37) ที่
กลาววาเด็กพยายามปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมโดยซึมซาบประสบการณ (Assimilation) และปรับ
โครงสรางสติปญญา(Accommodation) ตามสภาพเพื่อใหเกิดความสมดุลในโครงสรางความคิดความ
เขาใจและสอดคลองกับสุทธาภาโชติประดิษฐ (2551: 124) ที่ศึกษาและพัฒนาการคิดวิจารณญาณของ
เด็กปฐมวัยดวยรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการสื่อความหมายเปนฐานผลการวิจัย
พบวาการใชเหตุผลคือการคิดอยางรอบคอบเปนการคิดยอนกลับจนกระทั่งไดรับคําตอบที่มีความ
เปนไปไดและสอดคลองกับหลักการตามวัยความสามารถของเด็กปฐมวัยในดานนี้เปนการประมวล
ความคิดระหวางความคิดตามประสบการณเดิมกับประสบการณใหมและใชเหตุผลมาเปนตัวเชื่อม
การคิดอยางรอบคอบคิดยอนกลับโดยผูใหญใชคําถามเปนตัวกระตุนใหเด็กเกิดกระบวนการคิดและ
ตรวจสอบความคิดตามเหตุผลของตนทีละขั้นตอนจนไดคําตอบที่พอใจและมีความเปนไปไดมาก
ที่สุดดังน้ันในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเปนกิจกรรมที่เด็กไดการบอกเหตุผลที่ไดจาก
การปฏิบัติกิจกรรมอยางสมเหตุสมผลที่สอดคลองกับขอเท็จจริงสงผลใหระดับการคิดวิจารณญาณ
ดานการใชเหตุผลสูงขึ้น 

 3. ดานการสังเคราะหกอนการทดลองมีการคิดวิจารณญาณดานการสังเคราะหอยูในระดับ
ปานกลางมีคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ4.55 แตหลังการทดลองอยูในระดับสูง มีคาคะแนนเฉลี่ยเทากับ 
8.15 คะแนน แสดงวาในการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมชวยพัฒนาการคิดวิจารณญาณ
ดานการสังเคราะหดวยลักษณะของกิจกรรมเด็กสามารถรับประสบการณตรงดานการสังเคราะห
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ระหวางทํากิจกรรมผานขอมูลดานตางๆ เชน ศิลปะ วิทยาศาสตร คณิตศาสตร จินตนาการ การใช
เหตุผล การสังเกต การวิเคราะห การชวยเหลือ การแบงปน เชนกิจกรรมเมล็ดพืชสรางภาพเลือก
วัสดุโดยแทนองคประกอบตางๆการเลือกเมล็ดพืช การเลือกสี การเลือกขนาดรูปราง การจัดอง
ประกอบ ใหตรงกับจินตนาการแปะลงกระดาษตามที่จัดไวโดยมีกําหนดและหาขอสรุปรูปภาพของ
งานจากจินตนาการเรื่องราว และประสบการณตรง เปนตนโดยจากบันทึกคําพูดเด็ก พบวาระหวาง
ทํากิจกรรมเด็กมีการตกลงชิ้นงานโดยมีการแสดงความคิดเห็นและสรุปผลในกลุมเชน “กลุมเราจะทํา
เปนรูปโรงเรียน”โดยมีครูชวยสรุปซึ่งสาเหตุที่เด็กมีการคิดวิจารณญาณดานการสังเคราะหเพ่ิมมาก
ขึ้น เน่ืองจากการจัดกิจกรรมกลุมทําใหเกิดความคิดที่หลากหลาย มีการแลกเปลี่ยนความคิด มีการ
เสนอแนะแลกเปลี่ยนความรูทั้งเกาและใหม มีการวิเคราะหเพ่ือใหผลงานออกมาใกลเคียงตอ
ประสบการณหรือจินตนาการที่เด็กไดกําหนดโดยเชื่อมโยงตอความรูหลายดานมาประกอบกันเชน
เร่ืองสี รูปราง น้ําหนัก ขนาด รูปทรง เม่ือประกอบคําแนะนําของครูและปฏิบัติกิจกรรมหลาย
กิจกรรมซ้ําๆจึงทําใหเด็กมีพ้ืนฐานดานการสังเคราะหเพ่ิมมากขึ้น นอกเหนือจากนี้การเปลี่ยน
สภาพแวดลอมขณะทํากิจกรรมหลายๆสถานที่จะสงผลใหเด็กสามารถทํากิจกรรมและเรียนรูได
ดีกวาปกติ เชน การจัดกิจกรรมนอกหองเรียนบริเวณใตตนไม จะสงผลใหเด็กสามารถสังเกต
สิ่งแวดลอมรอบตัวไดดีกวาการทํากิจกรรมในหองเรียน สงผลตอการเรียนรูของเด็กซึ่งสอดคลอง
กับบลูม (ศันสนียฉัตรคุปต; และอุษาชูชาติ. 2545: 92 – 98) ที่วาการสังเคราะหเปนการนําความรูที่
มีหลายๆทางมาประกอบกันเพ่ือสรางแผนงานใหมขึ้นมาหรือเพื่อแกปญหาหรือตอบปญหาใดๆและ
สอดคลองกับเพียเจต (ปกรณไพรอังกูร. 2547: 12;อางอิงจาก Piaget.1963)ที่กลาววาการที่เด็กได
เลือกเปลี่ยนและใชขอมูลและใชหลักการในการแกปญหาที่สมบูรณหรือการทํางานที่ตองการชี้แนะ
นอยที่สุดไดสรางสรรคสิ่งของจากการชวยกันคิดวางแผนและสรางงานซึ่งเปนกระบวนการเรียนรู
ผานการคิดรวมกันของเด็กโดยการเชื่อมโยงประสบการณเดิมและประสบการณใหมที่ไดรับเขา
ดวยกันและปรับใหเขากันเพ่ือสรางเปนความรูใหมดวยตัวเองดังนั้นในการจัดกิจกรรมศิลป
สรางสรรคแบบกลุมจึงสงผลใหระดับการคิดวิจารณญาณดานการสังเคราะหสูงขึ้น 

จากที่กลาวมาแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม สามารถพัฒนาการ
คิดวิจารณญาณไดโดยเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติการทดลองดวยตนเองลักษณะของกิจกรรมเด็กจะได
สังเกตวัสดุอุปกรณวางแผนการทดลองสังเกตเห็นการเปลี่ยนแปลงและสรุปผลตามความเขาใจของ
ตนเองทําใหเกิดการวิเคราะหการสังเคราะหและการใชเหตุผลซึ่งเปนองคประกอบของการคิด
วิจารณญาณครูมีบทบาทในการเตรียมสื่อ วัสดุ อุปกรณ และใชคําถามเพื่อกระตุนใหเด็กไดคิด
ขณะที่ทํากิจกรรมดังน้ันเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมจึงมีพัฒนาการ
คิดวิจารณญาณที่ดีขึ้นนอกเหนือจากนี้การจัดสภาพแวดลอมใหมีความหลากหลายและมีความ
เหมาะสมจะสงผลตอการเรียนรูของเด็กโดยตรง และการเลือกชวงเวลาในการทํากิจกรรมเปนอีก
ปจจัยที่สงผลเนื่องจากในชวงเชา มีสมาธิ ความสนใจ และมีความกระตือรือรน ในการทํากิจกรรม
มากกวาชวงบาย 
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ขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย 
 จากการศึกษาครั้งนี้พบวา 
 1.  การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรู

ตั้งแตการวางแผนจากสื่อ วัสดุ อุปกรณของจริง ใหเด็กไดลงมือกระทํากับสื่อ วัสดุ อุปกรณตางๆ 
ดวยตนเอง ทําใหเด็กเกิดสนใจ ตั้งใจ มีความกระตือรือรนในการทํากิจกรรม ไดเห็นถึงขั้นตอนใน
การจัดกิจกรรม เห็นการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น ในขณะที่ทําการกิจกรรมซึ่งครูจะใชคําถามกระตุน
เพ่ือใหเด็กไดคิดหาคําตอบและสรุปผลตามความเขาใจของเด็กเอง 
 2.  การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เด็กจะไดหยิบจับสัมผัสสังเกตวัสดุอุปกรณ
ตางๆอยางอิสระเพื่อวิเคราะหลักษณะความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณที่จะนํามาใชใน
กิจกรรมสงเสริมใหเด็กมีพ้ืนฐานดานการวิเคราะหเพ่ิมมากขึ้น 
 3.  การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เด็กจะรวบรวมขอมูลที่ไดจากการสังเกตวัสดุ 
อุปกรณ และไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองเปนการนําความรูที่มีหลายๆทางมาประกอบกันทํา
ใหเห็นการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นระหวางที่ทํากิจกรรมซึ่งครูจะใชคําถามกระตุนเพ่ือใหเด็กไดคิดและ
บอกเหตุผลจากความเขาใจของตนเอง 
 4.  การจัดสภาพแวดลอมขณะทํากิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม เพ่ิมความสนุกสนาน
เพลิดเพลิน ขณะทํากิจกรรมดวยตนเองจนประสบความสําเร็จ สงผลใหเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง 
กลาคิดกลา แสดงออก จักหนาที่ของตนเอง ชวยเหลือแนะนํา และยอมรับคําแนะนําจากเพื่อน มี
ระเบียบวินัย รูจักการรอคอย มีเหตุผล เปนผูนําผูตามที่ดีในการทํากิจกรรมรวมกัน เรียนรูอารมณ
และความรูสึกของผูอ่ืน ซึ่งเปนสวนหนึ่งของพฤติกรรมทางสังคม 
 
ขอเสนอแนะทั่วไป 

 1.  ในการเลือกกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมควรเปนกิจกรรมที่ไมซับซอนเด็กสามารถ
วางแผนการจัดกิจกรรมเองไดเปนกิจกรรมที่เด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

 2.  ครูควรเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมอยางอิสระไมควรกําหนดเวลาเนื่องจากเด็กยังมี
ความสนใจในกิจกรรมที่ทําอยูเด็กจะใหความสนใจกับกิจกรรมที่ทาทายและเปนกิจกรรมที่เห็นการ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในขณะทํากิจกรรมไดอยางชัดเจน 

 3.  การจัดลําดับกิจกรรม ควรจัดกิจกรรมที่มีความซับซอนของขั้นตอนยูในสัปดาหหลัง
เน่ืองจากในสัปดาหแรกเด็กยังไมกลาทํากิจกรรม ไมกลาแสดงออก ยังไมรูจักวัสดุอุปกรณตางๆซ่ึง
ควรเริ่มจากกิจกรรมที่มีความซับซอนนอยไปสูกิจกรรมที่มีความซับซอนมาก 
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ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
 1.  ควรมีการศึกษาถึงผลการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเพ่ือพัฒนาทักษะดาน

อ่ืนๆเชนทักษะการแสวงหาความรูการคิดเชิงเหตุผลเปนตน 
 2.  ควรมีการศึกษาการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมอื่นเชนการจัด

กิจกรรมโดยเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตรการจัดกิจกรรมแบบวางแผนปฏิบัติทบทวนเปนตน 
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- คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
- แผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
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คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
 
หลักการและเหตุผล 
 การคิดวิจารณญาณเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปนอยางยิ่งที่ควรสงเสริมใหกับเด็กปฐมวัย
เน่ืองจากการพัฒนาทางความคิดของเด็กปฐมวัยจะพัฒนาอยางยิ่งซ่ึงเด็กจะคิดอยางมีเหตุผลมาขึ้น
และในการสงเสริมการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยน้ันสามารถจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมไดหลาย
วิธีวิธีหน่ึงที่สามารถจัดใหเด็กไดคือการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเปนวิธีหน่ึงที่จะ
พัฒนาการเรียนรูของเด็กซึ่งการเรียนรูเหลานี้ของเด็กจะพัฒนาใหเด็กดําเนินชีวิตในสังคมไดอยางมี
ความสุขสงเสริมใหเด็กไดเขาใจตนเองและผูอ่ืนมีความคิดอิสระรูจักที่จะใหความรวมมือและเรียนรูที่
จะคิดและตัดสินใจโดยการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนจึงมีความสําคัญตอเด็กปฐมวัยอยางยิ่ง
ซึ่งเปนทักษะพื้นฐานในการคิดวิจารณญาณสําหรับเด็กปฐมวัยทั้งน้ีครูมีบทบาทในการเตรียม
อุปกรณจัดสภาพแวดลอมใหเด็กเกิดการเรียนรูใหอิสระในการคิดสงเสริมดานการสํารวจคนควาของ
เด็กกระตุนใหคิดใหทดลองใชคําถามกระตุนใหเด็กคิดซึ่งเด็กแตละคนจะเปนผูลงมือทํากิจกรรม
สังเกตและสรุปผลการทดลองดวยตนเอง 
 

จุดมุงหมายของการสอน 
การจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเพ่ือสงเสริมการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
 

หลักการจัดกิจกรรม 
 1. เปนกิจกรรมที่ใหเด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม และสรางชิ้นงาน
รวมกัน เพ่ือสรางความรวมมือ การยอมรับผูอ่ืน ความรับผิดชอบตอหนาที่ของตนเองโดยไมละเมิด
สิทธิหนาที่ของผูอ่ืน การแบงปนชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 

 2. เปนกิจกรรมที่มีความสัมพันธกับเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรูในหนวยการเรียนรูของ
โรงเรียน  

 

แนวการจัดกิจกรรม 
 การใชแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเพ่ือสงเสริมการคิดวิจารณญาณของเด็ก
ปฐมวัยทั้งหมด 24 แผน โดยในแตละแผนจะสอดคลองกับหนวยการเรียนรูของโรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม ในระดับชั้นอนุบาล 3ในแผนการจัดกิจกรรมจะมีรายละเอียด
เกี่ยวกับ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู รูปแบบการจัด และการประเมินผลการเรียนรู 
กิจกรรมนี้จัดสัปดาหละ 3 วัน ไดแก วันจันทร วันพุธและวันศุกร วันละ 1 ครั้ง ครั้งละ 30 นาที 
ในชวงเวลา10.00 – 10.30 นาที 

 



81 
 

บทบาทของเด็ก 
1. เปนผูลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองตามความสามารถและจินตนาการของแตละ

บุคคลตามขอตกลงของสมาชิกในกลุม 

2. ปฏิบัตตินตามขอตกลงและปฏิบตัิตามคาํสั่งไดอยางถูกตอง 

3. ทํากิจกรรมไดสําเร็จตามหนาที่ ที่ไดรับมอบหมายและเสร็จตามเวลาทีก่ําหนด 

 

บทบาทของครู 
 1.จัดสภาพแวดลอมใหเอ้ือตอการเรียนรูของเด็ก  

 2.กระตุนใหเด็กเกิดการคิดวิจารณญาณ 

 3.  อํานวยความสะดวกในเรื่องวัสดุ อุปกรณตางๆ ที่ใชในการจดักิจกรรม 

 4.  เปนผูสังเกตพฤติกรรมและทําการประเมินพฤติกรรมของเด็ก 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



82 
 

ตารางกิจกรรมศิลปสรางสรรคเพื่อสงเสริมการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
สัปดาห 

ที่ 
วัน-เวลา

ทํา
กิจกรรม 

 
หนวย กิจกรรม 

รายละเอียดกิจกรรมศิลปสรางสรรค 
แบบกลุม 

1 

วันจันทร 
 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยน้ํา 
 

เมล็ดพืชสรางภาพ
 
 
 
 
 
 

รูปทรงแปลงกาย 
 
 
 
 
 
 

ชองหลากสีสรร 

-ดานการวิเคราะหจําแนกบอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกเมล็ด
พืชที่จะมาสรางเปนภาพไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานเมล็ดพืช
สรางภาพและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใช เหตุผลในการเลือก
รูปทรงที่จะมาสรางเปนภาพไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานรูปทรง
แปลงกายและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะ
มาระบายลงในชองไดและดานการสังเคราะห
สามารถอธิบายถึงผลงานชองหลากสีสรรและ
ตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

2 

วันจันทร 
 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 

หนวยครอบครัว
แสนสุข 

 

หินสวยดวยมือเรา
 
 
 
 
 
 

ปนขยําตามใจ 
 
 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะ
มาระบายลงบนกอนหินไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานหินสวย
ดวยมือเราและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการสังเคราะหสามารถอธิบาย
ถึงผลงานปนขยําตามใจและตั้งชื่อผลงาน
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วันศุกร บานของหนู 

พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกขนาด
กลองที่ จะมาสรางบานไดและด านการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานบานของ
หนูและตั้ งชื่ อผลงานพร อมกับออกมา
นําเสนอได 

3 

วันจันทร 
 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยไมดอกไม
ประดับ 

 

กระถางดอกไม
 
 
 
 
 
 

สายสรอยรอยปด 
 
 
 
 
 
 

ลีลาบาติก 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกกลอง
นมที่จะทํากระถางตนไมไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานกระถาง
ดอกไมและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสี 
ขนาดของลูกปดที่จะรอยสรอยลูกปดไดและ
ดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงาน
สายสรอยรอยปดและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะ
มาระบายลงบนผาไดและดานการสังเคราะห
สามารถอธิบายถึงผลงานลีลาบาติกและตั้ง
ชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

4 

วันจันทร 
 
 
 
 

วันพุธ 

หนวยโลกสวยดวย
มือเรา 

 

ไมไอศกรีมหรรษา
 
 
 
 

กลองจ๋ิววิเศษ

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานไมไอศกรีมหรรษาและตั้ง
ชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
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วันศุกร 

 
 
 
 
 

ละเลงสีดวยนิว้มือ 

ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกขนาด
ของกลองที่จะนํามาทํากลองจ๋ิวไดและดาน
การสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงาน
กลองจ๋ิววิเศษและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสีที่จะ
มาระบายลงบนกระดาษไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานละเลงสี
ดวยนิ้วมือและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 

5 

วันจันทร 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยสัตวนารัก 
 

กระดาษทิชชูเป
เปอรมาเช 

 
 
 

รมชูชีพชวยชวีิต 
 
 
 
 
 
 

องุนแสนอรอย 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานกระดาษทิชชูเปเปอรมาเช 
และตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกถุง
แบบใดจึงจะสามารถลอยในอากาศไดและ
ดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงาน
รมชูชีพชวยชีวิตและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใช เหตุผลในการเลือก
กระดาษสีที่จะมาติดลงในกระเพื่อจะใหเปน
รูปภาพไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานปะติดคิดสรางและตั้งชื่อ
ผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

6 
วันจันทร 

 
 

หนวยยานพาหนะ 
 

รถยนตแสนสนุก
 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกขนาด



85 
 

 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

 
 
 
 

ตอเสริมเติมสวย 
 
 
 
 
 
 

พับ พับ มหาสนุก 

ของกลองนมที่จะมาประกอบเปนรถยนตเชน
กลองเล็กอาจจะเปนรถเล็กและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานรถยนต
แสนสนุกและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสี 
ขนาด และรูปทรงของกระดาษที่จะมาตอเติม
ไดและดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานตอเสริมเติมสวยและตั้งชื่อผลงาน
พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสี 
ขนาด และรูปทรงของกระดาษที่จะมาพับ
เปนรูปตางๆไดและดานการสังเคราะห
สามารถอธิบายถึงผลงานพับ พับ มหาสนุก
และตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

7 

วันจันทร 
 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยเครื่องแตง
กาย 

 

กําไรใสประดับ
 
 
 
 
 
 

สายสรอยรอยปดใจ 
 
 
 
 
 
 

สวนดอกไมแสนงาม

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสี 
ขนาด และรูปทรงที่จะมารอยเปนกําไรได
และดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานกําไรใสประดับและตั้งชื่อผลงาน
พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกสี 
ขนาด และรูปทรงที่จะมารอยเปนสรอยได
และดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึง
ผลงานสายสรอยรอยปดใจและตั้งชื่อผลงาน
พรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
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ตางๆไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานสวนดอกไมแสนงามและตั้ง
ชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 

8 

วันจันทร 
 
 
 
 
 
 

วันพุธ 
 
 
 
 

วันศุกร 

หนวยผลไม 
 

เปเปอรมาเชผลไม
 
 
 
 
 
 

ผลไมแสนอรอย 
 
 
 
 

พิมพภาพตามเศษ 

-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลจากที่กระดาษเมื่อ
นําไปแชน้ําแลวสามารถนํามาปนไดและดาน
การสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานเป
เปอรมาเชผลไมและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานผลไมแสนอรอยและตั้งชื่อ
ผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
-ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียด
ความเหมือนความแตกตางของวัสดุอุปกรณ
ตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกเศษ
วัสดุที่จะมาพิมพลงบนกระดาษไดและดาน
การสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงาน
พิมพภาพตามเศษและตั้งชื่อผลงานพรอมกับ
ออกมานําเสนอได 

 

การใชแผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุมเพ่ือสงเสริมการคิดวิจารณญาณของเด็ก

ปฐมวัยทั้ง 24 แผน โดยในแตละแผนจะสอดคลองกับหนวยการเรียนรูของโรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยราชภัฏจันทรเกษม ในระดับชั้นอนุบาล 3 ในแผนการจัดกิจกรรมจะมีรายละเอียด

เกี่ยวกับ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู รูปแบบการจัด และการประเมินผลการเรียนรู 

กิจกรรมนี้จัดสัปดาหละ 3 วัน ไดแก วันจันทร วันพุธและวันศุกร วันละ 1 ครั้ง ครั้งละ 30 นาที 

ในชวงเวลา 10.00 – 10.30 น.ดังน้ี 
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แผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
วัน จันทร ที่ 03เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2556 เวลา 10.00 – 10.30 นาที 

ชั้นอนุบาล 3 สัปดาหที่ 8 
ชื่อกิจกรรมเมล็ดพืชสรางภาพ 

จุดประสงค 
1. เพ่ือใหเด็กสามารถจําแนกเมล็ดพืชชนิดตางๆได 
2. เพ่ือใหเด็กสามารถนําเมล็ดพืชมาสรางเปนภาพไดตามที่ตองการ 
3. เพ่ือใหเด็กรูจักการชวยเหลือและแบงปนอุปกรณในการทํากิจกรรมศิลปะรวมกบัผูอ่ืน 
4.เพ่ือสงเสริมการคิดวิจารณญาณ ไดแก ดานการคิดวิเคราะห ดานการใชเหตุผล และดาน
การสังเคราะห 

วิธีดําเนินกิจกรรม 
ข้ันนํา 
1. เด็กและครรูวมกัน เลนปริศนาคําทาย 
2. ครูแนะนํากิจกรรมและอุปกรณในการทํากิจกรรมมีดังน้ีเมล็ดถั่วแดงเมล็ดทานตะวันเมล็ด
แตงโมเมล็ดฟกทองเมล็ดถั่วดํากาวกระดาษA4 
3.ครูแบงกลุมเด็กออกเปน 4 กลุมละ5 คนและแจกเมลด็พืชใหกลุมละ1 ชนิดจากนั้นรวมกัน
สรางขอตกลงในการดูแลอุปกรณของกลุมกอนนําสงคืน 
ข้ันสอน 
1. ครูชักชวนใหเด็กๆสังเกตเมล็ดพืชชนิดตางๆและรวมกันพูดคุยโดยครูตั้งคําถามดังนี้
“เมล็ดพืชเหลานี้แตกตางกนัอยางไร” “เด็กเคยใชเมลด็พืชเหลานี้ทาํอะไรบาง” 
2. ครูกระตุนใหเด็กคิดและเสริมแรงทางบวก ขณะที่เด็กทํางาน เพ่ือสงเสริมการคิด
วิจารณญาณดานการวิเคราะหจําแนกบอกรายระเอียดความเหมือนความแตกตางของวัสดุ
อุปกรณตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกเมล็ดพืชที่จะมาสรางเปนภาพไดและดานการ
สังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานเมล็ดพืชสรางภาพและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมา
นําเสนอได 
ข้ันสรุป 
1.ใหเด็กแตละกลุมออกมานําเสนอผลงานโดยครูใชถามคําถามดังนี้ 

1.1เด็กๆนําเมล็ดพืชมาสรางเปนภาพอะไร 
1.2เด็กๆใชเมล็ดพืชอะไรบางเปนสวนประกอบของภาพ 
1.3ในขณะที่เด็กๆทํากิจกรรมในกลุมมีเมล็ดพืชเพียงชนิดเดียวเด็กๆมีวิธีทําอยางไรจึง 

 สามารถนําเมล็ดพืชชนิดอ่ืนๆมาสรางภาพไดครบทุกชนิด 
2. สนทนาและซักถามถึงการทํางานวาเกิดอะไรขึ้นบาง ผลงานที่สําเร็จไดเพราะอะไร การ
ทํางานเปนกลุมมีผลดีตอเด็กๆอยางไร  
3. เด็กและครรูวมกันสรุป ทบทวน ถึงประโยชนที่ไดรบัจากการทํากิจกรรมศิลปะ 
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อุปกรณ 
1. เมล็ดพืชชนิดตางๆเชนเมล็ดถั่วแดงเมล็ดทานตะวันเมล็ดแตงโมเมล็ดฟกทองเมล็ดถั่วดํา 
2. กระดาษA4 
3. กาวไมทากาวผาเช็ดมือ 
 
การประเมินผล 
1. สังเกตจากการแสดงความคิดเห็นและตอบคําถามของเด็ก 
2. สังเกตพฤติกรรมในการรวมกิจกรรม 
3. สังเกตจากผลงานของเด็ก 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
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วัน พุธ ที่ 05 เดือน พฤศจกิายน พ.ศ. 2556 เวลา 10.00 – 10.30 นาที 
ชั้นอนุบาล 3 สัปดาหที่ 8 

ชื่อกิจกรรมรถยนตแสนสนกุ 
จุดประสงค 
 1.  เพ่ือสงเสรมิความคิดสรางสรรคการในการทํากิจกรรม 
 2.  เพ่ือใหเด็กรูจักการชวยเหลือและแบงปนอุปกรณในการทํากิจกรรมศิลปะรวมกบัผูอ่ืน 
 3.เพ่ือสงเสริมการคิดวิจารณญาณ ไดแก ดานการคิดวิเคราะห ดานการใชเหตุผล และดาน
การสังเคราะห 
 
การดําเนินกิจกรรม 

ข้ันนํา 
- เด็กและครูรวมกันสนทนา ซักถาม ตอบคําถาม เกี่ยวกับลักษณะและประโยชนของ
ยานพาหนะตางๆ 
ข้ันดําเนินกิจกรรม 
1.  ครูแนะนําอุปกรณชนิดตางๆไดแก กลองนม กลองขนม ไมเสียบลูกชิ้น ฝากลองนม สี
เทียน กาว กรรไกรแลวแบงกลุมเด็กออกเปน 4กลุมละ 5คน เพ่ือรวมกันวางแผนในการทํา
กิจกรรม 
2.  ครูกระตุนใหเด็กสนใจในกิจกรรมและเสริมแรงทางบวก ขณะที่เด็กทํางาน เพ่ือสงเสริม
การคิดวิจารณญาณ ดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความเหมือนความแตกตาง
ของวัสดุอุปกรณตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกขนาดของกลองนมที่จะมาประกอบ
เปนรถยนตได เชนกลองเล็กอาจจะใชเปนสวนของรถเล็กและดานการสังเคราะหสามารถ
อธิบายถึงผลงานรถยนตแสนสนุกและตั้งชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
ข้ันสรุป 
1.เปนการใหสมาชิกภายในกลุมรวมกันสรุปขั้นตอนในการทํากิจกรรม ทบทวนชื่อผลงาน
ของกลุม โดยครูใชคําถามปลายเปดกระตุนใหเด็กเกิดการคิดวิจารญาณในดานการวิเคราะห 
ดานการใชเหตุผล และดานสังเคราะหรวมกัน  
2. สนทนาและซักถามถึงการทํางานวาเกิดอะไรขึ้นบาง ผลงานที่สําเร็จไดเพราะอะไร การ
ทํางานเปนกลุมมีผลดีตอเด็กๆอยางไร  
3. เด็กและครรูวมกันสรุป ทบทวน ถึงประโยชนที่ไดรบัจากการทํากิจกรรมศิลปะ 
 
 
 
อุปกรณ 
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1. กลองนม (เล็ก ใหญ) 
2.  กระดาษสี     
3. สีเทียน สีเมจิก 
4. กระดาษแข็ง 
5.  เชือก 
6.  ไมเสียบลกูโปง 
7.  กาว 
8.  กรรไกร 
การประเมินผล 
1. สังเกตจากการแสดงความคิดเห็นและตอบคําถามของเด็ก 
2. สังเกตพฤติกรรมในการรวมกิจกรรม 
3. สังเกตจากผลงานของเด็ก  
4. สังเกตจากการเลาเรื่องราวของสิ่งที่ประดิษฐขึ้น 
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แผนการจัดกิจกรรมศิลปสรางสรรคแบบกลุม 
วัน ศุกร ที่ 07 เดือน พฤศจิกายน พ.ศ. 2556 เวลา 10.00 – 10.30 นาที 

ชั้นอนุบาล 3 สัปดาหที่ 8 
ชื่อกิจกรรมรมชูชีพ 

จุดประสงค 
 1. เพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคในการทํากิจกรรม 
 2. เพ่ือใหเด็กรูจักการชวยเหลือและแบงปนอุปกรณในการทํากิจกรรมศิลปะรวมกบัผูอ่ืน 

3.เพ่ือสงเสริมการคิดวิจารณญาณ ไดแก ดานการคิดวิเคราะห ดานการใชเหตุผล และดาน
การสังเคราะห 
การดําเนินกิจกรรม 

ข้ันนํา 
ครูเลานิทานเรื่องรมชูชีพใหเด็กฟง “วันนี้เปนวันเกิดของเจาหญิงลอลา บรรดาเหลาทหาร
ผูติดตามก็คิดจะทําของขวญัใหเจาหญิงไดภูมิใจแตของขวัญชิ้นน้ีตองเปนของขวญัที่แปลก
และไมเหมือนใคร ทหารนายหนึ่งพูดขึ้นวาของใชทุกอยางเจาหญิงคงจะมีครบหมดทุกอยาง
แลวง้ันเรามารวมกันกระโดดรมโชวดีกวา เหลาทหารทกุคนเห็นดวยกับความคิดนีแ้ตติด
อยางเดียวคือพวกเคาไมมีเงินซ้ือรมชูชีพทหารจะทําอยางไร” 
ข้ันดําเนินกิจกรรม 
1.  ครูแนะนําอุปกรณชนิดตางๆไดแก ผา เชือก ถุงพลาสติก กลองกระดาษ กาว กรรไกร 
ยาง สก็อตเทป กระดาษหนังสือพิมพ    
2. แบงกลุมเด็กออกเปน 4กลุมละ5คนเพือ่รวมกันวางแผนในการทํากิจกรรม 
3. ครูกระตุนใหเด็กสนใจในการกิจกรรมและเสริมแรงทางบวก ขณะที่เด็กทํางาน เพ่ือ
สงเสริมการคิดวิจารณญาณดานการวิเคราะหจําแนก บอกรายระเอียดความเหมือนความ
แตกตางของวัสดุอุปกรณตางๆไดดานการใชเหตุผลในการเลือกถุงแบบใดจึงจะสามารถลอย
ในอากาศไดนาน และดานการสังเคราะหสามารถอธิบายถึงผลงานรมชูชีพชวยชีวิตและตั้ง
ชื่อผลงานพรอมกับออกมานําเสนอได 
ข้ันสรุป 
1.ใหสมาชิกแตละกลุม ออกมานําเสนอผลงานโดยครูใชคําถามปลายเปดกระตุนใหเด็กเกิด
การคิดวิจารญาณในการวิเคราะห การใชเหตุผล และสังเคราะหรวมกัน ดังน้ี 
 1.1  เด็กๆมีวธิีการอยางไรในการทํารมชูชีพ 
 1.2  เด็กๆเลอืกใชอะไรบางในการสรางผลงาน 
 1.3  เด็กๆจะทําอยางไรถาไมมีสิ่งของที่เด็กๆตองการ 
2. สนทนาและซักถามถึงการทํางานวาเกิดอะไรขึ้นบาง ผลงานที่สําเร็จไดเพราะอะไร การ
ทํางานเปนกลุมมีผลดีตอเด็กๆอยางไร  
3. เด็กและครรูวมกันสรุป ทบทวน ถึงประโยชนที่ไดรบัจากการทํากิจกรรมศิลปะ 
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อุปกรณ 
1. การะดาษหนังสือพิมพ 
2.  กลองกระดาษ     
3. ถุงพลาสตกิ 
4. ผา 
5.  เชือก 
6.  สก็อตเทป 
7.  กรรไกร 
8.  กาว 

การประเมินผล 
1. สังเกตจากการแสดงความคิดเห็นและตอบคําถามของเด็ก 
2. สังเกตพฤติกรรมในการรวมกิจกรรม 
3. สังเกตจากผลงานของเด็ก 
4.สังเกตจากการเลาเรื่องราวของสิ่งที่ประดิษฐขึ้น 
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ภาคผนวก ข 

- คูมือดําเนินการทดสอบแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวยั 

- แบบทดสอบวัดการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
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คูมือดําเนนิการทดสอบแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
คําชี้แจง 
 1.แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัยชั้นอนุบาลปที่3 (อายุ
5-6 ป) ไดแกการวิเคราะห การใชเหตุผล การสังเคราะห และการประเมินคา  
 2.แบบทดสอบนี้มี 2แบบ เปนแบบทดสอบคําถามเชิงรูปภาพจํานวน 3ชุด แบบทดสอบ
ประเภทคําถามเชิงภาษาจํานวน 1 ชุด แบบทดสอบประเภทคําถามเชิงสถานการณจํานวน 1 ชุด ซึ่ง
กําหนดใหผูรับการทดสอบกากบาท (x) ทับภาพที่เห็นวาเปนคําตอบที่ถูกตองที่สุดตามคําสั่ง 
 3.การดําเนินการทดสอบ ผูทดสอบจะดําเนินการทดสอบดวยตนเองโดยอธิบายวิธีการทําที
ละขอจนหมดชุดขอสอบ 
คําแนะนําในการใชแบบทดสอบ 

1.ลักษณะทัว่ไปของแบบทดสอบ 
ประกอบดวยแบบทดสอบ 2แบบ จํานวน 3 ชุด ดังน้ี 
แบบที่ 1 แบบทดสอบคําถามเชิงรูปภาพ ไดแก 
        ชุดที่ 1 ดานการวิเคราะห 
        ชุดที่ 2 ดานการใชเหตุผล 
แบบที่ 2 แบบทดสอบคําถามเชิงภาษา ไดแก 
        ชุดที่ 3 ดานการสังเคราะห 
2.ระยะเวลาทีใ่ชในการดําเนินการทดสอบ 
แบบทดสอบคําถามเชิงรูปภาพ                                    กําหนดใหทําขอละ 1 นาที 
แบบทดสอบคําถามเชิงภาษา                                      กําหนดใหทําขอละ 1 นาที 
3.การตรวจใหคะแนน 
3.1 ขอที่กากบาท  (x) ถูกตองให 1 คะแนน 
3.2 ขอที่กากบาท  (x) ผิด หรือไมไดกากบาท (x) หรือกากบาท (x) เกินกวา ขอให o คะแนน 
4.การเตรียมกอนการทดสอบ 
4.1 สถานที่ทดสอบควรเปนหองเรียนที่มีสภาพแวดลอมเอ้ือตอการเรียนรู 
4.2 ผูดําเดินการทดสอบตองศึกษาคูมือดําเนินการทดสอบใหเขาใจในกระบวนการทั้งหมด 
4.3 อุปการณที่ใชในการทดสอบผูดําเนินการสอบควรจดัเตรียม ดังน้ี 
    4.3.1 คูมือดําเนินการทดสอบ 
    4.3.2 แบบทดสอบวัดการคิดวิจารณญาณ 
    4.3.3 สีเทียนหรือดินสอดําสําหรับการทดสอบ 
    4.3.4 กระดาษขนาด 6x8 นิ้ว สําหรับผูรับการทดสอบใชปดขอสอบที่ยังไมไดทําหรือที่

ทําเสร็จแลว 
    4.3.5นาฬิกาสําหรับจับเวลา 
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5.ขอปฏิบัติในการทดสอบ 
5.1 ในการออกคําสั่ง ผูดําเนินการทดสอบตองใชคําพดูที่ชัดเจนและเปนธรรมชาต ิ
    5.2 เม่ือดําเนินการสอบเสร็จ 2 ชุดแรกตองใหผูรับการทดสอบหยุดพัก เชนด่ืมน้ํา ไปเขา

หองน้ํา หรือเปลี่ยนอิริยาบถ ประมาณ 5 นาที 
    5.3 การดําเนินการ 
“ครูพูด”    สวัสดีคะเด็กๆวนัน้ีครูมีอะไรมาใหเด็กๆลองทําดู (ครูยกบททดสอบใหเด็กดู) 
“ครูพูด”    กอนที่จะลงมือทํา ครูมีขอตกลงกับเด็กๆ วาเม่ือไหรที่ไดรับสมุดที่ครูแจกแลว

อยาเพิ่ง              เปดดูกอนที่ครูจะบอก และเม่ือครบูอกใหทําอะไร ขอใหตั้งใจฟงแลวทําตามที่ครู
บอก ครูจะแจกสมุดและใหทุกคนเลือกสีเทียน หรือดินสอดําคนละ 1 แทงคะ ครูแจกแบบทดสอบตรง
ตามชื่อของเด็กและใหเลือกสีเทียนหรือดินสอดําคนละ 1 แทง และครตูิดเครื่องหมายกากบาท (x) ที่
ผนังหองและชี้ที่เครื่องหมาย 

“ครูพูด”     นี่คือเครื่องหมายกากบาท (x) เด็กๆพูดตามซิคะ เปดหนาแรกคะ ครเูปด
แบบทดสอบหนาแรก และดูวาเด็กเปดถกูตองหรือไม แลวจึงเริ่มดําเนินการทดสอบ 
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แบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
ชุดที่ 1 การวิเคราะห 

 

ขอ1. 
คําสั่ง : ใหกากบาท (X) ทับภาพที่อยูกลุมเดยีวกับภาพขางบน (พูดซ้าํอีก 1 คร้ัง) 
ปฏิบัต ิ : กากบาท (X)  ทับภาพตามสั่ง  สังเกตใหเด็กทําทกุคน 
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ขอ2.  
 
 คําสั่ง : ใหกากบาท (X) ทับภาพที่อยูกลุมเดยีวกับภาพขางบน (พูดซ้าํอีก 1 คร้ัง) 

 ปฏิบัต ิ : กากบาท (X)  ทับภาพตามสั่ง  สังเกตใหเด็กทําทกุคน 
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ขอ.  3 

 คําสั่ง :  ใหกากบาท (X)  ทับภาพที่ไมเขาพวก (พูดซ้ําอีก 1 คร้ัง) 

 ปฏิบัต ิ :  เด็กกากบาท (X) ทับภาพตามสั่ง  สงัเกตใหเด็กทําทุกคน 
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ขอ4. 

 คําสั่ง : ใหกากบาท (X)  ทับภาพที่สิ่งที่อยูผิดกลุม (พูดซ้ําอีก 1 คร้ัง) 

 ปฏิบัต ิ    : เด็กกากบาท (X) ทับภาพตามสั่ง  สังเกตใหเด็กทําทุกคน 
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ขอ5. 

คําสั่ง :   ใหกากบาท (X)  ทับภาพผลไมที่ไมมีอยูในภาพดานบน (พูดซ้ําอีก 1 คร้ัง) 

ปฏิบัต ิ :   เด็กกากบาท (X)  ทับภาพตามสั่ง  สงัเกตใหเด็กทําทุกคน 
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แบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 

ชุดที่ 2 การใชเหตุผล 

ขอ.1 

คําสั่ง :  ใหกากบาท (X)  ทับภาพที่มีความสมัพันธกันกับภาพที่กําหนดให (พูดซ้ําอีก 1 คร้ัง) 

ปฏิบัต ิ :  เด็กกากบาท (X)  ทับภาพตามสั่ง  สงัเกตใหเด็กทําทุกคน 

พูด :  เกงมากคะ  ตอไปจะเริม่ทําขอตอไปแลวนะคะ  
เด็กๆตองฟงคําสั่งใหดี  กอนที่จะกากบาท (X)   
 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

  :             : ? 



 

ขอ2

คําสั

ปฏบิ

พูด 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. 

สั่ง :  ใหกา

บัต ิ :  เด็กก

:  เกงมา

เด็กๆต

กบาท (X)  ท

ากบาท (X) 

ากคะ  ตอไป

องฟงคําสั่งใ

ทับภาพเหตุ

 ทับภาพตา

ปจะเริม่ทําข

ใหดี  กอนที่

การณที่เกิด

มสั่ง  สงัเกต

ขอตอไปแลว

ทีจ่ะกากบาท

ดข้ึนกอน (พู

ตใหเด็กทําทุ

วนะคะ  

ท (X)   

ดซ้ําอีก 1 ค

ทกุคน 

รั้ง) 
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ขอ3

คําสั

ปฏบิ

พูด 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

3. 

สั่ง :  ใหกา

บัติ  :   เดก็ก

:   เกงม

เด็กๆต

กบาท (X)  ท

กากบาท (X)

มากคะ  ตอไ

องฟงคําสั่งใ

ทับภาพเหตุ

)  ทับภาพ ต

ปจะเริม่ทําข

ใหดี กอนที่จ

การณที่เกิด

ามสั่ง  สังเก

ขอตอไปแลว

จะกากบาท 

ดข้ึนลําดับที่ 

กตใหเด็กทํา

วนะคะ  

(X)   

2 (พูดซ้าํอีก

ทุกคน 

ก 1 คร้ัง) 
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ขอ4

 
คร้ัง
 
 
 เดก็
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

4. 

คําสั่ง 
ง) 

ปฏิบัติ  
พูด 

กๆตองฟงคํ

:  ใหกากบา

:   เดก็กากบ
:    เกงมาก

คําสั่งใหดี  กอ

าท (X)  ทับภ

บาท (X)  ทับ
คะ  ตอไปจะ
อนที่จะกาก

ภาพที่มีความ

บภาพตามสั่
ะเริม่ทําขอต
บาท (X)   

มสมัพันธกัน

ัง  สังเกตให
ตอไปแลวนะ

นเหมือนคูแ

หเด็กทําทกุค
ะคะ   

รก (พูดซ้ําอี

คน 
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อีก 1 

 



 

 
ขอ5

คําสั

ปฏบิ

 

 
 

 

 

 

 

 

 

5. 

สั่ง :  ใหกา

บัติ  :  เด็กก

กบาท (X)  ท

ากบาท (X) 

ทับภาพที่มีค

 ทับภาพตา

ความสมัพัน

มสั่ง  สังเกต

ธกันเหมือน

ตใหเด็กทําทุ

นคูแรก(พูดซ

ทกุคน 

ซ้ําอีก 1 คร้ัง
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) 

 



 

 
 

ขอ1
ขอค
 
คําส
 
 

 
ขอ2
ขอค
 
คําสั
 

1. 
ความ    :  

( พูดซ้ํา
สั่ง        : 

2. 
ความ  :  

 
สั่ง      : 

แบบทด

ถาเด็กๆต
าอีก 1 คร้ัง
ใหกากบาท

ถาเด็กๆตอ
( พูดซ้ําอีก 
ใหกากบาท

ดสอบการคิ
ชุดที

ตองการทําค
ง ) 
ท (X) ทับภ

องการลบทีว่
1 คร้ัง ) 

ท (X) ทับภาพ

คิดวิจารณ
ที่ 3 การสัง

ความสะอา

ภาพที่เหมา

วาดรูปผิด อ

พที่เหมาะสม

ณญาณของเ
เคราะห 

าดหองเรีย

ะสมที่สุด

ะไรเปนสิ่งที

มที่สดุ 

เด็กปฐมวัย

ยน อะไรเป

ที่สําคัญที่สดุ

ย 

นสิ่งที่สําคั

ด 
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คัญที่สุด 

 



 

ขอ3
ขอค
คําสั
 

 
 
 

ขอ4
ขอค
คําสั
 

3. 
ความ    :  
สั่ง        : 

4. 
ความ    : 
สั่ง      : 

เมื่อเด็กๆจ
ใหกากบาท

วัวเล็กกวาช
ใหกากบาท

ะตักนํ้ารดต
ท (X) ทับภาพ

ชาง แตใหญ
ท (X) ทับภาพ

ตนไม ควรใช
พที่เหมาะสม

ญกวามา สัตว
พที่เหมาะสม

ชอุปกรณใด
มที่สดุ 

วอะไรเล็กที่
มที่สดุ 

 ( พูดซ้ําอีก 

ทีสุ่ด( พูดซ้ําอี

1 คร้ัง ) 

อีก 1 คร้ัง ) 
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ภาคผนวกค 
 

บัญชีรายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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บัญชีรายชื่อผูเช่ียวชาญ 
 

1. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบการคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
1.ผูชวยศาสตรตราจารย ดร.นพดล กองศิลป      อาจารยประจําโรงเรียนสาธิต  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร 
(ฝายประถม)กรุงเทพมหานครฯ 

2.อาจารยเสกสรร มาตวังแสง   ครูประจําชั้นอนุบาล  
โรงเรียนเทศบาลวัดเนินสทุธาวาส 

 (สุทธิพงษประชานุกูล)จังหวัดชลบุร ี
3. อาจารยกณิการ พงศพันธุสถาพร  ครูประจําชั้นอนุบาลปที่ 2   
      โรงเรียนสาธิตพัฒนากรุงเทพมหานครฯ 
 

2. ผูเชี่ยวชาญในการตรวจแผนการจัดกิจกรรมศลิปะสรางสรรคแบบกลุม 
 
1. อาจารยนิติธร ปลวาสน  ศึกษานิเทศก สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเขต 2 

  ประถมศึกษานครศรีธรรมราช  
  จังหวัดนครศรีธรรมราช 
          2 .อาจารยธิดารัตน จันทะหิน  อาจารยประจําสาขาปฐมวัย  
  มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธาน ี
         3. อาจารย ดร.ศศิธร อมรินทรแสงเพ็ญ อาจารยประจําคณะคุรุศาสตร 
  มหาวิทยาลัยราชภัฏอุดรราชธานี  
  อําเภอเมือง จังหวัดอุดรธานี 
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ประวตัิยอผูวิจัย 
 

ชื่อ ชื่อสกุล   นางสาวดวงชวีัน พะสุมาตร 

วันเดือนปเกิด   27 ธันวาคม 2529 

สถานที่เกิด   อุบลราชธาน ี

สถานที่อยูปจจุบัน  8 หมู 4 ถนนสุขาภิบาล 3 แขวงสะพานสูง เขตสะพานสูง   
    กรุงเทพมหานคร 10240 

สถานที่ทํางานปจจุบัน  โรงเรียนสาธติมหาวิทยาลยัราชภัฏจันทรเกษม แขงจันทรเกษม 

     เขตจัตุจักร กรุงเทพมหานคร 10900 

ประวตัิการศึกษา 

 พ.ศ.2547  มัธยมศึกษาตอนปลาย 

    จากโรงเรียนบางกะปสุขุมนวพันธอุปถัมถ 
 พ.ศ.2553  ปริญญาตรี ครุศาสตรบัณฑติ (ค.บ.) 
 พ.ศ. 2557  การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 

สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

    จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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