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           การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมาย เพ่ือศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการอาน และแรงจูงใจ
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เบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถติิท ี
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Anchala Satsuphap.(2006). A Comparison of Mathayomsuksa III Students’ Reading                  
              Performance and  Motivation in Learning Thai by Using Cartoon Lesson   
              Programme and the Teacher’s Manual .Master’s Project , M.Ed. (Secondary  
           Education). Bangkok: Graduate School, Srinakarinvirot University. Project   
           Advisor: Assist. Prof. Sumanin Rungruangtham. 
           The purpose of this study was to compare mathayomsuksa III students’ reading 
performance and motivation in learning Thai by using  a  cartoon lesson programme and the 
teacher’s manual  
           The samples were 96 mathayomsuksa III students in Srivikorn School, Bangkok. 
They were selected by Cluster Random Sampling and divided into 2 groups, the 
experimental group and the control group, with 48 students in each. The same material  was 
taught to both groups in  fifteen 50  minute – periods. The experimental group was taught by 
through  the cartoon lesson programme ; whereas the control group was taught through  the  
teacher’s manual. The research design was randomized control group  pre-test , post-test 
design 
           The instruments used in this study were the  cartoon lesson programme, lesson 
plans, the performance test and the questionnaire on their motivation in leaning Thai. 
The  data  were statistically analyzed by t-test independent sample and t-test dependent 
sample. 

    The results of the study indicated that: 
    1. The ability of reading performance between the experimental group and the 

control group was significantly different at the .01 level. 
    2. The motivation in learning Thai between  the experimental group and the control 

group was significantly different at the .05 level. 
    3. The ability of reading performance between the experimental group before and 

after the experiment was significantly different at the .01 level. 
    4. The motivation in learning Thai of  the experimental  group before and after the 

experiment was significantly different at the .01 level. 
    5. The ability of reading performance of the control group before and after the 

experiment was significantly different at the .01 level. 
    6. The motivation in learning Thai of the control group before and after the 

experiment was significantly different at the .01 level. 
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       อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ  ประธานคณะกรรมการบริหารหลักสูตร  และคณะกรรมการสอบ
ไดพิจารณาสารนิพนธเรื่อง  การเปรียบเทียบความสามารถในการอาน  และแรงจูงใจในการเรียนวิชา
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ประกาศคุณูปการ 
 

         สารนิพนธฉบบัน้ีสําเร็จลุลวงไปดวยดี  ทั้งน้ี  เพราะผูวิจัยไดรับความเมตตากรุณาเปนอยางสูง
จากผูชวยศาสตราจารยสุมานิน  รุงเรืองธรรม ประธานควบคุมปริญญานิพนธ  
ผูชวยศาสตราจารย ดร.บังอร  พานทอง กรรมการควบคมุปริญญานิพนธ ผูชวยศาสตราจารยอัจฉรา  
สุขารมณ  และ ผูชวยศาสตราจารยขจรศรี  ชาติกานนท  กรรมการที่แตงตั้งเพ่ิมเติม ที่ไดกรุณาให
คําปรึกษาแนะนํา  ขอเสนอแนะการปรับปรุงดวยความเอาใจใสเปนอยางดียิ่ง  ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งใน
ความกรุณาของทานเปนอยางสูง  จึงขอกราบขอบพระคุณไว ณ ทีน้ี่ดวย 
 ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ คณาจารยคณะศกึษาศาสตร  มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวิโรฒทุก
ทานที่ไดประสิทธประสาทวิชาการดานการมัธยมศึกษา และขอขอบคุณคณาจารย บุคลากรและ
นักเรียนโรงเรียนศรีวิกรมทกุทานที่ใหความอนุเคราะห  และอํานวยความสะดวกตาง ๆ ในการทดลอง
เก็บขอมูล  จนทําใหผูวิจัยสามารถคนควาขอมูลเเละจัดทําสารนิพนธไดประสบผลสําเร็จ 
  ขอกราบขอบพระคุณคุณพอสมชาย  ศาสตรสุภาพ และคุณแมนอย  ศาสตรสุภาพ ที่ใหชีวติ
พรอมทั้งอบรมสั่งสอนและสงเสริมสนับสนุนในทุกดานจนสามารถประสบความสําเร็จจนทุกวันน้ี  
ขอบคุณเพ่ือน ๆ นองๆบานสมเด็จทุกคน  และขอบคุณคุณเกงกาจ  เกลี้ยงแกว  ทีใ่หกําลังใจพรอมทั้ง
คอยชวยเหลือเปนอยางดีเสมอมา  
 ขอกราบขอบพระคุณคุณวธิิต  อุตสาหจติ (เอาะ) ที่อนุเคราะหใหใชภาพการตูนเรือ่ง   
หนูห่ินและซน แสบ ใส มาประกอบในการจัดทําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนเพ่ือทําการวิจัยในครั้งนี้จน
ประสบความสาํเร็จ 

คุณคาและประโยชนใดๆของปริญญานิพนธฉบบัน้ี  ขอมอบแดคุณพอผูใหวิญญาณแหงการ
ใฝรูคุณแมที่ใหพลังทางปญญา คุณครูผูใหความรูอันเปนรากฐานสาํคัญ และบคุคลทีใ่หกําลงัใจและ
ความหวงใยเรื่อยมา 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
ความเปนมา 
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติ  เปนสมบัติทางวฒันธรรมกอใหเกิดความเปน
เอกภาพ และเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาตใิหมีความเปนไทย   เปนเครื่องมือในการ
ติดตอสื่อสารเพื่อสรางความเขาใจและความสัมพันธที่ดีตอกัน   ทําใหสามารถประกอบกิจธุระการ
งานและการดํารงชีวิตรวมกนัในสังคมประชาธิปไตยไดอยางสันติสุข    เปนเครื่องมือในการ
แสวงหาความรู   ประสบการณจากแหลงขอมูลสารสนเทศตาง ๆ เพ่ือพัฒนาความรู  ความคิด  
วิเคราะห  วิจารณ  และสรางสรรคใหทันตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและความกาวหนาทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   (2544 : 3)  ซึ่งสอดคลองกับความคดิเห็นของวีระวัฒน  วัฒนา 
(2542 : 1)  ทีว่าภาษาเปนเคร่ืองมือสําหรับการเรียนศาสตรตางๆ การที่จะเกิดทักษะความ
ชํานาญในการใชภาษาไดนัน้  นักเรียนตองไดรับการถายทอดดวยวธิีการที่ถูกตอง  ดังนั้น  
ครูผูสอนจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่จะตองชวยสงเสริมพัฒนาการทางดานภาษาของนักเรียนใหดี
ที่สุดเพื่อใหนักเรียนไดใชภาษาในการติดตอสื่อสาร  การประกอบอาชีพหรือกิจกรรมอ่ืน ๆเพ่ือให
ประสบความสําเร็จในการดํารงชีวิต  ดังนั้นการสอนภาษาไทยจึงเปนสิ่งสําคัญมากที่ตองคํานึงถึง 
 กระทรวงศึกษาธิการไดเลง็เห็นความสําคัญของวิชาภาษาไทยในฐานะที่เปนเอกลกัษณ
และภาษาประจําชาติ  จึงไดกําหนดใหวิชาภาษาไทยเปนวิชาบังคบั  ในสาระการเรยีนรูทั้ง 8 
กลุม  เพ่ือเปนพ้ืนฐานสําคญัที่ผูเรียนทุกคนตองเรียนรู  โดยจัดอยูในกลุมแรกของสาระการเรียนรู  
ประกอบดวย  ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  และสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  
เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสรางพื้นฐาน
การคิดและกลยุทธในการแกปญหาและวกิฤตขิองชาติในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
พุทธศักราช  2544  (2544 : 5) จึงไดกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยดังนี้  คือใชกระบวนอานสรางความรูและความคิดไปใชตดัสินใจ  แกปญหา   สราง
วิสัยทศันในการดําเนินชีวิต    มีนสิัยรักการอาน  สามารถอานไดอยางมีสมรรถภาพและอานได
เร็วยิ่งขึ้น  เขาใจวงศัพทกวางขวางขึ้น  เขาใจสํานวนโวหาร   การบรรยาย  พรรณนา  อธิบาย  
อุปมา  และสาธก  สามารถใชบรบิทการอานและใชแหลงความรูพัฒนาประสบการณและความรู
กวางขวางขึ้น  นําความรูและประสบการณมาใชในการตัดสินใจและการแกปญหา  สราง
วิสัยทศันในการดําเนินชีวิต  สามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะหเรื่องที่อาน  และเมินคาทั้ง
ขอดีและขอดอยอยางมีเหตุผล  โดยใชแผนภาพความคิดและกระบวนการคิดวิเคราะหอยาง
หลากหลาย พัฒนาการอานสามารถเลาเรื่อง  ยอเรื่อง  ถายทอดความรูความคิดจากการอานไป
ใชเปนประโยชนในการดําเนินชีวติและใชการอานในการตรวจสอบความรู  สามารถอานในใจและ
อานออกเสียงตามลักษณะคาํประพันธที่หลากหลาย  และวเิคราะหคณุคาดานภาษา  เนื้อหา  
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และสังคมจําบทประพันธที่มีคุณคานําไปใชอางอิงไดเลือกอานหนังสือและสารสนเทศทั้งสื่อ
สิ่งพิมพและสือ่อิเล็กทรอนิกสอยางกวางขวาง  เพ่ือพัฒนาตนดานความรูและการทํางาน มี
มารยาทการอานและนิสัยรกัการอาน (กรมวิชาการ.2544 : 19) 
 จากสาระและมาตรฐานการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในหลักสูตรการศกึษาขั้น
พ้ืนฐานดังกลาว  จะเห็นไดวาภาษาไทยเปนกลุมสาระที่นักเรียนจะนําไปใชประโยชนตาง ๆ ใน
การสื่อสาร  ดังน้ันครูผูสอนตองจัดกระบวนการเรียนการสอนอยางมีประสิทธิภาพ  โดยให
นักเรียนไดใชทักษะทั้ง  4  ดาน  คือ  ฟง  พูด  อาน  และเขยีน  ไดอยางถูกตอง  ทั้งน้ี  การอาน
จึงเปนทักษะทางภาษาดานหนึ่งที่สําคัญตอการเรียนรูของผูเรียน  การแสวงหาความรูตาง ๆ 
ตองใชทักษะการอานทั้งน้ัน  เพราะภาษาที่ไดรับจากการอานเปนพ้ืนฐานในการใชภาษาทั้ง
สํานวนการพดูและการเขียนทําใหสามารถบันทึกขอความ  ยอเรื่อง  เรียบเรียงขอความไดดี
ยิ่งขึ้น  การอานเปนเครื่องมือสําคัญในการพัฒนาความคิด  สงเสริมใหนักเรียนไดรูจักใช
กระบวนการคดิอันจะนําไปใชในการเขียนและการพูด  แสดงใหเห็นวาการอานเปนทักษะที่
จําเปนอยางยิ่งในการศึกษาและการดําเนนิชีวติ 
 ในการจัดกระบวนการเรียนการสอนในแตละชวงชั้น  อาจกลาวไดวาการอานเปนหัวใจ
หลักของการจัดกิจกรรมทั้งหลาย  บันลอื   พฤกษะวนั (2538 : 7)  ไดกลาวถึงความสําคัญของ
การอานวา  การอานเปนเครื่องมือสําคัญที่จะชวยพัฒนาความคิดสงเสริมใหผูเรียนไดรูจัก
กระบวนการคดิ (Thinking Process)  อันจะนําไปใชในการฟง  พูด   อาน   เขียนและหลักภาษา
ได  ซึ่งสอดคลองกับแนวคดิของพรนิภา  อินทปญญา (2539 : 1)  ไดเขียนไววาการอานเปนสิ่ง
สําคัญในการแสวงหาความรู  เพราะแหลงการเรียนรูทีส่ามารถคนควาดวยตัวเองนั้น  มักเปน
หนังสือหรือสิ่งพิมพตาง ๆ ผูที่มีความสามารถในการอานอยางดียอมมีโอกาสหาความรูจาก
หนังสือมากกวา  ฉะนั้นความสามารถในการอานจึงเปนสิ่งสําคัญและเปนเปาหมายหนึ่งของการ
สอนภาษาไทยทุกระดับ  โดยเฉพาะในระดับชั้นมัธยมศึกษาทีต่องการใหนักเรียนใครรู  ใครเรียน   
ดวยเหตุนีค้รผููสอนจึงควรตระหนักถึงความสําคัญของการสอน  โดยพยายามหาเทคนิคมาใช
ประกอบการสอน  เพ่ือใหนักเรียนประสบความสําเร็จในดานการอานมากยิ่งขึ้น 
 จากการประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาภาษาไทยดานความสามารถทางดานทักษะ
การอาน  พบวาอยูในเกณฑต่ําแมวาจะมีการพยายามสงเสริมการอานก็ตาม  แตสภาพปญหาใน
การจัดการเรียนการสอนอานภาษาไทยก็ยังคงอยู  ดังที่กรมวิชาการ  กระทรวงศกึษาธิการวิจัย
เกี่ยวกับกระบวนการ  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  2544  (กรมวชิาการ.2544: 48-49) ในสวน
ที่เกี่ยวกบัแนวการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญั  สรุปวาครสูอนภาษาไทยสวนมากเนน
การสอนแบบบรรยายครูเปนศูนยกลางในการเรียนการสอน  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะ
เนนดานเนื้อหามากกวาการฝกทักษะโดยตรง  เปนผลใหทักษะทีเ่กิดขึ้นหลังการสอนมีทักษะที่
ไมพึงประสงค 
 จากปญหาดังกลาวนี้จะเห็นวาการสอนของครูก็เปนสาเหตุหน่ึงที่ทําใหนักเรียนมีทักษะ
การอาน  การเรียนรูและแรงจูงใจใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนไมดีเทาที่ควร  ดังที่สุจริต  
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เพียรชอบ (2531 : 155)   ไดกลาวไววา  ครูตองรูจักจูงใจใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน  
เพราะแรงจูงใจในการเรียน  เกิดจากการที่มีสิ่งเรามากระตุนนักเรียนเกิดพฤติกรรมการเรียนรู  
ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ  เมอรเรย  (Murray.1983 : 84) และเยาวลีย  ประเสริฐภักดี (2534 : 
3) ที่เชื่อวาแรงจูงใจเปนองคประกอบเบือ้งตนของการอาน  และมีผลอยางยิ่งตอการอานของ
นักเรียน  ดวยเหตุนี้  จึงเปนหนาที่ของครูที่จะเสริมสรางแรงจูงใจในการเรียนใหแกนักเรียนซ่ึง
สอดคลองกับแนวคิดของสรุางค  โควตระกูล (2533 : 129) กลาววานักเรียนที่มีความสามารถสงู
แตขาดแรงจูงใจ  ในการเรียนจะมีผลสัมฤทธิ์ในการเรยีนต่ํา  จะเห็นไดวาผลสัมฤทธิ์ในการเรียน
ของนักเรียนนอกจากจะขึ้นอยูกับความสามารถแลวยงัขึ้นอยูกับแรงจูงใจอีกดวย  ดังนั้นการสอน
ของครูโดยใชการบรรยาย  และครูยังเปนศูนยกลางในการจัดกระบวนการเรียนการสอน  โดย
นักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมนอยมากเปนสาเหตุทีท่าํใหนักเรียนขาดแรงจูงใจในการเรียน 
 การเรียนการสอนเปนกระบวนการสื่อสารความรู  ประสบการณ  ทกัษะ  ความคดิเห็น
ตลอดจนเจตคติ  ซึ่งจะทําไดหลายวิธี  และอาจใชเครื่องมือประกอบการสอนตาง ๆ อีกมากมาย  
โดยที่การจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  เนนผูเรียน
เปนสําคัญ  ใหผูเรียนมีทั้งความรูและคณุธรรม  โดยจัดกระบวนการเรียนรูและบูรณาการตาม
ความเมาะสมของแตละระดับการศึกษา  ดังนั้นการสอนโดยการบรรยายหรือการใชหนังสือเพียง
เลมเดียว  ไมสามารถพัฒนาผูเรียนใหบรรลุจุดหมายตามที่คาดหวังไว  เพราะในสังคมปจจุบัน
เปนยุคสมัยทีมี่ขอบเขตจํากัด  จําเปนตองพัฒนาศักยภาพความสามารถของผูเรียนอยางเต็มที่  
ใหมีนิสัยใฝรู  แสวงหาความรูดวยตวัเอง  ผูเรียนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเอง  โดยใชแหลง
ความรูที่มีรูปแบบหลากหลาย  กลาวคือ  การเรียนการสอนจําเปนตองเลือกสรรสื่อการเรียนการ
สอนที่ทําใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  มีโอกาสเรียนรูรวมกับผูอ่ืนและมีความรับผดิชอบที่จะสราง
องคความรูดวยตนเอง 
 จากสภาพปญหาดังกลาว  จึงเปนแรงกระตุนใหครูแสวงหาวิธีการตาง ๆ เพ่ือนํามา
พัฒนาการเรียนการสอนเพื่อเนนผูเรียนเปนสําคัญโดยนําเทคนิค  วิธีการ  เทคโนโลยี  นวัตกรรม  
และสื่อประกอบการสอนที่เหมาะสมกับวยัและความแตกตางของผูเรียนเขามาชวย  โดยคํานึงถึง
สาระการเรียนรูและความสนใจของผูเรียนเปนหลัก  ซึ่งสอดคลองกับแนวการจัดการศึกษาตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช  2542  หมวด  4  มาตรา24  ที่ไดกําหนดไวใน
ขอหนึ่งวาจัดเนื้อหาและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  โดย
คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล(พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2542  
ฉบับแกไขเพ่ิมเติม.2546 : 12)  ทั้งน้ีบทเรียนสําเร็จรูป  เปนบทเรียนที่นําเสนอเนื้อหาเพื่อให
นักเรียนเรียนดวยตนเองตามความสามารถ  และความแตกตางระหวางบุคคล  โดยจัดเนื้อหา
ออกเปนกรอบยอย ๆ  เรียงตามลําดับจากงายไปหายาก  ในบทเรียนประกอบดวย  คําอธิบาย  
เน้ือหา  และแบบฝกหัดใหผูเรียนเปนระยะ  และตรวจคาํตอบจากเฉลย  ที่ใหไวในกรอบถัดไป  
ทําใหผูเรียนทราบผลไดทันทีวาคําตอบของตนถูกตองหรือไม  ถาตอบถูกก็ศึกษากรอบตอไป   
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ถาตอบผิดก็แนะนําใหศึกษากรอบที่ผานมาอีกครั้ง  เม่ือตอบถูกจะมีการเสริมแรงซึ่งสอดคลองกับ
ทฤษฎีการเรยีนรูของ  ธอรนไดค (Thrndike) และสกนิเนอร (Skinner) (ประสาท  อิศรปรีดา. 
2522 : 102-111) 
 การสรางบทเรียนสําเร็จรูปใหนาสนใจนั้นเปนสิ่งสําคญั  สิ่งหนึ่งที่จะชวยไดคือ  การใช
ภาพการตูนมาประกอบบทเรียน  การนําการตูนเขามาใชในการเรียนการสอนนั้นเปนวธิีการหนึ่ง
ที่ชวยใหการเรียนบรรลตุามวัตถุประสงคที่วางไว  เพราะโดยธรรมชาติแลวการตนูมักดึงดูดความ
สนใจและชวยสรางแรงจูงใจใหกับผูเรียน  เม่ือนําการตูนเขามาประกอบในการเรียนการสอนใน
วิชาภาษาไทยทําใหเกิดผลดี  คือเปนการสรางแรงจูงใจใหนักเรียนสนใจไดดีกวาตวัหนังสือที่มีแต
ขอความและตัวอักษรอยางเดียว (ชม  ภูมิภาค. 2524 : 14)  การตูนเปนเคร่ืองมือที่มีคุณคาทาง
การศึกษาอยางยิ่ง  เปนตัวกลางสื่อความหมายที่กอใหเกิดการเรียนรูใหผูเรียนไดเขาใจความรู
รอบ ๆ ตัว อยางแจมชัด  และการใชการตูนประกอบการสอนจะชวยสรางบรรยายกาศที่
กอใหเกิดความสนใจ  แรงจูงใจและสรางความสนุกสนานในการเรียนทั้งยังเปนแนวทางที่จะให
ผูเรียนคิดจินตนาการอยางเต็มความสามารถ  การนําภาพการตูนทีผู่เรียนสนใจมาใชเปนสื่อใน
การพัฒนาความสามารถในการอานจะทําใหบทเรียนนาสนใจยิ่งขึ้น (เลิศ  อนันทนะ.2523 : 18) 
บทเรียนสําเรจ็รูปการตูนจึงเปนนวตักรรมการศึกษาทีเ่กิดจากการนําขอดีของบทเรียนสําเร็จรูป  
และการตูนมาผนวกเขาดวยกันโดยใหบทเรียนสําเร็จรูปเปนวิธีการเสนอความรู  การตูนยังเปน
วิธีการสรางแรงจูงใจเปนการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ 
 จากลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูปการตูนดังกลาวนาจะทําใหจัดการเรียนการสอนในวิชา
ภาษาไทยมีประสิทธิภาพสงูขึ้นและสามารถสรางแรงจูงใจของผูเรียนไดดียิ่งขึ้น  เพราะเรียนดวย
ความสนุกสนานเพลิดเพลนิและมีผลการเรียนดีขึ้นดวย  
 ดวยเหตุนี้จึงทําใหผูวิจัยสนใจที่จะสรางบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนมาทดลองสอนนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 เพ่ือศกึษาความสามารถในการอานภาษาไทย  และแรงจูงใจในการเรียน
วิชาภาษาไทยของนักเรียนเพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาไทยใหมี
ประสิทธิภาพตอไป 
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกับการสอนแบบปกต ิ

2. เพ่ือเปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกับการสอนแบบปกต ิ
 3.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง 
 4.  เพ่ือเปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง 
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 5.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบปกติ  กอนการทดลองและหลังการทดลอง 
 6.  เพ่ือเปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ
ปกติกอนการทดลองและหลังการทดลอง 
 
ความสําคัญในการศึกษาคนควา 
 ผลการศึกษาคนควาครั้งน้ีจะไดบทเรียนสําเร็จรูปการตูนเพื่อใชในการสอนอานภาษาไทย
และเปนแนวทางสําหรับครผููสอนภาษาไทยและผูที่เกีย่วของกับการสอนภาษาไทย  ในการ
พิจารณานําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนมาใชในการปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ
ตอไป 
 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 

1.  ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียน 

ศรีวิกรม แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพ จํานวน  5  หองเรียน  รวมนักเรียน  250  คน 
 
         2.   กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  โรงเรียน 
ศรีวิกรม  แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่  2  ปการศกึษา  2548  
ซึ่งไดมาจากวิธีการสุมแบบกลุม (cluster  random  sampling)  จํานวน  2  หองเรียน  โดยมี 
จํานวนนักเรียน  96   คน  แลวจับฉลากแบงเปนกลุมทดลอง  1  หองเรียน  จํานวน  48  คน   
และเปนกลุมควบคุม  1  หองเรียน  จํานวน  48 คน 
 
          3.   ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 
ระยะเวลาทีใ่ชในการทดลองจะดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2548   
ใชเวลากลุมทดลองละ  15  คาบ  คาบละ  50  นาที  สัปดาหละ  3  คาบ  เปนเวลา  5  สัปดาห 
 
          4.   เน้ือหา 

เน้ือหาที่ใชในการทดลอง  เลือกเน้ือหาตามที่ผูเรียนใหความสนใจ จาก หนังสือพิมพ   
วารสาร  หนังสือเรียน  โดยนํามาสรางเปนบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  มีเน้ือหาประเภทตางๆดังนี้ 
การอานจับใจความสําคัญ  บทความ  สาระนารู  ขาว  โดยยึดหลักการเลือกหนังสือของ  
คุณรัญจวน  อินทรกําแหง ดังนี้ 
 1.  เพ่ือคัดเลอืกหนังสือใหมีจํานวนพอที่จะอานไดทันเวลา  เพราะผูอานคนเดียวยอมไม
สามารถอานหนังสือพิมพจําหนายในตลาดไดทั้งหมด 
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 2.  เพ่ือเลือกเฟนใหไดหนังสือที่ตรงกับความสนใจ 
 3.  เพ่ือเลือกหาหนังสือที่มีสาระตรงกับความตองการทีจ่ะศึกษาคนควา 
  4.  เพ่ือใหไดหนังสือดี  มีคุณคาแกชีวติ 
         5.  ตวัแปรที่ศึกษา  
                 5.1  ตวัแปรอิสระ  ไดแก  การสอนวิชาภาษาไทย  2  วิธี  คือ 

         5.1.1  การสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
         5.1.2  การสอนแบบปกต ิ

                 5.2   ตัวแปรตาม  ไดแก 
                        5.2.1  ความสามารถในการอานภาษาไทย 
                        5.2.2  แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1.  บทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
หมายถึง  วิธกีารเสนอความรูแกนักเรียนตามลําดับจากงายไปหายากโดยการจัเน้ือหา  เป 
สวนยอย ๆ เรียกวา  กรอบ  ประกอบดวย  ชุดเนื้อหา  จํานวน 6 บทเรียน ตัวอยาง  แบบฝกหัด   
โดยมีเนื้อหาดังน้ี 

     1.  การอานจับใจความสําคัญ 
                2.  บทความ 
                3.  สาระนารู 
                4.  ขาว 
ใหนักเรียนไดศึกษา  บทเรยีนดวยตนเองไปทีละชุดตามลําดับ  และสามารถตรวจคําตอบดวย
ตนเองจากคําเฉลยซึ่งอยูในชุดถัดไป  โดยที่นักเรียนทีต่อบถูกจะศึกษาในชุดถัดไป  แตถา
นักเรียนตอบผิดใหศึกษาชดุที่ผานมาอีกครั้งตั้งแตกรอบแรกจนกรอบสุดทาย  โดยในการทํา
กิจกรรมดังกลาวครูจะเปนผูแนะนํา  และใหความชวยเหลือเม่ือนักเรียนเกิดปญหา  ผูวิจัยสราง
โดยอาศัยทฤษฎีความสัมพันธของสิ่งเรากับการตอบสนองตามหลักจิตวิทยาการเรียนรูของธอรน
ไดค  และหลกัการสรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบเปนเสนตรงของสกินเนอร  มีลักษณะเปนเอกสาร
เย็บเลมซ่ึงเสนอเนื้อหาเปนบทบรรยายทีมี่ภาพการตูนประกอบทั้งชดุ  โดยใชเปนภาพการตูน
แบบลอเลียนของจริง  คือภาพการตูนทีมี่ลักษณะใกลเคียงของจริง  นักเรียนจะตองอานบทเรียน
ในแตละชุดตามลําดับทุกกรอบ  เพราะความรูในกรอบแรก ๆ จะเปนพ้ืนฐานสําหรับกรอบถัดไป  
โดยประกอบดวย 

คําแนะนําในชดุบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
กิจกรรมการเรียนรู 
วัดผลประเมินผล 
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  2.  บทเรียนสําเร็จรูปการตูนภาษาไทย 
หมายถึง   บทเรียนสําเร็จรูปที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น  โดยการสรางบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสน 
ตรงซึ่งสรางขึน้โดยยึดหลักความสัมพันธของสิ่งเรากับการตอบสนอง  (S-R  Ttherory)  ตาม
หลักจิตวทิยาการเรียนรูของธอรนไดค  มีลักษณะเปนบทบรรยายทีมี่ภาพการตูนประกอบเขามา
ผนวกเพื่อพัฒนาความสามารถดานทักษะการอานภาษาไทยและแรงจูงใจของผูเรียนใหมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

   3. การสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรปูการตูน 
   หมายถึง  การนําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนที่ผูวิจัยสรางขึ้นมาเปนสื่อชวยในการจัดการ 
เรียนการสอนอานภาษาไทยและในขั้นประเมินผลการเรียนรู  สําหรับบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนมี
ทั้งหมด  
 6  บทเรยีน  ใชเวลาเรียนบทละ  2  คาบ  (100 นาที)  ขั้นตอนในการสอนมีดังนี้ 

        3.1  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
         3.1.1  ครูและนักเรยีนรวมแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อหาที่ศึกษา  เพ่ือ

กระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและพรอมที่จะเรียน 
         3.1.2  ครูซักถามปญหาและทบทวนบทเรียนที่เรียนมา 

         3.2  กระบวนการเรยีนรู 
         3.2.1  ครูแนะนําการใชบทเรียนสาํเร็จรูปการตนู (เฉพาะคาบแรก) 

มีลักษณะเปนแบบบรรยายที่มีการตูนประกอบไปทลีะกรอบตามลําดับ  และปฏิบตัิตามกิจกรรม
การเรียนรู 

              3.2.3  ใหนักเรยีนทํากิจกรรมที่กําหนดใหลงในใบงาน 
                        3.2.4  ใหนักเรียนตรวจคําตอบจากคําเฉลย  ซึง่ใหไวในกรอบถัดไปถาตอบ 
ถูกนักเรียนจะไดรับการเสรมิแรงทันที  แลวศึกษากรอบใหม  ถาตอบผิดนักเรียนจะไดรับ 
คําแนะนําใหยอนไปอานเนื้อเรื่องเดิมซํ้าอีกกอนที่จะศึกษาเนื้อหาใหม 

         3.3  ขัน้สรุป 
               ครูและนักเรียนรวมกันสรุปการอภิปราย  แลวบันทึกลงในใบงาน 
         3.4  ขัน้วัดผลประเมินผล 
               ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบทเรียน  1  ชุด  ลงในใบงาน  เพ่ือตรวจสอบ

ความเขาใจในขั้นตอนสุดทาย  หลังจากที่นักเรียนศกึษาบทเรียนครบทุกกรอบแลว  ถาผาน
เกณฑใหนําบทเรียนสําเร็จรูปคืนครู  ถาไมผานตองยอนกลับไปศึกษาใหม  และทําแบบฝกหัดจน
ผานเกณฑ 

   2. การสอนแบบปกต ิ
หมายถึง  การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูของโรงเรียน 

ศรีวิกรม  ที่ครูผูสอนจัดทําขึ้นเพื่อใชในการสอนปจจุบัน  โดยมีขั้นตอนดังน้ี 
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 2.1  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
           การสรางความสนใจ  คือทําใหนักเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน  โดย
ครูอาจใชวธิีเราใจโดยการสนทนาหรือใชสื่อการเรียนรูตาง ๆ เพ่ือเปนการนําเขาสูบทเรียน 
             2.2  กระบวนการเรียนรู 
          2.2.1  แจงจุดประสงคการเรียนรู  เปนการบอกใหนักเรียนทราบวาเม่ือ
เรียนจบแลวจะตองมีความสามารถในการอานดานใดบาง 
          2.2.2  ทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนมีอยูกอนเพ่ือเปนการปูพ้ืน
ฐานความรูสําหรับที่จะใชในบทเรียนใหมดวยการสนทนา  ซักถาม  อภิปราย  แลวโยงเขาสู
เน้ือหาใหม 
          2.2.3  เสนอบทเรียนใหมเปนการอธิบายเนื้อหาและวธิีใชอุปกรณตาง ๆ 
ประกอบ  เชน  ใบความรู  บัตรคํา  แถบประโยค  แถบบันทึกเสียง  รูปภาพ  เกม  เปนตน  ตาม
ความสนใจของนักเรียนและสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
          2.2.4  ใหแนวการเรยีนรู  เปนการบอกแนวทางการอานดวยตนเอง  โดย
สอนวิธีอานใหเกิดความสามารถในการอาน  เพ่ือใหเกิดการเรียนรูตรงตามจุดประสงคของ
บทเรียน 
          2.2.5  ขั้นแจงผลการปฏิบัติ  คือการใหขอมูลยอนกลับแกนักเรียนดวย
การตรวจสอบแกไข  และอธิบายรวมกัน  เพ่ือเปนแนวทางในการอานตอไป 
          2.2.6   การฝกปฏิบตัิ  เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกทกัษะการอาน
จากเรื่องตาง ๆ ที่อานตามจุดประสงคแลวทํากิจกรรมตามที่กําหนด 
            2.3  ขั้นสรุป 
          ใหนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกบัเรื่องที่เรียน  พรอมสรุปแนวคิด
เกี่ยวกับเรื่องน้ัน ๆ อีกครั้ง 
             2.4  วัดผลประเมนิผล 
          ใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบท 
 
         4.  คววมสามารถทางการอานภาษาไทย 
  หมายถึง  พฤติกรรมที่นักเรียนสามารถแสดงออกไดหลังจากศึกษาบทเรียนแลวโดยมี 
ลักษณะตาง ๆ ดังนี้ 
               4.1  การจับใจความสําคัญ  หมายถึง  ความสามารถในการสรุปสาระสาํคัญ
ของเรื่อง  ความสําคัญของเร่ืองเหตุผลหรอืสรุปหลักการ  สรุปเกณฑของเรื่อง 

7.2 การตีความ  หมายถึง  ความสามารถในการเขาใจความคิดที่ผูเขียน
ไมไดบอกไวอยางชัดเจน  หรือมีความหมายโดยนัยออกมาเปนความคิดของตนเอง 
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      4.3  การขยายความ  หมายถึง  ความสามารถในการอธิบายเพิ่มเติมให
ความละเอียดขึ้นจากเนื้อความเดิม  ซึ่งอาจจะตองยกตัวอยางประกอบหรือมีอางอิง  เปรียบเทียบ
ใหไดเน้ือความกวางขวางเพื่อใหเกิดความเขาใจยิ่งขึ้น 
      4.4  การแปลความ  หมายถึง  ความสามารถในการเปลี่ยนแปลงจากความ
หน่ึงไปสูอีกความหนึ่งโดยแปลงเรื่องที่อานออกมาเปนคําพูดใหมหรือถอยคําใหม  โดยยังรักษา  
เน้ือหา  และความสําคัญของเรื่องเดิมไวไดอยางครบถวนความสามารถทางการอานภาษาไทยนี้
วัดไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน  ที่ผูวิจัยสรางขึ้นและนําไปทดสอบหาคุณภาพ
กอนนําไปทดลองจริง 
 5.   แรงจงูใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 
  หมายถึง  กระบวนการทางจิตใจ  ซึ่งผลักดันให  นักเรียนมีความสนใจและความ
พยายามในการเรียนวิชาภาษาไทย  อันสืบเนื่องมาจากความสนุกสนานในการรวมกิจกรรมการ
เรียนการสอน  มีความมุงหวังในความสําเร็จ  เห็นประโยชนและคุณคาในการเรียนภาษาไทย  
ซึ่งวัดไดจากแบบสอบถามวดัแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยมีมาตรา
สวนประมาณคา  5  ระดับ  ของลิเคิรท ขอความในแบบสอบถามจะเปนขอคําถามในเชิงบวก  
และเชิงลบ  โดยผานการตรวจจากผูเชี่ยวชาญและหาคุณภาพแลว 
 6.  ประสิทธิภาพของบทเรียนสําเร็จรปูการตูน 
  หมายถึง  คาเฉลี่ยทีค่าดหวงัจากบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  ตามเกณฑ  80/80   
 80  ตัวแรก   หมายถึง  คะแนนเฉลี่ยที่นกัเรียนทําแบบฝกหัดทายบทในแตละบทเรียน
คิดเปนรอยละ 80 
          80  ตัวหลัง   หมายถึง  คะแนนเฉลี่ยที่นักเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียนคิดเปนรอยละ 
80 
สมมุติฐานในการศึกษาคนควา 
          1.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูน  กับการสอนแบบปกติมี
ความสามารถในการอานภาษาไทย  แตกตางกัน 
 2.   นักเรียนที่ไดรับการสอนบทเรียนสาํเร็จรูปการตนูกับการสอนแบบปกติมีแรงจูงใจใน
การเรียนวิชาภาษาไทย  แตกตางกัน 
 3.   ความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 
 4.  แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 
 5.  ความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกตกิอนการ
ทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 
          6.   แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติกอนการ 
ทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี   ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยแบง
ตามลําดับดังตอไปน้ี 

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอาน 
2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจ 
3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับบทเรยีนสําเร็จรูป 
4. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการตนู 
5. เอกสารที่เกี่ยวของกับการสอนแบบปกต ิ

 
1. เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวของกับการอาน 
 1.1  เอกสารที่เก่ียวของกับการอาน 

1.1.1 ความหมายของการอาน 
การอานเปนกระบวนการทีซ่ับซอนและมีหลายคุณลักษณะมีองคประกอบทาง

จิตวิทยาสภาพรางกายและสภาพทางสังคมรวมกันอยูดวย(Dukin.1982:14)นักการศึกษา  
นักจิตวิทยา  นักภาษาศาสตร  และนักจิตวิทยาภาษาศาสตร  ไดใหความหมายของการอานไว
ตางๆ กันดังนี้ 

การอานคือ  การมีปฏิกิริยาโตตอบระหวางผูเขียนและผูอาน  เปนกระบวนการสื่อ 
ความหมายของความคิดอารมณและความรูสึกตางๆ  ซึ่งผูเขียนตองการจะถายทอดไปยังผูอาน 
(Widdowson. 1979:174;Shaw. 1973: 272) 

การอานคือ    กระบวนการซึ่งผูอานรับรูขอมูลขาวสาร  ซึ่งถูกเสนอไวในรูปรหัส
พิเศษ  ผูเขียนเปนผูสงขาวผูอานจึงเปนผูแปรรหัสเหลานั้นตามความรูและประสบการณเดิมของ
ตนอันจะกอใหเกิดการนําไปสูเปาหมายหลักของการอานที่วา  ผูอานตองคิดเปนและเขาใจ
ความหมายของสิ่งที่อาน (Morris  and  Stewart. 1984 : 14) 

การอานเปนกระบวนการทีซ่ับซอน  มีหลายคุณลักษณะ มีองคประกอบทางจิตวทิยา  
สภาพรางกายและสภาพทางสังคมรวมอยูดวย  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525  
ไดจัดคําวาการอานไวที่คําวา อาน เปนคํากริยา หมายความวา วาตามตัวหนังสือ  ออกเสียงตาม
ตัวหนังสือ  ดูหรือเขาใจความหมายจากตัวหนังสือ  สังเกตหรือพิจารณาดูใหเขาใจ คิด นับ (ไทย
เดิม)  นอกจากนี้นักการศึกษา  นักภาษาศาสตรและผูเชี่ยวชาญทางดานการอานไดให
ความหมายและอธิบายความหมายของการอานไวหลายทัศนะ  ดังนี้ 
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อัญชลี   แจมเจริญ(2526 : 82)  กลาววา  การอาน  หมายถึง การแปลความหมาย
ของตัวอักษรออกมาเปนความคิดอยางมีเหตุผลและเขาใจความหมายตลอดจนการพิจารณาเลือก
ความหมายทีดี่ไปใชใหเกิดประโยชน 

มานิตย  บุญประเสริฐ (2526 : 9)  ใหความหมายของการอานไววา  การอาน  คือ  
การสื่อความหมายระหวางผูเขียนกับผูอานโดยมีขอความเปนสื่อกลาง  หนาที่ของผูอานคือ  การ
คนหาความหมายจากขอความนั้น ๆ ผูอานจะเขาใจความหมายของขอความที่อานไดมากนอย
เพียงใดขึ้นอยูกับประสบการณรวมกันระหวางผูอานและผูเขยีน  เรื่องที่อานและความสามารถ
ทางภาษาเปนสําคัญ 

แอรโรสมิท (Arrowsmith. 1972 : 84)ใหความหมายของการอานวา  การอานคือ
ความคิดความรูสึกและจินตนาการแลวนําความคิดนัน้ไปใชประโยชน 

แฮริสและสมิท (Harris and Smith. 1976 : 14)ใหความหมายของการอานไววา  
หมายถึงรูปแบบหนึ่งของการสื่อความหมาย  เปนการแลกเปลีย่นความคิด  ขาวสารและความรู
ระหวางผูเขียนและผูอานในลักษณะของการสื่อความซึ่งกันและกัน  โดยที่ผูเขียนจะแสดง
ความคิดห็นของตนดวยภาษาตามลักษณะการเขียนของแตละบุคคล  สวนผูอานจะพยายามหา
ความหมายของสิ่งที่ผูเขียนไดเขียนไว  ความสามารถที่จะทํานายหรือถอดความจากขอความที่
อานขึ้นอยูกับประสบการณเดิมของผูอาน  ไดแก  ความคุนเคยในหวัขอเร่ืองที่อาน  ความ
คิดเห็นที่สําคญัๆ ของเรื่อง  ตลอดจนความรูความสามารถทางภาษาของผูอานเองดวย 

คูเปอร (Cooper. 1979 : 3) ไดกลาวเกี่ยวกับการอานไววา  หมายถงึ  กระบวนการ
สรางหรือพัฒนาความหมายของเนื้อเรื่องที่เปนตวัอักษร  ซึ่งผูอานตองนําความรูและ
ประสบการณเดิมมาเชื่อมโยงในการอานโดยกระบวนการปฏิสมัพันธระหวางผูอานและเนื้อความ 

การอาน คือ การสื่อความหมายระหวางผูเขียนและผูอาน  โดยมีขอเขียนเปน
สื่อกลาง  หนาที่ของผูอานคือ  การคนหาความหมายจากขอเขียนนั้นๆ ผูอานจะเขาใจขอความที่
อานมากนอยแคไหนขึ้นอยูกับองคประกอบหลายประการ  เชน  ลักษณะของเรือ่งที่อาน  
ประสบการณรวมระหวางผูอานและผูเขียน  ความสามารถทางภาษาเปนตน (มานิต  บุญ
ประเสริฐ. 2527 : 1) 

จากความหมายของการอานดังกลาว  สรุปไดวาการอานเปนกระบวนการที่มีความ
ซับซอน  มีองคประกอบหลายอยางที่ผูอานจะตองมีความเขาใจในสิ่งที่ผูเขียนถายทอดและ
ตองการสื่อความหมาย โดยใชความคิด  ความรูสึก  และประสบการณความรูเดิมของผูอาน เปน
แนวทางในการสรุปความคดิและเขาใจเจตคตขิองผูเขยีนจากขอความที่อานและจําเรื่องไดตาม
ประสบการณและความสามารถของตน 

1.1.2.  ความสําคัญของการอาน 
การอานเปนพ้ืนฐานสําคัญที่ชวยใหเกิดการเรียนรูในสาขาวิชาตางๆไดตลอดชวีติ  

ความรูที่ไดรบัจากการอานสามารถนํามาใชประโยชนในการดํารงชีวิตไดหลายประการ 
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 ณรงค ทองปาน (2526 : 5)  กลาววา  การอานกอใหเกิดประโยชนตอผูอานในดาน
การนําความรูมาปรับปรุงงาน  ปรับตัวเองใหเขากับสังคมและยังไดรบัความบันเทงิจากการอาน
ดวย   

ชุติมา  สัจจานันท (2529 : 10) อธิบายวา  การอานทําใหเกิดพัฒนาการทาง
สติปญญา  ความรู  ความสามารถ  ประสบการณ  พฤติกรรมและการดําเนินชีวติ  ศีลธรรม
จรรยาและคานิยม  การอานชวยปรบัปรุงชีวิตใหสมบรูณ  จุดหมายปลายทางของการอานคือการ
พัฒนาไปสูสิ่งที่ดีที่สุดและสมบูรณที่สุด  ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิดของสุขุม  เฉลยทรัพย 
(2531 : 13) ที่วา  การอานชวยใหเกิดปญญา  มีความรูกวางขวาง  เขาใจตนเอง  มีทัศนคตอัิน
ถูกตอง  สามารถวินัจฉัยความถูกผิดของเร่ืองราวตางๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ 

ทักษะการอานเปนทักษะทีจํ่าเปนและสําคัญอยางยิ่งที่ทําใหเกิดการพัฒนาการ
ทางดานสติปญญา  ความรู  ความสามารถ  ประสบการณ  พฤติกรรมและการดําเนินชีวติ(ชุติมา  
สัจจานันท.  2529 : 10)  ซึ่งถือเปนทักษะที่ใชมากในชวีิตประจําวันในการแสวงหาสรรพ
วิทยาการตางๆ นักวิชาการหลายทานไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไวดังนี้ 

ประทิน  มหาขันธ(2530 : 161) กลาวถึงความสําคัญของการอานวา 
1. การอานชวยใหไดรับความรูหรือสนองในสิ่งที่อยากรู  ทําใหไดรับความรู  ขอมูล 

แจมแจงชัดเจนกวาการฟง 
2. การอานชวยในการพัฒนาตนเองทั้งทางรางกาย  สติปญญา  อารมณ  และ

สังคมโดยนําความรูที่ไดจากการอานมาปรับปรุงพัฒนาชีวิตของตนใหดีขึ้น 
3. การอานชวยในการปรับปรุงสถานภาพใหดีขึ้น  สามารถพัฒนาอาชีพของตนให

เจริญกาวหนาได 
4. การอานชวยใหเกิดความเพลิดเพลิน  ผอนคลายอารมณ 
5. การอานชวยใหเกิดความปลอดภัยในชีวติและพัฒนาประเทศชาตใิห

เจริญกาวหนาไดเพราะประชาชนอานหนังสือออกจะทําใหรูกฎหมายและปฏบิัตติามเพื่อความ
สงบสุขของบานเมืองได 

 ศิริพร  พูลสุวรรณ(2530 : 16 - 18) กลาวถึงความสําคัญของการอานวา 
1. การอานชวยใหเกิดความรูทางวิชาการ มีความสําคัญตอการศึกษาทุกระดับชั้น

ทั้งการเรียนภายในหองเรียนและเรียนดวยตนเอง  ดังนั้นความรูทางวิชาการ  ความสําเร็จทาง
วิชาการของมนุษยจึงมีความเกี่ยวของสัมพันธกับการอาน 

2. การอานชวยพัฒนาอาชีพ  การอานทําใหทราบขอมูลในการเลือก  การคนควา
หาความรูและพัฒนาอาชีพของบุคคลใหกาวหนาสงผลใหสังคมเจรญิรุงเรือง 

3. การอานชวยใหเกิดความคดิสรางสรรค  ทําใหทราบถึงพัฒนาการของโลก  
ความกาวหนาทางเทคโนโลยีสามารถนําความรูใหสัมพันธกับการทาํงานในชีวติประจําวันและ
สามารถนําความรูที่ไดรับจากการอานไปจินตนาการคิดคนสิ่งใหมๆ ได 
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4. การอานชวยพัฒนาจิตใจใหเจริญงอกงาม  กอใหเกิดความเพลิดเพลินบันเทิงใจ
และพัฒนาจิตใจใหเกิดความเมตตาอารี  ความเอื้อเฟอเผื่อแผ 

จึงสรุปไดวา  การอานเปนทักษะที่สําคญัที่ทําใหเกิดการพัฒนาทางดานสติปญญา  เพ่ือ
นําไปใชในชีวติประจําวันไดเปนอยางดี 

1.1.3  จุดมุงหมายของการอาน 
การอานหนังสือของแตละคนมีจุดมุงหมายในการอานแตกตางกัน  ดังนี้ 
เลวี่ (สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย.2537 : 3 ; อางอิงจาก Levi.1990. language Arts.) 

ใหจุดมุงหมายของการอานไวดังนี้ 
1. อานเพื่อตีความสัญลักษณใหเปนความหมายที่ถูกตอง 
2. อานเพื่อเรียงลําดับเหตุการณและสรุปแนวคิดของเรื่อง 
3. อานเพื่อตอบคําถามไดถูกตอง 

สุขุม  เฉลยทรัพย(2531 : 19 - 20) แบงจุดมุงหมายในการอานไว 5  ประการ 
1. อานเพื่อศึกษาหาความรู 
2. อานเพื่อสนองความอยากรูอยากเห็น 
3. อานเพื่อตองการทราบขอมูลขาวสารที่แทจริง 
4. อานเพื่อศึกษาคนควา 
5. อานเพื่อใหกาวหนาในอาชพี 
สมพร  มันตะสูตร  แพงพิพัฒน (2534 : 9)  แบงจุดมุงหมายที่สําคัญของการอานไว  

4  ประการ คือ 
1. การอานเพื่อความรู  แบงวตัถุประสงคยอยออกเปน  5  ประเด็น คือ  

1.1 เพ่ือหาคําตอบในสิ่งทีต่องการ 
1.2 เพ่ือศึกษาหาความรูโดยละเอียดและโดยยอ 
1.3 เพ่ือรับรูขาวสาร  ขอเท็จจริง 

                    1.4 เพ่ือศึกษาคนควาเปนพิเศษเพื่อนําไปใชประโยชนเรื่องใดเรื่องหน่ึง    หรือ
เพ่ือเขียนตําราวิชาการ 

1.4 เพ่ือรวบรวมขอมูลมาทํารายงาน  ทําวิจัย 
2. การอานเพื่อความบันเทิง  เชน  อานหนังสือประเภทเรือ่งสั้น  นิทาน  นวนิยาย 
3. การอานเพื่อความคิดแปลกใหม  เชน  การอานผลการทดลอง  การคนควาวิจัย 
4. การอานเพื่อปรับปรุงบุคลิกภาพ 
สรุปไดวา  จุดมุงหมายที่สําคัญของการอาน  คือ  การอานเพื่อศึกษาคนควา  อาน

เพ่ือเพ่ิมพูนความรูความคดิและอานเพื่อความเพลิดเพลิน  ซึ่งขึ้นอยูกับความสนใจของผูอานที่จะ
นําไปใชประโยชนตามทีต่องการ 

 
 



 14

1.1.4 จิตวิทยาการอาน 
 การอานมิไดเปนการแสวงหาความหมายเพื่อเขาใจสญัลักษณหรือตัวอักษรเพียง

อยางเดียว  แตมีกระบวนการทางสมองหรือความคิดรวบยอด  ขณะที่ผูอานใชสายตาเคลื่อนไป
ตามอักษรเพือ่ความเขาใจ  สมองก็จะถอดรหัส  แปลความ  และตีความเรื่องที่อาน  ดังนั้น  การ
อานจึงเกี่ยวของกับกระบวนการเรียนรูและกระบวนการแปลความ 

นักภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยาที่มีชื่อเสียง  เชน  กูดแมนและเบิรก (เสาวลักษณ รัตนวิชช. 
2534 :23-24; อางอิงมาจาก Goodman & Burke.1972:1978  วิจัยเพ่ือศึกษากระบวนการทาง
ความคิด  ผูอานทุกคนจะแสวงหาความหมายของสิ่งที่อานหรือการตีความจากสัญลักษณโดย
ผานกระบวนการทางความคิด  ผูอานทุกคนจะแสวงหาความหมายของสิ่งที่อานเปนอันดับแรก
เสมอ  แตการพิจารณาการอานเพียงการแสวงหาความหมายของสิ่งที่อานเปนอันดับแรกเสมอ  
แตพิจารณาการอานเพียงแสวงหาความหมาย  เพ่ือเขาใจสัญลักษณ  หรือตัวอักษรอยางเดียว  
ยังไมเพียงพอกับการอานที่สมบูรณ  นักภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยาจึงตระหนักถึง  การรับรูดวย  
เชน  การถายโยงความคิดรวบยอด  รวมทั้งองคประกอบอ่ืน ๆ ในการอาน  เชน  ความสนใจ  
ประสบการณ  เดิม  การระลึกสิ่งที่อาน 

จากความคิดเห็นของภาษาศาสตรและจิตวิทยาสรุปวา  การเปนกระบวนการที่ผูอานจับ
ใจความสําคญัของเร่ืองที่อาน  แปลความ  ระลึกถึงสิ่งที่อาน  รวมทั้งเกิดความคิดรวบยอด  
นอกจากนี้ความเขาใจในการอานยังเกี่ยวของกับองคประกอบอ่ืน  ไดแก  ความสนใจ 
(เสาวลกัษณ  รัตนวิชช. 2531 : 85) หากผูอานอานเรื่องที่ตนเองสนใจก็จะเกิดความกระตือรือรน
ที่จะทําความเขาใจ  และความหมายจากสิ่งที่อาน  ดังที่  สตีเวน (Steven. 1981 : 36) กลาววา  
การที่คนเราอานสิ่งที่ตนเองสนใจมากเทาใดก็จะทําใหผูอานเขาใจ  เรื่องราวที่ตนอานมากขึ้น
เทานั้นที่กลาวมานี้  สรุปวา  การอานมีความเกี่ยวของและสัมพันธกันกับจิตวทิยา  การอานซึ่ง
การที่นําหลักทางจิตวิทยาเขามาใชเกี่ยวกับการอานดวยนั้นจะมีสวนสําคัญทําใหการอานประสบ
ผลสําเร็จตามที่คาดหวังไว   

1.1.5 ความเขาใจในการอาน 
 ความเขาใจในการอานนับเปนหัวใจสําคญัของการอาน  เพราะการอานออกเสียง

เพียงอยางเดียวนั้นยอมไมเกิดประโยชน  หากไมเขาในเรื่องที่อานดีพอก็ถือวาการอานไมนั้นไม
สมบูรณ 

ชวาล  แพรัตกุล (2520 : 134)  กลาววา  ความเขาใจในการอานเปนความสามารถ
ในการผสมผสานแลวขยายความรูความจําใหกวางไกลออกไปอยางสมเหตุสมผลโดย
ประกอบดวยลักษณะ 
 4 ประการ คือ  

1. รูความหมายและรายละเอยีดยอย ๆ ของเรื่องนั้นมากอน 
2. รูความเกี่ยวของความสัมพันธระหวางขั้นความรูยอย ๆ เหลานั้น 
3. สามารถอธิบายสิ่งเหลานั้นไดดวยภาษาของตนเอง (ภาษาพูด) 
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4. เม่ือพบส่ิงอ่ืนใดในทํานองเดียวกันกับที่เคยเรียนรูมาแลวสามารถอธิบายได 
สมบูรณ  ชิตพงศ (2533 : 24) กลาววาความเขาใจ (Comprehension) เปน

ความสามารถทางดานสมองในการคิดเกี่ยวกับสิ่งตางๆ ในดานการแปลความ  ตีความ  และ
ขยายความในเรื่องราวและเหตุการณตางๆ ในชีวติ 

เบอรตัน (Burton. 1956 : 321) ไดใหความเห็นเกี่ยวกบัเรื่องความเขาใจในการอาน
วาตองอาศัยความสามารถหลายดานประกอบกันคือ 

1. การเขาใจความหมายของศัพท 
2. การเรียงลําดับความได 
3. การจับความคิดสําคัญได 
4. การสังเกตความสัมพันธของขอความที่อาน 
5. แยกประเภทได  สรุปความไดและคาดการณลวงหนาได 
บอนด  และทิงเกอร (Bond & Tinker. 1957 : 235) กลาววา  ความสามารถในการ

อานขึ้นอยูกับพื้นฐานดังน้ีคือ 
1. การเขาใจความหมายของคํา  ถือวาเปนทักษะพื้นฐานของการอาน   

ผูเรียนรูความหมายของคําไมเพียงพอจะไมสามารถเขาใจประโยค อนุเฉท และไมสามารถเขาใจ
สิ่งที่อานได 

2. การเขาใจความหมายของกลุมคํา ผูเรียนจะเขาใจความหมายของกลุมคําไดก็
ตอเม่ือผูเรียนรูจักอานเปนกลุมคํา  การอานทีละคําจะไมชวยใหผูเรียนเขาใจได 

3. การเขาใจประโยค นอกจากผูเรียนจะเขาใจความหมายของคําและกลุมคําแลว  
ผูเรียนตองมองเห็นความสัมพันธระหวางคํา  ระหวางกลุมคํา  และกลุมคําในประโยคดวย  
สําหรับผูเรียนที่ไมเขาใจความสัมพันธดังกลาวจะทําใหไมเขาใจเรื่องที่อาน 

4. ความเขาใจอนุเฉท  ผูเรียนจะเขาใจอนุเฉทไดก็ตอเม่ือมองเห็นความสัมพันธ
ระหวางประโยคในอนเุฉท  การทําความเขาใจความสัมพันธระหวางประโยคนั้นคอนขางยาก  แต
ถานักเรียนขาดความสามารถดานนี้แลว  จะไมสามารถเขาใจเรื่องที่อานได 

5. ความเขาใจความสัมพันธระหวางอนุเฉท  นักเรียนจะสามารถเขาใจเนื้อเรื่องที่
ยาวขึ้นไดกต็อเม่ือนักเรียนสามารถจัดลําดับความคิดของเรื่องที่อานได  และจะตองมองเห็น
ความสัมพันธระหวางอนุเฉทดวย 

ทักษะพื้นฐานที่กลาวมานี้  จะมีความสัมพันธกัน  ผูอานจะเขาใจเนื้อเรื่องที่อานไดก็
ตอเม่ือเขาใจความหมายของคํา  รูจักอานเปนกลุมคํา  ซึ่งเปนองคประกอบสําคัญของการเขาใจ
ประโยค  เขาใจความสัมพันธระหวางประโยค  จะทําใหเขาใจอนุเฉท  เขาใจความสัมพันธ
ระหวางอนุเฉททั้งหมด  และเขาใจเนื้อเรือ่งที่อาน 

สมิธ (Smith. 1988) สรุปวา  ความเขาใจในการอานคือการที่ผูอานสามารถรับเอา
ความหมายที ่ ผูเขียนตั้งใจใสไวในตวัอักษรไดตรงตามที่ผูเขียนตองการ 
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จากความหมายของความเขาใจในการอานขางตนสรปุไดวา ความเขาใจในการอาน
เปนเรื่องสําคญัที่สุดในกระบวนการอาน    ผูอานตองอาศัยความรูความสามารถทางภาษาที่มีอยู
รวมทั้งประสบการณและความคิดของผูอานรวมกันเพื่อทําความเขาใจและตีความขอความหรือ
ขอมูลตาง ๆ ที่ไดอาน  สามารถเขาใจวตัถุประสงคและความคิดทีผู่เขียนตองการจะสื่อสารแก
ผูอานไดถูกตอง  
 1.1.6 ระดับความเขาใจในการอาน 
      ในการอานนั้นผูอานมีจุดประสงคในการอานตางๆ กัน เชน บางครั้งอานเพื่อความรู
หรือเพ่ือหาขอมูล  บางครั้งอานเพื่อความเพลิดเพลิน  จึงทําใหเกิดระดับความเขาใจในการอาน
ตางกันไปดวย  แตโดยทั่วไปแลว  ผูเชีย่วชาญหลายทานไดแบงระดับความเขาใจไวดังนี้ 
      เพ็ญศรี  รังสิยากุล (2528 : 123) แบงความเขาใจออกเปน  3  ระดับ  คือ   

1. ความเขาใจตามตัวอักษร  หมายถึง  การที่ผูอานมีความเขาใจตามตัวอักษรที่
ปรากฏอยูในแตละบรรทัด  เปนความเขาใจถึงคําพูดที่ผูเขียนใชนัน่เอง 

2. ความเขาใจที่เกิดจากการตีความหมาย  หมายถึง  การที่ผูอานแลวเขาใจวา
ผูเขียนหมายถึงสิ่งใด 

3. ความเขาใจทีจ่ะนําไปสูการสรุปเปนความเขาใจที่เกิดขึ้นภายหลังการอาน
เรื่องราวทั้งหมด  แลวนําสิ่งตางๆ ที่ไดจากการอานมารวบรวมทําเปนบทสรุป 

นพรัตน  สรอยสุวรรณ (2527 : 1231)  ไดอางถึงระดับความเขาใจในการอานตาม
แนวคิดของเบอรมิสเตอร โดยอาศัยแนวคิดพื้นฐานของแซนเดอรซึ่งไดดัดแปลงมาจาก Bloom‘s 
Taxonmy อีกทีหน่ึง  เขาไดกลาวระดบัของความเขาใจในการอานไวดังนี้ 

1. ระดับความจํา เปนระดับของการจําในสิ่งที่ผูเขียนไดกลาวไว   ไดแกการจํา
เกี่ยวกับขอเทจ็จริง  วันที่  คําจํากัดความ  ใจความสําคัญของเร่ืองและลําดับเหตุการณของเรื่อง 

2. ระดับแปลความ เปนการนําขอความหรอืสิ่งที่เขาใจไปแปลเปนรูปอ่ืน เชน  การ
แปลภาษาหนึง่เปนภาษาหนึ่ง  การถอดความ  การนําใจความสําคญัของเร่ืองไปแปลเปน
แผนภูมิ  เปนตน 

3. ระดับการตีความ  คือการเขาใจและมองเห็นความสัมพันธของสิ่งที่ผูเขียนไมได
บอกไว  เชน  หาเหตุเม่ือกําหนดผลมาให  ใหคาดการณวาอะไรจะเกิดขึ้นตอไป  การจับใจความ
ของเรื่องโดยที่ผูเขียนไมไดบอกไว 

4. ระดับประยุกตใช  เปนการเขาใจหรือมองเห็นหลักการแลวนําหลักการไป
ประยุกตใชจนเกิดความสําเร็จ 

5. ระดับวิเคราะห   คือความเขาใจและรูในแงของการตรวจตราสวนยอยที่ประกอบ
เขาเปนสวนเตม็  เชน  การวิเคราะหคําโฆษณาชวนเชือ่  การแยกแยะวิเคราะหคาํประพันธ  การ
รูถึงการใหเหตุผลที่ผิด ๆ ของผูเรียน 

6. ระดับการสังเคราะห  เปนการนําความคดิเห็นที่ไดจากการอานมาผสมผสานกัน  
แลวจัดเรียงใหม 
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7. การประเมินผล  เปนการวางเกณฑแลวตดัสินสิ่งที่อานโดยอาศัยหลักเกณฑที่ตั้ง
ไวเปนบรรทัดฐาน   เชน  เรื่องราวที่อานอะไรบางที่เปนจริง  อะไรขางที่เปนจินตนาการ  
อะไรบางที่เปนความคิดเห็น  และอะไรบางที่เปนความเชื่อของเร่ืองที่อาน เปนตน 

ดอนแมนและคนอื่น ๆ (Dallman & Others. 1974 : 166) ไดจําแนกการอานเพื่อ
ความเขาใจออกเปน  3  ระดับคือ 

1. ระดับความเขาใจขอเท็จจริง  หมายถึงความเขาใจเรื่องที่อานตามตัวหนังสือที่
เขียนไว 

2. ระดับความเขาใจขั้นตีความ  คือ  ความเขาใจโดยอาศัยการสรุปความ  ตีความ  
แปลความจากเรื่องที่อานได 

3. ระดับความเขาใจขั้นประเมินคา  คือ   ความสามารถในการประเมินคาสิ่งที่อาน
มาโดยอาศัยความรู  และประสบการณของการอานพิจารณาตัดสินวา  ขอสรุปของผูเขียนน้ัน
ถูกตองหรือไม  อยางไร 

เรยเกอรและเรยเกอร (Raygor & Raygor.1985) แบงความเขาใจในการอานออกเปน  
3  ระดับ 

1. ความเขาใจระดบัตัวอักษร   คือ  ความสามารถในการเขาใจเรื่องของคําและ
ความคิดของผูเขียน 

2. ความเขาใจระดับตีความ   คือ  ผูอานไมเพียงแตรูสิ่งทีผู่เขียนเทานั้น  แตยัง
สามารถจับใจความสําคัญตางๆ ได สามารถเปรียบเทียบขอเท็จจริงตางๆ ในเรื่องเก่ียวกับ
ประสบการณสวนตวัได  สามารถเขาใจลําดับเหตุการณตางๆ มองเห็นความสัมพันธระหวาง
เหตุผลและความสามารถตีความขอความทั่วไป  

3. ความเขาใจระดับนําไปใช   คือ  ผูอานสามารถประเมินความคิดของผูเขียนได  
ไมวาผูเขียนจะยอมรับหรือปฏิเสธความคิดนั้นก็ตามและผูอานสามารถนําความคดินั้นไป
ประยุกตใชกบัสถานการณใหมได 

ชวาล  แพรัตกุล(2520 : 96)  อธิบายระดับความเขาใจในการอานวา  ผูอานที่เกิด
ความเขาใจจะตองมีความสามารถตามลาํดับตอไปน้ี 

1. แปลความหมายของสิ่งที่อานได   คือ  แปลความหมายของขอความออกมาตาม
ลักษณะหรือนัยของเร่ืองราวน้ันๆ  

2. ตีความหมายของเรื่องที่อานได   หมายถึง  การจับความสัมพันธระหวาง
สวนยอยๆ ของเรื่องแลว  สามารถนํามากลาวเปนอีกแบบหนึ่งได 
              3.  ขยายความและนัยของเร่ืองนั้นๆ ใหกวางไกลจากสภาพขอเท็จจริงที่มีอยู  ซึ่งถือ
เปนขั้นสูงสุด 

จากความคิดเห็นของนักวิชาการดังกลาว  สรุปไดวา  ระดับความเขาใจในการอาน  แบง
ออกไดเปน  3  ระดับ  คือ  ระดับตน  คอื  ความเขาใจในสิ่งที่ผูเขียนเขียนไว  ระดับปานกลาง  
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คือ  สามารถตีความจากเรือ่งที่อานได  และระดับสูง  คือ    สามารถประเมินเรื่องที่อานได  
ดังนั้น  ในการอานจึงควรสนับสนุนใหผูอานไดฝกทักษะการอานตามลําดับ 

1.1.7  รูปแบบการสอนอาน 
      นักการศึกษาไดเสนอแนวความคิดเกี่ยวกับรูปแบบของการอานในลักษณะที่

แตกตางกัน  รูปแบบการอานที่นิยมใชมีดังนี้ 
1. รูปแบบการอานที่เกี่ยวของกับการสื่อสาร  กลาวคือ  ผูสงสารจะสงสารไปยังผูรับ

สาร  ผูสงสารอาจเปนผูพูดหรือผูเขียน  สวนผูรับสาร คือผูฟงและผูอาน 
2. รูปแบบการอานที่เนนความหมาย   เม่ือผูอานรับสารแลวจะแปลความและสงออก

ตอไป  ผูอานจะคนหาความหมายของคํา  ประโยค  และขอความตลอดเวลา สมองจะทําหนาที่
ตัดสินวาขอความที่อานนั้นมีความหมายวาอยางไร  ผูอานอาจตองใชความรูเดิมเขามาชวยตัดสิน  
การอานตามรูปแบบน้ีจึงเปนกระบวนการบน – ลาง  บน  หมายถึง  สมอง  ลาง  หมายถึง  สาร  
อาจกลาวไดวา  ภาษาพูดเปรียบเสมือนพ้ืนฐานสําหรับใหความหมายในการอาน  การรับ
สัญญาณหรือสัญลักษณที่ตางกันในบางครั้งไมไดทําใหความหมายบของคําแตกตางกัน  เชน  ใน
สังคมหนึ่งยอมรับ  คําวา  มามา  หมายถึง  แม  ดังน้ัน  คําวา  มามา  จึงเปนสัญลักษณทีใ่ชใน
สังคมหนึ่งแตกตางไปจากอีกสังคมหนึ่งที่ใชคําวาแม  ซึ่งคําทั้งสองก็มีความหมายเหมือนกัน 

3. รูปแบบการอานลาง – บน (Bottom – up) เปนแบบการอานที่เนนความสําคัญ
ของสาร  โดยมุงใหผูอานศึกษารายละเอียดและทําความคุนเคยกับพยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  
ตัวสะกด  และตัวการันต  ผูอานตองรูจักความหมายของคําศัพททีป่รากฏในเรื่องกอนที่จะเร่ิม
อานแลวจึงลงมืออานอยางละเอียดจนเขาใจ  สมองจึงทําหนาทีจับใจความสําคัญเพ่ือนําไปใช
ประโยชนตอไป  รูปแบบการอานชนิดนี้จะใชเม่ือสารทีน่ํามาเปนสื่อการอานมีคํายากหลายคํา
หรือรอยละ 50  ขึ้นไป  ผูอานจึงตองศึกษาคําที่ปรากฏในเรื่องใหเขาใจกอนแลวจึงอานใหจบเรื่อง 

4. รูปแบบการอานบน – ลาง เปนการอานที่เนนความสาํคัญของสมองทําหนาที่จับ
ใจความสําคญัของเร่ืองใหได  แลวจึงศกึษาความหมายของคํายากภายหลังที่อานจบเรื่องแลว  
รูปแบบการอานชนิดนี้จะเนนการจับใจความสําคัญ  ตอจากนั้นจึงทําการวิเคราะหเน้ือเรื่อง
ประโยคและคาํ  เพื่อเขาใจความหมายในสวนที่เปนรายละเอียดปลกียอย  ขั้นสุดทายจึงอานซ้ํา
อีกครั้งหน่ึง  รูปแบบการอานชนิดนี้จะใชเม่ือสารที่นํามาเปนสื่อการอานอยูในระดับปานกลาง
กลาวคือผูอานรูจักคําในสารเกินรอยละ  60  ขึ้นไป  จึงจะสามารถจับใจความสําคญัของสารได
(สุนันทา  ม่ันเศรษฐวิทย 2537 : 58) 
 1.1.8.  การประเมินผลความเขาใจในการอาน 
      ฮาฟเนอร และจอลลี่ (Hafner & Jolly. 1976 :   147)  สรุปวา  เด็กจะเขาใจเรือ่งที่
อานไดมากหรือนอยเพียงใด  เราสามารถประเมินผลไดตามความสามารถตอไปนี้ 

1. ตอบคําถามเกี่ยวกับขอเทจ็จริงและรายละเอียดตางๆ จากเรื่องที่อานได 
2. เขาใจคําชี้แจง  สามารถปฏิบัตติามคําชีแ้จงหรือคําแนะนําที่เขียนอธิบายไวได

อยางถูกตอง 
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3. จดจําและสามารถบรรยายสิง่ที่ไดอานเปนคําพูดของตัวเองได 
4. ลําดับเหตุการณของเรื่องราวที่อานไดถูกตอง 
5. แยกไดวารายละเอียดตอนไหนสําคัญ  ตอนไหนไมสําคัญ 
6. บอกไดวาตวัอยางหรือคําอธิบายประกอบตางๆ มีความสัมพันธกับเนื้อความ

สําคัญตอนไหน  อยางไร 
7. บอกไดวาประโยคไหนเปนประโยคแสดงเนื้อหาความสําคัญหรือใจความสําคัญ

ของเรื่องราวที่อาน 
8. บอกไดวาเนื้อหาของสิ่งที่อานมีความสัมพันธกับเนื้อหาในบทความอื่นๆ ที่

เกี่ยวของอยางไร 
9. แสดงขอสรุปบทความที่อานไดอยางถูกตอง 
10. บอกไดวาในการเขียนบทความที่อานนั้น  ผูเขียนยึดแนวอยางไรในการจัด 

เรียบเรียง  เชน เวลา  สถานที่  หรือสาเหตุและผล  เปนตน 
11. บอกไดวาอะไร  คือความหมายที่ซอนเรนที่ไมไดแสดงไวในบทอาน 
12. บอกไดวาเรื่องที่อานมีแนวการดําเนินเรื่องหรือใหอารมณอยางไร 
13. บอกวัตถุประสงคในการเขยีนซ่ึงผูเขียนไมไดแสดงไวตรงๆ ได 
14. บอกไดวาตอนใดผูเขียนใชถอยคําเปรียบเทียบอยางไร  มีความหมายอยางไร 

นอกจากจะดูจากความสามารถที่กลาวมาแลว  บันลอื  พฤกษวัน  (2532  :  21 ) เสนอ
วาครูจะตรวจสอบความเขาใจในการอานของนักเรียนไดดังนี้ 

1. อานแลวเขาใจ  และตอบคาํถามจากเรื่องที่อานได 
2. อานเรื่องราวแลวลําดับเหตุการณ  เหตผุลจากเรื่องที่อานได 
 

งานวิจัยเกี่ยวกับการอาน   
     งานวจิัยในประเทศ 
      นิลวรรณ   สิทธิอาษา (2539)  ศึกษาความเขาใจในการอานและเจตคตติอการอาน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนอานตามแนวทฤษฎอีภิปญญากับ
การสอนอานตามคูมือครูผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนอานตามแนวทฤษฎีอภิ
ปญญากับนักเรียนที่ไดรับการสอนอานตามคูมือครูมีความเขาใจในการแตกตางตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
      ทิพสร    มีปน (2539)  เปรียบเทยีบความเขาใจในการอานและเจตคตติอการอาน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยการสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี 
KWL-PLUS  กับการสอนอานตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอานภาษาไทย
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี  KWL-PLUS  กับการสอนอานตามคูมือ
ครูแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ 0.01 
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       ฉวีวรรณ  ไททอง (2540)  เปรียบเทียบความเขาใจในการอานและและความสนใจ
ในวิธีการสอนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนอานโดยใชเทคนิค  
PANORAMA กับการสอนอานตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนอานโดย
ใชเทคนิค  PANORAMA กับการสอนอานตามคูมือครูมีความเขาใจในการอานภาษาไทย
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.05 
      ศิริลักษณ  กล่ํานาค (2542)  เปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความ
รับผิดชอบในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนโดยใช
ชุดการเรียนกบัการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวาความเขาใจในการอานภาษาไทยของ
นักเรียนที่ไดรบัการสอนโดยใชชุดการเรยีนกับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ 0.05 
      วาสนา  ไตรวัฒนธงไชย (2543) เปรียบเทียบความเขาใจในการอานและความ
รับผิดชอบตอการเรียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนโดยการ
เรียนแบบรวมมือตามวิธี เอสที เอดี กับการสอนอานตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือตามวิธี เอสที เอดี   กับวิธีสอนตามคูมือครูมีความเขาใจ
ในการอานภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
      พิสมัย    ชุมจิตร (2536 : 79)  ศึกษาความเขาใจในการอานภาษาไทยของผูเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1   ที่ไดเรียนโดยวิธีการสอนอานแบบ  เอส  เอส อาร  (SSR)  มีความเขาใจ
ในการอานภาษาไทยแตกตางกันกับผูเรียนที่เรียนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.01 
          สดุดีพันธ   หวังสุริยะ (2530)  ศึกษาความสามารถในการอานของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2  โดยบทเรียนที่มีสรุปกอน   บทสรุปหลัง  และไมมีบทสรุป   ผลการวิจัยพบวา
การสอนอานภาษาไทยจากบทเรียนที่มีบทสรุปกอนการอานเนื้อเรื่อง  บทเรียนที่มีบทสรุปหลงั
การอานเนื้อเรื่อง  และไมมีบทสรุปเน้ือเรือ่ง  ทําใหนักเรียนมีความเขาใจในการอานแตกตางกัน
อยางมีนยัสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 0.01 
      สมนึก  พวงกลิ่น (2530)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการอานอยางมี
วิจารณญาณ  สมรรถภาพการอานเร็ว  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  60  คน  
โดยใชวธิีสอนแบบสืบสวนสอบสวน  ผลการวิจัยพบวากลุมทดลองเขาใจในการอานภาษาไทย
แตกตางกันกบัผูเรียนที่เรียนตามคูครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 0.01 
      ปริยฉัตร   พรหมศรี (2535 : 105)  ไดศึกษาความเขาใจในการอานภาษาไทยของ
ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ไดรับการสอนอานแบบอเมริกา(Erica Model) กับการสอนตามคูมือ
ครู  ผลการวิจัยพบวาผูเรยีนที่ไดรับการสอนตามรูปแบบอเมริกา  มีความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยแตกตางกันกับผูเรียนที่เรียนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 0.01 
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 จากเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับความสามารถในการอานภาษาไทย  สรุปไดวา  
ทักษะการอาน  สามารถฝกฝนไดหลายรูปแบบรวมทัง้การจัดหาสื่อการสอน  เพ่ือชวยใหนักเรยีน
เขาใจเรื่องที่อานไดดีขึ้น 
 

2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับแรงจงูใจในการเรียน 
 2.1  เอกสารที่เก่ียวของกับแรงจงูใจ 

2.1.1  ความหมายของแรงจูงใจ 
พฤติกรรมตาง ๆ  ของมนุษยที่แสดงออกมานั้น  ลวนมีสาเหตุมาจากแรงจูงใจ

เปนสําคัญ  เพ่ือใหบรรลุจุดมุงหมายหรือเง่ือนไขที่ตองการ  มีนักการศึกษาใหความหมายของ
แรงจูงใจไวหลายทาน  ดังเชน  แมคเคลแลนด (Mccalland. 1955 : 552)  กลาววา  แรงจูงใจ
ภายในแสดงใหเห็นถึงสภาพอารมณของบุคคลตอสิ่งเราใหปรากฏเปนพฤติกรรมออกไปสู
จุดมุงหมายจะเกิดอารมณพึงพอใจหรือไมขึ้นอยูกับปราสบการณชีวติของบุคคลนัน้  สวนกูด 
(Good.1973 : 375) กลาววา  แรงจูงใจ  หมายถึง  กระบวนการเราและสนับสนุนใหบุคคลทํา
กิจกรรมตาง ๆ อยางมีระบบ  ฮิลการด (Hilgard .1955 :375)  กลาวถึงแรงจูงใจ  หมายถึง  
ปจจัยหรือองคประกอบที่ไปกระตุนบุคคลใหเกิดพลังและนําไปสูการกระทํา 

แรงจูงใจ เปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนรู สุรางค  โควตระกลู  (2533  :  129) 
กลาววา ความสัมฤทธิ์ผลในการเรียนของนักเรียนนอกจากจะขึ้นอยูกับความสามารถแลวยัง
ขึ้นอยูกับแรงจูงใจ มีผูใหความหมายของแรงจูงใจหลายทาน เชน กมลรัตน  หลาสุวงษ  (2528  :  
227) กลาววา แรงจูงใจหมายถึง การกระตุนหรือลอใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรู ดวยสิ่งเราใดสิ่ง
เราหนึ่ง  สอดคลองกับความคิดของ สถติ  วงศสวรรค (2525  :  114) ที่กลาววา แรงจูงใจ คือ
แรงผลักดันที่ทําใหบุคคลกระทําการอยางใดอยางหนึ่งสําเร็จ หรือเปนแรงชักนําจากสิ่งที่มาเราให
เกิดความตองการ  ทําใหเกิดแรงขับขึ้นมาใหบุคคลแสดงพฤติกรรมไปในแนวทางใดแนวทางหนึ่ง 
ชม  ภูมิภาค (2525  :  54) ชูชีพ  ออนโคกสูง (2522  :  39) และสงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2526 :  
63) มีแนวคิดเกี่ยวกบัแรงจูงใจในลักษณะเดียวกันวา แรงจูงใจ หมายถึงสภาวะทีเ่กิดขึ้นในบุคคล
เพ่ือควบคุมพฤติกรรมที่จะมุงไปสูเปาประสงค 
 กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528  :  227) กลาวถึงแรงจูงใจวาเราสามารถแบงแรงจูงใจตาม
เหตุผลของเบือ้งหลังในการแสดงออกของพฤติกรรมไดเปน 2 ประเภท คือ 

1. แรงจูงใจภายใน  หมายถึงการที่บุคคลมองเห็นคุณคาที่จะกระทําดวย 
ความเต็มใจ 
          2.   แรงจูงใจภายนอก  หมายถึงการที่บุคคลแสดงพฤติกรรมเพราะตองการสิ่งหน่ึงสิ่งใด
ที่นํามาเราภายนอก เชน รางวัล   เกรด เปนตน 

ดังนั้น แรงจูงใจจึงหมายถึง แรงที่มากระตุนใหบคุคลแสดงพฤติกรรมตามความตองการ
หรือตามจุดมุงหมายที่วางไว สงวน  สุทธเิลิศอรุณ แบงแรงจูงใจเปน 2 ประเภทคือ 
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 1.  แรงจูงใจภายใน  หมายถึง แรงจูงใจที่เกิดภายในตวับุคคล ซ่ึงมีผลตอการกระตุนให
บุคคลแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งตามความตองการหรือตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 
แรงจูงใจภายในมีความสําคัญมากกวาแรงจูงใจภายนอก เพราะแรงจูงใจภายในเกิดจากความรูสึก
ของบุคคล เม่ือบุคคลจะรูสกึเชนใด ก็จะแสดงพฤติกรรมตอบสนองความรูสึกของตนเสมอ เชน 
 ความอยากรูอยากเห็น  ความอบอุน  ความเห็นอกเห็นใจ 
 ความพอใจ   ความรัก   ความสงสาร 
 ความสําเร็จ   ความศรทัธา  ความสนใจ 
 ความหิว   ความตองการ  ความซาบซึ้ง 
 2.  แรงจูงใจภายนอก   หมายถึง แรงจูงใจที่เกิดจากภายนอกตัวบคุคล ซ่ึงมีผลตอการ
กระตุนใหบุคคลแสดงพฤตกิรรมอยางใด อยางหนึ่งตามตองการหรือตามจุดมุงหมายที่กําหนด 
แรงจูงใจภายนอกที่สําคัญ ไดแก 
        2.1  การแขงขัน แบงเปนการแขงขนักับตวัเอง ระหวางบุคคล ระหวางกลุม เม่ือมี
การแขงขันจะทําใหเกิดการกระตุนใหบุคคลแสดงพฤตกิรรม 
         2.2  การรวมมือทําใหบุคคลชวยเหลือซ่ึงกันและกันและเปนการสรางทีมงานและ
ความสามัคคีในกลุมขึ้นได 
 นอกจากนี้ บุคลิกภาพของครู วิธีการสอนของครู การใหรางวัล การลงโทษ และการใชสื่อ
การเรียนเปนแรงจูงใจภายนอกเชนกัน 
 ชูชีพ  ออนโคกสูง (2522  :  53) ไดแบงแรงจูงใจออกเปน 2 ประเภท ไดแก 
 1.  แรงจูงใจภายนอก  โดยใชสิ่งเราภายนอก เชน สิ่งของหรือเกียรติยศ เปนเครื่องลอ 
(Incentive) ใหเขาเกิดแรงจูงใจในการกระทําพฤติกรรมตาง ๆ เพ่ือใหไดเครื่องลอน้ี 
 2.  แรงจูงใจภายใน  หมายถึงแรงจูงใจในการใชพฤติกรรมหรือสิ่งที่จะกระทําเปนเคร่ือง
ลอใหเกิดความอยากจะทําแรงจูงใจภายในนี้มีผลยิ่งขึน้ไมหมดไปงาย ๆ  
 กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528  :  227) กลาววาแรงจูงใจภายในมีคาดีกวา แรงจูงใจ
ภายนอก แตแรงจูงใจภายในปลูกฝงใหเกิดแกผูเรียนยากกวา ดังน้ัน ในการใชแรงจูงใจกับเด็กมัก
ใชแรงจูงใจภายนอกเสียกอน แลวจึงสรางใหเกิดแรงจูงใจภายใน ในภายหลัง 
 อรทัย  ชื่นมนุษย (นิยม  สารรัตน.  2524  :  19-17 ; อางอิงมาจาก อรทัย  ชื่นมนุษย.  
2520) ไดกลาวถึงวงจรของแรงจูงใจ  วาประกอบดวยสวนประกอบ 3 ประการที่ตองพ่ึงพาซึ่งกัน
และกันและผลกระทบตอกนัคือความตองการแรงขับและเปาหมาย  ดังภาพประกอบ 
    

(ภาวะขาดหรอื         (การลดแรงขับ) 
Motivation  ไมสมดุลย)  ภาวะขาดที่มีทิศทาง   
 
Process      Needs               Drives                    Goals  
 



 23

ความตองการเปนสภาพขาดแคลนซึ่งเกดิขึ้นเม่ือใดก็ตาม ที่มีความไมสมดุลทางสรีระหรือ 
ทางใจ  แรงขับเปนตวัสําคญัของกระบวนการ มีแรงจูงใจหรือวงจรแหงแรงจูงใจเพราะแรงขับจะ 
เปนมุงกระทํา 

  เปาหมายเปนจุดสุดทายของแรงจูงใจ หมายถึง อะไรก็ไดที่จะทําใหแรงขับลดลง หรือ 
บรรเทาความตองการ  เพราะฉะนั้นการบรรลุเปาหมายก็มีความโนมเอียงที่จะชวยใหภาวะสมดุล
ของกายหรือทางใจกับมีมาใหม 

2.2   งานวิจยัที่เก่ียวของกับแรงจงูใจในการเรียน 
             2.2.1  งานวิจยัในประเทศ 

         ชลธร   รวมธรรม  (2533)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์และแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาไทย  ของชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2  ทีส่อนโดยใชกิจกรรมแบบลาคําตอบและกจิกรรมตามคูมือ
ครู  ผลการศกึษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมแบบลาคําตอบและกิจกรรมตาม
แนวคูมือครู  มีแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยแตกตางอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
         พวงทอง  วิโรจนการ    (2532 :78)  ไดทดลองโดยการเปรียบเทียบความเขาใจใน
การอานและความสามารถทางการเขียนและแรงจูงใจของนักศึกษาประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นปที่ 
1  ที่ไดรับการสอนดวยวิธมุีงประสบการณภาษากับวธิกีารสอนตามคูมือครู  มีความเขาใจในการ
อานแตงตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 

        รัชนี  ศิริมาลา (2529  :  68) ไดทําการวิจัยศึกษาผลสัมฤทธิ์และแรงจูงใจในการ
อานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ทีเ่รียนโดยวิธีการสอนแบบชีแ้นะกับวธิีการ
สอนตามคูมือครู สรุปผลการวิจัยไดวา นกัเรียนที่เรียนโดยการสอนตามคูมือครูของหนวย
ศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษากอนและหลังการทดลอง มีแรงจูงใจในการอานภาษาอังกฤษ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

        ศรีมาลา  พิมพะนิตย (2529) ไดศกึษาเปรียบเทยีบความสามารถในการเขยีน
ภาษาอังกฤษและแรงจูงใจของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยใชกิจกรรม ผสมผสาน
เพ่ือการสื่อสารและการสอนเขียนตามคูมือครู ผลการวจัิยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนเขียน
โดยใชกิจกรรมผสมผสานเพื่อการสื่อสารและนักเรียนทีไ่ดรบัการสอนโดยใชคูมือครู มีแรงจูงใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ

       นัดดา  ขจรนที (2530  :  104) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการอาน
และเขยีนภาษาอังกฤษ แรงจูงใจและความคงทนในการจําของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่
ไดรับการสอนดวยวธิีมุงประสบการณภาษากับแนวการสอนตามคูมือครู สรุปไดวานักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวชิาการและการเขียนภาษาองักฤษโดยวธิมุีงประสบการณภาษาและ
นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการสอนตามแนวการสอนของคูมือครูมีแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี ่
ระดับ .01 
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       เบญจา  สืบแสน (2530) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทักษะการฟง – พูด และแรงจูงใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โดยวิธีฝกความเขาใจแบบสตูทัศนของ
เดลลี ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียนโดยวิธีฝกความเขาใจและสูตรทศันของเดลลี และ
นักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนตามคูมือครู มีแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิต ิ

       สงวนศร ี เณรฐานันท (2532) ไดศกึษาเปรียบเทยีบความเขาใจในการอาน 
แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนดวยวิธใีช
โครงสรางระดับยอด และการสอนตามคูมือครู ผลการวจัิยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนอาน
ตามคูมือครู มีแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ แตเม่ือ
พิจารณาคะแนนแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนภายในกลุมพบวา นักเรียนที่
ไดรับการสอนอานดวยวิธใีชโครงสรางระดับยอดมีคะแนนแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษกอน 
และหลังจากการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2.2.2  งานวิจยัในตางประเทศ 
        ฟมสเลอร  แมคอินทรและรูท (Pimsleur Mcintyre & Ruth.  1966  :  175 – 214) 

ไดศึกษาพบวาแรงจูงใจกับความสามารถทางภาษามีความสัมพันธกนัในทางบวกและแรงจูงใจ
เปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนภาษาตางประเทศ 

คารมา  (Kharmar.  1971  :  109 – 111) ไดทําการสํารวจแรงจูงใจของผูเรียน
ภาษาอังกฤษระดับกลางในประเทศคูเวต ผลการวิจัยพบวาความสนใจ และแรงจูงใจของผูเรียน
ขึ้นอยูกับครูผูสอน และชนดิของเนื้อหาที่ใชสอนวา มีความสอดคลองกับความตองการของผูเรียน
มากนอยเพียงไร หากเนื้อหาที่ใชสอนสอดคลองกับความตองการของผูเรียนมาก ผูเรียนก็จะมี
ความสนใจและมีแรงจูงใจมากดวย 
 
3.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวกับบทเรียนสําเร็จรปู 
 3.1  เอกสารเกี่ยวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 

บทเรียนสําเรจ็รูปเปนนวตักรรมทางการศึกษาที่นาสนใจ และเปนประโยชนทาง
การศึกษามาก บทเรียนสําเร็จรูปนี้มีชื่อเรียกกันหลายอยาง เชน บทเรียนโปรแกรมหรือใชชื่อใน
ภาษาอังกฤษวา Programmed Learning, Programmed Instruction, Programmed Lesson, 
Auto Instruction Divices, Self – Teaching Materials, Self – Instruction Teachoniques 
(กฤษณา  วัฒนาณรงค  2525  :  14 – 15 อางอิงมาจาก Thomas & Smartout.  1963  :  531)  

3.1.1  ความหมายของบทเรียนสําเรจ็รูป 
เปร่ือง  กุมิท (เปร่ือง  กุมุท  2515  :  1) ไดใหความหมายของบทเรยีนสําเร็จรูปไวดังนี้ 

บทเรียนสําเรจ็รูป หมายถึง ลักษณะประสบการณที่จัดวางไวสําหรับนําผูเรียนไปสูความสามารถ 
โดยอาศัยหลักสัมพันธของสิ่งเรากับการตอบสนอง ซึ่งได พิสูจนแลววามีประสิทธภิาพ บทเรียน
สําเร็จรูปจึงเปนเครื่องมือทางการศึกษาอยางหนึ่ง 
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เรณา  วัฒนาณรงค (เรณา  วัฒนาณรงค  2521  :  28) ไดสรุปความหมายของบทเรียน
สําเร็จรูปวา เปนบทเรียนทีมี่เน้ือหาแบงออกเปนหนวยยอย ๆ ตามลําดับขั้นจากงายไปหายาก 
แตะละหนวยจะประกอบดวยสวนที่ใหความรูแกผูเรียน ใหฝกทักษะการตอบคําถาม และสวนที่
วัดผูเรียนไดรบัความรูตามจุดมุงหมายซึ่งตั้งไวหรือไม ในบทเรียนสาํเร็จรูปจะมีคําตอบกํากับไว
เพ่ือเสนอใหผูเรียนทราบในทันทีวาคําตอบนั้นถูกหรือผิดจึงถือวาเปนบทเรียนที่ผูเรยีนสามารถ
เรียนรูดวยตนเอง และเปนไปตามความสามารถาของแตละบุคคล 

ชม  ภูมิภาค (ชม  ภูมิภาค  2521 :  11 – 12) กลาวถงึบทเรียนสําเร็จรูปวา เปนการ
สอนที่แบงเน้ือเรื่องที่สอนออกเปนหนวยยอย ๆ ตอเน่ืองกันตามลําดับ เพ่ือใหบรรลุตาม
จุดมุงหมายที่ผูสอนกําหนดไวลวงหนา เน้ือหาที่เรียนแบงเปนตอนยอย ๆ แตละตอนเรียกวา 
กรอบ (Frame) ซึ่งผูเรียนจะตองอานและตอบสนองทุกกรอบเปนลําดับตอเน่ืองกันจนจบบทเรยีน 
เพ่ือมีการตอบสนองแตละกรอบ ผูเรียนจะทราบผลทนัทีวาตอบถูกหรือผิด เพราะแตละกรอบจะมี
คําตอบทีถู่กเฉลยไวให 

3.1.2  ลักษณะของบทเรยีนสําเร็จรูป 
พรรณี  ชูทัย (พรรณี  ชูทัย  2520  :  27) กลาววา บทเรียนสําเร็จรูปควรมีลักษณะดังน้ี 
       1.  บทเรียนแตละชุดประกอบดวยหลาย ๆ กรอบ แตละกรอบจะมีขอมูลที่เกี่ยวกับ

เรื่องที่จะใหเรยีนทีละนิดตอเชื่อมโยงกันตลอด การใหขอมูลทีละนิดเพื่อชวยใหผูเรยีนจําเรื่องราว
ที่เรียนติดตอกันโดยไมขาดตอน ขอมูลตาง ๆ เหลานี้จัดเรียงลําดับไวเปนระเบยีบตอเน่ืองกนัจาก
งายไปหายาก 

       2.  ในการเรียนน้ันไดกําหนดไววาจะตองใหนักเรยีนเลือกคําตอบไดถูกตองมาก
ที่สุด โดยทั่วไปหน่ึงคําตอบในแตละกรอบ แตอาจจะเปนสี่หรือหาคําตอบในหนึ่งกรอบก็ได 
นักเรียนจะตองเปนผูคิดหาคําตอบเอง ตอนแรกของบทเรียนมีลักษณะชี้แนะชองทางใหเพ่ือให
ตอบไดถูกตอง และมีลักษณะที่จะชวยใหนักเรียนทําความเขาใจดวนตนเอง และการชี้ชองทางนี้
จะคอย ๆ หายไปในที่สุด 

        3.  บทเรียนแตละกรอบมีลักษณะสอนและสอบสลับกันไป โดยที่บทเรียนกรอบตน 
ๆ จะมีลักษณะสอน และกรอบตอไปจะเปนการทดสอบ หรือบางกรอบอาจเปนการทดสอบอยาง
เดียวถาเนื้อเรือ่งนั้นเกี่ยวของกับขอความขางตน 

        4.  ใหผูเรียนรูผลการกระทําอยางทันทีทันใดวาคําตอบนั้นถูกหรือผิด จะชวยให
การเรียนดีขึ้น และบทเรียนสําเร็จรูปจะตองพยายามแบงเน้ือหาที่จะเรียนออกเปนกรอบเล็ก ๆ 
ติดตอกัน เพ่ือใหนักเรียนตอบถูกมากที่สดุ 

ไพโรจน  เบาใจ (ไพโรจน  เบาใจ  2520  :  1-2) กลาวถึงลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูป
ไวดังนี้ 

         1.  เปนความรูยอย ๆ ที่เรียงลําดบัเนื้อหาไวอยางดี เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนไปทีละ
นอยจากสิ่งที่รูแลวไปสูความรูใหม เปนการเราความสนใจของนักเรยีน 

         2.  ผูเรียนตองปฏิบตัิหรือตอบคําถามแตละกรอบไปตามที่กาํหนดให 
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         3.  ผูเรียนจะไดทราบผลการตอบสนองทันที โดยบทเรียนจะมีคําตอบไวให 
         4.  ผูเรียนมีโอกาสเรียนดวยตนเองโดยไมจํากัดเวลา การใชเวลาในการศกึษา

บทเรียนขึ้นอยูกับสตปิญญาและความสามารถของแตละบุคคล 
ธนาทร  เจียรกุล (ธนาทร  เจียรกุล  2523 :  6-7) ไดสรุปลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูป

ของ ฟราย (Fri.  1963  :  2) แชรม (Schramn.  1964  :  2) จาคอปส (Jacobs.  1966  :  1) 
เดอ  เชคโก (De cecon  1968  :  480) รอธแมน และโจนส (Rothman & Jones.  1971  :  
134-135) ไววา ลักษณะของบทเรียนสําเร็จรูปควรมีดังน้ี 

        1.  มีจุดมุงหมายที่ชัดเจน กลาวคอื พฤติกรรมขั้นสุดทายของนักเรียนจะตอง
กําหนดลงไปเพื่อใหนักเรียนไดบรรลุจุดมุงหมายที่วางไว 

        2.  เน้ือหาของบทเรียนถูกแบงออกเปนหนวยเล็ก ๆ เรียงลําดับไวเราความสนใจ
ของนักเรียน ซึ่งแตละหนวยเรียกวา กรอบ 

        3.  นักเรียนตองแสดงการตอบสนองความรูในแตละกรอบ เพ่ือใหเกิดความเขาใจ
เน้ือหาอยางตอเน่ือง 

        4.  การตอบสนองของนักเรียนจะไดรับการเสรมิแรง โดยใหทราบผลการตอบทันท ี
        5.  นักเรียนคอย ๆ เรียนเพ่ิมขึ้นทลีะขั้น จากสิ่งที่รูแลวไปสูความรูใหม ซึ่ง

บทเรียนไดจัดลําดับไวให 
        6.  ยึดนักเรียนเปนศนูยกลาง 
        7.  นักเรียนมีโอกาสเรียนดวยตนเอง เวลาที่ใชเรียนจะมากหรือนอยขึ้นอยูกับ

ความสามารถของแตละคน 
        8.  เน้ือหาบทเรียนไดผานการทดลองใชแลว และนําขอมูลมาปรับปรุงโดยผูเขียน

บทเรียนสําเรจ็รูป 
  สรุปบทเรียนสําเร็จรูปควรจะมลีักษณะดังน้ี 

1.  เน้ือหาวิชาจะถูกแบงเปนหนวยยอย ๆ เรียกวา กรอบ ซึ่งแตละกรอบจะมีขนาดตาง 
ๆ กัน 

2.  กรอบแตละกรอบตองการใหนักเรียนตอบทันที อาจดวยการตอบคําถาม หรือเติมคํา
ลงในชองวาง เพ่ือตองการทราบวานักเรียนมีความเขาใจในบทเรียนหรือไมเพียงใด 

3.  นักเรียนจะไดรับการตอบกลับทันทวีาคําตอบทีต่นทาํไปนั้นถูกตองหรือเหมาะสม
หรือไม ลักษณะเชนน้ีใหประโยชนในการสรางแรงจูงใจแกนักเรียนที่จะเรียนบทเรียนตอไป 

4.  บทเรยีนแตละหนวยจัดทําขึ้นเปนหนวยเลก็ ๆ สัมพันธตอเน่ืองกันตั้งแตตนจนจบ 
โดยใชกลักการใหรางวัลโดยตลอด 

5.  การสรางบทเรียนสําเรจ็รูปจะตองตั้งจุดมุงหมายที่แนนอนจะไดมีกลักการประเมินผล
ที่ถูกตอง เพ่ือใหทราบวาไดผลตามวตัถปุระสงคที่ตองการหรือไม 
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6.  การทบทวนหรือทําบทเรียนซํ้าอีกขึ้นอยูกับการสนองตอบที่จะถกูบันทึกไวทุกครั้ง 
ทําใหทราบวานักเรียนมีความรูมากนอยเพียงใด ถาปรากฏวานักเรียนตอบผิดมาก แสดงวาการ
สอนไมไดผล และเปนเครื่องบงบอกวาควรมีการปรับปรุงบทเรียนใหมีคุณดีขึ้นดวย 

7.  นักเรียนมีอิสรภาพในการเรียนอยางเต็มที่ โดยสามารถเรียนอยางเต็มที่ โดยสามารถ
เรียนไดชาหรือเร็วตามอัตรากําลัง ความสามารถของแตละบุคคล ซึ่งตางจากการสอนธรรมดา
ทั่วไป 

3.1.3 แนวคดิพื้นฐานเก่ียวกับการเรยีนการสอน โดยใชบทเรียนสําเร็จรูป 
ชม  ภูมิภาค (ชม  ภูมิภาค  2521  :  2) ไดสรุปหลักจิตวทิยาการเรยีนรูที่นํามาใชใน

บทเรียนสําเรจ็รูปไวดังนี้ 
       1.  การเกิดขึ้นพรอมหรือใกลเคียงกันของสิ่งเรากับการตอบสนอง หรือที่เรียกวา 

Contiquity ซึ่งเปนหลักทฤษฎีการเรียนรูของ Guthrie โดยเสนอสิ่งเราเปนกรอบเล็ก ๆ แลวให
นักเรียนตอบสนองทันที 

        2.  การเสริมแรง เม่ือกระทําแลวรูผลทันทวีาถูกหรือผิด เปนไปตามหลัก 
Feinforcement Theory ของ Hull 

        3.  การตอบสนองมาก ผูเรียนยอมตองการการตอบสนองมาก ซึ่งเปนไปตามหลัก
ทฤษฎีการเรยีนรูของ Skinner คือ Operant Conditioning จึงมีการตอบสนองมากเทากับจํานวน
กรอบ และการเรียนในเรื่องหนึ่ง ๆ หรือบทหนึ่ง ๆ มีหลายสิบ หรือหลายรอยกรอบ 

        4.  การดําเนินการสรางบทเรียน กรอบแรก ๆ จะมีเครื่องชี้นําทําใหผิดนอย
สวนมากนักเรยีนจะทําถูก ทําใหผูเรียนเกิดความมั่นใจในตนเอง เปนการสรางการจูงใจอยางหน่ึง
แลวเขาจะคอย ๆ ลดการชีน้ําลงไปเรื่อยๆ จนในที่สุดไมมีการชี้นํา 

        5.  เปนการประเมินผลการเรียนของตนเองไปดวย ทําใหรูความกาวหนาของการ
เรียนดวยตนเอง เปนการสรางแรงจูงใจไดอยางหนึ่ง 

        6.  เปนการยอมรับใหผูเรียนเรียนไดตามจังหวะของตนเอง จะชาหรือเร็วตาม
ความสามารถของแตละบุคคล เปนการนาํเอาความแตกตางของบุคคลเขามาใชในการเรียนการ
สอน 

         7.  เปนการเรียนดวยการกระทํา ทําใหเขาใจไดดีและมีความคงทนในการจําดี 
         8.  เปนการสงเสริมใหคนรูจักเรียนดวยตนเอง อันเปนกิจกรรมปกติในชวีิตการ

เรียนของมนุษยนอกสถานศึกษา 
         9.  การเรียนจะกระทําเม่ือบุคคลนั้นตองการจะเรียน เม่ือเรียนไปถึงกรอบใดจะ

หยุดก็ได นึกพรอมและสะดวกมาเรียนตอเม่ือใดก็ได 
         10.  เปนเสมือนผูสอนประจําตัว ดีกวาการเรียนเปนกลุมใหญ 
ไพโรจน  เบาใจ (ไพโรจน  เบาใจ  2520  :  12) กลาวถึงหลักจิตวิทยาที่ใชเปนพ้ืนฐาน

ของบทเรียนสําเร็จรูปวามีดังนี้ 
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         1.  ทฤษฎี S – R ของ ธอรนไดค (Thorndike) โดยยึดหลักการเราและการ
ตอบสนอง บทเรียนสําเร็จรูปใชการเราโดยการใหความรูและมีการตอบสนองโดยใหผูเรียนลงมือ
กระทํา 

         2.  ทฤษฎีการเสริมแรง (Reinforcement Theory) ของ สกินเนอร โดยยึด
หลักการเสริมแรงเพื่อใหผูเรียนเกิดกําลังใจที่จะเรียนตอ การเสริมแรงของบทเรียนสําเร็จรูปใช
การเฉลยคําตอบใหทราบผลวาถูกหรือผดิทันที  สกินเนอร ไดหาวิธีที่จะไมใหเกิดการตอบสนอง
ที่ผิดพลาด โดยใชวธิีใหความรูตอเน่ืองทลีะขั้นอยางละเอียด และ ฮัลล (Hull) ไดใหความเห็น
เสริมสกินเนอรวาการเสริมแรงเปนสิ่งสําคัญที่ทําใหเกดิการเรียนรู 

ดังน้ันการสรางบทเรียนสําเร็จรูป ควรจะคํานึงถึงทฤษฎีทางจิตวิทยาที่สําคัญ เชน 
ทฤษฎีการเรยีนรูของ สกินเนอร  ธอรนไดค และฮัลล ที่รวมเรียกวา S – R Theory 

3.1.4 ชนิดของบทเรียนสาํเร็จรูป 
เตือนใจ  ทองสําริด (เตือนใจ  ทองสําริด  2515:  7-8) ไดแบงบทเรียนสําเร็จรูปที่ใชอยู

โดยทั่วไปออกเปน 2 ชนิด คือ 
         1.  บทเรียนสําเร็จรูปชนิดที่นํามาใชกับเครื่องสอน (Teaching Machine 

Program)  
        2.  บทเรียนสําเร็จรูปชนิดที่ใหผูเรียนเรียนดวยตนเอง โดยไมตองมีเครื่องชวยและ

มีลักษณะเปนบทเรียนหรือหนังสือ (Programmed Tex book)  
วิจิตร  ศรีสะอาน และไพโรจน  เบาใจ (วิจิตร  ศรีสะอาน  2515  :  104-105 ไพโรจน  

เบาใจ  2520  :  3-8) ไดแบงบทเรียนสําเร็จรูปตามเทคนิค การเขียนบทเรียน ออกเปน 2 แบบ 
คือ 
   1.  บทเรียนสาํเร็จรูปแบบเสนตรง (Linear Programmed) คือ บทเรียนที่
จัดเรียงขึ้นเปนหนวยยอย ๆ ของบทเรียนตั้งแตงายไปหายาก ผูเรียนจะตองเร่ิมตนจากหนวย
แรกแลวกาวไปตามลําดับ จนกระทั่งถึงหนวยยอยสุดทายของบทเรียน จะขามหนวยใดหนวย
หน่ึงของบทเรยีนไปไมได สิ่งที่เรียนจากหนวยแรก ๆ จะเปนพ้ืนฐานสําหรับการเรยีนหนวยถัดไป 
การแบงบทเรยีนออกเปนหนวยยอยก็เพ่ือหลีกเลี่ยงการผิดพลาดในการเรียนการตอบสนองของ
ผูเรียนมักจะใชวิธใีหคําตอบประเภทถูกผิด หรือใหเติมลงในชองวางโดยใหผูเรียนตรวจสอบความ
ถูกตองของคาํตอบในหนวยยอยถัดไป ซ่ึงจะมีลักษณะตามแผนผังดังน้ี 
 
      กรอบ 1  กรอบ 2          กรอบ 3   กรอบ 
         สุดทาย 
       2.  บทเรยีนสําเร็จรูปแบบสาขา  หรือแบบจัดลําดับ (Branching Programmed) 
การสรางบทเรียนชนิดนี้ จัดใหมีการเรียงลําดับขอความยอยโดยอาศัยคําตอบของผูเรียนเปน
เกณฑ ถาผูเรียนตอบคําถามของขอความยอย ๆ ที่เปนหลักของบทเรียนไดถูกตอง 
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        3.  การทดลองกับกลุมใหญหรือการทดลองภาคสนาม และปรบัปรุง (Field Testing 
and Revised) วิธีการเหมือนการทดลองกับกลุมเล็ก ตางกันตรงที่การทดลองครั้งน้ีมีสภาพ
เหมือนหองเรียนจริง และใหนักเรียนแตละคนบันทึกเวลาทีใ่ชในการเรียนบทเรยีนจนจบ หลัก
จากผูเรียนศึกษาบทเรียนสาํเร็จรูปเสร็จแลว ผูทําการทดลองซักถามถึงปญหาตาง ๆ ที่ผูเรียนพบ
จากการศึกษาบทเรียน เพ่ือนํามาเปนขอมูลในการปรับปรุงบทเรยีนอีกครั้งหน่ึงกอนนําไปใชกับ
ชั้นเรียนจริง ๆ  
 3.1.5 ขอแนะนําในการใชบทเรียนสําเร็จรูปในการเรียนการสอน 
 เทคนิควิธีการสรางบทเรียนสําเร็จรูปนั้น สุนันท  สังขออง  (2526  :  123) ได แบงเปน 
3 รูปแบบดวยกันคือ 
        1.  แบบธรรมดา  เปนบทเรียนที่สรางขึ้นโดยเนนการเรียนรูทีไ่ดจากความทรงจํา
ในสิ่งที่เรียนรูไป และจัดลําดับขั้นในการเรียนรูจากสิ่งที่งายไปจนถึงมโนทัศนที่ซับซอนขึ้น 
        2.  แบบสืบสวน  เปนแบบทีใ่หนักเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง และกระตุน
นักเรียนไปสูการเรียนรูมโนทัศนดวนตนเอง 
        3.  แบบนักเรียนทํากิจกรรมหาคําตอบเอง เปนแบบที่เปดโอกาสใหนักเรียนทํา
กิจกรรมแลวตอบในแตละกรอบดวยตนเอง 
 ในการสอนดวยบทเรียนสําเร็จรูปนี้ นักเรียนมีโอกาสที่จะเรียนรูไปตามอัตรา
ความสามารถของตนเอง โดยมีผูชวยสอน 2 อยางคือ บทเรียนทําหนาที่เปนผูชวยสอนและครู
เปนบุคคลทีช่วยอธิบายขอของใจเม่ือนักเรียนตองการใหชวยเหลือ บทบาทของครูในการสอน
โดยการใชบทเรียนสําเร็จรูปคือ ทําหนาที่ชวยแนะนําในการเรียน  วิเคราะหและประเมินดูวา
นักเรียนบรรลวุัตถุประสงคหรือไม และทําหนาที่ชวยสอนโดยคอยอํานวยความสะดวกใหนักเรียน
ขณะเรียนจากบทเรียน (สุนันท  สังขออง.  2526  :  124) 
 3.1.6 กิจกรรมของนักเรียนขณะเรียนจากบทเรียนสําเร็จรูป 
 สุนันท  สังขออง  (2526  :  124) ไดจัดลําดับขั้นของกิจกรรมของนักเรียนขณะเรยีนจาก
บทเรียนสําเรจ็รูปเอาไว 4 ขั้นดังนี้ 
 1.  นักเรียนตองอานและศึกษาขอความในแตละกรอบเรียงตามลําดับจากกรอบแรก
จนถึงกรอบสุดทาย 
 2.  นักเรียนจะตองคิดตามไปขณะทีศ่ึกษาในแตละกรอบ  
 3.  นักเรียนจะตองตอบคําถามโดยเติมคาํตอบในชองวางในแตละกรอบ  
 4.  นักเรียนจะตองตรวจสอบคําตอบทันทีวาถูกตองหรือไม  
 3.7 ประโยชนและขอจํากัดของบทเรียนสําเร็จรูป 
 บทเรียนสําเรจ็รูปที่ดีนั้นเปนที่ยอมรับจากนักการศึกษาสวนมากวามีคุณคาตอการเรียน
และสามารถชวยแกปญหาตาง ๆ ทางการศึกษาไดมาก สมควรที่จะสนับสนุนใหมีการนํามาใช
อยางกวางขวาง แตอยางไรก็ตาม บทเรียนสําเร็จรูปก็อาจมีขอจํากัดบางในบางเรือ่งหรือบาง
สถานการณ ซึ่งสันทัด  ภิบาลสุข  (2522  :  62-65) ไดกลาวไวพอสรุปไดดังนี้ 
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 3.1.7  ประโยชนของบทเรยีนสําเร็จรูป 
       1.  ประโยชนตอผูเรียน 
           1.1  ผูเรียนสามารถเรียนไดดวนตนเองตามความสามารถของแตละบุคคลคลาย
กับการเรียนกบัครูแบบตวัตอตัว 
           1.2  ชวยแกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล ผูเรียนจะไมถูกถวงการเรียน
ผูเรียนไมตองเรง และไมรูสกึวามีปมดอย เพราะมีโอกาสทําผิดนอย และมีโอกาสแกไขไดทันท ี
           1.3  ผูเรียนมีความรับผิดชอบในการเรียนของตนมากขึ้น เพราะทราบ
ความกาวหนาของตนตลอดเวลา 
           1.4  ผูเรียนมีโอกาสไดรับความเอาใจใสจากครูเปนรายบุคคลมากขึ้น 
           1.5  ผูเรียนที่ขาดเรียนมีโอกาสชวยตนเองใหตามผูอ่ืนทัน 
           1.6  ผูเรียนอาจใชบทเรียนสําเรจ็รูปทบทวนความรู หรืออาจใชเปนเครื่องมือ
ชวยสรุปการสอนแทนครู 
           1.7  กระตุนความสนใจในการเรยีน อีกทั้งยังชวยฝกนิสัยใหผูเรียนมีความ
ซื่อสัตย เชื่อม่ันในตนเอง รับผิดชอบตอตนเอง และรูจักควบคุมตนเอง 

2.  ประโยชนตอผูสอน 
       2.1  ชวยแบงภาระของครูในการสอนขอเท็จจริง หรือวิชาพื้นฐาน ทําใหครูมีเวลา
สรางสรรคงานสอนหรือปรับปรุงการสอนไดมากขึ้น และมีเวลาที่จะชวยสงเสริมสนับสนุนเรา
ความสนใจ อภิปรายปญหากับผูเรียนเปนรายบุคคลหรอืกลุมยอยได 
       2.2  ใชเปนสื่อการสอนสําหรับการสอนวิธีอ่ืน ๆ เชน การสอนเปนคณะ การสอน
เปนกลุมเล็กหรือกลุมใหญที่ผูเรียนมีความสามารถแตกตางกันมาก หรืออาจใชสอนซอมเสริม
นักเรียนที่เรียนออน 
       2.3  ชวยทําใหผูสอนไมตองกังวลถงึความเปนระเบียบของหองเรียน เพราะผูเรียน
ตั้งใจเรียน 
 3.  ประโยชนตอผูบริหารการศึกษา 
       3.1 ชวยแกปญหาและวิกฤตการณทางการศึกษาในปจจุบัน เชน ปญหาขาดแคลน
ครูผูชํานาญในวิชาใดวิชาหนึ่ง ปญหาผูเรียนกับหองเรียน 
       3.2  ชวยแกปญหาโรงเรียนเล็กในชนบทที่มีผูเรยีนจํานวนนอยจนไใสามารถจัดครู
สอนได หรือสนองความตองการของผูเรียนในกรณีที่ผูเรียนเลือกเรียนบางวิชานอยเกินไป 
       3.3  สามารถเพิ่มจํานวนรายวชิาใหผูเรียนเลือกเรียนไดมากวิชา โดยใหผูเรียน
ศึกษาไดดวยตนเองจากบทเรียนสําเร็จรูป 
       3.4  สามารถปรับปรุงประสิทธิภาพของครูที่ยังไมมีประโยชนในการสอน 
3.1.8  ขอจํากัดของบทเรยีนสําเร็จรูป 
 1.  บทเรยีนสาํเร็จรูปเหมาะสําหรับเนื้อหาที่เปนเรื่องของความจริงหรือความรูพ้ืนฐาน
มากกวาเนื้อหาที่ตองการแสดงความคิดเห็นหรือเน้ือหาที่ลึกซึ้งมาก ๆ  
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 2.  บทเรยีนสาํเร็จรูปไมสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค เพราะผูเรียนทําตามหัวขอได
เรียบเรียงไว 
 3.  ผูเรียนขาดทักษะในการเขียนหนังสือ เพราะผูเรียนเขียนเฉพาะคาํตอบเปนบางคํา
เทานั้น 
 4.  ผูเรียนขาดการสังคมติดตอซ่ึงกันและกัน เพราะตองทํางานดวยตนเอง โดยทําตน
เหมือนเครื่องจักรกล 
 5.  ในกรณีทีผู่เรียนมีจํานวนมาก และอยูในทองถิ่นที่ตางกัน ภาษาที่ใชในบทเรียนอาจ
เปนปญหาสําหรับผูเรียนในบางทองถิ่นได 
 6.  บทเรยีนสาํเร็จรูปไมอาจใชแทนครูไดโดยสิ้นเชิง เพราะผูเรียนยงัตองการคําชี้แจง
แนะนําจากครู บทเรียนสําเรจ็รูปจึงเปนเพียงผูชวยคร ู
 7.  การที่ผูเรียนมีความแตกตางระหวางบุคคลนั้น คนที่เกงอาจเรียนไปไดไว แลวอาจไม
มีอะไรทําอีก ทําใหเบื่อหนาย ครูจึงตองระวังคอยเพ่ิมงานอื่นพิเศษใหเขาไดศึกษาเพิ่มเติมอีก
ดวย 
          8.  บทเรยีนสําเร็จรูปจะมีสัมฤทธิ์ผลเพียงใดในการใชนั้น ขึน้อยูกับวาครมีูความเขาใจใน 
เรื่องบทเรียนสําเร็จรูปเพียงใด 
 
3.2    งานวิจยัที่เก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 

3.2.1  งานวิจยัในประเทศที่เก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 
 ไดมีผูสนใจศกึษาการสรางบทเรียนสําเรจ็รูปวิชาภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษา เพ่ือหา
ประสิทธิภาพของบทเรียนที่สรางขึ้นวามีประสิทธิภาพอยูในเกณฑมาตรฐาน 90/90 หรือไมและ
เปรียบเทียบคะแนนกอนเรียนและหลังเรียน ปรากฏผลที่ไดตรงกันคอื บทเรียนสําเร็จรูปที่สราง
ขึ้นมีประสิทธภิาพสูงกวาเกณฑมาตรฐาน และคะแนนกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญ ไดแก 
 วันเนาว  ยูเคน็  (2521  :  40-41) ไดทําการศึกษาเรื่องบทเรียนสําเร็จรูปวิชาภาษาไทย
เรื่องการเขียนกลอน สําหรับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 
และปที่ 5 โรงเรียนสาธติแหงมหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร จํานวน 44 คน และโรงเรียนสาธติ
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร จํานวน 56 คน รวมทั้งสิ้น 100 คน ผลปรากฎวา บทเรียนสําเรจ็รูป
ที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ 97.60 / 91.78 และความแตกตางคาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียนและ
หลังเรียนมีนัยสําคัญทางสถิติที ่
ระดับ .01 
 ประภาศรี  พรหมประกาย  (2521  :  73) ไดศึกษาการสรางบทเรียนสําเร็จรูปวิชา
ภาษาไทยเรื่องคําซอน คําซ้ํา และคําคู สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ทดลองกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 โรงเรียนอุดรพิทยานุกูล จังหวัดอุดรธานี และนักเรยีนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ จังหวัดราชบุรี จํานวน 100 คน ผลปรากฎวา บทเรียน
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สําเร็จรูปที่สรางขึ้นมีประสทิธิภาพ 94.53 / 93.36) และคะแนนกอนเรียนและหลงัเรียนของนัก
เรียแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
 โสภณ  นิไชยโยค  (2523  :  75) ไดศึกษาการสรางบทเรียนสําเร็จรูปวิชาภาษาไทย
เร่ืองโคลงสองสุภาพ ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน ทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนสตรวีิทยา  กรุงเทพมหานคร ผลปรากฎวา บทเรียนสําเร็จรูที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ 
96.98 / 90.27 และคะแนนที่ไดจากการทดลองกอนเรียนและหลังเรยีนแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 นอกจากนี้ สมพร  ยิ้มสกุล  (2527  :  70-71) ไดทําการทดลองใชบทเรียนสําเร็จรูปใน
การสอนวิชาภาษาไทย 032 ทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 โรงเรียนสิงหบุรี จังหวัด
สิงหบุรี จํานวน 44 คน ปรากฎวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนกลุมทดลองและคลุม
ควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความคงทนในการเรียนรูของนักเรียน 
.01 ความคงทนในการเรียนรูของนักเรียน ทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่
ระดับ .05 นอกจากนี้นักเรียนกลุมทดลองยังมีทัศนคติ เชิงนิมานตอการเรียนโดยใชบทเรยีน
สําเร็จรูป และคะแนนผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียนกับคะแนนทัศนคติของนักเรียนกลุมที่เรียนโดยใช
บทเรียนสําเรจ็รูป มีความสัมพันธในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3.2.2  งานวิจยัตางประเทศที่เก่ียวของกับบทเรียนสําเร็จรูป 
 นักวิจัยชาวตางประเทศไดทําการวิจัยเกีย่วกับการใชบทเรียนสําเรจ็รูปในการเรยีนการ
สอนไวดังนี้ 
 ซู  (Sue.  1973  :  3244-A) ไดเปรียบเทียบการสอนพิมพดีดเบื้องตนดวยบทเรยีน
สําเร็จรูปกับการสอนที่เรียนจากครูโดยตรง กับนักเรียนระดับมัธยม ปรากฎวาวธิีสอนทั้ง 2 แบบ 
ใหผลไมแตกตางกัน นอกจากนั้นกลุมที่เรียนดวยบทเรยีนสําเร็จรูปยงัสามารถพิมพไดเร็วกวา
กลุมที่เรียนจากครู และวธิีสอนทั้ง 2 แบบ ใชไดทีทั้งเด็กเกง ปานกลาง และออน 
 แมคคินเลย  (Mc.Kinley.  1974  :  1443-A) เปรียบเทียบทักษะการอานโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปกับเครื่องชวยสอน สอนอานเด็กอายุ 14 – 18 ป ที่เรียนต่าํกวาระดับ 5 ปรากฏวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้ง 21 กลุมไมแตกตางกัน และสามารถสรุปไดวา ทั้ง
บทเรียนสําเรจ็รูปและเครื่องชวยสอนในการอาน ใชไดผลดีในการเรียนดวยตนเอง 
 แคปแปลน  (Kaplan.  1977  :  5671-A) ไดวิจัยเปรียบเทียบผลการอานขั้นตนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โดยใชบทเรียนสําเร็จรูปกับการสอนปกติในชั้นเรียน สรุปผลได
วาบทเรียนสําเร็จรูปเปนเครือ่งชวยสอนทีไ่ดผลดีกับเดก็ที่เรียนชา และความสามารถของเด็กที่
เรียนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปกับการสอนตามปกติไมแตกตางกัน 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับบทเรยีนสําเร็จรูป ทั้งในประเทศและ
ตางประเทศ สามารถกลาวโดยสรุปไดวา บทเรียนสําเรจ็รูปที่มีประสทิธิภาพสามารถใชสอนแทน
ครูได และจากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของนักเรียนที่เรียนจากวธิีสอนทั้ง 2 แบบ 
ไมแตกตางกนั และยังพบอีกวา นักเรียนที่เรียนจากบทเรียนสําเรจ็รูปมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
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สูงกวานักเรียนที่เรียนจากการสอนปกต ิจึงเปนขอสังเกตที่นาจะศึกษาคนควาทดลองเกี่ยวกับ
การสอน โดย บทเรียนสําเรจ็รูปใหมากยิ่งขึ้น เพ่ือประโยชนทางดานการใหการศึกษาในวชิา 
ตาง ๆ 
 
4.  เอกสารทีเ่ก่ียวของกับการตูน 

4.1  ความหมายของการตูน 
 การตูน เปนคาํที่เราคุนเคยกันมานาน และไดสัมผัสมาตั้งแตวัยเด็ก ทั้งในรูปของภาพ
การตูน หนังสือการตนู หรือภาพยนตรการตูน สิ่งที่เราไดรับจากการตนูนั้นมีทั้งอารมณขัน 
ความรู และแงคิดตาง ๆ  
 การตูน  มาจากคําในภาษาอิตาเลียนวา คาโทน และจากภาษาละตนิวา Carta มี
ความหมายวา กระดาษ  ตามความหมายที่เขาใจกันคอื การเขียนภาพลงบนกระดาษหนาหนัก 
ซึ่งในสมัยแรกเปนเพียงการออกแบบเพื่องานเขียนภาพประดับกระจกและลายกระเบื้องเคลือบสี  
(Williams.  1972  :  728)  
 เมเยอร  (Mayer.  1969  :  63) ใหความหมายของการตูนไววา การตูน หมายถึง
ภาพวาดบนกระดาษแข็ง บนกําแพงผามาน กระจกสี หนาตาง โบสถ หินออน และงานศิลปะอ่ืน 
ๆ ที่ตองใชความประณีตและความคิดสรางสรรค นอกจากนี้ ยังเปนภาพวาดที่กอใหเกิดอารมณ
ขันหรือเสียดสี เปนภาพวาดงาย ๆ ที่ใหความบันเทิง วิจารณการเมืองหรือสังคม 
 ในประเทศไทยมีผูรูหมายทานไดใหความหมายของการตูนไวตาง ๆ กัน เชน กําธร  สถิร
กุล  (2523  :  7) ใหความหมายวา การตนูเปนภาพลักษณะหนึ่ง ไมไดหมายถึงหนังสือ ภาพ
การตูนนั้นลักษณะตองเปนภาพที่งาย ๆ เสมอ คือ Simple illustration ไมเปนภาพละเอียดวิจิตร
บรรจงหรือภาพยาก ๆ จุดประสงคของการสรางการตูนอยูที่ความคิดที่ตองการถายทอดไปยังผูดู 
ผูดูการตูนไมไดดูที่ภาพ แตตองการไดความคิดและอารมณที่อยูเบื้องหลังภาพ สวน
กระทรวงศึกษาธิการและธนาคารกสิกรไทย (2524  :  1) ไดใหความหมายของการตูนวา คือ
ภาพวาดหรือชุดของภาพวาดที่แสดงเรื่องราวหรือขาวสารตาง ๆ ซึ่งใหทั้งความขบขัน 
สนุกสนาน และชวยใหเกิดความเขาใจในเรื่องหรือเหตุการณตาง ๆ การตูนสวนใหญมักเปนภาพ
ที่วาดเกินเลยไปจากชีวติจริง และมีคําพูดประกอบ นักวาดการตูนจะไมใชรายละเอียดมากนัก แต
จะเนนที่บุคลกิของตัวการตูนโดยเฉพาะสวนหัว ซึ่งแสดงความรูสึกออกมาทางใบหนา และ
บางครั้งมีการใชสัญลักษณตาง ๆ แทนคาํพูน และไพเราะ  เรืองศิริ (2524  :  12) ไดกลาวถึง 
ความหมายของการตูนวา หมายถึงภาพวาดงาย ๆ ที่มีแบบเฉพาะตัว ไมเหมือนภาพธรรมดา
ทั่วไป ภาพการตูนอาจมีรูปรางที่เกินความจริงหรือรายละเอียดที่ไมจําเปนจะถูกลดลง เพ่ือ
จุดมุงหมายในการบรรยาย การแสดงออก มุงใหเกิดความตลกขบขนั ลอเลียน เสยีดสีการเมือง
และสังคม ตลอดจนใชในการโฆษณาประชาสัมพันธใหนาสนใจยิ่งขึน้ นอกจากนั้นอาจใชประกอบ
เลาเรื่องบันเทงิคดี สารคดีไดอีกดวย และที่สําคัญก็คือ ใชประกอบการเรียนการสอน ภาพวาดนี้
อาจจะเปนตอนเดียวจบ หรือเปนเรื่องสั้น ๆ 2 – 3 ตอนจบ 
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 กลาวโดยสรุป การตูนก็คือ ภาพวาดงาย ๆ ที่มีรูปรางลอเลียนของจริง เปนภาพที่เนน
เรื่องเสนและอารมณเปนสําคัญ โดยลดรายละเอียดที่จําเปนของภาพออก มีจุดมุงหมายใหดูแลว
ขบขัน หรือแสดงความคิดและอารมณอ่ืน ๆ 
 4.2  ประเภทของการตูน 

คินเดอร (Kinder.  1959  :  152) ไดจําแนกการตูนตามรูปแบบนําเสนอเปน 2 ประเภท 
คือ 
 1.  การตูนธรรมดา  
 2.  การตูนเรือ่ง  
 การตูนธรรมดา  ไดแก ภาพวาดสัญลักษณที่ใชเปนตัวแทนของบุคคลแนวความคดิหรือ
สถานการณ ทําขึ้นสําหรับจะใชจูงใจและความคิดของคน (สมพงษ  ศิริเจริญ.  2505  :   53)  
 การตูนเรื่อง  หมายถึง ภาพการตูนธรรมดาหลาย ๆ ภาพที่จัดลําดับเรื่องราวใหสัมพันธ
ตอเน่ืองกันไปเปนเรื่องราว (Kinder.  1959  :  152) อาจมีความยาวเพียง 2 – 3 ภาพ
ตอเน่ืองกันในหนังสือพิมพรายวันประจําทกุวัน เรียกวา การตูน เปนตอน  หรอืถามีความยาว
เปนเลม ๆ เรยีกวา หนังสือการตูน ( (นิพนธ  ศุขปรีดี.  2518  :  33)  
 กระทรวงศึกษาธิการ (2520  :  24-27)  ไดแบงการตนูออกตามลักษณะหนาที่การใช
สอนไวเปน 5 ประเภทดังนี้ 
 1.  การตูนบทบรรณาธิการและการตูนลอเลียนการเมอืง เปนการตูนที่สืบเนื่องมาจาก
สาระสําคัญของบทบรรณาธิการหรือเหตกุารณทางการเมืองที่นาสนใจ เพ่ือกระตุนใหผูอานเกิด
ความคิดเห็นอาจมีคําบรรยายหรือไมมีก็ได 
 2.  การตูนตลก เนนความตลกขบขันเปนหลัก เปนการตูนชองเดียว มีคําบรรยายสัน้ ๆ 
เปนคําพูดของตัวการตูนนัน้ ๆ หรืออาจจะไมมีคําบรรยายเลย ใหผูอานตีความหมายจากทาทาง
ตัวการตูนเอง 
 3.  การตูนเรือ่งราวและการตูนชองเดียว  มีลักษณะเปนตัวการตูนทีผู่วาดกําหนดบุคลิก
ให อาจเปนตัวการตูนประเภทวันตอวัน หรือวันเดยีวจบคําพูดของตวัการตูนอยูในวงขางหัวผูพูด 
 4.  การตูนภาพประกอบ ไมคอยมีความหมายในตัวเอง มักประกอบกับแบบเรียนหรือ
โฆษณา เพ่ือสอนและอธิบาย 
 5.  ภาพยนตรการตูน  คือการทําใหการตูนมีชีวติเคลือ่นไหวได โดยการนําภาพการตูน
หลาย ๆ ภาพมาเรียงลําดับตอเน่ืองกันอยางรวดเร็วเปนอากัปกริยาของตัวการตนูไวบน
แผนฟลม 
 ลาวรรณ  โฉมเฉลา  ไดจําแนกประเภทของหนังสือการตูนที่มีจําหนายตามทองตลาดใน
ประเทศไทยเปน 3 ลักษณะคือ (ลาวรรณ  โฉมเฉลา.  2504  :  31)  
        1.  เปนภาพแทรกในหนาหนังสือพิมพรายวัน นิตยสารรายสัปดาห รายปกษ และ
รายเดือน โดยมากเปนเรื่องเก่ียวกับเทพนิยาย นิทานไทย เรื่องในวรรณคดี เปนตน 
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        2.  เปนรูปเลมหนังสอืการตูนเฉพาะเรื่องเดียวจบในฉบับ หรือมีติดตอกันเปนเลม
ซึ่งโดยมากเปนเรื่องผจญภัย ตื่นเตนหวาดเสียว บางทกี็ลอกหรือเลียนแบบมาจากการตูนของ
ตางประเทศ หรือเรื่องจากภาพยนตร โทรทัศน เปนตน 
        3.  เปนรูปเลมที่มีหลายเร่ือง หลายรส แบบเดียวกับนิตยสาร คือมีการตูนเรือ่งราว
ประจําฉบับ เร่ืองนั้นจบเปนตอน ๆ เรื่องตลกขบขัน ประกอบคําบรรยาย เรื่องที่ผูกเปนการ
สนทนา และสาระอื่น ๆ ผสมรวมกัน เชน การตูนหนูจา เบบี้ ตุกตา เปนตน 
 นอกจากนี้จากการสํารวจตลาดหนังสือการตูนของเมืองไทยในปจจุบัน พบวา ไดรับ
ความนิยมจากบุคคลทุกเพศทุกวัย 
 4.3  รูปแบบของการตูน ถาแบงโดยลกัษณะการวาด อาจแบงไดดังนี้ 
        1.  แบบเลียนของจริง  เปนการเขียนภาพใหมีลักษณะใกลเคยีงความจริงใน
ธรรมชาติ ทั้งในเรื่องสัดสวน รูปราง ลักษณะทาทาง และสภาพแวดลอม ภาพแบบนี้มีลักษณะ
ใกลเคยีงกับความจริงมาก แตไมถึงกับเปนภาพวาดเหมือนจริง ลักษณะภาพการตูนแบบนี้พบ
มากในการตนูเรื่องของอเมริกา หนังสือรายวันของไทยบางฉบับไดนําภาพการตูนเรื่องแบบเลยีน
ของจริง ตัดตอนมาลงพิมพในหนังสือของตน เพ่ือใหผูอานติดตามอานทุกวัน เชน หนังสือพิมพ
เดลินิวสก็นําเรื่อง “ทารซานจาวปา” มาลงตีพิมพควบคูกับการตูนไทย เปนเรื่องที่แสดงถึง
คุณธรรมและคติธรรมสําหรบัเด็ก ๆ บางฉบับกล็งเฉพาะวันอาทิตย นอกจากนี้ยังมีการพิมพภาพ
การตูนเปนเลมโดยเฉพาะ เปนเรื่องเก่ียวกับนิทานไทย ตางประเทศ เกี่ยวกับวรรณคดี 
ประวตัิศาสตร และสารคดี ฯลฯ 
        2.  แบบลอของจริง  เปนภาพที่เขยีนบิดเบือนไปจากความเปนจริง มักเนนเฉพาะ
ลักษณะเดน ๆ หรือที่สําคัญ ๆ มีจุดมุงหมายเพื่อใหเปนการลอเลียนและใหเกิดอารมณขันแกผูดู 
เชน การตูนของวอลท ดิสนีย ซึ่งเขียนภาพลอหนูในการตูนเรื่อง “มิกกี้เมาท” ลอเปนในเรื่อง 
“โดนัลด๊ัก” ลอคนกับสุนับในเรื่อง “ทรามวัยกับไอตูบ” เปนตน ในโทรทัศนก็มีภาพยนตรการตูนให
ชมกันอยูเสมอ และเรื่องที่ไดรับความนิยมมากก็มี “ทอมกับเจอรี่” “โดราเอมอน” ซึ่งสรางอารมณ
ขันใหแกผูชมไดเปนอยางมาก ภาพการตูนตาง ๆ เหลานี้ ลวนเปนการบิดเบือนไปจากความเปน
จริง ผูสรางไดพยายามเปลีย่นแปลงลักษณะทาทางตลอดจนรูปรางหนาตาและเรือ่งราวใหดูเปน
เรื่องเกินความจริงทั้งน้ัน (สมัคร  ผลจํารูญ.2522 :  24)  
        3.  แบบโครงรางหรือแบบกานไมขีด  เปนภาพวาดลายเสนขาวดําอยางงาย ๆ 
ไมไดเนนเรื่องความเหมือนจริง ภาพแบบนี้จะขึ้นอยูกันเสนเปนสําคญัเทานั้น ไมจําเปนจะตองทาํ
ใหเดนขึ้นมาโดยอาศัยสีเขมหรือสีพ้ืนหรืออาศัยแสงเงา ใชเพียงเสนที่เนนขาว ดํา หรือสีเทานั้น 
หรือถาจะระบายสีก็ใชสีเดียวตลอดทั้งภาพได เปนภาพที่ใชเทคนิคในการวาดงายที่สุด ผูวาด
เพียงแตแคเรยีนรูเรื่องสัดสวนและแบบพืน้ฐานของภาพเพียงเล็กนอยเทานั้น (เริงลักษณ  มหา
วินิจมนตร.ี  2517 : 48 และสุวิช  แทนปน.  2517  :  5) ภาพแบบนี้มักใชกันในฐานะเปน
สัญลักษณของรูปภาพ 
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 ภาพการตูนโครงรางหรือภาพกานไมขีดนี้ อันที่จริงแลวก็เปนภาพประเภทลอความจริง
ดวยเหมือนกัน แตภาพแบบนี้ตางกับภาพการตูน 2 แบบแรกในเรื่องของการใชเสน กลาวคือ 
ภาพการตูนโครงรางจะใชเสนเพียงนอยเสน แตใหความหมายและความสําคัญของเสนนั้นมาก 
เชน เสนเพียงเสนเดียวอาจจะใชแสดงแทนอวัยวะของคน เชน แขน ขา หรือลําตัวได และใน
ขณะเดียวกันก็แสดงถึงกิริยาอาการของแขนหรือขาไปดวย ถาเปนภาพการตูน 2 ประเภทแรก
จะตองใชเสนมากกวา เพราะจะแสดงถึงขนาดหรือความหนาของอวัยวะดวย อยางนอยก็ 2 เสน 
ในลักษณะเสนที่ขนานกัน 
 4.4  ลักษณะของการตูนที่ดี 
 บุญฤทธิ์  คงคาเพ็ชร  (2527  :  15) ไดกลาวถึงลักษณะของการตนูที่ดีไวดังนี้ 
        1.  ทําใหผูดูเขาใจความหมายตรงกับที่ผูเขียนวางจุดมุงหมายไว  
        2.  เปนภาพงาย ๆ มีลักษณะเดน ไมซับซอนยุงยาก  
        3.  มีจุดมุงหมายเดียวในภาพ 
        4.  ถามีคําบรรยายควรเปนคําบรรยายสั้น ๆ กระทัดรัดและชวยใหภาพเกิดความ
สมบูรณยิ่งขึ้น 
        5.  ภาพที่เขียนออกมาควรมีลักษณะขําขัน หรือสนุกสนานเพลิดเพลินมากกวา
เปนไปในทางเศราหดหูหรือพิการ เปนตน 
        6.  การตูนที่ดีควรใหแงคิดและสรางสรรคในทางที่ดี 
 4.5  ประโยชนของการตูนตอการเรียนการสอน 
 การตูนเปนภาพที่เด็กสนใจมากประเภทหนึ่ง การตูนชวยใหเด็กชอบอานและสนใจอาน
และชวยใหเด็กไดใชความคดิที่จะเรียบเรยีงเรื่องที่เขาเห็นออกมาไดดี เน่ืองจากการตูนสามารถ
ถายทอดความคิดจินตนาการออกเปนภาพงาย ๆ แตชวยใหคนไดมองเห็นความจริงไดมากที่สุด 
ยิ่งกวานั้นการตูนยังใหความเพลิดเพลิน การแสดงออกซึ่งอารมณขันนับวาเปนสิ่งสําคัญ ครูที่มี
ประสิทธิภาพโดยทั่วไปถือวา ภาพการตนูเปนอุปกรณการสอนที่สมบูรณแบบอยางหนึ่ง 

สมหญิง  กลั่นศิริ  (2521  :  74) ไดกลาวถึงประโยชนของการตูนตอการเรียนการสอนไว
ดังนี้ 
        1.  การตูนชวยสงเสรมิการสอนของครู ชวยใหบทเรียนนาสนใจและทําใหผูเรียน
เรียนโดยไมเบื่อหนาย 
        2.  การตูนชวยใหผูเรียนเขาใจบทเรียนเร็วยิ่งขึ้น เพราะการตนูชวยสื่อความหมาย
ใหเกิดความเขาใจไดเร็วขึน้ 
        3.  การตูนทําใหผูเรยีนเกิดความสนใจ สนุกสนาน และติดตามการสอนของครูโดย
ตลอด 
        4.  การตูนชวยผอนคลายอารมณเคียด ทําใหบทเรียนสนุกสนานและนาตดิตาม
โดยไมเบื่อสวนบุณเหลือ  ทองเอ่ียม  และสวุรรณ  นาภู (2520  :  13-14) กลาวถึงประโยชนของ
การตูนตอการเรียนการสอนไววา 
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        1.  เปนเครื่องกระตุนและเปนสิ่งเราใหผูเรียนเกิดความสนใจในบทเรียนมากขึ้น 
        2.  ใชประกอบคําอธบิายขอความตาง ๆ ใหเขาใจงายยิ่งขึ้น 
        3.  ใชจัดกิจกรรมนักเรียน โดยใหนักเรียนหัดเขียนคําอธิบายบรรยายภาพการตูน
หรือวาดภาพการตูนประกอบคําบรรยาย และนําภาพการตูนนั้นไปจัดปายนิเทศในวิชาที่เรียน 
 นอกจากนั้น   คณะนิสิตปรญิญาโทเทคโนโลยีทางการศึกษา มหาวทิยาลัยศรีนครินทร
วิโรฒประสานมิตร (2522  :  204) ไดสรุปประโยชนของการตูนเรื่องที่มีตอการเรียนการสอนไว
ดังนี้ 
       1.  ทําใหนักเรียนสนใจเนื้อหาวิชามากขึ้น 
       2.  ใหสอนเด็กเปนรายบุคคลและทําใหการเรียนดีขึ้น 
       3.  ฝกการอานไดดี 
       4.  ทําใหนักเรียนสนใจในการอานมากขึ้น 
 4.6  ความสนใจของเด็กที่มีตอการตนู 
 การตูนเปนหนังสือที่นักเรียนในชั้นประถมศึกษาและชั้นมัธยมศึกษาชอบอานมาก คิด
เปนรอยละ 96.48 และ 94.91 ตามลําดับ (กระทรวงศกึษาธิการ.  2520  :  35) 
 เบอรตัน  (ไพเราะ  เรืองศิริ.  2524 :  25; อางอิงมาจาก Burton.  n.d.) ไดกลาวถงึ
สาเหตุที่เด็กชอบหนังสือการตูนไวหลายประการ ดังนี้ 
        1.  อานแลวเขาใจงาย ไมตองอานคําบรรยายทุกคํา เพียงแตดูภาพประกอบเด็กก็
สามารถเขาใจเรื่องราวไดตลอด เด็กที่อานหนังสือไมเกงชอบอานการตูนมาก เพราะเด็กเหลานี้
จะอานไมทันเพื่อนในชั้นเรยีน แตการอานหนังสือการตูนซ่ึงเปนการเลาเรื่องดวยภาพชวยใหเด็ก
เหลานี้ติดตามเรื่องไดงายขึ้น 
         2.  อานแลวเขาใจความทันทีเพราะเนื้อเรื่องแสดงชัดอยูแลว ไมตองตีความก็
สามารถเขาใจได 
         3.  เน้ือเรื่องเหมาะกับธรรมชาติของเด็กวัยรุน แมวาหนังสือการตูนแตละเลมจะมี
เน้ือเรื่องแตกตางกันก็ตาม แตสวนใหญกล็วนแตเปนประเภทเรื่องลกึลับ ตื่นเตนผจญภัย และมี
การเคลื่อนไหวซ่ึงเปนสิ่งทีน่าสนใจของเด็กมาก 
         4.  เด็กมักถือเอาเร่ืองราวในหนังสอืการตูนเปนเร่ืองจริงเชนเดียวกับเรื่องใน
ภาพยนตรและโทรทัศน 
         5.  เด็กมักจินตนาการ ไปตามหนังสือการตูนที่อานวา มีคน 2 จําพวกคือ คนดีกับ
คนเลว ซึ่งมีลักษณะรูปรางหนาตาและการกระทําเหมือนกับตัวการตูนที่เขาอาน 
         6.  เด็กนิยมชมชอบความเกงกลาสามารถของตัวละครในหนังสอืการตูน และจะ
ยึดถือนํามาเปนแบบอยาง 
         7.  หนังสือการตูนเปนหนังสือที่หางายและราคาไมคอยแพง 
 แมวาเหตุผลที่เด็กแตละคนชอบอานการตูนจะไมเหมือนกัน  แตเด็กสวนมากก็ชอบอาน
การตูนเชนเดยีวกัน 



 38

 ไพเราะ  เรืองศิริ  (2524  :  117) ไดกลาวถึงลักษณะของหนังสือการตูนที่เด็กวัย 10-12 
ป ชอบอานไวดังตอไปน้ี 
         1.  ชอบอานหนังสือการตูนขนาดเล็ก คือขนาด 13 ซ.ม. x 18 ซ.ม. 
         2.  ชอบตวัหนังสือแบบตวัเขียนคาํบรรยายแบบตวัเขียนบรรจง 
                   3. การจัด รูปเลมและลักษณะภาพเปนแบบใดก็ได 
 4.7  หลักเกณฑการเลือกการตูนประกอบการสอน 
 บุญเหลือ  ทองเอ่ียม และสุวรร  นาภู (2520  :  13-14)  ไดเสนอหลักเกณฑการเลือก
การตูนเพื่อใชในการสอนไวดังนี้ 
        1.  การตูนที่ใชควรเหมาะสมกับประสบการณของผูเรียน โดยตองคํานึงถึงวา
ผูเรียนเคยศึกษาหรือมีพ้ืนฐานในสิ่งนั้นบางหรือไม 
        2.  การตูนที่ใชไมควรเปนนามธรรมมากเกินไป ควรเลือกแบบงาย ๆ มีสัญลักษณ
ที่สื่อความหมายไดชัดเจน 
        3.  การตูนที่ใชควรมีสัญลักษณเฉพาะเรื่อง เชน อาจเปนการตูนเสียดสีการเมือง
หรือเปนการตนูโนมนาวจิตใจไมใหเด็กไปสนใจอบายมุข เปนตน 
        4.  ภาพการตูนนั้นควรมีขนาดเหมาะสม คือเหมาะสมทั้งขนาดของภาพ สีสัน 
ความยาว ของเร่ือง วัยของผูเรียน และระดับของผูดูเปนสําคัญ 
 4.8  การเขียนการตูนสําหรับประกอบการสอน 
 เชาวลิต  ชํานาญ  (2521  :  219-220) ไดอธิบายหลักในการเขียนการตูน สําหรับ
ประกอบการเรียนการสอนไววา เม่ือกําหนดเรื่องที่จะเขียนไดแลวใหดําเนินตามขั้นตอนตอไปนี้ 
        1.  วางเคาโครงเรื่องราวใหสนุกและเราใจเอาไวลวงหนา 
        2.  แบงสาระสําคัญของเร่ืองออกเปนเฟรมหรือสวนยอย ๆ ตดิตอกันตลอดเรื่อง 
        3.  พิจารณาเพิ่มเติมหรือตัดทอนสาระสําคัญใหเหลือเฉพาะสวนที่จําเปนจริง ๆ  
        4.  เขียนภาพคราว ๆ เปนเรื่องราวติดตอกันตามสาระสําคัญหรือสวนยอย ๆ ที่
แบงเอาไว 
        5.  ลงมือเขียนการตูน โดยถือหลักการตอไปน้ี 
      5.1  ภาพทุกภาพตองแสดงทาทางใหสื่อความหมายตามทองเร่ือง  
     5.2  ตองเปนภาพที่งาย ๆ ไมแสดงรายละเอียดมากนัก เนนเฉพาะสวนที่
จําเปน 
    5.3  แตละภาพตองมีจุดมุงหมายเดียว 
     5.4  ใชคําบรรยายหรือภาษาประกอบทีก่ระทัดรัด มีความหมายสมบูรณ 
     5.5  ไมควรมีการพูดโตตอบกันในภาพเดียว เชน ภาพที่ 1 ชาลีถามมานะ 
ภาพที่ 2 มานะจึงตอบชาลี ถาทั้งถามและตอบในภาพเดียวกันจะทําใหผูดูสับสน 
     5.6  ใหมีการเคลื่อนไหวของตัวละครในมุมตาง ๆ เพ่ือเปนการเราใหผูดูสนใจ
ยิ่งขึ้น เชน มีการยอสวน ขยายสวน ภาพดานหนา ดานขาง ดานหลัง สับเปลี่ยนกันไป 
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      5.7  แตละภาพตองมีขนาดพอเหมาะ สามารถเขียนคาํบรรยายดวยตัวหนังสือ
ขนาดเหมาะกับวัยของผูดู 
      5.8  ถาเปนหนังสือสําหรับเด็กประถมศึกษา ควรมีหมายเลขลําดบัภาพ เพ่ือ
ชวยในการอานเร่ืองราวไดตามลําดับ 
      5.9  ถามีหลายภาพในหนึ่งหนากระดาษ ควรพิจารณาจัดลําดับภาพให
สอดคลองกับหลักการอานและการเขยีนที่เด็กตองกวาดสายตาหรือเขียนจากซายมือไปขวามือ 
ดังตัวอยาง 
 
 
                                                              กรณีที่มี 4 ภาพในหนึ่งหนากระดาษ ภาพที่ 1 

     ภาพที่ 4 ภาพที่ 3 

     ภาพที่ 2 
 
 
 
   
 
   

  

 
 
   
 
   
  
 
   
 
 
ภา
   
ทํา
ดว
4.2
    
 
บท
ภาพที่ 1

                ภาพ

                
 

                

ภาพที่ 1  

                

พประกอบ 3
       5.10  ถ
แบบฝกหัดท
ย 
  งานวิจยัท

    4.2.1  งาน
ประสงค

เรียนภาษาอ
    ภาพที่2

                                          กรณีที่มี 3 ภาพในหนึ่งหนากระดาษ ที่ 3 

                                          กรณีที่มี 2 ภาพในหนึ่งหนากระดาษ 
      (หนากระดาษกวาง) 
หรือ 

  ภาพที่ 2       

1 
           ภาพที่ 

                                                   
     (หนากระดาษแคบ)  
           ภาพที่ 2
 การจัดลําดับภาพใหสอดคลองกับหลักการอานและเขียน 
าเปนการตนูที่เปนหนังสอืตําราเรียน ควรมีขอแนะนําการเรียน จุดประสงค มีการ
ุก ๆ ครั้งที่ใหความรูใหม และมีการเสรมิแรงทุกครั้งเม่ือเด็กประสบความสําเร็จอีก

ี่เก่ียวของกับการตูน 
วิจัยในประเทศที่เก่ียวของกับการตูน 
  สุรสทิธิ์  (2515  :  36-39) ไดศกึษาเปรียบเทยีบความเขาใจในการอาน
ังกฤษที่มีแตตวัอักษร บทเรียนภาษาอังกฤษที่มีตวัอักษรประกอบภาพการตูน
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และบทเรียนภาษาอังกฤษที่ผูกเรื่องเปนการตูนเรื่อง โดยทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 
จํานวน 3 กลุม กลุมละ 30 คน ผลปรากฎวา กลุมที่อานบทเรียนที่ผกูเรื่องเปนการตูนเรื่องมี
ผลสัทฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาอีก 2 กลุม 
 ประเสริฐ  ศิลป (2532 : 65)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนวิชาภาษาไทยที่สอนโดย
ใชบทเรียนสําเร็จรูปเชิงเสนตรงการตูนแบบทีใ่ชการตนูภาพลอและบทเรียนสําเรจ็รูปเชิงเสนตรง  
การตูนแบบทีใ่ชการตูนเลียนแบบของจรงิกับการเรียนการสอนแบบปกติ  นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 จากการผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียนดวยบทเรียนสําเรจ็รูปเชิงเสนตรง
การตูน  พอสรุปไดวาบทเรยีนทั้ง  2  แบบ  ใชเทคนคิการนําเสนอเนื้อหาและขั้นตอนตาง ๆ 
เหมือนกันทุกอยาง  ยกเวนจะแตกตางกนั  เพียงแตแบบภาพการตนูที่เสนอในบทเรียนเทานั้น  
แสดงวา  การตูนภาพลอเลยีนและการตนูเลียนแบบของจริงกอใหเกิดความแตกตางกันทั้งในดาน
ผลสัมฤทธิ์และเจตคต ิ
 ชนิการนต   คมคาย  (2529 : 60)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเขียนแบบ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับการเขียนแบบสรางสรรค  โดยใชสื่อภาพการตูน  ผลการวิจัย
พบวา  นักเรยีนโดยใชสื่อภาพการตูนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนแบบสรางสรรคสงูกวานักเรียนที่
เรียนโดยใชสือ่ภาพเหมือน 
 สุวิช  แทนปน  (2517  :  33-36) ศึกษาเปรียบเทยีบผลการเรียนรูในดานความเขาใจ
ของนักเรียน โดยการใหอานบทเรียนวรรณคดีไทย 4 ประเภท คือบทเรียนที่มีแตตัวอักษร 
บทเรียนที่มีตวัอักษรและภาพการตูนโครงราง การตูนลอของจริง และการตูนสลีอของจริง โดยใช
กลุมตัวอยางคือนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 เม่ืออานจบก็สอบทนัที ปรากฎวาผลการเรียนรู
ของนักเรียนที่อานบทเรียนทั้ง  
4 ประเภทไมแตกตางกัน ทั้งน้ีอาจเปนเพราะนักเรียนเคยฟงหรือเคยรับรูนิทานในบทเรียนมาบาง
แลวก็เปนได 
 มณีรัตน  พรหมสุวรรณศิร ิ (2521  :  181)  ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิใ์นการเรียน
วิชาการใชหองสมุดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใชบทเรียนโปรแกรมการตูนสีกับ
การสอนตามปกติ กลุมตวัอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4-5 จํานวน 60 คน กลุมทดลอง
สอนโดยใชบทเรียนโปรแกรมการตูนสี กลุมควบคุมใชวิธบีรรยาย อภิปราย และอุปกรณอ่ืน ๆ ผล
การศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนที่เรียนจากบทเรียนโปรแกรมการตูนสีและ
นักเรียนที่เรียนจากการสอนตามปกติไมแตกตางกัน 
 สุรางครัตน  ณ พัทลุง  (2521  :  37-38) ไดศึกษาเปรยีบเทียบผลสมัฤทธิใ์นการเรียน
วิชาสุขศึกษาของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 7 โดยใชหนังสือการตูนประกอบการสอนกับการ
สอนแบบเดิม ทดลองกับนักเรียนจํานวน 60 คน กลุมทดลองเรียนจากหนังสือการตูน กลุม
ควบคุมเรียนจากการสอนแบบเดิม ผลการศึกษาพบวา กลุมที่ใชหนังสือการตูนในการเรียนการ
สอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงกวากลุมที่เรียนโดยใชการสอนแบบเดิม ซึ่งใชวธิีการสอนแบบ
บรรยาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 



 41

 ประเสิรฐ  มาสุปรีด์ิ  (2522  :  31-32) ศกึษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิใ์นการเรียนของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โดยการสอนดวยหนังสือการตูนกับการสอนตามปกติ พบวา กลุม
ที่เรียนดวยวิธสีนอโดยใชหนังสือการตูนมีคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนดวย
วิธีสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
 มนตรี  แยมกสิกร  (2523  :  15-165) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานพุทธ
พิสัยในวชิาสขุศึกษา ของนักเรียนชั้นประถมปที่ 4 ที่เรียนจากแบบเรียนสําเร็จรูปเชิงเสนตรง
การตูนและจากการสอนตามปกติ ทดลองกับนักเรียนจํานวน 135 คน พบวา นักเรียนที่เรียนจาก
แบบเรียนสําเร็จรูปเชิงเสนตรงการตูนและจากการสอนตามปกติมีปรมิาณการเรียนรูพฤติกรรม
ดานความรูความจํา ความเขาใจ การนําไปใชสูงกวานักเรียนที่เรียนจากบทเรียนสําเร็จรูปเชิง
เสนตรงธรรมดา 
 สุนทร  เชยชืน่  (2524  :  144) ศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวชิากลุม
สรางเสริมประสบการณชวีติ ของนักเรียนชั้นประถมปที่ 3 ทดลองกับนักเรียนจํานวน 60 คน โดย
ใชหนังสือการตูนประกอบการเรียนในกลุมทดลอง และไมใชหนังสือการตูนประกอบการเรียนใน
กลุมควบคุม ผลการศึกษาพบวา กลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชหนังสือการตูนประกอบการเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรยีนโดยไมใชหนังสือการตูน 
 ขวัญชยั  เหมือนเผาพงษ  (2525  :  26-27) ไดทําการวจัิยเปรียบเทียบผลการเรียนรู
จากหนังสือการตูนเรื่องที่จะระบุจุดมุงหมายเชิงพฤตกิรรมที่ไมระบจุุดมุงหมายเชิงพฤติกรรมของ
นักเรียนระดับชั้นประถมปที ่4 ผลปรากฎวา ผลการเรียนรูจากหนังสือการตูนที่ระบุจุดประสงค
เชิงพฤติกรรมสูงกวาผลการเรียนรูจากหนังสือการตูนเรื่องที่ไมระบุจุดประสงคเชิงพฤติกรรม
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 4.2.2  งานวิจยัตางประเทศที่เก่ียวของกับการตูน 
 โซนส  (Sones.  1944  :  238-239) ทดลองกับนักเรียนเกรด 6 และ 7 ชั้นละ 400 คน 
โดยใหกลุมทดลองอานหนังสือการตูนเรื่อง Wonder Woman ซึ่งเปนเรื่องที่เกี่ยวกับชวีติและงาน
ของ Glara Baton และใหกลุมควบคุมอานหนังสือแบบเรียนธรรมดา ผลการทดลองปรากฎวา ใน
การทดสอบครั้งแรกคะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลองสูงกวาคะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุมอยูรอยละ 
10-30 แตเม่ือใหกลุมควบคมุไดอานหนังสือการตูนบาง ปรากฎวาคะแนนในการสอบครั้งที่สองสูง
กวาเดิมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ สวนกลุมทดลองที่ไดอานแบบเรียนธรรมดากลบัทําคะแนนได
ไมสูงกวาครั้งแรกมากนัก โซนส ไดสรุปผลการทดลองไวประการหนึ่งวา กลุมทดลองไดเรียนรูไป
มากที่สุดเทาที่จะสามารถเรียนไดแลวจากการอานหนังสือการตูนในครั้งแรกการอานแบบเรียน
ครั้งหลังจึงไมมีผลตอการเรยีนรูและการทดสอบครั้งที่สอบมากนัก ในขณะที่กลุมควบคุมยังเรียนรู
ไดไมถึงจุดอ่ิมตัว แตก็สามารถไปถึงจุดนั้นไดเม่ือไดอานหนังสือการตูน การทดลองของโซนส
แสดงใหเห็นวาหนังสือการตูนชวยใหเด็กเรียนรูไดดีกวาการอานแบบเรียนธรรมดา 
 คินเดอร  (Kinder.  1965  :  65-69) ไดสํารวจการใชการตูนประกอบการสอนของครู
ระดับมัธยมศกึษา จํานวน 300 คน ปรากฎผลดังนี้ 
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        1.  ครูทุกคนมีความพอใจในประโยชนของการตนู 
        2.  นักเรียนรอยละ 97 ชอบเรียนกบัครูที่ใชการตูนสอน 
        3.  การตูนมีประโยชนมากที่สุดสําหรับครูที่สอนวิชาสังคมศึกษา คณิตศาสตร และ
วิชาภาษาไทย 
        4.  ประโยชนของการตูนอยูที่การใชภาพประกอบ การดึงดูดความสนใจ การจูงใจ 
การใหความชดัเจน การเนนใหเกิดอารมณขัน 
        5.  ครูและนักเรียนเห็นพองตองกันวา พอใจหนังสือแบบเรียนที่มีการตูนเปน
ภาพประกอบ 
 จากผลการวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศทีเ่กี่ยวกบัการนําการตนูมาใชเปนสื่อ
ประกอบการเรียนการสอนวิชาตาง ๆ พบวา งานวิจัยบางฉบับ นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรยีน
สูงกวาการเรยีนจากบทเรยีนธรรมดา แตบางฉบบัก็พบวาไดผลไมแตกตางกัน แตอยางไรก็ตาม
การตูนก็ยังเปนสิ่งดึงดูดความสนใจ เปนที่ชื่นชอบของเด็กมาก เมนส  (Main.  1945  :  506-
507) กลาววา การตูนมีประโยชนตอการเรียนการสอนมาก โดยเฉพาะเกี่ยวกบัการสอนภาษา 
และอาจนําเอาภาพการตูนมาใชในการสอนไดหลายวชิาอยางกวางขวาง เชน วทิยาศาสตร 
วรรณคดี สังคมศึกษา และสขุศึกษา เปนตน ดังนั้นจึงควรสนใจนําการตูนไปใชเปนประโยชนใน
การเรียนการสอนวิชาตาง ๆ ตอไป 
 
5.  เอกสารทีเ่ก่ียวกับการสอนแบบปกติ 
 5.1  ความหมายของการสอนแบบปกติ 
 หมายถึง  การจัดกระบวนการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู  ตามหลักสูตร 
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช  2544  ที่ครูผูสอนจัดทําขึ้นเพื่อใชในการสอนปจจุบัน  โดย
ผูสอนจะตองศึกษาวิเคราะหสาระและมาตรฐานการเรยีนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  จัดทําสาระการเรียนรู    ผลการเรียนรูทีค่าดหวัง  และจัดทํา
คําอธิบายรายวิชา  เพ่ือใหเกิดความรู  ความเขาใจกอนทําแผนการจัดการเรียนรู  ผูสอนจะตอง
ดําเนินการดังน้ี 

1. เลือกรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการเรียนรู 
ผูสอนตองเลือกกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลาย  และเหมาะสมกับผูเรยีน 

 2.  คิดคนเทคนิคกลวธิีการจัดกจิกรรมการเรียนรู 
       ผูสอนสามารถคิดคนรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรูรูปแบบอ่ืน ๆ และนํามาใชให
เหมาะกับปจจัยตาง ๆ ไดแก ความรูความสามารถดานเนื้อหาวิชา  ความสนใจ  และวัยของ
ผูเรียน  ความสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูแตละชวงชั้น  เวลา  สถานที่  วัสดอุุปกรณ  และ
สภาพแวดลอมของโรงเรียนและชุมชน 
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3.  จัดกระบวนการเรียนรู 
 การจัดกระบวนการเรียนรูมีหลายรูปแบบ  ผูสอนสามารถเลือกนํามาใชหรือปรับ

ใชโดยคํานึงถงึสภาพและลกัษณะของผูเรียน  เนนใหผูเรียนฝกปฏบิัตติามกระบวนการเรียนรู
อยางมีความสุขโดยมีกําหนดการจัดทําแผนการเรียนรูดังนี้ 
        3.1  ชื่อหนวยการเรียน 
        3.2  ระยะเวลาในการสอน  และชั้นที่สอน 
        3.3  หัวขอยอยในการเรียนตามกลุมสาระการเรียนรูโดยจัดตารางเนื้อหาสาระ 
        3.4  จุดมุงหมายการเรียนรู 
      -  ความรู 
      -  กระบวนการ 
      -  เจตคต ิ
        3.5  แผนภาพความคดิแสดงความสัมพันธเน้ือหา 
        3.6  จัดแนวทางการดําเนินการสอนแตละหนวย 
     -  ชื่อหนวยการเรียนรู  และเวลาการสอน 
     -  ขั้นที่สอน 
     -  จุดประสงคการเรียนรู 
     -  เน้ือหาสาระ 
     -  วิธีกาสอนและกิจกรรม 
     -  สื่อและอุปกรณการสอน 
     -  การวัดและการประเมนิผล 
 การจัดทําแผนการสอนแตละหนวยที่เปนหนวยยอย  ตองมีสาระการเรียนรูตามทีก่ําหนด
ในตารางเนื้อหาและแผนภาพความคิด  เม่ือจัดทําหนวยการสอนแลวใหตรวจสอบสาระการ
เรียนรูใหครบถวนตามมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่กาํหนด 
 



บทที่  3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 
 ในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยดําเนินการศึกษาคนควาตามหัวขอตอไปนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
3. การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
4. การดําเนินการศึกษาคนควา 
5. การวิเคราะหขอมูล 
6. สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 

 
1. ประชากรและกลุมตวัอยาง 

1.1  ประชากร 
ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียน 

ศรีวิกรม แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  5  หองเรียน  รวมนักเรียน  
250  คน 

1.2 กลุมตวัอยาง 
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  โรงเรียน 

ศรีวิกรม  แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2548   
ซึ่งไดมาจากวิธีการสุมแบบกลุม (cluster  random  sampling)  จํานวน  2  หองเรียน  โดยมี
จํานวนนักเรียน  96   คน  แลวจับฉลากแบงเปนกลุมทดลอง  1  หองเรียน  จํานวน  48  คน  
และเปนกลุมควบคุม  1  หองเรียน  จํานวน  48  คน 
 
2.  เครื่องมือที่ใชในการศกึษาคนควา 
 เครื่องมือที่ผูวิจัยใชในการทดลองครั้งน้ี  ประกอบดวย 

1. เครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล  ดังนี้ 
1.1 แบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย 
1.2 แบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 

 
3.  การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ 
3.1   การสรางบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 

การสรางบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  เปนบทเรียนสําเรจ็รูปแบบเสนตรงซึ่งสรางขึน้โดยยึด
หลักความสัมพันธของสิ่งเรากับการตอบสนอง  (S-R  Ttherory)  ตามหลักจิตวิทยาการเรียนรู
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ของธอรนไดค  (พรรณี  ชูทัย. 2522 : 146-147)  มีลักษณะเปนบทบรรยายที่มีภาพการตูน
ประกอบ  ผูวจัิยไดดําเนินการสรางและปรับปรุงบทเรยีนสําเร็จรูปตามขั้นตอน  ดังนี้ 
 3.1.1  ศึกษารายละเอียด  เกี่ยวกับหลักการ  และวิธีการสรางบทเรยีนสําเร็จรูปจาก
เอกสาร  ตํารา  งานวิจัย  และผูเชีย่วชาญ  เพ่ือเปนแนวทางในการจัดเนื้อหาและสรางบทเรียน
สําเร็จรูปการตูน 

3.1.2 ศึกษาเนื้อหาที่จะสอน  เพ่ือกําหนดขอบเขตเนื้อหาและกําหนดพฤตกิรรมที่
ตองการ 

3.1.3 แบงเน้ือหาที่เลือกตามที่ผูเรยีนสนใจ  โดยนํามาจากหนังสือพิมพ  วารสาร  
หนังสือเรียน แบงออกเปนกรอบยอย ๆ โดยมีทั้งหมด 6 บทเรียน  ใชเวลาบทเรียนละ 2 คาบ 
(100 นาที) โดยมีเนื้อหาประเภท   การอานจับใจความสําคัญ  บทความ  สาระนารู  ขาวผลการ
เรียนรูที่คาดหวังเพ่ือเปนแนวทางในการจดัทําโครงสรางกิจกรรมการเรียนการสอน  และการ
ประเมินผลของแตละตอน  จากนั้นนํามาสรางเปนบทเรียนสําเร็จรูปแบบเสนตรงธรรมดา 

3.1.4 นําบทเรียนทีส่รางขึ้น  ไปปรึกษาผูเชีย่วชาญดานภาษาไทย  เพ่ือตรวจแกไข
เกี่ยวกับรายละเอียดของเนื้อหาการใชภาษาในการเสนอ  บทเรียน  และการตั้งคําถามในแตละ
กรอบใหชัดเจนและเหมาะสม  จํานวน  3  ทาน 

3.1.5 นําบทเรียนสําเร็จรูปที่ตรวจแกไขแลว  มาแปลงเปนบทเรียนสําเร็จรูปการตูนซึ่ง 
ลักษณะเปนแบบสนทนาทีมี่ภาพการตูนประกอบ  โดยกําหนดภาพการตูนใหสัมพันธกับเนื้อหา
ในแตละกรอบในบทเรยีน 

3.1.6  นําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนไปปรึกษาผูเชี่ยวชาญดานเทคโนโลยีจํานวน  3  ทาน  
เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมเกี่ยวกับตวัการตูน   

3.1.7  นําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนที่แกไขแลวตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญไปทดลอง  
(Tryout)  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  โรงเรียนศรีวิกรม แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  
กรุงเทพมหานคร  เพ่ือหาประสิทธิภาพของบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  แลวนํามาปรับปรุงแกไข
ขอบกพรองดานความเหมาะสมของภาษา  เวลา  และความเหมาะสมของการตูนประกอบเพื่อจะ
ไดบทเรียนสําเร็จรูปการตูนที่มีประสิทธิภาพ  นําไปใชกับกลุมตวัอยางตอไป   

3.1.7.1 การหาประสิทธิภาพของบทเรียนสําเร็จรูป 
3.1.7.2 การหาประสิทธิภาพของบทเรียนสําเร็จรูปการตูนมี  4  ขั้นตอนการ 

ดําเนินการดังน้ี 
         3.1.7.2.1  การทดลองรายบุคคลแบบหนึ่งตอหน่ึง  โดยใชกับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนศรีวิกรม  แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  
3  คน  ทดลองครั้งละ  1  คน  ผูวิจัยคอยสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนแตละคนอยางใกลชิด  
หลังจากนั้นจึงซักถามวานักเรียนมีปญหาอะไรบาง  เพ่ือนําขอมูลมาปรับปรุงแกไขบทเรยีนตอไป 
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         3.1.7.2.2  การทดลองกลุมเล็ก   โดยนําบทเรียนที่แกไขหลังจากทดลอง
แบบหนึ่งตอหน่ึงแลว  ไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 โรงเรียนศรีวิกรม  แขวงพระ
โขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  10  คน   
  3.1.7.2.3  ทดลองภาคสนาม  นําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนที่ปรบัปรุงแกไขแลว
ไปทดลองใชกับนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนศรีวิกรม  แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  
กรุงเทพมหานคร   จํานวน  40  คน   
  3.1.7.2.4  เม่ือไดบทเรียนสาํเร็จรูปการตนูที่มีประสิทธภิาพตามเกณฑที่กําหนด
แลวจัดทําเปนรูปเลม  จึงนําไปใชเปนสือ่ชวยสอนในกลุมทดลองตอไป 

3.2 การสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนเปนแผนการจัดการเรียนรู 
สําหรับกลุมทดลอง  ที่ผูวิจัยไดสรางตามขั้นตอน 

3.2.1 ศึกษาวิธีการสรางแผนการจัดการเรียนรูจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
2544 หนังสือและเอกสารทีเ่กี่ยวของ 

3.2.2 เขียนแผนการจัดการเรียนรู  โดยปรบัขั้นตอนการสอนตามรูปแบบการเรียนการ
สอนของบทเรยีนสําเร็จรูปเชิงเสนตรง  ตามความเหมาะสม 

3.2.3 นําแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ  จํานวน  3  ทาน เพ่ือ
ตรวจสอบความถูกตองเหมาะสม  แลวจึงนํามาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณกอนนําไปสอนกับกลุม
ตัวอยาง  

3.3  การสรางแผนการสอนแบบปกต ิ ไดสรางแผนการจัดการเรียนรูสําหรับใชกับกลุม
ควบคุมโดยมีขั้นตอนการสราง  ดังนี้ 
         3.3.1    ศึกษาวิธกีารสรางแผนการจัดการเรียนรูจากหลักสูตรการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน   
2544  หนังสือและเอกสารที่เกี่ยวของ  แลววิเคราะหเน้ือหา  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  เพ่ือเปน

แนวทางในการสรางแผนการจัดการเรียนรู 
3.3.2    สรางแผนการจัดการเรียนรู 

          3.3.3    นําแผนการจัดการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ  จํานวน  3  ทาน    เพ่ือ 
ตรวจสอบความเหมาะสมกับเนื้อหา  ความสอดคลองของผลการเรยีนรูที่คาดหวงักับกิจกรรมการ 
เรียนการสอน  การวัดและการประเมินผล 
 3.3.4  นําแผนการจัดการเรียนรูมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  แลว
นําไปทดลองสอนกับนักเรยีน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนศรีวิกรม  แขวงพระโขนง  เขต
คลองเตย  กรงุเทพมหานคร  จํานวน  48  คน  เพื่อหาขอบกพรองและเวลาสอนที่เหมาะสม  
แลวนําไปปรบัปรุงแกไขใหสมบูรณกอนนําไปสอนกับกลุมตัวอยาง 

3.4  การสรางแบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย 
แบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทยกอนเรียนและหลงัเรียนมีขั้นตอนดังน้ี 

3.4.1  ศึกษาจุดประสงคหลักสูตร และคาํอธิบายรายกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 
มัธยมศึกษาปที่ 3 แลววิเคราะหจุดประสงคและเนื้อหาที่เกี่ยวกบัความสามารถในการอานเพื่อ
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กําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวังศึกษาวธิีเขียนขอสอบจากหนังสือการเขียนขอสอบวิชาภาษาไทย
ของ จันทิมา พรหมโชติกุล (2529 :21–102) หนังสือแนวทางการสรางขอสอบภาษาไทยของ
อัจฉรา วงศโสธร (2538:171-177)  และเทคนิคการวัดผลการเรียนรูของ  ลวน  สายยศ  
(2529:62-166)  เพ่ือเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน  โดยใช
ขอสอบแบบโคลช (Cloze  Test) 

3.4.2    สรางแบบทดสอบใหครอบคลุมเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
     3.4.3    นําแบบทดสอบทีผู่วิจัยสรางขึ้น  ใหผูเชี่ยวชาญทางดานวัดผลและดาน
ภาษาไทยตรวจสอบ  จํานวน  3  ทาน  เพ่ือหาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา โดยคํานวณหาคา
ดรรชนีความสอดคลอง  (IOC)  ของแบบทดสอบ  เลอืกขอสอบที่มีคาความเทีย่งตรงตั้งแต  0.5  
ขึ้นไป 

3.4.3 แบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลวไปทดสอบกับนักเรียนมัธยมศึกษา 
ปที่  3  โรงเรียนศรีวิกรม  แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  96  คน  
เพ่ือหาคุณภาพเครื่องมือ 
 3.4.5  นําผลการสอบของนักเรียนทั้งหมดมาตรวจใหคะแนน  โดยขอมูลที่ถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  ไมตอบ  หรือตอบมากกวา  1  ตัวเลอืกในแตละขอคําถามให  0  คะแนนและ
หาคาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก  ( r )โดยใชเทคนิค  27%  ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  
แลวเปดตาราง  จุง  เตห  ฟาน  (Fan.1952:1-32)  คัดเลือกขอสอบที่มีความยากงาย (p)  
ระหวาง .20 - .80  และคาอํานาจจําแนก (r)  ตั้งแต  .20  ขึ้นไป 
      3.4.6  นําแบบทดสอบที่คดัเลือกไว  ไปหาคาความเชือ่ม่ันทั้งฉบับ  กับนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนศรีวิกรม แขวงพระโขนง  เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  
100  คน  โดยใชสตูร  KR – 20 (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ.2538:197-198) 

  3.4.7  นําแบบทดสอบไปใชกับกลุมตวัอยางตอไป 
3.5  การสรางแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 
แบบทดสอบวดัแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  มีลักษณะเปนมาตราสวนประเมินคา  

(Rating  Scale)   ดําเนินการสรางตอนตามขั้นดังนี้ 
3.5.1   ศึกษาการสรางแบบสอบถาม  วัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ตามวิธี

ของ ลิเคิรท  จากหนังสือวิจัยทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร  ของ  พวงรัตน  ทวีรตัน 
(2540:107-108) 
    3.5.2     สรางขอความทีแ่สดงลักษณะของแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยสวน
ประเมินคา  5  ระดับ  มีเกณฑในการใหคะแนนดังน้ี 
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 กรณีที่  1  ในขอความที่มีความหมายทางบวก (Positive)  ใหคะแนนดังน้ี 
  มากที่สุด  5  คะแนน 
  มาก   4  คะแนน 
  ปานกลาง  3  คะแนน 
  นอย   2  คะแนน 
  นอยที่สุด  1  คะแนน 
 กรณีที่  2  มีความหมายทางลบ  (Negative)  ใหคะแนนดังน้ี 

มากที่สุด  1   คะแนน 
  มาก   2  คะแนน 
  ปานกลาง  3  คะแนน 
  นอย   4  คะแนน 
  นอยที่สุด  5  คะแนน 

3.5.3  นําแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ที่สรางขึ้นเสนอ
ผูเชี่ยวชาญจาํนวน  3  ทานพิจารณาความสอดคลองของขอคําถามกับนิยามศัพท  และสํานวน
ภาษาแลวเลือกขอคําถามทีมี่คาดรรชนีความสอดคลองตั้งแต  0.5  ขึ้นไป 
3.5.4 นําแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยที่ผานการตรวจแลวปรับปรุง 
แกไขแลวไปทดสอบกับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนศรีวกิรม  แขวงพระโขนง  
 เขตคลองเตย  กรุงเทพมหานคร  จํานวน  96  คน 
 3.5.5  นําแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  มาตรวจใหคะแนน  แลว
เรียงคาคะแนนจากสูงไปหาต่ําตัดกลุมสงู  –  กลุมต่ํา  โดยใชสัดสวน  25% จากน้ันวิเคราะหคา
จําแนกเปนรายขอโดยใชสูตร   t - distribution  แลวคดัเลือกขอความที่มีคา  t  ตั้งแต  1.75  
 ขึ้นไป 
 3.5.6  นําแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ที่คัดไวหาคาความ
เชื่อม่ันทั้งฉบบั  ไปทดสอบกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนศรีวิกรม แขวงพระโขนง  
เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร  จํานวน  96  คนดวยการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (  ∝  - 
Coefficient)  ของครอนบาค (Cronbach)  (ลวน  สายยศ ; และ อังคณา  สายยศ .2538:200) 

3.5.7 นําแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยไปใชกบักลุมตัวอยาง
ตอไป 
 
4.   การดําเนินการศึกษาคนควา 

การวิจัยครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง  โดยกลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชบทเรยีน
สําเร็จรูปการตูน  กลุมควบคุมไดรับการสอนแบบปกติ  ผูวิจัยใชแบบแผนการวิจับแบบ 
Randomized  Control - Group  Pretest – Posttest  Desingn (ลวน  สายยศ ;และ อังคณา  
สายยศ.2538:249) 
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4.1 แบบแผนการวิจัย 
ตาราง 1  แสดงแบบแผนการทดลอง 

   
 กลุม   สอบกอน  ทดลอง      สอบหลัง 

 
 ER       T1    ˜X                   T2     
          CR       T1     X              T2  

สัญลักษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง 
ER แทน กลุมทดลอง 
CR แทน กลุมควบคุม 
R แทน การกําหนดกลุมตัวอยางแบบสุม 
T1 แทน การทดสอบกอนการทดลอง 
T2 แทน การทดสอบหลังการทดลอง 
X แทน การสอนโดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูน 
˜X แทน การสอนแบบปกต ิ
 

4.2 การดําเนินการศึกษาคนควา 
ผูวิจัยดําเนินการศึกษาคนควาตามขั้นตอนตอไปน้ี 

1. การทดลองกระทําในภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา  2548  ผูวิจัยเปนผูสอนทั้งกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม  โดยสอนสัปดาหละ 3  คาบ  คาบละ 50  นาที  รวม  15  คาบ  ใช
เน้ือหาเดียวกันทั้ง 2  กลุม 

2. จัดปฐมนิเทศเพื่อทําความเขาใจกับนักเรยีนถึงวิธีการเรียนบทบาทของผูเรียน  
ผลการเรียนรูที่คาดหวังและวิธีการประเมินผลการเรียน 
       3.  ทําการทดสอบกอนเรียน (Pretest) กับกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุมดวยแบบทดสอบ วัด
ความสามารถในการอานและแบบสอบวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยทีผู่วิจัยสรางขึ้นและ
ผานการตรวจสอบคุณภาพแลวเพ่ือเกบ็ขอมูลเบื้องตน 

4.  ผูวิจัยดําเนินการทดลองกับกลุมตวัอยางทั้ง 2 กลุม ตามแผนการจัดการเรียนรูที่
ผูวิจัยสรางขึ้น 

       4.1 กลุมทดลอง    สอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
       4.2 กลุมควบคุม     สอนโดยใชแผนการสอนแบบปกต ิ
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1. เม่ือสอนครบ  15  คาบแลว  ทําการทดสอบหลังการทดลอง  (Posttest)  กับ
นักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการอาน  และ
แบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยฉบับเดียวกับการทดสอบกอนทดลอง 
                6.  ตรวจแบบทดสอบและแบบสอบถามแลวนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหโดยใช
วิธีการทางสถติิเพ่ือทดสอบสมมติฐานทีต่ัง้ไว 
 
5. การวิเคราะหขอมูล 

5.1 คํานวณหาคาสถิติพ้ืนฐานไดแก  คะแนนเฉลี่ย(Mean)และคาความแปรปรวนของคะแนน 
(Variance) ของแตละกลุม 

5.2 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  และแรงจูงใจในการเรียนวชิา
ภาษาไทยระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมโดยใช t - test แบบ  Independent Sample 
(ลวน สายยศ ; และ อังคณา สายยศ. 2538: 100-101) 

5.3 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  และแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาไทยของนักเรียนกอนเรียนกับหลงัเรียน  การสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  โดยใช   
t - test แบบ Dependent Sample (ลวน  สายยศ ;และ  อังคณา  สายยศ. 2538 : 104) 

5.4 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  และแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาไทยของนักเรียนกอนเรียนกับหลงัเรียน   โดยการสอนแบบปกติ   โดยใช   t - test  แบบ   
Dependent  Sample (ลวน  สายยศ ; และ  อังคณา  สายยศ. 2538 : 104) 
 
6. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

6.1 สถิติพื้นฐาน 
6.1.1 หาคาคะแนนเฉลี่ยโดยใชสตูรดังน้ี  (ลวน  สายยศ ; และ  อังคณา  สายยศ. 

2538 : 59) 
 

                            X     =       ΣX   
                                              n 

  เม่ือ      X     แทน      คะแนนเฉลี่ย 
          ΣX     แทน      ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
             n     แทน     จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
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6.1.2 หาคาความแปรปรวน  คํานวณโดยใชสตูรดังน้ี  (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  
สายยศ. 2538 : 63) 

 
                     S2    =     nΣfX2  -  (ΣfX)2

                                                   
                                                n (n-1) 
 
  เม่ือ     S2    แทน     ความแปรปรวน 

           f      แทน     ความถี่ของคะแนนแตละตวัอยาง 
           X     แทน     คะแนนแตตวัในกลุมตัวอยาง 
           X2    แทน     คะแนนแตตวัในกลุมตัวอยางยกกําลังสอง 
          ΣfX   แทน     ผลรวมทั้งหมดของความถี่คูณคะแนนแตละตัว 

            ΣfX2  แทน     ผลรวมทั้งหมดของความถี่คูณคะแนนแตละตัวยก 
                                                 กําลังสอง 
            n-1    แทน     จํานวนตวัแปรอิสระ 
 

6.2 สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
6.2.1 หาคาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูใน 

แบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย  และแบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียน
วิชาภาษาไทย  โดยคํานวณ  จากสูตร  ของโรวิเนลลี  และแฮมเบลตัน (ลวน  สายยศ; และ
อังคณา  สายยศ. 2538 : 248-249)  ดังตอไปน้ี 
 

                              IOC     =     ΣR 
                             n   

  เม่ือ     IOC     แทน     คาดรรชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ
จุดประสงคการเรียนรูที่ตองการวัด 

             ΣR   แทน      ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละคน 
               n     แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

6.2.2 หาคาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวดั
ความสามารถในการอานภาษาไทย  โดยใชเทคนิค 27 เปอรเซ็นต กลุมสูงและกลุมต่ําจากตาราง
สําเร็จ  ของจุง เตห ฟาน (Fan. 1952 : 1 - 32) 
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6.2.3 หาคาความเชือ่ม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถทางการอานภาษาไทยโดย
ใชสูตร  KR.-20 ของคูเดอร   ริชารดสัน  (Kuder -Richardson) (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  
สายยศ. 2538 : 197-198) ดังตอไปน้ี 

rtt       =      n           1  -   Σpq 
 

    
เม่ือ     rtt      แทน     ความเชื่อม่ันของแบบทด
          n      แทน     จํานวนขอของแบบทดสอ

          p      แทน     สัดสวนของผูทําถูกตองใ
                             ละขอ       
           q      แทน     สัดสวนของผูทําผิดในแต
           S2

t      แทน     คาความแปรปรวนของเ
                               S2

t       แทน     คาความแปรปรวนของเ
1.2.4 หาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถามวัด

ภาษาไทยโดยใชเทคนิค 25 %  ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  โดยวิธีข
 t - distribution  จากสูตร (พวงรัตน  ทวีรัตน . 2540 : 131 - 13
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N
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XXt
22

+

−
=  

                                                                            df   =  n(n-1) 
  เม่ือ     t        แทน     คาอํานาจจําแนกของข

          HX   แทน     คะแนนเฉลี่ยของกลุมส
         LX     แทน     คะแนนเฉลี่ยของกลุมต

          
2
HS    แทน     คะแนนความแปรปรวน

         
2
LS      แทน     คะแนนความแปรปรวน

         HN    แทน     จํานวนกลุมตวัอยางใน
         LN      แทน     จํานวนกลุมตวัอยางใน

1.2.5 หาคาความเชือ่ม่ันของแบบสอบถามวัดแรงจูงใจ
สูตรหาคาสัมประสิทธิ์ แอลฟา (α - Cofficient) คํานวณจากสูตร
(ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ. 2538 : 200)  
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ครือ่งมือว
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ของกลุม

ของกลุม
กลุมสูง   
กลุมต่ํา  
ในการเรีย
  ครอนบา
    
จํานวนคนที่ทําถูก 
จํานวนคนทั้งหมด
ัดฉบับน้ัน 
ัดฉบับน้ัน 
การเรียนวิชา
กแจงที ของ  

สูง 

ต่ํา      
 

นภาษาไทย  โดยใช
ค (Cronbach)  
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α       =      n            1  -  ΣSi
2   

n - 1   S2
t  

 
   

 
เม่ือ     α     แทน     คาสัมประสิทธิข์องความเชื่อม่ัน 
           n      แทน     จํานวนของเครื่องมือวัด  
          ΣS2

i    แทน     คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ      
           S2

t      แทน     คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือทั้งฉบับ 
1.2.6 หาประสิทธิภาพของบทเรียนสําเร็จรูปการตูน จากสูตร E1 /  E2  (เสาวนีย  

สิกขาบัณฑติ. 2528 : 284) 
 

สูตรที่ 1  
 

                             1001 ×
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
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สูตรที่ 2 

                                             
1002 ×

⎥⎦
⎤

⎢⎣
⎡

=
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เม่ือ  E1       แทน  คะแนนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดทายบทเรียนในแตละบท  
                                ของนักเรียนทั้งหมด  คิดเปนรอยละ 80 

        E2     แทน      คะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบหลังจากเรียนของนักเรียน  
                                          ทั้งหมดคิดเปนรอยละ  80 
         แทน      คะแนนรวมของนักเรียนจากแบบฝกหัด ∑Χ

          แทน      คะแนนรวมของนักเรียนจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน ∑F

         N   แทน     จํานวนผูเรียน 
         A    แทน      คะแนนเต็มของแบบฝกหัด 
         B   แทน      คะแนนเต็มของแบบทดสอบ 
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6.3  สถติิที่ใชในการสมมติฐาน 
6.3.1 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทย  และแรงจูงใจในการเรียน 

วิชาภาษาไทย   ระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุม   โดยใช  t – test  Independent  Sample 
เพ่ือทดสอบสมมติฐานในขอ 1 และ 2 (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ.2538:100-101) 
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   df  =  n1 + n2 - 2 

เม่ือ   X1  แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมตัวอยางที่  1 
      X2 แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมตัวอยางที่  2 
         n1 แทน  ขนาดของกลุมตัวอยางที่  1 
         n2 แทน  ขนาดของกลุมตัวอยางที่  2 

         
2
1S  แทน  ความแปรปรวนของกลุมตวัอยางที่  1 

         
2
2S  แทน  ความแปรปรวนของกลุมตวัอยางที่ 2 

6.3.2 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา 
ภาษาไทยภายในกลุมเดียวกันของกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใช t-test  แบบ  Dependent  
(ลวน  สายยศ  และอังคณา สายยศ.2538:104)  เพ่ือทดสอบสมมติฐานขอ 3,4,5  และ 6 

                                  

( )
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22
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−
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∑ ∑

∑

N
DDN

Dt

 
 

         1−= ndf  
 
 
เม่ือ        t  แทน   คาที่ใชในการพิจารณาของการแจกแจงแบบท ี
            D  แทน  ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

            ∑D  แทน ผลรวมของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกันเปน  
                              รายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการเรียนกับ 
                              หลังการเรียน 
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∑ 2D แทน   ผลรวมกําลังสองของความแตกตางจากการเปรียบเทียบกันเปน  
                    รายบุคคลระหวางคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการเรียนกับ 
                    หลังการเรียน 

     N      แทน   จํานวนคู 
ตาราง 2 แสดงเปรียบเทยีบความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองกับกลุม  
     ควบคุมกอนการเรียน 
 

กลุมตัวอยาง N X SD t 

กลุมทดลอง 48 25.67 3.00  
    2.51 
กลุมควบคุม 48 24.79 1.34  
                                                  T .01 , 94 = 2.66 
 จากตาราง 2 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลอง
กับนักเรียนกลุมควบคุมกอนการเรียนไมแตกตางกันทางสถิต ิ
 
ตาราง 3 แสดงเปรียบเทยีบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองกับกลุม 
     ควบคุมกอนการเรียน 
 

กลุมตัวอยาง N X SD t 

กลุมทดลอง 48 46.19 2.73  
    0.41 
กลุมควบคุม 48 45.98 2.26  
                                                  T .01 , 94 = 2.66 
 
 จากตาราง 3 แสดงใหเห็นวาแรงจูงใจ ในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุม
ทดลองกับนักเรียนกลุมควบคุมกอนการเรียนไมแตกตางกันทางสถิต ิ
 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 การวิเคราะหขอมูลครั้งนี้ ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณตาง ๆ  แทนความหมาย
ดังตอไปน้ี 
  N  หมายถึง  จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
  n1  หมายถึง  จํานวนนักเรียนในกลุมทดลอง 
  n2    หมายถึง          จํานวนนักเรียนในกลุมควบคุม 
  X1  หมายถึง  คะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลอง 
  X2  หมายถึง  คะแนนเฉลี่ยของกลุมควบคุม 
  SD1  หมายถึง  ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมทดลอง 
  SD2 หมายถึง  ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคมุ 
  D  หมายถึง  ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
  ∑D หมายถึง  ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคู 
  ∑D2 หมายถึง  ผลรวมความแตกตางของคะแนนแตละคูยกกําลังสอง 
  t    หมายถึง  คาสถิติแจกแจงแบบที (t-test) 
  **  หมายถึง  ระดับนัยสําคญัทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 
การวิเคราะหขอมูล 

1. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา 
ภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนโดยใชการสอนแบบปกต ิ
 2. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนโดยใชบทเรียนสาํเร็จรูปการตนู 
 3. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาไทยระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมโดยใชบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนกบัการสอนแบบปกต ิ
ผลการวิเคราะหขอมูล 

1. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา 
ภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนโดยใชการสอนแบบปกต ิ
        เม่ือการทดลองสิ้นสุดลงผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหความสามารถในการอาน
ภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของกลุมควบคุมระหวางกอนเรียนกับหลังเรยีน 
โดยใชสถิตทิี (t-test for dependent) ไดผลดังแสดงในตาราง 1 และ 2 ตามลําดับ 
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ตาราง 4 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมโดยใชการ 
     สอนแบบปกติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน 
 

กลุมตัวอยาง N X SD ∑D ∑D2 t 

กอนการทดลอง 48 24.79 1.34    
    162 1090 6.88** 

หลังการ
ทดลอง 

48 28.20 3.31    

                                         T01 , 94 = 2.66 
                                         ** มีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 4 แสดงวา ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมโดย
ใชการสอนแบบปกติกอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตที่
ระดับ .01 
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ตาราง 5 เปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมโดยใชการ 
     สอนแบบปกติระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน 
 

กลุมตัวอยาง N X SD ∑D ∑D2 t 

กอนการทดลอง 48 45.98 2.26    
    362 3790 11.00** 

หลังการ
ทดลอง 

48 53.32 4.39    

                                         T01 , 94 = 2.66 
                                         ** มีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 5 แสดงวา แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีนกลุมควบคมุโดย
ใชการสอนแบบปกติกอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตที่
ระดับ .01 
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2. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา 
ภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองระหวางกอนเรียนกับหลังเรียนโดยใชบทเรียนสาํเร็จรูปการตนู 
        เม่ือการทดลองสิ้นสุดลงผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหความสามารถในการอาน
ภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของกลุมทดลองระหวางกอนเรียนกับหลังเรยีน 
โดยใชสถิตทิี (t-test for dependent) ไดผลดังแสดงในตาราง 3 และ 4 ตามลําดับ 
 
ตาราง 6 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองโดยใชการ 
     สอนดวยบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน 
 

กลุมตัวอยาง N X SD ∑D ∑D2 t 

กอนการทดลอง 48 25.67 3.00    
    328 3092 11.13** 

หลังการ
ทดลอง 

48 32.50 2.66    

                                         T01 , 94 = 2.66 
                                         ** มีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 6 แสดงวา ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองโดย
ใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตที่ระดับ .01 
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ตาราง 7 เปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองโดยใชบทเรยีน 
     สําเร็จรูปการตูนระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน 
 

กลุมตัวอยาง N X SD ∑D ∑D2 t 

กอนการทดลอง 48 46.19 2.73    
    887 17559 25.68** 

หลังการ
ทดลอง 

48 64.67 4.50    

                                         T01 , 94 = 2.66 
                                         ** มีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 7 แสดงวา แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีนกลุมทดลองโดย
ใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตที่ระดับ .01 
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3. เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชา 
ภาษาไทยหลงัเรียนระหวางนักเรียนกลุมทดลองโดยใชบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนกบันักเรียนกลุม
ควบคุมโดยใชการสอนแบบปกตขิองนักเรียนกลุมควบคุม 
        เม่ือการทดลองสิ้นสุดลงผูวิจัยไดนําขอมูลมาวิเคราะหความสามารถในการอาน
ภาษาไทยและแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยหลังเรียนระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 
โดยใชสถิตทิี (t-test for independent) ไดผลดังแสดงในตาราง 5 และ 6 ตามลําดับ 
 
ตาราง 8 เปรียบเทียบความสามารถในการอานภาษาไทยหลังเรียนระหวางกลุมทดลองโดยใช 
     การสอนดวยโปรแกรมบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนกบักลุมควบคุมโดยใชการสอนแบบปกต ิ
 

กลุมตัวอยาง N X SD t 

กอนการทดลอง 48 32.50 2.66  
    7.05** 

หลังการ
ทดลอง 

48 28.20 3.31  

                                          T01 , 94 = 2.66 
                                          ** มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 8 แสดงวา ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองโดย
ใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกับกลุมควบคมุโดยใชการสอนแบบปกตหิลังการทดลองแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติทีร่ะดับ .01 
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ตาราง 9 เปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยหลังเรียนระหวางกลุมทดลองโดยใชบท 

       เรียนสําเร็จรูปการตูนกับกลุมควบคมุโดยใชการสอนแบบปกต ิ
 

กลุมตัวอยาง N X SD t 

กอนการทดลอง 48 64.67 4.50  
    12.65** 

หลังการ
ทดลอง 

48 53.32 4.39  

                                         T01 , 94 = 2.66 
                                         ** มีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 9 แสดงวา แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีนกลุมทดลองโดย
ใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกับกลุมควบคมุโดยใชการสอนแบบปกตหิลังเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตที่ระดับ .01 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่  5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

สรุปผล 
 ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน 
โดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกับการสอนปกติ 

2. เพ่ือเปรียบเทยีบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน 
โดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกับการสอนปกติ 

3. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนโดยใชบทเรียน 
สําเร็จรูปการตูนกอนทดลองกับหลังการทดลอง 

4. เพ่ือเปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนโดยใชบทเรยีน 
สําเร็จรูปการตูนกอนทดลองกับหลังการทดลอง 

5. เพ่ือเปรียบเทยีบความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน 
แบบปกติกอนทดลองกับหลังการทดลอง 

6.  เพ่ือเปรียบเทียบแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการสอน 
แบบปกติกอนทดลองกับหลังการทดลอง 
 วิธีดําเนินการวิจัย 
      ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนศรีวิกรม 
แขวงพระโขนง เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร จํานวน 5 หองเรียน รวมนักเรียน 250 คน   
      กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน 
ศรีวิกรม แขวงพระโขนง เขตคลองเตย กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548 ซึ่ง
ไดมาจากการสุมแบบแบงกลุม จํานวน 2 หองเรียน จํานวน 96 คน จับฉลากแบงเปนกลุม
ทดลอง 1 หองเรียน จํานวน 48 คน และกลุมควบคุม 1 หองเรียน จํานวน 48 คน 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
      เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย 

       1.  แผนการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามกระบวนการ
สอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนในการสอนวิชาภาษาไทย 
         2.  แผนการจัดการเรียนรูของกลุมควบคุมที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชการสอน
แบบปกต ิ

        3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทย 
                    4.  แบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 
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 วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล 
      1. นําหนังสือขอความรวมมือจากบัณฑิตวทิยาลัย มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
ประสานมิตร ถึงโรงเรียนศรวีิกรม เพ่ือขอความอนุเคราะหในการใชกลุมตัวอยาง 
  2.   นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทยและแบบสอบถามวัด
แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยมาทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุกอนเรียน 
      3. ผูวิจัยดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับนักเรียนกลุมทดลองโดยใช
แผนการจัดการเรียนรูบทเรียนสําเร็จรูป จํานวน 15 คาบ และจัดการเรียนรูใหกับนักเรียนกลุม
ควบคุมดวยวธิีการสอนแบบปกติ จํานวน 15 คาบ  
      4. นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทยและแบบสอบถามวัด
แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยมาทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคมุหลังเรียน 
 วิธีจัดกระทําขอมูลและวเิคราะหขอมูล 
      ผูวิจัยไดนําขอมูลที่ไดจากการทดสอบและจากการตอบแบบสอบถามมาวิเคราะห
ตามลําดับขั้นดังน้ี 
      1. นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานภาษาไทยมา
เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกอนเรียนกับหลังเรยีนทั้งของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
โดยใชสถิตทิี (t–test foe dependent ) และเปรียบเทยีบความแตกตางความสามารถในการอาน
ภาษาไทยระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมหลังเรียน โดยใชสถิตทิี (t-test for Independent) 
      2. นําขอมูลที่ไดจากสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยมา
เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกอนเรียนกับหลังเรยีนทั้งของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
โดยใชสถิตทิี (t–test foe dependent ) และเปรียบเทยีบความแตกตางแรงจูงใจในการเรียนวิชา
ภาษาไทยระหวางกลุมทดลองกับกลุมควบคุมหลังเรียน โดยใชสถิตทิี (t-test for Independent) 
 
สรุปผลการวจิัย 

1. ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรบัการสอนโดย 
ใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

2. แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดย 
ใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกับนักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

3. ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองโดยใชบทเรียน 
สําเร็จรูปการตูนกอนทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

4. แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองโดยใชบทเรยีนสําเร็จ 
รูปการตูนกอนทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
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5.  ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมทีไ่ดรับการสอนแบบ 
ปกติกอนทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

6.  แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมควบคุมทีไ่ดรับการสอนแบบ 
ปกติกอนทดลองกับหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
อภิปรายผล 
  การวิจัยครั้งน้ีเปนการเปรยีบเทียบความสามารถในการอาน  และแรงจูงใจในการเรียน
วิชาภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียนสาํเร็จรูป
การตูนกับการสอนแบบปกติ จากผลการศึกษาคนควาผูวิจัยไดอภิปรายผลตามลําดับหัวขอ
ดังตอไปน้ี 

1. จากสมมติฐานขอที่ 1 นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนกบั 
การสอนแบบปกติมีความสามารถในการอานภาษาไทย  แตกตางกนั 
        จากผลการทดลองพบวา  ความสามารถในการอานภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับ
การสอนโดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกับนักเรียนทีไ่ดรับการสอบแบบปกติ  แตกตางกันอยาง
มีนัยทางสถิตทิี่ระดับ.01 ซึ่งเปนไปตามสถิติทีต่ั้งไว 
        จากผลการทดลองแสดงใหเห็นวา  การสอนโดยใชบทเรียนสาํเร็จรูปการตนูทําให
นักเรียนมีความสนใจในการอานและสงผลใหความสามารถในการอานสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ
สอนแบบปกต ิ ทั้งน้ีมีสาเหตุจากกการสอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนเปนวิธกีารเสนอ
ความรูในลักษณะของเอกสารเย็บเลมทีจั่ดออกเปนเอกสารประกอบการอาน  ที่ประกอบดวย  
เน้ือหา  แบบฝกหัดและตรวจคําตอบ  ซึง่การนําเสนอเนื้อหาไดนําภาพการตูนซึ่งมีคุณสมบัติใน
การดูดความสนใจของนกัเรียนมาประกอบในบทเรยีน  ซึ่งทําใหนักเรียนเขาใจในเนื้อหาไดงาย
และรวดเรว็  นอกจากนี้การนําเนื้อเรื่องที่มีความยาวมาใหนักเรียนฝกอาน  สามารถตัดเนื้อหา 
ออกเปนตอน ๆ และนําภาพการตูนมาประกอบเพื่อใหนักเรียนไดอาน  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนเกิด
จินตนาการในเรื่องนั้นๆไดดี  และที่สําคัญนักเรียนจะไมรูสึกวาเรื่องทีอ่านยาวเกินไปและไมเบื่อ
หนาย   
 2.  จากสมมติฐานขอที่ 2 นักเรียนที่ไดรับการสอนบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกับการสอน
แบบปกติมีแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  แตกตางกัน 
        จากผลการทดลองพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกับการ
สอนแบบปกตมีิแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ .01  
ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว   
        จากผลการทดลองแสดงใหเห็นวา  การสอนโดยใชบทเรียนสาํเร็จรูปการตนูสงผล
ใหนักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติทั้งน้ีมี 
สาเหตุมาจากบทเรียนสําเรจ็รูปการตูนทีส่รางขึ้นมีภาพการตูนประกอบ  ชวยสรางแรงจูงใจใน
การเรียนมากกวาบทเรียนที่มีตัวอักษร  เพราะตวัการตูนประกอบสามารถสรางแรงจูงใจใหเกิด
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การเรียนรูไดดี  นอกจากนี้การนําบทเรียนสําเร็จรูปที่มีภาพการตูนประกอบใหนักเรียนศึกษา  
ปรากฏวานักเรียนใหความสนใจภาพการตูนมาก  ทําใหนักเรียนมีจิตใจจดจอตอบทเรียนและ
พยายามทําใหกิจกรรมใหผานเพื่อจะไดรับการเสริมแรง  อีกประการหนึ่ง  บทเรียนสําเร็จรูป
การตูนเปนสือ่ที่ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคลไดดีคือนักเรียนที่มีความสามารถในการ
เรียนรูไดเร็วกส็ามารถเรียนไปลวงหนาไดไมตองเสียเวลารอผูที่เรียนชากวา  สําหรับนักเรียนที่มี
ความสามารถในการเรียนรูชาก็สามารถทบทวนเนื้อหากลับไปกลับมาในระหวางทํากิจกรรมการ
เรียนการสอนไดจนเกิดความเขาใจโดยไมตองวิตกกังวลวาจะเรียนไมทันผูอ่ืน  ทําใหไมเครียดใน
เวลาเรียน 
 3.  จากสมมติฐานขอที่ 3 ความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรบัการ
สอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 
        จากผลการทดลองพบวา  ความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่
ไดรับการสอนโดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน
อยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
        จากผลการทดลองแสดงใหเห็นวา  การสอนโดยใชบทเรียนสาํเร็จรูปการตนูสงผล
ใหนักเรียนมีพัฒนาการดานความสามารถในการอานหลังการทดลองสูงขึ้น  ทั้งน้ีเน่ืองมาจาก
บทเรียนสําเรจ็รูปการตูนมีการแบงเน้ือหา  โดยมีภาพการตูนประกอบเนื้อหามีความพันธกันกบั
สื่อความหมายใหเกิดองคความรูไดดีทําใหนักเรียนเขาใจเรื่องที่อานไดงาย  โดยขอมูลเหลานี้จัด
เรียงลําดับจากงายไปยาก  สงผลใหนักเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่รูแลวไปสูความรูใหมเปนการเรา
ความสนใจของนักเรียนใหเกิดการอยากรูอยากเห็นพรอมทั้งสนใจติดตามเนื้อเรื่องที่อานโดย
ตลอด 
 4. จากสมมติฐานขอที่ 4 แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการ
สอนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 
        จากผลการทดลองพบวาแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับ
การสอนโดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูนกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกันโดยมี
นัยทางสถิตทิีร่ะดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว 
        ทั้งน้ีเน่ืองจากรูปแบบของบทเรยีนสําเร็จรูปการตูน  นอกจากจะจัดกิจกรรมลําดับ
ขั้นอยางชัดเจนงายตอการเรียนรูแลว  ยังสอดแทรกกิจกรรมที่มีรูปแบบที่หลากหลายมีการ
เสริมแรงทุกครั้งเม่ือนักเรียนทําถูกตอง  มีความสนุกสนานเพลิดเพลินและมีความภาคภูมิใจเม่ือ
ทําถูกตองและไดรับการเสริมแรง  พรอมทั้งไดทราบความกาวหนาของตนเองหลังจากการอาน
บทเรียนสําเรจ็รูปการตูน  ตอบคําถามและตรวจคําตอบไดดวยตนเองเปนการใหนักเรียน
ประเมินผลตนเองไดทันที  อันเปนแรงจูงใจใหนักเรียนอยากทราบความกาวหนาของตนและ
กระตุนใหมีความพยายามที่จะเรียนไดดีขึ้น  บทเรียนสําเร็จรูปการตูนจึงเปนสื่อชวยสราง
แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทยมากขึน้และแรงจูงใจนี้นับเปนองคประกอบสําคัญที่สงผลให
นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงขึ้นดวย 
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 5.  จากสมมติฐานขอที่ 5 ความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรบัการ
สอนแบบปกตกิอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกัน 
     จากผลการทดลองพบวา  ความสามารถในการอานภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกติกอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกันอยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ.01 
ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว 
     จากผลการทดลองพบวา  การสอนแบบปกติสงผลใหนักเรียนมีพัฒนาการดาน
ความสามารถในการอานภาษาไทยหลังการทดลองสูงขึ้น  ทั้งน้ีอาจมีสาเหตุมาจากการสอนแบบ
ปกติเปนการสอนที่มีประสทิธิภาพวธิีหนึง่  การจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยยึดหลักสูตร
สถานศึกษาโดยกระบวนการเรียนการสอนจะชวยสงเสริมใหนกเรียนเกิดการเรียนรู  เกิด
ความคิดวิเคราะห  วิจารณและแยกแยะขอเท็จจริง  อีกทั้งยังทํากิจกรรมสนองกับความตองการ
ของนักเรียนโดยใหนักเรียนไดรวมกันทํางานเปนกลุมฝกการอานจับใจความสําคัญ  ตีความและ
การแสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อาน  จากกระบวนการเรียนการสอนที่กลาวมาทําใหนักเรียนมี
พัฒนาความสามารถในการอานภาษาไทยไดสูงขึ้น   

6. จากสมมติฐานขอที่ 6 แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับ 
การสอนแบบปกติกอนการทดลองและหลังการทดลอง แตกตางกัน 
       จากการทดลองพบวา  แรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนที่ไดรับการ
สอนแบบปกตกิอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกันอยางมีนัยทางสถิตทิี่ระดับ .01  
ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว 
       ทั้งน้ีมีสาเหตุจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกตินั้นมีการเริ่มตนดวย
การสรางแรงจูงใจทุกครั้ง  เพ่ือเตรียมความพรอมใหกับนักเรียนจึงทําใหนักเรียนรูสึกสนุกสนาน   
นอกจากนี้การใชสื่ออุปกรณตางๆ เชน  ใบความรู  ใบงาน บัตรคํา  รูปภาพ  แถบบันทึกเสียง
สามารถสรางแรงจูงใจในการเรียนและดึงดูดความสนใจของนักเรียนไดดี  เพราะแรงจูงใจเปน
องคประกอบหนึ่งที่มีผลตอการเรียนรูของบุคคลเปนอันมาก  เพราะการที่บุคคลเกิดแรงจูงใจใน
การเรียนรูทําใหการเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว  ซึ่งตรงขามบุคคลที่ไมเกิดแรงจูงใจในการเรียนก็
ยอมไมสงผลตอการเรียนน้ัน 
 
ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะในการทําวิจยัในครั้งตอไป 
      1. ควรวิจัยเพิ่มเติมในเรื่องความพึงพอใจของนักเรียนในการเรยีนโดยใชบทเรียน
สําเร็จรูปการตูน 
    2. ควรทดลองศึกษาวิจัยการใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูนกับนักเรยีนระดับชวงชั้นที่ 
4 โดยเลือกรูปแบบและการดําเนินเรื่องใหเหมาะสมกับวัย 
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ภาคผนวก ก 
- แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรยีนสําเร็จรูปการตูน 
- เอกสารประกอบการเรียนโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
- ตัวอยางบทเรยีนสําเร็จรูปการตูน 
- แผนการจัดการเรียนรูแบบปกต ิ
- เอกสารประกอบการสอนแบบปกต ิ
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แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 
แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 

สาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
เร่ือง    การอานจับใจความสําคัญ (อิศรญาณภาษิต)  เวลา  2   คาบ 
 
1.   สาระการเรียนรู 
 การอานจับใจความสําคัญเปนพ้ืนฐานที่สาํคัญสําหรับการอานเพื่อศึกษาหาความรู  เปน
ประโยชนสําหรับการจดจําและทําความเขาใจเนื้อหาของเร่ืองที่อาน  การอานเปนการแปล
ความหมายจากตัวอักษรทีอ่านออกมาเปนความรู  จึงควรฝกฝนใหเกิดความชํานาญสามารถจับ
ใจความสําคญัเรื่องที่อานทุกประเภท  ทั้งรอยแกว  รอยกรอง  สารคดี  และบันเทิงคดี 
2.  จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

.อธิบายความหมายของการอานจับใจความสําคัญได 
ดานกระบวนการ 

1.  ตอบคําถามจากเรื่องที่อานได 
2. บอกใจความสําคัญและใจความรองได 
3. ลําดับเหตุการณในเรื่องที่อานได 
4. วิเคราะห   วจิารณเรื่องที่อานได 
6.   บอกแนวคิดหลักจากเรื่องที่อานได 

ดานคุณลักษณะ 
1.  มีเจตคติที่ดีตอการอาน 

3.  สาระการเรียนรู 
 1.  ความหมายของการอานจับใจความสําคัญ 
 2.  หลักการอานจับใจความสําคัญ 
 3.  เรื่อง  อิศรญาณภาษิต  จากหนังสือเรียนวิชาภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 4.  เน้ือหาจากนิตยสาร  วารสาร  หนังสือพิมพ  บทความ 
4.  การบูรณาการเชื่อมโยงกลุมสาระ 
 1.  กลุมสาระศิลปะ (มาตรฐาน ศ1.1 , ศ1.2) 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 

 ข้ันนํา (คาบที่ 2  เวลา  50  นาที) 
 ครูสนทนาซักถามเกี่ยวกบัการจับใจความสําคัญ  แลวใหนักเรียนสงตัวแทนออกมา

อานขาว  จากหนังสือพิมพ  พรอมทั้งสรุปใจความสําคัญจากขาวทีอ่าน 
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ข้ันสอน 
1.  ครูแจกบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  เรื่องการอานจับใจความสําคัญ  ใหนักเรียนคน

ละ 1 เลม 
 2.  นักเรียนศกึษาบทเรียนสําเร็จรูปการตูนดวยตนเอง 

  3.  นักเรียนทาํกิจกรรมที่กําหนดลงในใบงาน 
  4.  นักเรียนรวมกันอภิปราย 
  5.  นักเรียนทาํแบบฝกหัดทายบทลงในใบงาน 
 ข้ันสรุป 

5.  ครูและนักเรยีนรวมกันสรปุการอภิปราย  แลวบันทึกลงในใบงานสงครู 
6.  สื่อ/แหลงการเรียนรู
 1.  บทเรยีนสาํเร็จรูปการตนู 
 2.  ใบงาน 

 7.    การวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมิน 

1. สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
2. ตรวจการปฏบิัติงานในใบงาน 

- ผานเกณฑใหนําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนคืนคร ู
- ไมผานเกณฑใหยอนกลับไปศึกษาใหม แลวทําแบบฝกหัดทายบทนผานเกณฑ 

3. การตอบคําถามและการอภิปราย 
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แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 

แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
สาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย         ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
เร่ือง    การอานจับใจความสําคัญ(บทความ เร่ือง มัมมี่)     เวลา  2   คาบ 
 
1.   สาระการเรียนรู 
 การอานจับใจความสําคัญเปนพ้ืนฐานที่สาํคัญสําหรับการอานเพื่อศึกษาหาความรู  เปน
ประโยชนสําหรับการจดจําและทําความเขาใจเนื้อหาของเร่ืองที่อาน  การอานเปนการแปล
ความหมายจากตัวอักษรทีอ่านออกมาเปนความรู  จึงควรฝกฝนใหเกิดความชํานาญสามารถจับ
ใจความสําคญัเรื่องที่อานทุกประเภท  ทั้งรอยแกว  รอยกรอง  สารคดี  และบันเทิงคดี 
2.  จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1.อธิบายความหมายของการอานจับใจความสําคัญได 
ดานกระบวนการ 

6.  ตอบคําถามจากเรื่องที่อานได 
7. บอกใจความสําคัญและใจความรองได 
8. ลําดับเหตุการณในเรื่องที่อานได 
9. วิเคราะห   วจิารณเรื่องที่อานได 
6.   บอกแนวคิดหลักจากเรื่องที่อานได 

ดานคุณลักษณะ 
2.  มีเจตคติที่ดีตอการอาน 

3.  สาระการเรียนรู 
 1.  ความหมายของการอานจับใจความสําคัญ 
 2.  หลักการอานจับใจความสําคัญ 
 3.  เรื่อง  มัมม่ี  จากนิตยสารเลมโปรด 
 4.  เน้ือหาจากนิตยสาร  วารสาร  หนังสือพิมพ  บทความ 
4.  การบูรณาการเชื่อมโยงกลุมสาระ 
 1.  กลุมสาระศิลปะ (มาตรฐาน ศ1.1 , ศ1.2) 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันนํา (คาบที่ 2  เวลา  50  นาที) 
 ครูสนทนาซักถามเกี่ยวกบัการจับใจความสําคัญ  แลวใหนักเรียนสงตัวแทนออกมา

อานขาว  จากหนังสือพิมพ  พรอมทั้งสรุปใจความสําคัญจากขาวทีอ่าน 
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ข้ันสอน 
 1.  ครูแจกบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  บทความเรื่องมัมม่ี  ใหนักเรียนคนละ 1 เลม 
 2.  นักเรียนศกึษาบทเรียนสําเร็จรูปการตูนดวยตนเอง 

  3.  นักเรียนทาํกิจกรรมที่กําหนดลงในใบงาน 
  4.  นักเรียนรวมกันอภิปราย 
  5.  นักเรียนทาํแบบฝกหัดทายบทลงในใบงาน 
 ข้ันสรุป 

1.  ครูและนักเรยีนรวมกันสรปุการอภิปราย  แลวบันทึกลงในใบงานสงครู 
6.  สื่อ/แหลงการเรียนรู
 1.  บทเรยีนสาํเร็จรูปการตนู 
 2.  ใบงาน 

 7.    การวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมิน 

1. สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
       2.   ตรวจการปฏิบตังิานในใบงาน 

- ผานเกณฑใหนําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนคืนคร ู
- ไมผานเกณฑใหยอนกลับไปศึกษาใหม แลวทําแบบฝกหัดทายบทผานเกณฑ 

       3.   การตอบคําถามและการอภิปราย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 94

 
 
 
 

 
 
 
 



 95

 
 
 
 

 
 
 
 
 



 96

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 97

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 98

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 99

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 100

 
 

 
 
 

 
 
 
 
 



 101

 
แผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 

แผนการจัดการเรียนรูโดยใชบทเรียนสําเร็จรูปการตูน 
สาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย         ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
เร่ือง    การอานจับใจความสําคัญ(บทความ เร่ือง ขาววิทยรอบโลก)     เวลา  2   คาบ 
 
1.   สาระการเรียนรู 
 การอานจับใจความสําคัญเปนพ้ืนฐานที่สาํคัญสําหรับการอานเพื่อศึกษาหาความรู  เปน
ประโยชนสําหรับการจดจําและทําความเขาใจเนื้อหาของเร่ืองที่อาน  การอานเปนการแปล
ความหมายจากตัวอักษรทีอ่านออกมาเปนความรู  จึงควรฝกฝนใหเกิดความชํานาญสามารถจับ
ใจความสําคญัเรื่องที่อานทุกประเภท  ทั้งรอยแกว  รอยกรอง  สารคดี  และบันเทิงคดี 
2.  จุดประสงคการเรียนรู 
 ดานความรู 

1.อธิบายความหมายของการอานจับใจความสําคัญได 
ดานกระบวนการ 

2.  ตอบคําถามจากเรื่องที่อานได 
3.   บอกใจความสําคัญและใจความรองได 
4. ลําดับเหตุการณในเรื่องที่อานได 
5. วิเคราะห   วจิารณเรื่องที่อานได 

              6.   บอกแนวคดิหลักจากเรื่องที่อานได 
ดานคุณลักษณะ 
     7.  มีเจตคติที่ดีตอการอาน 

3.  สาระการเรียนรู 
 1.  ความหมายของการอานจับใจความสําคัญ 
 2.  หลักการอานจับใจความสําคัญ 
 3.  บทความเรื่อง  ขาววิทยรอบโลก 
 4.  เน้ือหาจากนิตยสาร  วารสาร  หนังสือพิมพ  บทความ 
4.  การบูรณาการเชื่อมโยงกลุมสาระ 
 1.  กลุมสาระศิลปะ (มาตรฐาน ศ1.1 , ศ1.2) 
5.  กิจกรรมการเรียนรู 

ข้ันนํา  
 ครูสนทนาซักถามเกี่ยวกบัการจับใจความสําคัญ  แลวใหนักเรียนสงตัวแทนออกมา

อานบทความ   พรอมทั้งสรุปใจความสําคญัจากสิ่งที่อาน 
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ข้ันสอน 
 1.  ครูแจกบทเรียนสําเร็จรูปการตูน  บทความเรื่อง  ขาววทิยรอบโลก  จาก 

นิตยสาร เลมโปรด  ใหนักเรียนคนละ 1 เลม 
 2.  นักเรียนศกึษาบทเรียนสําเร็จรูปการตูนดวยตนเอง 

  3.  นักเรียนทาํกิจกรรมที่กําหนดลงในใบงาน 
  4.  นักเรียนรวมกันอภิปราย 
  5.  นักเรียนทาํแบบฝกหัดทายบทลงในใบงาน 
 ข้ันสรุป 

1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปการอภิปราย  แลวบันทึกลงในใบงานสงครู 
 
6.  สื่อ/แหลงการเรียนรู
 1.  บทเรยีนสาํเร็จรูปการตนู 
 2.  ใบงาน 

 7.    การวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมิน 

1. สังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
       2.   ตรวจการปฏิบตังิานในใบงาน 

- ผานเกณฑใหนําบทเรียนสําเร็จรูปการตูนคืนคร ู
- ไมผานเกณฑใหยอนกลับไปศึกษาใหม แลวทําแบบฝกหัดทายบทผานเกณฑ 

       3.   การตอบคําถามและการอภิปราย 
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ภาคผนวก  ข 
- แบบทดสอบวดัความสามารถในการอานภาษาไทย 
- แบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 
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ภาคผนวก ข 

แบบทดสอบเรื่องการอานจับใจความสําคัญ 
คําสั่ง    จงเลอืกคําตอบที่ถกูที่สุดแลวกาลงในกระดาษคําตอบ 

ประเทศชาติคือครอบครัวใหญ  คนในแตละครอบครัวตองการความสามัคคีผูกพัน   
รวมเปนรวมตายกันอยางไร  ประเทศก็ตองการอยางน้ัน 

 
 
 
 
1.  เม่ืออานขอความนี้แลวจะสรุปไดวาสิง่ที่ประเทศชาติตองการมากที่สุดคืออะไร 
 ก.  ความผูกพันรวมเปนรวมตาย   ข.  ความเปนครอบครัวใหญ 
 ค.  ความสามัคคี    ง.  ความเปนประเทศชาต ิ
 มาตรการปองกันรวมทั้งการวิจัยหาวัคซีนและการปรับปรุงระบบการเลี้ยงไกและ

เปด  รวมไปถึงสัตวปกท้ังหลายทั้งปวงนั้น  ยอมจะทําใหคาใชจายในอุตสาหกรรมดานน้ี
สูงข้ึน  ยังตองฆาสัตวปกอีกมากมาย  ก็ยังทําใหคาใชจายสูงข้ึนไปอีก 

 
 
 
2.  บทความนี้กลาวถึงเรื่องอะไรเปนสําคัญ 
 ก.  การฆาสตัวปกเนื่องจากลนตลาด ข.  อุตสาหกรรมการเลี้ยงเปดและไก 
 ค.  คาใชจายในการฆาสตัวปก  ง.  การปองกันไขหวัดนก 
 

       คมนาคมไฟเขียวขึ้นคาธรรมเนียมอากาศยาน 
 
3.   คําวา”ไฟเขียว” หมายถึง 
 ก.  อนุมัติ ข.  อนุญาต ค.  รับรอง ง.  รีบดวน 

 คนโดยมากไมคอยชอบปดทองหลังพระกันนัก  เพราะนึกวาไมมีใครเห็น  แตถา
ทุกคนพากันปดแตขางหนา  ไมมีใครปดทองหลังพระเลย  พระจะเปนพระที่งามสมบูรณไมได 

 
 
 
4.  ขอความนีใ้หขอคิดในเรือ่งใด 
 ก.  ชีปลอยปลายาง   ข.  เลือกที่รักมักชัง 
 ค.  ตอหนามะพลับลับหลงัตะโก  ง.  ทําบญุเอาหนาภาวนากันตาย 
  “อันที่จริงคนเขาอยากใหเราดี    แตถาเดนขึ้นทุกทีเขาหมั่นไส 
 จงทําดีแตอยาเดนจะเปนภัย  ไมมีใครอยากเห็นเราเดนกิน” 
5.  เจตนาหลกัของคําประพันธขางตนคอือะไร 
 ก.  สังเกตติตงิ   ข.  แนะนําสัง่สอน 
 ค.  วากลาวตกัเตือน  ง.  โนมนาวกลาวเตือน 
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6.   (1)   ความเปนเผือกหรือมีสีผิวที่ขาวอยางเผือก  เกิดขึ้นไดทั้งในมนุษยและสตัว 
  (2)    คนเผือกหรือสัตวเผือกเปนความผดิปรกติของยนีที่ควบคุมการเกิดสีในรางกาย 
         คนหรือสัตว 

(3) ทําใหเกิดความบกพรองในการสรางเม็ดสีตางๆ และตางไปจากพอหรือแม 
(4) ลักษณะเผือกนี้เปนอาการเฉพาะตวัและสามารถถายทอดกันได 

   ขอความหมายเลขใดเปนใจความสําคญั 
 ก.  หมายเลข (1)    ข.  หมายเลข (2)   

ค. หมายเลข (3)     ง.  หมายเลข (4) 
7. “การบํารุงพอแมไมตองรอใหพอแมแกเฒา  ลกูประพฤติตวัดีไมทําใหพอแมเดือดรอนหรือ
หนักใจ   ตรงกันขามนําความปลื้มปติมาสูพอแม  แคน้ันก็ถือเปนการบํารุงพอแมไดอยาง
หนึ่งคือบํารุงหัวใจ”  ขอความนี้กลาวถึงเรื่องใด 
 ก.  ความภูมิใจของพอแม   ข.  ความรับผดิชอบของลูก 
 ค.  การตอบแทนพระคุณพอแม  ง.  การแสดงความเคารพรกับุพการี 
8.   “อยาเกียจครานการเรียนเรงอุตสาห 
    มีวิชาเหมือนมีทรัพยอยูนับแสน 
  จะตกถิ่นฐานใดคงไมแคลน 
  ถึงคับแคนก็พอยังประทังตน” 
ขอใดยอใจความของคําประพันธขางตนไดดีที่สุด 

ก. จงอยาเกียจครานใฝหาวิชาความรู 
ข. จงอยาเกียจคราน  เพราะมีวิชาเหมือนมีทรัพย 
ค. จงขยันใฝหาความรู  เพราะถึงอยางไรก็ไมขาดแคลนเงินทอง 
ง. จงขยันใฝหาความรู  เพราะมีความรูเหมือนมีทรัพยจะไปอยูที่ใดก็ไมอับจน 

9. “คนที่มีอารมณแปรปรวนอยูเสมอนั้น  สวนใหญจะเปนคนที่ขาดแคลเซียม  สวนคนที่จูจ้ีขี้บน
ทั้งๆที่ยังไมแกเกิดจากสมองขาดวิตามินบี  แลวคนที่กลัวไปสารพัดมักขาดวิตามินเอ  และวิตามินซี” 
จากขอความขางตนสรุปไดตามขอใด 
 ก.  อาหารมีความสําคัญตอชีวติ  ข.  อาหารทําใหอารมณแปรปรวน 
 ค.  อาหารทําใหคนจูจ้ีขี้บนหรือขาดกลัว ง.  อาหารมีอิทธิพลตอนิสัยใจคอของคนเรา 
10.  ขอใดเปนจุดมุงหมายของผูเขียนขอความตอไปนี้ 
 “กาลเวลาที่เปลี่ยนแปลงจะใหความเปนธรรมทุกชีวติ  กลาวคือ  เม่ือไดดีหรือดวงชะตาขึ้น
แลวก็กลับตกต่ําลง  บางคนกลับมาดี  แตไมมีใครดีอยูค้ําฟาหรือดีอยูไดตลอดไป” 

ก. ชี้ใหเห็นอิทธพิลของดวงชะตาที่มีตอชีวติ 
ข. เตือนสตวิาอยาประมาทกับชีวติและดวงชะตา 
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ค. ใหยอมรับความจริงวาชวีิตยอมมีข้ึนมีลงเปนธรรมดา 
ง. สอนวาอยาโกรธหรือโทษเวลาเมื่อตกทุกขไดยาก 

11.   (1)  ประเทศที่พัฒนาแลวตางตระหนักกันดีกวา 
 (2)  การศึกษานั้นเปนเครื่องมือในการพัฒนาประเทศที่ยอดเยี่ยมทีสุ่ด 
 (3)  การเรงรัดพัฒนาทางวัตถุใดๆ จักลมเหลวสิ้น 
 (4)  หากประชาชนยังดอยการศึกษา 
ประโยคใดเปนประโยคใจความสําคัญของขอความ 
 ก.  ประโยคที ่1  ข.  ประโยคที่ 2  ค. ประโยคที่ 3        ง.  ประโยคที่ 4 
12. (1)  จิตและกายมีความสัมพันธกันอยางแยกไมออก 
 (2)  ผูที่จะมีสุขภาพจิตที่ดีตองมีรางกายที่สมบูรณและแข็งแรงดวย 
 (3)  ในปจจุบันนี้เราพบวาการบริหารรางกายมีประโยชนตอสุขภาพกายและสุขภาพจิตมาก 
 (4)  ถาตองกายใหมีสุขภาพกายและจิตที่ดีตองออกกําลังกายอยางสม่ําเสมอ 
ประโยคใดเปนประโยคใจความสําคัญของขอความ 
 ก.  ประโยคที ่1  ข.  ประโยคที่ 2  ค. ประโยคที่ 3         ง.  ประโยคที่ 4 
13.   “ ในสภาวะที่น้ํามันมีราคาแพงเชนทุกวันน้ี  ทุกคนควรรวมมือกันประหยัดพลังงาน  โดยการ
เปดไฟในบานเฉพาะที่จําเปนและควรปดไฟทันทีเม่ือไมตองการแสงสวาง  ไมเปดเครื่องใชไฟฟา  
เชน  วิทยุ  โทรทัศน  พัดลม  เครื่องปรับอากาศทิ้งไว  ไมเปดตูเย็นบอยๆ  รีดผาควรรีดครั้งละ
หลายๆ ชิ้น  และควรถอดปลั๊กเครื่องใชไฟฟาทุกชนิดหลังจากเลิกใชงานแลว” 
ขอความนี้ผูเขียนมีจุดประสงคอยางไร 
 ก.  บอกกลาว  ข.  แนะนํา  ค.  ตักเตือน ง.  สั่งสอน 
14.  “การอานเปนเสมือนยาบํารุงสมอง  แตไมควรอานติดตอเปนเวลานาน  เพราะสมองจะถูกใชงาน
มากเกินไป  นอกจากนี้ตองฝกงานใหเปนคนใฝหาความแปลกใหม  เปนคนอยากรูอยากเห็น  ชาง
สงสัยสุดทายที่งายที่สุดคือ  ใหหม่ันเคลื่อนไหวน้ิวมืออยูเสมอ  เพราะนิ้วมือมีเสนประสาทมากมาย  
การบริหารนิ้วมือจึงเทากับบริหารสมองไปดวย” 
ขอใดคือสิ่งที่ผูเขียนตองการจะบอก 
 ก.  วิธบีริหารสมอง   ข.  การบริหารนิ้วมือ 
 ค.  ประโยชนของการอาน  ง.  ความสําคัญของการบริหารสมอง 
15.   “การศึกษาจะตองสรางคนใหมีความสุข  เพราะความสขุเปนแกนของจริยธรรม  ในทาง
พระพุทธศาสนานั้นคนมีจริยธรรมไดตองมีความสุขเปนหลักดวย  ถาคนไมมีความสุขแลว  จะมี
จริยธรรมไดยาก  คนที่มีความสุขยอมมีความโนมเอียงที่จะแผความสุขใหแกผูอ่ืนดวย” 
สาระสําคัญของขอความขางตนคืออะไร 
 ก.  การสรางตน    ข.  การสรางความสุข 
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 ค.  การสรางการศึกษา   ง.  การสรางจริยธรรม 
16. “นักเรียนลองดูไมในมือน้ีซิ  ถาใครตองการไมยาวกวานี้ก็บอกวาไมนี้สั้น  แตใครตองการไม
สั้นกวานี้  ก็บอกวาไมนี้ยาว  แลวความพอดีอยูที่ไหนเลา” 
ขอใดเปนแนวคิดหลักของขอความนี้ 
 ก.  ทุกอยางอยูที่ใจของเรา  ข.  ทุกอยางอยูที่ความพอด ี
 ค.  ทุกอยางอยูที่ความพอม ี  ง.  ทุกอยางอยูที่ความพอเพยีง 
  อานขอความนี้แลวตอบคาํถามขอ 17- 19 
 คนมิไดชวยกนัพัฒนาเศรษฐกิจของชาตอิยางเดียว  แตคนยังชวยพัฒนาดานสังคมแกชาติ  
การที่จะพัฒนาดานสังคมแหงชาติไทยใหกาวหนายอมตองอาศัยการศึกษาอีกเชนกัน  ประชาชนที่
ไดรับการศึกษาก็มีสวนชวยพัฒนาสังคม 
17.  จากบทความนี้การพัฒนาประเทศยอมขึ้นอยูกับการพัฒนาอะไร 
 ก.  การพัฒนาเศรษฐกิจ  ข.  การพัฒนาสังคม 
 ค.  การพัฒนาการศึกษา  ง.  การพัฒนาเศรษฐกิจและสงัคม 
18.  ขอใดเปนจุดมุงหมายของขอความนี้ 
 ก.  ชี้ทาง ข.  วิจารณ ค.  แสดงเหตผุล  ง.  เสนอแนะ 
19.  ใจความสําคัญของขอความขางตนคืออะไร 
 ก.  การพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาต ิ
 ข.  การพัฒนาสังคมและการศึกษาของชาต ิ
 ค.  แนวทางพัฒนาเศรษฐกิจของชาต ิ
 ง.  แนวทางพฒันาเศรษฐกจิและการศึกษาของชาต ิ
อานขอความนี้แลวตอบคําถามขอ 20-23 
 กอนการรบกับทรพี  ลูกทรพานั้น  พาลีสั่งสุครีพวา  ถารบครบ 7 วันแลวไมกลบัใหไปดูที ่
ลําธารถาเลือดขน  ใหเขาใจวาเปนเลือดทรพี  ถาใสก็เปนเลือดตนใหไพรพลวานรชวยกันเอาหนิไป
ปดปากถ้ํา  เม่ือพาลีชนะเทวดาก็แสดงความยินดี  โดยบันดาลใหฝนตก  เลือดที่ไหลออกจากถ้ําจึงใส  
สุครีพจึงสั่งใหปดปากถ้ํา 
20.  ควรตั้งชือ่ตอนนี้วาอยางไร 
 ก.  เขาใจผิด ข.  โลกวิปริต ค.  วิบากกรรม  ง.  ธรรมะชนะอธรรม 
21.  ถาฝนไมตก  เหตุการณนาจะเปนอยางไร 
 ก.  ทรพีชนะ ข.  ลําธารแหง  ค.  ปากถ้ําไมปด ง.  ไมมีการรบ 
22.  เหตุการณไหนเกิดขึ้นหลังสุด 
 ก.  ฝนตก ข.  ทรพีตาย  ค.  ปดปากถ้ํา  ง.  ชางสังเกต 
23.  สุครีพมีนิสัยอยางไร 
 ก.  กตัญ ู ข.  ซื่อตรง  ค.  เชื่อฟงคําสั่ง  ง.  ชางสังเกต 
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อานขอความนี้แลวตอบคําถามขอ 24-27 
 “การที่ไมมีใครเกลียดนั้นเสยีเวลามากนัก  โดยมากมักจะเสียเงินดวย  เพราะผูที่ไมมีใคร
เกลียดจะตองเปนผูไมมีอัฐิติดตวัเลย  จึงจะไมมีใครอิจฉา  หรือมิฉะน้ันถาพบใครจะตองยื่นธนบัตรให
เสียทุกรูปทุกนามไป  และมีเรือ  แพ  ชาง  มา  วัว  ควาย  ไวใหคนอ่ืนยืมทั่วโลก” 
24.  ผูเขียนตองการจะเนนเรื่องใด 
 ก.  คนเราตองมีคนเกลียดบาง  ข.  คนเราตองไมมีคนเกลียดเลย 
 ค.  การใหยืมเงินทําใหคนเกลียด  ง.  ตองเปนคนมีเงินจึงจะไมมีคนเกลียด 
25.  คนที่ไมมีคนเกลียดนัน้จะตองเปนคนชนิดใดบาง 
 ก.  คนขยัน ข.  คนมีใจโอบออมอารี  ค.  คนไมมีเงินติดตัวเลย    ง.  คนไมมีความอิจฉา 
26.  “อัฐ”  ในขอความนี้  หมายถึงอะไร 
 ก.  เงิน  ข.  แปด  ค.  คด ี  ง.  กระดก 
27.  ขอความนี้สรุปไดวาความเกลียดเกี่ยวของกับสิ่งใดมากที่สุด 
 ก.  เวลา  ข.  อุปนิสัย ค.  การมีเงิน ง.  ความอิจฉา 
อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 28-30 
 ภัยในเมืองหลวงมีอยูทั่วไปหาความปลอดภัยอะไรไมได  ไมวาจะอยูในมุง  หรือตามถนน
หนทางก็มีโอกาสถูกปลนจ้ีไดทั้งน้ัน  รวมทั้งอันตรายจากสิ่งแวดลอมที่แทรกอยูตมที่ตางๆ  อีก
มากมาย  สิ่งเหลานี้อาจชินชาสําหรับคนไทยเรา  เพราะเผชิญภัยเหลานี้อยูทุกเม่ือเชื่อวันโดยปลอย
ใหเปนไปตามเรื่องของดวง  ถาดวงดีก็อยู  ดวงจูก็มวย  ชาวตางประเทศรูกติตศิัพทถึงอันตรายตางๆ 
ของกรุงเทพฯ ดี  เนื่องจากไดเจอภัยเหลานี้อยูประจําเหมือนกัน  ทางสถานทูตอเมริกาจึงไดจัดทํา
คูมือแจกใหชาวอเมริกันที่มาอยูในเมืองไทย  ควรจะปฏิบัตติัวอยางไรจึงจะอยูอยางปลอดภัย 
28.  สรุปใจความสําคัญของเรื่องนี้คืออะไร 
 ก.  กรุงเทพฯ มีภัยมาก   ข.  คนกรุงเทพฯ ชินกับภัย 
 ค.  การอยูในกรุงเทพฯ อยางปลอดภัย ง.  ชาวตางประเทศกบัภัยในกรุงเทพฯ 
29.  กรุงเทพฯ ในสายตาของชาวตางประเทศเปนอยางไร 
 ก.  นาเกลียด ข.  นารังเกียจ  ค.  นากลัว ง.  นาเกรงขาม 
30.  คําวา “กิตตศิัพท”  ในเรื่องน้ีหมายความวาอยางไร 
 ก.  โดงดัง ข. เลื่องลือ ค.  ชื่อเสียง ง.  จุดเดน 
อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 31-35 
 ยามเอยยามนี้   ปถพีมืดมัวทั่วสถาน  อากาศเยือกหนาวคราววิกาล  สงัดปานปาใหญไร
สําเนียง  มีแตจ้ิงหรีดกระกรีดกริ่ง  เรไรหร่ิงรองขรมระงมเสียง  คอกวัวคอกควายรัวเกราะเปาะเปาะ
เพียง  รูวาเสยีงเกราะแววแผวแผวเอย 
31.  ผูแตงมีความมุงหมายอยางไร 
 ก.  บรรยายความรูสึก  ข.  สรางภาพพจน  
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ค.  บรรยายภาพที่เห็น  ง.  เลียนเสียงธรรมชาต ิ
32.  ผูแตงมีความรูสึกอยางไร 
 ก.  วาเหว ข. สงบ  ค.  เศราใจ ง.  รื่นเริงใจ 
33.  ในที่นี้มีเสียงอะไรบาง 
 ก.  เกราะกับสัตวปา  ข.  เกราะกับจักจ่ันเรไร 
 ค.  จิ้งหรีดเรไรกับเกราะ  ง.  จักจ่ันเรไรคนกับเสียงเกราะ 
34.  เสียงในที่นี้บอกใหทราบวาอยูในระยะเชนใด 
 ก.  ไกล    ข.  ใกล 
 ค.  ทั้งใกลและไกล  ง.  ประเดี๋ยวใกลประเดี๋ยวไกล 
35.  ปถพีมืดมัวทั่วสถาน  ควรใชความรอยแกวประโยคใดจึงจะเหมาะ 
 ก.  แผนดินมีแตความมืด  ข.  รอบบริเวณมีแตความมดื 
 ค.  ความมืดมีทั่วทุกหนทกุแหง  ง.  ความมืดแผไปทั่วทุกบรเิวณ 
อานขอความขางลางนี้แลวตอบคําถามขอ 36-40 
 “ขอถวายพระพร  อาตมาภาพและเหลาพทุธสาวกประพฤติเปนปกตเิพราะอาตมาภาพและ
พระสงฆพุทธสาวกมีชีวติเน่ืองดวยผูอ่ืน  จึงตองทําเชนน้ี” 
36.  ขอความขางบนมีลักษณะเปน 
 ก.  การชี้แจง             ข.  การสั่งสอน   
          ค.  การออกความเห็น  ง.  การายงานเหตุการณ 
37.  ผูกลาวขอความอยูในฐานะใด 
 ก.  บรรพชติ ข.  อุปชฌาย  ค.  สามัญชน  ง.  กษัตริย 
38.  ผูฟงขอความนี้อยูในฐานะไหน 
 ก.  พระสงฆ ข.  คนสามัญ  ค.  บรรพชติ  ง.  กษัตริย 
39.  คําวา “ถวายพระพร”  คืออะไร 
 ก.  คําอวยพร     ข.  คํารับองพระใชกับพระ 
 ค.  คํารับของพระใชกับพระเจาแผนดิน  ง.  คํารับของพระใชกับคนทั่วไป 
40.  “เน่ืองดวยผูอ่ืน”  หมายความวาอยางไร 
 ก.  มีชีวติเพือ่ผูอ่ืน  ข.  อาศัยผูอ่ืนกิน 
 ค.  ติดตอกบัผูอ่ืน  ง.  เกี่ยวของกับผูอ่ืน 
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ภาคผนวก ข 

 
แบบสอบถามวัดแรงจูงใจในการเรียนวิชาภาษาไทย 

คําชี้แจง 
 1.  แบบสอบถามนี้ถามเกี่ยวกับการกระทําของนักเรียนที่มีตอการเรยีนวิชาภาษาไทย  ขอให
นักเรียนอานขอความแตละขออยางละเอียดและพิจารณาวา ขอความแตละขอตรงกับการกระทําของ
นักเรียนมากนอยเพียงใด  แลวทําเครื่องหมาย  ลงในชองนั้นๆ เพียงชองเดียว 
 2.  การตอบแบบสอบถามฉบับน้ีไมมีผลตอคะแนนการเรียนของนักเรียนแตประการใด  
นักเรียนมีอิสระในการตอบอยางเต็มที่  คําตอบของนักเรยีนจะมีประโยชนและมีคุณคามากที่สุดก็
ตอเม่ือนักเรียนตอบตรงกบัความเปนจริงมากที่สุด 
 3.   ขอใหนักเรียนทําแบบสอบถามนี้ใหครบทุกขอ 

ตัวอยาง
ขอ ขอความ มากที่สุด มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 
0. 
 

00. 

ขาพเจารูสึกชอบกิจกรรมตางๆในชั่วโมง
ภาษาไทย......................... 
ขาพเจาจะรีบทําการบานและงานที่ไดรับ
มอบหมายในวิชาภาษาไทยตามที่ครูสั่งโดยไม
ตองมีใครเตือน................................... 

.............. 
 
 
 
.............. 

........ 
  
 
 
..../... 

....../..... 
 
 
 
............ 

....... 
 
 
 
....... 

........ 
 
 
 
........ 
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ขอ ขอความ มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

นอย นอย
ที่สุด 

1. ถาขาพเจาถูกเกณฑใหชวยกิจกรรมในวิชาภาษาไทย
ขาพเจาจะเพกิเฉย................................................... 

     

2. ขาพเจาจะตั้งใจเรียนวิชาภาษาไทยเพราะเปนวชิาที่
ตองนําไปใชในชีวติประจําวนั................................... 

     

3. การรวมกิจกรรมภาษาไทยทําใหนักเรียนมีโอกาส
แสดงความสามารถที่มีอยูไดอยาง
เต็มที.่............................ 

     

4. ขาพเจาเรียนวิชาภาษาไทยเพื่อใชในการสอบ
เทานั้น.... 

     

5. ขาพเจามักเปนอาสาสมัครเพื่อสาธิตการจัดกิจกรรม
การเรียนในวชิา
ภาษาไทย......................................... 

     

6. ขาพเจาเรียนวิชาภาษาไทยเพื่อเปนแนวทางในการ
เรียนวิชาอ่ืนๆ......................................................... 

     

7. ในการทําขอสอบวิชาภาษาไทยในแตละครั้งขาพเจา
จะทําดวยความตั้งใจเพ่ือใหไดคะแนน
ดี...................... 

     

8. ขาพเจาศึกษาหาความรูเพ่ิมเติมในวิชาภาษาไทย
อยาง
สม่ําเสมอ............................................................... 

     

9. ขาพเจากลาซกัถามเม่ือเกิดขอสงสัยในวชิา
ภาษาไทย.. 

     

10. หลังจากที่เรียนวิชาภาษาไทยแลว  ทําใหอยากหา
ความรูเพ่ิมเตมิอีก................................................... 

     

11. ขาพเจาจะหลบหนาเม่ือครูเรียกใหตอบ
คําถาม............ 

     

12. ชั่วโมงใดที่ครสูอนเนื้อหาวิชาภาษาไทย ที่ยุงยาก
ซับซอน ขาพเจาจะไมสนใจและเอางานอื่นขึ้นมา
ทํา.... 

     

13. ถาเปนไปไดขาพเจาอยากใหลดเวลาเรียนวิชา
ภาษาไทยเพราะไมมีความสําคัญตอการนําไปใชใน
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ชีวติประจําวัน.......................................................... 
14. ในระหวางทํากิจกรรมในวิชาภาษาไทย ถาครูใหแปล

คําศัพทหรือถอดความหมาย ขาพเจาจะรูสึกเบื่อและ
ไมอยากเรียน........................................................... 

 
 
 
 

    

15. ขาพเจารูสึกชอบกิจกรรมตางๆในชั่วโมง
ภาษาไทย...... 

     

16. ขาพเจาจะรีบทําการบานและงานที่ไดรับมอบหมาย
ในวิชาภาษาไทยตามที่ครสูัง่โดยไมตองมีใคร
เตือน.......... 

     

17. เม่ือครูใหการบานที่ยากและไมสามารถคนควาใน
หนังสือเรียน ขาพเจาจะเลกิทําทันทีหรือหมดความ
สนใจ.................................................................. 

     

18. ถาครูใหทํางานเกี่ยวกับวิชาภาษาไทย ขาพเจาจําทํา
อยางตั้งใจ........................................................... 

     

19. ขาพเจาคิดวาวิชาภาษาไทยมีประโยชนเฉพาะใน
หองเรียนเทานั้น....................................................... 

     

20. การเรียนภาษาไทยที่ใกลพักเที่ยงถาครูสอนหรือให
ทํางานเกินเวลาแมแตเพียงเล็กนอย ขาพเจาจะปด
หนังสือหรือหยุด
ทํางาน............................................. 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล        นางสาวอัญชลา  ศาสตรสุภาพ 
วันเดือนปเกิด       9  เดือน  พฤษภาคม  พุทธศักราช  2520 
สถานที่เกิด       กรุงเทพมหานคร 
สถานที่อยูปจจุบัน      บานเลขที ่20/8  ตําบล บางคอ  อําเภอ จอมทอง 
        จังหวัด กรุงเทพมหานคร  รหัสไปรษณีย  10150 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ. 2533      ชั้นประถมศึกษาปที่ 6   
         จากโรงเรียนอนุบาลวดันางนอง กรุงเทพมหานคร 
 พ.ศ. 2536      มัธยมศึกษาตอนตน   
        จากโรงเรียนธนบุรวีรเทพีพลารักษ  กรุงเทพมหานคร 
 พ.ศ. 2538       มัธยมศึกษาตอนปลาย   
         จากโรงเรียนวัดราชโอรส  กรุงเทพมหานคร 

พ.ศ. 2542   ปริญญาตรี    
    จากสถาบันราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา  จังหวัด              

                                    กรุงเทพมหานคร 
 พ.ศ. 2549       การศึกษามหาบัณฑิต (การมัธยมศึกษา)  
         จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพมหานคร 
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