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  The purpose of  this research was to invent a characteristic for continued 
studying in art - Mathematics program. The samples for this study were 1,029 
Mathayom Suksa III students of secondary school under the Office of Basic Education 
Commission in Bangkok, Ministry of Education in the academic year 2006. The samples 
were multi - stage randomly selected from Mathayom Suksa III students. Mean, 
Standard deviation, the Level of Difficulty Discrimination Power, Reliability Coefficient, 
Percentile Ranks and Normalized T - Score were used to analyze the data. 
 
  The results of this research were as follows: 
  1. An Inventory of Characteristic for Continued Studying in Art - Mathematics 
Program comprised of three aspects : knowledge of verbal comprehension aspect, 
interesting aspect, and motivation aspect. 
  2. An Inventory of Characteristic for Continued Studying in Art - Mathematics 
Program in knowledge of verbal comprehension aspect contained 30 items while it’s 
difficulty level (p) was revealed between 0.20 to 0.80. The cross-check of internal 
consistency showed KR20 of 0.74 Besides, the knowledge of verbal comprehension 
norms for raw scores corresponding to designated percentiles, 0.05th to 99.12st  
percentile ranks, and T - Score, T21 to T83. 

  3. An Inventory of Characteristic for Continued Studying in Art - Mathematics 
Program in interesting aspect contained 60 items while it’s discrimination power (t) 
ranked form 14.34 to 32.71, The cross-check of internal consistency showed a 
Cronbach’s alpha of 0.95. Besides, the interesting norms for raw scores corresponding 
to designated percentiles, 0.10th to 99.85st  percentile ranks, and T - Score, T20 to T80 
           4. An Inventory of Characteristic for Continued Studying in Art - Mathematics 
Program in motivation aspect contained 41 items while it’s discrimination power (t) 
ranked form 14.34 to 32.71, The cross-check of internal consistency showed a 
Cronbach’s alpha of 0.95. Besides, the motivation norms for raw scores corresponding 
to designated percentiles, 0.05th to 99.95st  percentile ranks, and T - Score, T17 to T83. 
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  สารนิพนธฉบบัน้ีสําเร็จลงไดดวยดีเพราะความกรุณาในการใหความชวยเหลือและ
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ผูชวยศาสตราจารยวันเพ็ญ พงศประยรู ที่ไดใหคําปรึกษา แนะนาํ และตรวจแกไขขอบกพรอง
ตางๆตลอดระยะเวลาในการดําเนินการวิจัยอันเปนประโยชนอยางยิ่งตอสารนิพนธฉบับน้ี ทาง
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วันเพ็ญ พงศประยูร ที่สละเวลาในการเปนกรรมการสอบสารนิพนธ 
  ขอกราบขอบพระคุณผูเชีย่วชาญ    ผูชวยศาสตราจารย  ดร.นันทนา วงษอินทร  
อาจารยมณฑิรา จารุเพ็ง และอาจารยพัฒนา ธรรมดี ที่ไดกรุณาตรวจสอบเครื่องมือและให
คําแนะนําตางๆ  เพ่ือปรับปรุงแกไขแบบวดัใหสมบูรณยิง่ขึ้น 
  ขอขอบพระคณุ  ผูอํานวยการ    อาจารย   และนักเรียนโรงเรียนวัดประดูในทรงธรรม  
โรงเรียนชิโนรสวิทยาลัย โรงเรียนสตรวีัดระฆัง โรงเรียนมัธยมสวนอนันต โรงเรียนวัดนวลนรดศิ 
โรงเรียนวัดรางบัว โรงเรียนแจงรอนวิทยา โรงเรียนบางมดวิทยา และโรงเรียนวัดพุทธบูชา ที่
ชวยอํานวยความสะดวก และใหความรวมมือในการใหขอมูลที่เปนประโยชนตอการวิจัยในครั้งน้ี 
  คุณคาและประโยชนของสารนพินธฉบับน้ี ผูวิจัยขอมอบแด มารดา พ่ี นอง และ
เพ่ือนๆ รวมถงึผูที่ใหกําลังใจ ที่ใหความชวยเหลือใหผูวจัิยไดมีความมานะพยายาม   จนกระทั่ง 
ประสบความสําเร็จในการศึกษา ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณไว ณ โอกาสนี้ 
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 4 คาเฉลีย่ (x) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของแบบวัดลักษณะ 
              ที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ 
              ที่ใชกบักลุมตวัอยาง (N = 1,029)        60 
 5 เกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียน 
              ที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ ดานความรูความเขาใจ 
               การใชตวัเลข เหตุผลและภาษา จํานวน 30 ขอ (N= 1,029)     61  
 6 เกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียน 
               ที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ ดานความสนใจ 
              จํานวน 60 ขอ (N= 1,029)         63 
     7    เกณฑปกติ (Norm) ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียน 
              ที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ ดานแรงจูงใจ 
              จํานวน 41 ขอ (N= 1,029)         66 
    
 



บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
 การศึกษา เปนหัวใจสําคัญของการพัฒนาคนและพัฒนาประเทศ เพราะการศึกษาเปน
เครื่องมือที่สําคัญที่สุดที่จะชวยใหคนในชาติมีความรู ความสามารถ  การศึกษาเปนกระบวนการ
ที่ชวยเพ่ิมพูนความรู  ความคิด  ทักษะและทศันคติแกผูเรียน ทําใหผูเรียนรูจักตนเอง  รูจักชีวิต  
เขาใจสังคมและสิ่งแวดลอม  สามารถนําความรู ความเขาใจไปใชในการแกปญหา  เสริมสราง
ชีวติและสังคมใหดีขึ้น เปนสมาชิกที่ดีของสังคม  เปนกําลังในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม  
ของชาติ (สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาแหงชาติ. 2529 : 25) 
 กระบวนการจัดการเรียนรูตามพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 
มาตรา  22  กําหนดแนวทางในการจัดการศึกษาไววา   การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียน
ทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญทีสุ่ด ฉะนั้น  ครู  
ผูสอน  และผูจัดการศึกษา จะตองเปลีย่นบทบาทจากการเปนผูชี้นํา  ผูถายทอดความรู  ไปเปน
ผูชวยเหลือ สงเสริมและสนับสนุนผูเรยีนในการแสวงหาความรูจากสื่อและแหลงการเรยีนรูตางๆ 
และใหขอมูลที่ถูกตองแกผูเรียน เพ่ือนําขอมูลเหลานั้นไปใชสรางสรรคความรูของตน (กรม
วิชาการ กระทรวงศึกษาธกิาร. 2545ก : 21)  
 กระแสการปฏิรูปที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญที่สุดนั้น ในกระบวนการจัดการศึกษาตอง
สงเสริมใหผูเรยีนสามารถพฒันาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ อีกทั้งจัดกระบวนการเรียนรู
โดยจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความถนัด ความสนใจของผูเรียน และคํานึกถงึ
ความแตกตางระหวางบุคคล รวมทั้งจะตองจัดกิจกรรมใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณจริงและ
เรียนรูดวยตนเอง (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. 2545ข : 8) ในการจัดกระบวนการเรียน
การสอนนั้นจะตองเนนใหผูเรียนรูจักคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน รวมทั้งผูเรียนจะตองเลือก
เรียนไดตามความถนัด ความสนใจของตนเอง ตามจุดมุงหมายของการแนะแนวที่มุงสรางเสริม
ผูเรียนใหมีคณุภาพเหมาะสมตามความแตกตางระหวางบุคคล คนพบและพัฒนาศักยภาพของตน 
มีทักษะการดาํเนินชีวติ วางแผนการศึกษาตอการพัฒนาตนสูโลกอาชีพและการมีงานทํา รวมทั้ง
ดําเนินชีวิตอยูในสังคมอยางมีความสุข (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ. 
2545 : 2) การที่จะจัดเนื้อหาสาระและกจิกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับความสนใจ และความ
ถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลไดน้ัน ตองอาศัยกระบวนการแนะแนว
ที่ชวยใหบคุคลไดเขาใจและรูจักตนเองตามสภาพที่เปนจริง ดวยการศึกษาและรวบรวมขอมูล
อยางมีระบบ และมีเครื่องมือ โดยเฉพาะทางการแนะแนวที่จะชวยใหบุคคลและผูเกีย่วของกับ
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บุคคลนั้นๆ ไดรูวาบุคคลนัน้มีความสนใจ และความถนดัที่แตกตางไปจากผูอ่ืนอยางไร (ประดินันท 
อุปรมัย. 2545 : 37 - 40) 
 ซ่ึงจุดนี้เองไดเปนภาระของโรงเรียนที่จะจัดกระบวนการเรียนการสอนตามความถนัด
และความสนใจใหเต็มศักยภาพของนักเรียนที่มีอยู และพ้ืนฐานวชิาที่ถูกสงเสรมิใหความสําคัญ
วิชาหนึ่ง  ก็คือ สาขาวิชาที่เกี่ยวกบัดานคณิตศาสตร  ซ่ึงเปนวิชาที่มีความสําคญัในการพัฒนา
คุณภาพชีวติใหดีขึ้น  รวมทั้งสามารถนําไปใชเปนเครือ่งมือการเรียนรูสิ่งตาง ๆ และเปนพ้ืนฐาน
สําหรับการศกึษาตอไดอยางมาก และถกูกลาวถึงสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระ
คณิตศาสตรวา การศึกษาคณิตศาสตรเปนการเปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตร
อยางตอเน่ืองและตลอดชวีติตามศักยภาพ  ทั้งน้ีเพ่ือใหเยาวชนเปนผูที่มีความรู  ความสามารถ
ทางคณิตศาสตรที่เพียงพอ สามารถนําความรู ทักษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน
ไปพัฒนาคุณภาพชีวติใหดียิ่งขึ้น  รวมทัง้สามารถนําไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูสิ่งตาง ๆ และ
เปนพ้ืนฐานสาํหรับการศึกษาตอ  ดังน้ันจึงเปนหนาที่ความรบัผิดชอบของสถานศึกษา  ซ่ึงรวม
หมายถึง ครู อาจารยที่จะตองจัดสาระการเรียนรูที่เหมาะสมแกผูเรียน  (กรมวิชาการ. 2544 : 1) 
 นอกจากกลุมสาระคณิตศาสตรจะมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาศักยภาพของผูเรียน
แลว  ความสามารถทางภาษาก็เปนอีกตวัหน่ึงที่มีความสําคัญในการพัฒนาเชนกนั  ซ่ึงการเรียน
การสอนภาษานั้นจะเนนใหผูเรียนสามารถใชภาษาไดครบทั้ง 4 ทกัษะ  ทั้งการฟง  การพูด  
การอานและการเขียน  โดยเนนใหจัดการเรียนการสอนตามความสามารถตามความถนัดและ
ความสนใจของแตละบุคคล 
 ตามหลักพัฒนาการดานภาษาของเด็กวยัรุนที่มีชวงอายุตั้งแต 12- 18 ป จะมีความ
เขาใจในภาษาของบคุคลทัว่ไป จับใจความสําคัญและบอกเลาเรื่องราวไดอยูในระดับที่เกือบเทากับ
ผูใหญและมักจะสนใจการอานหนังสือในเวลาวางกวาในวัยเด็ก มีความสนใจใครรูในเรื่องราว
รอบตวัและสามารถเขียนเร่ืองเปนวรรณคดีหรือบทกลอนได ซ่ึงเปนสิง่ที่ควรคํานึงถึงเม่ือตองการที่
จะพัฒนาดานภาษาโดยเฉพาะอยางยิ่งภาษาอังกฤษใหกับเด็กที่มีลกัษณะที่พึงประสงคของผูมี
ความสามารถทางภาษาที่จะเรียนไดดีในวยัน้ีและเพื่อใหสอดคลองกบัหลักการขอแรกของหลักสตูร
การศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนคือการศึกษามุงใหผูเรียนคนพบความสามารถ  ความถนัด  
และความสนใจของตนเอง ทั้งน้ีเพ่ือเปนประโยชนตอตัวของเด็กเองในอนาคตดวยดังเชน คําพูด
ที่วาการเรยีนรูที่ไดผลดีที่สดุ คือการเรียนรูที่เด็กมีใจรกัไมใชการบังคับ  (นวลศริิ เปาโรหิตย.  
2544 :  113) เพราะเด็กทุกคนมีสตปิญญาและความถนัดเปนของตนเองการถกูบังคับใหเรียน
วิชาหรือสาขาที่ตนไมถนัดเปนการลดสมรรถภาพในอนาคตและความเจริญกาวหนาของเด็ก
อยางรายแรง 
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 นอกจากนี้ มูลเหตุสําคัญทีท่ําใหคนมีปญหาหรือสรางปญหาแกสังคมมักจะมีสาเหตมุา
จากการที่ไมรูจัดตนเอง ไมรูความสามารถ ขอจํากัด จุดเดน จุดดอยของตนเอง จึงไมสามารถ
เลือกเรียน เลอืกประกอบอาชีพใหเหมาะสมกับตน หรือใชศักยภาพที่มีอยูใหเกิดประโยชนสูงสดุ
ได ทําใหมีการตัดสินใจเลือกมีความผิดพลาด ซ่ึงกอใหเกิดผลเสียหายอยางมากมายในชวีิต และ
การที่เด็กจะมีผลการเรียนดน้ัีน ก็คือการที่เด็กไดเรียนในวิชาที่ตนเองถนัด สนใจ และสอดคลอง
กับความสามารถทางสตปิญญานั้น ก็จะตองมีเครื่องมือในการตรวจสอบความถนัด ความสนใจ 
และสติปญญาของเด็ก (อาภา ถนัดชาง. 2539 : 21 - 23) การที่บคุคลเลือกเรยีนไมเหมาะสมกับ
บุคลิกลักษณะอุปนิสัย ความรู ความสามารถ ความสนใจและความถนัดของตน อาจกอใหเกิด
ความเสียหายหลายประการ เชน เรยีนไมสําเร็จ ตองเปลี่ยนวิชาใหมหรือเริ่มตนใหม ทําให
เสียเวลาและทุนทรัพยไปโดยเปลาประโยชน ผลเสียที่เกิดขึ้นน้ีกอใหเกิดการสูญเปลาทั้งเวลา 
ความเจริญกาวหนาของบุคคล เศรษฐกจิของครอบครวั และประเทศชาติโดยรวมดวย การที่
ผูเรียนจะมีผลการเรียนดีน้ัน คือผูเรียนไดเรียนในวิชาทีต่นชอบ ตนเองสนใจ ตนเองถนัด และ
สอดคลองกับความสามารถทางสติปญญานั้น จําเปนที่จะตองมีเครือ่งมือในการตรวจสอบความ
สนใจ ความถนัดและสติปญญาของเด็ก 
 การเลือกแผนการเรียนในการศกึษาตอในระดับที่สูงขึน้เปนปจจัยสาํคญัอีกประการหนึ่ง
ในการพัฒนาลักษณะอุปนิสัยและบุคลิกภาพของบุคคล จะเห็นไดวานักศึกษาวิทยาศาสตรอาจมี
ลักษณะแตกตางจากนักศกึษาดานศิลปะศาสตร นักศึกษาแพทยถกูฝกใหคิดในเชิงวิทยาศาสตร 
ตองระเอียดรอบคอบ มีระเบียบในการปฏิบัติ ชางวิเคราะห ถี่ถวน มีความเขมแข็ง และควบคมุ
อารมณใหสงบม่ันคงไมหวัน่ไหว อีกทั้งเปนการศึกษาที่รับภาระหนกัทั้งในดานการศึกษาดาน
ตํารา และปฏิบัติงานกบัผูปวย ในขณะที่นักศึกษาจติวทิยาชาวอเมริกันมีพ้ืนฐานการศึกษาคือ 
การฝกใหเขาใจอารมณ และพฤติกรรมของมนุษย มักจะมีอารมณออนไหว เขาอกเขาใจผูอ่ืน 
และมีการแสดงอารมณออกอยางตรงไปตรงมาตางจากนักศึกษาแพทย การเลือกสาขาวชิาที่จะ
ศึกษาตอจึงเปนปจจัยประการหนึ่งที่มีผลตอการเลือกวชิาชีพในอนาคตและการพัฒนาบุคลิกภาพ
ของบุคคล (แสงจันทร วุฒิกานนท; และคณะ. 2542 : 254) 
 จากเหตุผลดังกลาว  ผูวิจัยมีความสนใจในการสรางแบบวัดคุณลกัษณะที่พึงประสงค
ของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ  จึงไดทําการสรางเครื่องมือเพ่ือใชใน
การวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนในการศึกษาตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ ใหมีความ
โดดเดนสําหรับใชกบันักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 เพ่ือที่จะไดวางแนวทาง การปูพ้ืนฐานและ
สงเสริมเด็กใหไดใชความสามารถในทางแผนการเรียนนี้ไดอยางเต็มที่และประสบความสําเร็จใน
อาชีพที่ตองการในอนาคตตอไป  
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 ในการวิจัยครัง้น้ี ผูวิจัยกําหนดความมุงหมายไวดังน้ี 

1. เพ่ือสรางแบบวัดคุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนในการศึกษาตอแผนการ 
เรียนศลิป - คํานวณ 

2. เพ่ือหาคุณภาพของแบบวัดคุณลักษณะทีพึ่งประสงค เพ่ือคัดกรองเด็ก 
นักเรียนใหเหมาะสมกับ แผนการเรียนศลิป - คํานวณ 
 
ความสําคญัของการวิจัย 
 ในการศึกษาครั้งน้ีเพ่ือใหไดขอมูลที่เปนประโยชนในการชวยครูแนะแนวในการวางแผน 
งานในการที่จะพัฒนาเด็กนักเรียนตามลักษณะที่พึงประสงคตามแผนการเรียนศลิป-คํานวณ  อีกทั้ง
ยังเปนการสงเสริมใหใชศักยภาพของตนเองไดอยางเต็มที่อันจะนํามาซึ่งความสําเร็จในอนาคต
ของนักเรียนที่มีลักษณะทีพึ่งประสงคตามแผนการเรียนศิลป-คํานวณใหบรรลตุามวัตถุประสงค
ของพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  และไดรับการปูพ้ืนฐานที่ดีตอไปในการเรยีนระดับสูงขึน้
อีกดวย    
 
นิยามศัพทเฉพาะ    

 1. ลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนในการศึกษาตอแผนการเรียน ศิลป - คํานวณ   
  หมายถึง  ลักษณะประจําตวั   ของบุคคลเฉพาะดานในการศึกษาตอแผนการเรียน  

ศิลป - คํานวณ  ซ่ึงประกอบไปดวย ความรูความเขาใจ  ความสนใจ และแรงจูงใจ 
  1.1 ความรูความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการรบัรูขอมูลตาง ๆ ของ
นักเรียนในการเลือกแผนการเรียนศลิป-คํานวณ  ไดแก 
   1.1.1 ความรูความเขาใจดานตวัเลข ไดแก ความสามารถดานปริมาณ จํานวน 
ในเชิงความสมัพันธของปรมิาณตัวเลข  ความสามารถในการคิดคํานวณ  ความสามารถดาน
เหตุผล  และความสามารถในการตีโจทยปญหาตาง ๆ 
   1.1.2 ความรูความเขาใจดานเหตุผล ไดแก ความสามารถในการคิดอยางมี 
วิจารณญาณในการจําแนกประเภท  ความสามารถในการหาความสัมพันธหรืออุปมาอุปไมย  
ความสามารถในการสรุปความ  และความสามารถในการวิเคราะหอยางมีเหตุผล 
   1.1.3 ความรูความเขาใจดานภาษา ไดแก ความสามารถในการเขาใจความหมาย 
ของคําความสามารถในการอานจับใจความสําคัญ  ความสามารถในการสรุปความ  และการใช
ภาษาไดอยางถูกตองตามกาลเทศะอยางมีเหตุผล 
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  1.2 ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชื่นชอบตอกิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่ง    ซ่ึง
กิจกรรมเหลานี้จะมีอิทธิพลตอการเลือกแผนการเรียนศลิป-คํานวณ  ไดแก 

 1.2.1 กิจกรรมดานศิลป-คํานวณ  ไดแก  กิจกรรมที่เกี่ยวกับศิลปะ  การแสดง
ดนตรี  การใชถอยคํา ความคิด การติดตอสื่อสาร รวมทั้งความกระตือรือรนที่จะเขารวมกิจกรรม
การเรียนวชิาคณิตศาสตร ชอบใชสติปญญาแกปญหาอยางรอบคอบ ชอบวเิคราะหอยางมีเหตุผล 

 1.2.2 กิจกรรมดานสังคม   ไดแก    กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการติดตอคบคา
สมาคมและชวยเหลืออนุเคราะหผูอ่ืน  มีมนุษยสัมพันธ  ชอบทํางานกลุม  ชอบกิจกรรมการ
ฝกอบรม การสอน  และกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการใชภาษาในการบรกิารสังคม 
   1.2.3 กิจกรรมดานการจัดการ  ไดแก กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการจัดระบบ
หรือระเบียบของสิ่งของและขอมูล  การเก็บรายงาน  การทํางานตามตารางที่กําหนดหรือคําสั่ง
ของผูอ่ืน  และการจัดหมวดหมูของสิ่งตาง ๆ  

  1.3 แรงจูงใจ  หมายถึง  ความตองการที่มีผลตอการตดัสินใจเลือกเรียนแผนการ
เรียนศลิป-คํานวณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ไดแก 
   1.3.1 ดานพัฒนาตนเอง ไดแก  ความตองการพัฒนาศักยภาพของตนเองใหมี 
ความรูและความสามารถในดานการคิดวิเคราะหอยางมีเหตุมีผล  และการใชภาษาในการสื่อสาร  
การอาน  การเขียนเลาเรื่องและความตองการความสําเร็จในการเรียนศิลป-คํานวณ 
   1.3.2 ดานสังคม    ไดแก  ความตองการนําความรูทางดานการคํานวณและ 
ภาษาไปใชเพ่ือพัฒนาตนเองใหเปนสมาชกิที่ดีของสังคม  และเปนทีย่อมรับของสมาชิกในสังคม 
   1.3.3 ดานอาชีพ  ไดแก ความตองการใชความรูในแผนศิลป-คํานวณเพื่อเปน
แนวทางในการเลือกศึกษาตอในระดับสูงขึน้และการเลือกประกอบอาชีพที่เกี่ยวของกับการใช
ความรูดานศลิป-คํานวณ 

 2. แผนการเรียนศิลป - คํานวณ  หมายถึง การกําหนดวิชาใหเรยีน โดยเนนกลุมสาระ
การเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรยีนรูภาษาตางประเทศ  ซ่ึงนักเรียนและโรงเรียนได
พิจารณารวมกันแลว ตามความรู ความสามารถ ความสนใจ เพ่ือจะไดตรงกับความถนัดและ
ความตองการของตนเอง ในการที่จะสามารถไปศึกษาตอมหาวิทยาลัยหรือประกอบอาชีพได 
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ขอบเขตการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 

 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ี  เปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1  ป
การศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  กรุงเทพมหานคร 
 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  ภาคเรียนที่ 1   
ปการศึกษา 2549  ของโรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน  กรุงเทพมหานคร  
จํานวน 1,029 คน ซ่ึงไดจากการสุมประชากรแบบหลายขั้นตอน (Multistage random  sampling) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ         
ตอไปน้ี 

 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544 
  1.1 หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
  1.2 การจัดการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 4 
  1.3 การจัดการเรียนรูกลุมสาระภาษาตางประเทศ ชวงชั้นที่ 4 
  1.4 แผนการเรียนศิลป-คํานวณ       
 2. เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียนที่จะ 
  2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดลักษณะที่พึงประสงค 
   2.1.1 ความรูความเขาใจ 
   2.1.2 ความสนใจ 

 2.1.3 แรงจูงใจ 
  2.2ทฤษฎีที่เกี่ยวของ 
 3.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 4. การสรางและพัฒนาแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงค 
  4.1 ขั้นตอนการสรางแบบวดั 
  4.2 ขั้นตอนการพัฒนาแบบวัด 
 5. การหาคุณภาพเครื่องมือและเกณฑปกต ิ
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1. เอกสารที่เก่ียวของกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
 1.1 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 
  หลักสตูรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  เปนหลักสตูรแกนกลางของ
ประเทศที่มีจุดประสงคที่จะพัฒนาคุณภาพของผูเรียนใหเปนคนดี มีปญญา มีคณุภาพชวีติที่ดี มี
ความสามารถในการแขงขัน รวมทั้งมีความสามารถในการประกอบอาชพีหรือศกึษาตอตามความถนดั
และความสามารถของแตละบุคคล  โดยมีมาตรฐานการเรียนรูเปนขอกําหนดคุณภาพของผูเรียน  
มีสาระการเรยีนรูเปนตัวกาํหนดองคความรูที่เปนเนื้อหาสาระครอบคลุมการศึกษาขั้นพ้ืนฐานทัง้ 
12 ป เพ่ือใหสถานศึกษา ครผููสอน และผูทีเ่กี่ยวของสามารถจัดทําหลกัสูตรไดตามความเหมาะสม
กับผูเรียนและเปนไปตามหลักการ  จุดหมายและมาตรฐานการเรยีนรู  จึงไดกําหนดโครงสราง
ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ดังน้ี 
  1. ระดับชวงชั้น 
   กําหนดหลักสูตรเปน  4  ชวงชั้น  ตามระดับพัฒนาของผูเรียน 
    ชวงชั้นที่ 1  ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 - 3 
    ชวงชั้นที่ 2  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 
    ชวงชั้นที่ 3  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 - 3 
    ชวงชั้นที่ 4  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 - 6 
  2. สาระการเรียนรู 
   กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร  ซ่ึงประกอบดวยองคความรู  ทักษะหรือ
กระบวนการเรียนรูและคุณลักษณะหรือคานิยม คุณธรรม จริยธรรมของผูเรียนเปน 8 กลุม  ดังน้ี 
   1. ภาษาไทย 
   2. คณิตศาสตร 
   3. วิทยาศาสตร 
   4. สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 
   5. สุขศึกษาและพลศึกษา 
   6. ศิลปะ 
   7. การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
   8. ภาษาตางประเทศ 
   หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดสาระการเรียนรูในแตละกลุมไวเฉพาะสวนที่
จําเปนในการพัฒนาคุณภาพผูเรียนกับทกุงานเทานั้น  สําหรับสวนทีต่อบสนองความสามารถ  
ความถนัด  และความสนใจของผูเรียนแตละคนนั้นสถานศึกษาสามารถกําหนดเพิ่มขึ้นได  ให
สอดคลองและสนองตอบศกัยภาพของผูเรียนแตละคน 
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  3. กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
   เปนกิจกรรมที่จัดใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเองตามศกัยภาพ 
มุง เนนเพ่ิมเติมจากกิจกรรมที่ไดจัดใหเรียนรูตามกลุมสาระการเรยีนรูทั้ง 8 กลุม การเขารวม
และปฏบิัติกิจกรรมที่เหมาะสมรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุขกับกิจกรรมที่เลือกดวยตนเอง  ตาม
ความถนัดและความสนใจอยางแทจริง  การพัฒนาที่สําคัญ  ไดแก  การพัฒนาองครวมของ
ความเปนมนษุยใหครบทุกดาน  ทั้งดานรางกาย  สติปญญา  อารมณ  และสังคม  โดยอาจ
จัดเปนแนวทางหนึ่งที่จะสนองนโยบายในการสรางเยาวชนของชาติใหเปนผูมีศลีธรรม  
จริยธรรม  มีระเบียบวินัย  และมีคุณภาพเพื่อพัฒนาองครวมของความเปนมนุษยที่สมบูรณ  
ปลูกฝงและสรางจิตสํานึกของการทําประโยชนเพ่ือสังคม ซ่ึงสถานศกึษาจะตองดําเนินการอยาง
มีเปาหมาย มีรูปแบบและวธิีการที่เหมาะสม  กิจกรรมพัฒนาผูเรียนแบงออกเปน  2  ลักษณะคอื 
   3.1 กิจกรรมแนะแนว  เปนกิจกรรมที่สงเสริมและพัฒนาความสามารถของ
ผูเรียนใหเหมาะสมตามความแตกตางระหวางบุคคล  สามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของ
ตนเสริมสรางทักษะชีวติ  วุฒิภาวะทางอารมณ  การเรียนรูในเชิง พหุปญญา  และการสราง
สัมพันธภาพที่ดี  ซ่ึงครูทุกคนตองทําหนาที่แนะแนวใหคําปรึกษาดานชีวิต  การศึกษาตอและ
การพัฒนาตนเองสูโลกของอาชีพและการมีงานทํา 
   3.2 กิจกรรมนักเรียน เปนกิจกรรมที่ผูเรยีนเปนผูปฏบิตัิดวยตนเองอยางครบ
วงจร  ตั้งแตศึกษาวิเคราะห  วางแผน  ปฏิบัติตามแผน  ประเมิน  และปรับปรุงการทํางาน  
โดยเนนการทาํงานเปนกลุม เชน  โครงงาน  กิจกรรมตามความสนใจ  ชุมนุมวิชาการ  กิจกรรม
รักการอาน  กิจกรรมสาธารณประโยชน  ลูกเสือ  เนตรนารี  ยุวกาชาด  และผูบําเพ็ญประโยชน 
  4. มาตรฐานการเรียนรู 
   หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดมาตรฐานการเรียนรูตามกลุมสาระการ
เรียนรู 8 กลุม ที่เปนขอกําหนดคุณภาพผูเรียนดานความรู  ทักษะ  กระบวนการ  คุณธรรม  
จริยธรรม  และคานิยม  ของแตละกลุม เพ่ือใชเปนจุดมุงหมายในการพัฒนาผูเรียนใหมี
คุณลักษณะที่พึงประสงค ซ่ึงกําหนดเปน  2  ลักษณะ คือ 
   4.1 มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเปนมาตรฐานการเรียนรูในแต
ละกลุมสาระการเรียนรู  เม่ือผูเรียนเรียนจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
   4.2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นเปนมาตรฐานการเรียนรูในแตละกลุมสาระ
การเรียนรู  เม่ือผูเรียนเรียนจบในแตละชวงชั้น  คือ  ประถมศึกษาปที่ 3 และ 6 และมัธยมศึกษา 
ปที่ 3 และ 6 
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   มาตรฐานการเรียนรูในหลักสตูรการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน กําหนดไวเฉพาะมาตรฐาน
การเรียนรูที่จําเปน สําหรบัการพัฒนาผูเรียนทกุคนเทานั้น สําหรบัมาตรฐานการเรียนรูที่สอดคลอง
กับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม  ภูมิปญญาทองถิ่น  คุณลักษณะอันพึงประสงค เพ่ือเปน
สมาชิกที่ดีของครอบครัว  ชุมชน  สังคม  และประเทศชาติ  ตลอดจนมาตรฐานการเรียนรูที่เขม
ขึ้นตามความสามารถ  ความถนัด  และความสนใจของผูเรียน ใหสถานศึกษาพฒันาเพิ่มเติมได 
  5. เวลาเรียน 
   หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดเวลาในการจัดการเรียนและกิจกรรม
พัฒนาผูเรียนไวของ ชวงชั้นที่ 4  มัธยมศึกษาปที่ 4-6 เวลาเรียนปละไมนอยกวา 1,200 ชั่วโมง  
โดยเฉลี่ยวันละ 5 - 6 ชั่วโมง 
 
 1.2 การจัดการเรียนรูกลุมสาระคณติศาสตร ชวงชั้นที่ 4 
  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเปนเกณฑใน
การกําหนดคุณภาพของผูเรียนเม่ือเรียนจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. 
2544 : 4 - 8) ซ่ึงกําหนดไวเฉพาะสวนที่จําเปนสําหรับเปนพ้ืนในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ สําหรับ 
สาระและมาตรฐานการเรียนรูตามความสามารถ ความถนัดและความสนใจของผูเรียน  สถานศึกษา
สามารถพัฒนาเพ่ิมเติมได สาระและมาตรฐานการเรียนรูขั้นพ้ืนฐานมรีายละเอียด ที่วาไวเกีย่วกับ
คณิตศาสตร ดังตอไปน้ี 
  คณิตศาสตร 
  สาระที่ 1 : จํานวนและการดําเนินการ (Number  and  Operations) 
   มาตรฐาน ค 1.1 : เขาใจถงึความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใช
จํานวนในชวีติจริง 
   มาตรฐาน ค 1.2 : เขาใจถงึผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและ
ความ สัมพันธระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในแกปญหาได 
   มาตรฐาน ค 1.3 : ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได 
   มาตรฐาน ค 1.4 : เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนาํสมบัติเกีย่วกับจํานวน 
ไปใชได 
  สาระที่2 : การวัด (Measurement) 
   มาตรฐาน ค 2.1 : การเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด 
   มาตรฐาน ค 2.2 : การวัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 
   มาตรฐาน ค 2.3 : แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 
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  สารที่ 3 : เรขาคณิต (Geometry) 
   มาตรฐาน ค 3.1 : อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติแลสามมิติได 
   มาตรฐาน ค 3.2 :  ใชการนึกภาพ (visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกบัปริภูมิ 
(spatial  reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometic  model) ในการแกปญหาทํา
ได 
  สาระที่ 4 : พีชคณิต (Algebra) 
   มาตรฐาน ค 4.1 : อธิบายและวิเคราะหแบบรูป (pattern) ความสัมพันธและ
ฟงกชันตาง ๆ ได 
   มาตรฐาน ค 4.2 : ใชนิพนธ สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทาง
คณิตศาสตรอ่ืน ๆ แทนสถานการณตาง ๆ คลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 
  สาระที่ 5 : การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน (Data Analysis and Probability) 
   มาตรฐาน ค 5.1 : เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 
   มาตรฐาน ค 5.2 : ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกบัความนาจะเปนใน
การคาดการณไดอยางสมเหตุสมผล 
   มาตรฐาน ค 5.3 : ใชความรูเกี่ยวกบัสถติิและความนาจะเปนชวยในการ
ตัดสินใจและแกปญหาได 
  สาระที่ 6 : ทกัษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร (Mathematical Skills / Processes) 
   มาตรฐาน ค 6.1 : ความสามารถในการแกปญหา 
   มาตรฐาน ค 6.2 : มีความสามารถในการใหเหตุผล 
   มาตรฐาน ค 6.3 : มีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมาย 
ทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ 
   มาตรฐาน ค 6.4 : มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทาง
คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ ได 
   มาตรฐาน ค 6.5 : ความคิดริเริ่มสรางสรรค 
 
 1.3 สาระการเรียนรูกลุมสาระภาษาตางประเทศ  ชวงชั้นที่ 4 

  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
  หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเปนเกณฑในการ 
กําหนดคุณภาพของผูเรียนเม่ือเรียนจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  (กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ. 
2544 : 10 - 18) ซ่ึงกําหนดไวเฉพาะสวนที่จําเปนสําหรับเปนพ้ืนในการดํารงชีวติใหมีคุณภาพ  
สําหรับสาระและมาตรฐานการเรียนรูตามความสามารถ ความถนัดและความสนใจของผูเรียน  
สถานศึกษาสามารถพัฒนาเพิ่มเติมได  สาระและมาตรฐานการเรยีนรูขั้นพ้ืนฐานมีรายละเอียด 
ที่วาไวเกี่ยวกบัภาษาตางประเทศ ดังตอไปน้ี 
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  ภาษาตางประเทศ 
  สาระที่ 1 : ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
   มาตรฐาน ต 1.1 : เขาใจกระบวนการฟงและการอาน  สามารถตีความเรื่องที่
ฟงและอานจากสื่อประเภทตาง ๆ และนําความรูมาใชอยางมีวิจารณญาณ 
   มาตรฐาน ต 1.2 : มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนขอมูล ขาวสาร 
ความคิดเห็น แสดงความรูสึกโดยใชเทคโนโลยี และการจัดการที่เหมาะสมเพื่อการเรียนรูตลอด
ชีวิต 
   มาตรฐาน ต 1.3 : เขาใจกระบวนการพดู การเขียน และสื่อสารขอมูล ความ
คิดเห็น และความคิดรวบยอดในเรื่องตาง ๆ ไดอยางสรางสรรค มีประสิทธิภาพและมี
สุนทรียภาพ 
  สาระที่ 2 : ภาษาและวัฒนธรรม 
   มาตรฐาน ต 2.1 : เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรมของเจาของ
ภาษา  และนาํไปใชไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 
   มาตรฐาน ต 2.2 : เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษา  และ
วัฒนธรรมของเจาของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทย และนํามาใชอยางมีวิจารณญาณ 
  สาระที่ 3 : ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 
   มาตรฐาน ต 3.1 : ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระ
การเรียนรูอ่ืนและเปนพ้ืนฐานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน 
  สาระที่ 4 : ภาษากับความสัมพันธกับชุมชนและโลก 
   มาตรฐาน ต 4.1 : สามารถใชภาษาตางประเทศ ตามสถานการณตาง ๆ ทั้ง
ในสถานศึกษา  ชุมชนและสังคม 
   มาตรฐาน ต 4.2 : สามารถใชภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการเรียนรู 
การทํางาน การประกอบอาชีพ การสรางความรวมมือ และการอยูรวมกันในสังคม 
 
 1.4 แผนการเรียนศลิป-คํานวณ 

  โรงเรียนแตละโรงเรียนไดมีการจัดแผนการเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายออก 
เปน 4  แผน โดยถือแนวโครงสรางหลักสตูรขั้นพ้ืนฐาน  ในระดับชวงชั้นที่ 4  พุทธศักราช 2544 
โดยทุกแผนจะตองเรียนวิชาในกลุมสาระการเรียนรูทั้ง 8 กลุมสาระ  แตจะมีรายวิชาเพิ่มเติมใน
กลุมสาระการเรียนรูตาง ๆ แตกตางกันไปตามโครงสรางของแผนการเรียน  ซ่ึงรายวิชาเพิ่มเติม
ที่แตกตางกันไปน้ีจะเปนตัวบงชี้ใหเราตัดสินใจไดวาจะเลอืกแผนการเรียนใด  จึงจะตรงกับความ
ถนัดและความตองการของเราในการที่จะเรียนตอในระดับมหาวิทยาลัยหรือการประกอบอาชีพ
ได  การจัดเวลาและสาระการเรียนรูในชวงชั้นที ่ 4 เปนการเริ่มเขาสูการเรียนเฉพาะ จึงใหมีการ
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เลือกเรียนในบางรายวชิาของกลุมสาระการเรียนรูและจัดทํา “รายวชิาเพิ่มเติมใหม” บางรายวชิา
ที่นาสนใจ หรือมีความยากในระดับสูงขึน้ไป เชน แคลคลูัส ในกลุมสาระคณติศาสตร หรือ
วิทยาศาสตรขั้นสูง  สําหรับผูที่เรยีนกลุมสาระนี้ไดดีเปนพิเศษ นอกจากนี้สถานศึกษาสามารถ
ปรับรูปแบบการจัดหลักสูตรใหเหมาะสมยิ่งขึ้นไดในบางกลุมสาระ  เชน  ศิลปะ  การงานอาชีพ
และเทคโนโลยี  ซ่ึงยังจําเปนตองเรียนอยูอาจจัดเปนรายวิชาสั้นๆ หรือวิชาเดี่ยว  หรือรวมกันใน
ลักษณะบูรณาการ เม่ือสถานสถานศึกษาจัดการเรียนรูไดตามมาตรฐานการเรยีนชวงชั้นที่ระบุ
ไวแลว ก็อาจพัฒนาเปนวิชาเลือกเฉพาะทางในระดบั สูงขึ้นไปไดเชนเดียวกนัแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ เปนแผนการเรียนที่เรยีนเนนวิชาในกลุมสาระการเรยีนรูในกลุมคณิตศาสตรและ
กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ โดยเฉพาะภาษาอังกฤษ    สวนในกลุมสาระการเรียนรู
อ่ืน ๆ ประกอบไปดวย   กลุมสาระการเรยีนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย   กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูสุขศึกษาและพลศึกษา 
กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ และกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลย ี มีจํานวนหนวยการ
เรียนเทากบัแผนการเรียนอ่ืน ๆ    
 
2. เอกสารที่เก่ียวของกับคุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอ   
    ในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ 
 2.1 เอกสารที่เก่ียวของกับการวัดลักษณะที่พึงประสงค 
  ลักษณะที่พึงประสงค คือ ลักษณะประจําตัวของบุคคลแตละคนทีมี่ทั้งเหมือนกัน
และตางกัน ศูนยทดสอบอัจฉริยภาพเด็ก มีการทดสอบเด็กวาเปนคนมี “คุณลักษณะที่พึง
ประสงค”  ซ่ึงมีทั้งหมด 10 ประการ ดวยกัน (ศูนยทดสอบความเปนอัจฉริยะ. 2546 : 12) ดังน้ี 
  1. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักคิด   เปนเด็กชางสังเกต    มองเห็น
รายละเอียดไดมากกวาเด็กวัยเดียวกัน จดจําหมนยํา รวดเร็วสนใจในสิ่งที่แปลกๆ ที่ทําใหผูใหญ
ประหลาดใจ ใชภาษาไดดี ไมชอบคบเพือ่นวัยเดียวกนั แตคบคนที่มีอายุมากกวา รูเกินเด็กวัย
เดียวกัน ชอบทํางานคนเดียว คิดสิ่งที่เปนนามธรรมไดอยางลึกซึ้งกวาเด็กวัยเดียวกัน เชน 
ความซื่อสัตย 
  2. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักวิชาการ เปนเด็กที่มีสมาธดีิ เรียนรูได
รวดเรว็ ภาษาดี อานหนังสือยากและเรว็กวาเด็กในวัยเดียวกัน ชอบการเรียนรูแบบถึงแกน ชอบ
ซักถาม ชอบเรียนวิชายากๆ สนุกกับการเรียน ชอบทาํงานเกินคําสัง่ในสิ่งที่สนใจ ชอบวเิคราะห
ตนเอง ประเมินขอมูล และแกไขสถานการณ 
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  3. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักสรางสรรค เปนเด็กไมยอมทํากิจกรรม
ที่ไมชอบ ไมยอมรวมมือถาไมเห็นดวย ชอบทํางานคนเดียว สนใจสิ่งประดษิฐและความคิด
ใหมๆ ไมหงุดหงิดกับการไรระเบยีบ หรือสภาพที่คนอ่ืนหงุดหงิดทนไมได สังเกตรายละเอียด
ตางๆ ไดดี มีความคิดอิสระ มีความยืดหยุน คิดไดหลายอยางและมีความคิดแปลกใหม 
  4. คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักภาษาอังกฤษ    เปนเด็กที่กระหายใครรูในสิง่
ตางๆ วาทําไดอยางไร ชอบอานหนังสือเกี่ยวกบัสิ่งประดิษฐ ชอบเฝาดู จับตอง ดม มองเห็น
ความเชื่อมโยงของปรากฏการณที่เกิดขึน้ ชอบทํางานที่ตองลงมือปฏิบตัิ ทดลอง ชอบวิเคราะห
วิพากษวิจารณเรื่องตางๆ อยางมีเหตุผล 
  5. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักคณิตศาสตร     เปนเด็กที่สนใจศึกษา
เกี่ยวกบัตวัเลข ปฏิทินเวลา แผนภูมิ มิติเวลา หมกหมุนครุนคิดมีวิธีแปลกใหมในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตร และเชื่อมโยงสิ่งตาง ๆ เขามาเกี่ยวของกับเรื่องคณิตศาสตรได 
  6. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนผูนํา เปนเด็กชอบขบคิด ไมยอมจํานนตอ
ปญหา อุปสรรค ชอบเปนผูนํากลุม มีอารมณขัน ชอบทํางานกับคนกลุมมาก ทํางานรวมกับผูอ่ืน
ไดดี มีมนุษยสัมพันธ และควบคุมการทํางานใหบรรลุเปาหมาย 
  7. คุณลักษณะที่พึงประสงคของนักภาษา   เปนเด็กที่พูดอานเขียนเร็ว   มีภาษา
กาวหนากวาเด็กวัยเดียวกนั ชอบทองจํา อานโคลงกลอน พกพาหนังสือไปทุกที ่ ชอบแตงเรื่อง
เขียนเร่ือง มีภาษาพูด เขยีน สละสลวยงดงามกวาเด็กวัยเดียวกัน เขาใจเรื่องที่อานอยางถองแท 
วิจารณเชิงสรางสรรคจากเรื่องที่อานได ใชภาษาสรางจนิตนาการได 
  8. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักกีฬา    เปนเด็กที่สนกุสนานกับการ
เคลื่อนไหว ออกกําหลังกาย ปนปาย ใชเวลาวางเลนกีฬา มีสมาธิในการแลนกฬีาไดแมมีเสียง
รบกวน ชอบคิดวิธใีหม ๆ มาใชเลนกฬีา มีสมาธิในการเลนกีฬาไดแมมีเสียงรบกวน ชอบคิด วิธี
ใหมๆมาใชเลนกีฬา สามารถควบคุมความสมดุลของรางกายไดอยางโดดเดน และมีสภาพ
รางกายที่เหมาะสม เชน ชวงขาแข็งแรง 
  9. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักดนตรี เปนเด็กใชเวลาวางกับกิจกรรม
ดานดนตรี อยากมีอาชีพเกี่ยวกับดนตรี เชน เปนนักดนตรี นักแตงเพลง มีความไวตอเสียง 
แยกแยะความแตกตางของเสียงได ชอบวิเคราะหเพลงวาดีหรือไมดี 
  10. คุณลักษณะที่พึงประสงคของการเปนศิลปน เปนเด็กที่สนใจศลิปะ ใชเวลาวาง
วาดภาพ ขีดเขียน มีสมาธินานๆกบัศลิปะ มีความสขุกับงานศลิปะ อยากมีอาชีพทางศลิปะ มี
ประสาทสัมผสัมือ ตาดี มีทักษะสามารถใหกิริยาทาทางสื่ออารมณไดดี 
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  จากคุณลักษณะทั้ง 10 ลักษณะที่ไดกลาวไวขางตนจะเห็นไดวาทุกลักษณะที่จะบง
บอกถึงความสามารถที่พึงประสงคในดานตางๆที่เหมาะสมกับเด็กแตละคนนั้น ลวนแลวแตมี
องคประกอบมาจากทั้ง ความถนัด สติปญญา ความสนใจ และเรื่องของบุคลิกภาพทั้งสิ้น จาก
ความสําคัญดังกลาว ผูวิจัยจึงไดสรางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคในดานความรูความเขาใจ 
ความสนใจ และแรงจูงใจขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับลักษณะที่พึงประสงคที่ไดกลาวมาแลวขางตนน้ัน 
  2.1.1 ความรูความเขาใจ 
   ความรู (Knowledge) นักจิตวทิยาพทุธิปญญาไดแบงความรูออกเปน 2 
ประเภท คือ (สุรางค  โควตระกูล. 2545 : 294) 
   1. ความรู ที่เรียกวา “Declarative Knowledge” ซ่ึงหมายถึง ความรูเกี่ยวกบั
ความจรงิตางๆ (Factual Knowledge) เชน ความคิดรวบยอดหรือมโนทัศน (Concepts) 
ความคิดหรือขอคิดเห็น (Ideas) ขอมูลขาวสารหรือสารสนเทศ (Information) ซ่ึงสวนมากไดจาก
หนังสือตําราตางๆหรือจากเนื้อหาของปาฐกถาของผูเชี่ยวชาญหรือครู และจากคําบอกเลาของผู
ที่มีประสบการณที่เปนผูใหญในสังคมตางๆ การเรียนรูเพ่ือใหไดมาซึ่ง Declarative Knowledge 
อาจจะเปนไดทั้งการเรียนรูอยางมีความหมายซึ่งหมายถึงผูเรียนสามารถที่จะเชื่อมโยงสิ่งที่
เรียนรูใหมไดเขาเปนโครงสรางพุทธิปญญาที่มีอยูหรืออาจจะเปนการเรียนรูโดยการทองจําโดย
ไมคิดก็ได 
   2. ความรูที่เรยีกวา “Procedural Knowledge” หมายถึง   ความรูเกี่ยวกบั
วิธีการทํางาน หรือปฏิบัติงานอยางใดอยางหนึ่ง (Know - how) ความรูประเภทนีแ้บงออกเปน 2 
ชนิด คือ 
    2.1 Pattern - Recognition Knowledge คือ ความรูที่สามารถรูจักและชี้
ไดวาความคิดรวบยอดทีต่นรับรูอยูในพวกใด โดยใชวธิีการ 2 ชนิด คือ นัยทัว่ไป และการเห็น
ความแตกตาง  
    2.2 Action - Sequence Knowledge หมายถงึ ลําดับขั้นของวิธีการทํางาน
วาจะทําอะไรกอนหลัง การทํางานอยางไมวาจะเปนงานที่ใชทักษะทางโมเดลหรือดวยสมอง 
ผูทําจะตองคดิถึงลําดับขั้นทํางานกอนลงมือทํา 
   แสงเดือน ทวีสิน (2545 : 122; อางอิงจาก Benjamin Bloom)  ความรู 
(Knowledge) ในขั้นน้ีเปนขั้นที่ผูเรียนรบัขอมูลเขาสูสมองหลังจากนั้นจะเร่ิมคิดและจําขอมูล ซ่ึง
ในขั้นนี้จะแบงยอยได ดังน้ี  
   1. ความรูเฉพาะเจาะจง (Knowledge of Specifics) คือ ความรูที่เกี่ยวกบั
ขอมูลในเรื่องนั้นโดยตรง ขอมูลที่วานี้จะเปนขอมูลเชิงรูปธรรม เพ่ือนําไปสูการเรียนรูในเชิง
นามธรรมโดยตรง  ขอมูลที่วานี้จะเปนขอมูลเชิงรูปธรรม เพ่ือนําไปสูการเรียนรูในเชิงนามธรรม
ตอไป ความรูในขั้นน้ีแยกยอยออกไดเปน 2 ประเภท คือ ความรูคําศัพทเฉพาะ (Knowledge of 
Terminology) และความรูใน   ขอเท็จจริงบางอยาง (Knowledge of Specific Facts)  



 
16

 

   2. ความรูในเรื่องวิธีการจัดกระทําเฉพาะเรื่อง   (Knowledge of Ways and 
Means of Dealing with Specifics) ซ่ึงจะแบงยอยออกเปน 5 ประเภท คือ ความรูในเรื่อง
กฎระเบียบ (Knowledge of Convention) ความรูในเรื่องแนวโนมและลาํดับเหตุการณ (Knowledge 
of Trends and Sequence) ความรูในเรื่องประเภทและจําพวก (Knowledge of Classifications 
and Categories) ความรูในเรื่องเกณฑ (Knowledge of Criteria) และความรูเรื่องระเบียบ
วิธีการ (Knowledge of Methodology)  
   3. ความรูเรื่องที่เปนสากลและนามธรรมในสาขาตางๆ (Knowledge of the 
Universals and Abstractions in a Field) ซ่ึงจะแบงยอยเปน 2 ประเภท คอื ความรูเรื่อง
หลักการและขอสรุป (Knowledge of Principles and Generalization) และความรูเรื่องทฤษฎี
และโครงสราง (knowledge of Theories and Structure)  
   เลน (Lane, Andrew. 2001 : ออนไลน) ไดกลาววาการรับรูและความเขาใจ
(Cognitive Domain) คือการแสดงถึงความสามารถทางสติปญญา เปนลักษณะนสิัยทั้งที่สังเกต
ไดและไมได เชน ความเขาใจในขอมูลตางๆ การจัดลําดับความคดิ และการประเมินผลขอมูล
พรอมทั้งพฤตกิรรมที่แสดงออกมา แบงออกเปน 6 ขั้นคือ 
    ขั้นที่ 1  ความรู (การจําไดซ่ึงขอมูล) 
    ขั้นที่ 2 ความเขาใจ (เขาใจในขอมูล) 
    ขั้นที่ 3 การนาํความรูและขอมูลไปดัดแปลง (นําความรูไปใชในสถานการณ 
            ใหมๆ)  
    ขั้นที่ 4 การวเิคราะห (แบงขอมูลเปนสวนๆ สําหรับทาํความเขาใจไดดี 
            ที่สุด) 
    ขั้นที่ 5 การสงัเคราะห (สรางรูปแบบองคประกอบหลากหลายรูปแบบ) 
    ขั้นที่ 6 การประเมินผล (ตดัสินคุณคาของขอมูล) 
   จากขอมูลขางตนดานความคิด (ความเขาใจ สติปญญา) Cognitive Domain
หมายถึงความสามารถในการใชสติปญญาของแตละบคุคลในการนําความรูที่ไดไปปรุยุกตใชและ
สรางความเขาใจที่ถูกตองจากความคิดของตนเองและออกมาเปนพฤติกรรมที่ไดประเมินคาไว 
   สรุปความรูความเขาใจแตละชนิดถึงแมวาจะมีความแตกตางกัน แตสามารถ
นํามาบูรณาการเพื่อใหผูเรยีนสามารถเชือ่มโยงสิ่งที่เรียนรูใหมเขากบัความรูเดิม สามารถจัด 
ลําดับขั้นตอนการทํางานวาอะไรมากอนมาหลัง ความรูเชิงนามธรรมและรูปธรรม ความรูในเรื่อง
กฎระเบียบวธิกีาร รวมถึงความรูในเรื่องหลักการ ขอสรปุและความรูเรื่องทฤษฎีและโครงสรางที่
นักเรียนสามารถนําความรูเหลานี้มาชวยในการตัดสินใจเลือกแผนการเรียนตามความรูความ
เขาใจของตนตามที่ตองการได 
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   2.1.1.1 ลักษณะที่พึงประสงคของผูเรียนที่มีความสามารถดานคณิตศาสตร 
    มีผูใหความหมายของลักษณะที่พึงประสงคดานคณติศาสตรไวหลากหลาย 
เชน 
    ศูนยทดสอบอจัฉริยภาพเด็ก(ศักดา บุญโต; และคณะ. 2544 : 13 ) ไดให
ความหมายของคําวา “ลักษณะที่พึงประสงคนักคณิตศาสตร” ไววามีลักษณะดังน้ี คือเด็กที่สนใจ
ศึกษาเกีย่วกบัตวัเลข ปฏทิินเวลา แผนภูมิ มิติเวลา หมกหมุนครุนคิดมีวิธีแปลกใหมในการ
แกปญหาทางคณิตศาสตร มีจินตนาการ ชอบตั้งคําถามที่เปนเหตเุปนผลกัน มีความสามารถใน
การแกปญหาไดหลายวธิีทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงสิ่งตางๆ เขามาเกี่ยวของกับคณิตศาสตร
ได 
    อุษณีย โพธิสุข (2543 : 46 - 47) กลาวถึงลักษณะของเด็กที่มีแววทาง
คณิตศาสตร ดังน้ี 
    1. ชอบอานประวตัิและผลงานของนักคณิตศาสตรที่มีชือ่เสียง 
    2. สนใจศึกษาเรื่องราวเกี่ยวของกับตวัเลข เชน ปฏทิินเวลา แผนภูมิ ฯลฯ 
    3. รักและหลงใหลในตวัเลข  เชน   เลอืกขาวของเครื่องใชที่มีตวัเลขเปน
สวนประกอบ 
    4. ชอบและคบหาพูดคุยคนที่มีความสนใจทางคณิตศาสตร 
    5. ชอบเลนตวัตอยาก ๆ หรือของเลนที่เกี่ยวของกับสรางรูปทรง 
    6. หมกหมุน ครุนคิด และฝกฝนโจทยปญหาทางคณิตศาสตรอยางตอเน่ือง 
    7. เบื่อหนายโจทยเลขหรือบทเรียนที่ไมทาทาย ซํ้าซากหรืองายเกนิไป 
    8. มีวิธีแปลกใหมในการแกปญหาโจทยทางคณิตศาสตรเองไมชอบทาํ
ตามวธิีคนอ่ืนที่เคยทํามา 
    9. ลัดขั้นตอนการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรไดอยางถูกตอง 
    10. คิดโจทยปญหาไดอยางพลิกแพลง ซับซอนและมองเห็นแงมุมที่คน
อ่ืนคิดไมถึง 
    11. เปนคนมจิีนตนาการดี สามารถมองเห็นสิ่งตาง ๆ ไดหลายมิต ิ
    12. เปนคนชางคิด มีวิธีคิดที่ดี มีไหวพริบ 
    13. เขาใจความหมายของจํานวนและตวัเลขอยางรวดเร็ว 
    14. มีเหตุผลเปนหลักในการตัดสินใจ 
    15. ชอบตั้งคาํถามที่เปนเหตุเปนผลกัน เชน ถา...แลว…ดังน้ัน....เพราะวา...
ถา...ไม...แลว 
    16. ชอบวิเคราะหวิพากษวจิารณเรื่องตาง ๆ อยางมีเหตุผล 
    17. สนใจเรื่องนามธรรมที่เกี่ยวกับอากาศ เวลา และมิติของเวลา 
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    18. มองเห็นความสัมพันธ เชื่อมโยงโครงสรางและความสมดุลของสิ่งตาง ๆ 
    19. เรียนรูเกีย่วกับจํานวนตัวเลขและสญัลักษณทางคณิตศาสตรไดอยาง
รวดเรว็ 
    20. ชอบเรียนวิชาคณติศาสตร 
    21. ชอบชั่ง ตวง วัด นับ  
    22. ชอบจัดลาํดับหมวดหมูสิ่งของหรือวารูปในลักษณะที่เรียงจากขนาด
ใหญไปหาเลก็หรือเล็กไปหาใหญ 
    23. ไดคะแนนทดสอบทางคณิตศาสตรสงู 
    24. สรุปความคิดเชิงคณิตศาสตรไดอยางรวดเร็ว 
    25. เชื่อมโยงประเด็นปญหากับเรื่องอ่ืนๆ ไดอยางสมเหตุสมผล 
    26. จดจําความสัมพันธตาง ๆ ของปญหาและหลักการของคําตอบที่ผาน
มาไดดี 
    27. เชื่อม่ันในคําตอบหรือหลักเกณฑทางคณิตศาสตรของตนเอง 
    28. มีความสามารถในการแกปญหาไดหลายรูปแบบ 
    29. ชอบโจทยคณิตศาสตรที่ยาก 
    30. มองเห็นความสัมพันธเชื่อมโยงของโครงสรางและความสมดุลของสิ่ง
ตาง ๆ  
    31. มีแนวโนมที่จะมองอะไรๆ โยงมาเกี่ยวพันธกับคณิตศาสตรไดหมด 
    เฮาส (House.1991 : 51) ไดกลาวถงึลกัษณะของเด็กที่มีความสามรถ
พิเศษทางคณติศาสตรไวดังน้ี 
    1. มีความโนมนาวที่จะเลือกทําคณิตศาสตรเม่ือมีโอกาสเลือกทํากิจกรรม 
    2. เรียนรูเน้ือหาคณิตศาสตรไดรวดเร็วกวานักเรียนในชั้นเรียนหรือวยั
เดียวกัน 
    3. มักจะขามขั้นตอนในการแกปญหาหรือใชวธิีรวบรัดและมักจะใชวธิีใน
การแก ปญหาที่คนอ่ืนคลาดไมถึง 
    4. ชอบที่จะทาํปญหาในลักษณะที่เปนนามธรรม มักจะไมใชสื่อที่เปนรูปธรรม 
    5. มีความสนุกและประสบความสําเรจ็ในการหารูปแบบ ความสัมพันธ 
และความชอบที่จะอธบิาย 
    6. ตั้งใจและทุมเทเวลาใหกบัการแกปญหาที่สนใจ 
    7. มีความสามารถเชิงเหตผุลและความจํา 
    8. ชอบและใหความสนใจกับความสัมพันธระหวางปญหาใหมกับปญหา
ตาง ๆ ที่แกมาแลว ชอบที่จะตั้งปญหาที่มีลักษณะที่ไมเหมือนใคร 
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    9. สามารถกํากับและควบคมุตนเองไดอยางอิสระ 
    10. สนุกสนานกับการแกปญหาที่เปนปรศินา (Puzzles) และเกมตาง ๆ 
   ดังนั้นจึงสรปุไดวา เด็กที่มีความสามารถพเิศษดานคณิตศาสตรหรือการคํานวณ
น้ัน จะเปนเด็กที่มีลักษณะสนใจดานจํานวน ตวัเลข การคํานวณ และสัญลักษณอยางตอเน่ือง มี
กลยุทธการคดิทางคณิตศาสตรไดอยางพลิกแพลง แยบยลสรางสรรคและสมเหตสุมผล เด็กจะ
มองเห็นความสัมพันธเชิงมิติไดดี  มีความถนัดทางคณิตศาสตรดานใดดานหนึ่งหรือหลาย ๆ 
ดานรวมกันอยางโดดเดนมากกวาเด็กในวัยเดียวกัน รวมทั้งสามารถนําความรูทางคณิตศาสตร
ไปใชไดหลายๆรูปแบบ มีการวิเคราะห มีกระบวนการการแกปญหาที่แปลกและมีเอกลักษณ
เฉพาะตน 

   การวัดความสามารถดานคณิตศาสตร 
   ลวน สายยศ ; และอังคณา สายยศ (2541 : 56) ความสามารถดานเหตุผล
คณิตศาสตร เปนความสามารถที่วองไว และมีศักยภาพในการมองเห็น มีตรรกในเรื่องปริมาณ 
และยังมีความสามารถในการใชเหตุผลไดดีอยางตอเน่ือง แบบน้ีเรยีกวาความถนัดดาน
คณิตศาสตร 
   แบบสอบถามที่สรางขึ้นเพ่ือวัดความสามารถดานคณิตศาสตรหรือความถนัด
ทางคณติศาสตรจึงพยายามวิเคราะหวา ผูที่เกงทางคณติศาสตรน้ันจะเกงในรปูแบบใดบาง ปรากฏ 
วาจากการสรางแบบสอบมาตรฐานระดับสากลแลว จะสอบวัดความเขาใจทางดานปริมาณ 
จํานวนในเชิงความสัมพันธของปริมาณตวัเลข ความคดิรวบยอด หลักทางคณติศาสตรเบื้องตน 
ทักษะการคดิคํานวณ ความสามารถดานเหตุผลเชิงปริมาณ เปนสวนใหญ 
   2.1.1.2 ลักษณะที่พึงประสงคของผูมีความสามารถดานภาษา 
    ในเรื่องของคณุลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักภาษานัน้มีผูเชี่ยวชาญ
หลายทานไดกลาวถึงคุณลกัษณะที่แตกตางกันออกไป เชน ขอมูลจากสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ (2542 : ออนไลน) กลาววา ผลสังเคราะหสรุปไดวาเด็กทีมี่ความสามารถ
พิเศษทางภาษามักจะมีคุณลักษณะ ดังตอไปน้ี 
    1. ชางเจรจา ชางพูด 

  2. ชอบลอเลนกับภาษา เจาคารม 
  3. ลอเลียน หรือเลียนแบบวิธีการพูดของคนอื่นไดดี 
  4. สนใจ และชอบศึกษาที่มาของภาษา ชอบวิเคราะห 
  5. ชอบเลนเกม หรือทําเกมภาษา 
  6. ชอบสรางศพัทหรือสํานวนแปลก ๆ ขึน้ใชเอง 

    7. ชอบทองและจําคําศัพท ความจําดี จําอะไรไดยาว ๆ ชอบจดบันทึก 
ชอบสะสมบทประพันธ คํากลอน สามารถแตงบทกวีได 
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    8. ชอบเลานทิานและสามารถแตงเรื่องราวที่ซับซอนพิสดารเต็มไปดวย
จินตนาการตาง ๆ 
    9. ชอบอานหนังสือ มีหนังสือติดตวัประจํา เปนขุมทรพัยทางความรู 
    10. ชอบแสดงความคิดเห็น ชอบขีดเขยีน เชน สารคดี บทความ 
    การดเนอร (Gardner. 1983 : 214) ไดแบงความสามารถของมนุษย
ออกเปน 8 ดาน ซ่ึงความสามารถทางภาษาก็เปนความสามารถดานหนึ่งที่เขาไดกลาวถึงโดยให
ความหมายวา ความสามารถทางภาษา(Linguistic Intelligence) เปนความสามารถที่เกี่ยวของ
กบัการใชภาษา บุคคลที่มีความสามารถดานนี้จะออนไหวมากกับความหมายของคําและมีทักษะ
ความสามารถในการใชคําและเลนกับคํา บุคคลเหลานี้มีความสามารถที่จะทําตามกฎเกณฑ
ไวยากรณ และในบางโอกาสที่ไตรตรองดีแลวก็จะลองฝนกฎดูบาง ในระดับโสตประสาท ผูที่มี
ความสามารถดานนี้ในขั้นสงูก็จะสามารถสื่อสารดวยการฟง พูด อาน เขียน และสามารถ
เชื่อมโยงอยางมีประสิทธิภาพ 
    เทอรสโตน พยายามวิเคราะหองคประกอบความสามารถของมนุษยออก 
มาไดหลายอยางแตที่เห็นไดชัดและสําคญั ๆ มีอยู 7 ประการคือ (ลวน สายยศ; และอังคณา 
สายยศ. 2541 : 46 - 47) 
    1. องคประกอบดานภาษา (Verbal factor) องคประกอบสวนนีข้องสมอง
จะสงผลใหรูถงึความสามารถดานความเขาใจภาษาและสื่อสารทั่วๆไป ผูที่มีองคประกอบดานนี้
สูงจะมีความสามารถในการอานเอาเรื่อง  อานแบบเขาใจความหมาย รูความสัมพันธของคาํ       
รูความหมายของศัพทไดดี 
    2. องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา   (Word Fluency 
factor) เปนความสามารถที่จะใชถอยคําไดมากในเวลาจํากัด เชน ใหหาคําขึ้นตนดวย “ต” มา
มากที่สุดในเวลาจํากัด ดังน้ีเปนตน ความสามารถดานนี้จะสงผลใหมีความสามารถในการเจรจา 
และการประพนัธทั้งรอยแกวและรอยกรองตอบโตทันททีันใด 

  3. องคประกอบดานจํานวน (Number factor) องคประกอบนี้จะสงผลใหมี
ความเขาใจในวิชาคณติศาสตรตางๆ ไดดี มีความสามารถมองเห็นความสัมพันธและความหมาย
ของจํานวน และมีความแมนยําคลองแคลวในการบวก ลบ คูณ หาร ในวิชาคณิตศาสตร 
    4. องคประกอบดานมิติสัมพันธ (Space factor) ความสามารถดานนี้จะ
สงผลใหคนเขาใจถึงขนาดและมิตติางๆ อันไดแก ความสั้น ยาว ไกล ใกล และพ้ืนที่ หรือ
ทรวดทรงที่มีขนาดและปรมิาตรแตกตางกัน สามารถสรางจินตนาการใหเห็นสวนยอยและ
สวนผสมของวัตถุตาง ๆ เม่ือนํามาซอนทับกันสามารถรูความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณติเม่ือ
เปลี่ยนแปลงที่อยู 
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    5. องคประกอบดานความจํา   (Memory factor)  เปนความสามารถดาน
ความทรงจําเรื่องราว และมีสติระลึกรูจนสามารถถายทอดได ความจําในที่น้ีอาจจะเปนความจํา
แบบนกแกว หรือจําโดยอาศัยสิ่งที่สัมพันธได 
    6. องคประกอบดานสงัเกตพจิารณา (Perceptual Speed factor) องคประกอบ
ของสมองดานนี้ไดแก ความสามารถดานเห็นรายละเอียด ความคลายคลึง หรือความแตกตาง
อยางรวดเร็วและถูกตอง 
    7. องคประกอบดานเหตุผล (Reasoning factor) องคประกอบนี้แสดงถึง
ความสามารถดานวิจารณญาณ หาเหตุผล คนควาหาความสําคัญ ความสัมพันธ และหลักการ
ทั้งหลายที่สรางกฎหรือทฤษฎี 
    รูบินและทอมสัน (สําอางค หิรัญบูรณะ. 2542 : 12; อางอิงจาก Rubin ; & 
Thom. 1983) ไดกลาวไววา ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถทางภาษาไววา เด็กจะคนพบ
วิธีการเรียนรูดวยตนเอง มีการจัดระเบียบขอมูลเกี่ยวกบัภาษา ใชคําอธิบายความหมาย
ประกอบการเรียนรูที่จะใชภาษาในการเดาอยางชาญฉลาด เรียนรูเทคนิคตาง ๆ ในการใชภาษา
เพ่ือใหบทสนทนาดําเนินตอไป 
    อุษณีย โพธิสขุ (2542 : 52 - 53) ไดกลาวถึงลักษณะของนักภาษาไววา 
เด็กจะชอบทองและจดจําศัพท บทนิพนธ โคลง กลอนตาง ๆ ชอบเลานิทาน อานหนังสือหรือจด
บันทึก ชอบเขียนหรือแตงเรื่องราวจากจินตนาการ ชอบเขารวมกิจกรรมทางภาษาทุกครั้งที่มี
โอกาส และมักจะแสดงลักษณะเดนหรอืความสามารถพิเศษกวาเดก็ในวัยเดียวกนั กลาวคือ 
สามารถพูดหรือเขียนแสดงความคิดเห็นตามความตองการ หรือความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืน
เขาใจไดอยางชัดเจน มีการอธิบายหรือบรรยายประสบการณตางๆ โดยใชภาษาไดอยางเหมาะสม 
รูจักใชภาษาที่สละสลวย ลกึซึ้ง งดงาม แสดงใหเห็นถงึความงามและความรูสึกทีล่ะเอียดออนได
อยางกาวหนาเกินวัย 
    ณัฐวสา ดลประสิทธิ์ (ม.ป.ป. : ออนไลน) กลาวถึงลกัษณะของนักภาษา
ไวดังน้ีคือ ถนัดและสนใจเรื่องราวตาง ๆ เกี่ยวกบัภาษาโดยเฉพาะภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 
ภาษาใดภาษาหนึ่ง สามารถใชภาษาในการติดตอกบัผูอ่ืนไดดี สามารถวิเคราะหปญหาทาง
ภาษาดวยวิธกีารทางวิทยาศาสตร ชางสังเกต ชางวเิคราะห มีความละเอียดรอบคอบ ทํางาน
เปนระบบ มีระเบียบ มีมนุษยสัมพันธดี 
    สรุปไดวา  เด็กที่มีความสามารถหรือความสนใจดานภาษานั้น จะเปนเด็ก
ที่มีความกระตือรือรนในการอาน  ชอบแตงกลอน พูดและเขยีนอธบิายความหมายตาง ๆ ทาง
ภาษาไดดี ใชภาษาไดอยางสละสลวย ไพเราะ ตลอดจนมีความเขาใจในโครงสรางของภาษาทั้ง
ในดานการพูด ฟง อาน และเขียน 
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    การวัดความสามารถดานภาษา 
    ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2541 : 79 - 92) ภาษาถือวาเปน
ความสามารถพื้นฐานอยางหนึ่งของมนุษย และเปนความสามารถที่สําคัญยิ่ง เพราะภาษาเปน
เรื่องของวัฒนธรรมมนุษยจะไดรับการซึมซับมาตั้งแตเด็กจนโต บางคน จะมีความคลองแคลวใน
การใชภาษา และเขาใจภาษาไดอยางรวดเร็ว แบบน้ีเรียกวามีความถนัดทางภาษา แตบางคนใช
ภาษาไดไมคลอง จะพูดจะเขียนกล็ําบาก อานขอความทางภาษาไดไมคลอง ทําใหไมชอบภาษา 
แบบน้ีเรยีกวา ไมมีความถนดัทางภาษา 
    ในการสรางแบบวัดดานภาษาจึงพยายามวิเคราะหวา ผูที่เกงทางภาษา
น้ันจะเกงในรปูแบบใดบาง ปรากฏวา จากการสรางแบบสอบมาตรฐานระดับสากลแลว จะสอบ
วัดคําตรงขาม คําที่มีความหมายใกลเคยีง คําศัพทสัมพันธ ขอความตางประเภท ความเขาใจ
ภาษาและความเขาใจภาพ เปนสวนใหญ 
    แครรอลและสพอนด (Carroll; & Sapon. 1959 : 256) ไดสรางแบบทดสอบ
วัดความถนัดในการเรียนดานภาษาขึ้น 2 ชุดสําหรับเด็ก คือ Elementary Modern Language 
Aptitude Test (EMLAT) และสําหรับผูใหญ คือ Modern Language Aptitude Test (MLAT) ซ่ึง
มีขอสอบ 5 ตอนดวยกัน และสรางจากทฤษฎขีองความถนัดในการเรียนภาษา 
    แบบทดสอบความคลองแคลวของ กิลฟอรดและคริสเตนเซน (อารี      
รังสินันท.  2532 : 54 - 56’; อางอิงจาก Guiford, J.P. 1967) เปนแบบทดสอบที่คิดขึ้นเพ่ือวัด
ความคิดกระจาย (Divergent Thinking) โดยมุงวัดตวัประกอบในแตละเซลตามโครงสราง
สมรรถภาพทางสมอง ซ่ึงมี 3 มิติ คือ เน้ือหาที่คิด (Content) วิธีการคิด (Operation) และ
ผลิตผลแหงความคิด (Product) ตามลําดับ เชน DSU ซ่ึงหมายถงึวิธีการคิดแบบผลติ จําแนก
เน้ือหาที่คิดเปนแบบสัญลักษณ และผลติผลแหงความคิดออกมาในรูปแบบของหนวย เปนตน 
    แบบทดสอบความคลองแคลวของกิลฟอรดและคริสเตนเซน ประกอบดวย
แบบทดสอบยอย 4 ชุด 11 ฉบับ โดยแบงออกเปนทางดานภาษาเขยีน 7 ฉบบั ทางดานรูปภาพ 
3 ฉบบั และเปนโจทยปญหา 1 ฉบับ แบบทดสอบนี้เหมาะกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 
ตัวอยางแบบทดสอบ 
    1. ความคลองแคลวในการใชภาษา (Word Fluency, DSU)   ใหเขียน
คําประกอบดวยตัวอักษรทีก่ําหนดให เชน ป ปด ปด ปาด เปนตน 
    2. ความคลองแคลวทางความคิด (Ideational Fluency. DMU) ใหเขียน
ชื่อสิ่งของที่อยูในพวกหรือประเภทเดียวกัน เชน ของเหลวที่เปนเชื้อเพลงิไดแกนํ้ามันกาด 
แอลกอฮอล เปนตน 
    3. ความคลองแคลวดานเชือ่มโยง (Association Fluency, DMK) ใหเขียน
คําตาง ๆ ที่มีความหมายคลายคลึงกันกบัคําที่กําหนดให เชน หนัก: ยาก แข็ง เปนตน 
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    4. ความคลองแคลวในการแสดงออก (Expressional Fluency, DSS) ให
เขียนวลีหรือประโยคทีป่ระกอบดวยคําสีค่ํา ในแตละคําใหเริ่มตนดวยอักษรที่กําหนดให เชน 
อักษรที่กําหนดใหคือ K-u-y-I แลวใหเขียนวลีหรือประโยคที่ขึ้นตนดวยอักษรเหลานั้น 
    5. การใชประโยชนอยางอ่ืน (Alternate uses. DMC) ใหบอกประโยชน
อยางอ่ืนของสิ่งเฉพาะที่กําหนดใหมิใชเปนการใชประโยชนโดยทั่วไป เชน หนังสือพิมพใชทํา
ประโยชนอยางไรไดบาง 
    6. การสรุปผล (Consequence, DMU, DMC) ใหบอกเหตุการณตาง ๆ ที่
เกิดขึ้นอันเปนผลเนื่องจากเหตุการณสมมติฐานที่กําหนดให เชน ถาคนไมจําเปนตองนอน
พักผอนจะเกิดอะไรบาง : คนทํางานไดมากขึ้น ไมจําเปนตองใชนาฬิกาปลุก 
    7. ประเภทของงานอาชีพ (Possible Jobs, DMI) ใหบอกรายชื่อของงาน
อาชีพตางๆ ที่เกี่ยวของกบัคําที่กําหนดให เชน หลอดไฟฟา วิศวกรไฟฟา เจาของโรงงานทํา
หลอดไฟฟา และอ่ืน ๆ เปนตน 
    8. การวาดรูป (Making Objects, DFS) ใหวาดรูปสิ่งของเฉพาะโดยใช
เซทของรูปทีก่ําหนดให เชน รูปวงกลมและสามเหลีย่ม เปนตน ในการวาดรปูสิ่งของรูปหน่ึง 
อาจใชรูปที่กําหนดใหซํ้ากันได และตอเตมิภาพใหสมบูรณและแตกตางกันใหมากที่สุด 
    9. การสเกตซรูป (Sketches, DFU) ใหตอเติมใหเปนรูป จากภาพรางที่
กําหนดให เชน วงกลม สามเหลี่ยม และตอเติมภาพใหสมบูรณและตากตางกันใหมากที่สุด 
    10. แกปญหา (Match Probiem, DFT) จากโจทยที่กําหนดให เชน 
ปญหาไมขีดไฟ ใหเอากานไมขีดไฟจํานวนหนึ่งออกมา โดยใหกานไมขีดที่เหลือประกอบกันเปน
รูปสามเหลี่ยมจัตุรัส หรือรูปสามเหลี่ยมที่มีจํานวนรูปตามตองการ 
    11. การตกแตง (Decorations, DFI) ใหตกแตงรูปวาดเกี่ยวกับสิง่ของ
ทั่วไปที่รางเอาไวแลวดวยแบบที่แตกตางกัน 
    จากแบบวัดหรือแบบทดสอบของผูเชี่ยวชาญ สรุปไดวา ในการวัดผูเรียน
ที่มีความรูความสามารถในดานศิลป-คํานวณ มักจะพบวา ผูที่จะเรียนตอในแผนการเรียนนีไ้ด
จะตองมีความรูความเขาใจในตัวเลข เหตผุลและภาษา คือ มีความสามารถดานปริมาณ จํานวน 
การคิดคํานวณ การตีโจทยปญหา การจําแนกประเภท การคิดวเิคราะหอยางมีเหตุผล เขาใจ
ความหมายของคํา สรุปความและใชภาษาไดถูกตองเหมาะสม จึงจะสามารถเขาเรียนใน
แผนการเรียนนี้ได 
    การวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนทีจ่ะการศกึษาตอในแผนการเรยีน
ศิลป-คํานวณ 
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    ตามโครงสรางหลักสูตรที่กลาวไวขางตน จะพบวานักเรียนที่จะเรียนใน
แผน การเรียนศิลป-คํานวณ จะตองเรียนเนนหนักทางดานคณิตศาสตร และภาษาโดยเฉพาะ
ภาษา ตางประเทศ และจากการคนหาแววนักคณิตศาสตร (อุษณีย โพธิสุข. 2543 : 46 - 47) 
พบวา เด็กจะตองมีลักษณะดังน้ีคือ สนใจเรื่องราวเกี่ยวของกับตวัเลข ชอบเลนตัวตอยากๆ คิด
โจทยปญหาไดอยางพลิกแพลง มีจินตนาการดี เปนคนชางคิด มีเหตุผลเปนหลักในการตัดสินใจ 
ชอบตั้งคําถาม ชอบวิเคราะหวิจารณอยางมีเหตุผล สรุปความคดิในเชิงคณิตศาสตร เชื่อมโยง
ประเด็นปญหา จดจําความสัมพันธตางๆ ของปญหาและหลักการของคําตอบที่ผานมาไดดี เปน
ตน ซ่ึงสอดคลองกับการทดสอบอัจฉริยภาพเด็ก ทางดานลักษณะที่พึงประสงคนักคณิตศาสตร 
ของศูนยทดสอบอัจฉริยภาพเด็กตามที่ไดกลาวไวขางตน 
    สําหรับลักษณะที่พึงประสงคในดานภาษานั้น จากการคนแววผูที่มีความ 
สามารถพิเศษทางภาษา(สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2545 : 21 - 23) พบวา
เด็กจะตองมีลกัษณะดังน้ีคือ มีความสามารถเขาใจความหมายของคํา สามารถอานจับใจความ
สําคัญ สรุปความการใชภาษาไดอยางถกูตองมีเหตุมีผล มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน 
ซ่ึงสอดคลองกับการวัดความถนัดของกิลฟอรดและคริสเตนเซนตามที่กลาวไวขางตน ดังน้ันใน
การวัดความรูความเขาใจในแผนการเรียนศิลป-คํานวณจึงจําเปนตองวัดในเรื่องความรูความ
เขาใจดานตวัเลข ดานเหตผุลและการใชภาษา 
   2.1.2 ความสนใจ 

 2.1.2.1 ความหมายของความสนใจ 
    ดิวอ้ี (Dewey. 1959 : 66) กลาววา  ความสนใจคือความรูสึกหรือความ
พอใจที่มีตอสิง่ใดสิ่งหน่ึง  แนวความคิดใดแนวความคดิหนึ่ง  หรือกิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่ง 

  เบนจามิน บลมู (อติภรณ ลิขสิทธิ์. 2538 : 62 - 63; อางอิงจาก Benjamin  
Bloom. 1956) ไดแสดงความคิดเห็นเกีย่วกับความสมัพันธของความสนใจกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนโดยกลาววา “นักเรียนเรียนดวยความสนใจและกระตือรือรน จะชวยใหเกิดการเรียนรูไดงาย
และรวดเร็วเปนผลใหมีผลสมัฤทธิท์างการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรยีนอยางขาดความสนใจและ
ขาดความกระตือรือรน” 
    กูด (Good. 1973 : 94) ไดใหความหมายวา  ความสนใจ  หมายถึง  
ความรูสึกชอบที่คนเราแสดงตอสิ่งใดสิ่งหน่ึง  อาจจะเปนความรูสึกชั่วขณะหนึง่หรือถาวรก็ได  
ทั้งน้ีขึ้นอยูกับความอยากรูอยากเห็นของบุคคลนั้น  โดยมีอิทธิพลจากประสบการณของเขาเอง 
    คมเพชร ฉตัรศุภกลุ (2521 : 104) ใหความหมายวา ความสนใจ  หมายถึง  
ความรูสึกของบุคคลที่มีตอสิง่ใดสิ่งหน่ึง  ซ่ึงกระตุนใหบุคคลเลือกหรือทําในสิ่งใด ๆ ที่เขาชอบก็
จะบรรลถุึงจุดมุงหมายของการประกอบอาชีพหรือกิจกรรมใด ๆ 
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    กมลรตัน  หลาสุวงษ (2528 : 233) ไดกลาววา  ความสนใจเปนความรูสึกที่
ดีตอสิ่งหน่ึงซ่ึงความสนใจของแตละบุคคลจะแตกตางกนั  ก็เน่ืองมาจากองคประกอบสําคัญ ๆ 
คือ  ความตองการ  ความถนัดและสภาพแวดลอมตาง ๆ ในสังคมที่แตกตางกัน 
    ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ (2527 : 29) กลาวถึงความสนใจ (Interest) 
วา หมายถึงความชื่นชอบกิจกรรมหนึ่งมากกวากิจกรรมอ่ืนๆ จากนิยามนี้จะเห็นไดวามีการเนน
อยู 2 อยาง คือ อยางที่หน่ึงคือเนนในการเลือกและจัดอันดับกิจกรรมที่ชอบ หรือไมชอบกิจกรรม
ใดมากกวากนั น่ันคือนําเอากิจกรรมมาเปรียบเทียบกนั คนชอบกจิกรรมดานไหนมากกวาก็ถือ
วาเขาสนใจในดานนั้น อีกอยางหนึ่งความสนใจอาจแสดงออกมาจากการกระทาํที่เขาชอบอยาง
โดดเดนหรือทําอยูเสมอ สามารถจําแนกไดวาเขาชอบทําอะไรมากที่สุดแลวแปลวาเขาสนใจสิ่ง
น้ัน 
    กรองทอง  โพธิ์ทอง (2532 : 43) ไดใหความหมายของความสนใจไววา 
เปนความรูสึกชอบหรือพอใจตอสิ่งหน่ึงซ่ึงแสดงออกโดยมีความกระตือรือรนที่จะเขารวมกิจกรรม
ดวยความเอาใจใสและยอมรับในคุณคาของสิ่งน้ัน ซ่ึงแตละบุคคลจะมีความสนใจในสิง่ตางๆ 
แตกตางกัน ทั้งน้ีขึ้นอยูกับความตองการ ความคิด และสภาพแวดลอมภายนอกเปนสําคัญ 

    สรุปไดวา ความสนใจคือ การสนองความรูสึกชอบ พอใจในสิ่งใดสิง่หน่ึง 
แตละชนิดมีความแตกตางกนัมีทั้งความสนใจอยางเงียบๆ และความสนใจที่แสดงออกอยางชัดเจน 
ซ่ึงมีการแสดงออกใหเห็นถึงการเอาใจใสตอสิ่งน้ันๆ ตามประสบการณการรับรูของแตละคน 

 
    สาเหตุทีท่ําใหเกิดความสนใจ 

    จรินทร  สกลุถาวร (ม.ป.ป. : 61 - 62) กลาววา  ความสนใจเกิดจากสาเหตุ
ตาง ๆ ดังตอไปน้ี 
    1. ความตองการ  เชน  อยากเปนคนเรียนเกงก็ตองพยายามสนใจ
บทเรียน  เพ่ือที่จะไดทําใหตนเองเขาใจและจะสอบไดที่ 1 
    2. การเอาอยางสิ่งใดสิ่งหน่ึงที่คนในหมูคณะนิยมหรือสนใจ  จะทําใหคนที่
เขารวมเกิดความสนใจตามไปดวย  เชน  เด็กสวนมากเมื่อเห็นพอแม  ครู  หรือเพ่ือนชอบหรือ
สนใจสิ่งใด  ก็จะพลอยสนใจสิ่งน้ันตามไปดวย 
    3. การอานหนังสือชวยใหเกิดความสนใจได  เชน  การอานชีวประวัตขิอง
นักประดิษฐตาง ๆ ก็จะทําใหผูอานมีความสนใจที่จะคดิประดิษฐสิ่งตาง ๆ บาง 
    4. การศึกษาหรือการฝกอบรมความรู  ความสามารถในสิ่งใดสิง่หนึง่  ยอม 
จะทําใหเกิดความสนใจขึ้น  แมวาในตอนแรกนั้นยังไมมีความสนใจเลย  เชน  นักเรียนเรียน
ประวตัศิาสตรเกี่ยวกบัวีรกรรมของสมเด็จพระเจาตากสนิมหาราช  ตอนกูชาติ  ทีท่รงเสียสละทํา
ใหนักเรียนเกดิความรูสึกรกัชาติ  ภาคภูมิใจในวรีกรรมของพระองคก็จะมีความสนใจในวชิา
ประวตัศิาสตรไทยมากขึ้น 
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    5. ความแปลกประหลาด เม่ือไดพบเห็นสิ่งของที่แปลกประหลาด  หรือไม
เคยเห็นมากอน  ก็จะทําใหเกิดความสนใจในสิ่งน้ันขึ้น  เชน  เด็กที่ไมเคยเห็นฮิปโป  เม่ือไดไป
เที่ยวสวนสัตวและไดพบเห็นฮิปโปครั้งแรก  จะเกิดความสนใจในตวัฮิปโปอยางมาก 
    นอกจากนี้  จรินทร  สกลุถาวร ยังไดกลาวอีกวา  โดยทั่วไปคนเรามคีวาม
สนใจในสิ่งตาง ๆ ไมเหมือนกัน  ทั้งน้ีขึ้นอยูกับสิ่งตาง ๆ คือ 
   1. สิ่งแวดลอม หมายถึง  สิ่งตาง ๆ ที่มีสวนเกี่ยวของกับบุคคลนั้น ๆ เชน   
การศึกษาการอบรม  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม 
    2. บุคลิกภาพของบุคคล ไดแก อายุ เพศ ระดับสตปิญญา  ความสามารถ
ทางรางกายความถนัดตามธรรมชาติ  สขุภาพ  
    ลักษณะความสนใจของบุคคลแบงออกเปน  4 ประเภท 

  1. ความสนใจที่แสดงออกโดยใชคําพูดหรือถอยคํา (Expressed  Interest)  
ความสนใจทีบุ่คคลแสดงออกดวยถอยคาํนั้น  เปนความสนใจเกี่ยวกับวตัถุงานหรืออาชีพ  โดย
การตอบวาชอบหรือไมชอบตอกิจกรรมตาง ๆ ที่ปรากฏออกมาในรูปของคําถาม  การวินิจฉัย  
ความสนใจโดยใชถอยคําหรือพูดออกมานั้นทําใหทราบถึงความสนใจของบุคคล 

  2. ความสนใจอันตอเน่ืองจากการเขารวมในกิจกรรมหรืออาชีพ (Manifest  
Interest) การที่บุคคลเขารวมกิจกรรมบางอยางอาจเปนเรื่องแสดงถึงความสนใจของบุคคลนั้นที่
มีตอกิจกรรมนั้น 

  3. ความสนใจที่วัดไดโดยแบบทดสอบ (Tested  Interest ) ความสมัฤทธิ์
ผลในดานวิชาการเปนเครื่องทดสอบความสนใจของบคุคลที่มีวิชาและกิจกรรมอยางใดอยางหนึ่ง
ไดอีกประการหนึ่ง 

  4. ความสนใจที่วัดไดโดยแบบสํารวจ (Inventoried  Interest) ความสนใจ
ที่วัดไดดวยวธิีการใชแบบสาํรวจ  แบบสํารวจความสนใจที่ไดรับการยอมรับกันอยางแพรหลาย 
คือ แบบสํารวจความสนใจ Self - Directed  Search (SDS) (นิรันดร  จุลทรัพย. 2545 : 206 - 
208) 
   
    ความสนใจดานคณิตศาสตร 
    วรรณี โสมประยูร (ม.ป.ป. : 129) ไดกลาวถึงลักษณะของนักคณิตศาสตร
ไววาเด็กจะชอบสังเกตและสังเกตอยางละเอียดถี่ถวน รูจักจัดหมวดหมูสิ่งของที่เหมือนกัน คิด
คํานวณไดเรว็และถูกตอง คิดสิ่งแปลก ๆ ใหมๆ ริเริ่มสรางสรรค ชอบเลนเกมยาก ตัดสินใจ
รวดเรว็ ชอบซักถามอยากรูอยากเห็นแลวใชคําถามวา “ทําไม” ตลอดเวลา มองสิ่งที่ละเอียด
ซับซอน ตีความจากนามธรรมไดดี จินตนาการสิ่งที่เปนนามธรรมไดลึกซึ้งและกวางไกล มี
ความรูสึกไวตอสิ่งเราทุกสิ่ง 
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    สรุปไดวา เด็กที่มีความสามารถหรือความสนใจดานคณิตศาสตร จะมี
ความสามารถในการคิดแบบเปนเหตุเปนผลเขาใจเรื่องนามธรรม คดิสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
สามารถใชเหตุผลแลแกปญหาที่ไมคุนเคยไดอยางรวดเร็ว สามารถประยุกตใชเหตุผลไดรวดเร็ว 
มีการวิเคราะห มีกระบวนการแกปญหาที่แปลกใหมและมีเอกลักษณเฉพาะตน 
  
    ความสนใจดานภาษา 
    อุษณีย โพธิสขุ (2544 : 52 - 53) ไดกลาวถึงลักษณะของนักภาษาไววา 
เด็กจะชอบทองและจดจําศัพท บทนิพนธ โคลง กลอนตางๆ ชอบเลานิทาน อานหนังสือหรือจด
บันทึก ชอบเขียนหรือแตงเรื่องราวจากจินตนาการ ชอบเขารวมกิจกรรมทางภาษาทุกครั้งที่มี
โอกาส และมักจะแสดงลักษณะเดนหรอืความสามารถพิเศษกวาเดก็ในวัยเดียวกนั กลาวคือ 
สามารถพูดหรือเขยีนแสดงความคิดเห็นตามความตองการหรือความรูสึกของตนเองใหผูอ่ืนเขาใจ
ไดอยางชัดเจน มีการอธิบายหรือบรรยายประสบการณตางๆ โดยใชภาษาไดอยางเหมาะสม 
รูจักใชภาษาที่สละสลวย ลกึซึ้ง งดงาม แสดงใหเห็นถงึความงามและความรูสึกทีล่ะเอียดออนได
อยางกาวหนาเกินวัย 
    สรุปไดวา เด็กที่มีความสามารถหรือความสนใจดานภาษานั้น จะตองเปน
เด็กที่มีความกระตือรือรนในการอาน ชอบแตงกลอน พูดและเขียนอธิบายความหมายตาง ๆ 
ทางภาษาไดดี ใชภาษาไดอยางสละสลวย ไพเราะ ตลอดจนมีความเขาใจในโครงสรางของภาษา
ทั้งในดานการพูด ฟง อาน และเขียน 
 
    การวัดความสนใจ 
    ลวน สายยศ (2543 : 35 - 36) กลาววา ความสนใจเปนความรูสึกขัน้แรก
ที่จะนําไปสูขัน้อ่ืน ๆ ตอมา เชน ความซาบซึ้ง เจตคติ คานิยม คณุธรรม และบุคลิกภาพ ดังน้ัน 
การรูขอมูลวามีความสนใจมากนอยแคไหนในเรื่องใดก็จะมีประโยชนตอการแนะแนวมากขึ้น 
ความสนใจเปนสิ่งหน่ึงที่จะทําใหคนกระทําอะไรออกมาได การวัดความสนใจจงึมีความจําเปน
และเปนการวดัวาใครชอบหรือไมชอบ ตอกิจกรรมใดเปนสวนใหญ แตใครจะจัดกิจกรรมเปน
กลุมแบบใด มีกี่กลุมขึ้นอยูกับความเชื่อเรื่องทฤษฎขีองผูน้ัน 
    ขอตกลงเบื้องตน (Basic Assumption) บางประการเกี่ยวกับการวดัความ
สนใจซึ่งเราถอืวาเปนกรอบความคิดในการสอบวัดความสนใจ 
    1. การตอบแบบทดสอบจะตองเปนการแสดงออกตามความเปนจริง ไมมี
การแสแสรง 
    2. สิ่งเราเปนกลุมตวัอยางเพียงพอที่จะสรุปไดดี 
    3. ผูเลือกวาจะทําอะไรมากกวาอยางอ่ืน แสดงวาเขาชอบกิจกรรม
บางอยางมากกวาอยางอ่ืน  
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    จิม บารเร็ตต (2547 : 127 - 157) ไดสรางแบบวดัความสนใจในการ
ทํางานและการเรียน โดยระบวุา คนที่จะมีความสนใจในการทํางานและการเรยีนนั้นจะตองมี
ความสนใจดานตางๆ เหลานี้ 
    1. ความสนใจกิจกรรมดานภาษาหรืออักษรศาสตร เปนการวัดความสนใจ
งานอาชีพที่เกี่ยวของกับการใชถอยคํา ความคิด และการติดตอสือ่สาร คุณจะมีความสุขเม่ือได
อานหนังสือ หรือเขียนหนังสือมากๆ หรืออาจจะทั้งสองอยางก็ได เวลาสวนใหญจะอยูกับ
กจิกรรมดานหนังสือ การเรียนที่สนุกสนาน คือการไดเขียนเรียงความ หรือมีโอกาสเขียนอะไร
ตามความคิดสรางสรรค หลงใหลถอยคํา และสนุกกับการเรียนรูความหมาย ตลอดจนการใช
ถอยคําอยางถูกตองแมนยาํ 
    2. ความสนใจดานความคดิสรางสรรคเปนการวัดความสนใจในงานอาชีพ
ที่แสดงออกไดอยางสรางสรรคโดยใชถอยคํา ดนตรี ศิลปะรูปแบบตางๆ หลงใหลในความงาม
และสุนทรียภาพ 
    3. ความสนใจกิจกรรมดานสังคม ซ่ึงความสนใจหลกัๆ คือ การชวยเหลือ
หรือใหความอนุเคราะหผูอ่ืน กระตือรือรนอยากเห็นพวกเขามีพัฒนาการ ปรับปรุงตนเอง และ
พ่ึงพาตนเองได คุณพรอมจะสละความตองการของตนเองเพื่อบริการผูอ่ืน มีการสรางสัมพันธกับ
ผูอ่ืนไดดี มีนิสัยคอยหวงใยผูอ่ืน และถอืวาความสขุกับประโยชนที่ผูอ่ืนไดรับจากความเอาใจใส
ของคุณเปนรางวัลตอบแทน ตองมีทักษะการสื่อสารระหวางบคุคลที่ดี ชอบทํางานเพื่อสังคม 
การสอนและงานบริการสังคม 
    4. ความสนใจกิจกรรมดานบริการ    จะมีความสนใจในการจัดการและมี
อิทธิพลเหนือผูอ่ืน มีความรับผิดชอบบริหารผูอ่ืนและตัดสินใจเกี่ยวกับสิ่งที่ควรทาํ ตลอดจน
วิธีการทําสิ่งน้ัน เจากี่เจาการตองการเห็นหลักฐานทีช่ดัเขนของความสําเร็จในการไปสูจุดสูงสุด 
ดังน้ันผลตอบแทนดานวตัถจึุงสําคัญ 
    5. ความสนใจกิจกรรมดานวิจัย   เปนความสนใจที่สนุกกับการเรียนรูวิชาการ 
การศึกษาชอบหาเหตุผล คนพบขอเท็จจริง และคนหาทางออกดวยการหาเหตผุลและวเิคราะห 
ชอบเรยีนวิชาทางวิทยาศาสตร คณิตศาสตร ฟสิกส เคมี ชีววทิยา ชอบแกปญหา ชอบทดลอง
และทํางานกบัสูตร 
    6. ความสนใจกิจกรรมดานปฏิบตัิการ ชอบทํางานไมอยูกับที่ ชอบทํางาน
เกี่ยวกบักิจกรรมตางๆ และทํางานที่อาจตองใชแรงกายเขาไปเกี่ยวของ ตองการทํางานดวยมือ 
สนใจทางเทคนิค งานฝมือ สนุกกับงาน ละเอียดประณีตหรืองานชิ้นใหญๆชอบการจัดแตง
รูปทรง การตดั การหลอ การพมิพ ชอบเครื่องยนตกลไก และอุปกรณตาง ๆ 
    7. ความสนใจกิจกรรมดานการจัดการ เปนความสนใจที่ครอบคลุมธุรกิจ
การเงิน และงานสํานักงาน การจัดระบบคน ทรัพยากรและขอมูล การประสานงาน 
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    จะเห็นไดวา วิธีการวัดความสนใจของบุคคลมีหลายวิธีดวยกัน การวัด
ความสนใจของนักเรียนอาจทําไดโดยการใชเครื่องมืออยางใดอยางหนึ่ง เชน ใชแบบสังเกต
พฤติกรรม แบบสัมภาษณ หรือแบบสอบถามปลายเปดและปลายปด หรือใชเครื่องมือทุกอยางก็
ได ทั้งน้ีขึ้นอยูกับเวลา สานที่และความเหมาะสม 
    การวัดความสนใจสําหรับผูที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป - คํานวณ 
น้ัน พบวาสํานักงานคณะกรรมการการศกึษาแหงชาต ิ (2545 : 25) คนที่มีแววความสามารถ
ทางดานคณิตศาสตรจะเปนเด็กที่มีความสนใจดานจํานวน ตวัเลข การคํานวณ และสัญลักษณ
อยางตอเน่ือง มีกลยุทธการคิดทางคณิตศาสตรไดอยางพลิกแพลง แยบยลสรางสรรคและ
สมเหตุสมผล เด็กจะมองเห็นความสัมพันธเชิงมิติไดดี มีความถนัดทางคณิตศาสตรดานใดดาน
หน่ึงหรือหลาย ๆ ดานรวมกันอยาโดดเดนมากกวาเด็กในวัยเดียวกัน รวมทั้งเด็กสามารถนํา
ความรูทางคณิตศาสตรไปใชไดหลายๆรปูแบบ มีการวิเคราะห มีกระบวนการการแกปญหาที่
แปลกใหมและมีเอกลักษณเฉพาะตน ซ่ึงสอดคลองกับการสรางแบบวัดความสนใจในการทํางาน
และการเรียนของจิม บารเร็ตต ตามทีก่ลาวไวขางตน สวนในดานความสนใจดานภาษา น้ัน
จะตองมีความสนใจในเรื่องราวตางๆ ตอไปน้ีคือ ชอบเลนกับภาษา เจาคารม สนุกสนาน ชอบ
จินตนาการคดิสรางสรรค ซ่ึงสอดคลองกับการสรางแบบวัดความสนใจในการทํางานและการ
เรียนของจิม บารเร็ตต ตามที่กลาวไวขางตนเชนกัน วาคนที่จะมีความสนใจในดานคณิตศาสตร 
และภาษา น้ันจะตองมีความสนใจในกิจกรรมดานความคิดสรางสรรค ความสนใจกิจกรรมดาน
บริการสังคม และความสนใจดานการจัดการ 

     แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับความสนใจ 
  1. ทฤษฎีจิตวเิคราะห (Psychoanalytic  Theory)  
  ความสนใจเปนสวนหนึ่งของความรูสึก ดังน้ันความเชื่อเกี่ยวกับความ

สนใจเปนมาอยางไร จึงมองความรูสึกที่สนใจเกี่ยวกบัความตองการประกอบอาชีพเปนพ้ืนฐาน
ทางดานความสนใจจึงเกี่ยวพันกับอาชีพอยูเสมอ  มโนภาพทางทฤษฎีจิตวเิคราะห ที่กลาวถงึ
ความสนใจจึงมองในแงการเชื่อมโยงความสามารถในการทํางานกับความสนใจในความตองการ
เฉพาะที่จําเปน  จากการศึกษาของสไทเมลและซูไวเดลลิส (Steimal  and  Suziedelis. 1963) 
พบวา  นักเรียนที่สนิทสนมกับพอสวนใหญแลวจะสนใจทางดานวิทยาศาสตร  สวนนักเรยีนที่
สนิทสนมเปนพิเศษกบัแมสวนใหญแลว  จะมีความสนใจการเรียนดานศิลปะศาสตร ทั้งน้ีอาจจะ
เปนเพราะบุคลิกลักษณะของพอสวนใหญแลวจะแสดงออกแบบทางวทิยาศาสตร  สวนบุคลิก 
ลักษณะของแมสวนใหญจะออกมาในลักษณะศลิปศาสตร  ความซึมซับจึงเกิดขึ้นเหมือนความ
เชื่อตามทฤษฎีการเรียนรูทางสังคม นอกจากนั้นงานวิจัยยังพบวา  คนลักษณะเกบ็ตวัเปนพวกมี
ความสนใจทางวิทยาศาสตร  คนลักษณะกาวราวเปนพวกมีความสนใจดานการขาย  สวนคนที่
มีลักษณะประสาทแปรปรวน จะเปนคนที่สนใจดานอักษรศาสตรและสุนทรียศาสตร (ลวน  สาย
ยศ; และอังคณา   สายยศ. 2543 : 26; อางอิงจาก Osipow. 1983) 
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  2. ทฤษฎีการเลือกอาชีพของโร (Roe’s  of  Career  Choice  Theory ) 
  แนวความคิดของโร  ในการเลือกอาชีพเปนแบบสามมิติ  จากการวิจัย

บุคลิกภาพทางกายภาพ  ทางชีวภาพ  และทางสังคมภาพ  ทําใหสรุปแนวความคิดของนักวิจัย
ทั้ง 3 ดานวา  ขนาดของความสนใจตอบคุคลตรงขามกับขนาดของความสนใจตอสิ่งของ  ความ
สนใจเนน หนักตอบุคคล  ทําใหแตละบุคคลเลือกสิ่งแวดลอม  อาชีพที่เกี่ยวกบับุคคล  เชน  
อาชีพทางวัฒนธรรม   ศิลปกรรม มหรสพ   บริการและธุรกจิ  เปนตน  สวนคนที่มีความสนใจ
เนนหนักไปทางวัตถุ สิ่งของ ก็จะเลือกอาชีพที่ไมเนนเกี่ยวกับบุคคล เชน อาชีพนักวิทยาศาสตร  
อาชีพงานกลางแจง  อาชีพเทคโนโลยี  เปนตน  ทฤษฎีของโรมองวา  ประสบการณของวัยเด็ก
หลากหลายทาํใหบุคคลสนใจแตกตางกัน  เด็กบางคนไดรับประสบการณอบอุนจากบาน  เปนที่
ยอมรับของคนในบาน เด็กประเภทนี้มีความสนใจบคุคลเปนอยางมาก สวนเด็กทีมี่ประสบการณ
เย็นชาขาดความยอมรบัในบาน  จะมีความสนใจวตัถสุิ่งของเปนสวนใหญ 

    2.1.3 แรงจงูใจ 
 ความหมายของแรงจงูใจ 
 แรงจูงใจ (Motivation) นับวาเปนปจจัยที่สําคัญประการหนึ่งในการผลักดัน  

กระตุนดึงดูดใหบุคคลสําเร็จ  บรรลุเปาหมายที่วางไวไดอยางมีประสิทธิภาพ  อันเปนจากการ
ไดรับการตอบสนองตอความตองการของแตละบุคคล  อยางไรก็ตามแรงจูงใจไดมีนักวิชาการ
ทางการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดใหความหมายไวตางกัน  ดังน้ี 

 การริกสัน (Garrison.  1997 : 205) ไดใหความหมายแรงจูงใจวาเปนแรงขับ
ภายในซึ่งมีอิทธิพลตอการแสดงพฤติกรรมออกในระยะแรกเพื่อบรรลุเปาหมายทีก่ําหนดไว  และ
แสดงพฤติกรรมตอไปเรื่อย ๆ เม่ือประสบผลสําเร็จ 

 ฮิลการด (Higard.  1962 : 391) ไดใหความหมายของแรงจูงใจวา  หมายถึง
ปจจัยหรือองคประกอบทีไ่ปกระตุนบุคคลใหเกิดพลังและนําไปสูการกระทํา 
   กิลฟอรด และเกรย (สมพงศ จิตจรัสอําพัน. 2540; อางอิงจาก Guilford. 1970) 
ไดใหความหมายของแรงจูงใจไววา หมายถึง การทีบุ่คคลหนึ่งพยายามกระทําการใหอีกบุคคล
หน่ึงหรือหลาย ๆ คนมีความเห็นคลอยตามกับตน 
   โลเวล (สวุัฒน วัฒนวงศ. 2544 : 156 - 157; อางอิงจาก B.Lovell. 1980 : 
109) ไดใหความหมายของแรงจูงใจ ไววา หมายถึง กระบวนการที่ชักนําโนมนาวใหบคุคลเกดิ
ความมานะพยายาม เพ่ือสนองตอบความตองการบางประการใหบรรลุผลสําเร็จได 

 กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528 : 227) ไดใหความหมายแรงจูงใจวา  หมายถึง
การกระตุนหรอืกอใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรูโดยอาศัยสิ่งเราสิ่งใดสิง่หน่ึง แรงจูงใจประกอบ 
ดวย 2 สวนคอื 
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   1. แรงจูงใจไดแก  ความตองการ  ความสนใจ  ทัศนคติ  ลักษณะนิสัย  สิ่ง
เหลานี้เปนสิ่งที่เกิดขึ้นภายในรางกาย 
   2. สิ่งจูงใจ  ไดแก  สิ่งเราตาง ๆ ที่มีอยูในรางกาย  ซ่ึงเปนตวักําหนดทิศทาง
ของพฤติกรรมกลาวโดยสรปุไดวาแรงจูงใจหมายถึงสิ่งที่โนมนาวจิตใจ  สิ่งเรา  แรงผลักดันหรือ
แรงกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรมและตัดสินใจกระทําสิ่งที่ตนปรารถนาและสนใจ 
   กันตยา  เพ่ิมผล (2541 : 46) ไดใหความหมายแรงจูงใจในแงของผูบริหารวา  
เปนวธิีการที่ผูบริหารใชเพ่ือใหผูใตบังคบับัญชาเกิดแรงจูงใจในการทํางาน  เพ่ือใหบรรลตุาม
เปาหมายที่ผูบริหารหรือองคการพึงประสงคอยางมีประสิทธิภาพ 
   ชูชีพ  ออนโคกสูง (2522 : 39) ไดใหความหมายแรงจูงใจวา  เปนองคประกอบ
ที่ทําใหอินทรยีเกิดพลังที่มีทิศทางซึ่งหมายถึงการกระตุนใหเกิดพฤติกรรมที่มีทศิทาง  เพ่ือนําไป 
สูจุดมุงหมายอันใดอันหนึ่ง 
   พรรณราย ทรัพยะประภา (2526 : 60) กลาววา แรงจูงใจ หมายถึง เง่ือนไข 
หรือสภาวะทีไ่ปทําใหเกิดพฤติกรรมหรือที่ไปยับยั้งพฤติกรรมหรือที่ไปกําหนดแนวทางพฤติกรรม
ที่จะแสดงออก 
   กลาวมาสรุปไดวา แรงจูงใจ หมายถึง กระบวนการที่เปนเหตุ เปนแรงผลักดัน
หรือกระตุนทีท่ําใหบุคคลแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง เพ่ือสนองความตองการของตนเอง 
หรือเพ่ือใหบรรลุจุดมุงหมายตามเงื่อนไขที่ตองการ     
 
   ประเภทของแรงจงูใจ 
   ในการแบงประเภทของแรงจูงใจนั้น นักจิตวทิยาและนักการศึกษาไดแบง
แรงจูงใจตามที่มาและตามลักษณะของการแสดงออกทางพฤติกรรม ไวดังน้ี 
   ฮิลการด (Higard. 1962 : 321 - 322) แบงแรงจูงใจออกเปน 3 ประเภทคือ 
   1. แรงจูงใจเพื่อความอยูรอด (The Survival Motivation) หมายถึง ความ
ตองการทางกาย ซ่ึงเปนสิ่งที่ขาดเสียไมได เชน ความตองการอาหาร ความตองการน้ํา ความ
ตองการอุณหภูมิพอเหมาะ และความตองการทํากิจกรรม 
   2. แรงจูงใจทางสังคม (The Social  Motives) หมายถึง แรงจูงใจอันเกิดจาก
ความตองการทางสังคมของมนุษยที่เกีย่วของสัมพันธกบับุคคลอ่ืน ไดแก ความตองการความรัก 
ความตองการตําแหนงทางสังคม  ความตองการทางเพศ ความตองการเหลานี้กระตุนใหเกดิ
แรงจูงใจใหเรากระทําพฤตกิรรมทางสังคม 
   3. แรงจูงใจทางอวดตน (Ego-Integrative Motives) หมายถึง แรงจูงใจอันเกิด
จากความสําเร็จ ความตองการปรัชญาชีวติที่นาพอใจ ความตองการชื่อเสียงเกียรติยศ ความ
ตองการในการสรางและประดิษฐเพ่ือใหเกิดความรูสึกนับถือตนเอง ซ่ึงจะเปนแนวทางใหบุคคล
สามารถหลีกเลี่ยงจากปมดอย และความรูสึกวาตนไมมีคา หรือกลาวอีกนัยหน่ึงวาตนจะไดมี
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ความรูสึกวาตนมีความสามารถ สวนแรงจูงใจที่เกิดจากความตองการปรัชญาชวีิตที่นาพอใจนั้น
ก็เพ่ือใหบุคคลไดเปนที่นานิยมยกยองของคนอ่ืนในสังคมดวย 
   โรเบิรต ซี การดเนอร (Robert C. Gardner. 1985 : 53 - 56) ไดศึกษา
เกี่ยวกบัทศันคติและแรงจูงใจในการเรียนภาษาที่สอง จัดใหแรงจูงใจเปนองคประกอบหนึ่งใน
องคประกอบทางทัศนคติและแบงองคประกอบแรงจูงใจในการเรียนภาษาที่สองหรือภาษาตางประเทศ
ออกเปน 2 ประเภท คือ แรงจูงใจเชิงบูรณาการ (Integrative Motivation) และแรงจูงใจเชงิ
เครื่องมือ (Instrumental Motivation) ดังน้ี 
   1. แรงจูงใจเชิงบูรณาการ หมายถึง แรงจูงใจที่สะทอนใหเห็นถึงความเต็มใจ
หรือความปรารถนาที่จะใหตนเองเหมือน หรือเปนเชนเดียวกบัเจาของภาษาตางประเทศนั้นๆ 
ความปรารถนาที่จะไดสมาคมติดตอกับเจาของภาษา การเรียนรูภาษาตางประเทศที่มีแรงจูงใจ
ชนิดนี้เปนแรงขับ หรือสิ่งเราใหผูเรียนยินดีรับเอาพฤติกรรมที่เหมาะสมบางอยางซึ่งแสดงถึง
ลักษณะนิสัยของเจาของภาษานั้นๆเขาไวเปนพฤติกรรมของตนเอง พฤติกรรมดังกลาวไดแก 
การยอมรับ คําศัพท กฎ ไวยากรณ แบบประโยค วธิกีารออกเสียง ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะแสดงใหเห็น
ถึงความสําเรจ็ในการเรียนภาษา ตองการเรียนรูเกีย่วกับเจาของภาษานั้น ตองการพบปะ 
คุนเคยกบัเจาของภาษา ตองการเรียนรูวฒันธรรมของเจาของภาษา 
   2. แรงจูงใจเชิงเครื่องมือ  หมายถึง   แรงจูงใจที่เปนปรารถนาทีจ่ะไดรับการ
ยอมรับทางสงัคม หรือไดผลประโยชนทางเศรษฐกจิจากการที่ตนมีความรูภาษาตางประเทศ 
แรงจูงใจชนิดนี้มีทิศทางมุงไปยังตวัผูเรียน การที่ผูเรียนเรียนภาษาตางประเทศ เพ่ือที่จะได
ผลประโยชนจากภาษาที่เรียน เรียกไดวา ภาษาเปนเครือ่งมือ หรือเปนวิถีไปสูจุดหมาย  
   เชอรรีพ (สวุฒัน วัฒนวงศ. 2544 : 157; อางอิงจาก Sherif.1956) ไดแบง
แรงจูงใจออกเปน 2 ประเภทใหญ คือ 
   1. แรงจูงใจดานรางกาย  (Physical Motivation) เปนความตองการทางดาน
รางกายเกี่ยวกับอาหาร นํ้า การพักผอน การไดรับความคุมครอง ความปลอดภัย การไดรับ
ความเพลิดเพลิน การลดความเครงเครียด แรงจูงใจทางดานนี้จะมีสูงมากในวัยเด็กตอนตน และ
วัยผูใหญตอนปลาย 
   2. แรงจูงใจดานสังคม  (Social Motivation)   เปนความตองการทางดาน
ชีววิทยาของมนุษย เชน ความตองการอยูรวมกันกับครอบครวั เพ่ือนฝูง เพ่ือนรวมงาน เปน
ความตองการสวนบคุคลที่ไดรับอิทธิพลมาจากสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรม 
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   ดวงเดือน  พันธุมนาวิน (2519 : 18) ไดกลาวถึงประเภทของแรงจูงใจไว 2 
ประเภทคือ 
   1. แรงจูงใจภายใน (Intrinsic Motivation) หมายถึง สภาวะของบุคคลที่มี
ความตองการหรือแสดงพฤติกรรมบางอยางตามความชอบของตวัเอง ตามความพอใจ 
   2. แรงจูงใจภายนอก (Extrinsic Motivation) หมายถงึ สภาวะของบุคคลที่
ไดรับการกระตุนจากภายนอก มองเห็นจุดหมายปลายทางและนําไปสูการแสดงพฤติกรรมของ
บุคคลโดยทั่วไป 
 
   แนวคิดและทฤษฎีแรงจูงใจ 
   1. ทฤษฎีแรงจูงใจของมาสโลว  ไดใหแนวคิดวา  การที่มนุษยจะบรรลุความ
ตองการของตนเอไดน้ัน ตองไดรับการตอบสนองในสองประการสําคัญ คือ กายภาพและ
จิตวิทยา ความตองการจองมนุษยจะเปนไปตามลําดบัขั้น ซ่ึงประกอบดวย ความตองการทาง
กายภาพ สังคม และจิตวิทยา ซ่ึงเรียกวา Hierarchy of Needs 
    มาสโลว ไดตัง้สมมติฐานความตองการของมนุษยไววา  
    1. คนมีความตองการอยูเสมอ และความตองการของคนไมมีที่สิ้นสุด 

  2. ความตองการที่ไดรับการตอบสนองแลว จะไมเปนสิ่งจูงใจอีกตอไป 
    3. ความตองการของคนจะเรียงลําดับตามความสําคัญ  เม่ือความตองการ 
อยางหนึ่งไดรับการตองสนองแลว ความตองการในลําดับตอมาจะเกดิขึ้นทันท ี
    มาสโลวไดศึกษาความตองการของมนุษยโดยแบงความตองการของ
มนุษยออกเปน 5 ขั้น ดังน้ี 
    1. ความตองการทางดานรางกาย   (Physiological Needs)  เปนความ
ตองการขั้นพ้ืนฐานของมนษุย เปนความตองการเพื่อการอยูรอด เชน ความตองการน้ํา อาหาร 
ความตองการทางเพศ เปนตน 
    2. ความตองการทางดานความมั่นคงปลอดภัย   (Safety Needs)  เม่ือ
ความตองการทางรางกายไดรับการตอบสนองแลว มนุษยก็จะมีความตองการในขั้นตอมา น่ัน
คือ ความตองการทางดานความมั่นคงปลอดภัย ซ่ึงทําใหมนุษยปลอดภัยจากอันตรายตางๆ อัน
ไดแก ความตองการ ความปลอดภัย การมียึดเหนี่ยวทางจิตใจ ปราศจากการกลวัความสูญเสยี 
และภยันตรายทั้งปวง  
    3. ความตองการทางดานสงัคมและการยอมรับ (Belonging or Social 
Needs) ความตองการดานนี้เปนความตองการในการอยูรวมกัน และการไดรับการยอมรับจาก
บุคคลอ่ืน มีความรูสึกวาตนเองเปนหนึ่งของกลุมสังคม 
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    4. ความตองการที่จะไดรับการยกยองนับถือ (Esteem Needs)   เปน
ความตองการในระดับสูงทีเ่กี่ยวกับความมั่นใจในตนเอง ในเรื่องความรูความสามารถ เปนความ
ตองการในการนับถือตนเองและการนับถอืจากบุคคลอืน่ 
    5. ความตองการที่จะไดรับความสําเร็จในชวีิต (Self - Actualization Needs) 
เปนความตองการที่จะพิจารณาถึงสมรรถนะของตนเอง และการบรรลุเปาหมายที่ตนตองการ 
เม่ือบุคคลมีการพิจารณาถึงบทบาทของเขาในชวีติวาเปนอยางไร บุคคลผูน้ันก็จะผลักดันชีวติ
ของตนเองใหเปนไปในทางที่ดีที่สุด ตามที่คาดหมายไว (กานดา  จันทรแยม. 2546 : 60) 
    2. ทฤษฎี Existence Relatedness Growth (ERG) 
    แอลเลอร (ขนิษฐา วเิศษสาธา ; และมุกดา ศรีอยงค. 2537 : 212; อางอิง
จาก Adler. 1930) กลาววา  ทฤษฎ ี ERG เปนทฤษฎีแรงจูงใจอีกทฤษฎีหน่ึงที่ใหความสําคัญ
กับความตองการ แอลเลอร เปนผูกอตั้งทฤษฎีน้ีขึ้น โดย E มาจาก Existence   R มาจาก 
Relatedness และ G มาจาก Growth เขาแบงความตองการของมนุษยเปน 3 ประเภท คือ 
    1. ความตองการเกี่ยวกบัการดํารงชีวิต (Existence Needs) เปนความ
ตองการทางวตัถุและสามารถตอบสนองใหพึงพอใจได โยปจจัยจากสิ่งแวดลอมตางๆ เชน 
อาหาร นํ้า เงินเดือน รายไดอ่ืนๆ นอกเหนือจากคาจางและสภาพการทํางาน 
    2. ความตองการเกี่ยวของสัมพันธกับบคุคลอื่น  (Relatedness Needs) 
เปนความตองการมีสัมพันธภาพกับบุคคลอ่ืนๆ ที่สาํคัญตอตวัเขา ไดแก เพ่ือนรวมงาน 
ผูบังคับบัญชา ผูอยูใตบังคับบัญชา ครอบครัว และเพ่ือนฝูง 
    3. ความตองการพัฒนา (Growth Needs) ความตองการนี้เกี่ยวของกับ
ความปรารถนาที่จะพัฒนาความเปนตวัของตัวเอง ความตองการดังกลาวจะเกิดขึ้นจากการ
พัฒนาความสามารถ ความเฉลียวฉลาด ความมีอํานาจที่จะกระทําอยางใดอยางหนึ่ง ซ่ึงมี
ความสําคัญตอบุคคล  
    จากแนวคิดและทฤษฎทีี่เกีย่วของกับแรงจูงใจของมนษุย ที่กลาวมาขางตน 
สรุปไดวา มนุษยมีแรงจูงใจหรือความตองการที่แตกตางกัน และเปนความตองการที่ไมสิ้นสดุ 
ถึงแมวาความตองการจะไดรับการตอบสนองความตองการอยางใดอยางหนึ่งไปแลว มนุษยยงั
แสวงหาความตองการในดานอ่ืนๆ ตอไป เพ่ือใหความตองการที่เหลืออยูน้ันไดรับการตอบสนอง
ดวยเชนกัน 
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3.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 งานวิจัยภายในประเทศ 
 นิยม สารรัตน (2524 : 50) ทําการวจัิยเปรียบเทียบเจตคติและแรงจูงใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษระหวางผูเรียนโปรแกรมศลิป-คํานวณ กับผูเรียนโปรแกรมวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 เขตการศึกษา 9 ผลมีดังน้ี 
 1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนมีความสัมพันธกับเจตคติและ 
แรงจูงใจในการเรียนภาษาองักฤษ กลาวคือ ถานกัเรียนมีเจตคติและแรงจูงใจสูง ก็จะมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง ถานักเรียนมีเจตคติและแรงจูงใจต่ําผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก็จะต่ํา 
 2. นักเรียนทั้งสองโปรแกรมมีเจตคติและแรงจูงใจสูงกวาเปอรเซ็นตเฉพาะเรื่องการรูจัก  
ความสําคัญในการเรียนภาษาอังกฤษ ความตองการที่จะเรียนภาษาอังกฤษ และเจตคติใน    
การเรียนภาษาอังกฤษเทานั้น สวนเจตคติที่มีตอเจาของภาษาและวัฒนธรรมของเจาของภาษา 
ความเขมขนของแรงจูงใจแรงสนับสนุนของผูปกครองในการเรียนภาษาอังกฤษกับนิสัยในการ
เรียนภาษาอังกฤษต่ํา 
 ยุพิน พุทธาพิพัฒน (2531 : 79) ทําการศึกษาความสามารถในการฟง   การพูด 
แรงจูงใจ และความคงทนในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน ชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับ
การสอนโดยวิธีตามแนวทฤษฎีธรรมชาต ิ และวิธีการสอนตามคูมือครูพบวา นักเรยีนที่เรียนโดย
วิธตีามแนวทฤษฎธีรรมชาติ และนักเรยีนที่เรียนโดยวิธีการสอนตามคูมือครู มีแรงจูงใจในการ
เรียนภาษาอังกฤษ แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 สมพงษ จิตจรัลอําพัน (2540 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเรื่ององคประกอบทีเ่ปน
แรงจูงใจในการเลือกเรียนตอสายวิชาบรหิารธุรกิจ ของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวชิาชพี
ชั้นสูง (ปวส.) สถาบันเทคโนโลยรีาชมงคล ในเขตกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบวา 
องคประกอบของแรงจูงใจในระดับมากคอื องคประกอบที่เปนแรงจูงใจทางดานลักษณะของงาน
เกี่ยวของกับงานที่ตองการ รองลงมาไดแก องคประกอบที่เปนแรงจูงใจในทางดานลักษณะของ
สถาบันดานองคประกอบทีเ่ปนแรงจูงใจทางดานลักษณะสวนตวัและองคประกอบทีเ่ปนแรงจูงใจ
ทางดานลักษณะบุคคลที่เกีย่วของตามลําดับ 
 ณัฐริยา  แสงสวาง (2533 : 69) ไดศกึษาปจจัยปางประการที่เกีย่วกับการตัดสินใจ
เลือกเรียนวิชาชีพหลักสตูรระยะสั้นของประชาชน ศูนยการศึกษานอกโรงเรียนในเขตภาคกลาง 
พบวา  ปจจัยที่เกี่ยวของกบัการตัดสินใจเลือกเรียนวชิาชีพหลักสตูรระยะสั้นของประชาชน   คอื  
ปจจัยนวัตกรรม  ซ่ึงใชเงินทุนไมยุงยาก ไดรับการสนบัสนุนนวัตกรรมในเรื่องการบริการความรู 
และคําแนะนําและไดแจกอุปกรณในสวนของเจาของที่มีสวนรวมในการตัดสินใจมาก เพราะ 
บุคลิกสุภาพ ออนโยน ความนาเชื่อถือ และความรบัผิดชอบ ปจจัยดานอ่ืนๆ คือ ปจจัยดาน
เหตุผลสวนตวั ไดแก เพ่ือพัฒนาอาชีพและเวลาวาง ตองการไดรับการยกยอง นอกจากนี้ บุคคล
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ในครอบครวักมี็สวนในการตัดสินใจและในดานเศรษฐกิจเปนปจจัยหนึ่งดวยที่จะทําใหมีรายได
และอาชีพที่ม่ันคง 
 สุนันท  ศลโกสุม (2513 : 177 - 178) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนดัทาง 
การเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร พบวา ความถนัดทางการเรียนดานจัด
อันดับ อุปมาอุปมัย ซอนรูป และทักษะในการอานกับเกณฑมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคญัทางสถิติทีร่ะดับ .01 
  
 งานวิจัยตางประเทศ 
 พิมสเลอร ซันดลันด และแมคอินไทร (Pimsleur Sundlund and Mcintyre. 1966 : 
175 - 214) ทําการวิจัยพบวา แรงจูงใจกับความสามารถทางภาษาเปนตวัประกอบที่สําคัญของ   
ผูที่มีความสําเร็จในการเรียนภาษาตางประเทศ  
 เอด อับดุลลาห เอส อัล เชมแมรี (Eid Abdullah S. Al - Shammary. 1985 : 90 - A) 
ไดศึกษาแรงจงูใจในการเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศของนักเรียนระดบัมัธยมศึกษา
กลุมตวัอยางประชากรเปนนักเรียนมัธยมศึกษา ระดับ 7 - 11 ในประเทศซาอุดิอาราเบีย จํานวน 
600 คน เครือ่งมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบวัดแรงจูงใจและคะแนนเฉลี่ยปลายภาคเรียนของ
นักเรียน ผลการวิจัย พบวา แรงจูงใจในการเรียนของนกัเรียนอยูในระดับคอนขางสูง ระดับชั้นมี
ผลกระทบตอแรงจูงใจของนักเรียน โดยที่นักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงสุดตอน
เริ่มเรียนในระดับ 7 ลดลงในระดับ 8 จากนั้นแรงจูงใจเพิ่มสูงขึ้นในระดับ 9 และเพ่ิมไปจนถึง
ระดับ 10 และลดลงอีกครั้งในระดับ 11 และไมเปลี่ยนแปลงตลอดระยะเวลาทีเ่รียนในระดับ 12  
 มอรสเตน และมารท (ชัยวฒัน ยืนยาว. 2539 : 30; อางอิงจาก Morstain and Smart. 
1974 : 83 - 89) ไดทําการศึกษาแรงจูงใจที่ทาํใหผูใหญในสหรัฐอเมริกาเขามาเรียน ใน
สถานศึกษาพบวา ผูมีอายุนอยมีแรงจูงใจในการเขาเรยีน ดานการตดิตอสัมพันธกบัผูอ่ืนสูง เพศ
ชายมีแรงจูงใจในการเขาเรยีน ดานการทําตามความคาดหวังของผูอ่ืน และเพศหญิงมาเรยีน
เพราะตองการความรู 
     
4. การสรางและพัฒนาแบบวัดลักษณะที่พึงประสงค 
 ในการสรางเครื่องมือวัดลักษณะใดๆ ผูสรางจะตองเรียนรูในสิ่งทีจ่ะวัด และตองมี
ความรูในกระบวนการหรือวิธีการวัด (Assessment Methodology) เชน ถาตองการวัดผล
สัมฤทธิ์ของการเรียนวชิาชวีวิทยา ผูสรางเครื่องมือตองมีความรูวา วชิาชีววิทยามีจุดมุงหมายหลัก
ในการเรียนการสอนอยางไร สอนใหผูเรียนบรรลยุังจุดมุงหมายอะไรบางและเนื้อหาทางชีววิทยา
น้ันมีอะไรบาง แตกออกเปนเนื้อหายอยๆ ไดกี่หมวด กี่หนวย กี่ประเด็น (อุทุมพร จามรมาน. 
2541 : 7) 
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 การไดมาซึ่งเครื่องมือวัดลักษณะผูเรยีน แยกตามขัน้ตอนการดําเนินงานไดเปน 2 
ตอน คือ ขั้นตอนในการสรางกับขั้นตอนในการพัฒนาเครื่องมือ ขั้นตอนการสรางเริ่มตั้งแตการ
กําหนดแนวคดิขอบเขต การตีความหมายลักษณะที่จะวัด การกําหนดจํานวนขอความและ
รูปแบบ การเขียนคําชี้แจง การเขียนขอความ การทดลองใช และการปรับปรุงเครื่องมือวัด 
 สวนขั้นตอนการพัฒนาเครื่องมือน้ันจะเร่ิมจากการนําเครื่องมือที่ปรับปรุงแลวไป
ทดลองใชกับกลุมที่ใหญขึ้น วิเคราะหความเชื่อถือไดของเครื่องมือ จัดทําคูมือที่เกี่ยวกับการแปล
ผลและการใชเครื่องมือน้ัน 
 
 4.1 ข้ันตอนการสรางเครือ่งมือ 
  ขั้นที่ 1  การกําหนดขอบเขต 
   ผูสรางเครื่องมือตองตอบคาํถามตอไปน้ีกอนคือ 

ก. สรางไปทําไม 
ข. ใครจะเปนผูตอบ 
ค. จะใชเครื่องมือในกาละและเทศะอะไรบาง 
ง. ใครจะเปนผูใชเครื่องมือน้ี 
จ. ในการใชเครื่องมือ มีเวลาใหเทาไร 
ฉ. ในการสรางเครื่องมือ มีแรงงาน เวลา และเงินมากนอยเพียงไร 
ช. ตองการใหเปนเครื่องมือระดับมาตรฐานหรือไม 

   การตอบคําถามขางบนนี้ ก็เพ่ือใหผูสรางไดเกิดความชดัเจนในสิ่งที่จะวัด
มองเห็นความเปนไปไดในการสรางเครื่องมือ และกําหนดขอบเขตการวัดไดชัดเจน ซ่ึงเครื่องมือ
จะตองสรางตามจุดมุงหมายที่ระบไุวในหลักสูตร 
  ขั้นที่ 2  การกําหนดจุดมุงหมาย 
   จุดมุงหมายในที่น้ีไดแก จุดมุงหมายในการวัด ซ่ึงเปนความคาดหวังของ
ผูสรางเครื่องมือวา เครื่องมือน้ีจะนําไปใชวัดลักษณะของผูเรียนในดานสมอง จิตใจ หรือการ
ปฏิบตั ิ
   จุดมุงหมายในการวัดจําแนกออกเปน 3 ดานคือ 
   1. ดานที่เกี่ยวกับสมอง 
   2. ดานที่เกี่ยวกับความรูสกึ อารมณ 
   3. ดานที่เกี่ยวกับการปฏิบตั ิ
   การเขียนจุดมุงหมายในการวัดจะตองมีความชัดเจน ถาสามารถเขียนเปน
พฤติกรรมได ซ่ึงเรียกวา จุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม (Behavioral Objectives) ไดยิ่งดี 
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  ขั้นที่ 3  การระบุเน้ือหาที่จะวัด 
   ผูสรางตองมีความรูอยางแตกฉานในสิ่งทีจ่ะวัด สามารถจําแนกเนื้อหาที่จะวัด
ออกเปนหมวด หนวย หมู หรือยอยไดอยางครบถวน สมบูรณ และถูกตอง 
   ผูสรางที่เปนนิสิตนักศึกษา ตองจําแนกเนื้อหาออกเปนหมวด หนวยใหได 
โดยอาศัยการอานเอกสารตําราที่เกี่ยวของแลวจึงใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาถึงความครบถวน 
สมบูรณและถกูตอง ในกรณทีี่ตองการผูทรงคุณวุฒิ ผูสรางตองสามารถพิจารณาวาผูทรงคุณวฒิุ
หรือผูเชี่ยวชาญนั้นเปนผูรูในเน้ือหานั้นๆ อยางจริงจังสามารถพิจารณาวาเนื้อหาดังกลาวจําแนก
ออกไดอยางถูกตอง สมบูรณ และครบถวน 
  ขั้นที่ 4  การทําตารางโครงสราง 
   
ตารางโครงสรางประกอบดวยจุดมุงหมายและเนื้อหาซึ่งจําแนกออกไดดังน้ี 
 

จุดมุงหมายการวัด 
I II III เน้ือหา 

1 2 3 1 2 1 2 3 
A 
a1 
a2 

 
3 

 
 
3

      

B 
b1 
b2 

   
3 
 
3 

 
3 

 
3

 
3 

  

C 
c1 
c2 
c3 

   
3 

 
3 

 
 
3

   
 
 
3 

D 
d1 
d2 

        
3 
 
3
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   ตารางโครงสรางขางบนคือตาราง 2 มิติ ดานหนึ่งคือเน้ือหาซึ่งจําแนก
ออกเปนหมวด / หมู / เรื่อง (A, B, C, D) และอีกดานหนึ่งคือ จุดมุงหมาย (I, II, III) กับ
จุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม (1, 2, 3)    ผูสรางทําเครื่องหมาย P ลงในชองในตารางใหสอดคลอง 
การกา P ไมจําเปนตองกาทกุเรื่อง   สุดแลวแตผูสรางจะตองการวัดเนื้อหาใดดวยจุดมุงหมายใด 
  ขั้นที่ 5  การใหนํ้าหนักในตารางโครงสราง 
    การใหนํ้าหนักสวนใหญระบุดวยคารอยละโดยที่ผลรวมทั้งหมดคือ 100% การ
กําหนดน้ําหนักนี้ ผูสรางตองกําหนดเอาวาจะใชเน้ือหา หมวด / หนวย / เรื่องใดเปนคาเทาใด 
และจุดมุงหมายใดเปนคาเทาไร ในเรื่องของการกําหนดน้ําหนักนี้ ถาเปนเรื่องผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
ใชการวเิคราะหจุดมุงหมายและเนื้อหาของหลักสูตร/วิชา ตลอดจนคาบที่สอน จากแผนการสอน
ของครูแลวระบุเปนนํ้าหนักประมาณ 
  ขั้นที่ 6  การกาํหนดประเภทของขอ ประเภทเครื่องมือ คะแนนรายขอและจํานวนขอ 
   การตัดสินใจเกี่ยวกับประเภทของเครื่องมือประเภทของขอวาจะมีกี่ประเภท 
ผูสรางตองตอบคําถามใหไดวา การสรางเครื่องมือน้ีจะมีเวลาตอบนานเทาไรจะใหการตอบโดย
การทํา  เครื่องหมายหรือเติมคํา หรือเขียนขอความ เพราะสิ่งเหลานีจ้ะเปนตวักําหนดจํานวนขอ
ที่ควรจะมีการใหคะแนนรายขอก็เชนกันผูสรางตองกําหนดใหไดวา จะใหคะแนนแตละขอเทากัน 
หรือตางกัน และจะใหคะแนนแตละขอเปนเทาไร เชน ใหคะแนนขอละ 1 คะแนนเทากัน หรือ
ตางกัน สวนใหญในกรณีที่เปนการกาเครือ่งหมายนิยมใหคะแนนทีต่อบเปน 1 และไมตอบหรือ
ตอบผิดเปน 0 ในกรณีที่เตมิคํา / วลี / ประโยค ก็ใหคะแนนมากขึน้ตามเกณฑที่กําหนด เชน 5 
คะแนน 10 คะแนน เปนตน  สวนการกาํหนดจํานวนขอตองใหเปนสัดสวนกับนํ้าหนักในตาราง
โครงสรางเชน ถากําหนด   นํ้าหนักไว 30 % กับ 40 % จํานวนขอตามน้ําหนักตองเปนสัดสวน
กับเนื้อหาและจุดมุงหมายที่กําหนด 
  ขั้นที่ 7  การเขียนขอความ 
   หลักในการเขยีนขอความกค็ือ เขียนใหสอดคลองระหวางเนื้อหา จุดมุงหมาย
ที่วัดและประเภทของขอความ ขอความที่เขียนจะตองใชภาษาที่ถูกตองทั้งไวยากรณ ตัวสะกด 
ตลอดจนประเด็นที่เขียนตองเปนประเด็นที่มีนัยเดียวสาํหรับขอความที่ใหกาเครื่องหมายตอบ 
ถาเปนขอความที่ใหตอบความเรียง ควรระบุคําถามใหชัดเจน 
  ขั้นที่ 8  การจัดทาํเครื่องมือ 
   เม่ือเขียนขอความไดครบถวนแลว จัดเรยีงขอความตามประเภทของขอความ
ไวพวกเดียวกนั แบงหมวดหมูของขอความตามประเภท เขียนคําชีแ้จง คํานํา หรือวิธีการตอบ
ใหชัดเจน จัดพิมพเปนเครือ่งมือใหสวยงาม นาสนใจและนาตอบ 
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  ขั้นที่ 9  การทดลองใช 
   เม่ือจัดพิมพเรียบรอยแลว ผูสรางตรวจสอบเครื่องมือในดานภาษาเปนราย
ขอความทิ้งไวระยะหนึ่ง แลวทดลองตอบเองเพื่อทดสอบวา ตอนเองอานเขาใจหรือไม ตนเอง
ตอบใชเวลานาน   เทาไร แกไขปรับปรุง แลวจึงจัดพิมพตามจํานวนคนที่คาดการไว 
   การเลือกกลุมทดลองใชในขอน้ี ไมควรใชกลุมใหญควรเลือกผูตอบทีมี่ลักษณะ
ใกลเคยีงกับกลุมที่จะใชจริง จํานวนประมาณ 5-10 คน ใหแตละคนตอบคําถาม จับเวลาการตอบ
ทั้งหมด สังเกตพฤติกรรมการตอบวามีอาการสงสัยในขอใด บันทึกพฤติกรรมดังกลาว เม่ือตอบ
แลวใหสัมภาษณ   ผูตอบวามีความเห็นในการตอบอยางไร ขอใดตอบได / ไมได ขอใดสงสัย ขอ
ใดเขาใจยาก และขอใดควรแกไข และการตัดขอความทิ้ง ตลอดจนการเขียนใหม หรือแกไข
ปรับปรุงใหม ผูสรางตองอิง ตารางโครงสรางเสมอ มิฉะนั้นเครือ่งมือน้ีจะคลาดเคลื่อนไหจาก
แผนที่วางไว 
 
 4.2 ข้ันตอนการพัฒนาแบบวัด 
          เม่ือสรางเครื่องมือและทดลองใชตลอดจนแกไขปรบัปรุงโดยอิงกับตารางโครงสราง 
แลว จึงนํามาใชกับกลุมจริง และวเิคราะหคุณภาพของเครื่องมือตอไป สวนในเรือ่งของขั้นตอน
การพัฒนาแบบวัดนั้น มีดวยกัน 9 ขั้น ดังน้ี 
  ขั้นที่ 1  การทดลองใชกับกลุมจริง 
   ผูสรางพิจารณาจํานวนคนตอบจัดพิมพเครื่องมือตามจํานวนทีต่องการแลว
เตรียมการทดสอบโดยกําหนดสถานที่ทดสอบ ผูควบคุมที่เขาใจกระบวนการใหการทดสอบ 
ผูสรางตองซักซอมกบัผูควบคุมการทดสอบตั้งแตการเริม่ตนทดสอบจนถึงการสิ้นสดุการทดสอบ 
ถามีปญหาจะแกไขอยางไร 
   ผูสรางควรเปนผูหน่ึงในกระบวนการทดสอบและบันทกึขั้นตอนการทดสอบ 
ตลอดจนปญหาและการแกไขปญหาที่เกีย่วของ  หลังจากนี้ นําผลการตอบมาวิเคราะหและให
คะแนนเปนรายคน รายขอ พรอมทั้งสรุปปญหารายขออยางละเอียด 
  ขั้นที่ 2  การวเิคราะหขอมูลโดยใชสถติิภาคบรรยาย 
   เลือกเฉพาะขอที่สมบูรณมาวิเคราะหฉบบัที่ตอบไมครบควรจัดแยกไวตางหาก 
การวิเคราะหในขั้นนี้คือ การตรวจใหคะแนนแตละคน แตละขอ แจกแจงความถี่ และคํานวณคา
ตางๆ เปนรายขอ และเปนกลุมคนดังน้ีคอื 
   1. คาเฉลี่ย มัธยฐาน ฐานนยิม 
   2. พิสัย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความแปรปรวน 
   3. ความเบ ความโดงแบน 
   4. สหสัมพันธระหวางขอ (inter item correlation) 
   5. สหสัมพันธระหวางขอกับคะแนนรวม (item - total correlation) 
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  ขั้นที่ 3 การวเิคราะหรายขอ 
   การคํานวณคาตางๆ เปนรายขอ ทําใหไดขอสรุปเกี่ยวกับการตอบเปนรายขอ  
   1. ขอใดบางมี  ผูตอบมาก / นอย 
   2. ขอใดมีความสัมพันธกับขอใดสูงหรือต่าํ 
   3. ขอใดมีความสัมพันธกับคะแนนรวมสูงหรือต่ํา 
   4. ลักษณะการแจกแจงขอมูลของคนเปนรายขอเปนอยางไร ลักษณะการแจก 
แจงของแตละขอเหมือนกันหรือไม โดยพิจารณาจากคาความเบ และความโดง-แบน 
  ขั้นที่ 4  การวเิคราะหคะแนนรวม 
   การเสนอลักษณะการแจกแจงขอมูลกลุม จะทําใหไดขอสรุปวา คะแนนเปน
อยางไร ปกติ หรือเบ แบบวดันี้มีผูตอบไดมากหรือนอย คาสถิติภาคบรรยายชวยอธบิาย
ลักษณะของแบบวัดนี้ 
  ขั้นที่ 5  การวเิคราะหคาความตรง (Validity) 
   ความตรงจําแนกได 3 ประเภทใหญ คือ ความตรงตามเนื้อหา ความตรงตาม
ทฤษฎี และความตรงตามเกณฑ การหาคาความตรงประเภทตางๆ มีความแตกตางกัน คือ 
   1. ความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) 
    การหาความตรงตามเนื้อหาจะไมมีคาหรือตัวเลข แตใชการบรรยายแทน
โดยพิจารณาจากตารางโครงสรางวา ไดจําแนกเนื้อหาอยางถูกตองเหมาะสม ครบถวนหรอืไม 
ความตรงเชิง  เน้ือหาที่ไดจากตารางโครงสราง จําแนกเปนความตรงตามเนื้อหารายขอกับความ
ตรงตามเนื้อหาของเครื่องมือ 
    ความตรงตามเนื้อหารายขอ (Item Content Validity) ไดจากการ
วิเคราะหวา ขอความแตละขอมีความสอดคลองกับเนื้อหาอยางถูกตองสมบูรณหรือไม จําแนก
ออกเปนขอความถูกตอง    ขอความแตละขอวัดเนื้อหาเหลานี้ไดจริงหรือไม 
    ความตรงตามเนื้อหาของเครื่องมือ (Test Content Validity) ไดจากการ
วิเคราะหวาเครื่องมือน้ีมีความเปนตวัแทนของประชากรเนื้อหาอยางครบถวน ถูกตองสมบูรณ
หรือไม จําแนกออกเปนหมวด หนวย เรื่อง และขอความที่ปรากฎในเครื่องมือเปนสัดสวนตาม
นํ้าหนักของเนื้อหาที่จําแนกหรือไม 

    2. ความตรงตามโครงสราง (Construct Validity) 
         ความตรงชนดินี้นิยมใชกับการวัดเนื้อหาทางจิตวทิยาซึ่งเปนนามธรรม 
ผูสรางตองใหคํานิยามที่เปนรูปธรรมหรอืเปนพฤติกรรมกอน การตรวจสอบความตรงแบบนีมี้ 2 
วิธีคือ 
    1. การวเิคราะหความสอดคลองระหวางขอความกับพฤติกรรมที่นิยาม 
    2. การวิเคราะหตวัเลขที่ไดจากการทดลองใชเครื่องมือ 
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    การวิเคราะหความตรงแบบแรก เปนการพิจารณาความสอดคลอง 
ระหวางพฤตกิรรมที่นิยามไวกับขอความที่เขียนขึ้นวาสอดคลองมากนอยเพียงไร สวนแบบหลัง
เปนการวเิคราะหขอมูลตวัเลขที่ไดจากการรวบรวมขอมูลน้ัน 
   3. ความตรงตามเกณฑ (Criterion Related Validity) 
          การหาคาความตรงแบบนี ้ ผูพัฒนาเครื่องมือตองระบุเกณฑชัดเจน เชน 
เกณฑคือลักษณะที่ปรากฏ การหาความตรงตามเกณฑก็คือ การใหกลุมที่แสดงลักษณะปรากฏ
อยูน้ันทดสอบกับแบบวัดที่สรางขึ้น ถาพบวาไดคะแนนสอดคลองกัน ก็เรียกวา แบบวัดนี้มีความ
ตรงตามเกณฑที่กําหนด 
  ขั้นที่ 6  การวเิคราะหคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยง (Reliability Coefficient) 
   การหาคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของเครื่องมือ สวนใหญใชการหาคาความ
สอดคลองภายใน (Internal Consistency) หรือความคงเสนคงวา (Stability)  
  ขั้นที่ 7  การปรับปรุงเครื่องมือ 
   หลังจากที่วิเคราะหขอความและความเชื่อถือไดของเครือ่งมือแลว ผูสรางควร
นําผลวเิคราะหมาพิจารณารายขอวา จะตัดทิ้ง ปรับปรุง อยางไร แลวจึงดําเนินการแกไข แตให
อยูในตารางโครงสราง แลวจึงไปทดลองกับกลุมใหม 
   ทําเชนน้ีหลายๆ ครั้ง จนไมมีขอความใดที่จําเปนตองปรับปรุง จึงคํานวณคา
ความเชื่อถือไดของเครื่องมือ แลวสรุปผล 
  ขั้นที่ 8  ปรกติวิสยั (Norm) 
   ถาพัฒนาเครือ่งมือไปถึงขั้นที่มีความเชือ่ถือไดสูงแลว การหาคาปรกติวสิัยจะ
ชวยใหการใชเครื่องมือ การแปลความหมายเปนไปไดงายและสะดวก คาปรกติวสิัยน้ีสวนใหญ
ไดจากกลุมจริง มีขนาดใหญและมีความเปนตวัแทนของประชากร การคํานวณคาปรกตวิิจัย
ไดแก การคํานวณคะแนนมาตรฐานและการคํานวณคาเปอรเซ็นตไทลของขอมูลกลุมใหญน่ันเอง 
  ขั้นที่ 9  การสรุปผล 
   เครื่องมือที่พัฒนาจนถึงขั้นสุดทายแลวผูสรางจะตองเขียนคูมือการใช ซ่ึง 
ประกอบดวยหัวขอดังน้ี 
   1. แนวคิดเกีย่วกับเครื่องมือ 
   2. กรอบการสราง ตารางโครงสราง 
   3. ขอความทัง้หมด (เครื่องมือวัดหรือแบบทดสอบ) 
   4. การสรุปผลดานคุณภาพ 
   5. วิธีการใชและการแปลผล  
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5. การหาคุณภาพเครื่องมือและเกณฑปกติ 
 หลักในการสรางเกณฑปกติ (สัญญา โพธิบตัิ. 2545 : 22) 
 เกณฑปกติ (norms) เปนมาตรฐานที่กาํหนดไวในเรือ่งใดเรื่องหน่ึงของประชากรกลุม

ใด  กลุมหน่ึง ซ่ึงแสดงถึงความสัมพันธระหวางคะแนนเฉลี่ยเฉพาะกลุมในเรื่องใดเร่ืองหน่ึง ถา
แบงตามขนาดของจํานวนคนสามารถแบงไดเปน 4 ชนิดดังน้ี 

 1. เกณฑปกตริะดับชาติ (National norms) เปนเกณฑมาตรฐานที่คดิเฉลี่ยจากภาพรวม 
ทั้งประเทศ 

 2. เกณฑปกตริะดับทองถิ่น (Local norms)  เปนเกณฑมาตรฐานทีค่ดิเฉลี่ยเฉพาะ     
ทองถิ่นใดทองถิ่นหนึ่ง 
 3. เกณฑปกติเฉพาะกลุมพิเศษ (Special groups norms) เปนเกณฑมาตรฐานที่คิด
เฉลี่ยจากคนกลุมใดกลุมหน่ึงเฉพาะ 
 4. เกณฑปกติระดับโรงเรยีน (School mean norms) เปนเกณฑมาตรฐานทีค่ดิเฉลี่ย
จากนักเรียนในโรงเรียน 
 ในการสรางเกณฑดังกลาว อาจยึดความแตกตางระหวางระดับอายุ ระดับการศึกษา 
เพศ แลวแตผูสรางจะเลือกกําหนดการสรางเกณฑปกติน้ันๆ  

 การสรางเกณฑปกติ มีขอบขายดังน้ี 
 1. ประชากรทีใ่ชตองมีจํานวนมาก 
 2. ขอมูลที่นํามาสรางเกณฑปกตติองเปนตัวแทนของประชากรไดจริงโดยไดจากการ   
สุมตัวอยางทีก่ระจาย คาทีไ่ดไมสูงหรือต่ําจนเกินไป 
 3. เกณฑปกตทิี่ไดควรใชเฉพาะกลุมในทองถิ่นเทานั้น เพราะแตละทองถิ่นมีความ    
แตกตางกัน 
 4. เกณฑปกตติองมีการปรับปรุงเสมอเพราะการเปลีย่นแปลงทางสังคมและดานตางๆ 
สงผลตอลักษณะความสามารถของบุคคล 
 5. จะตองไดมาจากการสอบวัดที่เทีย่งตรงและเชื่อถือได 
 6. ตองสอบกับบุคคลจํานวนมากที่เปนตวัแทนที่แทจริงของประชากรนั้นๆ  

 สรุปไดวา ในการสรางเกณฑปกติ ตองคาํนึงถึงลักษณะสําคัญ 3 ประการคือ 
 1. ตองเปนปจจุบัน (Present) 
 2. ตองเปนตวัแทนที่แทจริง (Representative ness) 
 3. มีความเกี่ยวของกับขนาดของกลุม (Relevance) 
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 การใชเกณฑปกติ (สมพร สุทัศนีย. 2545 : 22) 
 ในการเปรียบเทียบคาของคะแนน ควรใชเกณฑปกติเปรียบเทียบ และในการใชเกณฑ

ปกติเปรียบเทียบควรพิจารณาดังน้ี 
 1. เกณฑปกติทีใ่ชควรจะเกี่ยวของกบักลุมทีใ่ช เพราะเกณฑปกติสรางจากกลุมตวัอยาง
หลายกลุม บางทีสรางจากกลุมตัวอยางทั่วประเทศ หรืออาจจะเปนกลุมตัวอยางในทองถิ่น 
ดังน้ัน การพิจารณาผลการวัดกับเกณฑปกติน้ัน ควรพิจารณาวามีประสิทธิภาพในการสรุปผล
หรือไม การใชเกณฑปกตจึิงจําเปนตองศึกษาธรรมชาติของกลุมตวัอยางที่ใชในการสรางเกณฑ
ปกติ รวมทั้งพิจารณาจุดมุงหมายการวัดวาตองการประเมินคุณลักษณะใดของบุคคล เชน 
ตองการประเมิน พ้ืนฐานทางวัฒนธรรมเด็กตางชาตติางภาษา จําเปนตองอยูในเกณฑปกตริะดับ 
ชาติ คือใชกลุมตวัอยางขามชาติ (National norms) แตถาตองการประเมินบคุคลเพื่อจําแนก
กลุม จัดตําแหนงหรือเพ่ือการเลือกอาชีพ ก็ใชเกณฑปกติทีส่รางจากกลุมตวัอยางเฉพาะที่
เกี่ยวของกับการวัดและประเมินคุณลักษณะนั้นๆ เกณฑปกติทีไ่ดจากกลุมเฉพาะเรียกวาเกณฑ
ปกติเฉพาะ (Specific norms) 
 3. ควรสรางเกณฑปกตจิากกลุมตวัอยาง ทีเ่ปนตวัแทนของมวลประชากร คือมีลักษณะ
เชนเดียวกับมวลประชากร ทั้งน้ีไดจากการสุมตัวอยางที่เหมาะสม 
 4. เกณฑปกตจิะตองทันสมัยเสมอโดยปกติคุณลักษณะที่ถูกวัดบางอยางเปลี่ยนแปลง  
บางอยางก็คงที่ ดังน้ันเกณฑปกติน้ันสรางเม่ือไร ทันสมัยหรือไม เหมาะกับสิ่งทีว่ดั หรือไม ถา
คุณลักษณะทีถู่กวัดเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา ก็ตองใชเกณฑปกตใิหม ถาคุณลักษณะคงที่กใ็ช
เกณฑปกตเิดิมได แตโดยปกติเม่ือนําเครื่องมือมาวัดคุณลักษณะกลุมใหมก็มักจะหาเกณฑปกติ
ใหม 
 5. เกณฑปกติควรใชเปรียบเทียบกันได หมายถึงการเปรียบเทียบลักษณะหนึ่งกับอีก
ลักษณะหนึ่งได คอืใชวธิีเขียนเสนภาพ (Profile) เปรียบเทียบคุณลักษณะตางๆของบคุคล 
เครื่องมือที่วัดลักษณะดังกลาวตองมีเกณฑปกตทิี่มาจากกลุมตวัอยางเดียว หรือกลุมที่เทยีบกนั
ได 
 6. เกณฑปกติควรอธิบายสิ่งตางๆ ไดอยางเพียงพอและครอบคลุม การใชเกณฑปกติ
เพ่ือเปรียบเทยีบผลการวัด ก็ตองรูจักรายละเอียดบางอยางของกลุมตวัอยางที่ใชสรางเกณฑ
ปกติดวย เพ่ือทําใหการอธิบายผลการวดัมีความหมายยิ่งขึ้น สิ่งทีค่วรทราบเกี่ยวกับตัวอยางที่
ใชเกณฑ (สมพร สุทัศนีย. 2545 : 22; อางอิงจาก Cohen. 1996 : 106 - 107) 
  6.1 วิธีการเลือก เพ่ือใหกลุมตวัอยางมาตรฐานมีลกัษณะใกลเคยีงกลุมประชากร
มากที่สุด จึงนิยมใชการเลือกโดยการสุมแบบแบงชั้น (Stratified random sampling) มากกวาวธิี
อ่ืน  การสุมแบบแบงชั้นทาํไดโดยแบงกลุมประชากรออกเปนกลุมๆ (strata) ตามคุณลักษณะ 
เชน เพศชาย เพศหญิง ฐานะทางเศรษฐกิจ รํ่ารวย กลางๆ ยากจน อาชีพรับราชการ ธุรกจิ 
ลูกจาง ฯลฯ แลวจึงสุมกลุมตัวอยางตามสัดสวนจํานวนประชากรและกลุมยอยนัน้ๆ 
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  6.2 จํานวนและลักษณะของการแจกแจง ขนาดของกลุมเกณฑปกติอาจมีจํานวน
นอยที่สุดจนถึงมากที่สุด ที่มีจํานวนใกลเคียงกลุมประชากรที่สามารถเปนตัวแทนประชากรได
เปนสัดสวนจํานวนคนในกลุมยอยที่มีคณุลักษณะตางกันดังไดกลาวมาแลว กลุมเกณฑปกตทิี่ได
จึงมีลักษณะเปนตวัแทนประชากร และมีการแจกแจงแบบโคงปกต ิ 
  6.3 คุณสมบัติของกลุมทีเ่กี่ยวของ ในการอธิบายกลุมเกณฑปกติน้ัน ควรระบุวา  
กลุมตวัอยางนั้นประกอบดวยกลุมที่มีคณุลักษณะใดบาง เชน เพศ ศาสนา ฐานะทางเศรษฐกิจ 
ระดับ  ชั้นเรยีน ฯลฯ และควรระบุจํานวนดวย เชน จํานวนเพศชาย เทากับ 1,370 คน เพศหญิง 
1,613 คน เปนตน 
  6.4 การดําเนินการวัดมีความเปนมาตรฐานเพียงใด คอืมีคูมือระบุชุดของคําชี้แจง
ในการดําเนินการทดสอบอยางชัดเจน เปนมาตรฐานเดียวกัน ผูพัฒนาแบบทดสอบควรอธิบาย
ถึงขอบกพรองของวิธีการวดัที่เปนมาตรฐาน หรืออาจจะระบุไวในกระบวนการทดสอบกลุม
เกณฑปกตใินคูมือการทดสอบขอบกพรองที่ระบุไวอาจจะเปนขอบกพรองที่ถูกมองขาม 
  6.5 เวลาที่ทาํการทดสอบ  ควรระบเุวลาที่ทําการทดสอบดวยวา   ทดสอบกลุม
ตัวอยางเม่ือใด เชน ทดสอบกลุมเกณฑปกตติอนปดภาคเรียน หรือเดือนใด ปใด เพ่ือประโยชน
ในการเปรียบเทียบไดสอดคลองกับชวงเวลาทีท่ําการทดสอบ 
 
 
  
 

 
 
 
 
 
 

  
    

 



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดังน้ี 
 1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 
การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 
2549  จํานวน 118 โรงเรียน  
   
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 

 กลุมตวัอยางที่เปนนักเรยีนของการวิจัยครั้งน้ี เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาค
การเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน 
กรุงเทพมหานคร จํานวนนักเรียน 1,029 คน โดยการสุมแบบหลายขั้นตอน (Multi-stage Sampling) 
โดยมีการสุมตัวอยางดังน้ี  
 ขั้นที่ 1 นํารายชื่อโรงเรียนทั้งหมดจํานวน 118 โรงเรยีน มาแบงตามที่ตั้งเขตการศึกษา 
ของโรงเรยีน ซ่ึงมีทั้งหมด 3 เขตการศึกษาและ 50 เขตการปกครอง ทําการสุมเขตอยางงาย สุม
มา 1 เขตศึกษา คือเขตการศึกษาที่ 3  ซ่ึงมีเขตการปกครองทั้งหมด 14 เขตการปกครอง ไดแก 
เขตธนบุรี  เขตบางกอกใหญ  เขตบางกอกนอย  เขตภาษีเจริญ  เขตจอมทอง เขตราษฎรบูรณะ  
เขตทุงครุ  เขตบางขุนเทยีน  เขตตลิ่งชัน  เขตบางพลัด  เขตบางบอน  เขตบางแค  เขตหนองแขม 
เขตทววีัฒนา  จากเขตการปกครองทั้งหมด 14 เขตการปกครอง สุมอยางงายได 6 เขต  ซ่ึง
ไดแก  เขตบางกอกใหญ เขตบางกอกนอย เขตภาษีเจริญ  เขตราษฎรบูรณะ  เขตจอมทอง  
เขตทุงคร ุ
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 ขั้นที่  2  สุมโรงเรียนจากเขตการปกครองเขตละ 1 - 2  โรงเรียน โดยทําการสุมอยาง
งาย ไดโรงเรียนดังตอไปน้ี โรงเรียนวัดประดูในทรงธรรม โรงเรียนชิโนรสวทิยาลัย  โรงเรียน  
สตรวีัดระฆัง โรงเรียนสวนอนันต โรงเรียนวัดนวลนรดิศ โรงเรียนวัดรางบัว โรงเรียนแจงรอนวิทยา  
โรงเรียนบางมดวิทยา  และโรงเรียนวัดพุทธบชูา   
 ขั้นที่ 3 สุมหองเรียนจากโรงเรียนแตละแหง โดยการสุมอยางงาย โดยสุมโรงเรียนละ 2 
หองเรียน จะใหนักเรียนในหองทุกคนเปนกลุมตวัอยาง จํานวนนักเรียนหองเรียนละ 40-50 คน 
รวมทั้งหมด 1,029 คน 

 รายชื่อโรงเรียนกลุมตัวอยางที่ไดจากการแบงตามที่ตั้งเขตการปกครองของโรงเรียน
จํานวน 50เขตการปกครอง ดังรายละเอียดในตาราง 1 

 
ตาราง 1 จํานวนนักเรียนมัธยมศึกษาชั้นปที่ 3 ซ่ึงเปนกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาวิจัยจําแนก 
      ตามเขตพื้นที่การศึกษา 
 
ชื่อเขตการปกครอง ชื่อโรงเรียนทีสุ่มได  จํานวนกลุมตวัอยาง 

(คน) 
สํานักงานพื้นที่การศึกษา 
กรุงเทพมหานคร เขต 3 

  

 
เขตบางกอกใหญ 
 
เขตบางกอกนอย 
 
 

 
โรงเรียนวัดประดูในทรงธรรม 
โรงเรียนชิโนรสวิทยาลัย 
โรงเรียนสตรวีัดระฆัง 
โรงเรียนสวนอนันต 
 

 
120 
120 
120 
120 

 
เขตภาษีเจริญ   
 
เขตราษฎรบูรณะ  
เขตจอมทอง 
 

โรงเรียนวัดนวลนรดิศ 
โรงเรียนวัดรางบัว 
โรงเรียนแจงรอนวิทยา  
โรงเรียนบางมดวิทยา 
  

120 
120 
120 
120 

 
เขตทุงครุ 
   

โรงเรียนวัดพุทธบูชา   120 

รวม 9 1,080 
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การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย  
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยน้ี เปนการพัฒนาแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่
จะศึกษาตอในแผนการเรียน ศิลป - คํานวณที่สรางขึ้นจํานวน 1 ฉบับ จํานวน 131 ขอ ประกอบ 
ดวยแบบวัด 3 ดาน ดังน้ี 
 1. แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดานความรูความเขาใจ ดานตัวเลข ดานภาษา และ
การใชเหตุผล 
 2. แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานความสนใจ 
 3. แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานแรงจูงใจ 

 
 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 การสรางแบบวัดที่พึงประสงคของนกัเรยีนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศลิป - คํานวณ 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยไดดําเนินการ ดังน้ี  
 1. ศึกษานิยาม  ทฤษฎี  เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับลักษณะที่พึงประสงคของ
นักเรียนที่จะการศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ เพ่ือนํามาใชเปนแนวทางในการสราง
แบบวัดใหสอดคลองและครอบคลุมนิยามศัพทเฉพาะ 
 2. สรางขอคําถามใหครอบคลุมนิยามศัพทเฉพาะ จํานวน 164 ขอ   ซ่ึงประกอบดวย
แบบวัด 3 ดาน ดังน้ี 
     2.1 แบบวดัลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณ  
   ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข  จํานวน 20 ขอ 
   ดานความรูความเขาใจการใชเหตุผล   จํานวน 20 ขอ 
   ดานความรูความเขาใจการใชภาษา    จํานวน 20 ขอ 
   ซ่ึงผูวิจัยสรางแบบวัดเปนแบบใหเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ  
     2.2 แบบวดัลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณ ดานความสนใจ ซ่ึงผูวิจัยสรางแบบวดัเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
(Rating Scale) ของ ลิเคอรท (Likert) จํานวน 63 ขอ โดยแบงออกเปน 3 ดาน ดังน้ี 
   กิจกรรมดานศิลป-คํานวณ จํานวน  26  ขอ 
   กิจกรรมดานสังคม  จํานวน  19  ขอ 
   กิจกรรมดานการจัดการ จํานวน  18  ขอ 
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     2.3แบบวดัลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณดานความแรงจูงใจ ซ่ึงผูวิจัยสรางแบบวดัเปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
(Rating Scale) ของ ลิเคอรท (Likert) จํานวน 41 ขอ โดยแบงออกเปน 3 ดาน ดังน้ี 
   ดานพัฒนาตนเอง  จํานวน  19  ขอ 
   ดานสังคม   จํานวน  12  ขอ 
   ดานอาชีพ   จํานวน  10  ขอ 

 3. นําแบบวัดที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธตรวจสอบความถูกตอง  คือ  
ผูชวยศาสตราจารย ดร.ทศพร ประเสริฐสุข แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ไดแก            
ผูชวยศาสตราจารย ดร.นันทนา  วงษอินทร อาจารยมณฑิรา จารุเพ็งและอาจารยพัฒนา ธรรมดี 
ตรวจสอบเครือ่งมือ พิจารณาวาแบบวัดนี้สอดคลองและถูกตองตามเนื้อหาหรือไม โดยให 
  คะแนน   +1   ถาผูเชี่ยวชาญเห็นวาสอดคลองตามเนื้อหาและนยิามศัพท  
  คะแนน    0    ถาผูเชี่ยวชาญไมแนใจวาสอดคลองตามเนื้อหาและนิยามศัพท  
  คะแนน   - 1   ถาผูเชี่ยวชาญเห็นวาไมสอดคลองตามเนื้อหาและนิยามศัพท  
  หลังจากนั้นทาํการตรวจสอบหาคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) 
และภาษาที่ใชใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะและกลุมตวัอยาง จากนั้นคํานวณหาคาดัชนี
ความสอดคลอง (IOC) ทีมี่คาตั้งแต 0.5 ขึ้นไป โดยมีการคัดเลือกขอคําถามดานความรูที่ผาน
เกณฑ จํานวน 50 ขอ ดานความสนใจ 63 ขอ และดานแรงจูงใจ 41 ขอ โดยมีคาดัชนีความ
สอดคลองของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป- คํานวณ 
ระหวาง 0.7 - 1.0    
 4. นําแบบวัดซึ่งผานการตรวจสอบคุณภาพเบื้องตนดานความเทีย่งตรง โดยผูเชี่ยวชาญ
และปรบัปรุงแกไขแลว ไปทดลองใช (Try out) กับกลุมนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไมใช
กลุมตวัอยางจริง โรงเรียนราชินีบน และโรงเรียนเซนตไมเคลิร จํานวน 100 คน เพ่ือตรวจสอบ
คุณภาพของแบบวัด  ดานความรู วิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ  (Reliability)  โดยวิธีของ
คูเดอร -  ริชารดสัน (KR20) วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก และคาความยากงาย (p)  สําหรับดาน
ความสนใจและดานแรงจูงใจ วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอ โดยใชสตูร  t - test เทคนคิ 
25 เปอรเซ็นตของกลุมสูงและกลุมต่ํา เพ่ือตัดขอที่มีคา t มีนัยสําคญัทางสถติิที่ระดับ .05 และหา
คาความเชื่อม่ันของแบบวัดโดยสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha - Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) 
โดยดานความรู มีคาความยากงาย (p)  0.20 ถึง 0.80  และคาความเชื่อม่ัน Rtt  = 0.74 ดาน
ความสนใจ มีคาอํานาจจําแนก (t) ตั้งแต 1.64 ถึง 8.97 มีคาความเชือ่ม่ัน ά =  0.948  และดาน
แรงจูงใจ คาอํานาจจําแนก (t) ตั้งแต 2.05 ถึง 10.53 มีคาความเชื่อม่ัน ά =  0.949 
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 จากผลการวิเคราะหพบวาคําถามที่ผานเกณฑจํานวนรวมทั้งสิ้น 131 ขอ แบงเปน
แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนทีจ่ะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานความรู 
จํานวน 30 ขอ ดานความสนใจ จํานวน 60  ขอ และดานแรงจูงใจ จํานวน 41 ขอ  
 5. ปรับคําถามของแบบวัดใหสมบูรณ 
 6. นําแบบวัดที่หาคาความเชื่อม่ันแลวไปหาเกณฑปกติ (Norms) กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 9 โรงเรียน จํานวน 1,080 คน  
 
ตัวอยางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ 
 
ตอนที่ 1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป – 
คํานวณ ดานความรูความเขาใจ ดานตวัเลข ดานภาษาและการใชเหตุผล โดยใชขอคําถามแบบ
เลือกตอบ 4 ตัวเลือก   

1. คา x จากสมการ 10x – 4(2x – 1) = 2(2x – x) +4 เทากับ ขอใด 
ก. 3  ข.4  ค.3/4  ง. 2/5 

   2. ออนโยน  : แข็งกระดาง                ? : ?  
  ก. ความโง :ความโลภ   ข. ยากจน  :  อดทน 
  ค. กลาหาญ : ชัยชนะ   ง. ซ่ือสัตย  :  หลอกลวง 
เกณฑการใหคะแนน  
 ถาตอบถูกให 1 คะแนน  ตอบผิดให 0 คะแนน 
 
ตอนที่ 2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ 
ดานความสนใจ  
 
ขอ ขอความ ชอบมาก   

ที่สุด 
ชอบ
มาก 

ชอบ   
ปาน
กลาง 

ชอบ
นอย 

ชอบนอย  
ที่สุด 

1. ขาพเจาชอบรวบรวมขอมูลมา
วิเคราะห 

     

2.  ขาพเจาชอบวางแผนการทํางาน
อยางเปนระบบ 
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เกณฑการใหคะแนน 
 ชอบมากที่สุด  ใหคะแนน 5 
 ชอบมาก   ใหคะแนน 4 
 ชอบปานกลาง  ใหคะแนน 3 
 ชอบนอย   ใหคะแนน 2 
 ชอบนอยที่สุด  ใหคะแนน 1  
 
ตอนที่ 3 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ 
ดานความแรงจูงใจ  
 
ขอ ขอความ มากที่สุด มาก ปาน

กลาง 
นอย นอย

ที่สุด 
1. ขาพเจาเลือกเรียนทางดาน 

ศิลป- คํานวณ เพ่ือสามารถนํา 
ไปใชในชวีิตประจําวัน  

     

2.  ขาพเจาเลือกเรียนศิลป-คํานวณ 
เพราะไดรับการสนับสนุนจาก 
ผูปกครอง 

     

  
เกณฑการใหคะแนน 
 มากที่สุด   ใหคะแนน 5 
 มาก    ใหคะแนน 4 
 ปานกลาง   ใหคะแนน 3 
 นอย    ใหคะแนน 2 
 นอยที่สุด   ใหคะแนน 1 
  
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลในครั้งน้ี ผูวิจัยไดดําเนินการดังตอน้ี 
 1. ติดตอบัณฑิตวิทยาลัยเพ่ือทําหนังสือขออนุญาตเก็บขอมูลกับโรงเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยางทั้งหมด 
 2. ติดตอและนําหนังสือใหกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางดวยตนเอง พรอมทั้งนัดวัน 
เวลา ที่จะดําเนินการเก็บขอมูล 
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 3. เก็บขอมูลเรื่องแบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการ 
เรียนศลิป-คํานวณ ในระหวางเดือน กรกฎาคม ถึง เดือนสิงหาคม 2549 โยผูวจัิยนําแบบวัดไป
ทดลองกับกลุมดวยตวัเองบางและอาศัยครูแนะแนวหรอืครูที่ปรึกษาบาง 
 4. เตรียมแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - 
คํานวณ ใหกับนักเรียน ใหเพียงพอกับนักเรียนในการทดลองในแตละโรงเรียน โดยมีการเตรียม
แบบวัด โรงเรียนละ 120 ชุด มีทั้งหมด 9 โรงเรียน  รวมทั้งสิ้น 1,080 ฉบับ  
 5. นําแบบวัดไปใหนักเรียนทําการทดลองโดยผูวิจัยหรือครูแนะแนวไดอธิบายให
นักเรียนเขาใจถึงวิธีการทําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการ
เรียนศลิป-คํานวณ 
 6. นําแบบวัดไปทดลองจํานวน 1,080 ฉบบั มีความสมบรูณและสามารถนํามาวเิคราะห
ขอมูลทั้งสิ้น 1,029 ฉบับ 
 7. นําผลการทําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอในแผนการ
เรียนศลิป-คํานวณ มาตรวจสอบรวบรวมเพื่อนําไปวิเคราะหขอมูลตอไป 
 
การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  1.1 หาสถิติพ้ืนฐาน คือ คาเฉลี่ย ( X ) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
  1.2 หาคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยวิธีหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอ
คําถามกับวัตถุประสงค (Index of Congruence : IOC) (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 2545 : 150)  
  

  
N

R
IOC ∑=  

 
  เม่ือ  IOC แทน ดัชนีความสอดคลอง มีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 
    ∑R  แทน ผลรวมของการพิจารณา   
    N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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  1.3 หาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก ของแบบวัดประเภทเลือกตอบ 
โดยใชสูตรที่วิเคราะหดวยโปรแกรม SPSS for Windows   ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงค
ของ  นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป  - คํานวณ 
 

    คาความยากงาย  P  =  
N

LH +  

 

    คาอํานาจจําแนก r  =  
2/N
LH −  

 
  เม่ือ  p แทน คาความยากของขอสอบ 
    r แทน คาอํานาจจําแนก 
    H แทน จํานวนคนในกลุมสูงตอบถูก 
    L แทน จํานวนคนในกลุมต่ําตอบถูก 
    N แทน จํานวนคนทั้งหมดในกลุมใดกลุมหน่ึง 
 
  1.4  ความเชื่อม่ันของแบบวัดลักษณะพึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน
แผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานความรู โดยใชสูตร KR - 20 คูเดอร ริชารดสัน (พิชิต ฤทธิ์จรูญ. 
2545 : 157) 
 
 
 
  เม่ือ  rtt แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบวัด 
    n แทน จํานวนขออบ 
    p แทน สัดสวนของคนทําถูกในแตละขอ 
    q แทน สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ (q = 1-p) 
    S 2

 แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
 

  1.5 ความเชื่อม่ันของแบบวดัลักษณะพึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผน 
การเรียนศลิป - คํานวณ ดานความสนใจและแรงจูงใจ โดยใชวธิีหาคาสัมประสทิธิ์อัลฟา (α - 
Coefficient) ของ Cronbach (ลวน สายยศ ; และอังคณา  สายยศ. 2538 : 200) 
 



 
54

     
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧
−

−
= ∑

2

2

1
1 t

i

S
S

n
nα  

 
  เม่ือ  α  แทน คาสัมประสิทธิ์ของความเชื่อม่ัน 
     n แทน ผลรวมของคะแนนเปนรายขอของแตละบุคคล 
    2

iS  แทน คะแนนความแปรปรวนของขอรายขอรายขอ 
    2

tS  แทน คะแนนความแปรปรวนของทั้งฉบับ 
 

  1.6  หาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดลักษณะพึงประสงคของนกัเรียนที่จะ 
ศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป - คํานวณ ดานความสนใจ และแรงจูงใจ  โดยใช  t - test แบบ
เทคนิค 25 เปอรเซ็นตของกลุมสูงและกลุมต่ํา  (ลวน สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2538 :  
215 - 217) 
 

    

L

L

H

H

LH

N
S

N
S

XXt
22

+

−
=  

 
 

  เม่ือ  t แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 
    HX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
    LX  แทน คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
    2

HS  แทน คาความแปรปรวนของกลุมสูง 
    2

LS  แทน คาความแปรปรวนของกลุมต่ํา 
    HN  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูง 
    LN  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมต่ํา 
  
 2. สรางเกณฑปกติ (norms) โดยหาคะแนนทีปกติจากการหาตําแหนงเปอรเซ็นตไทล 
(Percentile Score) แลวนําคาเปอรเซ็นตไทลที่ไดไปเปดตารางสําหรับเปลีย่นเปนคะแนนที 
(Normalized T - Score)  (สมนึก  ภัททิยธนี. 2541 : 266 - 270)  
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P  =    
N

fcf 100
2
1

⎟
⎠
⎞

⎜
⎝
⎛ +  

   
  เม่ือ  P แทน คาเปอรเซนไทล 
    f แทน ความถี่ของชั้นนั้น 
    cf แทน ความถี่สะสมในชั้นที่ต่ําลงมา 
         N      แทน จํานวนของกลุมตวัอยาง 
 
 
 



บทที่   4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 X   แทน คาเฉลีย่ 
 S.D. แทน  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 n  แทน  จํานวนคน 
 k  แทน จํานวนขอ 
 s  แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t  แทน คาอํานาจจําแนกของแบบวดัดานความสนใจและบุคลกิภาพ 
 α  แทน ความเชื่อม่ันของแบบวัดดานความสนใจและดานบุคลกิภาพ 
 p  แทน คาความยากงายของแบบวดัดานความรูความเขาใจ 
 rtt  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบวัดดานความรูความเขาใจ 
 T  แทน คะแนนทีปกต ิ(Normalized T - Score) 
 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่ 1 การหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC: Index of Consistency) 
 ตอนที่ 2 การหาคุณภาพของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอ
ในแผนการเรยีนศิลป - คํานวณ 
 ตอนที่ 3 การสรางเกณฑปกติของแบบวดัลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา
ตอในแผนการเรียนศลิป - คํานวณ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนท่ี 1 การหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC: Index of Consistency) 
 ผูวิจัยสรางแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-
คํานวณ โดยแบงเปน 3 ดาน คือ ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข ดานภาษาและการใชเหตุผล 
ดานความสนใจในการเลือกศึกษาตอแผนการเรียนศลิป - คํานวณ และดานแรงจูงใจในการเลือก
ศึกษาตอแผนการเรียนศลิป - คํานวณ    หลังจากนั้นนําไปใหอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ    คือ  
ผูชวยศาสตราจารย ดร.ทศพร ประเสรฐิสุข ตรวจสอบแลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ ทั้ง 3 ทาน ไดแก 
ผูชวยศาสตราจารย ดร. นันทนา  วงษอินทร อาจารยมณฑิรา จารเุพ็ง และอาจารยพัฒนา  ธรรมดี  
พิจารณาวาแบบวัดนี้สอดคลองและถูกตองตามเนื้อหาจริงหรือไม หลังจากนั้นทาํการตรวจสอบ
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หาความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและภาษาที่ใชใหสอดคลองกับนิยามศัพทเฉพาะและกลุมตวัอยาง 
(Content Validity) จากนั้นคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index of Consistency : IOC) ที่
มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต 0.5 ขึ้นไปโดยมีการคัดเลือกคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้นที่มีคา
ดัชนีความสอดคลองทั้งฉบบัอยูระหวาง 0.75 ถึง 1.0 (รายละเอียดดงัภาคผนวก) 
 
 ตอนที่ 2 การหาคุณภาพเครื่องมือ 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณ ไปวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (t) คาความเชื่อม่ัน กับกลุม
ที่ไมใชกลุมตวัอยาง 
 
ตาราง 2 คาความยากงาย(p) คาอํานาจจําแนก(t) และคาความเชื่อม่ันของแบบวัดลักษณะที ่
      พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ ของกลุมที่ไมใช  
      กลุมตัวอยาง (n = 100) 
 

แบบวัดลักษะที่พึงประสงค k p t คาความเชื่อม่ัน 
ดานความรูความเขาใจ  
ดานตัวเลข  
ดานภาษา  
การใชเหตุผล 

 
10 
10 
10 

 
0.20-0.78 
0.35-0.79 
0.28-0.69 

 
 
 
- 

 
 
 

 
รวม 30 0.20-0.80 (r)=0.20-0.76 rtt = 0.74 

ดานความสนใจ 
ความสนใจกิจกรรมดานดานศิลป - คํานวณ 
ความสนใจกิจกรรมดานบริการสังคม 
ความสนใจกิจกรรมดานการจัดการ 

 
26 
19 
18 

 
- 
- 
- 

 
0.85-10.33 
1.18-12.85 
3.02-9.11 

 

รวม 63 - 1.64-8.97 α= 0.94 
ดานแรงจูงใจ 
ความตองการในการพัฒนาตนเอง 
แรงจูงใจดานสังคม 
แรงจูงใจดานอาชีพ 

 
19 
12 
10 

 
- 
- 

 - 

 
2.37-8.92 
4.90-12.21 
5.50-10.78 

 
 
 

 
รวม 41 - 2.05-10.53 α= 0.94 
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 จากตาราง 2 ผลการวิจัยพบวาแบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอ
ในแผนการเรยีนศิลป - คํานวณ  ดานความรูความเขาใจ มีขอคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้น 30 ขอ 
มีคาความยากงาย (p) ทั้งฉบับอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80 มีคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับ (Reliability) 
โดยวิธขีองคูเดอร - ริชารดสัน (KR20) โดยไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.74 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ ดานความสนใจ มีขอคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้น 61 ขอ มีคาอํานาจจําแนก โดย
วิธีการแจกแจงที (t-distribution) และแบงเปนกลุมสงูกลุมต่ํา เทคนิค 25 เปอรเซ็นต แลว
คัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ตั้งแต 1.75 ขึ้นไป ไดขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก 
(t) ตั้งแต 1.64  ถึง 8.97   ไวเปนขอคําถาม และมีคาความเชื่อม่ัน (Reliability) โดยวิธีการหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha-coefficient) เทากับ 0.94 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ มีขอคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้น 41 ขอ มีคาอํานาจจําแนก โดย
วิธีการแจกแจงที(t-distribution) และแบงเปนกลุมสูงกลุมต่ํา เทคนคิ 25 เปอรเซ็นต แลว
คัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ตั้งแต 1.75 ขึ้นไป ไดขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก 
(t) ตั้งแต 2.05 ถึง 10.53 ไวเปนขอคําถาม และมีคาความเชื่อม่ัน (Reliability) โดยวิธีการหาคา
สัมประสิทธิ์อัลฟา (Alpha-coefficient) เทากับ 0.94 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน  
ศิลป - คํานวณ ไปวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (t) คาความเชื่อม่ัน กับ
กลุมตวัอยาง  ดังตาราง  
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ตาราง 3 คาความยากงาย (p) และคาความเชื่อม่ันของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของ   
     นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานความรูความเขาใจของกลุมตวัอยาง   
     (n = 1,029) 

 
 จากตาราง 3 ผลการวิจัยพบวาแบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอ
ในแผนการเรยีนศิลป - คํานวณ  ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข การใชเหตผุลและภาษา มี
ขอคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิน้ 32 ขอ มีคาความยากงาย (p) ทั้งฉบับอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80 มี
คาความเชื่อม่ันทั้งฉบบั (Reliability) โดยวิธขีองคูเดอร - ริชารดสนั (KR20) โดยไดคาความ
เชื่อม่ันเทากับ 0.66 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ  ดานความสนใจ มีขอคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้น 60 ขอ มีคาอํานาจจําแนก โดย
วิธีการแจกแจงที (t-distribution) และแบงเปนกลุมสงูกลุมต่ํา เทคนิค 25 เปอรเซ็นต แลว
คัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ตั้งแต 1.75 ขึ้นไป ไดขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก 
(t) ตั้งแต 14.34  - 32.71  ไวเปนขอคําถาม และมีคาความเชื่อม่ัน (Reliability) โดยวิธีการหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha-coefficient) เทากับ 0.95 

แบบวัดลักษะที่พึงประสงค k p t คาความเชื่อม่ัน 
ดานความรูความเขาใจ 
ดานตัวเลข 
เหตุผล 
การใชภาษา 

 
 
 

 

 
0.20-0.78 
0.35-0.79 
0.28-0.69 

 
 
 

 

 
 
 

 
รวม 30 0.20-0.80 (r)=0.20-0.7 rtt = 0.66 
ดานความสนใจ 
ความสนใจกิจกรรมดานภาษาหรืออักษรศาสตร 
ความสนใจกิจกรรมดานบริการสังคม 
ความสนใจกิจกรรมดานความคิดสรางสรรค 

 
26 
19 
18 

 
- 
- 
- 

 
 8.96-29.56 
5.81-32.78 
13.97-23.66 

 
 
 
 

รวม 63 - 14.34-32.71 α= 0.95 
ดานแรงจูงใจ 
ความตองการในการพัฒนาตนเอง 
แรงจูงใจดานอาชีพ 
แรงจูงใจดานสังคม 

 
19 
12 
10 

 
- 
- 
- 

 
15.17-27.52 
19.31-29.58 
2.78-25.38 

 

รวม 32 -  α= 0.95 
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 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ มีขอคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้น 41 ขอ มีคาอํานาจจําแนก โดย
วิธีการแจกแจงที(t-distribution) และแบงเปนกลุมสูงกลุมต่ํา เทคนคิ 25 เปอรเซ็นต แลว
คัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก (t) ตั้งแต 1.75 ขึ้นไป ไดขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนก 
(t) ตั้งแต 12.03-25.77 ไวเปนขอคําถาม และมีคาความเชื่อม่ัน (Reliability) โดยวิธีการหาคา
สัมประสิทธิ์อัลฟา (Alpha-coefficient) เทากับ 0.94 
 
 ตอนที่ 3 คาสถิติพื้นฐาน 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ  ไปวิเคราะหหาคาสถิตพ้ืินฐานเพื่อหาคาเฉลี่ย (X) และคาเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(SD) กับกลุมตัวอยาง    ดังตอไปน้ี 
     
ตาราง 4  คาเฉลี่ย ( )X  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของ 
     นักเรียนที่ใชกบักลุมตวัอยาง (N = 1,029) 
 
แบบวัดลักษณะที่พึงประสงค k Max Min X  S.D. 
ดานความรูความเขาใจในการใชภาษาและเหตุผล      
               รวม 30 24 0 15.12 5.03 
ดานความสนใจ      
               รวม 60 195 41 116.57 26.49 
ดานแรงจูงใจ      
               รวม 41 287 62 109.58 23.81 
 
 จากตาราง 4 ผลการวิจัยพบวาแบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอ
ในแผนการเรยีนศิลป - คํานวณ ดานความรูความเขาใจในการใชภาษาและเหตุผล มีขอคําถาม 
30 ขอ เปนแบบ 4 ตวัเลือก มีเกณฑการใหคะแนนโดยตอบผิดให 0 คะแนน และ ตอบถูกให 1 
คะแนน มีคาคะแนนเต็ม 30 คะแนน ไดคะแนนสูงสุดที่ 26 คะแนน และผลคะแนน ต่ําสุดได 0 
คะแนน มีคาเฉลี่ย รวมเทากับ 15.12 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน รวมเทากับ 5.03 
 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ 
ดานความสนใจ จํานวนทั้งสิ้น 60 ขอ เปนแบบวัดชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale)
ตามแบบของ (Likert)  มี 5 ระดับมีคะแนนเต็มในแตละขอ 5 คะแนนมีคาคะแนนเต็ม 195  
คะแนน ไดคะแนนสูงสุดที่ 195 คะแนนและมีผลคะแนนต่ําสุดที่ 41 คะแนน มีคาเฉลี่ยรวมแบบ
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วัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ เทากับ 116.57 
และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน รวมเทากบั 26.49 

แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ
ดาน แรงจูงใจ จํานวนทั้งสิ้น 41 ขอ เปนแบบวัดชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) 
ตามแบบของ (Likert) มี 5 ระดับมีคะแนนเต็มในแตละขอ 5 คะแนนมีคาคะแนนเต็ม 287 
คะแนน ไดคะแนนสูงสุดที ่ 287 คะแนนและมีผลคะแนนต่ําสดุที ่ 62 คะแนน มีคาเฉลี่ยรวม
เทากับ 109.58 และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน รวมเทากับ 23.81 

 
ตอนที่ 4 การสรางเกณฑปกติของลักษณะที่พงึประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน
แผนศิลป-คํานวณ 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนศิลป-คํานวณ 
ดานความรูความเขาใจ รวม 30 ขอ ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางคือ นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 
จํานวน 1,000คน โดยหาคาคะแนนเปอรเซ็นไทลและสรางคะแนนมาตรฐานโดยใชคะแนนที
ปกติ (Normalized T- Score) ดังตาราง 5 
   
ตาราง 5 เกณฑปกติ (Norms) ของแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน 
     แผนการเรียนศิลป- คํานวณ ดานความรูความเขาใจจํานวน 30 ขอ (n = 1,029) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นตไทล (PR) 
83 24 1 99.95 
79 23 2 99.80 
75 22 6 99.40 
72 21 9 98.65 
69 20 15 97.45 
67 19 30 95.20 
64 18 54 91.00 
60 17 63 85.15 
58 16 87 77.65 
55 15 85 69.05 
53 14 78 60.90 
49 13 202 46.90 
44 11 167 28.45 
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ตาราง  5 (ตอ)  
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นไทล (PR) 
41 9 60 17.10 
38 8 54 11.40 
35 7 32 7.10 
33 6 30 4.00 
29 5 12 1.90 
27 4 5 1.05 
25 3 3 0.65 
24 1 1 0.45 
21 0 4 0.20 
รวม  1,029  

 
 จากตาราง 5 พบวาคะแนนปกติของลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน

แผนการเรียนศิลป-คํานวณ ดานความรูความเขาใจ มีคะแนนอยูระหวาง 0 ถึง 24 คะแนน 
คะแนนทีปกตอิยูระหวาง  T21  ถึง T83 และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล (PR) อยูระหวาง 0.05  ถึง 
99.12  

 เกณฑปกตขิองลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-
คํานวณ ดานความรูความเขาใจ ดังน้ี 

 การแปลความหมายของคะแนนโดยเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดบัของ
ลักษณะ ที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณ ดานความรูความ
เขาใจ ใหนําคะแนนดิบมาเทียบกับคะแนนทีปกติและพิจารณาตามเกณฑ ดังน้ี (ชวาล แพรัตกุล.  
2517 : 101) 

 ตั้งแต T65 และสูงกวา  หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
          ตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณดานความรู 
          ความเขาใจสงูมาก 

 ตั้งแต T55  - T64        หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
          ตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณดานความรู 
          ความเขาใจสงู 
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 ตั้งแต T45  - T54        หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
          ตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณดานความรู 
          ความเขาใจปานกลาง 

 ตั้งแต T35  - T44        หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณดานความรู 
         ความเขาใจต่าํ 

 ตั้งแต T34 และต่ํากวา  หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณดานความรู 
         ความเขาใจต่าํมาก 

 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-
คํานวณ ดานความสนใจ รวม 60 ขอ ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางคือ นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 
จํานวน 1,000 คน โดยหาคาคะแนนเปอรเซ็นตไทลและสรางคะแนนมาตรฐานโดยใชคะแนนที
ปกติ (Normalized T- Score)  ดังตาราง 6 

 
ตาราง 6 เกณฑปกติ (Norms) ของแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน 
     แผนการเรียนศิลป-คํานวณ ดานความสนใจจํานวน 60 ขอ (n = 1,029) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นไทล (PR) 
79 287 1 99.95 
76 266 7 99.55 
74 257-265 2 99.15 
73 255-256 2 98.95 
72 254 4 98.60 
71 253 8 98.00 
70 250-251 2 97.55 
69 249 8 97.00 
68 247 8 96.20 
67 244-246 7 95.70 
66 240-243 22 94.65 
65 236-238 10 92.60 
64 231-235 15 91.80 
63 228-230 12 90.20 
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ตาราง 6 (ตอ) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นตไทล (PR) 
62 233-226 17 88.80 
61 221-222 27 87.30 
60 217-220 23 84.50 
59 213-216 31 82.25 
58 210-212 27 79.15 
57 206-209 25 76.40 
56 203-205 51 73.70 
55 201-202 23 69.00 
54 198-200 41 66.30 
53 195-197 35 62.75 
52 193-194 27 58.95 
51 187-192 51 57.00 
50 184-186 35 51.05 
49 182-183 37 47.90 
48 179-181 56 44.35 
47 177-178 35 38.70 
46 174-176 41 35.55 
45 171-173 32 31.40 
44 169-170 27 28.15 
43 164-167 30 25.60 
42 159-162 31 22.50 
41 154-158 30 19.80 
40 152-153 25 16.15 
39 149-151 18 14.30 
36 140-141 4 8.15 
35 137-139 19 7.7 
34 126-136 7 5.9 
33 124-125 15 4.8 
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ตาราง 6 (ตอ) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นไทล (PR) 
32 121-123 7 3.75 
31 115-120 5 3.05 
30 113-114 7 2.45 
29 110 1 1.85 
28 105 10 1.3 
26 95 1 0.75 
25 92 1 0.65 
24 81-90 2 0.55 
22 74 2 0.3 
20 62 2 0.1 
รวม  1,029  

  
 จากตาราง 9 พบวาคะแนนปกติของลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอ
แผนการเรียนศิลป-คํานวณดานความสนใจ มีคะแนนอยูระหวาง 17 ถึง 85 คะแนน คะแนนที
ปกติอยูระหวาง T20 ถึง T80 และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล (PR) อยูระหวาง 0.10 ถงึ 99.85 
 เกณฑปกตขิองลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอแผนการเรียนศลิป-
คํานวณดานความสนใจ ดังน้ี  
 การแปลความหมายของคะแนนโดยเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ
ลักษณะที่พึงประสงคของผูประกอบอาชีพพนักงานขายหนาราน ดานความสนใจ ใหนําคะแนน
ดิบมาเทียบกับคะแนนทีปกติและพิจารณาตามเกณฑ ดังน้ี (ชวาล แพรัตกุล.  2517: 101) 

 ตั้งแต T65 และสูงกวา  หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานความสนใจ 
         สูงมาก 

 ตั้งแต T55  - T64           หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานความสนใจสูง 

 ตั้งแต T45  - T54          หมายถึง     มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานความสนใจ 
         ปานกลาง 
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 ตั้งแต T35  - T44     หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานความสนใจต่ํา 
 ตั้งแต T34 และต่ํากวา  หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานความสนใจ 
         ต่ํามาก 
 
 ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณดานแรงจูงใจ รวม 41 ขอ ไปทดสอบกับกลุมตวัอยางคือ นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 3 
จํานวน 1,029 คน โดยหาคาคะแนนเปอรเซ็นตไทลและสรางคะแนนมาตรฐานโดยใชคะแนนที
ปกติ (Normalized T- Score) ดังตาราง 7 
 
ตาราง 7 เกณฑปกติ (Norms) ของแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอ 
     แผนการเรียนศิลป-คํานวณ จํานวน 41 ขอ (n = 1,029) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นตไทล (PR) 
77 195 7 99.65 
74 192 3 99.15 
73 189 8 98.60 
71 186-187 2 98.15 
70 185 2 97.90 
69 184 7 97.45 
68 181-182 11 96.80 
67 179 12 95.40 
66 176-178 11 94.65 
65 173-174 7 93.40 
64 171-172 20 92.50 
63 170 10 90.50 
62 168-169 23 89.80 
61 166-167 27 87.10 
60 163-165 32 85.05 

 
 



  
67

 
ตาราง 7 (ตอ) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นตไทล (PR) 
59 159-162 24 82.65 
58 154-158 33 79.80 
57 150-153 40 76.70 
56 148-149 27 72.50 
55 147 15 69.75 
54 143-146 54 68.80 
53 141-142 39 63.10 
52 140 28 58.50 
51 137-139 36 56.40 
50 134-136 38 52.90 
49 131-133 40 49.70 
48 126-130 77 45.95 
47 125 16 38.55 
46 124 19 37.05 
45 123 54 33.40 
44 121-122 34 30.00 
43 118-119 32 26.35 
42 116-117 27 23.45 
41 111-115 37 20.95 
40 107-110 23 17.45 
39 103-106 26 15.20 
38 101-102 29 12.45 
37 100 9 9.45 
36 99 4 8.80 
35 96-98 26 7.85 
34 93-95 10 5.95 
33 89-92 9 4.90 
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ตาราง 7 (ตอ) 
 

T-Score คะแนน ความถี(่f) เปอรเซ็นตไทล (PR) 
32 83-87 7 4.05 
31 75-82 9 3.30 
30 71 2 2.40 
29 67-68 7 2.00 
28 62-66 5 1.55 
27 61 1 1.05 
26 59 2 0.90 
25 57-58 2 0.75 
24 56 1 0.55 
23 53 3 0.35 
20 41 2 0.10 
รวม  1,029  

 
 จากตาราง 7 พบวาคะแนนปกติของลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอ
แผนการเรียนศิลป-คํานวณ ดานแรงจูงใจ มีคะแนนอยูระหวาง 68 ถึง 162 คะแนน คะแนนที
ปกติอยูระหวาง T17 ถึง T83 และตําแหนงเปอรเซ็นไทล (PR) อยูระหวาง 0.05 ถึง 99.95 
 
 เกณฑปกตขิองลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอแผนการเรียนศลิป-
คํานวณ ดังน้ี  
 การแปลความหมายของคะแนนโดยเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดบัของ
ลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอแผนการเรียนศลิป-คํานวณดานแรงจูงใจ ใหนํา
คะแนนดิบมาเทียบกบัคะแนนทีปกติและพิจารณาตามเกณฑ ดังน้ี (ชวาล แพรัตกุล. 2517: 
101) 
 ตั้งแต T65 และสูงกวา   หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานแรงจูงใจ 
         สูงมาก 
 ตั้งแต T55  - T64         หมายถึง     มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานแรงจูงในสูง 
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 ตั้งแต T45  - T54         หมายถึง     มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานแรงจูงใจ 
         ปานกลาง 
 ตั้งแต T35  - T44     หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานแรงจูงใจต่ํา 
 ตั้งแต T34 และต่ํากวา    หมายถึง    มีลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา 
         ตอแผนการเรยีนศิลป-คํานวณดานแรงจูงใจ 
         ต่ํามาก 
 
 
 



บทที่  5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพ่ือสรางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนในการศึกษาตอแผนการเรยีน
ศิลป-คํานวณ 
 2. เพ่ือศึกษาลักษณะที่พึงประสงคและไดคัดกรองเด็กนักเรียนเพ่ือใหเหมาะสมกับ
แผนการเรียนศิลป - คํานวณ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี  เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนในสังกดัคณะกรรมการการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน  ใน
เขตกรุงเทพมหานคร  จํานวน 9 โรงเรียน  รวมทั้งสิ้น  1,080 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบ
หลายขั้นตอน (Multistage  random  sampling ) 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะ
ศึกษาตอแผนการเรียนศิลป-คํานวณ   มีจํานวน  3 ตอน ดังน้ี 
  ตอนที่ 1  แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ  ดานความรูความเขาใจ  จํานวน 30  ขอ   
  ตอนที่ 2  แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป- คํานวณ  ดานความสนใจ  จํานวน  60  ขอ 
  ตอนที่ 3  แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ  ดานแรงจูงใจ  จํานวน  41  ขอ 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 วิธีเก็บรวมรวมขอมูลมีขั้นตอนดังน้ี 
 1. ติดตอขอความรวมมือจากอาจารยแนะแนวและอาจารยประจําชั้น และกําหนดวนั-
เวลา ที่จะทําการเก็บรวบรวมขอมูล กับโรงเรียน ที่ใชเปนกลุมตวัอยาง 
 2. นําหนังสือขออนุญาตในการทําวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัยไปยังสถานศึกษาที่เปน
กลุมตัวอยางเพื่อขออนุญาตและขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลสําหรับการวิจัย 
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 3. ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลโดยผูวิจัยไดดําเนินการแจกแบบวัดลักษณะที่พึงประสงค
ของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป-คํานวณ ใหกับนักเรียน จํานวน  9  โรงเรียน  
โรงเรียนละ 120 ชุด  รวมทัง้สิ้น  1,080 ชุด 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลครั้งน้ี  ผูวิจัยจะนําขอมูลที่ไดจากแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของ
นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ  ทั้ง 3 ดาน คือ 
 1. ดานความรูความเขาใจ 
 2. ดานความสนใจ 
 3. ดานแรงจูงใจ 

โดยนําขอมูลมาทําการวิเคราะหตามขั้นตอน  ดังน้ี 
 1. วิเคราะหสถิติพ้ืนฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย (X)  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)   
 2. วิเคราะหคาความยากงาย (p) รายขอดานความรูคิด และหาอํานาจจําแนกวิธีการ 
แจกแจงที (t-distribution) แบงเปนกลุมสูงกลุมต่ํา ตามเทคนิค 25 เปอรเซ็นตกับแบบวัดดาน
ความสนใจ  และดานแรงจูงใจ 
 3. วิเคราะหคาความเชื่อม่ันของแบบวัดดานความรูความเขาใจ  โดยวิธีการหาคา KR-
20 โดยวิธีแบบคูเดอร - ริชารดสัด (Kuder-Richardson) และหาคาความเชื่อม่ันทั้งของแบบวัด
ดานความสนใจและดานแรงจูงใจ  โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์อัลฟา (Alpha - Coefficient)  
 4. นําคาคะแนนที่ไดมาหาคาเปอรเซ็นตไทลเพ่ือสรางเกณฑปกติ (Norms) 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1. แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-
คํานวณ  แบงเปน  3  ดาน คือ 
 ดานความรูความเขาใจ  มีคาดัชนีความสอดคลอง (Index  of  Consistency : IOC) 
ทั้งฉบับอยูระหวาง  0.7 - 1.0 
 ดานความสนใจ  มีคาดัชนีความสอดคลอง (Index  of  Consistency : IOC)  ทั้งฉบับ
อยูระหวาง  0.7 - 1.0 
 ดานแรงจูงใจ  มีคาดัชนีความสอดคลอง (Index  of  Consistency : IOC) ทั้งฉบับอยู
ระหวาง  0.7 - 1.0 
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 2. หาคุณภาพเครื่องมือของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน
แผนการเรียนศิลป-คํานวณ  แบงออกเปน  3 ดาน 

  2.1 แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป- 
คํานวณ : ดานความรูความเขาใจในดานตัวเลข  การใชเหตุผลและการใชภาษา ลักษณะของ
แบบวัดเปนแบบเลือกตอบ  4 ตัวเลือก 
   2.1.1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข การใชเหตุผลและการใชภาษาทีใ่ชกับนักเรียน
โรงเรียนเซนตไมเกิ้ลและโรงเรียนราชินีบน จํานวน 100 คน มีคาความยากงาย(p) ทั้งฉบบัอยู
ระหวาง 0.20 - 0.80 และคาความเชื่อม่ัน  (rtt) เทากับ 0.74 
   2.1.2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณ  ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข  การใชเหตุผลและการใชภาษา ที่ใชกับกลุม
ตัวอยาง 1,000 คน มีคาความยากงาย(p) ทั้งฉบบัอยูระหวาง 0.20 - 0.80 และมีคาความเชื่อม่ัน 
(rtt) เทากับ 0.74 
  2.2 แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-
คํานวณ ดานความสนใจ  ลักษณะของแบบวัดเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
   2.2.1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ ดานความสนใจที่ใชกับนักเรยีนโรงเรยีนเซนตไมเกิล้และโรงเรยีนราชนีิบน จํานวน 
100 คน มีคาอํานาจจําแนก (t) ทั้งฉบับอยูระหวาง 2.63 - 7.92  และมีคาความเชื่อม่ัน (ά)  
เทากับ 0.93 
   2.2.2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ ดานความสนใจที่ใชกบักลุมตัวอยาง จํานวน 1,029 คน มีคาอํานาจจําแนก (t) ทั้ง
ฉบับระหวาง  12.03 - 25.77  และมีคาความเชื่อม่ัน (ά)) เทากับ 0.94  
    2.3 แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-
คํานวณดานแรงจูงใจ ลักษณะของแบบวดัเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
   2.3.1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ  ดานแรงจูงใจ ที่ใชกับนักเรียนโรงเรียนเซนตไมเกิล้และโรงเรียนราชินีบน จํานวน 
100 คน  มีคาอํานาจจําแนก(t) ทั้งฉบบัอยูระหวาง 2.05 - 10.53 และคาความเชื่อม่ัน  (ά)  
เทากับ 0.94 
   2.3.2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ  ดานแรงจูงใจ ที่ใชกับกลุมตัวอยาง จํานวน 1,029 คน มีคาอํานาจจําแนก (t) ทั้ง
ฉบับอยูระหวาง 14.34 - 32. 71 และมีคาความเชื่อม่ัน (ά) เทากับ 0.95 
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  3. เกณฑปกตขิองลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ แบงเปน  3  ดาน ดังน้ี 
   3.1 เกณฑปกติของลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน 
แผนการเรียนศิลป-คํานวณ ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข  การใชเหตุผลและการใชภาษา 
ของนักเรียนกลุมตวัอยาง โดยแปลงคะแนนดานความรูความเขาใจใหอยูในรูปคะแนนมาตรฐาน
ปกติ T-Score ซ่ึงคะแนนดิบอยูระหวาง 0 - 24 คะแนน  คะแนนทีปกตอิยูระหวาง T21  - T83  
และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล (PR) อยูระหวาง 0.20 -99.95  
   3.2 เกณฑปกติของลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนทีจ่ะศกึษาตอในแผนการ 
ศิลป-คํานวณ ดานความสนใจของนักเรยีนกลุมตวัอยาง โดยแปลงคะแนนดานความสนใจใหอยู
ในรูปคะแนนมาตรฐานปกติ T-Score ซ่ึงคะแนนดิบอยูระหวาง 62 - 287 คะแนน คะแนนทีปกติ
อยูระหวาง   T20  - T79  และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล (PR) อยูระหวาง 0.10 - 99.95  
   3.3 เกณฑปกติของลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนทีจ่ะศกึษาตอในแผนการ 
ศิลป-คํานวณ ดานแรงจูงใจ ของนักเรียนกลุมตวัอยาง โดยแปลงคะแนนดานความสนใจใหอยูใน
รูปคะแนนมาตรฐานปกติ T-Score ซ่ึงคะแนนดิบอยูระหวาง 41 - 195 คะแนน คะแนนทีปกติอยู
ระหวาง  T20  - T77  และตําแหนงเปอรเซ็นตไทล (PR) อยูระหวาง 0.10 - 99.65  
 
อภิปรายผล 
 ผลการวิจัยเพ่ือสรางแบบวดัลักษณะที่พึงประสงตของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการ 
เรียนศลิป-คํานวณ ครั้งน้ี ผูวิจัยไดนําประเด็นที่สําคัญมาอภิปราย  ดังน้ี 
 1. แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณ 
ทั้ง 3 ดาน คือ ดานความรูความเขาใจ ดานความสนใจ และดานแรงจูงใจ  คาดัชนีความสอดคลอง 
(Index of Consistency : IOC) อยูระหวาง 0.7 - 1.0 ซ่ึงสอดคลองกับที่ สมนึก ภัททิยธนี (2546: 
220) ไดกลาวไววาการคัดเลือกขอสอบนั้นมีคะแนนเฉลี่ยตั้งแต 0.50 - 1.00 แสดงวาขอสอบนั้น
วัดไดตรงตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม และผลการวจัิยครั้งน้ียังสอดคลองกับปรญิญานิพนธของ 
เขมวดี  คัมภิรานนท (2544 : 51) ในหัวขอเรื่องการสรางแบบทดสอบวัดบคุลิกภาพแบบพึ่งพา
ผูอ่ืนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ทีมี่คาดัชนีความสอดคลองมากกวา 0.5 ขึน้ไปเชนเดียวกัน  
แสดงใหเห็นวาแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-
คํานวณ  มีความเที่ยงตรงอยูในเกณฑที่ใชได 
 2. การหาคุณภาพเครื่องมือของแบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษา
ตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณ แบงเปน  3 ดาน ดังน้ี 
  2.1 แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป-คํานวณ  ดานความรูความเขาใจ เปนแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลอืก 
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   2.1.1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ ดานความรูความเขาใจ ที่ใชกับนักเรียนโรงเรียนเซนตไมเกิ้ลและโรงเรียนราชินี
บน จํานวน 100 คน มีคาความยากงาย (p) ทั้งฉบบัอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และคาความ
เชื่อม่ัน  (rtt) เทากับ 0.74 
   2.1.2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป-คํานวณ ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข  การใชเหตุผลและการใชภาษา  ที่ใชกบักลุม
ตัวอยาง 1,029 คน มีคาความยากงาย(p) ทั้งฉบับอยูระหวาง 0.20 - 0.80 และมีคาความเชื่อม่ัน 
(rtt) เทากับ 0.74 
   แบบวัดดานความรูความเขาใจ จากการ Try  out  100  คน ไดคาความยาก
งายไมแตกตางจากการใชจริงกับกลุมตวัอยางมากนัก  ซ่ึงแสดงใหเห็นวาแบบวัดมีคาคอนขางมี
ความคงที่และเช่ือถือไดในระดับหนึ่ง สอดคลองกับที่  ปราณี  ทองคํา (2539 : 239) ที่กลาววา 
การพิจารณาคุณภาพของแบบสอบสัมฤทธิ์ จะคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงายระหวาง 0.20 
– 0.80 สวนในเรื่องความเชื่อม่ัน พวงรัตน  ทวีรัตน (2540 : 133) กลาวไววาการนําเครื่องมือไป
ใชเพ่ือหาคาอํานาจจําแนกกับกลุมที่มีลักษณะเหมือนกนัและตรงกับลักษณะที่ตองการศึกษา  
เครื่องมือน้ันจะใชไมได  สวนในดานความเชื่อม่ันในการทดสอบทั้ง 3 กลุมไดคาความเชื่อม่ัน
ตั้งแต 0.60  สอดคลองกับ เยาวดี  วบิูลยศรี (2540 : 102) ไดระบุวาคาความเชื่อม่ันตั้งแต 0.60 
ขึ้นไป จัดเปนแบบสอบที่มีคุณสมบัติดีพอใช 
  2.2 แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป - 
คํานวณ  ดานความสนใจ ลกัษณะของแบบเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
   2.2.1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป - คํานวณ ดานความสนใจ ที่ใชกับนักเรียนโรงเรียนเซนตไมเก้ิลและโรงเรียนราชินีบน  
จํานวน 100 คน มีคาอํานาจจําแนก (t) ทั้งฉบับอยูระหวาง  2.63 - 7.92 และมีคาความเชื่อม่ัน 
(ά) เทากับ 0.93  
   2.2.2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป – คํานวณ ดานความสนใจ ที่ใชกับกลุมตัวอยาง จํานวน 1,029 คน มีคาอํานาจจําแนก (t) 
ทั้งฉบับอยูระหวาง 12.03 - 25.77  และมีคาความเชื่อ (ά) เทากับ 0.94 
  ทุกขอคําถามที่ใชในแบบวดัดานความสนใจนี้มีคาอํานาจจําแนก (t) ที่ไดมากกวา
1.96ขึ้นไป มีนัยสําคัญที่ระดับ .05 แสดงวา มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิน้ัน
หมายถึง ขอความนี้สามารถจําแนกคนออกจากกันได สอดคลองกับที่ กัลยา วานิชยบัญชา 
(2548 : 108 - 113) กลาววา ขอความที่มีคา t ที่ไดคือคาอํานาจจําแนก คุณภาพดานอํานาจ
จําแนกรายขอจะถือวาขอคําถามใชไดก็ตอเม่ือ คา t มีนัยสําคัญทางสถิติ หรือพิจารณาโดยใช
เกณฑ t มีคามากกวาหรือเทากับ 1.75 ก็ได จึงจะแสดงใหเห็นวากลุมสูงและกลุมต่ํา มีความ
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แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ  และนํามาหาความเชื่อม่ัน (Reliabity) โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์
แอลฟา (Apha-Coefficient) โดยไดคาความเชื่อม่ัน  0.91  ซ่ึงกลาวไดวาแบบวดัลักษณะที่พึง
ประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป-คํานวณ  ดานความสนใจ มีคาความ
เชื่อม่ันอยูในระดับสูง 

2.3 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ  ลักษณะของแบบวัดเปนมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
   2.3.1 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ ที่ใชกับนักเรียนราชินีบนและโรงเรียนเซนตไมเกิล้ จํานวน 100 
คน มีคาอํานาจจําแนก (t) ทั้งฉบับอยูระหวาง 3.89 - 9.36 และมีคาความเชื่อม่ัน (ά) เทากับ 
0.95  
   2.3.2 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนกัเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ  ที่ใชกับกลุมตวัอยาง จํานวน 1,029 คน มีคาอํานาจจําแนก (t) 
ทั้งฉบับอยูระหวาง 14.34 - 32.71  และมีคาความเชื่อ (ά) เทากบั 0.95 ในทุกขอคําถามในแบบ
วัดดานแรงจูงใจมีคาอํานาจจําแนกสูงตามเกณฑที่กําหนด คือ คา t มากกวา 1.96 ขึ้นไป  ผูวิจัย
ไดนําแบบวัดดานแรงจูงใจมาหาความเชือ่ม่ัน (Reliability) โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา 
(Alpha-Coefficient) โดยไดคาความเชื่อม่ัน 0.87 ซ่ึงสอดคลองกับ  ศริิชัย กาญจนวาสี  (2544 : 
35) ไดกลาววาแบบทดสอบควรมีคาสัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันสูงที่สุดเทาที่จะเปนไปไดภายใต
สภาพการณน้ัน ซ่ึงอยางนอยที่สุดควรมคีาไมต่ํากวา 0.50 ซ่ึงแบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้นถือไดวา
เปนเครื่องมือที่อยูในเกณฑที่กําหนด  
 3. เกณฑปกติของลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน
ศิลป - คํานวณ แบงเปน 3 ดานดังน้ี 
  3.1 เกณฑปกติของลักษณะที่พึงประสงคนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียน 
ศิลป - คํานวณ ดานความรูความเขาใจในการใชตัวเลข  การใชเหตุผลและการใชภาษา ของ
นักเรียนที่เปนกลุมตวัอยางโดยแปลงคะแนนดานความรูความเขาใจใหอยูในรูปคะแนนมาตรฐาน
ปกติ T - Score ซ่ึงคะแนนดิบอยูระหวางคะแนน 4 - 29 คะแนน คะแนนทีปกติอยูระหวาง       
T17 - T83  และตําแหนงเปอรเซ็นไทล (PR) อยูระหวาง 0.05 - 99.95 
  3.2 เกณฑปกติของลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนทีจ่ะศกึษาตอในแผนการเรียน
ศิลป - คํานวณ ดานความสนใจ ของนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง โดยแปลงคะแนนดานความ
สนใจใหอยูในรูปคะแนนมาตรฐานปกต ิ T - Score ซ่ึงคะแนนดิบอยูระหวางคะแนน 40 - 190 
คะแนน คะแนนทีปกติอยูระหวาง T17 - T81  และตําแหนงเปอรเซ็นไทล (PR)  อยูระหวาง 0.05 - 
99.90 
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  3.3 เกณฑปกติของลกัษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนทีจ่ะศกึษาตอในแผนการเรียน
ศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ ของนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง โดยแปลงคะแนนดานบุคลิกภาพ
ใหอยูในรปูคะแนนมาตรฐานปกติ T - Score ซ่ึงคะแนนดิบอยูระหวาง 32 - 160 คะแนน คะแนนที
ปกติอยูระหวาง T13 - T79  และตําแหนงเปอรเซ็นไทล (PR)  อยูระหวาง 0.10 - 99.85 
  เกณฑปกตขิองแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรยีนที่จะศึกษาตอในแผนการ
เรียนศลิป - คาํนวณ จํานวน 1,029 คน ในแตละดานนั้นมีการกระจายของคะแนนครอบคลุมทกุ
คาที่อยูระหวางคะแนนสูงสดุและต่ําสุด ซ่ึงตรงกับ ลวน ; อังคณา สายยศ (2539:313-315) วา
เกณฑคะแนนที (T - Score) คือคนที่เกงและออนทีสุ่ดในแตละกลุม ที่ทําการวิจัยไมใชเกณฑ
มาตรฐานในการนาํไปทําการวิจัยกับกลุมตัวอยางอ่ืนๆ หรือเรียกไดวาเกณฑแบบอิงกลุม (Norm 
Reference) ซ่ึงสอดคลองกับ เขมวดี คมัภิรานนท (2544 : บทคัดยอ) ซ่ึงไดสรางแบบทดสอบ
วัดบุคลิกภาพแบบพึ่งพาผูอ่ืนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เกณฑปกตขิองแบบทดสอบ
เปนเกณฑคะแนนทีปกติ มีคาระหวาง T35 - T89  
 
ขอเสนอแนะ 
 1.  ขอเสนอแนะทั่วไป 
  1.1 ในการศกึษาครั้งน้ีเปน  ประชากรเปนนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ของโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ในเขตกรุงเทพมหานคร ดังน้ันในการนํา
แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ  ไปใช
กับนักเรียนในเขตพ้ืนที่ที่ไมใชกรุงเทพมหานคร หรือประชากรทีเ่ปนโรงเรียนเอกชน จึงควรหา
คะแนนเกณฑปกติ (Norms) สําหรับนักเรยีนกลุมน้ันๆ ดวย 
  1.2 ขั้นตอนในการเก็บรวบรวมขอมูลควรคํานึงถึงวธิีการดําเนินการทดสอบ   การ
แปลผลและการนําผลการทดสอบไปใชประโยชน  เพ่ือทําใหนักเรียนมีความเขาใจตรงกันและทํา
แบบวัดไดอยางถูกตอง 
  1.3 ผูที่จะนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการ
เรียนศิลป - คํานวณ ไปใชเพ่ือเปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย น้ัน
ควรที่จะศึกษาแบบวัดและทาํความเขาใจใหถูกตองเพ่ือใหเกิดประโยชนสูงสุด   
 2.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยตอไป 
  ควรมีการศึกษารายละเอียดเพ่ิมเติมเกี่ยวกับลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่
จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จากกลุมตัวอยาง
ที่มีขนาดใหญกวานี้เพ่ือพัฒนาแบบวัดตอไป 
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ตารางคาความสอดคลอง IOC ของแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน      
     แผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานความรูความเขาใจในการใชตัวเลข  เหตุผลและภาษา 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

1 1 1 1 3 1 
2 1 1 1 3 1 
3 1 1 1 3 1 
4 1 1 1 3 1 
5 1 1 1 3 1 
6 1 1 1 3 1 
7 1 1 1 3 1 
8 1 1 1 3 1 
9 1 1 1 3 1 
10 1 1 1 3 1 
11 1 1 1 3 1 
12 1 1 1 3 1 
13 1 1 1 3 1 
14 1 1 1 3 1 
15 1 1 1 3 1 
16 1 1 1 3 1 
17 1 1 1 3 1 
18 1 1 1 3 1 
19 1 1 1 3 1 
20 1 1 1 3 1 
21 1 1 1 3 1 
22 1 1 1 3 1 
23 1 1 1 3 1 
24 1 1 1 3 1 
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ตาราง (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

25 1 1 1 3 1 
26 1 1 1 3 1 
27 1 1 1 3 1 
28 1 1 1 3 1 
29 1 1 1 3 1 
30 1 1 1 3 1 

 
หมายเหตุ   :  คา ICO ที่สามารถนําไปใชได มีคาระหวาง 0.5 – 1.0 
 
ตาราง คาความสอดคลอง IOC ของแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอใน      
     แผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานความสนใจ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

1.1 1 1 1 3 1 
1.2 1 1 1 3 1 
1.3 1 1 1 3 1 
1.4 1 1 1 3 1 
1.5 1 1 1 3 1 
1.6 1 1 1 3 1 
1.7 1 1 1 3 1 
1.8 1 1 1 3 1 
1.9 1 1 1 3 1 
1.10 1 1 1 3 1 
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ตาราง (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

1.11 1 1 1 3 1 
1.12 1 1 1 3 1 
1.13 1 1 1 3 1 
1.14 1 1 1 3 1 
1.15 1 1 1 3 1 
1.16 1 1 1 3 1 
1.17 1 1 1 3 1 
1.18 1 1 1 3 1 
1.19 1 1 1 3 1 
1.20 1 1 1 3 1 
1.21 1 1 1 3 1 
1.22 1 1 1 3 1 
1.23 1 1 1 3 1 
1.24 1 1 1 3 1 
1.25 1 1 1 3 1 
2.1 1 1 1 3 1 
2.2 1 1 1 3 1 
2.3 1 1 1 3 1 
2.4 1 1 1 3 1 
2.5 1 1 1 3 1 
2.6 1 1 1 3 1 
2.7 1 1 1 3 1 
2.8 1 1 1 3 1 
2.9 1 1 1 3 1 
2.10 1 1 1 3 1 

 
 
           92 
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ตาราง (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
 คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

2.11 1 1 1 3 1 
2.12 1 1 1 3 1 
2.13 1 1 1 3 1 
2.14 1 1 1 3 1 
2.15 1 1 1 3 1 
2.16 1 1 1 3 1 
2.17 1 1 1 3 1 
2.18 1 1 1 3 1 
3.1 1 1 1 3 1 
3.2 1 1 1 3 1 
3.3 1 1 1 3 1 
3.4 1 1 1 3 1 
3.5 1 1 1 3 1 
3.6 1 1 1 3 1 
3.7 1 1 1 3 1 
3.8 1 1 1 3 1 
3.9 1 1 1 3 1 
3.10 1 1 1 3 1 
3.11 1 1 1 3 1 
3.12 1 1 1 3 1 
3.13 1 1 1 3 1 
3.14 1 1 1 3 1 
3.15 1 1 1 3 1 
3.16 1 1 1 3 1 

 
 
 
           93 
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ตาราง (ตอ)            
              

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
 คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

3.17 1 1 1 3 1 
3.18 0 1 1 2 0.7 
3.19 0 1 1 2 0.7 

           
หมายเหตุ   :  คา ICO ที่สามารถนําไปใชได มีคาระหวาง 0.5 – 1.0 
 
ตารางคาความสอดคลอง IOC ของแบบวัดลักษณะทีพึ่งประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอ   
     ในแผนการเรียนศลิป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

1.1 1 1 1 3 1 
1.2 1 1 1 3 1 
1.3 1 1 1 3 1 
1.4 1 1 1 3 1 
1.5 1 1 1 3 1 
1.6 1 1 1 3 1 
1.7 1 1 1 3 1 
1.8 1 1 1 3 1 
1.9 1 1 1 3 1 
1.10 1 1 1 3 1 
1.11 1 1 1 3 1 
1.12 1 1 1 3 1 
1.13 1 1 1 3 1 
1.14 1 1 1 3 1 
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ตาราง (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

1.15 1 1 1 3 1 
1.16 1 1 1 3 1 
1.17 1 1 1 3 1 
1.18 1 1 1 3 1 
1.19 1 1 1 3 1 
2.1 1 1 1 3 1 
2.2 1 1 1 3 1 
2.3 1 1 1 3 1 
2.4 1 1 1 3 1 
2.5 1 1 1 3 1 
2.6 1 1 1 3 1 
2.7 1 1 1 3 1 
2.8 1 1 1 3 1 
2.9 1 1 1 3 1 
2.10 1 1 1 3 1 
2.11 1 1 1 3 1 
2.12 1 1 1 3 1 
3.1 1 1 1 3 1 
3.2 1 1 1 3 1 
3.3 1 1 1 3 1 
3.4 1 1 1 3 1 
3.5 1 1 1 3 1 
3.6 1 1 1 3 1 
3.7 1 1 1 3 1 
3.8 1 1 1 3 1 
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ตาราง (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ ขอคําถาม 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

คะแนนรวม IOC 

3.9 1 1 1 3 1 
3.10 1 1 1 3 1 

 
หมายเหตุ   :  คา ICO ที่สามารถนําไปใชได มีคาระหวาง 0.5 – 1.0 
 
ตาราง คาเฉลีย่ ( )X  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของ 
     นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป – คํานวณ ที่ใชกับกลุมที่ไมใชกลุมตวัอยาง (Try  
     Out)  (N = 100) 
 
แบบวัดลักษณะที่พึงประสงค k Max Min X  SD 
ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข  เหตุผล
และภาษา 

     

               รวม 30 30 8 20.20 5.06 
ดานความสนใจ      
               รวม 60 190 36 120.69 23.59 
ดานแรงจูงใจ      
               รวม 41 160 32 124.58 22.81 
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ตารางคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ัน ของแบบวดัลักษณะที่         
     พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป – คํานวณ ดานความรูความ 
     เขาใจในการใชตวัเลข  การใชเหตุผลและการใชภาษา  ของกลุมตัวอยางทีไ่มใชกลุม 
     ตัวอยาง  (Try Out)  (n = 100) 
 

ขอ ตัวเลือก p R ขอ ตัวเลือก p R 
1. ก 0.02 -0.40 7. *ก 0.26 0.20 
 *ข 0.74 0.20  ข 0.24 -0.08 
 ค 0.10 -0.20  ค 0.34 -0.28 
 ง 0.14 0.04  ง 0.16 0.16 

2. ก 0.14 -0.04 8. *ก 0.58 0.68 
 ข 0.24 -0.48  ข 0.20 -0.32 
 *ค 0.62 0.52  ค 0.20 -0.32 
 ง 0.00 0.00  ง 0.02 -0.04 

3. ก 0.10 -0.20 9. ก 0.12 -0.24 
 ข 0.18 -0.28  *ข 0.70 0.52 
 ค 0.16 0.00  ค 0.10 -0.20 
 *ง 0.56 0.48  ง 0.08 -0.08 

4. ก 0.10 -0.12 10. ก 0.08 -0.16 
 *ข 0.74 0.28  ข 0.14 -0.20 
 ค 0.12 -0.08  *ค 0.74 0.44 
 ง 0.04 -0.08  ง 0.04 -0.08 

5. ก 0.02 -0.04 11. ก 0.14 0.12 
 ข 0.18 -0.36  ข 0.24 -0.24 
 *ค 0.70 0.36  ค 0.20 -0.40 
 ง 0.10 0.04  *ง 0.42 0.52 

6. ก 0.06 -0.12 12. ก 0.12 0.00 
 ข 0.82 0.36  *ข 0.58 0.44 
 ค 0.08 -0.16  ค 0.18 -0.20 
 *ง 0.04 -0.08  ง 0.12 -0.24 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอ ตัวเลือก P r ขอ ตัวเลือก p R 
13. ก 0.08 -0.16 19. ก 0.08 -0.08 

 ข 0.24 -0.32  ข 0.28 -0.24 
 *ค 0.58 0.52  ค 0.20 -0.24 
 ง 0.10 -0.04  *ง 0.44 0.56 

14 ก 0.36 0.32 20. *ก 0.42 0.68 
 ข 0.14 -0.28  ข 0.14 -0.12 
 ค 0.20 -0.08  ค 0.36 -0.48 
 *ง 0.30 0.04  ง 0.08 -0.08 

15 *ก 0.66 0.44 21. ก 0.02 -0.04 
 ข 0.22 -0.28  ข 0.02 -0.04 
 ค 0.06 -0.04  ค 0.14 -0.28 
 ง 0.06 -0.12  *ง 0.82 0.36 

16 *ก 0.26 0.04 22. ก 0.06 0.12 
 ข 0.36 -0.08  ข 0.04 -0.08 
 ค 0.34 0.12  *ค 0.74 0.04 
 ง 0.04 -0.08  ง 0.16 -0.08 

17 *ก 0.36 -0.40 23. ก 0.26 -0.20 
 ข 0.30 0.04  *ข 0.38 0.36 
 ค 0.24 -0.32  ค 0.20 -0.08 
 ง 0.10 -0.12  ง 0.16 -0.08 

18 ก 0.12 -0.08 24. ก 0.10 -0.12 
 *ข 0.58 0.36  ข 0.10 -0.20 
 ค 0.20 -0.16  ค 0.06 -0.04 
 ง 0.10 -0.12  *ง 0.74 0.36 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอ ตัวเลือก P r ขอ ตัวเลือก p R 
25. ก 0.06 -0.04 31. ก 0.10 -0.12 

 ข 0.16 -0.24  ข 1.00 -2.00 
 ค 0.14 -0.26  ค 0.90 -1.80 
 *ง 0.64 0.48  *ง 1.26 -1.32 

26. ก 0.00 0.00 32. ก 0.10 -0.20 
 ข 0.14 -0.12  ข 0.06 -0.12 
 ค 0.66 -0.04  ค 0.08 -0.08 
 *ง 0.20 0.16  *ง 0.76 0.40 

27. ก 0.08 0.00 33. ก 0.40 -0.08 
 *ข 0.72 0.40  *ข 0.76 0.40 
 ค 0.18 -0.36  ค 0.14 -0.28 
 ง 0.02 -0.04  ง 0.06 -0.04 

28. ก 0.06 -0.04 34. ก 0.26 -0.36 
 ข 0.04 -0.08  ข 0.04 -0.08 
 ค 0.16 -0.24  ค 0.04 0.00 
 *ง 0.74 0.36  *ง 0.66 0.44 

29 ก 0.36 0.32 35. ก 0.06 -0.04 
 *ข 0.16 -0.32  ข 0.04 0.00 
 ค 0.28 -0.08  *ค 0.22 -0.44 
 ง 0.20 0.08  ง 0.68 0.48 

30 ก 0.32 0.40 36. ก 0.04 -0.08 
 ข 0.18 -0.12  ข 0.04 -0.08 
 *ค 0.26 -0.04  ค 0.16 -0.32 
 ง 0.24 -0.24  *ง 0.76 0.48 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอ ตัวเลือก P r ขอ ตัวเลือก p R 
37. ก 0.06 -0.04 43. *ก 0.46 0.36 

 ข 0.18 -0.28  ข 0.18 -0.28 
 *ค 0.74 0.36  ค 0.14 -0.04 
 ง 0.02 -0.04  ง 0.22 -0.04 

38. ก 0.04 -0.08 44. ก 0.06 -0.12 
 *ข 0.76 0.48  *ข 0.10 -0.20 
 ค 0.14 -0.28  ค 0.74 0.44 
 ง 0.06 -0.12  ง 0.10 -0.12 

39. ก 0.22 -0.36 45. ก 0.08 -0.08 
 ข 0.14 -0.28  ข 0.12 -0.24 
 ค 0.08 -0.08  ค 0.24 -0.32 
 *ง 0.56 0.72  *ง 0.56 0.64 

40. *ก 0.54 0.20 46. ก 0.14 -0.28 
 ข 0.16 -0.24  ข 0.00 0.00 
 ค 0.10 -0.20  ค 0.06 -0.12 
 ง 0.20 0.24  *ง 0.80 0.40 

41 ก 0.08 0.00 47. ก 0.50 0.12 
 *ข 0.44 0.40  ข 0.04 -0.08 
 ค 0.34 -0.36  *ค 0.28 0.08 
 ง 0.14 -0.04  ง 0.18 -0.12 

42 ก 0.12 -0.24 48. ก 0.04 -0.08 
 ข 0.06 -0.12  *ข 0.56 0.08 
 ค 0.36 -0.16  ค 0.38 0.04 
 *ง 0.46 0.52  ง 0.02 -0.04 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอ ตัวเลือก P r ขอ ตัวเลือก p R 
49. ก 0.54 0.20 55. *ก 0.56 0.08 

 ข 0.08 -0.16  ข 0.26 0.20 
 *ค 0.28 -0.08  ค 0.16 -0.32 
 ง 0.10 0.04  ง 0.02 0.04 

50. ก 0.18 -0.04 56. *ก 0.74 0.44 
 ข 0.06 -0.12  ข 0.04 -0.08 
 ค 0.10 -0.12  ค 0.16 -0.24 
 *ง 0.66 0.28  ง 0.06 -0.12 

51. ก 0.22 0.04 57. ก 0.06 -0.12 
 *ข 0.52 0.16  ข 0.14 -0.20 
 ค 0.14 -0.12  *ค 0.76 0.40 
 ง 0.12 -0.08  ง 0.04 -0.08 

52. ก 0.28 -0.08 58. ก 0.02 -0.04 
 ข 0.12 0.16  *ข 0.66 0.52 
 ค 0.16 -0.16  ค 0.10 -0.20 
 *ง 0.44 0.08  ง 0.22 -0.28 

53 ก 0.08 -0.16 59. ก 0.04 -0.08 
 *ข 0.36 0.08  ข 0.08 -0.16 
 ค 0.04 -0.08  ค 0.12 -0.24 
 ง 0.52 0.16  *ง 0.76 0.48 

54 ก 0.14 -0.20 60. ก 0.02 -0.04 
 ข 0.12 -0.16  ข 0.12 0.00 
 *ค 0.68 0.48  ค 0.18 -0.28 
 ง 0.06 -0.12  *ง 0.68 0.32 

หมายเหตุ :  คาความยากงาย (p) ควรอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80 
  คาอํานาจจําแนก (r) ควรมคีาตั้งแต 0.20 ขึ้นไป 
  คาความเชื่อม่ัน เทากับ 0.74 
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ตารางคาอํานาจจําแนก (t) และคาความเชื่อม่ัน ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียน 
     ที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศลิป – คํานวณ ดานความสนใจ ของกลุมตวัอยางที่ไมใช 
     กลุมตัวอยาง (Try Out) (n = 100) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.1 3.51 
1.2 9.28 
1.3 6.35 
1.4 4.62 
1.5 6.40 
1.6 3.71 
1.7 7.64 
1.8 6.96 
1.9 7.46 
1.10 6.29 
1.11 3.72 
1.12 7.33 
1.13 5.55 
1.14 6.15 
1.15 7.01 
1.16 5.53 
1.17 4.89 
1.18 0.85 
1.19 5.66 
1.20 3.38 
1.21 3.51 
1.22 5.39 
1.23 10.33 
1.24 8.69 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.25 6.51 
1.26 5.65 
2.1 1.67 
2.2 2.41 
2.3 4.51 
2.4 6.99 
2.5 7.24 
2.6 6.81 
2.7 8.87 
2.8 12.85 
2.9 8.90 
2.10 7.59 
2.11 9.72 
2.12 6.80 
2.13 7.45 
2.14 8.75 
2.15 3.99 
2.16 7.86 
2.17 9.60 
2.18 4.10 
2.19 1.18 
3.1 5.37 
3.2 5.73 
3.3 7.22 
3.4 8.47 
3.5 9.11 
3.6 7.99 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
3.7 7.90 
3.8 8.12 
3.9 3.02 
3.10 3.68 
3.11 3.64 
3.12 5.63 
3.13 5.13 
3.14 3.73 
3.15 5.85 
3.16 4.04 
3.17 3.86 
3.18 3.35 

 
คาความเชื่อม่ันของแบบวัดทั้งฉบับเทากบั   .94 
 
ตารางคาอํานาจจําแนก (t) และคาความเชื่อม่ัน ของแบบงวัดลักษณะที่พึงประสงคของ 
    นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ ของกลุมตัวอยางที ่
    ไมใชกลุมตัวอยาง (Try Out) (n = 100) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.1 3.46 
1.2 2.16 
1.3 3.47 
1.4 3.21 
1.5 2.93 
1.6 2.64 
1.7 3.19 
1.8 3.79 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแ นก (t) 
1.9 4.46 
1.10 2.90 
1.11 2.23 
1.12 2.45 
1.13 4.02 
1.14 3.23 
1.15 2.93 
1.16 3.30 
1.17 2.88 
1.18 4.21 
1.19 5.01 
2.1 7.02 
2.2 8.60 
2.3 11.04 
2.4 9.29 
2.5 12.21 
2.6 10.07 
2.7 8.09 
2.8 4.95 
2.9 10.63 
2.10 4.90 
2.11 11.07 
2.12 6.82 
3.1 9.40 
3.2 5.50 
3.3 9.28 
3.4 10.78 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
3.5 7.48 
3.6 9.98 
3.7 6.34 
3.8 8.68 
3.9 10.87 
3.10 7.09 

 
คาความเชื่อม่ันของแบบวัดทั้งฉบับเทากบั   .95 
 
            
ตาราง คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ัน ของแบบวดัลักษณะที ่
    พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป– คํานวณ ดานความรูความเขาใจ 
    ในการใชตวัเลข  เหตผุลและภาษา ของกลุมตวัอยาง (n = 1,029) 
 

ขอ ตัวเลือก p R ขอ ตัวเลือก p R 
1. *ก 0.26 0.20 4 ก 0.08 -0.16 
 ข 0.24 -0.08  ข 0.24 -0.32 
 ค 0.34 -0.28  *ค 0.58 0.52 
 ง 0.16 0.16  ง 0.10 -0.04 

2. *ก 0.58 0.68 5. ก 0.36 0.32 
 ข 0.20 -0.32  ข 0.14 -0.28 
 ค 0.20 -0.32  ค 0.20 -0.08 
 ง 0.02 -0.04  *ง 0.30 0.04 

3. ก 0.12 -0.24 6. *ก 0.26 0.04 
 *ข 0.70 0.52  ข 0.36 -0.08 
 ค 0.10 -0.20  ค 0.34 0.12 
 ง 0.08 -0.08  ง 0.04 -0.08 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอ ตัวเลือก P r ขอ ตัวเลือก P R 
7. *ก 0.36 0.40 13. ก 0.00 0.00 
 ข 0.30 0.04  ข 0.14 -0.12 
 ค 0.24 -0.32  ค 0.66 -0.04 
 ง 0.10 -0.12  *ง 0.20 0.16 
8 ก 0.12 -0.08 14. ก 0.08 0.00 
 *ข 0.58 0.36  *ข 0.72 0.40 
 ค 0.20 -0.16  ค 0.18 -0.36 
 ง 0.10 -0.12  ง 0.02 -0.04 
9 ก 0.08 -0.08 15. ก 0.32 0.40 
 ข 0.28 -0.24  ข 0.18 -0.12 
 ค 0.20 -0.24  *ค 0.26 -0.04 
 *ง 0.44 0.56  ง 0.24 -0.24 

10 *ก 0.42 0.68 16. ก  0.26 -0.36 
 ข 0.14 -0.12  ข 0.04 -0.08 
 ค 0.36 -0.48  ค 0.04 0.00 
 ง 0.08 -0.08  *ง 0.66 0.44 

11 ก 0.26 -0.20 17. ก 0.06 -0.04 
 *ข 0.38 0.36  ข 0.04 0.00 
 ค 0.20 -0.08  *ค 0.22 -0.44 
 ง 0.16 -0.08  ง 0.68 0.48 

12 ก 0.06 -0.04 18. ก 0.06 -0.04 
 ข 0.16 -0.24  ข 0.18 -0.28 
 ค 0.14 -0.20  *ค 0.74 0.36 
 *ง 0.64 0.48  ง 0.02 -0.04 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอ ตัวเลือก P r ขอ ตัวเลือก p R 
19. ก 0.22 -0.36 25. ก 0.04 -0.08 

 ข 0.14 -0.28  *ข 0.56 0.08 
 ค 0.08 -0.08  ค 0.38 0.04 
 *ง 0.56 0.72  ง 0.02 -0.04 

20. *ก 0.54 0.20 26. ก 0.54 0.20 
 ข 0.16 -0.24  ข 0.08 -0.16 
 ค 0.10 -0.20  *ค 0.28 -0.08 
 ง 0.20 0.24  ง 0.10 0.04 

21. ก 0.08 0.00 27. ก 0.22 0.04 
 *ข 0.44 0.40  *ข 0.52 0.16 
 ค 0.34 -0.36  ค 0.14 -0.12 
 ง 0.14 -0.04  ง 0.12 -0.08 

22. ก 0.12 -0.24 28. ก 0.28 -0.08 
 ข 0.06 -0.12  ข 0.12 0.16 
 ค 0.36 -0.16  ค 0.16 -0.16 
 *ง 0.46 0.52  *ง 0.44 0.08 

23 *ก 0.46 0.36 29 ก 0.08 -0.16 
 ข 0.18 -0.28  *ข 0.36 0.08 
 ค 0.14 -0.04  ค 0.04 -0.08 
 ง 0.22 -0.04  ง 0.52 0.16 

24 ก 0.08 -0.08 30 *ก 0.56 0.08 
 ข 0.12 -0.24  ข 0.26 0.20 
 ค 0.24 -0.32  ค 0.16 -0.32 
 *ง 0.56 0.64  ง 0.02 0.04 

 
หมายเหตุ :  คาความยากงาย (p) ควรอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80 
  คาอํานาจจําแนก (r) ควรมคีาตั้งแต 0.20 ขึ้นไป 
  คาความเชื่อม่ัน เทากับ 0.66 
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ตาราง คาอํานาจจําแนก (t) และคาความเชื่อม่ัน ของแบบงัดลักษณะที่พึงประสงคของ 
    นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานความสนใจ ของกลุมตวัอยาง   
    (n = 1,029) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.ความสนใจกิจกรรมดานศิลป-คํานวณ  
1.1 ขาพเจาชอบอานหนังสือเกี่ยวกับประวัติและผลงานของศิลปนที่มี
ชื่อเสียงแขนงตางๆ 

 
14.83 

1.2 ขาพเจาชอบรวบรวมขอมูลมาวิเคราะห 22.47 
1.3 ขาพเจาชอบวางแผนการทํางานอยางเปนระบบ 18.58 
1.4 ขาพเจาชอบเขียนเรื่อง แตงเรื่องราวตางๆ เชน   นิทาน    
โคลง   กลอน  

19.64 

1.5 ขาพเจาชอบวิเคราะหโจทยปญหาตาง ๆ 28.17 
1.6 ขาพเจาชอบเลนเกมหรอืทํากิจกรรมทางภาษา เชน ปริศนาอักษร
ไขว 

14.02 

1.7 ขาพเจาชอบอานประวตัิและผลงานของนักคณิตศาสตรที่มีชื่อเสียง 23.78 
1.8 ขาพเจาชอบศึกษาเรื่องราวที่เกีย่วของกับตวัเลข เชน ปฏิทิน เวลา 
แผนภูมิ  เปนตน 

26.10 

1.9 ขาพเจาชอบเลนตัวตอยาก ๆ หรือของเลนที่เกี่ยวกับการสราง
รูปทรง 

20.09 

1.10 ขาพเจาชอบหาวธิีการที่แปลกใหมหรือวิธีการลัดขั้นตอนในการ
แกโจทยปญหาทางคณิต 

 
27.47 

1.11 ขาพเจาชอบการพูดและเขียนทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 15.94 
1.12 ขาพเจาชอบที่จะแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 29.56 
1.13 ขาพเจาชอบวิพากษ วิจารณเร่ืองตาง ๆ อยางมีเหตุผล 18.68 
1.14 ขาพเจาชอบและสนุกสนานกับกิจกรรมทางคณิตศาสตร 19.65 
1.15 ขาพเจาชอบคิดหาสูตรหรือวิธีการงาย ๆ มาใชในการคิดหา
คําตอบในวชิาคณิตศาสตร 

 
26.47 

1.16 ขาพเจาชอบแขงขันตอบปญหาชิงรางวัลเกีย่วกบัวิชาคณติศาสตร 24.57 
1.17 ขาพเจาชอบทองและจําคําศัพท   บทนิพนธ  โคลง  กลอนตาง ๆ 16.95 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
18.ขาพเจาชอบตั้งคําถามที่เปนเหตุเปนผลตอกัน เชน  ถา......แลว
ดังน้ัน........ เพราะวา........  

 
16.02 

1.19 ขาพเจาสนใจอานทุกอยางที่ผานตา เชน  ปายชือ่  หรือปาย
ขอความตางๆ 

 
8.96 

1.20 ขาพเจามีความสนใจที่จะเขียนหนังสือกอนเด็กวัยเดียวกัน 16.73 
1.21 ขาพเจาชอบใชคําเปรยีบเทียบเพ่ืออธิบายใหเขาใจความหมาย 18.53 
1.22 ขาพเจาชอบพิสูจนตามกฎเกณฑทางคณิตศาสตร 25.44 
1.23 ขาพเจาชอบครุนคิดและฝกฝนทําโจทยปญหาทางคณิตศาสตร
อยางตอเน่ือง 

 
26.64 

1.24 ขาพเจาชอบอธิบายวธิีคิดที่แปลกใหมใหกับเพ่ือน 21.45 
1.25 ขาพเจาชอบและหลงใหลในตัวเลข เชน เลือกขาวของเครื่องใชที่มี
ตัวเลขเปนสวนประกอบ 

 
22.45 

2. ความสนใจกิจกรรมดานสังคม  
2.1 ขาพเจาชอบพูดคุยกับคนที่มีความสนใจในเรื่องคณิตศาสตรหรือ
การถอดรหัสสิ่งตางๆทีเ่กี่ยวกับคณิต 

 
15.15 

2.2 ขาพเจาชอบอธิบายการบานใหเพ่ือน ๆ ฟง 21.36 
2.3 ขาพเจาชอบชวยเหลือและการใหบรกิารผูอ่ืน 19.43 
2.4 ขาพเจาชอบการสรางสัมพันธภาพทีดี่กับเพ่ือนใหมหรือบุคคลอืน่ที่
ไมเคยรูจัก 

 
17.43 

2.5 ขาพเจาชอบเลานิทานใหผูอ่ืนฟง 21.32 
2.6 ขาพเจาชอบพูดหรือแสดงความคิดเห็นของตนเองแกผูอ่ืนฟง 24.51 
2.7 ขาพเจาชอบอธิบายหรอืบรรยายความหมายของสิ่งตางๆ ใหผูอ่ืน
ฟง 

32.78 

2.8 ขาพเจาชอบการสอนหนังสือใหกับเด็ก ๆ เสมอถามีโอกาส 28.52 
2.9 ขาพเจาชอบพบปะพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน 21.58 
2.10 ขาพเจาชอบคิดและแกปญหาใหกับเพ่ือน ๆ เสมอ 21.41 
2.11 ขาพเจาชอบเขารวมในชมรมหรือกิจกรรมบําเพ็ญประโยชนแขนง
ตางๆ 

24.97 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.12 ขาพเจาชอบจัดกิจกรรมสําหรับเด็ก 23.21 
1.13 ขาพเจาชอบพูดหรือเลาเรื่องที่ทําใหคนอ่ืนรูสึกสบายใจขึ้น 21.40 
1.14 ขาพเจาชอบฟงในสิ่งที่คนอ่ืนเลา 15.38 
1.15 ขาพเจาชอบพูดโนมนาวจิตใจใหผูอ่ืนคลอยตาม 17.58 
1.16 ขาพเจาชอบการพูดหรือการสัมภาษณผูอ่ืน 22.24 
1.17 ขาพเจาไมชอบน่ังฟงคนอื่นเลาเรื่อง 8.80 
3. ความสนใจกิจกรรมดานการจัดการ  
3.1 ขาพเจาชอบทํากิจกรรมที่มีการวางแผนอยางเปนระบบ 14.26 
3.2 ขาพเจาชอบการทํางานตามตารางที่กาํหนดไวแลว 21.02 
3.3 ขาพเจาชอบการจัดเรียงลําดับสิ่งของจากนอยไปหามากหรือจาก
มากไปหานอย 

 
20.15 

3.4 ขาพเจาชอบการพูดอยางมีแบบแผน เชน การโตวาที 16.64 
3.5 ขาพเจาชอบการรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหอยางเปนระบบ 23.66 
3.6 ขาพเจาชอบการจัดหนังสือเปนหมวดหมู 18.52 
3.7 ขาพเจาชอบจัดระบบหรือโครงสรางใหกับเหตุการณหรือสิ่งตางๆ 
ที่เกิดขึ้น 

 
21.90 

3.8 ขาพเจาชอบจัดลําดับหมวดหมูสิ่งตางๆใหเปนระบบหรือเปน
ขั้นตอน 

18.87 

3.9 ขาพเจาชอบทํางานตามคําสั่งของผูอ่ืนมากกวาการทํางานดวยการ
ใชความคิดของตนเอง 

 
14.81 

3.10 ขาพเจาไมชอบการทาํงานที่ใชความคิดของตนเองเพราะทําให
ปวดหัว 

14.21 

3.11 ขาพเจาไมชอบการทาํงานเกินคําสัง่ที่ไดรับมอบหมาย 15.22 
3.12 ขาพเจาชอบจดบันทึกรายละเอียดของสิ่งตางๆ อยางละเอียด 20.13 
3.13 ขาพเจาไมชอบกิจกรรมที่ใหอิสระทางความคิด 14.53 
3.14 ขาพเจาไมชอบคิดริเริม่ทําสิ่งใหม ๆ ใหกับชวีิต 13.97 
3.15 ขาพเจาชอบอยูในกฎระเบียบ  วินัย  ขอบังคับทีส่ังคมกําหนด 15.75 
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ตาราง (ตอ) 
              

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.16 ขาพเจาไมชอบการทาํงานที่อยูเหนือกฎเกณฑของสังคม 14.45 
1.17 ขาพเจาชอบทํางานตามลําพัง 18.61 
1.18 ขาพเจาไมชอบการมีสวนรวมในการอภิปรายกลุมยอย 16.54 
 
คาความเชื่อม่ันของแบบวัดทั้งฉบับเทากบั   .94 
 
ตาราง  คาอํานาจจําแนก (t) และคาความเชื่อม่ัน ของแบบงัดลักษณะที่พึงประสงคของ 
    นักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป - คํานวณ ดานแรงจูงใจ ของกลุมตัวอยาง   
    (n = 1,029) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1. ความตองการพัฒนาตนเอง  
1.1 ขาพเจาเลือกเรียนทางดานศิลป-คํานวณเพื่อสามารถนําไปใชใน
ชีวติประจําวัน 

 
19.54 

1.2 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพือ่ชวยทําใหผลการเรียนเฉลี่ย
สูงขึ้น 

14.02 

1.3 ขาพเจาเลือกเรียนคํานวณเพราะตองการพัฒนาทักษะทางดานการ
คิดวิเคราะห 

 
26.73 

1.4 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพราะตองการใชเปนพ้ืนฐานใน
การแสวงหาความรูใหม ๆ 

 
27.48 

1.5 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพือ่ใชความรูทางดานศิลป-
คํานวณในการสอบเขามหาวิทยาลัย 

 
29.31 

1.6 ขาพเจาเลือกเรียนดานศิลป-คํานวณเพื่อพัฒนาความคิดอยางเปน
เหตุเปนผล 

 
30.17 

1.7 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะชวยใหอานหนังสือไดเร็วขึ้น 23.75 
1.8 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะชวยในการคนควาหาความรู
เกี่ยวกบัตางประเทศ 

 
25.22 

 
             112 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
1.9 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพื่อชวยใหออกเสียงหรือสําเนียงได
ถูกตอง 

25.00 

1.10 ขาพเจาเลือกเรียนดานคํานวณเพราะชวยในการเลนเกมที่
เกี่ยวกบัการสรางรูปทรง 

 
20.56 

1.11 ขาพเจาเลือกเรียนดานคํานวณเพราะตองการหาวิธีการใหม ๆ 
หรือวิธีการลัดขั้นตอนในการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 

 
24.27 

1.12 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะชวยในการเลนเกมทางภาษาไดดี 25.18 
1.13 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะตองการพัฒนาทักษะทางดานการ
บรรยายหรือการใชถอยคําที่รัดกุมและเหมาะสม 

 
25.47 

1.14 ขาพเจาเลือกเรียนดานคํานวณเพื่อชวยในการแขงขันเกี่ยวกับการ
นําสูตรคณติศาสตรมาประยกุตใชในชวีติประจําวัน 

 
31.33 

1.15 ขาพเจาเลือกเรียนดานคํานวณเพราะชวยทําใหรูเทคนิคหรือ
วิธีการนําทฤษฎีทางคณิตศาสตรมาใชไดงายขึ้น 

 
28.15 

1.16 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะชวยทําใหรูคําศัพททางภาษามาก
ขึ้น 

26.19 

1.17 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพื่อชวยในการคนควาหาความรูเพ่ิมเติม 27.12 
1.18 ขาพเจาเลือกเรียนคํานวณเพราะชวยในดานการคิดอยางละเอียด
รอบคอบ 

 
22.63 

1.19 ขาพเจาเรียนเกงทางดานภาษาและคํานวณจะชวยทําใหเรียนวิชา
อ่ืนไดดีดวย 

 
20.48 

2. ความตองการดานสังคม  
2.1 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพราะไดรับการสนับสนุนจาก
ผูปกครอง 

25.95 

2.2 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะอยากเปนสวนหนึง่ในการเผยแพร
ความรูทางภาษา 

 
31.26 

2.3 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพือ่ตองการไดรับการยอมรับจาก
ครูและเพื่อน 

 
29.77 

2.4 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพราะไดรับแรงบันดาลใจจาก
บุคคลทีต่ัวเองชื่นชอบ 

 
33.58 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
2.5 ขาพเจาเลือกเรียนคํานวณเพราะไดรับความไววางใจจากเพื่อนให
ติวคณิตศาสตรเสมอ 

 
35.50 

2.6 ขาพเจาคดิวาการเลือกเรียนศลิป-คํานวณจะทําใหพอแมภูมิใจ 33.34 
2.7 ขาพเจาคดิวาการเลือกเรียนภาษาจะสามารถนําความรูทางภาษา
ไปใชในการชวยเหลือสังคมได 

 
31.51 

2.8 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะตองการมีโอกาสติดตอสมาคมกับ
ผูอ่ืนอยางกวางขวาง 

 
22.20 

2.9 ขาพเจาคดิวาถาเรียนเกงดานคํานวณจะไดรับการยกยองจาก
บุคคลรอบขาง 

 
19.50 

2.10 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะตองการที่จะไปศึกษาตอ
ตางประเทศ 

22.65 

2.11 ขาพเจาเลือกเรียนศิลป-คํานวณเพราะบุคคลรอบขางทํางาน
เกี่ยวกบัดานนี้ 

 

2.12 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาทําใหไดรับคัดเลือกเปนตวัแทนจาก
โรงเรียนไปแขงขันกับโรงเรียนอ่ืน 

 
33.58 

3. ความตองการดานอาชีพ  
3.1 ขาพเจาตองการประกอบอาชีพที่เกี่ยวของกับการใชความรูดาน
คณิตศาสตร เชน นักวิจัย   นักสถิต ิ

 
22.52 

3.2 ขาพเจาตองการประกอบอาชีพที่เกี่ยวของกับการใชภาษา เชน 
มัคคุเทศก 

 
19.31 

3.3 ขาพเจาเลือกเรียนดานศิลป-คํานวณทําใหมีความกาวหนาในหนาที่
การงาน 

 
25.21 

3.4 ขาพเจาเลือกเรียนศลิป-คํานวณเพือ่เปนพ้ืนฐานในการพัฒนา
ทักษะทางอาชีพสาขาอื่นๆได 

 
20.75 

3.5 ขาพเจาคดิวาการเรียนศิลป-คํานวณเกงจะสามารถทํางานที่ไดรับ
เงินเดือนสูงๆ 

 
26.34 
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ตาราง (ตอ) 
 

ขอคําถาม คาอํานาจจําแนก (t) 
3.6 ขาพเจาคดิวาการเลือกเรียนศลิป-คํานวณ ทําใหเลอืกประกอบ
อาชีพไดมากกวาแผนการเรียนอ่ืน ๆ 

 
22.64 

3.7 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพราะอยากไปศึกษาตอตางประเทศ 24.69 
3.8 ขาพเจาคดิวาการเลือกเรียนศลิป-คํานวณจะทําใหเปนคนที่มีความ
อดทน 
มานะและพยายามที่จะทํางานใหมีประสทิธิภาพ 

 
26.09 

3.9 ขาพเจาเลือกเรียนภาษาเพื่อใชในการสอบชิงทุนไปศึกษาตอ
ตางประเทศ 

29.58 

3.10 ขาพเจาเลือกเรียนศิลป-คํานวณเพราะสามารถหางานทําไดงาย
กวาสาขาอื่นเม่ือจบการศึกษาแลว 

 
26.83 

 
คาความเชื่อม่ันของแบบวัดทั้งฉบับเทากบั   .95 
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ภาคผนวกภาค ข 
คูมือดําเนนิการสอบแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียน 

ที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ 
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คูมือดําเนินการสอบแบบวัดลักษณะที่พึงประสงค 
ของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ 

  
 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป–คํานวณ 
หมายถึงการวดัลักษณะประจําตัวของบุคคลเฉพาะดานในการศึกษาตอแผนการเรยีน ศิลป –
คํานวณ ซ่ึงประกอบไปดวย ความรูความเขาใจ    ความสนใจ และแรงจูงใจ ซ่ึงไดแก 
 1.1 ความรูความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการรบัรูขอมูลตาง ๆ ของนักเรียน
ในการเลือกแผนการเรียนศลิป-คํานวณ  ไดแก 
  1.1.1 ความรูความเขาใจดานตัวเลข ไดแก ความสามารถดานปริมาณ จํานวน  
ในเชิงความสมัพันธของปรมิาณตัวเลข  ความสามารถในการคิดคํานวณ  ความสามารถดาน
เหตุผล  และความสามารถในการตีโจทยปญหาตาง ๆ 
  1.1.2 ความรูความเขาใจดานเหตุผล ไดแก ความสามารถในการคิดอยางมี 
วิจารณญาณในการจําแนกประเภท  ความสามารถในการหาความสัมพันธหรืออุปมาอุปไมย  
ความสามารถในการสรุปความ  และความสามารถในการวิเคราะหอยางมีเหตุผล 
  1.1.3 ความรูความเขาใจดานภาษา ไดแก ความสามารถในการเขาใจความหมาย 
ของคําความสามารถในการอานจับใจความสําคัญ  ความสามารถในการสรุปความ  และการใช
ภาษาไดอยางถูกตองตามกาลเทศะอยางมีเหตุผล 

 1.2 ความสนใจ หมายถึง ความรูสึกชื่นชอบตอกิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่ง    ซ่ึงกิจกรรม
เหลานี้จะมีอิทธิพลตอการเลอืกแผนการเรียนศิลป-คํานวณ  ไดแก 

1.2.1 กิจกรรมดานศิลป-คํานวณ  ไดแก   กิจกรรมที่เกี่ยวกับศิลปะ  การแสดง  
ดนตรี  การใชถอยคํา   ความคิด    การติดตอสื่อสาร    รวมทั้งความกระตือรือรนที่จะเขารวม
กิจกรรมการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ชอบใชสติปญญาแกปญหาอยางรอบคอบ  ชอบวิเคราะห
อยางมีเหตุผล 

1.2.2 กิจกรรมดานสังคม  ไดแก  กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการติดตอคบคาสมาคม 
และชวยเหลืออนุเคราะหผูอ่ืน  มีมนุษยสัมพันธ  ชอบทํางานกลุม  ชอบกิจกรรมการฝกอบรม 
การสอน  และกิจกรรมที่เกีย่วของกับการใชภาษาในการบริการสังคม 
  1.2.3 กิจกรรมดานการจัดการ   ไดแก   กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการจัดระบบหรอื
ระเบียบของสิง่ของและขอมูล  การเก็บรายงาน  การทํางานตามตารางที่กําหนดหรือคําสั่งของ
ผูอ่ืน  และการจัดหมวดหมูของสิ่งตาง ๆ  
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 1.3 แรงจูงใจ หมายถึง ความตองการที่มีผลตอการตัดสินใจเลือกเรยีนแผนการเรยีน
ศิลปะ-คํานวณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ไดแก 
  1.3.1 ดานพัฒนาตนเอง  ไดแก  ความตองการพัฒนาศักยภาพของตนเองใหมี 
ความรูและความสามารถในดานการคิดวิเคราะหอยางมีเหตุมีผล  และการใชภาษาในการสื่อสาร  
การอาน  การเขียนเลาเรื่องและความตองการความสําเร็จในการเรียนศิลป-คํานวณ 
  1.3.2 ดานสังคม  ไดแก  ความตองการนาํความรูทางดานการคาํนวณและภาษา
ไปใชเพ่ือพัฒนาตนเองใหเปนสมาชิกที่ดีของสังคม  และเปนที่ยอมรับของสมาชกิในสังคม 
  1.3.3 ดานอาชีพ ไดแก ความตองการใชความรูในแผนศิลป-คํานวณเพื่อเปน
แนวทางในการเลือกศึกษาตอในระดับสูงขึน้และการเลือกประกอบอาชีพที่เกี่ยวของกับการใช
ความรูดานศลิป-คํานวณ 
 
โครงสรางของแบบวัด 
 แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรียนศิลป-คํานวณ  
สรางใหครอบคลุมลักษณะ 3 ดาน ไดแก 
 ตอนที่  1 แบบวัดความรูความเขาใจในดานตัวเลข  ดานเหตุผลและดานภาษาเปน  
แบบ 4 ตัวเลอืก 
 ตอนที่ 2 แบบวัดความสนใจ มีลักษณะแบบวัดมาตรสวนประมาณคา 5 ระดับ คือ 
ชอบมากที่สุด ชอบมาก ชอบปานกลาง ชอบนอย ชอบนอยที่สุด  
 ตอนที่ 3 แบบวัดแรงจูงใจ มีลักษณะแบบวัดมาตรสวนประมาณคา 5 ระดับ คือ มาก
ที่สุด มากปานกลาง นอย นอยที่สุด  
 
การพัฒนาแบบวัด 
 ในการสรางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีน
ศิลป-คํานวณ  ไดดําเนินการสราง ทดลองและปรบัปรุงแกไขตั้งแตเดือนมีนาคม 2549 ถึง 
สิงหาคม 2549 จึงสําเร็จตามความตองการการดําเนินการทดลองและปรบัปรุงมีรายละเอียดดังน้ี 
 1. การตรวจคุณภาพเบื้องตน โดยใชผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน พิจารณาความ
สอดคลองของขอคําถามกับนิยามศัพทเฉพาะ ซ่ึงคัดเลือกขอคําถามที่มีคาความสอดคลองตั้งแต 
0.5 ขึ้นไป โดยมีการคัดเลือกคําถามทีผ่านเกณฑในแบบวัดดานความรูความเขาใจดานตัวเลข  
เหตุผลและภาษา จํานวน 60 ขอ ดานความสนใจ 63 ขอ และดานบุคลิกภาพ จํานวน 41 ขอ 
รวมทั้งสิ้น 164 ขอ         
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 2. ผูวิจัยนําแบบวัดไปทดลองใชกับนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 ไมใชกลุมตัวอยาง 
จํานวน 100 คน โดยแบบวัดในดานความรูความเขาใจในดานตัวเลข  เหตุผลและภาษา นํามา
หาคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r)  และคาความเชื่อม่ัน สวนดานความสนใจและดาน 
แรงจูงใจ ทางผูวิจัยหาคาอํานาจจําแนกรายขอโดยวธิีการแจกแจงที  (t-distribution) และ
แบงเปนกลุมสูงกลุมต่ํา เทคนิค 25 เปอรเซ็นต และคาความเชือ่ม่ัน โดยไดขอคําถาม ดาน
ความรูความเขาใจตวัเลข  เหตุผลและภาษาจํานวน 30 ขอ ดานความสนใจจํานวน 60 ขอ ดาน
บุคลิกภาพจํานวน 41 ขอ รวมทั้งสิ้น 141 ขอ 
 3. วิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนที่จะศึกษาตอในแผนการเรยีนศิลป 
-คํานวณ จํานวน 141 ขอ ไปทดลองใชกับกลุมตวัอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 
จํานวน 1,000 คน และตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด โดยการหาคาสถิติพ้ืนฐาน คาความยาก
งาย คาอํานาจจําแนก และคาความเชื่อม่ัน ดังน้ี 
             

แบบวัดลักษณะที่พึงประสงค k Max Min X  SD 
ดานความรูความเขาใจดานตัวเลข เหตผุลและภาษา      
               รวม 30 29 4 16.12 4.06 
ดานความสนใจ      
               รวม 60 190 40 117.69 25.59 
ดานแรงจูงใจ      
               รวม 41 160 32 110.58 24.81 
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แบบวัดลักษะที่พึงประสงค 
k P t 

คาความเชื่อม่ัน 

ดานความรูความเขาใจ 
ดานตัวเลข 
ดานเหตุผล 
ดานการใชภาษา 
รวม 

 
 

10 
10 
10 
30 

 
 

0.20-0.80 
0.24-0.76 
0.20-0.79 
0.20-0.80 

 
 

(r)=0.23-0.45 
(r)=0.24-0.47 
(r)=0.20-0.38 
(r)=0.20-0.47 

 
 
 
 

 
rtt = 0.66 

ดานความสนใจ 
ความสนใจกิจกรรมดานภาษาหรืออักษรศาสตร 
ความสนใจกิจกรรมดานบริการสังคม 
ความสนใจกิจกรรมดานความคิดสรางสรรค 
รวม 

 
 

17 
9 
12 
38 

 
 
- 
- 
- 
- 

 
 

19.19-28.25 
17.39-30.26 
15.60-30.19 
12.03-25.77 

 
 
 
 
 

ά = 0.94 
ดานแรงจูงใจ 
ความตองการในการพัฒนาตนเอง 
แรงจูงใจดานอาชีพ 
แรงจูงใจดานสังคม 
รวม 

 
19 
5 
8 
32 

 
- 
- 
- 
- 

 
15.55-34.21 
30.49-35.17 
22.20-35.50 
14.34-32.71 

 
 
 
 

ά= 0.95 
 
วิธีดําเนินการสอบ 

วิธีการดําเนินการสอบ ดําเนินการสอบแบงออกเปน 3 ระยะ คือ การเตรียมตัวกอนสอบ  
วิธีปฏิบตัิขณะสอบ และวธิปีฏิบตัิเม่ือสอบเสร็จ 
 1.  การเตรียมตัวกอนสอบ ควรปฏบิัตติวัดังน้ี 
  1.1 กําหนดวัน เวลา สถานที่ลวงหนา และแจงใหผูสอบทราบวัตถุประสงคของ
การสอบ 
  1.2 เตรียมหองและแบบวดัใหมากกวา  ผูสอบอยางนอย 5 เปอรเซ็นตของผูเขา
สอบทั้งหมด 

1.3 การเตรียมตัวสําหรับผูดําเนนิการเตรียมสอบ ผูดําเนินการเตรียมสอบตอง 
ศึกษาคําชี้แจงในการทําแบบวัดใหเขาใจ เพ่ือใหการดําเนินการสอบราบรื่น 
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 2. วิธีปฏบิตัิขณะสอบดังน้ี 
  2.1 ชี้แจงใหผูเขาสอบอานคาํชี้แจงและวิธกีารทําแบบวดัใหเขาใจและควรจะเริ่มทาํ 
แบบวัดพรอมกันทั้งหมด ใหเวลาในการทําแบบวัด 60 นาที 
  2.2 การเตือนเร่ืองเวลาในการทําแบบวดั ใหเตือน 2 ครั้ง คือ เม่ือหมดเวลาครึง่
และเม่ือเวลาอีก 10 นาที 
 3. วิธีปฏบิตัิหลังการสอบยตุิลง ควรปฏบิตัิดังน้ี 

3.1 ใหผูเขาสอบวางปากกา แลวเก็บแบบวัด 
3.2 เม่ือเสร็จสิ้นการสอบ กอนออกจากหอง ผูดําเนินการสอบควรกลาวคําชมเชย  

นักเรียนในความตั้งใจทําแบบวัด เพ่ือใหนักเรียนเกิดความภูมิใจ 
 
วิธีตรวจใหคะแนน 
ตอนที่ 1 แบบวัดความรูความเขาใจ(เฉลย) 
 ขอ 1    ก    ขอ 11 ข  ขอ 21 ข 
 ขอ 2 ก    ขอ 12 ง  ขอ 22 ง 
 ขอ 3 ข    ขอ 13 ง  ขอ 23 ก 
 ขอ 4 ค    ขอ 14 ข  ขอ 24 ง 
 ขอ 5 ง    ขอ 15  ค  ขอ 25 ข 
 ขอ 6 ก    ขอ 16 ง  ขอ 26 ค 
 ขอ 7 ก    ขอ 17 ค  ขอ 27 ข 
 ขอ 8 ข    ขอ 18 ค  ขอ 28 ง 
 ขอ 9 ง    ขอ 19 ง  ขอ 29 ข 
 ขอ 10 ก    ขอ 20 ก  ขอ 30 ก 
เกณฑการใหคะแนน ตอบถูกให 1 คะแนน  ตอบผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน 
 
ตอนที่ 2 แบบวัดความสนใจ 
 เกณฑการใหคะแนน 
  ชอบมากที่สุด  ใหคะแนน 5 
  ชอบมาก   ใหคะแนน 4 
  ชอบปานกลาง  ใหคะแนน 3 
  ชอบนอย   ใหคะแนน 2 
  ชอบนอยที่สุด  ใหคะแนน 1 
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ตอนที่ 3 แบบวัดแรงจูงใจ 
 เกณฑการใหคะแนน 
  มากที่สุด   ใหคะแนน 5 
  มาก    ใหคะแนน 4 
  ปานกลาง   ใหคะแนน 3 
  นอย    ใหคะแนน 2 
  นอยที่สุด   ใหคะแนน 1 
 
วัดความรูความเขาใจดานตัวเลข  การใชเหตุผลและการภาษา 
คําถามขอ 1 –20 ใหพิจารณาตัวเลือกที่ถูกตองที่สุดเพียงตัวเลือกเดียว 
1. คา x จากสมการ 10x – 4(2x – 1) = 2(2x – x) +4 เทากับขอใด 
    ก. 3        ข. 4        ค. 4

3         ง. 5
2  

2. 53.47 – [ (12.314 + 8.5742) – 3.332] มีคาตรงกับขอใด 
    ก. 35.9138           ข. 35.9136          ค. 35.9838           ง. 35.9836 
3. [ 5

8 x 5
32  ] ÷ [ 25

9 ÷ 10
9  ]   มีคาตรงกับขอใด 

     ก. 25.5    ข.25.6      ค.25.7      ง.25.8 
4. เม่ือ a ปทีแ่ลวสุดสวยอายุ b ป  อยากทราบวาอีก  c ปขางหนาสุดสวยอายุกีป่ 
     ก. a+b-c     ข. a-b+c    ค. a+b+c    ง. a-b-c 
5. จํานวน 3

2   ถาเอา 2 ลบทั้งเศษและสวนผล จะเปนอยางไร 
    ก. จะมีคานอยลง    ข. คาจะมากขึ้น       ค. คาจะคงเดิม       ง. คาของเศษสวนจะหมดไป 
6. ซ้ือไกมา 5 ตัว  เปด 2 ตวั รวมกันเปนเงิน 200 บาท  ถาขายไกไดกําไร 20 % ขายเปด  
   ขาดทุน 10 % แตรวมกันแลวไดกําไร 16 บาท จงหาวาเปดราคาตัวละเทาใด 
   ก. 40 บาท        ข. 42 บาท        ค.45 บาท         ง.46 บาท 
7. ซ้ือผาจํานวนหนึ่งเปนเงิน 240 บาท ถาราคา ผาลดลงเมตรละ 2 บาท จะซ้ือผาไดเพ่ิมอีก  
    6 เมตร จงหาวาซื้อผามากี่เมตร 
   ก.24 เมตร       ข.20 เมตร    ค.12 เมตร        ง.4 เมตร 
8. นักเรียนสองคนมีอายุรวมกัน 28 ป ผลคูณของอายขุองนักเรียนทั้งสองคนเปน 192 ป     
    นักเรียน คนที่มีอายุมากอายุเทาใด 
     ก. 17 ป      ข. 16 ป       ค. 15 ป        ง. 14 ป 
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9. ในการจัดเลี้ยงงานหนึ่ง คาใชจายมีสองสวนคือสวนที่คงที่กับสวนที่ขึ้นกับจํานวนคนที่มาใน 
    งานถามีคนมา 20 คน คาใชจายทั้งสิ้นเปน 5,440 บาท ถามีคนมา 12 คน คาใชจายเปนเงิน  
    3,520 บาท ใหหาวาถามีคนมา 30 คน จะเสียคาใชจายเทาใด 
    ก.7,200 บ.       ข.7,400 บ.     ค.7,600 บ.        ง.7,840 บ. 
10. 6 ปที่แลว อากรมีอายุเปน 3 เทาของอายุของเอกชัย ถาผลคูณของอายุปจจุบันของคนทั้ง 
    สอง เปน 756 ป จงหาวาปจจุบันเขามอีายุคนละ เทาใด 
    ก. 18 , 42         ข. 12 , 63      ค. 14 , 42          ง. 18 , 64   
           123 
คําถามขอ 11-17 ใหพิจารณาวาตวัเลอืกในขอใดสัมพันธและไมสัมพันธกับขอคําถาม 
11. กําไล  แหวน  สรอยขอมือ 
      ก.ตางหู      ข.นาฬิกา      ค.แวนตา     ง.สรอยคอ 
12. ม่ันคง   แนนหนา    แข็งแรง 
      ก.ถาวร       ข.อดทน       ค.ยั่งยืน      ง.ทนทาน 
13. ประหยัด 
      ก.หยุด       ข.คอย       ค.ถนอม      ง.ยับยั้ง 
14. พูดแบบนีมุ้งชักแมนํ้าทั้งหา 
      ก.ความแตกแยก    ข.หวานลอม    ค.ตักเตือน     ง.เผยแผ 
15. อยางนี้เขาเรียกวาหนตูดิจ่ัน แลว 
      ก. แพ        ข. หนี       ค.แกตัว      ง. ยินยอม 
16. ? : แม     →     ยา : พอ 
     ก. ปู        ข. ปา       ค. ตา       ง. ยาย 
17. ออนโยน  :  แข็งกระดาง  → ? : ? 
     ก. ความโง:ความโลภ  ข. ยากจน: อดทน   ค. กลาหาญ : ชัยชนะ  ง. ซ่ือสัตย :หลอกหลวง 
 
คําถามขอ 18-20  อานแลวสรุปความสัมพันธของเร่ืองที่อาน 
18. สุดสวยสูงกวาสดศรี  แตเตี้ยกวาสดชืน่ สุดคนึงสูงกวาสดชื่น ดังน้ันใครสูงที่สุด 
      ก.สดชื่น       ข.สุดสวย      ค.สุดคนึง       ง.สดศรี 
19. ไกแพงกวาเปด เปดถกูกวาปลาชอน  และปลาชอนถูกกวาปูทะเล ดังน้ัน 
     ก. ไกแพงกวาปลาชอน      ข. ปูทะเลแพงกวาไก      
     ค. ปูทะเลราคาแพงที่สดุ     ง. เปดราคาถกูที่สุด 
20. ครูบางคนปลูกตนวาน  คนปลูกตนวานเปนคนใจด ี ดังน้ัน 
   ก.ครูบางคนใจดี  ข.ครูสวนมากปลูกตนวาน  ค.คนปลูกวานเปนครู  ง.คนปลูกวานบางคนใจดี 
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อานเงื่อนไขที่กําหนดใหแลวพิจารณาเพื่อตอบคําถาม  ขอ 21- 23 
 “ นางสุมนาเปนลูกคนสุดทองของนางดอน  แตงงานแลวมีลูกชื่อเด็ดดวงและชอบยิ้มตามลําดบั  
นายสุเมธเปนลูกรองสุดทายของนายดาบ ซ่ึงแตงงานกับนางดอน  และนายสเุมธแตงงานกับ
นางราเริงซ่ึงเปนลูกคนโตของนายประเทอืง มีลูกชื่ออรุณและอรุณี  ประกอบรักหลาน 2 คนนี้
มาก   นางดาวเรืองเปนนองนายกมลซึ่งเปนลูกคนโตของนายดาบมีนองเขยชื่อ ณรงค” 
21. ใครเปนลงุของอรุณ 
     ก.ดาบ       ข.กมล       ค.ณรงค     ง.ประเทือง 
22. คนอายุนอยที่สุดนาจะเปนใคร 
      ก.อรุณี      ข.เด็ดดวง      ค.ชอบย้ิม    ง.ยังสรุปไมได 
23. ขอใดที่เปนความจริง 
     ก.ดอนเปนยาของอรุณ      ข.ดาวเรืองเปนพ่ีราเริง   
     ค.ดาบเปนปูของชอบยิม้     ง.ชอบย้ิมอายุเทาอรุณี 
 
อานขอความและเงื่อนไขที่กําหนดใหแลวตอบคาํถาม  
ชุมนุมคณิตศาสตรของโรงเรียนแหงหน่ึง มีสมาชิกชาย 5 คน คือ แดง  ดํา  ดอน  เขียว  และ
ขาว สมาชิกหญิง 4 คน คือ นารี  อุทร  จุรี  และสมร  จัดนัดประชุมพบปะกันทุกเย็นของวัน
เรียน โดยทั่วไปประชุมทีบ่านของแดงหรือบานของดอน  หรือไมก็บานของจุรี  แตมีเง่ือนไขวา 
นารี  ไมยอมไปบานของแดงเลย 
ดํา    ติดงานวันพุธไปประชุมไมได 
เขียว  ติดงานวันพฤหัสบดแีละศุกร 
ขาว  จะไปประชุมไดตองมีอุทร หรือไมก็ ดําไปดวย 
อุทร  จะไปประชุมไดตองมี  สมร  ไปดวย 
สมร  จะติดงานวันจันทร ไปประชุมไมได 
จุรี   จะไปประชุมไดตองมี นารี และ เขยีวไปดวย 
ดอน  ไมสามารถไปประชุมบานจุรีได 
24. ถาจัดประชุมบานของจุรีในวันพุธคูใดไปไมได 
     ก. ดํา , นารี            ข. ดอน , เขียว          ค. ขาว , นารี           ง. ขาว , ดอน 
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ใชบทประพนัธน้ีตอบคําถาม ขอ  25 – 26 
 “ นํ้าปลาโอชารส มาตรแมนมดหมดเมืองมา 

    ไดลิ้มชิมนํ้าปลา จะดูดดื่มลืมนํ้าตาล” 
25. ขอความนี้เหมาะที่จะใชในโอกาสใด 
     ก.ประกาศ    ข.โฆษณา   ค.ชักชวน   ง.เผยแพร 
26. ผูเขียนขอความนี้ตองการเนนในเรือ่งใด 
      ก.นํ้าปลา          ข.นํ้าตาล   ค.รสโอชา         ง.ความหวานมัน 
 
ใชขอความตอไปน้ีตอบคําถามขอ 27 - 29 
“ หากผมเปนหนอน และอยากจะเขาไปในผลสมผลน้ี  ผมจะเดินไตไปไตมาจนกระทั่งจะคนพบรู  
ผมอาจจะตองไตไปไตมาจนกระทั่งสมผลนั้นเนาและเกดิมีรูขึ้นแตผมก็จะตองสามารถเขาไปใน
ผลสมน้ีจนไดในที่สุด  ถาผมไมอดตามเสียกอน” 
27. ผูเขียนตองการชี้แนะเรื่องใดเปนสําคัญ 
     ก. ความอดทน         ข.ความมานะ       ค. ความใฝฝน       ง.ความขยันหม่ันเพียร 
28. ขอใดเนนใหเห็นความมุงม่ัน 
    ก. ผมจะเดินไตไปไตมาจนกระทั่งจะคนพบรู     
    ข. หากผมเปนหนอนและอยากจะเขาไปในผลสมน้ี 
    ค. ผมอาจจะตองไตไปไตมาจนกระทัง่สมผลน้ันเนาและเกิดมีรูขึน้ 
    ง. แตผมก็จะตองสามารถเขาไปในผลสมน้ีจนไดในที่สุดถาผมไมอดตามเสียกอน 
29. ควรตั้งชื่อขอความนีต้ามขอใด 
     ก.หนอนกับผลสมเนา      ข.ถาผมเปนหนอน    
     ค.ผมอยากเปนหนอน      ง.ความพยายามของหนอน 
 
อานขอความที่กําหนดใหแลวตอบคาํถาม 
“พฤติกรรมกลาแสดงออก  เปนสิ่งสําคัญมากในการดําเนินชีวติในสังคมทุกวันน้ี  เพราะเปนสิ่งที่
ชวยใหบุคคลสามารถปรับตัวเขากบัสถานการณตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม  ผูที่มีความบกพรอง
เกี่ยวกบัพฤตกิรรมการแสดงออก  จึงมักจะเกิดปญหาการครองชีวติในสังคม” 
30. บทความนี้มองคนดีในลักษณะใด 
     ก.รูจักสังคม          ข.ไมเก็บตวั     
     ค.มีมารยาท          ง.ชวยคนอ่ืน 
      

************* 
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ภาคผนวก  ค 
หนังสือราชการ 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
ผูชวยศาสตราจารย ดร.นันทนา  วงษอิน  อาจารยประจําภาควิชาการแนะแนว 
        และจิตวิทยาการศึกษา 
        มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
 
อาจารยมณฑิรา  จารุเพ็ง   อาจารยประจําภาควิชาการแนะแนว 
        และจิตวิทยาการศึกษา 
        มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
 
อาจารยพัฒนา  ธรรมดี    อาจารยหัวหนางานหลักสูตร 
        โรงเรียนเซนตไมเกิ้ล 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ - ชื่อสกุล                นางสาวปณฑติา    ลุนคุณ 
วันเดือนปเกิด               วันที่ 23  มีนาคม  2514 
สถานที่เกิด                 จังหวัดขอนแกน 
สถานที่อยูปจจุบัน               84 / 323 หมูบานเอเชียโฮมทาวส  ถนนบางกรวย-ไทรนอย 
                   ตําบลไทรนอย  อําเภอไทรนอย   จังหวัดนนทบุรี  11150 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  ครูแนะแนว   
สถานที่ทํางานปจจุบัน     โรงเรียนเซนตไมเกิ้ล  
           สังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน 
 
ประวตัิการศกึษา 
  พ.ศ.2532    มัธยมศึกษาปที่ 6  
        จากโรงเรียนขามแกนนคร จังหวัดขอนแกน 
  พ.ศ.2536    ครุศาสตรบณัฑิต   
        จากวิทยาลัยครูบานสมเด็จเจาพระยา 
  พ.ศ.2549    การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 
        สาขาวิชาจิตวิทยาการแนะแนว 
        จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 
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