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  การวิจัยครั้งน้ีมีความมุงหมาย เพ่ือวิเคราะหลักษณะของงานวจัิย และเพ่ือสรุป
ภาพรวมขององคความรูที่ไดจากขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวจัิยในขอบเขตเนื้อหา 3 ดาน 
ไดแก ดานวิธสีอน ดานสื่อการสอน และดานกลุมสาระการเรียนรู  จากงานวิจัยระดับปริญญานพินธ 
วิทยานิพนธ สารนิพนธ และรายงานการคนควาอิสระ ของนิสิตนักศกึษาระดับมหาบัณฑิต จาก
มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร มหาวิทยาลยัขอนแกน มหาวิทยาลัยเชยีงใหม มหาวิทยาลัยนเรศวร 
มหาวิทยาลยับูรพา มหาวทิยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยรามคาํแหง มหาวิทยาลัยศรีนครนิทร 
วิโรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  ซ่ึงทําการวิจัยระหวางปการศึกษา 2540 – 2548 
จํานวน 91 เรือ่ง โดยใชวิธกีารวิเคราะหเน้ือหา 
  ผลการสังเคราะหงานวิจัย สรุปไดดังน้ี 
  ตอนที่ 1 สรุปลักษณะของงานวิจัย ประกอบดวย ประเภทของงานวจัิย ปที่พิมพ
เผยแพร ขอบขายเนื้อหางานวิจัย ระดับการศึกษาและสถาบันของผูทาํวจัิย สถานศกึษา ระดับชัน้
และกลุมสาระที่ศึกษาวิจัย การตั้งสมมตฐิาน ประชากร กลุมตวัอยาง ตัวแปรที่ศึกษา เครื่องมือที่ใช
ในการวิจัย วธิีการตรวจสอบคุณภาพเครือ่งมือ และสถิติที่ใชในการวจัิย 
  ตอนที่ 2 สรุปขอคนพบจากการสังเคราะหงานวิจัย 3 ดาน  
   1. ดานวิธีสอน เทคนิควิธีสอนที่ใชพัฒนาความคิดสรางสรรคของผูเรยีน เชน 
เทคนิคการระดมพลังสมอง การฝกคิดแบบอเนกนัย การฝกคิดแบบหมวกหกใบ การใชแผนผังทาง
ปญญา กิจกรรมกลุมสัมพันธ ผูสอนตองศกึษาคนควา เตรียมการ ฝกปฏิบตัิกอนจัดกิจกรรมกับ
นักเรียน การจัดการเรียนการสอนตองทําตามขั้นตอน ไดแก ขั้นนํา ขั้นดําเนินการจัดกิจกรรม ขั้น
สรุป มีการวัดและประเมินผลทั้งผูเรียนและผูสอน มีการจัดกิจกรรมอยางหลากหลายตามธรรมชาติ
วิชา เหมาะสมกับสาระ วัย ประสบการณและความตองการของผูเรียน 
   2. ดานสื่อการสอน สื่อการสอนมีความสาํคัญและจําเปนในการจัดการเรียนการ
สอน ทําใหบทเรียนงายขึน้ สรางความเขาใจไปในทศิทางเดียวกัน สือ่ที่ดีที่สุดในการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค ควรเปนสื่อที่ไดจากการศึกษาคนควา จัดหา เตรียมโดยครผููสอน 
ซ่ึงผานการปรับประยุกตใชใหเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา วัย ประสบการณและความตองการของ
ผูเรียนในระดับการศึกษาปฐมวัยควรใชสือ่ที่รูปธรรม นักเรียนมีสวนรวมและไดปฏบิัติกิจกรรมดวย 
   3. ดานกลุมสาระการเรียนรู  ในกลุมสาระการเรียนรูศลิปศึกษา และกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย สามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคไดเปนจํานวน
มากและหลายรูปแบบ ทั้งระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา มากพอที่สรุปไดวาแตละวธิีสอน
ที่นํามาทดลองกับแตละกลุมสาระสงผลพอที่จะยอมรับและนําไปใชพัฒนาความคดิสรางสรรคได ควร
ไดมีการศึกษาทดลองและนาํไปใชตอไป  



 
A SYNTHESIS OF RESEARCH ON CREATIVE THINKING INSTRUCTION DEVELOPMENT 

OF KINDERGARTEN AND PRIMARY SCHOOL STUDENTS 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

AN ABSTRACT 
BY 

MRS. WASANA KUSUMALN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Presented in partial fulfillment of the requirements 
for the Master of  Education Degree in Educational Administration 

at Srinakharinwirot University 
May  2007 

 
 



Wasana Kusumaln. (2007). A Synthesis of Research on Creative Thinking Development 
Instruction of Kindergarten and Primary School Students. Master’s Project, M.Ed. 
(Educational Administration). Bangkok: Graduate School, Srinakharinwirot 
University. Project Advisor: Asst.Prof. Dr. Vira  Supakit. 

 
  The purposes of this research were to study the characteristics and synthesize 

research on creative thinking development instruction of kindergarten and primary school 
students in 3 areas: 1) instructional methods, 2) teaching media, and 3) subject areas. 
Ninety-one research titles: theses, master’s projects, independent studies conducted by 
masters graduates between 2540 – 2548 B.E. were collected. They were research of 
masters graduates of Kasetsart University, Khonkaen university, Chaing Mai University, 
Narasaun University, Burapha University, Mahasarakham University, Rarmkhamhaeng 
University, Srinakharinwirot University, and Sukhothai Thammathirat University. Data was 
analyzed  through content analysis.  

 The results of this research were concluded as follows. 
 Section 1: The results of the research characteristics were presented: research type,  

publication year, content areas, education level and researcher institution, education 
institution, class level, and subject areas under study, hypothesis setting, population, 
sample, variables, research instrument, examination of instrument quality, and statistics 
utilization. 

 Section 2: Conclusions of research syntheses in 3 areas were as follows.   
 1. Instructional methods. Creative thinking instruction methods were such as 
brainstorming technique, divergent thinking training, six hats thinking training, intellectual 
mapping, and group dynamic activity. Teachers had to study, prepare, practice before 
running activity with students. Instructions should follow stages: introduction, running 
activities, and making conclusion. Conducting measurement and evaluation by students and 
teacher; various activities according to the nature of subjects and suitable with the content, 
age, experience, and student needs. 

  2. Teaching media. The teaching media were important and necessary in 
instruction. They made lessons easier, build understanding in the same direction. The best 
media for creative thinking development instruction were those which studied, created, 
acquired, and prepared by teacher. They had been applied to suit the subject content, age, 
experience, and student needs. Concrete teaching media should be used at the 
kindergarten level as well as having student participation and practicing activities.  

   3. Subject areas. In art education and Thai subject areas, it was able to use many 
types of activities in creative thinking development instruction, in both kindergarten and 
primary level. The evidence was large enough to be able to conclude that each instructional 
method used in the experiments in each subject area had reliable effect for adoption and 
could be used in developing creative thinking. There should be further experiment and 
application. 
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ประกาศคุณูปการ 
 
 สารนพินธฉบบัน้ีสําเร็จไดดวยดี เพราะผูวจัิยไดรับความกรุณาและความอนุเคราะหอยางยิ่ง
จาก ผูชวยศาสตราจารย ดร.วีระ สุภากิจ อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ ไดเสยีสละเวลาอันมีคาเพือ่ให
คําปรึกษาแนะนํา ตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ อยางดีตลอดมาในการจัดทําสารนิพนธฉบบัน้ีทุก
ขั้นตอน อีกทัง้ทําใหผูวิจัยไดรับประสบการณในการทํางานวิจัย และรูถึงคุณคาของงานวิจัย ที่จะนําไป
พัฒนาการทํางานใหมีคุณคามากยิ่งขึ้น ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ ที่น้ี 
 ผูวิจัยขอขอบพระคุณ ผูชวยศาสตราจารย ดร.ทัศนา แสวงศักดิ์ ประธานกรรมการ
พิจารณาโครงการสารนิพนธ อาจารย ดร.มารศรี สุธานธิิ และอาจารย ดร.จารุวรรณ พลอยดวงรัตน 
กรรมการพิจารณาสารนิพนธ และคณะกรรมการสอบปากเปลา อาจารย ดร.มารศรี สุธานิธิ ผูชวย
ศาสตราจารย ดร.พวงรตัน เกษรแพทย ที่ไดใหคําแนะนํา และคณาจารยในภาควิชาการบริหาร
การศึกษาทุกทาน ที่แนะแนวทางในการจัดทําสารนิพนธ จนทําใหสารนิพนธฉบบัน้ีสําเร็จลุลวงดวย
ความสมบูรณ 
 ขอขอบพระคณุ ผูชวยศาสตราจารย ดร.พวงรัตน เกษรแพทย อาจารยคนึง กายสอน  
อาจารยเขมณัฏฐ จันทรวงศ อาจารยไพบูลย เกตุแกว และอาจารยไพฑูรย เลยีบวนั ที่กรุณาเปน
ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือ และใหขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไข 
 ขอขอบพระคณุ นายเฉลิม วงศเวช ผูอํานวยการโรงเรยีนวัดหนองสม ที่สนับสนุนและ
อํานวยความสะดวกในการศึกษาคนควา นายสมชัย ทองกลึง รองผูอํานวยการโรงเรียนวัดหนองสม 
ที่สละเวลาใหความชวยเหลอื ตรวจสอบความถูกตองของรูปแบบการพิมพ ทําใหงานวิจัยครั้งน้ี
สําเร็จไดดวยดี 
 ผูวิจัยขอกราบขอบพระคณุ คุณพอคุณแม และขอขอบคุณ คุณวีรภัทร กุสุมาลย  
รอยตํารวจโทรัชภูมิ กุสุมาลย ดาบตํารวจมนตรี กุสุมาลย คุณอรดา กุสุมาลย และเพื่อนๆ ทุกคน  
ที่สนับสนุนชวยเหลือและเปนกําลังใจที่ดีตลอดเวลาจนประสบความสําเร็จ 
   
                                    วาสนา  กุสุมาลย 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 ประเทศที่มีความเจริญกาวหนาจะมีทรัพยากรบุคคลทีมี่คุณภาพทั้งดานรางกาย สุขภาพ
สมบูรณ อยูในสิ่งแวดลอมที่ดีสงผลใหสขุภาพจิต สตปิญญาดี สมรรถภาพสมองและคุณภาพดาน
การคิดดี มีความสามารถในการคิดสรางสรรค ดังพระบรมราโชวาทตอนหนึ่งของพระบาทสมเด็จ
พระเจาอยูหัวภูมิพลอดุลยเดช พระราชทานแกครูและนักเรียน ณ พระตําหนักจิตรลดารโหฐาน 
ความวา “การศึกษาเปนเครือ่งมือพัฒนาความรู ความคดิ ความประพฤติ ทศันคติ คานิยม และ
คุณธรรมของบุคคล เพ่ือใหเปนพลเมืองที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพ. . .” (กรมวิชาการ.  2535: 1)  
 กลไกในการพฒันาชาติใหเจริญกาวหนาเทาเทียมนานาอารยประเทศคือการศึกษา ตอง
พัฒนาคนใหไดรับการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิตทีดี่พรอมทุกดาน จากวัตถปุระสงคและแนว 
นโยบายเพื่อการดําเนินการสรางสังคมคุณธรรมภูมิปญญาและการเรียนรู ขอ 5 พัฒนาสังคมแหง
การเรียนรูเพ่ือสรางความรูความคิด ความประพฤติและคุณธรรมของคน (กระทรวงศึกษาธิการ. 
2546: 60-61) มีเปาหมายเพื่อใหคนไทยทุกคนมีทักษะและกระบวนการในการคิด การวิเคราะหและ
การแกปญหา มีความใฝรูและสามารถประยุกตใชความรูไดอยางถูกตองเหมาะสม สามารถพัฒนา
ตนเองไดอยางตอเน่ืองเต็มตามศักยภาพ 
 ตามมาตรา 24(2) ของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม 
(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545 การจัดการศึกษาของสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของจะตองดําเนินการ
จัดกระบวนการเรียนรู ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ การประยุกต
ความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกปญหา และมาตรา 24(3) ระบวุา จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจาก
ประสบการณจริง ฝกการปฏิบัตใิหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง 
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 10) จุดหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุงพัฒนาคนไทยให
เปนมนุษยที่สมบูรณเปนคนดีมีปญญา มีความสุขและมีความเปนไทย ไดกําหนดใหผูเรียนมีมาตรฐาน 
การเรียนรูและคุณลักษณะอันพึงประสงค (ขอ 2) มีความคิดสรางสรรค ใฝรูใฝเรยีน รักการอาน รัก
การเขียนและรักการคนควา (ขอ 3) มีความรูอันเปนสากล รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงความเจริญกาวหนา 
ทางวิทยาการ มีทักษะและศักยภาพในการจัดการ การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี ปรับวธิีคิดวธิี 
การทํางานไดเหมาะสมกับสถานการณ (ขอ 4) มีทักษะและกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร ทักษะการคิดการสรางปญญา และทักษะการดําเนินชวีิต (กระทรวงศึกษาธิการ.  
2545: 4) 
 แนวการจัดการศึกษาตามมาตรฐานการศกึษาของชาติ มาตรฐานที่ 2 จัดการเรียนรูที่มุง
พัฒนาผูเรียนเปนสําคัญ และการบริหารโดยใชสถานศกึษาเปนฐาน กําหนดใหการจัดกระบวนการ
เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญั ผูเรียนเห็นแบบอยางที่ดี ไดฝกการคิด ไดเรียนรูจากประสบการณ
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ตรงที่หลากหลาย ตรงตามความตองการและมีความสขุในการเรยีนรู ครู คณาจารยรูจักผูเรียนเปน
รายบุคคล เตรียมการสอนและใชสื่อที่ผสมผสานความรูสากลกับภูมิปญญาไทย จัดบรรยากาศเอื้อ
ตอการเรียนรู จัดหาและพัฒนาแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย และพัฒนาความคิดของผูเรียนอยาง
เปนระบบและสรางสรรค (มาตรฐานการศกึษาของชาต.ิ  2548: 5)   
 ตามพระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบบัที ่2) พ.ศ. 
2545 วาดวยการประกันคณุภาพการศึกษามาตรา 47, 48 และ 49 ดําเนินการโดยสํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคณุภาพ
การศึกษา.  2548: 13) ไดกําหนดมาตรฐานการศึกษา ดานผูเรียน มาตรฐานที่ 4 ผูเรียนมีความ 
สามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมี
วิสัยทศัน โดยกําหนดตัวบงชี้ (4.1) ผูเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห สรุปความคิดรวบ
ยอด คิดอยางเปนระบบ และมีการคิดแบบองครวม (4.2) ผูเรียนมีทกัษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
และคิดไตรตรอง (4.3) ผูเรยีนมีทักษะการคิดสรางสรรคและจินตนาการ  
 ผลการประเมินภายนอกโดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศกึษา 
ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในมาตรฐานที ่4 สถานศึกษา 17,562 แหง คิดเปนรอยละ 11.10 (ขอมูล
ผลประเมินสถานศึกษา 20 กรกฎาคม 2548) ผูเรียนยงัไมไดมาตรฐานในดานความสามารถในการ
คิดอยางเปนระบบ “ในดานผูเรียนสวนใหญที่ไดมาตรฐานคือ ความเปนคนดี มีคุณธรรม จริยธรรม
และคานิยมทีพึ่งประสงค มีสุขภาพนิสัย สุขภาพกายและสุขภาพจติที่ดี มีสุนทรียภาพ และลักษณะ
นิสัยดานศิลปะ ดนตรีและกฬีา แตที่ยังไมไดมาตรฐานคอื ความสามารถในการคิดอยางเปนระบบ
ความรูและทกัษะที่จําเปนตามหลักสตูรฯ” (สมหวัง พิธิยานุวัฒน.  2548: 23) สอดคลองกับมุมมอง
ดานการคิดของชาวตางชาติบางสวนที่มีตอคนไทยซึ่งไมนาพึงพอใจนัก “เมืองไทยนี้ดีจริงนะ ในน้ํามี
ปลา ในนามีขาว อะไรๆ ก็ดูดีไปหมด เสียอยูอยางเดียวคือมีคนไทย! เพราะคนไทยไมคอยชอบคดิ 
ไมชอบวิเคราะห ไมสนใจอะไรๆ ที่มันเปนระบบ พัฒนาการตางๆ จึงสูคนสิงคโปรไมได” ทําใหตอง
พิจารณาวามีความเปนจริงเพียงใด (วีรวธุ มาฆะศิรานนท.  2547: 3) 
 จากผลการประเมินคุณภาพภายนอก โดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคณุภาพ
การศึกษา (สมศ.) ทาํใหกระทรวงศึกษาธกิารกําหนดให “ป 2549 เปนปแหงการปฏิรูปการเรียนการ
สอน” เนนใหสถานศึกษาจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมกระบวนการคิดแกผูเรียนอยางมี
ประสิทธิภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ.  2549: 41) สอดคลองกับขอเสนอเชิงนโยบายจากการประเมิน
คุณภาพภายนอกระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน “สถานศกึษาตองมุงพัฒนาผูเรียนอยางเรงดวนในดาน
การคิดอยางเปนระบบครบวงจร” (สมหวงั พิธิยานุวัฒน.  2548: 7) จึงเปนภาระงานที่สถานศึกษา
พึงตระหนักและใหความสําคัญในการพัฒนาความสามารถดานการคดิวิเคราะห คดิสังเคราะห คิด
สรางสรรค ผูเรียนใหมีคุณภาพยิ่งขึ้น 
 การพัฒนาคุณภาพในการคิดของผูเรียนเปนสิ่งที่ผูบรหิารสถานศึกษาใหความสําคัญเปน
หลักในการบรหิารงานวิชาการของสถานศกึษา การสอนใหคิดเปน โดยแทรกวธิีการคิดอยูในการ
สอนวิชาตางๆ ที่นักเรียนเรียนตามหลักสูตรปกติ (อรพรรณ พรสีมา.  2543: 25) ตามหลักสูตร
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สถานศึกษากาํหนดใหมีการประเมินการอาน การเขียน และการคิดวิเคราะห เปนภาระงานที่สําคัญ
โดยเฉพาะการคิดซึ่งไมกําหนดเปนกลุมสาระ ตองปฏิบัติดวยการบรูณาการกับทกุกลุมสาระการ
เรียนรู เพ่ือใหนักเรียนเกิดคณุลักษณะและมีความคิดสรางสรรคอยางมีประสิทธิภาพ 
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2545ก: 77) 
 ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความรูความสามารถของผูเรียน จากรายงานการ
วิจัย (ลออ อางนานนท.  2542: 105; อรทัย สุนทรกิจวทิยา.  2542: 86; และ เกษร ธรรมเกษร. 
2546: 65) พบวาผูเรียนทีมี่ความคิดสรางสรรคสูง จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนที่มี
ความคิดสรางสรรคต่ํา ดังน้ันการพัฒนาผูเรียนใหมีความคิดสรางสรรคจะทําใหคุณภาพการศึกษา
ของประเทศดขีึ้น สงผลใหคณุภาพชีวิตของพลเมืองและสังคม พัฒนาในดานการสรางนวัตกรรม 
การประดิษฐคิดคนสิ่งใหม การใชความรูความสามารถในการปรับตวัเพ่ือการดํารงชีวติ และความอยู
รอดในสังคม จึงเปนหนาที่ที่สําคัญของผูมีสวนเกี่ยวของในการจัดการศึกษา โดยเฉพาะผูบริหาร
สถานศึกษา และครูผูสอนซึ่งเปนผูปฏบิตัิเพ่ือใหผูเรยีนเกิดคุณลักษณะในดานการคิดสรางสรรค 
 การศึกษาครั้งน้ีจึงมุงศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา เพ่ือวิเคราะหและสรุปขอคนพบและ
ขอเสนอแนะผลงานวิจัย ผลของการศึกษามีประโยชนตอผูบริหารสถานศึกษาและผูมีสวนเกี่ยวของ
กับการจัดการศึกษา ไดใชสารสนเทศเกี่ยวกับแนวคิด รูปแบบ วิธีการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาความคดิสรางสรรคของผูเรียนไปประยุกตใชไดอยางมีประสิทธภิาพ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยมีความมุงหมาย ดังน้ี 
 1. เพ่ือศึกษาลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา  
 2. เพ่ือสังเคราะหขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอน
เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศกึษาปฐมวัยและประถมศึกษา ใน 3 ดาน 
ไดแก วิธีสอน สื่อการสอน และกลุมสาระการเรียนรู  
 

ความสําคญัของการวิจัย 
 ผลที่ไดจากการศึกษา หนวยงาน ผูบริหารสถานศึกษา และบคุคลตางๆ สามารถนําไปใช
เปนประโยชน ดังน้ี 
 1. ทําใหทราบลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและระดับประถมศึกษา 
 2. ขอคนพบของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัย และระดับประถมศึกษาสามารถใชเปนแนวทางแก
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ผูบริหารสถานศึกษาในการนิเทศติดตามเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนใชเปนแนวทาง 
ในการเตรียมการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ผูปกครองหรือผูมีสวนเกี่ยวของใชเปน
สารสนเทศในการอบรมเลี้ยงดูและเสริมประการณ เพ่ือพัฒนาคุณภาพผูเรียนดานความคิดสรางสรรค 
ใหมีประสิทธภิาพยิ่งขึ้น 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 การดําเนินการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตของการวิจัย ดังน้ี 
 1. งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในครั้งน้ี เปนปริญญานพินธ วิทยานพินธ สารนิพนธ และ
รายงานการคนควาอิสระของนิสิต นักศึกษาระดับมหาบัณฑิต และดษุฎีบัณฑติ จากมหาวิทยาลัย 
เกษตรศาสตร มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยเชยีงใหม มหาวิทยาลัยนเรศวร มหาวิทยาลัย
บูรพา มหาวทิยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยรามคาํแหง มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒ และ
มหาวิทยาลยัสุโขทัยธรรมาธิราช ที่ไดศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา 
 2. เปนงานวิจัยฉบับภาษาไทย ที่ทําการวจัิยระหวางป พ.ศ. 2540 – 2548 จํานวน 91 
เรื่อง โดยการสืบคนขอมูลงานวิจัยจากหนังสือรวมบทคัดยอ วิทยานิพนธ สารนพินธและรายงานการ
คนควาอิสระของมหาวิทยาลัย และสืบคนจากฐานขอมูลปริญญานิพนธ 24 มหาวทิยาลัย  
(iKnowledge Digital Contents Management System – DCMS) 

  
นิยามศัพท      
 1. งานวิจัย หมายถึง ปริญญานิพนธ วทิยานิพนธ สารนิพนธ และรายงานการคนควา
อิสระ ซ่ึงเปนสวนหนึ่งของการศึกษาหลกัสูตรระดบัมหาบัณฑิต และดุษฎีบัณฑติของสถาบัน 
อุดมศึกษา เปนงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ระดับการศึกษาปฐมวัย และประถมศึกษา 
 2. การสังเคราะหงานวิจยั หมายถึง การรวบรวมงานวิจัยที่เกีย่วกบัการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัย และประถมศึกษา มาศึกษา 
วิเคราะห และเสนอผลสรุปลักษณะของงานวิจัย ขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัย  
 3. ลักษณะของงานวจิัย หมายถึง ประเภทของงานวจัิย ปที่พิมพเผยแพรงานวจัิย 
ขอบขายเน้ือหาของงานวิจัย กลุมสาระการเรียนรูทีศ่ึกษาวิจัย ระดับชั้นที่ทําการศกึษา ตนสังกดัที่ทํา
วิจัย สาขาวิชาที่ทําการศึกษาวิจัย ระเบียบวธิวีิจัย ประชากรกลุมตวัอยาง สมมตฐิานการวิจัย 
เครื่องมือ การตรวจสอบเครือ่งมือ และสถิติวเิคราะหทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล  
 4. ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถในการคิด ทําใหเกดิการกระทํา การ
ประดิษฐคิดคนสิ่งแปลกใหม ประกอบดวยความคิดริเริม่ ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุนและ
ความคิดละเอียดลออ 
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 5. การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค หมายถึง การจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค ดวยวธิีสอนแบบตางๆ การใชสื่อการสอน และ
การบูรณาการกับกลุมสาระการเรียนรู 
  5.1 วิธีสอน หมายถึง เทคนิคและรปูแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนพัฒนา
ความคิดสรางสรรค 
  5.2 การใชสื่อการสอน หมายถึง การใชวัสดุ อุปกรณและนวัตกรรมในการจัด 
กิจกรรมการเรียนการสอนพัฒนาความคดิสรางสรรคของผูเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและ
ประถมศึกษา 
  5.3 การฝกคิดสรางสรรค หมายถึง กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดในกลุมสาระการ
เรียนรู 
      5.4 กลุมสาระการเรียนรู หมายถึง รายวิชาตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2544 ที่มีการศกึษาเพื่อฝกความคิดสรางสรรค ไดแก กลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร กลุมสาระการเรยีนรูสังคมศึกษา 
กลุมสาระการเรียนรูศลิปศึกษา กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี  
 6. นักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัย หมายถึง นักเรียนอายุ 3 – 6 ป ที่เรียนในชั้น
อนุบาล 1- อนุบาล 3 
 7. นักเรียนระดับประถมศึกษา หมายถึง นักเรียนอายุ 7 – 12 ป ที่เรียนในชวงชั้นที่ 1  
ระหวางชั้นประถมศึกษาปที ่1 – 3 และชวงชั้นที่ 2 ระหวางชั้นประถมศึกษาปที่ 4 – 6 
 

กรอบแนวคิดในการวจัิย 
 การจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2544 ไดจัด
แบงเปน 8 กลุมสาระ ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดสรางสรรคโดยใชเน้ือหาใน 8 
กลุมสาระเปนแกน หรือจัดการฝกทักษะการคิดโดยตรง  
 วิธีสอนที่พัฒนาความคิดสรางสรรคของผูเรียน ไดศึกษาแนวคิดของทิศนา แขมมณี 
(2547: 319 - 383); และ สุวทิย มูลคํา (2546: 13 - 223) เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อให
เกิดความคิดสรางสรรคดวยวิธีการตาง ๆ เชน การระดมสมอง การฝกคิดอเนกนยั การสืบเสาะหา
ความรู การแกปญหา การใชแผนผังมโนทัศน   
 สื่อการสอน ไดศึกษาตามแนวคิดของกระทรวงศึกษาธกิาร (2545: 6 - 51); และ อนุศักดิ์ 
สมิตสันต (2540: 179 -200) สื่อตางๆ ที่ใชในการสอน เชน คอมพิวเตอรชวยสอน ของเลน วสัดุ 
อุปกรณ ชุดการฝก แบบฝกการคิด โปรแกรมการฝก  
 การดําเนินการสังเคราะหงานวิจัย ไดอาศยัแนวคิดการสังเคราะหงานวิจัยแบบการ
วเิคราะหเน้ือหาของนงลักษณ วิรัชชัย (2529: 24-29) และขั้นตอนการวิเคราะหเน้ือหาของเฮยแมน 
(นัยนา ตันติวสิุทธิ.์ 2546: 42; อางอิงจาก Hayman. 1968: 80-81) โดยทําการวิเคราะห หรือจําแนก
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งานวิจัยที่ทําการศึกษาเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ของนิสิตนักศึกษามหาวทิยาลัยตางๆ ตัง้แต ป พ.ศ. 2540 
– 2548 และเสนอผลสรุปลกัษณะของงานวิจัย ขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัยในดานวิธีสอน 
สื่อการสอน และกลุมสาระการเรียนรู 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการสังเคราะหงานวจัิยในครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาคนควา
เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ เพ่ือเปนพ้ืนฐานสําหรบัการวิจัย โดยแบงออกเปน 5 ตอน ดังน้ี 
 1. การจัดการเรียนการสอน 
  1.1 ระดับการศึกษาปฐมวยั 
  1.2 ระดับการประถมศึกษา 
  1.3 บทบาทของผูบริหารสถานศึกษาในการบริหารงานวิชาการ 
 2. หลักการและแนวคิดเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค 
  2.1 ความหมาย 
  2.2 ความสําคญั 
  2.3 หลักการและแนวคิด 
   2.3.1 องคประกอบของความคิดสรางสรรค 
   2.3.2 กระบวนการคิดสรางสรรค 
   2.3.3 ประเภทของความคดิสรางสรรค 
   2.3.4 การพัฒนาความคิดสรางสรรค 
  2.4 การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
   2.4.1 วิธีสอน  
   2.4.2 สื่อการสอน 
   2.4.3 กลุมสาระการเรียนรู 
 3. หลักการและแนวคิดเกี่ยวกับการสังเคราะหงานวิจัย 
  3.1 การสังเคราะหงานวิจัย 
   3.1.1 ความหมาย 
   3.1.2 ประเภท 
   3.1.3 ขั้นตอน 
  3.2 การวิเคราะหเน้ือหา 
   3.2.1 องคประกอบการวิเคราะหเน้ือหา 
   3.2.2 วิธีวเิคราะหเน้ือหา 
 4. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
  4.1 งานวิจัยในประเทศ 
  4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1. การจัดการเรียนการสอน  
 การจัดการเรียนการสอนเปนหนาที่หลกัที่ครูผูสอนปฏิบัตเิปนประจํา เพ่ือใหบรรลุตามจุด 
มุงหมายของหลักสตูรกําหนด ภายใตการดูแลรบัผิดชอบของสถานศึกษาเพื่อใหผูเรียนมีความสามารถ 
ในการคิดอยางเปนระบบ การจัดการเรียนการสอนพัฒนาความคิดสรางสรรค สามารถทําไดดวยการ
นําเทคนิควิธกีารตางๆ มากระตุนใหผูเรยีนเกิดนิสัย เจตคตใินทางสรางสรรค ดวยการหาแนวทางที่
จะสงเสริมความคิดใหผูเรียน ดังแนวคิดตอไปน้ี (อารี พันธมณี.  2546: 51-60) 
 ระดับการศึกษาปฐมวัย เด็กอายุประมาณ 2-4 ป เด็กควรไดเรียนรูผานประสบการณตรง
แลวถายทอดประสบการณทางการพูดและการเลนจินตนาการ เด็กวัยน้ีจะตื่นเตนกับสิ่งแปลกใหม
ของธรรมชาต ิชวงความสนใจสั้นและเปลีย่นกิจกรรมหรือความสนใจไปเรื่อยๆ สวนเด็กอายุ 4-6 ป 
จะมีจินตนาการดี มีความพยายามทดลองแสดงบทบาทหลายๆ อยางจากการเลนจินตนาการ เริ่มมี
ความเขาใจความรูสึกของผูอ่ืนและเริ่มมีความคิดถึงการกระทําของตนมีผลกระทบตอบุคคลอ่ืน 
 การจดักิจกรรมการเรียนการสอนในระดับปฐมวยั จึงเปนลักษณะของการจัดประสบการณ 
ในรูปแบบตางๆ เชน กิจกรรมวงกลม กจิกรรมกลางแจง เกมการศึกษา กิจกรรมสรางสรรค กิจกรรม
การเคลื่อนไหว โดยใชระยะเวลาสั้นๆ เปลี่ยนแปลงกิจกรรมอยูเสมอ ใหผูเรียนมีสวนรวมดวยการ
ปฏิบตัิจริงเปนการเลนปนเรียน และเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคครูควรใชคําถาม “หนูคิดอะไร” 
“หนูคิดอยางไร” (นภเนตร ธรรมบวร.  2545: 51-61) 
 ระดับประถมศึกษา เด็กอายุ 6-8 ป ความคิดสรางสรรคดานจินตนาการจะเริ่มเขาสูความ
เปนจริงมากขึน้ เด็กชั้นประถมปที่ 1 และ 2 ไมชอบการฝนเฟอง การจินตนาการลดลง จะใชการวาด
ภาพแทนความคิดคํานึง เด็กรักการเรียนรูมากขึ้น ครูควรจัดประสบการณที่สนุกสนานทาทาย หรือ
ใหเลนบทบาทสมมติและไดทํากิจกรรมรวมกับผูใหญ เพ่ือปลูกฝงคณุธรรม จริยธรรม การฝกคิด
วางแผนดวยตนเอง และกลาแสดงออก สวนเด็กอายุ 8 -10 ป มีความสามารถ ความตองการโอกาส
ที่จะแสดงออกในความคิดริเริ่มและความคิดคลองแคลว ครคูวรใหโอกาสเด็กไดใชทักษะและความ 
สามารถในการเรียนรูดวยตนเอง ดวยการใหกําลังใจ ใหคําแนะนํา ในการทํากิจกรรมตางๆ เม่ือมี
ปญหาหรืองานยากเกินไป 
 ชวงอายุ 10 -12 ป เด็กหญิงชอบสํารวจ การเลนสมมต ิเด็กชายชอบประสบการณตรง 
ชวงนี้เปนระยะสําคัญของการอาน (Great age for reading) ชวงเวลาสนใจในการอานและคิดนาน
ขึ้น เด็กจะพยายามเพิ่มประสบการณในทกุอยาง เจตคติที่มีตอศิลปะและดนตรีจะพัฒนาอยาง
รวดเรว็ ในการจัดการเรียนการสอน ครูจึงควรจัดประสบการณโดยใชวธิีสอนและสื่อการสอนอยาง
หลากหลายใหเหมาะสมกับเนื้อหาของรายวิชา และความตองการของผูเรียน  
 อารี พันธมณี  (2546: 62-67; ทิศนา แขมมณี (2544: 3-10) กลาวถงึเทคนิคในการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคที่เปนมาตรฐาน เพ่ือใชในการฝกฝนบุคคลทัว่ไปใหเปนผูที่มีความคิดสรางสรรค
สูงขึ้น ดังน้ี 
 1. การระดมพลังสมอง (Brainstorming)  



 9 

 2. การสรางแนวคิดใหมโดยอาศัยแนวคดิเดิม (Attribute Listing) มี 2 วิธ ี
  2.1 Attribute Modifying การปรับเปลี่ยนลักษณะบางประการของแนวคิดเดิม 
หรือผลงานเดิม  
  2.2 Attribute Transferring การคิดถายโยงลักษณะบางประการจากสถานการณหน่ึง
มาใชในอีกสถานการณหน่ึง 
 3. การสรางความคิดใหมโดยใชวิธีการแยกแยะองคประกอบของความคิด (Morphological 
Synthesis) 
 4. การคนหาความคิดหรือแนวทางทีใ่ชในการแกปญหาที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว โดยอาศัย
รายการตรวจสอบความคิดที่มีผูทําไวแลว (Idea Checklist) 
 5. การเชื่อมเขาดวยกันของสิ่งที่ไมเกี่ยวของกัน (Synectics Methods) โดยการสราง
ความคุนเคยที่แปลกใหมและความแปลกใหมที่คุนเคย 
 จากแนวคิดเกีย่วกับเทคนคิมาตรฐานที่กลาวแลวขางตน ทําใหเกิดเทคนิค และรูปแบบวิธี
สอนแบบตางๆ มากมายเพื่อชวยใหเกิดการพัฒนาความคิดสรางสรรค ชี้ใหเห็นวาความคิดสรางสรรค 
สามารถสอนกันได แตอยางไรก็ตามความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นได ตองอยูในภาวะทีเ่ปนอิสระ
สําหรับการคดิ ผูเรียนมีเสรีภาพในการแสดงออก โดยไมถูกวิพากษวิจารณ หรือถูกประเมิน ดังน้ัน
การจัดการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค ผูสอนตองคํานึงถึงความรูสึกปลอดภัย 
ความมีอิสระในการแสดงออก จัดสถานการณ และบรรยากาศใหผูเรียนอยูในสภาวะสรางสรรคเปน
สิ่งสําคัญอยางยิ่งสําหรับการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหกับผูเรียน (กรมวิชาการ.  2535: 22-24) 
 1.1 ระดับการศึกษาปฐมวัย 
 การศึกษาปฐมวัย หมายถึง การพัฒนาเด็กตั้งแตแรกเกดิจนถึง 6 ป หรือกระบวนการจัด
การศึกษาในระดับกอนประถมศึกษา บนพ้ืนฐานการอบรมเลี้ยงดูและการสงเสริมกระบวนการเรียนรู
ที่สนองตอธรรมชาติ และพัฒนาการของเด็กแตละคน ตามศักยภาพภายใตบริบทสังคม วัฒนธรรมที่
เด็กอาศัยอยู ดวยความรัก ความเอื้ออาทร และความเขาใจของทุกคน เพ่ือสรางรากฐานคุณภาพ
ชีวติใหเด็กพฒันาไปสูความเปนมนุษยทีส่มบูรณ เกิดคุณคาตอตนเองและสังคม 
 หลักการของการศึกษาปฐมวัย เด็กทุกคนมีสิทธิที่จะไดรับการอบรมเลี้ยงดูและสงเสริม
พัฒนาการ ตลอดจนการเรียนรูอยางเหมาะสม ดวยปฏสิัมพันธที่ดีระหวางเด็กกับพอแม เด็กกับผู
เลี้ยงดู หรือบคุลากรที่มีความรูความสามารถในการเลีย้งดูและใหการศึกษาเด็กปฐมวัยตามลําดับขั้น
ของพัฒนาการทุกดาน อยางสมดุลและเตม็ตามศักยภาพ ดวยหลักการ ดังน้ี 
 1. สงเสริมกระบวนการเรียนรู และพัฒนาการที่ครอบคลุมเด็กปฐมวัยทุกประเภท 
 2. ยึดหลักการอบรมเลี้ยงดแูละใหการศึกษาที่เนนเด็กเปนสําคัญ คํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบคุคล และวถิีชวีิตของเด็กตามบรบิทของชุมชน สังคมและวัฒนธรรม 
 3. พัฒนาเด็กโดยองครวมผานการเลนและกิจกรรมที่เหมาะสมกับวัย 



 10 

 4. จัดประสบการณการเรียนรูใหสามารถดํารงชีวิตประจําวันไดอยางมีคุณภาพและมี
ความสุข 
 5. ประสานความรวมมือระหวางครอบครวั ชุมชน และสถานศึกษาในการพัฒนาเด็ก 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อการพัฒนาผูเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยจัดเปน 5 
กิจกรรม ไดแก กิจกรรมในวงกลม กิจกรรมกลางแจง กิจกรรมการเคลื่อนไหว กิจกรรมสรางสรรค
และเกมการศกึษา โดยมุงเนนใหผูเรียนมีพัฒนาการใน 4 ดาน ดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ.  2543: 
1-2)    
  1. พัฒนาการดานรางกาย 
  2. พัฒนาการดานอารมณและจิตใจ 
  3. พัฒนาการดานสังคม 
  4. พัฒนาการดานสติปญญา 
  สาระการเรียนรูในระดับการศึกษาปฐมวยั ประกอบดวย องคความรู ทักษะหรือ
กระบวนการและคุณลักษณะหรือคานิยม คุณธรรม จริยธรรม 
 องคความรู หรือความรูสําหรับการศึกษาปฐมวยัจะเปนเรื่องราวที่เกี่ยวของกับตวัเด็ก  
บุคคล สถานที่ที่แวดลอมเด็ก ธรรมชาตริอบตวั และสิง่ตางๆที่เด็กมีโอกาสใกลชิดหรอืมีปฏิสัมพันธ
ในชีวติประจําวันและเปนสิ่งที่เด็กสนใจ ไมเนนเนื้อหาและการทองจํา 
 ทักษะหรือกระบวนการ เชน ทักษะการเคลื่อนไหว ทกัษะทางสังคม ทักษะการคิด ทักษะ 
การใชภาษา คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ฯลฯ 
 คุณลักษณะหรือคานิยม คุณธรรมจริยธรรม การปลูกฝงใหเด็กเกิดเจตคตทิี่ดี มีคานิยมที่
พึงประสงค เชน รักการเรยีนรูรักธรรมชาติสิ่งแวดลอม มีความรูสึกที่ดีตอตนเองและผูอ่ืน มีคณุธรรม
จริยธรรมที่เหมาะสมกับวัย 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนระดับการศึกษาปฐมวัยใชสาระการเรียนรูเปนสือ่กลางใน
การจัดกิจกรรมใหกับเด็กดวยการบูรณาการผานการเลน เรียกวา การจัดประสบการณ เพ่ือสงเสริม
พัฒนาการทุกดาน ทั้งรางกาย อารมณ จิตใจ สังคมและสติปญญา ซ่ึงจําเปนตอการพัฒนาเด็กให
เปนมนุษยที่สมบูรณ (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 35-42) 
 การจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมกระบวนการคิดในปจจุบันซึ่งใชไดกับเด็กปฐมวัยและ
ระดับประถมศึกษา มี 2 แบบ ดังน้ี (นภเนตร ธรรมบวร.  2545: 54-55) 
 1. การสอนการคิดโดยตรง ดวยการใชโปรแกรม สื่อการสอน หรือบทเรียนสําเร็จรูป ฯลฯ
เพ่ือพัฒนาทักษะกระบวนการเรียนโดยตรง การสอนคิดวิธีน้ีอาจจะใชเน้ือหาวิชาตามหลักสูตรหรือ 
ไมใชก็ได เพราะเปนโปรแกรมพิเศษนอกเหนือจากการเรียนปกติ เพ่ือมุงพัฒนาทักษะกระบวนการ
คิดที่เฉพาะเจาะจง เชน ความคิดสรางสรรค คิดวิจารณญาณ คดิแกปญหา คิดตัดสินใจ ฯลฯ 
 2. การสอนการคิดโดยผานเนื้อหาวิชาในหลักสูตร เปนการสงเสริมกระบวนการคิดโดยวิธ ี
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การบูรณาการ หรือสอดแทรกเขาไปในเนื้อหาวิชาตางๆ ในหลักสตูร โดยครูผูสอนจะใชเทคนิคและ
วิธีสอนแบบตางๆ เพ่ือสงเสริมกระบวนการคิด ในลักษณะบูรณาการเปนสวนหนึ่งของการจัด
ประสบการณสําหรับเด็ก 
 ในการจัดการเรียนการสอนตามหลักสตูร ควรครอบคลมุประสบการณดานตางๆ ของเด็ก 
ไดแก ประสบการณดานภาษาและวรรณกรรม คณิตศาสตร วทิยาศาสตรและเทคโนโลยี สุนทรยี 
ศาสตร (ดนตรี ศิลปะ และการออกแบบ) กิจกรรมทางดานรางกาย (พลศึกษา กิจกรรมเขาจังหวะ 
และเกม) จริยธรรม (การศึกษาเกี่ยวกับสังคมและตนเอง) คุณธรรมและจิตใจ (การศึกษาเกี่ยวกับ
ศาสนา)  
 1.2 ระดับการประถมศึกษา  
  การประถมศกึษา หมายถึง การจัดการศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานใหผูเรยีนที่
มีอายุตั้งแต 7–12 ป ในระดบัชั้นประถมศกึษาปที่ 1 – 6 โดยแบงเปน ชวงชั้นที่ 1 ตั้งแต ป.1–ป.3 
และชวงชั้นที่ 2 ตั้งแต ป.4–ป.6 เปนการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาคณุภาพชีวติ ความเปนคนไทย 
ความเปนพลเมืองดีของชาติ การดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพตลอดจนการศึกษาตอ ผูเรียนใน
ระดับประถมศึกษา จะตองมีความรูเกี่ยวกับสภาพชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถิ่น มีคุณลักษณะ
อันพึงประสงค เพ่ือเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาติ (พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545) และ หลกัสูตรการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544) การจัดการเรียนรูในระดับประถมศึกษา ตองจัดการเรียนการสอน
โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ การบูรณาการในรูปแบบตางๆ สงเสริมใหเกิดทักษะกระบวนการคิด การ
ปฏิบตัิและการสรางองคความรู หลักสูตรกําหนดใหผูเรียนตองเรียน 8 กลุมสาระการเรียนรูเปน
พ้ืนฐาน ประกอบการใชสื่อ นวัตกรรม แหลงเรียนรูและภูมิปญญา ผูเรียนทุกคนมีโอกาสพัฒนา
ตนเองตามศกัยภาพและความตองการดวยกิจกรรมพฒันาผูเรียน มีการวัดและประเมินผล ดาน
คุณลักษณะอันพึงประสงค ดานความรูความสามารถใน 8 กลุมสาระ และดานการอาน คิด วิเคราะห 
เขียน เนนการพัฒนาใหผูเรียนเปนคนดี เกงและมีความสุข 
 1.3 บทบาทของผูบริหารสถานศึกษาในการบริหารงานวิชาการ 
  ตามพระราชบัญญัติการประถมศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และทีแ่กไขเพ่ิมเติม (ฉบับ 
ที่ 2) พ.ศ. 2545 มุงการกระจายอํานาจในการบริหารจัดการใหสถานศึกษามากที่สดุดวยเจตนารมณ
ที่จะใหสถานศึกษาดําเนินการดวยความเปนอิสระ คลองตัว รวดเร็ว สอดคลองกับความตองการของ
ผูเรียน สถานศึกษา ชุมชน ทองถิ่นและการมีสวนรวมจากผูมีสวนไดเสียทุกฝาย ซ่ึงจะเปนปจจัย 
สําคัญทําใหสถานศึกษามีความเขมแข็งในการบริหารจัดการ โดยมีภาระงาน 4 งาน ไดแก การ
บริหารงานวิชาการ การบริหารงบประมาณ การบริหารงานบุคคล และการบริหารทัว่ไป  
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2546: 32)  
 งานวิชาการเปนหัวใจหรือภารกิจหลักของสถานศึกษา การที่จะดูวาสถานศกึษาใดมีคุณภาพ 
ไดมาตรฐานหรือไม จะดูผลสัมฤทธิ์ของงานดานวิชาการเปนสําคัญ (อําภา บุญชวย.  2537: 1) 
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ปจจัยสําคัญตอความสําเร็จอยางมีสัมฤทธิผลของงานวชิาการในสถานศึกษาขึ้นอยูกับบทบาท ความ
รับผิดชอบ การใหความสําคัญ การทุมเทสติปญญา กําลังกายกําลังใจ เพ่ือการบรหิารและพัฒนางาน
วิชาการของผูบริหารสถานศึกษา (ภิญโญ  สาธร.  2519: 232) 
  1.3.1 ความหมายของการบริหารงานวชิาการ 
  ผูบริหาร หมายถึง ผูที่ดํารงตําแหนงผูบรหิารสถานศึกษา ไดแก ผูอํานวยการ
สถานศึกษา รองผูอํานวยการสถานศึกษา 
  การบริหารงานวิชาการ หมายถึง การศึกษาเกี่ยวกับสภาพการดําเนินงานและปญหา
ดานการกําหนดนโยบายการดําเนินงานวิชาการ การบริหารหลักสตูรและการนําหลักสูตรไปใช การ
จัดการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร การนิเทศและพัฒนาครู  
การจัดบริการเพื่อสนับสนุนการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล และแนวทางการพัฒนางาน
วิชาการ 
  งานวิชาการเปนงานหลักของการบริหารสถาบันการศกึษาทุกระดบัทุกประเภท การ
บริหารงานวิชาการ เปนการบริหารกิจกรรมทุกประเภทในสถานศึกษาที่เกี่ยวกบัการปรับปรุง 
พัฒนากจิกรรมการเรียนการสอน สื่อการสอน หลักสูตร การพัฒนาครูและนักเรียนเพ่ือใหไดผลดี 
และมีประสทิธิภาพที่สุด (อนุศักดิ์ สมิตสนัต.  2540: 2) สอดคลองกับ (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน.  
2545: 1) กลาวถึง ผูบริหารสถานศึกษา ไดแก ผูอํานวยการ อาจารยใหญ หรือครูใหญ รวมทั้งการ
เรียกชื่อเปนอยางอ่ืนแลวแตละสถานศึกษา บทบาทสาํคัญของผูบรหิารสถานศึกษาคือ เปนผูกาํหนด
ทิศทางหรือนโยบายแนวทางการดําเนินงานของสถานศึกษา เปนนักวางแผน จัดองคการ จัดระบบ 
งาน เปนผูบรหิารการเรียนการสอนโดยเปนผูนําทางวชิาการ ตลอดจนการประเมนิผลเพื่อพัฒนา
ปรับปรุง ใหบรรลุตามวัตถปุระสงคของสถานศึกษา ผูบริหารสถานศึกษาจึงตองมีความรูความเขาใจ 
สามารถใหความรู คําแนะนําเกี่ยวกบัการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเกิดผลสมัฤทธิ์มากทีส่ดุ 
  1.3.2  ขอบขายและภารกจิการบริหารงานวิชาการในสถานศึกษา 
  การบริหารงานวิชาการภายในสถานศึกษาจะมคีวามสัมพันธเกี่ยวของกับการ
บริหารงานทกุฝายโดยมีภารกิจหลักของวิชาการ คือ การพัฒนาหลักสูตรสถานศกึษา การพัฒนา
กระบวนการเรียนรู การวัดและประเมินผลและเทียบโอนผลการเรียน การวิจัยเพ่ือพัฒนาคุณภาพ
การศึกษา 
การพัฒนาสื่อ นวัตกรรมและเทคโนโลยีทางการศึกษา การพัฒนาแหลงเรียนรู การนิเทศการศึกษา 
การแนะแนวการศึกษา การพัฒนาระบบการประกันคณุภาพภายในสถานศึกษา การสงเสริมความรู
ดานวิชาการแกชุมชน การประสานความรวมมือในการพัฒนาวิชาการกับสถานศึกษาอื่น การ
สงเสริมและสนับสนุนงานวชิาการแกบุคคล ครอบครวัองคกร หนวยงาน และสถาบันอ่ืนที่จัด
การศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546ก: 32) 
  ในการบริหารงานวิชาการใหบรรลตุามจุดมุงหมายของการจัดการศึกษา ควร
ดําเนินการดวยกระบวนการบริหารงานวิชาการ ซ่ึงประกอบดวย ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาสภาพ
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ปจจุบัน ปญหาและความตองการ ดวยการประเมินความตองการและศึกษาวิจัย โดยสํารวจสิ่งที่
เกี่ยวของ ตรวจสอบปญหาใหแนชัด หามาตรฐานและคณุคาวาควรเปนอยางไร และบันทึกรายการที่
ตองการ ขั้นตอนที่ 2 การวางแผน ขั้นตอนที่ 3 การดําเนินการตามแผน และขั้นตอนที่ 4 การ
ประเมินผล (อําภา บุญชวย.  2537: 9-14) 
 การบริหารงานวิชาการเพื่อใหผูเรียนมีความรูความสามารถตามหลักสูตรกําหนด ผูบริหาร
สถานศึกษาจะตองสรางความตระหนัก ใหครูเห็นความสาํคัญของหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช
ใหเกิดผลสัมฤทธิ์แกผูเรียน โดยทําเปนกระบวนการ ดวยการศึกษาวิเคราะหจุดมุงหมายของ
หลักสูตร โครงสราง เน้ือหา การนําหลักสูตรไปใช และการประเมินผลเพื่อปรับปรุงนําไปใชตอไป 
 การนําหลักสตูรไปใช เปนขั้นตอนทีค่รูตองปฏิบัติดวยการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบ 
วิธีสอนใหเหมาะสมกับวยั ความตองการของผูเรียน เน้ือหาสาระของกลุมสาระการเรยีนรู ประกอบ
กับการใชสื่อ นวัตกรรม วัสดุอุปกรณ แหลงเรียนรู ดวยการศึกษา คนควา ทดลองและใชเทคนิควิธี
สอนแบบตางๆ เพ่ือใหผูเรยีนเกิดการเรยีนรูอยางมีประสิทธิภาพ ผูบริหารสถานศึกษาจะตองเปนผูมี
ความรูกวางขวางเกี่ยวกับเทคนิควิธีสอน สามารถนิเทศใหคําปรึกษา แนะนําชวยเหลือไดในทุกเรื่อง 
ผูบริหารจึงตองเปนผูนําในการวางแผน จัดทําแผน นําแผนสูการปฏบิัติ เปนผูอํานวยการใหการ
สนับสนุนทรพัยากร บริการใหความสะดวก กํากับดูแลเพ่ือใหไดมาตรฐาน คุณภาพเปนไปตาม
ระยะเวลากําหนด และมีการประเมินผลงาน (อนุศักดิ์ สมิตสันต.  2540: 25-32) 
  1.3.3  ผูบริหารสถานศึกษากับการบริหารการเรียนการสอน 
  การปฏิบตัิงานวิชาการเปนงานที่สําคัญ ผูบริหารและบุคลากรในสถานศึกษาจึงตองใช
เวลาในการบริหาร จัดการกับงานวิชาการมากกวางานอื่นๆ หรือประมาณรอยละ 40 ของเวลา
ทั้งหมด (ปรียาพร วงศอนุตรโรจน.  2540: 15; และ อนุศกัดิ์ สมิตสันต.  2540: 7) ผูบริหาร
สถานศึกษาจะตองมีการวางแผนสูการปฏิบัตขิองบุคลากรอยางเปนรูปธรรม ดังน้ี การมีความรูความ
เขาใจเกี่ยวกบัหลักสตูรและการนําหลักสูตรไปใช การสอนและการจัดการเรียนการสอน งานกิจการ
นักเรียนและการบริหารกิจกรรมนักเรียนใหตอบสนองหลักสูตร งานสือ่การสอนและกิจการหองสมุด 
การวัดผลและประเมินผล และการนิเทศการศึกษา (อุทัย บุญประเสรฐิ.  2540: 36)  
 สวนลักษณะการบริหารงานวิชาการของผูบริหารสถานศึกษา จําแนกเปน 3 ลักษณะคือ 
(อนุศักดิ์ สมิตสันต.  2540: 20-21) 1) การจัดกระบวนการบริหารวิชาการ ไดแก การวางแผน การ
ปฏิบตัิงานตามแผน การตดิตามผลการดําเนินงานโครงการและประเมินผล 2) การจัดและพัฒนางาน
วิชาการ ไดแก การจัดทําแผนการสอนของโรงเรียน การพัฒนาระบบวัดและประเมินผล การจัดทํา
โครงการซอมเสริม กิจกรรมเสริมหลักสตูร การแนะแนวการศึกษา การจัดสื่อการสอนแหลงเรียนรู 
การนิเทศการสอน 3) การสงเสริมและควบคุมงานวิชาการ ไดแก การจัดโรงเรียนอาคารสถานที่ 
สภาพ บรรยากาศ สภาพแวดลอม การบรกิารสงเสริมสนับสนุนอํานวยความสะดวก การพัฒนา
บุคลากรในการเรียนรูฝกทักษะ การตรวจกํากับการทํางานของบุคลากรและนักเรยีนอยางสม่ําเสมอ  
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 ผูบริหารสถานศึกษาจึงตองเปนผูมีความรอบรูเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอน เพ่ือการ
นิเทศติดตามผลและการพฒันาสูเปาหมายของสถานศึกษา การบรหิารงานวิชาการที่มีคุณภาพของ
สถานศึกษาจะตองครอบคลุมหรือบูรณาการ เรื่องการสอน (Instruction) การจัดประสบการณ
(Experience) เพ่ือพัฒนาผูเรียน และเรื่องการเรียนรู (Learning) (อุทัย บุญประเสรฐิ.  2538: 27)  
 ตามพระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบบัที ่2) พ.ศ. 
2545 มาตรา 24 (2) ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชญิสถานการณ  การประยุกต
ความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกปญหา (3) จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรยีนรูจากประสบการณจริง ฝก
การปฏิบตัิใหทําได คิดเปนทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเน่ือง (พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 และที่แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545:  10) และมาตรฐานที่ 4  
ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวเิคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิด
ไตรตรองและมีวิสัยทศัน (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา.  2548: 13) จึง
เปนหนาที่และภาระงานของผูบริหารสถานศึกษาตองปฏิบัตเิพ่ือใหผูเรียนพัฒนาอยางมีคุณภาพตาม
จุดหมายการจัดการศึกษา ดวยการบริหารจัดการใหครูหรือบุคลากรในสถานศึกษา จัดการเรียนการ
สอนดวยรูปแบบ เทคนิควิธตีางๆเพื่อใหผูเรียนมีพัฒนาการดานความคิดสรางสรรค สอดคลองกับ
งานวิจัยของโสพล มีเจริญ (2548: 112) พบวา ความคดิสรางสรรคสามารถฝกและพัฒนาไดในทกุ
ระดับ จึงควรสงเสริมผูเกี่ยวของกับการจดัการศึกษาเห็นความจําเปนและสงเสริมใหมีการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคในทุกระดับการศึกษาโดยเฉพาะระดับการศึกษาปฐมวยัและระดับประถมศึกษา 
ซ่ึงเปนความรบัผิดชอบของผูบริหารสถานศึกษา 
 

2.  หลักการและแนวคิดเก่ียวกบัความคิดสรางสรรค 
 2.1 ความหมายของความคิดสรางสรรค 
 ความคิดสรางสรรค (Creative Thinking) ถือวาเปนคุณลักษณะทางความคิดอยางหนึ่งที่มี
ความสําคัญในการพัฒนาการเรียนรู ฉะน้ันการสอนความคิดสรางสรรคและการฝกฝนใหนักเรียน
สามารถคิดอยางสรางสรรค จึงเปนสวนหนึ่งที่จะชวยยกระดับคุณภาพในตนเองของผูเรียนใหสงูขึ้น   
 ทอแรนซ (อารี พันธมณี.  2546:154; อางอิงจาก Torrance.  1962: 16) มีความเชื่อวา 
การศึกษาที่มุงเนนใหผูเรียนรูจักการยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน กลาคิดกลาแสดงออก จะชวย
ใหผูเรียนแตละคนไดพัฒนาความคิดสรางสรรคของตนเองอยางเต็มที่ ความคิดสรางสรรคมีความ
จําเปนตอการดํารงชีวิตมาก เพราะผูสอนไมสามารถสอนทุกสิ่งทุกอยางของชีวติใหเด็กได  เด็กตอง
คิดคนวธิีนําความรูและแสวงหาความรูไปใชในการแกปญหาตางๆในการดํารงชีวิต  ความคิด
สรางสรรคเปนกระบวนการของความรูสกึไวตอปญหา สิ่งที่ขาดหายไป สิ่งที่ไมประสานกัน แลวเกิด
ความพยายามในการสรางแนวคิด ตั้งสมมุติฐาน ทดสอบสมมตุิฐาน และเผยแพรผลที่ไดใหผูอ่ืน
ไดรับรูและเขาใจเพื่อเปนแนวทางคนพบสิ่งใหมตอไปและไดใหความหมายของความคิดสรางสรรค 
หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการคิดสรางสรรค ผลิตผลหรือสิ่งแปลกๆใหมๆ ที่ไมรูจักมา
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กอน อาจเกิดจากการรวบรวมความรูตางๆ จากประสบการณแลวเชือ่มโยงกับสถานการณใหม สิ่งที่
เกิดขึ้นไมจําเปนตองเปนสิง่ที่สมบูรณอยางแทจริง อาจจะออกมาในรูปของผลติผลทางศลิปะ 
วรรณคดี วทิยาศาสตร หรืออาจจะเปนเพียงกระบวนการเทานั้น แลวรวบรวมความคิดเห็น 
สมมติฐาน ทําการทดสอบสมมติฐาน แลวรายงานผลที่ไดรับจากการคนพบ  
 กิลฟอรด (อารี พันธมณี.  2546: 155; อางอิงจาก Guilford.  1967: 61) ใหความหมาย
ของความคิดสรางสรรค หมายถงึ ความสามารถทางสมองที่คิดไดหลายทศิทาง หรือแบบอเนกนัย 
(Divergent Thinking) ซ่ึงประกอบดวย ความคลองแคลวในการคิด ความคิดยืดหยุน ความคิดรเิริ่ม 
ความคิดละเอียดลออ  
 เมดมิค (พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 10; อางอิงจาก Medmick. 1962:196)  ให
ความหมายความคิดสรางสรรคไววาหมายถึง ความสามารถเชื่อมโยงองคประกอบในแบบใหมๆได 
โดยการเชื่อมโยงสัมพันธน้ัน ตอบสนองตอขอกําหนดบางประการหรือใหประโยชนบางอยางได ถา
สิ่งที่นํามาเชื่อมโยงกันน้ันมีความหางไกลกันมากเพียงใด การเชื่อมโยงสัมพันธก็มีความสรางสรรค
มากขึ้นเพียงนั้น  
 วอลแลซ; และโคแกน (อารี  พันธมณี.  2546:155; อางอิงจาก Wallach; & Kogan.  
1965: 34 ) ไดใหความหมายของความคดิสรางสรรค หมายถึง ความคิดโยงสัมพันธ (Association) 
คนที่มีความคดิสรางสรรคคอื คนที่สามารถคิดอะไรไดอยางสัมพันธกนัเปนลูกโซ เชน เม่ือเห็น
กระดาษก็นึกถึงดินสอ ปากกา พูกัน ภาพวาด สมุด จอหมาย ฯลฯ ยิ่งคิดไดมากเทาไร ย่ิงแสดงถึง
ปริมาณความคิดสรางสรรคมากเทานั้น  
 อารี พันธมณี (2537: 9) และ ฉันทนา ภาคบงกช (2528: 55) ใหความหมายของความคิด
สรางสรรคที่สอดคลองกันวา หมายถึง กระบวนการทางสมองที่คิดในลักษณะอเนกนัย เพ่ือนําไปสู
การคิดคนพบสิ่งแปลกใหม ดัดแปลง ปรุงแตง ความคิดเดิมผสมผสานใหเกิดสิ่งใหม รวมทั้งการ
ประดิษฐคิดคนพบสิ่งตางๆ ตลอดจนวธิีการคิด ทฤษฎี หลักการไดสําเร็จ  
 ดิลก ดิลกานนท (2534: 8) ใหความหมายของความคดิสรางสรรควา หมายถึง
กระบวนการทางการคิด (Cognitive Process) ซ่ึงมีผลการคิดในลักษณะอเนกนัย (Divergent 
Thinking) ประกอบดวยคุณลักษณะในการคิด 4 ประการคือ ความคิดคลองแคลว (Fluency) 
ความคิดยืดหยุน (Flexibility) ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิดละเอียดลออ (Elaboration)  
 จากที่กลาวมาสามารถสรุปไดวา ความคดิสรางสรรค เปนกระบวนการแสดงความสามารถ
ในการคิดของสมอง ทําใหเกิดการกระทํา การประดิษฐคิดคนสิ่งแปลกใหม 
 2.2 ความสําคัญของความคิดสรางสรรค 
 เน่ืองจากสถานการณของโลกปจจุบันเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็วในทุกดาน การใช
ความคิดและปฏิบตัิแบบเดิมๆ อาจกอใหเกิดปญหาได จึงจําเปนตองสงเสริมใหเกดิความคิด
สรางสรรค ดวยเหตุผลดังน้ี 
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 1. ชวยใหคนพบวธิีการแกปญหาในวถิีทางที่ไมเคยปฏบิัติมากอน เพ่ือความอยูรอดใน
สังคมโลกและการดํารงชีวิตประจําวัน (สุวทิย มูลคํา.  2547: 26-27) 
 2. กอใหเกิดนวัตกรรมหรือสิ่งประดิษฐแปลกใหมอยางไมหยุดยั้ง สภาวการณในการ
แขงขันเสรทีางการคา ผูผลติสินคามีความจําเปนจะตองพยายามคิดผลิตสนิคาใหมที่ดีกวาคูแขงทั้ง
ในเรื่องของความแปลกใหม คุณภาพ ราคา ประโยชนใชสอย เพ่ือรักษาสวนแบงของตลาดและ
อันดับในการแขงขันไว จึงเกิดสิ่งประดิษฐใหมๆ ขึ้นตลอดเวลา (ศิริกาญจน โกสุมภ.  2546: 1-2) 
 3. ชวยใหพบหรือไดสิ่งที่ดีกวาเดิม ปจจุบันบุคคลในทกุอาชีพ ทุกองคกรมีความ
จําเปนตองเรียนรูเพ่ือปรับสภาพหรือพัฒนาวิชาชีพอยางไมหยุดยั้ง เพ่ือกาวสูอนาคต ทันโลก ทัน
เหตุการณ จึงจําเปนตองพ่ึงคนที่มีความคดิสรางสรรค ทําใหไดพบสิง่ใหมที่ดีกวาเดิม 
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2546ข: 10) 
 4. ชวยใหมีชวีิตความเปนอยูที่ดีขึ้น บุคคลที่มีความคดิสรางสรรคจะมีความอดทน อดกลั้น 
กลาเผชิญ และยอมรับตอสภาวการณที่เปนจริง รวมทัง้มีจินตนาการที่ควบคูกบัความอุตสาหะ 
จะสามารถสรางสรรคตนเองและสิ่งแวดลอมใหอยูในลกัษณะทีเ่หมาะสม พึงพอใจ มีชีวิตที่เปนสุข 
(สุวิทย มูลคํา.  2547: 26-27) 
 2.3 หลักการและแนวคิดเก่ียวกับความคิดสรางสรรค 
 การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผูเรียนในประเทศไทยอาศัยหลักการและแนวคิด ดังน้ี 
 1. ทฤษฎีทีเ่กีย่วของกับการคิดซึ่งเปนทีแ่พรหลายและรูจักกันอยางกวางขวาง ไดแก
ทฤษฎีของเพียเจต การดเนอร บรูเนอรและนักการศึกษาไทยที่เปนที่ยอมรับในวงการศึกษา ไดแก 
นายแพทยประเวศ วะสี และ ดร.ทิศนา แขมมณี ซ่ึงไดกลาวถึงสาระสําคัญพอสังเขปดังน้ี 
  1.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual Development Theory)   
เพียเจต (Piaget) ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาเปน 4 ขั้นตอน (ทิศนา แขมมณี.  2547: 64-65) 
ไดแก 
   1. ขั้นการรับรูสัมผัสและการเคลื่อนไหว (The Stage of Sensorimotor 
Intelligence) เด็กอายุแรกเกิดจนถึง 2 ป เด็กมีปฏิกิริยาสะทอนกลบั (Reflexive Responses) 
ในชวงแรกเกดิหลังจากนั้นในระยะ 4-8 เดือน ตอมาเด็กรูจักใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดแก ทางตา หู 
จมูก และการสัมผัส ในการลองผิดลองถูกทําสิ่งตางๆ วาทําไดหรือไม เด็กเรียนรูสิ่งแวดลอมและ
แกไขปญหาตางๆ เกี่ยวกบัการรับรูสัมผัสและเคลื่อนไหว พัฒนาการทางภาษาและสติปญญาจะเริ่ม
เกิดขึ้นในวัยน้ี เด็กจะเขาใจในสิ่งที่งายๆ ไมสลับซับซอน เด็กยึดตนเองเปนศูนยกลางในการกระทํา
สิ่งตางๆ และมองเห็นจากมุมมองของตนเองเทานั้น 
   2. ขั้นความคดิกอนเกิดปฏิบัติการ (The Stage of Preoperational Thought) ใน
ขั้นนี้เด็กระหวางอายุ 2-7 ป เด็กเพิ่มความสามารถในความรูสึกภายใน คือ เริ่มรูจักคิดมากขึ้นการ
เรียนรูจากประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหวจะคอยๆลดลงเปนอยางมาก เด็กเรียนรูจากสิ่งแวดลอม
ตางๆ จากความสามารถใหมๆ ที่เกิดขึ้น เด็กเรียนรูจากการคิดจินตนาการ การเลนบทบาทสมมติ 
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การวาดภาพ การเขาใจภาษาที่พูด ภาพและสัญลักษณตางๆ การแสดงออกตามความรูสึกและความ
ตองการของเด็กผานการเลนเปนสําคัญ ขณะที่เลนเด็กจะเริ่มพัฒนาการทางสังคม จากเลนคนเดียว
เปนเลนขางๆผูอ่ืนและเลนกับผูอ่ืน เม่ือเด็กเลนและพูดคุยกับผูอ่ืน พัฒนาการทางสติปญญาจะ
เกิดขึ้นกอนพัฒนาการทางดานภาษา เด็กยังยึดตนเองเปนศูนยกลางและยังไมเห็นมุมมองความคิด
ของผูอ่ืนวาคดิเหมือนตนหรือไม เด็กยังไมมีเหตุผลมากนัก แตสามารถเลียนแบบผูอ่ืนในชวงสัน้ 
และสามารถหยั่งรู (Insight an Intuition) ได นอกจากนี้เราควรยึดเด็กในการมีเหตผุลทางจริยธรรม 
(Moral Reasoning) และกฎตางๆ (Rules) เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการเขาสังคมตอไป เพราะเด็กวยัน้ี
ตัดสินสิ่งตางๆ จากการรับรูของตนเอง และเริ่มรูจักมโนทัศน 
   3. ขั้นปฏิบตัิการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Period) เด็กอายุ 7-11 
ป มีความคิดที่เปนเหตุผลมากขึ้น เด็กแกปญหาตางๆ โดยใชเหตุผลและยึดตนเองเปนศูนยกลางใน
การตัดสินใจนอยลง การใชภาษาในการติดตอสื่อสาร รวมทั้งการเขาสังคมกับผูอ่ืน ทําใหเด็กเขาใจ
ผูอ่ืนไดดีขึ้น หลังที่เด็กรับรูและไดรับประสบการณตางๆ เด็กจะปรับโครงสรางความรูใหมใหเขากับ
ความรูเดิม (Accommodation) พัฒนาการทางสติปญญา อารมณและสังคมจะเกดิควบคูไปพรอมกัน 
เด็กวัย 7 - 8 ป จะเร่ิมพูดถึงความรูสึกและคุณคาตางๆ เด็กมีเหตุผลทางจริยธรรมและยอมรับกฎ
ตางๆ การเลนเกมของเด็กวัยน้ีจะทําใหเด็กยอมรับกฎเกณฑไดดีขึ้น การเรียนรูมโนทัศนทาง
คณิตศาสตร ไดแก การเรียงลําดับ และการแยกแยะเปนพัฒนาการทางสติปญญาที่เกิดขึ้น มโนทัศน
ทางจริยธรรมจะเพ่ิมขึ้น เห็นไดจากเด็กเขาใจกฎ การโกหก อุบัติเหตุ และความยตุิธรรม 
   4. ขั้นปฏิบตัิการคิดแบบนามธรรม (The Stage of Formal Operations) เด็กวัย 
11 -15 ป มีพัฒนาการทางเหตุผล และใชเหตุผลในการแกปญหา โครงสรางทางสติปญญาของเด็ก
ในการคิดเริ่มดีพอๆ กบัผูใหญแลว รวมทั้งการรับความรูและการปรบัโครงสรางจะเริ่มเกิดภาวะ
สมดุล (Equilibrium) เกิดขึน้อยางตอเน่ือง ซ่ึงเปนผลจากโครงสรางความรู (Schemata) ของเด็กวัย
น้ี 
 จากทฤษฎีพัฒนาทางสติปญญา ซ่ึงสรุปพัฒนาการตามวัย และระดับความสามารถของ
เด็ก นํามาเปนเกณฑในการจัดการเรียนรูของระดับการศึกษาปฐมวยัและระดับประถมศึกษา 
  1.2 ทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple Intelligences)  
  การดเนอร ไดกลาวถึงความฉลาดที่หลากหลาย หรือพหุปญญา (Multiple 
Intelligences) ซ่ึงเราทุกคนมีความสามารถทางสมองหลายดานดวยกัน ความฉลาดหรือปญญานี้ 
คือ ความสามารถในการแกปญหา และการออกแบบ หรือสรางผลงานใหมๆ ขึ้นมา มีทั้งหมด 9 ดาน  
ไดแก (ทิศนา แขมมณี.  2547: 85-89) 

1. ความสามารถทางภาษา 
2. ความสามารถทางดานตรรกะ และคณติศาสตร 
3. ความสามารถทางดานมิติสมัพันธ 
4. ความสามารถทางดานการเคลื่อนไหว 
5. ความสามารถทางดานดนตรี 
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6. ความสามารถดานมนุษยสัมพันธ 
7. ความสามารถทางการเขาใจตนเอง 
8. ความสามารถทางธรรมชาตวิิทยา 
9. ความสามารถในดานจิตวญิญาณ 

จากทฤษฎีพหุปญญา นักการศึกษานํามาเปนแนวคดิและหลักการในการสรางหลักสูตร โครงสราง
รายวิชา กลุมสาระการเรียนรู และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  
  1.3 แนวคิดเกีย่วกับความคดิสรางสรรค  
  แนวคิดเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคมีหลายแนวคิดดวยกัน ทั้งในแงปรัชญาและ
จิตวิทยา ในทางปรัชญา นักปรัชญามองความคิดสรางสรรคในรูปของความคิดที่ดีเลิศ เปนความคิด
อัจฉริยะและมีพลังเหนือคนธรรมดาทั่วไป สวนในทางจิตวทิยา นักจิตวทิยามองความคิดสรางสรรค
ในเชิงทฤษฎีที่แตกตางกัน อาจสรุปแนวคิดของนักจิตวิทยาเกีย่วกบัความคิดสรางสรรคได 8 
แนวคิดไดแก 
   1. แนวคิดดานจิตวิเคราะห (Psychoanaytic  Approach) 
   ฟรอยด (Freud) มีความเหน็วาความสามารถทางสรางสรรคของมนุษยเปน
กิจกรรมทดแทน ซ่ึงแสดงออกโดยกลวิธานปองกันตัว (Defense Mechanism) อันเกิดจากจิตไร
สํานึกที่ควบคมุแรงขับทางเพศ หรือความกาวราวของตน บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงจะเปนผูที่
หนีโลกแหงความจริงไปสูความคิดฝน เพ่ือปกปองไมใหพลังจิตไรสํานึกที่ไมพึงปรารถนาไดแสดง
ออกมา เชน ศิลปนจะใชกจิกรรมทางศิลปะเพ่ือทดแทนแรงขับทางเพศของเขา ในขณะทีบุ่คคล
ธรรมดาทั่วไปจะใชวิธีสนองความตองการดวยการใชกิจกรรมทางเพศ ดังน้ันความคดิสรางสรรคจึง
ทําหนาที่เปนตัวปลดปลอยความเครยีดของบุคคล (ทิศนา แขมมณี.  2547: 64-65)  
   2. แนวคิดดานมนุษยนิยม (Humanistic Approach)   
   ทัศนะของนักมนุษยนิยมมองในแงดีวาบคุคลมีศักยภาพดานการสรางสรรค
ดวยกันทุกคนแตศักยภาพนัน้จะแสดงออกไดมากหรือนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับบรรยากาศแวดลอม
ของบุคคลนั้นวามีความอบอุน เปนกันเองที่จะสนับสนนุใหเขาพัฒนาถึงศักยภาพอันสูงสุดของตน 
(Self  
Actualization) ไดแคไหน ซ่ึงเชื่อวาการพัฒนาใหถึงระดับศักยภาพอันสูงสุดของบุคคล คือการ
นําไปสูความสามารถทางสรางสรรคของบุคคลนั่นเอง นักมนุษยนิยมเช่ือวากลวิธานปองกันตัวเปน
สิ่งที่ขัดขวางไมใหบุคคลเปนตัวของตวัเอง เปนตวัที่ทําใหบุคคลเกิดอัตมโนทัศน (Self Concept) 
เกี่ยวกบัความเชื่อตอระเบยีบแบบแผนที่เชื่อกันมาทาํใหไมยอมรับความคิดที่แปลกใหมของบคุคล 
ดังน้ันความสามารถทางสรางสรรคบุคคลจะเพิ่มขึ้นก็ตอเม่ือกลวิธานปองกันตัวของเขาลดลง 
(พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 12; อางอิงจาก Bloomberg.  1973 : 5-7) 
   3. แนวคิดดานสิ่งแวดลอม (Environmental Approach) 
   นักสิ่งแวดลอมนิยมมีความคิดสอดคลองกับมนษุยนยิมที่วา ความสามารถทาง
สรางสรรคของบุคคลเปนผลที่เกิดตามธรรมชาติจากบรรยากาศที่เหมาะสม แตนักสิง่แวดลอมนิยม
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จะเนนถึงการจัดกระทําของตัวแปรที่จะเปนตัวเราและกระตุนใหบุคคลเกิดพฤติกรรมสรางสรรค สวน
นักมนุษยนิยมจะมองในสวนของสิ่งแวดลอมทางกายภาพและทางสังคม เชน บรรยากาศที่อยูรอบตวั
มากกวาการจัดกระทํากับตวัแปร 
   แนวคิดดานสิง่แวดลอมน้ีไดรับความสนใจจากนักวิจัย และทําการศกึษาทั้งใน
วงการธุรกิจ อุตสาหกรรม ในโรงเรียน ตลอดจนในบาน สําหรับในวงการธุรกิจอุตสาหกรรม 
นักจิตวทิยาพบวา วิธีการระดมพลังสมองเปนวธิีหน่ึงที่สามารถเพิม่พฤติกรรมทางสรางสรรคใหกับ
ลูกจางได โดยเปดโอกาสใหทุกคนในกลุมไดแสดงความคิดเห็นของแตละคนอยางอิสระปราศจาก
การวิพากษวจิารณ ซ่ึงโดยวิธีน้ีจะทําใหไดรับความคิดสรางสรรคสูงกวาวธิีการแกปญหาโดยทั่วไป 
(อารี พันธมณี.  2544: 88-100) 
   4. แนวคิดดานความสัมพันธเชื่อมโยง (Associative Approach)   
   เมดนิค (Mednick. 1982.) ผูนําแนวคิดนีใ้หคําจํากัดความของความคิดสรางสรรค
วาเปนความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธของเหตุการณ ความคิด หรือวัตถุในแงมุมที่แปลก
ใหมและเปนประโยชน เขามคีวามเห็นวาบคุคลทีส่ามารถมองเห็นความสัมพันธของเหตุการณที่อยู
หางกัน หรือมีความเกี่ยวพันกันนอยมากเทาไร บุคคลนั้นยิ่งมีความคิดสรางสรรคสูงเทานั้น 

   ลักษณะของการมองความสัมพันธระหวางเหตุการณตางๆ ในทัศนะของเมดนิค
น้ัน เขามองวาบุคคลจะมองความสัมพันธในสองลักษณะ คือมองความสัมพันธในลักษณะมองลึก กับ
มองความสัมพันธในลักษณะมองกวาง แตเขาเห็นวาบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคสูงคือผูที่สามารถ
มองความสัมพันธในลักษณะกวางมากกวา (อุมาพร รังสิยานนท.  2546: 13; อางอิงจาก Gilhooly. 
1982 : 141-144) 
   5. แนวคิดดานองคประกอบ  (Factorial Approach) 
   แนวคิดดานองคประกอบนี้เร่ิมมาจากที่กิลฟอรด (พวงผกา  โกมุติกานนท.  
2544: 13; อางอิงจาก Guildford. 1967)  ไดเสนอโครงสรางทางสติปญญาตั้งแตป ค.ศ.1950 ซ่ึง
ประกอบดวยสามมิติ คือ มิติที่หน่ึง กระบวนการคิด (Operations) มิติที่สอง ผลจากกระบวนการคิด 
(Product) และมิติที่สาม เน้ือหาซึ่งเปนสิ่งเราใหเกิดกระบวนการคิด(Content) และไดแบงมิติที่หน่ึง
กระบวนการคดิออกเปน 5 ลักษณะ คือ การรูจัก (Cognition) การจํา (Memory) การคิดเอกนัย 
(Divergent Production) การคิดเอกนัย (Convergent  Production) และการประเมิน (Evaluation) 
มิติที่สอง ผลจากการคิด ประกอบดวย 6 ลักษณะ ไดแก หนวย (Units) จําพวก (Classes) 
ความสัมพันธ (Relation) ระบบ (System) การแปลงรูป (Transformations) และการประยุกต 
(Implications) สวนมิตทิี่สาม เน้ือหา แบงเปน 4 ลักษณะ คือภาพ (Figural) สัญลักษณ (Symbolic) 
ภาษา (Semantic) และพฤติกรรม (Behavioral)  
   กิลฟอรด เชื่อวาสตปิญญาเปนผลรวมของความสามารถหลายดานเขาดวยกัน  
ซ่ึงความสามารถบางดานอาจวัดไดดวยแบบทดสอบ IQ หรือแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน
ทั่วไป  แตก็มีความสามารถอีกหลายดานที่ไมสามารถวดัไดดวยแบบทดสอบดังกลาว ดวยเหตุน้ี 
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ทําใหเขาทําการศึกษาความคิดสรางสรรค (Creative Thinking) ความมีเหตุผล (Reasoning) และ
การแกปญหา (Problem Solving) โดยวิธีการวิเคราะหองคประกอบ พบวาความคิดสรางสรรค
ประกอบดวยลักษณะของการคิดอเนกนัย (Divergent Production) คือความสามารถคิดไดหลายทาง 
มีความยืดหยุนในการคิด ดังน้ันแบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรคของกิลฟอรดจึงเปนการวัด
ความสามารถทางการคิดอเนกนัยเปนสําคัญ เชน วัดความคลองแคลวทางการใชคํา ความ
คลองแคลวทางความคิดความยืดหยุนในการคิด และความริเริ่ม 
   6. แนวคิดดานพัฒนาการทางความคิด (Cognitive Development Approach) 
   แนวคิดนี้เชื่อวาในวัยเด็กทารกกระบวนการทางจิตวทิยายังไมมีความประสาน
สัมพันธกันพัฒนาการทางกลามเนื้อ ทางดานความรูสกึนึกคิด ตลอดจนประสาทสัมผัสตางๆ ก็ยังไม
ชัดเจน  จนกระทั่งเด็กเจรญิเตบิโตมีวุฒิภาวะสูงขึ้น กระบวนการทางจิตวิทยาตางๆ จึงคอย
พัฒนาขึ้นตามลําดับจนเห็นชัดเจนขึ้น แนวคิดนี้เชื่อวาความสามารถทางสรางสรรคของบุคคลเปน
กระบวนการบูรณาประสบการณทุกอยางตั้งแตในวัยเด็กและพัฒนาสูความสามารถในการแยกแยะ
และการทําความกระจางในรายละเอียดของปญหา แนวคิดนี้แบงรูปแบบการคิดของบุคคลเปนสอง
รูปแบบ  คือ คิดแบบไมเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม (Field Dependent) กับคิดแบบเปนอิสระจาก
สิ่งแวดลอม (Field Independent) ผูที่มีความคิดแบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอมมีความสามารถทาง
สรางสรรคสูงกวาผูที่คิดแบบไมเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม (พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 12) 
   7. แนวคิดดานศัลยประสาท  (Physiology of Human Brain) 
   แนวคิดนี้เชื่อวาสมองของมนุษยแบงออกเปน 2 สวน (Hemisheres) คือสมองสวน
ซายและสวนขวา และเชื่อมโยงโดยกลุมเสนประสาททีเ่รียกวา Corpus Callosum  สมองสองสวนนี้
จะทํางานสัมพันธกันแตทําหนาที่แตกตางกันคือ สมองสวนซาย (L-Hem) ทําหนาที่คิดเกี่ยวกบัสิ่งที่
เปนเหตเุปนผล เชน คณิตศาสตร วทิยาศาสตร สวนสมองสวนขวา (R-Hem) จะทําหนาที่คิด
เกี่ยวกบัการสงัเคราะห สรางสรรคและทางดานสุนทรียะ และเชื่อวาในชวงวัยเด็กตอนตนสมองสวน
ขวาจะทําหนาที่นําสวนซาย เด็กวัยน้ีจึงมีความอยากรูอยากเห็นและมีคําถามแปลกๆ เสมอ ดังน้ัน
การจัดประสบการณที่เหมาะสมไปกระตุนใหเหมาะสมไปกระตุนสมองทั้งสองสวนมีโอกาสไดทํางาน
อยางสม่ําเสมอ เปนการเพิ่มประสิทธิภาพทางความคดิของบุคคลใหสูงและกวางไกลออกไปยิ่งขึ้น 
(พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 15; อางอิงจาก Wittrock. 1977:89; Schirmacher. 1988:60)  
   8. แนวคิดโอตา (The Model AUTA) 
   แนวคิดโอตา เปนแนวคิดทีเ่ดวิส (Davis) และซัลลิแวน (Sullivan) คิดขึ้นในป 
ค.ศ.1980 โดยอธิบายวาความสรางสรรคสามารถสงเสริมใหพัฒนาขึ้นไดดวยการสงเสริม
กระบวนการคดิอยางสรางสรรคและจัดลําดบัของการพัฒนาเปน 4 ขึน้ตอน (วศินี อิศรเสนา ณ 
อยุธยา.  2545: 15-20) ดังน้ี 
    1. การตระหนกัรูถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรค เปนขั้นตอนแรกที่จะ
ทําใหบุคลคลเพิ่มความสํานกึในเรื่องการพัฒนาความคดิสรางสรรคของแตละบุคคล เชน การพฒันา
ปรีชาญาณ  การรูจักพัฒนาตนเอง การมีสุขภาพจิตทีส่มบูรณและการมีชีวติที่ดีขึน้กวาเดิมและเขาใจ
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นวัตกรรมตางๆ ที่ผานมาในประวตัศิาสตร ซ่ึงสงผลกระทบตอความเจริญกาวหนา และวธิีแกปญหา
ในปจจุบันและอนาคต 
    2. ความเขาใจความรู ความเขาใจอยางลึกซึ้งและแจมชัดในธรรมชาติของ
ความคิดสรางสรรค หมายถงึ การที่บุคคลสนใจและใหความสําคัญกับความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้น
ตอเม่ือไดรับความรู เน้ือหาสาระเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคที่จัดใหบุคคลไดเรียนรู ไดแก 
     ก. บุคลิกภาพของบุคคลที่มีความคดิสรางสรรค 
     ข. ลักษณะกระบวนการคิดสรางสรรค 
     ค. ความสามารถสรางสรรคดานตางๆ 
     ง. ทฤษฎีความคิดสรางสรรค 
     จ. แบบสอบถาม แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
     ฉ. เทคนิควิธกีารฝกความคิดสรางสรรค 
     ช. ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรค 
    3. เทคนิควธิี เทคนิควิธีการสงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคหมายถึง
เทคนิควิธีการกลยุทธในการฝกกระบวนการความคิดสรางสรรคเพ่ือสงเสริมใหเกิดผลผลติสรางสรรค 
ซ่ึงรวมเทคนคิและวิธีการตอไปน้ีดวย คือ 
     ก. การระดมพลังสมอง 
     ข. การคิดเชิงเทียบเคียง 
     ค. การฝกจินตนาการ 
    4. การตระหนกัในความจริงของสิ่งตางๆ หมายถึง การเพิ่มพูนศักยภาพใน
การเปนมนุษยของแตละบคุคลอยางแทจริง เปนการพัฒนาบุคคลไปสูการรูจักตนเองตรงตามที่เปน
จริง ซ่ึงเปนเปาหมายสูงสุด กลาวคือ บคุคลดึงศักยภาพ ความสามารถและความถนัดของแตละ
บคุคลมาใชใหเกิดคุณลักษณะ ดังน้ี 
     ก. เปนผูเปดรับประสบการณตางๆ มาปรับเขากบัตนเองไดดี 
     ข. สนใจศึกษาเกี่ยวกบัความเปนอยูของมนุษย 
     ค. มีความคิดริเริ่มในการนาํตนเอง และรเิริ่มผลติสิ่งตางๆดวยตนเอง 
     ง. มีความสามารถในการคดิยืดหยุน เพ่ือปรับปรุงและเปลี่ยนแปลง
แนวทางในการดําเนินชีวติใหเหมาะสมได 
 จากแนวคิดทีเ่กี่ยวของกับความคิดสรางสรรคทั้ง 8 แนวคดิขางตน สามารถสรุปไดเปน 
2 กลุม ดังน้ี 
 1. กลุมที่มีความเชื่อวาความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางจิตกลุมน้ี ไดแก แนวคิด
ดานจิตวิเคราะหและแนวคดิดานมนุษยนิยม ซ่ึงมองความคิดสรางสรรควาเปนลกัษณะภายในจิต
ของแตละบุคคลซึ่งแตกตางกัน สุดแตวาจะมีวิธีการปรบัตวัในลักษณะใดมากนอยแคไหนซึ่งขึ้นอยู
กับกลวิธานปองกันตัว หรือการพัฒนาถึงศักยภาพอันสงูสุดของแตละบุคคล แนวคดิของกลุมน้ีจึงไม
กลาวถึงการพัฒนาความสามารถในการคดิสรางสรรคใหเพ่ิมมากขึ้น 



 22 

 2. กลุมที่มีความเชื่อวาความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการทางการคิดกลุมน้ี  คือ  
แนวคิดที่เหลอือันไดแก แนวคิดดานสิ่งแวดลอมนิยม แนวคิดดานความสัมพันธเชื่อมโยง แนวคิด
ดานองคประกอบ แนวคิดดานพัฒนาความคิด แนวคดิดานศัลยประสาท และแนวคิดโอตา กลุมน้ี
มองความคิดสรางสรรควา เปนกระบวนการทางการคิดที่สามารถสงเสริมหรือพัฒนาใหเพ่ิมขึน้ได 
โดยแตละแนวคิดก็มีความเชื่อในองคประกอบที่จะสงเสริมความสามารถในการคิดสรางสรรคที่
แตกตางกัน  กลาวคือ แนวคิดดานสิ่งแวดลอมนิยมเนนองคประกอบดานสิ่งแวดลอมที่เหมาะสมตอ
การเพิ่มสามารถในการคิด แนวคิดดานโยงความสัมพันธ เนนองคประกอบดานการคิดโยง
ความสัมพันธ แนวคิดดานองคประกอบ เนนที่องคประกอบดานการคิดแบบเอกนยั และแนวคิดโอตา
ก็เปนลักษณะของการคิดแบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม ซ่ึงก็คือการคิดในสิ่งที่แปลกใหมอยางเปน
อิสระ ไมยึดตดิกับสิ่งที่คุนเคยมากอนนั่นเอง สวนแนวคิดดานศัลยประสาทนั้นมองในดานลักษณะ
ทางกายภาพทางสมอง  ซ่ึงเชื่อวาสามารถที่จะเพ่ิมประสิทธิภาพของการคิดสรางสรรคไดดวยการ
ฝกเชนเดียวกนั   
  2.3.1 องคประกอบของความคิดสรางสรรค    
  องคประกอบของความคิดสรางสรรคไดรับอิทธิพลมาจากทฤษฎีโครงสรางทางสติ 
ปญญาของกิลฟอรดซึ่งเชื่อวา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่คิดไดอยางซับซอน 
กวางไกลหลายทิศทาง หรือเรียกวาความคิดอเนกนัย ซ่ึงประกอบดวย ความคิดริเริ่ม ความคิด
ยืดหยุน ความคิดคลองตวั และความคิดละเอียดลออ (อุมาพร รังสิยานนท.  2546: 27-28) 
สอดคลองกับแนวคิดของกลิฟอรด (สุวิทย มูลคํา.  2547: 19-20; อางอิงจาก Guilford. 1967: 62) 
ดังน้ี  
  1. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึงลักษณะของความคิดแปลกใหม แตกตางจาก
ความคิดธรรมดา หรือความคิดงายๆ และไมซํ้ากับความคิดที่มีอยูทั่วไป ความคิดรเิริ่มอาจเกิดจาก
การคิด หรือความรูเดิมที่มีอยูแลวนําไปดัดแปลงและประยุกตใหแปลกแตกตางจากที่เคยเห็น หรือ
สามารถพลิกแพลงใหกลายเปนสิ่งที่ไมเคยคาดคิด ความคิดริเริ่มอาจเปนการนําเอาความคิดเกามา
ปรุงแตงผสมผสานจนเกิดเปนของใหม ความคิดริเริ่มมีหลายระดับ ซ่ึงอาจเปนความคิดครั้งแรกที่
เกิดขึ้นโดยไมมีใครสอน แมความคิดนั้นจะมีผูอ่ืนคิดไวกอนแลวกต็าม 
  2. ความคลองแคลวในการคิด (Fluency) หมายถึงความสามารถของบุคคลในการคิด 
หาคําตอบไดอยางคลองแคลวรวดเรว็ และสามารถสรางคําตอบไดในปริมาณมาก ไมซํ้ากันในเรือ่ง
เดียวกันในเวลาที่จํากัด แบงเปน 4 ประเภท 
  ความคิดคลองแคลวในดานถอยคาํ (Word Fluency) เปนความสามารถในการใช
ถอยคํา ความคิดคลองแคลวทางดานการโยงความสัมพันธ (Associational Fluency) เปนความ 
สามารถที่จะคดิหาถอยคําที่เหมือนกันหรือคลายกันไดมากที่สุดเทาที่จะมากไดภายในเวลาที่กาํหนด 
  ความคิดคลองแคลวทางการแสดงออก (Expressional Fluency) เปนความสามารถใน
การใชวลีหรือประโยค และนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็ว เพ่ือใหไดประโยคทีต่องการ 
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  ความคลองแคลวในการคิด (Idealtional Fluency) เปนความสามารถที่จะคิดในสิง่ที่ 
ตองการภายในเวลาที่กําหนด เชน ใหคดิประโยชนของหนังสือพิมพใหไดมากที่สุดภายในเวลา 
ที่กําหนด 
  3. ความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) หมายถึงความสามารถของบคุคลในการคดิ 
หาคําตอบไดหลายประเภท หลายทศิทาง หลายรูปแบบ 
   3.1 ความยืดหยุนที่เกิดขึ้นไดในทันท ี(Spontaneous Flexibility) เปน
ความสามารถที่พยายามคิดไดหลายทางอยางอิสระ เชน คิดประโยชนของหนังสือพิมพวามีอะไรบาง 
ความคิดของผูที่มีความคิดยืดหยุนสามารถจัดกลุมไดหลายทิศทาง หรือหลายดาน เชน เพ่ือการรู
ขาวสาร เพ่ือโฆษณาสินคา เพ่ือธุรกิจ ฯลฯ ในขณะที่คนซึ่งไมมีความคิดยืดหยุนจะคิดไดเพียง
ทิศทางเดียว คือ เพ่ือรูขาวสาร 
   3.2 ความคิดยืดหยุนทางการดัดแปลง (Adapture Flexibility) หมายถึง 
ความสามารถในการดัดแปลงความรู หรือประสบการณใหเกิดประโยชนหลายๆ ดาน ซ่ึงมีประโยชน
ตอการแกปญหา ผูที่มีความคิดยืดหยุนจะคิดดัดแปลงไดไมซํ้ากัน 
  4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดในรายละเอียดเปนขั้นตอน 
สามารถอธิบายใหเห็นภาพชัดเจน หรือเปนแผนงานทีส่มบูรณขึ้น ความคิดละเอียดลออจัดเปน
รายละเอียดทีนํ่ามาตกแตง ขยายความคดิครั้งแรกใหสมบูรณขึ้น (อารี พันธมณี.  2546: 33-41) 
  2.3.2 กระบวนการคิดสรางสรรค    
  ลักษณะของกระบวนการคิดสรางสรรค หมายถึงวิธีการคิดหรือกระบวนการทํางาน
ของสมองอยางมีขั้นตอน ตลอดจนคิดแกปญหาไดสําเร็จ ซ่ึงเปนกระบวนการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร 
หรือเรียกวา กระบวนการแกปญหาอยางสรางสรรค (Creative Problem Solving) ขั้นตางๆของ
กระบวนการคดิสรางสรรค 4 ขั้นตอน คือ (พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 19; อางอิงจาก Wallas. 
1926: 37-41)  
  1. ขั้นเตรียม (Preparation) เปนระยะรวบรวมขอมูลตางๆ เชน กอนที่อารคีมีดีสจะคิด
หาสวนผสมของเงินในมงกุฎทองจนสําเร็จ ก็พยายามชั่งทอง ชั่งเงินขนาดตางๆ หลังจากที่ไดรับ
ปญหามา แตก็ยังคิดไมออก 
  2. ขั้นฟกตัว (Incubation) เม่ือเห็นปญหาก็รวบรวมขอมูล  ผูคิดก็ยังคิดไมออก ไดแต 
ครุนคิดอยู ระยะนี้ผลงานยังไมเกิด บางครั้งตองยกเลิกความคิดนี ้
  3. ขั้นคิดออก (Illumination of Insight) เปนขั้นที่คิดหาคําตอบไดแลว ทั้งๆที่อาจจะ
เปนขั้นทีค่ิดไมออก เชน อารคีมีดิสคิดออกเม่ือจุมตัวลงไปในอาง 
  4. ขั้นพิสูจน (Verification) เม่ือคิดคําตอบออกแลวก็ทาํการพิสูจน และทดลองซ้ํา 
เพ่ือใหไดผลทีแ่นนอนเปนกฎเกณฑตอไป  
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  ทอแรนซ ไดแบงกระบวนการคิดสรางสรรคเปน 5 ขั้นตอน (กระทรวงศึกษาธิการ. 
2535: 8) ดังน้ี 
  1. การคนหาขอเท็จจริง (Fact–Finding)  คือการเกิดความรูสึกกังวล สับสนวุนวายขึ้น 
ในใจ แตยังไมทราบสาเหตุ  จึงพยายามคิดวาสิ่งที่ทาํใหเกิดปญหานั้นคืออะไร 
  2. การคนพบปญหา (Problem-Finding) คือการพิจารณาดวยความมีสติจนเขาใจรูถึง 
ความกังวลวุนวายสบัสนและพบวานั่นคอืปญหา 
  3. การคนพบแนวคิด (Idea-Finding) คือการตั้งสมมุตฐิาน การรวบรวมขอมูลตางๆ 
เพ่ือทดสอบความคิด 
  4. การคนพบคําตอบ (Solution-Finding) คือการทดสอบสมมุตฐิานจนสามารถพบ 
คําตอบ 
  5. การยอมรับผลจากการคนพบ (Acceptance-Finding) ยอมรับคาํตอบที่คนพบจาก
การพิสูจนผลการแกปญหา เผยแพรและคิดตอไปวา การคนพบครั้งน้ีจะนําไปสูหนทางที่จะทําใหเกิด
แนวคิดหรือสิง่ใหมตอไปไดอยางไร   
  2.3.3 ประเภทของความคิดสรางสรรค 
  ประเภทของความคิดสรางสรรคแบงเปน 4 ประเภท (สุวิทย มูลคํา.  2547: 21-22; 
อางอิงจาก อุษณีย โพธิสขุ: 2537) ดังน้ี 
  1. ความคิดสรางสรรคประเภทการเปลีย่นแปลง (Innovation) คือ แนวคิดที่เปนการ
สรางสรรคสิ่งใหมขึ้น เชน ทฤษฎใีหม การประดิษฐใหม เปนตน เปนการคิดโดยภาพรวมมากกวา
แยกเปนสวนยอย หรือเรียกวา “นวตักรรม” ที่เปนการนําเอาสิ่งประดิษฐใหมมาใช เพ่ือใหการ
ดําเนินงานมีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น เชน การใช e-learning การใชนาโนเทคโนโลยี เปนตน 
  2. ความคิดสรางสรรคประเภทการสังเคราะห (Synthesis) คือการผสมผสานแนวคิด
จากแหลงตางๆ เขาดวยกัน แลวกอใหเกดิแนวคิดใหมอันมีคุณคา เชน การนําความรูทาง
คณิตศาสตรไปใชแกปญหาการจราจร การใชหลักการจนิตคณติและหลักทฤษฎีทางวิทยาศาสตรมา
ผสมผสานเปนคอมพิวเตอรซ่ึงกลายเปนศาสตรอีกแขนงหนึ่ง 
  3. ความคิดสรางสรรคประเภทตอเน่ือง (Extension) เปนการผสมผสานกันระหวาง
ความคิดสรางสรรคประเภทเปลี่ยนแปลงกับความคิดสรางสรรคประเภทสังเคราะห คือ เปน
โครงสรางหรือกรอบที่กําหนดไวกวางๆ แตความตอเน่ืองเปนรายละเอียดที่จําเปนในการปฏิบตัิงาน
น้ัน เชน การสรางรถยนต หุนยนต คอมพิวเตอร กลองถายรูป โทรศัพทมือถือ เปนตน จะมีการ
ปรับปรุงอยางตอเน่ืองจากตนแบบเดิม 
  4. ความคิดสรางสรรคประเภทการลอกเลยีน (Duplication) เปนลักษณะการจําลอง
หรือลอกเลียนแบบจากความสําเร็จอ่ืนๆ โดยอาจจะปรับปรุงเปลี่ยนแปลงใหแปลกไปจากเดิมเพียง
เล็กนอยแตสวนใหญยังคงแบบเดมิอยู เชน เครื่องแตงกาย บทเพลง ภาพยนตร การตูน 
เครื่องประดับ เปนตน  
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  2.3.4 การพฒันาความคดิสรางสรรค 
  การจัดการเรียนรูเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคของผูเรียน ผูสอนหรือผูที่เกี่ยวของ 
ควรคํานึงถึงสิง่ตอไปน้ี (ศิริกาญจน โกสุมภ.  2546: 81; และ สุวิทย มูลคํา.  2547: 30-31) 
  1. กระบวนการคิด เปนการสอนที่เพ่ิมทกัษะความคิดดานตางๆ เชน ความคิด
จินตนาการ ความคิดเอกนัย ความคิดอเนกนัย ความคิดวิจารณญาณ ความคิดวิเคราะห ความคิด
สงัเคราะห ความคิดแปลกใหม ความคิดหลากหลาย ความคิดยืดหยุน ความคิดเห็นที่แตกตางและ
การประเมินผล  
  2. ผลผลติ เปนสิ่งที่ชี้ใหเห็นหลายสิ่งหลายอยางของการคิด เชน วธิคีิด ประสิทธภิาพ
ทางความคิด การนําความรูไปสูการนําไปใช จุดสําคัญในการสอนวาจะพิจารณาเกณฑของผลผลิต
น้ันอยางไร ควรกําหนดใหเด็กรูจักระบุจุดประสงคของการทํางาน รูจักประเมินผลการทํางานของตน
อยางใชเหตุผล มีความพยายามและสามารถนําไปปรบัใชไดในชวีิตจรงิ 
  3. องคความรูพ้ืนฐาน เปนการใหโอกาสเด็กไดรับความรูผานสื่อและทักษะหลายดาน
โดยใชประสาทสัมผัสหรือความรูที่มาจากประสบการณหลากหลาย มีแหลงขอมูลที่แตกตางกัน การ
ทดสอบดวยตนเองและสามารถสรางองคความรูไดดวยตนเอง 
  4. สิ่งที่ทาทาย การหางานที่สรางสรรคและมีมาตรฐานใหเด็กทํา 
  5. บรรยากาศในชั้นเรียน การใหอิสระ เสรี ความยุตธิรรม การเคารพความคิดเห็นของ
เด็ก การเสริมแรง 
  6. ตัวเด็ก การสนับสนุนใหเด็กมีความเชือ่ม่ันในตนเอง ความเคารพในตนเอง ความ 
ใฝรู 
  7. การใชคําถาม สนับสนุนใหเด็กถามคําถามหรือครูผูสอนใชคําถามนํา กระตุนให 
เด็กคิด 
  8. การประเมินผล หลีกเลี่ยงการประเมินผลที่ซํ้าซาก หรือเปนทางการอยูตลอดเวลา
สนับสนุนใหเด็กประเมินผลการเรียนรูดวยตนเอง และประเมินรวมกับคร ู
  9. การสอนและการจัดหลกัสูตร การผสมผสานกับวชิาตางๆ หรือบรูณาการ ใหเด็กได
เรยีนรูในสิ่งทีไ่มมีคําตอบทีดี่ที่สุด ครูเปนผูใหการสนับสนุนชวยเหลอืเด็กไมใชเปนผูสั่งการ 
  10. การจัดระบบในชั้นเรียน ใหเด็กไดคนควาความรูดวยตนเองใหมากขึ้น จัดระบบ
ตารางเรียนใหยืดหยุนเพ่ือตอบสนองความตองการและความสามารถที่หลากหลาย จัดกลุมการสอน
หลายๆแบบ ปรับเปลี่ยนสถานที่และแหลงเรียนรูอยางเหมาะสมหรือสอดคลองกับเนื้อหาวิชา  
 2.4 การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
  2.4.1 วิธีสอน  
   วิธสีอน หมายถึงพฤติกรรมการถายทอดความรู หรือการชี้แนะเชิงวชิาการที่ครูใช
เพ่ือใหบรรลวุตัถุประสงคการสอน หรือใหผูเรียนเกิดการเรียนรู (ศิริยุภา พูลสุวรรณ.  2544: 7) 



 26 

  วิธีสอน คือ ขัน้ตอนที่ผูสอนดําเนินการใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวตัถุประสงคดวย
วิธีการตางๆ ที่แตกตางกันไปตามองคประกอบและขัน้ตอนสําคัญอันเปนลักษณะเดนหรือลักษณะ
เฉพาะทีข่าดไมไดของวิธีน้ันๆ เชนวิธีสอนโดยการบรรยาย องคประกอบสําคัญของการบรรยาย คือ 
เน้ือหาสาระทีจ่ะบรรยายและการบรรยาย ขั้นตอนสําคญัคือ การเตรยีมเน้ือหาสาระ การบรรยาย 
(พูด บอก เลา อธบิาย) และการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนที่เกดิจากการบรรยาย ดังน้ันวิธี
สอนโดยการบรรยายก็คือกระบวนการหรือขั้นตอนทีผู่สอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตาม
วัตถุประสงคที่กําหนด ดวยการเตรียมเนื้อหา ดําเนินการบรรยาย และประเมินผล (ทิศนา แขมมณี. 
2547: 477- 478.)  
  การสอนที่ดียอมสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนดวยการกระทํา มีการปฏิบัติงานเปนกลุม 
สนองความตองการของผูเรียน ใชสื่อการสอน สงเสริมความคิดสรางสรรคและประชาธปิไตย ใช
แรงจูงใจในระหวางการเรียนการสอน มีการติดตามและประเมินผล 

  วิธีสอนประกอบดวย ความหมายของวิธสีอน วัตถปุระสงค ขั้นตอนและเทคนิคของแต
ละวิธีสอน การวัดและประเมินผล องคประกอบสําคัญทีข่าดไมไดของวิธีสอนคือ ผูสอนและผูเรียน 
เรื่องหรือสิ่งที่จะสาธิตหรือทําการสอน กิจกรรมหรือการแสดง การกระทํา การปฏบิัตใิหผูเรียนสงัเกต
ดู ผลการเรียนรูของผูเรียนที่เกิดจากการสาธิตหรือการปฏิบตั ิ(ทิศนา แขมมณี.  2547: 330) 
  ประเภทของวธิีสอน การสอนเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู เกิดความรูความเขาใจ เกิด
ทักษะหรือความสามารถในการปฏิบตัิงาน เกิดการคิด เกิดคุณธรรม เพ่ือความเจรญิงอกงาม
ทางดานรางกาย จิตใจ อารมณ และสังคมนั้น ตองใชวธิีการที่แตกตางกันหลายวธิี (อนุศักดิ์ สมิต
สันต.  2540: 148-149) จัดประเภทตามลกัษณะวิธีสอนดังน้ี (สุวิทย มูลคํา.  2547: 114-137) 
  1) วธิีสอนแบบครูเปนศูนยกลาง(Teacher-Centered Method) ไดแก วิธีสอนทีค่รเูปน
ผูสอน ครูเปนผูดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนเปนสวนใหญ เชน วธิีสอนแบบบรรยาย วิธสีอน
แบบสาธิต วิธสีอนโดยการทบทวน  
  2) วิธีสอนแบบผูเรียนเปนศนูยกลาง (Pupil-Centered Method) ไดแก วิธีสอนทีใ่ห
ผูเรียนไดมีโอกาสคนควา หาความรูดวยตนเอง ครูเปนผูเอ้ืออํานวยการ ชี้แนะผูเรยีนไปสูการ
คนควาจนผูเรยีนเกิดการเรยีนรูดวยตนเอง เชน วิธีสอนแบบทดลอง วิธีสอนแบบอภิปราย วิธีสอน
แบบปฏบิตัิการ วิธีสอนแบบแบงกลุมทํางาน 
  วิธีสอนใหเด็กคิดเปนและมีความคิดสรางสรรคเปนสิ่งทีค่รูผูสอนสามารถทําได
ตลอดเวลาทั้งในและนอกหองเรียน ดวยวิธีการใชผังมโนภาพ แบบตางๆ เชน ผังมโนภาพแบบ
แผนผังความคิด(Mind Map) ผังมโนภาพแบบใยแมงมุม (Web) ผังมโนภาพแบบ T- Chart  การใช
คําถาม การระดมสมอง (ศริิกาญจน โกสุมภ.  2546: 29-50) วิธสีอนโดยใชเกม วธิสีอนโดยใช
บทเรียนแบบโปรแกรม วิธสีอนโดยการใชบทบาทสมมติ วธิีสอนโดยใชศูนยการเรยีน วิธีสอนโดยใช
การแสดงละครการฝกคิดแบบหมวกหกใบ การฝกคิดอเนกนัย (ทิศนา แขมมณี.  2544: 68-104) 
การจัดการเรียนรูแบบซิเนคติกส การจัดการเรียนรูแบบวรรณี การจดัการเรียนรูแบบสบืสวน
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สอบสวน การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT การจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรู 
  วิธีสอนที่พัฒนาความคิดสรางสรรค มีการทดลองนําวิธกีารสอนแบบตางๆ ฝกใช
เพ่ือใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค ดังน้ี 
  เทคนิคการระดมพลังสมองตามแนวคิดของแฟรงค วิลเลี่ยมส เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรค หมายถึง รูปแบบการฝกของครูเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนโดยเนนการ
สอนดวยฝกกจิกรรมการระดมพลังสมองตามแบบการสอน10 ลักษณะ ไดแก การพิจารณาลักษณะ 
การเปรียบเทยีบอุปมาอุปมัย การบอกสิ่งที่คลาดเคลื่อน การเปลี่ยนแปลงความเชือ่ การ
เปลี่ยนแปลง การสรางสิ่งใหมจากโครงสรางเดิม การคนหาคําตอบจากคําถามที่กาํกวมไมชัดเจน 
การประเมินสถานการณ การแสดงออกจากการหยั่งรู พัฒนาการเขยีนอยางสรางสรรค (อัจฉรา 
อินทรนอย.  2540: 5) 
  การระดมพลังสมอง หมายถึง วิธีการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน คือ
ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม และความคิดละเอียดลออ โดยใหนักเรียนทุก
คนในกลุมรวมกัน หาคําตอบจากสถานการณที่กําหนดให ภายในระยะเวลาที่กําหนด ตามขั้นตอน 
คือ ขั้นนํา ขั้นฝก และขั้นสรปุ (พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 4-5; และ จันจิรา นาวารัตน.  2546: 
5-6) 
  เทคนิคแผนผงัทางปญญา หรือแผนผังมโนทัศน หมายถึง วธิีการจัดกิจกรรมเพื่อให
ผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรคดวยการถายทอดความคดิ ความรูความเขาใจ เน้ือหาเปนแผนผังที่
แสดงความคดิในลักษณะความสัมพันธเชื่อมโยงดวยเสนและคําเชื่อมที่เหมาะสม ประกอบดวยคํา
สําคัญหลัก คาํสําคัญอ่ืนๆ คําเฉพาะตาม ลําดับหรือเรียกวา มโนทัศนหลัก มโนทศันรอง มโนทัศน
ยอย มโนทัศนเฉพาะ (ลออ อางนานนท.  2542: 7; และ ยวุธิดา คําปวน.  2545: 5) 
  เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ หมายถึง วิธีการพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนโดยใชหมวกเปนสญัลักษณแทนการคิดที่แตกตาง ประกอบดวยหมวกสขีาวเปนขอมูลแสดง
ขอเท็จจริง หมวกสีแดงแสดงความรูสึก อารมณ หมวกสีดําแสดงจุดบกพรองจุดดอย หมวกสีเหลือง
แสดงถึงประโยชนที่ไดรับ สีเขียวแสดงถงึความคดิสรางสรรค สิ่งแปลกใหม หมวกสีฟาเปนการ
ปฏิบตัิตามหนาที่ ตามขั้นตอน (พวงผกา โกมุติกานนท.  2544: 5; ปยะนุช ยตุยาจาร.  2544: 4; 
และ บังอร พราหมณฤกษ.  2544: 6) 
  การจัดกิจกรรมการฝกความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หมายถึง กิจกรรมการฝก
ที่ครูจัดขึ้นเพ่ือพัฒนาใหนักเรียนมีความคดิสรางสรรคทางคณิตศาสตรเพ่ิมขึ้น ประกอบดวย 3 
ขั้นตอน คือ การฝกคิดหาคาํตอบจากสถานการณทางคณิตศาสตรทีก่าํหนดให การใหขอมูล
ยอนกลับ และการใหแรงเสรมิ (มณเฑียร ร่ืนวิชา.  2542: 5)  
  การจัดกิจกรรมการฝกความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส หมายถึง วิธทีี่
ผูวิจัยฝกใหนักเรียนรูจักคิด แสดงความรูสึก และแสดงออกทางความคิดสรางสรรค โดยมีกิจกรรม
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การใชคําถามยั่วยุและกระตุนใหตอบ การสรางสิ่งใหมจากโครงสรางเดิม การพัฒนาทักษะการฟง
อยางสรางสรรค และการพฒันาทักษะการมองภาพในมิติตางๆ (ภัทรดรา พันธุสีดา.  2545: 4)  
  การจัดกิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของกิลฟอรด หมายถึง การจัด
กิจกรรมที่สอดคลองกับการคิดอเนกนัยประกอบดวย 10 กิจกรรม คือ การจําแนกความเหมือน การ
บอกประโยชนของสิ่งของ การจัดประเภท ผลที่เกิดขึน้ตามมา การจินตนาการจากรูปภาพ การวาด
ภาพ จินตนาการความหมายของเสน การวาดภาพตอเติมจากเสน การลากเสนโยงจุด และการ
ประกอบภาพ (บุญเลศิ วเิศษรินทอง.  2546: 7)  
  การใชคําถามในกิจกรรมการเรียนภาษา หมายถึง วิธีการใชคําถามของครูหลาย
รูปแบบในการกระตุนใหคิดดวยการเปลี่ยนแปลงแนวประโยชนใชสอย ปรับปรุงเปลี่ยนแปลง
บางสวน ขยายตวั แทนที่ จัดระบบใหม เปลี่ยนทศิทางและความคิดหลายอยางเขาดวยกัน เพ่ือให
นักเรียนใชภาษาไทยไดอยางสรางสรรค พัฒนาทักษะสัมพันธในดานการฟง พูด อานและเขยีนได
แปลกใหมหลายวิธีการหลายแงมุม (นิลวรรณ ไชยโย.  2544: 6)  
  การสอนโดยใชกิจกรรมการเขียน หมายถงึ การสอนวิชาสังคมศึกษาโดยใชกิจกรรม
การเขียน เพ่ือฝกใหนักเรียนไดคิดอยางเปนระบบ แสดงออกตามความคิดไดอยางอิสระอยางมี
ขั้นตอนไดแก ขั้นนํา ขั้นสอนกอนเขียน เขียนราง เขียนใหม ขั้นสรปุและขั้นวัดประเมินผล (เปรมฤดี 
จารมีชัย.  2544: 6) 
  เทคนิคการฝกสมรรถภาพทางสมองดานความคิดอเนกนัย หมายถึง เทคนิค
กระบวนการฝกโดยใหนักเรียนใชสมรรถภาพทางสมองในการใหขอมูลตางๆโดยไมจํากัดจากสิ่งเรา 
3 แบบ ไดแก แบบจําพวก จัดกลุมคํา ภาพ ตัวเลขใหเขาพวก แบบความสัมพันธและแบบจําพวก
โดยสรางภาพ สมการ ประโยค จากภาพ ตัวเลข และคาํหรือวลีที่กําหนดให (เกษร ธรรมเกษร.  
2546 : 4)  
  เทคนิคการใชคําถามอเนกนัย หมายถึง คําถามที่ผูตอบสามารถคนคิดคําตอบไดหลาย
คําตอบ เปดโอกาสใหผูตอบใชความคิดหลายทิศทางไมจํากัดวาคําตอบถูกหรือผดิ  
  การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัย หมายถึง การจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนโดยใชวธิีการทางวิทยาศาสตรควบคูกบัการใชคําถามอเนกนัย ตามขัน้ตอน การระบุ
ปญหา การตัง้สมมติฐานการทดลอง การรวบรวมขอมูลและวิเคราะห และการสรปุผล (จักรกฤษณ 
บรรจงคชาธาร.  2543: 4-5; และ อารีรัชต ชวกาญจนกิจ.  2548: 5) 
  เทคนิควิธคีิดแบบซีเนคตคิส หมายถึง วธิทีี่สงเสริมใหนักเรียนคิดสิ่งแปลกๆใหมๆโดย
เนนการสรางความคุนเคยในสิ่งแปลกใหม และสรางความแปลกใหมจากสิ่งที่คุนเคย โดยใชการ
อุปมา 4 แบบ ไดแก การอุปมาโดยตรง การอุปมาตนเอง การอุปมาสัญลักษณ และการอุปมาเพอฝน 
ขั้นตอนการฝกคิดแบบซีเนคติคส ประกอบดวย ขั้นนํา ขั้นฝก และขัน้สรุป (พเยาว พันธนิตย.  
2545: 4; นงนุช ชาญวทิิตกลุ.  2545. 3-4; และ บุญธิดา เกดิบุญมา.  2548: 5-6) 
  การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค กิจกรรมเขาจังหวะ กิจกรรมศูนยศลิปะเสรี กิจกรรม
กลางแจงและการเคลื่อนไหว หมายถึง การจัดกิจกรรมศิลปะในรูปแบบตางๆ เชน กิจกรรมการ
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แสดงออกทางกาย กิจกรรมสรางสรรคแบบรวมมือ กิจกรรมสรางสรรคนอกหองเรียน กิจกรรมศูนย
ศิลปะเสรี  กิจกรรมนาฏศิลปไทย กิจกรรมฝกประสาททั้งหาในการวาดภาพและปน กิจกรรมตอเติม
ดวยลายเสน และศลิปะดวยนิ้วมือ ซ่ึงเปนกิจกรรมที่ฝกใหผูเรียนโดยเฉพาะในระดับการศึกษา
ปฐมวยัใชความสามารถทางสมองฝกประสาทสัมพันธระหวางสายตากับมือ ฝกการใชกลามเนื้อมัด
ใหญ – เล็ก จนเกิดทักษะดวยความคิดของตนจากการสังเกต เรียนรูประสบการณและสิ่งแวดลอม 
มาใชในแสดงทาทาง การวาดภาพหรือตกแตงตอเติมเปนงานศิลปะดวยสื่อ วัสดทุี่อยูใกลตวัและ
เหมาะสมกับวัยตามขั้นตอน (ดาราวรรณ ยะเวียง.  2542: 4) 
  กิจกรรมกลุมสัมพันธ หมายถึง การเรียนรูที่จัดใหผูเรยีนมีโอกาสเขารวมกิจกรรมเปน
กลุม มีการปฏิสัมพันธซ่ึงกนัและกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นหลังจากทํากิจกรรม และชวยให
สมาชิกไดมีประสบการณในการทํางานรวมกัน (ศิรินทรา พันธะศร.ี  2540: 4) 
  กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร หมายถึง การจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรม
โครงงานวิทยาศาสตรดวยรปูแบบการสอนแบบสบืเสาะหาความรูทีมี่ครูเปนผูชี้แนะตามขั้นตอน การ
ใหความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับโครงงาน การฝกเขียนโครงงาน การปฏิบตัิกิจกรรมและสรุปผลการจดั
กิจกรรม และการแสดงผลงาน (สุภาพร เสียงเรืองแสง.  2540: 5; และ วรรณา กรัสพรหม.  2546: 
4-5) 
  กิจกรรมตามแนวคิดนีโอฮิวแมนนิสต หมายถึง การจัดกิจกรรมที่มุงพัฒนาผูเรียนทั้ง
ดานรางกาย จิตสํานึก จิตใตสํานึกและจติเหนือสํานึกไปพรอมๆ กัน ใหสมองซีกซายและซีกขวาได
พัฒนาเทาเทยีมกันอยางสมบูรณทุกดานและนําความสามารถออกมาใชเต็มตามศักยภาพของตน 
โดยมีกิจกรรมฝกโยคะ ฝกสมาธิโดยใชจินตนาการ เกม เพลง นิทาน (เกศราพรรณ พันธุศรีเกต.ุ  
2542: 5; และ นันทกา ทวีปกุล.  2543: 4) 
  การฝกคิดอยางมีประสิทธภิาพของเดอโบโน หมายถึง วิธีการฝกคิดอยางเปนระบบ 
หลากหลาย มีจุดมุงหมายและครอบคลมุ 3 ขั้นตอน ไดแก ขั้นนํา ขั้นดําเนินการ และขั้นสรปุ  
ขั้นดําเนินการประกอบดวย การใหความสนใจทั้งดานบวกและดานลบ การพิจารณาองคประกอบ
ทั้งหมด การพิจารณาสิ่งที่จะเกิดตามมาหรือลําดับที่จะเกิด การคิดถึงจุดมุงหมาย การคิดถึงสิ่ง
สําคัญลําดับแรก การเลือก การมองความคิดเห็นจากดานอ่ืน (สุมาลี ขําอิน.  2545: 3-4) 
  การจัดการเรียนรูแบบสตอร่ีไลน หมายถงึ การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการทั้ง
เน้ือหาวิชา หลักสูตรและกระบวนการเรียนการสอนเขาดวยกัน เพ่ือใหสอดคลองกับวถิีชวีิต 
ประจําวันทีต่องใชกระบวนการคิดและทกัษะตางๆ ทีห่ลากหลายมาชวยในการแกปญหาในวชิาที่
เรียนตามเสนทางการเดินเรือ่ง ไดแก ฉาก ตัวละคร วถิีชีวติและเหตุการณ โดยนักเรียนเปนผูสราง
ผลงานและลงมือปฏิบัติดวยตนเอง (สุกัญญา แตศิริกลุ.  2545: 5) 
  การฝกการเรยีนรูตามแนวคิดของแมคคารที (4 MAT) หมายถึง การจัดประสบการณที่
เนนการตอบสนองการเรียนรูของนักเรียน 4 แบบ ไดแก นักเรียนทีถ่นัดจินตนาการ ถนัดการวเิคราะห 
ถนัดการใชสามัญสํานึก และนักเรียนทีย่อมรับการเปลีย่นแปลง มีขัน้ตอนการฝก 3 ขั้นตอนคือ ขั้นนํา 
ขั้นฝกและขั้นสรุป (นิธติา กุศลพูน.  2545: 4) 
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   การฝกคิดแบบซี ไอ เอส เอส ที หมายถึง กระบวนการฝกใหนักเรียนไดรูจักคิดอยางมี
เหตุผล จินตนาการ แกปญหาและแสดงออกทางวิถีทางความคิดสรางสรรคในดานศิลปะ ที่สามารถ
สรางผลงานขึน้ในรูปของการวาดภาพ การประดิษฐสิ่งของ มี 5 องคประกอบ คือ C-Creativity การคิด
สรางสรรคผลงานใหแตกตางจากสิ่งที่กําหนด I–Imagination การคดิจินตนาการ  S-Sensibility การ
สรางผลงานจากสิ่งที่ไดสัมผัส S-systematization การจัดระบบโครงสราง T–Transformation การคิด
ดัดแปลงหรือสรางขึ้นใหมจากรูปทรงเดิมที่กําหนดให (นัยนา คลายคลอย.  2546: 4)  
  การจัดการเรียนรูแบบไฮ-สโคป หมายถึง การที่ครูจัดสื่อ อุปกรณของกิจกรรมเสรีตาม
มุมประสบการณตางๆ ประกอบดวยบทบาทสมมติ มุมวิทยาศาสตร มุมบล็อก และมุมศิลปะ
สรางสรรคอยางหลากหลายเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค โดยใหนักเรียนไดมีความคิดริเริ่มดวย
ตนเองใชกระบวนการวางแผน ปฏิบตัิ ทบทวน ประกอบดวยขั้นนํา ขั้นดําเนินการ และขั้นสรุป (พันธิ
ตรา เกาะสวุรรณ.  2546: 4-5)  
  การฝกแบบซปิปาโมเดล หมายถึง วิธีการจัดกิจกรรมโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 
นักเรียนไดศึกษาคนควา รวบรวมขอมูล สรางความรูดวยตนเอง มีสวนรวมในการจดักิจกรรมการ
เรียนรู ประกอบดวยแนวคดิดังน้ี C–Construct การสรางความรู I-Interaction การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน
หรือสิ่งแวดลอม P-Physical Participation การเคลื่อนไหวรางกาย P-Process Learning กระบวนการ
เรียนรู A–Application การนําความรูที่ไดรับไปประยกุตใชในสถานการณอ่ืนที่หลากหลาย (ทิพา
พรรณ โตกุดเวียน.  2548: 5)  
  การจัดกิจกรรมดวยบทบาทสมมติ หมายถึง วิธีการทําใหนักเรียนเกดิการเรียนรูโดยใช
กิจกรรมที่มีการกําหนดสถานการณสมมติขึ้นมา มีการกําหนดบทบาทเฉพาะตวัใหแกสมาชิกแตละคน
ในกลุมแสดงบทบาทนั้น โดยไมมีการฝกซอมมากอน ผูแสดงจะสวมบทบาทไปตามลักษณะนิสยัของ
ตัวละครในสถานการณที่ผูวจัิยสรางขึ้น และถือเอาการแสดงออกทั้งดานความรูสกึและพฤติกรรมของ
ผูแสดงมาเปนขออภิปรายประกอบดวยลําดับขั้นตอน การเตรียมการ การแสดง การวิเคราะหและ
อภิปรายผลการแสดง การแสดงเพิ่มเติม การแลกเปลีย่นประสบการณและสรุป (พจนันท ไวทยานนท.  
2541: 4) 
  การจัดกิจกรรมการแสดงละครใบ หมายถงึ วิธีการทําใหนักเรียนแสดงความคิด
สรางสรรคจินตนาการและการกระทําของตัวละครดวยทาทางสวนตางๆ ของรางกายแทนคําพดู ดวย
กิจกรรมฝกยืดหยุนสวนของรางกาย จินตนาการการจบัจุด จินตนาการการจับเชอืก จินตนาการการ
จับกระจก จินตนาการเกี่ยวกับชีวติประจําวัน และการแสดงเปนเนื้อเรื่อง (นงนุช รุงเจริญศรีชัย.  
2546: 3)  
  กิจกรรมการเลานิทานและการเลาเรื่องประกอบภาพ หมายถึง วิธีการทําใหนักเรยีนเกิด
การเรียนรู โดยการเลานิทาน ตามขั้นตอน ขั้นนํา ขั้นดําเนินการและขั้นสรุป ประกอบสื่อ เชน ภาพ 
วัสดุอุปกรณ หรือแสดงทาทางประกอบ จบแลวมีการตอบคําถามจากเรื่อง แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ตัวละครในนทิานและบทสรุปที่ไดจากเรือ่ง (ขวัญตา ทุนเทพย.  2545: 6; (กรรณิการ ถริะสังวร.  
2545: 6; และ ปยะวดี ประภาศรี.  2547: 5) 
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   การฝกทักษะทางภาษาดวยกิจกรรมการละเลนของเด็กไทย หมายถึง การนําเอา
การละเลนของเด็กไทยที่นิยมเลนกันในชีวติประจําวันโดยสืบทอดมาจากคนรุนกอน ซ่ึงมีขอตกลง 
หรือกฎเกณฑของกลุมผูเลนในแตละทองถิ่น มีทั้งบทรํา บทรองประกอบ เพ่ือความสนุกสนานหรือการ
แขงขัน เปนการละเลนที่ผานการคัดเลือกแลวนํามาจัดกิจกรรมพัฒนาทักษะทางภาษา (นพคุณ บุญ
มาพิลา.  2540: 6)  
   การเรียนรูแบบจิตปญญา  หมายถึง วิธกีารทําใหผูเรยีนเกิดการเรยีนรูดวยการสอนที่
มีลักษณะปฏบิัติการคิด การแสดงออก การเรียนรูแบบรวมมือ การคนพบความรูดวยตนเอง และ
การเห็นความกาวหนาของตนเอง ไดเรียนรูอยางมีความสุขและมีพัฒนาการทางปญญา มี 3 
ขั้นตอน คือ ขัน้นํา ขั้นสอน และขั้นสรุป  
  สถานการณจําลอง หมายถึง การจัดการเรียนรูโดยจัดสถานการณใหคลายคลึงกับ
สภาพที่เปนจริงจากเหตุการณที่เกิดขึ้นจริง นักเรียนแสดงตามบทบาทที่กําหนดไวในสถานการณ
เพ่ือใหเกิดความรูและแนวคดิจากการแสดงหรือการสังเกตบทบาทนัน้ๆ ประกอบดวย 4 ขั้นตอน คือ 
ขั้นเตรียม ขั้นดําเนินกิจกรรม ขั้นอภิปรายแสดงความคิดเห็น และขั้นสรุป (จันทิมา แซอ้ัง.  2545: 5)  
  การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณภาษา หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ที่สรางขึ้นเพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถและความเขาใจในการอาน โดยผูสอนศึกษาวิธสีอน
อานหลายๆ วธิ ีนํามากําหนดเปนขั้นตอน การสํารวจเรือ่งอยางคราวๆ จากชื่อ เรื่องและ
ประสบการณเดิมดวยการคาดคะเน การอานเรื่องอยางละเอียด การตั้งคําถาม การคนหา คําตอบ 
การสรางแผนผังโยงใยความหมาย และการถายทอดขอมูล (อรทัย เกิดภิบาล.  2545: 4-5) 
   การเรียนรูแบบทีมแขงขัน หมายถึง การนํากิจกรรมการเรียนการสอนแบบทีมแขงขัน
เขามาใชในกระบวนการเรยีนการสอน โดยจัดผูเรียนเปนทีมยอย สมาชิกของทีมจํานวนเทากนั คละ
กันทั้งเพศและระดบัความสามารถ จัดกิจกรรม 3 ขั้นตอน ไดแก ขั้นนํา ขั้นสอน และขั้นสรุป ขั้น
สอนประกอบดวย การเสนอเนื้อหา การศึกษาทีมยอย การแขงขันเกมเชิงวิชาการ และความสาํเร็จ
ของทีม (ปญญฎา ประดิษฐบาทุกา.  2545: 7)  
  การเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ หมายถึง การจัดการเรียนรูเปนกลุมยอย สมาชิกใน
กลุมประกอบดวยนักเรียนที่มีระดับสติปญญาและความสามารถตางกัน ทุกคนใหความรวมมือ 
ชวยเหลอืซ่ึงกันและกันทํางานจนประสบผลสําเร็จ มีขั้นตอนการจดักิจกรรม 3 ขั้นตอน คือ ขัน้นํา 
ขั้นดําเนินการและขั้นสรุป (พิมพสิริ สุขประเสรฐิ.  2545: 5) 
  การฝกประสบการณดนตรีเชิงทักษะ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดนตรี
ดวยบทบาททีนั่กเรียนเปนศนูยกลาง เพ่ือใหนักเรียนพัฒนาการคิดอยางสรางสรรค โดยใช
เสียงดนตรีแบบตางๆ และทกัษะทางดนตรี รวมทั้งการแสดงความรูสกึที่มีตองานดนตรี มีอิสระใน
การคิดสรางสรรค และจินตนาการอยางกวางไกล ในการฝกจะเนนการพัฒนาความคิดสรางสรรค
จากการจัดประสบการณโดยใชดนตรีเปนสื่อ ตามขั้นตอน ขั้นนํา ขั้นฝก และขั้นสรปุ (จเร สําอาง.  
2547: 5; และ วาสนา ใยไหม.  2547: 5) 
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  การจัดประสบการณแบบปกติ หมายถึง การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคที่เปน
กิจกรรมในลักษณะตางๆ เชน การวาดภาพระบายสี การเลนกับสี การพิมพภาพ การปน การพับฉีก
ตัดปะ การประดิษฐเศษวัสดุ และการเลนตามมุมปกตโิดยจัดใหเด็กไดเลนตามมมุตางๆ ตามความ
สนใจ เชน การเลนในมุมบาน มุมหมอ มุมหนังสือ มุมบล็อก มุมรานคา มุมวิทยาศาสตรหรือ
ธรรมชาตศิึกษา) (บุบผา บญุรัตน.  2541: 6) 
  กิจกรรมศิลปะ หมายถึง เครื่องมือที่ชวยฝกประสาทสมัผัสระหวางมือกับตา ฝกการใช
ความคิดของตนเองในการแสดงออกถึงอารมณและความรูสึก อันจะนําไปสูการคดิอยางสรางสรรค 
(ดาราวรรณ ยะเวยีง.  2542: 4) 
  กิจกรรมศิลปะสรางสรรค หมายถึง กิจกรรมที่จัดขึ้นเพ่ือใหเด็กไดพัฒนาความคดิ
สรางสรรคโดยผานกระบวนการทางงานศิลปะ (ละเอียด ปนสุวรรณ.  2543: 5)  
  กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบรวมมือ หมายถึง กิจกรรมศิลปะที่ครจัูดทําขึ้นเพ่ือใหเด็ก
ไดทํางานรวมกัน เพ่ือฝกกลามเนื้อมือ ประสาทสัมพันธระหวางมือกบัตา ฝกใหเด็กมีความอดทน 
เอ้ือเฟอเผื่อแผ มีความรับผดิชอบ รูจักชื่นชมความสวยงาม พัฒนาความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการ ดวยการจัดกลุมประมาณ 2-4 คน ใหเด็กทํางานและคดิคนเดียว ตอจากนั้นใหเด็กจับคู
กันเพ่ือแลกเปลี่ยนความคดิเห็น ความรู ประสบการณ ชวยเหลือกันแกปญหาและรับผิดชอบการ
ทํางานรวมกนัใหสําเร็จ และสงตวัแทนนาํเสนอผลงาน (จันทนี บุญคลัง.  2542: 5) 
   กิจกรรมศิลปะสรางสรรคนอกหองเรียน หมายถึง กิจกรรมศิลปะที่ครูจัดขึ้นในสภาพ 
แวดลอมที่หลากหลายนอกหองเรียน โดยเนนการใชวสัดุธรรมชาตมิากกวาวัสดสุังเคราะห และให
นักเรียนมีสวนรวมในการจดัหาวัสดุ มาเพ่ิมเติมกับวัสดุที่ครูจัดเตรียมไวใหแลวจัดแบงวัสดุออกเปน 
5 กลุม  แลวพานักเรียนออกไปสัมผัสบรรยากาศ สภาพแวดลอมนอกหองเรียนตามจุดตางๆ
หมุนเวียนไปทุกวัน เปดโอกาสใหนักเรียนสรางสรรคผลงานดวยวิธกีารตางๆ อยางอิสระจากวัสดุที่
หลากหลาย เนนการไมทําลายธรรมชาต ิเม่ือผลงานสําเร็จแลวนําเสนอตอครูและเพื่อน (วันเพ็ญ 
ทิพยเวยีง.  2544: 5) 
   กิจกรรมศูนยศิลปะเสรี หมายถึง การจัดกิจกรรมศิลปะ โดยแบงเปน 6 ศูนยกิจกรรม 
ในแตละวันเปดโอกาสใหนักเรียนเขาศูนยอยางอิสระเพื่อทํากิจกรรมศิลปะตามความตองการและ
ความสนใจของนักเรียน (สดุา ตาบัง.  2545: 7) 
   กิจกรรมฝกประสาทสัมผัสทั้งหาในการวาดภาพและปน หมายถึง กิจกรรมที่จัดขึ้น
เพ่ือใหนักเรียนวาดภาพและปนจากความรูสึก ความคดิและจินตนาการที่เกิดจากการใชประสาท
สัมผัสทั้งหาในการสัมผัสสิ่งตางๆ เพ่ือการรับรูอันไดแก การมองเห็น การฟง การดมกลิ่น การชิมรส
และการสัมผัส ดวยการใชสชีอลกวาดลงบนกระดาษวาดเขียน และแปงโดสีตางๆอุปกรณในการกลิ้ง
แปงและมีดพลาสติก ตามลาํดับขั้นตอนขัน้นํา ขั้นดําเนินการและขัน้สรุป (ณัฐวรรณ ขนชัยภูมิ.  
2546: 4)  
  ชุดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค หมายถึง ชุดสื่อประสมที่ใชจัด
กิจกรรมเพื่อใหเด็กสามารถพัฒนาความคดิสรางสรรคออกมาเปนงานศิลปะตามทศันะและขีด
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ความสามารถของตน ประกอบดวย 6 ชุดกิจกรรม ไดแก การวาดภาพระบายสี การทดลองเกี่ยวกับ
สี การพิมพ การปน การพับ ฉีก ปะกระดาษ และการประดิษฐ (ดวงพร พิทักษวงศ.  2546: 5)  
  ศิลปะสรางสรรคตอเติมดวยลายเสน หมายถึง การจัดประสบการณศิลปะใหกับเด็ก
ปฐมวยัไดใชทักษะของการใชกลามเนื้อใหญ-เล็ก การประสานสัมพันธระหวางตากับมือ และ
ความคิดของตนจากการเรยีนรูประสบการณ สิ่งแวดลอม มาใชในการวาดภาพและตอเติมภาพ 
ประกอบจากการผสมผสานงานศิลปะชิน้อ่ืนเขาดวยกัน ไดแก การวาดภาพ ระบายสี การเลนกับสี
นํ้า การตัดปะกระดาษ การพิมพภาพ การปน การพับ การประดิษฐ ตอจากนั้นนําชิ้นงานที่ทําเสร็จ
มาตกแตงตอเติมดวยการวาดภาพลายเสน โดยเด็กใชเสนพ้ืนฐานในการวาดภาพ ประกอบเปน
รูปรางขึ้นตามความคิดริเริ่ม และจินตนาการของเด็กมาประยุกตไมซํ้าแบบใคร เพ่ือใหเด็กเกิดการ
เรียนรู เกิดความคิดสรางสรรค ในการตอเติมแตละครั้งเด็กตองอธิบายผลงานของตนเองทุกชิ้นที่ทํา
ในกิจกรรมใหครูฟง (ประสทิธิรักษ เจริญผล.  2547: 5)  
  การฝกกิจกรรมตอเติมผลงานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณ หมายถึง การจัดกิจกรรมเพื่อ
พัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนดวยการใชสิ่งเราที่ไมสมบูรณ 4 ประเภท คอื กระดาษ
สติ๊กเกอรสี กานกลวย สีนํ้า และกระดาษสี เรียงลําดับกันไปจนครบทั้ง 4 ประเภท ตามขั้นตอน ขั้น
นํา ขั้นฝก ซ่ึงประกอบดวย การทํากิจกรรม การตอเติมภาพ การเสนอผลงานและขัน้สรุป(อภิสิทธิ์ 
กัมพลาวล.ี  2547: 6)  
  การทํากิจกรรมศิลปะดวยนิว้มือ หมายถึง การจัดกิจกรรมที่เนนใหเด็กไดลงมือปฏิบัติ
ศิลปะดวยตนเอง โดยเปนศลิปะทีเ่นนการใชน้ิวมือในการสรางสรรคผลงานและตกแตงตอเติมจากสื่อ
วัสดุ อุปกรณที่หลากหลาย เชน การปนแปงโด การวาดภาพดวยนิ้วมือ และการวาดภาพละเลงสี 
ดวยขั้นตอน ขั้นนํา ขั้นดําเนินกิจกรรม และขั้นสรุป (วรางคณา กันประชา.  2548: 4)  
  แบบฝกความคิดสรางสรรคทางศิลปะ หมายถึง เครื่องมือที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นโดย
ดัดแปลงมาจากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคโดยใชภาพเปนสื่อ (Thinking creative with 
picture) ตามแนวคิดของ Torrance Guilford และของ Wallach; & Kogan  เพ่ือใชในกิจกรรมการ
เรียนการสอนพัฒนาความคดิสรางสรรคทางศิลปะของนกัเรียน (แกวใจ อินทรเพชร. 2548: 5)  
  การจัดกิจกรรมดวยของเลนบล็อกตอสี หมายถึง กิจกรรมที่ครูจัดใหนักเรียนวาดภาพ
โดยครูจัดใหนักเรียนเลนของเลนบล็อกตอสีกอนการวาดภาพ ครูใชคาํถามขยายความคิดเพื่อให
นักเรียนเรียนรูศิลปะขั้นพ้ืนฐาน ไดแก เสน รูปราง มิติและสี จากการเลนของเลน ครูใชคําถามอีก
ครั้งเพ่ือกระตุนความคิดสรางสรรค ดานรูปราง รูปทรง มิติและสี จากนั้นนักเรียนวาดภาพระบายสี 
ใชจินตนาการอยางอิสระ เสร็จแลวครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายผลงาน นําผลงานของนักเรียนที่มี
ความคิดสรางสรรคโดดเดนสะดุดตา มาเปนตวัอยางสรุปศิลปะขั้นพ้ืนฐาน ไดแก เสน รูปราง รูปทรง 
มิติ และสเีปนลําดับสุดทาย (วิรัตน เรียนด.ี  2547: 6)  
  การจัดประสบการณพ้ืนฐานนาฏศิลปไทย หมายถึง การจัดกิจกรรมใหเด็กได
แสดงออกโดยใชศลิปะไทยที่ประกอบดวยทานาฏยศพัท เชน การจีบมือ การตั้งวง การย่ําเทา การ
กาวเทา การเลียนแบบภาษาทาทางธรรมชาติ ประกอบเพลงและดนตรี โดยเปดโอกาสใหเด็กพัฒนา
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ทาทางดวยตนเองจากพื้นฐานนาฏศิลปทีก่ําหนดไว ตามขั้นตอนคือ ขั้นนํา ขั้นดําเนินการ และขัน้
สรุป (วารุณี สกุลภารักษ.  2545: 4)  
  กิจกรรมการฝกความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของ วลิเลี่ยมส หมายถึง วิธทีี่ผูวิจัยฝก
ใหนักเรียนรูจักคิด แสดงความรูสึก และแสดงออกทางความคิดสรางสรรค โดยมีกิจกรรมการใช
คําถามยั่วยุและกระตุนใหตอบ การสรางสิ่งใหมจากโครงสรางเดิม การพัฒนาทักษะการฟงอยาง
สรางสรรค และการพัฒนาทักษะการมองภาพในมิติตางๆ (ภัทรดรา พันธุสีดา.  2545: 4; (วนิดา 
เกื้อแกว.  2546: 5; และ มิรันตี คลายหนองสรวง. 2548: 5)  
  การจัดกิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของกิลฟอรดที่สอดคลองกับการคิด
อเนกนัยประกอบดวย 10 กิจกรรม คือ การจําแนกความเหมือน การบอกประโยชนของสิ่งของ การ
จัดประเภท ผลที่เกิดขึ้นตามมา การจินตนาการจากรูปภาพ การวาดภาพ จินตนาการความหมาย
ของเสน การวาดภาพตอเติมจากเสน การลากเสนโยงจุด และการประกอบภาพ (อรจิรา จะแรบรัมย. 
2545: 7; และ บุญเลศิ วเิศษรินทอง.  2546: 7) 
   การพัฒนาความคิดสรางสรรคดวยการฝกสมาธิและจินตนาการตามแนวคิดแบบ นีโอ
ฮิวแมนนิส หมายถึง การศกึษาแนวใหมที่มุงพัฒนาผูเรียนทั้งดานรางกาย จิตสํานึก จิตใตสํานึก และ
จิตเหนือสํานกึไปพรอมๆกัน ใหสมองซีกซายและซีกขวาพัฒนาเทาเทียมกัน เพ่ือการพัฒนาคนให
สมบูรณทกุดาน และนําความสามารถออกมาใชเต็มตามศักยภาพของตนเอง โดยการฝกสมาธแิละ
จินตนาการ ดวยกระบวนการหยุดการทํางานของจิตสํานึกและจิตใตสํานึกดวยเทคนิคงายๆ ทาง
วิทยาศาสตรดวยการนั่งขดัสมาธิในทาดอกบัว เปนสมาธิที่ผูทําสมาธิจะเกิดความคิดสรางสรรค 
ประกอบการออกกําลังกายของนักเรียน เพ่ือใหเกิดความสนุกสบายใจเปนการปลอยพลังงาน
สวนเกิน แลวใชเสียงเพลงและคําพูดดานบวกเพื่อนําจิตใจใหผอนคลาย สวนการฝกจินตนาการโดย
การนั่งสมาธิ ใหนักเรียนนกึถึงภาพเกี่ยวกับสัญลักษณ สิ่งมีชีวิต และสิ่งไมมี ชีวติ เปนการฝกการ
ชางสังเกต เพ่ือการจินตนาการอยางสรางสรรค (นันทนา ทวีปกลุ.  2543: 4)  
  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อเตรียมความพรอมทางคณิตศาสตร หมายถึง 
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาความคิดสรางสรรคซ่ึงประกอบดวย ความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน และความคิดริเริ่มโดยจัดกิจกรรมในรูปของการเลน ใหผูเรียนเรียนรูดวยประสาท
สัมผัสทั้ง 4 ดาน ไดแก การดู การฟง การจับตองและการเคลื่อนไหว (มนัญญา บษุยะมา.  2543: 7) 
  การจัดการเรียนรูแบบจิตปญญา หมายถึง การทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวย
กิจกรรมการเรียนการสอนที่มีลักษณะการคิด การแสดงออก การเรียนรูแบบรวมมือ การคนพบ
ความรูดวยตนเอง และการเห็นความกาวหนาของตนเอง เพ่ือใหนักเรียนไดเรียนอยางมีความสุขและ
มีการพัฒนาปญญาไปพรอมๆ กัน (จันทิมา แซอ้ัง.  2545: 5)  
  การจัดประสบการณแบบโครงการ หมายถึง รูปแบบการสอนที่มุงเนนการใหความ 
สําคัญกับความตองการและความสนใจของเด็ก โดยเด็กจะเปนผูมีบทบาทในการเลอืกเรื่องที่จะเรียน 
เลือกวธิีการทีจ่ะศึกษาหาความรูดวยตนเอง และมีครูทีย่อมรับความคิดเห็นของเด็ก แสดงใหเด็ก
เห็นวา ครูใหความสนใจ เชื่อม่ันในความคิดของเด็ก ใหโอกาสเด็กที่จะเรียนรูตามความคิดและ
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วิธีการของตน โดยครูเปนเพียงผูใหคําแนะนํา กระตุนใหเด็กเกิดกระบวนการคิด สนับสนุน อํานวย
ความสะดวก และสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูตลอดทัง้โครงการ (วรรณา กรัสพรหม.  2546: 4)  
  2.4.2 สื่อการสอน  
  สื่อ (Media) หมายถึง ตัวกลางที่ชวยในการถายทอดเรือ่งราว ขาวสาร ความรู 
เหตุการณแนวความคิด สถานการณ ฯลฯ ที่ผูสงสารตองการสงไปยังผูรับ (อําภา บุญชวย.  2547: 
99) 
  สื่อการสอน หมายถึง วิธีการหรือกระบวนการ วัสดุ ของจริง สิ่งตางๆและธรรมชาติที่
อยูรอบตัว ซ่ึงสามารถเปนเครื่องมือของการเรียนรู เพ่ือเอ้ือประโยชนใหเกิดกระบวนการเรียนรูและ
ประสบการณการเรียนรู นําไปใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดตามที่หลักสตูรกําหนด เชน 
หนังสือเรียน คูมือครู หนังสือเสริมประสบการณ ชุดการเรียนการสอน แบบฝกหัด แบบฝกทักษะ 
แหลงเรียนรู สื่อ และเทคโนโลยี (กระทรวงศึกษาธิการ.  2545ข: 13) 
  สื่อการเรียนการสอน หมายถึง สิ่งที่ชวยในการเรียนรู ที่ครูผูสอนและผูเรียนเปนผูใช 
เพ่ือชวยใหกระบวนการเรียนการสอนดําเนินไปสูเปาหมายอยางมีประสิทธิภาพ (อนุศักดิ์ สมิตสันต. 
2540: 180 -181) 
  ลักษณะของสือ่การสอน นอกจากสื่อที่มีวัตถุประสงคเพ่ือการเรียนการสอนโดยตรง
ตามวัฒนธรรมการเรียนรูแลว ทุกสิ่งทุกอยางรอบตัว ทั้งคน สัตว สิง่ของ สถานที ่เหตุการณ ใชเปน
สื่อการเรยีนรูไดทั้งสิ้น ขึ้นอยูกับวาเราเรียนรูจากสิ่งน้ันๆ หรือนําสิ่งเหลานั้นเขามาสูการเรียนการ
สอนในลักษณะที่แตกตางกนัตาม2บรบิท หรือความตองการ สามารถจําแนกเปน 3 ประเภท  
(กรมวิชาการ.  2545: 8-9) ไดดังน้ี 
  1. สื่อสิ่งพิมพ หมายถึง หนังสือและเอกสารสิ่งพิมพตางๆ ซ่ึงไดแสดง จําแนก เรียบ
เรียงสาระความรูตางๆ โดยใชหนังสือที่เปนตัวเขียน ตวัพิมพ เปนสื่อแสดงความหมาย สื่อสิ่งพิมพมี
หลายประเภท เชน เอกสาร หนังสือ ตํารา หนังสือพิมพ นิตยสาร วารสาร จดหมาย จดหมายเหตุ
บันทึก รายงาน วิทยานิพนธ 
  2. สื่อเทคโนโลยี หมายถึง สื่อการเรียนการสอนที่ผลติขึ้นเพ่ือใชควบคูกับเครื่องมือ
โสตทศันวัสดหุรือเครื่องมือที่เปนเทคโนโลยีใหมๆ เชน แถบบันทึกเสียง แถบบันทึกภาพพรอมเสียง 
(วีดิทัศน) สไลด สื่อคอมพิวเตอรชวยสอน การใชอินเทอรเน็ตเพ่ือการเรียนการสอน และการศกึษา
ผานดาวเทียม เปนตน 
  3. สื่ออ่ืนๆ ไดแก  
   3.1 สื่อบุคคล หมายถึง บุคคลที่มีความรูความสามารถ เชี่ยวชาญเฉพาะดาน ซ่ึง
สามารถทําหนาที่ถายทอดสาระความรู แนวคิด เจตคติและวธิีปฏบิตัิตนไปสูบคุคลอ่ืน สื่อบุคคลอาจ
เปนบุคลากรที่อยูในระบบโรงเรียนและนอกระบบโรงเรียน 
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   3.2 สื่อธรรมชาติและสิ่งแวดลอม หมายถึง สิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติหรือ
สภาพที่อยูรอบตวัผูเรยีน เชน พืชผัก ผลไม อาหาร สัตวชนิดตาง ปรากฏการณ แผนดินไหว สภาพ
ดินฟาอากาศ หองเรียน หองปฏิบัติการ แหลงเรียนรู หองสมุด ชุมชน สังคม วัฒนธรรม ฯลฯ 
   3.3 สื่อกิจกรรมและกระบวนการ หมายถึง กิจกรรมหรือกระบวนการที่ครูหรือ
ผูเรียนกําหนดขึ้นเพ่ือสรางเสริมประสบการณการเรียนรู ใชในการฝกทักษะซึ่งตองใชกระบวนการ
คิด การปฏิบตัิ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตใชความรูของผูเรียน เชน การแสดงละคร 
การจัดนิทรรศการ เกม เพลง การสาธติ การไปทัศนศกึษา การปฏบิัตติามใบงาน ฯลฯ 
   3.4 สื่อวัสดุ เครื่องมือและอุปกรณ หมายถึง วัสดุที่ประดิษฐขึน้เพ่ือประกอบการ
เรียนรู เชน หุนจําลอง แผนภูมิ แผนที่ ตาราง สถิติ กราฟ อุปกรณการทดลองวิทยาศาสตร 
เครื่องมือวิชาชางของเลน ฯลฯ 
  ความสําคัญของสื่อการเรียนการสอน สื่อเปนเครื่องมือของการเรียนรู ทําหนาที่ถาย 
ทอดความรู ความเขาใจ ความรูสึก เพ่ิมพูนทักษะและประสบการณ สรางสถานการณการเรียนรู
ใหแกผูเรียน กระตุนใหเกิดการพัฒนาศักยภาพทางการคิด ไดแก การคิดไตรตรอง การคิด
สรางสรรค ตลอดจนเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมใหแกผูเรียน สื่อการเรียนรูในยคุ
ปจจุบันมีอิทธพิลสูงตอการกระตุนใหผูเรยีนเปนผูแสวงหาความรูดวยตนเอง และใหคุณประโยชน 
(กรมวิชาการ.  2545: 6-7) ดังน้ี 
  1. ชวยใหผูเรียนเขาใจ เกิดความคิดรวบยอดในสิ่งที่เรยีนไดงายและเร็วขึน้ 
  2. ชวยใหผูเรียนมองเห็นสิ่งที่กําลังเรียนเปนรูปธรรม เชื่อมโยงสิ่งที่อยูไกลตัวผูเรียนสู
การเรียนรู เปนกระบวนการ เกิดการเรียนรูดวยตนเอง สงเสริมความคิดสรางสรรค และสามารถ
บูรณาการสาระการเรียนรูตางๆใหเชื่อมโยงกัน 
  3. สงเสริมการมีกิจกรรมรวมกันระหวางผูเรียน สรางสภาพแวดลอมและประสบการณ
การเรียนรูที่แปลกใหม กระตุนใหผูเรียนศึกษาคนควาเพิ่มขึ้น  
  4. ชวยใหผูเรียนไดรับการเรียนรูในหลายมิติจากสื่อที่หลากหลาย รูวธิีการใชสื่อและ
แหลงขอมูลตางๆ เพ่ือการคนควาเพิ่มเตมิ และเชื่อมโยงโลกที่อยูไกลตวัผูเรยีนใหเขามาสูการเรยีนรู
ของผูเรียน 
  สื่อการสอนที่สงเสริมความคิดสรางสรรค เปนสื่อที่ผูสอนสรางขึ้นอยางมีจุดมุงหมาย 
สอดคลองกับเนื้อหาของรายวิชา วธิีการจดัการเรียนรูและการวัดประเมินผล โดยการศึกษาหลักการ 
แนวคิด ขั้นตอนการจัดทํา การใช เพ่ือใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรคและองคความรู ดวยการมี
สวนรวมในการใชสื่ออยางเปนอิสระ เห็นความสําคัญและมีเจตคตทิีดี่ 
  หลักการเลือกใชสื่อการสอน ในการจัดการเรียนการสอนทุกครั้ง ผูสอนตองมีการ
วางแผนดวยการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูลวงหนา เลือกและเตรยีมสื่อการสอนที่เหมาะสม ควร
คํานึงถึงสิ่งสําคัญ (กรมวิชาการ.  2545: 10 -13) ดังน้ี 
  1. การเลือกสื่อการสอนตองสัมพันธกับจุดมุงหมายและเนื้อหาที่จะสอน 
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  2. การเลือกสื่อการสอนตองเหมาะสมกับผูเรียน ผูสอนตองวิเคราะหลักษณะผูเรียน 
ความรูหรือทกัษะพื้นฐาน เพ่ือศึกษาความแตกตางระหวางบุคคล จะไดรูพัฒนาการดานตางๆ ใน
ดานรางกาย สติปญญา อารมณ และสังคมของผูเรียน ทําใหสามารถจัดประสบการณไดเหมาะสมกับ
วัย ความตองการ เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูเต็มตามศักยภาพ 
  3. พิจารณาความเปนไปไดและคาใชจายในการใชสื่อและแหลงเรียนรู เกี่ยวกบั
ขอจํากัด เชน ความปลอดภัย ความไมสะดวก ความจํากัดในดานงบประมาณ ควรคํานึงถึงความ
คุมคาและความเหมาะสม 
  4. พิจารณาความสะดวกและความสามารถในการใชสื่อการสอน เชน สื่อบางอยางเปน
สื่อสมัยใหม ไดแก สื่ออิเล็กทรอนิคส สื่อที่เปนภาพยนตร สไลดมัลตวิิชั่น ที่ผูสอนยังไมมีทักษะใน
การใชดีพอ ผูสอนตองศึกษาและฝกใชสื่อน้ันๆใหชํานาญ หรือหาสื่อชนิดอ่ืนที่ทําใหเกิดการเรียนรูได
ดีเชนเดียวกันทดแทน สื่อบางอยางตองใชเวลาในการเตรียมการและจัดทํานาน เชน การนําเสนอ
ดวยคอมพิวเตอร โปรแกรมพาวเวอรพอยท อาจใชแผนใสแทน แตถาพิจารณาแลววาคุมคา ทาํ
ใหผลการเรยีนรูมีประสิทธภิาพสูงขึ้นก็ควรนําไปใช 
  2.4.3  กลุมสาระหรือกลุมสาระการเรียนรู  
  กลุมสาระการเรียนรู ตามหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 จัด
โครงสรางหลกัสูตรประกอบดวยองคความรู ทักษะหรอืกระบวนการเรียนรู คุณลักษณะหรือคานยิม 
คุณธรรมจริยธรรม ตามมาตรฐานการเรยีนรูที่เกี่ยวของสัมพันธกัน โดยใชศาสตรเปนฐานในการจัด
แบงเปน 8 กลุมสาระ ไดแก (กระทรวงศกึษาธิการ.  2545ก: 5) 
   1. กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
   2. กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  
   3. กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  
   4. กลุมสาระการเรียนรูสังคม ศาสนา และวัฒนธรรม  
   5. กลุมสาระการเรียนรูสุขศกึษาและพลศกึษา 
   6. กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ  
   7. กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลยี  
   8. กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ 
  ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค ทําไดดวยการบูรณาการกับ
กลุมสาระการเรียนรูตางๆ โดยใชเน้ือหาเปนแกนในการฝกความคิดสรางสรรคดวยวิธสีอนหรือสื่อ
การสอน และการฝกทักษะการคิดโดยตรงตามแบบฝก การจัดการเรียนการสอนทัง้ 8 กลุมสาระการ
เรียนรู จะตองใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค มีความสามารถในการคิดวิเคราะหซ่ึงเปน
คุณลักษณะอันพึงประสงคของแตละรายวิชาตามจุดหมายของหลักสูตร 
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3.  หลักการและแนวคิดเก่ียวกบัการสังเคราะหงานวิจัย 
 3.1 การสังเคราะหงานวจิยั 
  3.1.1 ความหมายของการสังเคราะหงานวิจัย 

   การสังเคราะห (Synthesis) หมายถึง การนําผลงานวิจัยหลายๆเรื่อง ที่ศึกษาในเรือ่ง
เดียวกันหรือปญหาเดียวกนัมาศึกษาวิเคราะห และนาํเสนอขอสรุปอยางเปนระบบ ซ่ึงเปนการได
ความรูใหม (กรมวิชาการ.  2543:14) สอดคลองกับ นัยนา ตันวสิุทธิ ์(2546: 35) และ สายสุนีย 
ดวงแข (2547: 42) ที่กลาววา  เปนการรวบรวมงานวิจัยหลายๆ เลมที่ศึกษาปญหาเดียวกัน มาทํา
การวิเคราะห และนําเสนอขอมูลอยางเปนระบบ เพ่ือใหไดความรูใหม หรือไดคําตอบจนเปนที่ยตุ ิ
หรือเปนการนําสวนแยกยอยและมีความสัมพันธกันหรอืเชื่อมโยงมาผสมผสานเปนอันหนึ่งอัน
เดียวกันกลายเปนสิ่งใหม (สุธัญญา วาดเขยีน.  2547: 35)  หรือเปนการรวบรวมเอาผลการวิจัยที่
คนพบมาทําการศึกษา วิเคราะห และนําเสนอขอมูลอยางเปนระบบ (สุวิมล สถิระนาคะภูมินทร. 
2546: 4)  
 นงลักษณ วิรัชชัย (2546: 29-31) กลาววา การสังเคราะหงานวิจัยเปนระเบยีบวิธี
การศึกษาหาขอเท็จจริง เพ่ือตอบปญหาใดปญหาหนึ่งโดยการรวบรวมงานวิจัยที่เกีย่วของกับปญหา
น้ันๆ หลายๆ เรื่องมาทําการศึกษาวิเคราะห และนําเสนอขอสรุปอยางมีระบบใหไดคําตอบปญหา
เปนที่ยตุ ิ
  สรุปไดวา การสังเคราะหงานวิจัย เปนการนําผลงานวิจัยหลายๆ เรื่อง ที่ศึกษาปญหา
เดียวกนั มาศกึษาวเิคราะหประมวลผล และนําเสนอขอสรุปซ่ึงเปนความรูใหมอยางเปนระบบ 

  3.1.2 ประเภทของการสังเคราะหงานวิจัย 
  การสังเคราะหงานวิจัย แบงออกเปน 2 ประเภทใหญๆ  ตามลักษณะของการวิเคราะห
ขอมูลงานวิจัย (สายสุนีย ดวงแข.  2547: 43-45; อางอิงจาก อุทุมพร จามรมาน.  2531: 1) ดังน้ี 
  1. การสังเคราะหเชิงคุณลกัษณะ (Qualitative Synthesis) หรือเชิงบรรยาย ไดแก 
การอานรายงานการวิจัยแลวนํามาสรุปเขาดวยกัน ซ่ึงจะพบจากบทที ่2 ในวิทยานพินธของนิสติ
นักศึกษาภายใตหัวขอวา วรรณคดีที่เกี่ยวของ (Review of Literature) 
  สําหรับขอมูลเชิงคุณลักษณะในการวิจัยมี 2 ชนิด (อุทุมพร จามรมาน.  2531ก: 1) คือ 
ขอมูลเชิงคุณลักษณะที่เปนการบรรยายสภาพการณ คุณลักษณะความรูสึก ความรูความสามารถ
ของคน สัตว สิ่งของ ปรากฏการณ สวนอีกชนิดหนึ่งคือ ขอมูลเชิงคณุลักษณะที่จัดกระทําในรปู
ตัวเลข เชน ความสามารถที่จัดกระทําในรูปคะแนนทดสอบ ความรูทีจั่ดกระทําในรปูคา ซ่ึงขอมูลทั้ง
สองชนิดนี้ มีวิธวีิเคราะหทีแ่ตกตางกัน 
  1.1  วตัถุประสงคของการวเิคราะห การวเิคราะหขอมูลเชิงคุณลักษณะแบบตวัเลขและ
แบบบรรยายนี้ จะทําไดดีและเหมาะสมตองพิจารณาจากวัตถุประสงคของการวิเคราะหสรุปได 4 
ประการ (อุทมุพร จามรมาน.  2531ก: 1) คือ 
      1.1.1 เพ่ือการบรรยาย พรรณนา สรปุ 
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      1.1.2 เพ่ือบอกความสัมพันธ หรืออธิบายความสัมพันธ 
      1.1.3 เพ่ือเปรียบเทียบความคลายคลึงกันและความแตกตางกัน 
      1.1.4 เพ่ือทํานายผลที่จะเกิดขึ้น 
  1.2  การแปลงขอมูลเชิงคณุลักษณะเปนเชิงปริมาณ ขอมูลเชิงคุณลักษณะ
(Qualitative  Data) ประกอบดวยคําตางๆ ในขณะที่ขอมูลเชิงปริมาณ (Quantitative  Data) 
ประกอบดวยตัวเลขตางๆ การแปลงขอมูลเชิงคุณลักษณะ เปนเชิงปริมาณทําไดดังน้ี 
      1.2.1 การแจงนับตามจํานวนครั้งทีเ่กดิขึ้นซํ้าๆ กัน ตามหัวขอ แบบแผน และผล
การวิเคราะห  
      1.2.2 การจัดจําแนกตามบุคคล พฤตกิรรม เหตุการณ 
      1.2.3 การจัดจําแนกตามตัวแปร ตามความสัมพันธ เชน ปจจัยที่เกี่ยวของกับการ
กินของคนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ หรือความสัมพันธระหวางนักเรียนกับครู 
      1.2.4 การประเมิน เชน การประเมินความรูสึกในทางบวกและลบ การประเมิน
ความสําเร็จ 
 กลาวโดยสรุป การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณลักษณะ อาจทําไดโดยการวิเคราะหเน้ือสาระ 
หรืออาจทําเปนขอมูลเชิงปรมิาณ โดยการแจงนับจํานวน หรือการตีออกมาเปนคา 
  2. การสังเคราะหเชิงปริมาณ (Quantitative  Synthesis) เปนการวิเคราะหตวัเลข หรือ
คาสถิตทิี่ปรากฏในงานวิจัย เพ่ือหาขอสรุปใหเปนทียุ่ติ การสังเคราะหเชิงปริมาณ จึงเปนการ
วิเคราะหผลวเิคราะห (Analysis of analysis) หรือ การวิเคราะหเชิงผสมผสาน (Integrative 
Analysis) หรือ การวิจัยงานวิจัย (Research of Research) การสังเคราะหเชิงปรมิาณ มี 3 วิธ ี
ไดแก วิธีการนับคะแนนเสยีง วิธีการทดสอบนัยสําคัญทางสถิตขิองผลการวิจัยรวม วิธวีิเคราะห
เมตตา 

  3.1.3  ข้ันตอนการสังเคราะหงานวิจยั 
  ขั้นตอนการสงัเคราะหงานวิจัยเหมือนกับการทําวิจัยทั่วไป คือ การกําหนดปญหาวิจัย 
การรวบรวมขอมูล การวิเคราะหแปลผล และการนําเสนอผล ในขั้นตนนักสังเคราะหงานวิจัยจะตอง
ระบุสาระที่สนใจตองการศึกษาใหได ในทีน้ี่คือการกําหนดปญหาการวิจัย ซ่ึงรวมถงึการระบุตวัแปร
สมมติฐาน และวตัถุประสงคในการศึกษา ตอมาก็คือการเสาะแสวงหาขอมูลจากแหลงตางๆ 
หลังจากนี้ก็คือ การวิเคราะห สังเคราะห ติดตามและนาํเสนอผลตามวัตถุประสงค (อุทุมพร จามร
มาน.  2531ข: 6) 
 นงลักษณ วิรัชชัย (2529: 24-29) ไดกลาวถึงการสังเคราะหงานวิจัยวา การสังเคราะห
งานวิจัยโดยทัว่ไปประกอบดวย ขั้นตอนในการดําเนินงานเชนเดียวกบัขั้นตอนการวิจัยทัว่ๆ ไป 5 
ขั้นตอนดังน้ี 
 1. การกําหนดหัวขอปญหา การสังเคราะหงานวิจัยเริม่ตนจากการกําหนดปญหาการวิจัย 
ซ่ึงตองเปนปญหาที่มีการทําวิจัยแลวอยางนอยสองราย เน่ืองจากปญหาการวิจัยทีมี่คุณคานาสนใจ
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และเปนปญหาที่ยังไมมีคําตอบแนชัดนั้น มักเปนปญหาที่นักวิจัยสนใจและทําการวิจัยเปนจํานวน
มาก ปญหาในลักษณะดังกลาวจึงเปนปญหาที่เหมาะสมตอการสังเคราะหงานวิจัย 
 2. การวิเคราะหปญหา เม่ือกําหนดปญหาแลว ผูสังเคราะหงานวิจัยตองนิยามปญหาให
ชัดเจน ศึกษาแนวคิด หลักการ และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับปญหาใหแจมชัด เพ่ือเปนพ้ืนฐานในการ 
กําหนดแบบแผนและสมมตฐิานการวิจัย  
 3. การเสาะคน คัดเลือก และรวบรวมงานวิจัย 
      3.1 การเสาะคนงานวิจัย ผูสังเคราะหงานวิจัยตองคนควา และเสาะหางานวจัิยทั้งหมด
ที่เกี่ยวกบัปญหาที่กําหนดไว การเสาะหางานวิจัยสวนใหญจะหาไดจากเอกสารตางๆ เชน รายงาน
การวิจัย วทิยานิพนธ บทคดัยอวิทยานิพนธ  วารสาร ดัชนีวารสาร ศูนยทรัพยากรขอมูลทาง
การศึกษา เปนตน (สโลพร ตรีพงษพันธ.  2547: 37-38) 
     3.2 การคัดเลือกงานวิจัย ผูสังเคราะหงานวิจัยตองอาน ศึกษาและตรวจสอบงานวิจัย
แตละเร่ืองอยางละเอียด ตองสรางเกณฑในการเลือกงานวิจัย และคัดเลือกงานวจัิยที่มีคุณภาพดี  
มีความเที่ยงตรงภายนอก และความเที่ยงตรงภายในสูงตามเกณฑทีก่ําหนดไว 
     3.3 การรวบรวมผลของการวิจัย หลังจากคัดเลือกงานวิจัยที่ใชในการสังเคราะห
งานวิจัยแลว ขั้นตอไปคือ การรวบรวมรายละเอียดและผลของการวจัิยน้ัน วิธีการรวบรวมอาจใชการ
จดบันทึก การถายเอกสาร หรือการกรอกแบบฟอรม ทัง้น้ีผูสังเคราะหงานวิจัยตองใชความ
ระมัดระวังในการเก็บรวบรวมขอมูล เพ่ือใหไดขอมูลที่เที่ยงตรง เชื่อถือได และครบถวนสมบูรณ 
 4. การวิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลการวิจัย เปนขั้นตอนของการจัดกระทํา และวิเคราะห
ขอมูล ซ่ึงประกอบดวยผลการวิจัย รายละเอียดลักษณะและวิธีการวิจัยจากงานวิจัยทั้งหมด เพ่ือ
สังเคราะหหาขอมูลที่เปนขอยุติ และทดสอบวาสอดคลองตามสมมติฐานการวิจัยทีต่ั้งไวหรือไม 
จากนั้นจึงแปลความหมายผลการวเิคราะหเพ่ือตอบปญหาการวิจัย 
 5. การเสนอรายงานการสังเคราะหงานวจัิย การเขียนรายงานการสังเคราะหงานวิจัยมี
หลักการเชนเดียวกับการเขยีนรายงานการวิจัยทัว่ๆ ไป โดยตองเสนอรายละเอียดวิธีการดําเนินงาน
ทุกขั้นตอน พรอมทั้งขอสรุปขอคนพบ และขอเสนอแนะจากการสังเคราะหงานวิจัยโดยใชภาษาที่
ถูกตอง กะทัดรัด และชัดเจน (นงลักษณ วิรัชชยั.  2546: 26-30) 
 3.2  การวิเคราะหเน้ือหา (Content analysis) 
 การวิเคราะหเน้ือหา เปนวิธกีารวิจัยที่ใชกระบวนการหลายแบบมาสรุปขอวินิจฉัยที่ไดจาก
ขอความ ขอสรุปจะเกี่ยวเนือ่งกับผูสงขอความ หรือผูรับขอความ หลักการสําคัญของการวิเคราะห
เน้ือหา คือการจําแนกคํา กลุมคําหรือประโยคจากขอความ จากนั้นจึงจัดกลุมนําเสนอขอคนพบ 
พรอมทั้งแปลความหมาย การวิเคราะหเน้ือหามีลักษณะการวิเคราะหที่เปนเอกลักษณเฉพาะ โดย
พัฒนามาจากการวิเคราะหเน้ือหาในหนังสือพิมพ โฆษณา วรรณคดี การวิเคราะหเน้ือหามีหลาย
ประเภท ขึน้อยูกับเกณฑในการจําแนก เชน เจนิส (อุทุมพร จามรมาน.  2531ก: 9; อางอิงจาก 
Janis. 1965) จําแนกเปน 3 แบบ ไดแก แบบอิงการปฏิบัตทิั่วๆไป ( Pragmatical Content 
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Analysis) แบบอิงภาษา (Semantical Content Analysis) และแบบอิงสัญลักษณ (Sign Vehicle 
Analysis) 
 เฮยแมน (นัยนา ตันตวิิสุทธิ.์  2546: 38; อางอิงจาก Hayman.1968: 80-82) 
กลาววา การวิเคราะหเน้ือหา เปนการวจัิยเชิงบรรยายประเภทหนึง่ที่สําคัญมาก เพราะเปน
การศึกษาที่มุงคนหาลักษณะของการสื่อสารโดยเฉพาะ ซ่ึงรวมทั้งที่เปนเอกสารที่เขียนและทีพู่ดดวย
การวิเคราะหเน้ือหา มีลักษณะคลายกบัการวิเคราะหเอกสาร เพียงแตจะมีขอบเขตแคบกวา เพราะ
มุงวิเคราะหเน้ือหาสาระของเอกสารเปนสําคัญ 
 โฮลสติ (สโลพร ตรีพงษพันธ.  2547: 39; อางอิงจาก Holsti.1969) จําแนกเปน 3 แบบ 
ไดแก 1) การวิเคราะหหาลกัษณะของการสื่อความหมาย คือ วิเคราะหในประเด็นที่เกี่ยวของกบั
คําถามวา ในสาระตางๆที่เปนขอมูล เพ่ือการวิเคราะหเน้ือหาเปนเรื่องอะไร มีความเปนมาอยางไร 
และเกี่ยวของกับใคร  2) การวิเคราะหเชงิเหตุผล คือวเิคราะหหาเหตุผล ตลอดจนผลจากขอมูล 3)  
วิเคราะหผล คือ วิเคราะหเฉพาะสวนที่เปนผลของการสื่อความหมาย 
 คริพเพนดอรฟ (อุทุมพร จามรมาน.  2531: 10-11; อางอิงจาก Krippendorff. 1980) 
เสนอการวิเคราะหเน้ือหาเปน 6 ประเภท คือ 
  1. วิเคราะหเน้ือหาระบบ โดยคํานึงถึงวา เน้ือหาสาระที่มุงวิเคราะหน้ันมี องคประกอบ 
อะไรบาง องคประกอบดังกลาวมีความสมัพันธกันอยางไร และมีการแปลงรูปแบบออกมาในรูป
ความสัมพันธอ่ืนไดบางหรือไม 
  2. วิเคราะหเพ่ือหามาตรฐาน เปนการวิเคราะหเพ่ือประเมินคุณคาของเน้ือหาสาระวามี 
คุณคามากนอยเพียงใด หรือเพ่ือวิเคราะหวาเนื้อหาสาระแตกตางไปจากมาตรฐานมากนอยเพียงใด 
  3. การวิเคราะหเน้ือหาดัชนีบางอยาง เชน ความถีข่องคําสัญลักษณที่แสดงใหเห็น
แรงจูงใจของผูเขียน หรือหาดัชนีเพ่ือชี้ใหเห็นความรูสึกพอใจ ไมพอใจตอเหตุการณบางอยาง 
  4. วิเคราะหเน้ือหาเพื่อหากลุมคําแบบตางๆ เชน การอางอิงถึงนายกรัฐมนตรี อาจทํา
ไดโดยใชตําแหนง ยศ ป สถานที่ ชื่อ เปนตน 
  5. การวิเคราะหเน้ือหาเพื่อหาความหมาย เชน การสรปุประเด็น การหาสาเหตุ และ
ผลการอธิบายพฤติกรรม 
  6. การวิเคราะหเน้ือหาเพื่อหากระบวนการภายใน เชน การวิเคราะหเอกสารเกี่ยวกับ
สภาวะแวดลอม ทําใหไดขอสรุปเกี่ยวกบัการปฏิบตัติามขนบธรรมเนียมประเพณขีองคนในแตละ
พ้ืนที่ ตอการทํานุบํารุงสภาวะแวดลอมในพื้นที่ของตน 
  3.2.1  องคประกอบในการวิเคราะหเน้ือหา 
  การวิเคราะหเน้ือหาสวนใหญเปนงานของผูเชี่ยวชาญในเรื่องนั้นๆ อยางไรก็ตามการ
วิเคราะหเน้ือหาจะตองมีองคประกอบอ่ืนๆดวย (อุทุมพร จามรมาน.  2531ก: 11-13) กลาวถึง
องคประกอบของเนื้อหา ดังน้ี 
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1. เน้ือหาที่จะวิเคราะห เน้ือหาที่ใชในการวิเคราะหอาจเปนขอความในตํารา บทความ 
หนังสือ เอกสาร สิ่งตีพิมพ หรืองานวิจัยตางๆทีต่องการศึกษาหาขอสรุปขอมูล ความสัมพันธหรือ
องคประกอบ 

2. วัตถปุระสงคในการวเิคราะหเน้ือหา มีวัตถุประสงคใหญๆ 3 ประการ คือเพ่ือสรุปขอมูล  
เพ่ือหารูปแบบหรือความสมัพันธภายใน และเพื่อหารปูแบบหรือความสัมพันธภายนอก 

3. หนวยในการวเิคราะห โดยปกติหนวยในการวิเคราะหมี 3 ประการ คือ 
   3.1  หนวยจากการสุม จากการสังเกต หรือการสัมผัส แตละหนวยนั้นมีลักษณะที่เปน

อิสระตอกัน เชน ประโยคแตละประโยค ถือเปน 1 หนวย 
   3.2   หนวยจากการบันทึก จัดทําขอมูลจากการสุม มายอยเปนกลุมเปนพวก 
   3.3   หนวยจากเนื้อหา รวบรวมหนวยจากการบันทึกมาจัดกลุมอีกครั้งหน่ึง 
เกณฑในการสรางหนวยอาจทําไดจากการพิจารณาลักษณะทัว่ไปทางกายภาพ (Physical 

Unit) เชน จํานวนเลมของรายงาน การพิจารณาภาษา (Syntactical Unit) ไดแก การแจงนับคํา การ
พิจารณาอางอิง (Referential Unit) เชน จากวัตถุ บุคคล หรือ การกระทําจากโครงสราง 
(Propositional Unit) เชน ทางดานความรูสึก ภาษาและความหมาย และการพิจารณาจาก
ความหมาย (Thematic Unit) โดยอาศัยความหมายของภาษาสูความเขาใจทีล่ึกซึ้ง เชน เปนการ
ขอรอง หรือบังคับ หรือให โดยอาศัยการวเิคราะหเน้ือหา 

4. การวิเคราะหเอกสารตองเกี่ยวของกบัปริมาณของสิ่งที่นํามาวิเคราะหมากมาย  ผู
วิเคราะหตองสามารถจําแนกสิ่งที่เกี่ยวของที่จะวิเคราะหออกจากสิ่งที่ไมเกี่ยวของ หลังจากได
ปริมาณสิ่งที่จะวิเคราะหออกมาแลว ตองทําการสุมเน้ือหาสาระสิ่งที่จะวิเคราะหออกมาตามความ
ตองการ 
  3.2.2 วิธีวิเคราะหเน้ือหา     

  อุทุมพร จามรมาน.(2531ก:13-15) ไดแบงวิธวีิเคราะหเน้ือหา มี 2 ขั้นตอน คือ  
  1. การแปลภาษาเปนขอมูล กระทําไดเม่ือผูวิเคราะหจับประเด็นทีซ่อนอยูในเนือ้หา
สาระไดอยางชัดเจนกอนแลวแยกเนื้อหาสาระออกเปนสวนยอยๆ ซ่ึงมีหลายแบบ เชน การแยกเปน
สาย (Chain) เชน เน้ือหาสาระที่เกิดขึ้นในอดีต ปจจุบัน และอนาคต นํามาจัดเรียงเปนเสนเดียวกัน 
หรือเน้ือหาสาระที่รุนแรงตางกันก็นํามาจัดเรียงกันตามความรุนแรงมากจนถึงนอย การแยกเปน
วงกลมยอย (Loop) เน้ือหาสาระใดที่นํามาจัดพวกเขาดวยกันเปนวงๆ การแยกตามมิติ ( มิติเดียว
หรือมากกวาหนึ่งมิติ) เชน จัดกลุมตวัแปรตามบุคลิกของคน 5 แบบ จะได 5 มิติ การจัดทําเปนกิ่ง
กานของตนไม (Trees) ไดแก การจัดทําเปนระเบียบแยกยอยเปนสายๆ เหมือนรากตนไม เชน การ
วิเคราะหความสัมพันธของเครือญาต ิ
  2. การแปลขอมูลออกเปนตัวเลข หลังจากการแปลเนือ้หาออกเปนสวนยอยแลว การ
แปลขอมูลจากสวนยอยเปนตัวเลขสามารถทําได 2 แบบ คือ แปลเปนจํานวนหรอืความถี่ และแปล
เปนคาหรือคะแนน 



 43 

  เฮยแมน (นัยนา ตันตวิิสุทธิ.์ 2546: 40; อางอิงจาก Hayman. 1968 : 80-81) กลาววา 
การวิเคราะหเน้ือหามีลักษณะและขั้นตอนคลายกบัการวิเคราะหเอกสาร แตมีขอบเขตแคบกวา 
เพราะมุงวิเคราะหเน้ือหาสาระของเอกสารเปนสําคัญ โดยมีขั้นตอนที่สําคัญ ดังน้ี 
  1. การกําหนดหนวยวเิคราะห เม่ือเลือกเอกสารที่จะวิเคราะหไดแลว ขั้นแรกของการ 
วิเคราะหจะตองกําหนดหนวยวิเคราะหใหชัดเจนวาจะใชหนวยอะไรเปนตวักําหนดนบั เชน กําหนด
หนวยเปนคําๆเดียว เปนวลี เปนประโยคสมบูรณ เปนยอหนา เปนบทความ 1 บท เปนหนังสือที่
สมบูรณ 1 เลม แตละหนวยวิเคราะหจะตองกําหนดใหแนนอน ชัดเจน และบอกลักษณะใหสามารถ
วัดได 

 2. การนับความถี่ จดนับความถี่ของเนื้อหาเปนจํานวนหนวยวิเคราะห จําแนกตาม 
ประเภทของเนื้อหาที่ตองการ 
  3. การระบุทิศทางและปริมาณ เชน ชอบ ไมชอบ หรือเฉยๆ หรือเปนเนื้อหาที่นาสนใจ  
ไมนาสนใจ หรือเฉยๆ สวนปริมาณ หมายถึง ปริมาณมาก นอยของทิศทาง เชน ชอบมาก ชอบนอย 
ไมชอบเลย เปนตน 
  4. การแจกแจงความถี่ แยกเปนรายประเภท ทําใหเห็นวาเปนเนื้อหาที่ชอบมากที่สดุ  
ไมชอบเลย เปนจํานวนมากนอยเทาใด 
  5. การสุมตัวอยาง หนวยการวิเคราะหทีก่ําหนดตองเปนตวัแทนของเนื้อหาทั้งหมด 
เพราะผลที่ไดสรุปอางอิงจะเปนผลการวเิคราะหทั้งหมด 
  6. การสรางเครื่องมือบันทึก โดยจัดทําเปนแบบฟอรมสําหรับใชจดบันทึกผลการ
วิเคราะห ซ่ึงตองจัดทําแบบฟอรมและจดบันทึกอยางระมัดระวัง เพ่ือใหผลการวเิคราะหที่ไดถกูตอง
และเชื่อถือไดมากที่สุด 
  ความเชื่อถือไดของผลการวเิคราะหเน้ือหา การวิเคราะหเน้ือหามักอิงกับผูวิเคราะห
เน้ือหาเปนสวนใหญ จะเห็นไดวาผลการวเิคราะหเน้ือหาเดียวกันแตตางกันที่คนวเิคราะห มักให
คําตอบแตกตางกัน ทั้งน้ีมาจากแหลงความคาดเคลื่อนหลายอยาง เชน ลักษณะและความสามารถ
ของผูวิเคราะห ความสมบูรณของขอมูล การสุมขอมูลมาวิเคราะห วธิีการวิเคราะห และการจัดทํา
รายงาน ความเชื่อถือไดในที่น้ี จําแนกเปนความเทีย่ง (Reliability) กับความตรง (Validity) (อุทุมพร 
จามรมาน.  2531ก : 14 -15)  ดังน้ี 
  ความเที่ยงของผลการวิเคราะหเน้ือหา มีความหมาย 3 อยาง คือ ความคงที่ ความ
เหมือนเดิม และความแมนยํา มีวิธีการตรวจสอบแตกตางกันคือ 
     1. ความคงที่ การตรวจสอบความคงที่ทําไดโดยการวิเคราะหซํ้า แลวเปรียบเทียบผล
การวิเคราะหทั้งสองครั้งวาแตกตางกันหรือเหมือนกัน 
     2. ความเหมือนเดิม การตรวจสอบความเที่ยงแบบน้ีทําไดโดยการตรวจสอบทุก
ขั้นตอน 
     3. ความแมนยํา การตรวจสอบเกี่ยวกบัเกณฑหรือมาตรฐานทุกๆ ขั้นตอน 
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  ความตรงของผลการวเิคราะหเน้ือหา  หมายถึง ผลการวิเคราะหสอดคลองกับความเปน
จริงมากนอยเพียงใด ความตรงของผลการวิเคราะหเน้ือหามี 5 ประเภท คือ 
     1. ความตรงที่เกี่ยวของกับขอมูล หมายความวา ขอมูลที่นํามาวิเคราะหสอดคลองกับ
ขอเท็จจริงเพียงใด 
     2. ความตรงตามความหมาย หมายความวา มีการวิเคราะหเน้ือหา จัดกลุมเนื้อหา ให
คําจํากัดความของคําตรงตามความหมายหรือไม โดยใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 
     3. ความตรงตามการสุม หมายถึง เน้ือหาสาระที่จะนํามาวิเคราะหน้ี มีปริมาณมาก 
จําเปนตองมีการสุมออกมา การอธิบายการสุมตัวอยางอยางไมลําเอียง เปนวิธีการหนึ่งที่ใชในการ
ตรวจสอบความตรงแบบนี ้
     4. ความตรงตามวธิีการ หมายถึง ผลการวิเคราะหที่ใชวิธีการ 2 อยางนาจะใหผลการ
วิเคราะหออกมาเหมือนกัน 
     5. ความตรงตามทฤษฎ ีหมายถึงผลการวิเคราะหทีน่าจะสอดคลองกับทฤษฎี หลักการ
หรือขอเท็จจริงที่เกี่ยวของ 
 ในการสังเคราะหงานวิจัยเกีย่วกับการจดัการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ครั้งน้ี ผูวิจัยไดใชแนวคิดเกีย่วกับขั้นตอนการ
สังเคราะหงานวิจัยของนงลักษณ วิรัชชยั. (2529 : 24-29) และขัน้ตอนการวิเคราะหเน้ือหาของเฮย
แมน (นัยนา ตันตวิิสทุธิ.์ 2546: 42; อางอิงจาก Hayman. 1968: 80 -81) โดยดําเนินการตาม
ขั้นตอน ดังน้ี 
 1. กําหนดปญหาการวิจัย ผูวิจัยกําหนดปญหาของการสังเคราะหงานวิจัยครั้งน้ีคอื 
ตองการทราบ วิธีการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศกึษา
ปฐมวยัและประถมศึกษา ในดานวิธีสอน การใชสื่อการสอน และกลุมสาระการเรยีนรู 

 2. ศึกษาแนวคิด หลักการและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการสังเคราะหงานวิจัยและงานวิจัยที่
พัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา เพ่ือเปนพ้ืนฐานใน
การวิเคราะหขอมูลและสังเคราะหผลการวิจัย  
 3. รวบรวมงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัย และประถมศึกษา โดยการสืบคนขอมูลงานวิจัยจากหนังสือ รวม
บทคัดยอวทิยานิพนธ การคนควาแบบอิสระ สารนิพนธ หรือปริญญานิพนธของมหาวิทยาลัยของ
มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร มหาวิทยาลยัขอนแกน มหาวิทยาลัยเชยีงใหม มหาวิทยาลัยนเรศวร 
มหาวิทยาลยับูรพา มหาวทิยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยรามคาํแหง มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิ
โรฒ และมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ซ่ึงสืบคนจากฐานขอมูลปริญญานิพนธ 24 มหาวิทยาลัย  
(iKnowledge Digital Contents Management System – DCMS) และสืบคนจากฐานขอของ
มหาวิทยาลยัตาง ๆ ทางอินเทอรเน็ต รวบรวมรายละเอียดและผลการวิจัยของงานวิจัย จดบันทึกลง
ในแบบสรุปลกัษณะของงานวิจัย 
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 4. การวิเคราะหเพ่ือสังเคราะหผลการวิจัย ประกอบดวยลักษณะของงานวิจัย และ
ผลการวิจัยจากงานวิจัยทั้งหมด นํามาสังเคราะหหาขอมูลและแปลความหมายผลการวิเคราะห  
โดยใชเทคนิคการสังเคราะหเน้ือหา ซ่ึงดําเนินการ 3 ขัน้ตอน คือ  
    4.1. กําหนดหนวยวเิคราะห ผูวิจัยกําหนดหนวยวเิคราะหเปนลักษณะของงานวิจัย 
ไดแก ประเภทของงานวิจัย ปที่พิมพเผยแพรงานวิจัย ขอบขายเน้ือหาของงานวิจัย กลุมสาระการ
เรียนรูทีศ่ึกษาวิจัย ระดับชัน้ที่ทําการศึกษา ตนสังกัดที่ทําวิจัย สาขาวิชาทีท่ําการศึกษาวิจัย ระเบียบ
วิธวีิจัย ประชากรกลุมตวัอยาง สมมติฐานการวิจัย เครื่องมือ การตรวจสอบเครื่องมือ สถิติที่ใชใน
การวิจัย ผลการวิจัยและขอเสนอแนะเปนตน 
    4.2. การนับความถี่ จดนับความถี่ของเน้ือหาและจํานวนเรื่องของงานวิจัย จําแนกตาม
ลักษณะของงานวิจัย 
    4.3. การแจกแจงความถี่ เม่ือนับจําแนกประเภทและปริมาณของหนวยวิเคราะหแลว ทํา
การแจกแจงความถี่เปนรายประเภทใหเห็นวาเปนเนื้อหาแตละประเภทเปนจํานวนมากนอยเทาใด 
 5.  วิเคราะหขอมูลทัว่ไปดวยสถติิรอยละ และสังเคราะหผลการวิจัย โดยการสรุปประเด็น
สําคัญและนําเสนอขอคนพบจําแนกตามขอบเขตของเนื้อหา 
 6.  นําเสนอรายงานการสังเคราะหงานวจัิย แบงการนําเสนอเปน 3 ขั้นตอน คือการ
นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลลักษณะของงานวิจัย ผลการสังเคราะหผลการวิจัย และผลการ
สังเคราะหขอเสนอแนะของงานวิจัย 
 

4.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสังเคราะหงานวิจัย ดานการจัดการเรียนการสอน มีดังตอไปน้ี 
 4.1  งานวจิัยภายในประเทศ 
 ภูษิตย บุญทองเถิง (2536 : บทคัดยอ)  ไดทําการสังเคราะหงานวิจัยที่เกี่ยวกับ

วิทยาศาสตรศึกษาในระดบัประถมศึกษา ที่พิมพเผยแพรในชวงปพ.ศ. 2515 -2534 จํานวน169 เลม  
นํามาสังเคราะหเชิงปริมาณ จํานวน 52 เลม คิดเปนรอยละ 30.77 และสังเคราะหเชิงเนื้อหากับ 
ขอคนพบของงานวิจัยที่เปนประชากรทั้งหมด ผลการสังเคราะหงานวิจัย พบวาการสอน
วิทยาศาสตร โดยใชชุดการสอน บทเรียนโปรแกรม และการสอนแบบสืบสวนสอบสวน ทําใหผูเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูขึ้นกวาการสอนตามปกติ การฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
โดยใชชุดกิจกรรมฝกทักษะ ทําใหผูเรียนมีกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ 
องคประกอบที่เกี่ยวของกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร ทีศ่ึกษาในงานวจัิยที่นํามา
สังเคราะห 13 ดาน สามารถรวมกันทํานายผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรไดรอยละ 27.88 
 ผลการสังเคราะหงานวิจัย สรุปตามองคประกอบของระบบการเรียนการสอนไดดังน้ี   
การเตรียมการสอน ครูยังมีปญหาเรื่องการนําหลักสูตรไปใชเกี่ยวกบัเนื้อหา กิจกรรม สื่อการเรียน
และการวัดผล หนังสืออานเพ่ิมเติมในกลุมสรางเสริมประสบการณชวีิตระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5
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และ 6 ที่เสนอความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตรสวนมากมีระดับความยากงายของการอานสูงกวา
ระดับชั้นของนักเรียน สื่อการเรียนการสอนที่ผลิตขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ทาํใหผูเรียนมี
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนรูสงูขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ สื่อการสอนที่ไดรับการพัฒนารูปแบบโดย
การเปลี่ยนแปลงหรือเพ่ิมเติมรายละเอียดบางประการ สามารถเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรูของ
ผูเรียนไดมากขึ้น  กระบวนการเรียนการสอนในการสอนวิทยาศาสตร สวนใหญใชเทคนิควิธสีอน
ใหมๆทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงกวาการสอนตามปกต ิครูสอนวิทยาศาสตรโดยใช
คําถามเกี่ยวกบัความรูความจํามากที่สุด  ผลที่ไดจากการสอนดานทักษะกระบวนการวิทยาศาสตร 
เจตคติเชิงวิทยาศาสตร ความคิดสรางสรรคเชิงวทิยาศาสตร ความสามารถในการแกปญหาตาม
ระเบียบวิธวีิทยาศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตรมีความสัมพันธกันทางบวก และ
พบวาองคประกอบที่เกี่ยวกับผูปกครอง นักเรียน ครู และโรงเรียนมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวทิยาศาสตรของนักเรยีน 

ณ อัญชัน ชิตสุข (2537 : บทคัดยอ) ไดทําการสังเคราะหงานวิจัยดานการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา ระหวาง พ.ศ. 2521 – 2533 จํานวน 61 เรื่อง ผลการสังเคราะห
งานวิจัยสรุปไดดังน้ี งานวิจัยเกี่ยวกบัการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสวนใหญเกี่ยวกับวิธสีอนและ
เทคนิคการสอน งานวิจัยเชิงทดลองเพือ่เปรียบเทียบวิธีสอนและเทคนิคแบบตางๆ งานวิจัยเกีย่วกับ
การวัดผลและการประเมินผลการสอนภาษาอังกฤษ เปนการศึกษาความสามารถหรอืผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนทักษะทั้ง 4 และความสามารถในการใชองคประกอบทางภาษา งานวิจัยที่ไมมีผูศกึษา
เลย ไดแก งานวิจัยเกี่ยวกบัการนิเทศและการฝกอบรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ นักเรยีนที่
ศึกษาในระดบัชั้นประถมศกึษา ระหวาง พ.ศ. 2521 – 2533  มีความสามารถหรือผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาอังกฤษอยูในระดับตองแกไขทุกทกัษะ ไมบรรลตุามจุดประสงคของหลักสตูร แม
ครูจะนําเทคโนโลยีทางการศึกษา เทคนคิวิธีการสอนแบบตางๆมาใช กท็ําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ดี
ขึ้นเพียงเล็กนอย ทั้งน้ีเปนเพราะขาดความพรอมในดานสภาพแวดลอม เกี่ยวกับคณุสมบัติของครู 
สภาพโรงเรียน สื่อการสอน วิธีการวัดและประเมินผล แบบเรียนมีเน้ือหามากและยากเกินไป 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2538 : บทคัดยอ) ไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนการสอน 
กลุมทักษะ (ภาษาไทย) ระดับประถมศึกษาของหนวยราชการ สถานศึกษาที่เกี่ยวของจํานวน 31 
เรื่อง วิทยานพินธระดับปรญิญามหาบณัฑิตและดุษฎบีัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา 270 เรื่อง รวม 
ทั้งสิ้น 301 เรือ่ง สังเคราะหเชิงปริมาณและเชิงเนื้อหา ผลการสังเคราะหเชิงเนื้อหา 4 ดาน สรุปได
ดังตอไปน้ี 
 1. ปจจัยที่สงผลตอการจัดการเรียนการสอน 3 ดาน ไดแก ความพรอมทางการเรียน 
ทักษะทางภาษาในการฟง พูด อาน เขียน และเจตคต ิแตละปจจัยสงผลตอการจัดการเรียนการสอน 
ความพรอมทางการเรียน นักเรยีนที่มีความพรอมทางภาษาไทยจํารูคาํดานการออกเสียงและดาน
ความหมายสงูกวานักเรียนที่มีความพรอมต่ํา ทักษะทางภาษาในการฟง นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ภาษาไทยดานการฟงเพ่ือการสื่อสารสูง จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนสูงกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ดานการฟงปานกลาง และต่ํา ทักษะทางภาษาในการพูด นักเรียนที่เรียนในระดบัชั้นสูงขึ้นจะมี
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พัฒนาการทางภาษาพูดดานจํานวนคําและความซับซอนของประโยคมากกวานักเรียนที่เรียนอยูใน
ระดับต่ํากวา ทักษะทางภาษาในการอาน นักเรียนหญิงมีความเขาใจ ความสามารถดานการอาน 
อัตราเร็วในการอานสูงกวานักเรียนชาย นักเรียนที่ไดรับการสงเสริมจากผูปกครองมากมีนิสัยรักการ
อานสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสงเสริมจากผูปกครองนอย ทักษะทางภาษาในการเขียน นักเรยีนที่มี
ความถนัดทางการเรียนสูง จะมีความสามารถทางการเขียนสูงกวานกัเรียนที่มีความถนัดทางการ
เรียนต่ํา นักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์สูงจะมีความสามารถในการเขียนเชิงสรางสรรคสูง นักเรียนหญิงมี
ความสามารถทางการเขียนสูงกวานักเรียนชาย ดานเจตคติ การอานมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ในการอาน เจตคติในการอานของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 เพศหญิงสูงกวาเพศชาย แตเจต
คติในการอานของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 เพศชายกับเพศหญงิไมแตกตางกนั 
 2. สภาพการเรียนการสอน มีการจัดกิจกรรมสงเสริมทกัษะการอาน เชน การเลานทิาน 
การแนะนําหนังสือ การแขงขันตอบปญหา การจัดนิทรรศการ และการประกวดผลงานของนักเรียน 
ทักษะการเขียนนักเรียนชายและหญิงตางสังกัดมีความสนใจตอวธิีเขียนความเรียงไมแตกตางกนั 
นักเรียนมีความสนใจในการเขียนคําสัมผสัคลองจอง การเขียนความเรียงจากภาพ และการเขยีน
ความเรียงโดยวิธเีสรตีามลาํดับ พฤติกรรมการสอนภาษาไทย 3 ลักษณะ คือ การดําเนินการสอน 
การใชสื่อการสอน และการสรางบรรยากาศ โรงเรียนทีมี่ความกาวหนาดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ภาษาไทยจะมีการวางแผนโดยการสํารวจสภาพปจจุบัน ปญหา และขอมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
ภาษาไทยในปที่ผานมา มีการพัฒนาครูดวยการอบรมและจัดหาเอกสารให เลือกครูเขาสอนตาม
ความสามารถและเตรียมการสอนทุกครั้ง กิจกรรมที่ครูจัดมากที่สุดคือ การฝกอานคํายากและอาน
เพ่ือจับใจความ สื่อที่ครูใชมากที่สุดคือแบบฝกหัด มีการประเมินผลการสอนดวยวธิทีดสอบยอย 
ผูบริหารเขาเยี่ยมชั้นเรียนเพื่อแนะนําใหครูสอนหลายๆวธิี สงเสริมการจัดกิจกรรมเสรมิหลักสตูร
ประเภทการประกวดแขงขัน และมีการติดตามประเมินผลการใชหลักสตูรภาษาไทย 
  3.  ปญหาการเรียนการสอน 1) ตัวครู ดานหลักสูตร มีปญหามากคือการขาดเอกสาร
หลักสูตรและวัสดุหลักสตูร การจัดการเรียนการสอนเปนปญหามากคือครูไมคอยมีเวลาในการ
เตรียมการสอน สอนไมทันตามเวลาที่กําหนด สื่อการเรียนการสอน ไมมีปญหาการขาดแคลนสือ่ 
ขาดทักษะและงบประมาณในการผลิตสื่อ การวัดผลและประเมินผล มีปญหาขาดความเขาใจในการ
วัดและประเมินผล ขาดความสามารถในการสรางเครื่องมือ การนําเนื้อหาการเรยีนมาใชวัดและ
ประเมินผล ขาดงบประมาณเพื่อจัดซื้อเครื่องมือในการวัดและประเมินผล การซอมเสริมสําหรับเด็ก
ออนและการสอนอานอักษรนํา 2)  ตัวนักเรียน พบปญหามากคือการขาดเรียนบอย และปญหา
ทักษะทางการพูด อานและเขียน การพูดมีปญหาการออกเสียงพยัญชนะ สระ วรรณยุกต การแบง
จังหวะไมถูกตอง การเรียงคําผิดตําแหนง ขาดคําที่จําเปนในประโยค ใชคําไมถูกตอง ใชคําไมสื่อ
ความหมายไมตรงความหมาย ออกเสียงเปนอีกเสียงหน่ึงทําใหสื่อความหมายผดิ การอานมีปญหา
มากเกี่ยวกับการชี้ไปตามตัวอักษร การเขียนมีปญหาเรื่องรูปแบบการเขียนผิด ทั้งสะกดคํา ใชตัว
การันต และวรรณยุกตผิด 
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  4. นวัตกรรมที่นํามาใชพัฒนาการเรียนการสอน มี 3 ดาน 1) วิธีสอน ผลจากการใชวธิี
สอนและเทคนิคการสอนทีแ่ตกตางกันสวนใหญทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการ
สอนแบบปกต ิและยังมีสวนในการเสริมสรางทักษะทางภาษาใหมีพัฒนาการสูงขึ้น 2) ปฏิสัมพันธ
ระหวางครูกบันักเรียน มีสวนชวยสงผลตอความเขาใจในการอาน 3) สิ่งสนับสนุนการสอน สื่อและ
อุปกรณประเภทตางๆ ที่นํามาใชในการพัฒนาการเรียนการสอน ไดแก แบบฝก ชุดการสอน หนังสือ
นิทาน และอ่ืนๆสวนใหญชวยเสริมสรางทักษะทางภาษาดานการฟง พูด อาน เขียน ใหมีพัฒนาการ
สูงขึ้น 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัการเรียน
การสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา เพ่ือคนหาวิธีการเรียนการสอนที่สรางทักษะการเรียนรูไดดวย
ตนเองใหกับนักเรียน งานวิจัยที่นํามาสงัเคราะหเปนงานที่พิมพเผยแพร พ.ศ.2533 – 2541 จํานวน 
170 เรื่อง ผลการสังเคราะหเชิงปริมาณ จํานวน 144 เรื่อง และเชิงคณุภาพ จํานวน 26 เรื่อง สรุปได 
มีดังน้ี  วิธีการเรียน 2 วธิี คือ การเรียนดวยตนเอง และการเรียนจากเพื่อน การเรียนดวยตนเอง มี
อิทธิพลตอผลการเรียนภาษาไทยมากกวาวิธีเรียนจากเพื่อนและแสดงผลดีตอการเรียนทักษะภาษา
และผลสัมฤทธิ์ วธิีการเรียนจากเพื่อนมีอิทธพิลตอผลสมัฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาโดยเฉพาะชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 นอย วิธีการสอน 3 วธิี คือ การสอนแบบใชสื่อ 
แบบใชกิจกรรม และแบบสือ่ประสมกิจกรรม วิธีการสอนแบบใชสื่อเปนวิธทีี่ใชทัว่ไปในการสอนระดับ
ประถมศึกษา และมีอิทธิพลตอผลการเรยีนระดับปานกลาง รูปแบบการสอนซึ่งเปนวิธเีฉพาะสวน
ใหญใชกบัการเรียนการสอนระดับสูง คือ ประถมศึกษาปที่ 5 และ 6 ซ่ึงมีอิทธิพลตอผลการเรยีนนอย 
เม่ือวิเคราะหความแปรปรวนพบวา วธิีการเรียน 2 วธิี วิธีการสอน 3 วิธี และรูปแบบการเรยีนการ
สอนมีอิทธิพลตอการเรียนภาษาไทยไมแตกตาง เม่ือเปรียบเทียบดวยคา t ระหวางนักเรียน
ประถมศึกษาปที่ 1–4 และปที่ 5–6 พบความแตกตางเพียงอยางเดียวคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที่ 5-6 แสดงผลสัมฤทธิ์ที่ดีกวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1-4 เม่ือสอนดวยวธิีการสอนแบบใชสื่อ 
การวิเคราะหเชิงคุณภาพสอดคลองกับเชิงปริมาณ วิธกีารเรียนดวยตนเองโดยใชสื่อการเรียนตางๆที่
สรางขึ้นและมีคุณภาพตามเกณฑ  เม่ือนําไปใชนักเรียนจะมีผลการเรยีนตามเกณฑ 80/80 วิธีการ
สอนนั้นครูสวนใหญสอนตามคูมือครูและใชหนังสือแบบเรียนของกระทรวงศึกษาธกิาร รูปแบบการ
สอนแบบมุงประสบการณภาษาไดรับการยอมรับและชืน่ชมจากครู ผูบริหาร และผูปกครอง ไมมี
งานวิจัยที่ฝกใหนักเรียนมีทกัษะการเรยีนรูไดดวยตนเอง ความคิดเกีย่วกับการเรียนรูที่ยั่งยืนยังไม
เปนที่รูจักในหมูครูและนักการศึกษา  ถาจะเริ่มตนสอนและฝกการเรียนรูที่ยั่งยืนสามารถเริ่มตนดวย
การพัฒนาจากวิธีการเรียนดวยตนเอง 

กระทรวงศึกษาธิการ (2542 : บทคัดยอ) ไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการเรียนการสอน
วิชาวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา เพ่ือศึกษาวิธีการเรียนการสอนที่สงผลตอกระบวนการเรยีนรู
ที่ยั่งยืนของเด็กไทย งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหเปนงานวิจัยที่พิมพเผยแพรระหวางป พ.ศ.2533 – 
2541 จํานวน 93 เรื่อง ผลการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ พบวา 1) การสอนวิทยาศาสตรใน
ระดับประถมศึกษา ดวยวธิกีารสอนแบบใชกิจกรรม วธิีการสอนแบบใชสื่อการเรยีนการสอน และ
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วิธีการสอนแบบผสม ทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนตามปกติ 2) การสอน
วิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา ดวยวิธีการสอนแบบผสม (โดยใชชุดการสอน) ทําใหผูเรียนมี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติทางวทิยาศาสตร และความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกต ิ
 ผลการสังเคราะหงานวิจัยเชิงเนื้อหา พบวา 1) วิธีการสอนแบบใชกจิกรรม มี 15 วิธี 
วิธีการสอนทีท่ําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และความสามารถในการแกปญหา
สูงกวาการสอนตามปกติ ไดแก การสอนแบบสบืเสาะหาความรู วธิสีอนแบบแกปญหา และใช
แผนการสอนหรือชุดกิจกรรมที่เนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร วธิีสอนทีท่ําใหผูเรียนมี
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ ไดแก การสอนแบบสืบเสาะหาความรู
และชุดฝกกิจกรรมเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร วิธีการสอนทีท่ําใหผูเรียนมีเจต
คติทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ ไดแก วธิีการสอนแบบแกปญหา และใชชุดกิจกรรม
เสริมหลักสตูรวิทยาศาสตร 2) วิธีการสอนแบบใชสื่อการเรียนการสอน มี 10 วิธี วิธีการสอนทีท่ํา
ใหผูเรียนมีทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติไดแก การใชบทเรียน
โปรแกรม และหนังสือการตูนเพ่ือเสริมทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร การใชบทเรยีน
คอมพิวเตอรชวยสอนทําใหผูเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ การใชสไลด
จากโปรแกรมนําเสนอในคอมพิวเตอรทําใหผูเรียนมีความคงทนในการเรียนรูสงูกวาการสอน
ตามปกติ การใชสไลด – เทป ที่มีสิ่งชวยจัดมโนมติดวยนั้น การใชสิง่ชวยจัดมโนมติกอนจะทําให
ผูเรียนมีผลสมัฤทธิท์างการเรียนดีที่สุด รองลงมาคือการใชระหวางใชสไลด-เทป และการใชสิ่งชวย
จัดมโนมติแบบเรื่องยอกับบทเรียนโปรแกรมคอมพิวเตอร จะดีกวาการใชสิ่งชวยจัดมโนมติแบบโครง
เรื่อง 3) วิธีการสอนแบบผสม มี 12 วิธี วธิีการสอนที่ทาํใหผูเรียนมีทกัษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ ไดแก การใชเกมและของเลนทางวิทยาศาสตร การใชคูมือ / 
แผนการสอนเสริมทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร การใชเครื่องเลนเชิงวิทยาศาสตรทําให
ผูเรียนมีเจตคติทางวทิยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกติ และชุดการสอนทําใหความคงทนในการ
เรียนรูสูงกวาการสอนตามปกติ 4) รูปแบบการเรยีนการสอน มี 5 รูปแบบ รูปแบบการสอนตาม
แนวคิดของ Bruner, Ausubel  และ Suchman  ทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามปกต ิรูปแบบการเรียนการสอนของ Gagne ทําให
ผูเรียนมีผลสมัฤทธิท์างการเรียนสูงกวาการสอนตามปกต ิ
 วิธีการสอนทัง้ 37 วิธี และรูปแบบการเรยีนการสอน 5 รูปแบบน้ี ลวนสงผลตอ
กระบวนการเรียนรูที่ยั่งยืนของผูเรียน เพราะสวนใหญนอกจากจะทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนสูงขึ้นหรอืสูงกวาการสอนตามปกติแลว ยังทําใหกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร
ของผูเรียนสูงขึ้นหรือสูงกวาการสอนตามปกติดวย 

กระทรวงศึกษาธิการ (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัการเรยีนการ
สอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา เพ่ือศึกษาขอคนพบเกี่ยวกับวธิีการเรียนและวธิีการสอนวชิา
ภาษาอังกฤษ งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหเปนงานวิจัยทีพิ่มพเผยแพรระหวางป พ.ศ.2533 – 2541 
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จํานวน 73 เรือ่ง ผลการวิจัยสรุปไดดังน้ี วิธีการเรียนแบงเปน 4 วิธี คือ เรียนจากครู เรียนดวย
ตนเอง เรียนจากเพื่อน และเรียนจากสิ่งแวดลอม วิธีการสอน แบงเปน 3 วิธี คือ ใชสื่อการเรียนการ
สอน ใชกิจกรรม และผสมโดยใชสื่อรวมกับกิจกรรม 
 สถานภาพทั่วไปของงานวิจัยที่สําคัญคือ งานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีการเรียนและวธิกีาร
สอนในวิชาภาษาอังกฤษระดับประถมศกึษาเกือบทั้งหมดรอยละ 98.6 เปนวิทยานิพนธ เปนงานวิจัย
เชิงทดลองรอยละ 94.5 กลุมประชากรทีใ่ชสวนใหญเปนนักเรียนในสงักัดสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศกึษาแหงชาติ ซ่ึงกําลังศึกษาในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และปที่ 6 คิดเปนรอยละ 32.4  
และ รอยละ 53.4 ตามลําดับ แบบแผนการทดลองสวนใหญเปนแบบมีกลุมควบคมุ ตัวแปรตามที่
ศึกษาสวนใหญเปนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน รอยละ 52.1  รองลงมาไดแก ผลสัมฤทธิ์ดานการอาน 
การเขียน การฟง และการพูด รอยละ 19.1 , 15.1, 13.7 และ11.0 ตามลําดับ 
 ผลการสังเคราะหความมีนัยสําคัญโดยรวม พบวา วิธกีารเรียนและวิธีการสอนทกุวิธีมี
ผลการวิจัยทีมี่นัยสําคัญทางสถิติจํานวนมากกวา รอยละ 50 โดยที่วธิีการเรียนทั้ง 4 วิธี มีนัยสําคัญ
รอยละ 63.2 ถึง 100 และวธิีการสอนทั้ง 3 วิธี มีนัยสําคัญรอยละ 66.7 ถึง 92.3 
 ผลการสังเคราะหขนาดอิทธิพลโดยรวม พบวา ตัวแปรอิสระมีอิทธิพลตอตัวแปรตาม ดาน
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงที่สุด โดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 1.36 ขนาดอิทธพิลของวธิีการ
เรียน สรุปไดดังน้ี วิธีการเรยีนจากครูมีอิทธิพลสูงตอตวัแปรตาม ดานการพูดและผลสัมฤทธิท์างการ
เรียน โดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 0.81 และ 0.92 ตามลําดับ วิธกีารเรียนดวยตนเองมีอิทธพิล
สูงตอตวัแปรตามดานผลสมัฤทธิท์างการเรียนโดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 1.22 วิธีการเรียนจาก
เพ่ือน มีอิทธิพลสูงในดาน ผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยมีคาเฉลีย่ของขนาดอิทธิพล 1.56 เม่ือ
พิจารณาโดยรวมถึงอิทธิพลตอทักษะดานตางๆแลว วธิีการเรียนจากเพื่อนมีอิทธิพลตอตัวแปรตาม
ดานตางๆสูงกวาการเรียนแบบอ่ืน และขนาดอิทธิพลของวิธีการสอน สรุปไดดังน้ี วิธีการสอนแบบใช
สื่อการเรียนการสอน แบบใชกิจกรรม และแบบผสม คือใชสื่อรวมกบักิจกรรม มีอิทธิพลตอตวัแปร
ตามดานผลสมัฤทธิท์างการเรียนสูง โดยมีคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพล 1.07,1.39 และ 1.48 
ตามลําดับ เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมถึงอิทธิพลตอทักษะดานตางๆแลว พบวา วธิีการสอนแบบใช
กิจกรรมมีอิทธิพลตอตวัแปรตามดานตางๆสูงกวาวิธีการสอนแบบอื่น   
 ผลการสังเคราะหงานวิจัยทีเ่ปรียบเทียบผลการสอนตอการเรียนรูทักษะตางๆ รวมทั้ง
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาอังกฤษ โดยใชเทคนิควิธกีารสอนตางๆตามแนวที่มีผูคิดคนไวแลว 
สวนใหญสงผลใหผูเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาผูเรียนที่เรยีนโดยใชวิธีปกติ ผลการ
สังเคราะหงานวิจัยที่เปรียบเทียบผลการสอนตอการเรียนรูทักษะตางๆรวมทั้งผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนภาษาอังกฤษ โดยใชรูปแบบการสอนที่แตกตางกนั พบวา มีทั้งใหผลแตกตางและไมแตกตาง
กัน 

 วรยุทธ นันทะเสน. (2544: บทคัดยอ) ไดสังเคราะหงานวิจัยทางการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษดานทักษะการอานของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ระหวางป พ.ศ.2531- 
2541 จํานวน 87 เรื่อง ผลการวิจัยสรุปไดดังน้ี 1) งานวิจัยเกี่ยวกับวธิีสอนการอานภาษาอังกฤษ 
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มากที่สุด จํานวน 49 เรื่อง คิดเปนรอยละ 56.32 งานวิจัยเพ่ือศึกษาหรือสํารวจพฤติกรรมของผูสอน
และผูเรยีน จํานวน 22 เรื่อง คิดเปนรอยละ 25.29 งานวิจัยเกี่ยวกบัเทคโนโลยีและนวัตกรรมการ
เรียนการสอน จํานวน 13 เรื่อง คิดเปน 14.94 และนอยที่สุดไดแก งานวิจัยเกี่ยวกบัการศึกษา
วิเคราะหแบบเรียนวชิาทักษะการอานภาษาอังกฤษ จํานวน 3 เรื่อง  คิดเปนรอยละ 3.45 2) วิธีสอน
ที่ยึดแนวการสอนกระบวนการอานแบบปฏิสัมพันธ และกระบวนการอานจากบนลงลาง  การใช
บทเรียนและแบบฝกทักษะการอานสําเร็จรูป โดยยึดแนวคิดทฤษฎกีารเรียนภาษาดวยตนเอง ตาม
แนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร สงผลดีตอพฤติกรรมการเรียนรูทกัษะการอานภาษาอังกฤษของ
ผูเรียนในทุกดาน ไดแก ดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และดานทักษะพิสยั 
 จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการสังเคราะหงานวิจัยภายในประเทศ ทําใหมีความรูและ
เขาใจในวธิีการ ขั้นตอนในการปฏิบตัิ การวิเคราะหคุณลักษณะ การประมวลผล สามารถนําไปใช
เปนแนวทางการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและระดับประถมศกึษ 

1.4  งานวิจัยตางประเทศ 
แอธัปปลลา สมิทเชน และโคเฟล (สมบูรณ บูรศิริรักษ. 2539: 58; อางอิงจาก 

Athappilly,Smidchems and Kofel. 1983 : 485-493) ไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับการสอนวิชา
คณิตศาสตร จํานวน 134 เรื่อง จากแหลงตางๆ โดยมีเกณฑการคัดเลือกวา ตองเปนงานวิจัยเชงิ
ทดลอง ตัวแปรตามเปนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทัศนคตติอวิชาคณิตศาสตร ตัวแปรอิสระเปน
การสอนแบบตางๆ โดยใหการสอนแบบเกาเปนกลุมควบคุม ใชสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุม
ควบคุมในการคํานวณขนาดของผลมาตรฐาน และทดสอบความมีนัยสําคัญดวยสถิติทดสอบที่ไดขอ
คนพบคือ คาเฉลี่ยของผล 

สมิดเชนส และคนอื่นๆ (กรมวิชาการ. 2542: 36; อางอิงจาก Smidchens & other. 1983:  
485-495) ไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัการสอนวิชาคณิตศาสตร จํานวน 134 เร่ือง จากแหลง
ตางๆ โดยมีเกณฑในการคดัเลือกวา ตองเปนงานวิจัยเชิงทดลอง ตวัแปรตามเปนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและทศันคติตอวิชาคณิตศาสตร ตวัแปรอิสระเปนการสอนแบบตางๆ โดยใหการสอน
แบบเกาเปนกลุมควบคุม ใชสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุมในการคํานวณขนาดอิทธิพล 
และทดสอบความมีนัยสําคญัดวย t – test ไดขอคนพบ คือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลทั้งหมดในเรื่อง
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนเทากับ .24 และคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพลในเรื่องทัศนคติเทากับ .12 
 สตาฮล และมิลเลอร (วรยุทธ นันทะเสน. 2544: 62; อางอิงจาก Stahl & Miller. 1988: 
Abstract) ไดสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ จํานวน 37 ชิ้น ที่วิจัยเกี่ยวกับแนววธิีการมุงเนน
ประสบการณทางภาษาสําหรับการเริ่มตนอาน โดยใชแบบการนบัคะแนนเสียง และแบบเมตตา  
ผลของการวิจัยพบวา แนววิธีการมุงเนนประสบการณทางภาษา และแนววิธีการเรียนรูเบื้องตน
ตางๆ สําหรบัผูอาน ใหสัมฤทธิผลใกลเคียงกันในเกือบทุกดาน แตแนววธิีการที่มุงเนนประสบการณ
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ทางภาษามีสมัฤทธผิลในระดับอนุบาล มากกวาในระดับประถมศึกษาเกรด 1 และการจดจําคําศัพท
มากกวาความเขาใจในเนื้อความ นอกจากนี้ยังพบวา แนววธิีการทีมุ่งเนนประสบการณทางภาษา 
มีบทบาทสําคญัในกระบวนการเรียนรูการอานหากแตเด็กเล็กยังดอยประสบการณ จึงสงผลใหแนว
วิธีการที่มุงเนนประสบการณทางภาษาดอยสัมฤทธผิลลงไปดวย   
 ฟูซาโร (วรยทุธ นันทะเสน. 2544: 62; อางอิงจาก Fusaro. 1993: 231)  ไดสังเคราะห
งานวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการเชื่อมประโยคเขาดวยกนัที่มีผลตอความเขาใจในการอาน โดยการ
สังเคราะหแบบเมตตา ผลของการวิจัยยืนยันวา กระบวนการเชื่อมประโยคเขาดวยกันสงผลดีกับ
ความเขาใจในการอาน ในการทําแบบทดสอบโคลซ แตไมสามารถใชไดกับแบบทดสอบมาตรฐาน 
 แวง และคนอื่นๆ (นัยนา ตนัติวสิุทธิ.์ 2546: 55; อางอิงจาก Wang. et al. 1993: 249) ได
ทําการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับปจจัยที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียน โดย
กําหนดตัวแปรทางดานการศึกษา จิตวิทยาและสงัคม ใชวธิีสังเคราะห 3 วิธี การวเิคราะหเน้ือหา 
สอบถามผูเชีย่วชาญ และการวิเคราะหอภิมานพบวา ตัวแปรทางดานจิตวทิยาการจัดการเรียนการ
สอนและสิ่งแวดลอมทางบาน จะมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากกวาตวัแปรทางดาน 
ชีวสังคม ดานนโยบายของโรงเรียนและดานการจัดองคการ 
 ดิคสัน และคนอื่นๆ (วรยุทธ นันทะเสน.  2544: 62; อางอิงจาก Dickson, et al. 1995 : 
Abstract) ไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัลักษณะการเรียบเรยีงบทอาน และความสัมพันธของ
ลักษณะการเรียบเรียงบทอาน ที่มีตอความเขาใจในการอานของผูเรียนตั้งแตระดับอนุบาล จนถึง
ระดับอุดมศึกษาที่มีความสามารถทางการอานในระดับสูงและต่ํา ผลของการวิจัยพบวา ความเขาใจ
ในการอานของผูเรียนไมวาในระดับใด สามารถเพิ่มพูนไดจากลักษณะของการเรยีบเรียงในบทอาน 
ความตระหนกัหรือการรับรูถึงลักษณะการเรียบเรยีงในบทอานของผูเรียน ยุทธวธิใีนการเรียบ
เรียงความของผูเรียน โครงสราง และการนําเสนอบทอานในลักษณะที่ปรากฏใหเห็นองคประกอบ
ของบทอานอยางชัดเจน เชน ชื่อเรื่อง ใจความหลัก โครงสราง และการนําเสนอบทอานในลักษณะ 
ที่ไมปรากฏใหเห็นองคประกอบของบทอานอยางชัดเจน เชน การพรรณนา การลําดับความ 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกีย่วของ พบวา การสังเคราะหงานวิจัยเปนกระบวนการที่นําเอา
สาระสําคัญของงานวิจัยตางๆ ที่เกี่ยวของมารวบรวมเปนขอสรุป เปนที่ยุติและเกดิเปนองคความรู
ใหม เพ่ือนําไปใชประโยชนในการปฏิบตัหิรือแกไขปญหา หรือเปนแนวทางในการพัฒนางานใหมี
ประสิทธิภาพ การสังเคราะหงานวิจัยมีการใชเทคนิคการวิเคราะหเน้ือหา และการวิเคราะหเชิง
ปริมาณ ซ่ึงผูวิจัยสามารถนําไปประยุกตใชกบัการสังเคราะหงานวจัิยเกี่ยวกบัการจัดการเรียน 
การสอนเพื่อพัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัประถมศึกษา เพราะทํา
ใหเขาใจ รูปแบบและแนวทางในการดําเนินการสังเคราะห เพ่ือเสนอผลที่ไดจากการสังเคราะหอยาง
เปนระบบ 
 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับขั้นตอนดังตอไปน้ี 
  1. การกําหนดขอบเขตของการวิจัย 
  2. เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมูล 
  3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
  4. การวิเคราะหขอมูล 
  5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

1.  การกําหนดขอบเขตของการวิจัย 
 งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหในครั้งน้ี เปนปริญญานิพนธ วิทยานิพนธ สารนิพนธ และ
รายงานการคนควาอิสระของนิสิต นักศึกษาระดับการศึกษามหาบณัฑิต และดุษฎีบัณฑิตจาก
มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลยัเชียงใหม มหาวิทยาลัยนเรศวร 
มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยรามคาํแหง มหาวิทยาลัยศรีนครนิทร 
วิโรฒ และมหาวิทยาลยัสุโขทัยธรรมาธิราช ที่ไดศกึษาเกี่ยวกับการจดัการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศกึษา งานวิจัยที่นํามาสังเคราะห
เปนงานวิจัยฉบับภาษาไทย ที่ทําการวิจัยระหวางป พ.ศ. 2540-2548 จํานวน 91 เรื่อง โดยการ
สืบคนขอมูลงานวิจัยจากหนังสือรวมบทคัดยอ ปริญญานิพนธ วิทยานิพนธ สารนิพนธและรายงาน
การคนควาอิสระของมหาวทิยาลัย และสบืคนจากฐานขอมูลปริญญานิพนธ 24 มหาวิทยาลัย 
(iKnowledge Digital Contents Management System – DCMS) ดังแสดงในตาราง 1 
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ตาราง 1 จํานวนงานวิจัยเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของ 
      นักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษาที่นํามาวิเคราะห จําแนกตามมหาวิทยาลัย 
 

มหาวิทยาลัย จํานวนงานวิจัย  
       (เรื่อง) 

รอยละ 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร 1 01.10 
มหาวิทยาลัยขอนแกน          12 13.19 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม 6 06.59 
มหาวิทยาลัยนเรศวร 1 01.10 
มหาวิทยาลัยบูรพา 1 01.10 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 3 03.30 
มหาวิทยาลัยรามคําแหง 2 02.20 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 59 64.83 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 6 06.59 
   

รวม 91 100.00 
   

 

2.  เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในครั้งน้ีคือ แบบสรุปลักษณะ และขอคนพบและ
ขอเสนอแนะของงานวิจัย โดยมีลําดับขั้นตอนในการสราง ดังน้ี 
 1. สรางแบบสรุปลักษณะของงานวิจัย ที่มีหัวขอตางๆ สําหรับบันทึกขอมูลรายละเอียด
ของงานวิจัย โดยพัฒนาจากแบบสรุปของอุทุมพร จามรมาน (2531ข : 8) แลวเสนอแบบสรุป
ลักษณะของงานวิจัยที่สรางขึ้นตออาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธพิจารณา เพ่ือตรวจสอบแลวนําไป
ปรับปรุงแกไข 
 แบบสรุปลักษณะของงานวิจัย ประกอบดวยรายการตางๆ ดังน้ี 
 ตอนที่ 1 ลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ประกอบดวย ชื่องานวิจัย ชื่อผูวิจัย   
แหลงผลิตของงานวิจัย ประเภทของงานวิจัย ปที่พิมพเผยแพรงานวจัิย ขอบขายเนื้อหาของงานวิจัย 
กลุมสาระการเรียนรูที่ศึกษาวิจัย ระดับชัน้ที่ทําการศึกษา ตนสังกัดที่ทําวิจัย สาขาวิชาทีท่ําการ 
ศึกษาวิจัย ระเบียบวิธวีิจัย ประชากรกลุมตัวอยาง สมมติฐานการวิจัย เครื่องมือ การตรวจสอบ
เครื่องมือ และสถิตวิิเคราะหที่ใชในการวเิคราะหขอมูล   
 ตอนที่ 2  รายละเอียดเกี่ยวกับผลการวิจัยซ่ึงประกอบดวย วัตถุประสงคของการวจัิย 
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ผลการวิจัยในดานวิธีสอน สือ่การสอน กลุมสาระการเรียนรู และขอเสนอแนะในการนําผลการวจัิยไป
ใช และการศกึษาคนควาตอไป  
 2. นําแบบสรปุลักษณะของงานวิจัยที่แกไขแลวใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 คน ตรวจสอบ
ความเหมาะสม ความถูกตอง และความเที่ยงตรงตามโครงสรางและเนื้อหา แลวปรับปรุงตาม
ขอเสนอแนะ 
 

3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอน ดังน้ี 

1. ศึกษางานวิจัย จํานวน 91 เรื่อง และบันทึกขอมูลในแบบสรุปลักษณะของงานวิจัย 
2. ตรวจสอบความถูกตองและความครบถวนของขอมูลในแบบสรปุลักษณะของงานวิจัย 
3. วิเคราะหขอมูลในแบบสรุปลักษณะของงานวิจัย โดยการแจกแจงความถี ่การหาคา 

รอยละ และการวิเคราะหเน้ือหา 
4. สังเคราะหขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัย และนําเสนอผลการสังเคราะห  

ตามขอบเขตเนื้อหาที่กําหนด 3 ดาน 
 

4.  การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูลดวยเทคนิคการวิเคราะหเน้ือหา ทําการสังเคราะหและ 
นําเสนอเปน 2 ตอน คือ 
 ตอนที่ 1  ลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา  
 สารสนเทศทีนํ่าเสนอประกอบดวย ประเภทของงานวิจัยปที่พิมพเผยแพรงานวิจัย 
ขอบขายเนื้อหาของงานวิจัย กลุมสาระการเรียนรูที่ศึกษาวิจัย ระดับชั้นที่ทําการศกึษา ตนสังกดัที่ทํา
วิจัย สาขาวชิาที่ทําการศึกษาวิจัย ระเบยีบวธิีวิจัย ประชากรกลุมตวัอยาง สมมติฐานการวิจัย 
เครื่องมือ การตรวจสอบเครือ่งมือ และสถิติวิเคราะหทีใ่ชในการวิจัย 
 โดยวิธีแจกแจงความถี่ การหาคารอยละ นําเสนอเปนตารางและสรปุเชิงบรรยาย 
 ตอนที่ 2  ผลการสังเคราะหขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัย  
 สารสนเทศทีนํ่าเสนอประกอบดวย วตัถปุระสงคของการวิจัย ผลการวิจัยในดานวธิีสอน 
สื่อการสอน กลุมสาระการเรยีนรู ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใชและการศึกษาคนควาตอไป 
วิเคราะหผลการวิจัยโดยการจําแนกเปนตารางแลวสรุปรวม สังเคราะหขอเสนอแนะของงานวิจัย 
จําแนกผลการนําการวิจัยไปใช และขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป นําเสนอเปนความเรียงโดยการ
สรุปภาพรวมของขอคนพบ และขอเสนอแนะตามขอบเขตเนื้อหาที่กาํหนดไว คือ วิธีสอน สื่อการ
สอน และกลุมสาระการเรียนรู 
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5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติพ้ืนฐาน ไดแก การแจกแจงความถีแ่ละการหาคารอยละ ในการสรุปลักษณะของ
งานวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การสังเคราะหงานวิจัยครั้งน้ี มีความมุงหมายเพ่ือศึกษาลักษณะของงานวิจัยและเพ่ือสรุป
ภาพรวมขององคความรูที่ไดจากขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวจัิยเกี่ยวกบัการจัดการเรียน
การสอนเพื่อพัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา ที่เปน
วิทยานิพนธ ปริญญานิพนธ สารนิพนธและรายงานการคนควาอิสระ ที่ทําวิจัยระหวางป พ.ศ. 2540 
– 2548 จํานวน 91 เรื่อง โดยศึกษาใน 3 ดาน คือ วิธีสอน สื่อการสอน และกลุมสาระการเรียนรู  
ที่พัฒนาความคิดสรางสรรค ผลจากการสังเคราะหขอมูล แบงเปน 3 ตอน ดังน้ี 
 ตอนที่ 1 ผลการสังเคราะหลักษณะของงานวิจัย 
 ตอนที่ 2 ผลการสังเคราะหผลการวิจัยและขอเสนอแนะจากการวิจัย 
  2.1 วิธีสอน 
  2.2 สื่อการสอน 
  2.3 กลุมสาระการเรียนรู 
 ตอนที่ 3 ผลการสังเคราะหขอเสนอแนะของงานวิจัย                          

 
ตอนที่ 1 ผลการสังเคราะหลักษณะของงานวิจัย 
 ลักษณะของงานวิจัยในภาพรวมแสดงไวในภาคผนวก ก ข  และ ตาราง 2–14 ดังน้ี 
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ตาราง 2 จํานวนและรอยละงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัย 
      และประถมศึกษา จําแนกตามประเภทของงานวจัิย 
 

ประเภทของงานวิจัย จํานวน รอยละ 
1. สารนิพนธ                        
2. รายงานการคนควาอิสระ       
3. วิทยานิพนธ                      
                                         

17 
 3 
71 
 

18.68 
 3.30 
78.02 

 
รวม 91               100.00 

 
 จากตาราง 2 แสดงวา ประเภทของงานวจัิยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรคของนักเรยีนระดับ
การศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ที่นํามาสังเคราะหเปนวิทยานิพนธมากที่สุด จํานวน 71 เรือ่ง 
คิดเปนรอยละ 78.02 รองลงมาเปน สารนิพนธ จํานวน 17 เรื่อง คิดเปนรอยละ 18.68 และรายงาน
การคนควาอิสระ จํานวน 3 เรื่อง คิดเปนรอยละ 3.30 
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ตาราง 3 จํานวนและรอยละของงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษา 
      ปฐมวัยและประถมศึกษาที่นํามาสังเคราะห จําแนกตามปที่พิมพเผยแพร 
 

ป พ.ศ. จํานวน รอยละ 
1. พ.ศ. 2540 
2. พ.ศ. 2541  
3. พ.ศ. 2542      
4. พ.ศ. 2543           
5. พ.ศ. 2544  
6. พ.ศ. 2545      
7. พ.ศ. 2546        
8. พ.ศ. 2547            
9. พ.ศ. 2548  
     

8 
6 
10 
 7 
8 
16 
18 
11 
 7 

08.79 
06.60 
10.99 
07.69 
08.79 
17.58 
19.78 
12.09 
07.69 

รวม 91               100.00 

 
 จากตาราง 3 พบวา ชวงป พ.ศ. ที่มีการทําวิจัยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา มากที่สุด ไดแก ป พ.ศ. 2546 จํานวน 18 เรื่อง คิดเปน
รอยละ 19.78 รองลงมาคือ ป พ.ศ. 2545 จํานวน 16 เรื่อง คิดเปนรอยละ 17.58 
 
ตาราง 4 จํานวนและรอยละของงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษา 
      ปฐมวัยและประถมศึกษาที่นํามาสังเคราะห จําแนกตามขอบขายเนื้อหาของงานวิจัย 
 

ขอบขายเน้ือหา จํานวน รอยละ 
1. ดานวิธีสอน                  59 64.84 
2. ดานสื่อการสอน 
 

                 32 35.16 

รวม 91 100.00 

 
 จากตาราง 4 พบวา มีงานวจัิยที่ศึกษาดานวิธีสอนเพื่อพัฒนาความคดิสรางสรรค จํานวน  
59 เรื่อง คิดเปนรอยละ 64.84 และงานวจัิยดานสื่อการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค จํานวน  
32 เรื่อง คิดเปนรอยละ 35.16 
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ตาราง 5 จํานวนและรอยละของการจัดกิจกรรมการฝกคิด ในกลุมสาระการเรียนรูที่ทําการวิจัย 
      เกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา 
 

กลุมสาระ จํานวน รอยละ 
 
ภาษาไทย               
คณิตศาสตร        
วิทยาศาสตร          
สังคมศึกษา       
ศิลปศึกษา    
คอมพิวเตอร        
  

 
31 
 7 

              13 
3 

              36 
1 

 

 
34.06 
07.69 
14.29 
03.30 
39.56 
01.10   

 
รวม               91              100.00 

 
 จากตาราง 5 พบวา การจัดกิจกรรมการฝกคิด ในกลุมสาระการเรียนรูที่ผูทําการวิจัย
เกี่ยวกบัความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา มากที่สุด ไดแก 
กลุมสาระการเรียนรูศลิปศึกษา จํานวน 36 เรื่อง คิดเปนรอยละ 39.56 รองลงมา ไดแก กลุมสาระ
ภาษาไทย จํานวน 31 เรื่อง คิดเปนรอยละ 34.06 
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ตาราง 6 จํานวนรอยละของระดับชั้นเรยีนที่ไดรับการทาํการศึกษาวิจัยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรค 
      ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา 
 

ระดับชั้น จํานวน รอยละ 
 การศึกษาปฐมวัย  33 36.26 
ชวงชั้นที่ 1 
 ประถมศึกษาปที่  1  
 ประถมศึกษาปที่  2 
 ประถมศึกษาปที่  3        
ชวงชั้นที่ 2     
            ประถมศึกษาปที่  4    
            ประถมศึกษาปที่  5         
 ประถมศึกษาปที่  6        
    

 
4 
5 
10 
 

13 
12 
14 
 

 
04.40 
05.49 
10.99 

 
14.29 
13.19 
15.38 

 
รวม 91 100.00 

    
 จากตาราง 6 พบวา ระดับการศึกษาที่ผูทาํการวิจัยมากที่สุด ไดแก ระดับการศึกษา
ปฐมวยั จํานวน 33 เรื่อง คิดเปนรอยละ 36.26 ระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 14 เรื่อง  
 คิดเปนรอยละ 15.38 รองลงมาคือ ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 13 เรื่อง คิดเปนรอยละ 
14.29 ระดับการศึกษาที่ผูทาํการวิจัยนอยที่สุด ไดแก ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จํานวน 4 เรื่อง 
คิดเปนรอยละ 4.40 
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ตาราง 7 จํานวนรอยละของจังหวัดที่เปนตนสังกัดของสถานศึกษาทีท่ําการวิจัยเกีย่วกับความคดิ 
      สรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา 
 

ภาค จํานวน รอยละ 
เหนือ              
กลาง              
ใต                     
ตะวันออกเฉียงเหนือ                   
ตะวันออก             
กรุงเทพฯ                             
      

9 
              10 

2 
              20 

5 
              45 

 

09.89 
10.99 
02.20 
21.98 
05.49 
49.45 

 
รวม 91 100.00 

  
 จากตาราง 7 พบวา จังหวัดที่เปนตนสังกดัของสถานศกึษาที่ผูทําการวิจัยมากที่สดุ ไดแก 
กรุงเทพมหานคร จํานวน 45 เรื่อง คิดเปนรอยละ 49.45 รองลงมา คือจังหวัดในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ จํานวน 20 เรื่อง คิดเปนรอยละ 21.98 
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ตาราง 8 จํานวนและรอยละของงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษา 
      ปฐมวัยและประถมศึกษา จําแนกตามสาขาวิชา 
 

สาขาวิชา จํานวน รอยละ 
การประถมศกึษา      
จิตวิทยาการศึกษา  
จิตวิทยาพัฒนาการ  
จิตวิทยาการศึกษาและการแนะแนว
จิตวิทยาการแนะแนว    
การแนะแนวใหคําปรึกษา    
เทคโนโลยทีางการศึกษา    
เทคโนโลยีและส่ือสารการศกึษา  
การวัดผลการศึกษา    
การวิจัยทางการประถมศึกษา  
การศึกษาปฐมวัย      
การศึกษาพิเศษ     
หลักสูตรและการสอน    
การศึกษานอกระบบ     
ศิลปศึกษา     
        

12 
28 
3 
3 
2 
2 
4 
1 
6 
1 
8 
9 
10 
1 
1 
 

13.19 
30.77 
03.30 
03.30 
02.20 
02.20 
04.40 
01.09 
06.60 
01.09 
08.80 
09.89 
10.99 
01.09 
01.09 

 
รวม 91              100.00 

 
 จากตาราง 8 พบวา สาขาวชิาที่ผูทําการวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา มากที่สุด ไดแก สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา จํานวน 28 
เรื่อง คิดเปนรอยละ 30.77 รองลงมา ไดแก สาขาวิชาการประถมศกึษา จํานวน 12 เรื่อง คิดเปน
รอยละ 13.19 
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ตาราง 9 จํานวนและรอยละของงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษา 
      ปฐมวัยและประถมศึกษา จําแนกตามระเบียบวธิวีจัิย 
 

ระเบียบวิธวีิจัย จํานวน รอยละ 
การวิจัยเชิงทดลอง 91  

      Randomized Control One Sample Group Pretest –  
            Posttest Design 

84    92.30 

     Randomized Control Two Samples Group Pretest –  
            Posttest Design   
 

  7      7.70 

                  รวม       91        100.00      

 
 จากตาราง 9 พบวา ผูวิจัยใชระเบยีบวิธวีจัิยเชิงทดลองทั้งหมด จํานวน 91 เรื่อง เปนการ
วิจัยเชิงทดลองแบบ Randomized Control One Group Pretest – Posttest Design  จํานวน 84 
เรื่อง คิดเปนรอยละ 92.30 และเปนการวจัิยเชิงทดลองแบบ Randomized Control Two Samples 
Group Pretest – Posttest Design  จํานวน 7 เรื่อง คิดเปนรอยละ 7.70   
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ตาราง 10 จํานวนและรอยละของวิธีการสุมกลุมตวัอยางของงานวิจัยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรค 
      ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา  
 

วิธีการสุมกลุมตัวอยาง จํานวน รอยละ 
       การสุมแบบงาย 
       การสุมแบบเจาะจง 
       การสุมแบบแบงชั้น 
       การสุมแบบแบงกลุม 
  การสุมแบบหลายขั้นตอน (สุม 2 วธิ)ี 
       จับสลาก 
       หองเปนหนวยสุม 

66 
12 
3 
1 
7 
1 
1 

            72.53 
             13.18 
             03.30 
             01.10 
             07.69 
             01.10 
             01.10 
 

รวม           91             100.00 

 
 จากตาราง 10 พบวา วธิีการสุมกลุมตวัอยางของงานวจัิยเกี่ยวกบัความคิด สรางสรรคของ
นักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ที่นํามาสังเคราะห มีการสุมกลุมตัวอยางแบบงาย 
จํานวน 66 เรือ่ง คิดเปน รอยละ 72.53 และสุมแบบเจาะจง จํานวน 12 เรื่อง คิดเปนรอยละ 13.18 
 
ตาราง 11 จํานวนและรอยละของลักษณะการตั้งสมมติฐานของงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค 
      ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา ที่นํามาสังเคราะห  
 

การตั้งสมมตฐิานการวิจัย จํานวน รอยละ 
ไมมีการตั้งสมมติฐานการวิจัย 
มีการตั้งสมมติฐานการวิจัยแบบมีทศิทาง 
 

             00 
             91 

            00 
          100.00 

รวม              91           100.00 

 
 จากตาราง 11 พบวา การตัง้สมมติฐานของงานวิจัยเกี่ยวกับความคดิสรางสรรค 
ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ที่นํามาสังเคราะห มีการตัง้สมมติฐานการวิจัย
แบบมีทศิทาง จํานวน 91 เรื่อง คิดเปน รอยละ 100.00 
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ตาราง 12 จํานวนรอยละของเครื่องมือที่ใชในงานวิจัยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
      ระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย จํานวน รอยละ 
แบบสอบถาม / แบบสํารวจ 
แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรค 
แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
แบบบันทึกผล 
แบบฝกทักษะ 
ชุดกิจกรรม / ชุดการสอน 
โปรแกรมการฝก 
แผนการสอน / แผนการจัดประสบการณ 
คูมือวัดแวว 
แบบวัดเจตคต ิ

  3 
91 
 2 
2 

             11 
18 
30 
28 
1 
1 
 

03.29 
        100.00 
          02.19 

02.19 
12.08 
19.78 
32.96 
30.76 
01.09 
01.09 

 
 จากตาราง 12 พบวา เครื่องมือที่ใชในงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
ระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา เปนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค จํานวน 91 เรื่อง 
คิดเปนรอยละ 100.00 โปรแกรมการฝก จํานวน 30 คดิเปนรอยละ 32.96 และแผนการสอนหรือ
แผนการจัดประสบการณ จํานวน 28 คิดเปนรอยละ 30.76 
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ตาราง 13 จํานวนรอยละของการตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในงานวิจัยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรค 
      ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา 
 

การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ จํานวน รอยละ 

ความเทีย่งตรง 
ความเชื่อม่ัน 
ความยากงาย 
อํานาจจําแนก 
ความสอดคลอง 
เครื่องมือตรวจการไดยิน 
ไมระบ ุ
 

16 
85 
8 
6 
2 
1 
1 

17.58 
93.40 
08.79 
06.59 
02.19 
01.09 
01.09 

 
 จากตาราง 13 พบวา การตรวจสอบเครื่องมือที่ใชในงานวิจัยเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา เปนการหาคาความเชื่อม่ัน จํานวน 85 เรื่อง 
คิดเปนรอยละ 93.40 การหาคาความเทีย่งตรง จํานวน 16 เรื่อง คิดเปนรอยละ 17.58 และการหาคา
ความยากงาย จํานวน 8 เรื่อง คิดเปนรอยละ 08.79 
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ตาราง 14 จํานวนรอยละของสถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูลและทดสอบสมมติฐานของงานวิจัย 
      เกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา 
 

สถิตทิี่ใชในการวิเคราะหขอมูล จํานวน รอยละ 
สถิติพื้นฐาน 
       รอยละ 
       คาเฉลี่ย 
       คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
       มัธยฐาน 
       คาเบี่ยงเบนควอไทล 
สถิติทดสอบสมมติฐาน 
       การทดสอบคาท ี
       สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
       TWO  WAYS  ANOVA 
       ANCOVA  
        The Wilcoxon Matched – Pairs  
              Signed Ranks Test 
       The Mann Whitney U Test 
       การวิเคราะหขอความ (ไมใชคาสถติิ) 

 
 10 
35 
35 
2 
3 
 

77 
4 
3 
2 
9 
 
3 
1 
 

 
          10.10 
          38.46 
          38.46 
            2.20 
            3.30 
             
           84.62 
            4.40 
            3.30 
            2.20 
            9.90 
                             
            3.30 
            1.10 
       

     
 จากตารางที่ 14 พบวาการวิเคราะหขอมูลและทดสอบสมมติฐานการวิจัย สถติิพ้ืนฐานที่ใช 
มากที่สุดไดแก การหาคาเฉลี่ย และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน สวนสถิตทิี่ใชทดสอบสมมติฐาน ใช
การทดสอบคาที (T-test) มากที่สุด รองลงมา และ The Wilcoxon Matched - Pairs Signed Ranks 
Test ตามลําดบั 
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ตอนที่ 2 ผลการสังเคราะหผลการวิจัยและขอเสนอแนะจากการวิจัย 

 ผูศึกษาดําเนนิการสังเคราะหเน้ือหางานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนา 
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา และเสนอผลการสังเคราะห 
เปน 3 ดาน ตามขอบเขตเนือ้หาที่ไดกําหนดไวดังน้ี 
  2.1. ดานวิธีสอน 
  2.2. ดานสื่อการสอน 
  2.3. ดานกลุมสาระการเรียนรู 
 
 2.1. ดานวิธีสอน 
  งานวิจัยที่ศึกษาดานวธิีสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค จํานวนทัง้สิ้น 59 เรื่อง 
จําแนกตามวธิีสอน กลุมสาระ / ชั้น ตามตารางที่ 15 ดังน้ี 
ตาราง 15 จํานวนงานวิจัยและผูวิจัยทีศ่กึษาดานวธิีสอนในกลุมสาระการเรียนรู 
 

            วิธีสอน กลุมสาระ / ชัน้ ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
1. กิจกรรมศิลปะสรางสรรค 
2. กิจกรรมศิลปะแบบรวมมือ 
3. กิจกรรมเตรียมความพรอม 
4. กิจกรรมแนวนีโอฮิวแมนนิสต 
5. ศิลปะสรางสรรคนอกหองเรียน 
6. เลานิทานประกอบคําถาม 
7. กิจกรรมศูนยศิลปะเสร ี
8. กิจกรรมแนวคิดวลิเลี่ยมส 
9. กิจกรรมแบบจิตปญญา 
10. กิจกรรมเลาเรื่องประกอบภาพ 
11. กิจกรรมพื้นฐานนาฏศลิปไทย 
12. กิจกรรมเขาจังหวะ 
13. กิจกรรมเสรี และกลางแจง 
14. กิจกรรมแบบไฮ/สโคป 
15. ประสบการณแบบโครงการ 
16. การฝกประสาทสัมผัสทัง้หา 
17. กิจกรรมพัฒนาความคดิ 
 

ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา   ปฐมวยั 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
 

ดาราวรรณ  ยะเวยีง (2542) 
จันทนี บุญคลงั (2542) 
มนัญญา บุษยะมา (2543)      
นันทกา ทวีปกุล (2543) 
วันเพ็ญ ทิพยเวียง (2544) 
ขวัญตา ทุนเทพย (2545) 
สายสุดา ตาบงั (2545) 
ภัทรดรา พันธุสีดา (2545) 
จันทิมา แซอ้ัง (2545) 
กรรณิการ ถิระสังวร (2545) 
วารุณี สกุลภารักษ (2545) 
ชุติมา สังขคําภาร (2546) 
พัชราภรณ ภูกองชัย (2546) 
พันธิตรา เกาะสุวรรณ (2546) 
วรรณา กรัสพรหม (2546) 
ณัฐวรรณ ขนชัยภูมิ (2546) 
บุญเลศิ วเิศษรินทอง(2546) 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

          วิธีสอน กลุมสาระ / ชัน้ ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
18. กิจกรรมตอเติมผลงาน 
19. ศิลปะตอเติมลายเสน 
20. กิจกรรมการเลานิทาน 
21. ฝกคิดแนววลิเลี่ยมส 
22. ฝกใชคําถามอเนกนัย 
23. กิจกรรมศิลปะดวยนิว้มือ 
24. ฝกคิดแนวนีโอฮิวแมนนิสต 
25. ซีเนคติคส 
26. ซีเนคตคิส 
27. ซีเนคตคิส 
28. ฝกคิดแบบซี ไอ เอส เอส ที 
29. กิจกรรมการเคลื่อนไหว 
30. การละเลนของเด็กไทย 
31. การระดมพลังสมอง 
32. การระดมพลงัสมอง 
33. บทบาทสมมติ 
34. โปรแกรมการฝกทักษะ 
35. ระดมสมอง/หมวกหกใบ 
36. กิจกรรมการใชคําถาม 
37. เพ่ิมพูนประสบการณภาษา 
38. ระดมพลังสมอง 
39. การแสดงละครใบ 
40. ฝกคิดหกรูปแบบ 
41. แบบรวมแรงรวมใจ 
42. กิจกรรมฝกคิดสรางสรรค 
43. กิจกรรมฝกคิดสรางสรรค 
44. ฝกการคดิอเนกนัย 
45. ทีมแขงขนั 
46. กิจกรรมคณิตสรางสรรค 
47. กิจกรรมโครงงาน 

ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา   ป.2 
ศิลปศึกษา   ป.6 
ศิลปศึกษา   ป.3 
ศิลปศึกษา   ป.3 
ศิลปศึกษา   ป.4 
ศิลปศึกษา   ป. 1 
ภาษาไทย   ป.3 
ภาษาไทย   ป.3 
ภาษาไทย   ป.3 
ภาษาไทย   ป.6 
ภาษาไทย   ป.2 
ภาษาไทย   ป.4 
ภาษาไทย   ป.4 
ภาษาไทย  ป.4 
ภาษาไทย  ป.6 
ภาษาไทย  ป.6 
ภาษาไทย  ป.4 
ภาษาไทย  ป.3 
คณิตศาสตร   ป.2 
คณิตศาสตร   ป.4 
คณิตศาสตร   ป.5 
คณิตศาสตร   ป.6 
คณิตศาสตร   ป.5 
วิทยาศาสตร  ป.6 

อภิสิทธิ์ กัมพลาวลี (2547)   
ประสิทธิรักษ เจริญผล(2547)  
ปยะวดี ประภาศรี (2547) 
มิรันตี คลายหนองสรวง (2548) 
อารียรัชต ชวกาญจนกิจ (2548) 
วรางคณา กันประชา (2548) 
เกศราพรรณ พันธุศรีเกต (2542) 
พเยาว พันธนิตย (2545) 
นงนุช ชาญวทิติกลุ (2545) 
บุญธิดา เกิดบุญมา (2548) 
นัยนา คลอยคลาย (2546)  
พิรัฐา โพธินคร (2546) 
นพคุณ  บุญมาพิลา (2540) 
วรวลัย  อินทรรัตน (2540) 
อัจฉรา  อินทรนอย (2540) 
พจนันท  ไวทยานนท (2541) 
ยุพิน วิลยั (2544) 
พวงผกา โกมุติกานนท (2544) 
นิลวรรณ ไชยโย (2544) 
อรทัย เกิดภิบาล (2545) 
วิมลมาศ อธศิกัดิ์โสภา (2545) 
นงนุช รุงเจริญศรีชัย (2546) 
จันจิรา นาวารัตน (2546) 
พิมพสิริ สุขประเสรฐิ (2547)    
มณเฑียร  ร่ืนวิชา (2542)  
สาวิตรี  วงศสกุัลป (2542)  
เกษร ธรรมเกษร  (2546)  
ปญญฎา ประดิษฐบาทุกา (2546) 
นันทวรรณ แกวโชติ (2547) 
สุภาพร  เสียงเรืองแสง (2540)         
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

        วิธีสอน กลุมสาระ / ชัน้ ผูวิจัยและปทีท่ําวิจัย 
48. กิจกรรมกลุมสัมพันธ 
49. ฝกคิดอเนกนัย 
50. หมวกหกใบ  / กิจกรรมกลุม 
51. โมเดลซิปปา / หมวกหกใบ   
52. 4 MAT / กลุมสัมพันธ 
53. ฝกคิดแบบเดอโบโน 
54. แผนผังทางปญญา 
55. สตอรี่ไลน / กิจกรรมกลุม 
56. ซิปปาโมเดล 
57. แผนผังมโนทัศน 
58. กิจกรรมการเขียน 
59. ระดมสมอง/ผังมโนทัศน 
 

วิทยาศาสตร  ป.6 
วิทยาศาสตร  ป.6 
วิทยาศาสตร  ป.5 
วิทยาศาสตร  ป.5 
วิทยาศาสตร  ป.2 
วิทยาศาสตร   ป.4 
วิทยาศาสตร   ป.4 
วิทยาศาสตร   ป.6
วิทยาศาสตร   ป.6 
สังคมศึกษา   ป.5 
สังคมศึกษา   ป.5 
สังคมศึกษา   ป. 6 
 

ศิรินทรา  พันธะศรี (2540)  
จักรกฤษณ บรรจงคชาธาร (2543) 
ปยะนุช ยตุยาจาร (2544) 
บังอร พราหมณฤกษ (2544) 
นิธิตา กศุลพนู (2545) 
สุมาลี ขําอิน (2545) 
ยุวธิดา คําปวน (2545) 
สุกัญญา แตศริิรัตนกุล (2545) 
ทิพาพรรณ โตกุดเวยีน (2548) 
ลออ อางนานนท (2542)  
เปรมฤดี จารมีชัย (2544) 
เอกรัฐ อิสรานานนท (2546) 
 

 
 จากตาราง 15 พบวา งานวจัิยที่ศึกษาเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวธิสีอนเพื่อ
พัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา มีจํานวน 59 เรือ่ง 
จําแนกตามวธิีสอน กลุมสาระ/ ชั้น พบวาใชเทคนิคเกี่ยวกับวิชาศิลปะสรางสรรค ระดับการศึกษา
ปฐมวยั 23 เรือ่ง ระดับประถมศึกษา 36 เรื่อง กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 12 เร่ือง กลุมสาระ
คณิตศาสตร 5 เรื่อง กลุมสาระวิทยาศาสตร 10 เรื่อง กลุมสาระสังคมศึกษา 3 เรื่อง กลุมสาระ
ศิลปศึกษา 6 เรื่อง   
 สรุปผลงานวจิัยดานวิธีสอน  
 วิธีสอนทีใ่ชในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับ
การศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา เปนการจัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ (Pupil –
Centered Method) ฝกใหผูเรียนไดมีโอกาสเปนผูศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง มีสวนรวมใน
การวางแผนและปฏบิัติจริง โดยครเูปนผูเอ้ืออํานวยการฝกและชี้แนะผูเรียนไปสูการคนควาจน
ผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง (ทิศนา แขมมณี. 2547: 478) กอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครู
ไดดําเนินการศึกษาคนควาแนวคิดหรือทฤษฎีเกีย่วกบัความคิดสรางสรรค พรอมเตรียมการจัด
กิจกรรมซึ่งประกอบดวยขัน้ตอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ขั้นนํา ขั้นสอน ขั้นสรุป มีการ
สรางสื่อการสอนสอดคลองกับเน้ือหาและเทคนิควิธสีอน การวัดและประเมินผลความคิดสรางสรรค
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ในดาน ความคิดริเริ่ม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน ความคิดละเอียดลออ ดวยแบบทดสอบที่
ผานการตรวจจากผูเชี่ยวชาญ  
 ผลจากการวิจัยเชิงทดลองดวยวิธีสอนแบบตางๆ พบวา หลังจากผูเรียนไดรับการจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนแลวทําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมสูงขึ้นกวากอนไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนทั้งนักเรียนในระดับการศึกษาปฐมวัยและประถม 
ศึกษา แสดงวาการใชวธิีสอนแบบตางๆ เชน เทคนิคการระดมพลังสมอง เทคนิคแผนผังทางปญญา 
เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ เทคนิคการจัดกิจกรรมฝกคิดสรางสรรค เทคนคิการคิดแบบอเนก
นัย เทคนิคการคิดแบบซีเนคติคส การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค กจิกรรมเขาจังหวะ กิจกรรมศูนย
ศิลปะเสรี กิจกรรมกลางแจงและการเคลือ่นไหว เทคนคิการจัดกิจกรรมกลุมสัมพันธ กิจกรรมตาม
แนวคิดนีโอฮิวแมนนิสต การจัดการเรียนรูแบบสตอรีไ่ลน การจัดกิจกรรมฝกแบบซิปปาโมเดล การ
ฝกคิดแบบเดอโบโน การจัดการเรยีนแบบรูไฮ /สโคป การจัดกิจกรรมฝกคิดแบบซี ไอ เอส เอส ที 
การจัดกิจกรรมโครงงาน กิจกรรมเลานิทาน กิจกรรมการละเลนของเด็กไทย กิจกรรมบทบาทสมมติ 
และกิจกรรมการแสดงละครใบ สามารถนาํไปใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิด
ความคิดสรางสรรคได ยกเวนวิธีการสอนแบบโครงงานที่ไมพบความแตกตางระหวางกอน-หลัง การ
ทดลอง อาจเปนเพราะผูเรยีนยังไมมีประสบการณในการทําโครงงาน 
 ในระดับการศกึษาปฐมวัย ผูสอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคดิ
สรางสรรคโดยใชกิจกรรมเกี่ยวกับศิลปะมากที่สุดเนนการใชภาพ ส ีของจริง การฟง พูด ปฏิบัติตาม
คําสั่งเพราะผูเรียนยังเขียนและอานไมได กิจกรรมการเรียนฝกใหผูเรียนมีสวนรวมไดฝกปฏิบตัิจริง
และการเลนปนเรียน  
 การเลือกวธิีสอนตองพิจารณาความเหมาะสม ความตองการ ตามวัย ประสบการณ 
สามารถใชวิธสีอนไดหลากหลาย ดวยการศึกษาคนควา เตรียมการและจัดกิจกรรมตามขั้นตอนให
ครบกระบวนการ มีการประยุกตใชเพ่ือการเตรียมความพรอมของผูเรียนมากกวาเนื้อหาสาระใน 
แตละกลุมสาระการเรียนรู 
 สรุปผลงานวจิัยดานกลุมสาระการเรียนรู  
 กลุมสาระการเรียนรูตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 จํานวน 8 กลุม
สาระ ไมพบงานวิจัยของระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษาในกลุมสาระภาษาตางประเทศและ
กลุมสาระสุขศึกษาและพลศึกษา มีงานวจัิยตามกลุมสาระดังน้ี 
 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เปนการจดัการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค 
โดยใชทักษะสมัพันธทางภาษาไทย คือ การ ฟง พูด อานและเขยีน เปนกิจกรรมในการฝก เชน  
ผูศึกษาวิจัยตองการศึกษาความคิดสรางสรรคในการเขียน ดวยการใชชุดการสอน แบบฝกการคิด
อเนกนัย กิจกรรมการละเลนของเด็กไทย การใชคําถามในกิจกรรมการเรียนภาษา การสอนแบบ
เพ่ิมพูนประสบการณ การจัดการเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ 
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 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เปนการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เนนใหผูเรียน 
พัฒนาความคดิสรางสรรคสูงขึ้น ดวยวิธีการตางๆ เชน การฝกสมรรถภาพทางสมองดานความคดิ
อเนกนัย การเรียนรูแบบทมีแขงขัน กิจกรรมการฝกความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร การจัด
กิจกรรมฝกคิดแกปญหาเชงิสรางสรรคดวยชุดฝกการคิด และการใชเรื่องราวและแผนภาพพัฒนา
ความคิดสรางสรรคจากการเรียนเร่ืองทศนิยม 
 กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร เปนการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรไดแก ความคลองแคลวในการคิดทางวิทยาศาสตร ความคิดยืดหยุนทาง
วิทยาศาสตร ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร และความคิดละเอียดลออทางวิทยาศาสตร ดวยวธิีการ
ตางๆ ไดแก เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัย 
การสอนดวยกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร การจัดกิจกรรมฝกคิดโดยใชแผนผังทางปญญาหรอื
กรอบผังมโนทัศน  โมเดลซิปปา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบสตอรี่ไลนและกิจกรรมกลุมสัมพันธ 
 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ผูวิจัยศกึษาดวยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช
เทคนิคแผนผงัทางปญญา การระดมสมองและกิจกรรมการเขียนเพ่ือพัฒนาความคดิสรางสรรค  
 กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ ผูวิจัยศึกษาดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคในรูปแบบตางๆ การฝกคิดแบบนีโอฮิวแมนนิสต การฝกทักษะดวยดนตรีเพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรค การใชกิจกรรมศิลปะเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรยีนในระดับปฐมวัย  
 กลุมสาระการเรียนรูการอาชีพและเทคโนโลยี ผูวิจัยพัฒนาสื่อคอมพิวเตอรชวยสอนฝก
ความคิดสรางสรรค 
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 2.2 ดานสื่อการสอน 
 งานวิจัยที่ศึกษาดานสื่อการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค จํานวนทั้งสิ้น 
32 เรื่อง จําแนกตามสื่อการสอน กลุมสาระ / ชั้น ตามตาราง 16 ดังน้ี 
 
ตาราง 16 จํานวนงานวิจัยและผูวิจัยทีศ่กึษาดานสื่อการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
      จําแนกตามประเภทของสื่อการสอน 
 

สื่อการสอน กลุมสาระ / ชัน้ ประเภทสื่อ ผูวิจัย 
1. ไมบล็อก   
2. สื่อพ้ืนบาน/สื่อทั่วไป   
3. ชุดกิจกรรมศิลปะ 
4. บล็อกตอส ี
5. วัสดุปลายเปด เชน ใบไม 
6. เครื่องดนตรี    
7. เครื่องดนตรี           
8. นิทาน /ภาพประกอบ  
9. ของเลนชุดยางพารา   
10. แบบฝกคดิสรางสรรค       
11. ชุดกิจกรรม  
12. วีดิทัศน / ตอเติมภาพ 
13. แบบฝกการเขียน 
14. ชุดการสอน 
15. แบบฝกคดิสรางสรรค  
16. ชุดฝกความคิดสรางสรรค  
17. ชุดฝกความคิดสรางสรรค 
18. แบบฝกคดิอเนกนัย 
19. ชุดฝกความคิดสรางสรรค 
20. ชุดกิจกรรมการฝกคิด 
21. ชุดฝกความคิดสรางสรรค 
22. แบบฝกทกัษะการคิด 
23. แบบฝกทกัษะการคิด 
 

ศิลปศึกษา ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา ปฐมวัย 
ศิลปศึกษา  ป.4 
ศิลปศึกษา  ป.6 
ภาษาไทย ปฐมวัย 
ภาษาไทย ปฐมวัย 
ภาษาไทย  ป.4 
ภาษาไทย  ป.4 
ภาษาไทย  ป.5 
ภาษาไทย  ป.3 
ภาษาไทย  ป.5 
ภาษาไทย ป.5 
ภาษาไทย  ป.3 
ภาษาไทย  ป.3 
ภาษาไทย  ป.1 
ภาษาไทย  ป.4 
ภาษาไทย ปฐมวัย 
ภาษาไทย ปฐมวัย 
ภาษาไทย  ป.3 
ภาษาไทย  ป.4 
 

สื่อวัสดุ 
สื่อธรรมชาต ิ
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อวัสดุ 
สื่อธรรมชาต ิ
สื่อวัสดุ 
สื่อวัสดุ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อธรรมชาต ิ
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อเทคโนโลย ี
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
 

นารี ชมเกษร    
ละเอียด ปนสวุรรณ   
ดวงพร พิทักษวงศ  
วิวัฒน เรยีนดี                 
วีณา ประชากลู    
วาสนา ใยไหม      
จเร สําอางค     
บงกช ทองเอ่ียม    
บุปผา บุญรัตน  
ดวงพร เพียรพิจิตร   
ทองเลิศ บุญเชิด   
วิชา ถาวรศิริ  
นิตยา คงไพฑรูย  
อรทัย สุนทรกิจวิทยา        
สุพิมพพร แสงไพบูลย       
สุเมตตา คงสง                
พัชรี มีสุคนธ         
ลัดดา แกวประเสริฐชัย      
วรรณดี ทั่งศรวีัฒนวงศ   
อรจิรา จะแรบรัมย   
วนิดา เกื้อแกว  
นํ้าฝน ปาจีนบูรวรรณ       
ผองศรี บัววฒันะ             
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ตาราง 16 (ตอ) 
 

สื่อการสอน กลุมสาระ / ชัน้ ประเภทสื่อ ผูวิจัย 
24. แบบฝกความคิดสรางสรรค  
25. แบบทดสอบวัดความคดิ 
26. แบบฝกความคิดสรางสรรค 
27. ชุดฝกคิดเชิงแกปญหา 
28. แผนภาพ เรื่องราว             
29. ชุดการสอน    
30. วีดีทัศนแบบสรางคําถาม 
31. ชุดการสอน 
32. สื่อคอมพิวเตอรชวยสอน  
 

ภาษาไทย  ป.4 
ภาษาไทย  ป.2 
ภาษาไทย ปฐมวัย 
คณิตศาสตร   ป.5 
คณิตศาสตร   ป.5 
วิทยาศาสตร   ป.6 
วิทยาศาสตร  ป.4 
วิทยาศาสตร  ป.4 
คอมพิวเตอร ป.5 
 

สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อเทคโนโลย ี
สื่อสิ่งพิมพ 
สื่อเทคโนโลย ี

ชนันชิดา รัตนปราณี   
ราตรี มวงออน    
แกวใจ อินทรเพชร       
อุมาพร รังสิยานนท  
สวลี ปญญา                   
โกศล ศรีโคตร  
สุนันทา พิมพหนู             
วลีพร จินดา    
สําราญ ใสยอด                

 
 จากตาราง 16 พบวางานวิจัยที่ศึกษาดานสื่อการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
มีจํานวน 32 เรื่อง จําแนกตามประเภทของสื่อ ไดแก สื่อสิ่งพิมพ ที่เปนแบบฝก ชดุฝก ชุดการสอน 
ชุดกิจกรรม หรือโปรแกรมการฝกและแบบทดสอบที่ครสูรางขึ้นเพ่ือพัฒนาความคดิสรางสรรค 
จํานวน 22 เรื่อง สื่อเทคโนโลยี จํานวน 3 เรื่อง สื่อธรรมชาติ จํานวน 3 เรื่อง สื่อวัสดุ จํานวน 4 เรื่อง   
 สรุปผลงานวจิัยดานสื่อการสอน  
 สื่อการสอนที่ใชในการศึกษาวิจัยเชิงทดลองเพื่อศึกษาความคิดสรางสรรค คือ สื่อ
เทคโนโลยี ไดแก คอมพิวเตอรชวยสอน วีดิทัศน สื่อธรรมชาติ เปนวสัดุอุปกรณตามธรรมชาติ สือ่
วัสดุไดแก สิ่งประดิษฐ และสื่อสิ่งพิมพ ไดแก แบบฝก ชุดฝก ชุดการสอน ชุดกิจกรรม หรือโปรแกรม
การฝกที่ครูสรางขึ้นตามวัตถปุระสงคของการจัดการเรียนการสอน ผูวิจัยไดศึกษาคนควาหลักการ
แนวคิด มีความเหมาะสมกับเน้ือหาสาระและวัยของผูเรียนทําใหผูเรยีนสนใจมีสวนรวมในการจดั
กิจกรรมการเรียนและมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น  
 ในระดับการศกึษาปฐมวัยผูสอนเลือกใชสือ่ประเภทวัสดุอุปกรณทั้งจากธรรมชาติและส่ือที่
ประดิษฐขึ้นเนนการมีสวนรวม ผูเรียนจะสนใจและสามารถสัมผัสแตะตองไดเพ่ือพัฒนากลามเนื้อมัด
ตางๆ และพัฒนาการทางกายควบคูกับสติปญญา ความคิดสรางสรรคและการเตรียมความพรอมใน
การเรียนในระดับตอไป  
 การจัดการเรียนการสอนระดับประถมศึกษา ผูศึกษาวจัิยใชสื่อที่เปนแบบฝก ชุดฝก ชุด
การสอน ชุดกิจกรรม หรือโปรแกรมการฝกที่ครูสรางขึน้สอดคลองกับ แนวคิด เทคนิค วธิีการเพื่อจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค และจากการประเมินผลหลังการวิจัยเชิง
ทดลองผูเรียนมีพัฒนาการในความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองแคลว ความคดิริเริ่ม ความคิด
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ยืดหยุน และความคิดละเอียดลออสูงขึ้น แสดงวาสื่อการสอนที่ครูสรางขึ้นจากการศกึษาคนควาและ
ดําเนินการอยางเปนระบบสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคของผูเรยีนได 
 ผลจากการใชสื่อที่เปนแบบฝก ชุดฝก ชุดการสอน ชุดกิจกรรม แบบฝกทักษะ โปรแกรม
การฝกซึ่งไดจากการศึกษาคนควา หลักเกณฑและองคประกอบเดียวกัน ทําใหผูเรยีนมีความคิด
สรางสรรคเพ่ิมขึ้นทั้งการศกึษาแบบเปรยีบเทียบระหวางการเรียนดวยการใชชุดการสอนและคูมือครู  
การจัดการเรียนการสอนโดยใชชุดการสอนเปรียบเทียบกอนและหลงัสอน  
 สื่อที่สรางขึ้นประเภทวีดิทศันและคอมพิวเตอรชวยสอน จากการศึกษาเปรียบเทยีบกอน
และหลังพบวาทําใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น มีความสนใจและมีสวนรวมในการฝกในระดับ
มาก 
 2.3 ดานกลุมสาระการเรียนรู  
  การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคระดับการศกึษาปฐมวัย ใช
กิจกรรมเกี่ยวกับศลิปะในรปูแบบตางๆ เชน กิจกรรมศลิปะสรางสรรค การตอเติมดวยลายเสน 
กิจกรรมศิลปะดวยนิว้มือ กิจกรรมศิลปะแบบรวมมือ กิจกรรมศูนยศิลปะเสรี กิจกรรมศิลปะนอก
หองเรียน กิจกรรมฝกประสาทสัมผัสทั้งหาในการวาดภาพและปน และจัดกิจกรรมในลักษณะเลนปน
เรียน เพ่ือเตรียมความพรอมในการเรียนตอไป 
 การจัดการเรียนรูในระดับประถมศกึษามีการบูรณาการกับกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ดังน้ี 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 31 เรื่อง  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 7 เรื่อง กลุมสาระการ
เรียนรูวทิยาศาสตร 13 เรื่อง กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 3 เรื่อง กลุมสาระการเรียนรู
ศิลปศึกษา 36 เรื่อง และกลุมสาระการอาชีพและเทคโนโลยี (คอมพิวเตอร) 1 เรื่อง 
 สรุปผลงานวจิัยดานกลุมสาระการเรียนรู                            
 ไมมีงานวิจัยในระดับการศกึษาปฐมวัยและประถมศึกษาในกลุมสาระภาษาตางประเทศ
และสุขศึกษาและพลศึกษา มีงานวิจัยในกลุมสาระตางๆ ดังน้ี 
 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เปนการจดัการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค 
โดยใชทักษะสัมพันธทางภาษาไทย คือ การ ฟง พูด อานและเขยีนเปนกิจกรรมในการฝก เชน ผู
ศึกษาวิจัยตองการศึกษาความคิดสรางสรรคในการเขยีน ซ่ึงหมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการ
คิดหลายทิศทางเปนการคิดที่มีลักษณะของความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน 
ความคิดละเอียดลออ และมีอิสระในการแสดงความคิดโดยอาศัยประสบการณและจินตนาการของ
ผูเรียน ทําใหผูเรียนเกิดการพัฒนาศักยภาพทางความคิดสามารถถายทอดอารมณ ความรูสึกออกมา
ใหผูอ่ืนเขาใจในรูปของคํา ประโยค ขอความ หรือเรื่องราวที่มีความแปลกใหมและแสดงลักษณะ
เฉพาะตวั 
 กิจกรรมอ่ืนๆ ไดแก การใชชุดการสอนวชิาภาษาไทยเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค การใช
แบบฝกการเขียนภาษาไทย การใชแบบการฝกคิดอเนกนัย การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยฝก
กิจกรรมการละเลนของเด็กไทยเพื่อพัฒนาทักษะทางภาษาและความคิดสรางสรรค การใชคําถามใน



                                                                                   77 

กิจกรรมการเรียนภาษา การจัดการเรียนการสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ การจัดการเรียนรูแบบ
รวมแรงรวมใจ  
 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เปนการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เนนใหผูเรียน 
พัฒนาความคดิสรางสรรคสูงขึ้น ดวยวิธีการตางๆ เชน การฝกสมรรถภาพทางสมองดานความคดิ
อเนกนัย หมายถึง เทคนคิกระบวนการฝกโดยใหนักเรยีนใชสมรรถภาพทางสมองในการใหขอมูล
ตางๆโดยไมจํากัดจากสิ่งเรา 3 แบบ ไดแก แบบจําพวก จัดกลุมคาํ ภาพ ตัวเลขใหเขาพวก แบบ
ความสัมพันธ และแบบจําพวกโดยสรางภาพ สมการ ประโยค จากภาพ ตัวเลข และคําหรือวลทีี่
กําหนดให การเรียนรูแบบทมีแขงขัน กิจกรรมการฝกความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร การจัด
กิจกรรมฝกคิดแกปญหาเชงิสรางสรรค การใชเรื่องราวและแผนภาพพัฒนาความคดิสรางสรรค 
 กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร เปนการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรไดแก ความคลองแคลวในการคิดทางวิทยาศาสตร ความคิดยืดหยุนทาง
วิทยาศาสตร ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร และความคิดละเอียดลออทางวิทยาศาสตร ดวยวธิีการ
ตางๆ ไดแก เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัย
การสอนดวยกจิกรรมโครงงานวทิยาศาสตร การจัดการเรยีนรูแบบสตอรี่ไลน การฝกแบบซปิปาโมเดล 
เทคนิคแผนผงัทางปญญาหรือแผนผังมโนทัศน การจดัการเรียนรูเพ่ือพัฒนาทักษะกระบวนการ และ
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร                                                          
 กลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เปนการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคในดานความคลองในการคดิ ความคิดยืดหยุน 
ความคิดริเริ่ม โดยจัดการเรียนการสอนดวยแผนผังมโนทัศน และกจิกรรมการเขยีน  
 กลุมสาระการเรียนรูศลิปศึกษา เปนการจดัการเรียนการสอนในวิชาศลิปะดวยวธิีการหลาย
รูปแบบเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาความคิดสรางสรรคในดานความคิดคลอง ความคิดริเริม่ และความคดิ
ละเอียดลออ ไดแก การจัดกิจกรรมตามแนวคิดนีโอฮิวแมนนิสต การใชเสียงดนตรีและฝก
ประสบการณดนตรีเชิงทักษะ 
 การจัดประสบการณในระดบัการศึกษาปฐมวัยครูผูสอนพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
ผูเรียนดวยกิจกรรมศิลปะสรางสรรค เชน การตอเติมดวยลายเสน กิจกรรมศิลปะดวยนิว้มือ 
กิจกรรม ศิลปะแบบรวมมือ กิจกรรมศูนยศิลปะเสรี กิจกรรมศิลปะนอกหองเรียน กิจกรรมฝก
ประสาทสัมผสัทั้งหาในการวาดภาพและปน  
  

ตอนที่ 3 ผลการสังเคราะหขอเสนอแนะของงานวิจัย                          
 ผูศึกษาไดดําเนินการวิเคราะหเน้ือหาและสังเคราะหขอเสนอแนะของงานวิจัยเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและ
ประถมศึกษา และนําเสนอผลการสังเคราะหจําแนกเปน 2 ตอนคือ ขอเสนอแนะเพื่อการปฏิบัต ิและ
ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป 
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ขอเสนอแนะเพื่อการปฏิบัติ 
 ขอเสนอแนะเพื่อการปฏิบัตจิากการสังเคราะหผลการวจัิยในขอบขายเน้ือหาที่กําหนดไว  
3 ดาน คือ วิธสีอน สื่อการสอน และกลุมสาระการเรียนรู มีดังตอไปน้ี 
 1. ดานวิธีสอน 
  การพัฒนาความคิดสรางสรรคดวยวิธีการคิดแบบระดมพลังสมองเปนวิธีการที่มี
ผูสนใจนําไปศึกษาเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคมากที่สุด โดยใชกจิกรรมการฝกตามแนวคิดของ 
วิลเลี่ยมส (Williams) และกจิกรรมการฝกที่ประยุกตใหเหมาะสมกับสภาพผูเรียน เน้ือหาวิชา พบวา 
สามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคไดอยางมีประสิทธิภาพ รวมทั้งวธิสีอนแบบตางๆ เชน เทคนคิ
แผนผังทางปญญา เทคนิคการคิดแบบหมวกหกใบ เทคนิคการจัดกิจกรรมฝกคิดสรางสรรค เทคนิค
การคิดแบบอเนกนัย เทคนคิการคิดแบบซีเนคตคิส การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค กิจกรรมเขา
จังหวะ  กิจกรรมศูนยศลิปะเสรี กิจกรรมกลางแจงและการเคลื่อนไหว เทคนิคการจดักิจกรรมกลุม
สัมพันธ  กิจกรรมตามแนวคิดนโีอฮิวแมนนิสต การจัดการเรียนรูแบบสตอรี่ไลน การจัดกิจกรรมฝก
แบบซิปปาโมเดล การฝกคดิแบบเดอโบโน การจัดการเรียนแบบรูไฮ /สโคป การจัดกิจกรรมฝกคิด
แบบซี ไอ เอส เอส ที การจัดกิจกรรมโครงงาน  กิจกรรมเลานิทาน กิจกรรมการละเลนของเด็กไทย 
กิจกรรมบทบาทสมมติ และกิจกรรมการแสดงละครใบ ทําใหผูเรียนมีพัฒนาการดานความคิด
สรางสรรค และไดขอเสนอแนะโดยสรุปดังน้ี 
  1.1 ผูบริหารและผูมีสวนเกีย่วของ ควรจัดอบรมครูใหมีความรู ความสามารถในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนและสรางแบบฝกคิดสรางสรรค เพ่ือนํามาพัฒนาความสามารถในการ
คิดสรางสรรคของนักเรียน 
  1.2 การนําวิธกีารฝกคิดสรางสรรคไปใช ผูสอนจะตองศึกษาใหมีความรูและทักษะใน
วิธีการฝก กอนทํากิจกรรมหรือฝกการคิดตามวิธสีอน ครูควรเตรยีมความพรอมทัง้ครูและนักเรยีน  
เพ่ือการนําไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ   
  1.3 การนําไปใชครูควรวางแนวทาง ซักซอมการทํากิจกรรม ใหคําแนะนํา เพ่ือให
นักเรียนเขาใจในเนื้อหา ขั้นตอนการทํากิจกรรม กระตุนใหนักเรยีนมีสวนรวมและแสดงออกอยาง
เต็มตามศักยภาพ ควรใหโอกาสนักเรียนในการคิดวางแผนทํากิจกรรมอยางอิสระตามความสนใจ 
เปดโอกาสใหทบทวนสิ่งที่นักเรียนไดทํากจิกรรม มีการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคดิเห็นระหวาง
ผูทํากิจกรรม ครูและเพื่อนในบรรยากาศที่เปนกันเอง ผอนคลาย มีครูและเพื่อนใหกําลังใจ เพ่ือการ
ไดรับประสบการณหลากหลาย                                                                                                         
   1.4 การจัดกิจกรรมดวยวธิีสอนแบบตางๆ เพ่ือฝกความสามารถในการคิดสรางสรรค 
ครูตองอธิบายใหนักเรียนเขาใจ ควรเริ่มจากงายกอน ใชภาษาที่เขาใจงายไมวกวน เน้ือหาและ
กิจกรรมเหมาะสมกับวยัและประสบการณของนักเรียน มีกิจกรรมหลากหลายและยืดหยุนได เพ่ือให
แตละคนแสดงความสามารถไดอยางเต็มศักยภาพ 
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  1.5 การจัดประสบการณเพ่ือใหเกิดการเรียนรู ครูควรสงัเกต สอบถามความสนใจใน
การเลือกหัวขอเรื่องที่ผูเรียนสนใจ มีการนําเทคนิควิธกีารไปสอดแทรกในการจัดกิจกรรมกับเนือ้หา 
วิชา พรอมสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรม ระหวางจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ครูควรกระตุนให
นักเรียนคิด มีการเสริมแรงดวยการยกยองชมเชย ใหกําลังใจ เพ่ือใหกลาแสดงออกอยางสรางสรรค
และมีความเชือ่ม่ันในตนเอง   
  1.6 ครูควรสังเกตพฤติกรรมและบันทึก เพ่ือนําไปเสนอแนะ ปรับปรงุขอบกพรองให
นักเรียนพัฒนาขึ้น การประเมินผลความคดิสรางสรรค แตกตางจากการวัดและประเมินผลทักษะดาน
อ่ืนที่ดูผลผลติ แตการประเมินความคิดสรางสรรคจะดูที่กระบวนการคิด กระบวนการกระทํา วธิีการ
และความมีจินตนาการ ไมควรเปรียบเทยีบผลงานของเด็กกับเด็กคนอ่ืนๆ จะสงผลกระทบตอ
ความคิดสรางสรรค ควรดูพัฒนาการของเด็กที่ดีขึ้น มีการประเมินอยางหลากหลายทั้งรูปแบบ และผู
ประเมิน   
  1.7 ควรมีการติดตามผลเปนระยะหลังการทดลอง เชน หน่ึงเดือน สามเดือน หรือแต
ละภาคการศกึษา เพ่ือศึกษาความคงทนของความคดิสรางสรรคนักเรียน  
  1.8 ครูควรตระหนักอยูเสมอวา บทบาท บุคลิกภาพ คาํพูด คําถามของครูมีอิทธิพล
อยางสูงตอความคิดสรางสรรคของผูเรียน  
  1.9 สถานศึกษาควรนํารูปแบบ วธิีการ การจัดกิจกรรมฝกทักษะการคิดสรางสรรค 
ประยุกตเขากบัหลักสตูรทองถิ่น เพ่ือเปนการเผยแพร อนุรักษวัฒนธรรมภมิูปญญาทองถิ่นตออนุชน
รุนหลังสืบไป และควรจัดกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคอยางสม่ําเสมอและตอเน่ือง 
 2.  ดานสื่อการสอน 
  2.1 ในการจัดการเรียนการสอนควรใชสื่ออยางหลากหลาย เหมาะสมกับเนื้อหาสาระ
ของบทเรียนวธิีการสอนและผูเรียน โดยเนนสื่อที่ใหนักเรยีนฝกและยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง ทําให
นักเรียนเกิดการเรียนรูและคนพบคําตอบดวยตนเอง สื่อเปนสิ่งเราความสนใจทําใหอยากรวม
กิจกรรม ครูควรเลือกใชสื่ออยางเหมาะสมไมทําลายธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และสุขภาพผูเรียน ควร
ฝกคุณนิสัยในดานระเบียบวนัิย เชน การจัดเก็บสื่อวัสดุใหเปนระเบียบ การเก็บของเขาที ่
  2.2 ชุดการสอนและแบบฝกทักษะการคิดในรูปแบบตางๆ สามารถนําไปพัฒนา
ความคิดสรางสรรคได ผูบรหิารและผูเกี่ยวของควรจัดอบรม ใหความรู การฝกปฏิบตัิแกครูผูสอนจน
สามารถสรางและนําไปใชได สื่อประเภทแบบฝกทักษะการคิดสรางสรรคเน้ือหาแตละกิจกรรม
เหมาะสมกับผูเรียน ไมควรมากเกินไป ควรแบงเนื้อหาออกเปนหนวยยอยๆ ไมใหนักเรียนเกิดความ
เบื่อหนาย คําสั่งในแบบฝกตองกระชับรัดกุมและชัดเจน 
  2.3 เม่ือนักเรียนทําแบบฝกเสร็จ ควรตรวจทันที แจงใหนักเรียนรูผล เปนการกระตุน
ใหนักเรียนมีความกระตือรือรนในการคิดคนควาหรือทาํงานตอไป  
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  2.4 ควรมีการนําชุดฝกความคิดสรางสรรคที่พัฒนาขึ้นอยางมีประสิทธิภาพไปใช
พัฒนาความคดิสรางสรรคนักเรียนในระดับชั้นเดียวกันของโรงเรียนภาคตางๆ ของประเทศ เพราะ
ลักษณะทางสงัคม วัฒนธรรม สภาพแวดลอม ความคิดอาจจะแตกตางกัน  
  2.5 การสรางบรรยากาศในการฝกความคิดสรางสรรคไมมีการควบคุม ใหอิสระอยาง
เต็มที่และใหการเสริมแรงทางบวก เชน คําชม การใหกําลังใจ การยิม้แยมและบุคลิกภาพของครูเปน
สวนสําคัญตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคของเด็ก ชวยกระตุนใหเกิดความรูสึกที่ดี ไดใชความคิด
อยางอิสระไมมีขอจํากัด กลาแสดงออกและมีความมั่นใจในตนเอง ควรมีการติดตามผลเปนระยะหลัง
เสร็จสิ้นการทดลอง เพ่ือศึกษาความคงทนของความคดิสรางสรรค  
  2.6 สื่อประเภทคอมพิวเตอรชวยสอน วีดิทัศน เปนสิ่งที่นักเรียนใหความสนใจตองการ
มีสวนรวมในการฝกปฏิบตัแิละศึกษาคนควา ควรศึกษาความคิดสรางสรรคจากการใชสื่อวัสด ุ
ชนิดอ่ืน นอกจากคอมพิวเตอรชวยสอน ของเลน แบบฝกทักษะ ชุดการสอน โปรแกรมการฝก 
  2.7 สื่อการสอนประเภทตางๆ มีความจําเปนตอการสอนมาก ครูผูสอนตองจัดเตรียม
ใหพรอมและเพียงพอตอจํานวนนักเรียน 
  2.8 ดนตรีประเภทตางๆ เปนสื่อชวยเสรมิสรางบรรยากาศแหงการเรียนรู โรงเรียน
ควรใชดนตรีประกอบในการจัดกิจกรรมสงเสริมความคดิสรางสรรคอยางเหมาะสม 
  2.9 สถานศึกษา ผูบริหารหรือผูมีสวนเกีย่วของควรสงเสริม สนับสนนุใหครูผูสอนมี
ความรู ความสามารถในการผลิตสื่อใหเหมาะสมและนําไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  2.10 ในระดับการศึกษาปฐมวัย สื่อที่นักเรียนสนใจจะเปนสื่อที่นักเรยีนสามารถจับตอง
ได เชน สิ่งประดิษฐ ของเลนแบบตางๆ บล็อกตวัตอทีฝ่กทักษะการคิดสรางสรรคและพัฒนา
กลามเนื้อ ตองคํานึงถึงความปลอดภัยตอสุขภาพของนกัเรียน 
 
 3.  ดานกลุมสาระการเรียนรู   
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ผูสอนไดจัดกิจกรรมฝกคิด
สรางสรรคในลักษณะการบรูณาการ ซ่ึงมีขอเสนอแนะดังน้ี  
 ระดับการศึกษาปฐมวัย 
  3.1 ครูผูสอนควรมีความเขาใจในบทบาทที่สําคัญในการสงเสริมความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนดวยการสรางสมัพันธอันดีระหวางครูกับนักเรียน มีการใชคําถามกระตุน เปดโอกาสให
นักเรียนแสดงออกโดยอิสระ มีการเสริมแรงอยางเหมาะสม กอนดําเนินการจัดกิจกรรมควรกําหนด
ขอตกลงในชัน้เรียนเกี่ยวกบับทบาทหนาที่ การชวยเหลือและความรวมมือกันในกลุม การแบงกลุม
ทํากิจกรรม ควรมีลักษณะการแบงกลุมทีห่ลากหลาย เพ่ือนักเรียนไดหมุนเวียนสบัเปลีย่นกัน และไม
เกิดความเบื่อหนาย (ดาราวรรณ ยะเวียง.  2542: 50)   
  3.2 ควรนําวธิกีารจัดการเรียนการสอนศลิปะสรางสรรคแบบรวมมือไปใชกบัระดับ 
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การศึกษาปฐมวัย โดยครูผูสอนไดศึกษารายละเอียด ฝกนักเรียนใหคุนเคยกบัวธิกีารเรียนและฝก
ทักษะการทํางานรวมกันกอนที่จะใชวิธีการสอนแบบรวมมือ (จันทนี บุญคลัง.  2542: 87) และใน 
การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคครูไมควรทําตวัอยางใหเด็กทําตาม แตควรใชวธิีการกระตุนโดยใช
คําพูด คําถามใหเด็กไดคิดอยางอิสระ (ละเอียด ปนสุวรรณ.  2543: 55)    
  3.3 การดําเนนิกิจกรรมตามแผนการจัดกิจกรรมศูนยศิลปะเสรี การใชกิจกรรมการฝก
ประสาทสัมผสัทั้งหาและการวาดภาพเพือ่พัฒนาความคิดสรางสรรค ครูผูสอนควรนําไปใชอยาง
ตอเน่ือง โดยใหเด็กเปนศูนยกลางในการเรียนรูมากที่สดุ สามารถยืดหยุน ปรับเปลีย่นไดตามความ
เหมาะสมกับประสบการณ ความสามารถของผูเรียนและสภาพทองถิ่น (สุดา ตาบัง.  2545: 109); 
และ (ณัฐวรรณ ขนชัยภูมิ.  2546: 62) 
  3.4 การจัดกิจกรรมพัฒนาความคิดสรางสรรคครูควรดําเนินการตามขัน้ตอน ดวยวสัดุ
อุปกรณที่เหมาะสมและเพยีงพอสําหรับผูเรียนไมเรงรัดจนเปนการสกดักั้นความคิดสรางสรรค 
ความคิดอิสระ การกลาแสดงออก หลีกเลี่ยงการตําหนิ การลงโทษ ควรกระตุนใหนักเรียนสราง
ผลงานดวยตนเอง ควรสังเกตและชวยเหลือนักเรียนที่ไมกลาทํากิจกรรมเปนพิเศษ  
(ดวงพร พิทักษวงศ.  2546: 83); และ (ววิัฒน เรียนด.ี  2547: 86)  
  3.5 การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคไมควรยึดติดกับกิจกรรมเดียว ควรริเริ่มออกแบบ
กิจกรรมใหมๆ ควรขยายผลงานเพิ่มเติม เพ่ือเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออกทางการสรางผลงาน 
อยางเต็มที่ โดยเฉพาะกิจกรรมศิลปะสรางสรรคตอเตมิดวยลายเสน ครูตองเขาใจองคประกอบและ
สิ่งแวดลอมของการสงเสริมศิลปะแตละชิ้นงานของกิจกรรม  
(ประสิทธิรักษ เจริญผล.  2547: 90)  
  3.6 กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ การดําเนินกิจกรรมตามแผนการจัดกิจกรรมศิลปะเพ่ือ
พัฒนาความคดิสรางสรรค สถานศึกษาควรเห็นความสาํคัญในเรื่องกจิกรรมทางศิลปะ เพราะศิลปะ 
มีสวนชวยใหนักเรียนกลาคดิ กลาทํา และแกปญหาเปน ควรจัดใหนักเรียนไดเรียนรูอยางสม่ําเสมอ
และตอเน่ืองเพ่ือการพัฒนาขึ้นอยางเปนลาํดับ ดวยความรวมมือจากครู ผูปกครองและตัวนักเรียน
เอง (นัยนา คลายคลอย.  2546: 49)  
  3.7 การจัดกิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคดวยกิจกรรมเสรี กิจกรรมเคลื่อนไหวและ
จังหวะ กิจกรรมกลางแจง กิจกรรมสรางสรรค กิจกรรมเขาจังหวะ ประสบการณทางดนตรี พ้ืนฐาน
นาฏศิลปไทย ชวยปลูกฝงความกลาแสดงออก ทําใหผูเรียนมีบุคลกิภาพดี มีอิสระในการคิดแสดง
ทาทางการเคลื่อนไหว สนกุสนานราเริงกับการเรียน ครูผูสอนควรจัดบรรยากาศใหเหมาะสมกับ
ความตองการของผูเรียน ปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม ความมีนํ้าใจนักกีฬา ความมีระเบียบวนัิย 
ทักษะการอยูรวมกับผูอ่ืน สอดแทรกในระหวางจัดกิจกรรมและบูรณาการเนื้อหาสาระเกี่ยวกบั 
ภูมิปญญาทองถิ่นหรือศิลปวัฒนธรรมไทย เพ่ือเปนการอนุรักษ (เกศราพรรณ พันธุศรีเกต.ุ 2542: 
67; วารุณี สกุลภารักษ.  2545: 58; พิรัฐา โพธิ์นคร.  2546: 78)                                                                 
   3.8 การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคนอกหองเรียน ตองคํานึงถึงสถานที่ที่เหมาะสม   
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เพ่ือการปฏิบตัิกิจกรรมของนักเรียน ควรสะอาด สะดวกเปนธรรมชาติ สงบรมร่ืนปลอดภัย มีวสัดุ
ธรรมชาติหลากหลายอยางเพียงพอ ใกลกบับริเวณอางลางมือ ครูผูสอนตองปลูกฝงความมีวินัยใน
ตนเองและคณุนิสัย ครูควรใหเด็กไดหมุนเวียนกันเลาเกี่ยวกบัผลงานของตนเองใหเพ่ือนฟง  
(วันเพ็ญ ทิพยเวียง.  2544: 77)   
  3.9 ผูที่จะนําการฝกกิจกรรมตอเติมผลงานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณตามแนวคิดของ 
ทอแรนซไปใชในการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนควรไดรับการฝกอบรมหรือคําแนะนํา
จากผูรู มีการเตรียมพรอมในการทํากิจกรรม และควรสอดแทรกเปนกิจกรรมในการเรียนการสอน 
แตละรายวชิา (อภิสิทธิ์ กัมพลาวล.ี  2547: 70)  
  3.10 ครูควรตระหนักอยูเสมอวา บทบาท บุคลิกภาพ คาํพูด คําถามของครูมีอิทธิพล 
อยางสูงตอการสงเสริมความคิดสรางสรรคใหกับนักเรยีน สรางความเชื่อม่ันในตนเอง กลาแสดงออก
ในการทํางานดวยการเสริมแรง ยอมรับในผลงาน ใหกาํลังใจและคําแนะนําดวยความเขาใจ (วนัเพ็ญ 
ทิพยเวยีง.  2544: 77)  
 ระดับการประถมศึกษา   
  3.11 กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ครผููสอนภาษาไทยควรสรางชุดการสอน แบบฝก
คิดอเนกนัย แบบฝกทักษะการเขียนขึ้นใชเองเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคของนักเรียน โดยปรับ
เน้ือหาใหเหมาะสมกับระดับชั้น ประสบการณ และสภาพแวดลอมของนักเรียน เพ่ือใหไดแบบฝกที่
เหมาะสม และสามารถฝกใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางภาษาเปนพ้ืนฐานในการฝกทักษะการ
เขียนในระดับชั้นที่สงูขึ้นตอไป ในการฝกควรฝกอยางตอเน่ือง ในจํานวนครั้งทีเ่หมาะสมกับระดับชั้น
และความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียน มีการใชสื่ออยางหลากหลาย เหมาะสมกับกิจกรรม
การเรียนโดยเนนสื่อที่ใหนักเรียนฝก ยึดนกัเรียนเปนศูนยกลาง ไดฝกปฏิบตัิจริง เพ่ือใหเกิดการ
เรียนรูและคนพบคําตอบดวยตนเอง ครูควรสรางบรรยากาศที่เปนกนัเอง ไมเครงเครียด นักเรยีนมี
อิสระในการคดิ (นิตยา คงไพฑูรย.  2542: 69)  
  3.12 การใชคาํถามในกิจกรรมการเรียนภาษาไทยพัฒนาความคิดสรางสรรคใหสูงขึน้ 
ครูควรศึกษาเทคนิคการตั้งคําถาม และกลวธิีการถามเพื่อกระตุนการคิด ควรใชในกลุมเล็ก หรือ
รายบุคคลจะชวยกระตุนการขยายความคิดเฉพาะบคุคล ตรงประเด็น สนองความแตกตางระหวาง
บุคคลดานสตปิญญา และความพรอมไดมากขึ้น (นิลวรรณ ไชยโย.  2544: 52) 
  3.13 การละเลนของเด็กไทยเปนสิ่งที่มีคณุคาทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดี มี
ทักษะในการใชภาษาไทย เปนการปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรม ครูควรสอดแทรกกิจกรรมการเลนของ
เด็กไทย ซ่ึงมีหลากหลาย เพ่ือผอนคลาย ทําใหนักเรียนสนุกสนาน กลาแสดงออก กลาแสดงความ
คิดเห็นอยางสรางสรรค (นพคุณ บุญมาพิลา.  2540: 67) 
  3.14 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร การพัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิดขึ้นไดใน
ตัวผูเรียน ครผููสอนควรเนนการจัดกิจกรรมที่ยั่วยุและกระตุนความคิดสรางสรรค ครูเปนบุคคลสําคัญ
ที่จะทําใหเกิดกิจกรรมการเรยีนเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคอยางมีประสิทธิภาพ ครูตองสราง
ความมั่นใจใหเกิดขึ้นกับผูเรียนเพ่ือใหนักเรียนกลาแสดงความสามารถออกมา และไมควร
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เปรียบเทียบผลงานของเด็กกับเด็กคนอื่นๆ ซ่ึงจะสงผลกระทบตอความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตร (มนัญญา บุษยะมา.  2543: 168)  
  3.15 การพัฒนาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรดวยเรื่องราวและแผนภาพ  
ครูควรนําเสนอเรื่องราวใหนาตื่นเตน ดวยเร่ืองที่แปลกใหมมีสื่อการสอนที่นาสนใจ ผูเรียนสนุก 
สนานมีสวนรวม ครูใชเทคนิคการถามกระตุนใหนักเรยีนไดพัฒนากระบวนการคิดอยางสม่ําเสมอ  
ครูและนักเรียนเปดใจกวาง ยอมรับผลงาน เรื่องราวที่แปลกใหม ไมหัวเราะความคดิที่แตกตางจาก
บุคคลอ่ืน (สวลี ปญญา.  2548: 57) 
  3.16 การกําหนดเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรมีความเหมาะสมกับ
เน้ือหาสาระ กิจกรรม สื่อการสอน ความรูความสามารถของผูเรียนและยืดหยุนได การทดสอบวดั
ความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตรไมควรทดสอบพรอมกันครั้งละหลายดานเกนิไปและใหเวลา
อยางเหมาะสม (นันทวรรณ แกวโชต.ิ  2547: 81)  
  3.17 การฝกใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรค ควรจัดบรรยากาศใหเปนอิสระแก
ผูเรียนไมเครงเครียดกับระเบียบวินัยเกนิไป เปดโอกาสใหนักเรยีนแสดงความคดิอยางเสรี และควร
ใชแบบฝกความคิดอเนกนัยทางเนื้อหาแบบจําพวก ซ่ึงจากการวิจัยพบวา นักเรยีนที่ไดรับการฝกมี
ความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตรสูงสดุ (เกษร ธรรมเกษร.  2546: 66) การพัฒนาความเขาใจใน
ความคิดรวบยอดของแตละเร่ือง มีสวนสําคัญตอการพัฒนาความคดิสรางสรรค นักเรียนจะไม
สามารถคิดไดอยางหลากหลายหากไมมีความเขาใจในเนื้อหานั้นๆ อยางแทจริง 
(มนัญญา บุษยะมา.  2543: 168)  
  3.18 กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ครูควรมีบทบาทดังน้ี จัดใหนักเรียนได
ประสบการณตรง ลงมือปฏบิัติดวยตนเองโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหาในการเรียนรู นักเรียนมีสวน
รวมในการใชความคิด เชน การคาดคะเนสมมติฐานเพื่อหาคําตอบ สรางบรรยากาศใหนักเรียน
ทํางานเปนกลุมเพ่ือใหเกิดการเรียนรูและแลกเปลี่ยนประสบการณ การใชคําถามของครูตอง
สอดคลองกับเนื้อหากิจกรรม สงเสริมการคิดและการปฏิบัติ ครูเปนผูสนับสนุนการตอบคําถาม 
กระตุนใหเกิดการเชื่อมโยงอยากรูอยากเห็นและทาทาย การเลือกกจิกรรมเพื่อปฏิบัติการหรือ
ทดลอง ควรเปนเรื่องธรรมชาติ ใกลตวัเด็กเหมาะสมกับวัยและสามารถเชื่อมโยงไปสูประสบการณใน
ชีวติประจําวันได (บังอร พราหมณฤกษ.  2544: 84; และ อารียรัชต ชวกาญจนกิจ.  2548: 55-56)   
  3.19 การดําเนินกิจกรรมครูควรฝกใหนักเรียนเรียนรูทักษะตางๆ เชน การสังเกต การ
สํารวจ การคนควาเพื่อการคนพบสิ่งใหม มีการสอดแทรกทักษะทางวิทยาศาสตร บูรณาการกับ
เน้ือหาที่เด็กสนใจ ในการสอนเนื้อหาทางวิทยาศาสตร ครูควรใหนักเรียนไดใชทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร คนหาคําตอบดวยตนเองมากที่สุด ครูไมเปนผูบอกความรูแตเปนผูชี้แนะแนวทาง 
อํานวยความสะดวกโดยเลอืกรูปแบบการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิทยาศาสตร  ขั้นตอนของการ
สรุปครูควรยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียนและใหขอมูลยอนกลบัในทางบวก เสริมแรงให
กําลังใจ บอกถึงความสําเรจ็เปนการสรางสัมพันธภาพที่ดีทําใหรูสึกอบอุนปลอดภัยและกลาที่จะ
เรียนรู (โกศล ศรีโคตร.  2540: 146; และ วลีพร จินดา.  2542: 105-106) 



                                                                                   84 

  3.20 การจัดการเรียนรูดวยการฝกแบบโมเดลซิปปา การฝกคิดแบบหมวกหกใบ การ
ฝกคิดอเนกนยั การเรียนรูแบบแผนผังทางปญญา เปนการเรียนรูที่ทาํใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยง
และขยายความคิดอยางทุกทิศทุกทาง สามารถพัฒนาความคิดสรางสรรควิทยาศาสตรได ผูบริหาร
การศึกษาระดับโรงเรียนควรดําเนินการจัดอบรมหรือสนับสนุนครูเขารับการอบรมใหมีความรูและ
ทักษะในการจัดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ (ปยะนุช  ยุตยาจาร.  2544: 56; ยุวธิดา คําปวน. 
2545: 48; และ ทิพาพรรณี โตกุดเวียน.  2548: 57) 
  3.21 การฝกความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร ครูผูฝกจะตองมีความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรและความพรอมในดานความรูทางวิทยาศาสตรสูง มีความสามารถในการจัดหา 
เตรียมอุปกรณ แหลงขอมูลในการเรยีนรู การถายทอดวิธีการคิดทีดี่ เพราะจะชวยใหนักเรียนเห็น
แนวทาง วธิีการคิด และสามารถแสดงศกัยภาพดานความคิดสรางสรรคออกมาไดเต็มที่ ตองมี
บรรยากาศในชั้นเรียนทีเ่ปนอิสระไมสกัดกั้นศักยภาพทางความคิดของนักเรยีน โดยครูเปนผูชีแ้จง
แนวทางการปฏิบตัิอยางชดัเจน (สุภาพร เสียงเรืองแสง. 2540: 107; จักรกฤษณ บรรจงคชาธาร.  
2543: 68; และ สุกัญญา แตศิริรัตนกลุ.  2545: 82) 
  3.22 การจัดกิจกรรมการเรียนแบบเพิ่มพูนประสบการณ ครูผูสอนควรสังเกตและ
บันทึกพฤติกรรมตางๆ ของผูเรียนเพ่ือความสะดวกในการประเมินผล และทําใหทราบความสามารถ
หรือความแตกตางของนักเรียนแตละคน นําไปปรับปรงุแกไขตอไป กระบวนการทํางานกลุมควรให
นักเรียนแบงหนาที่และมีสวนรวมในกลุมอยางชัดเจนและทัว่ถึงทุกคน ครูตองพรอมใหคําแนะนํา 
ชวยเหลือกลุมที่ทํางานไมเปนระบบ (อรทัย เกิดภิบาล.  2545: 72)  
  3.23 การใชเทคนิคการเรยีนแบบรวมแรงรวมใจชวยพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนดวยการสอดแทรกในบทเรียนรายวิชาตางๆ ทําใหนักเรียนเกิดความสนกุสนาน ครูผูสอน
ควรไดรับการอบรมเกี่ยวกบัวธิีการจัดการเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ และการจัดกิจกรรมโดยเนน
ผูเรียนเปนสําคญั (พิมพสิริ สุขประเสริฐ.  2547: 44)  
  3.24 การสงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคสามารถกระทําไดในหลายรูปแบบ 
เชน การสอน การฝก การอบรม การจัดสิ่งแวดลอม การสรางสภาพและบรรยากาศ การจะนําวธิีการ
ตางๆ ไปใชเพ่ือพัฒนาหรือสงเสริมใหกับนักเรียน ควรมีการศึกษาและทําความเขาใจรายละเอยีด 
ใหรอบคอบเพื่อผลการศึกษาที่ไมคลาดเคลื่อน (มณเฑียร ร่ืนวชิา.  2542: 56) และเนื้อหาแตละ
กิจกรรมที่ฝกความคิดสรางสรรคไมควรมากเกินไป ควรแบงเปนหนวยยอย เพ่ือไมใหนักเรียนเบื่อ
หนาย คําสั่งควรกระชับรัดกมุเขาใจงาย เม่ือนักเรียนทาํงานเสร็จควรตรวจทันทีพรอมแจงผลให
ทราบเปนการกระตุนใหมีความกระตือรือรนในการทํางานยิ่งขึ้น (แกวใจ อินทรเพชร.  2548: 80)  
  3.25 ระหวางการจัดการเรียนการสอนครูผูสอนควรเปดใจใหกวาง ยอมรับความคิดที่
แปลกแตกตางของนักเรียนแตละคน เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นอยางเต็มที่ ให
กําลังใจและเสริมแรงโดยเฉพาะนักเรียนที่เรยีนออน เพ่ือสงเสริมบรรยากาศในชั้นเรียนที่เอ้ือตอการ
เรียนรูของนักเรียน การปฏบิัติการวิจัยในแตละวงจร ควรสอนเนื้อหาที่มีความสอดคลองและสัมพันธ
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กัน เพ่ือใหนักเรียนเขาใจเนือ้หาและทบทวนความรูเดิมไดอยางตอเน่ือง (สาวติรี วงศสุกัลป.  2542: 
198)  
  3.26 กลุมสาระการเรียนรูการอาชีพและเทคโนโลยี (คอมพิวเตอร) การพัฒนาสื่อ 
คอมพิวเตอรชวยสอนควรพัฒนาใชรวมกับโปรแกรมอื่นๆ เชนโปรแกรมที่ใชในการวาดภาพ เพ่ือทํา
ใหนักเรียนไดพัฒนาความคดิสรางสรรคไดอยางมีประสิทธิภาพ ควรวเิคราะหความยากงายของ
เน้ือหา ใหเหมาะสมกับเพศ วัย ระดับชัน้ ความรูและประสบการณของผูเรียน (สําราญ ใสยอด. 
2543: 74)  
  3.27 การจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรค ครสูามารถปรับเปลี่ยนวัสดุ 
อุปกรณตามบริบทของสภาพแวดลอมในทองถิ่นเพ่ือการประหยัดโดยคํานึงถึงการสรางสรรคผลงาน
อยางมีประสิทธิภาพ ควรใชคําถามกระตุนใหเด็กคิดตอเน่ืองอยางสรางสรรค แตอยาถามบอยเกินไป 
หรือถามในขณะที่เด็กมีสมาธิในการสรางสรรคผลงานทําใหเปนอุปสรรคในการคดิสรางสรรค  
(วรางคณา กนัประชา.  2548: 69)    
  

ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป 
 ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป เกี่ยวกับวิธีสอน และ สื่อการสอน ของระดับการศกึษา
ปฐมวยั และประถมศึกษา  มีดังตอไปน้ี 

วิธีสอนระดบัการศึกษาปฐมวัย 
  1. ควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาความคิดสรางสรรค ดวยกิจกรรมการเรียนแบบ
รวมมือการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบตางๆ เชน กิจกรรมศิลปะเสรี กิจกรรมเสริมประสบการณ 
กิจกรรมเกมการศึกษา กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ การจัดประสบการณแบบโครงการ เพ่ือ
สงเสรมิพัฒนาการดานสังคม ดานอารมณ พัฒนาการทางภาษา ดานคณิตศาสตร ดานความมีวนัิย
และความเชื่อม่ันในตนเอง การจัดศูนยกิจกรรมแบบอ่ืนนอกจากกิจกรรมศิลปะสรางสรรค โดยใช
เครื่องมือวัดที่หลากหลาย เชน การสังเกตพฤติกรรมของเด็ก การตรวจผลงาน พรอมการประเมินผล
เปนระยะ เพ่ือดูความเปลีย่นแปลงและความคงทนของความคิดสรางสรรค และศึกษาความคดิเห็น 
ของผูปกครองในการจัดประสบการณแบบโครงการที่สงเสริมความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
(จันทนี บุญคลัง.  2542: 87; สุดา ตาบัง.  2545: 109; วรรณา กรัสพรหม.  2546: 66; และ 
วรางคณา กันประชา.  2548: 69)  
  2. ควรมีการศกึษาผลการจดักิจกรรมศิลปะสรางสรรคโดยใชสื่อพ้ืนบานที่สงผลตอ
พัฒนาการดานสังคม ดานภาษา การคิดแกปญหาของเด็กปฐมวยั และการจัดกิจกรรมแบบอ่ืน เชน 
การจัดกิจกรรมในวงกลม กจิกรรมเกมศึกษา กิจกรรมเคลื่อนไหวและจังหวะ ที่สงผลตอการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั (ละเอียด ปนสุวรรณ.  2543: 55)  
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  3. ควรศึกษาวิจัยการพัฒนาความคิดสรางสรรคโดยการใหความรูดานศิลปะแก
ผูปกครอง และการใหผูปกครองมีสวนรวมในกิจกรรมศิลปะสรางสรรค ควรมีการศึกษาถึง
องคประกอบและตัวแปรอ่ืนๆ (วันเพ็ญ ทิพยเวยีง.  2544: 77)    
  4. ควรมีการศกึษาเปรียบเทยีบความพรอมทางคณิตศาสตรระหวางนกัเรียนปฐมวัยที่
เนนการพัฒนาความคิดสรางสรรคกับการจัดกิจกรรมเตรียมความพรอมทางคณิตศาสตรตามแบบ
การจัดประสบการณของกระทรวงศึกษาธิการ และควรนําเทคนิคทางจิตวทิยาดานตางๆ มาพัฒนา
ความคิดสรางสรรคในกลุมตวัอยางอ่ืนๆ เชน กระบวนการกลุมสัมพันธ (มนัญญา บษุยะมา. 2543: 
168; และณัฐวรรณ ขนชยัภูมิ.  2546: 62)  
   5. ควรศึกษาวิจัยผลของการจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคกับเด็กพิเศษ เชน เด็ก
บกพรองทางสติปญญา เด็กออทิสติก และศึกษาเปรียบเทียบระหวางกลุมและรายบุคคลทั้งในระดับ
ปฐมวยั และประถมศึกษา (ดวงพร พิทักษวงศ.  2546: 83; ประสิทธิรักษ เจริญผล.  2547: 90; และ 
วรางคณา กันประชา.  2548: 109)  
   วิธีสอนระดบัประถมศึกษา 
  1. ควรมีการศกึษาโดยการใชเทคนคิทางจิตวิทยาวธิีอ่ืน เชน การระดมพลังสมอง การ
ฝกสมรรถภาพทางสมองดานความคิดอเนกนัย การคิดแบบหมวกหกใบ การสอนแบบแกปญหาเพื่อ 
พัฒนาความคดิสรางสรรคทางภาษาไทย และคณติศาสตรกับนักเรียนในระดับชั้นตางๆ และตวัแปร
อ่ืนๆ (เกษร ธรรมเกษร.  2546: 67; และ (พิมพสิริ สุขประเสรฐิ.  2547: 44)  
  2. ควรมีการศกึษาผลของการตั้งคําถามของผูเรียนที่มีตอการพัฒนากระบวนการคดิ
ของผูเรียนดวย เน่ืองจากการตั้งคําถามถามตนเองหรือผูอ่ืนเปนแนวคิดเชิงรุกในกระบวนเรียนรูที่จะ
ชวยใหผูเรียนไดวางแผนการจัดระเบียบ และแสดงถึงกระบวนการคิดไตรตรอง ควรศึกษาปจจัยอ่ืน
ที่มีความสัมพันธกับกลวธิีการใชคําถาม เชน ความมั่นใจในตนเองของผูเรียน ความฉลาดทาง
อารมณกับการพัฒนาความคิดสรางสรรค (นิลวรรณ ไชยโย.  2544: 52)  
  3. ควรมีการวจัิยเชิงคุณภาพเพ่ือประเมินผลเปนระยะและติดตามความกาวหนาของ
นักเรียน และควรวิจัยเพ่ือศกึษาการจดัหลักสูตรเพ่ิมพูนประสบการณในทักษะอ่ืน เชน การฟง การ
พูด การเขียน กับนักเรียนในระดับชั้นตางๆ (อรทัย เกดิภิบาล.  2545: 72) 
  4. ควรมีการศกึษาเกี่ยวกับการพัฒนาทักษะทางภาษาและความคิดสรางสรรค การ
สรางเสริมลักษณะนิสัย การพัฒนาทักษะทางสังคมของนักเรียน โดยใชการละเลนของเด็กไทยใน
ระดับชั้นอ่ืนๆ (นพคุณ บุญมาพิลา.  2540: 68) 
  5. ควรมีการศกึษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรกับ
ความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร และควรศึกษาความคิดสรางสรรคโดยการจัดกิจกรรมแบบอื่น 
เชน กิจกรรมการเคลื่อนไหว กิจกรรมดานดนตรี หรือกิจกรรมดานศิลปะ เพ่ือสงเสริมความคิด
สรางสรรค และศึกษากบัเด็กกลุมอ่ืน เชน เด็กปญญาเลิศหรือเด็กอัจฉริยะ เด็กทีมี่ความบกพรอง
ดานสติปญญา บกพรองทางการไดยิน บกพรองทางกายหรือพิการ (มณเฑียร ร่ืนวิชา.  2546: 56) 
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  6. ควรนํารูปแบบการวิจัยเชงิปฏิบัติการนี ้ไปใชกับการพัฒนากิจกรรมการเรียนการ
สอนวิชาอ่ืนทีไ่มใชวชิาคณติศาสตรเทานัน้ เพ่ือใชแกปญหาในวิชาทีต่องการพัฒนาความคิด
สรางสรรค และผลสัมฤทธิท์างการเรียนควบคูกันไปควรมีการศึกษาถึงผลการศึกษาที่เกิดจากการใช
รูปแบบการสอนคณิตศาสตรที่เนนการพัฒนาความคดิสรางสรรคทางคณิตศาสตร ในดานอ่ืนๆ เชน 
เจตคติในการเรียนคณิตศาสตร และควรนํารูปแบบการสอน แนวคิด หลักการจดัการเรียนการสอนนี้
ไปใชกบันักเรยีนทุกระดับชัน้ หรือประยุกตใชในการจัดการเรียนรูรวมกับรูปแบบอยางอ่ืน (สาวิตรี 
วงษสุกลัป   2542: 198) 
  7. ควรนําเทคนิคทางจิตวิทยาอื่นๆมาพัฒนาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร เชน 
การระดมความคิด การเลนเกม การฝกความไวในการรับรู วธิีคิดแบบซีเนคติคส และนําการจัดการ
เรียนรูแบบทมีแขงขันไปศกึษากับตัวแปรอ่ืน เชน ทัศนคติทางการเรียน พฤติกรรมการเรยีน ผูเรียน
ในระดับตางๆ (ปญญฎา ประดิษฐบาทุกา.  2546: 96) 
  8. ควรมีการศกึษาเปรียบเทยีบการฝกระดมพลังสมองเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค
แบบอิงเนื้อหาวิชาใดวิชาหนึ่งและแบบไมอิงเนื้อหาวิชา (วิมลมาศ อธิศักดิ์โสภา.  2545: 94) ควรนํา
การฝกระดมพลังสมองเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคไปใชกบักลุมตัวอยางอ่ืน ควรทําการทดลองฝก
ความคิดสรางสรรคดวยวิธีการอ่ืน เชน วิธเีปรียบเทียบอุปมาอุปมัย วิธีการฝกคิดแกปญหาอยาง
สรางสรรค หรือวิธีการอื่นๆ ควรทดลองกับกลุมตัวอยางที่มีตัวแปรตางกันในดานบุคลิกภาพ เพศ 
การอบรมเลี้ยงดู ฐานะทางเศรษฐกิจ เพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางหรือไม ควรมีการประเมิน
ความคิดสรางสรรคในรูปแบบอ่ืน ควบคูกบัการใชแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค เชนแบบ
สังเกตทีป่ระเมินโดยครู ผูปกครอง เพ่ือบงชี้วาความคิดสรางสรรคไมไดพัฒนาขึ้นเฉพาะในหองเรียน
เทานั้น ควรเปรียบเทียบผลของการฝกคิดโดยใชเวลาตอเน่ืองและการฝกแบบเวนระยะเพ่ือศึกษา
ความแตกตาง และควรมีการวิจัยหลังจากจบหลักสตูรไปแลว (อัจฉรา อินทรนอย.  2540: 86; และ 
วรวลัย อินทรตัน.  2540: 66) 
  9. ควรมีการวจัิยเชิงปฏิบตักิาร (Action Research) ในการจัดกิจกรรมการเรียนวิชา
สังคม โดยใชกิจกรรมการเขียนในเนื้อหาที่เหมาะสม เชน ประวัตศิาสตร การทํามาหากิน เปนตน 
ควรทําการศึกษาเปรียบเทยีบปจจัยที่มีผลตอนักเรียนทีมี่ความคิดสรางสรรค ทั้งนักเรียนที่มี
ความคิดสรางสรรคต่ํา และใชไดดีกับเด็กลักษณะอยางไร ควรศึกษาความคิดเห็นของผูปกครองใน
การจัดกิจกรรมสงเสริมความคิดสรางสรรคและใหผูปกครองมีสวนรวม ควรมีการศกึษาการสอนโดย
ใชแผนผังมโนทัศนกับตวัแปรอ่ืนๆ เชน ความสามารถในการตัดสินใจ เจตคตทิี่มีตอวิธีสอน ความ
คงทนในการเรียนรู และศึกษากับวิชาอ่ืนในระดับชัน้ตางๆ โดยเฉพาะวิชาที่มีเน้ือหาเปนนามธรรม 
และควรศึกษาวิจัยเพ่ือพัฒนาสื่อ เอกสารประกอบการเรียน การสอน กิจกรรมหรือรูปแบบเพื่อ
พัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนทกุระดับชั้น ทกุวิชา  เพราะการพัฒนาความคิดสรางสรรค
ของนักเรียน ควรทําพรอมกันหลายฝายและหลายดาน (ลออ อางนานนท.  2542: 109; และ 
เปรมฤดี จารมีชัย.  2544: 68) 
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  10. เน้ือหาที่จะนําไปใชในการฝกแบบโมเดลซิปปาและหมวกหกใบ เพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรคควรเหมาะสมกับระดับอายุ ความสามารถของนักเรียน และระยะเวลาในการฝก 
(จันจิรา นาวารัตน.  2546: 74)  
  11. ควรมีการศึกษาวิจัยเกีย่วกับอิทธิพลตอพัฒนาการทางความคิดสรางสรรค เชน  
ปฏิสัมพันธทางสังคม ไดแก ปฏิสัมพันธกับพอแม สมาชิกในครอบครัว เพ่ือน (วรรณดี ทั่งศรีวฒัน
วงศ.  2545: 112)  
  12. ควรทดลองใชวธิีการเรยีนรูและเทคนคิทางจิตวิทยาอื่นๆ เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรค เชนการฝกคิดเชิงเหตุผล การใชเทคนิคหมวกหกใบ ควรศึกษาการฝกกิจกรรมตอเติม
ผลงานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณตามแนวคิดของทอแรนซเพ่ือพัฒนาความสามารถดาน พฤติกรรมกลา
แสดงออกการแกปญหา การทํางานเปนกลุม กับนักเรียนในระดับ ประถมศึกษา มัธยมศึกษา 
อาชีวศึกษา (อภิสิทธิ์ กัมพลาวล.ี  2547: 70)   
  13. ควรศึกษาวิจัยและวิจัยเปรียบเทียบโดยใชกิจกรรมอ่ืน เชน การระดมความคดิ 
การจัดบรรยากาศภายใน ภายนอกหองเรียน การเคลื่อนไหว ที่สงผลตอการพัฒนาความคิด
สรางสรรค และศึกษากบักลุมตวัอยางกลุมอ่ืน ควรประเมินผลดวยแบบวัดหลายรปูแบบและติดตาม
ผลศึกษาความคงทนความคิดสรางสรรคของนักเรียน (ภัทรดรา พันธุสีดา.  2545: 52; (บุญเลิศ 
วิเศษรินทอง.  2546: 74; และ มิรันตี คลายหนองสรวง.  2548: 72)  
  14. ควรศึกษาผลของการจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบคําถามอเนกนัยกับตัวแปร
อ่ืนๆ เชน พัฒนาการทางภาษา พฤติกรรมการกลาแสดงออก ความสามารถในการแกปญหา การ
คิดเชิงเหตุผล และศึกษาเปรียบเทยีบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
การศึกษานอกสถานที่ การเลนบทบาทสมมติ การเลานิทาน การสาธิต (อารียรัชต ชวกาญจนกิจ.  
2548: 66)  
  15. ควรนําการฝกสมาธิและจินตนาการตามแนวคิดนีโอฮิวแมนนิส การเรียนรูแบบจิต
ปญญาและการใชสถานการณจําลอง ไปทดลองกับกลุมเด็กพิเศษ เชน เด็กสมาธสิั้น เด็กพูดชา เด็ก
ปญญาออน และนําไปศึกษากับตวัแปรตามอื่นๆ เชน ความเครยีด พัฒนาการทางดานอารมณ 
เชื่อม่ันในตนเอง ความมีวินัยในตนเอง การกลาแสดงออก และศึกษากับนักเรียนในระดับอ่ืน
(นันทนา ทวปีกุล.  2543: 69 ; และ จันทิมา แซอ้ัง.  2545: 6                                                           
  สื่อการสอนระดับการศึกษาปฐมวัย  
  1. ควรมีการศกึษา สํารวจระดับความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกบัพฤติกรรมการ
เลนและวัสดุทีนํ่ามาเลนของเด็กไทยในแตละพ้ืนที่ ความแตกตางระหวางเพศหญิงและชาย ศึกษาวิจัย 
เปรียบเทียบสภาพแวดลอมที่แตกตางระหวางโรงเรียนรัฐบาลกับโรงเรียนเอกชน ที่สงผลตอความคิด 
สรางสรรคของนักเรียนระดบัปฐมวัย ครคูวรศึกษาวิธกีารสรางและพัฒนาของเลน โดยใชวัสดทุี่หา
งายในทองถิ่น และควรพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนปฐมวัยโดยใชเทคนิคอ่ืน เชน  การ



                                                                                   89 

เลานิทานใหเด็กฟง การจัดประสบการณแบบโครงการ การเรียนรูแบบมอนเตสเชอรี่ การเรียนรูแบบ
วอลดอฟ การใชเพลง เกม บทบาทสมมติ การเลนตามมุม (พันธติรา เกาะสุวรรณ.  2546: 55) 
  2. ควรศึกษาการจัดกิจกรรมเลาเรื่องประกอบภาพ ที่มีผลตอกิจกรรมในดานตางๆ 
เชน พัฒนาการทางสังคม พฤติกรรมสุขภาพ และศึกษาเปรียบเทยีบพัฒนาการทางภาษากับ
พัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็กชั้นอนุบาล ชั้นประถมศึกษา เด็กปกติ เด็กพิเศษ ที่ไดรับการ
จัดกจิกรรมการเลาเรื่องประกอบภาพ (กรรณิการ ถิระสังวร. 2545: 81) 
   3. ควรศึกษาผลของการจัดประสบการณพ้ืนฐานนาฏศลิปไทย ที่สงผลตอพัฒนาการ
ดานความคิดสรางสรรค ของเด็กกลุมอ่ืน พัฒนาการดานภาษา ดานศิลปะ และผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวชิานาฏศิลปไทย (วารุณี สกุลภารักษ.  2545: 58) 
  4. ควรมีการศกึษาปจจัยดาน อายุ เพศ ของผูเรียนระดับปฐมวัย ที่สงผลตอความ
แตกตางของความคิดสรางสรรค และควรติดตามผลอยางตอเน่ืองเพื่อดูความคงทน (ดาราวรรณ   
ยะเวยีง.  2542: 50)   
  5. ควรมีการศกึษาเปรียบเทยีบนิทานภาพเงาวาจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ในดานอ่ืนๆ 
หรือไม เชน ดานการฟง ดานจริยธรรม ดานเจตคติ ศกึษาเปรียบเทยีบระหวางการใชนิทานภาพเงา
โดยครูเปนผูเลา กับนักเรียนเปนผูเลานทิานเอง และเปรียบเทียบระหวางการใชนิทานภาพเงากับสื่อ
อ่ืนๆ ที่สงผลตอความคิดสรางสรรค (บงกช ทองเอ่ียม.  2540: 53-54) 
 สื่อการสอนระดับประถมศึกษา 
  1. การฝกความคิดสรางสรรคดวยแบบฝกทักษะ ควรออกแบบฝกทักษะใหมีวิธีการฝก
สัมพันธกันทั้งการฟงพูด อาน และเขียน ดวยวธิีการฝกและกิจกรรมที่หลากหลายนาสนใจ ควรฝก
อยางตอเน่ือง และสม่ําเสมอ (นิตยา คงไพฑูรย.  2542: 70) 
  2. ควรทดลองจัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการรายวิชาภาษาไทย 
คณิตศาสตร ภาษาอังกฤษและศลิปะ โดยใชเรื่องราวและแผนภาพ เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการ
สอนในชั้นเรียนจะทําใหกิจกรรมการเรียนการสอนนาสนใจมากขึ้น และศึกษากบัตัวแปรอ่ืนๆ (สวลี 
ปญญา. 2548: 57) 
  3. ควรมีการนําชุดความคิดสรางสรรคใหนักเรียนฝกเพือ่เสริมการเรียนในวชิาปกติ 
หรือกิจกรรมพิเศษ (พัชรี มีสุคนธ. 2543: 77) กอนนําแบบฝกความคิดสรางสรรคไปใชควรปรบั
เน้ือหาใหสอดคลอง เหมาะสมกับระดับ อายุ ชั้นเรียน ความรูความสามารถของผูเรียนกอน และ
สงเสริมใหมีการฝกความคดิสรางสรรคกับนักเรียนกลุมอ่ืนๆ ตอไป (ผองศรี บัววฒันะ.  2546: 44)  
  4. ควรมีการศกึษาแผนการสอนโดยใชแผนผังมโนทัศนเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรค 
โดยใชเวลาทดลองใหมากขึ้น ควรแนะนาํการสรางแผนผังมโนทัศนกอนทดลองจริง ในระยะแรกควร
จัดกิจกรรมดวยเนื้อหาไมมาก เน่ืองจากผูเรียนไมคุนกับวธิีสอนและยังไมมีทักษะในการสรางแผนผัง
มโนทัศน ผูเรยีนจะใชเวลามาก เม่ือผูเรียนคุนเคยและมีทักษะจะสามารถจัดกิจกรรมไดตามปกติ  
(เอกรัฐ อิสรานานนท.  2546: 73)  
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  5. ควรศึกษาวิจัยเพ่ือพัฒนาสื่อ เอกสารประกอบการเรียนการสอนกิจกรรม รูปแบบวิธี
สอน เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนทุกระดับชั้น ทุกวชิา เพราะการพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนควรกระทําพรอมกันหลายๆฝายหลายๆดาน (แกวใจ อินทรเพชร. 2548: 80)     
  6. ควรมีการพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการวัดทักษะการคิดสรางสรรคแบบอ่ืนๆ เพ่ือใหมี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ในการทดลองควรมีการปรับเปลี่ยนรูปแบบในการฝกคิดสรางสรรคใหมี
ความแปลกใหม (นํ้าฝน ปาจีนบูรวรรณ.  2546: 38) 
   7. ควรศึกษาวิจัยถึงองคประกอบอื่นๆ ทีช่วยพัฒนาความคิดสรางสรรค เชน 
องคประกอบ ทางดานวัสดุธรรมชาติ องคประกอบดานสิ่งแวดลอม และศึกษาเกีย่วกับการใหความรู
ดานศิลปะแกผูปกครอง และใหผูปกครองเขามามีสวนรวมในกิจกรรมศิลปะสรางสรรค (วันเพ็ญ 
ทิพยเวยีง.  2544: 77)    
  8. กลุมสาระการเรียนรูการอาชีพและเทคโนโลยี (คอมพิวเตอร) ควรมีการวิจัยเพ่ือ
ศึกษาความสมัพันธระหวางระยะเวลาที่ใชสื่อคอมพิวเตอรกับคะแนนความคิดสรางสรรคหลังการใช
สื่อคอมพิวเตอรชวยสอนฝกความคิดสรางสรรค และตัวแปรอ่ืนๆ เชน เพศ ระดับสติปญญา กบั
คะแนนความคิดสรางสรรคหลังการใชสื่อคอมพิวเตอรชวยสอนฝกความคิดสรางสรรค (สําราญ  
ใสยอด.  2543: 74) และศกึษาเปรียบเทยีบผลการฝกความคิดสรางสรรคกับผลการเลนเกม
คอมพิวเตอรชวยสอน กับเด็กพิเศษ เด็กที่มีความบกพรองดานตางๆ เชน เด็กที่มีปญหาทางอารมณ 
เด็กที่มีความพิการทางรางกาย (วนิดา เกื้อแกว.  2546: 60)  
  9. ควรมีการศกึษาถึงการพฒันาความคิดริเริ่ม ความคดิละเอียดลออ กับการใชสื่อการ
เรียนการสอนประเภทอื่นๆ คอมพิวเตอรมีสวนเขามาเกี่ยวของกับระบบการศึกษามาก จึงควรศึกษา
การพัฒนาความคิดสรางสรรคโดยใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) หรือมัลติมิเดีย และศกึษา
เปรียบเทียบการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน โดยใชรายการวิดิทัศนแบบมีความคิด
สรางสรรคกับการสอนดวยสื่อประเภทอ่ืนๆ เชน บทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) มัลติมิเดีย 
ชุดการสอน สไลดมัลตวิิชัน่ ฯลฯ (สุนันทา พิมพหนู.  2540: 85)  
  10. ควรศึกษาคนควาเกีย่วกับการนําสื่อที่สามารถสรางความสนใจ หรือเราใจใน
กระบวนการฝกความคิดสรางสรรค เชน การนําคอมพิวเตอรเขาไปมีบทบาทในกระบวนการพฒันา
ความคิดสรางสรรค หรือสรางโปรแกรมเกมคอมพิวเตอรที่เด็กตองใชความคิดสรางสรรคในการเลน 
มากกวาความสนุกเพลิดเพลินเพียงอยางเดียว    
       



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การสรุปผลการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา เปนการนําเสนอเกี่ยวกบัความ 
มุงหมายของการวิจัย ขอบเขตของการวจัิย เครื่องมือที่ใชในการศึกษา วธิีการดําเนินการศึกษา 
สรุปผลการสังเคราะหงานวจัิย อภิปรายผลและขอเสนอแนะ มีดังตอไปน้ี 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 ในการสังเคราะหงานวิจัยครัง้น้ี ผูศึกษาไดตั้งความมุงหมายทั่วไปเพ่ือสังเคราะหงานวิจัยที่
เปนปริญญานพินธ วิทยานพินธ สารนิพนธและรายงานการคนควาอิสระ ของนิสิตนักศึกษาระดับ
มหาบัณฑิตและดุษฎบีัณฑติ ที่ทําการวิจัยในระหวางป พ.ศ. 2540-2548 โดยมีความมุงหมายเฉพาะ
ดังน้ี 
  1. เพ่ือศึกษาลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด 
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา ในดานประเภทของงานวิจัย ปที่
พิมพเผยแพรงานวิจัย ขอบขายเนื้อหาของงานวิจัย กลุมสาระการเรยีนรูที่ศึกษาวจัิย ระดับชั้นที่ทํา 
การศึกษา ตนสังกัดที่ทําวิจัย สาขาวชิาทีท่ําการศึกษาวิจัย ระเบียบวิธวีิจัย ประชากรกลุมตวัอยาง 
สมมติฐานการวิจัย เครื่องมือ การตรวจสอบเครื่องมือ และสถติวิิเคราะหที่ใชในการวิจัย 
  2. เพ่ือสังเคราะหขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ใน 3 ดาน 
ไดแก วิธีสอน สื่อการสอน และกลุมสาระการเรียนรู  
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 การดําเนินการสังเคราะหงานวิจัยในครั้งน้ี ผูศึกษาไดกําหนดขอบเขตไวดังน้ี 
  1. งานวิจัยทีนํ่ามาสังเคราะหในครั้งน้ี เปนปริญญานพินธ วิทยานพินธ สารนิพนธ 
และรายงานการคนควาอิสระของนิสิต นักศึกษาระดับการศึกษามหาบัณฑิต และดษุฎีบัณฑติจาก
มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร มหาวิทยาลยัขอนแกน มหาวิทยาลัยเชยีงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา 
มหาวิทยาลยันเรศวร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มหาวิทยาลยัมหาสารคาม มหาวิทยาลยั
รามคําแหง และมหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ที่ไดศึกษาเกีย่วกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
พัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา 
  2. เปนงานวิจัยฉบับภาษาไทย ที่ทําการวจัิยระหวางป พ.ศ. 2540-2548 จํานวน 91 
เรื่อง โดยการสืบคนขอมูลงานวิจัยจากหนังสือรวมบทคัดยอ วิทยานิพนธ สารนพินธ และรายงาน
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การคนควาอิสระของมหาวทิยาลัย และสบืคนจากฐานขอมูลปริญญานิพนธ 24 มหาวิทยาลัย 
(iKnowledge Digital Contents Management System DCMS) 
  3. การวิเคราะหลักษณะของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา ในดานประเภทของการ
วิจัย ปที่พิมพเผยแพรงานวจัิย ขอบขายเนื้อหาของงานวิจัย กลุมสาระการเรียนรูที่ศึกษาวิจัยระดับ 
ชั้นที่ทําการศกึษา ตนสังกดัที่ทําวิจัย สาขาวชิาที่ทําการศึกษาวิจัย ระเบียบวิธวีิจัย ประชากรกลุม
ตัวอยาง สมมติฐานการวิจัย เครื่องมือ การตรวจสอบเครื่องมือ และสถิตวิิเคราะหทีใ่ชในการวิจัย 
โดยบันทึกขอมูลในแบบสรปุลักษณะรายละเอียดของงานวิจัย 
  4. การสังเคราะหขอคนพบและขอเสนอแนะของงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ใน 3 ดาน 
ไดแก วิธีสอน สื่อการสอนและกลุมสาระการเรียนรู ดวยการวิเคราะหเน้ือหา (Content Analysis) 
 

เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษา 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาครั้งน้ี ไดแก แบบสรุปลักษณะของงานวจัิยเกี่ยวกบัการจัดการ
เรียนการสอนพัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศึกษา ซ่ึง
แบงเปน 2 ตอน ดังน้ี ตอนที่ 1 แบบสรุปลักษณะของงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห ตอนที่ 2 แบบสรุป 
ผลการวิจัยในดานวิธีสอน สือ่การสอน กลุมสาระการเรยีนรู และขอเสนอแนะในการนําผลการวจัิย 
ไปใช และการศึกษาคนควาตอไป  
 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูศึกษาดําเนนิการสํารวจรายชื่องานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษาที่ทําการวิจัยระหวางป พ.ศ. 2540- 
2548 โดยการสืบคนขอมูลงานวิจัยจากหนังสือรวมบทคัดยอ วิทยานิพนธ สารนพินธและรายงาน
การคนควาอิสระของมหาวทิยาลัย และสบืคนจากฐานขอมูลปริญญานิพนธ 24 มหาวิทยาลัย 
(iKnowledge Digital Contents Management System DCMS) ทําการศึกษาบทคัดยอ แลวศึกษา
รายละเอียดภายในเลมงานวิจัย จํานวน 91 เลม และทาํการบันทึกขอมูลที่ตองการในแบบสรุป
ลักษณะของงานวิจัยที่ไดสรางขึ้น 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 ผูศึกษาไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
  1. ศึกษาปริญญานิพนธที่คดัเลือกมาทั้งหมดทําการวิเคราะหเน้ือหาและบันทึก
รายละเอียดของปริญญานิพนธลงในเครือ่งมือที่ใชในการศึกษา ไดแก แบบสรุปลกัษณะของงานวิจัย 
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  2. วิเคราะหลกัษณะของงานวิจัยในเชิงปริมาณ โดยนําผลการวเิคราะหลักษณะจาก
แบบสรุปลักษณะงานวิจัยมาวิเคราะหและแสดงขอมูลในรูปตารางโดยการแจกแจงความถี่ หาคารอย
ละในประเด็นตางๆ ของงานวิจัยที่สามารถวิเคราะหในเชิงปริมาณได โดยเสนออยูในตารางลกัษณะ
ของงานวิจัยตามที่ปรากฏในภาคผนวก ข 
  3. สังเคราะหเน้ือหางานวิจัยและนําเสนอผลการสังเคราะหตามขอบเขตเนื้อหาที่
กําหนด คือ ดานวิธีสอน ดานสื่อการสอน และดานกลุมสาระการเรียนรู 
 

สรุปผลการสังเคราะหงานวิจัย 
 ผลจากการสังเคราะหงานวจัิยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ดวยเทคนิคการวเิคราะหเน้ือหา
สรุปผลไดดังตอไปน้ี 
 
 ตอนที่ 1 ผลการสังเคราะหขอมูลลักษณะของงานวิจัย 
 ผลการสังเคราะหลักษณะขอมูลพ้ืนฐานงานวิจัยที่เกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวยัและประถมศกึษา สรุปไดดังน้ี 
  1. ประเภทของงานวิจัยที่มีผูศึกษามากทีสุ่ด ไดแก วิทยานิพนธ รองลงมาเปน สาร
นิพนธ 
  2. ปที่มีการทําวิจัยมากที่สดุ ไดแก ป พ.ศ. 2546 รองลงมาเปนป พ.ศ. 2545 
  3. เน้ือหาของงานวิจัยที่ศึกษามากที่สุดไดแก วิธีสอน รองลงมาไดแก ดานสื่อการสอน 
การจัดกิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคมากที่สุด ไดแก กลุมสาระการเรียนรูศลิปศึกษา รองลงมาเปน 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
  4. ระดับชั้นเรยีนที่ทําการศกึษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคมากที่สดุ ไดแก ระดับ
การศึกษาปฐมวัย รองลงมาเปน ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
  5. จังหวัดที่เปนตนสังกัดของสถานศึกษา ที่ทําวิจัยเกีย่วกับความคดิสรางสรรคมาก
ที่สุด ไดแก กรุงเทพมหานคร รองลงมาเปนจังหวัดในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
  6. สาขาวิชาทีท่ําการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคมากที่สดุ ไดแก สาขา
จิตวทิยาการศึกษา รองลงมาเปนสาขาการประถมศึกษา สาขาหลักสูตรและการสอน สาขา
การศึกษาพิเศษ และสาขาการศึกษาปฐมวัย ตามลําดบั 
  7. ระเบียบวธิวีิจัยที่ผูวิจัยใชศึกษา เปนการวิจัยเชิงทดลองทั้งสิ้น และเปนการวิจัยเชิง
ทดลองแบบ Randomized Control One Sample Group Pretest – Posttest Design มากที่สุด 
รองลงมาเปนการวิจัยเชิงทดลองแบบ Randomized Control Two Sample Groups Pretest – 
Posttest Design 
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  8. วิธีการสุมกลุมตวัอยาง ผูวิจัยใชการสุมกลุมตวัอยางดวยวธิีการสุมอยางงายมาก
ที่สุด รองลงมาเปนการสุมแบบเจาะจง และการสุมแบบหลายขั้นตอนตามลําดับ 
  9. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ผูวิจัยใชแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทุกเรื่อง 
และใชเครื่องมือหลายแบบในการศึกษาแตละเร่ือง เชน โปรแกรมการฝก มากที่สดุ และรองลงมา
เปน แผนการสอนหรือแผนการจัดประสบการณ 
  10. การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ ใชการตรวจสอบความเชื่อม่ันมากที่สุด 
รองลงมาเปนการตรวจสอบความเทีย่งตรง ความยากงาย และการหาคาอํานาจจําแนกตามลําดบั 
  11. สถิติพ้ืนฐานที่ใช ใชคาเฉลี่ยมากที่สุด รองลงมาคือ คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
สวนสถติิทีใ่ชทดสอบสมมตฐิาน ใชการทดสอบคาที (T-test) มากที่สดุ 
 
 ตอนที่ 2 สรุปผลงานวิจัย 
 สรุปผลงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและประถมศึกษา ตามขอบเขตเนื้อหาที่กําหนดไว คือ  
ดานวิธีสอน สือ่การสอน และกลุมสาระการเรียนรู ดังน้ี 
 1. วิธีสอน 
  การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับการศึกษา
ปฐมวยัและประถมศึกษา เปนการจัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรยีนเปนสําคัญ(Pupil–Centered 
Method) ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เชน ขั้นนํา ขั้นสอน ขั้นสรุป มีการสรางสื่อการ
สอนสอดคลองกับเน้ือหาและเทคนคิวธิีสอน การวัดและประเมินผลความคิดสรางสรรคในดาน 
ความคิดริเริ่ม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน ความคดิละเอียดลออ ดวยแบบทดสอบที่สรางขึน้
จากการปรับใหเหมาะสมกับสาระที่จัดการเรียนการสอน  
  มีการใชวธิีสอนแบบตางๆ เชน เทคนิคการระดมพลังสมอง เทคนิคแผนผังทางปญญา 
เทคนิคการคดิแบบหมวกหกใบ เทคนิคการจัดกิจกรรมฝกคิดสรางสรรค เทคนคิการคิดแบบอเนก
นัย เทคนิคการคิดแบบซีเนคติคส การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค กิจกรรมเขาจังหวะ กิจกรรมศูนย
ศิลปะเสร ีกิจกรรมกลางแจงและการเคลือ่นไหว เทคนคิการจัดกิจกรรมกลุมสัมพันธ กิจกรรมตาม
แนวคิดนีโอฮิวแมนนิสต การจัดการเรียนรูแบบสตอรีไ่ลน การจัดกิจกรรมฝกแบบซิปปาโมเดล การ
ฝกคิดแบบเดอโบโน การจัดการเรียนแบบรูไฮ/สโคป การจัดกิจกรรมฝกคิดแบบซี ไอ เอส เอส ที 
การจัดกิจกรรมโครงงาน กิจกรรมเลานิทาน กิจกรรมการละเลนของเด็กไทย กิจกรรมบทบาทสมมติ 
และกิจกรรมการแสดงละครใบ 
 2. สื่อการสอน 
  มีการใชสื่อการสอนหลายประเภท คือ สือ่เทคโนโลย ีสื่อวัสดุ สื่อธรรมชาต ิและสือ่
สิ่งพิมพ ที่เปนแบบฝก ชุดฝกทักษะ ชุดการสอน ชุดกิจกรรม หรือโปรแกรมการฝกที่ครูสรางขึน้ตาม
วัตถุประสงคของการจัดการเรียนการสอน  
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  ระดับการศึกษาปฐมวัยใชสื่อประเภทวัสดุอุปกรณทั้งจากธรรมชาติและสื่อที่ประดิษฐ
ขึ้น เนนการมสีวนรวม สามารถสัมผัสแตะตองได เพ่ือพัฒนากลามเนื้อมัดตางๆ และพัฒนาการทาง
กายควบคูกับสติปญญา ความคิดสรางสรรคและการเตรียมความพรอมในการเรียนในระดับตอไป  
  ระดับประถมศึกษา ใชสื่อทีเ่ปนแบบฝก ชุดฝก ชุดการสอน ชุดกิจกรรม หรือโปรแกรม
การฝกที่ครูสรางขึ้นสอดคลองกับ แนวคดิ เทคนคิ วธิกีารเพื่อจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียน
เกิดความคิดสรางสรรค  
 3.  กลุมสาระการเรียนรู 
  มีผลงานวิจัยตามกลุมสาระดังน้ี 
  ระดับการศึกษาปฐมวัย จัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดประสบการณเพ่ือเตรียม
ความพรอมดานตางๆในการเรียนตอไป จัดกิจกรรมในลักษณะการเลนปนเรียนและกิจกรรมศลิปะ
สรางสรรคหลายรูปแบบ ไมเนนเนื้อหาสาระและกลุมสาระการเรียนรู 
  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย จัดการเรียนการสอนเพื่อใหเกิดความคิดสรางสรรค
โดยใชทักษะสัมพันธทางภาษาไทย คือ การ ฟง พูด อานและเขยีน เปนกิจกรรมการฝกคิดหลาย
ทิศทาง ตามทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญาของกิลฟอรด วิธสีอนการฝกคิดอเนกนัย การใชคาํถาม 
การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ การเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ การฝกทักษะทางภาษาดวย
กิจกรรมการละเลนของเด็กไทย ใชสื่อการสอนที่สรางขึน้ ไดแก ชุดการสอน แบบฝก ภาพ กิจกรรม
การเลนและของเลน ประเมินผลดวยแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางภาษาไทยและ
แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรค 
  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรดวยการฝก
สมรรถภาพทางสมองดานความคิดอเนกนัย การเรียนรูแบบทีมแขงขัน กิจกรรมการฝกความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตร กิจกรรมฝกคิดแกปญหาเชงิสรางสรรค ดวยกิจกรรม 3 ขั้นตอน ไดแก 
ขั้นนํา ขั้นสอน และขั้นสรปุ หรือ การฝกคิดหาคําตอบจากสถานการณทางคณิตศาสตรที่กําหนดให 
การใหขอมูลยอนกลับ และการใหแรงเสรมิ ดวยการศึกษาเนื้อหาเกี่ยวกับ แบบจําพวก จัดกลุมคํา 
ภาพ ตัวเลขใหเขาพวก แบบความ สัมพันธและแบบจําพวกโดยสรางภาพ สมการ ประโยคจากภาพ 
ตัวเลข และคาํหรือวลีที่กําหนดให ประกอบกับสื่อที่ครผููสอนจัดทําขึ้น 
  กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร จัดการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเกิดความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร ดวยเทคนคิการคิดแบบหมวกหกใบ การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตร
ประกอบคําถามอเนกนัย กจิกรรมโครงงานวิทยาศาสตร ดวยรูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู
ที่มีครูเปนผูชีแ้นะ การจัดการเรียนรูแบบสตอรี่ไลน การฝกแบบซิปปาโมเดล เทคนิคแผนผังทาง
ปญญา และชดุการสอนที่ครูสรางขึ้นโดยเนนกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  กลุมสาระการเรียนรู สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จัดการเรียนการสอนดวย
แผนผังมโนทัศน และกิจกรรมการเขียน เนนกิจกรรมการเขียนเพ่ือฝกใหนักเรียนไดคิดอยางเปน
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ระบบ และแสดงออกตามความคิดไดอยางอิสระ ดวยขัน้ตอนการสอน ขั้นนํา ขั้นสอน และขั้นสรปุ
 กลุมสาระการเรียนรูศลิปศึกษา จัดการเรียนการสอน ดวยการจัดกิจกรรมตามแนวคิด 
นีโอฮิวแมนนิสต การใชเสียงดนตรีเปนสือ่ในการฝก ทกัษะการคิดสรางสรรค 
 ระดับการศึกษาปฐมวัยจัดประสบการณตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส; และ กิลฟอรด ดวยการ
จัดกิจกรรมการเลนของเลนหรือ เลนปนเรียน (Play and Learn) การจัดประสบการณพ้ืนฐาน
นาฏศิลปไทย การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบตางๆ เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค พัฒนาดาน
รางกาย อารมณ สังคม สติปญญา และเตรียมความพรอมในการเรียนระดับประถมศึกษาตอไป  
 ขั้นตอนการฝกคือ ขั้นนํา ขั้นดําเนินการ และขั้นสรุป เนนการพัฒนาสมองทั้งซีกซายและ
ขวา เรียนรูดวยการปฏบิัตจิริง ฝกประสาทสัมผัสทั้งสีด่าน ไดแก การดู การฟง การจบัตอง และการ
เคลื่อนไหว ประเมินความคดิสรางสรรคดวยแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคโดยใชภาพเปนสื่อ 
(Thinking creative with picture) ตามแนวคิดของ Torrance Guilford และของ Wallach and 
Kogan   
  

การอภิปรายผล 
 จากการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนระดบัการศึกษาปฐมวัยและระดับประถมศึกษา ผูวิจัยเห็นวามีประเด็นทีนํ่ามา
อภิปราย ดังน้ี 
  1. ดานวิธีสอน พบวาวิธีสอนที่สามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคของผูเรียนไดน้ันเปน 
วิธีการแบบใหมๆ เชน เทคนิคการระดมพลังสมอง การฝกคิดแบบอเนกนัย การฝกคิดแบบหมวกหก
ใบ การใชแผนผังทางปญญา กิจกรรมกลุมสัมพันธ จากการวิจัยเชงิทดลองโดยเปรียบเทียบกบัการ
จัดกิจกรรมหรือสอนตามคูมือครูหรือเอกสารที่สรางขึ้นโดยกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ พบ
ความแตกตางกัน โดยวิธีสอนที่ผูศึกษาวจัิยนํามาทดลองสอนทําใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรค
สูงขึ้นกวาการสอนตามปกต ิหรือการสอนตามคูมือครูทีใ่ชกันอยูทัว่ไป  
  ดังน้ัน การพัฒนาผูเรียนใหมีทักษะกระบวนการในดานการคิด ตองปรับที่กระบวนการ
จัดการเรียนรู หนังสือเรียนหรือตําราเปนสวนประกอบ ถาผูเรียนคิดเปนก็สามารถหาความรูได
หลากหลาย (ทิศนา แขมมณี.  2547: 475-478) ครูผูสอนเปนบุคคลสําคัญทีต่องตระหนัก พัฒนา
ตนเองใหสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรยีนฝกการคิดใหไดทุกรูปแบบ โดยผูบริหาร
เปนผูสนับสนนุทุกดานใหเกิดกระบวนการเรียนรูตามมาตรา24 (2) ของพระราชบญัญัติการศึกษา
แหงชาต ิพ.ศ. 2542 และทีแ่กไขเพ่ิมเติม (ฉบับที ่2) พ.ศ. 2545  (กรมวิชาการ.  2545ก: 1-2) 
  2. ดานสื่อการสอน พบวาสือ่การสอนมีความสําคัญและจําเปนในการจัดการเรียนการ
สอน ทําใหบทเรียนงายขึน้ สรางความเขาใจไปในทศิทางเดียวกัน สื่อที่ดีที่สุดในการจัดการเรียนการ
สอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค ควรเปนสื่อที่ไดจากการศึกษาคนควา จัดหา เตรียมโดยครผููสอน 
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ซ่ึงผานการปรับประยุกตใชใหเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา วัย ประสบการณและความตองการของ
ผูเรียน (กรมวชิาการ.  2545ข: 6) 
  3. ดานกลุมสาระการเรียนรู พบวาการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในกลุมสาระ
การเรียนรูศลิปศึกษา สามารถนําไปพัฒนาความคิดสรางสรรคดวยกิจกรรมในรูปแบบตางๆ เปน
จํานวนมาก เพราะสอดคลองกับการพัฒนา ความสนใจ ตามวัยของนักเรียน (สายสุดา ตาบัง.  
2545: 108) กลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทยจัดกิจกรรมไดหลายรูปแบบในลักษณะของทักษะสัมพันธ 
สามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคใหสูงขึน้กวากอนการทดลองจัดกิจกรรม (นิลวรรณ ไชยโย.  
2544: 51-52) วิธีสอนที่นํามาทดลองกับแตละกลุมสาระสามารถนําไปใชได เชน เทคนิคการระดม
พลังสมอง การฝกคิดแบบอนกนัย การฝกคิดแบบหมวกหกใบ การใชแผนผังทางปญญา กิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคแบบตางๆ และการจัดกิจกรรมการเลนเพ่ือพัฒนาผูเรียน (อัจฉรา อินทรนอย.  
2540: 85-86) 
 

ขอเสนอแนะ 
 จากการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกบัการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนระดับการศึกษาปฐมวัยและระดับประถมศกึษา ผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังน้ี 
 1.  ขอเสนอแนะเพื่อการปฏิบัต ิ
  1.1 กอนนําเทคนิควิธีสอนไปใชจัดกิจกรรมเพื่อใหผูเรยีนเกิดความคิดสรางสรรค 
ผูบริหารควรจัดการใหครูผูสอนไดรับการอบรมหรือศึกษาหาความรู และฝกปฏิบตัติามขั้นตอนการ
จัดกิจกรรมจนมีความชํานาญ มีการเตรยีมความพรอมลวงหนา เพ่ือใหการจัดกิจกรรมบรรลุ
เปาหมาย 
  1.2 สถานศึกษาควรดําเนินการ จัดบรรยากาศในการเรียนรูเพ่ือใหเกิดความคิด
สรางสรรค สถานที่ตองมีความสะดวกสบาย เอ้ืออํานวยตอการทํากิจกรรม สะอาดไมมีสิ่งรบกวน 
ระหวางทํากิจกรรมตองไมเครียด ผูเรียนมีอิสระในการแสดงความคดิเห็น กลาแสดงออก สงเสริม
ความเชื่อม่ันในตนเอง ไมเครงครัดเรื่องระเบียบวนัิยมากเกินไป 
  1.3 ผูมีสวนเกี่ยวของในการจัดกิจกรรมฝกความคิดสรางสรรค ควรเปนผูมีความคิด
สรางสรรค ทัง้บุคลิกภาพ การแสดงออก การใชคําถาม มีสวนกระตุน เรา ยั่วยุใหผูเรียนเกิด
ความคิดสรางสรรค 
  1.4 ควรบรูณากิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคกับกลุมสาระการเรียนรูตางๆ โดยใช
เน้ือหาเปนแกนในการฝกความคิดสรางสรรคดวยวิธีสอนหรือสื่อการสอน และการฝกทักษะการคิด 
 2.  ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยตอไป 
  2.1 ผูบริหารสถานศึกษาควรสงเสริมใหบุคลากรทําการศึกษาวิจัย ดวยการนําเทคนิค
ทางจิตวทิยาดานตางๆ เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนในกลุมตวัอยางตางๆ ทุกระดับ 
ชั้น และกลุมสาระการเรียนรู 
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  2.2 ผูเกี่ยวของในการจัดการศึกษา ควรสงเสริมใหมีการศึกษาวิจัยเกีย่วกับการจัด
กิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคในกลุมสาระภาษาตางประเทศ ดวยวธิีสอนแบบตางๆ 
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ภาคผนวก ข 
 

งานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคที่นํามาสังเคราะห 
 

ที่ ชื่อ  - สกุล วิชาเอก 
ป พ.ศ. 
ที่ทําวิจัย 

ระดับชั้น 
ที่ทําวิจัย วิชา / กลุมสาระ 

1. บงกช  ทองเอีย่ม เทคโนโลยีทางการศึกษา 2540 ปฐมวัย ภาษาไทย 
2. นพคุณ  บุญมาพิลา การประถมศึกษา 2540 ป. 3 ภาษาไทย 
3. โกศล  ศรีโคตร การประถมศึกษา 2540 ป. 6 วิทยาศาสตร 
4. ศิรินทรา  พันธะศรี การแนะแนวและให

คําปรึกษา  
2540 ป. 6 วิทยาศาสตร 

5. วรวัลย  อินทรรัตน   จิตวิทยาการศึกษา 2540 ป. 3 ภาษาไทย 
6. สุนันทา  พิมพหนู   เทคโนโลยีทางการศึกษา 2540 ป. 4 วิทยาศาสตร 
7. สุภาพร  เสียงเรืองแสง   การประถมศึกษา 2540 ป. 6 วิทยาศาสตร 
8. อัจฉรา  อินทรนอย   จิตวิทยาการศึกษา 2540 ป. 3 ภาษาไทย 
9. ทองเลิศ  บุญเชิด   จิตวิทยาการแนะแนว 2541 ป. 4 ภาษาไทย 
10. พจนันท  ไวทยานนท จิตวิทยาการศึกษา 2541 ป. 6 ภาษาไทย 
11. วิชา  ถาวรศิริ   เทคโนโลยีทางการศึกษา 2541 ป. 5 ภาษาไทย 
12. ดวงพร  เพียรพิจิต จิตวิทยาการศึกษา 

และการแนะแนว 
2541 ป. 1-6 ภาษาไทย 

13. นารี   ชมเกษร หลักสูตรและการสอน 2541 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
14. บุปผา  บุญรัตน หลักสูตรและการสอน 2541 ปฐมวัย ภาษาไทย 
15. อรทัย  สุนทรกจิวิทยา   การประถมศึกษา 2542 ป. 2 ภาษาไทย 
16. ลออ  อางนานนท   การประถมศึกษา 2542 ป. 5 สังคมศึกษา 
17. มณเฑียร  รื่นวิชา   การวัดผลการศึกษา 2542 ป. 2 คณิตศาสตร 
18. สุพิมพพร  แสงไพบูลย   การวัดผลการศึกษา 2542 ป. 3 ภาษาไทย 
19. ดาราวรรณ  ยะเวียง การประถมศึกษา 2542 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
20. จันทนี  บุญคลัง หลักสูตรและการสอน 2542 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
21. สาวิตรี  วงศสุกัลป การประถมศึกษา 2542 ป. 4 คณิตศาสตร 
22. นิตยาวดี  คงไพฑูรย   หลักสูตรและการสอน 2542 ป. 1 ภาษาไทย 
23. เกศราพรรณ พันธุศรีเกตุ หลักสูตรและการสอน 2542 ป. 2 ศิลปศึกษา 
24. วลีพร  จนิดา   การประถมศึกษา 2542 ป. 4 วิทยาศาสตร 
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ที่ ชื่อ  - สกุล วิชาเอก ป พ.ศ. 
ที่ทําวิจัย 

ระดับชั้น 
ที่ทําวิจัย 

วิชา / กลุมสาระ 

25. สําราญ  ใสยอด เทคโนโลยีและสื่อสาร 
การศึกษา 

2543 ป. 5 คอมพิวเตอร 

26. มนัญญา  บุษยะมา การศึกษาปฐมวัย 2543 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
27. นันทกา  ทวีปกุล จิตวิทยาการศึกษา 

และการแนะแนว 
2543 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 

28. ละเอียด  ปนสุวรรณ หลักสูตรและการสอน 2543 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
29. สุเมตตา   คงสง การศึกษาพิเศษ 2543 ป. 3 ภาษาไทย 
30. จักรกฤษณ บรรจงคชาธาร   การวัดผลการศึกษา 2543 ป. 6 วิทยาศาสตร 
31. พัชรี  มีสุคนธ   เทคโนโลยีทางการศึกษา 2543 ป. 3 ภาษาไทย 
32. บังอร  พรามณฤกษ    จิตวิทยาการศึกษา 2544 ป. 5 วิทยาศาสตร  
33. ปยะนุช  ยุตยาจาร   จิตวิทยาการศึกษา 2544 ป 5 วิทยาศาสตร 
34. พวงผกา  โกมติุกานนท   จิตวิทยาการศึกษา 2544 ป. 4 ภาษาไทย 
35. ลัดดา  แกวประเสริฐชัย  การวัดผลการศึกษา 2544 ป. 5 ภาษาไทย 
36. ยุพิน  วิลัย การแนะแนว 

และใหคําปรึกษา  
2544 ป. 2 ภาษาไทย 

37. นิลวรรณ  ไชยโย หลักสูตรและการสอน 2544 ป. 4 ภาษาไทย 
38. เปรมฤดี  จารมีชัย การประถมศึกษา 2544 ป. 5 สังคมศึกษา 
39. วันเพ็ญ  ทิพยเวียง หลักสูตรและการสอน 2544 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
40. ขวัญตา  ทุนเทพย หลักสูตรและการสอน 2545 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
41. สายสุดา  ตาบัง   การประถมศึกษา 2545 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
42. วรรณดี  ทั่งศรวัีฒนวงศ จิตวิทยาพัฒนาการ 2545 ป. 2 ภาษาไทย 
43. อรจิรา  จะแรบรัมย จิตวิทยาการศึกษา 2545 ปฐมวัย ภาษาไทย 
44. ภัทรดรา  พันธุสีดา จิตวิทยาการศึกษา 2545 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
45. จันทิมา  แซอั้ง จิตวิทยาการศึกษา 2545 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
46. กรรณิการ  ถิระสังวร จิตวิทยาพัฒนาการ 2545 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
47. วารุณี  สกุลภารักษ การศึกษาปฐมวัย 2545 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
48. นิธิตา  กุศลพูน จิตวิทยาการศึกษา 2545 ป. 2 วิทยาศาสตร 
49. อรทัย   เกิดภิบาล การศึกษาพิเศษ 2545 ป. 4 ภาษาไทย 
50. วิมลมาศ  อธิศักดิ์โสภา การศึกษาพิเศษ 2545 ป. 6 ภาษาไทย 
51. พเยาว  พันธนติย   จิตวิทยาการศึกษา 2545 ป. 6 ศิลปศึกษา 
52. นงนุช  ชาญวิทิตกุล จิตวิทยาการศึกษา 2545 ป. 3 ศิลปศึกษา 
53. ยุวธิดา  คําปวน   จิตวิทยาการศึกษา 2545 ป. 4 วิทยาศาสตร 
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ที่ 

 
ชื่อ  - สกุล 

 
วิชาเอก ป พ.ศ. 

ที่ทําวิจัย 
ระดับชั้น 
ที่ทําวิจัย 

 
วิชา / กลุมสาระ 

 
54. สุกัญญา  แตศิริรัตนกุล   จิตวิทยาการศึกษา 2545 ป. 6 วิทยาศาสตร 
55. สุมาลี  ขําอิน   จิตวิทยาการศึกษา 2545 ป. 4 วิทยาศาสตร 
56. เกษร  ธรรมเกษร   การวัดผลการศึกษา 2546 ป. 5 คณิตศาสตร 
57. จันจิรา  นาวารัตน   การศึกษาพิเศษ 2546 ป. 4 ภาษาไทย 
58. นัยนา  คลอยคลาย   จิตวิทยาการศึกษา 2546 ป. 4 ศิลปศึกษา 
59. ปญญฎา ประดิษฐบาทุกา   จิตวิทยาการศึกษา 2546 ป. 6 คณิตศาสตร 
60. ผองศรี  บัววัฒนะ การวิจัยทาง 

การประถมศึกษา 
2546 ป. 3 ภาษาไทย 

61. พิรัฐา  โพธ์ินคร    การศึกษาพิเศษ 2546 ป. 1 ศิลปศึกษา 
62. เอกรัฐ  อิสรานานนท จิตวิทยาการศึกษา 2546 ป. 6 สังคมศึกษา 
63. อุมาพร  รังสิยานนท   การศึกษาพิเศษ 2546 ป. 5 คณิตศาสตร 
64. ชุติมา  สังขคําภาร จิตวิทยาการศึกษา 

และการแนะแนว 
2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 

65. ณัฐวรรณ  ขนชัยภูมิ จิตวิทยาการศึกษา 2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
66. บุญเลิศ  วิเศษรินทอง การศึกษานอกระบบ 2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
67. วนิดา  เกื้อแกว การศึกษาพิเศษ 2546 ปฐมวัย ภาษาไทย 
68. วรรณา  กรัสพรหม การศึกษาปฐมวัย 2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
69. พัชราภรณ  ภูกองไชย จิตวิทยาการศึกษา 2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
70. พันธิตรา  เกาะสุวรรณ จิตวิทยาการศึกษา 2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
71. ดวงพร  พทิักษวงศ การประถมศึกษา 2546 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
72. นงนุช  รุงเจรญิศรีชัย การศึกษาพิเศษ 2546 ป. 6 ภาษาไทย 
73. น้ําฝน  ปาจีนบูรวรรณ จิตวิทยาการแนะแนว 2546 ป. 4 ภาษาไทย 
74. จเร  สําอางค จิตวิทยาพัฒนาการ 2547 ป. 6 ศิลปศึกษา 
75. นันทวรรณ  แกวโชติ   การศึกษาพิเศษ 2547 ป. 5 คณิตศาสตร 
76. พิมพสิริ  สุขประเสริฐ   จิตวิทยาการศึกษา 2547 ป. 3 ภาษาไทย 
77. ราตรี  มวงออน   การวัดผลการศึกษา 2547 ป. 5 ภาษาไทย 
78. วาสนา  ใยไหม   จิตวิทยาการศึกษา 2547 ป. 4 ศิลปศึกษา 
79. วิวัฒน  เรียนดี ศิลปศึกษา 2547 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
80 อภิสิทธิ์  กัมพลาวลี จิตวิทยาการศึกษา 2547 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
81 วีณา  ประชากูล การศึกษาปฐมวัย 2547 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
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ที่ 

 
ชื่อ  - สกุล 

 
วิชาเอก ป พ.ศ. 

ที่ทําวิจัย 
ระดับชั้น 
ที่ทําวิจัย 

 
วิชา / กลุมสาระ 

 
82 ปยะวดี  ประภาศรี จิตวิทยาการศึกษา 2547 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
83 ประสิทธิรักษ  เจริญผล การศึกษาปฐมวัย 2547 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
84 ชนันชิดา  รัตนปราณี การประถมศึกษา 2548 ป. 4-6 ภาษาไทย 
85 ทิพาพรรณี  โตกุดเวียน จิตวิทยาการศึกษา 2548 ป. 6 วิทยาศาสตร 
86 บุญธิดา  เกิดบุญมา จิตวิทยาการศึกษา 2548 ป. 3 ศิลปศึกษา 
87 วรางคณา  กันประชา การศึกษาปฐมวัย 2548 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
88 มิรันตี  คลายหนองสรวง จิตวิทยาการศึกษา 2548 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
89 อารียรัชต  ชวกาญจนกิจ การศึกษาปฐมวัย 2548 ปฐมวัย ศิลปศึกษา 
90 แกวใจ  อินทรเพชร การประถมศึกษา 2548 ปฐมวัย ภาษาไทย 
91 สวลี  ปญญา หลักสูตรและการสอน 2548 ป. 5 คณิตศาสตร 
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ลักษณะของงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห 
 

 
คุณลักษณะ 

ระดับ 
การศึกษา 

การตั้ง 
สมมติฐาน การสุมกลุมตัวอยาง 

  
 
 

ชื่อ – สกุล 
 
 
 ปฐ
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ไม
มีก

าร
สุม

 

1. บงกช  ทองเอี่ยม /  /   /       
2. นพคุณ  บุญมาพิลา  / /   /       
3. โกศล  ศรีโคตร  / /       /   
4. ศิรินทรา  พันธะศรี  / /   /       
5. วรวัลย  อินทรรัตน    / /   /       
6. สุนันทา  พิมพหนู    / /   /       
7. สุภาพร  เสียงเรืองแสง    / /      /    

8. อัจฉรา  อินทรนอย    / /   /       

9. ทองเลิศ  บุญเชิด    / /   /       
10. พจนันท  ไวทยานนท  / /   /       
11. วิชา  ถาวรศิริ    / /   /       
12. ดวงพร  เพียรพิจิต  / /   /       
13. นารี   ชมเกษร /  /   /     /  
14. บุปผา  บุญรัตน /  /   /       
15. อรทัย  สุนทรกิจวิทยา    / /   /       
16. ลออ  อางนานนท    / /   /       
17. มณเฑียร  รื่นวิชา    / /   /       
18. สุพิมพพร  แสงไพบูลย    / /   /       
19. ดาราวรรณ  ยะเวียง /  /   /       

20. จันทนี  บุญคลัง /  /   /       
21. สาวิตรี  วงศสุกัลป  / /   /     /  
22. นิตยาวดี  คงไพฑูรย    / /   /       
23. เกศราพรรณ พันธุศรีเกตุ  / /   /       

 

24. วลีพร  จินดา  / /   /    /    
25. สําราญ  ใสยอด  / /   /        
 



 131 

 
คุณลักษณะ 

ระดับ 
การศึกษา การต้ังสมมติฐาน การสุมกลุมตัวอยาง 

  
 

ชื่อ – สกุล 
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26. มนัญญา  บุษยะมา /  /   /        
27. นันทกา   ทวีปกุล /  /       /    
28. ละเอียด  ปนสุวรรณ /  /   /        
29. สุเมตตา   คงสง  / /       /    

30. จักรกฤษณ  บรรจงคชาธาร    / /    /       

31. พัชรี  มีสุคนธ    / /   /        
32. บังอร  พรามณฤกษ     / /   /        
33. ปยะนุช  ยุตยาจาร    / /   /        
34. พวงผกา  โกมุติกานนท    / /   /        
35. ลัดดา  แกวประเสริฐชัย   / /   /        
36. ยุพิน วิลัย  / /   /        
37. นิลวรรณ  ไชยโย  / /     / /     
38. เปรมฤดี  จารมีชัย  / /   /        
39. วันเพ็ญ  ทิพยเวียง /  /       /    
40. ขวัญตา  ทุนแพทย /  /   /        
41. สายสุดา  ตาบัง /  /        /   
42. วรรณดี  ทั่งศรีวัฒนวงศ  / /       /    
43. อรจิรา  จะแรบรัมย /  /   /        

44. ภัทรดรา  พันธุสีดา /  /   / /       
45. จันทิมา  แซอ้ัง /  /   /        
46. กรรณิการ  ถิระสังวร /  /   /        
47. วารุณี  สกุลภารักษ  /  /   /        
48. นิธิตา  กุศลพูน    / /   /        
49.  อรทัย  เกิดภิบาล    / /   /        

50. วิมลมาศ  อธิศักดิ์โสภา  / /       /    
51. พเยาว  พันธนิตย   / /   /        
52.  นงนุช  ชาญวิทิตกุล    / /   /        
53.   ยุวธิดา  คําปวน  / /   /        
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คุณลักษณะ 

ระดับ 
การศึกษา 

การต้ัง 
สมมติฐาน การสุมกลุมตัวอยาง 

 ชื่อ – สกุล 
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54. สุกัญญา  แตศิริรัตนกุล  / /   /        

55. สุมาลี  ขําอิน  / /   /        
56. เกสร  ธรรมเกษร  / /    /       
57. จันจิรา  นาวารัตน    / /       / /   
58. นัยนา  คลอยคลาย    / /   /        
59. ปญญฎา ประดษิฐบาทุกา    / /    /       
60. ผองศรี  บัววัฒนะ  / /   /  /      
61. พิรัฐา  โพธิ์นคร     / /       /    
62. เอกรัฐ  อิสรานานนท    / /   /        
63. อุมาพร  รังสิยานนท    / /       /    
64. ชุติมา  สังขคําภาร /  /   /        
65.  ณัฐวรรณ  ขนชัยภูมิ /  /   /        

66. บุญเลิศ  วิเศษรินทอง /  /   /        
67. วนิดา  เกื้อแกว /  /       /    
68. วรรณา  กรัสพรหม /  /   /  /      
69. พัชราภรณ  ภูกองไชย /  /       /    
70. พันธิตรา  เกาะสุวรรณ /  /   /        
71. ดวงพร  พิทักษวงศ /  /   /        
72. นงนุช  รุงเจริญศรีชัย  / /       /    
73. น้ําฝน  ปาจีนบูรวรรณ  / /   /        
74. จเร  สําอางค     / /   /        
75. นันทวรรณ  แกวโชติ    / /       /    
76. พิมพสิริ  สุขประเสริฐ    / /   /        

77. ราตรี  มวงออน    / /          / 

78. วาสนา  ใยไหม    / /   /        
79. วิวัฒน  เรียนดี /  /   /        
80. อภิสิทธิ์  กัมพลาวลี /  /   /        
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คุณลักษณะ 

ระดับ 
การศึกษา 

การต้ัง 
สมมติฐาน การสุมกลุมตัวอยาง 
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81. วีณา  ประชากูล /  /   /        
82. ปยะวดี  ประภาศรี /  /   /        
83. ประสิทธิรักษ  เจริญผล /  /   /        
84. ชนันชิดา  รัตนปราณี  / /   /        
85. ทิพาพรรณี  โตกุดเวียน  / /   /        
86. บุญธิดา  เกิดบุญมา  / /   /        
87. วรางคณา  กันประชา /  /   /        
88. มิรันตี  คลายหนองสรวง /  /   /        

89. อารีรัชต  ชวกาญจนกิจ /  /   /        
90. แกวใจ  อินทรเพชร /  /   /        
91. สวลี  ปญญา  / /   /        
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 คุณลักษณะ เครื่องมือที่ใชในการวิจัย การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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1. บงกช  ทองเอีย่ม    /       /  /      
2. นพคุณ  บุญมาพิลา /   /         /     / 
3. โกศล  ศรีโคตร  /  /         / / /    
4. ศิรินทรา  พันธะศรี   /    /      /      
5. วรวัลย  อินทรรัตน      /   /      /      
6. สุนันทา  พิมพหนู      /       /  /      
7. สุภาพร  เสียงเรืองแสง   /   /         /      

8. อัจฉรา  อินทรนอย      /   /      /      
9. ทองเลิศ  บุญเชิด      /         /      
10. พจนันท  ไวทยานนท    /       /   /     
11. วิชา  ถาวรศิริ     / /       /  /      
12. ดวงพร  เพียรพิจิต    /        /       
13. นารี   ชมเกษร    /       /  /      
14. บุปผา  บุญรัตน    /       /  /      
15. อรทัย  สุนทรกจิวิทยา    /  /        / /      
16. ลออ  อางนานนท   /   /         / / /    
17. มณเฑียร  รื่นวิชา      /    /     / /     
18. สุพิมพพร  แสงไพบูลย      /       / / /      
19. ดาราวรรณ  ยะเวียง    /       /  /      

20. จันทนี  บุญคลัง    /       / / /      
21. สาวิตรี  วงศสุกัลป /   /         /      
22. นิตยาวดี  คงไพฑูรย   /   /       / /       
23. เกศราพรรณ พันธุศรีเกตุ /   /         /      
24. วลีพร  จนิดา /   /       /  /      
25. สําราญ  ใสยอด    / /      / /       
26. มนัญญา  บุษยะมา    /       /  /      
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 คุณลักษณะ เครื่องมือที่ใชในการวิจัย การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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27. นันทกา   ทวีปกุล       /      /      
28. ละเอียด  ปนสุวรรณ /   /         /      
29. สุเมตตา   คงสง    /    /     /      
30. จักรกฤษณ  บรรจง

คชาธาร   
   /       /  /      

31. พัชรี  มีสุคนธ    /  /        / /      
32. บังอร  พรามณฤกษ       /   /      /      
33. ปยะนุช  ยุตยาจาร      /   /      /      
34. พวงผกา  โกมติุกานนท     /   /      /      
35. ลัดดา  แกวประเสริฐชัย     /       /  /      
36. ยุพิน วิลัย    /   /      /      
37. นิลวรรณ  ไชยโย /   / /        /      
38. เปรมฤดี  จารมีชัย /   /      / /  / / /    
39. วันเพ็ญ  ทิพยเวียง    /       /  /      
40. ขวัญตา  ทุนแพทย    /       /  /      
41. สายสุดา  ตาบัง    /       / / /      
42. วรรณดี  ทั่งศรวัีฒนวงศ           /  /      

43. อรจิรา  จะแรบรัมย  /  /         /      
44. ภัทรดรา  พันธุสีดา    /   /      /      
45. จันทิมา  แซอั้ง    /   /      /      

46. กรรณิการ  ถิระสังวร    /       /  /  /    
47. วารุณี  สกุลภารักษ     /       /  /      
48. นิธิตา  กุศลพูน      /   /      /      
49.  อรทัย  เกิดภิบาล   /  / /         / / /    
50. วิมลมาศ  อธิศักดิ์โสภา    /       /  /      
51. พเยาว  พันธนติย     /   /      /      
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52. นงนุช  ชาญวิทิตกุล      /   /     / /      
53. ยุวธิดา  คําปวน    /   /      / /     

54. สุกัญญา  แตศิริรัตนกุล    /   /     / /      
55. สุมาลี  ขําอิน    /   /      /      
56. เกสร  ธรรมเกษร    /       / / /      
57. จันจิรา  นาวารัตน      /       /  /      
58. นัยนา  คลอยคลาย      /   /      /      
59. ปญญฎา ประดิษฐ

บาทุกา   
   /   /      /      

60. ผองศรี  บัววัฒนะ    /    /     /      
61. พิรัฐา  โพธ์ินคร    /   /             /  
62. เอกรัฐ  อิสรานานนท      /   /      /      
63. อุมาพร  รังสิยานนท    /  /        / /      
64. ชุติมา  สังขคําภาร    /      /   /      
65.  ณัฐวรรณ  ขนชัยภูมิ    /   /      /      

66. บุญเลิศ  วิเศษรินทอง    /       /  /      
67. วนิดา  เกื้อแกว  /  /         /      
68. วรรณา  กรัสพรหม    /       /  /      

69. พัชราภรณ  ภูกองไชย    /      /   /      
70. พันธิตรา  เกาะสุวรรณ    /   /      /      
71. ดวงพร  พทิักษวงศ    /       /  /      
72. นงนุช  รุงเจรญิศรีชัย    /       /  /      
73. น้ําฝน  ปาจีนบูรวรรณ    /    /    / /      
74. จเร  สําอางค       /       /  /      
75. นันทวรรณ  แกวโชติ      /      /  / /      
76. พิมพสิริ  สุขประเสริฐ      /   /      / /     

77. ราตรี  มวงออน      /        / / / /    
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78. วาสนา  ใยไหม      /   /      /      
79. วิวัฒน  เรียนดี /   /         /      
80. อภิสิทธิ์  กัมพลาวลี    /   /      /      
81. วีณา  ประชากูล /   /         /      
82. ปยะวดี  ประภาศรี    /   /      /      
83. ประสิทธิรักษ  เจริญผล    /       /  /      
84. ชนันชิดา  รัตนปราณี    /    /     /      
85. ทิพาพรรณี  โตกุดเวียน    /   /      /      
86. บุญธิดา  เกิดบุญมา    /   /      /      
87. วรางคณา  กันประชา    /       /  /      
88. มิรันตี คลายหนองสรวง           /  /      

89. อารีรัชต  ชวกาญจนกิจ /   /         /      
90. แกวใจ  อินทรเพชร /   /     /    /      
91. สวลี  ปญญา /       /     /      
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1. บงกช  ทองเอีย่ม                / 
2. นพคุณ  บุญมาพิลา         /        
3. โกศล  ศรีโคตร         /        
4. ศิรินทรา  พันธะศรี  /       /        
5. วรวัลย  อินทรรัตน           /        
6. สุนันทา  พิมพหนู           /        
7. สุภาพร  เสียงเรืองแสง      /    / /        

8. อัจฉรา  อินทรนอย    /       /        
9. ทองเลิศ  บุญเชิด    /     /  /        
10. พจนันท  ไวทยานนท         /        
11. วิชา  ถาวรศิริ           /       / 
12. ดวงพร  เพียรพิจิต                / 
13. นารี   ชมเกษร  / /        /      
14. บุปผา  บุญรัตน         /        
15. อรทัย  สุนทรกจิวิทยา           /        
16. ลออ  อางนานนท    /       /        
17. มณเฑียร  รื่นวิชา    /       /        
18. สุพิมพพร  แสงไพบูลย           /        
19. ดาราวรรณ  ยะเวียง               /  

20. จันทนี  บุญคลัง         /        
21. สาวิตรี  วงศสุกัลป / /      /         
22. นิตยาวดี  คงไพฑูรย   / /   /    /        
23. เกศราพรรณ  พันธุศรีเกตุ /        /        
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24. วลีพร  จนิดา         /        
25. สําราญ  ใสยอด  /       /      /  
26. มนัญญา  บุษยะมา / /       /        
27. นันทกา   ทวีปกุล  /       /        
28. ละเอียด  ปนสุวรรณ  /       /        
29. สุเมตตา   คงสง  /       /        
30. จักรกฤษณ บรรจง

คชาธาร   
 /   /    /        

31. พัชรี  มีสุคนธ           /        
32. บังอร  พรามณฤกษ            /        
33. ปยะนุช  ยุตยาจาร           /        
34. พวงผกา  โกมติุกานนท          /        
35. ลัดดา  แกวประเสริฐชัย          /        
36. ยุพิน วิลัย              / /  
37. นิลวรรณ  ไชยโย  /       /        
38. เปรมฤดี  จารมีชัย         /        
39. วันเพ็ญ  ทิพยเวียง  /       /        
40. ขวัญตา  ทุนแพทย         /        
41. สายสุดา  ตาบัง  /       /        
42. วรรณดี  ทั่งศรวัีฒนวงศ / /       /        

43. อรจิรา  จะแรบรัมย         / /       
44. ภัทรดรา  พันธุสีดา         /        
45. จันทิมา  แซอั้ง         /        
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46. กรรณิการ  ถิระสังวร             /    
47. วารุณี  สกุลภารักษ          /   /     
48. นิธิตา  กุศลพูน           /        
49.  อรทัย  เกิดภิบาล    /       /        
50. วิมลมาศ  อธิศักดิ์โสภา  /       /        
51. พเยาว  พันธนติย          /        
52. นงนุช  ชาญวิทิตกุล           /        
53. ยุวธิดา  คําปวน         /        

54. สุกัญญา  แตศิริรัตนกุล         /        
55. สุมาลี  ขําอิน         /        
56. เกสร  ธรรมเกษร         /        
57. จันจิรา  นาวารัตน    /   /    /        
58. นัยนา  คลอยคลาย           /        
59. ปญญฎา ประดิษฐบาทุกา           /        
60. ผองศรี  บัววัฒนะ  /       /        
61. พิรัฐา  โพธ์ินคร      /  /    /        
62. เอกรัฐ  อิสรานานนท           /        
63. อุมาพร  รังสิยานนท    /   /    /        
64. ชุติมา  สังขคําภาร  /               
65. ณัฐวรรณ  ขนชัยภูมิ         /        

66. บุญเลิศ  วิเศษรินทอง  /   /            
67. วนิดา  เกื้อแกว   /             / 
68. วรรณา  กรัสพรหม       /  /        
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69. พัชราภรณ  ภูกองไชย      /   /       / 
70. พันธิตรา  เกาะสุวรรณ         /        
71. ดวงพร  พทิักษวงศ         /        
72. นงนุช  รุงเจรญิศรีชัย               /  
73. น้ําฝน  ปาจีนบูรวรรณ         /        
74. จเร  สําอางค       /   /  /        
75. นันทวรรณ  แกวโชติ    /       /        
76. พิมพสิริ  สุขประเสริฐ           /        

77. ราตรี  มวงออน           /        
78. วาสนา  ใยไหม           /        
79. วิวัฒน  เรียนดี  /       /        
80. อภิสิทธิ์  กัมพลาวลี         /        
81. วีณา  ประชากูล         /        
82. ปยะวดี  ประภาศรี               /  
83. ประสิทธิรักษ  เจริญผล         /        
84. ชนันชิดา  รัตนปราณี  /       /        
85. ทิพาพรรณี  โตกุดเวียน         /        
86. บุญธิดา  เกิดบุญมา  /       /        
87. วรางคณา  กันประชา         /        
88. มิรันตี  คลายหนองสรวง               /  

89. อารีรัชต  ชวกาญจนกิจ         /        
90. แกวใจ  อินทรเพชร         /        
91. สวลี  ปญญา  /               
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ลําดับ 
ที่ 

ชื่อ  -  สกุล ผูวิจัย 
ชื่องานวิจัย วัตถุประสงค  / ความมุงหมาย ผลการวิจัย 

1. บงกช  ทองเอ่ียม   
1. การศึกษาเปรียบเทยีบ
ความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยดวยการเลา
นิทานแบบใชและไมใช
ภาพเงาประกอบ 

 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรค ของเด็กปฐมวัยที่
ฟงการเลานิทานแบบใชภาพ
เงาประกอบ และการเลานทิาน
แบบไมใชภาพเงาประกอบ 

 

 
1. เด็กปฐมวยัฟงการเลานทิาน  
แบบใชและไมใชภาพเงาประกอบ   
มีผลของความคิดสรางสรรคไม
แตกตางกัน 
 2. เด็กปฐมวยัที่มีความสามารถ   
ในการฟงสูงและเดก็ปฐมวัยที่มี
ความสามารถในการฟงต่ํามีผลของ
ความคิดสรางสรรค ไมแตกตางกัน 
3. วิธีการเลานิทานไมมีปฏิสัมพันธ
กับความสามารถในการฟง 

 
2. นพคุณ  บุญมาพิลา 

1. การศึกษาเปรียบเทยีบ
การพัฒนาทักษะทาง
ภาษา และความคิด
สรางสรรคที่ไดรับการฝก
ดวยกิจกรรมการละเลน
ของเด็กไทยกบัการฝก
ตามคูมือครู กระทรวง 
ศึกษาธิการ 

 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะใน
วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการ
พัฒนาทักษะทางภาษาโดยการ
ฝกดวยกิจกรรมการละเลนของ
เด็กไทย กับการพัฒนาทักษะ
ทางภาษาตามคูมือครู 
กระทรวงศึกษาธิการ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการ
พัฒนาทักษะทางภาษาโดยการ
ฝกดวยกิจกรรมการละเลนของ 
เด็กไทย กับการพัฒนาทักษะ
ทางภาษาตามคูมือครู 
กระทรวงศึกษาธิการ 

 

 
1. นักเรียนที่ไดรับการพัฒนาทักษะ
ทางภาษาโดยการฝกดวยกิจกรรม
การ ละเลนของเด็กไทย มีทักษะทาง
ภาษา สูงกวานักเรียนที่ไดรับการ
พัฒนาทักษะ ทางภาษาตามคูมือครู 
กระทรวงศึกษาธิการที่ระดับ
นัยสําคัญทางสถิติ .05 
2. นักเรียนที่ไดรับการพัฒนาทักษะ
ทางภาษาโดยการฝกดวยกิจกรรม
การละเลนของเด็กไทยมีความคิด
สรางสรรคสูงกวา นักเรียนที่ไดรับ
การพัฒนาทักษะทางภาษาตามคูมือ
ครู กระทรวงศึกษาธิการทีร่ะดับ
นัยสําคัญทางสถิติ .05 
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ผลการวิจัย 

3. โกศล  ศรีโคตร 
1. การเปรียบเทียบผล 
สัมฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตร ทักษะ
กระบวนการทางวิทยา 
ศาสตร เจตคติทางวทิยา 
ศาสตร ความคิดสรางสรรค
ทางวิทยา ศาสตรและความ
คงทนในการเรียนรู กลุม
สรางเสริมประสบการณชวีติ
เรื่องแสงของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียน
โดยใชชุดการสอนกับการ
สอนตามปกต ิ

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผล 
สัมฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตรทักษะกระบวน 
การทางวิทยาศาสตร เจตคติ
ทางวิทยาศาสตร ความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร
และความคงทนในการเรียนรู
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา
ปที่ 6 ในกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติเรื่องแสง 
ระหวางการสอนโดยใชชุดการ
สอนกับการสอนตามปกต ิ
 

 
1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยา 
ศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใช
ชุดการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น สูงกวา
การสอนโดยใชแผนการสอนตาม 
ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
2. ทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตร
ของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม
อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ.05 
3. เจตคติทางวิทยาศาสตรของกลุม
ทดลองและ กลุมควบคุมแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .05 
4. ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร ของกลุมทดลอง และ
กลุมควบคุมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
5. ความคงทนในการเรียนรูของ
กลุมทดลอง และกลุมควบคุม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 

4. ศิรินทรา  พันธะศรี   
1. การใชกิจกรรมกลุม
สัมพันธเพ่ือพัฒนาความคิด 
สรางสรรค ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน
บานโคกนางามปลาเซียม  
ตําบลสําราญ อําเภอเมือง 
จังหวัดขอนแกน 

 
1. เพ่ือศึกษาผลของการใช
กิจกรรมกลุมสัมพันธที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียน 

 

 
1. นักเรียนที่เขารวมโปรแกรม
กิจกรรมกลุมสัมพันธ เพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรคมีคะแนนความ 
คิดสรางสรรคสูงกวากอนเขารวม
โปรแกรมกิจกรรมกลุมสัมพันธ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ.05 
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5. วรวลัย  อินทรรัตน   
1. ผลของการฝกระดม
สมองตามแนวคิดของวลิ
เลี่ยมสเพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนพิพัฒนา 
กรุงเทพมหานคร 

 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกระดม
สมองตามแนวคิดของ         
วิลเลี่ยมส 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกระดมสมองกับนักเรียน
ที่ไมไดรับการฝกระดมสมอง
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 

 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรคเพ่ิม 
ขึ้นหลังจากไดรับการฝกระดมสมอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
2. นักเรียนที่ไดรับการฝกระดมสมอง
มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึน้มากกวา 
นักเรียนที่ไมไดรับการฝกระดมสมอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 

 

6. สุนันทา  พิมพหนู   
1. การพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 โดยใช
รายการวีดิทัศนแบบ
คําถามสรางสรรค 

 

 
1. เพ่ือศึกษาพัฒนาการดาน
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนที่เรียนจากรายการวีดิ
ทัศนแบบคําถามสรางสรรค 
2. เพ่ือศึกษาความแตกตางใน
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนที่เรียนจากรายการวีดิ
ทัศนแบบคําถามสรางสรรคกับ
นักเรียนที่ใชรายการวีดิทัศน 

 

 
1. ความคิดสรางสรรคในภาพรวม
และองคประกอบดานความคิด
คลองแคลว ความคิดริเริ่ม ความคิด
ละเอียดลออ ของนักเรียนกลุม
ทดลอง กับกลุมควบ คุมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
กลุมทดลองมีความคิด สรางสรรค
ดีกวากลุมควบคุม 
2. การพัฒนาความคิดสรางสรรคใน
ภาพรวมและองคประกอบดาน
ความคิด คลองแคลว ความคิดริเริ่ม 
ความคิดละเอียดลออ ของนักเรียน
กลุมทดลองสงูขึ้น อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
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7. สุภาพร  เสียงเรืองแสง   
1. ผลของการสอนโดยใช
กิจกรรมโครงงานวิทยา 
ศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียน ความคิด
สรางสรรค และความ 
สามารถในการแกปญหา
ทางวิทยาศาสตร ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 6 

 

 
1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดย 
ใชกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตร 
2. เพ่ือศึกษาความคิด
สรางสรรค ทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตร 
3. เพ่ือศึกษาความสามารถใน
การแกปญหาทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตร 

 
1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยา 
ศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร 
กับนักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยไมใช
กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรใน
ภาพรวมไมแตกตางกัน 
2. ความคิดสรางสรรคทางวิทยา 
ศาสตร ของนกัเรียนที่ไดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร
กับนักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยไมใช
กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรใน
ภาพรวมและในรายสมรรถภาพยอย
ไมแตกตางกนั 
3. ความสามารถในการแกปญหาทาง 
วิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการ
สอนโดยใชกิจกรรมโครงงานวิทยา 
ศาสตรกบันักเรียนที่ไดรับการสอน
โดยไมใชกิจกรรมโครงงานวิทยา 
ศาสตรในภาพรวมไมแตกตางกัน 

8. อัจฉรา  อินทรนอย   
1. ผลของการฝกระดม
สมองตามแนวคิดของ 
วิลเลี่ยมสเพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 
3 โรงเรียนสาธติ 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทร 
วิโรฒ ประสานมิตร 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกระดม
สมองตามแนวคิดของวลิ
เลี่ยมส 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกระดมสมองกับนักเรียน
ที่ไมไดรับการฝกระดมสมอง
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการฝกระดม
สมองตามแนวคิดของวลิเลีย่มส  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
2. นักเรียนที่ไดรับการฝกระดมสมอง
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส มีความคิด
สรางสรรคเพ่ิมขึ้นมากกวา นักเรียน
ที่ไมไดรับการฝกระดมสมองตาม
แนวคิดของวลิเลี่ยมส อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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9. ทองเลิศ  บุญเชิด  
1. ผลของการใชชุด
กิจกรรมที่มีตอความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถม ศึกษาปที่ 4 
โรงเรียนบานซับสนุน 
จังหวัดสระบุรี 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคดานความคิดคลอง 
แคลว ความคดิยืดหยุน ความ 
คิดริเริ่ม ความคิดละเอียด ลออ 
ของนักเรียนกอนการทดลอง 
ระหวางการทดลอง และหลงั
การทดลอง 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรครวมทุกดานของ
นักเรียนที่เปนผลมาจากการ
ทดลอง 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
ดานความคิดคลองแคลว ความคิด
ยืดหยุน ความคิดริเริ่ม ความคิด
ละเอียดลออ หลังการทดลองเพิ่มขึ้น
กวาระหวางการทดลอง อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ p  =  .00 โดย
พบวาระหวางการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง และหลังการทดลองสูง
กวาระหวางการทดลอง 
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรครวม
ทุกดานเพิ่มขึ้นกวาระหวางการ
ทดลอง และกอนการทดลอง อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ p = .00 โดย
พบวาระหวางการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง และหลังการทดลองสูง
กวาระหวางการทดลองและกอนการ
ทดลอง 
 

10. พจนันท  ไวทยานนท   
1. ผลของการใชบทบาท
สมมติตอความคิดสราง 
สรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนวัดสวุรรณารัญญิ
กาวาส  จังหวัดชลบุรี 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังการใชบทบาทสมมต ิ
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การใชบทบาทสมมต ิ กับ
นักเรียนที่ไมไดรับการใช
บทบาทสมมต ิ

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
มากขึ้นหลังจากไดรับการใชบทบาท
สมมติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
2. นักเรียนที่ไดรับการใชบทบาท
สมมติ มีความคิดสรางสรรคมากกวา 
นักเรียนที่ไมไดรับการใชบทบาท
สมมติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
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11. วิชา  ถาวรศิริ 
1. การพัฒนาความคิด
สรางสรรค โดยการใช 
วีดิทัศนและกจิกรรม
สรางสรรคแบบตอเติม
ภาพ 
 

 
1. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
ความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กอนและ
หลังการทดลอง 
2. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
ความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภายหลัง
การทดลอง 
 

 
1. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่
ไดชมรายการวีดิทัศนแบบตอเติมภาพ
เพียงอยางเดียว กอนและหลังการ
ทดลอง แตกตางกันอยางไมมียสําคัญ 
ทางสถิต ิ
2. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่
ไดรับการฝกจากกิจกรรมสรางสรรค
แบบตอเติมภาพเพียงอยางเดียว หลัง
การทดลอง มีความคิดสรางสรรค สูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
3. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่
ไดรับชมรายการวีดิทัศนแบบตอเติม
ภาพประกอบการฝกจากกิจกรรม
สรางสรรคแบบตอเติมภาพหลังการ
ทดลอง มีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
4. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่
ไดรับการฝกจากกิจกรรมสรางสรรค
แบบตอเติมภาพเพียงอยางเดียว สูง
กวานักเรียนที่ไดรับชมรายการวีดิทัศน
แบบตอเติมภาพเพียงอยางเดียว  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
5. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่
ไดรับการฝกจากกิจกรรมสรางสรรค
แบบตอเติมภาพเพียงอยางเดียวสูง
กวานักเรียนที่ไดรับชมรายการวีดิทัศน 
แบบตอเติมภาพประกอบการฝกจาก
กิจกรรมสรางสรรคแบบตอเติมภาพ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
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   6. ความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่
ไดรับชมรายการวีดิทัศนแบบตอเติม 
ภาพเพียงอยางเดียวกับนักเรียนที่
ไดรับชมรายการวีดิทัศนแบบตอเติม
ภาพประกอบการฝกจากกิจกรรม
สรางสรรคแบบตอเติมภาพแตกตาง 
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 

12. ดวงพร  เพียรพิจิตร  
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของนักเรียน
ระดับประถมศึกษาใน
สถานสงเคราะหเด็ก 
กรมประชาสงเคราะห  
ในเขตกรุงเทพมหานคร  
และปริมณฑล  
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิด
สรางสรรคของนักเรียน       
ชั้นประถมศึกษาในสถาน
สงเคราะหเด็กกรมประชา 
สงเคราะห ในเขตกรุงเทพ  
มหานคร และปริมณฑล  
 

 
1. นักเรียนชายและนักเรียนหญิง    
มีความคิดสรางสรรครวมและ
ความคิดสรางสรรคในแตละ
องคประกอบไมแตกตางกันอยาง    
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
2. นักเรียนระดับอายุ 9-12 ป มี
ความคิดสรางสรรครวมและความคิด
สรางสรรคในแตละองคประกอบไม
แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
3. นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงมีคาเฉลี่ยความคิด
สรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.5 
4. ปฏิสัมพันธระหวางเพศและระดับ
อายุไมมีผลตอความคิดสรางสรรค
รวม และความคิดสรางสรรคใน    
แตละองคประกอบ  
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13. นารี  ชมเกษร           
1. การเปรียบเทียบ
ความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยที่เลนไมบล็อก
แบบอิสระและแบบครู
ชี้แนะในโรงเรยีน
อัสสัมชัญระยอง  
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
เลนไมบล็อกแบบอิสระและการ
เลนไมบล็อกแบบครูชี้แนะ 
 

 
1. เด็กปฐมวยัที่เลนไมบลอ็กแบบครู
ชี้แนะ มีความคิดสรางสรรคมากกวา
เด็กปฐมวัยที่เลนไมบล็อกแบบอิสระ 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
2. เด็กปฐมวยัที่เลนไมบลอ็กแบบครู
ชี้แนะ มีคะแนนเฉลี่ยดานความคิด
ริเริ่มสูงกวาเดก็ปฐมวัยที่เลนไม
บล็อกแบบอิสระ  
3. เด็กปฐมวยัที่เลนไมบลอ็กแบบ
อิสระ มีคะแนนเฉลี่ยดานความคิด
คลองแคลวสูงกวาเด็กปฐมวยัที่เลน
ไมบล็อกแบบครูชี้แนะ  
4. เด็กปฐมวยัที่เลนไมบลอ็กแบบครู
ชี้แนะ มีคะแนนเฉลี่ยดานการสราง
เรื่องราวสูงกวาเด็กปฐมวัยที่เลนไม
บล็อกแบบอิสระ  
5. ความคิดสรางสรรค ดานความคิด
ยืดหยุนความคิดละเอียดลออการ
กระทําที่แสดงถึงการเสี่ยงและดาน
อารมณขันไมแตกตางกัน 

14. บุปผา  บุญรัตน 
1. การใชของเลนชุด
ยางพาราเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยในโรงเรียนทุง
หวา สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดสตูล 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสราง 
สรรคเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนของเลน
ชุดยางพารา 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคเด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดประสบการณการเลน
ของเลนชุดยางพารากับ
ประสบการณแบบปกต ิ

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบ 
การณการเลนของเลนชุดยางพารามี
ความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
2. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดัประสบ 
การณการเลนของเลนชุดยางพารามี
ความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็กที่ได 
รับการจัดประสบการณแบบปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
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15. อรทัย  สุนทรกิจวิทยา   
1. การหาประสิทธิภาพ 
ของชุดการสอนวิชา
ภาษาไทย เพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรคใน 
การเขียนของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 2  
 

 
1. เพ่ือสรางและหาประสทิธิ 
ภาพของชุดการสอนวิชาภาษา 
ไทย เพ่ือพัฒนาความคิดสราง 
สรรคในการเขียนสําหรับของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  
 

 
1. หลังการทดลองใชชุดการสอน 
วิชาภาษาไทยคะแนนเฉลีย่ความคิด
สรางสรรคมากกวาคะแนนเฉลี่ยกอน
การทดลอง อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001 
2. การทดสอบความสามารถในการ
เขียน คะแนนเฉลี่ยหลังการทดลอง
สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .001 
 

16. ลออ  อางนานนท   
1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนความคิด
สรางสรรคกลุมสราง
เสริมประสบการณชีวิต 
เรื่อง สิ่งแวดลอมทาง
สังคมของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ที่
ไดรับการสอนโดยใช
แผนผังมโนทัศน 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน กลุมสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติเรื่อง
สิ่งแวดลอมทางสังคมของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผัง
มโนทัศน กับการสอนปกต ิ
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรค กลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติ เรื่องสิ่งแวด 
ลอมทางสังคมของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ
สอนโดยใชแผนผังมโนทัศน กับ
การสอนปกต ิ
 

 
1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5    
ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผังมโน
ทัศน กับการสอนปกติมีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน เรื่องสิ่งแวดลอมทาง
สังคมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
ที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผังมโน
ทัศน กับการสอนปกติมีความคิด
สรางสรรค เรื่องสิ่งแวดลอมทาง
สังคมแตกตางกันอยางไมมีนัย 
สําคัญทางสถติ ิ
3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเร่ือง
สิ่งแวดลอมทางสังคมสูงขึ้นหลัง  
จากที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผัง
มโนทัศนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ .01 
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  3. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนกอนเรียนกับหลัง
เรียนกลุมสรางเสริมประสบ 
การณชีวิตเรื่องสิ่งแวดลอมทาง
สังคมของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการสอน
โดยใชแผนผังมโนทัศน  
4. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรค กอนเรียนกับหลัง
เรียนกลุมสรางเสริมประสบ 
การณชีวิต เรื่อง สิ่งแวดลอม
ทางสังคมของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ
สอนโดยใชแผนผังมโนทัศน 

4. นักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
มีความคิดสรางสรรคเรื่อง
สิ่งแวดลอม ทางสังคมสูงขึ้นหลัง 
จากที่ไดรับการสอนโดยใชแผนผัง
มโนทัศน อยางมีนัยสําคัญทาง   
สถิติที่ระดับ .01 
 

17. มณเฑียร  ร่ืนวิชา 
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร
ของนักเรียนชัน้ประถม 
ศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการ
จัดกิจกรรมการฝกคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการฝก
คิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
 

 
1. หลังจากการจัดกิจกรรมฝก
ความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร 
นักเรียนมีคะแนนความคิดสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรโดยเฉลี่ยในแตละ
ดาน คือ ดานความคิดคลองแคลว 
ความคิดยืดหยุน ความคิดรเิร่ิม และ
รวมทุกดาน สูงขึ้นกวากอนการจัด
กิจกรรมฝกความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 

18. สุพิมพพร  แสงไพบูลย 
1. ผลของการใชแบบฝก
พัฒนาความคดิสรางสรรค
ทางภาษาไทยของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

 
1. เพ่ือศึกษาผลการใชแบบฝก
เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค
ทางภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 
 

 
1. นักเรียนที่ไดรับการฝกความคิด
สรางสรรคทางภาษาไทยหลังการฝก
มีความคิดสรางสรรคสูงกวากอนการ
ฝกอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 
.01 
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19. ดาราวรรณ  ยะเวียง 
1. การใชกิจกรรมศิลปะ
เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรคของเด็กอนุบาล 
 

 
1. เพ่ือสรางแผนการจัด
กิจกรรมศิลปะเพ่ือพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของเด็ก
อนุบาล 
2. เพ่ือศึกษาพัฒนาการทาง
ความคิดสรางสรรคของเด็ก
อนุบาลเมื่อไดรับการสอนดวย
แผนการจัดกิจกรรมศิลปะ 
 

 
1. แผนการจัดกิจกรรมศลิปะเพ่ือ
พัฒนา ความคิดสรางสรรคของเด็ก
อนุบาลที่สรางขึ้นจํานวน 30 แผน ใช
เวลาสอนแผนละ 45 นาที เปนเวลา 
6 สัปดาห แตละแผนมีความเหมาะ 
สมกับระดับอายุและความสนใจของ
นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 1 และ 2 และ
สามารถพัฒนาความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนอนุบาลใหสูงขึน้ได 
2. หลังจากทํากิจกรรมตามแผนการ
จัดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนาความคิด
สรางสรรคสําหรับเด็กอนุบาล 
นักเรียนทําคะแนนแบบทดสอบหลัง
เรียนสูงกวากอนเรียน กลาวคือ
นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 1 และ 2 มี
พัฒนาทาง ความคิดสรางสรรคสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
 

20. จันทนี  บุญคลัง 
1. การเปรียบเทียบ
ความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
กิจกรรมศิลปะสรางสรรค
แบบรวมมือกบัแบบปกติ  
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคแบบรวมมือ 
 2. เพ่ือศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคแบบปกต ิ
 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคแบบรวมมือมี
ความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบปกติ  
มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึน้อยาง  
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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  3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคแบบรวมมือกับ  
แบบปกต ิ
 

3. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคแบบรวมมือมี
ความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม  
ศิลปะสรางสรรคแบบปกติอยาง     
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

21. สาวิตรี  วงศสกุัลป 
1. การพัฒนากิจกรรมการ
เรียนการสอนวิชาคณติ 
ศาสตรที่เนนการพัฒนา
ความคิดสรางสรรค ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 
 

 
1. เพ่ือพัฒนากิจกรรมการเรียน
การสอนคณิตศาสตรที่เนนการ
พัฒนาความคดิสรางสรรค ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 
 2. เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
ทุกคนมีผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรตั้งแต
รอยละ 70 ขึน้ไป 
3. เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
 

 
1. นักเรียนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรและ
ความคิดสรางสรรคในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรไดโดยใชกจิกรรม
การเรียนการสอน 4 ขั้นตอน คือ ขั้น
นํา ขั้นสอน ขั้นขั้นสรุป และขั้นวัดผล  
2. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณติ 
ศาสตรของนักเรียน เฉลี่ยรอยละ 
74.51 มีนักเรียนรอยละ 75.68 ที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมนอยกวา
รอยละ 70 
3. นักเรียนมีความสามารถดาน
ความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร
สูงขึ้น โดยมีคะแนนเฉลี่ยกอนเรียน 
44.27 และหลงัเรียน 57.08 
 

22. นิตยาวดี  คงไพฑูรย 
1. การพัฒนาแบบฝกการ
เขียนเพ่ือสงเสริมความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 กลุม
โรงเรียนเขาพนม จังหวัด
กระบี ่

 
1. เพ่ือพัฒนาแบบฝกการเขียน 
เพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาป
ที่ 1 
 

 
1. แบบฝกการเขียนเพ่ือสงเสริม
ความคิดสรางสรรคมีประสทิธิภาพ
เทากับ 75/75 ซ่ึงเปนไปตามเกณฑ
ที่กําหนด  
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  2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางภาษาของ
นักเรียนกอนการใชและหลงั
การใชแบบฝกการเขียน 
เพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรค 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางภาษาของ 
นักเรียนที่เรียนโดยใชและไมใช
แบบฝกการเขียนเพ่ือสงเสริม
ความคิดสรางสรรค 
 

2. นักเรียนที่เรียนดวยการใชแบบ 
ฝกการเขียนเพื่อสงเสริมความคิด
สรางสรรคมีความคิดสรางสรรคทาง
ภาษาหลังการใชแบบฝกสงูกวากอน
การใชแบบฝกอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ.01 
3. นักเรียนที่เรียนดวยการใชแบบ 
ฝกการเขียนเพื่อสงเสริมความคิด
สรางสรรคมีความคิดสรางสรรคทาง
ภาษาสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยไม
ใชแบบฝกการเขียนเพ่ือสงเสริม
ความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ.01 
 

23. เกศราพรรณ  พันธุศรีเกตุ
1. การจัดกิจกรรมตาม
แนวคิดนีโอฮิวแมนนิสต
เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 2 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคระหวาง
นักเรียนที่เรียนโดยจัดกิจกรรม
ตามแนวคิดนโีอฮิวแมนนิสต
กับนักเรียนที่เรียนตามแผนการ 
สอนปกติในวชิาศิลปศึกษาของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีตอการจักกิจเรียน
การสอนตามแนวคิดนีโอฮิวแมน 
นิสตในวิชาศลิปศึกษาในดาน
บทบาทครูผูสอน การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน 
เน้ือหาวิชา บรรยากาศการ
เรียนการสอนและการ
ประเมินผล 

 
1. นักเรียนที่เรียนวิชาศิลปศึกษา 
โดยใชแผนการสอนที่จัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนตามแนวคิดนโีอฮิว
แมนนิสตมีความคิดสรางสรรคสูง
กวานักเรียนที่เรียนศลิปศกึษาโดยใช
แผนการสอนปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ.01 
2. ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ตามแนวคิดนโีอฮิวแมนนิสต ในวชิา
ศิลปศึกษาดังน้ีดานครูผูสอนสนับ 
สนุนสงเสริมใหนักเรียนรวมกิจกรรม
กลุมกับเพ่ือนๆในชั้นเรียน สนับสนุน
ใหพูดอยางไพเราะและสรางสรรค
ตลอดเวลา ดานการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน นักเรียนมีสวนรวม 
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   ในการคิดแสดงออกอยางเสรี ใชสื่อ 
การสอนที่นาสนใจ ตรวจผลงาน
ศิลปะของนักเรียนโดยไมใชคะแนน
เปรียบเทียบกนั ดานเนื้อหาวิชา มี
ความหลากหลาย การเลานทิานให
นักเรียนฟงทาํใหนักเรียนมีจิตใจ
ออนโยนอยากชวยเหลือผูอ่ืน การฝก
โยคะ เลนเกมทําใหรางกายแข็งแรง
และพัฒนาบุคลิกภาพ ดานบรรยา  
กาศการเรียนการสอน นักเรียนชอบ
บรรยากาศสบายและสนุกสนาน การ
รองเพลง ดานการประเมินผล
นักเรียนตองการใหใชแนวการสอน
ตามแนวคิดนโีอฮิวแมนนิสตในวิชา
อ่ืนๆ 

24. วลีพร  จินดา 
1. การเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร ทักษะ
กระบวนการทางวิทยา 
ศาสตร เจตคติทางวทิยา 
ศาสตร ความคิดสราง 
สรรคทางวทิยาศาสตรและ
ความคงทนในการเรียนรู 
เรื่องพืชและสตัวของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 4 ที่เรียนโดยชุดการ
สอนที่ใชรูปแบบการสอน
ในกลุม Information 
Processing Model กับ
การสอนปกต ิ

 
1. เพ่ือการเปรียบเทียบผล 
สัมฤทธิท์างการเรียนวิทยา 
ศาสตร ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร เจตคตทิางวทิยา 
ศาสตร ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรและความคงทนใน
การเรียนรู เรื่องพืชและสัตว
กลุมสรางเสรมิประสบการณ
ชีวติ ของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 4 ในกลุมทดลองที่
เรียนโดยชุดการสอนที่ใช
รูปแบบการสอนในกลุม 
Information Processing 
Model กับกลุมควบคุมทีไ่ดรับ
การสอนปกต ิ

 
1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยา 
ศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองสูง
กวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
2. ทักษะกระบวนการทางวทิยา 
ศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองสูง
กวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
3. เจตคติทางวิทยาศาสตรของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
4. ความคิดสรางสรรคทางวิทยา 
ศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบ 
คุม ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
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   5. ความคงทนในการเรียนรูของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
 

25. สําราญ  ใสยอด 
1. การพัฒนาสื่อ 
คอมพิวเตอรชวยสอนฝก 
ความคิดสรางสรรค ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 5 
 

 
1. เพ่ือพัฒนาสื่อคอมพิวเตอร
ชวยสอนฝก ความคิดสราง 
สรรค ของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 5 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนระหวาง
กอนและหลังการใชสื่อคอม  
พิวเตอรชวยสอนฝกความคดิ
สรางสรรค 
 

 
1. สื่อคอมพิวเตอรชวยสอนฝกความ 
คิดสรางสรรคที่สรางขึ้น เม่ือนําไปใช
พบวา นักเรียนสวนใหญมีความเห็น
วามีความเหมาะสมในระดับมาก 
2. ความคิดสรางสรรคของนักเรียน 
ที่ไดรับการฝกจากสื่อคอมพิวเตอร
ชวยสอน สูงกวากอนไดรับการฝก
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  
.01  
 

26. มนัญญา  บุษยะมา.   
1. การพัฒนารูปแบบ
กิจกรรมการเรียนการสอน
เพ่ือเตรียมความพรอม
ทางคณิตศาสตร ที่เนน
การพัฒนาความคิด
สรางสรรคของนักเรียน 
ชั้นอนุบาล 
 

 
1. เพ่ือพัฒนารูปแบบกิจกรรม
การเรียนการสอนเพื่อเตรียม
ความพรอมทางคณิตศาสตร ที่
เนนการพัฒนาความคิดสราง 
สรรคของนักเรียนชั้นอนุบาล 
2. เพ่ือศึกษาความสามารถใน
การคิดสรางสรรคทางคณิต 
ศาสตร จากรปูแบบกิจกรรม
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
3. เพ่ือพัฒนาความพรอมทาง
คณิตศาสตรของนักเรียน ใหมี
คะแนนความพรอมทางคณิต 
ศาสตรตั้งแต 80 ขึ้นไป 
 

 
1. ไดรูปแบบกิจกรรมการเรียน   
การสอนเพื่อเตรียมความพรอมทาง
คณิตศาสตร ที่เนนการพัฒนา
ความคิดสรางสรรค ที่ประกอบดวย 
4 ขั้นตอน คือ ขั้นนํา ขั้นสอน ขั้น
สรุปและขั้นฝกทักษะ 
2. นักเรียนไดรับการสอนตาม
รูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนการ
สอนเพื่อเตรียมความพรอมทาง
คณิตศาสตรทีเ่นนการพัฒนา
ความคิดสรางสรรค มีคะแนนความ
พรอมทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑ
ที่กําหนดไวรอยละ 80  คือคิดเปน
รอยละ 94.08 
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   3. นักเรียนไดรับการสอนตามรูปแบบ 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อ
เตรียมความพรอมทางคณิตศาสตร  
ที่เนนการพัฒนาความคิด สรางสรรค 
มีคะแนนความคิดสรางสรรคหลังการ
ทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
4. นักเรียนไดรับการสอนตาม
รูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนการ
สอนเพื่อเตรียมความพรอมทาง
คณิตศาสตร ที่เนนการพัฒนา
ความคิดสรางสรรค เกิดคุณลักษณะ
ที่พึงประสงค ไดแก สามารถคิดได
หลากหลาย คลองแคลว และหลาย
ทิศทางมากขึน้ 
 

27. นันทกา  ทวีปกุล .  
1. ผลของการฝกสมาธิ
และจินตนาการตามแนว 
คิดนีโอฮิวแมนนิสตตอการ
พัฒนาความคดิสรางสรรค
ของเด็กกอนวัยเรียน.   
 

 
1. เพ่ือศึกษาและเปรียบเทยีบ
ผลของการฝกสมาธแิละจินตนา 
การตามแนวคิดนีโอฮิวแมน
นิสตที่มีตอการความคิดสราง 
สรรคของเด็กกอนวัยเรียน.   
 

 
1. นักเรียนที่ไดฝกสมาธิและจินตนา 
การตามแนวคดินีโอฮิวแมนนิสตมีการ 
พัฒนาความคดิสรางสรรคในดาน 
ความคดิคลองตัว และความคิดริเริ่ม
สูงขึ้นอยางมีนัยสําคญัทางสถติิระดับ.05  
2. นักเรียนที่ไดฝกสมาธิและจินตนา 
การตามแนวคิดนีโอฮิวแมนนิสต มี
การพัฒนาความคิดสรางสรรคเพ่ิม 
ขึ้นแตกตางจากนักเรียนที่ไมไดฝก 
ความคิดคลองตัวเพ่ิมขึ้นแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
ความคิดริเริ่ม เพ่ิมขึ้นแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 
ความคิดละเอียดลออไมมีความ
แตกตางกัน 
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   3. จากแบบประเมินพฤติกรรม
ความคิดสรางสรรคและจินตนาการ
พบวา กลุมทดลองภายหลังการฝก
สมาธิและจินตนาการตามแนวคิด   
นีโอฮิวแมนนิสตมีพฤติกรรม
ความคิดสรางสรรคและจินตนา   
การมากกวากลุมควบคุมอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

28. ละเอียด  ปนสุวรรณ.    
1. การเปรียบเทียบ
ความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยที่ใชสื่อพ้ืนบาน 
กับสื่อทั่วไปในกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคใน
โรงเรียนบานนาแช  
จังหวัดลําปาง  
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ใช
สื่อพ้ืนบานกับสื่อทั่วไปใน
กิจกรรมศิลปะสรางสรรค 
 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคโดยใชสื่อพ้ืนบานมี
ความคิดสรางสรรคแตกตางกับเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคโดยใชสื่อทัว่ไปอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดย
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคโดยใชสื่อพ้ืนบานมี
ความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคโดยใชสื่อทัว่ไป 
 

29. สุเมตตา  คงสง   
1. การศึกษาความสามารถ
ในการคิดสรางสรรคของ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
โดยใชชุดฝกความคิด   

 
1. เพ่ือเปรยีบเทียบความสามารถ 
ในการคิดสรางสรรคของเด็กที่
มีความสามารถพิเศษระหวาง
กอนและหลังใชชุดฝกความคิด 

 
1. ความสามารถในการคิดสรางสรรค 
ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษหลัง
ใชชุดฝกความคิดเพิ่มสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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30. จักรกฤษณ บรรจงคชาธาร   
1. การเปรียบเทียบผลการ
ฝกความคิดอเนกนัย ใน
ผลผลติตางกนั ที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที ่6 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลการฝก
ความคิดอเนกนัยทางเนื้อหาใน
ผลผลติแบบความสัมพันธ 
แบบการแปลงรูป และแบบการ
ประยุกต ที่มีผลตอความคดิ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียน  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร
ระหวางนักเรยีน ที่มีระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร
ตางกันเม่ือไดรับการฝกคิด
อเนกนัย 
3.  เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธ
ระหวางวธิีฝกความคิดอเนกนัย
ทางเนื้อหาในผลผลติกับระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตรที่มี
ตอความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียน 
 

 
1. นักเรียนที่ไดรับการฝกความคิด
อเนกนัยทางเนื้อหาในผลผลิตแบบ
การประยุกต กับนักเรียนทีไ่ดรับ 
การฝกความคิดอเนกนัยทางเนื้อหา 
ในผลผลติแบบความสัมพันธมีความ 
คดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตรดาน
ความคิดคลองตัวความคิดยืดหยุน
ความคิดริเริ่ม แตกตางกันอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
2. นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางวิทยา 
ศาสตรสูงกบันักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางวิทยาศาสตรต่ํามีความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรดาน
ความคิดคลองตัวความคิดยืดหยุน
ความคิดริเริ่ม แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
3. ปฏิสัมพันธระหวางวธิีฝกทาง
เน้ือหากับระดับผลสัมฤทธิท์าง
วิทยาศาสตรมีผลตอความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรดาน
ความคิดยืดหยุน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 

31. พัชรี  มีสุคนธ   
1. การพัฒนาชุดฝก
ความคิดสรางสรรค 
สําหรับ นักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที ่3  
 

 
1. เพ่ือพัฒนาและหาประสทิธิ 
ภาพชุดฝกความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาป
ที่ 3 
 

 
1. คะแนนความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง คิดเปนรอยละ 50.94 
2. ชุดฝกความคิดสรางสรรค         
มีประสิทธิภาพ83.29/ 89.20 
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32. บังอร  พราหมณฤกษ    
1. การเปรียบเทียบผล
ของการฝกแบบโมเดลซิป
ปากับการฝกคิดแบบ
หมวกหกใบทีมี่ตอความ 
คิดสรางสรรคของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที ่5 
โรงเรียนวัดสระบัว 
กรุงเทพมหานคร   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคในกลุมสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปที ่5 กอน
และหลังไดรับการฝกแบบ
โมเดลซิปปา 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคในกลุมสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปที ่5 กอน
และหลังไดรับการฝกคิดแบบ
หมวกหกใบ 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคในกลุมสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับ
การฝกแบบโมเดลซิปปากบั
นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดแบบ
หมวกหกใบ 
 

 
1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
มีความคิดสรางสรรคในกลุมสราง
เสริมประสบการณชีวิตเพ่ิมขึ้นอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01หลัง
ไดรับการฝกแบบโมเดลซิปปา 
2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
มีความคิดสรางสรรคในกลุมสราง
เสริมประสบการณชีวิตเพ่ิมขึ้นอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 หลัง
ไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบ 
3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
ที่ไดรับการฝกแบบโมเดลซิปปากับ
นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดแบบหมวก
หกใบ มีความคิดสรางสรรคในกลุม
สรางเสริมประสบการณชวีติแตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 

33. ปยะนุช  ยุตยาจาร   
1. การเปรียบเทียบผล
ของการฝกคดิแบบหมวก
หกใบกับกิจกรรมกลุมที่มี
ตอความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชัน้ประถม 
ศึกษาปที ่5 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
ชั้นประถมศึกษาปที ่5 กอน
และหลังการฝกคิดแบบหมวก
หกใบ 
 

 
1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
มีความคิดสรางสรรคกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติเพ่ิมขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 หลัง
ไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบ 
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2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
ชั้นประถมศกึษาปที่ 5 กอนและ
หลังการเขารวมกิจกรรมกลุม 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติของนักเรยีน  
ที่ไดรับการฝกคิดแบบหมวก
หกใบกับนักเรียนที่เขารวม
กิจกรรมกลุม 

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5   
มีความคิดสรางสรรคกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวติเพ่ิมขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01หลัง
การเขารวมกจิกรรมกลุม 
 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
ที่ไดรับการฝกคิดแบบหมวกหกใบ 
กับนักเรียนทีไ่ดเขารวมกิจกรรมกลุม 
มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึน้แตกตาง
กันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 

34. พวงผกา  โกมุติกานนท   
1. การเปรียบเทียบผล
ของการระดมสมองและ
เทคนิคการคดิแบบหมวก
หกใบ ที่มีตอความคิด
สรางสรรค ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที ่4 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการระดมสมอง 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับเทคนิคการคดิ
แบบหมวกหกใบ  
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การระดมสมองกับนักเรียนที่
ไดรับเทคนิคการคิดแบบหมวก
หกใบ 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการระดมสมอง 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับเทคนคิการคิด
แบบหมวกหกใบ อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
3. นักเรียนที่ไดรับการระดมสมองกับ
นักเรียนที่ไดรับเทคนคิการคิดแบบ
หมวกหกใบ มีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01  
 

35. ลัดดา  แกวประเสริฐชัย  
1. ผลการใชแบบฝกการคิด 
อเนกนัย เพ่ือพัฒนาการ
เขียนเชิงสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที ่5 

 
1. เพ่ือศึกษาผลการฝกการคิด
อเนกนัยที่มีตอการเขียนเชงิ
สรางสรรค ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที ่5 

 
1. นักเรียนมีความสามารถในการ
เขียนเชิงสรางสรรคสูงกวา กอนการ
ฝกคิดอเนกนัยอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
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36. ยุพิน  วิลัย     
1. ผลของโปรแกรมการ
วาดภาพและโปรแกรม
การฟงนิทานที่มีตอการ 
พัฒนาความคดิสรางสรรค
ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษา 
ปที่ 2 
 

 
 1. เพ่ือศึกษาผลของโปรแกรม
การวาดภาพและโปรแกรมการ
ฟงนิทานที่มีตอการพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 
 

 
1. หลังการทดลองนักเรียนที่ไดรับ
โปรแกรมการวาดภาพและนักเรียนที่
ไดรับโปรแกรมการฟงนิทาน มีความ 
คิดสรางสรรคสูงกวากอนการทดลอง 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05  
2. หลังการทดลองนักเรียนที่ไดรับ
โปรแกรมการวาดภาพและนักเรียนที่
ไดรับโปรแกรมการฟงนิทาน มี
ความคิดสรางสรรค สูงกวานักเรียน
ในกลุมควบคมุอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
3. หลังการทดลองนักเรียนที่ไดรับ
โปรแกรมการวาดภาพและนักเรียนที่
ไดรับโปรแกรมการฟงนิทาน มีความ 
คิดสรางสรรค ไมแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

37. นิลวรรณ  ไชยโย   
1. การใชคําถามในกิจกรรม 
การเรียนภาษาเพื่อสงเสริม
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 4 
 

 
1. เพ่ือศึกษาพัฒนาการของ
ความคิดสรางสรรคหลังการใช
คําถามในกิจกรรมการเรียน
ภาษาเพื่อสงเสริมความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4  
2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีตอการจัดกิจกรรม
การเรียนภาษาเพื่อสงเสริม
ความคิดสรางสรรค   
 

 
1. นักเรียนมีพัฒนาการของความคิด
สรางสรรคทุกดานคือ ความคิดคลอง 
ความคิดยืดหยุน ความคิดรเิร่ิมหลัง
เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
2. นักเรียนมีความคิดเห็นดวยมาก
ตอการจัดกิจกรรมการเรยีนภาษาเพื่อ 
สงเสริมความคิดสรางสรรคเห็นดวย
ระดับมากในดานการจัดเนื้อหาวิชา
และการวัดประเมินผลระดับมากที่สุด
ในดานการจัดบรรยากาศการเรียน
การสอนและกิจกรรม 

 



 163 

ลําดับ 
ที่ 

ชื่อ  -  สกุล ผูวิจัย 
ชื่องานวิจัย วัตถุประสงค  / ความมุงหมาย ผลการวิจัย 

38. เปรมฤดี  จารมีชัย     
1. การศึกษาเปรียบเทยีบ
ความคิดสรางสรรค และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
สังคมศึกษาของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวาง
การสอนโดยใชกิจกรรมการ
เขียนกับการสอนตามคูมือครู 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 จากการ 
สอนโดยใชกิจกรรมการเขียน
กับการสอนตามคูมือครู 
2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา
ปที่ 5 จากการสอนโดยใช
กิจกรรมการเขียนกับการสอน
ตามคูมือครู 
 

 
1. ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ที่สอนโดยใชกิจกรรมการเขียน
กับการสอนตามคูมือครูไม
แตกตางกัน 
2. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา
สังคมศึกษาหนวยการเมืองการ
ปกครอง ของนักเรียนชั้นประถม 
ศึกษาปที่ 5 ทีส่อนโดยใช
กิจกรรมการเขียนกับการสอน
ตามคูมือครูแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

39. วันเพ็ญ  ทิพยเวียง 
1. ผลการจัดกจิกรรมศลิปะ 
สรางสรรคนอกหองเรียนที่มี
ตอความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัย โรงเรียนอนุบาล
ลําพูน 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะ
สรางสรรคนอกหองเรียน 
 

1. พัฒนาการทางความคิดสราง 
สรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัด
กิจกรรม ศูนยศิลปะเสรีสงูขึน้ 
อยางมีนัย สําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 
2. พัฒนาการทางความคิดสราง 
สรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัด
กิจกรรม ศูนยศิลปะเสรีสูงกวา
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
ประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัด
ประสบการณตามเทคนิคการ
สอนแบบรับภาษาอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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40. ขวัญตา  ทุนเทพย  
1. ผลการเลานิทาน
ประกอบคําถามปลายเปด
แบบเราที่มีตอความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรค ของเด็กปฐมวัย
กอนและหลังการไดรับการจัด
กิจกรรมการเลานิทานประกอบ
คําถามปลายเปดแบบเรา  
2. เพ่ือหาความสัมพันธระหวาง
จํานวนคําตอบที่เด็กตอบคาํถาม 
ปลายเปดแบบเรา กับความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย   
3. เพ่ือสรางสมการพยากรณ
ความคิดสรางสรรคจากจํานวน
คําตอบทีเ่ด็กตอบคําถาม
ปลายเปดแบบเราของเด็ก
ปฐมวัย.   
 

 
1. ความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัยหลังจากที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเลานิทานประกอบ
คําถามปลายเปดแบบเราแลว    
สูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
2. จํานวนคําตอบที่เด็กตอบ
คําถามปลายเปดแบบเรากบั
ความคิดสรางสรรคมีความสัมพันธ
กันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
      ( r ) = 0.923 
3. สรางสมการถดถอยเชิงเสน ได
ดังน้ี 
       Y = 153.56 + 2.34x 

41. สายสุดา  ตาบัง     
1. การพัฒนาความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย
โดยใชกิจกรรมศูนยศิลปะ
เสรี   
 

 
1. เพ่ือศึกษาพัฒนาการทาง
ความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบ 
การณโดยใชกิจกรรมสรางสรรค 
ตามแผนการจัดกิจกรรมศูนย
ศิลปะเสรี   
2. เพ่ือเปรียบเทียบพัฒนาการ
ทางความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
ประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัด
กิจกรรมศูนยศิลปะเสรีกับ    

 
1. พัฒนาการทางความคิดสราง 
สรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัดกิจกรรม 
ศูนยศลิปะเสรสีูงขึ้น อยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
2. พัฒนาการทางความคิดสราง 
สรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการ
จัดประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัดกิจกรรม 
ศูนยศลิปะเสรสีูงกวาเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณโดยใช 
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  เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด 
ประสบการณโดยใชกิจกรรม
สรางสรรคตามแผนการจัด
ประสบการณตามเทคนิคการ
สอนแบบรับภาษาของ
สํานักงานคณะกรรมการการ 
ประถมศึกษาแหงชาติ  
 

กิจกรรมสรางสรรคตามแผนการ
จัดประสบการณตามเทคนิคการ
สอนแบบรับภาษาอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 

42. วรรณดี  ทั่งศรีวัฒนวงศ    
1. การศึกษาความ 
สัมพันธระหวางสภาพ 
แวดลอมทางโรงเรียน
พัฒนาการทางความคิด 
และความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนอายุ 6-8 ป 
ในกรุงเทพมหานคร 
 

 
1. เพ่ือศึกษาสภาพแวดลอม
ทางโรงเรียนของนักเรียนอายุ 
6-8 ป ในกรุงเทพมหานคร 
2. เพ่ือศึกษาลําดับขั้นทาง
ความคิดตามทฤษฎีเพียเจท
นักเรียนอายุ 6-8 ป ในกรุงเทพ 
มหานคร. 
3. เพ่ือศึกษาความคิดสราง 
สรรคของนักเรียนอายุ 6-8 ป 
ในกรุงเทพมหานคร 
4. เพ่ือศกึษาเปรียบเทยีบความ
แตกตางของพัฒนาการทางความ 
คิดของนักเรียนอายุ 6-8 ปใน
กรุงเทพมหานครที่มีสภาพแวด 
ลอมทางโรงเรียนแตกตางกนั 
5. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
ความคิดสรางสรรคนักเรียน
อายุ 6-8 ป ในกรุงเทพ  
มหานคร ที่มีสภาพแวดลอม
ทางโรงเรียนแตกตางกัน 
 

 
1. นักเรียนอายุ 6-8 ป มีลําดับขั้น
ทางความคิดตามทฤษฎีเพียเจท 
ขั้นการคิดกอนปฏิบัติการ 
2. นักเรียนอายุ 6-8 ป มีความคิด
สรางสรรคอยูในระดับปานกลาง 
3. นักเรียนอายุ 6-8 ปที่มีสภาพ 
แวดลอมทางโรงเรียนแตกตางกัน
มีพัฒนาการทางความคิดแตกตาง 
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .001 
4. นักเรียนอายุ 6-8 ปที่มีสภาพ 
แวดลอมทางโรงเรียนตางกนัมี
ความคิดสรางสรรคแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.001 
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43. อรจิรา  จะแรบรัมย    
1. ผลการสอนโดยใชชุด
กิจกรรมเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนระดับปฐมวัย   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนภายใน
กลุมควบคุมในดานความคดิ
คลองแคลว ความคิดริเริ่ม 
ความคิดละเอียด ลออความคิด 
ยืดหยุนและความคิดสรางสรรค 
รวมทุกดานกอนและหลังการ
ทดลอง 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนภายใน
กลุมทดลองในดานความคดิ
คลองแคลว ความคิดรเิริ่ม 
ความคิดละเอียด ลออความคิด 
ยืดหยุนและความคิดสรางสรรค
รวมทุกดานกอนและหลังการ
ทดลอง 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนระหวาง
ควบคุมและกลุมทดลองในดาน
ความคิดคลองแคลว ความคิด
ริเริ่ม ความคดิละเอียดลออ 
ความคิดยืดหยุนและความคิด
สรางสรรครวมทุกดานกอนและ
หลังการทดลอง 

 
1. นักเรียนในกลุมควบคุมมีคะแนน 
ความคิดสรางสรรคกอนและหลัง
การทดลองโดยรวมและพิจารณา
รายดานไมแตกตางกัน 
 2. นักเรียนในกลุมทดลองมีคะแนน 
ความคิดสรางสรรคโดยรวมและ
พิจารณารายดานหลังการทดลอง
สูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 3. นักเรียนในกลุมทดลองมีคะแนน 
ความคิดสรางสรรค คือความคิด
คลองแคลว ความคิดริเร่ิม ความคิด 
ละเอียดลออความคิดยืดหยุนดาน 
หลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุม
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ.01 

44. ภัทรดรา  พันธุสีดา 
1. ผลของการฝกกิจกรรม
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส
ที่มีตอความคดิสรางสรรค
ของชั้นอนุบาล 2 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกกิจกรรม
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการฝก
กิจกรรมตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01 
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 โรงเรียนอนุบาลวัดนาง
นอง สังกัดสํานักงานการ
ประถม ศึกษา
กรุงเทพมหานคร  
 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน     
และหลังไมไดรับการฝกกิจกรรม 
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ 
การฝกกิจกรรมตามแนวคิดของ 
วิลเลี่ยมสกับนักเรียนที่ไมไดรับ
การฝกกิจกรรมตามแนวคิดของ      
วิลเลี่ยมส 
 
 

2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไมไดรับการฝก
กิจกรรมตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01 
3. นักเรียนที่ไดรับการฝกกจิ 
กรรมตามแนวคิดของวลิเลีย่มส 
มีความคิดสรางสรรคสูงกวา
นักเรียนที่ไมไดรับการฝก
กิจกรรมตามแนวคิดของ 
วิลเลี่ยมสอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 

45. จันทิมา  แซอ้ัง   
1. การเปรียบเทียบผล 
ของการเรียนรูแบบจิต
ปญญาและการใชสถาน 
การณจําลองที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 
ปที่ 2 โรงเรียนบานหนา
สถานี จังหวัดสระแกว 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังไดรับการเรียนรูแบบจิต
ปญญา 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังไดรับการใชสถาน การณ
จําลอง 
 3. เพ่ือเปรียบเทียบความคิด
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับการ
เรียนรูแบบจิตปญญากับนักเรียนที่
ไดรับการใชสถานการณจําลอง 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการเรียนรู
แบบจิตปญญาอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการใช
สถานการณจําลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรู
แบบจิตปญญากับนักเรียนที่
ไดรับการใชสถานการณจําลอง 
มีความคิด สรางสรรคเพ่ิมขึน้ไม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิต ิ
 

 
 



 168 

ลําดับ 
ที่ 

ชื่อ  -  สกุล ผูวิจัย 
ชื่องานวิจัย วัตถุประสงค  / ความมุงหมาย ผลการวิจัย 

46. กรรณิการ  ถิระสังวร    
1. การศึกษาพัฒนาการ
ภาษาและพัฒนาการ
ความคิดสรางสรรคของ 
เด็กชั้นอนุบาลในสถาน
สงเคราะหเด็กหญิงบาน
ราชวิถี ที่ไดรับการจัด
กิจกรรมเลาเรือ่งประกอบ
ภาพ 
 

 
1. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
พัฒนาการทางภาษาของเด็ก
ชั้นอนุบาลในสถานสงเคราะห
เด็กหญิงบานราชวิถี ที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมครูเลาเรื่อง
ประกอบภาพและตั้งคําถาม 
และเด็กเลาเรือ่งประกอบภาพ
ตามที่ครูแสดงภาพและไมได
รับการจัดกิจกรรมเลาเรื่อง
ประกอบภาพ 
2. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
พัฒนาการทางภาษาของเด็ก 
ชั้นอนุบาลในสถานสงเคราะห
เด็กหญิงบานราชวิถทีี่มีระดับ
อายุ 5,6 ,7 ป 
3. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
พัฒนาการทางความคิด
สรางสรรคของเด็กชั้นอนุบาล
ในสถานสงเคราะหเด็กหญิง
บานราชวถิีทีไ่ดรับการจัด
กิจกรรมครูเลาเรื่องประกอบ
ภาพและตั้งคาํถามและเด็กเลา
เรื่องประกอบภาพตามที่ครู
แสดงภาพและไมไดรับการจัด
กิจกรรมเลาเรือ่งประกอบภาพ 
 

 
1. เด็กชั้นอนุบาลในสถาน
สงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถทีี่
ไดรับการจัดกิจกรรมครูเลาเรื่อง
ประกอบภาพและตั้งคําถาม และ
เด็กเลาเรื่องประกอบภาพมีพัฒนา 
การทางภาษาสูงกวาเด็กที่ไมไดรับ
การจัดกิจกรรมเลาเรื่องประกอบ
ภาพอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 
2. เด็กชั้นอนุบาลในสถาน
สงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถทีี่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่อง 
ประกอบภาพที่มีระดับอายุ 5,6 ,7 
ปมีพัฒนาการทางภาษาไมตกตาง 
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ 0.05 
3. เด็กชั้นอนุบาลในสถาน
สงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถทีี่
ไดรับการจัดกิจกรรมครูเลาเรื่อง
ประกอบภาพและตั้งคําถาม และ
เด็กเลาเรื่องประกอบภาพมีพัฒนา 
การความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็ก 
ที่ไมไดรับการจัดกิจกรรมการเลา
เรื่องประกอบภาพอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิตทิี่ระดับ 0.05 
4. เด็กชั้นอนุบาลในสถาน
สงเคราะหเด็กหญิงบานราชวิถทีี่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเลาเรื่อง
ประกอบภาพที่มีระดับอายุ 5,6 ,7 
ป 
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  4. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบ
พัฒนาการทางดานความคิด
สรางสรรคของเด็กชั้นอนุบาล
ในสถานสงเคราะหเด็กหญิง
บานราชวถิีทีมี่ระดับอายุ 5,6 
,7 ป 
5. เพ่ือศึกษาความสัมพันธ
ระหวางภาษากับความคิด
สรางสรรคของเด็กชั้นอนุบาล
ในสถานสงเคราะหเด็กหญิง
บานราชวถิ ี
 

มีพัฒนาการความคิดสรางสรรคไม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 
5. พัฒนาการทางภาษาและความคิด 
สรางสรรคมีความสัมพันธในทิศ 
ทางเดียวกนัอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ 0.05 (r  =  0.695) 
 

47. วารุณี  สกุลภารักษ     
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดประสบ 
การณพ้ืนฐานนาฏศิลป
ไทย   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอน
และหลังไดรับการจัดประสบ 
การณพ้ืนฐานนาฏศิลปไทย.   
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณ
พ้ืนฐานนาฏศลิปไทยจําแนก
ตามตวัแปรเพศ   
 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
ประสบการณพ้ืนฐานนาฏศลิปไทย
มีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
2. เด็กปฐมวยัชายและหญงิที่ 
ไดรับการจัดประสบการณพ้ืนฐาน
นาฏศิลปไทยมีความคิดสรางสรรค
ไมแตกตางกนั 
 

48. นิธิตา  กุศลพนู   
1. การเปรียบเทียบผล
ของการฝกการเรียนรูตาม
แนวคิดของแมคคารธ ี
(4 MAT) 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ 
หลังไดรับการฝกการเรียนรูตาม 
แนวคิดของแมคคารธ ี(4 MAT) 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการฝกการ
เรียนรูตามแนวคิดของแมคคารธ ี
(4 MAT) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ 0.01 
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 กับการใชกลุมสัมพันธที่มี
ตอความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 2
โรงเรียนสวัสดีวิทยา เขต
วัฒนา กรุงเทพมหานคร 
 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรยีนกอนและ 
หลังไดรับการใชกลุมสัมพันธ 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกการเรยีนรูตามแนวคิด
ของแมคคารธ ี(4 MAT) และ
นักเรียนที่ไดรับการใชกลุม
สัมพันธ 
 

2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการใชกลุม
สัมพันธ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ 0.01 
3. นักเรียนที่ไดรับการฝกการ
เรียนรูตามแนวคิดของแมคคารธ(ี4 
MAT)และนักเรียนที่ไดรับการใช
กลุมสัมพันธมีความคิดสรางสรรค
ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิต ิ
 

49. อรทัย  เกิดภิบาล  
1. การศึกษาความเขาใจ
ในการอานและความคิด
สรางสรรคทางภาษาของ
นักเรียนที่มีความสามารถ
พิเศษทางดานภาษาไทย 
ชั้นประถมศึกษาปที่4  
จากการสอนแบบเพิ่มพูน
ประสบการณภาษา 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจ
ในการอานของนักเรียนที่มี
ความสามารถพิเศษทางดาน
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาป 
ที่ 4 กอนและหลังการสอนแบบ
เพ่ิมพูนประสบการณภาษา. 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางภาษาของ
นักเรียนที่มีความสามารถ
พิเศษทางดานภาษาไทยชัน้
ประถมศึกษาปที่ 4 กอนและ
หลังการสอนแบบเพิ่มพูน
ประสบการณภาษา. 
 

 
1. ความเขาใจในการอานของ
นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ
ทางดานภาษาไทยชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 4 หลังการสอนแบบเพิม่พูน
ประสบการณภาษาสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
2. ความคิดสรางสรรคทางภาษา
ของนักเรียนทีมี่ความสามารถพิเศษ 
ทางดานภาษาไทยชั้นประถม ศึกษา 
ปที่ 4 หลังการสอนแบบเพิม่พูน
ประสบการณภาษาสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

50. วิมลมาศ  อธศิักดิ์โสภา   
1. การเปรียบเทียบ
พัฒนาการของ ความคิด
สรางสรรคของนักเรียน 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบพัฒนาการ
ทางความคิดสรางสรรคของ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

 
1. เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
ดานความคิดสรางสรรค 3 ระดับ 
คือ ระดับสูง ปานกลาง และต่ํา 
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 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
ที่มีความสามารถพิเศษ 
ดานความคิดสรางสรรค 
ที่ไดรับการฝกโดยแบบ
ระดมพลังสมองตาม
แนวคิดของวลิเลี่ยมส 

ดานความคิดสรางสรรค 3 
ระดับ คือ ระดับสูง ปานกลาง 
และต่ํา 
 
 

ที่ไดรับการฝกระดมพลังสมองเพื่อ
สงเสริมความคิดสรางสรรคตาม
แนวคิดของวลิเลี่ยมสมีพัฒนาการ
ทางความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01 
2. เด็กที่มีความสามารถพเิศษดาน
ความคิดสรางสรรค 3 ระดับ คือ 
ระดับสูง ปานกลาง และต่ําที่ไดรับ
การฝกระดมพลังสมองเพื่อสงเสริม
ความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของ 
วิลเลีย่มสมีพัฒนาการทางความคิด 
สรางสรรคแตกตางกันอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
3. เด็กที่มีความสามารถพิเศษดาน
ความคิดสรางสรรคระดับต่ําที่ไดรับ 
การฝกระดมพลังสมองเพื่อสงเสริม
ความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของ 
วิลเลีย่มสมีพัฒนาการทางความคิด 
สรางสรรคสูงกวาเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษดานความคดิสราง 
สรรคระดับระดับสูง และปานกลาง 
4. เด็กที่มีความสามารถพิเศษดาน
ความคิดสรางสรรคระดับปานกลาง 
ที่ไดรับการฝกระดมพลังสมองเพื่อ
สงเสริมความคิดสรางสรรค 
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมสมี
พัฒนาการทางความคิดสรางสรรค
สูงกวา เด็กทีมี่ความสามารถพิเศษ
ดานความคิดสรางสรรคระดับสูง 
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51. พเยาว  พันธนิตย     
1. การเปรียบเทียบผล
ของการใชวธิซีีเนคติคส
ควบคูกับการเสริมแรง
ดวยเบี้ยอรรถกร และการ
ใชวธิีซีเนคติคสควบคูกับ
การใชหลักพรีแมค ที่มีตอ
ความคิดสรางสรรค ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที ่6 โรงเรียนวัดไผตัน 
กรุงเทพมหานคร 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการใชวธิีซีเน
คติคสควบคูกบัการเสริมแรง
ดวยเบี้ยอรรถกร  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการใชวธิีซีเน
คติคสควบคูกบัการใชหลัก   
พรีแมค 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การใชวธิีซีเนคติคสควบคูกบั
การเสริมแรงดวยเบี้ยอรรถกร 
กับการใชวิธีซีเนคติคสควบคู
กับการใชหลกัพรีแมค 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการใชวิธ ี
ซีเนคติคสควบคูกับการเสรมิแรง
ดวยเบี้ยอรรถกร อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01  
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการใชวิธ ี
ซีเนคติคสควบคูกับการใชหลักพรี
แมค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  
3. นักเรียนที่ไดรับการใชวธิ ี
ซีเนคติคสควบคูกับการเสรมิแรง
ดวยเบี้ยอรรถกร และนักเรยีนที่
ไดรับการใชวธิีซีเนคติคสควบคูกบั
การใชหลักพรีแมค มีความคิด
สรางสรรคเพ่ิมขึ้นแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  
 

52. นงนุช  ชาญวทิิตกุล   
1. ผลของการฝกคิดแบบ 
ซีเนคติคสที่มีตอความคิด
สรางสรรคของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนวัฒนาวิทยาลยั 
กรุงเทพมหานคร 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกคิดแบบ
ซีเนคติคส 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไมไดรับการฝกคิด
แบบซีเนคติคส 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 หลังจากไดรับการฝกคิด
แบบซีเนคติคส 
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 หลังจากไมไดรับการฝก
คิดแบบซีเนคติคส 
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  3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกคิดแบบซีเนคติคสกบั
นักเรียนที่ไมไดรับการฝกคดิ
แบบซีเนคติคส 
 

3. นักเรียนที่ไดรับการฝกคดิแบบ
ซีเนคติคสมีความคิดสรางสรรค
มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการ  
ฝกคิดแบบซีเนคติคส อยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  
 

53. ยุวธิดา  คําปวน    
1. ผลของการใชการเรียนรู
แบบแผนผังทางปญญาที่
มีตอความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที ่4 โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยรามคําแหง
(ฝายประถม) 
กรุงเทพมหานคร 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนกอนและหลังไดรับ
การเรียนรูแบบแผนผังทาง
ปญญา 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนกอนและหลังไมได
รับการเรียนรูแบบแผนผังทาง
ปญญา 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนที่ไดรับการเรยีนรู
แบบแผนผังทางปญญากับ
นักเรียนที่ไมไดรับการเรียนรู
แบบแผนผังทางปญญา 
 

 
1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
ในกลุมทดลองมีความคิดสรางสรรค 
ทางวิทยาศาสตรเพ่ิมขึ้นหลงัจาก
ไดรับการเรียนรูแบบแผนผงัทาง
ปญญา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .01  
2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
ในกลุมควบคมุมีความคิดสรางสรรค 
ทางวิทยาศาสตรเพ่ิมขึ้นหลงัจาก
ไมไดรับการเรียนรูแบบแผนผัง
ทางปญญา อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  
3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
ที่ไดรับการเรยีนรูแบบแผนผังทาง
ปญญามีความคิดสรางสรรคทาง 
วิทยาศาสตรโดยรวมเพิ่มขึน้
มากกวานักเรยีนที่ไมไดรับการ
เรียนรูแบบแผนผังทางปญญา 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01  
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54. สุกัญญา  แตศิริรัตนกลุ    
1. การเปรียบเทียบผลการ
เรียนรูแบบสตอรีไลน และ
กิจกรรมกลุมที่มีตอความ 
คิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนบานโนนมวง 
จังหวัดขอนแกน 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคในวิชาสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
กอนและหลังไดรับการเรียนรู
แบบสตอรีไลน 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคในวิชาสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
กอนและหลังไดรับการเขารวม
กิจกรรมกลุม 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคในวิชาสรางเสรมิ
ประสบการณชีวติของนักเรยีน
ที่ไดรับการเรยีนรูแบบสตอ
รีไลนกับนักเรยีนที่เขารวม
กิจกรรมกลุม 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรคใน
วิชาสรางเสรมิประสบการณชีวิต
เพ่ิมขึ้น หลังจากไดรับการเรียนรู 
แบบสตอรีไลน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01  
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรคใน
วิชาสรางเสรมิประสบการณชีวิต
เพ่ิมขึ้น หลังจากไดรับการเขารวม 
กิจกรรมกลุม อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  
3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบ
สตอรีไลนกับนักเรียนที่ไดรับการ
เขารวมกิจกรรมกลุมมีความคิด 
สรางสรรคในวิชาสรางเสรมิประสบ 
การณชีวิตไมแตกตางกัน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ  
 

55.  สุมาลี  ขําอิน 
1. ผลของการฝกอยางมี
ประสิทธิภาพของเดอโบ
โน ควบคูกบัการเสริมแรง 
ทางสังคม ที่มีตอความคิด
สรางสรรค ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที ่4 
โรงเรียนสุเหราศาลาแดง  
กรุงเทพมหานคร 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกคิดอยาง 
มีประสิทธิภาพของเดอโบโน 
ควบคูกับการเสริมแรงทาง
สังคม  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังที่ไมไดรับการฝกคดิ
อยางมีประสิทธิภาพของเดอโบ
โน ควบคูกบัการเสริมแรงทาง
สังคม  

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการฝกคิด
อยางมีประสิทธิภาพของเดอโบโน 
ควบคูกับการเสริมแรงทางสังคม  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01  
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากที่ไมไดรับการฝก
คิดอยางมีประสิทธิภาพของเดอโบ
โนควบคูกบัการเสริมแรงทางสังคม 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01  
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  3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกคิดอยางมี
ประสิทธิภาพของเดอโบโน 
ควบคูกับการเสริมแรงทาง
สังคม กับนักเรียนที่ไมไดรับ
การฝกคิดอยางมีประสิทธภิาพ
ของเดอโบโน ควบคูกบัการ
เสริมแรงทางสังคม  
 

3. นักเรียนที่ไดรับการฝกคดิอยาง
มีประสิทธิภาพของเดอโบโนควบคู 
กับการเสริมแรงทางสังคม มีความ 
คิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้นมากกวา
นักเรียนที่ไมไดรับการฝกคดิอยาง
มีประสิทธิภาพของเดอโบโนควบคู 
กับการเสริมแรงทางสังคม อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 

56. เกษร  ธรรมเกษร  
1. ผลการฝกสมรรถภาพ
ทางสมองดานความคิด
อเนกนัยที่มีตอความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร 
นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5 โรงเรียนประชา 
นิเวศนกรุงเทพมหานคร 
 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับการฝกสมรรถ 
ภาพทางสมองดานความคิด
อเนกนัยแบบจําพวกแบบ
ความสัมพันธและแบบระบบ  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตร
ระหวางนักเรยีนที่มีระดับผล 
สัมฤทธิท์างคณิตศาสตรตางกัน
เม่ือไดรับการฝกสมรรถภาพ
ทางสมองดานความคิดอเนกนัย 
3. เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธ
ระหวางวธิีการฝกสมรรถภาพ
ทางสมองดานความคิดอเนก
นัย กับระดับผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนคณิตศาสตรที่มีตอ 
ความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตร 
 

 
1. นักเรียนที่ไดรับการฝกสมรรถ 
ภาพทางสมองดานความคิดอเนก
นัย มีความคดิสรางสรรคทางคณิต 
ศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิตทิี่ระดับ .01  
2. นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตรสงูกับ  
นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิท์าง 
การเรียนคณิตศาสตรต่ํามีความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตรแตก 
ตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01  
3. ปฏิสัมพันธระหวางวธิีฝกกับ
ระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
คณิตศาสตรมีผลตอความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตร 
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
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57. จันจิรา  นาวารัตน    
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษใน
ระดับประถมศึกษาปที ่4 
โดยการฝกคิดหกรูปแบบ
โรงเรียนวัดอัมรินทราราม 
กรุงเทพมหานคร 
 

 
1. เปรียบเทียบความคิด
สรางสรรคของเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษดานความคดิ
สรางสรรคที่ฝกการคิดหกรูป 
แบบ 2 วธิี คอื วิธีการฝกการ
คิดหกรูปแบบดวยวธิีการคดิ
ครั้งละหลายรปูแบบ และวธิ ี
การฝกการคดิหกรูปแบบดวย
วิธีการคิดครั้งละหนึ่งรูปแบบ 
 

 
1. เด็กที่มีความสามารถพิเศษดาน
ความคิดสรางสรรคที่ไดรับการฝก
การคิดหกรูปแบบดวยวิธกีารฝก
การคิดครั้งละหลายรูปแบบมี
ความคิดสรางสรรคสูงขึ้น อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
2. เด็กที่มีความสามารถพิเศษดาน
ความคิดสรางสรรคที่ไดรับการฝก
การคิดหกรูปแบบดวยวิธกีารฝก
การคิดครั้งละหนึ่งรูปแบบมีความ 
คิดสรางสรรคสูงขึ้น อยางไมมีนัย  
สําคัญทางสถติิ  
3. เด็กที่มีความสามารถพิเศษดาน
ความคิดสรางสรรคที่ไดรับการฝก
การคิดหกรูปแบบดวยการฝกการ
คิดครั้งละหลายรูปแบบ และเด็กที่
ไดรับการฝกการคิดครั้งละหนึ่ง
รูปแบบมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญ
ทางสถิต ิ

58. นัยนา  คลอยคลาย     
1. ผลของการฝกการคิด
แบบ ซี ไอ เอส เอส ที ที่มี
ตอความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนชัน้ประถม 
ศึกษาปที ่4 โรงเรียน 
วัดธรรมาภิรตาราม 
กรุงเทพมหานคร   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไดรับการฝกการคดิ
แบบ ซี ไอ เอส เอส ที  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังไมไดรับการฝกการคิด
แบบ ซี ไอ เอส เอส ที  
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
มากขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
ที่ระดับ .01 หลังจากไดรับการฝก
การคิดแบบ ซี ไอ เอส เอส ที  
 2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
มากขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 หลังจากไมไดรับการฝก
การคิดแบบ ซี ไอ เอส เอส ที  
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  3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกการคดิแบบ ซี ไอ เอส 
เอส ที กับนักเรียนที่ไมไดรับ
การฝกการคดิแบบ ซี ไอ เอส 
เอส ที 
 

3. นักเรียนที่ไดรับการฝกการคิด
แบบ ซี ไอ เอส เอส ที  มีความคิด
สรางสรรคมากขึ้นกวานักเรยีนที่
ไมไดรับการฝกการคิดแบบ ซี ไอ 
เอส เอส ที อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ.01  
 

59. ปญญฎา ประดิษฐบาทุกา   
1. ผลของการเรียนรูแบบ
ทีมแขงขันที่มีตอความคิด 
สรางสรรคทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชัน้ประถม 
ศึกษาปที ่6 โรงเรียนทรง
วิทยาสมุทรปราการ 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนกอนและหลังไดรับการ
เรียนรูแบบทมีแขงขัน  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนกอนและหลังไดรับการ 
สอนตามคูมือครู  
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบ
ทีมแขงขัน กับนักเรียนที่ไดรับ
การ สอนตามคูมือครู 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรมากขึ้น หลังจาก
ไดรับการเรียนรูแบบทีมแขงขัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ.01  
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรมากขึ้น หลังจาก
ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบ
ทีมแขงขัน มีความคิดสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรมากขึ้นกวานักเรียน 
ที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 

60. ผองศรี  บัววฒันะ     
1. ความสามารถในการ
คิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  
โรงเรียนวัดธาตุทอง   
โดยใชแบบฝกความคิด
สรางสรรค 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความ 
สามารถในการคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 
ปที่ 3 กอนและหลังการใช 
แบบฝกความคิดสรางสรรค 
 

 
1.ความสามารถในการคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนวัด
ธาตุทองหลังการใชแบบฝกความ 
คิดสรางสรรคเพ่ิมสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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61. พิรัฐา  โพธิ์นคร    
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กที่มี
ความบกพรองทางการได
ยินระดับชั้นประถม ศึกษา
ปที ่1 ที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการเคลื่อน ไหว
และจังหวะโรงเรียน 
พญาไท รุงเทพมหานคร 
 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสราง 
สรรคของเด็กที่มีความบกพรอง 
ทางการไดยินระดับชั้นประถม 
ศึกษาปที ่1 หลังการใชกิจกรรม 
การเคลื่อน ไหวและจังหวะ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความ 
สามารถดานความคิดสรางสรรค 
กอนและหลังการใชกิจกรรม
การเคลื่อนไหวและจังหวะของ
เด็กที่มีความบกพรองทางการ
ไดยิน ระดับชัน้ประถมศึกษาป
ที่ 1   
 

 
1. คะแนนความคิดสรางสรรค ของ
เด็กที่มีความบกพรองทางการได
ยินหลังจากไดรับการสอนโดยใช
กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ
สูงกวา กอนการฝกมีคะแนนมัธย
ฐาน 17.31 พิสัยควอไทม 12.75  
หลังการฝกคะแนนมัธยฐาน 27.00  
พิสัยควอไทม 15.41  
2. คะแนนความคิดสรางสรรค ของ
เด็กที่มีความบกพรองทางการได
ยินระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1   
หลังจากไดรับการสอนโดยใช
กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ
มีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยาง  
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

62. เอกรัฐ  อิสรานานนท    
1. การเปรียบเทียบผล
ของเทคนิคระดมสมอง
และผลการฝกใชเทคนิค
แผนผังทางปญญาที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถม ศึกษา
ปที ่6 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนกอนและหลังไดรับ
เทคนิคระดมสมอง  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนกอนและหลังไดรับ
เทคนิคแผนผงัทางปญญา  
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับเทคนคิระดม
สมอง กับนักเรียนที่ไดรับ
เทคนิคแผนผงัทางปญญา 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการฝกแบบ
เทคนิคระดมสมองอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นหลังจากไดรับการฝกแบบ 
เทคนิคแผนผงัทางปญญา อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
3. นักเรียนที่ไดรับการฝกแบบ
เทคนิคระดมสมองกับนักเรียนที่
ไดรับการฝกแบบเทคนิคแผนผัง
ทางปญญา มีความคิดสรางสรรค 
ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิต ิ
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63. อุมาพร  รังสิยานนท     
1. การศึกษาความสามารถ 
ในการคิดสรางสรรคและ
คิดปญหาของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษดาน
คณิตศาสตร ชั้นประถม 
ศึกษาปที ่5 จากการใช
ชุดฝกความคดิการ
แกปญหาเชิงสรางสรรค 
โรงเรียนอัสสัมชัญ แผนก
ประถม กรุงเทพมหานคร 

 
1. เพ่ือศึกษาความสามารถทาง 
การคิดสรางสรรค และคิดแก 
ปญหาของเด็กที่มีความสามารถ 
พิเศษทางดานคณิตศาสตร ชั้น
ประถมศึกษาปที ่5 จากการ
สอนโดยใชชุดฝกความคิดการ
แก ปญหาเชิงสรางสรรค 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความ 
สามารถทางการคิดสรางสรรค 
และคิดแกปญหาของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางดาน
คณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษา 
ปที ่5 ระหวางกอนและหลงั 
จากการสอนโดยใชชุดฝก
ความคิดการแกปญหาเชิง
สรางสรรค 
 

 
1. ความสามารถในการคิด
สรางสรรคของเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษดานคณิตศาสตร 
หลังใชชุดฝกความคิดการแก 
ปญหาเชิงสรางสรรคเพ่ิมสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที ่
ระดับ.05 
2. ความสามารถในการคิดแก 
ปญหาของเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษดานคณติศาสตร หลังใช
ชุดฝกความคดิการแกปญหา    
เชิงสรางสรรคเพ่ิมสูงขึ้นอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

64. ชุติมา  สังขคาํภาร    
1. ผลการใชกจิกรรม
สรางสรรคและกิจกรรม 
เขาจังหวะตอความคิด
สรางสรรคของเด็กอนุบาล  
 

 
1. เพ่ือศึกษาพัฒนาการ
ความคิดสรางสรรคของเด็ก
อนุบาลเมื่อไดรับการสอนดวย
แผนการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรค.   
 

 
1. ผลการศึกษาการใชกิจกรรม
สรางสรรคและกิจกรรมเขาจังหวะ 
พบวา นักเรียนมีคาเฉลี่ยรวมของ
ความคิดสรางสรรคทั้ง 3 ดาน คือ 
ความคิดคลองตัว ความคิดริเริ่ม 
และความคิดละเอียดลออเพิ่มขึ้น 
กอนทํากิจกรรมมีคาเฉลี่ย 20.42 
หลังทํากิจกรรมมีคาเฉลี่ย 28.21 
เพ่ิมขึ้น 7.79 
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65. ณัฐวรรณ  ขนชัยภูมิ     
1. การเปรียบเทียบผล 
ของการใชกิจกรรมฝก
ประสาทสัมผสัทั้งหาในการ
วาดภาพกับการปนที่มีตอ
ความคิดสราง สรรคของ
นักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาป
ที่ 2 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังการไดรับการฝก
ประสาทสัมผสัทั้งหาในการ
วาดภาพ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังการไดรับการฝก
ประสาทสัมผสัทั้งหาในการปน 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกประสาสัมผัสทั้งหาใน
การวาดภาพกับนักเรียนทีไ่ด 
รับการฝกประสาทสัมผัสทั้งหา
ในการปน 
 

 
1. นักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 
มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึน้
หลังจากไดรับการฝกประสาท
สัมผัสทั้งหาในการวาดภาพ อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
2. นักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 
มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึน้
หลังจากไดรับการฝกประสาท
สัมผัสทั้งหาในการปน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
3. นักเรียนชั้นอนุบาลศึกษาปที่ 2 
ที่ไดรับการฝกประสาทสัมผัสทั้งหา
ในการวาดภาพกับนักเรียนที่ไดรับ
การฝกประสาทสัมผัสทั้งหาในการ
ปนมีความคิดสรางสรรคไมแตก 
ตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  
 

66. บุญเลศิ  วิเศษรินทอง    
1. การจัดกิจกรรมเพื่อ
พัฒนาความคดิสรางสรรค
สําหรับนักเรียนระดับกอน
ประถมศึกษา 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสราง 
สรรคของนักเรียนระดับกอน
ประถมศึกษา. 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนระดับ
กอนประถมศกึษา กอนและ 
หลังการเรียนดวยกิจกรรมฝก
ความคิดสรางสรรค 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชาย
ระดับกอนประถมศึกษา 
 

 
1. นักเรียนชายและนักเรียนหญิง 
มีคะแนนการทดสอบกอนทํา
กิจกรรมการฝกอยูในระดับใกล 
เคียงกันทั้งโดยรวมและในแตละ
ดาน หลังทํากิจกรรมการฝกทั้ง
นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมี
คะแนนการทดสอบสูงขึ้น 
2. นักเรียนทั้งหมดมีคะแนนหลัง
การฝกสูงกวากอนการฝกทั้ง
โดยรวมและในแตละดาน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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  กอนและหลังการเรียน 
ดวยกิจกรรมฝกความคิด
สรางสรรค 
4. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนหญิง
ระดับกอนประถมศึกษากอนและ
หลังการเรียนดวยกิจกรรมฝก
ความคิดสรางสรรค 
 

3. นักเรียนชายมีคะแนนหลงัการ
ฝกสูงกวากอนการฝกทั้งโดยรวม
และในแตละดาน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05  
4. นักเรียนหญิงมีคะแนนหลังการ
ฝกสูงกวากอนการฝกทั้งโดยรวม
และในแตละดาน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05  
 

67. วนิดา  เกื้อแกว  
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษระดบั 
ปฐมวัยจากการใชชุดฝก
ความคิดสรางสรรค 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความสามารถคิด
สรางสรรคของเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษระดับปฐมวยัจาก
การใชชุดฝกความคิดสรางสรรค 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษระดับปฐมวยักอน
และหลังการใชชุดฝกความคิด
สรางสรรค 
 

 
1. ความคิดสรางสรรคของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษระดับปฐมวัย
หลังการใชชุดฝกความคิดสราง 
สรรคอยูในระดับปานกลาง 
2. ความคิดสรางสรรคของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษระดับปฐมวัย 
ที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร 
ความสามารถทางวิชาการ ความ 
สามารถทางความคิดสรางสรรค 
ความสามารถทางการเปนผูนําและ
ความสามารถทางศิลปะดนตรี
ระดับปฐมวัยหลังการใชชุดฝก
ความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

68. วรรณา  กรัสพรหม   
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดประสบ 
การณแบบโครงการ 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย กอน
และหลัง การจัดประสบการณ
แบบโครงการ 
 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
ประสบการณแบบโครงการมี
ความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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69. พัชราภรณ  ภูกองไชย   
1. ผลของการจัดกิจกรรม
เสรีและกิจกรรมกลางแจง
ตอความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยัที่มีสไตล
การเรียนแตกตางกัน 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่มี
สไตลการเรียนแตกตางกัน กอน
และหลังการจดักิจกรรมเสรี  
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่มี
สไตลการเรียนแตกตางกัน กอน
และหลงัการจัดกิจกรรมกลางแจง 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่มี
สไตลการเรียนแตกตางกัน  
4. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยของ
กลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสรี
และกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรม
กลางแจง 
5. เพ่ือศึกษาความสัมพันธของ
เด็กปฐมวัยระหวางกลุมที่ทาํ
กิจกรรมเสรีและกลุมทีท่ํา
กิจกรรมกลางแจง 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมเสรีทั้งกอนและหลงัมี
ความคิดสรางสรรคสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรม
กลางแจงทั้งกอนและหลัง เด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสรี
และกิจกรรมกลางแจงทั้งกอนและ
หลังมีสไตลการเรียนแบบของ 
กลุมแบบแอนนาไลติกมากที่สุด 
2. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมเสรีมีความคิดสรางสรรค
สูงกวากอนการจัดกิจกรรมเสรี
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.05  
3. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมกลางแจงมีความคิด
สรางสรรคสูงกวากอนการจัด
กิจกรรมกลางแจงอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .05  
4. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมเสรีและกิจกรรมกลางแจง
ทั้งกอนและหลังมีความคิด
สรางสรรคไมแตกตางกัน 
5. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมเสรีมีสไตลการเรียน   
แบบแอนนาไลติกทั้งกิจกรรม   
เสรีและกิจกรรมกลางแจง มีคา
ความสัมพันธทางบวก 
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   อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.05 และเม่ือเปรียบเทยีบความ
แตกตางคะแนนเฉลี่ยระหวางสไตล
การเรียนแบบแอนนาไลติกกับโก
บอล ทั้งกิจกรรมเสรีและกิจกรรม
กลางแจงมีความแตกตางกนัอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

70. พันธิตรา  เกาะสุวรรณ     
1. ผลของการเรียนรูแบบ
ไฮ/สโคป ที่มีตอความคิด
สรางสรรคของนักเรียน
ชั้นอนุบาลปที ่2 
โรงเรียนเปรมประชา
วัฒนา อําเภอบางใหญ 
จังหวัดนนทบรีุ   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
อนุบาลปที ่2 กอนและหลัง 
ไดรับการเรียนรูแบบไฮ/สโคป 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
อนุบาลปที ่2 กอนและหลัง 
ไมไดรับการเรียนรูแบบไฮ/สโคป 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
อนุบาลปที ่2 ที่ไดรับการเรยีนรู
แบบไฮ/สโคป กับนักเรียนที่
ไมไดรับการเรียนรูแบบไฮ/สโคป 
 

 
1. นักเรียนชั้นอนุบาลปที ่2  
มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึน้
หลังจาก ไดรับการเรียนรูแบบ 
ไฮ/สโคปอยางมีนัยสําคัญทาง 
สถิติที่ระดับ .05  
2. นักเรียนชั้นอนุบาลปที ่2 ใน
กลุมควบคมุ ที่ไมไดรับการเรียนรู
แบบไฮ/สโคป มีความคิดสราง 
สรรคเพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  
3. นักเรียนชั้นอนุบาลปที ่2  
ที่ไดรับการเรยีนรูแบบไฮ/สโคป
และที่ไมไดรับการเรียนรูแบบไฮ/
สโคป มีความคิดสรางสรรค 
ไมแตกตางกนั  
 

71. ดวงพร  พิทักษวงศ     
1. การสรางชุดกิจกรรม
ศิลปะเพื่อพัฒนา
ความคิดสรางสรรค  
สําหรับเด็กปฐมวัย 
 

 
1 .เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนปฐมวัยที่
เรียนโดยใชชดุกิจกรรมการสอน
ศิลปะและที่เรยีนศิลปะแบบปกต ิ
ตามแนวการจัดประสบการณ 

 
1. ความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ปฐมวัยที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรม
ศิลปะเพื่อพัฒนาความคิดสราง 
สรรค และทีเ่รยีนศิลปะแบบปกต ิ
ตามแนวการจัดประสบการณ 
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  2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคกอนและหลังทดลอง
ของนักเรียนปฐมวัยที่เรียนโดย
ใชชุดกิจกรรมการสอนศิลปะและ
ที่เรียนศลิปะแบบปกติ ตามแนว
การจัดประสบการณ 
 

ชั้นปฐมวยัแตกตางกัน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
2. ความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ปฐมวัยที่เรียนชุดกิจกรรมศิลปะ
เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค 
และที่เรยีนศลิปะแบบปกตติาม
แนวการจัดประสบการณชัน้ปฐม 
วัยหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 
 

72. นงนุช  รุงเจริญศรีชัย    
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของนักเรียนหู
หนวก ชั้นประถมศึกษา
ปที ่6 ที่เขารวมกิจกรรม
การแสดงละครใบ   
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสรางสรรค
ของนักเรียนหูหนวกชั้นประถม 
ศึกษาปที ่6 ทีเ่ขารวมกิจกรรม
การแสดงละครใบ   
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนหูหนวก
ชั้นประถมศึกษาปที ่6 ระหวาง
กอนและหลังจากที่เขารวม
กิจกรรมการแสดงละครใบ.   

 
1. ความคิดสรางสรรคของนักเรียน
หูหนวกชั้นประถมศึกษาปที ่6  
หลังจากการเขารวมกิจกรรมการ
แสดงละครใบสูงขึ้นอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  
 

73. นํ้าฝน ปาจีนบูรวรรณ    
1. การพัฒนาทักษะการ
คิดสรางสรรคของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปที ่4 
โรงเรียนวัดดอนหวาย 
จังหวัดนครปฐม โดยใช
แบบฝกทักษะการคิด
สรางสรรค 
 

 
1. เพ่ือศึกษาทักษะการคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที ่4 
2. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะการ
คิดสรางสรรคของนักเรียนกอน
และหลังการ ใชแบบฝกทักษะ
การคิดสรางสรรค. 

 
1. ทักษะการคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4
โรงเรียนวัดดอนหวาย จังหวัด
นครปฐม 
2. นักเรียนมีทักษะการคิด
สรางสรรคโดยรวมเพิ่มขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย
ทักษะการคิดดานความคิดริเริ่ม
เพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  
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ทักษะดานการคิดยืดหยุนเพ่ิมขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.05 ทักษะดานความคิดคลอง
เพ่ิมขึ้นอยางไมมีนัยสําคัญทาง
สถิติ ภายหลงัการใชแบบฝกทักษะ
การคิดสรางสรรค 
 

74. จเร  สําอางค   
1. ผลการใชเสียงดนตรี
ประกอบการสอนวิชา
ศิลปะที่มีตอความคิด
สรางสรรค และความ 
สามารถในการวาดภาพ 
ของนักเรียนชัน้ประถม 
ศึกษาปที ่6 โรงเรียน
ประชานิเวศน 
กรุงเทพมหานคร 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลของการ
ใชเสียงดนตรีประกอบ ประเภท
คลาสสิค ประเภทแจ็ส และไมมี
เสียงดนตรีประกอบในการเรียน
วิชาศลิปะที่มีตอความคิด
สรางสรรค โดยศึกษาทั้งในกลุม
รวมและแยกเพศ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบผลของการ
ใชเสียงดนตรี ประเภทคลาสสิค 
ประเภทแจ็ส และไมมีเสียงดนตรี
ประกอบในการเรียนวิชาศิลปะ 
ที่มีตอความสามารถในการวาด
ภาพ โดยศึกษาทั้งในกลุมรวม
และแยกเพศ 
3. เพ่ือศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความคิดสรางสรรคกับ
ความสามารถในการวาดภาพ 

 
1. นักเรียนกลุมที่ไดรับบรรยากาศ
ของเสียง ดนตรีคลาสสิค และแจส 
มีคะแนนความคิดริเริ่มสรางสรรค
เพ่ิมขึ้นจากกอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
กลุมที่ไมมีเสยีงดนตรีประกอบไมมี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
2. นักเรียนกลุมที่ไดรับบรรยากาศ
ของเสียงดนตรีคลาสสิค และแจส 
กับกลุมที่ไมมีเสียงดนตรีประกอบ
มีคะแนนความคิดสรางสรรค
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
3. ความสามารถทางการวาดภาพ
ของนักเรียนทั้ง 3 กลุมเพ่ิมขึ้นจาก
กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
4. นักเรียนกลุมที่ถูกจัดใหไดรับ
บรรยากาศทีมี่เสียงดนตรีประกอบ 
และกลุมที่ไมมีดนตรีประกอบมี
คะแนนความสามารถในการวาด
ภาพไมแตกตางกันอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติ ิ
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   5. นักเรียนกลุมที่ถูกจัดใหไดรับ
บรรยากาศทีมี่เสียงดนตรีประกอบ 
และกลุมที่ไมมีดนตรีคะแนนความ 
คิดสรางสรรคหลังการทดลองไมมี
ความสัมพันธกับคะแนนความ 
สามารถในการวาดภาพ  
แตกลุมที่ไดรับเสียงดนตรีแจส 
คะแนนความคิดสรางสรรคหลัง
การทดลองมีความสัมพันธกับ
คะแนนความสามารถในการวาด
ภาพอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ.05 
 

75. นันทวรรณ  แกวโชติ    
1. การศึกษาความคิด
สรางสรรคของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษชั้น
ประถมศึกษาปที ่5 ที่ได 
รับการฝกดวยกิจกรรม
คณิตศาสตรสรางสรรค 
โรงเรียนอนุบาลสระบุรี  
จังหวัดสระบุรี 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสรางสรรค
ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
ที่ไดรับการฝกดวยกิจกรรม
คณิตศาสตรสรางสรรค 
2. เพ่ือศึกษาเปรียบเทยีบความ 
คิดสรางสรรคของเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษระดับชั้นประถม 
ศึกษาปที ่5 กอนและหลังการฝก
ดวยกิจกรรมคณิตศาสตร
สรางสรรค 
 

 
1. ความสามารถในการคิด
สรางสรรคของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษชั้น
ประถมศึกษาปที ่5 หลังใชชุด
กิจกรรมคณิตศาสตรสรางสรรค 
อยูในระดับปานกลาง 
2. ความสามารถในการคิด
สรางสรรคของเด็กที่มีความ 
สามารถพิเศษชั้นประถมศกึษา 
ปที่ 5 กอนและหลังใชชุดกิจกรรม
คณิตศาสตรสรางสรรค แตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 
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76. พิมพสิริ  สุขประเสริฐ    
1. ผลของการเรียนรูแบบ
รวมแรงรวมใจที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคทาง
ภาษาไทย ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที ่3 
โรงเรียนสุเหราบานดอน 
กรุงเทพมหานคร 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางภาษาไทย ของ
นักเรียนกอนและหลังไดรับการ
เรียนรูแบบรวมแรง    รวมใจ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางภาษาไทย ของ
นักเรียนกอนและหลังไมไดรับ
การเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคทางภาษาไทย ของ
นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบ
รวมแรงรวมใจกับนักเรียนที่ไมได 
รับการเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจ 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
มากขึ้นหลังจากไดรับการเรียนรู
แบบรวมแรงรวมใจอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
มากขึ้นหลังจากไมไดรับการเรียนรู
แบบรวมแรงรวมใจอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
3. นักเรียนที่ไดรับการเรียนรูแบบ
รวมแรงรวมใจและนักเรียนที่ไมได
รับการเรียนรูแบบรวมแรงรวมใจมี
ความคิดสรางสรรคไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
 

77. ราตรี  มวงออน     
1. การสรางแบบทดสอบ
วัดความ คิดสรางสรรค
ทางภาษาไทย ตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที ่5 โรงเรียนเพชร
ถนอม กรุงเทพมหานคร 

 
1. เพ่ือสรางแบบทดสอบวัด
ความคิดสรางสรรคทางภาษาไทย 
ชั้นประถมศึกษาปที ่5 
2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของ 
แบบทดสอบวดัความคิดสราง 
สรรคทางภาษาไทยชั้นประถม 
ศึกษาปที ่5 
 

 
1. คาอํานาจจําแนกของแบบ 
ทดสอบ 4 ฉบบั อยูในชวง 0.20-
0.43 , 0.20-0.38 ,  0.24-0.58, 
0.47-0.77 
2. คาความเชือ่ม่ันของแบบ 
ทดสอบ ทั้งฉบับคอนขางสงู  
คือ 0.81 
 

78. วาสนา  ใยไหม   
1. ผลของการฝก
ประสบการณดนตรีเชิง
ทักษะที่มีตอความคิด
สรางสรรค  
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังไดรับการฝกประสบการณ
ดนตรีเชิงทักษะ 
 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
มากขึ้นหลังจากไดรับการฝก
ประสบการณดนตรีเชิงทักษะอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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ลําดับ 
ที่ 

ชื่อ  -  สกุล ผูวิจัย 
ชื่องานวิจัย วัตถุประสงค  / ความมุงหมาย ผลการวิจัย 

 ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที ่4 
โรงเรียนวาสุเทวี 
กรุงเทพมหานคร   

2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังที่ไมไดรับการฝกประสบ 
การณดนตรีเชิงทักษะ 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกประสบการณดนตรีเชิง
ทักษะ กับนักเรียนที่ไมไดรับการ
ฝกประสบการณดนตรีเชิงทักษะ 

2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
มากขึ้นหลัง จากไมไดรับการฝก
ประสบการณดนตรีเชิงทักษะอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
3. นักเรียนที่ไดรับการฝกประสบ 
การณดนตรีเชิงทักษะมีความคิด
สรางสรรค มากกวานักเรียนที่
ไมไดรับการฝกประสบการณดนตรี
เชิงทักษะ อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
 

79. วิวัฒน  เรียนดี     
1. ศึกษาความคิด
สรางสรรคของการวาด
ภาพระบายสหีลังจาก 
การเลนของเลนบล็อกตอ
สีของเด็กปฐมวัย 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสรางสรรค
การวาดภาพระบายสีของเดก็
ปฐมวัย หลังการเลนของเลน
บล็อกตอส ี
 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ทํากิจกรรมการ
เลนของเลนบล็อกตอสีมีความคิด
สรางสรรคระหวางกอนการทดลอง
และหลังการทดลองแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.05 

80. อภิสิทธิ์  กัมพลาวลี        
1.ผลของการฝกกิจกรรม
ตอเติมผลงานจากสิ่งเรา
ที่ไมสมบูรณตามแนวคิด
ของทอแรนซ ที่มีตอ
ความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 
โรงเรียนวักภาษี เขต
วัฒนา กรุงเทพมหานคร 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
อนุบาลปที่ 2 กอนและหลังไดรับ
การฝกกิจกรรมตอเติมผลงาน
จากสิ่งเราที่ไมสมบูรณตาม
แนวคิดของทอแรนซ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนกัเรียนชั้น
อนุบาลปที่ 2 กอนและหลังที่
ไมไดรับการฝกกิจกรรมตอเติม
ผลงานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณ
ตามแนวคิดของทอแรนซ 

 
1. นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 มี
ความคิดสรางสรรคมากขึ้นหลัง 
จากไดรับการฝกกิจกรรมตอเติม
ผลงานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณ 
ตามแนวคิดของทอแรนซอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
2. นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 มี
ความคิดสรางสรรคมากขึ้นหลัง 
จากไมไดรับการฝกกิจกรรมตอ
เติมผลงานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณ
ตามแนวคิดของทอแรนซ 
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  3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนชั้น
อนุบาลปที่ 2 ที่ไดรับและไมได
รับการฝกกิจกรรมตอเติมผลงาน
จากสิ่งเราที่ไมสมบูรณตาม
แนวคิดของทอแรนซ 
 

อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01 
3. นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ที่
ไดรับการฝกกิจกรรมตอเตมิผล 
งานจากสิ่งเราที่ไมสมบูรณตาม
แนวคิดของทอแรนซมีความคิด
สรางสรรคมากกวานักเรียนที่ไมได
รับการฝกกิจกรรมตอเติมผลงาน
จากสิ่งเราที่ไมสมบูรณ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

81. วีณา  ประชากูล             
1. ผลของการเลนวัสดุ
ปลายเปดที่มีตอความคิด
สรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัย 
 

 
1. เพ่ือศึกษาความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
ประสบการณการเลนโดยใชวัสดุ
ปลายเปด 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอน
และหลังการจดักิจกรรมการเลน
โดยใชวัสดุปลายเปด 

 
1. ความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัยกอนการจัดกิจกรรมการ
เลนวัสดุปลายเปดอยูในระดับต่ํา 
และความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัยภายหลังการจัดกิจกรรม
การเลนวัสดุปลายเปดอยูในระดับ
ปานกลาง 
2. พัฒนาการดานความคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยหลังการ
จัดกิจกรรมการเลนวัสดุปลายเปด
สูงขึ้นกวากอนการจัดกิจกรรมการ
เลนวัสดุปลายเปดอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .01 

82. ปยะวดี  ประภาศรี          
1. ผลของกิจกรรมการ
เลานิทานควบคูกับการ
ใชหลักพรีแมค ที่มีตอ 
ความคิดสรางสรรค 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังที่ไดรับกจิกรรมการเลา
นิทานควบคูกบัการใชหลักพรี
แมค 

 
1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
มากขึ้นหลังจากไดรับกิจกรรมการ
เลานิทานควบคูกับการใชหลักพรี
แมค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
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ลําดับ 
ที่ 

ชื่อ  -  สกุล ผูวิจัย 
ชื่องานวิจัย วัตถุประสงค  / ความมุงหมาย ผลการวิจัย 

 ของนักเรียนชัน้อนุบาลป
ที่ 2โรงเรียนสุเหราบาง
มะเขือ เขตวฒันา 
กรุงเทพมหานคร 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังที่ไมไดรับกิจกรรมการเลา
นิทานควบคูกบัการใชหลักพรี
แมค 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
กิจกรรมการเลานิทานควบคูกับ
การใชหลักพรีแมค กับนักเรียน
ที่ไมไดรับกิจกรรมการเลานิทาน
ควบคูกับการใชหลักพรีแมค 
 
 

2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค
มากขึ้นหลังจากไมไดรับกิจกรรม
การเลานิทานควบคูกับการใช
หลักพรีแมค อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
3. นักเรียนที่ไดรับกิจกรรมการเลา
นิทานควบคูกบัการใชหลักพรีแมค
มีความคิดสรางสรรค มากกวา
นักเรียนที่ไมไดรับกิจกรรมการเลา
นิทานควบคูกบัการใชหลัก 
พรีแมค อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 
 

83. ประสิทธรัิกษ  เจริญผล   
1. ความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับ
การจัดกิจกรรม 
ศิลปะสรางสรรคตอเติม
ดวยลายเสน 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอน
และหลังไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปะสรางสรรคตอเติมดวย
ลายเสน 
2. เพ่ือเปรียบเทียบคะแนน
ความคิดสรางสรรครายดานของ
เด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับ
การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรค
ตอเติมดวยลายเสน 
 

 
1.เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรม ศิลปะ สรางสรรคตอเติม
ดวยลายเสนมีความคิดสรางสรรค 
ทั้งโดยรวมและแยกรายดานกอน
และหลังการจดักิจกรรมมีความ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ P< .01 
 

84. ชนันชิดา รัตนปราณี      
1. ผลของการใชแบบฝก
ความคิดสรางสรรคที่มี
ตอความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียนที่มีอายุ
ระหวาง 10-12 ป   

 
1. เพ่ือหาประสิทธิภาพของแบบ
ฝกที่สรางขึ้น 
 

 
1. ประสิทธิภาพของแบบฝก
ความคิดสรางสรรคเปนไปตาม
เกณฑมาตรฐาน 75/75 
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ลําดับ 
ที่ 

ชื่อ  -  สกุล ผูวิจัย 
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  2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่มีอายุ 
10 ป 11 ป และ 12 ป กอนและ
หลังการใชแบบฝกความคิด
สรางสรรค  
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่มีอายุ 
10 ป 11 ป และ 12 ป ที่ใชแบบ
ฝกความคิดสรางสรรค และไมใช 
แบบฝกความคิดสรางสรรค  
 
 

2. นักเรียนที่มีอายุระหวาง 10 - 
12 ป มีความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้น 
หลังไดรับการฝกโดยใชแบบฝก
ความคิดสรางสรรค อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
3. นักเรียนที่มีอายุ 10 ป มีความ 
คิดสรางสรรคแตกตางจากนักเรียน
ที่มีอายุ 11 ป และ 12 ป ภายหลัง
ไดรับการฝกโดยใชแบบฝก
ความคิดสรางสรรค อยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .05   
แตนักเรียนทีมี่อายุ 11 ป และ   
12 ป มีความคิดสรางสรรค 
แตกตางกัน ภายหลังไดรับการฝก
โดยใชแบบฝกความคิดสรางสรรค
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .05   
4. นักเรียนที่มีอายุระหวาง 10-12 
ปที่ไดรับการฝกโดยใชแบบฝก
ความคิดสรางสรรค มีความคิด
สรางสรรคสูงกวานักเรียนที่มีอายุ
ระหวาง 10-12 ป ที่ไมไดรับการ
ฝกโดยใชแบบฝกความคิด
สรางสรรค อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 

85. ทิพาพรรณี  โตกุดเวียน   
1. ผลของการฝกแบบ
ซิปปาโมเดลที่มีตอ
ความคิดสรางสรรค  
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังไดรับการฝกแบบซิปปา
โมเดล 

1. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
ในวิชาวิทยาศาสตรเพ่ิมขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01
หลังจากไดรับการฝกแบบซปิปา
โมเดล 
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 ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที ่6 
โรงเรียนวัดภาษี 
กรุงเทพมหานคร   
 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกอนและ
หลังไมไดรับการฝกแบบซิปปา
โมเดล 
3. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับ
การฝกแบบซปิปาโมเดลกับ
นักเรียนที่ไมไดรับการฝกแบบ
ซิปปาโมเดล 
 
 

2. นักเรียนมีความคิดสรางสรรค 
ในวิชาวิทยาศาสตรเพ่ิมขึ้นอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01
หลังจากไมไดรับการฝกแบบซิปปา
โมเดล 
3. นักเรียนที่ไดรับการฝกแบบซิป
ปาโมเดลมีความคิดสรางสรรคใน
วิชาวทิยาศาสตรเพ่ิมมากขึน้กวา
นักเรียนที่ไมไดรับการฝกแบบซิป
ปาโมเดลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ.01 
 

86. บุญธิดา  เกิดบุญมา        
1. การเปรียบเทียบผล
ของการฝกคดิแบบซีเน
คติคสที่มีตอความคิด
สรางสรรคของนักเรียนที่
มีบุคลิกภาพแบบเกบ็ตวั
กับบุคลิกภาพแบบแสดง
ตัวชั้นประถมศึกษาปที่ 3 
โรงเรยีนนาคนาวาอปุถัมภ 
กรุงเทพมหานคร   

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบเก็บตัวกอนและ
หลังไดรับการฝกคิดแบบซีเน
คติคส 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนที่มี
บุคลิกภาพแบบแสดงตัวกอน
และหลังไดรับการฝกคิดแบบ
ซีเนคติคส 
 

 
1. นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเกบ็
ตัวมีความคิดสรางสรรค เพ่ิมขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01 หลังจากไดรับการฝกคดิแบบ
ซีเนคติคส 
2. นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบ
แสดงตัวมีความคิดสรางสรรค 
เพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 หลังจากไดรับการฝกคิด
แบบซีเนคติคส 
3. นักเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบ
แสดงตัวหลังจากไดรับการฝกคิด
แบบซีเนคติคสแลวมีความคิด
สรางสรรคเพ่ิมขึ้นมากกวานักเรียน
ที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตวั อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
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87. วรางคณา  กันประชา     
1. ความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยัที่ทํา
กิจกรรมศิลปะดวยนิ้ว  
 
 

 
1. เพ่ือศึกษาระดับความคดิ
สรางสรรค กอน-หลัง การจัด
กิจกรรมศิลปะดวยนิ้วมือ 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอน
และหลังการจดักิจกรรมศิลปะ
ดวยนิ้ว  
 

 
1. ความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัย หลังจากการจัดกิจกรรม
ศิลปะดวยนิว้มือสูงขึ้นอยางมีนัย 
สําคัญทางสถติิที่ระดับ .01   
2. ระดับความคิดสรางสรรคของ
เด็กปฐมวัยหลังจากการจัด
กิจกรรมศิลปะดวยนิ้วมือโดยเฉลี่ย
รวมอยูในระดบัปานกลาง เทากับ 
9.04 ดานความคิดละเอียดลออ
สูงสุด รองลงมาเปนดานความคิด
คลองตัว ความคิดยืดหยุน  
และความคิดริเริ่ม โดยมีคะแนน
เฉลี่ยเทากับ 3.49, 2.70, 2.25 
และ 0.60 ตามลําดับ 
 

88. มิรันตี  คลายหนองสรวง   
1. ผลของการใชกิจกรรม
ฝกความคิดสรางสรรค
ตามแนวคิดของวิล
เลี่ยมสที่มีตอความคิด
สรางสรรคของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 2 โรงเรียนศรี
อรุณวิทยเสลภูมิ อําเภอ
เสลภูมิ จังหวัดรอยเอ็ด   
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกลุม
ทดลองกอนและหลังการใช 
กิจกรรมฝกความคิดสรางสรรค
ตามแนวคิดของวิลเลี่ยมส 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของนักเรียนกลุม
ทดลองกับนักเรียนกลุมควบคุม
หลังการใชกิจกรรมฝกความคิด
สรางสรรคตามแนวคิดของ 
วิลเลี่ยมส 

 
1. นักเรียนที่ไดรับกิจกรรมการฝก
ความคิดสรางสรรคตามแนวคิด
ของวิลเลี่ยมสมีความคิดสรางสรรค
สูงกวากอนไดรับกิจกรรมฝก
ความคิดสรางสรรคตามแนวคิด
ของวิลเลี่ยมส อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05   
2. นักเรียนที่ไดรับกิจกรรมการฝก
ความคิดสรางสรรคตามแนวคิด
ของวิลเลี่ยมสมีความคิดสรางสรรค
สูงกวานักเรียนกลุมควบคุม อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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89. อารียรัชต ชวกาญจนกิจ   
1. ผลของการจัด
กิจกรรมวิทยาศาสตร
ประกอบคําถามอเนกนัย
ที่มีตอความคดิ
สรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัย 
 

 
1. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคกอนและหลังการจัด
กิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบ
คําถามอเนกนัยและการจัด
กิจกรรมวิทยาศาสตรตาม
แผนการจัดประสบการณ
โดยรวมและจาํแนกเปนรายดาน 
2. เพ่ือเปรียบเทียบความคดิ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรม
วิทยาศาสตรประกอบคําถาม
อเนกนัยกับเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับ
การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรตาม
แผนการจัดประสบการณ 

 
1. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบ
คําถามอเนกนัยมีความคิดสราง 
สรรคสูงขึ้นกวากอนการทดลอง 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01   
2. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมวิทยาศาสตรตามแผนการ
จัดประสบการณมีความคิดสราง 
สรรคสูงขึ้นกวากอนการทดลอง 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.01   
3. เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดั
กิจกรรมวิทยาศาสตรประกอบ
คําถามอเนกนัยกับเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมวิทยาศาสตร
ตามแผนการจัดประสบการณมี
ความคิดสรางสรรคแตกตางกัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ 
.05   

90. แกวใจ  อินทรเพชร       
1. การพัฒนาความคิด
สรางสรรคดานศิลปะของ
นักเรียนระดับ กอน
ประถมศึกษา โดยใช
แบบฝกทักษะความคิด
สรางสรรค   
 
 

 
1. เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรคดานศิลปะของ
นักเรียนระดับกอนประถม 
ศึกษา โดยใชแบบฝกทักษะ
ความคิดสรางสรรค 
 

 
1. นักเรียนที่เรียนโดยใชแบบฝก
ทักษะความ คิดสรางสรรคมี
คะแนนเฉลี่ย ความคิดสรางสรรค
ทางศิลปะทั้ง 4 ดานคือ ความ
คลองแคลวในการคิด ความคิด
ยืดหยุน ความ คิดริเริ่ม และ
ความคิดละเอียดลออ หลังเรียนสูง
กวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05 
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91. สวลี ปญญา  
1. ความคิด สรางสรรค
ของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 5 ที่
ผานการเรียนเร่ือง
ทศนิยม โดยใชเรื่องราว
และแผนภาพ :  
กรณีศึกษาโรงเรียนบาน
หนองนกเขียน จังหวัด
หนองบัวลําภ ู
 

 
1. เพ่ือศึกษาพัฒนาการทาง
ความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ผาน
การเรียนเร่ืองทศนิยม โดยใช
เรื่องราวและแผนภาพ 

 
1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
ที่ผานการเรียนเร่ืองทศนิยม โดย
ใชเรื่องราวและแผนภาพมีพัฒนา 
การทางความคิดสรางสรรค 
ดานความคิดคลองแคลว ความคิด
ยืดหยุนดีขึ้น มีการสรางทางเลือก
ในการแกปญหาและการสราง
ชิ้นงาน สรางเรื่องราวและวาดภาพ 
ประกอบเรื่องราวที่แปลกใหม
แสดงวามีพฤติกรรมการคดิริเริ่ม 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือ 
 
1. ผูชวยศาสตราจารย ดร. พวงรัตน เกษรแพทย  อาจารยประจําภาควิชาการบริหารการศกึษา 
        มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
2. นายคนึง กายสอน     หัวหนากลุมงานนิเทศการศกึษา  
         สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเพชรบุรี เขต 1 
3. นายเขมณัฏฐ  จันทรวงศ    ศึกษานิเทศก 
         สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเพชรบุรี เขต 1 
4. นายไพบูลย  เกตุแกว     ผูอํานวยการโรงเรียนเขายอยวิทยา  
         อ.เขายอย จ.เพชรบุรี 
5. นายไพฑูรย  เลียบวัน    ผูอํานวยการโรงเรียนวัดทายตลาด 
         อ.เขายอย จ.เพชรบุรี 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
แบบสรุปลักษณะของงานวิจัยการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา

ความคิดสรางสรรค 
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ภาคผนวก ง 
 

แบบสรุปลักษณะของงานวิจัยการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความคดิสรางสรรค 
 

ตอนที่ 1  
  ขอมูลพื้นฐานทั่วไป 

 
1. ชื่องานวิจัย ............................................................................................................. 
2. ชื่อผูวิจัย.................................................................................................................... 
3. แหลงผลิตของงานวิจัย...........................................................................................................   
4. ปที่พิมพเผยแพร   พ.ศ.  ..........................ชื่อสถาบัน............................................................ 
5. สาขาวิชางานวิจัยของผูวิจัย…………………………………………………………………… 
6. ประเภทของงานวิจัย ที่นํามาสังเคราะห  
 (   )  6.1  สารนิพนธ 
 (   )  6.2  รายงานการคนควาอิสระ 
 (   )  6.3  วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธ 
7. ระดับการศกึษาของผูทําวิจัย 
 (   )  7.1  มหาบัณฑิต 
 (   )   7.2  ดุษฎีบัณฑติ 

ตอนที่ 2  
รายละเอียดของงานวิจัย 

 
1. ชื่อสถานศกึษาที่ทําการศึกษาวิจัย...........................................................จังหวัด....................... 
2. ระดับการศกึษาที่ทําวิจัย 
 (   ) 2.1  ปฐมวัย 
 (   ) 2.2  ประถมศึกษาปที่ 1  (   )  2.5   ประถมศึกษาปที่ 4 
 (   ) 2.3  ประถมศึกษาปที่ 2  (   )  2.6   ประถมศึกษาปที่ 5 
 (   ) 2.4  ประถมศึกษาปที่ 3  (   )  2.7   ประถมศึกษาปที่ 6 
3. วิชา / กลุมสาระ........................................................................................ 
4. ประชากร / กลุมตัวอยางที่ใชวิจัย 
 4.1 ประชากร คือ................................................................. 
 4.2 กลุมตัวอยาง คือ.......................................................... 
 4.3 จํานวนกลุมตัวอยาง ....................................................... 
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5. การสุมกลุมตัวอยาง 
 (   ) 5.1  มีการสุมกลุมตัวอยาง 
  (   )   5.1.1  แบบงาย  (Simple  Random Sampling) 
  (   )  5.1.2  แบบแบงชั้น  (Stratified Random Sampling)  
  (   )  5.1.3  แบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling) 
  (   )  5.1.4  แบบหลายขั้นตอน (Multi-Stage Random Sampling) 
  (   )  5.1.5  อ่ืนๆ ระบุ .............................................................. 
 (    ) 5.2  ไมมีการสุมกลุมตัวอยาง 
  (   )  5.2.1  ใชประชากรเปนกลุมตัวอยาง 
  (   )  5.2.2  อ่ืนๆ ระบ ุ…………………………… 
6. ตัวแปรทีศ่กึษา 
 6.1 ตัวแปรตน 
  (1)  ....................................................................................... 
  (2)  .......................................................................................... 
  (3)  ......................................................................................... 
 6.2  ตัวแปรตาม 
  (1)  ........................................................................................ 
  (2)  ....................................................................................... 
  (3)  ....................................................................................... 
7.  การตั้งสมมติฐานการวิจัย 
 (  )  มีการตั้งสมมติฐาน               (   )  ไมมีการตั้งสมมติฐาน 
 (  )  แบบมีทิศทาง 
 (  )  แบบไมมีทิศทาง 
8.  ประเภทเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 (   )  8.1  แบบสังเกต  
            (   )  8.2  แบบสอบถาม  
 (   )  8.3  โปรแกรมการฝก....................... 
 (   )  8.4  แบบสํารวจ 
 (   )  8.5  แบบทดสอบ 
 (   )  8.6  แบบฝกทักษะ.................. 
 (   )  8.7  ชุดการสอน  
 (   )  8.8  ชุดกิจกรรม 
 (   )  8.9  แผนการสอน 
 (   )  8.10 อ่ืนๆ  (ระบุ)  .................................................. 
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9.  การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 (   )  ระบุการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ                 (   )  ไมระบุ 
 (   )  9.1  ความเที่ยงตรง (Reliability) 
 (   )  9.2  ความเชื่อม่ัน  (Validity) 
 (   )  9.3  ความยากงาย (p)  
 (   )  9.4  อํานาจจําแนก (r) 
 
10.  สถิติวิเคราะหที่ใชในการวิจัย 
 (   )  1.  รอยละ (Percent) 
 (   )  2.  คาเฉลี่ย (Mean) 
 (   )  3.  มัธยฐาน (Medium) 
 (   )  4.  คาความแปรปรวน (Variance) 
 (   )  5.  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Variable) 
 (   )  6.  คาความเบี่ยงเบนควอไทล 
 (   )  7.  เปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวาง 2 กลุม t-test 
 (   )  8.  เปรียบเทียบสัดสวน z-test 
 (   )  9.  ทดสอบจํานวนหรือความถี ่(x –test) 
 (   )  10.  คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธ 
 (   )  11.  สหสัมพันธ (correlation) 
 (   )  12.  สมการถดถอย (Regression) 
 (   )  13.  การวิเคราะหเอกสาร 
 (   )  14.  อ่ืนๆ (ระบุ) .................................................................................... 
 

ตอนที่ 3 : 
      รายละเอียดเก่ียวกบัผลการวิจัย 

1.  วัตถุประสงคของการวิจัย 
  1.  ................................................................................................................ 
  2.  ............................................................................................................. .. 
  3.  ............................................................................................................... 
2.  ผลการวิจัย 
  1.  ............................................................................................................... 
  2.  ............................................................................................................... 
  3.  ............................................................................................................. 
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3. ขอคนพบตามขอบเขตเนือ้หาการวิจัย 
 3.1  วิธีสอน 
  ชื่อ   ..................................................................................................................... 
  หลักการ แนวคิด ทฤษฎี ...................................................................................... 
  การดําเนินการสอน............................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………….. 
  ผลการสอน  ……………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………................................................................... 
 3.2  สื่อการสอน     
  ชื่อ   ..................................................................................................................... 
  ประเภท 
   (  )   สื่อสิ่งพิมพ 
   (  )   สื่อ วัสดุธรรมชาต ิ
   (  )   สื่อ  CAI 
   (  )   แหลงเรียนรู 
   (  )   ภูมิปญญา 
   (  )   วัสดุ / อุปกรณ 
   (  )   เทคนิค / วิธีการ 
 3.3  กลุมสาระการเรียนรู............................................................................................ 
................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................ 
 
4.  รายละเอียดเกี่ยวกับขอเสนอแนะในการวิจัย 
 4.1  สรุปขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช 
  1.  ....................................................................................................................................... 
  2.  ....................................................................................................................................... 
  3. ……………………………………..................................................................................... 

 
 4.2 สรุปขอเสนอแนะสําหรับการศึกษาคนควาตอไป 
  1.  ..................................................................................................................................... 
  2.  ..................................................................................................................................... 
  3.  ..................................................................................................................................... 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย  
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ประวัติยอผูวิจัย  

 
ชื่อ  -  ชื่อสกุล         นางวาสนา   กุสุมาลย 
วัน เดือน ปเกิด        9  มกราคม  2499 
สถานที่เกิด        จ. เพชรบุรี 
สถานที่อยูปจจุบัน      92/1 หมู 5 ต.บางเค็ม อ. เขายอย จ.เพชรบุรี 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน   ครู คศ.2 
สถานที่ทํางานปจจุบัน     โรงเรียนวัดหนองสม  ต. สระพัง อ. เขายอย จ. เพชรบรีุ 
ประวตัิการศึกษา 
  พ.ศ. 2515   มัธยมศึกษาปที่  3 
       จากโรงเรียนเขายอยวิทยา 
  พ.ศ. 2517         ประกาศนียบตัรวชิาการศึกษา   
       จากวิทยาลัยครูเพชรบุรี 
  พ.ศ.  2519   ประกาศนียบตัรวชิาการศึกษาชั้นสูง         
       จากวิทยาลัยครูเพชรบุรี    
  พ.ศ. 2526   ครุศาสตรบัณฑิต 
       จากวิทยาลัยครูเพชรบุรี    
  พ.ศ. 2549   การศึกษามหาบัณฑติ 
       จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
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