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การวจิยัในครัง้น้ีมวีตัถุประสงคเ์พื่อ 1) พฒันาหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม เพื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้ม สาํหรบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 2) ศกึษาผลของการ

เรยีนรูโ้ดยใชห้ลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐานทีม่ต่ีอการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 3) ศกึษาความคดิเหน็ของผูเ้รยีนที่มี

ต่อการจดัการเรยีนรูต้ามหลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐาน วธิดีําเนินการวจิยัแบ่งออกเป็น 2 ระยะ คอื ระยะ

ที ่1 การศกึษาขอ้มลูและพฒันาเครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการวจิยั และ ระยะที ่2 การทดลองใชแ้ละประเมนิผล

ของหลกัสูตร ฯ กลุ่มตัวอย่างในการวิจยั คือ นักเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2560 

โรงเรยีนแห่งหน่ึงใน จงัหวดัระยอง ซึง่อยู่ใกลก้บัโรงงานอุตสาหกรรม จาํนวน 2 หอ้งเรยีน โดยกลุ่ม

ทดลองไดร้บัการจดัการเรยีนรูด้ว้ยหลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน กลุ่มควบคุมไดร้บัการจดัการเรยีนรูด้ว้ย

หลกัสตูรปกต ิจดัการเรยีนรูโ้ดยครผููส้อนในรายวชิาวทิยาศาสตร ์1 ท่าน ใชแ้บบแผนการวจิยัแบบมี

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมกีารวดัก่อน – หลงัการทดลอง เครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการวจิยัประกอบดว้ย

แบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม แบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร แบบบนัทกึ

การสงัเกตการจดัการเรยีนรูแ้ละแบบสมัภาษณ์ความคดิเหน็ของครแูละนกัเรยีน วเิคราะหข์อ้มลูโดย

ใชค้่าเฉลีย่ รอ้ยละ ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าททีัง้แบบเป็นอสิระต่อกนัและไมเ่ป็นอสิระ

ต่อกนั และการวเิคราะหเ์น้ือหา ผลการวจิยั พบว่า 1) หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์

สิง่แวดล้อม เป็นหลกัสูตรที่เชื่อมโยงเน้ือหาในหลกัสูตรเขา้กบับรบิทของสถานที่ในจงัหวดัระยอง 

จดัการเรยีนรูต้ามหลกัการการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน ซึ่งมขี ัน้ตอนการเรยีนรู ้8 ขัน้ 

กล่าวคอื 1) รบัรูส้ถานการณ์/บรบิท 2) ระบุและวเิคราะห์ประเดน็ทีศ่กึษา 3) ทําความเขา้ใจภารกิจ 

4) สํารวจตรวจสอบประเดน็ทีส่อดคลอ้งกบัภารกจิ 5) ปฏบิตัภิารกจิ 6) นําเสนอผลงาน 7) สรุปสิง่ที่

ไดเ้รยีนรู ้และ 8) สะทอ้นคดิดว้ยเหตุผลเชงิจรยิธรรม 2) นักเรยีนในกลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลีย่การรู้

สิง่แวดลอ้มภาพรวมและองคป์ระกอบดา้นความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้มและ ทกัษะทางสตปัิญญาดา้น

สิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนสูงกว่าก่อนเรยีนและสงูกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมนีัยสําคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.05  

3) นักเรยีนในกลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนสูงกว่า

ก่อนเรยีน  แต่ไม่แตกต่างกบักลุ่มควบคุมอย่างมนีัยสําคญัทางสถติ ิที่ระดบั 0.05 และ 4) นักเรยีน

กลุ่มทดลองมรีะดบัการรูว้ทิยาศาสตรใ์นระดบัพอใช้ขึน้ไปคดิเป็นรอ้ยละ  78.6 และมคีะแนนเฉลี่ย

ความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชห้ลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

ทัง้ภาพรวมและรายดา้นอยูใ่นระดบัด ี
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 The purposes of this research were 1) to develop a place-based environmental 

science curriculum to promote environmental literacy among ninth grade students; 2) to study 

the effectiveness of place-based environmental science curriculum on environmental literacy; 

3) to study the opinions of students towards the curriculum. The research consisted of two 

phases. The first phase aimed to study the data and develop research instruments. The 

second phase involved curriculum implementation and evaluation.  

The research samples included 9th grade students who were studying basic science 

in the 2017 academic year from a school in the Rayong province near an industrial estate. The 

samples were composed of two classrooms; one classroom was an experimental group who 

studied with place-based curriculum whereas the control group who studied with the traditional 

curriculum. The research instruments consisted of an environmental literacy test, an opinions 

of students regarding the curriculum questionnaire, a learning observation, and teacher and 

student interview protocol. The data was analyzed using mean, standard deviation, t – test 

for dependent and independent samples and content analysis. The results of the study 

indicated that: 1) the place-based environmental science curriculum integrated science 

content with the local contexts of Rayong province. The learning model consisted of 8 steps, 

which are 1) perceived situation or context; 2) identify and analyze issues; 3) comprehend 

the task; 4) explore issues related to tasks; 5) perform tasks; 6) present tasks; 7) summarize 

learning and 8) reflect with ethical reasoning; 2) the mean score of the students environmental 

literacy in overall, environmental knowledge component and environmental cognitive skills 

component after learning with place-based curriculum were significantly higher than before 

learning and the control group (P<0.05); 3) the mean scores of students  environmental ethics 

after learning with place-based curriculum were significantly higher than before learning 

(P<0.05), however, the difference was not significant compared with the control group; and 

4) 78.6 percent of the students in the experimental group were at moderate level of 

environmental literacy and above, and the mean scores of students and their opinions toward 

the placed-based curriculum were at high in level overall and each the component.  
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ปรญิญานิพนธ์น้ีสําเรจ็ลุล่วงไปได้ดว้ยด ีเน่ืองดว้ยผูว้จิยัได้รบัความเมตตากรุณาเป็นอย่าง

ยิง่จากผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.จรรยา ดาสา  ผูอ้ํานวยการศูนยว์ทิยาศาสตรศกึษา คณะวทิยาศาสตร ์

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ว่าทีร่อ้ยตร ีดร. มนัส บุญประกอบ ขา้ราชการบํานาญ สถาบนัวจิยั

พฤตกิรรมศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ และ อาจารย ์ดร. ศุภกิา วานิชชงั คณะวฒันธรรม

สิง่แวดล้อมและการท่องเที่ยวเชงินิเวศ อาจารย์ที่ปรกึษาปรญิญานิพนธ์ที่ได้ให้ความอนุเคราะห์

ช่วยเหลอืดแูลและใหข้อ้เสนอแนะทีด่เีสมอมา ตลอดจนคอยใหก้ําลงัใจในการทําปรญิญานิพนธฉ์บบั

น้ีใหส้าํเรจ็ลุล่วงไปดว้ยด ีผูว้จิยัขอขอบพระคุณเป็นอยา่งสงู 

ขอขอบพระคุณ ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร. พงศ์ประพนัธ ์พงษ์โสภณ สาขาวชิาวทิยาศาสตร์

ศกึษา ภาควชิาการศกึษา คณะศกึษาศาสตร ์มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร ์ทีใ่หค้วามอนุเคราะหเ์ป็น

ประธานสอบกรรมการสอบปากเปล่า และขอขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.ณสรรค์ ผลโภค 

อดตีผู้อํานวยการศูนยว์ทิยาศาสตรศกึษา คณะวทิยาศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ที่ให้

ความอนุเคราะหใ์นการเป็นกรรมการสอบปากเปล่าตลอดจนใหค้ําแนะนําในการทําวจิยัแก่ผูว้จิยัเป็น

อยา่งดมีาโดยตลอด 

ขอขอบพระคุณผูเ้ชีย่วชาญทุกท่านทีไ่ดใ้หค้วามอนุเคราะหใ์นการตรวจและใหค้ําแนะนําใน

การพฒันาเครือ่งมอืทีเ่ป็นประโยชน์ต่อการทําวจิยัในครัง้น้ีและขอขอบคุณผูบ้รหิาร คณะคร ูนกัเรยีน

โรงเรยีนระยองวทิยาคม นิคมอุตสาหกรรม โรงเรยีนตากสนิระยอง โรงเรยีนชํานาญสามคัควีทิยา ที่

ใหค้วามอนุเคราะหช่์วยเหลอืในการเกบ็ขอ้มลูวจิยั 

ขอขอบคุณกําลงัใจและมติรภาพดีๆ  จากเพื่อน พี ่น้องและเจา้หน้าทีศู่นยว์ทิยาศาสตรศกึษา

ทุกคนทีม่อบใหจ้นทาํใหผู้ว้จิยัทาํงานวจิยัไดส้าํเรจ็ลุล่วงไปดว้ยด ี

สุดท้ายน้ีผู้วจิยัขอกราบขอบพระคุณ พ่อ แม่และครอบครวั ที่คอยเป็นกําลงัใจและให้การ

สนบัสนุนการเรยีนและการทําวจิยัในครัง้น้ีจนสําเรจ็ 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

ภมิูหลงั 

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม เป็นปัจจยัพืน้ฐานในการดาํรงชวีติของสิง่มชีวีติทกุชนิด 

และเป็นปัจจยัทีส่าํคญัในการพฒันาเศรษฐกจิและความเจรญิกา้วหน้าของประเทศ แต่จากการเรง่รดั

พฒันาเศรษฐกจิและสงัคมของประเทศไทยทีผ่่านมา เกดิการลงทุนและพฒันาในภาคอุตสาหกรรม 

เกษตรกรรมและการท่องเทีย่วอย่างต่อเน่ือง มกีารใชท้รพัยากรธรรมชาติเพิม่ขึน้อย่างรวดเรว็ จน

เกิด เป็ น ปั ญ ห าสิ่ งแวด ล้ อม ที่ นั บ วัน จ ะ เพิ่ ม ม ากขึ้น เรื่ อ ยๆ  จ ากราย งาน สถาน ก ารณ์

ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม พบว่า ทรพัยากรธรรมชาติหลายชนิดยงัคงมีปัญหาและมี

แนวโน้มเสือ่มโทรม เชน่ คณุภาพดนิมคีวามเสื่อมโทรมจากการเกษตรกรรม การใชท้ีด่นิผดิประเภท 

พื้นที่ป่ายงัคงลดลงอย่างต่อเน่ืองโดยเฉพาะอย่างยิง่ในพื้นทีท่ี่เป็นแหล่งต้นน้ํา เกดิปัญหาน้ําท่วม 

ภยัแลง้ และในบางพืน้ทีเ่กดิการแย่งชงิแหล่งน้ําระหว่างภาคเกษตรกรรมและอุตสาหกรรม พลงังาน

เชือ้เพลงิมปีรมิาณลดน้อยลง มกีารทาํประมงทีผ่ดิวธิแีละผดิกฎหมาย ปัญหาขยะในทะเล ปัญหาการ

กดัเซาะชายฝัง่เพิม่ขึน้ และความหลากหลายทางชวีภาพลดลงอย่างต่อเนื่อง (สํานักงานนโยบาย

และแผนทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม. 2559: 2-11) รวมถงึปัญหามลพษิทางสิง่แวดลอ้มดา้น

ต่างๆ โดยมสีาเหตุมาจากกการเพิม่ขึน้ของจํานวนประชากรและโรงงานอุตสาหกรรม ปรมิาณของ

เสยีจากภาคอุตสาหกรรมและครวัเรอืนทีเ่พิม่ขึน้โดยขาดการจดัการทีถู่กตอ้ง มลพษิทางอากาศใน

เมอืงใหญ่และพื้นทีเ่ศรษฐกจิเกนิค่ามาตรฐาน ปัญหาหมอกควนัจากการเผาพชืไร่ การปล่อยก๊าซ

เรอืนกระจกเพิม่ขึน้ (สาํนกังานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกจิและสงัคมแหง่ชาต.ิ 2559:12) 

สาเหตุสําคญัของปัญหาสิง่แวดล้อมที่ได้กล่าวมาขา้งต้นส่วนใหญ่แล้วเกดิจากการกระทํา

ของมนุษย์ทีใ่ชท้รพัยากรธรรมชาตเิพื่อการผลติและบรโิภคทีเ่กนิขอบเขตและความจําเป็น เป็นผล

มาจากมุมมองหรอืโลกทศัน์ที่มนุษย์ยึดตนเองเป็นศูนย์กลาง (Anthropocentrism) (Thompson & 

Barton. 1994: 149-150; Roston. 2003: 519) โด ยมีความ เชื่ อ ว่าท รัพ ย ากรธรรมชาติแล ะ

สิง่แวดล้อมเป็นเพยีงเครื่องมอืในการอํานวยความสะดวกและตอบสนองความต้องการของมนุษย ์

มนุษย์สามารถจดัการ ครอบครองหรอืควบคุมดูแลสิง่แวดล้อมเพื่อประโยชน์ของตนเองเป็นสําคญั 

(ประยูร วงศ์จันทรา. 2552: 242; จิรากรณ์ คชเสนี. 2556: 22-23) ซึ่งอาจเป็นผลมาจากการขาด

ความรูค้วามเขา้ใจและไม่สามารถเขา้ถึงขอ้มลูทีเ่กี่ยวกบัสิง่แวดล้อม จงึเกดิการใชท้รพัยากรอย่าง

ฟุ่มเฟือยตามกระแสวตัถุนิยม ขาดความรบัผดิชอบและจิตสํานึกในการป้องกนั อนุรกัษ์และแกไ้ข
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ปัญหาสิง่แวดล้อม ส่งผลใหปั้ญหาสิง่แวดล้อมมคีวามรุนแรงมากยิง่ขึ้น (สํานักงานคณะกรรมการ

พฒันาการเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาติ. 2554:103) ดงันัน้ ในการแกไ้ขปัญหาทรพัยากรธรรมชาติ

และสิง่แวดลอ้มทีย่ ัง่ยนืนัน้ ควรพฒันาคนใหม้คีวามตระหนักต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มและจติสาํนึก

ในการอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้มโดยอาศยัการใหก้ารศกึษา พฒันาคนใหม้คีวามรูค้วามเขา้ใจในสิง่แวดลอ้ม

อย่างแทจ้รงิ ปรบัเปลี่ยนเจตคตขิองมนุษยท์ีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้มเพื่อนําไปสู่การปฏบิตัตินทีถู่กต้อง (คง

ศักดิ ์ธาตุทอง. 2547: 9-10) ทัง้นี้  สมบุญ ศิลป์รุ่งธรรม (2547. 1-2) ภาสินี  เป่ียมพงศ์สานต ์

(2548:7) และรวีวรรณ สนัน่วรเกียรติ (2554: 45) ได้กล่าวไว้สอดคล้องกันว่า การแก้ปัญหา

ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมได้อย่างมีประสิทธิภาพและได้ผลระยะยาวนัน้ ควรทําการ

เปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมของมนุษย์ใหม้กีารส่งเสรมิและอนุรกัษ์สิง่แวดล้อมอย่างจรงิจงั โดยการใช้

กระบวนการทางการศึกษา เพื่อสร้างความรูค้วามเข้าใจทางสิ่งแวดล้อม มีเจตคติและค่านิยมที่

ถูกต้อง สรา้งความตระหนักต่อประเดน็สิง่แวดลอ้ม ซึ่งนําไปสู่การปฏบิตัทิีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดล้อม

รวมถงึการมสี่วนรว่มในการแกไ้ขปัญหา 

สิง่แวดล้อมศกึษาเป็นกระบวนการทางการศกึษาที่สําคญัในการถ่ายทอดองค์ความรู้ทาง

สิง่แวดลอ้ม เพือ่พฒันาคุณภาพชวีติและคณุภาพของสิง่แวดลอ้มควบคู่กนั (เกษม จนัทรแ์กว้. 2536: 

71; วนิัย วรีะวฒันานนทแ์ละบานชื่น สพีนัผ่อง. 2539: 15-16; อดศิกัดิ ์สงิห์สโีว. 2554: 41; ประยูร 

วงศ์จนัทรา. 2555: 309) โดยเป้าหมายของสิง่แวดล้อมศกึษา คอืการพฒันาให้ประชาชนมคีวามรู้

ความเขา้ใจและทกัษะทางสิง่แวดล้อม มคีวามตระหนักรู ้ความห่วงใยต่อประเด็นสิง่แวดลอ้ม เพื่อ

สรา้งการตดัสนิใจและการปฏบิตัทิีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดล้อม นัน่คอืเป็นพลเมอืงทีม่กีารรูส้ ิง่แวดล้อม

(Roth. 1992: 6) ซึง่ คอปโปลาร ์(coppola. 1999: 40) รอ็ธ (Roth.1996: 10) และ แนร;์ โจนส;์ และ

ไวท ์(Nair; Jones; & White. 2002: 58) กล่าวอย่างสอดคล้องกนัว่า พลเมอืงหรอืผูท้ี่จบการศกึษา

ขัน้พืน้ฐานควรมกีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม ดงัน้ี มคีวามรูพ้ืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม เขา้ใจความสมัพนัธ์ระหว่าง

กระบวนการทางธรรมชาตแิละมนุษย์ สามารถวเิคราะห์ สงัเคราะห์และประเมนิค่าในประเด็นทาง

สิ่งแวดล้อมโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลาย ตัดสินปัญหาโดยใช้หลักฐานและคํานึงถึงค่านิยมและ

จรยิธรรมทางสังคม สามารถสื่อสารหรือถ่ายทอดสิ่งที่ค้นพบหรือความรู้สึกต่อผู้อื่น สร้างการ

เปลี่ยนแปลงทางสงัคมด้วยความรู้และวิธีการพื้นฐาน ซึ่งร็อธ (Roth. 1996: 4) อธิบายว่า การ

พฒันาการรูส้ ิง่แวดลอ้มจะสรา้งใหพ้ลเมอืงมคีวามรูเ้กีย่วกบัธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อม เขา้ใจในการ

กระทาํของมนุษยท์ีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม มทีกัษะในการสบืเสาะและประเมนิปัญหา รวมถงึการปฏบิตัติน

ที่ถูกต้องต่อสิ่งแวดล้อม ซึ่งสอดคล้องกับ สมาคมสิ่งแวดล้อมศึกษาของอเมริกาเหนือ (North 

American Association for Environmental Education : NAAEE. 2010) และลูปเซอร์; สเวนโพล์; 
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และ แจค็โค (Loubser; Swanepoel; & Chacko. 2001;: 318) ทีก่ล่าวถงึลกัษณะของบุคคลทีม่กีารรู้

สิง่แวดล้อมนัน้ว่าเป็นบุคคลมคีวามรูพ้ื้นฐานทางสิง่แวดล้อม เขา้ใจกระบวนการและความสมัพนัธ์

ทางสงัคมทีม่ตี่อสิง่แวดล้อม มคีวามตื่นตวัและความตระหนักต่อประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อม มสี่วน

ร่วมในการแก้ไขปัญหา มีทักษะพื้นฐานที่สําคัญในการปฏิบัติตนที่เหมาะสม มีจิตสํานึกในการ

ปกป้องและอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาติ  พทิกัษ์รกัษาและฟ้ืนฟูสิง่แวดล้อมให้เกดิความยัง่ยนื ซึ่ง

วธิีการพฒันาให้บุคคลมีการรู้ส ิง่แวดล้อมนัน้ควรจัดการเรยีนการสอนที่ส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อม

ใหก้บัผูเ้รยีนโดยเฉพาะอยา่งยิง่ในระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

ในการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐานพุทธศกัราช 

2551 เป็นการสอนที่สอดแทรกอยู่ในสาระการเรยีนรู้วิทยาศาสตร์ สาระการเรียนรู้ส ังคมศึกษา 

ศาสนาและวฒันธรรม และสาระการเรยีนรูก้ารงานอาชพีและเทคโนโลย ีแต่ไม่มเีอกสารหลกัสูตรที่

เน้นเรื่องสิง่แวดล้อมทีช่ดัเจนและจากรายงานวจิยัเรื่อง “ถอดรหสัสิง่แวดล้อมศกึษาในโรงเรยีนจาก

งานวจิยั” ของกรมส่งเสรมิคุณภาพสิง่แวดล้อมในปี พ.ศ. 2549 พบว่า มกีารจดัการเรยีนการสอน

สิ่งแวดล้อม 5 รูปแบบอนัได้แก่ 1) การสอดแทรกรายวิชาที่เกี่ยวข้องในเวลาเรยีนปกติ 2) การ

สอดแทรกสิ่งแวดล้อมศึกษาในกิจกรรมพฒันาผู้เรยีน 3) การจัดการเรยีนการสอนและกิจกรรม

สิง่แวดลอ้มศกึษาภายใตโ้ครงการต่างๆ 4) การบูรณาการแบบโครงงานสอดแทรกในสาระการเรยีนรู้

ท้องถิ่น และ 5) การจัดกิจกรรมสิ่งแวดล้อมทัง้ในและนอกสถานศึกษา (กรมส่งเสริมคุณภาพ

สิง่แวดล้อม. 2553: 181-182) สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม (2547. 153) ได้ศกึษาสภาพการจดัการเรยีนรู้

สิง่แวดล้อมศกึษาของหน่วยงานทัง้ภาครฐัและเอกชน พบว่า มกีารจดัการเรยีนรูแ้บบบูรณาการโดย

อาศยัหลกัการมสี่วนร่วม การเรยีนรูจ้ากประสบการณ์จรงิ นําภมูปัิญญาในทอ้งถิน่มาเป็นสว่นหน่ึงใน

การจัดการเรยีนรู้ ประยุกต์เชื่อมโยงความรู้ในห้องเรยีนสู่การปฏิบัติจริงในชีวิตประจําวนั โดย

กจิกรรมจะส่งเสรมิใหผู้เ้รยีนมคีวามรู ้จติสํานึก เจตคตแิละจรยิธรรมทางสิง่แวดลอ้ม สง่เสรมิทกัษะ

การคดิ การเผชญิหน้ากบัปัญหา ดว้ยวธิกีารวจิยัเชงิปฏบิตักิารทางสิง่แวดลอ้มศกึษา 

พมิพ์พรรณ เทพสุเมธานนท์ (2548: 126) ระบุว่า ถึงแม้ว่าจะมกีารบรรจุเน้ือหาสาระการ

เรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมไว้ในหลกัสูตรตัง้แต่ พ.ศ. 2521 จนถึงปัจจุบนั แต่ปัญหาสิง่แวดล้อมกไ็ม่ได้ลด

น้อยลง ยงัคงมีการทําลายทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอยู่อย่างต่อเนื่อง ซึ่งสอดคล้องกบั 

มนัส สุวรรณ (2549. 95-96) ที่กล่าวว่า การจดัการเรยีนรูส้ ิ่งแวดล้อมศึกษาในระบบโรงเรยีน ไม่

สามารถสรา้งความตระหนักและจิตสํานึกทางสิง่แวดล้อมใหก้บัผู้เรยีนได้ เน่ืองจากประชาชนไม่มี

ความรูท้างนิเวศวทิยาอย่างแท้จรงิ ยงัคงมุ่งหวงัประโยชน์ส่วนตนมากกว่าส่วนรวม อกีทัง้ในการ

ประเมนิสมรรถนะทางดา้นวทิยาศาสตร์ของ PISA ในปี ค.ศ. 2006 ซึง่เน้นการประเมนิความรูท้าง
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วทิยาศาสตร์สิง่แวดลอ้มและปัญหาสิง่แวดล้อมและสํารวจเจตคตทิางสิง่แวดล้อมของผูเ้รยีน พบว่า 

ผูเ้รยีนมสีมมรรถนะทางวทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อมในแต่ละระดบัใกลเ้คยีงกนั โดยอยู่ในระดบั C มาก

ทีสุ่ด โดยผู้เรยีนส่วนใหญ่มคีวามตระหนักและห่วงใยในประเด็นสิ่งแวดล้อมโดยได้รบัความรูจ้าก

การศกึษาในหอ้งเรยีน เมื่อศกึษาความสมัพนัธ์ของสมรรถนะและเจตคตทิางสิง่แวดลอ้ม พบว่า ทัง้

สองปัจจัยไม่มีความสัมพันธ์ต่อกัน แต่ผู้เรียนที่มีสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมตํ่า มี

แนวโน้มที่คาดหวงัว่าจะเกดิสิง่ที่ดกีบัสิง่แวดล้อมในอนาคต ผูเ้รยีนทีม่สีมรรถนะทางวทิยาศาสตร์

สิง่แวดล้อมสูง มแีนวโน้มที่จะเขา้ใจประเด็นทางสิง่แวดล้อมทีม่คีวามซบัซ้อนได้ด ีสําหรบัผลการ

ประเมนิของประเทศไทยนัน้ พบว่า คะแนนสมรรถนะด้านวทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อมเท่ากบั 444 ซึ่ง

ตํ่ากว่าค่าเฉลีย่โดยผูเ้รยีนส่วนใหญ่อยู่ในระดบั D นัน่คอื ผูเ้รยีนสามารถแปลความหมายจากกราฟ

หรอืรปูภาพทีเ่กีย่วขอ้ง และแสดงถงึความรูพ้ืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม เมือ่ทาํการประเมนิดา้นเจตคตทิี่

มตี่อสิง่แวดล้อม พบว่า ผูเ้รยีนมคีวามคุน้เคยต่อประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อม มคีวามรูส้กึรบัผดิชอบ 

และมองโลกในแงด่ต่ีอประเด็นทางสิง่แวดล้อมสูงกว่าค่าเฉลี่ยแต่ผูเ้รยีนมคีวามตระหนักต่อประเด็น

ทางสิง่แวดล้อมทีซ่บัซอ้นตํ่ากว่าค่าเฉลี่ย (OECD. 2009) เมื่อทําการศกึษาสภาพปัญหาที่เกี่ยวกบั

การจดัการเรยีนการสอนสิง่แวดล้อมศกึษาที่ผ่านมา สามารถสรุปประเด็นปัญหาในด้านต่างๆ ได้

ดงัน้ี (รววีรรณ ชนิะตระกูล. 2540: 91-95; สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 2547. 153-154; สมหญงิ พาพนัธ์. 

2548: 57-58; มนสั สุวรรณ. 2549: 96-67; กรมส่งเสรมิคุณภาพสิง่แวดลอ้ม. 2553: 185; Thathong 

Kongsak. 2010) 

1. ดา้นนโยบายและหลกัสตูร สิง่แวดลอ้มศกึษาเป็นนโยบายทีเ่ป็นนามธรรม ขาดแนวทาง

ในการปฏบิตัทิีช่ดัเจน ส่งผลใหป้รชัญา จุดมุง่หมาย รปูแบบและโครงสรา้งของหลกัสตูรยงัไม่ชดัเจน

และไมส่อดคลอ้งกบัเป้าหมายของสิง่แวดลอ้มศกึษา  

2. ด้านเนื้อหาสาระ เน้ือหาด้านสิง่แวดล้อมเป็นส่วนหน่ึงของบางรายวชิาขาดการบูรณา

การและความต่อเน่ืองของแต่ละระดบัชัน้ 

3. ดา้นกจิกรรมการสอน ผูส้อนยงัคงเน้นการถ่ายทอดความรูด้ว้ยการสอนรปูแบบเดมิโดย

ยดึเนื้อหาเป็นหลกั ขาดการเรยีนรูจ้ากการปฏบิตัแิละสภาพจรงิ ไม่ไดเ้น้นกระบวนการคดิวเิคราะห์

และแสวงหาความรูด้้วยตนเอง รวมถึงการขาดความเชื่อมโยงกระบวนการเรยีนรูก้บัวถิีชวีิตของ

ผูเ้รยีน 

4. ดา้นผูส้อน ครยูงัขาดความรู ้ทกัษะกระบวนการ และความตระหนักทีม่ต่ีอสิง่แวดล้อม 

ขาดการพฒันาความรูใ้นการออกแบบกจิกรรมและแผนการจดัการเรยีนรู ้มภีาระงานมาก ขาดความ

รว่มมอืจากครใูนโรงเรยีน ทาํใหก้ารบรูณาการแบบสหวชิาและการจดักจิกรรมนอกสถานทีท่าํไดย้าก 
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5. ดา้นสือ่การเรยีนรู ้ขาดแคลนงบประมาณในการจดัหาอปุกรณ์และสือ่การเรยีนรู ้

6. ด้านการวดัและประเมนิผล ครขูาดความเขา้ใจในการวเิคราะห์ขอ้สอบ เน้นการวดัผล

ดา้นความรูค้วามจาํ และขอ้สอบบางสว่นไมส่อดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรยีนรู ้

สิ่งสําคัญประการหนึ่ง ในการจัดการเรยีนรู้ให้ประสบความสําเร็จ นัน่คือ การออกแบบ

กจิกรรมการเรยีนรู ้ซึง่เป็นกระบวนการสาํคญัในการพฒันาผูเ้รยีนใหบ้รรลุจุดมุ่งหมายของการศกึษา 

ซึ่งพัลเมอร์; และนีล (Palmer; & Neal. 1994. 29-30) และคงศักดิ ์ธาตุทอง (2547. 14-15) ได้

กล่าวถงึลกัษณะของการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดลอ้มศกึษา ประกอบด้วย 3 ลกัษณะ คอื 1) การศกึษา

ในสิง่แวดล้อม (Education in or through the environment) คอืการจดัการเรยีนรูใ้หผู้เ้รยีนได้สมัผสั

กับสิ่งแวดล้อมโดยตรง ใช้สิ่งแวดล้อมเป็นแหล่งเรียนรู้ 2) การศึกษาเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม 

(Education about the environment) คือการจัดการเรยีนรู้ที่มุ่งเน้นไปที่การถ่ายทอดความรู้ทาง

สิ่งแวดล้อม และผลกระทบจากกิจกรรมของมนุษย์ที่มีต่อสิ่งแวดล้อม และ 3) การศึกษาเพื่อ

สิง่แวดลอ้ม (Education for the environment) คอืการจดัการเรยีนรูท้ีมุ่ง่เน้นประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

ซึง่รววีรรณ ชนิะตระกูล. (2540: 98); วรรณภา นิตมิงคลชยั; และเพญ็แข ธรรมเสนานุภาพ (2553: 

190-193); Thathong Kongsak. (2010) ไดเ้สนอแนะแนวทางในการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อม ดงันี้ 

1) โรงเรยีนควรกาํหนดนโยบายและแผนงานสิง่แวดล้อมไวใ้นหลกัสูตรใหช้ดัเจน 2) ใชป้ระเดน็ทาง

สิง่แวดลอ้มทีเ่กดิขึน้จรงิในทอ้งถิน่หรอืชุมชนในการจดัการเรยีนรู ้3) จดักจิกรรมโดยเน้นผูเ้รยีนเป็น

สําคญั ฝึกปฏิบตัิและเรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ ฝึกกระบวนการคดิและแกปั้ญหา เช่น การทําโครงงาน 

การเรยีนรู้แบบนําตนเอง 4) สรา้งให้ผู้เรยีนเกิดความตระหนักต่อประเด็นสิ่งแวดล้อม เกิดความ

ซาบซึ้งและหวงแหนทรพัยากรธรรมชาต ิซึ่งจากการศกึษาเอกสารและงานวจิยัต่าง ๆ พบว่า การ

จดัการศกึษาทีเ่หมาะสม สาํหรบัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม คอื การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน (Place- based Education) เป็นการศกึษาทีนํ่าบรบิทของ

ทอ้งถิน่ทางด้านวฒันธรรมและสิง่แวดลอ้มมาใชใ้นหลกัสตูรหรอืการจดัการเรยีนรู ้ใหผู้เ้รยีนเกดิการ

เชื่อมโยงความรูท้ีไ่ดร้บัจากสถานทีแ่ละบุคคลในชุมชนของตนสู่ชวีติจรงิ (ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 

46;พิ รุณ  ศิ ริศัก ดิ .์ 2554: 134;Gruenwald. 2003: 3; Wipada Wanich. 2006: 1; Kemp. 2006: 

134; Clark. 2008: 3-4; Gruenewald; & Smith. 2008: xvi; Buxton &Provenzo. 2012: 11) ซึ่ ง 

กรนิวอลด์ (Gruenwald. 2003: 3) และ วภิาดา วานิช (Wipada Wanich. 2006: 1) ไดก้ล่าวไวอ้ย่าง

สอดคล้องกนัว่า การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน เป็นการศกึษาทีจ่ําเป็นสําหรบัพลเมอืง เพื่อสรา้ง

ความเป็นอยู่ทีด่ขีองสงัคมและคุณภาพสิง่แวดล้อมทีด่ใีนชุมชน พริุณ ศริศิกัดิ ์(2554. 214) อธบิาย

ว่าการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานในการสอนวทิยาศาสตร ์มหีลกัการสําคญั 4 ประการ คอื1) การ
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ใช้บรบิทในท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน 2) นําประเด็นสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นมาใช้

กระตุน้ความสนใจของผูเ้รยีน 3) ส่งเสรมิการเรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ เน้นการลงมอืปฏบิตั ิและ 4) การ

เรยีนรูต้อ้งสง่เสรมิใหเ้กดิความยัง่ยนืของสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ ซึง่สอดคลอ้งกบั สมธิ (Smith. 2002: 

593); วิภาดา วานิช (Wipada Wanich. 2006: 2-3) และดัฟฟิน; เมอร์ฟี; และจอนห์สัน (Duffin; 

Murphy; & Johnson. 2008: 14) ทีก่ล่าวว่า การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานเป็นการจดัการเรยีนรู้

โดยใชบ้รบิทหรอืประเดน็สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ มุ่งเน้นใหผู้เ้รยีนสรา้งองคค์วามรูด้ว้ยตนเองจากการ

ลงมอืปฏบิตั ิการเรยีนรูจ้ากสภาพจรงิทัง้ในและนอกหอ้งเรยีน โดยผูส้อนเป็นผูอ้ํานวยความสะดวก

ในการเรียนรู้ เน้นประเด็นที่มีความสําคัญต่อผู้เรียนและชุมชน ส่งเสริมการมีส่วนร่วมและ

ความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างโรงเรยีนและชุมชน นอกจากน้ี คลาร์ก (Clark. 2008: 6-7) ได้กล่าวว่า 

การศึกษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานสามารถบูรณาการเข้าสู่รายวิชาและกลวิธีการสอนได้อย่าง

หลากหลาย โดยเฉพาะอย่างยิง่สิง่แวดล้อมศกึษาซึ่งสถานทีจ่ะเป็นบรบิทที่มปีระสทิธิภาพในการ

เรยีนรูเ้พื่อพทิกัษ์รกัษาสิง่แวดลอ้ม รวมถงึช่วยพฒันาการรูส้ ิง่แวดล้อมซึ่งเป็นความเขา้ใจพื้นฐาน

ระหวา่งความสมัพนัธข์องระบบธรรมชาตกิบัวฒันธรรม 

ดังนั ้นในงานวิจัยนี้จึงใช้การจัดการเรียนรู้แบบใช้สถานที่เป็นฐาน มาใช้ในการพัฒนา

หลกัสตูรสถานทีศ่กึษาในครัง้น้ี ผูว้จิยัได้เลอืกบรบิทของสถานทีใ่นจงัหวดัระยองเพื่อใชเ้ป็นสถานที่

ในการจดัการเรยีนรู ้เนื่องจากจงัหวดัระยองเป็นจงัหวดัทีม่รีะบบนิเวศและทรพัยากรทีห่ลากหลาย 

เช่น ทรพัยากรทางทะเลและชายฝัง่ ป่าไม ้สตัว์ป่า น้ําผวิดนิและใต้ดนิ แร่ธาตุ ซึง่เป็นทรพัยากรที่

สาํคญัในการผลติทัง้ในภาคเกษตรกรรม ภาคการท่องเทีย่ว โดยเฉพาะอย่างยิง่ในภาคอุตสาหกรรม 

จากแผนพัฒนาจังหวัดระยอง พ .ศ . 2558-2561 (สํานักบริหารยุทธศาสตร์กลุ่มจังหวัดภาค

ตะวนัออก. 2556: 19-20) พบว่า ในปี พ.ศ. 2555 จงัหวดัระยองมโีรงงานอุตสาหกรรมทัง้สิ้น 1,944 

แห่ง โดยแบ่งเป็นนิคมอุตสาหกรรม จํานวน 8 แห่ง เขตประกอบการอุตสาหกรรม จํานวน 5 แห่ง  

ชุมชนอุตสาหกรรม จํานวน 5 แหง่ สวนอุตสาหกรรมจํานวน 2 แห่ง และอยู่ระหว่างการจดัตัง้อกี 3 

แห่ง คิดเป็นพื้นที่กว่า 40,000 ไร่ โดยมีทัง้อุตสาหกรรมปิโตรเคมี โรงแยกแก๊สธรรมชาต ิ

อตุสาหกรรมปุ๋ยเคม ีอุตสาหกรรมผลติภณัฑโ์ลหะ เป็นตน้ สง่ผลใหเ้กดิปัญหามลพษิทางสิง่แวดลอ้ม

ตามมา  จากรายงานสถานการณ์ด้านสิง่แวดล้อมในแผนบรหิารจดัการทรพัยากรธรรมชาติ และ

สิง่แวดล้อมจงัหวดัระยอง พ.ศ.๒๕๕๙ – ๒๕๖๔ (สํานักงานทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม

จังหวัดระยอง. 2558? : 38-47) พบว่า จังหวัดระยองยังคงประสบปัญหาในหลายๆ ด้าน เช่น 

คุณภาพแหล่งน้ําสาธารณะเสื่อมโทรม มลพิษทางน้ําเกินค่ามาตรฐาน พบฝุ่ นขนาดเล็กและการ

ปนเป้ือนของสารอนิทรยี์ระเหยงา่ยเกนิค่ามาตรฐาน รวมถงึปรมิาณขยะที่เพิม่ขึน้ถงึ 962 ตนัต่อวนั 
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โดยเฉพาะอย่างยิง่ปัญหามลพษิในเขตอุตสาหกรรมมาบตาพุด ซึง่ส่งผลกระทบทัง้ดา้นสิง่แวดล้อม

และทรพัยากรธรรมชาติ ด้านเศรษฐกิจและสงัคม รวมถึงปัญหาด้านสุขภาพ (ฉวีวรรณ สายบัว. 

2554: 134) จากทีก่ล่าวมา จะเหน็ได้ว่าปัญหาทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อมในจงัหวดัระยอง

ยังคงมีการขยายตัวอย่างต่อเน่ือง จึงจําเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องได้ร ับการแก้ไขและพัฒนาให้

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มมคีวามสมบรูณ์อยา่งยัง่ยนื 

จากสภาพปัญหาและข้อมูลที่กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยมีความสนใจเกี่ยวกับการพัฒนา

หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เพื่อส่งเสรมิการรูส้ ิ่งแวดล้อม สําหรบั

นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 โดยใชก้ระบวนการทางสิง่แวดลอ้มศกึษา นัน่คอื จดัการเรยีนรูโ้ดยใช้

ประเดน็ทางสิง่แวดล้อมทีเ่กดิขึน้จรงิในทอ้งถิน่หรอืชุมชนจดักจิกรรมทีเ่น้นใหผู้เ้รยีนไดล้งมอืปฏบิตั ิ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ เรยีนรูจ้ากภูมปัิญญาและบรบิทในชุมชน ส่งเสรมิการมสีว่นรว่มในกจิกรรมของ

ชุมชน สรา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความตระหนักต่อประเด็นสิง่แวดล้อม เกดิความซาบซึ้งและมจีติสาํนึกใน

การดูแลและอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้ม การพฒันาหลกัสตูรในงานวจิยันี้ ไดนํ้าบรบิทของสถานทีใ่นจงัหวดั

ระยองมาเชื่อมโยงกบัเนื้อหาในการจดัการเรยีนรูเ้พื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อมของผู้เรยีน ในด้าน

ความรูท้กัษะ และจรยิธรรมสิง่แวดล้อม โดยผูเ้รยีนสามารถนําความรูแ้ละหลกัการไปประยุกต์ใชใ้น

สถานการณ์ที่อยู่ในชีวิตจรงิ เพื่อพิทกัษ์รกัษาทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อมให้คงอยู่อย่าง

สมบรูณ์และยัง่ยนื 

คาํถามวิจยั 

1. หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เพื่อส่งเสริมการรู้

สิง่แวดลอ้มควรมลีกัษณะอยา่งไร 

2. นักเรียนที่ ได้ ร ับการจัดการเรียนรู้โดยใช้หลักสูตรสถานที่ เป็นฐาน  เรื่อง 

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม จะเกดิการรูส้ ิง่แวดลอ้มในระดบัทีส่งูขึน้หรอืไม ่อยา่งไร 

3. นักเรียนมีความคิดเห็นอย่างไรต่อหลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม 

ความมุ่งหมายของการวิจยั 

ในการวจิยัครัง้น้ีวจิยัไดต้ัง้ความมุง่หมายไวด้งันี้ 

1. เพือ่พฒันาหลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม เพื่อส่งเสรมิการ

รูส้ ิง่แวดลอ้ม สาํหรบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 
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2. เพื่อศึกษาผลของการเรยีนรู้โดยใช้หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม ทีม่ต่ีอการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

3. เพือ่ศกึษาความคดิเหน็ของผูเ้รยีนทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูต้ามหลกัสตูรสถานทีเ่ป็น

ฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

 

ความสาํคญัของการวิจยั 

 หลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานเป็นหลกัสตูรทีจ่ดัประสบการณ์การเรยีนรูท้ีใ่ชบ้รบิท สถานการณ์ 

หรอืประเด็นปัญหาสิง่แวดลอ้มที่เกดิขึน้จรงิในทอ้งถิน่ ทาํใหผู้เ้รยีนเกดิการเชื่อมโยงความรูไ้ปสู่วถิี

ชวีิตและสถานการณ์จรงิ โดยหลักสูตรนี้จะส่งเสรมิให้ผู้เรยีนเกิดการรู้สิง่แวดล้อมทัง้ด้านความรู ้

ทกัษะ และจรยิธรรมทีม่ตี่อสิง่แวดลอ้ม สามารถนําความรูแ้ละทกัษะไปประยุกตใ์ชใ้นการดาํเนินชวีติ 

มคี่านิยมและเจตคตทิีด่ต่ีอสิง่แวดล้อมในทอ้งถิน่ ส่งเสรมิความสมัพนัธ์ทีเ่ขม้แขง็ระหว่างสงัคมและ

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ อกีทัง้หลกัสตูรยงัเป็นแนวทางสาํหรบัครผููส้อนทีม่คีวามสนใจในการนําบรบิท

ในทอ้งถิน่มาใชใ้นการจดัการเรยีนรูแ้ละนําไปประยุกตใ์ชก้บัรายวชิาอื่นๆ ตอ่ไป 

 

ขอบเขตของการวิจยั 

 กลุ่มท่ีศึกษา 

กลุ่มทีศ่กึษา คอื นักเรยีนทีก่ําลงัศกึษาในระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ภาคเรยีนที ่1 

ปีการศกึษา 2560 ของโรงเรยีนแหง่หนึ่งในจงัหวดัระยองซึง่ตัง้อยูใ่กลโ้รงงานอุตสาหกรรม จาํนวน 2 

กลุ่ม คือ กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม จํานวน  55 คน ผู้วิจัยกําหนดกลุ่มด้วยการวัดการรู้

สิง่แวดล้อมของนักเรยีนทีอ่ยู่ในความรบัผดิชอบของครผููส้อนประจําวชิา และเลอืกหอ้งทีม่คี่าเฉลี่ย

ของคะแนนแบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้มทีไ่มแ่ตกต่างกนัอยา่งมนีัยสาํคญัทางสถติใินระดบั 0.05 

ตวัแปรท่ีศึกษา 

1. ตวัแปรอสิระ คอื การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม เพือ่สง่เสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้ม สาํหรบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 

2. ตวัแปรตาม คอื ผลของการเรยีนรู ้ในดา้น 

2.1 การรูส้ ิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก ่
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2.1.1 ความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

2.1.2 ทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

2.1.3 จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

2.2 ความคดิเห็นของนักเรยีนต่อการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง 

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

 นิยามศพัทเ์ฉพาะ 

1. หลกัสูตร หมายถึง ประสบการณ์การเรยีนรูท้ ัง้หมดของผูเ้รยีนที่เกดิขึ้นจาก

กจิกรรมการเรยีนรูต้ามแผนงานของหลกัสตูร 

2. การพัฒ น าห ลักสูต ร หมายถึง กระบวนการในการวางแผนเพื่ อจัด

ประสบการณ์ให้แก่ผู้เรยีนเพื่อพฒันาลักษณะตามที่ความหวงั ซึ่งประกอบด้วย 4 ขัน้ตอน คอื 1) 

การศกึษาขอ้มูลพื้นฐาน 2) การสรา้งหลกัสตูร 3) การทดลองใชห้ลกัสูตร และ 4) การประเมนิและ

ปรบัปรงุหลกัสตูร 

3. หลกัสูตรสถานท่ีเป็นฐาน หมายถงึ กระบวนการในการจดัประสบการณ์การ

เรยีนรูโ้ดยใช้บรบิทของสถานที่ในท้องถิ่นทีเ่กี่ยวข้องกบัวทิยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เพื่อพฒันาให้

ผู้เรยีนมคีุณลกัษณะตามที่คาดหวงัคือ การรูส้ ิง่แวดล้อม ซึ่งแบ่งเป็น 3 องค์ประกอบคือ 1) ด้าน

ความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อม 2) ทกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อม และ 3) จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

ซึ่งผู้วิจัยได้ทําการพัฒนาหลักสูตรจากหลักการจัดการศึกษาสถานที่เป็นฐาน 5 หลักการโดย

เชื่อมโยงเนื้อหาวชิาเขา้กบับรบิทของสถานทีใ่นทอ้งถิน่ พฒันาหน่วยการเรยีนรูแ้บบหวัเรือ่งโดยใช้

การออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับ และพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ 8 ขัน้ตอน คือ 1) รบัรู้

สถานการณ์ /บริบท 2) ระบุและวิเคราะห์ประเด็นที่ศึกษา 3) ทําความเข้าใจภารกิจ 4) สํารวจ

ตรวจสอบประเดน็ทีส่อดคลอ้งกบัภารกจิ 5) ปฏบิตัภิารกจิ 6) นําเสนอผลงาน 7) สรปุสิง่ทีไ่ด้เรยีนรู ้

และ 8) สะท้อนคิดด้วยเหตุผลเชิงจริยธรรม เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายของ

หลกัสตูร 

4. การรู้ส่ิงแวดล้อม หมายถงึ ความรูพ้ืน้ฐานทางดา้นสิง่แวดลอ้ม ความเขา้ใจใน

ประเดน็ทางสงัคมทีม่ผีลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม การมจีรยิธรรมและมทีกัษะทีส่าํคญัในการปฏบิตัติน

ที่เหมาะสมต่อสิ่งแวดล้อม เพื่อให้บุคคลมีความตื่นตัวและมีความตระหนักต่อประเด็นปัญหา

สิง่แวดลอ้ม มจีติอนุรกัษ์ พทิกัษ์รกัษาทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มใหค้งอยู่อย่างสมบูรณ์และ

ยัง่ยนื ประกอบดว้ย 3 ดา้น คอื  
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4.1 ความรู้ เก่ียวกับส่ิงแวดล้อม (Environmental Knowledge)

หมายถงึ ความเขา้ใจในหลกัการพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม เขา้ใจวธิกีารทางสงัคมทีม่ผีลกระทบต่อส่ง

แวดล้อมโดยสามารถนําความรู้และหลักการไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่อยู่ในชีวิตจริง 

ประกอบด้วย 3 ประเด็น คือ 1) ความรู้ในหลักการพื้นฐานทางสิ่งแวดล้อม ซึ่งเกี่ยวข้องกับ

องค์ประกอบของระบบนิเวศ ความสมัพันธ์ของสิ่งมีชีวิต วฎัจักรของสาร และการเปลี่ยนแปลง

ประชากร  2) ความรู้เกี่ยวกับประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อม เกี่ยวข้องกับสถานการณ์และปัญหา

สิง่แวดล้อมที่เกดิขึ้นทัง้ในระดบัทอ้งถิน่และระดบัโลก การใชท้รพัยากรธรรมชาตอิย่างรูคุ้ณค่าและ

การอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตอิย่างยัง่ยนื และ 3) ความรูใ้นวธิกีารทางสงัคมทีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

เกีย่วขอ้งกบัหลกัการ วธิกีารหรอืกจิกรรมทางดา้นสงัคม เศรษฐกจิ การเมอืง หรอืวฒันธรรมทีส่่งผล

กระทบต่อสิ่งแวดล้อมซึ่งสามารถวัดได้จากแบบวดัความรูเ้กี่ยวกบัสิ่งแวดล้อมที่ผู้วิจัยสรา้งขึ้น

ครอบคลุมด้านความเขา้ใจ การนําไปใช ้การวเิคราะห์ และการประเมนิค่า เป็นแบบทดสอบแบบ

วนิิจฉยัสองลาํดบัขัน้ 

4.2 จริยธรรมส่ิงแวดล้อม (Environmental Ethics) หมายถึง เจต

คติ ค่านิยม และหลักการปฏิบัติที่มนุษย์พึงกระทําต่อสิ่งมีชีวิต สิง่แวดล้อมและระบบนิเวศ เพื่อ

นําไปสู่การตัดสินใจและการเลือกปฏิบัติทางสิ่งแวดล้อม ในการประเมินจริยธรรมสิ่งแวดล้อม 

ประกอบดว้ย 5 ประเดน็ คอื 1) ค่านิยมทางสิง่แวดล้อม 2) ความตื่นตวัในประเด็นทางสิง่แวดล้อม

และการมสี่วนร่วมในการแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อม 3) การวิเคราะห์และประเมนิผลกระทบของการ

กระทําที่มีต่อสิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ 4) การดํารงชีวิตและการปฏิบัติต่อสิ่งมีชีวิต 

สิง่แวดล้อมและระบบนิเวศ 5) ความรบัผดิชอบต่อสิง่มชีวีติ สิง่แวดล้อมและระบบนิเวศ และการใช้

ทรพัยากรธรรมชาตซิึ่งวดัได้จากแบบวดัจรยิธรรมสิง่แวดล้อมทีผู่ว้จิยัปรบัปรุงมาจากทอมสนัและ

บารท์นั (Thompson; & Barton. 1994) เป็นแบบทดสอบแบบวนิจิฉัยสองลําดบัขัน้  

4.3 ทัก ษ ะท างส ติ ปั ญ ญ าด้ าน ส่ิ งแ วด ล้ อ ม  (Environmental 

Cognitive Skills) หมายถงึ ความสามารถในการวเิคราะหส์ถานการณ์ดา้นสิง่แวดลอ้ม เพือ่ระบุและ

วเิคราะห์ประเด็นปัญหาทางสิง่แวดล้อม ประเมนิประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อมและออกแบบแผนงาน

เพื่ออนุรักษ์และดูแลรักษาสิ่งแวดล้อม ซึ่งทักษะวัดได้จากแบบวัดทักษะทางสติปัญญาด้าน

สิ่งแวดล้อมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นโดยปรับปรุงมาจากแม็คเบธ; และคนอื่น ๆ (McBeth; et al. 2008, 

2011) และ โฮลเว็ก; และคนอื่น ๆ (Hollweg; et al. 2011: 5-18 – 5-23) เป็นแบบทดสอบแบบ

อตันยัจากสถานการณ์ทีก่าํหนดให ้ 
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5. ความคิดเห็นของผู้เรียนต่อการจัดการเรียนรู้ในหลักสูตร หมายถึง 

ความรูส้กึของผูเ้รยีนทีม่ต่ีอการเรยีนรูต้ามหลกัสูตรในด้านเน้ือหาสาระ กจิกรรมการเรยีนรู ้สื่อการ

เรยีนรู ้และการวดัและประเมนิผล ทีผู่ว้จิยัสรา้งขึน้เป็นแบบมาตราสว่นประมาณคา่ 5 ระดบั คอื มาก

ทีส่ดุ มาก ปานกลาง น้อย น้อยทีส่ดุ และขอ้เสนอแนะแบบปลายเปิด 

 

กรอบแนวคิดในการวิจยั 

การพัฒนาให้พลเมืองมีการรู้สิ่งแวดล้อม เป็นวิธีการสําคัญที่จะช่วยแก้ไขปัญหา

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อมได้อย่างมปีระสทิธภิาพและยัง่ยนื (Roth. 1996: 4) โดยผลการ

ประเมนิสมรรถนะทางดา้นวทิยาศาสตรข์อง PISA ปี ค.ศ. 2006 พบว่า ผูเ้รยีนส่วนใหญ่อยูใ่นระดบั 

C คอื มคีวามรูท้างสิง่แวดลอ้มในระดบัพอใช ้ซึง่นกัเรยีนไทยมคีะแนนอยู่ในระดบั D ซึง่เป็นระดบัที่

ตํ่าทีสุ่ด คอืมคีวามรูท้างสิง่แวดลอ้มในระดบัพืน้ฐาน (OECD. 2009) วธิกีารหนึ่งในการพฒันาการรู้

สิง่แวดลอ้ม คอื การจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน (Coyle: 2005: 59; พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554) 

ดงันัน้ ในงานวจิยัในครัง้นี้ ไดท้ําการศกึษาสภาพปัญหาและเอกสารงานวจิยัทีเ่กีย่วขอ้งต่างๆ เพื่อ

พฒันาหลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐานสําหรบันําไปดําเนินการจดัการเรยีนรูใ้นรายวิชาวทิยาศาสตรเ์พื่อ

ยกระดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้มของนกัเรยีน ดงัน้ี  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชห้ลกัสตูร

สถานทีเ่ป็นฐานเรือ่ง วทิยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม 

1. การรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

1.1 ความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

1.2 ทกัษะทางสตปัิญญาดา้น

สิง่แวดลอ้ม 

1.3 จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

2. ความคดิเหน็ของผูเ้รยีนต่อการ

จดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร 

ตวัแปรต้น ตวัแปรตาม 
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สมมติฐานในการวิจยั 

1. คะแนนเฉลี่ยการรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้ภาพรวมและในแต่ละดา้น (ความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดล้อม 

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม และทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม) ของนักเรยีนทีเ่รยีนโดยใชห้ลกัสตูร

สถานทีเ่ป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม หลงัเรยีนสูงกว่ากอ่นเรยีนและมกีารรูส้ ิง่แวดล้อมอยู่

ในระดบัพอใชข้ึน้ไป 

2. คะแนนเฉลี่ยการรูส้ ิง่แวดล้อมทัง้ภาพรวมและในแต่ละด้านของนักเรยีนที่เรยีนโดยใช้

หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม หลังเรยีนสูงกว่านักเรยีนที่เรยีนโดยใช้

หลกัสตูรปกต ิ

3. คะแนนความคดิเหน็ของนักเรยีนทีเ่รยีนโดยใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง 

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม อยู่ในระดบัดขี ึน้ไป



บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง 

ในการวจิยัเรื่อง การพฒันาหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อม เพื่อ

ส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อม ผู้วจิยัได้ศกึษาเอกสาร และงานวจิยัที่เกี่ยวข้อง ซึ่งขอนําเสนอในหวัข้อ

ดงัต่อไปน้ี 

1. นโยบายและหลักสูตรการจดัการเรยีนรู้วิทยาศาสตร์และสิ่งแวดล้อมระดับ 

การศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

1.1  ยทุธศาสตรแ์ละพระราชบญัญตักิารศกึษาทีเ่กีย่วขอ้ง 

1.2  การจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาแห่งชาต ิปี 

พ.ศ. 2551 และ ฉบบัปรบัปรงุ พ.ศ. 2560 

2. การรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2.1 ความหมายของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2.2 ความสาํคญัของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2.3 องคป์ระกอบของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2.4 แนวทางการจดัการเรยีนรูก้ารรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2.5 การวดัและประเมนิผลการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2.6 ระดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

3. หลกัสตูรและการพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษา 

3.1 ความหมายของหลกัสตูร 

3.2 ความสาํคญัของหลกัสตูร 

3.3 องคป์ระกอบของหลกัสตูร 

3.4 รปูแบบของหลกัสตูร 

3.5 ความหมายของการพฒันาหลกัสตูร 

3.6 รปูแบบของการพฒันาหลกัสตูรและการประเมนิผล 

3.7 การพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษา 

3.8 หลกัการทางสิง่แวดลอ้มศกึษา 

3.9 เป้าหมายการพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษา 

3.10 การจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดลอ้มศกึษา 

3.11 แนวทางในการพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษา 
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4. การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4.1 ความหมายของการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4.2 จดุมุง่หมายของการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4.3 หลกัการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4.4 ประโยชน์ของการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4.5 แนวทางการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4.6 การพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

 

1. นโยบายและหลกัสูตรการจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และส่ิงแวดล้อมระดับ

การศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

 การจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรแ์ละสิง่แวดล้อม นับว่าเป็นสิง่ที่สําคญัอย่างยิง่ในการพฒันา

คน ซึ่งเป็นหัวใจสําคัญในการพัฒนาประเทศ โดยได้ระบุไว้ในนโยบายการพัฒนาประเทศ 

พระราชบญัญตักิารศกึษาแห่งชาต ิรวมถงึหลกัสตูรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ดงัน้ี 

 1.1 ยทุธศาสตรแ์ละพระราชบญัญติัการศึกษาท่ีเก่ียวข้อง 

การเปลี่ยนแปลงทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อมในประเทศไทย ได้รบัผลกระทบจาก

การเปลี่ยนแปลงในหลายสาเหตุ เช่น การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมอิากาศ การเพิ่มขึ้นของจํานวน

ประชากร การพฒันาเศรษฐกจิ การเมอืงและสงัคม ความก้าวหน้าของวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ี

เป็นต้น ซึง่สาเหตุเหล่าน้ีนําไปสู่การใช้ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อมที่เกนิขอบเขตของระบบ

นิเวศ อกีทัง้การบงัคบัใชก้ฎหมายยงัขาดประสทิธภิาพ ส่งผลใหท้รพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม

เสื่อมโทรม ดงันัน้ ในแผนพฒันาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาตฉิบบัที ่12 (พ.ศ. 2560-2564) จงึไดใ้ห้

ความสาํคญัในการแกไ้ขปัญหาความเสื่อมโทรมของทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม โดยกําหนด

เป็นยุทธศาสตรก์ารเตบิโตที่เป็นมติรกบัสิง่แวดล้อมเพื่อการพฒันาที่ย ัง่ยนื โดยมเีป้าหมายดงัน้ี 1) 

รกัษาและฟ้ืนฟูฐานทรพัยากรธรรมชาต ิ2) สรา้งความมัน่คงดา้นน้ํา และบรหิารจดัการทรพัยากรน้ํา

ทัง้น้ําผิวดินและน้ําใต้ดินให้มีประสิทธิภาพ 3) สร้างคุณภาพสิ่งแวดล้อมที่ดี ลดมลพิษ และลด

ผลกระทบต่อสุขภาพของประชาชนและระบบนิเวศ 4) เพิม่ประสทิธภิาพการลดก๊าซเรอืนกระจกและ

ขดีความสามารถในการปรบัตัวต่อการเปลี่ยนแปลงสภาพภูมอิากาศ 5) เพิ่มประสิทธิภาพการ

บรหิารจดัการเพื่อลดความเสี่ยงจากภยัพบิตั ิความสูญเสยีในชวีติและทรพัยส์นิที่เกดิจากสาธารณ

ภยัลดลง (สาํนกังานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาต.ิ 2559: 107-109)  
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แผนจัดการคุณภาพสิ่งแวดล้อม พ .ศ . 2560 - 2564 ได้กําหนดยุทธศาสตร์ภายใต้

แผนพฒันา ฯ ฉบบัที่ 12 โดยมวีสิยัทศัน์ที่จะอนุรกัษ์ ฟ้ืนฟู และใช้ประโยชน์ทรพัยากรธรรมชาติ

อย่างสมดุลและเป็นธรรม มสีิง่แวดล้อมที่ด ีและมุ่งสู่การเตบิโตที่เป็นมติรกบัสิง่แวดล้อมโดยมกีาร

กําหนดยุทธศาสตรใ์นการพฒันา ดงัน้ี 1) การจดัการทรพัยากรธรรมชาตอิย่างสมดุลและเป็นธรรม 

2) การจดัการคุณภาพสิง่แวดล้อมที่ด ีไดร้บัการป้องกนั บําบดั และฟ้ืนฟู 3) เพิม่ประสทิธภิาพการ

ใช้ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมอย่างคุ้มค่า และยัง่ยนื 4) สร้างศักยภาพเพื่อรองรบัการ

เปลีย่นแปลงสภาพภูมอิากาศและภยัธรรมชาต ิและส่งเสรมิความร่วมมอืกบัต่างประเทศ (สํานกังาน

นโยบายและแผนทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม. 2559: ง-ช)  

มาตรการหน่ึงที่สําคญัในการพฒันาคนและสงัคมให้มคีวามยัง่ยนื มสีํานึกรบัผดิชอบ และ

เป็นมติรต่อสิง่แวดล้อม คือ การพฒันาคนผ่านระบบการศึกษาตัง้แต่ระดบัปฐมวยัทัง้ในและนอก

ระบบการศึกษาโดยให้เชื่อมโยงกับวิถีชีวิตและสามารถประยุกต์ใช้ได้จริง ในพระราชบัญญัติ

การศกึษาแห่งชาต ิ พ.ศ. 2542 ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ. 2545 และฉบบัที ่3 พ.ศ. 2553 ไดก้ล่าวถงึแนว

ทางการจดัการศกึษาและประเดน็ทีเ่กีย่วขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม ซึง่สามารถสรปุไดด้งัน้ี         

มาตรา  7 ได้กล่าวถึง กระบวนการเรยีนรู้ต้องมุ่งปลูกฝังจติสํานึกที่ถูกต้องเกี่ยวกับการ

อนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม (สาํนกังานคณะกรรมการกฤษฎกีา. 2542: 4) 

มาตรา 22 ได้กําหนดให้การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนเป็นสําคัญ ทุกคนมี

ความสามารถและพฒันาตนได ้กระบวนการเรยีนรูต้อ้งส่งเสรมิใหผู้เ้รยีนสามารถพฒันาตาม

ธรรมชาตแิละเตม็ตามศกัยภาพ (สาํนกังานคณะกรรมการกฤษฎกีา. 2542: 8) 

มาตรา 24 ได้กําหนดให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวขอ้งดําเนินการจดักระบวนการ

เรยีนรู ้โดยจดัเน้ือหาสาระและกจิกรรมใหส้อดคลอ้งกบัความสนใจและความถนัดของผูเ้รยีน 

รวมถึงสนับสนุนให้ผู้สอนสามารถจดับรรยากาศ สภาพแวดล้อม สื่อการเรยีน และอํานวย

ความสะดวกเพื่อให้ผู้เรยีนเกิดการเรยีนรู้ โดยมุ่งเน้นกิจกรรมที่ผู้เรยีนได้เรยีนรู้จากการ

ปฏิบัติและจากประสบการณ์จรงิ เพื่อฝึกทักษะ กระบวนการคิด การจดัการ การเผชิญ

สถานการณ์ และสามารถประยุกต์ใชค้วามรู ้รวมถงึปลูกฝังคุณธรรมและค่านิยมที่ดงีาม ซึ่ง

ผูป้กครองและบุคคลในชุมชนสามารถมสี่วนรว่มเพื่อพฒันาผูเ้รยีนตามศกัยภาพ (สาํนักงาน

คณะกรรมการกฤษฎกีา. 2542: 9-10) 

1.2 การจดัการเรียนรู้ส่ิงแวดล้อมในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาแห่งชาติ ปี พ.ศ. 

2551 และฉบบัปรบัปรงุ 2560 
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จดุมุง่หมายของหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ทีส่ําคญัประการ

หน่ึง คอื การมจีติสํานึกในการอนุรกัษ์และพฒันาสิง่แวดลอ้ม (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2551: 5) โดย

กําหนดเน้ือหาสิง่แวดล้อมไว้ในสาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนา และวฒันธรรม การงานอาชพี

และเทคโนโลย ีและวทิยาศาสตร ์ซึง่ในการจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรน์ัน้ มุง่หวงัใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในการเรยีนรู ้เน้นการลงมอืปฏบิตั ิโดยใชก้ระบวนการสบืเสาะหาความรู ้โดยกําหนดสาระการเรยีนรู้

ที่ เกี่ ย ว ข้ อ งกั บ สิ่ ง แ ว ด ล้ อ ม ไว้ ใน ส าระที่  2 ชี วิต กั บ สิ่ ง แ ว ด ล้ อ ม  ซึ่ ง มี  2 ม าต รฐ าน 

(กระทรวงศกึษาธกิาร. 2551: 14) คอื  

มาตรฐาน ว 2.1 เขา้ใจสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ ความสมัพนัธร์ะหว่างสิง่แวดลอ้มกบัสิง่มชีวีติ 

ความสมัพนัธร์ะหว่างสิง่มชีวีติต่าง ๆ ในระบบนิเวศ มกีระบวนการสบืเสาะ หาความรูแ้ละ

จติวทิยาศาสตรส์ื่อสารสิง่ทีเ่รยีนรูแ้ละนําความรูไ้ปใชป้ระโยชน์    

มาตรฐาน ว 2.2 เขา้ใจความสําคญัของทรพัยากรธรรมชาต ิการใช้ทรพัยากรธรรมชาตใิน

ระดบัท้องถิ่น ประเทศ และโลกนําความรู้ไปใช้ในในการจดัการทรพัยากรธรรมชาตแิละ

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่อยา่งยัง่ยนื  

นอกจากน้ีผูเ้รยีนยงัต้องใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตรใ์นการแสวงหาความรูซ้ึง่สอดคลอ้ง

กับสาระการเรียนรู้ที่  8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่ งมี  1 มาตรฐาน 

(กระทรวงศกึษาธกิาร. 2551: 15) คอื   

มาตรฐาน ว 8.1 ใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจติวทิยาศาสตร์ในการสืบเสาะหา

ความรู ้การแก้ปัญหา รูว้่าปรากฏการณ์ทางธรรมชาตทิี่เกดิขึน้ส่วนใหญ่มรีปูแบบที่แน่นอน 

สามารถอธบิายและตรวจสอบไดภ้ายใตข้อ้มลูและเครื่องมอืทีม่อียู่ในช่วงเวลานัน้ๆ เขา้ใจว่า

วทิยาศาสตร ์เทคโนโลย ีสงัคม และสิง่แวดลอ้มมคีวามเกีย่วขอ้งสมัพนัธก์นั 

ปัจจุบนักระทรวงศึกษาธกิารได้ทําการปรบัปรุงหลกัสูตรเพื่อใช้ในปีการศกึษา 2561 เป็น

หลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ. 2560 โดยกําหนด

สาระการเรยีนรูท้ี่เกี่ยวข้องกบัสิง่แวดล้อมไว้ในสาระที่ 1 วทิยาศาสตร์ชวีภาพ มรีายละเอียดดงัน้ี 

(กระทรวงศกึษาธกิาร. 2560: 43) 

มาตรฐาน ว 1.1 เขา้ใจความหลากหลายของระบบนิเวศ ความสมัพนัธ์ระหว่างสิง่ไม่มชีวีติ

กับสิ่งมีชีวิต และความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับสิ่งมีชีวิตต่างๆ ในระบบนิเวศ การ

ถ่ายทอดพลงังาน การ เปลีย่นแปลงแทนทีใ่นระบบนิเวศ ความหมายของประชากร ปัญหา

และผลกระทบที่มีต่อ ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม แนวทางในการอนุรกัษ์

ทรพัยากรธรรมชาตแิละการแกไ้ข ปัญหาสิง่แวดลอ้มรวมทัง้นาความรูไ้ปใชป้ระโยชน์  
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จากทีก่ล่าวมา จะเหน็ไดว้่าวธิกีารหน่ึงทีส่าํคญัในการพฒันาคนและสงัคมใหม้คีวามตระหนัก

รู ้มจีติสํานึกรบัผดิชอบต่อสิง่แวดล้อม คอื การให้การศกึษาในทุกระดบัชัน้ เพื่อสรา้งความรูค้วาม

เขา้ใจทางสิง่แวดลอ้มทีถู่กตอ้ง สามารถเชื่อมโยงกบัวถิชีวีติและนําไปประยุกต์ใชไ้ดจ้รงิ โดยส่งเสรมิ

การเรยีนรูจ้ากการปฏบิตั ิจากประสบการณ์หรอืสภาพแวดล้อมจรงิ โดยใช้กระบวนการสบืเสาะหา

ความรู ้และการรูส้ ิง่แวดลอ้มไดจ้ดัไวใ้นสาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรใ์นหลกัสตูรแกนกลางการศกึษา

ขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 และฉบบัปรบัปรงุ พุทธศกัราช 2560 

2. การรู้ส่ิงแวดล้อม 

2.1 ความหมายของการรู้ส่ิงแวดล้อม  

การรู้สิ่งแวดล้อม มาจากคําภาษาอังกฤษว่า Environmental literacy (Roth. 1992; 

Wisconsin Center for Environmental Education. 1997; Coyle. 2005; McBeth; et al. 2008; 

Negev; et al. 2008; Erdogan. 2009; Hollweg; et al. 2011) ส่วนนักการศกึษาไทยได้ให้คําจํากดั

ความไว้ ดังน้ี  การรู้สิ่งแวดล้อม (พิรุณ  ศิริศักดิ .์ 2554; สมควร ไข่แก้ว . 2556) ความรู้ด้าน

สิง่แวดล้อม (วจิารณ์ พานิช. 2555: 16) ซึ่งมคีวามหมายคล้ายคลงึกนั ในงานวจิยัน้ีผู้วจิยัใช้คําว่า 

การรูส้ ิง่แวดลอ้ม (Environmental literacy) 

จากการศึกษาเอกสาร และบทความวิจยัทางวิชาการที่เกี่ยวข้องกับการรู้สิ่งแวดล้อม 

สามารถแบ่งความหมายของการรู้สิ่งแวดล้อมได้เป็น 2 กลุ่ม คือ นิยามของการรู้สิ่งแวดล้อม 

(Roth.1992; Coppola. 1999; Nair; Jones; & White. 2002; พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554; สมควร ไข่แก้ว. 

2556) และ ลักษณะบุคคลที่มีการรู้สิ่งแวดล้อม (Roth. 1992; Loubser; Swanepoel; & Chacko. 

2001; NAAEE. 2010) 

นิยามของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม กล่าวถงึ ความรูค้วามเขา้ใจทีเ่กี่ยวขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม มเีจตคต ิ

ความตระหนักในคุณค่าและความสําคัญของสิ่งแวดล้อม มีทักษะที่สําคัญที่จะสร้างให้เกิดการ

ตดัสนิใจที่ถูกต้องและเหมาะสมในการปฏบิตัิตนเพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อสิง่แวดล้อม (Roth.1992: 

17; Nair; Jones; & White. 2002: 58; พริณุ ศริศิกัดิ.์ 2554:14; สมควร ไข่แกว้. 2556: 11) ซึง่การรู้

สิง่แวดล้อมเป็นหน่ึงในแนวคดิสําคญัในศตวรรษที่ 21 โดยเป็นแนวคดิที่แสดงถึง 1) ความเข้าใจ

เกี่ยวกบัสภาพแวดล้อม ด้านสถานการณ์และเงื่อนไข โดยเฉพาะในเรื่องอากาศ สภาพภูมอิากาศ 

ที่ดนิ อาหาร พลงังาน น้ํา และระบบนิเวศ 2) ความรูค้วามเขา้ใจในผลกระทบทางสงัคมที่มต่ีอโลก

ธรรมชาต ิเช่น การเพิม่ขึน้ของประชากร การพฒันาประชากร การใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ3) ศกึษา

และวิเคราะห์ประเด็นทางสิ่งแวดล้อม พร้อมทัง้เสนอวิธีการแก้ปัญหาอย่างเหมาะสม และ 4) 

ดําเนินการทัง้ส่วนบุคคลและส่วนรวมในการปฏบิตัตินต่อสิง่แวดลอ้ม เช่น การเขา้ร่วมกจิกรรมทาง
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สิ่งแวดล้อม (The Partnership for 21st Century Learning. 2015: 3) นอกจาก น้ี  คอป โปลา 

(Coppola.1999: 40) ได้นิยามการรู้สิ่งแวดล้อมเป็น 2 ส่วน คือ ส่วนที่ 1 ความรู้ความเข้าใจและ

ทกัษะทางสิง่แวดลอ้ม ส่วนที่ 2 แนวทางในการปฏบิตัตินต่อสิง่แวดล้อม ซึง่เป็นผลที่เกดิจากการมี

ความรูแ้ละทกัษะทางสิง่แวดลอ้มทีถู่กต้อง อกีทัง้ เรยโ์นลด์ (Reynolds. 2010: 40) ไดก้ล่าวว่า การรู้

สิง่แวดลอ้ม คอื ความเขา้ใจปฏสิมัพนัธท์างสงัคมและเศรษฐกจิทีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม รวมถงึทกัษะและ

จรยิธรรม เพื่อสรา้งความเขา้ใจและส่งเสรมิการดาํเนินชวีติรว่มกบัระบบนิเวศอยา่งยัง่ยนื 

จากที่กล่าวมาขา้งต้น สรุปได้ว่า การรูส้ ิง่แวดล้อม คอื ความรูค้วามเขา้ใจพื้นฐานทางด้าน

สิง่แวดล้อม ความเขา้ใจในประเดน็ทางสงัคมที่มผีลกระทบต่อสิง่แวดล้อม ความตระหนักในคุณค่า

และความสําคญัของสิง่แวดล้อม และการปฏบิตัิตนอย่างเหมาะสมเพื่อดํารงไว้ซึ่งความยัง่ยนืของ

สิง่แวดลอ้ม 

สาํหรบัลกัษณะบุคคลทีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม นกัการศกึษาไดนิ้ยามลกัษณะของบุคคลทีม่กีารรู้

สิง่แวดลอ้ม คอื บุคคลทีม่คีวามรูค้วามเขา้ใจพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม มทีกัษะ เจตคต ิและการปฏบิตัิ

ตนทีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม โดยไดใ้หร้ายละเอยีดไวด้งัน้ี 

ลูปเซอร;์ สเวนโพล:์ และ แจค็โค (Loubser; Swanepoel; & Chacko. 2001: 318) กล่าวถงึ

ผูท้ีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้มควรมลีกัษณะดงัน้ี 

1. มคีวามรูค้วามเขา้ใจเกีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

2. เขา้รว่มกจิกรรมทางสิง่แวดลอ้ม 

3. มคีวามตระหนกัต่อการใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ 

4. มคีวามตื่นตวัต่อประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม ศกึษาปัญหาและวธิกีารแกไ้ข 

5. มทีกัษะพืน้ฐานในการปฏบิตัตินต่อสิง่แวดลอ้ม 

6. ศึกษาผลกระทบทางสงัคม วฒันธรรม ศีลธรรม หรอืการปกครองที่มอีิทธพิลต่อ

ประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม  

7. สรา้งการตดัสนิใจทีเ่หมาะสมโดยใชข้อ้มลูทีห่ลากหลาย 

สมาคมสิ่งแวดล้อมศึกษาของอเมริกาเห นือ  (North American Association for 

Environmental Education : NAAEE. 2010) กล่าวถงึลกัษณะของผูเ้รยีนทีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม ดงัน้ี 

1. มคีวามรู ้ทกัษะ เจตคต ิประสบการณ์และแรงจงูใจทีจ่ะกระทําสิง่ทีเ่ป็นประโยชน์ต่อ

สิง่แวดลอ้ม 

2. เข้าใจกระบวนการทางสิง่แวดล้อมและสงัคม สามารถวเิคราะห์ความสมัพนัธ์ทาง

วฒันธรรม การเมอืง เศรษฐกจิ สงัคมทีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม 



19 
 

3. ใหค้วามสาํคญัต่อประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม  

4. มีความรบัผิดชอบต่อการตัดสินใจของตนในฐานะที่เป็นสมาชิกของชุมชนและ

พลเมอืงของโลก 

อีกทัง้บุคคลที่มีการรู้สิ่งแวดล้อมจะสามารถสร้างการตัดสินใจในการห่วงใยต่อ

สิง่แวดลอ้ม มคีวามเตม็ใจที่จะปฏบิตัเิพื่อพฒันาตนเอง สงัคม และสิง่แวดล้อมใหด้ขีึน้ รวมถงึการมี

ส่วนรว่มในกจิกรรมทางสงัคมและสิง่แวดลอ้ม (NAAEE. 2015: 3) 

รอ็ท (Roth. 1992: 18-19) นําเสนอลกัษณะของผูท้ีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้มไว ้ดงัน้ี 

1. มคีวามรูพ้ืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม 

2. ศกึษาขอ้มลูและขอ้เทจ็จรงิในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มก่อนทีล่งมอืปฏบิตั ิ

3. คาํนึงถงึผลประโยชน์ทีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้มในระยะยาว 

4. ปฏบิตัตินต่อสิง่แวดลอ้มดว้ยความเหมาะสม 

5. มีการจัดกระทํ าข้อมูลและปรับ เปลี่ยนวิธีการแก้ ปัญหาสิ่งแวดล้อมใน

ชวีติประจาํวนั 

6. ตระหนกัถงึความสาํคญัของระบบนิเวศทีม่ต่ีอมนุษย ์

7. ตระหนกัถงึปัญหาทีเ่กีย่วขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม 

8. ปกป้องพทิกัษ์รกัษาคุณภาพของสิง่แวดลอ้ม 

9. เลอืกปฏบิตังิานทีส่รา้งความยัง่ยนืแก่สิง่แวดลอ้ม 

ทัง้น้ี  คอปโปลา (coppola. 1999.: 40) ร็อธ (Roth.1996: 10) และแนร์; โจนส์; และไวท ์

(Nair, Jones; & White. 2002: 58) กล่าวไว้อย่างสอดคล้องกันว่า ผู้ที่จบการศึกษาในขัน้พื้นฐาน

หรอืในระดบัมหาวิทยาลยัควรเป็นบุคคลที่มคีวามรูค้วามเข้าใจในสิง่แวดล้อมในเชงิกว้าง เข้าใจ

ความสมัพันธ์ระหว่างกระบวนการทางธรรมชาติและมนุษย์ สามารถวิเคราะห์ สังเคราะห์และ

ประเมนิค่าในประเดน็ทางสิง่แวดล้อมโดยใช้ขอ้มูลที่หลากหลาย ตดัสนิปัญหาโดยใช้หลกัฐานและ

คํานึงถงึค่านิยมและจรยิธรรมทางสงัคม สามารถสื่อสารหรอืถ่ายทอดสิง่ที่ค้นพบหรอืความรูส้กึต่อ

ผูอ้ื่น สรา้งการเปลีย่นแปลงทางสงัคมดว้ยความรูแ้ละวธิกีารพืน้ฐาน 

จากการสังเคราะห์ลกัษณะของบุคคลที่มีการรู้สิ่งแวดล้อมของนักการศึกษาหลายท่าน 

สามารถสรปุไดว้่า บุคคลทีรู่ส้ ิง่แวดลอ้มควรมคีวามรูพ้ื้นฐานทางสิง่แวดลอ้ม เขา้ใจกระบวนการทาง

เศรษฐกจิ สงัคม วฒันธรรม การเมอืงทีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม มคีวามตื่นตวัและความตระหนกัต่อประเดน็

ปัญหาสิง่แวดล้อม ศึกษาและวเิคราะห์ข้อมูลในการแก้ไขปัญหา มทีกัษะพื้นฐานที่สําคญัในการ
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ปฏบิตัตินที่เหมาะสม มเีจตคติเชงิบวก มจีติสํานึกในการปกป้องและอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาต ิ 

พทิกัษ์รกัษาและฟ้ืนฟูสิง่แวดลอ้มใหเ้กดิความยัง่ยนื 

2.2 ความสาํคญัของการรู้ส่ิงแวดล้อม 

ในปัจจุบนัสภาพเศรษฐกจิและสงัคมยงัคงพฒันาและเตบิโตอย่างต่อเน่ือง การใช้ทรพัยากร

ทางธรรมชาติจงึเพิ่มมากขึ้นเพื่อตอบสนองต่อความต้องการของมนุษย์ จนเกิดเป็นปัญหาความ

เสื่อมโทรมของทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อมที่นับวนัจะทวคีวามรุนแรงขึน้  เช่น มลพษิทาง

สิง่แวดลอ้มปัญหาการขาดแคลนทรพัยากร การบุกรุกพืน้ทีป่่า เป็นต้น การพฒันาใหพ้ลเมอืงมกีารรู้

สิ่งแวดล้อมจึงเป็นเรื่องสําคัญเพื่อสร้างจติสํานึกในการอนุรกัษ์และแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อม การ

พฒันาการรู้สิง่แวดล้อมจะสร้างให้พลเมอืงเป็นบุคคลที่สามารถคิดและลงมอืทําเพื่อส่งเสรมิและ

อนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อมให้เกดิความยัง่ยนื (Roth. 1996: 4; Hollweg. 2011: 1-

1) 

ในประเทศสหรฐัอเมรกิาได้มีการก่อตัง้สมาพันธ์ No Child Left Inside Coalition (NCLI) 

โดยมนีโยบายในการบูรณาการสิง่แวดลอ้มศกึษาเขา้สู่หลกัสูตรการศกึษาตัง้แต่ระดบัอนุบาลจนถงึ

ระดบัมธัยมศกึษา โดยมเีป้าหมายในการพฒันาการรูส้ ิง่แวดล้อมให้แก่เยาวชน จากนโยบายน้ีจงึมี

การออกพระราชบญัญตัิการศกึษาเพิม่เตมิที่เกี่ยวขอ้งกบัสิง่แวดล้อมศกึษาโดยเฉพาะ นอกจากน้ี

ทางสมาพันธ์ยงัได้พัฒนาแผนงานการรู้สิ่งแวดล้อม (Environmental literacy plans: ELPs) เพื่อ

เป็นแนวทางในการสนับสนุนและพฒันาสิง่แวดล้อมศกึษา (NAAEE. 2015: 2-3) ซึ่งแต่ละรฐัจะต้อง

จดัทําแผนงานการรู้สิ่งแวดล้อมที่สอดคล้องกับบรบิทและหลักสูตรของรฐั เช่น รฐัวิสคอนซิน 

(Wisconsin Department of Public Instruction. 2011: 2) ได้กําหนดเป้าหมายที่จะพัฒนาให้เกิด

การรูส้ ิง่แวดล้อมและความยัง่ยนืไว้ 3 ขอ้ คอื 1) พฒันาให้พลเมอืงเป็นผู้ที่มกีารรูส้ ิง่แวดล้อมและ

ความยัง่ยนืทัง้ในระดบัรฐั ระดบัประเทศ และระดบัโลก 2) ส่งเสรมิให้มกีารเรยีนรูน้อกสถานที่ใน

หลกัสูตรการศึกษาและพฒันาโปรแกรมที่สนับสนุนการสรา้งวถิีชวีติและความเป็นอยู่ที่ด ี3) เปิด

โอกาสใหโ้รงเรยีนและครไูดร้บัการพฒันาความรูแ้ละทกัษะในการสอนสิง่แวดลอ้มและความยัง่ยนื 

 ในส่วนของประเทศไทยนัน้ ถึงแม้ว่าจะไม่มนีโยบายในการส่งเสรมิการรู้สิ่งแวดล้อมแก่

ผู้เรยีนอย่างชดัเจน แต่ก็มกีารส่งเสรมิและพฒันาการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อม เช่น แผนจดัการคุณภาพ

สิง่แวดล้อม พ.ศ. 2560 - 2564 ในยุทธศาสตรท์ี่ 1 การจดัการทรพัยากรธรรมชาตอิย่างสมดุลและ

เป็นธรรม โดยมแีผนงานและแนวทางในการปฏบิตัทิี่เกี่ยวขอ้งกบัการศกึษา ดงัน้ี แผนงานที่ 1.2.3 

การเสรมิสรา้งความรู้และความตระหนัก ซึ่งมแีนวทางในการสนับสนุนการจดัการเรยีนการสอน

สิง่แวดล้อมศึกษา (Environmental Education) ทัง้การศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
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การศึกษาตามอธัยาศยัในทุกระดบั เพื่อให้ผู้เรยีนสามารถเชื่อมโยงกบัวถิีชวีติและสามารถนําไป

ประยุกต์ใช้ได้จริง รวมทัง้เสริมสร้างและพัฒนาแหล่งเรียนรู้ทางธรรมชาติอย่างสร้างสรรค ์

(สํานักงานนโยบายและแผนทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม. 2559: 84) ซึ่งสอดคล้องกับ

แผนพฒันาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาตฉิบบัที ่12 (พ.ศ. 2560-2564) ทีม่แีนวทางในการสรา้งความ

ตระหนักรูข้องผู้บรโิภค เสรมิสรา้งทศันคตใินการดํารงชวีติให้เป็นวถิชีวีติที่พอเพยีงและยัง่ยนืเป็น

มติรกบัสิง่แวดล้อม ดว้ยการศกึษาทัง้ในระบบและนอกระบบ รวมถงึสนับสนุนการสรา้งองค์ความรู้

เกีย่วกบัผลกระทบและความเสีย่งของการเปลีย่นแปลงสภาพภมูอิากาศ ใหม้คีวามรูค้วามสามารถใน

การรบัมอืกบัปัญหาการเปลีย่นแปลงสภาพภูมอิากาศ และการถ่ายทอดเทคโนโลยทีี่ปล่อยคารบ์อน

ตํ่าและเป็นมติรต่อสิ่งแวดล้อม โดยการพัฒนาหลกัสูตรสิ่งแวดล้อมตัง้แต่ระดบัปฐมวยัควบคู่กับ

หลกัสูตรเศรษฐกิจพอเพียง และบรรจุไว้ในระบบการศึกษาภาคบงัคบั (สํานักงานคณะกรรมการ

พฒันาการเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาต.ิ 2559: 114-115) 

จากที่กล่าวมา การจะแก้ไขปัญหาสิง่แวดล้อมอย่างเหมาะสมและยัง่ยนืนัน้ ต้องพฒันาให้

บุคคลมคีวามรู้ความเขา้ใจ มคีวามตระหนักรู ้มจีติสํานึกและมทีกัษะที่จําเป็นในการปฏิบตัิตนให้

เหมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม ดงันัน้ การรูส้ ิง่แวดลอ้มจงึควรไดร้บัการพฒันาอยา่งจรงิจงั 

2.3 องคป์ระกอบของการรู้ส่ิงแวดล้อม 

จากการศกึษาบทความทางการศกึษาและทางวชิาการเกี่ยวกบัองค์ประกอบของการรู้

สิง่แวดลอ้ม พบว่าองคป์ระกอบหลกัของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ ความรูท้างสิง่แวดลอ้ม เจตคต ิทีม่ ี

ต่อสิง่แวดล้อม ทกัษะหรอืความสามารถ และพฤติกรรมทางสิง่แวดล้อม ซึ่งสามารถสงัเคราะห์ได ้

ดงัน้ี 

1. ดา้นความรูท้างสิง่แวดลอ้ม (Environmental Knowledge) ไดแ้ก่ 

1.1 ความรูพ้ืน้ฐานทีเ่กีย่วขอ้งกบันิเวศวทิยาและสิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ ระบบทางกายภาพ

และระบบนิเวศ ความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ การเพิม่จาํนวนของประชากร (Erdogan. 2009: 45-46; 

& Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างองิจาก Simmon. 1995; Roth. 1996: 6-8; Wisconsin Center for 

Environmental Education. 1997; Negev; et al. 2008; McBeth; et al. 2008; Erdogan. 2009: 

47; NAAEE. 2010: 5-6; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15; พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 128; สมควร 

ไข่แก้ว. 2556: 12) เช่น นักเรยีนส่วนใหญ่มคีวามเข้าใจความแตกต่างของรูปแบบต่างๆ ของน้ํา 

ไดแ้ก่ น้ําแขง็ หมิะ ฝน เมฆ  (Erdogan. 2009: 140) 

1.2 ความรูท้ี่เกี่ยวข้องกบัประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อมทัง้ในระดบัท้องถิ่นและระดบัโลก 

ได้แก่ ประเด็นปัญหาที่เกิดจากธรรมชาติและการกระทําของมนุษย์ ความรู้ในการแก้ไขปัญหา
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สิ่งแวดล้อม (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้ างอิงจาก  Simmon. 1995; 

Wisconsin Center for Environmental Education. 1997; Negev; et al. 2008; Erdogan. 2009: 

47; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15; พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554: 128; สมควร ไข่แก้ว. 2556: 12) เช่น 

นักเรยีนมคีวามรูเ้กี่ยวกบัการใช้ปุ๋ ยเคมใีนปรมิาณมากเกินไปทําให้เกดิมลพษิทางดนิ (Wisconsin 

Center for Environmental Education. 1997:48) 

1.3 ความรู้ทางด้านสงัคม เศรษฐกิจ การเมอืง หรอืวฒันธรรมที่มผีลต่อสิ่งแวดล้อม  

ได้แก่ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม นโยบายที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อม บรบิททาง

เศรษฐจิ การเมอืง สงัคม และวฒันธรรมทีม่ผีลต่อ การเปลีย่นแปลงทางสิง่แวดลอ้ม ความรูเ้กี่ยวกบั

หน้าที่พลเมอืง (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างอิงจาก Simmon. 1995; 

Hollweg; et al. 2011:3-2 – 3-15; สมควร ไข่แก้ว. 2556: 12) เช่น นักเรยีนส่วนใหญ่มคีวามเขา้ใจ

วธิกีารจดัการขยะและของเสยี (Negev; et al. 2008: 9)  

1.4 มคีวามเขา้ใจเกี่ยวกบัค่านิยม ความเชื่อและระบบทางสงัคมที่มผีลต่อสิง่แวดล้อม  

ไดแ้ก่ กจิกรรมทีเ่กดิจากความเชื่อหรอืค่านิยมในสงัคมที่มผีลต่อสิง่แวดล้อม (Erdogan. 2009: 45-

46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างอิงจาก Simmon. 1995; Erdogan. 2009: 47; NAAEE. 2010: 

5-6) เช่น การแผ้วถางป่าเพื่อนําพื้นที่มาใช้ในการเกษตรเป็นการทําลายพชืและสตัว์ (Wisconsin 

Center for Environmental Education. 1997: 49) 

1.5 มคีวามเข้าใจถึงวธิกีารปฏบิตัิตนอย่างเหมาะสมต่อสิง่แวดล้อม เช่น การคดัแยก

ขยะ การประหยดัพลังงาน (Roth. 1996: 6-8; Wisconsin Center for Environmental Education. 

1997)  

2. ดา้นทกัษะทางสตปัิญญา (Cognitive skills) ไดแ้ก่ 

2.1 สามารถระบุประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อม  ได้แก่ การแยกประเด็นทางสิง่แวดล้อม

ออกจากเน้ือหา สรา้งคําอธบิายถงึความเสีย่งและผลกระทบในปัญหาสิง่แวดล้อม นําเสนอหลกัฐาน

หรอืข้อมูลที่มาสนับสนุนการค้นพบ (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างอิง

จาก  Simmon. 1995; Roth. 1996: 6-8; McBeth; et al. 2008; NAAEE. 2010: 5-6; Hollweg; et 

al. 2011: 3-2 – 3-15; พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554: 128) เช่น นักเรยีนพฒันาแบบสํารวจความหลากหลาย

ของประเภทและปรมิาณของขยะมลูฝอยในทอ้งถิน่ เพื่อเป็นขอ้มลูในการพฒันาโครงการ (พริุณ ศริิ

ศกัดิ.์ 2554: 429-430) 

2.2 สามารถสืบเสาะ วิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลที่ เกี่ยวข้องกับประเด็นทาง

สิง่แวดล้อม ได้แก่ ระบุและอธิบายแหล่งที่มาของข้อมูล วิเคราะห์ประเด็นปัญหาด้วยข้อมูลและ
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วิธีการทางวิทยาศาสตร์ วิเคราะห์ปัจจัยที่ เป็นสาเหตุของปัญหา สังเคราะห์รายงานด้วย

กระบวนการวจิยั (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างองิจาก Simmon. 1995; 

McBeth; et al. 2008; Erdogan. 2009: 47; NAAEE. 2010: 5-6; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-

15)  เช่น นักเรียนเก็บตัวอย่างน้ําจากทะเลสาบเพื่อนํามาวิเคราะห์สาเหตุของการเกิดน้ําเสีย 

(Erdogan. 2009: 147) 

2.3 สามารถประเมนิและสรา้งการตดัสนิใจในการปฏบิตัตินต่อสิง่แวดล้อม ไดแ้ก่ สรา้ง

การตดัสนิใจจากขอ้สรุปโดยใชห้ลกัฐานทัง้เชงิคุณภาพและเชงิปรมิาณ มกีารกําหนดเกณฑใ์นการ

พจิารณา  (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างองิจาก Simmon. 1995; Roth. 

1996: 6-8; Erdogan. 2009: 47; NAAEE. 2010: 5-6; Hollweg; et al. 2011:3-2 – 3-15) เ ช่ น 

นักเรยีนใช้หลกัฐานทัง้เชงิปรมิาณ คอื การวเิคราะห์การปนเป้ือนของสารเคมจีากแหล่งน้ําต่างๆ 

และเชงิคุณภาพ คอืการสมัภาษณ์เกษตรกรเพื่อนําขอ้มลูมาใชใ้นการวางแผนและจดักจิกรรม (พริุณ 

ศริศิกัดิ.์ 2554: 436-441) 

2.4 ออกแบบแผนงาน และประเมนิผลของการนําไปใช ้ไดแ้ก่ ออกแบบวธิกีารแกปั้ญหา 

การวางแผนงานและการประเมนิแผนงานในการนําไปใช้ (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et 

al. 2013: 7. อ้างองิจาก Simmon. 1995; Roth. 1996: 6-8; McBeth; et al. 2008; Erdogan. 2009: 

47; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15; พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 128) เช่น นักเรยีนออกแบบวิธกีาร

แก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมบรเิวณทะเลสาบ โดยการจดักิจกรรมทําความสะอาดรอบทะเลสาบ ทํา

โปสเตอรแ์ละใบปลวิเพื่อรณรงคใ์หทุ้กคนช่วยกนัรกัษาสภาพแวดลอ้ม (Erdogan. 2009: 146) 

3. ดา้นเจตคตทิางสิง่แวดลอ้ม (Environmental Affective) ไดแ้ก่ 

3.1 มเีจตคตทิีแ่สดงถงึความห่วงใย และเอาใจใส่ต่อสิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ มเีจตคตเิชงิบวก

ในการตอบสนองต่อสิง่แวดล้อม แสดงความห่วงใยในประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อม (Erdogan. 2009: 

45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างอิงจาก Simmon. 1995.; Negev; et al. 2008; McBeth; et 

al. 2008; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15; พิรุณ ศิริศักดิ.์ 2554: 128; สมควร ไข่แก้ว. 2556: 

12) เช่น มคีวามเหน็ทีแ่สดงถงึการใชท้รพัยากรธรรมชาตอิยา่งระมดัระวงั (Erdogan. 2009: 142) 

3.2 มคีวามตื่นตวัในประเด็นทางสิง่แวดล้อม ได้แก่ มคีวามสนใจในประเด็นปัญหา มี

ความรูส้กึเชงิบวกต่อสิง่แวดลอ้ม (Erdogan. 2009: 45-46; & Mcbride; et al. 2013: 7. อ้างองิจาก 

Simmon. 1995; Wisconsin Center for Environmental Education. 1997; Negev; et al. 2008; 

McBeth; et al. 2008; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15) เช่น นักเรยีนมคีวามสุขเมื่ออยู่ท่ามกลาง

ธรรมชาต ิ(Negev; et al. 2008:9) 
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3.3 มคีวามเชื่อว่าบุคคลสามารถสร้างการเปลี่ยนแปลงทางสิง่แวดล้อมได้ ได้แก่การ

สมคัรใจเข้าร่วมกิจกรรมทางสิ่งแวดล้อมหรอืแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อม  (Erdogan. 2009: 45-46; & 

Mcbride; et al. 2013: 7. อ้ างอิงจาก  Simmon. 1995; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15) เช่น 

นกัเรยีนมคีวามเหน็ว่าการกระทําของตนเองสามารถแก้ไขปัญหาสิง่แวดลอ้มได ้(Wisconsin Center 

for Environmental Education. 1997:9) 

3.4 มคีวามรูส้กึรบัผดิชอบในการปฏบิตัิต่อสิง่แวดล้อม ได้แก่ มคี่านิยมในการป้องกนั

และอนุรกัสิง่แวดล้อม ระลกึถึงสทิธแิละความรบัผดิชอบของพลเมอืง (Erdogan. 2009: 45-46; & 

Mcbride; et al. 2013: 7. อ้ า ง อิ ง จ าก  Simmon. 1995; Wisconsin Center for Environmental 

Education. 1997; Negev; et al. 2008; McBeth; et al. 2008; Erdogan. 2009: 47; NAAEE. 

2010: 5-6; Hollweg; et al. 2011: 3-2 – 3-15; พริณุ ศริศิกัดิ.์ 2554: 128) เช่น นกัเรยีนมคีวามเหน็

ว่ากฏหมายที่ เกี่ยวข้องกับการป้องกันสิ่งแวดล้อมยังมีน้อยเกินไป (Wisconsin Center for 

Environmental Education. 1997:7) 

4. ด้านพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้ม (Pro-environmental Behavior) แสดงถงึการกระทําหรอื

พฤติกรรมทางสิ่งแวดล้อม เช่น การมีส่วนร่วมในการแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อม การอนุรกัษ์ฟ้ืนฟู

สภาพแวดล้อม การปฏบิตัิตนที่เป็นมติรต่อสิง่แวดล้อม การเข้าร่วมกิจกรรมปลูกป่าชายเลนใน

ชุมชนหรือหน่วยงานต่างๆ การปิดสวิตซ์ไฟทุกครัง้หลังเลิกใช้งาน(Erdogan. 2009: 45-46; & 

Mcbride; et al. 2013: 7. อ้ า ง อิ ง จ าก  Simmon. 1995; Wisconsin Center for Environmental 

Education. 1997; Negev; et al. 2008; McBeth; et al. 2008; Erdogan. 2009: 47; Hollweg; et 

al. 2011: 3-2 – 3-15; พริณุ ศริศิกัดิ.์ 2554: 128; สมควร ไขแ่กว้. 2556: 12)  

ทัง้น้ี โฮลเว็กและคนอื่น ๆ (Hollweg; et al. 2011: 5-18 – 5-23) ได้นําเสนอกรอบแนวคดิ

การรู้สิ่งแวดล้อมต่อองค์การเพื่ อความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ หรือโออีซีดี (The 

Organisation for Economic Co-operation and Development: OECD) เพื่อเป็นแนวทางในการ

ประเมินผลผู้เรียนนานาชาติ หรือ PISA ปี 2015 โดยนําเสนอองค์ประกอบในการวัดการรู้

สิง่แวดลอ้ม ดงัน้ี 

1. บรบิท ได้แก่ สถานการณ์ทีเ่กี่ยวขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม เช่น ความหลากหลายทางชวีภาพ 

การเพิม่ขึน้ของประชากร ทรพัยากรธรรมชาต ิทัง้ในระดบัทอ้งถิน่ ระดบัชาตแิละระดบัโลก 

2. ความรู้ที่เกี่ยวข้องกบัสิง่แวดล้อม ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกบัระบบทางกายภาพและระบบ

นิเวศ ความรูท้างประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อม ความรูท้างภูมศิาสตร ์เศรษฐกจิ สงัคม วฒันธรรมที่มี

ผลต่อสิง่แวดลอ้มและวธิกีารแกปั้ญหาทางสิง่แวดลอ้ม  
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3. เจตคตทิี่มต่ีอสิง่แวดล้อม ได้แก่ ความสนใจและความตื่นตวัในประเด็นทางสิง่แวดล้อม 

การเชื่อมัน่ในการเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมของตนสามารถฟ้ืนฟูสภาพแวดล้อม ความรบัผดิชอบต่อ

สิง่แวดลอ้มและแรงจงูใจหรอืความตัง้ใจในการปฏบิตัต่ิอสิง่แวดลอ้ม 

4. ทกัษะ ไดแ้ก่ การระบุและวเิคราะห์ประเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม การประเมนิและสรา้ง

การตดัสนิใจในประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม ความสามารถในการใหเ้หตุผลในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

การสงัเคราะหอ์งคป์ระกอบของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม แสดงรายละเอยีดดงัในตาราง 

ตาราง 1 องคป์ระกอบของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

 

                          

                         นักการศึกษา/องคก์ร 

 

 

 

 

 

       องคป์ระกอบของ 

         การรู้ส่ิงแวดล้อม         

รอ็ธ (1996: 6-8) 

สถาบนัสิง่แวดลอ้มศกึษ
าศูนยว์สิคอนซนิ (1997) 

เนเกฟิ
และคนอื่นๆ

 (2008) 

แมค็เบธและคนอื่นๆ
 (2008) 

อโีดแกน (2009) 

สมาคมสิง่แวดลอ้มศกึษ
าของอเมรกิาเหนือ (2010: 5-6) 

ฮอลเวคและคนอื่นๆ
 (2011) 

พ
ริณุ

 ศริศิกัดิ ์(2554:128) 

สมควร ไขแ่กว้ (2556: 12) 

ค
วา

ม
รู้ 

ความรู้พื้นฐานที่ด้านนิเวศวิทยาและ

สิง่แวดลอ้ม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ความรูเ้กี่ยวกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม

ทัง้ในระดบัทอ้งถิน่และระดบัโลก 

  

 

 

 

  

 

  

 

 

 

 

 

ความรูท้างดา้นสงัคม เศรษฐกจิ การเมอืง 

หรอืวฒันธรรมทีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

       

 

  

 

 มคีวามเข้าใจเกี่ยวกบัค่านิยม ความเชื่อ 

และระบบทางสงัคมทีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

     

 

 

 

   

มีความเข้าใจถึงวิธีการปฏิบัติตนอย่าง

เหมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม 

 

 

 

 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

                          

                         นักการศึกษา/องคก์ร 

 

 

 

 

 

       องคป์ระกอบของ 

         การรู้ส่ิงแวดล้อม         

รอ็ธ (1996: 6-8) 

สถาบนัสิง่แวดลอ้มศกึษ
าศูนยว์สิคอนซนิ (1997) 

เนเกฟิ
และคนอื่นๆ

 (2008) 

แมค็เบธและคนอื่นๆ
 (2008) 

อโีดแกน (2009) 

สมาคมสิง่แวดลอ้มศกึษ
าของอเมรกิาเหนือ (2010: 5-6) 

ฮอลเวคและคนอื่นๆ
 (2011) 

พ
ริณุ

 ศริศิกัดิ ์(2554:128) 

สมควร ไขแ่กว้ (2556: 12) 

ท
กัษ

ะ 

 

 

 

 

ระบุประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม          

สบืเสาะ วเิคราะห์และสงัเคราะห์ขอ้มูลที่

เกีย่วขอ้งกบัประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

    

 

 

 

 

 

 

 

  

ประเมินและสร้างการตัดสินใจในการ

ปฏบิตัตินต่อสิง่แวดลอ้ม 

 

 

    

 

 

 

 

 

  

ออกแบบแผนงาน และประเมินผลของ

การนําไปใช ้

    

 

 

 

  

 

 

 

 

เจ
ต

ค
ติ

 

มเีจตคติที่แสดงถึงความห่วงใย และเอา

ใจใส่ต่อสิง่แวดลอ้ม 

   

 

 

 

   

 

 

 

 

 

ความตื่นตวัในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม   

 

 

 

 

 

   

 

  

มีความเชื่อว่าบุคคลสามารถสร้างการ

เปลีย่นแปลงทางสิง่แวดลอ้มได ้

       

 

  

 ความรู้สึกรับผิดชอบในการปฏิบัติต่อ

สิง่แวดลอ้ม 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

                          

                         นักการศึกษา/องคก์ร 

 

 

 

 

 

       องคป์ระกอบของ 

         การรู้ส่ิงแวดล้อม         

รอ็ธ (1996: 6-8) 

สถาบนัสิง่แวดลอ้มศกึษ
าศูนยว์สิคอนซนิ (1997) 

เนเกฟิ
และคนอื่นๆ

 (2008) 

แมค็เบธและคนอื่นๆ
 (2008) 

อโีดแกน (2009) 

สมาคมสิง่แวดลอ้มศกึษ
าของอเมรกิาเหนือ (2010: 5-6) 

ฮอลเวคและคนอื่นๆ
 (2011) 

พ
ริณุ

 ศริศิกัดิ ์(2554:128) 

สมควร ไขแ่กว้ (2556: 12) 

พ
ฤติ

กร
รม

  

การกระทาํหรอืพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้ม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

จากการสงัเคราะห์องค์ประกอบของการรูส้ ิง่แวดล้อม สามารถสรุปได้ว่า การรูส้ ิง่แวดล้อม

ควรประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ คือ 1) ความรู้ทางสิ่งแวดล้อม 2) ทักษะทางสติปัญญาด้าน

สิง่แวดลอ้ม 3) เจตคตทิางสิง่แวดลอ้ม และ 4) พฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้ม ทัง้น้ี พรนิูล; และคนอื่นๆ 

(Pruneau; et al. 2006: 3) และคงศกัดิ ์ธาตุทอง (2547: 9) กล่าวไวอ้ย่างสอดคลอ้งกนัว่า การแสดง

พฤติกรรมทางสิ่งแวดล้อมของมนุษย์ เป็นผลมาจากความเชื่อ เจตคติ และความตระหนักทาง

สิง่แวดลอ้มทีม่อียู่ในบุคคลนัน้ ซึง่ วนิัย วรีะวฒันานนท ์(2555: 86) และยเูนสโก (UNESCO. 2012: 

10) ได้กล่าวไว้อย่างสอดคล้องกนัว่า ความคดิ เจตคต ิค่านิยม และการปฏบิตัต่ิอสิง่แวดล้อม เป็น

การแสดงถงึจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มที่มอียู่ในตวับุคคล จากที่กล่าวมาแสดงให้เหน็ว่า พฤตกิรรมทาง

สิง่แวดล้อมเป็นส่วนหน่ึงของจรยิธรรมสิง่แวดล้อม ซึ่งสะท้อนถึงเจตคติและค่านิยมที่นําไปสู่การ

ตดัสนิใจและการเลอืกปฏบิตัต่ิอสิง่แวดลอ้ม สอดคล้องกบั รอ็ธ (Roth. 1996) ได้แบ่งมาตรฐานการ

เรยีนรู้ของการรู้สิ่งแวดล้อมเป็น 3 ส่วน คือ ความรู้ ทักษะ และจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม ดงันัน้ ใน

งานวิจยัครัง้น้ี ผู้ว ิจยัได้นิยามการรู้สิ่งแวดล้อมเป็น 2 ส่วน คือ ส่วนที่ 1 ความรู้และทักษะทาง
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สิง่แวดล้อม ซึ่งหมายถงึ ความรูค้วามเขา้ใจพื้นฐานทางสิง่แวดล้อม ความเขา้ใจในประเดน็ปัญหา

และวิธีการทางสังคมที่มีผลต่อสิ่งแวดล้อม รวมถึงทักษะทางสิ่งแวดล้อม ส่วนที่ 2 จริยธรรม

สิ่งแวดล้อม หมายถึง เจตคติ ค่านิยมและหลักการปฏิบัติที่มนุษย์พึงกระทําต่อสิ่งมีชีวิตและ

สิง่แวดล้อม เพื่อนําไปสู่การตดัสนิใจและการเลอืกปฏิบตัิต่อสิง่แวดล้อม ดงันัน้ เพื่อให้เกิดความ

ชดัเจนมากยิง่ขึน้ในงานวจิยัน้ีจงึไดแ้บ่งองคป์ระกอบของการรูส้ ิง่แวดลอ้มเป็น 3 องคป์ระกอบ คอื 1) 

ความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อม 2) ทกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อม และ 3) จรยิธรรมสิง่แวดล้อม 

โดยมรีายละเอยีดดงัน้ี 

1. ความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม (Environmental Knowledge)  

1.1 ความหมายของความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

สิง่แวดลอ้ม (Environment) มผีู้ใหค้วามหมายที่สอดคลอ้งกนั คอื สิง่ต่างๆ 

ที่อยู่รอบตัวมนุษย์ ทัง้สิ่งมชีีวิต ไม่มชีีวิต สิ่งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ สิ่งที่สร้างขึ้น ทัง้ที่เป็น

รูป ธ รรม แ ล ะน าม ธ รรม  แ ล ะ เป็ น สิ่ งที่ มี ทั ้งคุ ณ แ ล ะ โท ษ  (ก น ก  จัน ท ร์ท อ ง . 2541: 2; 

ราชบณัฑิตยสถาน.  2546: 1191; คณะกรรมการวิชาสิ่งแวดล้อมเทคโนโลยแีละชีวติ. 2553: 3) 

เพื่อให้มคีวามเขา้ใจในสิง่แวดลอ้มทีค่รอบคลุมและเป็นระบบยิง่ขึน้ อดศิกัดิ ์สงิหส์โิว (2554:16-23) 

และ คณะกรรมการวชิาสิง่แวดล้อม เทคโนโลยแีละชวีติ. (2557.15-23) ไดนํ้าเสนอการจดักลุ่มของ

สิง่แวดลอ้ม เรยีกว่า มติสิิง่แวดลอ้ม ไว ้4 ดา้น คอื 

1) มติทิรพัยากร หมายถงึ ทรพัยากรธรรมชาตทิีเ่กดิขึน้เองตามธรรมชาติ

และที่มนุษยส์รา้งขึน้ มบีทบาทสําคญัต่อการดํารงชวีติของสิง่มชีวีติทุกชนิด มคีวามสําคญัต่อระบบ

นิเวศและสิง่แวดลอ้ม 

2) มติิเทคโนโลย ีหมายถึง การนําความรู้ทางวิทยาศาสตร์และศาสตร์

อื่นๆ มาใชป้ระโยชน์เพื่อสนองความต้องการของมนุษย ์ซึ่งในมติน้ีิจาํเป็นต้องใชท้รพัยากรจํานวน

มาก ดงันัน้ มติเิทคโนโลยจีงึมทีัง้คุณและโทษ นัน่คอื เทคโนโลยทีําใหม้นุษยส์ะดวกสบายขึน้แต่ใน

ขณะเดยีวกนั หากใช้ในทางทีไ่ม่ถูกต้อง จะทําใหเ้กดิการสูญเสยีทรพัยากรจนก่อให้เกดิเป็นมลพษิ

ตามมา 

3) มติขิองเสยีและมลพษิสิง่แวดล้อม หมายถงึ ของเสยีที่เกดิจากการใช้

ทรพัยากรดว้ยเทคโนโลย ีเมือ่ของเสยีมกีารสะสมมากขึน้กจ็ะแปรสภาพเป็นมลพษิ 

4) มติิมนุษย์ หมายถึง กิจกรรมต่างๆ ที่เกิดขึน้จากการกระทําหรอืการ

คิดค้นของมนุษย์ ทัง้ในลกัษณะที่เป็นรูปธรรมและนามธรรม ได้แก่ ระบบทางเศรษฐกิจ สงัคม 

การเมอืงการปกครอง ขนบธรรมเนียมประเพณ ีและวฒันธรรมทีม่ผีลต่อการสภาวะแวดลอ้ม 
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 ดงันัน้ ความรูท้ีเ่กีย่วขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม จงึเป็นความรูท้ีเ่กี่ยวขอ้งกบัทุกสรรพสิง่ทีอ่ยู่รอบๆ 

ตวัมนุษย ์เป็นความรูท้ีค่รอบคลุมทัง้ 4 มติขิองสิง่แวดลอ้ม คอื ทรพัยากร เทคโนโลย ีของเสยีและ

มลพิษสิง่แวดล้อม และมนุษย์ ซึ่งในงานวจิยัน้ีผู้วจิยัได้ให้ความหมายของความรู้ที่เกี่ยวข้องกับ

สิ่งแวดล้อม คือ ความรู้ความเข้าใจหลกัการพื้นฐานทางสิ่งแวดล้อม เข้าใจวิธีการทางสงัคมที่มี

ผลกระทบต่อสิง่แวดล้อม โดยสามารถนําความรูแ้ละหลกัการไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่อยู่ใน

ชวีติจรงิ 

1.2 องคป์ระกอบของความรูท้ีเ่กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

การกําหนดเน้ือหาด้านสิง่แวดล้อมนัน้ อาจมคีวามเหมอืนหรอืแตกต่างกนั

ขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการศึกษา เช่น  สถาบนัสิ่งแวดล้อมศึกษาศูนย์วสิคอนซิน (Wisconsin 

Center for Environmental Education. 1997: 3)  กําหนดความรู้ทางสิ่งแวดล้อม คือ ความรู้

พื้นฐานทางนิเวศวิทยา ประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อม และ การตรวจสอบและปฏิบัติต่อประเด็น

สิง่แวดล้อม อีโดแกน (Erdogan. 2009: 78-87) นําเสนอความรูท้างสิง่แวดล้อม ได้แก่ ความรูท้าง

นิเวศวิทยาและประวตัิของธรรมชาติ เช่น ระบบนิเวศและไบโอม วฎัจกัรสาร ความรู้ในประเด็น

ปัญหาสิง่แวดล้อม เช่น สาเหตุและผลกระทบที่เกดิขึ้น แนวทางในการแก้ปัญหา และ ความรูท้าง

สงัคม การเมอืงและเศรษฐกจิที่มผีลต่อสิง่แวดล้อม เช่น รูปแบบทางภูมศิาสตร ์การมสี่วนร่วมของ

พลเมอืง สมควร ไขแ่ก้ว (2556: 62) นําเสนอความรูด้า้นสิง่แวดลอ้ม 3 องคป์ระกอบ คอื ความรูด้า้น

สงัคมศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม ดา้นวทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม ดา้นทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม  

ในงานวิจยัน้ี ผู้ว ิจยัได้นําเสนอประเด็นความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมที่

สอดคลอ้งกบัเน้ือหาสาระของผูเ้รยีน ประกอบดว้ย 3 ประเดน็ คอื 1) ความรูใ้นหลกัการพืน้ฐานทาง

สิง่แวดลอ้ม ซึง่เกี่ยวขอ้งกบัองคป์ระกอบของระบบนิเวศ ความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ วฎัจกัรของสาร 

และการเปลี่ยนแปลงประชากร  2) ความรู้เกี่ยวกับประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อม เกี่ยวข้องกับ

สถานการณ์ และปัญ หาสิ่งแวดล้อมที่ เกิดขึ้นทั ้งในระดับท้อ งถิ่นและระดับ โลก  การใช้

ทรพัยากรธรรมชาตอิย่างรูคุ้ณค่าและการอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตอิย่างยัง่ยนื และ 3) ความรูใ้น

วธิกีารทางสงัคมที่มผีลต่อสิง่แวดล้อม เกี่ยวขอ้งกับหลกัการ วธิกีารหรอืกิจกรรมทางด้านสงัคม 

เศรษฐกจิ การเมอืง หรอืวฒันธรรมทีส่่งผลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม 

2. ทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม (Environmental Cognitive Skills) 

2.1 ความหมายของทกัษะทางสตปัิญญา  

ทิศนา แขมมณี (2557: 11) ได้ให้ความหมายของทักษะทางปัญญา คือ 

ความสามารถของกระบวนการทางสมองในการคดิเพื่อใหบ้รรลุวตัถุประสงค ์ผู้คดิจะแสดงออกโดย
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การบอกเล่าหรืออนุมานอ้างอิงจากผลงานที่ทํา เช่น ทักษะการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ การ

แก้ปัญหา การคดิวพิากษ์ คดิสรา้งสรรค์ และคดิอย่างมวีจิารณญาณ ซึ่งทกัษะเหล่าน้ีเป็นทกัษะที่

สาํคญัสาํหรบัการเรยีนรูใ้นศตวรรษที ่21 ส่วน ชนาธปิ พรกุล (2554: 85) กล่าวว่า ทกัษะทางปัญญา 

เป็นความสามารถของสมองในการแยกแยะ ระบุ จดัหมวดหมู่ มโนทศัน์ต่างๆ รวมถงึการนําไปใช้

และประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จรงิ อีกทัง้ สํานักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา (2552: 6) ได้ให้

ความหมายทกัษะทางปัญญา คอื ความสามารถในการวเิคราะห์สถานการณ์และใช้ความรู้ความ

เข้าใจในแนวคดิ หลกัการ ทฤษฎี และกระบวนการต่างๆ ในการคดิวเิคราะห์ แก้ปัญหา เมื่อต้อง

เผชิญกับสถานการณ์ใหม่ๆ ซึ่งทักษะดังกล่าวเป็นหน่ึงในมาตรฐานผลการเรยีนรู้ตามกรอบ

มาตรฐานคุณวุฒใินระดบัอุดมศกึษา ดงันัน้ ทกัษะทางสตปัิญญา หมายถงึ ความสามารถในการคดิ 

วเิคราะห ์และการแกปั้ญหา โดยใชห้ลกัของความรู ้เพื่อนําไปประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์จรงิ 

2.2 องคป์ระกอบของทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

จากการศึกษายังไม่พบการกําหนดทักษะทางสติปัญญาที่เกี่ยวข้องกับ

สิง่แวดลอ้มโดยเฉพาะ เป็นเพยีงองค์ประกอบหน่ึงของการรูส้ ิง่แวดล้อม ซึ่ง คารป์า (Karpa. 2010: 

112) ได้กล่าวว่า ทกัษะทางสติปัญญาในการรูส้ ิง่แวดล้อมนัน้ มคีวามคล้ายคลงึกบัการคดิอย่างมี

วจิารณญาณ เพื่อพฒันาให้ผู้เรยีนมทีกัษะในการปฏบิตัแิละการเชื่อมโยงความรูท้ี่หลากหลาย รอ็ธ 

(Roth. 1992: 7) นําเสนอทกัษะทางสิง่แวดลอ้มในมาตรฐานการเรยีนรูก้ารรูส้ ิง่แวดล้อม 2 ส่วน คอื 

1) ทกัษะกระบวนการ  เช่น การสงัเกต การจาํแนก การคดิอย่างมวีจิารณญาณ การคดิสรา้งสรรค ์

และ 2) ทกัษะการตัดสนิใจ เช่น การสร้างข้อคําถาม การเสนอแนวทางแก้ปัญหา การแก้ปัญหา

ร่วมกัน ส่วน แม็คเบธและคนอื่นๆ (McBeth; et al. 2008: 19) นําเสนอทักษะทางปัญญาด้าน

สิง่แวดลอ้ม ประกอบดว้ย การระบุประเดน็ปัญหา การวเิคราะหป์ระเดน็ปัญหา และการวางแผนการ

ปฏบิตังิาน พริณุ ศริศิกัดิ ์(2554: 14) นําเสนอทกัษะดา้นสิง่แวดลอ้ม หมายถงึ ความสามารถในการ

วเิคราะห์สถานการณ์ด้านสิง่แวดล้อม เพื่อระบุประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อม ประเมนิส่วนได้ส่วนเสยี

ของผู้มสี่วนเกี่ยวขอ้งกบัสถานการณ์ และระบุวธิกีารดําเนินงานเพื่อดูแลรกัษา ปกป้อง ฟ้ืนฟู และ

อนุรักษ์สิ่งแวดล้อม ดังนั ้น ในงานวิจัยน้ี ผู้ว ิจ ัยได้กําหนดประเด็นทักษะทางสติปัญญาด้าน

สิง่แวดล้อม ประกอบด้วย การระบุและวเิคราะห์ประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อม การประเมนิประเด็น

ปัญหาสิง่แวดลอ้ม การออกแบบแผนงานเพื่ออนุรกัษ์และดแูลรกัษาสิง่แวดลอ้ม 

3. จริยธรรมส่ิงแวดล้อม  

3.1 ความหมายของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 
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จริยธรรมสิ่งแวดล้อม หรือ environmental ethics มีผู้ให้ความหมายไว้

หลากหลาย แต่มคีวามหมายทีส่อดคลอ้งกนั ดงัน้ี จรยิธรรมสิง่แวดลอ้มเป็นการศกึษาความสมัพนัธ์

เชิงศีลธรรมระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม เป็นทัง้ทฤษฎีและหลักปฏิบัติที่มนุษย์พึงกระทําต่อ

สิง่แวดล้อม โดยยดึหลกัของศีลธรรมและความถูกต้อง เพื่อปกป้องและรกัษาธรรมชาติให้อยู่ใน

สภาพสมดุล (วนิัย วรีะวฒันานนท์. 2546: 43;  ฐติินันท์ พลชยั. 2547: 2; คณะกรรมการวชิาการ

วชิาสิง่แวดลอ้มเทคโนโลยแีละชวีติ. 2553: 150; ประยรู วงศ์จนัทรา. 2555: 171-172; DesJardins. 

1997: 9; Engel and Sturgis. 2006; Jyoti. 2010; Rai; and SHARMA. 2011; UNESCO. 2012: 

4) ทั ้ง น้ี เพ ลค์  (Paehlke. 1995: 241-242) และ โจว์ที  (Jyoti. 2010) ได้ก ล่ าวว่ า  จริย ธรรม

สิง่แวดลอ้มเป็นการขยายหลกัจรยิธรรมจากเดมิทีค่ํานึงถงึเพยีงเฉพาะมนุษย ์ไปสู่พชื สตัว ์สิง่มชีวีติ

ทุกชนิด ตลอดจนระบบนิเวศ ซึ่งจรยิธรรมสิง่แวดล้อมสามารถสะท้อนให้เห็นถึงความคดิ เจตคต ิ

ค่านิยม และการปฏบิตัต่ิอสิง่แวดลอ้มได ้(วนิยั วรีะวฒันานนท.์ 2555: 86; UNESCO. 2012: 10) 

แนวคดิทางจรยิธรรมสิง่แวดล้อมมรีากฐานจาก 2 กลุ่ม คอื กลุ่มที่มองว่า

มนุษย์เป็นศูนย์กลาง (Anthropocentrism) และกลุ่มที่มองว่ามนุษย์มิได้เป็นศูนย์กลาง (Non – 

anthropocentrism) (ฐตินิันท ์พลชยั. 2547: 2; จริากรณ์ คชเสนี. 2555: 428) ส่งผลใหม้นุษยป์ฏบิตัิ

ต่อสิง่แวดลอ้มแตกต่างกนัโดยมรีายละเอยีดดงัน้ี 

1. กลุ่มที่มองว่ามนุษย์เป็นศูนย์กลาง (Anthropocentrism) แนวคิดน้ีมี

ความเชื่อว่ามนุษยเ์ป็นศูนยก์ลางของทุกสรรพสิง่ ไมว่่าจะเป็นพชื สตัวห์รอืสิง่แวดลอ้มต่างๆ โดยสิง่

เหล่าน้ีมคีุณค่าเป็นเพยีงเครื่องมอื (instrumental value) ที่ตอบสนองต่อความต้องการของมนุษย ์

เพื่อให้ตนมีคุณภาพชีวิตและความเป็นอยู่ที่ดี (Thompson & Barton. 1994: 149-150; Roston. 

2003: 519; Kortenkamp; & Moore. 2001: 262; Saka; SürmelV; & Öztuna. 2009: 2476; 

Davami; Gholami & Panahpour. 2011: 54; McGraw-Hill Higher Education. 2011: 18) โ ด ย

แนวคดิน้ีมรีากฐานมาจากความเชื่อของศาสนาครสิต์และกรกีโบราณ ที่ว่าพระเจา้เป็นผู้สรา้งทุก

สรรพสิง่ในจกัรวาลและพระเจา้สรา้งมนุษยข์ึน้มาเพื่อเป็นตวัแทนของพระองค ์ทําใหม้นุษยค์ดิว่าตน

นัน้อยู่เหนือธรรมชาติ สามารถควบคุมทุกสิ่งได้ (ประยูร วงศ์จนัทรา. 2555: 176; Chandler; & 

Dreger. 1993: 170) จากความเชื่อดงักล่าวไดแ้บ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คอื  

1.1 กลุ่มทีม่องว่ามนุษยก์บัธรรมชาตเิปรยีบเสมอืนนายกบับ่าว โดยมนุษย์

มีสิทธิที่ จะหาประโยชน์จากธรรมชาติได้โดยชอบธรรมและไม่จําเป็นต้องรับผิดชอบต่อ

สภาพแวดลอ้มทีเ่ปลีย่นแปลงไป  
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1.2 กลุ่มที่มองว่าตนนัน้เป็นผู้ทําหน้าที่ดูแลแทนพระเจ้า (Stewardship) 

โดยเชื่อว่าธรรมชาติและสิง่แวดล้อมที่พระเจ้าสร้างก็เพื่อให้มนุษย์ใช้ในการดํารงชวีติ เราควรใช้

ทรพัยากรธรรมชาติด้วยความรบัผิดชอบ ปกป้องและอนุรกัษ์ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมเพื่อ

ประโยชน์ของตนเองและคนรุน่ต่อไป ถงึแมท่้าทขีองมนุษยจ์ะมคีวามเคารพต่อสิง่แวดลอ้มมากยิง่ขึน้

แต่มนุษยก์ย็งัคงอยูใ่นลาํดบัทีเ่หนือกว่าธรรมชาต ิ(เน่ืองน้อย บุณยเนตร. 2537: 58-60,130-131) 

2. กลุ่มทีม่องว่ามนุษยม์ไิดเ้ป็นศูนยก์ลาง (Non – anthropocentrism) กลุ่ม

น้ีจะมหีลากหลายแนวคดิ ซึ่งเกดิจากนักวชิาการและนักปรชัญาชาวตะวนัตกที่แยกตวัออกมาจาก

แนวคดิเดมิ โดยมแีนวคดิทีส่าํคญั ดงัน้ี 

2.1 แนวคดิทีย่ดึสิง่มชีวีติเป็นศูนยก์ลาง (Biocentrism) 

แนวคดิน้ีมองว่าสิง่มชีวีติทุกชนิดไมว่่าพชื สตัว ์มนุษย ์หรอืแมแ้ต่แบคทเีรยี

ต่างก็มีคุณค่าในตนเอง (intrinsic value) ทัง้สิ้น ทุกชีวิตมีสิทธิที่จะดํารงอยู่อย่างเท่าเทียมกัน 

(ประยูร วงศ์จันทรา. 2555: 177-180; Des Jardens. 1997: 1301; Roston. 2003: 521; Davami; 

Gholami & Panahpour. 2011: 54; McGraw-Hill Higher Education. 2011: 18) แต่ในสภาพจริง

ตามธรรมชาติจะพบการปกครองที่แบ่งระดบัชัน้ในสงัคม สิ่งมีชีวิตที่อาศัยอยู่ร่วมกันย่อมมกีาร

เบียดเบียนกันเพื่อความอยู่รอดของตนเอง จงึยากที่จะกล่าวได้ว่าทุกชีวิตมคีวามเสมอภาคกัน 

มนุษยเ์ป็นส่วนหน่ึงในชุมชนชวีติ เป็นผุ้บรโิภคลําดบัสุดท้ายและมสีตปัิญญามากกว่าสิง่มชีวีติชนิด

อื่นๆ ดังนั ้น มนุษย์ควรที่จะเคารพ ไม่ทําลายและเบียดเบียนสิ่งมีชีวิตอื่น หากจําต้องใช้

ทรพัยากรธรรมชาติก็ควรพิจารณาการใช้เท่าที่จําเป็นและต้องดูแลรกัษาสิ่งมชีวีติต่างๆให้คงอยู่

ต่อไป 

2.2 แนวคดิทีย่ดึระบบนิเวศเป็นศูนยก์ลาง (Ecocentrism) 

แนวคิดน้ีจะถือว่าสิ่งมีชีวิตและสิ่งที่ไม่มีชีวิตทุกชนิดมีคุณค่าในตนเอง 

(intrinsic value) ไม่ว่าจะเป็นตน้ไม ้สตัว ์ก้อนหนิ แม่น้ํา รวมไปถงึระบบนิเวศ โดยแนวคดิน้ีจะมอง

ธรรมชาตใินกรอบของนิเวศวทิยาหรอืเป็นการมองแบบองค์รวม (holistic view) ซึ่งทุกสิง่มบีทบาท

หน้าที่ของตน มคีวามสมัพนัธ์ต่อกันและมคีวามสําคญัต่อสมดุลของธรรมชาติ ดงันัน้มนุษย์ต้อง

ยอมรบัว่าตนกเ็ป็นส่วนหน่ึงในระบบ หน้าทีแ่ละความรบัผดิชอบในการอนุรกัษ์ธรรมชาตเิพื่อใหเ้กดิ

ค ว าม ส ม ดุ ล  (Thompson & Barton. 1994: 149-150; Des Jardens. 1997: 147-148; Roston. 

2003: 524; Kortenkamp; & Moore. 2001: 262; Saka; SürmelV; & Öztuna. 2009: 2476; 

Davami; Gholami & Panahpour. 2011: 54; McGraw-Hill Higher Education. 2011: 18-19) 
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หลกัการของจรยิธรรมสิง่แวดล้อม เป็นทัง้หลกัการและข้อเสนอแนะที่ควรปฏบิตัิต่อ

สิง่แวดลอ้ม ซึง่มนีกัการศกึษานําเสนอหลกัการของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มไว ้ดงัน้ี 

ยูเนสโก (UNESCO. 2009: 17-20) เสนอหลักการไว้หลายประเด็นซึ่ งสามารถ

ปรบัเปลีย่นไดต้ามการตคีวาม ดงัน้ี 

1. การเคารพสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม (Respect for all life, human and non-human) 

ทัง้มนุษย ์สิง่มชีวีติอื่นๆและสิง่แวดลอ้มมสีทิธใินการดํารงชวีติทีเ่ท่าเทยีมกนั เราจงึควรเคารพซึง่กนั

และกนั แต่ในความเป็นจรงิแลว้มนุษยก์ย็งัคงเลอืกสิง่ทีส่ําคญัและจาํเป็นในการดํารงชวีติของตนเอง

เป็นอนัดบัแรก ดงันัน้จงึตอ้งนําหลกัจรยิธรรมมาใชเ้พื่อพจิารณาไตรต่รองถงึผลของการตดัสนิใจและ

การปฏบิตัขิองมนุษยท์ีม่ต่ีอสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม 

2. การเคารพต่อความหลากหลายทางชีวภาพ (Respect for biodiversity) การที่

สิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้มทีม่ลีกัษณะคลา้ยคลงึกนัหรอืแตกต่างกนัมาอาศยัอยูใ่นระบบนิเวศเดยีวกนั

ทาํใหเ้กดิเป็นความหลากหลายทางชวีภาพซึง่มอียู่มากมายและต่างกนัไปทัว่โลก แสดงใหเ้หน็ว่าทุก

สิ่งล้วนมีความสําคัญและเกี่ยวข้องกัน ดังนัน้มนุษย์จําเป็นที่จะต้องเข้าใจและเคารพในความ

หลากหลายนัน้ 

3. ป้องกนัความเสยีหายไม่ให้เกิดในชัน้ชวีภาค (Safeguarding the sustainability of 

the biosphere) ชัน้ชวีภาค (biosphere) เป็นชัน้บรรยากาศทีส่ ิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้มต่างๆดํารงอยู ่

เราจงึควรทีจ่ะปกป้องและรกัษาใหเ้กดิความสมดุล 

4. หลกัความยุติธรรมทางสิ่งแวดล้อม (Principle of environmental justice) ปัจจุบัน

ทรพัยากรธรรมชาติมอียู่อย่างจํากดั เราจงึควรมคีวามรบัผดิชอบที่จะปกป้องทรพัยากรธรรมชาติ

เหล่าน้ีใหค้นรุน่ต่อไปไดม้สีทิธทิีจ่ะใชป้ระโยชน์เช่นกนั 

5. หลักของการป้องกันความเสียหายไว้ล่วงหน้า (Precautionary principle) การ

กระทาํหรอืพฤตกิรรมของมนุษยท์ีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้มทีไ่มค่ํานึงถงึหลกัศลีธรรม จะนําไปสู่อนัตรายและ

ความเสยีหายต่อทัง้มนุษย์ สิง่มชีวีติอื่นๆและสิง่แวดล้อม เราจงึควรหลกีเลี่ยงหรอืลดการกระทํา

เหล่าน้ี 

6. หลักที่ กล่ าวว่ าโลก เป็นทรัพ ย์สิน ร่วมกัน  (Principle of the earth as global 

commons) มนุษยส์ามารถใช้ทรพัยากรธรรมชาตไิด้อย่างเท่าเทยีมกนั จงึควรแบ่งความรบัผดิชอบ

ในการปกป้องดูแลสิ่งแวดล้อม ถึงแม้จะไม่สามารถสร้างจิตสํานึกในการอนุรกัษ์ได้ แต่ความ

รบัผดิชอบกเ็ป็นจรยิธรรมพืน้ฐานทีค่วรปลกูฝัง 
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ยงั (Yang. 2006:32-33 อ้างองิจาก Yang.  2000) และ ฮนัท์ (Hunt. 2013: 16-17) ได้

นําเสนอหลกัการของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มไว ้3 ประการ คอื  

1. หลักของความยุติธรรมทางสิ่งแวดล้อม (Principles of environmental justice) 

ความยตุธิรรมเป็นจรยิธรรมพืน้ฐานของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม ซึง่ความยุตธิรรมน้ีจะพจิารณาจากการ

แบ่งปันผลประโยชน์และหน้าทีค่วามรบัผดิชอบทีไ่ดร้บัจากสิง่แวดลอ้มอย่างเท่าเทยีมกนั  

2. หลกัของความเสมอภาคของชนต่างรุ่น (Principle of intergenerational equality) 

เป็นหลกัการที่คํานึงถึงความเสมอภาคทัง้ในคนรุ่นปัจจุบนัและคนรุ่นหลงั มนุษยม์อีสิระในการใช้

ชีวติ มีเสรภีาพ และมคีวามสุขตามหลกัสิทธขิ ัน้พื้นฐาน ซึ่งคนรุ่นปัจจุบนัควรส่งมอบความรู้สึก

เหล่าน้ีไปสู่คนรุ่นหลงั ดงันัน้ เราควรที่จะปกป้องและอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาติให้มคีวามอุดม

สมบรูณ์ไปจนถงึคนรุน่ต่อไป 

3. หลักการให้ความเคารพต่อธรรมชาติ (Principle of respect for nature) มนุษย์

จําเป็นที่จะต้องพึ่งพาทรพัยากรธรรมชาติในการดํารงชวีติ เราจงึต้องมหีน้าที่อนุรกัษ์และปกป้อง

ระบบนิเวศและความหลากหลายของทรพัยากรธรรมชาตใิหค้งอยู ่

จากหลกัการขา้งต้น แสดงให้เหน็ว่า จรยิธรรมสิง่แวดล้อมสามารถสรา้งให้มนุษยเ์กิด

จติสํานึกและค่านิยมที่ถูกต้อง มคีวามเข้าใจและเห็นถึงความสําคญัของผลกระทบที่เกิดขึ้นกับ

สิง่แวดลอ้มอย่างเป็นระบบ รว่มกนัปกป้องและอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตเิพื่อประโยชน์ของทุกชวีติ

ที่มอียู่ในปัจจุบนัและอนาคต ซึ่งสอดคล้องกบัแนวคดิที่ไม่ยดึมนุษย์เป็นศูนย์กลาง ที่สนับสนุนให้

มนุษยป์ฏบิตัต่ิอสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศด้วยความเคารพ ใช้ทรพัยากรธรรมชาตเิท่าที่

จาํเป็น ดูแลรกัษาและอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้มใหเ้กดิความสมดุล อกีทัง้ ทอมสนัและบารท์นั (Thompson; 

& Barton. 1994: 156) และ เออร์เทน (Erten. 2008: 150) ได้กล่าวอย่างสอดคล้องกันว่า การ

จดัการศกึษาควรส่งเสรมิแนวคดิทีไ่มย่ดึมนุษยเ์ป็นศูนยก์ลางใหม้ากยิง่ขึน้ 

3.2 ความสาํคญัของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม    

จากวิกฤติการณ์สิ่งแวดล้อมที่เกิดขึ้น เช่น น้ําท่วมใหญ่ในปี พ.ศ. 2554 

ปฏเิสธไม่ไดเ้ลยว่าสาเหตุเกดิมาจากการกระทําของมนุษย ์ทัง้การตดัไมท้ําลายป่า การสรา้งสิง่ปลูก

สรา้งขวางทางน้ํา ปัญหาจากการวางผงัเมอืงทําให้ไม่มพีืน้ที่ในการรบัน้ํา (คํานาย อภปิรชัญาสกุล. 

2554: 13-18) การกระทําเหล่าน้ีเกดิจากมนุษยม์คี่านิยมในการบรโิภคทีม่ากจนเกนิไปทัง้มาจากการ

พฒันาทางเศรษฐกจิแบบทุนนิยมและสงัคมนิยมทีเ่น้นการเจรญิเตบิโตเป็นหลกัและความต้องการที่

มอียู่ในตวับุคคลทีเ่กนิจาํเป็น (จริากรณ์ คชเสนี. 2555: 426) เกดิการใชท้รพัยากรธรรมชาตอิย่างไร้

จติสํานึกและขาดความรบัผิดชอบส่งผลให้ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมเสื่อมโทรมลง จากปัญหา
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ดงักล่าวทําให้มนุษยเ์หน็ถงึความสําคญัของธรรมชาตแิละหาแนวทางในการแก้ปัญหาอย่างจรงิจงั 

ปัญหาทางสิง่แวดล้อมเกิดจากการกระทําของมนุษยเ์ป็นหลกั ไม่สามารถแก้ไขได้ด้วยวธิกีารทาง

วทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ีระบบเศรษฐกิจ หรอืวธิทีางกฎหมายเพยีงอย่างใดอย่างหน่ึง แต่ต้อง

แก้ไขที่ตัวบุคคล ปรบัเปลี่ยนเจตคติ ค่านิยม และพฤติกรรมที่มต่ีอสิ่งแวดล้อม ด้วยการส่งเสรมิ

จรยิธรรมสิ่งแวดล้อมให้แก่บุคคลและสังคม (ประยูร วงศ์จนัทรา. 2552: 244; Yang. 2006: 23; 

UNESCO. 2009: 4) ผู้ที่มจีรยิธรรมสิง่แวดล้อมจะเลอืกและตดัสนิใจปฏบิตัิต่อสิง่แวดล้อมได้อย่าง

เหมาะสม เคารพในสทิธขิองเพื่อนมนุษยแ์ละสิง่มชีวีติอื่นๆ ใชท้รพัยากรธรรมชาตอิย่างรูคุ้ณค่า อยู่

กับธรรมชาติด้วยความกลมกลืน พัฒนาและอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมให้คงอยู่ เพื่ อคนรุ่นต่อไป 

(คณะกรรมการวชิาการวชิาสิง่แวดล้อมเทคโนโลยแีละชีวติ. 2553:152-154; ประยูร วงศ์จนัทรา. 

2555: 174) 

3.3 แนวทางการพฒันาจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

จรยิธรรมสิง่แวดล้อมเป็นสิง่สําคญัที่จะสรา้งความตระหนักและการปฏบิตัิ

ตนที่ดีต่อธรรมชาติ ทําให้ปัญหาสิ่งแวดล้อมลดน้อยลงได้ สร้างความสมดุลระหว่างมนุษย์และ

ธรรมชาติ จงึจําเป็นต้องปลูกฝังจรยิธรรมสิ่งแวดล้อมให้กับทุกคน โดยมแีนวทางในการพัฒนา

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้มดงัน้ี 

1) ด้านการศึกษา ด้วยการสอดแทรกเน้ือหาทางสิ่งแวดล้อม ทัง้การ

เรยีนการสอนในระบบและนอกระบบในทุกระดบัชัน้ เพื่อใหผู้เ้รยีนเหน็ถงึคุณค่า สรา้งความตระหนัก

และเจตคตทิีด่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม โดยเน้นประเดน็ทีเ่กี่ยวขอ้งกบัชวีติประจาํวนัและทรพัยากรธรรมชาติ

ในท้องถิ่น รวมไปถึงบูรณาการการสอนสิ่งแวดล้อมในรายวิชาอื่นๆ (Jyoti. 2010: 98; Davami; 

Gholami & Panahpour. 2011: 57; ประยรู วงศจ์นัทรา. 2552: 245) 

2) ดํารงชีวิตด้วยความเกื้อกูลกับธรรมชาติ มนุษย์จะดํารงชีวติอยู่ได้

ต้องอาศยัทรพัยากรธรรมชาติ เราจงึต้องปลูกฝังความรกัและเอาใจใส่ทรพัยากรธรรมชาติที่มอียู ่

รวมไปถงึการใช้ชวีติให้สอดคลอ้งและกลมกลนืกบัธรรมชาต ิ(คณาจารยม์หาวทิยาลยัราชภฎัสวน

ดุสติ. 2551: 211; ชชัพล ทรงสุนทรวงค.์ 2553: 323) 

3) จัดการอบรม สัมมนา เผยแพร่ประโยชน์ต่อสาธารณะชน และ

สนับสนุนงานวจิยัควบคู่ไปกบัการสอน ขอ้มูลจากการวจิยัทําให้รูถ้งึความจรงิเกี่ยวกบัสิง่แวดลอ้ม 

ความสมัพนัธ์ระหว่างสิง่ต่างๆ ในธรรมชาติ การเปลี่ยนแปลงสภาพอากาศและวกิฤตการณ์ต่างๆ

อยา่งถูกต้อง เกดิความรูค้วามเขา้ใจอยา่งลกึซึง้ เพื่อเป็นแนวทางในการปฏบิตัตินใหเ้หมาะสม (วนิัย 

วรีะวฒันานนท.์ 2546: 445; Jyoti. 2010: 98; Davami; Gholami & Panahpour. 2011: 58) 
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4) พัฒนาบุคคลและสังคมให้มีคุณธรรม ด้วยการสร้างจิตสํานึก 

ความคดิสรา้งสรรคแ์ละทกัษะการแกปั้ญหา ใหเ้กดิการอนุรกัษ์และพฒันาสิง่แวดลอ้ม และควรชะลอ

การพฒันาทางเศรษฐกจิซึง่เป็นสาเหตุของการใชท้รพัยากรธรรมชาตอิย่างมหาศาล (คณะกรรมการ

วชิาการวชิาสิง่แวดลอ้มเทคโนโลยแีละชวีติ 2553:156) 

5) ส่งเสรมิการมสี่วนรว่มของประชาชน เพื่อเป็นส่วนหน่ึงในการกําหนด

นโยบาย การพฒันาและวางแผนการจดัการทรพัยากรธรรมชาติในท้องถิน่ให้เกิดประโยชน์สูงสุด 

สร้างความรกัและผูกพัน เอาใจใส่ต่อธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นของตน (ประยูร วงศ์

จนัทรา. 2552: 245) 

6) สนับสนุนให้มีการจัดตัง้องค์กรหรอืหน่วยงานที่เกี่ยวข้องในการ

ดําเนินงานและเผยแพร่ความรู้เกี่ยวกับจรยิธรรมสิง่แวดล้อมทัง้ในภาครฐัและเอกชน (Davami; 

Gholami & Panahpour. 2011: 58) 

จากการศึกษาบทความทางวิชาการ เอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวข้องกับจรยิธรรม

สิง่แวดล้อม จะเหน็ไดว้่าจรยิธรรมสิง่แวดล้อมเป็นหลกัการที่มนุษยค์วรที่จะกระทําต่อสิง่มชีวีติและ

สิง่แวดล้อม ซึ่งเกี่ยวขอ้งกบัเจตคต ิค่านิยม การตดัสนิใจและการเลอืกปฏบิตัต่ิอสิง่แวดล้อม โดย

สามารถสรปุคุณลกัษณะทีส่าํคญัของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มได ้ดงัน้ี 

1. เข้าใจความสมัพนัธ์ของสิง่มชีวีติ สิง่แวดล้อม และระบบนิเวศ เห็นถึงคุณค่า

และความสาํคญัของทุกสรรพสิง่บนโลก 

2. มคีวามตื่นตวัในประเด็นทางสิง่แวดล้อม ให้ความสนใจและมสี่วนร่วมในการ

แกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

3. วเิคราะหแ์ละประเมนิผลกระทบของการกระทําที่มต่ีอสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม

ดว้ยหลกัจรยิธรรม เพื่อสรา้งการตดัสนิใจและการปฏบิตัทิีถู่กตอ้งเหมาะสม 

4. ทุกชวีติในธรรมชาตดิํารงอยู่ด้วยการพึ่งพาอาศยักนัในระบบนิเวศ ดงันัน้เราจงึ

ควรใหค้วามเคารพต่อสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม ไมม่องว่ามนุษยอ์ยูเ่หนือธรรมชาต ิ

5. เขา้ใจมโนทศัน์และค่านิยมทางสิง่แวดล้อมของตนเองและผู้อื่น เพื่อพฒันาเจต

คตแิละค่านิยมในแนวทางทีถู่กตอ้ง 

6. มคีวามรบัผดิชอบและดํารงชวีติด้วยความเป็นมติรต่อสิง่แวดล้อม ใชท้รพัยากร

อย่างรูคุ้ณค่า ปกป้องและอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตใิห้มคีวามสมบูรณ์ เพื่อประโยชน์ของทุกชวีติ

ในปัจจบุนัและอนาคต  
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ดงันัน้ ในงานวจิยัน้ีผู้วจิยัได้ให้ความหมายของจรยิธรรมสิง่แวดล้อม คอื เจตคต ิ

ค่านิยม และหลกัการปฏบิตัทิี่มนุษยพ์งึกระทําต่อสิง่มชีวีติ สิง่แวดล้อมและระบบนิเวศ เพื่อนําไปสู่

การตดัสนิใจและการเลอืกปฏบิตัทิางสิง่แวดล้อมไดอ้ย่างเหมาะสม ซึ่งประกอบไปด้วย 6 ประเด็น 

ดงักล่าว ขา้งตน้ 

2.4 แนวทางการจดัการเรียนรู้การรู้ส่ิงแวดล้อม  

แผนพฒันาเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาติ ฉบบัที่ 12 ให้ความสําคญัในการสร้างความ

ตระหนักรูข้องผู้บรโิภค เสรมิสรา้งทศันคตใินการดํารงชวีติให้เป็นวถิชีวีติที่พอเพยีงและยัง่ยนืเป็น

มติรกบัสิง่แวดล้อม (สํานักงานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาต.ิ 2559: 114) 

ดงันัน้การพฒันาทรพัยากรมนุษยใ์ห้มคีุณภาพจงึเป็นสิง่สําคญั ซึ่งการรูส้ ิง่แวดลอ้มสามารถพฒันา

ให้บุคคลมคีวามรูแ้ละทกัษะที่นําไปสู่การมพีฤติกรรมทางสิง่แวดล้อมที่เหมาะสมเป็นพลเมอืงที่มี

คุณภาพต่อสงัคม จากการวเิคราะหเ์น้ือหาในการจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรใ์นประเดน็ทีเ่กีย่วขอ้งกบั

สิง่แวดล้อมในระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ทัง้ในหลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 และใน

บทเรยีนภายใต้ขอบเขตขององคป์ระกอบของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม   พบว่า ในเน้ือหามกีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม

ทัง้ 4 ดา้น ดงัน้ี  

1. ดา้นความรูท้างสิง่แวดลอ้ม  

1.1 ความรู้พื้ น ฐานที่ เกี่ ยวข้องกับ นิ เวศวิทยาและสิ่งแวดล้อม  ได้แ ก่ 

ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศ ความ

หลากหลายทางชวีภาพ การถ่ายทอดพลงังานในระบบนิเวศ วฏัจกัรของสาร การเปลีย่นแปลงขนาด

ของประชากร ทรพัยากรธรรมชาตแิละความสมดุลของระบบนิเวศ  

1.2 ความรูท้ี่เกี่ยวขอ้งกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อมทัง้ในระดบัท้องถิน่และใน

ระดบัโลก ได้แก่ การเกดิภาวะโลกรอ้น การทําลายระบบนิเวศ ปัญหาเกี่ยวกบัทรพัยากรธรรมชาติ

และสิง่แวดลอ้ม และกจิกรรมของมนุษยท์ีส่่งผลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม 

1.3 ความรู้ทางด้านสังคม เศรษฐกิจ การเมืองหรือวัฒนธรรมที่มีผลต่อ

สิง่แวดล้อม ได้แก่ การทําการเกษตร การคมนาคมขนส่ง การผลติพลงังานการพฒันาพื้นที่ป่าเพื่อ

การท่องเทีย่ว การพฒันาดา้นอุตสาหกรรม มผีลต่อการเปลีย่นแปลงสภาพแวดลอ้ม 

1.4 ความเข้าใจเกี่ยวกับค่านิยม ความเชื่อและระบบทางสังคมที่มีผลต่อ

สิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ การใชส้ารเคมใีนการกําจดัศตัรพูชื 
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1.5 ความเข้าใจถึงวิธีการปฏิบัติตนอย่างเหมาะสมต่อสิ่งแวดล้อม ได้แก่ 

แนวทางในการใช้ทรพัยากรธรรมชาติตามหลกั 3Rs คอื Reduce Reuse Recycle และตามหลกั

ปรชัญาเศรษฐกจิพอเพยีง 

2. ทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

2.1  ระบุประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อม ได้แก่ บอกผลกระทบของภาวะโลกร้อน 

ผลกระทบของกจิกรรมในชุมชนทีส่่งผลต่อสิง่แวดลอ้ม ระบุปัญหาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่และประเดน็

ปัญหาจากสถานการณ์ 

2.2  สืบเสาะ วิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลที่ เกี่ยวข้องกับประเด็นทาง

สิง่แวดล้อม ได้แก่ วเิคราะห์สาเหตุของการของการเกิดภาวะโลกร้อน สบืค้นลกัษณะสําคญัและ

รวบรวมรายชื่ อพืชในโรงเรียน วิเคราะห์การใช้ทรัพยากรธรรมชาติในชุมชนและการใช้

ทรพัยากรธรรมชาตติามหลกัเศรษฐกจิพอเพยีง 

2.3  สามารถประเมนิและสร้างการตัดสินใจในการปฏิบัติตนต่อสิ่งแวดล้อม 

ไดแ้ก่ ประเมนิกจิกรรมในชุมชนทีส่่งผลดแีละผลเสยีต่อสิง่แวดลอ้ม 

2.4  ออกแบบแผนงาน และประเมนิผลของการนําไปใช้ ได้แก่ การวางแผน

สํารวจสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น สํารวจชนิดของพืชในโรงเรยีน สํารวจการใช้น้ําในครอบครวั การ

วางแผนการประมาณขนาดของประชากร การออกแบบและประเมนิแผนงานหรอืแนวทางในการ

ปรบัปรงุคุณภาพสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

3. เจตคตทิางสิง่แวดลอ้ม 

3.1  มเีจตคตทิีแ่สดงถงึความห่วงใย และเอาใจใส่ต่อสิง่แวดลอ้ม ได้แก่ ห่วงใย

ต่อปัญหาความเสื่อมโทรมและลดลงของทรพัยากรธรรมชาติ เอาใจใส่ต่อการเปลี่ยนแปลง

สิง่แวดลอ้มรอบตวั 

3.2  มีความเชื่อว่าบุคคลสามารถสร้างการเปลี่ยนแปลงทางสิ่งแวดล้อมได ้

ไดแ้ก่ การไดร้บัความร่วมมอืจากทุกฝ่ายจะสามารถดูแลและอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้มในท้องถิน่ให้ยัง่ยนื 

ประชาชนทีม่คีวามรูแ้ละจติสาํนึกรกัษ์ธรรมชาตจิะช่วยในการอนุรกัษ์และฟ้ืนฟูโลกใหค้งอยู ่

3.3  มคีวามรู้สึกรบัผิดชอบในการปฏิบตัิต่อสิ่งแวดล้อม ได้แก่ การดูแลและ

อนุรกัษ์สิง่แวดลอ้มเป็นหน้าทีข่องทุกคน การใชท้รพัยากรอยา่งรูคุ้ณค่าและระมดัระวงั  

จากการวเิคราะหไ์มพ่บเจตคตใินดา้นความตื่นตวัในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 
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4. พฤติกรรมทางสิง่แวดล้อม ได้แก่ การมสี่วนร่วมในการแก้ปัญหาสิง่แวดล้อม การ

รณรงค์เพื่อรกัษาความหลากหลายทางชวีภาพ การจดัการทรพัยากรธรรมชาตอิย่างมปีระสทิธภิาพ

และใชป้ระโยชน์อยา่งคุม้ค่า การประชาสมัพนัธแ์ละรณรงคก์ารอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาต ิ

จากการวเิคราะหเ์น้ือหาการจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรใ์นขอบเขตของการรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้ 4 

องค์ประกอบ พบว่า หลกัสูตรและบทเรยีนได้ให้ความสําคญัด้านความรู้ทางสิง่แวดล้อมมากที่สุด 

โดยเน้นไปทีค่วามรูพ้ืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้มและประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อม รองลงมาเป็นดา้นทกัษะ

ทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดล้อม มุ่งเน้นไปที่การระบุประเดน็ปัญหา สบืเสาะ วเิคราะห์และสงัเคราะห์

ประเดน็สิง่แวดลอ้ม รวมไปถงึการออกแบบแผนงานหรอืโครงการ ในส่วนของเจตคตทิางสิง่แวดลอ้ม

และพฤตกิรรมทางสิง่แวดล้อมจะพบค่อนขา้งน้อย โดยเจตคตนิัน้จะเน้นไปทีค่วามห่วงใย การสรา้ง

ความตระหนักและความรบัผดิชอบที่มต่ีอสิง่แวดล้อม ส่วนในด้านพฤตกิรรมนัน้ มุ่งเน้นไปที่การมี

ส่วนร่วมในการแก้ปัญหาและการรณรงค์อนุรกัษ์สภาพแวดล้อมซึ่งสอดคล้องกับการวิเคราะห์

องค์ประกอบของการรูส้ ิง่แวดล้อมในหลกัสูตรระดบัชัน้ประถมศึกษาของหลายประเทศ เช่น ตุรก ี

อหิร่าน มาซโิดเนีย และบลัแกเรยีที่พบว่า เน้ือหาในหลกัสูตรไม่ครอบคลุมองค์ประกอบ โดยด้าน

ความรู้อยู่ในระดบัสูง ส่วนด้านทักษะ เจตคติอยู่ในระดบัตํ่ า และด้านพฤติกรรมมเีพียงเล็กน้อย

เ ท่ า นั ้ น  (Erdogan; Kostova; & Marcinkowski. 2009; Srbinovski; Erdogan; & Ismaili. 2010; 

Karatekin. 2012; Karimzadegan; & Meiboudi. 2012)  

ดังนั ้น การจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการรู้สิ่งแวดล้อมจําเป็นต้องส่งเสริมให้ครบทัง้ 4 

องค์ประกอบ พฒันาให้ผู้เรยีนมคีวามรบัผดิชอบ มทีกัษะในการปฏบิตัทิัง้ในและนอกห้องเรยีน มี

ความรูแ้ละการตื่นตวัต่อประเดน็ปัญหา เพื่อส่งเสรมิใหม้กีารปฏบิตัตินต่อสิง่แวดลอ้มอยา่งเหมาะสม 

(Moseley. 2000: 24) ซึ่ ง  คอยล์ (Coyle: 2005: 59 ) ได้ เสนอแนะวิธีการจัดการเรียนรู้ทาง

สิง่แวดล้อม 4 รูปแบบ ที่มผีลต่อการเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรม คอื 1) วธิกีารเรยีนรูแ้บบสบืเสาะ 2) 

การเรยีนรูน้อกสถานที่ 3) การเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน และ 4) การบรกิารชุมชน โดยผู้สอน

ควรบูรณาการการรูส้ ิง่แวดล้อมเขา้สู่วชิาหลกัเพื่อลดภาระงานของผู้สอน (NAAEE. 2015: 9) ทัง้น้ี 

ลูปเซอร;์ สเวนโพล์; และ แจค็โค (Loubser; Swanepoel; & Chacko. 2001: 321) ได้นําเสนอมโน

ทศัน์ที่สามารถบูรณาการการรู้สิง่แวดล้อมไว้ ดงัน้ี 1) ความรู้พื้นฐานทางชวีภาค 2) ความรู้ทาง

นิเวศวิทยา 3) ผลของการกระทําของมนุษย์ที่มีต่อระบบนิเวศ 4) ผลของการเปลี่ยนแปลงทาง

สิง่แวดล้อมที่เกิดจากการทําเกษตรและอุตสาหกรรม 5) ความต้องการใช้ทรพัยากรธรรมชาติ 6) 

การนําทรพัยากรธรรมชาตกิลบัมาใช้ใหม่ 7) การดํารงรกัษาความสมบูรณ์ของสิง่แวดล้อม 8) การ

สรา้งแนวทางการปฏบิตัิต่อสิง่แวดล้อม 9) การตดัสนิใจในประเดน็ทางสิง่แวดล้อม 10) จรยิธรรม
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สิง่แวดล้อม นอกจากน้ี รอ็ท (Roth. 1996) ได้นําเสนอมาตรฐานการเรยีนรู้ของการรูส้ ิ่งแวดล้อม 

เพื่อเป็นแนวทางในการออกแบบหลกัสูตรหรอืโปรแกรมในการพัฒนาการรู้สิ่งแวดล้อมในระดบั

อนุบาลจนถึงมธัยมศึกษา โดยในแต่ละมาตรฐานการเรยีนรู้จะประกอบด้วย 3 ส่วน คือ ความรู ้

ทกัษะและจรยิธรรมสิง่แวดล้อมโดยส่วนใหญ่มเีน้ือหาเกี่ยวขอ้งกบัวทิยาศาสตร ์ธรณีวทิยา สงัคม

ศกึษา คณติศาสตร ์และสหวทิยา 

จากการศกึษางานวจิยัการจดัการเรยีนรูท้ีเ่กี่ยวขอ้งกบัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม พบว่า มกีารจดัการ

เรยีนรูท้ีส่่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้มอย่างหลากหลาย เช่น การพฒันาหลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษาทีเ่น้น

การสืบเสาะและการปฏิบตัิ (Hsu. 2004) การเรยีนรู้แบบโครงงานร่วมกับการใช้ภาพเคลื่อนไหว 

(Aslan; et al. 2012) โครงการ Eco-school (Ozsoy. 2012) การเรียนรู้สิ่งแวดล้อมที่สอดแทรก

บรบิทของโรงเรยีนในกํากบัของรฐั (Environmental charter school) (Poliseno. 2012) การเรยีนรู้

ด้วยการรบัใช้สงัคม (Bush Singletary. 2013) โปรแกรมการเรยีนรู้สิง่แวดล้อมเช่น WET Project 

หรอื WILD Project และการเรยีนรูน้อกห้องเรยีน (Stevenson; et al. 2013) การพฒันารปูแบบการ

เรยีนการสอนวทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มตามแนวคดิการศกึษาองิสถานที ่(พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554) การ

พฒันาหลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษาแบบบูรณาการที่เน้นแหล่งเรยีนรูน้อกหอ้งเรยีน (สมควร ไข่แก้ว. 

2556) การจดัการเรยีนรู้ตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตร์และสงัคม (พงศ์กรณ์ พันธุ์โยศร.ี 

2558) 

ดังนัน้ ในการพัฒนาการรู้สิ่งแวดล้อมควรจดัการเรยีนรู้ให้ครอบคลุมทุกองค์ประกอบ 

ส่งเสรมิการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะเพื่อใหผู้้เรยีนได้แสวงหาความรูด้ว้ยตนเอง  เรยีนรูจ้ากสถานการณ์

หรอืสถานที่จรงิ ผู้เรยีนได้ลงมอืปฏบิตั ิได้แสดงออกถงึเจตคตแิละพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้มอย่าง

เหมาะสม  

2.4.1 แนวทางการจดัการเรียนรู้จริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

จากการศึกษาเอกสาร บทความวิชาการและงานวิจยัที่เกี่ยวข้องกับการจดัการ

เรยีนรูจ้รยิธรรมสิง่แวดลอ้ม สามารถสรปุแนวทางในการจดัการเรยีนรูไ้ดด้งัน้ี 

1. ใชป้ระเดน็ทางสิง่แวดลอ้มหรอืบรบิททีอ่ยูใ่นทอ้งถิน่ 

การใช้ประเด็นที่น่าสนใจหรอืบรบิทที่อยู่ในท้องถิ่น จะช่วยเรา้ความสนใจของ

ผู้เรยีนให้เกิดการสํารวจตรวจสอบค้นหาคําตอบ สร้างความเข้าใจ เจตคติและการกระทําที่ควร

ปฏิบัติต่อสิ่งแวดล้อม เห็นคุณค่าของธรรมชาติ รกัและหวงแหนทรพัยากรในท้องถิ่น เกิดการ

เชื่อมโยงความรูไ้ปสู่บรบิทในระดบัสากล อกีทัง้ยงัสามารถสรา้งการโต้แยง้หรอืวพิากษ์จากประเดน็

ต่างๆ ที่เกี่ยวขอ้งกบัค่านิยมทางสิง่แวดล้อมของตนเองและสงัคม (UNESCO. 2012: 18; ; RAI & 
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SHARMA. 2011: 36; Imam; Ali & Zadeh. 2011:8) เ ช่ น  ค าฟ า โ ร  (Cafaro. 2004: 374) ไ ด้

นําเสนอวธิีการสอนโดยใช้สถานที่เป็นฐาน ซึ่งเป็นการสอนที่เน้นบรบิทและประเด็นปัญหาของ

สถานที่ ทําให้ผู้เรยีนเข้าใจคุณค่าของสิ่งแวดล้อม เข้าใจการปฏิบัติตนที่เกิดจากค่านิยมทาง

สิง่แวดล้อมที่แตกต่างกนั เกดิการเรยีนรูเ้ชื่อมโยงสิง่รอบตวักบัทฤษฎทีางสิง่แวดลอ้มรวมถงึขยาย

ความรูไ้ปสูชุ่มชน 

2. เรยีนรูท้ฤษฎแีละหลกัการของจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม เป็นส่วนหน่ึงของจรยิธรรมประยุกต์ซึง่มเีน้ือหาทีเ่กี่ยวขอ้ง

กบัหลกัปรชัญาทีเ่ขา้ใจไดย้าก ดงันัน้ต้องทําให้ผูเ้รยีนเกดิความคุน้เคยกบัหลกัการและมุมมองทาง

จรยิธรรม ดว้ยการอภปิรายถงึหลกัการและทฤษฎรีวมไปถงึหลกัปฏบิตัทิางจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มให้

ชดัเจน ผู้เรยีนจะได้พฒันาทกัษะการคดิ ความสามารถในการให้เหตุผล การยอมรบัในความคดิที่

แตกต่าง เพื่อเขา้ใจถงึคุณค่าของธรรมชาต ิผลที่เกดิจากการกระทําของมนุษยต่์อสิง่แวดล้อม และ

นําไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จรงิได้ (UNESCO. 2009: 5; Cafaro. 2004: 369-370) ซึ่งยูเนสโก 

(UNESCO. 2012: 25-26) ไดเ้สนอแนะวธิกีารทางปรชัญาทีจ่ะช่วยพฒันาความเขา้ใจในทฤษฎแีละ

หลกัการทางปรชัญาไว้ เช่น เทคนิค classroom dialogues, เทคนิค scaffolding, วธิขีอง Kolberg-

Blatt และวิธีสอนแบบโซเครติส (Socratic method) นอกจากน้ี ชาพิโรและทาเคสส์ (Shapiro & 

Takacs .2004: 243-266) ได้ นําเสนอการสอนจริยธรรมสิ่งแวดล้อมด้วยวิธี pragmatic, co-

operative approach เป็นวธิีการฟังด้วยความเคารพและโต้แย้งแบบร่วมมอื เพื่อให้ผู้เรยีนได้ทํา

ความเขา้ใจจรยิธรรมในตนเองแลว้ขยายไปสู่ประเดน็ทางสงัคม 

3. ส่งเสรมิการคดิอยา่งมวีจิารณญาณ 

ในการเรียนรู้จริยธรรมสิ่งแวดล้อมผู้เรียนจะต้องพิจารณา วิเคราะห์และ

ประเมนิผลของการกระทําของมนุษยท์ีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้มดว้ยหลกัจรยิธรรม ผูเ้รยีนจะสามารถคดิและ

ประเมนิสถานการณ์ทีซ่บัซอ้นไดด้ว้ยตนเอง ซึ่งวธิกีารน้ีสามารถส่งเสรมิการใหเ้หตุผลเชงิจรยิธรรม

และการตัดสินใจทางสิ่งแวดล้อมได้  (Iamam; Ali & Zadeh. 2011: 75;  Litz & Mitten. 2013: 6) 

ซึ่ง ยูเนสโก (UNESCO. 2012: 25) นําเสนอว่า การสอนคดิอย่างมวีจิารณญาณควรเริม่จากสรา้ง

ความตระหนักต่อผลของการกระทําที่มต่ีอสิง่แวดล้อม เรยีนรูส้ ิง่มชีวีติอื่นๆที่มผีลต่อมนุษย ์ทําให้

ผูเ้รยีนเกดิการพฒันาจรยิธรรมและนําไปประยุกต์ใช้เมื่อเผชญิหน้ากบัปัญหา ผู้สอนควรกระตุ้นให้

ผูเ้รยีนพฒันาทกัษะการคดิ การอภปิรายแลกเปลีย่นความคดิเหน็เพื่อนําขอ้มูลต่างๆมาช่วยในการ

ตดัสนิใจในอนาคต 

4. จดัการเรยีนรูท้ีส่่งเสรมิปฏสิมัพนัธ ์
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การเรยีนรูจ้รยิธรรมสิง่แวดลอ้มทีม่ปีระสทิธภิาพควรส่งเสรมิการมปีฏสิมัพนัธท์ัง้

กบัเพื่อนร่วมชัน้และสิง่แวดล้อม การได้ร่วมสนทนา อภปิรายและทํากจิกรรมต่างๆ ร่วมกนั ทําให้

ผูเ้รยีนไดแ้ลกเปลีย่นมโนทศัน์ทางสิง่แวดลอ้มของตนเอง เปิดใจรบัความรูใ้หม่ๆ  พฒันาความเขา้ใจ

และจริยธรรมในตนเอง การได้เรียนรู้ ลงมือปฏิบัติผ่ านกิจกรรมที่หลากหลาย และจาก

สภาพแวดล้อมหรอืสถานที่จรงิ จะช่วยกระตุ้นความสนใจและสรา้งปฏสิมัพนัธ์ทัง้ต่อเพื่อนร่วมชัน้

และธรรมชาต ิเปิดโอกาสให้ผู้เรยีนสะท้อนความคดิและเชื่อมโยงทฤษฎีซึ่งเป็นนามธรรมไปสู่การ

ปฏิบัติได้ (UNESCO. 2012: 27-28; Cafaro. 2004: 367; Rolston. 1996: 210) เช่น เวก เพสลีย์

และกูคนิ (Waage; Paisley; & Gookin.2012) ศกึษาผลของการเขา้ร่วมหลกัสูตร national outdoor 

leadership school (NOLS) ซึ่งหลกัสูตรจะเน้นไปที่การสร้างประสบการณ์ทางสิ่งแวดล้อมให้กับ

ผูเ้รยีน พบว่า หลกัสูตรน้ีมอีทิธพิลเชงิบวกทัง้ด้านพุทธปัิญญาและอารมณ์ต่อจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม

ของผูเ้รยีน 

ดงันัน้ ในการพฒันาการรูส้ ิง่แวดล้อมควรจดัการเรยีนรูใ้ห้คลอบคลุมทุกองค์ประกอบของ

การรูส้ ิง่แวดล้อม เน้นการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะที่ผูเ้รยีนไดแ้สวงหาความรูด้ว้ยตนเอง ผู้เรยีนไดล้งมอื

ปฏบิตัิ เรยีนรูจ้ากสถานการณ์หรอืสถานที่จรงิ ส่งเสรมิการคดิอย่างมวีจิารณญาณ เปิดโอกาสให้

ผูเ้รยีนไดแ้สดงพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้มอย่างเหมาะสม โดยในการวจิยัน้ี จะใชแ้นวทางการจดัการ

เรยีนรูโ้ดยใช้บรบิทของสถานที่เป็นฐานเพื่อพฒันาการรูส้ ิง่แวดล้อมของผู้เรยีนโดยเน้นการเรยีนรู้

แบบสบืเสาะและการปฏบิตัจิรงิ ดงัรายละเอยีดในหวัขอ้ที ่4 

2.5 การวดัและประเมินผลการรู้ส่ิงแวดล้อม 

ตัง้แต่ปี 1990 นักการศึกษาหลายท่านได้นําเสนอกรอบแนวคดิของการรูส้ ิง่แวดล้อม โดย

การนิยามความหมายของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม นําเสนอวธิกีารพฒันา การทบทวนงานวจิยัรวมไปถงึการ

สร้างเครื่องมือวัดและประเมินผล (Hollweg; et al. 2011: 1-2) ถึงแม้ว่าจะไม่มีการนิยามการรู้

สิง่แวดล้อมที่เป็นสากล แต่นักการศกึษาก็มคีวามเห็นตรงกนัเกี่ยวกบัองค์ประกอบทัง้ 4 ด้านของ

การรูส้ ิง่แวดล้อม ซึ่งเป็นพื้นฐานในการออกแบบเครื่องมอืวดัและประเมนิผล จากนโยบายในการ

พัฒนาการรู้สิ่งแวดล้อมแก่พลเมือง ส่งผลให้มีการพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมินผลการรู้

สิง่แวดลอ้มในหลายๆ ประเทศ ซึง่สามารถสรปุไดด้งัน้ี 

ส่วนที่ 1 เป็นการสาํรวจขอ้มูลพืน้ฐานต่าง ๆ เช่น เพศ อายุ เชือ้ชาต ิระดบัการศกึษา เป็น

ต้น (Wisconsin Center for Environmental Education. 1997; Chu; Shin; & Lee. 2005; McBeth; 

et al. 2008; Erdogan. 2009) 
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ส่วนที่ 2 เป็นการประเมินองค์ประกอบของการรู้สิ่งแวดล้อม สามารถสรุปได้เป็น 4 

องคป์ระกอบ ดงัน้ี 

1. ด้านความรู้ที่เกี่ยวข้องกับสิ่งแวดล้อม เป็นการประเมินความรู้พื้นฐานทาง

สิง่แวดลอ้ม ประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม วธิกีารทางสงัคมทีม่ผีลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม ลกัษณะของแบบ

วดัเป็นแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลอืกตอบ (พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 198-202; สมควร ไข่แก้ว. 

2556: 113-116; สิขเรศ อําไพ . 2558: 24-26; Wisconsin Center for Environmental Education. 

1997; Chu; Shin; & Lee. 2005; McBeth; et al. 2008; Negev; et al. 2008; Erdogan. 2009) 

2. ด้านทกัษะทางสิง่แวดล้อม เป็นการประเมนิความสามารถในการคดิวเิคราะห ์

การประเมนิประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม และการแก้ปัญหาจากสถานการณ์ทางสิง่แวดลอ้ม ลกัษณะของ

แบบวดัเป็นแบบทดสอบแบบปรนยัชนิดเลอืกตอบ (สขิเรศ อําไพ. 2558: 24-26; Chu; Shin; & Lee. 

2005; McBeth; et al. 2008; Erdogan. 2009) และแบบทดสอบแบบอตันัย (พิรุณ ศิรศิกัดิ.์ 2554: 

198-202; Negev; et al. 2008)  

3. ด้านเจตคติทางสิ่งแวดล้อม เป็นการประเมินความรู้สึก แนวคิด เจตคติและ

ค่านิยมทางสิง่แวดลอ้ม ลกัษณะของแบบวดัเป็นแบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่าตามวธิวีดั

ของลิเคอร์ท (พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 198-202; สมควร ไข่แก้ว. 2556: 113-116; สิขเรศ อําไพ . 

2558: 24-26; Wisconsin Center for Environmental Education. 1997; Chu; Shin; & Lee. 2005; 

McBeth; et al. 2008; Negev; et al. 2008; Erdogan. 2009) 

4. ดา้นพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้ม เป็นการประเมนิการแสดงออกถงึการกระทําหรอื

พฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้ม ลกัษณะของแบบวดัเป็นแบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่าตามวธิี

ว ัดของลิเคอร์ท (พิรุณ  ศิริศักดิ .์ 2554: 198-202; สมควร ไข่แก้ว. 2556: 113-116; Wisconsin 

Center for Environmental Education. 1997; Chu; Shin; & Lee. 2005; McBeth; et al. 2008; 

Negev; et al. 2008; Erdogan. 2009) 

2.5.1 การวดัและประเมินผลจริยธรรมส่ิงแวดล้อม  

ถงึแมว้่าจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มจะมแีนวคดิทีม่าจากหลากหลายทฤษฎ ีแต่ในดา้นของ

การวดัและประเมนิผลนัน้มคี่อนขา้งน้อย ซึ่งผู้วจิยัสามารถแบ่งเครื่องมอืในการประเมนิได้ 2 กลุ่ม 

คอื  

  กลุ่มที่ 1 การประเมนิแนวคิดและเจตคตทิางจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม ซึ่งมผีู้พัฒนา

เครือ่งมอื ดงัน้ี 
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แชนเดอร์และเดรกเกอร ์(Chandler and Dreger. 1993) ได้พฒันาแบบวดัเจตคติ

ทางสิง่แวดลอ้มตามแนวคดิทีย่ดึมนุษยเ์ป็นศูนยก์ลาง (Anthropocentrism Scale) เป็นแบบสอบถาม

มาตราส่วนประมาณค่าตามวธิกีารวดัของลเิคอรท์ 7 ระดบั คอื เหน็ด้วยอย่างยิง่ ค่อนขา้งเหน็ด้วย 

เหน็ดว้ย ไม่แน่ใจ ไม่เหน็ดว้ย ค่อนขา้งไมเ่หน็ดว้ย และไมเ่หน็ดว้ยอย่างยิง่ จาํนวน 25 ขอ้ ทอมสนั

และบาร์ทนั (Thompson; & Barton. 1994) ได้พฒันาแบบวดัเจตคติทางสิ่งแวดล้อมที่แยกความ

แตกต่างระหว่างแนวคิดที่ยึดมนุษย์เป็นศูนย์กลางและแนวคิดที่ยึดระบบนิเวศเป็นศูนย์กลาง 

(Ecocentric and Anthropocentric Attitude toward the Environment scale :EAATE) เ ป็ น

แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่าตามวธิกีารวดัของลเิคอรท์ 5 ระดบั คอื เหน็ดว้ยอย่างยิง่ เหน็

ด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วยอย่างยิง่ แบบสอบถามมทีัง้หมด 33 ข้อ ประกอบด้วย

แนวคดิทีย่ดึนิเวศเป็นศูนยก์ลาง แนวคดิทีย่ดึมนุษยเ์ป็นศูนยก์ลาง และแนวคดิทีไ่ม่สนใจต่อประเดน็

ทางสิง่แวดลอ้ม จาํนวน 9 ขอ้ และแบบสอบถามความถี่ในการแสดงพฤตกิรรมเป็นแบบมาตราส่วน

ประมาณค่า 4 ระดบั คอื ปฏบิตัิสมํ่าเสมอ ปฏิบตัิเป็นบ่อยครัง้ ปฏบิตัิบางครัง้ และไม่เคยปฏบิตั ิ

จํานวน 14 ขอ้ และแบบเขยีนตอบสัน้เกี่ยวกบัการเขา้ร่วมองค์กรทางสิง่แวดล้อม ส่วน ออซดเิมอ 

(Özdemir .2012) พฒันาแบบวดัจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม (Environmental Ethics Scale) เพื่อศึกษา

แนวคดิสิง่แวดลอ้มนิยม (Environmentalism) เป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่าตามวธิกีาร

วดัของลเิคอรท์ 5 ระดบั คอื เหน็ดว้ยอยา่งยิง่ เหน็ดว้ย ไมแ่น่ใจ ไม่เหน็ดว้ย และไมเ่หน็ดว้ยอยา่งยิง่ 

จาํนวน 24 ขอ้ ประกอบดว้ยแนวคดิทีย่ดึมนุษยเ์ป็นศูนยก์ลาง แนวคดิทีย่ดึเทพเจา้หรอืพระเจา้เป็น

ศูนยก์ลาง แนวคดิทีย่ดึระบบนิเวศเป็นศูนยก์ลาง แนวคดิแบบปัจเจกนิยมและแนวคดินิเวศเชงิลกึ  

กลุ่มที่ 2 การประเมินระดับจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม ซึ่งผู้พัฒนา คือ เฮซซีน ทาจ ์

(Hunt. 2013: 19 อ้ างถึงใน  Haseen Taj. 2001) ทํ าการสร้างแบบประเมินระดับจริยธรรม

สิง่แวดล้อม (Environmental Ethics Scale) เป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดบั คอื 

เหน็ด้วยอย่างยิง่ เห็นด้วยบางส่วน และไม่เห็นด้วย จํานวน 45 ขอ้ โดยเกณฑใ์นการประเมนิแบ่ง

ออกเป็น 4 ระดับ คือ ระดับตํ่ ากว่าค่าเฉลี่ย มีคะแนนระหว่าง 35-50 คะแนน ระดับค่าเฉลี่ย มี

คะแนนระหว่าง 51-74 คะแนน ระดบัสูงกว่าค่าเฉลี่ย มคีะแนนระหว่าง 75-90 คะแนน และระดบัสูง 

มคีะแนนระหว่าง 91-135 คะแนน 

จากการศึกษาการวดัและประเมนิผลการรูส้ ิ่งแวดล้อม แสดงให้เห็นว่า การรูส้ ิ่งแวดล้อม

ไดร้บัความสนใจในหลายประเทศและในทุกระดบัการศกึษา โดยส่วนใหญ่วดัและประเมนิผลในส่วน

ขององค์ประกอบของการรูส้ ิง่แวดล้อม ด้วยแบบทดสอบที่หลากหลายทัง้แบบทดสอบแบบปรนัย 

แบบอัตนัยและแบบมาตราส่วนประมาณค่า จากการศึกษางานวจิยัที่เกี่ยวข้องกับแบบทดสอบ 
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พบว่า แบบทดสอบแบบปรนัยยงัคงมปัีญหาในหลายๆ ดา้น เช่น แบบทดสอบไม่สามารถวดัแนวคดิ 

มโนทัศน์ในเชิงลึก หรือทักษะการคิดขึ้นสูงได้ จํากัดกรอบแนวคิดของคําตอบจากตัวเลือกที่

กําหนดให้เท่านัน้ และเปิดโอกาสให้ผู้เรยีนเดาคําตอบ (Gurel. 2015: 993 – 994; จรรยา ดาสา. 

2553: 64) รวมไปถึงแบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่าที่พบว่าผู้ตอบคําถามมกัจะเลอืก

คําตอบที่เป็นกลาง ซึ่งไม่สามารถแบ่งแยกความคดิเห็นหรอืคําตอบที่แท้จรงิได้ (Nowlis; Kahn & 

Dhar. 2002: 319; Wakita. 2012: 544) แสดงใหเ้หน็ว่าการวดัและประเมนิผลดว้ยแบบทดสอบแบบ

ปรนัยและแบบมาตราส่วนประมาณค่ายงัคงมขีอ้บกพร่อง และไม่เหมาะกบัการวดัที่ต้องการทราบ

แนวคดิหรอืมโนทศัน์ทางวทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มที่แทจ้รงิของผูเ้รยีน ทัง้น้ี ทาเมอร ์(Tamir. 1989) 

ได้แก้ปัญหาขอ้จํากดัดงักล่าว โดยการพฒันาแบบทดสอบที่มสี่วนของตวัเลอืกและการให้เหตุผล 

โดยผู้เรยีนจะต้องเขยีนเหตุผลสนับสนุนคําตอบที่ตนเองเลอืก ทําให้ผู้สอนสามารถประเมนิความรู้

ความเข้าใจของผู้เรยีนได้ดยีิง่ขึ้น ซึ่งวธิกีารน้ีนําไปสู่การพฒันาแบบทดสอบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้ 

(two – tier diagnostic test)  

2.5.2 การวดัและประเมินผลด้วยแบบทดสอบวินิจฉัยสองลาํดบัขัน้  

     แบบทดสอบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้ (two – tier diagnostic test) เป็นแบบทดสอบที่

ใชป้ระเมนิความรูค้วามเขา้ใจในแนวคดิ มโนทศัน์ รวมถงึแนวคดิทีค่ลาดเคลื่อนของผูเ้รยีน (Tan; et 

al. 2002; Lin. 2004; Treagust. 2006; จรรยา ดาสา. 2553: 64) แบบทดสอบประกอบดว้ยสองส่วน 

คอื ส่วนแรกจะเป็นชุดคาํตอบตามขอ้คําถามของเน้ือหา และส่วนทีส่องจะเป็นชุดคาํตอบในส่วนของ

เหตุผล จะมทีัง้คาํตอบทีถู่กตอ้ง คําตอบทีเ่ป็นแนวคดิทีค่ลาดเคลื่อน และคําตอบทีผ่ดิ โดยเหตุผลจะ

มคีวามสอดคลอ้งกบัคาํตอบในสว่นแรก ซึง่ผูเ้รยีนจะต้องเลอืกคาํตอบในทัง้สองส่วนใหถู้กต้องถงึจะ

นบัเป็นคะแนน (Tan; et al. 2002: 284; Treagust. 2006: 3; Gurel. 2015: 995)  

ในการพฒันาแบบทดสอบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้นัน้ เทรกสั (Treagust.1988: 161 - 

164) ชานดราเซเกร็น; เทรกัส และ โมเซรโิน (Chandrasegaran; Treagust; & Mocerino. 2007: 

295 – 299) และจรรยา ดาสา (2553: 65-66) ได้นําเสนอหลักการพัฒนาแบบทดสอบ ซึ่งแบ่ง

ออกเป็น 3 ขัน้หลกั คือ การระบุเน้ือหา การหาข้อมูลแนวคดิที่คลาดเคลื่อนของผู้เรยีน และการ

พฒันาขอ้สอบ โดยมรีายละเอยีด ดงัน้ี 

  ขัน้ที ่1 การระบุเน้ือหา (Defining the content) เป็นการกําหนดขอบเขตของเน้ือหา

ที่จะทําการศึกษา ระบุข้อความความรู้เชิงประพจน์ แล้วนํามาสร้างเป็นแผนผังมโนทัศน์ซึ่ง

ประกอบด้วยแนวคิดสําคัญหลายๆ แนวคิดเชื่อมโยงกันด้วยการใช้ลูกศรและข้อความระบุ

ความสมัพันธ์ การสรา้งแผนผงัมโนทศัน์จะช่วยตรวจสอบว่าการระบุเน้ือหานัน้ครอบคลุมในทุก



46 
 

แนวคิดที่เกี่ยวข้อง จากนัน้ทําการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเน้ือหาจากนักการศึกษา หรอื

ผูเ้ชีย่วชาญในสาขานัน้ๆ เพื่อใหม้ัน่ใจว่าเน้ือหาทีร่ะบุไวค้รบถว้นและไมเ่กนิขอบเขตทีก่ําหนด 

  ขัน้ที่  2 การหาข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิดที่คลาดเคลื่อนของผู้ เรียน (Obtaining 

information about student’s misconception) เป็นการศกึษาข้อมูลเกี่ยวกบัแนวคดิที่คลาดเคลื่อน

ของผู้เรยีน จากการศึกษาเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวข้อง การสมัภาษณ์ผู้ที่เคยเรยีนในเน้ือหาที่

ตอ้งการมาแลว้ ซึง่การสมัภาษณ์ควรเป็นแบบไมม่โีครงสรา้งหรอืกึง่โครงสรา้ง เพื่อใหไ้ดข้อ้มลูในเชงิ

กวา้ง จากนัน้นําขอ้มลูทีไ่ดไ้ปทําการออกแบบขอ้คําถามและตวัเลอืก โดยจะต้องมทีีว่่างใหผู้เ้รยีนได้

ระบุเหตุผลในการเลอืกตวัเลอืกนัน้ๆ ซึง่จะทาํใหท้ราบแนวคดิทีค่ลาดเคลื่อนและทีถู่กตอ้งของผูเ้รยีน 

โดยแบบทดสอบทีส่รา้งเสรจ็แลว้ควรนําไปทดสอบกบักลุ่มผูเ้รยีนทีเ่คยเรยีนในเรือ่งนัน้ๆ มาแลว้ 

  ขัน้ที่ 3 การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยสองลําดับขัน้ (Developing a two – tier 

diagnostic test) เป็นขัน้ตอนในการพฒันาแบบทดสอบโดยในส่วนแรกจะเป็นขอ้คําถามทีม่ตีวัเลอืก

ทีเ่กี่ยวขอ้งกบัเน้ือหา ส่วนทีส่องจะเป็นตวัเลอืกเกีย่วกบัเหตุผลในการเลอืกตวัเลอืกทีอ่ยู่ในส่วนแรก 

ซึง่จะมทีัง้เหตุผลที่ถูกต้อง เหตุผลที่ระบุแนวคดิทีค่ลาดเคลื่อนและเหตุผลทีผ่ดิ ซึ่งเหตุผลเหล่าน้ีมา

จากการการศึกษาเอกสาร การสัมภาษณ์ผู้เรียน และการสํารวจแนวคิดที่คลาดเคลื่อนจาก

แบบทดสอบแบบเลอืกตอบ จากนัน้ทําตารางวเิคราะห์ขอ้สอบ เพื่อตรวจสอบว่าขอ้สอบทีอ่อกแบบ

นัน้ครอบคลุมข้อความรูแ้ละแนวคดิที่สําคญัทัง้หมดตามที่ได้ออกแบบไว้ เมื่อพฒันาแบบทดสอบ

เสรจ็สิน้ ควรทําการประเมนิแบบทดสอบโดยนําไปใชก้บักลุ่มผูเ้รยีนทีเ่คยเรยีนในเรื่องนัน้ๆ มาแล้ว 

นําขอ้มลูทีไ่ดไ้ปใชป้รบัปรงุแกไ้ขแบบทดสอบใหด้ขีึน้และสามารถนําไปใชไ้ดจ้รงิ 

  จากลกัษณะเฉพาะของแบบทดสอบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้ ที่สามารถประเมนิมโน

ทศัน์ในเชงิลกึและแนวคดิที่คลาดเคลื่อนของผู้เรยีนได้ จงึมนีักการศกึษาหลายท่านนํามาใช้ในการ

ประเมนิมโนทศัน์ทางวทิยาศาสตรข์องผู้เรยีน เช่น การหายใจและการสงัเคราะห์ด้วยแสงของพืช 

(Haslam; & Treagust. 1987) การเจริญเติบโตของพืชดอก (Lin. 2004) การเกิดปฏิกิริยาเคม ี

(Chandrasegaran; Treagust; & Mocerino. 2007) สมดุลเคม ี(Akkus; Kadayifi; & Atasoy. 2011) 

นิเวศวทิยา (Eromosele; & Ekholuenetale. 2016) 

 จากทีก่ล่าวมาขา้งตน้ ผูว้จิยัจงึสนใจพฒันาแบบทดสอบทีส่ามารถวดัระดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม

ของผูเ้รยีนไดอ้ย่างแทจ้รงิ โดยพฒันาเป็นแบบทดสอบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้ ทีป่ระกอบดว้ยส่วนของ

คําตอบและส่วนของการให้เหตุผล เพื่อประเมินการรู้สิ่งแวดล้อมของผู้เรยีนในด้านความรู้ทาง

สิง่แวดลอ้มและจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม ส่วนดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้มเป็นแบบทดสอบ

แบบอตันยัโดยพฒันามาจากเครือ่งมอืของนกัการศกึษา ดงัน้ี 
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ส่วนที่ 1 ด้านความรูแ้ละทกัษะทางสติปัญญาด้านสิง่แวดล้อม ตามแนวคดิของแมค็เบธ; 

และคนอื่น ๆ (McBeth; et al. 2008, 2011) ซึ่งเป็นแบบวดัที่ใช้ในระดบัมธัยมศึกษาตอนต้น ที่ทํา

การวดัทัง้หมด 4 ดา้น คอื 1) ความรูท้างสิง่แวดล้อม 2) เจตคตทิางสิง่แวดลอ้มในดา้นการใหค้ํามัน่

สญัญาทางวาจา การตื่นตัวทางสิ่งแวดล้อมและความรู้สึกที่มต่ีอสิ่งแวดล้อม 3) พฤติกรรมทาง

สิง่แวดลอ้มในการปฏบิตัติามพนัธะสญัญา และ 4) ทกัษะทางสิง่แวดลอ้ม  และกรอบแนวคดิของโฮล

เว็ก; และคนอื่น ๆ (Hollweg; et al. 2011: 5-18 – 5-23) ได้นําเสนอแนวทางในการประเมนิการรู้

สิง่แวดลอ้มใน PISA 2015 ประกอบดว้ย 4 ดา้น คอื 1) บรบิททีเ่กี่ยวขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม 2) ความรู้

ทีเ่กีย่วขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม 3) เจตคตทิีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม และ4) ทกัษะทางสิง่แวดลอ้ม   

ส่วนที ่2 จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม ตามแนวคดิของทอมสนัและบารท์นั (Thompson; & Barton. 

1994) เพื่อประเมนิแนวคดิทางจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มโดยแบ่งเป็น 2 กลุ่ม คอื แนวคดิทีย่ดึมนุษยเ์ป็น

ศูนยก์ลางและแนวคดิทีไ่มย่ดึมนุษยเ์ป็นศูนยก์ลาง  

ดังนั ้น ในงานวิจัย น้ี  ผู้วิจ ัยทําการพัฒนาแบบวัดการรู้สิ่งแวดล้อมโดยแบ่งเป็น 3

องคป์ระกอบ คอื 

1. ความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม (Environmental Knowledge) เป็นการประเมนิความ

เขา้ใจในหลกัการทางสิง่แวดลอ้ม เขา้ใจวธิกีารทางสงัคมที่มผีลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม นําความรูไ้ป

ใชใ้นชวีติประจาํวนั ประกอบดว้ย 3 ประเดน็ ไดแ้ก่ ความรูใ้นแนวคดิพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม ความรู้

เกี่ยวกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม และความรูใ้นวธิกีารทางสงัคมทีม่ผีลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม โดย

ใชแ้บบทดสอบวนิิจฉยัสองลาํดบัขัน้ 

2. จรยิธรรมสิง่แวดล้อม (Environmental Ethics) เป็นการประเมนิเจตคต ิค่านิยม ที่

นําไปสู่การตดัสนิใจและการเลอืกปฏบิตัต่ิอสิง่แวดลอ้ม ประกอบด้วย 5 ประเดน็ ได้แก่ 1) ค่านิยม

ทางสิ่งแวดล้อม 2) ความตื่นตัวในประเด็นทางสิ่งแวดล้อมและการมีส่วนร่วมในการแก้ปัญหา

สิง่แวดล้อม 3) การวเิคราะห์และประเมนิผลกระทบของการกระทําที่มต่ีอสิง่มชีวีติ สิง่แวดล้อมและ

ระบบนิเวศ 4) การดํารงชีวิตและการปฏิบัติต่อสิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ 5) ความ

รบัผิดชอบต่อสิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ และการใช้ทรพัยากรธรรมชาติ โดยใช้

แบบทดสอบวนิิจฉยัสองลาํดบัขัน้ 

3. ทกัษะทางสติปัญญาด้านสิ่งแวดล้อม (Environmental Cognitive Skills) เป็นการ

ประเมนิความสามารถในการวเิคราะห์สถานการณ์ด้านสิง่แวดล้อม ประกอบด้วย 3 ประเดน็ ได้แก่ 

การระบุและวเิคราะหป์ระเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม การประเมนิประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม และการ

ออกแบบแผนงาน โดยใชแ้บบทดสอบแบบอตันยัจากสถานการณ์ทีก่ําหนดให ้
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2.6 ระดบัการรู้ส่ิงแวดล้อม 

การทีพ่ลเมอืงมกีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม สะทอ้นใหเ้หน็ถงึความรู ้ทกัษะ และเจตคตทิีจ่ะนําไปสู่การ

มพีฤตกิรรมทีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดล้อม ในการศกึษาการรูส้ ิง่แวดลอ้มนัน้ มนีักการศกึษาหลายท่าน

ให้ความสนใจศึกษาการรู้สิ่งแวดล้อมทัง้ระดับการศึกษาขัน้พื้นฐาน (Wisconsin Center for 

Environmental Education. 1997; Erdogan. 2009; Chu; Shin; & Lee. 2005; Negev; et al. 

2008; McBeth; et al. 2008; 2011; Poliseno. 2012; Bair. 2013; Maulidya; Mudzakir; & 

Sanjaya. 2014; พิรุณ ศิริศักดิ.์ 2554; สมควร ไข่แก้ว . 2556) ระดับอุดมศึกษา ( Swanepoel; 

Loubser; & Chacko. 2002; Peer; Goldman; & Yarvetz. 2007; Amirshokoohi. 2010; Al-dajeh. 

2012; Karatekin. 2013; Goldman; Yaveta; & Peer. 2014) และครูประจําการ (Todt. 1995; Lui; 

et al. 2015) ซึง่ในงานวจิยัน้ี มุง่เน้นศกึษาเฉพาะในระดบัขัน้พืน้ฐาน โดยมรีายละเอยีด ดงัน้ี  

นักเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนตน้ มกีารรูส้ ิง่แวดลอ้มอยู่ในระดบัปานกลาง (McBeth; 

et al. 2008; 2011; Poliseno. 2012) ส่ วนนั ก เรียนที่ มีก ารเรียนรู้ เร็ว  (Fast learner) มีก ารรู้

สิง่แวดลอ้มในระดบัสูง โดยดา้นความรูแ้ละทกัษะดา้นสิง่แวดลอ้มอยู่ในระดบัสงู ส่วนดา้นเจตคตแิละ

พฤติกรรมด้านสิ่งแวดล้อมอยู่ ในระดับปานกลาง (Maulidya; Mudzakir; & Sanjaya. 2014) 

สอดคลอ้งกบังานวจิยัของ อโีดแกน (Erdogan. 2009) ซึง่พบว่า นักเรยีนเกรด 5 มรีะดบัความรูด้า้น

สิ่งแวดล้อมสูง มีเจตคติและพฤติกรรมทางสิ่งแวดล้อมในระดับปานกลาง และมีทักษะทาง

สิ่งแวดล้อมในระดับตํ่ า นอกจากน้ียังมีนักการศึกษาหลายท่านศึกษาความสัมพันธ์ของแต่ละ

องคป์ระกอบของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม ซึ่ง ชู ชนิและล ี(Chu; Shin; & Lee. 2005) พบว่า นักเรยีนเกรด 

3 เกรด 7 และเกรด 10 มเีจตคตกิบัพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้ม และความรูก้บัทกัษะทางสิง่แวดลอ้ม 

มคีวามสมัพนัธ์กนัในระดบัสูง แต่การศึกษาของ เนเกิฟและคนอื่นๆ (Negev; et al. 2008) พบว่า 

นักเรยีนเกรด 6 มคีวามสมัพนัธข์องเจตคตกิบัความรูอ้ยู่ในระดบัสูง แต่ความสมัพนัธข์องเจตคตกิบั

พฤตกิรรมอยู่ในระดบัตํ่า เมื่อศกึษาเปรยีบเทยีบกบันักเรยีนเกรด 12 พบว่า ความสมัพนัธ์ของเจต

คตกิบัความรู ้และเจตคตกิบัพฤตกิรรมอยูใ่นระดบัปานกลาง ซึง่สอดคลอ้งกบัการศกึษาของ สถาบนั

สิง่แวดลอ้มศกึษาศูนยว์สิคอนซนิ (Wisconsin Center for Environmental Education. 1997) พบว่า 

นกัเรยีนมเีจตคตทิางสิง่แวดลอ้มทีด่ ีคอื ใหค้วามสําคญักบัการศกึษาทีเ่กี่ยวขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม โดย

เชื่อว่าประเด็นปัญหาทางสิง่แวดล้อมสามารถแก้ไขและเยยีวยาได้ มพีฤติกรรมที่แสดงถึงความ

ห่วงใยต่อสิง่แวดล้อม แต่ไม่สอดคล้องกบัความถี่ในการแสดงพฤตกิรรม และมคีะแนนความรูด้้าน

สิ่งแวดล้อมตํ่ ากว่ามาตรฐานของรฐั ทัง้น้ี แบร์ (Bair. 2013) ทําการสํารวจการรู้สิ่งแวดล้อมของ

นักเรยีนระดบัมธัยมปลาย 3 กลุ่ม คอื กลุ่มที่เลอืกเรยีนชวีวทิยา กลุ่มที่เลอืกเรยีนโลกศาสตร ์และ
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กลุ่มทีเ่ลอืกเรยีนทัง้สองวชิา พบว่า นกัเรยีนทีเ่ลอืกเรยีนชวีวทิยามคีวามรูใ้นดา้นนิเวศวทิยาและเจต

คตสิงูกว่านกัเรยีนทัง้สองกลุ่ม สาํหรบัการศกึษาระดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้มในประเทศไทย พบว่า ผูเ้รยีน

ที่ผ่านการเรยีนรูจ้ากรูปแบบการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อมตามแนวคิดการศึกษาอิง

สถานที่(พริุณ ศิรศิกัดิ.์ 2554) และการพฒันาหลกัสูตรบูรณาการที่เน้นแหล่งเรยีนรูน้อกห้องเรยีน 

(สมควร ไขแ่กว้. 2556) มรีะดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้มสงูกว่าก่อนเรยีน 

 จากที่กล่าวมาขา้งต้น เห็นได้ว่านักการศกึษาจํานวนมากให้ความสนใจในการศกึษาการรู้

สิง่แวดลอ้มเพื่อใช้เป็นขอ้มลูสําหรบักําหนดนโยบายในการพฒันาการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อม นัน่

แสดงใหเ้หน็ว่าการรูส้ ิง่แวดลอ้มมคีวามสาํคญัต่อการพฒันาพลเมอืง  

2.6.1 ระดบัจริยธรรมส่ิงแวดล้อม  

จรยิธรรมสิง่แวดล้อม เป็นหลกัการหน่ึงที่ช่วยพฒันาให้พลเมอืงเลอืกและตดัสนิใจ

ปฏิบัติต่อสิ่งแวดล้อมอย่างเหมาะสม เป็นแนวทางในการแก้ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้อย่างยัง่ยืน 

การศกึษาจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มสามารถแบ่งไดเ้ป็น 2 กลุ่ม คอื  

1) การศกึษาแนวคดิหรอืเจตคตทิางจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม โดยพบว่า ส่วนใหญ่มเีจต

คติแบบไม่ยึดมนุษย์เป็นศูนย์กลาง (Thompson; & Barton. 1994; Saka; SürmelV; & Öztuna. 

2009; Karakaya; & Çobano• lu .2012; คงศักดิ ์ธาตุทอง.2546) และ แนวคิดที่ยึดมนุษย์เป็น

ศูนยก์ลางแบบอ่อน (Özdemir .2012)  

2) การศกึษาระดบัจรยิธรรมสิง่แวดล้อม มกีารศกึษาในหลายระดบัทัง้ข ัน้พื้นฐาน 

(Mandhyan. 2013; Mathivanan; & Pazhanivelu. 2013; Rathee; & Pratima. 2013; Pratima. 

2015)  และระดับอุดมศึกษา (Suhane. 2012; Hunt. 2013; Nayal; & Pant. 2013; สลักจิต พุก

เจรญิ; พลกฤษณ์ คุ้มกลํ้า. 2554; ฐากร สทิธโิชค. 2558) ซึ่งในงานวจิยัน้ี จะกล่าวถึงการศกึษาใน

ระดบัพื้นฐาน โดยพบว่า นักเรยีนมจีรยิธรรมสิง่แวดลอ้มอยู่ในระดบัค่าเฉลี่ย (Pratima. 2015) และ

ในระดับสูง (Mathivanan; & Pazhanivelu. 2013; Rathee; & Pratima. 2013) เมื่ อ  แมนดิแอน 

(Mandhyan. 2013)ศกึษาความสมัพนัธข์องสายการเรยีนกบัจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม พบว่า นักเรยีนที่

เรยีนในสายวทิยาศาสตรม์รีะดบัจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มสงูทีสุ่ด   

จากทีก่ล่าวมาขา้งต้น จะเหน็ไดว้่ามนีกัการศกึษาจาํนวนมากใหค้วามสนใจในการสาํรวจเจต

คติและการศึกษาระดับจริยธรรมสิ่งแวดล้อม ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงการตื่นตัวต่อประเด็นทาง

สิง่แวดลอ้ม และการให้ความสําคญัในการพฒันาการจดัการเรยีนรูท้ี่ส่งเสรมิให้พลเมอืงมจีติอนุรกัษ์ 

มีการปฏิบัติต่อสิ่งแวดล้อมอย่างเหมาะสม เพื่อปกป้องและอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาติและ

สิง่แวดลอ้มอยา่งยัง่ยนื 
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3. หลกัสตูรและการพฒันาหลกัสตูรส่ิงแวดล้อมศึกษา 

 การพฒันาคนให้มคีวามรูแ้ละมจีติสํานึกอนุรกัษ์สิง่แวดล้อมนัน้ จําเป็นอย่างยิง่ที่จะต้องให้

ความสําคญักบัการจดัการศกึษา ซึ่งหลกัสูตรเป็นเครื่องมอืที่สําคญัในการให้การศกึษาเพื่อพฒันา

ทรพัยากรมนุษย ์เน่ืองจากก่อให้เกดิการเรยีนรู ้ทกัษะและพฒันาการตามจุดมุ่งหมาย ในหวัขอ้น้ีจะ

กล่าวถงึความหมายและการพฒันาหลกัสตูรโดยทัว่ไป และการพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษา 

3.1 ความหมายของหลกัสตูร 

หลกัสูตร มาจากคําภาษาองักฤษ คอื curriculum จากการศกึษาเอกสารต่างๆ ซึง่มี

ผูใ้หค้วามหมายของหลกัสตูรไวม้ากมาย โดยสามารถแบ่งความหมายไดเ้ป็น 6 ลกัษณะ ดงัน้ี 

1) หลักสูตรในฐานะที่เป็นมวลประสบการณ์ที่ทางโรงเรียนจัดให้แก่ผู้เรียน

หมายถงึประสบการณ์ทุกอย่างที่เกดิขึน้ทัง้ในและนอกห้องเรยีน เพื่อพฒันาความรู ้ทกัษะ เจตคติ

และพฒันาการทางดา้นต่างๆ ตามทีก่ําหนดไวใ้นจดุมุง่หมาย(วชิยั วงใหญ่. 2525: 2; ใจทพิย ์เชือ้รตั

นพงษ์. 2539: 5-9; สุนีย์ ภู่พันธ์. 2546: 9-14; ชูศร ีสุวรรณโชติ. 2542: 41-42; ฆนัท ธาตุทอง. 

2550: 3; ชวลิตร ชูกําแพง. 2550: 15;ชัยวัฒน์ สุทธิรตัน์. 2556: 3; ณัฐพงศ์ชัย ไทรพงษ์พันธุ์. 

2557: 120; Saylor & Alexander.1974: 2-6; Beane. 1986: 28-35;Sowell. 1996: 5; Ornstein & 

Hunkins. 2013: 8-9) 

2) หลกัสูตรในฐานะเป็นรายวชิาหรอืเน้ือหาวชิาหมายถงึรายวชิา เน้ือหาวชิา หรอื

กลุ่มวชิาทีไ่ดก้ําหนดไวใ้หแ้ก่ผูเ้รยีนในระดบัชัน้หรอืในสาขาวชิาต่างๆ (สุนีย ์เหมะประสทิธิ.์ 2537:2; 

ใจทิพย์ เชื้อร ัตนพงษ์ . 2539: 5-9; สุ นีย์ ภู่พันธ์. 2546: 9-14; Saylor & Alexander.1974: 2-6; 

Ornstein & Hunkins. 2013: 8-9) 

3) หลกัสตูรในฐานะเป็นแผนงานทีจ่ดัใหก้บัผูเ้รยีนหมายถงึ แผนงานหรอืโครงการ

สําหรบัจดัโอกาสการเรยีนรูห้รอืสรา้งประสบการณ์การเรยีนรูต้ามที่กําหนด แผนงานเกี่ยวขอ้งกบั

จุดมุ่งหมายของหลกัสูตร การออกแบบหลกัสูตร การนําไปใช้และการประเมนิผล โดยจดัสรา้งขึ้น

เฉพาะบสถานการณ์หรอืกลุ่มบุคคล เพื่อใชเ้ป็นแนวทางในการปฏบิตั ิ(ใจทพิย ์เชือ้รตันพงษ์. 2539: 

5-9; ธํ า ร ง  บั ว ศ รี . 2542: 7; สุ นี ย์  ภู่ พั น ธ์ . 2546: 9-14; Taba. 1962: 10; Saylor & 

Alexander.1974: 2-6; Beane. 1986: 28-35; Oliva. 1988: 9; Sharpes. 1988: 11; Armstrong. 

1989: 2; Wiles. 1989: 3; Ornstein & Hunkins. 2003: 8-9; Oliva & Gordon. 2013: 7) 

4) หลกัสตูรในฐานะเป็นเอกสารหมายถงึ เอกสารต่างๆ ทีเ่กดิขึน้จากการวางแผน

และพัฒนาหลักสูตรประกอบด้วย เอกสารหลกัสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร (สุนีย์ เหมะ

ประสทิธิ.์ 2537:2; สุนีย ์ภู่พนัธ.์ 2546: 9-14; Beane.1986: 28-35) 
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5) หลกัสูตรในฐานะเป็นจุดหมายปลายทาง หมายถึง สิ่งที่คาดหวงัหรอืผลการ

เรยีนรูท้ี่มุ่งหวงัให้เกดิกบัผูเ้รยีนหลกัจากที่จบหลกัสูตร (สุนีย ์เหมะประสทิธิ.์ 2537:2; ใจทพิย ์เชื้อ

รตันพงษ์. 2539: 5-9; สุนีย ์ภู่พนัธ.์ 2546: 9-14; Beane. 1986: 28-35) 

6) หลกัสตูรในฐานะเป็นระบบหรอืกจิกรรมการเรยีนรูห้มายถงึ ระบบการเรยีนการ

สอนหรอืกจิกรรมการเรยีนรูต่้างๆ ทีท่างโรงเรยีนหรอืสถาบนัการศกึษาไดจ้ดัขึน้เพื่อพฒันาผูเ้รยีนให้

บรรลุตามเป้าหมายที่กําหนดอาจเป็นการรวมแผนงานย่อยๆ เข้าไว้ด้วยหลกัสูตรและการพฒันา

หลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษา (สุนีย ์เหมะประสทิธิ.์ 2537: 2; ใจทพิย ์เชือ้รตันพงษ์. 2539: 5-9; สุนีย ์

ภูพ่นัธ.์ 2546: 9-14) 

ดงันัน้ ในงานวิจยัน้ีผู้ว ิจยัได้ให้ความหมายของหลกัสูตร คือ ประสบการณ์ทัง้หมดของ

ผู้เรยีนที่เกิดจากการเรยีนรูต้ามแผนงานหรอืโครงการที่จดัสรา้งขึ้นเพื่อพฒันาความรู้ความเขา้ใจ 

ทกัษะ เจตคต ิและพฤตกิรรมตามทีจุ่ดมุง่หมายของหลกัสตูรกําหนดสามารถจดัการเรยีนรูท้ ัง้ในและ

นอกหอ้งเรยีน และหลกัสตูรควรตอบสนองความตอ้งการหรอืความสนใจของผูเ้รยีน 

3.2 ความสาํคญัของหลกัสตูร 

 การศึกษาเป็นกระบวนการที่สําคัญในการพัฒนาคนให้เป็นพลเมืองที่ดี มีความรู้

ความสามารถในการพฒันาประเทศ ในการจดัการศกึษาให้มปีระสทิธภิาพจําเป็นต้องมกีารพฒันา

และปรบัปรุงหลกัสูตรอย่างต่อเน่ืองเพื่อให้หลกัสูตรมคีวามทนัสมยั ครอบคลุมทุกมติิในสงัคมและ

สนองตอบนโยบายการพฒันาประเทศ หลกัสูตรจงึมคีวามสําคญัต่อการจดัการศกึษาซึง่สามารถสรุป

ไดเ้ป็น 2 ระดบั ดงัน้ี 

1. ระดบัประเทศ 

1.1 หลกัสูตรเป็นเครื่องกําหนดแนวทางและมาตรฐานการศึกษาของประเทศ เพื่อ

ควบคุมการจดัการเรยีนรูใ้นแต่ละระดบัชัน้ให้มคีุณภาพและมคีวามทดัเทยีวกนัตามที่จุดมุ่งหมาย

กําหนด (ใจทิพย์ เชื้อรตันพงษ์. 2539: 10-13; ธํารง บวัศร.ี 2542: 9-11; สุนีย์ ภู่พนัธ์. 2546: 17; 

ฆนทั ธาตุทอง. 2550: 7; ชวลติร ชกูําแพง. 2550: 28-29; ณฐัพงศช์ยั ไทรพงษ์พนัธุ.์ 2557: 120) 

1.2 หลกัสูตรสะท้อนถึงความเจรญิของประเทศ โดยแสดงถึงแนวทางในการพัฒนา

พลเมอืงใหม้คีุณภาพเพื่อประโยชน์ต่อสงัคมและประเทศชาต ิ(สุนีย ์เหมะประสทิธิ.์ 2537: 7; ใจทพิย ์

เชือ้รตันพงษ.์ 2539: 10-13; สุนีย ์ภู่พนัธ.์ 2546: 17; ชยัวฒัน์ สุทธริตัน์. 2556: 5) 

1.3 หลักสูตรเป็นการกําหนดอนาคตทางการศึกษาของชาติ เน่ืองจากหลักสูตรจะ

กําหนดวสิยัทศัน์ใหผู้เ้รยีนมคีวามพรอ้มต่อการเปลีย่นแปลงของสงัคมเป็นสิง่บ่งชีแ้นวโน้มทางสงัคม

กบัการจดัการศกึษา (สุนีย ์ภู่พนัธ.์ 2546: 17; ชวลติร ชกูําแพง. 2550: 28-29) 
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2. ระดบัสถานศกึษา 

2.1 หลักสูตรเป็นกรอบในการปฏิบัติ สําหรบับุคลากรทางการศึกษา โดยการนํา

จุดมุ่งหมายและนโยบายทางการศกึษาไปแปลงเป็นภาคปฏบิตั ิเพื่อให้บรรลุเป้าหมายของการจดั

การศกึษา (สุนีย ์เหมะประสทิธิ.์ 2537: 7;ใจทพิย ์เชื้อรตันพงษ์. 2539: 10-13; ธํารง บวัศร.ี 2542: 

9-11) 

2.2 เป็นเครื่องมือในการติดตามและตรวจสอบคุณภาพทางการศึกษาทัง้ผู้บรหิาร 

ผูส้อน ผูเ้รยีนและผูท้ีเ่กีย่วขอ้ง (สุนีย ์เหมะประสทิธิ.์ 2537: 7; ชวลติร ชกูําแพง. 2550: 28-29) 

2.3 เป็นแนวทางในการจดัการเรยีนรู้และประสบการณ์แก่ผู้เรียนเพื่อให้ผู้สอนได้

ออกแบบกจิกรรมการเรยีนรูใ้ห้เกดิกบัผูเ้รยีนตามที่หลกัสูตรกําหนด (ใจทพิย ์เชื้อรตันพงษ์. 2539: 

10-13; ธํารง บัวศรี. 2542: 9-11; สุนีย์ ภู่พันธ์. 2546: 17; ฆนัท ธาตุทอง. 2550: 7; ชวลิตร ชู

กําแพง. 2550: 28-29; ชยัวฒัน์ สุทธริตัน์. 2556: 5; ณฐัพงศช์ยั ไทรพงษ์พนัธุ.์ 2557: 120) 

3. ระดบัหอ้งเรยีน 

3.1 เป็นแนวทางในการพฒันาสู่การจดัการเรยีนรูร้ายวชิาตามสาระการเรยีนรูท้ี่กําหนด

ในหลกัสูตรแกนกลางเพื่อใหผู้เ้รยีนบรรลุเป้าหมายทีก่ําหนดไว ้ส่งผลต่อคุณภาพของผูเ้รยีนโดยตรง 

(ใจทพิย ์เชือ้รตันพงษ์. 2539: 16; สุนีย ์ภู่พนัธ.์ 2546: 161; ณฐัพงศช์ยั ไทรพงษ์พนัธุ.์ 2557: 169) 

3.2 หลกัสูตรมีความสอดคล้องกับสภาพปัญหาและความต้องการของชุมชน ทําให้

ผู้เรยีนสามารถนําความรูแ้ละประสบการณ์ไปใช้ในชวีติและท้องถิน่ (ชวลติร ชูกําแพง. 2550: 30; 

ณฐัพงศช์ยั ไทรพงษ์พนัธุ.์ 2557: 169) 

จากที่กล่าวมาจะเหน็ไดว้่าหลกัสูตรเป็นหวัใจสําคญัของระบบการศกึษาทัง้ในระดบัประเทศ

ระดับสถานศึกษาและในระดับห้องเรยีน เน่ืองจากหลักสูตรเป็นเครื่องกําหนดทิศทางการจัด

การศกึษา เป็นตวัชีว้ดัมาตรฐานการศกึษาของประเทศซึ่งสะทอ้นให้เหน็ถงึคุณภาพของการพฒันา

และความเจรญิของประเทศ เป็นกรอบมาตรฐานทีใ่ชใ้นการปฏบิตังิานสาํหรบับุคลากรทางการศกึษา

และเป็นแนวทางในการจดักจิกรรมการเรยีนรูส้ําหรบัครผููส้อน 

3.3 องคป์ระกอบของหลกัสตูร 

 หลกัสูตรเป็นเครื่องมอืสําคญัในการกําหนดแนวทางในการจดัการศกึษา โดยในหลกัสูตรมี

องค์ประกอบทีส่ําคญัทีจ่ะสรา้งให้หลกัสูตรมคีวามสมบูรณ์และเป็นแนวทางในการจดัการเรยีนรู ้ซึ่ง 

สุ นีย์ เหมะประสิทธิ ์(2537: 21-23);สุ นีย์ ภู่พันธ์ (2546: 18-19); ฆนัท ธาตุทอง (2550: 13); 

ชยัวัฒน์ สุทธิรตัน์ (2556: 7-8); ณัฐพงศ์ชัย ไทรพงษ์พันธุ์(2557: 127-129); และ ทาบา (Taba. 

1962: 422) ไดนิ้ยามองคป์ระกอบของหลกัสตูรทีส่อดคลอ้งกนัสามารถสรปุได ้4 องคป์ระกอบ คอื 
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1. หลกัการและจุดมุ่งหมายกล่าวถงึทีม่าและความสําคญัของการพฒันาหลกัสูตร เป็น

การระบุถึงปรัชญา แนวคิดหรือความเชื่อที่นํามากําหนดเป็นจุดมุ่งหมายของหลักสูตร ซึ่ง

จดุมุ่งหมายนัน้จะแสดงถงึเป้าหมายหรอืสิง่ทีค่าดหวงัใหเ้กดิขึน้แก่ผูเ้รยีน จุดมุง่หมายจะช่วยกําหนด

ขอบเขตและทิศทางในการจดัการศึกษารวมถึงการเลือกเน้ือหา กิจกรรมการเรียนรู้และการ

ประเมนิผลทีเ่หมาะสม 

2. โครงสรา้งกล่าวถึงเน้ือหาสาระและประสบการณ์ โดยกําหนดไว้อย่างสมบูรณ์ทัง้

ความรู้ ประสบการณ์ ค่านิยม เจตคติและพฤติกรรมเพื่อพัฒนาผู้เรยีนให้บรรลุจุดมุ่งหมายของ

หลกัสตูรการเรยีงลาํดบัของเน้ือหา การกําหนดเวลาเรยีนเพื่อเป็นประโยชน์ต่อการนําไปใช ้

3. การจดักจิกรรมการเรยีนรูก้ล่าวถงึแนวทางในการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้การจดัทํา

วสัดุประกอบหลกัสูตร การเตรยีมความพรอ้มของบุคลากรและสภาพแวดลอ้มเพื่อเป็นกรอบในการ

วางแผนการสอนและการดําเนินกิจกรรม ซึ่งองค์ประกอบน้ีมีความสําคัญเน่ืองจากเป็นการนํา

หลกัสตูรไปสู่การปฏบิตัโิดยผูส้อนมบีทบาทสําคญัในการกําหนดวธิกีารและดําเนินกจิกรรมทีนํ่าไปสู่

จดุมุง่หมาย 

4. การประเมนิผลกล่าวถงึการตดิตามและประเมนิผลสมัฤทธิใ์นการนําหลกัสูตรไปใช้

ว่าบรรลุจุดมุ่งหมายของหลกัสูตรมากน้อยเพยีงใด เป็นส่วนที่สะท้อนให้เห็นถึงประสทิธภิาพและ

ประสทิธผิลของหลกัสตูร 

นอกจากน้ี ชวลติ ชูกําแพง (2550: 16-19) ได้ให้ความเหน็ว่า องค์ประกอบของหลกัสูตร

ประกอบด้วยจุดมุ่งหมาย ขอบข่ายเน้ือหาและความสมัพนัธ์ของเวลาในหลกัสูตร ส่วน ธํารง บวัศร ี

(2542: 8-9) มคีวามเหน็ว่า หลกัสูตรควรมอีงค์ประกอบที่แสดงรายละเอยีดและมคีวามชดัเจนมาก

ยิ่งขึ้นซึ่งประกอบด้วย 1) เป้าประสงค์และนโยบายการศึกษา 2) จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 3) 

รปูแบบและโครงสรา้งหลกัสูตร 4) จุดประสงค์ของวชิา 5) เน้ือหา6) จุดประสงค์ของการเรยีนรู ้7) 

ยทุธศาสตรก์ารเรยีนการสอน 8) การประเมนิผล และ 9) วสัดุหลกัสตูรและสื่อการเรยีนการสอน 

ดังนั ้นในการพัฒนาหลักสูตรในงานวิจัย น้ี  มีองค์ประกอบของหลักสูตรที่สําคัญ  5 

องคป์ระกอบคอื 1) หลกัการ เป็นการระบุถงึแนวคดิทีส่ําคญัในการพฒันาหลกัสูตรซึ่งสอดคลอ้งกบั

หลกัการในการจดัการศกึษาขัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 2) จุดมุ่งหมาย เป็นการระบุสิง่ที่มุ่งหวงัให้เกดิ

ขึ้นกับผู้เรยีน คุณลกัษณะหรอืผลส่วนรวมที่ต้องการให้เกิดขึ้นหลงัจากได้เรยีนจบหลักสูตร 3) 

เน้ือหา เป็นการระบุถงึเน้ือหาสาระและประสบการณ์ทีจ่ดัใหก้บัผูเ้รยีน 4) การจดักจิกรรมการเรยีนรู ้

เป็นการนําหลกัสตูรไปสู่การปฏบิตั ิโดยระบุถงึแนวทางหรอืวธิกีารในการดําเนินกจิกรรมการเรยีนรู ้
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5) การประเมนิผล เป็นการระบุวธิกีารตรวจสอบและประเมนิผลว่าผู้เรยีนได้บรรลุจุดมุ่งหมายของ

หลกัสตูรกําหนดไวม้ากน้อยเพยีงใด 

3.4 รปูแบบของหลกัสตูร 

หลกัสูตรแต่ละรปูแบบนัน้มคีวามแตกต่างกนัเน่ืองมาจากปรชัญาหรอืแนวคดิทีใ่ชใ้นการจดั

การศึกษาและจุดมุ่งหมายที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรยีนดังนัน้การเลือกรูปแบบของหลักสูตรควร

พิจารณาให้เหมาะสมและสอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย ซึ่งวิชัย วงใหญ่  (2525: 5-6); สุนีย์ เหมะ

ประสิทธิ ์(2537: 23-32); ชูศร ีสุวรรณโชติ (2542: 43-58); ธํารง บวัศร ี(2542: 176-207);สุนีย์ ภู่

พนัธ์ (2546: 18-19); ฆนัท ธาตุทอง (2550: 17-20); ชวลติ ชูกําแพง (2550: 22-28); ณัฐพงศ์ชยั 

ไทรพงษ์พนัธุ(์2557: 145-158)ไดก้ล่าวถงึรปูแบบของหลกัสูตรไวอ้ย่างหลากหลาย ซึง่สามารถสรุป

ได ้ดงัน้ี 

1. รปูแบบของหลกัสตูรทีเ่น้นเน้ือหา ไดแ้ก่ 

1.1 หลกัสตูรแบบเน้ือหาวชิาหรอืรายวชิา 

เป็นหลกัสูตรที่มกีารจดัเน้ือหาแยกออกจากกนัเป็นรายวชิา โดยแต่ละวชิาไม่

จําเป็นต้องมคีวามสมัพนัธ์กัน ผู้สอนเป็นผู้ดําเนินการจดักิจกรรมการเรยีนรู้เป็นหลกัซึ่งเน้นการ

ถ่ายทอดเน้ือหาสาระแก่ผูเ้รยีน 

1.2 หลกัสตูรสมัพนัธว์ชิา 

เป็นการรวมรายวชิาที่มคีวามสมัพนัธ์หรอืสอดคล้องกนัและไม่ทําลายขอบเขต

ของรายวิชาเดิม ซึ่ง ธํารง บัวศรี (2542: 179-180)และชวลิต ชูกําแพง (2550: 23) กล่าวถึง

ความสมัพนัธท์ี่เกดิขึน้ใน 3 ลกัษณะคอื 1) สมัพนัธ์ในขอ้เทจ็จรงิ คอืการใชข้อ้เทจ็จรงิของรายวชิา

หน่ึงมาอธบิายประกอบการสอนอกีรายวชิาหน่ึง 2) สมัพนัธ์ในหลกัเกณฑ์ คอืการนําหลกัการของ

รายวชิาหน่ึงไปอธบิายเรื่องราวหรอืแนวคดิในอีกรายวชิาหน่ึง 3) สมัพนัธ์ในแง่ศีลธรรมและหลกั

ปฏบิตัใินสงัคม คอืการใชห้ลกัศลีธรรมหรอืขอ้ปฏบิตัทิางสงัคมเป็นส่วนเชือ่มโยงในแต่ละรายวชิา 

1.3 หลกัสตูรแบบหมวดวชิา 

เป็นหลักสูตรที่รวมเอารายวิชาที่มีความใกล้เคียงกันมาจัดไว้ในหมวดหมู่

เดยีวกนั เป็นการขยายขอบเขตของเน้ือหาทําให้เกดิความสมัพนัธ์ระหว่างวชิามากขึน้ ผู้เรยีนเกิด

การเรยีนรูไ้ดก้วา้งมากขึน้โดยยงัคงเอกลกัษณ์ของรายวชิาเดมิ 

1.4 หลกัสตูรแบบแกนวชิา 
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เป็นหลกัสูตรทีจ่ดัเน้ือหาสาระและประสบการณ์ใหม้คีวามสมัพนัธส์อดคลอ้งกนั

มากยิง่ขึน้โดยมกีลุ่มวชิาหรอืรายวชิาใดวชิาหน่ึงเป็นหลกัเน้นการเรยีนรูท้ี่เกี่ยวขอ้งกบัปัญหาทาง

สงัคมหรอืสมัพนัธก์บัประสบการณ์ชวีติ ซึง่หลกัสตูรน้ีเป็นรากฐานของหลกัสตูรแบบหน่วยกติ 

2. รปูแบบของหลกัสตูรทีเ่น้นผูเ้รยีน ไดแ้ก่ 

2.1 หลกัสตูรกจิกรรมและประสบการณ์ 

เป็นหลกัสูตรทีจ่ดัการเรยีนรูโ้ดยเน้นทีก่จิกรรม ประสบการณ์และความสนใจของ

ผูเ้รยีนโดยจดัเน้ือหาเป็นหน่วยหรอืกจิกรรมย่อยๆ เพื่อส่งเสรมิใหเ้กดิการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย

และสามารถนําไปประยกุตใ์นการดํารงชวีติ 

2.2 หลกัสตูรเพื่อชวีติและสงัคม 

การเลอืกเน้ือหาและจดักิจกรรมในหลกัสูตรเน้นไปที่เรื่องราวในสงัคมและการ

ดํารงชวีติของผู้เรยีนเป็นหลกัโดยออกแบบให้มคีวามสมัพนัธ์เชื่อมโยงกบัชวีติจรงิ เน้นไปที่การ

แกปั้ญหาและการประยกุตใ์ชใ้นชวีติประจาํวนั 

2.3 หลกัสตูรแบบเอกตัภาพ 

เป็นหลกัสูตรทีจ่ดัเน้ือหาตามความเหมาะสมและความตอ้งการของผูเ้รยีนแต่ละ

บุคคล โดยผูส้อนต้องวเิคราะหแ์ละออกแบบกจิกรรมให้สมัพนัธ์กบัความสามารถและประสบการณ์

ของผู้เรยีน หลกัสูตรมคีวามยดืหยุ่น ผู้เรยีนมสี่วนร่วมในการวางแผนและมทีางเลือกในการจดั

กจิกรรมทีห่ลากหลาย 

2.4 หลกัสตูรบรูณาการ 

เป็นการผสมผสานเน้ือหาและประสบการณ์เรยีนรูท้ีม่าจากหลายสาขาวชิาเขา้ไว้

ดว้ยกนั แลว้จดัเป็นกลุ่มหรอืหมวดหมู ่ทาํใหผู้เ้รยีนไดร้บัประสบการณ์ทีต่่อเน่ือง 

จากที่กล่าวมาข้างต้นแสดงให้เห็นว่าหลักสูตรแต่ละรูปแบบมคีวามแตกต่างกันไปตาม

แนวคดิและหลกัปรชัญาทางการศึกษาในการออกแบบหลกัสูตร ซึ่งในงานวจิยัน้ีเป็นหลกัสูตรใน

ระดบัห้องเรยีนตามสาระการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรต์ามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พื้นฐาน พ.ศ. 

2551 ทีเ่น้นกจิกรรมและประสบการณ์ทีใ่ชบ้รบิทและสถานทีใ่นทอ้งถิน่ในการจดัการเรยีนรู ้ 

3.5 ความหมายของการพฒันาหลกัสตูร 

 หลกัสูตรเปรยีบเสมอืนเครื่องมอืในการกําหนดแนวทางการศกึษา เป็นสิง่บ่งชี้ถึงคุณภาพ

การพัฒนาและความเจริญของประเทศ เพื่อให้การจัดการศึกษามีประสิทธิภาพและทันต่อ

สถานการณ์การเปลี่ยนแปลงของโลก  หลกัสูตรจงึต้องปรบัเปลี่ยนให้เข้ากับยุคสมยัและความ

ตอ้งการของสงัคม โดยนกัการศกึษาหลายท่านไดใ้หค้วามหมายของการพฒันาหลกัสูตรทีส่อดคลอ้ง
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กนั คอื การปรบัปรุงหลกัสูตรที่มอียู่ให้ดยีิง่ขึน้หรอืการสรา้งหลกัสูตรขึ้นมาใหม่ (สงดั อุทรานนท์. 

2532:33; ฆนัท ธาตุทอง. 2550: 3; ชัยวัฒน์ สุทธิร ัตน์ . 2556: 3; Taba. 1962: 454; Saylor; & 

Alexander. 1974:7) ซึ่ง ณัฐพงศ์ชัย ไทรพงษ์พันธุ์ (2557: 120) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตร

จะตอ้งดาํเนินการอยา่งเป็นขัน้ตอนโดยอาศยัความรว่มมอืจากหลายๆ ฝ่ายทีม่สี่วนเกีย่วขอ้ง 

 จากที่กล่าวข้างต้น การพฒันาหลกัสูตร หมายถึง การปรบัปรุง เปลี่ยนแปลง หรอืพฒันา

หลกัสตูรทีม่อียูเ่ดมิใหด้ยีิง่ขึน้หรอืเป็นการสรา้งหลกัสตูรใหม่ดว้ยกระบวนการทีเ่ป็นแบบแผน 

3.6 รปูแบบของการพฒันาหลกัสตูรและการประเมินผล 

หลกัสูตรเป็นหัวใจสําคัญของการศึกษา ต้องมีการพัฒนาหรอืปรบัปรุงให้เหมาะสมต่อ

สถานการณ์และความต้องการของสงัคมทีม่กีารเปลีย่นแปลงอยูเ่สมอ ซึง่นักการศกึษาหลายท่านได้

นําเสนอรปูแบบในการพฒันาหลกัสตูรซึง่สามารถสรุปไดด้งัน้ี 

1. ศกึษาวเิคราะหข์อ้มลูพืน้ฐาน เป็นการศกึษาสภาพ ปัญหา และความต้องการต่างๆ 

เพื่อใช้เป็นขอ้มูลในการกําหนดจุดมุ่งหมายและออกแบบหลกัสูตร (สงดั อุทรานันท.์ 2532: 38-43; 

ธํารง บัวศร ี.2542: 153-282; Taba. 1962: 12-13; Saylor; Alexander; &Lewis. 1981:30-31) ซึ่ง 

ไทเลอร ์(Tyler. 1949: 1) ได้เสนอว่า ควรทําการศกึษาข้อมูลทัง้จากผู้เรยีน สงัคมและชุมชน และ

จากนักวชิาการหรอืผลการวจิยั เพื่อให้ได้หลกัสูตรที่มคีวามสอดคล้องกบัสภาพปัญหาและความ

ตอ้งการมากทีสุ่ด 

2. กําหนดจุดมุ่งหมาย เป็นการกําหนดสิง่ที่จะศึกษาหรอืสิ่งที่มุ่งหวงัที่จะให้เกิดขึ้น 

โดยจุดมุ่งหมายจะต้องมีความชัดเจน ครอบคลุมขอบเขตของหลกัสูตรและสนองต่อความจาก

การศึกษาข้อมูล(สงดั อุทรานันท์. 2532: 38-43; ธํารง บัวศรี .2542: 153-282; Tyler. 1949: 1; 

Taba. 1962: 12-13; Saylor; Alexander; & Lewis. 1981: 30-31) 

3. เลอืกประสบการณ์การเรยีนรู ้เป็นการคดัเลอืกและจดัเรยีงเน้ือหาสาระใหส้อดคลอ้ง

กับจุดมุ่งหมาย(สงัด อุทรานันท์. 2532: 38-43; ธํารง บัวศรี .2542: 153-282; Tyler. 1949: 1; 

Taba. 1962: 12-13; Saylor; Alexander; &Lewis. 1981:30-31) 

4. การจดัประสบการณ์การเรยีนรู ้เป็นการกําหนดยุทธศาสตรก์ารสอนและกจิกรรมให้

มีความเหมาะสมกับผู้เรยีน เพื่อให้ผู้เรยีนได้รบัประสบการณ์ตามที่จุดมุ่งหมายกําหนด (สงดั 

อุทรานันท.์ 2532: 38-43; ธํารง บวัศร ี.2542: 153-282;Saylor; Alexander; &Lewis. 1981: 30-31)

โดยกิจกรรมจะต้องน่าสนใจ ตรงกับความต้องการของผู้เรยีน มีความสอดคล้องกับเน้ือหาและ

ส่งเสรมิให้ผู้เรยีนได้แสดงออกถึงความสามารถและพฤติกรรมการเรยีนรู้ (Tyler. 1949: 1; Taba. 

1962: 12-13) 
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5. การนําหลกัสูตรไปใช้ เป็นการนําหลกัสูตรไปสู่การปฏิบตัิหรอืการจดัการเรยีนรู ้

ตามขัน้ตอนหรอืกระบวนการที่ไดอ้อกแบบไว ้(สงดั อุทรานันท์. 2532: 38-43; ธํารง บวัศร ี.2542: 

153-282; Saylor; Alexander; &Lewis. 1981:30-31) 

การประเมินผลหลกัสูตร เป็นการตรวจสอบประสิทธิภาพของหลกัสูตรว่าเป็นไปตามที่

กําหนดไวต้ามจดุมุง่หมายหรอืไม ่โดย ทาบา้ (Taba. 1962: 324) สงดั อุทรานนัท ์(2532: 279) และ

ธาํรง บวัศร ี(2542: 324-325)  ไดนํ้าเสนอแนวทางในการประเมนิหลกัสตูรทีส่อดคลอ้งกนั ดงัน้ี 

1. ประเมนิเอกสารหลกัสูตร เป็นการประเมนิคุณภาพของหลกัสูตรในหลายๆ ด้าน 

เช่น จุดมุ่งหมาย จุดประสงค์การเรยีนรู ้ขอบเขตโครงสรา้งเน้ือหา สื่อต่างๆ เครื่องมอืที่ใช้ทดสอบ

ประสทิธภิาพ เป็นตน้ 

2. ประเมนิการใชห้ลกัสตูร เป็นการเกบ็และวเิคราะหข์อ้มลูหลงัจากทีไ่ดนํ้าหลกัสูตรไป

ใช ้เพื่อตรวจสอบประสทิธภิาพ 

 ทัง้น้ี เซเลอร;์ และอเล็กซานเดอร์ (Saylor; & Alexander. 1974:310-346) ได้กล่าวว่า ใน

การประเมนิหลกัสูตรนัน้ ควรทําการประเมนิในทุกขัน้ตอนครอบคลุมขอบเขตของหลกัสูตร ได้แก่ 

เป้าหมายและจุดประสงค์ของหลกัสูตร โปรแกรมการศกึษาทัง้หมด โปรแกรมเสรมิหลกัสูตร การ

จดัการเรยีนรู ้และเครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการประเมนิ 

จากการศกึษารปูแบบการพฒันาหลกัสูตรและการประเมนิผลของนกัการศกึษาดงัทีไ่ดก้ล่าว

มาขา้งต้น ผูว้จิยัไดนํ้ามาใชเ้ป็นแนวทางในการพฒันาหลกัสตูรวทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มในงานวจิยัน้ี 

ประกอบดว้ย 

1. การศึกษาข้อมูลพื้นฐานเพื่อเป็นแนวทางในการพฒันาหลกัสูตร ได้แก่ ศึกษา

เอกสารและงานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้ง การสํารวจสภาพปัญหา และความต้องการของผูเ้รยีน โรงเรยีนและ

ชุมชน การศกึษาบรบิทของสถานทีแ่ละประเดน็สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

2. การสรา้งหลกัสูตร โดยการนําข้อมูลพื้นฐานมาออกแบบและสรา้งเป็นโครงร่าง

หลกัสตูร การตรวจสอบโครงรา่งหลกัสตูร และการปรบัปรงุโครงรา่งหลกัสตูร 

3. การทดลองใช้หลกัสูตร เป็นการนําหลักสูตรไปทดลองใช้จรงิเพื่อตรวจสอบ

ประสทิธภิาพของหลกัสตูร 

4. การประเมนิผลและปรบัปรงุหลกัสตูร เพื่อใหไ้ดห้ลกัสตูรทีม่คีวามสมบรูณ์ยิง่ขึน้ 

3.7 การพฒันาหลกัสตูรส่ิงแวดล้อมศึกษา 

สิง่แวดลอ้มศกึษา คอื กระบวนการทางการศกึษาทีถ่่ายทอดองคค์วามรูท้างสิง่แวดลอ้ม เพื่อ

พฒันาบุคคลใหม้คีวามรู ้เจตคต ิและค่านิยมทีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม มทีกัษะในการตดัสนิใจและแกปั้ญหา
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ทางสิง่แวดล้อม ตลอดจนสรา้งจรยิธรรมทางสิง่แวดล้อม เพื่อพฒันาคุณภาพชวีติและคุณภาพของ

สิง่แวดลอ้ม (เกษม จนัทรแ์ก้ว. 2536: 71; วนิัย วรีะวฒันานนทแ์ละบานชื่น สพีนัผ่อง 2539. 15-16; 

อดิศักดิ  ์สิงห์สีโว . 2554: 41; ประยูร วงศ์จันทรา . 2555: 309) ดังนั ้น การพัฒนาหลักสูตร

สิง่แวดล้อมศกึษา จงึมคีวามสําคญัต่อการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อม เพื่อพฒันาให้ผู้เรยีนมคีวามรู้

ความเขา้ใจทางสิง่แวดลอ้มทีถู่กต้อง มคีวามตระหนักและห่วงใยต่อสิง่แวดล้อม มทีกัษะในการระบุ

และตัดสนิใจหาวธิกีารในการแก้ปัญหา ตลอดจนมคีวามรบัผิดชอบในการปฏิบตัิต่อสิง่แวดล้อม 

พฒันาใหเ้ป็นพลเมอืงทีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

3.8 หลกัการทางส่ิงแวดล้อมศึกษา 

ในการพฒันาหลกัสูตรสิง่แวดล้อมศึกษานัน้ จําเป็นต้องคํานึงถงึหลกัการทางสิง่แวดล้อม

ศึกษา จากการประชุมสิง่แวดล้อมศึกษาที่เมอืงทบิลซิิ ในปี พ.ศ. 2520 (UNESCO. 1978: 3; อดิ

ศกัดิ ์สงิห์สโีว. 2554: 44-45; ประยูร วงศ์จนัทรา. 2555: 313) ได้นําเสนอหลกัการทางสิง่แวดล้อม

ศกึษา ดงัน้ี 

1. สิง่แวดล้อมศึกษาควรพิจารณาสิ่งแวดล้อมในองค์รวม ทัง้ทางกายภาพและทาง

สงัคม 

2. สิง่แวดลอ้มศกึษามลีกัษณะเป็นสหวทิยาการ 

3. เป็นการเรยีนรูอ้ยา่งต่อเน่ือง ตลอดชวีติ ทัง้ในระบบและนอกระบบในทุกระดบัชัน้ 

4. ผู้เรยีนสร้างองค์ความรู้ ทักษะและค่านิยมต่อสิ่งแวดล้อมจากประสบการณ์ใน

ชวีติประจาํวนั 

5. พจิารณาบรบิทหรอืประเดน็ทางสิง่แวดล้อมตัง้แต่ระดบัท้องถิน่ ระดบัภูมภิาคและ

ระดบัโลก 

6. เน้นประเดน็สถานการณ์สิง่แวดลอ้มปัจจบุนัและอนาคต 

7. ส่งเสรมิการมสี่วนรว่มในการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

8. ส่งเสรมิการเรยีนรูแ้บบวพิากษ์และการคดิแก้ปัญหา 

9. ส่งเสรมิการสรา้งจรยิธรรม 

10. มุง่สรา้งการเรยีนรูเ้พื่อการอยู่รว่มกนัระหว่างมนุษยก์บัสิง่แวดลอ้ม 

11. เป็นการเรยีนรูเ้ชงิระบบ 

12. ใชส้ภาพแวดลอ้มจดัการเรยีนรูไ้ดห้ลากหลาย โดยเน้นใหผู้เ้รยีนฝึกปฏบิตัแิละไดร้บั

ประสบการณ์ตรง 
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3.9 เป้าหมายของการพฒันาหลกัสตูรส่ิงแวดล้อมศึกษา 

 สิง่แวดลอ้มศกึษาเป็นการศกึษาสิง่แวดลอ้มทัง้ทางธรรมชาตแิละสิง่ทีม่นุษยส์รา้งขึน้ เป็นสห

วทิยาการและมคีวามเกี่ยวเน่ืองกับชีวติประจําวนั ดงันัน้ ผู้เรยีนจะต้องเชื่อมโยงและบูรณาการ

ความรูใ้นหลายๆ ดา้นเขา้ดว้ยกนั ซึง่ ฮงัเกอรฟ์อรด์ และคนอื่นๆ (Hungerford; et al. 1989:1-3) ได้

นําเสนอเป้าหมายของการพฒันาหลกัสูตรสิง่แวดล้อมศึกษาสําหรบัระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น 

โดยพัฒนามาจากการตีพิมพ์บทความในปี ค .ศ. 1980 มีความสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของ

สิง่แวดลอ้มศกึษาจากการประชุมที่เมอืงทบลิซิแิละขอบเขตของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม โดยเป้าหมายใน

การพฒันาหลกัสตูรแบ่งออกเป็น 4 ระดบั ดงัน้ี 

ระดบัที ่1 : ระดบัความรูพ้ืน้ฐานทางนิเวศวทิยา (The Ecological Foundations Level)  

เป็นขัน้ทีผู่้เรยีนจะได้เรยีนรูเ้กี่ยวกบันิเวศวทิยาและสิง่แวดลอ้ม เพื่อเป็นพืน้ฐานในนําไปใช้

ในการตดัสนิใจทางสิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ 

1. สามารถสื่อสารและประยุกต์ใชม้โนทศัน์ทางนิเวศวทิยา เช่น ระบบนิเวศ ประชากร 

วฎัจกัรของสาร  

2. วเิคราะหป์ระเดน็ทางสิง่แวดลอ้มและระบุหลกัการทีส่าํคญัทางนิเวศวทิยา 

3. ทาํนายลาํดบัทางนิเวศวทิยาทีใ่ชใ้นการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

4. ระบุ เลอืกและประยุกต์ใชแ้หล่งขอ้มลูทางวทิยาศาสตรใ์นการสบืเสาะ ประเมนิ และ

แกปั้ญหาทางสิง่แวดลอ้มไดอ้ยา่งเหมาะสม 

5. วิเคราะห์เน้ือหาที่ เกี่ยวข้องกับการพัฒนาอย่างยัง่ยืนและระบุหลักการทาง

นิเวศวทิยาทีเ่กีย่วขอ้ง 

ระดบัที ่2 : ระดบัความตระหนกัในมโนทศัน์ (The Conceptual Awareness Level) 

 เป็นขัน้ของการพฒันาความตระหนักในมโนทศัน์ที่เกี่ยวข้องกบัพฤติกรรมของมนุษย์ที่มี

อทิธพิลต่อคุณภาพชวีติและสิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ 

1. เข้าใจและสื่อสารการกระทําทางวัฒนธรรมของมนุษย์ เช่น เชื้อชาติ เศรษฐกิจ 

การเมอืงการปกครอง ทีม่อีทิธพิลต่อสิง่แวดลอ้มในมมุมองทางนิเวศวทิยา 

2. เขา้ใจและสื่อสารพฤตกิรรมทีส่่งผลต่อสิง่แวดลอ้มในทางนิเวศวทิยา 

3. ระบุประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มทัง้ในระดบัทอ้งถิน่ ภูมภิาค ประเทศและนานาชาต ิและ

ผลกระทบทีเ่กดิขึน้กบั 

4. ระบุและสื่อสารแนวทางในการแกไ้ขปัญหาสิง่แวดลอ้ม 
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5. เขา้ใจความจาํเป็นในการสบืเสาะและประเมนิประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มเพื่อใชใ้นการ

สรา้งการตดัสนิใจ 

6. เขา้ใจบทบาทและค่านิยมทีแ่ตกต่างกนัของมนุษยใ์นประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

7. เขา้ใจหน้าทีข่องพลเมอืงทีม่ต่ีอการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

8. ระบุและอธบิายแผนงานการพฒันาอย่างยัง่ยนืที่ประสบผลสําเรจ็ในระดบัท้องถิ่น 

ภมูภิาค ประเทศและนานาชาต ิ

ระดับที่ 3 : ระดับของการสืบเสาะและประเมินผล (The Investigation and Evaluation 

Level) 

 เป็นขัน้ของการพฒันาความรูแ้ละทกัษะที่จําเป็นในการสบืเสาะและประเมนิผลเพื่อใช้เป็น

แนวทางในการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ 

1. ประยุกต์ใช้ความรู้และทักษะในการสืบเสาะและสังเคราะห์ข้อมูลในประเด็น

สิง่แวดลอ้ม 

2. วเิคราะห์ประเด็นทางสิง่แวดล้อมและมุมมองที่เกี่ยวข้องกบัค่านิยมทางนิเวศและ

สงัคม 

3. ระบุทางเลอืกในการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้มและประโยชน์ทีเ่กดิขึน้ 

4. ประเมนิทางเลอืกในการแก้ปัญหาสิง่แวดล้อมและประโยชน์ที่เกดิขึน้ทัง้ทางสงัคม

และสิง่แวดลอ้ม 

5. ระบุค่านิยมของบุคคลทีม่ต่ีอประเดน็และการแก้ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 

6. สามารถประเมนิ อธบิาย และปรบัเปลีย่นค่านิยมเมือ่ไดร้บัขอ้มลูใหม ่  

7. วเิคราะหอ์งคป์ระกอบของแผนการพฒันาอย่างยัง่ยนืทีป่ระสบความสาํเรจ็ 

ระดบัที ่4: ระดบัทกัษะทางสิง่แวดลอ้ม (The Environmental Action Skill Level) 

 เป็นขัน้ของการพฒันาให้ผู้เรยีนมกีารปฏบิตัทิางสิง่แวดล้อมที่เหมาะสม เพื่อปรบัปรุงและ

อนุรกัษ์คุณภาพชวีติและคุณภาพของสิง่แวดลอ้ม ไดแ้ก่ 

1. มทีกัษะในการปฏบิตัตินในฐานะพลเมอืงทีห่ลากหลาย เช่น การโน้มน้าวใจการเป็น

ผูบ้รโิภค การกระทาํทางเศรษฐกจิและการเมอืง 

2. ประเมนิวธิกีารปฏบิตัทิีม่ผีลต่อสงัคมและสิง่แวดลอ้ม 

3. ประยกุตใ์ชท้กัษะในการปฏบิตัตินในฐานะพลเมอืงในการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

4. ประยกุตใ์ชท้กัษะในการปฏบิตัตินในฐานะพลเมอืงในแผนการพฒันาอยา่งยัง่ยนื 
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 จากเป้าหมายของการพฒันาหลกัสูตรสิง่แวดล้อมศกึษา จะเหน็ว่าหลกัสูตรให้ความสําคญั

ทัง้ในด้านของความรูพ้ืน้ฐาน การสรา้งความตระหนัก ทกัษะทีจ่ําเป็นในการแก้ปัญหาและตดัสนิใจ

ทางสิง่แวดลอ้ม รวมไปถงึการปฏบิตัตินทีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม ซึง่เป้าหมายดงักล่าวผูอ้อกแบบ

หลกัสูตรหรอืผูส้อนสามารถนําไปกําหนดเป็นวตัถุประสงค์การเรยีนรู ้ออกแบบกจิกรรม รวมไปถงึ

การเลอืกวธิกีารในการประเมนิทีเ่หมาะสม 

3.10  การจดัการเรียนรู้ส่ิงแวดล้อมศึกษา 

 การจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดลอ้มศกึษา เป็นการจดัประสบการณ์ใหก้บัผูเ้รยีนเพื่อพฒันาความรู้

ความเข้าใจ ค่านิยม จติสํานึก และพฤติกรรมที่ถูกต้องทางสิ่งแวดล้อม แต่จากการศึกษาสภาพ

ปัญหาการจดัการเรยีนรู้สิ่งแวดล้อมและสิ่งแวดล้อมศึกษาที่ผ่านมา พบว่ามีหลายปัจจยัที่เป็น

อุปสรรคในการจดัการเรยีนรู ้ซึง่สามารถสรปุได ้ดงัน้ี 

1. ด้านนโยบายและหลกัสูตร สิ่งแวดล้อมศึกษาเป็นนโยบายที่เป็นนามธรรม ขาด

แนวทางในการปฏบิตัทิีช่ดัเจน ส่งผลใหป้รชัญา จุดมุ่งหมาย รปูแบบและโครงสรา้งของหลกัสูตรยงั

ไม่ชดัเจนและไม่สอดคล้องกบัเป้าหมายของสิง่แวดล้อมศึกษา (สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 2547: 153-

154; กรมส่งเสรมิคุณภาพสิง่แวดลอ้ม. 2553: 185) 

2. ดา้นเน้ือหาสาระ เน้ือหาด้านสิง่แวดล้อมเป็นส่วนหน่ึงของบางรายวชิา ขาดการบูร

ณาการและความต่อเน่ืองของแต่ละระดบัชัน้ (สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 2547. 153-154; กรมส่งเสรมิ

คุณภาพสิง่แวดลอ้ม. 2553: 185; Thathong Kongsak. 2010) 

3. ดา้นกจิกรรมการสอน ผูส้อนยงัคงเน้นการถ่ายทอดความรูด้ว้ยการสอนรปูแบบเดมิ 

โดยยดึเน้ือหาเป็นหลกั ขาดการเรยีนรู้จากการปฏิบตัิและสภาพจรงิ ไม่ได้เน้นกระบวนการคิด 

วเิคราะหแ์ละแสวงหาความรูด้ว้ยตนเอง รวมถงึการขาดความเชื่อมโยงกระบวนการเรยีนรูก้บัวถิชีวีติ

ของผู้เรียน (รวีวรรณ ชินะตระกูล . 2540: 91-95; สมบุญ ศิลป์รุ่งธรรม. 2547. 153-154; มนัส 

สุวรรณ. 2549: 96-67; กรมส่งเสรมิคุณภาพสิง่แวดลอ้ม. 2553: 185) 

4. ด้านผู้สอน ครูยังขาดความรู้ ทักษะกระบวนการ และความตระหนักที่มีต่อ

สิง่แวดล้อม ขาดการพฒันาความรูใ้นการออกแบบกจิกรรมและแผนการจดัการเรยีนรู ้มภีาระงาน

มาก ขาดความร่วมมอืจากครใูนโรงเรยีน ทําให้การบูรณาการแบบสหวชิาและการจดักจิกรรมนอก

สถานที่ทําได้ยาก (รวีวรรณ ชินะตระกูล. 2540: 91-95; สมบุญ ศิลป์รุ่งธรรม. 2547. 153-154; 

สมหญิง พาพันธ์. 2548: 57-58; มนัส สุวรรณ. 2549: 96-67; กรมส่งเสรมิคุณภาพสิ่งแวดล้อม. 

2553: 185; Thathong Kongsak. 2010) 
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5. ด้านสื่อการเรยีนรู้ ขาดแคลนงบประมาณในการจดัหาอุปกรณ์และสื่อการเรยีนรู ้

(รววีรรณ ชนิะตระกูล. 2540: 91-95; สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 2547. 13-154; สมหญงิ พาพนัธ.์ 2548: 

57-58; มนสั สุวรรณ. 2549: 96-67; กรมส่งเสรมิคุณภาพสิง่แวดลอ้ม. 2553: 185) 

6. ดา้นการวดัและประเมนิผล ครูขาดความเขา้ใจในการวเิคราะห์และสรา้งขอ้สอบที่มี

คุณภาพ  เน้นการวดัผลด้านความรูค้วามจํา และขอ้สอบบางส่วนไม่สอดคล้องกบัจุดประสงค์การ

เรยีนรู้ (รวีวรรณ ชินะตระกูล. 2540: 91-95; สมบุญ ศิลป์รุ่งธรรม. 2547. 153-154; สมหญิง พา

พนัธ.์ 2548: 57-58) 

จากปัญหาขา้งต้น แสดงให้เหน็ว่าการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมศกึษายงัคงมขีอ้บกพร่องที่

จะต้องไดร้บัการแก้ไข โดยเฉพาะอย่างยิง่กจิกรรมการเรยีนรูซ้ึง่เป็นกระบวนการสําคญัในการเรยีนรู้

ของผูเ้รยีน ซึ่งพลัเมอร;์ และนีล (Palmer; & Neal. 1994. 29-30) และคงศกัดิ ์ธาตุทอง (2547. 14-

15) ไดก้ล่าวถงึการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดลอ้มศกึษา ประกอบดว้ย 3 ลกัษณะ คอื 

1. การศึกษาในสิง่แวดล้อม (Education in or through the environment) จดัการเรยีนรูใ้ห้

ผูเ้รยีนไดส้มัผสักบัสิง่แวดลอ้มโดยตรง ใชส้ิง่แวดลอ้มเป็นแหล่งเรยีนรู ้เช่น การสอนนอกห้องเรยีน 

การทํากจิกรรมภาคสนาม การรวบรวมขอ้มลูทางสิง่แวดลอ้ม ผูเ้รยีนจะไดพ้ฒันาความรูค้วามเขา้ใจ 

ทกัษะในการสบืเสาะ การสื่อสาร รวมไปถงึพฒันาจติสาํนึกและการอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้ม 

2. การศึกษาเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม (Education about the environment) จดัการเรียนรู้ที่

มุ่งเน้นไปที่การถ่ายทอดความรู้ทางสิ่งแวดล้อม และผลกระทบจากกิจกรรมของมนุษย์ที่มีต่อ

สิ่งแวดล้อม โดยมเีป้าหมายในเพื่อพัฒนาความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับค่านิยมและเจตคติที่มีต่อ

สิง่แวดลอ้ม ดงันัน้ ผูเ้รยีนควรรูถ้งึกระบวนการทางสิง่แวดลอ้มเพื่อช่วยรกัษาใหเ้กดิความยัง่ยนื 

3. การศึกษาเพื่อสิ่งแวดล้อม (Education for the environment) จัดการเรยีนรู้ที่มุ่งเน้น

ประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม พฒันาเจตคตแิละค่านิยมเรยีนรูพ้ฤตกิรรมของมนุษยท์ีส่ง่เสรมิการพฒันาที่

ย ัง่ยนื เพื่อให้ผู้เรยีนรู้จกัหน้าที่และความรบัผิดชอบของตนเอง มคีวามสามารถในการพิจารณา

สิง่แวดล้อมอย่างรอบคอบ เอาใจใส่ต่อการใช้ทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อม ปรบัวถิีชวีติให้

เหมาะสมและสอดคลอ้งกบัการอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้ม  

เมื่อทําการศึกษาแนวทางในการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมศกึษาจากนักการศึกษาหลายๆ 

ท่าน สามารถสรปุไดด้งัน้ี 

1. โรงเรยีนควรกําหนดนโยบายและแผนงานสิ่งแวดล้อมไว้ในหลักสูตรให้ชัดเจน 

(วรรณภา นิติมงคลชัย; และเพ็ญแข ธรรมเสนานุภาพ . 2553: 190-193; Thathong Kongsak. 

2010) 
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2. ใช้ประเด็นทางสิง่แวดล้อมที่เกิดขึ้นจรงิในท้องถิ่นหรอืชุมชนในการจดัการเรยีนรู ้

(รววีรรณ ชนิะตระกูล. 2540: 98; วรรณภา นิตมิงคลชยั; และเพญ็แข ธรรมเสนานุภาพ. 2553: 190-

193; Thathong Kongsak. 2010) 

3. จดักิจกรรมโดยเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ ฝึกปฏิบัติและเรียนรู้จากสภาพจริง ฝึก

กระบวนการคดิและแก้ปัญหา เช่น การทําโครงงาน การเรยีนรูแ้บบนําตนเอง(รววีรรณ ชนิะตระกูล. 

2540: 98; วรรณภา นิติมงคลชัย ; และเพ็ญแข ธรรมเสนานุภาพ . 2553: 190-193; Thathong 

Kongsak. 2010) 

4. สรา้งให้ผูเ้รยีนเกดิความตระหนักต่อประเดน็สิง่แวดลอ้ม เกดิความซาบซึง้และหวง

แหนทรพัยากรธรรมชาติ (รววีรรณ ชินะตระกูล. 2540: 98; วรรณภา นิติมงคลชยั; และเพ็ญแข 

ธรรมเสนานุภาพ. 2553: 190-193; Thathong Kongsak. 2010) 

ดงันัน้ ในการออกแบบกิจกรรมการเรยีนรู้สิง่แวดล้อมศึกษาควรพัฒนาให้สอดคล้องกับ

ลกัษณะของกิจกรรม 3 ลกัษณะ คอื การศกึษาในสิง่แวดล้อม การศกึษาเกี่ยวกบัสิง่แวดล้อมและ

การศึกษาเพื่อสิ่งแวดล้อม เพื่อส่งเสรมิให้ผู้เรยีนมคีวามรู้และทกัษะทางสิง่แวดล้อม สร้างความ

ตระหนกัและจติอนุรกัษ ์

 3.11 แนวทางในการพฒันาหลกัสูตรส่ิงแวดล้อมศึกษา 

 สิง่แวดลอ้มศกึษาสามารถ พฒันาเป็นหลกัสูตรเฉพาะและสามารถแทรกอยู่ในรายวชิาหรอื

หลกัสตูรอื่นๆ ซึง่การพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษานัน้ มพีืน้ฐานในการพฒันาหลกัสตูร ดงัน้ี  

1. หลกัการ หลักสูตรควรสอดคล้องกับสภาพปัญหาและความต้องการของชุมชน 

จดัการเรยีนรูท้ีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นสาํคญัดว้ยกจิกรรมทีห่ลากหลาย เน้นการเรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ เรยีนรู้

แบบบูรณาการทัง้ด้านเน้ือหาสาระและกระบวนการ เรยีนรูจ้ากการทําวจิยั (สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 

2547. 235-237) 

2. จุดมุ่งหมาย เพื่อให้มคีวามรูพ้ื้นฐานเกี่ยวกบันิเวศวทิยา เข้าใจบทบาทของตนใน

การตัดสนิใจในประเด็นสิง่แวดล้อม  มคีวามรู้ ทกัษะในการแสวงหาข้อมูลและสามารถเลอืกแนว

ทางการแก้ปัญหาสิง่แวดล้อม มสี่วนร่วมในการแก้ไขปัญหา เกิดความตระหนักในการแก้ปัญหา

สิง่แวดลอ้มอยา่งมเีหตุผล (วนิยั วรีะวฒันานนท.์2541: 49; สมบุญ ศลิป์รุง่ธรรม. 2547. 235-237)  

3. เน้ือหา ได้แก่ ความรู้พื้นฐานทางนิเวศวิทยา ปัญหาสิ่งแวดล้อม มนุษย์กับ

สิง่แวดลอ้ม หลกัการอนุรกัษ์และจดัการทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม บทบาทและหน้าทีข่อง

บุคคลทีม่ต่ีอการพฒันาคุณภาพสิง่แวดลอ้มโดยบูรณาการสิง่แวดลอ้มศกึษาในทุกกลุ่มสาระ กําหนด
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เป็นกรอบสาระและมาตรฐานการเรยีนรูย้่อย (วนิัย วรีะวฒันานนท.์2541: 49; สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 

2547. 235-237)   

4. กจิกรรมการเรยีนรู ้จดักจิกรรมทีห่ลากหลายโดยยดึผูเ้รยีนเป็นสําคญั เน้นกจิกรรม

ทีผู่เ้รยีนไดล้งมอืปฏบิตั ิกจิกรรมกลุ่ม การเรยีนรูจ้ากภูมปัิญญาหรอืบรบิทในชุมชน การเรยีนรูแ้บบ

มสี่วนรว่ม (วนิยั วรีะวฒันานนท.์2541: 49; สมบุญ ศลิป์รุง่ธรรม. 2547. 235-237)  

5. การประเมนิผล เน้นการวดัผลตามสภาพจรงิ (สมบุญ ศิลป์รุ่งธรรม. 2547. 235-

237)  

 ทัง้น้ีผูว้จิยัไดท้ําการสงัเคราะห์งานวจิยัทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการพฒันาหลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษา 

ดังน้ี ณิชา ศิลาจนัทร์ (Nicha Silachan .2005) ทําการพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมเชิงปฏิบัติงาน

โครงงานสิง่แวดล้อมศึกษาสําหรบัครู ดารณี พงษ์สบาย (2551) ทําการพฒันาหลกัสูตรบูรณาการ

สิง่แวดล้อมศกึษา เรื่องกุดนาแซง สําหรบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 โดยทําการบูรณาการกลุ่ม

สาระการเรยีนรู ้4 กลุ่มสาระ คอื วทิยาศาสตร ์ภาษาไทย สุขศกึษาและพลศกึษา และสงัคมศกึษา 

ศาสนาและวฒันธรรม สมควร ไข่แก้ว (2556) ไดพ้ฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษาแบบบูรณาการที่

เน้นแหล่งเรยีนรูน้อกห้องเรยีน สําหรบันักเรยีนมธัยมศกึษาตอนปลาย โดยบูรณาการเน้ือหา/สาระ

การเรยีนรูร้ะหว่างรายวชิาวทิยาศาสตรแ์ละวชิาสงัคมศกึษา จดักจิกรรมการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะโดย

เน้นแหล่งเรยีนรูน้อกหอ้งเรยีน ชู (Hsu. 2004) พฒันาหลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษาที่เน้นการสบืเสาะ

และการฝึกปฏบิตัจิรงิ 

 จากทีก่ล่าวมาขา้งต้น จะเหน็ไดว้่า หลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษาสามารถพฒันาและออกแบบ

ได้อย่างหลากหลายตามจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยขอบเขตในการพัฒนาหลักสูตรควร

ประกอบดว้ย หลกัการหรอืเป้าหมายของหลกัสตูร จุดมุง่หมาย เน้ือหาสาระ กจิกรรมการเรยีนรู ้และ

การวัดและประเมินผล ซึ่งควรออกแบบให้สอดคล้องและเหมาะสม เพื่อพัฒนาให้ผู้เรียนมี

คุณลกัษณะตามทีก่ําหนด 

ในงานวิจัยครัง้น้ีผู้ว ิจ ัยได้พัฒนาหลักสูตรสถานที่เป็นฐาน ในรายวิชาวิทยาศาสตร์

สิง่แวดล้อมเพื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อม โดยใช้กระบวนการทางสิง่แวดล้อมศกึษา นัน่คอื จดัการ

เรยีนรูโ้ดยใชป้ระเดน็ทางสิง่แวดลอ้มทีเ่กดิขึน้จรงิในทอ้งถิน่หรอืชุมชนจดักจิกรรมทีเ่น้นใหผู้เ้รยีนได้

ลงมอืปฏบิตั ิเรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ เรยีนรูจ้ากภูมปัิญญาและบรบิทในชุมชน ส่งเสรมิการมสี่วนร่วม

ในกจิกรรมของชุมชน สรา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความตระหนักต่อประเดน็สิง่แวดลอ้ม เกดิความซาบซึง้และ

มจีติสํานึกในการดูแลและอนุรกัษ์สิง่แวดล้อม ซึ่งการจดัการศึกษาที่เหมาะสมและสอดคล้องกับ

แนวทางทีก่ล่าวขา้งตน้ คอืการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน ซึง่จะกล่าวในหวัขอ้ถดัไป 
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4. การศึกษาโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

4.1 ความหมายของการศึกษาโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน  

  การศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานหรอืการศกึษาอิงสถานที่ (พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554; ออมสนิ 

จตุพร.2558: 179-183) หรอืการศึกษาแบบใช้พื้นที่เป็นฐาน (ปิยะดา จุลวรรณา. 2553) มาจาก

ภาษาอังกฤษว่า Place-based education หรอือาจมาจากคําอื่นที่มีล ักษณะเดียวกันคือ Place-

based learning, Place-based pedagogy และ Place- conscious education ซึ่งในงานวจิยัน้ีผู้วจิยั

ขอใช้คําว่าการศกึษาโดยใชส้ถานที่เป็นฐาน เน่ืองจากเป็นการจดัการศกึษาที่นําบรบิทของสถานที ่

แหล่งเรยีนรูแ้ละทรพัยากรธรรมชาตใินทอ้งถิน่มาใชใ้นกระบวนการจดัการเรยีนรู ้

การศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานเป็นการศกึษาที่นําบรบิทของท้องถิน่ทางด้านวฒันธรรม

และสิง่แวดล้อม มาบูรณาการเข้าสู่หลกัสูตรหรอืการจดัการเรยีนสอน ให้ผู้เรยีนเกิดการเชื่อมโยง

ความรูท้ี่ไดร้บัจากสถานที่และบุคคลในชุมชนของตนสู่ชวีติจรงิ(ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 46; พริุณ 

ศิรศิักดิ.์ 2554: 134; Gruenwald. 2003: 3; Wipada Wanich. 2006: 1; Kemp. 2006: 134; Clark. 

2008: 3-4; Gruenewald; & Smith. 2008: xvi; Buxton; & Provenzo. 2012: 11. Sobel. 2013: 11) 

เช่น การพฒันาโครงการวทิยาศาสตรท์้องถิ่น ที่ช่วยพฒันาศกัยภาพของครูในการออกแบบการ

เรยีนรู้และการวิจยัในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ในท้องถิ่น (สุชาตา ชินะจติร. 2549) 

รูปแบบการสอนวทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อมตามแนวคดิการศึกษาอิงสถานที่เพื่อส่งเสรมิสมัผสัด้าน

สถานทีแ่ละการรูส้ ิง่แวดลอ้มของนกัเรยีนมธัยมศกึษาตอนตน้ (พริณุ ศริศิกัดิ.์ 2554) 

4.2 จดุมุ่งหมายในการจดัการศึกษาโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

จากการศึกษาบทความทางวิชาการและงานวิจยัที่เกี่ยวข้องกับการจดัการศึกษาโดยใช้

สถานที่เป็นฐาน พบว่าโดยส่วนใหญ่มจีุดมุ่งหมายไปในทศิทางเดยีวกนั โดยสามารถสงัเคราะห์ได ้

ดงัน้ี 

  1. เพื่อสรา้งความสมบูรณ์ทางนิเวศวทิยาในชุมชนและสรา้งจติสํานึกในการพทิกัษ์

รกัษาสิง่แวดล้อมในท้องถิ่น (พิรุณ ศิรศิกัดิ.์ 2554:137; Clark. 2008: 8) จากการประเมนิผลของ

โรงเรียนในชุมชนวัลเลน (Warren community) ที่เข้าร่วมโครงการ Community-based School 

Environmental Education (CO-SEED)  ของเบคเคอร์คลิน และคนอื่นๆ (Becker-Klein. et al. 

2008: 13) พบว่า ระดับค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมในการพิทักษ์รกัษาสิ่งแวดล้อม (Environmental 

stewardship behavior) ของนักเรยีนสูงขึน้อย่างต่อเน่ืองทุกปี แสดงให้เหน็ว่าการเขา้ร่วมโครงการ

ทาํใหผู้เ้รยีนมคีวามรูส้กึรบัผดิชอบ รกัและหวงแหนสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่  
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  2. เพื่ อสร้างความเข้มแข็งให้กับสังคมและเศรษฐกิจในชุมชนโดยการสร้าง

ความสมัพนัธท์ีเ่ขม้แขง็ระหว่างสงัคมและสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ (Wipada Wanich. 2006:2; พริณุ ศิ

รศิกัดิ.์ 2554:137; Clark. 2008: 8) ตวัอย่างเช่น จากงานวจิยัของ พริุณ ศริศิกัดิ ์(2554: 248) ไดท้ํา

การออกแบบกจิกรรมใหผู้เ้รยีนไดว้างแผนและลงมอืพทิกัษ์รกัษาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ ผลทีเ่กดิขึน้

พบว่านักเรยีนได้ทําการออกแบบโครงการพทิกัษ์รกัษาสิง่แวดล้อมในทอ้งถิน่ร่วมกบัผู้คนในชุมชน

และหน่วยงานทีเ่กีย่วขอ้ง 3 โครงการ คอื โครงการป้องกนัและแกไ้ขปัญหาขยะมลูฝอยบนเกาะเกรด็

ด้วยหลกั 3R  โครงการส่งเสรมิการเกษตรกรรมปลอดสารพิษบนเกาะเกรด็และโครงการน้อมนํา

ปรชัญาเศรษฐกจิพอเพยีงสู่การแกปั้ญหาอุกทุกภยับนเกาะเกรด็อยา่งยัง่ยนื  ซึง่โครงการเหล่าน้ีช่วย

ส่งเสรมิการตื่นตัวทางสิ่งแวดล้อมสามารถสร้างการมสี่วนร่วมและความสมัพนัธ์ที่ดีให้เกิดขึ้นใน

ชุมชน อกีทัง้ยงัพฒันาความเป็นอยูท่ีด่ใีหก้บัชุมชน 

  3. เพื่อพฒันาผลสมัฤทธิท์างการเรยีน (พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554:137; Clark. 2008: 8) 

ซึ่งเอมเมคูวา (Emekauwa. 2004) ประเมินผลของโครงการ Project Connect เป็นโครงการที่

พฒันาให้ผู้สอนออกแบบการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐานเพื่อแก้ปัญหาผลการเรยีนรูข้องเขตฟา

ลิเซียนาฝัง่ตะวันออก (East Feliciana parish) จากการวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน 4 วิชา คือ 

ภาษาองักฤษและศลิปะ คณติศาสตร ์วทิยาศาสตรแ์ละสงัคมศกึษาดว้ยแบบทดสอบมาตรฐานของรฐั 

พบว่า ระดบัคะแนนของทัง้ 4 วชิาเพิ่มขึ้นใกล้เคียงกบัคะแนนเฉลี่ยของรฐัและในบางโรงเรยีนมี

คะแนนสงูกว่าคะแนนเฉลีย่ของรฐั 

  4. เพื่อพฒันาประสทิธภิาพของผู้เรยีน (student performance) (Wipada Wanich. 

2006:2) โดยวิคเตอร์ (Victor. 2013) ศึกษาผลของโครงการ New England Literature Program 

(NEPL) ของมหาวทิยาลยัมชิแิกน ซึง่เป็นโครงการทีใ่หน้กัศกึษาไดเ้รยีนรูแ้ละทํากจิกรรมร่วมกนัใน

ป่าของเมอืงเมน (Maine) เป็นเวลา 7 สปัดาห์ ได้เรยีนรูว้รรณกรรมที่เกี่ยวขอ้งกบัเขตนิวองิแลนด ์

เรยีนรูป้ระวตัศิาสตรแ์ละวฒันธรรม สภาพภูมปิระเทศ สิง่แวดลอ้มและทรพัยากรทางธรรมชาต ิโดย

ทําการสมัภาษณ์ผู้ที่เคยเข้าร่วมโครงการในปี 1975 และ ปี 2005 พบว่าผู้เข้าร่วมโครงการมกีาร

พฒันาประสทิธภิาพใน 4 ด้าน คอื ทกัษะการเขยีนอย่างสรา้งสรรค์ ทกัษะการทํางานร่วมกบัผู้อื่น 

สรา้งความมัน่ใจและการคน้พบตนเอง และส่งเสรมิประสบการณ์ในการทาํกจิกรรมนอกสถานที ่

4.3 หลกัการจดัการศึกษาโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

จากการศึกษางานวิจยัในช่วง 10 ปีที่ผ่านมา มีนักการศึกษาหลายท่านให้ความสนใจ

เกี่ยวกบัหลกัการหรอืลกัษณะในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน ทําให้ได้องค์ประกอบที่

สาํคญัในการพฒันากจิกรรมการเรยีนรูใ้หป้ระสบความสําเรจ็ ดงัน้ี 
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1. นําประเดน็หรอืเรื่องราวทางสิง่แวดลอ้มวฒันธรรมและวถิชีวีติในทอ้งถิน่มาจดัใช้

ในการจดัการเรยีนรูห้รอืสรา้งเป็นบรบิทเพื่อเชื่อมโยงปรากฏการณ์ทีเ่กดิขึน้ในชุมชนกบักจิกรรมการ

เรยีนรู้(Woodhouse; & Knapp.2000: 3-4; Smith. 2002:593; Wipada Wanich. 2006: 2-3; Clark. 

2008: 11; Duffin; Murphy;& Johnson. 2008: 14; ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 55; พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 

2554: 214) เช่น จากงานวิจยัของเซมเคนและฟรแีมน (Semken; & Freeman. 2008: 1046) ได้

ออกแบบการเรยีนรูใ้นวชิาวทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อมทัง้หมด 12 บทเรยีน ซึ่งมเีน้ือหาเกี่ยวขอ้งกบั

ภมูศิาสตร ์อุทกวทิยา การเปลีย่นแปลงสภาพอากาศและคุณภาพของสิง่แวดลอ้ม ซึง่ทุกบทเรยีนได้

จดัการเรยีนรูโ้ดยใชบ้รบิทของรฐัแอรโิซนาตลอดทัง้กจิกรรม เช่น การสรา้งสถานการณ์จากสถานที่

จรงิทัง้ด้านกายภาพและวฒันธรรมของสถานที่ การออกไปเรยีนรูใ้นสถานที่จรงิ และงานวจิยัของ

เอ็บเบอร์ซอล์และวอลสเตอร์ (Ebersole;& Worster. 2007) ศึกษาโปรแกรมเตรยีมความพร้อม

สําหรบันักศึกษาครูในการออกแบบการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้สถานที่เป็นฐาน จากการศึกษาพบว่า 

นักศึกษาส่วนใหญ่ออกแบบแผนการเรยีนรูห้รอืหน่วยการเรยีนรู้โดยใช้บรบิทของวฒันธรรมและ

สิง่แวดลอ้มในท้องถิน่ที่สอดคลอ้งกบัมาตรฐานการเรยีนรู ้โดยนําประเดน็หรอืบรบิทของสถานทีม่า

ใชเ้ชื่อมโยงกบัเน้ือหาหลกั นํามาตัง้เป็นหวัเรือ่ง ใชด้ําเนินกจิกรรมการเรยีนรู ้หรอืออกแบบแผนการ

จดัการเรยีนรูท้ีม่ที ัง้เน้ือหาและวธิกีารสอน 

2. จัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้ เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านการเรียนรู้จาก

ประสบการณ์ทัง้จากบุคคล สิง่แวดล้อมและสถานที่ในชุมชน เน้นกจิกรรมที่ผู้เรยีนได้ลงมอืปฏบิตั ิ

สนับสนุนให้มกีารเรยีนรูท้ ัง้ในและนอกห้องเรยีน นักเรยีนได้ร่วมกนัคดิแก้ปัญหาและนําความรูไ้ป

ถ่ายทอดหรือประยุกต์ ใช้ ในชีวิตจริง (Woodhouse; & Knapp.2000: 3-4; Smith. 2002: 593; 

Wipada Wanich. 2006: 2-3; Clark. 2008: 11; Duffin; Murphy; & Johnson. 2008: 14; 

O’Connor;& Sharp. 2013: 165; ปิ ยะดา จุล วรรณ า . 2553: 55; พิ รุณ  ศิ ริศัก ดิ .์ 2554: 214) 

ตวัอย่างเช่น ในงานวจิยัของสวติเซอร ์(Switzer. 2014) ได้ออกแบบการจดัการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะ

ทางวิทยาศาสตร์ (5E) บูรณาการกับการใช้สถานที่ (Place-based inquiry) สําหรบันักเรยีนชัน้

มธัยมศกึษา โดยผู้เรยีนออกสํารวจระบบนิเวศภายในมหาวทิยาลยั ร่วมกนัอภปิรายและตัง้คําถาม

เพื่อนําไปสู่ประเด็นในการทําโครงงาน จากนัน้แต่ละกลุ่มพัฒนาโครงงาน เก็บรวบรวมข้อมูล 

ออกแบบการทดลองและนําเสนอผลของโครงงานแก่มหาวทิยาลยั หรอืในงานวจิยัของบอลเกลตแ์ละ

คนอื่นๆ (Borgelt; et al. 2009) ไดนํ้าเสนอโครงการจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรท์ี่ใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน

ด้วยการบรกิารชุมชน โดยผู้เรยีนจะต้องออกสํารวจพื้นที่ เก็บรวบรวมขอ้มูล และร่วมทํากิจกรรม

บรกิารชุมชน จากนัน้นําเสนอผลงานที่เกี่ยวขอ้งกบัระบบนิเวศภายในชุมชนในรปูแบบของการเล่า
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เรื่องผ่านภาพ (Photo story) หรอืทําภาพยนตร ์(iMovie) ผู้เรยีนได้พฒันาความรูแ้ละทกัษะในการ

สถานการณ์จรงิ มคีวามรูแ้ละความเขา้ใจเกีย่วกบันิเวศวทิยาและเทคโนโลยเีพิม่มากขึน้ 

3. เปิดโอกาสให้ผู้เรยีน นักการศกึษาและชุมชนได้มสี่วนร่วมในการจดัการเรยีนรู ้

เสนอแนะแลกเปลี่ยนความคดิเหน็ร่วมกนักําหนดเป้าหมายและพฒันากจิกรรมให้สอดคล้องกบัวถิี

ชีวิตและสถานที่ในชุมชน เกิดการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างโรงเรียนและชุมชน(Woodhouse; & 

Knapp.2000: 3-4;Smith. 2002:593; Wipada Wanich. 2006: 2-3; Clark. 2008: 11; Duffin; 

Murphy; & Johnson. 2008: 14; O’Connor; & Sharp.2013: 165; พิรุณ ศิรศิกัดิ.์ 2554: 214) เช่น

ในงานวจิยัของมลิล์และโพเวลล์ (Miele; & Powell. 2010) ที่ได้พฒันาโปรแกรมเตรยีมความพรอ้ม

ในการปฏบิตัิการสอนโลกศาสตรท์ี่บูรณาการแหล่งเรยีนรูใ้นท้องถิ่น สําหรบันักศึกษาครู ซึ่งการ

พฒันาโปรแกรมเกดิจากความร่วมมอืของหลายๆ หน่วยงาน ไดแ้ก่ อาจารยจ์ากคณะภูมศิาสตร ์นัก

การศกึษาและตวัแทนจากองคก์รต่างๆ เช่น พพิธิภณัฑ ์สวนสาธารณะ   

4. ออกแบบการเรยีนรูใ้ห้ตรงกบัความต้องการหรอืความสนใจของผู้เรยีน จดัหา

แหล่งเรยีนรูห้รอืสื่อต่างๆ ออกสํารวจพื้นที่หรอืพูดคุยแลกเปลี่ยนความคดิเหน็กบัสมาชกิในชุมชน

เพื่อเป็นขอ้มลูในการออกแบบการเรยีนรู ้รวมไปถงึการเป็นผูอ้ํานวยความสะดวกแก่ผูเ้รยีน (Smith. 

2002:593; Wipada Wanich. 2006: 2-3; Duffin; Murphy; & Johnson. 2008: 14)  เช่น ในงานวจิยั

ของเคอรต์สิ (Curtis. 2013) ได้ศกึษาผลของการพฒันาครใูนการจดัการเรยีนรูท้ี่ใชส้ถานที่เป็นฐาน

ผ่านโปรแกรม A Forest For Every Classroom (FFEC) ซึ่งโปรแกรมน้ีจะพัฒนาให้ผู้สอนใช้

ทรพัยากรธรรมชาติและแหล่งเรยีนรู้ในท้องถิ่นมาออกแบบการจดัการเรยีนรู้ โดยผู้สอนจะต้อง

ออกไปเรยีนรูแ้หล่งทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อมที่อยู่ในท้องถิ่น เช่น ชนิดของพชืและสตัว์

ท้องถิ่น แหล่งน้ําและป่าไม้ ฝึกทักษะต่างๆที่สามารถใช้ในการออกแบบกิจกรรม เช่น การวัด

คุณภาพน้ํา การดูนก นอกจากน้ีผูส้อนยงัไดพู้ดคุยแลกเปลีย่นประสบการณ์กบักลุ่มชนพืน้เมอืงเพื่อ

เป็นขอ้มลูในการพฒันาหลกัสตูร 

5. บทเรยีนควรสรา้งใหเ้กดิความตระหนัก เหน็คุณค่าและความสาํคญัของสถานที่

เสมือนตนเองเป็นผู้พิทักษ์และปกป้องท้องถิ่น (Duffin; Murphy; & Johnson. 2008: 14; ปิยะดา 

จุลวรรณา. 2553: 55; พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554: 214) จากผลการวจิยัของพริุณ ศิรศิกัดิ ์(2554) พบว่า

รปูแบบการสอนวทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มตามแนวคดิการศกึษาองิสถานทีส่ามารถส่งเสรมิสมัผสัดา้น

สถานที่ (Sense of Place) ของผู้เรยีนได้ทัง้ใน 2 องค์ประกอบ คือ ด้านความหมายของสถานที ่

แสดงถงึความตระหนักรูถ้งึคุณค่าดา้นสิง่แวดล้อม สงัคม เศรษฐกจิ ศาสนาและวฒันธรรม และด้าน
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ความผูกพนักบัสถานที ่ซึง่แสดงถงึความรูส้กึผูกพนักบัทอ้งถิน่ซึง่มคีุณค่าต่อการพฒันาเอกลกัษณ์

ตน การดาํรงชวีติ การประกอบอาชพีและการดาํรงรกัษาศลิปวฒันธรรมในทอ้งถิน่ 

 จากการสงัเคราะหง์านวจิยัเกี่ยวกบัหลกัการจดัการศกึษาโดยใช้สถานทีเ่ป็นฐานขา้งต้น 

สามารถแสดงไดใ้นตาราง 

ตาราง 2 การวเิคราะหเ์ปรยีบเทยีบหลกัการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

 

 

      นักการศึกษา 

 

 

 

 

 

                   หลกัการ 

วูด้เฮาสแ์ละแน็ป 

(W
oodhouse and Knapp.2000: 3-4) 

สมทิ (Sm
ith. 2002:593) 

วภิาดา วานิช (W
ipadaW

anich. 2006: 2-3) 

คลารก์ (C
lark. 2008: 11) 

ดฟู
ฟิ

นเมอรฟ์ี
 และ จอหน์สนั 

(D
uffin.  M

urphy  & Johnson. 2008: 14) 

แซนดไ์ลท ์(Zandvliet. 2012: 133) 

โอ คอรเ์นอรแ์ละชารป์ 

(O
’C

onnor &  Sharp.2013:165) 

ปิยะดา จุลวรรณ
า (2553: 55) 

พ
ริณุ

 ศริศิกัดิ ์(2554: 214) 

1.นําประเด็นหรอืเรื่องราวทาง

สิ่งแวดล้อมวัฒนธรรมและวิถี

ชีวิต ในท้องถิ่นมาใช้ ในการ

จดัการเรยีนรู ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

2. จัดการเรียนรู้ที่ ให้ผู้ เรียน

สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง

ผ่ า น ก า ร เ รี ย น รู้ จ า ก

ประสบการณ์ ทั ้งจากบุคคล 

สิ่งแวดล้อมและสถานที่ ใน

ชุมชน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

3.เปิ ด โอกาสให้ผู้ เรียน  นั ก

การศึกษาและชุมชนได้มีส่วน

รว่มในการจดัการเรยีนรู ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 
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ตาราง 2 (ต่อ) 

 

 

      นักการศึกษา 

 

 

 

 

 

                   หลกัการ 
วูด้เฮาสแ์ละแน็ป 

(W
oodhouse and Knapp.2000: 3-4) 

สมทิ (Sm
ith. 2002:593) 

วภิาดา วานิช (W
ipadaW

anich. 2006: 2-3) 

คลารก์ (C
lark. 2008: 11) 

ดฟู
ฟิ

นเมอรฟ์ี
 และ จอหน์สนั 

(D
uffin.  M

urphy  & Johnson. 2008: 14) 

แซนดไ์ลท ์(Zandvliet. 2012: 133) 

โอ คอรเ์นอรแ์ละชารป์ 

(O
’C

onnor &  Sharp.2013:165) 

ปิยะดา จุลวรรณ
า (2553: 55) 

พ
ริณุ

 ศริศิกัดิ ์(2554: 214) 

4. ออกแบบการเรยีนรู้ให้ตรง

กับความสนใจของผู้เรยีนโดย

ครูเป็นผู้อํานวยความสะดวก

แก่ผูเ้รยีน 

  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

   

5. บทเรียนควรสร้างให้ เกิด

ความตระหนัก เห็นคุณค่าและ

เกิดประโยชน์ต่อชุมชนและ

สถานที ่

     

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

4.4 ประโยชน์ของการจดัการศึกษาโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

การศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานเป็นแนวการจดัการเรยีนรูท้ี่ส่งเสรมิการเรยีนรูแ้ละมสี่วน

รว่มระหว่างโรงเรยีนและชุมชน สรา้งความตระหนักและเหน็คุณค่าของสิง่แวดลอ้มและวฒันธรรมใน

ทอ้งถิน่ เพื่อพฒันาบุคคลใหเ้ป็นพลเมอืงทีด่สีรา้งความเขม้แขง็ใหก้บัชุมชนและรว่มกนัปกป้องรกัษา

สิง่แวดล้อมให้สมบูรณ์ โดยประโยชน์ของการจดัการศึกษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานแบ่งออกเป็น 3 

ดา้น ดงัน้ี 

4.4.1 ดา้นผูเ้รยีน 

4.4.1.1 พฒันาผลสมัฤทธิท์างการเรยีน เน่ืองจากการจดัการเรยีนรูด้งักล่าว

มุ่งเน้นใหผู้เ้รยีนไดเ้รยีนรูจ้ากการลงมอืปฏบิตั ิสรา้งประสบการณ์การเรยีนรูด้ว้ยตนเองจากสถานที่
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และบรบิทในท้องถิน่ (Smith. 2002: 48;Gruenwald. 2003: 7; Clark. 2008: 9-10; Children, Youth 

and Environments Center for Research and Design. 2010: 1-2; ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 48-

49;  พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 139) จากรายงานการศึกษาผลของโครงการ Alaska Rural Systemic 

Initiation (AKRSI) ของเลิฟแลนด์ (Loveland.2003) เป็นโครงการที่นําความรู้ทางวฒันธรรมและ

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ของอลาสกามาพฒันาหลกัสูตรและการจดัการเรยีนรู ้พบว่า โรงเรยีนทีเ่ขา้รว่ม

โครงการมคีะแนนการทดสอบคณิตศาสตร ์(CAT5 math test) ของนักเรยีนเกรด 8 สูงกว่าโรงเรยีน

ทีไ่ม่ไดเ้ขา้ร่วม เมื่อนําไปใช้กบัโรงเรยีนทีอ่ยู่ในชนบทพบว่า นักเรยีนในทุกระดบัชัน้มคีะแนนสูงขึน้

จากเมื่อก่อนที่เคยอยู่ในอับดบัตํ่าสุดของเขต เมื่อมกีารประเมินระดบัชาติของอลาสกา (Alaska 

Benchmark test)  พบว่าในนักเรยีนเกรด 3 มคีะแนนสูงที่สุด และมนีักเรยีน 6 คนจากโรงเรยีนใน

ชนบท ผ่านการทดสอบเขา้เรยีนในระดบัมธัยมศกึษา 

4.4.1.2 ส่งเสรมิทกัษะในศตวรรษที ่21 คอื ทกัษะการแก้ปัญหาและการคดิ

อย่างมวีจิารณญาณ เน่ืองจากผู้เรยีนได้เรยีนรูจ้ากสถานการณ์จรงิ ได้ฝึกทกัษะการคดิวเิคราะห์

อย่างมวีจิารณญาณ (Chawla; &  Escalante. 2007: 1-2; Knapp. 2012: 9-10) เรยีนรูก้ระบวนการ

คดิและพฒันาทกัษะการแก้ปัญหา (Knapp. 2012: 9-10;Sugg. 2013: 58-60) ซึ่งนําไปประยุกต์ใช้

ในชวีติประจําวนัได้ จากงานวจิยัของเอิรน์สและมอนโร (Ernst; &Monroe.2006) ได้ศึกษาผลของ

การใช้โปรแกรมการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้สิง่แวดล้อมเป็นฐาน(Environment-based education) ที่มต่ีอ

ทกัษะการคดิวจิารณญาณ ของนักเรยีนเกรด 9 และเกรด12 ในรฐัฟลอรดิา้ พบว่า นักเรยีนเกรด 12

มรีะดบัการคดิวจิารณญาณสูงกว่านักเรยีนที่เรยีนรู้แบบปกติ ทัง้น้ีเน่ืองจากโปรแกรมการจดัการ

เรยีนรู้ใช้สิง่แวดล้อมในท้องถิ่นมาสร้างเป็นบรบิท ซึ่งเป็นลกัษณะสําคญัหน่ึงของการเรยีนรูท้ี่ใช้

สิง่แวดล้อมเป็นฐานเกิดการเชื่อมโยงความรูม้าสู่ชวีติจรงิ ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรยีนทําโครงงาน

อย่างอสิระทําใหผู้้เรยีนได้พฒันาความรบัผดิชอบ นักเรยีนไดส้ะท้อนคดิทัง้ในการเขยีนและการพูด 

ไดแ้ลกเปลีย่นและนําเสนอแนวคดิในรปูแบบต่างๆ แสดงใหเ้หน็วา่การจดัการเรยีนรูท้ีใ่ชส้ิง่แวดลอ้ม

เป็นฐานส่งผลต่อการพฒันาการคดิอยา่งมวีจิารณญาณ 

4.4.1.3 กระตุ้นความสนใจสร้างความกระตือรอืร้นจากการใช้บรบิทของ

สถานที่ในท้องถิน่มาออกแบบการเรยีนรู ้ส่งผลให้ผู้เรยีนเกิดการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย(Clark. 

2008: 9-10; Berlin. 2012: 188; Buxton; & Provenzo. 2012: 13; พิรุณ ศิรศิกัดิ.์ 2554: 214) จาก

การประเมินโปรแกรมที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาที่ใช้สถานที่เป็นฐาน (Place-based Education 

Evaluation Collaborative : PEEC) ของเพาเวอร์ส (Powers. 2004: 26-28) พบว่าการศึกษาที่ใช้

สถานที่เป็นฐานสามารถสร้างความสนใจ ความกระตือรอืร้นและสร้างแรงจูงใจในการเรยีนรูม้าก
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ยิง่ขึน้ โดยเฉพาะผูเ้รยีนทีม่คีวามต้องการพเิศษ ทําให้ผูเ้รยีนมสีมาธแิละมคีวามตัง้ใจเพิม่มากขึน้ มี

ส่วนรว่มในการเรยีนรูแ้ละการทาํงานรว่มกบัผูอ้ื่น 

4.4.1.4 ช่วยพัฒนาความเข้าใจ ทักษะ และเจตคติที่มีต่อการอนุรกัษ์

สิง่แวดล้อมและวฒันธรรมในท้องถิ่น ส่งเสรมิให้ผู้เรยีนมจีรยิธรรมมคีวามรบัผดิชอบปกป้องดูแล

สิ่งแวดล้อมและเป็นพ ลเมือ งที่ ดีของสังคม (Gruenwald. 2003: 7; Place-based Education 

Evaluation Collaborative. 2007: 3-5; Clark. 2008: 9-10; Knapp. 2012: 9-10;พิ รุณ  ศิ ริศัก ดิ .์ 

2554: 214)  จากการศกึษาผลของการจดัโปรแกรมสิง่แวดลอ้มศกึษาในรปูแบบค่ายเยาวชนรกัษ์น้ํา

ทอ้งถิน่สําหรบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาของสุระศกัดิ ์ละลอกน้ําและคนอื่นๆ (2013) พบว่านักเรยีนที่

เขา้ร่วมโครงการมคีวามรูค้วามเขา้ใจ มเีจตคต ิความตระหนัก ทกัษะและการมสี่วนร่วมสูงกว่าก่อน

เข้าร่วมโครงการอย่างมนีัยสําคญั เน่ืองจากโปรแกรมมกีิจกรรมหลากหลายทัง้การบรรยายจาก

ผูเ้ชีย่วชาญ การใชส้ื่อประกอบ และทําบทปฏบิตักิารในสถานทีจ่รงิ อกีทัง้เน้ือหาเป็นเรือ่งทีน่ักเรยีน

และชุมชนกําลงัประสบปัญหาอยู ่ทาํใหน้กัเรยีนสามารถเชื่อมโยงความรูไ้ปสู่สถานการณ์จรงิ 

4.4.1.5 สรา้งการเรยีนรูท้างสงัคมและพฒันาทกัษะที่จําเป็นในการทํางาน

เน่ืองจากผู้เรยีนมโีอกาสได้เรยีนรู้และร่วมงานกับองค์กรหรอืบุคคลในชุมชน (Woodhouse and 

Knapp. 2000: 4; Smith. 2002: 48; Clark. 2008: 9-10; Duffin; Murphy;& Johnson. 2008: 14; 

Sugg. 2013: 58-60;ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 48-49) เช่นในงานวจิยัของท็อดด์ (Todd.2007) ได้

ออกแบบกิจกรรม ที่ให้ผู้เรยีนทําการออกสํารวจชุมชนและสถานที่ต่างๆที่อยู่รอบโรงเรยีนเพื่อมา

สร้างเป็นแผนที่พร้อมแสดงรายละเอียดในรายวิชาการสอนภูมิศาสตร์ เรียกกิจกรรมน้ีว่า  

“Windshield survey” โดยมเีป้าหมายเพื่อฝึกประสบการณ์ของผู้เรยีนในการประยุกต์ใช้สถานที่ใน

การออกแบบการจดัการเรยีนรู ้จากการทํากจิกรรมพบว่า ผูเ้รยีนมทีกัษะและความรูเ้กี่ยวกบัวธิกีาร

ทางภูมศิาสตรแ์ละการนําสถานที่มาพัฒนาการจดัการเรยีนรูซ้ึ่งเป็นทกัษะที่สําคญัในการพฒันา

อาชีพครูในการสอนวิชาสังคมศึกษา จากการได้ร่วมทํากิจกรรมในชุมชนทําให้ผู้ เรียนเห็น

ความสาํคญัของสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ มคีวามเขา้ใจความสมัพนัธข์องโรงเรยีนและชุมชน  

  4.4.2 ดา้นผูส้อน 

   4.4.2.1 ส่งเสรมิให้เกิดการพัฒนาตนเองของผู้สอนจากการร่วมงานกับ

นักการศึกษาและการใช้บรบิทในท้องถิ่นมาพฒันาการจดัการเรยีนรู้ (Powers. 2004: 24; Place-

based Education Evaluation Collaborative. 2007: 3; Knapp. 2012: 9-10; พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 

139) จากรายงานผลการประเมินโปรแกรมในโครงการ Place-based Education Evaluation 

Collaborative  (PEEC) ของเพาเวอร์ส  (Powers. 2004) พบว่าครูที่ เข้าร่วมโครงการมีการ
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เปลี่ยนแปลงที่เกดิขึน้ดงัน้ี 1) ออกแบบการเรยีนรูโ้ดยใช้บรบิทของสถานที่หรอืทรพัยากรที่อยู่ใน

ท้องถิน่ 2) ออกแบบการเรยีนรูแ้บบบูรณาการมากยิง่ขึน้ 3) เกดิการทํางานร่วมกนัระหว่างผู้สอน

และจดัตัง้เป็นเครอืข่ายจากหลายๆโรงเรยีน 4) พฒันาศกัยภาพของผู้สอน เช่น การเป็นผู้นํา การ

พฒันาตนเอง 5) พฒันาทกัษะในการออกแบบหลกัสูตร 6) นําการเรยีนรูแ้บบรบัใช้สงัคม (service-

learning) เขา้มาเป็นส่วนหน่ึงของหลกัสตูรมากขึน้ 

   4.4.2.2 ช่วยในการออกแบบกจิกรรมโดยบูรณาการการจดัการศกึษาที่ใช้

สถานที่เป็นฐานสู่หลากหลายวิชา (Woodhouse;&Knapp.2000: 3-4;Powers. 2004: 24;Wipada 

Wanich. 2006: 2-3; Clark. 2008: 11)  เช่น บูรณาการประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อมในท้องถิน่ในวชิา

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม (พริุณ ศิรศิกัดิ.์ 2554) บูรณาการบรบิทของวฒันธรรม สิง่แวดล้อม และ

ภูมศิาสตร์ในท้องถิ่นสู่หลกัสูตรเตรยีมความพรอ้มในการปฏิบตัิการสอน (Ebersole; & Worster. 

2007) หรอืบรูณาการเขา้สู่เน้ือหาทีเ่กีย่วขอ้งกบัสะเตม็ (STEM) (Becker-Klein; & Chase. 2009)  

   4.4.2.3 สรา้งความสมัพนัธ์ที่ดจีากการทํางานร่วมกนัระหว่างโรงเรยีนกบั

ชุมชน และอาจได้รบัการสนับสนุนจากองค์กรในท้องถิน่ (Clark. 2008: 9-10; Sugg. 2013: 58-60) 

จากการประเมนิผลของโรงเรยีนในชุมชนวลัเลน (Warren community) ที่เข้าร่วมโครงการ CO-

SEED ของเบคเคอร ์คลนิ และคนอื่นๆ (Becker-Klein. et al. 2008: 11-12) พบว่า ชุมชนไดเ้ขา้มา

มสี่วนร่วมกบัโครงการเพิม่มากขึน้ซึง่สงัเกตจากอาสาสมคัรทีเ่ขา้ร่วมโครงการเพิม่ขึน้โดยในปีแรกมี

จาํนวน 25 คน และในปีสุดทา้ยมเีพิม่ขึน้ถงึ 75 คน และจากการสาํรวจพบว่า มกีารเชื่อมโยงระหว่าง

โรงเรยีนและชุมชนมากขึน้และสมาชกิในชุมชมเขา้มามสี่วนรว่มในโครงการมากยิง่ขึน้  

4.4.3 ดา้นชุมชน 

4.4.3.1 ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกันของคนในชุมชน เพื่อพัฒนา

คุณภาพและความเป็นอยู่ที่ด ีเกิดการขยายความรูไ้ปสู่ชุมชนอื่นๆ (Gruenwald. 2003: 7; Clark. 

2008: 10-11; ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 48-49)เช่น โปรแกรม  PLACE (Place-based Landscape 

Analysis and Community Education) ซึ่งเป็นโปรแกรมการจดัการศึกษาในชุมชน (community 

education) เพื่อสรา้งการเรยีนรู้ทางด้านประวตัิศาสตร์และวฒันธรรมของชุมชน โดยได้รบัความ

ร่วมมอืจากองคก์รในทอ้งถิน่ โรงเรยีน ผู้นําชุมชน และผูอ้ยู่อาศยั จากการประเมนิโครงการของชา

รอนและคนอื่นๆ (Sharon; et al. 2007) พบว่า สมาชกิในชุมชนใหค้วามสนใจและกระตอืรอืรน้ สรา้ง

การมสี่วนรว่มระหว่างสมาชกิในชุมชน สรา้งการตื่นตวัในกางวางแผนอนุรกัษ์ทรพัยากรในทอ้งถิน่ 

4.4.3.2 ส่งเสรมิให้เกดิการพฒันาทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มให้มี

ความยัง่ยืน รวมถึงการใช้พื้นที่สาธารณะให้เกิดประโยชน์แก่ชุมชน (Clark. 2008: 9-10; Sugg. 
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2013: 58-60; พิรุณ ศิรศิักดิ.์ 2554: 214) จากงานวิจยัของบอลเกต์และคนอื่นๆ (Borgelt; et al. 

2009) ไดนํ้าเสนอโครงการจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรท์ีใ่ชส้ถานทีเ่ป็นฐานดว้ยการบรกิารชุมชน โดย

ผู้เรยีนได้เข้าร่วมกิจกรรมที่เป็นประโยชน์ต่อการพฒันาทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อม เช่น 

เป็นอาสาสมคัรในการฟ้ืนฟูสภาพแวดล้อมของอุทยานแห่งชาติ การเป็นอาสาสมคัรดูแลพื้นที่และ

สิง่แวดลอ้มของเมอืง 

4.5 แนวทางการจดัการเรียนรู้โดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน สามารถจดัการเรยีนรูไ้ดห้ลากหลายรปูแบบขึน้อยู่

กบัเป้าหมายของการเรยีนรู ้บรบิทในท้องถิ่นและความเหมาะสม จากการศึกษางานวจิยัของนัก

การศกึษาหลายๆท่าน สามารถสงัเคราะหร์ปูแบบของการจดัการเรยีนรูท้ีนิ่ยมนํามาใชใ้นการจดัการ

เรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานได ้7 รปูแบบ คอื 

4.5.1 การเรยีนรูแ้บบโครงงาน 

การเรียนรู้แบบโครงงาน (Project – based learning) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่

ผู้เรยีนได้แสวงหาความรู้และลงมือปฏิบตัิในหัวข้อที่ผู้เรยีนสนใจด้วยวิธีการที่หลากหลาย เช่น 

กระบวนการคิด การแก้ปัญหาทางวทิยาศาสตร์ (วฒันา มคัคสมนั. 2554: 25) ซึ่งในการจดัการ

เรยีนรูแ้บบใชส้ถานที่เป็นฐานสามารถนําประเดน็ที่เกี่ยวขอ้งกบัการสรา้งความสมบูรณ์ให้กบัระบบ

นิเวศหรอืปัญหาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่มาเป็นหวัขอ้หรอืแนวทางในการทําโครงงานผูเ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในการคิด วิเคราะห์ แก้ปัญหา ได้ลงมือปฏิบตัิจรงิ ฝึกทักษะการคิดอย่างมวีิจารณญาณ(Clark. 

2008: 11; พริณุ ศริศิกัดิ.์ 2554: 137) ทัง้น้ี เพาเวอรส์ (Powers. 2004: 21-22) ทําการวเิคราะหแ์ละ

ประเมนิจุดแขง็ของโปรแกรมการเรยีนรูท้ี่เกี่ยวขอ้งกบัการใช้สถานที่เป็นฐาน 4 โปรแกรม พบว่า 

ผูเ้รยีนไดล้งมอืปฏบิตัแิละพฒันาทกัษะในโลกจรงิ (real-world skills) จากการทาํโครงงาน 

4.5.2 การเรยีนรูผ้่านวธิกีารทางวทิยาศาสตร ์

  วิธีการทางวิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการที่นักวิทยาศาสตร์ใช้ในการแสวงหา

คําตอบ โดยวิธีการทางวิทยาศาสตร์สามารถแบ่งได้เป็น 4 ขัน้ ดังน้ี 1. ขัน้ระบุปัญหา 2. ขัน้

ตัง้สมมติฐาน 3. ขัน้รวมรวมและวเิคราะห์ข้อมูล 4. ขัน้สรุปผล  (สรศักดิ ์แพรดํา. 2544: 14-16)

วธิกีารทางวทิยาศาสตรจ์ะช่วยผูเ้รยีนเกดิการสบืเสาะแสวงหาความรู ้กระตุ้นความสนใจและพฒันา

ประสทิธภิาพของผู้เรยีน (Wipada Wanich. 2006: 2;พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554: 214) โอ คอนเนอรแ์ละ

ชาร์ป (O’conor; & Sharp. 2013) ทําการสัมภาษณ์นักเรียนที่เคยเข้าร่วมโปรแกรมการจดัการ

เรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ผ่านกระบวนการเรียนรู้ที่ใช้สถานที่เป็นฐาน (The Yukon Experiential 

Science 11) พบว่า โปรแกรมการจดัการเรยีนรูม้ผีลต่อการศกึษาต่อ การทํางานและมอีิทธพิลต่อ
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การปฏบิตัตินเป็นพลเมอืงที่ด ีทัง้น้ีเน่ืองมาจากโปรแกรมดงักล่าวมุ่งเน้นให้มกีารลงมอืปฏบิตัจิรงิ 

ออกไปศกึษานอกสถานที ่ ทาํใหผู้เ้รยีนไดพ้บเจอกบัเหตุการณ์ทีเ่กดิขึน้จรงิในชวีติประจาํวนั วธิกีาร

ทางวทิยาศาสตรช่์วยพฒันาความเป็นเหตุเป็นผล สรา้งความเข้าใจที่ถูกต้องร่วมกนั ดงันัน้ในการ

จดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรท์ีเ่กีย่วขอ้งกบัการใชส้ถานทีเ่ป็นฐานควรออกแบบการเรยีนรูจ้ากทฤษฏทีี่

มคีวามน่าเชื่อถอื สรา้งประสบการณ์ใหก้บัผูเ้รยีนทัง้ทางสิง่แวดลอ้มและสงัคมเพื่อพฒันาความเขา้ใจ

ของความสมัพนัธร์ะหว่างวทิยาศาสตร ์ระบบนิเวศ ชุมชน และสงัคมในระดบัสากล ซึง่ประสบการณ์

การเรยีนรูจ้ะช่วยสรา้งจติสาํนึกและความรบัผดิชอบต่อตนเองและสงัคม 

4.5.3 การเรยีนรูแ้บบสบืเสาะหาความรู ้

การจดัการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะหาความรู ้(Inquiry-based learning) เป็นการจดัการ

เรยีนรูท้ี่ให้ผู้เรยีนแสวงหาความรูด้้วยตนเอง โดยผู้สอนจะกระตุ้นให้ผู้เรยีนเกดิความสงสยั คดิตัง้

คําถาม หาวธิกีารเพื่อค้นหาคําตอบและลงข้อสรุปด้วยตนเอง โดยผู้สอนเป็นเพยีงผู้อํานวยความ

สะดวกในการเรยีนรู ้(ทศินา แขมมณ.ี 2555: 141; ศศธิร เวยีงวะลยั. 2556: 147) เมือ่บูรณาการการ

จดัการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะหาความรูก้บัการศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานจะช่วยเพิม่ประสบการณ์

การเรยีนรู้ผ่านธรรมชาติ วฒันธรรมหรอืประเด็นที่เป็นปัญหาในท้องถิ่น ช่วยพัฒนาผลสมัฤทธิ ์

ทางการเรียนและประยุกต์ใช้การคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Clark. 2008: 11;Duffin; Murphy;& 

Johnson. 2008: 14) ซึ่ง สวติเซอร ์(Switzer. 2014)ได้ออกแบบการจดัการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะทาง

วิทยาศาสตร์ (5E) บูรณาการกับการใช้สถานที่ (Place-based inquiry) พบว่าผู้เรียนสามารถ

ออกแบบโครงงานทางนิเวศวทิยาจากการสํารวจและลงพื้นที่ในบรเิวณมหาวทิยาลยั และนําเสนอ

ขอ้สรปุทีต่นเองไดค้น้พบแก่มหาวทิยาลยั 

4.5.4 การเรยีนรูด้ว้ยการรบัใชส้งัคม 

การเรยีนรูด้้วยการรบัใช้สงัคม (Service learning) เป็นการเรยีนรูท้ี่เปิดโอกาสให้

ผูเ้รยีนเขา้ไปทําประโยชน์หรอืรบัใชชุ้มชนและสงัคม โดยประยกุตใ์ชค้วามรูห้รอืออกแบบโครงการที่

ตรงกบัปัญหาหรอืความต้องการของชุมชน เป็นการสรา้งประสบการณ์การเรยีนรูจ้ากหลกัสูตรสู่

สงัคมอย่างแท้จรงิ (ศกัดิช์ยั นิรญัทว ีและคนอื่นๆ. 2544: 6-10) ซึ่งการเรยีนรูด้้วยการรบัใช้สงัคม

เป็นกลวธิหีน่ึงของการศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานที่ประสบความสําเรจ็ (Clark. 2008: 5; Duffin; 

Murphy;& Johnson. 2008:14) ทัง้น้ี เพาเวอร์ส (Powers. 2004: 24) ทําการประเมนิการสอนของ

ครใูนโปรแกรมการเรยีนรูท้ีเ่กี่ยวขอ้งกบัการใชส้ถานทีเ่ป็นฐานพบว่า ครมูกีารนําการเรยีนรูด้ว้ยการ

รบัใช้สงัคมเขา้มาใช้ในหลกัสูตรมากขึน้นอกจากน้ีบอลเกลต์และคนอื่นๆ (Borgelt; et al. 2009) ได้

นําเสนอโครงการจดัการเรยีนรูว้ทิยาศาสตรท์ีใ่ชส้ถานที่เป็นฐานด้วยการบรกิารชุมชน เพื่อนําเสนอ
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เรื่องราวทีเ่กี่ยวขอ้งกบัระบบนิเวศภายในชุมชนในรปูแบบของการเล่าเรื่องผ่านภาพ (Photo story) 

หรอืทําภาพยนตร ์(iMovie)  พบว่า นักศกึษาได้เรยีนรูร้ะบบนิเวศทีอ่ยู่ภายในชุมชน ใชค้วามรูแ้ละ

ทักษะต่างๆ ในสถานการณ์จรงิ พัฒนาความรู้ทางเทคโนโลยี เรยีนรู้กระบวนการทํางาน เกิด

ความรูส้กึรกัและหวงแหนทรพัยากรและสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

4.5.5 การเรยีนรูน้อกสถานที ่

 การเรยีนรูน้อกสถานที่ (Field Trips) เป็นการจดัการเรยีนรูร้ปูแบบหน่ึงที่นิยมใชใ้น

การศึกษาโดยใช้สถานที่เป็นฐาน เน่ืองจากผู้เรยีนจะได้รบัประสบการณ์ตรงจากการลงพื้นที่จรงิ 

เรียนรู้จากสภาพจริงสร้างความสนใจ กระตือรอืร้นในการเรียนรู้และมีเจตคติที่ดีต่อสถานที ่

(เนาวนิตย ์สงคราม. 2557: 9; ทศินา แขมมณี. 2554: 43) เช่น การใหผู้้เรยีนออกสํารวจและศกึษา

สถานที่ในท้องถิ่น แล้วนําข้อมูลที่ได้มาออกแบบแผนการจดัการเรยีนรู้ที่ใช้สถานที่เป็นฐานได ้

(Meichtry; & Smith. 2007; Todd. 2007) มาจดัทําเป็นแผนที่สําหรบันักท่องเที่ยว (Resor. 2010) 

หรอืจดัทําเป็นหนังสอืเพื่อบอกเล่าเรื่องราวในท้องถิน่) นอกจากน้ี แนปป์ (Knapp. 2008) นําเสนอ

การเรยีนรูท้ี่สรา้งการตื่นตวั (Expeditionary learning) ซึ่งเป็นการเรยีนรูน้อกสถานที่รูปแบบหน่ึงที่

สามารถนําไปใชใ้นการจดัการเรยีนรูท้ีใ่ชส้ถานทีเ่ป็นฐานได ้

4.5.6 การเรยีนรูท้ีใ่ชบ้รบิท 

  การเรยีนรูท้ี่ใชบ้รบิทเป็นการเรยีนรูท้ีนํ่าเอาสถานการณ์หรอืเหตุการณ์ที่อยู่รอบตวั

ผูเ้รยีน ครผูู้สอน หรอืโรงเรยีน ทัง้ในประเดน็ทางสิง่แวดล้อม เศรษฐกจิ สงัคมและวฒันธรรม หรอื

ประสบการณ์ในชวีติประจาํวนัมาใชใ้นการจดัการเรยีนรู ้(จนิดา พราหมณ์ช;ู เอกรตัน์ ศรตีญั�;ู และ

ลดัดา มศุีข. 2553: 33; ณัฐรนีิย์ อภิวงค์งาม. 2554: 15) โดย แนปป์ (Knapp.2008) นําเสนอการ

เรยีนรูท้ีท่ ีอ่งิกบับรบิททีส่ามารถนําไปใชจ้ดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานได ้ดงัน้ี 1.แนวการสอน

แบบ Foxfile (The Foxfire Approach) เป็นการเรยีนรูท้ีใ่ห้ผูเ้รยีนศกึษาบรบิทและเขยีนบทความลง

ในนิตยสารท้องถิ่น 2. การเรียนรู้ที่บูรณาการบริบททางด้านสิ่งแวดล้อม (Environmental as 

Integrating Context For Learning) เป็นการใช้ประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มและวฒันธรรมมาเป็นบรบิท

ในการจดัการเรยีนรู ้3.การสอนและการเรยีนรูท้ี่อิงกบับรบิท (Contextual teaching and learning) 

เป็นการเรยีนรูจ้ากสถานการณ์จรงิในบรบิทที่หลากหลายทัง้น้ี เซมเคนและฟรแีมน (Semken; & 

Freeman. 2008) ได้ออกแบบการเรียนรู้โดยใช้ว ัฒนธรรมและบริบทของรฐัแอริโซนาในวิชา

วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมเพื่อส่งเสรมิความรู้สึกที่มีต่อพื้นที่ (sense of place) มิลล์และโพเวลล์

(Miele; & Powell. 2010) ได้พัฒนาโปรแกรมเตรยีมความพร้อมในการปฏิบัติการสอนวิชาโลก

ศาสตร ์(Science and the city) โดยใชแ้หล่งเรยีนรูท้ีม่อียูใ่นทอ้งถิน่ พริณุ ศริศิกัดิ ์(2554) ไดพ้ฒันา
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รปูแบบการสอนวทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มตามแนวคดิการศกึษาองิสถานทีส่่งเสรมิสมัผสัดา้นสถานที่

และการรูส้ ิง่แวดล้อม โดยแบ่งออกเป็น 6 ขัน้ตอน ดงัน้ีขัน้เตรยีมทกัษะพื้นฐานให้กบันักเรยีน ขัน้

สาํรวจประเดน็สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ขัน้วเิคราะหบ์รบิทของประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ ขัน้

วางแผนพทิกัษ์รกัษาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ ขัน้ลงมอืพทิกัษ์รกัษาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ ขัน้นําเสนอ

ผลงานสู่สาธารณชน  

4.5.7 การเรยีนรูแ้บบผสมผสาน 

การศึกษาโดยใช้สถานที่เป็นฐานสามารถจดัการเรยีนรูไ้ด้หลากหลายตามบรบิท

ของสถานทีแ่ละความเหมาะสมจงึมนีักการศกึษาหลายท่านจดัการเรยีนรูม้ากกว่า 1 รปูแบบ เช่น โซ

เรนซนั (Sorenson. 2008) นําเสนอการจดัการเรยีนรูท้ีใ่ชบ้รบิทของทอ้งถิน่ร่วมกบัการเรยีนรูท้ีร่บัใช้

สงัคม (service learning) ในโครงการ STAR (Service to All Relation) School พบว่า ผู้เรยีนเกิด

การพฒันาทัง้ทางดา้นร่างกาย เจตคต ิอารมณ์และจติวญิญาณ เขา้ใจประเดน็ทีเ่กี่ยวกบัความยัง่ยนื

ในท้องถิน่ สรา้งความสามคัคปีรองดอง และเรยีนรูก้ารเป็นพลเมอืงที่ดขีองสงัคม เคอรต์สิ (Curtis. 

2013) ศึกษาผลของการใช้โปรแกรมฝึกอบรมครูระยะยาว (A Forest For Every Classroom 

(FFEC) นํารูปแบบการเรยีนรูน้อกสถานที่ผสมผสานกบัการเรยีนรูท้ี่รบัใช้สงัคม (service learning) 

เพื่อเพิ่มทักษะในการนําสถานที่มาใช้ในการจดัการเรยีนรู้พบว่า ครูมีระดับความรู้ทัง้ทางด้าน

สิง่แวดลอ้มและวฒันธรรมสงูขึน้ และนําบรบิทในทอ้งถิน่มาใชใ้นการจดัการเรยีนรูแ้ละสามารถบูรณา

การกบัรายวชิาอื่นๆ อะจาย ิ(Ajayi. 2014) ศกึษาประสทิธภิาพของโปรแกรมเตรยีมความพรอ้มใน

การฝึกปฏบิตักิารสอนทีบู่รณาการการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานสําหรบันักศกึษาในสาขา

ภาษาองักฤษและศลิปะ (English – language arts)พบว่านักศกึษาได้พฒันาแผนการจดัการเรยีนรู้

ทีใ่ชส้ถานที่เป็นฐานในหลากหลายรปูแบบ เช่นการจดัการเรยีนรูด้้วยวธิสีบืเสาะ การจดัการเรยีนรู้

สอนแบบโครงงานร่วมกับการเรียนแบบร่วมมือและการจัดการเรียนรู้แบบร่วมสะท้อนคิด 

(collaborative reflection)  

นอกจากน้ี สมิธ (Smith. 2002: 587-593) ได้นําเสนอลักษณะของหลกัสูตรหรอื

เน้ือหาของบทเรยีนที่สามารถนําไปประยุกต์ใช้ในการจดัการเรยีนรูท้ี่ใชส้ถานที่เป็นฐานได ้ดงัน้ี 1) 

การศึกษาทางวฒันธรรม (cultural studies)2) การศึกษาทางธรรมชาติ (Natural studies)3) การ

แก้ปัญหาจากสถานการณ์ที่เกดิขึน้จรงิ (Real-world Problem solving)4) การฝึกงานและโอกาสใน

การจ้างงาน  (Internship and Entrepreneurial Opportunities)และ 5) การสร้างข้อสรุป จาก

กระบวนการในชุมชน (Induction into Community Process) 
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ดงันัน้ ในการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้สถานที่เป็นฐาน สามารถออกแบบจดัการเรยีนรูไ้ด้

หลากหลาย ขึ้นอยู่กบับรบิทของสถานที่และท้องถิน่ เป้าหมายของการจดัการเรยีนรู ้ความพรอ้ม

ของทัง้ผูส้อน ผูเ้รยีนและชุมชน ความเหมาะสมของรปูแบบการจดัการเรยีนรูแ้ละสถานทีใ่นงานวจิยั

ครัง้น้ีเป็นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ในระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ซึ่งผู้เรียนยังไม่มีความรู ้

ความสามารถและประสบการณ์ทีม่ากพอในการทาํความเขา้ใจประเดน็ทีม่คีวามซบัซอ้นทีจ่ะสามารถ

ทําประโยชน์หรอืบรกิารชุมชนได้ ดงันัน้การเรยีนรูด้้วยการรบัใช้สงัคมจงึไม่เหมาะสมกบัวยัของ

ผูเ้รยีน อกีทัง้ การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน มุ่งเน้นการสํารวจตรวจสอบในประเดน็ที่เกดิขึน้ใน

สถานที่และชุมชน กิจกรรมการเรยีนรู้จงึมคีวามหลากหลาย เช่น การทดลอง การลงพื้นที่ การ

สํารวจ การสมัภาษณ์ผูค้นในชุมชน แต่การเรยีนรูผ้่านวธิกีารทางวทิยาศาสตรเ์น้นไปทีก่จิกรรมการ

ทดลองเป็นหลกั ดงันัน้ จงึไม่เหมาะสมในการนํามาจดักจิกรรมที่มคีวามหลากหลาย กจิกรรมการ

เรยีนรูอ้ยู่ในรายวชิาวทิยาศาสตรพ์ื้นฐาน จงึเป็นไปได้ยากที่จะจดัให้นักเรยีนทัง้หมดได้เรยีนรูน้อก

สถานที่หรอืทศันศกึษา เน่ืองจากต้องจดัสรรเวลาและงบประมาณค่อนขา้งมาก ดงันัน้ ในงานวจิยัน้ี

ผู้วจิยัได้ดําเนินการออกแบบกิจกรรมการเรยีนรูท้ี่เหมาะสมกบัการศึกษาในครัง้น้ี โดยผสมผสาน

ระหว่างการเรยีนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ การเรยีนรู้แบบโครงงานและการเรยีนรู้โดยใช้บรบิท 

เพื่อให้ผู้เรยีนตัง้คําถาม แสวงหาความรู้เพื่อค้นหาคําตอบและลงข้อสรุปด้วยตนเองจากการใช้

สถานการณ์หรอืประเด็นในท้องถิ่นเรยีนรู ้เกิดการความสนใจเชื่อมโยงสิง่ที่อยู่ในชวีติจรงิกบัการ

เรยีนรูใ้นหอ้งเรยีนจากนัน้ผูเ้รยีนจะพฒันาโครงงานทีเ่กี่ยวขอ้งกบัการอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

ซึง่เป็นการเรยีนรูท้ีพ่ฒันาทกัษะการคดิ วเิคราะห์และแสวงหาความรูจ้ากการลงมอืปฏบิตั ิโดยเน้น

ไปทีก่ารแกปั้ญหาทีเ่กดิขึน้จรงิในทอ้งถิน่ 

4.6 การประเมินผลการจดัการเรียนรู้โดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

การเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน เป็นการพฒันาความสามารถในการเชื่อมโยงมโนทศัน์ที่

ได้เรยีนรูก้บัสถานการณ์ที่เกดิขึน้จรงิ  ในการประเมนิผลการเรยีนรูน้ัน้ ควรจะทําการประเมนิในทุก

ขัน้ตอนทัง้ก่อน ระหว่าง และหลงัการจดัการเรยีนรู ้เพื่อใหก้ารประเมนิมปีระสทิธภิาพ บกัซต์นั; และ

โพรเวนโซ (Buxton; & Provenzo. 2012: 13-19) ไดบู้รณาการการประเมนิใหเ้ป็นส่วนหน่ึงของการ

สอนและการเรยีนรู ้โดยมแีนวทางในการประเมนิผลการเรยีนรู้วทิยาศาสตร์ที่ใช้สถานที่เป็นฐาน 

ดงัน้ี 

1. การประเมนิเพื่อวนิิจฉยัการเรยีนรู ้(Diagnostic Assessment) เป็นการประเมนิ

ก่อนที่จะเริม่การเรยีนรู้เพื่อจะตรวจสอบความรู้เดิมและความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนของผู้เรยีน 

สามารถตรวจสอบทักษะก่อนที่จะทํากิจกรรมต่างๆ ได้ อีกทัง้การประเมินรูปแบบน้ีสามารถ
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ตรวจสอบปรมิาณของเน้ือหาในหน่วยการเรยีนรูห้รอืโปรแกรมการเรยีนรูว้่ามคีวามเหมาะสมตามที่

กําหนดในมาตรฐานการเรยีนรูห้รอืไม่ โดยปกตแิละเครือ่งมอืในการประเมนิจะเป็นแบบทดสอบแบบ

เลอืกตอบ เพราะสรา้งแบบวดัง่าย ใช้เวลาและค่าใช้จ่ายน้อย แต่การเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน

นัน้ มกีารประเมนิในหลากหลายรูปแบบ เช่น การทดสอบ การสร้างแผนผงัมโนทัศน์ การเขยีน

รายงาน การสมัภาษณ์และอภปิรายกลุ่ม 

2. การประเมินระหว่างการเรียนรู้ (Formative Assessment) เป็นการประเมิน

พฒันาการของผู้เรยีนในระหว่างการเรยีนรู้ โดยปกติการประเมนิรูปแบบน้ีจะใช้การตัง้คําถามต่อ

นักเรยีนทัง้ห้องเพื่อให้แน่ใจว่าผู้เรยีนยงัคงสนใจอยู่ แต่บางคนจะไม่ตอบหรอืหรอืตอบเฉพาะบาง

กลุ่ม ดงันัน้ ในการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน สามารถใช้เทคนิคการประเมนิการเรยีนรูร้ะหว่าง

เรยีน เช่น การคดิออกเสยีง การศกึษาชัน้เรยีน เทคนิคตัว๋ออก และการประเมนิจากการปฏบิตั ิ 

3. การประเมินสรุปหลังการเรยีนรู้ (Summative Assessment) เป็นการประเมิน

แนวคดิหรอืมโนทศัน์หลงัจบการเรยีนรู ้โดยปกตแิลว้จะใช้วธิกีารเขยีนตอบหรอืใชแ้บบทดสอบ แต่

ในเรยีนรู้โดยใช้สถานที่เป็นฐานสามารถประเมินได้หลากหลายวิธี เช่น การประเมินโดยใช้สื่อ

มลัตมิเีดยี ใชว้ดิโีอหรอืรปูภาพ การเขยีนลาํดบัของแผนผงัมโนทศัน์ การจดัแสดงผลงาน  

นอกจากน้ี เดมาเรส (Demarest. 2015: 36 - 40) ได้เสนอแนะแนวทางในการประเมนิการ

จดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน ด้วยวธิกีารประเมนิตามสภาพจรงิ ซึ่งผู้สอนจะต้องกําหนด

เกณฑใ์นการประเมนิคุณภาพของผลการเรยีนรูใ้ห้ชดัเจนและบอกเกณฑใ์ห้ผู้เรยีนเขา้ใจเพื่อนําไป

ปฏบิตั ิการประเมนิจะต้องแสดงถงึการสะท้อนคดิอย่างกระตอืรอืรน้ทีแ่สดงถงึความรู ้ทกัษะผู้เรยีน

ไดร้บั ซึง่วธิกีารและเครือ่งมอืทีใ่ชป้ระเมนินัน้จะตอ้งมคีวามชดัเจนและสรา้งสรรค ์

จากที่กล่าวมาขา้งต้น แสดงให้เหน็ว่าการประเมนิผลการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็น

ฐานนัน้ ผูเ้รยีนไดพ้ฒันาความรู ้ทกัษะ และเจตคตทิัง้ในดา้นวชิาการและประสบการณ์ทีม่ต่ีอสถานที่

ในท้องถิน่ ดงันัน้ ในงานวจิยัน้ี ผู้วจิยัทําการประเมนิผลเป็นระยะๆ ทัง้ก่อน ระหว่าง และหลงัการ

เรยีนรู้ ด้วยวธิกีารประเมนิที่หลากหลาย เช่น การทดสอบ การเขยีนแผนผงัความคดิ การเขยีน

รายงาน เพื่อติดตามพัฒนาการของผู้เรยีนอย่างต่อเน่ือง มุ่งเน้นการประเมนิตามสภาพจรงิโดย

กําหนดเกณฑป์ระเมนิคุณภาพใหช้ดัเจน 

4.7 การพฒันาหลกัสตูรโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

หลกัสตูรทีใ่ชส้ถานทีเ่ป็นฐาน (Place-based curriculum) เป็นหลกัสูตรทีม่กีารจดัการเรยีนรู้

ที่แสวงหาความรู้โดยใช้บรบิทจรงิในท้องถิ่นเพื่อเชื่อมโยงผู้เรยีนสู่ชุมชนของตน ในการพัฒนา

หลกัสูตรดงักล่าวนัน้ พื้นฐานสําคญัของการออกแบบหลกัสูตร คอื การตัง้คําถามเกี่ยวกบัท้องถิ่น 
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โดยบูรณาการกบัการสบืเสาะหาความรู ้การเรยีนรูด้ว้ยปัญหาและโครงงาน และวธิกีารปฏบิตัทิีด่ ีซึง่

หลกัสตูรควรออกแบบใหอ้งิมาตรฐานการเรยีนรู ้(Demarest. 2015: 1)   

4.7.1 รปูแบบของหลกัสตูรโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน มุ่งเน้นการจดัประสบการณ์ใหผู้เ้รยีนไดล้ง

มอืปฏบิตั ิสบืเสาะหาความรูจ้ากสภาพแวดล้อมจรงิในท้องถิน่ ซึ่งผู้สอนบางท่านอาจไม่คุ้นเคยกบั

การเรยีนรูใ้นรปูแบบน้ี ดงันัน้ เดมาเรส (Demarest. 2015: 46-51) ไดนํ้าเสนอรปูแบบของหลกัสูตร

ทีส่รา้งประสบการณ์การเรยีนรูใ้นทอ้งถิน่ 4 รปูแบบ 

1. การเชื่อมโยงผูเ้รยีนกบัสถานทีใ่นทอ้งถิน่ 

  เป็นการจดัการเรยีนรู้ที่ใช้สถานที่ในท้องถิ่นและประสบการณ์เดิมของ

ผูเ้รยีนเป็นจุดเริม่ต้นในการเรยีนรู ้เพื่อเชื่อมโยงทัง้ดา้นความรูแ้ละความรูส้กึของผูเ้รยีนใหล้กึซึง้ต่อ

สถานทีม่ากยิง่ขึน้ โดยผู้สอนควรจดัการเรยีนรูท้ีเ่น้นการสรา้งประสบการณ์ทัง้ทางดา้นเน้ือหา ดา้น

สังคม และความรู้สึกร่วมเพื่อเชื่อมโยงสิ่งที่ผู้เรียนรู้กับสิ่งที่ได้เรยีนรู้ ทัง้น้ี ผู้เรียนแต่ละคนมี

ความสามารถและประสบการณ์เดมิทีแ่ตกต่างกนั ผูส้อนตอ้งพยายามสรา้งใหผู้เ้รยีนใชป้ระสบการณ์

เหล่านัน้ในการเรยีนรูอ้ย่างมวีจิารณญาณและสรา้งสรรค์กบัชุมชน ส่งเสรมิให้ผูเ้รยีนตัง้คําถามและ

หาคําตอบจากบรบิทในทอ้งถิน่ โดยใชก้ระบวนการสบืเสาะหรอืการอภปิรายเพื่อสะทอ้นความคดิใน

เรือ่งราวหรอืประเดน็ต่างๆ ในชุมชน 

.2. การสบืเสาะในทอ้งถิน่ทีเ่ชื่อมโยงกบัรายวชิา 

เป็นการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้บรบิทของสถานทีใ่นทอ้งถิน่มาเชื่อมโยงเขา้กบั

เน้ือหาและมโนทศัน์ในรายวชิา ผู้เรยีนจะได้ประยุกต์ใช้ความรูท้ี่ได้เรยีนในห้องกบัสถานการณ์จรงิ 

การเรยีนรู้ในรูปแบบน้ีจะเน้นไปที่แนวคิดหลัก (Big Ideas) ของรายวิชานัน้ๆกับการสืบเสาะใน

ท้องถิ่น ผู้สอนควรกระตุ้นผู้เรยีนจากการใช้คําถามที่เร้าความสนใจซึ่งคําถามนัน้ต้องนําไปการ

สาํรวจ สบืคน้ รวบรวมขอ้มลูหรอืหลกัฐานต่างๆ เพื่อใชใ้นการตอบคาํถามหรอืสนับสนุนแนวคดิหลกั 

ซึ่งการเรยีนรูใ้นท้องถิ่นจะส่งเสรมิให้ผู้เรยีนเข้าใจสถานที่อื่นๆ เข้าใจประเด็นปัญหาระดบัโลกที่มี

ความซบัซ้อน ได้จากการเรยีนรู ้เปรยีบเทยีบขอ้มูล การสมัภาษณ์ หรอืการทํากจิกรรมร่วมกนัใน

สถานที่ๆ  ตนเองอาศยัอยู ่

3. การสบืเสาะในทอ้งถิน่เพื่อสรา้งความเขา้ใจในสถานที ่

เป็นการจดัการเรยีนรูท้ี่บูรณาการเรื่องราว รายละเอยีดต่างๆ คุณลกัษณะ

และความสําคญัของสถานทีเ่ขา้ไวด้ว้ยกนัในรปูของอรรถบท (Theme) ผูส้อนจะต้องศกึษาขอ้มลู ลง

พื้นที่ หรอืสัมภาษณ์ผู้คนในท้องถิ่นเพื่อนําข้อมูลทัง้หมดมากําหนดเป็นเน้ือหาวิชา ซึ่งอาจจะ
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ครอบคลุมหลายตวัชีว้ดัหรอืหลายสาขาวชิา ดงันัน้ การเรยีนรูใ้นรปูแบบน้ีจงึเป็นการบูรณาการมโน

ทศัน์ในหลายสาขาวชิาโดยมเีน้ือหาครอบคลุมสถานทีใ่นทอ้งถิน่ ทาํใหผู้เ้รยีนเขา้ใจสถานทีแ่บบองค์

รวม และสามารถพฒันาความรูแ้ละทกัษะไดอ้ย่างหลากหลาย 

4. การสบืเสาะในทอ้งถิน่เพื่อสรา้งการมสี่วนรว่มของพลเมอืง 

เป็นการเรยีนรูท้ี่ส่งเสรมิการมสี่วนร่วมหรอืเป็นหุ้นส่วน (Partnership) กบั

ชุมชน ทาํใหผู้เ้รยีนเขา้ใจประเดน็ปัญหาในทอ้งถิน่อยา่งแทจ้รงิ ผูเ้รยีนจะทาํการสาํรวจ ศกึษาขอ้มลู

ในประเดน็ที่ตนสนใจ ประเด็นปัญหาในท้องถิ่น หรอืสิง่ที่เป็นเอกลกัษณ์ของชุมชน ผู้สอน ผู้เรยีน 

และชุมชน ร่วมกนักําหนดจุดมุ่งหมายและเน้ือหาของการเรยีนรู ้นกัเรยีนจะยงัคงไดร้บัประสบการณ์

และทกัษะต่างๆ ตามมาตรฐานการเรยีนรูแ้ต่ขอบเขตของการเรยีนรูจ้ะเพิม่มากขึน้กว่ารปูแบบปกต ิ

การเรยีนรูท้ี่ผูเ้รยีนไดอ้อกแบบเอง ทําให้ผูเ้รยีนไดเ้ผชญิกบัสถานการณ์หรอืขอ้มูลใหม่ๆ ที่มคีวาม

ซับซ้อนและหลากหลาย ผู้เรยีนกลายเป็นนักแก้ปัญหา เป็นผู้นําชุมชน เป็นการเรยีนรู้ที่สร้าง

พลเมอืงทีด่ขีองโลก 

4.7.2. การออกแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

   การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชถ้านทีเ่ป็นฐาน มกัใชส้ถานการณ์ทีเ่กดิขึน้จรงิ หรอืประเดน็

ในชุมชนเขา้มามสี่วนร่วมในการจดัการเรยีนรู ้ ซึง่ประเดน็เหล่าน้ีมกัมคีวามซบัซอ้นและเกีย่วขอ้งกบั

หลายด้าน เช่น สภาพแวดล้อม ประวตัิศาสตร ์หรอืความเป็นอยู่ของคนในชุมชน ดงันัน้ ในการ

ออกแบบการจดัการเรยีนรู ้ควรเลอืกวธิกีารที่มกีระบวนการที่ชดัเจน ด้วยการออกแบบการเรยีนรู้

แบบยอ้นกลบั (Backward Design) วธิกีารน้ีจะช่วยส่งเสรมิใหผู้เ้รยีนมคีวามเขา้ใจต่อประเดน็ต่างๆ 

ที่ซับซ้อนได้ดี   (Demarest. 2015: 128) ในการออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับ น้ี  เป็น

กระบวนการที่เริม่จากการกําหนดหลกัฐานที่เกิดจากผลการเรยีนรู้ของผู้เรยีนซึ่งสอดคล้องกับ

เป้าหมายของการจัดการเรียนรู้ แล้วจึงทําการออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนมีความรู้

ความสามารถ หรอืมทีกัษะ ตามที่กําหนดไว้ (เฉลิม ฟักอ่อน. 2552: 25; โกวทิ ประวาลพฤกษ์. 

2551: 18) ทัง้น้ี เฉลิม ฟักอ่อน (2552: 25-36) และ ฆนัท ธาตุทอง (2553: 15-126) ได้นําเสนอ

ขัน้ตอนในการออกแบบการเรียนรู้แบบย้อนกลับจากหนังสือ Understanding by Design ของ 

Wiggins และ McTighe โดยปรบัใหเ้หมาะสมกบัหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  ดงัน้ี 

1. การกําหนดเป้าหมายของการเรยีนรู้ เป็นการกําหนดหลกัฐาน ชิ้นงาน หรอื

ผลผลติที่ต้องการใหเ้กดิขึน้กบัผูเ้รยีนหลงัจากเรยีนจบ ต้องกําหนดให้ชดัเจนทัง้ดา้นความรู ้ทกัษะ

และเจตคต ิซึง่จะตอ้งสอดคลอ้งกบัวสิยัทศัน์ พนัธกจิ เป้าประสงคแ์ละคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคข์อง

หลกัสตูร ซึง่ ฆนทั ธาตุทอง (2553: 16) ไดนํ้าเสนอ 4 ขัน้ตอนในการดาํเนินการ คอื 
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1) การกําหนดเป้าหมายสําคญั โดยพิจารณาจากมาตรฐานการเรยีนรู ้

ตวัชีว้ดั วตัถุประสงคข์องรายวชิา 

2) กําหนดสิง่ที่ต้องการให้ผู้เรยีนมคีามเขา้ใจที่คงทน โดยพจิารณาว่าสิง่

ใดเป็นความรู้ที่คุ้นเคยและมคีุณค่า สิง่ใดที่ผู้เรยีนต้องรูแ้ละต้องทํา และสิง่ใดที่เป็นความเข้าใจที่

คงทน 

3) สรา้งคําถามสําคญั เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรยีนสบืเสาะค้นหาคําตอบ สรา้ง

ความเขา้ใจและเชื่อมโยงความรู ้

4) กําหนดสิง่ที่ต้องรูแ้ละต้องทํา โดยพจิารณาความรูแ้ละทกัษะที่จําเป็น

สาํหรบัผูเ้รยีน 

2. การกําหนดหลกัฐานการเรยีนรู ้เป็นการกําหนดหลกัฐาน ชิ้นงาน เอกสาร หรอื

ผลผลติที่เกดิจากการเรยีนรู ้โดยผู้สอนจะต้องกําหนดวธิกีารประเมนิผลการเรยีนรูท้ี่สอดคล้องกบั

หลกัฐาน มีการประเมินเป็นระยะๆ ด้วยวิธีที่หลากหลาย รวมถึงกําหนดเกณฑ์ในการประเมิน 

(Rubric Scores) คุณภาพของหลกัฐาน 

3. การออกแบบการจดัประสบการณ์เรยีนรู ้เป็นขัน้ตอนในการกําหนดประสบการณ์

เรยีนรูแ้ละวางแผนการจดัการเรยีนรู ้ใหผู้เ้รยีนมคีวามสามารถตามหลกัฐานทีไ่ดก้ําหนดไว ้

ทัง้น้ี เดมาเรส (Demarest. 2015: 128-145) ได้เสนอแนะแนวทางในการนําสถานทีม่าใชใ้น

การออกแบบการเรยีนรูแ้บบยอ้นกลบั ดงัน้ี 

1. การสรา้งคาํถามสาํคญั 

ผูส้อนควรคน้หาสถานทีห่รอืบรบิทของทอ้งถิน่ทีม่คีวามสมัพนัธต่์อการดําเนินชวีติ

ของผู้เรยีน เพื่อนํามากําหนดเป็นแนวคดิสําคญั โดยสถานที่อาจเป็นสภาพแวดล้อมทางธรรมชาต ิ

พืน้ทีใ่นเขตชนบท เขตชานเมอืง และเขตเมอืง 

2. การพฒันาความเขา้ใจทีค่งทน 

ผู้สอนสามารถสรา้งให้ผู้เรยีนเกิดความเขา้ใจที่คงทนได้ โดยพยายามให้ผู้เรยีนตัง้

คําถามเชื่อมโยงสิง่ที่ได้เรยีนรูก้บัเรื่องราวต่างๆ ที่เกดิขึน้ในท้องถิน่ ส่งเสรมิการสํารวจตรวจสอบ 

และทํางานร่วมกับชุมชน ทัง้น้ีควรจดัให้มกีารสะท้อนคดิหรอืแสดงความคิดเห็นร่วมกนัระหว่าง

ผูเ้รยีนและสมาชกิชุมชน เพื่อเปิดโอกาสใหไ้ดเ้รยีนรูแ้ละแลกเปลีย่นเจตคต ิ

3. กําหนดวธิกีารประเมนิตามสภาพจรงิ 

ผูส้อนจะต้องระบุความรูแ้ละทกัษะทีต่้องการใหเ้กดิกบัผูเ้รยีนใหช้ดัเจนโดยพจิารณา

จากมาตรฐานการเรยีนรู้และกําหนดวธิกีารประเมนิผลทัง้ในด้านความรู้ กระบวนการ และลการ
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เรยีนรูท้จีะเกดิขึน้ให้สอดคล้องกนั ดงันัน้ ผู้เรยีนจะไดเ้รยีนรูแ้ละปฏบิตัใินหลากหลายแนวทาง การ

ประเมนิตามสภาพจรงิจะช่วยส่งเสรมิให้เกดิการแบ่งปันขอ้มูลและกระบวนการกบัผู้อื่น โดยการจดั

สมัมนา การประชุมในชุมชน หรอืจดันิทรรศการ 

4. การออกแบบประสบการณ์เรยีนรู ้

ผู้สอนจะต้องออกแบบหน่วยการเรยีนรู้และแผนการจดัการเรยีนรู้ที่ส่งเสรมิ

สตปัิญญาของผูเ้รยีนและกําหนดเป้าหมายที่ชดัเจน ในการออกแบบหน่วยการเรยีนรูค้วรพจิารณา

จากคําถามสําคัญและมาตรฐานการเรยีนรู้ เพื่อนํามากําหนดเป็นความรู้และทักษะที่จําเป็นใน

แผนการจดัการเรยีนรู้ โดนแผนนัน้จะต้องสะท้อนถึงแนวคดิหลกั หลกัฐานที่แสดงถึงการเรยีนรู ้

ลาํดบัของกจิกรรมทีจ่ะพฒันาความรูแ้ละทกัษะของผูเ้รยีน 

จากที่กล่าวมาข้างต้น แสดงให้เห็นว่าการออกแบบการเรยีนรู้แบบย้อนกลบันัน้ มคีวาม

เหมาะสมต่อการออกแบบการจดัการเรยีนรู้โดยใช้สถานที่เป็นฐาน เน่ืองจากมีขัน้ตอนในการ

ออกแบบชัดเจน ผู้สอนสามารถกําหนดเป้าหมาย หลกัฐานในการเรยีนรู้และการประเมินผลที่

สอดคล้องกนั แล้วจงึออกแบบประสบการณ์การเรยีนรู ้ ทัง้น้ี ผู้สอนและผู้เรยีนควรร่วมกนัพฒันา

คําถามสําคญัทีแ่สดงถงึสถานทีใ่นทอ้งถิน่ และจดัประสบการณ์การเรยีนรูท้ีนํ่าไปสู่การพฒันาความ

เขา้ใจทีค่งทน โดยใชว้ธิกีารประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.7.3 แนวทางการพฒันาหลกัสตูรส่ิงแวดล้อมโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

 การพฒันาหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน สามารถจดัประสบการณ์การ

เรยีนรูไ้ดอ้ย่างหลากหลายทัง้ในระดบัการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ไดแ้ก่ การพฒันาหน่วยการเรยีนรู ้เรือ่ง 

บรเิวณลุ่มน้ํา (Watershed) โดยใช้การสืบเสาะในสถานที่ (Endreny. 2010) การพัฒนาหลกัสูตร

เกี่ยวกบัสภาพอากาศและการเปลี่ยนแปลงภูมอิากาศ โดยใช้สถานที่เป็นฐานและองิมาตรฐานการ

เรยีนรูข้องรฐัและของประเทศ (Hallar; Mccubbin; & Wright. 2011) การพฒันาโปรแกรมการจดัการ

เรยีนรูท้างวทิยาศาสตรผ์่านกระบวนการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน (O’ conor; & Sharp. 2013)  

การพัฒนาหลกัสูตรการเรยีนรู้วทิยาศาสตร์โดยใช้สถานที่เป็นฐาน (Lee; & Chiang. 2016) และ

ระดับอุดมศึกษา ได้แก่ การพัฒนาโปรแกรมเตรยีมความพร้อมในการสอนสําหรบันักศึกษาคร ู

(Miele; & Powell. 2010; Ajayi. 2014) ซึ่งใช้หลกัการในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐานที่

สอดคลอ้งกนั สามารถสรปุไดด้งัน้ี 

1) จดัการเรยีนรูท้ี่องิมาตรฐานการเรยีนรู ้(Endreny. 2010; Miele; & Powell. 

2010; Hallar; Mccubbin; & Wright. 2011) 
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2) ใช้กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ เน้นผู้ เรียนเป็นสําคัญด้วยวิธีการที่

หลากหลาย (Endreny. 2010; Miele; & Powell. 2010; Hallar; Mccubbin; & Wright. 2011; O’ 

conor; & Sharp. 2013; Lee; & Chiang. 2016) 

3) ใช้ปรากฏการณ์หรอืสถานที่ในท้องถิ่นในการจดัการเรยีนรู้ (Endreny. 

2010; Miele; & Powell. 2010; Hallar; Mccubbin; & Wright. 2011; O’ conor; & Sharp. 2013; 

Ajayi. 2014; Lee; & Chiang. 2016) 

4) ส่งเสรมิการมสี่วนร่วมขององค์กรและสมาชกิในชุมชน (Miele; & Powell. 

2010; Hallar; Mccubbin; & Wright. 2011; O’ conor; & Sharp. 2013; Lee; & Chiang. 2016) 

 จากที่กล่าวมาข้างต้น แสดงให้เห็นว่า การพัฒนาหลักสูตรได้ออกแบบตาม

หลักการของการศึกษาโดยใช้สถานที่เป็นฐาน โดยมีการปรบัให้เหมาะสมและสอดคล้องกับ

จดุมุ่งหมายของแต่ละหลกัสตูรทีไ่ดก้ําหนดไว ้การออกแบบกจิกรรมการเรยีนรูไ้ดมุ้ง่เน้นไปทีก่ารสบื

เสาะหาความรูจ้ากบรบิทของสถานทีใ่นทอ้งถิน่ การไดป้ฏบิตัจิรงิ และสามารถเชื่อมโยงความรูเ้ขา้สู่

ชวีติประจาํวนัได ้  



บทท่ี 3 

วิธีดาํเนินการวิจยั 

 ในการวจิยัครัง้น้ี ผูว้จิยัใชก้ระบวนการวจิยัและพฒันา ซึง่มวีธิดีาํเนินการ เป็น 2 ระยะ ดงัน้ี 

ระยะที ่1 การพฒันาเครือ่งมอืวจิยั ประกอบดว้ย 

ขัน้ตอนที ่1 การศกึษาขอ้มลูพืน้ฐานสาํหรบัการพฒันาหลกัสตูร 

ขัน้ตอนที ่2 การออกแบบและพฒันาหลกัสตูร 

ขัน้ตอนที ่3 การพฒันาเครือ่งมอืในการประเมนิหลกัสตูร 

ระยะที ่2 การทดลองและประเมนิผลของหลกัสตูร ประกอบดว้ย 

 ขัน้ตอนที ่4 การทดลองใชห้ลกัสตูร 

 ขัน้ตอนที ่5 การเกบ็และวเิคราะหข์อ้มลู 

 ขัน้ตอนที ่6 การประเมนิและปรบัปรุงแกไ้ขหลกัสตูร 

ขัน้ตอนในการพฒันาหลกัสูตรขา้งตน้ สามารถสรุปไดด้งัภาพประกอบ 1  
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ผ่าน 

ปรบัปรงุ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขัน้ตอนท่ี 1 ศึกษาข้อมลูพื้นฐาน 

ศกึษาแนวคดิ ทฤษฎ ีและเอกสารทีเ่กีย่วขอ้งกบัการ

พฒันาหลกัสตูร 

ขัน้ตอนท่ี 2 การออกแบบและพฒันา

หลกัสตูร ทําการพฒันาเครื่องมอืทีใ่ชใ้นการ

จดัการเรยีนรูไ้ดแ้ก่ 

1. หลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน 

2. รปูแบบในการจดัการเรยีนรู ้

 

ขัน้ตอนท่ี 4 การทดลองใช้หลกัสตูร 

ขัน้ตอนท่ี 5 การเกบ็และวิเคราะหข้์อมลู 

ทาํการการเกบ็รวบรวมขอ้มลู วเิคราะหข์อ้มลู           

และทดสอบสมมตฐิาน โดยใชส้ถติทีใ่ชใ้นการวจิยั 

ขัน้ตอนท่ี 6 การประเมินและปรบัปรงุแก้ไขหลกัสตูร

ประเมนิผลการใชห้ลกัสตูรและปรบัปรงุแกไ้ขส่วนที่

บกพรอ่ง เพื่อใหไ้ดห้ลกัสตูรทีส่มบูรณ์ยิง่ขึน้ 

ภาพประกอบ 1 ขัน้ตอนการดาํเนินการพฒันาสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

1. ศกึษานํารอ่ง 

2. นําหลกัสตูรไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 

ขัน้ตอนท่ี 3 การพฒันาเคร่ืองมือในการประเมิน

หลกัสตูร พฒันาเครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการรวบรวมขอ้มลู

ไดแ้ก่ 

1. แบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2. แบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการ

เรยีนรูใ้นหลกัสตูร 

3. แบบบนัทกึพฤตกิรรมของครแูละนกัเรยีน 

4. แบบสมัภาษณ์ความคดิเหน็ของครแูละ

นกัเรยีน 

ตรวจสอบความถกูต้องเหมาะสมจากผู้เช่ียวชาญ 

ปรบัปรงุ 
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ขัน้ตอนท่ี 1 การศึกษาข้อมลูพืน้ฐานสาํหรบัการพฒันาหลกัสตูร 

ในขัน้ตอนน้ี ผูว้จิยัไดท้ําการศกึษาแนวคดิ ทฤษฎ ีและเอกสารต่างๆ ทีเ่กีย่วขอ้งในการ

พฒันาหลกัสตูร ซึง่สามารถสรปุไดด้งัน้ี 

1. การพัฒนาหลกัสูตร หมายถึง กระบวนการในการจดัประสบการณ์ให้กับผู้เรยีน เพื่อ

พัฒนาให้ผู้ เรียนเกิดลักษณะตามที่มุ่ งหวังไว้ในหลักสูตร ขัน้ตอนในการพัฒนาหลักสูตร 

ประกอบด้วย 4 ขัน้ตอน คอื 1) การศกึษาขอ้มูลพื้นฐานเพื่อเป็นแนวทางในการพฒันาหลกัสูตร 2) 

การสรา้งหลกัสูตร โดยการนําขอ้มลูพื้นฐานมาออกแบบและสรา้งเป็นโครงร่างหลกัสูตร จากนัน้ทํา

การตรวจสอบและการปรบัปรุงโครงร่างหลกัสูตร 3) การทดลองใชห้ลกัสูตร เป็นการนําหลกัสตูรไป

ทดลองใชจ้รงิเพื่อประเมนิผลของการใชห้ลกัสูตร 4) การประเมนิผลและปรบัปรงุหลกัสตูร เพื่อใหไ้ด้

หลกัสตูรทีม่คีวามสมบรูณ์มากยิง่ขึน้ 

2. องคป์ระกอบของหลกัสูตร ประกอบด้วย 1) หลกัการ เป็นการระบุถงึแนวคดิที่สําคญัใน

การพัฒนาหลักสูตรซึ่งสอดคล้องกับหลักการในการจัดการศึกษาขัน้พื้นฐาน พ .ศ . 2551 2)

จุดมุ่งหมาย เป็นการระบุสิง่ที่มุ่งหวงัให้เกดิขึน้กบัผู้เรยีน คุณลกัษณะหรอืผลส่วนรวมที่ต้องการให้

เกิดขึ้นหลงัจากได้เรยีนจบหลกัสูตร 3) เน้ือหา เป็นการระบุถงึเน้ือหาสาระและประสบการณ์ที่จดั

ให้กบัผูเ้รยีน 4) การจดักจิกรรมการเรยีนรู ้เป็นการนําหลกัสูตรไปสู่การปฏบิตั ิโดยระบุถงึแนวทาง

หรอืวธิกีารในการดําเนินกิจกรรมการเรยีนรู ้5) การประเมนิผล เป็นการระบุวธิกีารตรวจสอบและ

ประเมนิผลว่าผูเ้รยีนไดบ้รรลุจดุมุง่หมายของหลกัสตูรกําหนดไวม้ากน้อยเพยีงใด 

ขัน้ตอนท่ี 2 การออกแบบและพฒันาหลกัสตูร 

 ในขัน้ตอนน้ี ผูว้จิยัไดท้ําการศกึษาขอ้มลู ออกแบบและพฒันาเครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการจดัการ

เรยีนรู ้คอืหลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานและรปูแบบในการจดัการเรยีนรู ้ซึง่มรีายละเอยีดต่างๆ ดงั

ภาพประกอบ 
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เคร่ืองมือท่ีใช้ในการจดัการเรียนรู้ 

1. หลกัสูตรสถานที่เป็นฐานคือ กระบวนการในการจดัประสบการณ์การเรยีนรู้เกี่ยวกับ

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม สําหรบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 โดยใช้บรบิทของสถานที่ในท้องถิน่

เพื่อพฒันาให้ผู้เรยีนมคีุณลกัษณะตามที่คาดหวงั นัน่คอื การรูส้ ิง่แวดล้อมในการพฒันาหลกัสูตร

ประกอบดว้ย 3 ขัน้ตอน คอื 

1.1 การศกึษาขอ้มลูพืน้ฐานซึง่มขี ัน้ตอนดงัน้ี 

1.1.1 ศกึษาแผนพฒันาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาตฉิบบัที ่12 (พ.ศ. 2560-2564) แผน

จดัการคุณภาพสิง่แวดลอ้ม พ.ศ. 2560-2564 พระราชบญัญตักิารศกึษาแห่งชาต ิ พ.ศ. 2542 ฉบบั

การออกแบบและพฒันาหลกัสตูร 

หลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน 

1. ศกึษาขอ้มลูพืน้ฐาน 

- นโยบายและแผนการจดัการเรยีนรู ้

- การพฒันาหลกัสตูร 

- การศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

2. สรา้งหลกัสตูร 

- ชื่อหลกัสตูร 

- สภาพปัญหาและความจาํเป็น 

- หลกัการ 

- จดุมุง่หมาย 

- โครงสรา้งเน้ือหา 

- การวดัและประเมนิผล 

3. ตรวจสอบโครงร่างหลกัสตูร 

- แบบประเมนิความเหมาะสมและ

ความสอดคลอ้งของหลกัสตูร 

ภาพประกอบ 2 ขัน้ตอนการออกแบบและพฒันาหลกัสูตร 

รปูแบบการจดัการเรยีนรู ้

1. ศกึษาขอ้มลูพืน้ฐาน 

- หลกัการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานที่

เป็นฐาน 

- แนวทางในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้

สถานทีเ่ป็นฐาน 

2. พฒันารปูแบบการจดัการเรยีนรู ้

3. ตรวจสอบรปูแบบในการจดัการเรยีนรู ้

- แบบประเมนิความเหมาะสมของ

รปูแบบและแผนการจดัการเรยีนรู ้
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ปรบัปรงุ พ.ศ. 2545 และฉบบัที ่3 พ.ศ. 2553 หลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 

2551 สภาพและปัญหาการเรยีนรูส้ ิง่แวดลอ้มศกึษาสามารถสรปุได ้ดงัน้ี 

 การพัฒนาคนและสังคมให้มีสํานึกรบัผิดชอบต่อสิ่งแวดล้อม ควรจดัการเรียนรู้ที่

เชื่อมโยงกบัวถิีชวีติและสามารถนําไปประยุกต์ใช้ในชวีติจรงิให้ผู้เรยีนได้มสี่วนร่วมในการเรยีนรู ้

เน้นการลงมอืปฏบิตั ิโดยใช้กระบวนการสบืเสาะหาความรู ้แต่จากการศกึษาเอกสารเกี่ยวกบัการ

จดัการเรยีนรู้สิง่แวดล้อมศึกษา ประสบปัญหาในหลายๆ ด้าน เช่น นโยบายและหลกัสูตรยงัไม่

ชดัเจน เน้ือหาขาดการบูรณาการ ผู้เรยีนขาดการเรยีนรูจ้ากประสบการณ์และการปฏบิตัิ ไม่เกิด

ความเชื่อมโยงไปสู่ชีวิตจรงิ ครูยงัขาดความรู้และทกัษะในการถ่ายทอดเน้ือหา การประเมนิผล 

รวมถงึการขาดแคลนสื่อการเรยีนรู ้

1.1.2 ศึกษาการพฒันาหลกัสูตรจากแนวคดิ ทฤษฎีและเอกสารที่เกี่ยวข้อง สามารถ

สรปุขัน้ตอนในการพฒันาหลกัสตูรได ้ดงัน้ี 

1) การศึกษาขอ้มูลพื้นฐาน เป็นการสํารวจสภาพปัญหาและความต้องการใน

ดา้นต่างๆ เพื่อเป็นแนวทางในการพฒันาหลกัสตูร 

2) การสรา้งหลกัสูตร เป็นการนําขอ้มูลพื้นฐานที่ได้จากการศกึษามาออกแบบ

และสร้างเป็นโครงร่างหลักสูตร สร้างเอกสารประกอบหลักสูตร นําเสนอโครงร่างหลักสูตรต่อ

ผูเ้ชีย่วชาญ และทาํการปรบัปรงุก่อนนําไปใชจ้รงิ 

3) การทดลองใชห้ลกัสูตร เป็นการนําหลกัสูตรที่ปรบัปรุงแลว้ไปทดลองใชเ้พื่อ

ประเมนิผลของการใชห้ลกัสตูร 

4) การประเมนิและปรบัปรุงหลกัสูตร เป็นการประเมนิผลและปรบัปรงุในส่วนที่

ยงัมขีอ้บกพรอ่งเพื่อใหไ้ดห้ลกัสตูรทีม่คีวามสมบรูณ์มากยิง่ขึน้ 

1.1.3 ศกึษาการจดัการศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐาน เป็นการจดัการศกึษาที่นําบรบิท

ของสถานที่ แหล่งเรียนรู้และทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นมาใช้ในการจัด

กระบวนการเรยีนรู้ เพื่อส่งเสรมิจติสํานึกในการพิทกัษ์รกัษาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น สร้างความ

สมบูรณ์ให้กบัระบบนิเวศในชุมชน รูปแบบของหลกัสูตรเป็นการสบืเสาะในท้องถิ่นที่เชื่อมโยงกบั

รายวชิาวทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม โดยออกแบบการจดัการเรยีนรูด้้วยการออกแบบการเรยีนรูแ้บบ

ยอ้นกลบั (Backward Design)  

 1.2 การสรา้งหลกัสูตร ออกแบบและพฒันาโครงร่างหลกัสูตรโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน โดยใช้

ขอ้มลูทีไ่ดจ้ากการศกึษาขา้งตน้มาเป็นแนวทางในการออกแบบหลกัสตูร โดยดาํเนินการ ดงัน้ี 
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1.2.1 เขียนโครงร่างหลักสูตร เป็นการกําหนดองค์ประกอบของหลักสูตร 

ประกอบดว้ย 

1) กําหนดชื่อหลกัสูตร โดยชื่อหลกัสูตรควรมคีวามกระชบั สื่อถึงสิ่งที่

ต้องการศึกษาและสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายหลกัสูตรที่ผู้วจิยัสร้างขึ้น คอื หลกัสูตรวทิยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้มโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานเพื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้ม สาํหรบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 

2) ระบุสภาพปัญหาและความจําเป็น เป็นการพิจารณาข้อมูลที่ได้จาก

การศกึษาขัน้ตอนที่ 1 มากําหนดเป็นที่มาและความจาํเป็นในการพฒันาหลกัสูตรตลอดจนกําหนด

เป็นขอบเขตของหลกัสตูรซึง่สามารถสรปุไดด้งัน้ี 

   ในปัจจุบนัสถานการณ์ปัญหาสิง่แวดล้อมยงัคงมแีนวโน้มทีสู่งขึน้อย่าง

ต่อเน่ืองจงึมคีวามจาํเป็นอยา่งยิง่ทีจ่ะตอ้งไดร้บัการแก้ไขอยา่งจรงิจงั ซึง่ในการแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม

อย่างยัง่ยนืนัน้ จะต้องพฒันาคนใหม้จีติสํานึกรบัผดิชอบและปรบัเปลีย่นพฤตกิรรมดา้นสิง่แวดลอ้ม

ดว้ยวธิทีางการศกึษา แต่จากการศกึษายงัคงพบปัญหาในการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมศกึษา เช่น 

นโยบายและหลกัสูตรยงัขาดความชัดเจน (สมบุญ ศิลป์รุ่งธรรม. 2547: 153-154; กรมส่งเสรมิ

คุณภาพสิ่งแวดล้อม . 2553: 185) เน้ือหาขาดการบูรณาการและความต่อเน่ือง (Thathong 

Kongsak. 2010) กจิกรรมการเรยีนรูย้งัคงเน้นการบรรยายไม่พฒันาทกัษะการคดิ การลงมอืปฏบิตัิ

จากสภาพจรงิ (รววีรรณ ชนิะตระกูล. 2540: 91-95) เป็นตน้ ดงันัน้ หลกัสูตรสิง่แวดลอ้มศกึษาตอ้งมี

การออกแบบและพฒันาให้เหมาะสมต่อสถานการณ์สิง่แวดล้อมรวมถงึบรบิทและสถานที่ที่ผู้เรยีน

อาศัยอยู่ เพื่อให้เกิดการเชื่อมโยงเน้ือหาในชัน้เรียนและนําไปปรบัใช้ในชีวิตจริง อีกทัง้การรู้

สิง่แวดลอ้มเป็นเป้าหมายสําคญัของการเรยีนรูส้ ิง่แวดลอ้ม สามารถส่งเสรมิให้ผูเ้รยีนเป็นบุคคลที่มี

ความรูค้วามเขา้ใจในสิง่แวดล้อม มเีจตคตแิละค่านิยมที่ถูกต้อง มทีกัษะและแนวทางในการปฏบิตัิ

ตนต่อสิง่แวดลอ้มอยา่งเหมาะสม  

3) กําหนดหลกัการของหลกัสูตร เป็นการระบุถึงแนวคดิที่สําคญัในการ

พฒันาหลกัสูตร ซึ่งต้องมคีวามสอดคล้องกบัสภาพปัญหาและความจําเป็น รวมถงึหลกัการในการ

จดัการเรยีนรู้วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อมตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศักราช 

2551 ดงัน้ี 

- เป็นหลักสูตรที่ส่งเสริมการรู้สิ่งแวดล้อมในด้านความรู้ที่ เกี่ยวกับ

สิ่งแวดล้อม ทักษะทางสติปัญญาด้านสิ่งแวดล้อมและจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม โดยใช้สถานการณ์ 

บรบิทและสถานทีใ่นจงัหวดัระยอง 
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- เป็นหลักสูตรที่เน้นให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง จาก

กระบวนการสบืเสาะและการลงมอืปฏบิตัจิาดสภาพจรงิ เพื่อใหผู้เ้รยีนนําความรูแ้ละทกัษะไปปรบัใช้

ในชวีติจรงิ 

4) จุดมุ่งหมายของหลกัสูตรกําหนดผลทีค่าดว่าจะเกดิกบัผูเ้รยีนหลงัจาก

ทีเ่รยีนจบหลกัสูตร โดยกําหนดให้สอดคล้องกบัสภาพปัญหาและจุดมุ่งหมายของการจดัการเรยีนรู้

วทิยาศาสตรต์ามหลกัสตูรขัน้พืน้ฐานดงัน้ี 

- เพื่อให้ผู้เรยีนมคีวามรูค้วามเขา้ใจในหลกัการและแนวคดิพื้นฐานด้าน

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม ประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อมทัง้ในระดบัท้องถิน่และระดบัโลก และกจิกรรม

ทางสงัคมของมนุษยท์ีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

- เพื่อพฒันาให้ผู้เรยีนมทีกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดลอ้มในการระบุ

และวเิคราะหป์ระเดน็สิง่แวดลอ้ม การประเมนิประเดน็สิง่แวดลอ้มและการออกแบบแผนงาน 

- เพื่อพฒันาให้ผู้เรยีนมจีรยิธรรมสิง่แวดล้อมทัง้ในด้านค่านิยม เจตคต ิ

และการปฏบิตัตินทีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม 

5) กําหนดโครงสร้างเน้ือหาหลกัสูตรกําหนดเน้ือหาสาระจากรายวิชา

พื้นฐานวทิยาศาสตร ์ชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ออกแบบหน่วยการเรยีนรูแ้ละกจิกรรมการเรยีนรู ้โดย

ดาํเนินการ ดงัน้ี  

 5.1) พิจารณาสาระและมาตรฐานการเรียนรู้รายวิชาวิทยาศาสตร ์

ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ซึง่มคีวามสอดคลอ้ง 2 มาตรฐานในสาระที ่2 ชวีติกบัสิง่แวดลอ้ม ดงัน้ี 

 มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสิง่แวดล้อมในท้องถิ่น  ความสมัพนัธ์ระหว่าง

สิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิตความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมชีีวิตต่าง ๆในระบบนิเวศ  มีกระบวนการสืบ

เสาะหาความรูแ้ละจติวทิยาศาสตรส์ื่อสารสิง่ทีเ่รยีนรูแ้ละนําความรูไ้ปใชป้ระโยชน์ 

 มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจความสําคญัของทรพัยากรธรรมชาติ การใช้

ทรัพ ยากรธรรมชาติ ในระดับท้อ งถิ่น  ประเทศและโลก  นํ าความรู้ไป ใช้ ในการจัดการ

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่อย่างยัง่ยนืรวมถงึบรบิทของสถานที ่เพื่อสรา้งเป็นหวั

เรือ่ง (กระทรวงศกึษาธกิาร. 2551: 14) 

 5.2) กําหนดหน่วยการเรยีนรู้ ให้สอดคล้องกบัตวัชี้วดัและสาระการ

เรยีนรู ้ดงัน้ี 
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ตาราง 3 โครงสรา้งหน่วยการเรยีนรูห้ลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม ภาค

เรยีนที ่1 

 

หน่วยการ

เรยีนรู ้

แผนการ

จดัการเรยีนรู ้

ตวัชีว้ดั สาระการเรยีนรู/้เน้ือหา เวลา 

(คาบ) 

นิเวศบา้นเรา

บอกเล่าเมอืง

ระยอง 

รู้ จ ั ก ร ะ บ บ

นิ เ ว ศ ใ น

จั ง ห วั ด

ระยอง 

ว 2.1 ม.3/1 - ระบบนิเวศ 

- องคป์ระกอบของระบบนิเวศ 

- ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวิตกับ

สิง่แวดลอ้ม 

4 

ความสมัพนัธ์

ของสิ่งมชีีวิต

ใ น ร ะ บ บ

นิเวศ 

ว 2.1 ม.3/1-2 - ห่วงโซ่และสายใยอาหาร 

- รู ป แ บ บ ค ว า ม สั ม พั น ธ์ ข อ ง

สิง่มชีวีติ 

3 

โรงเรยีน

คารบ์อนตํ่า 

ว 2.1 ม.3/2-3 - วฏัจกัรของสาร 3 

ขนาด

ประชากร

ของนก

อา้ยงัว่ 

ว 2.1 ม.3/4 - ก าร เป ลี่ ย น แป ล งข น าด ข อ ง

ประชากร 

2 

รูร้กัษ์

สิง่แวดลอ้ม 

ปัญหา

สิง่แวดลอ้ม

ในชุมชน 

ว 2.2 ม. 3/1-

2 

ว 2.2 ม. 3/5 

- ปั ญ ห า สิ่ ง แ ว ด ล้ อ ม แ ล ะ

ทรพัยากรธรรมชาตใินทอ้งถิน่ 

- แนวทางในการแกไ้ขปัญหา 

- การรกัษาสมดุลของระบบนิเวศ 

3 

โรงเรยีนรกัษ์

สิง่แวดลอ้ม 

ว 2.2 ม. 3/3-

4 

ว 2.2 ม. 3/6 

- การใช้ทรพัยากรธรรมชาติอย่าง

เหมาะสมและยัง่ยนื 

3 

รวม 18 
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 ซึ่งในการพัฒนาหลักสูตรสถานที่เป็นฐานในครัง้น้ี ได้พัฒนาขึ้นภายใต้หลักสูตร

การศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 เน่ืองจากทาํการจดัการเรยีนรูใ้นภาคเรยีนที ่1 ปีการศกึษา 

2560 ทัง้น้ีสามารถนําโครงสรา้งหลกัสูตรและกจิกรรมการเรยีนรูท้ี่พฒันาขึน้ไปปรบัใชใ้ห้สอดคลอ้ง

กับหลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ฉบบัปรบัปรุง พ.ศ.2560 ในกลุ่มสาระการ

เรยีนรูว้ทิยาศาสตร ์ในสาระที่ 1 วทิยาศาสตรช์วีภาพ มาตรฐาน ว 1.1 ตวัชี้วดั ว 1.1 ม. 3/1 – ม. 

3/6 

   5.3) ออกแบบหน่วยการเรียนรู้ด้วยการออกแบบการเรียนรู้แบบ

ย้อนกลับ (Backward Design) (เฉลิม ฟักอ่อน. 2552: 25-36; ฆนัท ธาตุทอง. 2553: 15-126)

ประกอบดว้ย 3 ขัน้ตอนคอื 1) กําหนดเป้าหมายของการเรยีนรู ้เป็นการวเิคราะหต์วัชีว้ดัเพื่อกําหนด

สิง่ที่ผู้เรยีนจะต้องรูแ้ละเขา้ใจ ความสามารถหรอืทกัษะที่ผู้เรยีนจะได้รบัการพฒันาเพื่อสรา้งความ

เขา้ใจทีค่งทน 2) กําหนดหลกัฐานการเรยีนรู ้เป็นการกําหนดหลกัฐาน ภาระงาน เอกสารทีแ่สดงถงึ

ผลที่เกดิจากการเรยีนรู ้กําหนดวธิกีารประเมนิพรอ้มทัง้เกณฑท์ี่ใชใ้นการประเมนิ 3) การออกแบบ

การเรยีนรู้ เป็นการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้ที่มคีวามสอดคล้องกับเป้าหมายและหลกัฐานการ

เรยีนรู ้

 5.4) กําหนดรายละเอียดของหน่วยการเรียนรู้ตามขัน้ตอนในการ

ออกแบบ ดงัน้ี 

  - ชื่อหน่วยการเรยีนรู ้ 

  - บทนํา 

  - แนวคดิหลกั 

  - มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

  - สิง่ทีน่กัเรยีนตอ้งรูแ้ละปฏบิตั ิ

  - หลกัฐานการเรยีนรูแ้ละวธิกีารประเมนิ 

 5.5) ทําการออกแบบการเรยีนรู ้โดยพฒันาแผนการจดัการเรยีนรูโ้ดย

ใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน โดยมสี่วนประกอบดงัน้ี 

  - ชื่อแผนการจดัการเรยีนรู ้

  - สาระสาํคญั 

  - มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

  - จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

  - สาระการเรยีนรู ้
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  - คาํถามสาํคญั 

  - หลกัฐานการเรยีนรู ้วธิกีารประเมนิและเกณฑใ์นการประเมนิ 

  - กจิกรรมการเรยีนรู ้ 

  - สื่อการเรยีนรู ้

6) การวดัและประเมนิผลกําหนดวธิกีารวดัและประเมนิผลของผูเ้รยีนใหม้ี

ความสอดคล้องกบัจุดมุ่งหมายและกจิกรรมการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่ฐาน โดยวธิกีารประเมนิตาม

สภาพจรงิดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลายทัง้ก่อน ระหว่าง และหลงัการเรยีนรู ้เช่น การใชแ้บบทดสอบ การ

สรา้งแผนผงัความคดิ การเขยีนรายงาน การอภปิรายกลุ่ม การจดัแสดงผลงาน  ร่วมกบัการใชแ้บบ

วดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

 1.3 การตรวจสอบโครงรา่งหลกัสตูรและปรบัปรงุก่อนนําไปใช ้โดยดาํเนินการ ดงัน้ี 

1) ศกึษาเอกสารในการประเมนิโครงร่างหลกัสูตร โดยพจิารณาด้านความ

เหมาะสมและความสอดคลอ้งขององคป์ระกอบต่างๆ ในหลกัสตูร 

2) สรา้งแบบประเมนิโครงร่างหลกัสตูร ซึง่ประกอบดว้ย 3 ส่วน คอื  

ส่วนที่ 1 การประเมินความเหมาะสมของหลักสูตร เป็นแบบสอบถาม

มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ คือ เหมาะสมมากที่สุด เหมาะสมมาก เหมาะสมปานกลาง 

เหมาะสมน้อย เหมาะสมน้อยทีสุ่ด  

ส่วนที่ 2 การประเมินความสอดคล้องของหลักสูตร เป็นแบบสอบถาม

มาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดบั คอื สอดคลอ้ง ไมแ่น่ใจ ไมส่อดคลอ้ง  

ส่วนที ่3 ความคดิเหน็เพิม่เตมิ เป็นขอ้เสนอแนะแบบปลายเปิด 

3) นําแบบประเมนิทีส่รา้งขึน้เสนอต่อคณะกรรมการควบคุมปรญิญานิพนธ์

เพื่อพจิารณาความเหมาะสมและความถูกตอ้งของการใชภ้าษา และทาํการปรบัปรงุแกไ้ข 

4) นําแบบประเมนิทีแ่ก้ไขแลว้เสนอต่อผูเ้ชีย่วชาญดา้นการพฒันาหลกัสูตร

และการสอน จํานวน 1 ท่านและด้านสิง่แวดล้อมศกึษา จํานวน 1 ท่าน และครผูู้สอนวทิยาศาสตร์

สิง่แวดล้อม ระดบัชํานาญการพเิศษขึ้นไป จํานวน 1 ท่าน เพื่อพจิารณาความเหมาะสมและความ

สอดคลอ้ง 

5) นําข้อมูลของผู้เชี่ยวชาญแต่ละท่านมาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยและส่วน

เบีย่งเบนมาตรฐาน และใหน้ํ้าหนกัของคะแนนเพื่อแปลความหมายเพื่อพจิารณาความเหมาะสมของ

หลกัสตูรดดัแปลงการแปลความหมายจาก บุญชม ศรสีะอาด (2556: 121) โดยมเีกณฑก์ารพจิารณา 

ดงัน้ี 
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 ค่าเฉลีย่ 4.51 – 5.00 หมายถงึ เหมาะสมอยา่งยิง่ 

 ค่าเฉลีย่ 3.51 – 4.50 หมายถงึ เหมาะสม 

 ค่าเฉลีย่ 2.51 – 3.50 หมายถงึ ไมแ่น่ใจ 

 ค่าเฉลีย่ 1.51 – 2.50  หมายถงึ ไมเ่หมาะสม 

 ค่าเฉลีย่ 1.00 – 1.50  หมายถงึ ไมเ่หมาะสมอยา่งยิง่ 

   ในการพจิารณาความเหมาะสม ผู้วจิยัพจิารณาค่าเฉลี่ยความคดิเหน็ของ

ผูเ้ชี่ยวชาญที่มคี่าตัง้แต่ 3.51 ขึน้ไป จงึจะถอืว่าหลกัสูตรมคีวามเหมาะสม ผลจากการประเมนิจาก

ผูเ้ชีย่วชาญ พบว่า ค่าความเหมาะสมของหลกัสูตรอยู่ระหว่าง 4.30 – 5.00 จงึกล่าวไดว้า่หลกัสตูรมี

ความเหมาะสมถงึเหมาะสมอยา่งยิง่ (รายละเอยีดตามภาคผนวก ง หน้า 263) 

6) นําข้อมูลของผู้เชี่ยวชาญมาวิเคราะห์เพื่อพิจารณาหาค่าดัชนีความ

สอดคลอ้ง (Index of congruence: IOC) ของหลกัสตูร โดยมเีกณฑใ์นการพจิารณา ดงัน้ี 

  สอดคลอ้ง  กําหนดคะแนนเป็น  1 

  ไมแ่น่ใจ  กําหนดคะแนนเป็น  0 

  ไมส่อดคลอ้ง กําหนดคะแนนเป็น      -1 

ในการพจิารณาความสอดคล้อง ผู้วจิยัพจิารณาค่าเฉลี่ยความคดิเห็นของ

ผูเ้ชี่ยวชาญที่มคี่ามากกว่าหรอืเท่ากบั 0.50 (พรรณี ลกีจิวฒันะ. 2555: 195) จงึจะถอืว่าหลกัสูตรมี

ความสอดคล้อง จากผลการประเมนิจากผู้เชี่ยวชาญ พบว่า ค่าความสอดคล้องของหลกัสูตรอยู่

ระหว่าง 0.67 – 1.00 จงึกล่าวได้ว่าหลกัสูตรมคีวามสอดคลอ้งในทุกองคป์ระกอบ (รายละเอยีดตาม

ภาคผนวก ง หน้า 265) 

2. รปูแบบการจดัการเรยีนรู ้คอื การจดักจิกรรมการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน ใน

การพฒันารปูแบบในการจดัการเรยีนรู ้ประกอบดว้ย 2 ขัน้ตอน คอื 

 2.1 ศกึษาขอ้มลูพืน้ฐาน ซึง่ประกอบดว้ย 

  2.1.1 ศกึษาหลกัการจดัการศกึษาโดยใช้สถานที่เป็นฐาน สามารถสรุปหลกัในการ

จดัการเรยีนรูไ้ด ้ดงัน้ี 

   1) นําประเด็นหรือเรื่องราวทางสิ่งแวดล้อม วฒันธรรมและวิถีชีวิตใน

ทอ้งถิน่มาใชใ้นการจดัการเรยีนรู ้

   2) จดัการเรยีนรูท้ีใ่หผู้เ้รยีนสรา้งองคค์วามรูด้ว้ยตนเอง ผ่านการเรยีนรูจ้าก

ประสบการณ์ทัง้จากบุคคล สิง่แวดลอ้มและสถานทีใ่นชุมชน 
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   3) เปิดโอกาสใหผู้เ้รยีน นักการศกึษาและชุมชนไดม้สี่วนร่วมในการจดัการ

เรยีนรู ้

   4) ออกแบบการเรียนรู้ให้ตรงกับความสนใจของผู้เรียน โดยครูเป็นผู้

อํานวยความสะดวก 

   5) บทเรยีนควรสรา้งใหเ้กดิความตระหนัก เหน็คุณค่าและเกดิประโยชน์ต่อ

ชุมชนและสถานที ่

  2.1.2 ศกึษาแนวทางในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน จากการสงัเคราะห์

รปูแบบในการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน ผู้วจิยัเลอืกรูปแบบที่มคีวามเหมาะสมกบัการ

พฒันาหลกัสูตรน้ี 3 รปูแบบ คอื 1) การเรยีนรูแ้บบโครงงาน เพื่อพฒันาทกัษะการคดิ วเิคราะหแ์ละ

แสวงหาความรูจ้ากการลงมอืปฏบิตั ิโดยเน้นไปทีก่ารแกปั้ญหาทีเ่กดิขึน้จรงิในทอ้งถิน่ 2) การเรยีนรู้

แบบสบืเสาะหาความรู ้เป็นวธิกีารที่ส่งเสรมิให้ผู้เรยีนตัง้คําถาม แสวงหาความรูเ้พื่อค้นหาคําตอบ

และลงขอ้สรุปด้วยตนเอง และ 3) การเรยีนรูโ้ดยใช้บรบิท เป็นการใช้สถานการณ์หรอืประเด็นใน

ท้องถิ่นมาใช้ในการจดัการเรยีนรู้เพื่อกระตุ้นความสนใจและเชื่อมโยงสิ่งที่อยู่ในชีวิตจรงิกับการ

เรยีนรูใ้นหอ้งเรยีน 

 2.2 พัฒนารูปแบบในการจดัการเรยีนรู้ ออกแบบและพัฒนารูปแบบที่ใช้ในการจัด

กจิกรรมการเรยีนรู ้โดยใชข้อ้มลูทีไ่ดจ้ากการศกึษาขา้งตน้ ไดเ้ป็นกจิกรรมการเรยีนรู ้8 ขัน้ตอนตาม

รปูแบบการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน ดงัภาพประกอบ  
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หลกัการจดัการศึกษาโดยใช้สถานท่ีเป็นฐาน 

 1. นําประเด็นหรือเรื่องราวทางสิ่งแวดล้อม 

วัฒนธรรมและวิถีชีวิตในท้องถิ่นมาใช้ในการ

จดัการเรยีนรู ้

2. จดัการเรยีนรูท้ี่ให้ผู้เรยีนสรา้งองค์ความรูด้้วย

ตนเอง ผ่านการเรยีนรู้จากประสบการณ์ทัง้จาก

บุคคล สิง่แวดลอ้มและสถานทีใ่นชุมชน 

3. เปิดโอกาสให้ผู้เรยีน นักการศึกษาและชุมชน

ไดม้สี่วนรว่มในการจดัการเรยีนรู ้

4. ออกแบบการเรยีนรูใ้ห้ตรงกบัความสนใจของ

ผูเ้รยีน โดยครเูป็นผูอ้ํานวยความสะดวก 

5. บทเรยีนควรสร้างให้เกิดความตระหนัก เห็น

คุณค่าและเกดิประโยชน์ต่อชุมชนและสถานที ่

 

รปูแบบการจดัการเรียนรู้โดยใช้สถานท่ีเป็น

ฐาน 

1. การเรยีนรูแ้บบโครงงาน 

2. การเรยีนรูแ้บบสบืเสาะ 

3. การเรยีนรูโ้ดยใชบ้รบิท 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 8 ขัน้  

1. รบัรูส้ถานการณ์/บรบิท 

2. ระบุและวเิคราะหป์ระเดน็ทีศ่กึษา 

3. ทาํความเขา้ใจภารกจิ 

4. สาํรวจตรวจสอบประเดน็ที่

สอดคลอ้งกบัภารกจิ 

5. ปฏบิตัภิารกจิ 

6. นําเสนอผลงาน 

7. สรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรู ้

8. สะทอ้นคดิดว้ยเหตุผลเชงิจรยิธรรม 

ภาพประกอบ 3 การพฒันารปูแบบการจดัการเรยีนรู ้
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ในแต่ละขัน้ตอนของกจิกรรมการเรยีนรู ้มรีายละเอยีดดงัในตาราง  

ตารางที ่4 ขัน้ตอนในการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้บทบาทของนกัเรยีน ครผููส้อน และสถานที/่ชุมชน 

กิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทนักเรียน บทบาทคร ู สถานท่ี/ชุมชน 

1. รบัรูส้ถานการณ์/

บรบิท 

 

- ศึก ษ าแล ะทํ าค ว าม

เข้าใจกับสถานการณ์

หรอืบรบิททีก่ําหนดให ้

- นําเสนอสถานการณ์

ห รื อ บ ริ บ ท ท า ง

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

ใช้ ส ถ า น ก า ร ณ์ ห รือ

ประเด็นทางสิ่งแวดล้อม

ที่อยู่ ในท้องถิ่นเพื่ อเร้า

ความสนใจของผูเ้รยีน 

2. ระบุและวิเคราะห์

ประเดน็ทีศ่กึษา 

- ร่วมกันอภิปราย ระบุ

และวเิคราะห์ประเด็นใน

หวัขอ้ดงัน้ี 

1.สาเห ตุของประเด็น /

สถานการณ์ 

2.ปัจจยัที่เป็นสาเหตุของ

ประเดน็/สถานการณ์ 

3.ผ ล ก ร ะ ท บ ที่ มี ต่ อ

สิ่งแวดล้อม เศรษฐกิจ

และสงัคม 

- เขียนใบอนุทินสะท้อน

แนวคิด เชิ งจริย ธรรม

สิง่แวดลอ้ม 

- ครูใช้คํ าถ าม นําเพื่ อ

กระตุ้นให้ผู้เรียนค้นหา

คําตอบเพื่อนําไปสู่การ

สํารวจตรวจสอบประเดน็

เช่น สาเหตุของปัญหา

คืออะไร เกิดผลกระทบ

ต่อสิง่แวดลอ้ม สงัคมและ

เศรษฐกิจอย่างไร จาก

ประเด็นปัญหานักเรียน

ค ว ร รู้ อ ะ ไ ร บ้ า ง เพื่ อ

นําไปสู่การคน้หาคาํตอบ 

 

3. ทํ า ค ว า ม เข้ า ใ จ

ภารกจิ 

 

 

- ศึก ษ าแล ะทํ าค ว าม

เข้ า ใจกับ ภ าระงาน ที่

กําหนดให ้

 

- มอบหมายภาระงาน

ใหแ้ก่ผูเ้รยีน 

- อธิบายภาระงานและ

เกณฑใ์นการประเมนิ 

ภาระงานควรสอดคล้อง

แ ล ะ ส ะ ท้ อ น ค ว า ม

ต้ อ งการหรือ ปัญ หาที่

เกดิขึน้ในชุมชน 
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ตาราง 4 (ต่อ) 

กิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทนักเรียน บทบาทคร ู สถานท่ี/ชุมชน 

4. สํ ารวจตรวจสอบ

ประเดน็ทีส่อดคลอ้งกบั

ภารกจิ 

- ศึ ก ษ า แ ล ะ ป ฏิ บั ติ

กจิกรรมจากใบกจิกรรม  

- สืบ ค้ น แล ะรวบ รวม

ข้อมูลจากแหล่งข้อมูล

ต่ า ง ๆ  เ ช่ น  ห นั ง สื อ 

อิ น เ ต อ ร์ เ น็ ต ก า ร

สัม ภ าษ ณ์ ส ม าชิ ก ใน

ชุมชน การเก็บตัวอย่าง

หรอืขอ้มลูจากพืน้ทีจ่รงิ 

- ร่วมกนัอภปิรายสรุปสิง่

ที่ได้เรียนรู้ นําเสนอใบ

งาน/ใบกจิกรรม 

- ชี้แนะแนวทางในการ

เรยีนรูใ้หก้บัผูเ้รยีน 

- อํานวยความสะดวกใน

การเรยีนรู ้เช่น จดัหาสื่อ

และอุปกรณ์ต่างๆ จดัหา

แหล่งเรยีนรู ้

- ลงพืน้ทีห่รอืสถานทีจ่รงิ

เพื่อเกบ็รวบรวมขอ้มลู 

- นําสมาชกิในชุมชนหรอื

ผู้เชี่ยวชาญเข้ามามสี่วน

ร่วมในการให้ความรูห้รอื

คาํปรกึษาแก่ผูเ้รยีน 

5. ปฏบิตัภิารกจิ - รว่มกนัปฏบิตัภิาระงาน - ชี้แนะและช่วยเหลือ

ผูเ้รยีนในการปฏบิตังิาน 

ใช้ข้อมูลหรอืหลักฐานที่

เกิดขึ้นในชุมชนปฏิบัติ

ภารกจิ 

6.นําเสนอผลงาน - นําเสนอภาระงาน - ประเมินผลงานโดยใช้

เกณฑท์ีก่ําหนดไว ้

 

7.สรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรู ้ - นั ก เ รี ย น ส รุ ป สิ่ ง ที่

ต น เอ งได้ เรีย น รู้ด้ ว ย

รู ป แ บ บ ต่ า ง ๆ  เ ช่ น 

แผนผังความคิด  แผ่น

ความรู ้เขยีนเรยีงความ 

- นั ก เ รี ย น เ ขี ย น

ข้ อ เ ส น อ แ น ะ ห รื อ

แนวทางในการแก้ปัญหา

ในสถานการณ์นัน้ 

- ใชค้าํถามกระตุน้เพื่อให้

นักเรียนสรุปสิ่งที่ตนได้

เรยีนรูใ้นประเดน็ทีส่าํคญั 
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ตาราง 4 (ต่อ) 

กิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทนักเรียน บทบาทคร ู สถานท่ี/ชุมชน 

8.ส ะ ท้ อ น คิ ด ด้ ว ย

เหตุผลเชงิจรยิธรรม 

- นักเรยีนสะท้อนคิดถึง

การใช้จริยธรรมในการ

ตัดสินใจหรือแก้ปัญหา

ของสถานการณ์ โดยการ

เขยีนบนัทกึ 

- ครูใช้คํ าถ ามกระตุ้ น

เพื่อสร้างให้ผู้เรียนเกิด 

ความตระหนัก พจิารณา

ถึ ง ป ร ะ เ ด็ น ห รื อ

ส ถ า น ก า ร ณ์ โ ด ย ใช้

เหตุผลในเชงิจรยิธรรม 

 

 3. ตรวจสอบรปูแบบการจดัการเรยีนรู ้และปรบัปรงุก่อนนําไปใช ้โดยดาํเนินการ ดงัน้ี 

3.1 ศึกษาเอกสารในการประเมนิรูปแบบการจดัการเรยีนรู้ โดยพจิารณาด้านความ

เหมาะสมขององคป์ระกอบ กระบวนการจดัการเรยีนรู ้สื่อการเรยีนรู ้การวดัและประเมนิผล 

3.2 สรา้งแบบประเมนิรปูแบบการจดัการเรยีนรู ้ซึง่ประกอบดว้ย 3 ส่วน คอื  

 ส่วนที ่1 การประเมนิความเหมาะสมของรปูแบบการจดัการเรยีนรู ้

 ส่วนที ่2 การประเมนิความเหมาะสมของแผนการจดัการเรยีนรู ้ 

 ซึ่งทัง้สองส่วนเป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั คอื เหมาะสม

มากทีสุ่ด เหมาะสมมาก เหมาะสมปานกลาง เหมาะสมน้อย เหมาะสมน้อยทีสุ่ด  

 ส่วนที ่3 ความคดิเหน็เพิม่เตมิ เป็นขอ้เสนอแนะแบบปลายเปิด 

3.3 นําแบบประเมินที่สร้างขึ้นเสนอต่อคณะกรรมการควบคุมปรญิญานิพนธ์เพื่อ

พจิารณาความเหมาะสมและความถูกตอ้งของการใชภ้าษา และทาํการปรบัปรงุแกไ้ข 

3.4 นําแบบประเมนิที่แก้ไขแล้วเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญด้านการพฒันาหลกัสูตรและการ

สอน จํานวน 1 ท่านและด้านสิ่งแวดล้อมศึกษา จํานวน 1 ท่าน และครูผู้สอนวิทยาศาสตร์

สิง่แวดล้อม ระดบัชํานาญการพเิศษขึน้ไป จํานวน 1 ท่าน เพื่อพจิารณาความเหมาะสมและความ

สอดคลอ้ง 

3.5 นําข้อมูลของผู้เชี่ยวชาญแต่ละท่านมาวิเคราะห์หาค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน และให้น้ําหนักของคะแนนเพื่อแปลความหมายเพื่อพจิารณาความเหมาะสมของรปูแบบ

และแผนการจดัการเรยีนรู ้ดดัแปลงการแปลความหมายจาก บุญชม ศรสีะอาด (2556: 121) โดยมี

เกณฑก์ารพจิารณา ดงัน้ี 

  ค่าเฉลีย่ 4.51 – 5.00 หมายถงึ เหมาะสมอยา่งยิง่ 
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 ค่าเฉลีย่ 3.51 – 4.50 หมายถงึ เหมาะสม 

 ค่าเฉลีย่ 2.51 – 3.50 หมายถงึ ไมแ่น่ใจ 

 ค่าเฉลีย่ 1.51 – 2.50  หมายถงึ ไมเ่หมาะสม 

 ค่าเฉลีย่ 1.00 – 1.50  หมายถงึ ไมเ่หมาะสมอยา่งยิง่ 

ในการพจิารณาความเหมาะสม ผูว้จิยัพจิารณาค่าเฉลีย่ความคดิเหน็ของผูเ้ชีย่วชาญทีม่ ี

ค่าตัง้แต่ 3.51 ขึ้นไป จงึจะถือว่ารูปแบบและแผนการจดัการเรยีนรูม้คีวามเหมาะสม ผลจากการ

ประเมนิจากผูเ้ชีย่วชาญ พบว่า รปูแบบการจดัการเรยีนรู ้มคี่าความเหมาะสมของอยูร่ะหว่าง 4.30 – 

4.70 แผนการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร มคี่าความเหมาะสมของอยู่ระหว่าง 4.30 – 5.00 จงึกล่าวได้

ว่ารปูแบบและแผนการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรมคีวามเหมาะสมถงึเหมาะสมอย่างยิง่ (รายละเอยีด

ตามภาคผนวก ง หน้า 266 - 274) 

3.6  ปรบัปรงุแผนการจดัการเรยีนรูต้ามคาํแนะนําของผูเ้ชีย่วชาญ ดงัน้ี 

3.6.1 ปรบัแก้ลําดบัของกจิกรรมการเรยีนรูใ้ห้มคีวามเหมาะสม เช่น ตดั

เน้ือหาเรือ่งประเภทของทรพัยากรธรรมชาต ิ

3.6.2 ปรบัเน้ือหาของกจิกรรม เช่น ปรบัจากการออกแบบนวตักรรมเป็น

การแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้มในชุมชน  

3.6.3 เพิ่มประเด็นคําถามที่แสดงถึงความตระหนักต่อสิง่แวดล้อม เช่น 

เหตุการณ์น้ํามนัรัว่มผีลกระทบต่อระบบนิเวศ ต่อการดํารงชวีติของมนุษย ์ต่อระบบเศรษฐกจิอย่างไร 

หากไมม่โีครงการสิง่แวดลอ้ม จะส่งผลกระทบต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดลอ้มอยา่งไร 

3.6.4 ปรบัแก้ใบกจิกรรมให้นักเรยีนมคีวามเขา้ใจและออกแบบกจิกรรม

ได้ดขีึ้น เช่น เพิ่มคําชี้แจงในใบกิจกรรม ปรบัชื่อใบกิจกรรม ปรบัเน้ือหาให้มคีวามสอดคล้องกับ

ประเดน็สิง่แวดลอ้ม เพิม่ประเดน็คาํถามในใบกจิกรรม  

3.6.5 ปรบัเกณฑใ์นการใหค้ะแนนใหม้คีวามชดัเจน 

 

ข ัน้ตอนท่ี 3 การพฒันาเคร่ืองมือในการประเมินหลกัสตูร 

 ในขัน้ตอนน้ี ผู้วิจยัได้ทําการศึกษาข้อมูลในการพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บ

รวบรวมขอ้มลูเพื่อใชใ้นการประเมนิผลของหลกัสตูร ซึง่มรีายละเอยีดดงัภาพประกอบ  
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แบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอ

การจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร 

แบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

1. ศกึษาขอ้มลูพืน้ฐาน 

- การรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

2. สรา้งแบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

- ดา้นความรูท้ีเ่กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

- ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาทาง

สิง่แวดลอ้ม 

- ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

3. ตรวจคุณภาพแบบวดั 

- ความเทีย่งตรง 

- ความเชื่อมัน่ 

- ความยากงา่ย 

- อํานาจจาํแนก 

1. ศกึษาแนวคดิในการสรา้งเครือ่งมอื 

2. สรา้งเครือ่งมอื 

3. ตรวจสอบคุณภาพของเครือ่งมอืโดย

การพจิารณาความเทีย่งตรงเชงิ

เน้ือหา 

การพฒันา

เคร่ืองมือในการ

ประเมินหลกัสตูร 

แบบบนัทกึการสงัเกตพฤตกิรรม

ของครแูละนกัเรยีน 

แบบสมัภาษณ์ความคดิเหน็ของ

ครแูละนกัเรยีนทีม่ต่ีอหลกัสตูร 

 
ภาพประกอบ 4 การพฒันาเครือ่งมอืในการประเมนิหลกัสตูร 
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เคร่ืองมือในการเกบ็รวบรวมข้อมลู 

1. แบบวดัการรู้สิง่แวดล้อม ประกอบด้วย 3 ส่วน คือ 1) ความรู้เกี่ยวกับสิง่แวดล้อม 2) 

ทกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดลอ้มและ 3) จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม ซึ่งมขี ัน้ตอนในการสรา้งแบบวดั

ดงัน้ี 

1.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวข้องกับการความหมายของการรู้สิ่งแวดล้อม

สามารถสรุปไดด้งัน้ี การรูส้ ิง่แวดล้อม หมายถงึความรูค้วามเขา้ใจที่เกี่ยวขอ้งกบัสิง่แวดลอ้ม มเีจต

คต ิความตระหนักในคุณค่าและความสําคญัของสิง่แวดล้อม มทีกัษะที่สําคญัที่จะสรา้งให้เกิดการ

ตดัสนิใจที่ถูกต้องและเหมาะสมในการปฏบิตัิตนเพื่อให้เกิดประโยชน์ต่อสิง่แวดล้อม (Roth.1992: 

17; Nair; Jones; & White. 2002: 58; พริณุ ศริศิกัดิ.์ 2554:14; สมควร ไขแ่กว้. 2556: 11) 

1.2 สร้างแบบวดัการรูส้ ิง่แวดล้อม ผู้วจิยัสรา้งแบบวดัการรู้สิง่แวดล้อม โดยดดัแปลง

จากแบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้มสําหรบันักเรยีนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นของแมค็เบธ; และคนอื่น 

ๆ (McBeth; et al. 2008, 2011) กรอบแนวคดิการประเมนิการรูส้ ิง่แวดลอ้มใน PISA 2015 ของโฮล

เว็ก; และคนอื่น ๆ (Hollweg; et al. 2011: 5-18 – 5-23) และการประเมินแนวคิดทางจรยิธรรม

สิง่แวดลอ้มของทอมสนัและบารท์นั (Thompson; & Barton. 1994) โดยทําการประเมนิองคป์ระกอบ

ของการรูส้ ิง่แวดลอ้มใน 3 ดา้น คอื 

1.2.1) ด้านความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อมเป็นแบบทดสอบแบบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้ 

จาํนวน 20 ขอ้ ประกอบดว้ยส่วนของคําตอบและส่วนของการใหเ้หตุผล โดยพจิารณาดา้นความรูใ้น

แนวคดิพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม ความรูเ้กี่ยวกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้มและความรูใ้นวธิกีารทาง

สงัคมทีม่ผีลกระทบต่อสิง่แวดลอ้ม โดยครอบคลุมสาระการเรยีนรู ้แลว้ทําการกําหนดพฤตกิรรมโดย

ครอบคลุมดา้นความเขา้ใจ การนําไปใช ้การวเิคราะหแ์ละการประเมนิค่า จากนัน้สรา้งแบบทดสอบ 

จาํนวน 30 ขอ้ 

ตาราง 5 กําหนดลกัษณะแบบทดสอบดา้นความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

                                  พฤติกรรม 

    เน้ือหา 

รู้-จาํ 

 

เข้าใจ นําไปใช้ วิเคราะห ์ ประเมิน

ค่า 

รวม 

ระบบนิเวศ 1 1    2 

ความสัมพัน ธ์ข อ งสิ่ งมีชีวิต กับ

สิง่แวดลอ้ม 

 2 1 1  4 

รปูแบบความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ  2 1 1  4 
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ตาราง 5 (ต่อ) 

                                  พฤติกรรม 

    เน้ือหา 

รู้-จาํ 

 

เข้าใจ นําไปใช้ วิเคราะห ์ ประเมิน

ค่า 

รวม 

การถ่ายทอดพลงังานในระบบนิเวศ  2 1 1  4 

วฏัจกัรสาร  1 1   2 

ประชากร  1  1  2 

ปัญหาสิง่แวดลอ้ม  1 2 2 2 7 

การใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ  1 2 2  5 

รวม 1 11 8 6 4 30 

1.2.2) ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม เป็นแบบทดสอบวนิิจฉัยสองลําดบัขัน้ จาํนวน 10 

ขอ้ ประกอบด้วยส่วนของคําตอบและส่วนของการให้เหตุผล โดยพจิารณาจากแนวคดิพื้นฐานทาง

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม ทีส่ะท้อนถงึเจตคต ิค่านิยม การตดัสนิใจและการเลอืกปฏบิตัต่ิอสิง่แวดลอ้มที่

แตกต่างกัน แบ่งได้เป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มที่มองว่ามนุษย์เป็นศูนย์กลาง (Anthropocentrism) เป็น

กลุ่มทีเ่ชื่อว่ามนุษยเ์ป็นศูนยก์ลางของทุกสรรพสิง่ ไม่ว่าจะเป็นพชื สตัวห์รอืสิง่แวดลอ้มต่างๆ โดยสิง่

เหล่าน้ีมคีุณค่าเป็นเพยีงเครื่องมอื (instrumental value) ที่ตอบสนองต่อความต้องการของมนุษย ์

เพื่อให้ตนมคีุณภาพชวีติและความเป็นอยู่ที่ด ีและกลุ่มที่มองว่ามนุษย์มไิด้เป็นศูนยก์ลาง (Non – 

anthropocentrism) เป็นกลุ่มทีเ่ชื่อว่าสิง่มชีวีติและไม่มชีวีติทุกชนิดต่างกม็คีุณค่าในตนเอง (intrinsic 

value) ซึ่งทุกสิ่งมีบทบาทหน้าที่ของตน มีความสัมพันธ์ต่อกันและมีความสําคัญต่อสมดุลของ

ธรรมชาติ (Thompson & Barton. 1994: 149-150; Des Jardens. 1997: 147-148; Roston. 2003: 

519-524; Saka; SürmelV; & Öztuna. 2009: 2476; Davami; Gholami & Panahpour. 2011: 54; 

McGraw-Hill Higher Education. 2011: 18-19) โดยพิจารณาในประเด็นต่อไปน้ี 1) ค่านิยมทาง

สิง่แวดลอ้ม 2) ความตื่นตวัในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มและการมสี่วนรว่มในการแก้ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 

3) การวเิคราะหแ์ละประเมนิผลกระทบของการกระทําทีม่ต่ีอสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ4) 

การดาํรงชวีติและการปฏบิตัต่ิอสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ 5) ความรบัผดิชอบต่อสิง่มชีวีติ 

สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ และการใชท้รพัยากรธรรมชาต ิจากนัน้สรา้งแบบทดสอบจาํนวน 25 ขอ้ 
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ตาราง 6 กําหนดลกัษณะแบบทดสอบดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

 

 

 

 

ประเดน็ คณุลกัษณะ จาํนวน

ข้อ แนวคิดท่ียึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

แนวคิดท่ีไม่ยึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

1. ค่ า นิ ย ม ท า ง

สิง่แวดลอ้ม 

ม อ ง คุ ณ ค่ า ข อ ง สิ่ ง มี ชี วิ ต 

สิ่งแวดล้อม และระบบนิเวศเป็น

เพี ย ง เค รื่ อ งมื อ เพื่ อ นํ าม า ใช้

ประโยชน์และตอบสนองความ

ตอ้งการของมนุษยเ์ท่านัน้ 

ม อ ง ว่ า ทุ ก สิ่ ง มี คุ ณ ค่ า แ ล ะ มี

ความสําคญัในตนเองและต่อสิง่อื่น 

และมนุษย์เป็นเพียงส่วนหน่ึงของ

ระบบนิเวศ 

5 

2. ค ว า ม ตื่ น ตั ว ใ น

ประเด็นทางสิง่แวดล้อม 

และการมสี่วนรว่มในการ

แกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

ให้ความสนใจตื่นตัว หรอืเข้าร่วม

เฉพาะกิจกรรมสิ่งแวดล้อมที่มี

ผลกระทบต่อตนเอง หรอืตนเองมี

ส่วนไดส้่วนเสยี  

มคีวามสนใจตื่นตวั หรอืเขา้ร่วมใน

กิจกรรมสิ่งแวดล้อมหรอืประเด็น

ปัญหาสิง่แวดล้อมแม้ว่าปัญหานัน้

จะไมม่ผีลกระทบต่อตนเอง 

5 

3.ก า ร วิ เค ร า ะ ห์ แ ล ะ

ประเมินผลกระทบของ

การกระทาํของมนุษยท์ีม่ ี

ต่อสิ่งมชีีวิตสิ่งแวดล้อม

และระบบนิเวศ 

พิจารณาและตัดสินโดยคํานึงถึง

ผลประโยชน์ทีจ่ะเกดิกบัมนุษยห์รอื

ผลประโยชน์เฉพาะกลุ่ม 

พจิารณาและตดัสนิใจโดยคํานึงถงึ

ความสมดุลระหว่างสิ่งมีชีวิตและ

สิง่แวดลอ้ม 

5 

4, การดํารงชวีติและการ

ป ฏิ บั ติ ต่ อ สิ่ ง มี ชี วิ ต 

สิ่งแวดล้อมและระบบ

นิเวศ 

 

ม นุษ ย์มีสิท ธิพิ เศษ เห นือกว่ า

สิง่มชีวีติและสิง่แวดล้อม มอีํานาจ

อย่างถูกต้องที่จะกระทําสิ่งใดโดย

ไม่ต้องคํานึงถงึผลกระทบที่จะเกิด

กบัธรรมชาตแิละสิง่มชีวีติอื่นๆ  

มนุษยเ์ป็นส่วนหน่ึงของระบบนิเวศ

ที่มหีน้าที่ดูแลรกัษาสิง่มชีวีติอื่นๆ 

และสิง่แวดลอ้มเพื่อก่อใหเ้กดิความ

สมดุลของระบบนิเวศ 

5 
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ตาราง 6 (ต่อ) 

ขัน้ตอนในการสร้างแบบทดสอบวินิจฉัยสองลําดับขัน้ ตามหลกัการของเทรกัส 

(Treagust.1988: 161 - 164) ชาน ดรา เซ เก ร็น ; เท รกัส  แล ะ โม เซ ริโน  (Chandrasegaran; 

Treagust; & Mocerino. 2007: 295 – 299) และจรรยา ดาสา (2553: 65-66) ซึง่ม ี3 ขัน้ตอน ดงัน้ี 

  ขัน้ที ่1 การระบุเน้ือหา (Defining the content)  

1. กําหนดเน้ือหาทีเ่กี่ยวขอ้งกบัระบบนิเวศและสิง่แวดลอ้ม โดยพจิารณาจาก

สาระและมาตรฐานการเรยีนรู้รายวิชาวิทยาศาสตร์ ระดับชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 มีเน้ือหาที่ต้อง

ครอบคลุม ไดแ้ก่ ระบบนิเวศ การถ่ายทอดพลงังานในระบบนิเวศ ความสมัพนัธร์ะหว่างสิง่มชีวีติใน

ระบบนิเวศ วฏัจกัรสาร ประชากร ปัญหาสิง่แวดลอ้ม การใชท้รพัยากรธรรมชาตอิยา่งยัง่ยนื 

2. ระบุขอ้ความเชงิประพจน์ ดงัน้ี 

- ระบบนิเวศแสดงถงึความสมัพนัธข์องกลุ่มสิง่มชีวีติทีอ่าศยัอยูใ่นสถานที่

เดยีวกนั ประกอบดว้ย องคป์ระกอบทีม่ชีวีติ และองคป์ระกอบทีไ่มม่ชีวีติ 

- สิ่งมีชีวิตในระบบนิเวศจะมีบทบาทและหน้าที่ ต่างกัน ได้แก่ ผู้ผลิต 

ผูบ้รโิภค และผูย้อ่ยสลายสารอนิทรยี ์

- การถ่ายทอดพลงังานในสิง่มชีวีติ เป็นการถ่ายทอดพลงังานผ่านการกนิต่อ

กันเป็นทอดๆ จากผู้ผลิตไปถึงผู้บริโภคตามลําดับ เรียกว่า โซ่อาหาร โดยโซ่อาหารจะมี

ความสมัพนัธก์นัอยา่งซบัซอ้นในรปูของสายใยอาหาร 

ประเดน็ คณุลกัษณะ จาํนวน

ข้อ แนวคิดท่ียึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

แนวคิดท่ีไม่ยึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

5. ความรับผิดชอบต่อ

สิ่งมีชีวิต  สิ่งแวดล้อม

และระบบนิเวศ และการ

ใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ

 

ม นุ ษ ย์ ส า ม า ร ถ ใ ช้

ทรัพยากรธรรมชาติได้อย่างไม่

จาํกดัและไม่จําเป็นต้องรบัผดิชอบ

ต่อสภาพแวดล้อมที่เปลี่ยนแปลง

ไป  ห รือ จํ า เ ป็ น ต้ อ ง ป ก ป้ อ ง

ทรพัยากรธรรมชาติเหล่านัน้ไว้ให้

เพื่อประโยชน์ของคนรุน่ต่อไป 

มนุษย์ควรใช้ทรพัยากรธรรมชาติ

โดยคํานึงถงึความจาํเป็นและความ

เห มาะสมแล ะต้ อ งดู แ ล รักษ า

สิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อม และระบบ

นิเวศใหค้งอยูต่่อไป 

5 

รวม 25 



107 
 

- การถ่ายทอดพลงังานในโซ่อาหารจะลดลงตามลาํดบัและมพีลงังานบางส่วน

ถูกถ่ายโอนไปสู่ระบบนิเวศ 

- ความสมัพนัธ์ระหว่างสิง่มชีวีติมหีลายรูปแบบ ได้แก่ ภาวะองิอาศยั ภาวะ

ปรสติ ภาวะล่าเหยือ่ ภาวะพึง่พากนั ภาวะไดป้ระโยชน์รว่มกนั 

- วฏัจกัรน้ําและวฏัจกัรคารบ์อน เป็นกระบวนการทีเ่กีย่วขอ้งกบัสิง่มชีวีติและ

ไมม่ชีวีติ 

- ประชากร แสดงถึง กลุ่มของสิง่มชีีวติชนิดเดียวกันที่อาศัยอยู่ในบรเิวณ

เดยีวกนัในช่วงเวลาหน่ึง 

- เมื่อมนุษย์ใช้ทรพัยากรธรรมชาติมากเกินไปจนเกิดความเสื่อมโทรม 

ก่อใหเ้กดิเป็นมลพษิดา้นต่างๆ เช่น มลพษิทางน้ํา มลพษิทางดนิ มลพษิทางอากาศ 

- การใชท้รพัยากรธรรมชาตอิยา่งยัง่ยนืและรูคุ้ณค่าเป็นแนวทางในการรกัษา

สมดุลของระบบนิเวศ 

3. สร้างแผนผังมโนทัศน์ เพื่ อตรวจสอบแนวคิดในแต่ละประเด็นว่ามี

ความสมัพนัธแ์ละครอบคลุมกบัขอ้ความเชงิประพจน์ไดด้งัน้ี 

 

ภาพประกอบ 5 แผนผงัมโนทศัน์ขอ้ความเชงิประพจน์ 
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4. นําข้อความเชงิประพจน์และแผนผงัมโนทศัน์ ไปตรวจสอบความตรงเชงิ

เน้ือหาจากผู้สอนด้านสิง่แวดล้อม จํานวน 3 ท่าน เพื่อพจิารณาความครบถ้วนและสมัพนัธ์กนัของ

เน้ือหา 

  ขัน้ที่  2 การหาข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิดที่คลาดเคลื่อนของผู้ เรียน (Obtaining 

information about student’s misconception)  

5. ศกึษาข้อมูลและเอกสารเกี่ยวกบัแนวคดิที่คลาดเคลื่อน เรื่อง ระบบนิเวศ

และสิง่แวดล้อม เพื่อใช้ในการสรา้งแบบทดสอบ เช่น ในเรื่องระบบนิเวศ มแีนวคดิที่คลาดเคลื่อน

หลากลายประเดน็ ดงัน้ี 

ตาราง 7 แนวคดิทีค่ลาดเคลื่อน เรือ่งระบบนิเวศและสิง่แวดลอ้ม 

แนวคิดท่ีคาดเคล่ือน ผูแ้ต่ง 

แนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนเก่ียวกบัโซ่อาหาร-สายใยอาหาร 

• โซ่อาหาร คอื สายใยอาหาร  

  

• โซ่อาหารเป็นการดาํรงชวีติของสตัวแ์ละมนุษย ์

• โซ่อาหารคอืวฏัจกัรของสิง่มชีวีติหน่ึงทีก่นิสิง่มชีวีติอื่น 

• สายใยอาหารแสดงถงึโซ่อาหารหลายๆ โซ่ทีม่ารวมกนั

และแยกออกจากสายใยอาหารโดยสิน้เชงิ 

• สิง่มชีวีติทีอ่ยูล่าํดบัสุดทา้ยของโซ่อาหารจะไดร้บั

พลงังานมากทีสุ่ด 

• สิง่มชีวีติทีอ่ยูล่าํดบัสุดทา้ยของโซ่อาหารสามารถกนิ

สิง่มชีวีติทีอ่ยูใ่นลาํดบัล่างไดท้ัง้หมด 

แนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนเก่ียวกบัระบบนิเวศ 

• จาํนวนผูผ้ลติมมีากกว่าผูบ้รโิภค 

 

• ระบบนิเวศแสดงถงึสิง่มชีวีติ 

• ระบบนิเวศคอืความหลากหลายของสิง่มชีวีติ 

• ระบบนิเวศคอืทีอ่ยูอ่าศยั 

 

Munson (1994), Eromosel; & 

Ekholuenetale (2016) 

Yucel; & Ozkan (2015) 

Yucel; & Ozkan (2015) 

Butter; Simmie; & O’grady 

(2015)  

Munson (1994) 

 

Munson (1994) 

 

 

Eromosel, & Ekholuenetale 

(2016) 

Yucel & Ozkan (2015) 

Yucel & Ozkan (2015) 

Yucel & Ozkan (2015) 



109 
 

ตาราง 7 (ต่อ) 

แนวคิดท่ีคาดเคล่ือน ผูแ้ต่ง 

• แบคทเีรยีเป็นสิง่มชีวีติทีไ่ม่จดัอยูใ่นระบบนิเวศ 

• สิง่มชีวีติอยูร่ว่มกนัไดเ้น่ืองจากมคีวามตอ้งการและ

พฤตกิรรมทีใ่กลเ้คยีงกนั 

• การเปลีย่นแปลงทีเ่กดิกบัสิง่มชีวีติจะตอ้งเกดิในโซ่

อาหารเดยีวกนั 

• สิง่มชีวีติบางชนิดเท่านัน้ทีส่ําคญัต่อระบบนิเวศ 

แนวคิดท่ีคลาดเคล่ือนเก่ียวกบัมลพิษ 

• มลพษิเกดิจากขยะเท่านัน้ 

• ภาวะโลกรอ้นทําใหเ้กดิปัญหารโูหว่ทีช่ ัน้โอโซน 

• น้ําแขง็ขัว้โลกละลายเน่ืองจากภาวะโลกรอ้น 

• ภาวะโลกรอ้นเกดิขึน้ในบางพืน้ทีแ่ละเกีย่วขอ้งกบั

ฤดกูาล 

• ฝนกรดเกดิจากสารพษิจากการระเบดิของภเูขาไฟ 

Yucel & Ozkan (2015) 

Munson (1994) 

 

Munson (1994) 

 

Munson (1994) 

 

Yucel & Ozkan (2015) 

Yucel & Ozkan (2015) 

Yucel & Ozkan (2015) 

Yucel & Ozkan (2015) 

Yucel & Ozkan (2015) 

 

6. นําข้อมูลมาสรา้งแบบทดสอบจํานวน 55 ข้อ ด้านความรูท้างสิง่แวดล้อม 

จํานวน 30 ข้อ และด้านจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม จํานวน 25 ข้อ โดยมีพื้นที่ว่างเพื่อให้ผู้เรยีนระบุ

เหตุผลในการเลอืกตวัเลอืกนัน้ๆ เช่น 

“ในฤดฝูนมกัจะพบเจอเหด็เกดิขึน้เองตามธรรมชาต ิบรเิวณโคนตน้ไมท้ีม่กีารทบัถมหรอืตามขอนไม้

ผุ” จากขอ้ความดงักล่าว เหด็มบีทบาทใดในระบบนิเวศ 

ก. ผูบ้รโิภคซากพชืซากสตัว ์

ข. ผูย้อ่ยสลายสารอนิทรยี ์

ค. ผูผ้ลติ 

ง. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่1 

เหตุผลทีเ่ลอืกขอ้............คอื................................................................................ 

จากนัน้นําไปทดสอบกบันกัเรยีนทีจ่บการศกึษาชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 จาํนวน 29 คน  
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  ขัน้ที่ 3 การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยสองลําดับขัน้ (Developing a two – tier 

diagnostic test) 

7. นําข้อมูลที่ได้จากการทําแบบทดสอบและจากการศึกษาข้อมูลมาสร้าง

แบบทดสอบวนิิจฉัยสองลาํดบัขัน้ ซึง่ประกอบดว้ย 2 ส่วน คอื ส่วนแรกจะเป็นขอ้คําถามทีม่ตีวัเลอืก

ทีเ่กี่ยวขอ้งกบัเน้ือหา ส่วนทีส่องจะเป็นตวัเลอืกเกีย่วกบัเหตุผลในการเลอืกตวัเลอืกทีอ่ยู่ในส่วนแรก 

ซึง่จะมทีัง้เหตุผลทีถู่กตอ้ง เหตุผลทีร่ะบุแนวคดิทีค่ลาดเคลื่อนและเหตุผลทีผ่ดิ เช่น 

“ในฤดฝูนมกัจะพบเจอเหด็เกดิขึน้เองตามธรรมชาต ิบรเิวณโคนตน้ไมท้ีม่กีารทบัถมหรอืตามขอนไม้

ผุ” จากขอ้ความดงักล่าว เหด็มบีทบาทใดในระบบนิเวศ 

ก. ผูบ้รโิภคซากพชืซากสตัว ์

ข. ผูย้อ่ยสลายสารอนิทรยี ์

ค. ผูผ้ลติ 

ง. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่1 

เหตุผล 

1. เหด็กนิใบไมแ้ละขอนไมผุ่เป็นอาหาร 

2. เหด็เป็นพชืชัน้ตํ่า มกัเกดิขึน้ตามขอนไมผ้ ุ

3. เหด็จดัอยูใ่นกลุ่มผูผ้ลติ ซึง่เป็นอาหารของผูบ้รโิภคลาํดบัที ่1 

4. เหด็จดัอยูใ่นกลุ่มของเชือ้รา ทีส่ลายสารอนิทรยีส์ารใหเ้ป็นธาตุอาหารแก่ดนิ 

 ทาํการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ โดยมขีัน้ตอนดงัน้ี 

1) นําแบบทดสอบเสนอต่อคณะกรรมการที่ปรกึษาปรญิญานิพนธ์เพื่อตรวจสอบ

ความถูกตอ้งของเน้ือหา การใชภ้าษา และทาํการปรบัปรงุตามคาํแนะนํา 

2) นําแบบทดสอบเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญด้านสิง่แวดล้อมศกึษาจํานวน 3 ท่าน เพื่อ

ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิเน้ือหา ดว้ยวธิกีารหาค่าดชันีความสอดคลอ้งแลว้นํามาปรบัปรุงแก้ไข 

พจิารณาคดัเลอืกขอ้ที่มคีวามสอดคล้องตัง้แต่ .05 (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 71) ซึ่งค่าดชันีความ

สอดคล้องของแบบทดสอบที่ผูว้จิยัพฒันาขึน้มคี่าตัง้แต่ 0.67 – 1.0 ซึ่งถอืว่ามคีวามสอดคลอ้งผ่าน

เกณฑท์ีก่ําหนด และผูว้จิยัดาํเนินการปรบัแกต้ามคาํแนะนําของผูเ้ชีย่วชาญ ดงัน้ี 

2.1) ปรบัคําถามและตัวเลือกในบางข้อเพื่อให้นักเรยีนอ่านแล้วมีความ

เขา้ใจทีต่รงกนั ดงัตาราง 
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ตาราง 8 สรปุการปรบัแกแ้บบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้มจากผูเ้ชีย่วชาญ 

 

ข้อท่ี ข้อความเดิม ข้อความท่ีปรบัแก้ 

3 เกษตรกรปลูกมังคุดเพื่อจําหน่าย ผึ้ง

จาํนวนมากมาดดูกนิน้ําหวานจงึทาํใหเ้กดิ

การผสมเกสร จากข้อความข้างต้น

เกษ ตรกรและผึ้ งมีค วามสัมพันธ์ ใน

รปูแบบใด 

เกษตรกรปลูกมงัคุดเพื่อจําหน่าย ผึ้งจํานวน

มากมาดูดกินน้ําหวานจงึทําให้เกิดการผสม

เกสร จากข้อความข้างต้น ต้นมงัคุดและผึ้งมี

ความสมัพนัธใ์นรปูแบบใด 

21 สวน ผ ล ไม้ แห่ งห น่ึ งอ ยู่ ใก ล้ กับ เข ต

อุตสาหกรรมที่มกีารปล่อยสารเคมเีกนิค่า

มาตรฐาน ทําให้แมลงที่เป็นศตัรูพืชตาย 

สารเคมเีหล่าน้ีจะส่งผลต่อระบบนิเวศใน

สวนผลไมอ้ยา่งไร 

สวนผลไมแ้ห่งหน่ึงอยูใ่กลก้บัเขตอุตสาหกรรม

ที่มีการปล่อยสารอินทรีย์ระเหยง่ายเกินค่า

มาตรฐาน ทําให้แมลงที่ เป็นศัตรูพืชตาย 

สารเคมเีหล่าน้ีจะส่งผลต่อระบบนิเวศในสวน

ผลไมอ้ยา่งไร 

29 บุ คคล ใดปฏิบัติต ามหลัก เศ รษ ฐกิจ

พอเพยีงไดเ้หมาะสมทีสุ่ด 

บุคคลใดปฏบิตัติามหลกัปรชัญาของเศรษฐกจิ

พอเพยีงไดเ้หมาะสมทีสุ่ด 

14 ข. การเพิม่ขึน้ของประชากร ข. การเพิม่ขึน้ของประชากรมนุษย ์

16 ก. พระอาทติยเ์คลือ่นทีเ่ขา้ใกลโ้ลก ก. ดวงอาทติยเ์คลื่อนทีเ่ขา้ใกลโ้ลก 

17 ง. ปล่อยใหย้อ่ยสลายเองตามธรรมชาต ิ ง. ปล่อยให้ซากพชืที่เก็บเกี่ยว ย่อยสลายเอง

ตามธรรมชาต ิ

3) คดัเลือกข้อสอบที่เหมาะสมโดยพิจารณาให้ครอบคลุมทุกเน้ือหาและความ

เหมาะสมกบัเวลาเพื่อนําไปใชห้าประสทิธภิาพของเครื่องมอืกบักลุ่มตวัอยา่ง ทําใหไ้ดแ้บบทดสอบ

ดา้นความรูท้างสิง่แวดล้อม จาํนวน 22 ขอ้ และแบบทดสอบดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม จาํนวน 15 

ขอ้ 

4) นําแบบวดัไปทดลองใช้กบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 โรงเรยีนแห่งหน่ึงใน

จงัหวดัระยอง จาํนวน 121 คน แลว้นําแบบวดัมาตรวจใหค้ะแนนเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

5) หาประสิทธิภาพของแบบวดัด้านความรู้และจรยิธรรมทางสิ่งแวดล้อม โดย

กําหนดใหค้ะแนนคําตอบที่ถูกเป็น 1 คะแนน คําตอบที่ตอบผดิเป็น 0 คะแนน และจดักลุ่มเพื่อหา

จาํนวนของผูท้ีต่อบถูกในกลุ่มสูงและกลุ่มตํ่าโดยใช้เทคนิค 25% จากนัน้นําไปหาค่าความยากง่าย 
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(p) และค่าอํานาจจาํแนก (r) แลว้ทําการคดัเลอืกขอ้สอบทีม่คีวามเหมาะสมโดยมคี่าความยากง่าย

ระหว่าง 0.20 - 0.80 และค่าอํานาจจําแนกตัง้แต่ 0.20 ขึน้ไป (ชวลติ ชูกําแพง. 2553: 118-119) 

ดงัน้ี 

5.1.) แบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้มดา้นความรูท้างสิง่แวดลอ้มทีผู่ว้จิยัพฒันาขึน้ 

จํานวน 22 ข้อ มคี่าความยากง่ายตัง้แต่ 0.06 – 0.89 และมคี่าอํานาจจําแนกตัง้แต่ 0.06 – 0.55 

(รายละเอยีดตามภาคผนวก จ หน้า 275) โดยมขีอ้สอบทีไ่มผ่่านเกณฑ ์จาํนวน 4 ขอ้ ไดแ้ก่ ขอ้ที ่8 

,11 ,18 และ 20 ทัง้น้ีผู้วจิยัไดค้ดัขอ้สอบ ขอ้ที่ 18 และ 20 ออก แต่ยงัคงขอ้สอบในขอ้ที ่8 และ 11 

ไวใ้นแบบวดัฉบบัจรงิ เน่ืองจากเป็นการให้นิยามของมโนทศัน์และความเขา้ใจที่ถูกต้องในประเดน็

ปัญหาสิ่งแวดล้อม ซึ่งเป็นความรู้พื้นฐานทางสิ่งแวดล้อมที่สําคัญ ได้แก่ ข้อที่ 8 การสะสมสิ่ง

ปนเป้ือนในระบบนิเวศ และขอ้ที ่11 การนิยามความหมายของประชากร ทัง้น้ีผูว้จิยัทําการปรบัปรุง

ขอ้คําถามดงักล่าวให้มคีวามชดัเจนยิง่ขึ้น ดงัน้ี ข้อที่ 8 “ตวัเลอืก ค. ปู ปรบัเป็น ปูที่กนิลูกปลาใน

สระ” ข้อที่ 11 “ตวัเลอืกส่วนของเหตุผลข้อที่ 1. ประเทศไทยมปีระชากรเพิ่มขึ้นร้อยละ 0.6 ต่อปี 

ปรบัเป็น ประเทศไทยมีประชากรประมาณ 67 ล้านคน” ทําให้ได้แบบทดสอบด้านความรู้ทาง

สิง่แวดลอ้มเพื่อใชใ้นแบบวดัฉบบัจรงิ จาํนวน 20 ขอ้ ดงัตาราง 

ตาราง 9 ลกัษณะแบบทดสอบดา้นความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้มฉบบัจรงิ 

                             พฤติกรรม 

เน้ือหา 

เข้าใจ นําไปใช้ วิเคราะห ์ ประเมิน

ค่า 

รวม 

ระบบนิเวศ 1    1 

ความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติกบัสิง่แวดลอ้ม 1  1  2 

รปูแบบความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ   1  1 

การถ่ายทอดพลงังานในระบบนิเวศ 2  1  3 

วฏัจกัรสาร 1   1 2 

ประชากร 1  1  2 

ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 2 1 1 2 6 

การใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ  1 2  3 

รวม 8 2 7 3 20 
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5.2) แบบวดัการรูส้ ิง่แวดล้อมด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อมที่ผู้วจิยัพฒันาขึ้น 

จํานวน 15 ข้อ มคี่าความยากง่ายตัง้แต่ 0.25 – 0.92 และมคี่าอํานาจจําแนกตัง้แต่ 0.13 – 1.03 

(รายละเอยีดตามภาคผนวก จ หน้า 276) ทําการคดัขอ้สอบที่ไม่เป็นไปตามเกณฑ์ออก จํานวน 5 

ข้อ ได้แก่ ข้อที่ 1,2,3,5 และ 13 ทําให้ได้แบบทดสอบด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อมเพื่อใช้ในแบบวดั

ฉบบัจรงิ จาํนวน 10 ขอ้ ดงัตาราง 

ตาราง 10 ลกัษณะแบบทดสอบดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มฉบบัจรงิ 

ประเดน็ คณุลกัษณะ จาํนวน

ข้อ แนวคิดท่ียึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

แนวคิดท่ีไม่ยึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

1. ค่ า นิ ย ม ท า ง

สิง่แวดลอ้ม 

ม อ ง คุ ณ ค่ า ข อ ง สิ่ ง มี ชี วิ ต 

สิ่งแวดล้อม และระบบนิเวศ

เป็นเพยีงเครื่องมอืเพื่อนมาใช้

ประโยชน์และตอบสนองความ

ตอ้งการของมนุษยเ์ท่านัน้ 

มองว่าทุกสิ่งมีคุณค่าและมี

ความสําคญัในตนเองและต่อ

สิ่งอื่น และมนุษย์เป็นเพียง

ส่วนหน่ึงของระบบนิเวศ 

 

2 

2. ค ว า ม ตื่ น ตั ว ใ น

ป ร ะ เ ด็ น ท า ง

สิง่แวดล้อม และการมี

ส่ ว น ร่ ว ม ใ น ก า ร

แกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

ให้ความสนใจตื่นตัว หรอืเข้า

รว่มเฉพาะกจิกรรมสิง่แวดลอ้ม

ที่มีผลกระทบต่อตนเอง หรอื

ตนเองมสี่วนไดส้่วนเสยี  

มีความสนใจตื่นตัว หรือเข้า

ร่วมในกิจกรรมสิ่งแวดล้อม

ห รื อ ป ร ะ เ ด็ น ปั ญ ห า

สิง่แวดลอ้มแมว้่าปัญหานัน้จะ

ไมม่ผีลกระทบต่อตนเอง 

2 

3.การวิ เค ราะห์ แ ล ะ

ประเมนิผลกระทบของ

การกระทําของมนุษย์

ที่ มี ต่ อ สิ่ ง มี ชี วิ ต

สิ่งแวดล้อมและระบบ

นิเวศ 

พิ จ า รณ าแ ล ะ ตั ด สิ น โด ย

คํานึงถึงผลประโยชน์ที่จะเกิด

กับมนุษย์หรือผลประโยชน์

เฉพาะกลุ่ม 

พิจารณ าและตัดสินใจโดย

คํานึงถึงความสมดุลระหว่าง

สิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม 

 

 

 

2 
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ตาราง 10 (ต่อ) 

ประเดน็ คณุลกัษณะ จาํนวน

ข้อ แนวคิดท่ียึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

แนวคิดท่ีไม่ยึดมนุษยเ์ป็น

ศนูยก์ลาง 

4, การดํารงชีวิตและ

การปฏบิตัิต่อสิง่มชีวีติ 

สิ่งแวดล้อมและระบบ

นิเวศ 

 

มนุษย์มีสิทธิพิเศษเหนือกว่า

สิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม มี

อํานาจอยา่งถูกตอ้งทีจ่ะกระทํา

สิ่ ง ใด โด ย ไม่ ต้ อ งคํ า นึ งถึ ง

ผ ล ก ร ะ ท บ ที่ จ ะ เ กิ ด กั บ

ธรรมชาตแิละสิง่มชีวีติอื่นๆ  

มนุษยเ์ป็นส่วนหน่ึงของระบบ

นิ เวศที่ มีห น้ าที่ ดู แลรักษ า

สิง่มชีวีติอื่นๆ และสิง่แวดลอ้ม

เพื่อก่อให้เกดิความสมดุลของ

ระบบนิเวศ 

2 

5. ความรบัผดิชอบต่อ

สิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้ม

และระบบนิเวศ และ

การใช้

ทรพัยากรธรรมชาต ิ

 

ม นุ ษ ย์ ส า ม า ร ถ ใ ช้

ทรพัยากรธรรมชาตไิดอ้ย่างไม่

จํ า กั ด แ ล ะ ไม่ จํ า เ ป็ น ต้ อ ง

รบัผดิชอบต่อสภาพแวดลอ้มที่

เ ป ลี่ ย น แ ป ล ง ไ ป  ห รื อ

จํ า เ ป็ น ต้ อ ง ป ก ป้ อ ง

ทรพัยากรธรรมชาตเิหล่านัน้ไว้

ให้ เพื่ อประโยชน์ของคนรุ่น

ต่อไป 

ม นุ ษ ย์ ค ว ร ใ ช้

ท รัพ ย าก รธ รรม ช าติ โด ย

คํ านึ งถึงความจําเป็ นและ

ความเหมาะสมและต้องดูแล

รักษาสิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อม 

และระบบนิเวศใหค้งอยูต่่อไป 

2 

รวม 10 

6) หาค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบทัง้ 2 ส่วน ดว้ยวธิกีารของคูเดอร-์รชิารด์สนั 

(Kuder-Richardson) โดยใชสู้ตร KR-20 (พรรณี ลกีจิวฒันะ. 2555: 113) ซึ่งแบบทดสอบมคี่าความ

เชื่อมัน่เท่ากบั 0.69 

1.2.3) ด้านทกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อม เป็นแบบทดสอบแบบอตันัยจาก

สถานการณ์ที่กําหนดให้ จํานวน 10 โดยพิจารณาด้านการระบุและวเิคราะห์ประเด็นปัญหาทาง

สิง่แวดลอ้ม การประเมนิประเดน็สิง่แวดลอ้ม การออกแบบแผนงาน จาํนวน 11 ขอ้ 
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ตาราง 11 กําหนดลกัษณะแบบทดสอบดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

ประเดน็ จดุประสงค ์ จาํนวน

ข้อ 

การระบุและวเิคราะห์

ประเดน็ปัญหาทาง

สิง่แวดลอ้ม 

- ระบุประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

- อธบิายสาเหตุ และผลกระทบในประเดน็สิง่แวดลอ้ม 

- นําเสนอแนวทางในการแก้ไขปัญหา 

8 

การประเมนิประเดน็

สิง่แวดลอ้ม 

- สรา้งการตดัสนิใจโดยใชข้อ้มลู/หลกัฐานทีน่่าเชื่อถอื 2 

การออกแบบแผนงาน - สร้างและออกแบบ แผนปฏิบัติ งาน ในประเด็นทาง

สิง่แวดลอ้ม 

1 

รวม 11 

ทาํการตรวจสอบคุณภาพเครือ่งมอื โดยมขีัน้ตอนดงัน้ี 

1) นําแบบวดัเสนอต่อคณะกรรมการทีป่รกึษาปรญิญานิพนธเ์พื่อตรวจสอบความ

ถูกตอ้งของเน้ือหา การใชภ้าษา และทาํการปรบัปรงุตามคาํแนะนํา 

2) นําแบบวัดเสนอต่อผู้เชี่ยวชาญด้านสิ่งแวดล้อมศึกษาจํานวน 3 ท่าน เพื่อ

ตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิเน้ือหา ดว้ยวธิกีารหาค่าดชันีความสอดคลอ้งแลว้นํามาปรบัปรุงแก้ไข 

พจิารณาคดัเลอืกขอ้ที่มคีวามสอดคล้องตัง้แต่ .05 (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 71) ซึ่งค่าดชันีความ

สอดคล้องของแบบวดัการรูส้ ิง่แวดล้อมที่ผู้วจิยัพฒันาขึ้นมคี่า1.0 ซึ่งถือว่ามคีวามสอดคล้องผ่าน

เกณฑท์ีก่ําหนด   

3) นําแบบวดัไปทดลองใช้กบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 4 โรงเรยีนแห่งหน่ึงใน

จงัหวดัระยอง จาํนวน 119 คน แลว้นําแบบวดัมาตรวจใหค้ะแนนเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ 

4) หาประสทิธภิาพของแบบทดสอบทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม ซึง่เป็น

แบบทดสอบแบบอตันัย โดยตรวจใหค้ะแนนตามเกณฑท์ีก่ําหนด และจดักลุ่มเพื่อหาจาํนวนของผู้ที่

ตอบถูกในกลุ่มสูงและกลุ่มตํ่าโดยใช้เทคนิค 25% จากนัน้นําไปหาค่าความยากง่าย และค่าอํานาจ

จําแนก ซึ่งแบบวดัด้านทกัษะทางสติปัญญาทางสิง่แวดล้อมที่ผู้วจิยัสรา้งขึ้น จํานวน 11 ข้อ มคี่า

ความยากง่ายตัง้แต่ 0.35 – 0.90 และมีค่าอํานาจจําแนกตัง้แต่ 0.12 – 0.48 (รายละเอียดตาม

ภาคผนวก จ หน้า 276) ทัง้น้ีมขีอ้สอบจาํนวน 2 ขอ้ ไดแ้ก่ ขอ้ที ่3 และ 7 ไม่เป็นไปตามเกณฑ ์โดย

ผู้วจิยัคดัข้อที่ 3 ออก ส่วนข้อที่ 7 ทําการปรบัเน้ือหาของสถานการณ์ที่ใช้เพื่อให้แบบทดสอบมี
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ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ดังน้ี  ปรับเปลี่ยนสถานการณ์ เรื่องปัญหาน้ําเสียจากคํากล่าวอ้างของ

นักวทิยาศาสตร์จากส่วนกลาง ปรบัเป็นคํากล่าวอ้างจากนักวิทยาศาสตร์ที่ได้รบัการว่าจ้างจาก

ชาวบ้าน ทําให้ได้แบบทดสอบทักษะทางสติปัญญาด้านสิ่งแวดล้อมเพื่อใช้ในแบบวดัฉบับจรงิ 

จาํนวน 10 ขอ้ ดงัตาราง 

ตาราง 12 ลกัษณะแบบทดสอบทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้มฉบบัจรงิ 

ประเดน็ จดุประสงค ์ จาํนวน

ข้อ 

การระบุและวเิคราะห์

ประเดน็ปัญหาทาง

สิง่แวดลอ้ม 

- ระบุประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

- อธบิายสาเหตุ และผลกระทบในประเดน็สิง่แวดลอ้ม 

- นําเสนอแนวทางในการแก้ไขปัญหา 

7 

การประเมนิประเดน็

สิง่แวดลอ้ม 

- สรา้งการตดัสนิใจโดยใชข้อ้มลู/หลกัฐานทีน่่าเชื่อถอื 2 

การออกแบบแผนงาน - สร้างและออกแบบ แผนปฏิบัติ งาน ในประเด็นทาง

สิง่แวดลอ้ม 

1 

รวม 10 

5) หาค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบโดยใช้วิธีการหาค่าสมัประสิทธ์แอลฟา

ของครอนบาค (Alpha-Coefficient) (พรรณ ีลกีจิวฒันะ. 2555: 113-114) ซึง่มคี่าเท่ากบั 0.61 

2. การพฒันาแบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร ซึง่มขี ัน้ตอนใน

การสรา้ง ดงัน้ี (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 77-78; วาโร เพง็สวสัดิ.์ 2551: 218) 

2.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและหลกัการต่างๆ ที่เกี่ยวข้องและทําการกําหนดประเด็น

ต่างๆ ใหค้รอบคลุมในการจดัการเรยีนรูซ้ึง่ประกอบดว้ย 4 ดา้น คอื ดา้นเน้ือหาสาระการเรยีนรู ้ดา้น

การจดักจิกรรมการเรยีนรู ้ดา้นสื่อการเรยีนรู ้และดา้นการวดัและประเมนิผล 

2.2 สรา้งแบบสอบถามความคดิเหน็ เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั คอื มาก

ทีสุ่ด มาก ปานกลาง น้อย น้อยทีสุ่ด จาํนวน 20 ขอ้ และขอ้เสนอแนะแบบปลายเปิด 

2.3 นําแบบสอบถามที่สร้างขึ้นเสนอต่อคณะกรรมการควบคุมปรญิญานิพนธ์เพื่อ

พจิารณาตรวจสอบความเหมาะสมและแกไ้ขตามคาํแนะนํา 
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2.4 นําแบบสอบถามทีป่รบัปรงุแลว้เสนอต่อผูเ้ชีย่วชาญจาํนวน 3 ท่าน คอื ผูเ้ชีย่วชาญ

ด้านการพฒันาหลกัสูตรและการสอน จํานวน 1 ท่าน ผู้เชี่ยวชาญด้านสิง่แวดล้อมศึกษาจํานวน 1 

ท่าน และครูผู้สอนวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม ระดับชํานาญการพิเศษขึ้นไป จํานวน 1 ท่าน เพื่อ

ประเมนิความความตรงเชงิเน้ือหา โดยพจิารณาความเหมาะสมของขอ้คาํถามและการใชภ้าษา ดว้ย

วธิกีารหาค่าดชันีความสอดคล้องแลว้นํามาปรบัปรุงแก้ไข พจิารณาคดัเลอืกขอ้ที่มคีวามสอดคลอ้ง

ตัง้แต่ .05 (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 71) ซึง่ค่าดชันีความสอดคลอ้งของแบบสอบถามทีผู่ว้จิยัพฒันา

ขึ้นมีค่าตัง้แต่ 0.67 – 1.0 ซึ่งถือว่ามีความสอดคล้องผ่านเกณฑ์ที่กําหนด (รายละเอียดตาม

ภาคผนวก จ หน้า 277) และผูว้จิยัดาํเนินการปรบัแกต้ามคาํแนะนําของผูเ้ชีย่วชาญ ดงัน้ี 

  2.4.1 ปรบัเปลีย่นขอ้คําถามใหม้คีวามเหมาะสมยิง่ขึน้ ดงัน้ี “คําว่า ผูเ้รยีน ปรบัเป็น 

นักเรยีน” ข้อที่ 5 “เน้ือหาส่งเสรมิให้เกิดความตระหนักและเจตคติที่ดต่ีอประเด็นทางสิง่แวดล้อม 

ปรบัเป็น เน้ือหาส่งเสรมิใหเ้กดิเจตคตทิีด่ต่ีอประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม” เน่ืองจากซํ้าซอ้นกบัขอ้ที ่2 

  2.4.2 คดัขอ้ที ่17 ออก เน่ืองจากคําถามใกลเ้คยีงกบัขอ้ที ่14 

2.5 ปรบัปรงุแบบสอบถามใหส้มบรูณ์เพื่อนําไปทดลองใชจ้รงิ 

3. การพฒันาแบบบนัทกึการสงัเกตพฤตกิรรมของครแูละนักเรยีน ซึง่มขี ัน้ตอนในการสรา้ง

ดงัน้ี (สุภางค ์จนัทวานิช. 2549: 44-65; ขจรศกัดิ ์บวัระพนัธ.์ 2557: 93-101) 

3.1 ศกึษาแนวคดิ หลกัการต่างๆ ทีเ่กีย่วขอ้งกบัการสรา้งแบบสงัเกต  

3.2 สรา้งแบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรู ้ซึ่งเป็นแบบบนัทกึภาคสนาม (Field 

note) เพื่อบนัทกึพฤตกิรรมของครผูู้สอนและพฤตกิรรมการแสดงออกของผูเ้รยีนที่มต่ีอการจดัการ

เรยีนรูใ้นหลกัสูตร ซึ่งมหีวัขอ้ดงัน้ี แนวทางในการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้บรรยากาศในการจดัการ

เรยีนรู ้การวดัและประเมนิผล และพฤตกิรรมการเรยีนรูข้องผูเ้รยีน 

3.3 นําแบบสงัเกตทีส่รา้งขึน้เสนอต่อคณะกรรมการควบคุมปรญิญานิพนธเ์พื่อพจิารณา

ตรวจสอบความเหมาะสมและแกไ้ขตามคาํแนะนํา  

3.4 ปรบัปรุงแบบบนัทกึภาคสนามใหส้มบูรณ์เพื่อนําไปทดลองใชจ้รงิ (รายละเอยีดตาม

ภาคผนวก ค หน้า 260) 

4. แบบสมัภาษณ์ความคดิเห็นของครูและนักเรยีนที่มต่ีอหลกัสูตร มขี ัน้ตอนในการสรา้ง

ดงัน้ี (สุภางค ์จนัทวานิช. 2549: 74-103; ขจรศกัดิ ์บวัระพนัธ.์ 2557: 101-115) 

4.1 ศกึษาแนวคดิ และหลกัการต่างๆ ในการสรา้งแบบสมัภาษณ์ ไดว้่าอะไร 

4.2 สร้างแบบสัมภาษณ์ เป็นคําถามปลายเปิด โดยกําหนดข้อคําถามสําหรบัคร ู

เกี่ยวขอ้งกบัการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร ปัญหาและอุปสรรคที่พบ แนวทางในการแก้ปัญหา และ
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ขอ้คําถามสําหรบันักเรยีน เกี่ยวขอ้งกบัความรูส้กึทีม่ต่ีอหลกัสูตร ความรูค้วามเขา้ใจเกี่ยวกบัการรู้

สิง่แวดลอ้ม และขอ้เสนอแนะ 

4.3 นําแบบสอบถามที่สร้างขึ้นเสนอต่อคณะกรรมการควบคุมปรญิญานิพนธ์เพื่อ

พจิารณาตรวจสอบความเหมาะสมและแกไ้ขตามคาํแนะนํา 

4.4 ปรบัปรุงแบบสัมภาษณ์ให้สมบูรณ์เพื่อนําไปทดลองใช้จริง (รายละเอียดตาม

ภาคผนวก ค หน้า 257) 

 

ข ัน้ตอนท่ี 4 การทดลองใช้หลกัสตูร 

 ในขัน้ตอนน้ีเป็นการนําหลกัสูตรที่ไดร้บัการปรบัปรุงโครงร่างหลกัสูตรแลว้ นําไปทดลองใช้

เพื่อประเมนิผลของหลกัสตูร ประกอบดว้ย 2 ขัน้ตอน ดงัภาพประกอบ  
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1. การศึกษานําร่อง (Pilot Study) เป็นการตรวจสอบความเป็นไปได้ในการใช้หลกัสูตร

ก่อนนําไปใชจ้รงิกบักลุ่มตวัอย่าง เพื่อทราบถงึปัญหาและอุปสรรคระหว่างการใชห้ลกัสูตร โดยนําไป

ศกึษานํารอ่งกบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ภาคเรยีนที ่2 ปีการศกึษา 2559 โรงเรยีนแห่งหน่ึงใน

อําเภอเมอืง จงัหวดัระยอง ซึ่งอยู่ในนิคมอุตสาหกรรม  1 ห้องเรยีน จํานวน 32 คน ระยะเวลา 6 

การทดลองใช้

หลกัสตูร 

การศึกษานําร่อง 

1. เลอืกกลุ่มนกัเรยีนแบบเจาะจง 

2. ทดสอบก่อนเรยีน 

3. ทดลองจดักจิกรรมการเรยีนรูต้าม

หลกัสตูรฯ  

4. ทดสอบหลงัเรยีน 

5. รวบรวมขอ้มลูและปรบัปรงุแกไ้ขเพื่อ

นําไปใชท้ดลองจรงิ 

 

การทดลองใช้หลกัสตูรกบักลุ่มตวัอย่าง 

1. เลอืกกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมดว้ย

การสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 

2. ทดสอบก่อนเรยีนกบัทัง้ 2 กลุ่ม 

3. ดาํเนินกจิกรรมการเรยีนรูต้าม

หลกัสตูรฯ 

4. ทดสอบหลงัเรยีนกบัทัง้ 2 กลุ่ม 

ภาพประกอบ 6 ขัน้ตอนการทดลองใชห้ลกัสตูร 
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สปัดาห์ ดําเนินการตามแบบแผนการทดลองแบบกลุ่มทดลองกลุ่มเดียว (One Group Pretest-

Posttest Design) (พรรณ ีลกีจิวฒันะ. 2555: 289)  ดงัตาราง 

ตาราง 13  แบบแผนการทดลองการศกึษานํารอ่ง 

กลุ่ม สอบก่อน การทดลอง สอบหลงั 

E T1 X T2 

 

ดําเนินกิจกรรมการเรยีนรูต้ามหลกัสูตรที่สร้างขึ้น ทําการเก็บข้อมูลโดยใช้แบบวดัการรู้

สิง่แวดล้อมโดยการทดสอบก่อน - หลงัทดลอง บนัทกึผลที่เกิดขึน้ระหว่างดําเนินการทดลองด้วย

แบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมของครูและนักเรยีน จากนัน้ทําการสัมภาษณ์ครูและนักเรยีน

หลงัจากการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้เพื่อพจิารณาผลของการจดัการเรยีนรู ้ความเหมาะสมของเน้ือหา 

เวลา กิจกรรมการเรยีนรู ้สื่อการเรยีนรู ้นําข้อมูลที่ได้จากการศกึษานําร่องไปปรบัปรุงแก้ไข เพื่อ

นําไปใช้ในขัน้ของการทดลองจรงิต่อไป ผลการศึกษาสรุปได้ว่า บรบิทของเน้ือหาที่ใช้ในบทเรยีน 

กจิกรรมการเรยีนรู ้เวลาในการจดักิจกรรม โดยภาพรวมมคีวามเหมาะสมสามารถนําไปใช้ได้จรงิ 

แต่กย็งัพบปัญหาในหลายๆ ดา้น ซึง่ผูว้จิยัไดท้าํการปรบัปรงุแกไ้ข ดงัน้ี 

1) ปรบักจิกรรมใหเ้หมาะสม เช่น 

- แผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ 1 รูจ้กัระบบนิเวศในจงัหวดัระยอง เพิม่ตารางการทดลอง 

ในใบกจิกรรมที ่2 ระบบนิเวศในโรงเรยีนของฉนั  

- แผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ 2 ความสมัพนัธ์ของสิง่มชีวีติในระบบนิเวศ งดการใส่ปลา

หางนกยงูในกจิกรรมระบบนิเวศในขวด 

- ในแผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ 3 โรงเรยีนคารบ์อนตํ่า เปลีย่นบทความจากเมอืงแกลง

โมเดล ตน้แบบเทศบาลคารบ์อนตํ่า ปรบัเป็น เมือ่ความชุ่มชืน้กลบัมาอกีครัง้ทีเ่ขายายดา 

- แผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ 1 ปัญหาสิง่แวดลอ้มในชุมชน เพิม่ใบกจิกรรมที่ 1 ปัญหา

สิง่แวดลอ้มในชุมชน 

2) เพิม่คําถามในขัน้การนําเสนอสถานการณ์/บรบิทเพื่อให้ผู้เรยีนได้ทบทวนความรู้

รวมถงึเรา้ความสนใจของผูเ้รยีน  

3) เพิม่ขอ้เสนอแนะในการดาํเนินกจิกรรมของผูส้อน เช่น  

- การแนะนําให้ผู้เรยีนระบุประเภทของระบบนิเวศและสิ่งมชีีวิตที่สําคญัในแผนที่

ระบบนิเวศ  



121 
 

- การใหผู้เ้รยีนจดบนัทกึในประเดน็ทีก่ําหนดจากการดวูดีทิศัน์  

- การเน้นยํา้เรือ่งการเขยีนหวัลกูศรในกจิกรรมโซ่อาหารและสายใยอาหาร  

- การออกแบบแผนงานควรคาํนึงถงึวธิกีารทางวทิยาศาสตร ์

- การแสดงตวัอยา่งภาระงานใหผู้เ้รยีนเขา้ใจยิง่ขึน้ เช่น การวาดรปูการหมุนเวยีนสาร 

โปสเตอร ์บทความ  

4) ในบางแผนการจดัการเรยีนรู ้ผู้เรยีนใชเ้วลาในการปฏบิตัภิารกจินาน จนหมดเวลา

ในคาบนัน้ ทําใหต้้องเลื่อนขัน้การนําเสนอผลงานไปในคาบถดัไป รวมถงึกจิกรรมในขัน้สรุปสิง่ที่ได้

เรยีนรูแ้ละการสะทอ้นคดิ ใหผู้เ้รยีนนํากลบัไปทาํทีบ่า้น 

2. การทดลองใช้หลกัสตูรกบักลุ่มตวัอย่าง 

ในขัน้ตอนน้ีจะเป็นการนําหลกัสูตรที่ได้ปรบัปรุงแล้ว นําไปใช้กบันักเรยีนกลุ่มตวัอย่าง 

คอื นกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ภาคเรยีนที ่1 ปีการศกึษา 2560 โรงเรยีนแห่งหน่ึงในอําเภอแกลง 

จงัหวดัระยอง ซึ่งอยู่ใกล้กบัโรงงานอุตสาหกรรม จํานวน 2 ห้องเรยีน ใช้วธิกีารสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) เพื่อนําขอ้มูลไปประเมนิหลกัสูตรโดยพจิารณาผลการใช้หลกัสูตรใน

ดา้นการรูส้ ิง่แวดลอ้มและความคดิเหน็ของผูเ้รยีนทีม่ต่ีอหลกัสตูร 

กลุ่มท่ีศึกษา 

กลุ่มที่ศกึษา คอื นักเรยีนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 ภาคเรยีนที่ 1 ปีการศกึษา 2560 

ของโรงเรยีนแห่งหน่ึง ในอําเภอแกลง จงัหวดัระยอง ซึ่งอยู่ใกล้กบัโรงงานอุตสาหกรรม จํานวน 2 

กลุ่ม คอื กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ผูว้จิยักําหนดกลุ่มดว้ยการทดสอบความเท่าเทยีมกนัของทัง้

สองกลุ่มด้วยการวดัการรูส้ ิง่แวดล้อมของนักเรยีนที่อยู่ในความรบัผดิชอบของครผูู้สอนประจําวชิา 

ซึง่มทีัง้หมด 5 หอ้ง โดยทดสอบคะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้ภาพรวมและรายดา้นของนักเรยีน

กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยการทดสอบค่า t แบบเป็นอสิระต่อกนั (t – test for Independent 

Sample) พบว่า คะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มก่อนการทดลองทัง้ภาพรวมและรายดา้นของนักเรยีน

ทัง้สองกลุ่มไมแ่ตกต่างกนัอยา่งมนียัสาํคญัทางสถติใินระดบั 0.05 ดงัตาราง 

ตาราง 14 คะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มก่อนการทดลองของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม N x� S.D. t p 

ด้านความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม  

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

28 

27 

 

4.25 

3.78 

 

1.96 

2.51 

 

0.779 

 

0.440 
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ตาราง 14 (ต่อ) 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม N x� S.D. t p 

ด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

28 

27 

12.89 

11.85 

4.92 

5.82 

0.717 0.476 

ด้านจริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

28 

27 

 

4.75 

4.07 

 

2.26 

2.56 

 

1.041 

 

0.303 

การรู้ส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

28 

27 

 

21.89 

19.70 

 

7.66 

9.43 

 

0.947 

 

0.348 

*p < .05 

 แบบแผนการทดลอง 

 ในการทดลองน้ี ผูว้จิยัใชว้ธิกีารวจิยัแบบกึ่งทดลอง (Quasi- Experimental Design) โดย

มแีบบแผนการทดลองแบบมกีลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมมกีารวดัก่อน – หลงัการทดลอง (Control 

Group Pretest – Posttest  Design) (พรรณี ลกีจิวฒันะ. 2555: 291) ซึ่งมแีบบแผนการทดลองดงั

ตาราง 

ตาราง 15 แบบแผนการทดลองจรงิ 

กลุ่ม สอบก่อน การทดลอง สอบหลงั 

E 

C 

O1E 

O1C 

X 

- 

O2E 

O2C 

 

 เมือ่  

E    แทน  กลุ่มทดลอง 

C แทน  กลุ่มควบคุม 

O1E  แทน  การทดสอบก่อนเรยีนของกลุ่มตวัอยา่ง 
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O2E    แทน  การทดสอบหลงัเรยีนของกลุ่มตวัอยา่ง 

O1C  แทน  การทดสอบก่อนเรยีนของกลุ่มควบคุม 

O2C   แทน  การทดสอบหลงัเรยีนของกลุ่มควบคุม 

X    แทน  การใชห้ลกัสตูรทีส่รา้งขึน้ 

 ขัน้ตอนการดาํเนินการทดลอง 

1. พดูคุยกบัครผููส้อน เพื่อทาํความเขา้ใจเกีย่วกบักระบวนการในการจดัการเรยีนรู ้

2. ดําเนินกิจกรรมการเรยีนรู้ตามหลกัสูตรฯ ที่สร้างขึ้นในภาคเรยีนที่ 1 ปีการศึกษา 

2560 เป็นเวลา 7 สัปดาห์ เวลา 20 คาบ  เวลาเรียน 3 คาบ/สัปดาห์ โดยผู้สอนประจําวิชา

วทิยาศาสตรพ์ืน้ฐานเป็นผูส้อน ส่วนผูว้จิยัเป็นผูส้งัเกตการณ์ 

3. ในขณะดําเนินกจิกรรม ผูว้จิยัทําการสงัเกตพฤตกิรรมการสอนของครแูละพฤตกิรรม

ของผูเ้รยีนดว้ยแบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรูร้ว่มกบัการบนัทกึวดีทีศัน์เพื่อช่วยบนัทกึผล

การสงัเกต 

4. ทําการทดสอบหลังการใช้หลักสูตรกับนักเรียนทัง้ 2 กลุ่ม ด้วยแบบวัดการรู้

สิง่แวดล้อม และทําการสํารวจความคิดเห็นของนักเรยีนในกลุ่มทดลองด้วยแบบสอบถามความ

คดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร 

5. ผูว้จิยัทําการสมัภาษณ์ครผูู้สอนและนักเรยีน จํานวน 6 คน  เป็นการสมัภาษณ์แบบ

ไมเ่ป็นทางการในประเดน็ทีก่ําหนด 

 

ข ัน้ตอนท่ี 5 การเกบ็และวิเคราะหข้์อมลู 

 การเกบ็รวบรวมข้อมลู 

1. การรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

 ทาํการเกบ็คะแนนขอ้มลูการรูส้ ิง่แวดลอ้มของนกัเรยีนทัง้ก่อนและหลงัการใชห้ลกัสตูร 

โดยใชแ้บบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้มกบันกัเรยีนทัง้ 2 กลุ่ม คอืกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม และทาํการ

ตรวจใหค้ะแนน ดงัน้ี 

1.1 แบบวดัดา้นความรูแ้ละจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม ใหค้ะแนนแบบตอบถูกทัง้สอง

ส่วน ไดค้ะแนนเป็น 1 ตอบผดิส่วนใดส่วนหน่ึงหรอืทัง้สองส่วน ไดค้ะแนนเป็น 0 

1.2 แบบวดัดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม กําหนดการใหค้ะแนนโดย

กําหนดเกณฑก์ารประเมนิในลกัษณะมาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดบั ดงัน้ี 
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ตาราง 16 เกณฑใ์นการประเมนิแบบวดัดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

รายการประเมิน ระดบัคณุภาพ 

3 (ดี) 2 (พอใช้) 1 (ปรบัปรงุ) 

การระบุ ป ระเด็นท าง

สิง่แวดลอ้ม 

บ อ ก ป ร ะ เด็ น ท า ง

สิ่งแวดล้อมได้ถูกต้อง

สมบูรณ์สอดคล้องกับ

สถานการณ์ 

บ อ ก ป ร ะ เ ด็ น ท า ง

สิ่งแวดล้อมได้ถูกต้อง

เป็นส่วนใหญ่ สอดคล้อง

กบัสถานการณ์ 

บ อ ก ป ร ะ เด็ น ท า ง

สิ่งแวดล้อมไม่ถูกต้อง

แ ต่ ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ

สถานการณ์ 

การอธิบายสาเหตุและ

ผลกระทบในประเด็น

สิง่แวดลอ้ม 

บ อ ก ส า เ ห ตุ ห รื อ

ผลกระทบได้ถูกต้อง

ครบถ้วนสอดคล้องกับ

สถานการณ์ 

บ อ ก ส า เ ห ตุ ห รื อ

ผลกระทบได้ถูกต้องเป็น

ส่วนใหญ่ สอดคล้องกับ

สถานการณ์ 

บ อ ก ส า เ ห ตุ ห รื อ

ผลกระทบไมถู่กต้องแต่

ส อ ด ค ล้ อ ง กั บ

สถานการณ์ 

การนําเสนอแนวทางใน

การแกไ้ขปัญหา 

บ อ ก วิ ธี ก า ร แ ก้ ไ ข

ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้

ถูกตอ้ง 3 ขอ้ 

บอกวิธกีารแก้ไขปัญหา

สิง่แวดล้อมได้ถูกต้อง 2 

ขอ้ 

บ อ ก วิ ธี ก า ร แ ก้ ไ ข

ปัญหาสิ่งแวดล้อมได้

ถูกตอ้ง 1 ขอ้ 

สรา้งการตดัสนิใจโดยใช้

ข้ อ มู ล /ห ลั ก ฐ า น ที่

น่าเชื่อถอื 

เขียนตอบโดยมีการ

อ้ า ง อิ ง ข้ อ มู ล ห รื อ

ห ลั ก ฐ า น ที่ ถู ก ต้ อ ง

สมบูรณ์สอดคล้องกับ

สถานการณ์ 

เขี ย น ต อ บ โด ย มีก า ร

อ้ า ง อิ ง ข้ อ มู ล ห รื อ

หลักฐานที่ถูกต้องเป็น

ส่วนใหญ่ สอดคล้องกับ

สถานการณ์ 

เขยีนตอบโดยไม่มกีาร

อ้ า ง อิ ง ข้ อ มู ล ห รื อ

หลักฐานที่สอดคล้อง

กบัสถานการณ์ 

ส ร้ า ง แ ล ะ อ อ ก แ บ บ

แ ผ น ป ฏิ บั ติ ง า น ใ น

ประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

แผนงานมอีงคป์ระกอบ

ครบ  เป็นขั ้นตอน  ที่

สามารถปฏบิตัไิด ้

แผนงานมีองค์ประกอบ

ไม่ครบ เป็นขัน้ตอนที่

สามารถปฏบิตัไิด ้

แผนงานมอีงคป์ระกอบ

ไม่ครบ ไม่เป็นขัน้ตอน 

ไมส่ามารถปฏบิตัไิด ้

 ถา้หากผูเ้รยีนไมเ่ขยีนตอบหรอืเขยีนตอบในประเดน็ทีไ่มเ่กีย่วขอ้งกบัสถานการณ์ที่

กําหนด ผูเ้รยีนจะไมม่คีะแนนในขอ้นัน้ 

2. ความคดิเหน็ของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรู ้

 ทําการเกบ็ขอ้มลูแบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรหลงัการ

ใช้หลกัสูตรในนักเรยีนกลุ่มทดลอง นํามาตรวจให้คะแนน โดยกําหนดการให้คะแนนของแต่ละ
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ตัวเลือกเป็น 5 4 3 2 1 ตามลําดับ ดังน้ี มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย น้อยที่สุด เพื่อนําไป

ประเมนิผลของการใชห้ลกัสตูร 

3. ผลของการดาํเนินกจิกรรมการเรยีนรู ้

3.1 เก็บข้อมูลพฤตกิรรมการสอนของครูและและพฤตกิรรมการเรยีนรูข้องผู้เรยีน 

จากแบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรูแ้ละจากการบนัทกึวดีทีศัน์ 

3.2 เก็บขอ้มูลการสมัภาษณ์อย่างไม่เป็นทางการของครูและนักเรยีนโดยการถอด

เทปบนัทกึการสมัภาษณ์ 

3.3 นําขอ้มูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมในระหว่างการดําเนินกจิกรรม มาใช้ในการ

ปรบัปรงุกจิกรรมการเรยีนรู ้

 การวิเคราะหข้์อมลู 

 นําขอ้มลูทีไ่ดจ้ากการเกบ็รวบรวมขอ้มลูมาวเิคราะหผ์ลดงัน้ี 

1. การรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

1.1 เปรยีบเทียบระดับการรู้สิ่งแวดล้อมของนักเรยีน โดยแปลความหมายของ

ผลรวมของคะแนนทัง้ 3 ดา้น ทัง้ก่อนและหลงัการใชห้ลกัสูตร ซึง่ดดัแปลงจากแมค็เบธ; และคนอื่น 

ๆ (McBeth; et al. 2008, 2011) ดงัน้ี  

ตาราง 17 ระดบัคะแนนการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

องคป์ระกอบของการรู้ส่ิงแวดล้อม ระดบัคะแนน 

ปรบัปรงุ พอใช้ ดี 

ความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 0 – 6 7 – 13 14 - 20 

ทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 0 -10 11 – 20 21 - 30 

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 0 – 3   4 – 7 8 - 10 

รวม 0 -20 21 – 40 41 - 60 

 

1.2 นําคะแนนทีไ่ดจ้ากแบบวดัก่อนและหลงัการใชห้ลกัสูตรมาหาคา่เฉลีย่ และส่วน

เบีย่งเบนมาตรฐาน เพื่อนําไปใชใ้นการทดสอบสมมตฐิาน 

2. ความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร 
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2.1 หาค่าเฉลี่ยผลรวมของคะแนนแบบสอบถามความคิดเห็นที่มต่ีอการจดัการ

เรยีนรูใ้นหลกัสูตร และแปลความหมายของคะแนนโดยดดัแปลงเกณฑ์การแปลความค่าเฉลีย่ของ

บุญชม ศรสีะอาด (2556:121) ดงัน้ี 

ค่าเฉลีย่ 4.51 – 5.00  หมายถงึ มคีวามคดิเหน็ทีด่มีาก 

ค่าเฉลีย่ 3.51 – 4.50  หมายถงึ    มคีวามคดิเหน็ทีด่ ี

ค่าเฉลีย่ 2.51 – 3.50  หมายถงึ    มคีวามคดิเหน็ทีค่่อนขา้งด ี

ค่าเฉลีย่ 1.51 – 2.50  หมายถงึ    มคีวามคดิเหน็ทีค่่อนขา้งไมด่ ี

ค่าเฉลีย่ 1.00 – 1.50  หมายถงึ    มคีวามคดิเหน็ทีไ่มด่ ี

2.2 พจิารณาระดบัคะแนนความคดิเห็นที่มต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร โดย

กําหนดเกณฑท์ีย่อมรบัไดใ้นระดบัดขีึน้ไป คอืมคีะแนนเฉลีย่ตัง้แต่ 3.51 ขึน้ไป 

3. ผลของการดาํเนินกจิกรรมการเรยีนรู ้

 3.1 นําขอ้มลูที่ไดจ้ากแบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรูแ้ละจากการบนัทกึวดีี

ทศัน์การสงัเกต มาทาํการวเิคราะห ์ลงรหสัขอ้มลู แลว้สรปุเป็นความเรยีงตามประเดน็ทีก่ําหนด 

 3.2 นําขอ้มลูที่ไดจ้ากการถอดเทปสมัภาษณ์ครแูละนักเรยีน มาทําการวเิคราะห ์ลง

รหสัขอ้มลู แลว้สรปุเป็นความเรยีงตามประเดน็ทีก่ําหนด  

การทดสอบสมมติฐาน 

ในการวจิยัในครัง้น้ี ผู้วจิยัได้ทําการประเมนิผลการใช้หลกัสูตร เพื่อให้ได้หลกัสูตรที่

สมบรูณ์และตอบสมมตฐิานของงานวจิยั ดงัน้ี 

1. คะแนนเฉลี่ยการรู้สิ่งแวดล้อมทัง้ภาพรวมและในแต่ละด้าน (ความรู้เกี่ยวกับ

สิง่แวดล้อม, ทกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อม และจรยิธรรมสิง่แวดล้อม) ของนักเรยีนที่เรยีน

โดยใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม หลงัเรยีนสงูกว่าก่อนเรยีนและมกีารรู้

สิง่แวดลอ้มในระดบัพอใชข้ึน้ไป 

2. คะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้ภาพรวมและในแต่ละดา้นของนกัเรยีนทีเ่รยีนโดยใช้

หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อม หลงัเรยีนสูงกว่านักเรยีนที่เรยีนโดยใช้

หลกัสตูรปกต ิ

3. คะแนนความคดิเหน็ของนักเรยีนที่มต่ีอการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชห้ลกัสูตรสถานที่เป็น

ฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม อยูใ่นระดบัดขีึน้ไป 

ทาํการทดสอบสมมตฐิาน ดงัน้ี 

1. วเิคราะหค์่าสถติพิืน้ฐาน ไดแ้ก่ ค่าเฉลีย่ ส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน 
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2. ทาํการทดสอบสมมตฐิานขอ้ที ่1 โดยการเปรยีบเทยีบคะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้ม

ทัง้ภาพรวมและแต่ละองคป์ระกอบก่อนและหลงัการทดลอง ในกลุ่มทดลองโดยการทดสอบค่า t แบบ

ไมเ่ป็นอสิระต่อกนั (t – test for Dependent Sample) 

3. ทาํการทดสอบสมมตฐิานขอ้ที ่2 โดยการเปรยีบเทยีบคะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้ม

ทัง้ภาพรวมและแต่ละองค์ประกอบหลงัการทดลองระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมโดยการ

ทดสอบค่า t แบบเป็นอสิระต่อกนั (t – test for Independent Sample) 

4. ทําการทดสอบสมมตฐิานขอ้ที ่3 โดยการประเมนิค่าเฉลีย่ของคะแนนความคดิเหน็

ของนักเรยีนในกลุ่มทดลองทีม่ต่ีอการจดักจิกรรมในหลกัสตูร คอืมคีะแนนเฉลีย่ตัง้แต่ 3.51 จงึถอืว่า

อยูใ่นระดบัดขีึน้ไป 

สถิติท่ีใช้ในการวิจยั ไดแ้ก่ 

สถิติท่ีใช้หาประสิทธิภาพของเคร่ืองมือ ประกอบดว้ย 

1. ค่าความยากงา่ย (p) (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 97) 

𝑝𝑝 =
𝑅𝑅𝑅𝑅 + 𝑅𝑅𝑅𝑅

2𝑓𝑓
 

เมือ่  p แทน  ค่าระดบัความยากของขอ้คาํถาม 

  Ru แทน จาํนวนคนกลุ่มสงูทีต่อบถูก 

  Rl แทน จาํนวนคนกลุ่มตํ่าทีต่อบถูก 

  f แทน จาํนวนคนในกลุ่มสงูหรอืกลุ่มตํ่า(ซึง่เท่ากนั) 

2. ค่าอํานาจจาํแนก (r) (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 98) 

   𝑟𝑟 = 𝑅𝑅𝑅𝑅−𝑅𝑅𝑅𝑅
𝑓𝑓

 

เมือ่  r แทน  ค่าอํานาจจาํแนกของขอ้คาํถาม 

  Ru แทน จาํนวนคนกลุ่มสงูทีต่อบถูก 

  Rl แทน จาํนวนคนกลุ่มตํ่าทีต่อบถูก 

  f แทน จาํนวนคนในกลุ่มสงูหรอืกลุ่มตํ่า(ซึง่เท่ากนั) 

3. ความเชื่อมัน่ด้วยวธิขีองคูเดอร-์รชิารด์สนั(Kuder-Richardson) โดยใช้สูตร KR-20 

(บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 103)   

𝑟𝑟𝑡𝑡𝑡𝑡 =
𝑘𝑘

𝑘𝑘 − 1
�1 −

∑𝑝𝑝𝑝𝑝
𝑠𝑠2

� 
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เมือ่  𝑟𝑟𝑡𝑡𝑡𝑡       แทน ค่าความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

  k  แทน จาํนวนขอ้สอบ 

  ∑  แทน ผลรวม 

  p  แทน สดัส่วนของผูต้อบถูกในแต่ละขอ้ 

  q  แทน สดัส่วนของผูต้อบผดิในแต่ละขอ้ 

  S2  แทน ความแปรปรวนของคะแนน 

4. ความเชื่ อมัน่ด้วยวิธีการหาค่ าสัมประสิทธิแ์อลฟาของครอนบาค  (Alpha-

Coefficient) (บุญชม ศรสีะอาด. 2556: 117) 

𝛼𝛼 =
𝑘𝑘

𝑘𝑘 − 1 �1 −
∑𝑠𝑠𝑖𝑖2

𝑠𝑠𝑡𝑡2
� 

 เมือ่ 𝛼𝛼 แทน ค่าความเชื่อถอืได ้

  k แทน จาํนวนขอ้ของเครือ่งมอืวดั 

  ∑ แทน ผลรวม 

  𝑠𝑠𝑖𝑖2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนแต่ละขอ้ 

  𝑠𝑠𝑡𝑡2      แทน      ความแปรปรวนของคะแนนทัง้ฉบบั 

สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน ไดแ้ก่ 

1. ใช้การทดสอบค่า t แบบไม่เป็นอิสระต่อกนั (t – test for Dependent Sample)

เพื่อทดสอบสมมตฐิานขอ้ที ่1 

2. ใช้การทดสอบค่า t แบบเป็นอิสระต่อกัน (t – test for Independent Sample)

เพื่อทดสอบสมมตฐิานขอ้ที ่2 

3. ใชค้่าเฉลีย่ของคะแนนความคดิเหน็ของนกัเรยีน เพื่อทดสอบสมมตฐิานขอ้ที ่3 

ทาํการวเิคราะหข์อ้มลูขา้งต้น โดยใชก้ารประมวลผลดว้ยโปรแกรม  Statistical Package 

for the Social Sciences for Windows version 16.0 (SPSS for Windows version 16.0) 

ขัน้ตอนท่ี 6 การประเมินและปรบัปรงุแก้ไขหลกัสตูร 

ในขัน้ตอนน้ีเป็นการประเมนิผลและปรบัปรุงหลกัสูตรหลงัจากนําหลกัสูตรไปทดลองใชจ้รงิ 

โดยนําผลของการประเมนิมาปรบัปรงุในส่วนทีย่งัมขีอ้บกพรอ่ง เพื่อใหไ้ดห้ลกัสูตรวชิาวทิยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้มโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน สาํหรบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 ทีส่ามารถนําไปใชใ้นการจดั

กจิกรรมการเรยีนการสอนไดต่้อไปโดย 
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1. วเิคราะห์ขอ้เสนอแนะของครูและนักเรยีนจากการสมัภาษณ์ และแบบสอบถามความ

คดิเหน็ ตลอดจนผลทีไ่ดจ้ากการประเมนิในแบบวดั 

2. ปรบัปรงุหลกัสตูรใหม้คีวามเหมาะสมและสอดคลอ้ง 

 

จริยธรรมวิจยั 

 จรยิธรรมวนิัย หมายถงึ หลกัการและแนวทางทีพ่งึปฏบิตัติามหลกัของจรยิธรรมในการวจิยั

สากล ประกอบดว้ยหลกัการสาํคญั 3 ประการ ดงัน้ี (ธาดา สบืหลนิวงศ.์ 2551: 4-18) 

1. หลกัความเคารพในบุคคล (Respect for Person) มคีวามหมายครอบคลุม 4 ประเดน็ คอื 

1) การเคารพในศกัดิศ์รขีองความเป็นมนุษย ์2) การเคารพในการให้ความยนิยอมเขา้ร่วมงานวจิยั

โดยมขีอ้มลูเพยีงพอ 3) การเคารพในศกัดิศ์รขีองกลุ่มเปราะบางและอ่อนแอ และ 4) การเคารพความ

เป็นส่วนตวัและรกัษาเป็นความลบั ในงานวจิยัน้ี ผูว้จิยัไดท้าํการใหข้อ้มลูทีถู่กต้องเพยีงพอ ทัง้ทีเ่ป็น

ประโยชน์และเป็นผลเสยีที่จะเกดิขึน้ เพื่อเป็นขอ้มูลในการตดัสนิใจเขา้ร่วมโครงการวจิยัด้วยความ

สมคัรใจ สําหรบัครแูละนักเรยีน โดยใชเ้อกสารแสดงเจตนายนิยอมเขา้รว่มโครงงานวจิยั โดยผู้วจิยั

จะเคารพในการตดัสนิใจเข้าร่วมโครงการและเก็บรกัษาข้อมูลไว้เป็นความลบั ป้องกันการเข้าถึง

ขอ้มลูจากผูท้ีไ่มเ่กีย่วขอ้ง 

2. หลกัการให้ประโยชน์ (Beneficence, Non-Maleficence) ครอบคลุม 3 ประเด็น คือ 1) 

การประเมนิความสมดุลระหว่างเสี่ยงและคุณประโยชน์ 2) การลดอนัตรายให้น้อยลง และ 3) การ

สรา้งประโยชน์ใหสู้งสุด ซึ่งก่อนเริม่ต้นดําเนินการวจิยั ผู้วจิยัได้ทําการประเมนิความเสีย่งและความ

ไม่สะดวกสบายทีจ่ะเกดิขึน้กบัผูเ้ขา้รว่มวจิยัเปรยีบเทยีบกบัประโยชน์ทีค่าดว่าจะไดร้บั คํานึงถงึสทิธ ิ

ความปลอดภยัและความเป็นอยู่ที่ดีของผู้เข้าร่วมวจิยัต้องอยู่เหนือผลประโยชน์ทางวิชาการและ

ผลประโยชน์ของสงัคม 

3. หลกัความยุตธิรรม (Justice) หมายถงึ ความเที่ยงธรรมและความเท่าเทยีมกนั เป็นการ

กระจายความยุตธิรรมทีก่ําหนด ใหม้กีารกระจายทัง้ภาระและผลประโยชน์ต่อผูเ้ขา้รว่มวจิยัอย่างเท่า

เทยีมกนั ในงานวจิยัน้ี ไดป้ฏบิตัต่ิอผูเ้ขา้รว่มวจิยัแต่ละคนอยา่งยตุธิรรมและเท่าเทยีมกนั 

ในการวจิยัครัง้น้ี ผู้ว ิจยัได้ทําการยื่นขอรบัรองการทําวิจยัในมนุษย์จากคณะกรรมการ

พจิารณาจรยิธรรมการวจิยัในมนุษย ์จากสถาบนัยทุธศาสตรท์างปัญญาและวจิยั มหาวทิยาลยัศรนีค

รินทรวิโรฒ โดยได้ผ่านการพิจารณารบัรองโครงการวิจ ัย ตามใบรับรองโครงการวิจ ัยเลขที ่

SWUE/C - 162/2560 (รายละเอยีดตามภาคผนวก จ หน้า 278) 

 



บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหข้์อมูล 

 การนําเสนอผลการวเิคราะหข์อ้มลูในบทน้ี ผูว้จิยัขอนําเสนอเป็น 2 ตอน กล่าวคอื  

ตอนที่ 1 ผลของการพฒันาหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม เพื่อ

ส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้ม: กรณศีกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยอง  

ตอนที ่2 ผลของการใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม เพื่อส่งเสรมิ

การรูส้ ิง่แวดลอ้ม: กรณศีกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยอง  

ตอนท่ี 1 ผลของการพฒันาหลกัสตูรฯ  

การพัฒนาหลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เพื่อส่งเสริมการรู้

สิ่งแวดล้อม: กรณีศึกษาสถานที่จงัหวดัระยอง สําหรบันักเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 มี

จุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้เรยีนมคีวามรู้พื้นฐานด้านวทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม มคีวามเข้าใจในประเด็น

ปัญหาและกิจกรรมทางสงัคมของมนุษย์ที่ส่งผลกระทบต่อสิง่แวดล้อม สามารถระบุและวเิคราะห์

ประเดน็ปัญหา ประเมนิสถานการณ์และออกแบบแผนงานเพื่อแก้ไขปัญหาดา้นสิง่แวดล้อม รวมไป

ถงึมคี่านิยม เจตคต ิและการปฏบิตัตินทีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม โดยใชก้ระบวนการจดัการเรยีนรูท้ี่

ใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน ไดเ้ป็นรปูแบบการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร 8 ขัน้ กล่าวคอื  

1) ขัน้รบัรู้สถานการณ์ /บรบิท เป็นการนําเสนอสถานการณ์หรือบรบิทที่เกิดขึ้นจรงิใน

ทอ้งถิน่ โดยใชว้ดีทีศัน์หรอืบทความ เพื่อใหผู้เ้รยีนไดท้าํความเขา้ใจเน้ือเรือ่งต่างๆ ในบรบิท 

2) ขัน้ระบุและวิเคราะห์ประเด็นที่ศึกษา เป็นการร่วมกันอภิปรายในประเด็นต่างๆ โดย

ครูผู้สอนใช้คําถามนําเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรยีนค้นหาคําตอบ เช่น ระบุประเดน็สิง่แวดล้อม สาเหตุของ

ปัญหา ผลกระทบทีเ่กดิขึน้ต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดลอ้ม รวมถงึเสนอแนะแนวทางในการแก้ปัญหา เพื่อ

นําไปสู่การสํารวจตรวจสอบประเด็น จากนัน้ผู้เรยีนเขยีนใบอนุทินเพื่อสะท้อนแนวคิดเกี่ยวกับ

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้มก่อนเรยีน 

3) ขัน้ทําความเข้าใจภารกิจ เป็นการทําความเข้าใจในภาระงาน/ชิ้นงานแก่ผู้เรยีน โดย

ครผููส้อนจะอธบิายรายละเอยีดต่างๆ ของภาระงานทีผู่เ้รยีนจะตอ้งปฏบิตั ิ 

4) ขัน้สํารวจตรวจสอบประเดน็ทีส่อดคลอ้งกบัภารกจิ เป็นการจดัการเรยีนรูใ้นมโนทศัน์ทาง

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม โดยใชก้จิกรรมการเรยีนรูท้ีห่ลากหลาย เน้นใหผู้เ้รยีนไดส้รา้งประสบการณ์

ในการเรยีนรูด้ว้ยตนเอง โดยมคีรเูป็นผูอ้ํานวยความสะดวก เพื่อใหผู้เ้รยีนไดส้าํรวจตรวจสอบ ศกึษา 

สบืคน้และรวบรวมขอ้มลูต่างๆ เพื่อนําไปใชใ้นการปฏบิตัภิาระงาน  
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5) ขัน้ปฏบิตัิภารกจิ โดยนักเรยีนแต่ละกลุ่มนําขอ้มูลต่างๆ ที่ได้จากการสํารวจตรวจสอบ

และการสบืคน้จากแหล่งเรยีนรูต่้างๆ มาใชใ้นการปฏบิตัภิาระงานตามทีไ่ดร้บัมอบหมาย 

6) ขัน้นําเสนอผลงาน โดยนักเรยีนร่วมกนันําเสนอผลงาน ครูทําหน้าที่ประเมนิผลงานและ

ใหข้อ้เสนอแนะ 

7) ขัน้สรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรู ้เป็นการสรุปการเรยีนรูใ้นแต่ละบทเรยีน โดยนกัเรยีนแต่ละคนสรุป

ความรู้ด้วยการตอบคําถาม การเขยีนแผนผงัความคิด เพื่อทบทวนสิง่ที่ได้เรยีนรูร้วมถึงแนวคิด

ต่างๆ ในบทเรยีน 

8) ขัน้สะท้อนคิดด้วยเหตุผลเชิงจรยิธรรม เป็นการเขียนใบอนุทินเพื่อสะท้อนแนวคิด

เกีย่วกบัจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มหลงัเรยีน ซึง่ประเดน็ในใบอนุทนินัน้จะสอดคลอ้งกบัเน้ือหาในบทเรยีน 

โดยหลกัสตูรฯ สามารถสรปุไดด้งัตาราง 

ตาราง 18 กจิกรรมการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรฯ 

หน่วยการ

เรียนรู้ 

แผนการ

จดัการ

เรียนรู้ 

สาระ         

การเรียนรู้ 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

การ

ประเมินผล 

เวลา 

(คาบ) 

นิเวศบา้น

เราบอกเล่า

เมอืง

ระยอง 

รูจ้กัระบบ

นิเวศใน

จงัหวดั

ระยอง 

 

-ระบบนิเวศใน

ทอ้งถิน่ 

-ความสมัพนัธ์

ของสิง่มชีวีติ

กบัสิง่แวดลอ้ม 

1.นกัเรยีนทาํความเขา้ใจสถานการณ์

เกีย่วกบัการตรวจสอบคราบน้ํามนัรัว่

บรเิวณเกาะเสมด็ 

2. รว่มกนัอภปิรายประเดน็ปัญหา วธิกีาร

ตรวจสอบ และผลกระทบทีเ่กดิขึน้กบัระบบ

นิเวศและการวถิชีวีติของคนในชุมชน และ

เขยีนใบอนุทนิเกี่ยวกบัคุณค่าและ

ความสาํคญัของระบบนิเวศ 

 3. ทาํความเขา้ใจภารกจิการทาํแผนที่

ระบบนิเวศของจงัหวดัระยอง 

4. นกัเรยีนทํากจิกรรมสํารวจระบบนิเวศใน

โรงเรยีนแลว้รว่มกนัอภปิรายสรปุ 

5. นกัเรยีนปฏบิตัภิารกจิแผนทีร่ะบบนิเวศ 

-ใบอนุทนิ 

-ใบกจิกรรมที ่

1 ระบบนิเวศ

ในทอ้งถิน่

ของฉนั 

-ใบกจิกรรมที ่

2 ระบบนิเวศ

ในโรงเรยีน

ของฉนั 

4 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

หน่วยการ

เรียนรู้ 

แผนการ

จดัการ

เรียนรู้ 

สาระ         

การเรียนรู้ 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

การ

ประเมินผล 

เวลา 

(คาบ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  6. นําเสนอผลงานและประเมนิผลงาน 

7. นกัเรยีนเขยีนสรปุความรูโ้ดยการเขยีน

แผนผงัความคดิเรือ่ง ระบบนิเวศ 

8. นกัเรยีนเขยีนใบอนุทนิเกี่ยวกบัคุณค่า

และความสาํคญัของระบบนิเวศ 

- แผนทีร่ะบบ

นิเวศจงัหวดั

ระยอง 

 

 

ความสมั

พนัธข์อง

สิง่มชีวีติ

ในระบบ

นิเวศ 

-การถ่ายทอด

พลงังานผ่านโซ่

อ า ห า ร แ ล ะ

สายใยอาหาร 

-รู ป แ บ บ

ความสัมพันธ์

ของสิ่งมีชีวิต -

รู ป แ บ บ

ความสัมพันธ์

ของสิง่มชีวีติ 

1. นกัเรยีนทําความเขา้ใจสถานการณ์

เกีย่วกบัระบบนิเวศป่าชายเลนปากน้ํา

ระยอง 

2. รว่มกนัอภปิราย สิง่มชีวีติทีพ่บ

ความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ ปัญหาและ

แนวทางในการอนุรกัษ์ และเขยีนใบอนุทนิ

ในประเดน็ป่าชายเลน 

3. นกัเรยีนทําความเขา้ใจภารกจิการเขยีน

บทความ ระบบนิเวศป่าชายเลนในจงัหวดั

ระยอง 

4. นกัเรยีนทํากจิกรรมโซ่อาหารและสายใย

อาหาร กจิกรรมความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ

แลว้รว่มกนัอภปิรายสรุป 

5. นกัเรยีนปฏบิตัภิารกจิการเขยีนบทความ 

6. นําเสนอผลงานและประเมนิผลงาน 

7. เขยีนสรปุความรูโ้ดยใชใ้บกจิกรรมเรือ่ง

ความสมัพนัธข์องสิง่มชีวีติ 

8. เขยีนใบอนุทนิในประเดน็ป่าชายเลน 

- ใบอนุทนิ 

-การเขยีนโซ่

อาหารและ

สายใยอาหาร 

- ใบกจิกรรม

ที ่1 

ความสมัพนัธ์

ของสิง่มชีวีติ 

- บทความ 

3 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

 

หน่วยการ

เรียนรู้ 

แผนการ

จดัการ

เรียนรู้ 

สาระ         

การเรียนรู้ 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

การ

ประเมินผล 

เวลา 

(คาบ) 

 ขนาด

ประชากร

ของนก

อา้ยงัว่ 

-ประชากร 

-การ

เปลีย่นแปลง

ขนาดของ

ประชากร 

1. นกัเรยีนทําความเขา้ใจสถานการณ์

เกีย่วกบัสิง่มชีวีติทีอ่ยูใ่นสวนพฤกษศาสตร์

ระยองและโครงการสาํรวจปรมิาณนก

อา้ยงัว่ 

2. รว่มกนัอภปิรายเกีย่วกบัจดุมุง่หมายและ

ความสาํคญัของสวนพฤกษศาสตร ์

สิง่มชีวีติทีพ่บ สาเหตุทีต่อ้งทาํการสาํรวจ

นกอา้ยงัว่และเขยีนใบอนุทนิในประเดน็การ

เปลีย่นแปลงประชากร 

3. นกัเรยีนทําความเขา้ใจภารกจิการเขยีน

รายงานผลการสํารวจขนาดประชากรของ

นกอา้ยงัว่ในสวนพฤกษศาสตร ์

4. นกัเรยีนทํากจิกรรมการสํารวจประชากร

นกอา้ยงัว่และรว่มกนัอภปิรายสรุป 

5. นกัเรยีนปฏบิตัภิารกจิการเขยีนรายงาน 

6. นําเสนอผลงานหน้าชัน้เรยีนและ

ประเมนิผลงาน 

7. สรปุความรูโ้ดยการเขยีนแผนผงั

ความคดิเรือ่งประชากรในระบบนิเวศ 

8. เขยีนใบอนุทนิในประเดน็การ

เปลีย่นแปลงประชากร 

- ใบอนุทนิ 

-ใบกจิกรรมที ่

1 การสํารวจ

ประชากรของ

นกอา้ยงัว่ 

-ใบกจิกรรมที ่

2 รายงานผล

การสาํรวจ

ประชากรนก

อา้ยงัว่ 

- แผนผงั

ความคดิ 

 

 

2 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

 

หน่วยการ

เรียนรู้ 

แผนการ

จดัการ

เรียนรู้ 

สาระ         

การเรียนรู้ 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

การ

ประเมินผล 

เวลา 

(คาบ) 

รูร้กัษ์

สิง่แวดลอ้ม 

ปัญหาสิง่ 

แวดลอ้ม

ในชุมชน 

-ปัญหา

สิง่แวดลอ้ม

และทรพัยากร 

ธรรมชาตใิน

ทอ้งถิน่ 

 

 

1. นกัเรยีนทําความเขา้ใจสถานการณ์

ปัญหาสิง่แวดลอ้มอุตสาหกรรมในเขตมาบ

ตาพุด 

2. รว่มกนัอภปิรายถงึสาเหตุของปัญหา 

ผลกระทบต่อคนในชุมชน ธรรมชาตแิละ

สิง่แวดลอ้ม และเขยีนใบอนุทนิในประเดน็

ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 

3. นกัเรยีนทําความเขา้ใจภารกจิในการ

ออกแบบแผนงานเพื่อแกไ้ขปัญหา

สิง่แวดลอ้มในชุมชน 

4. นกัเรยีนทํากจิกรรมสํารวจปัญหา

สิง่แวดลอ้มในชุมชนและกจิกรรมการ

ตรวจสอบคุณภาพน้ํา 

5. นกัเรยีนปฏบิตัภิารกจิการออกแบบ

แผนงาน 

6. นําเสนอผลงานหน้าชัน้เรยีนและ

ประเมนิผล 

7. สรปุความรูจ้ากการตอบคาํถามในใบ

กจิกรรม 

8. เขยีนใบอนุทนิในประเดน็ปัญหา

สิง่แวดลอ้ม 

- ใบอนุทนิ 

- ใบกจิกรรม

ที ่1 ปัญหา

สิง่แวดลอ้ม

ในชุมชน 

- ใบกจิกรรม

ที ่2 น้ําดหีรอื

น้ําเสยี 

- ใบกจิกรรม

ที ่3 ปัญหา

สิง่แวดลอ้ม 

 

3 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

หน่วยการ

เรียนรู้ 

แผนการ

จดัการ

เรียนรู้ 

สาระ         

การเรียนรู้ 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

การ

ประเมินผล 

เวลา 

(คาบ) 

 โรงเรยีน

รกัษ์สิง่ 

แวดลอ้ม 

- การรกัษา

สมดุลของ

ระบบนิเวศ 

- การใช้

ทรพัยากรธรรม

ชาตอิยา่ง

เหมาะสมและ

ยัง่ยนื 

1. นกัเรยีนทําความเขา้ใจสถานการณ์

เกีย่วกบัหมูบ่า้นจาํรงุ ชุมชนตน้แบบในการ

ใชท้รพัยากร  

ธรรมชาตอิย่างรูคุ้ณค่า 

2. รว่มกนัอภปิรายเกีย่วกบัโครงการต่างๆ 

ของหมูบ่า้น หลกัการและแนวคดิในการ

พฒันา ผลทีเ่กดิขึน้ต่อมนุษยแ์ละ

สิง่แวดลอ้มและเขยีนใบอนุทนิในประเดน็

การใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ

3. นกัเรยีนทําความเขา้ใจภารกจิการเขยีน

โครงการทีส่่งเสรมิการใชท้รพัยากรหรอื

อนุรกัษ์ทรพัยากรอยา่งยัง่ยนืในโรงเรยีน 

4. นกัเรยีนทํากจิกรรมการใช้

ทรพัยากรธรรมชาตติามหลกัปรชัญา

เศรษฐกจิพอเพยีงและกจิกรรมศกึษา

โครงการของบา้นจาํรงุ หมู่บา้นเศรษฐกจิ

พอเพยีง 

5. นกัเรยีนทํากจิกรรมการเขยีนโครงการ

เบือ้งตน้และปฏบิตัภิารกจิการเขยีน

โครงการ 

6. นําเสนอผลงานหน้าชัน้เรยีนและ

ประเมนิผล 

 

- ใบอนุทนิ 

-ใบกจิกรรมที ่

1 การใช้

ทรพัยากร 

ธรรมชาติ

อยา่งยัง่ยนื 

-ใบกจิกรรมที ่

2 การเขยีน

โครงการ

เบือ้งตน้ 

-ใบกจิกรรมที ่

3 การใช้

ทรพัยากร 

ธรรมชาติ

ตามปรชัญา

เศรษฐกจิ

พอเพยีง 

3 
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ตาราง 18 (ต่อ) 

 

ผลการประเมนิคุณภาพของหลกัสูตรฯ จากผูเ้ชีย่วชาญ พบว่า หลกัสตูรฯ มคีวามสอดคลอ้ง

ในทุกองคป์ระกอบ (IOC = 0.67 – 1.00) มคีวามเหมาะสมอยูใ่นระดบัเหมาะสมถงึเหมาะสมอยา่งยิง่ 

(ค่าเฉลีย่ = 4.30 – 5.00) รปูแบบการจดัการเรยีนรูม้คีวามเหมาะสมถงึเหมาะสมอย่างยิง่ (ค่าเฉลี่ย 

= 4.30 – 4,70) และแผนการจดัการเรยีนรูม้คีวามเหมาะสมถงึเหมาะสมอย่างยิง่ (ค่าเฉลีย่ = 4.30 – 

5.00) 

ตอนท่ี 2 ผลของการใช้หลกัสตูรฯ 

ในการนําเสนอผลของการใชห้ลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐานเรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม ผูว้จิยั

ไดท้าํการวเิคราะหแ์ละนําเสนอผลตามสมมตฐิานของงานวจิยั ดงัน้ี 

1. คะแนนเฉลี่ยการรู้สิ่งแวดล้อมทัง้ภาพรวมและในแต่ละด้าน (ความรู้เกี่ยวกับ

สิง่แวดล้อม, ทกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อม และจรยิธรรมสิง่แวดล้อม) ของนักเรยีนที่เรยีน

โดยใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม หลงัเรยีนสงูกว่าก่อนเรยีนและมกีารรู้

สิง่แวดลอ้มในระดบัพอใชข้ึน้ไป 

2. คะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดล้อมทัง้ภาพรวมและในแต่ละด้านของนักเรยีนทีเ่รยีนโดย

ใช้หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม หลงัเรยีนสูงกว่านักเรยีนที่เรยีนโดยใช้

หลกัสตูรปกต ิ

3. คะแนนความคดิเห็นของนักเรยีนที่มต่ีอการจดัการเรยีนรู้โดยใช้หลกัสูตรสถานที่

เป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม อยูใ่นระดบัดขีึน้ไป 

 

หน่วยการ

เรียนรู้ 

แผนการ

จดัการ

เรียนรู้ 

สาระ         

การเรียนรู้ 

 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

การ

ประเมินผล 

เวลา 

(คาบ) 

   7. สรปุความรูโ้ดยการเขยีนตอบคาํถาม

จากสถานการณ์ 

8. เขยีนใบอนุทนิในประเดน็การใช้

ทรพัยากรธรรมชาต ิ

- 
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การรู้ส่ิงแวดล้อมก่อนเรียนและหลงัเรียน 

1.  ผลการวเิคราะหเ์พื่อเปรยีบเทยีบคะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้ภาพรวมและราย

ดา้นทัง้ก่อนและหลงัการทดลอง ปรากฏดงัตาราง 

ตาราง 19 เปรยีบเทยีบคะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มก่อนเรยีนและหลงัเรยีนของกลุ่มทดลอง 

องคป์ระกอบของการ

รู้ส่ิงแวดล้อม 

N คะแนน

เตม็ 

ก่อนเรียน หลงัเรียน t p 

x� S.D. x� S.D. 

ความรูเ้กี่ยวกบั

สิง่แวดลอ้ม 

28 20 4.25 1.96 7.39 3.29 -6.213* .000 

ทกัษะทางสตปัิญญา

ดา้นสิง่แวดลอ้ม 

28 30 12.89 4.92 16.82 6.06 -2.456* .000 

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 28 10 4.75 2.26 5.82 2.70 -5.310* .021 

การรูส้ ิง่แวดลอ้ม 28 60 21.89 7.66 30.04 10.67 -7.191* .000 

 * p < .05   

 จากตารางพบว่า นักเรยีนมคีะแนนเฉลี่ยการรูส้ ิง่แวดล้อมทัง้คะแนนเฉลี่ยรวมและ

รายดา้น คอืดา้นความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม ดา้นจรยิธรรม

สิง่แวดล้อมหลงัจากการใช้หลกัสูตรฯ สูงกว่าก่อนเรยีน ดงัน้ี ในภาพรวมมคีะแนนเฉลี่ยก่อนเรยีน

และหลงัเรยีนเท่ากบั 21.89 และ 30.04 ตามลําดบั ด้านความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อม คะแนนเฉลี่ย

ก่อนเรยีนและหลงัเรยีน เท่ากบั 4.25 และ 7.39 ตามลาํดบั ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

คะแนนเฉลี่ยก่อนเรยีนและหลงัเรยีน เท่ากับ 12.89 และ 16.82 ตามลําดบั และในด้านจรยิธรรม

สิ่งแวดล้อม คะแนนเฉลี่ยก่อนเรยีนและหลังเรยีน เท่ากับ 2.26 และ 5.82 ตามลําดับ ทัง้น้ีเมื่อ

ทดสอบค่า t แบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t – test for Dependent Sample) พบว่าคะแนนเฉลี่ยการรู้

สิ่งแวดล้อมหลังเรยีนสูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับ

สมมติฐานข้อที่ 1 ที่กล่าวว่า คะแนนเฉลี่ยการรูส้ ิง่แวดล้อมภาพรวมและรายด้านหลงัเรยีนสูงกว่า

ก่อนเรยีน อยา่งมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05   

2. ผลการวเิคราะหค์ะแนนเฉลีย่รอ้ยละการรูส้ ิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนในแต่ละองคป์ระกอบ 

ปรากฏดงัตาราง  
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ตาราง 20 คะแนนเฉลีย่รอ้ยละการรูส้ ิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนในแต่ละองคป์ระกอบ 

 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม คะแนนเฉล่ีย

ร้อยละ 

ความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม 

1. ความรูใ้นหลกัการพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม 

2. ความรูเ้กีย่วกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 

3. ความรูใ้นวธิกีารทางสงัคมทีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

 

40.4 

30.0 

33.3 

ทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม 

1. การระบุและวเิคราะหป์ระเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม 

2. การประเมนิประเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม 

3. การออกแบบแผนงาน 

 

67.2 

36.9 

40.5 

จริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

1. ค่านิยมทางสิง่แวดลอ้ม 

2. ความตื่นตวัในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มและการมสี่วนรว่มในการแกปั้ญหา

สิง่แวดลอ้ม 

3. การวเิคราะห์และการประเมนิผลกระทบของการกระทําที่มต่ีอสิง่มชีวีติ 

สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ 

4. การดาํรงชวีติและการปฏบิตัต่ิอสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ 

5. ความรบัผิดชอบต่อสิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ และการใช้

ทรพัยากรธรรมชาต ิ

 

70.0 

70.0 

 

50.0 

 

65.0 

40.0 

 

 จากตารางพบว่า ดา้นความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้ม นกัเรยีนมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละมาก

ทีสุ่ด คอื ความรูใ้นหลกัการพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม (40.4%) รองลงมาเป็นความรูใ้นวธิกีารทางสงัคม

ที่มผีลต่อสิ่งแวดล้อม (33.3%) และความรู้เกี่ยวกบัประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อม (30.0%) ตามลําดบั 

ด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านสิง่แวดล้อม นักเรยีนมคีะแนนเฉลี่ยรอ้ยละมากที่สุด คอื การระบุและ

วเิคราะห์ประเดน็ปัญหาทางสิง่แวดล้อม (67.2%) รองลงมาเป็นการออกแบบแผนงาน (40.5%) และ

การประเมนิประเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม (36.9%) ตามลําดบั ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม นักเรยีนมี

คะแนนเฉลีย่รอ้ยละมากที่สุด คอื ค่านิยมทางสิง่แวดล้อมและความตื่นตวัในประเดน็ทางสิง่แวดล้อม
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และการมสี่วนรว่มในการแก้ปัญหาสิง่แวดลอ้ม (70.0%) รองลงมาเป็นการดํารงชวีติและการปฏบิตัต่ิอ

สิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ (65.0%) การวเิคราะหแ์ละการประเมนิผลกระทบของการกระทํา

ทีม่ต่ีอสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ (50.0%) และความรบัผดิชอบต่อสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและ

ระบบนิเวศ และการใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ(40.0%) ตามลาํดบั  

3. ผลการจาํแนกจาํนวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองก่อนและหลงัเรยีนตามระดบัของการรู้

สิง่แวดลอ้ม โดยเทยีบกบัเกณฑ ์ด ีพอใช ้และปรบัปรงุ ปรากฏดงัตาราง   

ตาราง 21 เปรยีบเทยีบจาํนวนของนกัเรยีนในแต่ละระดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้มในกลุ่มทดลอง 

 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม จาํนวนนักเรียนในแต่ละระดบั (ร้อยละ) 

ดี พอใช้ ปรบัปรงุ 

ด้านความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม  

ก่อนเรยีน 

หลงัเรยีน 

 

0 

0 

 

4 (14.3) 

16 (57.1) 

 

24 (85.7) 

12 (42.9) 

ด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม 

ก่อนเรยีน 

หลงัเรยีน 

 

3 (10.7) 

9 (32.1) 

 

17 (60.7) 

14 (50.0) 

 

8 (28.6) 

5 (17.9) 

ด้านจริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

ก่อนเรยีน 

หลงัเรยีน 

 

3 (10.7) 

9 (32.1) 

 

18 (64.3) 

14 (50.0) 

 

7 (25.0) 

5 (17.9) 

การรู้ส่ิงแวดล้อม 

ก่อนเรยีน 

หลงัเรยีน 

 

0 

5 (17.9) 

 

19 (67.9) 

17 (60.7) 

 

9 (32.1) 

6 (21.4) 

 จากตารางพบว่า ในด้านความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อม ทัง้ก่อนเรยีนและหลงัเรยีนไม่

พบ นักเรยีนที่มคีะแนนอยู่ในระดบัด ีโดยก่อนเรยีนนักเรยีนส่วนใหญ่ (รอ้ยละ 85.7) มคีวามรูอ้ยู่ใน

ระดับปรบัปรุง และหลงัเรยีนนักเรยีนส่วนใหญ่ (ร้อยละ 57.1) อยู่ในระดบัพอใช้ ทัง้น้ีหลงัเรยีน 

นักเรยีนเกอืบครึง่ (รอ้ยละ 42.9) ยงัมรีะดบัการรูส้ ิง่แวดล้อมในด้านความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อมใน

ระดบัปรบัปรุง  ในดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม พบว่า จาํนวนนักเรยีนทัง้ก่อนและหลงั
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เรยีนส่วนใหญ่มรีะดบัการรูส้ ิง่แวดล้อมด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านสิง่แวดล้อมอยู่ในระดบัพอใช ้

โดยก่อนเรยีน มจีํานวนนักเรยีนคดิเป็นร้อยละ 60.7 และหลงัเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 50.0 ทัง้น้ีหลงั

เรยีนมจีาํนวนนักเรยีนที่มทีกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อมในระดบัดเีพิม่มากขึน้จากก่อนเรยีน 

โดยก่อนเรยีนมจีาํนวนนักเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 10.7 และหลงัเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 32.1 ทัง้น้ีหลงัเรยีน

มจีาํนวนนักเรยีนที่มทีกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้มในระดบัปรบัปรุงลดลงจากก่อนเรยีน โดย

ก่อนเรยีนมจีาํนวนนกัเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 28.6 และหลงัเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 17.9 ตามลําดบั ในดา้น

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม พบว่า จาํนวนนักเรยีนทัง้ก่อนและหลงัเรยีนส่วนใหญ่มรีะดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม

ด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อมในระดบัพอใช ้โดยก่อนเรยีนมจีํานวนนักเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 64.3 และ

หลงัเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 50.0 ทัง้น้ีหลงัเรยีนมจีาํนวนนักเรยีนทีม่จีรยิธรรมสิง่แวดล้อมอยู่ในระดบัดี

เพิม่ขึน้จากก่อนเรยีน โดยก่อนเรยีนมจีาํนวนนักเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 10.7 หลงัเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 

32.1 และหลงัเรยีนมจีาํนวนนักเรยีนทีม่จีรยิธรรมสิง่แวดลอ้มอยู่ในระดบัปรบัปรุงมจีาํนวนลดลงจาก

ก่อนเรยีน โดยก่อนเรียนมีจํานวนนักเรียนคิดเป็นร้อยละ 25.0 หลังเรียนคิดเป็นร้อยละ 17.9 

ตามลําดบั เมื่อพจิารณาการรูส้ ิง่แวดล้อมในภาพรวม พบว่า จํานวนนักเรยีนทัง้ก่อนเรยีนและหลงั

เรยีนส่วนใหญ่อยู่ในระดบัพอใช ้โดยก่อนเรยีนมจีํานวนนักเรยีนคดิเป็นรอ้ยละ 67.9 หลงัเรยีนคดิ

เป็นร้อยละ 60.7 ทัง้น้ีก่อนเรยีนไม่พบนักเรยีนที่มกีารรู้สิ่งแวดล้อมอยู่ในระดับดี แต่หลงัเรยีนมี

จํานวนนักเรยีนเพิ่มขึ้นคดิเป็นร้อยละ 17.9 และนักเรยีนที่มกีารรู้สิ่งแวดล้อมในระดบัปรบัปรุงมี

จํานวนลดลงจากก่อนเรยีน โดยก่อนเรยีนมจีํานวนนักเรยีนคดิเป็นร้อยละ 32.1 หลงัเรยีนคดิเป็น

รอ้ยละ 21.4 ตามลาํดบั    

การรู้ส่ิงแวดล้อมของนักเรียนในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคมุ 

1. ผลจากการวเิคราะห์เปรยีบเทยีบคะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดล้อมทัง้ภาพรวมและแต่

ละองคป์ระกอบหลงัเรยีนระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ปรากฏดงัตาราง  
 

ตาราง 22 คะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มหลงัการทดลองของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม N x� S.D. t p 

ด้านความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม  

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

28 

27 

 

7.39 

5.19 

 

3.30 

2.67 

 

2.729* 

 

0.009 
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ตาราง 22 (ต่อ) 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม N x� S.D. t p 

ด้านจริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

28 

27 

5.82 

5.26 

2.70 

1.83 

0.902 0.371 

การรู้ส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

28 

27 

 

30.04 

24.11 

 

10.67 

7.90 

 

2.234* 

 

0.023 

* p < .05 

 จากตารางพบว่า นักเรยีนในกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยการรู้สิ่งแวดล้อมทัง้ใน

ภาพรวมและรายดา้น คอื ดา้นความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้ม ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนในหลกัสูตรฯ สูงกว่านักเรยีนในกลุ่มควบคุม ดงัน้ี ในภาพรวมมี

คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมเท่ากับ 30.04 และ 24.11 ตามลําดบั ด้านความรู้

เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม เท่ากับ 7.39 และ 5.19 

ตามลําดบั ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดล้อม คะแนนเฉลีย่ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม

เท่ากบั 16.82 และ 13.70 ตามลําดบั และด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อม คะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลอง

และกลุ่มควบคุมเท่ากบั 5.82 และ 5.26 ตามลาํดบั เมื่อทาํการทดสอบค่า t แบบเป็นอสิระต่อกนั (t – 

test for Independent Sample) พบว่า คะแนนเฉลี่ยในภาพรวมและรายด้าน คือ ด้านความรู้

เกี่ยวกบัสิง่แวดลอ้ม และทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่ม

ควบคุมอย่างมนีัยสําคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05  ซึง่สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานขอ้ที ่2 ทีก่ล่าวว่า คะแนน

เฉลี่ยการรู้สิ่งแวดล้อมทัง้ภาพรวมและในแต่ละด้านของนักเรยีนหลังการใช้หลกัสูตรฯ สูงกว่า

นักเรียนที่เรียนโดยใช้หลักสูตรปกติอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และด้านจรยิธรรม

สิง่แวดลอ้ม พบว่า คะแนนเฉลีย่ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมไมแ่ตกต่างกนัอย่างมนียัสําคญัทาง

สถติ ิ 

2. ผลการวเิคราะหค์ะแนนเฉลีย่รอ้ยละการรูส้ ิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนในแต่ละองคป์ระกอบ

ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ปรากฏดงัตาราง  
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ตาราง 23 คะแนนเฉลี่ยรอ้ยละการรูส้ ิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมในแต่ละ

องคป์ระกอบ 
 

 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง กลุ่มควบคมุ 

คะแนนเฉล่ีย 

ร้อยละ 

คะแนนเฉล่ีย 

ร้อยละ 

ความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม 

1. ความรูใ้นหลกัการพืน้ฐานทางสิง่แวดลอ้ม 

2. ความรูเ้กีย่วกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 

3. ความรูใ้นวธิกีารทางสงัคมทีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

 

40.4 

30.0 

33.3 

 

28.3 

18.0 

23.3 

ทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม 

1. การระบุและวเิคราะหป์ระเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม 

2. การประเมนิประเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้ม 

3. การออกแบบแผนงาน 

 

67.2 

36.9 

40.5 

 

53.8 

25.8 

26.6 

จริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

1. ค่านิยมทางสิง่แวดลอ้ม 

2. ความตื่นตวัในประเด็นทางสิง่แวดล้อมและการมสี่วนร่วมใน

การแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้ม 

3. การวเิคราะหแ์ละการประเมนิผลกระทบของการกระทําทีม่ต่ีอ

สิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ 

4. การดํารงชีวิตและการปฏิบัติต่อสิ่งมีชีวิต สิ่งแวดล้อมและ

ระบบนิเวศ 

5. ความรบัผดิชอบต่อสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ และ

การใชท้รพัยากรธรรมชาต ิ

 

70.0 

 

70.0 

 

50.0 

 

65.0 

 

40.0 

 

65.0 

 

80.0 

 

35.0 

 

40.0 

 

37.0 

 จากตารางพบว่า ด้านความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม นักเรยีนทัง้สองกลุ่มมคีะแนน

เฉลี่ยความรูใ้นหลกัการพื้นฐานทางสิง่แวดล้อมมากที่สุด กลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลี่ยรอ้ยละ 40.4 

กลุ่มควบคุมมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละ 28.3 รองลงมาเป็นคะแนนเฉลีย่ความรูใ้นวธิกีารทางสงัคมทีม่ผีล

ต่อสิง่แวดลอ้ม กลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละ 33.3 กลุ่มควบคุมมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละ 23.3 และ

คะแนนเฉลีย่ความรูเ้กี่ยวกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้มน้อยที่สุด กลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละ 
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30.0 กลุ่มควบคุมมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละ 18.0 ด้านทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม นักเรยีนทัง้

สองกลุ่มมคีะแนนเฉลีย่การระบุและวเิคราะหป์ระเดน็ปัญหาทางสิง่แวดลอ้มมากที่สุด กลุ่มทดลองมี

คะแนนเฉลี่ยรอ้ยละ 67.2 กลุ่มควบคุมมคีะแนนเฉลี่ยรอ้ยละ 53.8 รองลงมาเป็นคะแนนเฉลี่ยการ

ออกแบบแผนงาน กลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลี่ยรอ้ยละ 40.5 กลุ่มควบคุมมคีะแนนเฉลี่ยรอ้ยละ 26.6 

และคะแนนเฉลี่ยการประเมนิประเดน็ปัญหาทางสิง่แวดล้อมน้อยที่สุด กลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลี่ย

รอ้ยละ 36.9 กลุ่มควบคุมมคีะแนนเฉลีย่รอ้ยละ 25.8 ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม พบว่า คะแนนเฉลีย่

ค่านิยมทางสิง่แวดลอ้มของกลุ่มทดลองเท่ากบัรอ้ยละ 70.0 กลุ่มควบคุมเท่ากบัรอ้ยละ 65.0 คะแนน

เฉลีย่ความตื่นตวัในประเดน็ทางสิง่แวดลอ้มและการมสี่วนร่วมในการแก้ปัญหาสิง่แวดลอ้ม ของกลุ่ม

ทดลองเท่ากับร้อยละ 70.0 กลุ่มควบคุมเท่ากับร้อยละ 80.0 คะแนนเฉลี่ยการวิเคราะห์และการ

ประเมนิผลกระทบของการกระทําทีม่ต่ีอสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศของกลุ่มทดลองเท่ากบั

รอ้ยละ 50.0 กลุ่มควบคุมเท่ากบัรอ้ยละ 35.0 คะแนนเฉลีย่การดํารงชวีติและการปฏบิตัต่ิอสิง่มชีวีติ 

สิง่แวดล้อมและระบบนิเวศของกลุ่มทดลองเท่ากับร้อยละ 65.0 กลุ่มควบคุมเท่ากับร้อยละ 40.0 

คะแนนเฉลีย่ความรบัผดิชอบต่อสิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้มและระบบนิเวศ และการใชท้รพัยากรธรรมชาติ

ของกลุ่มทดลองเท่ากบัรอ้ยละ 40.0 กลุ่มควบคุมเท่ากบัรอ้ยละ 37.0  

 3. ผลการจําแนกจํานวนนักเรยีนหลงัเรยีนในกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมตามระดบั

ของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม โดยเทยีบกบัเกณฑ ์ด ีพอใชแ้ละปรบัปรงุ ปรากฏดงัตาราง 

ตาราง 24 เปรยีบเทยีบจํานวนของนักเรยีนในแต่ละระดบัการรูส้ ิง่แวดลอ้มหลงัเรยีนในกลุ่มทดลอง

และกลุ่มควบคุม 

 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม 

จาํนวนนักเรียนในแต่ละระดบั (ร้อยละ) 

ดี พอใช้ ปรบัปรงุ 

ด้านความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม  

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

0 

0 

 

16 (57.1) 

8 (29.6) 

 

12 (42.9) 

19 (70.4) 

ด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

9 (32.1) 

1 (11.1) 

 

14 (50.0) 

19 (70.4) 

 

5 (17.9) 

7 (25.9) 
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ตาราง 24 (ต่อ) 

 

องคป์ระกอบการรู้ส่ิงแวดล้อม 

จาํนวนนักเรียนในแต่ละระดบั (ร้อยละ) 

ดี พอใช้ ปรบัปรงุ 

ด้านจริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

9 (32.1) 

2 (7.4) 

 

14 (50.0) 

21 (77.8) 

 

5 (17.9) 

4 (14.8) 

การรู้ส่ิงแวดล้อม 

กลุ่มทดลอง 

กลุ่มควบคุม 

 

5 (17.9) 

1 (3.7) 

 

17 (60.7) 

18 (66.7) 

 

6 (21.4) 

8 (29.6) 

 จากตารางพบว่า ในด้านความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อมไม่พบนักเรยีนทัง้สองกลุ่มที่มี

การรูส้ ิง่แวดล้อมในระดบัด ีโดยจํานวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองส่วนใหญ่อยู่ในระดบัพอใช ้(รอ้ยละ 

57.1) และจาํนวนนักเรยีนในกลุ่มควบคุมส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัปรบัปรงุ (รอ้ยละ 70.4)  ในดา้นทกัษะ

ทางสติปัญญาด้านสิง่แวดล้อม พบว่า จํานวนนักเรยีนทัง้สองกลุ่มส่วนใหญ่อยู่ในระดบัพอใช ้โดย

จาํนวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองคดิเป็นรอ้ยละ 50.0 และกลุ่มควบคุมคดิเป็นรอ้ยละ 70.4 ทัง้น้ีในกลุ่ม

ทดลองมจีาํนวนนกัเรยีนทีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้มในระดบัดมีากกว่าในกลุ่มควบคุม โดยมจีาํนวนนกัเรยีน

กลุ่มทดลองคิดเป็นร้อยละ 32.1 และกลุ่มควบคุมคิดเป็นร้อยละ 11.1 และกลุ่มทดลองมจีํานวน

นักเรยีนทีม่กีารรูส้ ิง่แวดลอ้มในระดบัปรบัปรุงน้อยกว่าในกลุ่มควบคุม โดยมจีาํนวนนักเรยีนในกลุ่ม

ทดลองคดิเป็นรอ้ยละ 17.9 กลุ่มควบคุมคดิเป็นร้อยละ 25.9 ในด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อม พบว่า 

จาํนวนนักเรยีนทัง้สองกลุ่มส่วนใหญ่อยู่ในระดบัพอใช ้โดยมจีาํนวนนักเรยีนกลุ่มทดลองคดิเป็นรอ้ย

ละ 50.0 กลุ่มควบคุมคดิเป็นรอ้ยละ 77.8 ทัง้น้ีกลุ่มทดลองมจีาํนวนนักเรยีนที่มกีารรูส้ ิง่แวดลอ้มใน

ระดบัดมีากกว่าในกลุ่มควบคุม โดยมจีํานวนนักเรยีนกลุ่มทดลองคดิเป็นรอ้ยละ 32.1 กลุ่มควบคุม

คดิเป็นรอ้ยละ 7.4 และจํานวนนักเรยีนทัง้สองกลุ่มที่มกีารรูส้ ิง่แวดล้อมในระดบัปรบัปรุงมจีํานวน

ใกล้เคยีงกนั โดยมจีํานวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองคดิเป็นรอ้ยละ 17.9 กลุ่มควบคุมคดิเป็นรอ้ยละ 

14.8 เมื่อพจิารณาการรูส้ ิง่แวดล้อมในภาพรวม พบว่า จํานวนนักเรยีนทัง้สองกลุ่มส่วนใหญ่อยู่ใน

ระดบัพอใช้ โดยมจีํานวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองคดิเป็นร้อยละ 60.7 กลุ่มควบคุมคดิเป็นร้อยละ 

66.7 ทัง้น้ีจํานวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองที่มกีารรูส้ ิง่แวดล้อมในระดบัดมีมีากกว่านักเรยีนในกลุ่ม

ควบคุม โดยมจีํานวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองคดิเป็นร้อยละ 17.9 กลุ่มควบคุมคิดเป็นรอ้ยละ 3.7 

และจํานวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองที่มกีารรูส้ ิง่แวดล้อมในระดบัปรบัปรุงมน้ีอยกว่านักเรยีนในกลุ่ม
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ควบคุม โดยมจีาํนวนนักเรยีนในกลุ่มทดลองคดิเป็นรอ้ยละ 21.4 และในกลุ่มควบคุมคดิเป็นรอ้ยละ 

29.6  

ความคิดเหน็ของนักเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ในหลกัสตูร  

 ผลจากการวเิคราะหค์่าเฉลีย่ของคะแนนความคดิเหน็ของนักเรยีนในกลุ่มทดลองทีม่ต่ีอ

การจดักจิกรรมในหลกัสตูร ปรากฏดงัตาราง   

ตาราง 25 ผลการประเมนิความคดิเหน็ของนกัเรยีนในกลุ่มทดลองทีม่ต่ีอการจดักจิกรรมในหลกัสตูร 

 

รายการประเมิน 

คะแนนความคิดเหน็ของนักเรียน 

x� 
(คะแนนเตม็ 5 ) 

S.D. ระดบั 

ดา้นเน้ือหา/สาระการเรยีนรู ้ 4.10 0.44 ด ี

ดา้นกจิกรรมการเรยีนรู ้ 3.98 0.50 ด ี

ดา้นสื่อการเรยีนรู ้ 4.04 0.61 ด ี

ดา้นการวดัและประเมนิผล 4.23 0.48 ด ี

ภาพรวม 4.09 0.40 ด ี

 

  จากตารางพบว่า ด้านเน้ือหา/สาระการเรยีนรู้มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 4.10 ด้าน

กจิกรรมการเรยีนรูม้คีะแนนเฉลี่ยเท่ากบั 3.98 ดา้นสื่อการเรยีนรูม้คีะแนนเท่ากบั 4.04 ดา้นการวดั

และประเมนิผลมคีะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.23 และในภาพรวมมคีะแนนเฉลีย่เท่ากบั 4.09 โดยคะแนน

เฉลี่ยทัง้ภาพรวมและรายด้านมคี่าระหว่าง 3.98 - 4.23 อยู่ในเกณฑ์ความคิดเห็นในระดบัดี ซึ่ง

สอดคลอ้งกบัสมมตฐิานขอ้ที ่3 คะแนนความคดิเหน็ของนักเรยีนทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร

ฯ อยูใ่นระดบัดขีึน้ไป  

 นอกจากน้ี ผลจากการใหผู้เ้รยีนแสดงความคดิเหน็ต่อการจดักจิกรรมการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร

ฯ เป็นไปลกัษณะเดยีวกนั โดยผูว้จิยัสามารถสรปุได ้ดงัน้ี 

1. การจดัการเรยีนรู้ในหลกัสูตรฯ ทําให้ผู้เรยีนได้รบัความรู้เกี่ยวกับสิง่แวดล้อมมากขึ้น 

เขา้ใจเน้ือหาในบทเรยีนดขีึน้ เช่น “ได้รูห้ลายอย่าง เช่น ระบบนิเวศ การพึ่งพาอาศยัของสตัวต่์างๆ 

ในธรรมชาต ิซึ่งมนัมปีระโยชน์ต่อตวัผม” “ได้รบัความรูม้ากขึน้ สามารถเปรยีบเทยีบสิง่ต่างๆ จาก

แหล่งธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มต่างๆได”้ (A01) 
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2. นักเรียนรู้จ ักสถานที่ต่างๆ ในจังหวัดระยองมากขึ้น ได้เรียนรู้ถึงความสําคัญทาง

สิง่แวดล้อมและประโยชน์ของสถานที่เหล่านัน้ เช่น  “ได้รูจ้กัสถานที่ต่างๆ ที่ได้รบัมอบหมาย ได้

สํารวจระบบนิเวศว่ามคีวามสมบูรณ์ไหม บรเิวณนัน้เป็นอย่างไร มปีระโยชน์อย่างไร” “ทําให้รูถ้ึง

ธรรมชาตทิีอ่ยูใ่นทอ้งถิน่” (A02) 

3. กิจกรรมส่งเสรมิให้ผู้เรยีนได้ลงมอืปฏิบัติ เช่น การทดลอง การสํารวจสิ่งแวดล้อมใน

โรงเรยีน เช่น  “ไดท้ําการทดลองมากมาย” “มกีารลงมอืทํา และไดส้ํารวจพืน้ที่ต่างๆในโรงเรยีนของ

เรา” (A03) 

4. ส่งเสรมิทกัษะการคดิวเิคราะห ์เช่น “เขา้ใจเน้ือหาดขีึน้ เกดิทกัษะการคดิวเิคราะห ์“ทาํให้

เราฝึกคดิดว้ยตนเอง” (A04) 

5. ส่งเสรมิความสามคัคแีละการเรยีนรูร้่วมกนัภายในกลุ่ม เช่น “ไดเ้รยีนรูส้ ิง่ต่างๆ ไปพรอ้ม

กบัเพื่อน มคีวามสามคัคเีป็นหมูค่ณะ” (A05) 

6. ส่งเสรมิความตระหนักและการอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมเช่น “มี

ความคดิเรือ่งการอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้ม” (A06) 

7. ไดเ้รยีนรูปั้ญหาและวธิกีารแกไ้ขปัญหาทีเ่กดิขึน้ในชุมชน เช่น “รูส้กึพอใจทีไ่ดร้บัรูปั้ญหา

ทีชุ่มชนเราม ีและหาวธิกีารแกปั้ญหาในชุมชนของเรา” (A07) 

8. ผูเ้รยีนมคีวามสุข และสนุกกบัการเรยีนรู ้เช่น “มคีวามรูส้กึดแีละสนุกกบับทเรยีน” “เรยีน

สนุกด ีมคีวามสุข ยิม้แยม้แจม่ใส” (A08) 

9. ผู้สอนดําเนินการสอนด้วยความสนุกสนาน คอยชี้แนะและอํานวยความสะดวกในการ

เรยีน ทําให้ผู้เรยีนเข้าใจบทเรยีนได้ดีขึ้น เช่น “อาจารย์สอนได้เข้าใจ ไม่ซับซ้อน” “มีความสุข 

อาจารยช์ีแ้จงวธิกีารคน้หาและทดลองตลอดและอาจารยส์อนดมีาก” (A09) 

10. นักเรยีนรูส้กึว่าภาระงานในกจิกรรมมมีากเกินไป “งานเยอะไปหน่อย” “งานเยอะ

มาก แต่กม็กีารผ่อนปรน จงึไมเ่ครยีด” (A10) 

 

ผลของการดาํเนินกิจกรรมการเรียนรู้ 

 ในระหว่างการดําเนินกิจกรรมการเรยีนรู้ในหลกัสูตรฯ ผู้วจิยัได้ทําการเก็บข้อมูลเพื่อ

สงัเกตพฤติกรรมการสอนของครูและพฤติกรรมการเรยีนรูข้องนักเรยีนทัง้ในกลุ่มทดลองและกลุ่ม

ควบคุม โดยใช้แบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรูร้่วมกบัการบนัทกึวดีทีศัน์ ซึ่งสามารถสรุป

เป็นประเดน็ได ้ดงัน้ี 

1. แนวทางในการจดัการเรียนรู้ 
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กลุ่มควบคมุ 

 ก่อนที่จะเขา้สู่เน้ือหาในบทเรยีน ผู้สอนมกัจะให้ผู้เรยีนได้อภปิรายทบทวนสิง่ที่ได้

เรยีนรูผ้่านมาแลว้เพื่อเตรยีมความพรอ้มและเรา้ความสนใจของผูเ้รยีน โดยส่วนใหญ่การจดักจิกรรม

การเรยีนรูจ้ะใช้การนําเสนอภาพน่ิงและใช้หนังสอืเรยีนประกอบกบัการบรรยาย บางเน้ือหาใช้วดีี

ทศัน์เพื่อช่วยให้ผู้เรยีนเขา้ใจได้ง่ายขึน้ เช่น วฎัจกัรของสาร ปัญหาสิง่แวดล้อม จากนัน้ผู้สอนและ

ผูเ้รยีนเรยีนร่วมกนัสรุปเน้ือหาร่วมกนั โดยผู้สอนจะเขยีนสรุปมโนทศัน์ทางสิง่แวดลอ้มบนกระดาน

แลว้ใหผู้เ้รยีนจดบนัทกึลงสมุด บางกจิกรรมการเรยีนรู ้ผูส้อนจะมอบหมายภาระงานใหผู้เ้รยีนทําใบ

กจิกรรมและสมุดภาพ โดยผูเ้รยีนศกึษาและสบืคน้ขอ้มูลจากหนังสอืเรยีนหรอือนิเตอรเ์น็ต แลว้ทํา

การตอบคําถามและสรุปลงในใบกิจกรรมและสมุดภาพ โดยผู้สอนคอยชี้แนะ จากนัน้ทําการสุ่ม

ผูเ้รยีนเพื่อออกมานําเสนอผลงานหน้าชัน้เรยีน  

กลุ่มทดลอง 

 ผู้สอนสามารถดําเนินการจดัการเรยีนรู้ตามขัน้ตอนของกิจกรรมการเรยีนรู้ด้วย

รปูแบบการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานไดด้ ีพยายามควบคุมเวลาใหเ้ป็นไปตามทีก่ําหนดไว ้

กระตุ้นให้ผู้เรยีนได้มสี่วนร่วมในการอภปิรายตอบคําถามหรอืการทํากจิกรรม โดยสามารถสรุปได้

ดงัน้ี  

-  ผู้สอนมักจะชักชวนให้ผู้ เรียนได้ทบทวนความรู้เดิมก่อนที่จะเริ่มนําเสนอ

สถานการณ์/บรบิททีก่ําหนดไว ้ในบางครัง้หากมงีานค้างส่ง ผูส้อนกม็กัจะกําชบัใหผู้้เรยีนส่งงานให้

ครบ 

-  ในช่วงการอภิปรายซักถามในประเด็นที่กําหนด ในบางครัง้หากไม่มีใครตอบ 

ผูส้อนจะสุ่มเรยีกชื่อ เพื่อตอบคาํถาม 

-  ในระว่างทีผู่เ้รยีนปฏบิตักิจิกรรม ผูส้อนจะคอยชีแ้นะและตรวจสอบว่าผูเ้รยีนปฏบิตัิ

ถูกต้องหรอืไม่ หลงัปฏบิตักิจิกรรมจะมกีารอภปิรายสรุปร่วมกนัอกีครัง้แล้วผู้สอนมกัจะสุ่มเรยีกชื่อ

ใหผู้เ้รยีนสรปุเน้ือหาทีเ่รยีน  

-  ผู้สอนมกัจะยกตัวอย่างของสถานการณ์เชื่อมโยงไปสู่ชวีติประจําวนัของผู้เรยีน 

เช่น การนําหลกัปรชัญาเศรษฐกจิพอเพยีงไปปรบัใชก้บัการขบัขีร่ถจกัรยานยนตห์รอืการเรยีน 

-  ในขัน้มอบหมายภารกิจ หรอืในบางกจิกรรม เช่น วาดรูปการหมุนเวยีนสารหรอื

การเขยีนแผนผงัความคดิ ผูส้อนจะนําตวัอยา่งของภาระงานมาใหผู้เ้รยีนด ูเพื่อใหเ้ขา้ใจยิง่ขึน้  

-  การจดักลุ่มปฏบิตัภิารกจิ ผูส้อนจะพยายามจดักลุ่มคละความสามารถและคละเพศ

ของผูเ้รยีน 
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-  บางภาระงาน เช่น การทําแผนที่ระบบนิเวศ การทําโปสเตอร ์ต้องมกีารวาดภาพ

ระบายส ีผู้เรยีนจะใช้เวลาในการทํานานและเสรจ็ไม่ทนัตามเวลาที่กําหนดไว้ ส่งผลต่อการดําเนิน

กจิกรรมในขัน้ต่อไป ผู้สอนจงึให้ผู้เรยีนนํากลบัไปทําให้เสรจ็และมานําเสนอในคาบถดัไป ส่วนขัน้

การสรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรูแ้ละขัน้การสะทอ้นคดิ ใหนํ้ากลบัไปทาํเป็นการบา้น 

-  เน่ืองจากเวลามจีาํกดั ในขัน้การนําเสนองาน ครจูะสุ่มชื่อออกมานําเสนอ 

-  ในบางครัง้ผู้สอนอธิบายเน้ือหาไม่ครบถ้วนตามแผนฯ เช่น  ไม่ได้ให้ผู้เรียน

ออกแบบการสํารวจใหเ้สรจ็ก่อนทีจ่ะลงมอืปฏบิตั ิไมไ่ดอ้ธบิายบทบาทของสิง่มชีวีติ ไม่ได้เชื่อมโยง

ประเดน็ในบทความไปสู่การกจิกรรมระบบนิเวศในขวด ไม่ได้อภปิรายว่าสิง่มชีวีติจะอยู่รอดได้ใน

ขวดระบบนิเวศใด  

-  ในบางกิจกรรม ผู้เรยีนไม่ได้นําสื่อการเรียนรู้ที่ได้รบัมอบหมายมา ผู้สอนจึง

จาํเป็นตอ้งเตรยีมไวใ้ห ้เช่น ขวดระบบนิเวศ  

-  ในกจิกรรมน้ําด ี– น้ําเสยี ผูเ้รยีนนําตวัอยา่งน้ํามาไมค่รบ จงึตอ้งไปเกบ็ตวัอย่างน้ํา

มาเพิ่ม ทําให้เสียเวลาไปมาก ในขณะทํากิจกรรม ผู้เรยีนทําตามขัน้ตอนไปพร้อมๆ กับผู้สอน 

เน่ืองจากใชอุ้ปกรณ์บางอยา่งรว่มกนั โดยมผีูว้จิยัคอยช่วยเหลอื 

-  ในแผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ 4 ในขณะทีดู่วดีทีศัน์เกดิฝนตกหนักทําใหไ้ฟดบั ส่งผล

ต่อระบบเสยีงในวดีทิศัน์ ผูว้จิยัจงึจาํเป็นตอ้งบรรยายใหผู้เ้รยีนฟัง 

2.  บรรยากาศในการจดัการเรียนรู้ 

กลุ่มควบคมุ 

 ผูเ้รยีนส่วนใหญ่ตัง้ใจเรยีนด ีให้ความร่วมมอืในการตอบคําถามหรอืปฏบิตักิจิกรรม 

แต่จะมนีักเรยีนประมาณ 3 – 5 คน ที่ไม่ค่อยสนใจเรยีน โดยจะจบักลุ่มคุยกนั หรอืแกล้งเพื่อน ใน

บางครัง้ผู้สอนจะย้ายนักเรยีนคนที่มปัีญหาให้นัง่เรยีนคนเดียว หรอืสุ่มเรยีกชื่อเพื่อตอบคําถาม 

ในช่วงการนําเสนองานหน้าหอ้ง ผูเ้รยีนไมค่่อยสนใจฟังเพื่อนทีก่ําลงันําเสนออยู่ ส่วนใหญ่จะคุยและ

เล่นกนั 

กลุ่มทดลอง 

 ผู้เรยีนส่วนใหญ่ตัง้ใจเรยีน มคีวามกระตอืรอืรน้ในการปฏบิตักิิจกรรม ในกิจกรรม

สํารวจระบบนิเวศ ผู้เรยีนบางคนยงัไม่มทีกัษะในการใช้เครื่องมอืวทิยาศาสตร ์ผู้เรยีนจะพยายาม

ถามผู้สอนหรอืผู้วิจยัให้ช่วยอธิบายการใช้อีกครัง้ ในขณะปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม ผู้เรยีนจะพูดคุย

ปรกึษากนัและแบ่งหน้าที่กนัทํางาน หากผู้เรยีนมปัีญหาหรอืไม่เขา้ใจก็จะขอให้ผู้สอนมาอธบิายที่

กลุ่มอกีครัง้ 
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3. การวดัและประเมินผล 

กลุ่มควบคมุ 

 ผูส้อนทําการวดัและประเมนิผลจากการทาํใบกจิกรรม สมุดภาพ การทาํแบบฝึกหดั 

การทําแผนผงัความคดิ และการสอบเก็บคะแนนโดยใช้แบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลอืกตอบและ

จบัคู่ 

กลุ่มทดลอง 

 ผู้สอนทําการวดัและประเมนิผลจากภาระงานในแต่ละแผนการจดัการเรยีนรู ้เช่น 

การทําแผนที่ การทําโปสเตอร ์การออกแบบแผนงาน การเขยีนรายงาน การเขยีนแผนผงัความคดิ 

ใบกิจกรรมต่างๆ ใบอนุทิน โดยใช้เกณฑ์แบบรูบิคที่กําหนดให้ ในบางกิจกรรมผู้เรยีนจะเป็นผู้

ประเมนิผลงานของเพื่อน เช่น การทาํแผนที ่การทาํโปสเตอร ์ 

4. พฤติกรรมการเรียนรู้ของผูเ้รียน 

กลุ่มควบคมุ 

 ผูเ้รยีนส่วนใหญ่ให้ความสนใจและร่วมมอืในการทํากจิกรรม โดยจะสนใจเรยีนมาก

ขึน้ในกิจกรรมที่มกีารใช้วดีทีศัน์  สามารถยกตวัอย่างการอนุรกัษ์สิง่แวดล้อมในชวีติประจําวนัได ้

เช่น การคดัแยกขยะ การประหยดัน้ํา-ไฟ การไม่ทิ้งขยะลงในแหล่งน้ํา และสามารถเขยีนแผนผงั

ความคดิสรุปในหวัขอ้ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดล้อม ในบางกจิกรรมที่ต้องทํางานร่วมกนัและ

มอบหมายให้นํากลบัไปทําเป็นการบ้าน เช่น การทําสมุดภาพ มีผู้เรยีนที่ทํางานเสร็จครบถ้วน

ประมาณ 10 คน (รอ้ยละ 37.0) ผู้สอนจงึพยายามให้ผู้เรยีนทําแบบฝึกหดัต่างๆ ในห้องเรยีน เพื่อ

แก้ปัญหาการไม่ส่งงาน แต่กย็งัมบีางส่วนทีท่ํางานไม่ทนั ส่วนในการนําเสนองานนัน้ ผู้เรยีนยงัขาด

ทกัษะในการนําเสนองานที่ด ีนัน่คอื ผู้เรยีนไม่มกีารเตรยีมตวัที่ด ีน้ําเสยีงเบา ไม่มคีวามมัน่ใจใน

ขอ้มลูทีนํ่าเสนอ และผูเ้รยีนคนอื่นๆ กไ็มส่นใจฟังทีเ่พื่อนนําเสนอ 

 กลุ่มทดลอง 

  ผู้เรยีนมคีวามตัง้ใจและกระตือรอืร้นในการปฏิบัติกิจกรรมเป็นอย่างดี ให้ความ

ร่วมมอืในการทํากิจกรรมกับสมาชกิในกลุ่ม มกีารพูดคุย วางแผนและแบ่งหน้าที่กันรบัผิดชอบ 

ผูเ้รยีนสามารถอภปิรายตอบคาํถามและยกตวัอยา่งไดด้ ีกลา้ทีจ่ะแสดงความคดิเหน็ สนใจกจิกรรมที่

มกีารทดลองและใช้เครื่องมอืวทิยาศาสตร ์ซึ่งบางคนยงัใช้เครื่องมอืวทิยาศาสตรไ์ม่ถูกวธิ ีส่วนใน

การบนัทกึผลและสรปุผลยงัตอ้งใหผู้ส้อนช่วยยกตวัอยา่งประกอบ ผูเ้รยีนส่วนใหญ่มคีวามรบัผดิชอบ

และเอาใจใส่ในงานของตนและของกลุ่ม แต่จะมบีางคนที่จะต้องคอยตามงานและส่งงานล่าช้า บาง
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คนแอบทํางานที่ยงัไม่เสรจ็ในขณะเรยีน ในส่วนการนําเสนอผลงาน ผูเ้รยีนมคีวามกลา้แสดงออก มี

ลาํดบัขัน้ในการนําเสนอ น้ําเสยีงดงัชดัเจน แต่ยงัขาดทกัษะของผูฟั้งทีด่ ี

นอกจากน้ี ผู้วจิยัได้ทําการสมัภาษณ์ความคดิเห็นของครูผู้ร่วมวจิยัและนักเรยีนที่มต่ีอ

หลกัสตูรฯ ดว้ยแบบสมัภาษณ์ทีพ่ฒันาขึน้ ซึง่สามารถสรปุได ้ดงัน้ี 

ผลการสมัภาษณ์ครผููร่้วมวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัหลกัสตูร ฯ ท่ีพฒันาขึ้น   

1. ด้านเน้ือหา/สาระการเรียนรู้ 

ครผููส้อนมคีวามคดิเหน็ว่าเน้ือหาในหลกัสูตรฯ ที่นําบรบิทหรอืสถานที่ต่างๆ ใน

จงัหวดัระยองมาใชใ้นการจดัการเรยีนรู ้ช่วยส่งเสรมิความเขา้ใจใหผู้เ้รยีนไดด้ยีิง่ขึน้ ผูเ้รยีนสามารถ

เข้าถึงและคิดตามได้ง่ายเพราะมีความคุ้นเคยกับสถานที่เหล่านัน้ ซึ่งครูผู้สอนได้กล่าวว่า “เด็ก

นักเรยีนจะเข้าถึงได้ง่าย เพราะสถานที่ต่างๆ เป็นสถานที่ๆ อยู่ในจงัหวดัระยอง เป็นบ้านของเรา 

เป็นท้องถิน่ของเรา” ซึ่งเป็นการสรา้งแรงจูงใจที่ดใีนการเรยีนรู ้อกีทัง้เน้ือหาในหลกัสูตรฯ ยงัช่วย

ส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้มในดา้นทกัษะทางสตปัิญญาทางสิง่แวดลอ้มและจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มไดเ้ป็น

อย่างดี โดยครูผู้สอนกล่าวว่า “เมื่อนักเรยีนได้ลงพื้นที่สํารวจและเก็บข้อมูลในชุมชน นักเรยีนจะ

ได้รบัรูแ้ละตระหนักถงึปัญหาสิง่แวดล้อมที่เกดิขึน้ในชุมชนของตน นําความรูท้ี่ได้จากห้องเรยีนมา

แก้ไขปัญหาหรอืไม่ทําใหเ้กดิปัญหาสิง่แวดล้อมเพิม่ขึน้ ทําใหน้ักเรยีนรกัทอ้งถิน่ของตนมากยิง่ขึน้” 

แต่ในด้านความรู้ทางสิ่งแวดล้อมนัน้ ครูผู้สอนมคีวามคิดเห็นว่าการสอนตามเน้ือหาในบทเรยีน

เพยีงพอในการพฒันาด้านความรูท้างสิง่แวดล้อมของผู้เรยีน ซึ่งครูผู้สอนได้กล่าวไว้ว่า “ถ้าเน้นที่

ด้านเน้ือหา บางครัง้ไม่จําเป็นต้องใช้สถานที่เป็นฐาน การสอนตามหนังสอืก็สามารถส่งเสรมิด้าน

ความรูไ้ดเ้หมอืนกนั เพราะมเีน้ือหาเดยีวกนั” 

1.1 ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 

ครผูู้สอนมคีวามคดิเห็นว่าการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ มคีวามคล้ายคลงึกบั

การจดัการเรยีนรูแ้บบสบืเสาะ 5 ขัน้ (5E) ซึ่งผู้สอนมคีวามคุ้นเคย จงึไม่มปัีญหาในการสอนตาม

กจิกรรมการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ แต่สิง่ที่แตกต่างคอื การเรยีงลําดบัในแต่ละขัน้ตอนมคีวามต่อเน่ือง

และสอดคล้องกนัทัง้สถานการณ์ที่นํามาใช้ การอภิปรายซกัถาม การทํากิจกรรมเพื่อตรวจสอบ

ประเดน็ รวมไปถงึการปฏบิตัภิารกจิและการเขยีนใบอนุทนิในขัน้สะทอ้นคดิกม็เีน้ือเรื่องทีส่อดคลอ้ง

กนั  อกีทัง้กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นให้ผู้เรยีนได้ลงมอืปฏบิตั ิโดยในทุกๆแผนฯ จะมใีบกจิกรรมและ

ชิน้งาน ซึง่ช่วยส่งเสรมิทกัษะและความรบัผดิชอบได ้แต่ทัง้น้ีกพ็บว่าในบางขัน้ตอนไม่เป็นไปตามที่

กําหนดไว ้โดยผูส้อนกล่าวว่า “ในการสอนปกต ิใบกจิกรรมและชิน้งานจะน้อย มกีารทดลองและการ

สํารวจเพยีงเลก็น้อย ซึง่จะแตกต่างจากในหลกัสูตรฯ ทําให้นักเรยีนได้ลงมอืปฏบิตัเิยอะ ได้เรยีนรู้
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ทกัษะต่างๆ แต่ในบางครัง้จะมสีิง่แวดลอ้มภายนอกมารบกวนทําใหใ้นแต่ละขัน้ตอนไม่เป็นไปตามที่

คาดหวงัและตามเวลาที่กําหนด” นอกจากน้ีครูผู้สอนยงัมคีวามคดิเหน็ว่าเทคนิคและวธิกีารจดัการ

เรยีนรูท้ีใ่ชใ้นการดําเนินกจิกรรมการเรยีนรูน้ัน้ ช่วยกระตุน้การเรยีนรูข้องนกัเรยีนไดด้ ีพฒันาทกัษะ

กระบวนการทางวทิยาศาสตร ์การคดิอย่างเป็นระบบ การทํางานเป็นขัน้เป็นตอนและการมเีหตุผล 

ซึง่ผูส้อนไดก้ล่าวว่า “ ในช่วงแรกๆ นกัเรยีนยงัไมม่รีะบบในการคดิ นักเรยีนกจ็ะไมค่่อยตอบ แต่เมื่อ

สอนไปเรื่อยๆ นักเรยีนจะเริม่คุน้เคยและสามารถตอบได ้การสอนในหลกัสูตรฯ ช่วยใหน้ักเรยีนคดิ

ไปตามขัน้ตอนและคดิอย่างเป็นระบบมากยิง่ขึ้น เช่น ประเด็นปัญหาคอือะไร สาเหตุมาจากไหน 

ส่งผลอย่างไร” ทัง้น้ีครูผู้สอนได้กล่าวถึงการทําแบบทดสอบแบบอตันัยในเน้ือหาฟิสกิส์ ซึ่งทําให้

ครูผู้สอนรู้สึกประหลาดใจ โดยกล่าวว่า “นักเรยีนห้องที่สอนตามหลกัสูตรฯ สามารถเขยีนตอบ

คําถามได้ด ีเป็นขัน้เป็นตอน มกีารให้เหตุผล ถึงแม้ว่าบางคนจะให้เหตุผลที่สะเปะสะปะหรอืเป็น

เหตุผลที่ผดิ แต่มคีวามพยามยามในการอธบิาย ไม่ใช่การเขยีนตอบสัน้ๆ ซึ่งแตกต่างจากอกีห้อง

หน่ึง” 

1.2 ด้านส่ือการเรียนรู้ 

ในด้านสื่อการเรยีนรูน้ัน้ ครูผู้สอนมคีวามคดิเห็นว่าสื่อที่ใช้ในหลกัสูตรมคีวาม

หลากหลาย น่าสนใจ เช่น การใช้วดีทีศัน์ในการนําเสนอสถานการณ์หรอืบรบิท ช่วยกระตุ้นความ

สนใจและเขา้ใจประเดน็สถานการณ์ไดด้ ีมเีพยีงบางกจิกรรม คอื กจิกรรมน้ําด-ี น้ําเสยี ที่ครูผูส้อน

ไม่คุ้นเคยกบัอุปกรณ์ที่ใช้วดัค่าออกซเิจนละลายในน้ํา ทําให้ผลการทดลองไม่เป็นไปตามหลกัการ 

ซึ่งครูผู้สอนเสนอแนะว่าควรมวีดีีทศัน์สาธติการทดสอบออกซิเจนในน้ําเพื่อให้นักเรยีนเข้าใจถึง

วิธีการทดสอบและการแปลผลการทดสอบที่ถูกต้อง นอกจากน้ีครูผู้สอนได้ให้ข้อเสนอแนะว่า 

“บทความที่นํามาใช้ควรเป็นสถานการณ์ที่เกดิขึน้ในปัจจุบนั เช่น บทความเรื่องน้ํามนัรัว่ เพราะใน

บางครัง้เหตุการณ์นัน้มนัเกดิขึน้มานานหลายปี นกัเรยีนอาจจะนึกไมอ่อก” 

1.3 ด้านการวดัผลประเมินผล 

ในการวดัและประเมนิผลนัน้ ครผููส้อนเหน็ว่ามกีารประเมนิผลทีห่ลากหลาย เช่น 

การตรวจใบกจิกรรม การตรวจชิน้งาน การสรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรู ้ในการประเมนิทําไดง้า่ยและสะดวกใน

การใหค้ะแนนเพราะมเีกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบรบูคิกําหนดมาให ้ทัง้น้ีครผููส้อนใหค้วามสนใจในการ

เขยีนใบอนุทนิ โดยกล่าวว่า “การให้นักเรยีนเขยีนใบอนุทนิ ช่วยตรวจสอบความรูเ้ดมิได้ดแีละรูว้่า

หลงัจากทีเ่รยีนไปแลว้นักเรยีนมคีวามคดิเหน็เป็นอย่างไร เปลีย่นไปจากเดมิหรอืไม่ เหมอืนเป็นการ

เขยีนสรุปการเรยีนรู้อกีครัง้” นอกจากน้ีครูผู้สอนยงัได้กล่าวถึงการใช้แบบวดัการรูส้ ิง่แวดล้อมว่า 
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“เป็นแบบทดสอบทีน่่าสนใจ เพราะนักเรยีนจะต้องเลอืกทัง้คําตอบและเหตุผลของคําตอบ โดยปกติ

จะเคยใชแ้ต่แบบทดสอบแนวของ PISA แต่แบบทดสอบแบบน้ียงัไมเ่คยใชม้าก่อน” 

1.4 ความเหมาะสมของการใช้หลกัสตูรฯ 

ครผูู้สอนได้ให้ความเหน็ว่าหลกัสูตรฯ ที่พฒันาขึน้นัน้สามารถนําไปใช้ไดจ้รงิใน

หลกัสูตรสถานศึกษา เน่ืองจากเน้ือหาเป็นไปตามที่กําหนดในมาตรฐานการเรยีนรู้และตัวชี้ว ัด 

รวมถงึเป็นการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้สถานที่ในท้องถิน่ ทําให้นักเรยีนเชื่อมโยงความรูใ้นหอ้งเรยีนไปสู่

ชุมชนของตนเอง ทัง้น้ีครูผู้สอนได้ให้ขอ้เสนอแนะเพิ่มเติมว่า ในบางกิจกรรมควรขยายแผนหรอื

ขยายเวลาในการจดักจิกรรม เพราะนักเรยีนต้องเดนิเปลีย่นคาบเรยีน ทําใหเ้สยีเวลาและผลการสอน

ไม่เป็นไปตามที่คาดหวงั รวมถึงในการสอนเรื่องโซ่อาหารและสายใยอาหารควรใช้วดีทีศัน์อธบิาย

สรปุเพิม่เตมิ เพื่อใหน้กัเรยีนเขา้ใจมากยิง่ขึน้ 

ผลการสมัภาษณ์นักเรียน จาํนวน 6 คน (คละความสามารถ) สามารถสรปุไดด้งัน้ี 

1. การนําสถานท่ีในจงัหวดัระยองมาใช้ในการจดัการเรียนรู้ 

นักเรยีนรู้สกึดใีจ และสนุกที่ได้เรยีนรู้สถานที่ต่างๆ ที่อยู่ในจงัหวดัระยอง เพราะได้

เรยีนรูว้่าสถานที่เหล่านัน้อยู่ตรงไหน มคีวามสําคญัอย่างไร มปีระโยชน์ต่อมนุษยแ์ละสิง่แวดล้อม

อย่างไร เช่น สวนพฤกษศาสตรร์ะยอง เป็นพืน้ทีท่ีม่รีะบบนิเวศสมบรูณ์ เป็นแหล่งอนุรกัษ์พรรณพชื

และมสีตัว์อาศยัอยู่หลากหลายชนิด โดยเฉพาะอย่างยิง่นกอ้ายงัว่ ที่จะอาศยัอยู่ในระบบนิเวศที่มี

ความอุดมสมบูรณ์ หรอืโครงการต่างๆ ของหมู่บ้านจํารุงที่ทําให้รูว้่าคนในชุมชนสามารถช่วยกัน

พฒันาสิง่แวดลอ้มใหด้ขีึน้ได ้เช่น  

“รูส้กึดใีจที่ได้รูจ้กัสถานที่ต่างๆ ในจงัหวดัระยอง บางสถานที่ยงัไม่เคยไป เหมอืนเรา

ไดไ้ปสถานทีต่รงนัน้จรงิๆ” (S2) 

“ไมเ่คยรูว้่าในจงัหวดัระยองจะมหีมู่บา้นจาํรงุทีม่โีครงการต่างๆ ทีช่่วยใหค้นในหมู่บา้น

ช่วยกนัดแูลธรรมชาตใิหด้ยีิง่ขึน้ สามารถสรา้งเป็นแหล่งท่องเทีย่ว ใหช้าวบา้นมรีายได”้ (S3) 

“ไม่เคยรูว้่าในจงัหวดัระยองจะมสีวนพฤกษศาสตร์ รูจ้กันกอ้ายงัว่ว่าจะอาศยัอยู่ใน

แหล่งทีม่รีะบบนิเวศสมบูรณ์ ซึง่สวนพฤกษศาสตรจ์ะช่วยอนุรกัษ์แหล่งทีอ่าศยัของสตัวแ์ละอนุรกัษ์

สิง่แวดลอ้ม” (S6) 

นอกจากน้ีนักเรยีนไดเ้รยีนรูถ้งึธรรมชาตแิละการดาํรงชวีติของสตัวท์ีแ่ตกต่างกนัในแต่

ละสถานที ่รวมไปถงึปัญหาสิง่แวดลอ้มทีเ่กดิขึน้ เช่น 

“พชืและสตัวท์ีอ่าศยัอยู่ในป่าชายเลน จะมคีวามแตกต่างจากพชืและสตัวท์ีอ่ยู่ในป่าเขา

ชะเมา” (S2) 



153 
 

“ป่าชายเลนทุ่งโปรง่ทอง มทีรพัยากรธรรมชาตทิีม่คีวามอุดมสมบูรณ์ ช่วยส่งเสรมิการ

ท่องเทีย่ว” (S6) 

“ในเขตมาบตาพุด จะมปัีญหามลพษิจากโรงงานอุตสาหกรรม เช่น น้ําเสยี อากาศเป็น

พษิ ปัญหาคนอาศยัอยูเ่ยอะ ปัญหาขยะลน้เมอืง” (S3) 

“ในชุมชนเขาดนิ มโีรงโม่ ทําให้เกิดมลพิษในอากาศ ส่งกลิน่เหมน็ คนแถวนัน้ป่วย 

หายใจไมส่ะดวก” (S5) 

“สมยัก่อนที่เขายายดามกีารบุกรุกพื้นที่ สภาพแวดล้อมเสื่อมโทรม หลงัจากช่วยกนั

ปลกูตน้ไม ้สรา้งฝาย เขายายดากก็ลบัมาดเีหมอืนเดมิ” (S1) 

2. การพฒันาทกัษะการเรียนรู้ 

จากการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ ทําให้นักเรยีนได้พฒันาทกัษะการเรยีนรูต่้างๆ เช่น การ

ทําการทดลอง การใชเ้ครื่องมอืวทิยาศาสตร ์การสบืคน้ขอ้มูลจากแหล่งเรยีนรูต่้างๆ ที่หลากหลาย 

เช่น จากหนงัสอื หอ้งสมุด อนิเตอรเ์น็ต จากการลงพืน้ทีจ่รงิ ทกัษะกระบวนการกลุ่ม ทกัษะการคดิ 

การวางแผนการทาํงาน ความสามคัคใีนกลุ่ม 

“ได้ทําการทดลองเยอะ ได้ใช้เครื่องมอืวทิยาศาสตรม์ากขึน้ บางอนัไม่เคยใช้มาก่อน 

เช่น จานกลมๆ ทีม่สีขีาวสลบักบัสดีาํ เอาไปจุม่ลงในน้ําดคูวามขุน่ของน้ํา กระดาษสีๆ  ทีเ่อามาเทยีบ

สวีดัค่า pH ของน้ํา” (S1) 

“ชอบใชเ้ครือ่งมอืวทิยาศาสตร ์เรยีนปกตจิะไม่ค่อยไดใ้ช ้ไม่เคยใชก้ระดาษทีเ่ป็นสีๆ  ที่

เอาไปจุม่ในน้ําแลว้มาเทยีบส ีหรอืแท่งยาวๆ ทีเ่อาไปจุม่ในน้ํา” (S6) 

“ได้ใช้เครื่องมอืวทิยาศาสตรท์ี่ไม่เคยรูจ้กัมาก่อน เช่น น้ํายาที่เอามาหยดๆในน้ําแล้ว

เขยา่ ดวู่าน้ําสะอาดหรอืเปล่า ชอบใชเ้ครือ่งมอืวทิยาศาสตร ์เพราะมนัสนุก ไดค้วามรู”้ (S4) 

“ชอบใช้เครื่องมอืวทิยาศาสตร ์ส่วนมากในห้องเรยีนจะไม่ค่อยได้ทําการทดลอง เมื่อ

เอาเครื่องมอืไปตรวจกท็าํใหรู้ว้่าจรงิๆ แลว้น้ําทีเ่ราเหน็ว่าใส อาจจะไมส่ะอาดเสมอไป หรอืดนิทีเ่หน็

ว่าปกต ิอาจมสีารเคมปีนเป้ือนอยู”่ (S5) 

“ชิ้นงานต่างๆ ช่วยพฒันาการสบืค้นข้อมูล จากอนิเตอรเ์น็ต จากการไปสํารวจพื้นที่

จรงิๆ เมือ่ไดข้อ้มลูแลว้กนํ็ามาวเิคราะหก์บัเพื่อนแลว้ออกแบบการนําเสนอ” (S1) 

“พฒันาการทํางานกลุ่ม เช่น วางแผนว่าจะไปสํารวจที่ไหน ลงไปถามผู้คนแถวไหน 

เมือ่ไดข้อ้มลูแลว้จะมาปรกึษากนัแลว้กเ็อามาวาดรปูและเขยีนบรรยาย” (S5) 

“การวางแผนงานในการปฏบิตั ิเช่น การแบ่งงานกบัเพื่อน หาวธิกีารแก้ปัญหา ลงมอื

ปฏบิตั ิแลว้มาสรปุผลว่าสามารถแกไ้ขปัญหาไดจ้รงิหรอืไม”่ (S5) 
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“ได้ฝึกวธิกีารวางแผนออกแบบการทดลอง เริม่จากศึกษาใบความรู้ที่ให้มา เมื่อได้

ขอ้มลูแลว้กนํ็ามาวเิคราะหก์บัเพื่อนแลว้ออกแบบการนําเสนอ” (S1) 

“พฒันาการคดิและการลงมอืทํา ตอนแรกๆไม่ค่อยไดค้ดิ แต่เมื่อเรยีนไปกช่็วยกนัคดิ

กบัเพื่อนมากขึน้ ช่วยกนัลงมอืทาํ” (S5) 

“เมื่อทํางานเป็นกลุ่ม ต้องถามความคิดเห็นก่อนว่าจะลงมอืทําอย่างไร ช่วยกันหา

ขอ้มลู แบ่งหน้าทีก่นัทาํงาน” (S3) 

3. การมีส่วนร่วมในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 

นกัเรยีนมคีวามคดิเหน็ทีค่ลา้ยกนัในการมสี่วนร่วมในการออกแบบกจิกรรมการเรยีนรู ้

คอื นกัเรยีนใชปั้ญหาหรอืสถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในชุมชนมาออกแบบแผนงานเพื่อช่วยใหชุ้มชนดขีึน้  

“ชอบทีไ่ดไ้ปหาขอ้มลูในชุมชน เพื่อดูว่าสิง่นัน้ต้องมกีารแกไ้ขอยา่งไร นําขอ้มลูทีไ่ดม้า

วางแผน ช่วยปรบัปรงุใหชุ้มชนดขีึน้” (S6) 

“ใช้ข้อมูลในท้องถิ่นในการออกแบบแผนงาน เรื่องการแยกขยะ เพราะในท้องถิ่นมี

ปัญหาขยะ” (S6) 

“ลงพื้นที่ถามปัญหาสิง่แวดล้อมในชุมชน แล้วเอาข้อมูลมาออกแบบแผนงานแก้ไข

ปัญหา” (S3) 

4. การพฒันาความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม 

ในการจดักิจกรรมการเรยีนรู้ในหลักสูตรฯ ส่งเสรมิให้ผู้เรยีนมีความรู้ความเข้าใจ

เกีย่วกบัสิง่แวดลอ้มไดด้ยีิง่ขึน้ ไดแ้ก่ การดาํรงชวีติของสิง่มชีวีติ การถ่ายทอดพลงังานในระบบนิเวศ 

ความสําคญัของระบบนิเวศทีม่ต่ีอสิง่มชีวีติ ปรากฏการณ์เรอืนกระจก การคํานวณหาความหนาแน่น

ของประชากร การใชท้รพัยากรอยา่งยัง่ยนื  

“มนุษยท์ําให้เกดิแก๊สคารบ์อนไดออกไซด์มากเกนิไป ซึ่งเป็นแก๊สเรอืนกระจก ทําให้

เกดิโลกรอ้น” (S6) 

“การปลูกต้นไม้เยอะๆ จะช่วยลดแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ เพราะพืชนําแก๊ส

คารบ์อนไดออกไซดไ์ปใชใ้นกระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสง” (S1) 

“รูว้่าการกนิต่อกนัเป็นทอดๆ พลงังานจะลดลง 10 เปอรเ์ซน็ต”์ (S1) 

“ได้รูว้่าในระบบนิเวศ จะมกีารกนิต่อกนัเป็นทอดๆ เชื่อมต่อกนัเป็นสายใยอาหาร ถ้า

สายใยอาหารมคีวามซบัซอ้นมาก แสดงว่าระบบนิเวศมคีวามสมบรูณ์ด”ี (S4) 

“ป่าชายเลนเป็นแหล่งอนุบาลสตัวน้ํ์า ถา้ไมม่ป่ีาชายเลน สตัวจ์ะไม่มทีีอ่ยู ่ชายฝัง่จะถูก

กดัเซาะพงัทลาย” (S6) 
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“การใชท้รพัยากรธรรมชาตทิีย่ ัง่ยนื คอื การใชอ้ยา่งพอประมาณ ใชเ้ท่าทีจ่าํเป็น” (S1) 

“การจาํแนกขยะ รูว้่าขวดอยูใ่นประเภทขยะรไีซเคลิ” (S2) 

5. การพฒันาเจตคติทางส่ิงแวดล้อมของผูเ้รียน 

การจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ ช่วยใหผู้เ้รยีนมเีจตคตทิีด่ต่ีอสิง่แวดลอ้ม มจีติสาํนึกใน

การอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม  

“เราตอ้งอนุรกัษ์ธรรมชาต ิเพื่อใหส้ิง่มชีวีติอื่นๆ มทีีอ่ยูอ่าศยั” (S3) 

“เราควรชวนคนในชุมชนไปปลกูป่าใหม้ากขึน้” (S6) 

“อยากใหช่้วยกนัสรา้งความอุดมสมบรูณ์ ช่วยกนัอนุรกัษพ์ชืและสตัว”์ (S5) 

“รูส้กึดต่ีอสิง่แวดลอ้ม” (S4) 

6. แนวทางในการปฏิบติัตนต่อส่ิงแวดล้อม 

นักเรยีนทุกคนกล่าวถงึวธิกีารปฏบิตัตินทีเ่ป็นมติรต่อสิง่แวดลอ้มหลากหลายแนวทาง 

เช่น ไม่บุกรุกป่า ปลกูต้นไมใ้หม้ากขึน้ ไมท่ําลายสิง่แวดลอ้ม ใชถุ้งผา้แทนถุงพลาสตกิ เดนิทางดว้ย

รถประจําทางหรือการปั ่นจักรยาน ไม่ทิ้งขยะลงในแหล่งน้ํา ปิดน้ําปิดไฟเมื่อไม่ได้ใช้ เปิด

เครือ่งปรบัอากาศทีอุ่ณหภมู ิ25 องศาเซลเซยีส  

7. การปรบัเปล่ียนแนวคิด/ความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนเก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม 

นกัเรยีนมคีวามเขา้ใจทีค่ลาดเคลื่อนเกี่ยวกบัคุณค่าและความสําคญัของธรรมชาตแิละ

สิง่แวดลอ้ม เช่น 

“คดิว่าธรรมชาตไิม่มคีุณค่า แต่เมื่อเรยีนไปแลว้พบว่าจรงิๆ แลว้ธรรมชาตมิคีุณค่าต่อ

มนุษยแ์ละสิง่มชีวีติอื่นๆ มากมาย” (S1) 

“เคยเข้าใจว่าเราควรเขา้ไปพฒันาดูแลให้สตัว์ป่ามชีวีติที่ดขี ึน้ แต่จรงิๆ แล้วเราควร

ปล่อยใหธ้รรมชาตดิแูลฟ้ืนฟูเอง ไมไ่ปรบกวนมนั” (S5) 

“เรื่อ งการทิ้ งขยะลงในแม่ น้ํ า แ ต่ ก่อนไม่ เคยรู้ว่ าส่ งผลกระทบ ต่อสัตว์และ

สภาพแวดลอ้ม” (S6) 

“ปกติแล้วถ้าพื้นที่มนัรก เราก็ตดัต้นไม้ แต่เมื่อได้เรยีนแล้ว เราก็จะไม่ตดั ปล่อยให้

เป็นไปตามธรรมชาต ิเพราะตน้ไมใ้หค้วามรม่รืน่ ช่วยป้องกนัน้ําท่วม ช่วยลดโลกรอ้น” (S6) 

8. การประยกุตใ์ช้ความรู้ในชีวิตประจาํวนั 

ในการนําความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชวีติประจําวนันัน้ นักเรยีนส่วนใหญ่กล่าวถึงการ

ปฏบิตัตินทีเ่หมาะสมต่อสิง่แวดล้อม ซึง่คลา้ยคลงึกบัหวัขอ้แนวทางในการปฏบิตัตินต่อสิง่แวดลอ้ม 

แต่ทีแ่ตกต่างกนั คอื นกัเรยีนจะนําความรูไ้ปช่วยดแูลสิง่แวดลอ้มในชุมชนของตน เช่น 
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“นําความรูท้ีไ่ดจ้ากหอ้งเรยีนไปบอกคนในชุมชนใหช่้วยกนัดูแลสิง่แวดลอ้มทีม่ปัีญหา” 

(S4) 

“บอกคนในครอบครวัและชุมชนให้ช่วยกนัอนุรกัษ์ เช่น ถ้ามปัีญหาน้ําเสยีในหมู่บ้าน 

เรากไ็ปช่วยบอกใหช้าวบา้นช่วยกนับาํบดั เพราะทุกคนตอ้งใชน้ํ้าในการอุปโภคบรโิภค” (S5) 

“บอกคนในครอบครวัและชุมชนไมป่ล่อยสารเคม ีช่วยกนัเกบ็ขยะ ไม่ขบัรถทีม่คีวนัดาํ” 

(S5) 

9. ความแตกต่างของหลกัสตูรท่ีพฒันาขึ้นกบัหลกัสตูรปกติ 

นักเรยีนมคีวามคดิเห็นที่สอดคลอ้งกนัเกี่ยวกบัหลกัสูตรฯ ที่พฒันาขึน้ คอื เน้ือหาใน

บทเรยีนกล่าวถงึสถานทีต่่างๆ ในจงัหวดัระยอง กจิกรรมต่างๆ เน้นใหน้ักเรยีนไดล้งมอืปฏบิตั ิไดใ้ช้

อุปกรณ์ต่างๆ มกีิจกรรมมากกว่าการเรยีนแบบปกติ มกีารทําภารกิจหรอืทําชิ้นงาน ซึ่งนักเรยีน

จะต้องปฏิบัติงานเป็นกลุ่ม ได้ฝึกทักษะกระบวนการกลุ่ม การทํางานร่วมกัน รวมไปถึงการคิด

วางแผน การสบืคน้ขอ้มลูและการลงขอ้สรปุเพื่อนํามาออกแบบชิน้งาน นักเรยีนรูส้กึมคีวามสุข สนุก 

ไมเ่ครยีด ชอบทีไ่ดท้าํงานรว่มกบัเพื่อน  เช่น 

“ชอบทีไ่ดล้งมอืปฏบิตัมิากขึน้ ไดล้งมอืทาํ” (S1) 

“ไดท้ดลองมากขึน้ ไดรู้ใ้นสิง่ทีเ่ราไมรู้”้ (S6) 

“ชอบทาํงานกลุ่มกบัเพื่อน ไดพ้ดูคุยแลกเปลีย่นกนั แบ่งหน้าทีก่นัทาํงาน” (S4) 

“ไดเ้รยีนรูเ้กีย่วกบัจงัหวดัของตนเอง เขา้ใจสถานทีต่่างๆ มากขึน้” (S3) 

“กจิกรรมจะฝึกให้คดิเยอะ ช่วยให้เราคดิว่าจะแก้ปัญหาอย่างไร มกีารคดิก่อนลงมอื

ทาํ” (S5) 

“ชอบทีไ่ดล้งมอืทาํ ชอบออกไปหาขอ้มลูแลว้นํามาทาํชิน้งาน” (S5) 

“ชอบการทําชิ้นงานมากว่า เพราะไดล้งมอืทํางานเป็นกลุ่มกบัเพื่อนดกีว่าทําการบ้าน

คนเดยีว” (S5) 

“ไดใ้ชอุ้ปกรณ์ต่างๆ มใีบกจิกรรมเยอะเลยไดค้วามรูเ้พิม่ขึน้” (S6) 

“ชอบการทําชิ้นงานมากกว่าการทําแบบฝึกหดัหรอืการบ้าน เพราะเราได้ออกไปหา

ขอ้มลูตามชุมชน โรงเรยีน ตอ้งใชข้อ้มลูเยอะ ทาํใหไ้ดค้วามรูม้ากกว่าการทาํการบา้นปกต”ิ (S6) 

“กจิกรรมต่างจากปกต ิเรยีนแลว้สนุก ไมเ่ครยีด ไดท้าํการทดลอง” (S4) 

 “ชอบดคูลปิวดีโีอ เพราะไดเ้หน็สถานทีจ่รงิ” (S1) 

 “ครสูอนสนุก เขา้ใจงา่ย มกีารสาธติใหด้”ู (S3) 



บทท่ี 5 

สรปุผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

การวจิยัในครัง้น้ี ดําเนินการวจิยัในลกัษณะของการวจิยัและพฒันา  โดยมสีาระสําคญัของ

การวจิยั ดงัน้ี 

คาํถามวิจยั 

1. หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม เพื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อม

ควรมลีกัษณะอยา่งไร 

2. นักเรยีนที่ได้รบัการจดัการเรยีนรู้โดยใช้หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม จะเกดิการรูส้ ิง่แวดลอ้มในระดบัทีส่งูขึน้หรอืไม ่อยา่งไร 

3. นักเรียนมีความคิดเห็นอย่างไรต่อหลักสูตรสถานที่ เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม 

ความมุ่งหมายของการวิจยั 

 ในการวจิยัครัง้น้ีวจิยัไดต้ัง้ความมุ่งหมายไวด้งัน้ี 

1. เพื่อพฒันาหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดล้อม เพื่อส่งเสรมิการรู้

สิง่แวดลอ้ม สาํหรบันกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 

2. เพื่อศึกษาผลของการเรียนรู้โดยใช้หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม ทีม่ต่ีอการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

3. เพื่อศกึษาความคดิเหน็ของผูเ้รยีนทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูต้ามหลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐาน 

เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

สมมติฐานในการวิจยั 

1. คะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้ภาพรวมและในแต่ละดา้น (ความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้ม, 

ทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม และจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม) ของนักเรยีนทีเ่รยีนโดยใชห้ลกัสูตร

สถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม หลงัเรยีนสูงกว่าก่อนเรยีนและมกีารรูส้ ิง่แวดลอ้มอยู่

ในระดบัพอใชข้ึน้ไป 

2. คะแนนเฉลี่ยการรู้สิง่แวดล้อมทัง้ภาพรวมและในแต่ละด้านของนักเรยีนที่เรยีนโดยใช้

หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อม หลงัเรยีนสูงกว่านักเรยีนที่เรยีนโดยใช้

หลกัสตูรปกต ิ
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3. คะแนนความคิดเห็นของนักเรียนที่ เรียนโดยใช้หลักสูตรสถานที่ เป็นฐาน เรื่อง 

วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม อยูใ่นระดบัดขีึน้ไป 

วิธีดาํเนินการวิจยั 

 งานวจิยัน้ีเป็นการวจิยัและพฒันา (Research and Development)  แบ่งออกเป็น 2 ระยะ 

ดงัน้ี 

ระยะท่ี 1 การพฒันาเคร่ืองมือวิจยั  

การพัฒนาเครื่องมือวิจยั เริม่จากการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลจากงานวิจยั ตําราและ

เอกสารต่างๆ ที่เกี่ยวขอ้งกบัการพฒันาหลกัสูตรสิง่แวดล้อมศกึษา โดยใชส้ถานที่เป็นฐาน เพื่อนํา

ข้อสรุปที่ได้จากการศึกษาไปใช้ในการออกแบบและพัฒนาหลักสูตร จากนัน้จึงจดัทําหลกัสูตร 

รวมถงึพฒันาเครื่องมอืที่ใช้ในการประเมนิหลกัสูตร ได้แก่ แบบวดัการรูส้ ิง่แวดล้อม แบบสอบถาม

ความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร แบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรู ้และแบบ

สมัภาษณ์ความคดิเหน็ของครูและนักเรยีนที่มต่ีอหลกัสูตร ทําการตรวจสอบคุณภาพของหลกัสูตร

และเครื่องมอืที่ใช้ในการประเมนิหลกัสูตรโดยผู้เชี่ยวชาญและ ปรบัปรุงแก้ไขตามคําแนะนําของ

ผูเ้ชีย่วชาญก่อนจะนําหลกัสตูรไปใชใ้นการศกึษานํารอ่ง 

ระยะท่ี 2 การทดลองและประเมินผลของหลกัสตูร 

หลกัสูตรที่พฒันาขึน้ได้ทดลองใช้ โดยทําการศกึษานําร่องกบันักเรยีนจํานวน 1 ห้องเรยีน 

(35 คน) แลว้นําผลที่ได้มาปรบัปรุงหลกัสูตรใหด้ยีิง่ขึน้ก่อนทีจ่ะนําไปใชก้บักลุ่มตวัอย่างจรงิ ในการ

ทดลองใชก้บักลุ่มตวัอย่าง ผูว้จิยัไดก้ําหนดกลุ่มตวัอย่าง 2 กลุ่มซึง่เป็นโรงเรยีนทีอ่ยู่ใกลก้บัโรงงาน

อุตสาหกรรมในจงัหวดัระยอง  โดยทีก่ลุ่มตวัอย่างทัง้ 2 กลุ่ม มผีลการทดสอบการรูส้ ิง่แวดลอ้มก่อน

เรยีนไม่แตกต่างกนั จดัแบ่งกลุ่มสาํหรบัการทดลอง ดงัน้ี กลุ่มที ่1 เป็นกลุ่มทดลองซึง่ไดร้บัการสอน

ด้วยหลกัสูตรสถานที่เป็นฐานและกลุ่มที่ 2 เป็นกลุ่มควบคุมซึ่งได้รบัการสอนแบบปกติ จากนัน้

ดําเนินการจดัการเรยีนรูต้ามแผนการจดัการเรยีนรูท้ี่ระบุในหลกัสูตร เก็บรวมรวมและวเิคราะห์ผล

ของการใชห้ลกัสตูรโดยเครือ่งมอืทีผู่ว้จิยัไดพ้ฒันาขึน้เพื่อประเมนิผลของการใชห้ลกัสูตรทีม่ต่ีอการรู้

สิง่แวดล้อมของนกัเรยีน แล้วนําผลทีไ่ดจ้ากการประเมนิมานําเสนอในส่วนของขอ้เสนอแนะเพื่อให้

หลกัสตูรมคีวามสมบรูณ์สามารถนําไปใชใ้นการจดัการเรยีนรูไ้ดต่้อไป 

สรปุผล 

การวจิยัในครัง้น้ี สรปุผลไดด้งัน้ี 

1. ผลของการพฒันาหลกัสตูรฯ 
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หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมเพื่อส่งเสรมิการรู้สิ่งแวดล้อม: 

กรณีศกึษาสถานที่จงัหวดัระยอง เป็นหลกัสูตรรายวชิาวทิยาศาสตร ์เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

สําหรบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 ไดพ้ฒันาขึน้โดยใชก้ระบวนการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้สถานที่เป็น

ฐาน ซึ่งประกอบไปด้วยขัน้การเรยีนรู้  8 ขัน้ คอื 1) รบัรูส้ถานการณ์/บรบิท 2) ระบุและวเิคราะห์

ประเด็นที่ศึกษา 3) ทําความเข้าใจภารกิจ 4) สํารวจตรวจสอบประเด็นที่สอดคล้องกบัภารกิจ 5) 

ปฏบิตัภิารกจิ 6) นําเสนอผลงาน 7) สรุปสิง่ที่ได้เรยีนรู ้และ 8) สะท้อนคดิดว้ยเหตุผลเชงิจรยิธรรม 

ผลการประเมนิจากผูเ้ชี่ยวชาญ ระบุว่า ขัน้การเรยีนรูส้อดคล้องกบัจุดมุ่งหมายและหลกัการจดัการ

เรยีนรู้โดยใช้สถานที่เป็นฐาน ที่ได้ระบุไว้ทัง้ 5 หลกัการ ได้แก่ 1) นําประเด็นหรอืเรื่องราวทาง

สิง่แวดล้อม วฒันธรรมและวถิชีวีติในท้องถิน่มาใช้ในการจดัการเรยีนรู ้2) จดัการเรยีนรูท้ีใ่หผู้้เรยีน

สรา้งองคค์วามรูด้้วยตนเอง ผ่านการเรยีนรูจ้ากประสบการณ์ทัง้จากบุคคล สิง่แวดลอ้มและสถานที่

ในชุมชน 3) เปิดโอกาสให้ผู้เรยีน นักการศึกษาและชุมชนได้มีส่วนร่วมในการจดัการเรยีนรู้ 4) 

ออกแบบการเรยีนรูใ้ห้ตรงกบัความสนใจของผู้เรยีน โดยครูเป็นผูอ้ํานวยความสะดวก 5) บทเรยีน

ควรสร้างให้เกิดความตระหนัก เห็นคุณค่าและเกิดประโยชน์ต่อชุมชนและสถานที่ นอกจากน้ี

ผู้เชี่ยวชาญเหน็ว่าขัน้ตอนการจดัการเรยีนรูม้คีวามสอดคล้องต่อเน่ืองและชดัเจน เหมาะสมกบัวยั

ของผูเ้รยีน และสามารถนําไปใชใ้นการจดัการเรยีนรูใ้นรายวชิาวทิยาศาสตร ์ 

หลกัสูตรฯ ทีพ่ฒันาขึน้ประกอบด้วยหน่วยการเรยีนรู ้2 หน่วย ได้แก่ หน่วยการเรยีนรูท้ี ่1 

เรื่อง นิเวศบ้านเราบอกเล่าเมอืงระยอง ประกอบไปด้วยแผนการจดัการเรยีนรู้ทัง้หมด 4 แผน 

ครอบคลุมแนวคิดวิทยาศาสตร์ เรื่อง ระบบนิเวศ ความสมัพนัธ์ของสิง่มชีวี ิตในระบบนิเวศ การ

ถ่ายทอดพลงังานในระบบนิเวศ วฏัจกัรสาร และประชากร และหน่วยการเรยีนรู้ที่ 2 เรื่อง รู้รกัษ์

สิ่งแวดล้อม ประกอบด้วยแผนการจดัการเรยีนรู้ 2 แผน  ครอบคลุมแนวคิดวิทยาศาสตร์ เรื่อง 

ปัญหาทรพัยากรธรมาชาตแิละสิง่แวดล้อม การใช้ทรพัยากรธรรมชาตอิย่างยัง่ยนื เวลาที่ใช้ในการ

จดัการเรยีนรูท้ ัง้ 2 หน่วย คอื 18 คาบเรยีน (50 นาท/ีคาบ) ผลการประเมนิจากผู้เชีย่วชาญ ระบุว่า

ในดา้นองคป์ระกอบของหลกัสตูร หลกัสตูรฯ ทีพ่ฒันาขึน้มคีวามสอดคลอ้งในทุกองคป์ระกอบ ไดแ้ก่ 

สภาพสงัคมในปัจจุบนั มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชี้วดั หลกัการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็น

ฐาน และในดา้นความเหมาะสม ผูเ้ชีย่วชาญเหน็ว่าแต่ละองคป์ระกอบของหลกัสตูรมคีวามเหมาะสม

ในระดบัเหมาะสมถงึเหมาะสมอยา่งยิง่  

จากการศึกษาพบว่า ครูผู้สอนสามารถดําเนินการจดัการเรยีนรูต้ามกจิกรรมการเรยีนรูใ้น

หลกัสตูร ฯ ไดด้ ี คอยกระตุน้ใหผู้เ้รยีนไดม้สี่วนรว่มในการอภปิรายตอบคําถามและทาํกจิกรรมตาม

ระยะเวลาที่กําหนด ทัง้น้ีระยะเวลาที่ใช้ในการจดัการเรยีนรูน้้อยกว่าที่กําหนดไว ้เน่ืองจากการเดนิ
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เปลีย่นคาบเรยีนและบางคาบมกีจิกรรมหน้าเสาธง ทําใหค้รผููส้อนและผูเ้รยีนทํากจิกรรมต่างๆ ดว้ย

ความเร่งรบี จงึได้ปรบัเวลาในการจดัการเรยีนรู้ให้สอดคล้องกับเวลาจรงิ เพื่อให้สามารถจดัการ

เรยีนรูไ้ดเ้ป็นไปตามแผน ในส่วนของนกัเรยีนพบว่า นักเรยีนมคีวามสนใจในการเรยีนรู ้มคีวามตัง้ใจ

และกระตอืรอืรน้ในการปฏบิตักิิจกรรม สนใจกิจกรรมที่มกีารทดลอง การลงพื้นที่และใช้เครื่องมอื

วทิยาศาสตร ์ให้ความร่วมมอืในการทํากจิกรรมกบัสมาชกิในกลุ่ม โดยนักเรยีนมกัจะพูดคุยปรกึษา

กัน วางแผนและแบ่งหน้าที่กันรบัผิดชอบในการปฏิบัติภาระงาน มีความกล้าแสดงออกในการ

อภปิรายตอบคําถามและการนําเสนองาน นักเรยีนมคีวามเอาใจใส่และรบัผดิชอบต่อการทํากจิกรรม 

โดยเขยีนสรปุเน้ือหาและแนวคดิลงในใบกจิกรรม/ใบอนุทนิ และมภีาระงานในทุกแผน ทัง้น้ีนักเรยีน

ส่วนใหญ่ไม่คุน้เคยกบัการสรุปความรูด้้วยตนเองจงึรูส้กึว่าภาระงานในกจิกรรมมมีากเกนิไป ดงันัน้

ในกจิกรรมการสรปุจงึไดป้รบัโดยการเปิดโอกาสใหน้กัเรยีนพูดคุยปรกึษากบัเพื่อนและครผููส้อน และ

ไดอ้อกแบบตวัอยา่งของภาระงาน เช่น โปสเตอรล์ดโลกรอ้น ภาพการหมนุเวยีนสาร เพื่อใหน้ักเรยีน

เข้าใจภาระงานต่าง ๆ ที่ได้รบัมอบหมายได้ดียิง่ขึ้น นอกจากน้ีได้มกีารปรบัภาระงาน โดยมกีาร

มอบหมายบางภาระงานใหน้กัเรยีนนํากลบัไปทาํทีบ่า้น ในกรณทีีเ่วลาในชัน้เรยีนไมเ่พยีงพอ 

2. ผลของการใช้หลกัสตูรฯ  

ผลของการนําหลกัสตูรฯ ไปทดลองใชจ้รงิกบักลุ่มตวัอยา่ง ไดผ้ลดงัน้ี 

1. นกัเรยีนกลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลีย่การรูส้ ิง่แวดลอ้มทัง้คะแนนเฉลีย่รวมและรายดา้น คอื

ดา้นความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม

สูงกว่าก่อนเรยีนอย่างมนีัยสําคญัทางสถติทิี่ระดบั .05 และนักเรยีนรอ้ยละ 78.6 มกีารรูส้ ิง่แวดลอ้ม

อยูใ่นระดบัพอใชข้ึน้ไป 

2. นักเรยีนในกลุ่มทดลองมคีะแนนเฉลี่ยการรู้สิง่แวดล้อมทัง้ในภาพรวมและรายด้าน คอื 

ด้านความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดล้อม และด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านสิง่แวดล้อม สูงกว่านักเรยีนใน

กลุ่มควบคุมอย่างมนีัยสําคญัทางสถติิที่ระดบั .05  ส่วนคะแนนเฉลี่ยด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อมไม่

แตกต่างกนัอยา่งมนียัสาํคญัทางสถติ ิ 

3. ค่าเฉลี่ยคะแนนความคดิเหน็ของนักเรยีนที่มต่ีอการจดัการเรยีนรูห้ลงัการใช้หลกัสูตรฯ 

อยูใ่นระดบัดขีึน้ไป 

อภิปรายผล 

 ในขัน้น้ี ผู้วจิยัขอนําเสนอการอภปิรายผลใน 3 ประเดน็คอื 1) การพฒันาหลกัสูตรฯ 2) ผล

ของการใชห้ลกัสตูรฯ 3) ความคดิเหน็ของนกัเรยีนทีม่ต่ีอหลกัสตูรฯ 

1. การพฒันาหลกัสตูร 
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หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อมเพื่อส่งเสรมิการรู้สิ่งแวดล้อม: 

กรณีศกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยอง ไดพ้ฒันาขึน้โดยใชแ้นวทางการพฒันาหลกัสูตรของ ทาบา้ (Taba. 

1962: 324) และเซเลอร์; และอเล็กซานเดอร์ (Saylor; & Alexander. 1974) มีองค์ประกอบของ

หลกัสตูรทีส่อดคลอ้งกบัหลกัสตูรสิง่แวดลอ้มศกึษาของ สมบุญ ศลิป์รุง่เรอืง (2547: 235-237) โดยมี

องค์ประกอบ ดังน้ี สภาพปัญหาและความจําเป็น หลกัการของหลักสูตร จุดมุ่งหมายหลกัสูตร 

โครงสรา้งเน้ือหาหลกัสูตร รปูแบบการจดัการเรยีนรู ้สื่อการเรยีนรู ้และการวดัและประเมนิผล  ใน

ส่วนของโครงสร้างเน้ือหาหลกัสูตรได้เชื่อมโยงเน้ือหา/สาระการเรยีนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์

สิง่แวดล้อมเข้ากบับรบิทของสถานที่ในจงัหวดัระยอง ตามข้อเสนอแนะของ คาร์ก (Clark. 2008: 

11) ทีเ่สนอแนวทางในการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐานใหป้ระสบความสาํเรจ็ ไวว้่า ควรเลอืก

สถานที่ที่มคีวามหลากหลายทัง้ทางธรรมชาตแิละวฒันธรรมในทอ้งถิน่ และบทเรยีนจะต้องสรา้งให้

เกิดความตระหนักในสถานที่ ส่งเสริมคุณภาพชีวิตของผู้คนในชุมชนและความสมบูรณ์ของ

ธรรมชาติ  ทัง้น้ีในการนําบรบิทของสถานที่มาใช้ในการจดัการเรยีนรู้นัน้ ควรใช้สถานการณ์ที่

เกิดขึ้นจรงิ (Clark. 2008: 11; Smith. 2002: 589) แต่จากการออกแบบกิจกรรม พบว่า ในบาง

หวัขอ้ไมม่ขีอ้มลูของบรบิทหรอืสถานการณ์จรงิในทอ้งถิน่ทีส่อดคลอ้งกบัเน้ือหาในหลกัสูตร ซึง่ผูว้จิยั

ไดก้ําหนดสถานการณ์ขึน้มาใหม่ เช่น ในกจิกรรมการสํารวจประชากรของนกอ้ายงัว่ จากการศกึษา

พบว่า ไม่มกีารบนัทกึปรมิาณของนกทีอ่าศยัอยู่ในสวนพฤกษศาสตร ์ผูว้จิยัจงึสรา้งสถานการณ์และ

ขอ้มูลต่างๆ ขึน้มาใหม่ แต่ทัง้น้ียงัคงเชื่อมโยงกบับรบิทเดมิ  ผลของการจดักจิกรรมพบว่า ผู้เรยีน

สามารถสรุปความหมายและวิธีการหาความหนาแน่นของประชากรนกอ้ายงัว่ได้ สามารถสรุป

แนวโน้มของประชากรนกอ้ายงัว่ที่อาจเกดิขึน้ในอนาคต รวมไปถงึนําเสนอแนวทางในการอนุรกัษ์

นกอ้ายงัว่ได ้แสดงว่าการสรา้งสถานการณ์ขึน้มาใหม่แต่ยงัคงเชื่อมโยงกบับรบิทเดมิ สามารถสรา้ง

การเรยีนรูใ้นสถานทีไ่ดเ้ช่นกนั 

รปูแบบการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรทีไ่ดพ้ฒันาขึน้ มุ่งเน้นการสรา้งประสบการณ์การเรยีนรู้

โดยเน้นกระบวนการสบืเสาะ การลงมอืปฏบิตัแิละการทํางานรว่มกนั ส่งเสรมิการสะทอ้นคดิและการ

ประเมนิผลที่หลากหลาย ตามแนวทางของคารก์ (Clark. 2008: 11) ใช้หลกัการจดัการเรยีนรูต้าม

แนวทางการจัดการเรียนรู้สถานที่เป็นฐาน 5 หลักการ คือ 1) นําประเด็นหรือเรื่องราวทาง

สิง่แวดล้อม วฒันธรรมและวถิชีวีติในท้องถิน่มาใช้ในการจดัการเรยีนรู ้2) จดัการเรยีนรูท้ีใ่หผู้้เรยีน

สรา้งองคค์วามรูด้้วยตนเอง ผ่านการเรยีนรูจ้ากประสบการณ์ทัง้จากบุคคล สิง่แวดลอ้มและสถานที่

ในชุมชน 3) เปิดโอกาสให้ผู้เรยีน นักการศึกษาและชุมชนได้มีส่วนร่วมในการจดัการเรยีนรู้ 4) 

ออกแบบการเรยีนรูใ้ห้ตรงกบัความสนใจของผู้เรยีน โดยครูเป็นผูอ้ํานวยความสะดวก 5) บทเรยีน
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ควรสรา้งให้เกดิความตระหนัก เหน็คุณค่าและเกดิประโยชน์ต่อชุมชนและสถานที ่ซึง่สอดคลอ้งกบั

งานวิจัยของ ลีและเชียง (Lee; & Chiang. 2016) และ แอนเดรนี (Endreny. 2010) รวมถึงใช้

รูปแบบการจดัการเรยีนรู้สถานที่เป็นฐานที่เหมาะสมต่อการจดัการเรยีนรู้ในห้องเรยีนและวยัของ

ผูเ้รยีน นัน่คอื การเรยีนรูแ้บบสบืเสาะหาความรู ้การเรยีนรูแ้บบโครงงานและการเรยีนรูโ้ดยใชบ้รบิท 

มาจดัเป็นประสบการณ์การเรยีนรู้ให้กบัผู้เรยีน 8 ขัน้ คอื 1) รบัรูส้ถานการณ์/บรบิท 2) ระบุและ

วเิคราะห์ประเด็นที่ศึกษา 3) ทําความเข้าใจภารกิจ 4) สํารวจตรวจสอบประเด็นที่สอดคล้องกับ

ภารกจิ 5) ปฏบิตัภิารกจิ 6) นําเสนอผลงาน 7) สรุปสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรู ้และ 8) สะทอ้นคดิดว้ยเหตุผลเชงิ

จรยิธรรม ซึ่งในแต่ละขัน้มกีารกําหนดบทบาทของผู้สอน ผู้เรยีน และบรบิทของสถานที่ไว้อย่าง

ชัดเจน ทําให้ผู้เรยีนและผู้สอนเข้าใจบทบาทและหน้าที่ของตนเอง สอดคล้องกับงานวิจยัของ 

สวติเซอร์ (Switzer. 2014) และ พิรุณ ศิรศิักดิ ์(2554) ทัง้น้ีข ัน้ตอนของการสะท้อนคดิ  ผู้วจิยัได้

เพิ่มเติมเข้ามาจากหลกัการทัง้ 5  หลกัการของแนวทางการจดัการเรยีนรู้โดยใช้สถานที่เป็นฐาน 

เพื่อให้ผู้เรยีนได้สะท้อนความรูแ้ละแนวคดิทางจรยิธรรมสิง่แวดล้อมของตนเองและตรวจสอบว่ามี

การเปลีย่นแปลงจากก่อนเรยีนหรอืไม ่อยา่งไร 

2. ผลของการใช้หลกัสตูรฯ 

ในหวัขอ้น้ี ผูว้จิยัขอนําเสนอการอภปิรายผลตามขอ้สรปุ ดงัน้ี 

2.1 การรู้ส่ิงแวดล้อมด้านความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม 

ผลการศกึษา พบว่า นักเรยีนที่ได้รบัการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ มคีะแนนเฉลีย่ความรู้

เกี่ยวกบัสิง่แวดล้อมสูงกว่าก่อนเรยีนและสูงกว่านักเรยีนที่ได้รบัการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรปกติ

อย่างมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 และมคีะแนนสูงกว่าในทุกองค์ประกอบ ซึ่งสอดคล้องกับ

การศกึษาที่ผ่านมา ที่พบว่า การจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐานช่วยส่งเสรมิความเขา้ใจทาง

ระบบนิเวศและสิง่แวดลอ้มใหด้ขีึน้ (Borglet; et al. 2009; Endreny. 2010) รวมถงึพฒันาผลสมัฤทธิ ์

ทางการเรยีนวทิยาศาสตรข์องผูเ้รยีนใหส้งูขึน้ได ้(Lee; & Chiang. 2016) ทัง้น้ีอาจเป็นเพราะเหตุผล

ดงัต่อไปน้ี 

หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เป็นหลกัสูตรที่นําสถานการณ์หรอืบรบิทของสถานที่ที่ผู้เรยีน

อาศยัอยู่ นัน่คอื บรบิทและสถานทีต่่างๆ ในจงัหวดัระยองมาใชใ้นการจดัการเรยีนรู ้เช่น เหตุการณ์

น้ํามนัรัว่บรเิวณเกาะเสมด็ ระบบนิเวศป่าชายเลนปากน้ําระยอง ซึ่งวธิกีารน้ีจะช่วยกระตุ้นความ

สนใจและสรา้งแรงจูงใจในการเรยีนรู้ของผู้เรยีนได้เป็นอย่างด ีผู้เรยีนสามารถเชื่อมโยงเน้ือหาใน

บทเรยีนกบับรบิทต่างๆ ในทอ้งถิน่ได ้ส่งผลให้ผูเ้รยีนมคีวามรูค้วามเขา้ใจเกี่ยวกบัสิง่แวดลอ้มมาก

ยิง่ขึน้ ซึ่งสอดคล้องกบัที่นักการศกึษาหลายท่าน (Clark. 2008: 9-10; Berlin. 2012: 188; Buxton; 
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& Provenzo. 2012: 13) ที่ไดก้ล่าวไว้ว่า การใช้บรบิทของสถานทีใ่นท้องถิน่มาออกแบบการเรยีนรู ้

จะช่วยกระตุ้นความสนใจ สรา้งความกระตอืรอืรน้ ส่งผลใหผู้เ้รยีนเกดิการเรยีนรูอ้ย่างมคีวามหมาย 

ตัวอย่างเช่น งานวิจยัของ พิรุณ ศิรศิกัดิ ์(2554: 139) ที่ได้ข้อสรุปว่า การจดัการเรยีนรู้แบบอิง

สถานที่ช่วยกระตุ้นความสนใจของผู้เรยีน เน่ืองจากเชื่อมโยงสิ่งที่เรยีนรู้เข้ากับชีวิตจรงิ  ทัง้น้ี 

เพาเวอรส์ (Powers. 2004: 26-28) พบว่าโปรแกรมที่เกี่ยวข้องกบัการศึกษาที่ใช้สถานที่เป็นฐาน 

นอกจากจะสรา้งความสนใจ ความกระตอืรอืรน้และสรา้งแรงจงูใจในการเรยีนรูม้ากยิง่ขึน้แลว้ ยงัทํา

ใหผู้เ้รยีนมสีมาธ ิมคีวามตัง้ใจ มสี่วนรว่มในการเรยีนรูแ้ละการทาํงานรว่มกบัผูอ้ื่นเพิม่มากขึน้  

ในส่วนของเน้ือหาในหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน ได้ออกแบบให้เชื่อมโยงแนวคิดหลกัใน

รายวชิาเขา้กบับรบิทของสถานที่ในท้องถิน่โดยใช้การจดัการเรยีนรูแ้บบยอ้นกลบั โดยเริม่จากการ

กําหนดหลกัฐานการเรยีนรูท้ี่สอดคลอ้งกบัจุดประสงค์การเรยีนรู ้กําหนดแนวทางการประเมนิ แล้ว

จงึทําการออกแบบกิจรรมการจดัการเรยีนรู้ที่สอดคล้อง ซึ่งวิธีการน้ีจะช่วยให้ผู้เรยีนมีความรู้

ความสามารถหรอืมีทักษะเป็นไปตามที่กําหนดไว้ และสามารถประยุกต์ใช้ความรู้ในบทเรยีน

เชื่อมโยงไปสู่สถานการณ์จรงิ ซึ่ง เดมาเรส (Demarest. 2015: 53-54) กล่าวว่า การจดัการเรยีนรูท้ี่

ใช้บรบิทของสถานที่เชื่อมโยงเข้ากบัเน้ือหาหรอืมโนทศัน์ในรายวชิา ช่วยส่งเสรมิให้ผู้เรยีนเข้าใจ

เน้ือหาในบทเรยีนไดด้ยีิง่ขึน้ เขา้ใจประเดน็ปัญหาระดบัโลกที่มคีวามซบัซอ้นได้ ส่งผลใหน้ักเรยีนมี

ความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อมสูงขึ้น สอดคล้องกับงานวิจยัที่พัฒนาหลักสูตรสิ่งแวดล้อมของนัก

การศึกษาท่านอื่น ๆ เช่น แม็คเบ็ธและคนอื่นๆ (McBeth; et al. 2011) โอซสอย (Ozsoy. 2012) 

และ พงศก์รณ์ พนัธุโ์ยศร ี(2558)  

ทัง้น้ีกิจกรรมการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ ยงัส่งเสรมิให้ผู้เรยีนสรา้งองค์ความรูด้้วยตนเองผ่าน

การเรยีนรู้จากประสบการณ์ทัง้จากบุคคล สิ่งแวดล้อมและสถานที่ในชุมชน เน้นให้ผู้เรยีนสร้าง

ประสบการณ์การเรยีนรู้จากสภาพจรงิ เช่น นักเรยีนสบืค้นข้อมูลสภาพแวดล้อมและสิ่งมชีวีติใน

ทอ้งถิน่ เพื่อนํามาสรา้งเป็นแผนทีร่ะบบนิเวศของจงัหวดัระยอง ลงพืน้ทีเ่กบ็ตวัอย่างน้ําจากสถานที่

ต่างๆ ในชุมชนเพื่อนํามาตรวจสอบคุณภาพน้ํา เรยีนรูเ้น้ือหาเกี่ยวกบัภาวะโลกรอ้นจากขอ้มูลการ

ปล่อยแก๊สเรอืนกระจกของจงัหวดัระยอง และในขัน้สรุปสิง่ที่ได้เรยีนรู ้นักเรยีนจะต้องสรุปความรู้

ดว้ยตนเองผ่านการตอบคําถาม การเขยีนแผนผงัความคดิ และท้ายใบกจิกรรมซึง่เป็นวธิกีารหน่ึงที่

ช่วยใหผู้เ้รยีนไดท้บทวนความรูแ้ละแนวคดิต่างๆ ในบทเรยีน 

อย่างไรก็ตามเมื่อพิจารณาคะแนนด้านความรู้เกี่ยวกบัประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อม พบว่า 

นักเรยีนทัง้สองกลุ่มมคีะแนนด้านดงักล่าวตํ่าที่สุด ซึ่งสอดคล้องกบัการศึกษาของ OECD (2009: 

58) ที่พบว่า นักเรยีนไทยมคีะแนนความตระหนักต่อประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อมที่ซบัซ้อนตํ่ากว่า
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ค่าเฉลี่ย ทัง้น้ีอาจเป็นเพราะปัญหาสิ่งแวดล้อมเกี่ยวข้องกับหลายปัจจยั เช่น การขยายตัวของ

ประชาชน การเติบโตทางเศรษฐกิจ ซึ่งเป็นประเด็นที่ซบัซ้อนและมคีวามเกี่ยวข้องกบัหลายฝ่าย 

ดงันัน้ ในการจดัการเรยีนรูท้ีเ่กี่ยวขอ้งสิง่แวดลอ้ม ควรส่งเสรมิใหผู้เ้รยีนไดม้ปีระสบการณ์การเรยีนรู้

ในประเด็นปัญหาที่มคีวามหลากหลายและซบัซ้อนยิง่ขึ้น  เพื่อพฒันาความรูข้องนักเรยีนในด้าน

ประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้ม 

2.2 การรู้ส่ิงแวดล้อมด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม 

ผลการศกึษาพบว่านักเรยีนทีไ่ดร้บัการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรฯ มคีะแนนเฉลีย่ทกัษะทาง

สตปัิญญาด้านสิง่แวดล้อมสูงกว่าก่อนเรยีนและสูงกว่านักเรยีนทีไ่ด้รบัการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร

ปกติอย่างมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดบั .05 และมคีะแนนสูงกว่าในทุกองค์ประกอบ สอดคล้องกับ

การศึกษาที่ผ่านมา พบว่า การจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐาน ช่วยส่งเสรมิทกัษะในการทํา

โครงการที่ช่วยแก้ปัญหาสิง่แวดล้อม (Switzer. 2014; พิรุณ ศิรศิกัดิ.์2554) ทกัษะการสื่อสารทาง

วิทยาศาสตร์และทักษะทางวิทยาศาสตร์ (Hallar; Mccubbin; & Wright. 2011) ทักษะการเขียน

อย่างสร้างสรรค์ ทกัษะการทํางานร่วมกับผู้อื่น และประสบการณ์ในการทํากิจกรรมนอกสถานที ่

(Victor. 2013) ทัง้น้ีอาจเป็นเพราะเหตุผลดงัต่อไปน้ี 

 การจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐาน ไดอ้อกแบบตามหลกัการจดัการศกึษาโดยใช้

สถานทีเ่ป็นฐานซึง่การจดัการเรยีนรูใ้นรปูแบบดงักล่าวอยู่บนพืน้ฐานของทฤษฎกีารสรา้งความรูด้ว้ย

ตนเอง (Constructivism) ซึง่มแีนวคดิว่าผูเ้รยีนสามารถสรา้งความรูค้วามเขา้ใจในสิง่ทีเ่รยีนรูไ้ดด้ว้ย

ตนเองจากความสมัพนัธ์ระหว่างสิง่ที่พบเห็นกบัความรูค้วามเขา้ใจที่มอียู่เดมิ (บุญเลี้ยง ทุมทอง. 

2556: 31; ชยัวฒัน์ สุทธริตัน์. 2558: 74) ทัง้น้ี กจิกรรมการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร เน้นใหผู้เ้รยีนไดล้งมอื

ปฏบิตัผิ่านกจิกรรมการเรยีนรูท้ี่หลากหลาย ทัง้การทดลอง การสํารวจ การลงพื้นที่ การสมัภาษณ์

สมาชกิในชุมชน มุง่เน้นกจิกรรมทีใ่หผู้เ้รยีนไดท้าํงานร่วมกนัเป็นกลุ่ม มกีารพูดคุยและแบ่งหน้าทีใ่น

การทํางาน ได้อภปิรายแลกเปลี่ยนความคดิเห็นร่วมกนั และพฒันาทกัษะการเรยีนรูข้องนักเรยีน 

เช่น ทกัษะในการคดิและการใหเ้หตุผล ทกัษะการทํางานรว่มกนั โดยมคีรเูป็นผูอ้ํานวยความสะดวก 

ซึง่ กรนิวอลด์ (Gruenwald. 2003: 8 – 9) และแนปป์ (Knapp. 2012: 6) ไดก้ล่าวไวอ้ย่างสอดคลอ้ง

กนัว่า การจดัการศกึษาโดยใชส้ถานที่เป็นฐาน จะสรา้งผู้เรยีนให้เป็นผูนํ้าในการสบืเสาะและปฏบิตัิ

เกี่ยวกบัสถานที่ ด้วยการสํารวจตรวจสอบ การคน้คว้า การทดลอง ผ่านการเรยีนรูจ้ากสถานการณ์

จรงิ เพาเวอรส์ (Powers. 2004: 26-28) พบว่า จุดแขง็ของโปรแกรมที่เกี่ยวขอ้งกบัการศึกษาที่ใช้

สถานทีเ่ป็นฐาน คอืการทีผู่้เรยีนไดล้งมอืปฏบิตัแิละพฒันาทกัษะในโลกจรงิ (real-world skills) จาก

การทาํโครงงาน  
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ทัง้น้ีนักเรียนทัง้สองกลุ่มมีคะแนนด้านการประเมินประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อมตํ่ าที่สุด 

โดยเฉพาะอยา่งยิง่ในหวัขอ้การเลอืกใชข้อ้มลูในการกล่าวอา้งเพื่อตดัสนิสาเหตุของปัญหา ทัง้น้ีอาจ

เป็นเพราะกจิกรรมทีช่่วยส่งเสรมิการพจิารณาการกล่าวอา้งยงัมไีม่มากเพยีงพอ ผูเ้รยีนยงัไมคุ่น้เคย

กบัการพจิารณาขอ้มูลหรอืหลกัฐานต่างๆ  ส่งผลให้ไม่สามารถเลอืกและตดัสนิใจประเดน็ปัญหาได้

อยา่งถูกต้องและสมเหตุสมผล   ซึง่ โฮลเวค็และคณะ (Hollweg. et al. 2011: 3-9) ได้กล่าวว่า การ

ประเมนิประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้มมคีวามเกี่ยวขอ้งกบัการคดิอยา่งมวีจิารณญาณ เน่ืองจากเป็นการ

สรา้งการตดัสนิใจที่ถูกต้องสมเหตุสมผลโดยใช้ขอ้มูลหรอืมเีกณฑใ์นการตดัสนิ จากการศกึษาของ

เอริน์สและมอนโร (Ernst; & Monroe. 2006) พบว่าการจดัการเรยีนรูท้ี่ใช้สิง่แวดล้อมเป็นฐานเป็น

เวลานาน 1 ปี ยงัไม่เพยีงพอในการพฒันาทกัษะการคดิอย่างมวีจิารณญาณของนักเรยีนที่ไม่เคย

ได้รบัการสอนในลกัษณะดงักล่าวมาก่อน ดงันัน้ระยะเวลาที่ใช้ในการจดัการเรยีนรูอ้าจจะไม่เพยีง

พอทีจ่ะพฒันาทกัษะน้ีได ้  ซึง่สอดคลอ้งกบั ธรีพงศ์ แก่นอนิทร ์(2557) ทีก่ล่าวว่าการจดัการเรยีนรู้

ทีส่่งเสรมิใหเ้กดิการคดิอยา่งมวีจิารณญาณนัน้ ผูเ้รยีนควรไดร้บัการฝึกฝนใหม้ากเพยีงพอ เน่ืองจาก

การคดิอยา่งมวีจิารณญาณเป็นทกัษะทีป่ระกอบดว้ยทกัษะย่อยๆ หลายทกัษะ ผูเ้รยีนจงึจาํเป็นต้อง

ฝึกฝนทกัษะต่างๆ ให้เกดิความชํานาญตามกระบวนการ ดงันัน้ การจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตร ควร

ส่งเสรมิกิจกรรมการเรยีนรู้ที่ให้ผู้เรยีนได้ฝึกฝนทักษะการพิจารณาข้อมูล/หลกัฐานต่างๆ อย่าง

ต่อเน่ืองและมากเพยีงพอจนนําไปสู่การสรา้งคําอธบิายหรอืขอ้สรุปทีส่รา้งการตดัสนิใจที่เหมาะสม 

จงึจะสามารถพฒันาทกัษะดา้นการประเมนิปัญหาสิง่แวดลอ้มใหส้งูขึน้ได ้

2.3 การรู้ส่ิงแวดล้อมด้านจริยธรรมส่ิงแวดล้อม  

นักเรยีนที่ได้รบัการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรฯ มคีะแนนเฉลี่ยจรยิธรรมสิง่แวดล้อมสูงกว่า

ก่อนเรยีนอย่างมนีัยสําคญัทางสถิตทิี่ระดบั .05 ซึ่งสอดคล้องกบัการศกึษาที่ผ่านมา ที่พบว่า การ

จดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน ส่งเสรมิความรูส้กึทีม่ต่ีอสถานที ่(Semken; & Freeman. 2008; 

พิรุณ ศิริศักดิ.์ 2554) สร้างเจตคติที่ดีต่อสิ่งแวดล้อม (Todd. 2007; Becker-Klein. et al. 2008; 

Stevenson; et al. 2013: 8) ส่งเสรมิพฤตกิรรมในการพทิกัษ์รกัษาสิง่แวดลอ้ม (Meichtry; & Smith. 

2007) และพัฒนาจริยธรรมสิ่งแวดล้อม (Imam; Ali & Zadeh. 2011:82; Waage; Paisley; & 

Gookin. 2012) ทัง้น้ีอาจเป็นเพราะเหตุผลดงัต่อไปน้ี 

การใช้สถานการณ์หรอืบรบิทของสถานที่ในการจดัการเรยีนรู้ ช่วยให้ผู้เรยีนได้เขา้ใจถึง

ความเป็นมา ความสําคญัและประโยชน์ของสถานที่ที่มต่ีอมนุษย์และสิ่งแวดล้อมมากยิง่ขึ้น เกิด

ความซาบซึ้งและผูกพันต่อสถานที่ เช่น ปัญหาความเสื่อมโทรมของป่าไม้บริเวณเขายายดา 

ผลกระทบจากมลพษิอุตสาหกรรมบรเิวณมาบตาพุด การจดัการทรพัยากรธรรมชาตอิย่างยัง่ยนืของ
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หมู่บา้นจาํรุง ซึง่เป็นไปตามหลกัการจดัการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน ทีบ่ทเรยีนควรสรา้งใหเ้กดิ

ความตระหนกั เหน็คุณค่าและความสําคญัของสถานทีเ่สมอืนตนเองเป็นผูพ้ทิกัษ์และปกป้องทอ้งถิน่ 

(Duffin; Murphy; & Johnson. 2008: 14; ปิยะดา จุลวรรณา. 2553: 55; พริุณ ศริศิกัดิ.์ 2554: 214) 

ทัง้น้ี ประยรู วงศจ์นัทรา (2552: 245) และ ยเูนสโก (UNESCO. 2012: 20) ไดก้ล่าวอย่างสอดคลอ้ง

กันว่า การใช้สถานการณ์หรือบริบททางสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น จะสร้างให้ผู้เรียนเกิดการ

เปลีย่นแปลงความเขา้ใจ เจตคต ิและพฤตกิรรมทีเ่ป็นประโยชน์ต่อชุมชน รวมถงึพฒันาความรูค้วาม

เขา้ใจทีม่นุษยค์วรมต่ีอสิง่แวดลอ้ม ทัง้น้ีคาฟาโร (Cafaro. 2004: 374) และลทิซแ์ละมทิเทน (Litz & 

Mitten. 2013: 7) ได้เสนอแนะเพิ่มเติมว่า วธิีการสอนโดยใช้สถานที่เป็นฐาน ทําให้ผู้เรยีนเข้าใจ

คุณค่าของสิง่แวดลอ้ม เขา้ใจการปฏบิตัตินทีเ่กดิจากค่านิยมทางสิง่แวดลอ้มที่แตกต่างกนั เกดิการ

เรยีนรูเ้ชื่อมโยงสิง่รอบตวักบัทฤษฎทีางสิง่แวดลอ้มรวมถงึขยายความรูไ้ปสู่ชุมชน  

นอกจากน้ีการจดัการเรยีนรูท้ีใ่ชส้ถานทีเ่ป็นฐาน ยงัมุง่เน้นใหผู้เ้รยีนมปีฏสิมัพนัธก์บัสมาชกิ

ในชุมชนและสิง่แวดล้อมในสถานที่ ส่งเสรมิการอภปิรายแลกเปลี่ยนความคดิเห็น การทํากจิกรรม

ร่วมกัน การมสี่วนร่วมในชุมชน เปิดโอกาสให้ผู้เรยีนได้สะท้อนคิด เช่น การออกแบบโปสเตอร์

โรงเรยีนคารบ์อนตํ่า การเขยีนโครงการเพื่อแก้ปัญหาสิง่แวดลอ้มในโรงเรยีน การเสนอแนวทางใน

การอนุรกัษ์นกอ้ายงัว่ การสมัภาษณ์สมาชกิในชุมชนเพื่อออกแบบแผนงานแก้ปัญหาสิง่แวดล้อม 

รวมไปถงึการเขยีนสะทอ้นคดิเกี่ยวกบัจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มทัง้ก่อนและหลงัเรยีน ซึ่งวธิน้ีีจะช่วยให้

ผู้เรยีนเขา้ใจค่านิยมทางสิง่แวดล้อมได้ชดัเจนมากยิง่ขึน้ ดงัที่ โรสตนั (Rolston. 1996: 210) และ

ยูเนสโก (UNESCO. 2012: 25-28) ได้กล่าวไว้อย่างสอดคล้องกันว่า การจดัการเรยีนรู้ที่ส่งเสรมิ

ประสบการณ์ เช่น การอภปิราย การทําโครงการ การเรยีนรูน้อกห้องเรยีน รวมถงึการทํากจิกรรม

กลุ่ม จะช่วยพฒันามโนทศัน์และจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มของตนเองเพื่อนําไปสู่การเปลีย่นแปลงเจตคติ

และค่านิยมทางสิง่แวดลอ้มทีเ่หมาะสม นําไปปรบัใชใ้นสถานการณ์จรงิได ้ 

เมื่อเปรยีบเทียบคะแนนเฉลี่ยการรูส้ ิง่แวดล้อมด้านจรยิธรรมสิง่แวดล้อมของทัง้สองกลุ่ม 

พบว่า ไม่มคีวามแตกต่างอย่างมนีัยสําคญัทางสถติ ิทัง้น้ีอาจเป็นเพราะการจดัการเรยีนรูแ้บบปกต ิ

ได้มกีารเชื่อมโยงเน้ือหาในบทเรยีนกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อมเช่นเดยีวกนั เช่น ในเรื่องปัญหา

ทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อม มกีารใช้วดีทีศัน์นําเสนอประเด็นปัญหาสิง่แวดล้อมทัง้ระดบั

ทอ้งถิน่และระดบัโลก นักเรยีนมสี่วนร่วมในการแสดงความคดิเหน็ดว้ยความกระตอืรอืรน้ สามารถ

นําเสนอแนวทางในการอนุรกัษ์สิง่แวดล้อมในชวีติประจําวนัได้ มกีิจกรรมการเรยีนรูท้ี่ส่งเสรมิให้

ผู้เรยีนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเอง เช่น การสร้างสมุดภาพ การเขียนแผนผงัความคิด ซึ่งช่วย

ส่งเสรมิให้ผูเ้รยีนเชื่อมโยงความรูใ้นบทเรยีนไปสู่สถานการณ์ทางสิง่แวดลอ้มต่างๆ อย่างเป็นระบบ 
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สอดคล้องกบันักการศึกษาหลายๆ ท่าน ที่พบว่า การจดัการเรยีนรู้ที่ใช้เทคนิคการเขยีนแผนผงั

ความคดิ ช่วยให้ผู้เรยีนตรวจสอบผลการเรยีนรูข้องตนเอง (สุพรรณี บวัสาลี; และสรินิาถ จงกล

กลาง. 2558: 22) สร้างความเข้าใจในบทเรยีน ช่วยพฒันาทกัษะการคดิ ส่งผลให้มผีลการเรยีนรู้

สูงขึ้น (ศศิธร พงษ์โภคา; และอุบลวรรณ ส่งเสรมิ. 2558:1232)  นอกจากน้ียงัพบว่าการจดัการ

เรยีนรูท้ีเ่ชื่อมโยงเน้ือหาในบทเรยีนเขา้กบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้มรว่มกบัการใชแ้ผนผงัความคดิ

ในการสรุปความรู ้ช่วยส่งเสรมิจรยิธรรมสิง่แวดล้อมของผูเ้รยีนได้เช่นกนั (Susilawati; Hernani; & 

Sinaga. 2017: 124) 

3. ความคิดเหน็ของผูเ้รียนท่ีมีต่อการจดักิจกรรมการเรียนรู้ในหลกัสตูร ฯ 

ผลการสํารวจความคดิเหน็ของนักเรยีนที่มต่ีอกจิกรรมในหลกัสูตร ฯ พบว่า คะแนนเฉลี่ย

ความคดิเหน็ของนักเรยีนที่มต่ีอการจดัการเรยีนรูห้ลงัการใชห้ลกัสูตรฯ ทัง้ในภาพรวมและรายดา้น

อยู่ในระดบัด ีโดยมคีะแนนด้านการวดัและประเมนิผลมากที่สุด สอดคล้องกบัการศกึษาที่ผ่านมา 

พบว่า นักเรยีนมคีวามคดิเหน็ต่อหลกัสูตรสิง่แวดล้อมศกึษาในระดบัด ี(สมควร ไข่แก้ว.2556) และ

ครผูู้สอนมคีวามพงึพอใจต่อรูปแบบการเรยีนรูอ้งิสถานที่ในระดบัมาก (พชัราภรณ์ พุทธกุิล.2558) 

ทัง้น้ีอาจเป็นเพราะสาเหตุดงัน้ี 

เน้ือหาที่ใช้ในการจดัการเรยีนรู้ในหลกัสูตรฯ เป็นบรบิทและสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจรงิใน

จงัหวดัระยอง ซึ่งเป็นจงัหวดัที่นักเรยีนอาศยัอยู่และมคีวามคุ้นเคย นักเรยีนได้รูจ้กัสถานที่ต่างๆ 

มากยิง่ขึ้น เรยีนรูค้วามเป็นมาและความสําคญัของสถานที่ ได้รูถ้งึประโยชน์และผลกระทบที่มต่ีอ

มนุษย ์สิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม ได้รบัรูปั้ญหาที่เกดิขึน้ในชุมชนของตนเอง ต้องการนําความรูท้ีไ่ด้

เรยีนไปใชใ้นการแกไ้ขปัญหาและบอกกบัผูค้นในชุมชนใหช่้วยกนัดแูลรกัษาสิง่แวดลอ้ม  

ทัง้น้ีการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรฯ เน้นใหน้กัเรยีนไดล้งมอืปฏบิตั ิไดล้งพืน้ทีจ่รงิ นกัเรยีนมี

ความสนใจในกิจกรรมที่มกีารทดลอง การใช้เครื่องมือวทิยาศาสตร์ และยงัมุ่งเน้นให้นักเรยีนมี

ปฏิสมัพันธ์กับเพื่อนร่วมชัน้เรยีนและสถานที่ นักเรยีนได้ปฏิบัติภาระงานและทํากิจกรรมต่างๆ 

ร่วมกนั นักเรยีนรูส้กึพอใจที่ได้พูดคุยปรกึษากนั และแบ่งหน้าที่กนัทํางาน ชื่นชอบในการสบืค้น

ขอ้มูลจากแหล่งเรยีนรูต่้างๆ แลว้นําขอ้มูลมาวเิคราะหแ์ละสรุปร่วมกนั สอดคลอ้งกบัการสมัภาษณ์

นักเรยีนทีก่ล่าวว่า “ชอบการทําชิน้งานมากกว่าการทําแบบฝึกหดัหรอืการบา้น เพราะเราไดอ้อกไป

หาขอ้มลูตามชุมชน ต้องใชข้อ้มลูเยอะ ทําใหไ้ดค้วามรูม้ากกว่าการทาํการบา้นปกต ิ(S6)” “ชอบการ

ทําชิ้นงานมากว่า เพราะได้ลงมอืทํางานเป็นกลุ่มกบัเพื่อนดกีว่าทําการบา้นคนเดยีว” (S5) “ชิ้นงาน

ต่างๆ ช่วยพฒันาการสบืคน้ขอ้มลู จากอนิเตอรเ์น็ต จากการไปสํารวจพืน้ทีจ่รงิๆ เมื่อไดข้อ้มลูแลว้ก็

นํามาวเิคราะห์กบัเพื่อนแล้วออกแบบการนําเสนอ” (S1)  ส่งผลให้นักเรยีนรูส้กึพงึพอใจและมสี่วน
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ร่วมในการเรยีนรู ้ซึ่งแนปป์  (Knapp. 2008:9) กล่าวว่า การจดัการเรยีนรู้โดยใช้สถานที่จะทําให้

ผูเ้รยีนมคีวามสุขและมคีวามพงึพอใจในการเรยีนรู ้เน่ืองจากไดเ้ชื่อมโยงมโนทศัน์ ทกัษะและเจตคติ

ของตนเองเขา้กบัสถานที ่สอดคลอ้งกบัการศกึษาที่ผ่านมา ทีพ่บว่า นักเรยีนมคีวามสุขและมคีวาม

พึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้สถานที่ เป็นฐาน เน่ืองจากนัก เรียนได้พัฒนาและปกป้อง

ทรพัยากรธรรมชาติในท้องถิ่นของตน (Ajayi. 2014: 262 ) นักเรยีนมคีวามภาคภูมใิจในงานของ

ตนเอง รูส้กึสนุกทีไ่ด้รบัประสบการณ์ทัง้จากในห้องเรยีน การเรยีนรูน้อกสถานที่และการสมัภาษณ์

ผูค้นในชุมชน (Santelmann; Gosnell; &  Meyers. 2011: 102)  

 

ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 

1.1 จากการพัฒนาหลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน พบว่า หลักสูตรสามารถส่งเสรมิการรู้

สิง่แวดลอ้มของผูเ้รยีนได ้ดงันัน้ โรงเรยีนควรใหค้วามสําคญัในการพฒันาหลกัสูตรทีนํ่าสถานการณ์

หรอืบรบิทในทอ้งถิน่มาใชใ้นการจดัการเรยีนรู ้เพื่อเชื่อมโยงความรูไ้ปสู่สถานการณ์ในชวีติจรงิ 

1.2 การพฒันาหลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานในครัง้น้ี ไดพ้ฒันาขึน้ภายใต้หลกัสตูรการศกึษา

ขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ดงันัน้ ในการนําหลกัสตูรไปใชใ้นปีการศกึษาถดัไป ควรนําไปปรบัให้

สอดคล้องกบัหลกัสูตรการศกึษาขัน้พื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ฉบบัปรบัปรุง 2560 ซึ่งมเีน้ือหาใน

สาระที ่1 วทิยาศาสตรช์วีภาพ มาตรฐาน ว 1.1  

1.3 การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานที่เป็นฐานสามารถเชื่อมโยงผู้เรยีนเขา้กบับรบิทและ

สถานที่ในชุมชน ซึ่งการมสี่วนร่วมกบัคนในชุมชนจดัว่าเป็นองคป์ระกอบหน่ึงทีส่ําคญั ดงันัน้ ควรมี

การสร้างความร่วมมอืระหว่างโรงเรยีนและชุมชนในการพัฒนากิจกรรมการเรยีนรู้ร่วมกัน เช่น 

โครงการทีเ่กีย่วขอ้งกบัสิง่แวดลอ้มในดา้นต่างๆ 

2. ข้อเสนอแนะในการนําผลวิจยัไปใช้ 

2.1 หลกัสูตรสถานที่เป็นฐาน เน้นการใช้บรบิทและสถานการณ์ที่เกดิขึน้จรงิในสถาน

ที่มาจัดการเรียนรู้ให้มีความสอดคล้องกันตัง้แต่จุดประสงค์  การจัดประสบการณ์ และการ

ประเมนิผลการเรยีนรู้ ซึ่งในงานวจิยัน้ีใช้บรบิทของสถานที่ในจงัหวดัระยอง หากครูผู้สอนจะนํา

หลกัสูตรไปใช ้ในสถานทีอ่ื่น ครผููส้อนควรจะปรบัเปลีย่นบรบิทให้สอดคลอ้งกบัสถานที่หรอืทอ้งถิน่

ของตนเอง เพื่อให้สามารถจดัการเรยีนรูต้ามแนวทางการจดัการเรยีนรูโ้ดยใช้สถานที่เป็นฐานได้

อยา่งมปีระสทิธภิาพ 
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2.2 เน่ืองจากการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน จะต้องใชบ้รบิทของสถานทีจ่รงิ

มาเชื่อมโยงกบัเน้ือหาในโครงสรา้งหลกัสูตร จงึจาํเป็นอย่างยิง่ทีจ่ะต้องใชเ้วลาการศกึษาขอ้มูลของ

บรบิทให้มากเพยีงพอ โดยอาจลงพื้นที่สํารวจในสถานที่จรงิหรอืพูดคุยกบัผู้คนในชุมชน เพื่อให้ได้

ข้อมูลในเชิงลึกมากยิ่งขึ้น หากพบว่าไม่สามารถหาบริบทที่สอคล้องกับเน้ือหาได้  การสร้าง

สถานการณ์ขึน้มาใหม่กเ็ป็นอกีแนวทางหน่ึงในการแก้ปัญหา แต่สถานการณ์นัน้จะต้องเชื่อมโยงกบั

บรบิทของสถานทีน่ัน้  

2.3 จากการศึกษาพบว่ากิจกรรมที่ให้ผู้เรยีนได้ปฏิบตัิในพื้นที่จรงิ ช่วยส่งเสรมิการ

เรยีนรูไ้ด้ดแีต่ใช้เวลาในการทํากจิกรรมค่อนขา้งนาน  ดงันัน้ ครผูู้สอนควรมกีารเตรยีมความพรอ้ม

ในการสํารวจสถานที่ สํารวจพื้นที่ล่วงหน้า จดัเตรยีมอุปกรณ์ต่างๆ รวมถงึเตรยีมความพรอ้มของ

ผูเ้รยีนก่อนลงพืน้ทีจ่รงิ กจ็ะสามารถแกไ้ขปัญหาในเรือ่งของเวลาได ้

2.4 จากผลศกึษาพบว่านักเรยีนยงัมคีวามรูเ้กี่ยวกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดลอ้มตํ่าทีสุ่ด 

โดยเฉพาะเมื่อเจอประเด็นปัญหาที่มคีวามซับซ้อน ดงันัน้ การเลือกใช้บรบิทในประเด็นปัญหา

สิ่งแวดล้อม ควรเป็นประเด็นที่หลากหลายและมคีวามซบัซ้อน เพื่อให้นักเรยีนได้ฝึกฝนในการ

วเิคราะห์ประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อมและมคีวามรูพ้ื้นฐานที่เกี่ยวกบัประเดน็ปัญหาสิง่แวดล้อมมาก

ยิง่ขึน้ 

3. ข้อเสนอแนะในการวิจยัในครัง้ต่อไป 

3.1  จากผลการศึกษาพบว่า หลกัสูตร ฯ ที่พฒันาขึ้นยงัไม่สามารถพฒันาทกัษะการ

ประเมินประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อมได้ดีเท่าที่ควร ซึ่งจากงานวิจยัต่าง ๆ กล่าวว่า เป็นทักษะที่

เปลีย่นแปลงไดย้าก ดงันัน้ จะตอ้งศกึษาวธิกีารในการพฒันาทกัษะดงักล่าวเพิม่เตมิเป็นการเฉพาะ 

3.2  จากผลการศกึษาพบว่า การจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสูตรพฒันาใหผู้เ้รยีนไดแ้สดงออก

ในด้านพฤตกิรรมทางสิง่แวดล้อม เช่น การสรา้งโปสเตอรร์ณรงค์ลดก๊าซเรอืนกระจก ดงันัน้ ควรมี

การสรา้งแบบวดัเพื่อประเมนิพฤตกิรรมทางสิง่แวดลอ้มของผูเ้รยีนเพิม่เตมิ 

3.3  การจดัการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน สามารถพฒันาการเรยีนรูแ้ละทกัษะต่างๆ 

ไดค้่อนขา้งหลากหลาย ดงันัน้ควรมกีารศกึษาผลของการใชห้ลกัสูตรในประเดน็ต่างๆ เพิม่เตมิ เช่น 

ความคงทนของการรูส้ ิง่แวดลอ้ม ความรูส้กึทีม่ต่ีอสถานที ่และทกัษะการทาํงานรว่มกนั 

3.4  การพฒันาหลกัสูตรในครัง้น้ี เป็นรูปแบบการวจิยัที่พฒันาขึ้นโดยผู้วจิยัเป็นหลกั 

ดงันัน้ ควรมกีารเปรยีบเทยีบผลของการใชห้ลกัสตูรกบัรปูแบบการวจิยัทีม่คีรผููส้อนมาเป็นผูร้ว่มวจิยั 
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รายนามผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือวิจยั 

ผูเ้ชีย่วชาญทีเ่กีย่วขอ้งกบัการวจิยัและพฒันาหลกัสตูร ประกอบดว้ยผูเ้ชีย่วชาญสาขาต่างๆ ดงัน้ี 

 

1. ดร.วนิดา ธนประโยชน์ศกัดิ ์ สถาบนัส่งเสรมิการสอนวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ี

2. ผศ. ดร. กญัจน์ ศลิป์ประสทิธิ ์ คณะวฒันธรรมสิง่แวดลอ้มและการทอ่งเทีย่วเชงินิเวศ  

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

3. ดร. สมควร ไขแ่กว้   โรงเรยีนเมอืงถลาง  

จงัหวดัภเูกต็ 

4. ดร. พนิจิ ขาํวงษ์  ศนูยว์ทิยาศาสตรศกึษา คณะวทิยาศาสตร ์

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

5. นางสาวปตญิา ศลิาแลง  โรงเรยีนระยองวทิยาคม 

จงัหวดัระยอง 
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หลกัสตูรสถานท่ีเป็นฐาน เร่ืองวิทยาศาสตรส่ิ์งแวดล้อม เพ่ือส่งเสริมการรู้ส่ิงแวดล้อม: 

กรณีศึกษาจงัหวดัระยอง และเอกสารประกอบหลกัสตูร 
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หลกัสตูรสถานท่ีเป็นฐาน เร่ือง วิทยาศาสตร์

ส่ิงแวดล้อม เพ่ือส่งเสริมการรู้ส่ิงแวดล้อม: 

กรณีศึกษาสถานท่ีจงัหวดัระยอง 
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นางสาวธรีดา หลงศริ ิ

นิสติระดบัปรญิญาเอก สาขาวทิยาศาสตรศกึษา 

คณะวทิยาศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 
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คาํนํา 

หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เพื่อส่งเสรมิการรู้สิ่งแวดล้อม : 

กรณีศึกษาสถานที่จังหวัดระยอง พัฒนาขึ้นเพื่อเป็นส่วนหนึ่งของของการศึกษาในหลักสูตร

การศึกษาดุษฎีบัณฑิต (กศ.ด.) สาขาวิชาวิทยาศาสตรศกึษา มหาวิทยาลัยศรนีครนิทรวิโรฒ มี

วตัถุประสงคเ์พื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อมของนักเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 โดยใชป้ระเด็น

ทางสิง่แวดล้อม บรบิทและสถานที่ในจังหวดัระยอง จดักิจกรรมการเรยีนรู้ที่ เน้นให้ผู้เรยีนได้สืบ

เสาะหาความรู้ ได้ลงมือปฏิบัติเรียนรู้จากสภาพจรงิ เรียนรู้จากภูมิปัญญาและบรบิทในชุมชน 

ส่งเสรมิการมสี่วนร่วมในกิจกรรมของชุมชน เพื่อพฒันาให้ผู้เรยีนเกดิความตระหนักต่อประเด็น

สิง่แวดลอ้ม มจีติสาํนกึในการดูแลอนุรกัษ์สิง่แวดลอ้มสามารถนําความรูไ้ปประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์

ทีอ่ยูใ่นชวีติจรงิได ้

ผูจ้ดัทาํขอขอบพระคณุอาจารยท์ีป่รกึษาวทิยานิพนธ์ทีไ่ดใ้หแ้นวคดิและขอ้เสนอแนะ ทีเ่ป็น

ประโยชน์ในการพฒันาหลกัสตูรใหส้าํเรจ็ไปไดด้ว้ยด ีสามารถนําไปใชใ้นการจดัการเรยีนรูไ้ดอ้ย่างมี

ประสทิธภิาพ 

 

ธรีดา หลงศริ ิ
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คาํแนะนําในการใช้หลกัสตูร 

การใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม เพือ่สง่เสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้ม: 

กรณีศกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยองมขีอ้ควรทราบ ดงันี้ 

1. หลกัสตูรนี้เป็นหลกัสตูรระดบัชัน้เรยีนทีพ่ฒันาขึน้ตามสาระการเรยีนรูห้ลกัสตูรแกนกลาง

การศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ในรายวชิาวทิยาศาสตร ์สาระการเรยีนรูท้ี ่2 ชวีติ

และสิง่แวดลอ้ม 

2. ระยะเวลาในการจดัการเรยีนรูต้ามหลกัสตูร รวม 18 คาบ คาบละ 50 นาท ี

3. ผูเ้รยีนตามหลกัสตูรคอื นกัเรยีนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3 

4. รปูแบบการจดักจิกรรมเป็นไปตามทีผู่ว้จิยัไดพ้ฒันาขึน้ ประกอบดว้ย 8 ขัน้ตอน  

5. หลกัสตูรนี้ใชร้ว่มกบัแผนการจดัการเรยีนรูเ้รื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม แบบวดัการรู้

สิง่แวดลอ้ม และแบบสอบถามความคดิเหน็ของผูเ้รยีนทีม่ตี่อการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร  ดงันัน้ 

ผูส้อนควรศกึษาหลกัสตูรอยา่งละเอยีด 

6. การดําเนินการจดักจิกรรมควรเริม่จากหน่วยการเรยีนรูท้ี ่1 จนถงึหน่วยการเรยีนรูส้ดุทา้ย 
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หลกัสตูรสถานท่ีเป็นฐาน เร่ือง วิทยาศาสตรส่ิ์งแวดล้อม เพ่ือส่งเสริมการรู้ส่ิงแวดล้อม: 

กรณีศึกษาสถานท่ีจงัหวดัระยอง 

********************************************************************************************************** 

สภาพปัญหาและความจาํเป็น 

 ในปัจจุบันสถานการณ์ปัญหาสิ่งแวดล้อมยงัคงมีแนวโน้มที่สูงขึ้นอย่างต่อเน่ืองจาก

รายงานสถานการณ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม พบว่า ทรพัยากรธรรมชาตหิลายชนิดยงัคง

มปัีญหาและมแีนวโน้มเสื่อมโทรม เช่น คุณภาพดนิมคีวามเสื่อมโทรมจากการเกษตรกรรมการใช้

ที่ดินผดิประเภท พื้นที่ป่ายงัคงลดลงอย่างต่อเน่ืองโดยเฉพาะอย่างยิง่ในพื้นที่ที่มกีารพฒันาการ

ท่องเที่ยวและอุตสาหกรรม เกิดปัญหาน้ําท่วม ภัยแล้ง และในบางพื้นที่เกิดการแย่งชงิแหล่งน้ํา

ระหว่างภาคเกษตรกรรมและอุตสาหกรรม พลงังานเชื้อเพลงิมปีรมิาณลดน้อยลง มกีารทาํประมงที่

เกนิศกัยภาพการผลิต ปัญหาการกดัเซาะชายฝัง่เพิ่มขัน้ และความหลากหลายทางชวีภาพลดลง

อย่างต่อเน่ือง (สาํนักงานนโยบายและแผนทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้ม. 2555: 2-10) รวมถงึ

ปัญหามลพษิทางสิง่แวดล้อมด้านต่างๆ เชน่ มลพษิทางน้ําทีม่แีนวโน้มรุนแรงขึน้โดยมสีาเหตุมาจา

กกการเพิม่ขึน้ของจํานวนประชากรและโรงงานอุตสาหกรรม ปรมิาณของเสยีจากภาคอุตสาหกรรม

และครวัเรอืนโดยขาดการจดัการทีถู่กตอ้ง มลพษิทางอากาศในเมอืงใหญ่และพื้นทีเ่ศรษฐกจิเกนิค่า

มาตรฐาน การปล่อยก๊าซเรอืนกระจกเพิม่ขึน้ การใชส้ารเคมทีัง้ในภาคเกษตรและอุตสาหกรรมเพิม่

มากขึ้น (สํานักงานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกิจและสงัคมแห่งชาต.ิ 2554:101) จึงมีความ

จาํเป็นอยา่งยิง่ทีจ่ะตอ้งไดร้บัการแกไ้ขอยา่งจรงิจงั  

 ในการแกไ้ขปัญหาทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อมที่ย ัง่ยนืนัน้ควรพฒันาคนให้มี

ความตระหนักต่อประเดน็ทางสิง่แวดล้อมและจติสํานึกในการอนุรกัษ์สิง่แวดล้อมโดยอาศยัการให้

การศึกษา พฒันาคนให้มีความรู้ความเข้าใจในสิ่งแวดล้อมอย่างแท้จรงิ ปรบัเปลี่ยนเจตคติของ

มนุษย์ทีม่ต่ีอสิง่แวดลอ้มเพือ่นําไปสู่การปฏบิตัิตนทีถู่กตอ้ง (คงศกัดิ ์ธาตุทอง.2547: 9-10) แต่จาก

การศกึษายงัคงพบปัญหาในการจดัการเรยีนรูส้ ิง่แวดล้อมศกึษา เช่น นโยบายและหลกัสูตรยงัขาด

ความชดัเจน(สมบุญ ศลิป์รุ่งธรรม. 2547: 153-154; กรมส่งเสรมิคุณภาพสิง่แวดล้อม. 2553: 185)

เน้ือหาขาดการบูรณาการและความต่อเน่ือง (Thathong Kongsak. 2010) กจิกรรมการเรยีนรูย้งัคง

เน้นการบรรยายไม่พัฒนาทกัษะการคดิ การลงมือปฏิบัติจากสภาพจรงิ (รวีวรรณ ชินะตระกูล. 

2540: 91-95) เป็นต้น ดังนัน้ หลกัสูตรสิง่แวดล้อมศกึษาที่ได้พฒันาขึ้นจงึต้องมีการออกแบบและ
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พฒันาใหเ้หมาะสมต่อสถานการณ์สิง่แวดลอ้มรวมถงึบรบิทและสถานทีท่ีผู่เ้รยีนอาศยัอยู่ เพื่อใหเ้กดิ

การเชือ่มโยงเน้ือหาในชัน้เรยีนและนําไปปรบัใชใ้นชวีติจรงิ สามารถสง่เสรมิใหผู้เ้รยีนเป็นบุคคลทีม่ี

ความรูค้วามเขา้ใจในสิง่แวดลอ้ม มเีจตคตแิละค่านิยมทีถู่กตอ้ง มทีกัษะและแนวทางในการปฏบิตัิ

ตนต่อสิง่แวดล้อมอย่างเหมาะสม เน่ืองจากการรูส้ ิง่แวดล้อม เป็นเป้าหมายสําคญัของการเรยีนรู้

สิง่แวดลอ้ม ทงัน้ีการศกึษาโดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน (Place- based Education) เป็นการจดัการเรยีนรู้

โดยใชบ้รบิทหรอืประเดน็สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ มุ่งเน้นใหผู้เ้รยีนสรา้งองคค์วามรูด้ว้ยตนเองจากการ

ลงมอืปฏบิตั ิการเรยีนรูจ้ากสภาพจรงิทัง้ในและนอกหอ้งเรยีน โดยผูส้อนเป็นผูอ้ํานวยความสะดวก

ในการเรียนรู้ เน้นประเด็นที่มีความสําคัญต่อผู้เรียนและชุมชน ส่งเสริมการมีส่วนร่วมและ

ความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างโรงเรียนและชุมชน(Smith. 2002: 593; Wipada Wanich. 2006: 2-3; 

Duffin; Murphy; & Johnson. 2008: 14) 

 ดงันัน้ในงานวจิยันี้จึงใช้การจดัการเรยีนรูแ้บบใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน มาใชใ้นการพฒันา

หลกัสตูรสถานทีศ่กึษาในครัง้น้ี ผูว้จิยัไดเ้ลอืกบรบิทของสถานทีใ่นจงัหวดัระยองเพื่อใชเ้ป็นสถานที่

ในการจดัการเรยีนรู ้เนื่องจากจงัหวดัระยองเป็นจงัหวดัทีม่รีะบบนิเวศและทรพัยากรที่หลากหลาย 

เช่น ทรพัยากรทางทะเลและชายฝัง่ ป่าไม ้สตัว์ป่า น้ําผวิดนิและใตด้ิน แรธ่าตุ ซึ่งเป็นทรพัยากรที่

สาํคญัในการผลติทัง้ในภาคเกษตรกรรม ภาคการท่องเทีย่ว โดยเฉพาะอยา่งยิง่ในภาคอุตสาหกรรม

ส่งผลใหเ้กดิปัญหามลพษิทางสิง่แวดลอ้มตามมา  จากรายงานสถานการณ์ดา้นสิง่แวดล้อมในแผน

บรหิารจดัการทรพัยากรธรรมชาต ิและสิง่แวดล้อมจงัหวดัระยอง พ.ศ.๒๕๕๙ – ๒๕๖๔ (สํานักงาน

ทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมจังหวัดระยอง. 2558? : 38-47) พบว่า จังหวดัระยองยังคง

ประสบปัญหาในหลายๆ ด้าน เช่น คุณภาพแหล่งน้ําสาธารณะเสื่อมโทรม มลพษิทางน้ําเกนิค่า

มาตรฐาน พบฝุ่ นขนาดเล็กและการปนเป้ือนของสารอินทรยี์ระเหยง่ายเกินค่ามาตรฐาน รวมถึง

ปรมิาณขยะทีเ่พิม่ขึน้ถงึ 962 ตนัต่อวนั โดยเฉพาะอย่างยิง่ปัญหามลพษิในเขตอุตสาหกรรมมาบตา

พุด ซึ่งส่งผลกระทบทัง้ด้านสิ่งแวดล้อมและทรพัยากรธรรมชาติ ด้านเศรษฐกจิและสงัคม รวมถึง

ปัญหาด้านสุขภาพ (ฉวีวรรณ สายบัว. 2554: 134)จะเห็นได้ว่าปัญหาทรพัยากรธรรมชาติและ

สิง่แวดล้อมในจงัหวดัระยองยงัคงมกีารขยายตวัอย่างต่อเน่ือง จงึจําเป็นอย่างยิง่ทีจ่ะต้องไดร้บัการ

แกไ้ขและพฒันาใหท้รพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มมคีวามสมบูรณ์อยา่งยัง่ยนื 

 จากสภาพปัญหาและขอ้มลูทีก่ล่าวมาขา้งตน้ จงึไดพ้ฒันาหลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน 

เรื่อง วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อม เพื่อส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อม สําหรบันักเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 

โดยใช้กระบวนการทางสิ่งแวดล้อมศึกษา นัน่คือ จัดการเรยีนรู้โดยใช้ประเด็นทางสิ่งแวดล้อมที่
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เกิดขึ้นจรงิในท้องถิน่หรอืชุมชนจัดกจิกรรมที่เน้นให้ผู้เรยีนได้ลงมอืปฏิบัติ เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 

เรยีนรูจ้ากภูมปัิญญาและบรบิทในชมุชน สง่เสรมิการมสี่วนรว่มในกจิกรรมของชุมชน สรา้งใหผู้เ้รยีน

เกดิความตระหนักต่อประเด็นสิง่แวดล้อม เกดิความซาบซึ้งและมจีติสํานึกในการดูแลและอนุรกัษ์

สิง่แวดลอ้ม โดยได้นําบรบิทของสถานทีใ่นจงัหวดัระยองมาเชื่อมโยงกบัเนื้อหาในการจดัการเรยีนรู้

เพื่อส่งเสรมิการรู้สิง่แวดล้อมของผู้เรยีน ในด้านความรู้ทกัษะ และจรยิธรรมสิ่งแวดล้อม ผู้เรยีน

สามารถนําความรู้และหลักการไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่อยู่ในชีวิตจรงิ เพื่อพิทักษ์รกัษา

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มใหค้งอยู่อย่างสมบรูณ์และยัง่ยนื 

 

หลกัการของหลกัสตูร 

 หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์และสิ่งแวดล้อม ได้พฒันาขึ้นโดยคํานึงถึง

หลกัการสาํคญั ดงัน้ี 

1. เป็นหลกัสูตรที่ส่งเสรมิการรู้สิง่แวดล้อมในด้านความรูท้ี่เกี่ยวกบัสิ่งแวดล้อม ทกัษะทาง

สตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้มและจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม โดยใชส้ถานการณ์ บรบิทและสถานทีใ่นจงัหวดั

ระยอง 

2. เป็นหลกัสูตรทีเ่น้นให้ผู้เรยีนได้สรา้งองค์ความรูด้้วยตนเอง จากกระบวนการสบืเสาะและ

การลงมอืปฏบิตัจิาดสภาพจรงิ เพือ่ใหผู้เ้รยีนนําความรูแ้ละทกัษะไปปรบัใชใ้นชวีติจรงิ 

 

จดุมุ่งหมายของหลกัสตูร 

 หลกัสูตรสถานทีเ่ป็นฐาน เรื่อง วทิยาศาสตร์และสิง่แวดล้อม ได้พฒันาขึน้เพื่อใหน้ักเรยีนมี

ความรูค้วามสามารถ ดงัต่อไปนี้ 

1. เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในหลักการและแนวคิดพื้นฐานด้านวิทยาศาสตร์

สิง่แวดลอ้ม ประเด็นปัญหาสิง่แวดลอ้มทัง้ในระดบัทอ้งถิน่และระดบัโลก และกจิกรรมทางสงัคมของ

มนุษยท์ีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้ม 

2. เพื่อพฒันาใหผู้เ้รยีนมทีกัษะทางสตปัิญญาด้านสิง่แวดลอ้มในการระบุและวเิคราะหป์ระเดน็

สิง่แวดลอ้ม การประเมนิประเดน็สิง่แวดลอ้มและการออกแบบแผนงาน 
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3. เพื่อพฒันาใหผู้เ้รยีนมจีรยิธรรมสิง่แวดล้อมทัง้ในด้านค่านิยม เจตคติ และการปฏิบตัิตนที่

เหมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม 

 

มาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดั 

สาระท่ี 2 ชีวิตกบัส่ิงแวดล้อม 

มาตรฐาน ว 2.1เข้าใจสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น  ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมกับสิ่งมีชีวิต

ความสมัพนัธ์ระหว่างสิง่มชีวีติต่าง ๆ ในระบบนิเวศ  มกีระบวนการสบืเสาะหาความรูแ้ละจติวทิยา

ศาสตรส์ือ่สารสิง่ทีเ่รยีนรูแ้ละนําความรูไ้ปใชป้ระโยชน์  

ตวัช้ีวดั  

ว 2.1 ม.3/1สํารวจระบบนิเวศต่างๆในท้องถิ่นและอธิบายความสมัพนัธ์ขององค์ประกอบภายใน

ระบบนเิวศ   

ว 2.1 ม.3/2 วเิคราะห์และอธบิายความสมัพนัธ์ของการถ่ายทอดพลงังานของสิง่มชีวีติในรปูของโซ่

อาหารและสายใยอาหาร 

ว 2.1 ม.3/3 อธบิายวฏัจกัรน้ํา วฏัจกัรคารบ์อน และความสาํคญัทีม่ตี่อระบบนิเวศ 

ว 2.1 ม.3/4 อธบิายปัจจยัทีม่ผีลต่อการเปลีย่นแปลงขนาดของประชากรในระบบนิเวศ 

มาตรฐานว 2.2เข้าใจความสําคญัของทรพัยากรธรรมชาติ การใช้ทรพัยากรธรรมชาติในระดับ

ท้องถิ่น  ประเทศและโลก นําความรู้ไปใช้ในการจัดการทรพัยากรธรรมชาติและสิง่แวดล้อมใน

ทอ้งถิน่อย่างยัง่ยนื 

ตวัช้ีวดั  

ว 2.2 ม. 3/1 วิเคราะห์สภาพปัญหาสิ่งแวดล้อมและทรพัยากรธรรมชาติในท้องถิ่น และเสนอ

แนวทางในการแกไ้ขปัญหา 

ว 2.2 ม. 3/2 อธบิายแนวทางการรกัษาสมดลุของระบบนิเวศ       

ว 2.2 ม. 3/3 อภปิรายการใชท้รพัยากรธรรมชาตอิยา่งยัง่ยนื 

ว 2.2 ม. 3/4 วเิคราะหแ์ละอธบิายการใชท้รพัยากรธรรมชาต ิตามปรชัญาเศรษฐกจิพอเพยีง   

ว 2.2 ม. 3/5 อภปิรายปัญหาสิง่แวดลอ้มและเสนอแนะแนวทางการแกปั้ญหา   

ว 2.2 ม. 3/6 อภปิรายและมสีว่นร่วมในการดแูลและอนุรกัษส์ิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่อย่างยัง่ยนื 
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โครงสร้างหลกัสตูร 

 หลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง วิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม เพื่อส่งเสรมิการรู้สิ่งแวดล้อม: 

กรณศีกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยอง มกีารกาํหนดโครงสรา้งหลกัสตูร ดงัน้ี 

ตาราง 1 โครงสรา้งหน่วยการเรยีนรูห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐาน เรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

หน่วยการ

เรยีนรู ้

แผนการ

จดัการเรยีนรู ้

ตวัชีว้ดั สาระการเรยีนรู/้เนื้อหา เวลา 

(คาบ) 

นิเวศบา้นเรา

บอกเล่าเมอืง

ระยอง 

รู้ จั ก ร ะ บ บ

นิ เ ว ศ ใ น

จั ง ห วั ด

ระยอง 

ว 2.1 ม.3/1 - ระบบนเิวศในทอ้งถิน่ 

- ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวิตกับ

สิง่แวดลอ้ม 

4 

ความสมัพนัธ์

ของสิ่งมีชีวิต

ใ น ร ะ บ บ

นเิวศ 

ว 2.1 ม.3/1-2 - การถ่ ายทอดพลังงานผ่ าน โซ่

อาหารและสายใยอาหาร 

- รูป แ บ บ ค ว า ม สั ม พั น ธ์ ข อ ง

สิง่มชีวีติ 

3 

โรงเรยีน

คารบ์อนตํ่า 

ว 2.1 ม.3/2-3 - วฏัจกัรน้ําและวฏัจกัรคารบ์อน 

- ปรากฎการณ์เรอืนกระจก 

3 

ข น า ด

ป ร ะ ช า ก ร

ข อ ง น ก

อา้ยงัว่ 

ว 2.1 ม.3/4 - ประชากร 

- การเป ลี่ ย น แ ป ลงข น าด ข อ ง

ประชากร 

2 

รู้ ร ั ก ษ์

สิง่แวดลอ้ม 

ปัญหา

สิง่แวดลอ้ม

ในชมุชน 

ว 2.2 ม. 3/1-

2 

ว 2.2 ม. 3/5 

- ปั ญ ห า สิ่ ง แ ว ด ล้ อ ม แ ล ะ

ทรพัยากรธรรมชาตใินทอ้งถิน่ 

- แนวทางในการแกไ้ขปัญหา 

- การรกัษาสมดลุของระบบนเิวศ 

3 

โรงเรยีนรกัษ์

สิง่แวดลอ้ม 

ว 2.2 ม. 3/3-

4 

ว 2.2 ม. 3/6 

- การใช้ทรพัยากรธรรมชาติอย่าง

เหมาะสมและยัง่ยนื 

3 
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หน่วยการ

เรยีนรู ้

แผนการ

จดัการเรยีนรู ้

ตวัชีว้ดั สาระการเรยีนรู/้เนื้อหา เวลา 

(คาบ) 

รวม 18 

 

 

รปูแบบการจดัการเรียนรู้ 

 รปูแบบของการจัดการเรยีนรู้ที่ใช้ในการจัดกิจกรรมตามหลักสูตรสถานที่เป็นฐาน เรื่อง 

วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อม พฒันาขึน้โดยอาศยัหลกัการในการจดัการศกึษาและรูปแบบการจดัการ

เรยีนรูโ้ดยใชส้ถานที่เป็นฐานไดเ้ป็นกจิกรรมการเรยีนรู ้8 ขัน้ตอน โดยแต่ละขัน้ตอนมรีายละเอยีด

ดงัน้ี 

ตาราง 2 ขัน้ตอนในการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้บทบาทของนกัเรยีน ครผููส้อน และสถานที/่ชมุชน 

กิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทนักเรียน บทบาทคร ู สถานท่ี/ชุมชน 

1. รบัรูส้ถานการณ์/

บรบิท 

 

- ศึก ษ าแ ล ะทํ าค วาม

เข้าใจกับสถานการณ์

หรอืบรบิททีก่าํหนดให ้

- นําเสนอสถานการณ์

ห รื อ บ ริ บ ท ท า ง

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

ใช้ ส ถ า น ก า ร ณ์ ห รื อ

ประเด็นทางสิ่งแวดล้อม

ที่อยู่ ในท้องถิ่นเพื่อ เร้า

ความสนใจของผูเ้รยีน 

2. ระบุ และวิเคราะห์

ประเดน็ทีศ่กึษา 

- ร่วมกันอภิปราย ระบุ

และวเิคราะห์ประเด็นใน

หวัขอ้ดงัน้ี 

1.สาเหตุของประเด็น /

สถานการณ์ 

2.ปัจจยัทีเ่ป็นสาเหตุของ

ประเดน็/สถานการณ์ 

3.ผ ล ก ร ะ ท บ ที่ มี ต่ อ

สิ่งแวดล้อม เศรษฐกิจ

และสงัคม 

- เขีย น ใบ อ นุ ทิ น ก าร

- ครูใช้คํ าถ าม นํ าเพื่ อ

กระตุ้นให้ผู้เรียนค้นหา

คําตอบเพื่อนําไปสู่การ

สาํรวจตรวจสอบประเดน็

เช่น สาเหตุของปัญหา

คืออะไร เกิดผลกระทบ

ต่อสิง่แวดลอ้ม สงัคมและ

เศรษฐกิจอย่างไร จาก

ประเด็นปัญหานักเรยีน

ค ว ร รู้ อ ะ ไ ร บ้ า ง เพื่ อ

นําไปสูก่ารคน้หาคาํตอบ 
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กิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทนักเรียน บทบาทคร ู สถานท่ี/ชุมชน 

สะท้อนคิดเชิงจรยิธรรม

สิง่แวดลอ้ม 

 

3. ทํ า ค ว า ม เข้ า ใ จ

ภารกจิ 

 

 

 

- ศึก ษ าแ ล ะทํ าค วาม

เข้ า ใจกับ ภ าระงาน ที่

กาํหนดให ้

 

- มอบหมายภาระงาน

ใหแ้กผู่เ้รยีน 

- อธิบายภาระงานและ

เกณฑใ์นการประเมนิ 

ภาระงานควรสอดคล้อง

แ ล ะ ส ะ ท้ อ น ค ว า ม

ต้อ งการห รือ ปัญ หาที่

เกดิขึน้ในชมุชน 

 

 

4. สํ ารวจตรวจสอบ

ประเดน็ทีส่อดคลอ้งกบั

ภารกจิ 

- ศึ ก ษ า แ ล ะ ป ฏิ บั ติ

กจิกรรมจากใบกจิกรรม  

- สืบ ค้น แ ล ะรวบ รวม

ข้อมูลจากแหล่งข้อมูล

ต่ า งๆ  เช่ น  ห นั ง สื อ 

อิ น เ ต อ ร์ เ น็ ต ก า ร

สัม ภ าษ ณ์ สม าชิก ใน

ชุมชนหรือผู้เชี่ยวชาญ

การเก็บ ตัวอย่ างหรือ

ขอ้มลูจากพืน้ทีจ่รงิ 

- ร่ ว ม กั น ส รุ ป แ ล ะ

อภิปรายสิ่งที่ได้เรียนรู้- 

นํ า เส น อ ใ บ ง า น /ใ บ

กจิกรรม 

- ชี้แนะแนวทางในการ

เรยีนรูใ้หก้บัผูเ้รยีน 

- อํานวยความสะดวกใน

การเรยีนรู ้เช่น จดัหาสื่อ

และอุปกรณ์ต่างๆ จดัหา

แหล่งเรยีนรู ้

- ลงพืน้ทีห่รอืสถานทีจ่รงิ

เพือ่เกบ็รวบรวมขอ้มลู 

- นําสมาชกิในชมุชนหรอื

ผู้เชี่ยวชาญเข้ามามีส่วน

รว่มในการใหค้วามรูห้รอื

ใหค้าํปรกึษาแกผู่เ้รยีน 

5. ปฏบิตัภิารกจิ - รว่มกนัปฏบิตัภิาระงาน - ชี้ แนะและช่วย เหลือ

ผูเ้รยีนในการปฏบิตังิาน 

ใช้ข้อมูลหรือหลักฐานที่

เกิดขึ้นในชุมชนปฏิบัติ

ภารกจิ 

6.นําเสนอผลงาน - นําเสนอภาระงาน - ประเมินผลงานโดยใช้

เกณฑท์ีก่าํหนดไว ้
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กิจกรรมการเรียนรู้ บทบาทนักเรียน บทบาทคร ู สถานท่ี/ชุมชน 

7.สรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรู ้ - นั ก เ รี ย น ส รุ ป สิ่ ง ที่

ต น เอ งได้ เรีย น รู้ด้ ว ย

รู ป แ บ บ ต่ า ง ๆ  เช่ น 

แผนผังความคิด  แผ่น

ความรู ้เขยีนเรยีงความ 

- ใชค้าํถามกระตุน้เพือ่ให้

นักเรียนสรุปสิ่งที่ตนได้

เรยีนรูใ้นประเดน็ทีส่าํคญั 

 

8.ส ะ ท้ อ น คิ ด ด้ ว ย

เหตผุลเชงิจรยิธรรม 

- นักเรยีนสะท้อนคิดถึง

การใช้จริยธรรมในการ

ตัดสินใจหรือแก้ปัญหา

ของสถานการณ์ โดยการ

เขยีนใบอนุทนิ 

- ครูใช้คํ าถามกระตุ้น

เพื่อสร้างให้ผู้เรียนเกิด 

ความตระหนัก พจิารณา

ถึ ง ป ร ะ เ ด็ น ห รื อ

ส ถ า น ก า ร ณ์ โ ด ย ใช้

เหตผุลในเชงิจรยิธรรม 

 

 

 

การวดัและประเมินผล 

 การวดัและประเมนิผลในหลกัสูตรสถานที่เป็นฐานเรื่อง วทิยาศาสตร์สิง่แวดล้อมเพื่อ

ส่งเสรมิการรูส้ ิง่แวดล้อม: กรณีศกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยองกําหนดวธิีการใหม้คีวามสอดคล้องกบั

จุดมุ่งหมายและกจิกรรมการเรยีนรูโ้ดยใชส้ถานทีฐ่าน โดยวธิกีารประเมนิตามสภาพจรงิดว้ยวธิกีาร

ที่หลากหลายทัง้ก่อน ระหว่าง และหลังการเรียนรู้ เช่น การใช้แบบทดสอบ การสร้างแผนผัง

ความคดิ การเขยีนรายงาน การอภิปรายกลุ่ม การจดัแสดงผลงาน  ร่วมกบัการใช้แบบวดัการรู้

สิง่แวดลอ้ม 

 การวดัและประเมนิผลการเรยีนรูจ้ะทาํควบคู่ไปกบักระบวนการจดัการเรยีนรู ้ซึง่แบ่ง

ออกเป็น 3 ระยะ คอื 

1. การวดัและประเมินผลก่อนเรยีน เป็นการวดัการรู้สิ่งแวดล้อมของผู้เรยีนในด้าน

ความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดล้อมและดา้นจรยิธรรมสิง่แวดล้อม

ของนกัเรยีนของทีจ่ะเรยีนรูต้ามหลกัสตูร 
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2. การวดัและประเมนิผลระหว่างเรยีน เป็นการวดัความรูค้วามสามารถของผูเ้รยีนตาม

ขัน้ตอนของการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้เชน่ จากการสงัเกตพฤตกิรรม การปฏบิตักิจิกรรม การตอบ

คาํถามเป็นตน้เพือ่ตดิตามการเรยีนรูข้องผูเ้รยีน 

3. การวดัและประเมินผลหลงัเรยีน เป็นการวดัและประเมนิผลการรู้สิง่แวดล้อมของ

ผู้เรียนในด้านความรู้เกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม ด้านทักษะทางสติปัญญาด้านสิ่งแวดล้อมและด้าน

จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม และความคดิเหน็ของผูเ้รยีนทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร เพือ่ใชเ้ป็นตวั

บง่ชีถ้งึผลของการจดัการเรยีนรูต้ามหลกัสตูร 

ส่ือการเรียนรู้ 

 สือ่การเรยีนรูป้ระกอบกจิกรรมในหลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานเรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้ม 

ประกอบดว้ย 

1. คูม่อืการจดัการเรยีนรูห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานเรือ่ง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มเพือ่ส่งเสรมิ

การรูส้ ิง่แวดลอ้ม: กรณีศกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยอง (สาํหรบัผูส้อน) 

2. เอกสารประกอบการเรยีนรูห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานเรื่อง วทิยาศาสตรส์ิง่แวดลอ้มเพือ่

สง่เสรมิการรูส้ ิง่แวดลอ้ม: กรณศีกึษาสถานทีจ่งัหวดัระยอง (สาํหรบัผูเ้รยีน) 

3. สือ่การเรยีนรูต้ามแผนการจดัการเรยีนรู ้

เอกสารอ้างอิง 

สํานักงานนโยบายและแผนทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม. (2555). แผนจดัการคุณภาพ

สิง่แวดลอ้ม พ.ศ. ๒๕๕๕- ๒๕๕๙. กรงุเทพฯ:  ม.ป.พ.  

สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ.  (2554).  สรุปสาระสําคัญ 

แผนพฒันาเศรษฐกจิและสงัคมแห่งชาตฉิบบัทีส่บิเอด็ พ.ศ. ๒๕๕๕ – ๒๕๕๙.  กรงุเทพฯ: 

สาํนกังานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกจิและสงัคมแหง่ชาต.ิ   

รวีวรรณ สายบวั. (2554).  รายงานวจิยัฉบบัสมบูรณ์ การกําหนดและดําเนินการตามนโยบายเพือ่

สาธารณ ประโยชน์ : กรณีนโยบายการพัฒนาอุตสาหกรรมมาบตาพุด. ศูนย์วิจัย

เศรษฐศาสตร ์คณะเศรษฐศาสตร ์จุฬาลงกรมหาวทิยาลยั. 

รววีรรณ ชนิะตระกลู. (2540).  การศกึษากระบวนการสิง่แวดลอ้ม. กรงุเทพฯ: ภาพพมิพ.์ 

Thathong Kongsak.  (2010, May).A Study of suitable Environmental Education Process for 

Thai Schools Context.Research in Higher Education Journal. 7: 1-7. 
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Smith, G. A. (2002). Place-Based Education: Learning To Be Where We Are. Phi Delta 

Kappan. 83(8):  584-594. 

WipadaWanich.  (2006).  Place-Based Education in the United States and Thailand :With 

Implications for Mathematics Education. Appalachian Collaborative Center for 

Learning, Assessment, and Instruction in Mathematicn. Ohio. ACCLAIM Research 

Initiative. 

Duffin, M.; Murphy, M.; & Johnson, B. (2008).Quantifying a relationship between place-

based learning and environmental quality: Final report.Retrieved June 9, 2014, from 

http://www.peecworks.org/peec/peec_research/01795C3F-001D0211.4/PBL-

EQ%20Final%20Research%20Report%202008.pdf 

สํานักงานทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมจังหวดัระยอง. (2558? ).  แผนการบรหิารจดัการ

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มจงัหวดัระยอง พ.ศ. ๒๕๕๙ -๒๕๖๔. ม.ป.พ. 
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ตวัอย่างแผนการจดัการเรียนรู้ 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 : นิเวศบ้านเรา บอกเล่าเมืองระยอง 

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 3 : โรงเรียนคารบ์อนตํา่ (Low Carbon School) เวลา 3 คาบ 

********************************************************************************************************** 

บทนํา 

 ในหน่วยการเรยีนรูน้ี้ นกัเรยีนจะไดเ้รยีนรูเ้กีย่วกบัองคป์ระกอบตา่งๆ ทางระบบนิเวศ 

ลกัษณะของระบบนิเวศทีแ่ตกต่างกนัในแต่ละพืน้ทีข่องจงัหวดัระยอง ความสมัพนัธ์ทีเ่กดิขึน้ในระบบ

นเิวศ การถ่ายทอดพลงังาน การหมนุเวยีนของสารในระบบนิเวศ ปรากฏการณ์เรอืนกระจกและการ

เปลีย่นแปลงขนาดของประชากรนกอา้ยงัว่ในทอ้งถิน่ โดยนกัเรยีนทาํการสบืเสาะความรูโ้ดยใช้

บรบิทและขอ้มลูในจงัหวดัระยอง 

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 3: โรงเรียนคารบ์อนตํา่ นักเรยีนจะไดส้บืเสาะหาความรูจ้าก

การทาํกจิกรรมระบบนิเวศในขวด เพือ่ทาํความเขา้ใจเกีย่วกบัการหมุนเวยีนน้ําและคารบ์อนในระบบ

นเิวศซึง่วฏัจกัรคารบ์อนนัน้เป็นความรูพ้ืน้ฐานทีจ่ะนําไปสูก่ารเขา้ใจการเกดิปรากฏการณ์เรอืน

กระจกทีก่อ่ใหเ้กดิภาวะโลกรอ้นและผลกระทบอกีมากมายตามมาจากนัน้นําขอ้มลูและความรูท้ีไ่ดม้า

สรา้งเป็นโปสเตอรใ์หค้วามรูเ้กีย่วกบัวธิกีารลดปรมิาณแก๊สคารบ์อนไดออกไซด์ภายในโรงเรยีน 

มาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดั 

มาตรฐาน ว 2.1 เขา้ใจสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่  ความสมัพนัธร์ะหวา่งสิง่แวดลอ้มกบัสิง่มชีวีติ 

ความสมัพนัธร์ะหว่างสิง่มชีวีติต่าง ๆ  ในระบบนิเวศ  มกีระบวนการสบืเสาะหาความรูแ้ละจติวทิยา

ศาสตรส์ื่อสารสิง่ทีเ่รยีนรูแ้ละนําความรูไ้ปใชป้ระโยชน์ 

ตวัชีว้ดั  

ว 2.1 ม.3/3 อธบิายวฏัจกัรน้ํา วฏัจกัรคารบ์อน และความสาํคญัทีม่ตี่อระบบนิเวศ 

สาระสาํคญั 

 น้ําและคารบ์อนเป็นองคป์ระกอบสาํคญัของสิง่มชีวีติและไม่มชีวีติ ซึ่งมกีารหมนุเวยีน

กนัเป็นวฏัจกัรกลบัสู่ธรรมชาตเิสมอ กจิกรรมหลายอย่างของมนุษยม์ผีลกระทบต่อวฏัจกัรคารบ์อน 
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เช่น การเผาไหมเ้ชือ้เพลงิ ทาํใหแ้ก๊สคารบ์อนไดออกไซดเ์พิม่ขึน้อย่างรวดเรว็ สง่ผลใหเ้กดิภาวะโลก

รอ้น 

จดุประสงคก์ารเรียนรู้ 

1. เขยีนแผนภาพแสดงวฏัจกัรน้ําและวฏัจกัรคารบ์อน 

2. อธบิายการเกดิปรากฏการณ์เรอืนกระจก 

3. บอกผลกระทบทีเ่กดิขึน้จากปรากฏการณ์เรอืนกระจก 

4. เสนอแนวทางในการแกไ้ขปัญหาภาวะโลกรอ้น 

สาระการเรียนรู้ 

- วฏัจกัรน้ําและวฏัจกัรคารบ์อน 

- ปรากฎการณ์เรอืนกระจก 

คาํถามสาํคญั 

- การหมนุเวยีนน้ําและคารบ์อนในธรรมชาตเิกดิขึน้ไดอ้ย่างไร 

- ปรากฏการณ์เรอืนกระจกเกดิขึน้ไดอ้ยา่งไร 

หลกัฐานการเรียนรู้วิธีการประเมิน 

จดุประสงคก์ารเรียนรู้ วิธีการประเมิน หลกัฐานการเรียนรู้ 

1.เขียนแผนภาพแสดงวัฏ

จกัรน้ําและวฏัจกัรคารบ์อน 

- ตรวจสอบความถูกตอ้งของเนื้อหา 

 

การเขยีนแผนภาพการหมุนเวยีนน้ํา

และคารบ์อน 

2. อ ธิ บ า ย ก า ร เ กิ ด

ปรากฏการณ์เรอืนกระจก 

3. บอกผลกระทบที่เกิดขึ้น

จ ากป รากฏ การณ์ เรือ น

กระจก 

 

- ตรวจสอบความถูกตอ้งของเนื้อหา 

- การอภปิรายตอบคาํถาม 

 

ใบกจิกรรมที ่2 การหมนุเวยีนสารใน

ระบบนเิวศ 

 

4. เสนอแนวทางในการ

แกไ้ขปัญหาภาวะโลกรอ้น 

 

- การอภปิรายตอบคาํถาม 

- ตรวจสอบความถูกตอ้งของเนื้อหา 

- การออกแบบผลงาน 

- การนําเสนอแนวทางแกปั้ญหา 

- โปสเตอร ์
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เกณฑใ์นการประเมิน 

การประเมินการเขียนแผนภาพการหมุนเวียนน้ําและคารบ์อนและใบกิจกรรม 

การประเมิน ระดบัคณุภาพ 

ปรบัปรงุ (1) พอใช้ (2) ดี (3) ดีมาก (4) 

ความถูกต้องของ

เน้ือหา 

เขี ย น ต อ บ ไ ม่

ถกูตอ้ง 

เขยีนตอบถูกตอ้ง

บางสว่น 

เขยีนตอบถูกตอ้ง

เป็นสว่นใหญ ่

เขี ย น ต อ บ ไ ด้

ถู ก ต้ อ ง แ ล ะ

ครบถว้น 

เกณฑค์ะแนนรวมขัน้ตํ่าในการผา่นเทา่กบั รอ้ยละ 60 

การประเมินโปสเตอร ์

การประเมิน ระดบัคณุภาพ 

ปรบัปรงุ (1) พอใช้ (2) ดี (3) ดีมาก (4) 

เน้ือหาสาระ รายละเอียดของ

เน้ือหาไม่ถูกต้อง

เป็นสว่นใหญ ่

รายละเอียดของ

เน้ือหาถูกตอ้ง แต่

สาระสาํคญัมน้ีอย  

รายละเอียดของ

เน้ื อ ห าถู ก ต้ อ ง 

ส า ร ะ สํ า คั ญ

เห ม า ะ ส ม กั บ

หวัขอ้ทีก่าํหนด  

รายละเอียดของ

เน้ื อ ห าถู ก ต้ อ ง 

ส า ร ะ สํ า คั ญ

เ ห ม า ะ ส ม

ค ร บ ถ้ ว น ต า ม

หวัขอ้ทีก่าํหนด  

ก า ร อ อ ก แ บ บ

ผลงาน 

ผลงานไม่มีความ

น่ า ส น ใจ  ไ ม่ มี

ความชัดเจนของ

ตวัอกัษร รปูภาพ 

ผลงานไม่มีความ

น่ า ส น ใ จ 

ตัวอักษรมีความ

ชดัเจน 

ผ ล งาน มี ค ว าม

น่าสนใจ ภาพและ

ตวัอกัษรชดัเจน 

ผ ล งาน มี ค ว าม

น่าสนใจ  แปลก

ใหม่ แสดงถึงการ

ใ ช้ ค ว า ม คิ ด

สร้างสรรค์ ภาพ

แ ล ะ ตั ว อั ก ษ ร

ชดัเจน ดงึดดูใจ 

การใชภ้าษา ใ ช้ ภ า ษ า ไ ม่

เห ม า ะ ส ม แ ล ะ

ส ะ ก ด คํ า ไ ม่

ใช้ภาษาถูกต้อง

แ ต่ ไ ม่ มี ก า ร

ย ก ตั ว อ ย่ า ง

ใช้ภาษาถูกต้อง 

มีการยกตัวอย่าง

แผนภาพ รปูภาพ 

ใช้ภาษาถูกต้อง 

มีการยกตัวอย่าง

แผนภาพ รปูภาพ 



212 
 

การประเมิน ระดบัคณุภาพ 

ปรบัปรงุ (1) พอใช้ (2) ดี (3) ดีมาก (4) 

ถกูตอ้ง แผนภาพ รปูภาพ 

ห รื อ มี แ ต่ ไ ม่

เหมาะสม 

ประกอบแต่ยงัไม่

สมบรูณ์ 

ป ระก อ บ อ ย่ า ง

สมบรูณ์ 

เกณฑใ์นการให้คะแนน 

- ดา้นเนื้อหา คะแนนเตม็ 20 คะแนน 

- ดา้นออกแบบผลงาน คะแนนเตม็ 10 คะแนน 

- ดา้นการใชภ้าษา คะแนนเตม็ 10 คะแนน 

เกณฑค์ะแนนรวมขัน้ตํ่าในการผา่นเทา่กบัรอ้ยละ 60 

กิจกรรมการเรียนรู้ 

คาบท่ี 1  

ขัน้ท่ี 1 นําเสนอสถานการณ์/บริบท ( 10  นาที) 

1. ครนํูานกัเรยีนสนทนาเกีย่วกบัความสาํคญัของน้ําและตน้ไมท้ีม่ต่ีอระบบนิเวศ เชน่ 

- น้ํามคีวามสาํคญัต่อระบบนิเวศอยา่งไร 

- ตน้ไมม้คีวามสาํคญัต่อระบบนิเวศอยา่งไร 

- น้ําและตน้ไมม้คีวามสาํคญัซึง่กนัและกนัอยา่งไร 

2. นกัเรยีนอ่านบทความ เมือ่ความชุ่มชืน้กลบัมาอกีครัง้ ทีเ่ขายายดา เพือ่ทาํความเขา้ใจ

เกีย่วกบัความสาํคญัของน้ําและตน้ไมท้ีม่ต่ีอชมุชน 

ขัน้ท่ี 2 ระบ/ุวิเคราะหป์ระเดน็ (15 นาที) 

1. นกัเรยีนรว่มกนัอภปิรายบทความในประเดน็ต่าง ๆ ดงัน้ี 

- จากทีน่ักเรยีนไดศ้กึษาบทความ จะพบว่าในสมยัก่อนเขายายดาไดป้ระสบปัญหา

อะไร (ทรพัยากรธรรมชาตบิรเิวณเขายายดาเสือ่มโทรม ปรมิาณน้ําน้อยลง) 

- สาเหตุของปัญหานัน้มาจากสิง่ใด (ชาวบา้นตดัไมท้าํลายป่า เกบ็ของป่ามาขาย เผา

ป่า) 
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- ชมุชนประสบวกิฤตอยา่งไร ทีถ่อืเป็นจุดเริม่ตน้ของการพฒันาเขายายดา (เกดิภาวะ

ภยัแลง้ ขาดแคลนน้ําจนตอ้งซือ้น้ําจากแหล่งอื่นเพือ่ใชใ้นครวัเรอืนและการเกษตร) 

- จากวกิฤตดงักล่าว สง่ผลใหพ้ืน้ทีเ่ขายายดาไดร้บัการพฒันาในดา้นใด (การสรา้ง

ฝายชะลอน้ํา) 

- การสรา้งฝายชะลอน้ํา สง่ผลอยา่งไรตอ่สภาพแวดลอ้ม (ผนืดนิสามารถเกบ็กบัน้ํา

ไดเ้พิม่ขึน้ ระบบนิเวศกลบัสู่สมดุล ป่าไมก้ลบัมาอดุมสมบรูณ์) 

- คนในชมุชนไดร้บัประโยชน์อะไรบา้งจากการสรา้งฝายชะลอน้ํา (พชืสวนพชืไร่

เจรญิเตบิโตด ีมน้ํีาไวส้าํหรบัผลติน้ําประปา มกีารกอ่ตัง้กลุ่มต่างๆ เพือ่หารายได้

เขา้ชุมชน) 

2. นกัเรยีนแต่ละคนเขยีนใบอนุทนิ “ฉนัคดิอย่างไร” เพือ่สะทอ้นความคดิเหน็ของนกัเรยีน

ในเชงิจรยิธรรมสิง่แวดลอ้มในประเดน็ต่อไปน้ี 

- “โลกของเราประกอบดว้ยน้ํามากถงึ 70 เปอรเ์ซน็ต ์เราสามารถใชน้ํ้าไดต้ามทีเ่รา

ตอ้งการ เพราะน้ําไมม่วีนัหมดไป” นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัขอ้ความดงักล่าวหรอืไม ่เพราะเหตใุด 

- ภาวะโลกรอ้น สง่ผลใหอุ้ณหภูมขิองโลกสงูขึน้ น้ําแขง็บรเิวณขัว้โลกจงึละลายทาํให้

ระดบัน้ําทะเลสงูขึน้ นักเรยีนคดิว่าระดบัน้ําทะเลบรเิวณขัว้โลกทีส่งูขึน้จะส่งผลกระทบต่อ

ระดบัน้ําทะเลในประเทศไทยหรอืไม ่อย่างไร  

ขัน้ท่ี 3 มอบหมายภารกิจ ( 5 นาที) 

1. จากทีน่ักเรยีนไดอ้า่นบทความ ไดร้่วมกนัคดิวเิคราะหแ์ละอภปิรายรว่มกนั ทาํใหเ้หน็ว่า

สมาชกิในชมุชนรว่มมอืกนัในการสรา้งฝายชะลอน้ํา สง่ผลใหร้ะบบนิเวศกลบัมาอดุมสมบรูณ์อกีครัง้

อกีทัง้ยงัสามารถช่วยลดการเกดิภาวะโลกรอ้นไดอ้กีดว้ย ดงันัน้ ภารกจิทีจ่ะใหน้กัเรยีนปฏบิตัใินครัง้

นี้ คอื การทาํโปสเตอรร์ณรงคล์ดการปล่อยแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นโรงเรยีนเพือ่นําไปสู่การเป็น

โรงเรยีนคารบ์อนตํ่า โดยในโปสเตอรจ์ะตอ้งมรีายละเอยีด ดงัน้ี 

- สงัคมคารบ์อนตํ่าคอือะไร 

- สงัคมคารบ์อนตํ่ามผีลดอียา่งไร 

- แนวทางหรอืวธิกีารทีจ่ะช่วยลดปรมิาณแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นโรงเรยีน 

2. ครแูจง้ใหท้ราบว่า นักเรยีนสามารถหาขอ้มลูและรปูภาพต่างๆ จากหนังสอืและ

อนิเตอรเ์น็ต เพือ่นํามาใชใ้นการออกแบบโปสเตอร ์

ขัน้ท่ี 4 สาํรวจตรวจสอบประเดน็(20 นาที) 
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1. ครใูชค้าํถามเพือ่นําการสนทนาว่า จากทีเ่ราอา่นบทความไปแลว้นัน้ นกัเรยีนจะเหน็ว่า

ชมุชน โดยการสรา้งฝายชะลอน้ําและการปลูกตน้ไมท้ีเ่หมาะกบัสภาพแวดลอ้ม สามารถฟ้ืนฟู

สภาพแวดลอ้มบรเิวณเขายายดาใหส้มบรูณ์ไดอ้กีครัง้เพราะเหตใุดการสรา้งฝายชะลอน้ําถงึสามารถ

กกัเกบ็น้ําในดนิไดน้ํ้าและตน้ไมม้คีวามสาํคญัต่อกนัอย่างไร นกัเรยีนสามารถหาคาํตอบไดจ้ากการ

ทาํกจิกรรมระบบนิเวศในขวดแกว้และโลกรอ้นเพราะอะไร เพือ่นําความรูไ้ปใชใ้นการออกแบบ

โปสเตอร ์

2. ครนํูานกัเรยีนสนทนาเพือ่ใหน้ักเรยีนสงัเกตสิง่ทีเ่กดิขึน้ในขวดระบบนิเวศในขวดทีส่รา้งขึน้ 

เช่น  

- ถา้ใหน้ักเรยีนเปรยีบเทยีบขวดระบบนิเวศทีส่รา้งขึน้ 2 แบบกบัสภาพแวดลอ้มบรเิวณเขา

ยายดาในบทความ นกัเรยีนสามารถเปรยีบเทยีบไดอ้ยา่งไร (ขวดที ่1 แทนเขายายดากอ่น

ไดร้บัการฟ้ืนฟู ขวดที ่2 แทนเขายายดาหลงัไดร้บัการฟ้ืนฟู) 

- เพราะเหตุใดนักเรยีนจงึใหค้าํตอบเช่นนัน้ (ขวดที ่1 มเีฉพาะดนิ แสดงถงึสภาพแวดลอ้มที่

แหง้แลง้ ขวดที ่2 มตีน้ไมแ้ละน้ํา แสดงถงึสภาพแวดลอ้มชุม่ชืน้ เหมาะแก่การดาํรงชวีติของ

สิง่มชีวีติ) 

- เพราะเหตุใดนักเรยีนจงึกล่าวว่าขวดที ่2 มสีภาพแวดลอ้มทีชุ่ม่ชืน้ (จากการสงัเกตความ

แตกต่างของทัง้ 2 ขวด พบว่าขวดทีม่ตีน้ไมอ้ยูจ่ะมหียดน้ําเกาะอยูร่อบๆ ขวด และดนิมี

ความชืน้ ต่างจากอกีขวดหน่ึงทีไ่ม่มหียดน้ําและดนิแหง้)  

- นกัเรยีนคดิว่าน้ําทีเ่กาะอยูข่า้งขวดเกดิขึน้มาไดอ้ยา่งไร (เกดิจากการระเหยของน้ําบรเิวณ

กน้ขวดและการคายน้ําของตน้ไม)้ 

- ตน้ไมใ้นขวดที ่1 สามารถมชีวีติอยูร่อดไดใ้นขวดทีปิ่ดสนิทไดอ้ย่างไร (ตน้ไมไ้ดร้บั

สารอาหารทีอ่ยูใ่นดนิ ไดร้บัแสงแดดเพือ่ใชใ้นกระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสง ไดร้บัน้ําจาก

การระเหยกลายเป็นหยดน้ําและการคายน้ําของพชื) 

- หากเรานําตัก๊แตนใสล่งในขวดทัง้ 2 ใบ นกัเรยีนคดิว่าตัก๊แตนจะมชีวีติอยูร่อดไดใ้นขวดใบ

ใด เพราะเหตุใด (ขวดใบที ่2 เพราะมปัีจจยัพืน้ฐานทีส่าํคญัในการดาํรงชวีติ ไดแ้ก ่น้ํา 

อากาศ อาหาร) 

นกัเรยีนรว่มกนัสรปุกจิกรรมว่า จากการทาํกจิกรรมระบบนิเวศในขวดพบวา่ตน้ไมส้ามารถ

ดาํรงชวีติอยู่ไดใ้นขวดทีปิ่ดสนิทเป็นเวลาหลายวนั เน่ืองจากในขวดมปัีจจยัพืน้ฐานสาํคญัในการ

ดาํรงชวีติ ไดแ้ก ่อากาศ น้ํา แสงแดด อาหาร ซึง่สารเหล่าน้ีสามารถเกดิขึน้หมุนเวยีนอยูใ่นขวดได ้

ดงันัน้สภาพแวดลอ้มบรเิวณเขายายดาหลงัไดร้บัการฟ้ืนฟูจงึมคีวามอดุมสมบรูณ์ทางระบบนิเวศ 
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3. ครอูธบิายเพิม่เตมิเกีย่วกบัการหมนุเวยีนน้ําและแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นระบบนิเวศ โดย

ใชแ้ผนภาพแสดงวฏัจกัรของน้ําและวฏัจกัรของคารบ์อน (แผนภาพในหนงัสอืเรยีนวทิยาศาสตร ์

หน้า 95และ 96) ดงัน้ี 

จากกจิกรรมระบบนิเวศในขวด นักเรยีนจะพบว่า น้ําซึง่เป็นปัจจยัพืน้ฐานทีส่าํคญัในการ

ดาํรงชวีติสามารถเกดิขึน้หมนุเวยีนอยู่ภายในขวด ทาํใหต้น้ไมส้ามารถดาํรงชวีติอยู่ได ้การ

หมนุเวยีนของน้ําเราจะเรยีกวา่ วฏัจกัรน้ํา  

เมือ่น้ําไดร้บัความรอ้นจากดวงอาทติย ์น้ําในแหล่งน้ําต่างๆ น้ําใตด้นิ และการคายน้ําของ

พชื จะระเหยกลายเป็นไอน้ําลอยสงูขึน้ไปบนอากาศ รวมถงึน้ําทีไ่ดจ้ากการหายใจของคนและสตัว ์

จากนัน้ไอน้ําจะรวมตวักนัเป็นกอ้นเมฆและกลัน่ตวัเป็นฝน ลกูเหบ็หรอืหมิะ ตกลงมาสูพ่ืน้โลก 

พชืนําแก๊สคารบ์อนไดออกไซด์ไปใชใ้นกระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสงเพือ่สรา้งเป็นอาหาร

เกบ็ไวใ้นส่วนต่าง ๆ ของพชื เมื่อสิง่มชีวีติอืน่ๆ มากนิพชื คารบ์อนจะถกูถ่ายทอดไปตามลําดบั เมื่อ

สิง่มชีวีติทุกชนิดตายลง บางส่วนจะถกูย่อยสลายโดยผูย้อ่ยสลายสารอนิทรยีท์าํใหค้ารบ์อนถูกปล่อย

สูบ่รรยากาศในรปูของแก๊สคารบ์อนไดออกไซด ์สว่นซากทีย่อ่ยสลายไมห่มดจะถูกทบัถมจน

กลายเป็นเชือ้เพลงิฟอสซลิ การหายใจของสิง่มชีวีติทุกชนดิจะไดแ้ก๊สคารบ์อนไดออกไซด์กลบัคนืสู่

บรรยากาศ ซึง่พชืจะนําไปใชใ้นกระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสงต่อไปเกดิเป็นวฏัจกัรของคารบ์อน 

4. นกัเรยีนวาดรปูการหมนุเวยีนน้ําและคารบ์อนของระบบนิเวศในขวด โดยใชแ้ผนภาพใน

หนังสอืเรยีนประกอบ ลงในใบกจิกรรมที ่1 การหมนุเวยีนสารในระบบนิเวศ  

5. นกัเรยีนสรปุรว่มกนัว่า ระบบนิเวศทีส่รา้งขึน้ในขวดมกีารหมนุเวยีนของน้ําและคารบ์อน

เหมอืนกบัในธรรมชาตถิงึแมจ้ะเป็นระบบนิเวศแบบปิด นัน่คอื กระบวนการหายใจของตน้ไมจ้ะ

ปล่อยแก๊สคารบ์อนไดออกไซดอ์อกมา ตน้ไมใ้ชน้ํ้าและแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นกระบวนการ

สงัเคราะหด์ว้ยแสงเพือ่สรา้งอาหาร และปล่อยแก๊สออกซเิจนออกซึง่เป็นแก๊สทีใ่ชใ้นกระบวนการ

หายใจ  น้ําทีเ่กาะอยูท่ีข่า้งขวดเป็นน้ําทีร่ะเหยออกมา เมือ่รวมตวักนัมากขึน้กต็กลงมาเป็นหยดน้ํา

คลา้ยกระบวนการเกดิฝน ถงึแมว้่าจะเป็นระบบนิเวศแบบปิดแต่ตน้ไมก้ไ็ม่ตายเนื่องจากยงัมกีาร

หมนุเวยีนของน้ําและคารบ์อนต่อไป 

6. นกัเรยีนรว่มกนัอภปิรายความสาํคญัระหวา่งน้ําและตน้ไมเ้พือ่ใหไ้ดข้อ้สรปุวา่ น้ําเป็นปัจจยั

สาํคญัในการดาํรงชวีติของพชื เมื่อมน้ํีากม็ตีน้ไม ้สรา้งความสมบรูณ์ใหก้บัระบบนิเวศ ตน้ไมช้่วยกกั

เกบ็น้ํา ช่วยลดความรอ้นจากแสงอาทติย ์น้ําระเหยน้อยลง ป่าไมเ้กดิความชุม่ชืน้เมื่อน้ําไหลลงสู่

ชมุชน น้ําใตด้นิจะซมึเขา้สู่พืน้ทีท่างการเกษตร สูแ่มน้ํ่าลาํคลองเป็นประโยชน์ต่อสิง่มชีวีติต่อไป 

คาบท่ี 2-3 
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ขัน้ท่ี 4 สาํรวจตรวจสอบประเดน็ (40 นาที) 

7. นกัเรยีนรว่มกนัทบทวนวฏัจกัรน้ําและคารบ์อนในระบบนเิวศอกีครัง้หน่ึง 

8. นกัเรยีนรว่มกนัอภปิรายเกีย่วกบัความสาํคญัและประโยชน์ของวฏัจกัรน้ําและคารบ์อนทีม่ี

ต่อระบบนิเวศ เชน่น้ําและแก๊สคารบ์อนไดออกไซดม์ผีลต่อมนุษย ์สิง่มชีวีติ สิง่แวดลอ้ม และโลก

อย่างไร 

9. ครนํูานกัเรยีนสนทนารว่มกนัว่า จากทีไ่ดเ้รยีนรูก้ารหมุนเวยีนสารมาแลว้นัน้ นกัเรยีนสงัเกต

ไหมว่ากจิกรรมต่างๆ ของมนุษยก์เ็ป็นสาเหตุหนึ่งทีท่าํใหเ้กดิการหมนุเวยีนของคารบ์อนเชน่กนั 

กจิกรรมเหล่านัน้ไดแ้กอ่ะไรบา้ง คารบ์อนเหล่านัน้มตีน้กาํเนิดจากแหล่งใด อยูใ่นสถานะใด เมือ่

ปรมิาณแก๊สคารบ์อนไดออกไซดเ์พิม่มากขึน้จะส่งผลอย่างไร 

10. นกัเรยีนทาํกจิกรรม โลกรอ้นเพราะอะไร ในใบกจิกรรมที ่2 ซึง่ในกจิกรรมน้ีนกัเรยีนจะได้

เรยีนรูก้ารเกดิปรากฏการณ์ภาวะเรอืนกระจก ทาํการวเิคราะหป์รมิาณแก๊สเรอืนกระจกในจงัหวดั

ระยองในชว่ง 10 ปีทีผ่า่นมา และศกึษาผลกระทบทีเ่กดิจากภาวะโลกรอ้น เพือ่นําไปยงัขอ้สรปุทีว่่า 

แก๊สเรอืนกระจกเป็นสาเหตุสาํคญัทีท่าํใหเ้กดิภาวะโลกรอ้นจากปรากฏการณ์ภาวะเรอืนกระจก ใน

จงัหวดัทีม่กีารเจรญิเตบิโตทางเศรษฐกจิสงู มปีระชากรอาศยัอยู่หนาแน่น กจิกรรมต่าง ๆ ของ

มนุษย ์เช่นการเผาไหมข้องเชือ้เพลงิ เป็นสาเหตสุาํคญัทีท่าํใหป้รมิาณแก๊สเรอืนกระจกเพิม่สงูขึน้ 

การทีอุ่ณหภมูขิองโลกเพิม่สงูขึน้จะส่งผลกระทบต่อสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้มมากมาย 

11. จากการทาํกจิกรรมจะเหน็ไดว้า่ ภาวะโลกรอ้นส่งผลกระทบต่อมนุษย ์สิง่มชีวีติและ

สิง่แวดลอ้มในหลายๆ ดา้น เป็นสาเหตุใหเ้กดิการเปลีย่นแปลงสภาพอากาศ ระบบนเิวศของโลก 

และอืน่ๆ อกีมากมาย ซึง่สาเหตุสาํคญัมาจากการกระทาํของมนุษย ์ดงันัน้ ใหน้กัเรยีนแต่ละกลุ่ม

รว่มกนัคดิหาวธิทีีจ่ะช่วยป้องกนัหรอืลดการปล่อยแก๊สเรอืนกระจกใหน้้อยลง โดยเขยีนลงใน

กระดาษใหไ้ดม้ากทีส่ดุ 

12. นกัเรยีนแต่ละกลุม่นําเสนอผลงานหน้าชัน้เรยีน เพือ่แลกเปลีย่นความคดิเหน็และพดูคยุ

ซกัถาม 

13. นกัเรยีนรว่มกนัสรปุแนวทางในการแกไ้ขปัญหาอกีครัง้ 

ขัน้ท่ี 5 ปฏิบติัภารกิจ ( 30 นาที) 

1. ครแูจง้ใหน้กัเรยีนทราบว่า จากการทาํกจิกรรมนักเรยีนจะเหน็ว่าปรากฏการณ์เรอืนกระจกมี

ความสาํคญัต่อสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม แต่ถา้หากมปีรมิาณแก๊สเรอืนกระจกมากเกนิไปกจ็ะสิง่

ผลเสยีต่อโลกได ้ดงันัน้ ในการปฏบิตัภิารกจิในครัง้น้ี นกัเรยีนจะตอ้งสรปุองคค์วามรูท้ีไ่ดจ้ากการทาํ
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กจิกรรมมาใชเ้ป็นขอ้มลูในการสรา้งโปสเตอรล์งในกระดาษวาดเขยีนหรอืกระดาษรอ้ยปอนดโ์ดย

โปสเตอรน้ี์จะตอ้งแสดงใหเ้หน็ถงึวธิกีารหรอืแนวทางในการพฒันาใหโ้รงเรยีนของเราไปสูส่งัคม

คารบ์อนตํ่า ซึง่เป็นจุดเริม่ตน้ทีด่ใีนการแกไ้ขปัญหาภาวะโลกรอ้น โดยโปสเตอรค์วรมรีายละเอยีด 

ดงัน้ี 

- สงัคมคารบ์อนตํ่าคอือะไร 

- สงัคมคารบ์อนตํ่ามผีลดอียา่งไร 

- แนวทางหรอืวธิกีารทีจ่ะช่วยลดปรมิาณแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นโรงเรยีน 

2. นกัเรยีนสามารถสบืคน้ขอ้มลูจากหนงัสอืและอนิเตอรเ์น็ตได ้

ขัน้ท่ี 6 นําเสนอผลงาน (10นาที) 

1. นกัเรยีนนําเสนอผลงานโดยการแปะผลงานไวร้อบ ๆ หอ้ง (gallery walk) เพื่อนๆ และ

ครรู่วมกนัใหค้ะแนน โดยนกัเรยีนแต่ละคนจะมสีติก๊เกอรร์ปูดาวคนละ 1 อนั นําไปแปะใหก้บัผลงาน

ทีน่ักเรยีนชื่นชอบมากทีส่ดุ 

2. ครทูาํการประเมนิผลงานของแตล่ะกลุ่มตามเกณฑท์ีก่าํหนด 

ขัน้ท่ี 7 สรปุส่ิงท่ีได้เรียนรู้ (10 นาที) 

1. นกัเรยีนแต่ละคนสรปุสิง่ทีไ่ดเ้รยีนรูโ้ดยการอธบิายการหมนุเวยีนของวฎัจกัรน้ําและวฏั

จกัรคารบ์อนจากระบบนิเวศในขวดจากภาพวาด และอธบิายความสาํคญัของวฎัจกัรน้ําและคารบ์อน

ทีม่ต่ีอสิง่มชีวีติและสิง่แวดลอ้ม ลงในใบกจิกรรมที ่1 การหมนุเวยีนสารในระบบนิเวศ 

ขัน้ท่ี 8 ขัน้สะท้อนคิด (10 นาที) 

1. ครใูชค้าํถามกระตุน้ เชน่ การหมนุเวยีนน้ําและคารบ์อนมคีวามสาํคญัต่อสิง่มชีวีติและ

สิง่แวดลอ้มอย่างไร 

2. นกัเรยีนเขยีนบนัทกึแสดงการสะทอ้นคดิในใบอนุทนิ “ฉันคดิอยา่งไร”  

ส่ือการเรียนรู้ 

1. ขวดระบบนิเวศ 

2. บทความ เมื่อความชุม่ชืน้กลบัมาอกีครัง้ทีเ่ขายายดา 

3. ใบอนุทนิ 

4. หนังสอืเรยีนวทิยาศาสตร ์6 
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5. กระดาษพรู๊ฟ 

6. ปากกาเคม ี

7. ใบกจิกรรมที ่1 การหมนุเวยีนสารในระบบนิเวศ 

8. ใบกจิกรรมที ่2 โลกรอ้นเพราะอะไร 

9. กระดาษวาดเขยีนหรอืกระดาษรอ้ยปอนด์ 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



219 
 

àÁ×èÍ¤ÇÒÁªØ‹Áª×é¹¡ÅÑºÁÒÍÕ¡¤ÃÑé§....·Õèà¢ÒÂÒÂ´Ò 

à¢ÒÂÒÂ´ÒµÑé§ÍÂÙ‹ã¹¾×é¹·Õè»†ÒÊ§Ç¹áË‹§ªÒµÔ »†Ò¡Ðà©´-»†Òà¾-»†Òá¡Å§ ¤ÃÍº¤ÅØÁ¾×é¹·Õè 6 

µíÒºÅ 10 ËÁÙ‹ºŒÒ¹¢Í§ÍíÒàÀÍàÁ×Í§ ¨Ñ§ËÇÑ´ÃÐÂÍ§ ÁÕ¾×é¹·Õè·Ñé§ËÁ´¶Ö§ 28,937 äÃ‹ ã¹Í´Õµà¢ÒÂÒÂ´Ò

à»ÃÕÂºàÊÁ×Í¹«Ùà»ÍÃ�ÁÒÃ�à¡çµ¢Í§ªØÁª¹·ÕèÍØ´Áä»´ŒÇÂÍÒËÒÃ ÂÒ áµ‹ªÒÇºŒÒ¹ºÒ§¡ÅØ‹ÁàÍÒáµ‹µÑ¡µÇ§

¼Å»ÃÐâÂª¹�â´Â¡ÒÃµÑ́ µŒ¹äÁŒÁÒÊÃŒÒ§ºŒÒ¹ à¡çº¢Í§»†ÒÁÒ¢ÒÂ à¼Ò»†Òà¾×èÍ·íÒ¡ÒÃà¡ÉµÃÍÂ‹Ò§¼Ô´ÇÔ Õ̧ 

Ê‹§¼ÅãËŒà¢ÒÂÒÂ´ÒàÊ×èÍÁÅ§·Ø¡ÇÑ¹ ¤ÇÒÁªØ‹Áª×é¹áÅÐ»ÃÔÁÒ³¹éíÒÅ´Å§ ¨¹à¡Ô´ÇÔ¡Äµ¡ÒÃ¢Ò´á¤Å¹¹éíÒ 

ªÒÇºŒÒ¹·íÒ¡ÒÃà¡ÉµÃäÁ‹ä´Œ »ÃÐ¡Íº¡Ñºà¡Ô´ä¿»†ÒÍÂ‹Ò§µ‹Íà¹×èÍ§¨Ò¡ÀÒÇÐ»†ÒáËŒ§áÅŒ§áÅÐàÊ×èÍÁâ·ÃÁ 

¨¹¡ÃÐ·Ñè§»‚ ¾.È. 2540 à¡Ô´ÇÔ¡ÄµÀÑÂ¨¹ªÒÇºŒÒ¹¨íÒà»š¹µŒÍ§«×éÍ¹éíÒÊíÒËÃÑºÍØ»âÀ¤-ºÃÔâÀ¤ «×éÍ¹éíÒà¾×èÍ

ãªŒã¹¡ÒÃà¡ÉµÃ ¨Ò¡ÇÔ¡Äµ´Ñ§¡Å‹ÒÇ·íÒãËŒªÒÇºŒÒ¹©Ø¡¤Ô´Ç‹Ò ¡ÒÃ·íÒÁÒËÒ¡Ô¹ÇÔ¶Õà´ÔÁæ à»š¹á¹Ç·Ò§·Õè

¼Ô´ ªÒÇºŒÒ¹¨Ö§Ã‹ÇÁã¨¡Ñ¹¾ÅÔ¡¿„œ¹à¢ÒÂÒÂ´Ò-à¢Ò·‹Ò©Ø´¢Öé¹ÁÒãËÁ‹ â´Âã¹»‚ ¾.È. 2519 Ê¶Ò¹ÕÇÔ¨ÑÂµŒ¹

¹éíÒªÒÂ½̃›§·ÐàÅµÐÇÑ¹ÍÍ¡ ä´Œà¢ŒÒÁÒÈÖ¡ÉÒà¡ÕèÂÇ¡Ñº¼Å¡ÃÐ·º·Õèà¡Ô´¢Öé¹¨Ò¡¡ÒÃ·íÒÅÒÂ»†ÒáÅÐ¡ÒÃËÒ

á¹Ç·Ò§á¡Œä¢»‡Í§¡Ñ¹·Õèà¢ÒÂÒÂ´Ò-à¢Ò·‹Ò©Ø´ â´ÂÇÔ Õ̧¡ÒÃ»ÅÙ¡ÊÃŒÒ§ÊÇ¹»†Ò §Ò¹ÇÔ¨ÑÂÊ‹Ç¹ãËÞ‹¨Ðà»š¹

¡ÒÃà¡çºÇÑ´¢ŒÍÁÙÅÍÒ¡ÒÈ ¤Çº¤Ù‹ä»¡Ñº¡ÒÃà¡çºÇÑ´¡ÒÃà¨ÃÔÞàµÔºâµ¢Í§µŒ¹äÁŒ·Õè»ÅÙ¡ª¹Ô´µ‹Ò§æ Ç‹ÒµŒ¹

äË¹à¨ÃÔÞàÃçÇ¡Ç‹Ò¡Ñ¹ ¨Ðä´Œà»š¹á¹Ç·Ò§ã¹¡ÒÃ»ÅÙ¡ ¾ÍàÃÔèÁ»ÅÙ¡ªÒÇºŒÒ¹¡çÁÒà¼Ò à»š¹»Þ̃ËÒµ‹Íà¹×èÍ§

àÃ×éÍÃÑ§ÁÒ¹Ò¹  

µ‹ÍÁÒªØÁª¹ ¡ÃÁÍØ·ÂÒ¹áË‹§ªÒµÔ ÊÑµÇ�»†ÒáÅÐ¾Ñ¹ Ø̧�¾×ª áÅÐÀÒ¤àÍ¡ª¹ ä´ŒÃ‹ÇÁÁ×Í¡Ñ¹ÊÃŒÒ§

½ÒÂ ã¹â¤Ã§¡ÒÃ “àÍÊ«Õ¨Õ ÃÑ¡É�¹éíÒ à¾×èÍÍ¹Ò¤µ”  à¾×èÍ¡Ñ¡à¡çº¹éíÒáÅÐ¿„œ¹¿Ù»†ÒãËŒÃÐºº¹ÔàÇÈ¡ÅÑº¤×¹ÊÙ‹

ÊÁ´ØÅÍÕ¡¤ÃÑé§ ·íÒãËŒà¡Ô´¹éíÒã¹´Ô¹ÁÒ¡¢Öé¹ ÊÒÁÒÃ¶·íÒ¡ÒÃà¡ÉµÃ ·Ñé§ÊÇ¹¼ÅäÁŒ ·íÒ¹Ò ÊÇ¹ÂÒ§¾ÒÃÒ 

¼Å¼ÅÔµà¨ÃÔÞ§Í¡§ÒÁ ¨¹¡ÃÐ·Ñè§»ÃÐÊº¤ÇÒÁÊíÒàÃç¨ã¹¡ÒÃºÃÔËÒÃ¨Ñ´¡ÒÃ¹éíÒ¨¹ªØÁª¹à¢ŒÁá¢ç§ 

ÊÒÁÒÃ¶¾Öè§¾Òµ¹àÍ§ä´Œ Ê‹§¼ÅãËŒÊÇ¹à¡ÉµÃ¢Í§à¢ÒÂÒÂ´ÒÁÕâÍ¡ÒÊ¾Ñ²¹Òà»š¹áËÅ‹§·‹Í§à·ÕèÂÇàªÔ§

à¡ÉµÃ à¡Ô´à»š¹ "ÊÇ¹ªÇ¹ªÔÁ" à¾×èÍ´Ö§´Ù´¡ÒÃ·‹Í§à·ÕèÂÇ áÅÐÂÑ§à¡Ô´¡ÒÃÊÃŒÒ§§Ò¹áÅÐ¡ÅØ‹ÁÍÒªÕ¾ àª‹¹ 

¡ÅØ‹Á¼ÅäÁŒá»ÃÃÙ» ¡ÅØ‹ÁÊÁØ¹ä¾Ã¾×é¹ºŒÒ¹ ¡ÅØ‹Á¼ÅÔµá¡�ÊªÕÇÀÒ¾ ¡ÅØ‹Á¢¹Á¨Õ¹¢ŒÒÇ¡ÅŒÍ§ ¡ÅØ‹ÁâÎÁÊàµÂ� 

à»š¹µŒ¹ ¹íÒÃÒÂä´ŒÁÒÊÙ‹ªØÁª¹ ¹Í¡¨Ò¡¹Õé½ÒÂªÐÅÍ¹éíÒÂÑ§Ê‹§¼ÅãËŒ¹éíÒÍØ´ÁÊÁºÙÃ³� áÁŒáµ‹ã¹Ë¹ŒÒáÅŒ§ 

·íÒãËŒËÁÙ‹ºŒÒ¹µ‹Ò§æ ÊÒÁÒÃ¶¨Ñ´µÑé§à»š¹»ÃÐ»Ò»ÃÐ¨íÒËÁÙ‹ºŒÒ¹ ¨Ò¡¡ÒÃÇÔ¨ÑÂ¢Í§¡ÃÁÍØ·ÂÒ¹áË‹§ªÒµÔ 

ÊÑµÇ�»†Ò áÅÐ¾Ñ¹ Ø̧�¾×ª »ÃÐàÁÔ¹ÈÑ¡ÂÀÒ¾´ŒÒ¹¡ÒÃ¡Ñ¡à¡çº¹éíÒ¢Í§à¢ÒÂÒÂ´Ò ¾ºÇ‹Ò à»š¹»†Ò·ÕèÁÕ¤‹Òà©ÅÕèÂ

¤ÇÒÁÊÒÁÒÃ¶ã¹¡ÒÃà¡çº¹éíÒä´ŒÊÙ§ÊØ´à·‹Ò¡Ñº 509.49 ÅÙ¡ºÒÈ¡�àÁµÃµ‹ÍäÃ‹ ¡ÒÃÈÖ¡ÉÒ¤‹Òà©ÅÕèÂ¤ÇÒÁÅÖ¡

¢Í§´Ô¹à·‹Ò¡Ñº 70 à«¹µÔàÁµÃ áÅÐÁÕª‹Í§Ç‹Ò§ÀÒÂã¹´Ô¹ 63.17 à»ÍÃ�à«ç¹µ� ´Ñ§¹Ñé¹¾×é¹·Õèà¢ÒÂÒÂ´Ò¨Ö§
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ÊÒÁÒÃ¶¾Ñ²¹Òà¾×èÍà»š¹áËÅ‹§¡Ñ¡à¡çº¹éíÒËÅ‹ÍàÅÕéÂ§¤¹ã¹¾×é¹·Õèä´ŒàµçÁ·ÕèÁÒ¡¡Ç‹Ò 14 ÅŒÒ¹ÅÙ¡ºÒÈ¡�àÁµÃ 

«Öè§ "¹éíÒ" à»š¹ÊÔè§ÊíÒ¤ÑÞµ‹ÍªÕÇÔµ¤ÇÒÁà»š¹ÍÂÙ‹ã¹ÀÒ¤à¡ÉµÃ¡ÃÃÁáÅÐÀÒ¤ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ 

¨Ò¡¤ÇÒÁÊíÒàÃç¨ã¹¡ÒÃºÃÔËÒÃ¨Ñ´¡ÒÃ¹éíÒ¨¹ªØÁª¹à¢ŒÁá¢ç§áÅÐÁÕ¤ÇÒÁ¾ÃŒÍÁ·Õè¨Ðà»�́ µŒÍ¹ÃÑº¼ÙŒ

·ÕèÊ¹ã¨ãËŒáÇÐÁÒÈÖ¡ÉÒàÂÕèÂÁàÂ×Í¹ à¾×èÍáÅ¡à»ÅÕèÂ¹»ÃÐÊº¡ÒÃ³�·Ñé§·Õè¡‹ÍãËŒà¡Ố ¼ÅÊíÒàÃç¨áÅÐ·Õèà»š¹

ÍØ»ÊÃÃ¤µ‹Ò§æ ¾ÃŒÍÁ·Ñé§àÃÕÂ¹ÃÙŒá¹Ç¤Ô´¡ÒÃ¾Ñ²¹ÒªØÁª¹·ÕèàÃÔèÁµŒ¹¨Ò¡¡ÒÃÊÃŒÒ§½ÒÂªÐÅÍ¹éíÒãËŒ·Ø¡¤¹

¹íÒä»»ÃÑºãªŒÍÂ‹Ò§àËÁÒÐÊÁ à¾×èÍãËŒà¡Ô´¤ÇÒÁÊØ¢ÍÂ‹Ò§ÂÑè§Â×¹ ¨Ö§ä´Œ¡‹ÍµÑé§à»š¹ “Ê¶Ò¹ÕÃÑ¡É�¹éíÒ à¢ÒÂÒÂ

´Ò” «Öè§»ÃÐ¡Íº´ŒÇÂÊ¶Ò¹ÕÂ‹ÍÂµ‹Ò§æ 8 Ê¶Ò¹Õ ä´Œá¡‹ 

- Ê¶Ò¹Õ “ËŒÍ§àÃÕÂ¹µŒ¹¹éíÒ” àÊŒ¹·Ò§ÈÖ¡ÉÒ¸ÃÃÁªÒµÔÊØ´·ŒÒ·ÒÂáÅÐä´Œ¤ÇÒÁÃÙŒ ÀÒÂã¹Ê¶Ò¹Õ

ÇÔ¨ÑÂµŒ¹¹éíÒªÒÂ½̃›§·ÐàÅµÐÇÑ¹ÍÍ¡ 

- Ê¶Ò¹Õ “½ÒÂªÐÅÍ¹éíÒ¡ÙŒÇÔ¡ÄµÔ” àÃÕÂ¹ÃÙŒ¡ÒÃÊÃŒÒ§áËÅ‹§¡Ñ¡à¡çº¹éíÒ·Õèª‹ÇÂÊÃŒÒ§¤ÇÒÁÊÁºÙÃ³�

ãËŒ¡Ñº¼×¹»†Ò 

- Ê¶Ò¹Õ “ÊÇ¹à¡ÉµÃ¼ÊÁ¼ÊÒ¹” àÂÕèÂÁªÁÊÇ¹à¡ÉµÃ¢Í§ªÒÇºŒÒ¹ ·Ñé§¾×ª¼Ñ¡¼ÅäÁŒ ·Õè

¼ÊÁ¼ÊÒ¹á¹Ç¤Ô´ “»ÅÙ¡·Ø¡ÍÂ‹Ò§·Õè¡Ô¹ ¡Ô¹·Ø¡ÍÂ‹Ò§·Õè»ÅÙ¡ àËÅ×ÍáÅŒÇ¨Ö§¹íÒä»¢ÒÂ” â´ÂÂÖ´

ËÅÑ¡»ÃÑªÞÒàÈÃÉ°¡Ô¨¾Íà¾ÕÂ§ 

- Ê¶Ò¹Õ “ºŒÒ¹ÍºÍØ‹¹·Õèà¢ÒÂÒÂ´Ò” áÇÐ¾Ñ¡¤ŒÒ§¤×¹·ÕèâÎÁÊàµÂ�à¾×èÍàÃÕÂ¹ÃÙŒÇÔ¶ÕªØÁª¹·ÕèÍºÍØ‹¹áÅÐ

à»š¹¡Ñ¹àÍ§ ¾ÃŒÍÁÊÑÁ¼ÑÊ¡Ñº¸ÃÃÁªÒµÔ·‹ÒÁ¡ÅÒ§à¢ÒÂÒÂ´Ò·Õè¹Ñºä´Œª×èÍÇ‹Òà»š¹»Í´¢Í§¨Ñ§ËÇÑ´

ÃÐÂÍ§ 

- Ê¶Ò¹Õ “àÊŒ¹·Ò§»˜›¹…¡Ô¹ÅÁªÁ¸ÃÃÁªÒµÔ” à¾ÅÔ´à¾ÅÔ¹áÅÐÍÍ¡¡íÒÅÑ§¡ÒÂä»¡ÑºàÊŒ¹·Ò§

¨Ñ¡ÃÂÒ¹»˜›¹ªÁ¸ÃÃÁªÒµÔÃÍºà¢ÒÂÒÂ´Ò 

- Ê¶Ò¹Õ “¹Ñ¡¤Ố  ¹Ñ¡ÇÔ̈ ÑÂªØÁª¹” ÈÖ¡ÉÒàÃÕÂ¹ÃÙŒ§Ò¹ÇÔ¨ÑÂà¾×èÍ·ŒÍ§¶Ôè¹àÃ×èÍ§ “¡ÒÃ¨Ñ´¡ÒÃ·ÃÑ¾ÂÒ¡Ã

¹éíÒã¹ÊÇ¹¼ÅäÁŒ” ·Õèà¡Ô´¢Öé¹¨Ò¡Í§¤�¤ÇÒÁÃÙŒ¢Í§¾Õè¹ŒÍ§ã¹ªØÁª¹ 

- Ê¶Ò¹Õ “ÃÙŒ¤Ố  Ã‹ÇÁ·íÒà¾×èÍªØÁª¹ÊÕà¢ÕÂÇ” ÈÖ¡ÉÒµŒ¹áºº¡Í§·Ø¹à¾×èÍ¡ÒÃ¾Ñ²¹ÒÊÔè§áÇ´ÅŒÍÁ ·Õè

Ê‹§àÊÃÔÁãËŒÊÁÒªÔ¡¢Í§ªØÁª¹ãªŒÊíÒËÃÑº´ÙáÅ¿„œ¹¿Ù·ÃÑ¾ÂÒ¡Ã¸ÃÃÁªÒµÔáÅÐÊÔè§áÇ´ÅŒÍÁ¢Í§ªØÁª¹ 

- Ê¶Ò¹Õ “µíÒÃÒ¨Ò¡¸ÃÃÁªÒµÔ” ÈÖ¡ÉÒ¡ÒÃ¾Ñ²¹ÒËÅÑ¡ÊÙµÃ·ŒÍ§¶Ôè¹ÊíÒËÃÑºãªŒã¹¡ÒÃàÃÕÂ¹¡ÒÃ

ÊÍ¹¢Í§âÃ§àÃÕÂ¹µ‹Ò§æ ã¹¾×é¹·Õèà¢ÒÂÒÂ´Ò à¾×èÍàÊÃÔÁ¤ÇÒÁÃÙŒ¾×é¹°Ò¹à¡ÕèÂÇ¡Ñº¡ÒÃÍ¹ØÃÑ¡É�

ÊÔè§áÇ´ÅŒÍÁãËŒá¡‹àÂÒÇª¹ ¨Ò¡ÇÑ¹áÃ¡¢Í§¡ÒÃÅ§Á×Í» Ô̄ºÑµÔÊÃŒÒ§½ÒÂªÐÅÍ¹éíÒ ¨Çº¨¹¶Ö§

»˜¨¨ØºÑ¹ ª‹ÇÂãËŒªØÁª¹à¢ÒÂÒÂ´ÒÁÕ¤ÇÒÁà¢ŒÁá¢ç§ ÊÃŒÒ§ÃÒÂä´Œ¨Ò¡¡ÒÃà¾ÒÐ»ÅÙ¡¼ÅäÁŒ ·ÕèÊíÒ¤ÑÞ
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ºÃÔàÇ³¹ÕéÍÂÙ‹ã¡ÅŒ¡ÑºªØÁª¹àÁ×Í§¶×Íà»š¹âÍ¡ÒÊ·Õè´Õã¹¡ÒÃ¿„œ¹¿ÙªØÁª¹àÁ×Í§ãËŒÁÕºÃÃÂÒ¡ÒÈ·Õè

ºÃÔÊØ· Ô̧ìà»ÃÕÂºàÊÁ×Í¹´Ñè§ “»†Òã¹àÁ×Í§” ·ÕèÍÂÙ‹´ŒÇÂ¡Ñ¹ áÅÐ¾Ö§¾ÒÍÒÈÑÂÍÂÙ‹Ã‹ÇÁ¡Ñ¹ÍÂ‹Ò§¼ÒÊØ¡ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

อ้างอิงจาก 

http://www.maeklongvijai.org/ct-menu-item-2/ct-menu-item-7 

http://www.isranews.org/isranews-scoop/item/47888-scg-rayong.html 

 

http://www.maeklongvijai.org/ct-menu-item-2/ct-menu-item-7
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ãº¡Ô̈ ¡ÃÃÁ·Õè 1 ¡ÒÃËÁØ¹àÇÕÂ¹ÊÒÃã¹ÃÐºº¹ÔàÇÈ 

ÇÒ´ÃÙ»¾ÃŒÍÁà¢ÕÂ¹Í Ô̧ºÒÂ¡ÒÃËÁØ¹àÇÕÂ¹¢Í§¹éíÒáÅÐ¤ÒÃ�ºÍ¹¨Ò¡ÃÐºº¹ÔàÇÈã¹¢Ç´ 
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1. à¢ÕÂ¹Í Ô̧ºÒÂ¡ÒÃà¡Ô´ÇÑ®¨Ñ¡Ã¹éíÒáÅÐÇÑ®¨Ñ¡Ã¤ÒÃ�ºÍ¹ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

2. ÇÑ¯¨Ñ¡Ã¹éíÒÁÕ¼Åµ‹ÍÊÔè§ÁÕªÕÇÔµ ÊÔè§áÇ´ÅŒÍÁáÅÐÃÐºº¹ÔàÇÈÍÂ‹Ò§äÃ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

3. ¡ÒÃºØ¡ÃØ¡·íÒÅÒÂ»†Ò´ŒÇÂ¡ÒÃà¼Ò»†ÒÊ‹§¼Åµ‹ÍÇÑ¯¨Ñ¡Ã¤ÒÃ�ºÍ¹ÍÂ‹Ò§äÃ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………..…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………….………………………………………………………………………………… 
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ãº¡Ô̈ ¡ÃÃÁ·Õè 2 âÅ¡ÃŒÍ¹à¾ÃÒÐÍÐäÃ 

ã¹ÀÒÇÐ»¡µÔªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈ¨Ð»ÃÐ¡Íº´ŒÇÂâÍâ«¹ äÍ¹éíÒ áÅÐ¡ÅØ‹Áá¡�Êµ‹Ò§ æ ÃÑ§ÊÕ·ÕèÁÒ

¨Ò¡´Ç§ÍÒ·ÔµÂ�·ÕèÊ‹Í§ÁÒÂÑ§âÅ¡¨Ðà»š¹ÃÑ§ÊÕÍØÅµÃÒäÇâÍàÅçµ«Öè§à»š¹ÃÑ§ÊÕ¤Å×è¹ÊÑé¹ ÃÑ§ÊÕÊ‹Ç¹ãËÞ‹¶Ù¡

´Ù´¡Å×¹äÇŒ·Õè¾×é¹´Ô¹áÅÐ¾×é¹¹éíÒáÅÐ¤ÒÂ¾ÅÑ§§Ò¹ÍÍ¡ÁÒã¹ÃÙ»¢Í§ÃÑ§ÊÕÍÔ¹¿ÃÒàÃ´«Öè§à»š¹ÃÑ§ÊÕ¤Å×è¹ÂÒÇ 

ÃÑ§ÊÕºÒ§Ê‹Ç¹ÊÐ·ŒÍ¹ÍÍ¡ä»ÊÙ‹ªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈáÅÐºÒ§Ê‹Ç¹¨Ð¶Ù¡ªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈ´Ù´¡Å×¹äÇŒáÅÐ¤ÒÂ

¾ÅÑ§§Ò¹ÍÍ¡ÁÒã¹ÃÙ»¢Í§¤ÇÒÁÃŒÍ¹ «Öè§àÃÕÂ¡Ç‹Ò “»ÃÒ¡¯¡ÒÃ³�àÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡” (Greenhouse effect) 

ÀÒÇÐàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡Ê‹§¼ÅãËŒâÅ¡ÁÕÍØ³ËÀÙÁÔ·ÕèÊÁ´ØÅàËÁÒÐá¡‹¡ÒÃ´íÒÃ§ªÕÇÔµáÅÐ·íÒãËŒ¹éíÒº¹¾×é¹âÅ¡ÁÕ¤Ãº

·Ñé§ÊÒÁÊ¶Ò¹Ð  

 

 
·ÕèÁÒ¢Í§ÀÒ¾: https://honnylovetocare.files.wordpress.com/2012/01/clip_1.jpg 

 

áµ‹ã¹»˜¨¨ØºÑ¹ªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈ¢Í§âÅ¡ÁÕ»ÃÔÁÒ³¢Í§á¡�ÊºÒ§ª¹Ô´·ÕèÁÒ¡¨¹à¡Ô¹ä» ä´Œá¡‹ 

á¡�Ê¤ÒÃ�ºÍ¹ä´ÍÍ¡ä«´� (CO2)  á¡�ÊÁÕà·¹ (CH4)  á¡�Ê¤ÅÍâÃ¿ÅÙÍÍâÃ¤ÒÃ�ºÍ¹ (CFCs) áÅÐá¡�Ê

ä¹µÃÑÊÍÍ¡ä«´� (N2O) à»š¹µŒ¹ á¡�ÊàËÅ‹Ò¹ÕéÁÕ¤Ø³ÊÁºÑµÔ¾ÔàÈÉ ¤×ÍÊÒÁÒÃ¶´Ù´¡Å×¹áÅÐ¤ÒÂÃÑ§ÊÕ¤Å×è¹

ÂÒÇª‹Ç§ÍÔ¹¿ÃÒàÃ´ä´Œ´ÕÁÒ¡ ´Ñ§¹Ñé¹àÁ×èÍ¾×é¹¼ÔÇâÅ¡¤ÒÂÃÑ§ÊÕÍÔ¹¿ÃÒàÃ´¢Öé¹ÊÙ‹​​ªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈ ¡�Ò«àËÅ‹Ò¹Õé¨Ð
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´Ù´¡Å×¹ÃÑ§ÊÕÍÔ¹¿ÃÒàÃ´àÍÒäÇŒ µ‹Í¨Ò¡¹Ñé¹¡ç¨Ð¤ÒÂ¤ÇÒÁÃŒÍ¹ÊÐÊÁÍÂÙ‹ºÃÔàÇ³¾×é¹¼ÔÇâÅ¡áÅÐªÑé¹

ºÃÃÂÒ¡ÒÈà¾ÔèÁÁÒ¡¢Öé¹ ¾×é¹¼ÔÇâÅ¡¨Ö§ÁÕÍØ³ËÀÙÁÔÊÙ§¢Öé¹ àÃÒàÃÕÂ¡á¡�Ê·Õè·íÒãËŒà¡Ô´ÀÒÇÐáºº¹ÕéÇ‹Ò “á¡�Ê

àÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡”(greenhouse gases)  

á¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡àËÅ‹Ò¹ÕéÁÕ¡ÒÃÊÐÊÁã¹ªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈà¾ÔèÁ¢Öé¹à¹×èÍ§¨Ò¡¡Ô¨¡ÃÃÁµ‹Ò§ æ ¢Í§

Á¹ØÉÂ� ´Ñ§¹Õé 

- á¡�Ê¤ÒÃ�ºÍ¹ä´ÍÍ¡ä«´� (CO2) à»š¹á¡�Ê·ÕèÊÐÊÁ¾ÅÑ§§Ò¹¤ÇÒÁÃŒÍ¹ã¹ªÑé¹ºÃÃÂÒ¡ÒÈ

âÅ¡äÇŒÁÒ¡·ÕèÊØ´áÅÐÁÕ¼Å·íÒãËŒÍØ³ËÀÙÁÔ¢Í§âÅ¡ÊÙ§¢Öé¹ÁÒ¡·ÕèÊØ´ á¡�Ê¤ÒÃ�ºÍ¹ä´ÍÍ¡ä«´�Ê‹Ç¹ÁÒ¡à¡Ô´

¨Ò¡¡ÒÃ¡ÃÐ·íÒ¢Í§Á¹ØÉÂ� àª‹¹ ¡ÒÃà¼ÒäËÁŒàª×éÍà¾ÅÔ§·Ñé§¨Ò¡ÀÒ¤ÍØµÊÒË¡ÃÃÁáÅÐ¡ÒÃ¢¹Ê‹§ ¡ÒÃµÑ´äÁŒ

·íÒÅÒÂ»†Ò 

- á¡�ÊÁÕà·¹ (CH4) à»š¹¡�Ò«·Õèà¡Ô´¢Öé¹àÍ§µÒÁ¸ÃÃÁªÒµÔ ¨Ò¡ÁÙÅÊÑµÇ�àÅÕéÂ§ àª‹¹ ÇÑÇ 

¤ÇÒÂ¡ÒÃà¼ÒäËÁŒàª×éÍà¾ÅÔ§ ¶‹Ò¹ËÔ¹áÅÐ¡�Ò«¸ÃÃÁªÒµÔ 

- á¡�Êä¹µÃÑÊÍÍ¡ä«´� (N2O) ÊÒÁÒÃ¶à¡Ô´¢Öé¹àÍ§µÒÁ¸ÃÃÁªÒµÔ ¨Ò¡¡ÒÃãªŒ»Ø‰Âà¤ÁÕ ÁÙÅ

ÊÑµÇ�·ÕèÂ‹ÍÂÊÅÒÂ ¡ÒÃÊÑ¹´Ò»¹éíÒÁÑ¹àª×éÍà¾ÅÔ§¨Ò¡ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ·ÕèãªŒ¡Ã´ä¹µÃÔ¡ã¹¢ºÇ¹¡ÒÃ¼ÅÔµ àª‹¹

ÍØµÊÒË¡ÃÃÁà¤ÁÕ  ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ¾ÅÒÊµÔ¡ ºÒ§ª¹Ố ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ¼ÅÔµàÊŒ¹ãÂä¹ÅÍ¹  

- á¡�Ê¤ÅÍâÃ¿ÅÙâÍâÃ¤ÒÃ�ºÍ¹ (Chlorofluorocarbon- CFCs) à»š¹ÊÒÃÊÑ§à¤ÃÒÐË�

·ÕèãªŒã¹ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ «Öè§à»š¹ÊÒÃ·Õè·íÒÅÒÂªÑé¹âÍâ«¹·íÒãËŒÃÑ§ÊÕÍØÅµÃÒäÇâÍàÅçµºÕÊ‹§ÁÒÂÑ§¼ÔÇâÅ¡ÁÒ¡

¢Öé¹ ÊÒÃª¹Ô´¹ÕéÊ‹Ç¹ãËÞ‹ãªŒã¹ÍØµÊÒË¡ÃÃÁµ‹Ò§æ àª‹¹ à¤Ã×èÍ§·íÒ¤ÇÒÁàÂç¹ã¹

µÙŒàÂç¹ à¤Ã×èÍ§»ÃÑºÍÒ¡ÒÈ â¿Á ¡ÃÐ»‰Í§Êà»ÃÂ� ÊÒÃ´Ñºà¾ÅÔ§ ÊÒÃªÐÅŒÒ§ ã¹ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ

ÍÔàÅç¤·ÃÍ¹Ô¤Ê� 

 

 

 

 

 

 

¾Ç¡àÃÒÁÒª‹ÇÂ¡Ñ¹ÊÃØ»¡ÒÃà¡Ô´»ÃÒ¡¯¡ÒÃ³�àÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡Å§

ã¹ª‹Í§Ç‹Ò§´ŒÒ¹Å‹Ò§¹Ð¤ÃÑº 
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»ÃÔÁÒ³¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ã¹¨Ñ§ËÇÑ́ ÃÐÂÍ§ 

 ã¹»‚ ¾.È. 2553 »ÃÐà·Èä·ÂÁÕ¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ÃÇÁ·Ñé§ÊÔé¹ 335.14 ÅŒÒ¹µÑ¹

¤ÒÃ�ºÍ¹ä´ÍÍ¡ä«´�à·ÕÂºà·‹Ò ¨Ò¡¡ÒÃà¡çº¢ŒÍÁÙÅ¢Í§°Ò¹¢ŒÍÁÙÅ¾ÅÑ§§Ò¹¢Í§»ÃÐà·Èä·Âä´ŒÁÕ¡ÒÃ

ÃÒÂ§Ò¹¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡¢Í§¨Ñ§ËÇÑ´ÃÐÂÍ§ ã¹ª‹Ç§»‚ ¾.È. 2550-2558 ´Ñ§¹Õé 

»‚ ¾.È. »ÃÔÁÒ³¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ÃÒÂÊÒ¢Ò (¾Ñ¹µÑ¹¤ÒÃ�ºÍ¹ä´ÍÍ¡ä«´�à·ÕÂºà·‹Ò) 

·ÕèÍÂÙ‹

ÍÒÈÑÂ 

à¡ÉµÃ¡ÃÃÁ ÍØµÊÒË¡ÃÃÁ ¡ÒÃ¢¹Ê‹§ Ø̧Ã¡Ô¨¡ÒÃ¤ŒÒ ÃÇÁ 

2550 75.07 228.36 1,801.70 1,054.89 65.98 3,250.02 

2551 101.85 181.82 1,973.66 1,095.66 93.69 3,481.36 

2552 89.81 190.00 12,178.64 1,125.79 97.81 13,736.96 

2553 49.09 174.94 2,615.05 1,038.93 118.14 4,024.92 

2554 94.35 170.11 2,493.17 1,014.83 132.51 3,910.76 

2555 87.35 159.46 2,275.74 1,031.59 180.65 3,742.90 

2556 52.49 2.62 2,137.13 1,294.36 148.23 3,642.83 

2557 50.47 2.41 1,995.09 1,378.96 118.15 3,545.09 

2558 40.29 2.21 2,211.49 1,330.19 123.82 3,708.49 

¢ŒÍÁÙÅ¨Ò¡ ¡ÃÐ·ÃÇ§¾ÅÑ§§Ò¹ 

µÍº¤íÒ¶ÒÁµ‹Íä»¹Õé  

1. ¨Ò¡¢ŒÍÁÙÅã¹µÒÃÒ§¢ŒÒ§µŒ¹ áÊ´§¶Ö§ÊÔè§ã´ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

¾Ç¡àÃÒà¤ÂÊ§ÊÑÂäËÁÇ‹Ò ã¹¨Ñ§ËÇÑ´ÃÐÂÍ§¢Í§àÃÒÁÕ¡ÒÃ

»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ÁÒ¡¹ŒÍÂà¾ÕÂ§ã´ ÅÍ§ÁÒËÒ¤íÒµÍº

ä»´ŒÇÂ¡Ñ¹¨Ò¡¢ŒÍÁÙÅ´ŒÒ¹Å‹Ò§¹Ð¤ÃÑº 
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2. ÊÒ¢Òã´·ÕèÁÕ¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ÁÒ¡·ÕèÊØ´ à¾ÃÒÐàËµØã´ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………… 

3. ã¹»‚ã´·ÕèÁÕ¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ÊÙ§à¡Ô¹¡Ç‹Ò»¡µÔ ¹Ñ¡àÃÕÂ¹¤Ô´Ç‹Òà¡Ô´ÁÒ¨Ò¡ÊÒàËµØã´ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

4. ã¹»‚ ¾.È. 2556 – ¾.È. 2558 ÀÒ¤à¡ÉµÃ¡ÃÃÁÁÕ»ÃÔÁÒ³¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡Å´

µèíÒÅ§ÁÒ¡ ¹Ñ¡àÃÕÂ¹¤Ô´Ç‹Òà¡Ô´ÁÒ¨Ò¡ÊÒàËµØã´ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………. 

5. ¨Ò¡¢ŒÍÁÙÅã¹µÒÃÒ§ ¹Ñ¡àÃÕÂ¹¤Ô´Ç‹Òã¹ÊÒ¢Òã´ºŒÒ§·ÕèÁÕá¹Çâ¹ŒÁ·Õè¨Ð»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡

ÊÙ§¢Öé¹ à¾ÃÒÐàËµØã´ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

6. ã¹¨Ñ§ËÇÑ´¾Ñ·ÅØ§ «Öè§ÁÕ¢¹Ò´¢Í§¾×é¹·Õèã¡ÅŒà¤ÕÂ§¡Ñº¨Ñ§ËÇÑ´ÃÐÂÍ§áµ‹ÁÕ»ÃÔÁÒ³¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�Ê

àÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡¹ŒÍÂ¡Ç‹Ò¶Ö§ 3 à·‹Ò ¹Ñ¡àÃÕÂ¹¤Ô´Ç‹Òà»š¹à¾ÃÒÐÊÒàËµØã´ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

 

¨Ò¡¢ŒÍÁÙÅ¢ŒÒ§µŒ¹ ¨ÐàËç¹ä´ŒÇ‹Ò¨Ñ§ËÇÑ́ ÃÐÂÍ§ÁÕ¡ÒÃ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡

¤‹Í¹¢ŒÒ§ÁÒ¡ ·Ñé§¹Õéà¹×èÍ§ÁÒ¨Ò¡ÁÕâÃ§§Ò¹ÍØµÊÒË¡ÃÃÁà»š¹¨íÒ¹Ç¹ÁÒ¡ ¼ÙŒ¤¹¨Ö§Í¾Â¾

à¢ŒÒÁÒ·íÒ§Ò¹ Ê‹§¼ÅãËŒÁÕ¡ÒÃãªŒàª×éÍà¾ÅÔ§¨íÒ¹Ç¹ÁÒ¡  

áÅŒÇ¨Ðà¡Ô´¼ÅÍÂ‹Ò§äÃºŒÒ§¹Ð ¶ŒÒËÒ¡àÃÒ»Å‹ÍÂá¡�ÊàÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ÁÒ¡à¡Ô¹ä»           

¾Ç¡àÃÒä»ËÒ¤íÒµÍº¡Ñ¹à¶ÍÐ 
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¼Å¡ÃÐ·º·Õèà¡Ố ¨Ò¡»ÃÒ¡¯¡ÒÃ³�àÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡ 

 »ÃÒ¡¯¡ÒÃ³�àÃ×Í¹¡ÃÐ¨¡Ê‹§¼Åµ‹ÍÁ¹ØÉÂ�áÅÐÊÔè§áÇ´ÅŒÍÁã¹ËÅÒÂ æ ´ŒÒ¹ ´Ñ§¹Õé 

• ¼Å¡ÃÐ·º·ÕèÁÕµ‹ÍÃÐºº¹ÔàÇÈÇÔ·ÂÒ 

àÁ×èÍÍØ³ËÀÙÁÔÊÙ§¢Öé¹¡çÊ‹§¼ÅãËŒ¹éíÒá¢ç§¢ÑéÇâÅ¡ÅÐÅÒÂ àÁ×èÍ¹éíÒá¢ç§¨íÒ¹Ç¹ÁÒ¡ÅÐÅÒÂÅ§¡ç·íÒãËŒ

»ÃÔÁÒ³¹éíÒ·ÐàÅã¹âÅ¡¢Í§àÃÒ¹Ñé¹ÊÙ§¢Öé¹ «Öè§Ê‹§¼Åâ´ÂµÃ§àÅÂ¡ç¤×Í ·íÒãËŒ¹éíÒ·‹ÇÁ Ê¶Ò¹·ÕèæàÃÒÃÙŒ¨Ñ¡¡Ñ¹

ËÅÒÂæ·Õè¡ç¨Ð¨ÁÁÔ´ÍÂÙ‹ãµŒ·ŒÍ§·ÐàÅ ÍÂ‹Ò§àª‹¹ ËÁÙ‹à¡ÒÐÁÑÅ´Õ¿Ê� ¹Í¡¨Ò¡¹Ñé¹»ÃÔÁÒ³¹éíÒ·Õèà¾ÔèÁ¢Öé¹ÁÒ

ºÇ¡¡ÑºÍØ³ËÀÙÁÔ·ÕèÊÙ§¢Öé¹Ê‹§¼ÅãËŒÃÐºº¹ÔàÇÈ¢Í§·ŒÍ§·ÐàÅà»ÅÕèÂ¹ä» ·íÒãËŒÊÑµÇ�¹éíÒ¨íÒ¹Ç¹ÁÒ¡»ÃÑºµÑÇ

äÁ‹ä´ŒáÅÐ¨ÐµŒÍ§µÒÂÅ§ä» ·ÕèàËç¹ÍÂÙ‹¡Ñ¹·ÑèÇâÅ¡¡ç¤×Í »ÃÒ¡¯¡ÒÃ³�¿Í¡¢ÒÇ¢Í§»Ð¡ÒÃÑ§ «Öè§»Ð¡ÒÃÑ§¹Ñé¹

à»š¹áËÅ‹§Í¹ØºÒÅÊÑµÇ�¹éíÒ·ÕèÊíÒ¤ÑÞÁÒ¡ ¶ŒÒäÁ‹ÁÕ»Ð¡ÒÃÑ§ÊÑµÇ�¹éíÒµ‹Ò§æ¡ç¨ÐÅ´¨íÒ¹Ç¹Å§ä» áÅÐºÒ§ª¹Ô´

ÍÒ¨ÊÙÞ¾Ñ¹ Ø̧�ä»ã¹·ÕèÊØ´ 

ÍÕ¡¼Å¡ÃÐ·º·Õè¾Ç¡àÃÒàËç¹ä´ŒÍÂ‹Ò§ªÑ´à¨¹àÅÂ¡ç¤×Í ÀÑÂ¾ÔºÑµÔ¨Ò¡¸ÃÃÁªÒµÔ·Õèà¡Ô´º‹ÍÂ¢Öé¹ áÅÐ

ÃØ¹áÃ§ÁÒ¡¢Öé¹ à»š¹à¾ÃÒÐÊÀÒ¾ÍÒ¡ÒÈà»ÅÕèÂ¹á»Å§ä» Ä´ÙË¹ÒÇÊÑé¹Å§ Ä´ÙÃŒÍ¹ÂÒÇ¹Ò¹¢Öé¹ áÅÐàÁ×èÍ

ÍØ³ËÀÙÁÔ¢Í§âÅ¡ÊÙ§¢Öé¹ ¹éíÒ¨Ò¡·ÐàÅáÅÐ¨Ò¡áËÅ‹§¹éíÒµ‹Ò§ æ ¡çà¡Ô´¡ÒÃÃÐàËÂÁÒ¡¢Öé¹ »ÃÔÁÒ³¹éíÒ½¹·Õè

µ¡Å§ÁÒ¡ç¨ÐÁÕ»ÃÔÁÒ³·ÕèÊÙ§¢Öé¹¨¹·íÒãËŒà¡Ố ¹éíÒ·‹ÇÁã¹ËÅÒÂ¾×é¹·Õè  

• ¼Å¡ÃÐ·º·ÕèÁÕµ‹ÍàÈÃÉ°¡Ô̈  

àÁ×èÍÊÑµÇ�¹éíÒÁÕ¨íÒ¹Ç¹¹ŒÍÂÅ§¡ç·íÒãËŒÊÙÞàÊÕÂÃÒÂä´Œ¨Ò¡¡ÒÃ¨ÑºÊÑµÇ�¹éíÒ áËÅ‹§·‹Í§à·ÕèÂÇãµŒ¹éíÒ·Õè

à¤ÂÊÇÂ§ÒÁ·Õèà¤ÂÁÕ¡çËÁ´ä» ·íÒãËŒÊ‹§¼Å¡ÃÐ·ºµ‹Í Ø̧Ã¡Ô¨¡ÒÃ·‹Í§à·ÕèÂÇ ÍÕ¡·Ñé§¡ÒÃà¡ÉµÃ¡çä´ŒÃÑº

¼Å¡ÃÐ·ºä»´ŒÇÂ »ÃÔÁÒ³¾×ª¼Å·Õèà¤Â¼ÅÔµä´ŒÁÒ¡¡çÅ´¹ŒÍÂä» Ê‹§¼ÅãËŒÍÒËÒÃá¾§¢Öé¹ áÅÐÊÔ¹¤ŒÒ¢Ò´

µÅÒ´ ÀÑÂ¾ÔºÑµÔ·ÕèÃØ¹áÃ§ÂÑ§Ê‹§¼ÅãËŒà¡Ô´¤ÇÒÁàÊÕÂËÒÂá¡‹âÃ§§Ò¹áÅÐáËÅ‹§ÍØµÊÒË¡ÃÃÁÍÕ¡´ŒÇÂ ¨Ð

àËç¹ä´Œ¨Ò¡¹éíÒ·‹ÇÁ¤ÃÑé§ãËÞ‹àÁ×èÍ»‚ 2554 ·ÕèâÃ§§Ò¹áÅÐ¹Ô¤ÁÍØµÊÒË¡ÃÃÁËÅÒÂáË‹§ä´ŒÃÑº¤ÇÒÁ

àÊÕÂËÒÂ ÍÕ¡·Ñé§ÂÑ§µŒÍ§ãªŒ§ºà¾ÔèÁ¢Öé¹à¾×èÍãªŒã¹¡ÒÃ»‡Í§¡Ñ¹ÀÑÂ¾ÔºÑµÔ·ÕèÍÒ¨¨Ðà¡Ô´¢Öé¹ÍÕ¡ã¹Í¹Ò¤µ áÅÐÂÑ§

Ê‹§¼Åµ‹Í¤ÇÒÁàª×èÍÁÑè¹¢Í§¼ÙŒÅ§·Ø¹´ŒÇÂ 

• ¼Å¡ÃÐ·ºã¹´ŒÒ¹¢Í§ÊØ¢ÀÒ¾ 

ÍØ³ËÀÙÁÔ¢Í§âÅ¡·ÕèÊÙ§¢Öé¹¹Ñé¹Ê‹§¼ÅãËŒà¡Ô´ÊÀÒÇÐ·ÕèàËÁÒÐÊÁµ‹Í¡ÒÃ´íÒÃ§ªÕÇÔµ¢Í§áº¤·ÕàÃÕÂáÅÐ

ÈÑµÃÙ¾×ªËÅÒÂ æ ª¹Ô´ «Öè§·íÒãËŒã¹Í¹Ò¤µ¨ÐÁÕ¼ÙŒ·ÕèµÔ´àª×éÍáÅÐÅŒÁ»†ÇÂÁÒ¡¢Öé¹ àª‹¹ âÃ¤ä¢ŒàÅ×Í´ÍÍ¡ ä¢Œ

ÁÒÅÒàÃÕÂ ÍËÔÇÒµ¡âÃ¤ à»š¹µŒ¹  
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ÍŒÒ§ÍÔ§¨Ò¡ 

http://www.tmd.go.th/info/info.php?FileID=20 

http://www.il.mahidol.ac.th/e-media/ecology/chapter2/chapter2_airpollution13.htm 

http://www.greentheearth.info/%E0%B8%9C%E0%B8%A5%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%97%E0%B8%

9A%E0%B8%88%E0%B8%B2%E0%B8%81%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%B0%E0%B9%82%E0%B8%A5%E

0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B9%89%E0%B8%AD%E0%B8%99/ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.il.mahidol.ac.th/e-media/ecology/chapter2/chapter2_airpollution13.htm
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“©Ñ¹¤Ố ÍÂ‹Ò§äÃ” 

¤íÒªÕéá¨§ ãËŒ¹Ñ¡àÃÕÂ¹à¢ÕÂ¹áÊ´§¤ÇÒÁ¤Ô´àËç¹¨Ò¡¤íÒ¶ÒÁ·Õè¡íÒË¹´ãËŒ 

1. “âÅ¡¢Í§àÃÒ»ÃÐ¡Íº´ŒÇÂ¹éíÒÁÒ¡¶Ö§ 70 à»ÍÃ�à«ç¹µ� àÃÒÊÒÁÒÃ¶ãªŒ¹éíÒä´ŒµÒÁ·ÕèàÃÒµŒÍ§¡ÒÃ 

à¾ÃÒÐ¹éíÒäÁ‹ÁÕÇÑ¹ËÁ´ä»” ¹Ñ¡àÃÕÂ¹àËç¹´ŒÇÂ¡Ñº¢ŒÍ¤ÇÒÁ´Ñ§¡Å‹ÒÇËÃ×ÍäÁ‹ à¾ÃÒÐàËµØã´ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

........................……………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

2. ÀÒÇÐâÅ¡ÃŒÍ¹ Ê‹§¼ÅãËŒÍØ³ËÀÙÁÔ¢Í§âÅ¡ÊÙ§¢Öé¹ ¹éíÒá¢ç§ºÃÔàÇ³¢ÑéÇâÅ¡¨Ö§ÅÐÅÒÂ·íÒãËŒ

ÃÐ´Ñº¹éíÒ·ÐàÅÊÙ§¢Öé¹ ¹Ñ¡àÃÕÂ¹¤Ô´Ç‹ÒÃÐ´Ñº¹éíÒ·ÐàÅºÃÔàÇ³¢ÑéÇâÅ¡·ÕèÊÙ§¢Öé¹¨ÐÊ‹§¼Å¡ÃÐ·ºµ‹Í

ÃÐ´Ñº¹éíÒ·ÐàÅã¹»ÃÐà·Èä·ÂËÃ×ÍäÁ‹ ÍÂ‹Ò§äÃ  

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

ตวัอย่างเคร่ืองมือวิจยั 

• แบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม 

• แบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้น

หลกัสตูร 

• แบบสมัภาษณ์ความคดิเหน็ของครผููร้ว่มวจิยัและนกัเรยีน

ทีม่ต่ีอการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร 

• แบบบนัทกึการสงัเกตการจดัการเรยีนรู ้
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แบบวดัการรู้ส่ิงแวดล้อม 

ตอนท่ี 1 ด้านความรู้เก่ียวกบัส่ิงแวดล้อม 

ใหน้กัเรยีนเลอืกคาํตอบทีถู่กตอ้งทีสุ่ด ทาํเครือ่งหมายกากบาท (×) ลงในกระดาษคําตอบทัง้สองส่วน 

คอืส่วนทีเ่ป็นคาํตอบและส่วนทีเ่ป็นเหตุผล 

ตวัอย่างการทาํเคร่ืองหมายกากบาท (×) ลงในกระดาษคาํตอบ 

หากนกัเรยีนคดิว่าคาํตอบทีถู่กตอ้งคอื “ก” และเหตุผลทีถู่กตอ้ง คอื “3” ใหน้กัเรยีนทาํ

เครือ่งหมายกากบาท (×) ลงในกระดาษคาํตอบ ดงัน้ี 

ข้อท่ี คาํตอบ เหตผุล 

ก ข ค ง 1 2 3 4 5 

00 ×      ×   

 

1. ขอ้ใดแสดงถงึความหมายของระบบนิเวศไดถู้กตอ้ง 

ก. ทุ่งหญา้ขนาดใหญ่ 

ข. นกพริาบเกาะกลุ่มกนัอยู่บนเสาไฟ 

ค. สระน้ําแห่งหน่ึงมปีลาอยู่หลายชนิด 

ง. แมลงหลายชนิดกําลงัตอมดอกบวัทีอ่ยูก่ลางสระ 

เหตุผล 

 1. ระบบนิเวศแสดงถงึสตัวห์ลายชนิดทีอ่ยูใ่นห่วงโซ่อาหาร 

 2. ระบบนิเวศแสดงถงึสถานทีท่ีม่ทีรพัยากรธรรมชาต ิ

 3. ระบบนิเวศแสดงถงึสิง่มชีวีติหลายชนิดอาศยัอยูใ่นสถานทีเ่ดยีวกนั 

4. ระบบนิเวศแสดงถงึความสมัพนัธข์องกลุ่มสิง่มชีวีติทีอ่าศยัอยูใ่นสถานทีเ่ดยีวกนั 

2. “ในฤดฝูน มกัจะพบเจอเหด็เกดิขึน้เองตามธรรมชาต ิบรเิวณโคนตน้ไมท้ีม่ใีบไมท้บัถมหรอืตาม

ขอนไมผุ้” จากขอ้ความดงักล่าว เหด็มบีทบาทใดในระบบนิเวศ 

 ก. ผูบ้รโิภคซากพชืซากสตัว ์  ข. ผูย้อ่ยสลายสารอนิทรยี ์

 ค. ผูผ้ลติ    ง. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่1 

เหตุผล 
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งู 

กบ นก 

ตัก๊แตน หนอน 

ขา้วโพด 

1. เหด็กนิใบไมแ้ละขอนไมผุ้เป็นอาหาร 

2. เหด็เป็นพชืชัน้ตํ่า มกัเกดิขึน้ตามขอนไมผุ้ 

3. เหด็จดัอยูใ่นกลุ่มของผูผ้ลติ ซึง่เป็นอาหารของผูบ้รโิภคลําดบัที ่1  

4. เหด็เป็นกลุ่มของเชือ้รา ทีส่ลายอนิทรยีส์ารใหเ้ป็นธาตุอาหารแก่ดนิ 

3. เกษตรกรปลกูมงัคุดเพื่อจาํหน่าย ผึง้จาํนวนมากมาดูดกนิน้ําหวานจากตน้มงัคุดจงึทาํใหเ้กดิการ

ผสมเกสร จากขอ้ความขา้งตน้ ตน้มงัคุดและผึง้มคีวามสมัพนัธใ์นรปูแบบใด 

ก. ผูล้า่กบัเหยือ่ 

ข. ปรสติ 

ค. ไดป้ระโยชน์รว่มกนั 

ง. องิอาศยั 

เหตุผล 

1. ตน้มงัคุดเป็นทีอ่ยูอ่าศยัของผึง้ ส่วนผึง้ไดร้บัน้ําหวาน 

2. ตน้มงัคุดไมไ่ดแ้ละไมเ่สยีประโยชน์ ส่วนผึง้ไดร้บัน้ําหวาน 

3. ตน้มงัคุดไดร้บัประโยชน์จากการผสมเกสร ส่วนผึง้ไดร้บัน้ําหวาน 

จากแผนภาพแสดงสายใยอาหารในไร่ขา้วโพดแห่งหน่ึง ใชต้อบคาํถามขอ้ 4-5 

 

 

 

 

 

 

 

4. ในไรข่า้วโพดแห่งหน่ึงพบปัญหาแมลงกดักนิต้นขา้วโพด เกษตรกรจงึใชย้ากําจดัศตัรพูชืเพื่อ

กําจดัแมลงเหล่านัน้ จากสายใยอาหารขา้งตน้ จะส่งผลต่อจาํนวนงหูรอืไม่ อยา่งไร 

ก. ส่งผล คอื จาํนวนของงจูะเพิม่ขึน้ 

ข. ส่งผล คอื จาํนวนของงจูะลดลง 

ค. ไมส่่งผลใด ๆ 

ง. ไมส่ามารถบอกได ้
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เหตุผล 

1. สตัวท์ีเ่ป็นอาหารของงมูจีาํนวนเพิม่มากขึน้ 

2. สตัวท์ีเ่ป็นอาหารของงมูจีาํนวนลดลง 

3. งไูมไ่ดก้นิแมลงเป็นอาหาร จงึไม่มผีลกระทบ 

5. จากสายใยอาหารขา้งตน้ สิง่มชีวีติชนิดใดเป็นผูบ้รโิภคอนัดบัที ่2 ทัง้หมด 

 ก. กบ   นก    ข. ง ู     กบ 

 ค. ง ู     นก    ง. ตัก๊แตน หนอน 

เหตุผล 

1. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่2 จะเป็นผูล้่าเสมอ 

2. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่2 จะกนิสตัวเ์ท่านัน้ 

3. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่2 จะกนิพชืเท่านัน้ 

4. ผูบ้รโิภคอนัดบัที ่2 จะกนิผูบ้รโิภคอนัดบัที ่1 

6. “กบตวัหน่ึงกนิผเีสือ้ทีเ่พิง่ดดูน้ําหวานมา ต่อมากบถูกงกูนิ” จากขอ้ความดงักล่าวสามารถเขยีน

เป็นห่วงโซ่อาหารไดอ้ยา่งไร 

ก.   กบ     ผเีสือ้    ง ู

ข.   ดอกไม ้ กบ     ง ู

ค.   ดอกไม ้  ผเีสือ้     กบ   ง ู

ง.   ดอกไม ้   ผเีสือ้     กบ      ง ู

เหตุผล 

1.  หวัลกูศรจะหนัไปทีเ่หยือ่เสมอ 

2.  หวัลกูศรจะหนัไปทีผู่ล้่าเสมอ 

3.   สิง่มชีวีติทุกชนิดสามารถเป็นจดุเริม่ตน้ของห่วงโซ่อาหารได ้

4. สตัวท์ีอ่ยูล่าํดบัสุดทา้ยสามารถกนิสิง่มชีวีติทุกชนิดในห่วงโซ่อาหารได ้

7. ขอ้ใดเป็นสาเหตุทีท่าํใหพ้ลงังานทีถ่่ายทอดในห่วงโซ่อาหารลดลง 

 ก. ผูบ้รโิภคใชพ้ลงังานจากอาหารทีก่นิเขา้ไปทัง้หมด 

 ข. ผูบ้รโิภคในลาํดบัต้นจะเกบ็สะสมพลงังานไว ้

 ค. อาหารทีก่นิเขา้ไปถูกเปลีย่นไปเป็นพลงังานรปูแบบอื่นทัง้หมด 

 ง. อาหารทีก่นิเขา้ไปส่วนหน่ึงเปลีย่นเป็นพลงังานความรอ้นทีไ่มส่ามารถนํามาใชไ้ด ้
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เหตุผล 

1. สิง่มชีวีติขนาดใหญ่ใชพ้ลงังานมากกว่าสิง่มชีวีติขนาดเลก็ 

2. อาหารจะถูกเปลีย่นรปูไปเป็นความรอ้น ของเสยี กากอาหาร ตามกฎ 10% 

3. สิง่มชีวีติในลาํดบัต้นของห่วงโซ่อาหารใชพ้ลงังานเยอะกว่าสิง่มชีวีติในลาํดบัถดัไป 

8. ระบบนิเวศสระน้ําแห่งหน่ึงมกีารสะสมสิง่ปนเป้ือนจากสารกําจดัศตัรพูชื สิง่มชีวีติชนิดใดมกีาร

สะสมสิง่ปนเป้ือนมากทีสุ่ด 

ก. พชืน้ํา 

ข. ปลาทีก่นิพชืน้ํา  

ค. ปทูีก่นิลกูปลาในสระ 

ง. นกทีก่นิปลาในสระ 

เหตุผล 

1. สิง่มชีวีติทีส่มัผสักบัสารเคมโีดยตรงจะมกีารปนเป้ือนมากทีสุ่ด 

2. สิง่มชีวีติในลาํดบัแรกของห่วงโซ่อาหารจะไดร้บัสารเคมมีากทีสุ่ด 

3. สารเคมจีะสะสมและถ่ายทอดไปยงัสิง่มชีวีติในห่วงโซ่อาหารไปเรือ่ยๆ 

9. กระบวนการใดทีท่ําใหน้ํ้ากลบัคนืสู่พืน้ผวิโลก 

 ก. ระเหย    ข. ระเหดิ 

 ค. คายน้ํา    ง. ควบแน่น 

เหตุผล 

 1. น้ําแขง็เปลีย่นเป็นไอน้ํา 

 2. ไอน้ําในบรรยากาศเปลีย่นมาเป็นหยดน้ํา 

 3. เมือ่น้ําระเหยจะรวมตวักนัเป็นเมฆ และตกลงมาเป็นฝน 

4. การคายน้ําช่วยเพิม่ความชุ่มชืน้แก่พืน้ผวิโลก 

10. การตดัไมท้ําลายป่า ส่งผลต่อสมดุลของวฏัจกัรคารบ์อนอยา่งไร 

ก. ปรมิาณคารบ์อนสะสมในเน้ือเยือ่สตัวล์ดลง 

ข. ปรมิาณคารบ์อนทีส่ะสมในเน้ือเยือ่สตัวเ์พิม่ขึน้ 

ค. ปรมิาณแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นชัน้บรรยากาศลดลง 

ง. ปรมิาณแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นชัน้บรรยากาศสงูขึน้ 

เหตุผล 

1. พชืซึง่เป็นอาหารของสตัวล์ดลง 
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2. พชืใชแ้ก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นกระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสง 

3. พชืใชแ้ก๊สออกซเิจนในกระบวนการสงัเคราะหด์ว้ยแสง 

4. คารบ์อนเป็นองคป์ระกอบหลกัของสิง่มชีวีติ 

11. ขอ้ใดแสดงความหมายของประชากรไดถู้กตอ้งทีสุ่ด 

 ก. ประชากรต้นไมใ้นสวน 

 ข. ประเทศไทยมปีระชากรประมาณ 67 ลา้นคน 

 ค. ประชากรโรงเรยีนในเขตกรงุเทพฯ เมือ่ปี พ.ศ. 2558 

 ง. ประชากรตน้ยางที ่จ. ระยอง เมือ่ปีทีแ่ลว้มจีาํนวนลดลง 

เหตุผล 

1. ประชากร คอื จาํนวนของสิง่มชีวีติชนิดเดยีวกนั 

2. ประชากร คอื จาํนวนของสิง่มชีวีติทัง้หมดในระบบนิเวศ 

3. ประชากร คอื มนุษยท์ีอ่าศยัอยูร่วมกนัในสถานทีเ่ดยีวกนั 

4. ประชากร คอื กลุ่มของสิง่มชีวีติชนิดเดยีวกนัทีอ่าศยัอยู่ในบรเิวณเดยีวกนัในช่วงเวลา

หน่ึง 

12. ทุ่งหญา้แห่งหน่ึงมสีตัวห์ลายชนิดอาศยัอยู่รวมกนั หากฝนไมต่กตดิต่อกนัเป็นเวลานาน สตัวท์ี่

อยูใ่นทุ่งหญา้จะเป็นอย่างไร 

 ก. สตัวอ์พยพไปทีอ่ื่นหรอืตายไป 

 ข. สตัวเ์พิม่จาํนวนมากขึน้ 

 ค. สตัวจ์ะเขา้สู่ภาวะจาํศลี 

 ง. สตัวจ์ะเปลีย่นไปกนิอาหารประเภทอื่น 

เหตุผล 

1. บรเิวณทุ่งหญา้จะมพีชื ซึง่เป็นอาหารของสตัวล์ดลง  

2. พชืทะเลทรายจะเกดิขึน้แทนพชืทีม่อียูเ่ดมิ 

3. สตัวบ์างชนิดหยดุการกนิอาหารระยะหน่ึง 

13. ขอ้ใดอธบิายปรากฏการณ์เรอืนกระจกไดถู้กตอ้งทีสุ่ด 

ก. ดวงอาทติยเ์คลื่อนทีเ่ขา้ใกลโ้ลก 

ข. พืน้ดนิคายพลงังานความรอ้นทีส่ะสมไว ้

ค. แก๊สเรอืนกระจกคายพลงังานความรอ้น 

ง. แก๊สเรอืนกระจกดดูซบัและคายพลงังานความรอ้นจากผวิโลก 
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เหตุผล 

1. รงัสขีองดวงอาทติยแ์ผ่มายงัโลกมากเกนิไป 

2. พืน้ดนิคายความรอ้นไปกระทบชัน้บรรยากาศแลว้สะทอ้นกลบัมายงัโลก 

3. แก๊สเรอืนกระจกสะทอ้นรงัสจีากดวงอาทติยใ์หอ้ยูภ่ายในโลก 

4. แก๊สเรอืนกระจกทําลายโอโซนในชัน้บรรยากาศ 

5. แก๊สเรอืนกระจกดดูกลนืความรอ้นทีพ่ืน้ผวิโลกปล่อยคนืสู่ชัน้บรรยากาศแลว้คายพลงังาน

สู่ชัน้บรรยากาศและผวิโลก 

14. ขอ้ใดไม่ใช่ผลกระทบทีเ่กดิจากภาวะโลกรอ้น 

ก. ระดบัน้ําทะเลสงูขึน้ 

ข. การเพิม่ขึน้ของประชากรมนุษย ์

ค. ปรากฏการณ์เอลนิลโญ่-ลานิลญ่า 

ง. พชืและสตัวต์อ้งปรบัตวัเขา้กบัสภาพแวดลอ้มทีเ่ปลีย่นแปลง 

เหตุผล 

1. ภาวะโลกรอ้นทําใหเ้กดิการเปลีย่นแปลงสภาพภูมอิากาศทัว่โลก 

2. ภาวะโลกรอ้นเกีย่วขอ้งกบัรงัสจีากดวงอาทติยท์ีแ่ผ่มายงัโลก 

3. ภาวะโลกรอ้นเป็นปรากฏการณ์ทีเ่กดิขึน้เองตามธรรมชาตไิมเ่กีย่วขอ้งกบัมนุษย ์

15. สวนผลไมแ้ห่งหน่ึงอยูใ่กลก้บัเขตอุตสาหกรรมทีม่กีารปล่อยสารอนิทรยีร์ะเหยง่ายเกนิค่า

มาตรฐาน ทาํใหแ้มลงทีเ่ป็นศตัรพูชืตาย สารเคมเีหล่าน้ีส่งผลต่อระบบนิเวศในสวนผลไมอ้ยา่งไร 

ก. ตน้ไมเ้พิม่มากขึน้ 

ข. สตัวบ์างชนิดอาจจะลดลง 

ค. เกดิมลพษิทางอากาศ 

ง. สิง่แวดลอ้มไมถู่กทาํลาย จงึไมม่ผีลกระทบต่อระบบนิเวศ 

เหตุผล 

1. เมือ่ศตัรพูชืตาย พชืจะเจรญิเตบิโตไดด้ขีึน้ 

2. เมือ่ไมม่แีมลง สตัวท์ีก่นิแมลงจะขาดอาหาร 

3. สารเคมสีามารถฟุ้งกระจายไปในอากาศ 

4. สารเคมสี่งผลกระทบต่อสิง่มชีวีติเท่านัน้ 

16. ขอ้ใดเป็นสาเหตุสาํคญัทีท่าํใหเ้กดินโยบายการสรา้งสงัคมคารบ์อนตํ่า 

ก. แก๊สคารบ์อนไดออกไซดท์าํใหเ้กดิปรากฏการณ์เรอืนกระจก 
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ข. แก๊สคารบ์อนไดออกไซดท์าํใหเ้กดิมลพษิทางอากาศ 

ค. แก๊สคารบ์อนไดออกไซดท์าํใหเ้กดิโรคในระบบทางเดนิหายใจ 

ง. แก๊สคารบ์อนไดอ้อกไซดท์าํใหเ้กดิรโูหว่โอโซนในชัน้บรรยากาศ 

เหตุผล 

1. แก๊สคารบ์อนไดออกไซดท์าํปฏกิริยิากบัโอโซนทาํใหโ้อโซนลดลง 

2. แก๊สคารบ์อนไดออกไซดท์าํใหเ้กดิมลพษิและเป็นอนัตรายต่อสิง่มชีวีติ 

3. แก๊สคารบ์อนไดออกไซดเ์ป็นหน่ึงในแก๊สเรอืนกระจกซึง่ทาํใหเ้กดิภาวะโลกรอ้น 

17. การปลกูพชืชนิดเดยีวตดิต่อกนัเป็นเวลานาน ทําใหส้ภาพดนิเสื่อมโทรม นกัเรยีนมแีนวทางใน

การปรบัปรงุคุณภาพดนิอย่างไร 

ก. ไถพรวน 

ข. ตกัหน้าดนิทีม่ปัีญหาทิง้ 

ค. ไถกลบพชืคลุมดนิ 

ง. ปล่อยใหซ้ากพชืทีเ่กบ็เกีย่วยอ่ยสลายเอง 

เหตุผล 

1. ดนิทีม่อีอกซเิจนสงูจะทาํใหพ้ชืเจรญิเตบิโตไดด้ ี

2. การเพิม่ธาตุอาหารในดนิ ทําใหด้นิมคีุณภาพด ี

3. ดนิทีถู่กปล่อยทิง้ไวต้ามธรรมชาต ิจะมธีาตุอาหารสะสมมาก 

4. ดนิทีอ่ยูใ่ตด้นิจะมคีุณภาพมากกว่าดนิดา้นหน้า 

18.  

 

 

       จากภาพถงัขยะ ขา้งตน้เราควรทิง้ขยะชนิดใด 

ก. ถุงพลาสตกิ กระดาษ ถ่านไฟฉาย 

ข. เศษอาหาร กระป๋องอลมูเินียม ชามแตก 

ค. เปลอืกผลไม ้กล่องโฟม หลอดไฟแตก 

ง. ขวดพลาสตกิ ขวดแกว้ กระป๋องเหลก็ 

เหตุผล 

1. ขยะทีส่ามารถนําไปรไีซเคลิได ้

2. ขยะทีนํ่ากลบัมาใชซ้ํ้าได ้
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3. ขยะเปียก 

4. ขยะทุกประเภท 

19. บุคคลใดปฏบิตัติามหลกัเศรษฐกจิพอเพยีงไดเ้หมาะสมทีสุ่ด 

 ก. สมชายทําสวนทุเรยีน เพราะขายไดร้าคาด ี

ข. ปิยะวางแผนการใชน้ํ้าในการปลกูขา้วนาปี 

ค. วรีะชอบไปท่องเทีย่วตามแหล่งท่องเทีย่วทางธรรมชาต ิ

ง. ป้าเพญ็เปลีย่นเครือ่งใชไ้ฟฟ้าในบา้นทัง้หมดเป็นแบบประหยดัไฟ 

เหตุผล 

1. เศรษฐกจิพอเพยีงจะมกีารประเมนิการใชท้รพัยากรธรรมชาตอิย่างรูคุ้ณค่า 

2. เศรษฐกจิพอเพยีงเป็นแนวคดิในการทาํเกษตรกรรมทีส่ามารถเลีย้งดตูวัเองได ้

3. กจิกรรมทีใ่กลช้ดิธรรมชาต ิทาํใหเ้ขา้ใจวถิชีวีติแบบพอเพยีง 

4. การผลติไฟฟ้าตอ้งใชท้รพัยากรจาํนวนมาก จงึตอ้งช่วยกนัประหยดั 

20. ประเพณบีวชป่า ซึง่เป็นการห่มจวีรใหก้บัตน้ไมค้ลา้ยกบัการบวชพระ เพื่อไมใ่หค้นตดัตน้ไม ้

เหตุผลทีส่าํคญัในการสบืสานประเพณน้ีีคอือะไร 

ก. มไีมใ้หญ่ใหนํ้ามาใชป้ระโยชน์ไดม้ากขึน้ 

ข. สรา้งจติสาํนึกรว่มกนัอนุรกัษ์และดแูลตน้ไม ้

ค. เปิดเป็นแหล่งท่องเทีย่วสรา้งรายไดใ้หก้บัชุมชน 

ง. สรา้งความร่มรื่นใหก้บัชุมชน 

เหตุผล 

1. ประเพณีบวชป่า เป็นการรกัษาพืน้ทีป่่าใหเ้ป็นแหล่งทํามาหากนิของชุมชน 

2. ประเพณีบวชป่า เป็นกุศโลบายไมใ่หผู้ค้นตดัไมท้าํลายป่า 

3. ประเพณีบวชป่า ส่งเสรมิการมสี่วนรว่มของคนในชุมชน 

 

ตอนท่ี 2 ด้านจริยธรรมส่ิงแวดล้อม 

ใหน้กัเรยีนเลอืกคาํตอบทีถู่กตอ้งทีสุ่ด ทาํเครือ่งหมายกากบาท (×) ลงในกระดาษคําตอบทัง้สองส่วน 

คอืส่วนทีเ่ป็นคาํตอบและส่วนทีเ่ป็นเหตุผล 

1. ภกูระดงึเป็นแหล่งท่องเทีย่วทางธรรมชาตทิีส่วยงามแห่งหน่ึงของไทย เป็นทีส่นใจของ

นกัท่องเทีย่วจาํนวนมาก แต่เน่ืองจากการเดนิทางค่อนขา้งลาํบาก จงึมแีนวคดิในการสรา้งกระเชา้

ไฟฟ้าเพื่อขึน้ไปบรเิวณยอดภไูดส้ะดวกขึน้ นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัแนวคดิดงักล่าวหรอืไม่ 
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ก. เหน็ดว้ย 

ข. ไมเ่หน็ดว้ย 

เหตุผล 

1. ทาํลายพืน้ทีป่่าทีม่คีวามอุดมสมบูรณ์ 

2. นกัท่องเทีย่วมโีอกาสไดช้มทวิทศัน์ของภกูระดงึไดจ้าํนวนมากขึน้ 

3. ระบบนิเวศของภกูระดงึจะเปลีย่นแปลงไปจากเดมิ 

4. หากนกัท่องเทีย่วเพิม่ขึน้ ชาวบา้นจะมรีายไดม้ากขึน้ไม่ตอ้งไปหางานทาํทีอ่ื่น 

2. รา้นขนมแห่งหน่ึงกําลงัตดัสนิใจเลอืกผลติภณัฑท์ีใ่ชใ้นการบรรจุขนมเพื่อจาํหน่าย ซึง่ม ี3 รปูแบบ

คอื  

รปูแบบที ่1 ใชก้ล่องโฟม ทีม่รีาคาถูกและหาซือ้ไดง้่าย  

รปูแบบที ่2 ใชก้ล่องพลาสตกิ ดสูะอาด สวยงาม  

รปูแบบที ่3 ใชก้ล่องชานออ้ย ทีท่าํจากวสัดุธรรมชาต ิแต่มรีาคาแพง 

หากนกัเรยีนเป็นเจา้ของรา้นขนมแห่งน้ี นกัเรยีนจะเลอืกใชก้ล่องในรปูแบบใด 

ก. รปูแบบที ่1 

ข. รปูแบบที ่2 

ค. รปูแบบที ่3 

เหตุผล 

1. ใชง้า่ย หาซือ้ไดท้ัว่ไป 

2. ราคาถูก เพื่อลดตน้ทุน 

3. ทาํใหส้นิคา้ดนู่ารบัประทาน ดงึดดูลกูคา้  

4. เป็นวสัดุยอ่ยสลายไดง้า่ย ไมเ่ป็นมลพษิต่อสิง่แวดลอ้ม 

3. จากคํากล่าวทีว่่า “ทุกๆ สิง่ต่างมคีุณค่าในตนเองไมว่่าจะเป็นต้นไม ้สตัว ์แมน้ํ่า ก้อนหนิ หรอื

แมก้ระทัง่จลุนิทรยี”์ นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัคาํกล่าวขา้งต้นหรอืไม ่

ก. เหน็ดว้ย   

ข. ไมเ่หน็ดว้ย 

เหตุผล 

1. ทุกสรรพสิง่ต่างมคีุณค่าและมหีน้าทีแ่ตกต่างกนัไป 

2. สิง่มชีวีติมคีุณค่าและความสําคญัมากกว่าสิง่ไม่มชีวีติ 

3. ทุกสิง่มหีน้าทีแ่ตกต่างกนั ไมส่ามารถทดแทนกนัได ้
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4. มนุษยม์คีุณค่าและความสําคญัมากทีส่ดุ 

4. สมาชกิในชุมชนแห่งหน่ึงกําลงัประชุมกนัเพื่อหาขอ้สรปุในการสรา้งถนนตดัผ่านพืน้ทีป่่าทีม่คีวาม

อุดมสมบูรณ์ โดยแต่ละคนมคีวามคดิเหน็ทีห่ลากหลาย นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัขอ้สรุปในขอ้ใด 

ก. ควรสรา้งถนน  

ข. ไมค่วรสรา้งถนน  

เหตุผล 

1. ชาวบา้นทีม่อีาชพีหาของป่าจะไดร้บัความเดอืดรอ้น 

2. การสรา้งถนนทําลายแหล่งทีอ่ยูอ่าศยัของสตัวป่์า 

3. ถนนทําใหก้ารเดนิทางสะดวกและรวดเรว็ยิง่ขึน้ 

4. การสรา้งถนนทําใหร้ะบบนิเวศของป่าเปลีย่นไป 

5. การเดนิทางทสีะดวกสบายทาํใหว้ถิชีวีติของคนในชุมชนเปลีย่นไป 

5. นกัวทิยาศาสตรไ์ดร้ายงานถงึอุณหภมูขิองโลกทีส่งูขึน้ทาํใหน้ํ้าแขง็บรเิวณขัว้โลกละลาย ส่งผลให้

ระดบัน้ําทะเลสงูขึน้ นกัเรยีนมคีวามรูส้กึต่อสถานการณ์น้ีอยา่งไร 

ก. รูส้กึกงัวล  

ข. ไมรู่ส้กึกงัวล  

เหตุผล 

1. บางพืน้ทีอ่าจเกดิปัญหาน้ําท่วม 

2. น้ําทะเลไหลอาจไหลเขา้ท่วมป่าชายเลน 

3. จะไมม่ชีายหาดไวส้าํหรบัพกัผ่อน 

4. น้ําทะเลจะสงูขึน้เฉพาะบรเิวณใกลข้ัว้โลกเท่านัน้ 

6. ปะการงัฟอกขาว เป็นปรากฏการณ์ทางธรรมชาตทิีป่ะการงัสญูเสยีสาหรา่ยเซลลเ์ดยีวทีอ่าศยัอยู่

ในเน้ือเยือ่ของปะการงัแบบพึง่พากนั ซึง่สาหร่ายมหีน้าทีใ่นการสงัเคราะหแ์สง สรา้งพลงังานและ

สรา้งสสีนัใหก้บัปะการงั สาเหตุสาํคญัทีท่าํใหเ้กดิการฟอกขาวคอื อุณหภมูขิองน้ําทะเลเพิม่สงูขึน้ 

แนวทางในการป้องกนัการฟอกขาวคอื การจาํกดัจาํนวนนกัท่องเทีย่วหรอืการปิดอุทยานเพื่อให้

ปะการงัไดฟ้ื้นตวั นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัวธิกีารดงักล่าวหรอืไม่ 

ก. เหน็ดว้ย   

ข. ไมเ่หน็ดว้ย 

เหตุผล 

1.  ปะการงัเป็นแหล่งอาหารของสิง่มชีวีติใตท้ะเล 
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2.  การกระทาํของมนุษยช่์วยเรง่ใหเ้กดิการฟอกขาวเรว็ยิง่ขึน้ 

3.  การเกดิปะการงัฟอกขาวขึน้อยูก่บัอุณหภูมขิองน้ําทะเล 

4.  หากไมม่ปีะการงั กจ็ะไมม่แีหล่งท่องเทีย่ว 

7. มนุษยม์หีน้าทีใ่นการปกป้องดแูลสิง่มชีวีติต่างๆ ในระบบนิเวศ นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัขอ้ความ

ขา้งตน้หรอืไม ่

ก. เหน็ดว้ย  

ข. ไมเ่หน็ดว้ย  

เหตุผล 

1. สิง่มชีวีติต่างๆ มคีุณค่าและมปีระโยชน์ต่อมนุษย ์

2. มนุษยเ์ป็นส่วนหน่ึงของระบบนิเวศเช่นเดยีวกบัสิง่มชีวีติอื่นๆ 

3. หากมนุษยไ์ม่ดแูลจะทาํใหร้ะบบนิเวศไมส่มบูรณ์ 

4. มนุษยอ์ยูใ่นสถานะทีเ่หนือกว่าสิง่มชีวีติ 

8. หากเพื่อนของนกัเรยีนมาชกัชวนใหเ้ขา้รว่มกจิกรรมปลกูป่าชายเลน นกัเรยีนจะเขา้รว่มหรอืไม่ 

ก. เขา้รว่ม  

ข. ไมเ่ขา้รว่ม  

เหตุผล 

1. ป่าชายเลนเป็นสถานทีท่ีด่งึดดูนกัท่องเทีย่วไดด้ ี

2. ป่าชายเลนไมเ่กีย่วขอ้งกบัการดํารงชวีติของเรา 

3. ป่าชายเลนเป็นแหล่งอนุบาลสตัวน้ํ์าและพชื 

4. ป่าชายเลนเป็นแหล่งอาหารสาํคญัของมนุษย ์

9. หากพบว่ามผีึง้มาทาํรงัทีต่น้ไมใ้หญ่ในบรเิวณบา้น เราควรทาํอยา่งไร 

ก. ไล่ผึง้ออกไป 

ข. ปล่อยใหผ้ึง้ทาํรงั เพื่อเกบ็น้ําหวาน 

ค. ปล่อยใหผ้ึง้ทาํรงัและไมไ่ปรบกวน 

เหตุผล 

1. ผึง้เป็นสตัวอ์นัตราย 

2. คนและผึง้ไดป้ระโยชน์รว่มกนั 

3. สตัวทุ์กชนิดตอ้งการทีอ่ยูอ่าศยั 

4. หากเราไมร่บกวนผึง้ ผึง้กจ็ะไมท่ํารา้ยเรา 
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10. เราทุกคนมหีน้าทีด่แูลและปกป้องป่าไมใ้หม้คีวามอุดมสมบรูณ์ นกัเรยีนเหน็ดว้ยกบัขอ้ความ

ขา้งตน้หรอืไม่ 

ก. เหน็ดว้ย  

ข. ไมเ่หน็ดว้ย  

เหตุผล 

1. ป่าไมช่้วยป้องกนัภยัพบิตัทิางธรรมชาต ิ

2. ระบบนิเวศสาํคญัต่อทุกชวีติ 

3. ป่าไมช่้วยลดมลพษิ 

4. ป่าไมเ้ป็นแหล่งทรพัยากรธรรมชาตทิีส่าํคญัของมนุษย ์

5. การดแูลปกป้องพืน้ทีป่่าเป็นหน้าทีข่องเจา้หน้าทีป่่าไม ้
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ตอนท่ี 3 ด้านทกัษะทางสติปัญญาด้านส่ิงแวดล้อม  

ใหน้กัเรยีนพจิารณาสถานการณ์ทีก่ําหนดใหแ้ละเขยีนคําตอบ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

ปมช้างป่าทาํร้ายชาวบ้าน เหตรุกุลํา้หาของป่าขาย!! 

เมือ่วนัที ่14 ก.พ. จากกรณีชาวบา้น ต.หนองเป็ด อ.ศรสีวสัดิ ์จ.กาญจนบุร ีเขา้ไปเกบ็หาผกัหวานใน

เขตพืน้ทีร่กัษาพนัธุส์ตัวป่์าสลกัพระ แลว้ถูกชา้งป่าทาํรา้ยไดร้บับาดเจบ็ เมือ่วานน้ี (13 ก.พ.) นัน้ ความคบืหน้า

ล่าสุด นายไพฑรูย ์อนิทรบุตร หวัหน้าเขตรกัษาพนัธุส์ตัวป่์าสลกัพระ เปิดเผยว่า ตลอดเวลาทีผ่่านมากม็ชุีด

ผลกัดนัชา้งป่าคอยเฝ้าระวงัดแูลอยูต่ลอดทุกวนั รวมทัง้ประชาสมัพนัธใ์หห้มูบ่า้นต่างๆ ทราบในการป้องกนัระวงั

ชา้งป่า แต่เน่ืองจากพืน้ทีข่องป่าสลกัพระกวา้งขวาง เจา้หน้าทีไ่มส่ามารถทีจ่ะดแูลไดอ้ยา่งทัว่ถงึ และไม่ทราบว่า

ชา้งจะออกมาทางบรเิวณไหน โดยความเป็นจรงิสตัวป่์าทุกชนิดหรอืชา้งป่า จะไมอ่อกหากนินอกพืน้ทีป่่า ทีเ่กดิ

ปัญหากเ็พราะคนเขา้ไปในเขตพืน้ทีป่่า เรือ่งการป้องกนัไมใ่หช้าวบา้นเขา้ไปเกบ็หาของป่าในถิน่ทีอ่ยูข่องชา้งป่า

นัน้ สภาพฒันาตําบลกไ็ดม้กีารประชุมปรกึษาหาแนวทางแกไ้ขอยู ่เพื่อใหเ้ป็นรปูธรรมสิง่สําคญักค็อืการสรา้ง

รายไดใ้หเ้พิม่ขึน้แก่ชาวบา้นในชุมชน ใกลแ้นวป่าเพื่อทีช่าวบา้นจะไดไ้มเ่ขา้ไปเกบ็หาของป่าซึง่ผดิกฎหมาย 

และเขา้ไปในพืน้ทีห่ากนิของชา้ง ในเรือ่งน้ีหน่วยงานทีเ่กีย่วขอ้งตอ้งบรูณาการรว่มกนัเพื่อแกไ้ขใหเ้ป็นรปูธรรม

ต่อไป ดา้นนายเจรญิ ใจชื่น หวัหน้าอุทยานแห่งชาตทิองผาภูม ิเปิดเผยว่า หลงัเกดิเหตุการณ์ชา้งป่าทํารา้ย

ชาวบา้นหว้ยเขยง่ ไดร้บับาดเจบ็สาหสั เมือ่วนัที ่6 ธ.ค.58 ไดจ้ดัชุดผลกัดนัชา้ง 10 คน คอยเฝ้าระวงัในส่วน

พืน้ที ่ซึง่เกดิเหตุนัน้อยูใ่นเขตการดแูลของสวนป่าทองผาภูม ิ(ออป.) ไมไ่ดอ้ยูใ่นพืน้ทีอุ่ทยานฯทองผาภูม ิแต่

ทว่าเกีย่วกบัชา้งป่า ซึง่เป็นสตัวป่์าคุม้ครอง จงึตอ้งดแูลในเรือ่งน้ีเพื่อป้องกนัไมใ่หช้า้งทํารา้ยคน และไมใ่หค้นทํา

รา้ยชา้ง โดยขณะน้ีบรเิวณถนนสาย 3272 ทองผาภูม-ิปิลอ็ก ช่วงกม.ที ่24-27 กต็ดิป้ายประชาสมัพนัธ ์ใหผู้ท้ ี่

เดนิทางสญัจรไปมาไดเ้พิม่ความระมดัระวงั รวมทัง้มชุีดเฝ้าระวงัคอยดแูลชา้ง เน่ืองจากเป็นเสน้ทางทีโ่ขลงชา้ง

ใชเ้ดนิไปมา ส่วนถนนในหมู่บา้นหว้ยเขยง่ทีเ่ขา้ไปยงัพืน้ที ่ซึง่เคยเกดิเหตุในช่วงกลางคนื ทางสวนป่าฯ จะปิด

เสน้ทางไมใ่หใ้ครเขา้ออก นายธรรมรฐั วงศโ์สภา ผอ.ส่วนอุทยานแห่งชาต ิ(บา้นโป่ง) ไดเ้รยีกประชุมหวัหน้า

อุทยานฯ ทีเ่กดิปัญหา เพื่อหาทางแกไ้ขทัง้ระยะสัน้และระยะยาว โดยไดว้างแนวทางแกไ้ขในเบือ้งตน้ โดยการ

สรา้งแหล่งอาหารใหก้บัชา้งป่า โดยใหน้ายประวฒัน์ พวงทอง หน.อุทยานฯไทรโยค ดาํเนินการสรา้งแหล่ง

อาหารโดยการปลกูขา้ว ซึง่เป็นอาหารทีช่า้งชอบบรเิวณพืน้ทีป่่าเขารวก เขตอุทยานฯไทรโยค ซึง่มพีืน้ทีต่ดิต่อ

กบัอุทยานฯทองผาภูม ิและเป็นเสน้ทางทีโ่ขลงชา้งป่าหากนิเดนิสญัจรไปมา รวมทัง้ใหป้ระชาสมัพนัธช์าวบา้น
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ปริมาณการปล่อยและเก็บกักแก๊สเรือนกระจกในประทศไทย ปี ค.ศ. 2000 - 2010
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จากประเดน็ข่าวข้างต้น ให้นักเรียนตอบคาํถามข้อท่ี 1-3  

1. ประเดน็ปัญหาจากสถานการณ์ทีเ่กดิขึน้คอือะไร 

ตอบ……………………………………………………………………................................................................... 

2. สาเหตุสาํคญัของปัญหาดงักล่าวคอือะไร

ตอบ……………………………………………………………………................................................................... 

3. ใหน้กัเรยีนเสนอแนะวธิกีารในการแก้ปัญหา อย่างน้อย 3 แนวทาง

ตอบ……………………………………………………………………..............................................................................................

......................................................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................................................... 

ให้นักเรียนพิจารณาข้อความด้านล่าง และตอบคาํถามข้อท่ี 4-7 

 ศูนยข์อ้มลูแก๊สเรอืนกระจก องคก์ารบรหิารจดัการแก๊สเรอืนกระจก (องคก์ารมหาชน) 

นําเสนอรายงานการปล่อยแก๊สเรอืนกระจก โดยคํานวณปรมิาณการปล่อยและการกกัเกบ็แก๊สเรอืน

กระจกในปีพ.ศ. 2543-2553 (ค.ศ. 2000-2010) เพื่อเป็นขอ้มลูในการวางแผนบรหิารจดัการแก๊ส

เรอืนกระจกของประเทศไทย โดยแบ่งรายงานผลเป็น 4 ภาค ไดแ้ก่ ภาคพลงังาน ภาคกระบวนการ

อุตสาหกรรมและการใชผ้ลติภณัฑ ์ภาคการเกษตร ป่าไมแ้ละการใชป้ระโยชน์ทีด่นิ และภาคของเสยี 

โดยคาํนวณปรมิาณแก๊สเรอืนกระจก 6 ชนิด คอื แก๊สคารบ์อนไดออกไซด ์(CO2) แก๊สมเีทน (CH4) 

แก๊สไนตรสัออกไซด ์(N2O) แก๊สไอโดรฟลอูอโรคารบ์อน (HFC) แก๊สเปอรฟ์ลอูอโรคารบ์อน (PFC) 

และแก๊สซลัเฟอรเ์ฮกซะฟลูออไรด ์(SF6) โดยแสดงผลการรายงานในรปูแบบกราฟ ดงัน้ี   

ทีม่า: http://conference.tgo.or.th/download/tgo_or_th/publication/GHG_Report/GHG_Report_TGO_IPCC2006_Rev01.pdf 
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4. ขอ้มลูจากกราฟแสดงถงึสิง่ใด  

ตอบ……………………………………………………………………............................................................. 

5. เพราะเหตุใด ปรมิาณแก๊สเรอืนกระจกในภาคเกษตรกรรมจงึมคี่าเป็นลบ 

ตอบ……………………………………………………………………............................................................. 

6. นกัเรยีนคดิว่าแนวโน้มการปล่อยและกกัเกบ็แก๊สเรอืนกระจกในอนาคตน่าจะเป็นอยา่งไร เพราะ

เหตุใด 

ตอบ……………………………………………………………………............................................................. 

ให้นักเรียนพิจารณาข้อความด้านล่าง และตอบคาํถามข้อท่ี 7-10 

ใครผิด? 

 ชุมชนแห่งหน่ึงอาศยัอยูใ่กลก้บัเขตอุตสาหกรรม เมือ่เวลาผ่านไป พบว่า แหล่งน้ําทีช่าวบา้น

ใชใ้นการอุปโภคบรโิภคมกีลิน่เหมน็และพบปลาลอยตาย คนในหมูบ่า้นเชื่อวา่สาเหตุทีท่าํใหน้ํ้าเน่า

เสยีเกดิจากโรงงานอุตสาหกรรมเหล่านัน้ปล่อยของเสยีลงสู่แหล่งน้ํา ประชนชนในหมูบ่า้นไดม้า

รวมตวักนัเพื่ออภปิรายถงึปัญหาดงักล่าว ในการประชุมครัง้น้ี ไดม้กีารนําเสนอผลการตรวจสอบของ

นกัวทิยาศาสตร ์มขีอ้สรปุดงัน้ี 

 

 

คาํกล่าวของนักวิทยาศาสตรจ์ากบริษทัเอกชนท่ีถกูจ้างจากชาวบ้าน 

“เราไดท้ําการสุ่มเกบ็ตวัอยา่งน้ําจากโรงงานอุตสาหกรรมและแหล่งน้ําต่างๆ รอบหมูบ่า้น 

พบว่า ตวัอยา่งน้ําทีม่าจากโรงงานอุตสาหกรรมมคี่าการปนเป้ือนสารอยูใ่นเกณฑม์าตรฐาน 

และตวัอยา่งน้ําจากแหล่งน้ําต่างๆ พบการปนเป้ือนของสารเกนิค่ามาตรฐาน 2 แห่ง ซึง่อยู่

ใกลเ้คยีงกบัโรงงานมากทีสุ่ด” 

คาํกล่าวของนักวิทยาศาสตรจ์ากเขตอตุสาหกรรม 

“เราไดท้ําการสุ่มเกบ็ตวัอยา่งน้ําจากโรงงาน จาํนวน 10 แห่ง โดยเกบ็ตวัอยา่งจากน้ําทีอ่ยู่

ในโรงงานและน้ําทีเ่ตรยีมจะปล่อยทิง้ เราพบว่าน้ําเหล่านัน้มคี่าการปนเป้ือนของสารอยูใ่น

เกณฑม์าตรฐาน ไมส่่งผลใหเ้กดิน้ําเน่าเสยี” 
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7. ประเดน็ปัญหาจากสถานการณ์ทีเ่กดิขึน้คอือะไร 

ตอบ……………………………………………………………………....................................................... 

8. ปัญหาดงักล่าวส่งผลกระทบต่อชุมชนอยา่งไร 

ตอบ……………………………………………………………………………………………… 

9. หากนกัเรยีนจะตอ้งพจิารณาตดัสนิเพื่อสาเหตุของปัญหา นกัเรยีนจะเลอืกใชข้อ้มลูของบุคคล

ใด เพราะเหตุใด 

ตอบ……………………………………………………………………………………………… 

10. หากนกัเรยีนเป็นนกัวทิยาศาสตรม์หีน้าทีต่รวจสอบเพื่อคน้หาสาเหตุของปัญหาน้ําเสยี

ขา้งตน้ นกัเรยีนมวีธิกีารในการออกแบบแผนปฏบิตังิานอยา่งไร 

ตอบ…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 
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แบบสอบถามความคิดเหน็ของผูเ้รียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ในหลกัสตูร 

คาํช้ีแจง 

1. แบบสอบถามความคดิเหน็ทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูรฉบบัน้ี มุง่สํารวจความ

คดิเหน็ของนกัเรยีนทีม่ต่ีอการจดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร ซึง่ไม่มผีลต่อคะแนนในการตดัสนิผลการ

เรยีนรูข้องนกัเรยีน จงึขอความรว่มมอืนกัเรยีนทุกคนไดต้อบแบบสอบถามน้ีตามความเป็นจรงิ 

2. ขอใหน้กัเรยีนอ่านขอ้ความ แลว้ทาํเครือ่งหมาย  ลงในช่องทีต่รงกบัความคดิเหน็ของ

นกัเรยีนมากทีสุ่ด 

ข้อท่ี  

ข้อความ 

ความคิดเหน็ 

มาก

ท่ีสดุ 

มาก ปาน

กลาง 

น้อย น้อย

ท่ีสดุ 

ด้านเน้ือหา/สาระการเรียนรู้      

1 การนําบรบิทในจงัหวดัระยองมาเชื่อมโยงกบั

เน้ือหาในบทเรยีน ทาํใหผู้เ้รยีนเกดิการเรยีนรูท้ีด่ ี

ข ึน้ 

     

2 เน้ือหาทําใหผู้เ้รยีนเหน็ความสาํคญัของ

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

     

3 เน้ือหาทําใหเ้กดิแนวทางในการแกไ้ขปัญหา

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

     

4 เน้ือหาสามารถนําไปปรบัใชใ้นชวีติประจาํวนัได ้      

5 เน้ือหาส่งเสรมิใหเ้กดิความตระหนกัและเจตคตทิี่

ดต่ีอประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

     

6 สามารถเชื่อมโยงเน้ือหาจากสถานการณ์ใน

ทอ้งถิน่ไปสู่ระดบัชาตไิด ้

     

7 เน้ือหาส่งเสรมิแนวทางในการปฏบิตัตินที่

เหมาะสมต่อสิง่แวดลอ้ม 

     

ด้านกิจกรรมการเรียนรู้      

8 กจิกรรมมคีวามหลากหลาย เช่น  การสาํรวจ      
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ข้อท่ี  

ข้อความ 

ความคิดเหน็ 

มาก

ท่ีสดุ 

มาก ปาน

กลาง 

น้อย น้อย

ท่ีสดุ 

การทดลอง การออกแบบโครงงาน 

9 กจิกรรมส่งเสรมิใหเ้กดิเรยีนรูแ้ละลงมอืปฏบิตัิ

จากสถานการณ์จรงิในทอ้งถิน่ 

     

10 ผูเ้รยีนใชข้อ้มลูหรอืหลกัฐานทีม่อียูใ่นทอ้งถิน่ใน

การออกแบบหรอืดาํเนินกจิกรรมการเรยีนรู ้

     

11 กจิกรรมส่งเสรมิใหเ้กดิทกัษะการคดิ วเิคราะห์

และแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

     

12 ผูเ้รยีนสามารถสรปุความรูไ้ดด้ว้ยตนเอง      

13 เวลาทีใ่ชใ้นแต่ละกจิกรรมมคีวามเหมาะสม      

ด้านส่ือการเรียนรู้      

14 สื่อการเรยีนรูม้คีวามเหมาะสมกบัเน้ือหา      

15 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย น่าสนใจ      

16 สื่อการเรยีนรูช่้วยใหผู้เ้รยีนเขา้ใจเน้ือหาไดด้ขีึน้      

ด้านการวดัและประเมินผล      

17 ผูเ้รยีนมสี่วนรว่มในการประเมนิผลงานของ

ตนเองและของเพื่อน 

     

18 การวดัและประเมนิผลสอดคลอ้งกบัเน้ือหา      

19 ครใูชว้ธิกีารวดัและประเมนิผลทีห่ลากหลาย      

20 ครชูีแ้จงวธิกีารวดัและประเมนิผลใหท้ราบก่อน

เรยีน 

     

 

นักเรียนมีความรู้สึกอย่างไรต่อการเรียนรู้ในบทเรียนน้ี 

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบสมัภาษณ์ความคิดเหน็ของครผููร่้วมวิจยัท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ในหลกัสตูรสถานท่ี

เป็นฐาน เร่ือง วิทยาศาสตรส่ิ์งแวดล้อม เพ่ือส่งเสริมการรู้ส่ิงแวดล้อม: กรณีศึกษาจงัหวดั

ระยอง 

คาํช้ีแจง 

 การสมัภาษณ์ในครัง้น้ีมจีดุประสงคเ์พื่อศกึษาความคดิเหน็ของครผููส้อนวทิยาศาสตรซ์ึง่เป็น

ครผููร้ว่มวจิยัในการทดลองการใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานทีไ่ดพ้ฒันาขึน้ เพื่อนําความคดิเหน็และ

ขอ้เสนอแนะไปปรบัปรงุหลกัสตูรใหม้ปีระสทิธภิาพ โดยแบบสมัภาษณ์ฉบบัน้ีประกอบดว้ยขอ้มลู 2 

คอื 

ส่วนท่ี 1 ข้อมลูพื้นฐาน 

1. ชื่อ............................................................................................................. 

2. เพศ  ชาย  หญงิ 

3. ระดบัการศกึษาสงูสุด ......................................................... 

4. สถานทีท่ํางาน ................................................. 

5. ประสบการณ์ในการทํางาน ................... ปี 

6. ประสบการณ์ในการสอนวทิยาศาสตร ์ .................ปี 

7. วนัทีส่มัภาษณ์ ........................................................เวลา........................ 

สถานที.่............................................................ ผูส้มัภาษณ์ 

.............................................. 

ส่วนท่ี 2 ประเดน็คาํถามท่ีเก่ียวข้องกบัการจดัการเรียนรู้ในหลกัสตูรสถานท่ีเป็นฐาน 

1. ด้านเน้ือหา/สาระการเรียนรู้ 

- ท่านมคีวามคดิเหน็เกีย่วกบัการนําสถานทีแ่ละสถานการณ์ต่างๆ ในจงัหวดัระยองมาใช้

ในการจดัการเรยีนรูอ้ย่างไร 

- ท่านคดิว่าการใชส้ถานทีใ่นจงัหวดัระยองในการจดัการเรยีนรูช่้วยส่งเสรมิการรู้

สิง่แวดลอ้มของนกัเรยีนไดอ้ยา่งไร (ความรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้ม จรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

ทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม) 

2. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
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- ท่านคดิว่าการจดัการเรยีนรูแ้ตกต่างกบัในหอ้งเรยีนปกตอิยา่งไร 

- ท่านมคีวามคดิเหน็เกีย่วกบักจิกรรมการเรยีนรูใ้นแต่ละขัน้ตอนอยา่งไร 

- ท่านมคีวามคดิเหน็อย่างไรเกีย่วกบัเทคนิคหรอืวธิกีารจดัการเรยีนรูท้ใีชใ้นการดาํเนิน

กจิกรรม เช่น การลงพืน้ทีส่ํารวจ/เกบ็ตวัอยา่ง การทดลอง ทกัษะกระบวนการกลุ่ม การ

เขยีนโครงการ การสมัภาษณ์สมาชกิในชุมชน ฯลฯ 

- ท่านคดิว่ากจิกรรมการเรยีนรูต่้างๆ ช่วยใหน้กัเรยีนมกีารพฒันาการเรยีนรูใ้นดา้นใดบา้ง 

และเกดิการพฒันาอย่างไร 

- ท่านประสบปัญหาหรอือุปสรรคใดบา้งในระหว่างการจดักจิกรรม พรอ้มเสนอแนวทาง

แกปั้ญหา 

3. ด้านส่ือการเรียนรู้ 

- ท่านมคีวามคดิเหน็อย่างไรเกีย่วกบัสื่อการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร  

4. ด้านการวดัและประเมินผล 

- ท่านมคีวามคดิเหน็อย่างไรเกีย่วกบัการวดัและประเมนิผลในหลกัสตูร 

5. ท่านคดิว่าควรมกีารปรบัปรงุในดา้นใดบา้ง เพื่อใหผู้เ้รยีนมพีฒันาการเรยีนรูใ้หด้ขี ึน้ 

6. ท่านคดิว่าหลกัสตูรการใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน มคีวามเหมาะสมสามารถนําไปใชไ้ดจ้รงิใน

หลกัสตูรสถานศกึษาหรอืไม่ อยา่งไร 
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แบบสมัภาษณ์ความคิดเหน็ของนักเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ในหลกัสตูรสถานท่ีเป็น

ฐาน เร่ือง วิทยาศาสตรส่ิ์งแวดล้อม เพ่ือส่งเสริมการรู้ส่ิงแวดล้อม: กรณีศึกษาจงัหวดัระยอง 

คาํช้ีแจง 

 การสมัภาษณ์ในครัง้น้ีมจีดุประสงคเ์พื่อศกึษาความคดิเหน็ของนกัเรยีนซึง่เป็นผูเ้ขา้รว่มวจิยั

ในการทดลองการใชห้ลกัสตูรสถานทีเ่ป็นฐานทีไ่ดพ้ฒันาขึน้ เพื่อนําความคดิเหน็และขอ้เสนอแนะไป

ปรบัปรงุหลกัสตูรใหม้ปีระสทิธภิาพ 

1. นกัเรยีนมคีวามรูส้กึอยา่งไรต่อการใชส้ถานทีต่่างๆ ของจงัหวดัระยองมาใชใ้นบทเรยีน 

2. นกัเรยีนไดเ้รยีนรูเ้กีย่วกบัจงัหวดัระยองในดา้นใดบา้ง และไดเ้รยีนรูอ้ย่างไร 

3. นกัเรยีนไดพ้ฒันาทกัษะการเรยีนรูใ้นดา้นใดบา้ง พฒันาอยา่งไร (กระบวนการกลุ่ม การ

นําเสนองาน การใชเ้ครือ่งมอืวทิยาศาสตร ์การออกแบบการทดลอง ฯลฯ) 

4. นกัเรยีนมสี่วนรว่มในการออกแบบกจิกรรมการเรยีนรูอ้ย่างไร  

5. กจิกรรมการเรยีนรูช่้วยใหผู้เ้รยีนมคีวามรูเ้กี่ยวกบัสิง่แวดลอ้มมากขึน้หรอืไม ่อยา่งไร 

6. กจิกรรมการเรยีนรูช่้วยใหผู้เ้รยีนมเีจตคตต่ิอสิง่แวดลอ้มอยา่งไร 

7. กจิกรรมการเรยีนรูช่้วยใหผู้เ้รยีนมกีารปฏบิตัต่ิอสิง่แวดลอ้มอยา่งไร 

8. กจิกรรมการเรยีนรูช่้วยปรบัเปลีย่นแนวคดิ/ความเขา้ใจทีค่ลาดเคลื่อนดา้นสิง่แวดลอ้มของ

นกัเรยีนไดห้รอืไม ่อยา่งไร 

9. นกัเรยีนสามารถนําความรูจ้ากบทเรยีนไปใชใ้นชวีติประจาํวนัไดอ้ยา่งไร 

10. นกัเรยีนคดิว่าการเรยีนในหลกัสตูรน้ีมคีวามแตกต่างกบัการเรยีนแบบปกตอิย่างไร 
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แบบบนัทึกการสงัเกตการจดัการเรียนรู ้

แนวทางในการจดัการเรียนรู้ 

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.................................................................................................................................................... .

............................................................................................................................. ........................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ....................... 

บรรยากาศในการจดัการเรียนรู้ 

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................ 

การวดัและประเมินผล 

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................ 
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พฤติกรรมการเรียนรู้ของผูเ้รียน 

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.................................................................................................................................................... .

............................................................................................................................. ........................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................  

เพ่ิมเติม 

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................

............................................................................................................................. ........................

.....................................................................................................................................................  

ผูส้งัเกต................................................................. 



 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 

ผลการประเมินคณุภาพเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
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ตาราง 26 ผลการประเมนิความเหมาะสมของโครงร่างหลกัสตูร 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

1. สภาพปัญหาและความจาํเป็น 

    1.1 มคีวามสอดคลอ้งกบัสภาพสงัคมปัจจุบนั 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5.00 

 

0 

 

มากทีสุ่ด 

    1.2 มเีหตุผลสมควรพฒันาหลกัสตูร 4 5 5 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

2. หลกัการของหลกัสตูร 

    2.1 สอดคลอ้งกบัสภาพปัญหาและความจาํเป็น 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5.00 

 

0 

 

มากทีสุ่ด 

    2.2 สามารถนําไปใชไ้ดจ้รงิ 5 5 5 5.00 0 มากทีสุ่ด 

3. จดุมุ่งหมายของหลกัสูตร 

    3.1 มคีวามชดัเจน 

 

4 

 

5 

 

5 

 

4.70 

 

0.58 

 

มากทีสุ่ด 

    3.2 เหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีน 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

    3.3 มคีวามเป็นไปไดใ้นการปฏบิตัจิรงิ 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

4. โครงสร้างเน้ือหาหลกัสูตร 

    4.1 เน้ือหาครอบคลุมมาตรฐานการเรยีนรูแ้ละ

ตวัชีว้ดั 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

5 

 

 

5.00 

 

 

0 

 

 

มากทีสุ่ด 

    4.2 เน้ือหาของหลกัสตูรมกีารจดัเรยีงลําดบัที่

เหมาะสม 

 

5 

 

5 

 

4 

 

4.70 

 

0.58 

มากทีสุ่ด 

    4.3 เน้ือหาเหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีน 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

    4.4 ระยะเวลาทีก่ําหนดมคีวามเหมาะสมกบั

หน่วยการเรยีนรู ้

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 

    4.5 ความเหมาะสมของหน่วยการเรยีนรูท้ี ่1 

“นิเวศบา้นเรา บอกเล่าเมอืงระยอง 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 

    4.6 ความเหมาะสมของหน่วยการเรยีนรูท้ี ่2 

“ชุมชนรกัษ์สิง่แวดลอ้ม” 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 
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ตาราง 26 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

5. รปูแบบการจดัการเรียนรู้ 

    5.1 นําไปสู่การบรรลุจดุมุง่หมายของหลกัสตูร 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 

    5.2 เหมาะสมกบัเน้ือหา 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

    5.3 เหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีน 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

    5.4 เป็นไปตามหลกัการจดัการศกึษาโดยใช้

สถานทีเ่ป็นฐาน 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 

6. ส่ือการเรียนรู้ 

    6.1 มคีวามหลากหลาย 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 

    6.2 เหมาะสมกบัวยั 4 5 4 4.30 0.58 มาก 

    6.3 ส่งเสรมิการเรยีนรูข้องผูเ้รยีน 4 5 4 4.30 0.58 มาก 

7. การวดัและประเมินผล 

    7.1 ครอบคลุมสิง่ทีต่อ้งการประเมนิ 

 

3 

 

5 

 

4 

 

4.00 

 

1.00 

 

มาก 

    7.2 สามารถตรวจสอบการบรรลุจดุมุ่งหมาย

ของหลกัสตูร 

 

4 

 

5 

 

4 

 

4.30 

 

0.58 

 

มาก 

    7.3 เหมาะสมกบักจิกรรมการเรยีนรู ้ 4 5 4 4.30 0.58 มาก 

รวม 4.55 0.53 มากทีสุ่ด 
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ตาราง 27 ผลการประเมนิความสอดคลอ้งของโครงร่างหลกัสตูร 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล

ความหมาย 

1 2 3 

1. สภาพปัญหาและความจาํเป็นกบัหลกัการของ

หลกัสตูร 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

3 

 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

2. สภาพปัญหาและความจาํเป็นกบัจดุมุ่งหมายของ

หลกัสตูร 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

3 

 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

3. หลกัการของหลกัสตูรกบัจดุมุง่หมายของหลกัสตูร +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอ้ง 

4. หลกัการของหลกัสตูรกบัโครงสรา้งเน้ือหาหลกัสตูร +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอ้ง 

5. หลกัการของหลกัสตูรกบัรปูแบบการจดัการเรยีนรู ้ +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอ้ง 

6. จดุมุง่หมายของหลกัสตูรกบัโครงสรา้งเน้ือหา

หลกัสตูร 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

3 

 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

7. จดุมุง่หมายของหลกัสตูรกบัรปูแบบการจดัการ

เรยีนรู ้

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

3 

 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

8. จดุมุง่หมายของหลกัสตูรกบัการวดัและประเมนิผล 0 +1 +1 2 0.67 สอดคลอ้ง 

9. โครงสรา้งเน้ือหาหลกัสตูรกบัรปูแบบการจดัการ

เรยีนรู ้

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

3 

 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

10. โครงสรา้งเน้ือหาหลกัสูตรกบัสื่อการเรยีนรู ้ 0 +1 +1 2 0.67 สอดคลอ้ง 

11. โครงสรา้งเน้ือหาหลกัสูตรกบัการวดัและ

ประเมนิผล 

 

0 

 

+1 

 

+1 

 

2 

 

0.67 

 

สอดคลอ้ง 

12. รปูแบบการจดัการเรยีนรูก้บัสื่อการเรยีนรู ้ 0 +1 +1 2 0.67 สอดคลอ้ง 

13. รปูแบบการจดัการเรยีนรูก้บัการวดัและ

ประเมนิผล 

 

+1 

 

+1 

 

+1 

 

3 

 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

รวม 0.90 สอดคลอ้ง 
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ตาราง 28 ผลการประเมนิความเหมาะสมของรปูแบบการจดัการเรยีนรู ้

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

1.  รปูแบบมคีวามเหมาะสมในการนําไปใชจ้รงิ 4 5 4 4.30 0.58 มาก 

 2. รปูแบบนําไปสูจ่ดุมุง่หมายของหลกัสตูร 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

 3. รปูแบบเหมาะสมกบัวยัของผูเ้รยีน 5 5 4 4.70 0.58 มากทีสุ่ด 

4. รปูแบบมลีําดบัขัน้ตอนสอดคลอ้งและต่อเน่ือง 5 5 4 4.70 0.58 มาก 

5. รปูแบบมคีวามชดัเจน 4 5 4 4.30 0.58 มาก 

6. รปูแบบพฒันาผูเ้รยีนตามหลกัการจดัการเรยีนรู้

โดยใชส้ถานทีเ่ป็นฐาน 

4 5 4 4.30 0.58 มาก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



260 
 

ตาราง 29 ผลการประเมนิความเหมาะสมของแผนการจดัการเรยีนรู ้

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1  

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 1  

1. ความเหมาะสมขององคป์ระกอบของแผนฯ 

1.1 แผนการจดัการเรยีนรูม้อีงคป์ระกอบทีส่าํคญั

ครบถว้นและสมัพนัธก์นั 

1.2 ความเหมาะสมของจดุประสงคก์บัมาตรฐาน

การเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

1.3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้หมาะสมกบัเน้ือหาสาระ 

1.4 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บัเน้ือหา 

1.5 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บักจิกรรม

การเรยีนรู ้

1.6 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

1.7 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

กจิกรรมการเรยีนรู ้

 

 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

5 

 

4 

 

5 

 

 

 

 

4 

 

4 

 

4 

4 

4 

 

4 

 

4 

 

 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

5 

 

4 

 

5 

 

 

 

4.70 

 

4.70 

 

4.70 

4.70 

4.70 

 

4.00 

 

4.70 

 

 

 

 

0.58 

 

0.58 

 

0.58 

0.58 

0.58 

 

0 

 

0.58 

 

 

 

 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 

 

มากทีสุ่ด 

2. กระบวนการจดัการเรียนรู้ 

2.1 กจิกรรมการเรยีนรูอ่้านแลว้เขา้ใจงา่ย 

สามารถปฏบิตัไิดต้ามแผน 

2.2 กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นผูเ้รยีนเป็นสําคญั 

2.3 กจิกรรมการเรยีนรูใ้ชบ้รบิทของสถานทีห่รอื

สถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในทอ้งถิน่ 

2.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนปฏบิตัแิละ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

 

4 

 

4 

4 

 

4 

 

 

5 

 

5 

5 

 

4 

 

 

4.70 

 

4.70 

4.70 

 

4.30 

 

 

0.58 

 

0.58 

0.58 

 

0.58 

 

 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

2.5 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในชุมชน 

2.6 กจิกรรมการเรยีนรูส้รา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความ

ตระหนกัต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 

3 

 

5 

 

4 

 

4 

5 

 

5 

 

4.00 

 

4.70 

 

0.58 

 

0.58 

มาก 

 

มากทีสุ่ด 

3. ส่ือการเรียนรู้ 

3.1 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย 

 

5 

 

4 

 

5 

 

4.70 

 

0.58 

 

มากทีสุ่ด 

4. การวดัและประเมินผล 

4.1 วดัและประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.2 วดัและประเมนิผลดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลาย 

 

4 

5 

 

4 

4 

 

4 

5 

 

4.00 

4.70 

 

0 

0.58 

 

มาก 

มากทีสุ่ด 

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 2  

1. ความเหมาะสมขององคป์ระกอบของแผนฯ 

1.1 แผนการจดัการเรยีนรูม้อีงคป์ระกอบทีส่าํคญั

ครบถว้นและสมัพนัธก์นั 

1.2 ความเหมาะสมของจดุประสงคก์บัมาตรฐาน

การเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

1.3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้หมาะสมกบัเน้ือหาสาระ 

1.4 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บัเน้ือหา 

1.5 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บักจิกรรม

การเรยีนรู ้

1.6 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

1.7 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

กจิกรรมการเรยีนรู ้
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มาก 

 

มาก 

 

มาก 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

2. กระบวนการจดัการเรียนรู้ 

2.1 กจิกรรมการเรยีนรูอ่้านแลว้เขา้ใจงา่ย 

สามารถปฏบิตัไิดต้ามแผน 

2.2 กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นผูเ้รยีนเป็นสําคญั 

2.3 กจิกรรมการเรยีนรูใ้ชบ้รบิทของสถานทีห่รอื

สถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในทอ้งถิน่ 

2.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนปฏบิตัแิละ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 

2.5 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในชุมชน 

2.6 กจิกรรมการเรยีนรูส้รา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความ

ตระหนกัต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 
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มาก 

 

มาก 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

มาก 

 

มาก 

 

มาก 

3. ส่ือการเรียนรู้ 

3.1 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย 
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5 

 

4.70 

 

0.58 

 

มากทีสุ่ด 

4. การวดัและประเมินผล 

4.1 วดัและประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.2 วดัและประเมนิผลดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลาย 
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0.58 

 

มาก 

มากทีสุ่ด 

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 3  

1. ความเหมาะสมขององคป์ระกอบของแผนฯ 

1.1 แผนการจดัการเรยีนรูม้อีงคป์ระกอบทีส่าํคญั

ครบถว้นและสมัพนัธก์นั 

1.2 ความเหมาะสมของจดุประสงคก์บัมาตรฐาน

การเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

1.3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้หมาะสมกบัเน้ือหาสาร 

1.4 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บัเน้ือหา 

1.5 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บักจิกรรม

การเรยีนรู ้

1.6 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

1.7 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

กจิกรรมการเรยีนรู ้
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0.58 
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0.58 

 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

2. กระบวนการจดัการเรียนรู้ 

2.1 กจิกรรมการเรยีนรูอ่้านแลว้เขา้ใจงา่ย 

สามารถปฏบิตัไิดต้ามแผน 

2.2 กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นผูเ้รยีนเป็นสําคญั 

2.3 กจิกรรมการเรยีนรูใ้ชบ้รบิทของสถานทีห่รอื

สถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในทอ้งถิน่ 

2.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนปฏบิตัแิละ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 

2.5 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในชุมชน 

2.6 กจิกรรมการเรยีนรูส้รา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความ

ตระหนกัต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 
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มากทีสุ่ด 
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มากทีสุ่ด 
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มากทีสุ่ด 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

3. ส่ือการเรียนรู้ 

3.1 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย 
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5 

 

4.30 

 

1.54 

 

มาก 

4. การวดัและประเมินผล 

4.1 วดัและประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.2 วดัและประเมนิผลดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลาย 
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5 

 

4.70 

4.70 

 

0.58 

0.58 

 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 4  

1. ความเหมาะสมขององคป์ระกอบของแผนฯ 

1.1 แผนการจดัการเรยีนรูม้อีงคป์ระกอบทีส่าํคญั

ครบถว้นและสมัพนัธก์นั 

1.2 ความเหมาะสมของจดุประสงคก์บัมาตรฐาน

การเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

1.3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้หมาะสมกบัเน้ือหาสาระ 

1.4 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บัเน้ือหา 

1.5 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บักจิกรรม

การเรยีนรู ้

1.6 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

1.7 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

กจิกรรมการเรยีนรู ้
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มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 

มาก 

มาก 

 

มาก 

 

มาก 

2. กระบวนการจดัการเรียนรู้ 

2.1 กจิกรรมการเรยีนรูอ่้านแลว้เขา้ใจงา่ย 

สามารถปฏบิตัไิดต้ามแผน 

2.2 กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นผูเ้รยีนเป็นสําคญั 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

2.3 กจิกรรมการเรยีนรูใ้ชบ้รบิทของสถานทีห่รอื

สถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในทอ้งถิน่ 

2.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนปฏบิตัแิละ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 

2.5 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในชุมชน 

2.6 กจิกรรมการเรยีนรูส้รา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความ

ตระหนกัต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 
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4.00 

 

1.54 

 

1.00 
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1.00 

 

มาก 

 

มาก 

 

มาก 

 

มาก 

 

3. ส่ือการเรียนรู้ 

3.1 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย 
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4.00 

 

1.00 

 

มาก 

4. การวดัและประเมินผล 

4.1 วดัและประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.2 วดัและประเมนิผลดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลาย 
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5 
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5 

 

4.30 

4.30 

 

1.54 

1.54 

 

มาก 

มาก 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2  

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 1  

1. ความเหมาะสมขององคป์ระกอบของแผนฯ 

1.1 แผนการจดัการเรยีนรูม้อีงคป์ระกอบทีส่าํคญั

ครบถว้นและสมัพนัธก์นั 

1.2 ความเหมาะสมของจดุประสงคก์บัมาตรฐาน

การเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

1.3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้หมาะสมกบัเน้ือหาสาระ 

1.4 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บัเน้ือหา 

1.5 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บักจิกรรม

การเรยีนรู ้
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

1.6 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

1.7 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

กจิกรรมการเรยีนรู ้
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4.30 
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0.58 

 

0.58 

 

มาก 

 

มากทีสุ่ด 

2. กระบวนกรจดัการเรียนรู้ 

2.1 กจิกรรมการเรยีนรูอ่้านแลว้เขา้ใจงา่ย 

สามารถปฏบิตัไิดต้ามแผน 

2.2 กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นผูเ้รยีนเป็นสําคญั 

2.3 กจิกรรมการเรยีนรูใ้ชบ้รบิทของสถานทีห่รอื

สถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในทอ้งถิน่ 

2.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนปฏบิตัแิละ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 

2.5 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในชุมชน 

2.6 กจิกรรมการเรยีนรูส้รา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความ

ตระหนกัต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 
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0.58 
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มาก 

 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 

 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 

 

3. ส่ือการเรียนรู้ 

3.1 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย 
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4.30 

 

0.58 

 

มาก 

4. การวดัและประเมินผล 

4.1 วดัและประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.2 วดัและประเมนิผลดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลาย 
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มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 2  

1. ความเหมาะสมขององคป์ระกอบของแผนฯ 

1.1 แผนการจดัการเรยีนรูม้อีงคป์ระกอบทีส่าํคญั

ครบถว้นและสมัพนัธก์นั 

1.2 ความเหมาะสมของจดุประสงคก์บัมาตรฐาน

การเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดั 

1.3 กจิกรรมการเรยีนรูเ้หมาะสมกบัเน้ือหาสาระ 

1.4 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บัเน้ือหา 

1.5 ความเหมาะสมของสื่อการเรยีนรูก้บักจิกรรม

การเรยีนรู ้

1.6 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

จดุประสงคก์ารเรยีนรู ้

1.7 ความเหมาะสมของการวดัและประเมนิผลกบั

กจิกรรมการเรยีนรู ้
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0.58 
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0.58 
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1.00 

 

0.58 

 

 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 

 

มากทีสุ่ด 

 

2. กระบวนการจดัการเรียนรู้ 

2.1 กจิกรรมการเรยีนรูอ่้านแลว้เขา้ใจงา่ย 

สามารถปฏบิตัไิดต้ามแผน 

2.2 กจิกรรมการเรยีนรูเ้น้นผูเ้รยีนเป็นสําคญั 

2.3 กจิกรรมการเรยีนรูใ้ชบ้รบิทของสถานทีห่รอื

สถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ในทอ้งถิน่ 

2.4 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนปฏบิตัแิละ

เรยีนรูจ้ากสภาพจรงิ 
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มากทีสุ่ด 

 

มากทีสุ่ด 

มาก 

 

มาก 
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ตาราง 29 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการประเมิน

ของผูเ้ช่ียวชาญ 

x� S.D. แปล

ความหมาย 

1 2 3 

2.5 กจิกรรมการเรยีนรูส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนมสี่วนรว่ม

ในชุมชน 

2.6 กจิกรรมการเรยีนรูส้รา้งใหผู้เ้รยีนเกดิความ

ตระหนกัต่อประเดน็ทางสิง่แวดลอ้ม 
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4.70 

 

4.00 

 

0.58 

 

1.00 

 

มากทีสุ่ด 

 

มาก 

3. ส่ือการเรียนรู้ 

3.1 สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย 
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4.00 

 

0 

 

มาก 

4. การวดัและประเมินผล 

4.1 วดัและประเมนิผลตามสภาพจรงิ 

4.2 วดัและประเมนิผลดว้ยวธิกีารทีห่ลากหลาย 
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ตาราง 30 ผลการประเมนิความสอดคลอ้งรายขอ้ (IOC) ความยากง่าย (p) อํานาจจาํแนก (r) และ

ความเชื่อมัน่ของแบบวดัการรูส้ ิง่แวดลอ้ม ดา้นความรูเ้กีย่วกบัสิง่แวดลอ้ม 

 

ขอ้ที ่

ผลการประเมินของ

ผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล

ความหมาย 

ค่าความ

ยากง่าย 

อาํนาจ

จาํแนก 

1 2 3 

1 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.34 0.29 

2 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.71 0.39 

3 1 0 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.89 0.23 

4 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.63 0.55 

5 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.66 0.29 

6 0 1 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.73 0.35 

7 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.34 0.35 

8 0 1 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.18 0.23 

9 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.24 0.29 

10 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.66 0.48 

11 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.11 0.16 

12 0 1 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.73 0.23 

13 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.27 0.23 

14 0 1 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.39 0.39 

15 0 1 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.24 0.42 

16 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.40 0.35 

17 1 1 0 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.29 0.19 

18 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.74 0.45 

19 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.37 0.42 

20 1 0 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.61 0.32 
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ดา้นจรยิธรรมสิง่แวดลอ้ม 

 

ขอ้ที ่

ผลการประเมินของ

ผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล

ความหมาย 

ค่าความ

ยากง่าย 

อาํนาจ

จาํแนก 

1 2 3 

1 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.58 0.58 

2 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.73 0.42 

3 1 0 1 2 0.67 สอดคลอ้ง 0.84 0.26 

4 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.81 0.32 

5 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.79 0.35 

6 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.76 0.35 

7 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.37 0.29 

8 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.82 0.35 

9 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.73 0.35 

10 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.45 0.45 

ค่าความเชื่อมัน่ของแบบวดัเท่ากบั 0.69 

ดา้นทกัษะทางสตปัิญญาดา้นสิง่แวดลอ้ม 

 

ข้อท่ี 

ผลการประเมินของ

ผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล

ความหมาย 

ค่าความ

ยากง่าย 

อาํนาจ

จาํแนก 

1 2 3 

1 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.67 0.36 

2 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.79 0.42 

3 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.90 0.27 

4 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.82 0.28 

5 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.44 0.47 

6 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.61 0.48 

7 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.60 0.31 
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ตาราง 30 (ต่อ) 

 

ข้อท่ี 

ผลการประเมินของ

ผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล

ความหมาย 

ค่าความ

ยากง่าย 

อาํนาจ

จาํแนก 

1 2 3 

8 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.76 0.42 

9 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.35 0.12 

10 1 1 1 3 1.00 สอดคลอ้ง 0.36 0.19 

ค่าความเชื่อมัน่ของแบบวดัเท่ากบั 0.61 
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ตาราง 31 ผลการประเมนิความสอดคลอ้งของแบบสอบถามความคดิเหน็ของผูเ้รยีนทีม่ต่ีอการ

จดัการเรยีนรูใ้นหลกัสตูร  

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการ

ประเมินของ

ผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล

ความหมาย 

1 2 3 

ด้านเน้ือหา/สาระการเรียนรู้ 

1. การนําบรบิทในจงัหวดัระยองมาเชื่อมโยงกบัเน้ือหา

ในบทเรยีน ทําใหน้กัเรยีนเกดิการเรยีนรูท้ีด่ขี ึน้ 

2. เน้ือหาทําใหผู้เ้รยีนเหน็ความสาํคญัของ

ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

3. เน้ือหาทําใหเ้กดิแนวทางในการแกไ้ขปัญหา

สิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

4. เน้ือหาสามารถนําไปปรบัใชใ้นชวีติประจาํวนัได ้

5. เน้ือหาส่งเสรมิใหเ้กดิเจตคตทิีด่ต่ีอประเดน็ทาง

สิง่แวดลอ้ม 

6. สามารถเชื่อมโยงเน้ือหาจากสถานการณ์ในทอ้งถิน่

ไปสู่ระดบัชาตไิด ้

7. เน้ือหาส่งเสรมิแนวทางในการปฏบิตัตินทีเ่หมาะสม

ต่อสิง่แวดลอ้ม 
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สอดคลอ้ง 
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สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 

8. กจิกรรมมคีวามหลากหลายเช่น  การสาํรวจ การ

ทดลอง การออกแบบโครงงาน การพฒันาชิน้งาน 

9. กจิกรรมส่งเสรมิใหเ้กดิเรยีนรูแ้ละลงมอืปฏบิตัจิาก

สถานการณ์จรงิในทอ้งถิน่ 

10. นกัเรยีนใชข้อ้มลูหรอืหลกัฐานทีม่อียูใ่นทอ้งถิน่ใน

การออกแบบหรอืดาํเนินกจิกรรมการเรยีนรู ้
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ตาราง 31 (ต่อ) 

 

ประเดน็ท่ีพิจารณา 

ผลการ

ประเมินของ

ผูเ้ช่ียวชาญ 

 
• R 

 

IOC 

แปล 

ความหมาย 

1 2 3 

11. กจิกรรมช่วยส่งเสรมิใหเ้กดิทกัษะการคดิ วเิคราะห์

และแกปั้ญหาสิง่แวดลอ้มในทอ้งถิน่ 

12. นกัเรยีนสามารถสรปุความรูไ้ดด้ว้ยตนเอง 

13. เวลาทีใ่ชใ้นแต่ละกจิกรรมมคีวามเหมาะสม 
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3 

1.00 

1.00 

1.00 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

ด้านส่ือการเรียนรู้ 

14. สื่อการเรยีนรูม้คีวามเหมาะสมกบัเน้ือหา 

15. สื่อการเรยีนรูม้คีวามหลากหลาย น่าสนใจ 

16. สื่อการเรยีนรูช่้วยใหน้กัเรยีนเขา้ใจเน้ือหาไดด้ขีึน้ 
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1.00 

1.00 

1.00 

 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

ด้านการวดัและประเมินผล 

17. นกัเรยีนมสี่วนรว่มในการประเมนิผลงานของ

ตนเองและของเพื่อน 

18. การวดัและประเมนิผลสอดคลอ้งกบัเน้ือหา 

19. ครใูชว้ธิกีารวดัและประเมนิผลทีห่ลากหลาย 

20. ครชูีแ้จงวธิกีารวดัและประเมนิผลใหท้ราบก่อน

เรยีน 
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1.00 
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สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 

ใบรบัรองการทาํวิจยัในมนุษย ์
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ภาคผนวก ฉ 

ตวัอย่างภาพประกอบกิจกรรมการเรียนรู้ 
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การลงพืน้ทีส่าํรวจระบบนิเวศในโรงเรยีน 

 

 

การทํากจิกรรมกลุ่มเพื่อสรา้งโซ่อาหารและสายใยอาหาร 
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นกัเรยีนรว่มกนัสงัเกตและอภปิรายระบบนิเวศในขวด 

การนําเสนอผลงานการออกแบบแผนงานปัญหาสิง่แวดลอ้ม



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ช 

ตวัอย่างผลงานนักเรียน 
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ตวัอยา่งแผนทีร่ะบบนิเวศของจงัหวดัระยอง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ตวัอยา่งโปสเตอรร์ณรงคล์ดการปล่อยแก๊สคารบ์อนไดออกไซดใ์นโรงเรยีน 
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ตวัอยา่งการเขยีนโครงการ 
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ตวัอยา่งใบกจิกรรม 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวติัย่อผูวิ้จยั 
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ประวติัย่อผูวิ้จยั 

ชื่อ ชื่อสกุล    นางสาวธรีดา หลงศริ ิ 

วนัเดอืนปีเกดิ    12 มกราคม 2528  

สถานทีเ่กดิ    อําเภอเมอืง จงัหวดัอุบลราชธานี  

สถานทีอ่ยู่ปัจจบุนั   86/2 หมู่ 3 ตําบลทบัมา อําเภอเมอืง  

จงัหวดัระยอง 21000 

 ประวตักิารศกึษา 

พ.ศ. 2546  ชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย 

 จาก โรงเรยีนระยองวทิยาคม จงัหวดัระยอง 

พ.ศ. 2549  วทิยาศาสตรบ์ณัฑติ (วทิยาศาสตรก์ารแพทย)์  

จาก มหาวทิยาลยับูรพา 

พ.ศ. 2551  ประกาศนียบตัรบณัฑติวชิาชพีคร ู

จาก มหาวทิยาลยับูรพา 

พ.ศ. 2561  การศกึษาดุษฎบีณัฑติ (วทิยาศาสตรศกึษา)  
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