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กุลธร  เสนหา.  (2549).  ความสัมพันธระหวางปจจยัดานผูเรียนและดานครอบครัวกบั 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3.   

 ปริญญานิพนธิ์  กศ.ม.  (การวัดผลการศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย   
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 การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพนัธระหวางปจจัยดานผูเรียน  ไดแก   

ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน  

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง กับผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  และหาคาน้าํหนักความสาํคัญของปจจยัดานผูเรียนและดานครอบครัว

ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่  3  ปการศึกษา  2548  สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน  

กรุงเทพมหานคร  เขต 1  จาํนวน  780  คน  ซึ่งไดมาจากการสุมแบบสองขั้นตอน  เครื่องมือที่ใชใน 

การวิจยั ไดแก  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  แบบทดสอบความถนัดดาน

ตัวเลข  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน

และการสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  ซึง่มีคาความเชือ่มั่นเทากับ  .7812 , .8533 , 

.9128 , .9396 , .9369  และ  .9200  ตามลําดับ  สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูลคือ  สหสัมพันธ

พหุคูณและการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ 

 

 ผลการวิจยัพบวา 

 1.  ปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข    เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   

ความรับผิดชอบตอการเรียน  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร   

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  และเจตคติตอครูผูสอน มีความสัมพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  สวนปจจยัดานครอบครัว  ไดแก  

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง มีความสัมพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางความถนัดดาน

ตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน  และการสงเสริม

การเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  มคีาเทากับ  .707  

ซึ่งมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01  โดยตวัแปรปจจัยทัง้หมดทีก่ลาวมา  รวมกนัอธิบายความ

แปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนไดรอยละ 50.0 



 2.  ปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและ 

ความรับผิดชอบตอการเรียน  สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยความถนัดดานตัวเลขสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรมากที่สุด  สวนเจตคติตอครูผูสอนและปจจยัดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครองสงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางไมมนีัยสําคัญทางสถิติ     
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 The  purposes  of  this  research  were  to  study  the  relationship  between some 

factors  which were  the  numerical  aptitude,  attitude  towards  mathematics,  learning  

responsibility,  attitude  towards  teacher,   the  parents’  support  in  mathematics learning   

and  achievement  of  mathematics,  and  to  find  the  beta  weight  of  the  factors  of  

student  and  family  that  affects the  achievement  in  mathematics.  The  samples  

consisted of  780  Mathayom  Suksa  III students  of the  academic  year  in  2005  from  the  

basic  education  Commission  Bangkok  Province  Area I,  selected  by  using  the  two – 

stage  random  sampling.  The  tools  used  in  the  research  were  the    achievement  in  

mathematics test,  numerical  aptitude test,  and the  questionnaires  of  the attitude  

towards  mathematics,  learning  responsibility,  attitude  towards  teacher and  the  parents’  

support  in  mathematics learning.  The  reliability  of  each  tools  were  .7812,  .8533,  

.9128,  .9396,  .9369  and  .9200  respectively.  The  data  were  analyzed  by  using  

multiple  correlation  and  multiple  regression. 

 The  result  of  this  study  were  shown  that : 

 1.  The  numerical  aptitude,  attitude  towards  mathematics,  learning  

responsibility  had  positive  related  to  the   achievement  of  mathematics  which were  

statistical  significance  at  .01 level.  Attitude  towards  teacher  had  positive  related  to  

achievement  of  mathematics  which was  statistical  significance  at  .05 level.   

The  parents  support  in  mathematics learning  had  related  to  achievement  of  

mathematics  which was non  statistically  significant.  The  multiple  correlation  coefficient  

between  the  numerical  aptitude,  attitude  towards  mathematics,  learning  responsibility,  

attitude  towards  teacher,  the  parents’  support  in  mathematics learning  and  the  

achievement  in  mathematics  was .707 which were statistically  significant  at  .01 level.   



All of them could    explained   the  variance of the achievement  in  mathematics  at  50.00  

percent. 

 2.  The score  weight  of  numerical  aptitude,  attitude  towards  mathematics  and  

learning responsibility  contributed  positively  to    the  achievement  in  mathematics  which 

were  statistically  significant  at  .01 level .  Attitude  towards  teacher  and  the  parents’  

support  in  mathematics learning  contributed  to the  achievement  in  mathematics  which 

were not  statistically  significant.  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ความสัมพันธระหวางปจจยัดานผูเรียนและดานครอบครัวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปริญญานิพนธ 

ของ 

กุลธร  เสนหา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒ  เพื่อเปนสวนหนึง่ของการศึกษา 

ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

เมษายน  2549 
 



ปริญญานิพนธ 

เร่ือง 

ความสัมพันธระหวางปจจยัดานผูเรียนและดานครอบครัวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

 

ของ 

นางสาวกุลธร  เสนหา 

 

ไดรับอนุมัติจากบัณฑิตวทิยาลัยใหนับเปนสวนหนึง่ของการศึกษาตามหลักสูตร 

ปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต  สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา   

ของมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 

...............................................................คณบดีบัณฑิตวทิยาลัย 

(ผูชวยศาสตราจารย  ดร.เพญ็สิริ  จีระเดชากุล) 

วันที่         เดอืน   เมษายน  พ.ศ.  2549 

 

.............................................................ประธานควบคุมปริญญานพินธ 

    (รองศาสตราจารย ชูศรี  วงศรัตนะ)  

 

.............................................................กรรมการควบคุมปริญญานพินธ 

   (รองศาสตราจารย นิภา  ศรีไพโรจน) 

 

.............................................................กรรมการที่แตงตั้งเพิ่มเติม 
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ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จได   เนื่องดวยความกรุณาอยางยิ่ง  จากรองศาสตราจารย   

ชูศรี  วงศรัตนะ  ประธานควบคุมปริญญานิพนธ  และรองศาสตราจารยนิภา  ศรีไพโรจน  กรรมการ

ควบคุมปริญญานพินธ  ที่ไดกรุณาใหความรู  คําแนะนาํ  ขอคิดเหน็  ตลอดจนการแกไขขอบกพรอง

ตางๆ  อันเปนประโยชนอยางยิ่งในการปรับปรุงแกไขกอนที่จะเปนปริญญานิพนธฉบับสมบูรณนี้  

ผูวิจัยจงึขอกราบพระคณุเปนอยางสูงไว  ณ  โอกาสนี ้

 ขอกราบขอบพระคุณ  อาจารย ดร. สุวพร  เซ็มเฮง  และผูชวยศาสตราจารย ดร. องอาจ  

นัยพัฒน  ที่เปนกรรมการในการสอบปริญญานพินธและไดใหคําแนะนาํเพิ่มเติมเพื่อให 

ปริญญานิพนธฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งขึน้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ  อาจารย  ดร. ละเอียด  รักษเผา  ผูชวยศาสตราจารยวัญญา   

วิศาลาภรณ    อาจารยชวลติ  รวยอาจิณ    ดร. เรวดี  กระโหมวงศ  ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  

แสนคําเครือ   อาจารยมณฑริา  จารุเพง็  อาจารยพนิดา  พลสุธรรม   อาจารยสุพัฒน  พลสธุรรม   

และอาจารยวรรณรัตน  โปษกานนท  ที่ไดกรุณาสละเวลาอันมีคาเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบ   

ใหขอคิดเห็น  ขอเสนอแนะในการปรับปรุงเครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนอยางด ี

 ขอกราบขอบพระคุณผูบริหารโรงเรียน  คณะครูและนกัเรียนกลุมตัวอยางที่ใหความรวมมือใน

การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยเปนอยางดี 

 ขอขอบคุณอาจารยเสกสรร  ดํากระบี่    อาจารย ดร. นิคม  ตังคะพิภพ   อาจารย ดร.  เสกสรร

ทองคําบรรจง   คุณธีรพร  เอือ้เฝอ   คุณมรรจณา  จนิดาวงศ  คุณมาล ี ลัภกิตโร  คุณจันทจิรา  เสถยีร  

คุณพงษธร  พฤกษศรีรัตน   คุณวิยดา  ซอนขํา  และคณุเกษราภรณ   เต็งมีศรี  ที่ใหความชวยเหลือ 

ในการดําเนนิการตางๆ    และขอขอบคุณพี่  เพื่อน  ปริญญาเอกและปริญญาโท  ทีศึ่กษาใน 

ภาควิชาการวดัผลและวิจัยทางการศึกษา  เจาหนาทีห่อสมุด  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ  รวมถึง

คณะกรรมการนิสิตระดับบัณฑิตศึกษา  มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ  ปการศึกษา  2547  

ที่ไดแลกเปลี่ยนความรู และใหกําลงัใจกนัดวยดีเสมอมา 

 ความสาํเรจ็ในครั้งนี ้ ผูวิจัยขอนอมรําลึกและบูชาพระคุณบิดา  มารดา  บูรพคณาจารย  และ

ผูมีพระคุณทกุทาน  ที่ใหการสนับสนนุ   ชวยเหลือและใหการอบรมสั่งสอนผูวิจยัตลอดมา 

      

        กุลธร   เสนหา 
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 ปจจุบันสงัคมโลกไดเปลี่ยนแปลงไปเปนสงัคมโลกแหงขอมูลขาวสารและเทคโนโลย ี  

ซึ่งมีอิทธิพลและมีบทบาทตอการพัฒนาประเทศ  ความเจริญกาวหนาทางวทิยาการตางๆ  ของโลก 

ยุคโลกาภิวฒัน  มีผลตอการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและเศรษฐกิจของทุกประเทศรวมทั้งประเทศไทย  

จึงตองปรับปรุงหลกัสูตรการศึกษาที่มุงใหผูเรียนคิดเปน  ทาํเปน  แกปญหาเปน  และมีพัฒนาการ 

ทุกดานทั้งทางดานสติปญญา  อารมณ  สังคมและรางกาย  เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายของการศึกษา 

ข้ันพืน้ฐาน  พทุธศักราช  2544  ที่ตองการสรางคนไทยใหเปนคนดี  มปีญญา  มีความสุข   

(กระทรวงศึกษาธิการ.  2545: 1)  เชนเดยีวกับแผนพฒันาเศรษฐกจิและสังคมแหงชาติ  ฉบับที่  9  

(พ.ศ.  2545-2549)  มุงเนนแนวคิดทีย่ึด  “คนเปนศนูยกลางของการศึกษา”  ในทกุมิติอยางเปนองครวม  

เปดโอกาสใหทุกคนสามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต  เพื่อพรอมรับการเปลี่ยนแปลง  สามารถปรับตัวได

อยางรวดเร็วและกาวสูระบบเศรษฐกิจยุคใหมไดอยางเทาทนั  (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจ

และสังคมแหงชาติ.  2545: ก-ง)  

 การพัฒนาประเทศในปจจุบันตองอาศัยวทิยาการใหมๆ  หลายแขนง  ซึ่งคณิตศาสตรเปน

รากฐานของวทิยาการหลายสาขา  โดยเฉพาะวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี การจัดการศึกษาตั้งแต 

อดีตถึงปจจุบันจึงมีการบรรจุวิชาคณิตศาสตรในหลักสตูร  ทัง้นี้เปนเพราะวิชาคณติศาสตรเปนวชิา 

ที่เกีย่วของกับความคิด  กระบวนการและเหตุผล  ฝกใหคนคิดอยางมรีะบบ  เนื่องจากคณิตศาสตร 

มีบทบาทสาํคัญยิ่งตอการพฒันาความคิดและศักยภาพของบุคคลในดานความมีเหตุผล   

ความมีระบบและเปนระเบยีบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถี่ถวน  

รอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ  วางแผน ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถกูตองเหมาะสม  

(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.  2546: 1)  จะเหน็ไดวา  คณิตศาสตร 

เปนเครื่องมือในการศึกษาวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของ   

คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชวีิตใหดีข้ึน  นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนาคนใหเปนมนุษย 

ที่สมบูรณ  มคีวามสมดุลทัง้ทางรางกาย  จิตใจ  สติปญญา  อารมณ  และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนได

อยางมีความสขุ  (กองวิชาการ.  2545: 1) 

 เนื่องจากปจจบัุน  วทิยาการ  เทคโนโลยแีละการสื่อสารเจริญกาวหนาอยางรวดเร็ว  รวมทัง้

เกิดสภาพความกดดันและการแขงขันทางเศรษฐกิจ  ทําใหผูปกครองมีเวลาอยูกับสมาชิกในครอบครัว

นอยลงและความสัมพนัธตอกันหางเหนิมากขึ้น  ซึง่นับวนัจะทวีความรนุแรงจนมีผลกระทบตอ 
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การดําเนินชวีติของเด็กและเยาวชนทั่วไป (ธีระ  ชัยยุทธยรรยง.  2547: 16)  ซึง่สิ่งหนึ่งที่จะแสดงให

ทราบวาผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนและสามารถบรรลุจุดประสงคของการเรียนที่ต้ังไวมาก

นอยเพียงใดนัน้  คือ  การวัดและการประเมินผล  (พรอมพรรณ  อุดมสิน.  2538: 1)  ที่สามารถ

ชี้ใหเหน็ถงึคณุภาพทางการศึกษา  นัน่กคื็อ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  (เบญวล ี ไชยแสน.  2544: 1)       

เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดผลมีความเกี่ยวเนื่องกนั  ดังนัน้การประเมินตามสภาพ

จริง  ซึง่เปนการประเมินทักษะการคิด และการสะทอนใหเหน็ถงึสภาพปจจุบันของนักเรียนในการเรียน

วิชาคณิตศาสตร  ทัง้ในดานที่เปนสวนตัวของนักเรียนเองและสวนของบุคคลที่ใกลชดินักเรียนอยาง

ผูปกครอง  รวมทั้งสิง่ที่นกัเรียนสามารถปฏิบัติไดจริง  โดยวิธีการประเมินผลตามสภาพจริงจะเปด

โอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลและมีสวนรวมในการจัดกระบวนการเรยีนรูของตนเอง  

ซึ่งชวยพัฒนาการเรียนรูของตนเองไดอยางตอเนื่อง   

 จากการประเมินคุณภาพทางการศึกษาของกรมวิชาการ  ระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ป  2538-

2540  พบวา  คาเฉลี่ยของวิชาคณิตศาสตร  ป  2538  อยูที่  33.65  และป  2540  อยูที่  36.91  แสดงให

เห็นวาตองมีการปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร    (สํานกังานคณะกรรมการการศึกษา

แหงชาติ.  2543: 13)   และในการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับนานาชาติมีความแตกตาง

จากโอลิมปกวชิาการ ซึ่งเปนการประเมนิผลของ  IEA  หรือสมาคมนานาชาติเพื่อการประเมิน

ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา  (The  International  Association  for  the  Evaluation  of  Education  

Achievement)  ในโครงการ  TIMSS  (The  Thrid  International  Mathematics  and  Science  

Study)  โดยการประเมนิผลจากกลุมตัวอยางที่เปนตวัแทนของประชากร  ซึง่พบวา  ในระดับมธัยมศึกษา  

(เกรด  7  และ  8)  ของไทยยงัอยูในกลุมที่ตํ่ากวาประเทศเกาหล ี สิงคโปรและญี่ปุน  จากผลของการ

อันดับความสามารถในการแขงขันของ  The  International  Institute  for  Management  

Development  (IMD)  ในป  2541  พบวา  ประเทศที่มีขีดความสามารถในการแขงขัน  3  ประเทศ 

ไดแก สหรัฐอเมริกา สิงคโปรและฮองกง สําหรับประเทศไทย อยูอันดับที่ 39 ตกจาก 

ป 2540  ซึ่งอยูในอันดับที่  29  โดยต่ํากวาประเทศสวนใหญในแถบอาเซียน   

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต.ิ  2543: 15-17)  เชนเดียวกับการประเมนิคณุภาพการศึกษา

ของกรมวิชาการของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่  3  ปการศึกษา  2540  พบวา  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตร   มีเพียง  39.91  จากคะแนนเต็ม  100  คะแนน  (คณะกรรมการปฏิรูประบบบริหาร

การศึกษา.  2542: 38)  และจากการรายงานผลการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติ   

โดยสํานกังานทดสอบทางการศึกษา  กระทรวงศกึษาธิการ  เร่ืองผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน  (GAT)   
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ปการศึกษา  2545  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3 พบวา  ในวชิาคณิตศาสตร  คะแนนเต็มของ

แบบทดสอบคือ 40 คะแนน  มีคะแนนเฉลีย่รอยละ  39.070  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  6.063  ซึง่ทาง

สํานักทดสอบทางการศึกษาไดแบงระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวคือ  ปรับปรุง  รอยละ  43.271   

พอใช  รอยละ  48.948  และดี  รอยละ  7.781  (สํานักงานทดสอบทางการศึกษา. 2548: ออนไลน)  

ซึ่งสามารถสรุปไดวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  มีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตรอยูในระดับตํ่ากวาเกณฑที่คาดหวัง 

 จากการประเมินคุณภาพการศึกษาดงักลาวขางตน  ทําใหทราบวา  ปญหาสําคัญในการ

จัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรคือ  นกัเรียนมทีักษะหรือความสามารถในการเรียนคณิตศาสตร 

อยูในระดบัตํ่า  จงึควรศึกษาวามีปจจัยใดบางทีม่ีความสมัพนัธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร

ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน  เพื่อเปนแนวทางในการพฒันาศกัยภาพนกัเรียนใหสงผลตอการเรยีน 

วิชาคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น  โดยการจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพตองคํานงึถงึผูเรียน

เปนสาํคัญ  นอกเหนือจากการทราบวา  นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงหรือตํ่า  ซึ่งจาํเปน 

ตองทราบสาเหตุทีท่ําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกนั  เนื่องจากผูเรียนแตละคนมีความสามารถ

ในการรับรูและตอบสนองไมเทากัน  ครูผูสอนจึงควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  ซึ่งสิ่งที่ทาํใหผูเรียน

แตกตางกนันัน้มีอิทธิพลภายในและภายนอก  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2527: 23)  

อิทธิพลภายใน  ไดแก  โครงสรางของรางกายและโครงสรางของสมอง  สวนอิทธพิลภายนอก  ไดแก   

ส่ิงแวดลอมทีผู่เรียนไดสัมผัส   

 ในการเรียนวชิาคณิตศาสตรก็เชนเดยีวกบัวิชาอืน่ๆ  คือ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  

นอกจากจะเปนความสามารถดานสติปญญาแลว  องคประกอบที่อยูนอกเหนือจากความสามารถ 

ดานสติปญญาก็มีสวนสาํคญั  ดังที่  แกริสันและแมคโดนาล  (อุทุมพร  เคลือบคนโท.  2540: 2; อางองิจาก  

Garison  and  Mcdonal.  1964: 264-265)  กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของ

นักเรียนไมดี  เนื่องจากสาเหตุดานสติปญญา  เชน  ความสามารถทางการเรียน  ดานตัวเลข  ดานเหตุผล  

ความสามารถในการแกปญหาและสาเหตุที่ไมใชดานสติปญญา  เชน ขาดแรงจงูใจ  ขาดความรับผิดชอบ  เปนตน   

 การจัดการเรียนการสอน  เพือ่ใหมีคุณภาพทางการศึกษาหรือใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ที่สูงขึน้  จากการศึกษางานวิจัยของหลายทาน  ปจจัยดานสติปญญา  อันไดแก  ความถนัดดานตวัเลข   

มีความสัมพนัธทางบวกกบัผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณิตศาสตร  (ทพิวรรณ  วงัเยน็.  2541: 13-22) 

 นอกจากความถนัดดานตวัเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรยังเปนอีกปจจยัหนึ่งที่สงผลใหเกดิผลสําเร็จ

ในการเรียนรู  ซึ่งวิชาคณิตศาสตรสวนมากมีเนื้อหาเปนนามธรรม  ทําใหนักเรียนตองการเวลาที่ 

จะทําความเขาใจเนื้อหา  ซึง่นกัเรียนที่เรียนเกงก็สามารถเขาใจไดรวดเร็วและไมมีปญหาในการเรยีน   
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แตสําหรับนักเรียนที่เรียนออนจะมีความคดิวา  วิชาคณิตศาสตรเปนวชิาทีย่ากและมีความรูสึกไมชอบ

วิชาคณิตศาสตร  จากการศกึษาของนักวจิัยหลายทานพบวา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

มีความสมัพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  (วิโชติ  พงษศิริ.  2540: 44)  ซึ่งสอดคลองกับ  

เอนก  เตชะสุข (2542: 80)  กลาววา  นกัเรียนที่มเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดีจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงดวย  ดังนัน้การเสริมสรางเจตคติจึงเปนสวนที่สําคัญ 

 องคประกอบทีม่ีผลตอความสําเร็จทางการเรียนของนักเรยีนไมไดข้ึนอยูกับพฤตกิรรมการเรียน

หรือวิธีการเรียนเพยีงอยางเดียว  เจตคติของนักเรียนที่มตีอครูผูสอนก็เปนปจจัยที่สําคัญอีกปจจัยหนึง่  

ดังเชน  วิชัย วงษใหญ  (2526: 20)  ไดเสนอแนวคิดซึ่งพอสรุปไดวา  เจตคตหิรือความรูสึกของนักเรียน

ที่มีตอครูผูสอนคณิตศาสตรมีผลตอความสําเร็จในการเรียนของนักเรยีนเชนกนั  เชนเดียวกับขอคิดเห็น

ของสุรางค  จันทนเอม  (2529: 49)  กลาวถงึความลมเหลวในการเรียนของนกัเรียนวา  สวนหนึง่ไดรับอิทธพิล

มาจากการมีเจตคติที่ไมดีตอครูผูสอนและวิชาที่เรียน  เพราะทําใหนักเรยีนไมสบายใจและไมต้ังใจเรียน

ซึ่ง  วทิยา  นาควัชระ (2529: 28)  ไดใหความเห็นเพิ่มเตมิวา  ความศรทัธาในตัวครูของนักเรียน   

เปนสาเหตุอยางหนึง่ทีท่าํใหผูเรียนเกิดความสนใจในวิชาที่ครูสอน 

 นอกจากความถนัดดานตวัเลข  เจตคติตอวชิาคณิตศาสตรและเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  

ในการจัดการเรียนการสอนทีม่ีจุดมุงหมายใหผูเรียนมีจริยธรรมในการเรียนดวยคือ  ความรับผิดชอบตอ

การเรียน ซึง่ถอืวาเปนสิ่งสาํคัญที่ครูผูสอนควรปลูกฝงใหนักเรียนมีความรับผิดชอบ  โดยการสอดแทรกใน

กิจกรรม การเรียนการสอน  จากการศึกษางานวิจัยของ  เอกวิทย  โทปุรินทร  (2546: 47-66)  กลาวไววา   

ความรับผิดชอบตอการเรียน  เปนลกัษณะของบุคคลทีม่ีความขยนัหมั่นเพียร  กระทําหนาที่ดวย 

ความเอาใจใสจนประสบความสําเร็จและยอมรับผลการกระทาํนัน้  พรอมแกไขและปรับปรุงอยูเสมอ  

และถวิล  จันทรสวาง  (2545: 11-15)  แสดงใหเห็นวา  ความรับผิดชอบสามารถปลูกฝงใหเกิดขึ้นได  

ทั้งนี้สามารถสงัเกตไดจากการพยายามทาํงานที่ไดรับมอบหมายใหเสร็จทันและสงตามเวลาทีก่ําหนด  

ใครครวญงานที่ทาํเพื่อใหถกูตอง  สมบูรณ  มีความตัง้ใจในการใฝหาความรูดวยความขยันหมั่นเพยีร  

ดังนัน้จึงควรปลูกฝงใหนักเรียนมีความรับผิดชอบ 

 อยางไรก็ตามจะเหน็ไดวาสวนสําคัญตอนักเรียนที่สงผลใหนกัเรยีนประสบความสาํเร็จในการเรียน

อีกประการหนึ่งก็คือ  บิดา  มารดา  หรือผูปกครอง  ซึ่งเปนผูที่มีความใกลชิดและผูกพันกับนักเรียน  โดย

บทบาทของผูปกครองในการสงเสริมการเรียนมีความสาํคัญมากตอความสาํเร็จของนกัเรียน  ซึง่สาเหตุ

ที่นกัเรียนมีผลการเรียนต่าํ  เนื่องจากบิดา  มารดา  ไมสนใจ  ไมสนับสนุนการศึกษาเทาที่ควร  ไมมผูี

แนะนาํสงเสรมิการเรียนที่บาน  ฐานะทางบานยากจน  และการที่ผูปกครองมีเวลาใหกับนักเรียนมาก

จะมีโอกาสชวยเหลือแนะแนวทางและควบคมุการเรียนของนักเรียนไดมากกวา  (พัชรี  วรจรัสรังสี และ 

ซอนกลิน่  วิรัตนโยสนิทร. 2539: 102-103; อางอิงจาก  กองวิชาการ.  2529.)  แสดงใหเห็นวา  ปญหา
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ทางการเรียนของนักเรียนมสีาเหตหุนึง่มาจากผูปกครอง  ดังนั้นผูปกครองจึงเปนบุคคลสําคัญที่จะชวย

ใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนยิง่กวา  ความถนดัดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   

เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตรและความรับผิดชอบตอการเรียน  ที่ลวนแลวแตเปนปจจัยที่สงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนทัง้สิน้   การที่ผูปกครองสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรใหนกัเรียนไดรับความรู  สนบัสนุนอุปกรณ  ส่ือทีม่ีสวนชวยใหนักเรียนมีทกัษะทาง

คณิตศาสตรเพิ่มมากขึ้น   การจัดสภาพแวดลอมภายในบานที่เอื้อตอการเรียนรู  รวมทั้งความเอาใจใส

ดูแล  ติดตามผลการเรียนและชวยสงเสริม  ใหกําลงัใจใหนกัเรียนมีความกลาทีจ่ะแสดงออกในสิ่งที่

ถูกตองทั้งความคิดและการกระทาํ และใชเวลาวางใหเกดิประโยชน 

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยั  ดังทีก่ลาวมาเหน็ไดวา  ความสําเร็จในการเรียนของนักเรียน

มีความเกี่ยวของกับปจจยัหลายดาน  ดังนั้นผูวิจัยจงึสนใจศึกษาตัวแปรปจจัยเชิงสาเหตุดานผูเรียน  

ไดแก  ความถนัดดานตวัเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน

คณิตศาสตร  และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรเฉพาะดานของตัวนกัเรียน  เพื่อเปนขอสนเทศและเปนแนวทาง

ในการปรับปรุงพฒันาการเรียนการสอนวชิาคณิตศาสตร  ชั้นมธัยมศกึษาปที ่3  ใหเปนไปในทางที่เหมาะสม  

อันจะสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรสูงขึ้นตอไป 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานผูเรียน  ไดแก ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  กบัผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

 2.  เพื่อศึกษาน้ําหนกัความสําคัญของปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

 

ความสําคัญของการวิจัย 
 วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่มคีวามสาํคัญตอการพัฒนาความคิดและศกัยภาพของนกัเรียน  

ซึ่งในปจจุบันพบวา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า  ดังนัน้ความสาํคัญของ

การวิจยัครัง้นีจ้ะทาํใหทราบวา  ความถนดัดานตัวเลข   เจตคตติอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน   



 6

เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตรและการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  มีความสมัพนัธกบั

ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวิชาคณิตศาสตรหรือไม  มีปจจัยใดบางที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  อันจะเปนประโยชนและเปนแนวทางสําหรับครูผูสอน

วิชาคณิตศาสตรและผูเกี่ยวของไดนําผลการวิจยัไปประยุกตใช  ในการสงเสริมปจจยัดังกลาวใหเกดิขึ้น

ในตัวนกัเรียนในลักษณะที่เหมาะสม  อันจะสงผลตอการปรับปรุง  สงเสริมและพัฒนานักเรียนใหมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรที่ดีข้ึนตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

 ประชากร  
ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2  

ปการศึกษา 2548   สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร เขต  1     

ซึ่งมีจํานวนโรงเรียน 39 โรงเรียน   จํานวนหองเรียน 367 หองเรียน  และมีจํานวนประชากรทั้งสิ้น  

16,803 คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาชัน้ปที ่ 3  ภาคเรียนที ่2 

ปการศึกษา  2548  สังกัดสาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต  1     

จํานวน  11 โรงเรียน   และมนีักเรียนจํานวน   780  คน  ซึ่งไดมาโดยวธิีสุมแบบสองขั้นตอน   

(Two-Stage Random  Sampling)   
 
 ตัวแปรที่ศกึษา 
  1.  ตัวแปรอิสระ (Independent  Variable)  ไดแก 

   1.1  ปจจยัดานผูเรียน  คือ 

    1.1.1  ความถนัดดานตวัเลข 

    1.1.2  เจตคตติอวิชาคณติศาสตร 

    1.1.3  ความรบัผิดชอบตอการเรียน 

    1.1.4  เจตคตติอครูผูสอนคณิตศาสตร 

   1.2  ปจจยัดานครอบครัว  คือ 

    1.2.1  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

  2.  ตัวแปรตาม (Dependent  Variable) ไดแก  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง ความรู  ความเขาใจ  การนําไปใช

และวิเคราะห  ในการคํานวณและอธิบายเหตุผลเกี่ยวกับการฝกทกัษะการคิดคํานวณ  การแกโจทยปญหา

และใหเหตุผลของแตละบุคคลที่ประเมินไดจากแบบทดสอบ  หลังการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งวัดจาก   

คะแนนแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  (พืน้ฐาน)  ของนักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที่  3  

ภาคเรียนที ่ 1  ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พทุธศกัราช  2544  กระทรวงศกึษาธิการ ประกอบดวย

เนื้อหาจํานวน  3  หนวยการเรียนรู  ไดแก  ปริมาตรและพื้นที่ผิว  ระบบสมการเชงิเสนและความคลาย  

โดยใชแบบทดสอบที่ผูวิจยัสรางขึ้นตามตารางวิเคราะหหลักสูตร  เพื่อวดัความสามารถดานสติปญญา

ในการเรียนวชิาคณิตศาสตรตามแนวคิดของวิลสัน  

 2.  ปจจัยดานผูเรียน  หมายถึง  ตัวแปรปจจัยที่เกี่ยวกับลักษณะของนักเรียนแตละคน    

ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียนและเจตคติตอ

ครูผูสอนคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

  2.1  ความถนัดดานตัวเลข  หมายถงึ  ความสามารถในการคิดคํานวณตัวเลขดวย

วิธีการทางคณิตศาสตรพื้นฐานอยางรวดเร็วถูกตองและแมนยาํ  มีทกัษะในการคดิคํานวณทาง

คณิตศาสตรและมีความคิดรวบยอดในวธิกีารทางคณิตศาสตร  สามารถพิจารณาความสัมพนัธของ

ตัวเลขไดอยางถูกตอง  ในการวิจัยนี้ใชแบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลข  โดยมีลักษณะโครงสรางตามแนว

ทฤษฎีของเทอรสโตน  ประกอบดวย 

   2.1.1  ดานตัวเลขอนุกรม   เปนการวัดความสามารถของนกัเรียนในการหาระบบ

ความสัมพันธ   กฎเกณฑหรือการเปลี่ยนแปลงของลําดบัตัวเลขที่กาํหนดใหในชุดใดชุดหนึง่  ทัง้แนวตั้ง

และแนวนอน 

   2.1.2  ดานคณิตศาสตรเหตุผล เปนการวัดความสามารถของนกัเรยีนในการเขาใจ

หลกัการ  หลักเกณฑ  เหตุผล  วิธีการ  การแปลความหมาย  การเปรยีบเทยีบและการคิดอยางเปนเหตุเปนผล   

  2.2  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ความรูสึกหรือความคิดเห็นที่แสดงออก 

ในลักษณะชอบ  ไมชอบ  หรือเฉยๆของนักเรียนทีม่ีตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เกี่ยวกับความสําคัญ 

เนื้อหาและคุณประโยชนของวชิาคณิตศาสตร  หลงัจากที่มปีระสบการณในการเรยีนการสอนวิชาคณิตศาสตร   

ซึ่งวัดไดจากแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

  2.3  ความรบัผิดชอบตอการเรยีน  หมายถงึ  ความตั้งใจในการทาํงานที่ไดรับ

มอบหมายหรือปฏิบัติกิจกรรมในการเรียนคณิตศาสตรดวยความเอาใจใส  ขยนัหมัน่เพยีร  อดทนตอสู

กับอุปสรรค ไมยอทอ  ทําหนาที่ของตนตามที่ไดรับมอบหมาย  ควบคุมตนเองได  เมื่อมีปญหาหรือไม

เขาใจบทเรียนก็พยายามศึกษาคนควา  ซกัถามใหเขาใจ  มกีารฝกฝนโดยการทาํแบบฝกหัดอยาง
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สม่ําเสมอ  และเมื่อทําแบบฝกหัดผิดก็พยายามแกไขใหถูกตองดวยตนเอง  ซึ่งวัดไดดวยแบบสอบถามวัด

ความรับผิดชอบตอการเรียน 

  2.4  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  หมายถึง  ความรูสึกหรือความคิดเหน็ที่

แสดงออกในลกัษณะชอบ   ไมชอบหรือเฉยๆของนักเรยีนที่มีตอครูผูสอนคณิตศาสตร  ในลักษณะ

พฤติกรรมของครูที่ปฏิบัติตอนักเรียนเกีย่วกับการสอน  เนื้อหา  การอบรมสั่งสอน  การเปนที่ปรึกษา  

ชี้แนะแนวทางที่ดีใหแกนักเรยีน มีคุณธรรมสูง  รวมถงึการมีบุคลิกภาพที่ดี  ซึง่วัดไดจากแบบสอบถาม

เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 

 3.  ปจจัยดานครอบครัว  หมายถึง  ตัวแปรปจจัยที่เกี่ยวกับลักษณะครอบครัวของนักเรียน

แตละคน  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

  3.1  การสงเสริมการเรยีนคณิตศาสตรของผูปกครอง  หมายถึง  การปฏิบัติของ

ผูปกครองในการดูแล  เอาใจใสติดตามผลการเรียนของนักเรียน  ใหนักเรียนไดรับความรูและ

ประสบการณเพิ่มเติม  รวมถงึการใหกําลังใจ  สอนใหรูจักการแบงเวลาและใชเวลาวางใหเกิดประโยชน  

จัดหาอุปกรณการเรียนและหนังสอืคณิตศาสตรที่สงเสริมการเรียนรู  ตลอดจนการจดัสภาพแวดลอม

ภายในบานใหเอื้อตอการเรียนรูของนักเรียน  ซึ่งวัดไดจากแบบสอบถามการสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครอง 

 4.  คาน้ําหนกัความสําคัญ  หมายถงึ  คาที่บอกใหทราบวา  ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนและการสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครองสงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรมากนอยเพียงใด   

 5.  ผูเชีย่วชาญ  หมายถงึ  บุคคลทีม่ีคุณวุฒิอยางนอยระดับปริญญาโท  ทางดานการวดัผล

และจิตวทิยา  ซึ่งมีความรูและประสบการณในการปฏิบัติงานอยางนอย  5  ป  จํานวน  5  ทาน  ซึ่งจะ

เปนผูประเมนิแบบทดสอบและแบบสอบถาม  เพื่อหาคาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ  (Face  Validity) 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียน  พบวา  ตัวแปรที่คาดวานาจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ซึ่งผูวจิัยสนใจที่จะศึกษาตัวแปรที่เกี่ยวของดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัด

ดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  

และดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  โดยกาํหนดกรอบแนวคิด

ของการวิจยัในการศึกษาลักษณะความสัมพันธของตัวแปรที่ศึกษา  ดังภาพประกอบ  1 
 
      ตัวแปรอิสระ        
 
                                                                                                                 ตัวแปรตาม                                          
 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิของการวิจยั 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1.  มีความสมัพันธระหวางปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 

 2.  ปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณติศาสตร    

ความรับผิดชอบตอการเรียน   เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก   

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3 

ปจจัยดานผูเรียน  ไดแก 

1  ความถนัดดานตัวเลข 

2  เจตคติตอวชิาคณิตศาสตร 

3  ความรับผิดชอบตอการเรียน  

4  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 

ปจจัยดานครอบครัว  ไดแก 

5  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตร

ของผูปกครอง  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยศึกษาเกีย่วกับความสัมพันธระหวางปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  

ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน

คณิตศาสตรและปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองที่มีผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  3   สังกัดสาํนกังานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร   ผูวิจัยไดศึกษาทฤษฎี   เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ   โดย

นําเสนอตามลาํดับหัวขอตอไปนี ้

 

 1.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  

   (กลุมสาระคณิตศาสตร) 

  1.1  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 

  1.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร 

 2.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

  2.1  ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

  2.2  องคประกอบที่มีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

  2.3  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

 3.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับความถนัดดานตัวเลข 

  3.1  ความหมายของความถนัด 

  3.2  ทฤษฎีสมรรถภาพสมองและความถนัด 

  3.3  การวัดความถนัดดานตัวเลข 

 4.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 

4.1  ความหมายของเจตคต ิ

4.2  องคประกอบของเจตคติ 

4.3  ลักษณะของเจตคติ 

4.4  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

4.5  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 

4.6  การวัดเจตคติ 

 

 



 

 
. 
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 5.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับความรับผิดชอบตอการเรียน 

  5.1  ความหมายของความรบัผิดชอบ 

  5.2  คุณลักษณะผูที่มีความรับผิดชอบตอการเรียน 

  5.3  การวัดความรับผิดชอบตอการเรียน 

 6.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

  6.1  การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง 

  6.2  การสงเสริมการเรียนวชิาคณิตศาสตรของผูปกครอง 

  6.3  การวัดการสงเสริมการเรียนวิชาคณิตศาสตรของผูปกครอง 

 7.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

  7.1  งานวิจยัตางประเทศ 

  7.2  งานวิจยัในประเทศ 
 

1.  เอกสารที่เกี่ยวของกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544    
     (กลุมสาระคณิตศาสตร) 
 1.1  หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศกัราช  2544 (กระทรวงศึกษาธกิาร.  2545: 2-3) 

 หลักสูตรการศกึษาของประเทศไทยที่ใชอยูคือหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศกัราช 2521   

(ฉบับปรับปรุง  พ.ศ.  2533)  หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน  พทุธศักราช  2521  (ฉบับปรับปรุง  2533)  

และหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย  พทุธศักราช  2524  (ฉบับปรับปรุง  2533)   

ซึ่งกระทรวงศกึษาธกิารโดยกรมวิชาการไดติดตามผลและดําเนนิการวิจัยเพื่อการพฒันาหลักสูตรตลอดมา  

ผลการศึกษาพบวาหลกัสูตรที่ใชในปจจุบันนานกวา  10  ป  มีขอจํากดัอยูหลายประการ   ไมสามารถ

สงเสริมใหสังคมไทยกาวไปสูสังคมความรูไดทันการณ  ในเรื่องที่สําคญัดังตอไปนี้ 

 1. การกําหนดหลักสูตรจากสวนกลางไมสามารถสะทอนภาพความตองการที่แทจริงของสถานศึกษา

และทองถิ่น 

 2. การจัดหลักสูตรและการเรียนรูคณิตศาสตร  วทิยาศาสตร  และเทคโนโลยี  ยังไมสามารถผลกัดัน

ใหประเทศไทยเปนผูนําดานวทิยาศาสตร  คณิตศาสตร  และเทคโนโลยีในภูมิภาค  จึงจาํเปนตองปรับปรุง

กระบวนการเรียนการสอนใหคนไทยมีทักษะกระบวนการและเจตคติที่ดีทางคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  

เทคโนโลยี  มคีวามคิดสรางสรรค 

 3. การนําหลักสูตรไปใชยังไมสามารถสรางพื้นฐานในการคิด  สรางวิธีการเรียนรูใหคนไทย 

มีทักษะในการจัดการและทักษะในการดําเนินชีวิต  สามารถเผชิญปญหาสังคมและเศรษฐกิจ 

ที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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 4. การเรียนรูภาษาตางประเทศ  ยังไมสามารถทีจ่ะทาํใหผูเรียนใชภาษาตางประเทศโดยเฉพาะ

ภาษาอังกฤษในการติดตอส่ือสาร  และการคนควาหาความรูจากแหลงการเรียนรูที่มีอยูหลากหลาย

ในยุคสารสนเทศ 

 

 จุดหมาย 

  หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  เปนคนดี   

มีปญญา  มีความสุข  อยูบนพืน้ฐานของความเปนไทย  มีศักยภาพในการศึกษาตอ  และประกอบอาชีพ  

จึงกาํหนดจุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรู  ใหผูเรียนเกิดคุณลกัษณะอันพงึประสงคตอไปนี ้

  1.  เห็นคุณคาของตนเอง  มีวินัยในตนเอง  ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรอื

ศาสนาอื่นที่ตนนับถือ  มีคุณธรรม  จริยธรรมและคานิยมที่พึงประสงค 

  2.  มีความคิดสรางสรรค  ใฝรู ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียน  และรักการคนควา 

  3.  มีความรูอันเปนสากล  รูเทาทนัการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ  

มีทักษะและศกัยภาพในการจัดการ  การสือ่สารและการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีคิด  มวีิธีการทํางานได

เหมาะสมกับสถานการณ 

  4.  มทีักษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วทิยาศาสตร  ทกัษะการคดิและ

ทักษะในการดําเนนิชีวิต 

  5.  มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค  มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาผูบริโภค 

  6.  เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทย  เปนพลเมืองดี  ยึดมั่นในวิถี

ชีวิต  และการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

  7.  มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ  วัฒนธรรม  ประเพณี  กีฬา  ภูมิปญญาไทย

ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม  

  8.  รักประเทศชาติและทองถิ่น  มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 

  9.  มีคุณลักษณะอันพงึประสงค  

 

 เปาหมาย 

  1. นักเรียนจบการศึกษาภาคบังคับทุกคน 

  2. นักเรียนมีคุณภาพตามเกณฑมาตรฐานครบทุกสาระการเรียนรู 

  3. นักเรียนทุกคนดํารงชีวิตอยูในสังคมอยางมีความสุข 
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 คุณลักษณะอันพงึประสงค 

  1. เปนผูมีจิตสํานึกในการรักษาความสะอาดอนุรักษส่ิงแวดลอม 

  2. ปฏิบัติตนอยูในระเบียบขอบังคับของสถานศกึษา 

  3. เปนผูประหยัดอดออม  นยิมไทยและมมีารยาทแบบไทย  

  4. มีวถิีชีวิตประชาธิปไตย 

  5. มีคุณธรรม  จริยธรรม  และปฏิบัติตนตามหลักศาสนา 

 

โครงสรางหลกัสูตรสถานศกึษาขัน้พืน้ฐานโรงเรียน 

ระดับประถมศึกษา  -  มัธยมศึกษาตอนตน 

(เวลาเรียน / ชั่วโมง/สัปดาห) 

 

ตาราง 1  แสดงโครงสรางหลกัสูตรสถานศกึษาขัน้พืน้ฐานโรงเรียน 

ชวงชั้นที่  1 ชวงชั้นที่  2 ชวงชั้นที่  3 กลุมสาระ 
ป.1 ป.2 ป.3 ป.4 ป.5 ป.6 ม.1 ม.2 ม.3 

1. ภาษาไทย 7 7 7 5 5 5 4 4 4 

2. คณิตศาสตร 5 5 5 5 5 5 4 4 4 

3. วิทยาศาสตร 2 2 2 3 3 3 3 4 4 

4. สังคมศึกษา  ศาสนา  วัฒนธรรม 2 2 2 2 2 2 3 3 3 

5. สุขศึกษา  พลศึกษา 2 2 2 2 2 2 3 2 2 

6. ศิลป 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

7. การงานอาชีพและเทคโนโลยี 2 2 2 2 2 2 3 3 3 

8. ภาษาตางประเทศ 1 1 1 2 2 2 3 3 3 

9. กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 2 2 2 2 2 2 5 5 5 

รวม 25 25 25 25 25 25 30 30 30 

   
 การวัดผลประเมินผล 

  การวัดผลและประเมินผลการเรียนรูเปนกระบวนการที่ใหผูสอนใชพัฒนาคุณภาพผูเรียน  

เพราะจะชวยใหไดขอมูลสารสนเทศทีแ่สดงการพฒันาความกาวหนา  และความสาํเร็จทางการเรียนของผูเรียน  

รวมทัง้ขอมูลที่จะเปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการพฒันา  และเรียนรูอยางเตม็ศักยภาพ 

  สถานศกึษาในฐานะผูรับผิดชอบจัดการศึกษา  จะตองทาํหลกัเกณฑและแนวปฏิบัติใน

การวัดและประเมินผลการเรยีนของสถานศึกษา  เพื่อใหบุคลากรที่เกี่ยวของทุกฝายถือปฏิบัติรวมกัน   
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และเปนไปตามมาตรฐานเดียวกนั  สถานศกึษาตองมผีลการเรียนรูของผูเรียนจากการวัดและประเมนิผล 

ทั้งในระดบัชัน้เรียน  ระดับสถานศึกษา  ระดับเขตพื้นที่การศึกษา  และระดับชาติ  ตลอดจนการประเมิน

ภายนอก  เพื่อใชเปนขอมูลสรางความมัน่ใจเกี่ยวกับคุณภาพของผูเรียน  แกผูเกี่ยวของทัง้ภายในและ

ภายนอกสถานศึกษา 

  การวัดประเมินผลระดับชั้นเรียน  มีจุดมุงหมายสําคัญของการประเมินระดับชั้นเรียน 

เพื่อมุงหาคําตอบวาผูเรียนมคีวามกาวหนาทัง้ดานความรู  ทกัษะ  กระบวนการ คุณธรรม  และคานยิม 

อันพงึประสงค  อันเปนผลเนือ่งจากการจัดกิจกรรมการเรยีนรูหรือไมเพยีงใด  ดังนัน้การวัดและประเมินผล 

จึงตองใชวธิีการที่หลากหลายเนนการปฏบัิติใหสอดคลองและเหมาะสมกับสาระการเรียนรูของผูเรียน   

โดยประเมนิความประพฤติ  พฤติกรรมการเรียน  การรวมกิจกรรมและผลงานจากโครงงานหรือแฟมสะสมผลงาน     

ผูใชผลการประเมินในระดับชั้นเรียนที่สําคญั  คือ  ผูเรียน  ผูสอนและพอแม  ผูปกครอง  จาํเปนตองม ี

สวนรวมในการกําหนดเปาหมาย  วธิีการและคนหาขอมลูเกณฑตางๆ  ที่จะทาํใหสะทอนใหเหน็ภาพ

สัมฤทธิ์ผลของการจัดกจิกรรมการเรียนรู  ผูเรียนจะทราบระดับความกาวหนา  ความสําเร็จของตนเอง  

ครูผูสอนจะเขาใจความตองการของผูเรียนแตละคน  แตละกลุมสามารถใหระดับคะแนนหรือจัดกลุมผูเรียน  

รวมทัง้ประเมนิผลการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนของตนเองได  ขณะที่พอแม  ผูปกครอง  จะไดทราบ

ความสาํเร็จของผูเรียน 

  สถานศกึษาเปนผูกาํหนดหลักเกณฑการประเมิน  โดยความเห็นชอบของคณะกรรมการ

สถานศกึษา 

  การประเมนิผลระดับสถานศึกษา  เปนการประเมนิเพือ่ตรวจสอบความกาวหนาดานการเรยีนรู 

เปนรายชั้นปและชวงชั้น  สถานศึกษานําขอมูลที่ไดนี้ไปใชเปนแนวทางในการปรับปรุงพัฒนา 

การเรียนการสอนและคุณภาพของผูเรียนใหเปนไปตามมาตรฐานการเรยีนรู  รวมทั้งนําผลการประเมิน 

รายชวงชั้น  ไปพิจารณาตัดสนิการเลื่อนชวงชั้น  กรณีผูเรียนไมผานมาตรฐานการเรียนรูของกลุมสาระตางๆ  

สถานศกึษาตองจัดใหมีการเรียนการสอนซอมเสริม  และการจัดใหมีการประเมินผลการเรียนดวย 

  การประเมินคุณภาพระดับชาติ  สถานศึกษาตองจัดใหผูเรียนทุกคนที่เรียนปสุดทายของแตละชวง  

ไดแก  ชัน้ประถมศกึษาปที ่ 3  ชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  และชั้นมธัยมศกึษาปที ่ 3  เขารับการประเมนิคณุภาพ

ระดับชาติ  ในกลุมสาระการเรียนรูที่สําคัญ  ไดแก  ภาษาไทย  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  และสังคมศึกษา  

ศาสนาและวฒันธรรม  ภาษาอังกฤษ  และกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ  ตามที่กระทรวงศึกษาธกิารกําหนด

ตอไป  ขอมูลที่ไดจากการประเมินจะนาํไปใชในการพฒันาคุณภาพของผูเรียน  และคุณภาพการจัด

การศึกษาของสถานศกึษาแตละแหง 

 ดังนั้น  การปรับปรุงหลักสูตรการศึกษาแหงชาติ  ก็เพื่อเปนกลไกในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของ

ประเทศทีจ่ะสงเสริมใหคนในประเทศเปนคนด ี มีปญญา  มีความสุข พรอมทัง้มีศักยภาพทีจ่ะแขงขนัและ
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รวมมอือยางสรางสรรคกับนานาประเทศได  ซึง่เปนที่มาของการจัดทําหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

พุทธศกัราช  2544  ใหมีความเหมาะสมกบัสภาวการณในปจจุบัน 
 
  1.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตร 
 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคญัยิ่งตอการพฒันาความคิดของมนุษย  ทาํใหมนุษยมีความคิด

สรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณได

อยางถี่ถวนรอบคอบ  ทาํใหสามารถคาดการณ  วางแผน  ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถูกตองและ

เหมาะสม 

 คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆ   

ที่เกีย่วของ  คณิตศาสตรจงึมีประโยชนตอการดํารงชวีิตและชวยพฒันาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน  นอกจากนี้

คณิตศาสตรยังชวยพัฒนาคนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  มคีวามสมดุลทัง้ทางรางกาย  จิตใจ  สติปญญา

และอารมณ  สามารถคิดเปน  ทาํเปน  แกปญหาเปน  และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสขุ 

 
คุณภาพของผูเรียน 
 เมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน  12  ปแลว  ผูเรียนจะตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระ

คณิตศาสตร  มีทักษะกระบวนการทางคณติศาสตร  มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  ตระหนักในคุณคาของ

คณิตศาสตร  และสามารถนาํความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวิต  ตลอดจนสามารถนําความรู

ทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ  และเปนพืน้ฐานการศึกษาในระดับที่สูงขึน้ 

 การที่ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีคุณภาพนัน้  จะตองมีความสมดุลระหวางสาระ

ทางดานความรู  ทกัษะกระบวนการควบคูไปกับคุณธรรม  จริยธรรม  และคานยิม  ดังนี ้

 1.  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกับจาํนวน  และการดําเนินการ   การวัด  

เรขาคณิต  พชีคณิต  การวเิคราะหขอมูลและความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรูนัน้ไป

ประยุกตใชในชีวิตประวนัได 

 2.  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก  ความสามารถในการแกปญหา

ดวยวิธกีารที่หลากหลาย  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ   

การมีความคดิริเร่ิมสรางสรรค  การเชื่อมโยงความรูตางๆ  ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตร 

กับศาสตรอ่ืน ๆ 

 3.  มีความสามารถในการทาํงานอยางเปนระบบ  มีระเบยีบวนิัย  มีความรอบคอบ     

มีความรับผิดชอบ  มีคุณธรรมและจริยธรรม  มวีิจารณญาณ  มีความเชื่อมั่นในตนเองและรับฟง          

ความคิดเหน็ของผูอ่ืนอยางมเีหตุผล  พรอมทั้งตระหนกัในคุณคาและมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 
 



 

 
. 

16
 

สาระ 
 สาระการเรียนรูที่กาํหนดไวนีเ้ปนสาระหลกัที่จาํเปนสาํหรบัผูเรียนทกุคน  ประกอบดวยเนื้อหาวิชา

คณิตศาสตรและทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  ในการจัดการเรยีนรูผูสอนควรบูรณาการสาระตางๆ  

เขาดวยกนัเทาที่จะเปนไปได 

 สาระที่เปนองคความรูของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ประกอบดวย 

  สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ 

  สาระที่ 2 การวัด 

  สาระที่ 3 เรขาคณิต 

  สาระที่ 4 พีชคณติ 

  สาระที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 

  สาระที่ 6 ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 

 สําหรับผูเรียนที่มีความสนใจหรือมีความสามารถสงูทางคณิตศาสตร  สถานศึกษาอาจจัดให

ผูเรียนเรียนรูสาระที่เปนเนื้อหาวิชาใหกวางขึ้น  เขมขนขึน้  หรือฝกทักษะกระบวนการมากขึน้โดยพิจารณา

จากสาระหลักที่กําหนดไวนีห้รือสถานศึกษาอาจจัดสาระการเรียนรูคณิตศาสตรอ่ืนๆ  เพิ่มเติมก็ได  เชน  

แคลคูลัสเบื้องตน  หรือทฤษฎกีราฟเบื้องตน  โดยพจิารณาใหเหมาะสมกับความสามารถและความ

ตองการของผูเรียน 
 
มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 มาตรฐานการเรียนรูที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคน  มีดังนี้ 
สาระที ่1 จํานวนและการดําเนินการ 
มาตรฐาน ค. 1.1 เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนในชีวิตจริง 

มาตรฐาน ค. 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธระหวาง 

การดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหาได 

มาตรฐาน ค. 1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและการแกปญหาได 

มาตรฐาน ค. 1.4 เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใชได 
สาระที ่2 การวัด 
มาตรฐาน ค. 2.1 เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด 

มาตรฐาน ค. 2.2 วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 

มาตรฐาน ค. 2.3 แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 
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สาระที ่3 เรขาคณิต 
มาตรฐาน ค. 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 

มาตรฐาน ค. 3.2 ใชการนกึภาพ  (Visualization)  ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูม ิ (Spatialreasoning)  

และการใชแบบจําลองทางเรขาคณิต  (Geometric  model)  ในการแกปญหาได 
สาระที ่4 พีชคณิต 
มาตรฐาน ค. 4.1 อธิบายและวิเคราะหแบบรูป  (Pattern)  ความสัมพันธ  และฟงกชันตางๆ ได 

มาตรฐาน ค. 4.2 ใชนิพจน  สมการ  อสมการ  กราฟ  และแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืนๆ   

แทนสถานการณตางๆ  ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 
สาระที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
มาตรฐาน ค. 5.1 เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 

มาตรฐาน ค. 5.2 ใชวิธีการทางสถิติ  และความรูเกี่ยวกับความนาจะเปน  ในการคาดการณ 

ไดอยางสมเหตุสมผล 

มาตรฐาน ค. 5.3 ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและแกปญหาได 
สาระที่ 6 ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
มาตรฐาน ค. 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา 

มาตรฐาน ค. 6.2 มคีวามสามารถในการใหเหตุผล 

มาตรฐาน ค. 6.3 มีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ 

มาตรฐาน ค. 6.4 มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยง

คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ ได 

มาตรฐาน ค. 6.5 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 

คําอธิบายรายวิชา  คณิตศาสตร  ชัน้มัธยมศึกษาปที่  3 
 
กลุมสาระการเรียนรู  คณติศาสตร   
รายวชิา  คณติศาสตรมัธยมศึกษา                               ชัน้มัธยมศึกษาปที่  3   
จํานวนเวลา  160  ชัว่โมง 

  ฝกทักษะ  การคิดคํานวณ  และฝกการแกโจทยปญหาในสาระตอไปนี ้

 จํานวนเต็ม  เศษสวน  ทศนิยม  และเลขยกกําลัง  บวก  ลบ  คูณ  และหารจํานวนเต็ม  

เศษสวนและทศนิยม  โจทยปญหาเศษสวนและทศนิยม ความหมายเลขยกกําลัง  การคูณและการหารเลข

ยกกําลัง  สมบัติอ่ืน ๆ ของเลขยกกําลัง  และความสมเหตุสมผลของคําตอบ 
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 พื้นที่ผิวและปริมาตรของปริซึม  พรีะมิด  ทรงกระบอก  กรวย  ทรงกลม  หนวยการวัด  

หนวยความจ ุ การคาดคะเนเกี่ยวกับการวดั  การแกปญหาและสถานการณ  ความสมเหตุสมผลของ

คําตอบ 

 ความคลาย  บอกสมบัติของการคลายกนัของรูปสามเหลี่ยม   และบอกเงื่อนไขที่ทาํให 

รูปสามเหลีย่มสองรูปคลายกนั  การใหสมบัติของรูปสามเหลี่ยมที่คลายกันในการใหเหตุผลและ 

แกปญหา 

 อสมการ  การแกอสมการเชงิเสนตัวแปรเดียวใหความรูเกี่ยวกับอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว 

หาคําตอบของโจทยปญหา  และความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได 

 กราฟ  การเขียนกราฟ  อานและแปลความหมายของกราฟของสมการเชิงเสนสองตัวแปร       

              ระบบสมการเชิงเสน  ความหมายของการอาน  และการแกระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร  

การแกโจทยปญหาและความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได 

              สถิติ  การเก็บรวบรวมขอมูล  การหาคากลางของขอมูลที่ยังไมไดแจกแจงความถี่  การเลือกและ

การใชคากลางของขอมูลอยางเหมาะสม  อาน  แปลความหมาย  วิเคราะหขอมูลขาวสารทางสถิติ 

ที่สมเหตุสมผล  เขาใจถึงความคลาดเคลื่อนที่อาจเกิดขึ้นไดจากการนําเสนอขอมูลทางสถิติ  

              ความนาจะเปน  ความนาจะเปนของเหตุการณ  จากการทดลองสุมที่ผลแตละตัวมีโอกาส

เกิดขึ้นเทาๆ กัน  ใชความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณและประกอบการตัดสินใจได

อยางสมเหตุสมผล 

           การเสริมทกัษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  ใชความรูคณิตศาสตร  ความรูอ่ืนๆ  และ

เทคโนโลยีเพื่อเสริมทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรในดานการแกปญหาทางการใหเหตุผล 

              การสื่อสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตร  การนําเสนอ  การเชื่อมโยงและความคิดริเร่ิม

สรางสรรค   

 การจัดประสบการณ  หรือสรางสถานการณที่ใกลตัวใหผูเรียนไดศึกษาคนควาโดยการปฏิบัติจริง  

ทดลอง  สรุปรายงาน  เพื่อพฒันาทักษะ/กระบวนการในการคิดคํานวณ  การแกปญหา  การใหเหตุผล  

การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร  และนาํประสบการณดานความรู  ความคิด  ทักษะกระบวนการ 

ที่ไดไปใชในการเรียนรูส่ิงตาง ๆ และใชในชีวิตประจําวนัอยางสรางสรรค  รวมทั้งเหน็คุณคาและมีเจตคติที่ดีตอ 

วิชาคณิตศาสตร  สามารถทาํงานอยางเปนระบบ  ระเบยีบ  รอบคอบ  มคีวามรับผิดชอบ  มวีิจารณญาณ  

และเชื่อมั่นในตนเอง  

 การวัดผลและประเมินผล  ใชวิธีการหลากหลายตามสภาพความเปนจริงของเนื้อหาและทักษะที่

ตองการวัด 
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 คณิตศาสตรเปนวิชาทีม่ีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคณุภาพชีวิตใหดีข้ึนซึ่ง

สามารถนําไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ  และเปนพืน้ฐานสาํหรับการศึกษาในศาสตรอ่ืนๆ 

ตอไป  ดังนัน้หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  พทุธศักราช  2544  กลุมสาระคณิตศาสตรที่กลาวถึงสาระ

และมาตรฐานการเรียนรู  ทั้งนี้ก็เพื่อใหเปนแนวทางการศึกษาของผูเรียนตามระดับความรูความสามารถ

ที่มีการพัฒนามาตั้งแตเด็กตามชวงอายุอยางเหมาะสม 

ในการวิจัยนี้ผูวิจัยสนใจศึกษา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา

ปที่  3  ในรายวิชา  ค 33103  ภาคเรียนที ่ 1  ประกอบดวยเนื้อหา  3  หนวยการเรียนรู  ไดแก  ปริมาตร

และพื้นที่ผิว  ระบบสมการเชิงเสนและความคลาย  เนื่องจากในเนื้อหาทัง้  3  หนวยการเรียนรู 

เปนการฝกทกัษะการคิดคํานวณ  การแกโจทยปญหาและใหเหตุผล  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  

พทุธศกัราช  2544  ในกลุมสาระการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3   
 

2.  เอกสารที่เกี่ยวของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  2.1  ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 

ไดมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี้ 

กูด  (Good. 1973: 7)  กลาววา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถงึ การเขาถงึความรูหรือ

พัฒนาทักษะทางการเรียน  ซึ่งโดยปกตพิจิารณาจากคะแนนสอบหรอืคะแนนที่ไดจากงานที่ครู 

มอบหมายใหหรือทั้งสองอยาง 

 วิลสัน  (Wilson. 1971: 643-696)  กลาววา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถงึ 

ความสามารถทางสติปญญา  (Cognitive Domain)   ในการเรียนรูวชิาคณิตศาสตร  

 สําหรับพฤติกรรมสติปญญา  (Cognitive Domain)  แบงเปน  4  ระดับ  คือ 

 1.  ความรูความจําดานการคิดคํานวณ  (Computation)  ประกอบดวยความรู  ความจาํเกี่ยวกับ

ขอเท็จจริง  ศัพทนิยาม  และความสามารถในการใชกระบวนการคิดคํานวณ  ตามลําดับข้ันตอนที่ได

เรียนรูมาแลว 

 2.  ความเขาใจ  (Comprehension)  ประกอบดวยความเขาใจเกี่ยวกับมโนมติ  หลักการกฎทาง

คณิตศาสตรและการสรุปอางอิงเปนกรณีทัว่ไปความเขาใจในโครงสรางทางคณิตศาสตร  

ความสามารถในการเปลีย่นรูปแบบปญหาจากแบบหนึง่ไปเปนอีกแบบหนึง่  ความสามารถ 

ในการติดตามแนวของเหตุผล  และความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 

 3.  การนาํไปใช  (Application)  ประกอบดวยความสามารถในการเปรียบเทียบวิเคราะหขอมูล

และความสามารถในการคนหาแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนกันและสมมาตรกนั 
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 4.  การวิเคราะห  (Analysis)  ประกอบดวยความสามารถในการแกปญหาทีน่ักเรียนไมเคยเหน็

หรือไมเคยทาํแบบฝกหัดมากอน  ซึ่งเปนปญหาที่ซับซอนไมมีในแบบฝกหัดหรือตัวอยาง  แตก็อยูใน

ขอบขายเนื้อหาวิชาที่เรียน  และความสามารถในการคนหาความสัมพันธโดยการจดัสัดสวนตางๆ  

ที่โจทยกาํหนดใหใหมเพื่อใชในการแกปญหา 

 อนาสตาซ ี (Anastasi.  1970: 107)  กลาววา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียน  มีความสัมพันธกบั

องคประกอบทางดานสติปญญาและองคประกอบทางดานที่ไมใชสติปญญา  อันไดแก  องคประกอบ

ทางดานเศรษฐกิจ  สังคม  แรงจูงใจ  และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาดานอืน่ๆ 

ชวาล แพรัตกลุ  (2516: 15)  ไดสรุปความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง   

ความสาํเร็จในดานความรู  ทักษะ  และสมรรถภาพดานตางๆ ของสมอง 

 ไพศาล  หวังพานิช  (2526: 89)  กลาวถงึผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  เปนความสามารถหรือ

คุณลักษณะของผูเรียนอนัเกิดจากการเรยีนการสอน 

 ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ  (2541: 18)  กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   

เปนความสามารถทางการเรยีนหลังจากไดเรียนเนื้อหาของวิชาใดวิชาหนึง่แลว  ผูเรียนมีความสามารถ

เรียนรูมากนอยเพียงใด 

 
 ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร 
 ชูชาติ เชิงฉลาด  (2521: 46-47)  กลาววา  ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตรที่สําคัญ  มีดังนี้  

 1.  คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวกับความคิดรวบยอด  ซึ่งความคิดรวบยอด  (Concept) 

ทางคณติศาสตรเปนการสรางความคิดอยางหนึง่ใหเกิดขึ้น  ความคิดรวบยอดนี้เปนการสรุปขอคิดที่

เหมือนกนั  ซึ่งเกิดจากประสบการณหรือปรากฏการณทีเ่กิดขึ้น  ความคิดรวบยอดจะเกิดขึ้นเมื่อสภาพ

ที่แทจริงถูกแสดงออกมา  ผูเรียนจะตองพรอมและเตม็ใจที่จะเรียน  นอกจากนี ้ ผูเรียนยงัจะตองการคาํแนะนาํ 

ตองการรูแหลงที่จะคนควาหาความจรงิและตองการเวลาดวย  ลําดับข้ันของการเกิดความคิดรวบยอด

ทางคณติศาสตร  มีดังนี ้

  -  สังเกตเหน็แลวจัดประเภท  เหตุการณ  ความคิดใหเปนหมวดหมู 

  -  แยกแยะใหเห็นความตางของสิ่งตางๆ  ที่เกีย่วของ 

  -  เกิดความคดิอันเปนแนวทางที่จะมองเห็นโครงสราง 

  -  รวมขอคิดทีเ่หมือนกนั 

  -  นาํไปสูขอสรุปดวยวิธกีารอุปนัย 

 2.  คณิตศาสตรเปนวิชาที่มโีครงสราง   ซึง่โครงสรางทางคณิตศาสตรบางทีก็คลายกับ 



 

 
. 

21
 

โครงสรางทางปรัชญาและศาสตรที่เกีย่วกบัศาสนา เพราะเปนโครงสรางที่มีเหตุผล ซึ่งโครงสรางทาง

คณิตศาสตรประกอบดวยพืน้ฐานทางจาํนวน  พีชคณิต  การวัด  เรขาคณิต  และสถิติ  โครงสรางเหลานี้

จะเปนสวนสาํคัญตอการนําไปใชแกปญหาในชวีิตประจาํวนั 

 3.  คณิตศาสตรเปนวิชาที่แสดงความเปนเหตุเปนผลกัน  และเปนวิชาที่สงเสริมความคิด

คํานวณ  ซึง่ประกอบดวยวิธกีารทางวิทยาศาสตรซึ่งสามารถพิสูจนขอเท็จจริงไดอยางมีเหตุผล   

เพราะเนื้อหาวชิาคณิตศาสตรมีลําดับข้ันและวิธีการที่แนนอนอยูเสมอ 

 4.  คณิตศาสตรเปนวิชาที่ใชสัญลักษณ   คณิตศาสตรเปนวิชาทีก่ําหนดสัญลักษณที่รัดกุม

และสื่อความหมายแทนความคิดไดถูกตอง  เชน  4+5 = 9  ตัวเลขและเครื่องหมายเปนสัญลักษณแทน

ความคิดและภาษาธรรมดาไดอยางรัดกมุ  เพราะเมือ่เหน็แลวกเ็ขาใจไดทนัท ี นอกจากนี้สัญลักษณตางๆ 

เหลานี้ยงัเปนเครื่องมือที่จะใชฝกสมอง  เพือ่ชวยใหเกิดทกัษะการคิดคํานวณ  การแกปญหา  

และการพิสูจนทียุ่งยากซบัซอนไดเปนอยางด ี

 จากแนวคิดขางตนพอจะกลาวไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรก็คือ  ความรู  

ความเขาใจ  ความสามารถและทักษะในการคํานวณเกีย่วกับจาํนวนและตัวเลขของแตละบุคคลที่

ประเมินไดจากแบบทดสอบหรือการทาํงานที่ไดรับมอบหมาย  ซึ่งเปนความสาํเร็จในการเรียนรู 

วิชาคณิตศาสตรโดยใชความสามารถทางสติปญญา 

 
 2.2  องคประกอบที่มีอิทธพิลตอผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
 เปนทีย่อมรับกันของผูที่เกีย่วของกับการศกึษาวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีบทบาทใน

กระบวนการวดัผลการศึกษามากเพราะผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนดัชนีประการหนึ่งที่สามารถบอกถึง

คุณภาพการศกึษาได และทําใหทราบถึงความสําเร็จและความลมเหลวในการเรียน  และนักเรยีนยอมหวงั

ที่จะใหตนเองประสบผลสําเร็จในการเรียน พยายามขจัดความผดิหวังใหหมดสิน้ไป  แตความสําเรจ็ใน

การเรียนของเด็กจะเกิดขึ้นไดก็ตอเมื่อไดอาศัยองคประกอบตอไปนี้ 

การทีน่ักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกนัเนื่องจากอิทธิพลขององคประกอบหลายประการ  

ดังทีน่ักการศึกษาบางทานไดกลาวไวดังตอไปนี้ 

เพรสคอตต  (Prescott. 1961: 14-16)   ไดใชความรูทางดานชีววิทยา  สังคมวทิยา  จิตวิทยา 

และการแพทย  ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียน  และสรุปผลการศึกษาวาองคประกอบที่มีอิทธิพล

ตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนทัง้ในและนอกหองเรียน  มีดังนี ้

1.  องคประกอบทางดานรางกาย  ไดแก  อัตราการเจรญิเติบโตของรางกาย  สุขภาพทางกาย 

ขอบกพรองทางรางกายและบุคลิกภาพ 
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 2.  องคประกอบทางความรัก  ไดแก  ความสมัพันธของบิดามารดา  ความสัมพนัธระหวางลูกๆ 

ดวยกนั  และความสัมพันธระหวางสมาชกิทัง้หมดในครอบครัว 

 3.  องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม  ไดแก  ขนบธรรมเนียมประเพณี  ความเปนอยูของ

ครอบครัว  สภาพแวดลอมทางบาน  อบรมทางบาน  และฐานะทางบาน 

 4.  องคประกอบทางความสัมพันธในเพือ่นและวัยเดียวกัน  ไดแก  ความสัมพนัธของนักเรียน

กับเพื่อนวยัเดยีวกนั  ทัง้ทีบ่านและที่โรงเรยีน 

 5.  องคประกอบทางการพฒันาแหงตน  ไดแก  สติปญญา  ความสนใจ  เจตคติของนกัเรียน

ตอการเรียน 

 6.  องคประกอบทางการปรบัตัว  ไดแก  ปญหาการปรับตน  การแสดงออกทางอารมณ 

 บลูม  (Bloom. 1976: 167 – 169)  ศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของผูเรียนและการเรียน ไดสรุปวา 

ตัวแปรที่มีผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนมี  3  ตัวแปร  คือ  

 1. ตัวแปรที่เกีย่วกับพฤติกรรมดานพทุธพิสัิย  (Cognitive Entry Behaviors)  หมายถึง  

ความรู  ความสามารถและทกัษะตางๆ  ของผูเรียนที่มมีากอนการเรียน  ไดแก  ความถนัดและความรู

พื้นฐานเดิมของนักเรียน 

 2. ตัวแปรที่เกีย่วกับลักษณะดานจิตพิสัย  (Affective Entry Characteristics)  หมายถงึ  

สถานการณหรือแรงจูงใจทีจ่ะทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหม  และจะแสดงออกเมื่อผูเรียนไดเรียนรู  

ไดแก  ความสนใจ  เจตคติตอเนื้อหาทีเ่รียน  ยอมรับความคิดเหน็เกีย่วกับตนเอง  ลักษณะบุคลิกภาพ 

 3. คุณภาพการสอน  (Quality of Instruction)  หมายถึง ประสิทธิภาพที่ผูเรียนจะไดรับผลสําเร็จ

ในการเรียนรู  ซึ่งไดแก  การไดรับคําแนะนาํ  การมีสวนรวมในการเรียนการสอน  การเสริมแรงจากครู 

การแกไขขอผิดพลาด  และการรูผลสะทอนกลับของการกระทาํวาถูกตองหรือไม 

 บลูมไดสรุปอิทธิพลของตัวแปรที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคิดเปนรอยละไดดังตาราง 2 
 

 ตาราง 2 อิทธพิลของตัวแปรที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคิดเปนรอยละ 
ตัวแปร อิทธิพลของตัวแปรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคิดเปนรอยละ 

พฤติกรรมดานพุทธิพิสัยของผูเรียน 

ลักษณะดานจิตพิสัย 

คุณภาพการสอน 

พฤติกรรมดานพุทธิพิสัย+ลักษณะดานจิตพิสัย 

พฤติกรรมดานพุทธิพิสัย+ลักษณะดานจิตพิสัย+ 

คุณภาพการสอน 

ตัวแปรอื่น ๆ 

50 

25 

25 

65 

 

90 

10 
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 จากขอสรุปขางตนแสดงวา  พฤติกรรมดานพุทธิพิสัยของผูเรียนรวมกับลักษณะ

ทางดานจิตพสัิยของนกัเรียนมีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนไดถึงรอยละ  65  และคุณภาพการสอน 

ของครูมีผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน  ไดถึงรอยละ  25  และเหลืออีกรอยละ  10  เปนตัวแปรอื่นๆ   

ที่มีผลนอยมากตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 

 ปณตพร  โจทยกิ่ง  (2530: 34-35)  กลาวถงึ  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน

มีดังนี ้

 1.  คุณลักษณะของผูเรียน  ไดแก  ความพรอมทางสมอง  ความพรอมทางปญญา   

ความพรอมทางดานรางกายและความสามารถทางดานทักษะของรางกาย  คุณลักษณะทางจิตใจ 

ไดแก  ความสนใจ  แรงจูงใจ เจตคติ คานยิม สุขภาพ ความเขาใจเกี่ยวกับตนเอง ความเขาใจ   

สถานการณ  อายุ  เพศ 

 2.  คุณลักษณะของครูผูสอน  ไดแก  สติปญญา  ความรูในวิชาที่สอน  การพัฒนาความรู 

ทักษะทางรางกาย  คุณลักษณะทางจิตใจ  สุขภาพ  ความเขาใจเกี่ยวกบัตนเอง  มีความเขาใจใน

สถานการณ  อายุและเพศ 

 3.  พฤติกรรมระหวางผูสอนกับผูเรียน  ไดแก  ปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนและผูสอน  จะตองมี

พฤติกรรมทีม่คีวามเปนมิตรตอกัน  เขาอกเขาใจกัน  มีความรูสึกที่ดีตอกัน 

 4. คุณลักษณะของกลุมผูเรียน  ไดแก  โครงสรางของกลุม  ตลอดจนความสัมพันธของกลุม  

เจตคติ  ความสามัคคี  ภาวะผูนําและผูตามที่ดีของกลุม 

 5. คุณลักษณะของพฤตกิรรมเฉพาะตัว  ไดแก  การตอบสนองตอการเรียน  การมีเครื่องมือ

และอุปกรณพรอมในการเรียน  ความสนใจตอบทเรียน 

 6. แรงผลักดันภายนอก  ไดแก  บาน  มีความสัมพันธระหวางคนในบานดี  ส่ิงแวดลอมดี  

มีวัฒนธรรมและคุณธรรมพืน้ฐานดี  เชน  ขยันหมั่นเพียร  ความสนใจตอบทเรียน  มคีวามประพฤติดี 

 ชญานิษฐ  พกุเถื่อน  (2536: 16–17)  พบวา  ปจจยัทีสั่มพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น

มีองคประกอบมากมายหลายลักษณะดังตอไปนี้  คือ 

 1. ดานคุณลักษณะในการจัดระบบในโรงเรียนจะประกอบดวย  ขนาดของโรงเรียน  อัตราสวน

นักเรียนตอครู  อัตราสวนนักเรียนตอหองเรียน  และระยะทางจากโรงเรียนถึงสํานักงานการประถมศึกษา-

อําเภอ/กิ่งอําเภอ 

 2. ดานคุณลักษณะของครู  จะประกอบดวย  อายุ  วฒุิครู  ประสบการณของครู  การฝกอบรม

ของครู  จํานวนวนัลาของคร ู จํานวนคาบที่สอนในหนึ่งสัปดาห  ความเอาใจใสในการเรียน  ทัศนคติ

เกี่ยวกับนกัเรยีน ฯลฯ 
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 3. ดานคุณลักษณะของนกัเรียน  เชน  เพศ  อาย ุ สติปญญา  การเรยีนพิเศษ  การไดรับ

ความชวยเหลอืเกี่ยวกับการเรียน  สมาชิกในครอบครัว  ความเอาใจใสในการเรียน  ทัศนคติเกีย่วกับ

การเรียนการสอน  การขาดเรียน  การเขารวมกิจกรรมทีท่างโรงเรียนจดัขึ้น ฯลฯ 

 4. ดานภูมิหลงัทางเศรษฐกิจ  สังคม  และส่ิงแวดลอมของนกัเรียน  ซึ่งประกอบดวยขนาดครอบครัว 

ภาษาที่พูดในบาน  ถิน่ที่ต้ังบาน  การมีส่ือทางการศึกษาตางๆ  ระดับการศึกษาของบิดามารดา ฯลฯ 

 วิมล  ล่ิมเศรษโฐ  (2537: 33)  ไดกลาวถึงตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนใน 

โรงเรียนประกอบดวย 

 1.  พฤติกรรมดานความรู  ความคิด  หมายถึง  ความสามารถทัง้หลายของผูเรียน  

ซึ่งประกอบดวย  ความถนัดและพื้นฐานเดิมของผูเรียน 

 2.  คุณลักษณะดานจิตวิทยา  หมายถึง  สภาพการณหรือแรงจูงใจที่จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหม 

ไดแก  ความสนใจ  เจตคติทีม่ีตอเนื้อหาวิชาที่เรียน  โรงเรียนและระบบการเรียน  ความคิดเหน็เกีย่วกับ

ตนเอง  ลักษณะบุคลิกภาพ 

3. คุณภาพการสอน  ไดแก  การไดรับคําแนะนํา  การมสีวนรวมในการเรียนการสอน  

การเสริมแรงจากครู  การแกไขขอผิดพลาดและรูวาตนเองกระทาํถกูตองหรือไม 
 
 องคประกอบบางประการที่มีผลตอการเรียนคณิตศาสตร จากการดําเนินงานโครงการ 
TIMSS  (สุวพร  เซ็มเฮง, 2540. โครงการวิจัยและประเมินผลคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรในระดับ

นานาชาติ  คร้ังที่ 3) 

 1. ดานสิ่งแวดลอมที่บาน  ไดแก  การศึกษาของพอแม  และอุปกรณที่เอื้อตอการเรียนของนักเรียน  

พบวา  ส่ิงเหลานี้มีแนวโนมที่สงผลตอคะแนนผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนในทางบวก 

กลาวคือ  นักเรียนทีม่ีพอแมจบการศึกษาในระดับสูงมีแนวโนมที่จะมีผลสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนทีม่ีพอแม

จบการศึกษาในระดับที่ตํ่ากวาในประเทศนั้น  ในทาํนองเดียวกัน  นักเรียนทีม่ีอุปกรณเอื้อตอการเรียน   

มีแนวโนมที่จะมีผลสัมฤทธิสู์งกวานกัเรียนที่ไมมีอุปกรณดังกลาวที่บานในเกือบทุกประเทศโดยเฉพาะ

ในระดับมัธยมศึกษา 

 2. ดานกิจกรรมนอกเวลาเรียนของนักเรียน  ไดแก  การใชเวลาเรียนหรือทําการบานวชิาคณิตศาสตร

และวิทยาศาสตรหลังเลิกเรียน  และการดูโทรทัศนหรือวีดิทศันในแตละวัน มีแนวโนมที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์

วิชาคณิตศาสตร กลาวคือ ในดานการใชเวลาเรียนหรือทําการบานวิชาคณิตศาสตร  สวนใหญพบวา

นักเรียนกลุมทีม่ีคะแนนเฉลีย่วิชาคณิตศาสตรสูง  ระดับมัธยมศึกษาใชเวลาวันละ 1-3  ชั่วโมง  ซึง่ใน

ประเทศไทยนกัเรียนระดับมธัยมศึกษาใชเวลาในกิจกรรมดังกลาววนัละมากกวา 3 ชั่วโมง 
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 3. ดานเจตคติของนักเรียน  ในกลุมคําถามเกี่ยวกับเจตคติของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตร 

พบวา  คะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพนัธกบัเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร โดยทีน่ักเรียนที่ม ี

เจตคติที่ดีมากหรือมีเจตคตใินทางบวกอยางมากจะมีคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรสูงสุด 

 4. ดานวิธีสอนของคร ู ในกลุมคําถามทีเ่ปนกจิกรรมในชัว่โมงทีม่ีการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร 

พบวาวิธีสอนของครูสงผลตอคะแนนเฉลีย่วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตกตางกันตามลักษณะวชิา

และความถี่ในการทาํกิจกรรมตางๆ  ในแตละประเทศ 

 ในวิชาคณิตศาสตร  ทั้งในระดับประถมศกึษาและมธัยมศึกษา  ประเทศสวนใหญรวมทัง้

ประเทศไทยใหนกัเรียนฝกทกัษะการคิดคํานวณ  และทาํกิจกรรมที่ตองใชเหตุผลทางคณิตศาสตร  

ไดแก  การใหนักเรียนอธิบายเหตุผลในการคิด  การใชตารางแผนภูมิ  หรือกราฟในการแสดงหรือ

วิเคราะหความสัมพนัธ  การแกปญหาที่ไมสามารถหาคําตอบไดทันท ี หรือการเขียนสมการแทน 

ความสัมพันธตางๆ  ในเกือบทุกบทเรียนผลการวิจยัพบวาในประเทศสวนใหญ  นกัเรียนกลุมทีท่าํ 

กิจกรรมที่ตองใชเหตุผลทางคณิตศาสตรทุกบทเรียนมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมที่ทําเพียงบางบท

หรือไมไดทําเลย 

 ดังนัน้  จากคาํกลาวของนักการศึกษาทีก่ลาวมาแลว  พอสรุปไดวา  องคประกอบทีม่ีอิทธพิล

กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนนั้นมีองคประกอบมากมายหลายอยางดังตอไปนี้ คือ 

 1.  ดานคุณลกัษณะการจัดระบบในโรงเรยีน  ประกอบดวยขนาดของโรงเรียน  อัตราสวน

ของนักเรียนตอครู  อัตราสวนนกัเรียนตอหองเรียน  

 2.  ดานคุณลกัษณะของครู  ประกอบดวย  อายุ  วุฒิครู  ประสบการณของครู  การฝกอบรม

ของครู  จํานวนวนัลาของครู  จํานวนคาบทีส่อนในหนึง่สัปดาห  ความเอาใจใสในหนาที่  ทัศนคติเกี่ยวกับ

นักเรียน  

 3.  คุณลักษณะของนักเรียน  ประกอบดวย  ตัวแปรเกีย่วกับตัวนกัเรียน  เชน  เพศ  อายุ  

สติปญญา  การเรียนพเิศษ  การไดรับความชวยเหลือเกีย่วกบัการเรยีน  สมาชิกในครอบครัว  ระดับการศึกษา

ของบิดา  มารดา  อาชีพของผูปกครอง  ความพรอมในเรือ่งอุปกรณการเรียน  ระยะทางไปเรียน   

การมีอาหารกลางวันรับประทาน  ความเอาใจใสในการเรียน  ทัศนคติเกี่ยวกับการเรยีนการสอน 

ฐานะทางครอบครวั  การขาดเรียน  การเขารวมกิจกรรมที่ทางโรงเรียนจัดขึ้น  

 4.  ดานภูมิหลังทางเศรษฐกิจ  สังคม  และสิ่งแวดลอมของนักเรียน  การศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธ

ระหวางสภาพทางเศรษฐกิจ  สังคม  และส่ิงแวดลอมทางการเรียน  สวนใหญเปนการศกึษาในตางประเทศ  

ซึ่งประกอบดวยตัวแปร  เชน  ขนาดครอบครัว  ภาษาทีพู่ดในบาน  ถิน่ที่ต้ังบาน รวมถึงระดับการศึกษา

ของบิดา  มารดา  
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 2.3  การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร  เปนการทดสอบเพื่อประเมินผลการเรียน  

โดยจะทาํการวัดหลังจากการเรียนการสอนสิ้นสุดลง  จาํเปนตองใชเครื่องมือในการวัด  นั่นคือ   

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน  ซึง่ไดมีผูใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนไวดังนี ้

 การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถงึ  การวัดความสามารถทางสตปิญญา 

(Cognitive Domain)  ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  วิลสัน  (อภิชาติ เพชรพลอย.  2543: 32-35;  

อางอิงจาก  Wilson.  1971:  Evaluation  of  Learning  in  Secondary  School  Mathematic. p.643-696) 

ไดจําแนกพฤติกรรมที่พงึประสงคดานสติปญญาในการเรียนวิชาคณติศาสตรระดับมัธยมศึกษา 

ออกเปน  4  ระดับ  คือ 

 1.  ความรู  ความจาํดานการคิดคํานวณ  (Computation)  พฤตกิรรมในระดับนี้ถือวาเปน

พฤติกรรมที่อยูในระดับตํ่าทีสุ่ด  แบงออกเปน  3  ข้ัน  ดังนี ้

  1.1  ความรูความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง  (Knowledge of Specific Facts)  เปนความสามารถ

ที่ระลึกถงึขอเท็จจริงตางๆ  ที่นกัเรียนไดรับจากการสอนมาแลว  คําถามที่วัดความสามารถระดับนี้

เกี่ยวกับขอเทจ็จริงตลอดจนความรูพืน้ฐาน  ซึ่งนักเรียนไดส่ังสมมาเปนระยะเวลานานแลว 

   1.2  ความรูความจาํเกีย่วกบัศัพทและคํานิยาม  (Knowledge of Terminology)   

เปนความสามารถในการระลึกหรือจําศพัทและนยิามตางๆได  โดยคําถามอาจจะถามโดยตรงหรอื 

โดยออมก็ได  แตไมตองอาศัยการคิดคํานวณ 

  1.3  ความสามารถในการใชกระบวนการการคิดคํานวณ  (Ability  to  Carry  Out 

Algorithms)  เปนความสามารถในการใชขอเท็จจริงหรือนิยามและกระบวนการที่ไดเรียนมาแลวนํามา

คิดคํานวณตามลําดับข้ันตอนที่เคยเรียนรูมา  ขอสอบทีว่ัดความสามารถดานนี้ตองเปนโจทยงายๆ 

คลายคลึงกับตัวอยาง  นักเรียนไมตองพบกับความยุงยากในการตัดสินใจเลือกใชกระบวนการ 

2.  ความเขาใจ  (Comprehensive)  เปนพฤติกรรมที่ใกลเคียงกับพฤติกรรมระดับความรู

ความจาํเกีย่วกับการคํานวณ  แตซับซอนกวา  แบงออกเปน  6  ข้ัน  ดังนี ้

  2.1  ความเขาใจเกี่ยวกับมโนมิติ  (Knowledge of Concepts)  เปนความสามารถที ่

ซับซอนกวาความรูความจําเกีย่วกับขอเท็จจริง  เพราะมโนมติิเปนนามธรรม  ซึง่ประมวลจากขอเท็จจริงตาง  ๆ

ตองอาศัยการตัดสินใจในการตีความหรือยกตัวอยางของมโนมิตินั้น  โดยใชคําพูดของตนหรือเลือก

ความหมายทีก่ําหนดให  ซึง่เขียนในรูปแบบใหมหรือยกตัวอยางใหมทีแ่ตกตางไปจากที่เคยเรยีนใน 

ชั้นเรียน  มิฉะนั้นจะเปนการวัดความจาํ 
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  2.2  ความเขาใจเกีย่วกบัหลกัการ  กฎทางคณิตศาสตร  และการสรุปอางอิงเปนกรณทีั่วไป 

(Knowledge of Principle, Rules, and Generalization)  เปนความสามารถในการนําเอาหลกัการ  

กฎ  และความเขาใจเกี่ยวกบัมโนมิติไปสัมพันธกับโจทยปญหาจนไดแนวทางแกไขในการแกปญหา  

ถาคําถามนั้นเปนคําถามเกี่ยวกับหลักการ  และกฎทีน่ักเรียนเพิง่เคยพบเปนครั้งแรกอาจจัดเปน 

พฤติกรรมในระดับการวิเคราะหก็ได 

   2.3  ความเขาใจในโครงสรางทางคณิตศาสตร  (Knowledge  of  Mathematical 

Structure)  คําถามทีว่ัดพฤติกรรมระดับนี้เปนคําถามที่วดัเกี่ยวกับคุณสมบัติของระบบจํานวนและ 

โครงสรางทางคณิตศาสตร 

  2.4  ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบปญหาจากแบบหนึง่ไปเปนอกีแบบหนึง่ (Ability 

to Transform Problem Elements from One Mode to Another)  เปนความสามารถในการแปลขอความ

ที่กําหนดใหเปนขอความใหมหรือภาษาใหม  เชน  แปลจากภาษาพูดใหเปนสมการซึ่งมคีวามหมายคงเดิม 

โดยไมรวมถงึกระบวนการแกปญหา  (Algorithms)  หลงัจากแปลแลวอาจกลาวไดวา  เปนพฤติกรรม 

ที่งายที่สุดของพฤติกรรมระดบัความเขาใจ 

   2.5  ความสามารถในการคดิตามแนวของเหตุผล  (Ability to Follow a Line of 

Reasoning)  เปนความสามารถในการอานและเขาใจขอความทางคณิตศาสตรซึ่งแตกตางไปจาก

ความสามารถในการอานทั่วๆ ไป 

  2.6   ความสามารถในการอาน และตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร  (Ability to 

Read and Interpret a Problem)  ขอสอบที่วัดความสามารถในขั้นนี ้ อาจดัดแปลงมาจากขอสอบ 

ที่วัดความสามารถในขั้นอืน่ๆ  โดยใหนักเรยีนอานและตีความโจทยปญหาซึ่งอาจจะอยูในรูปของขอความ 

ตัวเลข  ขอมูลทางสถิติ  หรือกราฟ  

 3.  การนําไปใช  (Application)  เปนความสามารถในการตัดสินใจแกปญหาที่นกัเรยีนคุนเคย 

เพราะคลายกับปญหาที่นักเรียนประสบอยูในระหวางเรียนหรือแบบฝกหัดที่นักเรียนตองเลือกกระบวนการ

แกปญหาและดําเนนิการแกปญหา  พฤตกิรรมในระดับนี้แบงออกเปน  4  ข้ัน  ดังนี ้

  3.1  ความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาทีป่ระสบอยูในระหวางเรียน 

(Ability to Solve Routine Problems)  นกัเรียนตองอาศัยความสามารถในระดับความเขาใจและเลอืก

กระบวนการแกปญหาจนไดคําตอบออกมา 

   3.2  ความสามารถในการเปรยีบเทยีบ  (Ability to Make Comparisons)  เปนความสามารถ

ในการคนหาความสัมพนัธระหวางขอมูลสองชุด  เพื่อสรุปการตัดสินใจ  ซึง่ในการแกปญหาขั้นนี ้

อาจตองใชวธิกีารคิดคํานวณ  และจําเปนตองอาศัยความรูที่เกี่ยวของรวมทั้งความสามารถในการคิด

อยางมีเหตุผล 
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  3.3   ความสามารถในการวเิคราะหขอมูล (Ability to Analyze Data) เปนความสามารถ

ในการตัดสินใจอยางตอเนื่องในการหาคําตอบจากขอมลูที่กําหนดให  ซึ่งอาจตองอาศัยการแยกขอมูล

ที่เกีย่วของ  เพือ่พิจารณาวาอะไรคือขอมูลที่ตนตองการเพิม่เติม  หรือมีปญหาอืน่ใดบางที่อาจเปนตัวอยาง

ในการหาคําตอบของปญหาที่กําลงัประสบอยู จึงตองแยกโจทยปญหาออกพิจารณาเปนสวนๆ  

มีการตัดสินใจหลายครัง้อยางตอเนื่อง ต้ังแตตนจนไดคําตอบหรือผลลัพธที่ตองการ  

   3.4  ความสามารถในการมองเห็นแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนกันและการสมมาตร 

(Ability to Recognize Pattern, Isomorphisms, and Symmetries) เปนความสามารถที่ตองอาศัย

พฤติกรรมอยางตอเนื่อง ต้ังแตการระลึกถึงขอมูลที่กําหนดให การเปลี่ยนรูปปญหา การจัดกระทํากับ

ขอมูล และการระลึกถึงความสัมพันธ นักเรียนตองสํารวจหาสิ่งที่คุนเคยจากขอมูลหรือส่ิงที่กําหนดจาก

โจทยปญหาใหพบ 

 4.  การวิเคราะห  (Analysis)  เปนความสามารถในการแกปญหาที่นกัเรียนไมเคยเห็น    

หรือไมเคยทาํแบบฝกหัดมากอน  ซึง่สวนใหญเปนโจทยพลกิแพลง  แตก็อยูในขอบเขตของเนื้อวชิาทีเ่รียน 

การแกโจทยปญหาดังกลาวตองอาศัยความรูที่ไดเรียนมา  รวมกับความคิดสรางสรรค  ผสมผสานกัน

เพื่อแกปญหา  พฤติกรรมในระดับนี้ถือวาเปนพฤติกรรมขั้นสูงสุดของการเรียนการสอนคณิตศาสตร 

ซึ่งตองใชสมรรถภาพสมองระดับสูง  แบงออกเปน  5  ข้ัน  ดังนี ้

  4.1  ความสามารถในการแกโจทยปญหาที่ไมเคยประสบมากอน (Ability to Solve Non 

Routine Problems)  คําถามในขั้นนี้เปนคําถามที่ซับซอนไมมีในแบบฝกหัดหรือตัวอยาง  นกัเรยีนจะ 

ตองอาศัยความคิดสรางสรรคผสมผสานกบัความเขาใจมโนมต ินยิาม ตลอดจนทฤษฎีตางๆ ที่เรียน 

มาแลวเปนอยางดี  

  4.2  ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ  (Ability to Discover Relationships)  

เปนความสามารถในการจัดสวนตางๆ ที่โจทยกาํหนดใหใหม แลวสรางความสัมพนัธข้ึนใหมๆ เพื่อ 

ใชในการแกปญหาแทนการจํา ความสัมพนัธเดิมที่เคยพบมาแลว มาใชกับขอมูลชุดใหมเทานั้น 

  4.3  ความสามารถในการสรางขอพิสูจน  (Ability to Construct Proofs)  เปนความสามารถ

ในการสรางภาษา  เพื่อยนืยนัขอความทางคณิตศาสตรอยางสมเหตุสมผล  โดยอาศัยนิยามสัจพจน 

และทฤษฎีตางๆ  ที่เรียนมาแลวพิสูจนโจทยปญหาที่ไมเคยพบมากอน  

4.4  ความสามารถในการวพิากษวจิารณขอพิสูจน  (Ability to Criticize Proofs)  

เปนความสามารถที่ควบคูกบัความสามารถในการสรางขอพิสูจน  อาจเปนพฤติกรรมที่มีความซับซอน

นอยกวาพฤตกิรรมในการสรางขอพิสูจน  พฤติกรรมในขัน้นีต้องการใหนกัเรียนสามารถตรวจสอบขอพิสูจนวา

ถูกตองหรือไม   มีตอนใดผิดบาง 
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  4.5  ความสามารถในการสรางสูตรและทดสอบความถกูตอง ใหมีผลใชไดเปนกรณีทั่วไป 

(Ability to Formulate and Validate Generalizations)  เปนความสามารถในการคนพบสูตรหรือ

กระบวนการแกปญหา  และพิสูจนวาใชเปนกรณีทัว่ไปได 

 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  ( 2531: 146)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนไววา  เปนแบบทดสอบทีว่ัดความรูของนักเรียนหลงัจากทีไ่ดเรียนไปแลว  

ซึ่งมกัจะเปนขอคําถามใหนกัเรียนตอบดวยกระดาษและดนิสอ  ซึง่แบงแบบทดสอบเปน  2  ประเภท  คือ 

 1.  แบบทดสอบของครู  หมายถึง  ชุดของขอคําถามที่ครูเปนผูสรางขึน้ เปนขอคําถามที่ถาม

เกี่ยวกับความรูที่นักเรยีนไดเรียนในหองเรยีน  เปนการทดสอบวานกัเรยีนมีความรูมากแคไหน  บกพรอง

ในสวนใดจะไดสอนซอมเสริม  หรือเปนการวัดเพื่อดูความพรอมที่จะเรียนในเนื้อหาใหม  ทัง้นี้ข้ึนอยูกับ

ความตองการของครู 

 2.  แบบทดสอบมาตรฐาน  หมายถึง  แบบทดสอบที่สรางขึ้นมาจากผูเชี่ยวชาญในแตละสาขาวิชา  

หรือจากครูที่สอนวิชานัน้แตผานการทดลองหาคุณภาพหลายครัง้  จนมีคุณภาพดีจึงสรางเกณฑปกติ

ของแบบทดสอบนัน้  สามารถใชเปนหลกัและเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินคาการสอบและยงัมีมาตรฐาน

ในดานการแปลคะแนนดวย 

 แบบทดสอบของครูและแบบทดสอบมาตรฐาน  จะมวีิธกีารในการสรางขอคําถามทีเ่หมือนกนั 

เปนคําถามที่วดัเนือ้หาและพฤติกรรมที่ไดสอนไปแลวจะเปนพฤติกรรมที่สมมาตรตัง้คาํถามได  ซึง่ควรวดั

ใหครอบคลุมพฤติกรรมในดานตางๆ ทั้ง 6 ดาน ดังนี ้

 1.  วัดดานความรูความจํา 

 2.  วัดดานความเขาใจ  

 3.  วัดดานการนําไปใช 

 4.  วัดดานการวิเคราะห 

 5.  วัดดานการสังเคราะห 

 6.  วัดดานการประเมินคา 

การทดสอบเปนกระบวนการสําคัญในการวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน  การทดสอบจะมหีลายลักษณะ   

ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของการทดสอบ  เกษม  สาหรายทิพย  (2531: 7-8)  แบงประเภทของการทดสอบ

ออกเปน 3 ประเภทคือ 

 1.  การทดสอบกอนสอน  หรือการทดสอบเพื่อจัดตําแหนง  (Placement Testing)  เปนการ

ทดสอบเพื่อสํารวจความพรอมหรือทดสอบเพื่อวัดความรูพืน้ฐานเดิมของผูเรียนกอนทาํการเรียนการสอน 
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 2.  การทดสอบยอย  (Formative Testing)  เปนการสอบตามจุดประสงคการเรียนรูทีก่ําหนดขึ้น 

โดยทาํการสอบระหวางดําเนนิการสอน  เพื่อสํารวจความรูความสามารถของผูเรียนวา  มีความรูความสามารถ

เพียงพอที่จะเรียนในหนวยการเรียนตอไปหรือไม 

 3.  การทดสอบรวมหรือการทดสอบเพื่อประเมินผลการเรียน  ( Summative Testing)   

เปนการทดสอบเพื่อสรุปผลการเรียนภายหลังจากการเรยีนการสอนสิน้สุดลง 

 สมนึก ภัททิยธนี  (2541: 73 – 97)  กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

อาจแบงไดเปน 2 ประเภท คือ แบบทดสอบของครูกับแบบทดสอบมาตรฐาน 

 1. แบบทดสอบของครู  หมายถึง  ขอสอบ  ขอปญหาหรอืโจทยคําถามตางๆ  ที่ครูสรางขึ้นเอง 

(Teacher – made Tests)  และสามารถพลิกแพลงใหเหมาะสมกับสภาพการณตางๆ  ไดตามความ

ตองการ ไมไดผานการทดลองใชมากอนจงึไมสามารถยนืยนัคาสถิติตางๆ  ได  อาจใชเปนเครื่องกระตุน

ใหนกัเรียนสนใจในการเรียน  ใชเปนเครื่องมือวัดพืน้ฐานความรูเดิมใชวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน เปนตน 

 

 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนประเภทที่ครูสราง มีดังนี ้

  1.1  ขอสอบแบบความเรียงหรืออัตนัย  (Subjective or Essay Test)  เปนขอสอบทีม่ี

เฉพาะคําถามแลวใหนกัเรียนเขียนอยางเสรีเขียนบรรยายตามความรูและขอคิดเห็นของแตละคน 

  1.2  ขอสอบกาถูก–ผิด  (True – False Test)  เปนขอสอบแบบเลือกตอบที่มี  2  ตัวเลือก 

แตตัวเลือกดังกลาวเปนแบบคงที่และมีความหมายตรงขามกัน เชน ถกู–ผิด  ใช –ไมใช  เปนตน 

  1.3  ขอสอบแบบเติมคํา  (Completion Test)  เปนขอสอบที่ประกอบดวยประโยคหรอื 

ขอความทีย่ังไมสมบูรณ แลวใหผูตอบเติมคําหรือประโยค  หรือขอความ  ลงในชองวางที่เวนไวเพื่อใหม ี

ใจความสมบูรณและถูกตอง 

  1.4  ขอสอบแบบตอบสั้น  (Short Answer Test)  เปนขอสอบที่คลายกับขอสอบที่เติมแต

แตกตางกนัทีข่อสอบแบบสั้นนัน้เขียนเปนประโยคคําถามที่สมบูรณ  แลวใหผูตอบเปนคนเขียนตอบ 

คําตอบจะสั้นและกะทดัรัดไดใจความสมบูรณ 

  1.5  ขอสอบแบบจับคู  (Matching Test)  เปนขอสอบเลือกตอบชนิดหนึ่งโดยมีคําหรือ 

ขอความแยกออกจากกันเปน 2 ชุด แลวใหผูตอบเลือกจับคูวาแตละขอความในชุดหนึง่จะคูกับคําหรือ

ขอความใดในอีกชุดหนึง่ 

  1.6  ขอสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test)เปนขอสอบแบบเลือกตอบโดยทั่วไป

จะประกอบดวย  2 ตอน  คือ ตอนนาํหรือคําถาม (Stem) กับตัวเลือก (Choice) ในตอนเลือกนี้

ประกอบดวยตัวเลือกทีเ่ปนคําตอบถูกและตัวเลือกที่เปนตัวลวง 
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 2. แบบทดสอบมาตรฐาน  (Standard Test)  หมายถึง  แบบทดสอบที่สรางขึ้นดวยกระบวนการ

หรือวิธีการที่ซบัซอนมากกวาที่ครูสรางขึน้เอง  มีการนําไปทดสอบและนําผลมาวิเคราะหดวยวิธีการ

ทางสถิติหลายครั้ง  เพือ่ปรับปรุงคุณภาพใหดีข้ึน  มีความเปนมาตรฐานซึง่สามารถใชเปนหลักสาํหรับวัด

และเปรียบเทยีนผลเพื่อประเมินคาของการเรียนการสอน  เพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนตน 

  ในการจําแนกแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนี้  สามารถจาํแนกตามวัตถุประสงคของ

การใชได  2  ชนิด  คือ 

 1.  แบบทดสอบเพื่อสํารวจผลสัมฤทธิ์  (Survey Achievement Tests)  เปนแบบทดสอบที่ใช

ทดสอบวาผูรับการทดสอบเรียนรูในสิ่งที่ไดรับการอบรมสั่งสอนมากนอยเพียงใด  เชน  แบบทดสอบ

คณิตศาสตรที่วัดความสามารถในทักษะตางๆ  (บวก ลบ คูณ หาร)  และการแกปญหาทางดานคณิตศาสตร

เขาดวยกนัเปนแบบทดสอบที่มุงจะทราบความสาํเร็จเปนสวนมาก 

 2.  แบบทดสอบเพื่อการวินจิฉัยผลสัมฤทธิ์  (Diagnostic Achievement Tests)  มุงทดสอบ

เพื่อใหทราบวาทาํไมผูรับการทดสอบจึงไมบรรลุผลสําเร็จเทาที่ควร  แบบทดสอบชนดินี้แตละฉบับ

สรางขึ้นสาํหรบัวัดความสามารถเฉพาะดาน  ซึง่จะสามารถทาํใหทราบไดวาผูรับการทดสอบไมประสบ

ผลสําเร็จทางดานใด  และทาํไมจึงเปนเชนนั้น  

 อยางไรก็ตาม  ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กเ็พื่อเปนการทดสอบ

ประเมินผลการเรียน  โดยจะทําการวัดหลังจากการเรียนการสอนสิน้สดุลง  ซึง่จําเปนตองใชเครื่องมือ

ในการวัด  นั่นคือ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ในการวดัผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ตองทราบวาจะวัดเพื่อส่ิงใด  ทัง้นี้จะทาํใหทราบวาควรสราง

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่เนนในเรื่องใดไดอยางถูกตองเหมาะสมกบั

พฤติกรรมของนักเรียนที่ตองการใหเกิดขึ้นหลังจากไดรับการเรียนการสอน  สําหรับงานวิจยันี้

แบบทดสอบทีผู่วิจัยสรางขึ้นมีลักษณะเปนแบบเลือกตอบ  ซึ่งนํามาเปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

 

3. เอกสารที่เกี่ยวของกับความถนัดดานตัวเลข 
 3.1  ความหมายของความถนัด 
 นักจิตวิทยาและนักการศึกษา ไดใหความหมายของความถนัดแตกตางกันไวมากมายดังนี้  

 ฟรีแมน  (Freeman. 1965: 431)  กลาววา  ความถนัดเปนผลรวมของคุณลักษณะตางๆ  

ที่จะชี้ใหเห็นสมรรถภาพของแตละคนในการที่จะไดมาซึ่งความรูทักษะหรือการตอบสนองความสามารถ

ที่กลาวนี้  เชน  ความสามารถที่จะพูดภาษาตางๆ  ความสามารถที่จะเปนนกัดนตรี  และความสามารถ

ที่จะทํางานทางจักรกล 
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 ครอนบัคและกัลเซอร (Cronbach and Gliser. 1970: 38)  กลาววา  ความถนัดทางการเรียน

หมายถงึ ความสามารถทางสมองที่รวมกนัทาํงานเพื่อเพิ่มพนูความสาํเร็จในกิจกรรมทางปญญา 

 บราวน  (Brown. 1970: 314)  กลาววา  ความถนัด  คือ  ความสามารถในการทํางานไดดี

และการเรียนไดสําเร็จ 

 ชวาล  แพรัตกลุ  (2517: 50)  กลาววา  ความถนัด  หมายถึง  ขีดระดบัความสามารถของบุคคล

ที่อาจมีอาจไดตอการเรียนรู  และการฝกฝนในวิทยาการตางๆและทกัษะทัง้ปวง  ถาหากเขาไดรับ

ประสบการณและการสอนฝกที่เหมาะสม 

 สมบูรณ  ชิตพงศและสําเริง  บุญเรืองรัตน  (2518: 17)  กลาววา  ความถนัด  หมายถงึ   

สมรรถภาพหรอืศักยภาพหรอืความสามารถที่มีอยูในตัวบุคคลอันเปนผลมาจากการฝกฝนความรูและ

ประสบการณทั้งสิน้ทัง้ปวง 

 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2541: 17–18)  กลาววา  ความถนัดเปนความสามารถ

ที่บุคคลไดรับประสบการณฝกฝนตนเอง  และมีการสัง่สมไวจนเกิดทักษะพเิศษ แสดงเดนชดัดานใดดานหนึ่ง

พรอมที่จะปฏิบัติกิจกรรมนัน้ไดอยางด ี

 จากความหมายของความถนัดที่กลาวมาขางตน  สามารถสรุปไดวาความถนัดเปนความสามารถ

ของบุคคล ซึ่งเปนผลมาจากการเรียนรู  การฝกฝนหรือประสบการณตางๆ  ที่ไดรับอยางเหมาะสม 

 
 3.2  ทฤษฎีสมรรถภาพสมองและความถนัด 
 จากการศึกษาคนควาเกี่ยวกับทฤษฎีสมรรถภาพสมองและความถนัดซึ่งมีหลายทฤษฎี  

แตที่สําคัญพอสรุปไดดังนี้ 

  3.2.1  ทฤษฎอีงคประกอบเดี่ยว (Uni – Factor Theory) หรือ Global Theory  

 ผูคิดทฤษฎีนี้คือ  บิเนทและซมิอน  (Binet and Simon)  (ชาญวิทย  เทยีมบุญประเสริฐ. 

2528: 28)  ทฤษฎีนี้มีความเชื่อวาโครงสรางของเชาวปญญามีลักษณะเปนอนัหนึง่อันเดียวไมแบงแยก

ออกเปนสวนยอยๆ  ลักษณะอันหนึง่อันเดยีวนีเ้หมือนกบัความสามารถทั่วไป  (General Ability)   

ซึ่งในการแสดงพฤตกิรรมใด ๆ ก็ตามความสามารถทัว่ไปนี้จะเปนตัวบังคับใหแสดงพฤตกิรรมออกมา 

ซึ่งสามารถเขยีนแสดงโครงสรางไดดังภาพประกอบ 1 

 

 

 

 

 ภาพประกอบ 1  โครงสรางความสามารถทางสมองของทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว 
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3

2

1

 
       G 

  3.2.2  ทฤษฎสีององคประกอบ  (Bi – Factor Theory)  เปนแนวคิดของชารล   สเปยรแมน 

(Charles Spearman) (ชาญวิทย  เทียมบญุประเสริฐ. 2528: 28)  ซึ่งเปนนกัจิตวทิยาชาวอังกฤษได

วิเคราะหคุณลักษณะโดยวิธกีารทางสถิติ  สเปยรแมนเสนอวาสมรรถภาพทางสมองของมนษุยไมใช 

มีลักษณะเปนอันหนึ่งอนัเดียว  แตยงัมีตัวประกอบยอยๆ  อ่ืนอีก  โดยแยกสมรรถภาพทางสมองของ

มนุษยออกเปน  2  ตัวประกอบใหญ  คือ 

 ความสามารถพื้นฐานทัว่ไป  (General Factor)  เรียกยอๆ  วา  G–factor  เปนความสามารถ

ที่มีอยูในตัวของมนษุยทั่วไป 

 ความสามารถเฉพาะ (Specific Factor)  เรียกยอๆ วา  S–factor  เปนความสามารถเฉพาะ

ในการทํากิจกรรมอยางใดอยางหนึ่งเทานัน้  ไมเกี่ยวของกับการทาํกิจกรรมอยางอืน่ 

 จากทฤษฎีสององคประกอบของสเปยรแมน  สามารถเขยีนรูปแสดงโครงสรางไดดังนี ้

(ชาญวิทย เทยีมบุญประเสริญ. 2528 : 28-30) 

 

 

 

 

 

 

 

 ภาพประกอบ 2 โครงสรางความสามารถทางสมองของทฤษฎีสององคประกอบ 

   กําหนดให 1,2 และ 3       แทน      ความสามารถเฉพาะ 

                                                  G      แทน      ความสามารถพื้นฐานทั่วไป 

 จากรูปจะเหน็ไดวาความสามารถเฉพาะ 1  มีคาสหสมัพนัธกนัสูงเนื่องจากเกีย่วกนักับ G มาก 

สวนความสามารถเฉพาะ 3 มีคาสหสัมพนัธกนัต่ําเนื่องจากเกีย่วพนักบั G นอย 

 

  3.2.3  ทฤษฎหีลายองคประกอบ (Mltiple – factor Theory) ผูนําในการสรางทฤษฎีนี้

คือ  เทอรสโตน  (L.L Thurstone)  เปนนักจติวิทยาชาวอเมริกันโดยใชหลักการวเิคราะหสมัยใหมที่เรียกวา 

การวิเคราะหองคประกอบ  (Factor Analysis)  มาใช  พบวา  ความสามารถทางสมองประกอบดวย

องคประกอบเปนกลุมๆ หลายๆกลุม  โดยแตละกลุมจะมีหนาที่เปนอยางๆไปโดยเฉพาะหรืออาจจะ

ทํางานรวมกันบางก็ได ความสามารถทัว่ไปของสเปยรแมนนัน้เทอรสโตนเหน็วาเปนเพียงองคประกอบ 



 

 
. 

34
 

ทางภาษาเทานั้นองคประกอบยอยๆ นีเ้ทอรสโตนใหชื่อวา  ความสามารถปฐมภูมิของสมอง (Primary 

Mental Ability)  จากทฤษฎีหลายองคประกอบของเทอรสโตน  สามารถเขียนรูปแสดงโครงสรางไดดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ภาพประกอบ 3  โครงสรางความสามารถทางสมองของทฤษฎีหลายองคประกอบ 

 

 จากภาพทาํใหทราบวาสหพันธของแบบทดสอบ  1,2 และ 3  ที่มีตอกันและกนัมีองคประกอบ

รวมทางภาษา  (V.)  ในทํานองเดียวกันสหสัมพันธของแบบทดสอบ  3  และ  5  เปนผลจากองคประกอบ

มิติสัมพันธ (S.)  และแบบทดสอบ  4  และ  5  เปนผลจากองคประกอบทางตัวเลข  (N.)  นอกจากนี้ใน

แบบทดสอบ  3  และ  5  มีองคประกอบซอนกนัขึ้นมาคือ  V.  กับ  S.  ในแบบทดสอบ  3  และ  N.  กับ 

S.  ในแบบทดสอบ  5 

 ซึ่งเทอรสโตนไดวิเคราะหความสามารถของมนษุยออกเปน 7 ประการ คือ  (ลวน  สายยศ 

และอังคณา  สายยศ.  2541: 45–47) 

 1. องคประกอบทางภาษา  (Verbal Factor ใชชื่อยอวา V.)  จะสงผลใหรูถึงความสามารถ

ดานความเขาใจในภาษาและการสื่อสารทัว่ๆ  ไป 

 2. องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา  (Word  Fluency  Factor  ใชชือ่ยอวา 

W.)  เปนความสามารถที่จะใชคําไดมากในเวลาจํากัด  ความสามารถนี้จะสงผลใหมีความสามารถใน

การเจรจา  และการประพันธทั้งรอยแกวและรอยกรองตอบโตทันททีันใด 

 3. องคประกอบดานจาํนวน  (Number Factor ใชชื่อยอวา N.)  องคประกอบนี้สงผลใหมี

ความเขาใจในวิชาคณิตศาสตรตาง ๆ ไดดี 

 4. องคประกอบดานมิติสัมพนัธ  (Space Factor ใชชื่อยอวา S.)  ความสามารถดานนี้จะสงผลให

เขาใจถึงขนาดและมิติตางๆ  สามารถสรางจนิตนาการใหเหน็สวนยอยและสวนผสมของวัตถุตางๆ  

เมื่อนํามาซอนทับกนัสามารถรูความสัมพนัธของรูปทรงเรขาคณิตเมื่อเปลี่ยนแปลงที่อยู 

4 

 
         V 
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2 
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 5. องคประกอบดานความจาํ  (Memory Factor ใชชื่อยอวา M.)  เปนความสามารถดาน

ความทรงจาํเรื่องราว และมสีติระลึกรูจนสามารถถายทอดได 

 6. องคประกอบดานสงัเกตพิจารณา  (Perceptual Speed Factor ใชชื่อยอวา P.)   

เปนความสามารถดานเหน็รายละเอยีด  ความคลายคลึงหรือความแตกตางระหวางสิ่งของตางๆ  

อยางรวดเร็วและถูกตอง 

 7. องคประกอบดานเหตุผล  (Reasoning Factor ใชชื่อยอวา R.)  บางทกี็ใช  Induction  

หรือ  General Reasoning  เปนความสามารถดานวิจารณญาณหาเหตุหาผลคนควาหาความสําคญั

ความสัมพันธและหลักการทัง้หลายที่สรางกฎหรือทฤษฎี   

  

  3.2.4  ทฤษฎไีฮราคิคัล  (Hierarchical Theories)  เปนทฤษฎีที่เกี่ยวกับสมรรถภาพ

ทางสมองของมนุษยที่คิดคนโดยกลุมนกัจิตวิทยาชาวองักฤษ  คือ เวอรนอน  (Vernon)  เบิรท  (Burt)   

และฮัมเฟรย  (Humphreys)  โดยเริ่มตนอธบิายตามแบบของสเปยรแมน  คือ  G–factor  และแบงออกเปน 

2 องคประกอบใหญ ๆ คือ Verbal – education (V:ed) และ Practical – mechanical (k:m)  ซึ่งรวมเรียกวา 

Major Group Factors องคประกอบใหญ 2 อันนี้ยงัแบงยอยซอยลงไปอีก ดานองคประกอบ Verbal – 

education แบงยอยเปนองคประกอบดานภาษา  (Verbal)  และองคประกอบดานตัวเลข  (Numerical) 

และอื่นๆ อีก  ในทาํนองเดียวกันองคประกอบ  Practical – mechanical   ก็จะแบงยอยลงไปอีกกลุม

องคประกอบนี้เรียกวา  Minor Group Factors   ระดับที่ตํ่าสุดขององคประกอบในรูปแบบนี้ยงัมี 

องคประกอบยอยๆ ไปอีก เรียกวา องคประกอบเฉพาะ (Specific Factors) ดังภาพประกอบ 4  

(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ.  2541: 47–48)  
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ภาพประกอบ 4 โครงสรางความสามารถทางสมองของทฤษฎีไฮราคิคัล 

  

  3.2.5  ทฤษฎโีครงสรางสามมิติของปญญา  (Three Faces of Intellect Model)  

โดยกิลฟอรด  (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2541: 45–82; อางองิจาก  Guilford.: 1967)  

ไดสรางทฤษฎีนี้เมื่อ ค.ศ. 1967  ซึ่งไดวิเคราะหความสัมพนัธของคุณลักษณะโดยจัดระบบของคุณลักษณะ

ใหอยูในรูปลูกบาศก  และนยิามคุณลักษณะของเชาวปญญาเปน  3  มิติ  คือ 

 มิติที่ 1 ดานกระบวนการหรอืวิธีการของการคิด (Operations) มีสวนประกอบยอย 5 สวน คือ 

- การรูการเขาใจ (Cognition) 

- ความจาํ (Memory) 

- การคิดอเนกนัย (Divergent Production)  

- การคิดแบบเอกนัย (Convergent Production) 

- การคิดแบบประเมินคา (Evaluation) 

มิติที่ 2 ดานเนือ้หา (Content) แบงออกได 4 อยางคือ 

- ภาพ (Figural) 

- สัญลักษณ (Symbolic) 

- ภาษา (Semantic) 

- พฤติกรรม (Behavioral) 

  

General  (G) 

 

Major   Verbal  educational  (V : ed)   Pratical  (k : m) 

Group 

Factor 

 

Minor      Verbal   Number   Mechanical Spatial     Manual 

Group       Information 

Factor 

 

Specific 

Factor 
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 มิติที่ 3 ผลของการคิด (Products) แบงออกได 6 อยางคือ 

- หนวย (Unit) 

- จําพวก (Class) 

- ความสมัพนัธ (Relations) 

- ระบบ (Systems) 

- การแปลงรูป (Transformations) 

- การประยกุต (Implications) 

เมื่อรวมทัง้สามมิติประกอบกันจะเหน็วาโครงสรางการวัดเชาวนปญญาตามทฤษฎีของกิลฟอรด

ประกอบดวย  5x4x6 = 120 หนวยลูกบาศก  แตตอมาป  ค.ศ. 1977  กลิฟอรดไดเพิ่มเติม  มิติที่ 2 

ดานเนื้อหา  (Content)  ในสวนของภาพ  (Figural)  ออกเปนภาพที่รับรูทางตา  (Visual)  และเสยีงที่

รับรูทางหู  (Auditory)  และในป ค.ศ. 1988  ไดเปลี่ยนองคประกอบในมิติที่ 1  ดานกระบวนการหรอื

วิธีการของการคิด  (Operations)  โดยองคประกอบในดานความจํา  (Memory)  ออกเปนการเก็บรักษาความจํา 

(Memory Retention)  และการบันทึกการจํา  (Memory Recording)  จึงทําใหโครงสรางการวัดเชาวปญญา

ตามทฤษฎีของกิลฟอรด  เปลี่ยนเปน  6 x 5 x 6 = 180  หนวยลูกบาศก  

(ลวน   สายยศ และอังคณา  สายยศ.  2541: 48–52) 

 

 3.2.6  ทฤษฎเีชาวปญญาของสเติรนเบอรก    (A Triarchic Theory of Human 

Intelligence)  ซึ่งสเติรนเบอรกเปนผูเสนอทฤษฎีนี้เมื่อป  ค.ศ. 1985  โดยแยกกระบวนการของเชาวปญญา

ออกเปน  3  ทฤษฎียอยคือทฤษฎียอยดานการคิด  (Componential Subtheory)  ทฤษฎียอย 

ดานประสบการณ (Experiential Subtheory)  และทฤษฎียอยดานการปรับตัวตอส่ิงแวดลอม  

(Contextual Subtheory) โดยที่ทฤษฎียอยแตละทฤษฎีก็อาจแบงแยกยอยลงไปในลักษณะตอเนื่องได 

ดังแสดงในภาพประกอบ 5 (พิศมัย สาระกลู. 2542: 26–27; citing Sternberg. 1985: 320–321) 
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               ทฤษฎีเชาวนปญญาของสเติรนเบอรก 

(A Triarchic Theory of Human Intelligence) 

 

ทฤษฎียอยดานการคิด                 ทฤษฎียอยดานประสบการณ     ทฤษฎียอยดานการปรับตัวตอส่ิงแวดลอม 

(Componential Subtheory)     (Experiential Subtheory)          (Contextual Subtheory) 

 

1.สวนประกอบดานการคิด 1.ความสามารถในการแก 1.การปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม 

ข้ันสูง (Metacomponents) ปญหาแปลกใหม (Ability (Adaptation) 

2.สวนประกอบดานการ   to Deal with Novelty)  2.การเลือกสิง่แวดลอมใหม 

ปฏิบัติ (Performance   2.ความสามารถในการ  (Selection) 

Component)     ประมวลผลขอมูล (Ability 3.การปรับสภาพสิง่แวดลอม 

3.สวนประกอบดานการแสวง to Automatize Processing) (Shaping) 

หาความรู (Knowledge – 

Acquisition Component) 

 

ภาพประกอบ  5  โครงสรางทฤษฎีเชาวนปญญาของสเติรนเบอรก 

 

  3.2.7  ทฤษฎีพหุปญญา  (Theory of Multiple Intelligences)  เปนแนวคิดของเฮาวารด การดเนอร 

นักจิตวิทยาชาวอเมริกันที่เสนอในหนังสือชื่อ  ขอบเขตของจิต  (Frames of Mind)  เมื่อป  พ.ศ. 2526 วา  

ความฉลาดหรือเชาวนปญญาของมนษุยนี้มีอยางนอยถึง  7  ดานดงันี้  (อารี สัณหฉวี. 2535: 1–2) 

 1. ปญญาดานภาพ  (Liguistic Intelligence)  คือ  ความสามารถสงูในการใชภาษา 

 2. ปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร  (Logical – Mathematical Intelligence)   

เปนความสามารถสูงในการใชตัวเลข 

 3. ปญญาทางดานมิติ  (Spatial Intelligence)  คือ  ความสามารถสูงในการมองเห็นพื้นที ่

 4. ปญญาทางดานรางกายและการเคลื่อนไหว  (Bodily – Kinesthetic Intelligence)  คือ

ความสามารถสูงในการใชรางกายของตนแสดงความคิดความรูสึก 

 5. ปญญาทางดานดนตรี  (Musical Intelligence)  คือ  ความสามารถสูงทางดานดนตรี 

 6. ปญญาทางดานมนุษยสัมพันธ  (Interpersonal Intelligence)  คือ  การมีความสามารถสูง

ในการเขาใจอารมณ  ความรูสึก  ความคดิ  และเจตนาของผูอ่ืน 
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 7. ปญญาทางดานตนหรือการเขาใจตนเอง  (Intrapersonal Intelligence)  คือ  

ความสามารถสูงในการรูจักตนเองและสามารถประพฤติปฏิบัติตนไดจากความรูจักตนนี ้ ตอมาการดเนอร

ไดเพิ่มปญญาดานที่แปดคือ 

 8. ปญญาทางดานนกัธรรมชาติวทิยา  (Naturalist Intelligence)  คือ  ความสามารถในการรูจัก

ธรรมชาติของพืชและสัตว   

 จากทฤษฎีเกีย่วกับความถนัด  สังเกตไดวาทฤษฎีสวนใหญจะมุงอธบิายถงึความสามารถ

ทางดานสติปญญา  ที่มีองคประกอบสําคัญ  คือ  ความถนัดดานภาษาและความถนัดดานตวัเลข 

 
 3.3  การวัดความถนัดดานตัวเลข 

  แบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลขตามแนวทฤษฎีหลายองคประกอบของเทอรสโตน 

 ความถนัดดานตัวเลขหรือดานคณิตศาสตรมีชื่อเรียกหลายอยาง เชน Number Factor, 

Numerical Ability, Quantitative Ability เปนตน ซึ่งเปนสมรรถภาพในการคิดคํานวณที่เกี่ยวกับตัวเลข

มีความเขาใจในความสัมพนัธของปริมาณ  จํานวน  มทีักษะในการใชเครื่องหมาย  บวก  ลบ  คูณ หาร 

อยางถูกตอง  แมนยํา  และรวดเร็ว  มีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร  สามารถพิจารณาความสัมพันธ

ของตวัเลขไดลึกซึง้ถกูตอง ผูที่มีความถนัดทางดานนี้เหมาะทีจ่ะเรียนและประกอบอาชพีเกี่ยวกับการคํานวณ

หรืออาชีพที่ตองใชความสามารถทางคณิตศาสตร เชน ครูคณิตศาสตร นักสถิติ นักคํานวณ นักคอมพิวเตอร 

นักบัญชี  นักวทิยาศาสตร วศิวกร เปนตน  ซึ่งลักษณะแบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลขตามแนว

ทฤษฎีของเทอรสโตนนัน้  มีผูคิดสรางรูปแบบแตกตางกันไปพอสรุปไดดังนี ้

 วิเชียร เกตุสิงห (2517: 32–53)  และทองหอ วิภาวิน (2523: 42–49) ไดกลาววาแบบทดสอบ

วัดความถนัดดานตัวเลขแบงไดเปน 2 แบบ คือ แบบคณิตศาสตรเหตุผล และแบบทดสอบอนุกรม  

 บุญชม  ศรีสะอาด  (2521: 83–86) เสนอวาแบบทดสอบวัดความถนดัดานตัวเลขสามารถ

แบงไดเปน 4 แบบ ซึ่งสอดคลองกับขอเสนอของ  ชาญวทิย เทยีมบุญประเสริฐ (2528: 99–125) คือ 

แบบทดสอบอนุกรมหรือแบบทดสอบเรียงลําดับ แบบทดสอบทักษะ แบบทดสอบวดัสังกัปหรือเหตุผล

ทางคณิตศาสตร และแบบทดสอบโจทยปญหา 

 วัญญา  วิศาลาภรณ  (2522: 64–72)  ไดแยกลักษณะของแบบทดสอบวัดความถนัด 

ดานตัวเลขไว 5 แบบ ดังนี ้แบบทดสอบอนกุรมธรรมดา แบบทดสอบอนุกรมผสม แบบทดสอบอนุกรม

เชิงซอน แบบทดสอบอนุกรมสัมพนัธ และแบบทดสอบคํานวณและแกปญหา 

 ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2541: 93–105) ไดกลาวถึง  ลักษณะแบบทดสอบวัด

ความถนัดดานตัวเลขไว 3 แบบ คือ แบบตัวเลขอนุกรม ซึ่งแยกเปนตัวเลขอนุกรมธรรมดาและตัวเลข

อนุกรมหลายชั้น    แบบคณิตศาสตรเหตุผลและแบบเปรียบเทียบปริมาณ  
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 ดังนัน้ความถนัดดานตวัเลข  เปนความสามารถในการคดิคํานวณตัวเลขดวยวิธกีารทาง

คณิตศาสตรพื้นฐานอยางรวดเร็วถูกตองและแมนยาํ  สําหรับงานวิจยันี้ผูวิจยัสนใจใชแบบทดสอบวัด

ความถนัดดานตวัเลขของ  วสันต  เดือนแจง  (2546: 139-147)  ซึง่สรางตามแนวทฤษฎีของเทอรสโตน

เปนเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  โดยลักษณะของแบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลขนั้น

แบงเปน 2 แบบ คือ แบบตัวเลขอนุกรมและแบบคณิตศาสตรเหตุผล   
 

4.  เอกสารที่เกี่ยวของกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและเจตคติตอครูผูสอน 
 4.1  ความหมายของเจตคติ  (Attitude) 
 เจตคติหรือทัศนคติมีรากศัพทมาจากภาษาลาตินวา  “Aptus”  แปลวา  โนมเอียงเหมาะสม 

(ศักดิ์ สุนทรเสณี. 2531: 1)  และตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2535  อานวา  

“เจ-ตะ-คะ-ติ”  เปนคํานาม  หมายถงึ  ทาที  ความรูสึก  แนวความคิดเห็นของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  

นักจิตวทิยาและนักการศึกษาไดใหความหมายของเจตคติไวดังนี ้

 เทอรสโตน  (Thurston. 1968: 479)  กลาวถงึเจตคติวา  เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยาชนิดหนึ่ง 

ไมสามารถสงัเกตเหน็โดยงาย  แตเปนความโนมเอยีงทางดานจิตใจภายในแสดงออกใหเปนไดโดย

พฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง  นอกจากนัน้ยงักลาววาเจตคติเปนเรื่องของความชอบไมชอบ  ความลําเอียง 

ความคิดเหน็ความรูสึก  และความเชื่อมั่นตอส่ิงใดสิ่งหนึง่ 

 อัลพอรต  (Allport. 1935: 417)  กลาววา  เจตคติ  หมายถึง  สภาวะความพรอมทางจิต 

ซึ่งเกิดขึ้นจากประสบการณที่เปนตัวกําหนดทิศทางการตอบสนองของบุคคลตอส่ิงเรา  หรือสถานการณ

ที่เกีย่วของ 

 กูด  (Good. 1963: 417) ไดไหคําจํากัดความของเจตคตไิววา  เจตคตคืิอ ความพรอมที่จะ

แสดงออกในลกัษณะหนึง่   อาจเปนการตอตานสถานการณบางอยางของบุคคล  หรือส่ิงใดๆ   เชน   

รัก  เกลยีด  กลา หรือไมพอใจมากนอยเพยีงใดตอส่ิงนัน้ 

 เชิดศักดิ ์โฆวาสินธุ (2520: 38) กลาววา  เจตคติ  หมายถงึ  ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงตางๆ 

อันเปนผลเนื่องมาจากการเรยีนรู  ประสบการณเปนตวักระตุนใหบุคคลแสดงพฤตกิรรมหรือแนวโนมที่

จะตอบสนองสิ่งเรานั้นๆ  ไปในทิศทางใดทิศทางหนึง่ 

 พวงรัตน ทวีรัตน  (2531: 108)  กลาววา  เจตคติ  หมายถึง  การเตรียมพรอมแหงสภาพ

จิตใจของบุคคลในการกระทาํสิ่งใดสิ่งหนึง่  เจตคติเปนอารมณที่มีอยูในทกุผูทุกคน  แตอยูในระดับที่

แตกตางกนั เจตคติเปนสิ่งที่ผลักดันบุคคลใหแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเราตางๆ  อันอาจอยูใน

ลักษณะทีพ่งึพอใจก็ได  ทัง้นีข้ึ้นอยูกับกระบวนการเรียนและประสบการณของแตละบุคคล 
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 สถาบนัสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธกิาร  (สถาบนัสงเสริม

การสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย.ี 2546: 169-170)  กลาววา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  เปน

ความรูสึกของบุคคลที่จะตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรในดานความพอใจหรือไมพอใจ  ความชอบ

หรือไมชอบ  รวมทั้งการตระหนกัในคุณคาของวิชาคณิตศาสตร  ทัง้นีก้ารเปลีย่นแปลงเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร  ทั้งนี้การเปลี่ยนแปลงเจตคตติอวิชาคณิตศาสตรข้ึนอยูกบัปจจัยดังตอไปนี้ 

 1. ความสอดคลองของภาวะที่กลมกลนืกนั  ไมมีความกดดันดานใดดานหนึง่จะทาํใหเจตคติ

ในสิ่งนั้นเปนไปอยางตอเนื่อง  แตถาไมมีความสอดคลองกันหรือมีแรงกดดันกัน  ผูเรียนอาจปรับเปลีย่น

หลีกหนีจากสิง่นัน้หรืออาจหาเหตุผลมาสนับสนนุความรูสึกตนเองได 

 2.  การเสริมแรงและการชมเชยยกยอง  ในรูปแบบที่ทาํใหผูเรียนเกิดความสนใจ  จะทําใหผูเรียน

ยอมรับขาวสารซึ่งอาจทําใหผูเรียนปรับเปลี่ยนเจตคติตามสิ่งลอใจ 

 3.  การตดัสินทางสังคม  การอยูในกลุมคนที่มเีจตคติแบบใดแบบหนึง่  จะทาํใหผูเรียน 

ปรับเปลี่ยนเจตคติตามกลุมที่ตนสัมพันธอยูได 

 จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนกัการศกึษา  สรุปไดวา  เจตคติ  หมายถงึ  ความคิดเห็น 

ความรูสึกนึกคิดของบุคคลที่มีตอส่ิงหนึง่สิ่งใด  จากการที่บุคคลไดรับประสบการณในสิ่งนั้น   

ซึ่งจะแสดงออกไปในทางใดทางหนึ่ง  เชน  เหน็ดวยหรือไมเหน็ดวย  พอใจหรือไมพอใจ  เปนตน  

และพรอมที่จะเอนเอียงไปในลักษณะเดิมเมื่อประสบกับส่ิงนัน้อีก  

 ดังนั้นจึงสรุปไดวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  เปนความรูสึกของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร

เกี่ยวกับคุณประโยชน  ความสําคัญ  เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน  หลังจากที่มีประสบการณ

ในการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตรและเปนตัวกระตุนใหนกัเรียนแสดงพฤตกิรรมทีจ่ะสนองตอบตอ

วิชาคณิตศาสตรไปในทิศทางใดทิศทางหนึง่หรือลักษณะใดลักษณะหนึง่  โดยทีค่วามรูสึกนี้อาจจะโนมเอยีง

ไปในทิศทางสนับสนนุ  ตอตาน  หรือรูสึกเฉยๆ 

 
 4.2  องคประกอบของเจตคติ 
 เจตคติมีลักษณะเปนนามธรรมที่เกิดจาการเรียนรูหรือประสบการณในชีวิตของบุคคล  

โดยบุคคลมีพฤติกรรมอยางไรหรือทําสิ่งใดลงไป  เจตคติเปนเครื่องกาํหนด  เจตคติจึงเปนสวนหนึง่ของ

บุคลิกภาพของบุคคลซึ่งนกัจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถึงองคประกอบของเจตคติสอดคลองกัน

ไวดังนี ้
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 ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2523: 45-46) ชี้ใหเห็นวา เจตคติเปนระบบของพฤติกรรมที่มี

องคประกอบ 3 อยาง คือ 

 1. ปญญา (Cognitive Component) ไดแก ความรู  ความเขาใจ  ความคิด  คือ บุคคลที่เคย

มีความรู มีประสบการณหรือไดรับขอมูลเกี่ยวกับส่ิงนั้นกอนจึงเกิดเจตคติได 

 2. อารมณ (Affective Component)   ซึ่งประกอบไปดวย  ความรูสึก  พอใจ   ไมพอใจ  ชอบ  

ไมชอบ ชื่นชม รังเกียจ เปนตน 

 3. การแสดงพฤติกรรม (Behavioral Component) คือแนวโนมหรือทาทีที่จะเลือกตอบสนอง

ในแงของการยอมรับ ไมยอมรับ เห็นดวย ไมเห็นดวย เต็มใจทํา ไมเต็มใจทํา เขาใกล ถอยหาง เปนตน 

 ประภาเพ็ญ  สุวรรณ  (2526: 3)  กลาววา  โดยทั่วไปเจตคติประกอบดวยองคประกอบ   

3  ประการดังนี้ 

  1.  องคประกอบดานพุทธิปญญา  หรือองคประกอบดานความรูความเขาใจ (Cognitive  

Component) เปนเหตุผลที่เกิดจากความคิด ความเชื่อของแตละบุคคล โดยอาศัยความรูประสบการณ

เปนพื้นฐานใหเกิดเจตคติตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด 

  2.  องคประกอบดานทาทีความรูสึก (Affective Component) ไดแก ความรูสึกคลอย

ตามและไมคลอยตาม เชน  เจตคตินิยมแฟชั่นเสื้อผา  ซึ่งมีลักษณะเปนคานิยม  (Value)  จะมี

ความรูสึกออกมาเปนชอบ  ไมชอบ  พอใจ  ไมพอใจ  เห็นดวย  หรือไมเห็นดวย  เปนตน 

  3.  องคประกอบดานการปฏิบัติ  หรือองคประกอบดานพฤติกรรม   (Behavioral  

Component)  เปนความพรอมเพื่อกระทํา  อันเปนผลเนื่องมาจากความคิด  ความรูสึก  โดยแสดงออก

ในรูปของการยอมรับหรือปฏิเสธ 

 เจตคติเปนปฏิกิริยาโตตอบที่คนเรามีตอส่ิงเราทางสังคม จะมีลักษณะที่ประเมินผลสิ่งนั้น ๆ 

ออกมาในรูปดี-เลว ชอบ-ไมชอบ เจตคติมีองคประกอบ 3 ประการ  (กฤษณา ศักดิ์ศรี. 2530 : 185) คือ 

  1. ดานความคิด ความเขาใจ หมายถึง ความชอบ หรือความเชื่อเกี่ยวกับคุณลักษณะของ

ส่ิงที่เรามีเจตคติ เชน ดาวหางเปนดาวอุบาทว เปนตน 

  2. ดานความรูสึก เปนสภาพทางอารมณ เปนความรูสึกทางอารมณ เชน รัก สบายใจ 

สนุก หรือในทางไมยอมรับ เชน โกรธ เกลียด เปนตน 

  3. ดานการกระทํา หมายถึง แนวโนมที่คนจะปฏิบัติตอส่ิงที่ชอบหรือไมชอบเปนทิศทาง

การตอบสนอง หรือการกระทําในทางใดทางหนึ่ง ซึ่งเปนผลมาจากความคิด ความรูสึกวาดีหรือไมดี 

เชน   คนที่ด่ืมนมสดทุกวัน  แสดงวามีเจตคติที่ดีตอนม มีแนวโนมที่จะกระทํา หรือแสดงพฤติกรรม

อยางใดอยางหนึ่ง แนวโนมในการกระทํานั้นตอบสนองตอส่ิงแวดลอม   พฤติกรรมของคนมี 2 ทิศทาง 

คือ ถอยหนี หลีกเลี่ยง หรือเขาแสวงหา 
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 ศักดิ์  สุนทรเสนี  (2531: 4-5)  ไดจําแนกองคประกอบของเจตคติไว  3  ประการดังนี้ 

  1.  องคประกอบทางดานความรู  (Cognitive  Component)   เปนการรูของบุคคลใน

เร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  อาจเปนการเกี่ยวกับวัตถุ  ส่ิงของ บุคคลหรือเหตุการณตางๆวา รูส่ิงตางๆดังกลาวนั้น

ไดอยางไร  รูในทางดหีรือไมดี  ทางบวกหรอืลบ  ซึง่จะกอใหเกิดเจตคติ  ถารูส่ิงใดในทางที่ไมดี   

ก็จะมีเจตคตทิี่ไมดีตอส่ิงนัน้ดวย  หากไมรูจักสิ่งใดเลย  ก็จะไมเกิดเจตคติตอส่ิงใดๆ เลย 

  2.  องคประกอบทางดานความรูสึก(Affective Component  or  Feeling   Component)  

เปนองคประกอบดานอารมณ  ความรูสึกซึ่งถูกเรานัน้  เมื่อรูสึกถึงสิง่ใดแลวจะทาํใหเกิดความรูสึก

ในทางที่ดีหรือไมดี  ซึ่งความรูสึกนี้จะทําใหเกิดเจตคติในทางใดทางหนึง่  คือ  ชอบหรือไมชอบ  ซึ่งเมื่อ

เกิดความรูสึกนี้แลวจะเปลีย่นแปลงไดยากมาก  ไมเหมือนกับความจริง  (Facts)  ตางๆ  ซึง่สามารถ

เปลี่ยนแปลงไดงายกวาหากมีเหตุผลเพียงพอ 

  3.  องคประกอบทางดานแนวโนมในเชิงพฤติกรรมหรือการกระทํา  (Action  Tendency  

Component  or  Behavioral  Component) เปนความพรอมที่จะตอบสนองสิง่นัน้ๆในทางใดทางหนึ่ง  

คือ  พรอมที่จะสนับสนุนสงเสริมหรือชวยเหลือในทางทาํลายขัดขวางตอสู  เปนตน  

 จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศึกษาเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติ  สรุปไดวา 

องคประกอบของเจตคติแบงออกเปน  3  สวน  คือ 

 1.  องคประกอบดานความรู  ความคิด  ความเขาใจ 

 2.  องคประกอบดานความรูสึก 

 3.  องคประกอบดานพฤติกรรมที่กระทาํหรือปฏิบัติ 

 องคประกอบทั้ง 3 สวนดังกลาวมีความสมัพันธกนั กลาวคือ องคประกอบดานความรู  

ความคิด ความเขาใจเปนพืน้ฐานทีเ่กี่ยวของกับความเชือ่ของบุคคล ทีอ่าจจะแสดงความรูสึกออกมา

ในรูป พอใจ-ไมพอใจ ชอบ-ไมชอบ ฯลฯ  ซึง่ความรูสึกก็จะมีผลตอการแสดงออกของบุคคลนั้นออกมา

ในลักษณะใดลักษณะหนึง่ 

   
 4.3  ลกัษณะของเจตคติ 
 เจตคติของบุคคลถือวาเปนสิ่งสําคัญ   เพราะมีอิทธิพลตอพฤติกรรมของบุคคล   เมื่อบุคคลมี 

เจตคติไปในทางใดมักมีพฤติกรรมไปทางนั้น ซึ่งนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถึงลักษณะของ

เจตคติไวดังนี้  

 ไทรแอนดิส (Triandis.  1971: 3)  กลาวถึงลักษณะเจตคติไวดังนี้ 

  1.  เจตคติเปนสภาวะทางจิตในที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทํา  มีผลทําใหบุคคลมี

ทาทีในการตอบสนองตอส่ิงเราในทางใดทางหนึ่ง 
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  2.  เจตคติเปนสิ่งที่ไมไดมีมาแตกําเนิด  แตจะเกิดจากการเรียนรูและประสบการณที่

บุคคลเกี่ยวของ 

  3.  เจตคติมีความหมายที่อางอิงถึงตัวบุคคลหรือส่ิงของเสมอ   นั่นคือ   เจตคติเกิดจาก

ส่ิงมีตัวตนและสามารถอางอิงได 

 สุชา จันทนเอมและสุรางค จันทนเอม (2518: 100-101)  ไดสรุปเกี่ยวกับแนวความคิดและ

ลักษณะที่สําคัญของเจตคติ ดังนี้ 

  1. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกิดจากประสบการณของบคุคลไมใชเปนสิ่งที่

ติดตัวมาแตกาํเนิด   คนเราไดรับเจตคติจากประสบการณตางๆ  ในชวีติบางครัง้ยงัไดรับจากการเอาอยาง

ซึ่งเริม่ต้ังแตเดก็  จากสิง่ตางๆ รอบตัวเด็ก  เชน  บิดา มารดา  สัตวเลี้ยงตางๆ ตลอดจนเพื่อนฝงูของเด็กที่

มีอิทธพิลตอการสรางเจตคติของเด็กระยะเริ่มตนทัง้สิน้ 

  2. บุคคลแตละคนยอมมีเจตคติตอสถานการณเดียวกนัหรือตอบุคคลเดียวกนัแตกตางกนั

ออกไปไดหลายลักษณะแลวแตประสบการณของบุคคลนั้น 

  3. เจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่นัน้อาจจะเปนสิ่งที่ถาวรตลอดไปหรือชั่วคราวก็ได 

เจตคติบางอยางอยูในสภาพไมมั่นคงกพ็รอมที่จะเปลีย่นแปลงได สวนเจตคติที่มัน่คงถาวรมีอิทธพิลตอ

พฤติกรรมและบุคลิกภาพของบุคคลมาก และการเปลี่ยนแปลงยอมมีไดยาก  อยางไรก็ดีการแนะแนวที่ดี 

ตลอดจนวิธีการสอนที่ดีของครูยอมทําใหเปลี่ยนเจตคติไปในทางที่พงึประสงคไดเชนกนั 

 เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ  (2520: 40-41)  ไดแบงลักษณะของเจตคติดังนี้ 

  1.  เจตคติเปนผลหรือข้ึนอยูกับการที่บุคคลประเมินสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนมาเปนความ 

รูสึกภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 

  2.  เจตคติของบุคคลจะแปลคาไดทั้งในดานคุณภาพและความเขม  โดยจะครอบคลุม

ชวงของเจตคตินั้น ซึ่งแปลคาไดทั้งมาก ปานกลาง และนอย  นั่นคือ  เจตคติจะมีคาทั้งทางบวกและ

ทางลบ 

  3.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาเปนสิ่งที่เกิดขึ้นเอง  หรือเปนสิ่งที่มาจาก

ลักษณะโครงสรางภายในของบุคคลหรือวุฒิภาวะ 

  4.  เจตคติข้ึนอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 

  5.  เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราที่เปนกลุมเดียวกัน  อาจมีความสัมพันธกัน 

  6.  เจตคติเกิดขึ้นแลวมีความคงเสนคงวาเปลี่ยนแปลงไดยาก 
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 ส.  วาสนา  ประวาลพฤกษ  (2524: 5)  ไดสรุปลักษณะสําคัญของเจตคติไวดังนี้ 

  1.  เจตคติเปนการตระเตรียมหรือความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเราในทางที่ชอบ

หรือไมชอบตอส่ิงนัน้ๆ  ซึง่การตระเตรียมนั้นจะเปนการตระเตรียมภายในของจิตใจมากกวาภายนอก 

ที่จะสงัเกตเหน็ได 

  2.  สภาวะของความพรอมจะตอบสนองในลักษณะที่กลาวในขอ  1  นั้น  เปนลักษณะ

ที่ซับซอนของบุคคลที่จะยอมรับหรือไมยอมรับ  ชอบหรือไมชอบตอส่ิงตางๆ จะเกีย่วของสัมพันธกับ

อารมณดวย  ซึ่งเปนสิง่ที่อธบิายไมคอยไดและบางครั้งไมมีเหตุผล 

  3.  เจตคติไมใชพฤติกรรม  แตเปนสภาวะทางจิตใจที่มีอิทธิพลตอความรูสึกนึกคิดและ

เปนตัวกําหนดแนวทางในการแสดงออกของพฤติกรรม 

  4.  เจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง    แตสามารถสรางเครื่องมือวัดพฤติกรรมที่แสดงออก 

เพื่อใชเปนแนวทางในการทาํนายหรืออธิบายเจตคติได 

  5.  เจตคติเกิดจากการเรียนรูและประสบการณ  บุคคลมเีจตคติในเรื่องเดยีวกนัแตกตาง  

ดวยสาเหตุหลายประการ  เชน  สภาพแวดลอมทางเศรษฐกิจและสังคม   ระดับอายุ เชาวนปญญา  

เปนตน 

  6.  เจตคติมีความคงที่และแนนอนพอสมควร  แตอาจเปลี่ยนแปลงไดกับสภาพแวดลอม

ที่เหมาะสมใหมที่แตกตางไปจากเดิม 

 สงวน  สุทธิเลิศอรุณ  (2529: 92-93)  กลาวไววา  เจตคติมี  2  ลักษณะไดแก 

  1.  ทิศทาง  (Direction) เปนการกําหนดทิศทางของเจตคติออกเปน 2 ทิศทางหรือเจตคติ

ทางบวก  (Position  Attiude)  เชน  นักเรยีนรูสึกชอบ  พอใจและดีใจที่ไดเรียนวชิาคณิตศาสตร  และ

เจตคติทางลบ   (Negative  Attitude)  ซึ่งเปนทิศทางตรงขามกับเจตคติทางบวก   เชน  นักเรียนรูสึก

ไมชอบ  ไมดี  และรูสึกเครียด  กลุมใจเมื่อไดเรียนวิชาที่ไมชอบ  เปนตน 

  2.  ความเขม  (Magnitude)  เปนการบอกน้ําหนกัของเจตคติทั้งทางบวกและทางลบหรือ

การวางเฉย 

 จากแนวความคิดดังกลาวมาสรุปไดวา เจตคติเปนสภาพของจิตซึ่งเปนผลมาจากสิง่ที่เกิดขึ้น

จากประสบการณในการเรียนรูในลักษณะของความรูสึกภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรมการแสดงออกนั้น 

เชิงนมิาน   เชงินิเสธ   และทีเ่ปนกลาง   เจตคติมีลักษณะมั่งคงและถาวร    แตสามารถเปลี่ยนแปลงได  

เนื่องจากอทิธพิลของสิ่งแวดลอม และการเรียนรูนัน้ๆ ซึง่ไมสามารถวัดเจตคติไดโดยตรง แตสามารถ

ทํานายหรืออธบิายเจตคติโดยการสรางเครื่องมือวัดพฤตกิรรมหรือการตอบสนองของบุคคลนั้นๆ 
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 หลักการสรางเจตคติที่ดีแกผูเรียน 
 การจัดการเรียนการสอนวิชาตางๆนัน้ นอกจากจะมีจุดมุงหมายใหนกัเรียนมีความรู

ความสามารถในวิชาที่เรียนแลว ก็ยงัจะตองปลูกฝงใหนกัเรียนมีเจตคติทีดี่ตอการเรียนวิชาเหลานัน้ดวย 

เพราะเจตคติในวิชาที่เรียนมคีวามสาํคัญเปนสิ่งที่จะใหผูเรียนตั้งใจเรยีน   สนใจเรียนและแสวงหา

ความรูไดอยางดี ถาหากวานักเรียนมีเจตคติที่ดีตอกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาทีเ่รียน  ก็จะมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงดวย (สําเรงิ บุญเรืองรัตน.  2524: 7) 

ทว ีทอแกว และอบรม สินภบิาล (2517: 57) ไดกลาวถงึหลักการสรางเจตคติที่ดีแกเด็ก ดังนี ้

1.  ใหนกัเรียนทราบจุดมุงหมายในเรื่องที่เรียน 

2.  ใหนกัเรียนเห็นประโยชนของวิชานัน้ๆ โดยแทจริง 

3.  ใหนกัเรยีนไดมีโอกาสหรอืมีสวนรวมในการเรียนการสอน 

4.  ใหนกัเรียนไดเรียนสอดคลองกับความสามารถความถนัด  เพื่อจะไดเกิดผลสําเรจ็ใน 

การเรียน  อันเปนผลใหมเีจตคติที่ดีตอไป 

5.  การสอนของครูจะตองมกีารเตรียมตัวอยางด ีใชวิธีสอนที่ดี เด็กเขาใจอยางแจมแจง 

6.  ครูจะตองสรางความอบอุนและความเปนกนัเองกับนักเรียน 

7.  ครูจะตองสรางเสริมบุคลิกภาพใหเปนทีน่าเลื่อมใสแกเด็ก 

8.  จัดสภาพแวดลอมตางๆ ของโรงเรียน  และหองเรียนใหมีบรรยากาศที่นาอยูและนาสนใจ 
 ประโยชนของเจตคติ  
 ชัยยงค  ขามรัตน  (2523: 17-18) ไดสรุปไววา ประโยชนของการวัดเจตคติ มีดังนี้คือ 

 1. วัดเพื่อทาํนายพฤติกรรม     เนื่องดวยเจตคติตอส่ิงหนึง่สิ่งใดของบุคคลยอมเปนเครื่อง

แสดงวา เขามคีวามรูสึกทางดานที่ดีหรือไมดีเกี่ยวกับส่ิงนั้นมากนอยเพียงใดและเขามีความรูสึกชอบ

หรือไมชอบส่ิงนั้นเพียงใด  ฉะนัน้การทราบเจตคติของบุคคลยอมชวยใหสามารถทํานายการกระทาํของ

บุคคลนั้นได แมจะไมถูกตองเสมอไปก็ตาม 

 2. วัดเพื่อหาทางปองกนั โดยทั่วไปการที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงใดอยางไรนั้น เปนสทิธิของ

เขาแตการอยูดวยกนั ความสงบสุขของสงัคม ยอมจะเปนไปไดเมื่อพลเมืองมีเจตคติตางๆ คลายคลงึกัน

ซึ่งจะเปนแนวทางใหเกิดความรวมมือรวมใจกัน และไมเกิดความแตกแยกในสังคม 

 

 4.4  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ไดมผูีศึกษาและสรุปไวดังนี ้

 ไอเคน  (Aiken. 1979: 229-239)  กลาวโดยสรุปวา  ลักษณะของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

คือ  ความเพลดิเพลิน  แรงจงูใจ  ความสาํคัญและความเปนอิสระจากความกลวัวิชาคณิตศาสตร   
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แตก็มีผูเรียนจาํนวนไมนอยทีไ่มชอบวิชาคณิตศาสตร  ทาํใหเกดิความเบื่อหนายในการเรียน  ซึ่งสงผลให 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

 สมชัย วงษนายะ (2524: 27) สรุปเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรวา หมายถึง ความคิดเห็นหรือ

ความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอวิชาคณิตศาสตร ทั้งในดานดีและไมดี เปนความคิดเหน็หรือความรูสึก

เกี่ยวกับความสําคัญ เนื้อหาของวิชาคณติศาสตร รวมถงึคุณประโยชนตอการนําไปใชในชีวิตประจําวนั 

 ยุพนิ พิพิธกุล (2530: 25) กลาววา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีทั้งทางบวกและทางลบ 

เพราะผูที่ชอบวิชาคณิตศาสตรจะมีความรูสึกในทางบวก     สวนผูที่ไมชอบวิชาคณิตศาสตรจะมี

ความรูสึกในทางลบ การที่ครูคณิตศาสตรจะทาํใหนักเรยีนมีเจตคติทางบวกในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรนั้น ครูจะตองหากลวธิีใหนักเรยีนชอบคณิตศาสตร ไมเบื่อหนายและไมเครงเครียด

จนเกนิไป การใชเพลงประกอบการสอนของครูก็จะเปนวิธีหนึง่ 

เฉลียว บุษเนยีร (2531: 45) กลาววา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสําคัญอยางมากตอ

การเรียนวิชาคณิตศาสตร นั่นคือ ถานักเรียนมีเจตคติทีดี่ตอวิชาคณิตศาสตรจะทําใหนกัเรียนสามารถ

เรียนคณิตศาสตรไดดี เขาใจ สนใจและตัง้ใจเรียน ยอมสงผลถึงผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน แตถานกัเรียน

มีเจตคติที่ไมดีตอวิชาคณิตศาสตร ยอมทําใหนักเรียนขาดความสนใจ ไมต้ังใจเรียน สงผลใหการเรียน

การสอนไมประสบความสาํเร็จ 

พรอมพรรณ อุดมสิน (2538: 87) กลาววา  จุดประสงคการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่สําคัญ

มากอนัหนึ่งนอกเหนือจากการพัฒนาดานพุทธพิิสัยแลว คือ การสงเสรมิใหมีการพัฒนาดานจิตพิสัย

ควบคูไปดวย ดังนัน้ ถาครูสามารถสรางเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรใหเกิดกับนักเรียนได ยอมมสีวน

ทําใหผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนกัเรียนดีข้ึน 

 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา เจตคตติอวิชาคณิตศาสตร หมายถงึ   ความรูสึกหรือ

ความคิดเหน็ที่แสดงออกในลักษณะชอบ ไมชอบหรือเฉยๆของนักเรยีนที่มีตอการเรยีนวชิาคณิตศาสตร 

เกี่ยวกับความสําคัญ เนื้อหา และคุณประโยชนของวิชาคณิตศาสตร 

 
 4.5  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 
 หลักการพืน้ฐานในการเรียนบางประการหรือปจจัยบางอยางทีม่ีผลตอธรรมชาติการเรียนรู

ของนักเรียนนัน้  เจตคติหรือความรูสึก  หรืออารมณของนักเรียนทีม่ีตอครูก็เปนสิ่งสาํคัญเพราะเจตคติ

กับพฤตกิรรมนั้นจะตองควบคูกันไปเสมอ  ถามีเจตคติทีดี่พฤติกรรมกจ็ะแสดงออกมาในทางที่ดี และ

สงผลตอผลสัมฤทธิ์การเรียนที่ดีดวย  แตถาหากนักเรียนมีเจตคติที่ไมดีตอครูแลวก็จะสงผลตอพฤติกรรม

ในการเรียนและผลสัมฤทธิ์ในการเรียนไมดีไปดวย  ซึ่งนักจติวิทยาและนักการศึกษาไดใหความเห็นไวดังนี ้
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 ประภาพรรณ สุวรรณศุข (2526: 182–187) ไดกลาวไว สรุปไดวา เจตคติของนักเรียนที่มีตอ

ครูนั้น มีผลตอการเรียนของนักเรียนเปนอยางมาก   นกัเรียนที่ไมประสบผลสําเร็จในการเรียน   ถูกครู

ลงโทษบอย ๆ ก็จะเกิดเจตคติที่ไมดีตอโรงเรียนและตอเนือ้หาวิชาที่เรียน ตรงกนัขามถานกัเรียนมีความ

สนุกสนาน มคีวามสุขในการเรียนก็จะทําใหนกัเรียนมีเจตคติที่ดีตอโรงเรียนและเนื้อหาวิชาที่เรียน และ

ทําใหนกัเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน 

 สมชัย วงษนายะ (2524: 29) เจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความคิดเห็นหรือ

ความรูสึกของนักเรียนทีม่ีตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตรทั้งทางดานดีและไมดีเกี่ยวกับวิธีการสอน 

วิธีการประเมนิผล ความรูในเนื้อหาวิชาทีส่อน การควบคุมดูแลนักเรียน การใหสิทธิเสรีภาพ การลงโทษ

นักเรียนทีก่ระทําผิด การแตงกาย กิริยาทาทาง การวางตนกับนกัเรียน และการใหคําแนะนําชวยเหลือ

นักเรียน 

 นิ่มนวล ทศวฒัน (2526: 54–61) ไดชี้ใหเห็นถึงความสาํคัญของการที่นกัเรียนมีเจตคติที่ดี 

ตอครูผูสอนวิชาสังคมศึกษาวา  จะเปนองคประกอบสําคัญที่จะชวยสงเสริมใหนักเรยีนมีผลสัมฤทธิ์

การเรียนดีข้ึน โดยครูสังคมศึกษาจะตองมคุีณลักษณะดังตอไปนี้คือ มคุีณธรรมสูง มวีิญญาณของ

ความเปนครู มีบุคลิกภาพด ีมีความรูในดานวิชาการและวิชาชีพดี มีมนุษยสมัพนัธดี 

 ประดินันท อุปรมัย (2527: 129–132)  ไดเนนใหเหน็ความสําคัญของอทิธิพลของเจตคติที่

นักเรียนมีตอครูผูสอนนั้นวา จะทาํใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรน หรือใหความสนใจตอบทเรียนหรือ

ตอการสอนนัน้ ๆ ของครู แตในทางตรงกนัขามถานักเรยีนมีเจตคติที่ไมดีตอครูเกิดขึ้นแลว  เจตคตินั้น

จะทาํใหนักเรยีนขาดความสนใจในบทเรยีน   เกิดความเบื่อหนายตอการสอนของครู  หรือพยายามที่

จะไมยอมรับการสอนหรือการแนะนําจากครู  ซึ่งก็ยอมมีผลสงไปถึงความดอยในสัมฤทธิ์ผลการเรียน

ของนักเรียนในที่สุด ทัง้นี้คุณลักษณะของครูผูสอนก็เปนองคประกอบที่สําคัญประการหนึ่งที่จะสงผล

ทําใหนกัเรียนมีเจตคติที่ดี  กลาวคือ  ครูควรมีความรูความสามารถในเนื้อหาวิชาที่สอนดี  มบุีคลิกภาพ

ดี และมีเทคนคิวิธีสอนที่ดี  คุณสมบัติเหลานีน้อกจากจะชวยใหครูสามารถดําเนนิการเรียนการสอนไป

ไดโดยตลอดดวยดีแลว ยังมสีวนสาํคัญในการสรางใหนกัเรียนมเีจตคติที่ดีตอครู 

 วิทยา นาควัชระ  (2529: 28)  ไดกลาวถึงบุคลิกภาพของครูที่จะเสริมการเรียนของนักเรียนให

มีเจตคติที่ดีตอการเรียนและสงเสริมใหการเรียนมีประสิทธิภาพนัน้คอื  ครูควรจะมบุีคลิกภาพภายนอก 

และบุคลิกภาพภายใน  ครูตองมีเทคนิคในการพูดจา  ส่ือความหมายจูงใจคนเปน  ใหกําลงัใจคนได   

พูดใหคนเชื่อได  มีรางกายสะอาด  แข็งแรง  แตงกายตามสมัยนิยม ไมเชยหรือลํ้ายุคเกินไป มีเจตคติที่ดี 

ใจกวาง  พรอมจะรับความคิดเหน็ของคนอืน่  ส่ิงเหลานี้จะเปนแบบอยางใหนักเรียนเลียนแบบและเทิดทนูครู 

เกิดความศรทัธาในตวัครูและทาํใหนกัเรียนเกิดความสนใจในวิชาที่ครูสอน 
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 จากนักจิตวทิยาและนักการศึกษาไดกลาวถึง  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  ไดกลาววา  

เจตคติของนักเรียนทีม่ีตอครูจะเปนปจจัยประการหนึ่งอนัจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ 

นักเรียน  โดยครูจะตองมีลักษณะพืน้ฐานดังตอไปนี้ 

  1. บุคลิกภาพที่ดีทั้งภายนอกและภายในของครู 

  2.  ความรูทางวิชาการของครู 

  3.  ความสามารถในการสอนของครู 

  4.  ความมมีนษุยสัมพนัธที่ดีของครู 

 สรุปไดวา  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  หมายถึง  ความรูสึกหรือความคิดเห็นที่แสดงออก

ในลักษณะชอบ  ไมชอบหรือเฉยๆของนักเรียนที่มีตอครูผูสอน ในลักษณะพฤติกรรมของครูที่ปฏิบัติตอ

นักเรียนเกี่ยวกับการสอน  เนื้อหา  การอบรมส่ังสอน  การเปนที่ปรึกษา  ชี้แนะแนวทางที่ดีใหแกนักเรียน  มีคุณธรรมสูง  

รวมถึงการมีบุคลิกภาพที่ดีทั้งภายนอกและภายใน 

 
 4.6  การวัดเจตคติ 
 เจตคติเปนพฤติกรรมที่ซอนเรน   ทาํการวดัไดยากเมื่อเปรียบเทียบกบัการวัดในดานอื่นๆ  

นักจิตวิทยาและนักวัดผลการศึกษาไดพยายามหาวิธีการสรางเครื่องมือที่มีคุณภาพ   เพื่อใหไดมาซึ่ง

เจตคติที่แทจริงของผูถูกวัด ซึ่งมีวิธีการสรางแบบวัดหลายวิธี จากการเปรียบเทียบคุณภาพของแบบวัด

เจตคติที่แตกตางกันของ วนิดา เหลี่ยมศรี (2538: 58-60) พบวาแบบวัดที่สรางตามแนวของ ลิเคอรท 

จะเปนแบบวัดที่นักเรียนรูจักมีความคุนเคยมากกวาแบบวัดวิธีอ่ืน เพราะเปนแบบวัดที่นักเรียนสามารถ

เลือกตอบไดคอนขางตรงกับความรูสึกที่แทจริง เมื่อนําไปหาคาสหสัมพันธกับคะแนนสอบทําใหมีคาสูง 

และวิธีการสรางแบบวัดตามแนวของลิเคอรทจะไมยุงยากแตใหคุณภาพดีในทุกๆ ดาน 

 การสรางแบบวัดเจตคติตามแนวคิดของ ลิเคอรทนี้ สรางขึ้นโดย Renis Likert  

(ประภาเพ็ญ สุวรรณ. 2526: 27-29)  กระบวนการสรางแบบวัด  คือ  สรางขอความ  (Attitude 

Statement) ข้ึนมาหลายๆขอ  ใหครอบคลมุเร่ืองที่จะวัด  ขณะเดยีวกนัตองพิจารณาใหขอความเหลานัน้

เปนขอความทีถ่ามเกี่ยวกับความรูสึก  ความเชื่อ  หรือความตั้งใจที่จะทาํสิ่งใดสิ่งหนึง่ของผูตอบ   

ไมใชถามเกี่ยวกับขอเท็จจริง  และคาํนงึถงึขอใหเลือกตอบ  ซึง่ตองสมัพันธกับเนื้อหาในขอความของ

ขอนั้น  โดยขอใหเลือกตอบม ี 5  หวัขอ  ซึง่จะมีระดับตรงกลางเพื่อเปนจุดสมดุล  เชน 
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 � เหน็ดวยอยางยิ่ง       หรือ   � มากที่สุด 

 � เหน็ดวย        � มาก 

 � ไมแนใจ         � ปานกลาง 

 � ไมเหน็ดวย        � นอย 

 � ไมเหน็ดวยอยางยิง่       � นอยที่สุด 

 

 ขอความที่เปนขอคําถามตองประกอบดวยขอความทีเ่ปน  Positive  และ  Negative  คละกนัไป 

การใหคะแนนก็ข้ึนอยูกับชนดิของขอความ  โดยที่ขอความแตละขอความจะตองสัน้  เขาใจงาย ชัดเจน 

 ไพศาล หวงัพานิช  (2526: 149-150)  ไดกลาวถึงการสราง  และการใชมาตราวัดเจตคติของ

ลิเคอรทไว ดังนี ้

 1.  วิธีสราง 

  1.1 เขียนขอความเกี่ยวกับคุณคา คุณลักษณะตางๆ ของเรื่องที่ตองการวัดให

ครอบคลุมลักษณะที่สําคัญใหครบถวนทกุแงมุม  โดยใหมีขอความทีแ่สดงคุณคาหรือลักษณะ 

ของเรื่องนัน้   ทั้งทางดานบวกและดานลบ 

  1.2 กําหนดระดับ (Scale) ของการตอบสนองในแตละขอความโดยแบงเปน 5 ระดับ 

คือ  เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย ไมเหน็ดวยอยางยิง่ 

  1.3 ใหผูตอบอานขอความที่กําหนดขึ้นในแตละขอแลวแสดงความรูสึกวาเหน็ดวย

หรือไมเหน็ดวยกับขอความมากนอยในระดับใด   หรืออีกนัยหนึ่งใหพจิารณาวาแตละขอความนัน้

กลาวถึงเรื่องตางๆ ตรงกบัความรูสึกของผูตอบในระดับใดใน 5 ระดบั ดังตาราง  3 

 

ตาราง  3  แสดงตัวอยางขอความวัดเจตคติโดยการใชมาตราวัดเจตคติของลิเคอรท 

 

ขอความ 

 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 

 

เห็นดวย 

 

ไมแนใจ 

 

ไม 

เห็นดวย 

ไม 

เห็นดวย

อยางยิ่ง 

1. คณิตศาสตรเปนวิชาที่เรียน       

นาเบื่อหนาย 

2. คณิตศาสตรเปนวิชาที่ฝกใหแสดง

ความคิดอยางมีเหตุผล 

 

........... 

 

............ 

 

............ 

 

............ 

 

............ 

 

............ 
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 2.  การตรวจคะแนน การใหน้ําหนกัหรือคะแนนเพื่อแทนระดับเจตคติตามวิธีของลิเคอรท 

สามารถใหได 3 วิธี คือ วิธีใชหลักของคะแนนมาตรฐาน  (Standard Score Weighting Method)  

วิธีกาํหนดคาน้ําหนกั (Arbitrary Weighting Method) และวิธีหาผลรวมคาน้ําหนกัความเบีย่งเบน 

(Sigma Deviate Weighting Method) ในเชิงปฏิบัตินยิมวิธกีําหนดคาน้ําหนักเปนคาประจาํระดับของ

แตละระดับความเหน็ คือ 

  เห็นดวยอยางยิ่ง   ให  5  หรือ  4  คะแนน 

  เห็นดวย     ให  4 หรือ  3  คะแนน 

  ไมแนใจ     ให  3  หรือ 2  คะแนน 

  ไมเห็นดวย     ให  2  หรือ 1  คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิง่   ให  1  หรือ 0  คะแนน 

 การใหน้ําหนกัหรือคะแนนความเหน็ในแตละระดับดวยวธิีดังกลาวทําใหมาตราการวดัเจตคติ

ตามวิธีของลิเคอรทใชไดสะดวก ถาขอความใดกลาวในลักษณะลบการใหน้าํหนักความเหน็ของ

ขอความนัน้จะกลับกนักับขอความในลกัษณะที่เปนบวกเปน 1,2,3,4,5 หรือ 0,1,2,3,4 

 เมื่อแตละระดับความเห็นของแตละขอความวัดเจตคติมีคาตายตัว  การที่จะหาวาบุคคลใด 

มีเจตคติเปนอยางไรก็ใชวิธีการรวมน้าํหนัก  หรือคะแนนจากการตอบทุกขอความของแตละคน  

ถาน้าํหนกัรวมจากการตอบขอความทัง้หมดมีคาสงู  หรือไดคะแนนสูงแสดงวา  เจตคติของบุคคลนั้น 

มีลักษณะพอใจหรือคลอยตาม  แตถาไดคะแนนหรือน้าํหนกัรวมต่ํายอมแสดงวาบคุคลนั้นมีเจตคติ 

ที่ไมดีตอส่ิงนัน้   หรือมีความรูสึกไมพอใจหรือคัดคานในสิ่งนั้นๆ  คะแนนหรือน้ําหนักที่ใชแทนระดับ

เจตคติดังกลาวเปนผลการวดัที่อยูมาตราอันดับ  (Ordinal Scale)  และสามารถนาํไปคิดคํานวณหาคา

ทางสถิติตางๆตอไป 

 เครื่องมือที่ใชวัดเจตคติ หรือมาตราวัดเจตคติประกอบดวย ขอความ หรือขอคําถามที่จะ

กระตุนใหผูถูกวัดแสดงความคิดเห็นหรือความรูสึกออกมา  ดังนัน้การวดัจะถูกตองและเชื่อถือได 

มากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับคุณภาพของขอความ  

 ไพศาล หวงัพานิช (2526: 148) ไดเสนอแนะวธิีการเขียนไวดังนี ้

  1. ใชขอความที่กลาวถงึเหตุการณหรือเร่ืองราวในปจจุบันจะทําใหทราบเจตคติของ

บุคคลนั้นในปจจุบัน การกลาวถงึเหตุการณในอดีตอาจไมสามารถวัดเจตคติของบุคคลนั้นในอดีต 

เนื่องจากเจตคติในเรื่องนัน้ปจจุบันอาจเปลี่ยนไปแลว 

  2. หลกีเลี่ยงขอความที่ถามขอเท็จจริง (Fact) เพราะจะเปนการตอบความจรงิมากกวา

ความรูสึกนึกคิด 
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  3. ขอความที่ถามตองไดคําตอบที่สามารถแปลความได  คือ  สามารถบอกทิศทางและ

ระดับความคิดเห็นได 

  4. ขอความตองมีความเปนปรนัยชัดเจน ไมกํากวม 

  5. ขอความหนึ่งควรถามความคิดเห็นเพียงเรื่องเดียวหรือประเด็นเดียว 

  6. ใชขอความที่มีลักษณะเปนกลาง ๆ ไมโนมเอียงไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่งหลีกเลี่ยง

การใชคําบางคํา เชน เสมอ ทั้งหมด เทานั้น เพียงแต 

  7. ไมถามนอกเรื่องที่จะศึกษา 

 จากขอความขางตนสรุปไดวา  การวัดเจตคติมีดวยกนัหลากหลายวิธ ี ในการเลือกรูปแบบที่

จะนาํมาวัดเจตคตินั้น  จําเปนตองศึกษาสิ่งที่ตองการวดัวาวัตถปุระสงคของการวัดคือส่ิงใด  แลวจึง

เลือกรูปแบบที่สามารถวัดเจตคติไดครอบคลุมกับส่ิงทีต่องการวัดตอไป  สําหรับงานวิจยันี้ผูวิจัยสนใจที่

จะพัฒนาเครื่องมือวดัเจตคติที่มีลักษณะเปนแบบสอบถามเจตคติตอวชิาคณิตศาสตร  และสราง

แบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  โดยแบบสอบถามทั้ง 2 ฉบับนี้เปนแบบชนิดมาตราสวน

ประมาณคา  5  ระดับ  (Rating  Scale) 
 

5.  เอกสารที่เกี่ยวของกับความรับผิดชอบตอการเรียน 
 5.1  ความหมายของความรับผิดชอบ 
 นักการศึกษาและนักจิตวทิยาไดใหความหมายของคําวา ความรับผิดชอบ ไวดังนี ้

 ฟงค และแวคเนลส  (Funk and Wagnalls. 1961: 107)  กลาววา  ความรับผิดชอบ  คือ  

การแสดงออกถึงความรับผิดชอบในการกระทําของตน มคีวามซื่อสัตยไวใจไดสามารถจัดการและ 

ทําหนาทีท่ี่ไดรับมอบหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ  ทัง้ยงัสามารถสนองตอหนาที่  หรือขอตกลงทีต้ั่งไว

ตามอุดมคติ  กฎของศีลธรรมและหลักธรรมอกีดวย 

 แคทเทล  (Cattell. 1963: 145) ไดกลาวถงึบุคคลที่มีความสามารถในความรับผิดชอบไววา 

คือ บุคคลที่รับผิดชอบในหนาที่ มีความบากบัน่พากเพยีร ถือศักดิ์ศรี ยึดมั่นในกฎเกณฑ ลักษณะของ

คนที่ไมมีความรับผิดชอบ คือคนที่ถือความสะดวกเปนเกณฑ หลีกเลีย่งขอบังคับ 

 ชวาล  แพรัตกลุ (2514: 33) ใหความหมายวา  ความรับผิดชอบ  หมายถึง  ความสนใจ  

ความตั้งใจที่จะทํางานและตดิตามผลงานที่ไดทําไปแลว  เพื่อปรับปรุงแกไขใหสําเร็จลุลวงไปดวยด ี 

ยอมรับในส่ิงทีต่นเองกระทาํลงไป  ทั้งในดานที่เปนผลดีและผลเสีย  โดยแสดงออกในรูปการปฏิบัติงาน

ที่ไดรับมอบหมายดวยความเต็มใจ  ปฏิบัติงานดวยความระมัดระวงัอยางมีจุดมุงหมาย  เพื่อให

บรรลุผลสําเร็จตามที่ไดรับงานมา 
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 สํานักงานคณะกรรมการการวัฒนธรรมแหงชาติ (2525: 32–95) ใหความหมายในการศึกษา

เลาเรียนวา  หมายถงึ  การตั้งใจศึกษาเลาเรียนดวยความขยันหมั่นเพียร  ละเอยีดรอบคอบ  อดทน ซือ่สัตย    

มีระเบียบวินัย  โดยมีลักษณะพฤติกรรมดังนี้  การตั้งใจเรียน  เขาหองเรียนตรงเวลา  เขาหองเรียนทุกชัว่โมง 

สงงานอาจารยทันตามกําหนด ผลการเรียนสม่ําเสมอทุกภาคการศึกษา  ผลการเรียนดีข้ึนทุกภาคการศึกษา 

ไมเคยทุจริตในการสอบ รวมกจิกรรมการเรียนทกุชั่วโมง  รูสึกอยากเรียน  และตรวจทานงานทีท่ําเสร็จแลว 

 นิคม ตังคะพภิพ  (2516: 15)  ใหคํานิยามของความรับผิดชอบวา ผูรับผิดชอบสูง คือ บุคคล

ที่เชื่อถือได มหีิริ-โอตัปปะ  เปนผูที่ชอบวางแผนกอนลงมือทํางาน  มคีวามละเอยีดรอบคอบ   

รักความกาวหนาและพึ่งตนเอง 

 อรุณศรี  กุมุทและคณะ  (2528: 53)  ไดใหความหมายวา  การปฏิบัติตนตอการทาํงาน 

ที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จดวยดี  โดยรูจกัหนาที่  ไมละทิ้งหนาที่  ติดตามผลงาน แกไขปรับปรุงงาน

อยางเตม็ใจและเต็มความสามารถ  ตลอดจนยอมรับผิดชอบในผลของการกระทํา 

 เสรี  อินทรคง  (2535: 55)  ไดใหความหมายของความรบัผิดชอบวา  ความตั้งใจที่จะทํางาน

หรือปฏิบัติหนาที่การงานดวยความเอาใจใส  ขยนัหมัน่เพยีร  อดทนตออุปสรรคไมยอทอ  มีความซื่อสัตย 

ตรงตอเวลา  ไมละเลย  ทอดทิ้งหรือหลีกเลีย่ง  พยายามปรับปรุงใหดีข้ึน  รูจกัวางแผนและปองกัน

ความบกพรองในงานที่ตนรับผิดชอบ 

 สําเนยีง ศิลปประกอบ  (2540: 9)  ไดใหความหมายของความรับผิดชอบวา  หมายถึง  

ความตั้งใจในการปฏิบัติหนาที่ของนักเรยีนที่ดี ดวยการแสดงออกในลกัษณะของการรูจักในหนาที ่

ปฏิบัติหนาทีท่ีไ่ดรับมอบหมายดวยความเต็มใจ  เอาใจใสในการศึกษาเลาเรียน  ขยนัหมัน่เพียร  และ

สงงานที่ไดรับมอบหมายตรงตามเวลา  เมือ่มีปญหาไมเขาใจในบทเรียน  ก็จะพยายามคนควาและ 

ซักถามจากสมาชิกในกลุมหรือครูผูสอนดวยความสนใจ  รวมทัง้เอาใจใสในการแกไขขอบกพรองและ

ขอผิดพลาดดวยความเต็มใจแมจะถูกตาํหนิและแกไขหลายครัง้ 

 จากความหมายทีก่ลาวมาพอสรุปไดวา  ความรับผิดชอบ  หมายถึง  ลักษณะของบุคคลที่

แสดงออกถึงการทําตามหนาที่ที่ไดรับมอบหมายดวยความตั้งใจและเอาใจใสอยางเต็มความสามารถ  

รูจักวางแผนการทํางาน  ยอมรับผลของการกระทําทั้งผลดีและผลเสีย  พรอมทัง้พยายามทาํงานให

บรรลุผลสําเร็จและปรับปรุงงานของตนใหดีข้ึนจนประสบความสาํเร็จ 

 
 5.2  คุณลกัษณะผูที่มีความรับผิดชอบ 
 อรุณศรี  กุมุท และคณะ (2528: 53-54)  ไดกลาวถึงคุณลักษณะผูที่มีความรับผิดชอบดังนี้ 

 1.  กระตือรือรนทาํงานที่ไดรับมอบหมาย 

 2.  อุทิศเวลาใหแกงาน 
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 3.  เอาใจใสงานเพื่อใหงานนั้นเกิดผลดีมคุีณภาพ 

 4.  ศึกษาและทําความเขาใจลักษณะของงานโดยละเอยีด 

 5.  มุงหวงัความสําเร็จของงานเปนที่ต้ัง 

 6.  มีอารมณหนกัแนนเมื่อเผชิญตออุปสรรค 

 7.  ยอมรับความผิดจากการกระทาํของตน  โดยไมกลาวโทษผูอ่ืน 

 8.  ปรับปรุงงานในหนาที่ใหดียิ่งขึ้นทั้งของตนเองและสงัคม 

 อรทัย  โสภา  (2533: 45-46)  กลาวถงึลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบวา จะเปนคนที่

มีลักษณะตรงตอเวลา มีความละเอียดรอบคอบ รูจักหนาที ่มีความเพยีรพยายาม  เคารพตอกฎเกณฑ  

และมีวินยัในตนเอง  มีความซื่อสัตย  ยอมรับความผิดพลาด  มีอารมณหนกัแนน  ชอบชวยเหลอืผูอ่ืน  

มีเหตุผล  มีความคิดสรางสรรค  ยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน  มีความคิดริเร่ิม 

 อนุวัติ คูณแกว (2538: 52) กลาววา ความรับผิดชอบเปนลักษณะหนึ่งที่มีความสาํคัญมาก 

เพราะจะทาํใหหนาทีห่รืองานที่ไดรับมอบหมายใหรับผิดชอบประสบความสาํเร็จและเสร็จตามเวลาที่

กําหนด ซึง่มีผลทําใหเปนคนที่มีคุณภาพ ดังนัน้หลกัสูตรในปจจุบันจึงกาํหนดใหมกีารปลูกฝงและ

พัฒนาใหนักเรียนมีความรบัผิดชอบ   จะเห็นไดวา ความรับผิดชอบเปนสิ่งที่สําคัญ และจําเปนตอง

ปลูกฝงหรือเสริมสรางใหกบันักเรียน     เนือ่งจากบุคคลที่มีความรับผิดชอบจะมีความเพยีรพยายาม 

อดทน และตัง้ใจทํางานใหสําเร็จตามเปาหมายที่ต้ังไวเพื่อเกิดความกาวหนาตอตนเองและสังคม  

นภดล ภวนะวเิชียร (2540: 70-71)   กลาวถึง     ลักษณะพฤติกรรมหลักที่แสดงถงึ 

ความรับผิดชอบวาประกอบดวยพฤติกรรมหลัก 5 ประการ คือ  

 1. ตระหนักถงึความสาํคัญของหนาที่ ประกอบดวยพฤตกิรรมตางๆ คือ 

  1.1  รับรูตอส่ิงทีก่ระทาํ 

  1.2  ยอมรับวาหนาที่เปนสิ่งที่ตนตองทํา 

  1.3  รูสึกชอบตอการกระทาํหนาที ่

  1.4  รูสึกวาหนาที่ของตนเปนสิ่งสาํคัญ 

 2. ทําหนาที่ดวยความเต็มใจโดยไมตองมกีารบังคับ มีพฤติกรรมดังนี ้คือ  

  2.1  สมัครใจทําหนาที ่

   2.2  ควบคุมตนเองได 

 3. ทําหนาที่ดวยความตั้งใจ เอาใจใส พฤติกรรมสวนนีมี้พฤติกรรมเสริม คือ  

  3.1  วางแผนในการทําหนาที่ของตน 

  3.2  มีระเบยีบวินยั 

  3.3  มีความซือ่สัตย 



 

 
. 

55
 

  3.4  มีความละเอียดรอบคอบ 

  3.5  มีสติ 

 4. ทําหนาที่อยางตอเนื่องจนงานเสร็จ พฤติกรรมสวนนี้มีพฤติกรรมเสริม คือ 

          4.1  มีความอดทน 

  4.2  มีความเพียร 

  4.3  มกีารเตรียมการและแกไขปญหาที่เกดิขึ้น 

  4.4  มีมนุษยสัมพันธ 

  4.5  รักษาสุขภาพใหแข็งแรง 

 5. ยอมรับผลการกระทําของตน ประกอบดวยพฤติกรรม ดังนี ้

        5.1  ติดตามผลการกระทําของตน 

        5.2  มีเหตุผล 

        5.3  ปรับปรุงการกระทําของตน 

 สุทธิพงศ บุญผดุง (2541: 7)   ไดกลาวถงึลักษณะของบคุคลที่มีความรับผิดชอบไว 4 

ลักษณะ ดังนี ้

  1.  มวีินยัในตนเอง 

  2.  มีความกระตือรือรน 

  3.  มีความเชือ่มั่นในตนเอง 

  4.  มีความขยนัหมัน่เพียร อดทน อดกล้ัน 

 จากขอความขางตน สรุปไดวา ลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบตอการเรียน จะตอง

เปนบุคคลที่มคีวามขยนัหมัน่เพยีร ซึง่กระทําหนาที่ดวยความเอาใจใสจนประสบความสําเร็จ  อดทน

ตอสูกับอุปสรรค  ไมยอทอ  ทําหนาที่ของตนตามที่ไดรับมอบหมาย  ควบคุมตนเองได  เมื่อมีปญหา

หรือไมเขาใจบทเรียนก็พยายามศึกษาคนควา  ซักถามใหเขาใจ มีการฝกฝนโดยการทําแบบฝกหัด 

อยางสม่ําเสมอ  และเมื่อทําแบบฝกหัดผิดก็พยายามแกไขใหถูกตองดวยตนเอง  ซึ่งวัดไดดวยแบบสอบถาม

วัดความรับผิดชอบตอการเรียนและยอมรบัผลของการกระทํานั้น  พรอมทั้งแกไขและปรับปรุงอยูเสมอ 
 
 การปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 เฮอรลอก (Hurlock. 1970: 244) กลาววา การพัฒนาความรับผิดชอบใหกับเด็กควรจะเริ่ม

ดวยการใหทาํงานทีง่ายๆ เพือ่ใหเด็กเกิดความเชื่อมั่นในตนเอง และมปีระสบการณในการทํางานดวย

ตนเอง 
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 มิททนั และแฮริส  (Mitton and Harris. 1982: 407-416)   ไดขอเสนอแนะในการฝกความรับผิดชอบ 

ตอหนาที่การงานดังนี้ 

  1.  การฝกความรับผิดชอบควรเริ่มต้ังแตอายุนอยๆ  

  2.  เด็กทุกคนควรมีโอกาสฝกความรับผิดชอบ โดยการปฏิบัติจริง ใหเด็กมีสวนรวม 

ในการทํางาน 

 3.  การจัดประสบการณใหเด็กรับผิดชอบตอหนาที่การงาน ควรใหเหมาะสมกับวัย  

และความสามารถของแตละบุคคล 

  4.  ควรใหเด็กทราบวาผูใหญหวงัอะไรจากตัวเขา 

  5.  ในการฝกความรับผิดชอบนั้น ผูใหญตองรูจักยืดหยุน ไมควรเรงรัดเด็กจนเกนิไป 

  6.  ตองระลกึไวเสมอวา ในการทํางานนั้น เด็กตองการคําแนะนาํจากผูใหญ 

  7.  เด็กตองการความไววางใจจากผูใหญ ดังนั้นเมื่อมอบหมายงานใหทําแลวก็ควรใหเด็ก

ไดรับผิดชอบอยางเต็มที่ 

  8.  การใหเด็กรับผิดชอบเกินความสามารถก็อาจเปนอันตรายแกเด็กได 

 เสรี อินทรคง (2535: 58)  ไดสรุปขอเสนอแนะในการปลูกฝงความรับผิดชอบตอหนาที ่

การงานของบุคคลวา ควรฝกใหมีนิสัยรับผิดชอบตั้งแตในวัยเด็กทั้งทางบานและทางโรงเรียน โดยเริ่มให

ทํางานทีง่ายๆ เหมาะสมกับวัย และความสามารถแตละบุคคล และเมือ่มอบหมายใหทาํแลว ก็ควรให

เด็กไดรับผิดชอบอยางเตม็ที ่  มีประสบการณในการทาํงานดวยตนเอง   เพื่อใหเด็กเกิดความเชื่อมัน่ 

หัดไมใหปดความรับผิดชอบในหนาที่การงานของตนเองใหแกผูอ่ืน   ใหทาํงานสาํเร็จเปนชิน้เปนอัน 

โดยไมละทิง้งานที่ทาํไวแลว ชี้แจงใหเด็กรูจักขอบเขตหนาที่การงานของตนวามีอะไรบาง เพื่อมิใหไป

กาวกายงานของคนอื่นๆ และตองมีความซื่อสัตยตอตนเองและผูอ่ืน  ซึ่งทัง้หมดนี้จะเปนการปลูกฝงให

เด็กเติบโตเปนผูใหญที่มีความรับรับผิดชอบตอหนาที่การงาน 

 การฝกฝนความรับผิดชอบดังกลาว  สรุปไดวา  การปลูกฝงความรับผิดชอบใหเด็กเปนสิ่งสําคัญ 

ที่ตองเสริมสรางตั้งแตวยัเดก็ทัง้ที่บานและโรงเรียน   โดยเริ่มใหทํางานงายๆ  ที่เหมาะสมกับวัยและ 

ความสามารถของแตละบุคคล  เมื่อมอบหมายใหทําแลว ก็ควรใหเดก็ไดรับผิดชอบอยางเต็มที่เพื่อใหมี

ประสบการณในการทํางานดวยตนเอง  ซึง่จะเปนพืน้ฐานในการพฒันาตนเองใหมีความรับผิดชอบ 

ทั้งในการเรียนและการทาํงาน 
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 5.3  การวัดความรับผิดชอบตอการเรียน 
 ในการพิจารณาวัดลักษณะความรับผิดชอบตอการเรียนของนกัเรียนนัน้  สามารถทําไดหลายวิธี

เพื่อใหไดมาซึง่ลักษณะความรับผิดชอบตอการเรียนที่แทจริงของนกัเรียน  สถิต  วงศสวรรค (2523: 262) 

ไดกลาววา  แบบทดสอบวัดความรับผิดชอบประกอบดวยชุดของขอคําถาม   หรือมีขอความให

นักเรียนอานแลวเขียนตอนเปนการรายงานลักษณะของตนเอง  โดยอาจจําแนกเปนชนิดตางๆ   

ตามรูปแบบของการถาม  ดังนี ้

  1.  แบบตรวจสอบรายการ 

  2.  แบบสํารวจ 

  3.  แบบมาตราสวนประมาณคา 

 สําหรับการวัดความรับผิดชอบตอการเรียนนี ้ ผูวิจัยใชเปนลักษณะของแบบสอบถามแบบ

มาตราสวนประมาณคาของลิเคิรท โดยมมีาตราวัด 4 ระดับ คือ ปฏิบัติเปนประจํา ปฏิบัติเปนสวนใหญ  

ปฏิบัติเปนบางครั้งและไมปฏิบัติ 

 ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ (2542: 184)ไดกลาวถึงการวัดความรับผิดชอบตอการเรียน

เปนการวัดจริยธรรม เพื่อใหทราบวาเกิดความรับผิดชอบขึ้นหรือไม โดยสามารถวัดไดโดยใชวิธีการ

หลายรูปแบบ   เพื่อการวัดทีค่รอบคลุมและชัดเจนแนนอน    ควรจัดออกแบบเครื่องมอืการวัดใหไดทั้ง 

3 สวน คือ  

  1.  ความรูในเนื้อหาทางจรยิธรรม 

  2.  ความรูสึกเกี่ยวกับจริยธรรม 

  3.  พฤติกรรมทางจริยธรรม 

 โดยมีข้ันตอนการสรางเครื่องมือดังตอไปนี ้

  1.  กําหนดจริยธรรมที่จะวัด ในขั้นนี้เปนเหมือนจุดประสงควาตองการวัดจริยธรรมอะไร   

โดยเปนแบบรวมๆ หรือแบบเดียวเฉพาะอยาง 

  2.  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของเพื่อเขาใจจริยธรรมนั้นใหดีข้ึนเพื่อนิยามใหชัดเจน 

  3.  เลือกรูปแบบของเครื่องมือในการสรางเครื่องมือการวัดจริยธรรมมีหลายรูปแบบ  

โดยจะตองมีการเลือกตามความเหมาะสมใหสอดคลองกับจุดหมาย ในรูปแบบดังนี้ 

   3.1  แบบสัมภาษณ 

   3.2  แบบสังเกต 

   3.3  แบบเขียนตอบ 

   3.4  แบบสรางจินตนาการ 

  4.  เขียนขอความ   ภาพ   หรือสถานการณ   และขอคําถามใหสามารถวัดจริยธรรม 
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มีหลายรูปแบบ  โดยจะตองมีการเลือกตามความเหมาะสมใหสอดคลองกับจุดมุงหมายในรูปแบบดังนี้ 

  4.1  ตรวจสอบเครื่องมือโดยผูเชี่ยวชาญทางจริยธรรมดานนั้น  และชํานาญทางดานการวัดผล

เขามาตรวจสอบ 

  4.2  ตรวจสอบคุณภาพรายขอ โดยนาํไปทดลองใชกบักลุมทีเ่ปนเปาหมายเพื่อดูวาแตละขอ

จะทาํการวัดจริยธรรมไดจริงหรือไม และคัดเลือกเฉพาะขอที่มีคุณภาพดี 

  5.  จัดขอสอบเปนชุด  โดยจะตองมีขอสอบที่มีคุณภาพตรงตามจุดมุงหมายในการวดั 

จริยธรรมมีการสรางคําชี้แจงการสอบวัด  วางรูปแบบขอสอบพรอมกําหนดเวลาในการดําเนนิการสอบ 

  6.  ศึกษาคุณภาพของเครื่องมือ  โดยดูความเที่ยงตรง  (Validity)  และความเชื่อมัน่ 

(Reliability)  วาเกณฑที่ดีของขอสอบตามทฤษฎีทางการวัดผลที่กาํหนดไวหรือไม 

  7.  สรางเกณฑปกติของเครือ่งมือการวัดจริยธรรมฉบับนัน้ 

 ดังนัน้จึงสามารถสรุปไดวา เครื่องมือที่ใชวดัพฤติกรรมดานความรับผิดชอบ มีดังนี ้

  1.  แบบสงัเกต 

  2.  แบบทดสอบ โดยใชสถานการณยอยๆ แลวใหเลือกตอบ 

  3.  แบบสอบถาม โดยใชขอความแสดงและใหเลือกตอบ 

 โดยการวัดความรับผิดชอบจะใชเครื่องมอืวัดไดหลายประเภทซึ่งจะตองเลือกใชใหเหมาะสม

กับจุดมุงหมาย  วิธวีิจัย  ลักษณะของผูถูกประเมิน  โดยเครื่องมือที่ใชวดัความรับผิดชอบ  ไดแก  

แบบทดสอบ  แบบสังเกต  แบบสอบถาม  และแบบสัมภาษณ  ซึ่งในการศึกษาครั้งนี ้ ผูวิจยัไดเลือกใช

เครื่องมือการวัดประเภทแบบสอบถามชนดิมาตราสวนประมาณคา  Rating  Scale  มาเปนเครือ่งมือ

ในการวัดความรับผิดชอบตอการเรียน 
 

6.  เอกสารที่เกี่ยวของกับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 
 6.1 การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง 
 บทบาทหนาที่ของบิดา มารดา หรือผูปกครองที่มีตอนักเรียน หมายถึง ภาระหนาที่ในการให

การเลี้ยงดู การใหการอบรมสั่งสอน และการใหการศึกษาแกนักเรียน (กอ   สวัสดิพาณิชย.  2519: 19) 

เลี้ยงดูและการอบรมสั่งสอนของผูปกครองเปนสิ่งที่เสริมสรางลักษณะสภาพทางรางกายและจิตใจเพื่อ

เตรียมพรอมกาวไปสูสังคม สวนการศึกษาจะเปนสิ่งที่ชวยใหนักเรียนดําเนินชีวิตอยูในสังคมอยางมี

ความสุข ดังที่  ผกาวดี อุตโมทย (2516: 286)   กลาววา “ส่ิงสําคัญที่จะสงเสริมใหนักเรียนกาวไปสู

ความสําเร็จในชีวิตภายภาคหนาก็คือ การใหการศกึษาแกนักเรียน”   

 พรพรรณ  พิพธิกุลชัยพล  (2518: 42)  กลาวถึง  การปฏิบัติของผูปกครองในการสงเสริมการเรียน

ใหแกนกัเรียนไวดังนี ้
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 1.  ผูปกครองตองชวยกันรับผิดชอบ  ในการใหความรูความเขาใจแกนักเรียนรวมกับทางโรงเรียน  

ซึ่งทาํไดโดยการเปดโอกาสใหนกัเรียนไดทาํการบานหรือส่ิงทีน่ักเรียนสนใจ  ทัง้นีท้างบานตองเอาใจใส

ชวยแนะแนวและกระตุนนักเรียน   เพื่อจะไดทราบแนวการสอนของครแูละความสามารถในการเรยีน

ของนักเรียน 

 2.  สนับสนนุการฝกปฏิบัติที่นกัเรียนไดรับการฝกมาจากโรงเรียน  เชน  ฝกการตอนรับผูใหญ

ที่มาเยี่ยมบาน  เปนตน 

 3.  สนับสนนุและรวมมือกับทางโรงเรียนในการฝกและเอาใจใสเกี่ยวกบัสุขภาพอนามัยของ

นักเรียนและใหนกัเรียนไดออกกําลงักายตามสมควร 

 ละเมียด ลิมอักษร (2520: 15–16) ไดกลาวถึงบทบาทของผูปกครองในการสงเสริมการศึกษา

ของเด็กในชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย สรุปไดดังนี้ 

 1. ควรสงเสรมิใหเด็กรูจักจดัตารางการทาํงาน การเลน และการพักผอนใหไดสัดสวนกนั  

ถางานทางโรงเรียนหนักอยูแลว ก็ลดงานทางบานใหเบาลง และดูแลใหเด็กไดทาํงานที่โรงเรียน

มอบหมายใหเสร็จเรียบรอย ก็จะชวยใหเดก็ไดรับผลสําเร็จอยางดีในการเรียน 

 2. อบรมส่ังสอนใหเด็กรูจกัคบเพื่อน และรูจักการสมาคม 

 3.ใหโอกาสเดก็ไดมีสวนรวมรับผิดชอบ ในกิจกรรมตางๆ  ของบานเพื่อเปนการสงเสรมิ 

ความรับผิดชอบ และความรวมมือกับหมูคณะ 

 4. ยนิยอมใหเด็กใชจายเอง และทาํบัญชีรับจายของตนไว เพราะในระยะนี้เดก็ไดเรียน 

ทําบัญช ีรับ – จาย มาแลว เปนการชวยใหการสอนทางโรงเรียนสมบูรณข้ึน 

 5.สงเสริมใหเด็กตัดสินใจไดถูกตอง เชน อบรมใหเด็กเหน็คุณประโยชนของการอานหนงัสือ 

เด็กก็จะสามารถใชเหตุผลตัดสินใจใชเวลาวางอานหนงัสือมากขึ้นดวยความเต็มใจ การปลอยใหเด็ก

ไดรับผลดีจากการตัดสินใจผดิ ก็จะเปนการชวยใหเด็กรูจักตัดสินใจไดดีข้ึน 

 6. ยัว่ยุใหเด็กสนใจคนควาหาความรู    โดยการเปนกําลังใจใหเด็ก  ตอบคําถามดวยความ

เอาใจใสและกระตือรือรน ยั่วยุใหเด็กกลาแสดงออกตามความคิดเหน็ตาง ๆ ดวยความสนใจของเด็ก 

 อาทร รัตนคาํนวณ  (2522: 20–22)  ไดเสนอแนะวา  บิดามารดา  หรือผูปกครองมีสวนชวยเหลือ

ในการแกปญหาทางดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดเปนอยางมากดังนี ้

 1. เปดโอกาสใหนักเรียนเปนตัวของตัวเอง 

 2. บิดามารดาหรือผูปกครองควรใหคําตอบตอคําถามของนกัเรียน 

 3. ใหความรัก  ความอบอุนแกนักเรียนเทาที่มโีอกาสทําได  โดยคอยดแูลเอาใจใสกับปญหาที่

นักเรียนตองการความชวยเหลือแนะนํา  หรือชี้แนวทาง 
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 4. คอยสนับสนุนนักเรียนในดานตางๆ  อยาหยุดยั้งที่จะกระตุนเตือนใหนักเรียนรูจักใช

สติปญญาในการแกปญหา การเลือกซื้อหนังสือ หรือของเลนที่มีสวนพัฒนาสติปญญาของนกัเรียน 

 5. ใหเวลานักเรียนในการทาํกิจกรรมที่ไดรับจากโรงเรียน  โดยไมมอบหมายงานบานใหนกัเรียน

รับผิดชอบมากเกนิไป  หรือเรียกใชนักเรียนในขณะที่ทาํการบาน 

 6. ใหความสนใจและเอาใจใสกับการเรียน หรือกิจกรรมของนักเรียน เชน การทาํการบาน 

หรือใหคําแนะนําในการทํางาน  จัดเวลา  สถานที่  อุปกรณการเรียนการสอน  สนใจที่จะพูดถึงเรื่องการบาน

ที่ไดรับจากครู  ชวยตรวจดูเมื่อนักเรียนทําการบานเสร็จเรียบรอย 

 7. ควรมีการทาํโทษ  และการใหรางวัล  โดยทําโทษอยางมีเหตุผล  และใหรางวัล   

เพื่อเปนการจงูใจใหนักเรียนสนใจการเรยีนมากขึ้น 

 เชื้อ สาริมาน  (2524: 21)  ไดกลาวถึง  บทบาทการสงเสริมการเรียนของผูปกครองไววา  

ผูปกครองควรจัดใหนักเรียนไดมีเวลาดูหนงัสือ  ทําการบาน  เตรียมสอบ  ควรมีอุปกรณการเรียนครบ 

คอยดูแลใหนกัเรียนเดนิทางไปเรียนไดทนัเวลา  สอนใหนกัเรียนใหเวลาวางใหเปนประโยชน มกีารให

รางวัลในการเรียน 

 ธีระ ชัยยุทธยรรยง  (2526: 68–69)  ไดใหขอเสนอแนะแกผูปกครองในการสงเสริมการเรียน

ของนักเรียนในปกครอง สรุปไดดังนี้ 

 1. ใหความรัก  ความอบอุน  เอาใจใส  สนใจในการเรยีนและเขาใจนักเรียนอยางเพียงพอ 

 2. พยายามสงัเกตเด็กที่อยูในความปกครองของตนวา  ชอบทํากิจกรรมอะไรบาง  พยายาม

หาสิง่ทีม่ีประโยชนใหเด็กไดทําตามความชอบ 

 3. ผูปกครองควรเลือกรายการในการดูโทรทัศน  และภาพยนตรที่เหมาะสมกับนักเรียน และ

แบงเวลาในการดูโทรทัศนใหเปนสัดสวน 

 4. หาโอกาสพานักเรียนไปเที่ยวพักผอน และใหมีโอกาสไดพบเห็นสิง่แปลกๆ ใหมๆ   

ซึ่งนอกจากจะเปนการพักผอนแลว  ยงัเปนการไปทัศนศกึษาอีกดวย 

 5. จัดหาหนงัสือที่ดีมีประโยชนเหมาะสําหรับวัยของนกัเรียน  ใหนักเรยีนไดอาน 

 6. จัดสภาพแวดลอมภายในบานใหนาอยู มีบรรยากาศที่ดี เพื่อดึงดูดใจใหเด็กอยากอยูบาน 

 สมโภชน เอีย่มสุภาษิต (2528: 40–42)  ไดเสนอแนะขัน้ตอนที่บิดามารดาหรือผูปกครองจะ

ชวยใหนักเรียนเรียนดีข้ึนได ไวดังนี ้

 1. วิเคราะหปญหาของนักเรยีน  โดยการพดูคุยกับนักเรียนเพื่อจะไดหาขอมูลวา นักเรยีนมี

ความวิตกกงัวล หรือมีปญหาตอกิจกรรมทีโ่รงเรียนหรือไม 

 2. ไปพบครู  เพื่อจะไดชวยกนัแกปญหา 

 3. จัดสิ่งแวดลอมที่บาน  เชน  การจัดสถานทีท่ําการบานใหนักเรียน 
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 4. ชวยจัดตารางเวลาโดยแบงออกเปนชั่วโมงเลน  การศึกษาสวนตัวและการทํากิจกรรมอื่นๆ 

 5. ใหรางวัลเมื่อนักเรียนทําไดตามเงื่อนไขทันที 

 6. ทบทวนความรูที่นักเรียนไดเรียนมาทั้งวัน 

 ถิระนนัท  อนวัช  (2529: 102–103)  ไดเสนอความเหน็วา  การสนับสนุนของบิดา มารดา 

หรือผูปกครอง  หรือบรรยากาศในบานมีสวนสาํคัญอยางมากตอความสําเร็จหรือความพรอม 

ในการเลาเรียนของนกัเรียน  กลาวไดวา บรรยากาศภายในบานกับการสนับสนนุของบดิา  มารดา  หรือ

ผูปกครอง หรือเรียกรวมวา  “เคหศึกษา”  มีสวนชวยนักเรียนในดานการเรียนเปนอยางดี  เปนปจจยั

สําคัญที่สุด และไดเสนอแนะวิธีการสรางเคหศึกษาที่เกดิผลดีตอการเรียนของนักเรยีน  ดังนี ้

 1. ชวยจัดในดานเวลาและสถานที่  บิดามารดาหรือผูปกครองควรชวยกันกําหนดเวลาใหนักเรียน

ในเรื่องการเรียนรู  หรือทบทวนบทเรียนที่บาน  แมวาบางทีนกัเรียนจะยงัไมไดทาํการบานก็ควรมีเวลา

ประจําสําหรับการอาน ทั้งในเนื้อหาวิชาโดยตรงและจากหนังสืออ่ืนๆ  ในเรื่องของการบาน บิดามารดา

หรือผูปกครองตองใหนกัเรียนทาํการบานดวยตนเองอยาทาํใหนักเรียนโดยเด็ดขาด  แตควรเปดโอกาส

ใหถามได แลวตรวจการบานใหเมื่อนกัเรียนทําเสร็จ  นัน่คือบทบาทของบิดามารดาหรอืผูปกครองตอ 

การทาํการบานของนกัเรียน  ไดแก  การชีแ้นะและเปนกาํลังใจใหเทานั้น 

 2. ชวยสอนทกัษะพื้นฐานใหนกัเรียน  เชน  การซื้อของเลนประเภทฝกทักษะทางภาษา  

และการคิดคํานวณ บิดามารดาหรือผูปกครองชวยสอนคาํศัพท หรือดูแลการอานหนงัสอืเรียนนอกเวลา

ของนักเรียน แลวแจงแกครูประจําชั้นวานักเรียนอานจบแลวในลักษณะใด   มกีารเอาใจใส  หรือชอบ

เร่ืองที่อานหรือไม 

 3. สํารวจการสอนของทางโรงเรียน ในชวงแรกๆ  ของการจัดการศึกษาแผนใหม บิดา  มารดา

หรือผูปกครองหลายทานเหน็วา  ถาตนสอนนกัเรียนจะทําใหนกัเรียนสับสนแตปจจบัุนนี้ความคิดนี้ได

เปลี่ยนไป  ทางโรงเรียนไดเนนความสําคัญในการรวมมือของบิดามารดาหรือผูปกครอง  ซึ่งจะชวยใหดี

ยิ่งขึ้นสาํหรับนักเรียนแตละคน  บิดา มารดา  หรือผูปกครองควรจะสอบถามถงึการเรียนการสอนของ

ทางโรงเรียน  เพื่อใหทราบวานักเรียนควรจะเรียนรูอะไรบาง 

 4. สงเสรมิการเรียนของนักเรยีนอยูเสมอ  บิดา มารดา  หรือผูปกครองไมเพยีงแตคอยตักเตือน

ใหนักเรียนอานทบทวนบทเรียนเทานั้น  แตควรสงเสริมใหนกัเรียนมีอุปนิสัยใฝเรียนรู โดยวิธีตางๆ ดวย 

 วัลนิกา ฉลากบาง  (2535: 33–34) ไดกลาวถงึหนาที่ของพอแมในการสงเสริมพฒันาการทาง

สติปญญาของลูก  ไวดังนี ้

 1. สงเสริมพฒันาการทางกาย  เพราะการพัฒนาการทางกายเปนพืน้ฐานของพัฒนาการใน

ทุกดาน 
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 2. ตอบสนองความตองการทางจิตใจของลูก เพราะเมื่อใจเปนสุขแลว จะเกิดสมาธิ สามารถ

เรียนรูและจดจําสิ่งตาง ๆ ไดดีข้ึน 

 3. จัดหาหนังสือ อุปกรณทีจ่ะเพิ่มพนูความสามารถในการสื่อความหมาย และการใชภาษา

ใหแกลูก 

 4. จูงใจและเปนตัวอยางทีดี่ของลูก ในเรือ่งการเขียนและการอาน จดัหาหนงัสือทีลู่กชอบและ

สนใจ 

 5. พยายามศกึษาและทําความเขาใจความสามารถของลูก ไมต้ังความคาดหวงัเรื่องการเรียน

ของลูกสงูเกินไป สอดแทรกความรู ทักษะทางภาษา และการคํานวณขณะทํากจิกรรมกับลูก 

 6. เลือกและสงเสริมใหลูกไดฟงและดูรายการวทิยุ โทรทศัน หรือภาพยนตรที่เหมาะสมกับวยั 

และมีประโยชนตอการพัฒนาความคิด และการใชเหตุผล 

 7. มทีัศนคติทีดี่ตอครูและโรงเรียน เพื่อทาํใหลูกมทีัศนคติที่ดีตอการเรียน 

 การสงเสริมการเรียนของผูปกครองมีสวนสําคัญในการสนับสนนุ  สงเสริมใหนักเรยีนประสบ

ความสาํเร็จในการเรียน  ซึง่การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง  เปนการที่ผูปกครองติดตาม  ดูแล  

เปนกาํลังใจ  และเอาใจใสตอการเรียนของนักเรียนรวมถึงจัดหาอุปกรณการเรียนและหนงัสือทีส่งเสริม

การเรียนรู  เพือ่ใหความรูเพิม่เติมจากการเรียน  ใหเดก็ไดทํากิจกรรมที่ตนสนใจ  กลาคิดกลาแสดงออก

ในทางที่ถูกตอง  ตลอดจนการจัดสภาพบานใหนาอยู 

 ดังนัน้  การสงเสริมการเรียนของผูปกครอง เปนการใหการสนับสนนุทางดานการศึกษาของ 

ผูปกครองเปนการใหการสนบัสนุนทางดานการศึกษาของผูปกครองตอนักเรียน  ดังนี ้

 1. ใหความสนใจและเอาใจใสตอการเรียนและกิจกรรมของนักเรียน โดยจัดสถานที ่อุปกรณ

การเรียนใหเอือ้อํานวยตอการเรียน    และการทํากิจกรรมของนักเรียนรวมถงึการถามและการให

คําแนะนําเกี่ยวกับปญหาในการเรียน การสอบ ตลอดจนการทําการบานของนักเรยีน 

 2. การทําโทษ และการใหรางวัล แกนกัเรียนอยางมีเหตุผลเพื่อเปนการจูงใจใหนักเรียนสนใจ

การเรียนมากขึ้น 

 3. การใหเวลาในการทํากิจกรรมของนักเรยีนที่นอกเหนอืจากเวลาเรียน โดยไมเรียกใชหรือ

มอบหมายงานอื่นใหนกัเรียนรับผิดชอบมากเกนิไป 

 
 6.2  การสงเสริมการเรยีนวิชาคณิตศาสตรของผูปกครอง 
 ในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  จะเหน็ไดวา วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาที่ตองใชทักษะ   ซึ่งการ

ฝกฝนทักษะใหไดผลดีตองใหเด็กไดกระทาํสิ่งที่เรียนรูบอยครั้ง และดวยเหตุผลที่การเรียนคณิตศาสตร

ตองใชเวลาสวนหนึ่งที่บานเพื่อชวยใหเกิดความตอเนื่องในการเรียนรู ผูปกครองจึงควรมีบทบาท 
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ในการสนับสนุนการศึกษาของเด็กโดยใหความสนใจ ใหกําลงัใจ ดูแลใหทาํงานตามที่ครูมอบหมาย

อยางสม่ําเสมอ ตลอดจนจัดหาอุปกรณการเรียนที่จาํเปนใหนักเรียนดวย หากผูปกครองเขาใจบทบาท

ของตนเองและใหความรวมมือกับครู ก็จะทําใหเกิดผลดกีับนักเรียนเปนอยางมากเพราะความเอาใจใส 

ความสนใจของผูปกครอง การสนับสนุนในเรื่องการเรียนของผูปกครองที่มีตอเด็กทีอ่ยูในการปกครอง

ยอมเปนแรงกระตุนประเภทหนึ่งทีเ่กีย่วของกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนซึง่ ชอรและไลยแมน 

(จินดา ทั่งทอง.  2529: 14; อางอิงจาก Shore and Leiman. 1965 : 391. Parentel Perceptions of 

the Student as Related to Academic Achievement in junior Collage.)  ไดศึกษาเกีย่วกับความ

สนใจของผูปกครอง  การวางแผนของผูปกครองเกี่ยวกบัเร่ืองการเรียนของนกัเรียนในความปกครอง

และความรับผิดชอบของผูปกครองเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัศึกษาในวทิยาลัยไลยเซสเตอร  

จูเนียร  (Leicester Junior)  ในป ค.ศ. 1960  ผลปรากฏวา  บิดามารดาของนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนสงูจะมีความสนใจ  เอาใจใสในเรื่องโครงการเรียน  การวางแผนและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

ของบตุรมากกวาบิดามารดาของนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่าํ  นอกจากนีย้งัพบวาผูปกครอง

ของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําไมสนใจเรื่องการเรียนและการวางแผนในอนาคตของนักเรียนเลย 

การที่ผูปกครองวางแผนเรื่องการเรียนใหแกนักเรียนแสดงใหเห็นวา  ผูปกครองมีความเอาใจใสในการเรียน

ของนักเรียนซึง่เปนสวนหนึ่งในการสนับสนุนการเรียนของนักเรียน 

 ดัตตัน (Dutton. 1971: 148–153 ) ไดรวบรวม และศึกษาเกี่ยวกับการศึกษาวชิาเลขคณิต

ระดับประถมศึกษาในกรุงโตเกียว 11 โรงเรียน  วธิกีารศึกษาคนควา  ใชการสงัเกตและตรวจสอบ  เชน 

การสังเกตการสอนในชัน้เรียน  การใชหลักสูตรแกนกลาง  ตําราเรียน  อุปกรณการสอน   

การจัดสภาพการณในชัน้เรยีน  การวัดผลและงานการพฒันาหลักสูตร  ซึง่สรุปผลจากการคนควาวา  

วัฒนธรรมของญี่ปุนเนนความสําคัญในวชิาคณิตศาสตรทําใหผูปกครองหรือบิดามารดามีความสนใจ

และเอาใจใสในการเรียนเลขคณิตของนักเรียนมาก  ซึ่งนับไดวามีสวนชวยสงเสริมใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงดวย 

 ศิริวัลย อุดมพรวิวฒัน (2524: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเกีย่วกบัการสงเสรมิการเรียนคณติศาสตร

ของผูปกครองนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปทีส่อง พบวา การสงเสริมการเรยีนของผูปกครองในกลุมนกัเรียน

ที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงแตกตางจากการสงเสริมการเรียนของผูปกครองในกลุมนักเรียนทีม่ี 

ผลสัมฤทธิ์ตํ่าในดานการใหเวลานักเรียนทําการบานอยางเพียงพอ   แสดงความดีใจและภูมิใจใหนกัเรยีน

เห็นเมื่อสอบไดคะแนนดี  คอยเตือนและใหกําลงัใจในการเรียน  ไมรบกวนในขณะทีน่ักเรียนกาํลัง 

ทําการบาน  ตรวจดูสมุดรายงานผลการเรยีนของนักเรียน  ซื้อและอนญุาตใหซื้อของเลนทีน่ํามาฝกคิด 

ฝกทกัษะการคิดคํานวณจากชีวิตประจําวนั  จัดหาอุปกรณการเรียนใหอยางครบถวนและแนะนาํใหรูจัก

ใชอุปกรณที่มอียูในบานเพื่อชวยในการเรยีน 
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 สรุปไดวา การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  คือ การทีพ่อแมหรือผูปกครองมี

ความดูแลเอาใจใสติดตามผลการเรียน  ใหความรูเพิ่มเติมทางคณิตศาสตร  ใหการสนับสนนุและเสริม

กําลังใจแกนักเรียน  การจัดหาอุปกรณการเรียนคณิตศาสตรประกอบกับหนังสือที่เสริมสรางความรู

คณิตศาสตร  ตลอดจนการจัดสภาพแวดลอมที่สนับสนนุการเรียนคณติศาสตรของนักเรียน 
 
  6.3  การวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 
  ในการวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองนัน้  สามารถทําไดหลายวธิี   

ซึ่งจะตองเลือกรูปแบบของเครื่องมือในการสรางเครื่องมอืการวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ

ผูปกครองที่มหีลายรูปแบบ  โดยจะตองมกีารเลือกตามความเหมาะสมใหสอดคลองกับจุดหมาย 

ในรูปแบบดังเชน 

  6.3.1  แบบสมัภาษณ 

  6.3.2  แบบสงัเกต 

  6.3.3  แบบเขยีนตอบ 

  6.3.4  แบบสอบถาม 

 สําหรับงานวิจัยนี้จะใชแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคาในการเก็บรวบรวมขอมูล

เกี่ยวกบัการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

 
7.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
 7.1  งานวิจัยตางประเทศ 
 เพค (Peck. 1963: 347-350) พบวา ความรับผิดชอบในหนาที่การทาํงานขึ้นอยูกบัการฝก

วินัย และการฝกวินยัโดยอาศัยความรักนัน้ จะทาํใหเดก็มีพัฒนาการดานความรับผิดชอบในหนาที ่

การทาํงานสงูขึ้นดวย 

 ฟลาเฮอรต้ี และรุทเซล (Flaherty and Reutzel. 1965: 409-411) ไดศึกษาเพื่อหาลักษณะ

บุคลิกภาพของนกัเรียนที่ประสบผลสําเร็จในการเรียนสูง และนักเรียนที่ประสบผลสาํเร็จในการเรียนต่ํา 

โดยใชแบบทดสอบ CPI (The California Psychological Inventory) วัดบุคลิกภาพดานตางๆ และใช

คะแนนเฉลีย่ที่ไดจากการเรยีนในชั้นปที่ 1 จากการศึกษาพบวา ผูที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูได

คะแนนบุคลิกภาพดานความรับผิดชอบสูงกวาผูทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

แมสแตนทอโน (Mastantuono. 1971: 248) ไดศึกษาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน

เกรด 3 จาํนวน 602 คน โดยใชแบบทดสอบบสี่ฉบับผลปรากฏวาคาสหสมัพนัธภายในของแบบทดสอบ

เจตคติทั้งสี่ฉบับ  มนีัยสาํคัญที่ระดับ .01 ทั้งระดับชัน้เรยีนและเพศ นอกจากนี้ยงัศกึษาพบวา  คะแนน

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรใชพยากรณผลการเรียนไดดวย 
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ฟรานซิส (Francies. 1971: 1333-A) ไดทาํการวิจัยเกี่ยวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 4 และเกรด 6  วิชาคณิตศาสตรในระดับ

ปานกลางและระดับสูงมีเจตคติวิชาคณิตศาสตรดีกวานกัเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรตํ่า 

นอกจากนีย้ังพบอีกวานักเรยีนเกรด 6 มีเจตคติในเรื่องความสาํคัญของวิชาคณิตศาสตรดีกวานักเรียน

เกรด 4 

บราวน และโฮลซแมน (Brown and Holtzman. 1976: 4) ไดศึกษาพบวา 

1. เจตคติที่มตีอการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

2. นกัเรียนที่มสีติปญญาเทาเทียมกัน  แตมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกนั  เพราะมเีจตคติ

และแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกัน 

3. นกัเรยีนสวนใหญมเีจตคติไปในทางลบตอวิชาคณิตศาสตร  จะไดคะแนนต่ํากวาระดับคะแนน

ที่คาดไว  สวนนักเรียนที่มเีจตคติไปในทางบวกตอวชิาคณิตศาสตรสามารถทาํคะแนนเฉลี่ยไดเหนอืกวา

ระดับคะแนนที่คาดไว 
 
 7.2  งานวิจัยในประเทศ 
 ตาย เซีย่งฉ ี (2519: 18)  ไดศึกษาความสมัพันธระหวางสมรรถภาพสมองกับผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 จํานวน 318 คนโดยใชแบบทดสอบ  

6 ฉบับ คือ  ภาษา  เหตุผล  มิติสัมพันธ  ความจาํ  การรับรูทางสายตาและจํานวนตวัเลข  พบวา 

สมรรถภาพสมองดานจํานวนตัวเลข  เปนตัวพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในหมวดคณิตศาสตรได

สูงที่สุด 

 มณี วรศิริ  (2521: 88)  ไดศึกษาโดยใชคะแนนผลการสอบคัดเลือกเขาเรียนในโรงเรียนสาธิต 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมติร ในชั้นมธัยมศึกษาปทีห่นึง่ จากแบบทดสอบมาตรฐาน

ของสํานกัทดสอบทางการศกึษาและจิตวทิยา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ จํานวนหาฉบับ คือ 

ภาษาไทย  คณิตศาสตร  มติิสัมพันธ  อุปมาอุปไมย  และไมเขาพวก  สําหรบัแบบทดสอบความถนัด

ดานคณิตศาสตรนั้น เปนแบบโจทยปญหาสั้น ๆ  เกีย่วกบัคณิตศาสตรพื้นฐานมีจํานวน 30 ขอ เวลาทาํ 

30 นาที  พบวา  แบบทดสอบความถนัดดานคณิตศาสตร  เปนตวัพยากรณเกรดเฉลี่ยรวมทกุวิชา และ

เกรดเฉลี่ยเฉพาะหมวดวชิาไดดีที่สุด  ซึง่หมายความวา  ผูที่สอบคัดเลือกไดคะแนนจากแบบทดสอบวัด

ความถนัดทางการเรียนฉบบัคณิตศาสตรสูงยอมไดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงดวย 

 ทรงวทิย สุวรรณธาดา (2523: 25-26) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวางความรูพื้นฐาน

ทางคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ใน

กรุงเทพมหานครโดยใชกลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 3 ปการศึกษา 2523 
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จํานวน 787 คน ซึง่เปนนกัเรียนโปรแกรม1 จํานวน 398 คน และนักเรยีนโปรแกรม2 จํานวน 389 คน 

ใชแบบทดสอบ 4 ชุดคือ  แบบทดสอบความรูพืน้ฐานทางคณิตศาสตรในวิชา ค101 ค102 ค203 และ 

ค204   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรโปรแกรม  1 (ค311)  และโปรแกรม  2 

(ค321)  ผลการวิจัยพบวา  ความรูพืน้ฐานทางคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรมี

ความสัมพันธอยางมีนยัสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  ทั้งนักเรียนโปรแกรม 1  และโปรแกรม  2 

 นัยนา ลีนะธรรม  (2535: 90)  ไดศึกษาพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ที่ไดรับการสอน

โดยใชคอมพิวเตอรชวยสอน กับการสอนตามคูมือครูของ สสวท. มีความแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ 0.05  โดยนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดีข้ึนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 เฉลียว บุษเนยีร  (2531: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมการเรยีน  

พฤติกรรมการสอน  พื้นฐานความรูทางคณิตศาสตร  เจตคติตอคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  ผลการวิจัยพบวา  พฤติกรรมการเรียน  พฤติกรรมการสอน 

พืน้ฐานความรูทางคณิตศาสตร  และเจตคติตอคณิตศาสตร มีความสมัพนัธกบัผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตร  ของนกัเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่  5  อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01  

โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.2963, 0.1038, 0.7804 และ 0.4099 ตามลําดับ 

 ศักดิ์ชาย ชูศรีโฉม  (2535: 74-75) ศึกษาถงึความสัมพันธระหวางพฤตกิรรมการเรียน

คณิตศาสตร พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร และเจตคติตอการสอนคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โรงเรยีนโครงการการขยายโอกาสทางการศกึษา  

ในจังหวัดกาฬสินธุ จาํนวน 7 โรงเรียน นักเรียนกลุมตัวอยางทัง้หมด 717 คน ผลการวิจัยพบวา 

  1.  พฤติกรรมการเรียนคณิตศาสตร มีความสัมพนัธทางบวกกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตร อยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .01 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเทากับ 0.438 

  2.  พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร มีความสัมพนัธทางบวกกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตร อยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .01 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเทากับ 0.420 

  3.  เจตคติตอการสอนคณิตศาสตร มีความสัมพนัธทางบวกกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตร อยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .01 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเทากับ 0.438 

 อุดม กลาขยนั (2536: บทคัดยอ) ศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร

กับตัวแปรตางๆ  ที่เปนองคประกอบสวนตวั    และองคประกอบดานสภาพแวดลอมของนักเรียนและ

คนหาตัวพยากรณที่ดี  ในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร   โดยใชกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3 ในจงัหวัดกาฬสินธุ พบวา ประสบการณสอน ความสามารถในการคํานวณ 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรูพืน้ฐานวิชา  ค204  เพศของครูคณิตศาสตร  เพศของนกัเรียนและ 
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ผูแนะนาํชวยเหลือการเรียนที่บาน  (ครูพิเศษ)  เปนตัวพยากรณที่ดีสามารถอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรไดรอยละ 58.17 

 พยอม กนิจําปา (2538: บทคัดยอ) ทาํการวิจัยเรื่องการศึกษาปจจัยทางดานสติปญญาและ

ปจจัยทางดานที่ไมใชสติปญญาที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 3 ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัด

สุพรรณบุรี จํานวน 373 คน ผลการวิจยัสรุปวา ความสัมพันธปจจัยดานสติปญญา  และปจจัยดานที่

ไมใชสติปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร สวนใหญมคีวามสัมพันธกันในทางบวก 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .001 และตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตรคือ  ประสบการณในการสอนของครูคณิตศาสตร  วุฒิครูที่สอนคณิตศาสตร  อาชพีผูปกครอง 

ความถนัดดานตัวเลข  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  ความถนดัดานภาษา  และเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร 

 สายสุนยี สวางทรัพย  (2539: บทคัดยอ)  ไดศึกษาปจจยัที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรชั้นมธัยมศกึษาปที ่ 3  โรงเรยีนสงักัดกรมสามัญศกึษา  เขตการศึกษา 12 กลุมตัวอยาง

เปนนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 3 สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 12 จํานวน 456 คน ผลการศึกษา

พบวา  ตัวแปรที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร คือ คุณภาพการสอนของครู   

ความคาดหวงัในการศึกษาตอ  เจตคติตอวชิาคณิตศาสตร  ความเปนผูนาํดานวชิาการของผูบริหารโรงเรียน 

และความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน โดยความเปนผูนําดานวิชาการของผูบริหารโรงเรียน และ

ความสัมพันธระหวางครูกบันกัเรียนมีผลกลับกันกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรยีน 

 นภดล ภวนะวิเชียร  (2540: ง)  ศึกษาคานิยมดานความรับผิดชอบของนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนตนที่ไดรับการสรางเสริมดวยกระบวนการทีพ่ัฒนาตามแนวคิดของไอเซ็นและแรทส 

ผลการวิจยัพบวา กระบวนการเสริมสรางคานิยมที่พฒันาขึน้สามารถนาํไปสรางเสริมคานยิมเปาหมายใหแก

นักเรียนได  โดยพบวา  นกัเรยีนที่เขารวมกจิกรรมตามกระบวนการที่พฒันาขึน้ มพีฒันาการในคานิยม

ดานความรับผิดชอบมากกวานักเรียนที่ไมไดเขารวม  กิจกรรมดังกลาวทั้งในดานความรู  ความรูสึกที่ดี  

และพฤติกรรมที่แสดงถงึคานิยมนัน้ 

 อุทุมพร เครือบคนโท (2540: 70) ศึกษาองคประกอบบางประการทีม่อิีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในจงัหวัดนครราชสีมา  ผลการวจิยั

พบวา ตัวแปรพยากรณที่เปนองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรมี  

8 ตัวแปร ไดแก สมรรถภาพดานตัวเลข ดานภาษา ดานเหตุผล ดานมติิสัมพันธ ดานการมหีนังสอื

อุปกรณการเรียน เวลาทีน่ักเรียนใชทาํการบาน ความหวงัของนกัเรียนในการศึกษาตอ และคุณภาพ

ของการสอนและตัวแปรที่เปนตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร   
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คือ สมรรถภาพดานตวัเลข ดานเหตุผล ดานมิติสัมพนัธ การมหีนังสือและอุปกรณการเรียน    เวลาที่

นักเรียนใชทาํการบาน และอาชีพของผูปกครอง (คาขาย) ตามลาํดับ 

 ดวงเดือน คันทะพรม (2543: 67-68)  ทําการศึกษาถึงความสัมพนัธระหวางความถนัด 

ทางการเรียน แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในจังหวัดมหาสารคาม กลุมตัวอยางเปนนักเรยีน

ในภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2542 จํานวน 599 คน ผลการศึกษาพบวา ความถนัดทางการเรียนทั้ง  

7 ดาน (ความถนัดดานภาษา ความถนัดดานจาํนวน ความถนัดดานเหตุผล ความถนัดดานมิติสัมพันธ 

ความถนัดดานความจํา ความถนัดดานการใชคํา ความถนัดดานการรับรู)  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์และ

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีความสมัพนัธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเทากับ 0.21, 0.33, 0.24 0.28, 

0.35, 0.10, 0.10, 0.30 และ 0.41 ตามลาํดับ 

 ศิรินันท วรรัตนกิจ (2545: 110)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางปจจยับางประการกบั 

ความรับผิดชอบตอตนเอง  และสวนรวมของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  เครื่องมือที่ใช 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนแบบทดสอบดานความเชื่อมัน่ในตนเอง  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   ความมีวนิัย 

ในตนเอง ความซื่อสัตย  การอบรมเลี้ยงดแูบบปลอยปละละเลย  การอบรมเลี้ยงดูแบบประชาธิปไตย  

การอบรมเลี้ยงดูแบบเขมงวดกวดขัน  ความรับผิดชอบตอตนเอง  ความรับผิดชอบตอสวนรวม  

ผลการศึกษาพบวา  คาน้าํหนกัความสําคัญคาโนนิคอลระหวางปจจยับางประการกับความรับผิดชอบ

ตอตนเอง  และความรับผิดชอบตอสวนรวม  ในตัวแปรคาโนนิคอลทัง้สองชุดนัน้  พบวา  ในชุดแรกมี

น้ําหนกัความสําคัญของชุดตัวแปรอิสระของปจจัยดานแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และความมวีนิัยในตนเอง

สงผลซึ่งกันและกันกับชุดตัวแปรตาม  คือ  ความรับผิดชอบตอตนเองและความรับผิดชอบตอสวนรวม 

สวนในชุดที่สอง  มีน้าํหนักความสาํคัญระหวางตวัแปรสองกลุมเปนไปในสองแบบ  คือ  แบบที่หนึ่ง 

ชุดตัวแปรอิสระของปจจัยดานความมีวนิัยในตนเองสงผลซึ่งกนัและกนั  กับชุดตัวแปรตาม  คือ  

ความรับผิดชอบตอตนเอง  และในแบบทีส่อง  ชุดตวัแปรอิสระของปจจัยดานการอบรมเลี้ยงด ู

แบบปลอยปละละเลย ความซื่อสัตย และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สงผลซึง่กนัและกนักบัชุดตัวแปรตาม  

คือ ความรับผิดชอบตอสวนรวม  นอกจากนั้นสงผลซึ่งกนัและกนักับความรับผิดชอบตอตนเอง และ

ความรับผิดชอบตอสวนรวมอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ 
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 จากงานวิจยัทีไ่ดกลาวมาทัง้หมดจะเห็นวา  ความสัมพันธที่เกีย่วกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

มีทั้งทางดานสติปญญาและไมใชดานสตปิญญา  ดังนัน้ผูวิจยัจึงสนใจที่จะศึกษาความสัมพนัธที่

เกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทัง้ทางดานสติปญญาและไมใชดานสติปญญาในเฉพาะดานของ

นักเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

ความรับผิดชอบตอการเรียน  และการสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  เพื่อเปนแนวทางแกครูผูสอน  

ผูที่เกีย่วของดานการศึกษา ตลอดจนผูปกครองจะไดทราบและจะไดสงเสริม  สนับสนุนใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดีข้ึนจากการศึกษาครั้งนี ้   
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บทที่  3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 

  1.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

  2.  เครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย 

  3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

  4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
   
1.  การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 

2548   สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต  1    ซึ่งมีจํานวน

โรงเรียน 39 โรงเรียน   จํานวนหองเรียน  367 หองเรียน  และมีจํานวนประชากรทั้งสิ้น 16,803 คน  

โดยมีการแบงขนาดโรงเรียนออกเปน  4  กลุม  คือ   โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ   โรงเรียนขนาดใหญ    

โรงเรียนขนาดกลาง  และโรงเรียนขนาดเล็ก  ดังแสดงรายละเอียดในตาราง  4 

 

ตาราง  4  จํานวนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3   ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2548    

      สังกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต  1 

ขนาดโรงเรียน จํานวนโรงเรียน จํานวนหองเรียน จํานวนนักเรยีน 

ใหญพิเศษ 

ใหญ 

กลาง 

เล็ก 

15 

13 

10 

1 

165 

123 

77 

2 

8,245 

5,437 

3,047 

74 

รวม 39 367 16,803 

  แบงขนาดโรงเรียนตามเกณฑของกรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ  (มิถุนายน; 2548) ดังนี้ 

โรงเรียนขนาดใหญพิเศษ จํานวนนักเรียนตั้งแต  2,500  คนขึ้นไป 

โรงเรียนขนาดใหญ  จํานวนนักเรียนตั้งแต 1,500 – 2,499  คน 

โรงเรียนขนาดกลาง  จํานวนนักเรียนตั้งแต  500 – 1,499  คน 

โรงเรียนขนาดเล็ก  จํานวนนักเรียนตั้งแต  1 – 499  คน 
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การเลือกกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาชัน้ปที ่ 3  ภาคเรียนที ่2 

ปการศึกษา 2548   สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต  1     

จํานวน  11 โรงเรียน   และมนีักเรียนจํานวน  780  คน  ซึ่งไดมาโดยวธิีสุมแบบสองขั้นตอน  (Two-

Stage Random  Sampling)  โดยมีข้ันตอนดําเนินการดงัตอไปนี ้

 ข้ันที่  1  ทาํการสุมแบบแบงชั้น (Stratified  Random  Sampling)  โดยใชขนาดของโรงเรียน

เปนชัน้ (Strata) มีโรงเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling  Unit) จํานวน  25% ของจาํนวนโรงเรียน 

ในแตละขนาดโรงเรียน  ไดโรงเรียนขนาดใหญพิเศษ  จาํนวน  4  โรงเรยีน   โรงเรียนขนาดใหญ  

จํานวน  3 โรงเรียน  โรงเรียนขนาดกลาง  จํานวน 3 โรงเรียนและโรงเรยีนขนาดเล็ก จํานวน  1 โรงเรียน

รวมทัง้สิ้น  11 โรงเรียน 

 ข้ันที่  2  สุมกลุมตัวอยางที่ไดในขั้นที ่ 1  โดยวธิีการสุมแบบกลุม  (Cluster  Random 

Sampling)   จาก  11  โรงเรียน  มีหองเรยีนเปนหนวยการสุม  โดยสุมประมาณ 15% ของจาํนวนหอง

ในแตละโรงเรยีน   ดังแสดงรายละเอียดในตาราง  5 

 

ตาราง  5   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  จาํแนกตามขนาดโรงเรียน 

ประชากร กลุมตัวอยาง ขนาด 

โรงเรียน 

 

โรงเรียน 
หอง นักเรียน หอง นักเรียน 

ใหญพิเศษ สามเสนวทิยาลัย 

วชิรธรรมสาธติ 

นนทรีวทิยา 

โยธนิบูรณะ 

10 

12 

12 

12 

541 

596 

559 

589 

2 

2 

2 

2 

108 

100 

94 

98 

ใหญ มัธยมวัดธาตทุอง 

ราชวินิต มัธยม 

ราชนนัทาจารยสามเสนวทิยาลัย 2 

10 

9 

10 

429 

402 

455 

2 

1 

2 

86 

45 

92 

กลาง 

 

วัดราชาธวิาส 

มัธยมวัดมกุฎกษัตริย 

มักกะสนัพทิยา 

8 

8 

8 

327 

321 

309 

1 

1 

1 

41 

40 

39 

เล็ก วัดสระเกศ 2 74 1 37 

รวม 115 4,602 17 780 

 



   72 

  การกาํหนดขนาดของกลุมตัวอยาง 
  ผูวิจัยกาํหนดขนาดของกลุมตัวอยางแบบแบงชั้น  โดยใชขนาดโรงเรยีนเปนชัน้  และ

ดําเนนิการสุมโดยอาศัยหลกัของการสุมทีอ่าศัยการกําหนดขนาดของความคลาดเคลื่อน  (Limit  of  

Error)  และระดับความเชื่อมัน่ (Level  of  Confidence: 1-α) ที่  95%  (α = .05)  ในการประมาณ

คาเฉลี่ยของประชากร  โดยอาศัยขอมูลในการประมาณคาขนาดของกลุมตัวอยาง  ดังนี ้

 1.  ขนาดความคลาดเคลื่อน  (e 
X2/α SZ= )    เทากบั  0.5  จากคะแนนเต็มของแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ซึ่งผูวิจัยถือวาขนาดความคลาดเคลื่อนที่กําหนดขึ้นนีเ้ปน

ขนาดที่เพียงพอที่จะนาํผลการวิจยัไปใชในการตัดสินกรณีตางๆที่เกีย่วของได 

 2.  คาประมาณความแปรปรวนของประชากร  (σ2)  ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 3  ซึ่งได

จากการประมาณคาจากโคงปกติที่มีชวงคะแนนอยูระหวาง  0 – 40  จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ชนิดเลือกตอบ  จํานวน  40  ขอ  มีคาความแปรปรวนเทากับ  49   

จากนั้นผูวิจัยนําคาความแปรปรวนนี้ไปประมาณคาขนาดกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยตอไป 

 จากขอมูลจํานวนประชากรและขอมูลในขอ  1 และ 2 ผูวิจัยนําไปคํานวณขนาดกลุมตัวอยาง

โดยใชสูตรการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางของการสุมแบบแบงชั้น (มยุรี  ศรีชัย. 2538: 105)  

ไดตัวอยางจาํนวน 750 คน  ซึ่งในงานวิจัยนี้ผูวิจยัใชกลุมตัวอยางจํานวน  780  คน 

 

2.  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  มีจํานวน  6  ฉบับ  โดยเปนแบบทดสอบ

จํานวน  2  ฉบับและเปนแบบวัดจํานวน  4  ฉบับ  ดังนี ้

 ฉบับที่  1  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร    เปนแบบทดสอบวิชา

คณิตศาสตร  พื้นฐาน  (ค33103)  เร่ือง  พืน้ที่ผิวและปรมิาตร  ระบบสมการและความคลาย 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  มีลักษณะเปนแบบทดสอบปรนัย  5  ตัวเลือก  จาํนวน  40  ขอ 

 ฉบับที่  2  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข มีลักษณะเปนแบบทดสอบปรนัย 5  ตัวเลือก  

จํานวน 40 ขอ 

 ฉบับที่  3  แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มลัีกษณะเปนมาตราสวนประมาณคา  

5  ระดับ  จํานวน  30  ขอ   

 ฉบับที่  4  แบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียน  มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา  

5  ระดับ  จํานวน  30  ขอ   

 ฉบับที่  5  แบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   มีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา  

5  ระดับ  จํานวน  30  ขอ   
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 ฉบับที่  6  แบบสอบถามการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  มีลักษณะเปน 

มาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ  จํานวน  20  ขอ   

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยดําเนินการสรางเครื่องมือเองจาํนวน  2  ฉบับ  คือ  ฉบับที ่ 1 และ  5  

สวนฉบับที่  2 , 3 , 4  และ  6  ผูวิจยัพัฒนาจากแบบวัดที่มีอยูแลว 

  
การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
 เครื่องมือที่ผูวจิัยสรางขึน้  ประกอบดวยแบบทดสอบและแบบสอบถาม  จาํนวน  2 ฉบับ  

ไดแก   

  1.  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

               2.  แบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอน    
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 วิธีดําเนินการสรางและหาคณุภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  ดังภาพประกอบ  6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

               

 

 

 

 

               

 

               ไมผานเกณฑ 

 

               

          ผานเกณฑ     

         

            

    ผานเกณฑ 

 

 

 

 

ภาพประกอบ 6  ข้ันตอนในการสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบ  

ศึกษาหลักสูตร  คูมือครู  เพือ่กําหนดขอบเขต 

กําหนดวัตถุประสงคในการสรางแบบทดสอบ 

สรางตารางวิเคราะหรายละเอียดของเนื้อหา 

เขียนแบบทดสอบตามตารางวิเคราะหรายละเอียดของเนื้อหา 

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิพินิจโดยผูเชี่ยวชาญ 

ทดสอบครั้งที ่1 เพื่อหาคาความยากและคาอํานาจจาํแนก 

ทดสอบครั้งที ่2   ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบทัง้ฉบับ เพื่อหาคาความเชื่อมัน่ 

จัดพิมพเปนฉบับสมบูรณ  เพื่อนาํไปใชเกบ็ขอมูลการวิจยั 

พิจารณาขอสอบของแบบทดสอบที่

มีความเที่ยงตรงและครอบคลุม 

วิพากษและปรับแกขอสอบกับอาจารยผูควบคุมปริญญานพินธ 

ตัดทิ้ง 

ปรับปรุง 
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 จากภาพประกอบ 6 เปนการแสดงลําดับข้ันตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรโดยมีรายละเอียดในการสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือที่ใช 

ในการวิจัยดังนี ้

 1. กาํหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบครั้งนี้  เพือ่สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร    

 2. ศึกษาหลกัสูตรวิชาคณิตศาสตร  (ค33103)  ระดับมัธยมศึกษาปที ่ 3  ตามหลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กระทรวงศึกษาธิการ และศึกษาวธิีการสรางแบบทดสอบวัด

พฤติกรรมการเรียนรูทางคณติศาสตรตามแนวคิดของวิลสัน   

 3. สรางตารางวิเคราะหรายละเอียดของเนื้อหา    โดยกําหนดเนื้อหาที่จะนํามาสรางแบบทดสอบ  

เร่ือง  ปริมาตรและพื้นที่ผิว  ระบบสมการเชิงเสน  และความคลาย  ชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  และนยิาม

พฤติกรรมการเรยีนรูที่ตองการวดั  4  พฤติกรรม  คือ  ความรูความจาํ  ความเขาใจ  การนาํไปใช  และการวเิคราะห  

โดยใหครูผูสอนคณิตศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  จํานวน  3 ทาน  คือ  อาจารยพนิดา  พลสธุรรม  

อาจารยสุพัฒน  พลสุธรรม   และอาจารยวรรณรัตน  โปษกานนท   พิจารณาเนื้อหาและพฤติกรรม  

โดยกําหนดน้าํหนักของแตละพฤติกรรมที่ตองการวัดและเนื้อหาของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร   

 4. สรางแบบทดสอบวัดเนื้อหาคณิตศาสตรโดยครอบคลุมเนื้อหา  เร่ือง  ปริมาตรและพื้นที่ผิว

ระบบสมการเชิงเสนและความคลาย  ซึง่เปนแบบทดสอบปรนัย  ชนิด   5  ตัวเลือก  จํานวน 100  ขอ  

โดยสรางตามสัดสวนเนื้อหาและพฤติกรรม  ตามตารางกําหนดรายละเอียดของเนื้อหา 

 5.  วิพากษและปรับแกแบบทดสอบกับที่อาจารยปรึกษาปริญญานิพนธแลวจึงนําไปให 

ผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดผลการศึกษาและผูสอนคณิตศาสตร  จํานวน  3 ทาน  คือ   

อาจารย  ดร. ละเอียด  รักษเผา  อาจารยชวลิต  รวยอาจิณ  และดร. เรวดี  กระโหมวงศ เปนผูพิจารณา

ความสอดคลองของแบบทดสอบเพื่อคัดเลือกและปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม  ซึง่ในการพิจารณาความ

สอดคลองของแบบทดสอบ (IOC)  กับนิยามมีเกณฑการใหคะแนนดังนี ้

 ให  1  คะแนน  เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามนยิาม 

 ให  0  คะแนน  เมื่อไมแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดตรงตามนยิาม 

 ให  -1  คะแนน  เมื่อแนใจวาขอสอบนั้นวัดไดไมตรงตามนิยาม 

 โดยคัดเลือกขอสอบที่มีคาดชันีความสอดคลอง (IOC)  ต้ังแต  0.5  ข้ึนไป  จาํนวน  100  ขอ

มีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง  0.8 – 1.0 ผูวิจัยคัดเลือกไวจํานวน   60  ขอ   
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 6.  นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญไปทดลองใช  (Try out)  คร้ังที่ 1  

กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต 1  

ที่ไมใชกลุมตัวอยาง ไดแก  โรงเรียนวัดสังเวช   โรงเรียนสิริรัตนาธร  และโรงเรียนศีลาจารพพิัฒน   

จํานวน 117 คน จากนั้นนํามาตรวจใหคะแนน    โดยขอทีต่อบถูกได  1 คะแนน และขอที่ตอบผิด   

ไมตอบหรือตอบมากกวา  1  ตัวเลือกในขอเดียวกันได  0  คะแนน   แลวนําผลการทดสอบมาทํา 

การวิเคราะหรายขอ โดยคัดเลือกขอสอบทีม่ีความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 และ 

มีคาอํานาจจาํแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป  จากจํานวน  60  ขอ  ผูวิจยัคัดเลอืกไวจํานวน 40 ขอ  

ซึ่งมีคาความยากงาย (p) ระหวาง  .28 – .80 และคาอํานาจจาํแนก (r)  ระหวาง  .24 - .80   

 จากสูตรสหสมัพันธแบบพอยทไบซีเรียล    

 7. นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไปทดลองใช (Try out) คร้ังที2่  กับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  

ในโรงเรยีนสงักดัสํานักงานการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต 1  ที่ไมใชกลุมเดิม โรงเรียนวัดสังเวช   

โรงเรียนสิริรัตนาธร  และโรงเรียนศีลาจารพิพัฒน  จาํนวน 100 คน แลวตรวจสอบคุณภาพของ

แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรดานความเชื่อมัน่ จากสูตร  KR-20  ตามวิธขีอง 

คูเดอร–ริชารดสัน  ซึ่งมีคาความเชื่อมั่น  .7812   

  7.1  ความเทีย่งตรงเชงิสภาพ  ผูวิจัยนาํเกรดวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  3  ทุกคนที่ใชเปนกลุมทดลองใช (try  out)  คร้ังที ่2  ต้ังแตเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่  1-3  

รวมทัง้สิ้น  5  ภาคเรียน  นาํมาคํานวณเปนเกรดเฉลี่ยวชิาคณิตศาสตรของแตละคน  แลวหาความ

เที่ยงตรงเชงิสภาพของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  จากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธ 

(Correlation  Coefficient )  ของคะแนนการสอบแบบทดสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นกับเกรดเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตละคน  ซึง่แบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรมีความเที่ยงตรงเชิงสภาพเทากับ  .7908 

 8. จัดพิมพแบบทดสอบฉบับสมบูรณ  ไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจริง 
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 วิธีดําเนินการสรางและหาคณุภาพของแบบวัดเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  โดยมี

รายละเอียดขัน้ตอนการสรางดังนี ้

 

 

 

 

 

 

 

 

 

               

 

              ไมผานเกณฑ 

 

              

           ผานเกณฑ    

          

           

 ผานเกณฑ 

 

 

 

 
 

ภาพประกอบ 8  ข้ันตอนในการสรางและหาคุณภาพของแบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร     
 

 จากภาพประกอบ  8   แบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  มีข้ันตอนการสรางดังนี ้

 1. กาํหนดวัตถุประสงคในการสรางแบบสอบถาม 

 2. ศึกษาทฤษฎี  เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของกับเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตรเพื่อ

นํามาเปนแนวทางในการสรางแบบสอบถาม 

ศึกษาทฤษฎีและเอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวของ 

กําหนดวัตถุประสงค 

เขียนนิยามปฏิบัติการ 

สรางแบบสอบถามตามนยิามปฏิบัติการ 

ทดสอบครั้งที ่1 เพื่อหาคาอาํนาจจําแนกรายขอ 

ทดสอบครั้งที ่2   เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามดานความเชื่อมั่น 

จัดพิมพเปนฉบับสมบูรณ  เพื่อนาํไปเก็บขอมูลวิจัย 

นําแบบสอบถามใหผูเชีย่วชาญ

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิพินิจ 

วิพากษและปรับแกขอความกับอาจารยผูควบคุมปริญญานพินธ 

ตัดทิ้ง 

ปรับปรุง 
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 3.  เขียนนยิามปฏิบัติการของเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  ตามคุณลักษณะที่ตองการวัด 

 4. สรางแบบสอบถามตามนิยามปฏิบัติการ    มีลักษณะเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวน

ประมาณคา (Rating  Scale)  5  ระดับ คือ  เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง   

จํานวน 55  ขอ   

 5.  วิพากษและปรับแกแบบสอบถามกบัทีป่รึกษาปริญญานพินธแลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ

ทางดานการวดัผลการศึกษาและจิตวิทยา  จํานวน  3 ทาน  คือ  ผูชวยศาสตราจารยวญัญา  วิศาลาภรณ  

ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ  และอาจารยมณฑิรา  จารุเพ็ง  เปนผูพิจารณาความ

สอดคลองของแบบสอบถาม  เพื่อคัดเลือกและปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม  ซึง่ในการพจิารณา 

ความสอดคลองของแบบสอบถาม (IOC)  กับนิยามมีเกณฑการใหคะแนนดงันี ้

 ให  1  คะแนน  เมื่อแนใจวาขอความนั้นวัดไดตรงตามนิยาม 

 ให  0  คะแนน  เมื่อไมแนใจวาขอความนั้นวัดไดตรงตามนิยาม 

 ให  -1  คะแนน  เมื่อแนใจวาขอความนั้นวัดไดไมตรงตามนิยาม 

 โดยคัดเลือกขอความที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  ต้ังแต  0.5  ข้ึนไป  ไวจาํนวน 55 ขอ

มีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง  0.67 – 1.0  

 6.  นําแบบสอบถามที่ไดจากขอ 5  ไปทดลองใช  (Try-out)  คร้ังที่  1  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  

ในโรงเรยีนสงักดัสํานักงานการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต 1  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จาํนวน  117 คน   

แลวนําผลการทดลองใชคร้ังที่ 1 มาวิเคราะหหาคาอาํนาจจําแนกรายขอ  (Item-total  Correlation)  

โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสมัพันธแบบเพยีรสัน  (Pearson  Product-moment  Coefficient  

Correlation)  ซึ่งแบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  จํานวน  55  ขอ มีคาอํานาจจาํแนก (r) 

อยูระหวาง  .1344 ถึง  .6274  ผูวิจยัคัดเลือกไว 30  ขอ  มีคาอํานาจจาํแนก (r) อยูระหวาง  .4013  ถึง  

.6274  

 7.  นําแบบสอบถามที่ไดจากขอ  6  ไปทดลองใช  (Try out)  คร้ังที่  2  กับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  

ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต 1 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 

100 คน  แลวตรวจใหคะแนน  นาํผลที่ไดมาวิเคราะหเพื่อตรวจสอบคาความเชื่อมัน่  (Reliability)   

ของแบบสอบถามทั้งฉบับ   โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา  (α - Coefficient)  ของครอนบาค 

(Cronbach)  ไดคาความเชือ่มั่นเทากับ  .9369 

 8.  จัดพิมพเปนแบบสอบถามฉบับสมบูรณ  เพื่อนาํไปใชเก็บขอมูลวิจยั 
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 การพัฒนาและการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  ผูวิจัยพัฒนาเครื่องมือเพื่อใชในการวิจัยครั้งนี้  จํานวน  4 ฉบับ คือ แบบทดสอบวัด 

ความถนัดดานตัวเลข   แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   ความรับผิดชอบตอการเรียน 

และการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง     โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

  1.  แบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลข 

 แบบทดสอบวดัความถนัดดานตัวเลขทีน่ํามาทาํการวิจัยนี้  ผูวิจัยพัฒนามาจากแบบทดสอบ

วัดความถนัดดานตวัเลขของ  วสนัต  เดือนแจง (2546: 139-147) ซึ่งใชกับนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3 

เปนแบบทดสอบปรนัยชนิด  5  ตัวเลือก  มีคาความยากอยูระหวาง  .20 ถึง  .62  และคาอาํนาจจําแนก 

อยูระหวาง  .23  ถงึ  .82  และมีคาความเชื่อมั่น .7810  แบบทดสอบวดัความถนัดดานตัวเลขมีจํานวน 

40  ขอ  ประกอบดวย แบบทดสอบตัวเลขอนุกรม  จํานวน  20 ขอ  และแบบทดสอบคณิตศาสตรเหตุผล  

จํานวน  20 ขอ  ผูวิจัยนาํไปใชทั้ง  40  ขอ  แตปรับปรุงภาษา  รวมถึงความยากงายของขอสอบใหเหมาะสม

กับกลุมตัวอยางที่ศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3   

  2.  แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 แบบสอบถามเจตคติตอวชิาคณิตศาสตรที่นาํมาทาํการวิจยันี้  ผูวิจัยพฒันามาจากแบบสอบถาม

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ  วลีมาศ  แซอ้ึง  (2537: 109-114)  ซึ่งใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 2 เปนแบบสอบถามชนดิมาตราสวนประมาณคา  (Rating  Scale)  ชนิด  5 ระดับ คือ  เหน็ดวยอยางยิง่  

เห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง   มทีั้งขอความเชิงบวกและเชิงลบ  มีคาอํานาจจําแนก

ต้ังแต   3.7926     ถงึ  13.4216  และคาความเชื่อมั่น .9527  โดยแบบสอบถามมีจาํนวน 60 ขอ  ผูวิจัย

คัดเลือกขอคําถามที่วัดตรงกบันยิามเชงิปฏบัิติการไวจาํนวน   39  ขอ  ปรับภาษาและขอคําถามใหเปน

ปจจุบัน    ครอบคลุมกบันยิามเชงิปฏิบัติการและเหมาะสมกับกลุมตัวอยางที่ศึกษาอยูในระดับชั้น

มัธยมศกึษาปที่ 3 โดยเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคาชนิด  5  ระดับ  คือ เหน็ดวยอยางยิง่  

เห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 

  3.  แบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียน 

 แบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียนที่นํามาทําการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยปรับปรุงมาจาก

แบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียนของ สุทธิพงศ บุญผดุง (2541: 107-110) ซึ่งใชกับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3   เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา     (Rating  Scale)   ตามแบบ

ลิเคอรท  (Likert)  มี 5  ระดับ คือ  ตรงที่สุด  ตรงสวนมาก  ตรงครึ่งเดียว  ตรงบาง  ไมตรงเลย โดยมีทั้ง

ขอความเชิงบวกและเชิงลบ  มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง  .48 ถึง 17.50 และมีความเชื่อมั่น  .9493  

โดยแบบสอบถามมีจํานวน  48  ขอ  ผูวิจัยคัดเลือกขอคําถามที่วัดตรงกับนิยามเชิงปฏิบัติการไวและ

สรางขอคําถามเพิ่มเติม  รวมจํานวน   53  ขอ  และปรับภาษาใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง   
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และปรับใหขอคําถามมีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา ชนิด  5 ระดับ คือ ปฏิบัติเปนประจาํ  บอย   

ปานกลาง  บางครั้ง  ไมปฏิบัติเลย 

  4.  แบบสอบถามการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

 แบบสอบถามการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองทีน่ํามาทําการวิจยัครั้งนี ้ผูวิจยั

ปรับปรุงมาจาก  แบบสอบถามการสนับสนนุการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองของ  กุลภัสสร  ศิริพรรณ  

(2545: 131)  ซึ่งใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ 

คือ  เปนจริง  คอนขางจริง  คอนขางไมจริง  ไมจริง  มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 3.263 ถึง 7.667 

และมีคาความเชื่อมั่นเทากบั  .9017  โดยแบบสอบถามมีจํานวน  20 ขอ  ผูวิจยัยงัคงใชทัง้  20 ขอและ

สรางขอคําถามเพิ่มเติม  รวมจํานวน  24  ขอ   แตพัฒนาปรบัปรุงภาษาใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง  

และปรับใหขอคําถามมีลักษณะเปนมาตราสวนประมาณคา ชนิด  5 ระดับ คือ  ปฏิบัติเปนประจํา   บอย   

ปานกลาง  บางครั้ง  ไมปฏิบัติเลย 

 แบบทดสอบและแบบสอบถามทัง้  4 ฉบับนี้  มีข้ันตอนการพัฒนาดงันี ้

 1.  ปรับปรุงภาษา  พรอมทัง้สรางขอสอบและขอคําถามเพิ่มเติม  เพือ่ใหสอดคลองและ

ครอบคลุมกับนิยามปฏิบัติการ  แลวนําเสนอใหคณะกรรมการควบคมุปริญญานพินธตรวจสอบ 

ความเหมาะสมของเนื้อหา   ภาษาที่ใช  ความครอบคลมุ  และความสอดคลองตามที่ไดนิยามไว   

แลวปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธ   

 2.  นําเครื่องมอืที่ไดรับการปรับปรุงจากคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธไปให

ผูเชี่ยวชาญจากภาควิชาการวัดผลและวิจยัทางการศึกษา  และภาควิชาการแนะแนวและจิตวิยา

การศึกษา  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพนิิจของแบบทดสอบและแบบสอบถาม ดังนี ้

2.1  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข   มีผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเทีย่งตรงเชงิพนิจิ 

ไดแก  อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา  อาจารยชวลิต  รวยอาจิณ     และ ดร. เรวด ี กระโหมวงศ     

  2.2  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มีผูเชีย่วชาญตรวจสอบความเที่ยงตรง

เชิงพนิิจ  ไดแก   ผูชวยศาสตราจารยวัญญา  วิศาลาภรณ  ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ   

และอาจารยมณฑิรา  จารุเพง็   

  2.3  แบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบตอการเรียน    มีผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 

ความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ ไดแก อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา  ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ   

และอาจารยมณฑิรา  จารุเพง็   

  2.4  แบบวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  มีผูเชีย่วชาญตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ  ไดแก อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา  ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา   

แสนคําเครือ   และอาจารยมณฑิรา  จารุเพง็   
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 3.  พิจาณาความเหมาะสมของเนื้อหาและความสอดคลองตามที่ไดนยิามไว  โดยคัดเลือก 

ขอคําถามที่มคีาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ต้ังแต  0.5  ข้ึนไป  พรอมทั้งปรับปรุงแกไขตาม

คําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  ผลการคัดเลือกไดคือ   แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข  จํานวน  40  ขอ  

แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร จํานวน  39  ขอ    แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบ 

ตอการเรียน  จํานวน 53 ขอ    และแบบสอบถามวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  

จํานวน  24  ขอ  ซึ่งแบบทดสอบและแบบสอบถามทุกฉบับมีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง  0.67 

ถึง 1.00  แลวจัดพิมพใหม   

 4.  นําแบบทดสอบและแบบสอบถามไปทดลองใช  (try  out)  คร้ังที่  1  พรอมกับ

แบบทดสอบและแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ผลการทดลองใชคร้ังที่  1  มีดังนี ้

  4.1  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข  มคีาความยาก  (p)  อยูระหวาง  .20  ถึง  .79  

และมีคาอํานาจจําแนก  (r)  อยูระหวาง  .24  ถึง .81  โดยคัดเลือกไวทั้งหมด  จํานวน  40  ขอ 

  4.2  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มีคาอํานาจจาํแนก   (r)  อยูระหวาง  

.3410 ถึง  .7201  โดยคัดเลอืกไว  จาํนวน  30  ขอ 

  4.3  แบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบตอการเรียน  มีคาอํานาจจําแนก  (r)  อยูระหวาง  

.4791  ถึง  .7145  โดยคัดเลือกไว  จาํนวน  30  ขอ 

  4.4  แบบสอบถามวัดการสงเสริมคณิตศาสตรของผูปกครอง  มีคาอาํนาจจาํแนก  (r)  

อยูระหวาง  .4211 ถึง  .5867  โดยคัดเลอืกไว  จํานวน  20  ขอ 

 5.  นําผลจากการทดลองครัง้ที ่1  ไปปรับแกเพื่อใหเหมาะสมกับกลุมตัวอยาง  จากนั้น

จัดพิมพและนาํไปทดลองใช  (tryout) คร้ังที่ 2 พรอมกับแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น   

จากนั้นตรวจใหคะแนน  แลวนาํผลที่ไดมาวิเคราะหเพื่อตรวจสอบคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบและ

แบบสอบถามทั้งฉบับ  ดังนี ้

  5.1  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข  หาคาความเชื่อมั่น   โดยใชสูตร KR-20   

ของคูเดอร  ริชารดสัน   มคีาความเชื่อมัน่เทากับ  .8533   

  5.2  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หาคาความเชื่อมั่น   โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟา  ของครอนบาค  มีคาความเชื่อมัน่เทากบั  .9128 

  5.3  แบบสอบถามวัดความรบัผิดชอบตอการเรียน  หาคาความเชื่อมัน่   โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์แอลฟา  ของครอนบาค  มีคาความเชื่อมัน่เทากบั  .9296 

  5.4  แบบสอบถามวัดการสงเสริมคณิตศาสตรของผูปกครอง หาคาความเชื่อมั่น    

โดยใชสูตร สัมประสิทธิ์แอลฟา  ของครอนบาค  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  .9200 

 6.  จัดพิมพเปนฉบับสมบูรณ  เพื่อนาํไปใชในการเก็บขอมูลวิจัย 
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 ตัวอยางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบทดสอบ จํานวน  2 ฉบับและแบบสอบถาม จํานวน  4 ฉบับ  ดังนี้ 

  ฉบับที่  1  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 

  ฉบับที่  2  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข 

  ฉบับที่  3  แบบสอบถามวัดเจตคติตอคณิตศาสตร 

  ฉบับที่  4  แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียน 

  ฉบับที่  5  แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 

  ฉบับที่  6  แบบสอบถามวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

โดยมีรายละเอียดดังนี ้
 ตัวอยางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

คําชี้แจง    ใหนกัเรียนทาํเครื่องหมาย  x  ขอทีถู่กตองที่สุดเพยีงขอเดียวลงในกระดาษคําตอบ 
 

หนวยการเรียนรู  เร่ือง  ระบบสมการเชงิเสน 

 

วัดพฤติกรรมดานการคิดคํานวณ      วัดพฤติกรรมการนาํไปใช 

ตัวอยาง             ตัวอยาง 

0.  ถา  x  และ y เปนจํานวนนับแลว         0.  โทรทัศน  5 เครื่อง  และวิทยุ 12   เครื่อง  

     สมการ x + 2y = 10  มกีี่คําตอบ          ราคารวมกัน   43,980 บาท นําโทรทศัน  

 ก.  3  คําตอบ              3 เครื่อง และวิทยุ 5 เครื่อง มาขายในราคา 

 ข.  4  คําตอบ              รวมกนั 30,240 บาท   ปรากฏวาไดกาํไร 20% 

 ค.  5  คําตอบ              จงหาวาซื้อโทรทัศนมาแพงกวาวิทยุเครื่องละ 

 ง.   7  คําตอบ              เทาไร 

จ. มีคําตอบนับไมถวน        ก.  6,500   บาท 

                                                 (เฉลย  ข.)   ข.  6,960   บาท 
 

            ค.  7,250   บาท 

            ง.   7,500   บาท 

            จ.   7,960   บาท        

              (เฉลย  ข.) 
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วัดพฤติกรรมดานความเขาใจ       วัดพฤติกรรมดานการวิเคราะห 

ตัวอยาง               ตัวอยาง 

0.  กราฟของเสนตรงคูใดไมขนานกัน      0.  สองเทาของจํานวนนอยมีคานอยกวา 

 ก.  y - 5  = 0, y + 7 = 0          สามเทาของจํานวนมากอยู 144 และ 

 ข.  x = 0, x + (-y) = 0                     ผลตางของเลขสองจํานวนเปน    34   

 ค.  y = x, x - y = 0                        จํานวนมากกบัจํานวนนอยรวมกันเปน 

  ง.   y = 3x - 5, y = 3x + 5             เทาใด 

 จ.  y = 2x, x = 2y        ก.  98 

                                                  (เฉลย  จ.)   ข.  108 

              ค.  118 

             ง.  128 

             จ.  148 

                                                       (เฉลย  ค.) 

       

  การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรมีเกณฑการ

ใหคะแนนดังนี ้

 ตอบถูกตองให 1 คะแนน 

 ตอบผิด  ตอบมากกวา 1 ตัวเลือก  หรือไมตอบเลย ให  0  คะแนน 
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 ตัวอยางแบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลข 
คําชี้แจง   1.  แบบทดสอบฉบับนี้มทีั้งหมด  2  ฉบับยอย  ดังนี ้

   ฉบับที ่ 1  ตัวเลขอนุกรม 

    ฉบับที ่ 2  คณิตศาสตรเหตุผล 

  2.  แบบทดสอบทุกฉบับเปนแบบเลือกตอบ 5  ตัวเลือก  โดยใหนักเรียนทาํเครื่องหมาย  x  

ขอที่ถูกตองทีสุ่ดเพียงขอเดยีวลงในกระดาษคําตอบใหตรงกับขอที่เลอืก 

 

 ฉบับที่  1  ตัวเลขอนุกรม 

(0)  20  14  9  19  13  8  18  12  ...?…    (00) 

  ก. 3 

  ข. 4 

  ค. 5 

  ง.  6         ก.  5 

  จ. 7         ข.  6     

     (เฉลย  จ.)    ค.  7 

            ง.  8 

            จ.  9      (เฉลย  ข.) 

 

 ฉบับที่  2  คณิตศาสตรเหตุผล 

 (0)  เมื่อ  2  ปกอน  A  มีอายุมากกวา  B  5  ป  ปจจุบัน  B  มีอายุเปน  3  เทาของ  C   

อีก 10  ปขางหนา C  จะมีอายุ 20  ป  ปจจุบัน  A มีอายเุทาไร 

  ก.  25 ป 

  ข.  27 ป 

  ค.  30 ป 

  ง.   35 ป 

  จ.  40 ป   (เฉลย   ง.) 
 
 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลขมีเกณฑการใหคะแนนดังนี ้

  ตอบถูกตองให 1 คะแนน 

  ตอบผิด  ตอบมากกวา 1 ตัวเลือก  หรือไมตอบเลย ให  0  คะแนน 

2    0 -2 -4 

5 ....  1 .... 

....  ? ….       …. 

11 …. ….  5 
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 ตัวอยางแบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 

คําชี้แจง     แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามความรูสึก  ความคิดเห็นของนักเรียนทีม่ีตอวิชา

คณิตศาสตร  ใหนักเรียนพิจารณาขอความดังกลาวตามความรูสึกหรอืความคิดเหน็ของนักเรียนจริงๆ 

ซึ่งคําตอบของนักเรียนไมมีการตัดสินวาถูกหรือผิด     แลวทาํเครื่องหมาย    ลงในชองที่ตรงกับ

ความรูสึกหรือความคิดเหน็ของนักเรียนมากที่สุดเพียงชองเดียว 
 

ระดับความคดิเห็น  

 

ขอ 

 

 

ขอความ 

เห
็นด
วย
อย
าง
ยิง่

 

เห
็นด
วย

 

ไม
แน
ใจ

 

ไม
เห
็นด
วย

 

ไม
เห
็นด
วย
อย
าง
ยิ่ง

 

0 คณิตศาสตรเปนวิชาที่สามารถนาํไปใชในชีวิตประจาํวนัได      

00 คณิตศาสตรเปนวิชาทีเ่รียนรูไดยาก      
 

  

 วิธีการตรวจใหคะแนนและเกณฑในการแปลความหมายคะแนน 

  เนื่องจากขอคําถามมีทัง้ขอความที่เปนทางบวกและขอความที่เปนทางลบ  การตรวจให

คะแนนจงึแบงออกเปน  2 กรณี คือ 

ระดับความคดิเห็น    กรณีที ่1  ขอความทางบวก            กรณีที ่2  ขอความทางลบ  

  เห็นดวยอยางยิ่ง    ให   5   คะแนน           ให    1   คะแนน 

  เห็นดวย      ให   4   คะแนน           ให    2   คะแนน 

  ไมแนใจ       ให   3   คะแนน           ให    3   คะแนน 

  ไมเห็นดวย      ให   2   คะแนน           ให    4   คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง    ให   1   คะแนน           ให    5   คะแนน 
 
  เมื่อรวมคะแนนทัง้หมด  นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรอยูในระดับดีมาก  โดยมีการแปลความหมายตามเกณฑดังนี ้
 

 ระดับคะแนนรวมทัง้ฉบับ   ความหมาย 

       (30 ขอ  คะแนนเต็ม  150  คะแนน) 

มากกวาหรือเทากบั   135.01  คะแนน    นักเรยีนมเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดีมาก 

    105.01  -  135.00    คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี 
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      75.01  -  105.00    คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับปานกลาง 

      45.01  -    75.00    คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับไมดี 

นอยกวาหรือเทากบั       45.00  คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับไมดีมาก  

 

 
 ตัวอยางแบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียน 
 

คําชี้แจง       แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียนวชิาคณิตศาสตรให

นักเรียนพจิารณาขอความดงักลาวตามความเปนจริงของนกัเรียน     ซึง่คําตอบของนักเรียนไมมีการ

ตัดสินวาถูกหรือผิด  แลวทาํเครื่องหมาย    ลงในชองที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียนมากทีสุ่ด

เพียงชองเดยีว    
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0 ขาพเจาทาํแบบฝกหัดสงครบทุกครั้งที่ครูใหทาํ      

00 เมื่อทําการบานไมถูกตอง  ขาพเจาจะรีบแกไขใหถูกตอง

และสงครูอีกครั้ง 

     

 

 วิธีการตรวจใหคะแนนและเกณฑในการแปลความหมายคะแนน 

  เนื่องจากขอคําถามฉบับนีม้เีฉพาะขอความที่เปนทางบวกเทานัน้ 

   ระดับการปฏิบัติ    ขอความที่มคีวามหมายทางบวก              

    ปฏิบัติประจํา      ให   5   คะแนน     

    ปฏิบัติบอย      ให   4   คะแนน     

     ปฏิบัติปานกลาง    ให   3   คะแนน      

    ปฏิบัติบางครัง้    ให   2   คะแนน      

     ไมเคยปฏิบัติ    ให   1   คะแนน     
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  เมื่อรวมคะแนนทัง้หมด  นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีความรับผิดชอบ

คณิตศาสตรอยูในระดับสูงมาก  โดยมกีารแปลความหมายตามเกณฑดังนี ้
 

 ระดับคะแนนรวมทัง้ฉบับ   ความหมาย 

       (30 ขอ  คะแนนเต็ม  150  คะแนน) 

มากกวาหรือเทากบั   135.01  คะแนน    นักเรยีนมีความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

            อยูในระดับดีมาก 

    105.01  -  135.00    คะแนน     นกัเรียนมีความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับดี 

      75.01  -  105.00    คะแนน     นกัเรียนมีความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับปานกลาง 

      45.01  -    75.00    คะแนน     นกัเรียนมีความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับไมดี 

นอยกวาหรือเทากบั       45.00  คะแนน     นกัเรียนมีความรับผิดชอบตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับไมดีมาก 

 
 ตัวอยางแบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร 
 

คําชี้แจง   แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามความรูสึก  ความคิดเห็นของนักเรียนทีม่ีตอ

ครูผูสอนคณติศาสตร  ใหนักเรียนพจิารณาขอความดงักลาวตามความรูสึกหรือความคิดเหน็ของ

นักเรียนจริงๆ ซึ่งคําตอบของนักเรียนไมมีการตัดสินวาถูกหรือผิด    แลวทําเครื่องหมาย     ลงในชอง

ที่ตรงกับความรูสึกหรือความคิดเห็นของนักเรียนมากทีสุ่ดเพียงชองเดียว 
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0 ครูเปนบุคคลทีม่ีความปรารถนาดีตอศิษยเสมอ      

00 ครูอธิบายบทเรียนยากเกนิไปสําหรับนักเรยีน      
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 วิธีการตรวจใหคะแนนและเกณฑในการแปลความหมายคะแนน 

  เนื่องจากขอคําถามมีทัง้ขอความที่เปนทางบวกและขอความที่เปนทางลบ  การตรวจให

คะแนนจงึแบงออกเปน  2 กรณี คือ 

ระดับความคดิเห็น    กรณีที ่1  ขอความทางบวก            กรณีที ่2  ขอความทางลบ  

  เห็นดวยอยางยิ่ง    ให   5   คะแนน           ให    1   คะแนน 

  เห็นดวย      ให   4   คะแนน           ให    2   คะแนน 

  ไมแนใจ       ให   3   คะแนน           ให    3   คะแนน 

  ไมเห็นดวย      ให   2   คะแนน           ให    4   คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิ่ง    ให   1   คะแนน           ให    5   คะแนน 

 

  เมื่อรวมคะแนนทัง้หมด  นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวามีเจตคติตอครูผูสอน

คณิตศาสตรอยูในระดับสูงมาก  โดยมกีารแปลความหมายตามเกณฑดังนี ้

 

 ระดับคะแนนรวมทัง้ฉบับ   ความหมาย 

       (30 ขอ  คะแนนเต็ม  150  คะแนน) 

มากกวาหรือเทากบั   135.01  คะแนน    นักเรยีนมเีจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

            อยูในระดับดีมาก 

    105.01  -  135.00    คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับดี 

      75.01  -  105.00    คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับปานกลาง 

      45.01  -    75.00    คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับไมดี 

นอยกวาหรือเทากบั       45.00  คะแนน     นกัเรียนมเีจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร 

             อยูในระดับไมดีมาก 
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 ตัวอยางแบบสอบถามการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 
 

คําชี้แจง       แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

ใหนักเรียนพิจารณาขอความดังกลาว  ตามความรูสึกของนักเรียน  ซึ่งคําตอบของนักเรียนไมมีการตัดสินวา

ถูกหรือผิด  แลวทาํเครื่องหมาย   ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากทีสุ่ดเพียงชองเดียว    
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0 ผูปกครองเตือนขาพเจาใหทาํการบานวิชาคณิตศาสตร      

00 ผูปกครองสอบถามถึงผลการเรียนคณิตศาสตรของ

ขาพเจา 

     

 

 วิธีการตรวจใหคะแนนและเกณฑในการแปลความหมายคะแนน 

  เนื่องจากขอคําถามฉบับนีม้เีฉพาะขอความที่เปนทางบวกเทานัน้ 

   ระดับการปฏิบัติ    ขอความที่มคีวามหมายทางบวก              

     ปฏิบัติประจํา    ให   5   คะแนน     

     ปฏิบัติบอย      ให   4   คะแนน     

     ปฏิบัติปานกลาง    ให   3   คะแนน      

     ปฏิบัติบางครั้ง  ให   2   คะแนน      

     ไมเคยปฏิบัติ  ให   1   คะแนน     
 
  เมื่อรวมคะแนนทัง้หมด  นักเรียนที่ไดคะแนนมากแสดงวาไดรับการสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครองอยูในระดับสูงมาก  โดยมกีารแปลความหมายตามเกณฑดังนี ้
 

 ระดับคะแนนรวมทัง้ฉบับ   ความหมาย 

       (20 ขอ  คะแนนเต็ม  100  คะแนน) 

มากกวาหรือเทากบั    90.01  คะแนน    นักเรยีนไดรับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ 

             ผูปกครองอยูในระดับดีมาก 

  



      

 

     70.01  -   90.00    คะแนน     นกัเรียนไดรับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ 

             ผูปกครองอยูในระดับดี 

      50.01  -   70.00    คะแนน     นกัเรียนไดรับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ 

             ผูปกครองอยูในระดับปานกลาง 

      30.01  -    50.00    คะแนน     นกัเรียนไดรับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ 

             ผูปกครองอยูในระดับไมดี 

นอยกวาหรือเทากบั       30.00  คะแนน     นกัเรียนไดรับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ 

             ผูปกครองอยูในระดับไมดีมาก 

 

3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  โดยมีข้ันตอนดังนี้ 

 1.  ติดตอขอหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เพื่อขอความอนุเคราะห

ผูบริหารสถานศึกษาในการเก็บรวบรวมขอมูลจากโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

 2.  นําหนงัสือราชการจากบัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ยื่นตอผูอํานวยการ

โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  เพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูล  พรอมทัง้นัดหมาย  วัน  

เวลา  สถานทีท่ี่จะดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล   

 3.  เตรียมแบบทดสอบและแบบสอบถามใหมากกวาจาํนวนที่ตองการ  เพื่อใชในการคัดเลือก

กรณีตอบไมสมบูรณหรือไมมีความตัง้ใจในการตอบ    ซึ่งในแตละชุดประกอบดวย  แบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข  แบบสอบถามวัดเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร  แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียน  แบบสอบถามวัดเจตคติตอ

ครูผูสอน  และแบบสอบถามวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง   

 4.  ในการเก็บขอมูลการวิจัย   ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองทุกชดุ  ตามกําหนด 

เวลาที่นัดหมายไวในแตละโรงเรียน  โดยผูวจิัยใชเวลาดําเนินการเก็บขอมูลระหวางวนัที่  5  มกราคม  

2549  ถึง 21  กุมภาพนัธ  2549  จํานวน  11  โรงเรียน   จํานวน  780  คน  

 5.  นําแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ไดจากกลุมตัวอยางมาตรวจสอบความถกูตอง

สมบูรณของแบบทดสอบและแบบสอบถามไดจํานวน  756  คน  คิดเปน  97%  จากกลุมตัวอยาง  

780  คน แลวตรวจใหคะแนนตามเกณฑทีก่ําหนดไว     

6. ทําการวิเคราะหขอมูล  เพื่อทดสอบสมมตฐิานที่ต้ังไวและรายงานผลการวิจัย 
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4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําขอมลูที่เก็บรวบรวมไดจากกลุมตัวอยาง  มาวเิคราะหขอมูลดวยวิธกีารทางสถิติ  

โดยใชโปรแกรม  SPSS  for  window  Version  11.5  มีข้ันตอนดังนี ้

  1.  หาคาสถิติพื้นฐาน  ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร   ความถนัด 

ดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนวิชา

คณิตศาสตร  และการสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

  2.  หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัว  

และระหวางตวัแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  

โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสมัพันธแบบเพยีรสัน  (Pearson  Product  Moment  Correlation  

Coefficient)  และทดสอบนยัสําคัญทางสถิติโดยการใชการทดสอบคาท ี (t-test)  หาคาสัมประสทิธิ์

สหสัมพนัธพหคูุณ  (Multiple  Correlation)  และทดสอบนัยสาํคัญทางสถิติโดยการใชการทดสอบ 

คาเอฟ  (F-test)  และคํานวณคากําลงัสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณ (R2)   

  3.  คํานวณคาน้ําหนกัความสําคัญ  (Beta-Weight)  ของปจจัยดานผูเรียน  ไดแก   

ความถนัดดานตัวเลข   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   ความรับผิดชอบตอการเรียน   เจตคติตอครูผูสอน

วิชาคณิตศาสตร   และดานครอบครัว  ไดแก การสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง   

โดยการวเิคราะหการถดถอยพหุคูณแบบปกติ  (Enter)  เพื่อรายงานผลวาตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและ

ดานครอบครัวที่ผูวิจยันาํมาศึกษานั้นสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรอยางไรและ

ทดสอบความมีนัยสาํคัญทางสถิติของคาน้าํหนักความสาํคัญ  โดยใชการทดสอบคาท ี (t-test)    
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  มีดังตอไปนี้ 

 1.  สถิติที่ใชในการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง 

  สูตรคํานวณขนาดกลุมตัวอยางเพื่อใชในการประมาณคาเฉลี่ยของประชากร  โดยใชสูตร

การสุมตัวอยางแบบแบงชั้น   (Stratified  Random  Sampling)  ดวยความเชื่อมัน่รอยละ  95  ซึง่   

(α =  .05)   มคีา  1.96α =
2

z   ดังนี ้ (มยุรี  ศรีชัย. 2538: 105)   
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∑

=

=

+
=

k

g
gg

k

g g

gg

SN
Z

eN
W

SN

n

1

2
2

2

22
1

22

α

 

 

 เมื่อ n         แทน  ขนาดของกลุมตัวอยาง 

      N   แทน   จํานวนนักเรยีนทั้งหมด 

      k   แทน   จํานวนขนาดโรงเรียน  (3  ขนาด) 

        2
gS    แทน   คาความแปรปรวนของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของ                 

                                                  ประชากรในแตละขนาดโรงเรียน 

      e   แทน   ความคลาดเคลื่อนในการประมาณคา 

     gN    แทน    จาํนวนนกัเรยีนในแตละขนาดโรงเรียน 

            gW        แทน  สัดสวนระหวางจาํนวนประชากรในแตละขนาดโรงเรียนกับจํานวน 

                                                   ประชากรทั้งหมด( gN
N

) 

 2.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือในการวิจัย 

  2.1  การหาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ  (Face  Validity)  ของแบบทดสอบ 

และแบบสอบถาม  โดยพิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง  ( Index  of  Consistency : IOC )   

(ลวน   สายยศและอังคณา  สายยศ.  2543: 249;  อางองิจาก  Rovinelli  and  Hambleton. 1977) 
        

       IOC   =  
R

N
∑  

  

เมื่อ       IOC   แทน    ดัชนีความสอดคลอง 

   ΣR  แทน    ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญแตละคน 

   N   แทน       จาํนวนผูเชีย่วชาญ 
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  2.2  การวิเคราะหรายขอของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

เพื่อหาคาความงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) โดยมีสูตรเกี่ยวของดงันี ้

 

   2.2.1  คาความยาก  คํานวณจากดัชนีคาความยาก    

(ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2543: 184; อางองิจาก  Hopkins  and  Antes,  1985: 249) 

      

     DP   =  w

t

N
N

 

 

         เมื่อ    DP  แทน   ดัชนีคาความยาก 

     WN  แทน   จํานวนนักเรยีนที่ทาํขอนัน้ผิด 

                           tN  แทน   จํานวนนักเรยีนทั้งหมดทีท่าํขอสอบขอนั้น 

   

   2.2.2  คาอาํนาจจําแนก  คํานวณจากสูตรสหสัมพนัธแบบพอยทไบซีเรียล  

(Point  Biserial  Correlation) (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ. 2543: 187-189) 

 

    .p bisr   =  p p
q

μ μ
σ
−

  

 

     

        เมื่อ .p bisr  แทน    ดัชนีคาอาํนาจจําแนกแบบพอยทไบซีเรียล 

  pμ  แทน    คะแนนเฉลีย่ของกลุมที่ทาํขอนั้นถูก 

   μ  แทน    คะแนนเฉลีย่ของแบบทดสอบ 

  σ แทน    คะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบทดสอบ 

  p  แทน    สัดสวนของนักเรียนทีท่าํขอนั้นถูก 

  q  แทน    1 p−  

  pn  แทน    จาํนวนนกัเรยีนที่ทาํถูก 

  qn  แทน    จาํนวนนกัเรยีนที่ทาํผิด 
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  2.3 คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบสอบถาม (Item-total  Correlation) โดยใช

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธอยางงายระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนรวมทุกขอ (ลวน  สายยศ; และ 

อังคณา  สายยศ. 2543: 302–304) 
 

  r   =  
( ){ } ( ){ }2 22 2

N XY X Y

N X X N Y Y

−

− −

∑ ∑ ∑
∑ ∑ ∑ ∑

 

 

       เมื่อ      r  แทน คาอํานาจจาํแนกของแบบสอบถามรายขอ 

   X∑  แทน ผลรวมของคะแนนแตละคน 

   Y∑   แทน ผลรวมของคะแนนรายขอ 

   2X∑   แทน ผลรวมของคะแนนรวมแตละคนยกกําลงัสอง 

   2Y∑   แทน ผลรวมของคะแนนรายขอแตละขอยกกําลังสอง 

   XY∑  แทน ผลรวมของผลคูณของคะแนนแตละคนกับคะแนนรายขอ 

               N   แทน จํานวนคนของกลุมตัวอยาง 

     

 2.4  คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

โดยหาคาสัมประสทิธิ์สหสมัพนัธ (Correlation  Coefficient ) (ลวน  สายยศ; และองัคณา  สายยศ. 2543: 252) 

         

   XYr   =   
( ){ } ( ){ }2 22 2

N XY X Y

N X X N Y Y

−

− −

∑ ∑ ∑
∑ ∑ ∑ ∑

 

  

        เมื่อ   XYr   แทน   คาความเที่ยงตรงเชิงสภาพ 

             N   แทน   จํานวนนักเรยีนที่ทาํแบบทดสอบ 

  X∑   แทน      ผลรวมคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

                   วิชาคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

  Y∑   แทน        ผลรวมคะแนนเกรดเฉลี่ยในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน 

  2X∑       แทน        ผลรวมของคะแนนแบบทดสอบของนักเรียนแตละคนยก 

   กําลงัสอง 

  2Y∑    แทน       ผลรวมของคะแนนเกรดเฉลี่ยในวิชาคณิตศาสตรของ 

   นักเรยีนแตละคนยกกําลงัสอง 

                          XY∑  แทน       ผลรวมของผลคูณระหวางคะแนนแบบทดสอบกบัคะแนน 

   เกรดเฉลี่ย 

94



      

 

  2.5  การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

โดยใชสูตร  KR – 20  ของคูเดอร – ริชารดสัน  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545: 129) 

 

       ttr   =  21
1 t

pqk
k S

⎡ ⎤
−⎢ ⎥− ⎣ ⎦

∑  

          

        เมื่อ       ttr    แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 

      2
tS   แทน  ความแปรปรวนของคะแนนที่สอบได 

       p    แทน  อัตราสวนของคนทีท่ําถูกในแตละขอ 

       q    แทน  1 p−  

       k    แทน  จํานวนขอสอบ 

 
 
 
  2.6  การหาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม   โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา   (Alpha  

Coeffient : α ) ของครอนบาค  ( Cronbach )  (ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ.  2543: 218   

อางอิงจาก  Cronbach. 1951) 

 

      α   =  
2

21
1

i

t

Sk
k S

⎧ ⎫⎪ ⎪−⎨ ⎬− ⎪ ⎪⎩ ⎭

∑  

    
 เมื่อ  α    แทน     คาสัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่นของเครื่องมือ 

   k    แทน     จํานวนขอคําถามของเครื่องมือ 

   2
iS    แทน     ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 

   2
tS  แทน  ความแปรปรวนของคะแนนของเครื่องมือทั้งฉบับ 
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 3.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

  3.1  คาสถิติพื้นฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ย (Mean: X )  และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(Standard  Deviation: S.D) 

  3.2  การวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระกับตัวแปรตาม  

(Simple  correlation coeffient)  โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน  

(Pearson Product - Moment Correlation  Coefficient : rxy) ( ชูศรี   วงศรัตนะ. 2546: 314 ) 

     

    XYr   =   
( ){ } ( ){ }2 22 2

N XY X Y

N X X N Y Y

−

− −

∑ ∑ ∑
∑ ∑ ∑ ∑

 

        

        เมื่อ  XYr   แทน สหสัมพนัธระหวางคะแนนตัวแปร  กับตัวแปร  

        N   แทน    จาํนวนคนในกลุมตัวอยาง 

  X∑   แทน    ผลรวมของคะแนน  
  Y∑   แทน         ผลรวมของคะแนน  

     2X∑     แทน         ผลรวมของ  แตละตัวยกกําลังสอง 

   2Y∑   แทน    ผลรวมของ  แตละตัวยกกาํลังสอง 

                     XY∑  แทน    ผลรวมของผลคูณระหวาง  กับ     ทุกคู 

 

  3.3  ทดสอบความมีนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  โดยใชการทดสอบคาที   

(t-test) ( ชูศรี   วงศรัตนะ. 2546: 314 ) 
 

t   =  
2

2
1

r n
r
−

−
 , df   =  2n −      

 

         เมื่อ              t      แทน        คาการแจกแจงแบบที 

 r       แทน        คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณได 

 n       แทน        จํานวนขอมูลหรือจํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
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  3.4  การหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ   (Multiple Regression)  โดยใชสูตร                           

(Kerlinger  and  Pedhazur.  1973: 75) 
       

.1 , 2 ,. . . ,y kR   =  1 1 2 2 ...y y k ykr r rβ β β+ + +     
 

   เมื่อ .1 , 2 ,. . . ,y kR     แทน        คาสัมประสทิธิ์สหสมัพนัธพหุคูณระหวาง ตัวแปรอิสระตัวที ่1 ถงึ k        

                                                    กับตัวแปรตาม   
        1 2, ,..., kβ β β   แทน        คาน้ําหนกัความสําคัญของตัวแปรอิสระตัวที่  1  ถึง  k  ในรูป 

               คะแนนมาตรฐาน 

        1 2, , ...,y y ykr r r  แทน        คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรอิสระตัวที่  1  ถึง  k  กับ 

               ตัวแปรตาม 

  k    แทน        จํานวนตัวแปรอิสระ 
  

  3.5  ทดสอบนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณโดยใชสูตร (Pedhazur. 1997: 105) 
 

     F   =  
2

2

1
1

R N k
R k

− −
⋅

−
    โดยมี   1df      แทน    k  

            2df      แทน 1N k− −  

    

 เมื่อ   F       แทน     คาการแจกแจงแบบแอฟ ( F-distribution ) 

         R       แทน     คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณ 

          N       แทน     จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

          k       แทน     จํานวนตัวแปรอิสระ 
 

  3.6  หาคาน้ําหนกัความสําคัญในรูปคะแนนดิบ  โดยใชสูตร (Score  weight : b)   

(Pedhazur. 1997: 103) 
 

        jb   =  y
j

j

S
S

β ⋅      

 

 เมื่อ  jb      แทน     คา  Score  weight  ของตัวแปรอิสระตัวที ่j  ในรูปคะแนนดิบ 

        jβ       แทน     คา  Beta  weight  ของตัวแปรอิสระตัวที่ j  ในรูปคะแนนมาตรฐาน  

        jS      แทน     ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรอิสระตัวที่  j 

        yS      แทน     ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรตาม 
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   3.7  การทดสอบนัยสําคัญของคาน้าํหนักความสาํคัญในรูปคะแนนดบิ  โดยใช 

การทดสอบคา  t-test  (Pedhazur. 1997: 29) 

 

jt   =  j

b j

b
SE

  df   =  1N k− −      

 

 เมื่อ  jt        แทน      คาแจกแจงทีของคาน้ําหนักความสาํคัญในรูปคะแนนดิบของ 

         ตัวแปรอิสระแตละตัว 

             jb   แทน       คาน้าํหนักความสาํคัญในรูปคะแนนดิบของตัวแปรอิสระแตละตัว 

bjSE    แทน      ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของน้ําหนกัความสาํคัญในรูป   

                            คะแนนดบิของตัวแปรอิสระแตละตัว 

   N   แทน       จาํนวนคนในกลุมตัวอยาง 

   k   แทน     จํานวนตัวแปรอิสระ     
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บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลกัษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมลู 
 การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยดังนี้     ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณและ

ตัวอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังนี ้

 X1  แทน ความถนัดดานตัวเลข 

 X2  แทน เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 X3  แทน ความรับผิดชอบตอการเรียน 

 X4  แทน เจตคติตอครูผูสอน   

 X5  แทน การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

 Y  แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

 K  แทน  คะแนนเต็มทั้งฉบับ 

 rxy  แทน คาประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสัน 

 X   แทน คะแนนเฉลีย่ 

 S.D แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 R  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 R2  แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 b  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนดบิ 

 β  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรปจจัยในรูปคะแนนมาตรฐาน 

 SEb แทน ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 

 t  แทน คาสถิติในการแจกแจงของท ี

 F  แทน คาสถิติในการแจกแจงของเอฟ 

 n  แทน จํานวนขอ 
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การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ  ดังนี ้

 1.  คาสถิติพืน้ฐาน  ไดแก  คะแนนเฉลีย่  และคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของปจจัยดาน

ผูเรียน  คือ  ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติ

ตอครูผูสอน   ปจจัยดานครอบครัว  คือ  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง   และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

 2.  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในระหวางตัวแปรปจจยั  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณ

ระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัว  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร 

 3.  คาน้าํหนักความสาํคัญของตัวแปรปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตวัเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน   ปจจัยดานครอบครัว  

คือ  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง   ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1.  คาสถิติพืน้ฐาน  ของปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตวัเลข  เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียนและเจตคติตอครูผูสอน  ปจจัยดานครอบครัว ไดแก   

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ดังแสดง

ในตาราง  6  ดังนี ้

ตาราง  6  คาสถิติพื้นฐานของปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวกบัผลสัมฤทธิ ์

      ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 

ตัวแปร n k X  S.D แปลความหมาย 

ความถนัดดานตัวเลข (X1) 40 40 17.8452 8.0054 คอนขางต่ํา 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  (X2) 30 150 104.8280 13.3160 ดี 

ความรับผิดชอบตอการเรียน  (X3) 30 150 111.9140 18.8414 ดี 

เจตคติตอครูผูสอน  (X4) 30 150 100.3241 19.4977 ดี 

การสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  (X5) 20 100 59.5397 16.1029 ปานกลาง 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  (Y) 40 40 13.7725 6.7165 ตํ่า 
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 จากตาราง 6  แสดงวา  นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและความรับผิดชอบตอการ

เรียนอยูในระดับดี  มีเจตคติที่ดีตอครูผูสอนคณิตศาสตร  ไดรับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของ

ผูปกครองอยูในระดับปานกลาง  เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลีย่ของคะแนนความถนัดดานตัวเลขและ

คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรกับคร่ึงหนึ่งของคะแนนเต็ม  พบวา  คาเฉลี่ยของ

คะแนนความถนัดดานตัวเลข  เทากับ 17.8452  ซึง่ต่ํากวาครึ่งหนึง่ของคะแนนเต็มเล็กนอย   

แสดงวา  นักเรียนมีความถนัดดานตวัเลขคอนขางต่ํา  และคาเฉลี่ยของคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรตํ่ากวาครึ่งหนึง่ของคะแนนเต็มคอนขางมาก  แสดงวา  นกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง 

การเรียนวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับตํ่า 

 

 2.  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในระหวางตัวแปรปจจยั  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ 

อยางงายระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน 

วิชาคณิตศาสตร  ดังแสดงในตาราง  7 

 

ตาราง  7  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในระหวางตัวแปรปจจัย  คาสัมประสิทธิส์หสัมพนัธอยางงาย  

      ระหวางตวัแปรปจจยัดานผูเรียนและดานครอบครัวกบัผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

 

ตัวแปร X1 X2 X3 X4 X5 Y 

ความถนัดดานตัวเลข (X1) 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  (X2) 

ความรับผิดชอบตอการเรียน  (X3) 

เจตคติตอครูผูสอน  (X4) 

การสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  (X5) 

1.000 .107** 

1.000 

.125** 

-.292** 

1.000 

.057 

.499** 

-.267** 

1.000 

.059 

.246** 

-.060 

.443** 

1.000 

.691** 

.156** 

.176** 

.087* 

.071 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  (Y)  1.000 
** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01 
*  มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .05 

 จากตาราง  7  พบวา  คาสัมประสิทธิ์สหพนัธระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียน  ไดแก   

ความถนัดดานตัวเลข   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียนกับผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  มีคาอยูระหวาง  .156  ถงึ .691  ซึง่มีความสัมพันธทางบวกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สวนเจตคติตอครูผูสอนกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร   

มีคา  .087  ซึง่มีความสัมพนัธทางบวกอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05  แตการสงเสริม 
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การเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพนัธกนั

อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติ  แสดงวา  นกัเรียนมีความถนัดดานตวัเลขสูง  มีเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรดี   มีความรับผิดชอบตอการเรียนดี มีเจตคติตอครูผูสอนดีจะมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตรสูง 

 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตวัแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัว  

พบวา  ปจจัยดานผูเรียน ไดแก  ความถนดัดานตัวเลข  มีความสมัพนัธทางบวกอยางมีนยัสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .01  กับตัวแปรปจจัย  ไดแก  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  

และมีความสมัพันธอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ  กับตัวแปรปจจัย  ไดแก  เจตคติตอครูผูสอน    

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  ปจจัยดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร มีความสมัพันธ

ทางบวก  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  กับตัวแปรปจจัย  ไดแก  เจตคติตอครูผูสอน   

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  แตมีความสัมพนัธทางลบ  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ  .01  กับความรับผิดชอบตอการเรียน  สําหรับความรับผิดชอบตอการเรียน  มีความสัมพันธ

ทางลบ  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  กับเจตคติตอครูผูสอน  และมีความสมัพันธทางลบ

อยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติ  กับการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  นอกจากนี้ยงัพบวา  

เจตคติตอครูผูสอนมีความสมัพันธทางบวกอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  กับการสงเสริม 

การเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 

 เมื่อพิจารณาคาสัมประสทิธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและดาน

ครอบครัวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  คากําลงัสองของคาสัมประสทิธิ์สหสัมพนัธ

พหุคูณ  และการทดสอบนยัสําคัญทางสถติิโดยการทดสอบคาเอฟ  (F-test)  ดังแสดงในตาราง 8 

 

ตาราง 8  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวกบั 

      ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F 

Regression 

Residual 

5 

750 

17,026.520 

17,032.348 

3,405.304 

22.710 

149.949** 

Total 755 34,058.868   

R = .707            R2  =  .500           F  =  149.949** 
** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01 
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 จากตาราง  8 พบวา  คาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยผูเรียน  ไดแก  

ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน  

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  กับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  มีคาเทากับ  .707  ซึ่งมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   

และคากําลงัสองของคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและ 

ดานครอบครัวกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  มีคาเทากับ  .500  ซึ่งแสดงวา   

ตัวแปรปจจัยทั้ง  5  ตัวแปร  รวมกันอธิบายความแปรปรวนของผลสมัฤทธิท์างการเรียนวชิา

คณิตศาสตรไดรอยละ  50.0 
 

 3.  คาน้าํหนักความสาํคัญของตัวแปรปจจยัดานผูเรียนและดานครอบครัวที่มีผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ดังแสดงในตาราง  9 
 

ตาราง  9  คาน้ําหนกัความสําคัญของตัวแปรปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวทีม่ีผลตอผลสัมฤทธิ ์

      ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
 

ตัวแปร β b SEb t Sig. 

ความถนัดดานตัวเลข (X1) 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  (X2) 

ความรับผิดชอบตอการเรียน  (X3) 

เจตคติตอครูผูสอน  (X4) 

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  (X5) 

.661 

.109 

.134 

.031 

-.001 

.554 

.055 

.101 

.011 

.000 

.022 

.015 

.021 

.011 

.012 

25.084** 

3.573** 

4.813** 

.949 

-.023 

.000 

.000 

.000 

.343 

.982 

** มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01 
 

 จากตาราง  9  พบวา  คาน้ําหนกัความสําคัญของปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดาน

ตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  และความรับผิดชอบตอการเรียน  สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์

ทางเรียนวิชาคณิตศาสตร อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  และเจตคติตอครูผูสอนสงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ  สวนปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองสงผลตอผลสัมฤทธิท์างเรียนวชิาคณิตศาสตรอยาง 

ไมมีนัยสาํคัญทางสถิติ   โดยความถนัดดานตัวเลขสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

มากที่สุด  มีคาน้าํหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐานเทากับ  .661  รองลงมาคือ   

ความรับผิดชอบตอการเรียน  และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มีคาน้าํหนกัความสําคัญในรูปคะแนน

มาตรฐานเทากับ  .134  และ  .109  ตามลําดับ 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปราย  และขอเสนอแนะ 

 

สังเขปวัตถุประสงค  สมมติฐานและวิธีวิจัย 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานผูเรียน  ไดแก ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  กบัผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

 2.  เพื่อศึกษาน้ําหนกัความสําคัญของปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1.  มีความสมัพันธระหวางปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร   

และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก  การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3 

 2.  ปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณติศาสตร    

ความรับผิดชอบตอการเรียน   เจตคติตอครูผูสอนคณิตศาสตร  และปจจัยดานครอบครัว  ไดแก   

การสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3 

 

วิธีการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยศึกษาจากกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 2  

ปการศึกษา  2548  สังกัดสาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  กรุงเทพมหานคร  เขต 1  

จํานวน  11  โรงเรียน  จาํนวน  17  หองเรยีน  และมนีักเรียนจํานวน   756  คน  ซึ่งไดมาโดยวธิีสุมแบบ

สองข้ันตอน  (Two-Stage Random  Sampling)  ผูวิจัยเก็บขอมูลระหวางเดือนมกราคม  ถึง  กุมภาพนัธ  
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2549  โดยไดรับความรวมมือจากผูอํานวยการ  ครู-อาจารย  และนักเรียนในโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  

ผูวิจัยแจกแบบทดสอบและแบบสอบถามจํานวน  780  ชุด  นาํมาตรวจสอบ  คัดเลือกแบบทดสอบ

และแบบสอบถามที่สมบูรณทั้งฉบับได  756  ชุด  คิดเปนรอยละ  96.95 

 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  เปนแบบทดสอบ  จาํนวน  2  ฉบับ  

และแบบสอบถาม  จาํนวน  4  ฉบับ  คือ 

  ฉบับที่ 1  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  จํานวน  40  ขอ  มคีา

ความเชื่อมัน่เทากบั  .7812   

  ฉบับที่ 2  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข  จํานวน  40  ขอ  มีคาความเชื่อมัน่เทากบั 

.7901 

  ฉบับที่ 3  แบบสอบถามวัดเจตคติตอวชิาคณิตศาสตร  จํานวน  30  ขอ  มีคาความ

เชื่อมั่นเทากับ  .9128 

  ฉบับที่ 4  แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียน  จํานวน  30  ขอ  มีคาความ

เชื่อมั่นเทากับ  .9296 

  ฉบับที่ 5  แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอน  จํานวน  30  ขอ  มีคาความเชื่อมัน่เทากบั 

.9369 

  ฉบับที่ 6  แบบสอบถามวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง จํานวน  20  ขอ  

มีคาความเชื่อมั่นเทากบั  .9200 

 การวิเคราะหขอมูล ผูวิจยัวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม SPSS for windows Version  11.5  

โดยวิเคราะหหาคาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจยั คือ  ความถนัดดานตวัเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอนและการสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครอง  กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  จากนัน้วิเคราะหหา 

คาน้ําหนักความสําคัญ  (Beta Weight)  ของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร  โดยใชสถติิการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณ   
 
 
 
 
 



 106

สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจยัสรุปไดดังนี้ 

 1.  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตวัแปรปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดานตัวเลข   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   ความรับผิดชอบตอการเรียน   กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา

คณิตศาสตร  มีคาอยูระหวาง  .176  ถงึ  .691  ซึ่งมีความสัมพนัธทางบวกอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01  และสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางเจตคติตอครูผูสอนกับกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  มีคา  .087  ซึง่มีความสัมพนัธทางบวกอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05   สวน

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางตัวแปรปจจัยดานครอบครัว  คือ  การสงเสริมการเรียนวชิาคณิตศาสตร

กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร มีคา  .071 ซึ่งมีความสัมพันธอยางไมมนีัยสําคัญทางสถิติ 

 2.  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดาน

ตัวเลข   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   ความรับผิดชอบตอการเรียน   เจตคติตอครูผูสอน และปจจยัดาน

ครอบครัว ไดแก  การสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  มคีาเทากับ  .707  โดยตัวแปร

ปจจัยทัง้  5  ปจจัยรวมกนัอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณติศาสตร 

ไดรอยละ 50.00  (R2 = .500)  อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01 

 3.  น้ําหนกัความสําคัญของปจจัยดานผูเรียนและดานครอบครัวสงผลตอผลสัมฤทธิท์าง 

การเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยพบวา  คาน้ําหนกัความสําคัญของปจจัยดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัด

ดานตัวเลข   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและความรับผิดชอบตอการเรียน   สงผลทางบวกตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  แตเจตคติตอ

ครูผูสอนสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติ  และปจจยัดาน

ครอบครัว  ไดแก  การสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองสงผลตอผลสัมฤทธิท์างเรียนวชิา

คณิตศาสตรอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ  เมื่อพิจารณาคาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน  

พบวา  ปจจัยที่สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนทางการเรียนคณิตศาสตรสูงสุดคือ   

ความถนัดดานตัวเลข  มีคาน้ําหนกัความสําคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน  เทากับ  .661  รองลงมาคือ  

ความรับผิดชอบตอการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งมีคาเทากบั  .134  และ .109  

ตามลําดับ   
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อภิปรายผล 
 จากการวิเคราะหและสรุปผลการวิจยั  สามารถอภิปรายผลประเด็นสําคัญไดดังนี้ 

 1.  ตัวแปรความถนัดดานตวัเลข   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและความรับผิดชอบ 

ตอการเรียนมคีวามสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่  3  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และเจตคติตอครูผูสอน   มีความสัมพนัธ

ทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  แสดงวา   

ความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียนและเจตคติตอ

ครูผูสอน  มีบทบาทกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  ซึ่งแสดงใหทราบถงึความสําเร็จและ

ความลมเหลวในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  เนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนสวนสําคัญที่

สามารถบอกถึงคุณภาพของการศึกษา  สอดคลองกับการกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวงัของ

กระทรวงศึกษาธิการ  (2545: 159)  ที่ใหคํานงึถงึสาระและมาตรฐานการเรียนรูคณติศาสตรที่จําเปน  

โดยในกิจกรรมการเรียนการสอนควรสงเสริมใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเนื้อหาสาระ  มีทกัษะ

กระบวนการ  มีเจตคติที่ดีและตระหนกัในคุณคาของคณิตศาสตร  รวมถงึฝกใหนักเรียนมีความ

รับผิดชอบ  มรีะเบียบวนิัย  และสามารถทาํงานไดอยางมีระบบ  รอบคอบ เชนเดียวกับการศึกษา

ของศักดิ์ชาย  ชูศรีโฉม  (2535: 74-75)  ทีพ่บวา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวก

กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรและสอดคลองกับ  สุวรรณีย  บุญบูชาไชย  (2545: 76)  

พบวา  ความรับผิดชอบตอการเรียนมีความสัมพนัธทางบวกกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา

คณิตศาสตร  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  สําหรับตัวแปรการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตร

ของผูปกครอง  พบวา  ไมมคีวามสัมพันธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ทัง้นีอ้าจเปนเพราะในปจจุบันการเรียนการสอนพยายามเนนใหนักเรียนสามารถ

คิดและวิเคราะหไดเอง  แตเนื่องจากวิชาคณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรม  มเีนื้อหาที่ซับซอนและ 

มีทฤษฎีคอนขางมาก  โดยการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  เปนการปฏิบัติของ

ผูปกครองในการดูแล  เอาใจใส ติดตามผลการเรียนของนักเรียน  ใหนกัเรียนไดรับความรูและ

ประสบการณเพิ่มเติม  รวมถงึการใหกําลงัใจ  สอนใหรูจักการแบงเวลาและใชเวลาวางใหเกิดประโยชน  

จัดหาอุปกรณการเรียนและหนงัสือคณิตสาสตรที่สงเสรมิการเรียนรู  ตลอดจนจัดสภาพแวดลอม

ภายในบานใหเอื้อตอการเรียนรูของนกัเรียน  จะเห็นไดวา  แมผูปกครองจะมีความใกลชิดกับนกัเรยีน  

สามารถสงเสริม  สนบัสนนุนักเรียนทางการเรียนในดานตางๆ ได  แตการเรียนของนกัเรียนที่เนนผูเรียน

คนพบดวยตนเอง  ซึ่งในวิชาคณิตศาสตรที่มีเนื้อหาละเอียดและซับซอน  ทาํใหนักเรยีนตองใชความรู

ความสามารถของตนเองในการเรียน  
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 2.  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจยัดานผูเรียน  ไดแก  ความถนัดดาน

ตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตสาสตร  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เจตคติตอครูผูสอน  และปจจัยดาน

ครอบครัว  ไดแก  การสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรผูปกครอง  โดยตัวแปรปจจัยทัง้  5  ปจจัยรวมกัน

อธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรไดรอยละ  50.00  ทัง้นี้เปนเพราะ

ปจจัยทีน่ํามาศึกษา  เปนองคประกอบที่มคีวามเกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

การที่ความถนัดดานตวัเลข  ความรับผิดชอบตอการเรียน  และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสงผล

ทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เนื่องจากเปนปจจัยที่เกิดจากตัวของนกัเรยีนเอง

เปนสวนใหญ  ซึ่งสอดคลองกับผลการศึกษาของ  พยอม  กนิจาํปา  (2538: บทคัดยอ)  ที่พบวา

นักเรียนจะสามารถเรียนวิชาคณิตศาสตรไดดีหรือไม  ข้ึนอยูกับปจจัยดานสติปญญาและปจจัยดานที่

ไมใชสติปญญา  ซึง่สวนใหญมีความสัมพันธกันในทางบวก    และสอดคลองกับผลการศึกษาของ 

อุดม  กลาขยนั  (2536: บทคัดยอ) ที่คนหาตัวพยากรณที่ดี  และพบวา  องคประกอบของตัวพยากรณ

ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรคือ  องคประกอบสวนตัวและองคประกอบดาน

สภาพแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 3  ทีว่ิเคราะหจากนักเรียนชายและนกัเรียนหญิงมคีา

แตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิติ  ซึ่งเปนผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ

นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงมีคาไมแตกตางกัน   สอดคลองกับผลการศึกษาของอุทุมพร  เคลือบ

คนโท  (2540: 70)  พบวา  ตัวแปรที่เปนตวัพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 คือ  สมรรถภาพดานตัวเลข  ดานเหตุผล   

ดานมิติสัมพันธ  การมหีนงัสอือุปกรณการเรียน  เวลาที่ใชในการทําการบาน  และอาชีพของผูปกครอง   

 3.  คาน้าํหนักความสาํคัญของตัวแปรความถนัดดานตัวเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

ความรับผิดชอบตอการเรียน  สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สวนเจตคติตอครูผูสอน และการสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของ

ผูปกครอง  ไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรนั้น   เมื่อพิจารณาคาน้ําหนัก

ความสาํคัญในรูปคะแนนมาตรฐาน  พบวา  ตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาคณิตศาสตรสูงสุดคือ  ความถนัดดานตัวเลข  รองลงมาคือ  ความรับผิดชอบตอการเรียน   

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ตามลําดับ  แสดงวา  การทีน่ักเรียนมีความถนัดดานตัวเลขสูง   

มีความรับผิดชอบตอการเรียนดีและมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร  ยอมสงผลตอผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรใหสูงขึ้นดวย 

 การที่ความถนัดดานตวัเลข  สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

เนื่องจากวิชาคณิตศาสตรมีลักษณะเปนนามธรรม  เมื่อนักเรียนมีความสามารถในการคิดคํานวณ

ตัวเลขดวยวธิกีารพืน้ฐานทางคณิตศาสตร  อาศัยทักษะในการคิดคํานวณ  จะตองศึกษาเนื้อหา 
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จากงายไปหายาก  ตามลําดับ  ดังนั้นนักเรียนทีม่ีความรู  ความเขาใจในเนื้อหาที่เรียน  พรอมกับมี

ทักษะในการใชเครื่องหมายบวก  ลบ  คูณ  หาร  และสามารถพจิารณาความสัมพนัธของตัวเลขได

ลึกซึ้ง  ถกูตอง  แมนยํา  และรวดเร็ว  จะสามารถนําสิง่เหลานั้นไปใชเปนพืน้ฐานในการเรียน  ทําให

เรียนไดเขาใจมากยิง่ขึ้นและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น  ในทางตรงกันขาม   

หากนักเรียนไมมีความถนัดดานตัวเลขที่เปนพืน้ฐานทางการเรียนคณติศาสตรแลว  ก็จะทาํให 

การเรียนนัน้ไมประสบผลสําเร็จเทาที่ควร  ซึง่สอดคลองกับผลการศึกษาของพยอม  กินจําปา  (2538: 

บทคัดยอ)  ทีพ่บวา  ความถนัดดานตัวเลขเปนปจจัยดานสติปญญาทีสั่มพันธกนัทางบวก  และเปนตัว

พยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร    และอุทุมพร  เคลือบคนโท  

(2540: 2)  พบวา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรยีนไมดี  เนื่องจากสาเหตุ

ความสามารถทางการเรียนดานตัวเลข  นกัเรียนบางคนที่มีความถนัดดานตัวเลขดีจะสามารถเขาใจ

และเรียนคณติศาสตรในชั้นเรียนไดเปนอยางด ี แตหากนักเรียนทีม่ีความถนัดดานตวัเลขไมดีพอ   

ก็จะทาํใหไมสามารถเขาใจในบทเรยีนหรือเขาใจชา  ซึ่งกอใหเกิดปญหาและความยุงยากในการเรียน

การสอนตอไป 

 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร   

เนื่องจากเจตคติเปนเรื่องของความรูสึกนกึคิด  นกัเรียนที่มีความรูสึก  ความคิดเห็นและทาทีของ

นักเรียนทีม่ีตอวิชาคณิตศาสตร  ทัง้ในดานเนื้อหา  กิจกรรม  การเหน็คณุคา  ความสาํคัญหรือ

ประโยชนของคณิตศาสตรวาควรแกการศกึษา  สงผลใหนักเรียนมีความตั้งใจเรียน  สนใจ  เอาใจใส 

ตอการเรียนสม่ําเสมอ  จะสงผลใหผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรสูงขึ้น  ซึง่ยุพนิ  พิพิธกลุ  

(2530: 25) ไดกลาววา  เจตคติหรือความรูสึกตอวิชาคณิตศาสตรมีทั้งทางบวกและทางลบ  ครูควรหา

กลวิธีใหนกัเรียนเกิดความสนใจ  มีเจตคติทางบวกตอวิชาคณิตศาสตร  ไมเบื่อหนายและไมเครงเครียด

จนเกนิไป  เพือ่ชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ดีข้ึนอีกวธิีหนึ่ง  ซึง่

สอดคลองกับงานวิจยัของเฉลียว  บุษเนยีร  (2531: 45)  ไดสรุปวา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

มีความสาํคัญตอการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  จะทําใหนกัเรียนสามารถเรียนคณิตศาสตรไดดี  

มีความเขาใจและสนใจ  ต้ังใจเรียน  ยอมสงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรสูงขึ้น   

 ความรับผิดชอบตอการเรียน  สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร    

ทั้งนี้เพราะวา  ความรับผิดชอบตอการเรียน  เปนความตัง้ใจในการศึกษาเลาเรียนดวย 

ความขยนัหมัน่เพยีร  ละเอยีด  รอบคอบ  อดทนทาํหนาที่ของตนตามที่ไดรับมอบหมาย   

มีความพยายามในการศึกษาคนควา  รวมถึงการฝกฝนทาํแบบฝกหัด  ทบทวน  ในเรือ่งที่เรียน 

อยางสม่ําเสมอและสงงานอาจารยทันตามกําหนด  อันจะเปนผลใหมีผลการเรียนสม่าํเสมอหรือดีข้ึน

ทุกภาคการศึกษา  สํานกังานคณะกรรมการการวฒันธรรมแหงชาต ิ (2525: 32-34)   เมื่อนกัเรียน 
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มีความรับผิดชอบตอการเรียนในวิชาคณิตศาสตรแลว  ยอมจะทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรที่สูงขึ้น  สวน คําเพียร  ปราณีราช  (2538: 67)  ไดกลาววา  ความรับผิดชอบเปน

ส่ิงจําเปนในการเรียนการสอน  ซึ่งสามารถปลูกฝงใหเกิดขึ้นได  โดยการใชวิธีการสอนที่เหมาะสม   

เปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกความรับผิดชอบในการเรียนของนกัเรียนที่จะสงผลใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรยีนสูงขึ้น 

 การที่ตัวแปรเจตคติตอครูผูสอน  และการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง   

ไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อาจเปนเพราะธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตรที่

ตองอาศัยการฝกฝนอยูเสมอใหเกิดความถูกตอง  รวดเร็วและแมนยาํ  ซึง่การที่นกัเรียนจะมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรไดดีหรือไมดีนั้น  ข้ึนอยูกับความสามารถทางสมอง  ความรูสึกนกึคิด  

และความตั้งใจของนักเรยีนเองมากกวาองคประกอบภายนอก  ดังนัน้เจตคติตอครูผูสอน  และการ

สงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  จงึไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

ซึ่งเปนไปตาม  แซนฟอรด  (เอนก  เตชะสขุ.  2542: 2  อางอิงจาก  Sanford.  1965: 195)   ไดกลาวถงึ

ความสาํเร็จของผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรวา   องคประกอบดานสติปญญาสามารถ

ทํานายผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรไดดีกวาองคประกอบอื่นๆ  เนื่องจากการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสาํคัญ  โดยใหนกัเรียนคิด  วิเคราะห  คนพบดวยตนเอง  เพื่อให

ความรูทีน่ักเรียนคนพบนั้นติดตัวไปตลอด  ซึ่งในสภาพความเปนจริงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ของแตละโรงเรียนกพ็ยายามมุงเนนใหนักเรียนของตนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่สูงขึ้น โดยจัดรูปแบบ

การเรียนการสอนแบบบูรณาการแทบทุกวชิา  โดยเฉพาะวิชาคณิตศาสตรซึ่งเปนวิชาที่มีความซับซอน

และมีความเปนเหตุเปนผลกนั  อาจจะเปนผลทําใหนกัเรยีนเกิดความเคยชินกับการเรียนแบบเนนที่ตัว

นักเรียนเอง  และเขาใจวาในการที่จะทาํใหตนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดี  ไมไดเกิดจากเจตคติที่ตนมี

ตอครูผูสอนและการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง  ทัง้นี้อาจเปนเพราะปจจุบัน 

มีการเปลี่ยนแปลงทางสงัคมและเศรษฐกิจ  ทาํใหผูปกครองตองทาํงานมากขึ้น  เนื่องจากฐานะทาง

บานที่ยงัตองหารายไดเพิ่ม  ทาํใหผูปกครองไมสามารถสนับสนนุการศึกษาและใหคําแนะนําสงเสริม

การเรียนที่บานไดเทาที่ควร   
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ขอเสนอแนะ 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยเสนอแนะเปน  2  ดาน  คือ 

 1.  ดานการนาํผลการวิจัยไปใช  ผูวิจยัขอเสนอแนะ  ดังนี ้

  ในการวิจัยครัง้นีพ้บวา  ความถนัดดานตัวเลข   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  และ 

ความรับผิดชอบตอการเรียน  สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ดังนั้นผูที่

เกี่ยวของกับนกัเรียนสามารถใชเปนแนวทางในการสงเสริมและสนับสนุนใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรสูงขึ้น  โดยผูปกครอง   ครู  และผูที่มีสวนเกี่ยวของในการจัดการศึกษา  

ควรสนับสนนุและสงเสริมใหมีการฝกฝนนักเรียนในเรื่องของการคิดคํานวณ  ดวยการจัดหากิจกรรม 

ที่สงเสริมหรือกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจ  เอาใจใส  ใฝรู  และมคีวามชืน่ชอบเกี่ยวกับ

คณิตศาสตร  ในการฝกควรใหนักเรียนคาํนวณตัวเลขจากงายไปหายากจนสามารถทําไดอยางรวดเรว็  

แมนยํา  อันจะชวยใหนกัเรยีนมีความถนดัดานตัวเลข พรอมทัง้ชี้แนะใหนกัเรียนเห็นถึงคุณคาและ

ความสาํคัญของวิชาคณิตศาสตร  รวมถึงการสอนนักเรยีนใหมีความรับผิดชอบตอการเรียนวา  

นักเรียนมหีนาที่ที่ตองศึกษาหาความรู  เมือ่เสร็จส้ินจากการเรียนในแตละวันตองกลับมาทบทวน 

ส่ิงที่เรียนไปและทํางานที่ไดรับมอบหมายใหเสร็จสมบูรณตามกําหนดสง  และมีการจัดสภาพแวดลอม

ที่เอื้อตอการเรยีนรู  โดยครูควรมีรูปแบบการเรียนการสอนทีน่าสนใจ   พัฒนาสื่อเทคโนโลยีในการสอน

ใหมีความสอดคลองเหมาะสมกับผูเรียน  และมอบหมายงานที่มีสวนสงเสริมใหนักเรียนมทีักษะการคิด

คํานวณที่ไมยากหรืองายจนเกินไป  มีความชัดเจน  เหมาะสมกับเวลาในการทํา  ความสามารถของ

นักเรียน  มีการชี้แจงในการทําครบถวน  เพื่อใหมีความเขาใจที่ตรงกนั  ชวยลดปญหาการสับสน 

ในการลงมือปฏิบัติของนักเรยีน  พรอมทั้งชี้แนะแนวทางแกไขปญหาตางๆ  ที่อาจเกดิขึ้นแกนักเรยีน  

นอกจากนี้ควรจัดการเรียนการสอนโดยใหนกัเรียนมีสวนรวม  มีโอกาสคิดและลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  

รวมทัง้ใหนักเรียนไดเลือกเรยีนและทํากจิกรรมตามความถนัดและความสนใจ  ไดทาํกิจกรรม

แลกเปลี่ยนความรูกับกลุมเพือ่น  ตลอดจนไดฝกคิดอยางหลากหลายทาํใหนักเรียนสามารถประเมนิ

และปรับปรุงขอบกพรองของตนเองเมื่อนักเรียนมีความถนัดดานตวัเลข    มีเจตคติทีดี่ตอวิชา

คณิตศาสตรและมีความรับผิดชอบตอการเรียน  ยอมสงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาคณิตศาสตรดียิ่งขึ้น 

 2.  ดานการทาํวิจัยครัง้ตอไป  ผูวจิัยมีขอเสนอแนะ  ดังนี ้

  2.1  จากการวจิัยพบวา  ความถนัดดานตวัเลข  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและ 

ความรับผิดชอบตอการเรียนเปนปจจัยทีส่งผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  สวนเจตคติ

ตอครูผูสอน  และการสงเสรมิการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครองไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรของนักเรียน ซึง่จากผลการวิจัยจะแสดงใหเห็นวา ปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทาง 
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การเรียนวิชาคณิตสาสตร  เปนเฉพาะปจจัยภายในตวันักเรียนเอง  แตจากการศึกษา  ทฤษฎี   

และแนวคิดตางๆ  พบวา  ปจจัยภายนอกก็มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  จึงควรมี

การทาํวิจยัในทํานองนี้  โดยเนนตวัแปรปจจัยภายนอกใหมากขึ้น  เชน  เพิ่มตัวแปรฐานะทางเศรษฐกิจ

ของผูปกครอง  เปนตน  เพื่อใหไดผลวิจัยทีค่รอบคลุมมากขึ้น  และในกรณีที่มีการศึกษาตัวแปร 

หลายตัวและมกีารแบงกลุมตัวแปรเปนดานตางๆ  ควรใชสถิติวิเคราะหทีจ่ะใหไดผลวิจยัทีล่ะเอียดมากขึ้น  

เชน  การวิเคราะหแบบ  Blockwise  เปนตน 

  2.2  ควรมกีารศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรกับนักเรียนในระดับตางๆ  

เชน  ระดับประถมศึกษาและมัธยมศกึษาตอนปลาย  เพื่อศึกษาวา  นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาคณิตศาสตรอยูในระดับใด  มีปจจัยดานใดอีกบางทีม่ผีลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาคณิตศาสตร  เพื่อที่จะไดนําผลที่ไดมาเปนขอมูลพืน้ฐาน  ในการหาวิธีการปรับปรุงหรือสงเสรมิให

นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรที่ดีตอไป 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
1.  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ไดแก 
อาจารยชวลิต  รวยอาจิณ       ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

ดร. เรวดี  กระโหมวงศ       ภาควิชาวัดผลการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยทกัษิณ 
 

อาจารย พนิดา  พลสุธรรม       หมวดคณิตศาสตร  โรงเรียนวดัดุสิตาราม 
          กรุงเทพมหานคร 
 

อาจารยสุพัฒน  พลสุธรรม      หมวดคณิตศาสตร  โรงเรียนสวนกหุลาบวทิยาลัย 
          กรุงเทพมหานคร 
 

อาจารยวรรณรัตน  โปษกานนท    หมวดคณิตศาสตร  โรงเรียนวดัเขมาภิรตาราม 

          กรุงเทพมหานคร 
 

2.  แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข  ไดแก 
อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา      ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยชวลิต  รวยอาจิณ       ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

ดร. เรวดี  กระโหมวงศ       ภาควิชาวัดผลการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยทกัษิณ 
 

3.  แบบสอบถามเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ไดแก 
ผูชวยศาสตราจารยวัญญา  วิศาลาภรณ  ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ  ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 

          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยมณฑริา  จารุเพง็      ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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4.  แบบสอบถามความรับผิดชอบตอการเรียน  ไดแก 
อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา      ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ  ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 

          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยมณฑริา  จารุเพง็      ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

5.  แบบสอบถามเจตคติตอครูผูสอน  ไดแก 
ผูชวยศาสตราจารยวัญญา  วิศาลาภรณ  ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ  ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 

          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยมณฑริา  จารุเพง็      ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

6.  แบบสอบถามการสงเสริมการเรยีนคณิตศาสตรของผูปกครอง ไดแก 
อาจารย ดร. ละเอียด  รักษเผา      ภาควิชาการวดัผลและวิจัยการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

ผูชวยศาสตราจารยพรหมธิดา  แสนคําเครือ  ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 

          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยมณฑริา  จารุเพง็      ภาควิชาการแนะแนวและจิตวิทยาการศึกษา 
          คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตาราง  10  คาความสอดคลอง  (IOC)  ของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.80 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.80 

1.00 

1.00 

0.80 

1.00 

0.80 

0.80 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.80 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

0.80 

0.80 

1.00 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
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ตาราง  11  คาความสอดคลอง  (IOC)  ของแบบทดสอบความถนัดดานตัวเลขและแบบสอบถาม 
 

 

ความถนัด 

ดานตัวเลข 

 

เจตคติตอ 

วิชาคณิตศาสตร 

 

ความรับผิดชอบ 

ตอการเรียน 

 

เจตคติตอครูผูสอน 

การสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของ

ผูปกครอง 

 

ขอ 

IOC IOC IOC IOC IOC 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

0.67 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

0.67* 

0.67* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

- 

- 

- 
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ตาราง  11  (ตอ) 

หมายเหตุ    *    แทน  ขอที่ผูวิจยัคัดเลือกไวเพื่อนําไปเปนเครื่องมือในการทดลองใชครั้งที่ 1 

 

ความถนัด 

ดานตัวเลข 

 

เจตคติตอ 

วิชาคณิตศาสตร 

 

ความรับผิดชอบ 

ตอการเรียน 

 

เจตคติตอครูผูสอน 

การสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของ

ผูปกครอง 

 

ขอ 

IOC IOC IOC IOC IOC 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

0.67* 

0.67* 

0.67* 

0.67* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

0.67* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

- 

- 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

067* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

1.00* 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 
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ตาราง  12  คาความยาก  (p)  และคาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 วิชาคณิตศาสตร 

ขอ p r ผลการคัดเลือก ขอ p r ผลการคัดเลือก 
1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

.63 

.71 

.19 

.57 

.50 

.21 

.24 

.44 

.55 

.78 

.77 

.80 

.18 

.22 

.25 

.39 

.55 

.15 

.37 

.15 

.21 

.38 

.39 

.37 

.44 

.56 

.23 

.45 

.19 

.47 

.50 

.61 

.28 

.61 

.62 

.57 

.48 

.53 

.37 

.46 

.74 

.58 

.45 

.45 

.70 

.60 

.78 

.79 

.64 

.54 

.56 

.72 

.70 

.53 

.80 

.66 

.59 

.68 

.68 

.65 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คดัเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

ตัดทิ้ง 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

.59 

.39 

.22 

.25 

.60 

.18 

.36 

.50 

.59 

.18 

.61 

.65 

.46 

.22 

.43 

.18 

.43 

.19 

.51 

.59 

.36 

.15 

.49 

.22 

.71 

.38 

.58 

.63 

.49 

.42 

.65 

.54 

.61 

.54 

.81 

.64 

.65 

.64 

.67 

.59 

.62 

.63 

.57 

.57 

.53 

.56 

.55 

.51 

.40 

.58 

.62 

.61 

.54 

.59 

.70 

.46 

.47 

.62 

.54 

.61 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

ตัดทิ้ง 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

หมายเหตุ    ขอที่ผูวิจัยคัดเลือกไว   นําไปเปนเครื่องมือในการทดลองใชครั้งที่ 2  และเก็บจริง 
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ตาราง  13  คาความยาก  (p)  และคาอํานาจจําแนก  (r)  ของแบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข 

 

ขอ p r ผลการคัดเลือก ขอ p r ผลการคัดเลือก 
1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

.56 

.61 

.77 

.65 

.58 

.65 

.25 

.69 

.79 

.60 

.59 

.60 

.60 

.41 

.64 

.62 

.79 

.78 

.58 

.68 

.49 

.43 

.25 

.43 

.25 

.55 

.49 

.55 

.42 

.55 

.81 

.64 

.52 

.61 

.24 

.59 

.28 

.47 

.32 

.58 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

.45 

.52 

.31 

.24 

.27 

.29 

.20 

.31 

.20 

.22 

.33 

.24 

.46 

.38 

.24 

.55 

.51 

.50 

.37 

53 

.63 

.74 

.34 

.28 

.37 

.44 

.25 

.27 

.25 

.27 

.45 

.53 

.28 

.50 

.32 

.41 

31 

.49 

.36 

.47 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

 

หมายเหตุ    ขอที่ผูวิจัยคัดเลือกไว     นําไปเปนเครื่องมือในการทดลองใชครั้งที่ 2  และเก็บจริง 
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ตาราง  14  คาอํานาจจําแนก  ( r)  ของแบบสอบถาม 

 

เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร 

ความรับผิดชอบตอ

การเรียน 

 

เจตคติตอครูผูสอน 
การสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครอง 

 

ขอ 

r r r r 
1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

.7201* 

.5318* 

.5640* 

.4409* 

.4014* 

.6224* 

.4494* 

.0592 

.1765 

.5264* 

.2395 

.2936 

.5359* 

.4165* 

.4817* 

.5846* 

.4609* 

.4270* 

.3410* 

.4050* 

.3109 

.5710* 

.6675* 

.4825* 

.3358* 

.4602* 

.5679* 

.5003* 

.3719 

.5412* 

.0222 

.6254* 

.4002 

.5054* 

.5077* 

.1183 

.5972* 

.6227* 

.4494 

.6762* 

.4612 

-.1968 

.5491* 

.2955 

.4761 

.3794 

.7031* 

.1691 

.3908 

.4798* 

.4289 

.5936* 

.5357* 

.5900* 

.3707 

.4147* 

.5044* 

.4281* 

.3147 

.4013* 

.4702* 

.6274* 

.2391 

.5327* 

.4808* 

.5065* 

.4150* 

.2251 

.4129* 

.1499 

.5798* 

.3302 

.3306 

.3736 

.4305* 

.4904* 

.2296 

.5523* 

.3826 

.3166 

.4062* 

.4815* 

.5209* 

.5014* 

.4530* 

.5238* 

.3878 

.5867* 

.4596* 

.5223* 

.3982 

.4860* 

.4051 

.5292* 

.5577* 

.4849* 

.4211* 

.4679* 

.4831* 

.4565* 

.5618* 

.4305* 

.4050 

.4454* 

.5550* 

- 

- 

- 
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ตาราง  14  (ตอ) 
 

หมายเหตุ    *    แทน  ขอที่ผูวิจยัคัดเลือกไวเพื่อนําไปเปนเครื่องมือในการทดลองใชครั้งที่ 2  และเก็บจริง 

เจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร 

ความรับผิดชอบตอ

การเรียน 

 

เจตคติตอครูผูสอน 
การสงเสริมการเรียน

คณิตศาสตรของผูปกครอง 

 

ขอ 

r r r r 
28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

.3491* 

.3384* 

-.4894 

-.6896 

-.6950 

.4371* 

-.4532 

.5087* 

.4736* 

.7002* 

.4431* 

.4537* 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

.5964* 

.6908* 

.5793* 

.4231 

.5326* 

.7145* 

.4791* 

.1872 

.5540* 

.5108* 

.2946 

.3338 

.3956 

.4806* 

.1422 

.4645 

.6037* 

.4889* 

.4604 

.5954* 

.5067* 

.4838* 

.5320* 

.3975 

.6173* 

.3584 

- 

- 

.4911* 

.6017* 

.2217 

.4125* 

.2757 

.3608 

.3524 

.4313* 

.2093 

.2737 

.3203 

.4259* 

.1344 

.4196* 

.2525 

.4344* 

.2702 

.4611* 

.4862* 

.4443* 

-.4409 

.4741* 

.2660 

.5390* 

.3718 

.3631 

.5835* 

.4389* 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 
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ภาคผนวก ค 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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= 

 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

 

คําช้ีแจง 
 1.  แบบทดสอบฉบับนี้มทีั้งหมด   40  ขอ    ใหเวลา   60  นาท ี

 2.  ใหนกัเรียนอานโจทยในแตละขอใหเขาใจกอนแลวจงึเลือกคําตอบทีถู่กตองที่สุดเพยีงขอเดียว  

แลวทําเครื่องหมาย   ×   ทับตัวอักษรทีถู่กตอง   ลงในกระดาษคําตอบ  ถาตองการเปลีย่นแปลงคาํตอบ  

ใหทาํเครื่องหมาย   ×  แลวเลือกคําตอบใหม 

 3.  ใหนกัเรียนสามารถทดเลขลงในดานหลงัของกระดาษคําตอบเทานัน้ 

 4.  เมื่อทาํเสร็จครบทุกขอใหตรวจทานคําตอบทุกขอแลวสงกระดาษคําตอบพรอมแบบทดสอบ 
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แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร   

ชั้นมัธยมศกึษาปที่  3 
เรื่อง  พื้นที่ผิวและปรมิาตร  ระบบสมการและความคลาย 

 

 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย   ×   ขอทีถู่กตองที่สุดเพียงขอเดียวลงในกระดาษคําตอบ 

 

1.  พีระมิดตรงฐานสี่เหลี่ยมจัตุรัสยาวดานละ  12  

เซนติเมตร  มสูีงเอียงยาว  20  เซนติเมตร  พืน้ที่ผิว

ของพีระมิดรูปนี้มีกี่ตารางเซนติเมตร 

 ก.  384     

 ข.  408    

 ค. 480   

              ง.  624   

 จ.  960   

 

2.  ปริซึมทรงสามเหลี่ยมอนัหนึ่งมีฐานของ

สามเหลี่ยมยาว   6  เซนติเมตร  สูง  2  เซนติเมตร  

ถาปริซึมแทงนี้ยาว  4  เซนติเมตร  ปริซึมแทงนี้จะมี

ปริมาตรกี่ลูกบาศกเซนติเมตร 

 ก.  8       

 ข.  10     

 ค.  12         

 ง.  16   

 จ.  24 

 3.  กรวยอนัหนึ่ง  ฐานมเีสนผานศนูยกลางเทากับ 

เสนผานศูนยกลางของทรงกลม  ถากรวยและทรงกลม

มีปริมาตรเทากนัแลว  อัตราสวนความสงูของกรวยตอ

ความยาวของรัศมีของฐานกรวยเปนเทาไร 

 ก.  4 : 1       

 ข.  4 : 3       

 ค.  3 : 1       

 ง.   2 : 1 

  จ.  1 : 1 

4.  ถาพีระมิดและปริซึมมีฐานเดียวกนัและสวนสงู

เทากัน  ปริมาตรของพีระมิดจะเปนกี่เทาของปริมาตร

ของปริซึม 

 ก.  1
2

         

 ข.  1
3

         

 ค.   1   

 ง.    2   

 จ.    3   
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 5.  ทรงกระบอกอันหนึง่ยาว  14  เซนติเมตร   

มีปริมาตรเทากับปริมาตรของรูปส่ีเหลี่ยมลกูบาศกตัน  

มีดานยาวดานละ  11  เซนติเมตร  รัศมีของ

ทรงกระบอกยาวกีเ่ซนติเมตร 

 ก.  4.5      

 ข.  5        

 ค. 5.5         

 ง.  7      

 จ.  8.5   

 

6.    1  เกวียน  เทากบักี่ลิตร 

 ก.  10          

 ข.  100         

 ค.  200         

 ง.  2,000      

 จ.  20,000    

 

7.  ชาวนาคนหนึง่มีขาวเปลอืก  25  เกวียน  ขายให

โรงสีทัง้หมดไดเงิน  120,000  บาท  ชาวนาคนนี้ขาย

ขาวเปลือกถังละกี่บาท 

 ก.  35        

 ข.  48        

 ค.  50   

 ง.  54   

 จ.  58 

 
 

  

 

 

 

 8.   นมกลองฐานสี่เหลี่ยมผืนผายาว  10  เซนติเมตร  

กวาง  6  เซนติเมตร  และสงู  15  เซนติเมตร   

นมกลองนี้สามารถบรรจุนมไดเต็มที่กี่ลิตร 

 ก.  0.8         

 ข.  0.9         

 ค.  1       

 ง.  1.2    

 จ.  1.5 

 

9.  อางน้ําทรงสี่เหลี่ยมมุมฉาก  วัดภายในไดกวาง  80  

เซนติเมตร  สูง 50  เซนติเมตร  ตองการปูกระเบื้อง

ภายในอางทั้งหมดดวยกระเบื้องรูปส่ีเหลี่ยมจัตุรัสที่มี

ดานยาวดานละ 10  เซนติเมตร  จะตองใชอยางนอย

ที่สุดกี่แผน 

 ก.  230        

 ข.  250        

 ค.  260   

 ง.  270 

 จ.  280 

 

 10.  ทรงกรวยกลมที่ถูกตัดสวนยอดทิ้งมปีริมาตร 

9,152  ลูกบาศกหนวย  เสนผานศนูยกลางหนาตัด  8  

หนวย  เสนผานศูนยกลางฐานลาง  24  หนวย  จงหา

ความสงูของกรวยสวนที่เหลอืนี ้

                                                  ก.  14  หนวย 

       ข.  24  หนวย 

       ค.  36  หนวย 

       ง.  42  หนวย 

       จ.  63  หนวย 
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11.  กลองทรงสี่เหลี่ยมมุมฉก  ดานฐานยาว  30  นิ้ว  

กวาง  24  นิ้ว  สูง  20  นิ้ว  ตองการนาํกลองทรง

ลูกบาศกขนาดยาวดานละ  4  นิว้  บรรจุในกลองนี้  

จะบรรจุไดกี่กลอง 

 ก.  115        

 ข.  150         

 ค.  210 

 ง.  225 

 จ.  250   

 

12.  ของเลนเด็กเปนทรงกระบอกตรง  สูง  4  นิว้  

และมีปริมาตร  154  ลูกบาศกนิ้ว  สีกระปองหนึ่งทา

พื้นที่ได  1,000  ตารางนิว้  ถาให  π  มีคา  22
7

  จะ

ใชสีกระปองนีท้าของเลนไดประมาณกี่ชิน้ 

 ก.  4         

 ข.  6          

 ค.  8 

 ง.  10  

 จ.  14       

 

  13.  แตงโมลูกหนึ่งมีลักษณะเปนทรงกลม ความ

ยาวของทรงกลมใหญเปน  44  เซนติเมตร  มีเปลือก

หนา  1  เซนตเิมตร  จงหาปริมาตรสวนที่เปนเนื้อ

แตงโมกี่ลูกบาศกเซนติเมตร  (กําหนด  π  =  22
7

  ) 

 ก.  805.14      

 ข.  825.24     

 ค.  865.13    

 ง.  875 

 จ.  905.14 

14.  โฉมฉายซื้อขาวมา  2  ถัง  ในราคา  405  บาท   

สวนฉัตรชัยซือ้ขาวชนิดเดยีวกันมาในราคากิโลกรัมละ  

13.50 บาท อยากทราบวาใครซื้อขาวไดถูกหรือแพง

กวากัน 

 ก.  ฉัตรชัยซื้อไดถูกกวา   

 ข.   โฉมฉายซื้อไดถูกกวา  

 ค.  ทั้งสองคนซื้อในราคาเดยีวกนั  

 ง.  ฉัตรชัยซื้อแพงกวาโฉมฉาย  3  บาท 

 จ.  โฉมฉายซือ้แพงกวาฉัตรชัย  4.50  บาท 

 

15.  ถังน้าํรูปทรงกระบอกมเีสนผานศูนยกลางของ

ฐานยาว  14  นิ้ว  สูง  10  นิว้  มีน้าํอยูในถงั  462  

ลูกบาศกนิ้ว  อยากทราบวาระดับน้ําในถังต่ํากวาปาก

ถังกีน่ิ้ว  (กาํหนด  π  =  22
7

  ) 

 ก.  1                 

 ข.  3             

 ค.  5        

 ง.  7 

 จ.  11     

 

16.  ถา x  และ y  เปนจาํนวนนับแลว   

สมการ  x + 2y = 10  มีกี่คําตอบ 

 ก.  2          

 ข.  3           

 ค.  4   

 ง.  5    

 จ.  6 
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17.  กราฟของเสนตรงคูใดขนานกัน 

 ก.  y = 3x + 2     

  3x – y – 4 = 0   

 ข.  y = 3x - 7     

  X – 3y – 10 = 0   

 ค.  x – 3y + 7 = 0 

  X + 3y – 7 = 0   

 ง.  3x – 2y + 8 = 0  

      2x - 3y – 8 = 0   

 จ.  2x + 3y – 15 = 0   

      3x + 2y – 15 = 0 

 

18.  กราฟของเสนตรงในขอใด ไมตัดแกน  Y 

 ก.  y = 0      

 ข.  y -  1
7

 = 0     

 ค.  y – x + 1
7

 = 0 

 ง.  X + 7 = 18     

 จ.  7y – 5 = 0 

 

19. ถากราฟเสนตรงสองเสน  ซึ่งมีสมการเปน  mx + 

ny = 7 และ  nx + my = 8  ตัดกันที่จุด  (2,1)   

จงหาคาของ  m + n 

 ก.  2         

 ข.  5       

 ค.  8 

 ง.  13      

 จ.  15 

 

 

  20.  ระบบสมการในขอใดไมมีคําตอบ 

 ก.  x + y = 3     

  X – y = 3     

 ข.  x + 2y = 7     

      5x – 7y = 15  

 ค.  x – 3y = 2 

  3y – x = 2  

 ง.  2x – y = 8  

      2x + y = 8   

 จ.  7x – 5y = -3 

      2x + 4y = 8 

21.  กราฟเสนตรงสองเสน   ซึ่งมีสมการเปน   

3x – 2y+5 = 0  และ 3x - 2y – 5 = 0  ตัดกันที่จุดใด 

 ก.  (-1,1)        

 ข.  (1,-1)      

 ค.  (-3,2)     

 ง.  (3,-2)      

 จ.  เปนกราฟที่ขนานกนั 

22.  ระบบสมการในขอใดมมีากมายไมจาํกัดรูป  

( x  , x - 3
3

) 

 ก.  x -3y = 3     

  X + 3y = 3          

 ข.  x- 3y = 3     

  2x – 6y = 6   

 ค.  x – 3y  = 3 

  2X - 3y – 7 = 6  

 ง.   x – 3y  = 3    

      2x - 6y  = 2   

 จ.  4x - 5y = 6  

      5x + 4y  = 6 
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23.  เลขจํานวนหนึ่งประกอบดวยเลข  2  หลัก  

ผลตางของตัวเลข  2  หลักเทากบัคร่ึงหนึ่งของ

ผลบวกของตวัเลข  2 หลักนั้น  ถาผลคูณของเลข  2 

หลักนี้เปน 12  ตัวเลขหลกัสบิมากกวาหลกัหนวย

เทาใด 

 ก.  2       

 ข.  3       

 ค.  4  

 ง.   7       

 จ.  8 

 

24.  จากสมการ 1 1 5+ =
x y 6

 และ =2 1
xy 3

    

คา  x3 + y3  เทากบัขอใด 

 ก.  35        

 ข.  30       

 ค.  25  

 ง.   21      

 จ.  16  

 

25.  กราฟของสมการในขอใด  ผานจุดตัดของกราฟ

ของสมการ  5x – 4y + 7 = 0 และ   x + y – 5 = 0 

 ก.  9x – 9y + 19 = 0    

 ข.  9x – 9y - 19 = 0   

 ค.  9x + 9y - 19 = 0  

 ง.  18x – 9y + 5 = 0    

 จ.  9x + 18y + 7 = 0 

 

 

 

 

26.  จงพิจารณาขอความตอไปนี้ 

         1.  เสนตรงของสมการเปน  x + y = 5  ต้ังฉาก  

              กบัเสนตรงของสมการ  x – y = 5 

          2.  สมการเสนตรง 2x – 3y = 0  ผานจุด  (0,0)  

          3.  เสนตรง  x – 5 = 0  ต้ังฉากกับแกน X 

จากขอความขางตนขอใดกลาวถกูตอง 

 ก.  ขอ  1  ถกู  ขอ 2, 3  ผิด  

 ข.  ขอ  1, 2  ถูก  ขอ 3  ผิด  

 ค.  ขอ  2, 3  ถูก  ขอ 1  ผิด  

 ง.   ขอ  1, 3  ถูก  ขอ 2 ผิด   

 จ.  ขอ  1, 2 ,3  ถูก 
 

27.  สามเหลีย่มมุมฉากที่มดีานตรงขามมมุฉากยาว

นอยผลบวกของสองดานทีเ่หลืออยู  6  เซนติเมตร  

และมีพื้นที ่ 60  ตารางเซนติเมตร  จงหาความยาว

ของดานที่ยาวที่สุดกี่เซนติเมตร 

 ก.  17        

 ข.  19       

 ค.  21     

 ง.  23      

 จ.  25 
 

28.  กางเกง 2  ตัว  ผาเช็ดหนา  6  ผืน  ราคารวมกนั

เปนเงิน  2,040  บาท  ถากางเกง  5  ตัว 

ผาเช็ดหนา 27  ผืน  ราคารวมกนัเปนเงนิ 6,180  บาท  

จะไดวากางเกงหนึ่งตวัแพงกวาผาเช็ดหนาหนึง่ผืนกี่บาท 

 ก.  625          

 ข.  630          

 ค.  645       

 ง.  650      

 จ.  660   
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29.  เมื่อกราฟของสมการ  x – y = -3, 3x + 5y = 15  

และ  y = 0  ตัดกัน จะไดพื้นที่ของรูปสามเหลี่ยมที่

เกิดจากการตดักันของกราฟเปนกี่ตารางหนวย 

 ก.  10        

 ข.  11       

 ค.  12     

 ง.  13      

 จ.  14   

 

30.  มีจํานวนสามจํานวน  ซึ่งจํานวนที่มากที่สุด

มากกวาจํานวนทีน่อยที่สุดอยู  5  โดยจาํนวนทั้งสาม

รวมกันได  27  และสองเทาของผลบวกของจํานวน 

ที่นอยที่สุดกับมากที่สุดจะเทากับ   5  เทาของ 

จํานวนกลางทีเ่หลือ  จากปญหาดังกลาวสอดคลอง

กับระบบสมการในขอใด 

 ก.  x + 2y = 32    และ  4y = 5x + 10  

 ข.  2x + y = 32  และ  4x = 5y + 10 

 ค.  2x + y = 22   และ  5y = 4x + 10 

 ง.  x - 2y = 22   และ  4y = 5x + 10 

 จ.  2x + 2y = 32  และ  4x = 5y + 10 

 

31.  นุนเลีย้งไกและแมวรวมกันได  17  ตัว  เมื่อนับ

จํานวนขาของไกและแมวจะไดทั้งหมด  52  ขา   

จงหาวานุนเลีย้งไกและแมวอยางละกี่ตัวตามลําดับ 

 ก.  8, 9       

 ข.  9, 8       

 ค.  8, 7      

 ง.  7, 10       

 จ.  10, 11 

 

32.  มอลล่ีมีเหรียญหาบาทมากกวาเหรียญหาสิบ

สตางคอยู  21 เหรียญ  เมื่อนับเหรียญพบวามีจาํนวน

เงินรวม  187.50  บาท  มอลลี่มีเหรียญทัง้หมดกีเ่หรียญ 

 ก.  46          

 ข.  51       

 ค.  56 

 ง.  65     

 จ.  69   

 

33.  เมื่อ 5  ปที่แลว  อายุของแอมกับปลาเปน

อัตราสวน  5 : 4  แตอีก  10 ปขางหนา  อายุของแอม

กับปลา  จะเปนอัตราสวน  10 : 9  ปจจุบันแอมอายุ

มากกวาปลากี่ป 

 ก.  2          

 ข.  3          

 ค.  4       

 ง.  6         

 จ.  9   
 

34.  น้ําเชื่อมขวดหนึง่  เมื่อเทออกครึ่งขวดแลวเติมน้ํา

ใหเต็มขวดดังเดิม  แลวเทออกครึ่งหนึ่งจงึคอยเติมน้าํ

เขาไปใหเต็มขวด  น้ําเชื่อมนีจ้ะมีน้าํผสมอยู  90%  

อยากทราบวากอนเริ่มเติมน้าํในครั้งแรกจะมีน้าํอยู 

กี่เปอรเซ็นต 

 ก.  50%      

 ข.  60%      

 ค.  65%      

 ง.  70%     

 จ.  80% 
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35.  จากรูป  ขอใดกลาวถูกตอง 

          A 

                              D 

 

                                                 F 

 
 

          B                                   E      C 

              ก.         ABC ~     FEC    

             ข.         BDC ~      FEC 

 ค.        ABD ~      BDC 

 ง.         ABC ~       BDC 

 จ.  ถูกทุกขอ   

 

36.  จงพิจารณารูปตอไปนี้ 

          1. 

 

 

 

 

         2. 

 

 

 

        3. 

 

 

 

 

          

 

        4. 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขอใดเปนรูปสามเหลี่ยมที่คลายกนั 

 ก.  1  และ  2      

 ข.  1  และ  3     

 ค.  2  และ  4     

 ง.  1, 3  และ  4   

 จ.  1, 2, 3  และ  4 

 

37.  ขอใดตอไปนี้ไมทาํใหเกดิรูปสามเหลี่ยมคลาย 

 ก.  รูปสามเหลี่ยมสองรูป  มีมุมที่สมนยักนั  

เทากัน  2  คู        

              ข.  รูปสามเหลี่ยมสองรูป  มีอัตราสวน 

ความยาวเทากัน  2  คู     

 ค.  เสนตรงสองเสนตัดกนั  แลวลากเสนตรง

เชื่อมจุดปลายทั้งสี่จุด 

 ง.  อัตราสวนของความยาวของดานคู 

ที่สมนยักนั  เทากนัทุกอัตราสวน 

 จ.  ลากเสนแบงครึ่งมุมยอดของ 

รูปสามเหลีย่มดานเทาไปยงัดานตรงขาม 

 

 

 

60° 

50° 

70° 

70° 

7 3 

6 14 
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38. กําหนดให       ABC ~     DEF   ขอใดตอไปนี้ 
ไมจริง 
                        

 

 

 

      

               ก.  AB DE=
AC DF

 

 ข.  AC DF=
BC EF

   

   ค.  AB BC AC= =
DE EF DF

  

 ง.  AB BC AC= =
DF EF DF

 

 จ.  DE EF DF= =
AB BC AC

 

 

39.  

 

 

 

 

จากรูป  กําหนดให   AB   และ C D  ตัดกันที่จุด  E    

และ AC // BD   จงหาความยาวของ B E  

  ก.  1     หนวย 

 ข.  1.5  หนวย        

              ค.  2    หนวย   

              ง.  3.5  หนวย 

 จ.  4     หนวย 

 

 

 

40.          

 

 

 

 

 

 

 

      จากรูป  กาํหนดให  AB // CD และ  

AB = 3 หนวย  CD = 9  หนวย  ถา  BC = 16 หนวย  

และ        CEHI  และ        BEFG  เปนรูปส่ีเหลี่ยม

จัตุรัส  แลวพืน้ที่ของ      CEHI  เปนกี่เทาของพืน้ที่        

       BEFG 

 ก.  3  เทา 

 ข.  5  เทา 

 ค.  6  เทา 

 ง.  8  เทา 

 จ.  9  เทา  

 

 

 

 

 

 

 

 

A B

C D

E 
F 

G

H

I 

4.5 

B

A
E 

D 

1.5 
C 

****************************************************************************** 
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= 

แบบทดสอบวัดความถนัดดานตัวเลข 
 

 

คําช้ีแจง 
 1.  แบบทดสอบฉบับนี้เปนขอสอบเลือกตอบหาตัวเลือก มีทัง้หมด   40  ขอ ใหเวลา 40  นาท ี

  โดยแบบทดสอบแบงเปน  2  ตอน  ไดแก 

   ตอนที่  1 แบบทดสอบตัวเลขอนุกรม   จํานวน  20  ขอ 

   ตอนที่  2 แบบทดสอบคณิตศาสตรเหตุผล   จํานวน  20  ขอ 

 2.  ใหนกัเรียนอานโจทยในแตละขอใหเขาใจกอนแลวจงึเลือกคําตอบทีถู่กตองที่สุดเพยีงขอเดียว  

แลวทําเครื่องหมาย   ×   ทับตัวอักษรทีถู่กตอง   ลงในกระดาษคําตอบ  ถาตองการเปลีย่นแปลงคาํตอบ  

ใหทาํเครื่องหมาย   ×  แลวเลือกคําตอบใหม 

 3.  ใหนกัเรียนสามารถทดเลขลงในดานหลงัของกระดาษคําตอบเทานัน้ 

 4.  เมื่อทาํเสร็จครบทุกขอใหตรวจทานคําตอบทุกขอแลวสงกระดาษคําตอบพรอมแบบทดสอบ 
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แบบทดสอบความถนัดดานตัวเลข 
ชั้นมัธยมศกึษาปที่  3 

 
ตอนที่  1  แบบทดสอบตวัเลขอนุกรม 
คําชี้แจง   จงเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 

1) 2 3 5 9 ... 

 ก. 15 

 ข. 17 

 ค. 19 

 ง. 21 

 จ. 23      
 

2) 0 1 1 3 2 5 3 ... 

 ก. 2 

 ข. 4 

 ค. 5 

 ง. 7 

 จ. 8     
 

3) 3112 5114 7116 ... 

 ก. 5114 

 ข. 6115 

 ค. 7116 

 ง. 8117 

 จ. 9118     
 

4) 2 -2    -7    -13   ... 

 ก. -15 

 ข. -17 

 ค. -20 

 ง. -22 

 จ. -25      

5) 3 6 5 10   7  18 ... 

 ก. 3 

 ข. 7 

 ค. 9 

 ง. 13 

 จ. 15      
 

6) 4 2 5 1 6 ... 

 ก. 0 

 ข. 1 

 ค. 3 

 ง. 5 

 จ. 9      
 

7) 27  21  17  15    ... 

 ก. 14 

 ข. 15 

 ค. 17 

 ง. 19 

 จ. 20      
 

8) 3 6 11 18   ... 

 ก. 21 

 ข. 27 

 ค. 29 

 ง. 35 

 จ. 38      



 

9) 2 3 5 7 10 13   ... 

 ก. 12 

 ข. 13 

 ค. 14 

 ง. 17 

 จ. 19      

 

10) 81  3 27  9 9 27 ...   

 ก. 3 

 ข. 9 

 ค. 27 

 ง. 51 

 จ. 81      

 

11) 2 5 4 8 7 ... 

 ก. 10 

 ข. 12 

 ค. 13 

 ง. 14 

 จ. 16      

 

12) 1 2 10 4 100 8 ... 

 ก. 10 

 ข. 80 

 ค. 400 

 ง.  500 

 จ. 1000     

 

 

15)  

 

 

 

 ก. 0.1 

 ข. 1 

 ค. 10 

 ง. 100 

        จ.   1000   

 .1   1 10 

  1   ? 100 

 10 100 1000 

13) 1 10 3 8 5 6 ... 

 ก. 1 

 ข. 3 

 ค. 4 

 ง. 5 

 จ. 7      

 

14) 5 7 8 12 13 ... 

 ก. 15 

 ข. 16 

 ค. 17 

 ง. 19 

        จ.   21   
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16)  

 

 

 

 ก. 8 

 ข. 9 

 ค. 10 

 ง. 11 

 จ. 13      

 

17)  

 

 

 

 ก. 7 

 ข. 8 

 ค. 10 

 ง. 11 

จ. 12      

 

18)  

 

 

 

 ก. 6 

 ข. 8 

 ค. 11 

 ง. 12 

 จ. 13      

 

   0    6  11 

   3    9  14 

   ?  14  19 

 1   3 5 

  2   4 6 

 4   6 ? 

   2    5   9 

   4    7   ? 

   5    8  12 

19) 

 

 

 

 ก. 24 

 ข. 28 

 ค. 40 

 ง. 50 

 จ. 60         

 

20) 

 

 

 

 ก. 3 

 ข. 5 

 ค. 9 

 ง. 13 

 จ. 15       

   2    5   10 

   4    7    ? 

   7  10   70 

    6    8   ? 

    9   11   8 

    7    9   6 
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ตอนที่  2  แบบทดสอบคณิตศาสตรเหตุผล 
คําชี้แจง   จงเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว 

21)  ถานํา 7  มาคูณกับจํานวน 9
11

 ทั้งเศษและสวน  

จะไดผลลัพธเปนอยางไร 

 ก. คานอยลง 

 ข. คามากขึน้ 

 ค. คาเทาเดิม 

 ง. คาจะขึ้นอยูกบัตัวคูณ 

        จ. คาของตัวสวนจะหมดไป 
 

22) กําหนด  a, b, c  เปนจาํนวนจริง  ขอใดคือ

สมบัติการแจกแจง 

 ก. (a + b)c = ac + bc 

 ข. (a - b) c = (a - c)(b - c)  

        ค. (a + b) - c = (a - c) + (b - c) 

 ง. (a - b) + c = (a - c) + (b - c) 

        จ. (a - b) + c = (a + c) - (b + c) 
 

23) กําหนดให  x  เปนจํานวนจริงใด  ๆขอใดถูกตอง 

 ก. ถา  x  เปนจาํนวนตรรกยะ  แลว  x2  เปน

จํานวนตรรกยะ 

 ข. ถา  x  เปนจาํนวนอตรรกยะ  แลว  x2  เปน

จํานวนตรรกยะ 

       ค. ถา  x  เปนจาํนวนตรรกยะ  แลว  x  

เปนจํานวนอตรรกยะ 

 ง. ถา  x  เปนจาํนวนตรรกยะ  แลว  - x   

เปนจํานวนตรรกยะ 

       จ. ถา  x  เปนจาํนวนอตรรกยะ  แลว  x

เปนจํานวนอตรรกยะ 

 24) ขอใดกลาวถูกตอง 

 ก. ถา  a  และ  b  เปนจํานวนเต็ม  แลว  a
b

  

เปนจํานวนตรรกยะ 

 ข. ถา  a  เปนจาํนวนจริง  และ  n  เปน

จํานวนเตม็บวกแลว  ( )2a - b = a - b  

 ค. ถา  a  และ  b  เปนจํานวนจริง  ซ่ึง  a2 + 

b2 > (a + b)2  แลว  ab < 0 

 ง. ถา  a  และ  b  เปนจํานวนจริง  แลว  
a+b

2
  เปนจํานวนตรรกยะ 

 จ. ถา  a  และ  b  เปนจํานวนจริง  แลว  

Ia + bI  ≥  Ia – bI 

 

25) ขอใด ไมถูกตอง 

             ก. เมื่อ  a  แทนจาํนวนจรงิใดแลว  

2a = a  
            ข. เมื่อ  a  แทนจาํนวนจรงิใดแลว  ถา  

2a = a   และ  a = a  

            ค. กําหนด a  และ  b  แทนจาํนวนจริงใด

แลว  a a=
b b

 

            ง. ถา  a  เปนจาํนวนอตรรกยะแลว  

a    เปนจาํนวนอตรรกยะ 

            จ. กําหนด a  และ  b  แทนจาํนวนจริงใด

แลว  a + b = a + b  
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26)  พิจารณาขอความตอไปนี ้

 1. ปริมาตรของพรีะมิดฐานสี่เหลี่ยมจัตุรัส  ซ่ึง

มีดานยาวดานละ  a  หนวย  และพีระมดินี้   

สูง  b หนวย  เทากบั   1 2a b
3

  ลูกบาศกหนวย 

        2. ปริมาตรของกรวยกลมตรง ซ่ึงมีรัศมีของ

ฐานยาว  a  หนวย  และมีสูงเอียงยาว b  หนวย  

เทากับ   1 2 2 2a b - a
3
p  ลูกบาศกหนวย 

        3. ปริมาตรของทรงกระบอก  ซ่ึงมีเสนผาน

ศูนยกลางยาว  a  หนวย   และกระบอกนี้สูง b หนวย  

เทากับ  2a bp  ลูกบาศกหนวย 

        4. ปริมาตรของทรงกลม  ซ่ึงมีเสนผาน

ศูนยกลางยาว  a  หนวย  เทากบั  1 3a
6
p ลูกบาศกหนวย 

 

    ขอใด  ถูกตอง 

 ก. ถูกขอเดียวคือ  ขอ  3 

 ข. ถูก  2  ขอ  คือ  ขอ 1, 2 

 ค. ถูก  2  ขอ  คือ  ขอ  3, 4 

 ง. ถูก  3  ขอ  คือ  ขอ  1, 2  และ  4 

 จ. ถูกหมดทุกขอ     

 

27)  กําหนด  a, b , c  เปนจํานวนเตม็  ขอใดกลาว

ถูกตอง 

 ก. ถา  a2 = b2 แลว  a = b 

 ข. ถา a4 = b3c  แลว a = b 

 ค. มี a  และ b ทีท่ําให  a2 = b3 

 ง. ถา  b2 = a2c2 แลว  b = ac 

 จ. ไมมีขอใดถูก 

 28)  จงพจิารณาขอความตอไปนี้ 

 1.  ถา  a < 0  และ  b > 0   แลว  | a + b  | =  

|a | +  |b | 
 2.  ถา  a < b < 0  แลว  | a |  + b > 0  แต   

|b | + a < 0 

 3.  เซตคําตอบของ  | x |  = x - 1  คือ  ∅ 
 

    ขอความทีก่ําหนดใหขอใดกลาวถูกตอง 

 ก. ขอความขอที่  1, 2   

 ข. ขอความขอที่  1, 3   

 ค. ขอความขอที่  2, 3   

         ง. ขอความขอที่  1, 2 และ  3 

         จ. ไมมีขอถูก     

 

29)  กําหนดให  a, b, c  เปนจํานวนจริงใดๆ   

จงพิจารณาขอความตอไปนี้   

 1.  ถา  a < b  แลว  a2 <  b2 

 2.  ถา  a < b  แลว ac <  bc  หรือ  ac > bc 

 3.  ถา a > 0 และ b > 0  แลว  ( )2a - b = a - b  

    ขอความทีก่ําหนดใหขอใดเปนจริง 

 ก. ขอความขอที่  1, 2   

 ข. ขอความขอที่  1, 3   

 ค. ขอความขอที่  2, 3   

 ง. ขอความขอที่  1, 2  และ  3 

        จ. ไมมีขอใดเปนจริง      
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30)  คนงาน  x คน  ทํางานได y หนวย  ในเวลา    

z  วนั  ขอใดกลาว  ไมถกูตอง  

 ก. x  แปรผกผันกับ z  เมื่อ y  คงตัว 

 ข. x  แปรผันโดยตรงกับ y  เมื่อ z  คงตัว 

 ค. เมื่อเทียบ x = 1 และ  y = 1 จะตองเปลี่ยน  

Z  เปน  zx
y

 

 ง. เมื่อเทียบ x = 1 และ  y  คงตัว จะตอง

เปล่ียน  Z  เปน  z
x

  

 จ. ถูกเฉพาะขอ   ก  และ  ข  

    

31)  คาของ a 1+
b x

  จะมีคามากทีสุ่ดในกรณีใด 

 ก. a เพิ่ม   b  ลด  x   ลด 

 ข. a เพิ่ม   b  ลด  x   เพิ่ม 

 ค. a ลด     b  ลด   x   ลด 

 ง. a ลด    b  เพิม่  x   เพิ่ม 

 จ. a เพิ่ม   b  เพิม่   x   เพิ่ม 

 

32)  กําหนดให  a  และ  b  แทนจาํนวนจริงขอใด

ตอไปนี้  ไมจริง 

 ก. ถา -4 ≤ a ≤  4 แลว⏐a⏐≤ 4 

 ข. ถา -4 ≤ a ≤  4 แลว 0 ≤ a2 ≤ 16 

 ค. ถา 3 < a < 9  แลว 4 < a + 1 < 10 

 ง. ถา 2 < a <  6 และ 1 < b < 5  แลว  

1 < a + b < 6 

 จ. ถา 1 ≤ a <  3 และ  -4 < b < 0  แลว 

 1 < a2 + b2 < 14 

 33)  ขอความตอไปนี้ขอใด เปนจริง 

 ก. เสนตรง  y + 5 = 0  กราฟขนานกับแกน  y 

 ข. เสนตรง  x + 7 = 0  กราฟตั้งฉากกบัแกน  y 

 ค. เสนตรง  3x - 4y = 6   ตัดแกน  x   ทีจุ่ด  

(2,0) 

 ง. เสนตรง  x - 4 = 0  กราฟอยูหางจากแกน  

X = 4  หนวย 

 จ. เสนตรง  2y - 3x - 4 = 0  กราฟทาํมุมปาน

กับแกน x  เมื่อวัดทวนเข็มนาฬิกาจากแกน  X   

ไปยังกราฟเสนตรงนัน้      

     

34)  ขอใดตอไปนี้ ไมจริง  เมื่อกําหนด  a, b  และ c  

แทนจาํนวนจริงใดๆ 

 ก. 225a = 5a  

 ข. 3 3 6 12 2 48a b c = 2ab c  

 ค. ( )
22 2-5ab c = 5ab c  

 ง. 6 8 10 3 4 516a b c = 4a b c  

 จ. 3 6 6 6 2 2 2-27a b c = -3a b c    

 

35)  ขอใดตอไปนี้  เปนจริง 

 ก. 5x2yz-1  เปนเอกนาม  ที่มีดีกรี  2  

 ข. (2x2 - x + 5)(x -  5 +3x2)  มีดีกรีเทากับ  3  

 ค. (x3 -  x2 + x + 3)  หารดวย  x + 1  ไมลงตัว 

 ง. (x4 + 2x2y + 5xy) - (2x2y + x4 -  xy)   

มีดีกรีเทากับ  4 

 จ. 
3 3 2 45x y 2x y+
x y

  มีสัมประสทิธิ์เทากับ  7 

และดีกรีเทากบั  5    
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36)                             จากรูปกาํหนดให      

        D       F             C     ABCD  เปนรูป        

                                        ส่ีเหลี่ยมผนืผาและ    

                                        ˆˆFAD = ECB 
     A             E        B                                

   ขอสรุปขอใดตอไปนี้  ไมจริง 

        ก.    ˆ ˆDFA = BEC  

 ข.  ˆˆFAB+ECB = 90°  

 ค. ˆ ˆDAF+ CEB = 180°  

 ง.  Δ ADF  =  Δ CBE  

 จ.  AECF  เปนรูปส่ีเหลี่ยมดานขนาน 

     

37)  ปริมาตรของทรงกลมทีม่ีรัศมี  r  กับปริมาตร

ของทรงกระบอกที่มีรัศมี  r  และสูง  2r   

มีความสมัพนัธกันอยางไร 

 ก. ปริมาตรของทรงกระบอกเทากับ  2
3

  ของ

ปริมาตรของทรงกลม 

 ข. ปริมาตรของทรงกระบอกเทากับ  4
3

  ของ

ปริมาตรของทรงกลม 

 ค. ปริมาตรของทรงกระบอกเทากับ  1
3

  ของ

ปริมาตรของทรงกลม 

 ง. ปริมาตรของทรงกลมเทากับ  2
3

  ของ

ปริมาตรของทรงกระบอก 

        จ. ปริมาตรของทรงกลมเทากับ  4
3

  ของ

ปริมาตรของทรงกระบอก 

 38)  ถา  M  เปนตัวประกอบหนึง่ของ  N แลว ขอใด

กลาวถูกตอง 

 ก. นํา  N  ไปหาร  M  ไดลงตัว 

 ข. นํา  M  ไปหาร  N  ไดลงตัว 

 ค. M  เปนจาํนวนเฉพาะเทานัน้ 

 ง. นํา  M ไปคูณ  N  ไดจํานวนเฉพาะ 

        จ. ทั้ง  M  และ  N  ตางเปนจาํนวนเฉพาะ 

 

39)  ถา  a  คูณกับ  6  ไดผลลัพธเปนจํานวนคู   

ขอใดกลาวถูกตอง 

 ก. a  เปนจํานวนคู 

 ข. a  เปนจํานวนคี่ 

 ค. a  เปนจํานวนเฉพาะ 

 ง. a  เปนจํานวนคู  และ  a  เปนจํานวนคี ่

        จ. a  เปนจํานวนคู  หรือ  a  เปนจํานวนคี ่  

 

40)  กรวยกลมจะมีปริมาตรเทาใด  เมื่อกําหนดพื้นที่ฐาน

และความสงูทีเ่ทากัน 

 ก. หนึง่ในสามของปริมาตรปริซึม 

 ข. หนึง่ในสามของปริมาตรพีระมิด 

 ค. สองในสามของปริมาตรทรงกลม 

 ง. สองในสามของปริมาตรทรงกระบอก 

        จ. หนึง่ในสามของปริมาตรทรงกระบอก  
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แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 

คําช้ีแจง 
 แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณติศาสตร  มีจํานวน  30  ขอ  

ใหนกัเรียนพิจารณาขอความและทําเครื่องหมาย    ลงในชองทีท่างขวามือของขอความแตละขอเพียง

ชองเดียวที่ตรงกับความรูสึกหรือความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุดเพยีงชองเดียว   

โดยมีเกณฑในการเลือก  ดังนี ้

 เห็นดวยอยางยิ่ง       หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนมากที่สุด 

 เห็นดวย      หมายถงึ   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนมาก 

 ไมแนใจ          หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนปานกลาง 

 ไมเห็นดวย          หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนนอย 

 ไมเห็นดวยอยางยิง่   หมายถึง   ขอความนัน้ไมตรงกับความรูสึกของนกัเรียน 
 
 

 

ระดับความคดิเห็น  
 
 
ขอ 

 
 
 

ขอความ 

เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 

เห
็นด

วย
 

ไม
แน

ใจ
 

ไม
เห
็นด

วย
 

ไม
เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 
1 คณิตศาสตรเปนวิชาที่นาสนใจ      

2 คณิตศาสตรเปนวิชาที่ฝกใหขาพเจามีความรบัผิดชอบ      

3 วิชาคณิตศาสตรทําใหขาพเจามีไหวพริบด ี      

4 คณิตศาสตรเปนวิชาที่เรียนรูไดยาก      

5 คณิตศาสตรเปนวิชาที่ควรบังคับใหเรียนทุกระดับชั้น      

6 คณิตศาสตรเปนวิชาที่นาเรียนมากกวาวิชาอืน่ๆ      

7 คณิตศาสตรทําใหขาพเจาเปนคนมีเหตุผล      

8 ขาพเจาปวดศีรษะทุกครั้งที่เรียนวิชาคณิตศาสตร      

9 ขาพเจารูสึกวาคณิตศาสตรเปนวิชาที่มีเนื้อหาไมยาก      

10 วิชาคณิตศาสตรทําใหขาพเจามีความวิตกกงัวล      

11 ขาพเจารูสึกวาไมมีความจาํเปนที่จะตองเรียนวิชาคณิตศาสตร      
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ระดับความคดิเห็น  
 
 
ขอ 

 
 
 

ขอความ 

เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 

เห
็นด

วย
 

ไม
แน

ใจ
 

ไม
เห
็นด

วย
 

ไม
เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 

12 ขาพเจารูสึกภาคภูมิใจเมือ่เรียนวิชาคณิตศาสตร      

13 คณิตศาสตรเปนวิชาที่ทันสมัยและมีความกาวหนาเสมอ      

14 ขาพเจาไมมีสมาธิในคาบที่เรียนวิชาคณิตศาสตร      

15 คณิตศาสตรเปนวิชาที่ฝกใหขาพเจาเปนคนละเอียดรอบคอบ      

16 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีเนื้อหาซ้ําซาก      

17 ขาพเจาชอบหาวิธีแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรหลายๆ วิธ ี      

18 คณิตศาสตรเปนวิชาที่นาเบื่อหนาย      

19 วิชาคณิตศาสตรมีเนื้อหาที่ซบัซอนจนทําใหขาพเจาสับสน      

20 คณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยพฒันาสมองไดด ี      

21 ขาพเจารูสึกเสียเวลาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

22 การเรียนวิชาคณิตศาสตรทําใหขาพเจารูสึกเปนทุกข      

23 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีคุณคา      

24 วิชาคณิตศาสตรสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวนัได      

25 ขาพเจาจะเลิกทําโจทยปญหาคณิตศาสตรที่มีความซับซอนทันที      

26 ขาพเจาอยากใหมีชั่วโมงเรียนวิชาคณิตศาสตรมากๆ      

27 คณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยใหขาพเจารูจักคิดอยางเปนขั้นตอน      

28 ขาพเจามีความสุขในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

29 ขาพเจามีความสุขที่ไดอธิบายเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรใหเพื่อนเขาใจ      

30 คณิตศาสตรเปนวิชาที่เรียนรูไดงาย      



157 

แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรียน 
 

คําช้ีแจง 
 แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบตอการเรยีนวิชาคณิตศาสตร      

มีจํานวน  30  ขอ  ใหนกัเรยีนพิจารณาขอความและทาํเครื่องหมาย    ลงในชองทีท่างขวามือของ

ขอความแตละขอเพยีงชองเดยีวที่ตรงกับความรูสึกหรือความคิดเหน็ของนักเรียนมากทีสุ่ด 

เพียงชองเดยีว  โดยมีเกณฑในการเลือก  ดังนี ้

 เปนประจาํ          หมายถึง   นกัเรียนปฏิบัติตามขอความนัน้เปนประจํา 

 บอย       หมายถงึ   นกัเรียนปฏิบัติตามขอความนัน้บอย 

 ปานกลาง          หมายถึง   นกัเรียนปฏบัิติตามขอความนัน้ปานกลาง 

 บางครั้ง          หมายถึง   นกัเรียนปฏิบัติตามขอความนัน้เปนบางครั้ง 

 ไมเคย       หมายถงึ   นกัเรียนไมเคยปฏิบัติตามขอความนั้น 
 

 

ระดับการปฏิบัต ิ 
 

ขอ 

 
 

ขอความ 
เป
นป

ระ
จํา

 

บอ
ย 

ปา
นก

ลา
ง 

บา
งค

รั้ง
 

ไม
เค
ย 

1 ขาพเจาสงงานในวิชาคณิตศาสตรที่ครูมอบหมายไดตรงเวลา      

2 ขาพเจาทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตรตามแผนที่ไดกําหนดไว      

3 เมื่อขาพเจาขาดเรียน  ขาพเจาจะติดตามเนื้อหาที่เรียนจากเพื่อนหรือครู      

4 ขาพเจาทําการบานคณิตศาสตรสงครูตามที่ไดรับมอบหมาย      

5 ขาพเจาหาโอกาสซักถามเนื้อหาหรือบทเรียนคณิตศาสตรจากครู  เพือ่ทํา

ความเขาใจใหถูกตอง 

     

6 ขาพเจามีความตั้งใจในการทํากิจกรรมคณิตศาสตร      

7 เมื่อมีเวลาวาง  ขาพเจาเขาหองสมุดเพื่อคนควาหาความรูเกีย่วกับ

คณิตศาสตรเพิ่มเติม 
     

8 ขาพเจาเอาใจใสการเรียนคณิตศาสตรอยางสม่ําเสมอ      

9 ขาพเจาซักถามเนื้อหาคณิตศาสตรทันทีเมื่อท่ีไมเขาใจ      

10 แมมีอปุสรรคในการทําแบบฝกหดัคณิตศาสตร  ขาพเจาก็พยายามทําใหสําเร็จ      

11 ขาพเจาทํากิจกรรมวิชาคณิตศาสตรที่ไดรับมอบหมายอยางดีที่สุด   

แมวาจะชอบหรือไมชอบก็ตาม 
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ระดับการปฏบัิติ 
 
 

ขอ 

 
 

ขอความ 

เป
นป

ระ
จํา

 

บอ
ย 

ปา
นก

ลา
ง 

บา
งค

รั้ง
 

ไม
เค
ย 

12 ขาพเจาพยายามทําการบานคณิตศาสตรจนเสร็จ  แมวาอากาศจะรอนอบอาว      

13 ขาพเจาพยายามทําความเขาใจในเนื้อหาเกี่ยวกับวชิาคณิตศาสตร

จนกวาจะเขาใจ  แมจะรูสึกงวงนอน 

     

14 เมื่อขาพเจาทราบวา  ผลสอบวิชาคณิตศาสตรไดคะแนนนอย  ขาพเจาจะ

ทบทวนบทเรียนมากขึ้น 
     

15 ขาพเจาทาํกิจกรรมคณิตศาสตรใหดีที่สุด แมจะมีความรูสึกเหน็ดเหนื่อย      

16 ขาพเจาไมเคยยอมแพตอการทํากิจกรรมคณิตศาสตร      

17 ขาพเจาใชเวลาวางที่มีทบทวนเนื้อหาคณิตศาสตร      

18 ขาพเจาทําแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตรครบตามจํานวนที่ครูส่ัง      

19 ขาพเจาตั้งใจทํางานเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตรที่ไดรับมอบหมาย      

20 ขาพเจาปฏบิัติตนตามกฎระเบยีบและขอตกลงในการเรียนวชิาคณิตศาสตร      

21 เมื่อครใูหอานบทเรียนคณิตศาสตรมาลวงหนา  ขาพเจาจะอานตามที่ครูส่ัง      

22 เมื่อกลับถึงบาน  ขาพเจาจะนาํแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตรมาฝกทําทันท ี      

23 ขาพเจาอดทนทํางานที่มอบหมายในวชิาคณติศาสตรจากครู   

เพื่อใหงานนั้นประสบความสําเร็จ  

     

24 ขาพเจาหมั่นทาํแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตร  เพื่อใหเกิดทักษะ      

25 ขาพเจามักนําแบบฝกหัดคณิตศาสตรมาฝกทําเมื่อมีเวลาวาง      

26 เมื่อขาพเจาไดแบบฝกหัดคณิตศาสตรมา  ขาพเจาจะวางแผนและฝกทํา

แบบฝกหัดนั้น 

     

27 ขาพเจาสงแบบฝกหัดวิชาคณิตศาสตรทันตามกําหนดทุกครั้ง      

28 ขาพเจาทาํตารางการทาํงานไดรับมอบหมายและปฏบิัติตามที่กาํหนดไว      

29 ในคาบวาง  ขาพเจาจะศึกษาวิธีการคิดทางคณิตศาสตร เพื่อนํามา

ประยุกตใชกบังานที่ไดรับมา 
     

30 งานเกี่ยวกับคณิตศาสตรทุกชิ้นที่ครูมอบหมายใหทํา  ขาพเจามักนํา

กลับมาฝกทบทวน 
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แบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอน 
 
คําช้ีแจง 
 แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามวัดเจตคติตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร   

มีจํานวน  30  ขอ  ใหนกัเรยีนพิจารณาขอความและทาํเครื่องหมาย    ลงในชองทีท่างขวามือของ

ขอความแตละขอเพยีงชองเดยีวที่ตรงกับความรูสึกหรือความคิดเหน็ของนักเรียนมากทีสุ่ดเพียง 

ชองเดียว  โดยมีเกณฑในการเลือก  ดังนี ้

 เห็นดวยอยางยิ่ง       หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนมากที่สุด 

 เห็นดวย      หมายถงึ   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนมาก 

 ไมแนใจ          หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนปานกลาง 

 ไมเห็นดวย          หมายถึง   ขอความนัน้ตรงกับความรูสึกของนกัเรียนนอย 

 ไมเห็นดวยอยางยิง่   หมายถึง   ขอความนัน้ไมตรงกับความรูสึกของนกัเรียน 
 

ระดับความคดิเห็น  
 
 
ขอ 

 
 
 

ขอความ 

เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 

เห
็นด

วย
 

ไม
แน

ใจ
 

ไม
เห
็นด

วย
 

ไม
เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 
1 ครูทําใหบทเรียนที่ยากใหเปนเรื่องงาย      

2 ครูใหกําลังใจนักเรียนในการเรียนคณิตศาสตรทําใหนักเรียนมีความ

พยายามมากขึน้ 

     

3 ครูอธิบายจุดประสงคการเรียนรูใหกับนักเรียนอยางชัดเจน      

4 ครูมีการนําส่ือการเรียนการสอนที่มีรูปแบบนาสนใจมาใชประกอบการสอน      

5 ครูเปนผูมีความรูดานคณิตศาสตรละเอียดลึกซึ้ง      

6 ครูมีสวนสําคัญในการกระตุนใหนักเรียนตั้งใจเรียน      

7 ครูอธิบายเหตุผลประกอบ  เมื่อใหนักเรียนทํากิจกรรมคณิตศาสตรตางๆ      

8 เมื่อนักเรียนประสบปญหาในการเรียนคณิตศาสตร  ครูสามารถให

คําปรึกษาแกนกัเรียนไดเปนอยางดี 
     

9 ครูเปนผูที่มีเหตุผลในการใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมคณิตศาสตรตางๆ      
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ระดับความคดิเห็น  
 
 
ขอ 

 
 
 

ขอความ 

เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 

เห
็นด

วย
 

ไม
แน

ใจ
 

ไม
เห
็นด

วย
 

ไม
เห
็นด

วย
อย

าง
ยิ่ง

 

10 ครูมีความปรารถนาดีตอนักเรียนทุกคน      

11 ครูเปนผูมีกริยา  มารยาทเหมาะเปนแบบอยางทีด่ีแกนักเรียน      

12 ครูมีความเห็นอกเห็นใจและเขาใจความรูสึกในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน      

13 ครูเปนบุคคลที่มีความรู ความสามารถในการสอน   ทําใหนักเรียนรูสึกวา

ครูเปนตัวอยางที่ดีของนักเรียน 
     

14 ครูทุมเทการสอน  เพื่อใหนักเรียนมีความรู      

15 ขณะสอนครูพดูวกวนทําใหนักเรียนไมเขาใจ      

16 ครูมีความกระตือรือรนในการสอน      

17 ครูเปนผูที่มีความรู  ความเขาใจเนื้อหาวชิาคณิตศาสตรเปนอยางดี      

18 ครูอธิบายใหนักเรียนเห็นถึงความสําคัญของการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

19 ครูแสดงความสุภาพออนโยนตอนักเรียน      

20 ครูใหนักเรียนทุกคนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมคณิตศาสตรเสมอ      

21 ครูมีความเปนกันเองกับนักเรียนทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน      

22 ครูใหขอคิดที่ดีเกี่ยวกับการเรียนแกนักเรียน      

23 ครูมักนําเสนอเทคนิควิธีคิดลัดในการแกปญหาคณิตศาสตร  ทําให

นักเรียนสามารถหาคําตอบไดเร็วขึ้น 

     

24 ครูใชส่ือประกอบการสอนไดอยางคลองแคลว      

25 ครูสามารถอธบิายวิธีการแกปญหาคณิตศาสตรที่ซับซอนใหงาย 

ตอการคิดแกนักเรียน 

     

26 ครูเรียบเรียงเนื้อหาที่สอนจากงายไปหายากทําใหนักเรียนเขาใจไดงายขึ้น      

27 ครูเลือกสื่อประกอบการสอนที่สอดคลองกบับทเรียนทําใหนักเรยีนตั้งใจเรียน      

28 ครูสงเสริมใหนักเรียนใชไหวพริบในการคิดคํานวณ      

29 ครูใหความเอาใจใสนักเรียนทุกคนอยางเทาเทียมกัน  ทําใหมบีรรยากาศที่นาเรียน      

30 ครูฝกใหนักเรียนนําวิธีการแกปญหาคณิตศาสตรไปประยกุตใชกบัวิชาอื่น  ๆ      
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แบบสอบถามวัดการสงเสริมการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 
 

คําช้ีแจง 
 แบบสอบถามฉบับนี้เปนแบบสอบถามวัดการสงเสริมการเรยีนคณติศาสตรของ

ผูปกครอง  มจํีานวน  20  ขอ  ใหนกัเรยีนพิจารณาขอความและทาํเครื่องหมาย    ลงในชองทาง

ขวามือของขอความแตละขอเพยีงชองเดยีวที่ตรงกับความรูสึกหรือความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุด 

เพียงชองเดยีว  โดยมีเกณฑในการเลือก  ดังนี ้

 เปนประจาํ          หมายถึง   นกัเรียนไดรับการปฏิบัติตามขอความนัน้เปนประจํา 

 บอย       หมายถงึ   นกัเรียนไดรับการปฏิบัติตามขอความนัน้บอย 

 ปานกลาง          หมายถึง   นกัเรียนไดรับการปฏบัิติตามขอความนัน้ปานกลาง 

 บางครั้ง          หมายถึง   นกัเรียนไดรับการปฏิบัติตามขอความนัน้เปนบางครั้ง 

 ไมเคย       หมายถงึ   นกัเรียนไมเคยไดรับการปฏิบัติตามขอความนัน้ 
 

 
ระดับการปฏิบัต ิ

 
 
ขอ 

 
 

ขอความ 
เป
นป

ระ
จํา

 

บอ
ย 

ปา
นก

ลา
ง 

บา
งค

รั้ง
 

ไม
เค
ย 

1 ผูปกครองเตือนและกําชับใหนักเรียนทําการบานวิชาคณิตศาสตรดวย

ตนเอง 
     

2 ผูปกครองตรวจดูความเรียบรอยในการทําการบานคณิตศาสตรของ

นักเรียน 

     

3 ผูปกครองเตือนใหนักเรียนทองสูตรคูณ  สูตรปริมาตร  พื้นที่  

มาตราวัดตางๆ 
     

4 ผูปกครองสอนและอธิบายเมื่อนกัเรียนไมเขาใจหรือทําโจทยคณิตศาสตร

ไมได 

     

5 เมื่อมีเวลาวาง  ผูปกครองตั้งโจทยคณิตศาสตรใหนักเรียนฝกทําหรือ 

คิดเลขในใจ 

     

6 ผูปกครองหาโจทยพิเศษที่นอกเหนือจากทางโรงเรียนมาใหนักเรยีนฝกทํา      

7 ผูปกครองฝกใหนักเรียนรูจักวิเคราะหคิดราคาสิ่งของ  โดยวธิีการ

ประมาณอยางรวดเร็ว 
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8 ผูปกครองใหนักเรียนสังเกตสิ่งแวดลอมที่พบเห็นในชีวิตประจําวันสู 

การคิดคํานวณทางคณิตศาสตร  เชน  ใหนักเรียนนับและบวกเลขจํานวน

ตนไมริมถนน 

     

9 ผูปกครองใหคําชมเชย  หรือใหรางวัลแกนักเรียนเมื่อนักเรียนทําการบาน

คณิตศาสตรไดถูกตอง 
     

10 ผูปกครองชีใ้หนักเรียนเห็นถึงความสําคญัของวิชาคณิตศาสตรใน

ชีวิตประจําวัน 

     

11 ผูปกครองแสดงใหนักเรียนเห็นวาคณิตศาสตรเปนวิชาที่นาสนใจ   

โดยการไมนําทัศนคติที่ไมดีของตนเองมาพูดใหนักเรียนฟง 

     

12 ผูปกครองจัดหาหนังสือหรือแบบฝกหัดเกี่ยวกับคณิตศาสตรใหนักเรียน

ทําเพิ่มเติม 
     

13 ผูปกครองจัดหาและซื้อของเลนที่สงเสริมการคิดคํานวณ  ไดแก เกม

ตางๆ ทางคณิตศาสตร  บิงโก  โดมโิน  คอมพิวเตอร 

     

14 ผูปกครองจัดใหมีสถานที่สวนตัว  หรือมมุสงบของบานสําหรับใหนักเรียน

อานหนังสือคณิตศาสตรหรือกิจกรรมคณิตศาสตรที่นักเรียนสนใจ 

อยางอิสระ 

     

15 ผูปกครองจดัใหนักเรียนมีเวลาทํากิจกรรมทางคณิตศาสตรตามที่นักเรียน

ตองการในแตละวัน 
     

16 ผูปกครองจัดเวลาและสถานที่ใหนักเรียนทํากิจกรรมคณิตศาสตร  หรือ

เลนเกมคณิตศาสตรในแตละวันตามความตองการของนักเรียน 

     

17 ผูปกครองสอบถามและใหคําปรึกษาเกี่ยวกบัการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียน 
     

18 ผูปกครองสอบถามเกี่ยวกับผลการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน      

19 ผูปกครองจัดหาเครื่องเขียนที่ใชในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใหแก

นักเรียน 

     

20 ผูปกครองจัดสถานที่ภายในบานใหมีบรรยากาศที่เอื้อตอการอานหนังสือ

คณิตศาสตรหรือทํากิจกรรมคณิตศาสตรของนักเรียน 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ช่ือ  ช่ือสกุล     นางสาวกุลธร เสนหา 

วันเดือนปเกิด     12  กันยายน  2523 

สถานที่เกิด     อําเภอเมือง  จังหวัดสงขลา 

สถานที่อยูปจจุบัน    108/1  ตําบลเขารูปชาง  อําเภอเมือง   

จังหวัดสงขลา   90000 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน   - 
 

ประวัติการศึกษา     

 พ.ศ. 2539    มัธยมศึกษาตอนตน  จากโรงเรียนสงขลาวทิยาคม 

      อําเภอสิงหนคร  จังหวัดสงขลา 

 พ.ศ. 2542    มัธยมศึกษาตอนปลาย   

จากโรงเรียนหาดใหญวทิยาลัย    

อําเภอหาดใหญ  จังหวัดสงขลา 

 พ.ศ.  2546    การศึกษาบัณฑิต  (กศ.บ.)  วิชาเอกคณิตศาสตร 

      จากมหาวิทยาลัยทกัษิณ 

 พ.ศ.  2549    การศึกษามหาบัณฑิต  (กศ.ม.) 

      สาขาวิชาการวัดผลการศึกษา 

      จากมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
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