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The main purpose of this research was to study and compare the desirable 

characteristics in Mathematics learning of Prathomsuksa VI students with high, moderate 
and low mathematics achievement. The samples were 384 Prathomsuksa VI students in 
eight schools of Krung Thonburi Schools Cluster under the jurisdiction of Bangkok 
Metropolitan Administration, selected by stratified random sampling. Tools used in the study 
comprised the questionnaire about desirable characteristics in Mathematics learning in 
seven areas of systematic working, discipline, circumspection, responsibility, critical thinking, 
self-confidence, and attitude toward Mathematics with the reliability through α – Cronbach 
between .732 - .933; and the test of Mathematics achievement with the reliability from KR-
20 of .960. The data were analyzed by using one-way ANOVA, one-way MANOVA and 
one-way ANCOVA, and the test of least-significant difference (LSD). 

The results of study revealed that 
The desirable characteristics in Mathematics learning were related to Mathematics 

achievement with statistical significance at the levels of .01 and .05. The centroid of means 
of desirable characteristics in Mathematics learning with high, moderate and low 
Mathematics achievement was different with statistical significance at the levels of .01 
(Wilks’ Lambda = .873, F = 3.781. 

When comparing the means of desirable characteristics in Mathematics learning of 
students with high, moderate and low mathematics achievement in general, they were 
different with statistical significance at the levels of .05 (F = 8.747). When comparing the 
means of desirable characteristics in Mathematics learning in the areas of systematic 
working, circumspection, and responsibility of students with high, moderate and low 
Mathematics achievement, they were different with statistical significance at the levels of 
.05 (F = 3.927, F = 3.218, and F = 3.442 respectively). For the areas of discipline, critical 
thinking, self-confidence and attitude toward Mathematics of students with high, moderate 
and low Mathematics achievement, they were different with no statistical significance. 
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การวิจยัครั้งนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อ  ศกึษาประสิทธิภาพของหนังสือนิทานคํากลอน  ตามเกณฑ

ประสิทธิภาพ  80/80  เพื่อศึกษาความสามารถในการอานของเดก็ทีม่ปีญหาในการเรียนรูดานการอาน  

และเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  กอนและ

หลังการสอนอานโดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี ้ เปนนักเรียนทีม่ีปญหาในการเรยีนรูดานการอาน  ใน

ระดับช้ันประถมศึกษา  ชวงชั้นที่ 2  (ชัน้ประถมศึกษาปที่ 4-6)  ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา  2549  ของ

โรงเรียนบานหนองสามพญา  จาํนวน  6 คน  ซึง่ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง  และใชเวลาในการ

ทดลอง 6 สัปดาห  สัปดาหละ 5 วัน  วนัละ 50 นาท ี รวม 30 คร้ัง   

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้  คือ  หนังสือนิทานคาํกลอน  แบบทดสอบความสามารถ

ในการอานและแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา  ที่ผูวจิยัสรางขึ้น  สถติิที่ใชในการ

วิเคราะหขอมลูคือ  คาเฉลี่ย  คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน  และการทดสอบของวิลค็อกซัน                            

(The Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed-Ranks  Test) 

 

ผลการวิจยัสรุปได  ดังนี ้

1. หนังสือนทิานคํากลอน  มีคาประสิทธภิาพ  93.62/95.83  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน  ที่ตั้ง

ไว  โดยมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กาํหนด 

2. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ที่ไดรับการสอนอานโดยใชหนงัสือนทิานคํากลอน                      

มีความสามารถในการอานอยูในระดับดี 

3. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  มีความสามารถในการอานคําหลงัการสอนอานโดยใช

หนงัสือนทิานคํากลอนสงูกวากอนการสอนอานอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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The purpose of this study was threefold : to investigate the efficiency of Story 

Books with Poems, to examine  the reading ability of the children with learning disabilities 

and to compare the reading ability of the children with learning disabilities  before and after 

using the Story Books with Poems. 

The subjects were 6 children with learning disabilities in Prathom Suksa 4-6 at 

Bannongsampaya school the second semester of the 2006 academic year. The study 

continued for 30 sessions. Each session took 50 minutes , 5 times a per week. 

The instruments for this study included the Story Books with Poems and the 

reading ability test constructed by the researcher were used. The Wilcoxon Matched Pairs 

Signed. Ranks Test was utilized to analyzed the date. The findings of this study were as 

follows 

1. The efficiency of Story Books with Poems was established at 93.61/95.83 

2. The reading ability of the children with learning disabilities after using Story 

Books with Poems was at the good level 

3. The posttest scores of the reading ability of the children with learning 

disabilities were significantly higher than the pretest scores at the .05 level. 

 

 

 



บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐานพทุธศักราช  2544  เปนหลักสูตรแกนกลางของประเทศไทย  ซึ่ง

กําหนดสาระและมาตรฐานในแตละชวงชัน้  เปนแกนกาํหนดคุณภาพของผูเรียนโดยมีจุดประสงคที่จะ

พัฒนาคุณภาพของผูเรียนใหเปนคนดี  มปีญญา  มีคุณภาพชีวิตทีดี่  มีขีดความสามารถในการแขงขัน  

โดยเฉพาะอยางยิง่  การเพิม่ศักยภาพของผูเรียนใหสูงขึ้น  สามารถดํารงชีวิตอยางมีความสุขไดบน 

พื้นฐานของความเปนไทยและความเปนสากล  โดยยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถที่จะเรียนรู

และพัฒนาตนเองไดและถอืวาผูเรียนสําคัญที่สุด  กระบวนการจักการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียน

สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ  รวมทั้งมีความสามารถในการประกอบอาชพีหรือ

ศึกษาตอตามความถนัดและความสามารถของแตละบุคคล (สสวท. 2546: คำนาํ)  โดยมีมาตรฐาน

การเรียนรูเปนขอกําหนดคุณภาพของผูเรียนทัง้ดานความรู  ทักษะ/กระบวนการ  คุณธรรม  และ

คานิยม  และมีสาระการเรียนรูเปนการกําหนดองคความรูที่เปนเนือ้หาสาระครอบคลุมการศึกษาขั้น

พื้นฐานทัง้  12  ป   

วิชาคณิตศาสตร มีบทบาทสําคัญอยางยิง่ตอการพฒันาความคิดของมนุษย  ทําใหมนษุยมี

ความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหาและ

สถานการณไดอยางถีถ่วนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณวางแผน ตัดสินใจและแกปญหาไดอยาง

ถูกตองและเหมาะสม  มีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคณุภาพชีวิตใหดีข้ึน  นอกจากนี้ยัง

ชวยพัฒนามนุษยใหสมบูรณ  มีความสมดุลทั้งทางรางกาย  จิตใจ  สติปญญาและอารมณ  สามารถ

คิดเปน ทาํเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุข(กรมวิชาการ. 2544: 1)  

และยังชวยพฒันาใหคนแตละบุคคลเปนคนที่สมบูรณ  เปนพลเมืองดีของประเทศชาติ  ซึง่ในการจะ

พัฒนาใหคนในประเทศเปนคนที่เกงคณิตศาสตรนั้น  จําเปนตองเริม่จากการพฒันาความสามารถใน

การคิดในการใชเหตุผล  และการแกปญหาคณิตศาสตร  เพราะเปนเปาหมายหลักในการเรียน

คณิตศาสตร  และมีนักเรยีนเปนจํานวนมากที่ไมสามารถบรรลุเปาหมายนี ้ ซึ่งในการที่จะดําเนนิการให

บรรลุจุดมุงหมายไดนัน้  จะตองคํานงึถงึลักษณะการเรียนรูของผูเรียน  ทั้งนี้เพราะผูเรียนแตละคนจะมี

ความสามารถในการเรียนรู  วธิีการเรียนรู  และรูปแบบการเรียนรูที่ไมเหมือนกนัรวมทั้งคุณลักษณะอัน

พึงประสงคทีม่ีความสมัพนัธระหวางวิชาคณิตศาสตรกับผูเรียนและสงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ของนักเรียน  หลกัสูตรแกนกลางของกลุมสาระการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรนั้นประกอบไปดวยทัง้หมด  

6  สาระ  ซึ่งประกอบไปดวย  จํานวนและการดําเนินการ  การวัด  เรขาคณิต  พีชคณิต  การวิเคราะห
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ขอมูลและความนาจะเปน  และทกัษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร  ซึ่งในแตละสาระการเรียนรูจะ

แบงออกเปนมาตรฐานตางๆ    สําหรับสาระการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร  สาระที่  6  ทกัษะ/

กระบวนการนัน้มีทัง้หมด 5 มาตรฐาน คือการแกปญหา  การใหเหตุผล การสื่อสารทางคณิตศาสตร  

การเชื่อมโยงและความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ซึ่งในแตละมาตรฐานไดกําหนดพฤติกรรมที่คาดหวงัไว

ชัดเจน 

 คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของผูเรียนในการเรียนคณิตศาสตร  เปนคณุลักษณะสําคญัที่ผูเรียน

ควรมีและแสดงออกไดแก การทาํงานเปนระบบ  ระเบียบวนิัย  ความรอบคอบ ความรับผิดชอบ  

วิจารณญาณ  ความเชื่อมั่นในตนเอง  และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร(สสวท.2546: 20)  เปน

คุณลักษณะพืน้ฐานที่สําคัญและจําเปนตอการเรียนรู จากงานวิจัยของฮิลเดรท (Hildreth.  1966: 

424)  ทีพ่บวาสาเหตทุี่เด็กฉลาดจํานวนหนึ่งไมประสบความสาํเร็จในการเรียนเนื่องมาจากมพีฤตกิรรม

ในการเรียนที่ไมเหมาะสม  ขาดการวางแผนการทํางานและไมรูจักใชเวลาในการเรยีนอยางถกูตองและ

เหมาะสม  ซึ่งสอดคลองกับผลการวจิัยของโฮลทซแมน (Holtzmen. 1969: 5)   ไดศึกษาพบวา

พฤติกรรมการเรียนมีความสมัพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  กลาวคือถานกัเรียนมี

พฤติกรรมทีเ่หมาะสมก็มีแนวโนมจะประสบความสาํเร็จในการเรียนสูง 

 จุดมุงหมายของการศึกษานอกจากจะใหความสาํคัญดานผลสัมฤทธิท์างการเรียนแลว  ยัง

ตองใหความสาํคัญกับคุณลักษณะตาง ๆ ในการเรียนคณิตศาสตร คือการทาํงานเปนระบบ  ระเบียบ

วินัย  ความรอบคอบ ความรบัผิดชอบ  วิจารณญาณ  ความเชื่อมั่นในตนเอง  และเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร เนื่องจากพบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยูในระดับดีนั้นมี

แนวโนมวาจะเปนบุคคลที่มกีารวางแผน มีความรับผิดชอบ มีระเบียบ รอบคอบ คิดไตรตรองอยางมี

หลักการ เชื่อมั่นในตนเองและมีเจตคติทีดี่ตอวิชาคณิตศาสตร ส่ิงเหลานี้จะชวยใหนกัเรียนมี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคอันจะสงผลใหนกัเรียนเปนคนที่มีคุณภาพได  ในทางตรงกนัขามหากนกัเรียน

มีพฤติกรรมทีแ่สดงถึงการไมมีคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนนีแ้ลว  กจ็ะกอใหเกิดความ

เสียหายตอการเรียน ทําใหการเรียนไมบรรลุเปาหมายทีว่างไว  จะเหน็ไดวานกัเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนต่ําจะมีความรบัผิดชอบต่ํา(มาริสา  วรัตรุจิวงศ.2549 : 2)หรือนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงมีเจตคติตอวชิาคณิตศาสตรดีกวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา

(Francies.1971:1333-A) ซึ่งมีแนวโนมวาคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานอื่น ๆอาจเปนเชนเดียวกันดวย 

 ดังนัน้ผูวิจยัจึงมีความสนใจที่จะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับคุณลักษณะที่

พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6   เพื่อผลที่ไดจากการศึกษาคนควา

จะเปนแนวทางในการสงเสรมิและพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรใหนักเรียนมากยิง่ขึ้น 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
ในการศึกษาคนควาครั้งนี้มีจดุมุงหมายสาํคัญเพื่อศึกษาคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

ตางกนั  โดยมจีุดมุงหมายเฉพาะคือ   

1. เพื่อศึกษาระดับคะแนนคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของ 
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6     

2.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรกับคุณลักษณะ

ที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6     

3.   เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกันสงู  ปานกลาง  และต่ํา 

3.1  เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมของ      

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง  และต่ํา 

 3.2 เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแตละดานของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง  และต่ํา 

 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 ผลจากการศึกษาคนควาทําใหทราบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกนัจะมีคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรตางกนั

หรือไมมากนอยเพียงไร   ซึง่จะเปนแนวทางใหแกครู อาจารย ผูปกครองและผูที่เกีย่วของไดเขาใจอัน

จะนาํไปสูการสงเสริมและพฒันาผลสมัฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนใหเปนผูเรียนทีม่ี

ความรูและมีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคพื้นฐานในการเรียนเพื่อมาชวยกนัพัฒนาการศกึษา  สังคมและ

ประเทศชาติตอไป  

 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการศกึษาคนควา 

1.1 ประชากรที่ใชในการศกึษาคนควา 
ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6  

ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนกลุมกรุงธนบุรี  สังกัดกรงุเทพมหานคร  จํานวน  56  โรงเรียน  

ซึ่งแบงออกเปน 3 ขนาดคือโรงเรียนขนาดใหญ จํานวน12 โรงเรียนม ี33 หองเรียน โรงเรียนขนาดกลาง  

จํานวน  21 โรงเรียนม ี48 หองเรียนและโรงเรียนขนาดเลก็ จํานวน 23 โรงเรียนมี 30  หองเรียน  
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จํานวนนักเรยีน   3,458  คน 
1.2  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  

 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้   เปนนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  6   

ภาคเรียนที ่  2 ปการศึกษา  2549 โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  กลุมกรุงธนบุรีจาํนวน  8 โรงเรียน

จํานวนนักเรยีน 384  คน  ซึง่เลือกมาโดยวิธีสุมแบบแบงชั้น  โดยมีโรงเรียนเปนชัน้ (Strata)    

และหองเรียนเปนหนวยการสุม (Sampling  Unit) 
 ตัวแปรทีศ่ึกษา 

2.1 ตัวแปรอิสระ  คือ ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรจําแนกออกเปน 3 ระดับดังนี ้

  2.1.1  ระดับสูง 

  2.1.2  ระดับปานกลาง 

  2.1.3  ระดับตํ่า       

2.2  ตัวแปรตาม  คือ คุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร  แบงออกเปน 

  2.2.1  คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวม 

  2.2.2  คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรรายดาน  ซึง่ประกอบดวย 

-  การทํางานอยางเปนระบบ 

-  ระเบียบวินยั 

-  ความรอบคอบ 

        -  ความรบัผิดชอบ 

        -  วิจารณญาณ 

        -  ความเชือ่มั่นในตนเอง 

        -  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนคณิตศาสตร หมายถงึ  ความสามารถทางสติปญญา            

(Cognitive Domain) ซึ่งเปนผลสําเร็จของการเรียนรูในวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งแบงออกเปน 3 ระดับ  

โดยพิจารณาจากคะแนนการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6  ซ่ึงผูวจิัยนาํมาจากแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของพิมพร  

ภูมิรา (2544: 142 -159)    โดยใชเปอรเซ็นไทลเปนเกณฑในการแบงระดับสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร   ดังนี ้
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  1.1  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรระดับสูง หมายถึง นกัเรียนที่ไดคะแนนอยู

ในตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที ่ 75 ข้ึนไป 

  1.2   ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรระดับปานกลาง หมายถึง  นักเรียนที่ได

คะแนนอยูในตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่  26  ถงึ 74  

1.3   ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรระดับตํ่า  หมายถงึ  นกัเรียนที่ไดคะแนนอยู

ในตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที ่ 25 ลงมา 

2. คุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรยีนคณิตศาสตร หมายถึง       ลักษณะหรือ

พฤติกรรมของนักเรียนที่ควรปฏิบัติหรือแสดงออกในการเรียนวิชาคณติศาสตร           ประกอบดวย

คุณลักษณะดังนี ้ 

2.1  การทาํงานอยางเปนระบบ หมายถึง  การทีน่ักเรียนสามารถปฏิบัติงานไดครบทกุ

ข้ันตอน มกีารวางแผนเรียงลาํดับความสาํคัญและจัดระบบระเบียบวธิกีารทาํงานไดอยางเหมาะสม 

ในการวิจัยครัง้นี้ การทาํงานอยางเปนระบบในการเรียนคณติศาสตรวัดไดจากคะแนนการทํา

แบบสอบถามวัดการทาํงานอยางเปนระบบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

2.2  ระเบยีบวนิัย หมายถงึ  การทีน่ักเรียนปฏิบัติตนอยูในกฎเกณฑ กติกา หรือขอ 

ตกลงทีว่างไวทั้งในดานการทํางาน ผลสําเร็จของงาน  การเขาหองเรยีน  การควบคุมตนเองในขณะ

เรียนและการรวมกิจกรรมตาง ๆ ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ในการวิจัยครั้งนี้ ระเบียบวนิัยในการ

เรียนวิชาคณติศาสตรวัดไดจากคะแนนการทําแบบสอบถามวัดระเบยีบวนิัยในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร  

2.3   ความรอบคอบ  หมายถึง  การทีน่ักเรียนสามารถนาํความรูและหลักการของวิชา

คณิตศาสตรมาพิจารณาใหเชื่อมโยงสมัพนัธกนั  ทํางานดวยความละเอียดถี่ถวน มีการวางแผนในการ

แกปญหา และตรวจสอบ แกไข หรือตรวจทานผลงานที่ทาํในการวิจยัครั้งนี ้ความรอบคอบในการเรียน

วิชาคณิตศาสตรวัดไดจากคะแนนการทาํแบบสอบถามวดัความรอบคอบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

 2.4   ความรบัผิดชอบ  หมายถงึ  การที่นกัเรียนเรียนวิชาคณิตศาสตรดวยความ

ขยันหมั่นเพียร  อดทนตอสูอุปสรรคไมยอทอ  ทาํหนาทีข่องตนตามที่ไดรับมอบหมาย  ควบคุมตนเอง

ได  ยึดมั่นในกฎเกณฑ  เขาหองเรียนและสงงานที่ไดรับมอบหมายตรงตามเวลา  เมือ่มีปญหาหรือไม

เขาใจบทเรียนก็พยายามศึกษาคนควา  ซกัถามอาจารยใหเขาใจ  เมื่อทําแบบฝกหัดผิดก็ยอมรับวา  

ทําผิดแลวพยายามแกปรับปรุงใหถกูตองดวยตนเอง  ในการวิจัยครั้งนี้  ความรบัผิดชอบในการเรียน

วิชาคณิตศาสตรวัดไดจากคะแนนการทาํแบบสอบถามวดัความรับผิดชอบในการเรยีนวชิา

คณิตศาสตร   

  2.5  วจิารณญาณ  หมายถึง  การทีน่ักเรียนคิดพิจารณาไตรตรองอยางสุขุม   
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รอบคอบ มีเหตุผล โดยการวิเคราะห  สรุปความชัดเจน    ความสัมพันธและความสมบูรณของขอมูล

โดยอาศัยความรูความคิดและประสบการณเพื่อลงสรุปที่เปนขอยุติอยางสมเหตุสมผลในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรในการวิจัยครั้งนี้  วจิารณญาณในการเรียนวิชาคณิตศาสตรวัดไดจากคะแนนการทํา

แบบสอบถามวัดวิจารณญาณในการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

 2.6   ความเชือ่มั่นในตนเอง  หมายถึง   ความมัน่ใจของนักเรียนในการเรียนวิชา

คณิตศาสตรใหสําเร็จลุลวงไปไดตามที่นกัเรียนตั้งใจไว  ไมมีการลงัเล  หรือหวัน่วิตกในความสามารถ

ของตนเอง  แมจะมีอุปสรรคก็ไมยอมลมเลิกหรือเปลี่ยนใจแตอยางใดทั้งสิน้  ซึ่งแบงออกเปน

องคประกอบดานตางๆ  ได  5  ดาน  ดังนีคื้อ 

1. ดานจิตใจมัน่คง  หมายถงึ  นักเรียนมีจิตใจหนกัแนน  แนวแน  ไมหวัน่ไหวตอ 

เหตุการณตางๆ  สามารถควบคุมอารมณใหอยูในสภาพปกติไดดี 

   2.  ดานกลาแสดงออก  หมายถงึ  นักเรียนกลาพูด  กลากระทํา  กลาแสดงความ

คิดเห็นในทางที่ถูกที่ควร  ไมข้ีอาย  ไมประหมา  ไมเคอะเขิน 

3. ดานกลาตัดสินใจ  หมายถงึ  นกัเรยีนกลากระทําตอส่ิงตางๆ  ดวยความ

คิดเห็นของ  ตนเอง  ไมลังเลใจ  และไมหวัน่ไหวตอคําตชิมของผูอ่ืน 

4.  ดานกลาเผชิญความจรงิ  หมายถงึ  นกัเรียนที่กลายอมรับสภาพความเปน

จริงของตนเองและสิ่งแวดลอม  มีความพอใจในความสามารถของตนเอง 

5. ดานความคิดริเร่ิมสรางสรรค  หมายถึง  นักเรยีนที่ชอบคิดชอบกระทาํในสิง่

แปลกๆ  ใหมๆ   อยูเสมอ  ชอบการแกปญหาดวยตนเอง  ไมพึง่พาผูอ่ืนอยูตลอดเวลา ในการวิจยัครั้งนี้ 

ความเชื่อมัน่ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรวัดไดจากคะแนนการทาํแบบสอบถามวัดความเชื่อมัน่ในการ

เรียนวิชาคณติศาสตร   

2.7  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถงึ ความรูสึกทีน่ักเรียนมีตอวชิาคณิตศาสตร

ในดานวิธีสอน กิจกรรมการเรียนการสอน เทคนิคการสอน เนื้อหาและครูผูสอนภายหลังจากที่นกัเรียน

ไดรับประสบการณในการเรยีนวชิาคณิตศาสตรในการวจิัยครั้งนี้   เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรวัดได

จากคะแนนการทําแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร   

3.  ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ผูทรงคุณวุฒทิี่มีคุณสมบัติดังตอไปนี้ 

3.1  ผูทีจ่บการศึกษาระดับปริญญาโททางการวัดผลการศึกษา  มีประสบการณใน

การทาํงานมาแลวไมตํ่ากวา  5  ป  จํานวน  2  คน 

3.2  ผูทีจ่บการศึกษาระดับปริญญาตรีวิชาเอกคณิตศาสตร  มีประสบการณในการ

สอนวิชาคณิตศาสตรมาแลวไมตํ่ากวา  5 ป  จาํนวน  2  คน 
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3.3 ผูที่จบการศึกษาระดับปริญญาโทสาขาวิชาจิตวิทยา  มีประสบการณในการ

ทํางานมาแลวไมตํ่ากวา  5  ป  จาํนวน  1  คน 

 

กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับ

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรนั้น  ผูวิจัยพิจารณาแลวเหน็วาคุณภาพของผูเรียน

คณิตศาสตรที่บรรลุตามเปาหมายของการจัดการเรียนการสอนนัน้นาจะมีความสัมพันธกับตัวแปรดังนี้   

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
1.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสัมพันธกับคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียน

คณิตศาสตร 

 2.  นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  ทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง   

ปานกลาง  และตํ่าจะมีคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรแตกตางกัน 

 
 

ตัวแปรอิสระ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร  ไดแก 

  1.  ระดับสูง 

2. ระดับปานกลาง 
  3.  ระดับตํ่า 

 
 

ตัวแปรตาม 
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค 

ในการเรียนคณิตศาสตร  ไดแก 

         1.  การทาํงานอยางเปนระบบ 

       2.  ระเบยีบวนิัย 

       3.  ความรอบคอบ 

       4.  ความรับผิดชอบ 

       5.  วิจารณญาณ 

       6.  ความเชื่อมั่นในตนเอง 

 7. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้นี ้  ผูวิจัยไดทําการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของและได 

นําเสนอตามหวัขอตอไปนี้ 

1. เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 
      1.1  คุณภาพของผูเรียนคณิตศาสตร 

      1.2  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

      1.3  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร   

ประกอบดวย 

 2.1  การทาํงานอยางเปนระบบ 

  2.2  ระเบยีบวนิัย 

  2.3  ความรอบคอบ 

  2.4  ความรับผิดชอบ 

  2.5  ความมวีจิารณญาณ 

  2.6  ความเชื่อมั่นในตนเอง 

  2.7  เจตคติทีดี่ตอวิชาคณิตศาสตร 

3.  เอกสารงานวิจยัที่เกี่ยวของ 

3.1 งานวิจยัในตางประเทศ 

3.2 งานวิจยัในประเทศ 

 

1.   เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
1.1  คุณภาพของผูเรียนคณิตศาสตร 

      คุณภาพของผูเรียนที่ระบุไวในคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร

สถาบนัสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(สสวท.) (2546: 4) เปนเปาหมายของการจดัการ

เรียนการสอนคณิตศาสตรในแตละชวงชัน้ใหกบัผูเรียนที่จบการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  12  ป  ซึ่งจะตองมี

ความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติที่ดีตอ

วิชาคณิตศาสตร มีความตระหนกัในคุณคาของคณิตศาสตร และสามารถนาํความรูทางคณิตศาสตร
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ไปพัฒนาคุณภาพชีวิต  ตลอดจนสามารถนาํความรูทางคณิตศาสตรไปใชเปนเครื่องมือในการเรียนรู

และเปนพืน้ฐานในการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น   การที่ผูเรียนจะเกิดการเรยีนรูคณิตศาสตรไดอยางม ี

คุณภาพจะตองมีการพัฒนาการทัง้ดานความรู  ทักษะดานกระบวนการ  คุณธรรม จริยธรรมและ 

คานิยมดังนี ้

 1.1.1  มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกบัจํานวนและการดําเนินการ

การวัด   เรขาคณิต  พีชคณติ  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน พรอมทั้งสามารถนาํความรูไป

ประยุกตใช 

1.1.2  มทีักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรดานความสามารถในการแกปญหา ดวย

วิธีการทีห่ลากหลาย  การใหเหตุผล  การสือ่สาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ   

มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  สามารถเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตร

กับศาสตรอ่ืนๆ 

1.1.3 มีความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ  มรีะเบียบวนิัย  มีความรอบคอบ                       

มีความรับผิดชอบ  มวีิจารณญาณ  มีความเชื่อมั่นในตนเอง  พรอมทั้งตระหนกัในคุณคาและมีเจตคติ

ที่ดีตอวิชาคณติศาสตร 
1.2   ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมคีวามเกี่ยวของกับตัวผูเรียน  ไดมีนักวิชาการไดใหความหมายของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี ้

กูดและคนอื่นๆ (Good and other.1973 : 7)ไดใหความหมายวาผลสมัฤทธิ์ (Achievement) 

หมายถงึ  ความสําเร็จ  ความคลองแคลว  ความชาํนาญในการใชทกัษะหรือประยุกตใชความรูตางๆ  

สวนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน  (Academic  Achievement)  หมายถงึ  ความรูหรือทักษะอันเกดิจาก

การเรียนรูในวชิาการตางๆ  ที่ไดเรียนมาแลว  ซึง่ไดจากผลการทดสอบของครูผูสอน  หรือผูรับผิดชอบ

ในการสอนหรอืทั้งสองอยางรวมกัน 

พวงรัตน  ทวีรัตน (2538:  29)  ไดใหความหมายวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถงึ   

คุณลักษณะรวมทัง้ความรูความสามารถของบุคคลอันเปนผลจากการเรียนการสอนหรือคือมวล 

ประสบการณทั้งปวงที่บุคคลไดรับจากการเรียนการสอน  ทําใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมในดาน

ตางๆ  ของสมรรถภาพสมอง 

ไพศาล  หวังพานิช (2526: 89)  ไดใหความหมายวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถงึ   

คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอนเปนการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรม 

และประสบการณการเรียนรูที่เกิดขึ้นจากการเรียนรูที่เกดิขึ้น จากการฝกอบรมหรือจากการสอนจงึเปน

การตรวจสอบความสามารถหรือความสมัฤทธิ์ผลของบคุคลวาเรียนรูแลวเทาไรมีความสามารถชนิดใด 
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จากความหมายขางตนสรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร  หมายถึง

ความสามารถทางดานสติปญญา    (Cognitive  Domain)  ซึ่งเปนผลสําเร็จในการเรียนรูคณิตศาสตร  

  วิลสัน (Wilson.1971: 643 – 685)  ไดจําแนกพฤติกรรมที่พึงประสงคดานสติปญญาในการ

เรียนคณิตศาสตรออกเปน 4 ระดับ 

1.  ความรูความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ  (Computation)  หมายถึง  ความสามารถในการ

ระลึกไดส่ิงที่เรียนมาแลวการวิเคราะหพฤติกรรมมี  3  ดาน  ดังนี ้

1.1  ความรูความจาํเกีย่วกบัขอเทจ็จริง 

1.2  ความรูความจาํเกีย่วกบัศัพทและนิยาม 

1.3  ความรูความจาํเกีย่วกบัการใชกระบวนการคิดคํานวณ 

2.  ความเขาใจ  (Comprehensive)  เปนความสามารถในการแปลความหมาย  ตีความ  และ

ขยายความในปญหาใหมๆ โดยนําความรูที่ไดเรียนมาแลวไปสัมพนัธกับโจทยปญหาทางคณิตศาสตร  

การแสดงพฤติกรรมมี  6  ข้ัน  คือ 

2.1  ความเขาใจเกี่ยวกับความคิดรวบรวมยอด 

2.2  ความเขาใจเกี่ยวกับหลกัการ  กฎ  และการสรุปอางอิง 

2.3  ความเขาใจเกี่ยวกับโครงสรางทางคณติศาสตร 

 2.4  ความสามารถในการเปลี่ยนแปลงสวนประกอบของโจทยปญหาจากรูปแบบหนึง่

ไปอีกรูปแบบหนึง่ 

 2.5  ความสามารถในการใชหลักของเหตแุละผล 

 2.6  ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 

3.  การนําไปใช  (Application)  เปนความสามารถในการนําความรู กฎ หลักการ  ขอเท็จจริง  

สูตร  ทฤษฎีทีเ่รียนมาแลวไปแกใหมทีเ่กิดขึ้นเปนผลสาํเร็จการวัดพฤติกรรมมี  4  ข้ัน  คือ 

 3.1  ความสามารถในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวนั 

 3.2  ความสามารถในการเปรียบเทียบ 

 3.3  ความสามารถในการวเิคราะหขอมูล 

          3.4  ความสามารถในการระลึกไดซึง่รูปแบบความสอดคลองและลักษณะสมมาตรของ

ปญหา 

4.  การวิเคราะห  (Analysis)  เปนความสามารถในการพิจารณาสวนสําคัญหาความสัมพันธ

ของสวนสาํคญัเทานั้น  ซึง่การที่บุคคลมคีวามสามารถดังกลาวแลวจะสามารถทาํใหบุคคลนัน้สามารถ

แกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา  หรือโจทยปญหาที่ไมคุนเคยมากอนพฤติกรรมนีเ้ปนจุดมุงหมายสูงสุด

ของการเรียนคณิตศาสตร  การวัดพฤติกรรมมี  4  ข้ัน  คือ 
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4.1  ความสามารถในการแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา 

4.2  ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ 
4.3  ความสามารถในการแสดงการพิสูจน 
4.4  ความสามารถในการกําหนดและหาความเที่ยงตรงในการสรุป 

1.3  องคประกอบที่มีอิทธพิลตอผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
     เพรสคอดด  (นุชลดา  สองแสง.  2540  :  28 – 29 ;  อางอิงมาจาก  Prescott.  1961  :  

14 – 16 )  ไดใหความรูทางชีววิทยา  สังคมวิทยา  จิตวิทยา  และการแพทยที่ศึกษาเกีย่วกับการเรียน

ของนักเรียนและสรุปผลการศึกษาวา  องคประกอบที่มอิีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียน

ทั้งในและนอกหองเรียนม ี14  ขอ  ดังนี ้

1.  องคประกอบทางดานรางกาย  ไดแก  อัตราการเจรญิเติบโตของรางกาย  สุขภาพทาง

กาย    ขอบกพรองทางกาย  บุคลิก  และทาทาง 

2.  จาํหลกัเกณฑหรือมโนมติเบื้องตนทางคณิตศาสตรที่เรียนไมผานไปแลวไมดี 

3.  มีปญหาในการใชถอยคาํ 

4.  มีปญหาในการหาความสัมพันธของสิง่ตางๆ 

5.  มพีืน้ฐานความรูทางคณิตศาสตรนอย สังเกตไดจากการสอบตกทางคณิตศาสตร

บอยครั้ง 

6.  เจตคติที่ไมดีตอโรงเรียน  โดยเฉพาะอยางยิ่งตอวชิาคณิตศาสตร 

7.  มีความกดดันและความรูสึกวาวุนตอความลมเหลวดานการเรียนของตนเอง 

8.  ขาดความเชื่อมั่นในความสามารถของตน 

   9.  อาจมาจากครอบครัวทีม่ีสภาพแวดลอมแตกตางจากนักเรียนคนอืน่ๆ  ซึง่สงผลให

ขาดประสบการณที่จําเปนตอความสําเรจ็ในการเรียน 

  10. ขาดทักษะในการฟงและไมมีความตั้งใจเรียนหรือมคีวามตั้งใจเรียนเพยีงชัว่ระยะ 

เวลาสัน้ 

  11. มีขอบกพรองในดานสขุภาพ  เชน  สายตาไมปกติ  มีปญหาทางดานการฟง  และมี

ขอบกพรองทางทักษะการใชมือ 

  12.  ไมประสบผลสําเร็จในดานการเรียนทั่วๆไป 

       13.  ขาดความสามารถในการแสดงออกทางคําพูด  ซึ่งทําใหไมสามารถใชคําถามที่แสดง

ใหเหน็วาตนเองยังไมเขาใจในการเรียนนัน้ๆ 

14.  มีวุฒิภาวะคอนขางต่าํทางดานอารมณและสังคม 
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              สรุปไดวาสาเหตุสวนหนึง่ทีท่าํใหเกิดปญหาตอการเรียนคณติศาสตร  และสงผลตอสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนนัน้คือ  การจัดการเรียนการสอนและการมีเจตคติที่ไมดีตอการเรียนของ       

ผูเรียนเอง ซึง่เปนหนาที่ของผูสอนโดยตรงที่จะจัดกลวิธทีี่เหมาะสมนาํมาใชในการจดัการเรียนการสอน

เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพที่ดียิ่งขึ้น   

 

2.   เอกสารที่เกี่ยวของกับคุณลักษณะที่พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 
  ความหมายของคุณลักษณะที่พึงประสงคในการเรยีนคณิตศาสตร 

 คุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตร  หมายถงึ   ลักษณะหรือพฤตกิรรม 

ของนักเรียนทีค่วรปฏิบัติหรือแสดงออกในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ประกอบดวยคุณลักษณะดังนี ้ 
2.1  การทํางานอยางเปนระบบ 
ความหมายของการทาํงานอยางเปนระบบ 

 การทาํงานอยางเปนระบบ  หมายถึง  การปฏิบัติกิจกรรมหรือภาระงานอยางมีการวางแผน  

รวมทัง้สามารถเรียงลาํดับความสาํคัญไดอยางเหมาะสม 

การทาํงานอยางเปนระบบในการเรียนคณติศาสตร  หมายถึง  การทีน่กัเรียนสามารถ

ปฏิบัติงานไดครบทุกขั้นตอน มกีารวางแผน  เรียงลําดับความสําคัญและจัดระบบระเบียบวิธีการ

ทํางานไดเหมาะสม 
การทาํงานอยางใหมีคุณภาพใหไดผลบริบูรณจะทาํอยางไร 
การทาํงานอยางใหมีคุณภาพ  เบื้องตนตองทาํความเหน็ใหถกูตองในงานที่จะทาํเสยีกอนโดย

ใชปญญาไตรตรองใหเหน็เหตุที่แท ผลที่แททีถู่กตองตรงตามเปาหมายที่พงึมุงหวัง  แลววางแผนการ

อันแนนอนที่จะดําเนนิการตอไป ดวยหลกัวิชา ดวยความรวมมือปรองดองกนัและสําคัญที่สุดตองมี

ความพากเพยีรไมยอหยอนในอันที่จะกระทําตอไปจนกวาจะเปนผลสาํเร็จ ( พระบรมราโชวาทในพิธี

พระราชทานปริญญาบัตรของมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร : 19 กรกฎาคม 2516) 
ความสาํเร็จในการเรียน  จะตองประกอบดวย 
1.  Strive (มุงมั่นเพื่อเปาหมายในการเรียน)  คือจะตองวางเปาหมายของการเรียนใหชัดเจน  

โดยเปาหมายที่จะวางไวนัน้จะตองยิง่ใหญมากพอจะทาํใหเราเกิดแรงกระตุน เกิดความพยายามมี

ความมมุานะ จะสําเร็จในการที่จะทาํใหเปาหมายสาํเร็จนั้นควรจะมทีัง้เปาหมายระยะสั้นและระยะ

ยาว  เพราะการเรียนมิใชเพยีงระยะเวลาเพียงวนัเดียวสองวนั แตระยะเวลาที่ใชในการเรียนเปนป ๆ 

ขณะที่บางทานอาจจะใชเวลาถึงสามเทาของหลักสูตรเลยก็ได 

2.  Understand  นักศึกษาจะตองเขาใจระบบการศึกษาที่ตองศกึษาดวยตนเอง  ต้ังแต

การศกึษา การอาน การทาํความเขาใจตามวัตถุประสงคของแตละชุดวิชาที่ตองศกึษา  หลังจากนัน้

ตองสํารวจวา นักศึกษามีเวลาวางมากนอยแคไหนในการอานหนงัสือ 
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2.2  ระเบียบวินัย 
ความหมายของระเบียบวนิัย 

 ระเบียบวนิัย  หมายถึง  ขอบังคับ  คําสัง่  กฎ  กติกา  ที่สังคมวางไวเพื่อเปนแนวทางปฏิบัติ

เพื่อฝกฝนอบรมใหเปนไปตามกติกา  ขอบังคับ  คําสัง่  เพราะคนตองอยูเปนหมูเหลา  เปนสังคม  ถา

หมูคณะหรือสังคมขาดระเบยีบวนิัยยอมจะมีความวุนวาย  ระส่ําระสาย  เดือดรอน  สังคมไมวาจะเปน

กลุมเล็กหรือกลุมใหญตางมจีุดประสงคเหมือนกนั  คือตองการความสขุ  ความเจริญ  และความมัน่คง  

ปลอดภัย  ซึง่สิ่งเหลานี้จะมีข้ึนไดจะตองอาศัยการมีระเบียบ  แบบแผน  กฎ  ขอบังคับ  สําหรับ

กําหนดใหคนในหมูคณะปฏิบัติตามระเบียบขอบังคับทีดี่ก็คือ  วนิัย  นั่นเอง 

 บุคคลจะมีวินยัในตนเองไดนั้น  นักทฤษฏีจิตวิทยาเชือ่วาจะตองมพีื้นฐานมาตั้งแตระยะแรก

เกิดจนกระทัง่เติบโตขึ้นมา  เปนลักษณะที่มีความสําคญัตอการแสดงออกทางจริยธรรมและคุณธรรม

ของบุคคลแตละคน  โดยเฉพาะอยางยิง่การที่เด็กมีความรับผิดชอบสูงขึ้นอยูกับการฝกวนิัยมาตั้งแต

เด็กเล็ก  การฝกวินยัใหแกเด็กโดยการใชเหตุผลและใหความรักเปนวธิีการฝกวินยัทีดี่ที่สุด  และชวย

สงเสริมพฒันาการทางดานสมองของเด็ก  ชวยใหเด็กไดเขาใจเหตุผลและเขาใจปญหาที่เกิดขึ้นได   

นอกจากนีว้นิยัเปนเครื่องชวยแนะแนวความประพฤติของเด็กในอนาคต  วินยัที่ดีมลัีกษณะทีเ่กิดจาก

แรงผลักดันภายในตัวเด็กมากกวาแรงบังคบัภายนอก  และจะไมมีความขัดแยงในตนเอง  จุดมุงหมาย

ในการที่จะอบรมเด็กใหมีระเบียบวนิัยนั้นเด็กตองมีความสามารถควบคุมอารมณตนเองได  สามารถ

ทําอะไรไดเรียบรอยมีประสิทธิภาพมีพฤตกิรรมใหเปนไปตามความตองการและระเบียบกฏเกณฑของ

สังคม  นอกจากนีย้ังรวมถงึระเบียบขอบังคับตางๆ  ทีโ่รงเรียนกําหนดขึ้นใหนกัเรียนปฏิบัติตาม  เพื่อให

นักเรียนนกัศึกษาไดปฏิบัติตามระเบียบ  ทัง้ที่เปนลายลักษณอักษรและไมเปนลายลักษณอักษร   

มีนักการศึกษาและนกัวิชาการหลายทาน  ไดกลาวเกีย่วกับระเบียบวินยัไวดังนี ้

 เมกกนิสัน (สุจิตตรา  สิงหการ. 2547: 65 ; อางอิงมาจาก Megginson.  1972 :  468–470) 

กลาววาวินยัหรือ Discipline มาจากคาํวา  Disciple  แปลวา  ผูตาม (Follower)  ซึ่งสามารถมองไดใน 

3  แงมุม    ตอไปนี้ 

 1. ลักษณะของการควบคมุตนเอง  (Self – Control)  ในแงมุมนี้มองไปที่การพัฒนาตนเองเพื่อ

ปรับตัวใหสอดคลองกับความจําเปนและสถานการณหรือเรียกวาเปนวินัยในตนเอง (Self–Discipline) 

 2.  ลักษณะของเงื่อนไขที่ทาํใหเกิดพฤติกรรมที่มีระเบียบ (Condition  for  Orderly Behavior)  

แงมุมนีม้องาระเบียบวนิัยไปที่เงื่อนไขตางๆ  ที่ใชควบคุมในองคกร  เชน  การใหรางวัล  การลงโทษ  

เปนตน 

3.  ในแงของกระบวนการทางนิติธรรม  (Judicial  due  Process)  มองความมวีินยัในแงของ

บทบัญญัติขอหามขอพึงปฏบัิติรางวัล และบทลงโทษเมือ่มีการกระทําตามหรือไมกระทําตาม  เปนตน 
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 เชเวียคอฟและฟริทช (สุจิตตรา สิงหการ. 2547: 66; อางอิงมาจาก Shevinakov & Fritz. 

1955 : 8–14)  ไดศึกษาถึงประเภทของวนิัยที่ควรปลูกฝงใหแกเด็กวา  ควรจะเปนวินยัในตนเอง

มากกวาที่จะเปนวนิัยที่อยูบนรากฐานของการใหปฏิบัติตามคําสั่งและยังไดใหความเห็นตอไปอีกวา  

ควรเปนเรื่องความเต็มใจซึ่งมิใชการกระทาํตามคําสัง่หรอืเพราะการลงโทษนั่นคือ การปลูกฝงใหเกิด

วินัยในตนเองซึ่งตั้งอยูบนรากฐานแหงความชื่นชอบและความรักในอุดมคติหรือการยึดมั่นใน

จุดมุงหมายทีต่นสรางขึน้ 

 สมบัติ  ชูชพีชยั (2527:  20)  ไดเขียนคําวาวนิัยตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 

2493 ใหคําจาํกัดความวา  “การอยูในระเบียบแบบแผนและขอบังคบั  ขอปฏิบัติ”  วินัยภาษาองักฤษ

วา  Discipline  ซึ่งหมายถงึวา 

1.   การฝกอบรมซึ่งจะพัฒนาการควบคุมตนเอง อุปนิสัยหรอืความเปนระเบียบหรือ 

ประสิทธิภาพ 

 2.  ผลการฝกอบรมคือ  การควบคุมตนเอง  ความประพฤติที่เปนระเบยีบ 

 3.  การยอมรบัหรือการปฏบัิติตามการบงัคับบัญชาและการควบคุม 

 4.  การปฏิบัติการเพื่อแกไขในความประพฤติหรือลงโทษ 

 วิระศรี  นพคณุทอง (2538 : 80 ; อางองิมาจากภิญโญ  สาธร.   2519:  208)  ใหความหมาย

ไววา  หมายถงึระเบียบขอบังคับตางๆ  ที่โรงเรียนกําหนดขึ้นใหนกัเรียนปฏิบัติตาม  หรือบางทยีังไมได

กําหนดไวเปนลายลักษณอักษร  แตเปนความคาดหวงั  (Expectation )  ของครูใหนกัเรียนวางตัว  

หรือประพฤตตินอยางนัน้อยางนี้เขาในหองเรียนในบริเวณโรงเรียนและนอกโรงเรียน 

 สวัสด์ิ  สุวรรณอักษร (วิระศรี  นพคุณทอง 2538 : 80; อางอิงจากสวัสด์ิ  สุวรรณอักษร. 2525 

: 28)  ใหความหมายของวนิัยไวกวาง ๆ วา ความมีระเบียบวนิัย หมายความถงึ การทํางานที่มีข้ันตอน

ไดผลออกมาเรียบรอยปรากฏใหเหน็ไดทางสายตา  คือความเปนระเบียบ  เชน  วางหนังสืออยางมี

ระเบียบ  เก็บเสื้อผาเปนระเบียบมองดูเรียบรอยสวยงาม  ดังคํากลาวที่วา  “หยิบกง็าย  หายก็รู  ดูก็

งามตา” 

จากความหมายตาง ๆที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  ระเบียบวนิัยในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

หมายถงึ การที่นกัเรียนปฏิบัติตนอยูในขอตกลงทีว่างไวทัง้ในดานการทํางาน ผลสําเร็จของงาน  การ

เขาเรียน  การควบคุมตนเองและการรวมกจิกรรมตาง ๆ ในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  
พฤติกรรมทีม่ีปญหาทางระเบียบวนิัย 

 พฤติกรรมที่ไมพึงปรารถนา  มิใชเปนสิง่ที่ติดตัวเด็กมาแตกําเนิด  แตเกิดจากประสบการณ  

หรือการเรียนรูของเขา  ตัวอยางพฤติกรรมที่มีปญหาทางระเบียบวนิัย 
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1.  กาวราวหรอืเกเร ควรใหความอบอุน  ความรัก ชี้แจงเหตุผล ใหความยุติธรรมแกนักเรียน

ทุกคน 

 2.  การดื้อรัน  โดยพยายามสรางความเขาใจ  ยอมรับเดก็  หลีกเลีย่งการใชคําสั่ง 

 3.  การพูดเทจ็  ควรชี้แจงผลเสียของการพูดเท็จ 

4. การไมซื่อสัตย  ใหความสนใจเพื่อใหเดก็รูวาไววางใจเขา  วางมาตรการในเรื่องความ 

ซื่อสัตย  และการพูดความจริงในชัน้เรียน 

 5.  หนโีรงเรียน  ครู  พอ  แม  และผูปกครอง  ควรรวมมือกันดูแลเดก็  ปลูกฝงเดก็ใหมีวนิัย   

รับผิดชอบ  รูคุณคาของการเรียน  พยายามจัดสภาพแวดลอมที่ดีใหเด็กเทาที่จะทาํได   

6.  ลักขโมย  ใหความรัก  และความเขาใจตลอดจนใหความสนใจเด็ก  วากลาวตักเตอืนดวย 

เหตุผล  ใหความสนใจ  ถาเด็กไมยอมรับ  ใหความเห็นอกเหน็ใจ  เมือ่เด็กยอมรับผิดพฤติกรรมเหลานี ้  

มีสาเหตุมาจากตัวนกัเรียนเองทัง้ทางกาย  และทางใจ  และสาเหตุจากส่ิงแวดลอม  เชน  บาน  

โรงเรียน  สังคม  ส่ือมวลชน     
2.3   ความรอบคอบ 
ความหมายของความรอบคอบ 

 ความรอบคอบ หมายถึง ลักษณะของบุคคลที่แสดงออกในการทาํงานดวยความละเอียด 

ถี่ถวน มีการวางแผนในการแกปญหา และตรวจสอบ แกไข หรือตรวจทานผลงานทีท่ํา 

 เกรียงศักดิ ์  เจริญวงศศักดิ ์ (2539: 147) สรุปไววา ความรอบคอบ เปนลักษณะชีวิตที่มี

ความสาํคัญไมยิ่งหยอนไปกวาองคประกอบลักษณะชีวติอื่น ๆ การงานใด ที่กระทาํดวยฝมือของผูที่มี

ความรอบคอบ การงานนัน้ก็มีคุณคา มีคุณภาพ งานวิชาการทีน่กัวิชาการคนควาวจิัยอยางละเอียด

เพื่อเก็บขอมูลอยางครบถวน งานวิจัยนั้นกม็ีคุณคาควรแกการอางอิงและการนาํไปใชประโยชนสูคนรุน

ตอๆ ไป ความรอบคอบจะนําพาเราไปบนถนนสายแหงความสําเร็จทีเ่รารูวามีเครื่องกีดขวางอยู

ตรงไหน 
เอกสารที่เกีย่วของกับความรอบคอบ 
พระบาทสมเดจ็พระมงุกฎเกลาเจาอยูหวักลาวถงึ “ความรูเทาไมถงึการณ” ดังทีพ่ระราชนพินธ

ของพระบาทสมเด็จพระมงกฎุเกลาเจาอยูหัว  รัชกาลที ่ 6   ไดสอนเราใหเรียนรูถงึความจําเปนของ

ความรอบคอบและรูจักคิดและเลือกปฎิบัติในทางที่ดีที่สุด ความรอบคอบเปนลกัษณะชีวิตสาํคัญ ที่

เปนตนเหตุใหเราสามารถเดนิขามขุนเขาเบื้องหนาไปถงึจุดหมายได โดยไมตองกลัวตกเหว ไมหวัน่

เกรงตอสัตวรายและภยนัตรายในปา เปนเพราะเราไดสํารวจเสนทางแลวอยางดี ทั้งจากแผนที่

ภาพถายทางอากาศ จากผูที่เคยเดนิทางและจากชาวบานภูมิอากาศวาควรเดินทางเวลาไหน ตอง

ระมัดระวังตัวอยางไร เตรียมพรอมในทุกสิ่ง แมกระทั่งสิ่งเล็ก ๆ นอย ๆ ที่เราอาจตองเผชิญ  ลองคิดดู
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วา หากเราตดัสินใจโดยคิดวาคงไมมีอะไรมาก จงึไมไดเตรียมพรอม    ไมไดมานั่งคิดใหรอบคอบวา

เมื่อเขาปาไปแลวจะตองพบกับอะไรบาง เขาอาจตองไปผจญกับอากาศหนาวเหน็บโดยไมมีเสื้อกั้น

เพียงพอ อาจหลงทางเพราะคิดวาตนเองรูจักทาง   ตองพบกับอุปสรรคหลายอยางที่สามารถคิด

เตรียมพรอมไดลวงหนา    ความไมรอบคอบนี้เอง อาจทําใหเขาหลงอยูในปาและไมมีวนัไดกลับมาอีก

เลย 

ความไมรอบคอบมีความหมายเชนเดียวกบัความประมาท เลินเลอ  ซึ่งเปนตนเหตุแหงความ

ลมเหลวของคนมากมายแลว ความไมรอบคอบนอกจากจะทําใหเราเสียเวลา เกดิความเสียหายแลว 

ยังทําใหเปนหมายแผนการชวีิตของเราลมเหลวอีกดวย อาจกอใหเกิดความรายแรงมหันตได ในยาม

สงครามหากผูบัญชาการรบขาดความรอบคอบในการประเมินสถานการณ ประเมินศักยภาพของศัตรู

ประเมินยทุธวธิีที่จะใชอยางรอบคอบ แลวสั่งการออกไปดวยความประมาท หายนะอันใหญหลวงอาจ

ตกอยูกับประเทศนัน้ได  ในทางตรงขาม หากเราตองการเปนผูที่ปฎิเสธความลมเหลวและมุงหนาสู

ความสาํเร็จทีม่ั่นคงในชีวิต เราตองปฏิเสธลักษณะนสัิยแหงความประมาทออกไป สรางนิสัยใหมแหง

ความรอบคอบใหเกิดขึ้นในตัวเรา ดังขอความในสติ๊กเกอรของทางราชการชิน้หนึง่ที่ควรคาแกการ

จดจําทีว่า  “อุบัติเหตุไมใชเคราะหกรรม แตเปนการกระทําโดยประมาท”  ในการดําเนนิชีวิตเราควรมี

ความรอบคอบเสมอ 

จากความหมายตางๆที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  ความรอบคอบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  

หมายถงึ   การที่นกัเรียนสามารถนําความรูและหลักการของวชิาคณิตศาสตรมาพจิารณาใหเชื่อมโยง

สัมพันธกนั  ทาํงานดวยความละเอียดถีถ่วน มกีารวางแผนในการแกปญหา และตรวจสอบ แกไข หรือ

ตรวจทานผลงานที่ทาํ 
 2.4  ความรบัผิดชอบ 
 ความหมายของความรับผิดชอบ 
 ไดมีผูใหความหมายของความรับผิดชอบ  (Responsibility)  ไวดังนี ้

 วัฒนา สิงหสัมฤทธิ์ (2527: 5) ไดใหความหมายของความรับผิดชอบตอหนาที่การงานวา

หมายถงึ  การปฏิบัติหนาทีก่ารงานดวยความ เอาใจใส  ขยันหมัน่เพยีร  อดทนตออุปสรรค  ไมยอทอ  

มีความซื่อสัตย  ตรงตอเวลา  ไมละเลย  ทอดทิง้หรือหลีกเลี่ยง  พยายามปรับปรุงใหดียิ่งขึน้  รูจัก 

วางแผน  และปองกนัความบกพรองเสื่อมเสียในงานที่ตนรับผิดชอบ 

 อาวุธ  พรหมมานอก (2534: 69)  กลาววา  ความรับผิดชอบเปนลักษณะของบุคคลที่

แสดงออกของตนดวยความเอาใจใส ไมหลีกเลี่ยง มคีวามพากเพยีรเพื่อสูเปาหมายมคีวามละเอียด

รอบคอบ  ตรงตอเวลา  และพยายามปรบัปรุงแกไขใหสําเร็จลุลวงไปไดดี  ยอมรับผลการกระทําตนเอง

ดวยความเต็มใจทั้งในดานทีเ่ปนผลดีและผลเสีย 
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 เสรี  อินทรคง (2535: 55)  ไดใหความหมายของความรับผิดชอบวา  คือ  ความตัง้ใจที่จะ

ทํางานหรือปฏิบัติหนาที่การงานของตนดวยความเอาใจใส ขยนัหมัน่เพียร อดทนตออุปสรรค ไมยอทอ  

มีความละเอียดรอบคอบ  ซือ่สัตย  ตรงตอเวลา  ไมละเลยทอดทิง้หรอืหลีกเลี่ยง  พยายามปรับปรุงให

ดีข้ึน  รูจักวางแผนและปองกันความบกพรองเสื่อมเสียในงานที่ตนรับผิดชอบ 

 จากความหมายตาง ๆที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา   ความรับผิดชอบในการเรียนคณิตศาสตร  

หมายถงึ  ลักษณะของบุคคลที่แสดงถงึความตั้งใจในการปฏิบัติหนาทีต่ามที่ไดรับมอบหมายไดอยาง 

เหมาะสมและมีประสิทธิภาพ     ยอมรับผลของการกระทําและพยายามปรับปรุงแกไขใหถูกตองดวย

ตนเอง 
 ลักษณะของบุคคลที่มีความรับผิดชอบ   
 สัญญา  สัญญาวิวฒัน  (สุปราณี  พนูประสิทธิ ์2546 :64 อางองิมาจากสัญญา สัญญาวิวฒัน 

2524 :77) กลาววา บุคคลที่มีความรับผิดชอบจะตองประกอบดวยความขยันหมั่นเพียร  ความ

ละเอียด     รอบคอบ  ความสามารถ  และความรอบรู  ความเอาใจใส  และความฝกใฝแสวงหาความรู

เพิ่มเติมอยูเสมอ 
 
 วิธีการปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 ชม  ภูมิภาค  (สุปราณี  พนูประสิทธิ์. 2546 :65 อางอิงจากชม  ภูมิภาค 2518: 5-15)   

กลาวถึง  การปลูกฝงความรับผิดชอบตอสวนรวมตอบุคคลวาจะตองปลูกฝงดวยการใหเขาไดกระทาํ  

มิใชจะเกิดขึ้นไดจากการบอกเลากนัเทานัน้   วธิีการสอนในโรงเรียนมีสวนสาํคัญในการปลกูฝงความ

รับผิดชอบตอสวนรวม  การบอกใหจดงานเปนรายบคุคลไมไดมีสวนชวยปลูกฝงความรับผิดชอบตอ

สวนรวมเลย  ควรจะใหรูจกัทํางานเปนกลุมเปนคณะตามความเหมาะสม  ในการทํางานเปนกลุมแต

ละคนจะไดรับมอบหมายใหทํางานอันเปนสวนหนึง่ของงานทั้งหมด  เพื่อจะใหงานสวนรวมสาํเร็จลง

ดวยดี  แตละคนก็จะทํางานในสวนความรับผิดชอบของตนอยางเตม็ที่  งานสําเรจ็เมื่อแตละคนทํางาน

ประสานกัน  หากคนใดคนหนึง่ขาดความรับผิดชอบงานกจ็ะสําเร็จลงไดยาก  นอกจากนี้ควรจัดใหมีครู  

ใหคําแนะนาํในการทํากิจกรรมตางๆของนกัเรียนดวย  เพื่อฝกความรูผิดชอบไปในตัว 

 นอกจากนีย้ังมีการกลาวถึง  การปลูกฝงความรับผิดชอบใหแกเด็กวา  มิใชดวยการตักเตือน 

วากลาว  อบรมเทานั้น  แตตองใหฝกปฏิบัติอยางจริงจัง  จงึจะกอใหเกิดความเคยชิน  เกิดเปนนิสัย

และน้ําใจที่ฝงแนน เปนคุณธรรมและคานยิมตอไปเพราะในการเรียนรูใดๆนั้น จะตองใหเกิด 3 ประการ  

คือ  เกิดความรู  ความเขาใจ  สามารถปฏิบัติได  และเกิดเปนน้ําใจ  หรือความรูสํานึกคิดในทางที่ดีตอ

ส่ิงนัน้ๆ  การฝกปฏิบัติจึงเปนสิ่งที่สําคัญยิง่  (การปลูกฝงจริยธรรมและวัฒนธรรมใหแกเด็ก. 2522:70) 
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 เสรี  อินทรคง  (2535: 58)  ไดสรุปขอเสนอแนะในการปลูกฝงความรบัผิดชอบตอหนาที่การ

งานของบุคคลวา  ควรฝกใหมีนิสัยรับผิดชอบตั้งแตในวัยเด็กทัง้ทางบานและทางโรงเรียน  โดยเริ่มให

ทํางานทีง่ายๆเหมาะสมกับวยั  และความสามารถแตละบุคคล  และเมื่อมอบหมายใหทาํแลวก็ควรให

เด็กไดรับผิดชอบอยางเตม็ที ่ มีประสบการณในการทาํงานดวยตนเอง  เพื่อใหเดก็เกิดความเชือ่มั่น   

หัดไมใหปดความรับผิดชอบในหนาที่การงานของตนเองใหแกผูอ่ืน  ใหทํางานสาํเร็จเปนชิน้เปนอัน  

โดยไมละทิง้งานที่ทาํไวแลว  ชี้แจงใหเดก็รูจักขอบเขตหนาที่การงานของตนวามีอะไรบาง  เพื่อมิใหไป

กาวกายงานของคนอื่นๆ  และตองมีความซื่อสัตยตอตนเองและผูอ่ืน  ซึ่งทัง้หมดนี้จะเปนการปลูกฝง

ใหเด็กเติบโตเปนผูใหญที่มคีวามรับผิดชอบตอหนาที่การงาน 
2.5  วิจารณญาณ 
ความหมายของความคิดวจิารณญาณ 

 คําวา  “ การคิดอยางมวีิจารณญาณ”  แปลมาจากภาษาอังกฤษคาํวา  “Critical  thinking”  

ซึ่งมีผูใชชื่อภาษาไทยมากมายแตกตางกนัออกไป เชน ความคิดวิจารณญาณ  ความคิด

วิพากษวิจารณ ความคิดวเิคราะหวิจารณ  การคิดวจิารณญาณ  การคิดเปน  การคิดอยางมีเหตุผล  

แตถึงแมวามกีารใชชื่อเรียกที่แตกตางกันออกไป  เมื่อพิจารณาความหมายแลวจะมีความหมาย

คลายคลึงกนั  ดังนัน้เพือ่ความเขาใจตรงกันสาํหรับการวิจยัครั้งนี ้  ผูวิจัยจงึใชคําวา  ความคิด

วิจารณญาณ   

 การใหความหมายของคาํวาความคิดวิจารณญาณนั้นมผูีใหความหมายที่แตกตางกันออกไป 

บางขึ้นอยูกับการสืบคนแลวพัฒนาออกเปนความสามารถตางๆที่ประกอบขึ้นเปนความคิด

วิจารณญาณ (Watson and Glaser.  1964)  เพราะฉะนัน้การกาํหนดคํานยิาม  ความหมายของการ

คิดอยางม ี       วิจารณญาณในหลายๆลักษณะทกุคาํนิยามลวนมคีวามถกูตอง  แตไมมีคํานยิามใด

สามารถอธบิายความหมายของความคิดวจิารณญาณไดสมบูรณที่สุด (Bono.  1976)  ดังนั้นมีนกัการ

ศึกษาหลายทานไดใหคํานิยาม  ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณในแงตางๆ  ดังนี ้

 วัตสันและเกลเซอร (สุกัญญา  วุฒิรัตน.  2547: 40 อางอิงมาจาก Watson and  Glaser.  

1964)   ไดใหความหมายของความคิดวจิารณญาณ   วาประกอบไปดวยเจตคติ  ความรูและทกัษะ  

โดยที่เจตคติหมายถงึ  เจตคติในการแสวงหาความรู ความสามารถในการตระหนกัถึงปญหาที่เปนอยู

และการยอมรบัหลักฐานสาํคัญที่มาสนับสนุนเพื่อยนืยนัวาเปนจริง  ความรู  หมายถึงความรูในการหา

แหลงขอมูลอางอิง การใหน้าํหนักหรือความถูกตองของหลักฐานตางๆ  ดวยเหตุผลและสุดทาย  ทักษะ  

หมายถงึ  ทักษะในการใชและประยุกตใชเจตคติและความรูดังกลาว 
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 ฮัดกินส (Hudgins.  1977)  ไดใหความหมายของความคิดวิจารณญาณวา   หมายถงึการมี

เจตคติในการคนหาหลกัฐานเพื่อนํามาวิเคราะหและประเมินขอโตแยงตางๆ  รวมทัง้การมทีักษะในการ

ใชความรูจําแนกขอมูลและตรวจสอบขอสมมติฐานเพือ่หาขอสรุปอยางสมเหตุสมผล 

 กูด(Good. 1973)ใหความหมายของความคิดวิจารณญาณวาหมายถึง การคิดอยางรอบคอบ 

ตามหลกัของการประเมนิและมีหลกัฐานอางอิง  เพื่อหาขอสรุปทีน่าจะเปนไปได  ตลอดจนพจิารณา       

องคประกอบที่เกีย่วของทั้งหมดและใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 

 เอ็นนิส(Ennis.  1985)  กลาววา  ความคิดวิจารณญาณ  คือการคิดพิจารณาไตรตรองอยาง 

มีเหตุผล  เพื่อมุงเนนการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อควรทาํ 

 ชเลอรและสทอลซ (มลิวัลย  สมศักดิ์.2540 : 25; อางอิงมาจาก  Schraer and Stoltze. 1993)  

กลาวถึงความคิดวิจารณญาณวา  เปนการใชความคิดอยางมีเหตุผลในการแกปญหา  การตัดสินใจ

หรือการลงความเห็น  ซึง่ทักษะของความคิดวิจารณญาณ  ไดแก  การรวบรวมพยานหลกัฐานและการ

ตัดสินความนาเชื่อถือของขอมูล  การวิเคราะหเพื่อจัดกลุมและจัดหมวดหมู  การสรุปอางอิงโดยใช 

เหตุผล  การตดัสิน    คุณคาของสิ่งตางๆ 

 เคอร (สมกิต  อุดมอิทธ ิเสถียร. 2545 : 29 อางอิงมาจาก Kerr.E.C.  1996)  กลาวถงึความคิด

วิจารณญาณวา  เปนการวิเคราะหตรวจสอบความสมบูรณของขอมูล  ความสับสนหรือการขาด

หายไปของขอมูล  และสามารถลงขอสรุปอยางมีเหตุผลจากการประเมินเปนสําคญั  หรือระบุไดวา

ขอสรุปจากขอมูล นาเชื่อถือหรือไม 

 วิไลพร  คําเพราะ (2539)  กลาววาการคดิวิเคราะหวิจารณ  หมายถงึ  การพิจารณาความเชื่อ  

ความรู  คํากลาวอางและสิง่ตางๆ  อยางสุขุมรอบคอบ  โดยหาเหตุผลเพื่อสรุปไดอยางถกูตองกอน   

ตัดสินใจเชื่อหรือสรุปเลือก 

 มนมนัส  สุดสิ้น  (2543)  ไดใหความหมายของการคิดอยางวิเคราะหวจิารณวา  หมายถงึ   

การคิดอยางพจิารณาอยางรอบคอบในขอความที่เปนปญหา  โดยหาหลักฐานที่มีเหตุผล  หรือขอมูลที ่

เชื่อถือไดมายนืยนัการตัดสนิใจตามเรื่องราวหรือสถานการณนั้น  เพื่อใหไดมาซึ่งขอสรุปทีถู่กตอง  

ความคิดวิเคราะหวิจารณนีม้ีลักษณะที่ใกลเคียงกับการคิดอยางอื่นๆ  เชนการคิดอยางมีเหตุผล   

การคิดไตรตรอง  การคิดหาเหตุผลเชงิตรรกวิทยา  ซึ่งการคิดเหลานี ้  เปนการคิดที่ใชการพิจารณา

อยางมีเหตุผลมีจุดมุงหมายเพื่อแกปญหาหรือนําไปสูจุดมุงหมายตัดสินใจในการกระทําตางๆ ถกูตอง

เหมาะสม 

  จากความหมายตางๆที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  วิจารณญาณในการเรียนคณติศาสตร  

หมายถงึ   การที่นกัเรียนคิดพิจารณาไตรตรองอยางสขุุม  รอบคอบ มีเหตุผล โดยการวเิคราะห  สรุป
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ความชัดเจน   ความสมัพนัธและความสมบูรณของขอมูลโดยอาศัยความรู ความคิดและประสบการณ 

เพื่อลงสรุปที่เปนขอยุติอยางสมเหตุสมผลในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 กระบวนการคิดวิจารณญาณ 
 เอนนิส   (Ennis.1985 : 46)  ไดกลาวถึงกระบวนการคิดวจิารณญาณไววา   

1. นิยาม  ไดแก การระบุจุดสาํคัญของประเด็นปญหา  ขอสรุป ระบุเหตุผลทั้งที่ปรากฏ

และ ไมปรากฏ  การตั้งคาํถามที่ไมเหมาะสมในแตละสถานการณ  การระบุเงื่อนไขขอตกลงเบื้องตน 

2. การตัดสินขอมูล  ไดแก  การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล  การตัดสินความ

เกี่ยวของกับประเด็นปญหา 

3. การอางอิงในการแกปญหาและการลงสรปุอยางสมเหตสุมผล  ไดแก  การอางองิและ

ตัดสินใจในการสรุปแบบอุปนัยและนิรนัย 

 วัตสันและเกลเซอร. (1964)  ไดกลาวถึง  กระบวนการคิดวิจารณญาณไววาประกอบดวย   

ทัศนคติ  ความรูและทักษะในเรื่องตอไปนี ้

1. การอุปนยั 

2. การระบุสมมติฐาน 

3. การอุปมาน 

4. การตีความ 

       5.   การประเมินการอางเหตุผล 

 
 การคิดวิจารณญาณในระดับประถมศกึษา  
 นักจิตวทิยาและนักวิจัยทางการศึกษาพยายามที่จะวัดและคนหาความคิดวิจารณญาณของ

เด็กระดับประถมศึกษามานานแลว  ผลของการศึกษาอยางตอเนื่องสามารถสรุปไดวาเด็กกอนวัยรุนที่

เรียนในระดับประถมศึกษามีพัฒนาการทางความคิดและ การใชเหตุผลซึ่งเปนลกัษณะของความคิด 

วิจารณญาณแลว (Hudgins.  1977:  Ruggiero.  1988 :  Fisher. 1988,1992)  ฟริสเซอร  

 (Fiaher) อธิบายวาความคิดวิจารณญาณของเด็กระดับประถมศึกษาสามารถแบงออกจากความคิด

ของบุคคลเปนลักษณะของกระบวนการไดเปนสองลักษณะ  คือ  วจิารณญาณและการสรางสรรค   

วิจารณญาณหรือวิธีการวิเคราะห (analytical  approach)  เกี่ยวของกับการมองเหน็สวนตางๆของ

ปญหา  และความเกี่ยวของกับวิธกีารตางๆ  ในการแกปญหา  บางครั้งในทางจิตวทิยาจะเรยีก 

วิจารณญาณวา  ความคดิเอกนัย (convergent  thinking)  สวนในดานความคิดสรางสรรคเปน

ความคิดที่จะแกปญหาดวยวิธีการอันหลากหลายและแปลกใหมอาจเรียกวา  ความคิดอเนกนยั   

(divergent  thinking)  หรือความคิดแนวขาง  (lateral thinking)  ดังแสดงไวในภาพประกอบ  1 
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ภาพประกอบ  1  กระบวนการของความคดิสูการแกปญหา 

 ความคิดวิจารณญาณที่สามารถตรวจสอบไดจากเด็กประถมศึกษาจะเกี่ยวของกับความ

พรอมในการไตรตรองจากประสบการณการคิดพิจารณาอยางตอเนื่องความพรอมในการอธิบาย

ทางเลือกในการพิจารณาปญหา  การปฏิเสธบางสิ่งที่จะเกิดขึ้นจริงในสถานการณรอบตัวการใช

หลักฐานสนับสนุนการตัดสินใจและการตระหนกัถงึหลกัฐานเหลานีว้าจะกอใหเกิดการตัดสินใจที่

แตกตางกนัคอืความคิดวิจารณญาณเปนการเนนความสําคัญของความสาํคัญของความตองการที่จะ

พูดและทาํดวยความถูกตองเหมาะสม ประสบการณความคิดวิจารณญาณของเด็กจะชวยใหเขา

หลีกเลี่ยงความคลาดเคลื่อนในการคิดบางอยางไดเชน  ความคลาดเคลื่อนในการรับรู  (คิดวาถกู

เพราะบางสวนมันถูก)  ความคิดทีย่ึดตัวเองเปนหลกั (คิดวาถูกเพราะฉนัเหน็วาถูก) การตัดสินใจ

นาเชื่อถือ (เพราะมองดูแลววานาจะถูกตอง)  เหลานีเ้ปนตน  เด็กจะซมึซับ    ทัศนคติและความคิดเห็น

จากผูใหญโดยตลอดอยูแลว  ธรรมชาติขอนี้แสดงใหเหน็ถงึความสามารถของเด็กในการเรียนรูที่จะ

แสดงความสอดคลองกับความคิดของผูอ่ืนได 

   ฟริสเซอร (Fisher. 1988)  จงึสรุปวาการเรียนรูของเด็กที่จะนําไปสูการคิดวิจารณญาณจึง

หมายถงึนยัสองประการ  คือ  การเรียนรูวาจะถามอยางไร  และเรียนรูวาจะใชเหตุผลอยางไร  ผูใหญ

ทั่วไปมักคุนเคยกับการใชคําถามของเดก็  แตเหตุผลของเด็กออกเปนเรื่องไมมั่นใจสาํหรับผูใหญ   

(Fisher.  1992)  อธิบายวาคําวาเหตผุล (reason)  สําหรับเด็กนาจะสบืเนื่องมาจากคําวาอัตราสวน  

(ratio)  ซึ่งหมายถงึความสมดุล  (balance)  เด็กที่คิดวิจารณญาณจะสามารถนาํประสบการณเดิมมา

ตรวจสอบอยางรอบคอบมีการประเมินความรูความคิด  และชั่งน้ําหนกัขอโตแยง (argments) กอนจะ

มีการตัดสินใจอยางสมดุล  โดยใชปจจยัที่กลาวแลวในอัตราสวนที่เหมาะสม  การเปนผูมีความคิด

        ความคิด 

    (  Thinking ) 

       วิจารณญาณ 

       ( critical )    

     การแกปญหา 

( Problem solving)  

    การสรางสรรค 
       (  Creative ) 



 22 

วิจารณญาณจึงสอดคลองกับการพัฒนาทัศนคติที่ดีในการใชเหตูผล ความเต็มใจที่จะคิดอยางทาทาย  

และตองการความจรงิ 
 ความคิดวิจารณญาณกับวิชาคณิตศาสตร 
 วิชาคณิตศาสตรเปนแนวทางแกปญหาในใจ  แกปญหาบนแผนกระดาษและแกปญหาใน 

สถานการณจริง การจําลองปญหาทางคณิตศาสตรเพื่อใหผูเรียนไดฝกฝนพัฒนาการคิดไดหลายแนวทาง

ตามภาพประกอบ  2   

   สัญลกัษณ 

 (symbolic) 

   กายภาพ                  การมองเหน็ 

  (physical)                            (visual)  
 
 

 

 

ความสัมพันธระหวางบุคคล                                ถอยคํา 

     (inter – personal)   (verbal) 

 

ภาพประกอบ 2 การจําลองปญหาเพื่อฝกความคิดทางคณิตศาสตร(Fisher. 1992: 208) 

 การใชถอยคํา (verbal)  โดยผานการพดู  การใชหลกัทางภาษาศาสตร  การใสคําพูดเปน

กระบวนการของแผน  การสรางความรูสึกและความหมายสําหรบัคนคนหนึง่ความสัมพนัธระหวาง

บุคคล (inter–personal)  เปนการเรียนรูผานการทํางานรวมกนัการสังเกตผูอ่ืนการเปรียบเทยีบและ

แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ การถามปญหาและการอภิปรายปญหารวมกนักายภาพ  (physical)  การใช

ลักษณะทางกายภาพมาปฏบัิติในงานทางคณิตศาสตร  โดยการทาํงานกับเครื่องมือที่เหมาะสมการ

จัดหาเครื่องมอืทางคณิตศาสตร  แบบจาํลองทางคณิตศาสตรหรือกระบวนการ  ประยุกตการปฏิบัติ

ไปสูกายภาพระดับโลก 

 การมองเหน็ (visual)  เปนการนาํกระบวนการลงในรูปแบบฟอรมรูปภาพ  การสรางแผนภูมิ

เพื่อการมองเห็นปญหา  การมองรูปแบบและรูปทรงวตัถุดวยการสัมผัสทางประสาทตา  การคิดใน

เทอมของชองวางและอวกาศ  การสื่อสารดวยกราฟ 

 สัญลักษณ   (symbolic) ใชการเขียนคาํและสัญลักษณที่เปนนามธรรมนําไปสูการแปล       

ความคิดทางคณิตศาสตร 

(mathematic  thinking) 
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ความหมาย  การบนัทกึและการทาํงานเกี่ยวกับปญหาคณิตศาสตรการใชระบบบนัทกึที่แตกตางกนั 

การแปลงโจทยปญหาเปนประโยคสัญลักษณทางคณิตศาสตรการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน

ระดับ ชัน้ประถมศึกษาครูมักจะคุนเคยกบัเนื้อหาตามหลักสูตรซึ่ง  ฟชเชอร (Fisher.  1992)  ไดจําแนก

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตรที่เอื้อตอการพัฒนาทักษะการคิดวิจารณญาณออกเปนเรื่องๆไดแก จํานวน 

(number)  พชีคณิต (algebra)  รูปทรง (shape)  การวัด (measurement) การจัดกระทาํขอมูล (data  

handing)  และการแกปญหา (problem  sloving) 

จํานวน (number)  ในการเตรียมใหเด็กเกิดความคิดทางคณิตศาสตรนักจิตวิทยาสนใจ

ความคิดเกีย่วกับจํานวนมากกวาการใหเด็กหาคาํตอบจากการคํานวณ  ดังนัน้ในการคิดคํานวณจาก

ปญหาตัวเลข  เด็กจะตองอธิบายไดวา  เขาคิดดวยกระบวนการอะไร  บางครั้งผูสอนอาจใหคําตอบมา

กอนแลวใหเดก็คิดวา  โจทยควรเปนอยางไรเชนคําตอบเปน  25  คําถามจะเปนอะไรไดบาง  หรือ

กําหนดจาํนวน  0, 2, 3  มาใหจะเขียนจาํนวนเต็มเปนเลข  3  หลกัไดกี่จํานวนอะไรบาง  คําสําคญัใน

การคิดทางคณิตศาสตรเกี่ยวกับจาํนวนคือคําวา” ถา  แลว ”  ซึ่งสามารถใชเชื่อมโยงการคิดไปสูปญหา

ชีวิตประจําวันไดในกรณีที่เปนโจทยปญหาเชน  ถาเก็บเงนิวนัละ  2 บาท  ในเวลา  5 วัน  จะมีเงนิ  10 

บาท  แลวการเก็บเงนิวนัละ 5 บาท 2 วัน จะมีเงนิกี่บาทหรืออาจจะเขยีนเปนรูปสมการ เชน ถา 2 × n  

= 10  แลว  n  ×  2  จะเปนเทาไร  จะเหน็ไดวาการคิดในเรื่องาจาํนวนนี้เกี่ยวของกบัเร่ืองของพีชคณิต

ดวย 

 พีชคณิต  เปนอีกกลุมเนื้อหาหนึง่ทีพ่ัฒนาขึน้มาจากการคนหารูปแบบของจํานวน  การคนหา 

รูปแบบเปนการตอบสนองภายในจิตใจมนุษยเกี่ยวกับแบบฟอรมตามที่มีอยูในประสบการณการคนหา

รูปแบบและลําดับการศึกษาและอธิบายโดยนักจิตวิทยากลุมเกสตอล (Gestalt)  ซึ่งพวกเขาถือวาการ

รับรู (Perception) เปนพื้นฐานสาํคญัในการเรียนรู  กลาวคือ  ในการรับรูส่ิงใดๆแนวโนมในการจัด

ระเบียบหมวดหมูมักจะอยูในรูปที่ดีมีความสมบูรณมีระเบียบกฎเกณฑ(regularity) มีลักษณะสมมาตร               

(Symmetry) ถึงแมนในชวีิตจริงภาพนั้นจะไมมีความหมายแตอยางใด (Gredler.  1992)  การคิดทาง

คณิตศาสตรก็มีพื้นฐานเชนเดียวกนั  คือ  การคนหารปูแบบที่มีระเบียบ  สมบูรณ  และสมมาตร  

สําหรับเด็กระดับประถมศึกษามีความตองการสะสมประสบการณเกีย่วกับรูปแบบของจํานวนใหได

มากๆ ประสบการณเหลานี้อาจเรยีกไดวาเปนวิจารณญาณเมื่อมกีารคิดเพื่อนาํไปสูการแกปญหา  

ตัวอยางรูปแบบเชิงตรรกวทิยาทีก่ระตุนใหเด็กมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เชน  การใช   เปน

สัญลักษณ  วงกลมนี้จะบอกวากระทาํตอเลขสองจําวนวนอยางไร  ถา  3  4  =  6  เปนประโยค

สัญลักษณที่เปนจริง  เด็กจะคิดและอธิบายไดวา    หมายถงึ  การคูณกันของเลขสองจํานวนแลว

หารดวยสอง  นอกจากนี้การใชคําถามเกี่ยวกับรูปแบบของจํานวนก็มีความสําคญัในการคิดโดยทั่วไป
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มักจะใชคําถามเกี่ยวกับรูปแบบจํานวนที่เปนอนกุรมวาจํานวนตอไปนี้คืออะไร  จํานวนใดหายไป  และ

รูปแบบที่นักเรยีนเห็นเปนอยางไร 

 รูปทรง  เปนเรื่องของเรขาคณิตซึ่งเกี่ยวของกับรูปแบบของเสน  พืน้ผิวและทีว่างในการเรียนรู

รูปทรงจากประสบการณความคิดและการวาดบนแผนกระดาษ  เด็กตองการการเริ่มตน  ที่มีการฝก

ทักษะการวาดและรูจักรูปทรงแบบตางๆกอนอีกทั้งตองการรูคําศัพทและความหมายในเชิง

คณิตศาสตร  เชน  เสนรอบวง  มุมฉาก  เสนขนาน  อีกดวย  การฝกฝนใหเด็กเกิดการคิดทาง

คณิตศาสตรในระดับประถมศึกษาจงึตองมีพืน้ฐานทางรูปทรงและทกัษะการคิดไปพรอมๆกัน  คําถาม

ที่ใชไดแก  รูปแบบที่นกัเรียนพบคืออะไร  อธิบายรูปลูกบาศกที่พบ  ดังตัวอยาง ลูกบาศกρ  1 ลูก  

จํานวน  =1 มีดาน = 6  มีขอบ = 12 ในกรณีที่มีลูกบาศก  2 ลูก, 3 ลูก,…นาํมาเรียงตอกนั  จะใช

คําถามใหนกัเรียนคิดในทาํนองเดียวกนัคอืมีดาน  มีขอบเทาไร 

 การวัดเนื้อหาบทเรียนเกี่ยวกับการวัดตองจัดกิจกรรมใหตรงกับความสนใจของนกัเรยีนเพราะ

ธรรมชาติของเด็กจะไมสนใจสิ่งที่มีคนกลาววาเปนประโยชนแตสนใจมากกวาเมื่อส่ิงนัน้สนกุและเปน

ประโยชนตอตนเอง  เชน  เด็กสนใจจะวัดความยาวของบานตุกตา  ชั่งน้าํหนักของรถยนตเดก็เลน  

มากกวาวัดความยาวของโตะเรียนหรือชั่งน้ําหนกักระเปานักเรียนดงันัน้การใสความคิดลงในกิจกรรม 

การวัดจงึตองทําตอเนื่องจากความสนใจของเด็ก ในการวัดทุกครัง้ ควรเริ่มจากใหเด็กไดประเมินคา 

(estimate) ลําดับที่สองคือทดสอบการประมาณคาแลวจึงทบทวนตรวจสอบความคลาดเคลื่อนของ

การประมาณคาและประเมนิคาในสิง่ที่ตองการวัดดวยการปฎิบัติจริง ตามภาพประกอบ 3 

 

คาดคะแนน   ทดสอบ   ทบทวน ตรวจสอบ 

ประเมินคา   ทดลอง   ประเมินผล 

ภาพประกอบ 3  กระบวนการใสความคิดเรื่องการวัด (Fisher. 1992: 214) 

กระบวนดังกลาวนี้ประยุกตมาจากระเบยีบวิธีทางวทิยาศาสตรกระบวนการนี้เปนเหตุผลขอ

หนึง่ทีเ่รียกวาวิชาคณิตศาสตรวาเปน ”ราชินีของวทิยาศาสตร” 

 การจัดกระทําขอมูล เปนเรื่องทีท่ําดวยสถิติและความนาจะเปน เนือ้หาในระดับประถมศึกษา

คอนขางเปนเรื่องงายสําหรับเด็กเพราะเดก็เติบโตมาจากสภาพแวดลอมที่มีส่ือทางสถิติอยูแลวเปน

จํานวนมาก การคิดตัดสินใจในทางสถิติของเด็กพฒันาจากประสบการณที่ผานการวิเคราะหขอมูลจาก

แหลงตางๆ เชนหนังสืออางอิง หนงัสือพิมพ โทรทัศน วทิยุ กราฟ แผนภูมิตาง ๆ 

 การแกปญหา การแกปญหาเปนกระบวนการทางสมอง เร่ิมตนขึ้นเมื่อมนุษยเผชิญกบัปญหา  

จบลงทีก่ารไดคําตอบ นกัคณิตศาสตรแนะนําวิธีฝกทกัษะการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยางม ี
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ประสิทธิภาพวาตองดาํเนนิการตามกระบวนการ 5 ข้ันคือ 1) อานโจทย 2) สํารวจ 3) เลือกวิธี

แกปญหา 4) แกปญหา (แสดงวิธทีํา) 5) ตรวจสอบความถูกตอง อยางไรก็ตามถึงแมวาการแกปญหา

คณิตศาสตรจะเนนทางการคิดคณิตอยูแลวแตการมุงเนนพัฒนาทักษการคิดวิจารณญาณตองเริ่มที่ตัว

ปญหาและมองเปาหมายของปญหาอยางชัดเจนเด็กตองรูจักแปลงโจทยปญหาเปนประโยค

สัญลักษณทางคณิตศาสตร มีวิธีใสความคดิจากภาษาเปนการเขียนแผนภูมิ เขยีนภาพแสดงขั้นตอน

การแกปญหาได การเลนเกม และปริศนาคําทายทางคณิตศาสตรเปนการกระตุนใหนักเรียนใช

ความคิดวิจารณญาณ  
2.6   ความเชื่อมั่นในตนเอง 
ความหมายของความเชื่อมั่นในตนเอง 
แบลร  (เอนก สีขาว.2543 : 35 อางองิมาจาก Blair.1968 : 138)  ไดใหความหมายวา   ความ

เชื่อมั่นในตนเอง  หมายถงึ  การที่บุคคลมีความมั่นใจ  มีความเพยีรพยายาม  และกลาหาญในการที่

จะกระทาํสิ่งใดใหประสบความสาํเร็จตามจุดมุงหมายที่ต้ังไว  โดยไมหวาดหวั่นตออุปสรรค  กลาที่จะ

เผชิญกับสถานการณใดๆดวยความไมกลวั 

สมิท  (Smith.1961 : 185)  ไดใหความหมายวาความเชื่อมั่นในตนเอง  หมายถึงการพึงพอใจ

ในตนเอง  ความภาคภูมิใจในตนเองหรือการยอมรับตนเอง  บุคคลใดมีความเชื่อมั่นในตนเองมากนอย

เพียงใดนัน้  สามารถพิจารณาไดจากความขัดแยงระหวางตนตามเปนจริง (Real  Self)  กับตนตาม

อุดมคติ  (Ideal  Self)  ถาความขัดแยงเกิดขึ้นมาก  จะเปนเหตุทาํใหตนมีความรูสึกไมมีคุณคา ไมพึง

พอใจ  ซึง่หมายถึงขาดความเชื่อมั่นในตนเอง 

สมิต  อาชวนจิกุล  (เอนก สีขาว. 2543 : 35 อางอิงมาจากสมิต  อาชวนิจกุล  2535 :  94)  ได

ใหความหมายวา  ความเชือ่มั่นในตนเองเปนความสามารถของบุคคลในการที่จะทําสิ่งตางๆ  ใหสําเร็จ

ในดานการกลาแสดงออก  การพึง่ตนเอง  การรูจักนับถอืตนเอง  มีความคิดอานเปนของตนเอง  ไมตก

เปนทาสความคิดผูอ่ืน  มีความกลาหาญไมทอถอยเมื่อทําอะไรไมสําเร็จ 

กรมวิชาการ  (253 : 1)  ไดใหความหมายวา  ความเชือ่มั่นในตนเองเปนคุณลักษณะที่สําคญั

ยิ่งที่จะชวยใหคนเราสามารถทําสิง่ตางๆ  ประสบความสําเร็จ  ชวยใหคนเราเปนตวัของตัวเอง  กลาคิด

กลาแสดงออก  ปรับตัวเขากับสถานการณไดอยางเหมาะสม  ทาํสิง่ตางๆดวยความมั่นใจยอมรับผลที่

เกิดขึ้นดวยความพอใจและภาคภูมิใจสามารถเผชิญเหตุการณตางๆ และแกปญหาดวยความรูสึกที ่

มั่นคง  อันเปนคุณลักษณะของผูที่มีสุขภาพจิตดี  มีความสุขในการดํารงชีวิต 

จากความหมายตางๆที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ความเชื่อมัน่ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร   

หมายถงึความมั่นใจของนกัเรียนในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใหสําเร็จลุลวงไปไดตามทีน่ักเรียนตั้งใจ
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ไว  ไมมีการลังเล  หรือหวั่นวิตกในความสามารถของตนเอง  แมจะมีอุปสรรคก็ไมยอมลมเลกิหรือ

เปลี่ยนใจแตอยางใดทั้งสิน้  ซึ่งแบงออกเปนองคประกอบดานตางๆ  ได  5  ดาน  ดังนี้คือ 

 1.  ดานจิตใจมั่นคง  หมายถึง  นกัเรียนมจีิตใจหนักแนน  แนวแน  ไมหวัน่ไหวตอเหตุการณ

ตางๆ  สามารถควบคุมอารมณใหอยูในสภาพปกติไดดี 

 2.  ดานกลาแสดงออก  หมายถงึ  นกัเรียนกลาพูด  กลากระทํา  กลาแสดงความคดิเห็น

ในทางที่ถูกทีค่วร  ไมข้ีอาย  ไมประหมา  ไมเคอะเขิน 

 3.  ดานกลาตดัสินใจ  หมายถึง  นกัเรียนกลากระทําตอส่ิงตางๆ  ดวยความคิดเหน็ของตนเอง       

ไมลังเลใจ  และไมหวัน่ไหวตอคําติชมของผูอ่ืน 

 4.  ดานกลาเผชิญความจรงิ  หมายถึง  นักเรียนทีก่ลายอมรับสภาพความเปนจริงของตนเอง

และสิ่งแวดลอม  มีความพอใจในความสามารถของตนเอง 

 5.  ดานความคิดริเร่ิมสรางสรรค  หมายถึง  นกัเรียนทีช่อบคิดชอบกระทําในสิ่งแปลกๆ  ใหมๆ     

อยูเสมอ  ชอบการแกปญหาดวยตนเอง  ไมพึ่งพาผูอ่ืนอยูตลอดเวลา 
ลักษณะของบุคคลที่มีความเชื่อมั่นในตนเอง 

 ลักษณะของบคุคลที่มีความเชื่อมั่นในตนเองมีหลายลกัษณะ  ผูวจิัยไดรวบรวมตามที่มีผูได

ศึกษาไวดังตอไปนี้ 

ไซมอนดส  (Symonds. 1964 : 85–86) กลาววา บุคคลที่มีความเชือ่มั่นตอตนเองจะไมยอม

จํานนตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งโดยสิ้นเชิงทเีดียว  ตางกับคนที่ขาดความเชื่อมัน่ตอตนเองคือ  มีความขลาดกลัว

และไมแนใจในตนเอง ซึ่งใชเวลาสวนใหญไปในทางนกึวาดภาพเอาเองตามสิง่ที่ตนตองการหรือ

ปรารถนาสิง่ใดก็จะไมทาํตามลําดับข้ันแหงความเปนจริง เนื่องจากเกดิความขลาดกลัวหวัน่วิตก  

จนกลายเปนคนไมกลาทําอะไรเลย  อาจกลาวไดวาปจจัยที่สําคัญที่สุดที่ทาํใหคนขาดความเชื่อมัน่ 

ตอตนเอง คือขาดความรู ขาดความกลาหาญในทางชอบธรรมและมีความเกียจครานและยัง

เนื่องมาจากความเชื่อที่ฝงลกึอยูในใจหรือบางทีก็เปนผลของความลมเหลวในอดีต 

กาญจนา  สุวรรณธาร (2537 :  24)  ไดสรุปลักษณะของบุคคลที่มีความเชื่อมัน่ในตนเองไววา  

จะเปนผูที่กลาคิด  กลาพูด  กลาทาํ  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ชอบอิสระ  จิตใจมั่นคง  กลาเผชิญ

ความจริง  รวมทั้งมองโลกในแงดี  มีความรับผิดชอบและปรับตัวเขากับสังคมไดดี 

ชูชีพ  ออนโคกสูง  (2516 :  27)  ไดสรุปลักษณะของบุคคลที่มีความเชือ่มั่นในตนเองไวดังนี ้

1.  กลาในการคิด  การพูด  และการกระทาํ 

2.  ใจคอมัน่คง  ไมเชื่อคนงาย  มีเหตุผล 

3.   รอบคอบ  มีแผนงาน 

4.  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ชอบทาํสิ่งแปลกๆใหมๆ 
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5.  กลาเสี่ยง 

6.  ชอบแสดงตัว   

7.  ไมวิตกกงัวลเกินไป 

8.  เปนผูนํา 

9.  รักความยติุธรรม 

10. ชอบชวยเหลือหมูคณะ 

11. ชอบอิสระ  ไมโออวด 

12. ต้ังจุดมุงหมายไวสูง  และคิดวาจะทําไดสําเร็จ 

13. มีความเกรงใจและเหน็ใจผูอ่ืน 

 จากที่กลาวขางตนมาสรุปวาลักษณะของบคุคลที่มีความเชื่อมั่นในตนเอง  คือคนทีม่ี

จิตใจมั่นคง มคีวามเปนตัวของตัวเอง  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  กลาแสดงความคิดเห็น  กลา

ตัดสินใจกระทาํ ส่ิงตาง ๆ ดวยตนเอง และยอมรับในความสามารถของตนเอง 
2.7 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

   ความหมายของเจตคติ  (Attitude) 
นักจิตวทิยาและนักการศึกษาไดใหความหมายของเจตคติไวดังนี ้

กูด (Good. 1973 : 417)  ไดใหความจาํกดัความของเจตคติไววา  เจตคติ  คือ  ความพรอมที่

จะแสดงออกในลักษณะหนึง่อาจเปนการตอตานสถานการณบางอยาง  บุคคลหรือส่ิงใดๆ  เชน  รัก  

เกลียด  หรือกลา  หรือไมพอใจมากนอยเพยีงใดตอส่ิงนัน้ 

พรรณี  ช.  เจนจิต (2528 : 288)  อธิบายวาเจตคติเปนเรื่องของความรูสึกทั้งพอใจและไม 

พอใจที่บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  ซึง่มีอิทธพิลทาํใหแตละคน  สนองตอบตอส่ิงเราแตกตางกนัไป  บุคคล

จะมีเจตคติดีหรือไมดีเกี่ยวกับส่ิงใดนัน้  บุคคลรอบขางมีอิทธิพลอยางยิง่  เจตคตขิองบุคคลมีแนวโนม

ที่จะขึ้นอยูกับคานิยมของคนนัน้ 

พวงรัตน  ทวีรัตน  (2538 : 108)  กลาววาเจตคติ  หมายถึง  การเตรยีมพรอมแหงสภาพจิตใจ

ของบุคคลในการกระทําสิง่ใดสิ่งหนึง่ เจตคติเปนอารมณที่มีอยูในทุกผูทุกคนแตอยูในระดับที่แตกตาง

กัน  เจตคติเปนสิ่งที่ผลักดนับุคคลใหแสดงปฏิกิริยาตองสนองตอส่ิงเราตางๆอนัอาจอยูในลักษณะที่พึง

พอใจก็ได  ทั้งนี้ข้ึนอยูกบักระบวนการเรียนและประสบการณของแตละบุคคล 

จากความหมายตาง ๆ ที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถงึ  

ความรูสึกที่นกัเรียนมีตอวิชาคณิตศาสตรในดานวิธีสอน กิจกรรมการเรียนการสอน เทคนิคการสอน 

เนื้อหาและครูผูสอนภายหลงัจากทีน่ักเรียนไดรับประสบการณในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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ลักษณะของเจตคติ 
เจตคติของบุคคลถือวาเปนสิง่สําคัญ  เพราะมีอิทธพิลตอพฤติกรรมของบุคคล  เมื่อบุคคลมี 

เจตคติไปในทางใดมักมีพฤติกรรมไปทางนั้น  ซึง่นกัจิตวิทยาและนักการศึกษาไดกลาวถงึลักษณะของ

เจตคติไวดังนี ้

กมลรัตน  หลาสุวงษ  (2528 :  231)  ไดกลาวถึงลกัษณะของเจตคติสรุปไดดังนี้ 

1. เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือการไดรับประสบการณ  มใิชส่ิงที่ติดตัวมา

แตกาํเนิด 

  2. เจตคติเปนดัชนีที่จะชี้แนวทางในการแสดงพฤติกรรม  กลาวคือ  ถามีเจตคติทีดี่ก็มี

แนวโนมที่จะเขาหาหรือแสดงพฤตกิรรมนัน้ๆ  ตรงกนัขามถามีเจคติทีไ่มดี  ก็มีแนวโนมที่จะไมเขาหา

โดยการถอยหนีหรือตอตานการแสดงพฤติกรรมนั้นๆ  เชน  เด็กชอบครูทําใหอยากเรียนรูวิชาที่ครูสอน  

ถาเด็กไมชอบวิชานั้นๆหรือไมชอบครูคนนัน้กพ็ยายามหลีกเลี่ยงไมเรียนวิชานัน้  เปนตน 

  3. เจตคติสามารถถายทอดจากบุคคลหนึ่งไปสูบุคคลอื่นได  เชน  บิดา- มารดาไม

ชอบบุคคลหนึง่  ยอมมีแนวโนมทาํใหเด็กไมชอบบุคคลนัน้ดวย 

  4. เจตคติสามารถเปลี่ยนแปลงได  เนื่องจากเจตคติเปนสิ่งที่ไดรับจากการเรียนรูหรือ

ประสบการณของแตละบุคคล  ถาการเรียนรูหรือประสบการณนัน้เปลี่ยนแปลงไป  เจตคตยิอม

เปลี่ยนแปลงไปดวย  เชน  เดิมนิสิตที่เขามาเรียนวิชาจติวิทยาการศึกษา  อาจไมชอบวิชานี้เลยเรียกวา

เจตคติทางลบ  แตเมื่อเรียนไปไดสักหนึ่งครั้งของบทเรียน  มีความรูสึกวาเปนวิชาที่มีประโยชนจึง

เปลี่ยนแปลงความคิดจากความไมชอบเปนความชอบ  คือ  เปลีย่นเจตคติทางบวกแทน 

 สรุปไดวา  เจตคติเปนสิ่งทีเ่กิดจากประสบการณในการเรียนรูในลักษณะของความรูสึกภายใน

ที่กอใหเกิดพฤติกรรมการแสดงออกนัน้  เชิงนมิานเชิงนเิสธ  และที่เปนกลาง  เจตคติมีลักษณะมั่นคง

และถาวร  แตสามารถเปลี่ยนแปลงได  เนือ่งจากอทิธพิลของสิ่งแวดลอม  และการเรียนรูนัน้ๆ 
องคประกอบของเจตคติ 

 เจตคติมีลักษณะเปนนามธรรมที่เกิดจากการเรียนรูหรือประสบการณในชีวิตของบุคคล  

บุคคลมีพฤติกรรมอยางไรหรอืทําสิง่ใดลงไป  เจตคติเปนเครื่องกาํหนด เจตคติจงึเปนสวนหนึ่งของ

บุคลิกภาพของบุคคล  ซึง่นักจิตวทิยาและนักการศึกษาไดกลาวถงึองคประกอบของเจตคติสอดคลอง

กันไวดังนี ้

 ประสาร  มาลากุล  ณ  อยุธยา  (2523:  45–46)  ชี้ใหเหน็วา  เจตคติเปนระบบของพฤติกรรม

ที่มีองคประกอบ  3  อยาง  คือ 

 1.  ปญญา  (Cognitive  Component)  ไดแกความรู  ความเขาใจ  ความคิด  คือ  บุคคลที่

เคยมีความรู  มีประสบการณหรือไดรับขอมูลเกี่ยวกับส่ิงนัน้กอนจึงเกดิเจตคติข้ึนได 



 29 

 2.  อารมณ(Affective  Component) ซึ่งประกอบไปดวยความรูสึกพอใจ ไมพอใจ ชอบ ไม

ชอบ  ชืน่ชม  รังเกียจ  เปนตน 

 3.  การแสดงพฤติกรรม (Behavioral  Component)  คือแนวโนมหรือทาทีที่จะเลือก

ตอบสนองในแงของการยอมรับ  ไมยอมรับ  เหน็ดวย  ไมเห็นดวย  เต็มใจทํา  ไมเต็มใจทํา  เขาใกล  

ถอยหาง  เปนตน   

 เจตคติเปนปฏิกิริยาโตตอบทีค่นเรามีตอส่ิงเราทางสงัคม  จะมีลักษณะที่ประเมนิผลสิ่งนัน้ๆ

ออกมาในร ูปดี – เลว  ชอบ – ไมชอบ  เจตคติมีองคประกอบ  3  ประการ   คือ 

 1.  ดานความคิด  ความเขาใจ  หมายถึง  ความชอบ  หรือความเชื่อเกี่ยวกับคุณลกัษณะของ

ส่ิงที่เรามีเจตคติ  เชน  ดาวหางเปนดาวอบุาทว  เปนตน 

 2.  ดานความรูสึก  เปนสภาพทางอารมณ  เปนความรูสึกทางอารมณ  เชน  รัก  สบายใจ  

สนุก  หรือในทางไมยอมรับ  เชน  โกรธ  เกียด  เปนตน 

 3.  ดานการกระทํา  หมายถึง  แนวโนมที่คนจะปฏิบัติตอส่ิงที่ชอบหรือไมชอบเปนทิศทางการ

ตอบสนอง  หรือการกระทาํในทางใดทางหนึ่ง  ซึง่เปนผลมาจากความคิด  ความรูสึกวาด ี  หรือไมดี  

เชน  คนที่ด่ืมนมสดทกุวนั  แสดงวามีเจตคติที่ดีตอนม  มีแนวโนมทีจ่ะกระทาํ  หรือแสดงพฤติกรรม

อยางใดอยางหนึง่  แนวโนมในการกระทาํนั้นตอบสนองตอส่ิงแวดลอม  พฤติกรรมของคนม ี 2  ทิศทาง  

คือ  ถอยหน ี หลีกเลี่ยง  หรือเขาแสวงหา 

 จากแนวคิดของจิตวิทยาและนักการศึกษาทัง้ไทยและตางประเทศเกีย่วกับองคประกอบของ 

เจตคติ  สรุปไดวาองคประกอบของเจตคติแบงออกเปน  3  สวน  คือ 

 1.  องคประกอบดานความรู  ความคิด  ความเขาใจ 

 2.  องคประกอบดานความรูสึก 

 3.  องคประกอบดานพฤติกรรมที่กระทาํหรือปฏิบัติ 

 องคประกอบทั้ง  3  สวนดังกลาวนีม้ีความสัมพนัธกนั  กลาวคือ  องคประกอบดานความรู  

ความคิด  ความเขาใจเปนพื้นฐานที่เกี่ยวของกับความเชื่อของบุคคล  ที่อาจจะแสดงความรูสึกออกมา

ในรูป  พอใจ – ไมพอใจ  ชอบ – ไมชอบ  ฯลฯ  ซึ่งความรูสึกก็จะมผีลตอการแสดงออกของบคุคลนั้น

ออกมาในลกัษณะใดลักษณะหนึง่   

 

3.  เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
  3.1  งานวิจัยตางประเทศ 
 ฟลาเฮอรต้ีและรุทเซล  (Flaherty  and  Reutzel. 1965 : 409–411)  ไดศึกษาเพื่อหาลักษณะ

บุคลิกภาพของนกัเรียนที่ประสบผลสําเร็จในการเรียนสูง และนักเรียนที่ประสบผลสาํเร็จในการเรียนต่ํา  
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โดยใชแบบทดสอบ  CPI (The  California  Psychological  Invertory)  วัดบุคลิกภาพดานตางๆ  และ

ใชคะแนนเฉลีย่ที่ไดจากการเรียนในชัน้ปที ่  1  จากการศึกษาพบวา ผูที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง  

ไดคะแนนบุคลิกภาพดานความรับผิดชอบสูงกวาผูที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

โบวแมน และแมทธิว (ประดินันท  อุปรมัย. 2524 :  39; อางองิมาจาก Bowman and  

Mathews. 1960) และของแมกซเวล (Maxwell. 1960) ไดสรุปผลตรงกันวาลักษณะบุคลิกภาพที่

สําคัญอยางหนึ่งสาํหรับเด็กที่ประสบความสําเร็จในการเรียน  คือ  การที่เด็กมีความเชื่อมั่นในตนเอง 

 แชนนอน (Shannon. 1982 : 1430- A )  ไดศึกษาผลการฝกวเิคราะหความเขาใจเกี่ยวกับ

ความถนัดในการเรียนวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนผวิดํา

กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนผิวดําชายและหญิงในชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายระดับ 11 จํานวน 56 คน 

โดยใชแบบทดสอบวัดความถนัดของดัททอน (The Duttom Attitude  Scale)แบบทดสอบวัดความ

เชื่อมั่นตอตนเองในการเรียนคณิตศาสตร        ของเฟนเนมา-เชอรแมน(The  Fennema Sherman 

Self - Confidence Scale )  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของแคลิฟอรเนยี ( 

The California Achivement test Mathematics)  พบวาตวัแปรที่ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูงขึ้น คือ ความถนัดในการเรียนคณิตศาสตรและความเชื่อมั่นตอตนเองในการเรียน

คณิตศาสตร 

 กิลเฟอรเธอร (Gilferther. 1989 : 3898 - A)  ไดศึกษาพืน้ฐานความคิดรวบยอดในวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนระดับ 4 และ 5 โดยสังเกตจากการกระทํา การจินตนาการ การพูดคุยและการ

แกปญหาของเด็กพบวา ความเชือ่มั่นตอตนเองของนักเรียนจะชวยสงเสริมและมีความสมัพันธกับ

ความเขาใจความคิดรวบยอดในวิชาคณติศาสตร 

 แมนสแตนตูโอโน  ( Mastantuono. 1971: 248)  ไดศึกษาเจตคติตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร

ของนักเรียนเกรด  3  จํานวน  602  คน  โดยใชแบบทดสอบ  4  ฉบับ  ผลปรากฏวาคาสหสัมพันธ 

ภายในของแบบทดสอบเจตคติทั้ง  4  ฉบับ  มนีัยสาํคัญที่ระดับ  .01  ทัง้ระดับชัน้เรียน  และเพศ   

นอกจากนีย้ังศึกษาพบวาคะแนนเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ใชพยากรณผลการเรียนไดดวย 

ฟรานซิส  (Francies.1971 : 1333–A)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรและ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 4 และผลสมัฤทธิ์เกรด 6 ในโรงเรียนประถม  

จํานวน  150  คน  ผลการวิจยัพบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรในระดับ 

ปานกลางและระดับสูงมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรดีกวานักเรียนทีม่ีทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรตํ่า  

นอกจากนีย้ังพบอีกวานักเรยีนเกรด 6  มีเจตคติในเรื่องความสาํคัญของวิชาคณิตศาสตรดีกวานักเรียน

เกรด  4 
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บราวน  และโฮลซแมน  (Brown  and  Holtzman.  1976:  4)  ไดศึกษาพบวา 

    1. เจตคติทีม่ีตอการเรียนกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน  มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติ 

   2.  นักเรียนที่มีสติปญญาเทาเทียมกนัแตมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตกตางกนัเปนเพราะม ี

เจตคติและแรงจูงใจในการเรียนแตกตางกนั 

    3. นกัเรียนสวนใหญมีเจตคติไปในทางลบตอวิชาคณติศาสตร  จะไดคะแนนต่ํากวาระดับ

คะแนนที่คาดไว  สวนนกัเรยีนที่มีเจตคติทางบวกตอวิชาคณิตศาสตรสามารถทําคะแนนเฉลี่ยได

เหนือกวาระดบัคะแนนที่คาดไว 

 ไดแอน  (Deighan.1971 : 333)  ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางเจตคติทางคณิตศาสตรและ 

ผลสัมฤทธทางการเรียนคณติศาสตรกับความสัมพนัธทางเจตคติทางคณิตศาสตรของครูและนักเรียน   

ประชากรเปนนักเรียน 1,022  คน  ครู 44 คน  เกรด 3 – 6 ในโรงเรียนประถมศึกษาที่อยูในชนบท  โดย

ใชแบบเจตคติ 2 ชนิด  คือ แบบการตอบใช  ไมใช  แบบแอนโทเนน  (Anttonen)  และแบบซีแมนติค 

ดิฟเฟอรเรนเชยีล (Semantic differential Scale)และใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 2 

ชนิด คือ  แบบทดสอบวัดทกัษะพื้นฐานไอโอดับบลิวเอ (IOWA Test of Basic Skills) และแบบทดสอบ

วัดเชาวปญญาของธอรนไดด (Lorge Thorndike  of  Intelligence)  ผลการวิจยัสรุปไดวามี

ความสัมพันธระหวางเจตคติทางคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 เวบบ (Webb. 1975 : 2689–A) ไดทําการวิจัยเรื่องการสาํรวจกระบวนการแกปญหา

คณิตศาสตรโดยตัวอยางประชากรเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย จาํนวน 40 คน เครื่องมือที่

ใชในการวิจัย คือแบบทดสอบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ความสามารถทาง

ความรู ความจํา ซึง่ไดแก ภาษา แบบการคิด มิติสัมพนัธ เหตุผลและการแกปญหาผลการวิจยัพบวา 

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตรในระดับสูง 
3.2   งานวิจยัในประเทศ 
เนื่องจากผูวิจยัไดทําการคนควาจากหลายๆ แหลงขอมูล พบวายงัไมเคยมีผูใดทําการวิจยั

เกี่ยวกบัการทาํงานอยางเปนระบบ ระเบียบวนิัยในการเรียนคณิตศาสตรและความรอบคอบมากอน

ดังนัน้ผูวิจยัขอเสนองานวิจยัที่มีความหมายใกลเคียงกบัคําวา“ความรอบคอบ” คือ ไมความประมาท 

ดังทีพ่ระราชนพินธของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลาเจาอยูหัว รัชกาลที ่ 6 ไดสอนไววา ความไม

รอบคอบมีความหมายเชนเดียวกับความประมาทเลินเลอ ซึ่งเปนตนเหตุแหงความลมเหลวของคน

มากมายมาแลว ความไมรอบคอบ นอกจากจะทําใหเราตองเสียเวลา เกิดความเสยีหายแลว ยงัทําให

เปาหมายแผนการชีวิตของเราลมเหลวอีกดวยอาจกอใหเกิดความรายแรงมหนัตได ในยามสงคราม
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หากผูบัญชาการรบขาดความรอบคอบในการประเมนิสถานการประเมินศักยภาพของศัตรู ประเมิน

ยุทธวิธทีี่จะใชอยางรอบคอบ แลวสัง่การออกไปดวยความประมาท หายนะอันใหญหลวงอาจตกอยูกับ

ประเทศนัน้ได 

ในทางตรงขาม หากเราตองการเปนผูที่ปฎิเสธความลมเหลวและมุงหนาสูความสาํเร็จที่มั่นคง

ในชีวิต เราตองปฏิเสธลักษณะนิสัยแหงความประมาทออกไป สรางนิสัยใหมแหงความรอบคอบให

เกิดขึ้นในตัวเรา ดังขอความในสติ๊กเกอรของทางราชการชิ้นหนึง่ที่ควรคาแกการจดจําทีว่า “อุบัติเหตุ

ไมใชเคราะหกรรม แตเปนการกระทําโดยประมาท” ในการดําเนินชีวิตเราควรมีความรอบคอบเสมอ 

บัญญัติ วรรณบุตร(2530 : 70-78) สรางแบบทดสอบวัดจริยธรรมดานความไมประมาท 

สําหรับชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 จังหวัดพะเยา ผลการศึกษาพบวาคาอาํนาจจําแนกของแบบทดสอบสูง

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบคํานวณโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์

แอลฟา 0.881 ความเทีย่งตรงเชิงโครงสรางของแบบทดสอบ หาโดยวธิีเทคนิคเทียบกลุมรูชัดพบวา มี

คาสูงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความเที่ยงตรงตามสภาพของแบบทดสอบ ทีห่าโดย

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเพียรสันระหวางคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกบัคะแนนที่ไดจากครูแลเพื่อนมี

คาสูงอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และสหสัมพนัธภายในของแบบทดสอบมคีาเปนบวก และ

สูงอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 

 อาวุธ  พรหมมานอก (2534  :  104 – 105)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิชาคณิตศาสตร  

และความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนโดยใชบทเรยีนโมดูลกับกลุมที ่

สอนตามคูมือครูผลการวิจัยพบวามีความรับผิดชอบแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 มาริสา  วรัตรุจิวงศ  (2549 : 77) ศึกษาองคประกอบที่มีอิทธิพลตอความรับผิดชอบในการ

เรียนของนักเรยีนชวงชัน้ที ่ 3 โรงเรียนหอวัง กรุงเทพมหานคร  พบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนมี

ความสัมพันธทางบวกกับความรับผิดชอบอยางมีนยัสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ลัดดา  พรหมเมศร ( 2540 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสมัพันธระหวางบุคลิกภาพ 

นักคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ปรากฏวาไดองคประกอบ 5 ดานคือ  

ความรับผิดชอบ ความมีเหตุผล  ความเชือ่มั่นในตนเอง  ความมีระเบยีบและความคิดสรางสรรค   

ผลการวิจยัสรุปวา  องคประกอบแตละดานมีความสมัพันธกันทางบวกกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา

คณิตศาสตรอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ.01  ตัวพยากรณที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา

คณิตศาสตรคือบุคลิกภาพดานความมีระเบียบ  ซึ่งสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรได  11.31% 



 33 

 อารุณี  ไทยบณัฑิตย  (2545 : 84) ศึกษาผลการฝกแบบโยนิโสมนสกิารที่มีตอความสามารถ

ในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกนัพบวา นักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูมีคะแนนการคิดวิจารณญาณสูงกวานกัเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่ํา 

 วินัย  คําสุวรรณ  (2538 : 61)  ไดผลการศึกษาผลการฝกทักษะความคิดวิจารณญาณที่มีตอ

ความสามารถดานความคิดวิจารณญาณ  และการใชเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้

ประถมศกึษาปที่6  เครื่องมอืที่ใชในการวจิัยเปนแบบฝกทักษะการคิดวิจารณญาณแบบทดสอบการ

คิดวิจารณญาณ  และการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  แบงเปนกลุมทดลองที่  1  กลุมทดลองที่  2  

และกลุมควบคุม  ผลการวิจยัพบวาคะแนนความคิดวิจารณญาณเพิม่ข้ึนอยางชัดเจนในระยะที่ใหการ

เสริมแรง  และคาเฉลี่ยของคะแนนจะลดลงเล็กนอย  เมือ่ลดการเสริมแรงแตก็คงยังสูงกวาระยะ

พื้นฐาน  คะแนนการคิดวิจารณญาณหลังการฝกของกลุมทดลองสงูกวากลุมควบคมุ  แตการทดลอง

ทั้งสองวิธีใหผลไมตางกนั  ผลการฝกทักษะทําใหคาสหสัมพันธตํ่า  คะแนนการใหเหตุผลทาง

คณิตศาสตรหลังการฝกและระยะติดตามผลสูงกวากอนการฝกแตคะแนนหลังการฝกกันระยะตดิตาม

ผลไมแตกตางกัน  ที่ระดับนยัสําคัญ  .01 

 จิราพา  จันทะเวียง (2542 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการฝกความสามารถทางสมองดานภาษา

และผลผลิตที่ใชวิธีการคิดตางกนัตามทฤษฎีโครงสรางทางสมองของกิลฟอรดที่มีตอความสามารถใน

การคิดวิจารณญาณของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6 โดยการสุมตัวอยางแบบแบงชั้นมผีลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนเปนชั้น ผลการวิจัยพบวานกัเรียนทุกกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสามารถในการ

คิดอยางม ีวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

 เอนก สีขาว (2543 : 63)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความเชื่อมั่นในการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 พบวานักเรียนทีม่ีระดับผลสัมฤทธิพ์ื้นฐานสงูดวยกัน      

ปานกลางดวยกันมีความเชือ่มั่นตอตนเองในการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกนั  แตนักเรียนที่มรีะดับ

ผลสัมฤทธิ์พืน้ฐานต่าํดวยกนั คาความเชื่อมั่นตอตนเองในการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05  

 วัฒนา  หงษภู (จันทรเพ็ญ ธนาศุภกรกุล. 2526 ;  อางอิงมาจาก วฒันา  หงษภู.2523 : 50-

57)  ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางเจตคติกับผลสัมฤทธทางการเรียนคณิตศาสตร กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที6่ จํานวน 748 คน    ผลการวิจัยพบวาเจตคติกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาปที ่ 6  มีความสัมพันธทางบวกอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05      

 จันทรเพ็ญ ธนาศุภกรกุล (2526 : 63–65) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัความสัมพนัธระหวาง

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร     ความคิดสรางสรรค     เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
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และ  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจยัพบวาความสามารถใน

การแกปญหา ความคิดสรางสรรค เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร มี

ความสัมพันธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 

 เฉลียว  บุษเนียร (2531 : บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเพื่อหาความสมัพันธระหวางพฤติกรรม       

การเรียน พฤติกรรมการสอน ความรูพืน้ฐานทางคณิตศาสตร เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  ผลการวิจยัพบวา  พฤตกิรรมการ

เรียนคณิตศาสตร  พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร  มีความสมัพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรอยางมีนยัสําคญัที่ระดับ  .01  ทกุตัว  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธเทากับ  .2963,  

.1038,  .7804  และ  .4099  ตามลําดับ 

 พัชรา  ทัศนวจิิตรวงศ (2540 :  80–155) ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางปจจัยบางประการ  

ไดแก  ความถนัดทางการเรยีนดานภาษา  ตัวเลข  เหตุผล  และมิติสัมพันธ  ความสามารถในการ 

แกโจทยปญหาคณิตศาสตร  ปจจยัความรูสึก   คือ  การรับรูตนเองเกี่ยวกับความสามารถในการเรียน

คณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่  4  ผลการวิจัย

พบวาความถนัดทางการดานภาษา  ตัวเลข  ความสามารถสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  

มีความสมัพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01   

สวนความถนดัดานเหตุผลและมิติสัมพนัธความสมัพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยาง

มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 อรพิน  หงวนศิริ  (2533 :  177)  ไดศึกษาความสัมพนัธระหวางคุณลักษณะบุคลกิภาพ 

นักวทิยาศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิชาวทิยาศาสตร  กลุมตัวอยางเปน 

นักเรียนชายและหญิงชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 4  แผนกวิทย-คณิต  จาํนวน  569  คน  เครื่องมือที่ใชศึกษา  

เปนแบบทดสอบวัดคุณลักษณะของบุคลกิภาพนักวิทยาศาสตร  ประกอบดวย  7  คุณลักษณะ  คือ   

ดานความมัน่คงทางอารมณ  ความรับผิดชอบ  ความอยากรูอยากเห็น  ความมวีนิัยในตนเอง   

ความขยนัหมัน่เพยีร  ความเชื่อมั่นในตนเอง  และความใจกวาง  ผลปรากฏ  วาแบบทดสอบวัด

บุคลิกภาพนักวทิยาศาสตรในแตละดานมคีวามสัมพันธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนแตละวิชาทั้ง

ทางบวกและทางลบอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และ  .01   

             นพินธ   สินพูน (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางนความถนัดทางการเรียน  

ความรูพืน้ฐานเดิม  แรงจงูใจใฝสัมฤทธิ ์  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  พฤตกิรรมการเรียนคณิตศาสตร

และพฤติกรรมการสอนคณติศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเพื่อสรางสมการ

พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตรของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่  3  จํานวน  3  กลุม  

ไดแก  กลุมทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงู  ปานกลาง  และต่ํา  จาํนวน  477  คน  ผลการศึกษาพบวา  
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ความถนัดทางการเรียน  7  ดาน  ไดแก  ความถนัดดานภาษา  ความถนัดดานจํานวน  ความถนดัดาน

เหตุผล  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  ความถนัดดานความจํา  ความถนัดดานการรับรู  และความถนัด

ดานการใชคํา  ความรูพืน้ฐานเดิม  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  พฤติกรรมการ

เรียนคณิตศาสตรและพฤติกรรมการสอนคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาคณติศาสตรอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ตัวแปรที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร ไดแก ความรูพื้นฐานเดิม ความถนัดดานจาํนวน  พฤติกรรมการเรียน

คณิตศาสตรและพฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร 

จากเอกสารผลการวิจยัขางตนจะเห็นวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน 

ที่แตกตางกันนั้นทําใหคุณลกัษณะ  บุคลกิภาพของนักเรียน  การคิดวเิคราะหวิจารณ    การแสดงออก  

ความเชื่อมัน่ในตนเอง  กระบวนการทาํงานอยางเปนระบบระเบียบ  ความรอบคอบ ระเบยีบวินยั 

ความรับผิดชอบและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ซึ่งเปนคุณลักษณะที่สําคัญซึง่สามารถปลูกฝงให

เกิดขึ้นไดแตกตางกนัดวย    จึงเปนเหตุผลใหผูวิจยัสนใจที่จะทาํการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรแตละระดับกับคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนวิชาคณิตศาสตรวา

แตกตางกนัหรอืไมมากนอยเพียงไร 

 

 

 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจยัไดดําเนินการตามขั้นตอนดงันี ้

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้
3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

4. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ เปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6  ภาคเรียนที ่ 2               

ปการศึกษา  2549 โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  ซึง่แบงออกเปน 3 ขนาด คือโรงเรียนขนาดใหญ

จํานวน  12  โรงเรียน  33 หองเรียน  โรงเรยีนขนาดกลางจํานวน 21  โรงเรียน 48  หองเรียนและ        

โรงเรียนขนาดเล็กจํานวน 23 โรงเรียน  30  หองเรียน   รวมทั้งหมด 56 โรงเรียน   111 หองเรียน 

จํานวนนกัเรยีน   3,458  คน 
กลุมตัวอยาง  

   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 ภาคเรียนที่  2  

ปการศึกษา  2549 โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครซึ่งไดมาโดยวิธีการสุมแบบแบงชัน้ 

(Stratified  Random Sampling)  มีขนาดโรงเรียนเปนชั้น (Strata)  และหองเรียนเปนหนวยการสุม 

(Sampling  Unit) ไดจํานวน  11 หองเรียนมีนกัเรียนจํานวน   384  คน ประมาณขนาดกลุมตัวอยางที่

ใชในการศึกษาคนควาดวยระดบัความเชื่อมั่น  95  เปอรเซ็นต (α = .05) เมื่อยอมใหคลาดเคลื่อน (E)  

ของการประมาณคาเฉลี่ยเกดิขึ้นไดในระดับ  ± 10 เปอรเซ็นตของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  โดยเทียบ

จากตารางของกลุมตัวอยาง (ศิริชัย กาญจนวาสีและคณะ  2537 : 132)  ไดจํานวนกลุมตัวอยางตอง

ไมตํ่ากวา 359 คน เนื่องจากการวิจัยครัง้นี้ใชแบบสอบถามดงันัน้ผูวิจัยจงึกําหนดกลุมตัวอยาง 384 

คน  ซึง่มีข้ันตอนการสุมดังนี้  

ขั้นที่  1  แบงกลุมประชากรออกเปนชัน้ (Strata)    ตามขนาดของโรงเรียน คือโรงเรียนขนาด

ใหญจํานวน  12  โรงเรียน   33  หองเรียน  จาํนวนนักเรียน  1,475  คน  โรงเรียนขนาดกลางจาํนวน  

21  โรงเรียน 48  หองเรียน  จํานวนนักเรยีน   1,251  คนโรงเรียนขนาดเล็กจํานวน  23 โรงเรียน 

30  หองเรียนจํานวนนักเรยีน     732  คน 
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ขั้นที่  2   คํานวณหองเรียนทีน่ํามาใชเปนกลุมตัวอยางในการศึกษาคนควาตามสดัสวนของ

แตละชั้น  ตามชั้นที่แบงไวในขั้นที่ 1 ชัน้ละ 10 % ของหองเรียน  ไดจํานวนกลุมตัวอยางดงันี ้  

โรงเรียนขนาดใหญ  3 หองเรียน  โรงเรียนขนาดกลาง  5 หองเรียน และโรงเรียนขนาดเล็ก  3 หองเรียน 

  

ตาราง 1  แสดงจํานวนกลุมตัวอยาง  จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

    

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน จํานวนนักเรยีน  ( หองเรียน) 

ใหญ 
โรงเรียนวัดยางสุทธาราม 

โรงเรียนวัดราชสิทธาราม 

72        (2) 

38        (1) 

กลาง 

วัดบางพลัด 

วัดดุสิตาราม 

วัดโพธนิิมิตร 

66        (2) 

66        (2) 

35        (1) 

เล็ก 

วัดบางเสาธง 

วัดทองธรรมชาติ 

วัดคฤหบด ี

29        (1) 

27        (1) 

43        (1) 

รวม  8  โรงเรียน 384      (11) 

 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ผูวิจัยไดใชแบบทดสอบตาง ๆ ดังตอไปนี ้

1. แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร  ลักษณะของ

แบบสอบถามเปนมาตราสวนประมาณคาและกําหนดน้าํหนักความรูสึกไว 5 ระดบั  โดยมีขอความ

ทางบวกและทางลบ  ทัง้  7  ดาน  จํานวน 1 ฉบับ  แบงออกเปน 

  1.1  แบบสอบถามที่ผูวิจยัดําเนนิการสรางเองประกอบดวยแบบสอบถามวัดคุณลักษณะ

ที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรดานการทาํงานอยางเปนระบบ,ระเบียบวนิัย,ความรอบคอบและ

วิจารณญาณ  ดานละ 10 ขอ 

  1.2   แบบสอบถามที่ผูวิจยัไดพัฒนาและปรับปรุงจากผูวิจัยคนอืน่  ประกอบดวย

แบบสอบถามวัดคุณลักษณะดานความรบัผิดชอบ,ความเชื่อมั่นในตนเองและเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร ดานละ  10 ขอ  ดังนี้   
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1.2.1 แบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ที่ผูวิจยัได

พัฒนาและปรบัปรุงมาจากแบบสอบถามวดัความรับผิดชอบในการเรยีนวชิาคณิตศาสตรของ     

อาวุธ  พรหมมานอก ( 2534: 181 - 183)   

  1.2.2    แบบสอบถามวัดความเชื่อมั่นในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ที่ผูวิจยัไดพัฒนา

และปรับปรุงมาจากแบบสอบถามวัดความเชื่อมั่นในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของเอนก   สีขาว  

(2543:  103 - 104)  และอมรพรรณ  พิชยัภาพ ( 2535:  149)  

  1.2.3    แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ที่ผูวิจยัไดพฒันาและปรับปรุง

มาจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ  สิริลักษณ  วงศเพชร (2542 :177-180)   

รัชณี เครือจันทร ( 2547 :  69) และสุปราณี      พนูประสิทธิ์ ( 2546 :110 - 112) 
วิธีดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 
ในการสรางเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดคุณลักษณะทีพ่ึง

ประสงคในการเรียนคณิตศาสตรไดดําเนนิการตามขั้นตอนดังภาพประกอบ 4 

 

กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 

  

ศึกษานิยาม  ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ 

 

เขียนนิยามปฏิบัติการและกําหนดรูปแบบของแบบทดสอบ 

 

เขียนขอความตามนยิามปฏบัิติการที่กาํหนดไว 

 

นําแบบทดสอบไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบและแกไขปรับปรุง 

 

ทดสอบครั้งที ่1  เพื่อคัดเลือกและปรับปรุง 

 

ทดสอบครั้งที ่ 2  เพื่อหาความเชื่อมัน่ 

 

จัดพิมพเปนรูปเลมเพื่อนําไปทดสอบกับกลุมตัวอยาง 

ภาพประกอบ 4  แสดงลําดบัข้ันตอนการสรางแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีน

คณิตศาสตร 
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การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
1. การสรางแบบสอบถามวัดคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรยีนคณิตศาสตร   
ผูวิจัยไดดําเนนิการตามขั้นตอนคือ 

      1. กาํหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม  เพื่อสรางแบบสอบถามวัดการทาํงาน

อยางเปนระบบ ระเบียบวินยั   ความรอบคอบและวิจารณญาณในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

      2. ศึกษานิยาม  ทฤษฎี เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ ผูวิจยัไดศึกษานิยาม ทฤษฎ ี

เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ เพื่อนาํมาเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบวดัการทํางานอยาง

เปนระบบ ระเบียบวนิัย   ความรอบคอบและวิจารณญาณในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

      3. เขียนนยิามปฏิบัติการและกําหนดรูปแบบของแบบทดสอบ   ลักษณะของ

แบบสอบถามเปนมาตราสวนประเมนิคาและกําหนดน้ําหนกัความรูสึกไว 5 ระดบั  โดยมีขอความ

ทางบวกและทางลบ 

      4.  เขียนขอความของแบบสอบถามวดัคุณลักษณะที่พงึประสงคดานการทาํงานอยางเปน

ระบบ ระเบียบวินยั   ความรอบคอบ    วจิารณญาณในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ตามที่นยิามไว ดาน

ละ 25  ขอ  รวมทั้งสิน้  100  ขอความ 

      5.  นาํขอความของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานการทํางานอยางเปน

ระบบ    ระเบยีบวนิัย   ความรอบคอบ    วิจารณญาณในวิชาคณิตศาสตร  ใหประธานกรรมการและ

กรรมการตรวจขอความใหสอดคลองกับจดุมุงหมายแลวนาํไปใหผูเชีย่วชาญจาํนวน 5 ทาน เปน

ผูตรวจตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบถามดานความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ (Face Validity)และคัดเลือก

ขอที่มีคาคาดชันคีวามสอดคลอง (IOC)  มากกวาหรือเทากบั 0.5  และทําการคัดเลือกขอคําถามดาน

ละ 20 ขอ  พบวามีคาดัชนคีวามสอดคลอง (IOC) ดังนี ้

5.1 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานการทาํงานอยางเปนระบบ  

จํานวน 20 ขอ มีคา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

5.2 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานระเบยีบวนิัย  จาํนวน 20 ขอ มี

คา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

5.3 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานความรอบคอบ  จํานวน 20 ขอ  

มีคา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

5.4 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานวจิารณญาณ  จํานวน 20 ขอ     

มีคา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

      6.  ทดสอบครั้งที่ 1 นาํแบบทดสอบจากขอ 5 ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2549  โรงเรียนวัดเศวตฉัตรและโรงเรียนวัดพิกุล จาํนวน 116 คน 
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จากนั้นนํามาตรวจใหคะแนนและทาํการวเิคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอ (r)  เพื่อคัดเลือกขอที่มี

คาอํานาจจาํแนกตั้งแต  .2 ข้ึนไปจํานวนดานละ 10 ขอ ผลการวิเคราะหมีดังนี ้

 6.1   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานการทํางานอยางเปนระบบ  

จํานวน 20 ขอ มีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)  ระหวาง -.176 ถึง .635  เมื่อคัดเลือกขอคําถามที่อยูใน

เกณฑคัดเลือกได 10 ขอมีคาอาํนาจจาํแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .282 ถึง .635   

 6.2   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานระเบียบวนิัย  จํานวน 20 ขอ มี

คาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)  ระหวาง -.184 ถึง .650  เมือ่คัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑคัดเลือกได 

10 ขอมีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .371 ถงึ .650 

 6.3   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานความรอบคอบ  จาํนวน 20 ขอ 

มีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r) ระหวาง .046 ถึง .658  เมือ่คัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑคัดเลือกได 

10 ขอมีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .232 ถงึ .658   

 6.4  แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานวิจารณญาณ  จํานวน 20 ขอ มี

คาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)  ระหวาง -.243 ถึง .563  เมื่อคัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑคัดเลือกได 

10 ขอมีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .394 ถงึ .563   

      7. ทดสอบครั้งที่  2 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากขอ 6  ไปทดสอบกับนกัเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที ่ 6 ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนวดัสุวรรณารามและโรงเรียนวดัรวก

บางบาํหรุจาํนวน  100 คน  จากนั้นนาํมาตรวจใหคะแนนเพื่อหาคาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถาม

คํานวณโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α- cocfficient)ของครอนบัค(Cronbach)  และหาคาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด   ซึง่ผลการวิเคราะหมีดังนี ้

 7.1 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานการทาํงานอยางเปนระบบ  มีคา

ความเชื่อมัน่ (rtt) เทากับ .816  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)  เทากับ 

± 2.880 

 7.2  แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานระเบยีบวนิัย มีคาความเชื่อมั่น 

(rtt)   เทากับ .766  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)  เทากับ ± 3.196 

 7.3  แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานความรอบคอบ  มคีาความเชื่อมัน่ 

(rtt) เทากับ .823  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)  เทากับ ± 2.706 

 7.4  แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานวิจารณญาณ  มคีาความเชื่อมัน่ 

(rtt) เทากับ .868  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)  เทากับ ± 2.699 

      8.  นาํแบบสอบถามทีไ่ดมาจัดพิมพเปนรูปเลม  เพื่อนาํไปใชกบักลุมตัวอยางที่ใชในการ

วิจัยครั้งนี้จํานวน 384 คน 
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  2.   การพัฒนาและปรับปรุงแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียน
คณิตศาสตร   
   ผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบถามวัดคุณลักษณะดานความรับผิดชอบ  ความเชื่อมั่นในตนเอง

และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของผูวิจัยอืน่ๆใหสอดคลองกับงานวิจยัของผูวิจัยโดยไดดําเนินการ    

ปรับปรุงแบบสอบถามตามขั้นตอนคือ 

  1. ศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกีย่วของเรื่องความรับผิดชอบ  ความเชื่อมั่นในตนเองและ 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

        2.   สรางแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนคณิตศาสตร  โดยผูวิจยัพัฒนา

และปรับปรุงจากแบบสอบถามวัดความรับผิดชอบในการเรียนคณิตศาสตรของอาวุธ  พรหมมานอก 

 ( 2534 :  181 -183)  จํานวน  25 ขอ 

        3.   สรางแบบสอบถามวัดความเชื่อมัน่ในตนเองในการเรียนคณิตศาสตร  โดย

ผูวิจัยพัฒนาและปรับปรุงจากแบบสอบถามวัดความเชื่อมั่นในตนเองในการเรียนคณติศาสตรของ

เอนก   สีขาว ( 2543 :  103-104)  และอมรพรรณ  พิชยัภาพ ( 2535 : 149)  จํานวน 25 ขอ 

        4.   สรางแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  โดยผูวิจยัพัฒนาและปรับปรุงจาก

แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของสิริลักษณ  วงศเพชร (2542 : 177-180)  รัชณี   

เครือจันทร ( 2547 :  69)  และสุปราณี      พนูประสิทธิ์ ( 2546 :  110 - 112)  จํานวน 25 ขอ 

 5.  นําขอความของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานความรับผิดชอบ 

ความเชื่อมัน่ในตนเองและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรใหประธานกรรมการและกรรมการตรวจขอความ

ใหสอดคลองกับจุดมุงหมายแลวนาํไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน เปนผูตรวจตรวจสอบคุณภาพของ

แบบสอบถามดานความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ(Face Validity)        และคัดเลือกขอที่มีคาคาดัชนีความ

สอดคลอง (IOC)  มากกวาหรือเทากับ 0.5  และทาํการคดัเลือกขอคําถามดานละ 20 ขอ  พบวามีคา

ดัชนีความสอดคลอง (IOC) ดังนี ้

5.1 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานความรับผิดชอบ จํานวน 20 ขอ 

มีคา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

5.2   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานความเชื่อมั่นในตนเอง จาํนวน 

20 ขอ มีคา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

5.3   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  
จํานวน 20 ขอ มีคา IOC ระหวาง .60 – 1.00 

      6.  ทดสอบครั้งที่ 1 นาํแบบทดสอบจากขอ 5 ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2549  โรงเรียนวัดเศวตฉัตรและโรงเรียนวดัพิกุล จํานวน 116 คนจากนัน้
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นํามาตรวจใหคะแนนและทาํการวิเคราะหหาคาอาํนาจจาํแนกรายขอ (r)   เพื่อคัดเลือกขอที่มีคา

อํานาจจําแนกตั้งแต  .2 ข้ึนไป    จํานวนดานละ 10 ขอ ผลการวิเคราะหมีดังนี ้

 6.1  แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานความรับผิดชอบ  จํานวน 20 ขอ 

มีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)  ระหวาง .095 ถึง .659  เมื่อคัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑคัดเลือกได 

10 ขอมีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .222 ถงึ .659   

 6.2   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานความเชื่อมั่นในตนเอง  จํานวน 

20 ขอ มีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)  ระหวาง -.186 ถึง .510  เมื่อคัดเลือกขอคําถามที่อยูในเกณฑ

คัดเลือกได 10 ขอมีคาอํานาจจําแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .264 ถึง .510 

 6.3   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

จํานวน 20 ขอ มีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r) ระหวาง .189 ถึง .517  เมือ่คัดเลือกขอคําถามที่อยูใน

เกณฑคัดเลือกได 10 ขอมีคาอํานาจจาํแนกรายขอ (r)อยูระหวาง .304 ถึง .517   

      7. ทดสอบครั้งที่  2 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกจากขอ 6  ไปทดสอบกับนกัเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที ่ 6 ภาคเรียนที ่ 2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนวดัสุวรรณารามและโรงเรียนวดัรวก

บางบาํหรุจาํนวน  100 คน  จากนั้นนาํมาตรวจใหคะแนนเพื่อหาคาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถาม

คํานวณโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α- cocfficient)ของครอนบัค(Cronbach)  และหาคาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)     ซึง่ผลการวิเคราะหมีดังนี ้

7.1 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคดานความรับผิดชอบ  มีคาความ 

เชื่อมั่น (rtt) เทากับ .780  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั (SEmeas)  เทากับ ± 3.283 

 7.2   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานความเชื่อมั่นในตนเอง  มีคา

ความเชื่อมัน่ (rtt) เทากับ .785  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)  เทากับ 

± 3.126 

 7.3 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มีคา

ความเชื่อมัน่ (rtt) เทากับ .732  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (SEmeas)  เทากับ 

± 3.345 

      8.   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรทั้งฉบบั มีคาความ

เชื่อมั่น (rtt) เทากับ .933  และมีความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั (SEmeas) เทากับ ± 9.559 

      9.   นําแบบสอบถามจัดพิมพเปนรูปเลมรวมกับแบบสอบถามที่ผูวจิัยสรางขึน้ทีก่ลาวมา

ขางตน  เพื่อนาํไปใชกับกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้จํานวน 384 คน 
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ตัวอยางเครือ่งมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
1. แบบสอบถามวัดคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรยีนคณิตศาสตร 

ชั้นประถมศกึษาปที ่ 6    1 ฉบับ จํานวน 70 ขอ 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนพจิารณาขอความแตละขอวาตรงกับความรูสึก  ลักษณะทีน่ักเรียนปฏิบัติใน

ระดับมาก  คอนขางมาก  ปานกลาง  คอนขางนอย  นอยแลวทําเครื่องหมาย ( ) ใหตรงกับชองนัน้ ๆ  

ระดับการปฏบัิติ 

ขอ ขอความ 

มา
ก 

คอ
นข

าม
มา

ก 

ปา
นก

ลา
ง 

คอ
นข

าง
นอ

ย 

นอ
ย 

1.    การทํางานอยางเปนระบบ 
00  ในการทาํขอสอบคณิตศาสตรขาพเจาจะ

ทําจากของายไปหาขอยาก........................... 

 

 

............. 

 

 

............ 

 

 

............. 

 

 

............. 

 

 

............. 

2.   ระเบียบวินยัในการเรียนคณิตศาสตร  
00   ขาพเจาเรียนคณิตศาสตรตามอารมณ

มากกวาตามขอตกลง……………………… 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

3.   ความรอบคอบในการเรียนคณิตศาสตร 
00   ขาพเจาตรวจทานงานทีท่ําในวิชา  

คณิตศาสตรที่ทําเสร็จแลว…………………… 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

4.   ความรบัผิดชอบในการเรียคณิตศาสตร 
00  ขาพเจาตัง้ใจเรียนวิชาคณิตศาสตร…..…. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

5.   วิจารณญาณในการเรยีนคณิตศาสตร 
00  ขาพเจาสามารถสรุปประเด็นสําคัญของ

บทเรียนคณิตศาสตรได……………………… 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

 

 

………. 

6. 

 

   ความเชื่อมั่นในการเรยีนคณิตศาสตร      
00 ขาพเจาอาสาทาํแบบฝกหัดหนาชัน้เรียน... 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

7.    เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
00  คณิตศาสตรเปนวิชาทีน่าสนใจ…………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

 

………. 

เกณฑการใหคะแนนมีดังนี้ 
กรณีที่ขอความมีความหมายทางบวก (Possitive)  กาํหนดการใหคะแนนขอความดังนี ้

 มาก  ใหคะแนน  5  คะแนน 
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 คอนขางมาก ใหคะแนน  4  คะแนน 

ปานกลาง ใหคะแนน  3  คะแนน 

คอนขางนอย ใหคะแนน  2  คะแนน 

นอย  ใหคะแนน  1  คะแนน 

กรณีที่ขอความมีความหมายทางลบ  (Negative)  กาํหนดการใหคะแนนขอความดงันี ้

 มาก  ใหคะแนน  1  คะแนน 

 คอนขางมาก ใหคะแนน  2 คะแนน 

ปานกลาง ใหคะแนน  3  คะแนน 

คอนขางนอย ใหคะแนน  4  คะแนน 

นอย  ใหคะแนน  5  คะแนน 

 ในการแปลความหมายของคาเฉลี่ยของคะแนนของนักเรียน  สําหรบัผลการวัดคณุลักษณะที่

พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรรายดานใชเกณฑการประเมิน ดังนี ้

 คะแนนเฉลีย่    1.00 – 15.00  หมายถึง  มีคุณลักษณะที่พงึประสงคในดานนัน้นอย 

 คะแนนเฉลีย่  15.01 – 25.00  หมายถึง  มีคุณลักษณะที่พงึประสงคในดานนัน้คอนขางนอย 

 คะแนนเฉลีย่  25.01 – 35.00  หมายถึง  มีคุณลักษณะที่พงึประสงคในดานนัน้ปานกลาง 

 คะแนนเฉลีย่  35.01 – 45.00  หมายถึง  มีคุณลกัษณะที่พงึประสงคในดานนัน้คอนขางมาก 

 คะแนนเฉลีย่  45.01 – 50.00  หมายถึง  มีคุณลักษณะที่พงึประสงคในดานนัน้มาก 
2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร   ชั้นประถมศึกษาปที่  6    

ที่ผูวิจยันาํมาจากของพิมพร ภูมิรา (2544 : 142–159) เปนแบบทดสอบชนิดปรนัย  4 ตัวเลือก       

จํานวน 1 ฉบับ   50 ขอ 
ตัวอยางเครือ่งมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาคณิตศาสตร     ชั้นประถมศึกษาปที่ 6   
คําชี้แจง    แบบทดสอบฉบับนี้เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลอืก  ใหนกัเรยีนอานโจทย

แตละขอใหเขาใจแลวเลือกคําตอบที่ถูกทีสุ่ดเพียงคาํตอบเดียว 

00 แกวมีเงิน 515 บาท กอยมีเงนิ1,011 บาท ไกมีเงนิ 1,500 บาท แกว กอย ไก 

มีเงนิรวมกนัประมาณกี่บาท 

ก. 3,000    บาท 

ข. 3,150    บาท 

ค. 3,500    บาท 

ง.    4,000   บาท 

คําตอบถูกตองคือ  ขอ ก. 
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การตรวจใหคะแนน 
 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร  ซึ่งเปนขอสอบปรนัย  

ชนิด 4 ตัวเลือก    ขอที่ทาํถกูตองให 1 คะแนน  ขอทีท่ําผิด  ไมตอบ หรือตอบมากกวาหนึ่งตัวเลอืกใน

ขอเดียวกันให  0 คะแนน 

 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 ผูวิจัยดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลในภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา  2549  ระหวางเดือน

ธันวาคมถงึเดอืนมกราคม  2550  โดยมีข้ันตอนในการเก็บรวบรวมขอมูลดังนี ้

 1.  ติดตอทาํหนงัสือจากบณัฑิตวิทยาลยั  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ      เพื่อขอความ

กรุณาในการเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยาง 

 2.   ติดตอโรงเรียนที่เลือกเปนกลุมตัวอยาง  ขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนนัดหมาย วัน 

เวลา  ที่จะนําแบบทดสอบไปสอบ 

 3.  เตรียมขอสอบใหเพยีงพอกับจํานวนนกัเรียนที่สอบในแตละครั้ง  วางแผนดําเนนิการสอบ

และผูวิจัยหาผูชวยในการเก็บขอมูล   

 4.  ชี้แจงใหนกัเรียนในกลุมตัวอยางไดเขาใจในวัตถุประสงค  อธิบายวิธีการตอบแบบทดสอบ

ใหเขาใจกอนเริ่มทํา 

            5.   เก็บขอมูลจากแบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรและ

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 6.   ตรวจสอบความสมบูรณของกระดาษคาํตอบและคัดเลือกกระดาษคําตอบ 

7.   นาํผลที่ไดจากการทดสอบมาวิเคราะห หาคาทางสถติิและทดสอบสมมติฐาน 

 

วิธีการวิเคราะหขอมูล 
1.   คํานวณคาสถิติพืน้ฐาน  ไดแกคาเฉลี่ย (M)   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S) และ        

คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั (SEmeas) 

2.   คํานวณหาคาสัมประสทิธิ์สหสัมพนัธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรกับ

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 

 3.   เปรียบเทยีบคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  ทีม่ีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกนั     
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1.  สถิติทีใ่ชวิเคราะหคุณภาพเครื่องมอื 

1.1  หาคาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ โดยพิจารณาคาดัชนีความสอดคลอง IOC (Item- 

Objective  Congruency  Index )โดยใชสูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน  (บุญเชดิ   

ภิญโญอนันตพงษ.2548 : 1) 

          

IOC    =   
N

R∑  

 

  เมื่อ      IOC     แทน    ดัชนีความสอดคลองของขอสอบกับจุดประสงค 

   ∑R      แทน    ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญทัง้หมด 

    N         แทน    จาํนวนผูเชีย่วชาญ 

 

        1.2   การวิเคราะหขอคําถามรายขอ( Item  Analysis)   เพื่อหาคาอํานาจจําแนกของ

แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร โดยใชสูตร rItem-Total   (บุญเชิด   

ภิญโญอนันตพงษ. 2548 : 14 ) 

     

  rItem-Total    =   
( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑ ∑

−−

−
2222 TTnIIn

TIITn
 

 

เมื่อ       rItem-Total แทน    คาอํานาจจําแนกรายขอ    

n  แทน    จํานวนคนในกลุม 

  I  แทน    คะแนนของขอคําถาม 

  T  แทน    คะแนนผลรวมของขออ่ืน ๆ ที่เหลือทุกขอ 

 

        1.3   คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียน

คณิตศาสตร จากสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Coefficient) ของครอนบัค(Cronbach)   (บุญเชิด    

ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 220) 

    

   α   =  
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

2

2

1
1 X

i

S
S

K
K  
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      เมื่อ α     แทน   คาความเชื่อมั่น 

  2
iS   แทน    ความแปรปรวนของคะแนนแตละขอ 

  2
XS   แทน    ความแปรปรวนของคะแนนของแบบทดสอบทัง้ฉบับ 

 K       แทน    จาํนวนขอของแบบทดสอบ 

 

1.4  หาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรจากสูตร 

คูเดอร ริชารดสัน (Kuder – Richardson  procedure) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.2548 : 21) 

 

ttr  =  
⎪⎭

⎪
⎬
⎫

⎪⎩

⎪
⎨
⎧

−
−

∑
21

1 Xs
pq

K
K  

   

              เมื่อ ttr  แทน  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

   p  แทน  สัดสวนของผูที่ทาํไดในขอหนึ่ง ๆ 

  q  แทน  สัดสวนของผูที่ทาํผิดในขอหนึ่ง ๆคือ  1- p  

                                     2
Xs      แทน  คาความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับของแบบทดสอบ 

 K         แทน  จํานวนขอสอบ 

 

1.5  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั (Standard error of measurement: 

SE.)(บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ.  2545 : 242) 

      SEmeas =  SX r−1 tt 

            

                 เมื่อ SEmeas แทน   ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด 

 SX แทน   คะแนนความเบีย่งเบนมาตรฐานของแบบสอบถาม 

 rtt แทน   ความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม 

 

 
 
  2.  สถิติที่ใชในการทดสอบสมมตฐิาน 

2.1  หาคาสถิติพื้นฐานของคะแนนจากแบบทดสอบ  ไดแกคาเฉลี่ย (M)  และคา

ความเบีย่งเบนมาตรฐาน  (S) 
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         2.2    หาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะที่พงึประสงคกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตร โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพยีรสัน (Pearson product moment correlation 

coefficient) (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2545 : 204 ) 

    

   xyr    =  
( )[ ] ( )[ ]∑ ∑∑ ∑
∑ ∑ ∑

−−

−
2222 YYNXXN

YXXYN
 

  

  xyr         แทน  สัมประสิทธิ์สหสมัพันธ 

  ∑ X        แทน   ผลรวมของคะแนน X 

 ∑Y         แทน   ผลรวมของคะแนน  Y 

 ∑ 2X      แทน   ผลรวมของ X แตละตัวยกกําลงัสอง 

                                        ∑ 2Y      แทน   ผลรวมของY  แตละตัวยกกําลงัสอง 

 ∑ XY     แทน   ผลรวมของผลคูณ  X กับ Yทุกคู 

                               N         แทน  จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 

2.3    เปรียบเทียบคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6 มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรตางกนัวิเคราะหดวยสถิติ  MANOVA

เพื่อคํานวณหาคา F โดยใชสูตรตอไปนี้  (Stevens.2002 : 212-216) 

       F      = 
s

s

1

1
1

∧

∧− . ( )1−
−

kt
vms  

                  ∧   =     
T
W  

       m      =    
2

22 −−− ktN  

      

     s       =     ( )
( ) 51

41
22

22

−−+

−−

kt
kt  

      

                   v      = ( )
2

21 −−kt  
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    เมื่อ     N      แทน   จาํนวนสมาชิก 

              k      แทน   จาํนวนกลุมทดลอง 

                            t       แทน    จํานวนตวัแปร 

   |W|    แทน   determinant  ของเมตริกซของผลรวมของกาํลังและผลรวม 

      ของคูณภายใน 

 |T|    แทน   determinant    ของเมตรกิซของผลรวมของกําลงัและผลรวม

ของ คูณทัง้หมด 

 

2.4  เปรียบเทียบความแตกตางของตวัแปรทีละตัวแปร  โดยใชสูตร One – way 

ANOVA (ลวน สายยศ และอังคณา  สายยศ.  2538 ) 

 

F    =    
w

b

MS
MS  

 

  เมื่อ F แทน      คาที่ใชพิจารณาใน F- Distribution 

MSb แทน  Mean  square between-groups 

   MSw  แทน Mean  square within-groups 

  

2.5  เปรียบเทียบความแตกตางของตวัแปรทีละตัวแปร  โดยใชสูตร One – way 

ANCOVA (ลวน สายยศ และอังคณา  สายยศ.  2538 :148 ) 

 

F    =    
w

b

SM

SM

′
′

 

 

  เมื่อ F แทน      คาที่ใชพิจารณาใน F- Distribution 

MSb แทน  Mean  square between-groups ที่ปรับแก 

   MSw  แทน Mean  square within-groups  ที่ปรับแก 

 

  2.6    การทดสอบนัยสําคญัของความแตกตางแตละคูโดยวิธี LSD (กัลยา   

วานิชยบัญชา  2549 : 161) 
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   LSD    =  t
2
α ’ n – k ⎥

⎦

⎤
⎢
⎣

⎡
+

nn ji

MSE
11  

 

 เมื่อ      LSD            แทน    คาความแตกตางวิกฤติของการเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยแต

ละคูที่มีขนาดของกลุมตัวอยางไมเทากนั 

t
2
α , n – k     แทน    คาอัตราสวน t ที่ระดบัความคลาดเคลื่อน α ที่กาํหนด

โดยมีความเปนอิสระ (n – k) เทากับคาความเปน

อิสระของ MSE  ของการทดสอบโดยสถิติ F 

MSE             แทน    ความแปรปรวนสวนที่เปนเทอมของความคลาดเคลื่อน

ของการทดสอบรวมโดย  ซึ่งกรณีการวิเคราะหความ

แปรปรวนแบบตัวแปรทดลองตัวเดียวคือ MSW 

ni และ nj          แทน     ขนาดของกลุมตัวอยางของคูทีน่ําคาเฉลี่ยมา

เปรียบเทยีบกนั 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกนัในการแปลความหมายของการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยได

กําหนดสัญลกัษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี ้
  
 M แทน คาเฉลี่ยของคะแนนแบบสอบถามและแบบทดสอบ 

  XT แทน คะแนนเต็มของแบบสอบถามและแบบทดสอบ 

 N แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 

 S แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 SEmeas แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั 

 p แทน ระดับนัยสําคญัทางสถิติ 

 MS แทน คาเฉลี่ยของคาเบี่ยงเบนกําลังสอง (Mean Square) 

 SS แทน ผลรวมกําลงัสองของคาเบีย่งเบนทัง้หมด (Sum of square total) 

 df แทน ชั้นของความเปนอิสระ (degrees of Freedom) 

 F แทน คาที่ใชพจิารณาใน F-Distribution 

 r แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (Pearson Product Moment Correlation) 

 KR-20 แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบที่คํานวณโดยใชสูตร KR-20 

 α    แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบสอบถาม 

 Y1 แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานทํางานอยางเปนระบบ 

 Y2 แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานระเบยีบวินยั 

 Y3 แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานความรอบคอบ 

 Y4 แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานความรับผิดชอบ 

 Y5 แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานวจิารณญาณ 

Y6   แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานความเชื่อมั่นในตนเอง 

Y7 แทน คะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

YT แทน คะแนนรวมคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร   

 X แทน คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 
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การนําเสนอผลการวิเคราะห 
 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจยัไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้

 1.  คาสถิติพืน้ฐานของคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 2. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในระหวางคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร

กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 3.  เปรียบเทยีบคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และตํ่า 
 

ผลการวิเคราะห 
1. คาสถิติพื้นฐานของคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรและ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
 การวิเคราะหตอนนี ้ ผูวิจยัไดนําคะแนนของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการ

เรียนคณิตศาสตรและคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร      มาหาคาสถิติ

พื้นฐานคือคาคะแนนเฉลีย่(M) คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) โดยใชสูตรKR-20 และสูตรสัมประสิทธิ์

แอลฟา   ( α  - Coefficient ) คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดั (SEmeas) ปรากฏผลดังแสดง

ไวในตาราง 2 

ตาราง 2   คาสถิติพื้นฐานคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร 

ความเชื่อมัน่ 
ตัวแปร N XT M S 

KR-20 α 
SEmeas 

การทาํงานอยางเปนระบบ 

ระเบียบวนิัย 

ความรอบคอบ  

ความรับผิดชอบ 

วิจารณญาณ 

ความเชื่อมัน่ในตนเอง 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

รวมทัง้ฉบับ 

384 

384 

384 

384 

384 

384 

384 

384 

50 

50 

50 

50 

50 

50 

50 

350 

34.89 

36.37 

35.29 

35.86 

34.35 

33.36 

36.94 

247.07 

6.714 

6.604 

6.442 

7.001 

7.437 

6.738 

6.457 

36.93 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

- 

.816 

.766 

.823 

.780 

.868 

.785 

.732 

.933 

± 2.880 

± 3.196 

± 2.706 

± 3.283 

± 2.699 

± 3.126 

± 3.345 

± 5.559 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 384 50 20.10 5.939 .960 - ± 1.538 
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ผลการวิเคราะหตามตาราง 2 พบวา   คะแนนเฉลีย่ของคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียน

คณิตศาสตรแตละดานมีคาอยูระหวาง 33.36 ถึง 36.94ซึ่งดานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีคาเฉลี่ย

สูงสุด (36.94) รองลงมาคือดานระเบียบวินยั (36.37), ดานความรับผิดชอบ (35.86), ดานความ

รอบคอบ (35.29), ดานการทํางานอยางเปนระบบ (34.89),   ดานวิจารณญาณ (34.35) และดาน

ความเชื่อมัน่ในตนเอง (33.36)   และทั้งฉบับมีคาเทากับ 247.07   เมื่อพิจารณาคาความเบี่ยงเบน

มาตรฐาน พบวา  คะแนนของแบบสอบถามคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนวชิาคณิตศาสตรมีคา

อยูระหวาง  6.442  ถึง 7.437 ซึ่งมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานใกลเคียงกนัทกุดาน  เมื่อพิจารณาคา

ความเชื่อมัน่ของแบบสอบถามคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรพบวามีคาความ

เชื่อมั่นอยูระหวาง  .732 ถงึ .868 แบบสอบถามดานวิจารณญาณมีคาความเชื่อมัน่สูงสุด รองลงมาคือ

ดานความรอบคอบ เมื่อพจิารณาคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงค

ในการเรียนคณิตศาสตร    พบวามีคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัดอยูระหวาง ± 2.699 ถงึ 

± 3.345         สวนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวามคีะแนนเฉลีย่ของนักเรียนเทากับ 

20.10 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 5.939 คาความเชื่อมัน่โดยใชสูตร KR-20 เทากับ .960 และ

คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวดัเทากับ ± 1.538      
2.   คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธภายในระหวางคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรียน

คณิตศาสตรกับผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
การวิเคราะหตอนนี ้  ผูวิจยัตองการศึกษาวาคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร

กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรมีความสัมพันธกันหรือไมเพียงไรจึงนาํคาคะแนนของ

แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรมาวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพนัธระหวางกัน โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธของเพยีรสัน ปรากฏผลดังแสดงไวในตาราง 3 
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ตาราง  3   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับ 

    คุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 

 

ตัวแปร X YT Y1 Y2 Y3 Y4 Y5 Y6 Y7 

X 1.000         

YT .271** 1.000        

Y1 .207** .799** 1.000       

Y2 .272** .567** .223** 1.000      

Y3 .121* .821** .677** .310** 1.000     

Y4 .299** .771** .427** .717** .527** 1.000    

Y5 .153** .830** .735** .172** .724** .420** 1.000   

Y6 1.89** .829** .729** .239** .632** .452** .810** 1.000  

Y7 .240** .834** .555** .451** .613** .665** .634** .639** 1.000 

** มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

*  มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 3 พบวาคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรกับคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรโดยรวมสัมพันธกันอยางมีนยัสําคัญ

ทางสถิติที่ระดบั .01 (r = .271)คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีน

คณิตศาสตรสัมพันธกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู ซึ่งมีคาอยูระหวาง  .223 ถึง .810 

คูที่มีความสัมพันธกันมากทีสุ่ดคือคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานวจิารณญาณ

กับความเชื่อมัน่ในตนเอง(r = .810)รองลงมาคือการทาํงานอยางเปนระบบกับวิจารณญาณ (r = .735)  

การทาํงานอยางเปนระบบกบัความเชื่อมั่นในตนเอง (r = .729) , ความรอบคอบกับวิจารณญาณ   

(r = .724) , ระเบียบวนิัยกบัความรับผิดชอบ (r = .717) , การทาํงานอยางเปนระบบกับความรอบคอบ  

(r = .677) , ความรับผิดชอบกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (r = .665)  ความเชื่อมัน่ในตนเองกบั 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (r = .639), วิจารณญาณกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (r = .634) , ความ

รอบคอบกับความเชื่อมั่นในตนเอง (r =.632), ความรอบคอบกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร (r = .613) 

การทาํงานอยางเปนระบบกบัเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร(r =.555), ความรอบคอบกบัความรับผิดชอบ 

(r = .527),ความรับผิดชอบกับความเชื่อมั่นในตนเอง(r =.452), ระเบียบวนิยักับเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตร (r = .451) , การทํางานอยางเปนระบบกับความรับผิดชอบ (r = .427) , ความรับผิดชอบ

กับวิจารณญาณ (r = .420) , ระเบียบวนิยักับความรอบคอบ    (r = .310)    ระเบียบวนิัยกบัความ
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เชื่อมั่นในตนเอง (r = .239),การทํางานอยางเปนระบบกับระเบียบวินยั(r = .223) และระเบียบวนิยักับ

วิจารณญาณ (r = .172) ตามลําดับ คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธระหวางผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรกับคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรดานการทาํงานอยางเปนระบบ  

ระเบียบวนิัย  ความรับผิดชอบวิจารณญาณ ความเชือ่มั่นในตนเอง และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

พบวาสัมพนัธกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 สวนคณุลักษณะทีพ่งึประสงคดานความ

รอบคอบสัมพันธกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3.  การเปรยีบเทียบคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสงู ปานกลาง และต่ํา 

3.1 การเปรียบเทยีบคะแนนรวม  ซึง่การวิเคราะหตอนนี ้ผูวจิัยตองการเปรียบเทยีบ 

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรสูง  ปานกลาง  และต่ํา  โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนตัวแปรเดียวแบบทางเดียว 

(One - Way  ANOVA)  แลวทดสอบนัยสาํคัญทางสถิติโดยใช  F-test  ปรากฏผลดังตาราง  4 

 

ตาราง  4  การวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรเดียวดวยการเปรยีบเทยีบคะแนนของคุณลกัษณะที่

พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมระหวางกลุมนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรตางกนั   

 

ระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

สูง (N=92) 
ปานกลาง 

(N=211) 
ตํ่า  (N=81) คุณลักษณะ 

M S M S M S 

F p 

โดยรวม (YT) 259.36 34.819 245.66 37.105 236.75 35.358 8.747** .000 

 ** มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั  .01 

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 4   พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการ

เรียนคณิตศาสตรโดยรวมของนักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงู  ปานกลางและต่ํามีคาแตกตาง

กันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01  ( F = 8.747 )   

จากนั้นผูวิจัยนําคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตร

โดยรวมแตละกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาเปรียบเทียบรายคูโดยใชการทดสอบดวยวธิีการ  LSD    

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  5 
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ตาราง   5  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ยรายคูของคะแนนคณุลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียน

คณิตศาสตรโดยรวมของนกัเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกัน 

 

คุณลักษณะ 
การเปรียบเทยีบระหวางกลุม

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

Mean 

Difference 

Std. 

Error 
p 

โดยรวม (YT) 

สูง 

สูง 

ปานกลาง 

ปานกลาง 

ตํ่า 

ตํ่า 

13.70** 

22.61** 

8.91 

4.523 

5.517 

4.523 

.003 

.000 

.060 

 **  มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง  5  พบวานักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกับปานกลางและ

สูงกับตํ่ามีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ  .01  สวนนกัเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางกับตํ่าแตกตางกนัอยางไมมี

นัยสําคัญทางสถิติ 

 3.2  การเปรียบเทยีบคะแนนรายดาน  ซึ่งการวิเคราะหตอนนี้ผูวิจยัตองการเปรียบเทียบ

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรเปนรายดานของนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

วิชาคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และต่าํ แตเนื่องจากคณุลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร

แตละดานมีความสัมพนัธกนัตามที่แสดงในตาราง 3    ผูวิจัยจึงใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบ

พหนุามแบบทางเดียว (one – way MANOVA) โดยหาคาเฉลี่ย คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ

คาเฉลี่ยรวม (centroid) แยกผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงู ปานกลางและต่าํ แลวนําคาเฉลี่ยรวม 

(centroid) ของคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรในแตละดานมาเปรียบเทียบกันโดย

หาคา Pillai’s Trace , Wilks’ Lambda , Hotelling’s Trace และ Roy’s Largest Root แลวทดสอบ

นัยสําคัญทางสถิติโดยใช F-test    ปรากฏผลดังตาราง  6 
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ตาราง 6   การวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรหลายตัวดวยการเปรียบเทียบคะแนนของ

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแยกรายดานระหวางกลุมนกัเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกนั   

 

ระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

สูง (N = 92) ปานกลาง (N = 211) ตํ่า (N = 81) คุณลักษณะ 

M S M S M S 

Y1 36.66 6.632 34.65 6.550 33.51 6.890 

Y2 38.84 5.801 36.33 6.558 33.69 6.583 

Y3 36.02 6.279 35.21 6.568 34.65 6.291 

Y4 38.90 6.976 35.56 6.933 33.16 5.906 

Y5 35.65 6.979 33.90 7.631 34.06 7.344 

Y6 34.62 6.717 33.03 6.534 32.81 7.180 

Y7 38.66 6.120 36.98 6.434 34.86 6.371 

Pillai’s Trace = .129 F = 3.714** df = 14 p =.000  

Wilks’ Lambda = .873 F = 3.781** df = 14 p =.000  

Hotelling’s Trace = .144 F = 3.847** df = 14 p =.000  

Roy’sLargest Root = .127 F = 6.841**  df =  7  p =.000  

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 6    พบวาคา Wilks’ Lambda = .873 (คา Pillai’s Trace = .129   

คา Hotelling’s Trace = 3.847 และคา Roy’s Largest Root = 6.841)  แสดงวาคาเฉลี่ยรวม 

(centroid)ของคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรระหวางกลุมนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรสูง ปานกลาง และต่ําแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    

(F = 3.781)  แสดงวานักเรียนทีม่ผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรสูง ปานกลางและต่ํามี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรอยางนอยหนึ่งดานแตกตางกนั 

 ดังนัน้ผูวิจยัจึงทําการทดสอบตอโดยการนาํคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคใน

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลางและต่ํา  

มาเปรียบเทียบกันแยกทีละดาน โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวมตัวแปรเดียวแบบทางเดียว  

(one – way ANCOVA) แลวทดสอบนัยสาํคัญทางสถิติโดยใชคา F-test ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 7 
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ตาราง  7   การเปรียบเทยีบคะแนนคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแยกรายดานของ

นักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลางและต่ํา 

 

คุณลักษณะ แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

Y1 

ตัวแปรรวม 

Y2 

Y3 

Y4 

Y5 

Y6 

Y7 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

375 

383 

 

      2.435 

  523.217 

      1.974 

  281.031 

  667.980 

      2.690 

  132.124 

  6308.987 

17266.622 

    2.435 

523.217 

    1.974 

281.031 

667.980 

    2.690 

  66.062 

  16.824 

  .145 

31.099** 

  .117 

16.704** 

39.704** 

  .160 

  3.927* 

 

.704 

.000 

.732 

.000 

.000 

.690 

.021 

 

Y2 

ตัวแปรรวม 

Y3 

Y4 

Y5 

Y6 

Y7 

Y1 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

375 

383 

 

      6.270 

4386.959 

  172.898 

      4.585 

     20.473 

       2.959 

     62.595 

  7664.889 

16701.747 

 

      6.270 

4386.959 

  172.898 

      4.585 

    20.473 

      2.959 

    31.298 

    20.440 

 

   .307 

214.629** 

    8.459** 

   .224 

  1.002 

    .145 

  1.531 

 

.580 

.000 

.004 

.636 

.318 

.704 

.218 
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คุณลักษณะ แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

Y3 

ตัวแปรรวม 

Y4 

Y5 

Y6 

Y7 

Y1 

Y2 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

375 

383 

 

    192.320 

    829.585 

      27.721 

      69.406 

    494.258 

        4.875 

    102.282 

  5959.804 

15896.490 

192.320 

829.585 

  27.721 

  69.406 

494.258 

    4.875 

  51.141 

  15.893 

12.101** 

52.199** 

1.744 

4.367* 

31.099** 

 .307 

3.218* 

 

.001 

.000 

.187 

.037 

.000 

.580 

.041 

 

Y4 

ตัวแปรรวม 

Y5 

Y6 

Y7 

Y1 

Y2 

Y3 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

375 

383 

 

        4.040 

        5.182 

    816.649 

        1.853 

  3390.458 

    191.159 

    108.735 

  5923.803 

18773.122 

     4.040 

     5.182 

 816.649 

     1.853 

3390.458 

  191.159 

    54.367 

    15.797 

    .256 

    .328 

  51.697** 

     .117 

214.629** 

  12.101** 

   3.442* 

 

.613 

.567 

.000 

.732 

.000 

.001 

.033 
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คุณลักษณะ แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

Y5 

ตัวแปรรวม 

Y6 

Y7 

Y1 

Y2 

Y3 

Y4 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

  1640.127 

    174.170 

    227.418 

    115.164 

    710.656 

        3.482 

 

1640.127 

  174.170 

  227.418 

  115.164 

   710.656 

       3.482 

 

120.470** 

  12.793** 

  16.704** 

    8.459** 

  52.199** 

     .256 

 

.000 

.000 

.000 

.004 

.000 

.613 

 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

2 

275 

383 

      27.541 

  5105.406 

21181.833 

     13.770 

     13.614 

 

   1.011 

 

 

.365 

 

 

Y6 

ตัวแปรรวม 

Y7 

Y1 

Y2 

Y3 

Y4 

Y5 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

375 

383 

 

    181.254 

    524.616 

        2.964 

      23.047 

        4.334 

  1591.787 

      17.631 

  4954.934 

17388.958 

 181.254 

 524.616 

      2.964 

    23.047 

      4.334 

1591.787 

      8.815 

    13.213 

  13.718** 

  39.704** 

    .224 

  1.744 

    .328 

120.470** 

    .667 

 

.000 

.000 

.636 

.187 

.567 

.000 

.514 
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คุณลักษณะ แหลงความแปรปรวน df SS MS F p 

Y7 

ตัวแปรรวม 

Y1 

Y2 

Y3 

Y4 

Y5 

Y6 

ระหวางกลุม 

ความคลาดเคลื่อน 

รวม 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

375 

383 

 

        2.583 

      16.181 

      70.552 

    835.179 

    206.675 

    221.612 

      68.591 

  6058.218 

15970.500 

    2.583 

  16.181 

  70.552 

835.179 

206.675 

221.612 

  34.295 

  16.155 

  .160 

 1.002 

 4.367* 

51.697** 

12.793** 

13.718** 

2.123 

 

.690 

.318 

.037 

.000 

.000 

.000 

.121 

 

 

* * มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

* มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั .05 

 

   ผลการวิเคราะหตามตาราง 7   หลังจากควบคุมอิทธพิลของคะแนนคุณลักษณะทีพ่ึงประสงค

ดานอื่นแลวพบวานักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตสาสตรสูง ปานกลางและต่ํามีคุณลักษณะที่

พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานการทํางานอยางเปนระบบ (Y1) ความรอบคอบ (Y3) และ

ความรับผิดชอบ (Y4) แตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 (F = 3.927, F = 3.218  และ 

F = 3.442  ตามลําดับ )   สวนคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานระเบยีบวนิัย (Y2)  วิจารณญาณ (Y5) 

ความเชื่อมัน่ในตนเอง(Y6)และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร(Y7) แตกตางกันอยางไมมีนัยสาํคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05  แสดงวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง   ปานกลางและต่ํามีคุณลักษณะที่พงึ

ประสงคแตกตางกนัเฉพาะดานการทาํงานอยางเปนระบบ   ความรอบคอบและความรับผิดชอบ  

 จากนั้นผูวิจัยนาํคาเฉลี่ยของคะแนนคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนวชิาคณิตศาสตร

ดานทํางานอยางเปนระบบ ความรอบคอบและความรับผิดชอบในการเรียนคณติศาสตรของนักเรียน

แตละกลุมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมาเปรยีบเทยีบรายคูโดยทดสอบดวยวธิีการ LSD ปรากฏผลดัง 

แสดงในตาราง 8 
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ตาราง  8    การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ยรายคูของคะแนนคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียน

คณิตศาสตรดานทํางานอยางเปนระบบ   ความรอบคอบและความรบัผิดชอบในการเรียน

คณิตศาสตรที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกนั 

 

คุณลักษณะ 
การเปรียบเทยีบระหวางกลุมผลสัมฤทธิ ์

( คาเฉลี่ยที่ปรับแก ) 

Mean 

Difference 
Std. Error p 

Y1 

สูง            (35.742) 

สูง            (35.742) 

ปานกลาง (34.903) 

ปานกลาง (34.903) 

ตํ่า           (33.903) 

ตํ่า           (33.903) 

.839 

1.839** 

1.000 

.526 

.657 

.547 

.112 

.005 

.068 

Y3 

สูง            (34.363) 

สูง            (34.363) 

ปานกลาง (35.468) 

ปานกลาง (35.468) 

ตํ่า           (35.863) 

ตํ่า           (35.863) 

-1.104* 

-1.500* 

-  .396 

.510 

.640 

.534 

.031 

.020 

.459 

Y4 

สูง            (36.837) 

สูง            (36.837) 

ปานกลาง (35.589) 

ปานกลาง (35.589) 

ตํ่า           (35.441) 

ตํ่า           (35.441) 

1.248* 

1.396* 

.148 

.507 

.639 

.533 

.014 

.029 

.781 

**  มนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  * มีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 

 

ผลการวิเคราะหตามตาราง  8   พบวานกัเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสูงกับ

ตํ่ามีคุณลักษณะที่พงึประสงคดานการทาํงานอยางเปนระบบ (Y1)    แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทาง

สถิติที่ระดับ .01 สวนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับปานกลางและปานกลางกับตํ่าแตกตาง

กันอยางไมมนีัยสําคัญทางสถิติ      นกัเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกับปานกลางและสงูกับตํ่ามี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานความรอบคอบ (Y3)  แตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05    

สวนนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางกับตํ่า    แตกตางกนัอยางไมมนีัยสาํคัญทางสถิติ 

นักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกับปานกลางและสูงกับตํ่ามีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานความ

รับผิดชอบ (Y4) แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05    สวนนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนปานกลางกับตํ่าแตกตางกนัอยางไมมนียัสําคัญทางสถิติ   แสดงวานักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสูงกับตํ่ามีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานการทํางานอยางเปนระบบ    ดานความรอบคอบ

และดานความรับผิดชอบแตกตางกนั   และนักเรยีนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกบัปานกลางมี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานความรอบคอบและดานความรับผิดชอบแตกตางกนั 



บทที่  5 
สรุปผล อภิปรายและขอเสนอแนะ 

 
การศึกษาคนควาครั้งนีเ้ปนการศึกษาเปรยีบเทยีบคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีน

คณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกนั  ซึ่งสรุปไดดังนี ้

 

ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้มีจดุมุงหมายสาํคัญเพื่อศึกษาคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6  ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง

และต่ํา  โดยมจีุดมุงหมายเฉพาะดงันี ้ 

  1.  เพื่อศึกษาระดับคะแนนคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6     

 2.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรกับคุณลักษณะทีพ่ึง

ประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6     

  3.  เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกันสงู  ปานกลางและต่ํา 

3.1  เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมของ      

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลางและต่ํา 

3.2  เพื่อเปรียบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแตละดาน

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6 ทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลางและต่ํา 
 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
1.  ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา 

1.1 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควา 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้  เปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6  ปการศึกษา  

2549 โรงเรียนกลุมกรุงธนบุรี   สังกัดกรงุเทพมหานคร   จาํนวน  56  โรงเรียน  ซึง่แบงออกเปน 3 ขนาด 

คือโรงเรียนขนาดใหญจํานวน 12 โรงเรียน  33 หองเรียน โรงเรียนขนาดกลางจาํนวน 21 โรงเรียน 48      

หองเรียนและโรงเรียนขนาดเล็กจํานวน 23 โรงเรียน  30  หองเรียน จาํนวนนกัเรียน  3,458  คน 
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1.2  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  
   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้   เปนนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่ 6  ปการศึกษา  

2549 ของโรงเรียนกลุมกรุงธนบุรี  สังกัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน  384  คน  ซึ่งเลือกมาโดยวธิีสุม

แบบแบงชั้น  (Stratified  Random  Sampling) โดยมีขนาดโรงเรียนเปนชั้น (Strata)  และใชหองเรียน

เปนหนวยการสุม   ( Sampling  Unit ) 

 
2.  ตัวแปรทีศ่ึกษา 

2.1 ตัวแปรอสิระ  คือ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  แบงออกเปน  3 ระดับ คือ 

  2.1.1  ระดับสูง 

  2.1.2  ระดับปานกลาง 

  2.1.3  ระดับตํ่า       

2.2  ตัวแปรตาม  คือ  คุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร  แบงออกเปน  

2.2.1  คุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรโดยรวม   

2.2.2 คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร  ประกอบดวย 

-  การทํางานอยางเปนระบบ 

        -  ระเบียบวินัย 

        -  ความรอบคอบ 

        -   ความรับผิดชอบ 

        -  วิจารณญาณ 

        -  ความเชือ่มั่นในตนเอง 

        -  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 

 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
1.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสัมพันธกับคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียน

คณิตศาสตร 

 2.  นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  ทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง      

ปานกลางและต่ําจะมีคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกนั 
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เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
  1.   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 1  ฉบับ  จาํนวน 

70 ขอ  เวลา 60 นาท ี

  1.1   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดานการ

ทํางานอยางเปนระบบ  จํานวน  10 ขอ 

  1.2 แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดานระเบียบ

วินัย  จาํนวน  10 ขอ 

1.3   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดานความ

รอบคอบ  จาํนวน  10 ขอ 

1.4   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดาน 

ความรับผิดชอบ  จํานวน  10 ขอ  

1.5   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดาน 

วิจารณญาณ  จํานวน  10 ขอ 

1.6   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดาน 

ความเชื่อมัน่ในตนเอง  จํานวน  10 ขอ 

1.7   แบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดานเจตคติ

ตอวิชาคณิตศาสตร  จํานวน  10 ขอ 

 2.   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 

ปที่  6  ที่ผูวิจยันํามาจากของพิมพร  ภูมริา (2544 : 142 – 159 ) เปนแบบทดสอบชนิดปรนัย  4 ตัวเลือก   

 1 ฉบับ จาํนวน  50 ขอ  เวลา 60 นาท ี

 

วิธีเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อนาํมาวิเคราะหนั้นผูวิจัยดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้

        1. ติดตอบัณฑิตวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒเพื่อทาํหนังสือขอความรวมมือ

ในการเก็บรวบรวมขอมูลกบัโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

        2.  ติดตอและขออนุญาตผูบริหารโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อกําหนดนัดหมาย วัน 

เวลา  ที่จะทําการเก็บขอมูลเพื่อการวิจัย 

        3.   เตรียมขอสอบใหเพยีงพอกับจํานวนนักเรียนที่สอบในแตละครั้ง  โดยมีจาํนวน

มากกวาจํานวนของกลุมตัวอยางประมาณรอยละ 15 เพื่อใชในการคัดเลือกแบบวดัที่นักเรียนตอบไม

สมบูรณหรือไมต้ังใจตอบ   
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                    4. ผูวิจยัดําเนนิการเก็บขอมลูดวยตนเอง  ซึ่งกอนที่นักเรียนจะทําการตอบผูวิจัยไดชี้แจง

ใหนักเรียนเขาใจในวัตถุประสงค  อธิบายวธิีการตอบแบบทดสอบ  แบบสอบถามใหเขาใจกอนเริ่มทํา 

                    5.   ผูวิจยัเก็บขอมูลโรงเรียนละ 1 วนั  โดยดําเนนิการเกบ็รวบรวมขอมลูต้ังแตวันที่  22 

มกราคม 2550 ถึงวันที่ 16 กุมภาพนัธ  2550  

 6.   ตรวจสอบและคัดแยกแบบวัดที่ไดรับการตอบที่ไมสมบูรณหรือไมต้ังใจทํา  โดย

พิจารณาตามขอบเขตของกลุมตัวอยางทีผู่วิจัยกาํหนดไว ไดแบบวัดจากผูตอบทัง้สิน้ 441 คน หลงัจาก

คัดเลือกแลวไดแบบวัดมาใชในการวิเคราะหขอมูลเพื่อการวิจยัจริงจาํนวน 384 คน  แลวนาํไปตรวจให

คะแนนเพื่อนาํผลที่ไดไปหาคาสถิติและทดสอบสมมติฐาน 

 

วิธีการวิเคราะหขอมูล 
 หลังจากนําเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาไปทดสอบกับนักเรียนกลุมตัวอยางแลวนาํมา

ตรวจใหคะแนนตามเกณฑการตรวจใหคะแนนแลว  นําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหา 

 1.  คาสถิติพืน้ฐานของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร   

 2.  คาสมัประสิทธิ์สหสัมพนัธภายในระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรกับ

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 

                  3.  เปรียบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน 

ช้ันประถมศกึษาปที ่6  ที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรตางกนั 

 

สรุปผลการวิเคราะหขอมูล   
 การวิเคราะหขอมูลสรุปผลดังนี ้

       1. นักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 มีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตร

โดยรวมเฉลี่ยเทากบั 247.07   และรายดานเฉลี่ยอยูระหวาง 33.36 ถงึ 36.94     ซึง่คุณลักษณะทีพ่ึง

ประสงคดานระเบียบวนิัย ความรอบคอบ ความรับผิดชอบและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรจัดอยูใน

ระดับคอนขางมาก  สวนคุณลักษณะทีพ่งึประสงคดานการทํางานอยางเปนระบบ วจิารณญาณและ

ความเชื่อมัน่ในตนเอง    จัดอยูในระดับปานกลาง  

 2.  คาความสมัพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรกับคุณลักษณะทีพ่งึ

ประสงคในการเรียนคณิตศาสตร มีคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธเปนบวกทุกคาและมคีาอยูระหวาง .223 

ถึง .810 .สัมพนัธกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   สวนคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียน

คณิตศาสตรดานความรอบคอบสัมพันธกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมนีัยสาํคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .05  
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       3.  นกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง และต่ํามีคุณลักษณะที่

พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05  

( F = 8.747 )และเมื่อทําการเปรียบเทียบความแตกตางของคุณลักษณะที่พงึประสงคโดยรวมระหวาง

กลุมที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรสูงกับปานกลางและสงูกบัตํ่า  พบวานกัเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรสูงมีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมสูง

กวานักเรยีนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา   

       4.  นกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง และต่ําจะมี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแยกรายดาน ดานการทํางานอยางเปนระบบ  ดาน

ความรอบคอบและดานความรับผิดชอบแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05 ( F = 

3.927, F = 3.218 และ F = 3.442  ตามลําดับ) และเมื่อทําการเปรียบเทียบความแตกตางของ

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานการทํางานอยางเปนระบบระหวางกลุมที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรสูงกบัตํ่าพบวานักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง

จะมีคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานการทาํงานอยางเปนระบบสูงกวานักเรยีนที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตํ่า ดานความรอบคอบระหวางกลุมที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรสูงกับปานกลางและสูงกบัตํ่า  พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงมี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานความรอบคอบแตกตางกนักบันักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรปานกลางและต่าํ  และดานความรับผิดชอบระหวางกลุมทีม่ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรสูงกบัปานกลางและสูงกับตํ่า  พบวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงมีคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานความรับผิดชอบ

สูงกวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา   

 

อภิปรายผล 
ผลการศึกษาคนควาครั้งนี้  อภิปรายผลไดดังนี ้

1.  คะแนนคณุลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง  ปานกลาง และต่ํามีคะแนนเฉลีย่ไมแตกตางกันมากนัก  ทัง้นี้อาจเปน

เพราะคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคแตละดานเปนคุณลกัษณะพื้นฐานทีสํ่าคัญและจําเปนตอการเรยีนรู

หรืออาจเปนเพราะวาขอคําถามในแบบสอบถามแตละดานมีจาํนวนนอย  จึงทาํใหไมเห็นความ

แตกตางของคะแนนไดอยางชัดเจน   

       2.  ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรกับคุณลักษณะที่พงึ

ประสงคในการเรียนวิชาคณิตศาสตรดานการทาํงานอยางเปนระบบ  ดานระเบยีบวนิัย      
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ดานความรับผิดชอบ   ดานวิจารณญาณ    ดานความเชื่อมั่นในตนเองและดานเจตคติตอวิชา

คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  6  พบวามีคาสัมประสทิธิ์สหสัมพนัธภายในระหวาง

แบบทดสอบเปนบวกมีนยัสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรกับคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานความรอบคอบ           

พบวามีคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธภายในระหวางแบบทดสอบเปนบวกมีนยัสาํคัญทางสถิติที่ระดบั.05     

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ต้ังไว   แสดงวานักเรียนทีม่ผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรสูง มี

คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรสูงดวย  ทัง้นี้อาจเพราะวา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงมักมเีปาหมายที่จะเรียนตอ ทาํใหเห็นความสําคัญของการเรียน  มีความ

ต้ังใจและเอาใจใสการเรียน ขยันอานหนงัสือ เหน็ความสําคัญของการเขาเรียนในชัน้เรียน  รวมทัง้

พยายามทาํงานที่ไดรับมอบหมายอยางละเอียดรอบคอบและปรับปรุงแกไขงานใหดีข้ึนอยางสม่าํเสมอ   

และสอดคลองกับผลการศึกษาของอรพนิ  หงวนศิริ  (2533 :  177)   ทีพ่บวาแบบทดสอบวัด

บุคลิกภาพนักวิทยาศาสตรประกอบดวย  7  คุณลักษณะ  คือ  ดานความมัน่คงทางอารมณ  ความ

รับผิดชอบ  ความอยากรูอยากเห็น  ความมีวินยัในตนเอง  ความขยันหมั่นเพยีร  ความเชื่อมัน่ใน

ตนเอง  และความใจกวาง  มคีวามสมัพนัธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละวิชาในทางบวก อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

  3.   ผลการศึกษาคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรโดยรวมของนักเรียนที่

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง ปานกลางและต่ํา  พบวามีคะแนนเฉลีย่คณุลักษณะทีพ่งึ

ประสงคในการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกัน  ทัง้นี้อาจเปนเพราะวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรสูง มีการวางแผนการเตรียมตัวสําหรับการเรยีน กลาซักถามเมื่อไมเขาใจบทเรยีน 

ต้ังใจเรียนและถาไมมีเหตทุีสํ่าคัญจะไมยอมขาดเรียนเปนอันขาด ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ต้ังไว

และผลการศึกษาของฟลาเฮอรต้ีและรุทเซล  (Flaherty  and  Reutzel.  1965  :  409–411)  ไดศึกษา

เพื่อหาลักษณะบุคลิกภาพของนักเรียนที่ประสบผลสําเร็จในการเรียนสูง  และนักเรียนที่ประสบ

ผลสําเร็จในการเรียนต่ํา  โดยใชแบบทดสอบ  CPI (The  California  Psychological  Inventory)  วัด

บุคลิกภาพดานตางๆ  และใชคะแนนเฉลีย่ที่ไดจากการเรยีนในชั้นปที่  1  จากการศึกษาพบวาผูที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูไดคะแนนบุคลกิภาพดานความรับผิดชอบสูงกวาผูทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนต่ํา  และผลการศึกษาของอารุณี ไทยบัณฑิตย (2545 : 84) ที่ศึกษาผลการฝกคิดแบบโยนิโส

มนสิการที่มีตอความสามรถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ตางกนั  พบวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูมคีะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวา

นักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา        
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     4.   ผลการศึกษาคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทีม่ี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรสูง ปานกลางและต่ํา  พบวามีคะแนนเฉลี่ยคุณลักษณะทีพ่งึ

ประสงคในการเรียนคณิตศาสตรรายดาน  ดานการทํางานอยางเปนระบบ   ดานความรอบคอบและ

ดานความรับผิดชอบแตกตางกนั  โดยนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับตํ่ามีคุณลักษณะที่พงึ

ประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานการทํางานอยางเปนระบบแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญที่ระดับ 

.05  สวนนักเรยีนที่มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกับปานกลาง    และนกัเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนปานกลางกับตํ่ามีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดานการทํางานอยางเปน

ระบบไมแตกตางกนั  ทัง้นีเ้ปนเพราะวานกัเรียนทีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงตองการพัฒนาผลการ

เรียนของตนใหดียิ่งขึน้ จงึตองมีการเตรียมตัวกอนเรียน  ขณะเรียน และหลังเรียน จดัระบบระเบียบ

วิธีการเรียนอยางมีประสิทธภิาพ    นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับปานกลางและนักเรียนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกบัตํ่ามีคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรดานความ

รอบคอบแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญที่ระดับ .05  สวนนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง

กับตํ่ามีคุณลกัษณะทีพ่งึประสงคในการเรยีนคณิตศาสตรดานความรอบคอบไมแตกตางกัน   ทัง้นี้อาจ

เปนเพราะวานักเรียนตองการพัฒนาผลการเรียนของตนใหดียิง่ขึ้นจงึตองมีการทํางานอยางละเอยีด

รอบคอบ ทบทวนบทเรียน ตรวจทานผลงานกอนสงอยางสม่าํเสมอ    นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูงกับปานกลางและนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับตํ่า มีคุณลักษณะที่พงึประสงคใน

การเรียนคณิตศาสตรดานความรับผิดชอบแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .05    สวนนกัเรยีนที่มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลางกบัตํ่า มีคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณติศาสตรดาน

ความรับผิดชอบไมแตกตางกัน  ทัง้นี้อาจเปนเพราะวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูงจะตองมีความรับผิดชอบในการเรียน การสงงาน  ตลอดจนซักถามขอสงสัยและทํางานตามที่ไดรับ

มอบหมาย   ซึง่เปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว และสอดคลองกับผลการศึกษาของมารสิา  วรัตรุจิวงศ 

(2549 :  77)     ที่พบวาสัมฤทธิท์างการเรียนสัมพนัธทางบวกกับความรับผิดชอบในการเรยีนอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01    และนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูจะมีความรับผิดชอบใน

การเรียนสงูดวย   

 

ขอเสนอแนะ   
ผลการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยไดสรุปขอเสนอแนะไวดังนี ้

     1.  ขอเสนอแนะสําหรับการนาํผลการศึกษาคนควาไปใชประโยชน 

จากการศึกษาครั้งนี้พบวานกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรตางกัน  

จะมีคุณลักษณะที่พงึประสงคในการเรียนคณิตศาสตรตางกนัและยงัพบอีกวา 
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คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนดานการทาํงานอยางเปนระบบ ดานความรอบคอบและดาน

ความรับผิดชอบของนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูง   ปานกลางและต่ําแตกตางกนั 

เพราะฉะนัน้ผูที่เกีย่วของควรไดเขาใจอันจะนําไปสูการสงเสริม     และพัฒนาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนใหเปนผูเรียนที่มคีวามรูและมีคุณลักษณะทีพ่งึประสงคพื้นฐานในการเรียน

ตอไป 

 

2. ขอเสนอแนะสําหรับการทาํวิจัยครัง้ตอไป 

2.1  ควรมกีารศึกษาคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตรกับนักเรียนใน

ระดับชั้นอื่นและกลุมตัวอยางสงักัดอื่น 

2.2  ควรทําการศึกษาเปรยีบเทียบคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร

ที่มีเพศและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2 ระดับ คือ ระดับสูงและระดับตํ่า 

2.3  ควรศึกษาคุณลักษณะที่พงึประสงคในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ  เชน         

วิทยาศาสตรหรือสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม  เปนตน 
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คาดัชนีความสอดคลอง( IOC)ของขอคําถาม และ คาอํานาจจําแนก( r) 
ของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



    73 
 
 

  

ตาราง 9  คาดชันีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับคุณลักษณะทีพ่ึงประสงคในการเรียน 

คณิตศาสตร( Index  of Consistency : IOC ) 

 

ขอที่ คา  IOC การพิจารณา ขอที่ คา  IOC การพิจารณา 

1 1.00 คัดเลือกไว 26 0.80 คัดเลือกไว 

2 1.00 คัดเลือกไว 27 0.80 คัดเลือกไว 

3 1.00 คัดเลือกไว 28 1.00 คัดเลือกไว 

4 1.00 คัดเลือกไว 29 0.80 ตัดทิ้ง 

5 1.00 คัดเลือกไว 30 1.00 คัดเลือกไว 

6 1.00 คัดเลือกไว 31 1.00 คัดเลือกไว 

7 0.80 คัดเลือกไว 32 1.00 คัดเลือกไว 

8 1.00 คัดเลือกไว 33 0.60 คัดเลือกไว 

9 0.20 ตัดทิ้ง 34 0.40 ตัดทิ้ง 

10 1.00 คัดเลือกไว 35 0.80 คัดเลือกไว 

11 1.00 คัดเลือกไว 36 1.00 คัดเลือกไว 

12 1.00 คัดเลือกไว 37 0.80 คัดเลือกไว 

13 1.00 คัดเลือกไว 38 0.20 ตัดทิ้ง 

14 1.00 คัดเลือกไว 39 1.00 คัดเลือกไว 

15 0.60 คัดเลือกไว 40 0.60 ตัดทิ้ง 

16 0.20 ตัดทิ้ง 41 1.00 คัดเลือกไว 

17 0.60 คัดเลือกไว 42 0.80 คัดเลือกไว 

18 0.80 คัดเลือกไว 43 1.00 คัดเลือกไว 

19 0.60 ตัดทิ้ง 44 1.00 คัดเลือกไว 

20 0.60 คัดเลือกไว 45 0.60 คัดเลือกไว 

21 1.00 คัดเลือกไว 46 0.80 ตัดทิ้ง 

22 0.60 คัดเลือกไว 47 1.00 คัดเลือกไว 

23 0.40 ตัดทิ้ง 48 1.00 คัดเลือกไว 

24 0.40 ตัดทิ้ง 49 1.00 คัดเลือกไว 

25 1.00 คัดเลือกไว 50 1.00 คัดเลือกไว 
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ตาราง  9 (ตอ) 

 

ขอที่ คา  IOC การพิจารณา ขอที่ คา  IOC การพิจารณา 

51 1.00 คัดเลือกไว 76 1.00 คัดเลือกไว 

52 1.00 คัดเลือกไว 77 1.00 คัดเลือกไว 

53 1.00 คัดเลือกไว 78 1.00 คัดเลือกไว 

54 1.00 คัดเลือกไว 79 0.60 คัดเลือกไว 

55 0.60 ตัดทิ้ง 80 1.00 คัดเลือกไว 

56 0.20 ตัดทิ้ง 81 1.00 คัดเลือกไว 

57 0.80 คัดเลือกไว 82 1.00 คัดเลือกไว 

58 0.80 คัดเลือกไว 83 1.00 คัดเลือกไว 

59 1.00 คัดเลือกไว 84 1.00 คัดเลือกไว 

60 1.00 คัดเลือกไว 85 1.00 คัดเลือกไว 

61 1.00 คัดเลือกไว 86 0.80 คัดเลือกไว 

62 1.00 คัดเลือกไว 87 1.00 คัดเลือกไว 

63 0.40 ตัดทิ้ง 88 1.00 คัดเลือกไว 

64 1.00 คัดเลือกไว 89 1.00 คัดเลือกไว 

65 0.60 คัดเลือกไว 90 1.00 คัดเลือกไว 

66 0.80 คัดเลือกไว 91 0.60 คัดเลือกไว 

67 1.00 คัดเลือกไว 92 0.60 คัดเลือกไว 

68 1.00 คัดเลือกไว 93 1.00 คัดเลือกไว 

69 1.00 คัดเลือกไว 94 1.00 คัดเลือกไว 

70 0.80 คัดเลือกไว 95 0.60 คัดเลือกไว 

71 0.80 ตัดทิ้ง 96 0.60 ตัดทิ้ง 

72 1.00 คัดเลือกไว 97 0.60 ตัดทิ้ง 

73 1.00 คัดเลือกไว 98 0.80 ตัดทิ้ง 

74 1.00 คัดเลือกไว 99 1.00 คัดเลือกไว 

75 0.80 ตัดทิ้ง 100 0.40 ตัดทิ้ง 

 

 



    75 
 
 

  

ตาราง 9 (ตอ) 

 

ขอที่ คา  IOC การพิจารณา ขอที่ คา  IOC การพิจารณา 

101 1.00 คัดเลือกไว 126 1.00 คัดเลือกไว 

102 1.00 คัดเลือกไว 127 1.00 คัดเลือกไว 

103 1.00 คัดเลือกไว 128 1.00 คัดเลือกไว 

104 1.00 คัดเลือกไว 129 0.80 คัดเลือกไว 

105 0.60 คัดเลือกไว 130 1.00 คัดเลือกไว 

106 0.60 คัดเลือกไว 131 1.00 คัดเลือกไว 

107 0.80 คัดเลือกไว 132 1.00 คัดเลือกไว 

108 0.80 คัดเลือกไว 133 1.00 คัดเลือกไว 

109 1.00 คัดเลือกไว 134 1.00 คัดเลือกไว 

110 1.00 คัดเลือกไว 135 1.00 คัดเลือกไว 

111 1.00 คัดเลือกไว 136 0.60 ตัดทิ้ง 

112 0.40 ตัดทิ้ง 137 1.00 คัดเลือกไว 

113 0.80 คัดเลือกไว 138 0.60 ตัดทิ้ง 

114 1.00 คัดเลือกไว 139 1.00 คัดเลือกไว 

115 1.00 คัดเลือกไว 140 1.00 คัดเลือกไว 

116 1.00 คัดเลือกไว 141 1.00 คัดเลือกไว 

117 0.60 ตัดทิ้ง 142 1.00 คัดเลือกไว 

118 1.00 คัดเลือกไว 143 0.60 ตัดทิ้ง 

119 1.00 คัดเลือกไว 144 1.00 คัดเลือกไว 

120 0.80 คัดเลือกไว 145 1.00 คัดเลือกไว 

121 0.80 ตัดทิ้ง 146 1.00 คัดเลือกไว 

122 1.00 คัดเลือกไว 147 0.60 คัดเลือกไว 

123 0.80 ตัดทิ้ง 148 1.00 คัดเลือกไว 

124 1.00 คัดเลือกไว 149 0.80 ตัดทิ้ง 

125 0.80 ตัดทิ้ง 150 0.60 ตัดทิ้ง 
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ตาราง 9 (ตอ) 

 

ขอที่ คา  IOC การพิจารณา ขอที่ คา  IOC การพิจารณา 

151 1.00 คัดเลือกไว 164 1.00 คัดเลือกไว 

152 0.80 คัดเลือกไว 165 0.60 ตัดทิ้ง 

153 1.00 คัดเลือกไว 166 0.60 คัดเลือกไว 

154 1.00 คัดเลือกไว 167 1.00 คัดเลือกไว 

155 0.80 คัดเลือกไว 168 1.00 คัดเลือกไว 

156 1.00 คัดเลือกไว 169 1.00 คัดเลือกไว 

157 1.00 คัดเลือกไว 170 0.40 ตัดทิ้ง 

158 1.00 คัดเลือกไว 171 1.00 คัดเลือกไว 

159 1.00 คัดเลือกไว 172 1.00 คัดเลือกไว 

160 0.60 ตัดทิ้ง 173 1.00 คัดเลือกไว 

161 0.60 ตัดทิ้ง 174 1.00 คัดเลือกไว 

162 0.40 ตัดทิ้ง 175 1.00 คัดเลือกไว 

163 1.00 คัดเลือกไว    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



    77 
 
 

  

ตาราง 10   แสดงคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พงึประสงค 

ขอที่ คาอํานาจจาํแนก ( r) การพิจารณา ขอที่ คาอํานาจจาํแนก( r) การพิจารณา 

1 .6349 คัดเลือกไว 28 .5529 คัดเลือกไว 

2 .5248 คัดเลือกไว 29 -.0775 ตัดทิ้ง 

3 .5591 คัดเลือกไว 30 .3661 ตัดทิ้ง 

4 .3990 ตัดทิ้ง 31 .2054 ตัดทิ้ง 

5 .5889 คัดเลือกไว 32 .3171 ตัดทิ้ง 

6 .5700 คัดเลือกไว 33 .4001 ตัดทิ้ง 

7 -.1762 ตัดทิ้ง 34 .6184 คัดเลือกไว 

8 .1326 ตัดทิ้ง 35 .5071 คัดเลือกไว 

9 .1703 ตัดทิ้ง 36 .4727 คัดเลือกไว 

10 .3706 คัดเลือกไว 37 .4337 ตัดทิ้ง 

11 .3373 ตัดทิ้ง 38 .5638 ตัดทิ้ง 

12 .5515 คัดเลือกไว 39 .5428 คัดเลือกไว 

13 .3125 ตัดทิ้ง 40 .2476 ตัดทิ้ง 

14 .2769 ตัดทิ้ง 41 .4441 คัดเลือกไว 

15 .4202 ตัดทิ้ง 42 .5028 ตัดทิ้ง 

16 .1066 ตัดทิ้ง 43 .5492 คัดเลือกไว 

17 .3578 ตัดทิ้ง 44 .5797 คัดเลือกไว 

18 .4402 คัดเลือกไว 45 .1591 ตัดทิ้ง 

19 .2818 คัดเลือกไว 46 .1875 ตัดทิ้ง 

20 .5097 คัดเลือกไว 47 .5032 คัดเลือกไว 

21 .3707 คัดเลือกไว 48 .3396 ตัดทิ้ง 

22 -.1841 ตัดทิ้ง 49 .4095 คัดเลือกไว 

23 .6499 ตัดทิ้ง 50 .1506 ตัดทิ้ง 

24 .5279 คัดเลือกไว 51 .5925 ตัดทิ้ง 

25 .5344 คัดเลือกไว 52 .4482 คัดเลือกไว 

26 .4085 คัดเลือกไว 53 .3682 คัดเลือกไว 

27 .5992 คัดเลือกไว 54 .3732 คัดเลือกไว 
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ตาราง  10 (ตอ) 

ขอที่ คาอํานาจจาํแนก ( r) การพิจารณา ขอที่ คาอํานาจจาํแนก( r) การพิจารณา 

55 .0458 ตัดทิ้ง 82 .4134 ตัดทิ้ง 

56 .1980 ตัดทิ้ง 83 .0397 ตัดทิ้ง 

57 .2322 คัดเลือกไว 84 .2356 คัดเลือกไว 

58 .6577 ตัดทิ้ง 85 -.1736 ตัดทิ้ง 

59 .1969 ตัดทิ้ง 86 .3901 คัดเลือกไว 

60 .6283 คัดเลือกไว 87 -.2429 ตัดทิ้ง 

61 .4605 คัดเลือกไว 88 .3989 คัดเลือกไว 

62 .4981 คัดเลือกไว 89 .4420 ตัดทิ้ง 

63 .4013 คัดเลือกไว 90 .4518 คัดเลือกไว 

64 .0946 ตัดทิ้ง 91 .5628 คัดเลือกไว 

65 .3970 ตัดทิ้ง 92 .4089 คัดเลือกไว 

66 .3943 คัดเลือกไว 93 .4561 ตัดทิ้ง 

67 .3898 คัดเลือกไว 94 .5014 คัดเลือกไว 

68 .5222 ตัดทิ้ง 95 .3884 ตัดทิ้ง 

69 .5045 ตัดทิ้ง 96 .4012 คัดเลือกไว 

70 .5922 คัดเลือกไว 97 .4087 คัดเลือกไว 

71 .4218 ตัดทิ้ง 98 -.0430 ตัดทิ้ง 

72 .4479 ตัดทิ้ง 99 .5223 ตัดทิ้ง 

73 .6588 คัดเลือกไว 100 .3939 ตัดทิ้ง 

74 .4708 คัดเลือกไว 101 .5099 คัดเลือกไว 

75 .2219 คัดเลือกไว 102 .3113 คัดเลือกไว 

76 .4737 ตัดทิ้ง 103 .3114 ตัดทิ้ง 

77 .5067 ตัดทิ้ง 104 .4922 คัดเลือกไว 

78 .5297 ตัดทิ้ง 105 .0658 ตัดทิ้ง 

79 .4982 คัดเลือกไว 106 .1330 ตัดทิ้ง 

80 .1589 ตัดทิ้ง 107 .1654 ตัดทิ้ง 

81 .3948 คัดเลือกไว 108 .2124 ตัดทิ้ง 
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ตาราง   10 ( ตอ )          

 

ขอที่ คาอํานาจจาํแนก ( r) การพิจารณา ขอที่ คาอํานาจจาํแนก( r) การพิจารณา 

109 .2418 คัดเลือกไว 125 .3679 คัดเลือกไว 

110 .3759 คัดเลือกไว 126 .3553 คัดเลือกไว 

111 .5070 คัดเลือกไว 127 .2792 ตัดทิ้ง 

112 .2112 ตัดทิ้ง 128 .3754 ตัดทิ้ง 

113 .2641 คัดเลือกไว 129 .2178 ตัดทิ้ง 

114 .4592 คัดเลือกไว 130 .5164 คัดเลือกไว 

115 .1430 ตัดทิ้ง 131 .4807 ตัดทิ้ง 

116 .0504 ตัดทิ้ง 132 .2601 ตัดทิ้ง 

117 .3474 คัดเลือกไว 133 .3315 คัดเลือกไว 

118 .3127 คัดเลือกไว 134 .2685 ตัดทิ้ง 

119 -.1437 ตัดทิ้ง 135 .3360 ตัดทิ้ง 

120 -.1861 ตัดทิ้ง 136 .5167 คัดเลือกไว 

121 .3037 คัดเลือกไว 137 .4610 คัดเลือกไว 

122 .3587 คัดเลือกไว 138 .2531 ตัดทิ้ง 

123 .4055 คัดเลือกไว 139 .1885 ตัดทิ้ง 

124 .3645 คัดเลือกไว 140 .3626 ตัดทิ้ง 
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ภาคผนวก  ข 
 

แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พึงประสงคในการเรียนคณิตศาสตร 
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แบบสอบถามวัดคุณลกัษณะที่พึงประสงคในการเรยีนคณิตศาสตร 
 

คําชี้แจง     1.  แบบสอบถามฉบบันี้เปนแบบสอบถามวัดคุณลักษณะทีพ่งึประสงคในการเรียน  

คณิตศาสตร  ซึ่งแบงออกเปน 7 คุณลักษณะดังนี้คือ 

1. การทาํงานอยางเปนระบบ 

2. ระเบียบวนิัย 

3. ความรอบคอบ 

4. ความรับผิดชอบ 

5. วิจารณญาณ 

6. ความเชื่อมัน่ในตนเอง 
7. เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  

  2.  ใหนักเรยีนพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับลักษณะทีน่ักเรียนไดปฏิบัติมากนอย

เพียงไรแลวทาํเครื่องหมาย (4) ใหตรงกบัความเปนจริง ซึง่แบงออกเปน  5  ระดบั โดยแตละระดับมี          

ความหมายดงันี ้ 

มาก   หมายถงึขอความนั้นตรงกบัการปฏิบัติของนักเรียนทุกครั้งหรือเหน็

ดวยมากที่สุด 

คอนขางมาก หมายถงึขอความนั้นตรงกบัการปฏิบัติของนักเรียนเปนสวนใหญ

หรือเหน็ดวยมาก 

ปานกลาง หมายถงึขอความนั้นตรงกบัการปฏิบัติของนักเรียนเปนบางครั้งหรือ

เห็นดวยปานกลาง 

คอนขางนอย หมายถงึขอความนั้นตรงกบัการปฏิบัติของนักเรียนเปนสวนนอยหรอื

เห็นดวยนอย 

นอย หมายถงึขอความนั้นตรงกบัการปฏิบัติของนักเรียนนาน ๆครั้ง หรือ

เห็นดวยนอยที่สุด 
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แบบสอบถามวัดคุณลักษณะที่พึงประสงคในการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายเลข  
คําช้ีแจง ใหนักเรียนพิจารณาขอความแตละขอวาตรงกับลักษณะที่นักเรียนมักจะปฏิบัติในระดับมาก   

คอนขางมาก  ปานกลาง  คอนขางนอย  นอยแลวทําเครื่องหมาย ( 3) ใหตรงกับความเปนจริง 

ระดับการปฏิบัติ 

ขอ ขอความ 

มา
ก 

คอ
นข

าง
มา

ก 

ปา
นก

ลา
ง 

คอ
นข

าง
นอ

ย 

นอ
ย 

 1.ดานการทํางานอยางเปนระบบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

1 ขาพเจาทําแบบฝกหัดแลวตรวจสอบคําตอบทุกขอ      

2 ขาพเจาทํางานตามแผนที่ไดวางไว      

3 ขาพเจาทบทวนเนื้อหาที่ไดเรียนในแตละวัน      

4 เมื่อพบขอผิดพลาดจากการเรียนคณิตศาสตรขาพเจาจะรีบแกไข      

5 ขาพเจาอานหนังสือทบทวนกอนสอบวิชาคณิตศาสตร      

6 ขาพเจาศึกษาและทําความเขาใจเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรลวงหนา      

7 ขาพเจากําหนดขั้นตอนกอนลงมือแกโจทยปญหา      

8 ขาพเจาเรียนคณิตศาสตรไดดีขึ้นเพราะรูวิธีคิดอยางมีขั้นตอน      

9 ในการทําขอสอบคณิตศาสตรขาพเจาเริ่มทําจากขอ 1 ถึงขอสุดทาย      

10 ขาพเจาจะทําการบานทันทีที่กลับถึงบาน      

 2.  ดานระเบียบวินัยในการเรยีนวิชาคณิตศาสตร      

11 ขาพเจาวิพากษวิจารณตอขอตกลงในการเรียน      

12 ขาพเจารูสึกเสียเวลากับการทําแบบฝกหัดอยางเปนระเบียบ       

13 ขาพเจามักจะทํางานวิชาอื่นโดยไมคํานึงวาเปนเวลาวิชา

คณิตศาสตร 

     

14 ขาพเจาทําตามกฎระเบียบและขอตกลงในการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

     

15 ขาพเจาไมมีอุปกรณการเรียนคณิตศาสตร       

16 ขาพเจาเรียนคณิตศาสตรตามอารมณมากกวาตามขอตกลง        

17 ขาพเจานําของเลนมาเลนหรือใชโทรศัพทในเวลาเรียน      

18 ขาพเจาเตรียมอุปกรณการเรียนสําหรับวิชาคณิตศาสตร      
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ระดับการปฏิบัติ 

ขอ 
 

ขอความ 

  ม
าก

 

  ค
อน

ขา
งม

าก
 

  ป
าน

กล
าง

 

  ค
อน

ขา
งน

อย
 

  น
อย

 

19 ขาพเจาจะไมยอมใหครูลงโทษถึงแมจะรูวาตนเองผิด      

20 ขาพเจาสงการบานคณิตศาสตรเม่ือไดลอกการบานเพื่อนเสร็จ      

 3.  ดานความรอบคอบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

21 ขาพเจาใชอุปกรณการเรียนอยางระมัดระวัง      

22 ขาพเจาตรวจทานผลงานทุกครั้งกอนนําไปสงครู      

23 ขาพเจาเตรียมอุปกรณเครื่องเขียนใหครบกอนไปโรงเรียน      

24 เมื่อครูใหทํางานที่สําคัญๆ  ขาพเจาจะตรวจสอบหลายๆครั้ง  จน

แนใจวาถูกตองกอนนําไปสงครู 

     

25 เมื่อทองสูตรคูณผิด  ขาพเจาจะทองใหมจนกวาจะถูก      

26 ขาพเจาทํางานเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตรอยางมีระเบียบ      

27 ขาพเจารีบทําการบาน  เพื่อจะไดไปเลนเกม      

28 การทํางานตามลําดับขั้นตอนทําใหไมเสียเวลา      

29 ขาพเจาเตรียมตัวสอบวิชาคณิตศาสตรดวยความมั่นใจ      

30 ขาพเจาจะคิดคําตอบในเศษกระดาษกอนลงมือทําลงในสมุด      

 4.  ดานความรับผิดชอบในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

31 ขาพเจาตั้งใจเรียนคณิตศาสตร      

32 ขาพเจาทําแบบฝกหัดตามจํานวนที่กําหนด      

33 ขาพเจาหาเวลาในการฝกทักษะทําแบบฝกหัดในเนื้อหาที่ตนเองยัง

ไมเขาใจ 

     

34 ขาพเจาเขาเรียนตรงเวลา      

35 บอยครั้งที่ขาพเจาลืมสมุดหรือหนังสือคณิตศาสตรไวที่บาน      

36 ขาพเจาไมเคยสงงานตรงตามกําหนดเวลา      

37 ขาพเจาไมตั้งใจทําการบาน      

38 ขาพเจาทํางานในวิชาคณิตศาสตรที่ครูมอบหมายโดยไมละเลย      

39 ขาพเจาหลีกเลี่ยงการเรียนโดยการออกนอกหองไปทําธุระสวนตัว      

40 ขาพเจาดีใจเมื่อไดทํางานกลุม  เพราะจะไดใหเพื่อนทําให      
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ระดับการปฏิบัติ 
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 5. ดานวิจารณญาณในการเรยีนวิชาคณิตศาสตร      

41 
ขาพเจาตอบคําถามตามความคิดเห็นของตนเองแมจะไมเหมือน

เพื่อนสวนใหญก็ตาม 

     

42 ขาพเจานําส่ิงที่ไดพบเห็นจากสถานการณตาง ๆมาแตงโจทยปญหา      

43 นักเรียนควรใชตําราเรียนคณิตศาสตรหลายๆเลม      

44 ขาพเจาสามารถสรุปประเด็นสําคัญของบทเรียนคณิตศาสตร      

45 วิชาคณิตศาสตรทําใหขาพเจาคาดคะเนสิ่งตางๆไดดีขึ้น      

46 ขาพเจาตัดสินใจแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตรหลังจากคิด

วิเคราะหอยางรอบคอบแลว 

     

47 ขาพเจาจะสรุปสูตรหลักเกณฑที่จําเปนสําหรับคณิตศาสตรเสมอ      

48 ขาพเจารูวาเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรมีความตอเนื่องกัน  ตองทํา

ความเขาใจทุกเรื่อง 

     

49 ขาพเจารูวาตองพัฒนาตนเอง  เมื่อไดพูดคุยกับเพื่อนที่เรียน

คณิตศาสตรดวยกัน 

     

50 ขาพเจาพยายามหาสาเหตุ วิธีการ  ปรับปรุงแกไขดวยตนเอง      

 6.  ดานความเชื่อมั่นในการเรียนวิชาคณิตศาสตร      

51 ในชั่วโมงเรียนคณิตศาสตร  เมื่อมีปญหาขาพเจากลาซักถามครู      

52 ขาพเจารับอาสาทําแบบฝกหัดหนาชั้นเรียน      

53 ขาพเจามีกําลังใจและมีความเชื่อม่ันในการทํางานกับเพื่อน ๆ      

54 ขาพเจาลังเลใจไมกลาทําโจทยคณิตศาสตร  เพราะไมแนใจวาจะ

ทําถูก 

     

55 ขาพเจาทําการบานคณิตศาสตรดวยตนเอง      

56 ขาพเจามีความมั่นใจที่จะเรียน  เมื่อตองเรียนวิชาคณิตศาสตร      

57 ขาพเจาเชื่อวาความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตรขึ้นอยูกับ

ความมั่นใจของตนเอง 

     

58 ขาพเจาโตแยงปญหาคณิตศาสตรกับเพื่อนๆอยางมีเหตุผล      

59 ขาพเจาจะแกโจทยปญหาคณิตศาสตรที่ยากและทาทาย      
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60 ผลงานคณิตศาสตรของขาพเจาแตละชิ้นงานจะมีรูปแบบไมซ้ํากัน        

 7.  ดานเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร      

61 คณิตศาสตรเปนวิชาที่สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค      

62 ขาพเจาชอบเลนเกม  เพื่อฝกทักษะทางคณิตศาสตร      

63 ขาพเจามีความกระตือรือรนเมื่อถึงชั่วโมงเรียนคณิตศาสตร      

64 ขาพเจามีความประทับใจตอครูผูสอนวิชาคณิตศาสตร      

65 การเรียนแบบโครงงานทําใหขาพเจาเขาใจเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร      

66 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีเนื้อหานาสนใจ  และทาทายความสามารถ      

67 ขาพเจาเรียนคณิตศาสตรอยางสนุกสนาน   เพราะครูใชวิธีสอนที่

หลากหลาย 

     

68 ความรูทางคณิตศาสตร มีประโยชนนํามาใชในชีวิตประจําวันได        

69 วิชาคณิตศาสตรนาเบื่อหนาย      

70 ขาพเจาคิดวาควรลดชั่วโมงเรียนวิชาคณิตศาสตรและเพิ่มชั่วโมง

เรียนวิชาอื่นแทน 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
1.  นายอุดมศักดิ์  นาด ี นักวชิาการ  7  หัวหนาฝายวัดผลประเมินผล  สํานักการศึกษา  

กรุงเทพมหานคร 

2.  นางศุภจิรา  นาคโต  ศึกษานิเทศก  7  สํานกัการศึกษา  กรุงเทพมหานคร 

3.  นายดํารงค  เทศขยนั อาจารย  3  ระดับ 8  โรงเรยีนวัดเจาอาม  สังกัดพืน้ทีก่ารศึกษาเขต  

3  กรุงเทพมหานคร  

4.   นางอรพรรณ  ศิลปวรรณ อาจารย  2  ระดับ  7 โรงเรยีนวัดยางสทุธาราม 

5.  นางสาวนฤมล  อ้ึงเจริญ อาจารย  1  ระดับ 5  โรงเรยีนวัดยางสุทธาราม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
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ประวัติยอผูวิจัย 

 

ชื่อ    นางสาวบุญจริา  พรหมจรรย 

วันเดือนปเกิด   9  สิงหาคม  2516 

สถานที่เกิด   อําเภอทาศาลา  จงัหวัดนครศรีธรรมราช 

สถานที่อยูปจจุบัน 13  ซอยจรญัสนิทวงศ 83 / 2  ถนนจรัญสนิทวงศ  แขวงบางออ            

เขตบางพลัด  กรุงเทพมหานคร 

ตําแหนงหนาที่การงาน  อาจารย 1 ระดับ 5 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั  โรงเรียนวัดดุสิตาราม  สํานักงานเขตบางกอกนอย  กรุงเทพมหานคร 

ประวัติการศึกษา   

 พ.ศ. 2535  มัธยมศึกษาปที่  6 โรงเรียนทาศาลาประสทิธิ์ศึกษา 

            พ.ศ. 2540  ศศ.บ. ( รัฐประศาสนศาสตร )  มหาวิทยาลัยรามคําแหง 

พ.ศ. 2541  ค.บ. (  คณิตศาสตร )  สถาบันราชภัฏนครปฐม 

            พ.ศ. 2550  กศ.ม. ( การวดัผลการศึกษา )  มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
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