
การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ เพื่อพฒันาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ 

ของนักศึกษามหาวิทยาลยัรังสิต 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สารนิพนธ 

ของ 

มาลี  รุงไหรัญ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 

ตามหลกัสูตรปริญญาศิลปศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวชิาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ 

กุมภาพนัธ 2550 

 



การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ เพื่อพฒันาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ 

ของนักศึกษามหาวิทยาลยัรังสิต 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทคัดยอ 

ของ 

มาลี  รุงไหรัญ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 

ตามหลกัสูตรปริญญาศิลปศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวชิาการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ 



มาลี  รุงไหรัญ. (2550). การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ เพื่อพัฒนาความสามารถทางการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักศึกษามหาวิทยาลยัรังสิต 

 สารนิพนธ ศศ.ม. (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศ). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลยั 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ: รองศาสตราจารย เฉลียวศรี พิบูลชล 

 

 การศึกษาคนควาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของ

นกัศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตที่ไดรับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตที่ผานการเรียนวิชาภาษาองักฤษ

พื้นฐาน 1, 2, และ 3 มาแลว จํานวน 35 คน ซึ่งเปนกลุมที่ผูวิจัยรับผิดชอบ โดยนักศึกษาไดรับการสอนเขียน

แบบเนนกระบวนการประกอบดวยขั้นเตรียมการเขียน, ข้ันระหวางการเขียน, และขั้นหลังการเขียน แตละ

ข้ันตอนมีกิจกรรมชวยใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถทางการเขียนตลอดขบวนการ มีการนําวิธีการสอน

แบบรวมมือมาใชในกิจกรรมเพื่อกระตุนใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการเขียนขึ้น ผูเรียนไดเรียนรูถึงประสบการณ

ความชํานาญดานกระบวนการเขียนยิ่งขึ้น 

 เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ ไดแก แบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษกอน

และหลังการทดลอง, แผนการเรียนรู และวิเคราะหขอมูลโดยใช t-test for Dependent Samples  

 ผลการทดลองพบวา ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาที่ไดรับการฝกเขยีนแบบ

เนนกระบวนการหลังการทดลองสูงขึ้นจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 The purpose of this research was to study the use of process writing to enhance the 

writing ability of Rangsit University students.   

The sample was 35 Rangsit University students who have already passed the 

Foundation English 1, 2 and 3 courses.  The experimental group was trained to write a 

meaningful paragraph essay by using process writing which comprised pre-writing, while-writing 

and post-writing.  In each stage, there were learning activities to help the students to develop 

their writing ability. Cooperative learning techniques were used throughout the process to help 

motivate students to write efficiently.  The students felt more positive about the learning 

experience.  

 The instruments to measure the students’ abilities consisted of a pretest and a posttest 

used to monitor the development of their writing ability.  They also included the lesson plans 

which aimed to enable the students to write an English composition efficiently at a paragraph 

level through process writing.  The data were analyzed by t-test for Dependent Samples. 

 The research result revealed that students’ English writing abilities before and after the 

experiment were significantly different at the level of .01 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 สารนิพนธฉบับนี้สําเร็จสมบูรณไดดวยความกรุณาอยางดียิ่งจากรองศาสตราจารยเฉลียวศรี    

พิบูลชล อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธที่กรุณาตรวจแกไข แนะนําในทุกขั้นตอนของการจัดทําวิจัยครั้งนี้

เพื่อใหไดเนื้อหาสาระที่ถูกตองสมบูรณ ผูวิจัยรูสึกสํานึกในบุญคุณอยางยิ่ง 

 

 นอกจากนี้ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ ดร. วัลลภา  ไทยจินดา ประธานกรรมการบริหารหลักสูตร

อาจารยเตือนใจ เฉลิมกิจ อาจารยที่ปรึกษาและอาจารยเตือนตา เลาสุขศรี ที่กรุณาตรวจสอบ ให

คําแนะนํา ชวยเหลือแกไขสารนิพนธ ทําใหผูวิจัยไดเพิ่มพูนความรู ความเขาใจ มีแนวคิดที่เปนประโยชนมา

ประยุกตใชในการดําเนินการทําสารนิพนธจนสําเร็จอยางมีคุณภาพ 

 

 ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิสาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะศิลปศาสตร มหาวิทยาลัยรังสิต ที่

ไดกรุณาตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการสอนและเอกสารประกอบการสอน ตลอดจนวิธีการตางๆ ทาง

สถิติที่ใชในการวิจัย และขอขอบคุณนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตที่เปนกลุมทดลอง ชวยเหลือใหการ

ทดลองสําเร็จไดดวยดี 

 

 ผูวิจัยสํานึกในบุญคุณอยางยิ่งตอมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ที่เปนแหลงทรัพยากรในการ

คนควาเอกสารขอมูลตางๆ รวมทั้งคณาจารยภาควิชาภาษาตะวันตกทุกทานที่ไดประสิทธิประสาทวิชา

ความรูตลอดระยะเวลาของการศึกษา 

 

 ผูวิจัยขอนอมรําลึกและกราบขอบพระคุณทุกทานที่มีสวนชวยในสารนิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวง

อยางสมบูรณตามจุดมุงหมาย คุณคาของสารนิพนธที่เปนประโยชนแกผูศึกษา ผูวิจัยขอมอบใหเปนเครื่อง

บูชาคุณบุพการี คณาจารยและผูมีพระคุณทุกทาน 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 

0ภูมิหลัง 
     ยุทธศาสตรการศึกษาในปจจุบัน มุงเนนใหผูเรียนเปนผูมีโลกทัศนกวางไกล ภาษาอังกฤษจึง

เขามามีบทบาทตอการศึกษาและการดําเนินชีวิต  ปจจุบันเทคโนโลยีในการติดตอส่ือสารมี

ความกาวหนาอยางรวดเร็ว การเขียนจึงเขามามีบทบาทเปนอยางมากในสังคมโดยเฉพาะการเขียน

ส่ือสารทางจดหมายอิเล็กทรอนิคส เพื่อใหรายละเอียดตางๆ ในการสงเครือขายติดตอส่ือสารทาง

คอมพิวเตอร ดังนั้นทักษะการเขียนโดยเฉพาะการเขียนภาษาอังกฤษจึงเปนทักษะที่สําคัญที่ตอง

พัฒนา เพื่อใหผูเรียนสามารถนําไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ 

     ทักษะการเขียนจัดเปนทักษะที่ยากที่สุดในทักษะทั้ง 4 คือ ทักษะการฟง การพูด การอาน 

และการเขียน (Valette. 1997: 131) เพราะ การเขียนเปนการเปล่ียนภาษาพูดใหเปนสัญลักษณคือ 

ตัวอักษร ผูเขียนตองเลือก และรวบรวมความคิด คํา และประโยคมาจัดเรียบเรียงเปนขอความที่

ตอเนื่อง และเปนขอความที่สามารถส่ือความหมายไดตรงกับความตองการ การเขียนเปนทักษะที่ตอง

ผานกระบวนการทางความคิดหลายข้ันตอน จุฑารัตน คัมภีรภาพ (2540: 120) ไดกลาวถึงการเขียนวา 

ทักษะการเขียนเปนทักษะที่ยุงยาก แตมีประโยชนมากสําหรับผูเรียนภาษาตางประเทศ เพราะการ

เขียนจะชวยเสริมแรงทักษะอ่ืนๆใหดีขึ้น การเขียนชวยใหผูเรียนไดฝกคิดอยางเปนระบบ โดยมีการ

วางแผน ทบทวน แกไข เพื่อสรางสรรค ถายทอดประสบการณ ความนึกคิด และจินตนาการ ซึ่งมี

คุณคาอยางยิ่งตอการเรียนรู สอดคลองกับแนวคิดของพินฮิโร (Pinheiro. 1996: 120) และ เฮดจ 

(Hedge. 1988: 5) ซึ่งกลาววา การเขียนตองมีการวางแผน ทบทวน แกไข ซ้ําไปซํ้ามา ผูเขียนไม

สามารถแสดงทาทางสีหนา และน้ําเสียงผานขอความได การเขียนที่มีประสิทธิภาพตองมีการเชื่อมโยง

ที่ดี มีการพัฒนาความคิด และขอมูลของเรื่องที่จะเขียน มีความถูกตองเที่ยงตรง ใชคําที่มีความหมาย

ชัดเจนไมคลุมเครือ มีเกณฑการเลือกคําศัพทอยางระมัดระวัง การใชไวยากรณ และโครงสรางประโยค

ตองใชรูปแบบที่เหมาะสมกับเนื้อหา 

     อยางไรก็ตามปญหาการเรียนภาษาอังกฤษในปจจุบันพบวา ทักษะการเขียนเปนทักษะที่

ผูเรียนมีความบกพรองมากที่สุด จากงานวิจัยของ กุสุมา มานะสุนทร (2519: 78 – 80) ซึ่งศึกษา

ความสามารถในการเขียนของนักศึกษาปที่หนึ่งจากมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร และมหาวิทยาลัยศิลปากร พบวา ความสามารถในการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักศึกษายังไมเปนที่พอใจ โดยมีคะแนนคาเฉลี่ยของขอสอบแบบอัตนัย 21.75 จาก

คะแนนเต็ม 40 สกล เกิดผล (2526: 318) ไดวิเคราะหขอบกพรองในการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษ
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     มหาวิทยาลัยรังสิต เปนสถาบันอุดมศึกษาเอกชนที่มุงเนนและใหความสําคัญในการเรียน

การสอนภาษาอังกฤษโดยเฉพาะดานการเขียน และไดกําหนดใหนักศึกษาคณะบริหารธุรกิจ และคณะ

นิเทศศาสตรตองเรียนรายวิชาการเขียนภาษาอังกฤษ จากการรับผิดชอบรายวิชานี้เปนเวลานาน ผูวิจัย

พบวา นักศึกษามีปญหาในการเขียนภาษาอังกฤษในลักษณะคลายคลึงกับที่กลาวขางตน ผลสัมฤทธ์ิ

ทักษะการเขียนยังอยูในระดับตํ่า เปนที่หนักใจแกผูสอนเปนอยางยิ่ง แมวาจะมีการทบทวนหลัก

ไวยากรณที่สําคัญเพื่อใชในการเขียนกอนใหผูเรียนเร่ิมเขียนตามแบบที่กําหนด ก็ยังพบวามขีอบกพรอง

ทางหลักไวยากรณซ้ําๆ เหมือนเดิม ความคิดในการเขียนไมกวางไกล ไมมีความคิดริเร่ิม สวนใหญเปน

การลอกแบบในตัวอยางมาเขียนตอเนื่องกันไป ทําใหการเรียนการสอนไมเปนไปตามเปาหมาย 

     จากประสบการณขางตนทําใหผูวิจัยเร่ิมตระหนักวา การสอนในลักษณะที่เปนอยูไมทําให

ผูเรียนมีทักษะในการเขียนภาษาอังกฤษที่ดีได จึงเร่ิมคนควาหาวิธีการที่เหมาะสม โดยผูวิจัยไดศึกษา

วิธีการสอนทักษะการเขียนพบวา มี 2 วิธี คือ การสอนเขียนแบบเนนผลงาน (Product Approach) 

และการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Approach) โดยการสอนเขียนแบบเนนผลงาน 

(Product Approach) นั้นเนนครูเปนศูนยกลาง กําหนดกิจกรรมตางๆ ใหผูเรียนปฎิบัติตาม ไรมส 

(Raimes. 1983: 6 – 7) และบราวน (Brown. 2000: 335) ไดกลาววา การสอนเขียนแบบเนนผลงาน

เปนการสอนที่เร่ิมจากการเขียนที่ตองควบคุมไปสูการเขียนอิสระ โดยใหผูเรียนเขียนเลียนแบบตัวอยาง

ประโยค และอนุเฉจ ซึ่งมุงเนนไวยากรณ (Grammar) โครงสรางระดับประโยค (Syntax) และกลไกทาง

ภาษา (Mechanics) รวมทั้งใหความสําคัญที่ความถูกตองของตัวภาษา (Accuracy) มากกวาความ

คลองของการใชภาษา (Fluency) หรือความคิดริเร่ิม (Originality) ผูเรียนเปนผูปฏิบัติตามครู โดย

ผูเรียนไมมีสวนรวมในการเสนอขอคิดเห็น ผูวิจัยเห็นวาการสอนเขียนแบบเนนผลงาน (Product 

Approach) มีลักษณะคลายคลึงกับการสอนเดิมที่ไมสามารถทําใหผูเรียนเรียนรูไดดีพอ เปนสาเหตุที่

ทําใหการเรียนการสอนการเขียนไมเปนไปตามเปาหมาย ผูวิจัยจึงศึกษาทฤษฎีการสอนเขียนแบบเนน

กระบวนการ (Process Approach) ออล-ชเทน (Olshtain. 1991: 235 – 236) กลาวถึงกระบวนการ

เขียนแบบเนนกระบวนการวา เปนกระบวนการเขียนเพื่อการส่ือสารที่มีการปฏิสัมพันธระหวางผูเขียน

กับผูอานโดยมีงานเขียนเปนส่ือกลาง ซึ่งตองอาศัยการเรียบเรียงเนื้อหาตามลําดับกอนหลัง รวมทั้ง

1111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111
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     จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ หลายทานพบวา มี

ผูนําเอาวิธีการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการไปใชแกปญหาการเขียนของผูเรียน ณัฏฐา ถิละวัฒน 

(2547), พรพนา พิทยากิต (2542), พิมพันธุ เวสสะโกศล (2533), พูนรัตน แสงหนุม (2538) และ สมศรี 

ธรรมสารโสภณ (2535) ซึ่งไดทําการทดลองโดยใชการเขียนแบบเนนกระบวนการ พบวาหลังการฝก
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     จากแนวความคิดของนักการศึกษาและงานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของกับการสอนเขียนแบบ

เนนกระบวนการเปนวิธีการสอนเขียนที่ผูเรียนไดรับการพัฒนาทักษะการเขียนโดยผานกระบวนการคิด 

และการใชภาษา ดวยการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน ผูวิจัยเห็นวานาจะเปนแนวการสอนเขียนที่สามารถ

แกไขปญหาในการสอนท่ีเกิดข้ึนในช้ันเรียนได ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําการสอนเขียนแบบเนน

กระบวนการมาใชแกปญหาการเขียนภาษาอังกฤษและพัฒนาทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ของ

นักศึกษาที่ผูวิจัยรับผิดชอบใหสามารถพัฒนาประสิทธิภาพทักษะการเขียนตอไป 

 

1ความมุงหมายของการวิจัย 
     เพื่อศึกษาพัฒนาการดานความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาที่ฝกเขียน

แบบเนนกระบวนการ 

 

2ความสําคัญของการวิจัย 
     ผลของการวิจัยจะเปนประโยชนในการชวยใหผูสอนมีแนวทางในการนําวิธีการสอนเขียน

แบบเนนกระบวนการไปใชปรับปรุงการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน รวมทั้งผูเรียนไดพัฒนาทักษะการ

เขียนภาษาอังกฤษ และสามารถบรรลุผลตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 

 

3ขอบเขตของการวิจัย 
8การกําหนดประชากร และการเลือกกลุมตัวอยาง 

ประชากรที่ใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนนักศึกษาที่กําลังศึกษาอยูในระดับปริญญาตรี 

มหาวิทยาลัยรังสิต จังหวัดปทุมธานี ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 จํานวน 10 หองเรียน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักศึกษาคณะบริหารธุรกิจ และคณะนิเทศ

ศาสตร ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษ 1 English Composition 1 (ENG 

104) ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 จํานวน 1 หองเรียนรวม 35 คน ซึ่งเปนหองที่ผูวิจัยรับผิดชอบ

ในการสอน 
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4ระยะเวลาในการทดลอง 
ใชระยะเวลาในการทดลอง 6 สัปดาห สัปดาหละ 2 คาบ คาบละ 1 ชั่วโมง 20 นาที 

รวมเวลา 12 คาบ จํานวน 16 ชั่วโมง ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548  
5เนื้อหาท่ีใชในการทดลอง 
เนื้อหาที่ใชในการทดลองเปนเนื้อหาที่กําหนดในรายวิชาการเขียนเรียงความ 1 

(English Composition 1) ซึ่งเปนการศึกษากลวิธี และเทคนิคที่ใชในการเขียนโดยนักศึกษาสามารถ

เขียนความเรียงระดับยอหนาส้ันๆ อยางมีประสิทธิภาพ 

 
6นิยามศัพทเฉพาะ 

1. การเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Writing) หมายถึง กลวิธีการฝกเขียนความเรยีงระดับ

ยอหนาที่เนนข้ันตอนของการเขียนเปนกระบวนการอยางตอเนื่อง ไดเปนผลงานการเขียน โดยจัด

กระบวนการเปนข้ันตอนตามวิธีการของไรมส (Raimes. 1983: 3 – 23) ดังนี้ 

1.1 ขั้นกอนการเขียน (Pre-writing) เปนข้ันตอนที่ผูเรียนคิดและเรียบเรียงความคิด     

หลากหลาย (Generating ideas) เพื่อวางแผนกอนการเขียน   

1.2 ขั้นลงมือเขียน (While writing) เปนข้ันที่ผูเรียนนําขอมูลที่วางแผนไวแลวมารางงานเขียนใน

รูปของความเรียง มีการแลกเปล่ียนการใหขอมูลยอนกลับเพื่อนํามาปรับปรุงงานราง  

1.3 ขั้นหลังการเขียน (Post writing) เปนข้ันที่ผูเรียนตรวจงานเขียน ทบทวนงานเขียนเพื่อความ

สมบูรณของงานเขียน (Reviewing) กอนสงงานใหครูประเมิน 

2. ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ หมายถึง ความสามารถในการเขียนรูปประโยคเปน

ความเรียงที่มีความหมายใน 1 อนุเฉจ ครอบคลุมองคประกอบสําคัญในการเขียนไดแก เนื้อหา 

(Content) การเรียบเรียงเนื้อหา (Organization) การเลือกใชคําศัพท (Vocabulary) การใชโครงสราง

ทางภาษา (Structure) และดานกลไกทางภาษา (Mechanics)  

 

7สมมติฐานในการวิจัย 
     ผูเรียนที่ไดรับการฝกเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Writing) มีความสามารถในการ

เขียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 

 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของและไดนําเสนอตาม

หัวขอตอไปนี้ 

1. เอกสารที่เก่ียวของกับการเขียน 
1.1 ความหมายและความสําคัญของการเขียน 

1.2 องคประกอบในการเขียน 

1.3 กิจกรรมการเขียน 

2. เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนเขียน 
2.1 การสอนเขียนแบบเนนผลงาน  

2.2 การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ 
3. เอกสารที่เก่ียวของกับการประเมินงานเขียน 
4. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ 
 

1.  เอกสารที่เก่ียวของกับการเขียน 
 1.1 ความหมายและความสําคัญของการเขียน 

นักการศึกษาตางประเทศหลายทาน (Murray. 1982: 11; White. 1987: x; Cathy. 1993: 

211; citing Harste. 1989: 29; Tyner. 1995: 2; Nunan. 1999: 273; citing Martin J. 1985: 

Feature Writing: 3 – 4) ไดใหความหมายของการเขียนตรงกันวา การเขียนเปนเคร่ืองมือที่ใชกระตุน

ใหเกิดกระบวนการทางความคิด กระบวนการส่ือความหมายเพื่อที่จะถายทอด เรียบเรียงออกมาเปน

ตัวอักษร เพื่อใหผูอานเขาใจอยางชัดเจน นอกจากนี้ การเขียนยังนําไปสูการพัฒนาทางความคิด 

สงเสริมใหแตละบุคคลแสดงออกทางความคิดเห็นในสังคม วอลตัน (Walton. 1995: 2) ไดกลาวถึงการ

เขียนวาเปนการใชภาษาในการสงขอมูลโดยผูรับเขาใจและสามารถสนองตอบสารที่รับได สวนบราวน 

(Brown. 2000: 335) และเฮดจ (Hedge. 2000: 407) มีความเห็นวา การเขียนเปนการใชภาษาแทน

คําพูดดวยตัวอักษร ถายทอดประสบการณและความรูสึกของผูเขียนเปนตัวอักษรที่มีความหมายใน

บริบทของการส่ือสาร สวนนักการศึกษาไทย สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2532: 75) กลาววาผูที่เขียน

ตองเปนผูรวบรวมขอมูล โดยเลือกส่ิงที่ตองการจะถายทอด นํามาเรียงลําดับโดยใชความรูดานกลไก

ภาษา 

สรุปการเขียน คือ กระบวนการสื่อความหมายที่ถายทอดจากความคิด ประสบการณ 

ความรูสึก โดยนํามาเรียบเรียงตามความรูดานกลไกภาษา ส่ือเปนตัวอักษรใหผูอานหรือผูรับสารเขาใจ 
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1.2 องคประกอบในการเขียน 
นักการศึกษาหลายทาน กลาวถึงองคประกอบของการเขียนไวอยางนาสนใจ แฮริส (Harris. 

1969: 68 – 69); ฮีทตัน (Heaton. 1979: 138); ไรม (Raimes. 1983: 6 – 9); เฮดจ (Hedge. 1991: 

145 – 146)  และฟอลล และคณะ (Folse, et al. 1999: 11 – 12) ไดกลาวถึงงานเขียนในลักษณะ

คลายคลึงกันวา งานเขียนมีองคประกอบดังตอไปนี้ 

1. เนื้อหา (Content) ผูเขียนตองคํานึงถึงเนื้อหาที่เขียน หรือประเด็นที่ตองการส่ือแกผูอาน ตองแสดง

ความรูที่สอดคลองกับหัวขอที่เขียน (Relevance) ใหมีความชัดเจน (Clarity) โดยเนนความคิดของ

ผูเขียน (Originality) และเนนใหมีความสมเหตุสมผล (Logic)  

2. ทักษะทางไวยากรณ (Grammar) ผูเขียนตองมีความสามารถในการใชภาษาไดถูกตองตามหลัก

ไวยากรณ และโครงสรางประโยค 

3. ทักษะทางลีลาภาษา (Style) ผูเขียนตองสามารถเลือกใชคํา สํานวนและประโยคไดเหมาะสม 

4. ทักษะกลไกทางภาษา (Mechanics) ผูเขียนตองคํานึงถึงส่ิงที่เปนบริบทชวยใหงานเขียนอานเขาใจ 

เชน ลายมือ (Handwriting) ตัวสะกด (Spelling) การใชอักษรตัวใหญ (Capitalization) และ

เคร่ืองหมายวรรคตอน (Punctuation)  

ไรม (Raimes. 1983: 6 – 9) ไดเนนถึงองคประกอบของการเขียนวาตองมีจุดประสงค 

(Purpose) เพื่อใหไดใชลีลาการเขียน (Stylistic choices) ในลักษณะตางๆ ใหเหมาะสมกับผูรับสาร 

และยังไดกลาวถึงองคประกอบอ่ืนที่นาสนใจ และเปนแบบใชในการเขียนในปจจุบัน คือการเรียบเรียง

เนื้อหา (Organization) โดยเนนวาผูเขียนควรคํานึงถึงการเรียบเรียงเนื้อหาเปนความเรียง หรืออนุเฉท 

(Paragraphs) และความเรียง (Essays) นั้นตองมีประโยคที่มีใจความสําคัญ (Topic sentence) และ

ประโยคสนับสนุน (Support sentences) ที่มีความสอดคลองกัน เชื่อมโยงเนื้อหา ตอเนื่องเปนเอกภาพ 

(Cohesion and Unity) นอกจากนั้น ไรม (Raimes. 1983: 6 – 9) ยังกลาวถึง การใชภาษา 

(Language use) เปนองคประกอบที่สําคัญของการเขียน โดยผูเขียนตองคํานึงถึงความสําคัญระหวาง

คําในวลี และประโยค รวมทั้งตองมีความรูในเร่ืองความซับซอนของโครงสรางประโยค และขอบขาย

ของคําศัพท (Range of structures and vocabulary) ตองเหมาะสมกับระดับชั้นของผูเรียนและ

ถูกตองตามหลักภาษา (Accuracy) 

นอกจากองคประกอบในการเขียนแลว ไรมส (Raimes. 1983: 9) ฟอลสและคณะ (Folse, et 

al. 1999: 11 – 12) และเฮดจ (Hedge. 1991: 145 – 146) ไดกลาวถึงงานเขียนวา ควรมีบริบทที่

ชัดเจน โดยในบรรทัดแรกของความเรียง ตองยอหนา มีความยาวเหมาะสมกับเร่ือง และใชโครงสราง

ทางภาษาที่เชื่อมโยงความคิดไดหลากหลาย 



 8 

สรุปไดวา องคประกอบของการเขียนที่ดี คือ ตองมีจุดประสงคในการเขียน เนื้อหา ตอง

คํานึงถึงผูรับสาร และการใชคําศัพท ไวยากรณ การยอหนา การเรียบเรียงเนื้อหา ตองมีความ

ตอเนื่องกันอยางเปนเอกภาพ 
1.3 กิจกรรมการเขียน 

การจัดกิจกรรมการเรียนการเขียน ยึดหลักผูเรียนเปนสําคัญ โดยเลือกกิจกรรมที่เหมาะสมกับ

สภาพผูเรียน เชน วัย ระดับการศึกษา ความสนใจของผูเรียน กิจกรรมการเขียนนั้นควรมีหลายรูปแบบ 

และควรเปนกิจกรรมที่มีความหมาย สามารถนําไปใชในชีวิตจริงได เพื่อกระตุนความคิด ประสบการณ

ในการสรางขอมูลที่จะนํามาเขียน มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงกิจกรรมการเขียนไวดังนี้ 

เฮวินส (Hewins. 1986: 219 – 223) และฮีตัน (Heaton. 1988: 107) ไดแนะนํากิจกรรมการ

เขียนที่นาสนใจ ดังนี้ 

1. การใชภาพ หรือวีดิทัศน ที่จะนําไปสูการเขียนแบบเลาเร่ือง (Recount) โดยผูสอนเขียน เขียน

คําศัพทที่สําคัญของเร่ืองบนกระดาน เพื่อช้ีแนะผูเรียน 

2. การใหชื่อเร่ือง (Topic) ใหคําถามและคําศัพทที่สําคัญซึ่งนําไปสูการเขียนแบบรายงาน 

นอกจากนั้น ฮีตัน (Heaton. 1988: 107) ยังเนนถึงกิจกรรมอ่ืนในลักษณะใหบรรยายคน 

สถานที่ หรือวัตถุ รวมทั้งการเปรียบเทียบของสองส่ิง การบอกทาง และการบอกข้ันตอนของการทําส่ิง

ตางๆ จะชวยใหผูเขียนนําไปเขียนไดอยางมีความหมาย 

ดีน (Dean. 1997: 1 – 62) ไดกลาวถึงกิจกรรมที่ตางออกไป ไดแก 

1. การกรอกแบบฟอรม (Filliing Forms) 

2. การเขียนขอความส้ันๆ (Writing Short Notes) เชน การบันทึกขอความทางโทรศัพท ฝากขอความ 

3. การบันทึกขอความทางธุรกิจที่บุคคลหนึ่งฝากใหอีกบุคคลหนึ่ง (Writing Memos)  

4. การเขียนไปรษณียบัตร (Writing Postcards)  

5. การเขียนประวัติการศึกษา และการทํางาน (Writing CVs) 

6. การเขียนจดหมาย (Writing letters) 

7. การเลาเร่ืองประสบการณของตนเอง (Anecdote)  

เฮดจ  (Hedge. 1988: 21 – 23) ไดแบงการเขียนเปนประเภทใหญๆ ชัดเจน 6 ประเภท 

(Types of Writing) ตามหลักวิชาการ ดังนี้  
1. การเขียนสวนตัว (Personal Writing) 

- diaries สมุดบันทึกสวนตัว 

- journals บันทึกรายวัน 

- shopping list รายการซื้อของ 

- reminders for oneself เขียนเตือนความจําตนเอง 
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- addresses ที่อยู 

- packing lists รายการสิ่งของที่จะบรรจุลงกระเปา 

- recipes วิธีการปรุงอาหาร 
2. งานเขียนเพื่อการศึกษา (Study Writing) 

- making notes while reading การทําบันทึกในขณะอาน 

- taking notes from lectures การจดบันทึกจากการบรรยาย 

- making a card index การทําบัตรรวมเปนหมวดหมู 

- summaries การสรุปความ 

- synopsis เร่ืองยอ 

- report of experiments การเขียนรายงานการทดลอง 

- report of workshops การเขียนรายงานสัมมนาเชิงปฏิบัติการ 

- report of visits การเขียนรายงานการเย่ียมเยียน 

- letters จดหมาย 

- invitations การเขียนเชื้อเชิญ 

- notes of condolence บันทึกแสดงความเสียใจ 

- notes of thanks บันทึกแสดงความขอบคุณ 

- notes of congratulations บันทึกแสดงความยินดี 

- telephone messages การเขียนขอความทางโทรศัพท 

- instructions to friends การเขียนคําส่ังถึงเพื่อน 

- instructions to family การเขียนคําส่ังถึงครอบครัว 
3. งานเขียนเกี่ยวของกับสถาบัน (Institutional Writing) 

- agenda  ระเบียบวาระ 

- minutes รายงานการประชุม 

- memoranda บันทึก 

- reports การเขียนรายงาน 

- reviews คําวิจารณ 

- contracts สัญญา 

- business letters จดหมายธุรกิจ 

- public notices คําประกาศตอสาธารณชน 

- advertisements คําโฆษณาสําหรับปด 

- posters ภาพโฆษณาสําหรับปด 
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- instructions คําส่ัง 

- speeches สุนทรพจน 

- applications การเขียนใบสมัคร 

- curriculum vitae (Resume) ประวัติยอ 

- note-making การทําบันทึก 

- news เขียนขาว  

นอกจากนี้เฮดจ (Hedge. 1988: 30) ยังไดเสนอแนะวา กิจกรรมกอนการเขียน (Pre-writing) 

ควรใชวิธีระดมความคิด (Brainstorm) แลวนํามาสรางแผนผังโยงความคิด (Making mind map) บน

กระดาน แลวจึงใหผูเขียนเรียบเรียงใสอารมณ และความรูสึกลงไป สุภัทรา อักษรานุเคราะห (2532: 

112 – 114) ไดเสนอวา กิจกรรมการใชบัตรเชิญ ลักษณะตางๆ มาเปนแบบใหผูเขียนเปล่ียนช่ือในบัตร

เชิญใหเกี่ยวของกับผูเขียนก็เปนกิจกรรมที่นาสนใจ 

สรุปกิจกรรมการเขียน เปนการกระตุนใหผูเขียนไดเรียบเรียงความคิด สรางสรรคออกมาเปน

ผลงานการเขียนที่มีความหมาย ใสอารมณและความรูสึกในเนื้อหาใหสอดคลองกับจุดประสงค โดย

คํานึงถึงผูอานและกิจกรรมนั้น สามารถนําไปใชไดในชีวิตจริง 

 

02.  เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนเขียน 
การสอนเขียนโดยทั่วๆ ไป มักจะมุงฝกฝนใหผูเรียนเขียนไดอยางถูกตอง สามารถเรียบเรียง

ประโยคใหเปนขอความ หรือเรียงความได เพราะโดยทั่วไปแลวผูเรียนมักเขียนเปนประโยคได แตไม

อาจเขียนเปนเรียงความได ซึ่งไรมส (Raimes. 1983: 10) กลาววา ผูสอนจะสอนใหผู เ รียนให

ความสําคัญตอคําถามที่วา วัตถุประสงคในการเขียนคืออะไร ใครคือผูอาน จะเขียนอยางไร จะเร่ิมตน

อยางไร และเรียบเรียงงานเขียนอยางไร โดยในการเขียนผูเรียนจะตองไดรับขอมูลยอนกลับจากเพื่อน

และครู ซึ่งจะเปดโอกาสใหผูเขียนไดแสดงออกซึ่งประสบการณของตน ตลอดจนมีการแลกเปล่ียนและ

เรียนรูประสบการณซึ่งกันและกัน โดยใชกิจกรรมการอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน หรือการทํางานกลุม 

เพื่อเปนการกระตุนการตอบสนองระหวางผูเรียนกับผูอาน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของซอมเมอรส 

(Sommers. 1980: 378 – 380) ที่กลาววากระบวนการเขียนเปนการสรางและจัดเรียบเรียงความคิดที่

ไดจากการสรางปฏิสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน ซึ่งสอดคลองกับความคิดของเมอรเรย (Murray. 

1982: 21 – 25) ที่เนนวาการเขียนจะเกิดข้ึนเมื่อมีการใชกิจกรรมที่กระตุนใหผูเรียนเกิดความคิดในการ

คนหาขอมูล แลกเปล่ียนความรู ประสบการณ โดยการนํางานเขียนของเพื่อนมาศึกษา มีเกณฑตัดสิน

คุณภาพงานเขียนตลอดจนตรวจทาน แกไข และตามทัศนะของฟลาวเออร และเฮย (Flower and 

Hayes. 1980: 21 – 24) กลาวเพิ่มเติมวา การนําความคิด ความจําเดิมมาใชสรางมโนทัศนใหม โดย
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 2.1 การสอนเขียนแบบเนนผลงาน (Product Approach) 
ไรมส (Raimes. 1983: 6 – 7) และบราวน (Brown. 2000: 335) ไดกลาววาการสอนเขียนแบบ

เนนผลงานเปนการสอนที่เร่ิมจากการเขียนแบบควบคุมไปสูการเขียนอิสระโดยใหผูเรียนเขียน

เลียนแบบตัวอยางประโยค และยอหนา เขียนตามคําบอก ซึ่งมุงเนนไวยากรณ (Grammar) โครงสราง

ระดับประโยค (Syntax) และกลไกทางภาษา (Mechanics) รวมทั้งใหความสําคัญที่ความถูกตองของ

ตัวภาษา  (Accuracy) มากกวาความคลองของการใชภาษา  (Fluency) หรือความคิดริ เ ร่ิม 

(Originality) โดยมีลักษณะที่สําคัญของการสอนเขียนแบบเนนผลงาน เร่ิมดวยการเลียนแบบ 

(Copying) โดยผูเรียนเขียนประโยคและยอหนา เลียนแบบตัวอยางที่ครูกําหนดใหเปล่ียนเฉพาะ

คําศัพทหรือโครงสรางใหถูกตองตามไวยากรณ ลําดับข้ันตอไปเปนการเขียนตามคําบอก (Dictation) ที่

ผูเรียนเขียนตามคําบอกที่มีโครงสรางประโยคที่คุนเคย โดยมุงเนนที่กลไกทางภาษา มีการใชอักษรตัว

ใหญ รวมทั้งการแบงวรรคตอน และการข้ึนตนประโยค หรือจบประโยค จากนั้นผูเรียนจะไดฝกการ

เขียนประโยค (Practicing sentence patterns) โดยผูเรียนใชคําศัพทที่ครูกําหนดใหเขียนเปนประโยค 

ตามโครงสรางที่กําหนด ลําดับข้ันตอไปเปนการฝกเขียนเรียงความตามคําแนะนํา (Guided 

composition) โดยผูเรียนฝกเขียนเชื่อมประโยคตางๆ เรียบเรียงขอความตางๆ ใหเปนยอหนาตาม

ตัวอยางที่ผูสอนจัดทําให ข้ันการเขียนจดหมาย (Writing letters) เปนข้ันที่ผูเรียนเขียนแบบฟอรม

จดหมายตามตัวอยาง โดยผูเรียนและเพื่อนทั้งช้ันชวยกันเขียนเนื้อหาตามแบบฟอรมที่กําหนดไวให มี

ครูคอยเปนผูแนะนํา และลําดับสุดทายของการสอนเขียนแบบเนนผลงาน คือการเขียนเรียงความโดย

อิสระ (Free composition) ผูเรียนมีอิสระในการเลือกหัวขอเร่ืองที่จะเขียนตามความสนใจของตนเอง 

โดยไมตองกังวลเร่ืองไวยากรณ (Grammar) และกลไกทางภาษา (Mechanics) ประมาณ 5 หรือ 10 

นาที โดยครูไมตองตรวจแกไขงานเขียน แตอานและแสดงความคิดเห็นในงานเขียนของผูเรียน หรือให

ผูเรียนอานงานเขียนของตัวเองใหเพื่อนในชั้นฟง  

สรุปการสอนเขียนแบบเนนผลงาน (Product Approach) เปนการสอนที่เนนใหผูเรียนเขียน

เลียนแบบ คัดลอกตามตัวอยางที่ผูสอนกําหนดให โดยผูเรียนตองอยูในกรอบควบคุม รวมทั้งให

ความสําคัญที่ความถูกตองของตัวภาษา (Accuracy) มุงสอนรูปแบบและกฎเกณฑของภาษามากกวา

การพัฒนาความสามารถในการเขียน 
 2.2 การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Writing)  
    2.2.1 ความหมายของการเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Writing) 

มีนักการศึกษาหลายทานกลาวถึงการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการโดยพริทชารด (ศศิวิมล 

ผาสุก. 2539: 16 – 17; อางอิงจาก Pritchard. 1987) ไดใหความหมายของการสอนเขียนแบบเนน
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    2.2.2 ลักษณะท่ีสําคัญของการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ 
ไรมส (Raimes. 1983: 6) และไวทและอานต (Nunan. 1999: 273 – 274; อางอิงจาก White 

and Arndt. 1991) ไดกลาววา การเขียนแบบเนนกระบวนการเปนการผลิตงานเขียนที่ผูเรียนตอง

ปฏิบัติตามข้ันตอนอยางครบถวน โดยยอนกลับไปมาจนกวาจะไดงานออกมาสมบูรณ ไรมส (Raimes. 

1983: 18) ไดแนะนําวา การทํากิจกรรมการเขียนในหองเรียน ควรใหผูเรียนทํากิจกรรมกลุมตลอด

กระบวนการ และใหผูเรียนที่มีความสามารถทางการเขียนเปนหัวหนากลุมเพื่อชวยเหลือ ตรวจเช็ค 

แนะนําผูเรียนที่มีความสามารถนอยกวา ตามข้ันตอนในการสงขอมูลยอนกลับตามกระบวนการ จะทํา

ใหผูเรียนที่มีความสามารถนอยกวามองเห็นแนวทางในการเขียนและพัฒนางานเขียนของตนใหดียิง่ข้ึน  

ไรมส (Raimes. 1983: 18) ไดเสนอข้ันตอนการเขียนแบบเนนกระบวนการ ดังนี้ 
1. ขั้นกอนการเขียน (Pre-writing) 
 1.1 ผูเรียนสรางความคิดหลากหลาย (Generating ideas) โดย  

    1.1.1 ผูเรียนอภิปรายกับเพื่อนในหอง เปนกลุม หรือเปนคู (Discussion: class, small group, 

pair) ปรึกษาเกี่ยวกับขอมูลที่จะใชในการเขียน รวมถึงการจัดเรียบเรียงความคิดอยางมีระบบ 

    1.1.2 ผูเรียนระดมสมอง (Brainstorming) 

 1.2 ผูเรียนเลือกความคิดแลวกําหนดความคิดที่จะเขียน (Selecting ideas/ establishing a 

viewpoint) ประกอบดวยความคิดหลัก และรายละเอียดสนับสนุน ตลอดจนวิธีการเสนอขอเขียนที่จะ

ทําใหผูอานสนใจ 

 1.3 ผูเรียนรางงานเขียนแบบคราวๆ (Rough drafting) เปนการจัดความคิด หรือขอมูลตางๆ เปน

ขอความตอเนื่องกัน  
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 1.4 ผูเรียนตรวจงานที่รางไว (Preliminary self-evaluation) วาตรงประเด็นตามขอมูลที่เตรียมไว

หรือไม 

 1.5 ผูเรียนเรียบเรียงขอมูล หรือสรางเร่ืองที่จะเขียน (Arranging information/ structuring the 

text) จัดลําดับประโยค และยอหนา 
2. ขั้นลงมือเขียน (While-writing) 
 2.1 ผูเรียนรางงานเขียนครัง้ที่  1 (First draft) โดยผูเรียนเขียนตามแบบที่รางคราวๆ (Rough 

drafting) ยังไมตองกังวลเกีย่วกับขอผิดตางๆ  

 2.2 ผูเรียนแลกเปลี่ยนงานเขียนกับเพื่อน โดยดูวัตถุประสงคตองสอดคลองกับเนื้อหา (Content) มี

การเรียบเรียงเนื้อหา (Organization) และมีประโยคสนบัสนุนประโยคหลัก  

 2.3 ผูเรียนใชขอมูลยอนกลับจากเพื่อนมาเปนแนวทางในการปรับปรุงงานรางที่ 1 (First draft) เพือ่

เขียนงานรางที่ 2 (Second draft)  

 2.4 ผูเรียนแลกกันตรวจงานรางที ่2 (Second draft) กับเพื่อน มีการอภิปราย (Discuss) กัน ถงึ

รายละเอียดดานคําศัพท กลไกทางภาษา (Mechanics) ไวยากรณ (Grammar) โดยมีผูสอนชวย งาน

เขียนบางช้ินทีเ่นนเร่ืองเหตุการณที่เกิดข้ึนในแตละชวงเวลา ก็จะใหผูเรียนตรวจเร่ืองไวยากรณ (tense) 

ถาเปนงานเขียนที่มีลักษณะบรรยายก็จะใหผูเรียนตรวจการใชคําคุณศัพท (Adjective) คํานาม 

(Noun) ความสอดคลองของประธานและกิริยา (Subject-verb agreement)  

 2.5 ผูเรียนนําขอมูลยอนกลับมาปรับปรุงงานรางแลวเขียนออกมาเปนผลงานคร้ังสุดทาย 

(Finished draft) 
3. ขั้นหลังการเขยีน (Post-writing) 
     ผูเรียนทบทวนงานเขียนเพื่อความสมบูรณของผลงาน (Reviewing) และสงครูตรวจ ผูสอน

ควรอธิบายใหผูเรียนไดเขาใจอยางชัดเจนวา ผลงานของผูเรียนจะไดรับการตรวจเพื่อใหคะแนน และจะ

ใชเกณฑอะไรในการวัด ซึ่งส่ิงเหลานี้ตองมีการตกลงระหวางครูและผูเรียน ถึงเกณฑในการพิจารณาให

คะแนนการเขียนเรียงความ  

  ฟอลส และคณะ (Folse, et al. 1999: 160 – 168) กลาววา การผลิตงานเขียนนั้น ผูเรียนควร

สรางความคิด วางแผนการเขียน รางงาน และเขียนงานคร้ังสุดทายดวยตนเอง โดยปฏิบัติตามข้ันตอน 

ดังนี้ 

1. ผูเรียนเลือกหัวขอที่จะเขียน (Choosing a topic) 

2. ผูเรียนระดมความคิด (Brainstorming) 

3. ผูเรียนรางงานคราวๆ (Writing a rough draft)  โดยนาํขอมูลที่ไดจากการสรางความคิดมาเขียนเปน

ประโยค อาจมีขอผิดพลาดมาก ผูเรียนไมตองกังวล 
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4. ผูเรียนตรวจแกไขงานราง (Cleaning up the rough draft) หลังจากรางงานเสร็จแลวใหเวนระยะ  2 

– 3 วัน นาํงานรางมาเขียนใหม ปรับปรุงแกไขดวยตนเอง 

5. ผูเรียนแลกเปลี่ยนตรวจงานรางกับเพื่อน (Peer editing) โดยใชใบตรวจงานท่ีมีคําถามเกี่ยวกับงาน

เขียน (Paragraph checklist) เปนตัวช้ีแนะแนวทางในการแสดงความคิดเห็นผลงานของเพื่อน 

6. ผูเรียนแกไขงานราง (Revising the draft) ผูเรียนนาํขอมูลยอนกลับมาแกไขปรับปรุงงานราง โดย

เปนงานเขียนคร้ังสุดทาย 

7. ผูเรียนตรวจงานคร้ังสุดทาย (Proofing the final paper) กอนสงงานใหผูสอนตรวจ 

 

13. เอกสารที่เก่ียวของกับการประเมินงานเขียน 
การประเมนิผลเปนกระบวนการที่สําคัญในการเรียนการสอน ชวยใหผูสอนทราบวา ผูเรียนมี

พัฒนาการเรียนมากนอยเพยีงใด เพื่อนาํมาปรับปรุงแกไข มีนักการศึกษาหลายทานใหขอเสนอแนะวธิี

ตรวจงานเขียนดังนี ้

แมดเซน (Madson. 1983: 120 – 122) ไดเสนอวิธกีารประเมินผลทักษะการเขียน และการ

ตรวจใหคะแนน ดังนี ้ 

1. การประเมนิผลทกัษะการเขียนข้ันกอนการเรียน  ทําโดยวิธีการหัก 1 คะแนนตอทีผิ่ด 1 ที ่จาก

คะแนนเต็ม 100 คะแนน 

2. การประเมนิผลทกัษะการเขียนข้ันเร่ิมเขียน การตรวจใหคะแนนหัก 1 คะแนนตอที่ผิด 1 ที่ จาก

คะแนนเต็ม 100 คะแนน ทัง้นี้ขอความทีเ่ขียนควรยาวประมาณ 75 – 100 คํา 

3. การประเมนิผลทกัษะการเขียนอิสระ เชน การเขียนเรียงความ การตรวจงานเขียน ควรมกีารกาํหนด

องคประกอบตางๆ ของการเขียน เพื่อความแมนยาํ และรวดเร็วในการตรวจ โดยแบงเปน 2 ประเภท 

 3.1 วิธีตรวจแบบวิเคราะห (Analytical Method)  เปนวธิีประเมินงานเขียนโดยแยกประเมิน

องคประกอบตางๆ ไดแก  

  กลไกทางการเขียน (Mechanics) 

การสะกดคํา (Spelling) 

ไวยากรณ (Grammar) 

การเรียบเรียง  (Organization) 

การเลือกใชคําศัพท (Vocabulary Choice) 

   1. วิธีหักคะแนน โดยกําหนดวา 

ขอผิดพลาด 1 – 2 ที่ หัก 1 หนวย 

ขอผิดพลาด 3 – 4 ที่ หัก 2 หนวย 

ขอผิดพลาด 5 – 6 ที่ หัก 3 หนวย 
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    2. วิธีการใหคะแนน โดยกําหนดคะแนนใหในแตละองคประกอบ ดังนี้ 

กลไกการเขียน 20% 

การเลือกใชคํา 20% 

ไวยากรณ และการใชภาษา 30% 

การเรียบเรียง  30% 

 3.2 วิธีตรวจแบบรวดยอด (Holistic Method)  ผูสอนจะเนนพิจารณาเร่ืองการสื่อความหมายของ

การเรียงความทั้งเร่ือง โดยคํานึงถึงขอผิดพลาดทางกลไกการเขียนเพียงเล็กนอย และจะถูกหักคะแนน

จากความผิดพลาดดังกลาวนอยมาก เชน ลดจากการเกรด  A เปน A- 

ไอค (Ike. 1990: 43) ไดเสนอรูปแบบการตรวจใหคะแนนและการประเมินงานเขียนไววา ควรมี

น้ําหนักการใหคะแนนแตละสวนจากองคประกอบสําคัญ 4 ขอ คือ 

1.  เนื้อหา   10 คะแนน 

2.  การเรียบเรียงความคิด    5 คะแนน 

3.  สํานวนภาษา   15 คะแนน 

4.  กลไกการเขียน  10 คะแนน 
 

ตาราง   1เกณฑการใหระดับคะแนนของไอค 

 

ระดับคะแนน เกรด 

35 – 40 A 

30 – 34 AB 

25 – 29 B 

20 – 24 BC 

15 – 19 C 

10 – 14 CD 

ตํ่ากวา 9 F 

 

ฮีตัน (Heaton. 1990: 108 – 113) แนะนําการประเมินโดย 

1. วิธีนับขอผิดพลาด (The error-count method) วิธีนี้นับขอผิดพลาดอยางเดียวโดยไมคํานึงถึง

องคประกอบอ่ืนๆ 

2. วิธีวิเคราะห (The analytical Method) ผูตรวจวิเคราะหองคประกอบของงานเขียนในการใหคะแนน 

5 ดาน ไดแก การสื่อความหมายไดชัดเจน (Fluency) การใชไวยากรณไดถูกตอง (Grammar) การ
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3. วิธีที่ใชความรูสึกของผูตรวจประเมินงานเขียน (The impression Method) วิธีนี้ควรมีผูประเมิน 3 – 

4 คน แลวนําคะแนนที่ไดมารวมกันแลวหาคาเฉล่ีย วิธีนี้ไมเหมาะสําหรับวัดความกาวหนาของงาน

เขียน และหาขอดอยของผูเรียน 

บราวน (Brown. 2000: 356 – 358) ไดแบงประเภทการประเมินงานเขียนที่เปนพื้นฐานไว 6 

ประเภท ดังนี้ 

1. เนื้อหา (Content) โดยพิจารณาวาเนื้อหาสัมพันธกับจุดประสงค การเชื่อมโยงความคิดสอดคลอง

กัน การอธิบายที่สามารถใชประสบการณของตนเอง ในการยกตัวอยาง และการแสดงความคิดเห็น 

2. การเรียบเรียงเนื้อหา (Organization) พิจารณาจากความเหมาะสมของคํานํา การเรียงลําดับ

ความคิด การสรุป และความยาวของงานเขียน  

3. การใชภาษาในการสื่อความของงานเขียน (Discourse) พิจารณาถึงความสัมพันธของเนื้อหาที่เขียน

กับประโยคที่เปนใจความหลักของเร่ือง การใชภาษาที่หลากหลาย สละสลวย และความสอดคลองของ

ความคิดในแตละยอหนา 

4. การเรียงลําดับคําในประโยค และความถูกตองดานกฎเกณฑทางไวยากรณ (Syntax) 

5. การเลือกใชคําศัพท (Vocabulary) ที่ส่ือความหมายไดชัดเจน เหมาะสมกับระดับชั้นของผูเรียน และ

ถูกตองตามหลักการใชภาษา 

6. กลไกทางภาษา (Mechanics) ไดแกการสะกดคํา เคร่ืองหมายวรรคตอน การเขียนอักษรตัวใหญ  

เสาวลักษณ รัตนวิชช (Saowalak Rattanavich. 1987: 54 – 55) ไดใหเกณฑการตรวจให

คะแนนของการเขียนเรียงความไว 4 ประเภท 

1. การลําดับความ (Writing organization) 

2. ความคิด ใจความสําคัญ และส่ือความหมายได (Idea: clear and comprehensible) 

3. การใชภาษา ไวยากรณ และคําสะกดถูกตอง (Correct grammar and spelling) 

4. ความสมบูรณของการเขียน สามารถส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได (Comprehensible writing) 
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โดยทั้ง 4 หัวขอมีเกณฑในการตรวจใหคะแนนดังนี้ 

ตาราง 2   เกณฑในการพิจารณาใหคะแนนการเขียนเรียงความ 

 

เกณฑในการพิจารณาในการตรวจใหคะแนน คะแนน 

1.  การเรียบเรียงเนื้อหา (Writing organization) 5 

2.  ความคิด ใจความสําคัญ และส่ือความหมายได (Idea: clear and comprehensible) 5 

3.  การใชภาษา ไวยากรณ และคําสะกดถูกตอง  (Correct grammar and spelling) 5 

4.  ความสมบูรณของการเขียน สามารถส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได 

(Comprehensible writing)  

5 

รวม 20 

 

สําหรับเกณฑการใหคะแนนการเขียนเรียงความ 20 คะแนน แยกพิจารณา และใหคะแนนงานเขียน 

ดังนี้ 

 

เกณฑในการพิจารณาในการตรวจใหคะแนน คะแนน 

1. การเรียบเรียงเนื้อหา (Writing organization) 
1.1 เนื้อเร่ืองสับสน จับใจความไมได  

1.2 ลําดับเนื้อเร่ืองไมสอดคลองกัน  

1.3 ลําดับเนื้อเร่ืองสอดคลองกันนอย 

1.4 ลําดับเนื้อเร่ืองสอดคลองกันเปนบางสวน 

1.5 ลําดับเนื้อเร่ืองสอดคลองกันเปนสวนมาก 

1.6 ลําดับเนื้อเร่ืองสอดคลองกันตลอดเร่ือง 

5 คะแนน 
0 

1 

2 

3 

4 

5 

2. ความคิด ใจความชัดเจน และสื่อความหมายได  (Idea: clear and  
    comprehensible) 
2.1 ไมมีแนวความคิด ไมส่ือความหมาย  

2.2 บรรยายแนวความคิด ไมส่ือความหมาย 

2.3 บรรยายแนวความคิดได 1 แนวคิด ส่ือความหมายไดเปนสวนมาก 

2.4 บรรยายแนวความคิดได 1 แนวคิด ส่ือความหมายชัดเจนเปนสวนมาก 

2.5 บรรยายแนวความคิด ส่ือความหมายไดเปนบางสวน 

2.6 ส่ือความหมายชัดเจนตลอดเร่ือง 

5 คะแนน 
 

0 

1 

2 

3 

4 

5 
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ตาราง 2 (ตอ)  

 

เกณฑในการพิจารณาในการตรวจใหคะแนน คะแนน 

3. การใชภาษา ไวยากรณ ตัวสะกดถูกตอง  (Correct grammar and spelling) 
3.1 ใชภาษาและคําไมเหมาะสม  

3.2 ใชภาษาส่ือความหมายไดชัดเจนตามหลักภาษาตลอดเร่ือง เขียนสะกดคําผิด

มากกวา 7 – 8  คํา 

3.3 ใชภาษาส่ือความหมายไดชัดเจนตามหลักภาษาตลอดเร่ือง เขียนสะกดคําผิดไมเกิน  

7 –  8  คํา 

3.4 ใชภาษาส่ือความหมายไดชัดเจนตามหลักภาษาตลอดเร่ือง เขียนสะกดคําผิดไมเกิน  

5 – 6  คํา 

3.5 ใชภาษาส่ือความหมายไดชัดเจนตามหลักภาษาตลอดเร่ือง เขียนสะกดคําผิดไมเกิน  

3 – 4  คํา 

3.6 ใชภาษาส่ือความหมายไดชัดเจนตามหลักภาษาตลอดเร่ือง เขียนสะกดคําผิดไมเกิน  

1 – 2 คํา 

5 คะแนน 
0 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

4. ความสมบูรณของการเขียนจากภาพ สามารถสื่อความหมายไดชัดเจนตลอด
เรื่อง  (Comprehensible writing) 
4.1 ไมเขียนถงึส่ิงที่ปรากฏในภาพ ไมสามารถส่ือความหมายได  

4.2 เขียนถงึส่ิงปรากฏในภาพไมสัมพนัธกนั ส่ือความหมายไดเปนบางสวน 

4.3 เขียนถงึส่ิงที่ปรากฏในภาพมาสัมพันธกัน ส่ือความหมายไดเปนบางสวน 

4.4 เขียนถงึส่ิงที่ปรากฏในภาพมาสัมพันธกัน 1 อยาง ส่ือความหมายไดชัดเจน   

4.5 เขียนถงึส่ิงที่ปรากฏในภาพมาสัมพันธกัน 1 อยาง ส่ือความหมายไดชัดเจนเปน

สวนมาก 

4.6 เขียนถงึส่ิงที่ปรากฏในภาพมาสัมพันธกันมากกวา 1 อยาง ส่ือความหมายไดชัดเจน

ตลอดเร่ือง 

5 คะแนน 
 

0 

1 

2 

3 

4 

 

5 

 

 

ผาน  บาลโพธ์ิ  (2536: 25 – 27) ไดเสนอแนวคิดในการตรวจงานไว 3 ประการ ไดแก 

1. แนวคิดทั่วไปที่ใชในการตรวจงานเขียน เปนการตรวจและแกทุกส่ิงที่ผิด หรือไมเหมาะสม ทั้งดาน

ไวยากรณ ศัพท การเรียงลําดับ และเนื้อเร่ือง การตรวจเชนนี้นาจะดีที่สุด แตหากมองในแง การเรียน

การสอนและจิตวิทยาทั่วไปแลว การตรวจในลักษณะนี้จะกอใหเกิดปญหาทั้งกับผูสอนและผูเรียน 

ผูเรียนมีโอกาสที่จะเขียนผิดในหลายเร่ืองและหลายที่  ในงานแตละชิ้น ซึ่งทําใหครูผูสอนเหนื่อยลา 
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2.  แนวคิดที่ผูสอนจะประเมินงานเขียนแตละชิ้นวาโดยรวม (Holistic approach) แลวประมาณคาของ

งานช้ินนั้นวาควรจะมีคาเทาใด การตรวจในลักษณะนี้จะตรวจไดงายข้ึนและรวดเร็วข้ึน แตประมาณคา 

อาจไมแนนอน ดังนั้น เพื่อแกปญหาเร่ืองการประมาณคา ผูสอนอาจกําหนดเกณฑไววา จะใหน้ําหนัก

ของแตละสวนของการเขียนเทาใด โดยใชหลักการของฮิวอ้ี และคณะ (ผาน บาลโพธ์ิ. 2536: 26; 

อางอิงจาก Hughey, et al. 1983) 

 

ตาราง  3  เกณฑการใหคะแนนของฮิวอ้ีและคณะ 

 

Category Mark Allocation out of 100% 

เนื้อหา  (Content) 27 – 30 Excellent  22 – 26 Good   17 – 21 Fair  13 – 16 Very poor 

การเรียบเรียง (Organization) 18 – 20 Excellent  14 – 17 Good   10 – 13 Fair     7 – 9  Very poor 

คําศัพท (Vocabulary) 18 – 20 Excellent  14 – 17 Good   10 – 13 Fair     7 – 9  Very poor 

การใชภาษา (Language Use) 22 – 25 Excellent  18 – 21 Good   11 – 17 Fair   5 – 10  Very poor 

กลไกการเขียน (Mechanics) 5 Excellent                4 Good             3 Fair            2  Very poor 

 

3. แนวคิดในการตรวจที่ผสมผสานระหวางแนวคิดแรกและแนวคิดที่สอง เปนการตรวจงานเขียนที่

ผูสอนจะใหคะแนนตามเกณฑที่ต้ังไว และอานแลวทําเคร่ืองหมายเพื่อบอกใหผูเรียนทราบที่ผิดและ

ลักษณะของขอผิดพลาด การตรวจดวยวิธีนี้ อาจชวยใหการตรวจงานสะดวกและรวดเร็วข้ึน ผูสอนจึง

ตองแจงใหผูเรียนทราบและเขาใจเคร่ืองหมายตางๆ ที่ใชในการแจงขอผิดพลาด และควรสอนวิธีแก

ขอผิดพลาดวาควรทําอยางไร และหากจะดียิ่งข้ึน ผูสอนควรจัดทําเอกสารหรือจุลสารที่ใชเปนเคร่ืองมือ

ในการแกงานใหผูเรียนใชประกอบในการแกงานดวย 

ริเวอรส (พูนรัตน แสงหนุม. 2538: 49; อางอิงจาก Rivers. 1972) กลาววา หลักในการตรวจ

งานเขียน คือ การใหความชวยเหลือผูเรียนใหมากที่สุด และขณะเดียวกันตองไมทําความลําบากกับ

ผูตรวจจนเกินไป สวนเอ็ดจ (ถวิล สอนใจ. 2534: 17; อางอิงจาก Edge. 1989) ไดเสนอแนะหลักใน

การตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน ควรเปนการชวยใหผูเรียนใชภาษาไดถูกตองมากยิ่งข้ึน มิใชเพื่อ

ทําใหภาษาของผูเรียนเปนภาษามาตรฐานที่ถูกตองสมบูรณทั้งหมด และการใหผูเรียนมีสวนรวมในการ

พิจารณาขอผิดพลาดและแกไขใหถูกตองดวยตนเอง เปนการชวยใหผูเรียนมีความแมนยําในการใช

ภาษามากยิ่งข้ึน 
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จากหลักการดังกลาว ในข้ันตอนการใหขอมูลยอนกลับนั้น ครูจึงควรใหนักเรียนมีโอกาสในการ

แกขอผิดพลาดของตนเอง เพื่อจะไดทําความเขาใจในขอผิดพลาดนั้นๆ และสามารถแกไขได รวมทั้งยัง

ชวยลดภาระของครูในการตรวจดวย ทั้งนี้ แวนส (Vance. 1979: 24 – 26)  ไดเสนอแนะวิธีตรวจงาน

เขียนแบบผสมผสาน ซึ่งเปนเทคนิควิธีที่รวมการตรวจงานเขียนโดยวิธีชี้แนะโดยตรง คือ ครูชี้แนะให

ทราบวาจุดบกพรองอยูตรงไหน ซึ่งอาจทําโดยการขีดเสนใต หรือ วงกลมลอมรอบคําที่ผิด แลวเขียน

สัญลักษณเหนือคําผิดเหลานั้น และการตรวจงานเขียนโดยวิธีชี้แนะทางออม คือ ครูชี้ใหผูเรียนเห็น

จุดบกพรองของงานวาอยูที่ใดบาง แตไมบอกวาบกพรองในเร่ืองอะไร โดยใหผูเรียนพิจารณาเองวา

ขอบกพรองเกี่ยวกับเร่ืองอะไร ควรแกไขอยางไร แวนสไดนําการตรวจงานทั้งสองวิธีมารวมเขาดวยกัน 

พรอมกับอธิบายสัญลักษณที่ใช ดังนี้ 

 

ตาราง  4    แสดงสัญลักษณในการตรวจงานของแวนส 

 

Symbol Error Example 

SP Spelling 
        SP 

The erth is the third planet from the sun. 

WP Wrong Place 
                                     WP 

The earth is the planet third from the sun. 

P Punctuation 
                                                            P 

The earth is the third planet from the sun

WW Wrong Word 
    WW 

He is not study very hard. 

WVF Wrong Verb Form 
           WVF 

They studies science in the morning. 

WT Wrong Tense 
                 WT 

The earth had an atmosphere around it. 

Λ You have omitted which is necessary He goes to school  Λ bus.                   

# Quantity He has several book. # 

X Omit The earth it is the third planet from the sun. 

[?] Meaning is unclear The earth it is planet three for sun and go.[?] 
 

 



 21 

ตาราง  4    (ตอ) 
 

Symbol Error Example 

 The two items do not agree with 

each other 

He has a books in his hand. 

 
Connect the two words 

He studied be cause he likes school. 

 

/ Divides the two words A/bird can fly. 

W Wrong way to say 
                             W 

The planet [becomes dead] 
 

จาคอบส (Jacobs. 1981: 89 – 105) ไดเสนอแนะการตรวจเรียงความแบบรวมอีกวิธีหนึ่ง โดย

ใชเกณฑการประเมินที่เรียกวา ESL Composition Profile เปนวิธีการตรวจเรียงความที่ละเอียดมากใน

หนังสือ Testing ESL Composition ซึ่งผูตรวจตองตัดสินเรียงความทั้งเร่ืองวา ผูเขียนไดส่ือความได 

โดยพิจารณารวมๆ ของการเขียนนั้นๆ วิธีการใช ESL Composition Profile ในการประเมินผล

เรียงความมีเกณฑการใหคะแนนแบงออกเปน 5 สวนที่มองเห็นภาพรวมสําคัญๆ ดังนี้ 

1.  เนื้อหา (Content) 30 คะแนน 

2.  การเรียบเรียง (Organization) 20 คะแนน 

3.  คําศัพท (Vocabulary) 20 คะแนน 

4.  การใชภาษา (Language Use) 25 คะแนน 

5.  กลไกภาษา (Mechanics)     5 คะแนน 
 

แตละสวนมี 4 ระดับ คือ 

ดีมากถึงดีเยี่ยม  (Very good to excellent) 

ปานกลางถึงดี  (Average to good) 

ออนถึงใชได  (Poor to fair) 

ออนมาก  (Very poor) 

นอกจากนั้น แตละระดับยังมีคําอธิบายแตละลักษณะไวอยางชัดเจน เพื่อผูตรวจจะใช

คําอธิบายเหลานี้ตัดสินวา ผูเขียนประสบความสําเร็จหรือลมเหลวในการส่ือสารนั้น เชน ในสวนของ

เนื้อหา ถาผูเขียน เขียนไดดีในระดับดีมากถึงดีเยี่ยมนั้น หมายความวา ผูเขียนมีความรอบรูในเร่ืองที่

เขียน เขียนไดมีแกนสาร โดยขยายความสําคัญไดอยางสมบูรณสัมพันธกับหัวขอเร่ืองที่กําหนดให     

จาคอบสยังไดเสนอข้ันตอนการตรวจงานไว 2 ประการ คือ 
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1. การอานคร้ังที่ 1 เพื่อใหเกิดความรูสึกตองานเขียนวา ผูเขียนไดนําเสนอเนื้อเร่ืองอยางชัดเจน

สมบูรณ เนนไปยังสารที่ผูเขียนตองการจะส่ือ และประเมินในสวนที่ 1 และ 2 คือเนื้อหา (Content) 

และการเรียบเรียง (Organization) 

2. การอานคร้ังที่ 2 ผูตรวจพยายามทําความกระจางกับการส่ือสารของผูเขียนในคร้ังแรก โดยการ

พิจารณาประเด็นตางๆ ในสวนที่ 3, 4, 5 และใหคะแนนในแตละประเด็น โดยมีหลักเกณฑการให

คะแนนวา องคประกอบแตละประเด็นมีผลตอการส่ือความหมายอยางไรตองานเขียน และผูตรวจ

จะตองไมพิจารณาแตละองคประกอบแยกกัน เพราะในการส่ือสารที่แทจริง องคประกอบเหลานี้จะ

ประสานเขาดวยกันหมด ดังนั้น เมื่อใหคะแนนแตละองคประเด็นแลวจึงรวมคะแนนทั้งหมด ซึ่งจะ

ชี้ใหเห็นความสามารถทางการเขียนของนักเรียน การใหคะแนนเชนนี้จึงไมใชเปนการใหคะแนนดานใด

ดานหนึ่ง แตเปนการผสมผสานองคประกอบทุกสวนของเรียงความ จุดเนนของการประเมินแบบนี้ คือ 

ประสิทธิภาพในการส่ือความหมายและเปนการประเมินความสําเร็จของผูเขียนในดานการสื่อความคิด

เห็นอยางชัดเจน 
 

ตาราง  5    เกณฑการตรวจเรียงความแบบ ESL Composition Profile ของจาคอบส และคณะ  

(Jacobs et al. 1981: 30) 
 

องคประกอบ คะแนน ระดับความสามารถ เกณฑ 

1.  เนื้อหา 30 – 27 

 

26 – 22 

 

 

21 – 17 

 

16 – 13 

ดีเยี่ยม – ดีมาก 

 

ดี – ปานกลาง 

 

 

พอใช – ออน 

 

ออนมาก 

แสดงความรูความเขาใจไดเนื้อหาสมบูรณ

สัมพันธกับหัวขอเร่ืองที่กําหนด 

แสดงความรูพอประมาณ การดําเนินเร่ือง

อยูในวงจํากัด สวนใหญสัมพันธกับหัวขอ

เร่ืองแตขาดรายละเอียด 

แสดงความรูที่จํากัด เนื้อหานอย การดําเนิน

เร่ืองเกี่ยวกับหัวขอไมเพียงพอ 

ไมแสดงความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียนเลย ไม

ตรงประเด็น 

2.  การเรียบเรียง 20 – 18 

 

 

 

ดีเยี่ยม – ดีมาก 

 

 

แสดงความคิดเห็นอยางคลองแคลวและ

ชัดเจนมีขอสนับสนุน กระทัดรัดชัดเจน เรียบ

เรียงเร่ืองราวดี ลําดับความสมเหตุสมผล

และสอดคลองกันดี 
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ตาราง 5 (ตอ) 
 

องคประกอบ คะแนน ระดับความสามารถ เกณฑ 

 17 – 14 

 

 

 

13 – 10 

 

 

9 – 7 

ดี – ปานกลาง 

 

 

 

พอใช – ออน 

 

 

ออนมาก 

คอนขางกระทอนกระแทน การเรียบเรียงไม

แนน ไมคอยชัดเจนแตยังมีประเด็นสําคัญ 

ขอความสนับสนุนใจความนอย การลําดับ

ความสมเหตุสมผลแตไมสมบูรณ 

ขอความไมปะติดปะตอ ความคิดสับสน

หรือไมตอเนื่อง ขาดการขยายความและ

เรียงลําดับอยางสมเหตุสมผล 

ไมส่ือสารเลย ไมมีการเรียบเรียงเร่ืองราว 

หรือไมเพียงพอแกการประเมิน 

3. คําศัพท 20 – 18 

 

 

17 – 14 

 

 

13 – 10 

 

9 – 7 

ดีเยี่ยม – ดีมาก 

 

 

ดี – ปานกลาง 

 

 

พอใช – ออน 

 

ออนมาก 

วง ศัพท กว า ง  มีความ รู  ใช คํ าอย า งมี

ประสิทธิภาพ มีความสามารถสูงในการใช

รูปแบบภาษาที่เหมาะสม 

ใชวงศัพทกวางพอ มีการใชคําศัพท สํานวน

การเลือกคําผิดในบางขอ แตความหมาย

ชัดเจน 

ศัพทมีวงจํากัด ใชศัพท สํานวน การเลือก

คําผิดบอยๆ ความหมายไมชัดเจน สับสน 

ใชการแปลคําตอคํา รูศัพท สํานวนนอยมาก 

4.  การใชภาษา 25 – 22 

 

 

 

 

21 – 18 

 

 

 

 

ดีเยี่ยม – ดีมาก 

 

 

 

 

ดี – ปานกลาง 

 

 

 

 

ใชโครงสรางซับซอนอยางมีประสิทธิภาพ 

ผิดนอยมากในดานความสอดคลองของการ

ใชประธานและกิริยาการใชกาล จํานวนการ

เรียงคําตามหนาที่ สรรพนาม คําบุพบทและ

คํานําหนานาม 

ใช โครงสร างธรรมดาไมซับซอน  แตมี

ประสิทธิภาพ มีปญหาเล็กนอยในการใช

โครงสรางที่ซับซอนมีที่ผิดพลาดหลายแหง

ในดานความสอดคลองทางไวยากรณ การ

ใชกาล จํานวนการเรียงคําตามหนาที่ คํานํา 
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ตาราง 5 (ตอ) 
 

องคประกอบ คะแนน ระดับความสามารถ เกณฑ 

  

 

 

17 – 11 

 

 

 

 

 

 

10 – 5 

 

 

 

 

พอใช – ออน 

 

 

 

 

 

 

ออนมาก 

หนานาม  สรรพนาม  บุพบท  การใชว ลี

ตอเนื่อง อนุประโยค และการละคํา  แต

ความหมายสวนใหญชัดเจน 

มีปญหาสําคัญๆ ในการสรางประโยคทั้ง

ประโยคธรรมดาและซับซอน ผิดบอยคร้ังใน

การใชประโยคปฏิเสธ ความสอดคลองของ

คํา กาลจํานวนการเรียงคําตามหนาที่ คํา

นําหนานาม สรรพนาม บุพบท การใชวลี

ต อ เ นื่ อ ง  อนุ ป ร ะ โ ยคและก า รล ะ คํ า 

ความหมายคลุมเครือ สับสน 

แทบจะไมสามารถสรางประโยคใดๆ ได มีที่

ผิดเต็มไปหมด ส่ือความหมายไมได 

5.  กลไกทางภาษา 5 

 

 

 

4 

 

 

3 

 

 

 

2 

 

ดีเยี่ยม – ดีมาก 

 

 

 

ดี – ปานกลาง 

 

 

พอใช – ออน 

 

 

 

ออนมาก 

มีความ รู เ ร่ื อ งกฎเกณฑการ เ ขียน ดี  มี

ขอผิดพลาดนอยมากในเ ร่ืองตัวสะกด 

เคร่ืองหมายวรรคตอน การใชอักษรนําและ

การข้ึนยอหนา  

พ บ ข อ ผิ ด พ ล า ด ใ น เ ร่ื อ ง ตั ว ส ะ ก ด 

เคร่ืองหมายวรรคตอน การใชอักษรนําและ

การข้ึนยอหนาเปนบางครั้ง 

พบขอผิดพลาดบอยคร้ังในเร่ืองตัวสะกด 

เคร่ืองหมายวรรคตอน การใชอักษรนําและ

การข้ึนยอหนา เขียนลายมืออานไมออก จับ

ความไมได 

ไมมีความรูเร่ืองกฎเกณฑการเขียนเลย พบ

แตขอผิดพลาดในเร่ืองตัวสะกด เคร่ืองหมาย

วรรคตอน การใชอักษรนําและการข้ึนยอ

หนา เขียนไมเปนตัว มีขอมูลไมเพียงพอที่จะ

ประเมินได 
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จากแนวความคิดวิธีประเมินงานเขียนในหลายรูปแบบดังกลาวขางตน ผูเขียนไดเลือกเกณฑ

การประเมินงานเขียนของจาคอบส และคณะมาใชประเมินงานเขียนแบบเนนกระบวนการในงานวิจัย 

เพราะครอบคลุมองคประกอบของงานเขียน มีวิธีการวิเคราะหที่แยกองคประกอบของการเขียน

เรียงความไวอยางชัดเจน สะดวกและงายในการประเมินงานเขียน ผูเรียนสามารถเห็นขอบกพรองของ

ตนเอง สามารถนํามาพัฒนางานเขียนของตนเองได 

 

4. งานวิจัยที่เก่ียวของกับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ 
 4.1 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการในประเทศ 

มีงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ ที่แสดงใหเห็นประสิทธิภาพของ

การสอนแบบเนนกระบวนการและสงผลตอการพัฒนาดานการเขียนของผูเรียนมากมายดังนี้ 

พิมพันธุ เวสสะโกศล. (2533) ไดศึกษาการพัฒนารูปแบบการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบ

เนนกระบวนการสําหรับนักศึกษาไทยระดับอุดมศึกษา ผลปรากฎวา คาเฉล่ียของคะแนนการทดสอบ

หลังเรียนของกลุมทดลอง สูงกวากลุมควบคุมที่สอนดวยวิธีเดิมที่เนนตัวงานเขียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.5 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัยที่ต้ังไว นอกจากนั้นขอมูลจากแบบสอบถามความ

คิดเห็นยังแสดงวา คาเฉล่ียของความชอบการเรียนการสอนวิชานี้ของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 

และกลุมทดลองยังมีความเห็นวา ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของตนดีข้ึนมาก 

สมศรี ธรรมสารโสภณ. (2535) ศึกษาถึงการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวยวิธีสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ และเนน

ผลงาน พบวา การตรวจงานเขียนในการสอนแบบเนนผลงานจะมีขอผิดอยูมาก งานเขียนที่ตรวจยัง

ไมไดขัดเกลาแกไข ทําใหตรวจลําบากตองใชเวลามาก แตการตรวจงานตามรูปแบบการสอนแบบเนน

กระบวนการนี้ เปนการตรวจงานเขียนที่ขัดเกลาแลว จึงตรวจไมลําบากเทากลุมควบคุม นอกจากนี้ 

การตรวจงานเขียนตามรูปแบบการสอนนี้ ถือเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเขียน เกิดเปนปฏิสัมพันธ

ระหวางผูเขียนกับผูอาน 

พูนรัตน แสงหนุม. (2538) ไดนําการวิเคราะหผลของวิธีสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการที่มี

ตอความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ พบวาการสอนในรูปแบบกระบวนการ ไมเปนภาระหนัก

เทากับการสอนแบบเดิม ทั้งนี้เพราะกิจกรรมการเรียนการสอนสวนใหญ เปนการทํางานรวมกันระหวาง

ผูสอนและผูเรียน 

พรพนา พิทยากิต. (2542) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาความสามารถในการเขียนของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ พบวาผูเรียนไดรวมกันทํา

กิจกรรมตางๆ และเรียนรูในการทํางานอยางเปนระบบตามลําดับข้ันตอน ผูเรียนจะผานข้ันกอนการ

เขียน เรียนรูที่จะฝกการเขียนอยางอิสระในดานเนื้อหา แนวคิด โดยไมตองกังวลถึงความถูกตองของ
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พรจิต แกวลี (2543)  ไดทําการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบความสามารถของการเขียนและ

ความวิตกกังวลในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนดวย

กระบวนการเขียนของเฮวินส กับการสอนตามคูมือครู  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

แผนศิลปภาษา ที่เรียนวิชาภาษาอังกฤษหลัก 14 (อ. 0110) ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2542 พบวา 

ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการเขียนของเฮ

วินสแตกตางกับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถทางการ

เขียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ณัฎฐา  ถิละวัฒน  (2547)  ไดศึกษาถึงการพัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โดยการฝกเขียนแบบเนนกระบวนการพบวา ความสามารถในการ

เขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนอยูในระดับดี มีคาเฉลี่ย 3.51 โดยใชมาตราสวนประเมินคา 5 ระดับจาก

การประเมินความสามารถทางการเขียนโดยตนเอง และโดยครู และความสามารถทางการเขียน

ภาษาอังกฤษหลังการทดลอง สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

สรุปงานวิจัยของนักการศึกษาในประเทศเกี่ยวกับการสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการ

แสดงใหเห็นวา ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของผูเรียนมีการพัฒนาดีข้ึน ผูเรียนมีทัศนคติที่

ดี สามารถสรางความกระตือรือรนในการเขียนใหเกิดข้ึนกับผูเรียนได สงเสริมบรรยากาศในการเรียน 

ผูเรียนมีกระบวนการคิด และมีการปรับปรุงผลงานจากกระบวนการยอนกลับ มีการทํากิจกรรมกลุม

สรางมนุษยสัมพันธของผูเรียนใหดีข้ึน การตรวจงานเขียนของผูสอนเปนไปอยางมีข้ันตอน สะดวก

รวดเร็วเห็นไดชัดเจนวา การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการเปนการสรางงานเขียนที่สามารถส่ือ

ความหมาย และพัฒนาทักษะการเขียนเปนที่พอใจทั้งผูเรียนและผูสอน 
 4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการของตางประเทศ 

 ในตางประเทศมีงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับงานเขียนแบบเนนกระบวนการ ดังนี้ 

     อัลเลน (Allen. 1986: 3674A)  ไดสํารวจวิธีการสอนทักษะการเขียนของครูและกระบวนการ

ในการเขียนของนักเรียนเกรด 11 จํานวน 4,100 คน ในรัฐโอไฮโอ พบวา 

1. ครูสวนใหญใชวิธีสอนแบบเนนกระบวนการในการสอนทักษะการเขียนที่เปนข้ันตอน คือ ข้ันกอนลง

มือเขียน ข้ันลงมือเขียน และข้ันแกไขขอบกพรองในการเขียน 

2. ครูสวนใหญจัดกิจกรรมการสอนทักษะการเขียน และใหเวลากับกิจกรรมในข้ันลงมือเขียนมากที่สุด 

3. ครูสวนใหญใหความสําคัญกับกิจกรรมการสอนทักษะการเขียนในช้ันเรียน ปฏิสัมพันธระหวางครูกบั

นักเรียน การใหงานเขียน บทเรียนและส่ือการเรียนการสอน 
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4. นักเรียนสวนใหญมีกระบวนการในการเขียนเปนข้ันตอน คือ มีการอภิปรายเพื่อระดมพลังสมอง รูจัก

เขียนรางงานเขียน และรูจักตรวจงานเขียนเพื่อแกไขปรับปรุงใหสมบูรณยิ่งข้ึน 

  ซาเมล (Zamel. 1983: 165 – 184)  วิจัยการเปรียบเทียบกระบวนการเขียนของผูเรียนที่มี

ความสามารถทางการเขียนอยูในระดับกลางจํานวน 6 คน ทั้งที่มีทักษะ และไมมีทักษะของ

มหาวิทยาลัยแมสซาชูเซทส (University of Massachusetts) พบวา 

1. ผูเรียนที่มีทักษะการเขียน จะเขียนงานอยางเปนกระบวนการ กลาวคือ กอนการเขียนมีการระดม

สมอง รวบรวมขอมูลเพื่อสรางความคิด สามารถใชภาษาเพื่อส่ือสารความคิดของตนไดชัดเจน และ

ระหวางการเขียนมีการตรวจงานเขียน และปรับปรุงงานเขียนซึ่งกันและกัน 

2. ผูเรียนที่ไมมีทักษะการเขียน สนใจความถูกตองดานภาษาและรูปแบบการเขียนมากกวาเนื้อหาและ

การเรียบเรียงความคิดที่ตองการสื่อสาร มีความวิตกกังวลตอการใชไวยากรณ 

  เบตส (Bates. 1994: 95)  ไดวิจัยเร่ืองการสรางประโยคอยางสมเหตุสมผล โดยการทดลอง

กับนักเรียนที่มีความรอบรูอยางแทจริงในหลักสูตรกระบวนการเขียนในชั้นเรียนภาษาอังกฤษระดับ

เกรด 9 ซึ่งเนนหลักสูตรกระบวนการเขียน โดยการใชการมีปฏิสัมพันธ การสัมภาษณ และการเขียน

รายงาน พบวา นักเรียนมีวิธีที่ใชในกระบวนการเขียน โดยใชวิธีการรับรู และการนิยามความคิดในการ

เขียน และนักเรียนพัฒนาความเขาใจโดยการใชบริบทในการเขียน 

  ลูอ้ี (Louie. 1994: 86 – 90)  ไดทําการวิจัยเร่ือง การปรับปรุงการเขียนเรียงความของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายในเขตซานฟรานซิสโก ที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองโดยใช 

ทฤษฎีกระบวนการเขียน พบวา วิธีกระบวนการเขียนชวยใหนักเรียนชอบการเขียนภาษาที่สอง และมี

เจตคติที่ดีตอการเขียนเพิ่มข้ึน รวมทั้งชวยใหนักเรียนมีความเชื่อมั่นในตนเอง และมีแรงจูงใจมากข้ึน 

ผลการสอบ กอนการทดลอง (Pre-test) และหลังการทดลอง (Post-test) แสดงใหเห็นวา นักเรียนมี

พัฒนาการในการเขียน นักเรียนชอบกิจกรรมกลุม การใหคําปรึกษาของครูชวยใหนักเรียนแกปญหาได 

สามารถพัฒนาการเขียนไดดีข้ึน การใหนักเรียนฝกหัดเขียนอยางสม่ําเสมอ ชวยใหมีพัฒนาในดาน

ความคลองในการใชภาษา กิจกรรมกลุมชวยใหนักเรียนไดขยายความคิด และปรับปรุงแกไขงานเขียน 

และการฝกใหตรวจแกไข และวิจารณงานเขียนของเพื่อน ชวยปรับปรุงคุณภาพของงานเขียนดวย 

  จากเอกสารงานวิจัยทั้งในประเทศ และตางประเทศ ทําใหผูวิจัยเห็นวาการสอนเขียนแบบ

เนนกระบวนการสามารถพัฒนาการเขียนของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ  และกระตุนใหผูเรียน

สนใจและสามารถเขียนภาษาอังกฤษไดดีข้ึน รวมทั้งผูสอนมีแนวทางในการนําไปใชปรับปรุงวิธีการ

สอน เพื่อพัฒนาการเขียนของผูเรียนใหบรรลุความสําเร็จ และเกิดประสิทธิผลอยางแทจริง ผูเขียนจึง

เลือกการสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการ เพื่อชวยใหผูเรียนไดพัฒนาการเขียน โดยเลือกรูปแบบ

การสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการของไรมส (Raimes. 1984) มาใชในการวิจัยคร้ังนี้เนื่องจากมี

วิธีการสอนและข้ันตอนเปนรูปธรรมเดนชัด  มีการบอกรายละเอียดชัดเจน  สามารถพัฒนา
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บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 

การศึกษาคนควาเ ร่ือง  การพัฒนารูปแบบการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบเนน

กระบวนการสําหรับนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตระดับปริญญาตรี ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอน ดังนี้ 

1. การกําหนดประชากร และการเลือกกลุมตัวอยาง 

2. ระยะเวลาในการทดลอง 

3. การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยและการเก็บรวบรวมขอมูล 

4. การจัดกระทํากับขอมูล และการวิเคราะหขอมูล 

 

0การกําหนดประชากร และกลุมตัวอยาง 
1ประชากร และกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตระดับปริญญาตรี คณะ

บริหารธุรกิจ และคณะนิเทศศาสตร ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาการเขียนเรียงความ 1 (English 

Composition 1) ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 จํานวน 10 หองเรียน โดยนักศึกษาเหลานี้ตองผาน

การเรียนวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน (Foundation English 1, 2, 3) มาแลว  

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย เปนนักศึกษาท่ีผูวิจัยรับผิดชอบในการสอนจํานวน 1 หองเรียน 

รวม 35 คน 
2ระยะเวลาในการทดลอง 
ใชระยะเวลาในการทดลองจํานวน 6 สัปดาห รวม 16 ชั่วโมง ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548  

 

3การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
4เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1. แผนการเรียนรูการเขียนภาษาอังกฤษแบบเนนกระบวนการ 

 2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง  
 3.  เกณฑการประเมินงานเขียน  
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1. แผนการเรียนรูการเขียนภาษาอังกฤษแบบเนนกระบวนการ 
แผนการเรียนรูนี้เปนแผนการเรียนรูการเขียนแบบเนนกระบวนการ จํานวน 6 แผน โดย

เนื้อหาวิชาเปนการเขียนระดับยอหนา 1 อนุเฉจ ใน 3 รูปแบบคือ แบบการเขียนบรรยายบุคคล การ

เขียนบรรยายสถานที่ และการเขียนเลาเหตุการณ โดยกําหนดกิจกรรมการเขียนแบบเนนกระบวนการ

ตามวิธีของไรมส (Raimes. 1983: 3 – 23) 3 ข้ันตอน ดังนี้ 

 1. ขั้นกอนการเขียน (Pre-writing)  ผูเรียนทํากิจกรรมกลุม โดยผูสอนกระตุนใหผูเรียนเขียน ซึ่งมี

การเตรียมการ ดังนี้ 

   1.1 รวบรวมขอมูล (Gathering information) โดยการสรางแนวความคิดจากหัวขอที่จะเขียน 

(Generating ideas) และคนควาขอมูลจากการอานส่ิงตีพิมพตางๆ (Reading for information) เพื่อ

ระดมสมอง (Brainstorming)  

     1.2 เรียบเรียงขอมูลความคิด (Organizing Information) เพื่อจัดเรียบเรียงขอมูลที่เกี่ยวของกัน 

(Combining related ideas) 
 2. ขั้นลงมือเขียน (While-writing)  
   2.1 ผูเรียนรางงานเขียนที่ 1 (First draft) ดวยตนเอง โดยใชขอมูลจากแผนท่ีรางงานเขียนไว 

(Rough draft) โดยมีประโยคหลัก (Main idea) และประโยคสนับสนุน (Supporting)  

   2.2 ผูเรียนแลกเปลี่ยนงานเขียนกับเพื่อน โดยตรวจดูความชัดเจนของแนวความคิดเห็น 

(Content) และวิธีเรียบเรียงขอมูล (Organization)  

   2.3 ผูเรียนใชขอมูลยอนกลับจากเพื่อนมาเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขงานรางที่ 1 เพื่อ

เขียนงานรางที่ 2 (Second draft) 

  2.4 ผูเรียนแลกกันตรวจงานรางที่ 2 กับเพื่อน มีการอภิปราย (Discuss) กัน ถึงรายละเอียดดาน

คําศัพท กลไกทางภาษา (Mechanics) ไวยากรณ (Grammar) โดยมีผูสอนรวมอภิปราย (Discuss) 

  2.5 ผูเรียนนําขอมูลยอนกลับมาปรับปรุงงานรางแลวเขียนออกมาเปนผลงาน (Final draft) 
 3. ขั้นหลังการเขียน (Post-writing) 

       ผูเรียนทบทวนงานเขียนเพื่อความสมบูรณของผลงาน (Reviewing) และสงครูตรวจ 
2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง (ดูภาคผนวก ก) 

เปนแบบวัดที่ใหผูเรียนเขียนเรียงความระดับยอหนา (อนุเฉจ) กําหนดชื่อเร่ือง บริบท ประเภท

งานเขียน และความยาวของความเรียง มีความยาวประมาณ 120 คําใชเวลา 1 คาบการเรียน (1 

ชั่วโมง 20 นาที) โดยทดสอบกอนและหลังการทดลอง  มีผูประเมิน 3 คน ไดแก ผูวิจัย และอาจารยที่

สอนวิชาการเขียนเรียงความ 1  (English Composition 1) จํานวน 2 คน เปนผูตรวจใหคะแนน โดยใช

เกณฑการประเมินงานเขียนที่ดัดแปลงจากแนวคิดของจาคอบส และคณะ (Jacobs, et al. 1980: 30) 
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3.  เกณฑการประเมินงานเขียน (ดูภาคผนวก ก) 
เปนเคร่ืองมือที่ดัดแปลงจากแนวความคิดของจาคอบส และคณะ (Jacobs, et al. 1981: 30) 

กําหนดเกณฑการใหคะแนน และระดับความสามารถในการเขียนของผูเรียนไว 5 ระดับ โดยพิจารณา

จากองคประกอบ 5 ดาน ไดแก เนื้อหา การเรียบเรียงเนื้อหา การใชคําศัพท การใชไวยากรณ และ    

กลไกทางภาษา และกําหนดเกณฑการใหคะแนนแตละระดับไวชัดเจน นําเกณฑไปใชตรวจใหคะแนน

งานเขียนของผูเรียน ในการทดสอบกอน (Pre-test) และหลังการทดลอง (Post-test) และในการตรวจ

งานเขียนระหวางการทดลอง  

 
7การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1. การสรางและหาคุณภาพแผนการเรียนรูการเขียนแบบเนนกระบวนการ โดยดําเนินการตามข้ันตอน 

ดังนี้ 

 1.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน ศึกษาคําอธิบายรายวิชาการเขียนเรียงความ 1 (English 

Composition 1) ที่ผูวิจัยรับผิดชอบ 

 1.2 ศึกษาวิธีการสอนการเขียนภาษาอังกฤษ และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนเขียนแบบเนน

กระบวนการ 

 1.3 สรางแผนการเรียนรูการเขียนแบบเนนกระบวนการ ตามแนวความคิดของไรมส (Raimes. 

1983: 3 – 23) 

1.4 นําแผนการสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการ ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 

1.5 นําขอมูลยอนกลับจากผูเชี่ยวชาญมาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง 

1.6 นําแผนการสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 

2. การสรางและหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง

โดยดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

 2.1 นําแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางข้ึนเสนอตอผูเช่ียวชาญสาขาการสอนภาษาอังกฤษ 3 ทาน เพื่อ

ตรวจสอบความถูกตองทางภาษาและความเหมาะสม 

 2.2 นําแบบทดสอบที่ผูเชี่ยวชาญไดตรวจและเสนอแนะไวมาปรับปรุงแกไขใหถูกตองและเหมาะสม

ยิ่งข้ึน 

 2.3 นําแบบทดสอบที่แกไขถูกตองแลวไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 
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3. การสรางและหาคุณภาพโดยใชเกณฑการประเมินงานเขียน ดําเนินตามข้ันตอน ดังนี้ 

 3.1 ศึกษาหลักการวัดผลและประเมินผลที่กําหนดในหลักสูตรวิชาการเขียนเรียงความ 1 (English 

composition 1) จากทบวงมหาวิทยาลัย 

 3.2 ศึกษาหลักการวัดผลและแบบประเมินงานเขียนและพิจารณาเลือกแบบประเมินงานเขียนของ     

จาคอบส และคณะ (Jacobs et al. 1981: 30) 

 3.3 นําหลักการประเมินงานเขียนตามแนวความคิดของ จาคอบส และคณะ มาดัดแปลงและสราง

เกณฑการประเมินงานเขียนใหสอดคลองกับหลักสูตร และสภาพความเปนไปไดของนักศึกษา 

 3.4 นําเกณฑการประเมินงานเขียน ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ 

 3.5 นําขอมูลยอนกลับจากผูเชี่ยวชาญ มาปรับปรุงแกไขขอบกพรองของเกณฑการประเมินงานเขียน 

 3.6 นําเกณฑการประเมินงานเขียนที่ปรับปรุง ไปใชทดลองกอนการทดลองจริง โดยผูประเมิน 3 

คนตรวจงานเขียนของผูเรียนที่เคยเรียนวิชาการเขียนเรียงความ 1 (English Composition 1) เพื่อดู

การใหคะแนนเปนไปในทางเดียวกัน (Correlation)  

 3.7 นําเกณฑที่ผานการตรวจสอบคุณภาพไปใชในการประเมินงานเขียนในการทดลอง  

 
5การเก็บรวบรวมขอมูล 

การเก็บรวบรวมขอมูลมีวิธีการดําเนินการดังนี้ 

1. ทําการทดสอบผูเรียนกอนการทดลองใชเวลา 1 ชั่วโมง 20 นาที โดยใหผูเรียนทําแบบทดสอบวัด

ความสามารถดานการเขียนกอนการเรียนโดยการเขียนเลาเร่ืองจากภาพความยาว 150 คํา และการ

บรรยายเร่ือง “Design a mascot” ความยาว 120 คํา  

2. ประเมินผลโดยการตรวจจากอาจารย 3 ทาน ใชแบบประเมินผลงานเขียนซ่ึงดัดแปลงมาจากเกณฑ

ของจาคอบส และคณะ (Jacobs, et al. 1981: 30) 

3. ผูวิจัยดําเนินการสอนตามแผนการเรียนรูที่ตรวจสอบคุณภาพแลว  

4. ทําการทดสอบผูเรียนหลังการทดลองใชเวลา 1 ชั่วโมง 20 นาที  

5. ประเมินผลโดยการตรวจจากอาจารย 3 ทาน โดยใชเกณฑการประเมินผลงานเขียนชุดเดิมและผู

ประเมินชุดเดิม 

6. นําคะแนนที่ไดจากการทดสอบผูเรียนกอนและหลังการทดลองมาวิเคราะห เปรียบเทียบพัฒนาการ

ของคะแนนการเขียนระหวางการทดลอง และในระหวางการดําเนินการสอนตามแผนการสอน มีการ

เปรียบเทียบพัฒนาการความสามารถในการเขียนจากชิ้นงานตามแผนการสอน 6 ชิ้นงาน และนําเสนอ

ในรูปแบบแผนภูมิภาพประกอบ 

7. สรุปและอภิปรายผล 
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6การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูลมีวิธีการดําเนินการดังนี้ 

1. การหาประสิทธิภาพของเกณฑการประเมินโดยหาคาสัมประสิทธิสหสัมพันธแบบเพียรสันนําผลที่ได

จากการประเมินของผูประเมิน 3 คน ที่ประเมินงานเขียนของกลุมตัวอยางจํานวน 35 คน มาวิเคราะห

หาคาความเชื่อมั่น (Reliability) ของผลคะแนนที่ได โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบ

เพียรสัน (Pearson’s Product Moment Correlation Coefficient) ถาคาความเชื่อมั่นที่ได 0.8 ถึง 1.0 

หมายความวาการใหคะแนนมีความเชื่อมั่นสูง (กาญจนา วัฒายุ. 2545: 187 – 189)  

2. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนงานเขียนที่ไดจากการทดสอบกอน (Pre-test) และหลัง (Post 

test) การสอนเขียนแบบเนนกระบวนการโดยใช t-test for Dependent Samples (พวงรัตน ทวีรัตน. 

2543: 165)  

3. เปรียบเทียบพัฒนาการ ความสามารถในการเขียนของกลุมตัวอยางจากชิ้นงานในระหวางการ

ทดลอง และนําเสนอในรูปแบบแผนภูมิ  
 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. สถิติพื้นฐาน 

 1.1 คาความเช่ือมั่นจากการคํานวณหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของเกณฑการให

คะแนนกอนและหลังการทดลอง 

1.2 คะแนนเฉลี่ย (Mean) ของคะแนน (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 138)  

1.3 คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ของคะแนน (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 143) 

2. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

 2.1 เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษที่ไดจากการทดสอบกอนเรียนและหลงัเรียน

โดยใช t-test for Dependent Samples (พวงรัตน ทวีรัตน. 2543: 165) 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การวิจยัในคร้ังนี้เปนการพฒันาความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษโดยการสอนเขียน

แบบเนนกระบวนการ โดยการทดลองกับกลุมตัวอยาง 35 คน ใชเวลาทดลอง 6 สัปดาห 
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

X หมายถงึ คาเฉล่ีย 

N หมายถงึ จาํนวนผูเรียนทั้งหมดในกลุมตัวอยาง 

ΓXY หมายถงึ คาความเช่ือมั่น 

ΣX หมายถงึ ผลรวมคะแนนของผูเรียนที่ใหโดยผูประเมินคนที ่1 

ΣY หมายถงึ ผลรวมคะแนนของผูเรียนที่ใหโดยผูประเมินคนที ่2 

ΣZ หมายถงึ ผลรวมคะแนนของผูเรียนที่ใหโดยผูประเมินคนที ่3 

t หมายถงึ คาสถิติในการแจกแจง 

D หมายถงึ คาคะแนนที่เกิดจากการนาํเอาผลคะแนนที่ไดจากการทดสอบกอนการทดลองของผูเรียน

แตละคนต้ังแลวลบดวยผลคะแนนที่ไดจากการทดสอบหลังการทดลองของผูเรียนแตละคน 

S.D. หมายถงึ คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
1. จากการศึกษาผลที่ไดจากการทดสอบกอนและหลังการทดลองโดยผูประเมิน 3 คน และนํามา

วิเคราะหหาความเช่ือมั่น (Reliability) ของผลคะแนนที่ได โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

แบบเพียรสัน (Pearson’s Product Moment Correlation Coefficient) พบวาคาความเชื่อมั่นของการ

ใหคะแนนกอนและหลังการทดลองอยูในระดับสูงดังปรากฎในตาราง 6 ดังนี้ 
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ตาราง 6  ผลการศึกษาผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลองโดยผูประเมิน 3 คน 

 

แบบทดสอบกอนการทดลอง (100 คะแนน) แบบทดสอบหลังการทดลอง (100 คะแนน) นักเรียน
คนที่ ผูประเมินคนที่ ผูประเมินคนที่ 

 1 2 3 1 2 3 

N = 35 ΣX = 1,599 ΣY = 1,618 ΣZ = 1,713 ΣX = 2,183 ΣY = 2,143 ΣZ = 2,302 

 
ΣX2 = 

2,556,801 

ΣY2 = 

2,617,924 

ΣZ2 = 

2,934,369 

ΣX2 = 

4,765,489 

ΣY2 = 

4,592,449 

ΣZ2 = 

5,299,204 

 
ΣXY = 

2,587,182 

ΣYZ = 

2,771,634 

ΣXZ = 

2,739,087 

ΣXY = 

4,678,169 

ΣYZ = 

4,933,186 

ΣXZ = 

5,025,266 

 ΓXY = 0.95 ΓYZ = 0.92 ΓXZ = 0.96 ΓXY = 0.92 ΓYZ = 0.92 ΓXZ = 0.93 

 

 จากตาราง 6 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของการใหคะแนนกอนการทดลองโดย

ผูประเมิน 3 คน มีคา 0.95, 0.92, 0.96 และ หลังการทดลองมีคา 0.92, 0.92 และ 0.93 ซึ่ง คา

ประสิทธิ์สหสัมพันธที่ไดอยูระหวาง 0.85 ถึง 1.0 แสดงใหเห็น การใหคะแนนของผูประเมินทั้ง 3 คน มี

ความสัมพันธกันในระดับสูงมาก หมายความถึงการใหคะแนนทั้งกอนและหลังการทดลองมีความ

เชื่อมั่นสูง (กาญจนา วัฒายุ. 2545: 187 – 189) 

2.  ผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลอง เม่ือนํามาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย (mean) 

คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และคาที (t-test) เพื่อเปรียบเทียบความแตกตางดาน

ความสามารถของผูเรียนกอนและหลังการทดลองไดผลตามตารางดังนี้ 

 

ตาราง 7 ผลการเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียนแบบเนนกระบวนการของผูเรียนกอนและหลัง

การทดลอง 

 
คะแนนกอน คะแนนหลัง 

นักเรียน การทดลอง (100 
คะแนน) 

การทดลอง  
(100 คะแนน) 

D D2 t-test 

N = 35 ΣX = 1,643  

X = 47  

S.D. = 7.93 

ΣY = 2,209  

X = 63  

S.D. = 8.15 

ΣD = 566  

X = 16 

ΣD2 = 9,554  

X = 273 

2.70 

 

 

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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จากตาราง 7 แสดงวาความสามารถในการเขียนแบบเนนกระบวนการของผูเรียนกอนและหลัง

การทดลองแตกตางกันโดยมีคา t-test 2.70 แจกแจงตามตารางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่ง

เปนไปตามสมมติฐาน แสดงวาผูเรียนพัฒนาความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษหลังการทดลอง 

โดยคาเฉลี่ยของคะแนนกอนและหลังการทดลอง คือ 47 และ 63 ตามลําดับ คะแนนเฉลี่ยเพิ่มข้ึน 16 

คะแนน และมีคาความตางของคะแนนเฉลี่ยกอนและหลังการทดลอง เพิ่มข้ึนสูงสุด 22 และตํ่าสุด 9 

(ตามขอมูลในภาคผนวก ค.)  

นอกจากนี้เม่ือเปรียบเทียบ คาคะแนนเฉล่ียกอนและหลังการทดลองอยูที่ 47 และ 63 กับคา

เบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ที่ 7.93 และ 8.15 พบวาคะแนนทั้งหมดมีการกระจายจาก

คาคะแนนเฉล่ียตํ่า คะแนนอยูในเกณฑที่ใชได แสดงวาการฝกเขียนแบบเนนกระบวนการชวยให

ความสามารถของผูเรียนทั้งคนเกงและคนออนพัฒนาไปพรอมๆ กัน 

3. ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการความสามารถในการเขียนของชิ้นงาน ในการทดลองคร้ังนี้ผูเรียน

เขียนชิ้นงาน 6 เร่ือง แตละเร่ืองมีการปฏิบัติตามข้ันตอนของการเขียนแบบเนนกระบวนการ และผูสอน

ประเมินงานเขียนในข้ัน Final draft ของแตละเร่ืองตามเกณฑการประเมินผลงานที่กําหนดไว แลวนํา

คะแนนท่ีไดทั้ง 6 ชิ้นงานมาหาคาเฉลี่ย (mean) ไดผลตามตารางตอไปนี้ 
 

ตาราง 8 คะแนนเฉลีย่การเขียนแบบเนนกระบวนการของผูเรียน 
 

 คะแนนเฉลี่ยการเขียนแบบเนนกระบวนการของผูเรียน 

N ชิ้นที่ 1 ชิ้นที่ 2 ชิ้นที่ 3 ชิ้นที่ 4 ชิ้นที่ 5 ชิ้นที่ 6 

35 47.36 58.89 63.75 67.92 70.56 72.92 

 

ทั้งนี้แสดง ดังภาพประกอบ 1 ดังนี ้0
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ภาพประกอบ 1 แสดงพัฒนาการ ความสามารถในการเขียนแบบเนนกระบวนการของผูเรียน 6 ชิน้งาน 
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จากภาพประกอบ 1 แสดงวาผูเรียนที่ไดรับการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการมีการพัฒนางานเขียน

ของตนเอง เพิ่มข้ึนตามลําดับ ผูเรียนมีการปรับปรุงดานการเขียน ชี้ใหเห็นพัฒนาการ ความสามารถ

ทางการเขียนของผูเรียน 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจัยคร้ังนี้เปนการศึกษาพัฒนาการดานความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ โดยการ

เขียนแบบเนนกระบวนการของนักศึกษาระดับปริญญาตรี 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 เพื่อศึกษาพัฒนาการดานความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษาที่ฝกเขียน

แบบเนนกระบวนการ 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 ผูเรียนที่ไดรับการฝกเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Writing) มีความสามารถในการ

เขียนภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองโดยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .01 
 

วิธีการดําเนินการวิจัย 
ประชากรและกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ เปนนักศึกษามหาวิทยาลัยรังสิตระดับปริญญาตรี คณะ

บริหารธุรกิจ และคณะนิเทศศาสตร ที่ลงทะเบียนเรียนรายวิชาการเขียนเรียงความ 1 (English 

Composition 1) ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 จํานวน 10 หองเรียน โดยนักศึกษาเหลานี้ไดผาน

การเรียนวิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน (Foundation English 1, 2, 3) มาแลว 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักศึกษาที่ผูวิจัยรับผิดชอบในการสอนจํานวน 1 หองเรียน 

รวม 35 คน  
ระยะเวลาในการทดลอง 
ใชระยะเวลาในการทดลอง 6 สัปดาห รวม 16 ชั่วโมง ในครึ่งแรกของภาคเรียน กอนการสอบ

กลางภาคของภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

1. แผนการเรียนรูการเขียนภาษาอังกฤษแบบเนนกระบวนการ 

2. แบบทดสอบวัดความสามารถดานการเขียนกอนและหลังการทดลอง 

3. เกณฑการประเมินงานเขียนซ่ึงดัดแปลงจากแนวคิดของจาคอบสและคณะ (Jacobs, et al. 1981: 

30) 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
การเก็บรวบรวมขอมูลมีวิธีดําเนินการดังนี้ 

1. ทําการทดสอบผูเรียนกอนการทดลองใชเวลา 1 ชั่วโมง 20 นาท ีโดยใหผูเรียนทาํแบบทดสอบวัด

ความสามารถดานการเขียนกอนการเรียนโดยการเขียนเลาเร่ืองจากภาพความยาว 150 คํา และการ

บรรยายเร่ือง “Design a mascot” ความยาว 120 คํา 

2. ประเมินผลโดยการตรวจจากอาจารย 3 ทาน ใชเกณฑประเมนิผลงานเขียนของจาคอบสและคณะ 

(Jacobs, et al. 1981: 30) 

3. ผูวิจัยดําเนนิการสอนตามแผนการสอนที่ตรวจสอบคุณภาพแลว เปนเวลา 6 สัปดาห สัปดาหละ 2 

คาบ คาบละ 1 ชั่วโมง 20 นาท ีรวม 16 ชั่วโมง 

4. ทําการทดสอบผูเรียนหลังการทดลองใชเวลา 1 ชั่วโมง 20 นาท ี

5. ประเมินผลโดยการตรวจจากอาจารย 3 ทาน โดยใชเกณฑการประเมินผลงานเขียนชุดเดิม 

 

การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
1. หาประสิทธิภาพของเกณฑการประเมินโดยนําผลที่ไดจากการประเมินของผูประเมินของกลุม

ตัวอยางจํานวน 35 คน มาวิเคราะหหาคาความเช่ือมั่น (Reliability) ของผลคะแนนท่ีได โดยใชสูตรการ

หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s Product Moment Correlation Coefficient) 

ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวาง 0.85 ถึง 1.0 ซึ่งแสดงวาการใหคะแนนมีความเชื่อมั่นสูง 

2. เปรียบเทียบพัฒนาการความสามารถในการเขียนของกลุมตัวอยางจากชิ้นงานในระหวางการ

ทดลองรวม 6 คร้ัง และนําเสนอในรูปภาพประกอบแผนภูมิ แสดงใหเห็นพัฒนาการความสามารถของ

การเขียนของผูเรียนเพิ่มข้ึนตามลําดับ 

3. เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนงานเขียนที่ไดจากการทดสอบกอน (Pre-test) และหลังการ

ทดลอง (Post-test) โดยใช t-test for Dependent Samples 

 

สรุปผลการวิจัย 
     ผูเรียนที่ไดรับการฝกเขียนแบบเนนกระบวนการมีความสามารถดานการเขียนหลังการ

ทดลองเพิ่มข้ึนจากกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 

อภิปรายผล 
 การวิจัยนี้เปนการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนโดยการฝกเขียนแบบเนน

กระบวนการ (Process Writing) ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี มหาวิทยาลัยรังสิต ผลการวิจัยพบวา
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1. การจัดกิจกรรมการเขียนแบบเนนกระบวนการ เปนกลวิธีการเขียนที่มีข้ันตอน แบงเปนกิจกรรมกอน

การเขียน (Pre-writing) ระหวางการเขียน (While-writing) และหลังการเขียน (Post-writing) โดยแตละ

ข้ันตอนมีจุดประสงคชัดเจน ทําใหการจัดกิจกรรมเปนไปอยางตอเนื่อง ชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนา

ทักษะการเขียนอยางเห็นไดชัด จากคาคะแนนหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ .01 ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

 1.1 ข้ันกอนการเขียน (Pre-writing) มีจุดประสงคเพื่อเตรียมความพรอมของผูเรียนเร่ิมดวยการให

ผูเรียนทําความรูจักกันในกลุมกอน เพื่อใหคุนเคยกัน ซึ่งมีกิจกรรมเตรียมความพรอมทั้งดานเนือ้หาและ

ทักษะการเขียนรวมทั้งจัดกิจกรรมสรางความคุนเคยโดยจัดนักศึกษาตางคณะกลุมละ 3 – 4 คน เพือ่ให

ไดมีโอกาสเรียนรวมกัน รวมมือชวยเหลือกัน เปนการสรางแรงจูงใจใหผูเรียน ดานกิจกรรมเตรียมความ

พรอมดานเนื้อหาแบงเปนข้ันตอน เร่ิมดวยการรวบรวมขอมูล ซึ่งผูเรียนรวมกันเสนอแนวคิด และ

อภิปรายตามหัวขอที่เขียน ซึ่งพบวาผูเรียนมีความคิดหลากหลาย มีการอภิปรายเปนกลุมตามที่จัดไว

เพื่อทํางานรวมกัน ผูสอนไดจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดอานงานเขียนซ่ึงเกี่ยวของกับหัวขอที่จะเขียนเพื่อ

เปนแบบในการศึกษาแนวความคิด ตลอดจนศัพทสํานวนที่ใช พบวาผูเรียนชวยกันแสดงความคิดอยาง

สนุกสนาน ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน หลังจากผูเรียนไดขอมูลแลว ในสวนของกิจกรรมเตรียมความพรอม

ดานทักษะการเขียน ผูไดวิจัยจัดใหมีกิจกรรมเกี่ยวกับความรูพื้นฐานดานการเขียน รวมทั้งฝกใหผูเรียน

รูจักใชแผนภูมิแสดงการจัดเรียงขอมูล (Mind Map) ซึ่งพบวาผูเรียนไดใชแผนภูมิโครงรางนี้กับงาน

เขียนช้ินตอๆ ไป นอกจากนั้นยังมีกิจกรรมฝกใหผูเรียนมีพื้นความรูเร่ืองประโยคสนับสนุน (Support 

sentences) ซึ่งพบวาผูเรียนนําขอมูลใน Mind Map เขียนเปนประโยคเพื่อสนับสนุนประโยคหลัก 

(Topic sentence) ไดดี และสามารถเรียบเรียงลําดับเนื้อเร่ือง (Coherence) ไดดี รูจักใช Transitional 

Words มากข้ึน งานเขียนราบร่ืนอานงาย และใชความรูในดานกลไกลทางภาษาและไวยากรณ 

(Sentence skills) ไดดีข้ึน สามารถใชโครงสรางประโยคสวนขยาย ตัวเชื่อมโยง และคําศัพทได

เหมาะสม ผูเรียนมีหลักในการเขียน ซึ่งพบวาผูเขียนมีความมั่นใจมากข้ึน สนใจซักถามกันเองและ

ปรึกษาผูสอน เห็นถึงความอยากรูอยางแทจริง และสังเกตเห็นถึงความสนุกสนาน เขารวมกิจกรรมดวย

ความเต็มใจ เพราะไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนอยางเต็มที่ ผูเรียน และมีกลุมของตนเอง 

มีการปรึกษากันในกลุม เม่ือถึงเวลาแสดงความคิดเห็นหรือระดมสมองจะชวยกันตอบอยางสนุกสนาน 

มีความมั่นใจเพิ่มข้ึน 

 1.2 ข้ันระหวางการเขียน (While-writing) มีจุดประสงคใหผูเรียนสามารถเขียนงานตามที่วางแผน

ในข้ันกอนการเขียนได ผูเรียนไดทํากิจกรรมการเขียนอยางมีกระบวนการ คือ มีการเขียน การ

แลกเปล่ียนงานเขียนและปรับแกไข โดยในข้ันแรกนี้เปนการนําขอมูลใน Mind Map จากข้ันเตรียมมา
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 1.3 ข้ันหลังการเขียน (Post-writing) มีจุดประสงคใหผูเรียนสามารถเขียนงานไดอยางสมบูรณ 

ถูกตองตามหลักการเขียน ในข้ันนี้จะเห็นข้ันตอนการเช่ือมโยงเปนกระบวนการเขียนอยางตอเนื่อง
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 นอกจากนี้ผูวิจัยพบวาการตรวจงานเขียนในสถานะที่ผูเรียนเปนผูดําเนินการเองแทนการ

ตรวจโดยครูสงผลอยางมากในการพัฒนาทักษะการเขียนของผูเรียน ในการสอนแบบเดิมงานเขียนเมื่อ

ครูตรวจใหคะแนนสงคืนผูเรียน ผูเรียนก็มักจะดูเฉพาะคะแนนท่ีไดและไมใสใจกับขอผิดพลาด จึงมกัจะ

พบวางานเขียนข้ันตอๆ ไปก็จะผิดลักษณะซ้ําๆ เชนเดิม คะแนนที่ไดก็อยูระดับเทาเดิมไมมีการพัฒนา

เกิดข้ึน เปนปญหาหนักกับผูสอนมาตลอด แตในการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ ผูเรียนตองตรวจ

ใหเพื่อน จึงเห็นขอบกพรองและนํามาแกไขงานชิ้นตอๆ ไปของตนเอง การปฏิบัติตามข้ันตอนอยาง

ตอเนื่องเปนกระบวนการทําใหเห็นความเปล่ียนแปลงต้ังแตงานช้ินแรก และผูสอนก็สามารถใชเวลา

ตรวจงานไดรวดเร็ว ทั้งนี้เพราะผูเรียนไดมีการปรับแกมาแลวถึงสองครั้ง และเห็นผลของงานดีข้ึน

ตามลําดับ นอกจากนี้การตรวจงานเขียนตามรูปแบบการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการนี้ถือเปนสวน

หนึ่งที่ทําใหผูเรียนและผูสอนมี ปฏิสัมพันธ มากกวาการสงงานใหผูสอนตรวจประเมินขอผิดเทานั้น 

(Raimes 1983:153) ซึ่งเหลานี้ผูวิจัยเช่ือวาสงผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอวิชาการเขียน มีอารมณ

ความรูสึกอยากเรียน มีการสรางปฏิสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียนสอดคลองกับแนวคิดของซอม-

เมอรส (Sommers. 1980: 378-380) ที่กลาววากระบวนการเขียนเปนการสรางและจัดเรียบเรียงความ

คิดที่ไดจากการสรางปฏิสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน 

     การฝกเขียนอยางมีระบบมีข้ันตอนดังกลาวทั้งสามข้ันชวยใหพัฒนาการในการเขียนของ

ผูเรียนดีข้ึน ดังจะเห็นจากความสามารถของผูเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
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2. ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดนําเอาวิธีการสอนแบบรวมมือ (Cooperative learning) เขามาใชในการจัด

กิจกรรมทั้ง 3 ข้ันตอน โดยในข้ันตอนกอนการเขียน (Pre-writing) ผูสอนจัดแบงกลุมผูเรียน ซึ่งเปน

นักศึกษาท่ีมาจากคณะนิเทศศาสตร และคณะบริหารธุรกิจ มีพื้นความรูภาษาอังกฤษอยูในระดับออน

ถึงปานกลาง กลุมละ 2 – 3 คน เร่ิมตนโดยการใหผูเรียนทําความรูจักกันในกลุมกอนเพื่อใหเกิด

ความคุนเคยกัน และพบวาการจัดกลุมเล็กๆ ใหนักศึกษาซึ่งมาจากตางคณะไดมีโอกาสเรียนรวมกัน 

รวมมือชวยเหลือกันในการทํางาน คนเกงไดชวยเหลือคนออนสงผลใหบรรยากาศในการเรียนการสอน

มีความเปนกันเอง ทําใหผูเรียนกระตือรือรนที่จะพัฒนางานเขียนของตน ชวยใหผลการดําเนินการ

ทดลองสําเร็จไดดวยดี ซึ่งสอดคลองกับผลงานวิจัยของ พิมพันธุ เวสสะโกศล (2533: 117-130) และพร

พนา  พิทยากิจ (2542: 46-47) ที่พบวาการใหใหความชวยเหลือซึ่งกันและกันตลอดกระบวนการเขียน 

ชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียนทั้งคนเกงและคนออนไปพรอมๆ กัน ซึ่งการวิจัยพบวาเปนการงาย

ในการปฏิบัติตามข้ันตอนของการฝกเขียนแบบเนนกระบวนการ (Process Writing) นอกจากนั้นการ

รวมมือกันนี้สงเสริมใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรนในการเรียน บรรยากาศเปนกันเอง มีแรงจูงใจที่จะ

เรียน ผูเรียนมีความมั่นใจและรูสึกสนุกสนานเมื่อตองแสดงความคิดเห็นหรือระดมสมอง คนเรียนออน

ไดเห็นตัวอยางการตอบของคนเรียนเกง สงผลใหมีความคิดที่จะพยายามตอบแสดงความคิดเห็น และ

ใหความรวมมือในการทํากิจกรรม เปนสมาชิกที่ดีของกลุม ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของไรม (Raimes. 

1983: 6, 18) ไวทและอานท (Nunan. 1999: 273-274; citing Write and Arndt 1991) ที่วาการเรียน

แบบรวมมือกันเปนแรงจูงใจใหผูเรียนอยากเขียนและเปนการสงเสริมความสามารถของคนเกง และคน

ออนไดรับการพัฒนาไปพรอมๆ กัน ในข้ันระหวางการเขียน (While-writing) ในข้ันการเขียนการใช 

Cooperative learning มาสนับสนุน (Support) ชวยใหงานเขียนพัฒนายิ่งข้ึน โดยในงานเขียนรางคร้ัง

ที่หนึ่ง ผูเรียนมีการซักถามกันในกลุม รวมมือชวยเหลือกันในการรางงานเขียน แลกเปล่ียนกันตรวจ 

และงานเขียนรางคร้ังที่สองมีการอภิปรายซักถามเพื่อนในกลุมตลอดกระบวนการ ผูเรียนสนุกสนาน

เพราะมีสวนรวมในกิจกรรมกาเรียนการสอน ซึ่งพบวาผูเรียนมีความมั่นใจกลาซักถามผูสอนมากข้ึน

และในข้ันหลังการเขียน (Post-writing) งานเขียนรางสุดทาย ผูเรียนรวมมือกันตรวจ ทบทวน แกไข 

รอบคอบข้ึน ระมัดระวังเพื่อเขียนงานใหดีข้ึน การรวมมือกันและการมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกัน ทั้ง

ผูเรียนดวยกัน และทั้งผูเรียนกับผูสอน กอใหเกิดแรงจูงใจที่จะเรียนเพราะไดชวยเหลือกัน ไมไดเรียน

อยางโดดเด่ียว จากการสังเกตกิจกรรมทั้ง 3 ข้ันตอนนั้น ทุกข้ันตอนผูเรียนจะมีความรวมมือกัน 

(Cooperative learning) ซึ่งเปนส่ิงสําคัญที่จะทําใหผูเรียนไดปฏิบัติเปนระบบต้ังแตการวางแผนกอน

การเรียน การคนควาหาขอมูล การระดมสมอง การแลกกันอานงานเขียน รวมทั้งการใหขอมูลยอนกลับ

แสดงถึงตองรวมมือกันอยางจริงจัง มีการเรียนรูวิธีการทํางานรวมกัน วิธีการเปนสมาชิกที่ดีของกลุม 
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3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีกําหนดงานเขียนให 2 ประเภท ประเภทละ 3 หัวขอ ดังนี้ 1) งาน

เขียนแบบบรรยายคนและสถานท่ี (Description) คือ My friend, Celebrity และ Self- Study Centre 

2) งานเขียนแบบเลาเร่ือง (Narration) ไดแก การเลาเร่ืองจากภาพ, การเลาเร่ืองเหตุการณจริงที่ทําให

ต่ืนเตน ตกใจ ผิดหวัง และอับอาย และการเลานิทาน The fox and the crow. พบวาการเขียนเร่ืองที่

ใกลตัวคือ My friend, Celebrity ซึ่งเปนเร่ืองที่ผูเรียนสนใจ และ Self Study Centre ซึ่งเปนสถานที่ที่

นักศึกษาเขาไปศึกษาดวยตนเอง นักศึกษาไดเห็นการจัดวางรูปแบบของหอง สามารถเขียนบรรยายได 

ซึ่งทั้งสามหัวขอเปนเร่ืองใกลตัว ฉะนั้นการจัดเตรียมเร่ืองใหผูเรียนเขียนจึงมีสวนสําคัญที่สนับสนุนให

ผูเรียนมีพัฒนาการทางการเขียนดีข้ึน ผูเรียนสามารถใชประสบการณเดิมใหสอดคลองกับหัวขอ 

สงเสริมใหผูเรียนเขียนไดงายข้ึน ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของพริทชารด (ศศิวิมล ผาสุก. 2539: 16-17; 

อางอิงจาก Pritchard. 1987) ที่วาการเขียนโดยอิสระมากกวาการควบคุมที่ใชกิจกรรมจัดขอมูล เปน

การเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงออกถึงประสบการณความรูของตนเก่ียวกับหัวขอเร่ืองที่จะเขียน เปน

การกระตุนใหผูเรียนไดใชความคิด  

 

ขอเสนอแนะ 
1. ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1.1 กอนเร่ิมปฏิบัติตามขั้นตอนของการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ ผูสอนควรอธิบายถึงการ

ทํางานกลุมหรือการทํางานรวมกัน ซึ่งตองมีทั้งผูเรียนที่เกงและออนในกลุม ผูเรียนที่ชอบงานกลุม และ

ไมชอบงานกลุม ผูสอนตองทําความเขาใจใหเห็นขอดีของการทํางานกลุมในรูปแบบของการสอนเขียน

แบบเนนกระบวนการ ซึ่งไมเหมือนการทํางานกลุมรายงาน ผูเรียนออนจะพยายามมากข้ึน ผูเรียนเกง

จะไมรูสึกมีภาระที่ตองชวยผูเรียนออนกวา จะชวยใหบรรยากาศในการเรียนดีข้ึน 

 1.2 ผูสอนไมควรอธิบายโครงสรางทางไวยากรณกอนที่ผูเรียนจะปฏิบัติตามข้ันตอนของการเขียน

แบบเนนกระบวนการ เพราะไมไดผลเนื่องจากผูเรียนยังไมเห็นข้ันตอนของกระบวนการวาจะไปในทาง

ใด ผูเรียนจะไมใสใจที่จะจดจําอยางจริงจัง ฉะนั้นควรนํามาสรุปแทรกในข้ันตอนระหวางการเขียน 

(While-writing) ซึ่งจะไดผลมาก ผูเรียนจะสนใจจริงจัง สามารถนําไปใชในงานเขียนของตนไดจริง  

 1.3 ควรแนะนําแหลงการเรียนรู จัดหนังสือที่เกี่ยวของกับการเขียน เชน Get Ready to Write, 

Ready to Write More etc. วางเตรียมไวใหศึกษาคนควา เพื่อเปนแบบอยางใหผูเรียนไดเห็นรูปแบบ

ข้ันตอนของการเขียนชัดเจน และสามารถคนควาเมื่อมีขอสงสัยเกี่ยวกับการเขียนและไวยากรณ 
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 1.4 การใหการบานเขียนเรียงความจะชวยใหผูเรียนคนควาหาขอมูลเพิ่มข้ึน การเรียนรูมีความคิด

กวางไกลข้ึน สามารถรวมงานในกลุมไดอยางมั่นใจ 
2. ขอเสนอแนะสําหรับงานวิจัยในคร้ังตอไป 
 2.1 ควรมีการทํางานวิจัยโดยนําการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการไปใชในการเรียนการสอนวิชา

ภาษาอังกฤษพื้นฐาน (Foundation English 1, 2, 3) เพื่อดูวาสามารถนําไปใชในการสอนทักษะการ

เขียนไดผลหรือไมเพียงใด 

 2.2 ควรมีการนําการเขียนแบบเนนกระบวนการไปใชกับผูเรียนในระดับอ่ืน  
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Pre  - Test 
 
ENG 104 English Composition I    Name: _______________ 

English Language Department    Number: _____________ 

Faculty of Liberal Arts  1:20 hour  Total Score:  20 points 
------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
Instructions: This exam has 2 parts.  Follow the directions for each part.  

You are not allowed to use a dictionary.  Use your time 
wisely.  Do all of your writing for each part in this exam 
paper. 

 
Part I: Write a narrative paragraph of approximately 150 words about the pictures 

below.  Use your imagination and include as many details as you can.        
(10 points) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Part II:  Write a descriptive paragraph of approximately 120 words for the topic given. 
             (10 points) 
 

0“Design a mascot” 
 
You can be a part of promoting Thai culture by sending your mascot design and win 
over Bt. 100,000.  The mascot has to be in a figure of a man or woman representing 
rich Thai culture.  Write an explanation and definition of the mascot. 

 
 
 
 



Post  - Test 
 
ENG 104 English Composition I    Name: _______________ 

English Language Department    Number: _____________ 

Faculty of Liberal Arts  1:20 hour  Total Score:  20 points 
------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
Instructions: This exam has 2 parts.  Follow the directions for each part.  

You are not allowed to use a dictionary.  Use your time 
wisely.  Do all of your writing for each part in this exam 
paper. 

 
Part I: Write a narrative paragraph of approximately 150 words about the pictures 

below.  Use your imagination and include as many details as you can.        
(10 points) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Part II:  Write a descriptive paragraph of approximately 120 words for the topic given. 
             (10 points) 
 

1“Design a mascot” 
 
You can be a part of promoting Thai culture by sending your mascot design and win 
over Bt. 100,000.  The mascot has to be in a figure of a man or woman representing 
rich Thai culture.  Write an explanation and definition of the mascot. 



 

 
 
 
 

0เกณฑการประเมินงานเขียน 
ดัดแปลงจากแนวคิด จาคอบสและคณะ (Jacobs, et al. 1981: 69-105) 

 
 

 

1กําหนดเกณฑการใหคะแนนไว 5 ดาน คือ 
 

 1. เนื้อหา (content)     30 คะแนน 

 2. การเรียบเรียงเนื้อหา (Organization)   20 คะแนน 

 3. คําศัพท (Vocabulary)     20 คะแนน 

 4. การใชภาษา (Language Use)   25 คะแนน 

 5. กลไกทางภาษา (Mechanics)      5 คะแนน 

 

2ระดับความสามารถในการเขียนแตละดาน แบงเปน 5 ระดับ ไดแก 

 

 ระดับที่ 1 ดีมากถงึดีเยี่ยม (Very good to excellent) 

 ระดับที่ 2 ดี (Good) 

 ระดับที่ 3 ปานกลาง (Average)  

 ระดับที่ 4 นอย (Poor) 

 ระดับที่ 5 นอยมาก (Very poor) 

 

 

 

 

 

 

 



 

9เกณฑการประเมินดานเนื้อหาและการเรียบเรยีงเนื้อหา 
 

องคประกอบ 3คะแนน 4ระดับความสามารถ เกณฑ 

1. การนําเสนอเน้ือหา 

1.1 ความสมบูรณของเนื้อหา 

 14 –15  ระดับ 5 (ดีมาก) แสดงความรูในเร่ืองท่ีเขียนดีมาก 

 11 – 13  ระดับ 4 (ดี) แสดงความรูในเร่ืองท่ีเขียนเปนอยางดี 

 8 – 10  ระดับ 3 (ปานกลาง) แสดงความรูในเร่ืองท่ีเขียนพอประมาณ 

 5 – 7  ระดับ 2 (นอย) แสดงความรูในเร่ืองท่ีเขียนในวงจํากัด เน้ือหานอย 

 3 – 4 ระดับ 1 (นอยมาก) ไมแสดงความรูในเร่ืองท่ีเขียนเลย 

1.2 ความสัมพันธของใจความหลักกับขอความสนับสนุน 

 14 –15  ระดับ 5 (ดีมาก) ขอความสนับสนุนมีความสัมพันธกับหัวขอเร่ืองท่ีกําหนด

ทั้งหมด 

 11 – 13  ระดับ 4 (ดี) ขอความสนับสนุนมีความสัมพันธกับหัวขอเร่ืองท่ีกําหนด 

เปนสวนมาก 

 8 – 10  ระดับ 3 (ปานกลาง) ขอความสนับสนุนมีความสัมพันธกับหัวขอเร่ืองท่ีกําหนด 

พอประมาณ 

 5 – 7  ระดับ 2 (นอย) ขอความสนับสนุนมีความสัมพันธกับหัวขอเร่ืองท่ีกําหนด 

เพียงพอ 

 3 – 4 ระดับ 1 (นอยมาก) ขอความสนับสนุนไมมีความสัมพันธกับหัวขอเร่ืองท่ี

กําหนดทั้งหมด 

2. การเรียบเรียงเน้ือหา 

 18 –20  ระดับ 5 (ดีมาก) เรียบเรียงเน้ือหาไดตอเนื่องและสอดคลองกันดีมาก 

 15 – 17 ระดับ 4 (ดี) เรียบเรียงเน้ือหาไดตอเนื่องและสอดคลองกันดี 

 12 –14 ระดับ 3 (ปานกลาง) เรียบเรียงเน้ือหาไดตอเนื่องและสอดคลองกันพอประมาณ 

 9 –11  ระดับ 2 (นอย) เรียบเรียงเน้ือหาไดตอเนื่องและสอดคลองกันเปนสวนนอย 

 6 – 8  ระดับ 1 (นอยมาก) เรียบเรียงเน้ือหาไมตอเนื่องและไมสอดคลองกัน 

 

 

 

 

 

 

 



 

1 0เกณฑการประเมินดานดานการใชคําศัพท ไวยากรณและกลไกทางภาษา 
 

องคประกอบ 5คะแนน 6ระดับความสามารถ เกณฑ 

3. การใชคําศัพท 

 18 –20  ระดับ 5 (ดีมาก) เลือกใชคําศัพท สํานวนไดเหมาะสมกับบริบทและ 

ส่ือความหมายไดชัดเจนดีมาก 

 15 – 17 ระดับ 4 (ดี) เลือกใชคําศัพท สํานวนไดเหมาะสมกับบริบทและ 

ส่ือความหมายไดชัดเจนดี 

 12 –14 ระดับ 3 (ปานกลาง) เลือกใชคําศัพท สํานวนไดเหมาะสมกับบริบทและ 

ส่ือความหมายไดชัดเจนพอประมาณ 

 9 –11  ระดับ 2 (นอย) เลือกใชคําศัพท สํานวนไดเหมาะสมกับบริบทและ 

ส่ือความหมายไดชัดเจนนอย 

 6 – 8  ระดับ 1 (นอยมาก) มีความรูเรื่องคําศัพท สํานวนนอยไมสามารถ 

ส่ือความหมายได 

4. การใชไวยากรณ 

 22 – 25  ระดับ 5 (ดีมาก) ใชโครงสรางซับซอนไดถูกตองตามหลักการใชภาษา 

เหมาะสมกับบริบท และส่ือสารความหมายไดชัดเจนดีมาก 

มีที่ผิดนอยมาก 

 18 – 21 ระดับ 4 (ดี) ใชโครงสรางซับซอนไดถูกตองตามหลักการใชภาษา 

เหมาะสมกับบริบท และส่ือสารความหมายไดชัดเจนดี 

มีที่ผิดนอย 

 13 – 17 ระดับ 3 (ปานกลาง) ใชโครงสรางซับซอนไดถูกตองตามหลักการใชภาษา 

เหมาะสมกับบริบท และส่ือสารความหมายไดชัดเจน 

พอประมาณ มีที่ผิดหลายที่ 

 9 – 12  ระดับ 2 (นอย) มีปญหามากในการใชโครงสรางซับซอน มีประโยคไม

สมบูรณ เขียนประโยคตอกันโดยไมใชคําเชื่อม 

 5 – 8 ระดับ 1 (นอยมาก) ไมรูกฎเกณฑเร่ืองการใชโครงสรางซับซอน มีที่ผิดมาก 

ส่ือสารไมได 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

องคประกอบ 7คะแนน 8ระดับความสามารถ เกณฑ 

5. กลไกทางภาษา 

 5 ระดับ 5 (ดีมาก) แสดงใหเห็นวารูกฎเกณฑดี ไมมีที่ผิดในเรื่องการสะกดคํา 

เคร่ืองหมายวรรคตอน การใชอักษรตัวใหญ และการยอหนา 

 4 ระดับ 4 (ดี) ผิดเล็กนอยในเรื่องการสะกดคํา เคร่ืองหมายวรรคตอน 

การใชอักษรตัวใหญและการยอหนา 

 3 ระดับ 3 (ปานกลาง) ผิดพอประมาณในเร่ืองการสะกดคํา เคร่ืองหมายวรรคตอน 

การใชอักษรตัวใหญและการยอหนา แตส่ือความหมายได 

 2 ระดับ 2 (นอย) ผิดคอนขางมากในเร่ืองการสะกดคํา เคร่ืองหมายวรรคตอน 

การใชอักษรตัวใหญและการยอหนา ความหมายสับสน  

หรือคลุมเครือ 

 1 ระดับ 1 (นอยมาก) ไมรูกฎเกณฑ ผิดมากในเร่ืองการสะกดคํา เคร่ืองหมาย

วรรคตอน การใชอักษรตัวใหญ และการยอหนา ลายมือ

อานไมออก หรือไมเพียงพอแกการประเมิน 

 



Lesson Plan 1 [Periods 1 – 3] 
 

Type of Writing:  Description 

    (Describing a person’s appearance and personality) 

Topics:    A friend 
0Period 1 [1.20 hours] 
Step One:   Pre – Writing (Group of four) 
Objectives:  
1. Students will be able to write a paragraph to describe a person’s appearance and 

personality. 

2. Students will be able to use a mind map to generate a variety of ideas on a subject rapidly. 

3. Students will be able to use the descriptive words to write a paragraph. 

Language Focus:  The use of descriptive words is very important in describing 

people. 
Presentation: 
1. The teacher explains to the students about the objectives, learning processes and the 

evaluation of their studies. 

2. The teacher lets the students listen to the song “You’ve got a friend”. 

3. Students sing the song (see Worksheet 1).  They might get the ideas about the vocabulary 

used in the song to describe “a friend”. 

4. The teacher discusses with the students and elicits general ideas about describing people 

from the topic “a friend” by brainstorming. 

good tempered 

       not selfish       phone at midnight 

generous, kind       can tell the secret 

      give a helping hand      always be there for you 
  a friend 

always smile       remember your birthday   

  not hurt you 



 

5. The teacher gives out the Worksheet 2 and lets the students read and discuss about the words used 

for “appearance” and “personality”. 

 
6. The teachers lets students generate the ideas from the text in worksheet 2 by clustering.  

They have to write more related ideas in the circle about the general words and specific 

words used in the text.  Then connect the ideas with a line. 

 
 

7. Then the teacher lets them read the worksheet 3 to get the concept of describing a person’s 

personality and read the worksheet 4 to get the concept of describing a person’s 

appearance. 



 

8. The students can conclude that we have to start writing with the general features then move 

to the specific features.  It’s easy for the readers to understand. 

9. The teacher lets the students write an outline (a rough draft) about their friends. 
 

Step Two:   While – writing  

1. Students write a paragraph from a rough draft. 

2. Students exchange their drafts with their friends in their groups and check the following 

checklist:- 

- Make sure you have a topic and a topic sentence (main ideas) in your paragraph. 

- Cross out sentences that do not relate to the main idea. 

- Check to see if the sentences are in the right order. 

- Add new ideas which support the topic sentence. 

1Period 2 [1.20 hours] 
1. Students use their partner’s comment to revise and improve their draft individually. 

2. Students write the second draft. 

3. Students exchange their drafts with their friends.   This time students have to check about the 

language use and the mechanics by using the adapted evaluation form of Vance’s 

correction symbols (Worksheet 6).  They check singular, plural, subject and verb agreement, 

verb tense, punctuations and spelling. 

5. The teacher discusses it with the students. 

6. Students use the feedback to improve their work individually. 

7. Students write the final draft. 

Step Three:   Post – writing 

Students proofread and hand in their work to the teacher. 

1 2Anticipating problems 
Students might not be able to check their friends’ work.  They can ask their friends in 

their group to help if they have some problems with their partner’s work.  This will make the 

student more confident. 



 

Lesson Plan 2 [Periods 3 – 4] 
 

Type of Writing:  Description 

    (Describing a famous person) 

Topics:    a celebrity 
2Period 3 [1.20 hours] 
Step One:   Pre – Writing  

Objectives: Students will be able to: 

1. write a paragraph to describe a person’s appearance and personality 

2. use a mind map to generate a variety of ideas on a subject 

3. use the descriptive words to write a paragraph 

Language Focus: The use of descriptive words is very important in describing people. 
Procedures:  
1. The teacher lets the students listen to the song “Oops I did it again” by Britney Spear. 

2. The teacher asks the students “Who sings this song?” And “Do you know her?” Is she 

popular? 

3. The teacher discusses with the students and elicits general ideas about describing her 

appearance. 

 

  a fair complexion beautiful plum      always smile 

 

 blue eyes      Briney’s Appearance   long blond hair 

 

  an oval face  attractive  casually-dressed 

 

4. The teacher let the students see her pictures 

5. Then the teacher lets them write an outline about her 

Step Two:   While – Writing  

1. Students write a paragraph form the outline. 



 

2. Students exchange their draft with their friends in their groups and check against the 

checklist in Lesson Plan 1. 

 

 
3Period 4 [1.20 hours] 
1. Students use their partner’s comment to improve the draft individually. 

2. Students write the second draft. 

3. Students exchange their drafts with their friends.  They have to check out the language use 

and the mechanics. 

4. Students use the feedback to improve their work individually. 

5. Students write the final draft. 

Step Three:   Post – Writing  

 Students proofread and hand in their work to the teacher. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

Lesson Plan 3 [Periods 5 – 6] 
 

Type of Writing:  Description 

    (Describing a place) 

Topics:    Self Study Centre 
4Period 5 [1.20 hours] 
Step One:   Pre – Writing (Group of four) 

Objectives: Students will be able to: 

1. write a paragraph to describe a place 

2. select vivid details which make the scene come alive 

3. use specific descriptive words to make the reader see and feel the scene. 
Procedures: 
1. Teacher takes the students to the Self Study Centre at building 3 in Rangsit University 

2. Teacher lets them see layout of the Self Study Centre. 

3. Teacher generates the ideas by discussing about what the students have seen in the Self Study 

Centre 

4. Students take some notes 

5. In class, students discuss with their groups and write a rough draft describing the Self Study 

Centre 
5Period 6 [1.20 hours] 
Step Two:   While – Writing  

1. Teacher gives out the Worksheet 7 and discusses how to describe a place to get the concept 

of describing a place. 



 

2. Teacher gives 2 example paragraphs about “My apartment as a model”. 

3. Students, read, discuss and answer the questions about the exercises 

 

 

 

 

 

 

 

4. Teacher explains about the topic sentence which is the most important one in a paragraph 

because it controls all the other sentences.  It shows the readers which way they are going. 



 

5. Teacher discusses the two paragraphs to let the students see supporting sentences, and let 

them conclude by showing a concluding sentence. 

6. Students start their writing from a rough draft.  It’s easy to write because they can see the 

sample of the two paragraphs. 

7. Students exchange their drafts with their friends to cheek them against the checklist in Lesson 

Plan 1. 

8. Students use their partner’s comments to revise and improve their drafts individually. 

9. Students write the second draft. 

10. Students exchange their drafts to check their drafts with their friends. 

11. Students use feedback to improve their work individually. 

12. Students write the final drafts. 

Step Two:   Post – Writing  

 Students proofread and hand in their work to the teacher. 

Lesson Plan 4 [Periods 7 – 8] 
 

Type of Writing:  Narration 

Topics:    Write a narrative paragraph about the picture below\ 
6Period 7 [1.20 hours] 
Objectives: Students will be able to: 

1. plan a paragraph outline 

2. organize information in a chronological, or time order 

3. use connectors signaling the steps of the process 

4. write a narrative paragraph by using the past tense verbs 
Procedures: 
 Task: The cartoon sequence below consists of six picture but they are not in the correct 

sequence.  First, in pairs, look at the pictures carefully and work out the correct sequence of 

events.  Then, individually, write the story out in full.  Use your imagination to fill in the details. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Step One:   Pre – Writing (Group of four) 

1. Teacher asks the questions about the picture a – f to generate a variety of ideas on a subject 

2. The students answer the questions and discuss in pairs 

3. The students work out the correct sequence of events. 

4. Then, individually, write a rough draft. 

5. Students edit their rough drafts and make sure that the grammar, spelling, punctuation, and 

capitalization are correct. 

 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
7Period 8 [1.20 hours] 
Step Two:     
1. Teacher explains about how to use a time sequence to help the students understand the event 

easily. 

2. Teacher lets the students do the exercise (in group of four) p.51 

3. Teacher lets the students read the worksheet about how to use time markers and discuss in 

groups.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Step Three:   While – Writing  

1. Students write a narrative paragraph from a rough draft and use the worksheet as a guide. 

2. Students exchange their drafts with their partner for error correction. 

3. Students use their friends’ feedback to improve their first draft, and then write the second 

drafts. 

4. Students exchange their second drafts and check against the checklist in Lesson Plan 1. 

5. Students use feedback to write the final draft. 

 

Step Four:   Post – Writing  

Students proofread and hand in their work to the teacher. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lesson Plan 5 [Periods 9 – 11] 
 

Type of Writing:  Narration 

    Narrating an event 
 
8Period 9 [1.20 hours] 
Step One:   Pre – Writing  

Objectives: Students will be able to: 

1. write a paragraph to narrate an event in the past 

2. develop their writing by using the components (Unity, Support, Coherence and Sentence 

Skills) 

3. do the worksheet and exercises about how to write a good paragraph 

Topics:    Narrating an event 



 

Task: Think of an event that happened to you in the past…the event that made you excited, 

frightened, disappointed, ashamed etc.  Write a paragraph telling what happened in a 

time sequence.  Also add the details that make the reader think/feel that he was 

experiencing the event with you. 

 

 Who? (was involved)  What? (is the purpose)  When? (did it occurs) 

 

         How many?         My first day at Rangsit University       Where? 

 

Why?      How?   Whom? 

 
Activity 1: 
1. Brainstorm by asking the questions relating to the topics you want to write.  The answers will 

help clarify what you would like to write about. 

2. Here is an example list of questions. 

 - What happened to me? 

 - Why did I feel scared? 

 - How many people were involved in the event? 

 - Who were they? 

 - What did they do? 

 - When or where did the event happen? 

3. Work with your group and tell them about your ideas in your note. 

4. Editing the Brainstorming list and adding more information 
9Period 10 [1.20 hours] 
Activity 2: 
1. To enhance writing ability, the teacher must do activities to let the students know about the 

components to help the students write a good paragraph.  In addition to a clear topic 

sentence and adequate support, a good paragraph must have Unity, Support, Coherence 

and Sentence Skills. 



 

2. The teacher starts this activity by using the technique “Presenting”.  In each group, the 

students have to get the random number, read the Worksheet 8 and try to discuss with their 

groups.  Reread the Worksheet 8 and take notes on the main points. 

3. The students use their notes as a guide to present the topic which they get the number: Unity 

Support, Coherence and Sentence Skills.  These techniques will help the students 

understand how to write a good paragraph because they do it by themselves. 
1 0Period 11 [1.20 hours] 
Step Two:   While – Writing  

1. Students use their rough draft to write the first draft of their summary.  It should include a 

topic sentence, supporting sentences to provide specific details to strengthen the main idea 

2. Students must make sure that they do not include any information that is not relevant to the 

main point. 

3. The sentences must be arranged so that the ideas are in a logical order. 

4. Students need a clear plan of arrangement and can use transitions to connect their ideas. 

5. Students to know about Sentence Fragments and Run-on Sentences.  They must also 

express a complete thought. 

6. Then students exchange their drafts with their friends in their groups to check for errors. 

7. While the teacher is monitoring, she should be taking notes about the things the students 

repeated make the same mistakes about. 

8. The students use their friends’ feedback to improve their assignments, and write the final 

drafts. 

Step Three:   Post – Writing  

The teacher ask each students to proofread and hand in assignment to the teacher. 

Lesson Plan 6 [Periods 12] 
 

Type of Writing:  Narration 

    (Narrating a tale) 
1 1Period 12 [1.20 hours] 
Step One:   Pre – Writing  



 

Objectives: Students will be able to: 

1. write short tales in one paragraph 

2. write short tales including a concluding sentence  

* In general a narrative is told in the post tense.  As it is in actuality a retelling of an event has 

already happened. 

Topics:    The Fox and The Crow 

Task: Look at the picture and write a paragraph about the tale.  Use your imagination to fill in 

the details.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Teacher discusses about the picture with students to generate ideas. 

2. Students write some phrases and add some details about the tale. 

3. Students write rough drafts  
 
Step Two:   While – Writing  

1. Teacher gives examples of a story including with a concluding sentence, and discusses with 

students.  The concluding sentence should leave the reader agreeing, disagreeing, or at 



 

least thinking about the paragraph.  It is essential that we do not repeat the words with the 

main point. 

2. Students write the first draft from the rough draft. 

3. Students exchange their draft and check as usual. 

4. Students use their partner’s comment to revise and improve their draft. 

5. Students write the second draft. 

6. Students exchange their draft with their friend and check the language use and the 

mechanics. 

7. Students use the feedback to improve their work. 

8. Students write the final draft. 

Step Three:   Post – Writing  

Students proofread and hand in their work to the teacher. 

 



 78 

0Worksheet 1 
 

2A Song 
 
1You’re got a friend 
When you’re down and troubled 
And you need a helping hand 
And nothing, but nothing is going right 
Close your eyes and think of me 
And soon I will be there 
To brighten up even your darkest nights. 
(Chorus) 
You just call out my name, 
and you know wherever I am 
I’ll come running to see you again. 
Winter, spring, summer, or fall  
All you have to do is call 
And I’ll be there, yeah, yeah, yeah, 
You’ve got a friend. 
If the sky above you  
Turns dark and full of clouds 
And that old north wind begins to blow 
Keep your head together 
And call my name out loud 
And soon I’ll be knocking on your door. 
Hey, ain’t it good to know that you’ve got a friend? 
People can be so cold. 
They’ll hurt you and desert you. 
Well, they’ll take your soul if you let them. 
Oh, yeah, but don’t you let them. 
(Chorus) 
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ตาราง 6 ผลการศึกษาผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบกอนและหลังการทดลองโดยผูประเมิน 3 คน 
 

แบบทดสอบกอนการทดลอง (100 คะแนน) แบบทดสอบหลังการทดลอง (100 คะแนน) นักเรียน
คนที่ ผูประเมินคนที่ ผูประเมินคนที่ 

 1 2 3 1 2 3 

1 40 43 41 57 55 61 

2 43 45 44 62 66 69 

3 42 42 44 59 62 66 

4 36 38 36 53 55 59 

5 45 48 46 60 64 69 

6 40 44 43 58 54 62 

7 35 35 35 50 53 56 

8 44 46 46 59 54 61 

9 41 44 43 56 58 63 

10 42 44 43 60 62 67 

11 72 75 74 91 85 90 

12 42 44 44 56 55 54 

13 52 47 50 72 68 75 

14 40 40 44 56 51 59 

15 40 42 44 57 59 56 

16 50 49 56 69 63 68 

17 40 41 46 58 55 61 

18 56 55 60 72 70 74 

19 47 46 53 60 63 64 

20 45 48 47 55 52 57 

21 45 44 49 57 59 60 

22 38 35 42 57 54 60 

23 41 40 46 50 54 60 

24 49 47 53 58 58 60 

25 52 50 55 64 59 74 

26 30 33 37 54 49 56 

27 50 51 56 69 72 75 

28 45 48 49 65 63 68 

29 47 46 52 68 64 69 

30 65 61 69 82 78 86 



 

ตาราง 6 (ตอ) 
 

แบบทดสอบกอนการทดลอง (100 คะแนน) แบบทดสอบหลังการทดลอง (100 คะแนน) นักเรียน
คนที่ ผูประเมินคนที่ ผูประเมินคนที่ 

 1 2 3 1 2 3 

31 46 47 49 68 64 67 

32 54 52 55 75 72 75 

33 56 53 59 70 72 73 

34 40 44 48 61 61 64 

35 49 51 55 65 60 64 

       

N = 35 ΣX = 1,599 ΣY = 1,618 ΣZ = 1,713 ΣX = 2,183 ΣY = 2,143 ΣZ = 2,302 

 
ΣX2 = 

2,556,801 

ΣY2 = 

2,617,924 

ΣZ2 = 

2,934,369 

ΣX2 = 

4,765,489 

ΣY2 = 

4,592,449 

ΣZ2 = 

5,299,204 

 
ΣXY = 

2,587,182 

ΣYZ = 

2,771,634 

ΣXZ = 

2,739,087 

ΣXY = 

4,678,169 

ΣYZ = 

4,933,186 

ΣXZ = 

5,025,266 

 ΓXY = 0.95 ΓYZ = 0.92 ΓXZ = 0.96 ΓXY = 0.92 ΓYZ = 0.92 ΓXZ = 0.93 

       
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ตาราง 7 ผลการเปรียบเทยีบความสามารถในการเขียนแบบเนนกระบวนการของผูเรียนกอนและ

หลังการทดลอง 

นักเรียนคนที ่
คะแนนกอน 
การทดลอง 

(100 คะแนน) 

คะแนนหลัง 
การทดลอง  

(100 คะแนน) 
D D2 t-test 

1 41 58 16 267  

2 44 66 22 469  

3 43 62 20 387  

4 37 56 19 361  

5 46 64 18 324  

6 42 58 16 245  

7 35 53 18 324  

8 45 58 13 160  

9 43 59 16 267  

10 43 63 20 400  

11 74 89 15 225  

12 43 55 12 136  

13 50 72 22 484  

14 41 55 14 196  

15 42 57 15 235  

16 52 67 15 225  

17 42 58 16 245  

18 57 72 15 225  

19 49 62 14 187  

20 47 55 8 64  

21 46 59 13 160  

22 38 57 19 348  

23 42 55 12 152  

24 50 59 9 81 t = 2.70 

25 52 66 13 178 มีนัยสําคัญทาง 

26 33 53 20 387 สถิติที่ระดับ 

27 52 72 20 387 .01 

28 47 65 18 324  

29 48 67 19 348  
 



 

ตาราง 7 (ตอ) 
 

คะแนนกอน คะแนนหลัง 
นักเรียนคนที ่ การทดลอง 

(100 คะแนน) 
การทดลอง  

(100 คะแนน) 
D D2 t-test 

30 65 82 17 289  

31 47 66 19 361  

32 54 74 20 413  

33 56 72 16 245  

34 44 62 18 324  

35 52 63 11 128  

N = 35 ΣX = 1,643 ΣY = 2,209 ΣD = 566 ΣD2 = 9,554  

 X = 47 X = 63 X = 16 X = 273  

 S.D. = 7.93 S.D. = 8.15    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 

ชื่อ ชื่อสกุล   นางมาลี รุงไหรัญ 

วันเดือนปเกิด   29 มีนาคม 2498 

สถานที่เกิด   เขตพญาไท กรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน  1669/719 หมูบานปนเจริญ 2 ถ.วิภาวดี แขวงสีกนั เขตดอนเมือง  

กรุงเทพมหานคร 10210 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั  มหาวิทยาลัยรังสิต 

ประวัติการศึกษา   

 พ.ศ.2514  โรงเรียนประเทืองทิพยวทิยา 

 พ.ศ.2518  วิทยาลัยครูพระนคร 

 พ.ศ.2528  การศึกษาบัณฑิต วิชาเอกภาษาอังกฤษ  

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

 พ.ศ.2549  ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต (การสอนภาษาอังกฤษในฐานะ 

ภาษาตางประเทศ) จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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