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       การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางที่ใชในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 สังกัด

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 จํานวน 1,000 

คน ซ่ึงไดมาจากการสุมตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multistage Random Sampling) เครื่องมือที่ใชใน

การวิจัยเปนแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษซึ่งมี 3 ตอนคือ ตอนที่ 1 แบบวัดความรู 

ความเขาใจ ตอนที่ 2 แบบวัดดานความสนใจ และตอนที่ 3 แบบวัดดานบุคลิกภาพ นํามาวิเคราะห

ขอมูลเพื่อหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความยากงาย คาอํานาจจําแนก คาสัมประสิทธิ์ของ

ความสอดคลอง คาความเชื่อมั่นและสรางเกณฑปกติ (Norms) ในรูปของคะแนนทีปกติ (Normalized 

T-score) 

       ผลการวิจยัพบวา 

           1.  แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษประกอบดวย 3 ดานคือ ดานความรู ความ

เขาใจ ดานความสนใจ และดานบุคลิกภาพ 

           2. คาเฉลี่ยของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

6 ดานความรู ความเขาใจ ดานความสนใจและดานบุคลิกภาพอยูในระดับปานกลาง 

           3.  แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ  ดานความรู ความเขาใจมีคาความยาก

งาย (p) กอนการคัดเลือกอยูระหวาง 0.12 – 0.82 หลังการคัดเลือกมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.29 

– 0.73 มีคาอํานาจจําแนก (r) กอนการคัดเลือกอยูระหวาง -0.06 – 0.58 หลังการคัดเลือกมีคาอยู

ระหวาง 0.22 – 0.58 สวนดานความสนใจมีคาสหสัมพันธรายขอกอนการคัดเลือกอยูระหวาง -2.50 – 

0.65 หลังการคัดเลือกมีคาอยูระหวาง 0.28 – 0.65 และดานบุคลิกภาพมีคาสหสัมพันธรายขอกอนการ

คัดเลือกอยูระหวาง 0.15 – 0.62 หลังการคัดเลือกมีคาอยูระหวาง 0.23 – 0.62 และมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05 

          4.  คาความเชื่อมั่นของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษที่ไดจากการทดสอบกับ

กลุมรูชัด (Known Group) ดานความรู ความเขาใจ มีคาเทากับ 0.81 ดานความสนใจมีคาความ

เชื่อมั่นที่คํานวณโดยสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค มีคาเทากับ 0.90 และดานบุคลิกภาพที่

คํานวณโดยสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค มีคาเทากับ 0.78 



           5.  เกณฑปกติของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ ดานความรู ความเขาใจมี

ชวงคะแนนทีปกติอยูระหวาง T20 – T68 ดานความสนใจมีชวงคะแนนทีปกติอยูระหวาง T17-T83 

และดานบุคลิกภาพมีชวงคะแนนทีปกติอยูระหวาง T13 – T94 
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               The purpose of this research was to construct a desirable English language of 

Mathayom Suksa VI students. A total of 1,000 subjects were multi-stage randomly selected 

from Mathayom Suksa VI students of secondary schools under the Office of the Basic 

Education commission in Bangkok in the academic year 2007. Mean, standard deviation, 

the level of difficulty, discrimination power, coefficient of internal consistency or reliability 

coefficient, Normalized T-score, and percentile ranks were used to analyze the data. 

              The results of the research were as following: 

              1.  A desirable English language characteristic rating scale comprised of three  

subtests: English language knowledge-comprehension domain, English language interest 

domain, and English language personality domain.. 

             2.  The Mathayom Suksa VI students’ mean score of a desirable English  

language characteristics: the English language knowledge-comprehension domain, English 

language interest domain and English language personality domain were medium. 

            3.  The difficulty of the knowledge-comprehension domain of the desirable English  

language before choosing was from 0.12 – 0.82 and after choosing was from 0.29 – 0.73. 

The discriminating powers of the knowledge-comprehension domain of the desirable  

English language before choosing ranged -0.06 – 0.58 and after choosing it ranged 0.22 – 

0.58. The alpha coefficients of the English language interest domain before choosing 

ranged -2.50 – 0.65 and after choosing it ranged 0.28 – 0.65. The alpha coefficients of the 

English language personality domain before choosing ranged 0.15 – 0.62 and after 

choosing it ranged 0.23 – 0.62 and the significant was at .05 level. 

           4.  The reliabilities of the English language knowledge-comprehension domain of  

Known Group (n=50) was 0.81 while the English language interest domain calculated by 

Cronbach’s alpha was 0.90 and the English language personality domain calculated by 

Cronbach’s alpha was 0.78. 



           5.  The Normalized T-score of the desirable English language characteristics were  

as follows: the normalizes T-score of the knowledge-comprehension part ranged from T20 – 

T68, the interest part ranged from T17 – T83 and the personality part ranged from T13 – T94. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       



ประกาศคุณูปการ 
 

 สารนิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงดวยดี ดวยความอนุเคราะหและการดูแลเอาใจใสจากผูชวย

ศาสตราจารย ดร.นันทนา วงษอินทร อาจารยที่ปรึกษาการจัดทําสารนิพนธฉบับนี้ ทานไดใหความ

เมตตากรุณาเปนอยางยิ่ง    ทําใหผูวิจัยมีกําลังใจและมีความมานะที่จะทําใหสารนิพนธฉบับนี้เสร็จ

สมบูรณ ทานใหคําปรึกษาและแนะนําแนวทางตลอดจนใหขอคิดและตรวจสอบแกไขขอผิดพลาดที่

เกิดขึ้นตลอดเวลาที่ดําเนินการทําวิจัย ทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในการจัดทําสารนิพนธฉบับนี้ 

ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งในพระคุณของทานเปนอยางยิ่งและยากที่จะลืมเลือน จึงขอกราบขอบพระคุณเปน

อยางสูงไวณ โอกาสนี้ 

 ขอกราบขอบพระคุณ  อาจารย ดร.มณฑิรา  จารุเพ็ง อาจารย ดร.พาสนา จุลรัตนและ  

อาจารยเตือนใจ เฉลิมศรี ที่ใหคําแนะนําที่เปนประโยชนอยางยิ่งตอการวิจัย นอกจากนี้ ขอกราบ

ขอบพระคุณคณาจารยทุกทานที่ไดใหความรูและมีสวนในการชวยใหการวิจัยเปนไปดวยความ

เรียบรอยจนเสร็จสมบูรณ 

 ผูมีพระคุณอีกทานหนึ่งที่ผูวิจัยไดรับการดูแลเอาใจใสเปนอยางดีเสมอมาคืออาจารยไพศาล 

อ๋ันประเสริฐ ทานเปนกําลังใจรวมทั้งใหความอนุเคราะหในเรื่องตางๆดวยดี จึงขอกราบขอบพระคุณ

เปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 

 ขอขอบพระคุณทานผูอํานวยการโรงเรียนและคณะครูอาจารยที่ใหความอนุเคราะหในการ

เก็บรวบรวมขอมูลในครั้งนี้เปนอยางดี 

 ขอขอบคุณ คุณเจริญ รัตนมาลัยและคุณวรรณเพ็ญ ประสิทธิ์ที่ใหคําปรึกษาและชี้แนะใน

เร่ืองการวิเคราะหขอมูล ทําใหสารนิพนธฉบับนี้เสร็จสมบูรณ 

 ทายสุดผูวิจัยขอขอบพระคุณผูมีพระคุณทุกทานที่เอื้ออํานวยและใหโอกาสที่ดีแกผูวิจัย

ตลอดมา 

 

                                                                                

                                                           ธันยพร  ถาวร 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
               จากอดีตถึงปจจุบัน ภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศที่แทบทุกประเทศไดให

ความสําคัญเปนอยางมาก  ยิ่งขาวสาร  สารสนเทศมีความเจริญกาวไกลเพียงใด  บทบาทของ

ภาษาอังกฤษก็ยิ่งมีมากขึ้น  ดังที่เกศรี  กิติศรีปญญา  (2542 : 1)  กลาวไววา  ภาษาอังกฤษเปน

ภาษาสากลที่บุคคลตางๆใชเปนภาษาประจําชาติภาษาที่สองหรือภาษาตางประเทศเปนจํานวนถึง  

1,000  ลานคน  รอยละ 70 ของไปรษณียภัณฑในโลกจาหนาซองเปนภาษาอังกฤษ และรอยละ80  

ของขอมูลที่จัดเก็บอยูในคอมพิวเตอรบันทึกเปนภาษาอังกฤษ  ดังนั้น  ภาษาอังกฤษจึงกลายเปน

ภาษากลางในการสื่อสารของมวลมนุษยที่ตองเรียนรูซึ่งสอดคลองกับที่สุมิตรา  อังวัฒนกุล  (2537 : 1)  

กลาวไววาผูที่รูภาษาอังกฤษสามารถเขาใจความคิด  ทัศนคติ  วัฒนธรรมของชนชาตินั้น  ตลอดจน

ความกาวหนาทางวิทยาการใหมๆและความเคลื่อนไหวของโลกทั้งดานการเมือง เศรษฐกิจ สังคมและ

อ่ืนๆไดเปนอยางดี 

  ตามที่ประพันธ  จูมคํามูล  (2544 : 52)  ไดกลาวถึงความสําคัญของภาษาอังกฤษวา  

ภาษาอังกฤษเปนภาษาสากลของโลกที่ทุกคนใหความสําคัญอยางมาก  เพราะตั้งแตอดีตถึงปจจุบัน  

ภาษาอังกฤษมีความสําคัญและมีความจําเปนที่จะตองใชในชีวิตประจําวัน  โดยเฉพาะในการสื่อสาร

ไมวาดานภาษาเขียนหรือภาษาพูด  ยิ่งในปจจุบันแลว  การสื่อสารยังตองใชเครื่องมือที่ทันสมัยและ

รวดเร็วเพื่อส่ือสารกันทั่วโลก  ภาษาอังกฤษจะเปนภาษาเอกที่แทรกอยูกับการใชเครื่องมือเหลานั้น  ถา

ผูใชเครื่องมือในการสื่อสารไมมีความรูทางดานภาษาดังกลาวยอมทําใหเกิดปญหาได การสื่อสาร

ติดขัดลาชา  นอกจากนี้  ภาษาอังกฤษยังแทรกอยูตามสื่อตางๆที่พบเห็นไดทั่วไปซึ่งทุกคนตองเรียนรู

ถามีโอกาส   และจากการที่ภาษาอังกฤษเขามามีบทบาทตอการดํารงชีวิตของคนไทยจึงทําใหคนไทยมี

ความสนใจที่จะเรียนภาษาอังกฤษมากขึ้น 

  นอกจากนี้  บัญชา  อ๋ึงสกุล  (2545 : 52)  ไดกลาวไววา  คนไทยในปจจุบันนิยมเรียน

ภาษาอังกฤษเพื่อนําไปใชเปนเครื่องมือในการประกอบอาชีพกันเปนจํานวนมากขึ้นรวมทั้งโรงเรียนและ

สถาบันตางๆก็สนองตอบความตองการของสังคมดังกลาวดวย  การเปดโปรแกรมการเรียนการสอน

เปนภาษาอังกฤษทั้งในระดับประถมศึกษา  มัธยมศึกษา  อุดมศึกษาในระดับตางๆกันนั้นนับวันจะทวี

ข้ึนเปนจํานวนมาก  กอปรกับการจัดการศึกษาของไทยเรากําลังจะกาวไปสูความเปนนานาชาติใน

ระดับสากลโดยการใชภาษาอังกฤษเปนสื่อกลางอยางเห็นไดชัดเจนยิ่งขึ้น 

  



 2 

 ยิ่งไปกวานั้น  มิ่งขวัญ  บุญยานันต  ( 2546 : 1 )   ไดกลาวถึงความสําคัญของภาษาอังกฤษ 

ในอนาคตวา   รัฐบาลไดแกไขพระราชบัญญัติการลงทุน โดยใหตางชาติเขามาถือหุนไดเกินรอยละ 50 

และเมื่อถึงเวลานั้น  ผูบริหารระดับสูงสวนมากจะเปนคนตางประเทศ ดังนั้น  เพื่อมิใหเกิดปญหาใน

เร่ืองของการสื่อสารโดยใชภาษาอังกฤษหรือการประกอบอาชีพของเด็กไทยในอนาคต จึงควรเตรียม

ความพรอมใหแกเด็กไทยในการพัฒนาความรู  ความสามารถในการใชภาษาอังกฤษ  เพื่อใหสามารถ

ดําเนินชีวิตอยูในสังคมไดเมื่อสถานการณดังกลาวมาถึง 

 ในยุคโลกาภิวัตน  เด็กไทยจะตองมีความสามารถใชภาษาไดมากกวา  1  ภาษาและ

สามารถใชภาษาอังกฤษเพื่อส่ือสารระดับสากลไดดวย  กระแสของความเปนสากลทําใหคนไทยตองให

ความสําคัญกับภาษาอังกฤษ  จะตองเรียนภาษาอังกฤษใหไดในระดับที่ผูเรียนสามารถจะสื่อสารและ

ใชภาษาอังกฤษแสวงหาความรูอันเปนสากลได   ดังนั้น   จึงมีความจําเปนที่จะตองพัฒนาการเรียน 

การสอนภาษาอังกฤษใหมีประสิทธิภาพ  วิธีหนึ่งซึ่งจะทําไดนั้นก็คือการเสาะหาผูมีแววทางภาษา 

โดยเฉพาะอยางยิ่ง  ในการใชภาษาตางประเทศมาพัฒนาอยางเขมขนและสรางสภาพแวดลอมใหเขา

สามารถพัฒนาศักยภาพทางภาษาที่มีอยูใหไดประโยชนสูงสุด  (สําอาง  หิรัญบูรณะและคณะ.2544 : 

ไมปรากฏเลขหนา)  ยิ่งไปกวานั้น  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2544 : 2 - 3) ได

กลาวถึงคําพูดของศาสตราจารยเกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์  จากหนังสือปนสมองใหชาติที่ไดกลาวถึง

ยุทธศาสตรความเปนสากลวา  “ในอนาคตเด็กไทยตองสื่อสารภาษาสากลไดเพราะกระแสความเปน

สากลทําใหคนไทยตองทําการปฏิสัมพันธทุกดานกับตางประเทศ  ดานการศึกษา  การคา การลงทุน  

การบันเทิง  ผลที่ตามมาคือความรูที่เปนสากลและสื่อสารดวยภาษาสากลของมนุษย นั่นเอง”  และ

ภายใตยุทธศาสตรการพัฒนาภาษาอังกฤษไดมีการเสนอใหรัฐบังคับใหภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง

ในทุกระดับการศึกษาโดยขอใหกําหนดเปนนโยบายระดับชาติวาจะตองมีโรงเรียนนํารองที่สอนเปน

ภาษาอังกฤษ  50%  ภาษาไทย  50%  โดยใหสอนเปนภาษาอังกฤษทุกวิชา ยกเวนวิชาภาษาไทย  

วรรณคดี  และประวัติศาสตรไทย  นอกจากนี้  สําอาง  หิรัญบูรณะและคณะ (2544 : 11) กลาววา  

งบประมาณในการเรียนภาษาตางประเทศในประเทศไทยใน  50  ปที่ผานมา  99%  ไดทุมใหกับ

ภาษาอังกฤษดวยปรัชญาที่ภาษาอังกฤษเปนภาษาของโลก  ก็คือ  การที่ชวยใหผูคนจากประเทศ

ทั้งหลายทั้งปวงไดเจรจาปราศรัยกันรูเร่ือง   บางก็ทําธุรกิจกันไป   แตภาษาไมใชเปนเพียงแคส่ือที่เอา

ไปใชในการเจรจาสื่อสารตอกันระหวางชาติหนึ่งกับอีกชาติหนึ่ง  ยังเหมือนกับคลังสินคาแลกเปลี่ยน

วัฒนธรรมและเอกลักษณของแตละชาติใหรูจักกัน  (วิโรจน  ถิรคุณ.  2546 : 20)  ดังนั้น  จะเห็นวา

ภาษาอังกฤษเปนภาษาโลกที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นมากมายในวงการศึกษาไทย 

 จากความสําคัญและความคาดหวังดังกลาว  รัฐจึงกําหนดใหภาษาตางประเทศเปน 1 ใน 8

ของกลุมสาระการเรียนรูพื้นฐานที่ผู เ รียนทุกคนตองเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน
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พุทธศักราช  2544  ภาษาตางประเทศเปนสาระการเรียนรูที่เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษยและ

สรางศักยภาพในการคิดและการทํางานอยางสรางสรรค  ตลอดจนเนนความเชื่อมโยงความเปนไทยกบั

สากลโลก  ดังนั้น    จึงกําหนดใหมีการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศทุกชวงชั้น  

(กรมวิชาการ. 2546 : 1)   โดยสถานศึกษาสามารถจัดเปนสาระการเรียนรูพื้นฐานที่ผูเรียนทุกคนตอง

เรียนและจัดเปนสาระการเรียนรูเพิ่มเติมที่มีความลึกและเขมข้ึนหรือรายวิชาใหมใหผูเรียนไดเลือกเรียน

ตามความถนัด  ความสนใจ  ความตองการและความแตกตางระหวางบุคคลตั้งแตชวงชั้นที่  2 ข้ึนไป  

(คณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ  กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ. 2546  : 1) 

นอกจากนี้    กระทรวงศึกษาธิการ   (2544 : 19 - 34)   ไดกําหนดใหรายวิชาภาษาอังกฤษเปนสาระ

การเรียนรูที่ตองเรียนตลอดหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  การจัดการเรียนรูในชวงชั้นที่ 4 มุงเนนให

ผูเรียนมีความรูความสามารถดานกระบวนการพูด  กระบวนการเขียน  การใชภาษาอังกฤษเปน

เครื่องมือในการเรียนรูเชื่อมโยงความรูกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนเพื่อเปนพื้นฐานในการศึกษาตอ  

การประกอบอาชีพและการเปดโลกทัศนของตน 

 นักเรียนที่ศึกษาอยูในชวงชั้นที่  4  เปนนักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 - 6  

หนึ่งในพัฒนาการของบุคคลในวัยนี้คือมีการเลือกและเตรียมตัวเพื่ออาชีพในอนาคต  นักเรียนที่เรียน

แผนการเรียนใดก็มีความปรารถนาที่จะเลือกศึกษาตอในสาขาที่เกี่ยวกับแผนการเรียนนั้น  นักเรียนที่

เรียนแผนการเรียนศิลปะ-ภาษา  (ภาษาอังกฤษ)  มักจะเลือกศึกษาตอในสาขาที่เกี่ยวกับภาษาอังกฤษ  

อยางไรก็ตาม   นักเรียนที่จบการศึกษาในชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  สายศิลปะ - ภาษา  (ภาษาอังกฤษ)  

ก็ไมจําเปนที่จะตองเลือกเรียนในสาขาที่เกี่ยวกับภาษาอังกฤษเสมอไป  การที่จะรูวาควรเลือกเรียนใน

สาขาใดนั้นจําเปนตองรูวาตนมีความถนัดทางภาษาจริงหรือไม  มีความสนใจในภาษาอังกฤษ  และมี

บุคลิกภาพเหมาะสมกับการเปนผูที่มีลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษมากนอยเพียงใด 

 อรพินทร  ชูชมและคณะ  (2546 : 29 - 30)   กลาวถึงความสําคัญของการตัดสินใจในการ

เลือกศึกษาตอและอาชีพวา  นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายเปนกลุมนักเรียนที่อยูในชวงหัวเลี้ยว

หัวตอที่สําคัญในการพัฒนาทางอาชีพของนักเรียน  นักเรียนระดับนี้จะตองมีการเตรียมการเพื่อเขาสู

อาชีพหรือการศึกษาที่เฉพาะทางตอไปในอนาคตที่จะเปนตัวกําหนดอาชีพของนักเรียน ถึงแมวา

แผนการพัฒนาการศึกษาแหงชาติฉบับ   7   ตระหนักถึงความสําคัญในเรื่องดังกลาวโดยมีมาตรการ

สงเสริมการจัดการบริการแนะแนวการศึกษาและอาชีพ  เพื่อใหผูเรียนไดรูจักเลือกเรียนในสิ่งที่ตนสนใจ

และมีความถนัด   รวมทั้งเปนชองทางในการประกอบอาชีพหรือศึกษาตอและสงเสริมใหสถานศึกษา

ทําหนาที่แนะแนวอาชีพแกผูเรียนและผูสําเร็จการศึกษา  แตการที่ทบวงมหาวิทยาลัยไดสํารวจจํานวน

นักเรียนที่ออกกลางคัน  สวนหนึ่งเกี่ยวของกับการตัดสินใจทางการศึกษาอาชีพที่เหมาะสม  เชน  

สาเหตุที่ออกกลางคันเนื่องจากอาชีพที่เรียนหางานไดยากในอนาคต เรียนไปแลวจึงพบวาไมถนัดใน
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สาขานั้นและอาชีพที่ตรงกับสาขาที่เรียนไมอยูในความสนใจของตน นอกจากนี้การสํารวจขอมูล

เบื้องตนยังพบวา นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายในเขตกรุงเทพมหานครจํานวนมากกวารอย

ละ 50  ยังไมรูวาตนเองสนใจ  ตองการอะไร  และยังไมมีความแนนอนในการเลือกสาขาที่ศึกษาตอ

และอาชีพในอนาคต เชนเดียวกับผลการวิจัยในการศึกษาระดับปริญญาตรีของมหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒพบวา  นิสิตปริญญาตรีประมาณรอยละ 10  เลือกอาชีพไมสอดคลองกับคณะที่

ศึกษาซึ่งถือวาเปนความสูญเปลาทางการศึกษาอยางหนึ่ง 

 ดังนั้น การตัดสินใจทางการศึกษา-อาชีพของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจึงสําคัญ

อยางมาก เพราะเปนการกําหนดแนวทางการศึกษาและการดําเนินชีวิตในอนาคตการตัดสินใจทาง

การศึกษา-อาชีพที่เหมาะสมไดจะชวยบรรเทาปญหาทางการเรียน  ปญหาทางดานอารมณของ

นักเรียนตลอดจนปญหาสังคมและเศรษฐกิจ  ดังที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานกลาววา 

บุคคลที่สามารถตัดสินใจทางการศึกษา-อาชีพไดถูกตองตรงกับความตองการ  ความถนัดและความ

สนใจของตนเองจะสงผลใหบุคคลนั้นเหน็คุณคา  ศักดิ์ศรี  เกิดความภาคภูมิใจในตนเอง เกิดความรูสึก

พอใจตอการศึกษาอาชีพนั้นและมีโอกาสประสบความสําเร็จในเรื่องดังกลาวนี้สูงตามไปดวย 

 จากการอบรมสัมมนาครูแนะแนวทั่วประเทศจํานวน  202  คนซึ่งจัดขึ้นเมื่อวันที่ 19 เมษายน 

2549  ที่โรงแรมเอเชีย  ไดมีผูแทนนิสิตปริญญาโท  (ภาคพิเศษ)  สาขาวิชาจิตวิทยาการแนะแนวที่

กําลังศึกษาอยูในภาคฤดูรอนปการศึกษา  2546  ไดนําแบบสอบถามไปแจกใหครูแนะแนวที่มารวม

สัมมนา  ไดใหขอมูลเกี่ยวกับปญหาและความตองการของครูแนะแนว  จากแบบสอบถามพบวา ครู

แนะแนวจํานวนมากตองการเครื่องมือในการวัดความถนัด  ความสนใจของนักเรียน  ผูวิจัยมีความเห็น

วาเครื่องมือดังกลาวจะมีประโยชนตอครูแนะแนวและนักเรียน  ทั้งนี้จะเปนการชวยใหนักเรียนไดรูถึง

ความถนัด  ความสนใจของตนและครูก็จะสามารถพัฒนานักเรียนไดตามศักยภาพที่นักเรียนมีอยู 

 การสรางเครื่องมือในการวัดความถนัดทางภาษา  จากการสรางแบบทดสอบมาตรฐานระดับ

สากลแลว  จะสอบวัดคําตรงขาม  คําที่มีความหมายใกลเคียง  คําศัพทสัมพันธ  ขอความตางประเภท  

ความเขาใจภาษา  ความเขาใจภาพและการสังเคราะหขอความ  (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ. 

2541 : 79)  

 ในฐานะที่ผูวิจัยรับราชการครูและปฏิบัติการสอนวิชาภาษาอังกฤษมีความปรารถนาที่จะ

พัฒนาสงเสริมนักเรียนที่มีลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษนั้น   จําเปนตองอาศัยเครื่องมือใน

การวัดและเพื่อใหการวัดมีประสิทธิภาพที่เชื่อถือไดจําเปนตองอาศัยเครื่องมือที่มีคุณภาพและมี

มาตรฐานเพียงพอ  ปจจัยสําคัญอยางหนึ่งที่จะชวยสงเสริมใหเด็กประสบความสําเร็จในชีวิตก็คือการที่

เด็กไดเรียนรูและกระทําในสิ่งที่เขาถนัดและมีพรสวรรค  ซึ่งเครื่องมือที่ใชในการวัดลักษณะที่พึง
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ประสงคดานภาษาอังกฤษจะเปนประโยชนตออนาคตทางการศึกษาใหแกนักเรียนในระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 6 ตอไป 
 

ความมุงหมายของการวิจัย 
  ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดต้ังความมุงหมายไวดังนี ้

                1.  เพื่อสรางแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษา 

ปที่ 6 

2. เพื่อสรางเกณฑปกติของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรยีน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลของการวิจัยครั้งนี้จะเปนประโยชนตอครูแนะแนวในการใหคําปรึกษาแกนักเรียนในดาน

การเลือกศึกษาตอ  ทั้งนี้จะเปนประโยชนโดยตรงตอนักเรียนที่จะไดรูถึงความถนัด  ความสนใจของ

ตนเอง  อีกทั้งยังเปนการชวยใหนักเรียนไดพัฒนาความรู  ความสามารถที่นักเรียนมีอยูไดตรงและเต็ม

ตามศักยภาพที่มีอยูนั้น 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 กลุมตัวอยางของกลุมรูชัด 
 กลุมรูชัดที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือนิสิตชั้นปที่ 1  คณะมนุษยศาสตรวิชาเอกภาษาอังกฤษ  

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550 จํานวน 50 คน 

  
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 6  ที่กาํลังศึกษาอยูในภาค

เรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2550  ของโรงเรียนในสงักัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐากรุงเทพมหา

นคร  จาํนวน  117  โรงเรียน  รวมจาํนวนนกัเรียนทั้งสิน้  53,131  คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  6  ที่กําลังศึกษาอยู

ในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2550  ของโรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน

กรุงเทพมหานคร  จํานวน  9  โรงเรียน  รวมจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น  1,000  คน  ซึ่งเลือกมาโดยการสุม

ตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multistage Random Sampling) 
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 นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.   ลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  6  
หมายถงึ  ลักษณะเฉพาะของบุคคลที่มีแนวโนมบงบอกวาบุคคลนั้นจะประสบความสําเร็จในดาน

ภาษาอังกฤษ  ซึ่งประกอบดวยลักษณะตางๆดังตอไปนี ้

1.1   ความเขาใจในเรื่องศัพทสัมพันธ 
1.2  ความเขาใจในเรื่องคําตรงขาม 

1.3  ความเขาใจในเรื่องการสังเคราะหความ 

1.4  ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ 

1.5  ความสนใจในการใชส่ือที่นาํเสนอเปนภาษาอังกฤษ 

1.6  ความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ 

1.7  ความเชื่อมัน่ในการใชภาษาอังกฤษ 
 2.   แบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที ่
6  หมายถึง  แบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อวดัลักษณะเฉพาะดานภาษาอังกฤษที่มีอยูในตัวบุคคลโดย 

แบงออกเปน 3 ดาน ไดแก 

  2.1  ดานความรู  ความเขาใจ  หมายถงึ  ความรู  ความเขาใจเกี่ยวกับภาษาอังกฤษ 

ในเรื่องตอไปนี ้

     2.1.1  ศัพทสัมพันธ  หมายถึง  ความรู ความเขาใจในความหมายของคําศัพทและ

นําไปใชในประโยคใหสัมพนัธกับสถานการณไดถูกตอง 

     2.1.2  คําตรงขาม  หมายถึง  ความรู  ความเขาใจในความหมายของคําศัพทที่มี

ความหมายตรงกันขามไดอยางถูกตอง 

     2.1.3   การสงัเคราะหความ  หมายถงึ  ความรู  ความเขาใจในการเรียบเรียง 

ขอความใหถูกตองตามโครงสรางของประโยค 

  2.2  ดานความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึกชอบและพงึพอใจในภาษาอังกฤษโดย 

ใหความสนใจในเรื่องตอไปนี ้

    2.2.1  ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ  หมายถึง  ความรูสึกชอบ

และพึงพอใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษหรือการมีสวนรวมในการจัดกจิกรรมทางภาษา 

    

    2.2.2   ความสนใจในการใชส่ือที่นาํเสนอเปนภาษาอังกฤษ  หมายถึง  ความรูสึก 

พึงพอใจที่จะใชส่ือส่ิงพิมพและสื่ออิเล็กทรอนิกสที่เปนภาษาองักฤษ 
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   2.3  ดานบุคลิกภาพ  หมายถึง  ลักษณะที่แสดงออกไดเหมาะสมกับการเปนผูมี

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ไดแก 

    2.3.1 ความคลองแคลวในการใชภาษาองักฤษ  หมายถงึ  ลักษณะที่แสดงออกถึง

ความกระตือรือรนที่จะพัฒนาตนเองใหมีความมัน่ใจในการใชภาษาองักฤษ      

    2.3.2 ความเชื่อมั่นในการใชภาษาองักฤษ  หมายถงึ  ลักษณะทีบ่งบอกถึงความ

มั่นใจในการใชภาษาองักฤษในสถานการณตางๆ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ

ตอไปนี้   
1.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ)  

ตามหลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2544 
      1.1  ความสําคัญของกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 

      1.2  ลักษณะของการเรยีนภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 

      1.3  วิสัยทัศนกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 

      1.4  สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 

      1.5  คุณภาพผูเรียนเมื่อจบการศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 

      1.6  แกนสาระการเรียนภาษาตางประเทศ 
2.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับภาษาตางประเทศ 

 2.1  ทฤษฎีกาํเนิดภาษา 

      2.2  ความเปนมาของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

      2.3  ปจจยัที่มีผลกระทบตอการเรียนรูภาษาอังกฤษ 
            3.  เอกสารที่เกีย่วของกับลกัษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ 

      3.1  ความหมาย 

      3.2  ลักษณะที่พงึประสงคของการเปนนกัภาษา 
4.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับการพัฒนาการของนกัเรยีนระดับมธัยมศึกษาตอนปลาย 

      4.1  คุณลักษณะของพฒันาการในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

      4.2  ลักษณะของเด็กและเยาวชนผูมคีวามสามารถพิเศษ 
5.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับแบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดาน ภาษาอังกฤษ 

  5.1  ความถนดั 

        5.1.1  ความหมาย 

        5.1.2  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความถนัด 

        5.1.3  แบบทดสอบวัดความถนัด 

        5.1.4  เอกสารงานวิจยัในประเทศทีเ่กี่ยวของกับความถนัด 

        5.1.5  เอกสารงานวิจยัตางประเทศที่เกีย่วของกับความถนัด 
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      5.2  ความสนใจ 

        5.2.1  ความหมาย 

        5.2.2  สาเหตุของความสนใจ 

        5.2.3  องคประกอบของความสนใจ 

        5.2.4  ลักษณะของความสนใจ 

        5.2.5  การวัดความสนใจ 

        5.2.6  เอกสารงานวิจยัในประเทศทีเ่กี่ยวของกับความสนใจ 

        5.2.7  เอกสารงานวิจยัตางประเทศที่เกีย่วของกับความสนใจ 

   5.3  บุคลกิภาพ 

        5.3.1  ความหมาย 

        5.3.2  ทฤษฎีบุคลิกภาพ 

        5.3.3  เอกสารงานวิจยัในประเทศทีเ่กี่ยวของกับบุคลิกภาพ 

        5.3.4  เอกสารงานวิจยัตางประเทศที่เกีย่วของกับบุคลิกภาพ 
6.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับการสรางและพัฒนาเครือ่งมอืวัดลักษณะผูเรียนและการ 

สรางเกณฑปกติ 
  6.1  การสรางและพัฒนาเครื่องมือวัดลักษณะผูเรียน 

        6.1.1  จดุมุงหมายในการวัด 

        6.1.2  ขอมูลเกี่ยวกับลักษณะผูเรียน 

        6.1.3  ข้ันตอนการสรางเครื่องมือวัดความสามารถทางสมอง 

        6.1.4  ข้ันตอนการสรางเครื่องมือวัดความรูสึก 

        6.1.5  ข้ันตอนการสรางเครื่องมือวัดภาคปฏิบัติ 

  6.2  การสรางเกณฑปกต ิ

       6.3  ชนิดของเกณฑปกติ 
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1.  เอกสารที่เกี่ยวของกับกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  (ภาษาอังกฤษ) 
ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
          การใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานบรรลุวัตถุประสงคที่กําหนดไว สถานศึกษาตองมีการ

ประสานสัมพันธและรวมมือกับบิดา มารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชน ใหการพัฒนาคุณภาพ

การศึกษาในสถานศึกษาเปนไปอยางตอเนื่อง นอกจากนี้ กระทรวงศึกษาธิการยังจําเปนตองสนับสนุน 

สงเสริมดานการพัฒนาแหลงเรียนรูทั้งในสถานศึกษาและนอกสถานศึกษา ใหครอบคลุมหลักสูตรและ

กวางขวางยิ่งขึ้น เพื่อการพัฒนาไปสูความเปนสากล ทั้งนี้กระทรวงศึกษาธิการจะไดจัดทําเอกสาร

ประกอบหลักสูตร เชน คูมือการใชหลักสูตร แนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาคูมือครู  เอกสาร

ประกอบหลักสูตรกลุมสาระ  แนวทางการวัดและประเมินผล  การจัดระบบแนะแนวในสถานศึกษา 

การวิจัยในสถานศึกษาและการใชกระบวนการวิจัยในการพัฒนาความรู ตลอดจนเอกสารเกี่ยวกับการ

ประชาสัมพันธหลักสูตรใหประชาชนทั่วไป ผูปกครองและนักเรียน มีความเขาใจและรับทราบบทบาท

ของตนเองในการพัฒนาตนเองและสังคม  (กรมวิชาการ. 2545:3, 5 – 6 , 20 - 23)     
           1.1  ความสาํคัญของกลุมสาระการเรยีนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ)  
              คณะกรรมการพฒันาคุณภาพวิชาการกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (2546 : 1) ได

กลาวถึงความสําคัญของภาษาอังกฤษไววา กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศเปนพืน้ฐานสําคัญ

ที่ผูเรียนทุกคนตองเรียนรู  โดยไดรับการจัดลําดับความสําคัญอยูในกลุมที่สอง  ซึง่เปนสาระการเรียนรู

ที่เสริมสรางความเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการคดิและการทาํงานอยางสรางสรรค 

     ภาษาอังกฤษไดรับการกาํหนดใหเรียนในทุกชวงชั้น โดยสถานศึกษาสามารถจดัเปนสาระการ

เรียนรูพืน้ฐานที่ทกุคนตองเรยีนและจัดเปนสาระการเรียนรูเพิ่มเตมิที่มคีวามลึกและเขมข้ึนหรือรายวิชา

ใหมใหผูเรียนไดเลือกเรียนตามความถนัด  ความสนใจ ความตองการและความแตกตางระหวางบุคคล

ต้ังแตชวงชัน้ที ่2 ข้ึนไป 
           1.2  ลักษณะของการเรยีนภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 
 คณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ (2546 : 1) 

ไดกลาวไววา การเรียนภาษาตางประเทศไมไดเรียนภาษาเพื่อความรูเกี่ยวกับภาษาเทานั้นแตเรียน

ภาษาเพื่อใหสามารถใชภาษาเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืนไดตามความตองการใน

สถานการณตางๆทั้งในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพ การที่ผูเรียนจะใชภาษาไดถูกตอง คลองแคลว

และเหมาะสมนั้นขึ้นอยูกับทักษะการใชภาษา ดังนั้น ในการจัดการเรียนการสอนภาษาที่ดี ผูเรียน

จะตองมีโอกาสไดฝกทักษะการใชภาษาใหมากที่สุดเทาที่ทําไดทั้งภายในหองเรียนและนอกหองเรียน 

การจัดกระบวนการเรียนการสอนจึงควรจัดใหหลากหลายทั้งกิจกรรมการฝกทักษะทางภาษาและ

กิจกรรมฝกผูเรียนใหรูวิธีการเรียนภาษาดวยตนเองควบคูไปดวยอันจะนําไปสูการเปนผูเรียนที่
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พึ่งตนเองได (Learner-Independence) และสามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต (Lifelong Learning) โดยใช

ภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการคนควาหาความรูในการเรียนรูอ่ืนๆ ในการศึกษาตอรวมทั้งใน

การประกอบอาชีพ ซึ่งเปนจุดหมายสําคัญประการหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษา 
              1.3 วิสัยทัศนกลุมสาระการเรยีนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 
      1.3.1   มีเจตคติที่ดีตอภาษาตางประเทศ 

       1.3.2   ใชภาษาตางประเทศแสวงหาความรูเพื่อศึกษาตอและประกอบอาชีพ 

       1.3.3   มคีวามรูความเขาใจในวัฒนธรรมหลากหลายของประชาคมโลก 

       1.3.4   สามารถถายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสงัคมโลกไดอยางสรางสรรค 

       1.3.5   ใชภาษาตางประเทศสื่อสารในสถานการณตางๆ 

  เปาหมายสงูสดุคือ ผูเรียนจะเปนผูมีความรู ทักษะ กระบวนการ และคุณธรรม จริยธรรม 

คานิยมตามจดุหมายของหลักสูตร 
       1.4 สาระและมาตรฐานการเรียนรูภาษาตางประเทศ (ภาษาอังกฤษ) 
  ภาษาตางประเทศเปนสาระการเรียนรูพื้นฐานซึ่งกําหนดใหเรียนตลอดหลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐาน คือ ภาษาอังกฤษ สวนภาษาตางประเทศอื่น เชน ฝร่ังเศส เยอรมัน จีน ญ่ีปุน อาหรับ บาล ีและ

ภาษากลุมประเทศเพื่อนบาน หรือภาษาอื่นๆใหอยูในดุลยพินิจของสถานศึกษาที่จะจัดทํารายวิชา

ประกอบการจัดการเรียนรูตามความเหมาะสม 

  สาระที ่1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

       มาตรฐาน ต1.1 เขาใจกระบวนการฟงและการอาน สามารถตีความเรื่องที่ฟงและ

อานจากสื่อประเภทตางๆและนําความรูมาใชอยางมีวิจารณญาณ 

   มาตรฐาน ต1.2 มีทักษะในการสื่อสารทางภาษา แลกเปลี่ยนขอมูลขาวสาร ความ

คิดเห็น แสดงความรูสึก โดยใชเทคโนโลยีและการจัดการที่เหมาะสมเพื่อการเรียนรูตลอดชีวิต 

   มาตรฐาน ต1.3 เขาใจกระบวนการพูด การเขียน และสื่อสารขอมูล ความคิดเห็น

และความคิดรวบยอดในเรื่องตางๆไดอยางสรางสรรค มีประสิทธิภาพและมีสุนทรียภาพ 

  สาระที่ 2 ภาษาและวัฒนธรรม 

   มาตรฐาน ต2.1 เขาใจความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรมของเจาของภาษา

และนําไปใชไดอยางเหมาะสมกับกาลเทศะ 

   มาตรฐาน ต2.2 เขาใจความเหมือนและความแตกตางระหวางภาษากับวัฒนธรรม

ของเจาของภาษากับภาษาและวัฒนธรรมไทยและนําไปใชอยางมีวิจารณญาณ 
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                     สาระที่ 3 ภาษากับความสัมพันธกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 

   มาตรฐาน   ต3.1  ใชภาษาตางประเทศในการเชื่อมโยงความรูกับกลุมการเรียนรู 

สาระอื่นและเปนพื้นฐานในการพัฒนาและเปดโลกทัศนของตน 

   สาระที่ 4 ภาษากับความสมัพันธกับชมุชนและโลก 

   มาตรฐาน  ต4.1  สามารถใชภาษาตางประเทศตามสถานการณตางๆทั้งใน 

สถานศึกษา ชุมชนและสังคม 

   มาตรฐาน  ต4.2  สามารถใชภาษาตางประเทศเปนเครื่องมือในการเรียนรู 

 การศึกษาตอ การประกอบอาชีพ การสรางความรวมมือและการอยูรวมในสังคม     
              1.5 คุณภาพผูเรยีนเมื่อจบการศึกษาชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไดกําหนดใหกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศเปนสาระ

การเรียนรูที่เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการคิดและการทํางานอยาง

สรางสรรคเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะอันพึงประสงคตรงตามจุดหมายของหลักสูตรอันเปน

คุณภาพตามความคาดหวังของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

 การที่จะทําใหผูเรียนเกิดคุณภาพไดตามที่คาดหวังดังกลาว หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานได

กําหนดองคความรู ทักษะหรือกระบวนการและคุณธรรม จริยธรรม คานิยมที่ผูเรียนพึงมีเมื่อจบ

การศึกษา ดังนี้ 

  ชวงชัน้ที ่4 

     1. เขาใจและใชภาษาตางประเทศในการแลกเปลี่ยนขอมูล  ขาวสารและสรางความ 

สัมพันธระหวางบุคคล  แสดงความรูสึกนึกคิด  แสดงความคิดรวบยอดในเรื่องที่เกี่ยวกับการศึกษา 

งานอาชีพ ชุมชนและสังคมโลกในรูปแบบที่เหมาะสมกับบุคคลและกาลเทศะ 

     2. มีทักษะในการใชภาษาตางประเทศในการฟง  พูด  อาน  เขียนในหัวเรื่องเกี่ยวกับ

ตนเอง   ครอบครัว  โรงเรียน  ส่ิงแวดลอม  อาหาร  เครื่องดื่ม  ความสัมพันธระหวางบุคคล   เวลาวาง

และสวัสดิการ  การซื้อขาย ลมฟาอากาศ การศึกษาและอาชีพ การเดินทางทองเที่ยว การบริการ

สถานที่  ภาษา   วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   ภายในวงคําศัพทประมาณ 3,600-3,750 คํา ( คําศัพท

ที่มีระดับการใชแตกตางกัน )  

     3. ใชประโยคผสม (Compound Sentence) และประโยคซับซอน  (Complex  

Sentence)  ส่ือความหมายตามบริบทตางๆในการสนทนาทั้งที่เปนทางการและไมเปนทางการ 

                        4. อาน เขียนขอความที่เปนความเรียงและไมเปนความเรียง ทัง้ที่เปนทางการและ 

ไมเปนทางการที่มีตัวเชื่อมขอความ(Discourse Markers) 

 



 13 

                        5. มีความรู  ความเขาใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมทางภาษา  และชีวิตความเปนอยูของ 

เจาของภาษาตามบริบทของขอความที่พบในแตละระดับชั้นและสามารถนําไปใชไดเหมะสมกับ

กาลเทศะ 

6. มีความรู  ความสามารถในการใชภาษาตางประเทศ  สืบคนขอมูลความรูใน 

สาระการเรียนรูอ่ืนๆที่เรียนตามความสนใจและระดับชั้นจากสื่อที่หลากหลาย 

                         7. ฝกฝนการใชภาษาตางประเทศทั้งในและนอกโรงเรียน  เพื่อการแสวงหาความรู 

เพิ่มเติมอยางตอเนื่อง  หาความเพลิดเพลนิและเปนพืน้ฐานในการศึกษาตอและอาชีพ 
    1.6 แกนสาระการเรียนภาษาตางประเทศ 
 กรมวิชาการ  (2545 : 58) ไดกําหนดไววาผูเรียนภาษาตางประเทศในระดับส่ือสารไดควร

เรียนแกนสาระ/เร่ืองหลัก 14 เร่ืองที่เปนพืน้ฐานดังตอไปนี ้

     Personal  identification 

          1.   House  and  Home           

     2.   Life at Home 

                        3.   Education  and  Future  Career 

                        4.   Free  Time  and   Entertainment               

     5.   Travel                 

                        6.   Relation  with  Other People                 

                        7.   Health  and  Welfare                 

                        8.   Food  and  Drink 

                        9.   Services                 

                        10. Places                         

                        11. Foreign Languages 

                        12. Weather 

2.  เอกสารที่เกี่ยวของกับภาษาตางประเทศ 
         2.1 ทฤษฎกีําเนิดภาษา 
         ปรียาพร   วงศอนุตรโรจน  (2546  : 108 -110)   อธิบายถงึทฤษฎีกําเนิดภาษาไววา   

นักวชิาการหลายสาขา  เชน  นักภาษาศาสตร  นักจิตวิทยา  และนกัมนุษยวิทยา  ไดศึกษา

ความสัมพันธระหวางภาษากับลักษณะอืน่มาชานานซึง่ภาษามีสวนสัมพันธกับความคิด  นอกจากนีย้ัง

มีปจจัยอื่นที่เกี่ยวกับความสามารถทางภาษาของบุคคล  ซึง่มีสวนในการสงเสริมและขัดขวางการ

พัฒนาทางภาษา แตหากไมใชคนที่มีเชาวนปญญาต่ําจนเกนิไปหรือมคีวามพิการทางรางกาย  
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สามารถเรยีนรูภาษาในสิง่แวดลอมของตนเองเมื่ออายุได 1 ขวบซึ่งโดยปกติเด็กประมาณ 1 ขวบครึ่งจะ

เรียนรูคําตั้งแต 3 ถึง 50 คํา และเมื่อเด็กอายุ 3 ขวบ จะเรียนรูไดถึงหนึง่พนัคํา 

 การที่เด็กเรียนภาษาไทยนั้น มีทฤษฎีอยู 2 ทฤษฎีที่อธิบายการใชภาษาอยางมีความคิดเห็น

ที่แตกตางกันคือ ทฤษฎีหนึ่งจะเนนความสําคัญของอวัยวะในรางกายและสมอง สวนอีกทฤษฎีหนึ่งจะ

เนนความสําคัญของสภาพแวดลอมและประสบการณของเด็กในการเรียนภาษาแม 

    1.ทฤษฎีสรีรศาสตรทางภาษา นักภาษาศาสตรกลุมหนึ่งไดเนนความสําคัญของการ

เจริญเติบโตและพัฒนาการของอวัยวะที่เกี่ยวกับการพูด การฟง และความคิดของบุคคล โดยมี

ความเห็นวา อวัยวะตางๆและสมองเปนรากฐานของความสามารถทางภาษาของบุคคล ถาหากมีเด็ก

พัฒนาการทางรางกายอยางปกติไมพิการ  เด็กยอมมีความพรอมที่จะเรียนรูภาษา 

  ทฤษฎีสรีรศาสตรภาษาของเลนเนอรเบิรก ( Lennerberg. 1969 ) ต้ังอยูบนรากฐานที่วา

สมองสวนซายเปนศูนยกลางทางภาษา มีผูพบวาถาสมองสวนนี้ชํารุดสมองสวนอื่นก็อาจจะใชทดแทน

กันได ถาบุคคลยังมีอายุไมถึงวัยรุนตอนตน แตหลังจากวัยรุนตอนตนแลวสมองสวนอื่นจะไมสามารถ

ทําหนาที่ทดแทนได  จึงพบวา บุคคลนั้นจะเรียนภาษาใหมหลังวัยนี้ไดยาก ทฤษฏีของเลนเนอรเบิรกให

ความสําคัญแกอิทธิพลของพันธุกรรมที่มีพัฒนาการทางภาษาของมนุษยแตทฤษฏีนี้ก็ไมไดปฏิเสธ

ความสําคัญของกระบวนการเรียนรูจากผูอ่ืนในสังคมซึ่งจะทําใหเด็กใชภาษาในสังคมนั้นได 

    2. ทฤษฎีการเรียนรูภาษา นักวชิาการอีกกลุมหนึ่งซึง่สวนใหญเปนนกัจิตวิทยามีความ

คิดเห็นวาเด็กจะมีความสามารถทางภาษาไมได  ถาเดก็ทารกและเดก็เติบโตแยกตางหากจากมนษุย

อ่ืน แตเด็กสามารถเรียนภาษาไดโดยการที่ประสบการณในสภาพแวดลอมของมนษุยอ่ืนซึง่สื่อสารกัน

โดยใชภาษาหนึ่ง เด็กซึง่เปนหนวยใหมในสังคมนัน้มีความจําเปนตองเรียนรูภาษาไปทีละเล็กทนีอย

สะสมกนัมากขึ้นตามอายุหรือตามระยะเวลาที่ที่มปีระสบการณในหมูคนนัน่เอง 

    จะเห็นไดวา ทฤษฎีการเรียนรูภาษานี้ มิไดปฏิเสธความสําคัญของพันธุกรรมที่

เอื้ออํานวยใหมีการพัฒนาอวัยวะรับรูรับสัมผัส และอวัยวะที่ใชในการพูด การเขียน เพื่อบุคคลนั้น

เติบโตขึ้น ทฤษฎีการเรียนรูภาษาไดใหความสําคัญแกอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและสังคมในการ

กอใหเกิดความสามารถทางภาษาที่แตกตางกันในมนุษยซึ่งไดรับการถายทอดทางพันธุกรรมใกลเคียง

กัน นักจิตวิทยาที่ใหความสําคัญแกการเรียนรูที่มีตอความสามารถทางของบุคคลนี้ ยังมีความคิดเห็น

แตกตางเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรูภาษาที่เกิดขึ้นในวัยเด็กโดยสกินเนอร ( Skinner) ไดอธิบาย

กระบวนการเรียนรูภาษาวาเกิดจากการเปลงเสียงโดยเริ่มต้ังแตวัยทารกและผูเลี้ยงใหการเสริมแรงคือ 

ความเอาใจใส สนับสนุนเฉพาะเสียงที่ใชอยูในสังคมของตน ทําใหทารกสงเสียงที่ไดรับแรงเสริม

บอยครั้งจนติดเปนนิสัย  สวนเสียงที่ไมมีการใชในภาษาของตนก็จะถูกทิ้งไปในที่สุด ดวยการเลียนแบบ

พี่เลี้ยงหรือผูเลี้ยงดู ซึ่งมักจะพูดกับทารกดวยภาษาผูใหญเปนสวนมาก และเมื่อเด็กเลียนเสียงผูใหญ
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อยางถูกตองก็ไดรับแรงเสริม   ซึ่งชวยใหเด็กเลียนเสียงบอยขึ้นจนติดเปนนิสัยที่จะออกเสียงนั้นไดใน

ภายหลัง ซึ่งการออกเสียงมักคลายคําพูดของผูเลี้ยง   ยังทําใหเด็กเกิดความพอใจไดเองอีกดวย  ดวย

เหตุนี้  สกินเนอรจึงเชื่อในเรื่องการเสริมแรงโดยใหรางวัลการเปลงเสียงของเด็กวาเปนสาเหตุการ

ปลูกฝงภาษาใหแกเด็กและการเลียนเสียงผูใหญสามารถทําใหเด็กพูดได   ซึ่งเปนกระบวนการที่เกิดใน

ชีวิตประจําวันของเด็กทั้งสองประเภท  และสงเสริมอิทธิพลที่สะสมกันขึ้นจนบุคคลนั้นมีความสามารถ

ทางภาษา 
          2.2 ความเปนมาของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
  ไดกลาวถึงความเปนมาของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษวา  สําหรับประเทศไทย

ภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศที่มีผูนิยมเรียนมากที่สุด ภาษาอังกฤษเริ่มเขามามีสวนเกี่ยวของ

กับชีวิตของคนไทยตั้งแต ป พ.ศ. 2391 ในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระนั่งเกลาเจาอยูหัว รัชกาลที่3 

โดยพวกมิชชันนารีชาวอเมริกันไดจัดใหมีการสอนภาษาอังกฤษใหแกเด็กในหมูบานมอญใต คลองบาง

หลวงและไดมีเจานายและขาราชการจํานวนมากสมัครเรียนภาษาอังกฤษกับคณะมิชชันนารีชาว

อเมริกันจนมีความรูภาษาอังกฤษแตกฉาน ตอมาในรัชสมัยพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว

รัชกาลที่  4  พระองคทรงเล็งเห็นความสําคัญและประโยชนของภาษาอังกฤษ ไดทรงพระราชดําริเห็น

วา  การเรียนรูภาษาอังกฤษเปนทางนําไปสูความรูวิชาการของประเทศตะวันตก  ความเขาใจในสภาพ

การเมืองในยุโรป  และเพื่อใหประเทศสามารถรักษาเอกราชไวได  จึงมีพระบรมราชโองการโปรดเกลาฯ

ใหจางครูฝร่ังมาถวายการสอนภาษาอังกฤษแกราชธิดาในราชสํานัก        

 ภาษาอังกฤษเริ่มมีบทบาทและความสําคัญในวงการศึกษาของไทยยิ่งขึ้นในรัชสมัยของ

พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว รัชกาลที่ 5  ไดมีพระบรมราชโองการตั้งโรงเรียนสอน

ภาษาอังกฤษขึ้นในพระราชวังโดยชาวตางประเทศทําการสอนพระเจานองยาเธอและนักเรียนโรงเรียน

มหาดเล็กหลวง  จนกระทั่งป พ.ศ .2424 ไดโปรดเกลาฯใหมีการสอนวิชาภาษาอังกฤษในโรงเรียนพระ

ตําหนักสวนกุหลาบ นับเปนครั้งแรกที่มีการสอนวิชาภาษาอังกฤษเปนทางการในประวัติการศึกษาของ

ไทย  และนับต้ังแตนั้นมา   ก็มีการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษในโรงเรียนตอเนื่องมาจนถึงปจจุบัน 

ไมเพียงแตระบบการศึกษาของไทยเทานั้นที่ใหความสําคัญตอการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ

ประชาชนทั่วไป  นักการศึกษา ครูอาจารยและแมแตนักเรียนเองตางก็ยอมรับความสําคัญเชนกัน    

 จะเห็นไดวา จุดเริ่มแรกของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษนี้เจาของภาษาเปนครูสอนทั้งสิ้น   

ซึ่งก็ตรงจุดประสงคของการสอนภาษาและสามารถปฏิบัติได  เนื่องจากจํานวนนักเรียนนอยจํากัดอยู

ในวงแคบ  คร้ันตอมาภาษาอังกฤษมีความสําคัญตอชีวิตประจําวันของคนไทยมากขึ้นและเปนสวน

หนึ่งของหลักสูตรทางการศึกษา  ดังนั้นการที่จะจางครูเจาของภาษาทั้งหมดมาสอนยอมจะเปนไป

ไมได   ตองอาศัยครูไทย  ถาเปนครูไทยที่มีความรูดีพอก็ไมเกิดปญหาแตเนื่องจากจํานวนนักเรียนมี
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มากขึ้น   การที่จะจํากัดเฉพาะครูที่มีความรูดีเทานั้นในการสอนยอมทําไดไมทั่วถึง  ดังนั้นปญหาตางๆ

ในดานการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่ตามมาจึงมีอยูเสมอในทุกๆดาน 
         2.3 ปจจัยที่มีผลกระทบตอการเรียนรูภาษาอังกฤษ 
  การศึกษาปจจัยในการเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศหรือภาษาที่สองไดมี    

นักวิชาการและนักวิจัยการศึกษาคนควาเกี่ยวกับปจจัยที่สัมพันธกับการเรียนภาษาอังกฤษไวหลาย

ประเภท ดังนี้ 

    วอลควิ (walqui. 2000 ; อางถึงใน  ชุติกาญจน  บุญญะธิติสุข. 2546)ไดกลาวถึงปจจัยที่มี

ผลกระทบตอการเรียนรูภาษาที่สองของผูเรียนเปน 2 ดาน  ไดแกปจจัยดานตัวผูเรียน  และดานสังคม 

โดยพิจารณาจากภาษา   ตัวผูเรียน    และกระบวนการเรียนรู  ซึ่งเปนปจจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรู

ภาษาที่สอง  ประเด็นตางๆเหลานี้จะสัมพันธกับภาษารวมถึงความแตกตางของภาษา ความชํานาญใน

ภาษาแรก ความรูในภาษาที่สอง ภาษาถิ่น สถานภาพภาษาที่สอง   และทัศนคติที่มีตอภาษาที่สอง  ทัง้นี้

ปจจัยดานสภาพแวดลอมจะสัมพันธกับผูเรียนในดานความตองการ กลุมเพื่อน การไมมีบุคคลตัวอยาง

และระดับการสนับสนุนจากครอบครัว รวมไปถึงแรงจูงใจ และแบบการเรียนโดยวอลควิแบงปจจัยดาน

สภาพแวดลอมที่มีผลกระทบตอการเรียนรูภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง                            

    1. ดานภาษา(Language) ไดแกปจจัยตางๆของภาษาที่สัมพันธกันระหวางลักษณะ

โดยเฉพาะทักษะดานสังคม ไดแก ความสามารถในการโนมนาวใจและทําใหมีความสนใจในภาษาที่สอง

ของภาษาตางประเทศ  และภาษาของผูเรียน    ไดแกความแตกตางของภาษาแรกกับภาษาที่สอง ระดับ

ความคลองแคลวในการใชภาษาแรกที่ทั้งการพูด การอาน ความรูเดิมในภาษาที่สองตลอดจนสถานภาพ

ของภาษาที่สอง และทัศนคติดานสังคมที่มีตอภาษาแรก                                

    2. ดานผูเรียน  ( Learner )  ปจจัยที่มีอิทธิพลอยางมากในดานความตองการและ

ความสามารถในการเรียนรูภาษาที่สองของผูเรียนที่มีภูมิหลังแตกตางกัน ไดแกความตองการและ

หลากหลายในการเรียนภาษา  เปาหมายที่แตกตางกันในการเรียนภาษา  กลุมเพื่อนบุคคลตัวอยาง และ

การสนับสนุนการเรียนของทางบาน 

    3. ดานกระบวนการเรียนรู  ( Learning process )  ในการพัฒนาภาษาตางประเทศ

จะตองมีกระบวนการจัดการเรียนการสอน    ผูสอนจะตองรูถงึความแตกตางของผูเรียนแตละคนที่มีแบบ

การเรียนตางกันซึ่งปจจัยที่สนับสนุนใหกระบวนการเรียนรูภาษาเกิดประสิทธิภาพสูงสุดตอผูเรียนไดแก   

แบบการเรียนของการเรียนของแตละคน   แรงจูงใจ  รวมทั้งการมีปฎิสัมพันธกันระหวางทํากิจกรรมใน

ชั้นเรียน 

  นอกจากนี้ สโปลสกี (spolsky.1900:100 –152 อางถึงใน   ชุติกาญจน บุญญะธิติสุข. 

2546 )   ไดศึกษาถึงปจจัยตางๆที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูภาษาที่สอง   สรุปไดวาปจจัยดานตางๆดังนี้ 
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  1. แรงจูงใจจากสภาพแวดลอมปจจุบันเปนเหตุใหผูเรียนมีความพยายามและความ 

ตองการที่จะประสบผลสําเร็จในการเรียนรู   ประกอบมีเจตคติที่ดีตอการเรียนรูภาษาตางๆ                               

  2. ความแตกตางระหวางบุคคล  ( individual  difference )  ความแตกตางของระหวาง 

บุคคลเปนปจจัยหนึ่งที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูภาษาที่สอง  กลาวไดวาเปนลักษณะทางชีววิทยาหรือ

ลักษณะที่แฝงอยูใน ซึ่งรวมถึงสติปญญาและความถนัดทางภาษา 

  3. สติปญญา หากผูเรียนยังมีอายุนอยและสามารถพัฒนาภาษาแรกของตนเองไดก็

สามารถพัฒนาการเรียนรูภาษาที่สองได   ในสถานการณเรียนรูตามธรรมชาติของสภาพแวดลอมที่เปน

ระดับสติปญญาที่แตกตางกันจะมีผลกระทบตอความสามารถในดานทักษะทางภาษาดวย  การเรียนรู

ในชั้นเรียนที่เนนทักษะภาษาจะมีผลใหการเรียนรูสัมฤทธิ์ในดานการรูคิด มากยิ่งขึ้น 

  4. ความถนัดทางภาษา สติปญญาเปนตัวแปรหนึ่งที่บอกถึงความถนัดทางภาษาซึ่งเปน

ความถนัดทางดานภาษาในทุกทักษะ ทั้งในดานการฟง ความรูดานไวยากรณที่มีสวนชวยในการแปล

ขอมูล ตลอดจนความจําและความถนัดทางภาษา 

  5. กลวิธีหรือแบบเรียน ( Learning strategies / Learning styles ) ในการเรียนรูภาษา 

ผูเรียนแตละคนจะมีลักษณะที่แตกตางกันคือ  บางคนใชหลักไวยากรณดวยความรูสึกนึกคิดแตหลาย

คนใชวิธีการจํา ซึ่งสิ่งเหลานี้เปนความแตกตางของแตละบุคคลที่มีปฏิสัมพันธกับการสอนวิธีการ

เหลานี้เรียกวากลวิธีหรือแบบการเรียน 

  6. บุคลิกลักษณะ   กลวิธีหรือแบบการเรียนเปนการใชความถนัดทางภาษาที่ทําใหเกิด

เจตคติตอการเรียนรูภาษา การใชสติปญญาก็เพื่อใหผูเรียนมีความพรอมที่จะเรียนรูไดอยางมี

ประสิทธิผล  และเปนตัวกลางใหผูเรียนใชความสามารถ ทําใหเกิดเปนบุคลิกลักษณะ สวนเจตคติและ

แรงจูงใจจะเกิดขึ้นจากสภาพแวดลอมทางสังคม (Spolsky.1900:110)  ผูเรียนจะนําสถานการณทีม่อียู

ในสังคมมาสรางความรูในภาระงานที่ตนเกี่ยวของ 

  7. สภาพแวดลอมทางสังคม (Social context )   สภาพแวดลอมทางสังคมมีอิทธิพลตอ

การเรียนรูภาษาใน 2 ประการ คือ ประการแรก ทําใหผูเรียนเกิดเจตคติที่สังเกตเห็นไดจึงพัฒนามาเปน

แรงจูงใจของผู เ รียน  และประการที่สอง    สภาพแวดลอมทางสังคมมีอิทธิพลตอการเรียนรู

ภาษาตางประเทศในดานการมีโอกาสไดเรียนรู  โดยแบงเปนโอกาสการเรียนรูในชั้นเรียนและนอกชั้น

เรียนการเรียนรูภาษาที่สองในสภาพแวดลอมทั้งในครอบครัว หรือที่บาน ชุมชนเมือง จะมคีวามสมัพนัธ

กัน 

  จากแนวคิดดังกลาวมาขางตัน ทําใหเห็นวาปจจัยดานเศรษฐกิจของครอบครัว การ

สนับสนุนของครอบครัวและโอกาสในการเรียนรู เปนปจจัยภายนอกที่มีอิทธิพลตอการเรียน

ภาษาตางประเทศ 
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3.  เอกสารที่เกี่ยวของกับลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ 
          3.1  ความหมาย 
      ลักษณะ ( Trait )  หมายถึง  เครื่องแสดงสิ่งหนึง่ใหเห็นวาตางกับอีกสิ่งหนึง่เปนสมบัติ   

เฉพาะตัว (พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน. 2542 : 1001)     

       มนูญ  สุคีตา  ( 2545 )  ไดใหความหมายของลักษณะทีพ่ึงประสงควาเปนลกัษณะหรือ

หรือพฤติกรรมที่มีความสาํคัญหรือประโยชนในการปฏิบัติงาน 

  จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา  ลักษณะที่พงึประสงคเปนลกัษณะเฉพาะหรือ 

พฤติกรรมทีม่คีวามสาํคัญซึ่งจะเปนประโยชนตอการปฏิบัติงาน 
          3.2  ลักษณะทีพ่ึงประสงคของการเปนนักภาษา 
  แวน ทัสเซล - บาสกา (Van Tasse! BasKa. 1996: อางอิงใน เฉลียวศรี พิบูลชล และ

คณะ 2546 : 17 ) ไดเขียนไววา ผูที่มีลักษณะที่พึงประสงคดานภาษา  จะเปนผูที่มีความคลองในการ

อานหนังสือไดถูกตอง สนใจคําศัพท และความสัมพันธของคํา สามารถใชศัพทสูง  สนุกสนานกับการ

เลนปริศนาและเกมทางภาษา 

                     รูบินและทอมสัน (เฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ 2546:17; อางอิงจาก Rubin and  

Thomson.1983) ไดกลาววาผูที่มีลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาจะเปนผูที่คนพบวิธีการเรียนรูดวย

ตนเอง มีการจัดระเบียบขอมูลเกี่ยวกับภาษา มีความคิดสรางสรรคและมีการทดลองใชภาษา ใช

ความรูทางภาษาศาสตรซึ่งประกอบดวยความรูในภาษาแมของผูเรียนเพื่อใหบังเกิดความคลองแคลว

ในการเรียนรูภาษาที่สอง 

   การดเนอร (การดเนอร อางอิงใน: บุญเชดิ ภิญโญอนันตพงษ 2545:19-20) ไดกลาวถงึ

ลักษณะของบคุคลที่มีความสามารถในดานภาษาไวดังนี ้

                         1. ชอบฟงและโตตอบกับเสียง จงัหวะ สี และการพูดในรูปแบบตางๆ 

                         2. ชอบเลียนแบบเสียง ภาษา การอานและการเขียนของผูอ่ืน 

                         3. เรียนรูโดยผานทักษะการฟง การอาน การเขียน และการอภิปราย 

                         4. มีความสามารถในการการฟงในระดับความเขาใจ การถอดความ การตีความ 

และการจดจําในส่ิงที่ไดฟง 

                   5. มีความสามารถในการอานในระดับความเขาใจ การยอความ การตคีวาม 

การอธิบาย การจดจําสิ่งที่อาน 

      6. มีความสามารถในการพูดตอหนากลุมบุคคลหลายอาชีพการพูดเพื่อจุดประสงค 

ตางๆ  การใชภาษาพูดที่งายตอความเขาใจ การพูดชักจูง การโนมนาว การพูดใหคนอื่นเชื่อถือไดใน

เวลาอันเหมาะสม 
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   7. มีความสามารถในการเขยีนไดถูกตองตามหลกัไวยากรณ การสะกดคํา การใช

เครื่องหมายวรรคตอนและการใชคําศัพทเพื่อส่ือความคดิไดดี 

                       8. มีความสามารถในการเรยีนภาษาอืน่ๆได 

                       9. ใชทกัษะภาษาทั้ง 4 ในการจดจํา การสือ่สาร การอภปิราย การอธบิาย 

                         10. มีความพยายามทีจ่ะฝกฝนภาษาของตนใหเกิดความชาํนาญ 

                           11. มีความสนใจในกิจกรรมทางภาษาอันไดแก การเขียนบันทึกประจําวนั บทกว ี 

การเลาเรื่อง  การโตวาท ีการพูดในโอกาสตางๆ  การเขยีน การเขียนบทความในวารสารตางๆ 

   12.มีการสรางสรรครูปแบบตางๆทางภาษาอันไดแก งานเขียน หรือการพูด 

แนวใหม 

   13.มีอารมณขัน 

  ผดุง  อารยะวิญู (เฉลียวศรี พิบูลชล.2546:19; อางอิงจากผดุง  อารยะวิญู.2539)ได

สรุปลักษณะที่พึงประสงคของการเปนนักภาษาวา  เปนเด็กพูดเกง  ใชศัพทสูง  อานหนังสือไดไมวาจะ

เปนหนังสือที่ใชเรียนในระดับชั้นของตนหรือในช้ันที่สูงกวา  มีทักษะในการสื่อความหมายที่ยอดเยี่ยม

และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการใชภาษา 

  จากการศึกษาลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ  สามารถสรุปไดวา  ผูที่ลักษณะ

ที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษเปนผูทีม่คีวามถนัดทางภาษา  มีความสนใจในกิจกรรมทางภาษาและ

มคีวามคลองแคลวในการใชภาษา 

 

4.  เอกสารที่เกี่ยวของกับพัฒนาการของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
          4.1  คุณลักษณะของพัฒนาการในระดับมธัยมศึกษาตอนปลาย 
      พรรณี   ชชูัยเจนจิต ( 2538 :  259 – 262 )    ไดกลาวถงึคุณลักษณะของการพฒันา 

การเรียนระดบัมัธยมศึกษาตอนปลายซึง่นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 4-6 อายุ15-18 ป ไวดังนี ้

      พัฒนาทางจิต - สังคม  ( Psychosocial – Development )  อยูในขั้น identity VS. 

identity confusion  คํานึงถึงบทบาททางเพศ และการเลือกอาชีพสถานภาพของความแตกตาง 

ทางดานเอกลักษณจะเห็นไดชัดเจนมากในชวงนี้ 

      พัฒนาทางความรูความเขาใจ ( Cognitive Development ) อยูในระดับ operation  

มีความสามารถทางสมองเพิม่มากขึน้ เขาใจสิ่งที่เปนนามธรรมและทดสอบสมมุติฐานได 

      พัฒนาการทางจริยธรรม (Moral  Development ) อยูในระดับ convention จะม ี

ความเขาใจกฎเกณฑในลกัษณะทีว่าเกิดจากขอตกลงซึง่กนัและกนัเพิม่ข้ึนและพรอมที่จะปฏิบัติตาม 
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ส่ิงที่พึงจดจําเกี่ยวกับลักษณะทั่วๆไป ความสําเร็จดานวุฒิภาวะทางเพศมีอิทธิพลตอการแสดง

พฤติกรรมในหลายๆลักษณะ ใหความสําคัญกับกลุมเพื่อนและปฏิกิริยาจากกลุมเพื่อนเพิ่มมากข้ึน ให

ความสนใจกับอนาคตวาจะมีอะไรเกิดขึ้นเมื่อเรียนจบ  โดยเฉพาะผูที่มิไดคิดที่จะเรียนตอเร่ิมตระหนัก

ถึงความสําคัญของความสามารถในการเรียนและระดับคะแนน สําหรับการประกอบอาชีพหนึ่ง

โดยเฉพาะ  

  ลักษณะทางรางกาย (Physical Characteristics)  

        1. วยันี้สวนใหญมีความเจริญเติบโตเปนผูใหญเต็มที่เด็กผูหญิงจะสูงเต็มที่เด็กผูชาย

บางคนยังอาจจะสูงไดอีกหลงัจากระยะนี้ ในวัยนี้จะมีน้าํหนกัและสวนสูงมากที่สุด 

   2. เด็กวัยนี้เร่ิมมีลักษณะของผูใหญและสนใจในรางกายของตนเอง  และจะหมกมุน

อยูกับการแตงตัว 

 3. เร่ิมมพีัฒนาการทางเพศ ตอมตางๆเจรญิเติบโตอยางเต็มที ่ เกิดการเปลี่ยนแปลง

ในรางกาย 

 4. สุขภาพทั่วไปจะสมบูรณเต็มที ่

  ลักษณะทางสงัคม  (Social Characteristics) 

 1. มีลักษณะชอบทําตามกลุม มีการขัดแยงกับผูใหญมากขึ้น มีความนยิมชมชอบ 

หรือคลั่งไคลอะไรเหมือนๆกนัและมากเกนิไป             

 2. สนใจเพศตรงขาม มีความคิดเรื่องการมีนัดและการแตงงาน                  

 3. เด็กผูหญิงมีความกาวหนาในดานสงัคมมากกวาเด็กผูชายในวัยเดยีวกนั และ 

เร่ิมมีนัดกับคนที่โตกวา เด็กผูหญิงจะเพื่อนสนทิไมกี่คน เด็กผูชายจะมเีพื่อนมาก                    

  งานพัฒนาการ (Development tasks)                   

 1. เด็กวยันี้ควรรูหนาที่ของการเปนเพศชาย และเพศหญิงเปนอยางดี                   

 2. เด็กวัยนีม้ีอิสระมากขึ้น จงึมีปญหาในการขัดแยงกับบิดามารดาอยูเสมอ และ 

พยายามจะพนจากการปกครองเลี้ยงดูของบิดามารดา เกิดชองวางระหวางวัย                   

3. วยันี้จะเพอฝนโดยเฉพาะเกี่ยวกับอนาคต เชามกัจะฝนวาไดรับความสําเร็จ 

อยางสงูในอนาคต การทํางานและอาชีพ                  

  งานพัฒนาการ                  

 เด็กวัยนี้ควรไดรับอิสระจากบิดามารดาและผูใหญ                  

  ลักษณะสติปญญา                  

 1. เด็กวยัรุนมพีัฒนาการทางสมองสงูกวาผูใหญ เพียงแตขาดประสบการณซึ่งทํา 

ใหไมสามารถใชอยางมีประสิทธิภาพเทาที่ควร                
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2. เปนวัยที่คํานึงถึงการมี “ปรัชญาชีวิต” โดยมุงเกีย่วกับศีลธรรมจรรยา ศาสนา 

และการเมือง แตก็ยังเปนเรือ่งที่เด็กสับสน ตัดสินใจไมได                

  งานพัฒนาการ                

 1.  เลือกและเตรียมตัวสําหรับอาชีพ                  

 2.  พัฒนาทักษะทางสติปญญาและความเขาใจเกี่ยวกับการเปนพลเมอืงดี                 

 3.  ยึดถือคานยิมและคุณธรรมเปนหลกัในการแสดงพฤติกรรม             

  จากพัฒนาการดังกลาว  ผูวิจัยสรุปไดวา นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

6 อยูในระยะของการตัดสินใจในเรื่องของการศึกษาตอและอาชีพ  เปนวัยที่สับสนในการตัดสินใจใน

ขณะเดียวกันก็ไดรับอิทธิพลจากเพื่อนมาก 
           4.2 ลักษณะนสิัยของเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพิเศษ  
  เรนซูร่ี  (เกรียงศักดิ์ สังขชัย. 2542 : 5-7 : อางอิงจาก Renzulli.1997 )   สรุปได 

วาบุคคลผูมีความสามารถพเิศษประกอบดวยปฏิสัมพนัธของลักษณะพื้นฐาน 3 ประการของมนุษย 

คือ 

   1. มีความสามารถทางปญญาสูงกวาเดก็ปกติ  

 2. มีความคิดสรางสรรค 

 3. มีความมุงมั่น รับผิดชอบตองาน 

  ลักษณะนิสัยเด็กและเยาวชนผูมีความสามารถพเิศษโดยเบื้องตนสามารถแบงแยกตาม

ลักษณะพืน้ฐานการเรียนรูออกเปนประเภทดังนี ้

   1. ลักษณะดานความรู  ความคิด       

       1.1  ความสามารถในการใชสัญลักษณ 

     1.2  ความสามารถในการจดจําตางๆไดอยางรวดเรว็ 

     1.3  ความสามารถในการแยกแยะและเรียนรูส่ิงตางๆไดมากมาย 

     1.4  ความรูความเขาใจในสิ่งตางๆไดอยางลกึซึ้งผิดไปจากเด็กและเยาวชนปกติ 

     1.5  ความพรอมในการมองสิ่งตางๆไดอยางชัดเจน  

     1.6  ความสามารถในการพูดชักชวนตอกลุม 

     1.7  ความอยากรูอยากเห็นอยางเขมขน 

     1.8  ความสามารถในการเรียนรูในสิ่งทีต่นเองสนใจไดอยางรวดเรว็  

     1.9  ความสนใจสิ่งตางๆอยางหลากหลาย 

     1.10 ความพยายามในการพิสูจนความสามารถของตนเอง 
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                          2. ลักษณะดานการแสดงออก 

         2.1 ความรูสึกตอตนเอง 

         2.2 ชอบคบเพื่อนที่มีอายมุากกวา 

         2.3 ขะมักเขมนและมีความตั้งใจในการทํางานสูง 

         2.4 ชอบแสดงออกซึ่งความเปนผูนํา 

         2.5 ชอบความเปนระบบ 

      2.6 ชอบความเปนอิสระและคิดไดเอง 

      2.7 อารมณขันอยางมีเหตผุล 

      2.8 วิริยะ อุตสาหะที่จะทาํอะไรทุกอยางไมมีที่ติ 

     3. ลักษณะดานความคิดสรางสรรค 

      3.1 มีสติปญญาดานรอบรู ความสามารถ อารมณ จิตใจสูง 

      3.2 ชอบประสบการณใหมๆ ไมยึดมั่นกบัส่ิงใดจนเกินไป 

      3.3 มีความสามารถในการมองเหน็สิ่งตางๆทีเ่ปนภาพรวมทัง้หมด 

      3.4 มีความคิดอิสระ ยืดหยุน 

      3.5 ชอบสนกุกับการคิด ทาทางและผลงาน 

      3.6 ชอบเสาะแสวงหา  ศึกษาคนควา 

      3.7 ไมชอบทําอะไรตามอยางผูอ่ืน  โดยไมมีเหตุผล 

 

5.  เอกสารที่เกี่ยวของกับแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ 
          5.1  ความถนัด 
     5.1.1   ความหมาย 
  วอรเรน ( Warren. 193 ; อางอิงใน ลวน สายศและ อังคณา สายยศ. 2541:15 ) ให

ความหมายของความถนัดไววา เปนสภาวะหรือคุณลักษณะกลุมหนึ่งที่แสดงใหเห็นความสามารถของ

แตละบุคคล อันไดจากการฝกฝนความรู ทักษะหรือส่ิงตอบเฉพาะอยาง                  

  บิงแฮม ( Bingham.1937:18;อางอิงใน อังคณา สายยศและคนอื่นๆ. 2541:4 ) ไดให

ความหมายไววาเปนสภาวะอันแสดงความเหมาะสมของบุคคลที่สําคัญ  คือการเพิ่มความชํานาญ

ใหกับตนเองหรือเปนศักยภาพของบุคคลรวมถึงความพรอมที่จะสนใจในความสามารถนั้น                 

  อาแมนและกล็อค ( Ahmann and Glock.1968:16;อางอิงใน อังคณา สายยศ 

และอื่นๆ.2541: 5) ใหความหมายวาความถนัดเปนสมรรถวิสัยของบคุคลที่จะเรียนรู ดังนัน้เครื่องมือที่

จะประเมนิผลความถนัดจึงสรางขึ้น เพื่อพยากรณผลทีจ่ะเกิดขึ้นหากคนนัน้ไดรับการฝกฝนที่เหมาะสม              
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  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ ( 2541:16; อางอิงใน อําไพ ศิริศากาวร.2544:8)   ให

ความหมายวา เปนความสามารถที่บุคคลไดรับประสบการณ ฝกฝนตนเอง และมีการสั่งสมไวมากจน

เกิดเปนทักษะเดนชัดดานใดดานหนึ่ง พรอมที่จะปฏิบัติกิจกรรมดานนั้นๆไดเปนอยางดี              

  อารี พันธมณี ( 2534: 76) กลาวถึง ดร.ชวาล แพรัตกุล เกี่ยวกับความหมายของความ

ถนัดวา เปนสมรรถวิสัยและทิศทางแหงความเจริญงอกงามของสมอง หรือเปนขีดระดับความสามารถ

ข้ันสูงของบุคคลซึ่งเกิดขึ้นไดเมื่อมีการเรียนรูและฝกฝนในวิทยาการและทักษะตางๆ  ถาหากไดรับการ

ฝกสอนประสบการณที่เหมาะสม   และยังวิเคราะหความหมายของความถนัดออกเปน 5 ประการ                 

   1. ความถนัดไมหมายถึงความรู  คือไมตองการวัดความรูหรือประสบการณที่เคยมี

มาวามีนอยเพียงใด แตตองการวัดวามีความสามารถนําความรูหรือประสบการณเหลานี้ไปใชไดอยาง

ใด 

   2. ความถนัดไมหมายถึงความเร็ว แตหมายถึงความยากงายของงานเปนหลักคือ 

ไมตองการวัดความเร็ว แตวัดถึงความซับซอนไดถูกมากกวา                

   3. ความถนัดไมหมายถงึกรรมพันธุ คือลูกไมจําเปนตองมคีวามถนัดตามพอแม   แต

การที่ลูกสามารถดําเนนิอาชพีตามพอแมอาจเนื่องจากสิง่แวดลอม การฝกฝนและประสบการณ 

   4. ความถนัดไมหมายถึงสมรรถภาพชนิดเดียวคือ ไมจําเปนวาจะตองมีความถนัด

เพียงอยางเดียว แตละอยางมีสัดสวนของความสามารถแตกตางกัน               

   5. ความถนัดไมหมายถึงพรมลิขิตคือ  ความถนัดสามารถยืดหยุนหรือปรับปรุงแกไข

ได                

  จากที่กลาวมาสรุปไดวา  ความถนัดเปนคุณลักษณะที่จะแสดงความสามารถของแตละ

บุคคลที่สามารถเรียนรูไดจากการฝกฝนทักษะจนเกิดความชํานาญ 
  5.1.2 ทฤษฏทีี่เกี่ยวของกบัความถนัด 

         อังคณา สายยศและคนอื่นๆ. ( 2541: 7 - 24 )  ไดอธิบายถึงทฤษฎีทีเ่กีย่วของกับ 

ความถนัดไวดังนี ้

   1. ทฤษฎีองคประกอบเดียว ( Uni - factor Theory) บางทีเรียกวา Global ธ

Theory  ผูคิดทฤษฎีคือ ไบเนทและซิมอน (binet and Simon.1905)โดยเสนอโครงสรางเปนอัน

เดียวกันไมแบงแยกออกเปนสวนยอยคลายกับ เปนความสามารถทั่วไปและวัดออกมาเปนอันเดียว 

   2. ทฤษฎีสององคประกอบ (Bi-factor Theory)  ทฤษฎีนี้นกัจิตวทิยาชาว 

อังกฤษชื่อชารลส สเปยรแมน (Charlearman. 1927)    เปนทฤษฎีที่เกิดจากการวิเคราะหคุณลักษณะ

โดยกระบวนการทางสถิติ  พบวา  กิจกรรมทางสมองทัง้หลาย  เมื่อวิเคราะหดูแลวมี   องคประกอบ

รวมกันอยางหนึ่ง เรียกชื่อองคประกอบนี้วาทัว่ไป ( General Factor )  เรียกยอๆวา G-factor 
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   3. ทฤษฎีหลายองคประกอบ (Multiple-factor Theory) ทฤษฎีนี้เปนที่ยอมรับ

อย างกว างขวางของนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน  ผูนํ า ในการสร างทฤษฎีนี้ คื อ  เทอรส โตน 

(L.LThurstone.1933) เขาไดทําการวิจัยโครงสรางทางสมองอยางกวางขวาง และใชหลักการวิเคราะห

สมัยใหมที่เรียกวา การวิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis) ทําใหสามารถแยกความสามารถทาง

สมองออกเปนสวยยอยๆไดหลายอยาง โดยเชื่อวาความสามารถทางสมองไมไดประกอบดวย

ความสามารถรวมเปนแกนกลาง แตประกอบดวยองคประกอบเปนกลุมๆ โดยแตละกลุมมีหนาที่เปน

อยางๆโดยเฉพาะหรือทํางานรวมกันบางก็ได องคประกอบยอยๆนี้ เทอรสโตนใหชื่อวา ความสามารถ

ปฐมภูมิของสมองหรือความสามารถของสมองขั้นพื้นฐาน(Primary Mental Ability) เขาแยก

องคประกอบยอยโดยยึดน้ําหนักขององคประกอบ(Loading Factor) เปนสําคัญ แตจริงๆแลวกลุมของ

ความสามารถหรือองคประกอบก็ยังทําหนาที่ที่เกี่ยวพันกันบางเหมือนกับ ข้ึนอยูกับ 3 องคประกอบคือ 

V(Verbal) N(Number)และ S (Spatial) ทางทฤษฏีหลายองคประกอบ ดังนี้  

 

                                                                     

 

 

 

 

 

 

 ภาพประกอบ 1 (จาก Anastasi Anne Psychological Testing 4 ed. 1976 : 371)  

 

  จากภาพประกอบทําใหทราบวาสหสัมพันธของแบบทดสอบ 1 , 2  และ 3 ที่มีตอกันและ

กัน มีองคประกอบรวมภาษา (Verbal Factor หรือ V) ในทํานองเดียวกันความสัมพันธระหวาง

แบบทดสอบที่ 3 และ 5 เปนผลจากองคประกอบมิติสัมพันธ (Spatial Factor หรือ S) และ

ความสัมพันธระหวางแบบทดสอบที่ 4 และ 5 เปนผลมาจากองคประกอบดานตัวเลข (Number 

Factor หรือ N) ที่นาสังเกตคือแบบทดสอบ 3 และ 5 มีองคประกอบชอนขึ้นมา นั่นคือ V กัน S มีอยูใน

แบบทดสอบ 3 , N และ S มีอยูในแบบทดสอบ 5  

  เทอรสโตน วิเคราะหองคประกอบความสามารถของมนษุยไดหลายอยาง แตที่เห็นได 

ชัดและสําคัญมี 7 องคประกอบคือ 
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    1)  องคประกอบดานภาษา ( Verbal factor หรือ V ) เปนความสามารถดานการ 

เขาใจในภาษาและการสื่อสารทั่วไป ผูมีองคประกอบดานนี้สูงจะมีความสามารถอานเอาเรื่อง อาน

แบบเขาใจความหมาย รูความสัมพันธของคํา รูความหมายของคาํศัพทไดเปนอยางดี 

    2)  องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชถอยคํา (Word fluency factor  

หรือW) เปนความสามารถที่จะใชคําไดมากในเวลาจํากัด ความสามารถดานนี้จะสงผลใหมี

ความสามารถในการเจรจา การประพันธรอยแกวรอยกรอง ตอบโตทันทีทันใด ที่เรียกวามีปฏิภาณไหว

พริบในการเจรจา 

    3)  องคประกอบดานจาํนวน ( Number factor หรือ N ) องคประกอบนี้สงผลใหม 

ความเขาใจในวิชาคณิตศาสตรไดดี มีความสามารถมองเห็นความสมัพันธและความหมายของจาํนวน

และมีความแมนยาํคลองแคลวในการบวก ลบ คูณ หาร ในวิชาคณิตไดอยางดีอีกดวย 

    4)  องคประกอบดานมิติสัมพันธ ( Space factor หรือ S )ซึ่งสงผลใหเขาใจถึง 

ขนาดและมิติตางๆ อันไดแก ความยาว ใกล ไกล และพืน้ทีห่รือทรวดทรงที่มขีนาดและปริมาตรที่

แตกตางกนัสามารถสรางจนิตนาการใหเห็นสวนยอยและสวนผสมของวัตถุตางๆเมื่อนํามาซอนทับกนั

สามารถรูความสัมพนัธของรูปเรขาคณิตเมื่อเปลี่ยนแปลงที่อยู 

    5)  องคประดานความจํา (Memory factor หรือ M) เปนความสามารถดานความ 

ทรงจําเรื่องราว และมีสติระลึกรูจนสามารถถายทอดได ความจําในที่นี้อาจเปนความจําแบบนกแกว 

หรือจําโดยสิ่งสัมพันธได ซึ่งถือวาเปนความจําในองคประกอบนี้ทั้งสิ้น 

    6)  องคประกอบดานสังเกตพิจารณา ( Perceptual speed factor หรือ P ) เปน 

ความสามารถดานการเหน็รายละเอยีด ความคลายคลึงหรือความแตกตางระหวางสิ่งของตางๆอยาง

รวดเร็วและถกูตอง 

    7)  องคประกอบดานเหตุผล ( Reasoning factor หรือR ) บางทีใช Induction หรือ  

General Reasoning โดยแสดงถึงความสามารถดานวิจารญาณหาเหตุผลคนหวาหาความสาํคัญ

ความสัมพันธและหลักการทั้งหลายตามกฎหรือทฤษฎี  ในตอนแรกเทอรสโตนมองในรูปอุปมานและ

อนุมาน ระยะหลังผูศึกษาดานนี้มองวาวัดดวยเหตุผล ( arithmetic reasoning)  

  4.ทฤษฎีไฮราคิคัล ( Hierarchical Theories) มีนักจิตวิทยากลุมหนึ่งไดจัดรูปแบบการ

ประกอบกันขององคประกอบอีกรูปหนึ่ง  กลุมนี้คือ   เบิรท ( burt)  เวอรนอน   (vemon)และฮัมเฟรย    

( Humphreys) โดยเฉพาะเวอรนอนไดเสนอโครงสราง โดยเริ่มตนอธิบายตามแบบของสเปยรแมน นั่น

คือ เร่ิมตนดวย G-factor ข้ันตอไปแบงออกเปน 2 องคประกอบใหญ คือ Verbal-education (V :ed) 

และ Practical-mechanical ( k :m) องคประกอบใหญทั้งสองอันนี้เรียกรวมวา Major Group  Factors 

และองคประกอบดังกลาวนี้ยังแบงออกเปนสวนยอยๆลงไปอีก ดานองคประกอบ Verbal-education 
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แบงยอยเปนองคประกอบดานภาษา(Verbal) และองคประกอบดานตัวเลข (Numerical) และอื่นๆอีก 

ในทํานองตัวเดียวกันองคประกอบ Practical-mechanical ยังยอยออกเปน Mechanical-information 

Spatial และ Manual และยังมีอ่ืนๆแตยังไมกําหนดกลุมองคประกอบนี้เรียกวา Minor Group Factor 

ระดับที่ตํ่าที่สุดขององคประกอบในรูปแบบนี้ยังมีองคประกอบยอยๆลงไปอีก เรียกวาองคประกอบ

เฉพาะ ( Specific Factor)   ถาพิจารณาดูโครงสรางอันนี้แลวก็ไมตางกับลักษณะของตนไมแผกิ่งกาน

ใหญเล็กลงไปตามลําดับ ลําตนเปรียบเสมือน Specific Factor นั่นเอง ดังภาพที่แสดงไว 

                                                                    General [ G] 

 

Major 

Group                                Verbal educational(v :ed)                                     Practical (k :m) 

Factors 

 

Minor   Verbal    Number   

 Mechanical    Spatial   Manual 

Group                                                               information 

Factors                                                                                      

 

Specific 

Factors 

ภาพประกอบ 2 โครงสรางของเชาวนปญญาตามทฤษฎีไฮราจิคัล 

 

  5. ทฤษฎีโครงสรางสามมิติของปญญา( Three Facets of  intellect  Model ) สราง

โดย กิลฟอรด   ( Guilford. 1967) มีชื่อเรียกหลายอยาง เชน Structure-of-intellect-model หรือ 

Three- dimensional Model of the Structure of intellect  กิลฟอรดไดวิเคราะหความสัมพันธของ

คุณลักษณะโดยจัดระบบของคุณลักษณะใหอยูในรูปใหมเปนลูกบาศกรวม  120  กอน  และนิยาม

คุณลักษณะเปน 3  มิติ  ดังนี้ 

 มิติที ่1  ดานกระบวนการหรือวิธีการของการคิด  ( Operations )  ม ี

สวนประกอบยอย  5  สวน 

   1. การรูจักการเขาใจ  ( Cognition )  หมายถงึความสามารถทีเ่หน็สิ่งเรา 

แลวเกิดการรบัรู  เขาใจในสิง่นัน้ๆ  และบอกไดวาสิ่งนัน้ๆคืออะไร 
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   2.  ความจํา  ( Memory )  หมายถึง  ความสามารถในการเก็บสะสม 

ความรูแลวสามารถระลึกออกมาได 

   3.  การคิดอเนกนัย  ( Divergent  Production ) เปนความสามารถในการ   

ตอบสิ่งเราไดหลายแงหลายมุมแตกตางกันไปเชน  ใหบอกประโยชนของกอนอิฐมาใหมากสุดทีจ่ะบอก

ได  ถาผูใดคิดไดมากและแปลกที่สุดมีเหตมุีผล  ถือวาผูนั้นมีความคิดแบบอเนกนัย 

   4.  การคิดแบบเอกนยั  ( Convergent  Production )  เปนความสามารถ 

ในการคิดหาคาํตอบที่ดีที่สุด  ดังนั้นคาํตอบแบบนี้ก็ตองถูกเพยีงคาํตอบเดียว 

             5.  การคิดแบบประเมินคา  ( Evaluation )  เปนความสามารถในการตี 

ราคาลงสรุปโดยอาศัยเกณฑที่ดีที่สุด 

มิติที่  2  ดานเนื้อหา  ( Content )  เปนดานที่ประกอบดวยสิ่งเราและ 

ขอมูลตางๆ แบงออกได  4      อยางคือ 

                                        1. ภาพ ( Figural )  หมายถงึสิ่งเราที่เปนรูปธรรมหรือรูปทีแ่นนอน 

สามารถจับตองไดหรือเปนรูปภาพที่ระลกึนึกออกไดดังรูปนั้นก็ได 

                                        2. สัญลักษณ  ( Symbolic )  หมายถึงขอมลูที่เปนเครื่องหมายตางๆ   

เชน  ตัวอักษร  ตัวเลข  โนตดนตรี  รวมทั้งสัญญาณตางๆดวย 

                                       3. ภาษา  ( Semantic )  หมายถึง  ขอมูลที่เปนถอยคําพูดหรือภาษา 

เขียนที่มีความหมาย สามารถใชติดตอส่ือสารแตละกลุมได  แตสวนใหญมองในดานคิด  ( Verbal  

thinking )  มากกวาเขียน  คือมองความหมาย 

                                        4. พฤติกรรม  ( Behavioral )  หมายถึงขอมูลที่เปนการแสดงออก   

รวมทัง้  ทัศนคติความตองการการรับรู  ความคิด ฯลฯ 

มิติที่ 3  ผลของการคิด  ( Products )  เปนผลของกระบวนการจัดกระทํา 

ของความคิดกับขอมูลจากเนื้อหา  ผลิตผลของความคดิแยกไดเปนรูปรางตางๆ  ซึง่แบงออกได 6 อยาง

คือ 

                                        1. หนวย  ( Units )  หมายถงึสิ่งที่มีคุณสมบัติเฉพาะตวัและแตกตางไป 

จากสิง่อื่นๆ  เชน  คน  สุนัข  แมว  เปนตน  

   2 . จําพวก (classes)    หมายถงึชุดของหนวยที่มีคุณสมบัติรวมกนั     

เชน  ขาวโพด  กับมะพราว เปนใบเลี้ยงเดีย่วเหมือนกัน   ดังนีเ้ปนตน           

   3 . ความสัมพันธ  (Relations) หมายถึงผลของการโยงความคิดสอง 

ประเภทหรือหลายประเภทเขาดวยกัน  โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ  อาจจะเปนหนวยกับ

หนวยจําพวกกับพวกระบบกับระบบ   ก็ได เชน  คนกับอาหาร   ตนไมกับปุย ดังนี้เปนตน                                          
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   4. ระบบ   (Systems)  หมายถงึ   การจัดองคการจัดแบบแผนหรือจัด 

รวมโครงสรางใหอยูในระบบวาอะไรมากอนอะไรมาหลัง                                                                                             

   5.  การแปลงรูป (Transformations)   หมายถงึการเปลี่ยนแปลงสิง่ที่ม ี

อยูใหมีรูปแบบใหมการเปลีย่นแปลงอาจจะมีในรูปแบบของขอมูลหรือประโยชนกไ็ด                                                     

   6.  การประยุกต  (implications)   หมายถึงความเขาใจในการนําขอมูล 

ไปใชขยายความเพื่อการพยากรณหรือคาดคะเนขอความในตรรกวิทยา ประเภท   ถา .  .    .แลว.    ก็

เปนพวกใชคาดคะเนโดยอาศัยเหตุและผล                         

   เมื่อรวมทั้งสามมิติประกอบกัน  จะเห็นวามีโครงสรางการวัดเชาวนปญญาตาม

ทฤษฎีของกิลฟอรด ประกอบดวย 5x4x6=120  หนวยลูกบาศก  แตตอมาในป  ค.ศ.1977 กิลฟอรดได

เปลี่ยนแปลงเพิ่มเติมมิติที่  2ดานเนื้อหา (Content)  ในสวนของภาพ   (Figural)   ออกเปนภาพที่รับรู

ทางตา   (Visual)  และเสียงที่รับรูทางหู  (Auditory)  จึงทําใหมิติที่ 2  ดานเนื้อหาเพิม่เปน  5   ลักษณะ

และโครงสรางการวัดเชาวนปญญาตามทฤษฎีของ กิลฟอรด  ก็เพิ่มข้ึนเปน  5x5x6= 150หนวย

ลูกบาศก และใน ป ค.ศ.1988 กิลฟอรดก็เปลี่ยนแปลงองคประกอบในมิติที่ 1 ดานกระบวนการหรือ

วิธีการของการคิด (operations) โดยขยายองคประกอบดานความจํา (memory ) ออกเปนการเก็บ

รักษาความจํา (memory retention) และการบันทึกการจํา( memory recording ) จึงทําใหโครงการวัด

เชาวนปญญาตามทฤษฎีของกิลฟอรดเปลี่ยนไปเปน   6x5x6   180 หนวยลูกบาศกดังภาพประกอบ 3 

( guilford.1988..1-4 ) 
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มิติที่ 2 ดานเนื้อหา(Contents) 
ภาพที่รับรูทางตา (Visual) 

    เสียงที่รับรูทางหู(Auditory) 

        สัญลักษณ  (Symbolic) 

ภาษา(Semantic) 

         พฤติกรรม(Behavioral) 
มิติที่3  ผลของการคิด ( PRODUCTS  

หนวย(Units) 

จําพวก(Classes) 

ความสัมพันธ(Relations) 

ระบบ (Systems) 

การแปลงรูป (Transformations) 

การประยุกต(lomlications) 

มิติที่1 วธิีของการคิด(OPERATIONS) 

การคิดแบบประเมินคา(Evalustion) 

การคิดแบบเอกนัย(Copnvergent Production) 

 

                                 การเกบ็รักษาความจํา(Memory Retention) 

การบันทึกความจํา(Memory Recording) 

       การรูจักเขาใจ(Cognition) 

ภาพประกอบ 3 แสดงถึงโครงของเชาวปญญาตามทฤษฏีของกิลฟอรด 

                     ภาพขางบนนีแ้สดงถึงโครงของเชาวปญญาตามทฤษฏีของกิลฟอรด จะเหน็ไดวา

โครงสรางของการวัดเชาวปญญานี้แบงออกเปน 6 x 5 x 6 = 180หนวยลูกบาศกเมตร  แบบจุลภาค

(Micro-model)โดยในแตละตัวจะประกอบดวยหนวยยอยของ3มิติโดยเรียงจาก วิธกีารคิดของเนือ้หา-

ผลของการคิด (Operation-Content-Product) 
  6. ทฤษฏีความสามารถทางสมองสองระดับ(Two-level theory of mental  Ability)
ทฤษฏีนี้เสนอโดยเจนเซน (Jensen. 1968) เจนเซนไดเสนอทฤษฏีวา ความสามารถทางสมองมีอยู2

ระดับ ระดับ1 (Level 1) เปนความสามารถดานเรียนรูและจําอยางนกแกว นั่นคือเปนความสามารถที่

จะสั่งสมหรือเก็บสะสมขอมูลไวไดและพรองที่จะระลึกนึกออกได ระดับนี้ไมไดรวมการแปลงรูปหรือการ

จัดกระทําทางสมองแตอยางใด หรือพูดอีกอยางหนึ่งวาระดับนี้ไมไดใชวิธีการคิดใดๆเลยจากสิ่งที่สมอง

การคิดแบบอเนกนยั(Divergent Production) 
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รับเขาไป ระดับ2(Level.2)เปนระดับของการจัดกระทําทางสมองเปนขั้นสรางมโนภาพ เหตุผล และ

แกปญหา ระดับ2นี้ดูไปแลวก็เหมือนกับองคประกอบทั่วไป ( G-factor ) นั่นเอง 

  7.ทฤษฏีเชาวปญญาสามหลัก(Triarchic Theory of Human intelligence)                                        

ทฤษฎีนี้นําเสนอโดยเทินเบอร(Stemberg.1985)เขาวิเคราะหเชาวนปญญาวาประกอบดวย 3ดานหลัก

ใหญๆ คือ      

   1. Met components  บางทีเรียกวา  Executive process เปนความสามารถในการ

วางแผนงานวาจะทําอะไรตอไป ชี้แนะขณะกําลังทําอะไรอยู และประเมินวาผลงานเปนอยางไร 

ตัวอยางเชน ทําโจทยพีชคณิต คนทําจะตองสามารถพิจารณาวาโจทยลักษณะนี้ใชสูตรอะไรจึง

สอดคลอง ขณะโจทยจะตองมีความสามารถในการแยกแยะพิจารณาโจทยดวยแงคิดหลายอยาง 

เพื่อใหไดคําตอบที่ถูกตอง และเมื่อทําโจทยพีชคณิตขอนี้เสร็จแลวยังสามารถตอบไดมากที่สุด 

   2. Performance process เปนกระบวนการทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งตามที่คําแนะนําของ

กระบวนการขอแรก   อยางตัวอยาง  โจทยพีชคณิต  พอใชความสามารถขั้นแรกแลว เร่ิมลงมือทําใหได

คลองแคลววองไวอยางมีทักษะแบบนี้เปนลักษณะ doing components นั่นเอง      

   3. Knowledge-acquisition  components  บางทีเรียกวา  Learning components   

เปนความสามารถในการเรียนรูในการแกปญหา นั้นคือ ความสามารถดานนี้เนนแสวงหาความรู ความ

เขาใจใหมไดรวดเร็ว   เพื่อชวยในการแกปญหา ดังเชนในโจทยพีชคณิตของขอแรกที่กลาวมาแลว 

ความรูที่วานี้เปนความรูนอกเหนือจากการเรียนรูมาแลว เปนความรูที่เรียนรูไดจากสังคม บางทีเรียกวา 

Practical intelligence    
  8. ทฤษฎีเชาวนปญญาหลากหลาย (Theory of Multiple intelligence)  
ทฤษฎีนี้นําเสนอโดย โฮวอรด (Howard   Gardner.1983)   การดเบอรนิยามเชาวนปญญาเปนวิสัย

สามารถในการแกปญหาหรือบันดาลผลงานที่มีคุณคาในกลุมวัฒนธรรมตางๆ ความสามารถทั้งหลาย

ที่รวมตัวกันเรียกวา เชาวนปญญา 7ดาน 

      1.  Logical –mathematic alpเปนความสามารถวองไว และมีศักยภาพในการ 

มองเหน็ร้ีริกในเรื่องปริมาณ และยงัมีความสามารถดานนี้สูง จะเปนพวกนักวิทยาศาสตร และนัก

คณิตศาสตรเปนเปาหมาย 

      2.  Logistic เปนความสามารถดานภาษามีความไวตอการตอการรบัรู เสียง  จงัหวะ 

ความหมายคาํ สามารถแยกแยะในความแตกตางของหนาที่ของภาษาไดอยางวองไว       

      3. Musical  เปนความสามารถทางดนตรีนั่นคือสามารถสรางและซาบซึง้ในจงัหวะ

ระดับของเสียงดนตรีที่ผิดแผกกัน มีความซาบซึ้งรูปแบบการแสดงออกของดนตรีลักษณะตางๆ 
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    4.  Spatial  เปนความสามารถดานมิติสัมพันธ  นั่นคือมีความสามารถรับรูการสัมพันธ

ที่มองเห็นอยางมั่นใจ   และสามารถเปลี่ยนการรับรูโดยอยางดีเมื่อรูปทรงทั้งหลายอยางเปลี่ยนแปลง

ในรูปแบบตางๆ 

    5.  Bodily- kinesthetic  เปนความสามารถในการควบคมุการเคลื่อนไหวของรางกาย 

และการใชมือเทาไดคลองแคลววองไวตามที่สมองสั่งการ 

    6.  Interpersonal  เปนความสามารถในการเขาใจการตอบสนองของอารมณ 

ความรูสึก แรงกระตุน และความตองการของผูอ่ืน 

    7. intrapersonal  เปนความสามารถในการควบคุมและเขาใจพฤติกรรมความรูสึกของ

อารมณตนเองวาตนเองมีจุดออน   จุดเเข็ง  เชาวนปญญา  และความตองการอะไร เรียกวาเปน

ความสามารถในการรูจักตนเอง 

    จากทฤษฎีพื้นฐานเกี่ยวกับเชาวนปญญาและความถนัดดังกลาวมานั้นสามารถนํามา

ประยุกตใชในการสรางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคของผูที่มีความสามารถในดานตางๆ   ซึ่งจะเปน

ประโยชนตอการแนะแนวการศึกษาตอนักเรียน    และเปนสิ่งสําคัญที่จะทํานายอนาคตทางการศึกษา

และแนวทางในการประกอบอาชีพตอไปได 
     5.1.3  แบบทดสอบวัดความถนัด 
      ความหมาย 

      อังคณา  สายยศและคนอื่นๆ (2541:15-23)  ไดกลาวถึงความหมายของแบบทดสอบ

การวัดถนัดไดวา 

      แบบทดสอบ( Test  )  คือชุดของคําถามหรือกลุมงานใดๆที่สรางขึ้นเพื่อจะชักนําใหผู

ถูกสอบแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งออกมาใหผูสอบสังเกตไดและวัดได  การสอบนั้นจะตอง

ประกอบดวยภาคกระตุนยุแหย กับภาคตอบสนองเสมอ ( ชวาล  แพรัตกุล.2535:16) การสอบวัดความ

ถนัด คือ ความพยายามคาดคะเน หรือพยากรณลวงหนาโดยอาศัยขอเท็จจริงในปจจุบัน(ชวาล แพรัต

กุล..2535:16-19 ) นักวิชาการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของแบบทดสอบความถนัดไวดังนี้ 

       ครอนบาค ( Cronbach. 1970:31 )  กลาววา แบบทดสอบวัดความถนัดเปน 

แบบทดสอบที่ใชทํานายสําเร็จในอาชีพบางอยาง  หรือฝกหัดบางวิชา เชน  ความถนัดทางวิศวกรรม

ความถนัดดนตรี  และอีเบล ( Ebel.1965:389 ) ยังกลาววาแบบทดสอบวัดความถนัดเปนแบบทดสอบ

ที่วัดศักยภาพของแตละบุคคล เพื่อพัฒนาตามแนวพิเศษหรือขอบเขตซึ่งบุคคลเหมาะที่จะรับการสอบ

ตามแนวนั้นอาจจะเปนความถนัดทางวิชาการ ดนตรี เสมียน หรือความถนัดพิเศษอยางอื่น สาน 
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เมเรนสและเลแมนน  ( Mehrene & Lehmann. 1973 : 396 - 397 )  กลาววา แบบทดสอบวัดความ

ถนัดเปนการวดัที่ตัวประกอบพหุคูณตัวประกอบเฉพาะ ซึ่งสวนมากจะใชทาํนายความสาํเร็จทางการ

เรียนของนักเรยีน  

   จึงอาจกลาวไดวา แบบทดสอบวัดความถนัด เปนแบบทดสอบที่ใชวัด 

ความสามารถของบุคคลซึ่งสามารถทํานายอนาคตทางการเรียนและอาชีพได 
    ประเภทของแบบทดสอบความถนัด 
    แบบทดสอบมาตรฐานของตางประเทศ 
    แบบทดสอบมาตรฐานตางประเทศที่สรางเพื่อวัดความสามารถทางสมอง 

โดยการสอนเปนกลุม ( ลวน สายยศและและอังคณา สายยศ.2541: 60-76 ) 
1. แบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองของโอดีส-เลนอน  

( Otis- Lenon Mental Ability Tests : OLMAT ) วัดความสามารถทางสมองหลายระดับ แตละระดับ

สามารถสอนเปนกลุมได ระดับที่สรางไวมดัีงนี ้

   ระดับ                                                     เกรด ( ชั้น ) 

   Primary                                  อนุบาล 

   Primary                                 1.0-1.5  

   Elementary                                            1.6-3.9 

   Elementary                             4.0-6.9 

   Intermediate                                            7.0-9.9 

   Advanced                                              10.0-12.9 

แตละระดับวัดความสามารถดานตางๆดังนี ้

         1. ความเขาใจดานภาษา ( Verbal Comprehension ) มีเปอรเซ็นตของการวัด  

25-30% ของจํานวนขอคําถามทั้งหมด แบงเปน คําที่มคีวามหมายเหมือนกนั คําตรงขาม เตมิประโยค

ใหสมบูรณและการกระจายประโยคโดยเขาใจโครงรางประโยค   

         2. เหตุผลทางภาษา ( Verbal Reasoning ) เปนการวัดความสามารถดาน

เหตุผลในรูปแบบทางภาษา มีเปอรเซ็นตในการวัด 31-40% ของจํานวนขอคําถามทั้งหมด แบงเปน 

อักษรไขวในตาราง อุปมาอุปไมยดานภาษา สรุปความ และเลือกแบบตรรกวิทยา โดยการนําหลัก

ตรรกวิทยาไปใช 

         3.  เหตุผลภาพ ( Figural Reasoning ) เปนการวัดความสามารถดานเหตุผล 

โดยใชภาพเปนเครื่องวัด มีเปอรเซ็นตในการวัด 19% ของจํานวนขอคําถามทั้งหมด แบงเปน 

อุปมาอุปไมยภาพ อนุกรมภาพ และภาพตารางสัมพันธ 
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         4.  ปริมาณเหตุผล (Quantitative   Reasoning )  เปนการวัดความสามารถ 

ดานตัวเลขและปริมาณสวนใหญเปนพวกคณิตศาสตรมีเปอรเซ็นตในการวัด  16 - 19 ของจํานวนขอ

คําถามทั้งหมดแบงเปนตัวเลขอนุกรมและเลขคณิตเหตุผล 

   แบบทดสอบของโอติส   เลนอน จัดระบบขอคําถามสลับองคประกอบการ 

วัดแบบไมเปนระบบ  ระดับเด็กสวนใหญจะเปนรูปภาพ   ระดับชั้นสงูจงึจะใชภาษาและตัวเลขโดยตรง 

   2.  แบบทดสอบ  California  Test  of Mental  Maturity ( CTMM )สรางโดย  

Elizabeth. Sullivan, Willis W. Clark   และ Ernest  W. Tiegs  เปนแบบทดสอบวัดเชาวนปญญาที่

เนนโครงสรางขององคประกอบเปนสําคัญซึ่งแบงเปนระดับ ดังนี ้

                               Level  0             Preprimary                    GradeK-L1 

             Level  1              Primary                        Grade  H1-3 

             Level  2             Elementary                   Grade 4-6              

             Level  3             Junior high                   Grade 7-9 

                 Level  4             Secondary                    Grade 9-12 

             Level   5            Advanced                     Grade 12-Adult 

      แบบทดสอบนีว้ัดองคประกอบ  5  องคประกอบดังนี ้

      1.  เหตุผลทางตรรกวิทยา  (Logical Reasoning)  เปนการวัดความสามารถทาง

อนุมานโดยเหตุผลทางตรรกวิทยา  แบงเปนความสามารถดานความหมายตรงขามความหมาย

เหมือน หรือคลายและอุปมาอุปไมย            

      2. มิติสัมพนัธ  (Spatial Relationship )  เปนการวัดความสามารถในการมองเหน็

ภาพสัมพันธในรูปแบบตางๆเหมือนตาํแหนงภาพเปลี่ยนแปลงแบงเปนภายดานซายขวาและทักษะการ

มองเหน็ภาพพื้นที9่ 

      3. ตัวเลขเหตุผล ( numerical reasoning) เปนการวัดเหตุผลเกี่ยวกบัปริมาณวา 

สัมพันธอยางไร เนนความเขาใจ ในมโนภาพของตวัเลขหรือเลขคณิตแบบเปนวัดอนุกรมตัวเลขคาของ

ตัวเลขและโจทยปญหา 

      4. มโนภาพดานภาษา ( verbal Content) เปนการวัดความเขาใจภาษาและการ

ลงสรุปทางภาษาแบงเปนการสรุปความโดยเหตุผลทางตรรกวิทยาและการเขาภาษาดานความเขาใจ

ศัพทและความหมายของคาํ 

      5. ความจาํ (memory) เปนการวัดความสามารถในการระลึกนึกออกในสิ่งที ่

ไดการรับรูมาแลว แบงเปนการวัดการจําในทนัทีและวดัความจําแบบเวนชวง 
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    3. แบบทดสอบ Differential Aptitude Tests ( DAT ) เปนแบบทดสอบวัด 

ความถนัดที่สรางเพื่อการแนะแนวเปนสําคัญ การเสนอผลคะแนนเปนแบบเสนภาพ แบบทดสอบนี้วัด

ความสามารถ 8 ดาน ดังนี ้

   1. Verbal Reasoning ( VR ) เปนการวัดความสามารถดานเหตุผลโดยใชภาษาเปน

ส่ือสําคัญ เปนแบบอุปมาอุปไมยทางภาษา 

   2. Numerical Ability ( NA ) เปนการวัดความสามารถทางตัวเลข ความเขาใจใน

ความสัมพันธและมโนภาพงายๆในการใชตัวเลข คําถามหรือโจทยโดยมากเปนการคํานวณทางเลข

คณิตมากกวาแบบเลขคณิตเหตุผล 

   3. Abstract Reasoning ( AR ) เปนการวดัความสามารถดานเหตุผลโดยใช 

อนุกรมของภาพทางเรขาคณติดูแนวโนมการเปลี่ยนแปลงของภายในอนุกรมตอไป 

   4. Clerical Speed and Accuracy ( CSA ) เปนการวดัความสามารถในการ 

พิจารณาสิง่ทีค่ลายหรือเหมอืนกนัไดอยางรวดเร็วและแมนยาํ จุดหมายเพื่อวัดความเร็วในการสงัเกต

พิจารณา แบบทดสอบมีจํานวนขอมากแตใหเวลาในการทํานอย 

   5. Mechanical Reasoning ( MR ) เปนการวัดความสามารถดานเหตุผลเชงิกล 

ขอสอบจะเปนภาพเกีย่วกบัทางกลศาสตร แตเปนภาพทีอ่าศัยหลกัการงาย 

   6. Space Relation ( SR ) เปนการวัดความสามารถดานมิติสัมพนัธของรูปทรง 3 

มิติ การประกอบรูปทรง 3 มติิ โดยใชการพจิารณาของสมองนกึคิดเอา 

   7. Spelling ( Sp. ) เปนการวัดความสามารถดานจําคําศัพทวาคําใดเขียนผิดหรือ 

เขียนถกู โดยมีคําศัพทใหจาํนวนมากเพียงตอบวาเขยีนถูกหรือผิดเทานั้น 

   8. Language Usage ( LU ) เปนการวัดความสามารถดานการใชภาษา วัดความ

เกงออนทางไวยากรณ เครื่องหมายวรรคตอน และการใชคํา 

  4. แบบทดสอบ Cognitive Abilities ( CAT ) เปนแบบทดสอบที่ใชในหลายระดับ

ต้ังแตระดับ 3 – 12 ประกอบดวย 3 องคประกอบ ดังนี ้

   1. ดานภาษา ( Verbal ) วัดความสามารถดานคําศัพทแบบหาความหมายใกลเคียง

กับคําที่กําหนดให หาคําที่เหมาะสมมาเติมประโยคใหสมบูรณ การจําแนกประเภทและอุปมาอุปไมย

ทางภาษา 

   2. ดานปริมาณ ( Quantitative ) วัดความคิดทางปริมาณ เปนแบบปริมาณสัมพนัธ 

ตัวเลขอนุกรมและการสรางสมการ 

   3. ดานภาษา ( Nonverbal ) วัดดานเหตุผลเปนภาพรูปทรงเรขาคณิต เปนแบบ

จําแนกประเภทภาพ อุปมาอุปไมย และสงัเคราะหภาพ 
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  5. แบบทดสอบ primary mental  abilities tests ( PMA ) สรางโดย  

L.L.Thurstone เพื่อวัดองคประกอบทางสมองดานตางๆที่สําคัญ  มีต้ังแตชั้นอนบุาล ระดับชัน้ 2-4  

ระดับชั้น 4-6 ระดับชั้น6-9ระดับชั้น9-12 แบบทดสอบนีป้ระกอบดวย 5 องคประกอบดังนี้            

   1. V - Verbal Meaning เปนความสามารถที่แสดงออกมาดวยคําศพัทหรือภาษา

ทั้งหลาย          

   2. N - Number facility เปนการวัดความสามารถดวยตัวเลข โดยการเปรียบเทยีบ

จํานวนปริมาณที่แตกตางกนั ครอบคลุมโจทยคณิตศาสตรเหตุผลดวย 

   3. R - Reasoning เปนความสามารถดานการแกปญหาดวยเหตุผลพืน้ฐานการจัด

เขาพวกของคาํ การจัดเขาพวกของภาพ และอนุกรมดานเหตุผล 

   4. P - Perceptual speed เปนการวัดความสามารถดานประสาทสายตาทีม่องเห็น

ความเหมือนและความตางของสิ่งที่กําหนดใหการแยกความแตกตางอาจเปนภาพเสมือนหรือภาพทรง

เรขา และลักษณะใดๆไดจะตองทําอยางรวดเร็วและแมนยํา        

   5. S - Spatial relation เปนการวัดความสามารถที่มองเห็นวัตถหุรือภาพทรงตางๆที ่

หมุนเวียนเปลีย่นที่ไดอยางแมนยาํ เปนภาพมิติสัมพนัธ เชน ตัดภาพ ประกอบภาพ หมุนภาพ 

  6. สแตนฟอรด-บีเนท(  Stanford-binet ) เปนแบบทดสอบวดัความสามารถของ

สมองเปนรายบุคคล จากเดก็อาย ุ2 ขวบ จนถงึผูใหญ ส่ิงที่แบบทดสอบนี้วัด         

   -  ภาษา ( language ) เรียกชื่อวัสดุจากภาพ นิยามคาํ หาคําที่มีเสยีงคลายกนั         

   -  เหตุผล( reasoning ) ใหตอบคําถาม( ไมใชคณิตศาสตร ) ใหหาขอความ 

ที่ถามประหลาดๆใชคําตรงตรรกวิทยางายๆ         

   -  ความจํา( memory)จําประโยค จาํตัวเลข         

   -  มโนภาพ( conceptual )อธิบายสภุาษิต หาพื้นฐานที่ส่ิงนัน้เหมือนกนั 

   - Social  intelligence เขาใจเอกลักษณของสังคมและความสัมพนัธของเอกลักษณ

นั้นๆหาภาพทีแ่สดงออกแบบเขลาๆ         

   - เหตุผลทางตวัเลข ( numerical reasoning ) เปลี่ยนตวัเลขทักษะในการแกปญหา

คณิตศาสตร         

   -  ทักษะการมองเห็น (  visual-motor )  การประกอบรูปตามแบบที่กํ าหนด                      

เครื่องมือที่ใชในแบบทดสอบนี้มีทั้งบัตรคํา วัตถุและภาพ ผูตอบตองพูด วาด คํานวณเขียน หรือออก

แรงพลังงานอยางอื่นแลวแตลักษณะที่ตองการสอบวัด การสอบแบบทดสอบนี้แสดงผลออกมาเปนไอ

คิวตัวเดียว แตรุนหลังเปนไอคิวที่มาจากคะแนนเบี่ยงเบน นั่นคือ มีคะแนนเฉลี่ย 100 คะแนน ความ

เบี่ยงเบนมาตรฐาน 16 คะแนนดังสูตรนี้               
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Dev. IQ = 16 Z + 100 

ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบนี้สูงตัง้แต .90 ข้ึนไปสวนความเที่ยงตรงทัง้ 

เชิงพยากรณและตามสภาพความเปนจริงมีคาอยูระหวาง . 40 ถงึ . 75 
   5.1.4 เอกสารงานวิจัยในประเทศทีเ่กีย่วของกับความถนัด 

อังคณา สายยศและคนอื่นๆ . (2541 : 25-27) กลาวถึงการวิจัยในประเทศ 

ไทยเกีย่วกับความสามารถทางสมองทัง้ความถนัดและเชาวนปญญามผีลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

ซึ่งมีรายละเอยีดโดยยอตอไปนี้                   

สุนันท    ศรโกสุม  (  2516 : 181 ) ศึกษาเกี่ยวกับความถนัดทางการเรียน 

ที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 7 ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ดังนี้ แบบทดสอบจัดอันดับกับเกณฑไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .62  แบบอุปมาอุปไมยกับ

เกณฑไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .57 แบบซอนรูปกับเกณฑไดคาสัมประสิทธิ์สหสมพันธ

เทากับ .54                 

สุทธิพงษ  สุขะจิระ ( 2522 : 32 – 77 ) ศึกษาสมรรถภาพสมองบางประการที่ 

สงผลตอการเรียนวิชาประวัติศาสตร  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 7 มัธยมศึกษาปที่ 

3 ป.ก.ศ. และ ป.ก.ศ. สูงจํานวน 733 คน โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถดานเหตุผล ภาษา  การ

รับรู มิติสัมพันธ  และความจําพบวา ชั้นประถมศึกษาปที่ 7 คาสหสัมพันธดานการรับรูเทากับ .25 ดาน

ภาษาเทากับ .35 และดานความจําเทากับ .57 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 คาสหสัมพันธดานมิติสัมพันธ

เทากับ -.44  การรับรูเทากับ .18 ภาษาเทากับ .21 เหตุผลเทากับ .37 และความจําเทากับ .75 ชั้น ป.

ก.ศ.คาสหสัมพันธดานมิติสัมพันธเทากับ -.63 ความจําเทากับ .62 และการรับรูเทากับ .88 สวนชั้น ป.

ก.ศ. สูงคาสหสัมพันธดานมิติสัมพันธเทากับ .23 และดานเหตุผลเทากับ .84                    

พรทิพย  ศรีมณี ( 2537. 104 – 111 ) ศึกษาการสรางแบบทกสอบวัดเชาวน 

ปญญาตามแนวองคประกอบพี เอ็ม  เอ สําหรับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แบบทดสอบประกอบดวย 5 

ดาน ผลการศึกษาพบวา ขอสอบสวนใหญมีคาความยาวระหวาง .20 ถึง .80 คาอําอาจจําแนกตั้งแต 

.20 ข้ึนไป คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความสามารถทางภาษา   ความสามารถทางจํานวน    

ความสามารถทางเหตุผล  ความสามารถทางมิติสัมพันธ   และความสามารถทางการรับรูอยางรวดเร็ว 

มีคา .800 , .863 

จะเห็นไดวาการวิจัยสวนใหญศึกษาเกี่ยวกับความสามารถสมองหรือ 

สมรรถภาพดานตางๆที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาตางๆในระดับชั้นตางๆโดยสัมพันธกัน

อยางมีวินัยสําคัญทางสถิติ 
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5.1.5   เอกสารงานวิจยัตางประเทศที่เกี่ยวของกับความถนัด 
การวิจยัตางประเทศที่เกี่ยวกับการใชแบบทดสอบวัดความสามารถทาง 

สมองขั้นพื้นฐานของเทอรสโตน  มาพยากรณผลการเรียนได โดยมีรายละเอียด ดังนี้            

จอหนสัน   (Johnson.1955  :  410)   ศึกษาความสัมพันธของการคิดหา 

เหตุผลกับ  ความสามารถดานตางๆตามทฤษฎีของเทอรสโตนของเด็กอายุ 10-18 ป พบวา การคิดหา

เหตุผลมีความสัมพันธกับความสามารถดานจํานวนเทากับ   .54   ดานการคลองแคลวในการใชคํา

เทากับ .48  ดานภาษาเทากับ .548 ดานมิติสัมพันธเทากับ  .389  และดานความสามารถทั่วไปเทากับ 

.843                 

มารติน (martin.1974 : 4547-A ) ไดศึกษากับนักเรียนเกรด4 ในรัฐไอโอวา  

จํานวน 523 คน เพื่อหาความสัมพันธระหวางความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรกับ

ความสามารถทางสมองทางเหตุ ทางภาษา และทาง คํานวณ ไดคาสัมประสิทธิ์หสัมพันธเทากับ .61  

.64  และ .60  ตามลําดับ 

เรนนี่  (RAINEY.1965:305-3190)  ไดวิเคราะหองศประกอบจาก 

แบบทดสอบคูแมนแอนเดอรสัน แบบทดสอบวุฒิภาวะทางสมอง  จะเห็นวางานวิจัยสวนใหญศึกษา

เกี่ยวกับการใชแบบทดสอบวัดความสามารถทางสมองขั้นพื้นฐานของเทอรสโตนในดานตางๆ   

 
        5.2   ความสนใจ 

5.2.1   ความหมาย 
ภูวิชญ   งิว้ลาย  (2546:76)  ไดรวบรวมความหมายของความสนใจตาม 

ทรรศนะของนกัศึกษาและนกัจิตวิทยาไวดังนี ้  

ดิวอิ้(Dewey.1959:66)ไดใหความหมายของความสนใจไววา  ความสนใจ 

คือความรูสึกชอบหรือความพอใจทีม่ีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่แนวความคิดหรือกิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่ง                        

ธอรนไดค(ThorhmediKe.1959:118)กลาวถึงความสนใจวาเปนลักษณะ 

หนึง่ของบุคลกิภาพซึง่แสดงใหเห็นถึงความรูสึกและความนกึคิดของคนเราในทางที่ชอบหรือไมชอบตอ

ส่ิงหนึ่งสิง่ใด 

กมลรัตน  หลาสุวงษ (2528:118)    กลาววา    ความสนใจเปนพฤติกรรม 

ที่เกิดขึ้นใกลเคียงกับทัศนคติ เปนความรูตอส่ิงหนึ่งในทางบวก โดยมีสถานการณตางๆที่มีอิทธิพลตอ

บุคคลนั้น   จากการศึกษาถึงความสนใจ สามารถสรุปไดวา ความสนใจเปนความรูสึกชอบและพึง

พอใจที่จะกระทําในสิ่งใดสิ่งหนึ่งตามความนึกคิด 
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5.2.2   สาเหตุของความสนใจ 
 จรินทร สกุลถาวร (2528.233 )   กลาวไววาสาเหตุของความสนใจม ี

ดังตอไปนี้ 

 1. ความตองการ  เชน  อยากเปนคนเรียนเกงก็ตองพยายามสนใจใน 

บทเรียนเพื่อทีจ่ะไดทําใหตนเองเขาใจและสอบไดที่ 1 

 2. การเอาอยางสิง่ใดสิ่งหนึง่ที่คนในหมูคณะนิยมหรือสนใจ  จะทาํใหคนที ่

เขารวมเกิดความสนใจตามไปดวย 

 3. การหนังสอืชวยเกิดความสนใจได 

 4. การศึกษาหรือการฝกฝนอบรมความรูความสามารถในสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

ยอมจะทําใหเกดิความสนใจขึ้น 

 5. ความแปลกประหลาด  เมื่อไดพบเหน็ที่แปลกประหลาดหรือไมเคยเหน็ 

ส่ิงของที่แปลกประหลาดหรอืไมเคยเหน็มากอนก็จะทําใหเกิดความสนใจในสิ่งนั้นขึน้ 

สงวน สุทธิเลิศอรุณ ( 2530:92)กลาววา   ความสนใจมีสาเหตุมาจาก    

การที่บุคคลมีความรูในสิ่งนั้นๆ   เร่ืองนั้นๆแลวผลทําใหบุคคลเกิดความสนใจในเรื่องอื่นๆตอไปการ

ตามอยางเพื่อนๆ   หรือลัทธิเอาอยาง  การที่บุคคลนั้นไดรับประโยชนจากการสนใจในสิ่งนั้นๆความ

อยากรูอยากเห็นหรือมีสาเหตุมาจากเรื่องสวนตัว 
5.2.3   องคประกอบของความสนใจ 
สุชา  จันทรเอม  และสุรางค   จนัทรเอม( 2515:73)ไดกลาวถงึความสนใจ 

ไวดังนี ้

1. ความสนใจเกิดขึ้นจากความพรอม   ความตองการและอิทธพิลของ 

ส่ิงแวดลอม 

2. ความสนใจตอส่ิงใดสิ่งหนึง่เปนเรื่องของบุคคลโดยเฉพาะ   คนเราทุกคน 

ไมจําเปนตองมีความสนใจในสิ่งเดียวกนั และในระยะเวลาเดียวกัน 

3. ความสนใจนั้นมีความสําคัญอยางสงูกบัสุขภาพของรางกาย เด็กจะสนใจ 

เปนระยะสั้นหรือยาวขึ้นอยูกบัความสมบูรณตอรางกาย 

4. ความสนใจเฉพาะอยางนัน้อาจเปลีย่นไปตามวัยและเวลาของบุคคล  

แบบแผนของความสนใจคอนขางคงทีท่ําใหเกิดการวัดความสนใจของคนในอนาคตได 

5. ความสนใจมีความสมัพนัธอยางสูงกับสุขภาพจิตและเชาวนปญญาของ 

เด็ก   เด็กมีเชาวนปญญาต่าํจะสนใจสิ่งใดสิ่งหนึ่งไมมากอยางและไมสลับซับซอนนกั 
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             6. ความสนใจมีความสัมพนัธอยางสูงกับรากฐานทางประสบการณของเด็ก 

จะสนใจเรื่องใดเด็กจําเปนตองมีความรูเร่ืองนัน้พอสมควรจากองคประกอบดังกลาวสามารถสรุปไดวา

องคประกอบของความสนใจขึ้นอยูกับความพรอมสุขภาพ วัย เวลา เชาวนปญญาและประสบการณ

ของบุคคลนั้น 
5.2.4   ลักษณะของความสนใจ 
ประสาร  ทิพยธารา  (2521  .103-140)  ไดแบงความสนใจออกเปน 2  

ชนิดคือ 

                                       1. ความสนใจภายใน เกิดขึ้นกับบุคคลตามธรรมชาติ  คือ  รูสึกพอใจ    

สนใจ  อยากคิดอยากทําโดยไมรูตัว  ความสนใจชนิดนี้กอใหเกิดนิสัยทีดี่  มีการทาํงานไดดี   

                                       2. ความสนใจภายนอก  เกิดขึน้ภายหลังความสนใจภายในเกิดขึ้นจาก 

สาเหตุตางๆเชน ความกลวัสอบตก  เปนตน   
 5.2.5   การวัดความสนใจ 
 รวีวรรณ  อังคนุรักษพนัธ   (2533  : 205)   กลาววา การวัดความสนใจ 

สามารถกระทาํไดในลักษณะตางๆ กัน  เนือ่งจากความสนใจเปนแรงผลักดันทีก่ระตุนบุคคลกระทาํการ

หรือแสดงพฤติกรรมออกมา  ถาตองการวดัความสนใจของบุคคลใดจะสามารถวัดหรอืประเมินไดจาก

การกระทําในการแสดงพฤติกรรมของบุคคลนั้น โดยสามารถศึกษาไดจากวธิีการ ดังนี ้

  1. ความสนใจสวนตน  เปนวิธีการศึกษาจากคําพูดหรือถอยคําของบุคคล 

เกี่ยวกับความสนใจ   ความสนใจที่ไดจากการศึกษานี้เปนพื้นฐานของการศึกษาความสนใจวิธีอ่ืน ซึ่ง

ใหคุณคาที่จํากัดและยังเชื่อถือไมไดเต็มที่นัก 

  2.  ความสนใจขั้นอาสา  เปนวิธกีารศึกษาจากพฤติกรรมแสดงออกที ่

สังเกตได ซึ่งเปนพฤติกรรมที่บุคคลนัน้ทาํเปนงานอดิเรกหรืองานประจํา 

  3.  ความสนใจจากแบบทดสอบ  เปนวิธกีารศึกษาจากผลสัมฤทธิ์ทางการ 

เรียนจากวิชาที่บุคลนัน้สนใจโดยยึดพืน้ฐานของทฤษฎีที่วาบุคคลจะเลือกเรียนในสิง่ที่เขาสนใจ 

  4. ความสนใจจากแบบสํารวจ  เปนวิธีการศึกษาโดยใชแบบสํารวจดวยการ 

ใหบุคคลไดแสดงความรูสึกชอบ  แลวนําผลจากแบบสาํรวจไปวิเคราะหทางสถิติ    ไดผลออกมาเปน 

คะแนนความสนใจ 
   5.2.6   เอกสารงานวิจยัในประเทศที่เกี่ยวของกบัความสนใจ 
    เกศรี  กิติศรีปญญา  (2542 :91) ไดทําการเปรียบเทียบความสามารถในการ 

ใชภาษาอังกฤษความคิดรวบยอดทางภาษาจากการอาน   และความสนใจในการเรยีนภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษา  (รูปแบบที่ 2 ) กับการ
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สอนตามคูมือครู   ผลปรากฏวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบมุงประสบการณภาษารูปแบบที่  2 หลัง

การทดลอง  มคีวามสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษสงูกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 

ปยนุช พัฒนภิรมย    ( 2538  :97 ) ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจ 

ในการอาน ความสามารถในการเขียนและความสนใจในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  4 ที่ไดรับการสอน ดวยแบบฝกการอานดวยกระบวนการความคิดสรางสรรคกับการ

สอนตามคูมือครูผลวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนดวยแบบฝกการอานดวยกระบวนการความคิด

สรางสรรคกับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูมีความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
                            5.2.7    เอกสารงานวจิัยตางประเทศทีเ่กีย่วของกับความสนใจ 
                                   นีจาด ( Nefad. 1987 : 129 ; อางอิงใน ภูวิชญ งิ้วลาย 2546: 83) ไดวิจัยผล 

ของความคิดและความรูสึกตอความสนใจและความชอบ โดยกลุมตัวอยางเปนนักศึกษาระดับปริญญา

ตรีจํานวน 240 คน ทําการอานเรื่องที่จบลงดวยความนาสนใจ และนาประหลาดใจ ซึ่งมีระดับของ

ความรูสึกหลายระดับ และเรื่องที่อานแสดงใหเห็นถึงความดีเลวในระดับที่แตกตางกัน ผลการวจิยัสรุปได

วา ความสนใจและความชอบเกิดขึ้นจากสาเหตุที่แตกตางกันความสนใจและความชอบมีความสัมพันธ

กันอยางสูงถึงแมบางอยางที่ไมชอบอาจนาสนใจและบางอยางที่ชอบอาจไมนาสนใจแตอยางไรก็ตามสิ่ง

ที่นาสนใจจะนาสนใจยิ่งขึ้นหากเราชอบและเราจะชอบสิ่งที่ชอบยิ่งขึ้นหากเราสนใจในสิ่งนั้น            

อิเซนฮารด ( lsenhart.1996;อางอิงใน ภูวิชญ งิ้วลาย.2546:83) ศึกษา 

ความสัมพันธระหวางความสนใจในการอานของนักเรียนความเชื่อของครูและการสอนเชิงปฏิบัตินิยม

โดยทําการทดลองกับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 ผลปรากฏวาความสนใจในการอานของ

นักเรียนขึ้นอยูกับการสอนอานขั้นพื้นฐานใหกับนักเรียน                

จากการวิจัยสรุปไดวา  ความสนใจเปนปจจัยหนึ่งที่สงผลตอการเรียนรู   

เนื่องจากความสนใจเปนแรงผลักดัน ที่จะกระตุนใหบุคคลกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ใหลุลวงไปไดดวยดี  และ

ความสนใจเปนตัวแปรที่สงผลตอความสามารถทางการเรียน คือ หากนักเรียนมีความสนใจในวชิาทีเ่รียน 

และสนใจในกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูจัดใหแลว นักเรียนจะมีความสามารถทางการเรียนในวิชา

นั้นๆสูงขึ้นตามไปดวย และอีกประการหนึ่งคือ การที่ครูพยายามใชวิธีการสอนใหมๆ  กับผูเรียน จะทําให

ผูเรียนไมเกิดความจําเจ  ซ้ําซาก  และเกิดความอยากเรียนมากขึ้น  จึงกลาวไดวา  วธิทีีค่รูนาํมาสอนจะมี

ผลตอความสนใจ  และความสามารถทางการเรียนของผูเรียน 
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                            5.3  บุคลิกภาพ 
          5.3.1   ความหมาย 
            มนีักจิตวิทยาหลายทานไดใหความหมายของคําวา”บุคลิกภาพ” ไว 

แตกตางกนัออกไป  ซึง่จะกลาวถงึโดยสงัเขปดังนี ้

           เบอรเกอร  (โยธนิ  อํ่าฟก.  2546  :  6;  อางองิจาก Berger. 1986 : 5)   

นิยามบุคลิกภาพวา  หมายถึง  รูปแบบพฤติกรรมที่มีความคงที ่ มัน่คง  และกําเนดิจากภายในบุคคล 

           มันน  (นาลละออ  สุภาผล.  2527  :  2  ;  อางอิงจาก  Munn.  1902) 

กลาวถึงบุคลิกภาพวา  เปนลักษณะเดนของแตละบุคคล  ซึ่งเปนการรวบรวมแบบแผนทั้งหมดมาเปน

บูรณาการของโครงสรางพฤติกรรม  เชน  ความสนใจ  ทัศนคติ  สติปญญาความสามารถ  ความถนัด  

และสิ่งอื่นๆที่แสดงถึงลักษณะนิสัย 

           แคทเทลล  (นภาพร  วัฒนโอภาส. 2541 อางอิงจาก  cattell. 1970 : 2  -  3)  

ใหความหมายบุคลิกภาพ คือ ส่ิงที่ชวยในการทํานายไดวาบุคคลจะทําอะไร ในสถานการณที่

กําหนดให  บุคลิกภาพเปนพฤติกรรมทั้งหมดของบุคคลทั้งที่เปดเผยและซอนเรนอยูภายใน 

          วัชรี  ตระกูลงาม  (วิไล  ต้ังจิตสมคิด.  2544  :  132  อางอิงจาก  วัชรี  ตระกูล

งาม.  2542  :  195)กลาววา  คําวาบุคลิกภาพตรงกับภาษาอังกฤษวา  Personality  มาจากภาษากรี

กวา  Persona  แปลวา  หนากากที่ตัวละครไดสวมเวลาแสดงละคร  เพื่อใหเห็นความแตกตางของตัว

ละคร  ทําใหผูชมจําตัวละครได  ตามพจนานุกรมศัพทสังคมวิทยา  อังกฤษ-ไทย  ฉบับราชบัณฑิต

สถานอธิบายความหมายบุคลิกภาพไววา  เปนผลรวมทางความคิด  ทาทีและนิสัย  ซึ่งสรางสมจากมูล

ฐาน  องคประกอบทาจิต  และทางกายภาพของบุคคล  อันถายทอดมาทางชีววิทยาสวนหนึ่ง  และ

รวมถึงการปรับเหตุจูงใจ  ความสามารถ  และความมุงประสงคของตัวบุคคลนั้นใหเขากับความ

ตองการและวิสัยแหงสภาพแวดลอม  ทั้งทางสังคมและไมเกี่ยวของกับสังคม 

          วิภาพร มาพบสุข (2540 : 369) สรุปวาบุคลิกภาพเปนภาพรวมของบุคคลซึ่ง

ประกอบดวยลักษณะที่ปรากฏภายนอกทั้งหมดของบคุคลอันประกอบไปดวย รูปราง หนาตา ผิวพรรณ

ลักษณะกิริยาทาทางตางๆและลักษณะที่ปรากฏภายในอันไดแก  ทัศนคติ  ความคิด  คานิยม  ความมี

คุณธรรม  ความสามารถทางอารมณ  แรงจูงใจ  การรับรูและการเรียนรูฯลฯ  ลักษณะที่ปรากฏทั้ง

ภายนอกและภายในของบุคคลนี้จะมีลักษณะเฉพาะที่เปนเอกลักษณซึ่งทําใหบุคคลหนึ่งแตกตางจาก

คนอื่น  

          จากความหมายของบุคลิกภาพที่ไดกลาวมาแลว  สรุปไดวา บุคลิกภาพ

หมายถึงพฤติกรรมทั้งหมดทั้งลักษณะที่ปรากฏภายนอกและภายในที่บงบอกถึงลักษณะเฉพาะของ

บุคคลซึ่งมีผลทําใหแตละบุคคลมีความแตกตางกัน 
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              5.3.2   ทฤษฏีบุคลิกภาพ 
            การศึกษาในดานพันธุกรรมและสิ่งแวดลอมไมสามารถอธิบายพฤติกรรมได 

อยางละเอียดครอบคลุมโดยเฉพาะความสนใจเรื่องการวางรูปแบบของบุคลิกภาพและปญหา

พัฒนาการของมนษุยนักจิตวิทยาจงึพยายามคนหารากฐานนี้    ผลจากการศึกษาคนควา  นกัจิตวิทยา

แตละกลุมก็ไดเสนอแนวความคิดที่แตกตางกนัออกไปจงึเกิดทฤษฎีบุคลิกภาพมากมายหลายทฤษฎี

โดยจะกลาวเพียงบางทฤษฎีดังนี ้

          1.ทฤษฎีลกัษณะนิสยั       ผูนําคนสําคัญในแนวทฤษฎีนี้คือ   แอลพอรต  

และแคทเทล 
               1.1 ทฤษฎลีักษณะนืสัยตามแนวความคิดของแอลพอรต 
               แอลพอรต เชื่อวา  บุคลิกภาพ  คือการผสมผสานอยางมีประสิทธิภาพ 

ระหวางรางกายและจิตใจภายในตัวบุคคล   ซึ่งจะเปนสวนที่กําหนดวาบุคคลนั้นๆจะมีการตอบสนอง

ตอส่ิงแวดลอมอยางไร  โดยโครงสรางบุคลิกภาพจะแสดงออกมาในรูปของลักษณะนิสัย  ซึ่งเปนตัว

ผลักดันทําใหบุคคลแสดงออกทางพฤติกรรม 

  แอลพอรตไดแบงลักษณะนสัิยของบุคคลออกเปน  2 ชนิดคือ 

  1.  ลักษณะนิสัยสามัญ   ( common  traits)  คือ ลักษณะนิสัยของบุคคล 

แตละคนที่มีสวนคลายกนัและสามารถนาํมาเปรียบเทียบใหไดอยางกวางๆ 

  2. ลักษณะนสัิยเฉพาะบุคคล ( personal  dispositi0n  traits) บุคคลมี 

เอกลักษณเฉพาะตวัซึ่งมีลักษณะแตกตางกนัออกไปในแตละบุคคลและไมสามารถนํามาเปรียบเทียบ

กันไดชัดเจน    ลักษณะนิสัยชนิดนี้แบงออกเปนลักษณะนสัิยยอย ๆไดอีกเปน  3  ลักษณะ คือ 

       2.1 ลักษณะนิสัยสาํคัญ  (cardinal  traits) เปนลกัษณะนิสัยทีม่ีอิทธพิล 

อยางยิ่งตอพฤติกรรมของบคุคลแตละดาน        เปนลักษณะเดนของบุคคลทีป่รากฏชัดเจนเหนือ

ลักษณะอื่น ๆ 

       2.2  ลักษณะนิสัยรวม (Central  traits )   คือลักษณะนิสัยที่แสดง 

ออกมาใหเหน็ประมาณ 3-4 ลักษณะ เปนลักษณะนิสัยพื้นฐานในการทําใหเกิดพฤตกิรรมของบุคคลใน

สถานการณตางๆ 

       2.3  ลักษณะนิสัยทุติยภูมิ (Secondary  traits)   คือลักษณะนสัิยที่มีอยู 

มากมายในตัวบุคคลลักษณะนิสัยคลายกบัทัศนคติที่แสดงความชอบหรือไมชอบหรือมีความคิดเหน็

อยางใดอยางหนึง่ตอเหตุการณหนึ่งๆ ลักษณะนิสัยนี้สามารถเปลี่ยนแปลงได 
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        แอลพอรต อธิบายถงึบุคคลที่มีการพัฒนาบุคลิกภาพจะตองประกอบดวย  ความมี

วุฒิภาวะ (maturity)  ซึง่ตองมีคุณสมบัติ 6ประการ ดังนี ้

1. มีปรัชญาในการดํารงชีวติจะชวยทําใหบุคคลนั้นใชชวีิตอยางมุงมั่นและมี 

จุดประสงค 

        2.ใหความรวมมือกับบุคคลอื่นและสังคมสวนรวมสามารถรวมสังสรรคแบงปน

ความรูความคดิ ทุกขสุขกับบุคคลในครอบครัว  เพื่อนรวมงานหรือสังคมสวนรวม 

   3.สามารถสรางสัมพนัธไมตรกีับบุคคลอื่นได ไมหลงในยศถาบรรดาศักดิ์  และรูจกั

ปลอยวาง 

   4.กลาเผชิญกบัความทุกขของชีวิตได 

   5. ควบคุมอารมณได 

   6. ยอมรับในความดอยและเดนของตน  ของคนอื่นและของสังคม  
  2.  ทฤษฎลีักษณะนสิัยตามแนวคิดของแคทเทลล 
   แนวความคิดของแคทเทลลอยูในกลุมลักษณะนิสัย ( Trait Theory) ซึ่งมีทฤษฎี

เฉพาะ ” Cattell Factor Theory “  เนื่องจากแคทเทลล เชื่อวา   บุคลิกภาพเปนภาพโครงสรางของ

ลักษณะนิสัยที่มีความแตกตางกัน   ลักษณะนิสัยจึงเปนภาพสําคัญของแคทเทลล   ซึ่งเห็นวาเปนสิ่งที่

มีความสัมพันธกับตัวแปรทางจิตวิทยาอื่นๆจํานวนมาก   และลักษณะนิสัยเปนโครงสรางของจิต  

(  mental  structure  )  เปนตัวอธิบายและแสดงความคงที่ของพฤติกรรมนอกจากนั้น แคทเทลล ยังได

แบงลักษณะของนิสัยออกเปน  ประเภท คือ 

                                     1 ลักษณะพืน้ผวิ  (Surface  traits  )   เปนลักษณะกลุมตัวแปรที่ 

สังเกตเห็นไดชัดเจน  มีลักษณะรวมกนั 

2 ลักษณะนิสัยตนตอ (Source traits) เปนลักษณะตัวแปรที่ซอนอยูภายใน 

อันเปนตวักาํหนดลักษณะพื้นที่ผิวทั้งหมด 

 ซึ่งมีลักษณะทั้ง  2  ประเภทนี้ แคทเทลลใหความสําคัญกับลักษณะนิสัย 

ตนตอมากกวาลักษณะพื้นผิว  เพราะเชื่อวาลักษณะนิสัยตนตอเปนโครงสรางที่มีอิทธิพลอยางแทจริง

ตอบุคลิกภาพ  และจะชวยในการวินิจฉัยปญหาทางบุคลิกภาพตางๆ  ลักษณะนิสัยใดก็ตาม เปนผล

มาจากองคประกอบดานสิ่งแวดลอมและพันธุกรรมหรือการผสมผสานกันทั้งสองอยาง แคทเทลลเชื่อ

วาในขณะที่ลักษณะนิสัยพื้นผิวแทนของผลรวมขององคประกอบดังกลาวนั้น ยอมแสดงวาลักษณะ

นิสัยตนตอไดแบงแยกออกเปนสองสวน  คือ  สวนที่ผลมาจากพันธุกรรม  เรียกวา  Constitutional  

traits  และสวนที่เปนผลจากสิ่งแวดลอม  เรียกวา  Environmental  Mold  traits  และเมื่อแบงลักษณะ

นิสัยตามรูปแบบที่แสดงออกจะแบงได  3  แบบคือ 
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1  ลักษณะนิสัยดานพลัง  ( Dynamic  traits )  เปนลกัษณะนิสัยที่ทาํให 

บุคคลแสดงพฤติกรรมเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมาย 

2  ลักษณะนิสัยดานความสามารถ  ( Ability  traits )  เปนลักษณะนสัิย 

เกี่ยวกับประสิทธิภาพในการทํางานใหบรรลุเปาหมายของแตละบุคคล 

3  ลักษณะนิสัยทางอารมณ  ( Temperament  traits )  เปนลักษณะนสัิย 

เกี่ยวกับรูปแบบการตอบสนอง  เชน  ความเร็ว  พลงั  หรือการตอบโตทางอารมณ 

เนื่องจาก  แคลเทลล  ใหความสําคญัลักษณะนิสัยดานพลังมากกวาดาน 

อ่ืนๆ  จงึไดอธบิายรายละเอยีดของลักษณะนิสัยดานพลงัไวอยางละเอยีด  ดังนี ้

ลักษณะนิสัยดานพลงั  ( Dynamic  traits )  ประกอบดวย 

  1 ทัศนคติ  ( Attitude )  เปนตัวแสดงตัวแปรดานพลงั  ทัศนคติเฉพาะ 

สถานการณหนึ่งสาํหรับบุคคลหนึง่  คือ  การมีความสนใจอยางแทจริง  และเอาใจใสอยางมากตอส่ิง

นั้น 

  2 หนวยวัดพลัง  ( Ergs )  เปนลักษณะนิสัยตนตอตานพลังที่เปนผลมา 

จากพันธุกรรมหนวยวัดพลังเปนธรรมชาติของจิตใจและรางกายที่มีมาแตกําเนิด  เปนการกระบวนการ

ที่แสดงปฏิกิริยาไดแก  ความสนใจ  การรับรูตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งอยางแทจริงมากกวาสิ่งอื่น  การแสดง

อารมณตอส่ิงนั้นและ การกําหนดแนวทางเฉพาะเพื่อใหบรรลุเปาหมาย  ซึ่งรวมถึงการคิดหาแนวทาง

สํารวจ  ( Subsidiation path )  ถาวิธีแรกไมสําเร็จหรือหากกลาวโดยสรุป  หนวยวัดพลังแบงไดเปน  4  

สวนคือ 

        2.1  การตอบสนองการรับรู  ( Perceptual  response )     

        2.2   การตอบสนองทางอารมณ  ( Emotional  response ) 

        2.3  การกระทาํทีน่ําไปสูเปาหมาย  ( instrumental  act  learning  to   

the  goal ) 

        2.4  เปาหมายทีท่ําใหพอใจ  ( The  goal  satisfaction  itself ) 

    3  ความรูสึกทางใจ  (Sentiments)  เปนลักษณะนิสัยตนตอดานพลังที่ 

เปนผลมาจากประสบการณหรือองคประกอบทางดานวัฒนธรรม  ไมใชติดตัวมาแตกําเนิด  ความรูสึก

ทางใจเปนสิ่งที่ทําใหบุคคลแสดงความสนใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งอยางแนนอน  และแสดงความรูสึกทาง

ปฏิกิริยาในแบบที่ชัดเจนออกมา  ซึ่งเกิดจากการรวบรวมทางทัศนคติที่มีตอสถาบันสังคมหรือตอบุคคล

ที่เคยประสบมาในชีวิตความรูสึกทางใจเกี่ยวกับตัวเองที่มีบทบาทสําคัญในทฤษฏีของ แคทเทลล  

เพราะทัศนคติเกือบทั้งหมดสะทอนใหเห็นความรูสึกทางใจเกี่ยวกับตนเองในระดับที่ไมมากก็นอยทั้ง

ตนเองเปนตัวควบคุมพฤติกรรมของบุคคลใหมั่นคง    
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ข้ันพัฒนาการของบุคลิกภาพ 

แคทเทลล (Cattell.   1950  :618-619)   แบงขั้นพฒันาการ  ดังนี ้

1  ระยะแรกเกิด-5  ขวบระยะนี้      แคทเทลลมีความเห็นสอดคลองกับ 

ฟรอยดที่วาระยะนี้เปนระยะที่ถูกกําหนดโดยความขัดแยงตางๆ และเปนระยะสําคัญในการพัฒนา

บุคลิกภาพเปนระยะที่หลอหลอมบุคลิกภาพของบุคคล อิทธิพลจากการอบรมเลี้ยงดูจะมี บทบาทใน

การพัฒนาบุคลิกภาพของคนในระยะตอไป 

2  ระยะ6-13 ป  เปนระยะทีเ่ปลี่ยนความสนใจความรักทีม่ีตอบิดา มารดา  

ไปสูกลุมเพื่อนเปนระยะที่ปราศจากความกงัวลใจ และเปนชวงของการพัฒนาอีโก (Ego) ใหเขมแข็ง 

3  วัยรุน (14-24 ป ) แคทเทลลกําหนดระยะเวลาวัยรุนนี้ยาวนานกวา 

นักจิตวิทยาคนอื่น ๆ  วัยรุนเปนการเปลี่ยนแปลงทางรางกายอยางมาก  ทั้งเด็กหญิงและเด็กชาย  เปน

ระยะที่ความไมมั่นคงทางอารมณ  มีคลองตัวทางสังคม  มีความใสใสใจในเรื่องเพศและมีความขัดแยง

ในเรื่องตางๆ ซึ่งสาเหตุความขัดแยงมาจากตองการอิสระจากบิดา  มารดาตองการประกอบอาชีพ

อยางประสบความสําเร็จมีรายไดเลี้ยงตนเอง  นอกจากนั้นเนื่องจากการไมไดรับความพึงพอใจที่จะทํา

ใหเพศตรงขามประทับใจ  และการไมไดรับความมั่นคงทางจิตใจ  ถาหากวัยรุนไมสามารถผานความ

ขัดแยงเหลงนี้ไดก็จะทําไหเกิดบูรณาการและเกิดความพึงพอใจในมโนภาพของตน 

4  วัยวุฒิภาวะ (25-55ป) เปนระยะที่มีการเปลี่ยนแปลงบุคลิกภาพนอยแม 

จะมีความเสื่อมของรางกายก็ตามเชนมีปญหาเรื่องการฟง  การมองเห็น การเรียนรู และความคิด

สรางสรรค บุคคลในวัยนี้ตองปรับตัวเมื่อพบความจริงวาความใฝฝน และความทะเยอทะยานหลายๆ

อยางในวัยรุนไมตรงตามตองการ เมื่อใกลจะสิ้นสุดวัยนี้เปนระยะมีแนวโนมความสนใจในกิจกรรมทาง

เพศเพิ่มข้ึน 

5  วัยชรา (56ปข้ึนไป) เปนระยะที่มีความเสื่อมอยางรวดเร็วในพลังรางกาย  

แคทเทลล กลาววาลักษณะนิสัยของบุคคลในวัยชรานี้ประกอบดวย  การกังวลในเรื่องการเงิน  กังวลใน

เร่ืองสุขภาพ    มีความรูสึกไมเปนที่ตองการรูสึกโดดเดี่ยว  อางวาง  รูสึกสงสัยไมแนใจ  ความสนใจ

แคบ  สูญเสียความจํา  ยึดมั่นในความคิดของตน พูดในเรื่องอดีต เอาใจใสในเรื่องเล็กๆนอยๆมี

ความรูสึกไมพอ ซึ่งทําใหความรูสึกไมมั่นคงและกังวล  มีความรูสึกผิด  กิจกรรมทางเพศลดลงแตไม

สนใจเรื่องเพศเพิ่มข้ึน  โดยเฉพาะในผูชาย  ไมมีระเบียบ  ไมสะอาด  ไมสามารถปรับตัวตอการ

เปลี่ยนแปลง  ความสัมพันธและการใหความรวมมือกับสังคมลดลง         
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ฉะนั้นจึงสรุปไดวาทฤษฎีบุคลิกภาพของแคทเทลล จะใหความสัมพันธตอ 

ลักษณะนิสัยของแตละบุคคล  ซึ่งลักษณะนิสัยนี้จะประกอบดวยลักษณะนิสัยพื้นผิว  และลักษณะ

นิสัยตนตอ  โดยแคทเทลลจะใหความสําคัญตอลักษณะนิสัยตนตอวามีอิทธิพลอยางมากตอ

บุคลิกภาพของบุคคล 
5.3.3   เอกสารงานวิจยัในประเทศที่เกี่ยวของกับบุคลิกภาพ 
พิรุณรัตน  สันติลีลา ( 2541 :  บทคัดยอ ) ไดคุณลักษณะที่พึงประสงคของ 

ครูแนะแนวตามทัศนะของผูเชียวชาญดานการแนะแนวและผูบริหารโรงเรียนมัธยมศึกษา โดยใช

เทคนิคเดลฟาย กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก ผูเชี่ยวชาญดานการแนะแนวและผูบริหารโรงเรียน

มัธยมศึกษา  จํานวน  34  คน  พบวา  คุณลักษณะที่พึงประสงคของครูแนะแนวประกอบดวย

คุณลักษณะ 7 ดาน ไดแก ดานวุฒิการศึกษาดานการแนะแนว   ดานการสอนวิชากิจกรรมแนะแนว  

ดานความสามาในการใหคําปรึกษา  ดานคุณธรรม  ดานบุคลิกภาพ ดานความเปนประชาธิปไตย  

และคุณลักษณะเฉพาะตัวดานอื่นๆซึ่งดานบุคลิกภาพนั้นครูแนะแนวควรมีบุคลิกภาพดังนี้  

1. มีความตั้งใจที่จะชวยเหลอืนักเรียน 

2 .มีความกระตือรือรน 

3. มีมนุษยสมัพันธที่ดี 

4. แตงกายเรยีบรอย   สะอาด   และเหมาะสมกับกาลเทศะ 

5. มีความสามารถในการปรับตัว 

6. มีอารมณขัน  ยิ้มแยม  แจมใส  และราเริง 

7. มีการมองโลกในแงดี 

8. มีความเปนตัวของตัวเอง 

9. มีความสุขุมรอบคอบ 

10.มีความสามารถในการทาํงานกับผูอ่ืน 

11.มีความสามารถในการควบคุมความขัดแยงของบุคคลอ่ืน 

12.มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

13.มีความอดทน 

 
5.3.4   เอกสารงานวิจยัตางประเทศที่เกี่ยวของกับบุคลิกภาพ 
เมอรเรและฮอลล ( Murray and Hall. 2001 ) ไดเปรียบเทียบรูปแบบความ 

สนใจทางอาชพีระหวางนิสิตปริญญาตรีชายและหญิง โดยใชเครื่องมือวัดที่สรางโดยอิงจาก ทฤษฎกีาร

เลือกอาชพีของฮอลแลน ( Holland’s theory of occupational choice )  พบวา นิสิตชายไดคะแนนสูง
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ในบุคลิกภาพแบบชอบจริงจัง ( Realistic Type ) และบุคลิกภาพแบบนักคิด ( Investigate Type ) 

นิสิตหญิงไดคะแนนสงูในบคุลิกภาพแบบชอบสังคม ( Social Type ) แบบนักธุรกิจ ( Enterprising 

Type ) และ บุคลิกภาพแบบนักศิลปะ  ( Artistic Type ) 

สตารท ( Start. 1968 : 14 - 20 ) ไดศึกษาบุคลิกภาพของครู โดยใช 

แบบทดสอบบุคลิกภาพ 16 PF  กลุมตัวอยางเปนครูใหญและครูชวยสอน จํานวนรวม 34 คน ของ

โรงเรียนมัธยมศึกษาแหงหนึ่งในประเทศอังกฤษ โดยใหครูใหญประเมินความสามารถในการสอนของ

ครูชวยสอน 9 ดาน แลวใหทั้งครูใหญและครูชวยสอนตอบแบบทดสอบบุคลิกภาพ 16 PF  ผลปรากฏ

วา ครูชวยสอนมีเสนกราฟ ( Profile ) แตกตางจากครูใหญมาก และครูชวยสอนที่ไดรับการประเมินคา

สูงจะมีองคประกอบบุคลิกภาพดานความเชื่อมั่นในตนเอง ใจคอหนักแนน มีความคิดทันสมัย ซึ่ง

สตารทกลาววา เปนลักษณะที่แสดงออกถึงแนวโนมที่จะไมยอมขึ้นกับครูใหญ 

 

6.  เอกสารที่กี่ยวของกับการสรางและพัฒนาเครื่องมือวัดลักษณะผูเรียนและ 
การสรางเกณฑปกติ  
            6.1   การสรางและพัฒนาเครือ่งมือวัดลักษณะผูเรียน 
  6.1.1   จุดมุงหมายในการวัด 

        ลักษณะของผูเรียนที่ควรวัด (Assess) คือลักษณะที่เปนผลจากการเรียน 

การสอนตามหลักสูตรที่กําหนด ลักษณะดังกลาวไดแก  ลักษณะทางพัฒนาการทางสมอง  อารมณ   

จิตใจ   สังคม  รางกาย   ของผูเรียน  (อุทุมพร  จามรมาน. 2532: 1 – 6) 

    จุดมุงหมายในการวัดสรุปได คือ  เพื่อการคัดเลือก  (Selection)  จําแนก 

(Classification) บรรจุ (Placement) ผูเรียน  เพื่อใหใบรับรองผลการเรียน (Classification)  เพื่อการ

ตัดสินใจเลื่อนขั้นหรือซ้ําชั้น  เพื่อการทํานายผลการเรียนตอไป  (Plediction)  เพื่อการรายงานผลการ

เรียนใหกับผูเกี่ยวของ  เพื่อเปนขอมูลยอนกลับ (Feedback) ใหกับครู เพื่อปรับปรุงการสอนของตน 

และเพื่อเปนขอมูลสําหรับการบริหาร การจัดการและการวิจัยตอไป 
  6.1.2   ขอมลูเกี่ยวกบัลกัษณะผูเรียน 
       1.  ดานสุขภาพอนามัย 

สุขภาพอนามยัในทีน่ี้คลุมไปถึง  ขนาดของรางกาย  สวนสงู  และน้าํหนกั   

ที่พอเหมาะกบัวัย  อาหารและนิสัยการกนิดวย 

      2.  ดานสมอง 
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                              ระดับสติปญญาของนักเรียนแตละคนแตกตางกันตามพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม 

เชน คะแนนทดสอบทุกครั้งทุกวิชาหลักฐานอื่นเกี่ยวกับสติปญญาและไหวพริบ(Intelligence)  

ความสามารถพิเศษ ความถนัดทั่วไปเฉพาะอยาง (Aptitude)ทักษะและความสามารถ   

       3.  ดานจิตใจรวมทัง้บุคลิกภาพ 

                 ขอมูลดานจิตใจคือ  ความสนใจในการเรียน ทัศนคติตอตนเองและ 

บุคคลรอบขาง  ทัศนคติตอวิชาที่เรียน  ความใฝฝนในอนาคต  ความคิดเกีย่วกบัตนเอง  อารมณที่

มั่นคงหรือหวัน่ไหวและการควบคุมอารมณ 

                               4.   ดานพฤติกรรมและปญหา 

                                     ขอมูลดานพฤติกรรม ไดแก พฤติกรรมที่ควรจะเปน เชน พูดจาฉะฉาน 

พฤติกรรมที่ไมควรเปน   เชน   พูดจาหยาบคาย   และพฤติกรรมที่เปนปญหาและขัดขวางการเรียน 

การสอน เชน การรังแกเพื่อนในขณะเรียน 

                               5.   ดานสังคม 

                  ขอมูลดานสงัคมคือ นักเรียนไมคอยมีเพื่อน นักเรียนทีช่อบอยูเปนกลุม  

นักเรียนทีเ่ปนผูนํา นกัเรียนที่แยกตัวมาอยูคนเดียว กจิกรรมที่นกัเรียนทาํบอยๆ 

      6.   ดานครอบครัว 

             ขอมูลที่จําเปนไดแก ประวัติของนกัเรียนตัง้แตเกิด จํานวนและอายุ สมาชกิ

ในครอบครัว รายได อาชพี การศึกษาของผูปกครอง สภาพความเปนอยูและความสมัพันธในครอบครัว  

ประวัติสุขภาพของคนในครอบครัว ประเพณีและวัฒนธรรมในครอบครัว 

                                7.   ดานสภาพแวดลอม 

                                ขอมูลในดานนี้คือ เร่ืองของที่อยูอาศัย ลักษณะบาน อุปกรณเครื่องใช 

ภายในบาน สาธารณูปโภคตางๆ  สภาพแวดลอมและสภาพสังคม  

  8.   การปฏิบัติงาน 

       การวัดการปฏิบัติงานครอบคลุมลักษณะดังตอไปนี้ คือความรูเกี่ยวกับ 

การปฏิบัติงาน ขบวนการปฏิบัติงานซึ่งรวมถึงการเตรียมพรอมดานกายและใจและผลงานที่สําเร็จ

ออกมา 
  6.1.3  ขั้นตอนการสรางเครื่องมือวัดความสามารถทางสมอง(Cognitive  
Domain ) 
      ข้ันที่1ขอบเขตตองตอบคําถามใหไดวาจะสรางเครื่องมือวัดความสามารถอะไร 

ความสามารถทางสมองสามารถจําแนกออกไดเปน 4 ชนิด คือ ความสามารถที่ติดตัวมากอนการ

เรียนรูหรือเชาวนปญญา ( Intelligence ) ความสามารถที่แสดงความพรอมที่จะเรียนรู (Aptitude )    
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ความสามารถที่แสดงผลทางการเรียนรู  ( Achievement ) เชาวนปญญา ( Intelligence )  

        ข้ันที่ 2    จุดมุงหมายในการวัด  ตองวัดใหสอดคลองกับจุดมุงหมายในการเรียน

การสอน และมีความชัดเจนมากพอที่จะวัดได การวัดที่เกี่ยวกับพัฒนาการทางสมองมี 6 ระดับ  เรียง

จากต่ําสุดถึงสูงสุด ดังนี้ (Bloom, et. al. 1956:236)   

      1.   การจํา 

      2.   ความเขาใจ 

      3.   การนาํไปใช 

      4.   การวิเคราะห 

           5.   การสังเคราะห 

                              6.   การประเมิน 

   ข้ันที่ 3   เนื้อหาที่จะวัด  ผูสรางตองจําแนกหมวดหมู  หนวย  จนถึงเรื่องเรียงจาก

ใหญมาหาเล็ก  อยางเปนลําดับข้ันและสอดคลองกัน 

   ข้ันที่ 4    ตารางโครงสราง  ทําตารางโครงสรางซึ่งประกอบดวยเนื้อหาและจุดหมาย

ในการวัด  พรอมทั้งน้ําหนักที่แสดงเปนคารอยละ  ซึ่งสอดคลองระหวางเนื้อหากับจุดมุงหมายที่ปรากฏ

ในวิชา / หลักสูตร 

   ข้ันที่ 5   ประเภทของขอความ  เครื่องมือ  คะแนน และจํานวนขอ  ผูสรางตอง

ตัดสินใจเลือกประเภทของเครื่องมือวาจะมีกี่ประเภท  แตละประเภทจะมีขอความรูปแบบใด เครื่องมือ

และขอความจะใหคะแนนเทาใดและจะมีกี่ขอ    

   ข้ันที6่   เขียนขอสอบ เขียนขอคําถามตามเนื้อหาและจดุมุงหมาย 

   ขั้นที่7   การวิเคราะหผล ไดแก การคํานวณคารายขอ  คํานวณคาจากคะแนนรวม  

สรุปปญหาจากการทดสอบรายขอและรายคน และเลือกขอความที่มีคุณสมบัติดังนี้ 

      7.1 คาเฉลี่ยอยูตรงกลาง สวนเบีย่งเบนมาตรฐานสงู 

      7.2 ความโดงเบนใกล 0 ( ปกติ ) 

      7.3 คาความเบใกล 3 ( ปกติ ) 

      7.4 สหสัมพนัธระหวางขอกับคะแนนรวมอยูระหวาง0.4 – 0.6 

   ข้ันที่ 8   การปรับปรุงรายขอ  คือการนําผลการวิเคราะหรายขอ  ไปปรับปรุงหรือตัด

บางขอทิ้งแลวสรางใหมโดยพยายามใหอยูในกรอบของตารางโครงสราง  

   ข้ันที่ 9   การพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถทางสมอง คือ เมื่อแกไขขอสอบแลว 

ตรวจความสอดคลองของขอสอบกับตารางโครงสราง  จัดพิมพ  รวบรวมขอมูลกับกลุมใหม  ใหคะแนน

และวิเคราะหตามขั้นที่ 7  โดยเพิ่มคาความเชื่อมั่น ( Reliability ) และคาความตรง  ( Validity ) 
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   6.1.4   ขัน้ตอนการสรางเครื่องมือวัดความรูสึก 
   ข้ันที่ 1   ขอบเขต    ตองตอบคําถามใหไดวา จะสรางเครื่องมือวัดความรูสึกอะไร ผู

ถูกวัดมีลักษณะอยางไร กระบวนการวัดจะทําอยางไร เวลาในการใชมากนอยเพียงใด   

   ข้ันที่ 2    จุดมุงหมายในการวัด  ตองวัดใหสอดคลองกับจุดมุงหมายในการเรียนการ

สอน และมีความชัดเจนมากพอที่จะวัดได โดยการเรียนการสอนที่เกี่ยวกับความรูสึกมี 5 ระดับ   เรียง

จากต่ําสุดไปหาสูงสุด ดังนี้ (Kruthwohl  et. al. 1964)   

      1.   การแสดงความตัง้ใจ 

      2.   การตอบสนอง 

       3.   การใหคุณคา 

      4.   การจัดระบบ 

        5.   การสรางลักษณะ 

   ข้ันที่ 3   เนื้อหาหรือตัวแปรทางจิตวิทยา คือตองนิยามตัวแปรที่จะวัดใหเปนรูปธรรม

หรือแสดงดวยพฤติกรรมใหวัดได    ไมวาจะเปนการวัดดานทัศนคติ ( Attitude )  มาก-นอย  ชอบ-ไม

ชอบ  ดี-เลว  บวก-ลบ  อัตมโนทัศน  ( Self Concept ) : ยอมรับ-ไมยอมรับ  บวก-ลบ  ความสนใจ ( 

Interest ) : สนใจ-ไมสนใจ และคานิยม ( Value ) : บวก-ลบ  ถูก-ผิด  สําคัญ-ไมสําคัญ  

   ข้ันที ่4    ตารางโครงสราง  ทําตารางโครงสรางซึ่งประกอบดวยเนื้อหาและจุดหมาย

ในการวัด  พรอมทั้งน้ําหนักที่แสดงเปนคารอยละ  ซึ่งสอดคลองระหวางเนื้อหากับจุดมุงหมายที่ปรากฏ

ในวิชา / หลกัสูตร 

   ข้ันที่ 5   ประเภทของขอความ  เครื่องมือ  คะแนน และจํานวนขอ  ผูสรางตอง

ตัดสินใจเลือกประเภทของเครื่องมือวาจะมีกี่ประเภท  จะวัดโดยการสังเกต การสัมภาษณหรือกลวิธีใด 

โดยกําหนดใหสอดคลองกับตารางโครงสราง    

   ข้ันที6่   เขียนขอสอบ คือการตรวจสอบภาษาที่เขียนในแตละขอวาใชภาษาไดถูก

หลักภาษาหรอืไม มีคําศัพทที่เขาใจแตกตางกนัหรือไมแลวจึงจัดพิมพเปนแบบวัดเพือ่ทดลองใช 

   ข้ันที7่   การวเิคราะหผล  เมื่อสรางเครื่องมือวัดความรูสึกแลวควรทิง้ไวประมาณ 1-

2 สัปดาห แลวยอนกลับมาทาํเองวาจะใชเวลาเทาไร มีปญหาอะไรบางแลวจงึนําไปปรับปรุงและมา

วิเคราะหรายคน  รายขอ  คะแนนรวม  แลวเลือกขอคําถามทีม่ีคุณสมบัติดังนี ้

      7.1 คาเฉลี่ยอยูตรงกลาง สวนเบีย่งเบนมาตรฐานสงู 

      7.2 ความโดงเบนใกล 0 ( ปกติ ) 

      7.3 คาความเบใกล 3 ( ปกติ ) 

      7.4 สหสัมพนัธระหวางขอกับคะแนนรวมอยูระหวาง0.4 – 0.6 
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   ข้ันที่ 8   การปรับปรุงรายขอ  คือการนําผลการวิเคราะหรายขอ  ไปปรับปรุงหรือตัด

บางขอทิง้แลวสรางใหมโดยพยายามใหอยูในกรอบของตารางโครงสราง  

   ข้ันที ่ 9   การพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถทางสมอง คือ เมื่อแกไขขอสอบแลว 

ตรวจความสอดคลองของขอสอบกับตารางโครงสราง  จัดพิมพ  รวบรวมขอมูลกับกลุมใหม  ใหคะแนน

และวิเคราะหตามขั้นที่ 7  โดยเพิ่มคาความเชื่อมั่น ( Reliability ) และคาความตรง  ( Validity ) 
   6.1.5  ขั้นตอนการสรางเครื่องมือวดัภาคปฏิบัติ ( Performance Test ) 
(อุทุมพร  จามรมาน. 2532 : 71-91) 
   ข้ันที่ 1   ขอบเขต    ตองตอบคําถามใหไดวา จะสรางเครื่องมือวัดภาคปฏิบัติเร่ือง

อะไร  มี กระบวนการวัดอยางไร  มีกีช่นิด   เวลาในการใชมากนอยเพยีงไร   

             ข้ันที ่2    จุดมุงหมายในการวัด  ตองวัดใหสอดคลองกับจุดมุงหมายในการเรียนการ

สอน และมีความชัดเจนมากพอที่จะวัดได โดยการเรียนการสอนภาคปฏิบัติมี 7 ระดับ   เรียงจากต่ําสุด

ไปหาสูงสุด ดังนี ้(Simpson. 1956)   

      1.   การรับรู 

      2.   การเตรียมพรอมทั้งทางสมอง  รางกายและอารมณ 

      3.   การตอบสนองตามแนวทางที่แนะให 

      4.   การสรางกลไกภายใน 

      5.   การตอบสนองที่ซับซอน 

      6.   การดัดแปลงใหเหมาะสม 

      7.   การริเร่ิมใหม 

   ข้ันที่ 3   เนื้อหาที่จะวัด  ผูสรางตองจําแนกหมวดหมู  หนวย จนถึงเรื่อง เรียงจาก

ใหญมาหาเล็ก  จากกวางมาแคบ  อยางเปนลําดับข้ันและสอดคลองกัน  

   ข้ันที่ 4    ตารางโครงสรางคือ  ทําตาราง 2 มิติ ดานหนึ่งคือเนื้อหา  อีกดานหนึ่งคือ  

จุดมุงหมายในการวัด  แลวใสน้ําหนักเปนรอยละลงในตารางใหสอดคลองกับที่กําหนดไวในหลักสูตร

และแผนการสอน 

   ข้ันที่ 5   ประเภทของขอความ  แบบวัด  คะแนน จํานวนขอคือ  ผูสรางตองตัดสินใจ

เลือกประเภทของเครื่องมือวาจะมีกี่ประเภท  จะวัดโดยการสังเกต การสัมภาษณหรือกลวิธีใด โดย

กําหนดใหสอดคลองกับตารางโครงสราง    

   ข้ันที่6   เขียนขอความ คือการตรวจสอบภาษาที่เขียนในแตละขอวาใชภาษาไดถูก

หลักภาษาหรือไม มีคําศัพทที่เขาใจแตกตางกันหรือไมแลวจึงจัดพิมพเปนแบบวัดเพื่อทดลองใช 
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   ข้ันที่7   การวิเคราะหผล  เมื่อสรางเครื่องมือวัดภาคปฏิบัติแลวควรทิ้งไวประมาณ 

1-2 สัปดาห แลวยอนกลับมาทําเองวาจะใชเวลาเทาไร มีปญหาอะไรบางแลวจึงนําไปปรับปรุงและมา

วิเคราะหรายคน  รายขอ  คะแนนรวม  แลวเลือกขอคําถามที่มีคุณสมบัติดังนี้ 

      7.1 คาเฉลี่ยอยูตรงกลาง สวนเบีย่งเบนมาตรฐานสงู 

      7.2 ความโดงเบนใกล 0 ( ปกติ ) 

      7.3 คาความเบใกล 3 ( ปกติ ) 

      7.4 สหสัมพนัธระหวางขอกับคะแนนรวมอยูระหวาง0.4 – 0.6 

   ข้ันที่ 8   การปรับปรุงรายขอ คือการนําผลการวิเคราะหรายขอ ไปปรับปรุงหรือตัด

บางขอทิ้งแลวสรางใหมโดยพยายามใหอยูในกรอบของตารางโครงสราง  

   ข้ันที่ 9   การพัฒนาเครื่องมือวัดความสามารถทางสมอง คือ เมื่อ 

แกไขขอสอบแลว ตรวจความสอดคลองของขอสอบกับตารางโครงสราง  จัดพิมพ  รวบรวมขอมูลกับ

กลุมใหม  ใหคะแนนและวิเคราะหตามขั้นที่ 7  โดยเพิ่มคาความเชื่อมั่น ( Reliability ) และคาความ

ตรง  ( Validity ) 
 6.2  การสรางเกณฑปกติ ( Norms ) 
   ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ (2543:313-317) กลาววา เกณฑปกติหมายถึง

ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนจากประชากรที่นิยามไวอยางดีแลว และเปน

คะแนนตัวที่จะบอกระดับความสามารถของผูสอบวาอยูระดับใดของกลุมประชากร  แตในทางปฏิบัติ

ประชากรที่นิยามไวอยางดี ( Well defined population ) เปนกลุมตัวอยางที่ดีของประชากรนัน่เอง  แต

ตองมีจํานวนมากพอที่จะเปนตัวแทนของประชากรได  ไมเชนนั้นจะทําใหเกณฑปกติเชื่อมั่นไมได  การ

สรางเกณฑปกติจึงขึ้นอยูกับเกณฑ 3 ประการ 

      1.   ความเปนตัวแทนที่ดี  การสุมกลุมตัวอยางของประชากรที่นิยามทําไดหลายวิธี  

เชน  สุมแบบธรรมดา  สุมแบบแยงชั้น  สุมแบบเปนระบบ  หรือสุมแบบแบงกลุม  เปนตน  เลือกสุม

ตามความเหมาะสม  โดยการพิจารณาประชากรเปนตัวสําคัญ  ถาประชากรมีลักษณะเปนอันหนึ่งอัน

เดียวกันไมมีคุณสมบัติแตกตางกันมากนัก  ใชวิธีสุมแบบธรรมดาดีที่สุด  ถาเปนลักษณะมีส่ิงแตกตาง

กันมาก  เชน  ขนาดโรงเรียนตางกัน  ระดับความสามารถแตกตางกัน  ทําเลที่ต้ังแตกตางกัน  และมีผล

ตอการเรียน  กรณีนี้ควรใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น  ถาแตละหนวยการสุม  เชน  โรงเรียน  หองเรียน  มี

คุณลักษณะไมแตกตางกัน  แตแบงหนวยการสุมไวแลว  การสุมแบบนี้ใชวิธีการสุมแบบแบงกลุมจะดี

ที่สุด  3 วิธีนี้ใชในการสุมเพื่อสรางเกณฑปกติมากที่สุด  ดังนั้น  กอนสรางเกณฑปกติตองวางแผนการ

สุมใหดีกอนเพื่อใหเกณฑปกติเชื่อมั่นได 
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   2.  มีความเที่ยงตรง  ในที่นี้หมายถึงการนําคะแนนดิบไปเทียบกับเกณฑปกติที่ทําไว

แลวสามารถแปลความหมายไดตรงกับความเปนจริง เชน คนหนึ่งสอบเลขได 20 คะแนน ตรง

กับเปอรเซ็นไทลที่ 50และตรงกับคะแนน (T) 50 แปลวาเปนความสามารถปานกลาง    ของกลุม ความ

เปนจริงจะเปนอยางตัวเลขในเกณฑปกติดังกลาวไดหรือไม ดังนั้น ความสอดคลองของคะแนนการ

สอบกับเกณฑปกติตามความเปนจริง จึงถือวาเปนสิ่งสําคัญมากในการแปลความหมายของคะแนน

การสอบแตละครั้ง 

   3.  มีความทันสมัย  เกณฑปกตินั้นขึ้นอยูกับความสามารถของประชากรกลุมนั้น 

การพัฒนาคนมีอยูตลอดเวลา เทคโนโลยี สภาพแวดลอม อาหารการกินเหลานี้ คนจะเกงขึ้นหรือออน

ลงได ดังนั้น เกณฑปกติที่เคยศึกษาไวนานแลวหลายปอาจมีความผิดพลาดจากความเปนจริง 

จําเปนตองศึกษาใหมหรือเปลี่ยนแปลงใหทันสมัยอยูเร่ือยๆ โดยทั่วไปแลวเกณฑปกติควรจะเปลี่ยน

ทุกๆ 5 ป 
             6.3  ชนิดของเกณฑปกต ิ
     เกณฑปกตแิบงชนิดไดตามลักษณะของประชากรและตามลักษณะของการใช 

สถิติการเปรียบเทียบ การแบงตามลกัษณะของประชากร แบงไดดังนี ้

                           1. เกณฑปกติระดับชาติ (National Norms) การสรางเกณฑปกติ 

ระดับชาตินัน้ใชประชากรที่นยิามไวมากมายทั่วประเทศ เชน หาเกณฑปกติของวิชาคณิตศาสตร

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่4 ระดับชาติ ก็ตองสอบนกัเรียนชั้นประถมปที่ 4 ทัว่ประเทศ หรือสุมตัวอยาง

ใหครอบคลุมทั่วประเทศ จาํนวนนักเรียนที่จะตองสอบจึงมีมาก เพื่อใหรูวาสรางเมือี่ พ.ศ. ใด ก็ตอง

กําหนดวนัเดือนปการสรางไวดวย เพื่อคนใชเกณฑปกตจิะไดรูวาทนัสมัยหรือไม 

                           2. เกณฑปกติระดับทองถิ่น (Local Norms) เปนการสรางเกณฑปกติระดับเล็กลง

มา เชน ระดับจังหวัดหรือระดับอําเภอ การสรางเกณฑปกติระดับนี้คาใชจายจะนอยลงและเปน

ประโยชนในการเปรียบเทียบคะแนนของผูสอบกับคนทั้งจังหวัดหรืออําเภอ ในการจัดการศึกษา

บางครั้ง จังหวัดแตละจังหวัดอาจเนนเนื้อหาวิชาบางวิชาไมเหมือนกัน โดยเฉพาะทางดานวิชาชีพ บาง

จังหวัดเนนเกษตร บางจังหวัดเนนอุตสาหกรรม บางจังหวัดเนนการทําประมง เปนตน วิชาที่มีการเนน

แตกตางกัน การสรางเกณฑปกติระดับทองถิ่นจะมีประโยชนมาก แตวิชาพื้นฐานอื่นๆก็สามารถหา

เกณฑปกติระดับทองถิ่นไดเหมือนกัน เพื่อประโยชนในการเปรียบเทียบความสามารถในวิชาการของ

นักเรียนคนหนึ่งกับคนทั้งจังหวัดหรืออําเภอวาเด็กคนหนึ่งสอบแลวจะอยูในระดับใด เกงหรือออนกวา

คนอื่นเพียงใด เพื่อหาทางปรับปรุงแกไขได 
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                           3. เกณฑปกติของโรงเรียน (School Norms) โรงเรียนบางแหงมีขนาดใหญ นักเรียน

แตละชั้นมีจํานวนมาก เวลาสรางขอสอบแตละวิชา แตละระดับชั้นไดดีมีมาตรฐานแลว จะสรางเกณฑ

ปกติของโรงเรียนตนเองได กรณีสรางเกณฑปกติของโรงเรียนเดียวหรือกลุมโรงเรียนในเครือ เรียกวา

เกณฑปกติของโรงเรียน ใชประเมินเปรียบเทียบกับนักเรียนแตละคนกับนักเรียนสวนรวมของโรงเรียน 

และใชประเมินการพัฒนาของโรงเรียนไดดวย โดยดูจากการศึกษาวาแตละป เดนหรือดอยกวาปทีส่ราง

เกณฑปกติเอาไว 
 6.4   หลักการทางสถิติในการสรางเกณฑปกต ิ
                         6.4.1   เกณฑปกติเปอรเซนไทล (Percentile Norms) เกณฑแบบนี ้

สรางจากคะแนนดิบที่มาจากประชากรหรือกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดี แลวดาํเนินการตามวธิีการ

สรางเกณฑปกติ แตพอหาคาเปอรเซ็นไทลก็หยุดแคนัน้ เกณฑปกติแบบนี้เปนคะแนนจัดอนัดับเทานั้น 

จะนาํไปบวกลบกันไมได แตสามารถเปรียบเทียบและแปลความหมายได เชน เด็กคนหนึ่งสอบได 25 

คะแนน ไปเทยีบกับเกณฑปกติตรงกับตําแหนงเปอรเซน็ไทลที่ 80 แสดงวาเขามีความสามารถเหนือคน

อ่ืน 80%เกณฑปกติเปอรเซ็นไทลใชควบคูกับเกณฑปกติคะแนนมาตรฐานอืน่ อยูเสมอ เพราะแปล

ผลไดงายไมซบัซอน  

                          6.4.2  เกณฑปกติคะแนนที (T-score Norms) นิยมใชกันมากเพราะเปนคะแนน

มาตรฐาน สามารถนาํมาบวกลบและเฉลี่ยได มีคาเหมาะสมในการแปลความหมายคือ มีคาตั้งแต 0 

ถึง 100 มีคะแนนเฉลีย่ 50 ความเบีย่งเบนมาตรฐาน 10 

                          6.4.3  เกณฑปกติสตไนน (Staninies Norms) คะแนนแบบนี้เปนคะแนนมาตรฐาน

ชนิดหนึ่ง แตมีคาเพียง 9 ตัว (Standard nine points) คาตั้งแต 1 ถึง 9 คะแนน เฉลี่ยอยูที่ 5 คะแนน มี

ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2 คะแนน วิธีการหามักจะเทียบจากเปอรเซ็นตของความถี่ที่คะแนนเรียงตาม

คาจะสะดวกกวา 

                           6.4.4 เกณฑปกติตามอายุ (Age Norms) แบบทดสอบมาตรฐานบางอยางหาเกณฑ

ปกติตามอายุ เพื่อดูพัฒนาการในเรื่องเดียวกันวา อายุตางกันจะมีพัฒนาการอยางไร โดยมาก

แบบทดสอบวัดเชาวนปญญาและความถนัดจะหาเกณฑปกติโดยวิธีนี้ สวนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

จะหาเฉพาะแบบทดสอบวิชาที่เปนพื้นฐาน  เชน   ภาษาและคณิตศาสตรเปนตน และคํานึงวา เนื้อหา

จะตองไมมีผลกับระดับอายุ เชน เร่ืองคําศัพท สามารถหาไดต้ังแตอายุ 5 ป ถึง 20 ป ทั้งนี้เพื่อจะดูวา

ศัพทที่กําหนดไวจํานวนหนึ่งนั้น ถานักเรียนคนหนึ่งอายุ 10 ป สอบไดจํานวนหนึ่งเมื่อเทียบเกณฑปกติ 

นาจะเปนความสามารถคําศัพทเทากับอายุเทาใด อาจจะเทากับเด็กอายุ 8 ป 10 ป หรือ 15 ป 

 

 



 55 

6.4.5   เกณฑปกติตามระดับชั้น (Grade Norms) เปนการหาเกณฑปกติตาม 

ระดับชั้นวาคะแนนทาไรควรจะอยูระดับชั้นไหนจึงจะเหมาะสม แบบทดสอบที่จะทําเกณฑปกติชนิดนี้

ไดตองเปนเนื้อหาเดียวกัน ดังนั้น การวัดที่มีเนื้อหาแตกตางกันตามระดับชั้นจะทําไมได ทําใหไมรูวาจะ

เปรียบเทียบแปลผลวาอยางไร วิชาที่นิยมมักจะเปนวิชาพื้นฐาน เชน คําศัพท คณิตาสตรเบื้องตน 

แบบทดสอบก็ตองออกความรูความสามารถที่กวาง เชน คําศพทก็ใหครอบคลุมต้ังแตชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 แลวศึกษาดูวาระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จะไดกี่คะแนน ปที่ 2 จะไดกี่

คะแนนไปเรื่อยๆ จนถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 จะไดกี่คะแนน โดยมากแตละระดับชั้นก็จะเปนชวงคือ การ

แจกแจงของคะแนนจะซอนทับกันเปนระยะไป เมื่อสรางเสร็จแลว ถาเด็กคนหนึ่งมาสอบแบบทดสอบ

ฉบับนี้ไดคะแนน 20 คะแนน และกําลังเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 แตเมื่อเทียบแลวเทากับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 จะไดนําไปพัฒนาตอไป    



บทที่ 3 
วิธีการดําเนินการวิจัย 

 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้

1. การกําหนดประชากรและเลอืกกลุมตัวอยาง 
2. การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

3. การเก็บรวบรวมขอมูล 

4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 
1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางของกลุมรูชัด (Known Group) 
 กลุมรูชัด (Known Group) ที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนิสิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

คณะมนุษยศาสตร  วิชาเอกภาษาอังกฤษ  ที่กําลังศึกษาในระดับชั้นปที่ 1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2550 จํานวน 50 คน  
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชเปนกลุมตัวอยางในการวิจัยเปนนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 ที่กําลัง

ศึกษาอยูในภาคเรียนที่1  ปการศึกษา 2550  ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน ในเขตกรุงเทพมหานคร จํานวน 117 โรงเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 53,131 คน  
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศกึษาคนควา 
 กลุมตัวอยางเปนนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ป

การศึกษา  2550 ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในเขต

กรุงเทพมหานคร จํานวน 9 โรงเรียน รวมจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 1,000 คน ซึ่งเลือกมาโดยการสุม

ตัวอยางแบบหลายขั้นตอน (Multistage Random Sampling) โดยมีข้ันตอนการสุมกลุมตัวอยาง

ดังตอไปนี้ 

  1. จําแนกโรงเรียน ออกเปน 3 เขต เฉพาะในจังหวัดกรุงเทพมหานคร ตามการแบงกลุมของ

สังกัดสํานักงานคระกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2550  

  2. สุมโรงเรียนที่จะทําการศึกษาโดยวิธีการจับสลากรายชื่อโรงเรียนจากกลุมโรงเรียนทั้ง 3 

เขต    ตามการแบงกลุมโรงเรียนตามสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานในเขต

กรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2550  
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  รายชื่อโรงเรียนกลุมตัวอยาง ในจังหวัดกรุงเทพมหานคร ตามการแบงกลุมของสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2550 แบงออกไดเปน 3 เขต ดังนี้ 

 

ตาราง 1 รายชื่อโรงเรียนกลุมตัวอยาง ในจังหวัดกรุงเทพมหานคร ตามการแบงกลุมของสังกัด  

      สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปการศึกษา 2550 

 

 โรงเรียน                   กลุมตัวอยาง (ก) 
เขตการศึกษาที่ 1 
โรงเรียนกุนนทีรุทธารามวิทยาคม                                   134 

โรงเรียนสนัติราษฎรวิทยาลยั                                          127 

โรงเรียนพิบูลประชาสรรค                                                46 

 โรงเรียน                    กลุมตัวอยาง (ก) 
เขตการศึกษาที่ 2 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพฒันาการ                              148                  

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพฒันาการ  รัชดา                    125 

โรงเรียนเทพลลีา                                                            93  

   
เขตการศึกษาที่ 3 
โรงเรียนศกึษานารี                                                        130 

โรงเรียนบางปะกอกวทิยาคม                                          64                       

โรงเรียนจนัทรประดิษฐารามวิทยาคม                            133  

      รวมทั้งสิน้จํานวน 9 โรงเรียน                           1,000 

 

2. การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ผูวจิัยใชแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดาน

ภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  6  จํานวน  3  ฉบับ ไดแก 

  ฉบับที่ 1 แบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 : 

ดานความรู ความเขาใจ 

  ฉบับที่ 2 แบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 : 

ดานความสนใจ 



 58 

  ฉบับที่ 3 แบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 : 

ดานบุคลิกภาพ 

 
 วิธีการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางเครือ่งมือสําหรับใชในงานวิจัย ดังมีรายละเอยีด ดังนี ้

   1. ผูวิจัยกําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบวัด เพื่อสรางแบบวัดลักษณะที่พึงประสงค

ดานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  

   2. ผูวิจัยศึกษาทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับลักษณะที่พึงประสงคดาน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่6เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบในงานวิจัย 

   3.  ผูวิจัยสรางแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 โดยแบงออกเปน  3  ดานดังนี ้

      3.1   ดานความรู ความเขาใจ เปนแบบทดสอบแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวนทั้งสิ้น 

25 ขอ โดยแบงเปนเรื่องศัพทสัมพันธ จํานวน 10  ขอ  เร่ืองคําตรงขาม จํานวน  10  ขอและเรื่องการ

สังเคราะหความจํานวน 5  ขอ รวมเปน 25 ขอ 

      3.2   ดานความสนใจ เปนแบบสอบถามที่สรางเปนมาตราสวนประมาณคา  

 5  ระดับคือ จริง  จริงที่สุด  ไมแนใจ  ไมจริง  ไมจริงที่สุด จํานวน 20 ขอ โดยแบงเปน 2  สวนดังนี ้

               3.2.1   ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ 

               3.2.2   ความสนใจในการใชส่ือที่นาํเสนอเปนภาษาอังกฤษ 

      3.3   ดานบุคลิกภาพ   เปนแบบสอบถามที่สรางเปนมาตราสวนประมาณคา  5  

ระดับคือ จริง  จริงที่สุด  ไมแนใจ  ไมจริง  ไมจริงที่สุด จํานวน 20 ขอ โดยแบงเปน 2  สวนดังนี้ 

               3.2.1   ความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ 

                  3.2.2   ความเชื่อมั่นในการใชภาษาองักฤษ 

4. ผูวิจัยนําแบบวัดไปใหอาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธคือผูชวยศาสตราจารยดร.นันทนา  

วงษอินทร ตรวจสอบแลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ไดแก อาจารย ดร.มณฑิรา จารุเพ็ง อาจารย ดร.

พาสนา จุลรัตน และอาจารยเตือนใจ เฉลิมศรีพิจารณาวาแบบวัดนี้สอดคลองและถูกตองตามเนื้อหา

หรือไม โดยใหคะแนนดังนี้ 

     ใหคะแนน +1        ถาผูเชี่ยวชาญแนใจวาสอดคลองหรือถูกตอง 

     ใหคะแนน  0         ถาผูเชี่ยวชาญไมแนใจวาสอดคลองหรือถูกตอง 

             ใหคะแนน -1         ถาผูเชี่ยวชาญแนใจวาไมสอดคลองหรือไมถูกตอง 
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   หลังจากนั้นทําการตรวจสอบหาความเที่ยงตรงตามเนื้อหาและภาษาที่ใชใหสอดคลอง

กับนิยามศัพทเฉพาะและกลุมตัวอยาง (Face Validity) จากนั้นคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลอง 

(Index of Consistency : IOC) ที่มีคาตั้งแต 0.5 ข้ึนไป โดยมีการคัดเลือกคําถามที่ผานเกณฑทั้งสิ้น

จํานวน 65 ขอ โดยมีคาดัชนีความสอดคลองทั้งฉบับอยูที่ 1.0  

   5.  ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น 

มัธยมศึกษาปที่ 6  ที่ไดตรวจสอบและผานเกณฑแลวจํานวน 65  ขอ ไปทดลองใช (Try out) กับ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2550 ของโรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี  จํานวน 100 

คน แลวนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑที่กําหนดและวิเคราะหหาคุณภาพรายขอดังนี้ 

      5.1  หาคาความยากงาย (p) ของขอคําถามในแตละขอในดาน 

ความรู ความเขาใจ โดยพิจารณาคาความยากงายตั้งแต 0.20 ถึง 0.80 ไดจํานวน 22 ขอ และนํามาหา

คาอํานาจจําแนก ( r ) โดยพิจารณาคาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ไดจํานวน 20 ขอ เมื่อนํามา

พิจารณาหาขอที่มีคุณภาพมีจํานวนรวมทั้งสิ้น 19 ขอ  ในดานความสนใจ หาคาสหสัมพันธของ 

แบบสอบถามเปนรายขอไดเลือกขอที่มีคุณภาพตามเกณฑ ไดแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดาน

ภาษาอังกฤษในดานความสนใจจํานวน  19 ขอ  และดานบุคลิกภาพ  หาคาสหสัมพันธของ

แบบสอบถามเปนรายขอไดเลือกขอที่มีคุณภาพตามเกณฑ ไดแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดาน

ภาษาอังกฤษในดานบุคลิกภาพจํานวน 18 ขอ 

      5.2 หาคาความเชื่อมั่นของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษในแตละ

ดานดังนี้      

               5.2.1  ดานความรู ความเขาใจ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.79  ดานความ

สนใจมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.88 และดานบุคลิกภาพมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.86 

      5.3   นําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษมาหาคาความเชื่อมั่นกับ

กลุมรูชัด (Known Group) จํานวน 50 คน ไดคาความเชื่อมั่น ดังนี้ 

              5.2.2   ดานความรู ความเขาใจ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.81  ดานความ

สนใจมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.90  และดานบุคลิกภาพมีคาความเชื่อมั่นเทากับ0.78 

   6. นําแบบวัดที่ไดไปใชจริงกับกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 6 จาํนวน 

1,000 คน เพื่อตรวจสอบความยากงาย คาอํานาจจาํแนก และคาความเชื่อมัน่และวิเคราะหคาสถิติ

พื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสรางเกณฑปกติของแบบวดัโดยนําคะแนนที่ได

ไปคํานวณคาเปอรเซ็นไทล (Percentile) แลวเปรียบเทียบหาคาทีปกติ (Normalized T-score) 

   7.   เขียนคูมือการใชแบบวัดและจัดทําเปนรูปเลม 
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ตัวอยางแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความรู ความเขาใจ 
 
 คําชี้แจง แบงขอคําถามออกเปน 3 เร่ือง คือ เร่ืองของศัพทสัมพันธ เร่ืองคําตรงขาม และ 

เร่ืองการสังเคราะหความ โดยเลือกคําตอบที่ถูกตองแลว ×  ลงในกระดาษคําตอบ 

 
เรื่องที่ 1 ศพัทสัมพนัธ 
0. He is ……….. . He doesn’t know even only that who the director of his company is. 

    a) foolish    b) stupid  c) idiot      d) ignorant 
เรื่องที่ 2 คําตรงขาม 
o.    detest 

a) appreciate b) prevent c) displease      d) recommend 
เรื่องที่ 3 การสังเคราะหความ 
0.    1) in life      2) is to find 

        3) the greatest discovery                                 4) your own self 

        a) 1-3-2-4                                                          b) 2-1-4-3 

        c) 4-2-3-1                                                          d) 3-1-2-4 
เกณฑการใหคะแนน 
ตอบถูกให 1 คะแนน ถาตอบผิด ไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 คําตอบ ให 0 คะแนน 
 
ตัวอยางแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความสนใจ 
  คําชี้แจง โปรดอานขอความแตละขอแลวทาํเครื่องหมาย  ลงในชองวางหลังขอความที่

ตรงกับความคิดของนักเรียนมากที่สุดเพยีงชองเดียว โปรดตอบทุกขอ ทั้งนี้ไดแบงขอคําถามออกเปน 

2 เร่ือง ดังนี ้

 
เรื่องที่ 1 ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาองักฤษ 
 

ขอ ขอความ 
จริง
ที่สุด 

จริง ไม
แน 
ใจ 

ไม
จริง 

ไม
จริง
ที่สุด 

0 ฉันเขาคายภาษาอังกฤษทุกครั้งที่มีโอกาส      
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เรื่องที่ 2 ความสนใจในการใชสื่อที่นําเสนอปนภาษาอังกฤษ 

ขอ ขอความ 
จริง
ที่สุด 

จริง ไม
แน 
ใจ 

ไม
จริง 

ไม
จริง
ที่สุด 

0 ฉันชอบอานหนังสือพิมพภาษาอังกฤษ      

 
เกณฑการใหคะแนน 
 

     ขอความ         จรงิที่สดุ         จรงิ          ไมแนใจ          ไมจรงิ  ไมจริง
ที่สุด  

ขอความทางบวก           5                           4                    3                       2                          1 

ขอความทางลบ            1                           2                    3                       4                          5 

 
ตัวอยางแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษดานบุคลกิภาพ 
 คําชี้แจง โปรดอานขอความแตละขอแลวทาํเครื่องหมาย  ลงในชองวางหลงัขอความที่

ตรงกับความคิดของนักเรียนมากที่สุดเพยีงชองเดียว โปรดตอบทุกขอ ทั้งนี้ไดแบงขอคําถามออกเปน 

2 เร่ือง ดังนี ้

 
เรื่องที่ 1 ความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ 

ขอ ขอความ 
จริง
ที่สุด 

จริง ไม
แน 
ใจ 

ไม
จริง 

ไม
จริง
ที่สุด 

0 ฉันเลานิทานเปนภาษาอังกฤษพรอมแสดงทาทางได      

 
เรื่องที่ 2 ความเชื่อมั่นในการใชภาษาอังกฤษ 

ขอ ขอความ 
จริง
ที่สุด 

จริง ไม
แน 
ใจ 

ไม
จริง 

ไม
จริง
ที่สุด 

0 ถามีชาวตางชาติตองการความชวยเหลือ ฉันจะรีบ

อาสาทันท ี
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เกณฑการใหคะแนน 
 

     ขอความ         จรงิที่สดุ      จริง          ไมแนใจ          ไมจริง    ไมจริงที่สุด
  

ขอความทางบวก           5                        4                        3                           2                   1 

ขอความทางลบ            1                        2                        3                           4                   5 

 

3. การเก็บรวบรวมขอมลูในการดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัย ผูวิจัยรวบรวมตามขัน้ตอน

ดังนี ้

  1. ติดตอบัณฑิตวิทยาลัยเพื่อทําหนังสือขออนุญาตเก็บขอมูลกับโรงเรียนที่เปนกลุม

ตัวอยาง 

  2. ติดตอและนําสงหนังสือใหกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางดวยตันเอง พรอมทั้งนัด วัน

เวลาที่จะดําเนินการเก็บขอมูล 

  3. แจกแบบวัดทั้งหมด 1,180 ชุด ไดรับกลับคืนเปนจํานวน 1,042 ฉบับ   และในจํานวน

แบบวัดที่ไดรับกลับคืนมานั้น พบวามีแบบวัดที่สมบูรณเปนจํานวน  1,000 ชุด  และนําแบบวัดที่ไดมา

ตรวจสอบความสมบูรณกอนนําไปวิเคราะหขอมูล 

  
4. การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 1. การหาคาสถิติพื้นฐาน 

     1.1  หาคาคะแนนเฉลีย่   

     1.2  หาคาความเบีย่งเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

 2. สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 

     2.1 หาคาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ โดยหาคาดัชนีความสอดคลอง 

     2.2 หาคาความยากงาย (p) ของแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ 

     2.3 หาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษดาน

ความรู ความเขาใจ   

      2.4 หาคาสหสัมพันธรายขอของแบบวัดลักษณะอันพึงประสงคดานภาษาอังกฤษดาน

ความสนใจและดานบุคลิกภาพ 
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      2.5  หาคาความเชื่อมั่น(Reliability)ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ

โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha Coefficient) ของ Cronbach 

      2.6  การสรางเกณฑปกติ (Norms) โดยหาคะแนนทีปกติจากการหาตําแหนงเปอรเซ็น

ไทล (Percentile Score) แลวนําคาเปอรเซ็นไทลที่ไดไปเปดตารางสําหรับเปลี่ยนเปนคะแนนที 

(Normalized T-Score) ซึ่งหาเปอรเซ็นไทล 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  p   แทน คาความยากงาย 

             r   แทน คาอํานาจจาํแนกของแบบวดัดานความรู ความเขาใจ 

            ttr     แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบวัดดานความรู ความเขาใจ  

  k    แทน   จาํนวนขอของแบบวัด 

           
−

X           แทน   คาเฉลี่ย 

            S   แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

  t              แทน   คาอาํนาจจําแนกของแบบวัดดานความสนใจและบุคลิกภาพ 

           α             แทน    คาความเชื่อมั่นของแบบวัดดานความสนใจและดานบุคิกภาพ 

            T             แทน    คะแนนทีปกติ (Normalized T-score) 

            n             แทน    จาํนวนคน 

 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
  ตอนที1่ การตรวจสอบคุณภาพเบื้องตน เพื่อหาคา IOC 

  ตอนที2่ การวดัครั้งที่1 การวเิคราะหเครื่องมือเปนรายขอ เพื่อหาคาความยากงาย (p) และหา

คาอํานาจจาํแนก(r) กับกลุมนักเรียน 100 คน 

  ตอนที3่ การวดัครั้งที่2 เพื่อหาคาความเชือ่มั่น ของแบบวัดดานความรู ความเขาใจ และวิธีหา

คาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient) ของครอนบัค เพือ่หาคาความเชื่อมั่นของแบบวัดดานความ

สนใจ และแบบวัดดานบุคลกิภาพจากกลุมรูชัด (Known Group) จํานวน50 คน 

  ตอนที4่ การวดัครั้งที่3 กับกลุมตัวอยางจรงิ 1000 คน 

        4.1 คาสถิติพื้นฐานของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคทางภาษาองักฤษ 

        4.2 คะแนนเกณฑปกต ิ(Norms) 
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ผลการวิเคราะหขอมูล 
   ตอนที่ 1 การตรวจสอบคุณภาพเบื้องตน 
   ผูวิจัยไดนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ ไปตรวจคุณภาพเบื้องตนโดย

ผูเชี่ยวชาญทางดานการศึกษาและจิตวิทยาการแนะแนว จํานวน 3 ทาน พิจารณาความสอดคลองของ

ขอความกับนิยาม จํานวน 65 ขอแลวนําผลการพิจารณามาคํานวณหาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 

เพื่อคัดเลือกขอคําถามที่มีคา IOC ต้ังแต 0.5 ข้ึนไป ผลปรากฏวา ไดขอคําถามที่มีคุณภาพอยูในเกณฑ

ทั้ง 3 ดาน จํานวน 65 ขอเพื่อนําไปใชในการทดสอบตอไป 

 
    ตอนที่2 การหาคาความยากงาย  คาอํานาจจาํแนกและคาความเชื่อมั่น 
    1.ผูวิจัยนําแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษที่ผานการพิจารณาโดย

ผูเชี่ยวชาญไปใชกับกลุมตัวอยางในระดับมัธยมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนสุรศักดิ์มนตรี จํานวน 100 คน นํา

ผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p) ของขอคําถามดานความรู ความเขาใจ กอนการคัดเลือกมี

คาอยูระหวาง 0.12-0.82 หลังการคัดเลือกมีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.29-0.73 คาอํานาจ

การจําแนก (r) ของขอคําถามดานความรู ความเขาใจ โดยพิจารณาการคัดเลือกขอคําถามที่มีอํานาจ

การจําแนก (r) ต้ังแต 0.20 ข้ึนไป ซึ่งในการวัดครั้งนี้ มีขอคําถามดานความรู ความเขาใจที่มีคุณภาพ

อยูในเกณฑจํานวน 19 ขอ หาคาสหสัมพันธรายขอของขอคําถามแบบวัดความสนใจทางภาษาอังกฤษ 

ไดขอคําถามที่อยูในเกณฑจํานวน 19 ขอ และหาคาสหสัมพันธรายขอของขอคําถามแบบวัดดาน

บุคลิกภาพ  ไดขอคําถามที่อยูในเกณฑจํานวน 18 ขอ  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอคําถามที่มีคุณภาพไว

ทั้งหมดเพื่อนําไปทดสอบครั้งตอไป ไดผลการวิเคราะหดังตาราง 2-4  

ตาราง 2 คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก คาความเชื่อมัน่ของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงค   

      ดานภาษาอังกฤษ 

 

แบบวัด จํานวนขอ คาความยากงาย คาอํานาจจาํแนก คาความเชื่อมัน่ 

  ดานความรู ความเขาใจ   25 0.29-0.73 0.22-0.58 0.81 

   ดานความสนใจ 20 - 0.28-0.65 0.90 

   ดานบุคลิกภาพ    20 - 0.23-0.62 0.78 

 

จากตาราง2 ผลการวิเคราะหแสดงใหเหน็วา แบบวัดลักษณะพงึประสงคดานภาษาอังกฤษ 

ดานความรู ความเขาใจ จาํนวน 20 ขอมีคาความยากงายอยูระหวาง 0.29 ถึง 0.73 มีคาอํานาจ

จําแนกอยูระหวาง 0.22-0.58 มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.81 ดานความสนใจจํานวน 20 ขอมีคา
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อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.28-0.65 มีคาความเชื่อมัน่เทากบั 0.90 และดานบุคลิกภาพมีคาอาํนาจ

จําแนกอยูระหวาง 0.23-0.62 มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.78 

 

2.ผูวิจัยวิเคราะหหาคุณภาพเครื่องมือวจิยักับกลุมรูชัด (Known Group) ซึ่งเปนนิสิตชั้นปที ่1 

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ จํานวน 50 คน โดยหาคาความเชื่อมัน่ของแบบวัด 

 

ตาราง 3 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของกลุมรูชัด (n=50) 

 

แบบวัด (K) คาความเชื่อมัน่ 

  ดานความรู ความเขาใจ       19 0.81 

       ดานความสนใจ     19 0.90 

       ดานบุคลกิภาพ           18 0.78 

 

จากตาราง3 ผลการวิเคราะหแสดงใหเหน็วา แบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ 

ดานความรู ความเขาใจจํานวน 19 ขอ มคีาความเชื่อมัน่เทากับ 0.81  ดานความสนใจมีคาความ

เชื่อมั่นเทากับ 0.90 และดานบุคลิกภาพมคีาความเชื่อมัน่เทากับ 0.78  

 

 3. ผูวิจยันาํแบบวัดไปใชกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 จาํนวน 1,000 คนที่ศึกษาอยูในภาค

เรียนที ่1 ปการศึกษา 2550 ของโรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน กรุงเทพมหานคร 

นําผลที่ไดมาหาคาสถิติพืน้ฐาน 

 

ตาราง 4 ตารางคาสถิติพืน้ฐานของนักเรียนกลุมตัวอยาง 1,000 คน 
 

แบบวัด K Max Min −

X             S 

ดานความรู ความเขาใจ   19 19 2 12.54 3.56 

ดานความสนใจ 19 91 35 63.28 8.52 

ดานบุคลิกภาพ          18 88 28 55.47 7.42 

 

 จากตาราง 4 ผลการวิเคราะหแสดงใหเห็นวา แบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ 

ดานความรู ความเขาใจ มีคาเฉลี่ยเทากับ 12.54 มีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.56 มีคะแนนสูงสุด
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เทากับ 19 คะแนน มีคะแนนต่ําสุดเทากับ 2 คะแนน ดานความสนใจมีคาเฉลี่ยเทากับ 63.28 มีคา

เบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 8.52  มีคะแนนสูงสุดเทากับ 91 คะแนน มีคะแนนต่ําสุดเทากับ 35 คะแนน  

ดานบุคลิกภาพมีคาเฉลี่ยเทากับ 55.47 มีคาเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 7.42 มีคะแนนสูงสุดเทากับ 88 

คะแนน มีคะแนนต่ําสุดเทากับ 28 คะแนน  

4.ผูวิจัยนําคะแนนที่ไดจากขอ 3 มาหาคาคะแนนเกณฑปกติของกลุมตัวอยาง 

จํานวน 1,000 คน 

 

ตาราง 5 คะแนนเกณฑปกตขิองแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานความรู ความเขาใจ 

 

T60-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

68 19 26 2.6 1,000 98.70 

65 18 45 4.5 974 95.15 

62 17 58 5.8 929 90.00 

6 16 101 10.1 871 82.05 

57 15 122 12.2 770 70.90 

54 14 92 9.2 648 60.20 

51 13 111 11.1 556 50.05 

48 12 57 5.7 445 41.65 

46 11 92 9.2 388 34.20 

43 10 63 6.3 296 26.45 

40 9 74 7.4 233 19.60 

37 8 61 6.1 159 12.85 

34 7 51 5.1 98 7.25 

32 6 26 2.6 47 3.40 

29 5 7 .7 21 1.75 

26 4 12 1.2 14 0.80 

23 3 1 .1 2 0.15 

20 2 1 .1 1 0.05 
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จากตาราง 5 คะแนนเกณฑปกติของแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ ดาน

ความรู ความเขาใจ มีคะแนนดิบอยูระหวาง 2-19 คะแนน คะแนนทปีกติอยูระหวาง T20-T68 

  
การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี ้(ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

 

 ตาราง 6 คะแนนเกณฑปกตขิองแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานความสนใจ 

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

83 91 3 .3 1,000 99.85 

79 88 5 .5 997 99.45 

78 87 6 .6 992 98.90 

77 86 1 .1 986 98.55 

75 85 4 .4 985 98.30 

73 83 4 .4 981 97.90 

72 82 2 .2 977 97.60 

71 81 7 .7 975 97.15 

70 80 4 .4 968 96.60 

68 79 7 .7 964 96.05 

67 78 21 2.1 957 94.65 

66 77 22 2.2 936 92.50 
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ตาราง 6 (ตอ)  

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

65 76 16 1.6 914 90.60 

64 75 12 1.2 898 89.20 

63 74 6 .6 886 88.30 

61 73 28 2.8 880 86.60 

60 72 21 2.1 852 84.15 

59 71 21 2.1 831 82.05 

58 70 12 1.2 810 80.40 

57 69 37 3.7 798 77.95 

56 68 43 4.3 761 73.95 

54 67 38 3.8 718 69.90 

53 66 30 3.0 680 66.50 

52 65 25 2.5 650 63.75 

51 64 28 2.8 625 61.10 

50 63 70 7.0 597 56.20 

48 62 84 8.4 527 48.50 

47 61 41 4.1 443 42.25 

46 60 81 8.1 402 36.15 

45 59 23 2.3 321 30.95 

44 58 47 4.7 298 27.45 

43 57 75 7.5 251 21.35 

41 56 1 .1 176 17.55 

40 55 44 4.4 175 15.30 

39 54 52 5.2 131 10.50 

38 53 23 2.3 79 6.75 

37 52 12 1.2 56 5.00 
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ตาราง 6 (ตอ)  

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

36 51 1 .1 44 4.35 

34 50 22 2.2 43 3.20 

33 49 1 .1 21 2.05 

31 47 1 .1 20 1.95 

26 43 4 .4 19 1.70 

25 42 11 1.1 15 0.95 

23 40 1 .1 4 0.35 

17 35 3 .3 3 0.15 

 
การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี้(ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 
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  ตาราง 7 คะแนนเกณฑปกติของแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานบุคลิกภาพ 

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

94 88 6 .6 1000 99.70 

80 78 11 1.1 994 98.85 

79 77 12 1.2 983 97.70 

72 72 1 .1 971 97.05 

71 71 2 .2 970 96.90 

70 70 19 1.9 968 95.85 

68 69 14 1.4 949 94.20 

64 66 5 .5 935 93.25 

63 65 14 1.4 930 92.30 

60 63 20 2.0 916 90.60 

59 62 15 1.5 896 88.85 

57 61 39 3.9 881 86.15 

56 60 5 .5 842 83.95 

55 59 54 5.4 837 81.00 

53 58 104 10.4 783 73.10 

52 57 53 5.3 679 65.25 

51 56 92 9.2 626 58.00 

49 55 38 3.8 534 51.50 

48 54 135 13.5 496 42.85 
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ตาราง 7 (ตอ)  

 

T-score คะแนน ความถี ่ รอยละของ

ความถี ่

ความถี่สะสม เปอรเซนไทล 

47 53 62 6.2 361 33.00 

45 52 83 8.3 299 25.75 

44 51 32 3.2 216 20.00 

43 50 45 4.5 184 16.15 

41 49 48 4.8 139 11.50 

40 41 42 4.2 91 7.00 

39 47 7 .7 49 4.55 

37 46 8 .8 42 3.80 

35 44 8 .8 34 3.00 

33 43 5 .5 26 2.35 

29 40 1 .1 21 2.05 

25 37 3 .3 20 1.85 

22 35 1 .1 17 1.65 

20 33 4 .4 16 1.40 

13 28 12 1.2 12 0.60 

 
การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี ้

 (ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 
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 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

 

ตาราง 8 คะแนนเกณฑปกตขิองแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงครวมทุกดาน 

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

88 189 5 .5 1000 99.75 

87 187 1 .1 995 99.45 

82 179 3 .3 994 99.25 

81 178 1 .1 991 99.05 

80 177 2 .2 990 98.90 

80       176 1 .1 988 98.75 

79 175 3 .3 987 98.55 

78 174 1 .1 984 98.35 

78 173 1 .1 983      98.25 

77 172 1 .1 982 98.15 

76 171 7 .7 981 97.75 

76 170 5 .5 974 97.15 

75 169 1 .1 969 96.85 

74 168 1 .1 968 96.75 

74 167 2 .2 967 96.60 

73 166 4 .4 965 96.30 

72 165 1 .1 961 96.05 

72 164 1 .1 960 95.95 

71 163 2 .2 959 95.80 

70 162 2 .2 957 95.60 

70 161 1 .1 955 95.45 

69 160 1 .1 954 95.35 

68 159 2 .2 953 95.20 

68 158 5 .5 951 94.85 
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ตาราง 8 (ตอ)  

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

67 157 3 .3 946 94.45 

66 156 2 .2 943 94.20 

66 155 8 .8 941 93.70 

65 154 1 .1 933 93.25 

64 153 8 .8 932 92.80 

64 152 2 .2 924 92.30 

63 151 1 .1 922 92.15 

62 150 5 .5 921 91.85 

62 149 12 1.2 916 91.00 

61 148 17 1.7 904 89.55 

60 147 31 3.1 887 87.15 

60 146 11 1.1 856 85.05 

59 145 11 1.1 845 83.95 

58 144 12 1.2 834 82.80 

58 143 15 1.5 822 81.45 

57 142 5 .5 807 80.45 

56 141 20 2.0 802 79.20 

56 140 17 1.7 782 77.35 

55 139 11 1.1 765 75.95 

54 138 26 2.6 754 74.10 

54 137 17 1.7 728 71.95 

53 136 21 2.1 711 70.05 

52 135 30 3.0 690 67.50 

52 134 12 1.2 660 65.40 

51 133 32 3.2 648 63.20 
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ตาราง 8 (ตอ)  

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

50 132 39 3.9 616 59.65 

50 131 19 1.9 577 56.75 

49 130 44 4.4 558 53.60 

48 129 30 3.0 514 49.90 

48 128 30 3.0 484 46.90 

47 127 33 3.3 454 43.75 

46 126 48 4.8 421 39.70 

46 125 43 4.3 373 35.15 

45 124 49 4.9 330 30.55 

44 123 38 3.8 281 26.20 

44 122 38 3.8 243 22.40 

43 121 33 3.3 205 18.85 

43 120 35 3.5 172 15.45 

42 119 8 .8 137 13.30 

41 118 20 2.0 129 11.90 

41 117 23 2.3 109 9.75 

40 116 21 2.1 86 7.55 

39 115 5 .5 65 6.25 

39 114 2 .2 60 5.90 

38 113 6 .6 58 5.50 

37 112 9 .9 52 4.75 

37 111 1 .1 43 4.25 

36 110 1 .1 42 4.15 

35 109 9 .9 41 3.65 

35 108 2 .2 32 3.10 
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ตาราง 8 (ตอ)  

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

34 107 1 .1 30 2.95 

33 106 9 .9 29 2.45 

33 105 1 .1 20 1.95 

29 99 1 .1 19 1.85 

27 96 1 .1 18 1.75 

26 95 1 .1 17 1.65 

24 92 1 .1 16 1.55 

20 86 1 .1 15 1.45 

19 85 12 1.2 14 0.80 

18 83 2 .2 2 0.10 

 
การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี ้

 (ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

 

 



บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

ความมุงหมายในการวิจัย 
   1. เพื่อสรางแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชัน้ 

มัธยมศึกษาปที่ 6 

   2. เพื่อสรางเกณฑปกติของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของ 

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่6 

 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของโรงเรียนในสังกัด

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 

2550 จํานวน 1,000 คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบหลายขั้นตอน (Multistage Random Sampling)  

 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
    เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนแบบทดสอบและแบบสอบถามที่ผูวิจยัสรางขึ้น แบง

ออกเปน 3 ตอน ดังนี ้

    ตอนที ่1 แบบวัดดานความรู ความเขาใจ  จํานวน 19 ขอ 

    ตอนที ่2 แบบวัดดานความสนใจ             จาํนวน 19 ขอ 

    ตอนที ่3 แบบวัดดานบุคลกิภาพ              จาํนวน 18 ขอ 

 

วิธีดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล 
  1.ติดตอบัณฑิตวิทยาลัยเพื่อทําหนังสือขออนุญาตเก็บขอมูลกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

  2. ติดตอและนําสงหนังสือใหกับโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางดวยตันเอง พรอมทั้งนัด วัน

เวลาที่จะดําเนินการเก็บขอมูล 

  3.แจกแบบวัดทั้งหมด 1,100 ชุด ไดรับกลับคืนเปนจํานวน 1,042 ฉบับ   และในจํานวน

แบบวัดที่ไดรับกลับคืนมานั้น พบวามีแบบวัดที่สมบูรณเปนจํานวน  1,000 ชุดและนําแบบวัดที่ไดมา

ตรวจสอบความสมบูรณกอนนําไปวิเคราะหขอมูล 
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การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดทาํการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังนี ้  

 1.  ตรวจสอบคุณภาพเบื้องตนเพื่อหาคา IOC 

 2. วิเคราะหคุณภาพแบบวัดรายขอ หาคาอํานาจจําแนกโดยใชการหาคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนทั้งฉบับที่ตัดขอนั้นออก (Corrected item total 

correlation)  

 3.  วิเคราะหคุณภาพแบบวัดรายขอ หาคาความยากงายของแบบวัดดานความรู ความเขาใจ

และทําการวิเคราะหคุณภาพแบบวัดทั้งฉบับ   

       3.1  หาคาความเชื่อมัน่ของแบบวัดดานความรู ความเขาใจ 

       3.2 หาคาความเชื่อมั่นของแบบวัดดานความสนใจและดานบุคลิกภาพโดยใชคา

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Coefficient Alpha) ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร 

  4.  หาคะแนนเกณฑปกติ (Norms) โดยหาคะแนนที-ปกติจากการหาตําแหนงเปอรเซ็นไทล 

(Percentile Rank) แลวนําคาเปอรเซ็นไทลที่ไดไปเปดตารางสําหรับเปลี่ยนเปนคะแนนที-ปกติ 

(Normalized T-score) 

 

สรุปผลการวิจัย 
 ผลการวิจยัเรื่องการสรางเครื่องมือแบบวดัลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษสรุปได ดังนี ้

 การทดสอบเพือ่หาคุณภาพของเครื่องมือวดัที่พงึประสงคดานภาษาองักฤษ 

 1. ในการหาความเที่ยงตรงของเครื่องมอืวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ ผูวิจัยได

ตรวจสอบความเที่ยงตรงของเครื่องมือแบบวัดทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ ดังนี ้

       1.1  ตรวจสอบความสอดคลองระหวางนิยามปฏิบัติการกับขอความของแบบวัดดาน

ความรู ความเขาใจ จํานวน 25 ขอ แบบวัดดานความสนใจ จํานวน 20 ขอ และแบบวัดดานบุคลิกภาพ

จํานวน 20 ขอ ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน พบวามีคา IOC อยูที่1.0  

       1.2  ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) โดยหาคาคะแนนเปน

รายขอ โดยเทคนิค 25 เปอรเซ็นต ของกลุมสูงและกลุมตํ่า ของแบบวัดดานความรู ความเขาใจจากการ

ทดสอบครั้งที่ 1 (n=100 คน) แบบวัดดานความรู ความเขาใจกอนการคัดเลือก จํานวน 25 ขอ มีคา

ความยากงายกอนการคัดเลือกอยูระหวาง 0.12 ถึง 0.82 หลังการคัดเลือกมีคาความยากงายอยู

ระหวาง 0.29 ถึง 0.73  มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง -0.06 ถึง 0.58  หลังการคัดเลือก ผลปรากฏวา

ไดแบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนกผานเกณฑจํานวน 19 ขอ และไดตัดทิ้งจํานวน 6 ขอ โดยขอที่ได

คัดเลือกไวมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.58 เพื่อนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 1000 คน ตอไป 



 79 

        1.3 ตรวจสอบความเที่ยงตรงโครงสรางของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานความสนใจ

และดานบุคลิกภาพดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร โดยพิจารณาจากคาอํานาจจําแนก (r) พบวาแบบวัด

ดานความสนใจกอนการคัดเลือกจํานวน 20 ขอ มีอํานาจจําแนกอยูระหวาง -0.25ถึง 0.65 หลังจาก

การคัดเลือก ผลปรากฏวาไดแบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนกผานเกณฑ จํานวน 19 ขอ สวนดาน

บุคลิกภาพ กอนการคัดเลือกจํานวน 20 ขอ มีอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.15ถึง 0.62 หลังจากการ

คัดเลือก ผลปรากฏวาไดแบบวัดที่มีคาอํานาจจําแนกผานเกณฑ จํานวน 18 ขอ 

          1.4 ตรวจสอบความเชื่อมั่นของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคภาษาอังกฤษดวยกลุมรูชัด 

(Known Group) จํานวน 50 คน ดานความรู ความเขาใจ มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.81 และหาคา

ความเชื่อมั่นของแบบวัดที่พึงประสงคดานความสนใจมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.90 และดาน

บุคลิกภาพมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.78 โดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α -Coefficient ของ 

ครอนบรัค) 

 2. หาเกณฑปกติ (Norms) กับกลุมตัวอยางจริง (n=100) ของแบบวัดดานการรูคิด แบบวัด

ดานความมนใจและบุคลิกภาพ ผูวิจัยหาเกณฑปกติของแบบวัด โดยใชคะแนนที-ปกติ (Normalized 

T-score) ปรากฏผลดังนี้ แบบวัดดานการรูคิดมีชวงคะแนนที-ปกติอยุระหวาง T20-T68 แบบวัดดาน

ความสนใจมีชวงคะแนนที-ปกติอยูระหวาง T17-T83 แบบวัดดานบุคลิกภาพมีชวงคะแนนที-ปกติอยู

ระหวาง T13-T94 และแบบวัดรวมทุกดานมีชวงคะแนนที-ปกติอยูระหวาง T18-T88 

 

อภิปรายผลการวิจัย 
  การวิจยัครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ และเพื่อ

สรางเกณฑปกติ (Norms) ของลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 ซึ่งอภปิรายผลได ดังนี ้

  1. จากการตรวจคุณภาพเบือ้งตน 

  ผูวิจัยนาํแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษที่สรางขึ้น ดานความรู ความเขาใจ 

ดานความสนใจและดานบคุลิกภาพ จํานวน 65 ขอ นําไปใหผูเชี่ยวชาญ พิจารณาและตรวจสอบ ให

ตรงกับนิยามปฏิบัติการ และหลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐานพทุธศักราช 2544 โดยผูทําสารนพินธได

คัดเลือกขอความทีม่ีคา IOC>0.05 ข้ึนไปเพราะการพจิารณาคาความสอดคลองตองมีคา IOC>0.05 

ข้ึนไป จึงจะกลาวไดวาแบบลักษณะดานภาษาอังกฤษที่สรางขึน้มีคาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจสูง 

   2. แบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ดานความรู ความเขาใจ 

        2.1 คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) จากการหาคาคะแนนเปนรายขอ โดย

ใชเทคนิค 25 เปอรเซ็นต ของกลุมสูง กลุมตํ่า คาความยากงาย (p) กอนการคัดเลือกอยูระหวาง 0.12 
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ถึง 0.82 หลังการคัดเลือกผลปรากฏวามคีาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.29 ถึง 0.73และคาอํานาจ

จําแนก (r) กอนการคัดเลือกมีคาอํานาจอยูระหวาง -0.06 ถึง 0.58 และหลังการคัดเลือก ผลปรากฏวา

มีอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.22 ถึง  0.58 จะเหน็ไดวาเปนแบบวัดที่มีคุณภาพใชไดเพราะการสราง

แบบสอบถามทั่วไป เนื่องจากคาความยากงายที่ใชไดนัน้ควรมีคาอยูระหวาง 0.20 ถึง 0.80 และคา

อํานาจจําแนกที่มีคาตัง้แต 0.20 ข้ึนไป 

  2.2 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดที่สรางขึ้นเพื่อใชในการทดสอบผูวิจัย 

หาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดดานความรู ความเขาใจ หาคาคววามเชื่อมั่นของแบบลักษณะที่พึง

ประสงคดานภาษาอังกฤษของแบบวัดดานความสนใจและดานบุคลิกภาพโดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์

แอลฟา พบวามีคาความเชื่อมั่นสูงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  2.3 หาเกณฑปกติ (Norms) จากการวิจัยในครั้งนี้เมื่อไดแบบวัดลักษณะที่พึงประสงค

ดานภาษาอังกฤษแลวผูวิจัยหาคะแนนที-ปกติ  ของแบบวัดในรูปของคะแนนที- ปกติ (Normalized T-

score) เพื่อเปรียบเทียบระดับความถนัดดานภาษาอังกฤษ จากคะแนนดิบดังที่ ลวน สายยศ และ

อังคณา สายยศ (2541:215-216) กลาววา เกณฑปกติคะแนนที นิยมใชกันมากเพราะเปนคะแนน

มาตรฐาน สามารถนํามาบวก ลบ สะดวกในการนําไปใช และเฉลี่ยได มีความเหมาะสมในการแปล

ความหมายซึ่งใชในการวิจัยครั้งนี้และใชเกณฑของชวาล แพรัตกุล (2520:53) ในการเปรียบเทียบ

คะแนนดังนี้ 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงกวา  

 ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

             ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

          3. แบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานดานความสนใจและดานบุคลิกภาพ 

              3.1 หาคาสหสัมพันธรายขอของแบบวัดดานสนใจและบุคลิกภาพ คาสหสัมพันธที่ดี 

ควรมีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป จึงจะแสดงใหเห็นวากลุมสูงและกลุมตํ่ามีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ

จริง จากการแบบทดสอบผลปรากฏวา คาที่ไดหลังจากการคัดเลือกนั้นมีคาอยูระหวาง 0.28ถึง 0.65 

จึงกลาวไดวาแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษนั้นสามารถนําไปใชได 

   3.2  คาความเชื่อมั่น( ttr ) คาความเชื่อมั่นของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดาน

ภาษาอังกฤษ ดานความสนใจและดานบุคลิกภาพนั้น ซึ่งหาโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของ 
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ครอนบรัค (Cronbach’s Alpha Coefficient) พบวาดานความสนใจมีคาความเชื่อมั่นเทากบั 0.90 

และดานบุคลกิภาพมีคาความเชื่อมัน่เทากับ0.78 แสดงวาแบบวัดทีส่รางขึ้นมีความเชื่อมั่นสงู สามารถ

นําไปใชทดสอบได 

  3.3 เกณฑปกติ (Norms) จากการวิจัยครัง้นี้เมื่อไดแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดาน

ภาษาอังกฤษแลว ผูวิจัยหาคะแนนท-ีปกติ ของแบบทดสอบในรูปของคะแนนท-ีปกติ (Normalized T-

score) โดยใชเกณฑของชวาล แพรัตกุล ดังนี้  

ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงกวา  

 ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

             ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มลัีกษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 
 

ขอเสนอแนะ 
 1.ขอเสนอแนะทั่วไป 

  1.1 ในการวิจยัครั้งนี้ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 ดังนัน้ในการเกบ็

รวบรวมขอมูลตองเขมงวดในเรื่องระดับชัน้ของนกัเรียนเพื่อใหตรงตามจุดมุงหมายและเปนประโยชน

ตอการวิเคราะหขอมูล 

  1.2  กอนที่กลุมตัวอยางจะใชแบบวัดควรชี้แจงถึงประโยชนของแบบวัดและผลที่ได

จากการทําแบบวัด เพื่อปองกันการคัดลอกและการทําโดยเสียไมได 

 2. ขัดเสนอแนะสําหรับการวจิัยครั้งตอไป 

  ในการวิจัยครัง้ตอไปควรสรางแบบทดสอบและแบบสอบถามใหมีจํานวนขอมากขึน้

เพื่อประสิทธิภาพในเรื่องของความเชื่อมัน่และสรางรูปแบบของแบบทดสอบและแบบสอบถามที่

หลากหลายและนาสนใจใหเหมาะสมกับระดับชั้นของนกัเรียน 
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ตาราง 9 คาความสอดคลอง IOC ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรียน  
     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ดานความรู ความเขาใจ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ขอคําถาม 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
คาความ
สอดคลอง IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
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ตาราง 10 คาความสอดคลอง IOC ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียน    
     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ดานความสนใจ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ขอคําถาม 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
คาความ
สอดคลอง IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
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ตาราง 11 คาความสอดคลอง IOC ของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียน   
     ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ดานบุคลิกภาพ 
 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ขอคําถาม 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 
คาความ
สอดคลอง IOC 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
 

1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
1.0 
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ตาราง 12 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบวัดลักษณธที่พึงประสงคดานภาษา 
     อังกฤษ : ดานความรู ความเขาใจ (n=100) 
 

ขอ คาความยากงาย คาอํานาจจําแนก คาความเชื่อม่ัน 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 

0.49 
0.12* 
0.41 
0.54 
0.29 
0.55 
0.45 
0.45 
0.71 
0.45 
0.35 
0.23 
0.71 
0.70 
0.48 
0.80* 
0.47 
0.64 
0.48 
0.68 
0.60 
0.58 
0.53 
0.82 
0.73 

0.22 
0.12* 
0.46 
0.44 
0.30 
0.22 
0.58 
0.10* 
0.26 
0.34 
0.06* 
-0.06* 
0.58 
0.52 
0.48 
0.36 
0.58 
0.40 
0.56 
0.52 
0.40 
0.20 
0.34 
0.12* 
0.22 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0.7966 
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ตาราง 13  คาสหสัมพันธรายขอของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความ  
     สนใจ (n=100) 
 

ขอ คาอํานาจจําแนก ขอ คาอํานาจจําแนก 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.64 
0.56 
0.47 
0.59 
0.64 
0.41 
0.57 
0.58 
0.53 
0.56 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.64 
0.57 
0.51 
0.28 
0.46 
0.30 
0.58 
0.59 

-0.25* 
0.65 

 
ตาราง 14  คาสหสัมพันธรายขอของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความ  
     บุคลิกภาพ (n=100) 

 
ขอ คาอํานาจจําแนก ขอ คาอํานาจจําแนก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.56 
0.42 
0.38 
0.51 
0.54 
0.57 
0.33 
0.23 
0.39 
0.52 

 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

0.62 
0.16* 
0.50 
0.59 
0.41 
0.45 
0.44 
0.39 
0.15* 
0.60 
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ตาราง 15 คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกของแบบวัดลักษณธที่พึงประสงคดานภาษา 
     อังกฤษ : ดานความรู ความเขาใจ (n=50) 
 

ขอ คาความยากงาย คาอํานาจจําแนก คาความเชื่อม่ัน 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
 

0.52 
0.48 
0.56 
0.36 
0.46 
0.44 
0.74 
0.48 
0.82 
0.76 
0.58 
0.56 
0.76 
0.56 
0.82 
0.68 
0.72 
0.68 
0.80 

0.40 
0.56 
0.48 
0.48 
0.04 
0.56 
0.20 
0.48 
0.36 
0.48 
0.60 
0.48 
0.40 
0.48 
0.36 
0.32 
0.00 
0.24 
0.16 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0.8182 
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ตาราง 16  คาสหสัมพันธรายขอของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความ  
     สนใจ (n=50) 
 

ขอ คาอํานาจจําแนก ขอ คาอํานาจจําแนก 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.42 
0.32 
0.39 
0.68 
0.74 
0.58 
0.33 
0.74 
0.43 
0.68 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
 

0.74 
0.61 
0.58 
0.39 
0.68 
0.39 
0.38 
0.51 
0.60 

คาความเชื่อมัน่เทากับ 0.90 
 
ตาราง 17  คาสหสัมพันธรายขอของแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความ  
     บุคลิกภาพ (n=50) 

 
ขอ คาอํานาจจําแนก ขอ คาอํานาจจําแนก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.24 
0.30 
0.28 
0.41 
0.23 
0.51 
0.21 
0.30 
0.54 
0.37 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
 

0.53 
0.49 
0.23 
0.28 
0.46 
0.27 
0.41 
0.43 

คาความเฃื่อม่ันเทากับ 0.78 
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ตาราง 18 คาความยากงายของแบบวัดลกัษณธที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ : ดานความรู ความ  
     เขาใจ (n=1000) 
 

ขอ คาความยากงาย ขอ คาความยากงาย 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 

0.67 
0.61 
0.60 
0.66 
0.60 
0.61 
0.69 
0.54 
0.65 
0.71 

 
 

11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
 
 
 

0.70 
0.68 
0.60 
0.74 
0.70 
0.65 
0.73 
0.67 
0.75 
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ภาคผนวก ข 
- คูมือดําเนินการสอบแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดาน

ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 
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คูมือดําเนินการสอบแบบวัดลักษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 
 

 คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ  หมายถงึ  ลักษณะเฉพาะของบุคคลทีม่ีแนวโนม

บงบอกวาบุคคลนั้นจะประสบความสาํเร็จในดานภาษาอังกฤษซึง่ประกอบดวยคุณลักษณะ 3 ประการ

ดังนี ้

 1. ดานความรู ความเขาใจ  (Knowledge – Comprehension Domain)  หมายถึง  ความรู  

ความเขาใจเกีย่วกับภาษษองักฤษในเรื่องตอไปนี้ 

  1.1  ศัพทสัมพันธ  หมายถงึ  ความรู ความเขาใจในความหมายของคาํศัพทและนาํไปใช

ในประโยคใหสัมพันธกับสถานการณไดถูกตอง 

  1.2  คําตรงขาม  หมายถงึ  ความรู  ความเขาใจในความหมายของคําศัพทที่มี

ความหมายตรงกันขามไดอยางถูกตอง 

  1.3  การสังเคราะหความ  หมายถงึ  ความรู  ความเขาใจในการเรียบเรียง 

ขอความใหถูกตองตามโครงสรางของประโยค 

 2.   ดานความสนใจ  หมายถึง  ความรูสึกชอบและพึงพอใจในภาษาองักฤษโดย 

ใหความสนใจในเรื่องตอไปนี ้

  2.1  ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ  หมายถงึ  ความรูสึกชอบและพึง

พอใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาองักฤษหรือการมีสวนรวมในการจดักิจกรรมทางภาษา 

  2.2  ความสนใจในการใชส่ือที่นาํเสนอเปนภาษาอังกฤษ  หมายถงึ  ความรูสึก 

พึงพอใจที่จะใชส่ือส่ิงพิมพและสื่ออิเล็กทรอนิกสที่เปนภาษาองักฤษ 

 3.   ดานบุคลิกภาพ  หมายถึง  ลักษณะทีแ่สดงออกไดเหมาะสมกับการเปนผูมีลักษณะทีพ่ึง

ประสงคดานภาษาอังกฤษ ไดแก 

  3.1  ความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ  หมายถึง  ลักษณะที่แสดงออกถึงความ

กระตือรือรนทีจ่ะพัฒนาตนเองใหมีความมัน่ใจในการใชภาษาอังกฤษ      

  3.2   ความเชือ่มั่นในการใชภาษาอังกฤษ  หมายถึง  ลักษณะที่บงบอกถึงความมั่นใจใน

การใชภาษาอังกฤษในสถานการณตางๆ 
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โครงสรางแบบวัด 
 แบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษเปนแบบวัดที่ครอบคลุมลักษณะที่พงึ

ประสงคดานภาษาอังกฤษ 3 ดานซึง่สรางขึ้นตามนิยาม 

 แบบวัดดานความรู  ความเขาใจ  มีลักษณะเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก ใหเลือกคําตอบที่ถูก

ที่สุดเพยีงคําตอบเดียว  สวนแบบวัดดานความสนใจและแบบวัดดานบคุลิกภาพเปนแบบวัดชนิด

มาตราสวนประมาณคา  (Rating Scale)   ม ี 5  ระดับคือ  จริงที่สุด  จริง  ไมแนใจ  ไมจริง  ไมจริงที่สุด 

     แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษ         จํานวนขอ        ตรงกับขอที ่
 
ดานที่ 1 ความรู ความเขาใจ                   

เร่ืองศัพทสัมพนัธ       8  1 – 8 

เร่ืองคําตรงขาม       7  9 – 15 

เร่ืองการสังเคราะหความ      4            16 – 19 

ดานที่ 2 ความสนใจ 

เร่ืองความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ  10  1 – 10 

เร่ืองความสนใจในการใชส่ือที่นาํเสนอปนภาษาอังกฤษ   9  11 – 19 

ดานที่ 3 บุคลกิภาพ 

เร่ืองความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ   10  1 – 10 

เร่ืองความเชื่อมั่นในการใชภาษาองักฤษ    8  11 – 18 

 

 
การสรางแบบวัด 
 ในการสรางแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษไดดําเนินการสราง  ทดลองและ

ปรับปรุงแกไขตั้งแต  เดือนกรกฎาคม  2550  ถงึ  เดือนสงิหาคม  2550  จงึสําเร็จตามความตองการ  

การดําเนินการทดลองและปรับปรุงมีรายละเอียดดังนี ้

1. การตรวจคุณภาพเบื้องตนโดยผูเชี่ยวชาญทางดานภาษาอังกฤษและจิตวิทยาการ 
แนะแนวจํานวน 3 ทาน  พจิารณาความสอดคลองของเนื้อหากับนิยามศัพทเฉพาะจํานวน 65 ขอแลว

นําผลการพิจารณามาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลองที่มคีาตั้งแต 0.5 ข้ึนไป  ผลปรากฏวา ไดขอ

คําถามที่มีคุณภาพอยูในเกณฑจํานวน  56  ขอ ไปใชในการทดสอบตอไป 

2. การทดสอบครั้งที่ 1  (Try out)  ผูวิจัยนาํแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดาน 
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ภาษาอังกฤษที่ผานการพิจารณาโดยผูเชีย่วชาญไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 โรงเรยีน

สุรศักดิ์มนตรี  ซึ่งมีลักษณะคลายคลึงกับกลุมตัวอยางจํานวน 100 คน  นาํผลที่ไดมาวิเคราะหหาคา

ความยากงาย  หาคาอาํนาจจําแนกเปนรายขอของแบบวัดดานความรู  ความเขาใจ  เลือกขอที่มีคา

ความยากงายและคาอํานาจจําแนกที่มีคาตั้งแต  0.20 ข้ึนไป  ไดขอคําถามที่มีคุณภาพอยูในเกณฑ

จํานวน  19  ขอ  นาํผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาสหสมัพนัธรายขอของแบบวัดดานความสนใจ  ไดขอ

คําถามที่มีคุณภาพอยูในเกณฑจํานวน  19  ขอ  และนําผลที่ไดมาวิเคราะหหาคาสหสัมพันธรายขอ

ของแบบวัดดานบุคลิกภาพ  ไดขอคําถามที่มีคุณภาพอยูในเกณฑจํานวน 18 ขอ  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอ

คําถามที่มีคุณภาพไวทั้งหมดเพื่อนาํไปทดสอบครั้งตอไป 

3. การทดสอบครั้งที่ 2  ผูวจิัยนําแบบวัดลกัษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษรวม  

56 ขอไปทดสอบกับนิสิตจากมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ (กลุมรูชดั) จํานวน 50 คน  หาคาความ

เชื่อมั่นของแบบวัดทัง้ 3 ดาน 

4. การทดสอบครั้งที่ 3  ผูวจิัยนําแบบวัดลกัษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษ รวม  

56 ขอไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 จาํนวน  1,000  คน  เพื่อหาคาสถิติพื้นฐาน (ไดแก  

คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน)  หาคาความเชื่อมัน่และสรางเกณฑปกต ิ
 
วิธีดําเนินการสอบ 
 วิธีดําเนินการสอบ  แบงเปน 3 ระยะ คือ  การเตรียมตัวกอนสอบ  วธิปีฏิบัติขณะสอบ  และ

วิธีปฏิบัติหลงัการสอบยุติลง 

1. การเตรียมตัวกอนสอบ  ควรปฏิบัติดังนี้ 

 กําหนด  วนั  เวลา  สถานทีล่วงหนา  และแจงใหผูสอบทราบวัตถุประสงคของ 

การสอบ 

 เตรียมหองสอบและอุปกรณการสอบใหเรียบรอย  ทั้งนีค้วรเตรียมแบบวัดให 

มากกวาจํานวนผูสอบอยางนอย 5 เปอรเซ็นตของผูเขาสอบทั้งหมด 

 การเตรียมตัวสําหรับผูดําเนนิการสอบ  ผูดําเนนิการสอบตองศึกษาคาํชี้แจงในการทําแบบวัด

ลวงหนาใหเขาใจ  เพื่อใหการสอบเปนไปดวยความเรียบรอย 

2. วิธีปฏิบัติขณะสอบ  ควรปฏบัิติดังนี ้

 ชี้แจงใหผูเขาสอบอานคําชีแ้จงใหเขาใจโดยตลอด  และใหเร่ิมลงมือทําพรอมกนั 

หลังจากที่ผูดําเนนิการสอบแจกแบบวัดครบตามจํานวนนกัเรียน  โดยใหเวลาในการทํา 50 นาท ี

 การเตือนเวลาใหเตือน 2 คร้ัง คือเมื่อหมดเวลาครึ่งแรกและเมื่อเหลือเวลาอีก 5 นาท ี
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3. วิธีปฏิบัติหลงัการสอบยุติลง  ควรปฏิบัติดังนี ้
 ใหผูเขาสอบทกุคนวางปากกา  แลวเกบ็แบบวัด 

 กอนออกจากหองสอบ  ผูดําเนนิการสอบควรกลาวชมเชยนักเรียนที่ใหความรวมมอื 

 
วิธีการตรวจใหคะแนน 
 การตรวจใหคะแนนแบงเปน 2 แบบคือ  แบบปรนัยของแบบวัดดานความรู  ความเขาใจและ

แบบวัดชนิดมาตราสวนประมาณคาของแบบวัดดานความสนใจและแบบวัดดานบุคลิกภาพ 

 ตอนที่ 1  แบบวัดดานความรู  ความเขาใจ 

  ตอบผิด  ไมตอบ  หรือตอบมากกวา 1 คําตอบในแตละขอ  ให 0 คะแนน  ตอบถกูให 1 

คะแนน 

 ตอนที่ 2  แบบวัดดานความสนใจ 

  ขอความ           จริงที่สุด      จริง      ไมแนใจ         ไมจริง       ไมจริงทีสุ่ด 

  ทางบวก                 5             4             3                 2                  1 

    ทางลบ                   1             2             3                 4                  5 

 
เกณฑปกติของแบบวัด 
 สรางเกณฑปกติของแบบวดัลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเนรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 6  โดยนําคะแนนดิบที่ไดจากกลุมตัวอยางจํานวน  1,000  คน  มาแปลงใหอยูในรูป

ของคะแนนทปีกติ จําแนกตามแบบวัดดังนี ้

1. ปกติวิสัยของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ  คะแนนมาตรฐาน 

ปกติ  การแจกแจงความถี่  รอยละของความถี่  ความถี่สะสมและรอยละของความถี่สะสมของคะแนน

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ  ดานความรู  ความเขาใจของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 (N 

= 1,000) 
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T60-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

68 19 26 2.6 1,000 98.70 

65 18 45 4.5 974 95.15 

62 17 58 5.8 929 90.00 

6 16 101 10.1 871 82.05 

57 15 122 12.2 770 70.90 

54 14 92 9.2 648 60.20 

51 13 111 11.1 556 50.05 

48 12 57 5.7 445 41.65 

46 11 92 9.2 388 34.20 

43 10 63 6.3 296 26.45 

40 9 74 7.4 233 19.60 

37 8 61 6.1 159 12.85 

34 7 51 5.1 98 7.25 

32 6 26 2.6 47 3.40 

29 5 7 .7 21 1.75 

26 4 12 1.2 14 0.80 

23 3 1 .1 2 0.15 

20 2 1 .1 1 0.05 

  
การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี ้(ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 
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 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

2. ปกติวิสัยของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ  คะแนนมาตรฐาน 

ปกติ  การแจกแจงความถี่  รอยละของความถี่  ความถี่สะสมและรอยละของความถี่สะสมของคะแนน

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ  ดานความสนใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 (N = 

1,000) 

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

83 91 3 .3 1,000 99.85 

79 88 5 .5 997 99.45 

78 87 6 .6 992 98.90 

77 86 1 .1 986 98.55 

75 85 4 .4 985 98.30 

73 83 4 .4 981 97.90 

72 82 2 .2 977 97.60 

71 81 7 .7 975 97.15 

70 80 4 .4 968 96.60 

68 79 7 .7 964 96.05 

67 78 21 2.1 957 94.65 

66 77 22 2.2 936 92.50 

65 76 16 1.6 914 90.60 

64 75 12 1.2 898 89.20 

63 74 6 .6 886 88.30 

61 73 28 2.8 880 86.60 

60 72 21 2.1 852 84.15 

59 71 21 2.1 831 82.05 

58 70 12 1.2 810 80.40 

57 69 37 3.7 798 77.95 

56 68 43 4.3 761 73.95 

54 67 38 3.8 718 69.90 
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T-score คะแนน ความถี ่ รอยละของ

ความถี ่

ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

53 66 30 3.0 680 66.50 

52 65 25 2.5 650 63.75 

51 64 28 2.8 625 61.10 

50 63 70 7.0 597 56.20 

48 62 84 8.4 527 48.50 

47 61 41 4.1 443 42.25 

46 60 81 8.1 402 36.15 

45 59 23 2.3 321 30.95 

44 58 47 4.7 298 27.45 

43 57 75 7.5 251 21.35 

41 56 1 .1 176 17.55 

40 55 44 4.4 175 15.30 

39 54 52 5.2 131 10.50 

38 53 23 2.3 79 6.75 

37 52 12 1.2 56 5.00 

36 51 1 .1 44 4.35 

34 50 22 2.2 43 3.20 

33 49 1 .1 21 2.05 

31 47 1 .1 20 1.95 

26 43 4 .4 19 1.70 

25 42 11 1.1 15 0.95 

23 40 1 .1 4 0.35 

17 35 3 .3 3 0.15 
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การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี้(ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 
 
3.   ปกติวิสัยของแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาองักฤษ  คะแนนมาตรฐาน 

ปกติ  การแจกแจงความถี่  รอยละของความถี่  ความถี่สะสมและรอยละของความถี่สะสมของคะแนน

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ  ดานบุคลกิภาพของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 (N = 

1,000) 
     

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

94 88 6 .6 1000 99.70 

80 78 11 1.1 994 98.85 

79 77 12 1.2 983 97.70 

72 72 1 .1 971 97.05 

71 71 2 .2 970 96.90 

70 70 19 1.9 968 95.85 

68 69 14 1.4 949 94.20 

64 66 5 .5 935 93.25 

63 65 14 1.4 930 92.30 

60 63 20 2.0 916 90.60 

59 62 15 1.5 896 88.85 

57 61 39 3.9 881 86.15 
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T-score คะแนน ความถี ่ รอยละของ

ความถี ่

ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

56 60 5 .5 842 83.95 

55 59 54 5.4 837 81.00 

53 58 104 10.4 783 73.10 

52 57 53 5.3 679 65.25 

51 56 92 9.2 626 58.00 

49 55 38 3.8 534 51.50 

48 54 135 13.5 496 42.85 

47 53 62 6.2 361 33.00 

45 52 83 8.3 299 25.75 

44 51 32 3.2 216 20.00 

43 50 45 4.5 184 16.15 

41 49 48 4.8 139 11.50 

40 41 42 4.2 91 7.00 

39 47 7 .7 49 4.55 

37 46 8 .8 42 3.80 

35 44 8 .8 34 3.00 

33 43 5 .5 26 2.35 

29 40 1 .1 21 2.05 

25 37 3 .3 20 1.85 

22 35 1 .1 17 1.65 

20 33 4 .4 16 1.40 

13 28 12 1.2 12 0.60 
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การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี ้

 (ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

 

4.   ปกติวิสัยของแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาองักฤษ  คะแนนมาตรฐาน 

ปกติ  การแจกแจงความถี่  รอยละของความถี่  ความถี่สะสมและรอยละของความถี่สะสมของคะแนน

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษรวมทุกดานของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 6 

 (N = 1,000) 

 

T-score คะแนน ความถี ่
รอยละของ

ความถี ่
ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

88 189 5 .5 1000 99.75 

87 187 1 .1 995 99.45 

82 179 3 .3 994 99.25 

81 178 1 .1 991 99.05 

80 177 2 .2 990 98.90 

80       176 1 .1 988 98.75 

79 175 3 .3 987 98.55 

78 174 1 .1 984 98.35 

78 173 1 .1 983      98.25 

77 172 1 .1 982 98.15 

76 171 7 .7 981 97.75 
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T-score คะแนน ความถี ่ รอยละของ

ความถี ่

ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

76 170 5 .5 974 97.15 

75 169 1 .1 969 96.85 

74 168 1 .1 968 96.75 

74 167 2 .2 967 96.60 

73 166 4 .4 965 96.30 

72 165 1 .1 961 96.05 

72 164 1 .1 960 95.95 

71 163 2 .2 959 95.80 

70 162 2 .2 957 95.60 

70 161 1 .1 955 95.45 

69 160 1 .1 954 95.35 

68 159 2 .2 953 95.20 

68 158 5 .5 951 94.85 

67 157 3 .3 946 94.45 

66 156 2 .2 943 94.20 

66 155 8 .8 941 93.70 

65 154 1 .1 933 93.25 

64 153 8 .8 932 92.80 

64 152 2 .2 924 92.30 

63 151 1 .1 922 92.15 

62 150 5 .5 921 91.85 

62 149 12 1.2 916 91.00 

61 148 17 1.7 904 89.55 

60 147 31 3.1 887 87.15 

60 146 11 1.1 856 85.05 

59 145 11 1.1 845 83.95 
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T-score คะแนน ความถี ่ รอยละของ

ความถี ่

ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

58 144 12 1.2 834 82.80 

58 143 15 1.5 822 81.45 

57 142 5 .5 807 80.45 

56 141 20 2.0 802 79.20 

56 140 17 1.7 782 77.35 

55 139 11 1.1 765 75.95 

54 138 26 2.6 754 74.10 

54 137 17 1.7 728 71.95 

53 136 21 2.1 711 70.05 

52 135 30 3.0 690 67.50 

52 134 12 1.2 660 65.40 

51 133 32 3.2 648 63.20 

50 132 39 3.9 616 59.65 

50 131 19 1.9 577 56.75 

49 130 44 4.4 558 53.60 

48 129 30 3.0 514 49.90 

48 128 30 3.0 484 46.90 

47 127 33 3.3 454 43.75 

46 126 48 4.8 421 39.70 

46 125 43 4.3 373 35.15 

45 124 49 4.9 330 30.55 

44 123 38 3.8 281 26.20 

44 122 38 3.8 243 22.40 

43 121 33 3.3 205 18.85 

43 120 35 3.5 172 15.45 

42 119 8 .8 137 13.30 
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T-score คะแนน ความถี ่ รอยละของ

ความถี ่

ความถี่สะสม เปอรเซ็นไทล 

41 118 20 2.0 129 11.90 

41 117 23 2.3 109 9.75 

40 116 21 2.1 86 7.55 

39 115 5 .5 65 6.25 

39 114 2 .2 60 5.90 

38 113 6 .6 58 5.50 

37 112 9 .9 52 4.75 

37 111 1 .1 43 4.25 

36 110 1 .1 42 4.15 

35 109 9 .9 41 3.65 

35 108 2 .2 32 3.10 

34 107 1 .1 30 2.95 

33 106 9 .9 29 2.45 

33 105 1 .1 20 1.95 

29 99 1 .1 19 1.85 

27 96 1 .1 18 1.75 

26 95 1 .1 17 1.65 

24 92 1 .1 16 1.55 

20 86 1 .1 15 1.45 

19 85 12 1.2 14 0.80 

18 83 2 .2 2 0.10 
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การแปลความหมายของคะแนน 
 การแปลความหมายของคะแนนโดยปรยีบเทียบกับเกณฑปกติ ถาตองการทราบระดับของ

ลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ ใหนาํคะแนนดิบมาเทยีบกบัคะแนนท-ีปกติ และพิจารณาตาม

เกณฑ ดังนี ้

 (ชวาล แพรัตกุล, 2520:53) 

 ต้ังแต T65 และสูงกวา แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูงมาก 

   ต้ังแต T55-T64  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ สูง 

 ต้ังแต T45-T54  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ปานกลาง 

 ต้ังแต T35-T44  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่า 

 ต้ังแต T34 และต่ํากวา  แปลวา มีลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษ ตํ่ามาก 

 ถาผูสอบไดคะแนนตรงจุดแบงพอดี คือ T35, T45, T55, T65 ใหเลื่อนไปอยูกลุมสูงถัดไปเสมอ 

 

 
แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคคานภาษาอังกฤษของ 

นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 
 

ความมุงหมายของการวิจัยครั้งนี ้

1. เพื่อสรางแบบวัดลักษณะทีพ่ึงประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 

2. เพื่อสรางเกณฑปกติของแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรยีนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 6 

 

คําชี้แจง 

1. แบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 ฉบับนี้    

ประกอบดวย 3 ดาน 

 1.   แบบวดัดานความรู  ความเขาใจ     ม ี3 เร่ืองคือ 

       เร่ืองที่ 1  ศัพทสัมพันธ 

       เร่ืองที่ 2  คําตรงขาม 

       เร่ืองที่ 3  การสังเคราะหความ 

 2.   แบบวัดดานความสนใจ     ม ี2 เร่ืองคือ 

       เร่ืองที่ 1  ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาองักฤษ 

       เร่ืองที่ 2  ความสนใจในการใชส่ือทีน่ําเสนอเปนภาษาอังกฤษ 
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 3.   แบบวัดดานบุคลิกภาพ     ม ี2 เร่ืองคือ 

       เร่ืองที่ 1   ความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ 

       เร่ืองที่ 2  ความเชื่อมัน่ในการใชภาษาอังกฤษ 

2. แบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 6 ฉบับนี้ ใช

เวลาในการทํา 50 นาท ี  
 

           แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของ 
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 ดานความรู ความเขาใจ 

 
คําชี้แจงในการตอบแบบสอบถาม 
  คําถามในแบบวัดฉบับนี้เปนคําถามเพื่อวดัลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  6  ดานความรู  ความเขาใจ  เพื่อใหคําตอบของนกัเรียนมี

ประโยชนและมีคุณคามากทีสุ่ดในการพฒันาแบบวัดใหมีประสิทธิภาพ  โปรดตอบคําถามตาม

ความรู  ความสามารถ 

และความคิดเห็นของนักเรียนตรงกับความเปนจริงของตัวนักเรยีนเอง 

 

  แบบวัดดานความรู ความเขาใจดานภาษาอังกฤษมีขอคําถามจํานวน 19 ขอ โดยให

นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบเดียว ซึง่ประกอบดวย 3 เร่ืองคือ 

เรื่องที่ 1  ศัพทสัมพันธเปนขอคําตอบแบบปรนัย  4  ตัวเลือก 

   เลือกคําตอบที่ถูกที่สุดแลวทําเครื่องหมาย ×ลงในชองคําตอบ 

เรื่องที่ 2  คําตรงขามเปนขอคําตอบแบบปรนัย  4  ตัวเลือก 

   เลือกคําตอบที่ถูกที่สุดแลวทําเครื่องหมาย ×ลงในชองคําตอบ 

เรื่องที่ 3  การสังเคราะหความเปนขอคําตอบแบบปรนัย  4  ตัวเลือก 

   เลือกคําตอบที่ถูกที่สุดแลวทําเครื่องหมาย ×ลงในชองคําตอบ 

 

                                      ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือ 
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เรื่องที่ 1 ศพัทสัมพนัธ 
Instruction : Choose the best word to fill in each blank. 
1My friend ……………. that I should sell my house because it is very cold. 

a) advises    b) introduces 

c) suggests    d) guides 

       2. He is ………….  . He doesn’t know even only that who the director of his company is. 

 a) foolish    b) stupid 

 c) idiot     d) ignorant 

      3. She was very disappointed with her husband , so she ……… herself. 

 a) murdered    b) suicided 

 c) executed    d) assassinated 

      4. He is a ………….. criminal in this province. 

 a) famous    b) well-known 

 c) notorious    d) good will 

      5. I told him to come to my birthday party , but he came on the …………… day. 

 a) wrong    b) mistake 

 c) error     d) false 

      6. This student is a liar. He never ………….. the truth to anyone. 

 a) tells     b) says 

 c) speaks    d) talks 

      7. I ………. a letter from my uncle this morning. 

 a) received    b) accepted 

 c) greeted    d) welcomed 

      8. Susan speaks English very fluently. She is a ……………. student in this class. 

 a) peculiar    b) distinguished 

 c) different    d) strange     
เรื่องที่ 2   คําตรงขาม 
Instruction  :  Choose the best word that has the OPPOSITE meaning. 
     9. abnormal 

 a) unfamiliar    b) logical 

 c) usual    d) weird 
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10. achieve 

 a) fail     b) perform 

 c) abandon    d) review 

 

11. benefit 

 a) disapproval    b) disadvantage 

 c) disability    d) discipline 

12. detest 

 a) appreciate    b) prevent 

 c) displease    d) recommend 

13. deposit 

 a) cash     b) fee 

 c) withdrawal    d) receipt 

14. fragile 

 a) tought    b) delicate 

 c) weary    d) exhausted 

15. punctual 

 a) on time    b) in time 

 c) late     d) early 
เรื่องที่ 3  :  การสังเคราะหความ 
Instruction  :  Arrange the sentence and choose the best answer. 
16.   1) but at the same time   b) it’s good to believe in yourself 

        3) to others as well    d) you must listen 

        a) 2 – 1 – 3 – 4    b) 2 – 1 – 4 – 3 

        c) 4 – 1 – 2 – 3    d) 4 – 3 – 1 -  2 

17.   1) both at home and in school  2) a child’s character and personality 

        3) come from    4) his early experiences 

        a) 4 – 3 – 2 - 1    b) 2 – 3 – 4 – 1 

        c) 1 – 2 – 3 – 4    d) 2 – 1 – 3 – 4 
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18.   1) but much easier   2) to please the whole world 

        3) it’d seem impossible   4) if we give our love to them 

        a) 4 – 3 – 2 – 1    b) 3 – 1 – 4 – 2 

        c) 4 – 1 – 2 – 3    d) 3 – 2 – 1 – 4 

19.   1) in life     b) is to find 

        3) the greatest discovery   d) your own self 

        a) 1 – 3 – 2 – 4    b) 2 – 1 – 4 – 3 

        c) 4 – 2 – 3 – 1    d) 3 – 1 – 2 – 4 
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แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของ 
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 ดานความสนใจ 

 
คําชี้แจงในการตอบแบบสอบถาม 

  คําถามในแบบวัดฉบับนี้เปนคําถามเพื่อวดัลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  6  ดานความสนใจ  เพือ่ใหคําตอบของนักเรียนมีประโยชนและมี

คุณคา 

มากที่สุด โปรดตอบคําถามตามความเปนจริงของตัวนักเรียนเอง    ทั้งนี้จะไดนาํคําตอบของ

นักเรียน 

ไปใชในการปรับปรุงแบบวัดลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาป

ที่ 6 ดานความสนใจ ตอไป 

   

  แบบวัดดานความสนใจดานภาษาอังกฤษมีขอคําถามจาํนวน 19 ขอ  โดยใหนกัเรียน

เลือกทาํเครื่องหมาย / ลงในชองใดชองหนึง่ทีก่ําหนดใหซึ่งตรงกับความสนใจของนกัเรียนในดาน

ภาษาอังกฤษมากที่สุด โดยมีเกณฑดังนี ้

จริงที่สุด   หมายถึง ขอความนัน้ตรงกับความสนใจของนกัเรยีนในดานภาษาอังกฤษมาก

ที่สุด 

จริง    หมายถึง ขอความนัน้ตรงกับความสนใจของนกัเรยีนในดานภาษาอังกฤษมาก 

ไมแนใจ   หมายถึง ขอความนัน้บางครั้งก็ตรงบางครั้งก็ไมตรงกับความสนใจของ  

                                           นักเรียนในดานภาษาอังกฤษ 

       ไมจริง   หมายถึง ขอความนัน้ไมตรงกับความสนใจของนกัเรียนในดาน 

                                                  ภาษาองักฤษมาก 

       ไมจริงที่สุด   หมายถึง ขอความนัน้ไมตรงกับความสนใจของนกัเรียนในดาน 

                                                  ภาษาองักฤษมากที่สุด 

 

       แบบวัดดานความสนใจนี้ประกอบดวย 2 เร่ืองคือ 

       เรื่องที่ 1     ความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ 

       เรื่องที่ 2     ความสนใจในการใชส่ือที่นาํเสนอเปนภาษาอังกฤษ 
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จงอานขอความดานลางแลวตอบคําถามตามความเปนจริงกบัตัวทานเองมากที่สุด 

ขอ ขอความ 
จริง
ที่สุด 

จริง ไม
แนใจ 

ไม
จริง 

ไมจริง
ที่สุด 

เรื่องความสนใจในการเขารวมกิจกรรมภาษาอังกฤษ      

1 ฉันเขาคายภาษาอังกฤษทุกครั้งที่มีโอกาส      

2 ฉันชอบชวยครูจัดปายนิเทศเกี่ยวกับภาษาอังกฤษ      

3 
ถามีกจิกรรมอะไรเกี่ยวกับภาษาองักฤษ ฉันจะ

พยายามหลกีเลี่ยง 

     

4 ชุมนุมที่ฉันชอบมากที่สุดคือชุมนุมภาษาองักฤษ      

5 

นิทรรศการที่ฉันไมเคยพลาดที่จะเขาชมคือ

นิทรรศการ 

ที่เกีย่วกับภาษาอังกฤษ 

     

6 
ฉันรูสึกเบื่อหนายที่จะตองเขารวมกิจกรรมที่ตองใช

ภาษาอังกฤษ 

     

7 
เมื่อชาวตางชาติมาจัดกิจกรรมภายในโรงเรียน ฉัน

จะหลีกเลี่ยงในการเขารวมกิจกรรมเสมอ 

     

8 
ถามีการแขงขันเกีย่วกับภาษาอังกฤษ ฉันไมเคยคิด

ที่จะเขารวมกจิกรรม 

     

9 
ฉันสนกุกับการเลนเกมปริศนาอักษรไขว

ภาษาอังกฤษ 

     

10 ฉันชอบเปนผูนําในการเลนเกมภาษาอังกฤษ      

เรื่องความสนใจในการใชสื่อที่นําเสนอเปน
ภาษาอังกฤษ 

     

11 ฉันชอบอานหนังสือพิมพภาษาอังกฤษ      

12 ฉันชอบหาขอมูลเปนภาษาอังกฤษจากอนิเตอรเน็ต      

13 
ฉันไมเคยใชเวลาในการอานตําราที่เปน

ภาษาอังกฤษ 

     

14 

ฉันอานคําแนะนําวิธกีารใชสินคาตางๆที่เปน

ภาษาไทยมากกวาคําแนะนําการใชที่เปน

ภาษาอังกฤษ 
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15 
ฉันชอบฟงขาวสารจากวทิยหุรือโทรทัศนทีก่ระจาย

เสียงเปนภาษาอังกฤษ 

     

16 
ฉันเลือกชมภาพยนตรตางประเทศที่มีการพากยหรือ 

มีคําบรรยายประกอบเปนภาษาไทย 

     

17 
เมื่อมีเวลาวาง ฉันจะหาโอกาสเรียนภาษาอังกฤษ

จากสื่อตางๆ 

     

18 ฉันชอบดูการตูนที่ใชภาษาอังกฤษในการสื่อสาร      

  19 ฉันชอบอานบทประพนัธที่เปนภาษาอังกฤษ      
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แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของ 
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 ดานบุคลิกภาพ 

 
คําชี้แจงในการตอบแบบสอบถาม 

  คําถามในแบบวัดฉบับนี้เปนคําถามเพื่อวดัลักษณะทีพ่งึประสงคดานภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  6  ดานบคุลิกภาพ  เพือ่ใหคําตอบของนักเรียนมีประโยชนและมี

คุณคา 

มากที่สุด โปรดตอบคําถามตามความเปนจริงของตัวนักเรียนเอง    ทั้งนี้จะไดนาํคําตอบของ

นักเรียนไปใชในการปรับปรุงแบบวัดลักษณะที่พงึประสงคดานภาษาอังกฤษของนกัเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 6 ดานบุคลกิภาพ ตอไป 

  

  แบบวัดดานบคุลิกภาพดานภาษาอังกฤษมีขอคําถามจาํนวน 18 ขอ  โดยใหนกัเรียน

เลือกทาํเครื่องหมาย / ลงในชองใดชองหนึง่ทีก่ําหนดใหซึ่งตรงกับความสนใจของนกัเรียนในดาน

ภาษาอังกฤษมากที่สุด โดยมีเกณฑดังนี ้

 

จริงที่สุด   หมายถึง ขอความนัน้ตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนในดานภาษาอังกฤษมาก

ที่สุด 

จริง    หมายถึง ขอความนัน้ตรงกับการปฏิบัติของนักเรียนในดานภาษาอังกฤษมาก 

ไมแนใจ   หมายถึง ขอความนัน้บางครั้งก็ตรงบางครั้งก็ไมตรงกับการปฏิบัติของนักเรียน 

ในดานภาษาอังกฤษ 

       ไมจริง   หมายถึง ขอความนัน้ไมตรงกับการปฏิบัติของนักเรยีนในดานภาษาอังกฤษ 

                                                       มาก 

       ไมจริงที่สุด   หมายถึง ขอความนัน้ไมตรงกับการปฏิบัติของนักเรยีนในดานภาษาอังกฤษ 

มากที่สุด 

 

       แบบวัดดานบุคลิกภาพนี้ประกอบดวย 2 เร่ืองคือ 

       เรื่องที่ 1     ความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ 

       เรื่องที่ 2     ความเชื่อมั่นในการใชภาษาองักฤษ 
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แบบวัดลกัษณะที่พึงประสงคดานภาษาอังกฤษของ 
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 6 ดานบุคลิกภาพ 

จงอานขอความดานลางแลวตอบคําถามตามความเปนจริงกบัตัวทานเองมากที่สุด 

ขอ ขอความ 
จริง
ที่สุด 

จริง ไม
แนใจ 

ไม
จริง 

ไมจริง
ที่สุด 

เรื่องความคลองแคลวในการใชภาษาอังกฤษ      

1 
ฉันสนทนาโตตอบกับชาวตางชาติโดยใชภาษาอังกฤษ

ได 

     

2 ฉันมักมปีญหาในการอานออกเสียงภาษาอังกฤษ      

3 ฉันตองปรับปรุงสําเนียงการพูดภาษาองักฤษของฉัน      

4 ฉันเลานิทานเปนภาษาอังกฤษพรอมแสดงทาทางได      

5 
ฉันไมสามารถรายงานเปนภาษาองักฤษไดทั้งที่ฉันได 

เตรียมตัวมากอนแลว 

     

6 ฉันเขียนจดหมายโตตอบเปนภาษาอังกฤษได      

7 ฉันปฏิบัติตามคําสั่งหรืคําแนะนําที่เปนภาษาอังกฤษได      

8 
ถาฉันอานประโยคหรือขอความที่เปนภาษาอังกฤษ ฉัน

ตองใชพจนานกุรมอังกฤษ – ไทย 

     

9 

ฉันใชเวลาในการอานขอความทีเ่ปนภาษาอังกฤษ

หลายรอบ 

จึงจะเขาใจ 

     

10 

เมื่อพบประโยคภาษาอังกฤษไมถูกตองตามหลกั

ไวยากรณ  

ฉันรูทนัทวีาผดิตรงไหน  

     

เรื่องความเชือ่มั่นในการใชภาษาอังกฤษ      

11 
ถามีชาวตางชาติตองการความชวยเหลือ ฉันจะรีบ

อาสาทันท ี

     

12 
เมื่อใดก็ตามทีฉั่นพูดภาษาองักฤษ ฉันมักจะพูด

ตะกุกตะกกั 

     

13 ฉันไมกลาสบตากับชาวตางชาติขณะพูดภาษาองักฤษ      

14 ฉันกลาพูดภาษาอังกฤษไมวาในสถานการณใด      
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15 
ฉันมั่นใจวาฉนัออกเสียงในการรองเพลงภาษาอังกฤษ

ไดชัดเจน 

     

16 

ในการเขียนเรยีงความภาษาอังกฤษ ฉันเขียนไดโดยไม

ตอง 

รางเปนภาษาไทยกอน 

     

17 
ในชั่วโมงภาษาอังกฤษ  ฉันประหมาทุกครั้งถาตองพูด 

หนาชั้นเรียน 

     

18 ฉันทาํขอสอบภาษาอังกฤษดวยความมัน่ใจทุกครั้ง      

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 122 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

\ 

ภาคผนวก ค 
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รายชื่อผูเช่ียวชาญ 
 

ผูชวยศาสตราจารย  ดร.นนัทนา  วงษอินทร ภาควิชาจิตวทิยาเพื่อการศกึษาและการแนะแนว 

      คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ 

 

อาจารย  ดร.มณฑิรา  จารุเพ็ง   ภาควิชาจิตวทิยาเพื่อการศกึษาและการแนะแนว 

      คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ 

 

อาจารย  ดร.พาสนา  จุลรัตน   ภาควิชาจิตวทิยาเพื่อการศกึษาและการแนะแนว 

      คณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ 

 

อาจารยเตือนใจ  เฉลิมศรี   ภาควิชาภาษาตางประเทศ  (ภาษาองักฤษ) 

      คณะมนุษยศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 

ชื่อ - ชื่อสกุล     นางธนัยพร ถาวร 

วันเดือนปเกิด     24 มิถุนายน 2506 

สถานที่เกิด     กรุงเทพมหานคร 

สถานที่อยูปจจุบัน 125/391 ถนน บางนาตราด แขวงบางโฉลง 

เขตบางพล ีสมุทรปราการ 10540 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน   ชาราชการครู 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน    โรงเรียนพิบูลประชาสรรค 

4641 แขวงดินแดง เขตดินแดง 

กรุงเทพมหานคร 10400 

ประวัติการศึกษา 

พ.ศ.2529   ศิลปศาสตรบัณฑิต วิชาเอก ภาษาองักฤษ 

 วิชาโท ส่ือสารมวลชน 

 จาก มหาวิทยาลัย เกษตรศาสตร 

พ.ศ.2550   การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 

 วิชาเอกจิตวทิยาการแนะแนว 

 จากมหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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