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 The purpose of this research was to study the results of art achievement through 
story telling of the high school with hearing impairment at Sotsuksa school.   

 The samples for this study consisted of 12 hearing impaired students of 
Mathayomsuksa 4  who are studying in the second semester of academic year 2005. (at 
Sethsatian School for the deaf in Bangkok.) Those hearing level are 71 - 90 dB. 

 The story telling was provided to the sample for 12 periods (60 minutes for  a 
period) in  4 weeks on every Mondays. It took 3 periods in each day.   

 The One Group Pretest- Posttest design was used in this study. The collected 
date were analyzed using median, interquartile range and, The Wilcoxon Matched Pairs 
Sigened - Ranks Test. 

 The result research revealed that : 
 The art achievement of the high school students with hearing impairment at 

Sotsuksa school after providing story telling method through activity in class increased 
significantly at .05 . 
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          ความหมายของเด็กบกพรองทางการไดยิน     35  
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     ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กบกพรองทางการไดยิน   37 

     การจัดการศึกษาของเด็กบกพรองทางการไดยิน    39  

     ศิลปศึกษาสาํหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน   45 

     งานวิจัยที่เกีย่วของกับศิลปศึกษากบัเด็กบกพรองทางการไดยิน  46 

   เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับนิทาน     49 
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บัญชีตาราง 
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 1 ศิลปศึกษาเชงิพหุปญญาที่บูรณาการกับความสามารถอื่นๆ    14  
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 3  การบูรณาการ 4 รูปแบบการเปรียบเทียบความสัมพันธของแตละรูปแบบ  30 
 4 การแบงระดับการไดยิน        37 
 5 แผนการจําแนกตามจุดประสงคทางความคิดสรางสรรคกับความสามารถ 
    ทางศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน    54 
 6 เกณฑการประเมินผลปฏบิตัิงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิ ี
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 7 แสดงเกณฑการประเมินผลปฏิบัติงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย 
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 8  วิจัยเชิงทดลอง แบบ one-group pretest posttest design    63 
 9 ตารางแสดงกําหนดการสอน        64 
 10 คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง  
    ทางการไดยินกอนและหลงัการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน  67 
 11 การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
     ทางการไดยินกอนและหลงัการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน  70 
 12 คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง  
     ทางการไดยิน กอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน  
     กิจกรรมวาดภาพระบายสี        71 
 13 การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
     ทางการไดยินกอนและหลงัการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน  
     กิจกรรมวาดภาพระบายส ี       73 
 14  คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง  
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     กิจกรรมการปน         79 
 15 การเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
     ทางการไดยินกอนและหลงัการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน  
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     ทางการไดยินกอนและหลงัการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน  
     กิจกรรมพิมพภาพ        89 
 18  คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง 
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บัญชีภาพประกอบ 
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 2 แผนภูมิแทง แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มี 
    ความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวย 
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 3 แผนภูมิแทง แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มี 
    ความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวย 
    วิธีการเลานทิาน กิจกรรมวาดภาพระบายสี      72 
 4     ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1    75 
 5     ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2    75              
 6     ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3    75 
 7     ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4    76 
 8    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5    76 
 9    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6    76  
 10  ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7    77 
 11  ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8    77 
 12   ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 9    77  
 13   ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10    78   
 14   ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11    78  
 15   ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12    78  
 16 แผนภูมิแทง แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มี 
     ความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวย 
     วิธีการเลานทิาน กิจกรรมการปน      80 
 17   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1     83 
 18   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2     83 
 19   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3     83 
 20   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4     84 
 21   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5     84 
 22   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6     84 
     23   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7     85 
 24   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8     85 



บัญชีภาพประกอบ (ตอ) 
 
ภาพประกอบ                   หนา 
 25   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 9     85 
 26   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10     86 
 27  งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11     86 
 28 งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12     86 
 29 แผนภูมิแทง แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มี 
     ความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวย 
     วิธีการเลานทิาน กิจกรรมการพิมพภาพ      88 
 30   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1    91 
 31 งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2    91 
 32 งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3    91 
 33   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4    92 
 34   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5    92 
 35   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6    92 
 36   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7    93 
 37   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8    93 
 38   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 9    93 
 39 งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10    94 
 40   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11    94 
 41 งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12    94 
 42 แผนภูมิแทง แสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มี 
     ความบกพรองทางการไดยินกอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวย 
     วิธีการเลานทิาน กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสดุ     96 
 43 งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1   99 
 44 งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2   99 
 45   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3   99 
     46   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4   100 
 47   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5   100 
 48   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6   100 
     49   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7   101 
 50   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8   101 
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 51 งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 9   101 
 52   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10   102 
 53   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11   102 
 54   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12   102 
 
 



 

บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 
            ในสถานการณปจจุบันของสังคมไทย ไดเกิดกระแสการเปลี่ยนแปลงขึ้นหลายๆ ดานอยาง
รวดเรว็ ไมวาจะเปนทางดาน เศรษฐกจิ สังคม การเมือง วัฒนธรรมและสิ่งแวดลอมสภาพการณ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นนี้สงผลใหเกิดกระแสการจัดรูปแบบการจัดการศึกษาแนวใหม เปาหมายของ
การจัดการศกึษาจะตองมุงสรางสรรคสังคมใหมีลักษณะที่เอ้ือตอการพฒันาประเทศชาติและมุงสราง 
คนหรือตัวผูเรยีนใหมีคุณลักษณะมีศักยภาพและความสามารถที่จะพัฒนาตนเองและสังคมได   
 

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ไดกําหนดแนวทางการปฏิรูปการศึกษา  โดยมุงเนนให
ความสําคัญกับผูเรียนเปนหลักเพ่ือการเตรียมการรองรับกระแสการเปลี่ยนแปลงของโลกในดานเทคโนโลยี 
สังคม เศรษฐกิจและการเมือง ทั้งนี้ไดใหความสําคัญสูงสุดในกระบวนการการปฏิรูปกระบวนการเรียนรู
ที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มศักยภาพ สามารถเรียนรูไดดวยตนเองและรูจัก
แสวงหาลักษณะและรูปแบบตลอดจนบทบาทของผูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนศูนยกลางโดยเริ่มจากการจัดกระบวนการเรียนรูในมาตรา 24 ไดกําหนด ใหสถานศึกษาและ
หนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการดังตอไปนี้ 
1. จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรม  ใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  โดยคํานึงถึง  
ความแตกตางระหวางบุคคล 
2. ฝกทักษะ   กระบวนการคิด   การจัดการ   การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพ่ือ 
ปองกันและแกไขปญหา 
3. จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง    ฝกการปฏิบัติใหทําได   คิดเปน    ทําเปน      
รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 
4.จัดการเรียนการสอน   โดยผสมผสานสาระความรูดานตางๆ  อยางไดสัดสวนสมดุลกัน   รวมทั้ง
ปลูกฝงคุณธรรมคานิยมที่ดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา 
5. สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดลอม  ส่ือการเรียน  และอํานวยความ
สะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และมีความรอบรูรวมท้ังสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของ
กระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ ผูสอนและผูเรียนอาจเรยีนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการสอนและแหลง
วิทยาการประเภทตางๆ 
6. จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานที่มีการประสานความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครองและ
บุคคลในชุมชนทุกฝายเพ่ือรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ    
   (อรทัย  คํามูล. 2544 : 135 -136) 
 

 การจัดการเรียนการสอนก็เปนรูปแบบหนึ่งที่ไดรับความสนใจ การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนตองมุงเนนใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมากที่สุดทั้งทางดานรางกาย สติปญญา 
อารมณ สังคม โดยเรียนรูจากการปฏิบตัิจริง  การมีปฏิสัมพันธกบับุคคล แวดลอม การฝกทักษะ 
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กระบวนการเรียนรูและกระบวนการทํางานที่สําคัญ การสรุปความรูดวยตนเอง ตลอดจนการนํา
ความรูไปปรบัประยุกตใชในสภาพการณตางๆ   

                                                                                        

การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการก็เปนแนวทางในการจัดพัฒนาการเรียนการสอนไดโดยการนําเอาศาสตร
ตางๆ ที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกันมาผสมผสานกันเพ่ือประโยชนในการดําเนินการ การจัด การเรียน
การสอนแบบบูรณาการจึงนับวาเปนการนําเอาความรูสาขาวิชาตางๆ ที่สัมพันธกันมาผสม ผสานกัน 
เพ่ือใหการจัดการเรียนการสอนเกิดประโยชนสูงสุด การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะเนนองครวมของ
เนื้อหามากกวาองคความรูของแตละรายวิชาและเนนที่การสรางความรูของผูเรียนมากกวาการใหเนื้อหา
โดยตัวครู (วัฒนาพร ระงับทุกข. 2542 : 26) 
       การสรางสรรคกิจกรรมศิลปะนับวาเปนส่ิงที่สําคัญที่สุดของการเรียนรูทางดานศิลปะ เพราะการ
ปฏิบัติกิจกรรมศิลปะของเด็กชวยใหเด็กไดทดลองใชวัสดุอุปกรณ รูวิธีการทํางาน กระบวนการทํางาน
ศิลปะ และไดทํางานรวมกันดวย นอกจากนั้น กิจกรรมศิลปะยังสรางเสริมใหเกิดคุณคาดานตางๆ แกเด็ก
อีก เชน คุณคาทางดานประสาทสัมผัส จินตนาการ การแสดงออก การสรางสรรค ฯลฯ ซึ่งคุณคา  ที่
เกิดขึ้นยอมมีจุดเริ่มตนมาจากการปฏิบัติกิจกรรม นอกจากกิจกรรมจะเปนส่ิงที่สะทอนอารมณ ความรูสึก 
นึกคิด ดวยความสามารถในการแสดงออกแลว ผลงานศิลปะที่เกิดจากความคิดสรางสรรคยังเปนส่ิงสราง
ความภาคภูมิใจและความมั่นใจในการแสดงออกใหกับเด็กอีกดวย (วิรุณ ต้ังเจริญ. 2539 : 142) 
 

การสอนศลิปะสามารถจัดไดหลายรปูแบบและเนื้อหา ซ่ึงการสบัเปลีย่นหมุนเวียนมีกิจกรรม
ที่หลากหลายยอมสอดคลองกับพฤติกรรมของเด็กเพราะเด็กมีความกระตือรือรนที่จะมีประสบการณ
หรือเรียนรูสิ่งใหมๆ ตลอดเวลา ถากิจกรรมศิลปะเปนไปอยางซ้ําซากจําเจ เด็กก็จะเกิดความเบื่อ
หนายและกิจกรรมศิลปะเพียงลักษณะใดลักษณะหนึ่ง ก็ยังไมสามารถตอบสนองความรูสึกนึกคดิและ
การสรางสรรคของเด็กไดอยางกวางขวาง การนําเอากิจกรรมศิลปะมาผสมผสานกับการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการนับไดวาเปนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย เปนวธิกีาร
ใหผูเรียนเปนผูสรางความรูดวยตนเองโดยมีสวนรวมในการทํากิจกรรมทางศิลปะอยางกระฉับกระเฉง 
เกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 

ดวยเหตุน้ีหลกัสูตรการศกึษาในปจจุบัน จึงมุงเนนใหผูเรียนเกิดการเรยีนรูในหลายๆ ดาน 
ดังจะเห็นไดจากความสําคญัของหลักสูตรการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 สาระและ
มาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ไดกําหนดไวดังน้ี 

 

ความสําคัญกลุมสาระการเรียนรูศิลปะเปนกลุมสาระการเรียนรูที่มุงเนนการสงเสริมใหมีความคดิริเริ่ม
สรางสรรค มีจิตนาการทางศิลปะ ชื่นชมความงาม สุนทรียภาพ ความมีคุณคา ซึ่งมีผลตอคุณภาพชีวิต
มนุษย ดังนั้น กิจกรรมศิลปะสามารถนําไปใชในการพัฒนาผูเรียนโดยตรง ทั้งดานรางกาย จิตใจ 
สติปญญา อารมณและสังคม ตลอดจนนําไปสูการพัฒนาสิ่งแวดลอม สงเสริมใหผูเรียนมคีวามเชื่อมั่นใน
ตนเอง และแสดงออกในเชิงสรางสรรค พัฒนากระบวนการรับรูทางศิลปะ การเห็นภาพรวม การสังเกต
รายละเอียด สามารถคนพบศักยภาพของตนเอง อันเปนพ้ืนฐานในการศึกษาตอหรือประกอบอาชีพได 
ดวยการมีความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย สามารถทํางานรวมกันไดอยางมีความสุข (กระทรวงศึกษาธิการ.  
2544 : 1) 
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ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนในปจจุบันควรมีวธิีการทีเ่หมาะสมเขามาชวยใหการเรยีนมี
ความหมาย และเกิดความเขาใจลักษณะความเปนไปอันสําคัญของสงัคม โดยการจัดประสบการณ
และดัดแปลงปรับปรุงพฤตกิรรมของผูเรียนใหเขากบัสภาพชีวติใหดียิ่งกวาเดิม ซ่ึงเรียนการสอนนี้วา
การสอนแบบบูรณาการ การสอนแบบบรูณาการตองยดึหลักสาํคัญทีค่วามสนใจและความตองการของ
ผูเรียนสงเสรมิความสามารถในการทํางาน และควบคมุอารมณ พัฒนาความรับผิดชอบ เสรมิสราง
ประสบการณ ฝกใหผูเรียนไดรูจักการผสมผสานเนื้อหาวิชาและกิจกรรมใหสัมพันธกัน และวิธีการจัด
กิจกรรมของการบูรณาการยังเปดโอกาสใหนักเรียนนาํวิชาตางๆ มาเชื่อมโยงกันในการแกปญหา
ชีวติประจําวันไดสอดคลองกับการดํารงชีวิตของผูเรียน จึงจําเปนตองพัฒนาวิธกีารเรียนการสอน
ดวยการนําเทคนิควธิีการตางๆ มาใช ใหนักเรียนเกดิความรู ความเขาใจ มีทักษะและคานิยมที่
ถกูตอง การเรียนการสอนที่มุงใหผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยมีกระบวนการตอเน่ืองที่ครูและนกัเรียน
จะปฏิบตัิ และลงมือกระทําเพื่อจะหาทางแกปญหารวมกัน 

จากความสําคญัดังกลาว เราจึงควรตระหนักวา เด็กที่มีความคิดหลากหลายสามารถ
เชื่อมโยงองคความรูไดยอมเปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศ ประเทศที่เจรญิหรือพัฒนา ไดให
อิสระแกเด็กในการเรียนรู สอนเด็กใหกลาแสดงออก อันเปนปจจัยหนึ่งที่ทําใหเกดิความคิดสรางสรรค 
ความคิดสรางสรรคเปนสิ่งทีค่วรปลูกฝงและใหการสนบัสนุนสงเสริม จะเห็นไดวาปจจุบันน้ี รัฐบาลได
มีนโยบายในการจัดการศึกษาใหแกเด็กอยางทั่วถึง รวมทั้งเด็กที่ดอยโอกาสดวยเพราะความคิด
สรางสรรคมีอยูในตัวเด็กทุกคน ครูจึงเพียงแตสงเสริมคุณลักษณะความคิดสรางสรรคใหเจริญงอกงาม
ขึ้นและเปนทีย่อมรับวา ความคิดสรางสรรคสามารถเสริมใหพัฒนาการดวยวธิีทีบู่รณาการผสมผสาน
เขากนัในรปูแบบที่หลากหลาย  

เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ก็เปนเด็กกลุมหน่ึงที่เปนพลเมืองของชาติที่มีสิทธิ
ไดรับการศึกษาเชนเดียวกบัเด็กปกตทิั่วๆ ไป เพราะเด็กที่มีการบกพรองทางการไดยินมีลกัษณะ
โดยรวมทางบคุลิกภาพใกลเคียงกับเด็กปกติ แตเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินน้ัน ประสาท
สัมผัสดานการฟงเสียงไมอาจใชเปนประสาทนําไดเทากับประสาทตา เด็กที่มีความบกพรองทาง การ
ไดยินจึงตองอาศัยการรบัรูทางสายตามาชวยในการรบัรูอยางมาก และการรับรูจากการสมัผัสก็มี
สวนชวยเชนกัน ในการจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ควรมีความยืดหยุน 
มีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนที่มีความหลากหลาย โดยจัดใหเหมาะสมกับความสามารถ 
ความถนัดของเด็กเพื่อใหเด็กสามารถอยูรอดได สังคมจะตองรวมมือกันใหการยอมรับในศักยภาพที่
เด็กมีอยูและสนับสนุนใหเด็กไดนําศักยภาพมาใชใหเกดิประโยชนอยางเต็มที ่ ซ่ึงการศึกษาดานหนึ่ง
ที่สมควรสงเสริมใหกับเด็กเหลานี้เปนพิเศษก็คือ ศลิปศึกษา เปนวชิาที่มีวตัถุประสงคที่จะสงเสริมให
เด็กทุกเพศทกุวัยไหมีโอกาสแสดงออกตามระดับความสามารถของ  แตละคนเพื่อพัฒนาสขุภาพจติ
และกาย สงเสริมใหเด็กเปนผูมีระเบียบมีจิตสํานึกในความรบัผิดชอบตอสังคม รูจักปรับปรุงตนเอง 
เพ่ือบําเพ็ญตนใหเปนประโยชนตอสังคม ดังน้ัน การไดนําเอาวิชาศลิปศกึษาบูรณาการเขากับ
การศึกษาของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินแลว ก็จะสามารถสนองตอบ และเสริมสงการ
เรียนรูดานตางๆ ที่บกพรองของเด็กใหดีขึ้น วชิาศลิปศึกษาจึงเปนเคร่ืองมือในการสงเสริมคุณสมบัติ
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ที่บกพรองใหเด็กดีขึ้น วิชาศิลปศึกษาจงึเปนเครื่องมือในการสงเสริมคุณสมบัตทิี่บกพรองในเด็กได 
เพราะเปนการเปดโอกาสใหเด็กเหลานี้ไดคิดและแกปญหาดวยตนเอง  

จากปญหาดังกลาว ผูวิจัยจึงมีความสนใจในการวิจัยกรณีศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ศิลปะจากวธิกีารสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทาน ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
และทดลองทํากิจกรรมวาสามารถเปนไปไดและมีประสทิธิภาพเพียงใด เพ่ือใหนักเรียนพัฒนา
ความสามารถใหเต็มตามศักยภาพของแตละบคุคลบนพืน้ฐานของสิทธิมนุษยชน โอกาสทางการ
ศึกษาและเปนแนวทางสําหรับครู ตลอดจนผูที่เกี่ยวของในการเรยีนการสอนศลิปะใหกบัผูทีมี่ความ
บกพรองทางการไดยินเพ่ือเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หลังการสอนโดยใชวิธีสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทาน 
           2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ระหวางกอนและหลังการสอนโดยใชวิธีสอนแบบบูรณาการ
ดวยการเลานิทาน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
1. เปนแนวทางในการสงเสริมการเรียนศลิปะสําหรบันักเรียนที่มีความบกพรองทางการ 

ไดยินโดยใชวธิีการสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทาน อันจะเปนประโยชนตอครู ผูบริหาร เพ่ือ
เปนแนวทางการแกไขและสนับสนนุ สงเสริมการเรยีนรูศิลปศึกษา สําหรับนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน 

2. เปนประโยชนสําหรับคร ู  พอแม  และผูปกครอง  ในการสงเสริมใหนักเรียนที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน สามารถแสดงออกทางดานศิลปะ โดยใชกจิกรรมตางๆ ที่หลากหลาย และ
สามารถนาํไปพัฒนาความสามารถของนักเรียน ความคดิสรางสรรค รูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน มี
ความมั่นคงทางอารมณ มีการปรับตวั และมีความเชื่อม่ันในตนเองมากยิ่งขึ้น 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือประชากรที่เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
ในระดับ 71 - 90 เดซิเบลขึ้นไป ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548  ของ
โรงเรียนเศรษฐเสถียร ในพระราชูปถัมภ  กรุงเทพมหานคร 1 หองเรียน   จํานวน 12 คน  
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 ตัวแปรที่ศึกษา 
 ตัวแปรตน   ไดแก การสอนศิลปะโดยใชวิธีสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทาน 
 ตัวแปรตาม  ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ  

 
 นิยามศัพทเฉพาะ 
           1. นักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง นักเรียนที่สูญเสียการไดยิน อาจ จะ
เปนนักเรียนหูตึงหรือนักเรียนหูหนวกก็ได  ซ่ึงเปนสภาพที่อวัยวะเกี่ยวกบัการไดยิน ไมสามารถทํา
หนาที่ไดอยางสมบูรณเปนปกติ ทําใหบคุคลไมสามารถรับรูเสยีงตางๆ ไดเปนปกติและจะไมสามารถ
ควบคุมเสนเสยีงใหสั่นสะเทอืนหรือไมสั่นสะเทือนตามลกัษณะเสยีงทีต่องการ ทําใหเด็กที่มีความ
บกพรองทางการไดยิน ไมสามารถออกเสียงพูดได หรือพูดไดก็ไมชัดเจน 
             2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะจากวธิีการสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทาน หมายถึง 
ความสามารถของนักเรียนทีแ่สดงออกผานผลงานศลิปะจากความคิดสรางสรรค จินตนาการ ความรูสึก
และประสบการณที่เกี่ยวกบัการจัดการเรียนแบบบูรณาการดวยการเลานิทาน ซ่ึงวัดผลคะแนนได
จากเกณฑการประเมินผลปฏิบัติงานศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทานที่ผูวิจัย
เปนผูสรางขึ้นเอง  

       3. วิธสีอนแบบบรูณาการดวยการเลานทิาน หมายถึง การนําเอาความรูสาขาวชิาตางๆ ที่
สัมพันธกนัมาผสมผสานเนื้อหาวชิาตางๆ ใหมีความสมัพันธตอเน่ืองกัน โดยมีวชิาแกนคอืวชิาศิลปะ
นํามาเชื่อมโยงโดยการเลานทิานใหนักเรียนฟงในที่น้ีจะเลานิทานเปนภาษามือเม่ือเลาแลวใหนักเรียน
ทํากิจกรรมดานศิลปะนําความรูเรื่องราวเนื้อหาตางๆ มาเสริมเพ่ือใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและเพื่อให
การจัดการเรียนการสอนเกิดประโยชนสูงสุด  
     

สมมุติฐานการวิจัย 
 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนศลิปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับชั้น 
มัธยมศึกษาตอนปลายหลังการสอนศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทานสงูขึ้น    



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

          ในการศึกษาคนควาครั้งน้ีผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ซ่ึงจะไดนําเสนอ
ตามหัวขอตอไปน้ี 
 1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับศลิปศึกษา 
  1.1 ศิลปศึกษา 
  1.2 ความหมายของศิลปศกึษา 
  1.3 คุณคาของศิลปศึกษา 
  1.4 กระบวนการของการสรางงานศิลปะ 
  1.5 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา 
  1.6 การประเมินผลงานศลิปะ 
  1.7 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับศลิปศึกษา 
 2.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการเรยีนการสอนแบบบูรณาการ 

  2.1 ความเปนมาและความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนแบบบรูณาการ 
  2.2 ความหมายของบูรณาการ 
  2.3 จุดมุงหมายของการสอนแบบบรูณาการ 
  2.4 การจัดเนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบรูณาการ 
  2.5 ทฤษฎีพ้ืนฐานเกี่ยวกบัการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  2.6 รูปแบบการบูรณาการ 
  2.7 สภาพจริงของการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  2.8 การสรางบทเรียนแบบบูรณาการ 
  2.9 การประเมินผลใหการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  2.10 ขอควรคาํนึงในการสอนแบบบรูณาการ 
  2.11 งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

 3.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเด็กที่บกพรองทางการไดยิน 
  3.1 ความหมายของเด็กบกพรองทางการไดยิน 
  3.2 ระดับการสูญเสียการไดยิน 
  3.3 ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กบกพรองทางการไดยิน 
  3.4 การจัดการศึกษาสําหรบัเด็กบกพรองทางการไดยิน 
  3.5 ศิลปศึกษาสําหรับนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
  3.6 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับศลิปศึกษากับเด็กบกพรองทางการไดยิน 

 4. เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับนิทาน 
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       4.1 ความหมายของนิทาน 
       4.2 ประโยชนของนิทาน 
       4.3 การเลือกนิทานและวธิกีารเลานิทาน 
       4.4 งานวิจัยทีเ่กี่ยวกบันิทาน 
 

1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับศิลปศึกษา 
 1.1 ศิลปศึกษา 

 ศิลปศึกษาเปนวิชาหนึ่งซึ่งเนนการแสดงออกเฉพาะบุคคลเปนการแสดงออกตามความคิด 
ความสามารถของเด็ก  ซ่ึงการแสดงออกทางศิลปะน้ันเปนการแปลความหมายของสิ่งตางๆ ที่เด็ก
ไดพบตามทศันะของตนเอง โดยอาศัยสื่อตางๆ ในการถายทอด เชน การวาดภาพ  ระบายสีการปน 
และวิธีการสรางสรรคตางๆ ที่จะชวยใหเด็กแสดงออกตามความรูสกึนึกคิด  และอารมณของเด็กเอง 
เด็กทุกคนสามารถสรางสรรคศิลปะตามความนึกคิดของตนเองได   ไมวาจะเปนเด็กฉลาดหรือเด็กพิการ 
ยอมมีความสามารถที่จะออกในการสรางสรรคและชื่นชมศิลปะ ถาเด็กมีโอกาสแสดงความคิด 
ความรูสึก ความชื่นชม และการสรางสรรคอยางอิสระ     ศิลปะก็ยอมสงเสริมใหเด็กทุกคนเจรญิงอก
งามไดตามกําลังความสามารถของเด็กแตละคน ฉะนัน้เด็กทุกคนจึงสามารถเรียนศิลปะไดและศลิปะ
เองก็เปนวิชาที่ประกอบดวยการศึกษาทัง้ภาคทฤษฏีและภาคปฏบิตั ิ มีลักษณะพิเศษเฉพาะที่จําเปน 
ตองนําทฤษฏแีหงความรูไปทดลองปฏิบตัจึิงจะครบวงจรในธรรมชาตขิองความรู ในการเรยีนการ
สอนศิลปะเองนั้นก็มีวัตถุประสงคที่สําคัญคือ เพ่ือจะสงเสริมใหผูเรียนไดฝกทักษะการคดิอยาง
สรางสรรค และมีประสบการณตรงในการปฏิบตัิงาน เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงออกตามความรูสึก
ตอบรับทางสนุทรียภาพและการที่ผูเรียนไดปฏิบัติงานทางศิลปะจะชวยใหผูเรียนมีพัฒนาการในดาน
สุนทรียภาพ การรับรู สติปญญา อารมณ สังคม และการสรางสรรค 
            1.2 ความหมายของศิลปศึกษา 

 มีนักการศึกษาและนักวิชาการ ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความหมายของ คําวา 
ศิลปศึกษา ไวหลายประการ ดังน้ี 

 อารี สุทธิพันธ (2514 : 16) เสนอคําวา ศิลปศึกษาเปนคําเรียกกระบวนการจัดการ
เรียนการสอนทางศิลปะใหนักเรียนประถมศึกษาและมธัยมศึกษาภายใตระบบการศึกษา 

 วิรัตน พิชญไพบูลย (2521 : 163) นิยามวา ศิลปศึกษาเปนวชิาสรางเสริมลกัษณะ
นิสัยใหเด็กไดมีพฤติกรรม อันดีงามทางศิลปะ โดยใหเด็กไดทํากิจกรรม มีโอกาสสรางสรรค รูจัก
แกปญหา และไดสัมผัสกับสภาพความเปนจริง เพ่ือเด็กๆ จะไดมีประสบการณใืนดานสุทรียภาพและ
การสรางสรรค 

 เลิศ อานันทนะ (2523 : 216) กลาววา ศิลปศึกษาเปนวิชาที่จัดการเรียนการสอนชั้น
ภายในโรงเรียนและสถานศกึษา เพ่ือสงเสริมใหเด็กทุกเพศทุกวยัไดมีโอกาสแสดงออกอยางอิสระ
ทางความคิดสรางสรรค 
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 นิรมล ตีรณสาร สวัสดิบุตร (2525 : 2) นิยาม ศิลปศึกษา หมายถึง การศึกษาเรื่องของ
ศิลปะ หรือการศึกษาเรื่องของการสรางสิ่งใหมที่สวยงาม โดยตองใชประสบการณการรับรู เหตุผล 
อารมณ และความคิด ริเริ่มเปนเครื่องชวยในการสราง 

 วิชัย วงษใหญ (2529 : 111) กลาววา ศิลปศึกษา หมายถึง การใหการศึกษาศลิปะกบั
เด็กโดยการจัดประสบการณ การเรียนการสอนใหเหมาะกับวุฒิภาวะของผูเรียน ซ่ึงมีเปาหมายเพื่อ
พัฒนาศิลปนิสัยของ  ผูเรียนใหมีความรู ทักษะ และความคิดที่ดีตอศลิปะ 

 จากคํากลาวขางตน สรุปไดวา ศิลปศึกษาเปนวิชาทีจั่ดการเรียนการสอน เพ่ือใหเด็ก
ทุกคนไดมีโอกาสแสดงออกทางดานศิลปะ ตามความถนัด อันจะทําใหเกิดการพัฒนาในดานตางๆ 

 
 1.3 คุณคาของศิลปศึกษา 

 การสงเสริมศลิปศึกษาหรือความซาบซึ้งในศิลปะ ยอมถือประโยชนโดยตรงสําหรบัผูมี
ความสันทัดทางศิลปะ แตโดยทั่วไปการสอนศิลปะในชั้นประถม มัธยม วิทยาลยั และมหาวทิยาลัย
น้ัน มิไดมีเปาหมายที่จะใหนักเรียนหรือนักศึกษามีอาชีพในทางศิลปะแตเพ่ือปลกูฝงใหบังเกิดความรู
คุณคาทางสุนทรียภาพ รูจักนําเอาความรูในสาขานี้ไปประยุกตกับการศึกษาวิชาอ่ืนและการดําเนิน
ธุรกิจการงาน ตลอดจนการปรับปรุงชวีติในอนาคตใหมีความสมบรูณยิ่งขึ้น ในการศึกษานั้น มิใช
เพียงแตสอนใหทําในภาคปฏิบัตเิทานั้น แตควรตองอบรมใหมีความซาบซึ้งในศลิปะทั่วๆ ไป นับตั้งแต
ความมุงหมายของวิชาศิลปศึกษา ความหมายของศิลปะและหตัถกรรม องคประกอบของศิลปะ 
ธรรมชาติกบัศลิปะการออกแบบ ความเปนมาของศลิปะโดยสังเขป อิทธพิลของศลิปวัฒนธรรม ศิลปะ
กับชีวติประจําวา ตลอดจนคุณคาของศิลป     วัฒนธรรมประจําชาตแิละศลิปสากล เปนตน 

 
นภเนตร ธรรมบวร (2544:110-111) กลาววา นอกจากนั้นศิลปะยังถือเปนกิจกรรมการแกปญหา 
(Problem solving) อีกดวย ทั้งนี้เพราะกิจกรรมศิลปะเปดโอกาสใหเด็กไดสํารวจ และแกปญหาผาน
ผลงานตางๆ ในการคนหาคําตอบ เด็กไดคนพบวิธีการใหมๆ ในการแสดงออกซึ่งส่ิงที่ตนเห็น ไดกล่ิน ได
ยิน และรูสึก รวมตลอดถึงเรียนรูวิธีการใหมๆ ในการใชอุปกรณทางศิลปะ เปนตน ขณะเดียวกัน เดก็ก็ได
เรียนรูวาไมมีคําตอบที่ “ถูก” เพียงคําตอบเดียวสําหรับทุกๆ คําถาม ในการทํากิจกรรมศิลปะ เด็ก
จําเปนตองรวบรวมและจัดระเบียบความคิดของตน รวมตลอดถึงพยายามที่จะแสดงความคิดดังกลาว
ผานงานทางศิลปะ ซึ่งตองใชทักษะตางๆ อาทิ การตัดสินใจ ความรับผิดชอบ และการนําเสนอกิจกรรม
ศิลปะเปนกิจรรมที่  ทาทายทั้งความคิดและความรูสึกของเด็ก ดังแสดงในแผนภูมิขางลาง 
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 เทคนิค 
การแสดงออกดานสายตา เชน ภาพวาด (Visual expression) 
การใชอุปกรณ วิธีการตางๆ 
ความสัมพันธของตากับมือ 
ความฉลาดทางดานการใชรางกายหรือสวนตางๆ ของรางกาย 
 
 
 
 
                
               ศิลปะ 

 
 การรับรู       วัฒนธรรม 
 ประสบการณดานสัมผัสตางๆ   ศิลปะในบริบทของวัฒนธรรม 
 ดานสายตา      สังคมและประวัติศาสตร 
 การคิดดานสายตา    การเห็นคุณคางานดานศิลปะ 
 การออกแบบ      กิจกรรมศิลปะในรูปแบบของการ 
 ความฉลาดดานมิติสัมพันธ   พูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณ 
         ความฉลาดดานมนุษยสัมพันธ 
         หรือการติดตอส่ือสารกับบุคคลอื่น 

 

เลิศ อานันทนะ ไดกลาวไววาศิลปศึกษามุงสงเสริมใหเด็กพัฒนาลักษณะนิสัยทีดี่พรอมกัน
ในทุกๆ ดาน เพ่ือใหเด็กมีความเจรญิงอกงามในทางสรางสรรคอยางสูงสุด  และสงเสริมความ
เจริญเตบิโตตามวุฒิภาวะความสนใจ ความตองการของเด็ก อีกทั้งศิลปะยังชวยในการสงเสริม
พัฒนาการดานตางๆ ของเด็กดังน้ีคือ 

 

1. ทางดานรางกาย (Physical Growth) การสรางสรรคงานศิลปะทุกชนิดจะสงเสริมใหเด็กไดมีการ
เคล่ือนไหว  และการใชเครื่องมือออกแรงในการทํากิจกรรมศิลปะ  เชน  การขีด การเขียน การฉีก การ
ตัด การคลึง การปน  จะชวยทําให รางกาย  และกลามเนื้อสวนตาง ๆ  ไดเคล่ือนไหว  ทํางานประสาน
สัมพันธกัน  อันมีสวนชวยพัฒนาใหรางกายเจริญเติบโต 
2. ทางดานสติปญญา  (Intellectual Growth)  ศิลปะจะชวยสงเสริมการเรยีนรูโดยการที่เด็กไดเรียนจาก
การกระทํา มีประสบการณตรงในการสํารวจ คนควา ทดลอง สรางสรรคแกปญหา  ส่ิงเหลานี้จะ
เสริมสรางใหเด็กเกิดปญญา ความรู รูจักการแกปญหาตาง ๆ มีความเชื่อมั่นและสามารถคิดสรางสรรค
ในส่ิงตางๆ ไดดวยตนเอง 
3. ทางดานสังคม  (Social  Growth) ศิลปะเปนส่ือใหเด็กมีโอกาสในการทํางานรวมกับผูอ่ืน ทั้งยังชวย
เสริมสรางความเขาใจอันดี  รูจักรับผิดชอบรวมกัน  โดยการแบงหนาที่รับผิดชอบ  รูจักแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน รูจักยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  ตลอดจนวิจารณติชม อันจะกอใหเกิด
ประโยชนในวิถีทางของประชาธิปไตย 
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4. ทางดานอารมณ (Emotional Growth) ศิลปะชวยสนองความตองการที่จะแสดงออกและการสรางสรรค      
ส่ิงตางๆ เมื่อเด็กสรางสรรคผลงานศิลปะสําเร็จ เด็กจะเกิดความพึงพอใจ มีอารมณแจมใส มีการ
แสดงออกอยางเสรี  มีความมั่นใจในตัวเองอันเปนพ้ืนฐานของความเจริญทางดานอารมณ 
 

 จะเห็นไดวาศลิปะเปนสื่อทีจ่ะชวยพัฒนาพัฒนาการดานตางๆ ของเด็ก ทั้งทางรางกาย 
สติปญญา สงัคม และอารมณ  นอกจากพัฒนาการดานตางๆ  ดังกลาวแลวศิลปะยังสามารถชวย
พัฒนาพัฒนาการดานอ่ืนๆ  ดัง เลิศ  อานันทนะ ไดกลาวเปนขอๆ ไวดังน้ี 

 

1. ทางดานการรับรู  (Perceptual Growth)  ศิลปะเปนการทํางานที่ตองใชความสามารถและความถนัด 
การคนควาวิธีแปลก ๆ ใหม ๆ อยูเสมอ จะกอใหเกิดการรับรูขึ้น เชน การรับรูในการสรางสรรคศิลปะที่
จะตอบสนองกับความตองการของสังคม 
2. ทางดานสุนทรียภาพ (Aesthetic Growth) ศิลปะจะชวยใหเกิดความซาบซึ้งชื่นชม และรูคุณคาความ
งามในธรรมชาติ ความงามของสิ่งตางๆ และสามารถมองสิ่งตางๆ ไดลึกซึ้งกวาคนอื่น มีจติใจละเอียด
ศิลปะเปนส่ือที่มีความอิสระในการสรางสรรค   
3. ทางดานการสรางสรรค  (Creative Growth) ที่เกิดจากจินตนาการ ความคดิ สติปญญาของตน 
ศิลปะนั้นมุงสงเสริมใหเด็กพัฒนาลักษณะนิสัยที่ดีพรอมกันในทุกๆ  ดาน  เพ่ือใหเด็กมีความเจริญงอก
งามในทางสรางสรรคอยางสูงสุด  และสงเสริมความเจริญเติบโตตามวุฒิภาวะความสนใจ ความตองการ
ของเด็ก ศิลปะนอกจากมีคุณคาในแงของการสงเสริมพัฒนาการดานตางๆ แลว ย่ิงมีคุณคาในแง     
ของการบาํบัดปญหาตางๆ ดวย ศิลปะจะชวยเปดโอกาสใหเด็กไดมีการแสดงออกดวยวิธีตางๆ ตาม
ความสามารถ และความตองการของเด็ก  แตสําหรับเด็กที่มีปญหาในการปรับตัว  และตองการหาทาง
ออก ศิลปะก็อาจทําหนาที่ชวยในดานจิตบําบัดไดอยางนอย 3 ลักษณะคือ 
1. ศิลปะเปนทางระบายอารมณที่เครงเครียด ความโกรธ ความกลัว ความวิตกกังวลโดยการใชกิจกรรม
ศิลปะเปนส่ือในการระบายออกทางอารมณ  ซึ่งเปนวิธีที่ดีที่สุด  เพราะจะไดผลทางผอนคลายอารมณ 
และมีผลทางดานสุนทรียภาพ  การสรางสรรคดวย 
2. ศิลปะชวยขจัดความดอย ถาสาเหตุมาจากความไมสมปรารถนา  ขาดความมั่นใจความขลาดอาย 
ความพิการ  ศิลปะเปนส่ิงที่ชวยระบายความทุกขได  โดยสามารถแสดงความรูสึกนึกคิดของตนออกมา
ในรูปของกิจกรรมศิลปะ 
3. ศิลปะชวยทําความเขาใจกับปญหาและความตองการของเด็ก  กิจกรรมศิลปะชวยใหเขาใจปญหาและ
ความตองการของเด็ก ทําใหเขาใจที่จะแกปญหาไดงายขึ้นในกรณีเด็กดื้อจนผิดปกติ เกเร กาวราว 
รังแกเพื่อนอยางไมมีเหตุผล  เพราะศิลปะเปนภาษา  เปนการแสดงออกและเปนเรื่องราวชีวิตของเด็ก  
เชน  เวลาเด็กสบายใจเขาจะวาดรูปทิวทัศน ดอกไม เปนตน (เลิศ  อานันทนะ. 2523 : 134) 

 

 ดังน้ัน จึงสรุปไดวาศลิปะมีคุณคาในฐานะเปนวิถีแหงการผอนคลายอารมณและแสดงความ
ตองการทีล่ึกซึ้งในใจเด็กและสามารถเปนเคร่ืองมือในการทาํนาย วิเคราะหรักษาเด็กในรายทีมี่ปญหา
ทางอารมณดวย และกิจกรรมศิลปะเปนกิจกรรมที่ชวยสงเสริมใหเกิดการเรียนรูไดดี  เพราะกิจกรร
ศิลปะเปนกิจกรรมที่เหมาะกับความสนใจ ความสามารถ และสอดคลองกับหลกัพัฒนาการของเด็ก  
ซ่ึงไมเพียงแตสงเสริมการประสานสัมพันธระหวาง กลามเน้ือมือ และตา  การผอนคลายทางอารมณ
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เทานั้น แตยังเปนการสงเสริมความคิดอิสระ  ความคดิริเริ่มสรางสรรค ความคิดจินตนาการ และการ
แสดงออกของเด็กวัยตาง ๆ  โดยไมจํากัดเงื่อนไขเกีย่วกับสภาพชวีิต  และสังคมที่ตางกัน  ประกอบ
กับลักษณะธรรมชาติของศลิปะนั้นมีความยืดหยุนสูง เน่ืองจากมีกิจกรรมหลายรปูแบบ และมีคําตอบ
ไมจํากัดตายตัว   จึงสามารถตอบสนองการแสดงออกของเด็กทุกเพศ ทุกวยั ไดเปนอยางดี  
 
           1.4 กระบวนการของการสรางงานศลิปะ 
              การสอนภาคปฏิบตัิการศลิปะใหกับผูเรียนควรพิจารณาถึงกระบวนการของการสราง
งานศิลปะ  เพราะวาจะชวยใหผูเรียนเขาใจกระบวนการรับรูวาอะไรเกิดขึ้นบาง  ซ่ึงประกอบดวย 5 
ขั้นตอนดังน้ี 
  1. การจูงใจ เปนขั้นตอนของการเตรียมความรูสึกของผูเรียนใหเกิดความมั่นใจ  เพราะวา
ผูเรียนมีระดับความสามารถแตกตางกัน การวาดภาพเปนการพัฒนาเรียนในลักษณะของการสื่อสาร
ภาษาทางการเห็น  การกระตุนผูเรียนดานมโนทัศนเกีย่วกับคุณคาของสี  การจัดองคประกอบและ
ลักษณะของสนุทรียภาพ  ซ่ึงนําไปสูความรูสึกม่ันใจมีความอิสระที่จะแสดงออก 
  2. ความมั่นใจในความสามารถแสดงออกเกี่ยวกับสื่อศิลปะน้ัน เปนขัน้การเรียนรูเกีย่วกับ
สื่อตางๆ เชน  วัสดุแหง  วัสดุเปยก และวัสดุผสม  ซ่ึงใชในการวาดภาพเพื่อใหเกิดความรูสกึจาก   
ประสบการณใหมๆ สรางความมั่นใจใหกบัตนเอง 
  3. ความรูเกี่ยวกับศิลปะ กระบวนการและวิธีการ  เปนขั้นตอนทีเ่กี่ยวพันกับรปูลักษณ
ที่ตองการ แสดงออก การแนะนําเกี่ยวกบัประวัตศิาสตรศลิปะ สื่อ และวิธีการ จะชวยใหเขาสามารถ
จําแนกแยกแยะงานศลิปะ  กระบวนการศิลปะที่ผูอ่ืนทาํมากอน การแนะนําใหเห็นความสัมพันธของ
กระบวนการนี้จะเปนเครื่องมือในการพัฒนาความมั่นใจในการแสดงออก คือรูวาเขาจะทํางนศิลปะ
อยางไร  อะไรเปนจุดมุงหมาย เปนตน 
  4. ทักษะในการใชสื่อ   เปนขั้นที่ผูเรยีนจะตองพัฒนาตนเองในการใชสื่อเปนเครือ่งมือ
เพ่ือที่เขาจะแสดงออกไดตามความตองการ  คือสามารถทําเครื่องหมายดวยสื่อและใชสายตามองไป
ยังเสนที่เขาสรางดวยมือได 
  5. การประเมินสิ่งที่ทาํขึน้ดวยความพยายามเปนขั้นตรวจสอบผลงานที่ตนเองแสดงออก 
ดานตางๆ  เชน  ความสมบูรณของเทคนิค การแสดงออกที่สมบูรณ ความมีชีวิต ความคิดสําหรับ
การประยุกต เปนตน  สิ่งสาํคัญคือเปนจุดที่สามารถระลึกและเชื่อมโยงสิ่งใหมกับสิ่งที่รูมากอน 
  จากกระบวนการที่กลาวมาชวยเสริมใหเห็นวา  การเรียนรูการวาดภาพหรือการสราง
งานศลิปะมีประโยชนตอผูเรียนสําหรับการที่จะคิดและเขาใจเกี่ยวกบัความงามทางสนุทรยีศาสตรหรือ
การแสดงออกของบุคคลอ่ืน  หรือการฉายภาพมุมมองจากการรับรูเกี่ยวกบับางสิ่งบางอยางที่เปน
ประสบการณและสิ่งแวดลอม หรือชวยใหเกิดความรูสึกในการใชเสน รูปราง รูปทรง พ้ืนผิว นํ้าหนัก 
การเคลื่อนไหว  ที่ถูกทําใหเปนระเบียบประสานกันกอใหเกิดเอกภาพที่สมบูรณ  สิ่งเหลานี้จะตดิตัว
ผูเรียนและขยายความรูสึกของผูเรียนใหสูงขึ้นอีกระดับหน่ึง   
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             1.5 ทฤษฎีพหุศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา 
     การศึกษาคนควาเพื่อสรางทฤษฎีใหมๆในวงการศึกษา  และการนาํทฤษฎีเหลานั้นไป
ประยุกตใชในวงการศลิปศกึษาเกิดขึ้นตลอดเวลา  ทฤษฎีที่นาสนใจคือ  ทฤษฎวีวิัฒนาการของ
สมองและทฤษฎี พหุปญญา  (Theory of Multiple Intelligences) ของโฮวารด การดเนอร (Howard  
Gardner)  วาดวยความฉลาดและเชาวปญญาภายในตัวของมนุษย  8  ดาน  ดังที่  วิรุณ ตั้งเจริญ 
ไดกลาวไว 
  1. ปญญาดานภาษา  (Linguistic  Intelligence) 
   2. ปญญาดานตรรกะและคณิตศาสตร  (Logical-Mathematical Intelligence) 
   3. ปญญาดานมิติสัมพันธ  (Spatial Intelligence) 
   4. ปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว  (Bodily-Kinesthetic Intelligence) 
   5. ปญญาดานดนตร ี (Musical Intelligence) 
   6. ปญญาทางดานมนุษยสัมพันธ  (Interpersonal Intelligence) 
   7. ปญญาดานตนหรือความเขาใจตนเอง  (Intrapersonal Intelligence) 
   8. ปญญาทางดานนักธรรมชาตวิิทยา  (Naturalist Intelligence) 
 

  ทฤษฎีพหุปญญาวาดวยความฉลาดและเชาวปญญาภายในตวัของมนุษยทั้ง  8  ดาน    
ซ่ึงเกี่ยวของกับ สมองทั้ง 2 ซีกของมนุษยน้ัน  ถือเปนกุญแจดอกสําคัญในการศกึษาคนควาทางดาน
จิตวิทยาและการพัฒนาไปสูทฤษฎีพหุศลิปศึกษาเชิงพหุปญญา  

  
พหุศิลปศึกษา คือการบูรณาการแนวคิดและการสรางสรรคงานศิลปะ โดยเลือกสรรส่ือแสดงออก
หลากหลาย  ส่ือแสดงออกอยางใดอยางหนึ่งหรือหลายอยาง  ไมวาจะเปน  ส่ือสี  ส่ือวัสดุ  ส่ือรางกาย  
ส่ือเสียง ส่ือภาษา เปนการแสดงออกจากสภาพการรูคิดและจินตภาพ เพ่ือสะทอนสุนทรียะ  ภูมิปญญา
และวัฒนธรรม ความหมายและคําอธิบายดังกลาวไมเพียงแตจะมีนัยที่แตกตางไปจากศิลปศึกษา
แบบเดิมหรือความเขาใจของสังคมแบบเดิม  ที่เขาใจวา  ศิลปศึกษาเปนกิจกรรมทางทักษะ  ไม
เกี่ยวกับปญญา  มีลักษณะแยกสวน  ดํารงอยูแบบโดดเดี่ยว  แตศิลปศึกษาในกรอบความคิดแบบพหุ
ปญญาของโฮเวิด  การดเนอร  ที่ถือวา  เรื่องของศิลปะเปนเรื่องของปญญาทางดานมิติ  หรืออีกนัย
หนึ่งก็คือ  เปนความสามารถทางดานปญญา  1  ใน  8  ดาน  ของมนุษย  สัมพันธกับสมองซีกขวาที่
มีความสามารถทางทัศนมิติสัมพันธ (visual  spatial  ability) 
       นอกจากนั้น พหุศิลปศึกษาในความหมายดังกลาว ยังไดแสดงความสัมพันธระหวางปญญาทางท 
ดานมิติสัมพันธกับส่ือรางกาย เชน การแสดงนาฏศิลปที่เปนปญญาทางดานรางกายและการเคลื่อนไหว  
กับส่ือเสียงที่เปนปญญาทางดานดนตรี  กับส่ือภาษาที่เปนปญญาทางดานภาษา  นอกจากนั้นแลวพหุ
ศิลปศึกษายังนําไปสูการเขาใจตนเอง  มีมนษุยสัมพันธ  ตระหนักในธรรมชาติส่ิงแวดลอมและการ
พัฒนาในเชิงเหตุผลดวย  พหุศิลปศึกษาในเชิงพหุปญญาเปนทฤษฎีที่เชื่องโยงกับจิตวิทยาศักยภาพ
ของสมองและปญญา เพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอนใหบรรลุจุดหมายในการพัฒนาภูมิปญญา  
ทัศนคติ  สุนทรียะ ความคิดสรางสรรค  จินตนาการ  รวมท้ังการพัฒนาวัฒนธรรมบูรณาการ (intergral  
culture) และการคิดแบบองครวม  (holistic view)  แมจะมีความชัดเจนขององคความรู  แตหากขาด
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กิจกรรมรองรับทฤษฎี  การพัฒนาพหุศิลปศึกษาก็มิอาจเปนจริงได  ดังนั้น  กิจกรรมภายใตพหุ
ศิลปศึกษาเชิงพหุปญญาจึงควรมีแนวทางครอบคลุมประเด็นตอไปนี ้
       1. เปนกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนสรางสรรคผลงานศิลปะโดยผูเรียนเปนศูนยกลาง 
       2.เปนกิจกรรมที่สนับสนุนใหผูเรียนเกิดการพัฒนาและบูรณาการทางปญญาในทุกดาน 
       3. เปนกิจกรรมที่สนับสนุนใหผูเรียนมีประสบการณในการใชส่ือแสดงออกที่หลากหลายแบบ
ศิลปะ   จินตทัศน(Imaging  Art)   
       4.เปนกิจกรรมที่คํานึงถึงความแตกตาง  คํานึงถึงพัฒนาการเรียนรู  และใหความสําคัญใน
กระบวน           
       การสรางทัศนคติที่ดี  พัฒนาประสบการณทางสุนทรียะ  รสนิยม  และจินตนาการ 
       5.เปนกิจกรรมที่สนับสนุนและสงเสริมการพัฒนาความเปนคนที่สมดุล 
       6.เปนกิจกรรมที่คํานึงถึงความสําคัญและความจําเปนที่มีลักษณะรวม คํานึงถึงชุมชน  สังคม   
       ภูมปิญญา  และวัฒนธรรม เพ่ือใหพหุศิลปศึกษามีบทบาทรวมในการพัฒนาสังคมไทยอยางเปน
จริงและยั่งยืน (วิรุณ  ต้ังเจริญ. 2546 : 11 - 12) 

 

               งานบัณฑิตศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวิโรฒไดกลาวถึง
ความหมายของศิลปศึกษาเชิงพหุปญญาไวดังน้ี 
 

       ศิลปศึกษาเชิงพหุปญญาคือ การเรียนการสอนศิลปศึกษาที่สัมพันธ  เชื่อมโยง  บูรณาการกับปญญาดานตางๆ 
การเรียนรูเปนวิธีการใชปญญา  การเรียนรูดานศิลปศึกษาจึงเปนการเรียนรูที่พัฒนาไปพรอมๆ กับปญญาดาน
อ่ืนๆ ดวยปญญาเปนส่ิงที่พัฒนาได  ปญญาเปนระบบคิดที่ตองไดรับการปลูกฝง  การพัฒนาปญญาจึงจําเปนตอง
อาศัยวิธีการ  พหุปญญาของมนุษยในหลายๆ ดานตามศักยภาพของแตละบุคคล  เปนทฤษฎีที่มีรูปแบบที่ดีในการ
พัฒนาความสามารถพัฒนาปญญา  ถาหากบุคคลไดรับการสงเสริมพัฒนาปญญาดานตางๆ อยางเต็มศักยภาพ
ชนิดใชการไดทุกดานไดวาเปนผูมีพลังปญญาเปนปญญาที่ไดรับการพัฒนาจนสามารถนํามาใชอยางมีประสิทธิภาพ 

        ศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา  คือ  การสอนศิลปศึกษา เพ่ือพัฒนาปญญาหลายดาน 
  ศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา   คือ ภูมิปญญาแหงความเกง  ดี  และมีสุข   

ความเชื่อ 
       1. มนุษยทุกคนเกิดมามีความสามารถดานศิลปะ  แลวแตจะเกงศิลปะดานใด 
       2.มนุษยผูมีสติปญญาและความสามารถในการแสดงออกทางดานศิลปะตามศักยภาพของแตละบุคคล 
 

วัตถุประสงค 
        1.เพ่ือจัดการศึกษาศิลปะใหผูเรียนเกิดปญญาหลาย ๆดาน  
        2.เพ่ือใหผูเรียนพัฒนาสติปญญา ความสามารถตามศักยภาพของแตละบุคคล 
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     ตาราง 1 ศิลปศึกษาเชงิพหุปญญาทีบู่รณาการกับความสามารถอื่น ๆ 
 

ศิลปศึกษา 
ปญญาดานตาง ๆ 

ดานภาษา ดานตรรกะ
คณิตศาสตร 

ดานรางกาย      
การเคลื่อนไหว 

ดานดนตรี ดานมนุษยสัมพันธ ดานการเขาใจตนเอง ดานการเขาใจธรรมชาติ ดานจิตวิญญาณ 

ศิลปศึกษา  4 แกน 
ประวัติศาสตรศิลป 
สุนทรียศาสตร 
ศิลปวิจารณ 
ศิลปปฏิบัต ิ

- ขีด เขี่ย 
- วาด 
- ปน แกะ 
- พิมพ 
- โครงสราง 
- ประดิษฐ 
- สรางสรรคตางๆ  

ฝกเขียน 
ฝกอาน 
ฝกพูด 

 โคลง 
กลอน 

 จุลสาร 
 วารสาร 
 เลานิทาน 

ฝกออกแบบ 
การทดลอง
ออกแบบรูปทรง
ทางคณิตศาสตร
สรางรูปแบบ    
ใหมๆ  

ฝกประสาสัมพันธ
กลามเนื้อ 

 ฝกแตกลอน 
 เพลง เขียน  
 ภาพประกอบ-  
 ดนตรี 

ฝกทํางานศิลปะเปน
กลุม แลกเปลี่ยน
วัสดุอุปกรณ 

จัดกิจกรรมเขาคายศิลปะ
นิทรรศการแสดงผลงาน
ของตน แสดงออกตาม
ความ รูสึกความคิดของ
ตนเอง 

ศิลปะกับธรรมชาต ิ
หองเรียนธรรมชาติ 
เขียนภาพถายภาพ
การอนุรักษสิ่งแวดลอม
ธรรมชาติ 

  เขียนภาพจากความรูสึก
จินตนาการ  ภูมิปญญา 
สุนทรียภาพ คุณธรรม
จริยธรรม 
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 พหุปญญาศิลปศึกษา  นักการศึกษาปจจุบันเห็นถึงความสําคัญของการสอนแบบพหุวิธีแบบ     
สหวิทยาการ โดยการบูรณาการวิชาการตาง ๆ เขาดวยกัน  วิชาศิลปศึกษา จึงเปนวิชาหนึ่งที่จะตอง
บูรณาการไปกับวิธีของปญญาทั้ง  8  ดาน เพ่ือใหนักเรียนทุกคนไดมีโอกาสที่จะไดรับการพัฒนาปญญา
ทุกๆ ดาน (งานบัณฑิตศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 2545 : 208) 

 

 แนวการสอนทางเลือกใหมในปจจุบัน ถงึแมจะใชคําศพัทที่แตกตางกันออกไปแตก็มีลักษณ
ที่เปนวิธีการทางพหุปญญา  เชน  การเรียนแบบรวมใจ (Cooperative Learning) จะเนนความฉลาด
หรือปญญาทางดานบุคคลหรือมนุษยสัมพันธ แตในกิจกรรมยอยจะใชความฉลาดทางดานตางๆ 
อ่ืนๆ ในทํานองเดียวกับการสอนภาษาแนวธรรมชาติ (Whole Language) ซ่ึงแกนสําคัญเนนความ
ฉลาดดานภาษา แตการอานไดใช กิจกรรมตางๆ เชน ดนตรี  กิจกรรมของจริง  การไตรตรอง   และ
การทํางานเปนกลุม  และการสอนแบบชี้แนะ (Suggestopedia) ทฤษฎีพหุปญญาใหแนวทางแกครู
ทั้งหมดเพื่อไตรตรองหาวิธสีอนที่ดีที่สุดและผลวาทําไมจึงดี  และทําไมจึงดีกับนักเรียนบางคน และ
ไมดีกับบางคน  นอกจากนี้ยังชวยใหครูรูจักใชเทคนิค  วิธีการสอน และอุปกรณหลากหลายทีช่วยให
เขากับนักเรียนทุกประเภทที่แตกตางกัน 
 

 ครูแบบพหุปญญา 
 ครูจะเปลี่ยนการสอนตอเน่ืองจากภาษาไปมิติสัมพันธ ศลิปะ  ดนตรี เร่ือยไป  ครูมักจะเอา
วิธขีองปญญาทั้งเจ็ดรวมเขาดวยกันอยางสรางสรรค ครูพหุปญญาจะจัดหาของจริงมาสอน ใหโอกาส
นักเรียนแสดงถึงความเขาใจ ในบทเรยีนโดยการแสดงออกเปนรูปธรรม  ครูพหหุปญญาใหนักเรียน
ไดมีปฏิสัมพันธซ่ึงกันและกันแบบตางๆ เชน เปนคู เปนกลุมเล็กและเปนกลุมใหญครูใหเวลานกัเรียน
ไดคิดไตรตรองเพ่ือสัมพันธความรูสึกของตนกับสิ่งของหรือเรื่องราวที่เรียน 
 กิจกรรมขางตนนั้นใชในหองเรียนพหุปญญา มิไดหมายความวาจะแบงแยกการสอน
แบบเดิมและแบบพหุปญญา  หองเรียนที่สอนแบบเดมิอาจนําวิธีการสอนของพหุปญญามาใช  เชน  
ครูที่บรรยายหนาชั้นดวยการเนนจังหวะ (ดนตรี) วาดภาพบนกระดานเนนจุดตาง ๆ (ดานมิต)ิ  หรือ
ทําทาทางแบบละคร (ดานรางกาย)  ขณะพูดหรือหยุดใหเด็กไดคิดไตรตรอง (ดานรูจักตน)  หรือตั้ง
คําถามใหนักเรียนชวยกันคดิอภิปรายเปนกลุม (ดานมนุษยสัมพันธ)  ฉะนั้นแมแตในสภาพหองเรียน
ที่ครูเปนศูนยกลาง อาจจะจําวิธีพหุปญญาไปใชได 
            งานบัณฑิตศึกษา คณะศลิปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ไดกลาวถงึการ
เตรียมการสอนแบบพหุปญญา ดังน้ี 

 
อุปกรณและวิธีการ 
มีเครื่องมือหลายชนิดที่ใชในการสอนแบบพหุปญญา  ดังนี้ 
1. ปญญาดานภาษา – ปาฐกถา หรือบรรยาย อภิปรายกลุม  หนังสือ  ใบงาน เกม  ภาษา  หนงัสือพูด    
ไดและเทป  โตวาที  การอานออกเสียงเปนหมู การอานออกเสียงทีละคน  การพิมพดีดดวยคอมพิวเตอร 
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2. ปญญาทางดานตรรกะและคณิตศาสตร - โจทยปญหาคณิตศาสตรบนกระดานดํา  การตั้งคําถาม  
แบบโซเตรติส  ภาษาสําหรับเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร  การเสนอเรื่องราวตามลําดับและเหตุผล   
แบบฝกหัดตามแนวคิดของเปยเจตศึกษาคนควาจากการปฏิบัติ 
3.ปญญาทางดานมิติ - แผนภูมิ  กราฟ  แผนที่  ไดอะแกรม  การชื่นชมผลงานศิลปะ  การเลานิทาน    
ทางจินตนาการ  รูปภาพเปรียบเทียบ  เขียนความคิด  กิจกรรมการดู  กลองขยาย  กลองสองทางไกล 
4.ปญญาทางดานรางกายและสัมผัส – การคิดดวยส่ิงของ  ทัศนศึกษา ละครใบ  การเคลื่อนไหวแบบ      
สรางสรรค  ละครในหองเรียน  แบบฝกหัดบริหารกาย  กิจกรรมดวยของจริงและกระทําจริงทุกชนิด       
การฝมือ การใชการนึกคิดถึงผัสสะการทําอาหาร ทําสวนและกิจกรรมแบบคลุกฝุน กิจกรรมพลศึกษา  
การสื่อสาร ดวยภาษามือและรางกาย  ออกกําลังกายคลายเครียดของรางกาย 
5. ปญญาทางดานดนตรี - รองเพลง  ผิวปาก  ฮัม  เลนดนตรี  เชน  เปยโน  กีตาร  รองเพลงหมู  ชื่น   
ชมดนตรี  สรางทํานองใหมสําหรับความคิดรวบยอด   ฟงดนตรีภายในจิต 
6. ปญญาดานมนุษยสัมพันธ - การทํางานเปนกลุมรวมใจ ปฏสัิมพันธระหวางกันและกัน ตกลงไกลเกล่ีย
กรณีพิพาท  เพ่ือนสอนเพื่อน พ่ีสอนนอง สัมพันธกับชุมชน ฝกงานตามสถานประกอบการ  สถานการณ
จําลอง จับกลุมปารต้ีเพ่ือการเรียน 
7. ปญญาทางดานตน - การศึกษาตามกําลัง  โครงการสวนบุคคลและเกมลําพัง  มุมสนใจมีโอกาสเลือก
การบาน  การใชบทเรียนโปรแกรมสอนตนเอง  จดบันทึกประจําวัน 
วิธีเตรียมแผนการสอน 
     ในการพัฒนาหลักสูตรโดยใชทฤษฎีพหุปญญาจะตองพิจารณาวาเนื้อหาที่จะสอนนั้นสามารถสอน
ถายทอดส่ือที่สอน เชน สอนภาษา ไปมิติสัมพันธกับส่ิงที่ใชสอนดวยปญญาดานหนึ่งไปสูดานอื่นอยางไร 
1. ต้ังจุดมุงหมายจําเพาะหรือเรื่องใหชัดเจน เชน จะเตรียมการสอนตลอดปหรือจะเตรยีมการสอนสําหรับ
เด็กรายบุคคล 
2. ต้ังคําถามหลักของการใชพหุปญญา 
3. พิจารณาความเปนไปได  และคิดวาวิธีใดจะเหมาะสม 
4. ระดมพลังสมองหากระดาษมาหนึ่งแผนเพ่ือวางแผนการใชกิจกรรม  เมื่อนึกถึงอะไรใหใสลงไป  ทันท ี 
ในแตละดานของสติปญญา 
5 .เลือกกิจกรรมการสอนที่เหมาะสม เลือกกิจกรรมที่สามารถไปใชได 
6. วางแผนการสอน 
7. นําแผนไปใชโดยลงมือสอน 
  ปจจุบันนักการศึกษาเริ่มเห็นความสําคัญของการสอนแบบสหวิทยาการ  โดยบูรณาการวิชาการ
ตางๆ เขาดวยกัน และเรื่องที่สอนจะเปนเรื่องที่สะทอนชีวิตจริงของนักเรียนในสังคม  มิใชแยกวิทยาการ
ออกจากชีวิตประจําวัน (งานบัณฑิตศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ.  2545 
: 206 - 213) 

 

 1.6 การประเมินผลงานศลิปะ 
    งานศิลปะที่ผลิตออกมานั้นยอมมีความแตกตางระหวางบุคคลเพราะเปนผลจากการที่
บุคคลดึงเอาการรับรู  ความประทับใจทีไ่ดจากประสบการณในอดีตมาใช  เม่ือเปนเชนนี้จึงยากที่จะ
ใหผลงานนั้นออกมาในลักษณะเหมือนกนั  แมวาจะไดรับการสอบแบบเดียวกัน 
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  งานศิลปะมิไดมีไวสําหรับการฝกการใชมือใชอุปกรณหรือฝกการรับรูในเรื่องเสนรุง 
เสนแวง  มุม เงา สี เทานั้น หากยังแสดงถึงเจตคติการรับรูอันเปนความสามารถเฉพาะบุคคลอีกดวย  
เด็กทุกคนแมอายุเทากัน สมรรถภาพการใชมือ การรับรูอันเปนความสามารถกไ็มเทากันการแสดงออก
ทางศิลปะ  จึงมีความแตกตางกันอยางกวางขวางตามประสบการณ 
  การประเมินผลงานทางศลิปะ  จึงควรเปนเรื่องของการชวยใหเด็กมีพัฒนาการตอไป  
มากกวาจะทําใหเด็กทอแท  เบื่อหนายการวิจารณผลงานที่ดีในที่ประชุม  ยอมทําใหเจาของผลงานที่
ไมดีมองเห็นตัวเองไดดีกวาการตําหนิผลงานที่ไมสนใจครู  ครูจะตองใหเขาใจเดก็  เขาใจจิตวิทยา
พัฒนาการเด็ก  เขาใจถึงความสามารถ  ความคิดริเริม่สรางสรรค  ครูสอนศิลปะ  จึงควรมองผลงาน
ของเด็กของตนเปนศลิปนแคไหน หรือเปนชางศิลปะเพียงไร  โดยเฉพาะครุศลิปะในชั้นประถมนาจะ
มองศิลปะในฐานะที่เปนวิชาสามัญวิชาหนึง่  ซ่ึงจะชวยใหผูเรียนไดผอนคลายอารมณ  มีความคิด
สรางสรรคมากกวาที่จะฝงใจวาการเรียนศิลปะไดจะตองมีหัว  มีพรสวรรค  หรือมีปญญาเลศิเทานั้น  
เม่ือเปนเชนนีก้ารวัดผลการเรียนวชิาศลิปศึกษาจึงนาจะมุงวัดระดับความเจริญงอกงามที่เกิดขึ้นจาก
การเรียนและการประกอบกิจกรรมทางศิลปะ  ซ่ึงจะเปนผลดีตอนักเรียนและคร ู  กลาวคือนักเรียนก็
จะไดทราบวาตนเองมีความสามารถและมคีวามถนัดดานใดบาง ควรแกไขปรับปรุงในดานใดบาง  
ครูเองก็สามารถหาทางแกไขปรับปรุงการสอนใหดีขึ้น  ตามวตัถุประสงคของการศกึษาได 
            

          ศรียา  นิยมธรรม  ไดกลาวถึงการประเมินผลการเรียนวชิาศลิปศึกษา ไวดังน้ี 
 

การประเมินผลการเรียนวิชาศิลปศึกษาที่สําคัญก็คือการวัดพัฒนาการของนักเรียนในดานการสรางสรรค
สุนทรียภาพ  การรับรูอารมณ  สติปญญา  สังคมและการวัดพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนการสอน
วิชาศิลปะ  ในดานความรู  ความเขาใจ  ความคิด  ความนิยมในศิลปเจตคติ  ทักษะและการนําไปใช
ดังรายละเอียดตอไปนี้  คือ 
ก. การวัดพัฒนาการ  ดานตางๆ 
พัฒนาการในดานตางๆที่เกิดจากการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาแบงไดเปน 7 หมวดใหญๆ  คือ 
1. พัฒนาการทางการสรางสรรค  สามารถคิดดัดแปลง แกปญหาทําส่ิงตางๆ  ใหดีมีคุณคากวา 
เดิมได   นักเรียนแสดงออกโดยการวางแผนงาน  ออกแบบ  วัดผลไดโดยการทดสอบและการสังเกต 
1.1 การทํางานไดอยางอิสระโดยไมตองคอยถามผูอ่ืน 
1.2 มีความเชื่อมั่นในความคิดของตน 
1.3 ไมลอกแบบของผูอ่ืน 
1.4 สามารถออกแบบไดรวดเร็ว  แนนอน  ทันที 
1.5 มีลักษณะการแสดงออกแตกตางกับคนอื่น  และงดงามดีดวย 
 2. พัฒนาการทางสุนทรียภาพ  สามารถรูและเขาใจในคณุคาทางศิลปะอยางมีหลักเกณฑ  นักเรียน    
 แสดงออกโดยสามารถเขาใจและนิยมในศิลปะวัดผลไดโดยการทดสอบการสัมภาษณและแบบสํารวจ 
 2.1 ความนิยมเขาใจที่เกิดจากความรูสึกภายใน 
 2.2 ความนิยมเขาใจที่อาศัยประสบการณและการปฏิบัติทางศิลปะ 
 2.3 มีความเขาใจและใชหลักการทางสุนทรียภาพไดถูกตองเหมาะสม 
 2.4 สามารถเลือก  แบงแยก  และใหเหตุผลงานศิลปะที่ดี 
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3. พัฒนาการทางการเรียนรู สามารถสังเกตเขาใจในงานศิลปะถูกตองตามหลักศิลปะ  นักเรียนแสดง 
ออกโดยการอธิบายการใหเหตุผลในความงามอยางถูกตอง การวัดความสามารถในดานที่ทําไดโดย
การทดสอบ  การสังเกต  การสัมภาษณ 
3.1 การสังเกตถึงความถูกตองของงาน  ตามหลักเกณฑของงานศิลปะ  เชน  แสงเงา  ความตื้นลึก  
ความแตกตางในเรื่องนี้ 
3.2 ความรูสึกที่เกิดจากการดูงานศิลปะ  เชน  ความรูสึกในเรื่องพ้ืนผิวออนหรือแข็งกระดาง 
3.3 ความรูสึกในการเคลื่อนไหว  เชน  การเคลื่อนไหวของรางกายและสิ่งของ 
4. พัฒนาการทางดานสติปญญา มีความสามารถในดานตางๆ สามารถจดจําไดละเอียดถูกตอง ฉลาด 
เฉียบแหลม  การแสดงออกโดยการแกปญหาไดดี  การวัดผลโดยการสังเกต  การทดสอบ  และการ
สัมภาษณ 
4.1 สามารถสรางสรรคงานศิลปะไดถูกตองมีรายละเอียดมากและงดงาม 
4.2 การใชหลักการทางศิลปะไดเหมาะสม  เชนการใชสีในการออกแบบ 
4.3 มีความรูในเรื่องราวตางๆ  ไดละเอียดถูกตองมาก 
5. พัฒนาการทางดานอารมณ  มีความสามารถแสดงออกอยางอิสระ  และควบคุมอารมณได  มีความ
มั่นใจในการทํางาน  พัฒนาการทางดานอารมณ  รวมไปถึงสุขภาพจิต  ความมั่นคงทางอารมณและ
พัฒนาการทางบุคลิกภาพดวยการแสดงออกโดยการทํางานไดอยางสุขุมเปนเระเบียบ  และควบคุม
ไดเหมาะสม  การวัดทําไดโดยการสังเกต  การสัมภาษณ 
5.1 การสรางสรรคงานศิลปะไดอยางอิสระ  มีความมั่นใจในการทํางาน 
5.2 มีความเปนระเบียบในการทํางาน 
6. พัฒนาการทางกาย มีความสามารถในการปฏิบัติทางศิลปะใชเครื่องมือและอุปกรณไดคลอง แคลว
มั่นคงไมเปนอันตราย  มีความแนนอนและแมยําในการทํางาน  การแสดงออกโดยการปฏิบัติ  และ
การเคลื่อนไหว  การวัดโดยการสังเกต  การสัมภาษณและการทดสอบ 
6.1 มีทักษะในการเขียน  ปน  และการใชเทคนิคตางๆไดคลองแคลววองไว 
6.2 ลักษณะภาพที่แสดงออก  มีความสัมพันธในการฝกเขียนและความรูสึก 
7. พัฒนาการทางดานสังคม มีความสามารถเขาใจในสิ่งแวดลอม  เขาใจความตองการของผูอ่ืน  และ
สามารถเขาใจกับผูอ่ืนไดอยางเปนสุข  การแสดงออกโดยการทํางาน  การประสานงาน  การคิกและ
การเขาใจผูอ่ืน  การวัดโดยการสังเกตการสัมภาษณและการทดสอบ 
7.1 มีประสบการณในส่ิงแวดลอมดี  สามารถแสดงออกในงานศิลปะไดถูกตอง 
7.2 มีความเขาใจในการแสดงออกของผูอ่ืนได 
7.3 มีความสามารถในการทํางานรวมกับผูอ่ืนไดดี  และมีความสุขในการทํางาน 
7.4 มีความเขาใจในวัฒนธรรมตางๆของผูอ่ืน 
ข. การวัดพฤติกรรม  ดานตางๆ 
พฤติกรรมดานตางๆ  ของนักเรียนชวยใหครูเขาใจนักเรียน  และสามารถนํามาใชในการปรบัปรุงการ
เรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาใหไดผลตามวัตถุประสงคของการศึกษาได 
1. ในดานความรูความสามารถ  ทราบและจําเรื่องราวของประสบการณที่ไดรับรวมทั้งประสบการณที่
สัมพันธไดอยางถูกตองแสดงออกโดยการระลึกถายทอด สามารถวัดไดโดยการทดสอบ การสัมภาษณ-
การสังเกต 
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1.1 ความรูเกี่ยวกับศัพทเฉพาะทางศิลปะ 
1.2 ความรูเกี่ยวกับประวัติทั่วไปของศิลปะ 
1.3 ความรูเกี่ยวกับวัสดุและขบวนการทํา 
2. ในดานความเขาใจ  สามารถเขาใจในคุณคาและหลักการของศิลปจนประเมินผลงานของศิลปะนั้น
ได  การแสดงออกโดยการอธิบาย  การวัดโดยการทดแทน  การสังเกตและการสัมภาษณ 
2.1 ความเขาใจเกี่ยวกับโครงสรางทางศิลปะ 
2.2 ความเขาใจเกี่ยวกับหลักการกฎและการสรางสรรคงานศิลปะ 
2.3 ความสามารถในการประเมินผลงานของศิลปะ 
2.4 ความสามารถในการใหเหตุผลในการพิจารณา 
3. ในดานความคิดและการออกแบบ  สามารถแกปญหาในการออกแบบ  วัดไดโดยการทดสอบการ
สังเกตและการแสดงความคิดเห็น 
3.1 ความสามารถในการแกปญหาในการออกแบบ 
3.2 ความสามารถในการสรางและแสดงความสมเหตุสมผลของการออกแบบ 
4. ในดานศิลปนิยม   มีความรูและเขาใจในคุณคา  และความสําคัญของงานศิลปแสดงออกโดย  การ
อธิบายนิยาม  สามารถวัดไดโดยการสัมภาษณ  สังเกต  การทดสอบ  การจัดอันดับ  คุณภาพ  และ
แบบภาพตางๆ 
4.1 ความนิยมในศิลปะที่เกิดจากความรูสึกภายใน 
4.2 ความนิยมที่อาศัยประสบการณและปฏิบัติ 
4.3 การอธิบายและประเมินผลงานศิลปะ 
5. ในดานเจตคติและความสนใจ มีความเชื่อ ความนิยมและสนใจที่จะปฏิบัติตามความเชื่อ  แสดงออก
โดยการคิดตามความเชื่อ  การรวมในกิจกรรมอยางสุขใจ  สามารถวัดไดโดยการจัดอันดับคุณภาพ 
5.1 ความเชื่อมัน่ในการทํางานของตน 
5.2 ความสนใจในการเรียนและตั้งใจ 
5.3 การทํางานไดเรียบรอย 
5.4 ความคิด  ความเขาใจและความเชื่อในแบบของศิลปะ 
6. ในดานทักษะและการนําไปใช  มีความสามารถในการใชวัสดุและเครื่องมือไดถูกรวดเร็วสามารถ
สรางสรรคงานไดรวดเร็วและประหยัดแสดงออกโดยการปฏิบัติงานการใชวัสดุเครื่องมือ การแกปญหา  
และการนาํไปใช  วัดไดโดยการสังเกตและแบบทดสอบ 
6.1 ความสามารถในการใหแสง  สี   และเงา 
6.2 ความสามารถในการเขียนภาพดวยวิธีตางๆ 
6.3 ความสามารถในการใชวัสดุและเครื่องมือ 
6.4 ความสามารถในการทํางานศิลปะไดเรียบรอยตามกําหนด 
6.5 ความสามารถในการนําไปใชไดเหมาะสม 
6.6 ความสามารถในการแกปญหา  การใชทั่วไป 
6.7 ความสามารถในการมองเห็นแบบ  ลักษณะโครงสรางทางศิลปะที่เหมาะสมในความงามและการ
ใชสอย 
       (ศรียา  นิยมธรรม. 2545 : 18 - 23) 
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  ดังนั้นในการวดัผลวชิาศิลปศึกษา ครคูวรอธิบายใหคะแนนใหนักเรียนทราบ โดยเฉพาะ
การวัดผลในดานความรู  ทักษะการออกแบบ  และการนําไปใช  ครูอาจจะบอกใหนักเรียนทราบจะ
ใหคะแนนในหัวขอใด  ขอละเทาไร  เพ่ือจะไดเปนมาตรฐานใหนักเรียนไดมีโอกาสตรวจทานแกไข
ปรับปรุง  การทํางานของตนใหเรียบรอยกอนที่จะสงงานชิ้นตอ  
 
 1.7 งานวิจัยที่เก่ียวของกับศิลปศึกษา 

 แมทเทิล และมารเซน (Mattil and Marzan. 1981) การชื่นชมศลิปะนบัวาเปนสวน
สําคัญในการศึกษาของเด็กและควรไดรับการสงเสริมอยางตอเน่ือง การที่เด็กไดเรียนรูจากการมอง 
การแยกแยะ การบรรยายในสิ่งที่เห็น และการไดรูจักศลิปะ วามีความสําคัญตอเราอยางไร ทําใหเด็ก
ไดมีความใกลชิดศิลปะ เด็กไดสัมผัสความอิ่มเอมใจ การรูจักชื่นชมศิลปะ มีประโยชนและมีผล
ในทางปฏบิัตติอการศึกษาโดยตรง ซ่ึงการเรียนรูคุณคาทางศิลปะดังกลาว เปนการยกระดับขึ้นสู
ทักษะหลายดาน เชน ทักษะทางการพดู ทักษะการสื่อสาร ความรูสึกในงานศลิปะและการรูคณุคา
ความงาม นอกจากนั้น เปนการสงเสริมใหเด็กไดพัฒนาความคิดสรางสรรค 

 ซีเลนสกี และฟสเซอร (Zelanski; & Fisher. 1991 : 1) ชื่นชมศิลปะทักษะที่จําเปน 
ตองเรียน แตเราตองดูงานศิลปะแบบเปดในใหกวาง ปกตแิลวคนเราเมื่อสนใจสิ่งใดเราจะละทิง้สิ่งอ่ืน 
ในขณะที่เราอานหนังสือเราจะไมไดยินเสยีงห่ึงๆ ของตูเย็น หรือขณะที่เราขบัรถเราก็จะสนใจเพียง
ถนน และรถที่สวนไปมาโดยไมไดสนใจความงามของพระอาทิตยยามเย็น แตในการมองศิลปะเรา
ตองเปดจิตใจของเราทั้งหมดเพื่อศึกษาความงามในทุกๆ ดานของงานศิลปะไมวาจะเปนรูปแบบ 
(Form) และเนื้อหา (Content) 

 วิบลูย จันทรแยม (2531 : 70 - 75) ไดทําการวิจัยเรื่อง “สภาพการจัดการเรียนการสอน
ของครูศิลปศกึษา” ผลการวิจัยพบปญหาพอสรุปได ดังน้ี 

 1. เน้ือหาหลักสูตรไมชัดเจน เปนเนื้อหากวางๆ ทําใหนักเรียนเขาใจยาก 
 2. คําอธิบายขั้นตอนการผลิตตางๆ ในแบบเรียนของกรมวิชาการไมละเอียด นักเรียน

นําไปปฏิบตัิและเวลาเรียน 3 คาบตอสัปดาหนอยเกินไป การปฏิบตัิงานของนักเรียนในเวลาเรยีนมี
นอย 

 3. นักเรียนสวนใหญไมนําอุปกรณมาปฏิบัตใินหองเรียน เพราะเวลาเรียนปฏบิัติมีนอย  
 4. นักเรียนสวนใหญยากจนขาดแคลนอุปกรณการเรียนและในโรงเรียนขาดงบประมาณ

สนับสนุนดานศิลปะ 
 5. ครูตองทําการสอนหลายวิชา ทําใหการเตรียมการสอน และการเตรียมกิจกรรมทาง

ศิลปะลดนอยลง 
 6. ผูบริหารไมสนับสนุน การจัดหาสื่อการเรียนการสอน ครูตองจัดซื้อหามาเอง 
 7. โรงเรียนยังขาดหองปฏิบัติงานศลิปะ 
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 8. การประเมินผลไมมีกฎเกณฑแนนอน 
 9. ผูบริหารไมเห็นความสําคญั และขาดการสนับสนุนศิลปศึกษา 
 10. ครูไมมีวุฒิทางศิลปศึกษา มักมีปญหาการสอน เปนผลใหนักเรียนขาดความสนใจ

ศิลปศึกษา 
 บรรจง บุญการี (2532 : บทคัดยอ) ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและปญหาการสอน

ศิลปศึกษาของครูประถมศกึษา ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา จังหวัดลพบุรี” มี
วัตถุประสงค เพ่ือศึกษาสภาพและปญหาการสอนศิลปศกึษาของครูประถมศึกษา ในโรงเรยีนสังกัด
สํานักงานการประถมศึกษา จังหวัดลพบรีุ ในดานการเตรียมการสอน การดําเนินการสอน การผลิต 
และการใชสื่อการสอน การวัดและประเมนิผล เครื่องมือที่ใชในการวจัิยเปนแบบสอบถามชนิดเลอืกตอบ 
แบบประเมินคา และแบบปลายเปด ผลการวิจัยวา มีการปฏิบัติ ใชสื่อการสอน การวัดและ
ประเมินผล สาํหรับการปฏบิัติที่มีมากทีส่ดุ คือ การทําบนัทึกการสอน และที่มีการปฏิบตัินอยทีสุ่ดคือ 
การเขารับการอบรม ปญหาสําคัญที่พบคือ นักเรียนขาดแคลนวัสดอุุปกรณเพราะมีฐานะยากจน 

 มณฑา  ไรทิม (2544 : บทคัดยอ) ไดศกึษาวิจัยเรื่องการศึกษาเปรยีบเทียบผลสมัฤทธิ์
ทางการวาดภาพระบายสี โดยใชกิจกรรมที่ฝกประสาทสัมผัสทั้งหาของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 
6 ที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบกระบวนการกลุมสัมพันธกับสอนตามแนวคิดของ เบอรไนซ แมคดารซี 
4 แม็ท จํานวน 40 คน ผลการวิจัยพบวา การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการวาดภาพระบายสี โดย
ใชกิจกรรมทีฝ่กประสาทสมัผัสทั้งหาของนักเรียนทั้ง 2 กลุมตางกันอยางไรไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
แตการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการวาดภาพระบายสีจากวัสดุสัมผัสแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิต ิ

 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวกับการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 2.1 ความเปนมาและความสําคัญของการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

 ประวตัิความเปนมาของการสอนแบบบูรณาการ 
 แนวความคิดเรื่องการบูรณาการ (Integration) เกิดขึ้นจากความเหน็ของนักปรัชญา

ชาวอังกฤษ จอห ลอค (John Locke) ที่วาเด็กจะไมมีเวลาและกําลังที่จะเรียนรูทุกสิ่งทุกอยางได
หมด ฉะนั้นเด็กจึงตองสนใจแตเฉพาะสิ่งที่จําเปนที่สุด และทีเ่ขาจะใชบอยที่สุดในชีวติ ตอมา จอหน 
ดิวอ้ี (John Dewey) นักปรัชญาชาวสหรัฐอเมริกันมีความเห็นในเรื่องนี้วา การใหการศึกษาแกเด็ก
น้ัน ควรจะนําไปสูความเขาใจในเรื่องกิจกรรมตางๆ ของมนุษย เพ่ือการอยูรอดของชีวติคน กิจกรรม
ใหญๆ การแสวงหาปจจัยแหงการดํารงชีพอันไดแก อาหาร ที่อยูอาศัย เครื่องนุงหม กิจกรรมเหลานี้ 
เปนกิจกรรมขัน้มูลฐานของมนุษย จึงยอมจะทําใหเด็กเกิดความตองการ ที่ผูเรียนรูเห็นเอง รูสึกเอง 
เด็กยอมจะเกิดความสนใจขึ้นโดยธรรมชาติ ความคิดเห็นของ จอหน ดิวอ้ี น้ีมีอิทธิพลและพัฒนาการ
เปนหลักบรูณาการ  หลังจากนั้น แนวคิดเรื่องการบูรณาการไดมีวิวัฒนาการ ดังน้ี 
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 ป พ.ศ.2473 (ค.ศ.1930) ในประเทศสหรฐัอเมริกา นักการศึกษาและครูใหเริ่มคิดเรื่อง
บูรณาการแลวก็เริ่มทดลองทําการศึกษากัน (รวมทั้งทดลองเรื่องบูรณาการ) เปนเวลา 8 ป เรียกการ
ทดลองการศกึษาครั้งใหญน้ีวาผลการทดลอง 8 ป เรียกการทดสอบการศึกษาครั้งใหญน้ีวา ผลการ
ทดลอง 8 ป (The 8 Years Study) 

 ป พ.ศ.2483 (ค.ศ.1940) ในประเทศสหรัฐอเมริกาไดนําผลการทดลอง 8 ปน้ันมาใช
กันโดยแพรหลายในโรงเรยีนทัว่ๆ ไป และเรียกการศึกษาในยุคนีว้า “การศึกษาแผนใหม” (Progressive 
Education) มีการนําเอาความรูเรื่องบูรณาการไปใชกันแพรหลาย 

  สําหรับประเทศไทยไดมีการเรียนการสอนเรื่องการศึกษาแผนใหม และเรื่องบูรณาการ
เปนครั้งแรก ในป พ.ศ.2496 ที่ วิทยาลยัการศึกษาประสานมิตร ตอมาสมาคมการศึกษาแหงประเทศ
ไทย ไดเผยแพรความรูเรื่องน้ีออกไปอยางกวางขวาง ความรูและหลกับูรณาการไดใชอยางเต็มรูปใน
หลักสูตร ป พ.ศ.2521 หลังจากทดลองมาหลายป (สันต  ธรรมบํารุง. 2525 : 89) 

  หลักสูตรและการเรียนการสอนในประเทศไทยที่ผานมาตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบัน  ยังไม
มีการสอนบูรณาการระหวางวิชาอยางแทจริง  คงมีการจัดแยกเปนวชิาตางๆ อยู  อยางไรก็ตามไดมี
ความพยายามที่จะจัดหลักสูตรในลักษณะ บูรณาการระหวางวชิาในระดับประถมศึกษา  ในหลกัสูตร
ประถมศึกษาพุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533)  เชน  ในกลุมสรางเสริมประสบการณ
ชีวติทีร่วมเอาวิชา วทิยาศาสตร สุขศึกษาและสงัคมศึกษาเขาไวในกลุมเดียวกัน แตจากคําอธบิายใน
หนวยตางๆ เน้ือหาของหลักสูตรมีลักษณะเปนเอกเทศ  ขาดการเชื่อมโยงที่สัมพันธกัน  ดวยเหตุน้ี
ผูสอนตอง วางแผนและบรูณาการเนื้อหา กิจกรรมในกระบวนการการเรียนรูเอง  ซ่ึงมีการกําหนดไว
ในพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต ิ

  ตามบทบัญญัติของหมวด 4 แนวการจัดการศึกษาในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พ.ศ.2524 มาตรา 23  ที่กําหนดวา  การจัดการศึกษาทั้งการศกึษาในระบบ การศึกษานอกระบบ  
และการศกึษาตามอธัยาศยัตองเนนความสําคัญทัง้ความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรูและบูรณาการ
ตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเรื่องตอไปน้ี 
  1. ความรูเกี่ยวกับตนเองและความสัมพันธของตนเองกับสังคม  ไดแก  ครอบครัว ชุมชน 
ชาติ  และสังคมโลก  รวมถึงความรูเกีย่วกับประวัตศิาสตรความเปนมาของสังคมไทย  และระบบ
การเมืองการปกครองในระบอบประชาธปิไตยอันมีพระมหากษัตรยิทรงเปนประมุข 
  2. ความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี    รวมทั้งความรูความเขาใจและ
ประสบการณเรื่องการจัดการ การบํารุงรกัษาและใชประโยชนจากทรพัยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม
อยางสมดุลยยั่งยืน 
  3. ความรูเกี่ยวกับศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรม การกีฬา ภูมิปญญาไทยและการประยุกต 
ใชภูมิปญญา 
  4. ความรูและทักษะดานคณิตศาสตรและดานภาษาเนนการใชภาษาอยาง  ถูกตอง 
  5. ความรูและทักษะดานการประกอบอาชีพและดํารงชีวิตอยางมีความสุขจากกฎหมาย 
ดังกลาวสถานศึกษาตองจัดกระบวนการเรียนรูอยางบรูณาการใหสัมพันธกับขอกาํหนดเหลานี้ 
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 2.2 ความหมายของบูรณาการ (Integration) 
 คําวา “บูรณาการ” (Integration) ไดมีผูใหความหมายตางๆ กันดังน้ี คือ  
 

ดักลาส (สันต ธรรมบํารุง. 2525 : 91; อางอิงมาจาก Douglass. n.d.) กลาววา บูรณาการ ประกอบดวย
กระบวนการตางๆ ที่เกิดขึ้นในภาวะจิตของแตละบุคคลเปนกระบวนการที่สรางความสัมพันธ ระหวาง
ขอเท็จจริง หลักการ และการสอน  พฤติกรรมในการสรางหนวยการสอน แตการทีจะกลาววาบูรณาการ
เกิดขึ้นหรือไม ขึ้นอยูกับปฏิกิริยายอนกลับอันเนื่องมาจากการใชสมองแตละบุคคลนั่นเอง กลาวอีกนัย
หนึ่ง บูรณาการเปนการรวมหรือสรางขึ้นเพ่ือพัฒนาเด็กทั้งปวง 

 

 อาจกลาวไดวา บูรณาการ หมายถึง การทําใหสมบูรณและการทําใหเต็ม หนวยบูรณา
การจึงหมายถึง หนวยความรูที่เต็มสมบรูณ เต็มสมบูรณ หมายถึง ความรูเหลานั้นไดถูกรวบรวมมา
ประมวลมารวมกันไวภายในหนวยเดียวกัน และความรูเหลานี้ จะชวยใหผูเรียนไดบรรลุจุดมุงหมาย
ของหนวย ถาเปนหนวยที่ยดึคานิยมเปนแกน ผูเรียนกจ็ะมี   คานิยมนั้น ถาเปนหนวยที่ยึดกิจกรรม
เปนแกน ผูเรียนก็จะสามารถประกอบกจิกรรมนั้นได หนวยบูรณาการ ยังชวยสะทอนใหเห็นถึง
สภาพความเปนจริงของการใชความรูในชีวติอีกดวย 

 จากความหมายที่กลาวมาทั้งหมด สามารถสรุปไดวา บูรณาการ หมายถึง การ
ผสมผสานเนือ้หาวิชาตางๆ ใหมีความสัมพันธตอเน่ืองกัน โดยมีวิชาแกน และวิชาที่มาเสรมิเพ่ือให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางลึกซึ้ง และกวางไกลจนมีประสบการณสามารถนําไปปฏิบัติเพ่ือประยุกตใช
ในชีวติจริง 

 
 2.3 จุดมุงหมายของการสอนบูรณาการ 

 ลารดิซาเบล (Lardizabel. 1970 : 142) ไดกลาวถึงจุดมุงหมายในการสอนแบบบูรณาการ
ไวดังน้ี 

 1. เพ่ือพัฒนาและสงเสริมใหเด็กรูสึกปลอดภัย มีความพึงพอใจ มีความรูสึกเปนสวน
หน่ึงของหมูคณะและยอมรบัผูอ่ืน 

 2. สงเสริมการเรียนรูที่จะทาํงานรวมกัน ระหวางครูกบันักเรียน 
 3. ชวยพัฒนาคานิยม บรรยากาศในชั้นเรยีนจะสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาจริยธรรม   

มาตรฐานการทํางาน มาตรฐานของกลุม ความซาบซึ้งในการทํางานและความซื่อสัตย 
 4. ชวยพัฒนาวินัยในตนเอง โดยสงเสริมความสามารถในการทํางานและการควบคมุ

อารมณของผูเรียน 
 5. สงเสริมความคิดสรางสรรค พัฒนาการแสดงออกทางดานศิลปะ ดนตรี การละคร 

ฯลฯ เชนเดียวกันกับทางดานสังคม วิทยาศาสตร และวรรณคด ี
 6. เพ่ือใหนักเรียนมีโอกาสไดรวมกิจกรรมในสังคม เตม็ใจที่จะทํางานรวมกับกลุม และ

เปนสมาชิกทีดี่ของกลุม 
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 7. ชวยวัดผลการเรียนรู โดยการแนะนําวธิีตรวจสอบความกาวหนาในการเรียนรูแก
ผูเรียนทั้งรายบุคคลและกลุม 
 

2.4 การจัดเน้ือหาวิชาและกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 ลารดิซาเบล (Lardizabel. 1970 : 142 - 144) กลาววา การสอนแบบบูรณาการ ตอง

ยึดหลักสําคัญที่ความสนใจและความตองการของผูเรียน ประสบการณในการเรียนรูควรเปน “หนวย” 
(Unit) ที่มีความสมบูรณในตัวเอง ครูผูสอนตองใชเทคนิคในการผสมผสานเนื้อหาวิชา และกิจกรรม
การเรียนการสอนตางๆ ใหสัมพันธกัน ภายในขอบขายของเรื่องที่ศึกษา ลักษณะทัว่ไปของหนวย
การเรียนมีดังน้ี 

 1. มุงเนนปญหา ปญหานั้นควรมีความสําคัญพอที่จะศึกษาและเกี่ยวของกับเนื้อหาวิชา
ตางๆ หลายแงหลายมุม คําตอบของปญหาแสดงใหเห็นความสัมพันธระหวางปจจุบันกับอนาคตหรือ
ผลกระทบของปจจัยทางภูมิศาสตรมีตอวัฒนธรรมหรอืวัฒนธรรมมีตอการเมือง เปนตน 

 2. เหมาะสมกับระดับผูเรียน อุปกรณ หรือสื่อการเรียนตองไมยากเกินไปกวาทีผู่เรียน
จะเขาใจได การจัดกิจกรรมตองคํานึงถงึประสบการณเดิมของผูเรียน แลวทาทายความสามารถไม
งายจนเกนิไป 

 3. สงเสริมพัฒนาการอยางตอเน่ือง  เนนในทุกๆ ดาน   ดานของความเจริญงอกงาม 
และลําดบัขั้นของประสบการณ เชน กิจกรรมดานการอาน การสังเกต การพูด การฟง การวาดและ
การเขียน กิจกรรมทักษะดานตางๆ รวมทัง้กิจกรรมที่ตองใชความสามารถทางสมองในการคิด วิเคราะห 
แกปญหา ฯลฯ 

 4. เปนการวางแผนงานรวมกันระหวางครแูละนักเรยีน  ใหผูเรียนมีโอกาสเลือกปญหา 
แหลงคนควา วัสดอุุปกรณ วางแผนกิจกรรมและประเมินผลใหเปนไปตามความมุงหมายที่ตองการ 

 5. การวางแผนหนวยการเรยีนตองระลึกเสมอวา    ทําอยางไรจึงจะสงเสริมใหเกดิการ
เรียนรูที่มีประสิทธิภาพ 

 น่ิมนวล ทศวฒัน (2522 : 173) ไดกลาววาถึงลักษณะของหนวยการเรียนการสอน 
ดังน้ี 

 กลุมหัวขอยอยที่มีเน้ือหาสัมพันธกัน นํามาจัดลําดับกอนหลงัเสียใหมภายในหัวขอ
ใหญที่เรียกวา “หนวย” และใชเวลาตอเน่ืองกัน อาจเปน 2 สัปดาห หรือ 3 - 4 สัปดาหก็ได ทั้งน้ี
แลวแตเน้ือหาของบทเรียนนั้น 

 หนวยแตละหนวยมีความสมบูรณในตวัของมันเอง คือ ประกอบดวยความมุงหมาย 
ปญหา กิจกรรม การวัดผลและประเมินผล เบ็ดเสร็จอยูในหนวยการเรียนนั้น 

 หนวยแตละหนวยสามารถสอนใหสัมพันธกับวิชาอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของได 
 หนวยการเรียนการสอนสามารถใชเทคนคิวิธสีอนหลายวิธทีี่เหมาะสม เพ่ือใหนักเรียน

เกดิความรู ความเขาใจยากที่สุด 
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 ดังนั้น จึงสามารถสรุปไดวา หนวยการเรยีนการสอนแบบบูรณาการจะมีลักษณะทีส่ําคัญ
ดังน้ี คือ 

 1. มีลักษณะเปนหนวย  ซ่ึงจะมีแกนของหนวย   อาจจะเปนแกนที่เปนหัวเรื่องแกนที่
เปนปญหา แกนที่เปนความคิดรวบยอด ฯลฯ 

 2. มีลักษณะการผสมผสานเนื้อหาวิชาตางๆ  และวธิีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
หลายวธิ ี
              3. มีสื่อหลายประเภท เชน สไลด วีดิทศัน รูปภาพ แผนภูมิ เปนตน 

 
 บทบาทของครูในการสอนแบบบูรณาการ 
 1. จะตองศึกษาหาความรูใหมากขึ้น ศึกษาสิ่งใหมๆ ใหกวางขวางทัง้ทางตรงและ

ทางออม 
 2. มีความรอบรู และแมนยาํในความรูที่จะนํามาบูรณาการผสมผสานสัมพันธเชื่อมโยงกัน 
 3. มีความคิดกวาง ใจกวาง ยอมรับความคิดเห็นหลายๆ ดาน 
 4. เปนที่ปรึกษาและใหคําแนะนําในทางทีถู่กที่ควร เพ่ือใหนักเรียนมีความตั้งใจ มี 

ทัศนคติที่ดี ตองการเรียนในบทเรียน 
 5. ติดตามผลงาน และประเมินการทํากิจกรรมของนักเรียน 
 
 กิจกรรมของนักเรียนในการสอนแบบบูรณาการ 
 ลารดิซาเบล (Lardizabel.  1970 : 148) กลาวถึงหลักในการจัดกิจกรรมของการสอน

แบบบูรณาการวา ควรดําเนนิ  กิจกรรมของกระบวนการกลุมมาใชดังน้ี 
 1. การแบงกลุม ในการแบงกลุมจะตองใหนักเรียนไดเขากลุม   เพ่ือทํากิจกรรมที่ตนมี

ความถนัด และมีความสนใจ ครูจะตองชวยเหลือในการจัดแบงกลุมดวย เพอใหแตละกลุมมีจํานวน
พอเหมาะ และมีความสามารถพอๆ กัน 

 2. แตละกลุมเลือกคณะกรรมการซึ่งประกอบดวย   ประธานกรรมการ   รองประธาน
กรรมการ คณะกรรมการ และเลขานุการ 

 3. มีการประชมุรวมกันภายในกลุม เพ่ือวางแผนในการทํากิจกรรมรวมกัน เชน 
 - การรายงาน 
 - อภิปราย 

   - กรณีตัวอยาง 
   - การแสดงละคร 
   - การศึกษานอกสถานที ่
   - การเชิญวทิยากรมาบรรยาย 
   - การสาธิตและทดลอง 
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   - การสัมภาษณ 
   - การจัดนิทรรศการ 
  4. สมาชิกทุกคนในกลุมจะตองมีหนาที่รับผิดชอบ ในการทํากิจกรรมตามที่ไดรวมกัน
วางแผนไว 
 
  ระยะเวลาที่ใชในการสอนแบบบูรณาการ 
  ระยะเวลาของการสอนแตละหนวยจะแตกตางกันไป เน่ืองจาก 

1. ความสนใจ และความสามารถของนักเรียน 
2. การศึกษาคนควา การใชสื่อ และอุปกรณการสอนตลอดจนกิจกรรมที่นักเรียนทํา 
3. การจัดประสบการณในแตละหนวย 
4. ความชํานาญในการสอน และการเราใหนักเรียนมีความสนใจทีจ่ะเรียนหนวยใหม 
5. ปญหาของแตละหนวยทีนํ่ามาศึกษา 

 
  ประโยชนที่ไดรับจากการสอนแบบบูรณาการ 

 ประโยชนทีไ่ดรับจากการสอนแบบบูรณาการมีดังตอไปน้ี  
 1. ชวยใหเกดิการเชื่อมโยงของการเรียนรู (Transfer of Learning) ความรูที่เรยีนไป

แลว จะถูกนํามาสัมพันธกับความรูที่จะเรียนใหมๆ จะทําใหเกิดการเรียนรูไดเรว็ขึน้ 
 2. ชวยจัดเนือ้หาวิชา หรือความรูใหอยูในลักษณะชวีติจริง คือ ผสมผสานและสมัพันธ 

เปนความรูทีอ่ยูในลักษณะหรือรูปแบบทีเ่อ้ือตอการนําไปใชกบัชวีิต 
 3. ชวยใหผูเรียนเขาใจสภาพและปญหาสงัคมไดดีกวาการกระทําหรือปรากฏการณตางๆ  

ในสังคมเปน ผลรวมจากหลายๆ สาเหตุ การที่จะเขาใจปญหาใดและสามารถแกปญหานั้นได ควร
พิจารณาปญหาและที่มาของปญหาอยางกวางๆ ใชความรูจากหลายๆ แหลงมาสัมพันธกัน เพ่ือ
สรางความเขาใจใหมๆ ขึ้น 
  4. ชวยใหการสอน  และการใหการศึกษามีคุณคามากขึ้น   แทนที่จะเปนขบวนการ
ถายทอดความรู หรือสาระแตเพียงประการเดียว กลับชวยใหสามารถเนนการพัฒนาทักษะที่จําเปน
ใหเกิดความคดิรวบยอดที่กระจางถูกตอง และใหสามารถปลูกฝงคานิยมที่ปรารถนาไดอีกดวย 
  5. ทําใหเกิดบรูณาการขึน้  การบรูณาการความรู ทําใหวตัถปุระสงคในการจัดการศกึษา 
หรือการสอนเปลี่ยนไป จากเพื่อใหผูเรยีนไดรับความรูไปเปนการใหผูเรียนไดเห็นคุณคา และนํา
ความรูไปใชใหเกิดประโยชน 
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 ผกา สัตยธรรม (2523 : 51) ไดกลาวถึง ประโยชนทีไ่ดรับจากการสอนแบบบูรณาการ
ไวดังน้ี 

 1. ชวยเหลือและแกไข ตลอดจนสงเสริมใหนักเรียน ไดพัฒนาตนเองใหเปนคนที่
สมบูรณในทุกดาน 

 2. การเชื่อมโยงวิชา ทําใหนักเรียนเกิดความสนุกสนาน เพราะไดเรยีนรูหลายดาน 
 3. การฝกเชื่อมโยงวิชาตางๆ กันทําใหไมลืมงาย 
 4. สามารถนําไปปฏิบตัิในชวีิตจริงใหสอดคลองกับความตองการได 
 5. นักเรียนไดฝกทักษะดานตางๆ หลายประการ 
 สันต ธรรมบํารุง (2522 : 97) กลาวถึงผลดีที่จะไดรับการสอนแบบบูรณาการวา 
 1. ชวยเสริมสรางบุคลิกภาพใหแกผูเรียน 
 2. ชวยพัฒนาความเจริญเตบิโตของผูเรียน ทั้งทางกาย และจิตใจไปพรอมๆ กัน 
 3. ชวยฝกใหผูเรียนไดคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน 
 4. ผูเรียนคุนเคยกับการแกปญหา ติดนิสัยที่จะแกปญหา เม่ือเกิดอะไรขึ้นในชวีิตก็จะ

ไมตระหนกตกใจ 
  จากการสัมภาษณ พินทุมดี  สิงหเสนี  ไดกลาวถึงประโยชนของการสอนแบบบูรณาการ

ไวดังน้ี 
 

 การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  สามารถชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดกวางขึ้นทําใหเขาใจ
ในส่ิงที่เรียนรูไดลึกซึ้งขึ้น  เพราะ ในการจัดกระบวนการเรียนรูของแตละวิชา  สามารถนํามาบูรณาการ
เพ่ือใหนักเรียนไดเกิดความเขาใจเนื้อหาวิชาในมุมตางๆ  เชน  ตองการใหนักเรียนเขาใจเรื่องของ  “สี”  
นอกจากวิชาศิลปะจะสอนเรื่องของทฤษฎีสี   วิชาภาษาไทยสอนเกี่ยวกับคําศัพทที่เกี่ยวกับสี  หรือ  
แตงเปนประโยค   วิชาภาษาอังกฤษ  สอนเกี่ยวกับคําศัพท หรือ  การแตงประโยค   วิชาวิทยาศาสตร  
สอนเรื่องการเกิดสี   และยังมีวิชาอื่นๆ  อีกที่สามารถนํามาบูรณาการใหนักเรียนไดเรียนรูและเกิดความ
เขาใจในเนื้อหา  หรือ ส่ิงที่ตองการใหนักเรียนไดเรียนรู    
และในปจจุบันนี้   การสอนแบบบูรณาการเปนวิธีการสอนที่ดี  และเหมาะสําหรับจัดใหกับนักเรียน  
เพราะจะชวยใหนักเรียนไดเรียนรูเนื้อหาในแตละวิชาอยางตอเนื่อง   สามารถนํามาปะติปะตอใหเปน
องคความรูในเรื่องราวนั้นๆ  อยางเปนระบบ (สัมภาษณ. 2549) 

 

 2.5 ทฤษฎีพืน้ฐานเก่ียวกบัการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
 การเรียนการสอนแบบบูรณาการมิใชเรือ่งใหมสําหรับวงการศึกษา  แนวความคิดนี้มี

มาตั้งแตสมัย John Dewey ที่กลาววา การศึกษา  คือ กระบวนการของการปฏิบตัิสัมพันธทางสังคม  
นักเรียนจะเกดิความเขาใจในความเปนไปของโลกและวิธีปฏิบตัิตวัในสังคมดวยการทํางานรวมกับ
ผูอ่ืน  การเรียนรูจะเกิดจากการเขารวมกจิกรรมของหมูคณะ  ธรรมชาติทางสังคมของการศึกษาและ
การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดดีในหลกัสูตรที่มีลกัษณะบูรณาการ 
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 การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการจะชวยใหเกิดความสัมพันธ  เชื่อมโยงระวาง
ความคิดรวบยอดในศาสตรตางๆ ทาํใหเกดิการเรียนรูทีมี่ความหมายและสามารถนาํความคิดรวบยอด 
เน้ือหา กระบวนการที่เรยีนในวิชาหนึ่งมาชวยใหนักเรียนมีความเขาใจในอีกวิชาหนึ่งได ที่สําคญัคือ
ชวยใหเกิดการถายโยง การเรียนรู (Transfer of Learning)  เน่ืองจากเหตุการณทีเ่กิดขึ้นในชวีติจริง
จําเปนตองใชความรูจากหลายสาขาวิชามารวมกันแกปญหา  หรือสรางความรู 

 หลักสูตรและเรียนการสอนแบบบูรณาการมีประโยชนในการขจัดความซ้ําซอนของเนื้อหา
ตางๆ ในหลกัสูตร  และตอบสนองความสามารถในหลายดานของผูเรียน หรือที่เรียกวาพหุปญญา 
(Multiple Intelligence) ไดแก ดานภาษาและการสื่อความ ดานการใชเหตุผลตรรกะและคณติศาสตร 
ดานดนตรีและทวงทํานอง ดานการเคลื่อนไหวทางกาย ดานการเห็นและมิตติําแหนงดานความสัมพันธ
ระหวางบคุคล  ดานการรูจักตนเอง  และดานความเขาใจในธรรมชาต ิ

 

 วัฒนาพร  ระงับทุกข  ไดกลาวถึงการสอนแบบบรูณาการไวดังน้ี 
 

การสอบแบบบูรณาการไมจําเปนตองสอนทุกครั้งทุกเรื่องเสมอไป บางครั้งเนื้อหาที่เฉพาะและไม
สัมพันธกับเรื่องอื่นใด  ก็ไมจําเปนตองบูรณาการในการปฏิบัติจริงหากบูรณาการหลักสูตรแลว  ก็ไมมี
หลักสูตรแลว  ก็ไมมีหลักประกันวาจะจัดการเรียนการสอนอยางบูรณาการเสมอไป  ดวยเหตุนี้อาจ
จําแนกผลแหงความสัมพันธระหวางหลักสูตรและการเรียนการสอน  โดยการใชบูรณาการเปนตัวแปร
ดังตาราง 2 ดังนี้ 
 
ตาราง 2 แสดงความสัมพันธระหวางหลักสูตรและการเรียนการสอน โดยการใชบูรณาการ เปนตัวแปร 
 

หลักสูตร การเรียนการสอน ผลท่ีเกิด 

บูรณาการ 
ไมบูรณาการ 
บูรณาการ 
ไมบูรณาการ 

บูรณาการ 
บูรณาการ 
ไมบูรณาการ 
ไมบูรณาการ 

ดีที่สุด 
ดี 

พอใช 
ตองปรับปรุง 

 

จากความสัมพันธดังกลาว ถาจะใหเกิดประสิทธิผลสูงสุด การจัดการเรียนรูตอง   บูรณาการหลักสูตร
และการเรียนการสอนเขาดวยกัน (วัฒนาพร  ระงับทุกข. 2542 : 24) 

 

 2.6 รูปแบบการบูรณาการ 
 

การเรียนการสอนบูรณาการมี 2 ประเภท  คือ  บูรณาการภายในวิชากับการบูรณาการระหวางวิชา  
ซึ่งการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการระหวางวิชา มี 4 รูปแบบ คือ 
1. การสอนบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion)  เปนการสอนที่ครูผูสอนในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหา
ของวิชาอื่นเขาไปในการสอนของตน เปนการวางแผนการสอนและสอนโดยครูคนเดียว 
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2. การสอนบูรณาการแบบคูขนาน  (Parallel Instruction)  เปนการสอนที่ครูต้ังแต 2 คนขึน้ไปที่สอน
ตางวิชากัน  ตางคนตางสอน  แตมาวางแผนการสอนรวมกัน  โดยมุงสอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด
ปญหาเดียวกัน  (Theme/concept/problem)  ระบุส่ิงที่รวมกันและตัดสินใจรวมกัน  วาจะสอนหัวเรื่อง 
ความคิดรวบยอด  ปญหานั้น ๆ อยางไรในวิชาของแตละคน  งานที่มอบหมายนักเรียนจะแตกตางกัน
ไปตามลักษณะวิชาแตอยูภายใตหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด หรือปญหาเดียวกัน 
3. การสอนบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction)  การสอนแบบนี้คลายกับการ
สอนแบบคูขนาน กลาวคือ  เปนการสอนที่ครูต้ังแต 2 คนขึ้นไปที่สอนตางวิชากันใช  หัวเรื่องความคิด
รวบยอด หรือปญหาเดียวกัน ตางคนตางสอน  แตมีการมอบหมายโครงการ  หรือโครงงาน (Project)  
รวมกันซึ่งจะเปนการเชื่อมโยงสาขาวิชาตางๆ เขาดวยกันครูทุกคนตองวางแผนรวมกัน สรางโครงการ
รวมกันและแบงโครงการยอยใหนักเรียนปฏิบัติในแตละวิชา 
4. การสอนบูรณาการแบบขามวิชา  หรือสอนเปนคณะ (Transdisciplinary Instruction)  การสอนตาม
รูปแบบนี้  ครูที่สอนวิชาตาง ๆ  จะมารวมกันสอนเปนคณะหรือทีม  รวมกับวางแผน  ปรึกษาหารือกัน 
กําหนดหัวเรื่อง ความคิดรวบยอด ปญหารวมกันแลวดําเนินการสอนนักเรียนกลุมเดียวกัน (วัฒนาพร  
ระงับทุกข. 2542 : 24) 
 

 การบูรณาการ 4  รูปแบบนี้ สามารถเปรียบเทยีบความสัมพันธของแตละรูปแบบไดดัง
ตาราง   3  ดังตอไปน้ี 
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ตาราง  3  การบูรณาการ 4 รูปแบบการเปรียบเทียบความสัมพันธของแตละรูปแบบ  

 

รูปแบบการบูรณาการ วิธีการ กิจกรรม การประเมินผล ผลที่เกิดกับผูเรียน 
1. แบบทดสอดแทรก 
   (Infusion) 

-  ครูคนเดยีววางแผนและกําหนดหัว 
เรื่องโดยสอดแทรกเนือ้หาวิชาอื่นๆ เขาไปใน    
การสอนของตน 

มอบหมายงานตามที่วางแผนไว ครูคนเดียว
ประเมิน 

ผูเรยีนไดรับความรูจักจากครูคนเดียวและสามารถ
มองเห็นความสัมพันธระหวางวิชาได 

2. แบบขนาน (Paralle) -  ครูหลายคนวางแผนการสอนรวมกันโดยกําหนด 
    * หัวเรื่อง (Theme)  
    * ความคิดรวบยอด (Concept)  
    * ปญหา (Problem) 
-  ครูแตละคนตางสอนในวิชาของตนภายใตหัว
เรื่องเดียวกัน 

งานที่มอบหมายใหนักเรยีนทํา
แตกตางกันไปในแตละวิชาแต
อยูภายใตหัวเรื่องเดียวกัน 

ครูแยกกัน
ประเมิน 

ผูเรยีนไดรับความรูจากครแูตละคน ในหัวเรื่องของงาน
เปนเรื่องเดียวกัน ทําใหมองเห็นความสัมพันธเชื่อมโยง
กัน นําความรูในวิชาตางๆ มาแกปญหาได 

3. แบบสหวิทยาการ 
   (Multidisciplinary) 

-ครูหลายคนวางแผนการสอนรวมกัน โดยกําหนด 
    * หัวเรื่อง (Theme)  
    * ความคิดรวบยอด (Concept)  
    *  ปญหา (Problem) 
-ครูแตละคนตางสอนในวิชาของตนภายใตหัวเรื่อง
เดียวกัน 
-ครูรวมกนักําหนดชิ้นงาน/โครงการ  โดยเชื่อมโยง
วิชาตางๆ 

มอบหมายงานหรือโครงการ 
โดยใหนักเรียนรวมกันทํา  โดย
กําหนดวาจะแบงโครงการนั้น
ออกเปนโครงการยอย ๆ ให
นักเรยีนทําแตละรายวิชา 

ครูประเมนิผลงาน  
แตละชิ้นในสวนที่   
ตนสอน โดย
กําหนดเกณฑเอง 

ผูเรยีนไดรับความรูจากครูหลายคนในหัวเรื่องหรอื
ปญหาเดียวกัน  ทําใหสามารถเชือ่มโยงความรูจากวิชา 
ตางๆ มาสรางสรรคงานได 

4. แบบขามวิชาหรือสอน
เปนทีม 
(Transdisciplinary) 

-ครูหลายคนวางแผนการสอนเปนคณะ(Team 
Teaching)  โดยกําหนด 
    * หัวเรื่อง (Theme)  
    * ความคิดรวบยอด (Concept)  
    * ปญหา (Problem) 
    * เนือ้หา 
-ครูรวมกนัสอนเปนทีมในหัวขอเรือ่งเดียวกนักับ
นักเรยีนกลุมเดียวกัน 
-ครูรวมกนักําหนดชิ้นงาน/โครงการใหนักเรียนทํา
รวมกัน 

-  มอบหมายงาน หรือโครงการ
ใหนักเรยีนทํารวมกันเปนงาน
ชิ้นใหญชิ้นเดียว 
-จัดกิจกรรมและหาแหลงขอมูล
ความรูใหนักเรยีน เพื่อศึกษา
คนควาและปฏิบัติงานในกลุม
เดียวกัน 

ประเมินผล
รวมกันในงานชิ้น
เดียวกัน  โดยมี
เกณฑการตัดสิน
รวมกัน 

ผูเรยีนไดรับความรูทีเ่ปนการเชือ่มโยงสาขาวิชาตางๆ 
เขาดวยกัน  สามารถนําความรูเขาไปประยุกต
สรางสรรคชิ้นงานได 



 2.7 สภาพจริงของการจัดการเรียนการสอนแบบบรูณาการ 
              จากการพัฒนาและการประเมินสภาพการจัดการเรียนการสอนของครูโดยทั่วไป 
วัฒนาพร ระงับทุกข ไดกลาวไววา 
 

1. การบูรณาการระหวางวิชาตางๆสามารถนําไปสอนในระดับประถมศึกษาไดเปนอยางดี  โดย เฉพาะ
รูปแบบที่ 1  แบบสอดแทรก  เพราะครูประถมศึกษาสอนทุกวิชาดวยตนเอง   จึงสามารถนําวิชาตาง ๆ 
เขามาสอดแทรกในการสอนไดทุกครั้ง  แตการบูรณาการรูปแบบอื่น ยังไมพบและครูไมสะดวกที่จะ
ดําเนินการเพราะยุงยากในการวางแผน และโครงสรางการบริหารและการดําเนินงานของโรงเรียนยังไม
เอ้ือที่จะใหครูมารวมคิด รวมวางแผนการสอนดวยกัน 
2. การสอนบูรณาการระดับมัธยมศึกษาคอนขางมีปญหาและอุปสรรคมาก  เนื่องจากครูแตละคนถนัด
สอนวิชาเดียว จะสอนบูรณาการตามรูปแบบ 1 ก็มีปญหา เนื่องจากไมมั่นใจในเนื้อหาวิชาอื่นเพียงพอ  
และการจัดตารางสอนโปรแกรมการเรียนของนักเรียนก็แยกจากกัน รับผิดชอบเปนรายคนรายวิชาไป 
3. หัวใจสําคัญของการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการคือ ครูต้ังแต 2 คนขึ้นไปมารวมวางแผนการ
สอนและแบงงานกัน  แตจากระบบการบริหารและการจัดครูเขาสอน จะจัดตามความถนัด หรือวิชาเอก
แบงเปนคาบเวลาที่ชัดเจนตามสัดสวนที่หลักสูตรกําหนดครูแตละคนตางมุงที่จะสอนตามคาบเวลา 
สัดสวนของตนจึงมีความเปนไปไดนอยมากที่จะมาวางแผนการสอนรวมกันอยางบูรณาการ 
4. ครูสวนใหญยังไมมีความรู ความเขาใจและประสบการณในการสอนแบบบูรณาการ  และโดย
ลักษณะเฉพาะของคนไทยที่มีขอดอยในการทํางานรวมกับคนอื่น  สวนมากจะถนัดงานเดี่ยวที่ใช
ความสามารถเฉพาะตัวมากกวาการรวมคิด รวมทํา 
 

 

 2.8 การสรางบทเรียนแบบบูรณาการ 
 การสรางบทเรียนแบบบูรณาการมี 2 ลกัษณะ คือ  การสอนบูรณาการตามรูปแบบที่ 1           

และ  2  และการสอนบูรณาการตามรูปแบบที่ 3  และ 4 
 

การสอนตามรูปแบบที่ 1  แบบสอดแทรก และ 2 แบบคูขนาน มี 2 วิธี คือ 
วิธีที่ 1  เลือกหัวเรื่อง  กอนแลวดําเนินการพัฒนาหัวเรื่องใหสมบูรณ  มีการกําหนดวัตถุประสงคของ    
กิจกรรมใหชัดเจน กําหนดแหลงขอมูลหรือทรัพยากรที่จะใชในการคนควาและเรียนรู แลวจึงพัฒนา
กิจกรรมการเรียนการสอนตามลําดับ 
วิธีที่ 2 เลือกจุดประสงครายวิชา จาก 2 วิชาขึ้นไป แลวนํามาสรางเปนหัวเรื่อง รวมกันระหวาง
จุดประสงคที่เลือกไว  กําหนดแหลงขอมูลหรือทรัพยากรที่จะใชในการคนควาและเรียนรู  แลวจึงพัฒนา
กิจกรรมการเรียนการสอนตามลําดับรายละเอียดของแตละวิธี 
วิธีหน่ึง  เลือกหัวเร่ือง (Theme) 
ขั้นที่ 1  เลือกหัวเรื่อง   โดยวิธีการตอไปนี้ 
1. ระดมสมองของครูและนักเรียน 
2. เนนใหสอดคลองกับชีวิตจริง 
3. ศึกษาเอกสารตาง ๆ ที่เกี่ยวของ 
4. กําหนดหัวเรื่องใหแคบลงโดยใหสัมพันธกับ ชีวิตจริงตามความสนใจของผูเรียน 

31



 

3

ขั้นที่ 2  พัฒนาหัวเรื่องดังนี้ 
1. เขียนวัตถุประสงค โดยกําหนดความรูและความสามารถที่ตองการที่จะใหเกิดกับผูเรียน เขียน
วัตถุประสงคใหเชื่อมโยงระหวางวิชาใหชัดเจนเพื่อนําไปสูกิจกรรม 
2. กําหนดเวลาสอนใหเหมาะสมกับกําหนดการตาง ๆ ใชเวลามากนอยแคไหน 
3. เตรียมส่ือ เครื่องมือ อุปกรณที่จะใชในการดําเนินกิจกรรม 
ขั้นที่ 3 ระบุทรัพยากรที่ตองการ ควรคํานึงถึงส่ิงที่มีอยูในทองถ่ิน หางาย ประหยัด 
ขั้นที่ 4  พัฒนาการกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี้ 
1. กําหนดกิจกรรมที่จะเชื่อมโยงกับเนื้อหาวิชาอื่น 
2. กําหนดจุดมุงหมายของกิจกรรมใหชัดเจน 
3. เลือกวิธีที่ครูวิชาตาง ๆ จะทํางานรวมกัน 
4. เลือกวิธีสอนท่ีเหมาะสม 
5. จัดทําเอกสารแนะนําการปฏบัิติกิจกรรม 
6. ครูเตรียมส่ือ วัสดุลวงหนา ไดแก ใบความรู ใบงาน แบบบันทึก แบบประเมิน แบบทดสอบและอื่นๆ 
ขั้นที่ 5  ดําเนินกิจกรรมตามรายการที่วางไวอยางเครงครัด มีการตรวจสอบและรวมมือ  
กับครูคนอื่นอยูเสมอ   เพ่ือความกาวหนาของกิจกรรม 
ขั้นที่ 6  ประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
ขั้นที่ 7  ประเมินกิจกรรมการสอน  หาจุดเดน จุดดอย เพ่ือนํามาปรับปรุง 
ขั้นที่ 8  แลกเปล่ียนขอมูลระหวางครูดวยกัน 
วิธีท่ีสอง  เลือกจุดประสงคการเรียนรูกอน 
ขั้นที่ 1  เลือกจุดประสงคการเรียนรูจาก 2 รายวิชา  ที่มีความสัมพันธกัน 
ขั้นที่ 2  นําจุดประสงคตามขั้นที่ 1  มาสรางเปนหัวเรื่อง 
ขั้นที่ 3  ระบุทรัพยากรที่ตองการ 
ขั้นที่ 4  พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 5  จัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 6  ประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
ขั้นที่ 7  ประเมินกิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 8  แลกเปล่ียนขอมูลระหวางครูดวยกัน 
รายละเอียดการดําเนินกิจกรรม  มีขั้นตอนคลายคลึงกับวิธีที่หนึ่ง  แตตางกันที่ลําดับขั้นตอนเทานั้น 
สําหรับการบูรณาการตามรูปแบบที่ 3  แบบ สหวิทยาการ และรูปแบบที่ 4  แบบขามวิชา  หรือสอนเปน
คณะ ที่เนนงานหรือโครงการที่เกี่ยวของกับเนื้อหามากกวา 1 สาขาวิชา  ดังนั้นวิธีการสรางบทเรียน
บูรณาการในขั้นที่ 4 การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน  จึงสรางเปนงานกิจกรรม หรือโครงงาน ให
นักเรียนทําเพราะจะสงเสริมใหเกิดการเชื่อมโยงและนําความรูความสามารถจากหลากหลายวิชามาสราง
กิจกรรมตางๆ ในโครงการไดอยางดี 
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2.9 การประเมินผลใหการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

 
 การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการนั้นสอดคลองกับแนวการจัดกระบวนการเรียนรูตามแนวปฏิรูปที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ  กลาวคือ  นักเรียนไดเรียนรูจากการไดคิดและปฏิบัติจริงตามความสนใจและความ
ถนัดของตนเองอยางมีความสุข เรียนรูจากกลุมและเพื่อนเรียนรูอยางเปนองครวมและเรียนรูกระบวนการ
เรียนรูของตนเอง ดังนั้นการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนดังกลาวตองสอดคลองกับสภาพจริง คือ 
การประเมินความสามารถที่เริ่มตั้งแตประเมินการคิดวางแผนกระบวนการทํางาน คุณธรรม จริยธรรม
ระหวางการทํางาน ความตั้งใจ ใสใจ จนมีผลงานที่สําเร็จเปนชิ้นงานตามเปาหมาย วิธีการประเมินจะตอง
หลากหลาย  ตอเนื่องโดยมีการประเมินตลอดเวลาตามกิจกรรมการเรียนรูใชวิธีการสังเกต ตรวจสอบ
รายการ บันทึกการปฏิบัติงานการใหความรวมมือภายในกลุมประเมินชิ้นงาน หรือบางครั้งอาจจะมีการ
ประเมินดานความรูควบคูกันไปดวย นอกจากนี้  ควรมีการประเมินแบบอิงการปฏิบัติ   และการประเมิน
แบบอิงการสังเกต   ซึ่งจะชวยใหครูและนักเรียนสามารถบูรณาการการเรียนการสอนกับการประเมินผบ
เขาดวยกัน  เพ่ือปรับปรุงและพัฒนาการจัดกิจกรรมใหสมบูรณย่ิงขึ้น  และการสอนกับการประเมินจะไม
แยกจากกัน  ทั้งครูและนักเรียนมีสวนรวมในการสอนและการประเมิน  จึงทําใหการจัดการเรียนรูแบบ
บูรณาการสัมพันธกับชีวิตจริงมากที่สุด (วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2542 : 25 - 26) 

 

 2.10 ขอควรคํานึงในการสอนแบบบูรณาการ 
 กาญจนา คุณารักษ (2522 : 21) กลาวถึง สิ่งทีต่องคํานึงถึงในการจัดการเรียนการ

สอนแบบบูรณาการแบบเปน 5 ขอดังน้ี 
 
 

1. จะตองมีจุดมุงหมายที่แนนอนวา ตองการใหผูเรียน เปล่ียนแปลงพฤติกรรมอยางไร 
2. ในการสอนแตละครั้งตองพยายามสอดแทรกคุณสมบัติที่ตองการเนนในตัว ผูเรียน เชน การเสียสละ 
ความขยัน ความซื่อสัตย ความสามัคคี เปนตน 
3. พยายามบูรณาการความรูใหสอดคลองกับความเปนจริงในชีวิตประจําวันใหมากที่สุด 
4. จัดโอกาสใหผูเรียนไดรูจักสังเกต วิเคราะห วิจารณ และอภิปรายถกเถียงดวยเหตแุละผล 
5. จัดบรรยากาศภายในหองเรียนและนอกหองเรียนใหทาทาย และเราความสนใจของผูเรียน 

 

 ชม ภูมิภาค (2520 : 107) ไดกลาวถึง สิง่ที่ควรคํานึงถึงในการสอนแบบบูรณาการวา 
 

1. ครูจะตองเสริมสรางพ้ืนฐานของนักเรียนใหดี ใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอดที่ชัดเจนกวางขวาง 
เสียกอนที่จะพยายามใหเกิดบูรณาการเขาดวยกัน 
2. ตองแนใจวาความคิดรวบยอดที่นํามาบูรณาการนั้น อยูในระดับที่เหมาะกับวุฒิภาวะของผูเรียน 
3. ตองสรางบรรยากาศการเรียนใหนักเรียนสบายใจที่สุดเพ่ือสงเสริมใหเกิดบูรณาการ 
4. การดําเนินการสอนทุกครั้งนักเรียนตองรูจุดมุงหมายของการสอนโดยละเอียด 
5. ในการเสนอส่ิงใหม ครูตองใชพ้ืนฐานของนักเรียนใหเปนประโยชน 
6. ครูตองเปนแบบอยางในการแสดงพฤติกรรม ที่มีการบูรณาการใหแกนักเรียน 
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  ลารดิซาเบล (Lardizabel. 1970 : 148 - 149) ไดสรุปหลักการและสิ่งที่ควรพิจารณา
ในการเรียนการสอนแบบบรูณาการวา 
 

1. ผูเรียนมีความสําคัญมากกวาเนื้อหาวิชา เนนการพัฒนาบุคลิกภาพ คํานึงถึงการเรียนรูทั้งดานรางกาย 
สังคม อารมณ และสติปญญา 
2. หนวยการเรียนที่ตองใชเวลาในการทํากิจกรรมขามวัน จะดีกวาหนวยการเรียนส้ันๆ ที่เสร็จในเวลา
เรียน 
3. กิจกรรมการเรียนควรเปนปญหาในชีวิตจริง คํานึงถึงความตองการ ความสนใจของผูเรียนเปนเกณฑ 
4. ในการเรียนการสอน ควรใชกระบวนการกลุม 
5. กิจกรรมในการเรียนการสอนใชกระบวนการประชาธิปไตย 
6. คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียน 
7. สรางบรรยากาศในชั้นเรียน ในการทํางาใหเปนที่พึงพอใจของผูเรียน 

 
 การสอนแบบบูรณาการ เปนการสอนที่เริ่มจากความคิดที่วา จะจําลองกิจกรรมใน

ชีวติประจําวันไปไวในหองเรียน โดยทีนั่กเรียนไดฝกการรูคิดเอง รูสึกเอง และเกิดความคิดที่
วางแผนงาน เพ่ือปฏิบตัิกิจกรรมเหลานั้น ไปสูจุดมุงหมายที่ตองการอันเหมาะสม กับสภาพ สังคม
ปจจุบัน ที่ตองฝกใหเกิดทักษะการสังเกต นํามาคิดวิเคราะห ตัดสินใจและลงมือปฏิบัต ิ

 
 2.11 งานวิจยัที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 

 นที  ศิริมัย  (2539 : 63 - 64) จากการทดลองพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวาง
นักเรียนที่เรยีนดวยการสอนแบบบรูณาการ และนกัเรียนที่เรยีนตามคูมือการสอนวิชาสังคมศึกษา
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05 ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานขอ 2  ที่ตั้งไวอาจจะ
เปนเพราะสมเหตุดังน้ี การเรียนการสอนแบบบูรณาการ เปนการเรียนการสอนที่มุงใหนักเรียน
เรียนรูเน้ือหาวิชาดวยตนเอง  สวนครเูปนเพียงผูคอยชวยเหลือและใหคําแนะนํา  การเรียนจะบังเกิด
ผลดีได  นักเรียนตองตั้งใจและมีความรับผิดชอบ  แตกตางจากการสอนตามคูมือการสอนวิชาสังคม
ศึกษา  ซ่ึงนักเรียนมีความคุนเคยมาแลวเปนอยางดี  การซักถามความรูจากเนื้อหาบทเรียน  การ
อภิปรายประเด็นปญหาเพื่อสรุปบทเรียน ครูจะเปนผูอธบิาย  และเฉลยคําตอบที่เปนปญหาสวนใหญ  
ในขณะที่นักเรียนกลุมทดลองตองคิดหาคําตอบเอง  ทําใหนักเรยีนบางคนทีช่นิกับการที่ครบูอกให
โดยบางครั้งอาจจะไมตองใชความคิดรูสกึเบื่อ  และไมสนใจเรียนเทาที่ควร  ซ่ึงอาจเปนสาเหตุที่ทํา
ใหผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนทั้งสองกลุม  ไมแตกตางกนัอยางเห็นไดชัด 

 การสอนแบบบูรณาการ (Integration) เปนการสอนที่ทําใหนักเรียนไดวางแผนทํา   
กิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง โดยครูเปนทีป่รึกษา ซ่ึงในตางประเทศ จะนิยมกันมาก ไดมีผูทําการวิจัย
การสอนที่มีลกัษณะคลายๆ กับการสอนแบบบรูณาการ  คือ การสอนแบบใหนักเรียนวางแผนทํา
กิจกรรมดวยตนเอง โดยครูเปนเพียงทีป่รึกษาใหนักเรยีนเทานั้น ไดแก ไซแมนสกาย และแมทธวิส 
ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลการสอน 2 แบบ พฤติกรรมของนักเรียนเกรด 5 คือ การสอนโดยให
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นักเรียนเปนผูทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง และการสอนโดยครูเปนผูกําหนดกิจกรรมแก  นักเรียน 
โดยนักเรียนทัง้สองกลุมไดอุปกรณการทดลอง ความสะดวกสบายในการเรียนเหมือนกัน ตางกันที่
พฤติกรรมของครูเปนระบบแนะนําทางกบัไมแนะแนวทาง ผลปรากฏวา นักเรยีนที่ไดรับการสอน
แบบไมแนะแนวทางแสดงใหเห็นพฤติกรรมที่มีแนวโนม มีความเชื่อม่ันในตนเอง และมีทักษะในการ
คิดสืบสวน (Investigation Skill) สูงกวากลุมที่ไดรับการสอนแบบครูแนะแนวทาง 

 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับเด็กทีบ่กพรองทางการไดยิน 
 3.1 ความหมายของเด็กบกพรองทางการไดยิน 

 เด็กหูหนวก  หมายถึง เด็กที่สูญเสียการไดยิน ตั้งแต 90 เดซิเบลขึ้นไป  ไมไดยิน
เสียงพูดดังๆ   อาจรับรูเสียงจากการสั่นสะเทือน  ถาสญูเสียการไดยนิในระดับน้ีมาแตกําเนิด  จะพูด
ไมไดถาไมไดรับการสอนพิเศษสวนมากใชภาษามือในการติดตอสื่อความหมาย 

  ผดุง  อารยะวิญู  (2533 : 11)  ไดใหความหมายของเด็กที่มีความบกพรองทางการ
ไดยินวา  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  หมายถึง  เด็กที่สูญเสียการไดยิน  ซ่ึงอาจจะเปนเด็ก
หูตึงหรือหูหนวกก็ได 

 เด็กหูหนวก  หมายถึง  เด็กที่สูญเสียการไดยิน 90 เดซิเบลขึ้นไป วดัดวยเสียงบริสุทธิ ์
ณ ความถี่ 500, 1000, 2000 เฮิทซ  ในหูขางที่ดีกวา  เด็กไมสามารถใชการไดยนิใหเปนประโยชน
เต็มประสิทธภิาพในการฟงอาจเปนผูที่สูญเสียการไดยนิแตกําเนิด  หรือเปนการสูญเสียการไดยนิใน
ภายหลัง 

 เด็กหูตึง  หมายถึง  เด็กทีสู่ญเสียการไดยินระหวาง 26 - 89 เดซิเบล  ในหูขางทีดี่กวา 
วัดโดยใชเสยีงบริสุทธิ ์ ณ ความถี่ 500, 1000  และ 2000 เฮิทซ  เปนเด็กที่สูญเสียการไดยิน
เล็กนอยถึงสญูเสียการไดยนิขั้นรุนแรง 

 จากความหมายดังกลาวขางตนสรุปไดวา เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน หมายถึง 
เด็กที่สูญเสียการไดยิน ซ่ึงอาจเปนเด็กหูตึง หรือหูหนวกก็ได  

 เด็กหูตึง หมายถึง เด็กที่มีสมรรถภาพทางการไดยินในหูขางที่ดีกวา  เม่ือวัดดวยเสียง
บริสุทธิ์ 500, 1000  และ 2000 รอบตอวนิาที  ไดผลเฉลี่ยความไวที่นอยที่สุดระหวาง 26 – 89 เดซิ
เบล (dB) 

 เด็กหูหนวก  หมายถึง  เด็กที่มีสมรรถภาพทางการไดยินในหูขางทีดี่กวา  เม่ือวัดดวย
เสียงบริสทุธิ์ ณ ความถี่  500, 1000  และ 2000  รอบตอวนิาที  ไดผลเฉลี่ยความไวนอยที่สุด 90   
เดซิเบล (dB) ขึ้นไป 
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             3.2 ระดับการสูญเสยีการไดยิน 
 ศรียา  นิยมธรรม  และประภัสสร  นิยมธรรม (2518 : 89)  สมาคมโสต ศอ นาสิก 

แหงประเทศไทยไดแบงระดับการไดยินไวดังน้ี 
 0 - 25  เดซิเบล  เปนระดับการไดยินของคนปกต ิ
 25 -  40  เดซิเบล  เปนการไดยินของพวกที่หูตงึเล็กนอย แตถาไมสังเกต 

       จะไมรูเปนเพียงแตฟงเสียงพูดเบา ๆ ไมถนัด  และอาจพูด   
       ไมชัดบาง 

 40 - 55  เดซิเบล  เปนระดับการไดยินของคนหูตึงปานกลาง  พวกนี้จะ 
         เขาใจสิ่งทีค่นอ่ืนพูดไดครึ่งๆ กลางๆ  นอกจากผูพูด 
         จะอยูในระยะใกลหรือไมต่ํากวา 3 - 5 ฟุต 
 55 - 70  เดซิเบล  เปนระดับการไดยินของคนหูตึงคอยขางมาก  จนฟง 
      ภาษาพูดไมรูเร่ือง 
 70 - 90  เดซิเบล  เปนพวกหตูึงขนาดหนัก  แมแตเสียงตะโกนก็ไมไดยิน 
      มากกวา 90  เดซิเบล เปนพวกหูหนวก  บางครั้งอาจ 
      ฟงเสียงดังๆ ไดบาง  แตมักเปนการรับรูทาง 
      การสั่นสะเทือน 
 เดวิส  และซิลเวอรแมน  (ผดุง  อารยะวิญ.ู 2533 : 13; อางอิงจาก  Davis; &  

Selverman. 1970)  กลาววา  ในวงการแพทยทัว่ไปจัดระดับการสญูเสียการไดยนิไว 6 ระดับ ดังน้ี 
  1. การไดยินปกติ 0 - 25 เดซิเบล (ISO.) 
  2. เสียการไดยินเล็กนอย 26 - 40 เดซิเบล 
  3. เสียการไดยินปานกลาง 41 - 55 เดซิเบล 
  4. สูญเสียการไดยินคอนขางมาก 56 - 70 เดซิเบล 
  5. สูญเสียการไดยินมาก 71 - 90 เดซิเบล 
  6. สูญเสียการไดยินมากอยางยิ่ง 91 เดซิเบลหรือมากกวา 
 

 คัทฤ   ไดกลาวถึงการแบงระดับการไดยนิ   ดังตาราง 4  
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ตาราง 4  การแบงระดับของการไดยิน (คาเดซิเบลเปนมาตรฐานระหวางชาติ ISO. 1964) 
 

ประเภทของการไดยิน 
คาเฉลี่ยความไว ณ ตําแหนง 

500 - 2000 Hz (เปน dB) 
ความสามารถการฟง 

ปกต ิ
(Normal Limits) 

0 - 25 ไมลําบากในการรับฟงคําพดู 

หูตึงนอย 
(Mild hearing loss) 

26 - 40 ไมไดยินเสียงพูดเบาๆ 

หูตึงปานกลาง 
Moderate hearing loss) 

41 - 55 
พอที่จะเขาใจคําพูดในระดบั
ความดังปกตใินระยะ 3 - 5 ฟุต 

หูตึงมาก 
(Servere hearing loss) 

56 - 70 
ตองพูดดวยเสียงดังๆ จึงจะ
เขาใจแตจะมีความลําบากในการ
ฟงขณะอยูในที่ ๆ มีเสียงจอแจ 

หูตึงรุนแรง 
(Profound hearing loss) 

71 - 90 
อาจจะไดยินเสียงตะโกนในระยะ 
1 ฟุต แตไมเขาใจ 

หูหนวก 
(Deafness) 

90+ เสียงตะโกนไมไดไดยิน 

 

 ดังน้ันจึงสรุปไดวา  ระดับการสูญเสียการไดยินนั้นแบงได 6 ระดับ 1 การไดยินปกติ  
ผูสูญเสียการไดยินในระดับ 2 - 5 เรียกวาคนหูตึง  สามารถที่จะรับฟงเสียงพูดเบา ๆ ไปจนถึงเสยีงที่
ตะโกนในระยะ 1 ฟุตได  และเม่ือใสเครื่องชวยฟงที่เหมาะจะทําใหรับฟงเสียงไดดียิ่งขึ้น  สวนผูที่
เปนการสูญเสยีการไดยินในระดับ 6 เรียกวา คนหูหนวก  ไมสามารถไดยินเสียงคนอื่น แมแตเสียง
ตะโกน 

 
 3.3 ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กบกพรองทางการไดยิน 

 ผดุง  อารยะวิญู  (2533 : 13 - 15)  ไดกลาวถึงลักษณะของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ดังน้ี 

 

1. การพูด  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอาจจะพูดไมได  หรือพูดไมชัด  เด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน หรือหูหนวก อาจพูดไมไดเลย  ถาไมไดรับการสอนพูดตั้งแตวัยเด็ก 
2. ภาษา   เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  มีความรูเกี่ยวกับศัพทในวงจํากัด  เรียงคําเปนประโยค
ผิดหลักภาษา เปนตน 
3. ความสามารถทางสติปญญา  จากรายงานการวิจัยระดับสติปญญาของเด็กที่มีความบกพรองทางการ
ไดยิน พบวา มีการกระจายคลายเด็กปกติ  บางคนอาจโง  บางคนอาจจะฉลาดบางคนถึงขั้นเปนอัจฉริยะ
ก็มี จึงสรุปไดวา  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินไมใชเด็กโงทุกคน 
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4. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคอนขางต่ํา
กวาปกติ  เนื่องจากเด็กมีปญหาทางภาษา  และการวัดผลที่ปฏิบัติกันอยูในปจจุบันไมเหมาะสมกับเด็กที่
มีความบกพรองทางการไดยิน 
5. การปรับตัว  เด็กไมสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดดี  อาจเกิดความคับของใจ  ซึ่งมีผลตอพฤติกรรมของ
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน เด็กที่มีความฉลาดอาจปรับตัวไดดี  สวนเด็กที่ไมฉลาดอาจมีปญหา
ในการปรับตัว 

 

 ศรียา  นิยมธรรม (2538 : 178)  ไดกลาวถึงพฤติกรรมของเดก็ที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินไววา  เด็กหูตึงมากๆ  หรือเด็กหูหนวกนั้น  จะมีความบกพรองหลายๆ  ทาง  เชน  
พัฒนาการทางภาษา การพูดจะลาชา และผิดปกติ เด็กหูหนวกมักมีพฤติกรรมที่มีปญหาดวยทั้งน้ี
อาจเนื่องมา จากการที่เด็กรูสึกโดดเดี่ยว  และคับของใจ  การที่เด็กไมเขาใจวามีอะไรเกิดขึ้น หรือ
ใครๆ  เขาจะทําอะไรกัน ทาํใหเด็กรูสึกเหมือนถูกทอดทิ้ง เด็กหูหนวกหลายๆ คน  มีสติปญญาเปน
ปกติ อยางไรก็ดีเด็กเหลานี้อาจถูกเขาใจวาเปนเด็กปญญาออน เพราะเขาไมไดยนิจึงไมทราบวาควร
จะทําอยางไร 
    แสงจันทร คําเมือง (ม.ป.ป. : 11) ไดสรุปถึงพฤติกรรมโดยทั่วไปของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน  ดังน้ี 
  1. การใชภาษามักใชคอนขางนอย หรือใชภาษาไมถกูตองตามหลกัไวยากรณ มีความ
จําเปนในการใชคําศพัท 
  2. ชอบจองหนาผูพูด 
  3. ตาไวตอการเคลื่อนไหวของสิ่งตางๆรอบตวั  มักหันไปมองบอยๆ 
  4. มีความรูสึกไวตอการสั่นสะเทือน 
  5. พูดไมชัด  เสียงพูดผิดปกต ิ
  6. ไมพูดหรือเลนเสียงกบัตวัเองขณะเลน 
  7. อาจพบการใชเสียง  เออ  อา  เรียกความสนใจจากผูอ่ืน 
  8. ชอบทําภาษามือ 
  9. แสดงอาการตอบสนองตอเสียงที่ดังในระดับที่เราพอไดยิน  คอนขางสม่ําเสมอ  
บางทีแสดงอาการหวาดกลัวตอเสียง 
  10. ชอบใหผูใหญแสดงความรักโดยการกอด  อุม  ลูบศรีษะ  เปนตน 
  11. คอนขางซน  ชอบหยิบจับของมาพจิารณา 
  12. ชอบเลนของเลนตางๆ  มากกวาเลนกับเพ่ือนๆที่หูปกต ิ
  13. ชอบเลนกับเพ่ือนโดยใชวธิีการสัมผสักันบอยครั้ง  เชน  ตีหลัง  ตบศีรษะ  ดึงแขน  
เปนตน 
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 จากที่กลาวมาขางตนทําใหเห็นไดวา  เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีปญหาใน
การพูด  คือ  พูดไมไดหรือพูดไมชัด  ทั้งน้ีขึ้นอยูกับระดับการสูญเสยีการไดยินของเด็ก  และขณะที่
พูดคุยจะจองหนาคูสนทนาตลอดเวลา  ซ่ึงสงผลเสียตอบุคลิกภาพ  สําหรับเด็กบางคนที่พูดไมได  
เด็กจะทําภาษามือแทนภาษาพูดในการสื่อสาร  การใชภาษาใชคอนขางนอย  หรือใชไมถูกตองตาม
หลักไวยากรณ มักเขาใจเรื่องราวคลาดเคลื่อนจากความเปนจริงเพราะฟงไมชัด  บางครั้งการสื่อสาร
กับผูอ่ืนไมเขาใจ  ทําใหเด็กมีปญหาทางอารมณและการปรับตวั  สวนความสามารถทางสตปิญญามี
ทั้งฉลาด  ปานกลาง  โง  เหมือนเด็กปกติแตผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคอนขางต่ํากวาปกติ เน่ืองจาก
มีปญหาเกี่ยวกับภาษา ทําใหเปนอุปสรรคในการเรียน 

 วารี   ถิระจิตร  (2537  : 47 - 48)  ไดกลาวถึงพฤตกิรรมของเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินวา 

 
1. เด็กหูหนวกจะมีปญหาทางภาษามาก  เพราะขาดการสื่อความหมายดานภาษาพูดตองใชภาษามือ
แทนภาษาพูด  เวลาพูดเสียงจะเพ้ียน  ทําใหติดตอกับบุคคลอื่นไดนอย  คนหูหนวกมักเขียนหนังสือผิด 
เขียนกลับคํา รูศัพทนอย การใชภาษาเขียนผิดพลาด 
2. เด็กหูหนวกจะมีปญหาดานอารมณ  เพราะสาเหตุของภาษาทําใหการสื่อความเพื่อทําความเขาใจ
เปนไปไดยากลําบาก  ถาหากไปอยูในสังคมที่ไมเปนที่ยอมรับแลว  ก็ยอมเพ่ิมปญหามากขึ้น  ทําให
เด็กสุขภาพจิตเส่ือม มีปมดอย  ทําใหเกิดความคับของใจ  กอใหเกิดปญหาทางอารมณ  เชน  โกรธงาย  
เอาแตใจตนเอง ขาดความรับผิดชอบ 
3. เด็กหูหนวกจะมีปญหาดานครอบครัว  หากครอบครัวของเด็กหูหนวกไมยอมรับ เด็กขาดความรัก
ความเขาใจ  ขาดความอบอุนทางใจ  นอยเนื้อตํ่าใจ  เพราะไมสามารถจะระบายกับใครไดเนื่องจาก
ความบกพรองทางการสื่อความหมายดานการพูด 
4. เด็กหูหนวกจะมีปญหาดานสังคม  ถาหากอยูในสังคมที่ไมยอมรับ  รูเทาไมถึงการณ ขาดความเขาใจ  
มักถูกกลั่นแกลง ลอเลียน  ซึ่งเปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหเด็กหูหนวกเกิดความคับของใจ  นอยเนื้อตํ่าใจ
และบางครั้งอาจตกเปนเครื่องมือของพวกมิจฉาชีพกลายเปนอาชญากร  เปนตน 

 
จากที่กลาวมาแลว  สรุปไดวา  ลักษณะเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  จะมีความ

บกพรองเก่ียวกับการพูด  ดานภาษา  ความสามารถทางสติปญญา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
การปรับตวั ทําใหเด็กเกิดปญหาทางดานอารมณ สังคม เสียความมั่นใจ  ซ่ึงเปนผลทําใหเด็กที่มี
ความบกพรองทางการไดยินแสดงพฤติกรรมที่ไมพึงประสงคออกมา 

 
 3.4 การจัดการศึกษาสําหรับเด็กบกพรองทางการไดยิน 

 การจัดการศึกษาใหกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินตองใชเทคนิคชั้นสูง  และมี
ความยากลําบากกวาเด็กปกติ  เน่ืองจากเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินมีขอเสียเปรยีบทาง
ภาษาทําใหการพัฒนาไปถงึขีดสูงสุดตองมีขอจํากัดไปดวย  และเนือ่งจากสภาพความพิการของเด็ก
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ควรไดรับการบริการเปนพิเศษ  ไดแก การบริการจากนักวชิาชีพ



 

0

โดยเฉพาะ  ครูสอนพูด หองเสริมวิชาการ  ครูจิตรวทิยา  ครูแนะแนว  และบริการเพิ่มเตมิจาก
โครงการฝกอาชีพเบื้องตน  

 การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  อาจกระทําได
หลายลักษณะ สําหรับเด็กกอนเขาโรงเรยีนนั้น  รัฐบาลสงครูไปสอน หรือเตรียมความพรอมที่บาน 
ในกรณีที่เด็กยังเล็ก  หากเด็กอยูในวัยอนุบาล  เด็กอาจไดรับการเตรียมความพรอม  และการฝกฟง 
ทางราชการอาจจัดเปนศูนยเด็กเล็กหรือศูนยการศึกษาพิเศษขึ้นได  (ผดุง อารยะวิญ.ู 2533 : 22) 

 การจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินน้ัน มักแยกเด็กหูตงึออก
จากเด็กหูหนวก ทั้งน้ีเพราะเด็กหูหนวกจะฟงไมไดยินเสียงเลย การสอนพูดและสอนฟง จึงแตกตาง
ไปจากการสอนเด็กที่ไดยินบาง เด็กหูหนวกจะตองเรียนการพูดและการฟงจากสายตา ทั้งหมดนั่น
คือ อานคําพูดโดยดูริมฝปากของผูพูด และประสานสมัผัสอ่ืนๆ เชน ผิวหนัง โดยการสัมผัส สวนเด็ก
ที่ฟงเสียงไดบาง หากใชวิธีการเดียวกบัเด็กหูหนวก จะทําใหประสาทหูไมเคยชินกับการรบัฟง
กลายเปนคนหูหนวกไปเลยก็ได เด็กหูหนวกจะตองสอนโดยการพูดใหฟง แลวใหเลียนแบบการออก
เสียงของคร ู โดยดูจากกระจกเงาวาตนเองไดเปลงเสียงโดยเคลือ่นไหว กลไกทางปากเหมือนครู
หรือไม เปนการสอนโดยใหเด็กอานริมฝปาก นับเปนการชวยใหเด็กเขาใจภาษาพูดไดดีขึ้น และ
สามารถตดิตอกับคนทัว่ไปงายขึ้น สวนพวกหูตึงน้ัน อาจจะใชเครื่องชวยฟงเขาชวย จะชวยใหการ
เรียนของเด็กสะดวกขึ้น เพราะทั้งไดยินเสียงและไดอานริมฝปากไปดวย 

 การศึกษาพิเศษที่ควรจัดใหแกเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ควรมตีั้งแตระดับ
อนุบาลจนถึงระดับมหาวิทยาลัย อาจจะเปนโรงเรียนประจํา โรงเรียนไป-กลับ หรือการจัดชั้นพิเศษ
สําหรับเด็กประเภทนี้ก็ได และควรมีครทูี่ชํานาญทางดานนี้จริงๆ ตลอดจนอุปกรณที่จําเปนในการ
ชวยสอนอยางครบครัน จะชวยเด็กประเภทนี้ไดมาก 

 
                การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับเด็กที่มคีวามบกพรองทางการไดยิน 
              ความมุงหมายของการจัดการศึกษาสําหรบัหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน จัดเปนการจัดการศึกษาพิเศษประเภท
หน่ึง ที่ไดรับความสนใจจากทั้งภาครัฐและหนวยงานตางๆ ทั้งภายในและตางประเทศ อันเปนผลให
การจัดการศึกษาสาํหรับเด็กประเภทนี้พัฒนาขึ้นมาตามลําดับทั้งน้ีเพ่ือเปนการชวยเหลือใหเด็ก
ประเภทนีช้วยตนเองไดมากที่สุด จะไดไมเปนภาระของเด็กที่มีความ บกพรองทางการไดยิน ไวดังน้ี 
  1. เพ่ือเปนบคุคลที่มีวุฒิภาวะทางสังคม สามารถมีเพ่ือนไดทั้งคนหูหนวกและคนปกต ิ
  2. ฝกทักษะทีจํ่าเปนในการดํารงชีวิตใหแกคนหูหนวก 
  3. ใหคนหูหนวกสามารถอยูรวมกับชุมชนไดอยางปกติสุข 
  4. เพ่ือใหคนหหูนวกเขาใจสื่อมวลชน เชน หนังสือพิมพ โทรทัศนเปนตน 
  5. สามารถตดิตอกับสังคมทั่วไป โดยการใชภาษาทั้งภาษาพูดและภาษาเขียน 
 



 

  แนวทางการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 การจัดการเรียนการสอนเริม่แรกของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเปนการจัด 

การเรียนการสอนโดยใชภาษามือเพียงอยางเดียว จนกระทั่วป พ.ศ.2512 กรมการฝกหัดครูไดเริ่ม
โครงการฝกและอบรมครเูพ่ือการศึกษาพเิศษขึ้น และไดมอบหมายใหโรงเรียนอนุบาลละอออุทิศ 
วิทยาลัยครูสวนดุสิตเปนผูดําเนินโครงการ เพ่ือเปนการสาธติการสอนเด็กที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน โดยเนนการสอนพูดและการอานริมฝปากเปนหลักในการสอน ทําใหเกิดแนวโนมใหมีการ
เนนเรื่องการสอนพูด และการอานริมฝปากมากขึ้น ในการเรยีนการสอนเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินมีวัตถุประสงคเพ่ือใหเด็กไดรับการศึกษาและสามารถปรับตวัอยูไดพอสมควรกับสังคม
ของคนปกติ ดังน้ัน โรงเรียนอนุบาลละอออุทิศจึงประสานกับโรงเรยีน   พญาไท ในการจัดใหเด็กที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน ที่มีความสามารถในการพูดและอานริมฝปาก ไดเรียนรวมในชั้น
ประถมศึกษากับเด็กปกติ เม่ือปการศกึษา 2516 เปนตนมา และ  แนะนําใหเด็กที่สามารถพดูและ
อานริมฝปากไดเกงเขาเรียนในโรงเรียนปกติอ่ืนๆ ดวย 

 อยางไรก็ตาม การจัดการศึกษาสําหรบัเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนับเปน
เทคนิคชั้นสูง การสอนเด็กประเภทนี้มีความลําบากมากกวาเด็กปกติประเภทอ่ืนๆ ทั้งน้ีเพราะเด็กที่
มีความบกพรองทางการไดยินมีขอเสียเปรียบทางภาษา ซ่ึงเปนเครือ่งมือสําคัญยิ่งในการเรียน แต
ถูกจํากัดการเรียนของเด็กและการสอนของคร ู เพ่ือใหเด็กสามารถพัฒนาขีดความสามารถของตนใน
ดานตางๆ ก็ถกูจํากัดไปดวย 

 นอกจากนี้ นักการศึกษาพิเศษไดเสนอแนะเกี่ยวกับหลักการจัดการศึกษาสําหรบัเด็ก
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน ในตางทศันะที่นาสนใจ ดังน้ี 

 วิทยาลัยครูสวนดุสิต (2520 : 23) ไดใหหลักการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการได
ยินไวดังน้ี 

 
1. เริ่มตั้งแตอายุยังนอย ทันทีที่ทราบวาเด็กมีความบกพรองทางการไดยิน 
2. สอนอยางเอาใจใสใกลชิด 
3. ครูผูสอนตองมีความชํานาญโดยไดรับการศึกษาและฝกฝนมาทางนี้โดยเฉพาะ 
4. สรางบรรยากาศในการพูดอยูเสมอ ทั้งที่บานและที่โรงเรียน 
5. มุงการพัฒนาความรูทางภาษาและความสามารถ ในการที่จะติดตอส่ือความหมายกับคนอื่นไดโดย
การสอนภาษารวม (Total Communication) (สําหรับเด็กหูหนวก) 

 
 

 ประจวบจิต โพธิสาร (2526 : 81) เสนอวาปจจัยที่จะตองพิจารณาในการสอนเด็กที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  ไดแก 

 
 
 



 

1. การสูญเสียการไดยินของเด็กแตละคนอยางไร 
2. การไดยินที่ยังหลงเหลืออยูมีมากหรือไม 
3. มีนิสัยรักการพูดเพียงใด 
4. สติปญญาของเด็กอยูในระดับใด 
5. วุฒิภาวะของเด็กแตละคนซึ่งไมเทากันนั้นเปนอยางไร 
6. ส่ิงแวดลอม โดยเฉพาะทางบานรวมมือดีหรือไม 
7. วิธีการของครูใชกับเด็กและที่แนะนําผูปกครอง หรือผูที่มีความสัมพันธกับเด็กพิการทําอยางไร 

 
 สําหรับหลักการและแนวโนมในการจัดการศึกษาสําหรบัเด็กที่มีความบกพรองทางการ

ไดยิน มลิวัลย ธรรมแสง (2530:11) ไดกลาวไววา การจัดการศึกษาสําหรับคนหูหนวกในสมยักอน 
มักจะจัดในรูปของการจัดตั้งโรงเรียนพิเศษเพื่อสอนคนหูหนวก ซ่ึงมีการเกี่ยวของกับการศึกษาปกติ
และชุมชนคอนขางนอย สําหรับในปจจุบันการจัดการศึกษาสําหรบัคนหูหนวกมีแนวโนมเปลี่ยนเปน
การเรียนรวมกับเด็กปกติมากขึ้น 

 
  หลักสูตรและการสอน 

 การสอนเดก็ทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน แมวาจะมีความแตกตางและสลบัซับซอน
กวาการสอนเด็กปกติทัว่ไป ทั้งในดานเทคนิคและกลวธิีการสอน ขบวนการเนื้อหาวิชาเครื่องมือและ
อุปกรณการสอน เปนตน สาํหรับในดานการจัดหลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  

 ผดุง อารยะวิญู (2542 : 15 - 16) ไดกลาวไววา 
 

หลักสูตรสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน ควรเปนหลักสูตรที่ครอบคลุมไปถึงการฝกฟง 
การฝกสายตา การฝกทักษะทางการพูด การฝกทักษะทางภาษา การฝกทักษะดังกลาวควรกระทําเปน
ขั้นตอนตามลําดับความยากงาย สวนเนื้อหาวิชา เชน วิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ฯลฯ ควร
ครอบคลุมเนื้อหาที่ใกลเคียงกับเด็กปกติ แตวิธีสอน ตลอดจนเครื่องมืออุปกรณอันจําเปนอาจแตกตาง

ไป หรือเพ่ิมเติมไปจากที่มีใชสําหรับเด็กปกติ ทั้งนี้เพ่ือสนองความตองการพิเศษของเด็กประเภทน้ี 
 

 ในการจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน การจัดโปรแกรมการศึกษา
หรือโครงการศึกษา  นับวาเปนปจจัยที่สําคัญที่สุดประการหนึ่ง ซ่ึงวิทยาลัยครูสวนดุสติ (2520 :    
25 - 26) ไดเสนอแนะไววา โปรแกรมการศึกษาหรือโครงการศึกษาที่ดีสําหรับเด็กที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินน้ันจะตอง 
  1. มีครู ผูมีความรูความสามารถและความเขาใจในการสอน 
  2. เนนพัฒนาการทางภาษาและการพูด 
  3. มีหลักสูตรที่อาศัยพ้ืนฐานของหลักสูตรสาํหรับเด็กปกต ิ
  4. ใชคําศัพทจากประสบการณและการใชหนังสือแบบเรียน 
  5. ชั้นเรียนรวมอยูในโรงเรียนสามัญ 
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  6. ใหโอกาสเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินไดอยูรวมกับเด็กปกติมากที่สุดเทาที่
จะกระทําได 
  7. มีการสอนที่ยืดหยุนไดตามระดับความสามารถของเด็กแตละคน 
  8. มีสภาพแวดลอมที่ใหเด็กไดพัฒนาความเปนตนของตนเองและความเปนอิสระแกตนเอง 
  9. มีโครงการฝกอาชีพเด็กแตละคนตามความถนัดและความสามารถ 
  10. เคารพในหลักการที่วา ความรวมมือระหวางผูปกครองและโรงเรียนจะชวยใหการศึกษา
แกเด็กมีผลสาํเร็จตามหลักความจริงที่วา การเรียนรูของเด็กสวนใหญเกิดขึ้นนอกโรงเรียน 

 
 วิธีการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
 การใหการศึกษาแกเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินเปนสิ่งสําคญั และจําเปนมาก

เพ่ือชวยใหเด็กไดพัฒนาตนเองตามกําลงัความสามารถของตน การศึกษายังเปนพ้ืนฐานในการ
ปรับตวัใหสามารถดํารงชีวติอยูในสังคมไดอยางมีความสุข  มีอาชีพที่จะชวยใหมีรายไดเลี้ยงตนเอง 

 วิธีการสอนเดก็ที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีนักการศึกษาพิเศษแบงวธิีการสอน
ไวหลายวธิีดังน้ี 

 วารี ถิระจิตร (2537 : 49) ไดกลาวถึงวธิกีารสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน
ไว  5 วธิี ดังน้ี 

 
1. วิธีสอนแบบใชภาษามือแทนสัญลักษณ และแทนความหมายของภาษา (Manual Method) 
2. วิธีสอนพูดดวยภาษาพูด (Oral Method) หมายถึง วิธีสอนที่ใชการพูดภาษามือ การอานริมฝปาก    
การใชเครื่องชวยฟง และการเขียนกระดานดําประกอบกันไปในขณะสอน 
3. วิธีสอนตางวิธี สอนพรอมๆ กันสลับกันไป (Simultaneous Method) คือ การใชภาษาพูด มือสะกด 
หรือภาษามือ การใชเครื่องชวยฟง และการเขียนกระดานดํา การสะกดนิ้วมือ (Finger Spelling) เปน
ส่ือความหมายทางภาษาอยางหนึ่ง โดยมีการกําหนดตําแหนงของนิ้วมือแทนตัวอักษรที่มีอยูในภาษา
เขียนธรรมดา ทั้งสระ พยัญชนะ และวรรณยุกต 
4. วิธีสอนแบบรวมหลายวิธี (Combined System) คือ การสอนที่ใชการสอนพูด การใชเครื่องชวยฟง 
ภาษามือ การสะกดนิ้วมือ และการเขียนกระดานดํา โดยใชการสอนพูดสลับกับการสอนดวยภาษามือ 
สะกดนิ้วมือและการเขียนกระดานดํา 
5. วิธีสอนแบบระบบรวม (Total Communication) คือ การสอนฝกการฟง (Auditory Training) ฝก
การอานพูด (Speech Reading) ฝกการอาน (Reading) ฝกการเขียน (Writing) ภาษามือ (Sign 
Language) และสะกดนิ้วมือ Finger Spelling) และการสังเกตทาทาง (Gesture) วิธีสอนนี้เปนวิธีสอน
โดยการรวมเอาวิธีการติดตอส่ือความหมายทุกประเภท เขามารวมไวอยางครบครัน ซึ่งนับวาเปนวิธี
สอนที่มีประสิทธิภาพที่สุดในปจจุบันนี้ที่จะชวยเพ่ิมพูนความสามารถในการติดตอส่ือสารระหวางคนหู
หนวกกับบุคคลอื่นในสังคมไดเปนอยางดี 
 
 
 



 

สวนเด็กที่อยูในวัยเรียนนั้น จัดกลุมนักเรียนไดดังนี้ 
1. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติเปนชั้นพิเศษเต็มเวลา  มีครูประจาํชั้นพิเศษ  และเปนผูสําเร็จการศึกษา
ทางดานการสอนเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินโดยเฉพาะควรใหเด็กอยูในชั้นพิเศษไมเกิน 3 ป  
สําหรับเด็ก หูหนวก และ 4 ป  สําหรับเด็กหูตึง   หลังจากนั้นแลว  ควรมีโอกาสในการเรียนรวมบาง
เวลา หรือเต็มเวลาในชั้นเรยีนปกติ 
2. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ แตมีการเรียนรวมบางเวลา เด็กจะเรียนในหองเสรมิวิชาการมคีรูการศึกษา
พิเศษเปนครูประจําชั้นสอนวิชาสามัญ  ฝกฟง และฝกพูด สวนในชั่วโมงวิชาอื่น เชน ศิลปะ พลศึกษา  
เด็กจะไปเรียนรวมกับเด็กปกติ 
3. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ  แตมีการเรียนรวมบางเวลาเปนหองเรียนเฉพาะ  สําหรับเด็กประเภทนี้
มีครูการศึกษาพิเศษเปนครูประจําชั้น ทําหนาที่สอนวชิาสามัญ และมีนักแกไขการพูดหรือนักโสต
สัมผัสเปนผูสอนภาษาพูด และการฝกฟง  สวนวิชาอื่น ๆ เด็กอาจไปเรียนรวมในชั้นเรียนเดียวกันกับ
เด็กปกติ 
4. เรียนรวมเต็มเวลา  เปนการสงเด็กเขาเรียนกับเด็กปกติในทุกวิชาแตอาจมีครูการศึกษาพิเศษคอย
ชวยเหลือ หากเด็กมีปญหาในการเรียนรวมกับเด็กปกติ เด็กหูหนวกกับเด็กหูตึงควรแยกชั้นเรียนกัน 
การจัดชั้นไมควรยึดอายุเปนหลัก แตควรยึดความสามารถเปนหลัก โดยเฉพาะความสามารถทาง
ภาษา ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถทางการเรียนวิชาสามัญ พฤติกรรมทางสังคม 

ตลอดจนวุฒิภาวะของเด็ก   (ผดุง  อารยะวิญ.ู 2533 : 22 - 23)  
 

 สรุปการจัดการศึกษาพิเศษสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินนั้น ครู
การศึกษาพิเศษ นับวาเปนบุคคลที่มีความสําคัญอยางยิ่ง เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินจําเปน
จะตองไดรับการศึกษาพิเศษ เพ่ือความเหมาะสมและสอดคลองกับสภาพความบกพรองทางการได
ยินและความตองการของเด็ก เชน  การฝกฟง ฝกพูด หองเสริมวิชาการ ครูจิตวทิยา    ครูแนะแนว
และการฝกอาชพี 

 
 วิธีสื่อความหมาย 
 เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน มีปญหาในการสื่อความหมายไมวาเปนการสื่อ

ความหมายระหวางเด็กที่มีความบกพรองดวยกัน หรือการสื่อความหมายระหวางเด็กที่มีความ
บกพรองทางการไดยินกับเด็กปกติ จึงมีผูคิดคนวธิีสือ่ความหมายขึ้นเพ่ือใหเด็กประเภทนี้สามารถ
สื่อสารได วิธสีื่อสารที่ใชกนัอยูแพรหลาย (ผดุง อารยะวิญ.ู  2542 : 25 - 29) มีดังน้ี 

 1. การพูด  (Speak)  ใชไดกับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินไมมากนัก เหมาะ
สําหรับเด็กหูตึงเล็กนอยไปถึงหูตึงปานกลาง 

 2. ภาษามือ (Sign Language) เหมาะสําหรับเด็กที่สูญเสียการไดยินมากหรือหูหนวก 
เด็กเหลานี้ไมสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดดวยการพูด จึงใชภาษามือแทน ผูที่จะเขาใจภาษามือไดตอง
มีความรูเกี่ยวกับภาษามือ ซ่ึงถือเปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่งของคนหูหนวก โดยการใชมือทั้ง
สองขางแสดงทาทาง หรือแสดงการวางมือในตําแหนงตางๆ กัน แตละทาหรือตําแหนงของมือจะมี
ความหมายตางกันไปตามระบบของภาษา 
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  3. การสะกดตัวอักษรดวยนิ้วมือ  (Finger Spelling)   เปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่ง
ของคนหูหนวก ทามือแตละทามีความหมายเทากับตัวอักษร 1 ตัว การสะกดนิ้วมือสวนมากใช
สําหรับสะกดคําที่ไมมีในภาษามือ เชน ชื่อตน   ชื่อสถานที่ เปนตน 
  4. การอานริมฝปาก (Lipreading)  หมายถึง  การทีผู่ฟง พยายามเดาคําพูด โดยการ
สังเกตจากลักษณะการเคลือ่นไหวริมฝปากของผูพูด เพ่ือใหเขาใจความหมายตรงกันในเรื่องผู
กลาวถึง ในบางครั้งอาจตองสังเกตลักษณะสีหนาทาทาง ตลอดจนการเคลื่อนไหวมือเทาและลาํตัว
ของผูพูดดวย 
  5. ทาแนะคําพูด (Cued Speech) เปนระบบการสื่อสารอยางหนึ่งของคนหูหนวก โดย
ผูพูดแสดงทามือในลักษณะตางๆ ประกอบคําพูด เพ่ือใหฟงเขาใจความหมายของการพูดไดดียิ่งขึ้น 
ทามือที่ใชถูกกําหนดไวอยางเปนระบบแตละทามีความหมายเฉพาะ 
  6. การสื่อสารรวม   (Total Communication)   เปนระบบการสื่อสารที่ใชวิธีการสื่อสาร
หลายวธิีรวมกันกับ   คําพูด หรือใชวธิพูีดรวมกับภาษามือและภาษาทาทางอื่นๆ ซ่ึงผูพูดจะพูดและ
ใชภาษามือไปพรอมกับการพูด และในขณะเดียวกันก็อาจแสดงความรูสึกออกทางสีหนาและใช
ทาทางอื่นๆ ประกอบ 

 การสื่อความหมายของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินน้ัน จะเลือกใชวธิีการได
อยางเหมาะสมนั้น ยอมขึ้นอยูกับสภาพความบกพรองเปนสําคัญ บคุคลทีสู่ญเสียการไดยินแตกตาง
กันยอมมีวิธีการสื่อสารที่ตางกันไป อยางไรก็ตามวธิีการสื่อสารรวม นับเปนวธิีการที่นิยมใชกนัมาก
โดยเฉพาะในโรงเรียนสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 
 3.5 ศิลปศึกษาสําหรับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 ศิลปศึกษาเปนวิชามุงหมายที่จะปลูกฝงจิตสํานึกอันดีงามใหเกิดขึ้นแกเด็ก  ไมวาเด็ก
เหลานี้จะมีสภาพรางกายปกติ  หรือมีความบกพรองก็ตาม  เพราะในการเรียนการสอนศิลปะเองนั้น
มีวัตถุประสงคที่สําคัญ  คอื  เพ่ือจะสงเสริมใหผูเรียนไดแสดงออกตามความรูสกึตอบรบัทางสุนทรีย
และการที่ผูเรยีนไดปฏิบตัิงานทางศิลปะ จะชวยใหผูเรียนมีพัฒนาการในดานสุนทรีย การรับรู 
สติปญญา อารมณ สังคม  และการสรางสรรคสูงขึ้น   ซ่ึงคุณคาของศิลปะยอมมีประโยชนทีจ่ะเกิด
ขึ้นกับการเรยีนการสอน โดยเฉพาะกับเด็กที่มีความบกพรองหรือเด็กพิเศษ กิจกรรมทางศิลปะจึง
สามารถเขาไปมีสวนรวมในการชวยพัฒนาฟนฟูสภาพจิตใจ  อารมณ สังคมและรางกายของเด็ก
พิเศษไดเปนอยางดี  

 ซิลเวอร (Silver. 1980) ไดทําการศกึษาเกี่ยวกับการทํางานศิลปะของเด็กพิเศษนํา 
เสนอตอที่ประชุมของสมาคมศิลปศึกษาแหงชาติของสหรัฐอเมริกา หรือ NAEA (National Art Education 
Association) ซ่ึงการศึกษาครั้งน้ีพบวา  การสอนเด็กพิเศษโดยใชกิจกรรมทางศิลปะคือ การวาด
ภาพและการระบายสีจะสามารถชวยพัฒนาทักษะกระบวนความคิดเพื่อพัฒนามโนทัศนเกีย่วกบั
บริเวณที่วาง  (Space)  และการเรียงลําดบั  (Order)  ในเด็กพิเศษไดเปนอยางดี 
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 การจัดการศึกษาใหแกนักเรยีนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  แมวาจะใชหลักสตูร
การดําเนินการเรียนการสอนของกระทรวงศึกษาธิการเชนเดียวกันกับนักเรียนปกติ แตมีการประยุกต
ใหเหมาะสมกับสภาพความบกพรองและขอจํากัดของนักเรียนปกต ิ  แตมีการประยุกตใหเหมาะสม
กับสภาพความบกพรองและขอจํากัดของนักเรียนที่มีอยูเดิม  ทั้งน้ีลวนมีจุดมุงหมายเดียวกันทีจ่ะมุง
พัฒนาความรูความสามารถใหเกิดแกนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินใหสามารถนําความรู
จากการเรียนรูจากการเรียนไปประกอบอาชีพไดสืบไป ศิลปศึกษาจึงเปนวิชาหนึ่งที่ไดรับความสําคัญ
ในการใหการศึกษาทางวิชาชีพ แตจะมีการดําเนินการสอนที่แตกตางกันบาง  ทัง้น้ีขึ้นอยูกับอุปกรณ
การเรียนการสอนและความพรอมของแตละโรงเรียน ศิลปศึกษาในการเรียนการสอนสําหรับนักเรียน
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  โดยเฉพาะในระดบัมัธยมศึกษา  จึงไมเพียงแตเปนการเรียนการ
สอนวิชาทางศลิปศึกษาทัว่ไป แตยังมีการดัดแปลงปรบัปรงุใหเหมาะสมกบัสภาพรางกายและขอจํากัด
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  โดยมีการเพิ่มการศึกษาทางดานหัตถกรรม  งานฝมือ 
การประดิษฐ การเขียนภาพเหมือน ภาพสีนํ้า ประติมากรรมและเครื่องปนดินเผา  ทั้งน้ีเพ่ือให
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินเหลานี้มีทักษะความรูทางศลิปะเปนพ้ืนฐานในการประกอบ
อาชีพตอไปในอนาคต 

 จากการสัมภาษณ อัมพร พันธุพานิชย ไดกลาวถึงศิลปศึกษากบัเด็กบกพรองทางการ
ไดยินไวดังน้ี 

 
ศิลปะเปนวิชาหนึ่งอยูในหลักสูตรการศึกษาภาคบังคับ เปนวิชาที่สรางเสริมลักษณะนิสัยใหนักเรียนเกิด
สุนทรียภาพ  เกิดความคิดสรางสรรค  เกิดความออนโยน  เกิดทักษะในการทํางานศิลปะ  ไดแสดงออก
ในลักษณะของงานที่ตนเองทํา  ไมวาจะเปนการวาดภาพระบายสี   การประดิษฐส่ิงของตางๆ  หรือการ
แสดงออกทางดานการแสดงตางๆ  เชน  การเลนละคร  การแสดงบทบาทสมมติ  การเตนลีลาศ  ถาจะ
พูดถึงวิชาศิลปะกับนักเรียนบกพรองทางการไดยิน วิชาศิลปะเปนวิชาหนึ่งที่นักเรียนบกพรองทาง    
การไดยินสามารถเรียนรูทําความเขาใจและสามารถปฏิบัติไดดีมาก มากกวาวิชาที่มีเนื้อหาที่ซับซอน   
เนื่องจากเปนการไดถายทอดถึงจินตนาการในงานของแตละคน บางคนถึงจะทําไดไมดี  แตก็ตองอาศัย
การเรียนรูวิชาศิลปะในการสื่อความหมายหรือความรูสึกของตนเองในผูอ่ืนรับรู ดังนั้นจะเห็นไดวา  ศิลปะ
ไมวาจะแขนงใด จะมีสวนชวยสงเสริมใหกับนักเรียนบกพรองทางการไดยินไดแสดงออกถึงศักยภาพ
ของตนเองไดดี (สัมภาษณ. 2549) 

 
 3.6 งานวิจัยที่เก่ียวของกับศิลปศึกษากับเด็กบกพรองทางการไดยิน 

 ปยะแสง  จันทรวงศไพศาล  (2535)  ไดทําการวิจัยเรือ่ง “การเปรียบเทียบความไวใน
การรับรูเชิงสนุทรีย และความสามารถทางเหตุผลเชงินามธรรม ระหวางนักเรยีนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยินกับนักเรียนปกติ   ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน  กรุงเทพมหานคร”  โดยมีกลุม
ตัวอยางประชากร คือ นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน โรงเรียนเศรษฐเสถยีร  และโรงเรียน
พิบูลประชาสรรค จํานวน 109  คน นักเรียนปกติโรงเรียนบางกะป  และโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา
พัฒนาการ จํานวน 654 คน ซ่ึงเปนนักเรยีนที่กําลังศึกษาอยูในระดบัมัธยมศึกษาตอนตน ปการศึกษา 



 

2534  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ  แบบทดสอบความไว ในการรับรูเชิงสุนทรียของชายด และ
แบบทดสอบความสามารถ ทางเหตุผลเชงินามธรรมของ  เบนเนทท, วีซอร  และเวสแมน  ผูวิจัยได
ทําการทดสอบ กลุมตวัอยางประชากรดวยตนเอง และนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหโดยการหาคารอยละ  
มัชฌิมเลขคณิต  สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  โดยการทดสอบคา Z (z - test)  ซ่ึงผลการวิจัยพบวา  
คะแนนจากแบบทดสอบความไวในการรบัรูเชิงสุนทรียระหวางนกัเรยีนที่มีความบกพรองทางการได
ยินกับนักเรียนปกติ  ในระดับมัธยมศึกษาตอนตน กรุงเทพมหานคร แตกตางกัน 

 จิรศักดิ์  สงแสงขจร (2531 : 60 - 61)  ไดทําการวิจัยเรื่อง “การเปรยีบเทียบภาพวาด
ของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินและเด็กปกต ิ ในชั้นสาธติการศึกษาพิเศษอนุบาลละอออุทิศ 
สวนดุสิต”  โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ  เปรียบเทยีบภาพวาดของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
และเด็กปกตทิี่ระดับอายุและเพศเดียวกนั  ประชากรที่ศกึษาเปนนักเรียนอนุบาลศึกษา  ในสาธิต
การศึกษาพิเศษอนุบาลละอออุทิศสวนดสุิต ซ่ึงประกอบดวยเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยินอายุ 
4 - 6 ป  มีระดับการสูญเสียการไดยิน ระหวาง 55 - 110 เดซิเบล  จํานวน 30 คน และเดก็ที่มี
สมรรถภาพการฟงเปนปกติอายุระหวาง 4 - 6 ป จํานวน 45 คน  ซ่ึงผูวิจัยไดทําการทดสอบดวย
แบบทดสอบวาดภาพของกูดอีนัฟ-แฮนริส  จากประชากรทั้งสองกลุมดวยตนเองและนําขอมูลมาวิเคราะห
เปรยีบเทียบความแตกตางและวเิคราะหขอมูลดวยวิธกีารทางจิตวทิยา ผลการวิจัยพบวาความสามารถ
ทางการวาดภาพของเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน และเด็กปกติไมมีความแตกตางกนัและ
พบวาความสามารถทางศิลปะของเด็กทีมี่ความบกพรองทางการไดยินบางคนมีการแสดงออกใน
ดานรายละเอยีดมากกวา  เชน  มีกระดุม  มีเข็มขัด  และมักจะมีเครือ่งชวยฟงอยูในภาพดวย 

 นัยนา คณานุรักษ (2530 : 28 - 90) ไดทําการวิจัยเรื่อง “การศึกษาการแสดงออกทาง
ศิลปะโดยการเขียนภาพระบายสีของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที ่ 2 ในโรงเรียนสาธติ สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย กรุงเทพมหานคร” มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการแสดงออกทางศิลปะโดยการวาด
ภาพระบายสขีองนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 ในดานการวาดภาพคน ภาพสัตว ภาพอิสระ การ
เลือกใชประเภทของสี การเลือกใชสี และงานสรางสรรค โดยใชเครื่องมือที่ผูวจัิยสรางขึ้นตามหลัก
ทฤษฎีขั้นพัฒนาทางการทางศิลปะของโลเวนเฟลด และนําผลการแสดงออกทางศิลปะโดยการวด
ภาพระบายสมีาวิเคราะหสถิติรอยละ ไค - แสควร และคา t - test ผลการวิจัยพบวา 
  1. การแสดงออกทางศลิปะโดยการวาดภาพระบายสขีองนักเรยีนเก่ียวกบัลกัษณะภาพคน 
ภาพสัตว และภาพอิสระ อยูในขั้นพัฒนาการขั้นที ่ 3 คือ ขั้นการวาดภาพอยางมีรูปแบบเปนของ
ตนเอง (Schematic Stage) ตามทฤษฎีขัน้พัฒนาการทางศิลปะของโลเวนเฟลด 
  2. การเปรียบเทียบการแสดงออกทางศิลปะโดยการวาดภาพระบายสีเกี่ยวกบัลกัษณะ
ภาพคน ภาพสัตว และภาพอิสระ โดยจําแนกตามเพศ นักเรียนชายและนักเรยีนหญิงมีพัฒนาการ
ทางการเขียนภาพตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิระดับ 0.1 
  3. นักเรียนชายและหญงิ เลอืกใชประเภทของสีแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.1 
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  4. นักเรียนชายและนักเรยีนหญิง เลือกใชสีในการระบายตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ .01 สีที่นักเรียนชายและหญงิใชมากคือ สีแดง สวนสีทีนั่กเรียนชายและหญิงใชนอย คือ 
สีเทา 
  5. การแสดงออกทางศลิปะโดยการวาดภาพระบายสขีองนักเรยีนเก่ียวกับงานสรางสรรค 
โดยจําแนกตามเพศ ปรากฏวา นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีความสามารถในการแสดงออกทาง
ศิลปะเกี่ยวกบังานสรางสรรคแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 งานสรางสรรคโดย
การวาดภาพ สวนงานสรางสรรคที่นักเรียนชายและนักเรียนหญิงทําคะแนนไดนอยที่สุด คือ งาน
สรางสรรคเกีย่วกับการเพิม่และตัดทอนภาพ 

 แกร (จิรศักดิ์  สงแสงขจร. 2531 : 35; อางอิงจาก Gair. 1973) ไดทําการศกึษา   
เรื่อง “ผลของการใชโปรแกรมการรับรูที่อาศัยพ้ืนฐานทางศิลปะทีมี่ตอคุณลักษณะบางประการดาน
จิตภาษาศาสตรของเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู” ทําการทดลองใชโปรแกรม “Art - Based 
Visual Program” กับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือที่จะใชศิลปะในการบาํบัด 
และสงเสริมความสามารถในการเรียนเกีย่วกับการพูดของเด็ก ผลการทดลองแสดงใหเห็นวา เด็ก
เหลานี้มีพัฒนาการทางการพูดดีขึ้นกวาเดิม ดังน้ัน การใชศลิปะเปนพ้ืนฐานในการเรียน โดยใหเด็ก
เรียนการพูดดวยการใชศลิปะเปนสิ่งเราจะสามารถชวยใหเด็กพิเศษมีสัมฤทธิ์ผลในการเรียนพูดได
อยางดี ทั้งการฝกใหเด็กพดูตามครูและการที่เด็กสามารถพูดออกมาไดเองเม่ือเห็นสิ่งเรา 

 ซิลเวอร (Silver. 1975 : 29) ไดศึกษาเรื่อง “พัฒนาการทางดานศิลปะและความคิด
ความจําของเด็กที่มีความบกพรองทางการสื่อสาร” โดยทําการสังเกตและศึกษาพฒันาการทางศิลปะ
ของเด็กพิเศษกลุมหน่ึง เพ่ือที่จะคนหาลกัษณะพิเศษกลุมหน่ึง เพ่ือที่จะคนหาลกัษณะพิเศษที่ซอน
อยูในตวัเด็ก ผลการศึกษาและการสังเกตพบวา เด็กเหลานี้ใชศิลปะในการแสดงความรูสึก ความนึก
คิดของเขา และศลิปะยังสามารถคนหา และพัฒนาความสามารถพิเศษที่ซอนอยูในตัวเด็กไดอีกดวย 
ซิลเวอรสรุปไดวา ศิลปะเปนสวนสําคัญที่สามารถจัดประสบการณการเรียนรูตางๆ เพ่ือคนหาและ
พัฒนาความสามารถทางดานการพูดของเด็กพิเศษ ซ่ึงเด็กเหลานี้สามารถใชกระบวนการทางศิลปะ
ที่เปดกวางในการแกปญหา และพัฒนาความคิดของเขาได 

 วูด (Wood. 1977 : 455) ไดศึกษาเรือ่ง “การรับรูทางทัศนศิลปโดยตรงและสภาพ   
การมีความบกพรองทางการเรียนรู” ทําการศึกษากบัเด็กที่มีความบกพรองทางการเรียนรู โดยการ
ใชศลิปะเปนพ้ืนฐานของการทดลองครั้งน้ี และใชแบบทดสอบ “Visual Perceptual Abilities” 
ทดสอบเด็กกอนและหลังการทดลอง ผลปรากฏวา เด็กพิเศษเหลานี้สามารถถายทอดการรับรูทาง
สายตาไดดีขึน้กวากอนการทดลองดวยศิลปะ 

 จากผลการวิจัยและการศึกษาตางๆ ขางตน แสดงใหเห็นถึง คุณคาของศิลปะที่มี
บทบาทสําคญัตอการสงเสริมพัฒนาการดานตางๆ ของมนุษยใหสมบูรณยิ่งขึ้น ซ่ึงนักการศึกษา 
นักจิตวทิยา ตลอดจนนักศลิปศึกษาโดยทั่วไป ตางก็มีความเห็นสอดคลองกันวา ศิลปศกึษาเปนวิชา
ที่มีสวนสําคญัในการพัฒนา และปลูกฝงการแสดงออกทางอารมณ ความคิดสรางสรรค สรางเสริม
สุขภาพจิตที่ดี พรอมทั้งสงเสริมพัฒนาการดานตางๆ โดยเฉพาะการใชศลิปะเปนพ้ืนฐานในการเรียน
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ของเด็กพิเศษ นอกจากจะชวยสงเสริมประสบการณดานตางๆ ใหแกเด็กแลว ยังเปนกระบวนการที่
ชวยใหเด็กไดถายทอดความคิดจินตนาการ และนอกเหนือไปกวานัน้ยังสามารถชวยใหเด็กมีสัมฤทธิ์
ผลในการเรียนไดดียิ่งขึ้น 

 

4. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับนิทาน 
 4.1 ความหมายของนิทาน 

 นิทาน  มาจากคําภาษาบาลีวา  “นิทานกถา”  หมายถึง  เรื่องเดิม  หรือเรื่องที่ผูกขึ้น
และเรื่องที่อางอิง ดังน้ัน นิทาน จึงหมายถึง เรื่องราวทีเ่ลากันมาแตสมัยโบราณ (ไพพรรณ  อินทนิล.  
2534  : 11; อางอิงจากวัชรี  รมยะนันทน.  2522) 

นิทาน  หมายถึง  การผูกเรือ่งขึ้น  เพ่ือใหผูฟงเกิดความสนุกสนานแฝงคําสอนจรรยาใน
การใชชวีิต  การเลานิทานเปนการถายทอดวัฒนธรรมตอเน่ืองของผูเลาใหคนรุนใหมฟง  (เกริก    
ยุนพันธ.  2539 : 8) 

นิทาน  หมายถึง  เรื่องที่เลากันมา  เชน  นิทานอีสป  นิทานชาดก  ในทางคติชนวิทยา
นิทานถือเปนมรดกทางวัฒนธรรมอยางหนึ่งในหลายอยางของมนุษย เปนสิ่งที่มีความหมาย มีคุณคา
ซ่ึงนิทานนั้นจะมีทั้งนิทานทีเ่ลาปากเปลา  จดจํากันมากแบบมุขปาฐะ  และนิทานทีมี่การเขียนบนัทึก
ไวเปนลายลักษณอักษร  (วไิล  มาศจรัส.  2539 : 11) 

โดยสรุป นิทาน หมายถึง  เรื่องที่แตงขึ้น  หรือเรื่องราวที่เลาตอ ๆ กันมา  มีจุดมุงหมาย
เพ่ือความบนัเทิงและเปนการสืบสานประเพณีวัฒนธรรมในสังคมนั้นๆ ซ่ึงผูเลามักจะสอดแทรกจนิตนาการ
คติธรรมไวดวย 

 
4.2 ประโยชนของนิทาน 

  ไพพรรณ  อินทนิลไดบอกถงึประโยชนของนิทานไวดังตอไปน้ี 
 

1. นิทานเปนส่ือเชื่อมโยงความรักใคร  ความใกลชิดระหวางพอแมกับลูก  ครูกับศิษย  บรรณารักษกับ
เด็กๆ ที่มาใชหองสมุด  ทําใหเด็กเกิดความรูสึกอบอุน  เกิดความเชื่อมั่นในตนเอง  รูสึกวาตนเองเปน
สวนหนึ่งของสังคม 
2. สนองตอบตอความตองการของเด็ก ๆ ที่อยูในวัยอยากรูอยากเห็น  อยากมีประสบการณ  ซึ่งสวน
หนึ่งไดมาจากการฟงนิทาน 
3. ฝกใหเด็กเปนผูรูจักฟง  มีสมาธิ  รูจักสํารวมอิริยาบถของตนเอง 
4. เปนการสรางสรรคในดานภาษาใหแกเด็ก  ทําใหเด็กใชภาษาไดถูกตอง  รูจักคําศัพทตาง ๆ ถาผูเลา
นิทานระมัดระวัง  รูจักเลือกใชถอยคํา  จะทําใหเกิดสุนทรียในภาษา  เพราะมีแบบอยางที่ดี  การออก
เสียงตัว  ร, ล,  ตัวควบกล้ําไดถูกตอง 
5. ใหความบันเทิงกับเด็ก ๆ ทําใหเด็กไดผอนคลายอารมณ  ไดรับความสนุกสนานเพลิดเพลิน  ทําให
เด็ก ๆ ราเริงแจมใสสมวัย 
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6. สงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กๆ นิทานกอใหเกิดจินตนาการ เด็กอาจจะเกิดความคิดสรางสรรค
ในการแตงนิทานขึ้นเอง  หรือวาดรูปตามจินตนาการจากนิทานที่ไดฟง  ทําใหเด็ก ๆ คิดวาเขามีโลก
สวนตัวที่เขาจะคิดสรางสรรคอะไรก็ไดทําใหเกิดความภาคภูมิใจในตนเองตามมา 
7. เพ่ิมพูนความรูเล็กๆ นอยๆ ใหกับเด็ก เชน ดานศิลปวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี  ภูมิศาสตร
ของประเทศตางๆ ทําใหเด็กสามารถตัดสินใจในดานการแสดงออกและสนองตอบเหตุการณตาง ๆ ได
ถูกตอง 
8. ผูเลามีโอกาสที่จะแทรกคําส่ังสอนไปในนิทานเทาที่เด็กจะรับไวได  เชน  ปลูกฝงคุณธรรมดานตาง ๆ 
สอนใหรักเมตตาตอสัตว  ไมพูดเท็จ  มีความซื่อสัตย  มีใจโอบออมอารี  ไมอิจฉาริษยากัน  เปนการ
กลอมเกลานิสัยเด็กใหนารัก  ออนโยน  ไมเอาเปรียบ  เปนที่รักของทุกคน  (ไพพรรณ  อินทนิล.  2534  
: 49) 

 
 นิทานเปนกิจกรรมที่เปนประโยชนตอพัฒนาการดานตางๆ ของเด็ก ทุกวัย เด็ก

สามารถพัฒนาดานสติปญญา  อารมณ  ภาษา  สังคม  บุคลิกภาพ  ตลอดจนความคิดสรางสรรคได
โดยใชนิทานเปนสื่อในการรวมกิจกรรมตางๆ 

 
 4.2 การเลือกนิทานและวิธีการเลานิทาน 
  หลักในการเลือกนิทานสาํหรับเด็ก 
                1. เรื่องที่จะเลา  ควรจะเลือกเรื่องใหเหมาะสมกับวยัตาง ๆ ของเด็ก 
            2. จะตองพิจารณาเรื่องเวลาใหเหมาะสมกับการเลานทิานสําหรับเด็กวัยตางๆ ซ่ึงมี 
ชวงระยะเวลาความสนใจและสมาธิการฟงแตกตางกัน 
                 3. จะตองเปนเรื่องสําหรับเด็กที่ผูเลาสนใจและชื่นชม 
                4. ผูเลาจะตองเลือกเรื่องที่ใชเลาใหเหมาะสมกับวธิีและกระบวนการเลาแบบตาง ๆ 
                 5. เรื่องที่เลือกมาเลาจะตองมีเน้ือหาเรื่องสนุกสนานชวนติดตาม  และมีความยาวของ
เรื่องพอเหมาะพอดี 
                 6. เน้ือหาของเรื่องจะตองมีสาระ  คานิยม  ความคิดสรางสรรค  สงเสริมคุณธรรมและ
จริยธรรม  เหมาะสมกับการปลูกฝงความดีและความงาม 
               7. ผูเลาจะตองเตรียมตวัเลาใหพรอมเพ่ือปองกันการขาดตอนหรือขัดจังหวะการตอเน่ือง
ของเรื่องราว 
                8. การจัดสื่อหรืออุปกรณประกอบการเลา    ผูเลานิทานจะตองทดสอบหรือทดลองมา
กอนเลาเพื่อปองกันการผิดพลาด  และจะตองจัดสื่อหรืออุปกรณตามลําดับกอนหลงั 
               9. การพิจารณาเรื่องสําหรับเด็ก  ผูเลาจะตองพิจารณาเรื่องใหเหมาะสมกับบรรยากาศ
ดวย  และขณะเลาผูฟงกบัผูเลาควรมีการโตตอบกันตามโอกาสอันเหมาะสม 
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  วิธีการเลานิทาน 
  การเลานิทาน  ผูเลานิทานจําเปนตองคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 
  1. การเลือกเรือ่งที่ใชเลา 
  2. การดัดแปลงเนื้อเรื่องใหเหมาะสมกับผูฟง 
  3. การเตรียมตัวและจัดเตรียมสื่อเลานิทานของผูเลา 
  4. การลงมือเลานิทาน  ผูเลาจะตองเลาใหราบรื่นโดยตลอดดวยรปูแบบและเทคนิค
เฉพาะของผูเลาเอง 
  5. สถานที่และเวลาทีใ่ชเลานิทาน  ผูเลาจะตองพิจารณาเพื่อความเหมาะสม 
  6. การติดตามผลการเลานทิาน  ผูเลาจะตองสังเกตความพึงพอใจของผูฟงดวยวาผูฟง
ใหความสนใจมากนอยเพียงใด 
 
  การเตรียมตวัเลานิทาน 
  ผูเลานิทานเมื่อเลือกเรื่องของนิทานใหเหมาะสมกับกลุมผูฟง  และพอใจกับเนื้อเรื่อง 
และผูเลาจะตองนํานิทานที่ใชเลามาจัดเตรียมใหพรอมกอนที่จะดําเนินการเลาดังน้ี 
  1. ผูเลาจะตองอานทบทวนเรื่องราวที่ผูเลาเลือกมา  ใหเกิดความคุนเคยเขาใจ  และผู
จักเรื่องที่เลือกมาไดเปนอยางดี  เพ่ือจะไดเกิดความราบรื่นตลอดขณะดําเนินการเลา 
  2. ขั้นตอนการเลา   ผูเลาจะตองพิจารณาในการนําเสนอการขึ้น   ตนเรื่องการเลา
ตอเน่ืองจนถึงกลางเรื่อง  และการจบเรื่องใหชัดเจน  และนาสนใจตามลักษณะเฉพาะของผูเลา 
  3. สื่อวัสดุ  อุปกรณที่ใชประกอบการเลา  ผูเลาจะตองเตรียม  และทดลองใชใหเกิด
ความชํานาญและจัดระบบการใชตามลําดับกอนและหลัง 
  4. กิจกรรมประกอบการเลานิทาน    ผูเลาจะตองเตรยีมใหพรอมและจะตองเหมาะสม
กับกลุมผูฟง  เชน  การรองเพลงคลองจองซํ้าๆ และงายๆ คําพูดซ้ําๆ และงาย  การรองขอใหผูฟง
มาชวยรวมแสดงหรือทํากิจกรรมดวยขณะดําเนินการเลา 
  5. สถานที่เลานิทาน     ผูเลาจะตองพิจารณาตามความเหมาะสมใหพอดีกับกลุมผูฟง  
เพราะผูเลาจะตองจัดเตรียมสื่อใหพอเหมาะกับการมองเห็น  และการฟงเสียงของผูเลา 
 
  การฝกเลานิทาน 
 

  เกริก  ยุนพันธ กลาวถึงการฝกเลานทิานไวดังน้ี 
 

ผูเลานิทานจําเปนตองอานเรื่องเดิมซ้ําแลวซ้ําอีก  โดยอานใหเขาใจและจดจําในเรื่องราว  การดําเนิน
เรื่อง  การฝกหักเลานิทานควรกระทําดังนี้ 
1. การเลือกเรื่องนิทานและจดบันทึกนิทาน 
2. อานและทบทวน  ผูเลาจะตองดัดแปลงเรื่องใหเกิดความเหมาะสมกับกลุมผูฟงและสอดคลองกับ
รูปแบบ  และเทคนิคเฉพาะของผูเลาเอง 
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3. การจดบันทึกยอ  ผูเลาควรจดบันทึกลงในบัตรขนาด  4 x 6  หรือ  5 x 8  นิ้ว  ดานหนาใหเขียนชื่อ
นิทาน  ผูเขียนเรื่องนิทาน  ผูวาดภาพนิทาน  ผูจัดพิมพ  ปที่พิมพ  กลุมอายุของผูฟง  เวลาที่ใชในการ
เลา  หมายเหตุที่เปนขอคิดเพ่ิมเติมเพ่ือการเลาครั้งตอไปวนดานหลังของบัตร  คือสวนของการบรรจุ
เนื้อเรื่องของนิทาน การขึ้นตนของเรื่องการดําเนินเรื่อง การจบและคาํลงทายตัวละครของเรื่องประโยค
หรือถอยคําที่ดีและนาสนใจ  ลําดับกอนหลังของเรื่อง  และตัวละคร  (เกริก  ยุนพันธ.  2539 : 69 - 70) 

 
  นิทานเปนสื่อที่มีคุณคา  และราคาไมสูงเกินไปสําหรับสื่อการเรียนการสอนไดทุกระดับ  
นิทานจะกอใหเกิดผลประโยชนแกเด็กและผูบริโภคมากขึ้น  ถาผูเลารูจักเลือกเรือ่งที่เหมาะสมกับวัย  
ความสนใจ  ประเพณีและวัฒนธรรม  รวมทั้งวธิีการเลา  การใชกิจกรรมและสื่อการสอนประกอบการ
เลานิทาน  เปนสวนสําคัญตอความสนใจของผูฟงดวย 
 
 4.4 งานวิจัยที่เก่ียวกับนทิาน 
        งานวิจัยในประเทศทีเ่ก่ียวกับนิทาน 

 สําหรับในประเทศไทยนั้นมีการวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาความคิดริเร่ิมสรางสรรค
ของ  นักเรียนที่มีความบกพรองทางสิตปญญาระดับเรียนได  อายุระหวาง  8 - 15  ระดับเชาวน
ปญญา  50 - 70  โดยใชกิจกรรมการวาดภาพประกอบการเลานิทาน  ผลวิจัยสรุปวา  นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางสติปญญาระดับเรียนที่มีความคิดริเริ่มสรางสรรคเพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  
.05  หลังจากที่เขารวมกิจกรรมวาดภาพประกอบการเลานิทาน  (จรรยา  ชื่นเกษม.  2540) 
      
  งานวิจัยตางประเทศทีเ่ก่ียวกับนิทาน 

 เวียรโร  (จรรยา  ชื่นเกษม. 2540 : 56; อางอิงจาก Vieiro.  1995)  ศึกษาพัฒนาการ
ทักษะการเลานิทานของเด็ก โดยวิจัยเชงิทดลองของกลุมตวัอยาง ไดแก  เด็กกอนวัยเรียน  นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่  3  และประถมปที ่  5  โดยสุมตัวอยางแบบเจาะจง  การทดลองไดกระทําเปน
รายบุคคล โดยที่ผูวิจัยและกลุมตวัอยางไดรวมกิจกรรมเพ่ือทําความคุนเคยกอนเริ่มการทดลอง จากนั้น
ผูวิจัยเลานิทานใหเด็กฟง  และใหเด็กเลานิทานเรื่องเดิมกลับมาใหผูวิจัยฟง  โดยใหจํารายละเอยีด
ใหมากที่สุด  และมีการบันทึกเสียงไว  สรุปไดวา  ทักษะการเลานิทานของเด็กโตมีขอไดเปรียบดาน
คุณภาพมากกวาเด็กเล็ก, เด็กกอนวัยเรยีนและเด็กประถมปที่ 3 เลานิทานไดสมบูรณนอยกวา  และ
สามารถเก็บรายละเอียดทางอารมณไดไมเทาเดิมประถมปที่ 5, ความละเอียดและความสมบรูณของ
การเลานิทานมีความสัมพันธกับอายุและเด็กๆ สามารถระลึกเรื่องราวไดอยางมีขอบเขตตามประสบการณ
ของเขา   
  สรุปวา นิทานเปนสื่อที่นาสนใจและสามารถนํามาใชรวมกับกิจกรรมการเรียนการสอน  
อีกทั้งการสงเสริมพัฒนาการดานตางๆ ไมวาจะเปนดานภาษา  คําศัพท  และเสริมสรางใหผูฟงเกิด
จินตนาการ  อีกทั้งยังสามารถสอดแทรกจริยธรรม ศลีธรรม  เพ่ือชีนํ้าใหผูฟงไดเขาใจ  และแยกแยะ
ความดี ความชั่ว ผิด  ถูก  โดยมีตัวอยางในนิทานประกอบอีกดวย 



 

บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
ในการศึกษาคนควาครั้งน้ี   ผูวิจัยดําเนินการตามลําดับ  ดังน้ี 
 1. ประชากรและกลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัย 
 2. ตัวแปรในการวิจัย 
 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 4. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
 5. การดําเนินการทดลองและเกบ็รวบรวมขอมูล 
 6. การวิเคราะหขอมูล 
 

1. ประชากรที่ใชในการวิจัย 
          กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือประชากรที่เปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินใน
ระดับ 71 - 90 เดซิเบลขึ้นไป ระดับมัธยมศึกษาปที่  4  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2548 ของ
โรงเรียนเศรษฐเสถียร ในพระราชูปถัมภ กรุงเทพมหานคร  1  หองเรียน  จํานวน  12  คน   
 

2. ตัวแปรที่ศึกษา 

          ตัวแปรตน   ไดแก การสอนศิลปะโดยใชวิธีสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทาน 

          ตัวแปรตาม  ไดแก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ  
 

3. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาวจัิยครั้งน้ีประกอบดวย 
 1. แผนการสอนศิลปะโดยใชวธิีการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน 
 2. เกณฑการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย
วิธีการเลานิทาน 
 

4. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
 1. แผนการสอนศิลปะโดยใชการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทาน 
  1.1 ศึกษาหลักสูตร  จุดมุงหมายของหลักสูตร จุดประสงครายวิชา คําอธิบายรายวิชา
และขอบเขตของเนื้อหาตามหลักสูตรในกลุมสาระการเรียนรูชวงชั้นที่  4  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาป
ที่  4 
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  1.2 ศึกษาหลักการสอนศิลปะโดยใชวิธีการสอนแบบบูรณาการดวยการเลานิทานโดย
ประมวลจากการวิเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
  1.3 ศึกษาเนื้อหาสาระกลุมสาระการเรียนรูศิลปะและกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ ที่จะ
นํามาใชในการเขียนแผนการสอนโดยมีรายละเอียดเกี่ยวกับเนื้อหาดังน้ี 
                   คัดเลือกเน้ือหาและกําหนดการสอนจํานวน  4  กิจกรรม  ไดแก 

 กิจกรรมที่  1 วาดภาพระบายสี นิทานเรื่อง หุนไลกาสีสวย  
 กิจกรรมที่  2 งานปน นิทานเรื่อง ลูกเตาตามหาความฝน 
 กิจกรรมที่  3 ภาพพิมพ นิทานเรื่อง ตนไมแสนสวย 
 กิจกรรมที่  4 ประดิษฐเศษวัสดุ นิทานเรื่อง ถุงปุยแปลงกาย 
 

ตาราง  5 แผนการจําแนกตามจุดประสงคทางความคิดสรางสรรคกับความสามารถทางศิลปะ  และ  
     การบูรณาการ  ตามเรื่องนิทานที่สอน 
 

ลําดับ 
ที่ 

นิทานเรื่อง 
จุดประสงคของ 

นิทาน 

จุดประสงคทาง
ความคิดสรางสรรคกับ
ความสามารถทาง

ศิลปะ 

การบรูณาการ 
การเรียนรู 

1. หุนไลกาสีสวย -  สามารถเรียนรู
การเปนผูใหและ
ผูรับ 

-  นักเรียนสามารถเลือก
ภาพเหตุการณเรื่องใน
นิทานมาวิเคราะห  
สังเคราะห  และ
เชื่อมโยงมาถายทอด
เปนผลงานศลิปะการ
วาดภาพระบายสี 

1. กลุมสาระการเรียนรู
ศิลปะ  คือการสรางสรรค
ผลงาน การวาดภาพ
ระบายส ี
2. กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย คือ การใช
ภาษา 
3. กลุมสาระการ เรียนรู
คณิตศาสตร  คือ การ
เรียนการนับการรวม
จํานวนตวัเลข 
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ตาราง  5 (ตอ) 
 

ลําดับ 
ที่ 

นิทานเรื่อง 
จุดประสงคของ 

นิทาน 

จุดประสงคทางความคิด
สรางสรรคกับ

ความสามารถทางศลิปะ 

การบรูณาการ 
การเรียนรู 

    

4. กลุมสาระการเรียนรู  
ภาษาตางประเทศ        
คือ การเรียนรูเรื่อง      
ศัพทภาษา ตางประเทศ
กับความหมายทาง
ภาษาไทย 
5. กลุมสระการเรียนรู
วิทยาศาสตร คือ 
การศึกษากระบวนการ   
ในการเปลี่ยนแปลง
ทางการเจริญเติบโต       
ของพืช  เชน  ตนขาว 
และสภาพภูมิอากาศ       
การเปลี่ยนแปลงตาม
ธรรมชาต ิ
6. กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษา คือ ความ    
มีนํ้าใจเอ้ือเฟอ   
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ตาราง  5 (ตอ) 
 

ลําดับ 
ที่ 

นิทานเรื่อง 
จุดประสงคของ 

นิทาน 

จุดประสงคทางความคิด
สรางสรรคกับ

ความสามารถทางศลิปะ 

การบรูณาการ
การเรียนรู 

2. ลูกเตาตามหา
ความฝน 

-  การยอมรับ
ความจริงกับ
ความพอดีของ
ตนเองอยาง
เหมาะสม 

-  นักเรียนสามารถเลือก
ภาพเหตุการณในนิทานที่
ตนเองสนใจแลวสามารถ
นํามาเชื่อมโยงกับการ
สรางสรรคเปนผลงาน  
ตามที่ตนเองสนใจและ
นําเสนอเปนผลงาน   
ศิลปะได 

1. กลุมสาระ     
การเรียนรูศลิปะ  
คือ การสรางสรรค
ผลงานการนัน้ 
2. กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย  
คือ  การใชภาษา
เน้ือเรื่องของ
นิทาน 
3. กลุมสาระการ
เรียนรูวทิยาศาสตร 
คอื การเรียนรู     
การจําแนกความ
แตกตางของ      
การเจริญเตบิโต
ของสัตวที่เปนสัตว
กินเนื้อและสตัวกิน
พืชที่อาศัยอยู
รวมกันในธรรมชาต ิ
4. กลุมสาระ     
การเรียนรูภาษา 
ตางประเทศ
เกี่ยวกบัคําศพัท
ในนิทาน 
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ตาราง  5 (ตอ) 
 

ลําดับ 
ที่ 

นิทานเรื่อง จุดประสงคของ 
นิทาน 

จุดประสงคทางความคิด
สรางสรรคกับ

ความสามารถทางศลิปะ 

การบรูณาการ 
การเรียนรู 

3. ตนไมแสนสวย -  การเรียนรูและ
ความภาคภูมิใจ
ในความพยายาม
ที่ตนเองตองการ
จะเรียนรูและ
สงสัย 

-  นักเรียนสามารถนํา
ความสามารถในการ
สรางสรรคผลงานศิลปะ 
การพิมพภาพดวยสื่อและ
รูปทรงธรรมชาติมา
สรางสรรคเชือ่มโยงกับ 
เน้ือเรื่องนิทานที่ตนเอง  
ไดเรียนรู 
 

1. กลุมสาระการเรียนรู
ศิลปะคือการสรางสรรค
ผลงานการพมิพภาพ
จากสื่อวัสดุธรรมชาต ิ
2. กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร คือ     
การเรียนรูเรื่องของ
ธรรมชาติและการ
อาศัยอยูรวมกันของ
สัตวชนิดตางๆ กับพืช
ในธรรมชาต ิ
3.กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษาฯ  คือ 
การเรียนรูถึง
สภาพแวดลอม  
สังคม ชุมชน 
 4. กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย      
คือ  การใชภาษาใน
การสื่อสารตามเนื้อ
เรื่องของนิทาน 
5. กลุมสาระการ
เรียนรูภาษา 
ตางประเทศเกี่ยวกับ
คาํศัพทในนิทาน  
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ตาราง  5 (ตอ) 
 

ลําดับ 
ที่ 

นิทานเรื่อง จุดประสงคของ 
นิทาน 

จุดประสงคทางความคิด
สรางสรรคกับ

ความสามารถทางศลิปะ 

การบรูณาการ      
การเรียนรู 

4. ถุงปุยแปลง
กาย 

-การเรียนรูการ
เปลี่ยนแปลงของ
วัสดุและ
พัฒนาการทาง
สังคม
สิ่งแวดลอม 

- นักเรียนสามารถ
เชื่อมโยงการสรางสรรค
ผลงานศลิปะประดิษฐกับ
เน้ือเรื่องนิทาน ไดอยาง
สัมพันธกับการนําสิ่งของ
ใกลตัวมาใชสรางเปน
ผลงานศลิปะ 

1. กลุมสาระการเรียนรู
ศิลปะคือการสรางสรรค
ผลงานศลิปะโดยการ
นําสื่อวัสดุหรือสิ่งของ
เหลือใชมาสรางสรรค
รูปทรงเปนผลงาน
ประดิษฐ 
2. กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร  คือ  การ
เรียนรูการนําวัสดุเหลือ
ใชนํากลบัมาใชใหม  
และการเรียนรูถึงวัสดุ
สังเคราะห  เชน  
พลาสติก 
3. กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษาฯ  คือ การ
เรียนรูถึงภาพแวดลอม 
สังคม ชุมชน มลภาวะ
ที่เกิดจากกระบวนการ
ทางสังคมในปจจุบัน  
และนักเรยีนเรียนรูการ
พัฒนาคุณภาพของ
ตนเองกับการแกไข
ปญหาเรื่องมลพิษที่
เกิดขึ้นมา จากมนุษย
ในสังคมเอง 
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ตาราง  5 (ตอ) 
 

ลําดับ 
ที่ 

นิทานเรื่อง จุดประสงคของ 
นิทาน 

จุดประสงคทางความคิด
สรางสรรคกับ

ความสามารถทางศลิปะ 

การบรูณาการ 
การเรียนรู 

    4. กลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทย    
คือ การใชภาษาใน
การสื่อสารตามเนื้อ
เรื่องของนิทาน 
5. กลุมสาระการ
เรียนรูภาษา 
ตางประเทศเกี่ยวกับ
คําศัพทในนิทาน 

 
           1.4 สรางแผนการสอนจํานวน  4  แผน สอนครั้งละ 3 ชั่วโมง รวม 12 ชั่วโมง 

     1. ชื่อแผนการสอน 

      2. แนวความคิด 

     3. จุดประสงคการเรียนรู 

       4. วิชาที่นํามาบูรณาการ 

       5. กิจกรรมการเรียนการสอน 

     6. สื่อการเรียนการสอน 

      7. การวัดผลและการประเมินผล 

    แผนการสอนนี้ใชการสื่อสารโดยภาษามือไทย 

  1.5 นําแผนการสอนที่สรางเสร็จแลวใหผูเชี่ยวชาญทางการสอนศิลปะและเด็กที่มี 
ความบกพรองทางการไดยิน 3 คนตรวจสอบ 
  1.6 นําแผนการสอนที่ไดรับการตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญดานการสอนศิลปะและ 
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  3 คน ดังน้ี 
                 อาจารยกลอยใจ สวนขวัญ  เปนผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนเด็กที่มี 
        ความบกพรองทางการไดยิน    
                 อาจารยอัมพร  พันธุพานิช  เปนผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนศิลปะเด็กที่มี 
        ความบกพรองทางการไดยิน  
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                อาจารยนวลทิพย  ตรีสุวรรณ  เปนผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนศิลปะเด็กที่มี 
        ความบกพรองทางการไดยิน  
  แลวปรับปรุงตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 
  1.7 นําแผนการสอนที่ปรับปรุงแลวไปทดลองกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2548 โรงเรียนโสตศึกษาทุงมหาเมฆ  
ซ่ึงมีสภาพทั่วไปคลายคลึงกับกลุมตัวอยาง  จํานวน  10  คน เพ่ือหาขอบกพรองและนํามาปรับปรุง
แกไข 
          2. เกณฑการประเมินผลสมัฤทธิท์างการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย
วิธีการเลานิทาน 
                 2.1 ศึกษารายละเอียดเนื้อหาวิชา  จุดประสงคการเรียนรู  กระบวนการเรียนการสอน
ในแผนการสอน 

      2.2 ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับการสรางเกณฑการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทานซึ่งเปนการประมวลจากการวิเคราะหเอกสาร 
  2.3 สรางเกณฑการประเมินผลสมัฤทธิท์างการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทานตามหนวยการเรยีนรูจํานวน  4  แผนการสอน  โดยเกณฑการประเมินผล
ผูวิจัยเปนผูสรางขึ้นเอง 
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ตาราง  6 เกณฑการประเมินผลปฏิบตัิงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานทิาน 
 

ชื่อกิจกรรม……………………………………………………….. 
เร่ือง…………………………………………………………….. 

ที่ รายช่ือ ความสามารถ
ในการเชือ่มโยง 

 

ความสามารถ
ในการสื่อสาร
เนื้อหาสาระ 

 

ความคิด
สรางสรรค 

 

ความสามารถ
ในการเลอืกใช
สื่อและวัสด ุ

 

การบูรณาการ
และแนวคิดจาก
การสรางงาน 

 

รวม 
10 

คะแนน 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
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ตาราง 7  แสดงเกณฑการประเมินผลปฏิบัติงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย  
     วิธีการเลานิทาน 

 

รายการประเมิน เกณฑประเมินผล การใหคะแนน 
ความสามารถในการเชื่อมโยง พิจารณาความสามารถในการ

เชื่อมโยงและผสมผสานหรือ
พยายามสื่อความหมายใหมี
ความสัมพันธตามเนื้อหาสาระ
การเรียนรู 
 

ผลงานตามเกณฑที่กําหนด 
ไดเหมาะสมตามดุลพินิจของ
ผูเชี่ยวชาญจะได  2  คะแนน 
หากมีนอยจะได 1 คะแนน  
ถาไมมีจะได 0 คะแนน 
 

ความสามารถในการสื่อสาร
เน้ือหาสาระ 

พิจารณาความหมายในการ
สื่อสารและเนือ้หาสาระที่เด็ก
สามารถแสดงออกตามทักษะ
วิธีกระบวนการเรียนรูตาม
เน้ือหาสาระการเรียนรู 

ผลงานตามเกณฑที่กําหนดได
เหมาะสมตามดุลพินิจของ
ผูเชี่ยวชาญจะได 2  คะแนน 
หากมีนอยจะได  1  คะแนน
ถาไมมีจะได  0 คะแนน 

ความคิดสรางสรรค พิจารณาจากความคิด
สรางสรรคที่แสดงการคิด
แปลงและคิดคนผสมผสาน
หรือพยายามเชื่อมโยงให
สมบูรณตามสาระการเรียนรู 

ผลงานตามเกณฑที่กําหนดได
เหมาะสมตามดุลพินิจของ
ผูเชี่ยวชาญจะได 2  คะแนน 
หากมีนอยจะได  1  คะแนน
ถาไมมีจะได 0 คะแนน 

ความสามารถในการเลือกสือ่
และวัสดุ 

พิจารณาจากการเลือกสื่อวสัดุ
ที่หลากหลายและสามารถ
เชื่อมโยงกระบวนการให
สอดคลองกับการเรียนรูตาม
สาระการเรียนรู 

ผลงานตามเกณฑที่กําหนดได
เหมาะสมตามดุลพินิจของ
ผูเชี่ยวชาญจะได  2  คะแนน 
หากมีนอยจะได  1  คะแนน 
ถาไมมีจะได  0 คะแนน 

การบูรณาการและแนวคิดจาก
การสรางงาน 
 

พิจารณาจากกระบวนการ
สรางสรรคการบูรณาการ
แนวคิดจากการสรางงาน
ความสมบูรณของผลงานและ
กระบวนการปฏิบตัิงาน 

ผลงานตามเกณฑที่กําหนดได
เหมาะสมตามดุลพินิจของ
ผูเชี่ยวชาญ จะได  2 คะแนน 
หากมีนอยจะได  1  คะแนน
ถาไมมีจะได 0 คะแนน 
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             2.4 นําเกณฑที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบการกําหนดเกณฑ
การวิเคราะหผลปฏบิัติงานศิลปะโดยวธิกีารสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานทิานพิจารณาความ
ถูกตอง ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา  โดยใชเกณฑการพจิารณาลงความเห็น  ดังน้ี 
    +1   หมายถึง   แนใจวาเกณฑการวิเคราะหผลปฏิบัติงานศิลปะนั้นเหมาะสม  
              0    หมายถึง   ไมแนใจวาเกณฑการวิเคราะหผลปฏิบัติงานศิลปะนั้นเหมาะสมหรือไม 
              -1    หมายถึง   แนใจวาเกณฑการวิเคราะหผลปฏิบัติงานศิลปะนั้นไมเหมาะสม     
              ผลการพิจารณามีขอเสนอแนะการใชคําสั่งใหชัดเจนและเหมาะสม  และนําไปหาคา
ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคที่ตองการวัด  เพ่ือเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความ
สอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคที่ตองการวัด  ตั้งแต 0.5 ขึ้นไป 
  2.5 นําเกณฑการประเมินผลงานศิลปะที่ปรับปรุงแกไขแลว  ไปทดสอบกับนักเรียนที่
มีความบกพรองทางการไดยิน  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ภาคเรียนที่  2 ปการศึกษา  2548 
โรงเรียนโสตศึกษาทุงมหาเมฆ  จํานวน  10  คน 
  นําเกณฑที่ปรับปรุงอีกครั้ง  เขียนเปนฉบับจริง  เพ่ือนําไปใชกับนักเรียนที่เปนกลุม
ทดลองตอไป 
      

5. การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
             การทดลองครัง้น้ีดําเนินการทดลองกับกลุมประชากรที่เปนนักเรียนบกพรองทางการไดยิน  
ระดับชั้มมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวนทั้งสิ้น 12 คน มีลําดับขั้นตอนดังตอไปน้ี       

          1.  การวิจัยครั้งน้ีเปนการวจัิยเชิงทดลอง  ผูวิจัยไดดําเนินการแบบ One - Group  
Pretest - Posttest  Design  (ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ. 2538 : 249)  ดังแสดงใน   
ตาราง 8 ดังน้ี 
 

ตาราง 8 วิจัยเชิงทดลอง แบบ one-group pretest posttest design 

 

กลุม ทดสอบกอน ทดลอง ทดสอบหลงั 

E T1 X T2 
 

ความหมายแทนสัญลักษณ 

 E แทน กลุมตวัอยาง 

 T1 แทน การทดสอบกอนการทดลอง 

 T2 แทน การทดสอบหลังการทดลอง 
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          1. ทดสอบกอนเรียนโดยใชกิจกรรมศิลปะ 4 กิจกรรม วาดภาพระบายสี การปน การพิมพ
ภาพ การประดิษฐเศษวัสดุ 

 2. ดําเนินการทดลองดวยแผนการสอนที่มุงเนนแนวทางการสอนศิลปะโดยใชการสอนแบบ
บูรณาการดวยวิธีการเลานทิาน ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง  4  สัปดาห  จํานวน  12  คาบ  คาบละ  
60  นาที  สอนวันละ  3  คาบ  ทุกวันจันทร สัปดาหละ 1  วัน 
          3. ขณะทดลองและหลังการทดลองทําการบันทึกและสงัเกตพฤติกรรมผลปฏิบตัิงานศิลปะ
โดยผูวิจัยดําเนินการทดลองดวยตวัเอง  ตามกําหนดการสอนดังน้ี 

 

ตาราง  9 ตารางแสดงกําหนดการสอน 

  

สัปดาหท่ี วัน กิจกรรม เวลา 08.30 - 11.30 น. 

1 จันทร 1 1. วาดภาพระบายสี นิทานเรื่อง หนุไลกาสีสวย  
  

2 จันทร  2 2. งานปน นิทานเรื่อง ลูกเตาตามหาความฝน 
 

3 จันทร  3 3. ภาพพิมพ นิทานเรื่อง ตนไมแสนสวย 
 

4 จันทร  4 4. ประดิษฐเศษวัสดุ นิทานเรื่อง ถุงปุยแปลงกาย 

 

 

4. เม่ือทดลองครบ 4 สัปดาห ทําการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ 

5. นําขอมูลทีผ่านการทดลองแลวไปใหผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทาน ไดแก อาจารยอัมพร พันธพานิช  
อาจารยพิมทุมดี  สิงหเสนี  อาจารยศิริลกัษณ   มาลีศรีประเสรฐิ ตรวจแลวจึงนําผลมาหาคาคะแนน
ผลสัมฤทธิ ์

6. นําขอมูลทีไ่ดจากการทดสอบมาวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบสมมุติฐาน 

 

 

 

 

 



 

65 

6. การวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
     1.1  หาคาดัชนีความแมนยําตรงเชิงเนื้อหาหรือดัชนีความสดคลองระหวางขอสอบกับ
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2526 : 89) 
 

     IOC   =      
N

R∑  

 
 เม่ือ   IOC  แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางแบบทดสอบกับจุดประสงค 
       เชิงพฤติกรรม 
        ∑R   แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
        N   แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
 2. สถิติพ้ืนฐานในการวิเคราะหขอมูล  ไดแก 
     2.1 คามัธยฐาน  (Median)  คํานวณจากสูตร  ดังน้ี  (นิภา  ศรีไพโรจน. 2524 : 61) 
 

     Mdn   =      
2

1
22

++
NN XX

 

  
 เม่ือ    Mdn        แทน คามัธยฐาน 
   N      แทน จํานวนคะแนนหรือขอมูลที่เปนเลขคู 

   
2
NX

     แทน คะแนนตัวที่    
2
N   

              
2
NX

+1     แทน คะแนนตัวที่  1
2
+

N  

 
  2.2  คาพิสัยควอไทล  (IQR) คํานวนจากสูตร  ดังน้ี  (ยุทธพงษ   กัยวรรณ. 2543 : 152) 
 
     QR =  Q3  -  Q1 
 
 เม่ือ     IQR     แทน คาพิสัยควอไทล 
   Q3       แทน   คาที่ตําแหนง  ¼   หรือ  25% 
   Q1      แทน   คาที่ตําแหนง  ¾   หรือ  75% 
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 3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 

     การเปรียบเทียบการสอนศิลปะโดยใชวิธีสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทานของ
เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน  กอนและหลังการทดลองของกลุมตัวอยางโดยใชวิธีการทดสอบ 
แบบ The Wilcoxon Matched Pairs Sigened - Ranks Test (นิภา  ศรีไพโรจน. 2533 : 91) 
 
     D   =   Y – X 
 
 เม่ือ   D    แทน   คาความแตกตางของขอมูลแตละคูกอนและหลังการทดลอง 
        X    แทน   คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะกอนการทดลอง 
        Y     แทน   คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะหลังการทดลอง 
 
 จัดอันดับคาความแตกตางจากคานอยไปหาคามาก 
 กํากับอันดับที่ดวยเครื่องหมายบวกหรือเครื่องหมายลบที่มีอยูเดิม 
 หาผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายบวกและมีเครื่องหมายลบตามลําดับ 
 คาของผลรวมที่นอยกวา  (โดยไมคํานึงถึงเครื่องหมาย)  เราเรียกคานี้วา  คา  T 
 คาของผลรวมของอันดับที่มีเครื่องหมายกํากับที่นอยกวา 
 

   สูตร  Z   =   ( )
TS

TET −  

 

   เม่ือ   
4

)1()( +
=

NNTE  

 

 
24

)12)(1( ++
=

NNNSr  

   
 
 เม่ือ  E(T) แทน    คาเฉลี่ยของผลรวมอันดับที่นอยกวา 
   N     แทน    จํานวนนักเรียน 
   ST     แทน    คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
   Z    แทน    คะแนนมาตรฐาน 
 
 



 

 
บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

           การศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนโสตศึกษา 
มีผลการวิเคราะหดังน้ี 
            1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนโสตศึกษา 
รายละเอียดดังแสดงผลในตารางตอไปน้ี 
 
ตาราง 10 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินกอน   
      และหลังการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานทิาน 
 

คนที ่ คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ศิลปะกอนการทดลอง 

คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ศิลปะหลังการทดลอง 

ผลตางของ
คะแนน 

1 5.8 9.0 3.2 
2 5.5 8.6 3.1 
3 5.8 9.4 3.6 
4 5.2 8.8 3.6 
5 5.3 9.3 4 
6 5.6 9.2 3.6 
7 5.3 9.7 4.4 
8 5.5 9.5 4 
9 5.3 8.3 3 
10 5.3 8.1 2.8 
11 5.3 8.4 3.1 
12 5.4 9.3 3.9 

Mdn 5.4 9.1 3.6 
IQR 0.2 0.8 0.8 
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         จากตาราง 10 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยินจากการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานทิาน โดยกอนการสอนนักเรียนมีคะแนน
ระหวาง 5.2 - 5.8 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 5.4 และมีคาพสิัยควอไทล เทากับ 0.2 จัดวามี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดบันอย และหลังการสอนนักเรยีนมีคะแนนระหวาง 8.1 - 9.7 คะแนน 
คามัธยฐานเทากับ 9.1 และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 0.8 มีผลสัมฤทธิท์างการเรยีนอยูในระดับมาก 
และผลตางของคะแนนมีชวงคะแนนระหวาง 2.8 - 4.4 คะแนน คามัธยฐานเทากบั 3.6 คาพิสัยควอไทล 
เทากับ 0.8 จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะอยูในระดับมาก แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทง    
ดังภาพประกอบ 2 
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ตาราง 11 การเปรียบทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
     การไดยินกอน และหลังการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานทิาน 
 

คะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนศิลปะ 

อันดับตาม
เครื่องหมาย 

คน
ที่ 
 
 
 

กอน 
( )x  

หลัง 
( )y  

ผลตางของคะแนน 
( )xydi −=  

อันดับที่ของความ
แตกตาง 

บวก ลบ 

T 

1 5.8 9.0 +3.2 5 +5 - 0* 
2 5.5 8.6 +3.1 3 +3 -  
3 5.8 9.4 +3.6 6 +6 -  
4 5.2 8.8 +3.6 6 +6 -  
5 5.3 9.3 +4 10 +10 -  
6 5.6 9.2 +3.6 6 +6 -  
7 5.3 9.7 +4.4 12 +12 -  
8 5.5 9.5 +4 10 +10 -  
9 5.3 8.3 +3 2 +2 -  
10 5.3 8.1 +2.8 1 +1 -  
11 5.3 8.4 +3.1 3 +3 -  
12 5.4 9.3 +3.9 9 +9 -  
    รวม 73 -  

 
*  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05  N = 12  T  =  17 

 

         จากตาราง 11 แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยนิในระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายหลงัจากไดรับการเรยีนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึน้อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .05 ซ่ึง
สอดคลองกับสมมุติฐานที่เสนอไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยนิ ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  หลังการสอนศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทานสูงขึ้น    
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   2. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน กิจกรรมวาดภาพระบายสี รายละเอียดดังแสดงผลใน
ตารางตอไปน้ี  
  
ตาราง 12 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินกอน   
     และหลังการสอนแบบบรูณาการดวยวิธีการเลานิทาน กิจกรรมวาดภาพระบายสี 

 

คนที ่ คะแนนกิจกรรมวาดภาพระบายส ี
กอนการทดลอง 

คะแนนกิจกรรมวาดภาพระบายส ี
หลังการทดลอง 

ผลตางของ
คะแนน 

1 6.3 9.3 3.0 
2 5.3 7.7 2.4 
3 6.2 9.7 3.5 
4 5.3 9.7 4.4 
5 5.0 9.3 4.3 
6 5.7 9.7 4.0 
7 5.0 9.7 4.7 
8 5.3 9.3 4.0 
9 5.3 9.0 3.7 
10 5.3 7.0 1.7 
11 5.3 8.0 2.7 
12 5.3 9.3 4.0 

Mdn 5.3 9.3 3.9 
IQR 0.1 0.9 1.2 

 
 จากตาราง 12 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน จากการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมวาดภาพระบายสี โดยกอนการ
สอนนักเรียนมีคะแนนระหวาง 5.0 - 6.3 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 5.3 และมีคาพิสัยควอไทล 
เทากบั 0.1 จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรยีนอยูในระดับนอย และหลงัการสอนนักเรยีนมีคะแนนระหวาง 
7.7 - 9.7 คะแนน คามัธยฐานเทากบั 9.3 และมีคาพสิยัควอไทล เทากับ 0.9 มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนอยูในระดับมาก และผลตางของคะแนนมีชวงคะแนนระหวาง 1.7 - 4.7 คะแนน คามัธยฐาน
เทากับ 3.9 คาพิสัยควอไทล เทากบั 1.2 จัดวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ กิจกรรมวาดภาพ
ระบายสีอยูในระดับมาก แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทง ดังภาพประกอบ 3 
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ตาราง 13 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ โดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการ  
     เลานิทานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน กิจกรรมการวาดภาพระบายส ี
 

คะแนนกิจกรรม 
วาดภาพระบายสี 

อันดับตาม
เครื่องหมาย 

คนที ่

กอน
( )x  

หลัง
( )y  

ผลตางของคะแนน 
( )xydi −=  

อันดับที่ของ
ความแตกตาง 

บวก ลบ 

T 

1 6.3 9.3 +3.0 4 +4 - 0* 
2 5.3 7.7 +2.4 2 +2 -  
3 6.2 9.7 +3.5 5 +5 -  
4 5.3 9.7 +4.4 11 +11 -  
5 5.0 9.3 +4.3 10 +10 -  
6 5.7 9.7 +4.0 7 +7 -  
7 5.0 9.7 +4.7 12 +12 -  
8 5.3 9.3 +4.0 7 +7 -  
9 5.3 9.0 +3.7 6 +6 -  
10 5.3 7.0 +1.7 1 +1 -  
11 5.3 8.0 +2.7 3 +3 -  
12 5.3 9.3 +4.0 7 +7 -  
    รวม 75 -  

 
*  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05  N = 12  T  =  17 

 

      จากตาราง 13 แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยินในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายหลังจากไดรับการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมวาดภาพระบายสี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิตทิี่ระดับ .05   
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กิจกรรมวาดภาพระบายส ี นิทานเรื่องหุนไลกาสีสวย 
           เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนเลือกภาพเหตกุารณในนิทานตอนใดตอนหนึ่งมาถายทอดโดยนํา
เน้ือหาวิชาทีบู่รณาการมาเชื่อมโยงสรางสรรคเปนผลงานศิลปะการวาดภาพระบายสีจากการทดลอง
พบวา 
           การวาดภาพระบายสี นิทาน เรื่องหุนไลกาสีสวย กอนการทดลองโดยใหนักเรียนอาน
นิทานดวยตนเองแลวนําตอนใดตอนหนึ่งของนิทานมาสรางสรรคถายทอดเปนผลงานการวาดภาพ
ระบายส ี ผลของกิจกรรมวาดภาพระบายสกีอนการทดลองนี้ภาพวาดระบายสทีี่ออกมามีลักษณะ
คลายๆ  เพราะ นักเรียนเกดิการเลียนแบบกันในกลุมเพ่ือน ไมกลาคิด ไมกลาตัดสินใจ ถามีเพ่ือนคน
ใดคนหนึ่งเปนผูนําก็จะเกิดการเลียนแบบกันขึ้น  นักเรียนมีความกดดันและเครียดในการเขียนคํา
บรรยายและบอกถึงประโยชนการวาดภาพระบายสีนักเรียนบางคนไมสามารถเขียนไดในขณะทีบ่าง
คนเขียนไดเปนคําๆ หรือประโยคสั้นๆ เชน นาขาว  หุนไลกา ฉันชอบวาดภาพ  ภาพสวย 
           หลังการทดลองนักเรียนกลาที่จะตัดสินใจมากขึน้เพราะนกัเรยีนเกดิความเขาใจในเนื้อหาของ
นิทานเพิ่มขึ้นประกอบกับการสอนมีการบูรณาการองคความรูตางๆ ทําใหนักเรยีนสนุกกับการเรียนรู
นําความรูที่สอดแทรกมาเชื่อมโยงสรางสรรคเปนผลงานศิลปะ นักเรยีนใหความสาํคัญกับตวัเอกของ
เรื่องมากกวากอนทดลองนักเรียนสามารถจับใจความเน้ือหาของนิทานไดเม่ือครูทําภาษามือประกอบ
ทาทางและการแสดงภาพประกอบ  ผลงานวาดภาพระบายสีหลังการทดลองมีการใชสีมากขึ้นภาพมี
การเคลื่อนไหวมากขึ้น  ดังสังเกตไดจากวาดภาพระบายสีของนักเรียนคนที่ 4, 5, 12  แสดงถึงภาพ
ของหุนไลกาที่มีความสุข นักเรียนบางคนนําเนื้อหาวิชาทีค่รูไดสอนสอดแทรกมาใสในผลงานศิลปะ
ของตนเองดังสังเกตไดจากภาพวาดระบายสีของนักเรียนคนที่ 8, 12 นักเรียนสามารถออกแบบภาพ
ผลงานเปนของตนเองไดดียิ่งขึ้นนักเรียนมีความเขาใจในการเรียนรู การเชื่อมโยงความคิดและการ
บรรยายภาพ นักเรียนยงับอกไดเปนคําๆแตกลาทีจ่ะถามครูมากขึ้น การบรรยายภาพก็จะจับจุด
ภาษามือที่ครูเลานิทานนํามาเขียนเปนประโยคสั้นๆ เชน นกขอฟาง  หุนไลกา  นกมีลูก จากการ
สังเกตนักเรียนมีความสนุกสนานในการเรียนรู กลาคิด กลาแสดงออกเพิ่มขึ้น 
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                   กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                    
 

ภาพประกอบ 4    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1 
 

                   กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                  
 

ภาพประกอบ 5    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2 
 

                    กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                         
 

ภาพประกอบ 6    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3 
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                กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                    
 

ภาพประกอบ 7    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ 8    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5 
 

กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                   
 

ภาพประกอบ 9    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                            
  

ภาพประกอบ 10    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                      
 

ภาพประกอบ 11    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                        
 

ภาพประกอบ 12    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 9 
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กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                      
 

ภาพประกอบ 13    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ 14    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ 15    ภาพวาดระบายสีกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12 
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   3. การศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน กิจกรรมการปน รายละเอียดดังแสดงผลในตาราง
ตอไปน้ี 
  
ตาราง 14 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินกอน   
     และหลังการสอนแบบบรูณาการดวยวิธีการเลานิทาน กิจกรรมการปน 

 

คนที ่ คะแนนกิจกรรมการปน 
กอนการทดลอง 

คะแนนกิจกรรมการปน 
หลังการทดลอง 

ผลตางของ
คะแนน 

1 5.0 7.7 2.7 
2 6.3 8.7 2.4 
3 5.8 9.0 3.2 
4 5.0 9.3 4.3 
5 5.0 9.7 4.7 
6 5.0 9.3 4.3 
7 5.3 9.7 4.4 
8 5.0 9.3 4.3 
9 5.0 7.7 2.7 
10 5.0 9.0 4.0 
11 5.3 7.3 2.0 
12 5.6 9.7 2.1 

Mdn 5.0 9.2 4.1 
IQR 0.4 1.0 1.6 

 
 จากตาราง 14 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน จากการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมการปน โดยกอนการสอน
นักเรียนมีคะแนนระหวาง 5.0 - 6.3 คะแนน คามัธยฐานเทากบั 5.0 และมีคาพิสัยควอไทล เทากบั 0.4 
จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนอยูในระดับนอยและหลงัการสอนนักเรียนมีคะแนนระหวาง 7.3 - 9.7 
คะแนน คามัธยฐานเทากับ 9.2 และมีคาพิสัยควอไทล เทากบั 1.0 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู   
ในระดับมาก และผลตางของคะแนนมีชวงคะแนนระหวาง 2.0 - 4.7 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 4.1 
คาพิสัยควอไทล เทากับ 1.6 จัดวามีผลสมัฤทธิท์างการเรียนศิลปะ กิจกรรมการปน อยูในระดับมาก 
แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทง ดังภาพประกอบ 
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ตาราง 15 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ โดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการ   
     เลานิทานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  กิจกรรมการปน 
 

คะแนนกิจกรรม 
การปน 

อันดับตาม
เครื่องหมาย 

คนที ่

กอน
( )x  

หลัง
( )y  

ผลตางของคะแนน 
( )xydi −=  

อันดับที่ของ
ความแตกตาง 

บวก ลบ 

T 

1 5.0 7.7 +2.7 4 +4 - 0* 
2 6.3 8.7 +2.4 3 +3 -  
3 5.8 9.0 +3.2 6 +6 -  
4 5.0 9.3 +4.3 8 +8 -  
5 5.0 9.7 +4.7 12 +12 -  
6 5.0 9.3 +4.3 8 +8 -  
7 5.3 9.7 +4.4 11 +11 -  
8 5.0 9.3 +4.3 8 +8 -  
9 5.0 7.7 +2.7 4 +4 -  
10 5.0 9.0 +4.0 7 +7 -  
11 5.3 7.3 +2.0 1 +1 -  
12 5.6 9.7 +2.1 2 +2 -  
    รวม 74 -  

 
*  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05  N = 12  T  =  17 

 

      จากตาราง 15 แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยนิ ในระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หลังจากไดรับการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบรูณาการ
ดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมการปน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05   
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 กิจกรรมการปน  นิทานเรื่องลูกเตาตามหาความฝน 
 เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนเลือกภาพของเหตุการณในนิทานตอนใดตอนหนึ่งมาถายทอด
โดยนําเนื้อหาวิชาที่บูรณาการมาเชื่อมโยงสรางสรรคเปนผลงานศิลปะ การปน  พบวา 
 การปนจากนิทานเรื่องลูกเตาตามหาความฝน กอนการทดลองโดยใหนักเรียนอานนิทาน
ดวยตนเองแลวนําเนื้อหาตอนใดตอนหนึ่งของนิทานมาสรางสรรคถายทอดเปนผลของกิจกรรมการ
ปนกอนการทดลองนี้สวนใหญนักเรียนจะปนเปนจินตนาการของนักเรียนเองบางคนนําทรายมาโรย
เพ่ือทําใหเหมือนวาเตาอยูบนทราย ผลงานการปนของนักเรียนมีองคความรูจากประสบการณเดิมใน 
การเขียนคําบรรยายภาพและบอกถึงประโยชนของการปนนักเรียนมีความกดดันและเครียดจากการ
สอบถามนักเรียนบอกคิดไมออกและไมสามารถเขียนคําบรรยายและบอกประโยชนของการปนได   
 หลังการทดลองจากการสังเกตนักเรียนมีความสนุกสนานกับเน้ือเร่ืองในนิทานมีการซกัถาม
เกี่ยวกับเนื้อหาที่นํามาบูรณาการ  นักเรียนบางคนไมทราบเลยวาลักษณะของเตาทะเลและเตาน้ําจืด
มีความแตกตางกันอยางไร สิ่งแวดลอมที่อยูอาศัยของเตามีลักษณะอยางไร รวมถึงคําศัพทภาษาอังกฤษ  
เม่ือนําความรูตางๆ มาบูรณาการกับนิทานและใหนักเรียนสรางสรรคเปนงานปนสรางรูปทรง  3  มิติ  
สรางความสัมพันธระหวางรปูทรงและบริเวณวาง สรางความรูสึกสัมผัสในการปน นักเรียนมี
จินตนาการทางความคิดเพิม่ขึ้นกวากอนทดลองอยางเห็นไดชัด สังเกตไดจากผลงานศิลปะการปนที่
นักเรียนไดปฏิบัติ  นักเรยีนทุกคนมีพัฒนาการทางความคิดเพิ่มขึ้นมีการจัดองคประกอบของงานปน  
งานปนมีเน้ือหาเรื่องราวเพิ่มขึ้น  จากผลงานของนักเรียน  นักเรียนมีความกลาคิด กลาแสดงออก
เพ่ิมขึ้น ทั้งน้ีเปนเพราะนกัเรียนไดรับการเรียนรูการชี้แนะเพ่ิมขึ้นทําใหนักเรียนมีความมั่นใจในการ
สรางสรรคผลงานมากขึ้น  การบรรยายภาพและบอกประโยชนของการปนนักเรียนสามารถเขียนได
โดยจับความจากที่ครูอธิบายเปนภาษามือมาเขียนนักเรียนจะเขียนออกมาเปนคําหรือในรูปแบบของ
ประโยคสั้นๆ  เชน  การบรรยายภาพของนักเรียนคนที่ 3  นักเรียนบรรยายวาตอนนี้นักเรียนเขา
หองฝกงานปนดิน  ปนดินมีความสุขสามารถทําได  ครูอธิบายเรื่องเตารูสึกภูมิใจนักเรียนตนเองทํา
ปนดิน  ความคิดรูวิธีเรื่องเตา  และในการบอกประโยชนของการปน  นักเรียนอธิบายเปนขอๆ ดังน้ี 
 1. ความสุข               2. ทําอาชีพได 

 3. ฝกงานศิลปะ          4. รูวิธีปน 
 5. แสดงใหคนอ่ืนดู       6. สามารถปนได 
 จากการสังเกตนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ความสามารถทางดานภาษามี

นอย เม่ือนักเรียนไดรับการเรียนรูเพ่ิม ทําใหนักเรียนกลาคิด กลาเขียน สามารถวิเคราะห สังเคราะห
ไดเพ่ิมขึ้น 
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กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                      
 

ภาพประกอบ 17    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 1 
 

กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ 18    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 2 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ 19    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 3 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                     
 

ภาพประกอบ 20    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 4 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                         
 

ภาพประกอบ 21    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 5 
 

กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ 22    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 6 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 

 

                             
    

ภาพประกอบ 23   งานปนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                               
 

ภาพประกอบ  24   งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 8 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                        
 

ภาพประกอบ  25    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 9 
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กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 

 

                      
 

ภาพประกอบ 26    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 10 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                        
 

ภาพประกอบ 27    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 11 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ 28    งานปนกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 12 
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   4. การศกึษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน กิจกรรมการพิมพภาพ รายละเอียดดังแสดงผลใน
ตารางตอไปน้ี 
  
ตาราง 16 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินกอน   
     และหลังการสอนแบบบรูณาการดวยวิธีการเลานิทาน กิจกรรมการพิมพภาพ 

 

คนที ่ คะแนนกิจกรรมพิมพภาพ 
กอนการทดลอง 

คะแนนกิจกรรมพิมพภาพ 
หลังการทดลอง 

ผลตางของคะแนน 

1 6.0 9.3 3.3 
2 5.0 9.0 4.0 
3 5.8 9.7 3.9 
4 5.0 7.0 2.0 
5 5.0 9.0 4.0 
6 6.2 8.7 5.5 
7 5.3 9.7 4.4 
8 6.1 9.7 3.6 
9 5.0 7.7 2.7 
10 5.0 7.3 2.3 
11 5.0 9.0 4.0 
12 5.0 9.7 4.7 

Mdn 5.0 9.2 3.8 
IQR 0.9 1.3 1.4 

 
 จากตาราง 16 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน จากการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมการพิมพภาพ โดยกอนการ
สอนนักเรียนมีคะแนนระหวาง 5.0 - 6.2 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 5.0 และมีคาพิสัยควอไทล 
เทากับ 0.9 จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนอยูในระดับนอย และหลังการสอนนักเรียนมีคะแนน
ระหวาง 7.0 - 9.7 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 9.2 และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 1.3 มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอยูในระดับมาก และผลตางของคะแนนมีชวงคะแนนระหวาง  2.0 - 4.7 คะแนน คามัธยฐาน
เทากับ 3.8 คาพิสัยควอไทล เทากับ 1.4 จัดวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ กิจกรรมการพิมพ
ภาพ อยูในระดับมาก แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทง ดังภาพประกอบ 29 



 
88 

 

6.0

9.3

5.0

9.0

5.8

9.7

5.0

7.0

5.0

9.0

6.2

8.7

5.3

9.7

6.1

9.7

5.0

7.7

5.0

7.3

5.0

9.0

5.0

9.7

0.
0

1.
0

2.
0

3.
0

4.
0

5.
0

6.
0

7.
0

8.
0

9.
0

10
.0

นัก
เรีย

น
คน

ที่ 
1

คน
ที่ 

2
คน

ที่ 
3

คน
ที่ 

4
คน

ที่ 
5

คน
ที่ 

6
คน

ที่ 
7

คน
ที่ 

8
คน

ที่ 
9

คน
ที่ 

10
คน

ที่ 
11

คน
ที่ 

12

คะแนน

ภา
พป

ระ
กอ

บ 
29

 ค
ะแ

นน
ผล

สัม
ฤท

ธิ์ท
าง
กา

รเร
ียน

ศิล
ปะ

ขอ
งน

กัเ
รีย

นที่
มีค

วา
มบ

กพ
รอ

งท
าง
กา

รไ
ดยิ

น
กอ

นแ
ละ

หลั
งก

าร
สอ

นแ
บบ

บูร
ณ
าก

าร
ดว

ยวิ
ธีก

าร
เล
าน

ทิา
น 
กิจ

กร
รม

กา
รพ

ิมพ
ภา

พ

คะ
แน

นก
อน

กา
รเรี

ยน

คะ
แน

นห
ลัง
กา
รเรี

ยน



 
89 

ตาราง 17 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ โดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการ 
     เลานิทานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  กิจกรรมการพิมพภาพ 
 

คะแนนกิจกรรม 
พิมพภาพ 

อันดับตาม
เครื่องหมาย 

คนที ่

กอน
( )x  

หลัง
( )y  

ผลตางของ
คะแนน 
( )xydi −=  

อันดับที่ของ
ความแตกตาง 

บวก ลบ 

T 

1 6.0 9.3 +3.3 4 +4 - 0* 
2 5.0 9.0 +4.0 7 +7 -  
3 5.8 9.7 +3.9 6 +6 -  
4 5.0 7.0 +2.0 1 +1 -  
5 5.0 9.0 +4.0 7 +7 -  
6 6.2 8.7 +5.5 12 +12 -  
7 5.3 9.7 +4.4 10 +10 -  
8 6.1 9.7 +3.6 5 +5 -  
9 5.0 7.7 +2.7 3 +3 -  
10 5.0 7.3 +2.3 2 +2 -  
11 5.0 9.0 +4.0 7 +7 -  
12 5.0 9.7 +4.7 11 +11 -  
    รวม 63 -  

 
*  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05  N = 12  T  =  17 

 

      จากตาราง 17 แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยนิ ในระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หลังจากไดรับการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบรูณาการ
ดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมการพิมพภาพ มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05   
 
 
 
 
 
 



 
90 

กิจกรรมการพิมพภาพ  นิทานเรื่องตนไมแสนสวย 
           เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนเลือกภาพเหตุการณในนิทานตอนใดตอนหนึ่งมาถายทอดโดยนํา
เน้ือหาวิชาที่บูรณาการมาเชื่อมโยงสรางสรรคเปนผลงานศิลปะ  การพิมพภาพ พบวา 
 การพิมพภาพนิทานเรื่องตนไมแสนสวยกอนการการทดลองโดยใหนักเรียนอานนิทานดวย
ตนเองแลวนําเนื้อหาตอนใดตอนหนึ่งของนิทานมาสรางสรรคถายทอดเปนผลงานศิลปะการพิมพภาพ
และเขยีนบรรยายภาพและบอกประโยชนของการพิมพภาพ  ผลของกิจกรรมการพิมพภาพกอนการ
ทดลองนี้ในการพิมพภาพนี้วัสดุอุปกรณประกอบดวยพืชผัก  ผลไม เชน มะละกอ ฟกทอง หัวไชเทา 
นํามาแกะสลกัเปนรูปตางๆ ตามความคิดของนักเรียนและนํามาพิมพภาพตามที่นักเรียนออกแบบลง
บนกระดาษดวยจะสรางสรรคงานเปนรูปดอกไม ตนไม  สัตว เชน นก ผีเสื้อ ฯลฯ นักเรียนมีความ
กระตือรือรนที่จะสรางสรรคผลงานเพราะกิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่นักเรียนตองคิดคน สรางความคิด
ของตนเอง ใหเกิดขึ้น  นักเรียนบางคนยังจัดองคประกอบของภาพยังไมดี เพราะมีบริเวณวางที่เปน
พ้ืนสีขาวไวมาก  เน้ือหาการบูรณาการของนิทานโดยสวนใหญยังไมสมบูรณไมมีการจับความสําคัญ
ของเรื่องการเขียนคําบรรยายและบอกถึงประโยชนของการพิมพภาพนักเรียนกลุมทดลองจะบรรยาย
เปนชื่อสัตว  เชน ในภาพมีเตา ผีเสื้อ นก ในการทดลองนี้จะเห็นไดวานักเรียนบกพรองทางการได
ยินมีความสามารถทางดานภาษานอย 
 หลังการทดลองเมื่อทําการสอนแลวนักเรยีนมีการซักถามมีการแสดงความคิดเห็นเพ่ิมขึ้น
ภาพผลงานของนักเรียนมีสีสันเพ่ิมขึ้นนักเรียนบางคนสามารถนําเนื้อหาของนิทานตอนหนึ่งที่ตนเอง
เลือกมาสรางสรรคผลงานศลิปะพิมพภาพได พิจารณาจากผลงานของนักเรียนคนที่  3  4  5  6  7  
8  9  10  11  12  นักเรียนมีการแกปญหาในกระบวนการทํางานสามารถเชื่อมโยงบูรณาการ
แนวความคิดสื่อความหมาย ถายทอดออกมาเปนผลงานศิลปะการพิมพภาพได  การบรรยายภาพ
และบอกประโยชนของการพิมพภาพนักเรียนสามารถอธิบายไดดีขึ้นเปนประโยคยาวขึ้น กลาที่จะ
คิดและเขยีนบรรยายเพิ่มขึน้แนวทางในการเขียนบรรยายนักเรียนโดยสวนใหญจะเขียนถึงเนื้อเรื่อง
ในนิทานเชน  ครูเลานิทาน มีมาบิน มีสัตวตางๆ อยูในปา เราชอบพิมพภาพ  จากที่นักเรียนเขียน
บรรยายภาพและบอกประโยชนของพิมพภาพพิจารณาไดวานักเรียนมีการเชื่อมโยงองคความรู  รูจัก
การคิดวิเคราะหเพ่ิมขึ้น 
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กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ 30    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1 
 

กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                                 
 

ภาพประกอบ 31    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                            
 

ภาพประกอบ 32    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                      
 

ภาพประกอบ 33    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ 34    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5 
 

กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ 35    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                            
 

ภาพประกอบ 36   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ  37   งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                         
 

ภาพประกอบ  38    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 9 
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กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                      
 

ภาพประกอบ 39    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                        
 

ภาพประกอบ 40    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ 41    งานพิมพภาพกอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12 
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  5. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสดุ รายละเอียดดังแสดงผล
ในตารางตอไปน้ี  
 

ตาราง 18 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  
     กอนและหลังการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสด ุ

 

คนที ่ คะแนนกิจกรรมประดิษฐเศษ
วัสด ุ

กอนการทดลอง 

คะแนนกิจกรรมประดิษฐเศษวัสด ุ
หลังการทดลอง 

ผลตางของ
คะแนน 

1 6.0 9.7 3.7 
2 5.5 9.0 3.5 
3 5.5 9.3 3.8 
4 5.5 9.3 3.8 
5 6.0 9.0 3.0 
6 5.7 9.0 3.3 
7 5.7 9.7 4.0 
8 5.7 9.7 4.0 
9 5.7 9.0 3.3 
10 5.7 9.0 3.3 
11 5.7 9.3 3.6 
12 5.7 8.7 3.0 

Mdn 5.7 9.2 3.6 
IQR 0 0.4 0.5 

 
 จากตาราง 18 คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 
การไดยิน จากการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสดุ โดยกอน
การสอนนักเรียนมีคะแนนระหวาง 5.5 - 6.0 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 5.7 และมีคาพิสัยควอไทล 
เทากับ 0 จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนอยูในระดับนอย และหลังการสอนนักเรียนมีคะแนน
ระหวาง 8.7 - 9.7 คะแนน คามัธยฐานเทากับ 9.2 และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 0.4 มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอยูในระดับมาก และผลตางของคะแนนมีชวงคะแนนระหวาง 3.0 - 4.0 คะแนน คามัธยฐาน
เทากับ 3.6 คาพิสัยควอไทล เทากับ 0.5 จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะ กิจกรรมการประดิษฐ
เศษวัสดุ อยูในระดับมาก แสดงคะแนนเปนแผนภูมิแทง ดังภาพประกอบ 42 
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ตาราง 19 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ โดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการ 
     เลานิทานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสดุ 
 

คะแนนกิจกรรม 
ประดิษฐ 
เศษวัสด ุ

อันดับตาม
เครื่องหมาย 

คนที ่

กอน
( )x  

หลัง
( )y  

ผลตางของคะแนน 
( )xydi −=  

อันดับที่ของ
ความแตกตาง 

บวก ลบ 

T 

1 6.0 9.7 +3.7 8 +8 - 0* 
2 5.5 9.0 +3.5 6 +6 -  
3 5.5 9.3 +3.8 9 +9 -  
4 5.5 9.3 +3.8 9 +9 -  
5 6.0 9.0 +3.0 1 +1 -  
6 5.7 9.0 +3.3 3 +3 -  
7 5.7 9.7 +4.0 11 +11 -  
8 5.7 9.7 +4.0 11 +11 -  
9 5.7 9.0 +3.3 3 +3 -  
10 5.7 9.0 +3.3 3 +3 -  
11 5.7 9.3 +3.6 7 +7 -  
12 5.7 8.7 +3.0 1 +1 -  
    รวม 72 -  

 
*  มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05  N = 12  T  =  17 

 

      จากตาราง 19 แสดงวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย หลังจากไดรับการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบ
บูรณาการดวยวิธีการเลานิทาน กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสดุ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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กิจกรรมการประดิษฐเศษวัสดุ  นิทานเรื่องถุงปุยแปลงกาย 
 เปนกิจกรรมที่ใหนักเรียนเลือกภาพเหตุการณในนิทานตอนใดตอนหนึ่งมาถายทอดโดยนํา
เน้ือหาวิชาที่บูรณาการมาเชื่อมโยงสรางสรรคเปนผลงานศิลปะ การประดิษฐเศษวัสดุ 
 การประดิษฐเศษวัสดุ นิทานเรื่องถุงปุยแปลงกาย กอนการทดลองใหนักเรียนอานนิทาน
ดวยตนเองแลวนําเนื้อหาตอนใดตอนหนึ่งของนิทานมาสรางสรรคถายทอดเปนผลงานศิลปะการประดิษฐ
เศษวัสดุ  และเขียนบรรยายภาพและบอกประโยชนของการประดิษฐเศษวัสดุ   ผลของกิจกรรมการ
ประดิษฐเศษวสัดกุอนการทดลองนี้ นักเรียนสรางสรรคงานการประดิษฐเศษวัสดุในรูปแบบที่หลากหลาย
แนวความคิดมีทั้งการประดิษฐของเลน  และของใชนักเรียนบางคนใชเวลานานกวาจะตัดสินใจวาจะ
สรางสรรคงานอยางไร  รูปแบบไหนด ี  นักเรียนบางคนจะลอกเลียนแบบกันสงัเกตไดจากผลงาน
ของนักเรียนคนที่ 2 3  4 ในการบรรยายผลงานและบอกประโยชนของการประดิษฐเศษวัสดุนักเรียน
เขียนเปนคําๆไมสามารถเขยีนประโยคได 
 หลังการทดลองเมื่อทําการสอนมีการซักถาม นักเรียนไดรับความรูเน้ือหาของการประดิษฐ
เศษวัสดุและเนื้อหาวิชาที่บูรณาการทําใหนักเรียนมีความเขาใจมากยิ่งขึ้นนักเรียนสรางสรรคงานโดย
การนําเศษวัสดุมาประกอบตอเขาดวยกนั  สรางสรรคเปนงานศิลปวัตถุหรือวัสดุตางๆ  ที่นักเรียน
ออกแนวคิดขึ้นเอง เปนการใชจินตนาการและความคิดสรางสรรคในกิจกรรมนี้นักเรียนใหความสนใจ
และสนุกกับการปฏิบัติงานนักเรียนมีความคิดสรางสรรคกระบวนการทํางานที่หลากหลายขึ้นกวา
กอนสอนรูปแบบของผลงานสามารถนําไปใชประโยชนไดจริง  โดยนักเรียนคนที ่ 1  2  3  6  8 9  
12 เปนผลงานการประดิษฐเศษวัสดุเปนสิ่งของเครื่องใช  นักเรียนคนที่ 4  5 7 10  ประดิษฐเศษ
วัสดุเปนงานตัง้โชว และนักเรียนคนที่  11  ประดิษฐเศษวัสดุเปนของเลน  การบรรยายและการบอก
ประโยชนของการประดิษฐเศษวัสดุ  นักเรียนสามารถบรรยายและบอกประโยชนไดดีกวากอนสอน
เพราะนักเรียนสามารถเขียนเปนรูปประโยคไดในขณะที่กอนสอนนักเรียนจะเขียนเปนคํา 
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กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                         
 

ภาพประกอบ 43   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 1 
 

กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 
 

                      
 

ภาพประกอบ 44   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 2 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ 45   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 3 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 

                      
 

ภาพประกอบ 46   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 4 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 

        
 

 
ภาพประกอบ 47   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 5 

 
                 กอนการทดลอง                             หลังการทดลอง  
                                                                    
                                                            
 
 
 
 
 
           
                                                                                                                                                            

ภาพประกอบ 48   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 6 
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กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                             
 

ภาพประกอบ 49  งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 7 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                       
 

ภาพประกอบ  50  งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 8 
 

กอนการทดลอง                                         หลังการทดลอง 
 

                          
 

ภาพประกอบ  51   งานประดิษฐเศษวัสดุกอนและหลงัการทดลองของนักเรียนคนที่ 9 
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กอนการทดลอง                                          หลังการทดลอง 

                      
 

ภาพประกอบ 52  งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 10 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                         
 

ภาพประกอบ 53  งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 11 
 

กอนการทดลอง                                           หลังการทดลอง 
 

                   
 

ภาพประกอบ 54   งานประดิษฐเศษวัสดกุอนและหลังการทดลองของนักเรียนคนที่ 12 



 

บทที่ 5 

สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
         การวิจัยเรื่องการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย
วิธีการเลานิทานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายใน 

โรงเรียนโสตศึกษา โดยมีการสรุปผล การอภิปรายผล และขอเสนอแนะ ไวดังน้ี 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการ 
ไดยิน ระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย หลังการสอนโดยใชวธิีสอนแบบบูรณาการดวยการเลานทิาน 

            2. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนศิลปะ ของนักเรียนที่มีความบกพรองทาง 

การไดยิน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ระหวางกอนและหลังการสอนโดยใชวิธสีอนแบบบูรณา
การดวยการเลานิทาน 

 

สมมุติฐานการวิจัย 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย  หลังการสอนศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทานสูงขึ้น    

 
วิธีการดําเนินการทดลอง 
          1. ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินในระดับ 71 – 90 
เดซิเบลขึ้นไป ระดับมัธยมศึกษาปที่  4  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2548 ของโรงเรียนเศรษฐ
เสถียร ในพระราชูปถัมภ กรุงเทพมหานคร  1  หองเรียน  จํานวน  12  คน   
 2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาวิจัยครั้งน้ีประกอบดวย 
               2.1 แผนการสอนศิลปะโดยใชวธิีการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน 
               2.2 เกณฑการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย
วิธีการเลานิทาน 
         3. วิธีดําเนินการวิจัย 
             3.1 ทดสอบกอนเรียนโดยใชกิจกรรมศิลปะ 4 กิจกรรม วาดภาพระบายสี การปน การ
พิมพภาพ การประดิษฐเศษวัสดุ 
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    3.2 ดําเนินการทดลองดวยแผนการสอนที่มุงเนนแนวทางการสอนศิลปะโดยใชการ 

สอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิาน ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง   4  สัปดาห  จํานวน  12  
คาบ  คาบละ  60  นาที  สอนวันละ  3  คาบ  ทุกวันจันทร สัปดาหละ 1  วัน 
              3.3 ขณะทดลองและหลังการทดลองทําการบันทึกและสงัเกตพฤติกรรมผลปฏิบตัิงาน 
ศิลปะโดยผูวจัิยดําเนินการทดลองดวยตวัเอง 

    3.4 เม่ือทดลองครบ 4 สัปดาห ทําการประเมินผลสมัฤทธิท์างการเรียนศิลปะ 

              3.5 นําขอมูลทีผ่านการทดลองแลวไปใหผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทาน ตรวจแลวจึงนําผลมาหา
คาคะแนนผลสัมฤทธิ ์

    3.6 นําขอมูลที่ไดจากการทดสอบมาวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบสมมุติฐาน 

            4. สถิติที่ใชในการวิจัย 
              - คามัธยฐาน  
              - พิสัยควอไทล  
              - การเปรียบเทียบคะแนนระหวางกอนและหลังการสอนโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทานดวยวธิขีอง  The Wilcoxon Matched Pairs Signed - Ranks Test 
 

สรุปผลการวิจัย 

            ผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย โดยกอนการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทานนักเรียนมีคะแนนระหวาง 5.2 - 5.8 
คะแนน คามัธยฐานเทากับ 5.4 และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 0.2 จัดวามีผลสมัฤทธิท์างการเรียน
อยูในระดับนอย และหลังการสอนโดยกอนการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทานนักเรียนมี
คะแนนระหวาง 8.1 - 9.7 คะแนน คามัธยฐานเทากบั 9.1 และมีคาพิสัยควอไทล เทากับ 0.8 มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดบัมาก และผลตางของคะแนนมีชวงคะแนนระหวาง 2.8 - 4.4 คะแนน 
คามัธยฐานเทากับ 3.6 คาพิสัยควอไทล เทากบั 0.8 จัดวามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนศิลปะอยูใน
ระดับมาก และพบวาผลสมัฤทธิท์างการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายหลังจากไดรับการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการ
เลานิทาน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05  ซ่ึงสอดคลองกับ
สมมุติฐานที่เสนอไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  หลังการสอนศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลา
นิทานสูงขึ้น    
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อภิปรายผลการวิจัย 

          การศึกษาครั้งน้ีมีความมุงหมายเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบ
บูรณาการดวยวิธีการเลานทิานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นมัธยมศกึษา
ตอนปลาย ในโรงเรียนโสตศึกษา จากผลการศึกษาคนควาอภิปรายผลไดดังน้ี 

           จากการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยินที่ไดรับการเรียนศิลปะโดยการ
สอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิาน มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังไดรับการสอนสูงกวากอน
ไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05  น่ันคือนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน
ที่ไดเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทานมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึน้ ซ่ึง
เปนไปตามสมมุติฐานทีต่ั้งไวในขอทีว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะของนักเรียนที่มีความบกพรอง
ทางการไดยิน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  หลังการสอนศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทานสูงขึ้น  
              จากการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิานเปนวธิีที่ผสมผสาน
เน้ือหาวิชาตางๆ ใหมีความสัมพันธตอเน่ืองกันโดยมีวิชาศิลปะเปนแกนและวชิาอ่ืนๆ มาเสริมเพ่ือให
ผูเรียนเกิดการเรียนรู เขาใจสิ่งตางๆ ไดงายขึ้นเกิดความหมายและนําไปใช เม่ือความรูและความคิด
ยอยๆ ประสานสัมพันธและเชื่อมโยง จนสามารถมองเห็นความสัมพันธของวิชาที่เปนแกนกับวิชา
อ่ืนๆ ซ่ึงมีผลใหเกิดการนาํความรูและประสบการณทีไ่ดรับจากการเรียนศิลปะ มาจัดระบบระเบียบ
ใหมใหเหมาะสมกับตนเองเปนองครวมของความรูของตนเองและในการสอนศิลปะโดยการสอนแบบ
บูรณาการดวยวิธีการเลานิทานตองใหผูเรียนเกิดกระบวนการเชื่อมโยงความคิดขึ้นในเนื้อหาของกิจกรรม
ศิลปะและเนื้อหาของวิชาอ่ืนๆ  ดวยวธิกีารเลานิทานโดยสอดแทรกองคความรูของวิชาตางๆ เขาไป
ในเนื้อหาของนิทานและเลานิทานดวยภาษามือพรอมแสดงภาพประกอบนิทาน เม่ือเลานิทานแลวใน
กิจกรรมการเรียนรูเด็กสามารถเชื่องโยงบูรณาการทั้งดานเนื้อหาสาระของนิทาน เน้ือหาสาระของ
วิชาตางๆ ที่นํามาบูรณาการ และวิธีการนํามาถายทอดเปนการสรางสรรคผลงานศิลปะ 4 กจิกรรม 
การวาดภาพระบายสี การปน การพิมพภาพ การประดิษฐเศษวัสดุ ในการจัดการเรียนศิลปะโดยการ
สอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิาน สามารถชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่กวางขวางขึน้ เกิด
การเชื่อมโยงขององคความรูที่ไดเรียน ศลิปะและนิทานยังเปนประโยชนตอการพฒันาการดานตางๆ 
ของผูเรียน เชน สติปญญา อารมณ ภาษา สังคม บุคลิกภาพ ตลอดจนความคิดสรางสรรค ทําให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงสอดคลองกับ ลารดิซาเบล (Lardizabal.  1970 : 142) 
การสอนแบบบรูณาการตองยึดหลักสําคัญที่ความสนใจ และความตองการของผูเรียนสงเสริม
ความสามารถในการทํางานเสริมสรางประสบการณ ฝกใหผูเรยีนไดรูจักการผสมผสานเนื้อหาวิชา
และกิจกรรมใหสัมพันธกัน และวิธีการจัดกิจกรรมของการบูรณาการยังเปดโอกาสใหนักเรียนนํา  
วิชาตางๆ มาเชื่อมโยงกันในการแกปญหาชีวิตประจําวันไดตรงกบัการดํารงชีวติของผูเรียน และ    
ไดมีความหมายสอดคลองกับศิลปศึกษาเชิงพหุปญญา(งานบัณฑิตศกึษา คณะศิลปกรรมศาสตร 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 2545 : 208) การเรียนการสอนศิลปศึกษาที่สมัพันธ  เชื่อมโยง  
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บูรณาการกับปญญาดานตางๆ การเรียนรูเปนวธิีการใชปญญา  การเรียนรูดานศิลปศึกษาจงึเปน
การเรียนรูที่พัฒนาไปพรอมๆ กับปญญาดานอ่ืนๆ ดวยปญญาเปนสิ่งที่พัฒนาได  ปญญาเปนระบบ
คิดที่ตองไดรับการปลูกฝง  การพัฒนาปญญาจึงจําเปนตองอาศัยวิธีการ  พหุปญญาของมนุษยใน
หลายๆ ดานตามศักยภาพของแตละบุคคล การเรียนการสอนแบบบูรณาการจัดไดวาเปนการสอนที่
กอใหเกิดประโยชนกับนักเรยีนในหลายๆ ดานดังที่ (สิริพัชร เจษฎาวิโรจน.  2546 : 14) กลาวไววา 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการเปนวธิีที่ดีที่สุดวิธีหน่ึง ที่ชวยขจัดปญหาตางๆ ให
หมดหรือนอยลงไป สมองของผูเรียนจะสามารถเชื่อมโยงการเรียนรูทุกสาขาวชิา ความคดิตางๆ 
ทักษะ เจคต ิ หรือความเชื่อไดดี เม่ือไดจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนําเสนอแกผูเรียนในลักษณะ
บูรณาการ จะทําใหผูเรียนมองเห็นรูแบบและความสมัพันธ นักเรียนสามารถเชื่อมโยงผสมผสาน
สาระความรูตางๆ ชวยใหนักเรียนไดรับความรูความเขาใจในลักษณะองครวมมีความหมายลึกซึ้ง 
บรรยายกาศการเรียนรูจะผอนคลาย ไมรูสึกกดดัน และเอ้ือตอการเรียนรูของสมองทั้ง 2 ซีกไดดี  
ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่สมบูรณ ทั้งในดานพุทธพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัย สามารถนํา
ความรูตางๆ และประสบการณไปประยุกตใชในชวีิตจรงิ การสอนแบบบูรณาการจะชวยสงเสริมและ
พัฒนาความสามารถทางสตปิญญาที่หลากหลายและสนองตอรูปแบบการเรียนรู ที่แตกตางกันของ
นักเรียนแตละคนเปนอยางดี  จากขอความดังกลาวจะเห็นไดวาวชิาศลิปะและการบรูณาการการเรียนรู
น้ันสามารถพัฒนาทั้งในดานสุนทรียะ ความดีงาม ซ่ึงมีอิทธิพลตอความรูสึก ความคิดที่ดี ความคิด
สรางสรรค และผูเรียนยังเขาใจถึงความสัมพันธระหวางวิชาสามารถนําความรูทีไ่ดรับจากการเรียนรู
ในสวนหนึ่ง ไปชวยทําใหการเรียนรูในสวนอ่ืนๆ พัฒนาดีขึ้นดวย 

            ดวยเหตุผลดังกลาวแสดงใหเห็นวา การสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิานทําใหมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะสูงขึ้น 

              

ขอเสนอแนะ 
 ขอสังเกตทีไ่ดจากการวิจัย 
           ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการ
ดวยวธิีการเลานิทานของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย
ในโรงเรียนโสตศึกษา มีขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควา ดังน้ี 
 1. นักเรียนใหความสนใจกบัการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบรูณาการดวยวธิีการเลา 
นิทานเพราะมสีื่อภาพนิทาน ประกอบกับการเลานิทานดวยภาษามอืทําใหนักเรียนเขาใจในเนื้อหา
ของนิทานและเนื้อหาวิชาตางๆ ที่นํามาบรูณาการได 
 2. ในการทดลองครั้งน้ีไดสอนใหนักเรียนสรางสรรคงานศิลปะในรูปแบบที่หลากหลาย  
บูรณาการระหวางวิชาศิลปะกับวิชาอ่ืน ๆ ถายทอดออกมาเปนผลงานทางศลิปะ ทําใหนักเรียนไม
เบื่อหนายตอการเรียน ตั้งใจเรียน เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลนิ และมีความกระตือรือรนในการ
เรียนรู 
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            3. นักเรียนสามารถพัฒนากระบวนการสรางสรรคงานศิลปะ  พัฒนากระบวนการคิด  นํา
องคความรูในวิชาตางๆ มาบูรณาการสรางสรรคงานศลิปะได และปฏบิัติงานไดเสรจ็ตามเวลาที่กาํหนด 
 

ขอเสนอแนะทั่วไป 
 1. นักการศึกษาควรมุงเนน  จัดเตรียมและมีการจัดการวางแผนการเรียนการสอนที่ 
เอ้ืออํานวยใหเกิดการเรียนรูดวยเทคนิควิธีการสอนรูปแบบตางๆมาประยุกตใชสอนเพื่อให  นักเรียน
ที่มีความบกพรองทางการไดยินเกิดการเรียนรู  ความคิดสรางสรรคในการเรียนศิลปะเพิ่มมากยิ่งขึ้น 
 2. นักเรียนทุกคนควรไดมีโอกาสมีสวนรวมกิจกรรมในการเรียนการสอน เชนการใชสื่อ 
การเรียน การตอบคําถามฝกทักษะทางการสรางสรรคงานศิลปะ  
 3. ครูและผูปกครองสามารถนําขอมูลของนักเรียนเปนรายบุคคลไปใชในการพัฒนาการ 
เรียนศิลปะการพัฒนาทักษะในการสรางสรรคงานศิลปะ การพัฒนาความคิดสรางสรรค การพัฒนา
องคความรูตางๆ ได 
 

ขอเสนอแนะในการวิจัย 
 1. ควรมีการวิจัย เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการ  
ดวยวิธีการในรูปแบบตางๆเชน การศึกษาแหลงเรียนรูนอกหองเรียน 
 2. ควรมีการวิจัยเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวย 
วิธีการเลานิทานใหกับนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน ในระดับชั้นอ่ืนๆ 
 3. ควรศึกษาการจัดการเรียนรูศิลปะโดยวิธีการสอนแบบบูรณาการในรูปแบบตางๆ ใหกับ
นักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน เชน การสอนบูรณาการแบบขนาน การสอนบูรณาการแบบ 
สหวิทยาการ 
        4. ควรนําผลวิจัยไปปรับปรุงในดานการสรางเกณฑการประเมินผลสัมฤทธิ์ เพ่ือพัฒนาการ
เรียนรูของผูเรียนตอไป 
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ภาคผนวก ก 
แผนการสอนศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

115

 
กิจกรรมการวาดภาพระบายสีบูรณาการการเรียนรู         เรื่อง  หุนไลกาสีสวย 
ระดับมัธยมศกึษาปที่  4     จํานวนคาบเรยีน  3  คาบ 
 
 
 แนวความคดิ   
 การเรียนรูและสรางสรรคผลงานการวาดภาพระบายส ี  (ทัศนศิลป)  กับการบูรณาการ  
การเรียนรูเชือ่มโยงกับกลุมสาระการเรยีนรูตาง ๆ เพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียนในการจัดการ
เรียนรูของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  สามารถสรางสรรค  และถายทอดการรับรู
ออกมาเปนผลงานศิลปะทางการวาดภาพระบายสีได 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนสามารถถายทอดการรับรู  คิด  วิเคราะห  สังเคราะห  ในเนื้อเรื่องของนิทาน  
มาสรางสรรคจินตนาการสรางผลงานการวาดภาพระบายสี 
 2. นักเรียนสามารถแสดงความคิดเหน็เกีย่วกับการบูรณาการการเรยีนรูกลุมสาระการเรียนรู
ตาง ๆ ที่เชื่อมโยงการเรียนรูกับทศันศลิปมาถายทอดในผลงานศิลปะของตนเอง 
 
วิชาที่นํามาบูรณาการ   
 การจัดกิจกรรมศิลปะการวาดภาพระบายสี  (ทัศนศิลป)  กับการบูรณาการการเรียนรูกลุม
สาระตางๆ โดยใชสื่อนิทานเรื่องหุนไลกาสีสวย เปนเนื้อหาเชื่อมโยงการคิดวิเคราะห  สังเคราะห  
ของนักเรียนที่บกพรองทางการไดยิน ใหสามารถเรียนรูและเช่ือมโยงการจัดการเรียนรูที่พัฒนา
ศักยภาพของตนเองในทุกดาน สวนประกอบในนทิานที่มุงพัฒนาในเรื่องของการบรูณาการการเรยีนรู  
เชน 
 1. กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ  คือ  การสรางสรรคผลงานการวาดภาพระบายส ี
 2. กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  คือ  การใชภาษาในเนื้อเรื่อง 
 3. กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  คือ  การเรยีนรูการนับการรวมจาํนวนตวัเลข 
 4. กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  คือ  การเรียนรูเรื่องศัพทภาษาตางประเทศกับ
ความหมายทางภาษาไทย 
 5. กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  คือ  การศึกษากระบวนการในการเปลี่ยนแปลงทาง 
การเจริญเตบิโตของพืช  เชน  ตนขาว  และสภาพภูมิอากาศการเปลีย่นแปลงตามธรรมชาต ิ
 6. กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  คือ  ความมีนํ้าใจ  เอ้ือเฟอ  เผื่อแพร 
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  ดังน้ัน การจัดการเรียนรูในการบูรณาการความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่นักเรยีนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  สามารถจิตนาการขึ้นจากประสบการณที่ไดจากองคความรู  และปรับ
ประยุกตขึ้นตามเน้ือหาเรื่องราวของนิทานหุนไลกาสีสวย  โดยใชกิจกรรมทางศิลปะการวาดภาพ
ระบายสใีหเหมาะสมกับศักยภาพของผูเรยีนได 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ครูนําเสนอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตาง ๆ โดยใชสื่อนิทาน
เรื่องหุนไลกาสีสวย  กับกิจกรรมศิลปะการวาดภาพระบายส ี
 2. ครูเลานิทานเรื่องหุนไลกาสีสวยประกอบกับภาษามือใหนักเรียนรบัรูแลวนํามาเชือ่มโยง
กับการบูรณาการการเรียนรูกับวชิาตาง ๆ เพ่ือที่จะสามารถนําการรับรูมาถายทอดเปนภาพความคิด  
และผลงานการวาดภาพระบายส ี
 3. นักเรียนอธิบายถึงการรบัรูและนําเสนอการเรียนรูในการบูรณาการกับวิชาตาง ๆ ตาม
สาระสําคัญของนิทานเรื่องหุนไลกาสสีวยรวมกนักับเพ่ือนและครูชวยเสนอแนะสาระสําคัญทีเ่ชื่อมโยง
ตามเนื้อหาในนิทาน 
 4. ครูนําเสนอกิจกรรมการวาดภาพระบายสีประกอบกบัการเรียนรูดวยนิทานใหนักเรียน
สามารถนําการรับรูมาสรางสรรคผลงานศลิปะของตนเอง 
 5. นักเรียนเสนอแนวความคิดจากการรับรูตามสื่อนิทานเปนภาพผลงานและครูแนะนําการ  
บูรณาการการเรียนรูกับการสรางสรรคผลงานศิลปะ 
 6. ครูอธิบายและเสนอแนะแนวทางในการสรางสรรคงานศิลปะการวาดภาพระบายสี 
 7. ครูแจกใบงานใหนักเรียนสรางสรรคผลงานศิลปะการวาดภาพระบายสี  และบอก
ประโยชนของการวาดภาพระบายส ี
 8. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปวิเคราะห  วิจารณผลงานศิลปะการวาดภาพระบายสี 
 9. ครูและนักเรียนรวมกันสรุป  ประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 
สื่อการเรียนการสอน 
 1. นิทานเรื่องหุนไลกาสีสวย 
 2. สีนํ้า  หรือสีโปสเตอร 
 3. พูกัน 
 4. จานสี  และกระปองน้ํา 
 5. กระดาษ  100  ปอนด 
 6. กระดานลองเขียน 
 7. ดินสอ  และ  ยางลบ 
 8. ใบงาน 
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การวัดผลและการประเมินผล 
 1. ตารางเกณฑการประเมินผลปฏบิัติงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลา
นิทาน 
  - ความสามารถในการเชื่อมโยง 
  - ความสามารถในการสื่อสารเนื้อหาสาระ 
  - ความคิดสรางสรรค 
  - ความสามารถในการเลือกใชสื่อ  และวัสดุ 
  - การบูรณาการ  และแนวคดิจากการสรางงาน 
 2. ผลงานของนักเรียน 
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หุนไลกาสีสวย 
 

 
 กาลครั้งหน่ึง  ณ ทุงขาวสีเขียวขจี   มีหุนไลกาอยูตวัหน่ึง  เขาเปนหุนไลกาใจดี  แตพวก

นกกา  ก็กลวัเขา  เหมือนกับหุนไลกาตัวอ่ืนๆ  วันหนึ่งมีพอนกกางเขน  ตวัหน่ึง  บินวนไปทั่วทุง
ขาว มันกําลังหาฟางขาวไปทํารัง  มันบินไปหาหุนไลกา  อยางกลาๆกลวัๆ  แลวพูดวา “หุนไลกาจา   
กรุณาใหฟางขาวขาสกัสองสามเสนไดหรือไม” หุนไลชอบใจในความกลาหาญของพอนกกางเขน  
ถามวา  “เจาจะเอาฟางขาวไปทําอะไร”  พอนกกางเขนตอบวา “วันน้ีภรรยาของขาออกไข  ขายังหา
ฟางไปเสริมรงัไมได” 
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  “ไขที่ออกมาคงจะหลนแตก”  พอนกกางเขนบอกอยางเศราสรอย  “ถาอยางนั้น  เจาก็รีบ

เอาฟางไปไดตามที่ตองการเลย” หุนไลกาตอบ พอนกกางเขนก็คาบเอาฟางเสนยาวจากไปอยางดีใจ  
วันตอมา  มีนกเขาหนึ่งคู  บินมาเกาะแขนหุนไลกา  นกเขาตวัผู  พูดวา “เราไดยินวาพอนกกางเขน
บอกวา  หุนไลกาใจดี  ใหฟางแกเขา”  หุนไลกาก็ถามวา “เจาตองการฟางกี่เสน”  หุนไลกาถาม
อยางรูทัน  “สักสี่ หาเสนจะ”  นกเขาตวัเมียตอบ  “ไดซิ”   
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 เม่ือหุนไลกาอนุญาต  นกเขาก็จิกฟาง  ตัวละ สองสามเสน  แลวบินจากไป  วันตอมา   
แมอีกา ก็บินมาหาหุนไลกา  แลวกข็อฟางไปอีก  สี่หาเสน  หุนไลกาใจดีก็ใหฟางแกแมกา  วันแลว
วันเลา  เหลานกก็บินวนเวยีนมาขอฟางจากหุนไลกา  ตลอดฤดูหนาว  จนยางเขาสูฤดูรอน  ทุงขาว
ถูกเก็บเกีย่ว  หุนไลกามีฟางติดตวัเพียงนอยนิด เขาทรุดโทรม จนชาวนาคิดจะหาหุนตัวใหมมาแทน  
พวกนกไมอยากใหหุนไลกาผูแสนดีจากไป  จึงชวยกันคิดหาทางแกไข   
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 เหลานกนับรอย  ชวยกันคาบฟางมาตัวละเสน สองเสน  ประดิดประดอย  ซอมแซมหุนไล

กาจนเขากลบัมาดูดีเหมือนเดิม  “ขอบใจมากที่มีนํ้าใจตอขา”  หุนไลกาบอก  นกก็ตอบวา  “เพราะ
ทานมีนํ้าใจกับเรากอน  เราซาบซึ้งถึงนํ้าใจทาน”  ทําใหหุนไลการูสึกปลาบปลื้มมาก  นับแตวันนั้น  
ชาวนาก็ไมคดิจะเปลี่ยนหุนไลกาอีกเลย  เพราะนอกจาก มันจะดูดีแลว  ทุงขาวของเขาก็เปนทุงขาว
เพียงแหงเดียวที่ไมถูกพวกนกขโมยกินเมล็ดขาวเลย  ชาวนาคิดวา  เปนเพราะหุนไลกาตวัน้ี  ไลกา
เกงน่ันเอง 
 
 ........................................................................................................................... 
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ใบงาน 
เร่ือง การวาดภาพระบายส ี

 
 

ชื่อ.............................................นามสกุล..............................................เลขที่............... 
ชั้น............................................................วันที่............................................................ 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนวาดภาพระบายสีโดยเลือกเรื่องราวของนิทานตอนใดตอนหนึง่มา            
            สรางสรรคผลงานลงในกระดาษวาดเขียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ความรูสึกทีม่ีตอผลงาน    ☺ พอใจมาก      .  พอใจ       /  ไมพอใจ  
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คําชี้แจง  เขยีนแผนผังสรปุประโยชนของการวาดภาพระบายส ี
 

    
                                 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

 
 ประโยชนของการวาดภาพระบายส ี
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แนวความคดิในการสรางสรรคงานศลิปะการวาดภาพระบายส ี    
              
              
              
              
              
              
              
              
              
              
              
              
     
ความรูและประโยชนที่ไดรับจากการเรียนศิลปะการวาดภาพระบายสีโดยการสอน 
แบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทาน 
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กิจกรรมการปน (ประติมากรรม) บูรณาการการเรียนรู           เรื่อง  ลูกเตาตามหาความฝน 
ระดับมัธยมศกึษาปที่  4      จํานวนคาบเรยีน  3  คาบ 
 
 
แนวความคดิ  
 การเรียนรูและสรางสรรคผลงานการปน  (ประติมากรรม)  กับการบูรณาการการเรียนรู
เชื่อมโยงกบักลุมสาระการเรยีนรูตางๆ เพ่ือพัฒนาศกัยภาพของผูเรียนในการจัดการเรยีนรูของนกัเรยีน
ที่มีความบกพรองทางการไดยิน  สามารถสรางสรรค  และถายทอดการรับรูออกมาเปนผลงานศลิปะ
ทางการปน  (ประติมากรรม)  ได 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนสามารถายทอดการรับรู  คดิ  วิเคราะห  สังเคราะห  ในเนื้อเรื่องของนิทาน  
มาสรางสรรคจินตนาการ  และสรางผลงานการปน  (ประติมากรรม) 
 2. นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นเกีย่วกับการบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตางๆ ที่
เชื่อมโยงการเรียนรูกับวิชาทัศนศลิป  มาถายทอดในผลงานศิลปะของตนเอง 
 
วิชาที่นํามาบูรณาการ  
 การจัดกิจกรรมศิลปะการปน (ประติมากรรม) กับการบูรณาการการเรียนรู กลุมสาระตางๆ 
โดยใชสื่อนิทาน  เรื่องลูกเตาตามหาความฝน  เปนสื่อเน้ือหาเชื่อมโยง  กระบวนการคิด  วิเคราะห  
สังเคราะห  ของนักเรียนทีมี่ความบกพรองทางการไดยิน  ใหสามารถเรียนรูและเชื่อมโยงการจัดการ
เรียนรูที่พัฒนาศักยภาพของตนเองในทุกๆ ดาน  สวนประกอบในนิทานทีมุ่งพัฒนาในเรื่องของ
การบูรณาการการเรียนรู  เชน 
 1. กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ  คือ  การสรางสรรคผลงานการปน 
 2. กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  คือ  การเรียนรูเกี่ยวกบัคําศัพทในนทิาน 
 3. กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  คือ  การใชภาษาในเนื้อเรื่องของนิทาน 
 4. กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  คือ  การเรียนรูการจําแนกความแตกตางของการ
เจริญเตบิโตของสัตวทีเ่ปนสัตวกนิเนื้อและสตัวกินพืชที่อาศัยอยูรวมกันในธรรมชาต ิ

 ดังน้ัน  การจัดการเรียนรูในการบูรณาการความคิด  สรางสรรค  เปนสิ่งที่นักเรยีนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  สามารถจินตนาการขึ้นจากประสบการณที่ไดจากองคความรูและปรับ
ประยุกตขึ้นตามเน้ือหาเรื่องราวของนิทานลูกเตาตามหาความฝนโดยใชกิจกรรมทางศิลปะการปน  
(ประติมากรรม)  ใหเหมาะสมกับศักยภาพของผูเรียนได 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ครูนําเสนอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตางๆ โดยใชสื่อนิทาน
ลูกเตาตามหาความฝน  กับกิจกรรมศิลปะการปน  (ประติมากรรม) 
 2. ครูเลานิทานเรื่องลูกเตาตามหาความฝนประกอบกบัภาษามือใหนักเรียนรับรู   แลวนํา 
มาเชื่อมโยงกับการบูรณาการการเรียนรูกับวิชาตางๆ เพ่ือที่จะสามารถนําการรับรูมาถายทอดเปน
ภาพความคิด  และผลงานการปน  (ประติมากรรม) 
 3. นักเรียนอธบิายถึงการรับรู  และนาํเสนอการเรียนรูในการบูรณาการกับวิชาตาง ๆ ตาม
สาระสําคัญของนิทานเรื่องลูกเตาตามหาความฝน รวมกันกับเพ่ือน และครู ชวยเสนอแนะสาระ 
สําคัญที่เชื่อมโยงตามเนื้อหาในนิทาน 
 3. ครูนําเสนอกิจกรรมการปน (ประตมิากรรม) ประกอบกบัการเรยีนรูดานนิทานใหนักเรียน
สามารถนําการรับรูมาสรางสรรคผลงานศลิปะของตน 
 4. นักเรียนเสนอแนวความคิดจากการรับรูตามสื่อนิทานเปนผลงานศิลปะและครูแนะนําการ 
บูรณาการการเรียนรูกับการสรางสรรคผลงานศิลปะ 
 5. ครูอธิบายและเสนอแนะแนวทางในการสรางสรรคงานศิลปะการปน  (ประติมากรรม) 
 6. ครูแจกใบงานใหนักเรียนสรางสรรคผลงานศิลปะการปน  (ประติมากรรม)  และบอก
ประโยชนของการปน 
 7. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปวิเคราะห  วิจารณผลงานศิลปะการปน  (ประติมากรรม)   
 8. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

สื่อการเรียนรูการสอน 
 1. นิทานเรื่องลูกเตาตามหาความฝน 
 2. ดินเหนียว 
 3. เครื่องมือปน 
 4. กระดานลองปน 
 5. ใบงาน 
 
การวัดผลและการประเมินผล 
 1. ตารางเกณฑการประเมินผลปฏบิัติงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิาน 
  - ความสามารถในการเชื่อมโยง 
  - ความสามารถในการสื่อสารเนื้อหาสาระ 
  - ความคิดสรางสรรค 
  - ความสามารถในการเลือกใชสื่อและวัสด ุ
  - การบูรณาการและแนวคิดจากการสรางงาน 
 2. ผลงานของนักเรียน 
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ลูกเตาตามหาความฝน 
 

 
 ณ ทุงผักบุงแหงหน่ึง  มีเตาตัวหน่ึง  มันไมรูสึกภาคภูมิใจ  ในความเปนเตา  มันรูสึกวา  
เตาไมมีอะไรดีเลย  มีแตตองแบกกระดองอันหนัก  เดินไปก็เดินมา  ชาอืดอาดตวมเตี้ยม  เพ่ือนๆ  
บอกวา ฉันคอืเตา ลูกเตาไมเคยสนุกเลย มันจึงคิดวามันจะออกจากทุงผักบุง ไปผจญภัยในโลกกวาง 
ตามหาอะไรดี ดีของเตา   
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 เตาเดินทางมาจนพบกับมาตัวหน่ึง  มากําลังเล็มหญา ดูชางสงางามยิ่งนัก   แขนขายาว  

มันจึงพยายามทําตามมา  เหยียดแขนและขาใหยาวทีสุ่ด  พรอมกับเลียนแบบทาเดินของมา  เตาทํา
ไมได  มันเสียใจ  แลวคิดวา  เตาไมมีอะไรดีเลย  เตาเดินจากมาไป  พบกับสิงโตจาวปา  กําลังสง
เสียงรองคํารามชางนาเกรงขาม  โฮก  โฮก  เตาอยากคํารามบาง  มันจึงสงเสียงรอง  แผดเสียงรอง
เทาใด  ก็ไมสําเร็จ  มันเสียใจ  พรอมกับคิดวา  เตาไมมีอะไรดีเลยจริงๆ    
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 เตาเดินจากสงิโตมาอยางทอแท ทันใดนัน้ก็มีวัวฝูงใหญ วิ่งอยางไมคิดชีวติ ตรงมาทางเตา  

เตามองเห็นเสือตัวใหญ กําลังวิ่งไลววั  และกระโจนฉีกเนื้อววักินอยางหิวโหย  เตารีบหดหัวไปใน
กระดอง  ดวยความกลวั  มันหดอยูนาน  คิดวาปลอดภัยแลวมันจึงโผลหัวออกมา  โลงใจที่รอดชีวิต  
เตาสงสารวัวเคราะหรายตวัน้ัน   
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ถาววัมีกระดอง  มันคงไมตองตายเชนน้ี  เตารูสึกภูมิใจในกระดองของมัน  กระดองแสน

วิเศษน้ีแหละ สัตวอ่ืนไมมีเลยยกเวนเตา  กระดองทําใหมันไมตองกลวั  การไลลาของสัตวใหญ  เม่ือ
คิดไดดังน้ัน  เตาก็เดินทางกลับทุงผักบุงอยางมีความสุข  แลวมันกบ็อกเพื่อนๆ  อยางภาคภูมิใจวา  
ฉันคือ  เตา  
 
............................................................................................................................................... 
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ใบงาน 
เร่ือง การปน 

 
ชื่อ.............................................นามสกุล...............................................เลขที่............... 
ชั้น.............................................................วันที่............................................................ 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนสรางสรรคงานปนโดยเลือกเรื่องราวของนิทานตอนใดตอนหนึ่งมา            
            สรางสรรคผลงานโดยออกแบบผลงานลงในกระดาษวาดเขยีนแลวนําไปสรางงาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ความรูสึกทีม่ีตอผลงาน    ☺ พอใจมาก      .  พอใจ       /  ไมพอใจ  
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คําชี้แจง  เขยีนแผนผังสรปุประโยชนของการปน 
 

    
                                 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 

 
ประโยชนของการปน 
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แนวความคดิในการสรางสรรคงานศลิปะการปน  
              
              
              
              
              
              
              
              
               
               
               
               
 
ความรูและประโยชนที่ไดรับจากการเรียนศิลปะการปนโดยการสอนแบบบรูณาการดวย
วิธีการเลานิทาน 
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กิจกรรมการพิมพภาพบูรณาการการเรียนรู   เรื่อง  ตนไมแสนสวย 
ระดับมัธยมศกึษาปที่  4      จํานวนคาบเรยีน  3  คาบ 
 
 
แนวความคดิ  
 การเรียนรูและสรางสรรคผลงานการพิมพภาพการ กับการบูรณาการการเรียนรูเชื่อมโยง
กับกลุมสาระการเรียนรูตางๆ เพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียนในการจัดการเรียนรูของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  สามารถสรางสรรค  และถายทอดการรับรูออกมาเปนผลงานศลิปะ
ทางการพิมพภาพ ได 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนสามารถายทอดการรับรู  คดิ  วิเคราะห  สังเคราะห  ในเนื้อเรื่องของนิทาน  
มาสรางสรรคจินตนาการ  และสรางผลงานการพิมพภาพ 
 2. นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตาง ๆ ที่
เชื่อมโยงการเรียนรูกับวิชาทัศนศลิป  มาถายทอดในผลงานศิลปะของตนเอง 
 
วิชาที่นํามาบูรณาการ  
 การจัดกิจกรรมศิลปะการพมิพภาพ กับการบูรณาการการเรียนรู  กลุมสาระตาง ๆ โดยใช
สื่อนิทาน เรื่องลกูเตาตามหาความฝน เปนสื่อเน้ือหาเชื่อมโยง กระบวนการคิด วิเคราะห  สังเคราะห  
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ใหสามารถเรียนรูและเชื่อมโยงการจัดการเรียนรูที่
พัฒนาศักยภาพของตนเองในทุกๆ ดาน สวนประกอบในนิทานที่มุงพัฒนาในเรื่องของการบูรณาการ
การเรียนรู  เชน 
        1. กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ  คือ  การสรางสรรคผลงานการพิมพภาพจากวัสดุธรรมชาติ    
       2. กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  คือ  การเรียนรูเกี่ยวกบัคําศัพทในนทิาน 
        3. กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  คือ  การใชภาษาในเนื้อเรื่องของนิทาน 
        4.กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  คือ  การเรียนรูเรือ่งของธรรมชาติและการอาศัยอยู               
รวมกันของสตัวชนิดตางๆ กับพืชในธรรมชาติ  
           5. กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา คือ ความสามัคค ี
         ดังน้ัน  การจัดการเรียนรูในการบูรณาการความคิด  สรางสรรค  เปนสิ่งที่นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  สามารถจินตนาการขึ้นจากประสบการณที่ไดจากองคความรูและปรับ
ประยุกตขึ้นตามเน้ือหาเรื่องราวของนิทานลูกเตาตามหาความฝนโดยใชกิจกรรมทางศิลปะการการ
พิมพภาพ ใหเหมาะสมกับศักยภาพของผูเรียนได 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ครูนําเสนอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตางๆ โดยใชสื่อนิทาน
ตนไมแสนสวย  กับกิจกรรมศิลปะการพมิพภาพ 
 2. ครูเลานิทานเรื่องตนไมแสนสวยประกอบกับภาษามอืใหนักเรียนรบัรูแลวนํามาเชื่อมโยง
กับการบูรณาการการเรียนรูกับวชิาตาง ๆ เพ่ือที่จะสามารถนําการรับรูมาถายทอดเปนภาพความคิด  
และผลงานการพิมพภาพ 
 3. นักเรียนอธบิายถึงการรับรู  และนําเสนอการเรียนรูในการบูรณาการกับวิชาตาง ๆ ตาม
สาระสําคัญของนิทานเรื่องตนไมแสนสวย  รวมกันกับเพ่ือน  และครู  ชวยเสนอแนะสาระสาํคัญที่
เชื่อมโยงตามเนื้อหาในนิทาน 
 4. ครูนําเสนอกิจกรรมการพิมพภาพ ประกอบกับการเรียนรูดานนิทานใหนักเรียนสามารถ
นําการรับรูมาสรางสรรคผลงานศิลปะของตน 
 5. นักเรียนเสนอแนวความคิดจากการรับรูตามสื่อนิทานเปนผลงานศิลปะและครูแนะนําการ 
บูรณาการการเรียนรูกับการสรางสรรคผลงานศิลปะ 
 6. ครูอธิบายและเสนอแนะแนวทางในการสรางสรรคงานศิลปะการพมิพภาพ 
 7. ครูแจกใบงานใหนักเรียนสรางสรรคผลงานศิลปะการพมิพภาพ และบอกประโยชนของ
การพิมพภาพ 
 8. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปวิเคราะห  วิจารณผลงานศิลปะการพมิพภาพ    
 9. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 

สื่อการเรียนรูการสอน 
      1. นิทานเรื่องตนไมแสนสวย 
 2. สีโปสเตอร 
 3. พูกัน จานสี  
      4. กระดานลองพิมพ 
 5. ใบงาน 
 6. กระดาษ 100 ปอนด 
 

การวัดผลและการประเมินผล 
 1. ตารางเกณฑการประเมินผลปฏบิัติงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานทิาน 
  - ความสามารถในการเชื่อมโยง 
  - ความสามารถในการสื่อสารเนื้อหาสาระ 
  - ความคิดสรางสรรค 
  - ความสามารถในการเลือกใชสื่อและวัสด ุ
  - การบูรณาการและแนวคิดจากการสรางงาน 
 2. ผลงานของนักเรียน 
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ตนไมแสนสวย 
 

 
 ณ ปาแหงหน่ึงมีสัตวมากมายอาศัยอยูทุกๆ เชา สัตวจะพากันออกไปหาอาหารกิน  

รวมทั้งครอบครัวของสม  สมเปนลูกมามีปก   ตัวเมีย  ทั้งพอ แมสม  ตางก็มีปก  สามารถบินไป
ไหนตอไหนได  เชาวันหนึ่งแมมาชวนสมไปหาอาหาร   “สม  ตื่นไดแลวลูก”  “หนูยังงวงนอนอยูเลย  
ขอนอนตอหนอยนะจะ”  แมบอกวา “เราตองไปกินอาหารเชากันแลวลูก”  สมลุกขึ้นลางหนาลางตา  
แลวมาทั้งสาม  ก็พากันไปกินหญาที่ทุง  ในบริเวณนั้น  มีครอบครัวของนอยลูกกระตาย  หากินหัว
แครอทอยูเหมือนกัน   
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 สมและนอย  ชักชวนกนัไปเที่ยว  พรอมสัญญากับแมวา  จะกลับบานกอนมืด  ทั้งคูเที่ยว

เลนจนลืมเวลา  “ตายแลว  ถาเราไมกลบับาน  แมจะเปนหวง  รีบกลับบานกันเถอะ”  สมพูดอยาง
รอนใจ  ในระหวางทางเกิดฝนตกหนัก  ฟามืดครึม ครึม  สมและนอยรูสึกกลัว  สมบินอยางรวดเร็ว  
ระหวางทางกเ็ห็นตนไมประหลาด  อยูใกลลําธารเล็กๆ  ใบสองแสงสีทองอราม   
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 ทั้งสองแปลกใจไมเคยเห็นมากอน  จะลงไปก็ไมกลา  เพราะตองรีบกลับบาน  สมและนอย  

ก็เลยมาหาตนไมสีทองในวนัรุงขึ้น  เวลาเชาวันน้ัน  ทั้งสองบินวนเวียน  หาตนไมสีทองที่พบเม่ือ
วาน  ไมเจอ  ทั้งสองเหนื่อยออน  จึงแวะพัก  มันพบกระรอกตวัหน่ึง  มันถามวา  เห็นตนไมสีทอง
ริมลําธารไหม  กระรอกตอบวา “ไมเคยเห็น”  มันเดินทางกันตอไป  เดินเทาสลับกบัการบนิเปน
ระยะๆ  ไมมีทีทาวาจะเจอตนไมสีทอง  ฟาใกลมืดแลว  แสงอาทิตยเริ่มดับแสงลง  สมกับนอยจึงแวะ
พักใกลๆ ลําธารเพื่อกินน้ํา  เพ่ือหายเหนื่อยก็ตั้งใจจะกลับบาน  ทันใดนั้น  สมก็ตะโกนรองดวย
ความดีใจ  “ไชโย  หาเจอแลว  เราพบตนไมสีทองแลว”  
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 ทั้งคูกระโดดดวยความตื่นเตนดีใจ  และชวนกันไปดูใกลๆ  แลวพบวา  ตนไมสีทอง  ที่

เห็นที่แทก็คือ  ตนลําพูน  ริมนํ้าที่มีห่ิงหอยฝูงใหญเกาะอยูและกําลังเปลงแสงแขงกันน่ีเอง  สมกับ
นอยน่ิงเงียบไปดวยความรูสึกผิดหวัง  แตแลวทั้งสองก็หัวเราะออกมาอยางดัง  ขําในความไมรูของ
ตนเอง  “นอย ถึงอยางไร  ฉันก็ภูมิใจนะวาอยางนอยที่สุด  เราก็รูความจริงที่เราอยากรู  ไดดวย
ความพยายามของเราเอง”  ทั้งสองจับมือกันดวยความภาคภูมิใจ  และทั้งสองก็กลับบาน 

 
................................................................................................................................. 
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ใบงาน 
เร่ือง การพิมพภาพ 

 
 
ชื่อ..............................................นามสกุล..............................................เลขที่............... 
ชั้น..............................................................วันที่........................................................... 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนพิมพภาพโดยเลือกเรื่องราวของนิทานตอนใดตอนหนึ่งมา            
            สรางสรรคผลงานลงในกระดาษวาดเขียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ความรูสึกทีม่ีตอผลงาน    ☺ พอใจมาก      .  พอใจ       /  ไมพอใจ 
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คําชี้แจง  เขยีนแผนผังสรปุประโยชนของการพิมพภาพ 

   
                                 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

  
ประโยชนของการพิมพภาพ 
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แนวความคดิในการสรางสรรคงานศลิปะการพิมพภาพ    
              
              
              
              
              
              
              
              
              
               
               
               
 
ความรูและประโยชนที่ไดรับจากการเรียนศิลปะการพิมพภาพโดยการสอนแบบ 
บูรณาการดวยวิธีการเลานิทาน 
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กิจกรรมการสรางสรรคผลงานการประดิษฐเศษวสัดุบรูณาการการเรียนรู เรื่อง  ถุงปุยแปลงกาย 
ระดับมัธยมศกึษาปที่  4      จํานวนคาบเรยีน  3  คาบ 
 
 
แนวความคดิ  
 การเรียนรูและสรางสรรคผลงานการประดิษฐเศษวัสดุกับการบูรณาการการเรียนรูเชื่อมโยง
กับกลุมสาระการเรียนรูตางๆ เพ่ือพัฒนาศักยภาพของผูเรียนในการจัดการเรียนรูของนักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  สามารถสรางสรรค  และถายทอดการรับรูออกมาเปนผลงานศลิปะ
ทางสรางสรรคผลงานจากการประดิษฐเศษวสัดุได 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนสามารถายทอดการรับรู  คดิ  วิเคราะห  สังเคราะห  ในเนื้อเรื่องของนิทาน  
มาสรางสรรคจินตนาการ  และสรางผลงานจากเศษวัสดุ 
 2. นักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตาง ๆ ที่
เชื่อมโยงการเรียนรูกับวิชาทัศนศลิป  มาถายทอดในผลงานศิลปะของตนเอง 
 
วิชาที่นํามาบูรณาการ  
 การจัดกิจกรรมศิลปะสรางสรรคผลงานจากการประดิษฐเศษวัสดุ กับการบูรณาการการ
เรียนรู กลุมสาระตางๆ โดยใชสื่อนิทาน เร่ืองถุงปุยแปลงกาย  เปนสื่อเน้ือหาเชื่อมโยง  กระบวนการคิด  
วิเคราะห  สังเคราะห ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน  ใหสามารถเรียนรูและเชื่อมโยง
การจัดการเรียนรูที่พัฒนาศักยภาพของตนเองในทุกๆ ดาน  สวนประกอบในนิทานที่มุงพัฒนาใน
เรื่องของการบูรณาการการเรียนรู  เชน 
        1. กลุมสาระการเรียนรูศลิปะ  คือ  การสรางสรรคผลงานศิลปะโดยการนําสื่อวัสดุสิ่งของที่         
เหลือใชมาสรางสรรคเปนผลงานประดิษฐ    
        2. กลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ  คือ  การเรียนรูเกี่ยวกบัคําศัพทในนทิาน 
        3. กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  คือ  การใชภาษาในเนื้อเรื่องของนิทาน 
        4. กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร คือ  การเรียนรูเรื่องการนําวัสดุเหลือใชกลบัมาใชใหม 
และการเรียนรูวัสดุสังเคราะหเชน พลาสติก               
         5. กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา   คือ การเรียนรูถึงสภาพแวดลอม  สังคม ชุมชน 
มลภาวะที่เกิดจากกระบวนการทางสังคมในปจจุบัน  และนักเรยีนเรียนรูการพัฒนาคุณภาพของ
ตนเองกับการแกไขปญหาเรื่องมลพิษที่เกิดขึ้นมา จากมนุษยในสังคมเอง 
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         ดังน้ัน  การจัดการเรียนรูในการบูรณาการความคิด  สรางสรรค  เปนสิ่งที่นักเรียนที่มี
ความบกพรองทางการไดยิน  สามารถจินตนาการขึ้นจากประสบการณที่ไดจากองคความรูและปรับ
ประยุกตขึน้ตามเน้ือหาเรื่องราวของนิทานถุงปุยแปลงกายโดยใชกจิกรรมทางศลิปะการการสรางสรรค
ผลงานจากเศษวัสดุ ใหเหมาะสมกับศักยภาพของผูเรียนได 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ครูนําเสนอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการการเรียนรูกลุมสาระตาง ๆ โดยใชสื่อนิทาน
ถุงปุยแปลงกาย  กับกิจกรรมศิลปะการสรางสรรคผลงานจากเศษวัสดุ 
 2. ครเูลานทิานเรื่องถุงปุยแปลงกายประกอบกบัภาษามอืใหนักเรียนรบัรูแลวนํามาเชื่อมโยง 
กับการบูรณาการการเรียนรูกับวชิาตางๆ เพ่ือที่จะสามารถนําการรับรูมาถายทอดเปนภาพความคิด  
และผลงานการสรางสรรคผลงานจากการประดิษฐเศษวัสด ุ
 3. นักเรียนอธบิายถึงการรับรู  และนําเสนอการเรียนรูในการบูรณาการกับวิชาตาง ๆ ตาม
สาระสําคัญของนิทานเรื่องถุงปุยแปลงกาย  รวมกันกบัเพ่ือน  และครู  ชวยเสนอแนะสาระสําคัญที่
เชื่อมโยงตามเนื้อหาในนิทาน 
 4. ครูนําเสนอกิจกรรมการสรางสรรคผลงานจากการประดิษฐเศษวัสดุ ประกอบกับการ
เรียนรูดานนิทานใหนักเรียนสามารถนําการรับรูมาสรางสรรคผลงานศลิปะของตน 
      5. นักเรียนเสนอแนวความคิดจากการรับรูตามสื่อนิทานเปนผลงานศิลปะและครูแนะนํา   
การบูรณาการการเรียนรูกบัการสรางสรรคผลงานศลิปะ 
 6. ครูอธิบายและเสนอแนะแนวทางในการสรางสรรคงานศิลปะจากการประดิษฐเศษวัสด ุ
 7. ครูแจกใบงานใหนักเรียนสรางสรรคผลงานศิลปะการสรางสรรคผลงานจากการประดิษฐ 
เศษวัสดุ และ  บอกประโยชนของการสรางสรรคผลงานจากการประดษิฐเศษวัสด ุ
 8. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปวิเคราะห  วิจารณผลงานศิลปะการสรางสรรคผลงานจาก  
การประดิษฐเศษวัสดุ  
 9. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 
สื่อการเรียนรูการสอน 
      1. นิทานเรื่องถุงปุยแปลงกาย 
 2. เศษวัสดุ เชนเศษไม กระดาษ เศษเหล็ก ฯลฯ 
 3. กาว 
      4. กรรไกร 
 5. ใบงาน 
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การวัดผลและการประเมินผล 
 1. ตารางเกณฑการประเมินผลปฏบิัติงานศิลปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลา  
นิทาน 
                - ความสามารถในการเชื่อมโยง 
          - ความสามารถในการสื่อสารเนื้อหาสาระ 
          - ความคิดสรางสรรค 
                 - ความสามารถในการเลือกใชสื่อและวัสด ุ
                  - การบูรณาการและแนวคดิจากการสรางงาน 
 2. ผลงานของนักเรียน 
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ถุงปุยแปลงกาย 

 
 ฉันเปนถุงปุย  สีขาว  อวนทวน  ฉันเกิดจากเมล็ดพลาสติก  ขาวสะอาด หลอมรวมกันเปน
พลาสติกผนืใหญ  แลวตัดเย็บขอบ  จนฉันสวยงามแข็งแรง  แนนหนา  จากนั้นก็ใสปุยมากมายลง
มาในตวัฉัน  มีคนนําฉันไปใชงาน  เขาหยิบปุยใสโคนตนไมทลีะตน  พรอมกับพูดวา “โตเร็วๆ นะ”  
ฉันภูมิใจมากที่ถูกบรรจุดวยปุย  อันเปนอาหารชั้นดีของตนไม  
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 ฉันถูกชาวสวนพับ  รวมกับเพ่ือนๆ วางซอนกัน  เพ่ือรอคนรับซ้ือของเกา  ฉันถูกพาไป

โรงน้ําแข็ง เขาขัดลางฉันและเพ่ือนๆ  จนสะอาดเอี่ยมออง  แลวใสนํ้าแข็งปน  ลงในตัวพวกเรา  งาน
น้ีเย็นสบายด ี  ฉันทํางานอยูโรงน้ําแข็งพักหนึ่ง  เจาของโรงน้ําแข็งบอกวา  ฉนัเกาเกินไป  เขาจึง
ยายฉัน  ไปทีร่านจําหนายวสัดุอุปกรณกอสราง   
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 ฉันถูกบรรจุดวยหิน  และเศษปูน  และนํามาทิ้งยังกองขยะมหึมา   เหม็น  และแออัด  ฉัน

ตากแดดตากฝนนานหลายวัน  อยูมาวันหนึ่ง  มีเด็กชายคนหนึ่ง  มาคุยกองขยะ  เลือกเอาขวด  
กระปอง ถุงพลาสติก  กระดาษ ฯลฯ  ไปขายเพื่อหาเงินชวยทางบาน  ฉันเองก็ถูกนําไปขายเชนกัน   
คนขายของเการับซ้ือฉัน  และเพ่ือนๆ  ฉนัถูกขายตอไปยังโรงงานพลาสติก   
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 เขาจับฉันลางตัวจนสะอาด  ฉันถูกหลอมตัวรวมกับเพ่ือนๆ  แลวขึ้นรูปใหม   คราวนี้  ฉัน

ไมไดเปนถุงปุยอีกแลว  ฉันเปนเครื่องบินของเลน  เพ่ือนๆ ฉัน  ก็เปนรถถัง  ตุกตา  ของเลน  ใน
ที่สุด  พวกเรา พลาสติก  ที่ถูกทิ้งเปนขยะไมมีคา  ก็กลายเปนของใหม  มีคุณคาขึ้นมาอีกครั้ง 
 
............................................................................................................................................... 
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ใบงาน 
เร่ือง การสรางสรรคผลงานการประดิษฐเศษวัสด ุ

 
 
ชื่อ..............................................นามสกุล..............................................เลขที่............... 
ชั้น............................................................วันที่............................................................ 
 
คําชี้แจง   ใหนักเรียนสรางสรรคผลงานการประดิษฐเศษวัสดุโดยเลือกเรื่องราวของ 
  นิทานตอนใดตอนหนึ่งมาสรางสรรคผลงานโดยออกแบบผลงานลงใน 
  กระดาษวาดเขียนแลวนําไปสรางงาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ความรูสึกทีม่ีตอผลงาน    ☺ พอใจมาก      .  พอใจ       /  ไมพอใจ  
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คําชี้แจง  เขยีนแผนผังสรปุประโยชนของการประดิษฐเศษวัสดุ  

    
                                 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

ประโยชนของการประดิษฐเศษวัสด ุ
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แนวความคดิในการสรางสรรคงานประดิษฐศลิปะจากเศษวัสดุ    
              
              
              
              
              
              
              
              
              
               
               
               
 
ความรูและประโยชนที่ไดรับจากการเรียนศิลปะการสรางงานจากการประดิษฐเศษวัสดุโดย
การสอนแบบบูรณาการดวยวธีิการเลานิทาน 
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ภาคผนวก ข 
ตารางคะแนนความคดิเห็นของผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน 

ที่ตรวจสอบคาดัชนีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
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แสดงคะแนนที่ไดจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3 คน ที่ตรวจสอบคาดัชนีความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหาของแผนการสอนศิลปะโดยการสอนแบบบรูณาการดวยวิธีการเลานิทาน 
 

แบบประเมินกิจกรรม ขอ ผูเชี่ยวชาญ
คนที่  1 

ผูเชี่ยวชาญ
คนที่  2 

ผูเชี่ยวชาญ
คนที่  3 

คะแนน
ที่ได 

ขอที่
เลือก 

1.เน้ือหาและการดําเนินเรื่อง 1 +1 +1 +1 1 9 

 2 +1 +1 +1 1 9 
 3 +1 +1 +1 1 9 
 4 +1 +1 +1 1 9 
 5 +1 +1 +1 1 9 
 6 +1 +1 +1 1 9 
 7 +1 0 +1 0.67 9 
 8 +1 +1 +1 1 9 
 9 +1 +1 +1 1 9 
 10 +1 0 0 0.33 - 
 11 +1 +1 +1 1 9 
 12 +1 +1 +1 1 9 
 13 +1 +1 +1 1 9 
 14 +1 +1 +1 1 9 

2.สื่อการเรียนรู 1 +1 +1 +1 1 9 
 2 +1 +1 +1 1 9 
 3 +1 +1 +1 1 9 
 4 +1 +1 +1 1 9 
 5 +1 +1 +1 1 9 

3.การประเมินผล 1 +1 +1 +1 1 9 
 2 +1 +1 +1 1 9 
 3 +1 +1 +1 1 9 
 4 +1 +1 +1 1 9 
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ภาคผนวก ค 
   - รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจเครื่องมือ 
   - รายนามผูเชี่ยวชาญในการตรวจใหคะแนนผลงานศิลปะ 
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ผูเชี่ยวชาญในการตรวจความเทีย่งตรงของเครื่องมือ 
 

1.  นางสาวอัมพร พันธุพานิชย   ตําแหนง ครู คศ.2  ผูชวยผูอํานวยการฝายวชิาการ 
          โรงเรียนเศรษฐเสถยีร ในพระราชูปถัมภ 

2.  นางกลอยใจ  สวนขวัญ   ตําแหนง ครู คศ.3  
          โรงเรียนเศรษฐเสถยีร ในพระราชูปถัมภ 

3.  นางนวลทพิย    ตรีสวุรรณ   ตําแหนง ครู คศ.2 
          โรงเรียนโสตศึกษาทุงมหาเมฆ 
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ผูเชี่ยวชาญในการตรวจใหคะแนนผลงานศิลปะ   
โดยการสอนแบบบูรณาการดวยวิธีการเลานิทาน 
ของนักเรียนที่มีความบกพรองทางการไดยิน 

 
 
1.  นางสาวอัมพร พันธุพานิชย  ตําแหนง  ครู คศ.2  ผูชวยผูอํานวยการฝายวชิาการ 
          โรงเรียนเศรษฐเสถยีร ในพระราชูปถัมภ 
2.  นางศิริลักษณ   มาลีประเสรฐิ ตําแหนง  ครู คศ.3   

         โรงเรียนวัดเวตะวันธรรมาวาส 
3.  นางสาวพินทุมดี    สิงหเสนี  ตาํแหนง  ครู คศ.2 

         โรงเรียนเศรษฐเสถยีร ในพระราชูปถัมภ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 



 

 

158

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาคผนวก ง 
                                       - ภาพกิจกรรมการเรียนการสอน 
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บรรยากาศในการเรียนศลิปะโดยการสอนแบบบูรณาการดวยวธิีการเลานิทาน 
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ขณะปฏบิัติงานศิลปะ 
 
 

                
 

นําเสนอผลงาน 
 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

162

ประวัติยอผูวิจัย 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล     นางสาวรุงระวี    ดิษฐเจรญิ 
วันเดือนปเกิด              15  ตุลาคม  พ.ศ. 2513 
สถานที่เกิด     ง.25/6  ถ.ดาวดึงส  ต.ปากน้ําโพ  อ.เมือง  จ.นครสวรรค 
สถานที่อยูปจจุบัน   135/1  ถ.พระรามที่  5  แขวงถนนนครไชยศรี เขตดุสติ  กรุงเทพฯ 
ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน   ครู คศ.2 
สถานที่ทํางานปจจุบัน            โรงเรียนเศรษฐเสถยีร ในพระราชูปถัมภ 
      137 ถ.พระรามที่  5  แขวงถนนนครไชยศรี เขตดุสิต  กรุงเทพฯ 
 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ.2526   ประถมศึกษาตอนปลาย 
      จากโรงเรียนเขากบวิวรรสุขวิทยา 
 พ.ศ.2529   มัธยมศึกษาตอนตน 
      จากโรงเรียนสตรีนครสวรรค 
 พ.ศ.2532   ประกาศนียบตัรวชิาชีพ (ปวช.)  
      จากวิทยาลยัอาชีวศึกษานครสวรรค 
 พ.ศ.2534   ประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นสูง  (ปวส.)  
      จากสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  วิทยาเขตเพาะชาง 
 พ.ศ.2536   ศษ.บ. (ศึกษาศาสตร) 
      จากสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล 
 พ.ศ.2549     กศ.ม. (ศิลปศกึษา) การศึกษามหาบัณฑติ  
      จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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