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 The purpose of this research was to Study on an effect of managing learning  
by activity packages enhancing multiple intelligence potential upon science learning  
achievement and creative thinking in science of Mathayomsuksa II students.  The  
sample in this research were 46 Mathayomsuksa II students of Assumptionsuksa School, 
Bangkok District, Bangkok; during the first semester of academic year 2008.  They  were  
the experimental group which was taught through the activity packages enhancing  
multiple intelligence potential.  This study was used with the One Group Pretest-Posttest  
Design.  The data was obtained statistically by t-test for Dependent Sample. 
 
 The results of this study indicated that 
  1.  The students taught by the activity packages enhancing multiple  
intelligence potential, the scientific achievement was higher than befor and significant  
at level of .01 
  2.  The students taught by the activity packages enhancing multiple  
intelligence potential, creative thinking in science was higher than befor and significant  
at level of .01 
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บทที่ 1 

บทนํา 
 
ภูมิหลัง 
 ระบบการศึกษาของประเทศไทยภายหลงัจากมีการปฏิรูปการศึกษา ตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542  ปฏิรูปการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสาํคัญ สงผลใหระบบการศึกษา 
ใหความสําคญัในการสงเสริมความคิดใหแกเด็กและเยาวชน  ความคิดจะเปนพ้ืนฐานที่มีประโยชน
อยางมาก ในการรองรับการเปลี่ยนแปลงทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางรวดเร็ว การคิด 
มีความสําคัญตอการเรียนรู  ซ่ึงเปนการพัฒนาศักยภาพของสมองและสตปิญญาของมนุษย พรอม
สามารถพัฒนาประเทศไดน้ัน จะตองเปนผูที่มีความสามารถในการคดิแกปญหาการคิดวิจารณญาณ  
การคิดวิเคราะห และการคดิสรางสรรค  การพัฒนาความคิดสามารถพัฒนา และเสริมสรางไดดวย
การเรียนรู  
 การพัฒนาผูเรียนเพ่ือไปสูการปฏิรูปการเรียนรูในเรื่องเกี่ยวกับการพัฒนาการเรียนรูของ
ผูเรียนดานกระบวนการคิด  การเรียนรูตามแนวทฤษฎพีหุปญญาเปนการพัฒนาคุณลักษณะของ
ผูเรียนใหบรรลุปรัชญาการศึกษาในปจจุบัน คือ เกง  ดี  มีสุข  ดังน้ัน ครูผูสอนตองศึกษาศักยภาพ
ของผูเรียนรายบุคคล  แนวคิดการจัดการเรียนรูตามแนวพหุปญญา ที่สนองความแตกตางระหวาง
บุคคลเกี่ยวกบัความสัมพันธของสมองกับการเรียนรูทีบ่งบอกถึงความเปนอัจฉริยะของแตละบคุคล
ที่มีความแตกตางกัน  ความหลากหลายทางสติปญญา  พัฒนาศักยภาพการทํางานของสมอง 
ดานตางๆ ที่เรียกวา  พหุปญญา  ซ่ึง Howard Gardner  ไดเสนอแนวคิดการพัฒนาผูเรียนสู
ศักยภาพสูงสดุ  โดยจําแนกความเกง หรือความสามารถที่โดดเดนตามความแตกตางระหวาง
บุคคล Howard Gardner  ไดจําแนกองคประกอบของทฤษฎีพหุปญญาออกเปน  8 ดาน  ดังน้ี  
ความสามารถดานภาษาหรือปญญาดานภาษา  ความสามารถดานตรรกะและคณิตศาสตร หรือ
ปญญาดานเหตุผลและคณติศาสตร ความสามารถดานดนตรี หรือปญญาดานดนตร ีความสามารถ 
ดานมิติสัมพันธ  ความสามารถดานรางกายและการเคลื่อนไหว หรือปญญาดานรางกาย และ 
การเคลื่อนไหว  ความสามารถมนุษยสัมพันธ หรือปญญาดานระหวางบุคคล  ความสามารถ 
ดานเขาใจตน หรือปญญาดานภายในตัวบุคคล  ความสามารถดานเขาใจธรรมชาติ หรือปญญา
ดานธรรมชาตนิิยม  ความเกงและความสามารถของมนุษยในแตละบุคคล  มีความแตกตางกัน  
หากผูเรียนไดรับการสงเสรมิ และพัฒนาที่เหมาะสมจะทําใหสรางความเปนอัจฉริยะที่เปนพ้ืนฐาน
สําคัญในการพัฒนาผูเรียน  ใหเปนคนเกง  คนดี และมีความสุข  พรอมมีความคิดสรางสรรคนํา
ความรูที่เรียนไปใชในการดาํรงชีวิต และพัฒนาประเทศไดอยางยั่งยืน 
 ความสามารถในการคิด เปนกระบวนการทํางานของสมองที่มีความจําเปนตอการดําเนิน
ชีวติของมนุษยเปนอยางมาก  ความเปนปกติสุขและการดําเนินชีวิตที่ประสบความสําเร็จ  เปนผล
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มาจากประสิทธิภาพของความคิด  ในขณะเดียวกันความลมเหลวความเสียหายและความผิดพลาด
ที่เกิดขึ้นก็เปนผลมาจากความคิดดวยเชนกัน  ดังที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวไดดํารัสไววา  
 
  การคิดนั้นอาจคิดไดหลายอยาง  จะคิดใหวัฒนะ คือ  การคิดแลวทําใหเจริญงอกงามก็ได  
 จะคิดใหหายนะ คือ คิดใหพินาศฉิบหายก็ได  การคิดใหเจริญจึงตองอาศัยการคิดอยางมี 
 ประสิทธิภาพ หมายความวาเมื่อคิดเรื่องใดสิ่งใด ตองตั้งใจใหมั่นมั่นคง ในความเปนกลาง   
 ไมปลอยใหอคติอยางใดอยางหนึ่งครอบงํา  ใหมีแตความจริงใจ  ตรงตามเหตุผลที่ถูกแท 
 เปนธรรม...   
 
         พระราชดํารัสพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว รัชกาลที่ ๙ 
 
 
 ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการหนึ่งของการทํางานของสมอง เปนความสามารถ
ของบุคคล ในการสรางสรรคผลผลติ หรือสิ่งแปลกๆ ใหมๆ ที่ไมรูจักมากอน ซ่ึงสิ่งตางๆ เหลานี้ 
อาจเกิดจากการรวบรวมความรูตางๆ ที่ไดรับจากประสบการณแลวเชื่อมโยงกับสถานการณใหมๆ 
สิ่งที่เกิดขึ้น แตไมจําเปนตองเปนสิ่งสมบูรณอยางแทจริง  ซ่ึงอาจออกมาในรูปของผลผลติทาง
ศิลปะ  วรรณคดี  วิทยาศาสตร  ทอรแรนซ (Torrance.  1962: 16) ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร เปนกระบวนการคิด และการกระทําโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และผลผลิต
ของความคิด  จะตองมีคุณคาตอสังคม และสงผลผลักดันใหโลกเจริญไปขางหนายิ่งๆ ขึ้นไป  
องคประกอบ ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร ซ่ึงเปนการคิดอเนกนัยน้ันจําแนกได 3 ลักษณะ 
มีความคิดริเริม่  คิดยืดหยุน  คิดคลองแคลว (สมจิต  สวธนไพบูลย.  2527: 3) ความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรมีประโยชนอยางมากในการพัฒนาคุณภาพชีวิตและประเทศชาติ การจัดการเรียน
การรูวิทยาศาสตร  จึงเปนสิ่งสําคัญในการการสงเสริมความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ
ผูเรียนที่มีความแตกตางระหวางบุคคล  ใหเกิดความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยมีการ
เสริมสรางบรรยากาศและจดักิจกรรม  โดยทําใหผูเรียนเกิดมีความคิดริเริ่ม  คิดยืดหยุน  คิด
คลองแคลว  มีความคิดจินตนาการสิ่งทีแ่ปลกใหม โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ในการเพิ่ม
ประสิทธิภาพ ในการพัฒนาศักยภาพทางสมอง ที่สงผลตอกระบวนการคิดสรางสรรค ทาง
วิทยาศาสตร ดังน้ัน ครูผูสอนจึงมีบทบาทสําคัญในการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร  โดยการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรม เปนอีกวิธีหน่ึงสามารถพัฒนาผูเรียนทีมี่
ความแตกตางระหวางบุคคล  พรอมพัฒนาศักยภาพของผูเรียน  โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ   
นันทิพิทย  รองเดช (2549: 24) กลาววา  ชุดกิจกรรม เปนชุดการเรยีนที่ประกอบดวยกิจกรรม
ตางๆ เพ่ือใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนมากขึ้น ครูจะลดบทบาทในการพูดลง แตจะเปนที่
ปรึกษาของนกัเรียนที่ชวยเหลือนักเรียน  ซ่ึงชุดกิจกรรมนี้ จะชวยสงเสริมและพัฒนาการเรียนรู
ของผูเรียนใหบรรลุจุดประสงคที่กําหนดไว  
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 จากขอมูลและเหตุผลดังกลาว ผูวิจัย จึงมีความสนใจสรางชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ
พหุปญญา  ซ่ึงเปนสื่อนวัตกรรม ที่มีจุดประสงคเปาหมายในการเรียนรู  โดยเนนนักเรียน เปน
ศูนยกลาง  ซ่ึงสงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรค ทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  พรอมศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรม
สงเสริมศักยภาพพหุปญญา มีตอผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร  เพ่ือเปนแนวทางการจัดการเรียนรู และพัฒนานวัตกรรมที่เนนใหผูเรียน ฝก
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรจากชดุกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา และสามารถนํา
ความรูไปพัฒนาตนเองและประเทศชาตไิด 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 2.  เพ่ือศึกษาความคิดสรางสรรค ทางวิทยาศาสตรของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2   
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 
ความสําคญัของการวิจัย 
 1.  ผลจากการศึกษาครั้งน้ี  ทําใหทราบถงึผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร และ
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียน ที่เรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญา 
 2.  ผลจากการศึกษาครั้งน้ี  ทําใหไดตัวอยางชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา
สาระที่ 6 : กระบวนการเปลีย่นแปลงของโลก หนวยการเรียนรูที่ 7  เรื่อง ทรัพยในดิน 
 3.  ผลจากการศึกษาครั้งน้ี  สําหรับครูในการจัดการเรียนรูที่จะพัฒนาพหุปญญา 
ที่สงผลตอการคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  ดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญา 
 4.  ผลจากการศึกษาครั้งน้ีสามารถทําใหนักเรียนมีการพัฒนาพหุปญญา  เพ่ือสงเสริม
ทักษะการคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 5.  ผลจากการศึกษาครั้งน้ี  สามารถทําใหนักเรียนมีศกัยภาพทางพหุปญญา  เปนคน
เกง  ดี  มีความสุข  โดยมีการไดรับการจัดการเรียนรูชดุกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 6.  ผลจากการศึกษาสามารถทําใหการจัดการเรียนรู  โดยมีกิจกรรมที่มีการรองรับ
ความแตกตางของแตละบคุคลดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  สามารถพัฒนา
ผูเรียนไดเต็มตามศักยภาพ 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากรที่ใชในการวจิัย 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ี เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  ของโรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา  เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร 
จํานวน  5 หองเรียน  มีนักเรียนทั้งสิ้น  231 คน 
 2.  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนอัสสัมชัญศกึษา  ภาคเรียนที่ 1  
ปการศึกษา 2551  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  จํานวน  1 หองเรียน  จํานวน  46 คน 
ซ่ึงไดจากการสุมแบบแยกกลุม (Cluster Sampling) โดยการจับฉลากมา  1 หองเรียนจาก   
5 หองเรียน 
 3.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
  ผูวิจัยทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1   ปการศึกษา 2551  โดยจัดการเรียนรู
จํานวน  12 ชั่วโมง 
 4.  เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
  เน้ือหาที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ  สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ชวงชัน้ที่ 3  ชั้น 
มัธยมศึกษาปที่ 2  สาระที่ 6 : กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก หนวยการเรียนรูที่ 7 เรื่อง  
ทรัพยในดิน   
 5.  ตัวแปรทีศ่ึกษา 
  5.1  ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญา 
  5.2  ตัวแปรตาม  ไดแก 
   5.2.1  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
   5.2.2  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  การจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา หมายถึง  
กระบวนการจดัการเรียนรูวทิยาศาสตรสงเสริมศักยภาพการเรียนรูทางวิทยาศาสตร ที่บุคคล  มี
ความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตร  ดานความรูทางวิทยาศาสตร  ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร และดานจิตวทิยาศาสตร ทีมี่อยูในแตละบุคคลไดทํางานได อยางมีประสิทธิภาพ 
โดยจัดกิจกรรมสงเสริมพหุปญญาประกอบดวย กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานภาษา    
กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานตรรกะและคณติศาสตร  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญา
ทางดานดนตรี  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานมิติสัมพันธ  กิจกรรมสงเสริมพัฒนา
ปญญาทางดานรางกายและการเคลื่อนไหว  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานมนุษย-
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สัมพันธ หรือปญญาดานระหวางบุคคล  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานเขาใจตน   
กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานเขาใจธรรมชาติ  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา
เปนนวตักรรม ที่สงเสริมใหสมองมีศักยภาพการเรียนรูทางวิทยาศาสตร และพัฒนาความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่ดีขึ้น  โดยประยุกตรูปแบบชุดกิจกรรมของสมรรถนะทาง
วิทยาศาสตร (สมจิต  สวธนไพบูลย.  2546: 10) องคประกอบชุดกจิกรรมวาประกอบดวย 
  1.1  ชื่อชุดกิจกรรม 
  1.2  สารบัญ 
  1.3  ขอแนะนําการใชชุดกิจกรรม 
  1.4  แบบประเมินตนเองกอนเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
  1.5  โครงสรางของกิจกรรม  
  1.6  กิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย  3 ขั้นตอน 
   1.6.1  ขั้นสงเสริมความรอบรู  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่ใหนักเรยีนได
ศึกษาคนควาหาขอมูลจากสถานการณเรื่องที่กําหนดให  เชน  จากการเรียนรู  จากการทดลอง  
จากการปฏิบตัิ  เพ่ือนําขอมูลมาจัดกระทําอยางมีความหมายสู  การพัฒนาทักษะการคิด  การ
สรุปองคความรู 
   1.6.2  ขั้นปฏบิัติการดีมีประโยชนตอสังคม หรือขั้นกิจกรรมดีมีประโยชนตอ
สังคม  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียนไดใชทักษะกระบวนการ  ไดลงมือปฏิบัต ิ 
เพ่ิมพูนทักษะการคิด  พัฒนาทักษะการคิด  พัฒนาทักษะกระบวนการทํางานรวมกับผูอ่ืน  
ทักษะปฏิบตัทิี่มีคุณคาทางสังคม 
   1.6.3  ขั้นเผยแพรและพัฒนาผลงาน  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่สงเสริม
ใหผูเรียนไดรูจักการตรวจสอบ  ปรับปรุง  พัฒนา  แกไขผลงานอยางเปนระบบ  โดยใชกระบวน 
การวิเคราะห ขอเดน  ขอดอย  พรอมทั้งฝกทักษะการปฏิบัตใินการประชาสัมพันธ  โดยการพูด
และการเขยีน 
  1.7  แบบทดสอบกอนและหลังเรียนชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เรื่อง
ทรัพยในดิน 
  1.8  การประเมินตนเองหลังเรียนชุดกิจกรรม สงเสริมศักยภาพพหุปญญา เปน 
การใหนักเรียนไดประเมินความรู ความสามารถ และพฤติกรรมของตน ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ดวยชุดกิจกรรม 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถในการเรียนรู
วิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  เรื่อง ทรัพยในดิน  ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบปรนัย โดยวัดพฤตกิรรมการเรียนรู  4 ดาน  คือ 
  2.1  ดานความรู – ความจํา  หมายถึง  ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่เคยเรียน
มาแลวเกี่ยวกบัทรัพยในดิน 
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  2.2  ดานความเขาใจ  หมายถึง  ความสามารถในการอธิบายความหมาย  ขยาย
ความและแปลความรูเกีย่วกับ เรื่อง ทรัพยในดิน 
  2.3  ดานการนําไปใช  หมายถึง  ความสามารถในการนําความรูเกีย่วกับเรื่อง  
ทรัพยในดิน  วิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชในสถานการณใหม ที่แตกตางจากของเดิม หรือ
สถานการณทีค่ลายคลึง  โดยเฉพาะการนาํไปใชในชีวติประจําวัน 
  2.4  ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถของบุคคล
ในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  โดยผานการปฏิบัติ และฝกฝนความคดิ อยางมีระบบ   
ซ่ึงทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร ทีใ่ชในการศึกษาครั้งน้ีประกอบดวย  ทักษะการสังเกต  
ทักษะการจําแนก  ทักษะการลงความเหน็ขอมูล  ทักษะการจัดกระทํา และสื่อความหมายขอมูล  
ทักษะการตั้งสมมติฐาน  ทกัษะการทดลอง  ทักษะการแปลความหมายและลงขอสรุป 
 3.  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  หมายถึง เปนทั้งกระบวนการการคิด และ
การกระทําโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเนนผลผลติของความคิดที่จะตองมีคุณคาตอ
สงัคมและสงผลผลักดันใหโลกเจริญไปขางหนายิ่งๆ ขึ้นไป สวนองคประกอบความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนการคิดอเนกนัยน้ันจําแนกได 3 ลักษณะ (สมจิต สวธนไพบูลย.  2527: 3) 
ตามแนวคิดของ Guilford  คือ 
  3.1  ความคลองแคลวในการคิดทางวิทยาศาสตร หมายถึง  ความสามารถในการคิด
หาคําตอบในทางวิทยาศาสตรไดมากในเวลาที่จํากัด 
  3.2  ความยืดหยุนทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถที่จะคดิหาคําตอบ
ในทางวิทยาศาสตรไดหลายทาง 
  3.3  ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความคิดแปลกใหมทางวิทยาศาสตร
ที่ไมซํ้ากับคนสวนใหญ 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
   
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

การจัดการเรียนรูดวยชุด
กิจกรรมสงเสริมศักยภาพ

พหุปญญา 

 
1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
2.  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

ตัวแปรตาม ตัวแปรอิสระ
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สมมติฐานในการวิจัย  
 1.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู  ดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 2.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู  ดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา มี
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ และไดนําเสนอตาม
หัวขอ  ดังตอไปน้ี 
 1.  เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับพหุปญญา 
 2.  เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับชดุกิจกรรมวิทยาศาสตร 
 3.  เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 4.  เอกสาร และงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 
1.  เอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวของกับพหุปญญา 
 1.1  ความหมายของพหุปญญา 
  โฮวารด การดเนอร (Howard, Gardner) นักจิตวิทยา มหาวิทยาลัยฮาวารด  เสนอ
แนวคิดเกี่ยวกับ  “ ทฤษฎพีหุปญญา ” (Theory of Multiple Intelligences)  กลาววา พหุปญญา 
หมายถึง เปนแนวคิดของพหุปญญา ในเรื่องที่เกี่ยวกับความเกง  ความฉลาดของบุคคล  โดย
ความเกง  ความฉลาดของบุคคล  โดยความเกงความสามารถ และความฉลาดถกูควบคุม  โดย
สมองแตละสวน  หากสมองสวนที่ควบคมุความเกงน้ัน  ไดรับความกระทบกระเทือนจนผิดปกต ิ
ก็จะทําใหความเกงดานนั้นหมดไปหรือพัฒนาไดไมเต็มที่ หรือไมสามารถแสดงออก ซ่ึงความเกง
น้ันๆ ได 
  การดเนอร (เยาวพา  เดชะคุปต.  2545 ;  อางอิงจาก Gardner.  1983) กลาววา  
พหุปญญา  หมายถึง  ความสามารถทางชีวภาพ  ซ่ึงแตละคนจะแสดงออกมา  ซ่ึงเปนสิ่งผสม 
ผสานระหวางพันธุกรรมกับสิ่งแวดลอม และมนุษยแตละคน  ประกอยดวยความสามารถ หรือ
ความฉลาดทีห่ลากหลาย  ซ่ึงหนาที่ผสมผสานกันอยางตอเน่ืองตลอดเวลา โดยทัว่ไป บุคคลจะมี
ความสามารถที่เดนในบางดาน และดอยในบางดาน ซ่ึงเปนสาเหตขุองความแตกตางระหวาง
บุคคลในการเรียนรู 
  ประเวศ  วสี (นภเนตร  ธรรมบวร.  2545: 9 ; อางอิงจาก ประเวศ  วสี.  2535) 
กลาววา  พหุปญญา  หมายถึง  ความฉลาดของมนุษย ที่ไมไดขึ้นอยูกับจํานวนเซลลในสมอง แต
ขึ้นอยูกับการเชื่อมโยงกันของเซลลประสาทที่จะงอกเงยออกมาเปนวงจรสมอง  ถาสมองไดรับ
การกระตุนมากวงจรสมอง ก็จะยิ่งทําใหฉลาด ถาไดรับการกระตุนนอยการเชื่อมโยงกันของเซลล
ประสาทก็จะนอยลงตามไปดวย ดังน้ัน สิ่งแวดลอมและการเลีย้งดูจึงมีความสําคัญตอการกําหนด
โครงสรางและโปรแกรมในสมอง 
  พิมพพรรณ  ทองประสิทธิ์ (2548: 10 – 11) กลาววา  พหุปญญา  หมายถึง 
สติปญญาความสามารถที่หลากหลายของบุคคล ที่มาจากการถูกควบคุมโดยสมอง แตละสวน
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และการพัฒนาสมองตองไดรับการเลี้ยงดจูากสิ่งแวดลอมที่เหมาะสม  การสงเสริมความสามารถ
ทางสติปญญาในการทํากิจกรรมตางๆ  อยางมีเปาหมายความคิดอยางมีเหตุผล และตองจัดให
เหมาะสมกับความแตกตางระหวางบุคคล  เพ่ือใหพัฒนาความสามารถทางสติปญญาของบุคคล
ในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม และสงัคมไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 สรุปไดวา  พหุปญญา  หมายถึง ความสามารถทางสตปิญญาที่หลากหลายอยูในบุคคล 
การที่จะพัฒนาสติปญญาไดน้ันมีสมองเปนอวัยวะสําคญัที่ชวยในการเชื่อมโยงผสมผสานปญญา
แตละดาน  ซ่ึงสติปญญาของมนุษยมีความแตกตางกนั  มีความเดนทางปญญาแตละดานตางกัน 
นอกจากสมองมนุษยน้ัน  ยังมีประสบการณ และสิ่งแวดลอมในการสงเสริมความสามารถทาง
ปญญาใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 1.2  ทฤษฎีพหุปญญา 
  โฮวารด การดเนอร (Howard, Gardner) นักจิตวิทยา มหาวิทยาลัยฮาวารด  เปน 
ผูหน่ึงที่พยายามอธิบายใหเห็นถึงความสามารถที่หลากหลาย  โดยคิดเปน “ทฤษฎีพหุปญญา” 
(Theory of Multiple Intelligences) เสนอแนวคิดวา  สติปญญาของมนุษย  มีหลายดานที่มี
ความสําคัญเทาเทียมกัน ขึ้นอยูกับวา ใครจะโดดเดนในดานไหนบาง แลวแตละดานผสมผสานกัน 
แสดงออกมาเปนความสามารถในเรื่องใด เปนลักษณะเฉพาะตวัของแตละคนไป ในป พ.ศ. 2526 
การดเนอร ไดเสนอวา ปญญาของมนุษยมีอยูอยางนอย 7 ดาน คือ  ดานภาษา  ดานตรรกศาสตร
และคณิตศาสตร ดานมิติสมัพันธ  ดานรางกายและการเคลื่อนไหว ดานดนตรี ดานมนุษยสัมพันธ 
และดานการเขาใจตนเอง  ตอมาในป พ.ศ. 2540 ไดเพ่ิมเติมเขามาอีก  1 ดาน คือ ดานธรรมชาติ
วิทยา  เพ่ือใหสามารถอธิบายไดครอบคลุมมากขึ้น  จึงสรุปไดวา  พหุปญญา ตามแนวคิดของ
การดเนอร  ในปจจุบันมีปญญาอยูอยางนอย  8 ดาน ดังน้ี  
   1.  ปญญาดานภาษา (Linguistic Intelligence)  คือ  ความสามารถในการใช
ภาษารูปแบบตางๆ ตั้งแตภาษาพื้นเมือง จนถึงภาษาอื่นๆ ดวย สามารถรับรู เขาใจภาษา และ
สามารถสื่อภาษาใหผูอ่ืนเขาใจไดตามที่ตองการ ผูที่มีปญญาดานนี้โดดเดน ก็มักเปน กวี นักเขียน 
นักพูด นักหนังสือพิมพ ครู ทนายความ หรือนักการเมือง  
   2. ปญญาดานตรรกศาสตรและคณิตศาสตร (Logical-Mathematical 
Intelligence) คือ ความสามารถในการคิดแบบมีเหตุและผล การคิดเชิงนามธรรม การคิดคาดการณ 
และการคิดคํานวณทางคณติศาสตร  ผูที่มีปญญาดานนี้โดดเดน  ก็มักเปน  นักบัญชี  นักสถิติ  
นักคณิตศาสตร  นักวิจัย  นักวิทยาศาสตร  นักเขียนโปรแกรม หรือวิศวกร  
   3.  ปญญาดานมิติสัมพันธ (Visual-Spatial Intelligence) คือ  ความสามารถ 
ในการรับรูทางสายตาไดดี  สามารถมองเห็นพ้ืนที่  รูปทรง  ระยะทาง และตําแหนง อยางสัมพันธ
เชื่อมโยงกัน แลวถายทอดแสดงออกอยางกลมกลืน  มีความไวตอการรับรูในเรื่องทิศทาง สําหรับ
ผูที่มีปญญาดานนี้ โดดเดน  จะมีทั้งสายวิทย และสายศิลป  สายวิทย ก็มักเปน นักประดิษฐ 
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วิศวกร  สวนสายศิลป ก็มักเปนศิลปนในแขนงตางๆ เชน  จิตรกร วาดรูป ระบายสี  เขียนการตูน 
นักปน  นักออกแบบ  ชางภาพ หรือสถาปนิก  เปนตน  
  4. ปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว (Bodily Kinesthetic Intelligence)  คือ 
ความสามารถในการควบคมุและแสดงออก  ซ่ึงความคิด  ความรูสึก  โดยใชอวัยวะสวนตางๆ 
ของรางกาย รวมถึงความสามารถในการใชมือประดิษฐ  ความคลองแคลว  ความแข็งแรง  ความ
รวดเร็ว  ความยืดหยุน  ความประณีต และความไวทางประสาทสัมผัส  สําหรับผูที่มีปญญาดานนี้
โดดเดน  มักจะเปนนักกีฬา หรือไมก็ศิลปนในแขนง  นักแสดง  นักฟอน  นักเตน  นักบัลเลย 
หรือนักแสดงกายกรรม  
  5. ปญญาดานดนตรี (Musical Intelligence) คือ  ความสามารถในการซึมซับ และ
เขาถึงสุนทรียะทางดนตร ี ทั้งการไดยิน  การรับรู  การจดจํา และการแตงเพลง  สามารถจดจํา
จังหวะ  ทาํนอง และโครงสรางทางดนตรีไดดี และถายทอดออกมา โดยการฮัมเพลง  เคาะจังหวะ 
เลนดนตรี และรองเพลง สําหรับผูที่มีปญญาดานนี้โดดเดน มักจะเปนนักดนตรี นักประพันธเพลง 
หรือนักรอง  
  6.  ปญญาดานมนุษยสัมพันธ (Interpersonal Intelligence) คือ  ความสามารถ ใน
การเขาใจผูอ่ืน  ทั้งดานความรูสึกนึกคิด  อารมณ และเจตนาที่ซอนเรนอยูภายใน  มีความไวใน
การสังเกต  สีหนา  ทาทาง  นํ้าเสียง  สามารถตอบสนองไดอยางเหมาะสม สรางมิตรภาพไดงาย 
เจรจาตอรอง ลดความขัดแยง สามารถจูงใจผูอ่ืนไดดี เปนปญญาดานที่จําเปน ตองมีอยูในทุกคน 
แตสําหรับผูทีมี่ปญญาดานนี้  โดดเดน  มักจะเปนครบูาอาจารย  ผูใหคําปรึกษา  นักการทูต 
เซลแมน  พนักงานขายตรง  พนักงานตอนรับ  ประชาสัมพันธ  นักการเมือง หรือนักธุรกิจ  
  7.  ปญญาดานการเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) คอื  ความสามารถ
ในการรูจักตระหนักรูในตนเอง  สามารถเทาทันตนเอง  ควบคุมการแสดงออกอยางเหมาะสมตาม
กาลเทศะ และสถานการณ  รูวาเมื่อไหรควรเผชิญหนา  เม่ือไรควรหลีกเลี่ยง  เม่ือไรตองขอความ
ชวยเหลือ  มองภาพตนเองตามความเปนจริง  รูถึงจุดออน หรือขอบกพรองของตนเอง ใน
ขณะเดียวกันก็รูวา ตนมีจุดแข็ง หรือความสามารถในเรื่องใด  มีความรูเทาทันอารมณ ความรูสึก 
ความคิด  ความคาดหวัง  ความปรารถนา และตวัตนของตนเองอยางแทจริง  เปนปญญาดานที่
จําเปนตองมีอยูในทุกคนเชนกัน  เพ่ือใหสามารถดํารงชีวติอยางมีคุณคา และมีความสุข สําหรบั 
ผูที่มีปญญาดานนี้  โดดเดน  มักจะเปนนักคิด  นักปรัชญา หรือนักวิจัย  
  8.  ปญญาดานธรรมชาตวิทิยา (Naturalist Intelligence) คือ  ความสามารถ ใน
การรูจัก และเขาใจธรรมชาติอยางลึกซึ้ง  เขาใจกฎเกณฑ  ปรากฏการณ และการรังสรรคตางๆ 
ของธรรมชาต ิมีความไวในการสังเกต เพ่ือคาดการณความเปนไปของธรรมชาติ มีความสามารถ
ในการจัดจําแนก  แยกแยะประเภทของสิง่มีชีวิต  ทั้งพืชและสตัว  สาํหรับผูที่มีปญญาดานนี้  
โดดเดน มักจะเปนนักธรณวีิทยา  นักวทิยาศาสตร  นักวิจัย หรือนักสํารวจธรรมชาติ  
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 1.3  โครงสรางสมองและการพัฒนาปญญา 
 

                         

                            
ภาพประกอบ 2  โครงสรางทางสมอง 

ที่มา  www.novabizz.com/NovaAce/Brain.htm 
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ตาราง  1 ลักษณะเฉพาะดานของปญญาจากการศึกษาเรื่องสมองและพัฒนาการของปญญา 
 

 
ที่มา : อารี  สณัหฉวี. (2535).  พหุปญญาและการเรียนแบบรวมมือ.  กรุงเทพฯ: สมาคม เพ่ือ 
                 การศึกษาเด็กจัดพิมพ. 

ปญญา ระบบประสาท ลักษณะพัฒนาการ วิธีการที่วัฒนธรรมยกยอง 
    

ดานภาษา ขมับดานซายและหู ผลิตดอกออกผล ต้ังแตวัยเด็ก การเลานิทาน  วรรณคดี ฯลฯ 
  ดานหนา(บริเวณ และอยูไปจนถึงวัยชรา    
  โบรคาและเวมมิค)     
    

ดานเหตุผล ดานหูซาย สูงสุดตอนวัยรุนและผูใหญ การคนพบทางวิทยาศาสตร 
เชิงตรรกะและ    ตอนตนเริ่มเส่ือมถอยตั้งแต ทฤษฎีคณิตศาสตร  การนับ 
คณิตศาสตร    อายุ 40 ป  และระบบแยกประเภท ฯลฯ 
ดานเน้ือหามิติ บริเวณสวนหลังของ ความคิดเชิงเรขาคณิตจะเริ่ม ผลงานศิลปะ ระบบการนําทาง 
สัมพันธ สมองซีกขวา ต้ังแตปฐมวัย และคิดรูปแบบ การออกแบบ  
     ยูคลิด ประมาณ9 - 10ป แต สถาปตยกรรม การประดิษฐ 
    ความไวตอศิลปะจะมีต้ังแต ส่ิงใหมๆ ฯลฯ  
     เด็กจนวัยชรา     
    

ดานการเคลื่อน เซเรเบลลัม และ  แตกตางกันตามลักษณะ ผลงานประดิษฐดวยมือ เลน 
ไหวรางกายและ โมเตอรคอรเทรกซ องคประกอบ เชน ความแข็ง กีฬา แสดงละคร การเตนรํา  
กลามเนื้อ    แกรง ความยืดหยุนและ การปน แกะสลัก ฯลฯ 
     ประเภทของการแสดงออก    
     เชน ยิมนาสติก เบสบอล     
    การแสดงทาใบ     
    

ดานดนตรี ขมับดานขวา เปนปญญาที่พัฒนากอนสุด การแตงเพลง การแสดง  
     อัจฉริยะเด็กๆ จะผาน การอัดเทป ฯลฯ  
     วิกฤตการณ พัฒนาหลายขั้น    
ดานมนุษยสัมพันธ สมองดานหนาและ ความสัมพันธระหวางตนกับผู ผลงานการเมือง ระบบ 
 ระบบสิมบิค อ่ืน พัฒนาระหวาง3ปแรกของ ธรรมนูญ สังคม 
     ชีวิต ซึ่งเปนระยะวิกฤติใน   
    การพัฒนา    
    

ดานการเขา สมองดานหนาและ ความสัมพันธระหวางตนกับ ระบบศาสนา ทฤษฎีจิตวิทยา 
ใจตนเอง ระบบสิมบิค ผูอ่ืน พัฒนาระหวาง3ปแรก  พิธีกรรมตางๆ  

    
ของชีวิตซึ่งเปนระยะวิกฤติใน 
การพัฒนา    

    



 13

 1.4  ลักษณะสําคัญของทฤษฎีพหุปญญา 
  ทฤษฎีพหุปญญา หรือ MI  Theory ไมเพียงแตอธิบายปญญาทั้ง  8 ดานนี้เทานั้น  
แตยังไดอธิบายถึงลักษณะสาํคัญเอาไว (เยาวพา  เดชะคุปต.  2544: 4; อางอิงจาก  Gardner.  
1983) ดังน้ี 
   1.  สติปญญา มีลักษณะเฉพาะดาน 
   2.  ทุกคนมีปญญาทั้ง  8 ดาน  มากบางนอยบางตางกันไป  ซ่ึงบางคนอาจจะมี
ปญญาทั้ง 9 ดานสูงมากทุดดาน แตบางคนอาจมีเพียงหนึ่งหรือสองดาน สวนดานอ่ืนๆ ไมสูงนัก 
   3.  ทุกคนสามารถพัฒนาปญญาแตละดานใหสูงขึ้นถึงระดับใชการไดใชการได
ใชการไดถามีการไดถามีการให กําลังใจ ฝกฝนอบรม มีสภาพแวดลอมที่เหมะสม เชนความ
รวมมือของผูปกครอง การไดประสบการณ ก็อาจจะเสริมสมรรถภาพของปญญาดานตางๆ ได 
   4.  ปญญาตางๆ สามารถทํางานรวมกันได ซ่ึง การดเนอร  ไดชี้แจงวา การ
แบงลักษณะของปญญาแตละดานเปนเพียงการอธิบายลกัษณะของปญญาแตละดานเทานั้น 
แทจริงแลวปญญาหลายๆ ดานจะทํางานรวมกัน เชน ในการประกอบอาหารก็ตองสามารถอาน
วิธีทํา(ดานภาษา) คิดคํานวณปริมาณของสวนผสม (ดานตรรกะ) เม่ือประกอบอาหารสําเร็จก็ทํา
ใหสมาชิกทุกคนในบานพอใจ (ดานความเขาใจระหวางบุคคล) และทาํใหตนเองมีความสุข  
(ดานความเขาใจตนเอง) เปนตน  การกลาวถึงปญญาแตละดานเปนเพียงการนําลักษณะพิเศษ
เฉพาะออกมาศึกษา  เพ่ือหาทางใชใหเหมาะสม 
   5.  ปญญาแตละดานจะมีการแสดงความสามารถหลายอยาง  เชน  บางคน 
ไมมีความสามารถดานการอานก็ไมไดหมายความวาไมมีความสามาสรถดานภาษา เพราะเขา
อาจจะเปนคนที่เลานิทานหรือเลาเรื่องเกงใชภาษาพูดไดคลองแคลวหรือคนที่ไมมีความสามารถ 
ทางกีฬา ก็อาจจะใชรางกายไดดีในการถักทอผา หรือเลนหมากรุกไดเกงซ่ึงจะเห็นไดวา  แมแตใน
ปญญาดานใดดานหนึ่งก็จะมีการแสดงออกถึงความสามารถที่หลากหลาย การดเนอร  เชื่อวา 
แมวา คนแตละคนจะมีสติปญญาในแตละดานไมเทากัน แตก็สามารถพัฒนาปญญาทั้ง 8 ดานนี้ได 
(เยาวพา เดชะคุปต.  2544: 4;  อางอิงจาก Gardner.  1993) สรุปไดวา  แตละคนจะมีสติปญญา
แตละดานไมเทากัน  แตก็สามารถพัฒนาได  โดยการจัดประสบการณใหไดรับอยางเหมาะสม 
ทฤษฎีพหุปญญาเชื่อวาทุกคนมีปญญาทัง่ 8 ดาน เพียงแตจะมากนอยแตกตางกนัไปในแตละดาน 
ซ่ึงปญญาแตละดานสามารถพัฒนาไดขึ้นอยูกับการไดรับการฝกฝนอบรม และสงเสริมสมรรถภาพ
ของปญญาดานตางๆ โดยที่ปญญาดานตางๆ จะทํางานรวมกัน  ปญญาดานหนึ่งเสริมหรือกระตุน
ปญญาอีกดานหนึ่ง และถาบุคคลที่มีปญญาดานตางๆ เหลานี้ได  มีโอกาสที่จะใชความสามารถ
ในทางที่เหมาะสมกับตนเอง ปญหาตางๆ ที่มีมากในสังคมจะไดรับการแกไข โดยใชประโยชนจาก
ความหลากหลายของสติปญญาของตนที่มีอยูอยางเต็มที่  ประโยชนของพหุปญญา กรีนฮอค  
(สุรศักดิ์  หลาบมาลา.  2541: 55 ; อางอิงจาก Greenhawk.  1997)  ไดรวบรวมเกี่ยวกับ
ประโยชนของพหุปญญาในหองเรียนไวได  5 รายการ  ดังน้ี 
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    5.1  ชวยใหผูเรียนเขาใจความสามารถของตนเองและผูอ่ืน 
    5.2  ชวยใหนักเรียนใชประโยชนจากจุดแข็งของตนและปรับปรุงจุดออน 
ของตน 
    5.3  ชวยสงเสริมความมั่นใจในตนเองของนักเรียนซึ่งจะชวยใหนักเรียนกลา
ทํางานที่ยากกวาเดิม 
    5.4  ชวยใหนักเรียนเรียนไดดีขึ้นเพราะทําใหเกิดการจดจําไมลืม โดยเฉพาะ
บทเรียนที่ใชฝกหลายปญญา 
    5.5  ชวยในการประเมินทักษะพื้นฐานและระดับของนกัเรียนไดอยางแมนยํา 
 1.5  ลักษณะบุคคลที่มีความสามารถทางพหปุญญา 
  ชัยพฤกษ  เสรีรักษ และ บงัอร  เสรีรัตน (2543: 7 – 9) ไดอธิบายถงึ สิ่งที่บุคคล 
ทําได เม่ือมีความสามารถทางสติปญญาดานนั้นๆ พฤติกรรมทีป่รากฏของบุคคลที่มีความสามารถ
ทางสติปญญาแตละดานมี  ดังน้ี 
   1.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญาดานภาษาจะทําสิ่งตางๆ เหลานี้ไดดี 
    1.1  สามารถจับใจความไดดีจากการฟงสิ่งตางๆ 
    1.2  สามารถถายทอดความคิดโดยการพูดไดชัดเจน 
    1.3  สื่อสารไดความชัดเจนตรงประเดน็ 
    1.4  สามารถอานหนังสือตางๆไดถูกตองเขาใจความหมายจับใจความไดดี 
    1.5  เขียนถายทอดความรูสึกความรูขอมูลไดถูกตองชัดเจน และสามารถ
เขียนถายทอดไดหลากหลายแนวทาง 
   2.  คนที่ความสามารถทางสติปญญาดานตรรกะจะทําสิ่งตางๆ เหลานี้ไดดี 
    2.1  เปนคนทีดี่เปนระบบมีเหตุผลในการคิด 
    2.2  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ คิดพิจารณาสวนยอยของ
ประเด็นใหเห็นภาพชัดเจน 
    2.3  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ ประมวลเชื่อมโยงแงมุม
ความคิดรวมยอด และประเด็นตางๆ ใหเปนเรื่องเดียวกัน 
    2.4  มีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ คือ นําเหตุผลขอมูลใช
ในการตัดสินใจ เชื่อหรือไมเชื่อ ทําหรือไมทํา 
    2.5  มีความสามารถในการคิดแกปญหา คือ การประมวลสาเหตุของปญหา
หาวิธีแกปญหาที่หลากหลาย และเลือกแนวทางที่สามารถแกปญหาไดเกิดผล 
    2.6  มีความสามารถในการคิดสรางสรรค คือ สามารถคิดไดคลอง
หลากหลายแนวทางคิดไดแตกตางจากคนอื่น  คิดยืดหยุน  ไมยึดตดิ 
    2.7  มีความสามารถในการใชจํานวน เขาใจความเปนนามธรรมของจํานวน 
    2.8  มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางรอบดาน  ทั้งทักษะ 
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ขั้นพ้ืนฐาน 8  ทักษะ และทกัษะขั้นสูง  5 ทักษะ  คือ 
     ทักษะขั้นพ้ืนฐาน  8  ทักษะ  ไดแก 
      1.  การสังเกต 
      2.  การวัด 
      3.  จําแนกประเภท 
      4.  การหาความสัมพันธระหวางพื้นที่กับพ้ืนที่ และพ้ืนที่กับเวลา 
      5.  การใชตัวเลข 
      6.  การจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล 
      7.  การลงความเห็นจากขอมูล 
      8.  การพยากรณ 
     ทักษะขั้นสูงมี  5 ทักษะ  ไดแก 
      1.  การตั้งสมมติฐาน 
      2.  การกําหนดคํานิยามเชิงปฏิบัติการ 
      3.  การกําหนดและควบคุมตัวแปร 
      4.  การทดลอง 
      5.  การตีความหมายของขอมูลและการลงขอสรุป 
   3.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญาดานดนตรีจะทําสิ่งตางๆ เหลานี้ ไดดี 
    3.1  ไวตอการรับรูจังหวะและทํานอง 
    3.2  แยกแยะเสียงทํานอง จังหวะไดดี 
    3.3  แตงเพลง สรางสรรคทํานอง 
    3.4  สื่อสารความคิดออกมาเปนเพลงหรอืทํานองไดดี 
   4.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญา ดานรางกาย และการเคลื่อนไหว จะทํา
สิ่งตางๆ เหลานี้ไดดี 
    4.1  สามารถใชกลามเนื้อไดคลองแคลวทั้งกลามเนื้อเล็กและกลามเนื้อใหญ 
    4.2  ใชอวยัวะของรางกายสื่อสารทาทางและความคิด ความรูสึกได 
    4.3  การใชกลามเนื้อเล็กไดอยางคลองแคลวในการทํากิจกรรมตางๆ อาทิ 
เย็บปกถักรอย  แกะสลัก ผาตัด  เคลื่อนไหวนิ้วมือ ทาทางตางๆ 
    4.4  การใชกลามเนื้อใหญไดอยางคลองแคลวในการทํากิจกรรมตางๆอาทิ 
การเลนกีฬา การเตนตามจงัหวะ การทําทาประกอบ 
    4.5  การใชอวัยวะของรางกายสื่อสาร และแสดงความคิด  ความรูสึกได เชน 
การแสดงละคร แสดงทาใบ สื่อสารภาษา ฯลฯ 
   5.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญาดานมิติจะทําสิ่งตางๆ เหลานีไ้ดดี 
    5.1  สามารถวาดภาพในสมองและออกแบบสิ่งตางๆ ไดเหมาะสมกับ
จุดประสงคทีต่องการใช 
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    5.2  กะระยะไดแมนยํา รูเรื่องทิศทาง คนที่ความสามารถดานนี้จึงไมหลงทาง 
    5.3  วาดรูปไดถูกสัดสวนและสื่อความคดิความรูสึกผานรูปภาพไดชัด 
ทั้งความคิดเชงิรูปธรรม และความคิดเชิงนามธรรม 
   6.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญาดานความเขาใจระหวางบุคคล  จะทํา
สิ่งตางๆ เหลานี้ไดดี 
    6.1  สามารถรับรูอารมณ  ความคิด  ความรูสึกของบุคคลตางๆ รอบตวัได 
    6.2  ปรับปฏสิัมพันธใหเหมาะสมกับการอยูรวมกับบคุคลอื่น 
    6.3  ทํางานกลุมไดดี มีความเปนผูนํา เปนสมาชิกกลุมที่ดี และรูบทบาท
ตนเองในแตละสถานการณ 
   7.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญาดานความเขาใจตนเองจะทําสิง่ตางๆ
เหลานี้ไดดี 
    7.1  นับถือตนเอง  ม่ันใจในตนเอง  รูจักเขาใจจุดดีจุดดอยของตนเอง 
    7.2  วางแผนการทํางานของตนเอง และหาแนวทางในการพัฒนาตนเอง 
ใหเกงสูงสุด และพัฒนาขึ้นเรื่อยๆ 
    7.3  มีวิธีการเปลี่ยนแปลงตนเองใหเหมาะสม และเตือนตนเองใหทํางาน
ตามที่วางแผนไวจนบรรลเุปาหมาย 
    7.4  กระตุนตนเองใหตอสูอุปสรรค และอดทนตอความลําบากกายและใจได 
   8.  คนที่มีความสามารถทางสติปญญาดานธรรมชาติจะทําสิ่งตางๆ เหลานี้ไดดี 
    8.1  มีความรูเกี่ยวกับธรรมชาติอยางลึกซึ้ง ทั้งวงจรชีวิต  สภาพปจจุบัน 
การดูแลใหคงอยู และการทีท่ําใหธรรมชาติเสียหายหมดไป 
    8.2  สามารถคาดคะเนสิ่งทีเ่กิดขึ้น เม่ือมีเง่ือนไขตางๆ เปลี่ยนแปลง 
    8.3  มักจะชอบอยูกับธรรมชาติและหลงใหลความงามของธรรมชาต ิ
 1.6  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ผูสอนควรใชกิจกรรมหลากหลายวธิีสอน และ
เทคนิคการสอนหลากหลาย  เพ่ือพัฒนาปญญาเฉพาะดานที่ถนัด  รวมทั้งการพัฒนาปญญา
หลากหลายใหกับผูเรียนทกๆ คน  โดยคํานึงถึงความสอดคลองกับศักยภาพ  ความถนัด  ความ
สนใจของผูเรียน  กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาปญญา หรือความเกงในแตละดานทีค่รู
ควรตระหนัก เพ่ือนําไปสูการเตรียมแผนการสอน และนําแผนไปสอน  ทั้งในหองเรียน  และ 
นอกหองเรียน ดังแสดงไวใน ตาราง 2 (พิมพันธ  เดชะคุปต ; และ พเยาว  ยินดีสุข.  2548:  
59 – 67) 
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ตาราง 2  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาพหุปญญา 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

1.  ปญญาดานภาษา 1.  อาน 
    -  อานหนังสือ  อานนวนิยาย 
    -  อานโคลงกลอน  อานความเรียง 
    -  อานเรื่องสั้น  บทละคร  เปนตน 

 2.  พูดและอภิปราย 
    -  สื่อความหมาย  คิดรวมกัน             
    -  อภิปราย หรือโตวาท ี
    -  อภิปรายความคิดสําคัญ                  
    -  กลาวสนุทรพจนแบบฉับพลัน 
    -  เลาเรื่อง                                     
    -  เลาเรื่องตลก เลาเรื่องปริศนา  ฯลฯ 

 3.  เขียน 
    -  เขียนเปรียบเทียบและแสดงความตรงขาม หรือความแตกตาง 
    -  สรางคําขวัญ                                 
    -  แกปญหาปริศนาอักษรไขว 
    -  เขียนเชงิสรางสรรค                         
    -  เขียนเชงิพรรณนา 
    -  เขียนบนัทึกประจําวนั                      
    -  สรางเสนใยคํา 
    -  ใชกระบวนการเขียน                        
    -  เขียนประวัต ิ
    -  เขียนรายงานหนังสือ                        
    -  เขียนจดหมาย 
    -  เขียนเลาเรื่อง                                 
    -  เขียนอัตชวีประวัต ิ
    -  เขียนบทความหนังสอืพิมพ                 
    -  เขียนบทละคร 
    -  เขียนเชงิชวนเชื่อ                             
    -  เขียนรายงานวิจัย  
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

1.  ปญญาดานภาษา 
    (ตอ) 

3.  เขียน (ตอ) 
    -  เขียนสนุทรพจน                               
    -  เขียนแนะนําการใช 

 4.  อ่ืนๆ 
    -  เรียนภาษาที่สอง                              
    -  ฝกไวยากรณ  สะกดคํา 
    -  เรียนคําศัพท                                   
    -  ศึกษาการทําพจนานุกรม  ฯลฯ 

  

2.  ปญญา 
ดานตรรกศาสตร
และคณิตศาสตร 

1.  เหตุผลและการคิดระดับสูง 
    -  วิเคราะหขอมูล                                
    -  ประยุกตใชขอมูล 
    -  ระดมความคิด                                  
    -  แยกและจัดประเภท 
    -  ทําการทดลอง                                  
    -  ถอดรหัส 
    -  คนพบรูปแบบ และแนวโนม                 
    -  ประเมินความคิด 
    -  สรางสมมติฐาน                                
    -  บันทึกและจัดระเบียบขอเท็จจริง 
    -  สรางความเชื่อมโยง                            
    -  เขียนโครงสรางเนื้อหา 
    -  ทํานาย                                           
    -  จัดลําดับเหตุการณ 

     -  แกปญหาโดยใชเหตุผล                
    -  สังเคราะหความคิด 
    -  เลนเกมรูปแบบ                         
    -  ใชสัญลกัษณนามธรรม 
    -  ทดสอบสมมติฐาน                     
    -  ใชการคดิแบบอุปนัยและนิรนัย 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

2.  ปญญา ดาน 
ตรรกศาสตรและ
คณิตศาสตร (ตอ) 

1.  เหตุผลและการคิดระดับสูง (ตอ) 
    -  ใชผังกราฟก 
    -  เปรียบเทียบและแสดงใหเห็นความแตกตาง 

 2.  คณิตศาสตร 
    -  คิดคําตอบ                                 
    -  คํานวณความเปนไปได 
    -  คํานวณ                                    
    -  สรางผังภูมิ 
    -  เลนเกมตัวเลข                            
    -  ใชตัวเลขเปนสัญลักษณ 
    -  แกปญหาคณิตศาสตร                   
    -  แกปญหาเรื่องราว 
    -  ใชเครื่องคิดเลข เข็มทิศ                  
    -  ใชมือคิดเลข 
    -  เขียนสมการ                               
    -  เขียนขอพิสูจน 

3.  ปญญาดานมิติ
สัมพันธ 

1.   ศิลปะและงานฝมือ 
    -  สรางภาพติดฝาผนัง                           
    -  ผลิตโมบาย 
    -  สรางแบบแผน                                  
    -  ผลิตรูปปน 
    -  ออกแบบใบปลิว โลโก                        
    -  ผลิตสื่อทัศนะ 
    -  ออกแบบตกแตงชุดเสื้อผา                    
    -  เลนสี 
    -  ออกแบบไปรษณียบตัร  แสตมป           
    -  สรางหุน 
    -  วาดแผนผังที่ออกแบบ                         
    -  ถายภาพ 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

3.  ปญญาดานมิติ
สัมพันธ (ตอ) 

1.   ศิลปะและงานฝมือ (ตอ) 
    -  วาดฉากจากปญหาเรื่องราว และคณิตศาสตร 
    -  ฝกใช ลมุลภัณฑ (Software) การวาดภาพและระบายส ี
    -  ฝกการลงสีและแรเงา 

 2.  การสรางจินตนาการ 
    -  ใชการมีจินตนาการ                           
    -  จินตนาการหรือการสรางภาพ 
    -  นึกคิดหรือมองใหเห็นภาพ                  
    -  ใชแผนที่จินตนาการ 
    -  ดูภาพยนตร  วีดิทัศน 

 3.  มิติ 
    -  สรางภาพ 3 มิติ                                 
    -  สรางเสนทาง 
    -  คํานวณขนาดระยะทาง                        
    -  สรางหรืออานแผนที่ 
    -  เลนกับรปูทรงเรขาคณิต                       
    -  เลนเกมปริศนา 

  

4.  ปญญาดาน
รางกาย และ 
การเคลื่อนไหว 

1.  การแสดงออกดวยทาทาง 
    -  แสดงตามบทบาท                                
    -  แสดงละครใบ 
    -  แสดงออกดวยคําพูด                            
    -  เลนถอดไพ 
    -  คิดทาแสดง การเนนและเคลื่อนไหว          
    -  ใชการแสดงออกดวยทาทาง 
    -  อธิบายความคิดสําคญัดวยการเคลื่อนไหว การจัดกระบวน 
    -  บรรลุภารกิจโดยไมมีคําพูด 
    -  เรียนภาษาใบ 
    -  แสดงละคร 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

4.  ปญญาดาน
รางกาย และ 
การเคลื่อนไหว (ตอ) 

2.  เรียนรูดวยการลงมือทํา 
    -  สรางรูปแบบ                                  
    -  สํารวจหนังสือและเนื้อหาที่เรียน 
    -  สรางโครงงาน                                 
    -  ประกอบสิ่งปริศนาเขาดวยกัน 
    -  สรางงานฝมือ                                 
    -  สัมผัสแตะตองสวนตางๆ 
    -  ทดลองทางวิทยาศาสตร                     
    -  เยี่ยมชมสถานที ่

 3.  ทักษะการเคลื่อนไหว 
    -  ประกอบและถอดชิ้นสวนตางๆและเครื่องจักร 
    -  ผาตัดพืชและสตัว 
    -  เลนคอมพิวเตอรหรือวีดีโอเกม  โดยการประสานงานสัมพันธ 
       ระหวางตาและมือ 
    -  ใชเครื่องมือ 

 4.  การออกกําลังกาย 
    -  กระโดด                                 
    -  ยืดเสนสาย  เลนโยคะ 
    -  เลนกีฬา                                
    -  ออกกําลังกาย  กระโดเชือก 

5.  ปญญา 
ดานดนตรี 

1.  สรางสรรคดนตร ี
    -  แตงทํานอง                              
    -  เขียนเพลง โคลง  กลอน 
    -  ลอกเลียนเสียงและทํานอง 
    -  สรางสรรคผลงานเพลง 
    -  คลอเสียง ปรบมือ เคาะ ดีดนิ้วใหจังหวะ 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

5.  ปญญา 
ดานดนตรี (ตอ) 

2.  แสดง 
    -  เลนดนตรีเด่ียว                               
    -  รองเพลงคู  สามคน  สี่คน 
    -  เลนดนตรีทั้งชั้นเรยีน                         
    -  รองเพลงเด่ียว  เพลงหมู 
    -  เลนดนตรีเปนวงหรือเปนทีม 

 3.  เรียนรูเก่ียวกับดนตร ี
    -  ประเมินดนตรี 
    -  เรียนรูเครื่องดนตรีหลายชิ้น 
    -  เรียนรูเครื่องดนตรีชิ้นเดียว 
    -  เรียนรูการอานโนตเพลง สัญลักษณ ความหมาย 
    -  เรียนรูไวของเสียง ทวงทํานอง 
    -  ฟงเพลงจากหลายยุคและวัฒนธรรม 
    -  ศึกษา หรือรายงานเกี่ยวกับดนตร ี
    -  ใชสมุลภัณฑ (Software) ดานดนตร ี

 4.  การเรียนรูผานดนตรี 
    -  เปลี่ยนเนื้อรองใหเปนเพลง จังหวะตางๆ 
    -  ตีความเนื้อรอง 
    -  ฟงเพลงจากดนตรีตามหลักสูตร 
    -  เขียนหรือรองเพลง  รวมทั้งขอจริงเกี่ยวกับเรื่องราวของเพลง 

6.  ปญญา ดาน 
มนุษยสัมพันธ 

1.  ทํางานรวมกัน 
    -  โตเถยีง                                  
    -  ฝกการวิจารณอยางสรางสรรค 
    -  อภิปรายกับผูรวมงาน                 
    -  ฝกการใหโอกาสแกกัน 
    -  ทําการนําเสนอเปนกลุม               
    -  ผานขั้นตอนการมีปฏิสัมพันธ 
    -  สรางทีมงานและหมูคณะ             
    -  แบงปนกัน 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

6.  ปญญา ดาน 
มนุษยสัมพันธ (ตอ) 

1.  ทํางานรวมกัน (ตอ) 
    -  สรางจุดหมายของกลุม                
    -  สวมบทบาทของคนอกีคน 
    -  สัมภาษณซ่ึงกันและกัน               
    -  ติวใหเพ่ือนรวมชั้น 
    -  ทําโครงงานกลุม                        
    -  ทํางานดานทักษะการสื่อความหมาย 
    -  สรางความเขาใจซึ่งกันและกัน       
    -  เขียนเอกสารหรือรายงานรวมกัน 
    -  ฝกการฟงอยางมีสวนรวม 

 2.  แกไขขอขัดแยง 
    -  ฝกการประนีประนอม                    
    -  แสดงบทบาทสมมต ิ
    -  ฝกทักษะการมีสมาธิ                       
    -  แกปญหาเปนทีม 
    -  สรางประชามติ                              
    -  แกปญหาจริงและจําลอง 

 3.  จัดการอ่ืนๆ 
    -  มอบบทบาทหรือภารกิจ                     
    -  จูงใจผูอ่ืน 
    -  ยุติความขัดแยง                               
    -  วางแผนเหตุการณ 

7.  ปญญาดานการ
เขาใจตนเอง 

1.  ตั้งเปาหมายและลําดับความสําคัญ 
    -  สรางบรรยากาศ ตรวจสอบสิ่งที่ตองกระทํา 
    -  สรางแผนปฏิบัต ิ
    -  กําหนดความเรงดวน 
    -  ตั้งเปาหมายและใหไดมาซึ่งเปาหมาย 
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

7.  ปญญาดานการ
เขาใจตนเอง (ตอ) 

2.  การใหขอมูลยอนกลับและแสดงความรู 
    -  บรรยายความรูสึกเกี่ยวกับเรื่องราวและสถานการณ 
    -  จดบันทึกประจําวัน เขียนเร่ืองราว      
    -  เปรียบเทียบทางเลือก 
    -  กําหนดความสําคัญเรงดวน                
    -  ทํางานโดยลําพัง 
    -  จดบันทึกเหตุการณตามหัวขอ             
    -  เขียนเกีย่วกับความคดิ 
    -  มีสมาธิ                                         
    -  เขียนเกีย่วกับการกระทํา 
    -  สังเกตการเปลี่ยนแปลงดานอารมณ       
    -  เขียนชีวประวตั ิ
    -  อานในใจ                                       
    -  เขียนกลอนโดยแตละคน 
    -  บันทึก  วิเคราะหความฝน 
    -  แสดงความคิดเห็นในการเรียนรู 
    -  เชื่อมโยงเนื้อหาประสบการณสวนตวั 
    -  คิดเกี่ยวกับการกระทํา 

 3.  คานิยมและความเชื่อ 
    -  เลือกจากทางเลือกหลากหลาย 
    -  ปกปองสถานะของตน 
    -  แสดงความชอบ/ไมชอบ 
    -  แสดงเจตคติ/เจตนารมณ 
    -  เขียนจรรยาบรรณ และกฎการปฏิบตั ิ

  

8.  ปญญาดาน
ธรรมชาติวทิยา 

1.  สังเกต 
    -  ไปสวนสัตว ฟารม  พิพิธภัณฑสัตวนํ้า ปา 
    -  สังเกตปรากฏการณธรรมชาต ิ
    -  สังเกตตนไม ดวงดาว ดาวหาง  อวกาศ 
    -  เดินปา ตั้งแคมป  
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ตาราง 2 (ตอ) 
 

พหุปญญา กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาพหุปญญา 
  

8.  ปญญาดาน
ธรรมชาติวทิยา (ตอ) 

1.  สังเกต (ตอ)     
    -  ไปเที่ยวทะเล 
    -  ไปเที่ยวแมนํ้า  ทะเลสาบ วนอุทยาน 
    -  ดู วีดิทัศนเกี่ยวกับธรรมชาต ิ

 2.  บันทึกการสังเกต 
    -  จดลักษณะตางๆ 
    -  บันทึกการเปลี่ยนแปลง ขั้นตอนการพัฒนา 
    -  บันทึกส ีขนาด รูปราง หนาที่ 
    -  ใชแบบบันทึกหรือรายการบันทึก 

 3.  ธรรมชาติ 
    -  ถายภาพธรรมชาต ิ                               
    -  ปลูกพืชดอก  ผัก 
    -  เลี้ยงสัตวเลี้ยงในหองเรียน                       
    -  ปลูกตนไม 
    -  เก็บสัตวชนิดตางๆ 

 4.  แยกและจัดประเภท 
    -  จําแนกโดยใชเกณฑส ี ขนาด รูปรา หนาที่ 
    -  สรางขั้นตอนการแยกประเภท 
    -  เรียนรูวธิีการแบงแยกประเภท 
    -  ใชผังกราฟก 
    -  แยกและจัดประเภทสิง่ของตามธรรมชาติ เชน เปลือกหอย ใบไม 
       สัตว ดอกไม แมลง หิน แรธาต ุ
    -  แยกแยะจัดประเภทสิง่ของที่ไมใชธรรมชาติ เชน กระดุม แปง  
       ถั่ว  ฯลฯ 
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งานวิจัยที่เก่ียวของกับพหุปญญา 
 งานวิจัยในประเทศ 
  ชนิดดา  ตันไพบูลย (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการพัฒนาความสามารถทาง
สติปญญาบางดานตามแนวทฤษฎีพหุปญญาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ที่เรียนวิชา
คณิตศาสตร โดยสอนแบบวรรณี  ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถทางสติปญญาดานภาษา  
ดานมิติสัมพันธ  ดานการเขาใจตนเองของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิ และความสามารถทางสตปิญญาดานเหตุผลเชิงตรรกะ และ
คณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
  สันติศักดิ์  ผาผาย (2547: บทคัดยอ) ไดศึกษาการศึกษาความสามารถทาง 
พหุปญญาของเด็กปฐมวัย ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบพหุปญญา  เพ่ือการเรียนรู การวิจัย
ครั้งน้ี  มีจุดมุงหมาย  เพ่ือการศึกษาความสามารถทางพหุปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
การจัดการเรียนรูแบบพหุปญญาเพื่อการเรียนรู  ผลการวิจัยพบวา  เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัด
ประสบการณปฏิบัติการทดลองประกอบอาหารตามรูปแบบพหุปญญา  เพ่ือการเรียนรู  มี
ความสามารถทางพหุปญญาทุกดาน  ไดแก  ความสามารถดานภาษา  ความสามารถ  ดาน
คณิตศาสตรหรือตรรกะ  ความสามารถดานดนตรี  ความสามารถดานมิติสัมพันธ ความสามารถ
ดานการเขาใจตน  ความสามารถดานมนุษยสัมพันธ  ความสามารถดานการเคลือ่นไหว  
ความสามารถทางดานธรรมชาติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในทุกชวงของการ
เปรียบเทียบ  และความสามารถทางพหุปญญา  มีการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้นทุกชวง 
ของการจัดประสบการณ 
  พิมพพรรณ  ทองประสิทธิ์ (2548: บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถทางพหุปญญา
ของเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรม  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ผลการวิจัย พบวา 
เด็กปฐมวัย ทีไ่ดรับการจัดกิจกรรม  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  มีความสามารถทาง
พหุปญญาทุกดาน  ไดแก ความสามารถดานภาษา  ความสามารถดานคณิตศาสตร หรือตรรกะ 
ความสามารถดานดนตรี  ความสามารถดานมิติสัมพันธ  ความสามารถดานการเขาใจตน  
ความสามารถดานมนุษยสัมพันธ  ความสามารถดานการเคลื่อนไหว  ความสามารถทางดาน
ธรรมชาติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05   ในทกุชวงของการเปรียบเทียบ และ
ความสามารถทางพหุปญญามีการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้นทุกชวงของการจัดกิจกรรม 
  นันทิพิทย  รองเดช (2549: บทคัดยอ) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร
และความสามารถทางสติปญญา  ดานมิติสัมพันธของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนรู
ดวยชุดกิจกรรมสงเสริมพหุปญญา พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมสงเสริม 
พหุปญญา  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และความสามารถทางสตปิญญา  ดาน 
มิติสัมพันธหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
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  นภาพร  วงคเจริญ (2550: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร 
และความสามารถในการคิดแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียน
โดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูพหุปญญา  ผลการศึกษาพบวา  นักเรยีนที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรม
การเรียนรูพหุปญญา มีผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดแกปญหา
ทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ .01 
 งานวิจัยตางประเทศ 
  มูลเลอร และ มัวลีน (Mueller ; & Maureem.  1995: 328) ไดทําการวิจัย เรื่อง 
“The Educational Implication or Multiple Intelligences Grouping with in a Cooperative 
Learn Environment”  โดยมีวัตถุประสงค  เพ่ือศึกษาปฏิสัมพันธทางสังคม และการรับรูระหวาง
กลุมที่ไมมีความแตกตางกนัทางความสามารถดานพหุปญญา (Heterogenceneous Multiple 
Intelligences Cooperative Group) และกลุมที่มีความแตกตางกันทางความสามารถทาง 
พหุปญญา (Homo- Multiple Intelligences Cooperative Group)  โดยใชทฤษฎีพหุปญญาของ
การดเนอร และวธิีการสอนแบบมีสวนรวมของ จอsหนสัน และ จอหนสัน เน้ือหาที่เรยีนเปนเรื่อง 
รางกายมนุษย  โดยปรับมาจากบทเรียนวิชาวทิยาศาสตรที่ออกแบบโดย เดวิด เลเชียร  ซ่ึงทํา
การทดลองกับนักเรียนระดบั 4 
  การศึกษาเปนการวิจัยกึ่งทดลองผสมผสานกับวิจัยเชงิคุณภาพตามทฤษฎีของ 
สเตร็ทกราวเด็ด  กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนระดับ 4  จํานวน  22 คน  Metcalf Laboratory 
School  ในรัฐอิลินอยส  ระหวางปการศกึษา  1994 – 1995  โดยแบงออกเปน 2 กลุม  คือ  
กลุมออน และกลุมเกง โดยใชแบบสอบถามกามการสังเกตและการสมัภาษณ  ผลการตรวจสอบ
พบวา  มีนักเรียนจํานวน  4 คน  ใหอยูในกลุม Homogeneous  มีการทดสอบกอนและหลังเรียน 
เรื่องรางกายมนุษย  เพ่ือวัดความรูดานเนื้อหาเครื่องมือที่ใช  การสัมภาษณ  การใชแบบทดสอบ 
การลงศึกษาภาคสนาม เพ่ือการทดสอบปฏิสัมพันธทางสังคม การวัดความสามารถ ทางพหุ
ปญญา ชวยทาํใหเห็นจุดแข็งจุดออนของนักเรียน  แตเครื่องมือไมสามารถระบุจุดแข็งของแตละ
คนได ในบางกรณีนักเรียนที่ถูกเลือกใหอยูในกลุม Heterogenceneous กลับมีความสามารถ
เชนเดียวกบักลุม Homogeneous จะมีความสามารถในการใชเหตุผลและการคิดคาํนวณมากกวา
กลุม Heterogenceneous  นักเรียนในกลุม Homogeneous สามารถแสดงบทบาทและมีสวนรวม
ในความสําเรจ็ของกลุมทุกคนเปนสวนหนึ่งของกลุม  ในกลุม Heterogenceneous  ใชเวลา
มากกวาในการทํางานที่ไดรับมอบหมาย และขาดผูนําที่เขมแข็ง แตสมาชิกแตละคนไดทํางานใน
แตละสวนของงานที่ไดรับมอบหมาย  สมาชิกพอใจในบทบาทของตนเองและกลุมชวยสนบัสนุน
จนกระทั่งงานสําเร็จ เครื่องมือวัดความสามารถทางพหุปญญาถกูนาํมาใชเพ่ือใหมองเห็นจุดแข็ง
และจุดออนของนักเรียนแตละคน  นักเรยีนทุกคนไดทาํแบบทดสอบกอนและหลังเรียนการเรียน
แบบมีสวนรวมจําเปนตองอาศัยการสอนทักษะทางสังคมควบคูไปดวย  การแบงกลุมการเรียน
แบบมีสวนรวมโดยใชทฤษฎีพหุปญญาไมมีผลเสียตอเน้ือหาวิชา 
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  ไวซแมน (Wiscman.  1997: Abstract) ไดศึกษาขอบงชี้การใชทฤษฎีพหุปญญา 
ในโรงเรียนมัธยม ในวิชาวทิยาศาสตร  นักการศึกษาของอเมริกาในอดีตใชแบบทดสอบ Standard  
Binet Test เพ่ือจัดความสามารถทางภาษาและการคํานวณจากความเชื่อวา มนุษยมีความสามารถ 
ทางสติปญญา 2 ดาน แตการศึกษาครั้งน้ี เปนการศึกษาการใชทฤษฎีพหุปญญาตอการศึกษาวชิา
วิทยาศาสตร (ฟสิกสและฟสิกสประยุกต) เปนการทดสอบยืนยันวา  ผลการดําเนินงานจะไดผล
เชนเดียวกบัการทดสอบแบบเดิมๆ การวเิคราะหพบวา  ผลการทดลองแตกตางกัน  อยางมี
นัยสําคัญในดานการใชเหตผุลเชิงตรรกะและคณิตศาสตร  การเคลื่อนไหวรางกายและกลามเนื้อ  
ความเขาใจตนเอง 
  สวีนเนย (Sweeney. 1988: 1909)  ไดทําการศึกษาเรือ่ง “Multiple Intelligences 
Profile : Enhancing Self-Esteem and in Multiple Intelligence Sproving  Academic 
Achievement”  โดยมีวัตถปุระสงคเพ่ือการศึกษาการสงเสริมการเรียนรูของนักเรียน และ 
การแสดงออกของนักเรียนที่อาศัยอยูในเมืองของรัฐฟลอริดา  โดยใชทฤษฎีพหุปญญาของ 
การดเนอร  เปนการศึกษาประสิทธิภาพของนักเรียนระดับอนุบาล จํานวน  19 คน  โดยใชเวลา
ในการศึกษา 18 สัปดาห  สําหรับเครื่องมือที่ใชในการศึกษา คือ Tele Inventory of Multiple 
intelligences (TIMI). Slosson Oral Reading Test-Revised (SORT-R) แบบวัดความพรอม
ของโรงเรียนTIMI ใชในการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน  ในระหวางการเรียนรายวิชาตาม
โครงการมีนักเรียนจํานวนมากที่แสดงใหเห็นวา  มีความสามารถดานตางๆ สูงขึ้น ในขณะที่
นักเรียนบางคนลดลง มีนักเรียนจํานวน 5 คน ที่พบวาไมมีการเปลี่ยนแปลง จากการวิจัยยัง 
พบอีกวา ปญหาดานวินัยในชั้นเรียนลดลงอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
 จากการศึกษางานวิจัยภายในและตางประเทศสรุปไดวา  พหุปญญาเปนความสามารถ 
ทางสติปญญาหลายดานที่มีอยูในมนุษย  ซ่ึงสามารถที่จะพัฒนาศักยภาพของผูเรียน ในดานตางๆ 
โดยการนําพหุปญญาไปจัดกิจกรรมจะชวยเสริมพัฒนาผูเรียน ดานสติปญญา  ดานพฤติกรรม และ
พหุปญญามากขึ้น 
 
2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับชุดกิจกรรม 

 2. 1  ความหมายของชุดกิจกรรม 
  ชุดการสอนหรือชุดการเรียนมาจากคําวา lnstructional Packages หรือ Learning 
Packages  เดิมทีเดียวมักใชคําวา  ชุดการสอน  เพราะเปนสื่อที่ครนํูามาใชประกอบการสอน 
แตตอมาแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรยีนเปนศูนยกลาง  ไดเขามีบทบาทมากขึน้ 
นักการศึกษาจึงเปลี่ยนมาใชคําวา ชุดการเรียน (Learning Packages) เปนนวตักรรมทาง
การศึกษาอยางหนึ่ง  ซ่ึงมีชื่อเรียกแตกตางกันไป เชน  ชุดการเรียนรูดวยตนเอง  ชุดการเรียน
สําเร็จรูป การผลิตตองอาศัยหลักการและทฤษฎีตางๆ  เชน  ทฤษฎกีารเรียนรู จิตวิทยา  เพราะ
การเรียนรูเปนกิจกรรมของนักเรียนและการสอนเปนกิจกรรมของครู กิจกรรมของครูและนักเรียน
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จะตองเกิดคูกัน (กาญจนาภรณ  เกียรตปิระวตั.ิ  2524: 60 – 61) ดังน้ัน  ในการวิจัย  ผูวิจัยจึงใช
คําวา ชุดกิจกรรม  ซ่ึงมีผูใหความหมายของชุดกิจกรรมไวหลายทาน  ดังน้ี 
  ฮุสตัน และคนอื่นๆ (Houston ; et al.  1972: 10 – 15) ใหความหมายไวสั้นๆวา
ชุดกิจกรรมเปนชุดของประสบการณที่จัดเตรียมไวใหผูเรียน  เพ่ือใหบรรลุถึงเปาหมายที่ตั้งไว 
  บราวน และคณะ (Brown;  et al.  1973: 338) ใหความหมายไววา  ชุดการสอน 
คือ ชุดของสื่อแบบประสมทีส่รางขึ้น  เพ่ือชวยเหลือครูใหสามารถสอนไดอยางมีประสิทธิภาพใน
กลอง หรือชุดกิจกรรมมักจะประกอบไปดวยสิ่งของหลายอยาง  เชน  ภาพโปรงใส ฟลมสตริป 
ภาพเหมือน  โปสเตอร  สไลด และแผนภูมิ บางชุดอาจปรกอบดวยเอกสารเพียงอยางเดียว 
บางชุดอาจจะเปนโปรแกรมที่มีบัตรคําสั่งใหผูเรียนดวยตนเอง 
  เน้ือทอง  นายี (2547: 12)  ไดใหความหมายขงชุดกิจกรรมวา  ชุดของการเรียน
หรือการฝกที่ประกอบดวยวัสดุอุปกรณหลายชนิด และองคประกอบอ่ืนที่กอใหเกิดความสมบูรณ
ในตวัเอง  โดยที่ผูสรางไดรวบรวมจัดอยางเปนระบบไวในกลุมและชดุกิจกรรมนี้ จะสรางขึ้น เพ่ือ
สนองวัตถุประสงคหน่ึงวัตถุประสงคใด  โดยมีชื่อเรียกตามการใชงานนั้นๆ  เชน  ถาสรางขึ้น เพ่ือ
การศึกษา โดยมีวัตถปุระสงคจะใหครูใชประกอบการสอน โดยเปลีย่นบทบาทของครูใหพูดนอยลง 
นักเรียนรวมในกิจกรรมมากขึ้นเรียกวา  “ชุดกิจกรรม”  สําหรับครู แตถาใหผูเรยีนเรียน จากชุด
กิจกรรมโดยที่ผูเรียนสามารถชวยเหลือกนัและกันไดระหวางการประกอบกิจกรรมในลักษณะที่
เรียกวา  “ชุดกิจกรรม” 
  นันทิพิทย  รองเดช (2549: 24)  ไดใหความหมายของชุดกิจกรรมวา  เปนชุด 

การเรียนที่ประกอบดวยกิจกรรมตางๆ  เพ่ือใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนมากขึ้น  ครูจะลด
บทบาทในการพูดลงแตจะเปนที่ปรึกษาของนักเรียนที่ชวยเหลือนักเรียน  ซ่ึงชุดกิจกรรมนี้จะชวย
สงเสริมและพฒันาการเรียนรูของผูเรียนใหบรรลุจุดประสงคที่กําหนดไว 
  นภาพร  วงศเจริญ (2550: 15) ไดใหความหมายชุดกิจกรรมวา  เปน ชุดการเรียน
การสอนที่ครูสรางขึ้น  เพ่ือใชเปนสื่อในการจัดการเรียนรู  โดยอาศัยกระบวนการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนรูปแบบตางๆ  มีลักษณะเปนชุด โดยเรียนรูดวยตนเองมีครูเปนที่ปรึกษาให
คําแนะนํา ในแตละชุดประกอบดวยจุดประสงคการเรียนรู  กิจกรรมการเรียนรูแบบทดสอบที่นํา
หลักการทางจิตวทิยามาใชประกอบ  เพ่ือชวยใหผูเรียนมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู 
ใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด 
 สรุปไดวา  ชุดกิจกรรม  เปนสื่อชุดการเรียนที่มีจุดประสงคเปาหมายในการเรียนรู โดย
เนนนักเรียนเปนศูนยกลาง  มีหลักการและทฤษฎตีางๆ  เชน  ทฤษฎีการเรียนรู  จิตวิทยาในการ
จัดทําชุดกิจกรรม เพ่ือสงเสริมศักยภาพของผูเรียน นักเรียนมีสวนรวมในการศึกษาความรูมากขึน้
โดยครูลดบทบาทในการสอนลงเปนเพียงผูปรึกษา  ใหนักเรียนเกิดองคความรูดวยตนเอง 
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 2.2  จิตวิทยาที่นํามาใชในชุดกิจกรรม 
  ในการสรางชดุกิจกรรมไดศึกษางานวิจัยพบวาการสรางชุดกิจกรรมนั้น นําทฤษฎี
การเรียนรูทางจิตวิทยา  กฎการเรียนรูของ ธอรนไดค มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
ดังน้ี 
   1.  การนํากฎแหงความพรอม (Law of Readiness) มาใชกอนที่จะมีเรียน 
การสอนเกิดขึ้นจะตองสํารวจดูเสียกอนวา นักเรียนมีความพรอมที่จะเรียนทั้งทางรางกายและ
จิตใจหรือยัง ถายังไมพรอม  ควรจะมีการเตรียมเปนการนําเขาสูบทเรียน   จึงจะเริ่มการสอนโดย
ยึดหลักความพึงพอใจ  ถาพบวา  นักเรยีนไมพึงพอใจ จงอยางพยายามฝนใจนักเรียนเปนอันขาด 
เพราะจะไมทาํใหเกิดการเรียนรูได  ทั้งยังทําใหเกิดทัศนคติที่ไมดีตอวิชานั้นๆ ดวย 
   2.  การนํากฎแหงการฝกหัด (Law of Exercise) มาใชเม่ือตองการใหนักเรียน
เกิดทักษะการเรียนรู โดยเฉพาะบทเรียนที่เกี่ยวของกับสิ่งที่ตองการฝกหัด  เชน  กีฬา  ดนตรี
ตางๆจะตองเริ่มจากการสรางใหนักเรียนเกิดความเขาใจในบอเรียนนั่นเสียกอน และหม่ันฝกฝน
หรือนําสิ่งที่เรียนรูน้ันมาใชบอยๆ จะทําใหเรียนรูนานและคงทนถาวร  แมระยะเวลาจะผานไป
นานเทาใดก็ตาม  เชน  การเรียนภาษาถาออกเสียงในภาษานั้นไดถูกตอง  ตามหลักการออก
เสียง และไวยากรณ ก็จะทําใหการฝกทักษะนั้นไดผล 
   3.  การนํากฎแหงผล (Law of Affect) มาใชกฎนี้เปนกฎที่ ธอรนไดค  ไดรับ
ชื่อเสียงมากในวงการศึกษา  จึงมีผูนิยมใชกฎนี้อยางกวางขวาง ในลักษณะการเสริมแรงทางบวก  
คือ นักเรียนจะพึงพอใจ  เม่ือผลการเรียนไดดี  มีรางวัล  สิ่งของหรือคําชมเชย  รวมทั้งคํายกยอง
สรรเสริญ  หากเปนนักเรียนที่มีวุฒิภาวะ  ความสําเร็จในผลที่ไดรับ  ทําใหเกิดความภาคภูมิใจ 
นําไปสูการเรยีนรูในเรื่องอ่ืนที่คลายคลึงกัน  ความพอใจของแตละคนจะแตกตางกันออกไป 
แลวแตความตองการ  ความคาดหวังของแตละคน  บางคนนั้นเรียนแลวก็อยากจะสอบใหได
คะแนนดีมากแตบางคนเมือ่รูวา  ไดผานวิชานั้นก็พอใจแลว  ฉะนั้นจึงที่จะศึกษาถึงความตองการ
ของนักเรียนดวย 
   4.  การที่นักเรียนจะเรียนรูตามหลักการเรียนรูของ ธอรนไดค ซ่ึงเปนการเรียนรู 
ดวยการลองผดิลองถูก  จึงควรที่นักเรียนจะเรียนดวยตนเองจนกวานักเรียนจะคนพบวธิีการเรียนรู
ที่ดีเหมาะสมที่สุด  ซ่ึงวิธีการเรียนรูดวยตนเองจะใชไดดีในนักเรียนที่โตพอควร 
  บลูม (Bloom.  1976: 115 – 124) ไดกลาววา  การสอนที่มีคุณภาพประกอบดวย
ลักษณะที่สําคญั  4 ประการ  คือ 

   1.  การใหแนวทาง (Cues) คือ  คําอธิบายของครูที่ทาํใหนักเรียนเขาใจชัดเจน
วาเม่ือเรียนเร่ืองนั้นๆ แลวจะตองมีความสามารถอยางไร  ตองทําอะไรบาง 

   2.  การมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน (Participation) เปดโอกาสใหนักเรียน 

มีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน 
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   3.  การเสริมแรง (Reinforcement) ทั้งการเสริมแรงภายนอก  เชน  สิ่งของ  
การกลาวรวมในกิจกรรมการเรียน 

   4.  การใหขอมูลยอนกลับและการแกไขขอบกพรอง (Feedback  and  
Corrections) จะตองมีการแจงผลการเรียนและขอบกพรองใหนักเรียนทราบ 

  แนวความคดิซึ่งมาจากจติวิทยาการเรียนที่นํามาสูการสอนดวยชุดกิจกกรม
มีดังน้ี 
   1.  เพ่ือสนองความแตกตางระหวางบุคคล 
   2.  เพ่ือยึดผูเรียนเปนศูนยกลางดวยการศึกษาคนควาดวยตนเอง 
   3.  มีสื่อการเรียนใหมๆ ทีช่วยในการเรยีนของนักเรียน เพ่ือชวยการสอน 
ของครู 
   4.  ปฏิสัมพันธระหวางครูกบันักเรียนที่เปลี่ยนไป  เปลี่ยนจากครูเปนผูนําเปน 
ผูมีอิทธิพลตอนักเรียนมาก 
 2.3  โครงสรางของชุดการเรียนรูหรือชุดกิจกรรม 
  ในการสรางชดุกิจกรรม  เพ่ือนําไปใชประกอบการเรยีนการสอนนั้น  ผูสราง
จําเปนตองศึกษาองคประกอบของชุดกิจกรรมวา  มีองคประกอบใดบาง  เพ่ือจะไดนํามากําหนด
องคประกอบของชุดกิจกรรมที่ตองการสรางขึ้น  ซ่ึงไดมีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง
องคประกอบของชุดกิจกรรมไวตางๆ กัน  ดังน้ี 
  ฮุลตัน และคณะ (Houston ; et al.  1972: 10 – 15) ไดกลาวถึง  สวนประกอบ
ของชุดการเรยีนไว  ดังน้ี 
   1.  คําชี้แจง (Prospectus) ในสวนนี้จะอธบิายถึงความสําคัญของจุดมุงหมาย
ขอบขายชุดการเรียนการสอน  สิ่งที่ผูเรียนจะตองมีความรูกอนเรียนและขอบขายของ
กระบวนการทั้งหมดในชุดการเรียน 
   2.  จุดมุงหมาย (Objectives) คือ  ขอความที่แจมชัด ไมกํากวมที่กําหนดวา
ผูเรียนจะประสบความสําเรจ็อะไรหลักจากเรียนแลว 
   3.  การประเมินผลเบื้องตน  (Pre-assessment) มีจุดประสงค  2 ประการ คือ
เพ่ือใหทราบวา ผูเรียนอยูในขั้นการเรียนชุดการเรยีนการสอนนั้น และเพื่อดูวา เขาไดสัมฤทธิผล
ตามจุดประสงคพียงได  การประเมินเบื้องตนน้ีอาจจะอยูในรูปของการอดสอบแบบขอเขียน 
ปากเปลา  การทํางาน ปฏิกิริยาตอบสนองตอคําถามงายๆ  เพ่ือใหรูถึงความตองการ และ 
ความสนใจ 
   4.  การกําหนดกิจกรรม (Enabling Activities) คือ การกําหนดแนวทางและวธิี 
เพ่ือไปสูจุดประสงคที่ตั้งไว  โดยใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมนั้นดวย 
   5.  การประเมินขั้นสุดทาย (Post-assessment) เปนขอทดสอบ  เพ่ือวัดผล
การเรียนหลังจากเรียนแลว 
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  จากการศึกษาโครงสรางของชุดกิจกรรมจากเอกสารตางๆ  มีนักการศึกษาหลาย 
ฮุลตัน และคณะ (Houston;  et al.  1972: 10 – 15) พูลทรัพย  โพธิ์สุ (2546: 24) สมจิต   
สวธนไพบูลย (2546: 8) ไดกลาวถึง  โครงสรางของชุดกิจกรรมไวมีลกัษณะ และองคประกอบ
คลายคลึงกัน  โดยนักการศึกษาบางคนไดกลาวหัวขอยอยไวดวยกนั บางคนไดเพ่ิมองคประกอบ 
บางสวนเขาไป  ผูวิจัยขอสรุปโครงสรางชุดกิจกรรมไว  ดังน้ี 
   1.  ชื่อกิจกรรม  เปนสวนทีร่ะบุชื่อเน้ือหาการเรียน  ชื่อกิจกรรม 
   2.  คําแนะนําการใชชุดกิจกรรม  เปนสวนที่อธิบายการใชชุดกิจกรรม  เพ่ือให
บรรลุการเรียนรูที่คาดหวังที่ตั้งไว 
   3.  จุดประสงคของชุดกิจกรรมเปนสวนหนึ่งที่กําหนดพฤติกรรมการเรียนรูของ
ผูเรียนใหปฏบิัตติาม  เพ่ือใหไดผลตามที่ระบุไวเม่ือจบกิจกรรม 
   4.  สาระการเรียนรู  เปนสวนที่เน้ือหาองคความรูที่แทรกอยูในกิจกรรมของ 
แตละหนวยทีนั่กเรียนคนควา  สรางองคความรูขึ้นมาใหมดวยตนเอง 
   5.  กิจกรรมการเรียนรู  เปนสวนที่นักเรยีนปฏิบตัิตามขั้นตอนที่กําหนดไวใน
ชุดกิจกรรมนั้นๆ  
   6.  สื่อ เปนสวนที่ระบุถึงวสัดุอุปกรณตางๆ ที่ใชในการดําเนินการกับ 
ชุดกิจกรรมนั้นๆ 
   7.  การประเมินผลเปนคําถามกิจกรรมการเรียนรู  เพ่ือใหนักเรียนเกดิความคิด
ทําใหเกิดการซักถามและคดิหาวิธีการ  เพ่ือหาคําตอบขอเท็จจริงตามวิธีการทางวทิยาศาสตร 
  จากการศึกษาองคประกอบชุดกิจกรรมหลายรูปแบบ ผูวิจัยไดกําหนดองคประกอบ
ของชุดกิจกรรม (สมจิต  สวธนไพบลูย.  2546: 10) เพ่ือใหเหมาะสมกับสาระของหลักสูตร และ
ความสามารถของนักเรียน ระดับมัธยมศกึษาปที่ 2  ดังน้ี 
   1.  ชื่อชุดกิจกรรม 
   2.  สารบัญ 
   3.  ขอแนะนําการใชชุดกิจกรรม 
   4.  แบบประเมินตนเองกอนเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
   5.  โครงสรางของกิจกรรม 
   6.  กิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย  3 ขั้นตอน 
    6.1  ขั้นสงเสริมความรอบรู  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่ใหนักเรียนได
ศึกษาคนควาหาขอมูลจากสถานการณเรื่องที่กําหนดให  เชน  จากการเรียนรู  จากการทดลอง  
จากการปฏิบตัิ  เพ่ือนําขอมูลมาจัดกระทําอยางมีความหมายสู  การพัฒนาทักษะการคิด   
การสรุปองคความรู 
    6.2  ขั้นปฏบิตัิการดีมีประโยชนตอสังคม หรือขั้นกิจกรรมดีมีประโยชน 
ตอสังคม  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียนไดใชทักษะกระบวนการ  ไดลงมือ 
ปฏิบัติ  เพ่ิมพูนทักษะการคิด  พัฒนาทักษะการคิด  พัฒนาทักษะกระบวนการทํางานรวมกับ 
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ผูอ่ืน  ทักษะปฏิบัตทิี่มีคุณคาทางสังคม 
    6.3  ขั้นเผยแพรและพัฒนาผลงาน  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่สงเสริม
ใหผูเรียนไดรูจักการตรวจสอบ  ปรับปรุง  พัฒนา  แกไขผลงานอยางเปนระบบโดยใช
กระบวนการวเิคราะห ขอเดน  ขอดอย  พรอมทั้งฝกทักษะการปฏบิตัิในการประชาสัมพันธ โดย
การพูดและการเขียน 
   7.  แบบทดสอบกอนและหลังเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
เรื่อง ทรัพยในดิน 
   8.  การประเมินตนเองหลังเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เปน
การใหนักเรียนไดประเมินความรูความสามารถ และพฤติกรรมของตนที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ดวยชุดกิจกกรม 
 2.4  ประโยชนของชุดกิจกรรม 
  ชุดกิจกรรม เปนสื่อการสอนที่มีคุณคาตอระบบการเรยีนการสอน  เพราะเปนสิ่งที่
ชวยถายทอดใหเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ  มีนักการศึกษาไดกลาวถึงคณุประโยชนของ
ชุดกิจกรรมไว  ดังน้ี 
  แฮริสเบอรเกอร (Harrisberger.  1973: 201 – 205) ไดกลาวถึง  คณุคาของชุด
การเรียนวา 
   1.  ผูเรียนสามารถทดสอบตัวเองดูกอนวา  มีความสามารถอยูในระดับไหน 
หลังจากนั้น ก็จะเร่ิมตนเรียนในสิ่งที่เขาไมรู  ทําใหไมตองเสียเวลากลับมาเรียนในสิ่งที่ผูเรียนรูแลว 
   2.  ผูเรียนสามารถจะนําบทเรียนไปเรียนที่ไหนก็ไดตามความพอใจ โดยไมจํากัด 
ในเรื่องของเวลา  สถานที ่
   3.  เม่ือเรียนจบแลวผูเรียนสามารถทดสอบความรู  ความเขาใจดวยตนเองได 
และทราบผลการเรียนของตนเองไดทันท ีตลอดเวลา  
   4.  ผูเรียนจะมีโอกาสไดพบปะหารือกับผูสอนมากขึ้น  เพราะผูเรียนดวยตนเอง 
ครูก็มีเวลาใหคําปรึกษากับผูมีปญหาในขณะที่ใชชุดการเรียนดวยตนเอง 
   5.  ผูเรียนจะไดรับเกรดอะไรนั้น  ขึ้นอยูกับความสามารถของผูเรียน หรือ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนเอง 
   6.  จะไมมีคําวา สอบตก สาํหรับผูเรียนไมสําเร็จ  แตจะใหผูเรียนกลบัไปศึกษา 
ในเรื่องเดิมน้ันใหมจนกวาผลการเรียนจะไดมาตรฐานตามเกณฑทีต่ั้งไว 
  สมจิต  สวธนไพบูลย (2535: 39)  หน่ึงนุช  กาฬภักดี (2543: 20)  เน้ือทอง  นายี
(2544: 22) สุมาลี  โชติชุม (2544: 29 – 30) และ อภิญญา  เคนบปุผา (2546: 25 – 26) ได
กลาวถึงประโยชนของชุดกิจกรรมการเรียนรูสรุปไว  ดังน้ี   

1. ชวยใหนักเรียนไดเรียนดวยความสามารถของตนเองตามศักยภาพของ 
แตละคน 
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   2  ชวยฝกใหนักเรียนมีความรับผิดชอบและแสวงหาความรูดวยตนเอง 
   3.  ชวยฝกใหนักเรียนไดรูจักแกปญหาและการตัดสินใจ 
   4.  ชวยใหนักเรียนเขาใจเนือ้หางายขึ้น 
   5.  เราความสนใจของนักเรียน ชวยไมใหเกิดความเบื่อหนายจากการเรียน 
   6.  ชวยลดภาระของครูในการสอนและใชซอมเสริมใหกับนักเรียนที่เรยีนไมทัน 
   7.  นักเรียนจะเรียนเม่ือไรกไ็ด ไมจํากัดเวลาและสถานที่ ไมตองคอยฟงครูสอน 
   8.  ชวยประหยัดคารายจายอุปกรณที่มีนักเรียนจํานวนมาก 
   9.  สงเสริมพัฒนาผูเรียนในทุกๆ ดาน 
  จากที่กลาวมาสรุปไดวา  ประโยชนของชดุกิจกรรมการเรียนรู  ชวยสงเสริมพัฒนา
ความแตกตางระหวางบุคคลสามารถเรียนรูไดตลอดเวลา พรอมสามารถสรางองคความรูใหเกิด 
กับผูเรียนได  ผูเรียนสามารถทดสอบตนเองและสามารถพัฒนาตนเองได  โดยไมเสียเวลา อีกทัง้ 
ยังเปนสวนชวยในการเพิ่มประสิทธิภาพการจัดการเรียนการสอน โดยมีการแสวงหาความรูดวย
ตนเอง พรอมปฏิบัติกิจกรรม และสามารถพัฒนาผลงานตนเองได  
 งานวิจัยที่เก่ียวของกับชดุกิจกรรม 
  งานวิจัยในประเทศ 
   สุมาลี  โชติชุม (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
และเชาวนอารมณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ดวยการสอนโดยใชชุดการเรียนวิทยาศาสตร
ที่สงเสริมเชาวนอารมณกับการสอนตามคูมือ  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช
ชุดการเรียนวทิยาศาสตร ทีส่งเสริมเชาวนอารมณกับการสอนตามคูมือครู  มีผลสัมฤทธิท์าง 
การเรียนวิทยาศาสตรแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิตที่ระดับ .01 และนักเรยีนที่ไดรับ 
การสอนโดยใชชุดการเรียนวิทยาศาสตรที่สงเสริมเชาวนอารมณกับการสอน ตามคูมือครูมีเชาวน
อารมณแตกตางกัน อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร และ
เชาวนอารมณของนักเรียนที่ไดรับการสอน โดยใชชุดการเรียนวิทยาศาสตรที่สงเสริมเชาวน
อารมณกับการสอนตามคูมือครู  มีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
   เน้ือทอง  นายี่ (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการใชชดุกิจกรรมทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรกับการสอน โดยครูผูสอนที่มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
และความสนใจทางวิทยาศาสตรของนักเรยีน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ผลการศึกษา  พบวา   
ความสามารถดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และความสนใจทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรกบัการสอน โดย
ครผููสอนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 
   พักตรวิภา  ตะเพียนทอง  (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร และความสามารถในการคิด อยางมีเหตุผลของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียน
โดยใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตรตามแนวปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง  ผลการศึกษาพบวา  นักเรยีน 
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ที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร  ตามแนวปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง  มีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิทยาศาสตร และความสามารถในการคิด อยางมีเหตุผล หลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที ่.01 
   รุงอรุณ  เธียรประกอบ (2549: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการใชชุดกิจกรรมฝก
ทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตรที่มีผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร และทักษะ 
การคิดวิเคราะหเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 4   ผลการศึกษา  พบวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรม 
ฝกทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 
และคะแนนทกัษะการคิดวิเคราะหเชิงวทิยาศาสตรของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่เรียน 
โดยใชชุดกิจกรรมฝกทักษะการสื่อสารทางวิทยาศาสตร  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ .05 
   นภาพร  วงศเจริญ (2550: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตร และความสามารถในการคิดแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1  ที่เรียนโดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูพหุปญญา  ผลการศึกษาพบวา  นักเรยีนที่เรียน  โดย
ใชชุดกิจกรรมการเรียนรูพหุปญญา  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร และความสามารถ 
ในการคิดแกปญหาทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 
  งานวิจัยตางประเทศ  
   วิลาส (Vias.  1985: 603)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการออกแบบการพัฒนา 
และประเมินคาของการรับรูทางความคิดของนักเรียนเกรด 1  ในประเทศเวเนซเูอลา  โดยใชชุด
การสอนจากการศึกษาเกี่ยวกับความเขาใจในการพัฒนาทักษะทั้ง 5 ดาน  คือ  ดานความคิด  
ดานความพรอมในการเรียน   ดานความคิดสรางสรรค  ดานเชาวนปญญา และดานการปรับตัว
ทางสังคม  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยชุดกิจกรรม  มีความสามารถเพิ่มขึ้น
ในดานความคิด  ดานความพรอมในการเรียน  ดานความคิดสรางสรรค  ดานเชาวนปญญา  
และดานการปรับตวัทางสังคม หลังจากการไดรับการสอนโดยชุดกิจกรรมสูงกวานักเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกต ิ
   ฟอรด (Ford.  1976: 5698 – A) ไดศึกษาถึงผลการใชชุดกิจกรรมฝกความคิด 
สรางสรรคที่มีตอเด็กสติปญญาต่ํากวาปกติ เรียนชา  โดยวิธี New Direction in Creative Creatity 
(NDC) ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรมฝกตางๆ โดยทําการวิจัยกับนักเรยีนที่มีอยูในชัน้เรียน  สําหรับ
การศึกษาพิเศษในรฐั Connecticut  ในระดับเกรด 5  จํานวน 30 หองเรียน  ซ่ึงแบงเปนกลุม
ทดลอง 18 หองเรียน และกลุมควบคุม 12 หองเรียน  โดยเด็กทั้ง 2  กลุม  มี IQ ระหวาง 50 – 80 
ผลการศึกษาพบวา  นักเรยีนที่ผานประสบการณจากชุดกิจกรรมดังกลาว  ไดคะแนนความคิด
สรางสรรคสูง และมีคุณลักษณะในทางสรางสรรคดีกวากลุมควบคุม 
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   วิลสัน (จินตนา  ศีริธัญญารตัน.  2548: 47; อางอิงจาก Wilson.  1989: 416)  
ในการทําวิจัยเกี่ยวกับการวเิคราะหผลการใชชุดการสอนของครู  เพ่ือแกปญหาในการเรียนของ
เด็กเรียนชาดานคณิตศาสตรเกี่ยวกบัการบวก  การลบ  ผลการวิจัยพบวา  ครูผูสอนยอมรับการใช
ชุดการสอนเปนผลดีมากกวาการสอนตามแบบปกต ิ อันเปนวิธีการหนึ่ง ที่ชวยใหครูสามารถ
แกปญหาการสอนที่อยูในหลักสูตรคณิตศาสตรสําหรับเด็กเรียนชา 
   มีค (Meek.  1972: 4296 – 4296 – A) ไดศึกษาการเปรียบเทยีบวธิีการสอน
แบบใชชุดกิจกรรมกับวิธีการสอนแบบธรรมดา  ผลการวิจัยพบวา  วิธีการสอนโดยใชชุดกิจกรรม 
มีประสิทธิภาพมากกวาการสอนดวยวิธธีรรมดา  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และผูวิจัย
ไดสํารวจความคิดเห็นของผูที่อยูในกลุมทดลองทุกคน  โดยการทําการสํารวจทั้งกอนและหลัง 
การทดลอง  ผลการวิเคราะหชี้ใหเห็นวา  ทุกคนมีพัฒนาการทางเจตคตทิี่ดีตอการสอนโดยชุด
กิจกรรมเพิ่มขึ้น  อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
 จากการศึกษา ทั้งงานวิจัยทั้งภายในและตางประเทศ  สรุปไดวา  การจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอน โดยใชชุดกิจกรรมสามารถสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพัฒนานักเรียน
ไดทุกๆ ดาน และนักเรียนสามารถสรางองคความรูไดดวยตนเอง 
 
3.  เอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 3.1  ความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร 
  อนาสตาซี (Anastasy.  1970: 107) ไดใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน  มีความสัมพันธกบัองคประกอบทางดานสตปิญญาสังคม  แรงจูงใจและองคประกอบ 
ที่ไมใชสติปญญา  อันไดแก องคประกอบทางดานเศรษฐกิจ  สังคม  แรงจูงใจ และองคประกอบ
ที่ไมใชสติปญญาดานอ่ืนๆ 
  กูด (Good.  1973: 7) ไดใหความหมายไววา  ผลสัมฤทธิ์ (Achievement) วา
หมายถึง ความสําเร็จ (Accomplishment) ความคลองแคลว  ความชํานาญ ในการใชทักษะหรอื
ประยุกตใชความรูตางๆ สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Academic Achievement) หมายถึง 
ความรูหรือทกัษะอันเกิดจากการเรียนรูในวิชาตางๆ ทีไ่ดเรียนมาแลว ซ่ึงไดผลจากการทดสอบ
ของครูผูสอน หรือผูรับผิดชอบในการสอน หรือทั้งสองรวมกัน 
  วรรณี  โสมประยูร (2537: 262) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
หมายถึง ความสามารหรือพฤติกรรมของนักเรียนที่เกดิจากการเรียนรู  ซ่ึงพัฒนาขึ้นหลังจาก
ไดรับการอบรมสั่งสอน และฝกฝนโดยตรง 
  อรสา  เอ่ียมสะอาด (2548: 7) กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
หมายถึง ความสามารถทางการเรียนรูในสาระวิทยาศาสตร  ซ่ึงพิจารณาจากคะแนนการตอบ
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวทิยาศาสตร 
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  นันทิพิทย  รองเดช (2549: 30) กลาววา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร 
หมายถึง  ความสามารถที่จะเรียนรูวิทยาศาสตร  โดยจะตองอาศัยความพยายามในการศึกษา  
คนควาหาความรู  โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  นภาพร  วงศเจริญ (2550: 40) กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
หมายถึง  ความรู  ความสามารถในการเรียนรูดานวิทยาศาสตรที่ไดเรียนมาแลว และวัดไดจาก
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 สรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร หมายถึง  การใชความรูความสามารถ
ในการศึกษาคนควาทางวทิยาศาสตร  โดยใชความรูทางวิทยาศาสตรสัมพันธกับการใชทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร และมีการวัดผลสัมฤทธิจ์ากแบบทดสอบความรูสาระวิทยาศาสตร 
ที่ไดเรียนมาแลว  
 3.2  ความรูทางวทิยาศาสตร 
  ความรูทางวทิยาศาสตร  หมายถึง  สวนที่เปนตวัความรู ที่เกิดหลังจากที่ได 
มีการศึกษาคนควาดําเนินการทดลอง และเชื่อมโยงสาระสําคัญที่คนพบ และพิสจูนแลววา   
มีความเชื่อถือได และจะถูกรวบรวมไวเปนหมวดหมู  ความรูทางวทิยาศาสตร  อาจมี 
การเปลี่ยนแปลงไดตามกาลเวลาเพราะการคนพบสิ่งใหมๆ ของนักวิทยาศาสตรทําใหไดรู 
เกี่ยวกับขอมูลใหม และชัดเจนขึ้น 
  สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี (สสวท.) ไดกําหนด 
ความมุงหมายของการสอนวิทยาศาสตรไว  ดังน้ี 
   1.  เพ่ือใหเกดิความเขาใจในหลักการและทฤษฎีขั้นพ้ืนฐานของวิชาวิทยาศาสตร 
   2.  เพ่ือใหเกดิความเขาใจในลักษณะ  ขอบเขต และวงจํากัดของวิทยาศาสตร 
   3.  เพ่ือใหเกดิทักษะที่สําคญัในการศึกษาคนควา และคิดคนทางวิทยาศาสตร 
   4.  เพ่ือใหเกดิเจตคตทิางวทิยาศาสตร 
   5.  เพ่ือใหเกดิความเขาใจในความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  
อิทธิพลของวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี ที่มีตอมวลมนษุยและสภาพแวดลอม 
 3.3  ประเภทของความรูทางวิทยาศาสตร 
  1.  ขอเท็จจรงิ (Fact)  หมายถึง  ความรูที่ไดจากการสังเกตวตัถุ  เหตุการณ หรือ
ปรากฏการณทางธรรมชาต ิที่สามารถสังเกตไดทั้งทางตรงและทางออม 
  2.  มโนมติ (Concept) หรืออาจเรียกอยางอ่ืนได  เชน  ความคิดหลกั (Main Idea) 
ความคิดรวบยอด  มโนทัศน  เปนตน หมายถึง ความรูที่เกิดจากการใชความคิดพิจารณาจัดระบบ 
ขอเท็จจริง และประสบการณอยางรอบคอบ 
  3.  หลักการ (Principle) หมายถึง  ความจริงที่สามารถทดสอบไดและไดผล
เหมือนเดิมทุกครั้ง และสามารถสรุปเปนความรูที่นําไปใชเปนหลักในการอางอิงหรือพยากรณ
เหตุการณหรือปรากฏการณที่เกี่ยวของได 
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  4.  กฎ (Law) หมายถึง  หลักการที่มีความสัมพันธกันระหวางเหตุและผล  ซ่ึงกฎ
สามารถที่ถูกลมเลิกไดเม่ือมีผลการทดลองใดที่นาเชื่อถือกวามาขัดแยง  กฎสวนใหญไดมาจาก
อุปมานและนําเอาขอเท็จจริงมาผสมผสานกันเปนมโนมติ  เปนหลักการ  จนถึงขั้นยอมรับเปนกฎ 
  5.  ทฤษฎี (Theory) หมายถึง  ขอความที่นักวิทยาศาสตรสรางขึ้นสําหรับใชอธบิาย
กฎหรือหลักการ และสามารถนําไปพยากรณปรากฏการณตางๆ ที่อยูในขอบเขตของทฤษฎ ี
  6.  สมมติฐาน (Hypothesis) หมายถึง  ขอความที่สรางขึ้น  เพ่ือคาดคะเนคําตอบ
ของปญหาไวลวงหนาที่จะดําเนินการทดลอง 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 

 ภาพประกอบ 3  แสดงความสัมพันธของความรูทางวทิยาศาสตร 
ที่มา : สมจิต  สวธนไพบูลย.  2537. 

 
 

 3.4  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.  2526: 1 – 5) ได
กลาวถึง ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรวา  มี  13 ทักษะ  กลาววา ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ประกอบดวยทักษะพื้นฐาน (Basic Science Process Skill)  8 ทักษะ  และทักษะ
ขั้นผสมผสาน (Integrated Science Process Skill ) 5  ทักษะ  ดังน้ี (ภพ  เลาหไพบูลย.  
2537: 14 – 29) 
 

อุปมาน 

ความรูทางวิทยาศาสตร กฎ  หลักการ 

ทฤษฎี 

ขอเท็จจริง สมมติฐาน  มโนมต ิ

อุปมาน 

อนุมาน + จินตนาการ 
หรือความคิดสรางสรรค 

อนุมาน 
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  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันพื้นฐาน   
   1.  ทักษะการสังเกต (Observation) หมายถึง  การใชประสาทสัมผัสอยางใด
อยางหนึ่ง หรือหลายอยางรวมกัน  ไดแก  ตา หู ลิ้น  จมูก และผิวกาย  เขาไปสัมผสัโดยตรงกับ
วัตถ ุหรือเหตกุารณ  โดยมีจุดประสงค จะหาขอมูล  ซ่ึงเปนรายละเอียดของสิ่งน้ันๆ  โดยไมใส
ความคิดเห็นของผูสังเกต 
   2.  การวัด (Measurement) หมายถึง  การเลือกและการใชเครื่องมือทําการวัด
หาปริมาณของสิ่งตางๆ ออกมาเปนตัวเลขที่แนนอนได อยางเหมาะสมและถูกตอง  โดยมีหนวย
กํากับเสมอ  ความที่แสดงวา เกิดทักษะแลว  คือ 
    2.1  เลือกเครือ่งมือไดอยางเหมาะสม   
    2.2  บอกเหตผุลในการเลือกเครื่องมือ 
    2.3  บอกวธิีใชเครื่องมือไดอยางถูกตอง 
    2.4  ทําการวดัความกวาง  ความยาว  ความสูง  อุณหภูมิ  ปริมาตร  
นํ้าหนักและสิง่อ่ืนไดถูกตอง 
    2.5  ระบุหนวยของเลขที่วัดได 
   3.  ทักษะการจําแนกประเภท (Classification) หมายถึง  การแบงพวก หรือ
เรียงลําดับวตัถุ หรือสิ่งที่อยูในปรากฏการณ  โดยมีเกณฑดังกลาวอาจจะใชความเหมือน  ความ
แตกตาง หรือความสัมพันธอยางใดอยางหนึ่ง 
   4.  ทักษะการคํานวณ (Using Number) หมายถึง  การนับจํานวนของของวัตถุ
และการนําตวัเลขที่นับไดมาคิดคํานวณ  โดยการบวก  ลบ  คูณ  หาร  หรือหาคาเฉลี่ย 
   5.  ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกบัสเปส และสเปสกบัเวลา 
(Space/ Space Relationship and Space – time Relationship) ไดแก  ความสัมพันธระหวาง
ตําแหนงที่อยูของวัตถุหน่ึงกับอีกวัตถุหน่ึง 
   6.  ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล (Organizing Data and 
Communication) หมายถึง  การนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต  การวัด  การทดลอง และจาก
แหลงอ่ืนๆ มาจัดกระทําเสียใหม  โดยการหาความถี่  เรียงลําดับจัดแยกประเภท หรือคํานวณหา
คาใหม  เพ่ือใหผูอ่ืนเขาใจความหมายของขอมูลดีขึ้น  โดยอาจเสนอในรูปของตารางแผนภูมิ  
แผนภาพ  ไดอะแกรม  วงจร  กราฟ  สมการ  เขียนบรรยาย  ฯลฯ 
   7.  ทักษะการลงความคิดเห็นจากขอมูล (Inferring) หมายถึง  การเพิ่ม 
ความคิดเห็นใหกับขอมูลที่ไดจากการสังเกต อยางมีเหตุผล  โดยอาศัยความรู หรือประสบการณ
เดิมมาชวยความสามารถที่แสดงวา เกิดทักษะแลว คอื  ความสามารถในการอธบิาย หรือสรุป
โดยเพิ่มความคิดเห็นใหกับขอมูลที่ไดจากการสังเกต  โดยใชความรูหรือประสบการณเดิมมาชวย 
   8.  ทักษะการพยากรณ (Prediction) หมายถึง  การสรุปคําตอบลวงหนากอน 
จะทดลอง  โดยอาศัยปรากฏการณที่เกิดซ้ําๆ หลักการ  กฎหรือทฤษฎี ที่มีอยูแลวในเรื่องนั้นๆ 
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มาชวยในการสรุปการพยากรณที่เกี่ยวกบัตวัเลข  ไดแก  ขอมูลที่เปนตาราง หรือกราฟ  
  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรข้ันผสมผสาน 
   1.  ทักษะการตั้งสมมติฐาน (Formulation Hypothesis) หมายถึง  การคิดหา
คําตอบลวงหนากอนจะทําการทดลอง  โดยอาศัยการสังเกต ความรู  ประสบการณเดิม เปน
พ้ืนฐาน  คําตอบที่คิดหาลวงหนานี้  ยังไมทราบหรือปรากฏหลักการ กฎ หรือทฤษฎีมากอน 
   2.  ทักษะการกําหนดนิยามเชิงปฏิบตัิการ (Defining Operationally) หมายถงึ  
การกําหนดความหมายและขอบเขตของคําตางๆ ใหเขาใจตรงกันและสามารถสังเกตหรือวัดได
ความสามารถที่แสดงวา เกดิทักษะแลว  คือ  การกําหนดความหมายและขอบเขตของคํา หรือ 
ตัวแปรตางๆ ที่สังเกตและวดัได 
   3.  ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and Controlling 
Variables) หมายถึง  การชี้บงตวัแปรตน  ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ควบคุม  
    ตัวแปรตน  คือ  สิ่งที่เปนสาเหตุทําใหเกิดผลตางๆ หรือสิ่งเราที่เรา
ตองการทดลองดูวา เปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลเชนนั้นจริงหรือไม 
    ตัวแปรตาม  คือ  สิ่งที่เปนผลเนื่องจากตวัแปรตน  เม่ือตัวแปรนั้น หรือ 
สิ่งที่เปนสาเหตุเปลีย่นไป  ตัวแปรตามหรือสิ่งที่เปนผลจะเปลีย่นตามไปดวย 
    ตัวแปรที่ควบคุม  คือ  สิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนที่มีผลตอ 
การทดลองดวย  ซ่ึงที่จะตองควบคุมใหเหมือนกัน มิเชนนั้นอาจทําใหผลการทดลองคลาดเคลือ่น 
   4.  ทักษะการทดลอง (Experimenting) หมายถึง  กระบวนการปฏบิัต ิ เพ่ือหา
คําตอบ หรือทดสอบสมมตฐิานที่ตั้งทิ้งไวในการทดลอง 
   5.  ทักษะการตีความหมาย และลงขอสรุป  (Interpreting data and 
Conclusion) หมายถึง  การแปลความหมาย หรือการบรรยายลักษณะและสมบตัขิองขอมูลที่มีอยู  
การตีความหมายขอมูลในบางครั้ง  อาจจะตองใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอ่ืนๆ ดวย 
เชน  ทักษะการสังเกต  ทักษะการคํานวณ  ฯลฯ 
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ภาพประกอบ 4  ภาพความสัมพันธระหวางความรูทางวิทยาศาสตรและกระบวนการทาง 
     วิทยาศาสตร  
ที่มา : สมจิต  สวธนไพบูลย.  2537. 
 
 
 3.5  การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร 
  ความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตร  ซ่ึงพิจารณาจากคะแนนการทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู  สาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  เรื่องทรัพยในดิน  โดยวัดความสามารถดาน 
  3.5.1  ดานความรู  ความจํา  หมายถึง  ความสามารถในการระลึกสิง่ที่เคยเรียน
มาแลวเกี่ยวกบั  ขอเท็จจริง  ขอตกลง  คําศัพท  หลักการ  และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร 
  3.5.2  ดานความเขาใจ  หมายถึง  ความสามารถในการอธิบาย  ขยายความและ
แปลความรูโดยอาศัยขอเท็จจริง  ขอตกลง  คําศัพท  หลักการ  และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร 
  3.5.3  ดานการนําไปใช  หมายถึง  ความสามารถในการนําความรู  วิธีการทาง
วิทยาศาสตรไปใชในสถานการณใหมที่แตกตางกนัออกไป หรือสถานการณที่คลายคลึง  
โดยเฉพาะอยางยิ่ง  การนําไปใชในชีวติประจําวัน 
  3.5.4  ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถของ
บุคคลในการสืบเสาะหาความรู โดยผานการปฏิบัติและฝกฝนความคิดอยางมีระบบจนเกิดความ
คลองแคลวชํานาญ  สามารถเลือกใชกิจกรรมตางๆ ไดเหมาะสม  สําหรับทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร  ประกอบดวยทักษะ  การสังเกต  การคํานวณ  การจําแนกประเภท  การลง
ความคิดเห็นจากขอมูล  การจัดกระทําขอมูล  การกําหนดและควบคุมตวัแปร  การตั้งสมมติฐาน  
การทดลอง  การตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 

ปญหาเกี่ยวกับ 
    -  วัตถ ุ
    -  เหตุการณ 
    -  ปรากฏการณ 
       ทางธรรมชาติ 

กระบวนการแสวงหา
ความรูทางวทิยาศาสตร 
 

    -  วิธีการทางวิทยาศาสตร 
    -  เจตคตทิางวิทยาศาสตร 

ความรูทางวทิยาศาสตร 
    -  ขอเท็จจริง 
    -  มโนมติ 
    -  สมมติฐาน 
    -  หลักการ 
    -  กฎ 
    -  ทฤษฎ ี
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 3.6  งานวิจยัที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
  งานวิจัยในประเทศ 
   สุมาลี  โชติชุม  (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
และเชาวนอารมณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โดยใชชุดการเรียนวิทยาศาสตรที่สงเสริม
เชาวนอารมณกับการสอนตามคูมือครู  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชดุการเรียน
วิทยาศาสตร ที่สงเสริมเชาวนอารมณ  ปรากฏผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตรกับการสอน 
ตามคูมือครู  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรแตกตางกนั  อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
ที่ระดับ .01 
   พรรณนภา  หาญบํารุง  (2548: บทคัดยอ) ศึกษาผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร และความฉลาดทางอารมณของนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่ไดรับการจัด  
การเรียนรูสืบสวนเปนกลุม พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูสืบสวนเปนกลุม มีผลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตรหลังเรียนสงูกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
   สมใจ  มีสมวิทย (2548: บทคัดยอ) ศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร
และความสามารถในการคิดแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับ
การสอนแบบอริยสัจ 4  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบอริยสัจ 4  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิชาวทิยาศาสตรหลังเรียนสงูกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ .01 
   นันทิพิทย  รองเดช (2549: บทคัดยอ) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร และความสามารถทางสติปญญาดานมิติสัมพันธของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
ที่เรียนรูดวยชดุกิจกรรมสงเสริมพหุปญญา พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรม
สงเสริมพหุปญญา มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
   ณัฐณิชา  เติมสินวาณิช (2550: บทคัดยอ) ศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตร และความสามารถดานความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1  ที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรหลังเรียนสงูกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิ
ที่ระดับ .01 
   นภาพร  วงศเจริญ (2550: บทคัดยอ) ศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร และความสามารถในการคิดแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ปที่ 1  โดยใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบพหุปญญา พบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอน โดยใชชุด
กิจกรรมการเรียนรูแบบพหุปญญา  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
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  งานวิจัยตางประเทศ 
   บารด (Bard.  1975: 5947 – A) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิา
วิทยาศาสตรกายภาพของนักเรียนที่ Southern Colorado State College  โดยใชบทเรยีน
สําเร็จรูปกับการ สอนปกติ  กลุมทดลองโดยใชบทเรียนสําเร็จรูป  กลุมควบคุมสอนแบบปกติ
ปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมควบคุมและกลุมทดลองไมแตกตางกนั 
   วิลเลียม (William.  1981: 1605 – A) ไดศึกษาเปรียบเทียบทัศนคติ
ผลสัมฤทธิ์ และความสามารถในการคิด อยางมีวิจารณญาณ ระหวางการสอนแบบสืบเสาะหา
ความรูกับการสอนแบบเดิมที่ครูเปนศูนยกลางวิชาประวัตศิาสตรอเมริกา  กลุมทดลอง  41 คน 
สอนดวยวิธสีบืเสาะหาความรูเดิม  กลุมควบคุม  43 คน  สวนแบบเดิมทําการสอนเปนเวลา  
24 สัปดาห  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม 
   สมิธ (Smith.  1994: 2528 – A) ไดศึกษาผลจากวิธีการสอนที่มีตอเจตคต ิ
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตรของนักเรียน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน  ชั้น
มัธยมศึกษาเกรด 7  โดยแบงเปนกลุมทดลอง 3 กลุม คือ กลุมแรกไดรับการสอนแบบบรรยาย  
กลุมที่สอง  ไดรับการสอนแบบใหลงมือปฏิบัติดวยตนเอง และกลุมที่สามไดรับการสอนทั้งแบบ
บรรยาย และใหลงมือปฏิบตัิดวยตนเอง  เครื่องมือที่ใชเปนวีการทดสอบภาคสนาม  ซ่ึงเรียกวา  
การประเมินผลวิชาวิทยาศาสตร โดยใชวธิีการปฏิบตัิกจิกรรมแบบบรูณาการ (IASA) ผลการวิจัย
พบวา  นักเรยีนที่ไดรับการสอนทั้งแบบบรรยายและใหลงมือปฏิบัตดิวยตนเอง  สูงกวานกัเรียน 
ที่ไดรับการสอนแบบบรรยาย 
 จากงานวิจัยที่กลาวมาขางตน  พอสรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของ
นักเรียนสูงขึน้ เม่ือไดรับการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย 
 
4.  เอกสาร และงานวิจัยที่เก่ียวของกับความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 4.1  ความหมายของความคิดสรางสรรค 
  คําวา  ความคิดสรางสรรค  ไดมีนักการศึกษา และนักจิตวิทยาใหความหมายไว
ตางกันตามทฤษฎีของแตละคน  ดังน้ี 
  ทอรแรนซ (Torrance.  1962: 16) กลาววา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถ 
ของบุคคลในการสรางสรรคผลผลติ หรือสิ่งแปลกๆ ใหมๆ ที่ไมรูจักมากอน  ซ่ึงสิ่งตางๆ เหลานี้ 
อาจเกิดจากการรวบรวมความรูตางๆ ที่ไดรับจากประสบการณแลว เชื่อมโยงกับสถานการณ
ใหมๆ สิ่งที่เกดิขึ้นแตไมจําเปนตองเปนสิง่สมบูรณอยางแทจริง  ซ่ึงอาจออกมาในรูปของผลผลติ
ทางศิลปะวรรณคดีวิทยาศาสตร 
  อารี  พันธมณี (2537: 9) กลาววา  ความคิดสรางสรรค นับเปนกระบวนการทาง
สมองที่คิดในลักษณะอเนกนัย นําไปสูการคนพบสิ่งแปลกใหม ดวยการดัดแปลง  ปรุงแตงจาก
ความคิดเดิม  ผสมผสานกันใหเกิดสิ่งใหม  ซ่ึงรวมทั้งการประดิษฐคิดคนพบสิ่งตางๆ  ตลอดจน 
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วิธีการคิด ทฤษฏี  หลักการไดสําเร็จ  ความคิดสรางสรรค จะเกิดขึ้นไดน้ีมิใชเพียงแคความคิด 
ที่เปนไปได หรือสิ่งที่เปนเหตุเปนผลเพียงอยางเดียวเทานั้น  หากแตการจินตนาการก็เปนสิ่ง
สําคัญยิ่ง ที่จะกอใหเกิดความแปลกใหม  แตตองควบคูกันไปกับความพยายาม ที่จะสราง
ความคิดความฝน หรือจินตนาการใหเปนไปได หรือที่เรียกวาเปนจินตนาการประยุกตน่ันเอง  
  กิลฟอรด (Guilford.  1953: 389) กลาววา  ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถ
ทางสมองเปนความคิดทางอเนกนัย (Divergent  Thinking) ซ่ึงประกอบดวยความยืดหยุน ใน
การคิด (Flexibility) ความคดิริเริ่ม (Originality)  ความคลองในการคดิ (Fluency) 
  ไรซ (Rice.  1970)  ใหความหมายในทํานองเดียวกันวา  ความคิดสรางสรรคเปน 
ความสามารถขั้นสูงของสมอง ซ่ึงเกี่ยวของกับความคดิอเนกนัยและความสามารถในการประเมินคา 
(Evaluative Ability) 
  วอลลาซ และ โคแกน (Wallach ; & Kogan.  1965: 13 – 20) กลาววา  ความคดิ
สรางสรรค หมายถึง  ความสามารถที่คดิแบบโยงความสัมพันธ (Association) คอื  เม่ือระลึกถงึ
สิ่งใดได ก็เปนสะพานใหระลึกถึงสิ่งอ่ืนๆ ที่สัมพันธกันไดตอไปเปนลกูโซ 
  วราภรณ  อารีมิตร (2548: 8) กลาววา  ความคิดสรางสรรคเปนสมรรถภาพ ดาน
หน่ึงของสมองในการคิดสิ่งที่แปลกๆ ใหมๆ แลว บุคคลนั้น จะแปรความคิดออกมา เปนผลผลติ
อยางใดอยางหนึ่ง หรือเปนการกระทําเปนแนวทางในการแกปญหาตางๆ  โดยมีสิ่งเรา และ
ประสบการณเดิมเปนองคประกอบสาํคัญที่กอใหเกิดความคิดในลักษณะที่เปนการคิดแบบหลาย
ทิศทางและการคิดแบบเชื่อมโยงสัมพันธ  
 จากแนวความคิดดังกลาว สรุปไดวา  ความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่มีอยูในตัวมนษุย
และเกิดจากประสบการณโดยมีการเชื่อมโยง  โดยเกิดจากความสามารถทางสมองแลว เกิด 
การคิดประยกุตสิ่งที่แปลกใหม  โดยมีการคิดความคลอง คิดยืดหยุน  คิดริเริ่ม  ในการที่ตอง
แกไขสถานการณตางๆ 
 4.2  ความหมายของความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
  ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรน้ัน  มีความหมายใกลเคยีงกับความคิด
สรางสรรค  ความคิดสรางสรรคเชิงวทิยาศาสตร เปนแนวทางความคิด และการกระทําของบุคคล
ในการเรียนรูปญหา  รวมทั้งคนหาวิธีการแกปญหา  โดยบุคคลนั้นจะตองทราบถึงหลักการ และ
กระบวนการทางวิทยาสาสตร (Process of Science) ซ่ึงประกอบดวยการมีทักษะในการสังเกต 
ตั้งปญหา  คนหาแนวทางในการแกปญหา รวบรวมความรู เพ่ือดําเนินการทดลองอีกหลายๆ ครั้ง 
ไมวา  ผลที่ออกมาจะลมเหลวหรือไม หรือความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร เปนการแสดง
ความริเริ่ม  ความยืดหยุน และความคลองในการคิดแกไขปญหาตางๆ โดยใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร (ทัศนีย บุญเตมิ.  2525: 33)  ไดมีการศึกษาดานวิทยาศาสตรใหความหมายไว
หลายทาน  ดังน้ี 
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  พิทซ และ สันด (Piltz ;& Sund.  1974: 4) ไดกลาวถึง  ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรวา  เปนกระบวนการคิดกระทําเพื่อแกปญหา  โดยใชทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร  สวนผลผลิตของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  เนนถึงความคิดริเริ่ม  โดย
มุงเนนที่การพัฒนาความคดิ  เพ่ือใหไดผลผลติของความคิดสรางสรรคที่มีความแปลกใหม 
  อนันต  จันทรเทว ี(2525: 3) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรวา  เปนความสามารถในการคิดคนสิ่งประดิษฐใหมๆ ทางวิทยาศาสตร  สามารถ
คนควาทดลอง และแสวงหาคําตอบหลายๆ วิธ ี ซ่ึงคุณลักษณะอันน้ี ไดจากการสังเกตพฤติกรรม 
ตรวจรายงาน หรือโครงงานวิทยาศาสตร หรือคะแนนจากแบบทดสอบวัดความคดิสรรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร 
  โมลาฟสิค (Moravesik.  1981: 222 – 223)  ใหไดความหมายความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรไววา  เปนการคิดคนความรูใหมๆ  เพ่ือตอบสนองความมุงหมายทาง
วิทยาศาสตร  3 ประการ  คือ 
   1.  เพ่ือเปนพ้ืนฐานทางเทคโนโลยี 
   2.  เพ่ือตอบสนองความตองการความอยากรูอยากเห็นของมนุษย ที่พยายาม
จะรูและอธิบายสิ่งตางๆ ที่เกิดขึ้นรอบตวั 
   3.  เพ่ือกอผลกระทบตอทัศนะของคนที่มีตอโลกและหนาที่ (ของปจเจกชน) ที่
มีตอสังคมโลก 
  สมจิต  สวธนไพบูลย (2527: 3) ไดใหความหมายวา  ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร  เปนทั้งกระบวนการการคิด และการกระทําโดยใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
และเนนผลผลิตของความคิดที่จะตองมีคุณคาตอสังคม และสงผลผลักดันใหโลกเจริญไปขางหนา
ยิ่งๆ ขึ้นไป  สวนองคประกอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงเปนการคิดอเนกนัย น้ัน
จําแนกได  3 ลักษณะ  ตามแนวคิดของ Guilford  คือ 
   1.  ความคิดคลองทางวิทยาศาสตร 
   2.  ความคิดยดืหยุนทางวิทยาศาสตร 
   3.  ความคิดรเิริ่มทางวิทยาศาสตร 
 จากขอความดังกลาวสรุปไดวา  ความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  เปนการคิด
ความคลองทางวิทยาศาสตร  คิดยืดหยุนทางวิทยาศาสตร  คิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร  โดยใช
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ในการที่ตองแกไขสถานการณตางๆ หรือประดิษฐสิ่งแปลก
ใหมที่มีคุณคาตอสังคม 
 4.3  องคประกอบของความคิดสรางสรรค 
  ทฤษฏีเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรคประกอบดวยทฤษฎีเกี่ยวกับสตปิญญา และ
ความคิด  แตที่จะใชเปนแนวคิดเกี่ยวในดานการศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคมี  3 ทฤษฎี 
คือ ทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญาของ กิลฟอรด ทฤษฏีความคิดสองลักษณะ และทฤษฏีโมเดล 
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ทฤษฏีที่มีสวนเกี่ยวของกบัองคประกอบของความคดิสรางสรรคดังที่กลาวมาแลวคือ ทฤษฎี
โครงสรางทางสติปญญาของ กิลฟอรด (Guilford.  1956: 3)  ไดแบงสรรมภาพทางสมองออก 
เปน  3 มิติ  คือ 
   1.  เน้ือหาที่คดิ (Content) หมายถึง  สิ่งเราหรือขอมูลตางๆ ที่สมองไดรับเขา
ไป  4 ประเภท  ไดแก  ภาพ  สัญลักษณ  ภาษา และพฤติกรรม 
   2.  วิธีการคิด (Operation) หมายถึง  ลกัษณะกระบวนการทํางานของสมอง
แบบตางๆ มี5แบบ  ไดแก  ความรู  ความเขาใจ  ความจํา  การคิดแบบเอกนัย (Convergent 
Thinking) และการประเมินผล 
   3.  ผลของการคิด (Product)  เปนผลของกระบวนการจัดกระทําของความคิด
ออกมาเปนรูปแบบตางๆ  การแปลงรูป และการประยกุตจากแบบทฤษฏ ี โครงสรางทาง
สติปญญาของ กิลฟอรด น้ีจะเห็นวา  องคประกอบสวนหนึ่งในมิติ ที่วาดวย การคิดแบบเอกนยั  
มีความสัมพันธโดยตรงกับความคิดสรางสรรค 
  สําหรับองคประกอบของความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  มีความสําคัญ
เชนเดียวกบั  ความคิดสรางสรรคทั่วไป  ซ่ึง อารี  รังสินันท (2527: 24 – 34)  อธิบาย
องคประกอบของความคิดสรางสรรคไวโดยสรุป  ดังน้ี  
   1.  ความคิดรเิริ่ม  หมายถึง  ลักษณะความคิดแปลกใหม  แตกตางจาก
ความคิดธรรมดา หรือความคิดงายๆ ความคิดริเริ่มที่เรียกวา  Wild Idea  เปนความคิดที่เปน
ประโยชนตอตนเอง และสงัคม  ความคดิริเริ่มเปนลักษณะความคิดที่เกิดขึ้นเปนครั้งแรกเปน
ความคิด ที่จําเปนตองอาศัยจินตนาการผสมกับเหตุผล แลวหาทางทาํใหเกิดผลงาน  ผูที่มี
ความคิดริเริ่มเปนคนกลาคดิกลาแสดงออกพรอมกับทดลอง ทดสอบความคิดนั้นอยูเสมอ 
   2.  ความคลองในการคิด หมายถึง ปริมานความคิดที่ไมซํ้ากัน เม่ือตอบ
ปญหาเรื่องเดียวกัน ความคลองในการคิดนั้นเปนสําคัญตอการแกปญหาหลายๆ วธิ ีและ
ตองการนําวิธกีารเหลานั้น มาทดลองจนกวาจะพบวิธกีารที่ถูกตองตามตองการ 
   3.  ความยืดหยุน หมายถึง  ประเภทหรือแบบของความคิด  แบงออกเปน 
    3.1  ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที  เปนความสามารถในการคิดอยาง
อิสระใหไดคําตอบหลายแนวทาง ในขณะที่คนทัว่ไปจะคิดไดแนวทางเดียว 
    3.2  ความคิดยืดหยุนทางดานการดัดแปลงเปนความสามารถ  ในการ
ดัดแปลงของสิ่งเดียวใหเกดิประโยชนไดหลายดาน 
   4.  ความคิดละเอียดลออ  เปนลักษณะของความพยายามในการใชความคิด 
และประสานความคิดตางๆ เขาดวยกัน  เพ่ือใหเกิดความสําเร็จ 
 
 
 
 



 47

 4.4  อุปสรรคของความคิดสรางสรรค 
  ปญหาและอุปสรรคในการพฒันาความคิดสรางสรรคใหกับเด็ก  เกิดขึ้นจาก 
บรรยากาศ และสิ่งแวดลอม เปนสวนใหญ  บางทีผูใหญเอง เปนอุปสรรคของการคิดสรางสรรค
ไดโดยไมรูตัว  อารี  พันธุมณี  กลาวไว  ดังน้ี 
  1.  การรําคาญใจตอการซักถามของเด็ก การมีคําถามแปลกๆ ที่ผูใหญตอบ
ไมได หรือตอบไดแตไมอยากตอบ  อาจสรางความรําคาญใหกับผูใหญ 
  2.  การเลียนแบบหรือเอาอยางคนอ่ืน การไมกลาคิดใหแตกตางไปจากที่เคยมี  
หรือปฏิบัติกันมา  เพราะกลวัผิดพลาด  กลัวถูกเยาะเยย 
  3.  การเนนบทบาททางเพศที่แตกตางกันมากเกินไป  หมายความวา  สังคม
ไดกําหนดบทบาทเพศหญิงและเพศชายไวไมเหมือนกัน  ทําใหผูชายไมกลาเลน หรือปฏิบัติในสิ่ง
ที่เปนบทบาทของหญิง  เชน  การเสริมสวย  ในขณะที่เพศหญิงก็ไมกลาเลนปนผาหนาไม  ฯลฯ 
  4.  วัฒนธรรมที่ชื่นชมความสําเร็จ และประณามความลมเหลว คือ  การที่
สังคมใหการยกยองละมีคานิยมตอผูที่ประสบความสําเร็จ  จึงทําใหเด็กไมกลาที่จะเสี่ยงตอการทํา
สิ่งใหมๆ ที่ไมชัดเจน คลุมเครือ  เพราะกลัวการผิดพลาด  ลมเหลว 
  5.  บรรยากาศที่เครงครดั เอาจริงเอาจังมากเกินไป  การทําทุกสิ่งทุกอยางอยู
ในแบบแผน เปนไปตามระเบียบ  จะทําใหเด็กรูสึกอึดอัด หวาดกลัว ลมเหลว  ไมกลาคิด แทจริง
การทํางานปนกับการเลน  จะทําใหบรรยากาศที่ผอนคลายสนุกสนาน 
  6.  ความกลัว  เม่ือเกิดความกลัวจะไมกลาแสดง  ทําสิ่งแปลกใหม  เพราะกลัว
ถูกลงโทษ  ถกูตําหนิ  ถูกเยาะเยย  ถูกประณาม  กลัวถูกวาโง  บา  จึงกลายเปนคนลังเล   
ไมเชื่อม่ัน  ไมสามารถแสดงความคิด  จําเปนตองขจัดความกลัวใหหมดไป 
  7.  ความเคยชินกับสิ่งเดมิๆ  การไมยอมรับการเปลีย่นแปลงใหม  ไมชอบ 
การเปลี่ยนแปลง  เห็นวา การเปลี่ยนแปลงเปนการเพิ่มปญหา สรางความเดือดรอน ความเคยชิน
กับสิ่งเกาๆ  ทําใหไมสามารถเพิ่มพูนโลกทัศน และประสบการณใหมๆ ไดเลย 
  8.  ความมีอคติ หรือความลําเอียง  เปนการตัดสินใจสิ่งตางๆ ตามความคิดเห็น
ของตนเอง  ความเชื่อม่ันของตนเอง  โดยไมยอมรับความคิดอ่ืนๆ  เกิดทัศนคติทีแ่คบ 
  9.  ความเฉื่อยชา ขาดแรงกระตุนในการทําสิ่งใหมๆ ขาดความกระตอืรือรน ทําให
งานลาชา  ไมทันกับสังคมสมัยใหมที่มีการเปลี่ยนแปลงกาวหนา 
 4.5  การพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  บทบาทของครู จึงเปนสวนสําคัญของการสงเสริมพัฒนาการทางความคิดสรางสรรค 
ของนักเรียน ทอแรนซ (Torrance.  1964: 47)  ใหหลักการสําหรับครูที่จะใชในการสงเสริม
ความคิดสรางสรรค  คือ 
   1.  ยอมรับและเอาใจใสตอคาํถามแปลกๆของเด็ก  ครูไมตองกลัววา การเดา 
ของเด็กเกี่ยวกับการแกปญหา และวิธีการแกปญหานั้นจะถูกหรือผิด แตจะตองชวยกระตุนใหเด็ก 
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ไดวิเคราะหและคนหาเพื่อพิสูจนการเดา  โดยใชพ้ืนฐานจากการสังเกต และประสบการณของ 
เด็กเอง 
   2.  แสดงใหเด็กเห็นวา  ความคิดนั้น  มีคุณคาทําใหมีการสงเสริมแรงภายใน
(Intrinsic Rewards)  เกิดขึ้น 
   3.  จัดเตรียมโอกาสเพื่อการฝกหัด หรือการจัดเตรียมความรูโดยไมตอง
ประเมินผล (Period of non valuated practice or learning) เด็กอาจตองการเวลาที่ตองการเรยีน
ไดโดยไมตองคอยพะวงตอการประเมินผล 
  เดวิส (Davis.  1971: 30 – 33)  ไดสรุปแนวทางที่ครูจะชวยใหความคิดสรางสรรค
ในตวัเด็กพฒันาขึ้นได มีอยู  3 ประการ คือ 
   1.  การใชกลวิธีการสรางสรรค (Use of Creative Tactics) การสอนใหเกิด
ความคิดสรางสรรคน้ัน  มีจุดมุงหมายใหนักเรียนไดเรยีน  รูจักการยืดหยุน (Flexibility) และเปน
คนใจกวางยอมรับฟงสิ่งแปลกใหม (Open Mindedness) สอนใหรูจักการนําความรูไปประกอบกัน
เปนความคิดใหมๆ ใหเกิดแรงจูงใจที่จะนําความสามารถในตวัเองออกมาใชไดมากที่สุด 
   2.  การเรียนรูความคิดสรางสรรคโดยการปฏิบัติงานจรงิ (Learning Creativity 
by Doing)  ครูที่สอนตองปฏิบัติอยางสรางสรรคดวย  ซ่ึงจะทําไดดีก็ตอเม่ือความคุนเคยกับ
นักเรียน  รูจักยืดหยุนไดและใจกวางพอทีจ่ะรับความคดิ  การแกปญหาอยางจินตนาการของ
นักเรียนได 
   3.  บรรยากาศที่สนับสนุนความคิดสรางสรรค (Creative Atmosphere) สภาพ
ในหองเรียนนั้นตองเอ้ืออํานวยใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นอยางเสรี  เพ่ือใหนักเรียนไดเกิด
จินตนาการแปลกๆ  ความคิดประหลาดเปนเรื่องนาขบขันก็จริง  แตอาจเปนจริงได ทั้งความคิด
สรางสรรคและจินตนาการตางๆ ลวนเปนสิ่งที่นาขบขนัเชนกัน 
  เบอรนารด (Bernard.  1972: 302) แสดงความคิดเห็นไวตางออกไปวา  การสอน 
เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรค  ความใชการสอนแบบการระดมสมอง (Brainstorming) เพราะวธิน้ีี
สมาชิกในกลุมจะถูกกระตุนและเรงเรา  ใหเสนอแนะความคิดของตน หรืออาจใชวิธีสอนเปนทมีก็มี
สวนในการทําใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรค” 
  วอสตัน (สมจิตร  สวธนไพบูลย.  2527: 27 ; อางอิงจาก Waston.  1967: 220) ได
กลาวไววา  การสอนวิทยาศาสตร  เพ่ือสงเสริมการคิดสรางสรรคน้ัน  นักเรียนควรมีโอกาสไดทํา
สิ่งตอไปน้ี 
   1.  ไดสักถามในระหวางและหลังการบรรยาย การอภิปรายและการปฏิบัติ
   2.  ไดอานตําราที่นอกเหนือจากบทเรียน และไมจําเปนตองไดรับคาํตอบ 
ที่สมบูรณเสมอไป 
   3.  ไดเสนอความคิดหรือกระบวนการถึงแมวาเรื่องนั้นๆ จะเปนที่ยอมรับแลว 
ก็ตาม  ทั้งน้ีเพ่ือเปดโอกาสใหไดพบสิ่งใหมๆ 
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   4.  ครูสรางบรรยากาศในชัน้เรียน ใหนักเรียนไดเรียนได ยอมรับวา  วิธีการลอง
ผิดลองถูกเปนวิทยาศาสตรที่ยอมรับไดอยางหนึ่ง 
   5.  ไดมีอิสระในการสรางสรรคงานนอกเหนือจากที่ไดรับหมอบหมาย 
   6.  ใหการยอมรับวา ความคิดสรางสรรค  มีความสําคัญเทาเทียมกบั
ความสามารถในการจําเนื้อหาวิทยาศาสตร 
  สมจิตร  สวธนไพบูลย (2527: 30 – 34)  ไดกลาวถึง  การจัดกิจกรรมการเรียน 
การสอน  เพ่ือพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรไว  ดังน้ี 
   1.  จัดสถานการณยั่วยุ  ครคูวรสรางสรรคสถานการณยั่วย ุเพ่ือเปนสื่อนําไปสู
การฝกที่จะแกปญหา หรือเพ่ือกอใหเกิดความสนใจ  ใครที่จะเสาะแสวงหาความรูตอไป  ลักษณะ
ของสถานการณยั่วย ุ อาจจะประกอบดวย  ขอความ  คําถาม  การบรรยาย  การอภิปราย  
รูปภาพ  แผนภูมิ  อุปกรณของจริง  อุปกรณจําลอง  ขาวความกาวหนาทางวิทยาศาสตร และ
เทคโนโลย ี การแสดงบทบาท  ฯลฯ  
   2.  การจัดกิจกรรมแบบระดมสมอง (Brainstorming) การจัดกิจกรรมแบบนี ้จะมี
ลักษณะใหนักเรียนทํางานรวมกันเปนกลุม  สมาชิกทุกคนในกลุมจะมีโอกาสไดแสดงความคิดเห็น
ได  โดยไมคํานึงถึงวา  ความคิดนั้นๆ จะถูกตองใชไดหรือไม  ซ่ึงการจัดกิจกรรมแบบระดมพลงั
สมองนี้ จะเปนแนวทางสงเสริมใหนักเรียนไดรวมกันคดิหลายแนวทางคิดได  ในเวลาจํากัด และ
เปนการฝกใหนักเรียนรูจักกระบวนการทํางานเปนกลุม (Group Process) 
   3.  จัดกิจกรรมใหปฏิบัติจริงเปนการปฏบิัติจริง ที่ใหคดิโดยการกระทํา  เชน 
บอกปญหา  บอกอุปกรณใหแลวนักเรียนนําไปวางแผนทดลองพิสูจน  อภิปราย  คนควาหาความรู
เสริมเพ่ิมเติม หรืออาจกําหนดขอความใหแลว  นักเรยีนนําไปพิจารนาเลือกรูปแบบที่จะสื่อ
ความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ  การสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ  การสื่อความหมายอาจทําได  โดย 
การใชกราฟ  ตาราง  แผนภูมิ  การบรรยาย  เปนตน  การจัดกิจกรรมแบบใหปฏบิัติจริง  เชน  
การใหนักเรียนสังเกตการณงอกของเมล็ด  ใหสรุปขอคิดจากการบันทึกผลเลี้ยงสัตว  ฯลฯ  
   4.  จัดกิจกรรมใหประสบความสําเร็จ  โดยใหทํากิจกรรมจากงายไปหายาก  
เพ่ือนักเรียนไดรับความสําเร็จ  การจัดกิจกรรมที่ควรคํานึงถึงความสําเร็จน้ี ถือวา  เปนการสราง
บรรยากาศทางจิตวิทยา  ที่จะสงเสริมใหเกิดแรงจูงใจภายใน  ชวยใหนักเรียนเกิดความมั่นใจ และ
กระตือรือรนใครที่จะหาความรูยิ่งขึ้น 
   5.  การจัดกิจกรรมแบบใหฝกเปนรายบคุคล  ในการจดักิจกรรมใหนักเรียน  
มีสวนรวมน้ัน  นอกจากจะใหนักเรียนไดฝกการทํางานเปนกลุมตามแนวทางของระบบระดมพลงั
สมอง  ซ่ึงกลาวไวในขอ 2 แลวน้ัน  ครูควรจะจัดกิจกรรมแบบใหนักเรียนไดมีโอกาสทํางานเปน
รายบุคคลบาง  เพ่ือเปนการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิดขึ้นในตวัผูเรียนตามศกัยภาพ
รายบุคคล 
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 งานวิจัยที่เก่ียวของความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
  งานวิจัยในประเทศ 
   ลัดดา  อุตสาหะ (2518: บทคัดยอ) ศึกษาความสัมพันธระหวางความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ปที ่ 3  และเปรียบเทยีบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ระหวางกลุมที่มีผลสัมฤทธิข์อง 
การเรียนวิทยาศาสตรต่ํา  ตัวอยางประชากรประกอบดวย  นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3 
โรงเรียนสาธติจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  100 คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ   แบบทดสอบ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของ ทัศนีย  พฤกษชลธาร และแบบทดสอบสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน
วิทยาศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึน้  ผลการวิจัยพบวา  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในดาน
ความคลองในการคิด  การยืดหยุนในการคิด  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  สวนในดานความคิดริเริ่มมีความสัมพันธ
กับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .05  และความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของกลุมที่มีกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร แตกตางกัน
อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
   วรรณรักษ  ชัยชาญกุล (2526: 71 – 72) เปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนที่ใชแบบฝกหัดทีใ่หเสรีภาพในการหาคําตอบทีมี่การประเมินผลและไมมีการประเมินผล 
และเปรียบเทยีบความคิดสรางสรรคของกลุมที่ไดรับการฝกโดยมีการประเมินผลทกุครั้ง และไมมี
การประเมินผลไมแตกตางกัน และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชาย และ
นักเรียนหญิงไมแตกตาง 
   วราภรณ  อารีมิตร (2548: 65 – 66) การศึกษาความสมัพันธระหวางเจตคติ
เชิงวิทยาศาสตรกับความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ของ
โรงเรียน สังกัดสหวิทยาเขตราชนครินทร  สํานักงานการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  กรงุเทพมหานคร 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  แบบทดสอบสรางสรรคทางวทิยาศาสตร และแบบทดสอบเจตคต ิ
เชิงวิทยาศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ผลการวิจัยพบวา  เจตคตทิางวิทยาศาสตรอยางนอยหนึ่งดาน
สงผลความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  และคาน้ําหนัก
ความสําคัญของเจตคติทางวิทยาศาสตร  ดานความอยากรูอยากเห็น  ดานความมีใจกวาง  
สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนเจตคติ
ทางวิทยาศาสตร  ดานความมีเหตุผล  ดานความรอบคอบในการตดัสินใจ  ดานความคิด
วิพากษวิจารณ  ดานความเปนปรนัย และดานการยอมรับขีดจํากัด  สงผลตอความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  แตเจตคตทิางวิทยาศาสตร  ดาน 
ความซื่อสัตย  สงผลตอความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
   กิติภูมิ  เลิศกติติกลุโยธิน (2550: 89) การศึกษาความสามารถในการแกปญหา 
และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยใชแบบฝกโครงงานวทิยาศาสตร และเทคโนโลย ี
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ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท จํานวน  50 คน เครื่องมือที่ใช 
ในการวิจัย คอื  แบบฝกโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
ทางวิทยาศาสตร  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร   ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโยใชแบบฝกโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีความสามารถ 
ในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรสูงขึ้ นอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  และความคิด
สรางสรรคทางวทิยาศาสตรสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
   ณัฐณิชา  เติมสินวาณิช (2550: 62) การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร และความสามารถ  ดานความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน  ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1  ที่ไดรับการสอนแบบรวมมือ  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ  แบบทดสอบ
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร และแบบทดสอบสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนวิทยาศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  
ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร  เม่ือไดรับการสอนแบบรวมมือสูงขึ้น 
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  และความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรเม่ือไดรับการสอน
แบบรวมมือสงูขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
  งานวิจัยตางประเทศ 
   เกตเชล และ แจคสัน (Getzels ; & Jackson.  1962) ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความคิดสรางสรรคและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษา มีความสัมพันธ
ที่ไมคอยจะสงูมากนัก  เพราะนักเรียน มีความคิดสรางสรรคแบบหลายทาง  เปนกลุมนักเรียน 
ที่เรียนดีแตไมถึงกับยอดเยี่ยม  สวนนักเรียนที่เรียนดยีอดเยี่ยมนั้นจะไมคอยมีความคิดสรางสรรค 
   เบนตล ี( Bently.  1965: 269 – 272)  ไดศึกษา เรื่องความคิดสรางสรรค และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเชิงวิชาการ  โดยใชนิสิต มหาวิทยาลัยมินเนโชตา  จํานวน  75 คน  
ชาย 59 คน หญิง 16 คน  วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน โดยใชแบบทดสอบความรู  ความเขาใจ
ความจํา  ความคิดหลายทาง (Divergent Thinking) ความคิดทางเดียว (Convergent Thinking) 
และการประเมินคา  สวนเครื่องมือเครื่องใชวัดความคดิสรางสรรค คือ  แบบทดสอบวัดความคดิ
สรางสรรคของมินเนโชตา ฟอรม เอกซ  ผลจากการศกึษาปรากฏวา  ความรู  ความเขาใจ 
ความจํา  ไมสัมพันธกับความคิดสรางสรรค  สวนความคิดหลายทาง และการประเมินคา  มี
ความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคสูง  
   แรมซี่ (Ramsey.  1969: 25 – 33) ทดลองฝกความคดิสรางสรรคกับนักเรียน
ชั้น 6  โดยแบงเปน  2 กลุม  กลุมทดลอง  ใหทําแบบฝกหัดเกี่ยวกบัความคิดสรางสรรค  26 ครั้ง 
กับใหทุกคนพดูออกมาเทาที่คิดได  ตามที่มีความคิดแวบเขามาในสมองอีก  4 ครัง้  สวนกลุม
ควบคุมใหทําแบบฝกหัดอยางเดียว  30 ครั้ง  ผลการศกึษาปรากฏวา  นักเรียนในกลุมทดลอง  มี
ความคิดสรางสรรคสูงกวากลุมควบคุม  อยางมีนัยเปนสําคัญทางสถติิ  
   ไซโมนสิ (Simonis.  1978: 779 – A)  ศึกษาเกี่ยวกับการกระตุน  ใหเกิด 
ความคิดสรางสรรคของนักศึกษาระดบัปริญญาตรี ของมหาวิทยาลยัไอโอวา (Iowa)  ซ่ึงกําลัง 
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เรียนวิทยาศาสตร  โดยครูดําเนินการสอนแบบใหนักเรียนเปนศูนยกลาง  แบงนักศึกษาเปนกลุม 
ควบคุมและกลุมทดลอง  กลุมทดลองใชการสอนแบบระดมความคดิและฝก  เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิด อยางมีเหตุผล (Analogical Thinking) ใชแบบทดสอบของ ทอรแรนซ 
ผลการวิจัยปรากฏวา  กลุมทดลองมีคะแนนความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้น อยางมีนัยทางสถิติ  แต
ไมมีการเปลี่ยนแปลงในกลุมควบคุม  
   เชอรรีฟ (Sherief.  1979: 172 – A) ไดศึกษาเพื่อตองการจะสํารวจบรรยากาศ 
ในหองเรียน ที่มีผลตอการพัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนกลุมตัวอยาง เปนนักเรียน 
ชั้นประถม  สรางบรรยากาศในหองเรียนเปน  2 แบบ  บรรยากาศทีเ่ปนแบบเสรีกบับรรยากาศ
แบบเสร ีมีคะแนนความคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนกลุมที่มีบรรยากาศในหองเรียนแบบจํากัด
กิจกรรม  อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
   ไตรกาน ี(Trigani.  1992: 2478 – A)  ไดศึกษาความคดิสรางสรรคของหญิง 
ที่เรียนในวิทยาลัยที่จัดการศึกษาแบบดังเดิม  โดยใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  107 คน  พบวา
นักศึกษาหญงิที่เรียนในสภาพแวดลอมตางกัน มีความคิดสรางสรรคตางกัน  อยางมีนัยสําคัญ 
   บอกเนอร (Bognor.  1982: 3100 – A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง
กระบวนการคดิสรางสรรคของเด็กวัยรุน ที่มีพรสวรรคในดานความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
และศลิปะเรยีนโดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนมัธยมศึกษา จํานวน  63 คน  และใชแบบทดสอบ
การแตงชีวประวัต ิ ความคดิสรางสรรคในการแบงกลุม  ผูมีความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
และทางศลิปะ  แลวใหกลุมตัวอยางทําแบบทดสอบ 4 ฉบับ  ผลการวิจัยพบวา   ผูมีความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ไดคะแนน  4 ฉบับ  แตกตางจาก  ผูมีความสามารถความคิด
สรางสรรคทางศิลปะ  อยางมีนัยสถิติที่ระดับ .05 
 จากการศึกษาจากงานวิจัยทั้งภายในและตางประเทศ  สรุปไดวา  ความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตร  จะสามารถพัฒนาได  เม่ือเกิดจากการจัดกิจกรรมการเรียน  โดยเปดโอกาสให
นักเรียนมีอิสระในการคิด  จัดบรรยากาศใหเอ้ือตอการพัฒนาความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร
จะสอดคลองกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน  การแกปญหาจากสถานการณ ทักษะการใชกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร 
 



บทที่ 3  
วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 
ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอน  ดังน้ี 
 1.  การกําหนดประชากรและกลุมตวัอยาง 
 2.  เน้ือหาที่ใชในการวิจัย 
 3.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 4.  แบบแผนการทดลอง 
 5.  เครื่องมือและการสรางเครื่องมือ 
 6.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 7.  การจัดกระทําและการวเิคราะหขอมูล 
 
1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา  
     เขตบางรกั  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  จํานวน  5 หองเรียน  
     รวมประชากรทั้งสิ้น  231 คน 
 กลุมตวัอยางที่ใชในการทดลองศึกษาคนควา   
  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนอัสสัมชัญศกึษา   
เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  จํานวน  5 หองเรียน  จํานวน
นักเรียน  231 คน  ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบแยกกลุม (Cluster Sampling) โดยสุมนักเรียน
จํานวน  1 หองเรียน  จํานวน  46 คน 
 
2.  เนื้อหาที่ใชในการวิจัย 
 เน้ือหาที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี คือ  กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ชวงชั้นที ่3    
สาระที่ 6 : กระบวนการเปลีย่นแปลงของโลก  หนวยการเรียนรูที่ 7  ทรัพยในดิน   
  -  เน้ือหา  กําเนิดและสมบตัิของดิน 
  -  เน้ือหา  กําเนิดหินลักษณะกายภาพหิน และวัฏจักร 
 
3.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 ระยะเวลาทีใ่ชในการวิจัยครัง้น้ีใชเวลาทดลอง  จํานวน  12  ชั่วโมง  ภาคเรียนที่ 1   
ปการศึกษา 2551   
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4.  แบบแผนการทดลอง 
 การศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง  ซ่ึงดําเนินการทดลองตามแบบ
แผนการวิจัยแบบ One –Group Pretest-Posttest Design  โดยมีรูปแบบ  ดังตาราง 3 
 
ตาราง 3  แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน การจัดกระทํา สอบหลัง 
    

(R) E T1 X T2 
    

 
 สัญลักษณที่ใชในการทดลอง 
  (R)E แทน   กลุมตัวอยางที่ไดมาโดยการสุมอยางงาย 
  T1  แทน การทดสอบกอนการทดลอง 
  T2  แทน   การทดสอบหลังการทดลอง 

       X  แทน   การจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 
5.  เคร่ืองมือและการสรางเคร่ืองมือ 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย 
 1.  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร 
 3.  แบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือ 
  1.  ชุดกิจกรรมสงเสริมศกัยภาพพหุปญญา 
   ในการสรางชดุกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เรื่อง ทรัพยในดิน สําหรับ
นักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ผูวิจัยดําเนินการการสรางตามขั้นตอน  ดังน้ี 
   1.1  ศึกษาสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  ผล 
การเรียนรูที่คาดหวัง  คําอธิบายรายวิชา และหนวยการเรียนรูจากหลักสูตรการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน 
พ.ศ. 2544 
   1.2  ศึกษาสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น   ผล
การเรียนรูที่คาดหวัง  คําอธิบายรายวิชา และหนวยการเรียนรูจากหลักสูตรสถานศึกษา 
   1.3  ศึกษารายละเอียด และกําหนดจุดประสงคการเรียนรูสาระการเรยีนรู
วิทยาศาสตร  สาระที่ 6 : กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก  เรื่อง ทรัพยในดิน  ชวงชั้นที ่3 
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ที่จะนํามาสรางชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
   1.4  ศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางชุดกิจกรรมสงเสริม
ศักยภาพพหุปญญา  
   1.5  ดําเนินการสรางชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  จํานวน  
12 ชั่วโมง  ซ่ึงประกอบดวยรายละเอียด  ดังน้ี 
    1.5.1  ชื่อชุดกิจกรรม 
    1.5.2  สารบญั 
    1.5.3  ขอแนะนําการใชชุดกิจกรรม 
    1.5.4  แบบประเมินตนเองกอนเรียน  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญา 
    1.5.5  โครงสรางของกจิกรรม 
     เน้ือหาการเรียนรู ใชเวลา 12 ชั่วโมง 
     ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เรื่องทรัพยในดิน 
ประกอบดวย  2  ชุดกิจกรรม   
      ชุดกิจกรรมเรื่องที่ 1  ดิน  
       ขั้นสงเสริมความรอบรู : กําเนิดและสมบตัิของดิน  ใชเวลา  
6 ชั่วโมง 
        -  กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู เวลา 30 นาที 
        -  กิจกรรมดูดีดี ฉันมีอะไร  เวลา  60 นาที 
        -  กิจกรรม ชวยบอกฉันทวีาฉันเปนกรดหรือเบส  
เวลา 90 นาที 
       บานดินลดภาวะโลกรอน 
        -  กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ  เวลา  120 นาที 
       คุณคาของทรพัยากรดินสรางสรรค 
        -  กิจกรรมเลาสูบานดินกันฟง  เวลา  60 นาที 
      ชุดกิจกรรมเรื่องที่ 2  หิน : กําเนิดหินลักษณะทางกายภาพของหิน 
วัฏจักรหิน  ใชเวลา  6 ชั่วโมง 
       -  กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู เวลา  30  นาที 
       -  กิจกรรม ถาคุณแน ที่แทฉันคือหินอะไร  เวลา  120 นาที 
       สรางสรรคหิน มีประโยชน 
        -  กิจกรรม  นักธรณีนอยสรางหินอยางสรางสรรค  เวลา 
120 นาที 
       สรางสรรคหินสูสิ่งแวดลอม 
        -  กิจกรรม รูแลวบอกตอเรือ่งหิน… หิน เวลา  90 นาที 
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     แบบประเมินตนเองหลังเรยีนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา
    1.5.6  กิจกรรมการเรียนรูประกอบดวย  3 ขั้นตอน 
     1.5.6.1  ขั้นสงเสริมความรอบรู  หมายถึง การจัดการเรียนรูที่ให
นักเรียนไดศึกษาคนควาหาขอมูลจากสถานการณ เรื่องที่กําหนดให  เชน  จากการเรียนรู  จาก
การทดลอง  จากการปฏิบตัิ  เพ่ือนําขอมูลมาจัดกระทําอยางมีความหมายสู  การพัฒนาทักษะ
การคิด  การสรุปองคความรู 
     1.5.6.2  ขั้นปฏิบัติการดีมีประโยชนตอสังคม หรือขั้นกิจกรรมดีมี
ประโยชนตอสังคม  หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่สงเสริมใหผูเรียนไดใชทักษะกระบวนการ   
ไดลงมือปฏิบัติ  เพ่ิมพูนทักษะการคิด  พัฒนาทักษะการคิด  พัฒนาทักษะกระบวนการทํางาน
รวมกับผูอ่ืน  ทักษะปฏิบตัทิี่มีคุณคาทางสังคม 
     1.5.6.3  ขั้นเผยแพรและพัฒนาผลงาน  หมายถึง  การจัดการเรียนรู
ที่สงเสริมใหผูเรียนไดรูจักการตรวจสอบ  ปรับปรุง  พัฒนา  แกไขผลงานอยางเปนระบบ  โดย
ใชกระบวนการวิเคราะห  ขอเดน  ขอดอย  พรอมทั้งฝกทักษะการปฏิบัตใินการประชาสัมพันธ 
โดยการพูดและการเขยีน 
    1.5.7  แบบทดสอบกอนและหลังเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญา เรื่อง ทรัพยในดิน 
    1.5.8  การประเมินตนเอง หลังเรียนชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญา เปนการใหนักเรียนไดประเมินความรูความสามารถและพฤติกรรมของตนที่ไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกกรม 
   1.6  นําชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาไปใหผูเชี่ยวชาญทาง
วิทยาศาสตร  จํานวน 3 ทาน  ตรวจสอบความเหมาะสมและสอดคลอง (IOC)  ตั้งแต  0.5 ขึ้นไป
ดานความเหมาะสมของเนื้อหาความสอดคลองกระบวนการจัดการเรียนรูกับจุดประสงคการเรียนรู 
ความถูกตองดานภาษาที่ใช  ตลอดจนขอบกพรองตางๆ เพ่ือนํามาปรับปรุงแกไข 
   1.7  นําชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลอง
ใชกับนักเรยีนจํานวน  30 คน   เพ่ือตรวจสอบความถูกตองเหมาะสมทางภาษา  ความเหมาะสม 
ระยะเวลาทีใ่ชในกจิกรรม  เพ่ือนําขอบกพรองตางๆ แกไขปรับปรุง 
   1.8  นําชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลอง
ใชกับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  30 คน ที่ไมใชกลุมตวัอยาง เพ่ือหาประสิทธิภาพ
กอนนําไปทดลองใชจริง 
   1.9  การหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา พิจารณา
จากการตอบคําถามในชุดกิจกรรมสงเสริมพหุปญญา และแบบทดสอบทายชุดกจิกรรมสงเสริม
ศักยภาพพหุปญญา ใหเกณฑมาตรฐาน 80/80 
    80 ตัวแรก  หมายถึง  คะแนนเฉลี่ยนักเรยีนทั้งหมดที่ตอบคําถามแบบฝกหัด
ทั้งหมดระหวางเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา ไดคะแนนไมต่ํากวา 80% 
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    80 ตัวหลัง หมายถึง  คะแนนเฉลี่ยนักเรยีนทั้งหมดที่ทําแบบทดสอบ 
หลังเรียนชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา ไดคะแนนไมต่ํากวา 80% 
     เม่ือพิจารณาขอมูล 80 ตัวแรก และ 80 ตัวหลัง  ถาถึงเกณฑมาตรฐาน 
80/80 ถือวา เปนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่สมบูรณ  แตถาไมถึงเกณฑมาตรฐาน 
80/80 ถือวา เปนชุดกิจกรรมที่ไมสมบูรณตองปรับปรุงแกไข 
   1.10  นําชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่มีประสิทธิภาพ  82/86  
ไปทดลองกับกลุมตัวอยางตอไป 
  2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร 
   ในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  มี 
การดําเนินการ สรางตามขั้นตอน  ดังน้ี 
   2.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวัดผล ประเมินผล  วิธ ี
การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
   2.2  ศึกษาจุดประสงคการเรียนรู และเนือ้หาวิชาวิทยาศาสตรชวงชัน้ที่ 3 
(ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2) เรื่องทรัพยในดิน  โดยแบงพฤติกรรมการวัด  4 ดาน  ไดแก  ดาน        
ความรู- ความจํา  ดานความเขาใจ  ดานการนําไปใช และทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตร 
   2.3  สรางแบบทดสอบแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร   
แบบปรนัย ชนิดเลือกตอบ  5 ตัวเลือก  โดยมีสัดสวนตามจุดประสงคการเรียนรู จํานวน  80 ขอ 
   3.4  การหาคณุภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
    2.4.1  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ไปให
ผูเชี่ยวชาญทางการสอนวิทยาศาสตรและทางการวัดผลจํานวน  3 ทาน  ตรวจสอบลักษณะการใช
คําถาม ตัวเลอืก  ภาษาที่ใชโดยพิจารณาจากขอสอบที่มีคาความเที่ยงตรง (IOC) ตั้งแต 0.5 ขึ้นไป 
เพ่ือนํามาแกไขปรับปรุง 
    2.4.2  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ที่ปรับปรุง
แกไขแลว ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา  เขตบางรัก  
กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  ที่เคยเรียนเร่ืองทรัพยในดินแลว  จํานวน 
100 คน  เพ่ือหาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิทยาศาสตรเปนรายขอ โดยใชเทคนิค 27% ของ จุงห เตหฟาน  ไดคาความยากงาย (P)
ระหวาง 0.54 – 0.70  และหาคาอํานาจจําแนก (r)  0.30 – 0.59 คัดเลือกไวจํานวน 40 ขอ 
    2.4.3  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรที่คัดเลือกไว 
40 ขอ  ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา  เขตบางรัก   
กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  ที่เคยเรียนเร่ืองทรัพยในดินแลว  จํานวน 
100 คน  เพ่ือหาคาความเชือ่ม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบบั  โดยคํานวณจากสูตร KR-20 ของ 
คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder Richardson) (พวงรัตน  ทวรัีตน.  2543: 123) ไดคาความเชื่อม่ัน 0.82 
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   2.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรที่มีประสิทธิภาพไป
ใชกับกลุมตวัอยาง 
  3.  แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
   การสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ดําเนนิตาม
ขั้นตอน  ดังน้ี 
   3.1  กําหนดจุดมุงหมายในการสรางเครื่องมือ  เพ่ือสรางแบบทดสอบวัด
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร  เพ่ือใชในการศึกษาคนควา 
   3.2  ศึกษาวธิกีารสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
จากทฤษฎี เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ และเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  เรื่อง 
ทรัพยในดิน  เพ่ือเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ 
   3.3  สรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ใหสอดคลอง
กับเนื้อหา  จํานวน  2 ขอ ในแตละขอวัดความคลองแคลวทางวิทยาศาสตร  ความคิดยืดหยุน
ทางวิทยาศาสตร และความคิดริเริ่มทางวทิยาศาสตร 
   3.4  นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร โดยนาํคําถามไป
ใหผูเชี่ยวชาญจํานวน  3 ทานพิจารณาประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของนิยามแตละขอ 
คําถาม ความเที่ยงตรงกับเน้ือหา (IOC)  มีคาตั้งแต 0.67 – 1  เพ่ือนํามาแกไขปรับปรุง 
   3.5  นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองใช 
กับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญศกึษา  เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร  
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  ที่เคยเรียนเร่ืองทรพัยในดินแลว จํานวน  50 คน ที่ไมใช 
กลุมตัวอยาง  
   3.6  นําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก (r) ของขอสอบเปน 
รายขอ (Item Analysis) โดยใชวธิีการแจกแจงคาที (t-distribution)ของแบบทดสอบ โดย
คํานวณ จากสูตรของ เอ็ดวารด (Edward) ของแตละสถานการณหน่ึงๆ 
    -  สถานการณที่ 1  มีอํานาจจําแนก 8.24 
    -  สถานการณที่ 2  มีอํานาจจําแก 10.94 
   3.7  นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคที่คัดเลือก 2 ขอ  ไปทดลองใช 
กับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนอัสสัมชัญศกึษา  เขตบางรัก  กรงุเทพมหานคร  
ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2551  ที่เคยเรียนเร่ืองทรพัยในดินแลว จํานวน  50 คน ที่ไมใช 
กลุมตัวอยาง  เพ่ือนํามาวิเคราะหหาคาความเชื่อม่ันทั้งฉบับของสัมประสิทธิ์อัลฟา  
(α - Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach.  1951) ไดคาความเชือ่ม่ัน  0.72 
   3.8  นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ไปทดลองใชกับกลุมตวัอยาง
ตอไป 
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   เกณฑการตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร 
    เกณฑการตรวจใหคะแนนยึดหลักการใหคะแนนของ ครอพเลย  
(กรมวิชาการ.  2543: 51 ; อางอิงจาก Cropley.  1966: 261 – 262) ตามความคิดสรางสรรค
ของ ทอรแรนซ (Torrance.  1962)  ซ่ึงในแบบทดสอบแตละขอประกอบดวย คะแนนความคิด
คลองแคลวทางวิทยาศาสตร  ความคิดยืดหยุนทางวิทยาศาสตร และความคิดริเริม่ทาง
วิทยาศาสตร แลวมีการตรวจรวมคะแนนทุกขอ  เขาดวยกัน  ซ่ึงมีเกณฑการตรวจใหคะแนน
ดังน้ี 
    1.  การใหคะแนนความคิดคลองแคลว  พิจารณาจากคําตอบทีเ่ปนไปได
ตามเงื่อนไขของคําถาม  โดยใหคะแนนคาํตอบละ 1 คะแนน  ตามปริมาณคําตอบที่ไมซํ้ากัน 
    2.  การใหคะแนนความคิดยืดหยุน พิจารณาจากคําตอบที่เปนไปไดตาม
เง่ือนไขของคําถามโดยแบงคําตอบออกเปนกลุมๆ ประเภทเดียวกัน  ใหคะแนนคาํตอบกลุมละ 
1 คะแนน ตามปริมาณคําตอบที่แบงออกมาเปนกลุมๆ ไมซํ้ากัน 
    3.  การใหคะแนนความคิดริเริ่ม  พิจารณาจากความถี่ของคําตอบของ
นักเรียนทั้งหมด ที่เปนความคิดแปลกใหม  แตกตางไปจากธรรมดาในการตอบของกลุมตัวอยาง  
โดยใหคะแนนตาม สัดสวนของความถีข่องคําตอบตามวิธีการของ ครอพเลย (Cropley.  1966)
คือ คําตอบใดที่กลุมตวัอยางตอบซ้ํากันมากๆ จะไดคะแนนนอยหรือไมไดเลย  ถาคําตอบยิ่งซํ้า
กับคนอื่นนอยหรือไมซํ้ากับคนอื่นเลยจะไดคะแนนมากขึ้น   เกณฑการใหคะแนนยดึหลัก ดังน้ี 
 

     คําตอบซ้ํารอยละ   12  ขึ้นไป ให  0 คะแนน 
     คําตอบซ้ํารอยละ               6 – 11  ให 1 คะแนน 
     คําตอบซ้ํารอยละ             3 – 5   ให 2 คะแนน 
     คําตอบซ้ํารอยละ             1 – 2   ให 3  คะแนน 
     คําตอบซ้ํากันไมถึงรอยละ  1           ให 4 คะแนน 
 

    เน่ืองจากการใหคะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่สรางโดยวิธีน้ี 
จะไมสามารถกําหนดคะแนนเต็มได  จึงพิจารณาเกณฑ  โดยใชพิสัยของคะแนนแบงเปน 5 ชวง
เทาๆ กัน  เพ่ือที่จะนํามาแปลความหมายทางดานความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
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6.  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการศึกษาครั้งน้ีผูวิจัยดําเนินการทดลองตามขั้นตอน  ดังน้ี 
 1.  สุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยการจับฉลากมาจํานวน 1 หองเรียน จาก
จํานวน  5 หองเรียน  จํานวน 46 คน  มาเปนกลุมตวัอยาง 
 2.  แนะนําขั้นตอนการทํากจิกรรมและบทบาทของนักเรียนในการทาํการเรียน 
การสอน 
 3.  ทดสอบกอนเรียน (Pretest) โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การงการเรียน
วิทยาศาสตร และแบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 4.  ดําเนินการสอนกับกลุมตัวอยาง  ผูวจัิยเปนผูสอนโดยใชชุดกิจกรรมสงเสริม
ศักยภาพพหุปญญา  เวลา  12 ชั่วโมง 
 5.  เม่ือเสร็จสิ้นการสอนทําการทดสอบหลังเรียน (Posttest) โดยใชแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธิ์การงการเรียนวิทยาศาสตรและแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
 6.  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การการเรียนวิทยาศาสตร และ
แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร  แลวนําคะแนนมาวิเคราะหโดยวิธีการ 
ทางสถิติ  เพ่ือตรวจสอบสมมติฐานตอไป 
 
7.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 7.1  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
  7.1.1  สถิติพืน้ฐาน 
   7.1.1.1  หาคาเฉลี่ยของคะแนน โดยใชสูตร (ลวน  สายยศ ; และ  
อังคณา  สายยศ)  
 

    
n
X

X ∑=                                                                                    

      
     เมื่อ  X    แทน   คะแนนเฉลี่ย 
       ∑X    แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
       n     แทน  จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 
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   7.1.1.2  หาคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) โดยใชสูตร (ลวน  สายยศ ; และ
อังคณา สายยศ ) 
 

     ( )
( )1nn

XXn
S

22

−

−
= ∑      

 
     เมื่อ  S  แทน   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
       ∑X2    แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตวัยกกาํลังสอง 
       (∑X)2  แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 
       n          แทน   จํานวนผูเรียนในกลุมตวัอยาง 
           
  
   7.1.1.3  หาคาความแปรปรวน  (S2) โดยใชสูตร 
 

    ( )
( )1nn

XXn
S

22
2

−

−
= ∑∑    

 
                            เมื่อ  S2      แทน    ความแปรปรวนของกลุมตวัอยาง 
       ∑X2    แทน    ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
       (∑X )2  แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลังสอง 
       n       แทน   จํานวนผูเรียนในกลุมตวัอยาง 
 
  7.1.2  สถิติที่ใชทดสอบคณุภาพของเครื่องมือ 
   7.1.2.1  หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา โดยใช
สูตร E1/E2  ดังน้ี (สุมาลี  โชติชุม.  2544: 135 – 136) 
 
    สูตรที่  1  

       100
A
n
X

E1 ×=

∑
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    เม่ือ   E1      แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการที่จัดไวในชุด 
          กิจกรรมคิดเปนรอยละของคะแนนเฉลี่ยที่ได  
          จากการทําแบบฝกหัด 
      ∑X  แทน คะแนนรวมจากการทําแบบฝกหัดและ 
          การประกอบกิจกรรมระหวางการเรียน 
          ของนักเรียน 
                    n     แทน   จํานวนผูเรียนทั้งหมด 
      A  แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัดระหวางเรียนและหรือ 
          กิจกรรมการเรียน 
 
      สูตรที่ 2                          
                   

                100
B
n
X

E2 ×=

∑
                                                                         

                                                                                                          
    เมื่อ    E2      แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ  คิดเปนรอยละของ 
          คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการทําแบบทดสอบ 
          หลังเรียนและหรือประกอบกิจกรรมหลังเรียน 
      ∑F    แทน    คะแนนรวมจากการทําแบบทดสอบหลังเรียน 
          และหรือการประกอบกิจกรรมหลังเรียน 
                n      แทน    จํานวนผูเรียนทั้งหมด 
        B      แทน    คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียนและหรือ 
          กิจกรรมหลังเรียน 
 

   7.1.2.2  การหาคาความเทีย่งตรงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรและแบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยใชดัชนีความสอดคลอง 
ระหวางขอสอบกับผลการเรยีนรูที่คาดหวงั (พวงรัตน  ทวีรัตน.  2540) 
 

    
n

R
IOC ∑=  

 
    IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรูทีค่าดหวัง 
   ∑R  แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
   n   แทน    จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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   7.1.2.3  หาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัด 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร (แบบปรนัย) โดยใชเทคนคิ 27% แลวเปดตาราง
สําเร็จรูปของ จุง เตห ฟาน (ลวน  สายยยศ ; และ อังคณา  สายยศ) 
 

    หาคาความยากงาย  
n2

PPP LH +
=         

 
    เม่ือ   P   แทน   คาความยากงาย 

      PH แทน จํานวนคนทีต่อบถูกในกลุมสูง 

      PL แทน จํานวนคนทีต่อบถูกในกลุมต่ํา 
     n  แทน     จํานวนคนในกลุมสูงและกลุมต่ํา 

 

    หาคาอํานาจจําแนก
n

PP
r LH +

=                      

 
    เม่ือ  r แทน คาอํานาจจําแนก 

      PH แทน จํานวนคนทีต่อบถูกในกลุมสูง 

      PL แทน จํานวนคนทีต่อบถูกในกลุมต่ํา 

      n  แทน   จํานวนคนในกลุมสูงและกลุมต่ํา 
 
   7.1.2.4  หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีน
วิทยาศาสตรแบบปรนัย โดยใชสูตร  KR – 20  คูเดอร- ริชารดสัน (Kuder Richardson)  
(ลวน  สายยศ ; และ อังคณา  สายยศ) 
 

    
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

2
t

tt S
pq

1
1n

nr  

 
    เม่ือ   ttr        แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
      n     แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 
      P        แทน สัดสวนของผูที่ทําไดในขอหน่ึงๆ หรือ 
 

          
งหมดจํานวนคนทั้
ตอบถูกจํานวนคนที่  

  

      q      แทน    สัดสวนของผูที่ทําผิดในขอหน่ึงๆ คือ 1- p 
      S2

t      แทน   คะแนนความแปรปรวนของเครื่องมือฉบับน้ัน 
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   7.1.2.5  หาคาอํานาจจําแนก (t) ของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  โดยใช
การวิเคราะหดวยวธิีการแจกแจงที (t-distribution)ของแบบทดสอบ โดยคํานวณจากสูตรของ
เอ็ดวารด (Edward)  
 

    1ndf;

n
S

n
S

XXt

L

2
L

H

2
H

LH −=

+

−
=  

 
    เม่ือ  t  แทน คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบ 
      HX  แทน    คะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง 
      LX  แทน    คะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
      2

HS   แทน    ความแปรปรวนของคะแนนของกลุมสูง 

                                                          
2
LS       แทน   ความแปรปรวนของคะแนนของกลุมต่ํา 

           Hn      แทน    จํานวนคนในกลุมสูง 
                     Ln   แทน    จํานวนคนในกลุมต่ํา      

 
   7.1.2.6  หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทั้งฉบับโดย
ใชสูตร (α - Coefficient) ของครอนบัค Cronbach 
 

    
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
= ∑

2
t

2
i

S
S

1
1n
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    เม่ือ  α  แทน คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
      n  แทน จํานวนขอสอบของแบบทดสอบ 
      2

iS   แทน ความแปรปรวนของแบบทดสอบแตละขอ 
      2

tS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
 
 7.2  สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 
  สถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานขอที่ 1 และ 2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร และ
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนดวยชุดกิจกรรม 
สงเสริมศักยภาพพหุปญญา หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  โดยใชสถิติ t-test  แบบ Dependent 
Sample (พวงรัตน  ทวีรัตน.  2540: 165 – 167) เพ่ือทดสอบสมมติฐาน 
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( )

1ndf;

1n
DDn
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t
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    เม่ือ  t  แทน คาวิกฤติทีใ่ชในการพิจารณาการแจกแจงของคา t 
      D  แทน ความแตกตางของคะแนนแตละคู 
      ∑D แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนน 
          การทดสอบกอนและหลังการรับการจัดการเรียน 
          ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
      ∑ D2 แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนน 
          การทดสอบกอนและหลังการรับการจัดการเรียนรู 
          ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญากําลังสอง 
      n  แทน จํานวนคูของคะแนนจากการทดสอบครัง้แรก 
          และครั้งหลัง 

 
 
 

 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยไดใชสัญลักษณในการวเิคราะหขอมูล  ดังน้ี 
 n  แทน จํานวนนักเรียนกลุมตัวอยาง 
 X    แทน   คาเฉลี่ยของคะแนนของกลุมตัวอยาง 

 S        แทน   คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 S2       แทน   ความแปรปรวนของคะแนน 
 ∑D แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบกอนและ 
     หลังการรับการจัดการเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ พหุปญญา 
 ∑ D2 แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบกอนและหลัง 
     การรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
     กําลังสอง 

 t  แทน คาสถิตทิี่ใชในการพิจารณาการแจกแจงที 
 **  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล และการแปรผลขอมูล  ผูวิจัยไดเสนอตามลําดับ  ดังน้ี 
 1.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและ 
หลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 2.  ผลการศึกษาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและ 
หลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 3.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร  ของนักเรียนกอนเรียน และ
หลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา โดยใช สถิติ t-test 
แบบ Dependent Sample  ปรากฏผล  ดังตาราง 4 
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ตาราง 4  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร ของนกัเรียนกอนเรียนและหลังเรยีนที่ไดรับ 
     การจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
  

ที่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร กลุม n X  s t 
       

  กอนเรียน 46 3.30 1.15  
1 ความรู-ความจํา          18.99** 
  หลังเรียน 46 7.02 0.91  
       

  กอนเรียน 46 7.80 2.65  
2 ความเขาใจ          9.60** 
  หลังเรียน 46 12.76 1.97  
       

  กอนเรียน 46 2.91 0.91  
3 การนําไปใช          16.57** 
   46 6.70 1.41  
  หลังเรียน     
       

  กอนเรียน 46 1.50 0.73  
4 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร     13.72** 
  หลังเรียน 46 3.25 0.72  
       

** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 

 จากตาราง 4 แสดงวา  คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร  ของนักเรียน
กอนเรียนและหลังเรียน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  น่ันคือ  ผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิทยาศาสตรหลังเรียน ที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
สูงกวากอนเรียนไดรับการจัดการเรียนรู ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอที่ 1 
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 2.  ผลการศึกษาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและ 
หลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  โดยใช สถิติ t-test 
แบบ Dependent Sample  ปรากฏผล  ดังตาราง 5 
 
ตาราง 5  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรยีนที่ไดรับ 
     การจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 

ที่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร กลุม n X  s t 
       

  กอนเรียน 46 10.59 2.19  
1 ความคิดยืดหยุน          16.13** 
  หลังเรียน 46 13.78 2.09  
       

  กอนเรียน 46 15.72 2.84  
2 ความคิดคลองแคลว     15.11** 
  หลังเรียน 46 21.74 2.59  
       

  กอนเรียน 46 8.26 2.96  
3 ความคิดริเริ่ม                                12.21** 
  หลังเรียน  13.67 2.81  
       

 
** มีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 
 

 จากตาราง 5 แสดงวา  คะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ของนักเรียน
กอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  
หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 น่ันคือ  ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาสูงกวา
กอนเรียนไดรับการจัดการเรียนรูชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานขอที่ 2 

 
 



บทที่ 5 
สรุปผล  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาครั้งน้ีเปนศึกษาวจัิยเชิงทดลอง  เพ่ือศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชุด
กิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตรและความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ซ่ึงสามารถสรุปผล  อภิปรายผล 
และขอเสนอแนะได  ดังตอไปน้ี 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1.  เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัด 
การเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 2.  เพ่ือศึกษาความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 
สมมติฐานในการวิจัย  
 1.  นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 2.  นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
มีความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 
วิธีการดําเนินการวิจัย 
 1.  กลุมตวัอยาง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา เขตบางรัก 
กรุงเทพมหานคร  ภาคเรียนที่ 1 ปการศกึษา 2551 จํานวน 5 หองเรียน จํานวนนักเรียน 231 คน  
ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบยกกลุม (Cluster Sampling) โดยสุมนักเรียนจํานวน   หองเรียน จํานวน 
46 คน 
 2.  เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
  2.1  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
  2.2  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร  เปนแบบปรนัย  
5 ตัวเลือก  จํานวน  40 ขอ 
  2.3  แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ประเภทเขียนตอบ  
โดยกําหนดสถานการณ  2 สถานการณ 
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 3.  วิธีดําเนินการทดลอง  ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอน  ดังน้ี 
  3.1  สุมแบบยกกลุม (Cluster Sampling) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โดยสุม
นักเรียนจํานวน  1 หองเรียน  จํานวน 46 คน 
  3.2  กอนการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  ทดสอบ
กอนเรียน (Pretest) ดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร และความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  3.3  ดําเนินการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหปุญญา โดยใช
เวลาในการจัดการเรียนรูจํานวน  12 ชั่วโมง 
  3.2  เม่ือสิ้นสุดการจัดการเรียนรูตามขั้นตอนที่ระบใุนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ
พหุปญญา จึงทําการทดสอบหลังเรียน (Posttest) ดวยแบบทดอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  3.3  นําผลคะแนนจากการตรวจแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร มาวิเคราะหโดยใชวธิีการทางสถิติ เพ่ือ
ทดสอบสมมตฐิานตอไป 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล  ไดดําเนินการ  ดังตอไปน้ี 
 1.  หาคาสถิติพ้ืนฐาน  ไดแก  คาเฉลี่ยเลขคณิต  คาเบีย่งเบนมาตรฐาน และคาความ
แปรปรวนของคะแนนผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร 
 2.  ตรวจสอบสมมติฐานขอที่ 1  เพ่ือเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร  
ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวย
ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  โดยใชสถิติ  t-test แบบ Dependent Sample   
 3.  ตรวจสอบสมมติฐานขอที่ 2  เพ่ือเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  
ระหวางกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2  ที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวย
ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  โดยใชสถิติ  t-test แบบ Dependent Sample   
 
สรุปผลการวิจัย 
 การศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา ที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  สรุปผลได  ดังน้ี 
 1.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา มีผล 
สัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรยีนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 3.  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู ดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ พหุปญญา   
มีความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
ที่ระดับ .01 
 
อภิปรายผล 
 จากการศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชดุกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา ที่มี 
ตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร และความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  สามารถอภิปรายผลได  ดังน้ี 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
  จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตรหลังเรียนกับกอนเรียนสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  โดยนักเรียนที่เรยีนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสรมิศักยภาพ 
พหุปญญามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนเรียนซึง่เปนไปตามสมมติฐานขอที ่1  เน่ืองจาก 
  1.1  การจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  มีการจัด 
การเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ  นักเรียนศึกษาและทํากิจกรรมจากชุดกิจกรรมดวยตนเอง 
โดยมีครูเปนผูใหคําปรึกษาและแนะนํา  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  มีการจัด 
การเรียนรูแบงออกเปนกิจกรรม  3 ขั้นตอน  โดยในแตละขั้นตอนมีการสงเสริมผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร  ดานความรู-  ความจํา  ดานความเขาใจ  ดานการนําไปใช และ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร   ไดแก   1) ขั้นสงเสริมปญญา  โดยจัดกิจกรรมที่ใหผูเรยีน
สรางองคความรูดวยตนเอง  มีการบริหารสมองโดยทํากิจกรรมสงเสริมศักยภาพการเรียนรู  
เพ่ือใหนักเรียนเตรียมพรอมสมองกอนที่ทํากิจกรรมและเรียนรู  ซ่ึงเนื้อหา : กําเนิดและสมบัติ
ของดิน  ประกอบดวย กิจกรรมดูดีดี  ฉันมีอะไร  กิจกรรม ชวยบอกฉันทีวา ฉันเปนกรดหรือเบส  
เน้ือหา : กําเนิดหินลักษณะกายภาพหิน และวัฏจักรหนิ  ประกอบดวยกิจกรรม ถาคุณแน ที่แท
ฉันคือหินอะไร  โดยกิจกรรมมีการฝกพัฒนาปญญาทั้ง  8 ดาน  เปนการเตรียมพรอมในการ
พัฒนาปญญาใหมีศักยภาพสูงขึ้น  มีการฝกทักษะการอาน  การเขียน  และมีกิจกรรมที่ปฏิบตัิ 
การทดลองตางๆ เปนการฝกทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรและกระบวนการทํางานกลุม
ใหแกนักเรียนดวย  2) ขั้นปฏิบัติการดีมีประโยชนตอสังคม  โดยจัดกิจกรรมที่เนนใหนักเรียนได
ฝกการคิดและปฏิบตัิการศกึษาจากสถานการณ เพ่ือเชื่อมโยงสูการคิดในการชวยกันลดปญหา
โลกรอนจาก  กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ  กิจกรรมนักธรณีนอยสรางหินอยางสรางสรรค   เพ่ือ
เปนการสรางความรูสึกวานักเรียนเปนสวนหนึ่งในการชวยอนุรักษสิง่แวดลอมได  3) ขั้นพัฒนา
และเผยแพรผลงาน  โดยจัดกิจกรรมเลาสูบานดินกันฟง  กิจกรรม รูแลวบอกตอ  เรื่องหิน ... 
หิน  เปนการจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดรูจักวิเคราะหจุดเดน  จุดดอยของผลงานของตนเอง เพ่ือ
ปรับปรุงพัฒนาผลงานของตนเองใหมีคุณภาพขึ้น  การเขียนประชาสมัพันธและเผยแพรผลงาน
ของตนเองใหผูอ่ืนไดรับรู  จะเห็นไดวา ในชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา ไดมีลักษณะ
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การจัดกิจกรรมที่คํานึงถึงความแตกตางของความสามารถของแตละบุคคล รูปแบบของกิจกรรม 
สามารถใหผูเรียนเรียนรูอยางอิสระ  คนควาหาคําตอบไดดวยตนเองตลอดเวลา และสงเสริม
ประสบการณจริง  ฝกใหมีการลงมือปฏิบัติ  การสํารวจ  เก็บรวบรวมขอมูล  ผูเรียนไดมีโอกาส
ลงมือปฏิบัติกจิกรรมตางๆ ดวยตนเอง  บรรยากาศการจัดการเรียนการรูเปนบรรยากาศเอื้อตอ
การเรียนรู  ทําใหผูเรียนไดศึกษาไดอยางมีความสุข  ดังจะเห็นไดวา  ในขั้นกิจกรรมของชุด
กิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญามีการสงเสริมผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร ดาน
ความรู - ความจํา ดานความเขาใจ  ดานการนําไปใช และดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ของผูเรียนเพ่ือใหผูเรียนมีการพัฒนาศักยภาพเต็มตามศักยภาพของแตละบุคคล  
และชุดกิจกรรมมีกิจกรรมเปนประโยชนตอการพัฒนาสมองทั้งสองซีก  ดวยการฝกการคิด
วิเคราะห  หาเหตุผล  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ นันทิพิทย  รองเดช (2549: บทคัดยอ)
ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร ที่เรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมพหุปญญา พบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมสงเสริมพหุปญญา  มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  นอกจากนี้   
ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาเปนนวัตกรรม ที่สอดคลองกับการปฏิรูปการศกึษา  
การเรียนรูตามแนวทฤษฎี พหุปญญา  เปนการพัฒนาคุณลักษณะของผูเรียนใหบรรลุปรัชญา
การศึกษาในปจจุบัน  คือ  เกง  ดี  มีสุข  แนวคิดการจัดการเรียนรูตามแนวพหุปญญาที่สนอง
ความแตกตางระหวางบุคคลเกี่ยวกับความสัมพันธของสมองกับการเรียนรู ที่บงบอกถึงความ
เปนอัจฉริยะของแตละบคุคลที่มีความแตกตางกัน  ความหลากหลายทางสติปญญา พัฒนา
ศักยภาพการทํางานของสมองดานตางๆ ที่เรียกวา  พหุปญญา ซ่ึง Howard  Gardner  ไดเสนอ
แนวคิดการพฒันาผูเรียนสูศักยภาพ 
   ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนนุวา การจัดการเรียนรูโดยชุดกิจกรรม
สงเสริมศักยภาพพหุปญญานี้ จึงมีสวนชวยในการพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน จนสามารถมีผล 
สัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรหลังเรยีนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.  ความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
  จากการศึกษาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรหลังเรียนกับกอนเรียนสูงขึ้น  
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01  โดยนักเรียนที่เรยีนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพ 
พหุปญญามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนเรียนซึง่เปนไปตามสมมติฐานขอที ่2 เน่ืองจาก 
  2.1  การจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  มีการจัด 
การเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ  นักเรียนศึกษาและทํากิจกรรมจากชุดกิจกรรมเปนพัฒนา
กระบวนการการคิด  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร   ซ่ึงมีองคประกอบ  3 ดาน   ดาน
ความคิดคลองแคลวทางวิทยาศาสตร  ความสามารถของนักเรียนในการคิดหาคําตอบในทาง
วิทยาศาสตรไดมากในเวลาที่จํากัด  ดานความคิดยืดหยุนทางวิทยาศาสตร  เปนการสงเสริม
ความสามารถนักเรียนที่จะคิดหาคําตอบในทางวิทยาศาสตรไดหลายทาง และดานความคิดริเริ่ม
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ทางวิทยาศาสตร เปนการสงเสริมความสามารถดาน ความคิดแปลกใหมทางวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่ไมซํ้ากับคนสวนใหญ โดยยึดผูเรียนเปนสําคัญ  โดยใหผูเรียนไดศึกษาในชุดกิจกรรม
เปนขั้นตอนตามระบบการพัฒนาความคดิที่สอดแทรกในกิจกรรมตาง  เพ่ือเอ้ือตอการสรางองค
ความรูพรอมสงเสริมกระบวนการคิดของแตละบุคคลที่มีอยูในตนเองเกี่ยวกับความสัมพันธของ
สมองกับการเรียนรูที่แตละบุคคลที่มีความแตกตางกัน  ความหลากหลายทางสตปิญญา พัฒนา
ศักยภาพการทํางานของสมองดานความสามารถ ดานภาษาหรือปญญาดานภาษา ความสามารถ 
ดานตรรกะและคณิตศาสตร หรือปญญาดานเหตุผลและคณิตศาสตร  ความสามารถดานดนตรีหรือ
ปญญาดานดนตร ี ความสามารถดานมิติสัมพันธ  ความสามารถดานรางกาย และการเคลื่อนไหว
หรือปญญาดานรางกายและการเคลื่อนไหว  ความสามารถมนุษยสมัพันธหรือปญญาดานระหวาง
บุคคล  ความสามารถดานเขาใจตนหรือปญญาดานภายในตวับุคคล  ความสามารถดานเขาใจ
ธรรมชาติหรือปญญาดานธรรมชาตินิยม  บรรยากาศเอือ้ตอการเรียนรูสรางความคดิสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรพรอม  มีกระบวนการทํางานกันอยางเปนกลุม  กิจกรรมที่สรางขึ้นในชุดกิจกรรม
เปนกระบวนการคิดและการกระทํา  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และผลผลิตของความคิด
จะตองมีคุณคาตอสังคม และสงผลผลักดนัใหโลกเจริญไปขางหนายิ่งๆ ขึ้นไป  องคประกอบ
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร  ซ่ึงเปนการคิดอเนกนัยน้ันจําแนกได 3 ลักษณะ มีความคดิ
ริเริ่ม  คิดยืดหยุน  คิดคลองแคลว  (สมจิต  สวธนไพบลูย.  2527: 3) ความคิดสรางสรรค  ทาง
วิทยาศาสตรมีประโยชนอยางมากในการพัฒนาคุณภาพชีวิต และประเทศชาติ  การจัดการเรียน
การรูวิทยาศาสตร  จึงเปนสิ่งสําคัญในการการสงเสริมความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ของ
ผูเรียนที่มีความแตกตางระหวางบุคคล  ใหเกิดความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยมี 
การเสริมสรางบรรยากาศ และจัดกิจกรรม  โดยทําใหผูเรียนเกิดมีความคิดริเริ่ม  คิดยืดหยุน   
คิดคลองแคลว  มีความคิดจินตนาการสิ่งที่แปลกใหม  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ใน 
การเพิ่มประสทิธิภาพในการพัฒนาศักยภาพทางสมอง ที่สงผลตอกระบวนการคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร ดังน้ันครูผูสอน  จึงมีบทบาทสําคัญในการจัดการเรียนรู  เพ่ือพัฒนาความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร  โดยการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมเปนอีกวิธีหน่ึงสามารถพัฒนา
ผูเรียน ที่มีความแตกตางระหวางบุคคลพรอมพัฒนาศักยภาพของผูเรียน  โดยเนนผูเรียนเปน
สําคัญ  นันทิพิทย  รองเดช (2549: 24) กลาววา ชุดกิจกรรม  เปนชุดการเรียนที่ประกอบดวย
กิจกรรมตางๆ เพ่ือใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการเรยีนมากขึ้น  ครูจะลดบทบาทในการพูดลง   
แตจะเปนทีป่รึกษาของนักเรียนที่ชวยเหลือนักเรียน ซ่ึงชุดกิจกรรมนี้ จะชวยสงเสริมและพัฒนา 

การเรียนรูของผูเรียนใหบรรลุจุดประสงคที่กําหนดไว  
   ดวยเหตุผลดังกลาว จึงเปนการสนับสนนุวา การจัดการเรียนรูโดยชุดกิจกรรม 
สงเสริมศักยภาพพหุปญญานี้  จึงมีสวนชวยในการพัฒนาการกระบวนการคิดของนักเรียน จนมี
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
ที่ระดับ  .01 
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ขอเสนอแนะ 
 จากผลการศกึษาคนควาครั้งน้ี  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ  ซ่ึงอาจเปนประโยชนตอการจัด 
การเรียนรูและการศึกษาวิจัย  ดังน้ี 
 1.  ขอเสนอแนะทัว่ไป 
  1.1  ครูผูสอนกลุมสาระการเรียนรูทางวิทยาศาสตรควรนําชุดกิจกรรมสงเสริม
ศักยภาพ พหุปญญาไปใชในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร ทั้งน้ีเพราะชุดกิจกรรมนี้ จะชวยให
ผูสอนสามารถพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน  ใหมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร และ
ความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรได 
  1.2  ครูผูสอนควรมีความเขาใจในวธิีการจัดการเรียนรู  ดวยชุดกิจกรรม และมี
ความเตรยีมพรอม โดยการศึกษาเนื้อหา กระบวนการทางวิทยาศาสตร และวิธีการสรางกิจกรรม 
ที่เหมาะกับผูเรียน  โดยคํานึงถึงความแตกตางของแตละบุคคล  จัดเตรียมอุปกรณ และเตรียม
ความพรอมที่เปนผูที่เอ้ือตอการอํานวยความสะดวกใหกับผูเรียน  เพ่ือใหเกิดการจัดการเรียนรู
ดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ พหุปญญา  อยางมีประสทิธิภาพ 
  1.3  ครูผูสอนควรสรางบรรยากาศในการจัดการเรียนรูใหผูเรียน  มีอิสระในดาน
การเรียนรู  การคิด  การปฏิบัติ  เพ่ือกระตุนกระบวนการคิด  เพ่ือเปนการเชื่อมโยงพัฒนาสอง 
ทั้งซีกซาย ซีกขวาอยางมีสมดุล 
  1.4  ครูผูสอนควรมีเทคนิคการเสริมแรงอยางเหมาะสมกับผูเรียน แตละกลุม  ใน
การปฏิบัติกิจกรรม  ซ่ึงชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาเปนกิจกรรมที่จะตองใหผูเรียน 
มีความเขาใจในปญญาหลายดานในแตละบุคคล  พรอมที่จะตองมีการสงเสริมพหุปญญาดวย   
จึงเปนสิ่งที่จะตองเสริมแรงที่ดี  เพ่ือผูเรียนจะไดมีการพัฒนาตนเอง  ตามศักยภาพ  ทั้งดาน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
 2. ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครัง้ตอไป 
  2.1  ควรศึกษาการจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพ พหุปญญา กับ
ตัวแปรอ่ืนๆ เชน กระบวนการทักษะทางวิทยาศาสตร  ความคิดอยางมีเหตุผล  ความคิดอยางมี
วิจารณญาณ  ความคงทนการเรียน  จิตวิทยาศาสตร   เปนตน 
  2.2  ควรมีการศึกษาการจดัการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
กับนักเรียนระดับชั้นอ่ืน 
  2.3  ควรมีการศึกษาการจดัการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ พุปญญา 
ในเนื้อหาอ่ืนๆ  เพ่ือสะดวกในการจัดการเรียนรูและเกดิประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
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ภาคผนวก  ข 
 
 -  แบบประเมินคุณภาพของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาโดยผูเชี่ยวชาญ 
 -  แบบประเมินแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรโดยผูเชี่ยวชาญ 
 -  แบบประเมินแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรโดยผูเชี่ยวชาญ 
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ชื่อเร่ือง 
 การศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
 
ผูวิจัย 
 นางสาวรัชดาภรณ  เชื้อเลก็ 
 สาขาการมัธยมศึกษา (การสอนวิทยาศาสตร) 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 
 รองศาสตราจารย  ดร. ชุติมา  วัฒนะคีรี 
 
ขอมูลเก่ียวกับผูเชี่ยวชาญ 
 ชื่อ – สกุล (ผูเชี่ยวชาญ) .......................................................................................... 
 ตําแหนง ........................................................... วุฒิการศึกษา ................................ 
 สถานที่ทํางาน ......................................................................................................... 
 
 
 
 
         ลงชื่อ ................................................................... 
               (....................................................................) 
               ผูเชี่ยวชาญ 
 

แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพทางพหุปญญา     

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
โดยผูเชี่ยวชาญ 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
ของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
โดยผูเชี่ยวชาญ 

 
 
วัตถุประสงค 
 แบบประเมินน้ีเปนแบบประเมินสําหรับผูเชี่ยวชาญ  เพ่ือใหประเมินดัชนีความ
สอดคลอง (IOC) ของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  ซ่ึงจะใชเปนเครือ่งมือในการเก็บ
ขอมูลจากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา   
เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร 
 การจัดการเรียนรูดวยชดุกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา หมายถึง 
กระบวนการจดัการเรียนรูวทิยาศาสตรสงเสริมศักยภาพการเรียนรูทางวทิยาศาสตร ที่บุคคลมี
ความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูทางวิทยาศาสตร  ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร และดานจิตวทิยาศาสตร ทีมี่อยูในแตละบุคคลไดทํางานไดอยางมีประสิทธิภาพ  
โดยจัดกิจกรรมสงเสริมพหุปญญาประกอบดวย  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานภาษา    
กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานตรรกะและคณติศาสตร  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญา
ทางดานดนตรี กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานมิติสัมพันธ  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญา
ทางดานรางกายและการเคลื่อนไหว กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานมนุษยสัมพันธ หรือ
ปญญาดานระหวางบุคคล  กิจกรรมสงเสริมพัฒนาปญญาทางดานเขาใจตน  กิจกรรมสงเสริม
พัฒนาปญญาทางดานเขาใจธรรมชาติ  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาเปนนวัตกรรม 
ที่สงเสริมใหสมองมีศักยภาพการเรียนรูทางวิทยาศาสตร และพัฒนาความคิดสรางสรรค ทาง
วิทยาศาสตรที่ดีขึ้น  โดยประยุกตรูปแบบชุดกิจกรรมของสมรรถนะทางวิทยาศาสตร 
(สมจิต  สวธนไพบูลย.  2546: 10) องคประกอบชุดกจิกรรมวาประกอบดวย 
  1.1  ชื่อชุดกิจกรรม 
  1.2  สารบัญ 
  1.3  ขอแนะนําการใชชุดกิจกรรม 
  1.4  แบบประเมินตนเองกอนเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ พหุปญญา 
  1.5  โครงสรางของกิจกรรม 
 เน้ือหาการเรียนรู ใชเวลา 12 ชั่วโมง 
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  ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เรื่องทรัพยในดิน มี 2 เรื่อง ดังน้ี 
   เร่ืองที่ 1  ดิน  
    ขั้นสงเสริมความรอบรู : กําเนิดและสมบตัิของดิน  
       กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู 
       กิจกรรมดูดีดี ฉันมีอะไร  
       กิจกรรม ชวยบอกฉันทวีาฉันเปนกรดหรือเบส    
    ขั้นปฏิบตัิการดีมีประโยชนตอสังคม : บานดินลดภาวะโลกรอน 
       กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ   
    ขั้นพัฒนาและเผยแพรผลงาน:คุณคาของทรัพยากรดินสรางสรรค 
       กิจกรรมเลาสูบานดินกนัฟง  
   เร่ืองที่ 2  หิน  
    ขั้นสงเสริมความรอบรู : กําเนิดหินลักษณะกายภาพหิน และวัฏจักรหนิ 
       กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู 
       กิจกรรม ถาคุณแน ที่แทฉันคือหินอะไร 
    ขั้นปฏิบตัิการดี มีประโยชนตอสังคม : สรางสรรคหินมีประโยชน 
       กิจกรรม  นักธรณีนอยสรางหินอยางสรางสรรค 
    ขั้นพัฒนาและเผยแพรผลงาน: สรางสรรคหินสูสิ่งแวดลอม 
       กิจกรรม รูแลวบอกตอเรื่องหิน... หิน 
  1.6  กิจกรรมการเรียนรู  มีขั้นตอนดําเนนิการ 3 ขั้น  ดังน้ี 
   1.6.1  ขั้นสงเสริมความรอบรู  เปนการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตรที่เนนให
ผูเรียนศึกษาเกี่ยวกับทรัพยากรดิน หิน ตามกระบวนการทางวิทยาศาสตรฝกตนเองใหมี
คุณลักษณะทางวิทยาศาสตร ดานจิตวิทยาศาสตร และดานคุณธรรมจริยธรรม โดยจัดกิจกรรม 
    1.6.1.1  กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู   
    1.6.1.2  กิจกรรมดูดีดี ฉันมีอะไร 
    1.6.1.3  กิจกรรม ชวยบอกฉันทีวาฉันเปนกรดหรือเบส  
    1.6.1.4  กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู   
    1.6.1.5  กิจกรรม ถาคุณแน ที่แทฉันคือหินอะไร 
   1.6.2  ขั้นปฏิบัติการดี มีประโยชนตอสังคม เปนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  
ที่เนนใหผูเรียนฝกคนควาหาขอมูลความรูใหมๆ จากแหลงการเรียนรูตางๆทั้งหองสมุด หนังสือ 
โทรทัศน อินเตอรเน็ตฝกพฒันาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร การสังเกต การสํารวจ 
ตรวจสอบ การรวบรวมขอมูล การสรุปผลฝกการอภิปรายกลุมและการเขียนฝกปฏิบัติกิจกรรม 
ที่มีประโยชนตอตนเองและสังคมได โดยจัดกิจกรรม     
    1.6.2.1  กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ   



 90

    1.6.2.2  กิจกรรม นักธรณีนอยสรางหินอยางสรางสรรค 
   1.6.3  ขั้นการพัฒนาและเผยแพรผลงาน  เปนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่
เนนใหผูเรียน ฝกการวิเคราะหจุดเดนและจุดดอยของผลงานเพื่อหาแนวทางปรับปรุงตอไป ฝก
ประชาสัมพันธ  เผยแพรผลงานไดฝกประเมินผลงานของตนเอง และของผูอ่ืนได  
โดยจัดกิจกรรม   
    1.6.3.1  กิจกรรมเลาสูบานดินกันฟง  
    1.6.3.2  กิจกรรม รูแลวบอกตอเรื่องหิน... หิน 
  1.7  แบบทดสอบกอนและหลังเรียนชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  
เรื่องทรัพยในดิน 
  1.8  การประเมินตนเองหลังเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เปนการให
นักเรียนได ประเมินความรูความสามารถและพฤติกรรมของตนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุด
กิจกรรม 
 โปรดประเมินและใหขอแนะนําเพิ่มเติม สําหรับเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไขชดุ
กิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาดังกลาวโดยขอความกรุณาเขียน ลงในชองระดับความคิดเห็น
ของทาน ดังน้ี 
   +1  หมายถึง    เห็นดวย  ชุดกิจกรรมสอดคลอง 
   0   หมายถึง    ไมแนใจ 
   -1  หมายถึง    ไมเห็นดวย ชดุกิจกรรมไมสอดคลอง 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบประเมินชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  

วิชาวทิยาศาสตร  ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  สาระการเรียนรูที่ 6  กระบวนการเปลีย่นแปลงของโลก 
****************************************************************************************************** 
 
คําอธิบาย โปรดอานขอความแตละขอ  อยางละเอียดแลวพิจารณาชุดกิจกรรม โปรดใส
เครื่องหมาย    ลงในชองวางที่ตรงกบัความคิดเห็น 
 
เกณฑในการพิจารณา 
 +1 หมายถึง   เห็นดวย  ชุดกิจกรรมสอดคลอง 
 0  หมายถึง   ไมแนใจ 
 -1 หมายถึง  ไมเห็นดวย ชุดกิจกรรมไมสอดคลอง 
 

เกณฑคะแนน 
ในการพิจารณา 

ขอที่ 
รายการประเมิน 

+1 0 -1 

หมายเหตุ 
 

1 สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูรายวิชาวิทยาศาสตร     
2 มีการพัฒนาความสามารถปญญาหลายดาน     
3  ภาษาและภาพชัดเจน ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและปฏบิัติ

อยางเปนขั้นตอน 
    

4 กระตุนใหผูเรยีนไดคนพบและสรางความรูดวยตนเอง
พรอมพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 

    

5 กิจกรรมใหผูเรียนมีกระบวนการทํางานเปนกลุมโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรในการแสวงหาความรู 

    

6 กิจกรรมมีการสรางสรรคใหเกิดมีประโยชนตอสังคมและ
สิ่งแวดลอมพรอมเผยแพร 

 
 

   

7 การวัดประเมินผลการเรียนรูครอบคลุมดานความรู ทักษะ 
และพัฒนาจุดเดนและปรับปรุงจุดดอยผลงานของตน 
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ขอเสนอแนะ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 

 

        ลงชื่อ ......................................................... ผูประเมิน 
           (.........................................................) 
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ชื่อเร่ือง 
 การศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
 
ผูวิจัย 
 นางสาวรัชดาภรณ  เชื้อเล็ก 
 สาขาการมัธยมศึกษา (การสอนวิทยาศาสตร) 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 
 รองศาสตราจารย ดร. ชุติมา  วัฒนะคีรี 
 
ขอมูลเก่ียวกับผูเชี่ยวชาญ 
 ชื่อ – สกุล (ผูเชี่ยวชาญ) .......................................................................................... 
 ตําแหนง ........................................................... วุฒิการศึกษา ................................ 
 สถานที่ทํางาน ......................................................................................................... 
 
 
 
 
         ลงชื่อ ................................................................... 
               (....................................................................) 
               ผูเชี่ยวชาญ 
 
 

แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
โดยผูเชี่ยวชาญ 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
โดยผูเชี่ยวชาญ 

 
 
วัตถุประสงค 
 แบบประเมินน้ีเปนแบบสําหรับผูเชี่ยวชาญ  เพ่ือใชประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC)
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตร  ซ่ึงจะใชเปนเครื่องมือในการเก็บขอมูล
จากกลุมตัวอยาง ที่เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา  เขตบางรัก  
กรุงเทพมหานคร 
 
สาระการเรียนรู 
 สาระที่ 6 : กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
  มาตรฐาน ว 6.1  
   เขาใจกระบวนการตางๆ ทีเ่กิดขึ้นบนผวิโลกและภายในโลก  ความสัมพันธ
ของกระบวนการตางๆ ที่มีผลตอการเปลีย่นแปลงภูมิอากาศ  ภูมิประเทศ และสัณฐานของโลก  
มีกระบวนการสืบเสาะหาความรูและจิตวทิยาศาสตร  สื่อสารสิ่งที่เรียนรูและนําความรูไปใช
ประโยชน 
   มาตรฐานชวงชั้นที่ 3 (ม. 1 – 3) 
    ว 6.1.5  สํารวจตรวจสอบอภิปราย และอธิบายเกี่ยวกบัชั้นหนาตัดของ
ดิน  สมบัติของดิน  การปรับปรุงคุณภาพของดิน และการนําไปใชประโยชน 
 สาระที่ 8 : ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
  มาตรฐาน ว 8.1  
   ใชกระบวนการวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตร  ในการสืบเสาะหาความรู  
การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นสวนใหญมีรูปแบบที่แนนอน  สามารถ
อธิบายและตรวจสอบไดภายใตขอมูล และเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยี สงัคม และสิ่งแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
   มาตรฐานชวงชั้นที่ 3 (ม. 1 – 3) 
    ว 8.1.1  ตั้งคําถามที่กําหนดประเด็น หรือตัวแปรทีส่ําคัญ ในการสํารวจ
ตรวจสอบ หรือศึกษาคนควาเรื่องที่สนใจไดอยางครอบคลุมและเชื่อถอืได 
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    ว 8.1.6  สรางแบบจําลอง (Modeling )หรือรูปแบบ (Pattern 
Representation) ที่อธิบายผลหรือแสดงผลของการสํารวจตรวจสอบ 
    ว 8.1.7  สรางคําถามที่นําไปสูการสํารวจตรวจสอบในเรื่องที่เกี่ยวของ  
และนําความรูที่ไดไปใชในสถานการณใหม 
    ว 8.1.8  บันทึกและอธบิายผลการสังเกต การสํารวจตรวจสอบคนควา
เพ่ิมเติมจากแหลงความรูตางๆ ใหไดขอมูลที่เชื่อถือได และยอมรับการเปลี่ยนแปลงความรู 
ที่คนพบ เม่ือมีขอมูลและประจักษพยานใหมเพ่ิมขึ้นหรือโตแยงจากเดิม 
    ว 8.1.9  จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน และ/หรืออธิบายเกี่ยวกบัแนวคิด  
กระบวนการและผลของโครงงานหรือชิ้นงานใหผูอ่ืนเขาใจ 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1.  นักเรียนสามารถศึกษา และอธิบายปจจัยในการเกิดดิน  ไดแก  วัตถุตนกําเนดิดิน  
ลักษณะภูมิประเทศ  สภาพภูมิอากาศ  สิ่งมีชีวิตและเวลาทีใ่ชในการสรางตัวของดินโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรได 
 2.  นักเรียนสามารถทดสอบอธิบายสมบตัิบางประการของดินเกี่ยวกบัความพรุน และ
สภาพความเปนกรด-เบสของดินที่มีผลตอการเจริญเตบิโตของพืชและประโยชนของทรัพยากร
ดินได 
 3.  นักเรียนสามารถสรุปความรูสาเหตุการชะลางพังทลายของดิน  ตลอดจนยกตัวอยาง 
ผลกระทบตอการดํารงชีวิต ที่เกิดจากการชะลางพังทลาย และวธิีปองกันแกไขไดพรอมเสนอ
แนวทางอนุรักษทรัพยากรดินไดอยางสรางสรรค 
 4.  นักเรียนสามารถตรวจสอบและอธิบายจําแนกตามลักษณะทางกายภาพของหินอัคนี 
หินตะกอน และหินแปร  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางสรางสรรค 
 5.  นักเรียนสามารถยกตัวอยางและบอกประโยชนของหินอัคนี  หินตะกอน  หินแปรได
และอธิบายวฏัจักรหินโดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 
คําชี้แจงเกี่ยวกับการตอบแบบประเมิน 
 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เรื่อง  
ทรัพยในดิน  เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนที่ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบปรนัย  
5 ตัวเลือก  โดยวัดพฤติกรรมการเรียนรู  4 ดาน  คือ 
  1.  ดานความรู – ความจํา      จํานวน  15 ขอ 
  2.  ดานความเขาใจ        จํานวน  31 ขอ 
  3.  ดานการนําไปใช        จํานวน  23 ขอ 
  4.  ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  จํานวน  11 ขอ 
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 ในการวิจัยครัง้น้ี  ผูวิจัยจําแนกพฤติกรรมที่ตองการวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร  ซ่ึงมีรายละเอียด ดังน้ี 
  1.  ดานความรู – ความจํา  หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงสิ่งที่เคยเรียน
มาแลวเกี่ยวกบัทรัพยในดิน 
  2.  ดานความเขาใจ  หมายถึง  ความสามารถในการอธิบายความหมาย  ขยาย
ความและแปลความรูเกีย่วกับ เรื่อง ทรัพยในดิน 
  3.  ดานการนําไปใช  หมายถึง  ความสามารถในการนําความรูเกี่ยวกับ เรื่อง  
ทรัพยในดิน  วิธีการทางวิทยาศาสตรไปใชในสถานการณใหมที่แตกตางจากของเดิม หรือ
สถานการณทีค่ลายคลึง  โดยเฉพาะการนาํไปใชในชีวติประจําวัน 
  4.  ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถของบุคคล
ในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยผานการปฏิบัติและฝกฝนความคิดอยางมีระบบ  
ซ่ึงทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีประกอบดวย  ทักษะการสังเกต  
ทักษะการจําแนก  ทักษะการลงความเหน็ขอมูล  ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล  
ทักษะการตั้งสมมติฐาน  ทกัษะการทดลอง  ทักษะการแปลความหมายและลงขอสรุป 
 

 โปรดประเมินและใหขอแนะนําเพิ่มเติม  สําหรับเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไข
แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรดังกลาวโดยขอความกรุณาเขียน ลงในชอง
ระดับความคดิเห็นของทาน  ดังน้ี 
 

 +1 หมายถึง  เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 0   หมายถึง  เม่ือไมแนใจวา ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 -1 หมายถึง  เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นไมสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมที่ตองการวดั 
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ตาราง 6  จําแนกวัดพฤติกรรมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร สาระที่ 6 กระบวนการ 
      เปลี่ยนแปลงของโลก หนวยการเรียนรูที่ 7  เรื่อง ทรัพยในดิน แบบปรนัย จํานวน  80 ขอ 
 

วัดพฤติกรรมการเรียนรู (จํานวนขอ) 

จุดประสงคการเรียนรู ดานความรู-
ความจํา 

ดาน 
ความเขาใจ 

ดาน 
การนําไปใช 

ดานทักษะ
กระบวนการ 

ทางวิทยาศาสตร 
     

1.  นักเรียนสามารถศึกษา และอธิบายปจจัยในการ
เกิดดิน ไดแก วัตถุตนกําเนิดดิน  ลักษณะภูมิประเทศ 
สภาพภูมิอากาศ ส่ิงมีชีวิตและเวลาที่ใชในการสราง
ตัวของดินโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรได 10 10 - 3 
2.  นักเรียนสามารถทดสอบอธิบายสมบัติบาง
ประการของดินเกี่ยวกับความพรุนและสภาพความ
เปนกรด-เบสของดินที่มีผลตอการเจริญเติบโตของพืช
และประโยชนของทรัพยากรดินได 2 10 11 4 
3.  นักเรียนสามารถสรุปความรูสาเหตุการชะลาง
พังทลายของดิน  ตลอดจนยกตัวอยางผลกระทบตอ
การดํารงชีวิต  ที่เกิดจากการชะลางพังทลายและวิธี
ปองกันแกไขไดพรอมเสนอแนวทางอนุรักษ
ทรัพยากรดินไดอยางสรางสรรค - 5 4 - 
4.  นักเรียนสามารถตรวจสอบและอธิบายจําแนกตาม
ลักษณะทางกายภาพของหินอัคนี หินตะกอน และ 
หินแปร โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยาง
สรางสรรค 2 4 1 3 
5.  นักเรียนสามารถยกตัวอยางและบอกประโยชน
ของหินอัคนี  หินตะกอน  หินแปรไดและอธิบาย 
วัฏจักรหินโดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร 1 2 7 1 

     

รวม 15 31 23 11 
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แบบประเมินประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 

 

 
คําชี้แจง :  โปรดพิจารณาและประเมินรายการแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียน
วิทยาศาสตรในดานความชดัเจนของคําถาม  ความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  ความ
เหมาะสมของตัวเลือก และความสอดคลองกับพฤติกรรมที่ตองการวดั  โดยขอความกรุณาเขียน
เครื่องหมาย  ลงในชองระดบัความคิดเห็นของทาน  โดยกําหนดไว  ดังน้ี 
 

 + 1 หมายถึง เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 0 หมายถึง เม่ือไมแนใจวา ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 -1 หมายถึง เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นไมสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมที่ตองการวดั 

 

ความชัดเจนของคําถาม ความเหมาะสมของ 
ตัวเลือก 

ความสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของ
พฤติกรรมที่ตองการวัด ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 
1             
2             
3             
4             
5             
6             
7             
8             
9             
10             
11             
12             
13             
14             
15             
16             
17             
18             
19             
20             
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แบบประเมินประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (ตอ) 

 

ความชัดเจนของคําถาม ความเหมาะสมของ 
ตัวเลือก 

ความสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของ
พฤติกรรมที่ตองการวัด ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 
21             
22             
23             
24             
25             
26             
27             
28             
29             
30             
31             
32             
33             
34             
35             
36             
37             
38             
39             
40             
41             
42             
43             
44             
45             
46             
47             
48             
49             
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แบบประเมินประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (ตอ) 

 

ความชัดเจนของคําถาม ความเหมาะสมของ 
ตัวเลือก 

ความสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของ
พฤติกรรมที่ตองการวัด ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 
50             
51             
52             
53             
54             
55             
56             
57             
58             
59             
60             
61             
62             
63             
64             
65             
66             
67             
68             
69             
70             
71             
72             
73             
74             
75             
76             
77             
78             
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แบบประเมินประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร (ตอ) 

 

ความชัดเจนของคําถาม ความเหมาะสมของ 
ตัวเลือก 

ความสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของ
พฤติกรรมที่ตองการวัด ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 
790             
80             

 
 
ขอเสนอแนะ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 

 

 

        ลงชื่อ ......................................................... ผูประเมิน 
           (.........................................................) 
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ชื่อเร่ือง 
 การศึกษาผลการจัดการเรียนรูดวยชุดกจิกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
 
ผูวิจัย 
 นางสาวรัชดาภรณ  เชื้อเล็ก 
 สาขาการมัธยมศึกษา (การสอนวิทยาศาสตร) 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 
อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 
 รองศาสตราจารย ดร. ชุติมา  วัฒนะคีรี 
 
ขอมูลเก่ียวกับผูเชี่ยวชาญ 
 ชื่อ – สกุล (ผูเชี่ยวชาญ) .......................................................................................... 
 ตําแหนง ........................................................... วุฒิการศึกษา ................................ 
 สถานที่ทํางาน ......................................................................................................... 
 
 
 
 
         ลงชื่อ ................................................................... 
               (....................................................................) 
               ผูเชี่ยวชาญ 
 
 

แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
โดยผูเชี่ยวชาญ 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
ของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
โดยผูเชี่ยวชาญ 

 

 

วัตถุประสงค 
 แบบประเมินน้ีเปนแบบประเมินสําหรับผูเชี่ยวชาญ  เพ่ือใหประเมินดัชนีความสอดคลอง 
(IOC) ของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงจะใชเปนเครื่องมือในการเก็บ
ขอมูลจากกลุมตัวอยาง ที่เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2  โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา   
เขตบางรัก  กรุงเทพมหานคร 
 

คําชี้แจงเกี่ยวกับการตอบแบบประเมิน 
 แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
เรื่องทรัพยในดิน  เปนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  โดย
วัดพฤติกรรมทางความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  3 ดาน 
 1.  ความคลองแคลวในการคิดทางวิทยาศาสตร    
 2.  ความยืดหยุนทางวิทยาศาสตร    
 3.  ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร  
 ในการวิจัยครัง้น้ีผูวิจัยจําแนกพฤติกรรมที่ตองการวัดแบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรค  
ทางวิทยาศาสตร  สวนองคประกอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ซ่ึงเปนการคิดอเนกนัยน้ัน
จําแนกได 3 ลักษณะ (สมจิต สวธนไพบูลย.  2527: 3) ตามแนวคดิของ Guilford ซ่ึงมีรายละเอียดดังน้ี 
  1.  ความคลองแคลวในการคิดทางวิทยาศาสตร  หมายถึง ความสามารถในการคดิหา
คําตอบในทางวิทยาศาสตรไดมากในเวลาที่จํากัด 
  2.  ความยืดหยุนทางวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสามารถที่จะคดิหาคําตอบในทาง
วิทยาศาสตรไดหลายทาง 
  3.  ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร  หมายถึง ความคิดแปลกใหมทางวิทยาศาสตรที่
ไมซํ้ากับคนสวนใหญ 
 โปรดประเมินและใหขอแนะนําเพิ่มเติม สําหรับเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไข
แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรดังกลาว โดยเขยีนขอความลงในชองระดับ
ความคิดเห็นของทาน  ดังน้ี 
 +1 หมายถึง  เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 0   หมายถึง  เม่ือไมแนใจวา ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 -1 หมายถึง  เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นไมสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมที่ตองการวดั 
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แบบประเมินประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

 

 
คําชี้แจง :  โปรดพิจารณาและประเมินรายการแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตรในดานความชดัเจนของคําถาม  ความสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง  ความ
เหมาะสมของคําถาม และความสอดคลองกับพฤติกรรมที่ตองการวดั  โดยขอความกรุณาเขียน
เครื่องหมาย  ลงในชองระดบัความคิดเห็นของทาน  โดยกําหนดไว  ดังน้ี 
 

 +1 หมายถึง  เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 0   หมายถึง  เม่ือไมแนใจวา ขอสอบนั้นสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมทีต่องการวัด 
 -1 หมายถึง  เม่ือแนใจวา  ขอสอบนั้นไมสามารถวัดไดตรงพฤติกรรมที่ตองการวดั 
 

ความชัดเจน 
ของคําถาม 

ความสอดคลองกับ
จุดประสงค 
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรม 
ที่ตองการวัด 

ความเหมาะสมกับ
ระดับนักเรียน 

ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 
สถานการณที่ 1             

1.1             
1.2             
1.3             
1.4             

สถานการณที่ 2             
2.1             
2.2             
2.3             
2.4             

สถานการณที่ 3             
3.1             
3.2             
3.3             
3.4             
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ขอเสนอแนะ 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 
............................................................................................................................................... 

 

        ลงชื่อ ......................................................... ผูประเมิน 
           (.........................................................) 
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ภาคผนวก ค 

  
 -  ความสอดคลอง (IOC) ของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ พหุปญญา 
 -  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 -  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
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ตาราง 7  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 

ผูเชี่ยวชาญ รายการประเมิน 
1 2 3 

รวม IOC 

      

1.  สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูรายวิชาวิทยาศาสตร +1 +1 +1 3 1 
2.  มีการพัฒนาความสามารถปญญาหลายดาน +1 +1 +1 3 1 
3.  ภาษาและภาพชัดเจน ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและปฏิบัติ 
อยางเปนขั้นตอน +1 +1 +1 3 1 
4.  กระตุนใหผูเรียนไดคนพบและสรางความรูดวยตนเองพรอม
พัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร +1 +1 +1 3 1 
5.  กิจกรรมใหผูเรียนมีกระบวนการทํางานเปนกลุมโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรในการแสวงหาความรู +1 +1 +1 3 1 
6.  กิจกรรมมีการสรางสรรคใหเกิดมีประโยชนตอสังคมและ
ส่ิงแวดลอมพรอมเผยแพร +1 +1 +1 3 1 
7.  การวัดประเมินผลการเรียนรูครอบคลุมดานความรู ทักษะ และ
พัฒนาจุดเดนและปรับปรุงจุดดอยผลงานของตน +1 +1 +1 3 1 
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ตาราง 8  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
 

ความชัดเจนของคําถาม ความเหมาะสมของ
ตัวเลือก 

ความสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของ
พฤติกรรมที่ตองการวัด ขอที่ 

คน 
ที่ 1 

คน
ที่ 2 

คน
ที่ 3 

รวม IOC 
คน 
ที่ 1 

คน
ที่ 2 

คน
ที่ 3 

รวม IOC 
คน 
ที่ 1 

คน
ที่ 2 

คน
ที่ 3 

รวม IOC 
คน 
ที่ 1 

คน
ที่ 2 

คน
ที่ 3 

รวม IOC 

                     

1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
2 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
3 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
4 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
5 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
6 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
7 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
8 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
9 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
10 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
11 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
12 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
13 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
14 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
15 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
16 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
17 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
18 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
19 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
20 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
21 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
22 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
23 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
24 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
25 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
26 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
27 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
28 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
29 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
30 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
31 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
32 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
33 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
34 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
35 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
36 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
37 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
38 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
39 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
40 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
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ตาราง 9  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
 

สถานการณที่ ความชัดเจนของคําถาม ความสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

ความสอดคลองของ
พฤติกรรมที่ตองการวัด 

ความเหมาะสมกับระดับ
นักเรียน 

 คน
ที่ 1 

คน 
ที่ 2 

คน 
ที่ 3 

รวม IOC 
คน
ที่ 1 

คน 
ที่ 2 

คน 
ที่ 3 

รวม IOC 
คน
ที่ 1 

คน 
ที่ 2 

คน 
ที่ 3 

รวม IOC 
คน
ที่ 1 

คน 
ที่ 2 

คน 
ที่ 3 

รวม IOC 

                     

สถานการณ 1                     
1.1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
1.2 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
1.3 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
1.4 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 

สถานการณ 2                     
2.1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
2.2 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
2.3 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
2.4 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 

สถานการณ 3                     
3.1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
3.2 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
3.3 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
3.4 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 +1 +1 +1 3 1 
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ภาคผนวก  ง 
 
 -  คาประสิทธภิาพของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 -  ผลการวิเคราะหคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ัน  
  ( ttr ) ของแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
 -  การจําแนกรายละเอียดของพฤติกรรมที่วัดในแตละขอของแบบทดสอบวัดผล 
  สัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตร 
 -  คาอํานาจจําแนก (t) และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทาง 
  วิทยาศาสตร 
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ตาราง 10  คาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 

คะแนนระหวางเรยีน 
คนที ่ ชุดที่ 1 

10 คะแนน 
ชุดที่ 2 

10 คะแนน 

คะแนนรวมระหวางเรียน 
ทั้ง 2 ชุด  20 คะแนน 

E1 

คะแนนสอบหลังเรียน 
ทั้ง 2 ชุด 30 คะแนน 

E2 
     

1 8 8 16 24 
2 9 7 16 25 
3 8 8 16 24 
4 9 9 18 24 
5 8 8 16 27 
6 7 9 16 26 
7 9 8 17 26 
8 8 8 16 28 
9 9 9 18 27 
10 8 8 16 26 
11 8 10 18 25 
12 8 8 16 25 
13 8 9 17 27 
14 6 10 16 28 
15 7 9 16 26 
16 8 9 17 26 
17 9 8 17 28 
18 8 9 17 24 
19 7 9 16 24 
20 8 8 16 28 
21 7 10 17 27 
22 9 8 17 26 
23 8 8 16 25 
24 8 8 16 25 
25 7 9 16 24 
26 7 10 17 26 
27 8 8 16 25 
28 8 8 16 27 
29 6 10 16 27 
30 7 9 16 26 

   

รวม 492 776 
   

E1 / E2 82 86.22 
   

 



 112

ตาราง 11  ผลการวิเคราะหคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผล 
     สัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร (แบบปรนัย) จํานวน 80 ขอ 
 

ขอที่ P r การพิจารณา ขอที่ P R การพิจารณา 

        

1 0.67 0.30 คัดเลือกไว 41 0.61 0.19 ตัดทิ้ง 
2 0.61 0.19 ตัดทิ้ง 42 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 
3 0.70 0.44 คัดเลือกไว 43 0.69 0.41 คัดเลือกไว 
4 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 44 0.72 0.48 ตัดทิ้ง 
5 0.72 0.48 ตัดทิ้ง 45 0.70 0.37 ตัดทิ้ง 
6 0.70 0.37 คัดเลือกไว 46 0.69 0.33 คัดเลือกไว 
7 0.72 0.41 ตัดทิ้ง 47 0.56 0.37 คัดเลือกไว 
8 0.69 0.33 คัดเลือกไว 48 0.69 0.33 คัดเลือกไว 
9 0.70 0.37 ตัดทิ้ง 49 0.70 0.37 ตัดทิ้ง 
10 0.70 0.30 คัดเลือกไว 50 0.65 0.33 คัดเลือกไว 
11 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 51 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
12 0.63 0.37 คัดเลือกไว 52 0.72 0.41 ตัดทิ้ง 
13 0.72 0.41 ตัดทิ้ง 53 0.70 0.37 คัดเลือกไว 
14 0.65 0.48 คัดเลือกไว 54 0.72 0.41 ตัดทิ้ง 
15 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 55 0.63 0.30 คัดเลือกไว 
16 0.72 0.41 ตัดทิ้ง 56 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
17 0.69 0.41 คัดเลือกไว 57 0.69 0.41 คัดเลือกไว 
18 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 58 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
19 0.70 0.37 คัดเลือกไว 59 0.63 0.30 คัดเลือกไว 
20 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 60 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
21 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 61 0.69 0.41 คัดเลือกไว 
22 0.69 0.33 คัดเลือกไว 62 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 
23 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 63 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
24 0.67 0.37 คัดเลือกไว 64 0.61 0.48 คัดเลือกไว 
25 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 65 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
26 0.59 0.30 คัดเลือกไว 66 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 
27 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 67 0.63 0.44 คัดเลือกไว 
28 0.69 0.33 คัดเลือกไว 68 0.63 0.44 คัดเลือกไว 
29 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 69 0.69 0.41 คัดเลือกไว 
30 0.54 0.41 คัดเลือกไว 70 0.63 0.44 คัดเลือกไว 
31 0.70 0.30 คดัเลือกไว 71 0.61 0.48 คัดเลือกไว 
32 0.72 0.48 ตัดทิ้ง 72 0.70 0.30 ตัดทิ้ง 
33 0.69 0.33 คัดเลือกไว 73 0.61 0.48 คัดเลือกไว 
34 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 74 0.70 0.33 ตัดทิ้ง 
35 0.69 0.33 คัดเลือกไว 75 0.63 0.44 คัดเลือกไว 
36 0.61 0.18 ตัดทิ้ง 76 0.74 0.44 ตัดทิ้ง 
37 0.65 0.20 ตัดทิ้ง 77 0.63 0.44 คัดเลือกไว 
38 0.69 0.33 คัดเลือกไว 78 0.69 0.33 ตัดทิ้ง 
39 0.65 0.20 ตัดทิ้ง 79 0.57 0.33 คัดเลือกไว 
40 0.67 0.44 คัดเลือกไว 80 0.56 0.37 คัดเลือกไว 

        

หมายเหตุ  คัดขอสอบไว  40 ขอ 
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ตาราง 12  ผลการวิเคราะหคาความเชื่อม่ัน( ttr )ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
     วิทยาศาสตร(แบบปรนยั)  คัดเลือกไวจํานวน 40 ขอ 
 

ขอ P r ขอ P R 
      

1 0.67 0.30 21 0.69 0.33 
2 0.70 0.44 22 0.67 0.59 
3 0.70 0.37 23 0.61 0.41 
4 0.69 0.33 24 0.69 0.33 
5 0.70 0.30 25 0.61 0.41 
6 0.63 0.37 26 0.69 0.33 
7 0.65 0.48 27 0.69 0.33 
8 0.69 0.41 28 0.56 0.37 
9 0.70 0.37 29 0.69 0.33 
10 0.69 0.33 30 0.65 0.33 
11 0.67 0.37 31 0.70 0.37 
12 0.59 0.33 32 0.63 0.30 
13 0.67 0.37 33 0.69 0.41 
14 0.54 0.41 34 0.63 0.30 
15 0.70 0.30 35 0.69 0.41 
16 0.69 0.33 36 0.63 0.44 
17 0.69 0.33 37 0.61 0.48 
18 0.69 0.33 38 0.61 0.48 
19 0.67 0.44 39 0.63 0.44 
20 0.69 0.41 40 0.63 0.44 

      

 
 คาความเชื่อม่ันแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรมีคาเทากับ  0.82 
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ตาราง 13  การจําแนกรายละเอียดของพฤติกรรมทีว่ัดในแตละขอของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์
     ทางการเรียนวิทยาศาสตร เรื่องทรัพยในดิน  แบบปรนัย จํานวน  40  ขอ 
 

ขอ พฤติกรรมทีว่ดั ขอ พฤติกรรมทีว่ดั 
    

1 ความรู-ความจํา 21 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2 ความเขาใจ 22 การนําไปใช 
3 ความรู-ความจํา 23 ความเขาใจ 
4 ความเขาใจ 24 การนําไปใช 
5 ความรู-ความจํา 25 ความเขาใจ 
6 ความรู-ความจํา 26 การนําไปใช 
7 ความเขาใจ 27 ความเขาใจ 
8 ความเขาใจ 28 ความรู-ความจํา 
9 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 29 ความรู-ความจํา 
10 การนําไปใช 30 ความเขาใจ 
11 ความเขาใจ 31 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
12 ความเขาใจ 32 ความเขาใจ 
13 ความเขาใจ 33 ความรู-ความจํา 
14 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 34 ความรู-ความจํา 
15 การนําไปใช 35 การนําไปใช 
16 ความรู-ความจํา 36 การนําไปใช 
17 ความเขาใจ 37 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
18 ความเขาใจ 38 การนําไปใช 
19 ความเขาใจ 39 ความเขาใจ 
20 การนําไปใช 40 ความเขาใจ 
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ตาราง 14  แสดงคะแนนคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
     โดยการหาสัมประสิทธิ์ อัลฟา 
 

สถานการณที่ 1 สถานการณที่ 2 
คนที่ ความคลอง

ในการคิด 
ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด
ริเริ่ม 

รวม ความคลอง
ในการคิด 

ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด
ริเริ่ม 

รวม 
รวม 

2 สถานการณ 

          

1 10 11 8 29 7 10 6 23 69 
2 6 6 4 16 6 7 2 15 31 
3 8 8 3 19 6 6 5 17 36 
4 4 2 1 7 2 3 4 9 16 
5 5 9 7 21 8 7 4 19 40 
6 5 4 2 11 3 3 3 9 20 
7 9 7 8 24 7 9 6 22 46 
8 11 7 1 19 9 5 3 17 36 
9 9 3 6 18 7 5 4 16 34 
10 17 6 3 26 11 4 2 17 43 
11 8 2 2 12 6 4 2 12 24 
12 10 3 4 17 7 5 2 14 31 
13 3 3 6 12 5 2 3 10 22 
14 7 7 1 15 5 6 4 15 30 
15 4 5 4 13 6 4 2 12 25 
16 29 7 14 50 14 6 7 27 77 
17 7 5 6 18 5 3 5 13 31 
18 6 4 3 13 8 4 2 14 27 
19 14 8 6 28 15 6 4 25 53 
20 3 2 2 7 2 3 1 6 13 
21 6 7 4 17 8 5 2 15 32 
22 14 6 9 29 12 7 8 27 56 
23 2 10 8 20 4 5 4 13 33 
24 3 7 4 14 6 5 2 13 27 
25 1 4 1 6 3 2 2 7 13 
26 11 9 12 32 9 5 7 21 53 
27 6 10 8 24 8 7 7 25 46 
28 5 2 5 12 6 3 3 12 24 
29 13 6 4 23 6 7 5 18 41 
30 5 4 3 12 8 5 4 17 29 
31 7 9 4 20 6 8 1 15 35 
32 8 2 5 15 6 3 3 12 27 



 116

ตาราง 14 (ตอ) 
 

สถานการณที่ 1 สถานการณที่ 2 
คนที่ ความคลอง

ในการคิด 
ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิ
ดริเริ่ม 

รวม ความคลอง
ในการคิด 

ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด
ริเริ่ม 

รวม 
รวม 

2 สถานการณ 

          

          
33 21 20 6 47 16 18 4 38 85 
34 9 9 12 30 9 7 7 23 53 
35 4 4 2 10 5 8 1 14 24 
36 8 5 4 17 10 7 2 19 36 
37 3 2 2 7 2 4 2 8 15 
38 5 11 9 25 7 8 6 21 46 
39 6 3 3 12 3 1 1 5 17 
40 8 6 3 17 5 8 6 19 36 
41 7 6 1 14 8 5 3 16 30 
42 13 7 3 23 7 4 5 16 39 
43 5 3 2 10 2 5 4 11 21 
44 3 4 2 9 2 4 0 6 15 
45 9 12 6 27 9 10 4 23 50 
46 12 3 4 19 14 5 5 24 43 
47 4 2 3 9 6 2 3 11 20 
48 8 10 5 23 7 11 4 22 45 
49 8 6 4 18 11 5 3 19 37 
50 3 1 1 5 4 2 2 8 13 

          

∑X 392 299 230 921 348 278 181 809 1745 
          

X  7.84 5.98 4.6 18.42 6.96 5.56 3.62 16.18 34.90 
          

S 5.02 3.50 3.03 9.26 3.36 2.88 1.88 6.38 15.84 
          

S2 25.20 12.22 9.18 85.76 11.26 8.30 3.55 40.76 250.79 
          

 
 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร มีคาเทากบั 0.72  
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ภาคผนวก จ 
 -  คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
  กอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ 
  พหุปญญา 
 -  คะแนนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
  กอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพ 
  พหุปญญา 
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ตาราง 15  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
     กอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 

กอนเรียน (Pretest) หลังเรียน (Posttest) 

คนที่ ความรู-
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนํา 
ไปใช 

ทักษะ 
กระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร 

รวม ความรู-
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนํา 
ไปใช 

ทักษะ 
กระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร 

รวม 
ผลตาง 

(D) 
D2 

             

1 6 11 4 3 24 7 15 8 4 35 11 121 
2 4 6 3 2 15 8 14 7 4 35 10 100 
3 3 7 5 1 16 7 15 8 3 35 19 361 
4 4 6 3 2 15 8 15 8 3 35 20 400 
5 5 7 4 1 17 8 15 8 3 34 17 289 
6 4 8 5 2 18 7 14 8 4 33 15 225 
7 4 5 3 2 14 8 15 7 4 34 20 400 
8 2 3 2 1 8 6 14 6 3 29 19 361 
9 3 6 2 3 14 8 16 8 4 36 22 484 
10 3 3 2 2 10 7 17 8 4 36 26 676 
11 2 7 3 2 14 5 9 4 3 21 17 289 
12 3 8 2 2 15 5 9 3 3 20 5 25 
13 5 10 3 2 20 7 13 4 3 27 7 49 
14 5 11 4 1 21 8 12 7 4 31 10 100 
15 3 4 2 2 11 6 12 3 3 24 13 169 
16 5 11 4 2 22 6 12 4 2 24 2 4 
17 6 12 3 3 24 8 14 7 3 32 8 64 
18 2 7 3 2 14 7 12 4 3 26 12 144 
19 4 9 4 1 18 8 14 8 3 33 15 225 
20 3 7 4 1 15 7 12 7 4 30 15 225 
21 2 8 5 2 17 6 15 7 4 32 15 225 
22 3 4 2 0 9 6 10 6 3 25 16 256 
23 2 5 3 1 11 7 14 6 3 30 19 361 
24 3 7 3 1 14 6 11 7 3 27 13 169 
25 5 8 3 1 17 6 12 7 3 29 12 144 
26 3 8 2 1 14 7 16 8 5 36 22 484 
27 4 12 3 2 21 6 10 5 3 24 3 9 
28 2 9 4 2 17 8 11 7 3 29 12 144 
29 2 4 3 2 11 8 12 7 3 30 19 361 
30 3 12 3 2 20 8 15 7 5 35 15 225 
31 5 9 3 1 18 6 10 6 3 25 7 49 
32 2 3 2 0 7 7 11 6 3 27 20 400 
33 3 6 3 1 13 8 14 7 4 33 20 400 
34 4 10 3 1 18 8 14 8 4 34 16 256 
35 3 8 2 1 14 8 12 8 4 32 18 324 
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ตาราง 15 (ตอ) 
 

กอนเรียน (Pretest) หลังเรียน (Posttest) 

คนที่ ความรู-
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนํา 
ไปใช 

ทักษะ 
กระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร 

รวม ความรู-
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนํา 
ไปใช 

ทักษะ 
กระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร 

รวม 
ผลตาง 

(D) 
D2 

             

36 3 8 3 2 16 7 10 6 3 26 10 100 
37 4 11 3 1 19 7 13 7 3 30 11 121 
38 3 12 3 2 20 6 10 8 3 27 7 49 
39 2 5 2 2 11 8 12 7 5 32 21 441 
40 2 9 2 1 14 8 14 8 5 35 21 441 
41 2 8 2 0 12 6 13 7 4 30 18 324 
42 2 5 1 1 9 6 12 6 4 28 19 361 
43 3 12 2 1 18 6 12 7 4 29 11 121 
44 4 10 3 2 19 7 12 8 5 32 13 169 
45 3 10 2 1 16 8 12 7 3 30 14 196 
46 2 8 2 1 13 7 11 8 3 29 16 256 

             

X  3.30 7.80 2.91 1.50 15.5 7.02 12.76 6.70 3.52 30.13 - - 
             

∑D - - - - - - - - - - 681 - 
             

∑D2 - - - - - - - - - - - 11,097 
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ตาราง 16  คะแนนความคดิสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
     กอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 

กอนเรียน (Pretest) หลังเรียน (Posttest) 
คนที่ ความคลอง

ในการคิด 
ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด
ริเริ่ม 

รวม ความคลอง
ในการคิด 

ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด 
ริเริ่ม 

รวม 
ผลตาง 

(D) 
D2 

           

1 13 9 7 29 17 13 11 41 12 144 
2 12 12 5 29 16 14 15 45 16 256 
3 15 8 5 28 18 11 7 36 8 64 
4 16 7 8 31 22 9 10 41 10 100 
5 18 11 6 35 22 14 9 45 10 100 
6 15 9 11 35 17 11 14 42 7 49 
7 16 7 6 29 19 9 7 35 6 36 
8 14 7 6 27 18 10 18 46 19 361 
9 16 8 5 29 22 13 6 41 12 144 
10 8 9 13 30 17 11 15 43 13 169 
11 11 9 4 24 21 12 11 44 20 400 
12 13 10 8 31 23 12 10 45 14 196 
13 14 10 5 29 15 13 6 34 5 25 
14 11 11 4 26 16 14 8 38 12 144 
15 13 9 5 27 19 11 6 36 9 81 
16 14 8 11 33 22 10 12 44 11 121 
17 16 11 7 34 24 12 18 54 20 400 
18 17 11 6 34 23 16 14 53 19 361 
19 14 9 4 27 22 12 13 47 20 400 
20 16 11 5 32 26 13 13 52 20 400 
21 15 13 14 42 25 16 17 58 16 256 
22 16 11 6 33 21 14 9 44 11 121 
23 18 10 8 36 23 16 10 49 13 169 
24 15 10 6 31 18 13 11 42 11 121 
25 16 10 4 30 19 16 15 50 20 400 
26 20 12 9 41 25 17 12 54 13 169 
27 17 8 13 38 23 11 17 51 13 169 
28 18 10 9 37 23 13 11 47 10 100 
29 19 8 9 36 24 11 12 47 11 121 
30 18 12 11 41 25 14 14 53 12 144 
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ตาราง 16 (ตอ) 
 

กอนเรียน (Pretest) หลังเรียน (Posttest) 
คนที่ ความคลอง

ในการคิด 
ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด
ริเริ่ม 

รวม ความคลอง
ในการคิด 

ความคิด
ยืดหยุน 

ความคิด 
ริเริ่ม 

รวม 
ผลตาง 

(D) 
D2 

           

31 17 16 10 43 21 18 13 52 9 81 
32 15 14 9 38 20 16 15 51 13 169 
33 21 11 11 43 27 14 13 54 11 121 
34 22 12 8 42 21 14 16 51 9 81 
35 17 11 14 42 22 14 16 52 10 100 
36 16 14 11 41 23 15 14 52 11 121 
37 18 11 12 41 24 12 17 53 12 144 
38 21 11 9 41 23 15 11 49 8 64 
39 18 12 8 38 26 14 17 57 19 361 
40 11 8 12 31 19 11 21 51 20 400 
41 12 13 6 31 18 18 14 50 19 361 
42 14 11 12 37 24 15 15 54 17 289 
43 16 14 11 41 24 17 16 57 16 256 
44 16 14 8 38 18 16 19 53 15 225 
45 17 10 12 39 21 14 16 51 12 144 
46 18 15 7 40 25 17 17 59 19 361 

           

X  15.72 10.59 8.26 35.39 21.33 13.5 15.46 47.89 - - 
           

∑D - - - - - - - - 613 - 
           

∑D2 - - - - - - - - - 8,999 
           

 
 
 



 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ฉ 
 
   -  ตัวอยางชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  เรื่องทรัพยในดิน 
   -  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  เรื่องทรัพยในดิน 
   -  แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  เรื่องทรัพยในดิน 
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ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 

 
 

 
 

                                       
 
 

                                                

 
ชื่อ ....................................... นามสกุล............................. 
ชั้น ................................................. เลขที่ ........................ 

โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา 
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ขอแนะนําการใชชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
 ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญาจัดทําขึ้นน้ี  เพ่ือเปนกิจกรรมพัฒนานักเรียน
ใหเกิดความรอบรู  มีการปฏิบัติกิจกรรมดี และมุงหวังใหนักเรียนเปนผูมีความสามารถทาง
วิทยาศาสตร  กิจกรรมที่มุงพัฒนานักเรียน  3 ดาน  ไดแก 
  1.  เสริมสรางพหุปญญาดานภาษา  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  ดานมิติสัมพันธ  
ดานรางกายและการเคลื่อนไหว  ดานดนตรี  ดานมนุษยสัมพันธ ดานตนหรือเขาใจตนเอง และ
ดานนักธรรมชาติวทิยา    
  2.  เสริมสรางความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 
  3.  เสริมสรางคุณลักษณะและการคนควาหาความรู 
 ซ่ึงนักเรียนจะไดเรียนรูจากกิจกรรมที่หลากหลายในทีน้ี่  โดยทุกกิจกรรมไดจัดลําดับ
ขั้นตอนที่เนนการเพิ่มพูนประสบการณทางการสงเสริมปญญา สงเสริมปฏิบัติการด ี มีประโยชน
ตอสังคมและสงเสริมการพัฒนาและเผยแพรผลงาน 
 

กอนเรียนชดุกิจกรรมนักเรียนเลือกวิธีการเรียนรูวิทยาศาสตรจากชุดกิจกรรมนี้   
     โดยใสหมายเลขลําดับที่โดนใจตน 
 

วิธีปฏิบัติการเรียนวทิยาศาสตรจากชดุกิจกรรม ใสหมายเลขลําดับ การ
ปฏิบัติที่โดนใจตนเอง 

1.  อานทําความเขาใจขอแนะนําการเรียนรูจากชุดกิจกรรมที่ชัดเจน  
 

2.  รักและสนใจตัวเอง สรางศักยภาพใหแกตนเอง 
 

 

3.  รูสึกอิสระที่จะแสดงออกอยางเต็มที่ ตามกิจกรรมที่เตรียมไวให
ในชุดกิจกรรม 

 

4.  ฝกคนควาความรูดวยตนเอง เพ่ือประโยชนสูงสุดกับตนเอง 
 

 

5.  ใชเวลาในการเรียนรูอยางคุมคา ใชทกุๆนาทีทําใหเสริม
ศักยภาพพหุปญญาเพิ่มมากขึ้น 

 

6.  พิจารณารายละเอียดและขอความเพื่อเสริมสรางความคิด
สรางสรรค 

 

7.  ตระหนักอยูเสมอวาเราจะเรียนรูวทิยาศาสตรเพ่ือนํามาพัฒนา
ตนเองและพฒันาสังคม 

 

 
 
 

ขอใหนักเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรอยางมีความสุข พึ่งพาตนเอง 
และสามารถสรางศักยภาพสมองในตนเพื่อการเรียนรูใหยิง่ๆ ขึ้นไป 
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หลักการและเหตุผล 
 ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เปนนวตกรรมเรื่องทรัพยในดิน  เปนการ
พัฒนาพหุปญญาดานภาษา  ดานตรรกะและคณิตศาสตร  ดานมิติสัมพันธ  ดานรางกายและ
การเคลื่อนไหว  ดานดนตรี  ดานมนุษยสัมพันธ ดานตนหรือเขาใจตนเอง และดานนักธรรมชาติ
วิทยา  รวมทัง้ฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  เพ่ือที่สงเสริมใหสมองมีศักยภาพ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูทางวทิยาศาสตร พัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร และพัฒนา
อนุรักษทรพัยากรใหเกิดประโยชนตอสิ่งแวดลอม  
 
สาระสําคัญ 
 ดิน  เปนเทหะวัตถุธรรมชาติที่ปกคลุมพ้ืนผิวโลกอยูบางๆ  ดินเกิดจาก  การแปร
สภาพผุพังของหินและแรผสมคลุกเคลากับอินทรียวตัถุที่เนาเปอย  เม่ือมีอากาศและน้ําใน
ประมาณที่เหมาะสมจะเปนแหลงค้ําจุนและเปนแหลงอาหารสําหรับการเจริญ เตบิโตของพืช    
ปจจัยที่ควบคมุการเกิดของดิน  
  1.  ลักษณะภูมิอากาศ  อาจมีสวนทําใหเกิดการผังทลายของดินหรือเกิดการทับ
ทมของดิน 
  2.  ภูมิอากาศ มีสวนทําใหเกิดการผผุังการสลายตวัของแรธาต ุและอินทรียวัตถุ
ของดินไดเร็วหรือชา และทาํใหการชะลางธาตุในดินมากหรือนอยได   เปนตน 
  3.  วตัถุตนกําเนิดของดิน  ทําใหดินมีคุณสมบัติแตกตางกันทําใหดินอุดมสมบูรณ
มากนอยตางกัน 
  4.  สิ่งมีชีวิตในดิน มีสวนทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในดิน เชน ทําใหเกิดดินรวน
ซุยจากการกระทําของสัตวบางชนิด  เปนตน 
  5.  กาลเวลา  ทําใหคุณสมบัติของดินเปลี่ยนแปลงและความอุดมสมบูรณของดิน 
ก็เปลี่ยนแปลง 
 หิน  นักธรณวีิทยาแบงหินออกเปน 3 ประเภท ตามลกัษณะการเกดิ คือ หินอัคนี  
หินตะกอน และหินแปร เม่ือหินหนืดรอนภายในโลก (Magma) และ หินหนืดรอนบนพื้นผิวโลก 
(Lava) เย็นตวัลงกลายเปน “หินอัคนี” ลมฟาอากาศ นํ้า และแสงแดด ทําใหหินผุพังสึกกรอน
เปนตะกอน ทบัถมกันเปนเวลานานหลายลานป แรงดันและปฏิกิริยาเคมีทําใหเกดิการรวมตัว
เปน “หินตะกอน” หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา “หินชั้น” การเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก และความ
รอนจาก แมนเทิล ขางลาง ทําใหเกิดการแปรสภาพเปน “หินแปร” กระบวนการเหลานี้เกิดขึ้น
เปนวงรอบเรยีกวา  “วัฏจักรหิน” (Rock Cycle) 

โครงสรางชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา  เรื่องทรัพยในดิน 
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จุดประสงคการเรียนรู  นักเรียนสามารถ 
 ดานความรู 
  1.  ศึกษา และอธิบายปจจัยในการเกิดดิน  ไดแก  วัตถุตนกําเนิดดนิ  ลักษณะ 
ภูมิประเทศ  สภาพภูมิอากาศ  สิ่งมีชีวิตและเวลาทีใ่ชในการสรางตัวของดินโดยใชกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรไดอยางสรางสรรค   
  2.  สรุปความรูสาเหตุการชะลางพังทลายของดิน  ตลอดจนยกตัวอยางผลกระทบ
ตอการดํารงชีวิต ทีเ่กิดจากการชะลางพังทลายและวธิปีองกันแกไขไดพรอมเสนอแนวทาง
อนุรักษทรัพยากรดินไดอยางสรางสรรค 
  3.  ยกตัวอยางและบอกประโยชนของหินอัคนี  หินตะกอน  หินแปรได และ 
อธิบายวัฏจักรหินโดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 ดานทักษะกระบวนการ 
  1.  ทดสอบอธิบายสมบตัิบางประการของดินเกี่ยวกับความพรุนและสภาพความ
เปนกรด-เบสของดินที่มีผลตอการเจริญเติบโตของพืชและประโยชนของทรัพยากรดินได อยาง 
สรางสรรค 
  2.  ตรวจสอบและอธิบายจําแนกตามลักษณะทางกายภาพของหินอัคนี  หินตะกอน 
และหินแปร โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางสรางสรรค 
  3.  สรางชิ้นงาน พรอมพัฒนาเผยแพรชิน้งานใหผูอ่ืนเขาใจไดอยางสรางสรรค 
 ดานจิตวิทยาศาสตร 
  1.  มีการพัฒนาพหุปญญา 
  2.  มีคุณลักษณะทางวิทยาศาสตร  และมีจิตวิทยาศาสตรในการทํางานกลุม 
  3.  มีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร ในการสรางองคความรูจากสถานการณ
โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน  อธิบายเกี่ยวกับแนวคิด  
กระบวนการและเผยแพรผลงานใหผูอ่ืนเขาใจ 
 
ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เร่ืองทรพัยในดินมีข้ันตอนดําเนินการ 3 ข้ัน  ดังน้ี 
 1.  ข้ันสงเสริมความรอบรู  เปนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหผูเรียนศึกษา
เกี่ยวกับทรัพยากรดิน หิน ตามกระบวนการทางวิทยาศาสตรฝกตนเองใหมีคุณลักษณะทาง
วิทยาศาสตร ดานจิตวิทยาศาสตร และดานคุณธรรมจริยธรรม โดยจัดกิจกรรม กิจกรรมเสริม
ศักยภาพการเรียนรูกิจกรรมดูดีดี ฉันมีอะไร  กิจกรรม ชวยบอกฉันทีวาฉันเปนกรดหรือเบส   
กิจกรรม ถาคุณแน ที่แทฉันคือหินอะไร 
 2.  ข้ันปฏิบัติการดี มีประโยชนตอสังคม เปนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนให
ผูเรียนฝกคนควาหาขอมูลความรูใหมๆ จากแหลงการเรียนรูตางๆ ทั้งหองสมุด หนังสือ โทรทัศน 
อินเตอรเน็ตฝกพัฒนาความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร  การสังเกต  การสํารวจ  ตรวจสอบ 
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การรวบรวมขอมูล การสรุปผลฝกการอภิปรายกลุมและการเขียนฝกปฏิบัติกิจกรรมที่มีประโยชน
ตอตนเองและสังคมได โดยจัดกิจกรรม กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ  นักธรณีนอยสรางหินอยาง
สรางสรรค 
 3.  ข้ันการพัฒนาและเผยแพรผลงาน  เปนการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตรที่เนนให
ผูเรียนฝกการวิเคราะหจุดเดนและจุดดอยของผลงานเพื่อหาแนวทางปรับปรุงตอไป ฝก
ประชาสัมพันธ  เผยแพรผลงานไดฝกประเมินผลงานของตนเองและของผูอ่ืนได โดยจัดกิจกรรม 
กิจกรรมเลาสูบานดินกันฟง รูแลวบอกตอเรื่องหิน... หิน 
 
สาระการเรียนรู ใชเวลา 12 ชั่วโมง 
 ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา เร่ืองทรพัยในดิน มี 2 เร่ือง  ดังน้ี 
  เร่ืองที่ 1  ดิน   ใชเวลา 6 ชัว่โมง 
   กําเนิดและสมบัติของดิน 
       กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู      เวลา 30 นาที 
       กิจกรรมดูดีดี ฉันมีอะไร       เวลา  60 นาท ี
       กิจกรรม ชวยบอกฉันทวีาฉันเปนกรดหรือเบส เวลา  90 นาท ี
   บานดินลดภาวะโลกรอน 
       กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ      เวลา  120 นาท ี
   คุณคาของทรัพยากรดินสรางสรรค 
       กิจกรรมเลาสูบานดินกนัฟง      เวลา  60 นาท ี
  เร่ืองที่ 2  หิน  ใชเวลา 6 ชั่วโมง 
   กําเนิดหินลักษณะทางกายภาพของหินวัฏจักรหิน   
       กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู    เวลา  30 นาที 
       กิจกรรม ถาคุณแน ที่แทฉันคือหินอะไร   เวลา 120 นาที 
   สรางสรรคหินมีประโยชน 
       กิจกรรม  นักธรณีนอยสรางหินอยางสรางสรรค เวลา 120 นาที  
   สรางสรรคหินสูสิ่งแวดลอม 
       กิจกรรม รูแลวบอกตอเรื่องหิน..หิน    เวลา  90 นาท ี
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คําชี้แจง   แบบประเมินตนเองทางการเรียนรูวิทยาศาสตร ใชเวลา 5 นาที  ใหนักเรียนพิจารณา 
     ขอความตอไปน้ี แลวขดีเครื่องหมาย  ลงในตาราง 
 

ระดับการพิจารณา รายการพิจารณา 
ดีมาก ดี นอย 

1.   ดานสงเสริมความรอบรู    
    นักเรียนมีความรูเกี่ยวกับพหุปญญาในระดับใด    
    นักเรียนมีการพัฒนาดานสติปญญาสงเสริมความคิดสรางสรรคในระดับใด    
2.  ดานปฏิบัติการดีมีประโยชนตอสังคม    
    นักเรียนมีทักษะการสืบเสาะหาความรูจากแหลงการเรียนรูตางๆ ในระดับใด    
    นักเรียนมีกระบวนการทํางานกลุม และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในระดับใด    
    นักเรียนมีทักษะในการทดลองวิทยาศาสตรระดับใด    
    นักเรียนมีความสามารถในการสรุปองคความรูทางวิทยาศาสตรในระดับใด    
    นักเรียนมีความสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับใด    
3.  ดานการพัฒนาและเผยแพรผลงาน    
    นักเรียนมีความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับใด    
  นักเรียนมีกระบวนการเผยแพรผลงานในระดับใด    
  นักเรียนมีการชื่นชมผลงานของตนเองและผูอ่ืนในระดับใด    

รวมจํานวนขอ    
 

คิดคะแนนดวยตนเอง 
 

ระดับดีมาก ระดับดี ระดับนอย 
จํานวนขอ ... 3×  =  คะแนน ... จํานวนขอ ... 2× = คะแนน ... จํานวนขอ ... 1×  =  คะแนน ... 

 คะแนนเต็ม 30 คะแนน 
รวมคะแนนทั้งหมด 

 
....................................... คะแนน 

 
 
 

 
 

 
 
 

 

แบบประเมนิผลตนเองกอนเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
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ชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 

 
เรื่องที่ 1 : ดิน 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                       
 
 

                                                
 
 
 
เ 

 
ข้ันสงเสริมความรอบรู : กําเนิดและสมบัติของดิน 
    กิจกรรมเสริมศักยภาพการเรียนรู 

   กิจกรรมดูดีดี ฉันมีอะไร 
    กิจกรรม ชวยบอกฉันทีวาฉันเปนกรดหรือเบส 
ข้ันปฏิบัติการดี มีประโยชนตอสังคม : บานดินลดภาวะโลกรอน 
    กิจกรรมสรางดินดวยสองมือ  
ข้ันพัฒนาและเผยแพรผลงาน:คุณคาของทรัพยากรดินสรางสรรค 
    กิจกรรมเลาสูบานดินกันฟง 

 

ชื่อ ..................................... นามสกุล ................................... 
ชั้น ...................................................... เลขที่ ....................... 

โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา 

ใชเวลา  6  ชั่วโมง 
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คําชี้แจง  :  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
  

1.  ดินเกิดขึ้นไดจากการสลายตัวของสิ่งใด 
  1.  จุลินทรีย    2.  หินและแร   3.  พืชและสัตว         4.  กระแสน้าํ 
 ขอที่ถูก  คือ 
 ก.  ขอ 1  และ 2       ข.  ขอ 2 และ 3 
 ค.  ขอ 1 ,  3 และ 4       ง. ขอ 1, 2 และ 3 
 จ.  ขอ 1 ,2 ,3 และ4 
2.  การจําแนกดินออกเปนดินรวน ดินเหนียว ดินทราย  แสดงวา  ใชสิ่งใดเปนเกณฑ 
 ก.  ความพรุน        ข.  สีของดิน 
 ค.  จํานวนฮิวมัส       ง.  ลักษณะเนื้อดิน 
 จ.  องคประกอบของดิน 
3.  การแบงดินที่ขุดขึ้นมา  ออกเปนดินชั้นบน-ชั้นลาง  ใชเกณฑใดเปนสําคัญ 
 ก.  ซากสิ่งมีชีวิต       ข.  ชองวางในดิน 
 ค.  ความหนาแนน       ง.  ปริมาณตะกอน 
 จ.  ปริมาณฮิวมัส 
4.  ดินที่มีฮิวมัสอยูมาก  จะมีลักษณะใด 
 ก.  สีคล้ําหรือดํา       ข.  สีขาว เม็ดดินละเอียด 
 ค.  สีเขียว  แดง  หรือนํ้าตาล    ง.  สีจาง   เม็ดดินขนาดใหญ 
 จ.  สีเหลืองปนน้ําตาล หรือเทา 
5.  นําดินชั้นบน-ชั้นลาง ใสลงในแกวนํ้าขนาดเดียวกนัคนละใบ  หลังจากกวนและทิ้งไวให
ตกตะกอน ใชแทงแกวจุมสารละลายมาแตะบนกระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอร  แลวเทียบสี
กับแถบสบีนกลอง  ไดคา ph (โดยประมาณ) 6.5 และ 7 ตามลําดับ  แสดงวา  ดินชั้นบน-ดิน 
ชั้นลาง  มีสภาพความเปนกรดและเบส  อยางไร 
 ก. กรดจัด   เปนกลาง      ข.  กรดเล็กนอย  เปนกลาง 
 ค. เบสจัด   เปนกรด      ง.  เบสเล็กนอย   เปนกรด 
 จ.  เบสเล็กนอย   เปนกลาง 
6.  การปรับสภาพดินที่เปนกรดจัดมาก  ทําอยางไร 
 ก.  เติมผงกํามะถัน       ข.  ไถพรวนอยูเสมอ 
 ค.  ทดน้ําเขาแลวระบายทิ้ง     ง.  ปลูกพืชหมุนเวียน 
 จ.  เติมปูนขาว หรือดินมารล 

แบบทดสอบกอนเรียน 
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7.  การทดสอบความเปนกรด-เบส ของดิน  ควรกระทาํตามขั้นตอน อยางไร 
 1) นําดินที่ตองการทดสอบใสกลอง     2) คนใหทั่ว 
 3) ใสนํ้าลงไปพอทวม       4) ตั้งทิ้งไวใหตกตะกอน 
 5) จุมกระดาษอินดิเคเตอรลงในของเหลว   6) เทียบสบีนกระดาษกับแถบสีบนกลอง 
 7) อานคา phที่กํากับไว      8)  ใชแทงแกวจุมของเหลวมาแตะอินดิเคเตอร 
 

 ขั้นตอนที่ถูกตอง คือ 
 ก.  1, 2, 3, 4, 5, 6, 7      ข.  1, 3, 4, 5, 6, 7 
 ค.  1, 3, 2, 4, 8, 6, 7      ง.  1, 3, 2, 4, 5, 6, 7 
 จ.  1, 3, 7, 4, 5, 6, 2 
8.  ขอใดทําใหดินพังทลาย 
 ก.  ความลาดเอียง       ข.  แรงโนมถวง 
 ค.  แผนดินไหว        ง.  กระแสน้ํา 
 จ.  ถูกทุกขอ 
9. การทดน้ําเขาทวมพ้ืนทีท่ิ้งไวระยะหนึ่งแลวจึงระบายน้ําทิ้ง  ในกรณีที่ดินนั้นมีสภาพ 
 ก. เปนกรดจัด        ข. เปนเบสจัด 
 ค. เปนกลาง        ง. ขาดฮิวมัส 
 จ. เปนดินจืด 
10.  ขอใดนับเปนการอนุรักษดิน 
 ก.  ยุติการทําไรเลื่อนลอย     ข.  ปลูกพืชแบบขั้นบันได 
 ค.  การปลูกพืชแซม       ง.  ปลูกพืชหมุนเวียน 
 จ.  ใสปูนขาว หรือแอมโมเนียม 
 
 

@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 
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1.  ใหนักเรียนระบุสาเหตทุี่ทําใหพ้ืนดินลดลงมาใหมากที่สุด (5 นาที)  

(ตัวอยางคําตอบ  พ้ืนดินลดลงเกิดจากภาวะโลกรอน) 
 1) ……………………………………………………………………………………........ 
 2) ……………………………………………………………………………………........ 
 3) ……………………………………………………………………………………........ 
 4) ……………………………………………………………………………………........ 
 5) ……………………………………………………………………………………........ 
 
2.  ใหนักเรียน ตั้งสมมติฐาน จากสถานการณขางตนน้ี (5 นาที) 
   ถาจะเปนลักษณะนี ้           ดังน้ัน 
 1. ……………………………………………… 1. ….............................................. 
 2. ……………………………………………… 2. ….............................................. 
 3. ……………………………………………… 3. ….............................................. 
 4. ……………………………………………… 4. ….............................................. 
 5. ……………………………………………… 5. ….............................................. 
 
3.  นักเรียนจะมีวิธีการออกแบบการทดลองอยางไร เพ่ือสนับสนุนความคิดและเหตผุลของ
นักเรยีนตอสมมติฐานขอ 1.2 (10 นาที) 
 วิธีที ่1 ..................................................................................................................... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
 วิธีที ่2 ..................................................................................................................... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
……………………………………………………………………………………………………...... 

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรกอนเรียน 
 

 

ถาอนาคตเกดิเหตุการณนํ้าทวมโลก  ซ่ึงสาเหตุจากสภาวะโลกรอนทําให
พ้ืนดินน้ันเหลือนอย  จึงทําใหพ้ืนที่ในการเพาะปลูกลดลงตามไปดวยสงผลใหอาหาร
ที่ใชในการบรโิภคลดลง  นักเรียนมีวิธีการสรางดินใหมากขึ้นใชในการเพาะปลูก 
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 วิธีที ่3 ..................................................................................................................... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
 วิธีที ่4 ..................................................................................................................... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
 วิธีที ่5 ..................................................................................................................... 
……………………………………………………………………………………………………...... 
……………………………………………………………………………………………………...... 

 
4.  นักเรียนบอกเกี่ยวกบัการนําไปใชในชีวติประจําวันอยางไรบาง (5 นาที) 
 1) ……………………………………………………………………………………........ 
 2) ……………………………………………………………………………………........ 
 3) ……………………………………………………………………………………........ 
 4) ……………………………………………………………………………………........ 
 5) ……………………………………………………………………………………........ 
 6) ……………………………………………………………………………………........ 
 7) ……………………………………………………………………………………........ 
 8) ……………………………………………………………………………………........ 
 9) ……………………………………………………………………………………........ 
 10) ..…………………………………………………………………………………........ 
 
 

                                                                  
 
 
 
 
 
 
 
 

ความคิดสรางสรรค
ทางวิทยาศาสตรไดแก 

ความยืดหยุนในการ
คิด 

ความคลองแคลวในการ
คิด 

ความคิดริเริ่ม 
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สูดลมหายใจลึกๆ 
นักเรียนฟงเพลงที่ครูเปดนะคะ หลับตา
หายใจเขากลาวคําเอาพลังความรัก ความ
เมตตา เขาสูรางกาย  หายใจออก เอาความ
เหมื่อยลาออกจากรางกายแลวคอยๆ ลืมตา
นะ... เกงมาก 

นักเรียนรูสึกอยางไรกันบางนะ ! 
...............................................................................................
...............................................................................................

กิจกรรมที่ 1 : การเสริมศกัยภาพการเรียนรู 

กําเนิดและสมบัติของดิน 

เพื่อน ๆ รูไหมเอย!! พหุ
ปญญามี 8 ดาน มารูจักกัน
ดีกวานะจะ 

 

  ดานภาษา 

       

    
    ดานตรรกะ 

ดานเขาใจธรรมชาติ 

        
   ดานเขาใจตน 

         
 
   ดานดนตร ี

    
 
ดานมนุษยสัมพันธ 

ดานมิติสัมพันธ 
        
   ดานเคลือ่นไหว 
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นักเรียนทราบไหมเอย! การฝกนั้น

เปนการออกกําลังกายชนิดหนึ่งที่มีผล
โดยตรงกับตอมไรทอตางๆ ของมนุษย โดย
เปนการทําทา “โยคะอาสนะ” ซ่ึงประโยชน
อยางสัมพันธระหวางสมาธกิับความสมดลุ
ของรางกาย มีประโยชนตอ ระบบหายใจ  
ระบบประสาท  ระบบการไหลเวียนโลหติ  
อวัยวะภายในตางๆ  และเปนการพัฒนา
สมอง 
 

นักเรียนลองมาฝกทา
โยคะ เพราะเปนทางาย 
และชวยในการคลาย
เครียด สงเสรมิศักยภาพ
ปญญาดานการ
เคลื่อนไหว,ดนตรีและ
บริหารสมอง ดวยนะ? 

 
 
 
 
 
 
 

รูปทาโยคะ 

เม่ือใจ สมอง พรอมเร่ิมเรียน
กันเลยดีกวานะคะ 

        
ดาน ................... 

         
 
ดาน .................... 
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เกม : แตงแตมเติมคาํฝกความคิดสรางสรรค 

ใหนักเรียนหาคําที่มีคําวา “ดิน” ใหได
จํานวนมากที่สุด ภายในเวลา 5 นาที 

ดินเหนียว  
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
…………..  

………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

 
………….. 

กิจกรรมฝกความคิดสรางสรรค เปนการสงเสริมปญญา 
ดานภาษาและการเขาใจตนเองดวยนะจะ 

        
   ดาน ................. 

 
    
 
 ดาน .............. 
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 นักเรียนทราบไหมวา  ดิน  น้ันเปน
ทรัพยากรธรรมชาติอยางหนึ่ง มีความสําคัญมาก ทั้งทาง
เกษตร  อุตสาหกรรม  เศรษฐกิจ และทรพัยากรดินยังเปน
สวนสําคัญในการพัฒนาประเทศชาติได  และเม่ือมนุษยมี 
การใชทรัพยากรดินที่ผิด ดินก็เกิดสภาพการเปลี่ยนแปลง  
นักเรียนทราบไหมวาดินเกิดจากอะไร  อะไรเปนสาเหตุที่ทํา
ใหดินเกิดการเปลี่ยนสภาพ นักเรียนในฐานะที่เปนคนทีใ่ช
ทรัพยากรดิน จะมีแนวคิดในการทําใหดินกลับสภาพเปนดินดี
ได และอนุรักษทรัพยากรดนิอยางไร 

ทรัพยากรดิน 
        ดิน เปนเทหะวตัถธุรรมชาติที่ปกคลุมพ้ืนผิวโลกอยูบางๆ  ดินเกิด
จาก  การแปรสภาพผุพังของหินและแรผสมคลุกเคลากับอินทรียวตัถุที่
เนาเปอย  เม่ือมีอากาศและน้ําในประมาณที่เหมาะสมจะเปนแหลงค้าํจุน
และเปนแหลงอาหารสําหรับการเจริญ เตบิโตของพืช 
ปจจัยที่ควบคุมการเกิดของดิน  
 1.  ลักษณะภูมิอากาศ  อาจมีสวนทําใหเกิดการผังทลายของดินหรือเกิด
การทับทมของดิน 
        2.  ภูมิอากาศ  มีสวนทําใหเกิดการผุผังการสลายตัวของแรธาต ุ
และอินทรียวตัถุของดินไดเร็วหรือชา และทําใหการชะลางธาตใุนดินมาก
หรือนอยไดเปนตน 
        3.  วัตถุตนกําเนิดของดิน  ทําใหดินมีคุณสมบัติแตกตางกันทําให
ดินอุดมสมบูรณมากนอยตางกัน 
        4.  สิ่งมีชีวิตในดิน  มีสวนทําใหเกดิการเปลี่ยนแปลงในดิน เชน  
ทําใหเกิดดินรวนซุยจากการกระทําของสตัวบางชนิด  เปนตน 
        5.  กาลเวลา  ทําใหคุณสมบัติของดินเปลี่ยนแปลง และความอุดม
สมบูรณของดินก็เปลี่ยนแปลง 
 

กิจกรรมที่ 2 : ดูดีดี  ฉันมีอะไร 
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กระบวนการสรางดิน 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หินและแร 
สารอินทรีย 

วัตถุกําเนิดดิน ฮิวมัส 

ดิน 

สลายตัว สลายตัว 

เพื่อนๆ รูไหมวา ฮิวมัส เปนอาหารของพชื เกิดจาก
การเนาเปอยของซากพืชซากสัตวอยูในดินมีสีดําน้ําตาล 

นักเรียนคิดวานักเรียนจะสามารถสรางดินขึ้นมาไดเองหรือไม  จะทํา
อยางไร 
......................................................................................................
......................................................................................................
..................................................................................................... 

ดานมิติสัมพันธ 
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สมบัติทั่วไปของดิน 
สวนประกอบของดิน 
     โดยธรรมชาติดินจะมีสวนประกอบ 4 ชนิด  คือ 
         1.  สารอินทรีย เกิดจากการทับถมของใบไมและสัตวทีต่ายแลวเรยีกวา“ฮิวมัส” 
         2.  สารอนินทรีย เกิดจากการสลายตัวของหิน และแร 
         3.  นํ้า ไดจากน้ําฝนหรือนํ้าใตดินซึมขึ้นมา 
         4.  อากาศ แทรกซมึอยูตามชองวางระหวางเม็ดดินซ่ึงเรียกวา “ความพรุน” 
ดินมีสมบัติทัว่ไป ดังน้ี 
      1.  ลักษณะเน้ือดิน คอื คุณสมบัติทางกายภาพของเนื้อดินที่สามารถสังเกตได
ดวยตาเปลา บางชนิดเนื้อละเอียด บางชนิดเนื้อหยาบ ชิ้นสวนเล็กๆ ของดิน
ประกอบดวยกรวด ทราย ดินตะกอน ดินเหนียวและฮิวมัส 
      2.  สีของดิน คือ สีที่เกิดจากสารประกอบในดิน ทําใหเดินมีสี ตางกัน เชน ดินที่มี 
ฮิวมัสปนอยูมาก จะมีสีคล้ํา ดินที่มีเหล็กปนอยูมากจะมีสีนํ้าตาลแดง 
      3.  ความพรุน คือ ชองวางระหวางเม็ดดิน เปนที่สําหรับใหนํ้าและอากาศผาน 
เขาไปในเนื้อดิน ดินชั้นบนมีความพรุนมากกวาดินชั้นลาง 
      4.  ความเปนกรดเปนเบสของดิน คือ ปริมาณของไฮโดรเจนที่มีอยูในดินทําให
ดินมีสภาพเปนกรดหรือเบส ซ่ึงมีผลตอการเจริญเติบโตของพืช 
 

 

อานตออีกนิดนะ เพื่อสะกิดปญญา 
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ชั้นของดิน 
ดินแบงเปน 2 ชั้น คือ ดินชั้นบนและดินชัน้ลาง ซ่ึงมีลักษณะแตกตางกัน  ดังตาราง 
ตาราง  เปรียบเทียบลักษณะของดินชั้นบนและดินชั้นลาง 
 

ลักษณะของดิน  

ดินชั้นบน  ดินชั้นลาง  

1.  ดินนับจากผิวดินจนถึงดินที่ลึกประมาณ 20 cm 
2.  ดินที่มีสารอินทรียสะสมมาก ทําใหดินมีสีคลํ้า 
3.  เม็ดดินมีขนาดโต ทําใหชองวางระหวางเม็ดดิน 
มีขนาดใหญ น้ําและอากาศผานสะดวก  

1.  ดินที่อยูลึกกวา 20 cm ขึ้นไป 
2.  ดินที่มีสารอินทรียสะสมนอย ทําใหดินมีสีจาง 
3.  เม็ดดินมีขนาดเล็ก ทําใหชองวางระหวางเม็ดดิน 
มีขนาดเล็ก น้ําและอากาศผานยาก  

 
รูป แสดงดินชั้นบนและดินชัน้ลาง 
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อุปกรณที่ใชตรวจสอบ 
      1.  แวนขยาย 
      2.  บีกเกอร 
      3.  แทงแกวคนสาร 
      4.  นํ้า 

 

จุดประสงค 
...............................................................
............................................................... 
สมมติฐาน 
...............................................................
............................................................... 

ชวยกันคิดวธีิการตรวจสอบซิคะ 
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................
.......................................................

นักเรียนทราบไหม !!  การที่
นักเรียนสังเกตดินอยางตั้งใจ
มีความยืดหยุนทางการคิด
เปนสวนหนึ่งของความคิด
สรางสรรคทางวิทยาศาสตร 

ใหนักเรียนจับกลุมกัน โดยใหจับกับเพื่อนที่เกิดวันที่ เมื่อนํามาบวกรวมกัน
แลว 4 คนไดไมเกิน 90  

นักเรียนแตละกลุมใหไปสํารวจดินในบริเวณสนามบาสเกตบอล 
ปญหา “ดินมสีวนประกอบอะไรบาง” นักเรียนรวมกันกาํหนด 
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ผลการตรวจสอบ 
...............................................
...............................................
...............................................
...............................................
...............................................
...............................................
...............................................
.................................... 

นักเรียนที่นารกัชวยวาดภาพดินที่นักเรียนนํามาตรวจสอบ มีสวนประกอบอะไรบาง!! 
 

การที่นักเรียนชวยกันทํางานกลุมอยางดีน้ันเปนสงเสรมิ
ปญญาดานมนุษยสัมพันธการที่นักเรียนวาดภาพเปน 
การสงเสริมปญญาดานมิติสัมพันธ 

ดาน ................ 

    
 
ดาน ................... 
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© นักเรียนสามารถจําแนกสวนประกอบในดินวาเปน
สารอนินทรียและสารอินทรยีอยางไร 
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................
........................................ 
© ถานักเรียนเปนนักทรัพยากรธรรมชาต ิ ใหออก
สํารวจดิน  ปรากฏวา บังเอิญเดินไปเจอดิน  นักเรียน
จะมีวิธีการตรวจสอบวาเปนดินชั้นบนหรือลางมีเกณฑ
อยางไร 
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................
.................................................................................
............................................................................. 
 

ดาน ...................... 
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นักเรียน หลับตาสักครู  แลวนึกถึง
ทองฟากวางสีฟา  ใบไมเขียว   
ทุงหญานุม เพ่ือเปนการสงบจิต 
ผอนคลายใหสงบ 

 
จิตสงบแลว นักเรียนเริ่มเรียนกันตอได 

ความเปนกรด-เบสของดิน  
ความเปนกรด-เบสของดิน หมายถึง ปริมาณของ
ไฮโดรเจนที่มีอยูในดิน ความเปนกรด-เบส กําหนด 
คาเปนตัวเลขตั้งแต 1-14 เรียกคาตัวเลขนี้วาคา pH 
โดยจัดวา 
สารละลายใดที่มีคา pH นอยกวา 7 สารละลายนั้น 
มีสมบัติเปนกรด 
สารละลายใดที่มีคา pH มากกวา 7 สารละลายนั้น 
มีสมบัติเปนเบส 
สารละลายใดที่มีคา pH เทากับ 7 สารละลายนั้น 
มีสมบัติเปนกลาง 
 

วิธีทดสอบความเปนกรด-เบส 
มีวิธีทดสอบไดดังน้ี 
1. ใชกระดาษลิตมัสสีน้ําเงินหรือสีแดง โดยนํากระดาษลิตมัสทดสอบกับสารที่สงสัย ถาเปนกรดจะเปลี่ยน
กระดาษลิตมัสสีน้ําเงินเปนสีแดง และถาเปนเบสจะเปล่ียนกระดาษลิตมัสสีแดงเปนสีน้ําเงิน 
2. ใชกระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอร โดยนํากระดาษยูนิเวแซลอินดิเคเตอรทดสอบกับสารแลวนําไป
เทียบกับแผนสีที่ขางกลอง 
3. ใชน้ํายาตรวจสอบความเปนกรด-เบส เชน สารละลายบรอมไทมอลบลูจะใหสีฟาออนในสารละลายที่มี 
pH มากกวา 7 และใหสีเหลืองในสารละลายที่มี pH นอยกวา 7 
ปจจัยหรือสาเหตุท่ีทําใหดินเปนกรด ไดแก การเนาเปอยของสารอินทรียในดิน การใสปุยเคมีบางชนิด 
สารที่ปลอยจากโรงงานอุตสาหกรรมบางประเภท 
ปจจัยท่ีทําใหดินเปนเบส ไดแก การใสปูนขาว (แคลเซียมไฮดรอกไซด) 
ความเปนกรด-เบาของดินนั้นมีผลตอการเจริญเติบโตของพืช พืชแตละชนิดเจริญเติบโตไดดีในดินที่มีคา 
pH ที่เหมาะแกพืชนั้นๆ ถาสภาพ pH ไมเหมาะสมทําใหพืชบางชนิดไมสามารถดูดซึมแรธาตุที่ตองการที่
มีใน ดินไปใชประโยชนได 
การแกไขปรับปรุงดิน 
ดินเปนกรด แกไขไดโดยการเติมปูนขาว หรือดินมารล 
ดินเปนเบสแกไขไดโดยการเติมแอมโมเนียมซัลเฟต หรือผงกํามะถัน 
ดินมารล คือ ดินที่ไดจากการสลายตัวของหินปูน ซึ่งมีแคลเซียมคารบอนเนตเปนองคประกอบ  
ดินมารลมีมากในจังหวัดสระบุรี ลพบุรี และนครสวรรค 

ดาน ...................... 
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กิจกรรมที่ 3 : ฉันเปนกรดหรือเบสชวยบอกที 

ใหนักเรียนจับกลุมกับเพ่ือนกลุมละ 6 คน  
โดยใหจับกลุมกับอักษรนําเหมือนกัน 
นะคะ 

    
ในกลุมเพ่ือนเมื่อไดกลุมแลวใหไปสํารวจดิน

บริเวณโรงเรยีนมา  200  กรัม  แลวนํามาตรวจสอบวา 
ดินของตนมีสมบัติเปน กรด -เบส 

อุปกรณและสารเคม ี
    1.  ดิน 
    2.  กลองพลาสติก 
    3.  แทงคน 
    4.  นํ้า 
    5.  กระดาษยูนิเวอรเซลอินดิเคเตอร 
    6.  นาฬิกา 

จุดประสงคการทดลอง 
.................................................................
................................................................. 
................................................................. 
 
สมมติฐาน 
.................................................................
.................................................................
.................................................................

ถาไมมีกระดาษยูนิเวอรเซลอินดิเคเตอร นักเรียนจะทําการตรวจสอบอยางไร 
.............................................................................................................................
.............................................................................................................................
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ชวยกันคิดวิธกีารทดลอง 
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
.............................................................................
............................................................................. 

การที่นักเรียนทําการตั้งสมมติฐานในการสืบหา
ความรูเปนการสงเสริมปญญาทางดานตรรกะและ
คณิตศาสตรนะจะ 

สรุปดินที่กลุมนักเรียนนํามาตรวจสอบมีสมบัติเปนกรด-เบส นักเรียนทราบ
ไดอยางไร 
.................................................................................................................
................................................................................................................ 

       

    
 ดาน ............... 
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ตาราง คา pH ของดินที่เหมาะสมกับพืชบางชนิด 

ชนิดของพืช  คา pH ของดินที่เหมาะสม  

ขาว 
ผักกาดหัว, กะหล่ําดอก, ขึน้ฉาย, ถั่วลันเตา,
ผักกาดหอม 
กะหล่ําปล,ี แครอท, คะนา 
ยาสูบ 
มันเทศ 
ฝาย 
สับปะรด  

5.5-6.0 
6.0-7.0 
5.7-7.0 
5.4-5.7 
5.5-7.0 
6.0-8.0 
5.0-6.0  

 จากขอมูลในตารางขางบนจงตอบคําถาม  ตอไปน้ี 
  1.  พืชชนิดใดบางที่สามารถปลูกไดทั้งดินที่มีสภาพเปนกรดและเบสเล็กนอย  
   ................................................................................................................... 
  2.  นักเรียนจะสรุปจากขอมูลน้ีไดอยางไร  
   ................................................................................................................... 
  3.  พืชแตละชนิดเจริญเตบิโตในดินที่มีคา pH เทากนัหรือไม อยางไร 
   ................................................................................................................... 

 

 

   

 

นักเรียนเขาใจเพิ่มขึ้น
ไหมเอย!! 
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การชะลางพังทลายของดิน 
การชะลางพังทลายของดิน คือ การที่ดินถูกกัดเซาะเปนรองหรือถูกขุดเปนบริเวณ
กวางเปนการเปลี่ยนแปลงของผิวดินอยางหนึ่ง ซึ่งเกิดขึ้นเนื่องจากสาเหตุ 2 ประการคือ 
      1.  การชะลางพังทลายตามธรรมชาติ เชน พ้ืนดินแตกระแหงเนื่องจากลม พ้ืนดิน
ริมฝงน้ําถูกกัดเซาะเนื่องจากน้ํา หนาดินถูกน้ําฝนพัดพาไป 

 
รูป  การชะลางพังทลายเนื่องจากน้ํา 

รูป การหักรางถางปา รูป สัตวขุดรูในพ้ืนดินทําที่อยูอาศัย 
 

2. การชะลางพังทลายโดยการกระทําของมนุษยและสัตว เชน การหักรางถางปา การขุดถนน การขุดเหมือง
แร การระเบิดเขา การขุดที่อยูอาศัยของสัตว 

                           
รูป  การหักรางถางปา รูป สัตวขุดรูในพ้ืนดินทําที่อยูอาศัย 

ผลกระทบของการชะลางพังทลายของดินตอสิ่งมีชีวิต มีดังนี้ 
1.  ดินชั้นบนซึ่งอุดมสมบูรณดวยธาตุอาหารของพืชถูกเคลื่อนยาย เปนผลกระทบตอเกษตรกรรม 
2.  ดินเกิดเปนรองน้ํา 
3.  ดินถูกพัดพาไปตกตะกอนทําใหแมน้ําและอางเก็บน้ําตื้นเขิน และทําใหเกิดเปนสันดอนขึ้นเปนอุปสรรค 
ตอการคมนาคมทางน้ํา 
4.  ทําใหเกิดอุทกภัยรายแรง 

การอนุรักษและพัฒนาทรัพยากรดิน 
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คําชี้แจง : ใหนักเรียนสังเกตแผนคําที่กําหนดให แลวพิจารณาคําที่กําหนดใหคําใดที่แตกตาง 
              เปนแกะดํา พรอมใหเหตุผล 
 1.   

 
 
 
 
 
แกะดํา  คือ ................................ เพราะ .............................................................. 

1.  
 
 
 
 
 
แกะดํา  คือ ................................ เพราะ  .............................................................. 

 2.   
 
 
 
 
 
แกะดํา  คือ ................................ เพราะ .............................................................. 

 3.   
 
 
 
 
 
แกะดํา  คือ................................เพราะ .............................................................. 

 

เกม : แกะดํา นําปญญา 

มัวฮสิ ราสินรทียอ 

รแหน ิ หนิหนืด 

นินเดีวยห รวนิดน 

ดนิปนู นิดรายท 

ปนูขวา งะผกถํานัม 

ฟรอฟสัอ ดนิรมลา 

กะรแนส้ํา ขดุแร 

ชืพลคุดมิน ปถางา 
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 4. 
 

 
 
 
 
 
แกะดํา คือ ................................ เพราะ ..................................................................... 
 

 

 

 
 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ใปยกอคุส ชืพลคุดมิน 

ปถางา ดนิรมลา 

เพ่ือน จับแกะดําไดกี่ตัวเอย 
ขอละ 2 คะแนนนะจะ 

 
ได ................. คะแนน 

 นักเรียนเห็นดวยไหมวาการเรียงคําใหม และจัดแยกสิ่งที่ตางจากพวก สามารถพัฒนา
ตนเองดานปญญาทางดานภาษา และมีการพัฒนาทางดานความคิดสรางสรรค 

O เห็นดวย   O ไมเห็นดวย 
เพราะ ...................................................................................................................................... 
  

 
ดาน ................. 
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บานดินลดภาวะโลกรอน 

กิจกรรมที่ 1 : สรางดินดวยสองมือ 

 ครูนําวีดีโอเกี่ยวกับการสรางบานดินลดภาวะโลกรอน
ใหนักเรียนศึกษา 

นักเรียนระบุสาเหตุในการสรางบานดิน  
1.  ……………………………………………………………………………………………….. 
2.  ………………………………………………………………………………………………. 
3.  ………………………………………………………………………………………………. 
นักเรียนรวมกันต้ังสมมติฐาน ที่สามารถนําดินมาใชลดภาวะโลกรอน 1 1 
1.  ................................................................................................................................  
2.  ................................................................................................................................ 
3.  ................................................................................................................................ 
นักเรียนมีวิธีการอยางไรใหมีการสรางรายไดเพ่ิมมากขึ้นจากดินที่แปลกใหม 
1.  ................................................................................................................................  
2.  ................................................................................................................................ 
3.  ................................................................................................................................ 
4.  ................................................................................................................................ 
 

ความคิดสรางสรรคทาง
วิทยาศาสตร  ไดแก 

ความยืดหยุนในการ
คิด 

ความคลองแคลวในการ
คิด 

ความคิดริเริ่ม 
ดาน ...................... 
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นักเรียนรวมกนัระดมความคิดเพื่อเพ่ิมรายไดจากดินที่สนใจมา 1 อยางที่สามารถทําได  
 
 
 

 
 

 
 นักเรียนวาดภาพระบายสี อธิบายขั้นตอนการประดิษฐผลติภัณฑจากดิน หรือการ
สรางรายไดจากดินพรอมรวมกันตั้งชื่อ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประเมินตนเอง 
คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
ได .................... คะแนน 
เพราะ ...................................... 
………………………………….. 

ครูประเมิน 
คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
ได .................... คะแนน 
เพราะ ...................................... 
................................................. 

เพ่ือนประเมิน 
คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
ได .................... คะแนน 
เพราะ ...................................... 
................................................. 

..........................................................................................................................

.......................................................................................................................... 

ดานมิติสัมพันธ 

    
 
ดานมนุษยสัมพันธ 
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 1.  ใหนักเรียนรวมกันเสนอผลงาน “สรางดินดวยสองมือ” โดยตอบคําถามตอไปน้ี 
 1.1  ใหนําเสนอผลงานที่สรางรายไดจากดินชวยอนุรักษสิ่งแวดลอมอยางไร 

   ................................................................................................... …………………… 

   ................................................................................................... …………………… 
   ................................................................................................... …………………… 

  1.2  จุดเดนและจุดดอยของผลงานเพื่อการพัฒนา ไดแก 
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
.............................................................................................................................. 
 

 2.  ใหนักเรียนเขียนคําขวญัเกี่ยวกบัผลงานเพื่อประชาสัมพันธเผยแพรผลงาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบประชาสัมพันธ 
 
ชื่อผลงาน ............................................................................................................................... 
 คําขวัญ ..................................................................................................................... 
................................................................................................................................................ 

ใหนักเรียนนําขอความไปเขียนเผยแพรประชาสัมพันธในรูปแบบที่ตนสนใจกิจกรรม
สงเสริมปญญาดานภาษา 

  รูไวนะจะ การสรางประดิษฐชิ้นงานที่แปลกใหมเปนความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร สามารถ
ประยุกต สงเสริมปญญาดานรูจักตน ตามความเปนจริงเกี่ยวกับจุดออนของงานตน สงผลใหตนมีการสงเสริม
การพัฒนาตน    เมื่อใจและกายพรอมแลวเราจะสามารถมีการทําส่ิงหนึ่งๆไดสําเร็จ  
 

 

ข้ันพัฒนา
และ
เผยแพร
ผลงาน 

คุณคาทรัพยากรดินอยางสรางสรรค 

กิจกรรม :เลาสูบานดินกันฟง 

 
ดาน ................. 

        
   ดาน .............. 
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คําชี้แจง :  จงเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
 
1.  ดินเกิดขึ้นไดจากการสลายตัวของสิ่งใด 
 1.  จุลินทรีย    2.  หินและแร    3.  พืชและสตัว          4.  กระแสน้ํา 
 ขอที่ถูกคือ 

 ก.  ขอ 1  และ 2        ข.  ขอ 2 และ3 
 ค.  ขอ 1 ,  3 และ 4       ง.  ขอ 1, 2 และ 3 
 จ.  ขอ 1, 2, 3 และ 4 
2.  การจําแนกดินออกเปนดินรวน ดินเหนียว ดินทราย  แสดงวา  ใชสิ่งใดเปนเกณฑ 
 ก.  ความพรุน        ข.  สีของดิน 
 ค.  จํานวนฮิวมัส       ง.  ลักษณะเนื้อดิน 
 จ.  องคประกอบของดิน 
  3.  การแบงดินที่ขุดขึ้นมา  ออกเปนดินชั้นบน – ชั้นลาง  ใชเกณฑใดเปนสําคัญ 
 ก.  ซากสิ่งมีชีวิต       ข.  ชองวางในดิน 
 ค.  ความหนาแนน       ง.  ปริมาณตะกอน 
 จ.  ปริมาณฮิวมัส 
4.  ดินที่มีฮิวมัสอยูมาก  จะมีลักษณะใด 
 ก.  สีคล้ําหรือดํา       ข.  สีขาว เม็ดดินละเอียด 
 ค.  สีเขียว  แดง  หรือนํ้าตาล    ง.  สีจาง   เม็ดดินขนาดใหญ 
 จ.  สีเหลืองปนน้ําตาล  หรือเทา 
5.  นําดินชั้นบน-ชั้นลาง ใสลงในแกวนํ้าขนาดเดียวกนัคนละใบ  หลังจากกวนและทิ้งไวให
ตกตะกอน ใชแทงแกวจุมสารละลายมาแตะบนกระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอร แลวเทยีบสีกบั
แถบสีบนกลอง  ไดคา ph (โดยประมาณ) 6.5 และ 7 ตามลําดับ  แสดงวาดินชั้นบน-ดินชั้นลาง  
มีสภาพความเปนกรดและเบส  อยางไร 
 ก.  กรดจัด   เปนกลาง      ข.  กรดเล็กนอย   เปนกลาง 
 ค.  เบสจัด   เปนกรด      ง.  เบสเล็กนอย   เปนกรด 
 จ. เบสเล็กนอย , เปนกลาง 
6.  การปรับสภาพดินที่เปนกรดจัดมาก  ทําอยางไร 
 ก.  เติมผงกํามะถัน       ข.  ไถพรวนอยูเสมอ 
 ค.  ทดน้ําเขาแลวระบายทิ้ง     ง.  ปลูกพืชหมุนเวียน 
 จ.  เติมปูนขาวหรือดินมารล 

แบบทดสอบหลังเรียน 



 
 

156

7.  การทดสอบความเปนกรด-เบสของดิน  ควรกระทาํตามขั้นตอนอยางไร 
 1) นําดินที่ตองการทดสอบใสกลอง   2) คนใหทั่ว 
 3) ใสนํ้าลงไปพอทวม      4) ตั้งทิ้งไวใหตกตะกอน 
 5) จุมกระดาษอินดิเคเตอรลงในของเหลว  6) เทียบสีบนกระดาษกับแถบสีบนกลอง 
 7) อานคา ph ที่กํากับไว      8) ใชแทงแกวจุมของเหลวมาแตะอินดิเคเตอร 
 ขั้นตอนที่ถูกตอง  คือ 
 ก.  1, 2, 3, 4, 5, 6, 7      ข.  1, 3, 4, 5, 6, 7 
 ค.  1, 3, 2, 4, 8, 6, 7      ง.  1, 3, 2, 4, 5, 6, 7 
 จ.  1, 3, 7, 4, 5, 6, 2 
8.  ขอใดทําใหดินพังทลาย 
 ก.  ความลาดเอียง       ข.  แรงโนมถวง 
 ค.  แผนดินไหว        ง.  กระแสน้ํา 
 จ.  ถูกทุกขอ 
9.  การทดน้ําเขาทวมพ้ืนทีท่ิ้งไวระยะหนึ่งแลวจึงระบายน้ําทิ้ง  ในกรณีที่ดินน้ันมีสภาพ 
 ก.  เปนกรดจัด        ข.  เปนเบสจดั 
 ค.  เปนกลาง        ง.  ขาดฮิวมัส 
 จ.  เปนดินจืด 
10.  ขอใดนับเปนการอนุรักษดิน 
 ก.  ยุติการทําไรเลื่อนลอย     ข.  ปลูกพืชแบบขั้นบันได 
 ค.  การปลูกพืชแซม       ง.  ปลูกพืชหมุนเวียน 
 จ.  ใสปูนขาว หรือแอมโมเนียม 
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1.  ใหนักเรียนระบุสาเหตทุี่ทําใหพ้ืนดินลดลงมาใหมากที่สุด (5 นาที) 
     (ตัวอยางคําตอบ  พ้ืนดินลดลงเกิดจากภาวะโลกรอน) 
 1) …………………………………………………………………………………………. 
 2) …………………………………………………………………………………………. 
 3) …………………………………………………………………………………………. 
 4) …………………………………………………………………………………………. 
 5) …………………………………………………………………………………………. 
2.  ใหนักเรียนตั้งสมมติฐานจากสถานการณขางตนน้ี (5 นาที) 
   ถาจะเปนลักษณะนี ้           ดังน้ัน 
 1. ……………………………………………… 1. ….............................................. 
 2. ……………………………………………… 2. ….............................................. 
 3. ……………………………………………… 3. ….............................................. 
 4. ……………………………………………… 4. ….............................................. 
 5. ……………………………………………… 5. ….............................................. 
 
3.  นักเรียนจะมีวิธีการออกแบบการทดลองอยางไร เพ่ือสนับสนุนความคิดและเหตผุลของ
นักเรียนตอสมมติฐานขอ 1.2 (10 นาท)ี 
 วิธีที ่1 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
 
 

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรหลังเรียน 
 

ถาอนาคตเกดิเหตุการณนํ้าทวมโลก  ซ่ึงสาเหตุจากสภาวะโลกรอนทําให
พ้ืนดินน้ันเหลือนอย  จึงทําใหพ้ืนที่ในการเพาะปลูกลดลงตามไปดวยสงผลใหอาหาร
ที่ใชในการบรโิภคลดลง  นักเรียนมีวิธีการสรางดินใหมากขึ้นใชในการเพาะปลูก 
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 วิธีที ่2 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 
 วิธีที ่3 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่4 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่5 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 
4.  นักเรียนบอกเกี่ยวกับการนําไปใชในชีวติประจําวันอยางไรบาง (5 นาที) 
 1) …………………………………………………………………………………………. 
 2) …………………………………………………………………………………………. 
 3) …………………………………………………………………………………………. 
 4) …………………………………………………………………………………………. 
 5) …………………………………………………………………………………………. 
 6) …………………………………………………………………………………………. 
 7) …………………………………………………………………………………………. 
 8) …………………………………………………………………………………………. 
 9) …………………………………………………………………………………………. 
 10) ………………………………………………………………………………………... 
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เฉลยแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรกอน-หลังเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
                     

            
 

1.  ก 
2.  ก 
3.  ข 
4.  ก 
5.  ข 
6.  ง 
7.  ค 
8.  จ 
9.  ข 
10.  ก 

คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
  ได .................คะแนน 
เกงข้ึนไหมเอย!! 
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คําชี้แจง :  แบบประเมินตนเองทางการเรียนรูวิทยาศาสตร ใชเวลา  5 นาที 
  ใหนักเรียนพิจารณาขอความตอไปนี้ แลวขีดเครื่องหมาย   ลงในชอง ตาราง 
 

ระดับการพิจารณา รายการพิจารณา 
ดีมาก ดี นอย 

1.   ดานสงเสริมความรอบรู    
    นักเรียนเคยมีความรูเกี่ยวกับพหุปญญาในระดับใด    
    นักเรียนมีการพัฒนาความสามารถดานสติปญญาสงเสริมความคิดสรางสรรค
ในระดับใด 

   

2.  ดานกิจกรรมดีมีประโยชนตอสังคม    
    นักเรียนมีทักษะการสืบเสาะหาความรูจากแหลงการเรียนรูตางๆ ในระดับใด    
    นักเรียนมีกระบวนการทํางานกลุม และแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในระดับใด    
    นักเรียนมีทักษะในการทดลองวิทยาศาสตรระดับใด    
    นักเรียนมีความสามารถในการสรุปองคความรูทางวิทยาศาสตรในระดับใด    
    นักเรียนมีความสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับใด    
3.  ดานการพัฒนาและเผยแพรผลงาน    
    นักเรียนมีความสรางสรรคทางวิทยาศาสตรในระดับใด    
    นักเรียนมีกระบวนการเผยแพรผลงานในระดับใด    
    นักเรียนมีการชื่นชมผลงานของตนเองและผูอ่ืนในระดับใด    

รวมจํานวนขอ    
 
 

คิดคะแนนดวยตนเอง 
 

ระดับดีมาก ระดับดี ระดับนอย 
จํานวนขอ..... 3× = คะแนน.... จํานวนขอ..... 2× = คะแนน.... จํานวนขอ..... 1× = คะแนน.... 

 คะแนนเต็ม 30 คะแนน 
รวมคะแนนทั้งหมด 

 
...........................................

คะแนน 
 
 
 
 

 

แบบประเมินผลตนเองหลังเรียนชุดกิจกรรมสงเสริมศักยภาพพหุปญญา 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร 
 
คําชี้แจง : ขอสอบเปนแบบปรนัยมีจํานวน  40 ขอ ใหเลือกขอที่ถกูตองเพียงคําตอบเดียว 
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จุดประสงค 1 
 นักเรียนสามารถศึกษา และอธิบายปจจัยในการเกิดดิน ไดแก วัตถตุนกําเนิดดิน  
ลักษณะภูมิประเทศ  สภาพภูมิอากาศ สิ่งมีชีวิตและเวลาทีใ่ชในการสรางตัวของดินโดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตรไดอยางสรางสรรค 
 
1.  ดินเกิดขึ้นไดจากการสลายตัวของสิ่งใด (ความรู-ความจํา) 
 1.  จุลินทรีย    2.  หินและแร    3.  พืชและสัตว         4.  กระแสน้าํ 
 ขอที่ถูก  คือ 
 ก.  1  และ 2        

 ข.  2 และ  3 
 ค.  1 , 3 และ 4      
 ง.  1,  2 และ 3 
 จ.  1 , 2, 3 และ4 
2.  กระบวนการเกิดดินคือขอใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  การกรอน  การพัดพา 
 ข.  การกรอน  การทับถม 
 ค.  การพัดพา  การทับถม 
 ง.  การยอยสลาย  การกรอน 
 จ.  การยอยสลาย  การทับถม 
 
คําชี้แจง จากแผนภาพใชตอบคําถามขอ 3-4 

 
 
 

3.  หมายเลข 2  คือ ขอใด  (ดานความรู-ความจํา) 
 ก.  ฮิวมัส 
 ข.  สารอินทรีย 
 ค.  สารอนินทรีย 
 ง.  วัตถุตนกําเนิด 
 จ.  ถูกทั้งขอ ก และ ข 
 
 
 
 

1 2 ดิน 3 4 
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4.  กระบวนการสลายตวั  คือ  หมายเลขใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  หมายเลข 1 
 ข.  หมายเลข 2 
 ค.  หมายเลข  2 และ 3 
 ง,  หมายเลข 3 และ 4 
 จ.  หมายเลข 2 และ 4 
5.  ขอใดเปนแหลงกําเนิดของดิน (ความรู-ความจํา) 
 ก.  หินและแร 
 ข.  นํ้า  อากาศ 
 ค.  สารอินทรีย 
 ง.  สารอนินทรีย 
 จ.  ถูกทั้งขอ ก และ ข 
6.  ลักษณะของดินโดยทั่วไป  คือขอใด (ความรู-ความจํา) 
 ก.  ประกอบดวยดินรวนและดินเหนียว 
 ข.  ประกอบดวยดินแดง  ดินขาวและดินดํา 
 ค.  ประกอบดวยของแข็ง  ของเหลวและกาซ 
 ง.  ประกอบดวยซากพืชซากสัตวที่มีปริมาณมาก   
 จ.  ประกอบดวยดินที่มีประโยชนตอพืชและดินที่ไมมีประโยชนตอพืช 
7.  ขอใดอธิบายดินที่มีความอุดมสมบูรณ (ดานความเขาใจ) 
 ก.  ดินในปาที่ยังไมถูกทําลาย 
 ข,  ดินที่มีความพรุนและมี             สารอนินทรียมาก 
 ค.  ดินที่ไดรับการใสปุยและมี        การระบายน้ําด ี
 ง.  ดินที่ประกอบดวยธาตุอาหารที่จําเปน 
 จ.  ดินที่มีอินทรียวตัถุและสามารถอุมนํ้าไดมาก 
8.  สีของดินชั้นบนและดินชัน้ลางตางกันเพราะสิ่งใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  ปริมาณน้ําในดิน 
 ข.  ขนาดของเม็ดดิน 
 ค.  ความพรุนของดิน 
 ง.  องคประกอบของดิน 
 จ.  อากาศภายในเม็ดดิน 
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จุดประสงค 2 
 นักเรียนสามารถทดสอบอธบิายสมบัตบิางประการของดินเกี่ยวกับความพรุนและ
สภาพความเปนกรด-เบสของดินที่มีผลตอการเจริญเตบิโตของพืชและประโยชนของทรัพยากร
ดินไดอยางสรางสรรค 
 
9.   นําดินชั้นบน-ชั้นลาง ใสลงในแกวนํ้าขนาดเทากันและปริมาณดินเทากันใสในแกวชนิดละใบ  ใส
นํ้าปริมาณเทากันหลังจากนั้นกวนและทิง้ไวใหตกตะกอน ใชแทงแกวจุมสารละลายมาแตะบน
กระดาษยูนิเวอรแซลอินดิเคเตอร  แลวเทียบสีกบัแถบสีบนกลอง  ไดคา pH (โดยประมาณ) 6.5 
และ 7 ตามลําดับ  แสดงวาดินชั้นบน-ดินชั้นลาง มีสภาพความเปนกรดและเบส  อยางไร (ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร) 
 ก.  กรดแก   เปนกลาง      ข.  เบสแก   เปนกรด 
 ค.  กรดเล็กนอย   เปนกลาง     ง.  เบสเล็กนอย   เปนกรด 
 จ. เบสเล็กนอย    เปนกลาง 
10.  เราควรเลือกดินในขอใดเพื่อใชในการปลูกพืช (ดานการนําไปใช) 
 ก.  เน้ือหยาบ  มีความพรุนนอย     
 ข.  เน้ือหยาบ  มีความพรุนมาก 
 ค.  มีสีเขม  ระบายน้ําและอากาศไดนอย   
 ง.  เน้ือหยาบ  สีเขม  มีความพรุนและฮิวมัสมาก 
 จ.  เน้ือละเอียด  ลื่นมือ  อุมนํ้าไดเล็กนอย 
11.  ดินชั้นบนเหมาะแกการปลูกพืชมากกวาดินชั้นลาง เพราะเหตุใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  ดินชั้นลางมีฮิวมัสนอยกวา 
 ข.  ดินชั้นบนมีความพรุนมากกวา 
 ค.  ดินชั้นบนมีความรวนซยุมากกวา 
 ง.  ดินชั้นลางมีความพรุนและฮิวมัสนอยกวา 
 จ.  ถูกทุกขอ 
12.  ขอความในขอใดถูกตองที่สุด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  สภาพภูมิประเทศเดียวกันทําใหดินแตละทองที่มีสภาพเหมือนกัน 
 ข.  สภาพภูมิอากาศไมเปนปจจัยที่ทําใหสภาพดินแตละทองที่ตางกนั 
 ค.  สภาพสวนผสมจากฮิวมัสของสิ่งมีชีวิตตางๆมีผลทําใหดินมีลักษณะและสมบตัิตางกัน 
 ง.  วัตถุที่เปนตนกําเนิดดินประเภทเดียวกันใชเวลาในการสลายตวัเทากัน 
 จ.  เหตุผลทั้ง 4 ขอถูกตอง 
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13.  ความพรุนของดินมีประโยชนตอพืชอยางไร (ดานความเขาใจ) 
 ก.  พืชเจริญเติบโตไดอยางรวดเร็ว 
 ข.  นํ้าและอากาศถายเทไดสะดวก 
 ค.  รากพืชมีการยึดเกาะดินไดนอย 
 ง.  ทําใหพืชสังเคราะหแสงไดเร็วขึ้น 
 จ.  การคายน้ําของพืชจะเกิดอยางรวดเร็ว 
14.  การทดสอบความเปนกรด-เบสของดิน  ควรกระทําตามขั้นตอนอยางไร  
      (ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร) 
 1) นําดินที่ตองการทดสอบใสกลอง   2) คนใหทั่ว   3)  ใสนํ้าลงไปพอทวม
 4) ตั้งทิ้งไวใหตกตะกอน      5) จุมกระดาษอินดิเคเตอรลงใของเหลว 
 6) เทียบสบีนกระดาษกับแถบสีบนกลอง  7) อานคา ph ที่กํากับไว  
 8) ใชแทงแกวจุมของเหลวมาแตะอินดิเคเตอร 
 ขั้นตอนที่ถูกตอง  คือ 
 ก.  1, 3, 4, 5, 6, 7       ข.  1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 
 ค.  1, 3, 2, 4, 8, 6, 7      ง.  1, 3, 2, 4, 5, 6, 7 
 จ.  1, 3, 7, 4, 5, 6, 2 
15.  สิ่งที่ทําใหดินเปนเบสคืออะไร และมีวิธีการแกไขอยางไร (ดานการนําไปใช) 
 ก.  นําน้ําไปแชทวม 2 คนื 
 ข.  มีซากพืชซากสัตวมาก  ควรแกไขโดยใสหินปูนลงไป 
 ค.  มีกํามะถันมาก  ควรแกไขโดยใสหินปูนลงไป 
 ง.  มีดินมารลมาก  ควรแกไขโดยใสปูนขาวลงไป 
 จ.  มีปูนขาวในดินมาก  ควรแกไขโดย ใสกํามะถันลงไป 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

166

คําชี้แจง  ใชขอมูลจากตารางตอบขอ 15 – 16 
 

ชนิดของพืช คา pH ที่เหมาะ 
ขาว 5.5 – 6.0 
กลวยไม 6.8 – 7.0 
กะหล่ําดอก 6.0 - 7.0 
แตงไทย  หอม 5.7 – 7.0 
กะหล่ําปลี  คะนา 5.7 – 7.0 
มะเขือเทศ 5.5 – 7.0 
ยาสูบ  5.4 – 5.7 

 
16.  ขาวเจริญเติบโตไดดีในดินชนิดใด (ดานความรู-เขาใจ) 
 ก.  เปนกลาง        ข.  เปนเบสมาก 
 ค.  เปนกรดมาก       ง.  เปนเบสเลก็นอย 
 จ.  เปนกรดเล็กนอย 
17.  พืชที่ปลกูในดินที่มีสภาพเปนกรดไดดีที่สุดคือขอใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  ขาว          ข.  ยาสูบ 
 ค.  แตงไทย         ง.  กะหล่ําปลี 
 จ.  มะเขือเทศ 
18.  พืชชนิดใดปลูกในดินทีมี่สภาพเปนกลางและกรดออนๆ ได (ดานความเขาใจ) 
 ก.  ขาว          ข.  ยาสูบ 
 ค.  กลวยไม         ง.  มะเขือเทศ 
 จ.  กะหล่ําปลี 
19.  การพรวนดินชวยใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในขอใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  เปลี่ยนชนิดของดิน      ข.  ลดการระบายน้ําในดิน 
 ค.  ลดปริมาณรากพืชในดิน     ง.  เพ่ิมชองวางระหวางเม็ดดิน 
 จ.  เพ่ิมปริมาณจุลินทรียในดิน 
20.  ดินมีความสําคัญตอการดํารงชีวิตของมนุษย  คือขอใด (ดานการใช) 
 ก.  เปนแหลงที่อยูอาศัย 
 ข.  ใชในการทองเที่ยว 
 ค.  ใชเปนที่ทาํเกษตรกรรม 
 ง.  เปนแหลงเจริญเติบโตของพืช 
 จ.  ถูกทุกขอ 
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21.  ถากําหนดให ก เปนดินชั้นบนและ ข เปนดินชั้นลาง เม่ือนําน้ําเทผาน ก และ ข การไหล
ของน้ําจะเหมือนกันหรือตางกันอยางไร  (ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร) 
 ก.  เหมือนกัน นํ้าจะไหลผาน 
 ข.  เหมือนกัน นํ้าจะไหลผาน  ข และ ก ไดงาย 
 ค.  ตางกัน นํ้าจะไหลผาน  ข ไดงายกวา ก 
 ง.  ตางกัน นํ้าจะไหลผาน  ก ไดงายกวา ข 
 จ.  เหมือนกัน  นํ้าจะไหลผาน ก และ ข ไดยาก 
จุดประสงค 3  นักเรียนสามารถสรุปความรูสาเหตุการชะลางพังทลายของดิน  ตลอดจน
ยกตัวอยางผลกระทบตอการดํารงชีวิต  ที่เกิดจากการชะลางพังทลายและวธิีปองกันแกไขได
พรอมเสนอแนวทางอนุรักษทรัพยากรดนิไดอยางสรางสรรค 
22.ถาพบไสเดือนในดินควรปฏิบัติอยางไร(การนําไปใช) 
 ก.  นําไปใหเปนอาหารของไก 
 ข.  ปลอยไวเพราะจะชวยใหดินรวนซุย 
 ค.  นําไปใหปลากินจะไดไมมีการแพรพันธุ 
 ง.  ปลอยใหอยูตอไปเพราะไมมีทั้งประโยชนและโทษ 
 จ.  รีบทําลายเพราะจะทําอันตรายใหกับพืช 
23. ในปจจุบันพ้ืนที่หลายจงัหวัดในประเทศไทยกําลังประสพปญหาน้ําทวม  ทั้งทีไ่มเคยประสพ
มากอน  เน่ืองมาจากสาเหตุในขอใด         (ดานความเขาใจ) 
 ก.  แผนดินเกิดการทรุดตัว 
 ข.  พ้ืนที่ปาถูกทําลายมากขึ้น 
 ค.  เขื่อนกักเก็บนํ้าตื่นเขินเก็บกักน้ําไดนอย 
 ง.  ดูคลองระบายน้ําอุดตัน  และมีไมเพียงพอ 
 จ.  พ้ืนแผนดินทรุดเนื่องจากการสูบนํ้าบาดาลมาใชมาก 
24.  วธิีการในการปองกันการชะลางพังทลายของดินที่ประหยัดที่สดุ(ดานการนําไปใช) 
 ก. ทําฝาย      
 ข.  สรางเขื่อน 
 ค.  สรางทํานบ      
 ง.  ขุดดินกั้นเปนคู 
 จ.  ปลูกตนไมริมตลิ่ง 
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25.  ควรเลือกปลูกพืชคลุมดินในขอใดทีช่วยปองกันการกัดเซาะหนาดินของกระแสน้ํา                   
     (ดานความเขาใจ) 
 ก.  พืชที่เจริญเติบโตไดดีในอุณหภูมิสูง 
 ข.  พืชเจริญเติบโตเร็ว  เชน  กระถินณรงค 
 ค.  พืชที่แผกานไปตามผิวดิน  เชน  ไมยราพ 
 ง.  พืชที่ลงหัดสะสมอาหารไวใตดิน  เชน   เผือกและบอน 
 จ.  พืชที่เปลีย่นรูปเปนหนาม  เชน     กระบองเพชร 
26.  การปลูกพืชชนิดเดียวกันติดตอกันเปนเวลาหลายปจะเกิดผลอยางไรและจะแกไขดวยวิธใีด 
(การนําไปใช) 
 ก.  ดินจืดขาดธาตุอาหารแกไขดวยการใสปุยอินทรีย 
 ข.  ดินจืด  ขาดธาตุอาหารแกไขดวยการปลูกพืชชนิดใหม 
 ค.  ดินเค็ม  เน่ืองจากมีเกลือมากแกไขดวยการใสปุยเคมี 
 ง.  ดินเปรี้ยว  เน่ืองจากมีกรดมากแกไขดวยการใสปูนขาว 
 จ.  ดินเค็ม  เน่ืองจากมีธาตุอาหารมากแกไขโดยนําน้ําขังใหทวม 
27.  การปลูกพืชตามแนวขวางที่เชิงเขาเปนการชวยอนุรักษดินไดยางไร(ดานความเขาใจ) 
 ก.  เพ่ิมความพรุนของดินใหมากขึ้น 
 ข.  ทําใหดินซึมซับเน่ืองจากน้ําไหลชา 
 ค.  เพ่ิมรายไดใหแกชาวเขา 
 ง.  ลดการพังทลายของเชิงเขา 
 จ.  ทําใหหนาดินถูกน้ํากัดเซาะไดนอยลง 
จุดประสงค 4 
 นักเรียนสามารถตรวจสอบและอธิบายจําแนกตามลักษณะทางกายภาพของหินอัคนี 
หินตะกอน และหินแปร โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางสรางสรรค 
28.  หินที่เกิดขึ้นกอนหินชนิดอ่ืนบนโลก คือ (ดานความรู-ความจํา) 
 ก. หินชั้น       
 ข. หินแปร 
 ค.  หินอัคนี      
 ง.  หินตะกอน 
 จ.  หินดินดาน 
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29.  นักธรณวีิทยาจําแนกหินบนพื้นโลกออกเปน  3 ประเภทใหญๆ คือ  (ดานความรู-ความจํา) 
 ก.  หินชนวน  หินไนส  หินออน  
 ข.  หินดินดาน  หินทราย  หินปูน 
 ค.  หินอัคนี  หินตะกอน  หินแปร 
 ง.  หินแกรนิต  ศิลาแลง  หินไนส 
 จ.  หินกรวดมน  หินออน  หินตะกอน 
30. หินที่ทําปฏิกิริยาเคมีกบักรดไฮโดรคลอริก  เหมือนหินปูน  คือหินชนิดใด (ดานความเขาใจ) 
 ก.  หินออน      
 ข.  หินทราย 
 ค.  หินชนวน      
 ง.  หินแกรนิต 
 จ.  หินศิลาแลง 
31.  เม่ือนําหินชนิดหนึ่งมาเผาแลวนําไปใสลงในน้ําเยน็จะแตกเปนแผนๆ หินชนิดนี้คือหินชนิดใด    
(ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร) 
 ก.  หินปูน      
 ข.  หินออน 
 ค. หินทราย      
 ง. หินแกรนิต 
 จ.  หินชนวน 
32. หินที่มีแคลเซียมคารบอเนตเปนองคประกอบเม่ือหยดกรดไฮโดรคลอริกจะเกิดการ
เปลี่ยนแปลงอยางไร (ดานความเขาใจ) 
 ก. แยกเปนแผน 
 ข. เกิดฟองกาซ 
 ค. ละลายเปนกรด 
 ง.  ตกตะกอนเปนกอน 
 จ.  ไมมีการเปลี่ยนแปลง 
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จุดประสงค 5 นักเรียนสามารถยกตัวอยางและบอกประโยชนของหินอัคนี  หินตะกอน  หินแปร
ไดและอธิบายวัฏจักรหินโดยอาศัยกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
จงใชขอมูลตอไปน้ี  ตอบคําถามขอ 33 – 34 
 
 
 
 
 
 
33.  ขั้นตอนการเกิดหินแปร  คือขอใด       (ดานความรู-ความจํา) 
 ก.  1, 2, 6      
 ข.  1, 2, 7      
 ค.  1, 4, 5, 3      
 ง.  1, 2, 3, 5, 6 
 จ.  1,2,3,4,6 
34.  การเกิดหินแปร  ขึ้นอยูกับองคประกอบใดเปนสําคัญ (ดานความรู-ความจํา) 
 ก.  ขอ 3       
 ข.  ขอ 4 
 ค.  ขอ 5       
 ง.  ขอ 7 
 จ.  ขอ 6, 7 
 35.  กระเบื้องมุมหลังคา ทํามาจากหินชนิดใด (ดานการนําไปใช) 
 ก.  หินปูน      
 ข.  หินออน 
 ค.  หินชนวน      
 ง.  หินทราย 
 จ.  หินดินดาน 
36.  หินที่นิยมใชในการกอสราง  ไดแกหินชนิดใด (ดานการนําไปใช) 
 ก. หินปูน  หินออน     
 ข. หินแกรนิต  หินชนวน 
 ค. หินออบซิเดียน  หินสคอเรีย    
 ง.  ขอ ก  และ  ข 
 จ. ขอ ก และ ค 

1.  ความรอนมาก             2.  ความกดดันสูง  
3.  การเปลี่ยนแปลงเคม ี                     4.  ชนิดของหินเดิม         
5.  การเปลี่ยนแปลงทางโครงสราง 
6.  เกิดภายในเปลือกโลก            7.เกิดที่ผิวโลก 
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37.  เรามีวิธีการทดลองอยางไรวาหินออนแปรมาจากหินปูน  (ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร) 
 ก.  มีลักษณะสีสันเหมือนกัน 
 ข.  นําไปแชในน้ําเปนเวลา 2 ชั่วโมง 
 ค.  เผาปูนซีเมนตหลายกลายเปนหินออน 
 ง.  หยดน้ําลงไปบนหินออนมีกลิ่นโคลน 
 จ. หยดกรดลงไปบนหินปูนและหินออนไดกาซเหมือนกัน  
38.  พระที่น่ังอนันตสมาคม  วัดเบญจมบพิตรและวัดโพธิ์  ใชวัสดใุนการกอสรางที่เหมือนกัน 
คืออะไร (ดานการนําไปใช) 
 ก. หินอัคนี     
 ข.  หินออน 
 ค.  หินทราย     
 ง. หินศิลาแลง 
 จ.  หินสครอเรีย 
39.  หินที่มีประโยชนในการศึกษาทางดานโบราณคดี คือหินในขอใด(ดานความเขาใจ) 
 ก.  หินออน     
 ข. หินทราย 
 ค.  หินอัคนี     
 ง.  หินแปร 
 จ. หินแกรนิต 
40.  เหตุผลในขอใดที่ไมนําหินออนมาทํา โตะทดลองวิทยาศาสตร (ดานความเขาใจ) 
 ก.  ราคาแพง           
 ข.  ติดไฟงาย 
 ค.  ไมทนทาน           
 ง.  มีนํ้าหนักมาก 
 จ.  ทําปฏิกิริยากับกรด 
 

@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@@ 
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แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 
ชื่อ-สกุล .......................................................................... ชั้น. .............................................
เลขที่ ................................ 
 
คําชี้แจง 
 1.  แบบทดสอบเปนแบบอัตนัยมีทั้งหมด  2  สถานการณ  ใหนักเรียนตอบโดยเขียน
คําตอบลงในโดยใชเวลาที่ระบุไวในแตละขอ 
 2.  แบบทดสอบชุดนี้สรางขึ้นเพ่ือวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรของนักเรียน         
เรื่องทรัพยในดิน  เปนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  โดย
วัดพฤติกรรมทางความคิดสรางสรรคทางวิทยาศาสตร 3 ดาน  
  2.1  ความคลองแคลวในการคิดทางวิทยาศาสตร  
  2.2  ความยืดหยุนทางวิทยาศาสตร    
  2.3  ความคิดริเริ่มทางวิทยาศาสตร   
 เกณฑการใหคะแนน 
  1.  การใหคะแนนความคิดคลองแคลว  พิจารณาจากคําตอบทีเ่ปนไปไดตาม
เง่ือนไขของคําถามโดยใหคะแนนคําตอบละ 1 คะแนน ตามปริมาณคําตอบที่ไมซํ้ากัน 
  2.  การใหคะแนนความยืดหยุน พิจารณาจากคําตอบที่เปนไปไดตามเง่ือนไขของ
คําถามโดยแบงคําตอบออกเปนกลุมๆ ประเภทเดียวกัน  ใหคะแนนคําตอบกลุมละ 1 คะแนน 
ตามปริมาณคําตอบที่แบงออกมาเปนกลุมๆ ไมซํ้ากัน 
 3.  การใหคะแนนความคิดริเริ่ม  พิจารณาจากความถี่ของคําตอบของนักเรียนทั้งหมด
ที่เปน ความคดิแปลกใหม แตกตางไปจากธรรมดาในการตอบของกลุมตัวอยาง  โดยใหคะแนน
ตาม สัดสวนของความถี่ของคําตอบตามวิธีการของ ครอพเลย (Cropley.  1966) คือ คําตอบใด 
ที่กลุมตวัอยางตอบซ้ํากันมากๆ จะไดคะแนนนอยหรือไมไดเลย ถาคําตอบยิ่งซํ้ากับคนอื่นนอย
หรือไมซํ้ากับคนอื่นเลยจะไดคะแนนมากขึ้น 
  เกณฑการใหคะแนนยึดหลกัดังน้ี 
 

   คําตอบซ้ํารอยละ              12  ขึ้นไป  ให     0    คะแนน 
   คําตอบซ้ํารอยละ               6 – 11      ให      1  คะแนน 
   คําตอบซ้ํารอยละ               3 – 5        ให      2   คะแนน 
   คําตอบซ้ํารอยละ               1 – 2        ให      3   คะแนน 
   คําตอบซ้ํากันไมถึงรอยละ    1              ให  4  คะแนน 
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สถานการณที่  1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1.1  ใหนักเรียน ระบุสาเหตุ จากสถานการณที่ 1ใหมากที่สุด (5 นาที) 

(ตัวอยางคําตอบ  ดินไมเหมาะกับพืชชนิดนี้) 
 1) ……………………………………………………………………………………........ 
 2) ……………………………………………………………………………………........ 
 3) ……………………………………………………………………………………........ 
 4) ……………………………………………………………………………………........ 
 5) ……………………………………………………………………………………........ 
 

1.2 ใหนักเรียนตั้ง สมมติฐาน จากสถานการณที่ 1 น้ี (5 นาที) 
   ถาจะเปนลักษณะนี ้           ดังน้ัน 
 1. ……………………………………………… 1. ….............................................. 
 2. ……………………………………………… 2. ….............................................. 
 3. ……………………………………………… 3. ….............................................. 
 4. ……………………………………………… 4. ….............................................. 
 5. ……………………………………………… 5. ….............................................. 
 
1.3  นักเรียนจะมีวิธีการออกแบบการทดลองอยางไร เพ่ือสนับสนุนความคดิและเหตุผลของ
นักเรียนตอสมมติฐานขอ 1.2 (10 นาที) 
 วิธีที ่1 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………............. 

“พืชไมยอมโต” 
     เคนศึกษาหนังสือเกี่ยวกับการดูแลตนพืชเศรษฐกจิชนิดหนึ่ง ซ่ึงตนพืชชนิดนี ้

ลักษณะของใบยาวเรยีว ลําตนเปนขอปลอง อายุ 3เดือนสามารถใหผลผลติ ลักษณะเปน
รวง   เคนศึกษาพืชชนิดนี้เปนอยางดี  ตนพืชชนิดนี้จะเจริญเติบโตไดดีในดินที่อุมนํ้า    
ดินมีคา pH 5.5 – 6.0  เคนนําเมล็ดพืชชนิดนี้ปลูกในแปลงดินที่มีสีดํา รดน้ํา ใสปุยดูแล
เปนอยางดี เวลาผานไป 15 วัน   ปรากฏวาพืชชนิดนี้ไมเจริญเติบโต   
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 วิธีที ่2 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่3 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่4 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่5 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
1.4 นักเรียนบอกเกี่ยวกบัการนําไปใชในชีวติประจําวนัอยางไรบาง (5 นาที) 
 1) …………………………………………………………………………………………. 
 2) …………………………………………………………………………………………. 
 3) …………………………………………………………………………………………. 
 4) …………………………………………………………………………………………. 
 5) …………………………………………………………………………………………. 
 6) …………………………………………………………………………………………. 
 7) …………………………………………………………………………………………. 
 8) …………………………………………………………………………………………. 
 9) …………………………………………………………………………………………. 
 10) ………………………………………………………………………………………... 
 
 



 
 

175

สถานการณที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2.1  ใหนักเรียน ระบุสาเหตุ สถานการณที่ 2 น้ีขึ้นมาใหมากที่สุด (5 นาที) 

(ตัวอยางคําตอบ  วัตถุโบราณทําจากหินคนละชนิด) 
 1) ……………………………………………………………………………………........ 
 2) ……………………………………………………………………………………........ 
 3) ……………………………………………………………………………………........ 
 4) ……………………………………………………………………………………........ 
 5) ……………………………………………………………………………………........ 

2.2  ใหนักเรียนตั้งสมมติฐานจากสถานการณที่ 2 น้ี (5 นาที) 
   ถาจะเปนลักษณะนี ้           ดังน้ัน 
 1. ……………………………………………… 1. ….............................................. 
 2. ……………………………………………… 2. ….............................................. 
 3. ……………………………………………… 3. ….............................................. 
 4. ……………………………………………… 4. ….............................................. 
 5. ……………………………………………… 5. ….............................................. 
2.3  นักเรียนจะมีวิธีการออกแบบการทดลองอยางไร เพ่ือสนับสนุนความคิดและเหตุผลของ
นักเรียนตอสมมติฐานขอ 1.2 (10 นาที) 
 วิธีที ่1 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………............. 
 วิธีที ่2 …………………………………………………………………………………..... 

“วัตถุโบราณ” 
นักโบราณคดีสํารวจปาแถวภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ภูมิประเทศพืน้ที่

ดังกลาวเคยเปนทะเลแลวเกิดการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลกกลายเปนที่เนินสูง 
นักโบราณคดีขุดพบวตัถุชิน้ที่หน่ึงบริเวณเชิงเขา  และบริเวณใกลเคียงกันน้ัน 
นักโบราณคดีขุดพบวตัถุชิน้ที่ 2 อยู ขางๆ แองนํ้าและหญาขึ้นรอบๆ บริเวณที ่
ขุดพบ วตัถุทัง้ 2 ชิ้นทําจากหิน มีอายุหลายรอยป นักโบราณคดีจึงไดนํา  
“วัตถุโบราณ” ตรวจสอบวัตถุโบราณ2 ชิน้น้ีทํามาจากหินคนละชนิด  
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………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่3 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่4 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
 วิธีที ่5 …………………………………………………………………………………..... 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
………………………………………………………………………………………………............. 
............………………………………………………………………………………………………. 
2.4  นักเรียนบอกเกี่ยวกบัการนําไปใชในชีวติประจําวนัอยางไรบาง (5 นาที) 
 1) …………………………………………………………………………………………. 
 2) …………………………………………………………………………………………. 
 3) …………………………………………………………………………………………. 
 4) …………………………………………………………………………………………. 
 5) …………………………………………………………………………………………. 
 6) …………………………………………………………………………………………. 
 7) …………………………………………………………………………………………. 
 8) …………………………………………………………………………………………. 
 9) …………………………………………………………………………………………. 
 10) ………………………………………………………………………………………... 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล       นางสาวรัชดาภรณ  เชื้อเล็ก 
วันเดือนปเกิด       21 กันยายน  2521 
สถานที่เกิด       53  หมู 7  ตําบล จรเขใหญ  อําเภอ บางปลามา 
        จังหวัดสุพรรณบุรี  72150 
สถานที่อยูปจจุบัน     278/112  ซอย วัดสังขกระจาย  ถนนเพชรเกษม    
        แขวงทาพระ  เขตบางกอกใหญ  กรุงเทพมหานคร 10600 
ตําแหนงหนาที่การงาน    ครูวิทยาศาสตร 
สถานที่ทํางานปจจุบัน     โรงเรียนอัสสัมชัญศึกษา  ซอยเจริญกรุง 40  เขตบางรัก 
        กรุงเทพมหานคร  10500 
ประวตัิการศึกษา 
 พ.ศ. 2534     ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
        จาก โรงเรียนบานโพธิ์ศรีเอ่ียมเจริญราษฎรบํารุง 
        อําเภอบางปลามา  จังหวัดสุพรรณบุรี 
 พ.ศ. 2537     ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 
        จาก โรงเรียนบางปลามาสูงสุมารผดุงวิทย 
        อําเภอบางปลามา  จังหวัดสุพรรณบุรี 
 พ.ศ. 2540     ชั้นมัธยมศึกษาปที่  6 
        จาก โรงเรียนบางปลามาสูงสุมารผดุงวิทย 
        อําเภอบางปลามา  จังหวัดสุพรรณบุรี 
 พ.ศ. 2544     ปริญญาตรีครศุาสตรบัณฑติ  สาขาฟสิกส 
        จาก สถาบันราชภัฎสวนสุนันทา  กรุงเทพมหานคร 
 พ.ศ. 2551     ปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต  สาขาการมัธยมศึกษา   
        (การสอนวิทยาศาสตร) 
        จาก มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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