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  การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมาย เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงัคมศึกษา และ
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรีไ่ลน 
  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนแมพระฟาติมา ดินแดง 
กรุงเทพฯ ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 จํานวน 40 คน โดยสุมตัวอยางแบบกลุม กลุมทดลอง

ไดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน ใชเวลา 16 คาบ 
  ในการดําเนินการทดลองครัง้นี้ ใชแผนการวิจัยแบบกลุมเครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย คือ
แผนการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา มีคาความ

เชื่อมั่น 0.84 และแบบวัดความคิดสรางสรรค มีคาความเชื่อมั่น 0.80 แบบแผนการทดลองเปนแบบ
One Group Pretest-Posttest Design วิเคราะหขอมูลโดยใชผลตางของคะแนนที่ไดจากการ
ทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน โดยใชวิธีทางสถติ ิt- test แบบ dependent samples 

 
  ผลการวิจัยสรุปไดดังนี ้

 1.นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา
  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ ระดับ .01  
 2. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน มีความคิดสรางสรรคหลังเรียนสูง 
  กวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  
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  The main purpose of this study was to compare Mathayomsuksa II on students’ 
achievement test and creative thinking based on storyline method. 
  The sample used in this study was 40 Mathayomsuksa II student in the Aection 

semester of the 2008 academic year at Maepra Fatima School Dindaeng district, Bangkok. 
Through the cluster random sampling teaching the experimental was Creative Thinking 
Based on Storyline Method for sixteen periods. 

  The Randomized Control Group Pretest – Posttest Design was used in the study. 
The instruments used in this creative thinking based on storyline method study were 
achievement test in Social Studies with reliability of 0.84 creative thinking test with 
reliability of 0.80. The research design was one group Pretest-Posttest Design. The data 

was analyzed t–test for dependent samples. 
  The results of study indicated revealed that: 
  1. there were significantly differences in social studies achievement at the .01 

  2. there were significantly differences in Creative thinking based on storyline  
  method at the .01 
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บทท่ี 1 

บทนํา 

 
 

ภูมิหลัง 
 สภาพสังคมปจจุบันมีความเจรญิกาวหนาทั้งทางดานเศรษฐกิจสังคมวัฒนธรรม เทคโนโลยี
และระบบการสื่อสาร การพัฒนาประเทศจะตองสอดคลองกับความเจริญกาวหนาตางๆ โดยจะตอง

ใหความสําคญักับการศึกษาเพราะการศึกษาเปนรากฐานที่สําคัญที่สุด ในการสรางสรรคความ
เจริญกาวหนาและทําใหสามารถแกไขปญหาในดานตางๆ ของสังคมไดบทบาทของการศึกษาจะตอง
พัฒนาผูเรียนใหมคีวามสามารถ มีระบบยุทธวิธใีนการคดิ รูจักแสวงหาขอมูล ประมวลผล จัดระบบ
ขอมูลและตัดสินใจดวยตนเอง ดังนั้นระบบการศึกษาที่มปีระสิทธิภาพ จะเอื้อตอการพัฒนาศักยภาพ

และความสามารถ ตลอดจนคณุลักษณะตางๆ ของคนในการเรียนรู ซึง่สอดคลองกับแผนการศึกษา
แหงชาติ ฉบับที่ 8-10 พ.ศ. 2540-2554 กลาวไววา การจัดการศึกษาจะตองเปนไปเพื่อพัฒนาคน
ไทยใหเปนมนษุยทีส่มบูรณ ทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู มีคุณธรรม จริยธรรม และ
วัฒนธรรม ในการดํารงชีวิตมคีวามสามารถในการประกอบอาชีพ รูจักพึ่งตนเอง มีความคิดริเริม่

สรางสรรค ใฝรู ใฝเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง และสามารถอยูรวมกับผูอื่นไดอยางมีความสุข

(การศึกษาแหงชาติ, คณะกรรมการ. 2540-2544 : 3) 

 การจัดการศึกษาจําเปนอยางยิ่งที่จะตองใหความรู และประสบการณทั้งดานวิชาการ และ

วิชาชีพควบคูกันไป เพื่อใหเยาวชนเหลานั้นไดมีความรูความสามารถและมทีักษะในการดํารงชีวติใน
สังคมไดเปนอยางดี ตลอดจนสามารถประพฤติตนไดอยางเหมาะสมในการดํารงชีวติประจําวัน และ
ความเจริญกาวหนาทางดานเทคโนโลยี และการเปลี่ยนแปลงที่เกิดข้ึนอยางรวดเร็ว การแขงขันใน
โลกของศตวรรษที่ 21 ประเทศชาติจะอยูรอดไดขึ้นอยูกับคุณภาพของประชาชน ประชาชนจะมี

คุณภาพขึ้นอยูกับการฝกอบรมเลี้ยงดู และการจัดการศกึษาที่มีประสิทธิภาพ โดยพัฒนาผูเรียนให
เต็มศักยภาพในหลายมิต ิ โดยเฉพาะความคิดริเริม่สรางสรรคในการแกปญหาเปนสิ่งสําคัญ และ

จําเปนที่สามารถพัฒนาได (วิชัย วงษใหญ. 2541:23)  

 การจัดการเรียนรูในปจจุบันเปนปญหาสําคญั ที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูทีไ่มสมบูรณ
และไมบรรลุตามจุดมุงหมายของหลักสูตร เนื่องจากครูผูสอนยังเนนการจัดการเรียนรูแบบครูเปน
ศูนยกลางและยึดเนื้อหาเปนหลัก เนนการทองจํา มากกวาการคิดวิเคราะห หาเหตุผลและแสวงหา

ความรูดวยตนเอง มีทักษะการแกปญหาไดอยางสรางสรรค (พยุงศักดิ์ จันทรสุรนิทร.2541:7) สงผล

ใหสมรรถนะของผูเรียนในดานความรู และความคิดอยูในระดับต่ําผูเรียนสวนใหญทําขอสอบอัตนัย
และขอสอบที่เปนการอธิบายความไดนอยมาก เนื่องมาจากขาดการปลูกฝงใหรักในการเรียนรูการ

อานหนังสือ การศึกษาคนควา การคิดวิเคราะหดวยตนเอง (วิทยากร เชียงกูล. 2541:135–138) และ
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ผลจากการประเมนิคุณภาพการศึกษาของกรมวิชาการในระดับมัธยมศึกษา ตั้งแตปการศึกษา 2540

ระบุวา วิชาคณิตศาสตร และวิชาสงัคมศึกษา มนีักเรยีนประมาณรอยละ 81 และ 61 มีผลการ

ประเมินอยูในระดับตองปรับปรุง (อํารุง จันทวานิช และไพบูลย แจมพงษ.2542 : 6) สอดคลองกับ

ขอสรุปของโครงการสื่อการศึกษาเพ่ือสงเสริมการเรียนรูดวยตนเอง และสิ่งแวดลอมใหอยูในสภาวะ
ที่เหมาะสม พึงพอใจ และมีชีวติที่มีความสุขได มีแรงจูงใจ จินตนาการ และความพยายามอุตสาหะ

ชวยใหบุคคลประสบความสําเร็จไดทํางานอยางไมทอถอย หรือเลิกลมและไมอับจนความคิด มคีวาม
พยายามขวนขวาย มีการยึดหยุนในกาปรับสถานการณใหเหมาะสมกับสภาพการณไหมากทีสุ่ด มี
การยอมรับสภาพความลมเหลว ดวยความอดทน อดกลั้น กลาเผชิญ ยอมรับตอสภาพการณที่เปน
จริงประเทศชาติใด ที่มีบุคคลที่มีความคิดสรางสรรคจํานวนมาก ประเทศชาตนิั้นก็สามารถดึง

ศักยภาพเชิงสรางสรรคของประชาชนในชาติออกมาใชใหเกิดประโยชนไดมาก อันกอใหเกิดการ
พัฒนา และกาวหนาย่ิงขึ้นดังที่ จติร ทองปาน และพงษทอง คําแทง (2531) ไดกลาวไวสอดคลองกัน
วา ความคิดสรางสรรคไมจําเปนวาจะมีเฉพาะกับคนทีเ่รียนเกงเทานัน้ แตผูเรียนจะเกิดความคิด
สรางสรรคไดเพราะการจัดการเรียนรูวิธีการสอนของครู และบรรยากาศภายในโรงเรียน การจัดการ

เรียนรู เพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคนั้นตองอาศัยองคประกอบหลายอยางไดแก บรรยากาศใน
หองเรียน บุคลิกภาพของครู และวิธีการจัดการเรียนรูโดยครูตองยอมรับความรูสึก และมคีวามสนใจ
ผูเรียนในการสงเสริมทัศนคตทิี่ดี ใหโอกาสในการคนหาคําตอบและชวยผูเรียนเมื่อเกิดปญหาอยาง
สรางสรรค เพื่อผูเรียนจะไดมสีวนรวมในการจัดการเรียนรู ครตูองปรับปรุงตัวเองอยูเสมอในดานการ

จัดการเรียนรูใหความสนใจตอเหตุการณรอบตัวพรอมทั้งสรางบรรยากาศใหเปนอิสระ ไมเครงเครียด
จนเกินไป เพื่อสงเสริมพฒันาการความคิดสรางสรรคจัดกระบวนการเรียนรูทีมุ่งใหผูเรียนรวมกนัคิด
และจินตนาการเพื่อหาแนวทางในการแกปญหาไดดวยตนเองตามศักยภาพ 
 การสรางบรรยากาศใหมีความเปนอิสระนั้นตองเริม่จากผูสอนตองมคีวามสามารถในการ

ผสมผสานศาสตรหลายๆ อยางเขาดวยกัน สามารถนําศาสตรเหลานั้นมาใชใหเกิดประโยชนในการ
ทํางานและเปนการเรียนรูจากสิง่ทีใ่กลตัวผูเรียนเชื่อมโยงออกไปสูชีวิตจริง และสามารถยืดหยุนเวลา
จัดการเรียนรูไดตามความเหมาะสมทําใหการจัดการเรียนรูเปนไปโดยธรรมชาติมีชีวติชีวาสอดคลอง

กับความตองการ สรางความสนุกสนาน และทําใหผูเรียนเห็นคณุคาของการเรียนรู ทําใหเกิดพลงัใน
การเรียนรู และทํางานกับผูอื่นมากข้ึนโดยผูเรียนเกดิความพึงพอใจเมื่อประสบผลสําเร็จในงานที่
ไดรับมอบหมาย เปนทางนําไปสูความมั่นใจและกระตุนใหอยากจะทํางานตอไป (อรทัย มูลคํา และ

คณะ.2542:18-19) 

 การจัดการเรียนรูวิธีตอรีไ่ลนไดนําทฤษฎีการเรียนรูหลายทฤษฎีมาไวรวมกัน เชน.การบรู
ณาการ การเรียนรูแบบมสีวนรวม และการเรียนรูตามแนวทฤษฎสีรางองคความรู 

(Constructivism)เนื่องจากกลุมผูคิดคนนวัตกรรมนีม้ีความเชื่อเกี่ยวกับการเรียนรูวา ความรูควรมี

ลักษณะเปนองครวมความคงทนของการเรียนรูขึ้นอยูกับวิธีการไดมาซึ่งความรู และประสบการณ
ผลงานสรางสรรคที่มีความหมายไดมาจากการเรียนรูเกิดจากการกระทําของตนเองดวย
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ประสบการณตรง (อรทัย มูลคําและคณะ. 2542:43) ถือไดวาเปนการบูรณาการหลักสตูรที่มีความ

หลากหลายกอใหเกิดการเรียนรูรวมกันระหวางผูเรียนและผูสอนดงัที่เบลล และไฟฟลล (Bell and 

Fifild.1998:5)กลาววาการเรียนรูวิธีสตอรีไลนมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีที่วาความรูเปนสิ่งที่ซับซอนและ

มีมากมายหลายระดับการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดตองอาศัยประสบการณเดิมที่มีอยู โดยผูเรียนจะสราง
ความหมายของการเรียนรูไดดวยการใหเขามีประสบการณจริง จากการลงมือปฏิบัติซึ่ง เครสเวล

(Creswell.1997 :112) ไดกลาวไวเชนเดียวกันวา วิธีสตอรี่ไลนเปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่เนน

ผูเรียนเปนศนูยกลาง โดยเปนการบูรณาการหลักสตูรเขาดวยกัน และฝกใหผูเรียนไดรูจักการคนควา
หาความรูดวยตนเอง ซึ่งมผีลตอการพัฒนาทักษะทางดานภาษา และการทํางานกลุมรวมกันอยาง
สรางสรรค 
 จากเหตผุลดังกลาว ผูวิจัยจึงมีความสนใจศึกษาการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน และนํามา

ประยุกตใชในการจัดการเรียนรู เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา และความสามารถใน
ความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนสังคมศึกษาดวยการจัดการเรียนรูวิธี
สตอรีไ่ลน ซึ่งเปนวิธีที่จะพัฒนาผูเรียนใหสรางองคความรูดวยตนเอง และมีความคิดสรางสรรคเพื่อ
จะไดนําผลการวิจัยไปพัฒนาการจัดการเรียนรูสงัคมศึกษาใหเกิดประสทิธิภาพมากยิ่งขึ้นอัสอดคลอง

กับแนวทางการปฏิรูประบบการศึกษาตามพระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ตอไป 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา ของนกัเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธี
สตอรีไ่ลน 

 2. เพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคของนักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการศึกษาคนควาในครัง้นี้ เพื่อเปนแนวทางใหครูผูสอนในกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม และผูสนใจในการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน นําไปใชในการจัดการเรียนรูใหเกิด

ประโยชนดงันี้. 

 1. ทําใหมีความรู ความเขาใจ ในการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 2. นําไปประยุกตใชในการจัดการเรียนรูใหเกิดประโยชนตอการจัดการเรียนรูของคร ู

 3. สามารถปรับปรุงการจัดการเรียนรูใหเกิดแรงกระตุนความสนใจใหผูเรียนมสีวนรวมใน

การปฏิบัติกิจกรรมไดมากข้ึน 
 

ขอบเขตของการวิจัย  
 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
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 ประชากรที่ใชในการวิจัย 

 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนีไ้ดแก นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียน 

แมพระฟาติมา เขตดินแดง กรงุเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 จํานวน 3 หองเรียน
รวมนักเรียน 120 คน 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 
โรงเรียนแมพระฟาติมา เขตดนิแดง กรงุเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 จํานวน 40

คนไดมาโดยการสุมแบบกลุม 
 ตัวแปรที่ใชในการศึกษา 

 1. ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) คือ 

 การจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรีไ่ลน 

 2. ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ไดแก 

 2.1 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา 
 2.2 ความคิดสรางสรรค 
 ระยะเวลาในการทดลอง 

 การวิจัยในครั้งนี้ทําการทดลองโดยผูวิจัยดําเนินการเอง ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา2551

จํานวน 1 หองเรียน ใชเวลาในการทดลองสัปดาหละ 3 คาบ คาบละ 50 นาที รวม 16 คาบ 
 สาระการเรียนรูที่ใชในการทดลอง 

 ผูวิจัยไดกําหนดเรื่องทีใ่ชในการทดลองในครั้งนี้ ไดแก สาระการเรียนรูสงัคมศึกษา
ศาสนา และวัฒนธรรม แบงออกเปน 4 เรื่องคือ. 1.เรื่องหนาที่ชาวพุทธ 2. มารยาทชาวพุทธ 3. ชาว
พุทธตัวอยาง และ 4. ศาสนพธิี ซึง่อยูในสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม มาตรฐานสาระที่ 1.1

เขาใจประวัติความสําคญัหลักธรรมของพระพุทธศาสนาและสามารถนําหลักธรรมของพระพุทธศาสนา
ไปเปนหลักปฏิบัติ ในการอยูรวมกัน ในระดับชวงชั้นที่ 3 (ม.1-3) 

 

 นิยามศัพท 

 1. การจัดการเรียนรูวิธสีตอรี่ไลน หมายถึง การสรางเสนทางการเดินเรื่องใหเรียง

ตอเนื่องกันตามลําดับเหตุการณและสอดคลองกับเนื้อหาสาระการเรียนรู โดยใชคําถามนําเปน

ตัวเชื่อมโยงในการเปดประเด็นใหนักเรียนไดผูกเรื่องจากประสบการณและจินตนาการ อันเปนการ
เรียนรูที่หลากหลาย โดยมีองคประกอบหลัก 4 องคประกอบ ไดแก ฉาก ตัวละคร วิถีชีวติ เหตุการณ
และปญหาทีต่องแกไข ซึง่มีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู ดังนี ้
 ขั้นเตรียมเปนขั้นเตรียมความพรอมใหนักเรียนโดยการแนะนําการจัดการเรียนรู

วิธีสตอรี่ไลน และเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม หลงัจากนั้นก็แบงนักเรียนเปนกลุม 
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 ขั้นปฏิบัติการจัดการเรียนรูเปนขั้นที่นักเรียนจะดําเนินกจิกรรมตางๆ ไดแกการ

ตอบคําถาม และการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ตามองคประกอบของวิธีสตอรี่ไลน โดยจะแบงเปนตอน
อยางนอย 4 ตอนตามองคประกอบของการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน ในแตละตอนนักเรียนจะมีการ
วางแผนเพื่อตอบคําถามนําและการสรางสรรคสิง่ตางๆตามจินตนาการที่แบงเปนลําดับขั้นตอนดงันี ้
    ตอนที ่ 1 การสรางฉาก ใชคําถามนํา อันจะกอใหเกิดการสะทอนภาพ

เกี่ยวกับเรื่องราววาเกิดข้ึนที่ไหนถือวาเปนการเริ่มตนใหนักเรียนทราบวากําลังมีประสบการณใหม
เกิดข้ึน เปนการเริม่เขาสูบทเรียน หรือเปดตัวเรื่องในฉากเปนการระบุสถานที ่ เวลาและสิง่แวดลอม
ตางๆ  

    ตอนที่ 2 การสรางตัวละคร คือการใชคําถามที่จะกอใหเกิดการผูกเรื่อง
เกี่ยวกับคน หรือสตัวที่นักเรียนเปนผูกําหนดเรื่อง และบทบาทในการดําเนินเรื่องตัง้แตตนจนจบตัว
ละครจะทําใหฉากสมจริง  โดยใชตุกตา หรือหุนมือเปนสญัลักษณ 
    ตอนที่ 3 การกําหนดวิถีการดํารงชีวิต ใชคําถามนาํที่ใหนักเรียนเสนอ

เรื่องราวที่เกี่ยวกับกิจกรรมของตัวละคร คําถามวาตัวละครเหลานีท้ําอะไร ซึง่เปนการดําเนินชีวิต
หรือสะทอนชีวิตของตัวละคร 
    ตอนที่ 4 เหตุการณและการแกปญหา ตองมีคําถามนําวา มีอะไรสําคัญเกิด
ขึ้นกับตัวละคร คือการมีเหตุการณ และปญหาที่ตองแกไข 

 ขั้นกิจกรรมการเรียนรูสรุปและนําเสนอผลงาน นักเรียนออกมาอภิปราย หรือ
สรุปเลาเรื่อง นําเสนอผลงานตลอดจนแนวคิดและประสบการณของกลุมตนเอง ใหเพื่อน ๆ ทราบ 
 ขั้นประเมินผล ประเมนิจากการปฏิบัติกิจกรรมในทุกข้ันตอน คือ การตอบ
คําถามนํา การปฏิบัติกิจกรรมในแตละตอน ผลงานการสรางสรรค และจากการนําเสนอผลงานกลุม 

 2. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงัคมศึกษา หมายถงึ ความสามารถของนักเรียนในการ

เรียนรูสงัคมศึกษาเรื่องหนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และวันสําคญัทางพทุธ
ศาสนา ซึ่งพิจารณาจากการตอบแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทีผู่วิจัยไดสรางขึ้นตาม
ตารางวิเคราะหหลักสูตรเพื่อวัดพฤติกรรมดานความรูและความคิดในการเรียนสังคมศึกษาตาม

แนวคิดของ บลูม(สมบูรณ ชิตพงศ.2523 :12-31 ;อางอิงจาก Benjamin S. Bloom ) ที่ผูวิจัยสรางขึ้น

โดยกําหนดพฤติกรรมทีต่องการวัดเปน 6 ดาน คือ 
 2.1 ความรูความจํา คือ คําที่บงการกระทําเชน การบอก ชี้บง บรรยายใหรายการ

เรื่องที่กระทําเชน ชื่อ วัน เวลา เหตุการณ และบุคคล เปนตน  
 2.2 ความเขาใจ คือ การแปล เปลี่ยนรูปใหคําพูดของตนเอง บอกความแตกตาง

บอกความคลายคลึง ขยายความยกตัวอยาง ทํานาย ตีความหมาย อธิบายความหมายสรุป จัดใหม
เรียบเรียงใหม เปนตน 

 2.3 การนําไปใช คือ การใชคํานวณสาธติสรางเตรียมเสนอ และแกปญหา เปนตน 
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 2.4 การวิเคราะห คือ การบอก จําแนก คนหา เปรียบเทียบ ใหเหตุผล บอกความ

แตกตางคลายคลึง จัดประเภท เปนตน  

 2.5 การสังเคราะห คือ การบอกเขียนสราง แกไข วางแผนออกแบบ จัดผลติ

แสดงเหตผุล วางโครงการ ปรับปรงุ เปนตน  
 2.6 การประเมินคา คือ การประเมินตัดสิน โตแยงเปรียบ เทียบใหเกณฑ

วิพากษวิจารณ เปนตน 
 3. ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถทางสมองของนักเรียนในการคิดได

หลายทิศทาง ซึ่งนักเรียนแสดงความสามารถโดยการตอบสนองตอสถานการณในสังคมศึกษาในแง
ของปริมาณความหลากหลายของคําถามตอบ และความคิดที่แปลกใหม ความคิดสรางสรรค ใน
การศึกษาครั้งนี้ ประกอบดวยความคิด 3 ลักษณะ คือ  
 1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิด

หาคําตอบใหไดมาก รวดเร็ว และถูกตอง 

 2. ความยึดหยุน (Flexibility) หมายถงึ ความสามารถของนักเรียนในการคิดหา

คําตอบใหไดหลายประเภท หลายชนิด โดยไมซ้ําอยูกบรูปแบบเดียว คิดดัดแปลงจากสิ่งหนึ่งไปเปน
อีกสิ่งหนึง่ 

 3. ความคิดริเริ่ม (Original) หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดหา

คําตอบแปลกใหม แตกตางไปจากความคิดของคนอื่น ไมซ้ํากับคนอ่ืน ๆ 
 แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ผูวิจัยไดศึกษาตามทฤษฎีของ ทอแรนซโดยศึกษาแนว

ทางการสรางตามแนวของสมฤกษ อุนจันทร (2536:109-120) ลักษณะแบบทดสอบเปนแบบอัตนัยมี

การกําหนดกิจกรรมและสถานการณสอดคลองกับการจัดการเรียนรูสงัคมศึกษา 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี ้ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคิด
สรางสรรคของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 ทีเ่รียนเรือ่ง หนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาว

พุทธตัวอยาง และศาสนพิธี โดยการจัดการเรียนรูวิธสีตอรี่ไลน 
 

 

 
 
 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 
 2. นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลนมีความคิดสรางสรรคหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 

ตัวแปรอิสระ คือ 

การจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 

ตัวแปรตาม ไดแก 

 1..ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 

 2. ความคดิสรางสรรค 



บทท่ี 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปนี ้

 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูสงัคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูวธิีสตอรีไ่ลน 

 3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

 

เอกสารท่ีเกี่ยวของกับสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 1. ความหมายของสังคมศึกษา 

 ในการศึกษาเพ่ือการวิจัยในครัง้นี้ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู
สังคมศึกษาจากแหลงการเรียนรูตางๆ ซึ่งมผีูใหความหมายไวแตกตางกนั ดังนี ้

 ประนอม เดชชัย (2536:7-8) ไดกลาวไววา สังคมศึกษา หมายถงึ การใหการศึกษาวิชา

สังคมศึกษาในโรงเรียน ที่ประกอบไปดวยเนื้อหาที่มีลักษณะบรูณาการ คือ มีเนื้อหาผสมผสานกนั

โดยคัดเลือกเนื้อหามาจากสาขาตางๆ เชน สงัคมศาสตร เศรษฐศาสตร รัฐศาสตร มนุษยศาสตร 
จริยศาสตร และปรชัญาฯลฯ แลวจัดรวมเขาเปนหลักสตูรสังคมศึกษาในโรงเรียน 

 พนัส หันนาคินทร. (2518:7) ไดใหความหมายสังคมศกึษาวา หมายถึง วิชาที่เกี่ยวของ

โดยตรงกับเรื่องความสัมพนัธของมนษุย 

 ภิญโญ บัวทอง. (2518:100) อธิบายวา เนื่องจากสังคมศึกษา เปนวิชาที่เกี่ยวของกับ

ความเปนอยูของมนุษยในสังคม การจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมใหบรรลุวัตถุประสงคครูตองสอน
ทั้งเนื้อหาวิชา แนวคิด เจตคติและคานิยมที่ถูกตองใหกบันักเรียน สุมนทิพย บุญสมบตัิ. (2525 : 6)

สรุปวา วิชาสังคมศึกษาจะมีความหมายครบถวนไดนัน้ จะตองหมายรวมถงึ 3 สิ่ง คือ เนื้อหาสาระ
ของวิชา ความตองการของสังคม และความตองการของผูเรียน 

 สุนทร สุนันทชัย. (2514:14) อธิบายวา วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่เพงเล็งถงึความสัมพันธ

ระหวางนักเรียนกับคนอื่น และความสัมพนัธระหวางนกัเรียนกับสิ่งแวดลอมซึง่การสอน และการ
สรางความสัมพนัธนี ้ เปนกระบวนการตอเนื่องที่ครูและนักเรียนจะตองปฏิบัติ กระทํา ฝกฝน เผชิญ

และแกปญหารวมกัน 
 จอหน ยู ไมเคิลลสิ (John U. Michellis. 1980 : 3 - 4) ซึ่งเปนนักการศึกษาทางสังคมศึกษา

ที่สําคัญคนหนึง่กลาวถึงวิชาสังคมศึกษาวา “เปนวิชาที่ชวยใหผูเรียนมีความรูเกี่ยวกับสงัคมมนุษย

เศรษฐกิจกิจกรรมการเมืองทัง้ในอดีต ปจจุบัน และอนาคตตลอดจนสิง่แวดลอมที่มีอิทธิพลตอมนษุย
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การเปลี่ยนแปลงสิง่แวดลอม เพื่อนํามาใชประโยชนการแกปญหาและการวางแนวทางสําหรับอนาคต

ของผูเรียนดวย” 

 เอ็ดการ บี เวสเลย (Edgar B. Wesley อางใน นาตยา ปลันธนานนท ม.ป.ป.) ไดเปนผู
กําหนดความหมายของสังคมศึกษาขึ้นเมื่อประมาณ 40 กวาปมานี ้ และยังคงเปนที่ยอมรับกันมาก

ที่สุด ในปจจุบัน คือ “สังคมศึกษา หมายถงึ วิชาสังคมศาสตรที่ไดรับการดัดแปลงหรือทําใหงายเขา

เพื่อสะดวกแกการสอนสําหรับนักเรียนในระดับประถมและมัธยมศึกษา” 

 ดังนั้นสรุปไดวา สังคมศึกษา หมายถึง การใหการศึกษาสงัคมศึกษาในโรงเรียนที่
ประกอบดวยเนื้อหาที่มีลักษณะเปนบูรณาการ (Integrate) คือ มีเนื้อหาผสมผสานกันโดยคัดเลือก
เนื้อหามาจากสาขาวิชาตางๆ เชน สังคมศาสตร เศรษฐศาสตร รฐัศาสตร มนุษยศาสตร จริยศาสตร

และปรัชญา ฯลฯ แลวจัดเขารวมเปนหลกัสตูรสังคมศกึษาในโรงเรียน หรืออาจกลาวไดวา วิชา
สังคมศาสตรเปน รากฐานของวิชาสงัคมศึกษาในโรงเรียนเพราะ สังคมศึกษา (Social Studies) มี
ลักษณะวิชาเปนสหวิทยาการ (Interdisciplinary) หรือบูรณาการ โดยคัดเลือกเนื้อหาสวนที่
เหมาะสมจากวิชาตางๆ ในสาขาสังคมศาสตรและแขนงวิชาที่เกี่ยวของ มีขอบขายครอบคลุมทุก

แขนงวิชาในสาขาสังคมศาสตร ตลอดไปจนถงึวิชาที่เกีย่วของกับสังคม แตไมใชสงัคมศาสตร เชน
ศาสนา ศิลปดนตร ีวรรณกรรมดวยเพื่อนํามาบูรณาการเขา โดยมีมโนทัศนและหลักการที่สําคญัเปน
หลักหรือ แกนกลาง สําหรับนักเรียนในโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา เพื่อใหเกิดความ
เขาใจในความสัมพันธระหวางมนุษยกับมนษุย และมนษุยกับสิ่งแวดลอมทุกดาน และฝกฝนทักษะ

และพัฒนาเจตคติอันเหมาะสม เพื่อเปนพลเมืองที่ดีมีประสิทธิภาพ สามารถอยูรวมกันไดอยางสนัติ
และสรางสรรค อาจกลาวไดวา วัตถุประสงคเนนที่การนาํเอาความรูทางสังคมศึกษาไปใชเพื่อพัฒนา
คุณภาพชีวิตของผูเรียนและสังคม เนื้อหาที่นํามาตองคดัเลือกใหเหมาะสมกับวัตถุประสงค และวัย
ของผูเรียนสังคมศึกษาจึงมีเนื้อหาในลักษณะที่ไมยากเกนิความเขาใจของผูเรียน 

  2. ความสําคัญ และคุณคาของสังคมศึกษา 

 เจริญ จามรธัญญวาท (2534: 10-12) กลาวถึงความสําคญัของสงัคมศึกษา ไวดังนี ้

 1. สังคมศึกษากอใหเกิดความรูความเขาใจความสัมพันธระหวางมนุษย      และ
สิ่งแวดลอม คือ ผูเรียนไดศึกษาปญหาตาง ๆ ทัง้ใกลตัวและไกลตัวออกไป ทั้งปญหาของตนเองและ

สวนรวม ศึกษาถงึกลไก และรูปแบบองคกรตาง ๆ ของสังคม เขาใจปญหาการเมือง เศรษฐกิจ และ
สังคม ไดเรียนรูพฤติกรรมของกลุมชน และปญหาตาง ๆที่มนุษยกําลงัเผชิญอยู 
 2. สังคมศึกษากอใหเกิดกระบวนการ และทักษะทางสังคม ฝกใหผูเรียนเกิดทักษะ
ทางสงัคม เชน ทักษะการแกปญหา ทักษะการอยูรวมกนั ทักษะการทํางานกลุม ทักษะการศึกษาหา

ความรู ซึ่งทักษะตาง ๆเหลานี้จะชวยใหผูเรียนมคีวามคิด มีเหตผุล มีวิจารณญาณ รูจักตัดสนิใจและ
แกปญหารวมกัน 
 3. สังคมศึกษาชวยปลูกฝงเจตคติ คานิยม  และความซาบซึ้งใหผูเรียนเห็นคุณคา
ของกฎหมาย จารีตประเพณี ขัดเกลาเยาวชนใหมีคานิยมที่ดี มีความซาบซึ้งในศิลปวัฒนธรรม
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ประเพณีของชาติ ระเบียบกฎเกณฑตางๆ ของสงัคมตระหนักถึงภาระหนาที่ของตน มีความ

รับผิดชอบ และแกไขปญหาของสังคมดวยความเต็มใจ 
 4. สังคมศึกษาสงเสริมมาตรฐานทางสงัคม ชวยใหผูเรยีนไดเรียนรูกฎเกณฑตางๆ
ของสังคมกฎหมาย ขอบังคับ ซึง่จะชวยใหสังคมนั้นมีความสงบสุข ลดปญหาการขัดแยง 
 5. สังคมศึกษาชวยใหเกิดการแกปญหารวมกันโดยปลูกฝงวิถทีางแหงประชาธิปไตย

ฝกใหผูเรียนแกไขอยางมีหลักการ และเหตุผล มีการตัดสินใจรวมกัน รูจักเสียสละ เห็นแกประโยชน
สวนรวมมากกวาประโยชนสวนตน ฝกการเปนผูนําและผูตามที่ดี สามารถวินิจฉัยขอเท็จจริงโดย
อาศัยเหตุผลและหลักฐานตาง ๆ รูจักนําขอมูลมาเปรียบเทียบ วิเคราะหปญหาตาง ๆ ของสังคม 

 6. สังคมศึกษา ปลูกฝงใหเกิดความรักชาติ มีความหวงแหน และรูจักเสียสละเพื่อ

สวนรวมเขาใจและซาบซึ้งผลงานอันดีเดนของคนไทยและบํารุงรักษาไวซึ่งประเพณีอันดงีามชองชาต ิ
 7. สังคมศึกษาปลูกฝงเกิดความรับผิดชอบเขาใจบทบาท    และหนาที่ของตน
เสริมสรางความเขาใจอันดีระหวางสมาชิกขององคกรตาง ๆ และสถาบันตางๆ ของสงัคม 

 8. สังคมศึกษาปลูกฝงเกิดความรับผิดชอบ เขาใจบทบาทและหนาที่ของตนเริมสราง
ความเขาใจอันดีระหวางสมาชิกขององคกรตาง ๆ และสถาบันตาง ๆ ของสังคม 
 9. สังคมศึกษาปลูกฝงใหเปนพลเมืองดใีนระบอบประชาธิปไตย  หากผูเรียนไดผาน

กระบวนการเรียนการสอนไดอยางครบถวนก็เชื่อแนวาจะเปนพลเมืองดใีนอนาคตได 

 วันเพ็ญ วรรณโกมล (2544:16-17) ไดกลาวถึงคณุคาของงวิชาสงัคมศึกษาที่มตีอผูเรียนได

ดังตอไปนี้คือ 
 1. ใหมีความรูความเขาใจในความสัมพนัธระหวางมนษุยกับสิ่งแวดลอม  ผูเรียนได

ศึกษาปญหาตาง ๆ ทั้งปญหาของตนเองและสวนรวม เขาใจปญหาการเมือง เศรษฐกิจ และสังคมได
เรียนรูพฤติกรรมของกลุมชนรวมทัง้ปญหาตาง ๆ ทีม่นษุยเผชิญอยู 
 2. กอใหเกิดกระบวนการและทักษะทางสงัคม ฝกใหผูเรียนเกิดทักษะทางสังคม เชน
ทักษะการปญหา ทักษะการอยูรวมกัน ทักษะการศึกษาหาความรู ทักษะกระบวนการ ทักษะการ

ทํางานกลุม 
 3. ปลูกฝงเจตคติคานิยม และความซาบซึง้ คือ พัฒนาดานจิตพิสัย ชวยใหเหน็คุณคา
ของกฎหมาย จารตีประเพณ ีระเบียบกฎเกณฑตางๆ ของสังคม 

 4. มีมาตรฐานทางสงัคม เปนวิชาทีใ่หผูเรียนไดเรียนรูกฎเกณฑตาง ๆของสงัคม หาก
ผูเรียนไดมีความรู ความเขาใจ ปฏิบัติตนตามอยางเครงครัดยอมทําใหสังคมนั้นมคีามสงบสุขมี
มาตรฐานดีข้ึนในที่สุด 
 5. การแกปญหารวมกัน มุงที่จะปลูกฝงวิถีทางแหงประชาธิปไตย  คือ ฝกใหผูเรียน

แกไขปญหาอยางมีหลักการ และเหตผุล รูจักเสียสละ เหน็แกประโยชนสวนรวมยิ่งกวาสวนตน 

 6. ปลูกฝงใหเกิดความรักชาต ิ

 7. ปลูกฝงใหเกิดความรับผิดชอบ 
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 8. ปลูกฝงใหมีความรัก และความผูกพันกับทองถิน่ของตน 

 9. ปลูกฝงใหเปนพลเมืองดีในระบอบประชาธิปไตย 
 ความสําคัญและคณุคาของสังคมศึกษาดังทีไ่ดกลาวมาขางตนนัน้ สรุปไดสงัคมศึกษาชวย
ใหผูเรียนเขาใจคามสัมพนัธของมนษุยกับสิง่แวดลอม ฝกใหผูเรียนเกิดทักษะทางสงัคม ทักษะการ
แกปญหาสามารถตัดสินปญหาและแกปญหารวมกันไดอยางมีเหตผุล ทักษะการอยูรวมกัน ทักษะ

การทํางานกลุมทักษะการศึกษาหาความรู ปลูกฝงความรับผิดชอบ เพื่อใหเขาใจบทบาทและหนาที่
ของตน เปนพลเมืองดีในระบอบประชาธิปไตย และทําใหสังคมมีมาตรฐานที่ดสีามารถอยูรวมกับ
ผูอื่นไดอยางมีความสุข 

 สวัสดิ์ สุวรรณอักษร(2534 : 196) ไดกลาวถึงสังคมศึกษาวา เปนการศึกษาเรื่องของมนษุย

และความสัมพันธเกี่ยวของหรือปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม โดยมุงหวังทีจ่ะใหผูเรียน
เกิดความเขาใจไดพัฒนาทักษะความสามารถ อนัจําเปนในการอยูรวมกันกับคนอ่ืนไดอยางมี
ประสิทธิภาพตอไปสงัคมศึกษาเปนวิชาที่มุงในการเรียม หรือพัฒนาคนใหเปนพลเมืองดี หรือเปน

สมาชิกที่ดีของสังคมที่สามารถอยูรวมกันไดอยางสงบสุข 

 เวสเลย (Wesley) กลาวถึงเนื้อหาสงัคมศึกษา เปนผลรวมที่ไดมาจากเนื้อหาใน วิชาสงัคม 

ศาสตรคือผลรวมของวิชามานษุยวิทยาเศรษฐศาสตรรฐัศาสตรและสงัคมวิทยา(วิเชียร อําพนรักษ :15) 

 3. เปาหมายของสังคมศึกษา 

 บุญนาค ตีวกุล (2532: 5) ไดกลาวถงึเปาหมายของสังคมศึกษาวา เปนวิชาที่มุงใหเด็ก

มีความสามารถทางสติปญญา และทัศนคติ ซึ่งหมายถงึใหมีความรู มทีักษะ คณุคาและสามารถเขามี

สวนรวมในสงัคมไดซึ่งสอดคลองกับ วิเชียร อําพนรักษ (2535 : 15) ที่กลาวถงึเปาหมายของสงัคม

ศึกษาวาเปนวิชาที่มุงพัฒนาบุคคลใหเปนพลเมืองทีม่ีความรับผิดชองเปนเบื้องตน เปนวิชาทีศ่ึกษา
ความสัมพันธและปฏิสมัพันธของมนุษยในเขตพื้นที่และวัฒนธรรมที่เลือกไว โดยศึกษาทั้งอดีต 
ปจจุบัน และอนาคต ชวยพัฒนาความสามารถทางสติปญญา สังคมศึกษาและบุคลิกภาพของ

นักเรียนเพื่อใหมีศักยภาพในการเขามามีสวนรวมในการตัดสินใจและรวมกิจกรรมตางๆ ได  

 วันเพ็ญ วรรณโกมล (2544: 5) ไดกลาวถึงเปาหมายของสังคมศึกษาไวดังนี ้

 1. ตองการใหผูเรียนไดมีประสบการณทางสังคม ไดแก การเรียนรูเกี่ยวกับวัฒนธรรม

ประเพณีอิทธิพลของสิ่งแวดลอมที่มตีอมนษุย 
 2. มุงศึกษาใหผูเรียนเกิดประสบการณตางๆ ทีส่ามรถนาํไปใชในชีวติประจําวันไดเชน
การปรับตัวใหเขากับสิง่แวดลอม การปฏิบัติจนตามกฎหมายบานเมืองฯลฯ 
 3. มุงฝกฝนใหเยาวชนมีคานิยมที่ดี เจตคตทิี่ดี มีความซาบซึ้งในศิลปวัฒนธรรม และ

เต็มใจทีจะเขารวมกิจกรรมของสังคม  
 4. ใหเปนพลเมืองที่ดตีามระบอบประชาธิปไตย  ใหมีความเขาใจระบอบการเมืองการ
ปกครองรูจักสทิธิและหนาที่ มีบทบาทการเมืองยึดหลักประชาธิปไตยในการดํารงชีพ 
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 5. ฝกใหเปนคนมีนิสัยใฝรู มีความกระตือรือรนที่จะหาความรูเพิ่มเติมติดตามขาวสาร

และสถานการณรอบๆ ตัวเพ่ือใหเปนคนทันตอเหตุการณ และทนัโลก 
 6. ฝกใหเปนคนมีศรทัธา และยึดมั่นในศาสนาทีต่นนับถือ การยึดมั่นและปฏิบัตติาม
หลักคําสอนของศาสนา จะชวยใหชีวติมีแตความสงบสุข 
 เปาหมายของสังคมศึกษาดังที่กลาวขางตน สรุปไดวา สงัคมศึกษามีเปาหมายที่มุงให

ผูเรียนไดเกิดประสบการณในการดําเนินชีวติ ฝกฝนใหเยาวชนมีคานิยมและเจตคตทิี่ดีซาบซึ้งใน
ศิลปวัฒนธรรมประเพณ ี ทันตอเหตุการณที่เปลี่ยนแปลงไปในสงัคม มีความศรัทธายึดมั่นในศาสนา
ที่ตนนับถือ และปฏิบตัิตนเปนพลเมืองที่ดีสามารถอยูรวมกันในสังคมไดอยางมีความสุข  

 4. บทบาทของสังคมศึกษา 

 สังคมศึกษาเปนสวนหนึง่ของหลักสตูรในโรงเรียนประถมศึกษา และมธัยมศึกษาซึง่มี

ความมุงหมายเชนเดี่ยวกับวิชาอ่ืนๆ ที่ใหเกิดการเรียนรูเพื่อบรรลุถึงความเจริญของตนในขอกําหนด
อันจําเปนเพื่อการอยูรวมกันในสงัคม ทุกวิชาในหลักสตูรจะมีบทบาทความมุงหมายเกี่ยวกัน คือ 
การพัฒนาผูเรียนใหเจริญงอกงามสงูสุดตามความคาดหวังของสังคม แตดวยเหตุทีส่ังคมศึกษามี

ลักษณะสัมพนัธกันอยางใกลชิดกับวิชาอ่ืนๆในหลักสตูรจึงมีบางคนยึดเอาสงัคมศึกษาเปนศูนยกลาง
ของการบูรณาการในการจัดโปรแกรมการเรียนการสอนในโรงเรียน โดยเฉพาะระดับประถมศึกษา
และมัธยมศึกษา 
 สังคมศึกษามีลักษณะวิชา ขอบเขต และความมุงหมายที่เห็นไดชัด จึงมีบทบาทใน

กระบวนการจัดการเรียนรูในโรงเรียนดังนี ้

(1) เปนการศึกษาเพ่ือพัฒนาความคิดรวบยอด เจตคติ คานิยมและทักษะของ
ความเปนพลเมืองดีในสังคมดวยเหตุนีจ้ึงเปนวิชาทีต่องกาํหนด หรือบังคับใหเรียนในโรงเรียน

โดยทั่วไปไมวาจะเปนสังคมที่ดีระบบการเมืองการปกครองแบบใด 

(2) สังคมศึกษามีบทบาทหนาที่เบองตน ชวยพัฒนานักเรียนใหเปนพลเมืองที่
รอบรู มีเหตผุลและใชเหตผุล มีความเปนมนษุย มคีวามรูสึกหรือสัมผสัฉับไว สามารถสนองตอบ

สังคมรอบตนไดอยางเหมาะสมสามารถตัดสิน และแกปญหาไดอยางมีประสทิธิภาพในสังคม
ประชาธิปไตย 

(3) การเรียนทางสังคม (Social Education) เกิดข้ึนไดในทุกสถานการณและ

สถานทีน่อกเหนือจากการเรียนรูในหองเรียน สงัคมศึกษามีบทบาทเปนสวนหนึง่ของการเรียนรูทาง

สังคม (Social Education) ในลักษณะการเรียนรูที่เปนระบบ แตการเรียนการอนจะตองประกอบดวย

การเรียนทั้งในหองเรียน และนอกหองเรียน ซึ่งเปนภาคปฏิบัติดวย จึงตองอาศัยการเรียนรูทาง

สังคมในรูปอ่ืนประกอบ 

(4) สังคมศึกษามีบทบาทเปนแกนกลางของการสัมพันธหลักสูตรไปสูเปาหมาย
เพื่อความเปนพลเมืองดี และมีคณุภาพของสังคม ดังนัน้ สงัคมศึกษาจึงเปนตัวเชื่อมโยงความรูใน
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วิชาตางๆ มาประยุกตใชในการดํารงชีวิตรวมกนัในกจิกรรมการเรียนในหองเรียนและกิจกรรมเสรมิ

หลักสตูรตางๆดวย 

(5) สังคมมีบทบาทพัฒนาผูเรียนใหสามารถปฏิบัตตินในฐานะพลเมือง (Citizen 

Actor) โดยการประยุกตความรู เจตคต ิ คานิยม และทักษะที่ไดรับในโอกาสและสถานการณตางๆ

อยางเหมาะสม 
 ความเขาใจในลักษณะเฉพาะ และบทบาททีส่ําคัญของสังคมศึกษาจะเปนพื้นฐานให
เขาใจปรัชญาความมุงหมาย และการจัดการเรียนรูใหบรรลุตามจุดประสงคไดอยางมีประสิทธิภาพ

(ลาวัณย วิทยาวุฑฒิกุล. 2533:19-20) และจัดกิจกรรมที่เนนใหนักเรียนทําอยางเหมาะสมกับความ

ตองการและความสารถของนักเรียนจัดกิจกรรมที่เนนใหนักเรียนทําอยางเหมาะสมกับความตองการ
และความมารถของนักเรียนเพื่อสงเสรมิใหนักเรียนเกิดความรู ความเขาใจ ทักษะ คานิยมทีถู่กตอง
เตรียมพรอมที่จะเผชญิสภาพสงัคมที่เปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลาและอยางรวดเร็วรูจักนําความรูที่

ไดรับไปปรับตัวใหสามารถดํารงชีวติอยูในโลกปจจุบันไดอยางมีความสุข 
 5. ทักษะจําเปนที่ควรฝกใหนักเรียนในสังคมศึกษา 

 ประนอม เดชชัย (2521: 79-80) ไดกลาววา ทักษะที่ควรไดรับการฝกฝนในวิชาสงัคม

นั้นมีอยูหลายประการดังจะกลาวไดดังนี ้

 1. ทักษะในการเรียนสังคมศึกษา (Study Skill) หมายถงึ ทักษะในการเรียนการสอน

สังคมศึกษาซึง่ระบไุวในหลักสตูรของโรงเรียนในการเรียนสังคมศึกษา ควรมุงใหผูเรียนไดรับการฝก
ทักษะในดานตางๆ ดังนี้คือ 

  1.1 ทักษะในการอาน (Reading Skill) เปนทักษะพื้นฐานของวิชาสังคมศึกษา

เชน อานตีความ อานจับใจความ อานเพื่อเก็บความคิดรวบยอดในเรื่องใหมาสัมพันธกนัได 

  1.2 ทักษะในการคิด (Thinking Skill) คือ การฝกใหคดิอยางมีเหตผุลรูวาอะไร 

คือขอเท็จจริงหรือความเห็น ซึ่งการฝกใหมีความคิดแบบนี้จะชวยใหนักเรียนรูจักเลือกและรูจักการ
ตัดสินใจ 

 1.3 ทักษะในการคนควาวิจัย (Research Skill) คือ การคนควาแสงหาขอมูลจาก

การอาน การฟงตลอดจนการใชหนังสือคูมือและสารานกุรม เพื่อสรุปและนํามาเสนอโดยวิธีตางๆ 
เชน เขียนรายงานเสนอรายงานปากเปลา เปนตน 

 1.4 ทักษะในการใชแผนที่และลูกโลก (Map and Globe Skill) คือ การฝกใช

เครื่องมือและอุปกรณทางวิชาสังคมศึกษา เพื่อใหรูจักอานแผนที่และการใชลูกโลก เขาใจถงึอิทธิพล

และความสัมพันธระหวางที่ตัง้มาตราสวน ละติจูดลองจิจดูการเขาใจสิ่งเหลานี้มีประโยชนในชีวิตมาก 

 1.5 ทักษะการใชและเขาใจสิ่งพิมพที่เขียนกราฟ (Graphing Skill) เพื่อใหเขาใจและสามรถ

อานหรือแปลความหมายจากสิ่งที่เปนสัญลักษณทีใ่ชประกอบ หรือแทนคําอธิบายได เชนรูปภาพ 

ตาราง แผนภูมิ แผนผงั เปนตน 
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  2. ทักษะในการทํางานกลุม (Group Work Skill) คือ ทักษะในการทํางานรวมกันเปนหมู

คณะ เชน การวางแผนทํางานรวมกนั ทํากิจกรรมรวมกนั เปนตน 

  3. ทักษะในการเกิดความรูขั้นปญญา (Intellectual Skill) เปนทักษะที่ลึกซึ้งวาการเรียน

เพื่อใหมีความรูปกตธิรรมดา คือ เกิดทักษะในการคนควาและความคิดสรางสรรคใหเกิดความรูใหม 

สามารถประดิษฐสิง่อนใหมอันเปนประโยชนยิ่งขึน้ตอไป 

  4. ทักษะในการดําเนินชีวิตอยูในสงัคม (SocialSkill) เปนทักษะที่นําไปใชในชีวติประจํา 

วันสามารรถปฏิบัตตินใหอยูในสงัคมไดอยางถูกตองเหมาะสม เชน การปฏิบัติงานในสังคม มารยาท

สังคม การแตงกาย การรูจักคานิยมในสงัคม มีความรอบรูกฎระเบียบขอบังคับ กฎหมายและความ
ตองการของสงัคม ตลอดจนการปรับตัวใหเขากับสภาวะแวดลอมทางสังคม เปนตน 
 จากทักษะจําเปนที่ควรฝกในการจัดการเรียนรูสังคมศกึษาดังกลาวนั้น สรุปไดวา ทักษะที่
จําเปนเพื่อ ใหเกิดประโยชนทั้งแกผูเรียนและครผููสอนใหมีประสิทธิภาพไดนัน้ ครผููสอนตองจัดการ

เรียนรูที่เนนทักษะการอาน ทักษะการคิด ทักษะการคนควาวิจัย ทักษะการใชแผนที่และลูกโลก การ
ใชและเขาใจสิง่พิมพทีเ่ขียนเปนกราฟ นอกจากนั้นตองเนนใหผูเรียนฝกทักษะการทํางานเปนกลุม 
ทักษะในการเกิดความรูขั้นปญญา และทักษะในการดําเนินชีวิตอยูในสงัคมไดอยางสงบสุขและยั่งยืน 

 6. การวัดและการประเมินผลการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา 

กระทรวงศึกษาธิการ (2520: 178) การวัดและการประเมินผลการจัดการเรียนรูสังคมศึกษาแนวใหม

วัดทักษะ เจตคต ิ และความสามารถเชิงพฤติกรรมไมไดวัดความรูแตเพียงอยางเดียววิธีการวัดทําได
หลายวิธีที่พอสรุปไดดังนี ้
 1) การสังเกต สงัเกตจากความประพฤติ การเลน การทาํงานรวมกับเพ่ือนการรักษา

สารารณสมบัติ การไมดูดายในการทํางาน การแสดงออกทางความคิด ความรับผิดชอบและสําเร็จใน
การทํางาน 
 2) การตรวจผลงานในภาคปฏิบัติ การทําแผนที่ แผนผัง ภาพจําลอง การจัดชั้น
เรียน การปรับปรุงบริเวณโรงเรียน การรายงาน การตรวจสมุดจดงาน และกิจกรรมทุกอยางในการ

เรียนการสอนสงัคมศึกษา 
 3) การสัมภาษณเมื่อจบเรื่อง หรือ กิจกรรมหนึ่งๆ โดยใชวิธีซักถามเพื่อวัดความรู
ความเขาใจเจคติ  ความคิดเห็น และการประเมนิจนเอง กิจกรรมตางๆ 
 4) การทดสอบขอเขียน ทดสอบดวยการตัง้คําถามใหครอบคลุมสิ่งที่เรียนไป และใน

ระยะหนึง่ ๆ ใหมากทีสุ่ดเทาที่จะมากได เพื่อวัดความรู ความเขาใจ และความคิดเห็นของผูเรียน 
 จากหลักการที่ไดกลาวมาเบ้ืองตนนั้น พอจะสรุปไดวาการจัดการเรียนรูสงัคมศึกษานั้น
จําเปนที่จะตองใหผูเรียนเขาใจถึงสภาพแวดลอมที่อยูรอบๆ ตัว ทัง้ดานการเมือง การปกครอง

เศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม เทคโนโลยี และสิ่งแวดลอม ยอมรับการเปลี่ยนแปลง ที่เกิดขึ้นอยาง
รวดเร็ว ครูผูสอนสังคมศึกษาควรจัดการเรียนรูใหสอดคลองเหมาะสมกับเนื้อหา ตรงตรมจุดประสงค
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สภาพประสบการณจริง และสงเสริมผูเรียนรูจักแสวงหาความรูไดรูจักการอยูรวมกันในสงัคมอยางมี

ความสุขและปฏิบัติตนใหเปนพลเมืองดีของสังคมประเทศชาติและเปนพลโลกที่มีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น 
 6.1 ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนคณุลักษณะเกี่ยวกับความรู

ความสามารถทีไ่ดรับการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตางๆ และประสบการณอันเปนผลสืบ

เนื่องมาจากการจัดการเรียนการสอนที่มีความเกี่ยวของกับองคประกอบ และแนวทางในการวัดผล
ประเมินผล หรือผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน มผีูใหความหมายไวดังตอไปนี้ คือ 
 ทบวงมหาวิทยาลัย (2525) ไดใหความหมายผลสมัฤทธิท์างการเรียนวา เปนผลสัมฤทธิท์ี่
ไดจากเนื้อหาความรู และกระบวนการแสวงหาความรูในเรื่องตาง 

 สมบูรณ ชิดพงศ และคนอื่นๆ (2540 : 6-7) กลาวถึงการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนไวซึ่ง

สอดคลองกับ อํานวย รุงรัศม ี (2525 : 109 – 111) ไววา การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนจะตอง

สอดคลองกับวัตถุประสงคเชงิพฤติกรรมที่ครูกําหนด และจะตองพิจารณาถึงพฤติกรรมใหครบทัง้ 3 

ดานดังนี ้

1.  ดานความคิด(Cognitive Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวเนื่องกับกระบวนการ

ตางๆ ทางสติปญญาและสมอง  เชน การจดจําขอเท็จจริง ความเขาใจ ความคิด การตั้งปญหา และ

สมมติฐาน 

2. (2518:7) (2518:7) ดานความรูสึก(Affective Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวกับ

การเจริญเติมโต(2518:7) และพัฒนาการในดานความสนใจ คณุคา ความซาบซึ้ง และทัศนคติ หรือ
เจตคติตาง ๆ ของนักเรียน 

3.  ดานการปฏิบัติ (Psycho-motor Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวกับการพัฒนา

ทักษะในการปฏิบัติและดําเนินการ เชน การทดลอง การสาธิต เปนตน 

 ไพศาล หวังพานิช. (2526 : 9) ไดกลาวถึง ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนไววา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) หมายถึง คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิด

จากการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนพฤติกรรม และประสบการณเรียนรูของผูเรียนทีพ่ัฒนาข้ึนมา
จากการฝกอบรมสัง่สอนโดยตรง หรือ พฤติกรรมที่เปนผลจากการเรียนของเด็กซึ่งไดแก ความรู

ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห สงัเคราะหและการประเมินคา 

 พวงรัตน ทวีรัตน. (2530:3) ไดใหความหมายของผลสมัฤทธิท์างการเรียนไววา หมายถึง

คุณลักษณะรวมทั้งความรูความสามารถ หรือประสบการณทั้งปวงที่บุคคลไดรับจากประสบการณ

การเรียนการสอน ทําใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตาง ๆ  

 อารมณ เพชรชืน่ (2527 : 46) ไดกลาวถึงความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนไววา

หมายถึงผลที่เกิดข้ึนจากการเรียนการสอน การฝกฝน หรือประสบการณตางๆ ทั้งทีโ่รงเรียน ที่บาน

และสิ่งแวดลอมอื่นๆ 
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 จากความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน ทัง้ปวงตามที่กลาวมาขางตนนัน้ พอจะสรุป

ไดวาผลสัมฤทธิท์างการเรียน ก็คือความรูความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนรู หรือ
ประสบการณทั้งปวงทีไ่ดกับจากการฝกอบรม และเปนผลทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตาม
สภาพแวดลอมที่แตกตางกัน 
  6.2 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 มีผูกลาวถึงองคประกอบที่มีทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไว แตกตางกันพอจะ

สรุปไดดังนี ้
 พีระยุทธ สันติวัน (2533) ไดกลาวถึงองคประกอบที่มอีิทธิพลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ของนักเรียนไววา ไดแกองคประอบทางดานตัวนักเรียน  เชน  ความรูสึกนึกคิด กับจนเอง สุขภาพ
รางกายความสนใจ สติปญญา การปรับตัว ความมุงหวัง แรงจูงใจ เพศ และอายุ ความบกพรองของ

รางกาย ลักษณะทางกรรมพันธุ วุฒิภาวะ รูปแบบการใชเวลา เปนตน องคประกอบทางดาน
โรงเรียน เชน ขนาดของโรงเรียน ความพรอมทางดานบุคคลากร และสื่ออุปกรณการเรียนการสอน
การจัดบรรยากาศสภาพแวดลอมทั้งในหองเรียน และบริเวณโรงเรียนเรียน แหลงคนควาหาความรู

ตางๆ เปนตน 

 ดลาอุสเมย (สัมภาษ ฉตัรบุปผา. 2529 : อางอิงมาจาก Dlusmier.n.d.) ไดกลาวถึง

องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา มอียู 6 ดานดวยกัน คือ 

(1) คุณลักษณะของผูเรียน ไดแก ความพรอมทางดานรางกาย และสติปญญา

ความสามารถทางดานทักษะ รางกาย คณุลักษณะทางจิตใจ เชน ความสนใจ แรงจูงใจ เจตคติ
คานิยมความรูสึกนึกคิดกับตนเอง ความเขาใจในสถานการณ อายุ และเพศ 

(2)  คุณลักษณะของผูสอน ไดแก สติปญญา ระดับการศึกษา ความรูในวิชาที่สอน การ
พัฒนาความรู ทักษะทางรางกาย คุณลักษณะจติใจ เชน เจตคติ คานิยม ความรูสึกนึกคิดกับตนเอง
สุขภาพรางกาย ความเขาใจในสถานการณ อายุ และเพศ 

(3)  พฤติกรรมระหวางผูสอนและผูเรียน ไดแก ปฏิสัมพันธระหวางการดําเนินการสอน
ทั้งหลาย เชน วิธีสอน  ปฏิสัมพันธทางดานความรู และความคิด 

(4)  คุณลักษณะของกลุม ไดแก โครงสราง เจตคติ  ความสามัคคี และการเปนผูนํา 

(5)  คุณลักษณะของพฤติกรรมเฉพาะตัวไดแกการตอบสนองเครื่องมืออุปกรณ เปนตน 

(6)  แรงผลักดันจากภายนอกไดแก ครอบครัว สิ่วแวดลอมทางสังคม อิทธิพลของ

ศิลปวัฒนธรรม เปนตน 

 บลูม (Bloom.1976:193) ไดกลาวถึงสิ่งทีม่ีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา มีอยู 3 

ตัวแปรดังนี ้

(1) พฤติกรรมดานปญญา (Cognitive Entry Behavior) เปนพฤติกรรมดาน ความรู

ความคิด ความเขาใจ หมายถงึ การเรียนรูที่จําเปนตองการเรียนเรื่องนั้น และมมีากอนเรียน ไดแก

ความถนัด และพื้นฐานความรูเดิมของผูเรียนซึง่เหมาะสมกับการเรียนรูใหม 
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(2) ลักษณะทางอารมณ (Affective Entry Behavior) เปนตัวกําหนดดานอารมณ

หมายถึงแรงจงูใจ ใฝสัมฤทธิ ์ความกระตือรือรนที่มตีอเนื้อหาที่เรียน รวมถงึทัศนคติของนักเรียนที่มี
ตอเนื้อหาวิชาตอโรงเรียน และระบบการเรียนและมโนภาพเกี่ยวกับตนเอง คุณภาพของการสอน

(Quality of lnstruction) เปนตัวกําหนดประสิทธิภาพในการเรียนของผูเรียนซึ่งประกอบดวยการ

ชี้แนะ หมายถงึ การบอกจุดมุงหมายของการเรียนการสอนและงานที่จะตองทําใหนักเรียนทราบ
อยางชัดเจน การใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียน เปนตน 
 6.3 เครื่องมือวัดพฤติกรรมการเรียนรู 

 การวัดผลการเรียนรู หรือการวัดพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนจะมีความเชื่อถือ

ไดนั้นตองมีเครื่องมือในการสอบวัดที่มีคุณภาพ ซึ่งเครือ่งมือในการวัดผลการเรียนรู ลวน สายยศ; 

และอังคณา สาย-ยศ. (2527:4-7) ไดจําแนกไวดังนี ้

 1. แบบทดสอบ คือ เครื่องมือชนิดหนึง่ทีส่รางขึ้นอยางเปนขบวนการ และมีระบบ

เพื่อเปนสิ่งชักนําใหผูถูกสอบแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งออกมาใหสามารถสงัเกตและวัดได
แบบทดสอบแบงออกได 3 ชนิด คือ 
 1.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์สรางขึ้นเพื่อจะวัดวาผูนั้นเรียนวิชาการที่เขาสอบ
นั้นมามากนอยเพียงใด เปนเครื่องมือวัดความรูความสามารถทางวิชาการที่เรียนผานมาแลวนั่นเอง

หรือจะเรียกวาแบบทดสอบทีใ่ชวัดความรูในอดีตก็ได การสอบไลปลายป จัดอยูในแบบทดสอบ
ประเภทนี ้
 1.2 แบบทดสอบความถนัดทางการเรียน แบบทดสอบชนิดนี้        มุงวัดความ 
สามารถทั่วไป จุดมุงหมายของแบบทดสอบประเภทนี้เพื่อทํานายความสําเร็จในอนาคต เปนการ

สอบดูศักยภาพของแตละบุคคล 
 1.3 แบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ   แบบทดสอบประเภทนี้จะวัดลักษณะของคน
เชน ความเปนผูนํา ความเกรงใจ ทัศนคต ิความสนใจ สภาพจิต  เปนตน 
 2. แบบสอบถาม ใชวัดความคิดเห็น หรือถามสิง่ทีต่องการรู จากผูตอบ มี 3 แบบ

ดังนี้คือ 
 2.1 แบบปลายปด แบบสอบถามประเภทนี้    ถามโดยใหผูตอบเลือกตอบจาก
คําตอบที่กําหนดให เชน ชอบ ไมชอบ หรือใหตอบตามชองที่กําหนด 
 2.2 แบบปลายเปด เปนแบบสอบถามที่มีคําถามแลวเวนไว   เพื่อใหผูตอบได

แสดงความคิดเห็นอยางเสร ี
 2.3 แบบรูปภาพ  เหมาะสําหรับผูที่อานหนงัสือไมออกการสอบถามตองใชคนที่
ฝกมาอยางดีมิฉะนั้นการสงภาพใหดูเฉย ๆ จะไมเกิดสิ่งเราและสิ่งตอบสนอง 

 3. การสัมภาษณ คือ การสนทนากันอยางมีจุดมุงหมายตามวัตถุประสงคที่เรา

กําหนดลวงหนา การสัมภาษณอาจเปนแบบมาตรฐานมรีะบบ คือ การถาม การตอบเตรียมไวอยาง
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เปนปรนัย อีกแบบเปนการสัมภาษณไมเปนระเบียบแบบแผน ไมมีอะไรกําหนดไวตายตัว ผูถูก

สัมภาษณแสดงความคิดเห็นเต็มที ่

 4. การสังเกต เปนเครื่องมือวัดผลทีต่องใชความสามารถ ของผูสังเกตอยางยิ่งผู

สังเกตจะตองมีความตั้งใจดี ระบบอวัยวะและการรับรูตองดีเครื่องมือที่สําคญัของการสงัเกต คือ หู

กับตาการสังเกตเปนวิธีการพื้นฐานที่ทําใหเราไดขอมูลตามที่ตองการ การสงัเกตใชวัดพฤติกรรม
ภายนอกไดดี 

 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 
 2.1 ความหมายและแนวคิดของการจัดการเรยีนรูวธิีสตอรี่ไลน 

 การจัดการเรียนรูสตอรีไ่ลน (Storyline Method) ไดรบัการคิดคนและพัฒนาข้ึนโดย

กลุมนักการศึกษาจาก Insevice Dopartment ของ Jordanhill College of Education เมืองกลาส

โกวประเทศสกอตแลนด โดยสตีฟ เบล (Steve Bell) และแชลลี ฮารคเนส (Sallie Harlness) ทานทัง้

สองไดชื่อวาเปน The Orignation of the Scottish Storyline method บุคคลทั้งสองไดรวมกันพัฒนา

วิธีสอนนี้กับเพื่อนรวมงานอีกทาน คือ เฟรด เลนเดล (FredRendell) การเรียนรูที่ตัง้อยูบนพื้นฐาน

ของการศึกษาแบบสหวิทยาการ โดยบูรณาการสิง่ตางๆเขาดวยกันอยางมีความหมายเพื่อชวยเหลือ

นักเรียนที่เรียนออนและเสรมิเด็กทุกๆ คนใหเกิดการเรียนรูที่ดีในสกอตแลนดและตอมาวิธีสตอรี่ไลน
ก็ไดพัฒนามากขึ้น และเปนที่นิยมกนัอยางแพรหลาย ไมเฉพาะแตในสกอตแลนดเทานั้น ยังรวมถงึ
เดนมารก, ไอซแลนด, เยอรมนี, ฮองกง และสหรฐัอเมริกา ซึ่งในหสรัฐอเมริกา วิธสีตอรีไ่ลนกไ็ด
พัฒนามากขึ้น และเปนที่นิยมใชกันมากในแถบแคลิฟอรเนียทางใต และดานตะวันตกเฉียงเหนือ

โดยเฉพาะโรงเรียนทีน่ักเรียนมีความแตกตางกันทางดานเชื้อชาต ิ และนักเรียนที่มีความบกพรอง

ทางการเรียนรู พบวา ผลของการสอนเปนที่นาพอใจ (Smith and Vallerga.1997:2) 

 การจัดการเรียนรูวิธีตอรีไ่ลน ไดนําทฤษฎีการเรียนรูหลายทฤษฎีมาไวรวมกัน เชน การบูร

ณาการการเรียนรูแบบมีสวนรวม และการเรียนรูตามแนวทฤษฎีสรางองคความรู(Constructivism) 

เนื่องจากกลุมผูคิดคนนวัตกรรมนีม้ีความเชื่อเกี่ยวกับการเรียนรูวาความรูควรมีลักษณะเปนองครวม
ความคงทนของการเรียนรูขึ้นอยูกับวิธีการไดมาซึ่งความรูและประสบการณ และผลงานสรางสรรคที่
มีความหมายไดมาจากการเรียนรู จากการกระทําของตนเองดวยประสบการณตรง (อรทัย มูลคํา

และคณะ. 2542:43) ถือไดวาเปนการบูรณาการหลักสตูรที่มคีวามหลากหลายกอใหเกิดการเรียนรู

รวมกันระหวางผูเรียน และผูสอนดังที ่

 เบลล และไฟฟลล (Bell and Fifild.1998:5) กลาววาการเรียนรูดวยวิธีสตอรไีลน มีพื้นฐาน

มาจากทฤษฎีที่วา ความรูเปนสิ่งที่ซับซอน และมีมากมายหลายระดับ การเรียนรูจะเกิดข้ึนไดตอง
อาศัยประสบการณเดิมที่มีอยู โดยผูเรียนจะสรางความหมายของการเรียนรูไดดวยการใหเขามี

ประสบการณจริง จากการลงมือปฏิบัติ ซึ่งเครสเวล (Creswell.1997 :112) ไดกลาวไวเชนเดียวกัน
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วา สตอรี่ไลน เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยเปนการบูรณาการ

หลักสตูรเขาดวยกัน และฝกใหผูเรียนไดรูจักการคนควาหาความรูดวยตนเอง ซึง่มผีลตอการพัฒนา
ทักษะทางดานภาษา และการทํางานกลุมรวมกัน 

 สวนสมทิและวอลเลอรกา (Smith and Vallerga.1997:1-3-2) กลาวถงึการจัดการเรียนรูวิธี

สตอรีไ่ลนวาเปนนวัตกรรมของรูปแบบวิธีการสอนทีม่ีการบูรณาการหลักสูตรโดยมสีวนสําคญัของ
เรื่องประกอบดวย ฉาก ตัวละคร การดําเนนิเรื่อง และเหตุการณทีต่องแกไข ซึ่งเปนการอธิบายถึง
เรื่องราวที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวันทีพบเหน็ในหองเรียนโดยมีสวนสัมพันธกับหลักสูตร และมตีัว
คําถามหลักเปนตัวนําไปสูการเกิดกจิกรรมที่หลากหลายและเปนอิสระ นอกจากนีน้ักการศึกษาใน

ประเทศไทยก็ไดกลาวถงึการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนไว ซึ่งวิลัย พานิช (2542 : 1-2) ไดกลาวไว

วา เปนกระบวนการเรียนการสอนที่บูรณาการความรู และประสบการณเขาดวยกันโดยมาจากคําวา 

Story และ Line ซึ่งหมายถงึเสนทางของเรื่อง หรือ แนวของเรื่องที่เปนการดําเนินเรื่องที่เรียง

ติดตอกันเปนลําดับเสนเชือก ซึง่เปนแนวคิดใหมของการตัดการศึกษา เปนการบูรณาการทั้ง
หลักสตูร และการเรียนการสอน โดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง การเรียนที่เกิดขึ้นในสตอรีไ่ลน เปน
การเรียนรูที่เกิดจากประสบการณตรงทีผู่เรียนไดรับอยางหลากหลายและตอเนื่อง โดยผานการตั้ง

คําถามหลัก (Key  Question) 

 จากแนวคิดขางตนนี้กลาวโดยสรุปวา วิธีสตอรีไ่ลน  เปนนวัตกรรมของรูปแบบวิธีการสอน
ที่มีการบูรณาการทัง้หลักสตูร การจัดการเรียนรูที่เนนความสําคัญของผูเรียน ความรูที่ไดเกิดจาก

ประสบการณตรงและการปฏิบัตจิริง และสรางสรรค จากการตอบคําถามสําคัญ (Key Question) 

ตามแนวของเรื่อง หรือจากการกําหนดเสนทางการเดินเรื่อง โดยมีการผูกเรื่องแตละตอนใหตอเนื่อง
และเรียงลําดับเหตุการณ 
 2.2 องคประกอบของการจัดการเรียนรูวิธสีตอรี่ไลน 

 สมิท และวอลเลอรกา (Smith and Vallerga.1997:5) ไดอธิบายถึงองคประกอบที่สําคญั

ของการเรียนรูดวยวิธีสตอรีไ่ลนไวดังนี ้

1) การจัดฉากใหเหมาะสมกับเวลาและสถานที่ (Setting the scene in aparticulur 

time and place) นักเรียนอาจจะสราง หรือจัดฉากที่มีลักษณะเปน 3 มติิในชั้นเรียน 

2) ตัวละคร (People or animals or both) อาจเปนคน หรอืสัตวก็ได นักเรียนแตละคน

จะคิดบทบาทของตัวละคนสําหรับการดําเนินเรื่องตามวิธสีตอรีไ่ลน สิ่งนี้จะเปดโอกาสใหนักเรียนได
แสดงเปนบุคคลตามบทบาทตางๆไมวาจะเปนความแตกตางดานอายุ,เชื้อชาติ,วัฒนธรรม,เวลาฯลฯ 

3) วิถีชีวิตที่จําเปนในการสืบสวนแกปญหา (A way of life to investigate) นักเรียนจะ

ศึกษาชีวิตประจําวันของตัวละครในเรื่องบทบทบาท และความคาดหวังที่คิดวาจะเกิดข้ึนในแตละวัน 



 19 

4) ปญหาที่ใหนักเรียนไดแกไข (Real problems to be solved) ครูและนักเรียนจะ

ชวยกันคิดเหตุการณใหเหมาะสม และสอดคลองกับฉากที่กําหนด จากนั้น นักเรียนจะทํางานรวมกนั 
หรือทํางานเดี่ยว (สวมบทบาท) เพื่อแกปญหาที่ทาทายเหลานั้น 

5) กิจกรรมสุดทาย (Celebration or Culminating Activity) การสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน

แตละเรื่องจะจบลงเมื่อนักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความรูกับนักเรียนคนอ่ืนๆ หรืออาจจะมี
ผูปกครอง หรือบุคคลในชุมชนเขามารวมแลกเปลี่ยนดวยก็ได 

6) การประเมินผลและขอมูลยอนกลับ (Reflection and Assesment) ครูจะเปดโอกาส

ใหนักเรียนไดสะทอนและประเมินการเรียนรูของตนเองดวยวิธีการที่หลากหลาย 

 เบลลและไฟฟวลด (Bell and Fifild.1998 : 5) ไดกลาวถึงองคประกอบทีส่ําคัญของสตอรี่

ไลน คือ 

1) การจัดฉากใหเหมาะสมกับเวลา และสถานที ่

2) ตัวละคร (อาจเปนคน หรือสตัวก็ได) 

3) วิถีชีวิต (มีบทบาทในการนําไปใชแกปญหา) 

4) ปญหาที่เกิดข้ึน 

 23. หลักการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน 

 เครสเวล (วลัย พานิช, 2542 : 2-3 ; อางอิงจาก Cresswell. 1997, Creating Worlds. 

Constructing Meaning.) ไดเสนอหลักการในการวางแผนการสรางสตรอรี่ไลนไว 6 ประการ พอจะ

สรุปไดดังนี ้

 1) ยึดหลักของการเลานิทาน/เลาเรื่อง ดงันั้นวิธสีตอรีไ่ลนจงึควรเปนเรื่องเกี่ยวกับ
คน หรือกิจกรรม-ประสบการณทีเ่กี่ยวกับคน  เชน เรื่องเกี่ยวกับสังคม ครองครัว สิง่ที่ด ี หรือไมดี 
บทเรียนตางๆทีน่าจดจํา เปนตน ดังนั้นจงึเปรียบวิธีสตอรี่ไลน เปนเสมือนกระจกสะทอนชีวิตจรงิ 

 2) ยึดหลักของการวางโครงเรื่องใหนาคิดตาม นิทานหรือ เรื่องราวทีส่นุก และ
นาสนใจก็คือเรื่องทีผู่ฟงจะคอยติดตามคาดคะเนวา จะมีอะไรเกิดขึ้นตอไป ซึ่งในการเรียนการสอน
ดวยวิธีสตอรี่ไลนผูเรียนจะสนุกในการที่จะเรียนรูอยูตลอดเวลา 
 3) ยึดหลักวา ผูสอนเปนผูวางเนื้อหาใหเปนไปตามหลกัสูตร  โดยวางกรอบของ

เสนทางเดนิเรื่อง แตผูเรียนเปนผูดําเนินการในรายละเอียดตางๆ ซึ่งหมายความวา ผูเรียนเปนผูลง
มือทํากิจกรรม คนหาขอมูลรายละเอียดตาง ๆ ดวยตนเอง 
 4) ยึดหลักใหผูเรียนเปนเจาของเรื่องราว หรือประสบการณตางๆในสตอรีไ่ลน ซึ่ง
หมายถึงตองใหผูเรียนไดนําความรู หรือประสบการณเดมิของตนเองมาวิเคราะห เชื่อมโยงเพื่อตอบ

คําถามหลักของผูสอนโดยตองสรางหรือพัฒนารูปแบบแนวคิด (Conceptual model) ของตนเอง

สําหรับประสบการณใหมที่ผูเรียนกําลังเกี่ยวของกับสตอรี่ไลนนัน้ๆ  



 20 

 5) ยึดหลักเกี่ยวกับการดําเนินเรื่องในบริบทตามหลักของการเลานิทาน/เลาเรื่องการ

ดําเนินเรื่องตองเปนเรื่องที่เกี่ยวเนื่องกัน โดยผูเรียนไดใชความคิด หรือประสบการณที่มีอยูเดิม
เพิ่มเติมกับประสบการณใหมทีไ่ดจากการทํากิจกรรมตางๆ เกิดเปนองคความรูใหม 
 6) ยึดหลักโครงสราง โดยผูสอนตองใหผูเรียนมีรูปแบบแนวคิดของตนเอง ใหผูเรียน
ไดแสวงหาขอมูลความรู มีการคนพบและพสิูจนสิ่งตางๆ ที่ผูเรียนไดคิดจากการเรียนรูดวยกิจกรรม

และทักษะหลายๆประเภท 
 ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนที่เนนความสําคญัของผูเรยีน ผูเรียนลงมือปฏิบัติการ
แกปญหาและตัดสินใจดวยตนเอง โดยการรวมกันทํากิจกรรมหลายรูปแบบในลักษณะของการบูรณา

การ เพื่อใหสอดคลองกับชีวติประจําวัน ซึ่งผูเรียนทุกคนจะแสดงความสามารถของตนตามศักยภาพ
ที่แตกตางกันโดยมีหัวใจสําคัญคือ การตั้งคําถามนําเพื่อใหผูเรียนนําประสบการณเดิมมาวิเคราะห
และไดรับประสบการณใหมการทํากิจกรรมตางๆ ลักษณะดังกลาวนี้เปนหลักของการจัดการเรียนรู
วิธีสตอรี่ไลน 

 2.4 หลักการพัฒนาการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน 

 สมิทและวอลเลอรกา (Smith and Vallerga.1997:2) รวมทั้ง เบลล และไฟฟวลด (Bell 

and Fifild.1998 : 5) กลาวถงึหลักการของการพฒันาการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน โดยสรุปได

ดังนี้คือ 

  1) ลําดับของเรื่องจะเปนเหตุเปนผลซึ่งกันและกัน และมคีวามตอเนื่องกัน 
  2) คนคิดหัวเรื่องจะตองกําหนดหัวเรื่องหลักใหสอดคลองกับแตละเรื่องราว   โดยให
นักเรียนทุกคนมีโอกาสรวมแสดง 

  3) แตละคําถามหลักจะตองสัมพันธกับการบรรยายในแตละเรื่อง/ตอน 

  4) เรื่องราวในแตละตอนจะตองมรีะดับความยากพอเหมาะกับนักเรียน       ซึ่งจะ
ทําใหเขาสามารถเกิดการพัฒนาและสืบสวนแกปญหาในเรื่องราวเหลานั้นได ประสทิธิภาพของการ
แกปญหาจะขึ้นอยูกับความคิดสรางสรรคและประสบการณ ของผูเรียนแตละคน 

  5) นักเรียนแตละคนมีความสามารถในการแกปญหาในแตละตอนไดแตกตางกัน ซึ่ง

เขาจะหลับมาใชวิธีการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน อีกครัง้เมื่อตองการแกปญหาครั้งตอไป 
 2.5 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 ศรินธร วิทยะสริินันท (สุดาเรส แจมเดชะศักดิ์. 2543 : 21-22) ไดกลาวไววา การ

จัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนจะดําเนนิไปตามข้ันตอนดังตอไปนี้คือ 

  1) ขั้นการสรางสถานการณ คือ ครูกําหนดสถานการณตามหัวขอ แลวบรรยาย หรือ
นําใหเด็กทํากิจกรรมเพื่อสรางสถานการณใหเกิดความสมจริง 
  2) ขึ้นการถามคําถาม คือ ครูถามคําถามและกระตุนใหเด็กสรางจินตนาการ หรือใช
วิธีการตางๆในการแสวงหาคําตอบ โดยมีระยะของคําถามที่สําคัญ ไดแก  

 ระยะที่ 1 เปนคําถามที่กระตุนใหเด็กใชจินตนาการอยางอิสระ 
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  ระยะที ่ 2 เปนคําถามที่กระตุนใหเด็ก ใชความรูของตนเปนพื้นฐานในการ

จินตนาการ 
 ระยะที ่ 3 เปนคําถามที่เปดโอกาสใหเด็กแสวงหาความรู ในการตอบคําถาม
ตามจินตนาการ 

 3).ขั้นการวางแผน และการปฏิบัติเพื่อตอบคําถามคือครจูัดโอกาสใหเด็กไดวางแผน

และสรางสรรคสิง่ตางๆ ตามจินตนาการเพื่อนําไปสูคําตอบ หรือสิ่งที่เด็กตองการเรียนรู 
 4) ขั้นการเชื่อมโยงคําตอบ ไปสูสถานการณ และ/หรือคาํถามใหม คือ ครูเชื่อมโยง
กิจกรรมเขากับสถานการณใหม และเริ่มถามคําถามตอไปเรื่อยๆ ตามสถานการณ และกจิกรรมที่

ตอเนื่อง และเด็กจะเริม่ทํากิจกรรมในข้ันที่ 2 และ 3 ในสถานการณใหมตอไป 
 โดยสรุปแลว ผูวิจัยไดพัฒนาการจัดการเรียนรูที่มีการสรางเสนทางการเดินเรื่องใหเรียง
ตอเนื่องกันตามลําดับเหตุการณ และสอดคลองกับเนื้อหาสาระการเรียนรู โดยใชคําถามนํา  

(Key Question) เปนตัวเชื่อมโยงในการเปดประเด็นใหนักเรียนไดผูกเรื่องจากประสบการณ และ

จินตนาการ อันเปนการเรียนรูที่หลากหลาย โดยมีองคประกอบหลัก 4 องคประกอบ ไดแก ฉาก ตัว
ละคร วิถชีีวิต เหตุการณ และปญหาทีต่องแกไข ซึง่มีขั้นตอนในการจัดการเรียนรู ดังนี ้

1.1  ขั้นเตรียม เปนข้ันเตรียมความพรอมใหนักเรียน โดยการแนะนําการจัดการเรียนรู

วิธีสตอรี่ไลนและเปดโอกาสใหนักเรียนซักถามหลังจากนัน้ก็แบงนักเรียนเปนกลุม 

1.2  ขั้นปฏิบัติการจัดการเรียนรู เปนข้ันที่นักเรียนจะดําเนินกิจกรรมตางๆ ไดแก การ

ตอบคําถาม และการปฏิบัติกจิกรรมตางๆ ตามองคประกอบของการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน โดย
จะแบงเปนตอนอยางนอย 4 ตอนตามองคประกอบของการจัดการเรียนรูวิธีสตอรื่ไลน ในแตละตอน
นักเรียนจะมีการวางแผนเพื่อตอบคําถามนํา และการสรางสรรคสิ่งตางๆ ตามจินตนาการที่แบงเปน
ลําดับข้ันตอนดังนี ้

  ตอนที่ 1 การสรางฉาก ใชคําถามนํา อันจะกอใหเกิดการสะทอนภาพเกี่ยวกับ
เรื่องราววาเกิดข้ึนที่ไหนถือวา เปนการเริ่มตนใหนักเรียนทราบวากําลังมีประสบการณใหมเกิดขึ้น
เปนการเริ่มเขาสูบทเรียน หรือเปดตัวเรื่องในฉากเปนการระบุสถานที่ เวลาและสิง่แวดลอมตาง ๆ  
  ตอนที่ 2 การสรางตัวละคร คือการใชคําถามทีจ่ะกอใหเกิดการผูกเรื่องเกี่ยวกับ

คนหรือสตัวที่นักเรียนเปนผูกําหนดเรื่อง และบทบาทในการดําเนินเรื่องตัง้แตตนจนจบ ตัวละครจะ
ทําใหฉากสมจรงิ  โดยใชตุกตา หรือหุนมือเปนสญัลักษณ 
  ตอนที่ 3 การกําหนดวิถีการดํารงชีวติใชคําถามนําทีใ่หนักเรียนเสนอเรื่องราวที่
เกี่ยวกับกิจกรรมของตัวละคร คําถามวาตัวละครเหลานีท้ําอะไร ซึง่เปนการดําเนินชีวติ หรือสะทอน

ชีวิตของตัวละคร 
  ตอนที่ 4 เหตุการณและการแกปญหา ตองมีคําถามนําวา มีอะไรสําคญัเกิด
ขึ้นกับตัวละคร คือการมีเหตุการณ และปญหาที่ตองแกไข 
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 1.3 ขั้นกิจกรรมการเรียนรูสรุปและนําเสนอผลงาน นักเรียนออกมาอภิปราย หรือสรุป

เลาเรื่อง นําเสนอผลงานตลอดจนแนวคิดและประสบการณของกลุมตนเอง ใหเพื่อน ๆ ทราบ 
 1.4 ขั้นประเมินผล ประเมินจากการปฏิบัติกจิกรรมในทกุขั้นตอน คือ การตอบคําถาม
นําการปฏิบัติกิจกรรมในแตละตอน ผลงานการสรางสรรค และจากการนําเสนอผลงานกลุม 
 2.6 การวางแผนจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 เบล (สุดา แจมเดชะศักดิ์.2543 : 22; อางอิงจาก Bell. 1998, An Introduction to the 

Storyline Method.) กลาวไววา การสรางเรื่องราว เริ่มตนดวยพ้ืนฐานงาย ๆ คือ การเลือกหัวขอทีจะ

นํามาสอนโดยพิจารณาจากเกณฑตอไปนี้ คือ 
  1) ความสนใจ คือ พิจารณาวา หัวขอที่จะเลือกนั้นมีความนาสนใจ  และสามารถ

กระตุนการเรียนรูของเด็กไดหรือไม 
  2) เปาหมายคือ หัวขอที่จะเลือกนั้นมีความสอดคลอง และอยูในขอบขายการเรียนรู
ตามหลักสูตรที่กําหนดหรือไม 

  3) องคความรู คือ หัวขอนั้นๆ มีแนวโนมในการขยายความรู และเปดโอกาสใหเด็ก
ไดสรางองคความรูเพิ่มขึ้นหรือไม 
  4) ความสมดุล คือ    หัวขอที่จะเลือกนั้นกอใหเกิดความสมดุลในการสราง
ประสบการณการเรียนรูใหแกเด็กทัง้ในระยะสั้นและระยะยาวหรือไม 

  5) ความกาวหนา คือ หัวขอที่เลือกจะสามารถสงเสรมิและพัฒนาความรูทัศนคติ
และทักษะการเรียนรูของเด็กไดหรือไม 

 วลัย พานิช (2542: 5-7) ไดกลาวเสนอแนะวา  การวางแผนการจัดการเรียนรูสตอรี่ไลน 

ควรมีขั้นตอน ดงัตอไปนี ้

1) เตรียมหัวเรื่อง หรือหัวขอ ที่จะใชสอน ซึง่ในที่นี้ก็คือแนวคิดสําคัญ (Concept) ที่

ผูสอนตองการใหผูเรียนไดเรียนรู โดยอาจจะไดมาจากการวิเคราะหเนื้อหาสาระจากหลักสตูร และ
แบบเรียนที่ใชอยู การเลือกหัวขอนั้น มีขอเสนอแนะคือ 

1.1) ดูวาสอดคลองกับเนื้อหาหลักสตูร หรือไม และสามารถสัมพันธกับเรื่องอื่นได
กวางขวางหรือไมเพียงใด 

1.2) ชวยขยายขอบเขตความรูใหผูเรียน หรือผูเรียนมโีอกาสจะสรางองคความรู

ดวยตนเองหรือไม 

1.3) หัวขอเรื่องนั้น ๆ จะมีพัฒนาการความรูทักษะ ทัศนคต ิ หรือไม เพราะสตอรี่

ไลนเปนการสอนแบบบูรณาการ 

1.4) หัวขอนั้น  มีโครงสรางสําคญัที่เปนทั้ง Surface Structure และ Deep 

Structure หรือไมโดย Surface Structure เกี่ยวของกับเนื้อหาสาระที่เปนความรู โดยผูเรียนจะได

จากการเรียนรูดวยตนเอง Deep Structure เปนกระบวนการที่จะพัฒนาผูเรียนทั้งในดานสติปญญา

และทักษะ เชนทักษะภาษา, ทักษะการแสวงหาความรู, ทักษะการคิด ทักษะประเมนิขอมูล และ
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ทักษะสังคม เปนตน ดังนั้นผูสอน ตองคํานงึถงึโครงสรางทั้ง 2 อยางในการหาหัวขอเพ่ือใหสตอรี่

ไลนมีความสมบูรณ 

2) เตรียมการผูกเรื่อง หรือเขียนเสนทางดําเนินเรื่อง และแบงเขียนเปนตอน 

(episode)โดยคํานึงถึง 4 องคประกอบสําคัญ คือ ฉาก ตัวละคร การดําเนินชีวติ และเกตกุารณ

สําคัญ โดยเรื่องราวในสตอรีไ่ลน อาจเปนเรื่องจริง หรือเรื่องจินตนาการ (imagination/Fantasy) ก็

ได ซึง่ผูสอนตองพฒันาหัวขอ (topic) และเนอหาใหไปดวยกัน และตองมีแนวคิดของเรื่อง (plot) 

เปนความคิดพื้นฐานวามีอะไร หรือมีเหตุการณใดเกิดขึน้ โดยคํานึงถึง 4 องคประกอบหลักเปน
สําคัญ และผูสอนจะเปนผูทําหนาที่ผูกเรื่องราว หรือเสนทางดําเนนิเรื่อง โดยมีผูเรียนเปนผูสราง
รายละเอียดจากการลงมือทํากิจกรรมตาง ๆ ดวยตนเอง 

3) การตั้งคําถามหลัก หรือคําถามสําคญั (Key question) จะเปนการทําหนาที่

เชื่อมโยงการดําเนินเรื่องในแตละตอน (episode) และเปนตัวกระตุน หรือเปดประเด็นใหผูเรียนได

คิดวิเคราะห และลงมือปฏิบัต ิซึงจะนําไปสูการเรียนรูในตอนตอไป อาจกลาวไดวา คําถามหลัก เปน

สิ่งทีท่ําใหเกิดกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียนในแตละตอน เปรียบไดวา คําถามหลักเปนจุดประสงค
การเรียนรูในรูปแบบการสอนปกต ิ

4) จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดตอบคําถามหลัก เปนการพฒันาการเยนรูของผูเยนโดย

กิจกรรมทีจ่ัดควรเปนกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนลงมือคิด และปฏิบัติดวยตนเอง รวมถึงเนนใหเปน
กิจกรรมที่เสริมแรง หรือสรางแรงจงูใจ ใหผูเรียนมีบทบาทที่กระตือรือรน มากกวาเปนผูรับความรูแต
ฝายเดี่ยว เชน  ตองมีการแกปญหากาจากการสืบคนหาหลักฐานความจรงิ มีการแสดงความคิดเห็น
ใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการเรียนรู เปดโอกาสใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  เปนตน 

5) การจัดลักษณะชั้นเรียนเปนการจัดผูเรียนใหมสีวนรวมในการเรียนการสอน ซึ่งอาจ
จัดไดหลายรูปแบบ เชน เปนกลุมยอยขนาดเล็กทั้งชั้นเรยีนเปนรายบุคคล หรือเปนคู  เปนตน โดย
ตองคํานึงถึงชนิด และประเภทของกิจกรรม เวลาในการทํางาน ตองคํานึงถึงความสมดุล เรื่องของ

ความรู ความสามารถ อาจเปดโอกาสใหผูเรียนเลือกกลุมของตนเองบาง แตอยางไรกต็าม ในสตอรี่
ไลน จะเนนเรื่องความรวมมือกันในการทํางาน และการทํางานรวมกันเปนทมี 

6) การประเมินผลจากคําถามหลัก และจากกิจกรรม ซึง่สะทอนใหเห็นผลการเรียนรู

ของผูเรียนโดยสามารถประเมินไดจากการสงัเกตพฤติกรรม พัฒนาการดานตาง ๆ ของผูเรียน
และผลงานทีผู่เรียนไดทําขึ้น การประเมินในสตอรีไ่ลน จะมีทัง้แบบเปนทางการและไมเปนทางการ
โดยสามารถประเมินไดตลอด เพราะการเรียนรูบางสวนของผูเรียนอาจเกิดข้ึนไดโดยผูสอนไมได

วางแผนไว ดังนั้นผูสอนตองกําหนดวัตถุประสงคของหัวขอ ผลการเรียนรูของผูเรียนทีต่องการ และ
กําหนดรูปแบบการประเมินเปนแนวทาง 

7) การกําหนดระยะเวลาสอน เนื่องจากหลักการสําคญัของสตอรีไ่ลนเปนการสอนแบบ

บูรณาการ ดังนัน้ผูสอนตองมีความยืดหยุนแลวแตหัวขอเรื่องและการดําเนินเรื่องตามเนื้อหา 
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 จากแนวคิดดังกลาวมาขางตนพอจะสรุปไดวา การวางแผน การเรียนการสอนตามแบบวิธี

สตอรีไ่ลนนัน้จะตองเตรียมหัวเรื่อง เตรียมการผูกเรื่องตามองคประกอบทั้ง 4 ในสตอรี่ไลน โดยใช
คําถามหลักเพื่อใหมีการเชื่อมโยงการดําเนินเรื่องแตละตอน หรือเปนสิง่ที่จะทําใหเกิดกิจกรรมการ
เรียนรูของผูเรียนการจัดกิจกรรมนั้นตองเนนใหผูเรียนลงมือคิด และปฏิบัติดวยตนเอง รวมถึงเนนให
เปนกิจกรรมทีเ่สรมิแรง ใหผูเรียนมีบทบาทที่กระตือรือรน โดยจัดบรรยากาศในชัน้เรียนใหผูเรียนมี

สวนรวมในการการสอน โดยเนนความรวมมือในการทํางาน ผลการเรียนรูของผูเรียน ประเมินจาก
การสังเกตพฤติกรรมผลงานของผูเรียน สวนเวลาสามารถยืดหยุนไดตามความเหมาะสม 

 2.7 ประโยชนของการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน 

 เบลและไฟฟวลด(Bell and Fifjld.1998:6-8) กลาวถึงขอดีของการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่

ไลนไวดงันี ้

1)  เปนการจัดการเรียนรูแบบผูเรียนเปนศูนยกลาง 

2) เปนวิธีการจัดการเรียนรูทีผู่เรียนไดลงมือปฏิบัติ นักเรียนไดลงมือปฏิบัติในการสราง

ความรูดวยตนเอง เรื่องราวที่สรางขึ้นจะเปดโอกาสใหเด็กไดใชประสาทสัมผัสทุกสวนในการสํารวจ
สภาพแวดลอมและการแสดงแนวคิดเกี่ยวกับสิ่งที่เขาคนพบ 

3) ชวยเสริมแรงจูงใจ นักเรียนจะรูสึกเปนอิสระในการสรางฉากของเรื่องราว ซึ่งสวน

ใหญจะเปนสถานที่ที่เขาสรางขึ้นมา หรือเปนบุคคลที่อาศัยอยูในสถานที่นั้นๆ 

4) ชวยสรางความมั่นใจใหกับครูและนักเรียน ครูและนักเรียนจะมีความมั่นใจเพิ่มขึ้น

เมื่อพวกเขาประสบความสําเร็จในการปฏิบัติงานโดยนักเรียนจะไดแรงสนับสนุนจากการจัดการ
เรียนรูวิธีสตอรี่ไลนที่พวกเขาไดมสีวนรวม สวนครูกส็ามารถสรางกิจกรรมขึ้นเปนชุดของเรื่องราว
ตางๆ ตามหัวขอเดี่ยวกับที่เด็กไดทํากิจกรรม 

5) ชวยเชื่อมโยงทักษะพื้นฐานเขากับประสบการณในชีวิตจริง การเรียนรูและทํางาน
ภายใตหัวขอที่ไดรับมอบหมายจะเปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกฝนทักษะพื้นฐานแบบเดิมซ้ําแลวซ้ํา
อีกโดยไมมีความเบื่อหนาย นอกจากนั้นทักษะดงักลาวยังสอดคลองกับชีวิตของผูเรียน ซึ่งการได

ทํางานเหลานี้เปนบทพิสูจนการใชประโยชนของทักษะเหลานี ้

6) ชวยใหเด็กไดเรียนรูสิ่งตางๆ นอกเหนือจากหลักสตูร (สิง่ที่หลักสตูรไมสามารถสอน
ได)เมื่อเด็กไดสรางสภาพแวดลอม หรือสถานการณจําลองขึ้นมาตามจินตนาการของเขา เขา

สามารถทีจ่ะเรียนรูเรื่องราวตางๆ ไดอยางหลากหลาย เชน การดูถูกเหยีอดหยามในสังคม
ความสัมพันธในครอบครัวการเมือง ฯลฯ ประเด็นเหลานี้จะนํามาแสดงในรูปของบทบาทสมมต ิ ทํา
ใหไมมีลักษณะของความรุนแรงเกิดขึ้นเด็กๆ สามารถยอมรับบุคลิกของตัวละครที่เขาสรางขึ้นได 

7) ชวยสรางความรูสึกที่ดีซึ่งกนัและกันระหวางครู และนักเรียนครูมีบทบาทเปน

เพียงแตผูอํานวยความสะดวก และใหความชวยเหลือผูเรียนเทานั้นนักเรียนจะอาศัยครูเปนผูนํา
กิจกรรมสวนครูจะอาศัยการทํางาน และการมสีวนรวมในกิจกรรมของผูเรียนในการดําเนินเรื่องราว

การจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 
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8) เปนวิธีที่สอดคลองกับการใชเทคโนโลยทีี่ทันสมัย เด็กจะไดใชอุปกรณตางๆ ดวย

ความมั่นใจและจะมทีักษะเพิ่มข้ึนเมื่อพวกเขาไดฝกฝนบอยครั้ง 

9) ชวยใหครูจัดระดับความยากงายของเนื้อหาไดเหมาะสมกับผูเรียนแตละคน 

10) เปดโอกาสใหเด็กไดมีการเรียนรูแบบรวมมือ 

11) ชวยกําหนดรูปแบบของการฝกฝนที่เหมาะสม 

12) มุงความสําคัญในการกระตุนใหเด็กไดพัฒนารูปแบบแนวคิดของเขาเอง 

13) มุงความสําคัญในการกระตุนใหเด็กไดพัฒนารูปแบบแนวคิดของเขาเอง 

14) เปนวิธีการเรียนรูโดยการบูรณาการหลักสตูรตางๆ เขาดวยกัน 

 อรทัย มูลคําและคณะ (2542: 36-38) กลาวถงึประโยชนที่เกิดกับผูเรียน จากการใชวิธีสตอ

รี่ไลนวามิไดเกิดขั้นแกผูสอน หรือผูเรียนฝายหนึง่ฝายใดแตเพียงฝายเดียว หากแตเกิดขึ้นแก
ผูเกี่ยวของทุกฝายดังขอมูลตอไปนี ้

1) ผูเรียนไมรูสึกเบื่อ เนื่องจากไดฝกฝนทักษะตางๆไดหลากหลาย จากการทํางานกับ

หัวขอที่ไดรับมอบหมายตามความสนใจ ผูเรียนสามารถเชื่อมโยงทักษะที่เรียนรูไปใชใน
ชีวิตประจําวันไดเพราะมีการตรวจสอบความสามารถโดยการสาธิต หรือการแสดงผลงานของผูเรียน 

2) วิธีการนี้เปนวิธีการเรียนรูที่เนนผูเรียนสําคญัที่สุด ผูเรียนสามารถสรางสรรคงาน

ออกจากความคิดและประสบการณของตนเอง เพราะความรูที่อยูในสมองของผูเรียนเองเปนสิง่ที่ดี
ที่สุด เปนเรื่องที่ล้ําคามหัศจรรยในหองเรียน 

3) วิธีการนี้ทําใหเกิดรูปแบบของการแกปญหาที่ยาก หรือซับซอน นอกเหนือจากที่มี

ในหลักสตูร เพราะผูเรียนจะมโีอกาสไดสรางสรรคสิ่งแวดลอมตางๆ จากจินตนาการของตนเองเพิ่ม
มากข้ึน ผูเรียนสามารถกําหนดคุณลักษณะตางๆ ใหแกตัวละครของเขาไดเอง 

4) วิธีการนี้เปนรูปแบบการเรียนรูทีส่ามารถทบทวนไปมาไดจากมวลประสบการณเดิม

ของผูเรียน การทบทวนฝกหัดบอยๆ ทําใหเกิดการเรียนรูที่คงทนถาวรมากขึ้น ดังนั้นการทีผู่สอน
สามารถสรางกิจกรรมทีม่ีคุณคาตอการเรียนรูมากทีสุ่ด รวมไปถงึการสรางสรรคเคาคางเรื่องที่ดีซึ่ง

ผูเรียนสนใจในการฝกทักษะแปลกใหมยอมเปนการทาทายความสามารถของผูสอนเชนกัน 

5) วิธีการนี้งายตอการสําสิง่ที่อยูใกลตัวของผูเรียนมาเปนประเด็นในการศึกษา 

6) วิธีการนี้เปนวิธีการที่มีชีวิตชีวาเนื้อหาที่ผูสอนและผูเรียนชวยกันสรางขึ้นเปดโอกาส

ใหผูเรียนใชสามัญสํานึกใชทักษะในการสํารวจสิ่งแวดลอม และใชทักษะในการอธิบายความคิดได
อยางเต็มที่ ดงันั้นผูเรียนจะกระตือรือรนทีจ่ะสรางผลงานของเขาอยางเต็มความสามารถ 

7) วิธีการนี้ จะชวยใหผูสอนสามารถเชื่อมตอระดับความยากงายของความรูใหแก

ผูเรียนแตละคนในหองไดอยางเหมาะสม ผูเรียนจะเพลดิเพลินกับการสรางสรรคงานของเขา และมี
สวนรวมในกิจกรรมเสรมิทักษะตางๆ ของเขาเอง นอกจากนี้ยังไดรับประโยชนจากการเปดกวางของ
คําถามในแตละกรอบซึ่งจะทําใหเขาไดสรางสรรคงานเตม็ตามความสามารถของเขาเอง และได

กลาวถึงประโยชนที่เกิดข้ึนแกผูสอนคือ 
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  1) วิธีการนี้จะเปลี่ยนทัศนคติของผูสอนหลายคนที่เห็นวา เทคโนโลยีเปนเรื่องที่ไม

จําเปน และเปลาประโยชนสําหรับการจัดการเรียนการสอน เพราะแทที่จรงิแลวเทคโนโลยีเปรียบ
เหมือนขุมทรัพยสําคัญทีจ่ะชวยใหผูเรียน และผูสอนไดนํามาใชใหเกิดประโยชนในการสรางเรื่องราว
และจัดการกับปญหาตางๆ ไดผูสอนจะเกิดความประทบัใจในความสามารถของการเรียนรู และการ
เลียนแบบของเด็กที่มีตอเทคโนโลยีตางๆ อีกดวย 

  2) วิธีการนี้เปนการสรางแรงจูงในระดับสูงและสม่ําเสมอ ผูเรียนจะรูสึกมั่นใจและมี
เสรีภาพในการที่จะเรียนรูผานโครงเรื่องทีเ่ขาเปนผูมสีวนรวมในการสรางขึ้น ผูสอนจะสนุกสนานไป
กับการเรียนรูของผูเรียนในบรรยากาศที่เปนมติร และอบอุนดวยเวลาที่ผานไปโดยไมรูตัว 

  3) วิธีการที่ผูสอนไมตองเหนื่อย เหมือนกับการสอนปกติที่จะตองบรรยาย ทั้งวัน
เพียงแตผูสอนจะตองเตรียมการสอนเพิ่มขึ้น ดวยการใชความคิดในการออกแบบกิจกรรมจัดเตรียม
วัสดุอุปกรณสําหรับใหผูเรียนจัดทําสื่อเพื่อใชเปนเครื่องมอืนําไปสูการเรียนรูสิ่งใหมๆ และใหความ
เอาใจใสผูเรียนเปนรายบุคคลมากขึ้นทําใหเปนประโยชนที่เกิดขึ้นรวมกันทัง้ผูเรียน และผูสอน    คือ 

  1) เปนวิธีการเรียนรูแบบรวมมือกันระหวางผูเรียนกับผูสอน     ซึง่การที่จะใหได
ประโยชนสูงสุดนั้น ผูสอนจะตองคํานงึถงึจํานวนผูเรียนกับงานในแตละชิ้นเสมอ โดยคํานงึวาชิ้นใดมี
ลักษณะที่จะใหผูเรียนรวมมือกันทําเปนกลุมเล็ก กลุมใหญ หรือทั้งหองทําดวยกัน แตทุกคนตองมี
โอกาสทําหนาที่ของตนเต็มที ่

  2) เปนวิธีการทีส่งผลตอการเรียนรูในชวงทายสุดไดดีระหวางผูเรียนกับผูสอนเพราะ
เปนการเสริมสรางความมั่นใจใหเพิม่ขึ้นของทัง้สองฝาย จากประสบการณในการทํางานรวมกัน
ผูเรียนจะเกิดความรูสึกในการไดรับการยอมรับ สวนผูสอนสามารถจัดกิจกรรมในโครงเรื่องโดยอาศัย
พื้นฐานจากเรื่องทีผู่เรียนคิดข้ึนมา 

  3) เปนวิธีการทีส่งเสริมการใหเกียรต ิ และเคารพซึง่กนัและกัน ระหวางผูสอนกับ
ผูเรียนในฐานะเพื่อนรวมงานมใิชเจานายกับลูกนอง หนาที่ของผูสอน คือผูแนะนําวางแผนกวางๆ 
ใหผูเรียนนําไปพัฒนาตัวเอง บรรยากาศแหงความเปนกันเองจะทําใหผูเรียนกลาแสดงออกในทาง
สรางสรรคผูเรียนที่ขี้อายเก็บตัวตะสามารถแสดงออกไดดีจนเพื่อนประหลาดใจ ในความสามารถที่

ซอนเรนอยู และตัวเขาเองก็จะเกิดความภาคภูมิใจที่ไดรับการยอมรับจากเพื่อนและผูสอนโรงเรียน
จะกลายเปนสถานที่ทีทุ่กคนเฝารอคอยจะพบปะกันเพื่อชวยกันสราง และชื่นชมผลงานซึง่กันและกัน 
 จากเนื้อหาสาระตางๆ ตามทีไ่ดกลาวมาในเบื้องตนนัน้พอสรุปใจความไดวา วิธีการจัดการ

เรียนรูวิธีสตอรี่ไลนนี้ ทําใหเกิดประโยชนตอทุกฝาย ทั้งผูเรียนและผูสอนเพราะบรรยากาศเปนไปใน
ลักษณะของความรวมมือ ทุกคนมีโอกาสไดแสดงความสามารถกอใหเกิดความมั่นใจในตนเองในการ
สรางสรรคผลงานตามความรูความสามารถ แลวนําเสนอผลงานกลุมซึ่งเปนการดงึศักยภาพผูเรียน
เพื่อนํามาพัฒนาใหเกิดประโยชนสูงสุด และจะทําใหผูสอนไดพัฒนาการจัดการเรียนการสอนที่

หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาสาระของแตละบทเรียนทัง้มวลนี้ถือไดวา เปนจุดเดนของการจัดการ
เรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 
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 2.8 บทบาทผูที่เกี่ยวของกับการจัดการเรยีนรูวิธสีตอรี่ไลน 

 พิมพันธ เดชะคุปต. (2542 : 4) ไดเสนอแนะเกี่ยวกบับทบาทของผูเกี่ยวของกับการ

เรียนการสอนดวยวิธีสตอรีไ่ลนสามารถแบงออกเปน 2 กลุมดวยกัน คือ กลุมผูสอน และกลุมผูเรียน
บทบาทของผูสอนวิธสีตอรีไ่ลน มีดังนี ้

1) เปนผูจัดเตรียม 

 1.1) กรอบแนวคิดของเรื่องที่จะสอนโดยเขียนเสนทางเดนิเรื่องและกําหนดเรื่อง

เปนตอน (episode) จัดเรียงลําดับตอน โดยแตละหัวขอเรื่องในแตละตอนไดจากการบูรณาการ 

 1.2) เตรียมคําถามสําคญั หรือคําถามหลักเพื่อใชกระตุนใหผูเรียนคิดวิเคราะห
และลงมือปฏิบัต ิ

2) อํานวยความสะดวกระหวางการจัดการเรียนรู เชน 

 2.1) เปนผูนําเสนอ (presenter) เชนนําเสนอประเด็นปญหาเหตุการณในเรื่องราว

ที่จะสอน 

 2.2) เปนผูสังเกต (observer) สงัเกตขณะผูเรียนตอบคําถาม ถามคําถามปฏิบัติ

กิจกรรมรวมทัง้สงัเกตพฤติกรรมดานอ่ืนๆ ของผูเรียน 

 2.3) เปนผูกระตุน (motivater) กระตุนความสนใจผูเรยีนเพื่อใหมสีวนรวมในการ

เรียนอยางแทจริง 

 2.4) เปนผูใหการเสริมแรง (reinforcer) เพื่อใหเกิดความถี่ของพฤติกรรมการเรียน 

 2.5 เปนผูแนะนํา (directer) 

 2.6) เปนผูจัดบรรยากาศ (atmosphereorganizer)ใหบรรยากาศการเรียนการสอน

ดีทั้งดานกายภาพ และดานจิตสังคม เพื่อใหผูเรียนเรียนอยางมีความสุข 

 2.7) เปนผูใหขอมูลยอนกลับ (refrector) ใหการวิพากษวิจารณขอดี ขอพกพรอง

เพื่อใหพฤติกรรมคงอยู หรือ ปรับปรุงแกไขพฤติกรรมการเรียน 

 2.8) เปนผูประเมิน (evaluator) ควรมีการประเมินเปนระยะๆประเมินกระบวนการ

(process) พฤติกรรมระหวางหาความรู (performance) และประเมินผลงาน(product) ซึ่งอาจเปน

องคความรู หรือสิง่ประดษิฐ 

3) เนนใหนักเรียนใชกระบวนการ (Process oriented) มากกวาเนื้อเรื่องเนื้อหา

สาระ(content oriented) 

4) เนนการบูรณาการระหวางวิชา (inregration) หรือผสมผสานระหวางวิชาใน

หลักสตูร(interdisciplinary)  

5) เปนแหลงขอมูลหรือ แหลงความรูแหลงหนึง่ทีใ่หผูเรียนซักถามปรึกษาเพ่ือคนควา

หาความรู 
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6) เปนผูเริ่มประเด็นปญหา เหตุการณในเรื่องราวที่จะสอน และตองจัดกิจกรรมเพื่อ

จบลงดวยความตื่นเตนความพอใจทัง้ผูสอนผูเรียนและผูเกี่ยวของอื่นๆ เชนผูบริหารผูปกครองและ

คนในชุมชนเปนตน 
 บทบาทของผูเรยีนวิธีสตอรีไ่ลน มีดังนี ้

 1) เปนผูศึกษาคนควา ปฏิบัติดวยตนเองในทุกเรื่องตามทมี่ผูสอนกําหนด เพื่อใหเกิด
การเรียนรู 
 2) ดําเนินการเรียนดวยตนเองเพื่อการเรียนสนุกสนานตืน่เตนและทาทายอยูตลอดเวลา 

  3) มีสวนรวมทางการเรียนทัง้รางกาย จิตใจ และการคดิในทุกสถานการณ   ที่ผูสอน

กําหนดขึ้นอยางเปนธรรมชาติ เหมือนสถานการณในชีวิตจรงิ 
 4) เรียนทัง้ในหองเรียน และสนสถานการณจรงิ เพื่อพัฒนาทักษะทางสงัคม 

 5) ตอบคําถามหลัก หรือคําถามสําคัญ (key questions) ที่ครูกําหนดจากประสบการณ

ของตนเอง หรือประสบการณในชีวติจรงิ 
 6) มีความกระฉับกระเฉง วองไวในการมสีวนรวมอยางแทจริง เชน สามารถจําพิจารณา
ทําตามคําแนะนําของผูสอนไดอยางด ี

 7) ทํางานดวยความรวมมือ รวมใจ อาจจะทํางานเดี่ยว เปนคู เปนกลุม ไดดวย ความ
เต็มใจและดวยเจตคตทิี่ดีตอกัน 
 8) มีความสามารถในการสื่อสาร เชน ฟง พูด อาน เขยีน มีทักษะทางสังคม รวมทั้งมี

มนุษยสมัพันธ ที่ดีระหวางเพื่อนในกลุม เพื่อนในกลุมอื่นๆ และกับผูสอน 
 9) เปนผูมคีวามสามารถในการแกปญหา คิดริเริม่สิง่ใหมที่เปนประโยชน 
 10) เปนผูสามารถสรางความรูดวยตนเอง       และเปนการเรียนรูอยางมีความหมายที่
สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

 จากเนื้อหาสาระตามที่กลาวมานี้จะเห็นไดวาผูเรียนจะตองศึกษาคนควาหาความรูโดยการ
ปฏิบัติจริง และมสีวนรวมในการสรางองคความรูดวยตนเอง สวนผูสอนจะเปนผูจัดเตรียมในการ
สรางกรอบแนวคิดของเรื่อง เตรียมคําถามนํา และอํานวยความสะดวกในการเรียนการสอน 

 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 
 งานวิจัยภายในประเทศ 

 กาญจนา มากพูน (2548) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนที่มตีอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาภาษาไทย และเจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 
ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสอนแบบสตอรี่ไลน มี
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชาภาษาไทยสงูกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่

ระดับ .05 นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 กลุมที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสอนแบบสตอรีไ่ลนมี
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวากลุมที่เรียน วิชาภาษาไทยดวยวิธีสอนแบบปกติ อยางมี
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นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 นักเรียนที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสอนแบบสตอรีไ่ลน มีเจตคติที่ดี

ตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยในระดับมาก 

 ธาริณี วิทยาอนิวรรฒน (2542: 69) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนที่มตีอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และความพึงพอใจตอการเรียนการสอนของนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 2โรงเรียนสาธติสงักัดทบวงมหาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนวิชา
วิทยาศาสตรที่เรียนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชวิธี
สอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสติตทิี่ระดับ  .05 และนักเรียนที่เรียนดวยวิธีสติรีไ่ลน มีความพึง
พอใจตอการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรีไ่ลนในระดับมาก โดยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์สงู จะมีความพึง

พอใจสูง และนักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา จะมคีวามพึงพอใจในระดับปานกลาง 
 รัตนา พุมไพศาล (2547) ไดศกึษาผลการจัดกิจกรรมใหความรูเรื่องการดูแลสุขภาพของ

ผูสงูอายุตามแนวทางชีวจติโดยวิธีสตอรี่ไลน ผลวิจัยพบวา 1. ผูสูงอายุมีความรูกอนและหลงัการเขา

รวมกิจกรรมใหความรู เรื่องการดูแลสุขภาพของผูสงูอายุ ตามแนวทางชีวจิต โดยวิธีสตอรี่ไลน

แตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถติิ โดยคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดกจิกรรมสูงกวากอนการจัด
กิจกรรม ผูสูงอายุมีทัศนคติเกี่ยวกับการดูแลสุขภาพ ตามแนวทางชีวจิต อยูในระดับดี ผูสูงอายุมี
ความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมใหความรูเรื่อง การดูแลสุขภาพของผูสงูอายุตามแนวทางชีวจติโดย
วิธีสตอรี่ไลนอยูในระดับดีมาก 

 สมนึก ปฏิปทานน (2542:72)   ไดศึกษาผลของการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนที่มตีอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนวิชา

สังคมศึกษา ดวยวิธีสตอรี่ไลน มีคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียน และความสามารถในการคิด
วิเคราะห ไมแตกตางจากนักเรียนที่เรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 

 เสนีย โตสุโขวงศ (2550) ไดศึกษา “โครงการจัดการเรยีนรูตามแนวทางขับเคลื่อนปรชัญา

เศรษฐกิจพอเพียงดวยบูรณาการการเรียนการสอน โดยใชวิธสีตอรีไ่ลน”ผลการประเมินพลวา

นักเรียนโรงเรียนโกรกพระมีสภาพความสําเร็จของการพฒันาพฤติกรรมการเรียนรูตามโครง การ
จัดการเรียนรูตามแนวทางขับเคลื่อนปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง ดวยบูรณาการการเรียนการสอนโดย

ใชวิธีสตอรี่ไลนในภาพรวมอยูในระดับมาก ผลการประเมนิปจจัยนําเขาในการดําเนินโครงการจัดการ
เรียนรูตามแนวทางขับเคลื่อนปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงดวยบูรณาการการเรียนการสอน โดยใชวิธี
สตอรีไ่ลนพบวา ครูมีความคิดเห็นวาปจจัยนําเขาของโครงการในภาพรวมมีความเหมาะสมความ
เพียงพอ อยูในระดับมาก  

 เมื่อกลาวโดยสรุปแลว การศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนนั้นเปนผลทํา
ใหนักเรียนทีไ่ดรับการศึกษาดวยวิธีนี้มีพัฒนาการที่เพิ่มขึ้นตามลําดับ และเปนสิง่ที่ทําใหนักการ
ศึกษาวิจัยภายในประเทศจะตองมีการศึกษาวิจัยเพื่อใหเกิดความเจริญกาวหนาใหสงูยิ่งขึ้นไป 
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 งานวิจัยในตางประเทศ 

 เบล (สุดาเรส แจมเดชะศักดิ์ (2543: 131; อางอิงจาก Bell.1998,An Introduction to 

the Storyline Method) ศึกษาพัฒนาการโปรแกรมสิ่งแวดลอมสําหรับเด็กอนุบาล โดยใชแนวการ

สอนแบบผูกเปนเรื่องราว ผลการศึกษาพบวา 
 1. นักเรียนมีคะแนะความรูความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมหลังทดลองใช

โปรแกรมฯ สูงกวากอนการทดลองใชโปรแกรมฯ อยางมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

 2. นักเรียนมีคะแนนพฤติกรรมการดูแลรักษาสิง่แวดลอมหลังการทดลองใช

โปรแกรมฯ 

สูงกวากอนการทดลองใชโปรแกรมฯ อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ ระดับ .01 
 3. นักเรียนมีคะแนนความรูความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม และคะแนนพฤติกรรม
การดูแลรักษาสิง่แวดลอมหลังการทดลองใชโปรแกรมฯ สูงกวาเกณฑประเมนิโปรแกรมฯที่กําหนด

ไวคือสูงกวา 70% 

 บัสโซว (เสนีย โตสโุขวงศ:2550) อางอิงจาก Butzow. 1991, A COMPARISON OF A 

STORYLINE – BASED METHOD OF INSTRUCTION ON THE ACQUISITION OF SCIENCE 

CONCEPTS IN THE ELEMENTARY SCHOOL.) ผูวิจยัพบวา วิธีการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน

เปนอีกหนึ่งทางเลือกที่สามารถนํามาใชในการเรียนการสอนไดเหมือนวิธีการเรียนการสอนแบบปกติ  

 เมนเจส และลีวินสัน (เสนีย โตสุโขวงศ:2550) อางอิงจาก Ménages and Levinson. 1980,

วิจัยเรื่อง วิธีการปรับปรุงการสอน วิธีการเหลานี้ไดผลเพียงใด โดยจําแนกกิจกรรมออกเปน 5 ชนิด

ดวยกันคือ การสัมมนา การประชุมเชิงปฏิบตัิการ การจัดสรรทุนอุดหนุน การประเมินผลการสอน
และการสอนจุลภาคผลวิจัยพบวา ผูที่ผานโปรแกรมการปรับปรุงการเรียนการสอนเปนภารกิจที่
จําเปนมีวัตถุประสงคที่ชัดเจน โอกาสเหมาะสมและการลงมือปฏิบัติจรงิจะทําใหเกิดการดําเนินงาน
พัฒนาคณาจารย เพ่ือปรับปรุงการสอนอยางสัมฤทธิผ์ล 

 การศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนในตางประเทศทําใหเห็นวา เปน
วิธีการสอนที่ทําใหผูเรียนเกิดพัฒนาการที่ดีขึ้น และสามารถนํามาปรับปรุงพัฒนา แกไขใหเหมาะสม
กับสถานการณ และความพรอมของผูเรียนไดเปนอยางดี จึงทําใหนักการศึกษาของไทยไดนํามาเปน
แนวทางในการจัดการเรียนรู และพัฒนาใหเหมาะสมยิ่งขึ้นตามศักยภาพ และความพรอมของ

บุคคลากร 
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3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค  
 3.1 ความหมายและความสําคัญของความคดิสรางสรรค 

 ความคิดสรางสรรคนั้นเปนความสามารถของมนุษย และมีอยูในแตละบุคคลซึง่ไดมี
การศึกษากันอยางกวางขวาง และมีผูใหความหมายของความคิดสรางสรรคไวหลายทัศนะที่พอจะ

กลาวไดดังตอไปนี ้

 ทอรแรนซ (Torrane. 1962 : 16) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา เปนความ

สามรถของบุคคล ในการคิดสรางสรรคผลิตผล หรือสิ่งแปลก ๆ ใหมทีไ่มรูจักมากอน ซึง่สิง่ตางๆ

เหลานี้อาจจะเกิดจากการรวมเอาความรูตางๆ ที่ไดจากประสบการณแลวรวบรวมความคิดเปน
สมมติฐาน และทําการทดสอบสมมติฐานแลวรายงานผลที่ไดรับจากการคนพบนัน้ 

 กิลฟอรด (Guilford. 1967) ไดใหความหมายวา ความคิดสรางสรรค เปนความคิดอเนกนัย

(Divergent Thinking) คือ ความคิดหลายทิศทาง หลายแง หลายมุม คิดไดกวางไกล ลักษณะ

ความคิดเชน นี้จะนําไปสูการประดษิฐสิ่งแปลกใหมรวมทั้งการคิดหาวิธีการแกปญหาใหสําเรจ็ดวย

ความคิดอเนกนัยนี้ประกอบดวย 1. ความคิดริเริ่ม (Originality) 2. ความคลองในการคิด(Fluency) 

3. ความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) 4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) 

 แอนเดอสัน (Anderson. 1970) ใหความหมายของความคิดสรางสรรควา คือความสามารถ

ของบุคคลในการคิดแกปญหา ดวยการคิดอยางลึกซึ้งที่นอกเหนือไปจากการคิดอยางปกติธรรมดา 

เปนลักษณะภายในตัวบุคคลที่สามารถจะคิดไดหลายแง หลายมุม ผสมผสานจนไดผลิตผลใหมที่
ถูกตองสมบูรณกวา 

 กรมวิชาการ (2534 : 2) ไดใหความหมายความคิดสรางสรรควา หมายถงึความสามารถใน

การมองเห็นความสมัพันธของสิ่งตางๆ โดยมีสิง่เราเปนตัวกระตุนทําใหเกิดความคิดใหมตอเนื่องกัน
ไป และความคิดสรางสรรคประกอบดวย ความคลองในการคิด ความคิดยืดหยุน และความคิดที่เปน
ของตนเองโดยเฉพาะหรือความคิดริเริม่ 

 อารี พันธมณี (2537: 9) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรควา ความคิดสรางสรรค

เปนกระบวนการทางสมองที่คิดในลักษณะอเนกนัยอันนาํไปสูการคิดคนพบ สิง่แปลกใหม ดวยการ
คิดดัดแปลงปรุงแตง จากความคิดเดิม ผสมผสานกันใหเกิดสิ่งใหม ซึง่รวมถึงการประดิษฐคิดคนพบ
สิ่งตางๆ ตลอดตนวิธีการคิด ทฤษฎี หลักการไดสําเร็จ ความคิดสรางสรรคจะเกิดขึ้นไดนีม้ิใช

เพียงแตคิดในสิง่ที่เปนไปไดหรือสิง่ที่เปนเหตุเปนผลเพียงอยางเดียวเทานั้น หากแตความคิด
จินตนาการก็เปนสิ่งสําคัญยิ่งที่จะกอใหเกิดความแปลกใหม แตตองควบคูกันไปกับความพยายามที่
จะสรางสรรคคิดฝน หรือจินตนาการใหเปนไปได หรือที่เรียกวาเปนจินตนาการประยุกตนั่นเอง จงึจะ
ทําใหเกิดผลงานตากความคิดสรางสรรคข้ึน 

 เมื่อกลาวโดยสรุปจากที่ไดศึกษาคนความาแลวความคิดสรางสรรคหมายถึง ความสามารถ
ทางสมองของบุคคลแตละคนทีค่ิดไดหลายแง หลายมุม หลายทิศทาง คิดไดกวางไกล และมองเห็น
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ความสัมพันธของสิง่ตางๆโดยมีสิง่เราเปนตัวกระตุนใหเกิดความคิดแปลกใหมนําไปสูการสรางสรรค

สิ่งใหมที่ไมลอกเลียนแบบใคร เปนงานสรางสรรคที่เปนตัวของตัวเอง และทําใหเกิดประโยชนตอ
สวนรวมโดยกวางขวาง 
 มีผูกลาวถึงความคิดสรางสรรคไวหลายทาน ดงัที่จะนํามากลาวพอเปนแนวทางใน
การศึกษาคนควาที่กวางขวางออกไปสําหรับผูมีความสนใจยิ่งขึ้น 

 เฮอรลอค (Herlock. 1972 : 319) ไดกลาวถึงคณุคาของความคิดสรางสรรควา ความคิด

สรางสรรคใหความสนุก ความสุข และความพอใจ แกเดก็และมีอิทธิพลตอบุคลิกภาพของเด็กมากไม
มีอะไรทีจ่ะทําใหเด็กรูสึกหดหูไดเทากับงานสรางสรรคของเขาถูกตําหนิถูกดถููก หรือถูกวาสิ่งที่เขา

สรางนัน้ไมเหมือนของจรงิ 

 โครงการพฒันาสื่อการศึกษาเพ่ือสงเสริมการเรียนรูดวยตนเองของนักศึกษา (2542 : 25)

กลาวไววาความคิดสรางสรรค เปนคณุสมบตัิทีม่ีคุณภาพมากกวาความสามารถดานอื่นๆ ของ

มนุษยบุคคลทีม่ีความคิดสรางสรรคจะสามารถสรางสรรคตนเอง และสิ่งแวดลอมใหอยูในลักษณะที่
เหมาะสม พึงพอใจและมีชีวติที่มีความสุขได จากแรงดลใจ จินตนาการที่ควบคูกับความอุตสาหะ
อยางเต็มความสามารถ จะชวยใหเขาประสบความสําเรจ็ แตหากความพยายามยังไมบรรลุ ผูทีม่ี
ความคิดสรางสรรคก็จะไมทอถอยหรือเลิกลมจะไมอับจนความคิด และพยายามขวนขวาย ดัดแปลง

ปรับปรุง และความยืดหยุน พอทีจ่ะปรับสถานการณใหเหมาะสมในลักษณะที่เปนไปไดมากที่สุด 
 สรุปไดวา ความสําคัญของความคิดสรางสรรคนั้นมีความสําคัญตอการดํารงชีวติของบุคคล
สงผลตอบุคลิกลักษณะนสิัยของบุคคล และผูที่มีความคิดสรางสรรคจะสามารถดํารงชีวิตอยางมี
ความสุขไดเพราะสามารถสรางตนเองและสิง่แวดลอมใหอยูในลักษณะที่เหมาะสม นําความรูไปใชใน

การแกปญหาไดมีความอดทน กลาเผชิญความจรงิ ปรบัตัวใหอยูในสภาพแวดลอมนั้นไดอยางปกติ
สุข และสรางสรรคสิ่งที่ดีใหกับสงัคมประเทศชาตเิสมอ 
 3.2 ทฤษฎีที่เก่ียวของกับความคิดสรางสรรค 

 เดวิส (กรมวิชาการ.2543 :6-7 ; อางอิงจาก Davis.1973, Psychology of Problem 

solving.) ไดรวบรวมแนวคิดเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคของนักจิตวิทยา ทีไ่ดกลาวถึงทฤษฎีของ
ความคิดสรางสรรค โดยแบงเปนกลุมใหญๆ ได 4 กลุม ดังนี ้
  1. ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงจติวิเคราะห นักจติวิทยาทางจิตวิเคราะห หลาย
คนเชน Freud และ Kris ไดเสนอแนวความคิดเกี่ยวกับการเกิดของความคิดสรางสรรควา ความคิด

สรางสรรค เปนผลมาจากความขัดแยงภายในจติใตสํานกึ ระหวางแรงขับทางเพศ (Lobido) กับ

ความรูสึกผิดชอบทางสังคม (Social conscience) สวน Kubie และ Rugg ซึ่งเปนนักจติวิเคราะห
แนวใหมกลาววา ความคิดสรางสรรคนั้นเกิดขึ้นระหวางการรูสติกับจิตใตสํานึก ซึ่งอยูระหวางการรู

สติกับจติใจสํานึกซึ่งอยูในขอบเขตของจิตสวนที่เรียกวา จิตกอนสํานึก 
  2. ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงพฤติกรรมนิยม นักจติวิทยากลุมนี้มีแนวความคิด
เกี่ยวกับเรื่องความคิดสรางสรรควา เปนพฤติกรรมที่เกดิจากการเรียนรู โดยเนนที่ความสําคัญของ
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การเสริมแรงการตอบสนองทีถู่กตองกับสิง่เราเฉพาะ หรือสถานการณ นอกจากนี้ยังไดเนน

ความสัมพันธทางปญญาคือ การโยงความสัมพันธจากสิง่เราหนึง่ไปยังสิ่งตาง ๆ ทําใหเกิดความคิด
ใหมหรือสิง่ใหมเกิดขึ้น 
  3. ทฤษฎคีวามคิดสรางสรรคเชิงมานษุยนิยม นักจติวิทยาในกลุมนี้มีแนวความคิด
วาความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่มนษุยมตีิดตัวมาแตกําเนดิ ผูทีส่ามารถนําความคิดสรางสรรคออกมา

ใชไดคือ ผูที่มสีัจแหงตน คือ รูจักตนเอง พอใจตนเอง และใชตนเองเตม็ตามศักยภาพของตนมนษุย
จะสามารถแสดงความคิดสรางสรรคของตนออกมาไดอยางเต็มทีน่ั้นขึ้นอยูกับการสรางสภาวะ หรือ
บรรยากาศที่เอื้ออํานวย 

 4. ทฤษฎี AUTA ทฤษฎนีี้เปนรูปแบบของการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิดขึ้น

ในตัวบุคคลโดยมีแนวคิดวา ความคิดสรางสรรค นั้นมีอยูในมนษุยทุกคน และสามารถพัฒนาให

สูงขึ้นได การพัฒนาความคิดสรางสรรคตามรูปแบบ AUTA ประกอบดวย 

 4.1 การตระหนัก (Awarence) คือ ตระหนักถึงความสําคัญของความคิด
สรางสรรคที่มีตอตนเอง สังคม ทัง้ในปจจุบันและอนาคต และตระหนักถึงความคิดสรางสรรคที่มีอยู
ในตนเองดวย 

 4.2 ความเขาใจ (Understanding) คือ มีความรูความเขาใจอยางลึกซึ้งใน

เรื่องราวตางๆ ที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

 4.3 เทคนิควิธี (Techniques) คือ การรูเทคนิควิธีในการพัฒนาความคิด

สรางสรรคทั้งที่เปนเทคนิคสวนบุคคล และเทคนิคที่เปนมาตรฐาน 

 4.4 การตระหนักในความจริงของสิ่งตางๆ (Actualization) คือ การรูจัก หรือ

ตระหนักในตนเอง พอใจในตนเอง และพยายามใชตนเองอยางเต็มศักยภาพ รวมทั้งการเปดกวางรับ
ประสบการณตางๆ โดยมีการปรับตัวไดอยางเหมาะสม การตระหนักถึงเพื่อนมนุษยดวยกันการผลติ

ผลงานดวยตนเองและการมีความคิดที่ยืดหยุนเขากับทุกรูปแบบของชีวิต 
 3.3 องคประกอบของความคดิสรางสรรค 

 ทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญาของ กิลฟอรด (Guilford) ไดอธิบายไววา ความคิด
สรางสรรค เปนความสามารถทางสมองที่คิดไดกวางไกลหลายทิศทาง หรือเรียกวา ลักษณะการคิด
อเนกนัย หรือการคิดแบบกระจาย (Divergent thing) ซึง่มีองคกอบ 4 อยางดวยกัน คือ (อารี พันธ

มณี. 2537:34-40 อางอิงจาก Guilford) 

1) ความคิดริเริ่ม (Originality) 

2) ความคิดคลอง (Fluency) 

3) ความคิดยืดหยุน หรือความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) 
4) ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) 
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 ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึง ลักษณะความคดิแปลกใหม แตกตางจากความคิด

ธรรมดา หรือความคิดงายๆ ความคิดริเริ่ม หรือที่เรียกวา Wild idea เปนความคิดที่เปนประโยชนทัง้

ตอตนเองและสังคม 
 ความคิดริเริ่มอาจเกิดจากการนําเองความรูเดิมมาคิดดังแปลง และประยุกตใหเกิดเปนสิ่ง

ใหมขึ้น เชน การคิดเครื่องบินไดสําเรจ็ ก็ไดแนวคิดจากการทําเครื่องรอน เปนตน 
 ความคิดริเริ่มจึงเปนลักษณะความคิดที่เกิดขึ้นเปนครั้งแรก เปนความคิดที่แปลกแตกตาง
จากความคิดเดิม และอาจไมเคยมใีครนึก หรือคิดมากอน ความคิดริเริ่มจําตองอาศัยลักษณะความ
กลาคิด กลาลอง เพื่อทดสอบความคิดของตน บอยครัง้ทีค่วามคิดริเริ่มจําตองอาศัยความจินตนาการ 

 ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) แมวาความคิดสรางสรรคจะประกอบดวยลักษณะ
ความคิดหลายลักษณะ เชน ความคิดริเริม่ ความคิดยืดหยุน ความคิดคลองตัว แตความคิด
ละเอียดลออก็ขาดเสียไมไดตามหลักการพัฒนาการ ของความคิดละเอียดลออก็พอสรุปไดดังนี้คือ 
1. พัฒนาการของความละเอียดลออจะขึ้นอยูกับอายุ    กลาวคือเด็กที่อายุมากจะมีความสามารถ

ดานนี้มากกวาเด็กที่มีอายุนอย 
 2.  เด็กหญงิจะมีความสามารถมากกวาเด็กผูชาย 
 3. เด็กที่มีความสามารถสูงทางดานความคิดละเอียดลออจะเปนเด็กที่มีความสามารถ

ทางดานการสงัเกตสูงดวย 
 สวนพฤติกรรมทางดานความละเอียดลออ สําหรับเด็กผูชายจะมีลักษณะ ดงันี ้
 1. ชอบผจญภัย 
 2. สุขภาพด ี

 3. ปรารถนาอยางแรงกลาที่จะทําใหดีทีสุ่ด 
 4. เห็นอกเห็นใจคนอื่น 
 5. ชอบเสี่ยงภัย 
 6. มีอารมณขัน 

 7. ไมขลาดกลัว และไมข้ีอาย แตมักเบื่องาย 
 8. ไมชอบทํางานตามคําสัง่ 
 9. ไมมีอารมณออนไหวงาย 
 10. ไมชอบกอกวนความสงบสุขของกลุม 

 และสําหรับเด็กผูหญิงจะมีลักษณะ ดังนี ้
 1. ชอบผจญภัย 
 2. มีอารมณออนไหวงาย 
 3. มีอารมณรุนแรง 

 4. หยิ่ง และมีความพอใจในตนเอง 
 5. ไมเบื่อหนาย 
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 ทอแรนซ (หงสนุีย เอื้อรัตนรักษา. 2538 : 11; อางอิงจาก Torrance.1964: 125-14 

Education and the creative Potential.) ไดนําเอาแนวคิดและองคประกอบของความคิดสรางสรรค

มาใชในการศึกษาวิจัยในรูปแบบการเรียนการสอนไวมาก ซึ่งมีองคประกอบที่สําคญั คือ 

 1. ความคลองแคลวในการคิด(Fluency)  หมายถงึ ความสามารถของบุคคลในการคิด

หาคําตอบไดอยางคลองแคลว รวดเร็ว และมีคําตอบในปริมาณมากในเวลาที่จํากัด 

 2. ความยึดหยุนในการคิด (Flexibility) หมายถงึ ลักษณะของความคิดแปลกใหม 

แตกตางจากความคิดธรรมดา และไมซ้ํากับทีม่ีอยู 

 3. การคิดริเริ่ม (originality) หมายถงึ ลักษณะของความคิดแปลกใหม แตกตางจาก

ความคิดธรรมดา และไมซ้ํากับที่มีอยู 

 กิลฟอรด และฮอฟเนอร (Guilford and Hoepefner.1972:137-152) ไดศึกษาองคประกอบ

ของความคิดสรางสรรคเพิ่มเติม   และพบวา ความคดิสรางสรรคตองมีองคประกอบอยางนอย 8
องคประกอบคือ 

1. ความคิดริเริ่ม 

2. ความคิดคลองตัว 

3. ความคิดยืดหยุน 

4. ความคิดละเอียดลออ 

5. ความไวตอปญหา 

6. ความสามรถในการใหนิยามใหม 

7. ความซึมซาบ 

8. ความสามารถในการทํานาย 

 เจลเลน และเฮอรบัน(Jellen and urban.1986:141) ไดกลาวถึงองคประกอบของความคิด

สรางสรรคไวในขอสอบ ทซีีท-ี พีที (TCT-PT) ดังนี้วา 

1. ความคิดคลองแคลว 

2. ความคิดยืดหยุน 

3. ความคิดริเริ่ม 

4. ความคิดละเอียดลออ 

5. การกระทําที่แสดงถึงการเสี่ยงอันตราย 

6. การผสมใหเปนอันหนึง่อันเดียวกัน เชน การจัดรวมสิง่ตางๆ ใหมีความตอเนื่อง 

7. อารมณขัน 
 จะเห็นไดวา นักการศึกษาหลายทานใหรายละเอียดเกี่ยวกับองคประกอบของความคิด
สรางสรรคไวคลายคลึงกัน ซึ่งพอจะสรุปไดวา องคประกอบของความคิดสรางสรรคนีไ้ดรับอิทธิพล

มาจากทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญาของกิลฟอรดเชื่อวา ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถ
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ทางสมองที่คิดไดอยางซับซอน กวางไกล หลายทิศทาง หรือเรียกวา ความคิดอเนกนัยซึ่ง

ประกอบดวย ความคิดริเริ่มความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน และความคิดละเอียดลออ 
 3.4 กระบวนการคิดสรางสรรค 

 กระบวนการคิดสรางสรรคนั้น เกิดข้ึนเมื่อคนเรามุงคิดเพื่อไปสูจุดหมายที่แปลกใหมมีผู
กลาวถึงขั้นตอนของกระบวนการคิดสรางสรรคไวหลายทานดวยกัน คือ 

 ทอแรนซ(Torrance. 1962 : 17) ไดกําหนดขั้นตอนในกระบวนการคิดสรางสรรคเปน 5 

ขั้นตอนไดแก 

1) การคิดหาความจริง 

2) การคนพบปญหา 

3) การหาสมมติฐาน 

4) การคนพบคําตอบ 

5) การยอมรับผลจากการคนพบ 

 กิลฟอรด (Guilford. 1967) กลาววาคนที่มีความคิดสรางสรรคจะตองมีความฉับไวทีจ่ะรับรู

ปญหา มองเห็นปญหาสามารถที่เปลี่ยนแปลงความคิดใหมๆ ไดงายซึง่วิธีการคิดมีลําดับข้ันตอนดังนี ้

1) การรับและการเขาใจ 

2) การจํา 

3) การคิดแบบอเนกนัย 

4) การคิดแบบเอกนัย 

5) การประเมินคา 

 จุงส (อารี พันธมณี. 2537:12.13 ; อางอิงจาก Jungs.1963) ไดอธิบายถึงวิธีการสราง

ความคิดสรางสรรคในลักษณะที่คลายคลึงกัน โดยเขาเสนอวิธีการคิดสรางสรรคไว 5 ขั้นและเรียกขั้น

เหลานี้วา“หาขั้นแหงการสรางความคิด” ดังนี ้

 ขั้นที่ 1 คิดรวบรวมขอมูล หมายถึง การคิดรวบรวมวัตถุดิบตางๆ คิดถึงขอมูลตางๆ 
ทุกอยางที่เรากระทํา เชน การโฆษณา หรือการเขียนรูป เราก็คิดถึงภาพที่เขากระทํามา เชน ส ีเสน

สี การวาดรูปที่เขาทํากันมา พยายามใชความคิดกับสิง่ตาง ๆ เหลานั้นอยางกระตือรือรนใหมัน
หลั่งไหลเขาสูใจหรือสมองของเรา 
 ขั้นที่ 2 ขบวนการใชวตัถุดิบ หมายถงึ การคิดขอมูลตางๆ ที่ไดรวบรวมในใจครัง้แลว
ครั้งเลาวาการทําอยางนี้จะเปนทีส่นใจและไดประโยชนไหม แลวนํามาเปรียบเทียบกับขอมูลอันอื่นที่

เรารวบรวมอยูในใจ หากสมองเหนื่อยก็จงหยุดพักไวกอน 
 ขั้นที่ 3 ทําใจใหวาง หมายถึง การหยุดคิดแลวทําจติใจใหวาง ลืมปญหาตางๆ ในขั้นที่
สองแลวหันเหความสนใจไปยังสิง่อื่นๆ อีกปลอยใหจติใตสํานึกของกลไกความคิดทํางานของมันตอ 
 ขั้นที่ 4 ยูเรคา หมายถึง ขัน้เกิดความคิดแวบเขามา บางครั้งความคิดอาจหลั่งไหลเขา

มาโดยไมคาดฝน อาจเปนเวลาไหนก็ได แตสวนใหญมักเกิดข้ึนในตอนเราครึง่หลับครึ่งตื่นในตอน
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เขา และเราเรียกข้ันนี้วา “ยูเรคา” ซึ่งแปลวา “ขาพเจาไดพบแลว” หรือ “ไดตัวแลว” ซึ่งเปนคํากลาว

ของ อารเคมิติส กลาวในขณะที่เขาไดพบวิธีหาน้ําหนักของวัตถุ เพื่อพสิูจนความบริสทุธิ์ของทองคํา  
 ขั้นที่ 5 วิพากษวิจารณ หมายถงึ เปนขั้นตอนที่ตองใชเวลาวิพากษวิจารณอยางจริงจงั
ตอความคิดใหมที่คิดได แลวพยายามจัดความคิดนั้นใหเปนรูปราง เพื่อจะนําไปใชประโยชน หรือให

มันทํางานได เขาเสนอแนะวา ชวงตอนนี้เปนโอกาสที่ใหใครชวยวิพากษวิจารณ เพราะบางทีคําพูด
สักเพียงประโยคเดียวอาจทําใหความคิดใหมที่คิดนัน้ดียิง่ขึ้น 
 จากทั้ง 5 ขั้นตอนตามที่กลาวมาแลวนี้จะเห็นไดวา กระบวนการคิดสรางสรรค
ประกอบดวยลําดับข้ันตางๆ ไดแก รวบรวมขอมูล ตั้งสมมติฐาน การใชความคิด ตลอดจนนําไปใช

และปรับปรุงใหสมบูรณ 
 3.5 คุณลักษณะของบคุคลที่มคีวามคดิสรางสรรค 

 ความคิดสรางสรรคเปนศักยภาพของแตละบุคคล บุคคลที่มีศักยภาพดานนี้ไดรับการ
พัฒนาจึงจะไดชื่อวา เปนผูที่มีความคิดสรางสรรค ฉะนัน้บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคจงึมีลักษณะที่
แตกตางไปจากบุคคลอื่นๆดังทีม่ีผูกลาวถงึลักษณะของผูที่มีความคิดสรางสรรคไวดังนี(้กรมวิชาการ. 

2534 14-15) 

 Anastasi (1958) กลาววา “ผูที่มีความคิดสรางสรรคจะประกอบไปดวยคุณลักษณะ 4 

ประการคือ มีประสบการณที่กวางขวางมี ความพรอมที่จะเสี่ยง มคีวามพรอมที่จะกาวไปขางหนา

และมีความสามารถที่จะยืดหยุนความคิดไวอยางคลองแคลวในระดับสูง.”  

 มาลินี จุฑะรพ. 2537: 194; อางอิงจาก บังอร ชินกุลกิจนิวัฒน ไดรวบรวมลักษณะของ

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคระดับสูง คือ 

 1) ชอบอิสระ (Independence) และมีความเชื่อมั่นในตนเองสูง 

 2) ยืดหยุน (Flexibility) มองโลกกวางไกล 

 3) มีแรงกระตุนใหกลากระทําและเสี่ยง (Impulsiveness) 

 4) มีอารมณขัน (Sene of Humor) 

 5) มีแรงจูงใจที่เขมขน (Strong Motivation) 

 6) ชอบการทดลองทีส่ลับซับซอน (Complex experiment) 

 จากขอความและคํากลาวเก่ียวกับคุณลักษณะของผูทีม่ีความคิดสรางสรรค พอจะสรุปไดวา
บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคจะแตกตางไปจากคนทั่วไปทั้งในดานความคิด การพูด การแสดงออก

การกระทํา และการแกปญหา ซึง่จะมีความเปนตัวของตัวเอง โดยพยายามคนหา สํารวจ ทดลอง
สรางสิ่งใหม ไมใหซ้ําใคร เปนอิสระยืดหยุน และมีอารมณขัน เมื่อกลาวโดยสรุปแลว ความคิด
สรางสรรคจงึหมายถึง ความสามารถทางสมองของนกัเรียนในการคิดไดหลายทิศทาง ซึง่แสดง
ความสามารถ โดยการตอบสนองตอสถานการณในสังคมศึกษาในแงของปริมาณความหลากหลาย
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ของคําถามตอบ และความคิดที่แปลกใหม ความคิดสรางสรรคในการศึกษาครั้งนี้ ประกอบดวย

ความคิด 3 ลักษณะ คือ  

 1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดหา

คําตอบใหไดมาก รวดเร็ว และถูกตอง 

 2. ความยึดหยุน (Flexibility) หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการคิดหาคําตอบ

ใหไดหลายประเภทหลายชนิดโดยไมซ้ําอยูกบรูปแบบเดียวคิดดัดแปลงจากสิ่งหนึง่ไปเปนอีกสิ่งหนึ่ง 

 3. ความคิดริเริ่ม (Original) หมายถงึ ความสามารถของนักเรียนในการคิดหาคําตอบ

แปลกใหมแตกตางไปจากความคิดของคนอื่น ไมซ้ํากับคนอื่นๆ 
 3.6 การพัฒนาความคิดสรางสรรค 

 พงษพันธ พงษโสภา. (2542:161-162)  เสนอวา วิธีการพัฒนาความคิดสรางสรรค

สามารถทําไดดังนี ้

 1) ทําสิ่งที่คุนเคยใหแปลก การที่จะคิดเรื่องเดียวกับคนอื่น และคิดใหแปลกไปจากอคน

อื่นได จะตองฝกหัดใหเปนคนชางสงสัย และบางครัง้ตองคิดแบบเรียบงายบาง อยางคิดสลับซับซอน
จนเกินไป เพราะวาสิ่งทั้งหลายที่อยูรอบตัวเราบางครั้งก็เกิดข้ึนจากความคิดแบบพื้นๆ ธรรมดา 
 2) ทําสิง่ที่แปลกใหคุนเคย การฝกตนเองใหมีความคุนเคยกับสิ่งที่แปลกอยูเปนประจํา

จะทําใหเราเปนคนที่มีความกลาที่จะคิดโดยไมถูกลอมกรอบในเรื่องความเคยชิน หรือติดอยูกับ
คานิยมที่เนนเรื่องความสําเร็จ และประณามความลมเหลว 
 3) ใหเวลาในการคิด สมองของคนเราตองการทัง้เวลาและเสรีภาพ ดงันั้นในการทําอะไร

ก็ตาม ควรจะใหเวลาเผื่อไวสําหรับสมองไดมีเวลาคิดไตรตรอง ไมรีบรอนในการตัดสินใจจนเกินไป มี
สมาธิ คอย ๆ คิด จิตไมฟุงซาน ซึง่จะทําใหมองเหน็แนวทางในการแกปญหาไดหลาย ๆ ทาง 
 4) คิดในเชงิสมมุติอยูเสมอ การคิดในเชงิสมมุตนิี้ สามารถทําไดโดยการตัง้คําถามกับ

ตัวเราเองเสมอๆ วา“ อะไรจะเกิดขึ้น ถา…..” 

 5) คิดอยางคลุมเครือ  กระตุนใหเกิดการคิดอยางคลุมเครือนั้น  สามารถทําไดดวยการ
ตั้งคําถามใหคลุมเครือเอาไวในการทํางานหรือสัง่การ ความคลุมเครือเปนเรื่องอันตราย เพราะอาจ
ทําใหเกิดความผิดพลาด และเสียหายไดแตในระบบของความคิด ความคลุมเครือจะชวยทําลาย

กําแพงที่ปดลอมความคิดลงได 
 6) ไมยึดติดกับความถูกตอง หรือความผิดพลาดคนสวนใหญจะถูกสัน่สอนใหมีความคิด
วาเมื่อทําการสิ่งใดแลวจะตองใหใหสําเร็จเพียงอยางเดี่ยว ความสมเหลวเปนสิ่งที่สงัคมไมใยอมรับ
และเปนความอับอาย การทําผิดเปนสิ่งทีไ่มดี ไมถูกตอง และเกิดความไมพอใจดวยเหตุนี้จึงทําให

คนไมกลาเสี่ยง หรือทําอะไรนอกของเขตที่เคยชิน เพราะกลัวความลมเหลว และจะไดรับผลกระทบ
จากสังคม คือการตําหนติิเตียน การดถููกดูแคลน ซึง่ทัศนคติดังกลาวนี้จะเปนกําแพงปดกั้นความคิด
สรางสรรคในตัวบุคคลเปนอยางมาก เพราะแทที่จรงิแลว ความลมเหลว หรือขอผิดพลาดควรจะเปน
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สิ่งทีน่ํามาศึกษา และถือเปนบทเรียนในการแสวงหาแนวทางใหมดวยความอดทนและเพียรพยายาม

ที่จะขจัดขอบกพรองใหหมดสิ้นไป 
 7) มีทัศนคตทิี่ดีตอชีวติ การทีส่มองจะปลอดโปรงความคิดจะแจมใสจําเปนตองอาศัย
พลังจิตที่ดีมาชวยสนับสนุน การมีทัศนคติที่ดตีอชีวิตจึงเปนสิ่งสําคัญ ตองพยายามทําตนใหเปนคนที่

มีความหวังอยูเสมอ ไมเหนื่อยหนาย ทอแท หรืออับจนตอชีวิต โดยจะตองคิดอยูเสมอวา “พรุงนี้

จะตองดีกวาวันนี”้ 

 3.7 การจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 

 พงษพันธ พงษโสภา. (2542 : 162-163) กลาววาครูเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการพัฒนา

ความคิดสรางสรรคของนักเรียน เพราะครูเปนผูใกลชิดกับนักเรียนดังนัน้ ครูจะตองมีความสามารถ
ในการพัฒนาศักยภาพดานความคิดสรางสรรคของนักเรยีนใหเจริญงอกงามอยางเต็มที่ โดยใช
แนวทางดังนี ้

1) สอนใหนักเรียนรูจักคิด คิดเปน คิดหลายๆแงมุม และสามารถคิดแกปญหาไดสําเรจ็ 

2) กระตุนใหนักเรียนกลาแสดงความรูสึกนึกคิดออกมาในวถิีทางทีส่รางสรรค 
 3) สงเสริมใหนักเรียนรูจักใชจินตนาการของตนเอง ตลอดจนความสามารถตางๆ อันจะ

นําไปสูความคิดสรางสรรค 
 4) เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรู ศึกษาคนควาดวยตนเองอยูเสมอ 
 5) สงเสรมิใหนักเรียนรูจักถามในระหวางการเรียนการสอน โดยครูจะตองใหความสนใจ

ตอคําถามของนักเรียน 
 6) ครูควรใชวิธีการสอนเพ่ือใหเกิดความคิดสรางสรรคอยางตอเนื่องทุกวัน 
 7) ครูควรสนับสนนุใหนักเรียนแสดงออกทางความคิดเชงิสรางสรรคในเนื้อหาทุกๆ วิชา 

8) ครูควรสรางบรรยากาศแหงความอิสระทางวิชาการ อยาเขมงวดกวดขันจนเกินไป 

 9) ครูควรจัดแตงสภาพหองเรียนใหแลดูแปลกใหมอยูเสมอ     เพื่อใหการเรียนการสอน
เปนไปอยาง มีชีวิตชีวา 

10) ครูไมควรกําหนดรูปแบบความคิด และบุคลิกภาพของนักเรียนในชั้นใหเหมือนกับ
เปนพิมพเดียวกัน แตควรสงเสริมความคิด และการผลติสิ่งที่แปลกใหมที่มีประโยชนตอชีวิต 

 อรพรรณ พรสีมา. (2543 : 43) ไดสรุปเกี่ยวกับกิจกรรมที่จําเปนตอการคิดสรางสรรคไวดงันี ้

1) ฝกเสนอแนะความคิดเห็นเกี่ยวกับสาเหตุและแนวทางแกปญหาหลาย ๆ แนวทาง  

2) ฝกมองขอเสนอของบุคคล หรือกลุมบุคคลจากหลาย ๆ มุมมอง 

3) ฝกเสนอความคิดเหน็เพื่อเติมจากความคิดเห็นของคนอืน่ 

4) ฝกเสนอความคิดเหน็ใหแตกตาง จากความคิดเห็นของคนอื่น 

5) หาโอกาสเขารวมกิจกรรมระดมสมอง (Brainstorming) 

 6) ฝกมองหา    และตรวจสอบอิทธิพลขององคประกอบ หรือกิจกรรมยอยที่มีผลตอ
องคประกอบใหญหรือกิจกรรมหลัก 
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 7) ฝกติดตามหาขอมูลที่เปนผลอันเนื่องมาจากการตดัสินใจในเรื่องสําคญัของบุคคล

สําคัญ 
 8) ฝกมองหาความสัมพันธของเหตุการณหลาย ๆ เหตุการณ 
 9) ฝกเสี่ยงเสนอความคิดเห็น 
 11) ฝกสรางจินตนาการเกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ 

 12) ฝกเปรียบเทียบสิง่ของเหตุการณและกิจกรรม 
 13) ฝกสรางภาพ สรางฝน และสรางความสําเร็จ 
 14) ฝกสืบรากเหงา ความเปนมา และความเกี่ยวของสัมพันธของเหตุการณ 

 15) ฝกถามคําถามหลาย ๆ คําถาม โดยเฉพาะคําถามปลายเปด 
 16) ฝกพูดและเขียนนวนิยาย 

 17) ฝกคิดหาทางเลือกทางที่เปนไปได   และเลือกเพื่อแกปญหาเหตุการณสถานการณ
ตางๆ 

 3.8 อุปสรรคของการพัฒนาความคิดสรางสรรค 

 กรมวิชาการ. (2534 : 14 -18 ) ไดสรุปรวบรวมแนวคดิเกี่ยวกับอุปสรรคของความคิด

สรางสรรคซึง่รอวลินสนั (Rawlinson 1971) ไดศึกษารวบรวมอุปสรรคเหลานีไ้วเปน 6 ประการดงันี ้

1) การตองการคําตอบทีถู่กตองเพียงคําตอบเดียว (The one right answer)บุคคล

ทั่วๆ ไปหรือแมแตผูที่ชอบวิเคราะห จะพยายามหาคําตอบซึ่งถูกตองทีสุ่ดเพียงคําตอบเดียว และจะ
มีความพอใจเมื่อไดพบคําตอบนั้นแลว แตผูที่มีความคิดสรางสรรคเมื่อพบคําตอบแลวเขาจะหา
คําตอบ หรือผลเพิม่เตมิที่นอกเหนือจากคําตอบที่ถูกตองนั้น 

2) การจํากัดความคิดตนเอง (the self- imposed) บุคคลทัว่ๆ ไปจะคิดในขอบเขต
ที่จํากัดซึ่งในบางปญหาก็จะไมสามารถหาคําตอบได แตผูที่มีความคิดสรางสรรคจะคิดเกนิขอบเขต
ไมอยูในวงจํากัด และเขาจะพบวิธีแกปญหาในทีสุ่ด 

3) ความเคยชิน (conformity) บุคคลทั่วๆ ไป จะคิดเทาที่เห็นปรากฏตามความ

เคยชิน หรือประสบการณที่มีมา แตผูที่มีความคิดสรางสรรคจะคิดในแงมุมตาง ๆ นอกเหนือจากที่
เปนอยู เชน อาจจะมองสิ่ง ๆ หนึ่งในหลายมิต ิในขณะทีค่นทั่ว ๆ ไป มองเห็นเพียงมิติเดียว เปนตน 

4) การไมสนใจสิ่งที่ทาทายความคิด (failing to challenge the obvious) มีการ
กระทําบางอยางที่ทาทายความสนใจและความคิด ซึ่งถาพิจารณาแลวก็ไมนาเปนไปได แตก็อาจ
เปนไปไดคนทั่วไปจะไมสนใจทําสิง่เหลานี้ แตผูที่มีความคิดสรางสรรคจะพยายามทําสิ่งนี้ใหเปนจรงิ

ขึ้นมาไหได 

5) การประเมินผลความคิดเร็วเกินไป (evaluating ideas too quickly)นักวิเคราะห
หรือคนทั่วไปมักจะประเมินผลความคิดของเขาเกือบจะทันทีเมื่อเริมใชความคิดเกี่ยวกับสิ่งนัน้ๆ เชน

อาจจะประเมินวา ความคิดของตนเปนความคิดโงๆ หรอืไมอาจเปนไปได ซึ่งจะทําใหความคิดนั้นๆ
ไมไดถูกนํามาใชเลย การประเมินผลยังไมควรมีบทบาท ในขณะที่คนเรากําลังใชความคิดสรางสรรค
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ควรจะรั้งรอพิจารณาความคิดที่เกิดข้ึนไวกอน เพราะความคิดนั้นอาจจะเปนกาวหนึ่งของความคิด

สรางสรรค 

6) ความกลัวจะถูกมองวาโง (the fear of looking a fool) บุคคลทั่วไปจะไม
พยายามแสดงความคิดเห็นของตนเองออกมาดวยกลัวจะถูกมองวาโง แตผูที่มีความคิดสรางสรรคจะ

ไมคิดเชนนี้เขาจะกลาแสดงความคิดออกมาใหมากทีสุ่ดเทาที่จะมากได โดยไมจําเปนตองคํานงึถงึ
คุณภาพของความคิดเหลานั้น เพราะอาจจะมคีวามคิดใดความคิดหนึ่งที่เปนความคิดสรางสรรคที่ดี
มากกวาก็ได 

 อารี พันธมณี (2537 : 122 - 126) กลาวถึงอุปสรรคของความคิดสรางสรรคพอจะสรุปได

ดังนี ้
 1) การไมชอบใหซักถาม การที่ผูใหญไมสนับสนุนใหเด็กเปนคนชางซักชางถาม หรือ
ยับยั้งการถาม และรูสึกรําคาญ และไมพอใจการที่เด็กซักถามบอยๆ และโดยเฉพาะเด็กบางคนที่

ชอบถามแปลกๆ ถาครูดุ หรือตําหนิ วาโง ทึบ การกระทําดังกลาวนอกจากจะไมสงเสริมความคิด
สรางสรรคแลวยังเปนการยับย้ังริดรอน และขจัดความอยากรูอยากเห็นของเด็กใหหมดไป 
 2) การเอาอยางกัน หรือ การทําตามอยางกัน หมายถงึ การกระทําที่ชอบเอาอยางกัน

คิดตามกัน คิดในสิง่ที่เคยมี เลียนแบบของเดิม ไมกลาคิดและกระทําใหแตกตางจากคนอ่ืน หรือ
ของเดิมบางครั้งอาจจะกลาคิด แตไมกลาแสดงออก เพราะกลัวถูกหัวเราะเยาะ กลัวสงัคมไมยอมรับ
การกระทําของตน การทํานิ่งที่เหมือนเดิมกจ็ะไมทําใหเกิดสิ่งแปลกใหม หรือความคิดสรางสรรคขึ้น
ดังนั้นจงึควรสิง่เริมใหเด็กไดแสดงความคิดเห็นของเขาเอง 

 3) การเนนบทบาทและความแตกตางทางเพศมากเกินไป การที่สังคมกําหนดบทบาท
เพศหญงิเพศชายอยางเครงครัด ทําใหทัง้สองเพศไมกลาลวงล้ําในเสนที่ขีดกําหนดไวทั้งที่มี
ความสามารถ 
 4) วัฒนธรรมที่เนนความสําเร็จและประณามความลมเหลว ดังนัน้จึงทําใหเด็กไมกลา

ทดลองของใหม เพราะกลัวความลมเหลว และผลทีไ่ดรับจากสังคม คือการดูถูกดูแคลน ลักษณะ
เหลานี้จึงเปนเหตุใหเกิดความหวาดกลัว ไมกลาทดลอง ความคิด ความสนใจของตน หรือวิทยาการ
ใหม ๆ อันเปนทางไปสูการสรางสรรค 
 5) บรรยากาศที่เครงเครียดและเอาจรงิเอาจังมากเกินไป     หมายความวา การกระทํา

และความคิดทุกอยางจะตองอยูในระเบียบแบบแผนอยางเครงเครียด จะคลาดเคลื่อน หรือเบี่ยงเบน
ไปแมแตเล็กนอยก็ถือเปนความผิดอันยิ่งใหญ  และไมสามารถอภัยใหได บรรยากาศแบบนี้จะทําให
รูสึกอึดอัดหวาดกลัว และไมกลาคิดสรางสรรค 
 6) ความกลัว หมายถึง ความไมกลาคิดไมกลาแสดง และไมกลากระทําสิง่ใดใหมๆ  

เพราะกลัวการถูกหัวเราะเยาะ กลัวถูกตําหนิ ความกลวัจะเปนตัวบ่ันทอนความคิดสรางสรรคอยาง
ยิ่ง และจงระลึกเสมอวา คนที่กลัวการทําผิดคือคนทีไ่มไดทําอะไรเลย 
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 7) ความเคยชิน หมายถึง การยอมรับ หรือติดอยูกับรูปแบบ หรือการกระทําเดิมที่เคย

ทําเปนประจํา โดยไมมีการเปลี่ยนแปลงใหม มองเหน็ความคิดใหม การเปลี่ยนแปลงเปนเรื่อง
เดือดรอน สรางความรําคาญ และเพิ่มปญหา ดังนั้นควรปลูกฝงใหรูจักการปรับปรุงสภาพแวดลอม
ตนเองใหตางจากที่เคยเปนมา 

 8) ความมีอคติ หรือความลําเอียง หมายถงึ ความเชื่อ และคิดตามทศันะของคนลําเอียง

และยึดมั่นกับความเขาใจของคน โดยไมยอมรับรูสิง่ใหมทําใหเกิดทัศนะที่คุยแคบไมยอมเชื่อถือ
แนวทางอื่นๆ ที่เปนไปได 
 9) ความเฉื่อยชา หมายถึง ความอืดอาดเชื่องชาและความลาชาในการริเริม่ทั้งความคิด

และการกระทํา ความเฉื่อยชาเปนอุปสรรคที่สําคญัยิ่งตอการสรางสรรค เปนการแสดงถึงการขาด
ความคิดริเริ่ม ขาดแรงกระตุนที่จะผลักดันใหทําสิ่งใหมๆ 
 10) ความเกียจคราน จะเปนอุปสรรคของงานทุกชนิด   ยังหมายรวมถึงลักษณะทีท่ํา
เพียงใหผานไป ไมเอาจรงิเอาจังในสิง่ใด สักแตทําใหพอเสร็จ ฉะนั้นบุคคลที่เกียจครานจะไมสามารถ

สรางสรรคผลงานที่ดีได และความเกียจคราน กไ็มเคยใหผลดีแกผูใด 
 เมื่อกลาวโดยสรุปแลว อุปสรรคของการเกิดความคดิสรางสรรคมหีลายสาเหตุดวยกัน
ลักษณะเฉพาะของตัวบุคคล เชน ความข้ีเกียจ เฉื่อยชา กลัว ขี้อาย ชอบเลียนแบบ การมีอคติ

สาเหตจุากบุคคลอ่ืน คือผูใหญ เชน พอแม ผูปกครอง หรือครูทีไ่มเขาใจเกี่ยวกับพัฒนาการของ
ความคิดสรางสรรค เชน ไมชอบตอบคําถาม  ชอบดุ เครงครัด เจาระเบียบ เหลานี้เปนการริดรอน
และยับยั้งการเกิดความคิดสรางสรรค นอกจากนี้วัฒนธรรม ความเชื่อ ก็เปนอุปสรรคตอความคิด
สรางสรรค เชน การยกยองความสําเร็จ ประณามความลมเหลว ทําใหบุคคลไมกลาคิดสิง่ใหม ๆ

เพราะกลัวผิดพลาด เหลานี้เปนตน 

 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
 งานวิจัยภายในประเทศ 

  จันทรจรัส ตัณฑสุทธิ์ (2528: 77) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยเทคนิคการสอนแบบบูรณา

การ และการสอนตามคูมือคร ูผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคิดสรางสรรคมี
ความแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 พงษทอง คําแทง (2531 : 68-69) ไดศึกษาผลสมัฤทธิท์างการเรียน และความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวชิาสังคมศกึษาโดยใชเทคนิคคิวซี และเรียน
ตามคูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก การมสามญัศกึษา ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาสังคมศึกษาและความคิดสรางสรรค ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใช
เทคนิคคิวซี และเรียนตามคูมือครมูีความแตกตางกัน และสูกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคญัทาง

สถติิที่ระดับ .01 
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 พจนันท ไวทยานนท (2541: 36)ไดศึกษาผลของการใชบทบาทสมมติที่มตีอความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนวัดสุวรรณาธิญญากาวาส จังหวัดชลบรุี ผล
การศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการใชบทบาทสมมต ิ มคีวามคิดสรางสรรคมากกวานักเรียนทไีมได
รับการใชบทบาทสมมติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดบั .01 

 พัชรี มีสุคนธ (2543 :35-36) ไดศึกษาพัฒนาชุดฝกความคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 3  ผลการศึกษาพบวา  คะแนนความคิดสรางสรรคของนักเรียนหลงัการทดลองสงู
กวากอนการทดลองคิดเปนรอยละ  50.94 

 วรวัลย อินทรรัตน (2540:138-139)     ไดศึกษาผลการฝกระดมพลังสมองตามแนวคิดของ 

วิลเลียมส เพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนพิพัฒนา
กรุงเทพจํานวน 30 คน เปนกลุมทดลองและกลุมควบคมุ กลุมละ 15 คน กลุมทดลองไดรับการฝก
ระดมพลังสมองตามแนวคิดของวิลเลียมส กลุมควบคุมไมไดรับการฝกระดมพลงัสมองตามแนวคิด

ของวิลเลียมสใชแบบแผนทดลองแบบ Randomized Control Group Pretest - Posttest Design 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคือ แบบทดสอบความคิดสรางสรรค ผลวิจัยพบวานักเรียน
กลุมทดลองมีความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึนหลังจาก ไดรับการฝกระดมพลังสมอง อยางมีนัยสําคญัทาง

สถติิที่ระดับ .01 
 เมื่อกลาวโดยสรุปแลว การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับความคิดสรางสรรคภายในประเทศนี้
พบวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนตางๆ นั้นมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่พฒันาข้ึน
ตามลําดับ และทําใหเห็นพัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่เพิม่ขึ้น 

 

 งานวิจัยในตางประเทศ 

 เกทเซลส และแจ็คสนั (Getzels and Jackson.1962: unpaged) ไดศึกษาถึงลักษณะของ

นักเรียนมัธยมศึกษา 2 ลักษณะ คือ เด็กที่มีสติปญญาสงู (High IQ) และเด็กทีม่ีความคิดสรางสรรค

สูง (High Creative)      พบวา เด็กที่มีสติปญญาสูง เปนผูทีใ่ชความสามารถในการคิดเอกนัย 

(Convergent Abilities) จะคิดในทางเดียว ถือคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว ในขณะที่เด็กที่มี

ความคิดสรางสรรคสงูจะตองใชความสามารถทัง้ในการคดิแบบเอกนัย และอเนกนัย (Convergent 
and Divergent Abilities) 
 ทอแรนซ (Vemon. 1978; citing Torrance. 1964 : 92) ไดศึกษาความสามารถดาน
ความคิดสรางสรรคจากรูปภาพที่เด็กวาดเชนกัน แตศกึษาโดยยึดอายุเปนเกณฑ และไดรายงานไว

วา ความคิดสรางสรรคจะไมเกิดขึ้นกับเด็กที่มสีติปญญาและมีอารมณที่เปนปกติจนกระทัง่อายุ 11 ป 
สามารถวาดรูปภาพที่แสดงถึงอารมณความคิด และลักษณะการกระทําตางๆ ซึ่งเวอรนอนเรียกวา 

“ความสามารถในการกําหนดสมมติฐาน” ซึ่งจะพัฒนาเพิม่ขึ้นเรื่อยๆ อยางชาๆ จนกระทั่งอายุ 11 ป 
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 เฟลดฮูเซน และคนอื่นๆ (Feldhusen and others. 1965: 40-45) ไดศึกษาความสัมพันธ

ระหวางความคิดสรางสรรค และผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา และการอานของนักเรียน
เกรด 7 และกรด 8 จํานวน 273 คน ผลการศึกษาพบวา ความยืดหยุนในการคิด และความคิดริเริ่มมี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนของวิชา สงัคมและการอานอยางมีนัยสําคญัทางสถติิที่
ระดับ .01 สวนความคลองในการคิดไมมีความสัมพันธกบัผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

 แอนเดอสัน (Anderson. 1970: 185-A) ศึกษาความสัมพันธระหวางกริิยารวมกันแกปญหา

ในหองเรียน ผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน และความคิดสรางสรรคของเด็กนักเรียนระดับ 6 ผลการศึกษา
พบวาการแกปญหามีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 

ความสามารถทางการสรางสรรค สามารถพิจารณาผลผลิต และกระบวนการในการแกปญหาซึ่ง
ความสามารถทางการสรางสรรคนี้ไมทําใหเกิดผลเสียตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 ออสบอรน (ศศิพันธ พัดสมร. 2540: 30; อางอิงมาจาก Osborn. 1963: 19-22) ไดกลาวไว

วา เพศหญงินั้นมสีรรถภาพทางกายดอยกวาเพศชาย แตเดนกวาเพศชายในดานจนิตนาการ และได

กลาวถึงการทดสอบของ Johnson O’Conner Foundation ทดสอบโดยการใชแบบทดสอบทั้งหมด

702 ชุด พบวา เพศหญงิมีความสามารถดานความคิดสรางสรรคสงูกวาเพศชาย 25 เปอรเซ็นตและ

Edwin J. MacEwan of Paternon’ New Jerscy ซึ่งรายงานไววา จากการเรียนในชั้นเรียนที่มี

นักเรียนจํานวน 32 คน พบวา เด็กหญงิมีความสามารถดานความคิดคลองตัวสูงกวาเด็กชาย 40 
เปอรเซ็นต 
 จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาในตางประเทศก็ทําใหทราบถึงพัฒนาการที่มคีวามคิดสรางสรรคที่เพิ่มขึน้ และเปน
หลักการ และทฤษฎทีี่นักการศึกษาไทย ไดนํามาเปนแนวทางพัฒนาการจัดการเรียนรูใหดีมี
ประสิทธิภาพย่ิงขึ้นอันสอดคลองกับ แนวทางการปฏิรูประบบการศึกษาของไทยตามพระราชบญัญตัิ

การศึกษาแหง พุทธศักราช 2542 ปรับปรุง ฉบับที่ 2 พุทธศักราช 2545 



บทท่ี 3 

วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 

 ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาคนควาเพ่ือทําการวิจัยตามข้ันตอนดังนี ้

1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 

2.  เครื่องมือทีใ่ชในการศึกษาคนควา 

3.  การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ 

4.  การดําเนินการทดลอง 

5.  การวิเคราะหขอมูลและสถติิทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 

 

1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควา 

 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนีไ้ดแก นักเรียนชัน้มัธยมศึกษา ปที่ 2 โรงเรียนแม

พระฟาติมาสังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชน แขวงดินแดง เขตดินแดง กรงุเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 
ปการศึกษา2551 จํานวน 120 คน 

 

 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา 

  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนีไ้ด แกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน
แมพระฟาติมาสังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชน แขวงดนิแดง เขตดินแดง กรงุเทพมหานคร ภาคเรียนที่
2 ปการศึกษา 2551จํานวน 1 หองเรียน ไดมาโดยการสุมกลุมตัวอยาง (Cluster Random Sampling)
เพื่อกําหนดเปนกลุมทดลองการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน 

 

 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 

 ผูวิจัยดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 

 

2. เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้ ประกอบดวย 
 2.1 แผนการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน 
 2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
 2.3 แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 

3. การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
 3.1 แผนการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลน มีขั้นตอนการจัดทําดังนี ้
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 3.1.1 ศึกษาหลักการ วิธีการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

ตลอดจนขอคําปรึกษาจากผูเชี่ยวชาญ 
 3.1.2 ศึกษาจากหลักสตูรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 สาระและมาตรฐานการ
เรียนรูกลุมสาระสงัคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่3(ม.1-3) เรื่องหนาที่
ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และศานพิธี พื่อนํามาใชในการกําหนดผลการเรียนรูที่

คาดหวังรายป สาระการเรียนรู คําอธิบาย หนวยการเรียนรู เวลาเรียน และแผนการจัดการเรียนรู 
 3.1.3 จากผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระการเรียนรู คาํอธิบายรายวิชา หนวยการเรียนรู
วิเคราะหเปนจุดประสงคการเรียนรู  แลวสรางแผนการจดัการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 4 แผนจํานวน 16 คาบ

ซึ่งมีองคประกอบ ดังนี้  
 1. สาระสําคญั 
 2. ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 3. สาระการเรียนรู 

 4. กระบวนการเรียนรู/กิจกรรมการเรียนรู 
 5. การวัดและประเมินผล 
 6. แหลงการเรียนรู 
 3.1.4 นําแผนการจัดการเรียนรูทีส่รางขึน้ไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน ตรวจแกไขความถูกตอง

ของสาระการเรียนรูและการจัดกระบวนการเรียนรู/กิจกรรมการเรียนรู ตลอดจนความสอดคลองระหวาง
ขั้นตอนตางๆ ของแผนการจัดการเรียนรู เพื่อนําขอบกพรองมาปรับปรุงแกไข 
 3.1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรงุแกไขแลวตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญไปทดลอง
ใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนแมพระฟาติมา เขตดนิแดง กรงุเทพมหานคร ที่ไมใชกลุม

ตัวอยางจํานวน 40 คน เพื่อหาขอบกพรองในการใชภาษาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรูกับเวลา
ที่กําหนดแลวนํามาแกไขปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูใหสมบูรณยิ่งขึ้นกอนที่จะนําไปทดลองจรงิ 

 3.1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน ไปสอนเพื่อทําการวิจัยตอไป 
 3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศกึษา 

 ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาตามลําดับข้ันตอน

ดังนี ้
 3.2.1 ศึกษาการสรางแบบทดสอบจากหนังสือเทคนิคการวัดและประเมินผลการจัดการเรียน 
รูคมศึกษาของ สมบูรณ ชิตพงศ (2523 :1-140) และเทคนิคการเขียนขอสอบของ ชวาล แพรตักุล 
(2522 :1-407) 

 3.2.2 ทําการวิเคราะหหนวยการเรียนรูในสวนที่เกี่ยวกับสาระที ่1 ศาสนา ศีลธรรมจริยธรรม
ในมาตรฐานชวงชั้นที่ 3 (ม.1-3) โดยผูวิจัย และอาจารยผูสอนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรมจํานวน 3 ทาน รวมกนัวิเคราะหหลักสตูร และสรางตารางวิเคราะหหลักสตูรจากหนวยการ

เรียนรูและพฤติกรรมที่ตองการจัดตามหลักของ เบนจามนิ เอส บลูม (Bloom.1956 : 48-50) เปนเกณฑ
ในการกําหนดพฤติกรรมที่ตองการวัดจากหนวยการเรียนรู และจํานวนขอของแบบทดสอบ 
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 3.2.3 จําแนกการเรียนรูที่คาดหวงัออกเปนพฤติกรรม  โดยจําแนกผลการเรียนรูที่คาดหวัง

ในสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในสาระที ่ 1 ศาสนา ศลีธรรม จริยธรรม
ประกอบดวยพฤติกรรมที่ตองการวัด 6 ดานคือ ความรูความจํา ความขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห
การสังเคราะหและการประเมินคา 
 3.2.4 สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา ตามหนวยการเรียนรูทีใ่ชใน

การทดลองโดยยึดหลักเกณฑตามผลการวิเคราะหหลักสตูร ขอสอบทีส่รางเปนแบบปรนัย 5 ตัวเลือก 
โดยใหครอบคลุมเนื้อหาในหนวยการเรียนรูที่สอน จํานวน 60 ขอ 
 3.2.5.นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญในการสอนกลุมสาระการเรียนรูสงัคมศึกษา

ศาสนา และวัฒนธรรม และการวัดผล จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบหาความเที่ยงตรงตามเนื้อหาในหนวย
การเรียนรู และความเที่ยงตรงตามโครงสราง โดยนําไปเปรียบเทียบกับตารางวิเคราะหหลักสูตรวา
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิส์ามารถวัดไดครอบคลุมพฤตกิรรมตางๆ ตามตารางวิเคราะหหลักสตูรหรือไม
แลวคัดเลือกแบบทดสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ตั้งแต .50 ขึ้นไป มาปรับปรุงคําถามตัวเลือก

การใชภาษา ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ใหใชไดทัง้หมด 60 ขอ ที่มีคา IOC .50 ขึ้นไป เพื่อจัดพิมพ

เปนชุดแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา 
 3.2.6.นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นตามเกณฑวิเคราะหหลักสูตรไปทดลองกับนักเรียนชัน้

มัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนแมพระฟาติมา ดินแดง กรงุเทพมหานคร จํานวน 100 คน ที่เคยไดเรียน
บทเรียนเรื่องหนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และศาสนพิธี มาแลวเพื่อหาคุณภาพ
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา 
 3.2.7 นําแบบทดสอบที่นักเรียนทําแลวมาวิเคราะหเปนรายขอ โดยการตรวจใหคะแนนขอ

ใดตอบถูกให 1 คะแนน สวนขอทีต่อบผิดหรือไมตอบหรือตอบเกินกวา 1 แหง ให 0 คะแนนเมื่อตรวจ 

และรวมคะแนนแบบทดสอบเรียบรอยแลว จึงทําการวิเคราะหเพื่อหาคาความยากงาย(p) และหาคา

อํานาจจําแนก (r) ของขอสอบแตละขอโดยใชเทคนิค 27% ของจุง เตห ฟาน (Fan.1952 : 3-32) แลว

เลือกเฉพาะขอสอบที่มีความยากงาย (p) ระหวาง .23 -.80 และมีคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง .20-80 

ขึ้นไป (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538 : 217-218) โดยไดเลือกแบบทดสอบไว จํานวน 40 ขอ 

 3.2.8. นําแบบทดสอบที่คัดเลือก  ไปทดลองกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางจํานวน 100 คน

เพื่อหาคาความเชื่อมั่นของขอสอบที่ได  คือ 0.84 โดยใชสตูร KR- 20 ของ คูเดอร รชิารดสนั (ลวน สาย

ยศและอังคณา สายยศ. 2538 :197– 198 ; อางอิงมาจาก คูเดอร  ริชารดสัน)  

 3.2.9 นําแบบทดสอบที่คัดเลือกไปใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

 3.3 แบบทดสอบวัดความคดิสรางสรรค   

 ผูวิจัยสรางขึ้นตามแนวคิดทฤษฎีของทอแรนซ ซึ่งแบบทอสอบวัดความคิดสรางสรรคมี
จํานวน 5 ฉบับโดยแบบทดสอบแตละฉบับจะวัดความสามารถทางสมองในการคิดทัง้ 3 ดาน คือ ความ
คลองแคลวในการคิด ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม ซึง่ลักษณะของแบบทดสอบความคิดสรางสรรค มี
ดังนี้  
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 การตั้งคําถาม เปนขอความที่วัดความสามารถทางสมองในการตั้งคําถามในแงมุมตางๆ

ใหมากทีสุ่ด จากสถานการณทางสังคมที่กําหนดให 
 การบอกสาเหตุ เปนขอความที่วัดความสามารถทางสมองของบุคคลในการทํานายหรือ
คาดคะเนถงึสาเหตุทีท่ําใหเกิดเหตุการณจากสถานการณทางสังคม ที่กําหนดใหไดคําตอบในแงมมุตางๆ 
มากที่สุด 

 การบอกผลที่เกิดตามมา เปนขอความที่วัดความสามารถทางสมองของบุคคลในการ
ทํานาย หรือคาดคะเนถงึผลที่จะเกิดขึน้จากสถานการณทางสังคมที่กําหนดใหไดคําตอบในแงมุมตางๆ 
ใหมากทีสุ่ด 

 การแกปญหา เปนขอความที่วัดความสมมารถทางสมองของบุคคลในการคิดหาวิธีหรือ
แนวทางในการแกปญหา จากสถานการณทางสังคมที่กําหนดใหในแงมมุตางๆ  
 ความสัมพันธทางสังคม เปนขอความที่วัดความสามารถทางสมองของบุคคลในการคิด
เชื่อมโยงพฤติกรรมและคําพูด จากการมองเหน็ความสัมพันธจากสถานการณที่กําหนดให 

 

 แผนผงั แสดงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 

ศึกษาทฤษฎ ีแนวคิด เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

สรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 

ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรง 

 

ทดสอบกับนักเรียนจํานวน 100 คน เพื่อหาคาอํานาจจําแนกเปนรายขอ 

 

หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 

จัดพิมพแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 

 แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคมีข้ันตอนการสราง ดงันี ้
 3.3.1 ศึกษาทฤษฎี แนวคิด เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค เพื่อให
เปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบทางความคิดสรางสรรค โดยศึกษาแบบทดสอบตามแนวคิดทฤษฎี

ของทอแรนซ และสรางตามแนวของ สมฤกษ  อุนจันทร (2536: 109-120) เปนแบบอัตนัยที่มีการกําหนด

กิจกรรมและสถานการณสอดคลองกับเนื้อหาสงัคมศึกษา ที่ใชในการจัดการเรียนรู เรื่องหนาที่ชาวพุทธ 
มารยาทชาวพุทธ  ชาวพุทธตัวอยาง และศาสนพิธ ี
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 3.3.2 ผูวิจัยนําโครงสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทีศ่ึกษา ไปพิจารณาโครงสราง

ความสอดคลองที่สามารถนําไปสรางแบบอัตนัยทีม่ีการกาํหนดกิจกรรมจํานวน 10 ขอ และสถานการณ
สอดคลองกับเนื้อหาทีใ่ชในการจัดการเรียนการสอน โดยใชเกณฑกําหนดคะแนนความคิดเหน็ดังนี ้
 คะแนน + 1 สําหรับขอทดสอบที่มีความสอดคลองกับจุดประสงค 
 คะแนน 0 สําหรับขอทดสอบทีไ่มแนใจ 

 คะแนน 1 สําหรับขอทดสอบทีไ่มมีความสอดคลองกับจุดประสงค 
 นําผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญมาคํานวณแตละขอ ถาคาดัชนีคํานวณไดมากกวา หรือ
เทากับ 0.5 แสดงวา ขอสอบมีความเที่ยงตรง สามารถนําไปดําเนินการขั้นตอนตอไปได สวนขอสอบที่มี

คาดัชนีนอยกวา 0.5 นําไปปรับปรุงแกไขตามเกณฑ จํานวน 10 ขอ 
 3.3.3 นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความถูกตอง
ความเหมาะสม และความสอดคลองของเนื้อหาแลวนํามาปรับปรุงแกไข 
 3.3.4 นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแลว  ไปทดลองใชกับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3โรงเรียน

แมพระฟาติมา เขตดินแดง กรงุเทพมหานค จํานวน 100 คน เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบแลวนํามา
ตรวจใหคะแนน เพื่อวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนก เปนรายขอ โดยใชการหาคาความสัมพันธระหวาง

คะแนนแตละขอกับคะแนนรวมทั้งฉบับ (Item-Total Correlation) โดยถือเกณฑ คาอํานาจจําแนก(r) ที่

ใชไดมีคา ตัง้แต .20 ขึ้นไป ผลปรากฏมีคาอยูระหวาง .27-.62 
 3.3.5 นําแบบทดสอบที่เลือก และแกไขปรับปรุงแลวไปทดสอบหาคาความเชื่อมั่น กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 100 คน เพื่อหาคาความเชื่อมั่น แบบสัมประสทิธิ์แอลฟา

ของครอนบัค (Cronbach) (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ; (2538 : 200 – 202) 

 3.3.8 นําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีผ่านมาคัดเลอืก    และหาคณุภาพทุก 
ขั้นตอนไปจัดพิมพเปนฉบับจริง เพื่อนําไปใชทดสอบกับกลุมทดลอง จํานวน 40 คนตอไป 

 

 

ตัวอยางแบบทดสอบ 

 

ฉบับที่ 1 การต้ังคําถาม 

 

คําชี้แจง  

 1.นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวใหนักเรียนตัง้คําถามที่เกี่ยวของจาก
สถานการณนั้น ใหไดคําถามมากที่สุดในหลายๆ แงมุม ยิ่งไมเหมือนใครยิ่งดี ภายในเวลาที่กําหนด 
 2. จงคิดคําตอบที่เปนคําถามใหไดมากทีสุ่ดเทาที่จะทําได นึกหาคําตอบที่เปนคําถามจาก 
สถานการณที่กําหนดใหไดแปลกๆ ใหมๆ ใหไดหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะไดคะแนน

รวมมาก 
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ตัวอยางคําถาม 

 “ปญหาการทอดทิ้งคนชรา และเด็กเปนปญหาทางสังคมของประเทศ และกระทบตอการพัฒนา

เศรษฐกิจสงัคมอยางยิ่ง” 

  

แนวคําตอบ  อาจมีคําถามดังตอไปนี ้

 1.  ทําไมจงึตองทอดทิ้งคนชราและเด็ก 

 2.  คนชราจะมีชีวิตอยูอยางไร 
 3.  พอแมของเด็กไปไหน 
 4.  ทําไมลูกๆ ถึงไมเลี้ยงดูพอแม 

 5.  มีหนวยงานใดบางที่จะรับภาระเลี้ยงดูคนชรา 

 

  

แบบทดสอบฉบับที่  2 การบอกสาเหตุ 

 

คําชี้แจง  

 1. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวคิดทํานายหรือคาดคะเนถงึสาเหตุ
ที่ทําใหเกิดเหตุการณนี้ขึน้ โดยพยายามคิดใหไดมากที่สุดในแงมมุตางๆ ไมเหมือนใครไดยิ่งดีภายใน
เวลาที่กําหนด เมื่อคิดคําตอบไดแลวใหเขียนคําตอบลงในกระดาษคําตอบ 
 2. จงคิดคําตอบเกี่ยวกับสาเหตุของเหตุการณที่กําหนดใหไดมากที่สุดเทาที่จะทําได นึกหา

คําตอบที่เปนสาเหตุที่แปลกๆ ใหมๆ  ใหไดหลายๆ แงมมุและไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะไดคะแนนรวมมาก 
 

ตัวอยางคําถาม 

 “การเสื่อมคุณภาพของทรัพยากรดินในปจจุบันมีผลตอมนุษยหลายดาน” 

  

ตัวอยางคําตอบ 

 สาเหตุอาจเนื่องมาจาก 
 1. การไมบํารุงดิน 
 2. การใชดินไมถูกวิธ ี

 3. การทําลายปาไม 
 4. การกัดเซาะของน้ํา 
 5. การใชสารเคมใีนการเกษตร 
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แบบทดสอบฉบับที่ 3 การบอกผลที่เกิดตามมา 

 

คําชี้แจง 

 1. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวคิดทํานาย หรือคาดคะเนถึงผลที่
จะเกิดขึ้นตามมาจากสถานการณที่กําหนดให โดยใหนักเรียนคิดคําตอบ ผลทีจ่ะเกิดตามมาที่มีความ
เกี่ยวของกับขอความที่กําหนดให ใหไดมากที่สุดเทาที่จะมากได เมื่อคิดไดอยางไรใหเขียนลงใน
กระดาษคําตอบ 

 2. จงคิดคําตอบเกี่ยวกับผลที่จะเกิดตามมาใหไดมากทีส่ดุเทาที่จะทําได นึกหาคําตอบผลที่
เกิดตามมาที่ แปลกๆ ใหมๆ  ใหไดหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะไดคะแนนรวมมาก 
 

ตัวอยางคําถาม 

 “หากคนยังไมหยุดทิง้ขยะ และปลอยของเสียลงสูแหลงน้าํ ผลที่จะเกิดตามมาเปนอยางไร” 

 

 ตัวอยางคําตอบ 

  ผลที่อาจจะเกิดตามมามีดังนี ้
  1. ปลาตาย 

  2. น้ําเนาเสีย  
  3. คนไมมีปลากิน 
  4. คนลงเลนน้ําไมได 

  5. ไมมีน้ําสะอาดรดตนไม 

 

 

แบบทดสอบฉบับที่ 4 การแกปญหา 

  

คําชี้แจง  

 1. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวคิดวาจะมีวิธีการ หรือแนวทางใน
การแกปญหาอยางไร พยายามคิดใหไดคําตอบมากที่สุดเทาที่จะมากได ภายในเวลาที่กําหนด ยิ่งตอบได
แปลกในแงมุมตางๆ ไมเหมือนใครยิ่งดี เมื่อคิดไดอยางไรใหเขียนคําตอบลงในกระดาษคําตอบ 

 2. จงคิดแนวทางการแกปญหาใหไดมากทีสุ่ดเทาที่จะทาํได  นึกหาคําตอบใหไดคําตอบที่
แปลกๆ ใหมๆ  ใหไดหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอื่นจะไดคะแนนรวมมาก 

 “ถาในชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยูมีขโมยชุกชมุ นักเรียนจะเสนอวิธีการแกปญหาอยางไร” 
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ตัวอยางคําตอบ 

 อาจมีแนวทางการแกปญหาดังนี ้

 1. จัดเวรยามสลับหนาที่กัน 
 2. ใชกุลแจที่มีประสทิธิภาพ 
 3. จัดทํารั้วบานปองกันการเขา-ออก 
 4. เจาหนาที่ตํารวจออกตรวจมากขึ้น 

 5. ตรวจความเรียบรอยทุกครั้งกอนออกจากบาน 
 
 

แบบทดสอบฉบับที่ 5 ความสัมพนัธทางสังคม 

 

คําชี้แจง 

 1. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวใหนักเรียนพิจารณาดูวาบุคคลใน
สถานการณที่ขีดเสนใตควรจะพูดวาอยางไร ใหนักเรียน เขียนคําตอบมาใหในหลายๆแงมุม ภายในเวลา
ที่กําหนด 

 2. จงคิดคําพูดของบุคคลที่ขีดเสนใตจากสถานการณทีก่ําหนดให ใหไดมากที่สุดโดยเขียน
คําตอบมาใหมากทีสุ่ด แปลกๆ ในหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะไดคะแนนรวมมาก 
 

ตัวอยางคําถาม 

 “ครูจัดนักเรียนไปทัศนะศึกษาดูสภาพแวดลอมชายฝงทะเล และไดแบงนักเรียนไปศึกษาเปน

กลุม เพื่อนําผลการศึกษามาอภิปรายหนาชั้นเรียน สมาชิกในกลุมคนหนึ่งพยายามจะเก็บเปลือกหอยและ
ปะการังบริเวณนัน้ หากนักเรียนเปนหัวหนากลุม นักเรยีนจะพูดกับเพื่อนสมาชิกในกลุมวาอยางไร เพื่อ

ไมใหเพื่อนเก็บเปลือกหอย หรือปะการงัเหลานัน้” 

  

ตัวอยางคําตอบ 

 อาจจะพูดวา 
 1. อยาเก็บเปลือกหอย หรือปะการังบริเวณนี้นะ 
 2. ถาเราเก็บสิ่งใดในบริเวณนีไ้ปจะทําใหเสียสมดุลทางธรรมชาต ิ
 3. หากทุกคนเห็นวาเปลือกหอยและปะการังเหลานีส้วย เราก็ไมควรเก็บไป 

 4. ถาเราเก็บเปลือกหอยและปะการังไป คนอื่นที่มาทหีลงัก็ไมไดเหน็เหมือนเรา 
 5. การกระทําอยางนี้เขาขายผิดกฎหมายสิ่งแวดลอมดวยนะ 
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 การตรวจใหคะแนน 

 เนื่องจากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค เปนแบบทดสอบที่ใหเสรีภาพแกผูตอบในการ

เขียนใหมากทีสุ่ดเทาที่คําตอบจะเปนไปได ดังนัน้เพื่อใหการตรวจใหคะแนนมีลักษณะเปนแบบปรนัย จึง
ไดกําหนดเกณฑ เพื่อใชเปนแนวทางในการตรวจใหคะแนนดังนี้ โดยดัดแปลงมาจากแนวทางของทอ
แรนซคือแบบทดสอบฉบับที่ 1-5 ซึ่งตรวจใหคะแนน 3 ดาน ดังนี ้
 1. คะแนนความคลองแคลวในการคิด  ใหคะแนนประเภทนี้โดยพิจารณาจากจํานวนคําตอบ

ตามเงื่อนไขของขอสอบแตละขอ โดยใหคะแนนคําตอบละ 1 คะแนน ไมวาคําตอบนั้นจะซ้ํากับคําตอบ
ของผูอื่นหรือไม แตถาตอบไมเปนตามเงื่อนไข ตอบซ้ํา หรือเหมือนเดิมกับของตนเองจะไมใหคะแนนอีก 
 2. คะแนนความยืดหยุน การใหคะแนนประเภทนี้พิจารณาจากจํานวนกลุม หรือทิศทางของ
คําตอบ กลาวคือ นําคําตอบทั้งหมดที่ใหคะแนนความคลองแคลวในการคิดมาจัดเปนกลุมโดยมีทศิทาง

หรือความหมายอยางเดียวกัน ก็จัดเขาเปนกลุมเดียวกัน เมื่อจัดกลุมเรียบรอยแลวใหนับจํานวนกลุม โดย
ใหคะแนนกลุมละ 1 คะแนน ในกรณทีี่ไมสามารถจัดคําตอบลงในกลุมที่จัดไวเรียบรอยแลวได ผูตรวจอาจ
จัดกลุมขึ้นใหมไดอีกตามความจําเปนจนกลาจะครบตามคําตอบ 

 3. คะแนนความคิดริเริ่ม คะแนนประเภทนีใ้หโดยพิจารณาเปอรเซ็นตความถี่ของคําตอบที่
ใหคะแนนความคลองแคลว ในการคิดของผูเขาสอบทั้งหมด ซึ่งผูวิจัยไดนําวิธีการของคลอพเลย

(Cropley.1966: 261-262) โดยการตรวจสอบวาแตละคําตอบมีนักเรียนตอบซ้ํากัน คิดเปนเปอรเซน็ต ถา

คําตอบใดมีผูตอบซ้ํากันมากเกินไป ก็จะไมไดคะแนน ถายิ่งมีคนตอบนอยเทาใดคําตอบนั้นก็จะได

คะแนนมาก คะแนนความคิดริเริ่มนี้พิจารณาจากคําตอบของผูเขาสอบในครัง้เดียวกันการใหคะแนนยึด

หลักดังตาราง 1 

 

ตาราง 1 แสดงหลักการใหคะแนนความคิดริเริ่มของคลอพเลย (Cropley.1966) 
 

คําตอบซ้ํากัน คะแนนทีไ่ด 

             12 %  ขึ้นไป 

            6 -11 % 

               3 - 5 % 

               2   % 

            ไมเกนิ 1  % 

0 
1 

2 
3 
4 

 

 คะแนนความคิดสรางสรรค ของนักเรียนหาไดจากผลบวกของคะแนนความคิดคลองแคลว

ความคิดยึดหยุน และความคิดริเริ่มในแตละกจิกรรม แตละชุดมารวมกันเปนผลบวกของคะแนนความคิด
สรางสรรคของนักเรียนแตละคน 
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4. การดําเนินการทดลอง 

 4.1 แบบแผนการทดลอง 

 การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง(Experimental research) ซึ่งผูวิจัยดําเนินการทดลอง

ตามแผนการวิจัยแบบ One Group Pretest Posttest Design (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ. 2538 : 
249) ซึง่มีรูปแบบการทดลองดงัตาราง 2 

 

ตาราง 2 แบบแผนการวิจัย 

 

กลุม ทดสอบกอนเรียน การทดลอง ทดสอบหลังเรยีน 

              RE T1 X T2 

 สัญญาลักษณทีใ่ชในแบบแผนการทดลอง 

 

    RE    คือ  กลุมทดลองทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

     T1   คือ  การทดสอบกอนเรียน 

    T2   คือ  การทดสอบหลังเรียน 

    X  คือ  การจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 4.2 วิธีดําเนินการศึกษาคนควา ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามข้ันตอนดังนี ้

 4.2.1 ทําการทดสอบกอนเรียน (Pretest) กลุมทดลอง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนสังคมศึกษา เรื่องหนาทีช่าวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และศาสนพิธีและ
แบบทดสอบความคิดสรางสรรค แลวบันทึกผลการสอบไวเปนคะแนนทดสอบกอนเรียน สําหรับการ
วิเคราะหขอมูล 

 4.2.2  ผูวิจัยเปนผูสอนนักเรียนกลุมทดลอง  ดวยการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 4.2.3 หลังจากเสร็จสิน้การทดลองทําการทดสอบหลงัเรยีน (Posttest) สอบวัดผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนสังคมศึกษาเรื่องหนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยางและศาสนพิธี และ

แบบทดสอบความคิดสรางสรรค ซึง่เปนแบบทดสอบชุดเดิมอีกครั้งมาวิเคราะหโดยใชวิธีการทางสถติิเพื่อ
ทดสอบสมมติฐานตอไป 

 

5. การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะห 
 5.1 การวิเคราะหขอมูล 

   เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน      และความคิดสรางสรรคระหวางกลุมทดลองโดยใช 

 t – test dependent  Sample 
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 5.2 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 5.2.1. สถติิพื้นฐานในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย (  ) และคาความแปรปรวน

(S2)ของคะแนน 

 5.2.2  คะแนนเฉลี่ย ( ) ใชสูตรของ ลวน ยศสาย และอังคณา ยศสาย. (2538 : 73) 

 

 เมื่อ          แทน         คาเฉลี่ย 

                                x     แทน         ผลรมคะแนนทั้งหมด 

                                N          แทน         จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

 5.2.3  คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) ของคะแนนคํานวณจากสูตร พวงรตัน ทวีรัตน.(2540:143) 

                              s =    22  xxn  

        1nn  
             เมื่อ       S        แทน     ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

                               x        แทน     ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 

                               x        แทน     ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 

                                      n            แทน     จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

  5.3  สถิติที่ใชตรวจสอบคณุภาพเครื่องมือ 

 5.3.1  ความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา       หมายถงึ คาทีไ่ดจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญดาน
เนื้อหาและดานการประเมนิผลเปนการตรวจสอบ และพิจารณาวาแบบทดสอบแตละขั้นนั้นสอดคลองกับ
เนื้อหาวิชาและจุดมุงหมายหรือไม  คาที่ไดจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญ  เรียกวา คาดัชนคีวาม

สอดคลอง IOC (Index of Item Objective Congruence) ซึง่จะอยูระหวาง -1 ถึง +1 ถาคา IOC ที่ไดคา

นอยกวา 0.5 แสดงวาแบบวัดนั้นไมสอดคลองกับพฤติกรรมการเรียนที่ตองการวัด ตองปรับปรุงใหมโดย

การนําคะแนนทีไ่ดมาแทนคาในสูตร (พวงรัตน ทวีรตัน. 2540 : 117) 

                          IOC      =   R  

              N 

        เมื่อ  IOC  แทน   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

 R   แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญดานเนือ้หาวิชาทั้งหมด 

                         N แทนจํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 5.3.2 หาคาความยากงาย (Difficulty index :p) และหาคาอํานาจจําแนก (Discrimination 

index : r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา โดยใชหลักการวิเคราะหขอสอบราย

ขอ (Item  Analysis) (พวงรัตน ทวีรตัน : 129 – 130) 

 p  =  
N

R  
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 เมื่อ    P    แทน   คาความยากงาย 

                           R   แทน   จํานวนนักเรียนทีท่ําขอนั้นถูก 

                             N  แทน   จํานวนนักเรียนทีท่ําขอนั้นทั้งหมด 

                                  r   =        

2

)(

N

RR LU   

        เมื่อ      r    แทน    คาอํานาจแนก 

                             Ru   แทน     จํานวนนักเรียนทีต่อบถูกในกลุมเกง 

                             RL   แทน     จํานวนนักเรียนทีต่อบถูกในกลุมออน 

                             N    แทน     จํานวนนักเรียนในกลุมเกงและกลุมออน 

 5.3.3 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาแบบ คูเดอร

สูตร20(Kuder – Richardson 20 หรือ K – R 20) (พวงรตัน ทวีรตัน. 2540 : 275) โดยคํานวณจากสูตร 

  rtt   =   
1K

K
       pq1  

      2
tS  

 เมื่อ rtt แทน คาความเชื่อมั่น 

 K แทน จํานวนขอสอบของแบบทดสอบ 

 P แทน สัดสวนผูตอบถูกตอผูเขาสอบทัง้หมด 

     จํานวนนักเรียนทีท่ําถูก 

     จํานวนนักเรียนทัง้หมด 

 Q แทน สัดสวนผูทีต่อบผิดตอผูเขาสอบทั้งหมด 

 St
2 แทน คาความแปรปรวนของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

  5.4 สถิติที่ใชตรวจสอบสมมติฐาน ไดแก การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนในกลุม

ทดลองกอนและหลังเรียน โดยใช t – test dependent Sample (ทวีรัตน พวงรตัน. 2540 : 259) 

 t   = 

 

 
 

 เมื่อ t แทน    คาที่ใชในการพจิารณา  t – distribution 

  D  แทน    ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบ 

      หลังเรียน–กอนเรียนดวยการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

  แทน    ผลตางของคะแนนแตละคู 
  แทน    จํานวนคู 

 (N)        = 

 
1

22



 



n

DDn

D



บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 
สัญลักษณและอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การวิจัยเรื่อง การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศกึษา และความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน ในครั้งนี้เพื่อใหเกิดความเขาใจ

ตรงกนัในการนําเสนอ และการแปลความหมายของผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจึงกําหนด
สัญลักษณ และอักษรยอที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้
 

 n  แทน จํานวนตัวอยาง 
  K แทน คะแนนเต็ม 

 x   แทน คะแนนเฉลี่ย 
 S.D. แทน คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t  แทน คาสถติิทดสอบ ท ี

 p  แทน คาระดับนัยสําคัญของการทดสอบ 
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การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการนําเสนอผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา และความคิด
สรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน มีลําดับการ

นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

 1. การวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษากอนเรียน และหลงั

เรียนของนักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 2. การวิเคราะหเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 1. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษากอนเรียน และหลงั

เรียนของนักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนแสดงดังตาราง 3 

 

ตาราง 3 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษากอนเรียน และหลังเรียน

 ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน 

 

ผลการทดลอง n x   S.D. t p 

กอนเรียน 40 22.58 4.75 29.536** .000 

หลังเรียน 40 30.80 3.47   

 

** มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 

 

 จากตารา 3 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
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 2. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคกอนเรียน และหลงัเรียนของนักเรียน

ที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน แสดงดงัตาราง 4 

 

ตาราง 4 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคกอนเรียน และหลงัเรียนของนักเรียนที่
 ไดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน 

 

ผลการทดลอง n x   S.D. t P 

กอนเรียน 40 11.80 1.80 16.319** .000 

หลังเรียน 40 14.40 1.15   

 

** มีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
 
 จากตาราง 4 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนมี

ความคิดสรางสรรคหลงัการเรียน สูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 



บทท่ี 5 

สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 

 
 การศึกษาวิจัยในครัง้นี้ เปนการศึกษาวิจัยเชิงทดลองเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน
และความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน สรุปสาระสําคญั และ

ผลการศึกษาคนควาไดดังนี ้

 

ความมุงหมายของการวิจัย  
 1.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ของนักเรียนที่

ไดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน 
 2. เพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
 1. นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลงัเรียนสูง

กวากอนเรียน 
 2. นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน มีความคิดสรางสรรคหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียน 

 

ขอบเขตของการวิจัย  
 1. ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัย 

 ประชากรทีใ่ชในการศึกษาคนควาครั้งนีไ้ดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2
โรงเรียนแมพระฟาติมา เขตดนิแดง กรงุเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 จํานวน 3

หองเรียน รวมนักเรียน 120 คน 
 1.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา 

    กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาครัง้นี้ไดแก นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2
โรงเรียนแมพระฟาติมา สังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชน(สช.) เขตดินแดง กรุงเทพมหานคร ภาค
เรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 จํานวน 1 หองเรียน ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบกลุม เพื่อกําหนด

เปนกลุมทดลองการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 
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 2. เน้ือหาในการวิจัย 

 เนื้อหาที่ใชในการวิจัยครัง้นีไ้ดแก สาระที ่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 เรื่อง หนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และศาสนพิธ ี

 3. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาเพ่ือการวิจัยในครัง้นี้ประกอบดวย 

 3.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีสตอรีไ่ลนที่ผูวิจัยสรางขึ้น   เพื่อใชใน
การจัดการเรียนรูนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในเนื้อหาเก่ียวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม จํานวน
4 แผน โดยใชเวลา 16 คาบ 
 3.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ที่ผูวิจัยสรางขึน้เปนแบบ

เลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ มีคาความเชื่อมั่น 0.84 คาความยากงาย(p) ระหวาง 0.22 – 

0.80 และคาอํานาจจําแนก(r) ระหวาง 0.20 – 0.80  

 3.3 แบบทดสอบความคิดสรางสรรค เปนแบบอัตนัยที่มกีารกําหนดกิจกรรม และ
สถานการณเกี่ยวกับเนื้อหาสังคมศึกษา จํานวน 5 ฉบับ รวม 10 ขอ หาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา

ของครอนบัค มีคาความเชื่อมั่น 0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.27 – 0.62 

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดังนี ้

 1. ทําการทดสอบกอนเรียน (pretest) กลุมทดลอง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสงัคมศึกษา และแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ทีผู่วิจัยสรางขึ้น 
 2. ดําเนินการทดลองซึ่งผูวิจัยเปนผูสอนนักเรียนโดยใชเนื้อหาสังคมศึกษาเรื่อง
หนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และศาสนพิธี ระยะเวลาในการสอนใชเวลา 16

คาบ ที่ใชการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน จํานวน 4 แผนการเรยีนรู 
 3. ทดสอบหลังเรียน (postest) กลุมทดลองอีกครัง้ โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสงัคมศึกษา และแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ฉบับเดียวกับที่ใชทดสอบกอน

เรียน 
 4. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา และแบบทดสอบวัดความคิด
สรางสรรคโดยใชคะแนนผลตางระหวางกอนเรียนและหลงัเรียน แลวนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหทาง

สถติิเพื่อตรวจสอบสมมติฐานตอไป 
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การวิเคราะหขอมูล 
 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษาเรื่องหนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ
ชาวพุทธตัวอยาง และศาสนพิธี และแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค โดยใชผลตางของคะแนนที่

ไดจากการทดสอบกอนการทดลอง และหลงัการทดลอง โดยใช t - test แบบ dependent 

 

สรุปผลการศึกษาคนควา 
 1. นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา

หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ ระดับ .01 
 2. นักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน มีความคิดสรางสรรคหลงัเรียนสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01  

 

อภิปรายผล 

 จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา และความคิดสรางสรรคของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูวิธสีตอรี่ไลน ผลการศึกษาวิจัยอภิปรายไดดังนี ้

 1. การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา 
 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูวธิีสตอรีไ่ลน มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสงัคมศึกษาหลงัเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 ซึ่งไดจัด

กิจกรรมตามข้ันตอนในการจัดการเรียนรูคือ 
 ขั้นเตรียมความพรอมใหนักเรียนโดยการแนะนําการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน
และเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม หลังจากนั้นก็แบงนักเรียนเปนกลุม 
 ขั้นปฏิบัติการจัดการเรียนรูเปนขั้นที่นักเรียนจะตองดําเนนิกิจกรรมตางๆ ตาม

องคประกอบของวิธีสตอรีไ่ลน โดยจะแบงเปนตอนอยางนอย 4 ตอนตามองคประกอบของการ
จัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน ในแตละตอนนักเรียนจะมกีารวางแผนเพื่อตอบคําถามนํา และการ
สรางสรรคสิ่งตางๆตามจนิตนาการที่แบงเปนลําดับข้ันตอน คือ  

    ตอนที่ 1 การสรางฉาก ใชคําถามนํา ทําใหนักเรียนทราบวา กําลังมี
ประสบการณใหมเกิดข้ึน  
    ตอนที่ 2 การสรางตัวละคร เปนการใชคําถามที่จะกอใหเกิดการผูกเรื่อง

เกี่ยวกับคน หรือสัตวทีน่ักเรียนเปนผูกําหนดเรื่อง  
    ตอนที่ 3 การกําหนดวิถีการดํารงชีวิต ใชคําถามนาํที่ใหนักเรียนเสนอ
เรื่องราวที่เกี่ยวกับกิจกรรมของตัวละคร คําถามวาตัวละครเหลานีท้ําอะไร ซึ่งเปนการดําเนินชีวิต

หรือสะทอนชีวิตของตัวละคร 
    ตอนที่ 4 เหตุการณและการแกปญหา ตองมีคําถามนําวา มีอะไรสําคัญเกิด
ขึ้นกับตัวละคร คือการมีเหตุการณ และปญหาทีต่องแกไข 
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 ขั้นกิจกรรมการเรียนรูสรุปและนําเสนอผลงาน นักเรียนออกมาอภิปราย หรือ

สรุปเลาเรื่อง นําเสนอผลงานตลอดจนแนวคิดและประสบการณของกลุมตนเอง ใหเพื่อน ๆ ทราบ 
 ขั้นประเมินผลจากการปฏิบัติกิจกรรมในทุกขั้นตอนคือ การตอบคําถามนํา การ
ปฏิบัติกิจกรรมในแตละตอน ผลงานการสรางสรรค และจากการนําเสนอผลงานกลุม ซึ่งผลการวิจัย

ครั้งนีไ้ดสอดคลองกับงานวิจัยของสมนึก ปฏิปทานน(2542 : 72) ไดศึกษาผลของการเรียนการสอน

ดวยวิธีสตอรี่ไลน ที่มตีอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาสังคมศึกษา และความสามารถในการคิด
วิเคราะห ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณ มหาวิทยาลัยผลการวิจัย

พบวา นักเรียนที่เรียนสงัคมศึกษาดวยวิธีสตอรี่ไลน มีคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 ที่เปนเชนนี้อาจเปนเพราะวา การจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนเปน
วิธีการจัดการเรียนรูที่บูรณาการทําใหผูเรียนมองเห็นความสัมพันธระหวางวิชา และสามารถ
ประยุกตความรูประสบการณ ความสามารถ และทักษะตางๆ เขาดวยกันเพ่ือใหเกิดการเรียนรูที่

เชื่อมโยงเขากับชีวิตจริง ทําใหบรรยากาศการเรียนรูเปนธรรมชาติ จงึทําใหเกิดผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนดีข้ึนตามผลการวิจัย เรื่องผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา และความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนแมพระฟาติมา ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน 

และสอดคลองกับ ศรีวิมล สุรสนัติวรการ(2550) ไดสรปุผลการวิจัยไววานักเรียนกลุมที่เรียนดวยวิธี
สตอรีไ่ลน โดยใชนทิานชาดกเกี่ยวกับความมีเมตตากรุณามีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคญัทางสถติิทีร่ะดับ .05 นักเรียนที่เรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน โดยใช

นิทานเกี่ยวกับความมีเมตตากรณุา มีคะแนนการประเมนิผลตนเองเกี่ยวกับพฤติกรรมความมีเมตตา
กรุณาหลงัเรียน สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคญัทางสถิตทิี่ระดับ .05 
 2. การศึกษาความคิดสรางสรรค 

  จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการจดัการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนมี
ความคิดสรางสรรค หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 ผลการวิจัยครัง้
นี้เปนเพราะการจัดการเรียนรูวิธีสตอรีไ่ลนเนนการเรียนรูที่เกิดจากการปฏิบัติจริง โดยผูเรียนเปนผู
ลงมือศึกษา คิดปฏิบัติอยางมีอสิระซึง่เปนความทาทายความสามารถของผูเรียน ใหคิดสํารวจสราง

จินตนาการ ในการสรางสรรคเชิงศลิปะและการสรางทางเลือกตางๆ จากหลายมุมมอง และคิด
วิเคราะหแสวงหาทางเลือกสําหรับแกปญหา การศึกษาครั้งนี้ ประกอบดวยความคิด 3 ลักษณะ คือ  
 1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) เปนความสามารถของนักเรียนในการคิดหา

คําตอบใหไดมาก รวดเร็ว และถูกตอง 

 2. ความยึดหยุน (Flexibility) คือ ความสามารถของนกัเรียนในการคิดหาคําตอบ

ใหไดหลายประเภทหลายชนิดโดยไมซ้ําอยูกบรูปแบบเดียว คิดดัดแปลงจากสิ่งหนึ่งไปเปนอีกสิ่งหนึ่ง 

 3. ความคิดริเริ่ม (Original) เปนความสามารถของนกัเรียนในการคิดหาคําตอบ

แปลกใหม แตกตางไปจากความคิดของคนอื่น ไมซ้ํากับคนอื่น ๆ 
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 จากการทําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคของนักเรยีน แบบอัตนัยมีการกําหนดทีไ่ด

กําหนดกิจกรรม และสถานการณสอดคลองกับการจัดการเรียนรูสงัคมศึกษา ดังนั้นผลงานและ
ความคิดของนักเรียนที่แสดงออกมาเปนไปตามธรรมชาติของผูเรียน ซึ่งตรงกับขอสรุปของ พจนันท 

ไวทยานนท (2541: 36) ที่สรุปผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่ไดรับการใชบทบาทสมมติมีความคิด

สรางสรรคมากกวานักเรียนทีไ่มไดรับการใชบทบาทสมมติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01และ

ของพัชรี มสีุคนธ (2543:35-36) ไดศึกษาพัฒนาชุดฝกความคิดสรางสรรค สําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที ่ 3 ผลการศึกษาพบวา คะแนนความคิดสรางสรรคของนักเรียนหลงัการทดลองสูง

กวากอนการทดลองคิดเปนรอยละ 50.94  

 

ขอเสนอแนะ 

 จากการศึกษาคนควาครั้งนี ้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังนี ้

 1. ขอเสนอแนะทั่วไป 

 1.1 การจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนมีจุดเดน และมีความเหมาะสมกับนักเรียน ที่
แตกตางกัน ครูผูสอนควรเลือกเนื้อหาวิชา และระดับนักเรียนที่เหมาะสม กลาวคือ ถาผูสอนตองการ

พัฒนาผูเรียนดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคดิสรางสรรคทีสู่งขึน้ก็ควรเลือกจัดกิจกรรมให
นักเรียนไดลงมือปฏิบัติจรงิใหมากที่สุดเทาที่จะสามารถ 
 1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลนจะตองใชเวลาที่ตอเนื่อง หากสามารถ
จัดตารางเรียนที่มีคาบการเรียนการสอนตอเนื่องไดจะทําใหเกิดประสิทธิภาพมากขึ้น 

 2. ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
 2.1 การศึกษาถงึการนําวิธีการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน ไปใชกับตัวอยาง
ประชากรในระดับอ่ืนๆ เชน ระดับประถมศึกษา และนาํไปจัดการเรียนรูในหลากหลายวิชามากข้ึน

เชนภาษาไทย สุขศึกษา เปนตน 

   2.2 การศึกษาถงึผลการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน ทีม่ีตัวแปรดานอื่นๆ เชน 

ความมีวินัยในตนเอง ความคิดอยางมีวิจารณญาณ และความคิดอยางมีเหตุผล เปนตน 

 3. ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนรู 

 3.1. ในการจัดการเรียนรูวิธีสตอรี่ไลน มีการทํากิจกรรมเปนกลุม เปนสวนใหญ

และก็พบปญหาการเขากลุมลาชา ความไมเปนระเบียบเรียบรอยของสมาชิกภายในกลุมดวยผูวิจัย
จึงแกปญหาโดยกําหนดเวลาสําหรับการจัดกจิกรรมในแตละครัง้ มีการใหคะแนนพฤติกรรมกลุมใน
การทํางานดวยพรอม ความรวดเร็วคลองแคลววองไว  
 3.2. การใชแบบสงัเกตพฤติกรรมการทํางาน  จะตองมีผลตอการคอบคุมให

นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ในหองเรียนดวยความเรียบรอย เชน ความตรงตอเวลา ความสามัคคี
มีสวนรวม  ความรับผิดชอบ การทํางานดวยความถูกตอง รวดเร็ว และมีความกลาแสดงออกในทาง
ที่ถูกตอง และสรางสรรค เปนตน 
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ภาคผนวก 

 
 

 1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
 2. แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 3. แผนการจัดการเรียนรูวิธสีตอรีไ่ลน 
 4. ตารางคุณภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
 5. ตารางคุณภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงัคมศึกษา 

เรื่อง หนาที่ชาวพุทธ มารยาทชาวพุทธ ชาวพุทธตัวอยาง และ ศาสนพิธ ี

************************ 

 

คําชี้แจง: ใหเลือกตอบขอที่ถูกตองทีสุ่ดเพียงคําตอบเดียวลงในกระดาษคําตอบ 

1. กิจกรรมขอใด ทําใหเขาใจหลักธรรมและการปฏิบัติหนาที่ของชาวพุทธมากที่สุด 

 ก. การเขาคายพุทธบุตร 
 ข. การแสดงตนเปนพุทธมามกะ 
 ค. การถวายปจจัยแดพระภิกษุสงฆ 

 ง. การเขารวมพิธีหลอเทียนจํานําพรรษา 
 จ. การปวารณาตัวเปนผูอุปถัมภพระพทุธศาสนา 
2. เมื่อเราไมทราบวาพระภิกษสุงฆรูปนั้นเปนใครสรรพนามขอใด ควรนํามาใชเรียกเหมาะสมทีสุ่ด 
 ก. ทาน 

 ข. หลวงพอ 
 ค. พระคุณเจา 
 ง. ทานเจาคุณ 

 จ. พระเดชพระคุณ 

3. “โยนิโสมนสิการ” เปนการเจริญปญญาโดยวิธีคิดแบบใด 

 ก. คิดอยางรอบคอบ 

 ข. คิดแบบอยางของผูใหญ 
 ค. คิดตามกฎระเบียบโดยเครงครัด 
 ง. คิดอยางพลิกแพลงตามสถานการณ 

 จ. คิดหาเหตุผลโดยสืบสาวหาเหต-ุปจจัย 
4. นักเรียนที่ฝกปฏิบตัิโดยตัง้สติกําหนดรูลมหายใจเขา-ออก เปนการปฏิบัติที่สอดคลองกับขอใด 
 ก. มรณานสุสต ิ  
 ข. พุทธานุสสต ิ

 ค. อานาปานสต ิ
 ง. โยนโิสมนสิการ 
 จ. วิปสสนากรรมฐาน 

5. ในวันธรรมสวนะ ชาวพุทธจะไดรวมกิจกรรมการทําบญุ ดังตอไปนีย้กเวนขอใด 

 ก. ทาน คือ การทําบุญตักบาตร 
 ข. ภาวนา คือ การเจริญสมาธ ิ
 ค. ศีล คือ การฟงเทศนและรักษาศีล 
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 ง. ปญญา คือการศึกษาธรรมะจากพระไตรปฎก 

 จ. การตั้งจิตอธษิฐานปฏิบัตติามศีลหาอยางเครงครัด 
6. การถวายของแดพระภิกษุสงฆที่เราไมสามารถยกประเคนได นักเรียนควรปฏิบัติอยางไร 
 ก. ใหกลาวคําถวาย 

 ข. ใหพระสงฆรับไปลอยๆ  
 ค. ใหเด็กวัดชวยยกประเคน 
 ง. ใหแยกของออกเปนชิ้นเล็กๆ 
 จ. ใหกลาวคําถวายโดยใชสายสญิจนโยง 

7. ขอใด เปนจุดประสงคสําคญัของในการศึกษาหาความรูทั่วไปของชาวพุทธ 
 ก. ปรับตัวใหทันกับเหตุการณ 
 ข. เปนพื้นฐานการศึกษาระดับสงู 

 ค. ดํารงชีวิตอยูไดอยางมีความสุข 
 ง. เพิ่มความสามารถ ความชํานาญ 
 จ. ศึกษาใหรูเขารูเราใหเปนประสบการณ 

8. ขอใดสอดคลองกับหลักการพูดที่พระพุทธเจาทรงยกยองสรรเสรญิที่สุด 
 ก. วาจาสัตยเปนสิง่ไมตาย 
 ข. ปากปราศรัย น้ําใจเชือดคอ 
 ค. พูดดีเปนศรีแกปาก พูดมากปากมีสี 

 ง. พูดโดยไมคิด  เหมือนพนพิษใสผูอื่น 
  จ. ออยตาลหวานลิ้นแลวสิ้นซากแตลมปากหวานหูมริูหาย 
9. บุคคลใดทําหนาที่บํารงุพระพทุธศาสนาไดถูกตองมากที่สุด 

 ก.  ชีวัน เปนอุบาสิกาประจําวัดตะพาน 
 ข. วริศรา เขาวัดฟงธรรมประจําทุกวันพระ 
 ค. พีรณัฐ ชักชวนเพื่อนๆ ไปทําบุญทอดผาที่วัด 

 ง. ศราวุธ มีเมตตาตอสตัวเพราะสมาทานศีล 5 ไว 
 จ. สนธิ รับประทานมงัสวิรตัิเพื่อไมเบียดเบียนสัตว 

10. จากหลักธรรม ”ทิศ 6” บุคคลใดปฏิบัติตนไดถูกตองตามทิศเบื้องหนา 

 ก. มนต ตั้งใจฟงครูอยูเสมอ 

 ข. สุวษา ชวยพอแมทํางานบาน 

 ค. พนธ กราบพระพุทธรูปดวยความเคารพ 

 ง. ณัฐการ ชวยเหลือเพื่อนที่ตกทุกขไดยาก 

 จ. วิรุฬ อธิบายชี้แจงขอสงสัยใหนองทุกคนที่ขอคําปรึกษา 
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11. บุคคลใด ปฏิบัติตนในการปกปองศาสนสมบัตไิดถูกตองทีสุ่ด 

 ก. เทียนชยั พบพระพทุธรูปโบราณรีบนํากลับไปเก็บรักษาที่บาน 

 ข. ยุทธพล เห็นผูขุดกรุหาพระเครื่องรีบไปขอซื้อเพ่ือนําไปขายตอเอากําไร 

 ค. จิตติภา เห็นพระวหิารพังเสียหายจึงรีบซอมแซมทันทีโดยไมตองปรึกษาใคร 

 ง. สดุารัตน เห็นผูทําลายพระเจดียรีบไปแจงตอเจาหนาที่ฝายบานเมืองจัดการตาม 

      กฎหมาย 

 จ. สุวภิา ตัง้ใจศึกษาวิชาศิลปะ เพื่อนําไปใชรักษาโบราณสถานภายในวัด 

12. “อกาลิโก” พระธรรมในบทสวดสรรเสรญิบูชาพระรตันตรัยมีความหมายตรงกับขอใด 

ก. เกิดข้ึน ตั้งอยู และดับไป 

ข. ทดลองปฏิบัติไดดวยตนเอง 

ค. ไมขึ้นกับกาลเวลา ทันสมัยอยูเสมอ 

ง. เปนธรรมที่พระพุทธเจาตรสัไวดีแลว 

จ. สามารถนําไปปฏิบัติไดทุกที่ ทุกเวลา 

13. ขอใดกลาวถึงมรรยาทชาวพุทธไดถูกตองและชัดเจนที่สุด 
 ก. ชาวพุทธที่ดีตองสํารวมระวัง 
 ข. ชาวพุทธที่ดีตองสํารวมอดทน 

 ค. ชาวพุทธที่ดีควรแตงกายสุภาพเรียบรอย 
 ง. ปฏิบัติตนเปนผูสํารวมระวังทั้งทางรางกาย วาจา ใจ  
 จ. พูดจาสุภาพ ออนนอมถอมตน และปฏิบัตติามหลักเศรษฐกจิพอเพียง 

14. ขอใดบอกลักษณะของชาวพุทธที่ควรนํามาเปนแบบอยางในการปฏิบัต ิ
 ก. ผูที่เขาวัดทําบุญเปนประจํา 
 ข. ผูที่บริจาคเงนิชวยเหลือวัดอยูเสมอ 

 ค. ผูที่ทองบทสวดมนตไหวพระไดคลองชัดเจน 
 ง. ผูที่ปฏิบตัิตามคําสอนของพระพุทธเจาอยางเครงครัด 
 จ. ผูที่แสวงหาความรูในหลักคําสอนอยูเสมอ และปฏิบัตตินตามไดถูกตอง 
15. การแตงกายในขอใดเหมาะสมทีสุ่ดเมื่อไปทําบุญที่วัด 

 ก. มีลวดลาย 
 ข. สั้น เลนสีสนั ตามใจชอบ 
 ค. สีเขม สดใส ลวดลายสวยงาม 

 ง. สะอาด สีออน เหมาะสมกับวัย 
 จ. สวมใสสีอะไรกไ็ด แตตองเหมาะสมกับตนเอง 
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16. การแสดงความเคารพดวยการหมอบกราบลงที่พื้นพรอมกับแบมือ เปนกิริยาที่แสดงความเคารพใน

 ขอใด 
 ก. การถวายความเคารพ 
 ข. การกราบแบบเบญจรงค 

 ค. การกราบแบบเบญจประดิษฐ 
 ง. การกราบแบบเบญจางคประดษิฐ 
 จ. การหมอบกราบแบบเบญจประดษิฐ 
17. เมื่อพระภิกษุสงฆทีน่ักเรียนเขาพบเปนญาตกิันควรปฏิบัติอยางไร 

 ก. นั่งเฉยๆ ถามคํา ตอบคํา 
 ข. สนทนาดวยความเคารพ 
 ค. สนทนาเหมือนกับอยูที่บาน 

 ง. พูดจาหยอกลอแบบเปนกันเอง 
 จ. อยูที่บานเคยปฏิบัติอยางไรก็ปฏิบัติเชนนัน้ 
18. เมื่อพบพระภิกษุสงฆยืนอยูนักเรียนควรแสดงความเคารพดวยวิธีใดเหมาะสมที่สุด 

 ก. ไหว 
 ข. กราบ 
 ค. คํานับ 
 ง. ยืนตรง 

 จ. กราบเบญจางคประดษิฐ 
19. การกราบพระภิกษุสงฆมีความหมายตรงกับขอใด 
 ก. วันทา 

 ข. อัญชล ี
 ค. อภิวาท 
 ง. วันทนกรรม 

 จ. อัญชลีกรรม 
20. ในการประเคนสิ่งของถวายพระภิกษสุงฆขอใดไมควร ปฏิบัต ิ

 ก. อาหารอยูบนโตะยกประเคนทั้งโตะไดเลย 
 ข. ใชสองมือยกแลวประเคนในระยะหัตถบาส หรือ ระยะที่ไมเกิน 1 ศอก 
 ค. เดินเขาเขาไปในระยะหตัถบาสแลววางของที่จะประเคนลงบนผารับประเคน 

 ง. เมื่อประเคนเรียบรอยแลวจะไหวหรือกราบก็ไดแลวแตกาลเทศะ 
 จ. ในขณะยกของประเคนพระสงฆไมควรกลาวถอยคําใดๆ ทัง้สิ้น 
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21. ทาอภิวาทของระหวางชายกับหญิงแตกตางกนัอยางไร 

 ก. ฝายชายแบมือออก แตฝายหญงิไมแบมือ 
 ข.หนาผากของฝายหญิงลงบนพื้นนอยกวาฝายชาย 
 ค. ศอกของฝายชายตองตอเขา แตฝายหญิงคอมเขา 

 ง. ศอกของฝายชายคอมเขาเล็กนอย แตฝายหญิงศอกตองตอเขา 
 จ. ชายนั่งคุกเขาฝามือจรดหนาผาก แตฝายหญิงฝามือจรดที่ปลายจมูก 

 22. “เอตทัคคะ” ของพระโมคคัลลานะสัมพันธกับขอใด 

ก. มีปญญามาก 

ข. การเจริญสมาธ ิ

ค. การแสดงอิทธฤิทธิ ์

ง. การสงเคราะหภิกษทุี่อาพาธ 

จ. เปนอัครสาวกที่มีปญญาและมีอิทธฤิทธิ์มาก 
 23. เรื่องราวของพระโมคคัลลานะขอใดไมถูกตอง 

ก. มีหูทิพย ตาทิพย 

ข. มีชื่อเลนวา “โกลิตะ” 

ค. บริจาคสวนเวฬุวันสรางวัด 

ง. เคยมีอาการงวงนอนขณะปฏิบัติธรรม 

จ. ไดรับแตงตัง้ใหเปนอัครสาวกเบื้องซาย 

 24. “นางขุชชตุตรา” เปนยอดอุบาสิกามีคุณธรรมทีค่วรยกยองดานใดสําคัญทีสุ่ด 

ก. การสงเคราะหหญิงพิการ 

ข. บริจาคทรัพยสรางวัดถวายพระสงฆ 

ค. มีความเพียรพยายาม และเฉียบแหลม 

ง. แสดงธรรมใหคนอื่นเขาใจไดโดยงาย 

จ. ตั้งโรงทานถวายภัตตาหารแดพระสงฆ 

25. เรื่องราวของ “นางขุชชตุตรา” ขอใดไมถูกตอง 

ก. การสงเคราะหหญิงพิการ 

ข. บริจาคทรัพยสรางวัดถวายพระสงฆ 

ค. มีความเพียรพยายาม และเฉียบแหลม 

ง. แสดงธรรมใหคนอื่นเขาใจไดโดยงาย 

จ. ตั้งโรงทานถวายภัตตาหารแดพระสงฆและนางสามาวด ี
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26. เรื่องราวของ “พระมหาธรรมราชาลิไท” ขอใด ไมถูกตอง 

ก. ทรงอุปสมบทเปนพระภิกษุสงฆ 

ข. บริจาคทรัพยบํารุงวัดถวายพระสงฆ 

ค. มีความเพียรพยายาม และเฉียบแหลม 

ง. แสดงธรรมใหคนอื่นเขาใจไดโดยงาย 

จ. ทรงปกครองดวยระบอบทศพิธราชธรรม 

27.“สมเด็จพระมหาสมณะเจา กรมพระยาวชิรญาณวโรรส” ทรงมผีลงานใดที่ควรไดรับการยกยอง

 มากที่สุด 

ก. เปนพระภิกษสุงฆสมัย ร. 5 

ข. ทรงบรหิารคณะสงฆอยางมีระบบ 

ค. ทรงใหความสําคญัของการศึกษาเปนหลัก 

ง. ทรงริเริ่มจัดตั้งวิทยาลัยมหามกุฎราชวิทยาลัย 

จ. ทรงปกครองคณะสงฆ ดวยองคกรสงฆ(มหาเถรสมาคม) 

28. ขอใด แสดงใหเห็นถงึความกตัญูที่พระสารีบุตรมตีอพระอัสสช ิ

 ก. คอยติดตามปรนนิบตัติอทาน 

 ข. ระลึกถงึคุณของทานกอนนอนทุกครัง้ 
 ค. หมั่นไปเยี่ยมเยือน  ถามไถทุกข สุขทาน 
 ง. เวลาทานนอนจะหันศีรษะไปยังทิศที่อาจารยอยู 

 จ. ปฏิบัติดีปฏิบัติชอบตามคําแนะนําสั่งสอนของอาจารย 
29. พุทธสาวกหรือพทุธสาวิกา ทานใดที่บรรลุพระอรหันตไดเพราะความงวงนอน 
 ก. พระสารีบตุร 
 ข. นางเขมาเถร ี

 ค. นางขุชชตุตรา 
 ง. พระโมคคัลลานะ 
 จ. พระเจาพิมพสิาร 

30. พิธีกรรมใดในพระพทุธศาสนา ที่จัดกระทําไดเฉพาะในชวงเวลาที่กําหนดเทานั้น 

 ก. พิธีทอดผาปา 
 ข. พิธีทอดผากฐิน 

 ค. พิธีถวายสังฆทาน 
 ง. พิธีทอดผาบังสุกุล 
 จ. พิธีบรรพชาอุปสมบท 
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31. พิธีกรรมใดแสดงถงึการยอมรับนับถือพระพทุธศาสนาวาเปนที่พึ่งเปนที่นับถือของตน 

 ก. พิธีแสดงปวารณา 
 ข. พิธีกรรมถืออุโบสถศีล 
 ค. พิธีการประกาศตนเปนพุทธมามกะ 

 ง. พิธีเวียนเทียนวันสําคญัทางพระพุทธศาสนา 
 จ. พิธีบายศรีสูขวัญกอนที่จะบรรพชาเปนสามเณร 
32. ขอใดไมควรปฏิบัตกิอนจะตักบาตรและขณะกําลงัตกับาตร 

 ก. ถอดรองเทา 
 ข.นั่งหรือยืนตักบาตร 

 ค. สํารวมกายและวาจา 
 ง. ใชทัพพีเคาะกับบาตร 

 จ. พูดวา”นิมนตกอนพระคุณเจา 

33. พิธีกรรมใด เปนการอุทศิผลบญุกุศลทีต่นทําไวใหแกผูลวงลับไปแลว 
 ก. การสวดศพ 
 ข. การกรวดน้ํา 

 ค. การรดน้ําศพ 
 ง. การสรงน้ําศพ 
 จ. การทอดผาบังสุกลุ 

34. วัดที่จะรับผากฐินไดจะตองมีคณุสมบตัิสําคญัอยางไร 
 ก. วัดราษฎรที่ประชาชนรูจัก 
 ข. วันหลวงที่มีอายุเกาแกที่สุด 
 ค. มีพระสงฆอยูจําพรรษาตลอดพรรษา 

 ง. ไมเคยไดรับถวายผูกฐินมากอนในปนั้นๆ 
 จ. วัดที่มีพระสงฆจําพรรษาตั้งแต  5 รูปขึ้นไป 

35. ชาวพุทธที่จะทําบุญเลี้ยงพระที่บานใหมีลักษณะเปน“การถวายสังฆทาน” จะตองปฏิบัติอยางไร 

 ก. ไมเจาะจงวาเปนพระภิกษรุูปใด 
 ข. ไมกําหนดจํานวนพระภิกษสุงฆ 
 ค. ของที่ถวายตองไดมาโดยบริสทุธิ์  

 ง. ไมเจาะจงวาเปนพระภิกษุสงฆจากวัดใด 
 จ. ตองกลาวคําถวายสังฆทานใหถูกตองที่สุด 
36. วัตถุประสงคดังตอไปนี ้ยกเวน ขอใด เปนการทําบุญเลี้ยงพระที่บาน 

 ก. เพื่อใหไดฟงพระธรรมเทศนา 

 ข. เพื่อทะนุบํารุงพระพุทธศาสนา 
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 ค. เพื่อเปนสิริมงคลแกครอบครัว 

 ง. เพื่ออัญเชิญเทพยดาลงมาสงิสถติย 
 จ. เพื่อบําเพ็ญกุศลและขจัดความตระหนี ่
37. ขอใดเปนหัวใจสําคญัของการถวายสังฆทาน 

 ก. ไมเจาะจงพระภิกษุสงฆ  
 ข. เนนถวายอาหารเปนหลัก 
 ค. ตองทํารวมกันเปนหมูคณะ 
 ง. เพื่อทะนุบํารงุพระพุทธศาสนา 

 จ.วัดหนึ่งๆ จะรับไดปละครัง้เดียว 
38. การทอดผาปาหรือผาบังสุกุลในปจจุบันมีวัตถุประสงคใดสําคัญที่สุด 
 ก. เพื่อบริจาคทานใหบรสิุทธิ ์

 ข. เพื่อทําบุญกุศลอุทิศไปใหผูตาย 
 ค. เพื่อเปนเครื่องนุงหมของพระสงฆ 
 ง. เพื่อสละสิ่งของที่ไมมีคาใหเกิดประโยชน 

 จ. เพื่อทะนุบํารุงพทุธศาสนาใหเปนประโยชนตอสวนรวม 

39. ขอใดเปนประโยชนสูงสุด ของการทอดผาปา หรือผาบังสุกุล 

 ก. ไมเจาะจงพระสงฆ  

 ข. ตองทํารวมกันเปนหมูคณะ 
 ค. เพื่อทะนุบํารุงพระพุทธศาสนา 
 ง. ถวายผาทีถ่ือวาไมมีเจาของหลัก 

 จ. วัดหนึ่งๆ  จะรับไดปละครั้งเดียว 
40. ขอใดที่จะตองปฏิบัตทิุกครัง้ เมื่อมีการถวายทานตางๆ 
 ก. เตรียมสถานที่ใหเหมาะสม 
 ข. ตองชักชวนกนัเปนหมูคณะ 

 ค. ตองทําแกพระภิกษสุงฆที่วัดเทานั้น 
 ง. จะตองมีพระภิกษสุงฆไมนอยกวา 5 รูป 
 จ. ของที่จะนําไปถวายจะตองไดมาโดยบรสิุทธิ ์

 

************ 
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แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรค 

********* 

 

ชื่อ-สกุล............................................................ชั้น................เลขที่..........อายุ............ป เพศ.......... 

คําชี้แจงในการทําแบบทดสอบ 

 1. แบบทดสอบทั้งหมดมี 5 ฉบับ ฉบับละ 2 ขอ  

 2. แบบทดสอบชุดนี้สรางขึ้นเพื่อวัดความคิดสรางสรรคของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษา

ปที่ 2 ที่เรียนสังคมศึกษา ซึง่ผลมาจากการศึกษาจะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการเรียนการสอนใน
ระดับนี้ ขอมูลทีไ่ดรับจากแบบทดสอบชุดนี้ จะนําไปใชในการวิจัยเทานั้น จะไมมผีลเสียตอนักเรียน

และโรงเรียนของนักเรียนแตประการใด 
 3. นักเรียนจะไดคะแนนสูงถาตอบไดมาก 
 4. แบบทดสอบแตละขอใหเวลานักเรียนทําขอละ 5 นาท ีถานักเรียนไดยินสญัญาณหมด

เวลาใหหยุดทําทนัทีแลวเตรียมทําขอตอไป 
 5. เขียนชื่อ-สกุล  ชั้นเลขที ่ใหเรียบรอยกอนลงมือทําแบบทดสอบ 
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แบบทดสอบฉบับที่ 1 

การตั้งคําถาม 

 
คําชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 2 ขอ ใหเวลาทําขอละ 5 นาท ี
 2. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวใหนักเรียนตั้งคําถามที่เกี่ยวของ
จากสถานการณนั้น ใหไดคําถามมากทีสุ่ดในหลายๆ แงมุม ยิ่งไมเหมือนใครยิ่งด ีภายในเวลาที่

กําหนด 
 3. นักเรียนทําใหครบทุกขอ 
 4. จงคิดคําตอบที่เปนคําถามใหไดมากทีสุ่ดเทาที่จะทําได นึกหาคําตอบที่เปนคําถามจาก

สถานการณที่ กําหนดใหไดแปลกๆ ใหมๆ  ใหไดหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะได
คะแนนรวมมาก 
ตัวอยาง 

 “ปญหาการทอดทิ้งคนชราและเด็กเปนปญหาทางสงัคมของประเทศ และกระทบตอการ

พัฒนาเศรษฐกิจสงัคมอยางยิ่ง” 

คําตอบ 

 อาจมีคําถามดังตอไปนี ้
 1. ทําไมจึงตองทอดทิง้คนชราและเด็ก 

 2. คนชราจะมชีีวิตอยูอยางไร 
 3. พอแมของเด็กไปไหน 
 4. ทําไมลูกๆ ถงึไมเลี้ยงดูพอแม 

 5. มีหนวยงานใดบางที่จะรับภาระเลี้ยงดูคนชรา

 6…………………………………..…………………………………………………………..… 

 7…………………………………..………………………………………..…………………… 

 8…………………………………..………………………………………..…………………… 

 9…………………………………..……………………………………..……………………… 

 10………………………………….…………………...………….………………................... 

 11. …………………………………………………….………..………………………………. 

 12 ………………………………………………………………………….……………….ฯลฯ 

 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 1 

การตั้งคําถาม 

 

คําชี้แจง ใหนักเรียนตัง้คําถามจากสถานการณนั้นให ใหไดคําถามมากทีสุ่ดในหลาย ๆ แงมุมยิง่ไม

 เหมือนใครยิ่งดี ภายในเวลาที่กําหนด 

  1. “การตัดไมทําลายปาซึ่งเปนปญหาใหญของประเทศ กอใหเกิดปญหาสภาวะแวดลอม

เสื่อมโทรมและทําลายระบบนเิวศวิทยา” 

คําตอบ 

 อาจมีคําถามดังตอไปนี ้

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ………………………………………….…………………..……………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………………………………..……..…………….. 

 7. ………………………………………………….…………..…………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………………………..…………...…..…………….. 

 9. ……………………………………………………………..………...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. …………………………………………………………………………………..…………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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 2. “ชุมชนแออัดและที่อยูอาศัยเสื่อมโทรมที่เกิดขึ้นในเขตเมือง กอใหเกิดปญหาสุขภาพ

อนามัยที่ไมไดคณุภาพ” 

คําตอบ 

 อาจมีคําถามดังตอไปนี ้

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ……………………………………………..………………….…………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………………………………..……..…………….. 

 7. ………………………………………………….………...……………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………………………...…………...…..…………….. 

 9. ………………………………………………………………..……...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ……………………………………………………..………………………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 2 

การบอกสาเหต ุ

 

คําชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 2 ขอ ใหเวลาทําขอละ 5 นาท ี
 2. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวคิดทํานาย หรือคาดคะเนถงึ

สาเหตทุี่ทําใหเกิดเหตุการณนี้ขึ้น โดยพยายามคิดใหไดมากที่สุดในแงมุมตางๆ ไมเหมือนใครไดยิ่ง
ดี ภายในเวลาที่กําหนด เมื่อคิดคําตอบไดแลวใหเขียนคาํตอบลงในกระดาษคําตอบ 
 3. นักเรียนทําใหครบทุกขอ 
 4. จงคิดคําตอบเกี่ยวกับสาเหตุของเหตุการณที่กําหนดใหไดมากทีสุ่ดเทาที่จะทําได นึกหา

คําตอบที่เปนสาเหตุที่แปลกๆ ใหมๆ  ใหไดหลายๆ แงมมุ และไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะไดคะแนน
รวมมาก 
ตัวอยาง  

 “การเสื่อมคุณภาพของทรัพยากรดินในปจจุบันมผีลตอมนุษยหลายดาน” 

ตัวอยางคําตอบ 

 สาเหตุอาจเนื่องมาจาก 
 1. การไมบํารุงดิน 
 2. การใชดินไมถูกวิธ ี

 3. การทําลายปาไม 
 4. การกัดเซาะของน้ํา 
 5. การใชสารเคมใีนการเกษตร 

 6. ……………………………………………………………………...………....…………….. 

 7. ………………………………………………………………………..………..…………….. 

 8. ………………………………………………………………………..………..…………….. 

 9. ………………………………………………………………………..……...………………. 

 10. …………………………………………..………………………..………..………………. 

 11. ……………………………………..…………………………….…………………………. 

 12. ………………………………………………………………….…………..………………. 

 13. ………………………………………………………………….…………..………………. 

 14. …………………………………………………………..……..…………..………………. 

 15. ……………………………………………………………...………..…..…………….ฯลฯ 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 2 

การบอกสาเหต ุ

 

คําชี้แจง ใหนักเรียนทํานาย หรือคาดคะเนถึงสาเหตุทีท่าํใหเกิดเหตุการณ จากขอความที่กําหนดให

พยายามคิดใหไดมากทีสุ่ด ในแงมุมตาง ๆ ไมเหมือนใครไดย่ิงดี ภายในเวลาที่กําหนด 

 1. “มลพิษทางอากาศเปนปญหาสําคัญ และทวีความรุนแรงมากข้ึนอยางรวดเร็ว ซึ่งสงผล

ตอสุขภาพของคนและสตัว ตนไม และทรัพยสิน” 

คําตอบ 

 สาเหตุอาจเนื่องมาจาก 

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ……………………………………………..………………….…………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………………………………..……..…………….. 

 7. ………………………………………………….………...……………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………………………...…………...…..…………….. 

 9. ………………………………………………………………..……...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ……………………………………………………..………………………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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 2. “ขยะมูลฝอยและสิง่ปฏิกูล หากไมไดรับการแกไขและกําจัดที่ถูกวิธียอมกอใหเกิด

ปญหาดานสาธารณสุข และความไมเปนระเบียบเรียบรอยของบานเมือง” 

คําตอบ 

 สาเหตุอาจเนื่องมาจาก 

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ……………………………………….…………………………..………...…..…………….. 

 6. ………………………………………………….…………………...…..……..…………….. 

 7. ………………………………………………….……………………….……..…………….. 

 8. …………………………………………………………………………...…..….…..……….. 

 9. ……………………………………………………………………...……...……...…………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ………………………………………………………………………...……………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. …………………………………………………………………...…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 3 

การบอกผลที่เกิดตามมา 

 
คําชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 2 ขอ ใหเวลาทําขอละ 5 นาท ี
 2. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวคิดทํานาย หรือคาดคะเนถงึผลที่จะ
เกิดข้ึนตามมาจากสถานการณที่กําหนดใหโดยใหนักเรียนคิดคําตอบ  ผลที่จะเกิดตามมาที่มีความ

เกี่ยวของกับขอความที่กําหนด 
ใหไดมากที่สุดเทาที่จะมากได เมื่อคิดไดอยางไร ใหเขียนลงในกระดาษคําตอบ 
 3. นักเรียนทําใหครบทุกขอ 

 4. จงคิดคําตอบเกี่ยวกับผลที่จะเกิดตามมาใหไดมากที่สดุเทาที่จะทําได นึกหาคําตอบผลที่
เกิดตามมาที่ แปลกๆ ใหมๆ  ใหไดหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอ่ืนจะไดคะแนนรวมมาก 
ตัวอยาง  

 “หากคนยังไมหยุดทิง้ขยะและปลอยของเสียลงสูแหลงน้าํ ผลที่จะเกิดตามมาเปนอยางไร” 

ตัวอยางคําตอบ 

 ผลที่อาจจะเกิดตามมามีดังนี ้
 1. ปลาตาย 
 2. น้ําเนาเสีย  
 3. คนไมมีปลากิน 

 4. คนลงเลนน้ําไมได 
 5. ไมมีน้ําสะอาดรดตนไม 

 6. ……………………………………………………………..…………………..…………….. 

 7. ……………………………………………………………..…………………..…………….. 

 8. …………………………………………………………..……………………..…………….. 

 9. …………………………………………………………………..…………...………………. 

 10. …………………………………………………………….………………..………………. 

 11. ………………………………………………………….…..………………………………. 

 12. ………………………………………………………….…………………..…………ฯลฯ 

 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 3 

การบอกผลที่เกิดตามมา 

 

 จากขอความที่กําหนดให นักเรียนคิดวาจะมีผลอะไรเกิดขึ้นตามมา ใหนักเรียนทํานาย
หรือคาดการณคิดหาคําตอบใหไดมากที่สุด ในแงมุมตาง ๆ ซึง่ไมเหมือนใครไดยิ่งดี ภายในเวลาที่

กําหนด 

 1. “หากอุณหภูมิโลกสูงขึ้นเรื่อยๆ ผลที่เกิดตามมาจะเปนอยางไรบาง” 

คําตอบ 

 ผลที่อาจจะเกิดตามมา มีดังนี ้

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ………………………………………………………...…………………...…..…………….. 

 6. ………………………………………………….……...………………..……..…………….. 

 7. …………………………………………………....……………………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………………………………….....…..…………….. 

 9. ……………………………………………………..………………...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ………………………………………………………………………………...……………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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 2. “ถาหากประชากรยังมีการยายถิ่นจากชนบทเขาสูกรุงเทพมหานครเรื่อยๆ ผลที่เกิด

ตามมาจะเปนอยางไร” 

คําตอบ 

 ผลที่อาจจะเกิดตามมา มีดังนี ้

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ……………………………………………..………………….…………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………………………………..……..…………….. 

 7. ………………………………………………….………...……………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………………………...…………...…..…………….. 

 9. ……………………………………………….………………..……...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ………………………………………….…………..………………………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 4 

การแกปญหา 

 

คําชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 2 ขอ ใหเวลาทําขอละ 5 นาท ี
 2. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวคิดวาจะมีวิธีการ หรือแนวทางในการ

แกปญหาอยางไร พยายามคิดใหไดคําตอบมากทีสุ่ดเทาที่จะมากไดภายในเวลาที่กําหนดยิ่งตอบได
แปลก 
ในแงมมุตางๆ ไมเหมือนใครยิ่งดี เมื่อคิดไดอยางไรใหเขยีนคําตอบลงในกระดาษคําตอบ 
 3. นักเรียนทําใหครบทุกขอ 

 4. จงคิดแนวทางการแกปญหาใหไดมากทีสุ่ดเทาทีจ่ะทําได นึกหาคําตอบใหไดคําตอบที่
แปลกๆใหมๆ ใหไดหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอื่นจะไดคะแนนรวมมาก 
ตัวอยาง  

 “ถาในชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยูมีขโมยชุกชุม นักเรียนจะเสนอวิธีการแกปญหาอยางไร” 

ตัวอยางคําตอบ 

 อาจมีแนวทางการแกปญหาดังนี ้
 1. จัดเวรยามสลับหนาที่กัน 
 2. ใชกุลแจที่มีประสทิธิภาพ 

 3. จัดทํารั้วบานปองกันการเขา-ออก 
 4. เจาหนาที่ตํารวจออกตรวจมากขึ้น 
 5. ตรวจความเรียบรอยทุกครั้งกอนออกจากบาน 

 6. ………………………………………………………………………………....…………….. 

 7. ………………………………………………………..…………………………..………….. 

 8. …………………………………...………………………………………….....…………….. 

 9. …………………………………………………………………………….....………………. 

 10. …………………………………………………………………….………..………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 13. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 14. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 15. …………………………………………………………………...……..………………ฯลฯ 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 4 

การแกปญหา 

 

 จากขอความที่กําหนดใหนักเรียนคิดวาจะมีวิธีการหรือแนวทางในการแกปญหาอยางไร
พยายามคิดหาคําตอบใหไดมากทีสุ่ด เทาที่จะมากได ในแงมุมตางๆ ซึง่ไมเหมือนใครไดยิ่งดี ภายใน

เวลาที่กําหนด 

 1. “ปญหาการทําลายปา ยังเปนปญหาใหญของประเทศที่ตองแกไขใหสําเร็จ นักเรียนจะ

เสนอวิธีแกปญหานี้อยางไรบาง” 

คําตอบ 

 อาจมีแนวทางการแหปญหาดังนี ้

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. ………………………………………………………..……………….…...…..…………….. 

 6. ………………………………………………….……………………….……..…………….. 

 7. ………………………………………………….……………………….……..…………….. 

 8. ………………………………………………………………..…………...…..…………….. 

 9. ……………………………………………………………..………...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ……………………………………………………………...………………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

********* 



 92 

 2.  “ถาในชุมชนทีน่ักเรียนอาศัยอยูมีแตคนสูบบุหรี่ นักเรยีนจะมีแนวทางแกไขปญหา

อยางไรบาง” 

คําตอบ 

 อาจมีแนวทางการแกปญหาดังนี ้

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. …………..……………………………………….………………………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………....……………………..……..…………….. 

 7. …………………………………………………….………..…………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………..…………………………...…..…………….. 

 9. ………………………………………………..……………………...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ………………………………………………………..……………………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 5 

ความสัมพันธทางสังคม 

 

คําชี้แจง 

 1. แบบทดสอบฉบับนี้มีทั้งหมด 2 ขอ ใหเวลาทําขอละ 5 นาท ี
 2. นักเรียนอานขอความจากสถานการณที่กําหนดให แลวใหนักเรียนพจิารณาดูวา บุคคลใน

สถานการณที่ขีดเสนใตควรจะพูดวาอยางไร ใหนักเรียน เขียนคําตอบมาใหในหลายๆแงมุม ภายใน
เวลาที่กําหนด 
 3. นักเรียนทําใหครบทุกขอ 
 4. จงคิดคําพูดของบุคคลที่ขีดเสนใตจากสถานการณที่กาํหนดให  ใหไดมากที่สุดเทาที่จะทํา

ไดโดยเขียนคําพูดมาใหมากที่สุด แปลกๆ ในหลายๆ แงมุม และไดคําตอบไมซ้ําคนอื่นจะไดคะแนน
รวมมาก 
ตัวอยาง 

 “ครูจัดนักเรียนไปทัศนะศึกษาดูสภาพแวดลอมชายฝงทะเล และไดแบงนักเรียนไปศึกษา

เปนกลุม  เพื่อนําผลการศึกษามาอภิปรายหนาชั้นเรียน สมาชิกในกลุมคนหนึ่งพยายามจะเก็บ
เปลือกหอยและปะการังบริเวณนั้น หากนักเรียนเปนหัวหนากลุม นักเรียนจะพูดกับเพ่ือนสมาชิกใน

กลุมวาอยางไรเพื่อไมใหเพื่อนเก็บเปลือกหอย หรือปะการังเหลานัน้” 

ตัวอยางคําตอบ 

 อาจจะพูดวา 

 1. อยาเก็บเปลือกหอย หรือปะการังบริเวณนี้นะ 
 2. ถาเราเก็บสิ่งใดในบริเวณนี้ไปจะทําใหเสียสมดุลทางธรรมชาต ิ
 3. หากทุกคนเห็นวาเปลือกหอยและปะการังเหลานี้สวย เราก็ไมควรเก็บไป 

 4. ถาเราเก็บเปลือกหอยและปะการังไป คนอื่นที่มาทีหลงัก็ไมไดเห็นเหมือนเรา 
 5. การกระทําอยางนี้เขาขายผิดกฎหมายสิ่งแวดลอมดวยนะ 

 6. ……………………………………………………………..…………………..…………….. 

 7. ……………………………………………………………..…………………..…………….. 

 8. …………………………………………………………..……………………..…………….. 

 9. …………………………………………………………………..…………...………………. 

 10. …………………………………………………………….………………..………………. 

 11. ………………………………………………………….…..………………………………. 

 12. ………………………………………………………….…………………..…………ฯลฯ 

********* 
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แบบทดสอบฉบับที่ 5 

ความสัมพันธทางสังคม 

 ใหนักเรียนพิจารณาบุคคลที่ขีดเสนใต วาควรพูดวาอยางไร จากสถานการณที่กําหนด  ให
เขียนมาใหมากทีสุ่ดในแงมงุตางๆ แปลกๆ ใหมๆ  ไมซ้ําคนอื่นไดยิ่งด ี

 1. “เชาวันหนึ่งในขณะที่ ตุยกับตุก เดินไปโรงเรียนถึงบรเิวณชุมชนริมน้ํา เหน็ผูที่อาศัย

บริเวณนั้นนําเศษขยะมาทิ้งในแหลงน้ํา ซึ่งเปนการกระทาํที่ไมถูกตอง  ตุยจงึหันไปคุยกับตุก  ถา

นักเรียนเปนตุย นักเรียนจะพูดกับตุกวาอยางไร” 

คําตอบ อาจจะพูดวา ดังนี้ 

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. …………..……………………………………….………………………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………....……………………..……..…………….. 

 7. …………………………………………………….………..…………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………..…………………………...…..…………….. 

 9. ………………………………………………..……………………...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ……………………………………………………………...………………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

********* 
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 2. “ในวันหยุดสนธิไดชวนสมชาย ไปเที่ยวสวนจตุจักร ในระหวางเดินดสูินคา สนธใิหความ

สนใจกับสตัวปาหลายชนิดที่พอคาจับใสกรงมาขาย  สมชายสังเกตเห็นสนธติั้งใจจะซื้อมาเลี้ยงที่บาน

สมชายเห็นวาเปนสิง่ทีไ่มถูกตอง ถานักเรียนเปนสมชาย นักเรียนจะพูดกับสนธิวาอยางไร” 

คําตอบ 

 อาจจะพูดวา ดังนี้ 

 1. …………………………………………………….………………………….……………… 

 2. ………………………………………………………………..……………………………… 

 3. …………………………………………………………………………..……...……………. 

 4. ……………………………………………………………………………..…..…………….. 

 5. …………..……………………………………….………………………...…..…………….. 

 6. …………………………………………………....……………………..……..…………….. 

 7. …………………………………………………….………..…………..……..…………….. 

 8. ………………………………………………..…………………………...…..…………….. 

 9. ………………………………………………..……………………...……...………………. 

 10. ……………………………………………………………………………...………………. 

 11. ……………………………………..…………………………………….…………………. 

 12. ……………………………………………………………………………...………………. 

 13. ……………………………………………………………………………...………………. 

 14. ……………………………………………..………………….……………………………. 

 15. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 16. ………………………………………………………………………….…..………………. 

 17. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 18. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 19. ……………………………………………………………………….……..………………. 

 20. ……………………………………………………………………..…..……………….ฯลฯ 

 

********* 

 

 
 

 



 96 

แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธสีตอร่ีไลน 

กลุมสารการเรียนรู สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชั้น มัธยมศึกษาปที ่2 

เรื่อง หนาที่ชาวพุทธ ภาคเรียนที่ 2/ 2551  เวลา 4  คาบ 

 
สาระสําคญั 

 การปฏิบัติภารกิจของพุทธบริษทั และบุคคลที่นับถือพระพุทธศาสนา สงผลใหศาสนาเจริญ 
หรือเสื่อมได  การปฏิบัติตนในชีวิตประจําวันของชาวพุทธ ในแนวทางทีถู่กตอง จะทําใหเกิดความ

สงบสุขของสังคม  และความมั่นคงของพระพุทธศาสนา ซึ่งเปนหนาที่ของชาวพุทธที่ควรปฏิบัต ิ
 
ผลการเรียนรูทีค่าดหวัง 

1. สรุปหนาทีช่าวพุทธที่ตองปฏิบัติตนใหสอดคลองกับบทบาทหรือสถานภาพของชาวพุทธได 

2. เสนอแนวทางการปฏิบัตตินตามบทบาท และหนาที่ของชาวพุทธในโอกาสตางๆ ได 
3. ปฏิบัติตนตามหนาทีช่าวพุทธ  และความเหมาะสมกับกาลเทศะได 
 

สาระการเรียนรู  

1. หนาที่ชาวพุทธ ในการเผยแผพระพทุธศาสนา 

2. การปฏิบัติตนตามบทบาท และหนาที่ของชาวพุทธ 
3. ผลการปฏิบัติตนตามบทบาท และหนาที่ชาวพุทธ 

 
กระบวนการจัดการเรียนรู 

1. ขั้นเตรียม (10 นาท)ี 

 1.1 แจงผลการเรียนรูที่คาดหวังใหนักเรียนทราบ 
 1.2 แบงนักเรียนออกเปนกลุม ๆ ละ 6-7 คน โดยคละนักเรียนที่มีความรูระดับ เกง ปานกลาง 
และออน เลือกประธาน  รองประธาน เลขานุการ และสมาชิกกลุม 

 
2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธสีตอรี่ไลน 

 - ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับ หนาที่ชาวพุทธ โดยครูใชคําถามน เชน ชาวพุทธ

คือใคร ชาวพุทธมหีนาทีต่อพระพุทธศาสนาอยางไร ในฐานะที่นักเรียนเปนชาวพุทธจะมีวิธีปฏิบัตติน
อยางไรจึงจะเปนพุทธศาสนิกชนที่ด ี
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ตารางกิจกรรมในสตอรี่ไลน 

เสนทาง

เดินเรื่อง 

คําถามนํา กิจกรรม  สื่อการเรียน  เวลา 

ชาวพุทธ ชาวพุทธ  คือใคร 

มีสวนเกี่ยวของกับ
พระพุทธศาสนาอยางไร
มีความสําคัญตอ

พระพุทธศาสนา
อยางไร 

  1. ใหนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับ

หนาที่ชาวพุทธ 
  2. ตัวแทนกลุมนําเสนอหนาชั้นเรียน 

-หนังสือเรียน 

สังคมศึกษาฯ  
-กระดาษ A4 
-สมุดบันทึก 

40 

นาท ี

พุทธบริษทั 
4 

-พุทธบริษัท 4 มใีคร 
บาง และมีบทบาทใน 

พระพุทธศาสนา 
อยางไร 

 

  1.นักเรียนรวมกันอภิปรายวาพุทธบริษัท 4  
มีใครบางแลวกําหนดบทบาทหนาที่ของแต 

ละคนสมมติวาเปนพุทธบรษิัทในแตละกลุม 
 คือ ภิกษุ  ภิกษณุีอุบาสก และอุบาสิกา 
พรอมกับสรางตัวละครโดยทําเปนหุนละคร 

หรือ ตุกตา ข้ึนเปนตัวแทนนักเรียนเอง 
  2. ตัวแทนแตละกลุม แนะนํา ตัวสมาชิก 
โดยใชตัวละครที่สรางขึ้นบอกลักษะของบุคล

ทั้งหมดใน 4 กลุม 

-กระดาษ A4 
-สมุดบันทึก 

-หนังสือเรียน
สังคมฯ 

50 

กิจกรรมใน
การดําเนิน

ชีวิต 

 -พุทธบริษัทมีวถิีการ 
ดํารงชีวิตอยางไร 

 -สิ่งที่เปนปจจัยใน 
การดํารงชีวิตของ 
พุทธบริษทัมีอะไร 
บาง 

- ในครอบครัวนักเรียน 
มีหลักการดํารงชีวิต 
อยางไร 

  1.นักเรียนรวมกันอภิปรายถึงวิถีการดํารง 
ชีวิตของพุทธบรษิัทสี่วามีปจจัยในการดํารง 

ชีวิตอยางไรและมีหลักอะไรในการดํารงชีวิต
สมาชิกในกลุมชวยกันเรียบเรียงใหเปนเรื่อง 
ราวการปฏิบัติตามกิจวัตรประจําวันของพุทธ
บริษัท 4 

2. ตัวแทนกลุมนําเสนอโดยการเลาเปน 
เรื่องราวหรืออาจจะนําเสนอ ทั้งกลุมเปน
ลักษณะของการแสดงละคร 

-กระดาษ A4 
-อุปกรณที่

เกี่ยวของกับ
อัฐบริขารของ
พระภิกษ ุ
-ชุดแตงกาย 

ของอุบาสก- 
อุบาสิกา 

35 

การปฏิบัติ
ตน 

ตามบทบาท

หนา 
ที่ชาวพุทธ 

 -ชาวพุทธจะตองศึกษา
หาความรูอยางไรใหถูก
ตอง   

 -นักเรียนมีวิธีการเผย 
แผพระพุทธศาสนา
อยางไร 

  1.นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับหนาที ่
ชาวพุทธในการศึกษาหาความรูการเผยแผ

พระพุทธศาสนา และการปกปองพระพทุธ 

ศาสนาใหอยูคูสังคมไทยโดยใหสมาชิกใน 
กลุมรวมกันเสนอเหตุการณที่เกี่ยวของเปน 
บทบาทสมมติ หรือแสดงเปนละคร 

-กระดาษ A4 
-สมุดบันทึก 
-หนังสือเรียน 

สังคมฯ 
-อุปกรณที่
เกี่ยวของกับ 

35 
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- นักเรียนจะมีวิธีการ 

ปกปองพระพุทธศาส- 
นาอยางไรใหดํารงอยู 
ในสงัคมไทยไปตลอด 

กาล 

 2. ตัวแทนกลุมนําเสนอโดยการเลาเปน 

เรื่องราว แสดงเปนละครประกอบการเลา 
เรื่องดวย 
 

การแสดงอื่นๆ

 
 3. ขั้นสรุปกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธสีตอรี่ไลน  (35 นาที) 

 - ตัวแทนกลุมนําเสนอผลงาน และสรุปเลาเรื่องเกี่ยวกับหนาที่ชาวพุทธทัง้หมดที่กลุมตัวเอง

ไดดําเนินการตัง้แตตน (กลุมละประมาณ 4-5 นาที) 

 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู   (5 นาที) 

 1. นักเรียนทําแบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 

 2. การตอบคําถามนํา 
 3. ผลงานจากการทํากิจกรรมกลุม 
 4. แบบทดสอบกอนเรียน/หลังเรียน 

 
แหลงการเรียนรู 

 1. อินเตอรเน็ต หรือ เว็บไซตตางๆ 

 2. อุปกรณที่ใชในการแสดงบทบาทสมมต ิ
 3. รูปภาพเกี่ยวกับกิจกรรมทางพระพุทธศาสนา และชาวพุทธตัวอยาง 
 4. หนังสือเรียนวิชาสังคมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
 

 
*********** 
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แบบสังเกตพฤติกรรมกลุม 

กลุมที่ …………………………………. 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่...............วันที่..........เดือน......................ปการศึกษา.............เวลา................น. 

 

การ
แสดง

ความ
คิดเห็

น 

การ
รับฟง

ความ
คิดเห็
นของ
ผูอื่น 

ความ
รวมมื

อใน
กลุม 

ความ
ตั้งใจ

ในการ
ทํางา

น 

ความ
รับผิ

ดชอ
บ 

 

 

ชื่อ - นามสกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

 

หมายเหต ุ

                 

                 

                 

                 

                 

                 

                 

                 

                 

                 

 

เกณฑการประเมิน 

 3     หมายถึง  ด ี

 2     หมายถึง     พอใช 

 1     หมายถึง     ปรับปรงุ 

 

 

ลงชื่อผูประเมิน……………………… 

………./…………/……….. 
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ใบงานที่ 1 

คําถามนํา 

  1. ชาวพุทธ คือใคร 

  2. มีสวนเกี่ยวของกับพระพุทธศาสนาอยางไร 
 3. มีความสําคัญตอพระพุทธศาสนาอยางไร 
กิจกรรมของนักเรียน 

  1. ใหนักเรียนรวมกันอภิปรายตามหัวขอคําถามที่กําหนดให แลวรวมกันเขียนสรุปเปนมติ
ของกลุม 

 2. ตัวแทนกลุมนําเสนอหนาชัน้เรียน 

1. ชาวพุทธ คือ…………………………………………………………………………………………. 

..…………………………………………………………………………………………………………. 

 2. ชาวพุทธสวนเกี่ยวของกับพระพุทธศาสนาอยางไร 

…………………………………………………………………………………………………….…….

..….…….……………………………………………………….………………………………..….…

….………………….…………………………………………………….………………………………

….….………………………….……………………………………………….……………….………

……….………………………………….………………………………………….……………………

……….…………………………………………….…………………………………….………………

……….……………………………………………………….………………………………….……… 

3.  มีความสําคัญตอพระพุทธศาสนาอยางไร 

……………………………………………………………………………………………………………

.…….……………………………………………………….……………………………………………

…………….…………………………………………………….…………………………………..……

…………………….……………………………………………….………………………………..……

…………………………….………………………………………….……………………………..……

……………………………………….…………………………………….………………………..…… 

……………………………………………………………………………………………………………

.…….……………………………………………………….…………………………………….………

.…….……………………………………………………….…………………………………….……… 

.…….……………………………………………………….…………………………………….…… 

 
******** 
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ใบงานที่ 2 

 
คําถามนํา 

 1. พุทธบริษัท 4 มีใครบาง และมีบทบาทในพระพทุธศาสนาอยางไร 
กิจกรรมของนักเรียน 

 1. นักเรียนรวมกันอภิปรายวาพุทธบริษัท 4 มใีครบาง แลวกําหนดบทบาทหนาที่ของแตละคน
สมมติวาเปนพุทธบริษทัในแตละกลุม คือ ภิกษ ุภิกษุณ ี อุบาสก และอุบาสิกา พรอมกับสรางตัวละคร

โดยทําเปนหุนละคร หรือตุกตา ข้ึนเปนตัวแทนนักเรียนเอง 
 2. ตัวแทนแตละกลุมแนะนําตัวสมาชิกโดยใชตัวละครทีส่รางขึ้นบอกลักษะของบุคลทั้งหมดใน 
4 กลุม 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………..…………………………….

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………..……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

 
************ 
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ใบงานที่ 3 

 
คําถามนํา 

  1. พุทธบริษัทมีวิถีการดํารงชีวิตอยางไร 
  2. ปจจัยในการดํารงชีวติของ พุทธบริษทั มีอะไรบาง 

  3. ในครอบครัวนักเรียนมหีลักการดํารงชีวิตอยางไร 
กิจกรรมของนักเรียน 

 1. นักเรียนรวมกันอภิปรายถึงวิถีการดํารงชีวิตของพทุธบริษัท 4 วามีปจจัยในการดํารงชีวติ
อยางไรและมหีลักอะไรในการดํารงชีวิต สมาชิกในกลุมชวยกันเรียบเรียงใหเปนเรื่องราวการปฏิบัติ
ตามกิจวัตรประจําวันของพุทธบรษิัท 4 

 2. ตัวแทนกลุมนําเสนอโดยการเลา เปนเรื่องราว หรืออาจจะนําเสนอทั้งกลุมเปนลักษณะของ
การแสดงละคร 

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………..……………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………..…………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

 
*************** 
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ใบงานที่ 4 

คําถามนํา 

 1. ชาวพุทธจะตองศึกษาหาความรูอยางไรใหถูกตอง และยั่งยืน 

 2. นักเรียนมีวิธีการเผยแผพระพุทธศาสนาอยางไร 
 3. นักเรียนจะมีวิธีการปกปองพระพทุธศาสนาอยางไรใหดํารงอยูคูสังคมไทยไปตลอดกาล 
กิจกรรมของนักเรียน 

 1. นักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับหนาที่ชาวพุทธในการศึกษาหาความรู การเผยแผ
พระพุทธศาสนา และการปกปองพระพทุธศาสนาใหอยูคูสังคมไทยโดยใหสมาชิกในกลุมรวมกนัเสนอ

เหตุการณที่เกี่ยวของเปนบทบาทสมมตหิรือแสดงเปนละคร 
 2. ตัวแทนกลุมนําเสนอโดยการเลา เปนเรื่องราว แสดงเปนละครประกอบการเลาเรื่องดวย 

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………..………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………..…………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 

 
***************** 
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คําชี้แจง  ใหสมาชิกในกลุมรวมกันสรุปเรื่องทั้งหมดทีก่ลุมตัวเองไดดําเนินการตั้งแตตนจนจบ  

แลวตัวแทนกลุมนําเสนอผลงานทั้งหมด (ใชเวลากลุมละประมาณ 4-5 นาที) 
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 ตาราง คณุภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงัคมศึกษา 

 

คุณภาพของแบบทดสอบ 
ขอ 

คา IOC ความยากงาย อํานาจจําแนก 

1 1.00 0.490 0.240 

2 0.67 0.350 0.370 
3 1.00 0.350 0.390 
4 1.00 0.490 0.350 
5 1.00 0.440 0.310 

6 1.00 0.250 0.330 
7 0.67 0.550 0.390 
8 1.00 0.580 0.210 

9             1.00 0.450 0.230 
10 1.00 0.460 0.290 
11 1.00 0.800 0.300 

12 1.00 0.290 0.390 
13 1.00 0.720 0.480 
14 1.00 0.790 0.370 
15 1.00 0.800 0.450 

16 1.00 0.760 0.230 
17 1.00 0.770 0.550 
18 1.00 0.800 0.420 

19 0.67 0.600 0.510 
20 1.00 0.620 0.510 
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คุณภาพของแบบทดสอบ 
ขอ 

คา IOC ความยากงาย อํานาจจําแนก 

21 1.00 0.460 0.420 
22 1.00 0.220 0.280 
23 1.00 0.290 0.390 

24 1.00 0.280 0.350 
25 1.00 0.240 0.200 
26 1.00 0.280 0.300 
27 1.00 0.290 0.390 

28 1.00 0.350 0.430 
29 1.00 0.350 0.440 
30 1.00 0.230 0.330 

31 1.00 0.420 0.330 
32 1.00 0.800 0.610 
33 1.00 0.650 0.430 

34 1.00 0.470 0.410 
35 1.00 0.350 0.370 
36 1.00 0.280 0.350 
37 1.00 0.350 0.440 

38 1.00 0.380 0.430 
39 1.00 0.250 0.300 
40 0.67 0.600 0.430 

คาความเชื่อมั่น 0.841 
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 ตารางคุณภาพเครื่องมือของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค 

 

คุณภาพของแบบทดสอบ 
ขอ 

คา IOC อํานาจจําแนก 

1.1 1.00 .378 

1.2 1.00 .276 
2.1 1.00 .444 
2.2 1.00 .490 

3.1 1.00 .537 
3.2 1.00 .620 
4.1 1.00 .625 

4.2 1.00 .530 
5.1 1.00 .460 
5.2 1.00 .536 

คาความเชื่อมั่น .802 

 

 

 

 



รายนามผูทรงคุณวุฒิ ที่ปรึกษา และตรวจสารนิพนธ 

 
 1. รองศาสตราจารย ดร.ชตุิมา วัฒนะครี ี คณะศึกษาศาสตร 

  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 

 2. ดร.ราชันย บุญธิมา สํานักทดสอบทางการศึกษา  
  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 

 3. ผูชวยศาสตราจารยกิตติคุณ รุงเรือง โรงเรียนสาธติ(ฝายมัธยม) 
  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 

 

 

รายนามผูเชี่ยวชาญ ในการตรวจเครื่องมือในการวิจัย 
 

 1. รองศาสตราจารยสิริวรรณ ศรีพหล คณะศึกษาศาสตร    
  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช นนทบุร ี
 2. ผูชวยศาสตราจารยผุสดี รอบรู โรงเรียนสาธติ(ปทุมวัน) 

  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 
 3. ผูชวยศาสตราจารยสุดใจ จันทรกล่ํา โรงเรียนสาธติ(ฝายมัธยม) 

  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 

 4. อาจายรนที ศิริมัย โรงเรียนสาธติ(ฝายมัธยม) 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ กรุงเทพฯ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 

 
ชื่อ ชื่อสกุล   นายบุญญฤทธิ์ เมธิปญญา 
วันเดือนปเกิด   3 มีนาคม 2518 

สถานทีเ่กิด   จังหวัดบุรีรัมย 
สถานที่อยูปจจุบัน 110/106 หมูบานยลประภา ซอยโพธิ์แกว ถนนนวมินทร  
  แขวงคลองกุม เขตบงึกุม กรงุเทพ 10240 
ตําแหนงหนาที่การงาน  หัวหนางานแพรธรรมพุทธศาสนา, ครูประจําชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1/1 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน โรงเรียนแมพระฟาติมา สงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 
  เอกชน(สช.) เขตดินแดง กรุงเทพ 10400 
ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2544  ปริญญาพุทธศาสตรบัณฑติ 
    จากมหาวิทยาลัย มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
 พ.ศ. 2552  ปริญญาโท การศึกษามหาบัณฑติ(การสอนสังคมศึกษา) 

    จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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