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 การศึกษาครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด

ประสบการณแบบปฏิบัติจริง กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนนักเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 

5 – 6 ป กําลังศึกษาอยูในระดับปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนพระแมสกล

สงเคราะห อําเภอบางบัวทอง จังหวัดนนทบุรี ซึ่งไดจากการสุม 2 ข้ันตอน คือ สุมแบบกลุมดวยการจับ

ฉลากมา 1 หองเรียน จากทั้งหมด 7 หองเรียน และสุมอยางงายมาจํานวน 15 คน เพื่อกําหนดเปนกลุม

ทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงเปนเวลา 8 สัปดาห ๆ ละ 4 วัน วันละ 30 – 45 นาที 

 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งนี้คือ แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาด

ภาพ ทีซีที – ดีพี ของ เยลเลนและเออรบัน และแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง การวิจัยครั้งนี้

ใชแผนการทดลองแบบ One - Group Pretest - Posttest Design สถิติที่ใชวิเคราะหขอมูลคือ t - test 

Dependent 

 ผลการศึกษาพบวา 

 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 The purpose of this research was to study the creative thinking of preschool 

children learning in active learning environment.  The subjects consisted of boy and girls in 

kindergarten 3, aged 5 – 6 years, studying in the first semester of 2006 academic year at 

Pramesakolsongkor School, Umper Bangbuathong, Nontaburi province, through two – stage 

random sampling.  One classroom was assigned cluster randomly from 7 classrooms, 

Fifteen young children from that classroom were random sampling to be the experimental 

group.  The experiment was conducted for 8 consecutive weeks, 4 days a week and each 

day for 30 – 45 minutes that the sample group experienced active learning.  The instruments 

used for this research were the TCT – DP (Test for Creative Thinking – Drawing Production) 

and Active Learning Plan.  One – Group Pretest  Posttest Design was administered for this 

research.  The t – test Dependent Sample was used for data analysis. 

 The result revealed that : 

 Preschool children who experienced through the Active Learning Environment 

gained higher Posttest scores in creative thinking than the Pretest score with a statistically 

significant at .01 level. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

 ปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยความกรุณาจากคณาจารยหลายทานที่ไดใหคําแนะนํา 
และแกไขขอบกพรองจนปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จสมบูรณ 
 ขอกราบขอบพระคุณอยางสูงตอคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  อาจารย  ดร.สุจินดา  
ขจรรุงศิลป ประธานกรรมการที่ใหคําปรึกษา แนะนํา ตรวจแกไขขอบกพรองในการจัดทําปริญญา
นิพนธทุกขั้นตอน รองศาสตราจารย นิภา ศรีไพโรจน   กรรมการที่ปรึกษาแนะนําในดานสถิติ  รอง
ศาสตราจารย ดร. กุลยา  ตันติผลาชีวะ และ รองศาสตราจารย ดร.เยาวพา เดชะคุปต กรรมการในการ
สอบ ที่กรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม ทําใหผูวิจัยไดรับประสบการณในการทําวิจัย รูถึงคุณคาของ
งานวิจัยที่จะชวยในการพัฒนาการเรียนการสอนใหเปนไปอยางมีคุณภาพ ตลอดจนการเปนแบบฉบับ
ใหกับศิษยในดานงานวิชาการอยางไมเหน็ดเหนื่อย 
 ขอกราบขอบพระคุณทานผูเชี่ยวชาญ อาจารยกาญจนา คงสวัสด์ิ อาจารยกนิษฐา ชูขันธ 
อาจารยภาวิณี แสนทวีสุข ที่ไดกรุณาเปนผูเชี่ยวชาญ   อาจารยวิตินันท สุนา   และ   อาจารยพรรัก  
อินทามระ ที่ใหคําปรึกษา แนะนํา และเปนผูเชี่ยวชาญตรวจผลการทดสอบความคิดสรางสรรค 
 ขอกราบขอบพระคุณ บาทหลวงสุเทพ  พงษวิรัชไชย เซอรเทเรซิตา วงษชื่น  ในฐานะ
ผูบังคับบัญชาที่เปนผูจุดประกายใหผูวิจัยศึกษาตอระดับปริญญาโท ใหความอนุเคราะหเร่ือง
ทุนการศึกษามอบความหวงใยและเปนกําลังใจในการทําปริญญานิพนธมาโดยตลอด 

ในการเก็บรวบรวมขอมูลไดรับความกรุณาจาก  เซอรลูเซีย – อานน  กิจเจริญ  ผูจัดการ – ครูใหญ 
เซอรฟลอรา ลือเดชกังวารไกร ผูชวยครูใหญระดับปฐมวัย คณะครู และนักเรียนชั้นปฐมวัยปที่ 3 
โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห อําเภอบางบัวทอง จังหวัดนนทบุรี ที่ใหความรวมมือและอํานวยความ
สะดวกในการทดลอง ผูวิจัยขอขอบพระคุณไว ณ ที่นี้ 
 ขอขอบพระคุณคณาจารยสาขาการศึกษาปฐมวัยทุกทานที่ไดอบรมส่ังสอน  ถายทอดความรู 
และประสบการณที่ ดีและมีคุณคายิ่งแกผูวิจัย  ทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จในการศึกษา  
ขอขอบคุณ  นาวาเอกอดิเรก ชมภูนุช นางสาวทิพยมณี เลขาขํา นางออยทิพย นายเกรียงศักดิ์ จินต
ไพจิตร และพี่ นอง เพื่อน ๆ นิสิตปริญญาโท สาขาการศึกษาปฐมวัย และทุกทานที่มีสวนสนับสนุน  
ชวยเหลือ และเปนกําลังใจผลักดันใหปริญญานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปไดดวยดี 
 ขอขอบพระคุณ คุณแมสุมนา หวังสิทธิเดช นางสาวจันทิรา โพธี และสมาชิกทุกคนใน
ครอบครัวที่ใหกําลังใจเปนพิเศษ รวมถึงผูที่มีพระคุณอีกหลายทานที่มิไดกลาวนามในที่นี้ ซึ่งผูวิจัย
ระลึกถึงเสมอ 

 คุณคาและประโยชนของปริญญานิพนธฉบับนี้ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดา มารดา
ญาติพี่นอง ตลอดจน ครูอาจารย  และ  ผูมีพระคุณทุกทาน  และขออุทิศแด  นายโงวยงหยู  แซโงว  
นางเฮียะ หวังสิทธิเดช และนายกิจจา หวังสิทธิเดช 

สุชาดา  นทีตานนท 
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 

 หัวใจสําคัญประการหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  

พ.ศ. 2542 คือ  การเปลี่ยนแปลงกระบวนการเรียนรูโดยมุงใหผูเรียนคิดเปน  วิเคราะหเปน  และสราง

องคความรูไดซึ่งจะสงผลใหบุคคลสามารถเรียนรูไดอยางตอเนื่อง และเต็มศักยภาพแหงตน  ดังปรากฏ

ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542 หมวด  4 มาตรา  24 ซึ่งเกี่ยวกับสาระใน

กระบวนการเรียนรูที่ครูและสถานศึกษาจะตองนําไปสูการปฏิบัติ  โดยปรับเปลี่ยนกระบวนการเรียนรู

แบบเดิมที่เนนการทองจําทําตาม  โดยมีครูเปนศูนยกลาง  มาเปนกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน

สําคัญ  โดยเอาชีวิตจริงของผูเรียนเปนตัวตั้ง เปนกระบวนการเรียนรูจากการปฏิบัติจริง เนนการฝกทักษะ  

กระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณ  และการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและ

แกไขปญหา  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียน  คิดเปน  ทําเปน  รักการอาน  และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง (นภเนตร  ธรรมบวร. 

2544 : 1) 

 กระบวนการเรียนรูที่ดี  คือการทําใหสมองสามารถทํางานอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด  โดย

การจัดการเรียนรูเพื่อสงเสริมการคิด (ศันสนีย  ฉัตรคุปต ; และ อุษา  ชูชาติ.  2545  : 3)  คนที่มี

คุณภาพการคิดที่ดีจะมีสมรรถภาพทางสมองดี  หรือ ผูที่มีสมรรถภาพทางสมองที่ดีจะมีผลผลิตของ

การคิดที่ดี ดังนั้นในการจัดการศึกษาจะตองพัฒนาหรือสงเสริมสมรรถภาพสมองควบคูกับวิธีการคิด  

การคิดและการสอนคิด  จึงเปนเรื่องที่มีความสําคัญอยางยิ่งในการจัดการศึกษาเพื่อใหมีคุณภาพสูง

เปนการพัฒนาผูเรียนใหเติบโตขึ้นอยางมีคุณภาพในทุกดาน  ทั้งดานสติปญญา  คุณธรรม  และการ

เปนพลเมืองที่ดีของประเทศ (ธํารงศักดิ์  ธํารงเลิศฤทธิ์. 2543 : บทนํา)  ซึ่งสอดคลองกับแผนพัฒนา

เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ 9 (2545 –2549) ที่มีเปาหมายมุงพัฒนาคนใหมีคุณภาพ            

คิดเปน มีวิธีคิดอยางมีเหตุผล(สํานักงานคณะกรรมการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ. ม.ป.ป. : 38)  

และสถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยไดตระหนักถึงความสําคัญของการสงเสริม

ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  จึงระบุไวในมาตราฐานที่  5  ตัวบงชี้ที่  3 ของเกณฑมาตรฐานการศึกษาเพื่อ

การประเมินคุณภาพภายนอกระดับกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2545 วาใหผูเรียนมีจินตนาการ

และความคิดริเร่ิมสรางสรรค (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2545 : 5)  ซึ่งสอดคลองกับ

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  พุทธศักราช  2546  สําหับเด็กปฐมวัยอายุ  3 – 5 ป ไดกําหนดมาตรฐาน

คุณลักษณะที่พึงประสงคมาตรฐานที่ 10 มีความสามารถในการคิดและแกปญหาไดเหมาะสมกับวัย  
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และมาตรฐานที่ 11 มีจินตนาการและความคิดสรางสรรค ซึ่งผูสอนจําเปนตองทําความเขาใจ

คุณลักษณะตามวัยของเด็กอายุ 3 – 5 ป  เพื่อนําไปพิจารณาจัดประสบการณใหเด็กแตละวัยไดอยาง

ถูกตองเหมาะสม  ขณะเดียวกันจะตองสังเกตเด็กแตละคนซึ่งมีความแตกตางระหวางบุคคล เพื่อนํา

ขอมูลไปชวยในการพัฒนาเด็กใหเต็มความสามารถและศักยภาพ (กรมวิชาการ. 2546 : 31 – 32 ) 

การพัฒนาความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปนอยางยิ่งสําหรับเด็กปฐมวัยเพราะ

จากการศึกษาของนักการศึกษาและขอคนพบทางการแพทย พบวา ในชวงแรกของชีวิตจนถึงวัย 6 ป  

เปนระยะแรกที่เซลลสมองเจริญสูงสุด  โดยเฉพาะสมองเด็กอายุ  3 ปเจริญเติบโตเปนรอยละ 80 ของ

เซลลสมอง ระบบประสาทจะเจริญเติบโตเต็มที่ และการเจริญเติบโตของสมองในชวงตอไปอยูใน

ลักษณะของการเปลี่ยนแปลงรูปใหเหมาะสมกับหนาที่  สอดคลองกับการศึกษาของโลเวนเฟลด ; และ 

บริเทน (วารุณี  นวลจันทร. 2539 : 2 ; อางอิงจาก Lowenfeld ; & Britten. 1987 : 79)  พบวา

พัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็กจะสูงมากตั้งแตอายุ  4 ขวบขึ้นไป เด็กวัยนี้จะเต็มไปดวยความ

อยากรูอยากเห็น และจินตนาการ เมื่อยางเขาอายุ 8 – 9  ขวบ  พบวาพัฒนาการทางความคิดสรางสรรค

ของเด็กจะต่ําลง และจะลดต่ําลงอีกชวงหนึ่งประมาณ 13 – 14 ป หากเด็กไดรับการพัฒนาอยางดีต้ังแต

เด็กในระยะแรก ๆ แลวจะทําใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรค  หากเด็กไมไดรับการเอาใจใสใน 

การพัฒนาและขาดสิ่งเราที่เหมาะสมก็อาจจะขาดสิ่งไปกระตุนใหระบบประสาทที่กําลังเติบโตทํางาน

ไดอยางสมบูรณ ความสามารถในการเรียนรูพัฒนาการดานตาง ๆ ก็จะถูกยับยั้งชะงักงันได (วารุณี  

นวลจันทร. 2539 : 3 ; อางอิงจาก นิตยา คชภักดี. 2530 :16 ; และ UNESCO.1983 : 2)  ดังนั้น การ

พัฒนาความสามารถดานความคิดสรางสรรคของเด็กควรไดรับประสบการณที่ เหมาะสมและ

ตอเนื่องกันเปนลําดับ  ซึ่งจงลักษณ  ชางปลื้ม (2541 : 3) ไดศึกษาวิธีการพัฒนาความคิดสรางสรรค  

ซึ่งสอดคลองกับทอรแรนซ ที่วา ความคิดสรางสรรคสามารถพัฒนาไดดวยการสอน  ฝกฝน  และการลง

มือปฏิบัติอยางถูกวิธี ยิ่งสงเสริมใหเด็กตั้งแตวัยเยาวไดมากแคไหนก็ยิ่งเปนผลดีมากเทานั้น โดยเฉพาะ

ในชวงกอนวัยเรียน เพราะเปนระยะที่เด็กมีจินตนาการสูง (จงใจ ขจรศิลป. 2532 : 4 ; อางอิงจาก 

Torrance. 1964  : 62 )   

 การจัดประสบการณการเรียนรูของเด็กปฐมวัยตองอาศัยประสบการณตรงหรือส่ิงที่เปน

รูปธรรมผานการรับรูทางประสาทสัมผัสทั้งหา ไดแก  การฟง  การดม การมอง การสัมผัส และการชิมรส  

โดยใหเด็กเปนผูกระทํา (Active  Learning) ดังที่ จอหน  ดิวอี้ (John  Dewey) ไดกลาวไววา  เด็กเรียนรู

ดวยการกระทํา (Learning by Doing) ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของเพียเจต (Piaget) ที่วา 

กระบวนการพัฒนาทางสติปญญาสามารถเกิดการเรียนรูไดจากการกระทํา(สํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแหงชาติ. 2542 : 14)  ดังนั้น  การจัดการเรียนการสอนในระดับปฐมวัยนี้  ผูสอนจะตองจัด

ประสบการณใหเด็กเกิดการเรียนรูที่สงเสริมพัฒนาการตามวัยใหงอกงามเต็มตามศักยภาพโดย
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สอดคลองกับขอจํากัดตามพัฒนาการ (กุลยา  ตันติผลาชีวะ. 2545 : 35) ครูควรเปดโอกาสใหเด็กได

เรียนรูจากการเลน  และการทํากิจกรรมตาง ๆ รวมทั้งสงเสริมใหเด็กรูจักการนําทักษะการสังเกต  

จําแนก  เปรียบเทียบ การวัดและทักษะอื่น ๆ มาใชในการปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ สงเสริมใหเด็กเกิดการ

เรียนรูอยางเหมาะสม  ซึ่งการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง จัดเปนการจัดประสบการณอีกรูปแบบ

หนึ่งในการจัดประสบการณการเรียนรูใหกับเด็กโดยผานประสบการณตรง  ที่เด็กไดมีโอกาสลงมือ

ปฏิบัติจริงผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูผานทางกระบวนการปฏิบัติจริง เรียนรูจาก

ของจริงและการที่เด็กไดรับรูผานประสาทสัมผัสจะชวยใหเด็กเกิดความเขาใจและเกิดความคิดรวบยอด  

ในเรื่องที่ไดเรียนไดดี (สิริมา ภิญโญอนันตพงษ. 2538 : ไมปรากฎเลขหนา) เปนการจัดประสบการณที่

ตอบสนองความแตกตางในการเรียนรูของผูเรียนดวยกิจกรรมที่หลากหลาย มีความยืดหยุนในตัวเอง 

เกิดทักษะกระบวนการแสวงหาความรู  ความคิด และการกระทําเพื่อสรางผลงานแหงการเรียนรูที่

ผูเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันได โดยสงผลใหเกิดการเรียนรูตามสภาพจริง  ซึ่ง

สอดคลองกับ ภรณี  คุรุรัตนะ (2540 : 48) ที่กลาววา  การคิดของเด็กปฐมวัยจะอาศัยการรับรูเปนสวน

ใหญ  การเปดโอกาสใหเด็กไดใชความสามารถของตนเองในการสัมผัส สังเกต ทดลอง สํารวจ จะ

สงผลใหการคิดของเด็กทํางานอยางเปนระบบและสามารถปรับขยายโครงสรางของกระบวนการคิดให

เปนไปตามลําดับข้ันอยางสมบูรณตอไป วิธีการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงยึดหลักใหนักเรียน

เรียนโดยการกระทําหรือสังเกตจากรูปธรรมมาอธิบายนามธรรม และเปนวิธีสอนที่ใหนักเรียนคนพบ

ขอสรุปดวยตนเอง (ยุพิน  พิพิธกุล. 2523 : 80) รวมทั้งการใหความสําคัญกับส่ือ อุปกรณการสอน เพื่อ

กระตุนใหผูเรียนไดลงมือกระทําอันจะทําใหเกิดการรับรูที่งายตอการสรางภาพในใจและจดจําสิ่งตาง ๆ 

ไดดี (พัชรี  สวนแกว. 2536 : 86-91)  ดังนั้น หัวใจสําคัญประการหนึ่งของการจดัประสบการณแบบปฏิบัติ

จริง คือ  การเปดโอกาสใหเด็กไดคนควา สังเกต ต้ังคําถาม อภิปราย  โตเถียง พูดคุย สะทอนความคิด 

และลงมือปฏิบัติจริง โดยผานการรับรูทางประสาทสัมผัสทั้ง 5 ไดแก การฟง การดม การมอง การสัมผัส   

และการชิมรส โดยใหผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมากที่สุด จนสามารถสรางองคความรู

ดวยตนเอง และสามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได (นภเนตร  ธรรมบวร. 2544 : 150) 

 จากความสําคัญดังกลาวขางตน ทําใหผูวิจัยเห็นความสําคัญในการจัดประสบการณใหเด็ก

ปฐมวัยไดเรียนรูดวยตนเองจากการลงมือปฏิบัติโดยตรงผานกิจกรรมตาง ๆ ที่หลากหลาย ซึ่งไมควร

มุงเนนเรงใหเด็กเรียน เขียน อาน เพื่อพัฒนาเฉพาะความรู  เนื้อหาสาระเพียงอยางเดียว จะสงผลให

เด็กปฐมวัยขาดการพัฒนาในดานความคิดสรางสรรคดวย ผูวิจัยจึงสนใจการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

วาจะสงผลตอความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยอยางไร ซึ่งผลการวิจัยในครั้งนี้จะเปนแนวทางในการ

พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่สามารถพัฒนาผูเรียนตามเปาหมายของการจัดการศึกษา

ตอไป 
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ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
1. เพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

 2. เพื่อเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนและหลังได รับการจัด

ประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

 

ความสําคัญของการศึกษาคนควา 
 ผลการศึกษาในครั้งนี้ จะเปนแนวทางสําหรับครูปฐมวัยที่จะนําการจัดประสบการณแบบ

ปฏิบัติจริงไปใชในการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมและสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย 

อีกทั้งยังสรางใหเกิดแนวคิดของการที่จะนํานวัตกรรมการสอนตาง ๆ มาประยุกตใชในระดับการศึกษา

ปฐมวัยอีกดวย  

 

ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา   
 ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควา 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  เปนนักเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง  5 – 6 ป  ที่กําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 ของ  โรงเรียนพระแมสกล

สงเคราะห  อําเภอบางบัวทอง  จังหวัดนนทบุรี สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสรมิการศกึษา

เอกชน จังหวัดนนทบุรี  จํานวน 7 หองเรียน  จํานวนนักเรียน  210  คน 

 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา   

  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้   เปนนักเรียนชาย – หญิง อายุระหวาง 5 – 6  ป  ทีก่าํลงั

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา  2549 โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห   

อําเภอบางบัวทอง   จังหวัดนนทบุรี   สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน  

จังหวัดนนทบุรี  ซึ่งไดจากการสุม 2  ข้ันตอน คือ สุมแบบกลุม ( Cluster  Random  Sampling)  โดย

สุมมา 1 หองเรียน  จากจํานวน 7 หองเรียน และสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) โดยทํา

การจับฉลากนักเรียน หองที่สุมได  เพื่อจัดเปนกลุมทดลอง  จํานวน 15 คน    
 ตัวแปรที่ศึกษา 

 1.   ตัวแปรอิสระ  คือ   การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

 2.   ตัวแปรตาม   คือ   ความคิดสรางสรรค 
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  ระยะเวลาในการทดลอง    
 การศึกษาครั้งนี้   เร่ิมดําเนินการในภาคเรียนที่  1 ปการศึกษา 2549  ใชเวลาในการทดลอง            

8  สัปดาห ๆ ละ  4 วัน  วันละ 30 – 45  นาที  

 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.   เด็กปฐมวัย  หมายถึง  นักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง  5 – 6 ป   กําลังศึกษาอยูใน

ระดับชั้นปฐมวัยปที่  3  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา   2549  โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห  อําเภอบางบัวทอง  

จังหวัดนนทบุรี  สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน  จังหวัดนนทบุรี 

 2. การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  หมายถึง   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวย

วิธีปฏิบัติการคิดทั้งภายในและภายนอกหองเรียน   สืบคนหาขอมูลดวยตนเองโดยใชประสาทสมัผัสทัง้หา

ในการสังเกต  จําแนก เปรียบเทียบ กับ ส่ือ วัสดุ  อุปกรณ  ที่หลากหลาย เปดโอกาสใหเด็กมี

ปฏิสัมพันธกับเพื่อน  ครู  และผูปกครอง  เพื่อสรางองคความรูดวยตนเอง  ซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 

  2.1 ข้ันนํา เปนการนําเขาสูบทเรียนดวยการสนทนา  ตอบคําถาม เพื่อทบทวน

ประสบการณเดิม โดยครูมีบทบาทในการกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจและมีความพรอมกอนการ

ปฏิบัติกิจกรรม 

  2.2 ข้ันปฏิบัติ  เปนขั้นที่เด็กไดเรียนรูจากการลงมือปฏิบัติจริงและมีปฏิสัมพันธกับ

ผูอ่ืน จากการไปทัศนศึกษาทั้งในและนอกหองเรียน สัมภาษณผูรู  คนควา  ทดลอง ปฏิบัติการประกอบ

อาหาร  เพื่อสืบคนหาคําตอบจนสรางองคความรูดวยตนเอง   

  2.3 ข้ันสรุป  เปนการสนทนารวมกันระหวางเด็กและครูเมื่อทํากิจกรรมเสร็จเรียบรอย 

เพื่อทบทวนประสบการณและนําเสนอผลงานที่สะทอนความคิดเห็นจากการลงมือปฏิบัติจริง  

 3. ความคิดสรางสรรค  หมายถึง   ความสามารถในการนําประสบการณเดิมของบุคคลมา

ใชในการนําเสนอความคิด  จินตนาการ  ผสมผสานความรูและประสบการณ ซึ่งทําใหเกิด ความคิด

ดัดแปลง  ส่ิงแปลกใหมที่ตางไปจากแบบเดิม  มีความคลองแคลวในการคิด  มีความกลาที่จะทําสิ่ง

แปลกใหม  ที่สามารถวัดไดดวยแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพของเยลเลน  และ 

เออรบัน  (Jellen  and  Urban) 
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 4. แบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT - DP (Test For Creative Thinking – Drawing 

Production) หมายถึง  แบบทดสอบที่ใชวัดความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพของเยลเลน  และ  

เออรบัน  (Jellen and  Urban)  ที่มีชิ้นสวนรูปทรงตาง ๆ  ดังนี้ วงกลม จุด มุม ฉากใหญ  เสนโคง  

เสนประ  ส่ีเหลี่ยมจตุรัสเล็กปลายเปด  มีเกณฑการใหคะแนน 11 เกณฑ  ใชทดสอบไดกับบุคคลทุก

เพศ  ทุกวัย  ไมเฉลยคําตอบกับผูถูกทดสอบ 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

          ตัวแปรอิสระ            ตัวแปรตาม 

               

           ภาพประกอบ  1  กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 

สมมติฐานการศึกษาคนควา 
 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น 

 

การจัดประสบการณแบบปฏบิัติจริง ความคิดสรางสรรค 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ในการศึกษาคนควาการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดทําการศึกษาเรียบเรียงเอกสารและงานวิจัยที่

เกี่ยวของตามลําดับหัวขอตอไปนี้  

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวยั     

1.1 ความหมายของการเรียนรู 
1.2 การเรียนรูของเด็กปฐมวยั 

1.3 ทฤษฎพีัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 
1.4 ทฤษฎพีัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร 
1.5   งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัการเรียนรูของเด็กปฐมวยั 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

2.1 ความหมายของการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

2.2 แนวคิดและหลักการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

2.3 ความหมายของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
2.4 จุดมุงหมายและคุณคาของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
2.5 งานวิจยัเกี่ยวกับการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

3.   เอกสารและงานวจิัยทีเ่กี่ยวของกบัความคิดสรางสรรค 

3.1 ความหมายของความคิดสรางสรรค 
3.2 ความสาํคัญของความคิดสรางสรรค 
3.3   องคประกอบของความคิดสรางสรรค 

3.4   ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 

3.5   พัฒนาการดานความคดิสรางสรรค 

3.6   บทบาทของครูในการสงเสริมความคิดสรางสรรค 

3.7   เครื่องมอืที่ใชในการวดัและทดสอบความคิดสรางสรรค 

3.8   งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัความคิดสรางสรรค 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับพัฒนาการการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
1.1 ความหมายของการเรยีนรู 

            ในชวงอายุของเด็กตั้งแตแรกเกิดจนถึงหกขวบเปนชวงชีวิตที่สําคัญที่สุดเพราะเปน

ชวงพื้นฐานความรู  ความเขาใจ  ความนึกคิดและความรูสึกตาง ๆ  ดังนั้นการจัดประสบการณใหเด็ก

ปฐมวัยควรตระหนักถึงธรรมชาติและความตองการของเด็ก มุงใหเด็กไดพัฒนาความสามารถใน  ทุก

ดานเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูส่ิงตาง ๆ ดวยวิธีการที่หลากหลายและเหมาะสม   

นักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมายของการเรียนรูไวดังนี้ 

 สุรางค โควตระกูล (2533 : 135) ไดกลาวถึงความหมายของการเรียนรูวา การเรียนรู

หมายถึง   การเปลี่ยนพฤติกรรมซึ่งเปนผลตอเนื่องมาจากประสบการณที่คนเรามีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอม หรือ  จากการฝกหัด 

 พัชรี  สวนแกว (2536 : 40) ไดใหความหมายของการเรียนรูไววา การเรียนรู หมายถึง 

การเปลี่ยนแปลงและปรับปรุงพฤติกรรมเพื่อตอบสนองสถานการณที่ไดรับ การเรียนรูจะเกิดขึ้นเมื่อมี

การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่สังเกตได องคประกอบที่จะกอใหเกิดการเรียนรู ไดแก วุฒิภาวะและ         

ความพรอมซึ่งเปนการเปลี่ยนแปลงทางดานรางกายและความสามารถที่จะทําสิ่งหนึ่งสิ่งใด 

 ไพบูลย เทวรักษ (2540 : 10) กลาววา การเรียนรู  หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม

เนื่องมาจากประสบการณหรือ การฝกหัด และพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงนั้นมีลักษณะคอนขางถาวร 

 ออซูเบล (กุลยา ตันติผลาชีวะ. 2545 : 19 ; อางอิงจาก  Ausubel. 1978) กลาววา 

การเรียนรูหมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่เปนผลมาจากประสบการณถาการไดรับประสบการณ

นั้นมีการกระตุนและจูงใจที่ดีจะทําใหการรับขอมูลหรือประสบการณนั้นสรางความงอกงามในความรู

ความเขาใจมากยิ่งขึ้นและจําไดนาน หากขอมูลใหมที่ไดรับมีความสัมพันธ และเชื่อมตอกับขอมูลเกา

หรือประสบการณเดิมที่มอียูจะทําใหเกิดการเรียนรูอยางรวดเร็วและตอเนื่อง 

 จากความหมายของการเรียนรูสรุปไดวา การเรียนรูเกิดจากการเปลี่ยนแปลงปรับปรุง

พฤติกรรมจากเดิมที่มีผลมาจากประสบการณการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมหรือการฝกฝนสู

พฤติกรรมใหมที่คอนขางถาวร 
 

1.2 การเรยีนรูของเด็กปฐมวยั 
นักการศึกษาไดกลาวถงึการเรียนรูของเด็กปฐมวัยไวดังนี ้

   ทิศนา  แขมมณี ; และคนอื่น ๆ (2536 : 133-135) กลาวถึง การเรียนรูของเด็กกอน

ประถมศึกษาวา 

 1.  การจัดประสบการณเรียนรูใหเด็กควรใหสัมพันธกับระดับพัฒนาการของเด็กโดย
เร่ิมตนจากพัฒนาการขั้นที่เด็กเปนอยู  และกระตุนสงเสริมใหเด็กพัฒนาไปสูข้ันที่สูงขึ้น 
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 2.  การเรียนรูเกิดขึ้นไดทุกแหงไมใชเฉพาะในหองเรียน เด็กเรียนรูจากประสบการณ
ตาง ๆ  ในชีวิต  จากการมีปฏิสัมพันธกับครอบครัวและสิ่งแวดลอมรอบตัว 
 3.  เด็กเรียนรูจากประสบการณในชีวิตประจําวันและจากการสอนอยางเปนทางการ 
การจัดการศึกษาสําหรับเด็กจึงตองเปดโอกาสใหเด็กไดมีประสบการณและวิธีการเรียนรูที่หลากหลาย 
 4. เด็กปฐมวัยมีการเรียนรูทั้งที่ผานทางการรับรูของประสาทสัมผัสและที่สรางสรรค
ข้ึนเองภายในตัว  การใหเด็กไดเลนสิ่งของจากธรรมชาติและเลนทามกลางธรรมชาติ  จะชวยใหเดก็เกดิ
การเรียนรูดังกลาวไดดี 
 5. การจัดประสบการณที่ผูเรียนคุนเคย หรือ ประสบการณที่ใกลตัวไปหาประสบการณ  ที่
ไกลตัว  จะชวยใหเด็กขยายการเรียนรูไปอยางมีความหมาย 
 6.  การเรียนรูโดยการสังเกตหรือการเลียนแบบจากตัวแบบ (Modelling) เปนกระบวนการ
เรียนรูทางธรรมชาติซึ่งมีผลตอการเรียนรูและการกระทําของเด็ก  การมีตัวแปรที่ดีจึงจําเปนมาก 
 7. การเลนเปนประสบการณหลักที่สงเสริมพัฒนาการทุกดานของเด็กปฐมวัย จึง
จําเปนตองเปดโอกาสใหเด็กเลน จัดเวลา  ส่ิงแวดลอม  และกิจกรรมใหเด็กไดเรียนรูจากการเลน
 8. การสงเสริมใหเด็กไดเรียนรูกระบวนการเรียนรูตาง ๆ จะชวยสงเสริมใหเด็ก
สามารถพัฒนาตนเองไปตามศักยภาพของตนเองอยางตอเนื่อง  เนื่องจากกระบวนการเรียนรูเปน
เครื่องมือสําคัญในการแสวงหาความรู 
 9. ส่ือเปนปจจัยสําคัญที่ชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูจึงควรนําสื่อที่หลากหลายทั้งที่เปน
ส่ือธรรมชาติ  ส่ือที่เปนวัฒนธรรมพื้นฐาน  และสื่อที่ผลิตขึ้นตามจุดประสงคการเรียนรู  มาชวยใน   
การพัฒนาการเรียนรูของเด็ก 

 10. การเรียนรูควรเปดโอกาสใหเด็กเปนผูริเร่ิมการเรียนรู  นําการเรียนรูและคนพบ 
การเรียนรูดวยตนเอง 

 พัชรี  สวนแกว (2536 : 46-48)  กลาววา  เด็กปฐมวัยมีวิธีการเรียนรูโดยผานสิ่งตางๆ 
ดังนี้ 
 1. เด็กเรียนรูโดยผานความตองการของเด็กเอง การที่บุคคลจะเรียนรูในสิ่งใดไดดีก็
ตอเมื่อบุคคลมีความตองการในสิ่งนั้นๆ เนื่องจากเด็กปฐมวัยมีความตองการที่แตกตางกันไปจาก
บุคคลวัยอื่น จึงมีวิธีการเรียนรูโดยผานความตองการดังนี้ 
 1.1 เด็กตองการยอมรับและไดรับความสนใจ เนื่องจากธรรมชาติของเด็กมี
ลักษณะที่เรียกวา ยึดตนเองเปนศูนยกลาง การตอบสนองความตองการของเด็ก การใหความสนใจ 
ตลอดจนการใหคําชมเชยหรือการแสดงกิริยารักใครพอใจ ชื่นชม จะทําใหเด็กมีความมั่นใจ เด็กจะมี
ความพยายามทําในสิ่งที่ไดรับการยกยองจากผูใหญ 
       1.2   เด็กตองการตอบสนองเพื่อการอยูรอดของชีวิต นอกจากการดูแลทางดาน
จิตใจซึ่งไดแก การใหความรัก ความปลอดภัย การปกปองคุมครอง การใหอิสระภาพ การใหคําแนะนําที่ดี  
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และการตักเตือนในทางที่ถูกที่ควรแลว  เด็กยังคงตองการสิ่งที่จําเปนตอรางกาย อันไดแก การ
ตอบสนองเมื่อหิว กระหายเมื่อไมสบาย 
       1.3  เด็กตองการแสดงความสามารถ ในขวบปแรกของชีวิต เด็กตองการที่จะ
แสดงและทดลอง ความสามารถตาง ๆ ของตน  ดังนั้น  พอแมผูเลี้ยงดูจะตองเปดโอกาสใหเด็ก  ไดทํา
ส่ิงตางๆ ที่เด็กตอง และสามารถจะทําได ดวยการพยายามจัดกิจกรรมที่สนับสนุนและทาทาย
ความสามารถแตละอยาง 
       1.4   เด็กตองการจะเหมือนบุคคลที่เขารัก การที่เด็กทําตามบุคคลตาง ๆ ใน
บางครั้งนําไปสูการเรียนรูได เชน การพยายามที่จะจัดโตะอาหารเลียนแบบการทํางานของแม การใช
คอนตอกตะปูเลียนแบบการทํางานของพอ ฯลฯ เปนสิ่งที่จะนําไปสูการเรียนรูของเด็กไดทั้งสิ้น 

 2. เด็กเรียนรูโดยผานความสนใจที่มีตอส่ิงตางๆ เนื่องจากบุคคลจะเรียนรูส่ิงใด

ตอเมื่อบุคคลมีความสนใจในสิ่งนั้น ๆ ซึ่งเด็กปฐมวัยจะมีวิธีการเรียนรูโดยผานความสนใจดังนี้ 

 2.1 เด็กมีความสนใจตอส่ิงตางๆ ที่อยูแวดลอมตนเอง ซึ่งเปนธรรมชาติของเด็ก

อยูแลว โดยเฉพาะถาหากสิ่งของหรือวัตถุใดนาสนใจ สะดุดตาเราความสนใจใหเด็กเขาใกลและ

ตองการจะศึกษา 

 2.2 เด็กมีความสนใจในประสบการณหลาย ๆ อยางที่จัดให เชน การหาวัสดุ

เครื่องใชและของเลนที่เหมาะสมกับวัยใหเด็กไดเลน การหาหนังสือที่มีคุณคาใหลูกไดอานหรือดู

รูปภาพ การพาลูกไปเที่ยวในสถานที่นาสนใจตางๆ เชน สวนสัตว วนอุทยาน อุทยานประวัติศาสตร 

พิพิธภัณฑตางๆ  

 2.3  เด็กมีความสนใจในคําถามที่กระตุนใหเด็กคิดหาคําตอบ  การตอบคําถาม

ของเด็กเปนสิ่งที่พึงกระทํา จะทําใหเด็กไดรูจักสังเกตและหาขอเสนอหรือขอคําตอบตาง ๆ  มาตอบ

คําถามเหลานั้น อันจะนําไปสูการเรียนรูของเด็กไดอีกทางหนึ่ง 

 2.4  เด็กมีความสนใจในคําอธิบายและขอเสนอแนะ ดวยเหตุที่เด็กยังมีประสบการณ

นอยการทํากิจกรรมบางอยางหรือเปดโอกาสใหเด็กไดคนหาคําตอบดวยตนเองเปนสิ่งที่ดี แตใน

บางครั้งหากเด็กทดลองแลวหลายครั้งแลวยังไมประสบความสําเร็จ การแนะนําใหคําอธิบายบางจาก

ผูใหญ จะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูและทําสิ่งตางๆ ไดดีข้ึน 

 2.5  เด็กมีความสนใจในเกมที่มีรางวัล ซึ่งจะชวยทําใหเด็กมีสมาธิในการตั้งใจ

เรียนรูมากขึ้นแตผูที่เกี่ยวของจะตองคํานึงความเหมาะสมในการสนับสนุนใหเด็กไปรวมเลนเกม

ดังกลาว เพราะอาจจะทําใหเด็กมีนิสัยกาวราว เพราะมุงหวังแตชัยชนะเพื่อรางวัลก็ได 
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 3. เด็กเรียนโดยผานการลงมือปฏิบัติและการเลน ดวยเหตุที่เด็กปฐมวัยอยูในชวง

ที่กําลังซุกซนไมอยูนิ่งเฉย ดังนั้น การที่เด็กไดลงมือกระทํากิจกรรมตางๆ รวมทั้งการเลน ก็เปนวิธีหนึ่งที่

ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูได ซึ่งแบงออกเปน 

        3.1 เด็กเรียนรูจากการกระทําซ้ําๆ หรือเลียนแบบ เชน การตอภาพตัดตอใน

คร้ังแรกเด็กอาจจะทําดวยความยุงยากและเสียเวลามากในการคนหาชิ้นสวนที่เหมาะสมแตถาทําซ้ํา ๆ 

กับเด็กจะทําไดรวดเร็วขึ้น และสามารถนําไปสูการเลนการตัดตอที่ยากขึ้นได 

         3.2 เด็ก เรียนรู จากการสํารวจ  สัมผัส  คนควา  เป รียบเทียบ  และหา

ความสัมพันธของสิ่งๆเชนการเลนเครื่องเลนตางๆ เด็กจะเกิดความเขาใจและสามารถสังเกต

เปรียบเทียบไดดวยการลงมือเลนดวยตนเอง 

         3.3  เด็กเรียนรูจากการไดลงมือปฏิบัติ การที่เด็กไดมีประสบการณในการ

แกปญหาจะนําไปสูการแกปญหาอื่นๆ ในภายหนาโดยเด็กจะทบทวนประสบการณที่ผานมาเพื่อนํามา

สูการแกปญหาเฉพาะหนา 

 4. เด็กเรียนรูโดยผานสิ่งที่ตนเองไดรับถาเปนประสบการณที่เด็กพึงพอใจ ก็จะชวย

สงเสริมใหเกิดการเรียนรูและเด็กจะทําในสิ่งนั้นอีก  แตถาเปนสิ่งที่ไมนาพึงพอใจเด็กจะหลีกเลี่ยงสิ่ง

เหลานั้นและไมทําตอไปอีก 

5. เด็กเรียนรูโดยผานความพรอมที่จะเรียน  ความพรอมมีความสัมพันธกับการฝกหัด 

ถาเราฝกหัดเมื่อเด็กพรอม ยอมทําใหเกิดผลดีตอการเรียนรูของเด็ก การจัดกิจกรรมตางๆ ใหเด็กได

ปฏิบัติหรือไดสัมผัสจะชวยใหเด็กเกิดความพรอมไดเร็วขึ้น ไมควรบังคับใหเด็กทําสิ่งตางๆ ที่เด็กยัง

ไมไดหรือยังไมพรอม เพราะจะทําใหเด็กเกิดความรูสึกคับของใจและเกิดภาวะเครียดทางอารมณได     

  5.1 การเตรียมและจัดหาประสบการณตางๆใหเด็กจะชวยใหเด็กมีความพรอม

ที่จะเรียนรูส่ิงตางดวยการใหเด็กไดรับรู ไดดู ไดสัมผัสกับส่ิงนั้นๆ  

  5.2 เด็กจะมีความพรอมในการเรียนสิ่งที่มากขึน้ และแตกตางๆ ไปจากเดิมอีก

เล็กนอยหากเด็กไดรับความสําเร็จจากการเรียนรูมาบางแลว  

 สุจินดา ขจรรุงศิลป (2542 : 121 - 124) กลาววา   การจัดสภาพการเรียนรูที่สงเสริม

พัฒนาการในเด็ก คือ การเรียนรูจากการปฏิบัติจริงหรือกระทํากิจกรรมตางๆ โดยตัวผูเรียนเอง การ

เรียนรูในลักษณะนี้กอใหเกิดปฏิสัมพันธกับวัตถุ ส่ิงของ คน ความคิด เหตุการณหรือสถานการณตางๆ 

ซึ่งกอใหเกิดโครงสรางทางสติปญญาที่เปนพื้นฐานของการเขาสูพัฒนาการในขั้นตอนตอไปเด็กจะ

เรียนรูแนวคิดรูปแบบของความคิดตลอดจนการสรางสรรคสัญลักษณในตัวเด็กเอง อันนําไปสูความ

เขาใจถึงสิ่งที่เปนนามธรรมที่อยูรอบตัว 
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 กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2545 : 23)  กลาววา  เด็กปฐมวัยเปนวัยแหงธรรมชาติการ
เรียนรู เด็กสามารถสังเกต  และสะสมประสบการณการเรียนรูดวยตนเอง  ถามีวิธีการสอนที่ถูกตอง
สอดคลองกับวัย  และวุฒิภาวะของเด็กดวยแลว  เด็กจะเรียนรูและพัฒนาสติปญญาไดรวดเร็วยิ่งขึ้น  

เด็กปฐมวัยเรียนรูไดจากการสัมผัสการเห็นตัวแบบ  การซึมซับประสบการณโดยเฉพาะจากการทํางาน
คือการเลนของเด็กซึ่งการสอนและฝกที่ถูกตองจะเปนตัวเสริมพัฒนาการของเด็กไดเต็มศักยภาพ 
 ดังนั้นกลาวไดวา การเรียนรูของเด็กปฐมวัยเกิดจากการที่เด็กสนใจสิ่งตาง ๆ รอบตัว 
ไมวาจะเปนสิ่งมีชีวิตหรือไมมีชีวิต ซึ่งเด็กจะเรียนรู โดยการลงมือกระทํากับส่ิงตาง ๆ โดยผานการเลน 
เกิดจากการกระทําซ้ํา ๆ การเลียนแบบ การสํารวจคนควา สัมผัส เปรียบเทียบ และหาความสัมพันธ

ของสิ่งตางๆ ดวยตนเอง นอกจากนี้ความพรอมของเด็กจะทําใหการเรียนรูประสบผลสําเร็จได
จําเปนตองใชส่ือวัสดุอุปกรณที่จะชวยใหเด็กเรียนรูไดดียิ่งขึ้น 
 
 1.3 ทฤษฎพีัฒนาการทางสตปิญญาของเพียเจต 
  เพียเจต (กรรณิการ  กลิ่นหวาน. 2547 : 43-44 ; อางอิงจาก Piaget. 1952 : 236 – 
246) กลาววา  การพัฒนาการทางสติปญญาและความคิดนี้จะเริ่มพัฒนาการจากปฏิสัมพันธอยาง
ตอเนื่องระหวางบุคคลกับส่ิงแวดลอม  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต  เปนทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งถึงวัยพัฒนาการทางสติปญญาอยางสมบรูณ  
เด็กจะเรียนรูส่ิงตาง ๆ รอบตัวโดยอาศัยขบวนการทางสติปญญาของเด็กตั้งแตแรกเกิดจนกระทั่งถึงวัย

พัฒนาทางสติปญญาอยางสมบูรณ  เด็กจะเรียนรูส่ิงตาง ๆ รอบตัวโดยอาศัยขบวนการทํางานที่สําคัญ
ของโครงสรางทางสติปญญา คือ ขบวนการปรับเขาสูโครงสราง (Assimilation) และขบวนการปรับ
ขยายโครงสราง (Accommodation) เพียเจตไดแบงระดับข้ันของพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน  4  ข้ัน 
คือ  (พรรณี  ช.เจนจิต. 2528 : 87-91 ) 
 1.  ข้ันประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว (Sensorimotor  Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแต 

แรกเกิดจนถึง  2 ป  พฤติกรรมของเด็กในวัยนี้ข้ึนอยูกับการเคลื่อนไหวเปนสวนใหญ เชน ไขวควา การ
เคลื่อนไหว การมอง การดูด ในวัยนี้เด็กแสดงใหเห็นวามีสติปญญาดวยการกระทํา เด็กสามารถ
แกปญหาได  แมวาจะไมสามารถอธิบายไดดวยคําพูด  เด็กจะตองมีโอกาสที่จะปะทะกับส่ิงแวดลอม
ดวยตนเอง  ซึ่งถือวาเปนสิ่งจําเปนสําหรับพัฒนาการดานสติปญญาและความคิด ในขั้นนี้ความคิด
ความเขาใจของเด็กจะกาวหนาอยางรวดเร็ว  เชน  สามารถประสานงานระหวางกลามเนื้อมือและตา  

เด็กในวัยนี้มักจะทําอะไรซ้ําบอย ๆ เปนการเลียนแบบ  พยายามแกปญหาดวยการลองผิดลองถูก เมื่อ
ส้ินสุดระยะนี้เด็กจะมีการแสดงออกพฤติกรรมอยางมีจุดหมาย  และสามารถแกปญหาโดยการเปลี่ยน
วิธีการตาง ๆ เพื่อใหไดส่ิงที่ตองการแตกิจกรรมทางการคิดของเด็กวัยนี้สวนใหญยังคงอยูเฉพาะสิ่งที่
สามารถสัมผัสไดเทานั้น 
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 2.   ข้ันการคิดกอนปฏิบัติการ (Preoperational  Stage)  ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตอายุ  2 – 7 ป  
ซึ่งแบงออกเปนขั้นยอยอีก  2  ข้ัน  คือ 
  2.1 ข้ันกอนเกิดสังกัป (Preconceptual Thought) เปนขั้นพัฒนาการของเด็ก

อายุ  2 – 4 ปเปนชวงที่เด็กเริ่มมีเหตุการณเบื้องตนสามารถจะโยงความสัมพันธระหวางเหตุการณ 2 
เหตุการณหรือมากกวามาเปนเหตุผลเกี่ยวโยงซึ่งกันและกัน  แตเหตุผลของเด็กวัยนี้ยังมีขอบเขตจํากัด
อยูเพราะเด็กยังยึดตนเองเปนศูนยกลางคือ  ถือความคิดตนเองเปนใหญ  และมองไมเห็นเหตุผลของ
คนอื่น  ความคิดและเหตุผลของเด็กวัยนี้จึงไมถูกตองกับหลักความจริง นอกจากนี้ความเขาใจตอส่ิง
ตาง ๆ ยังอยูในระดับเบื้องตน เชน เขาใจวาเด็กหญิง 2 คนชื่อเหมือนกันจะมีทุกอยางเหมือนกันหมด  

แสดงวาความคิดรวบยอดของเด็กวัยนี้ยังไมพัฒนาเต็มที่ แตพัฒนาการภาษาของเด็กเจรญิรวดเรว็มาก
  2.2   ข้ันการคิดแบบสหัชญาณ (Intuitive Thought)  เปนขั้นพัฒนาการของเด็ก
อายุ  4 – 7 ป  ข้ันนี้เด็กจะเกิดความคิดรวบยอดเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ รอบตัวดีข้ึนรูจักแยกประเภทและ
แยกชิ้นสวนของวัตถุเขาใจความหมายของจํานวนเลข  เร่ิมมีพัฒนาการเกี่ยวกับการอนุรักษแตไม   
แจมชัดนัก สามารถแกปญหาเฉพาะหนาไดโดยไมคิดเตรียมลวงหนาไวกอน  รูจักใชความรูในสิ่งหนึ่ง

ไปใชอธิบาย หรือแกปญหาอีกสิ่งหนึ่งและสามารถใชเหตุผลทั่ว ๆ ไป  มาสรุปแกปญหาโดยไมคิด
วิเคราะหอยางถี่ถวนเสียกอน  การคิดหาเหตุผลของเด็กขึ้นอยูกับส่ิงที่เขารับรูหรือสัมผัสจากภายนอก 
 3. ข้ันปฏิบัติการคิดดานรูปธรรม (Concrete Operational  Stage) ข้ันนี้จะเริ่มจาก
อายุ 7 – 11 ป พัฒนาการทางดานสติปญญา  และความคิดของเด็กวัยนี้สามารถสรางกฎเกณฑและ
ต้ังเกณฑ  ในการแบงสิ่งแวดลอมออกเปนหมวดหมูได  เด็กวัยนี้สามารถที่จะเขาใจเหตุผล  รูจักการ

แกปญหากับส่ิงตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมได  สามารถที่จะเขาใจเกี่ยวกับเร่ืองของความคงตัวของสิ่งตาง ๆ 
โดยที่เด็กเขาใจวาของแข็งหรือของเหลวจํานวนหนึ่งแมวาเปลี่ยนรูปรางไปก็ยังมีน้ําหนักหรือปริมาตร
เทาเดิม  สามารถที่จะเขาใจความสัมพันธของสวนยอย สวนรวม ลักษณะเดนของเด็กวัยนี้  คือ  
ความสามารถในการคิดยอนกลับ  นอกจากนี้ความสามารถในการจําแนกของเด็กชวงนี้มีประสิทธิภาพ
มาก  สามารถจัดกลุมหรือจัดการไดอยางสมบูรณ  สามารถสนทนากับบุคคลอื่นและเขาใจความคิด

ของผูอ่ืนไดดี 
 4. ข้ันปฏิบัติการคิดดานนามธรรม (Formal Operational  Stage) ข้ันนี้จะเริ่มจาก
อายุ 11 – 15 ป  ในขั้นนี้พัฒนาการทางสติปญญาและความคิดของเด็กวัยนี้เปนขั้นสุดยอด คือ เด็กจะ
เร่ิมคิดแบบผูใหญ  ความคิดของเด็กจะสิ้นสุดลง  เด็กจะสามารถที่จะคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจาก
ขอมูลที่มีอยู  สามารถที่จะคิดแบบนักวิทยาศาสตร  สามารถที่จะตั้งสมมติฐานและทฤษฎีและเห็นวา

ความเปนจริงที่เห็นดวย  การรับรูที่สําคัญเทากับความคิดกับส่ิงที่อาจจะเปนไปได  เด็กวัยนี้มีความคิด
นอกเหนือไปกวาสิ่งปจจุบันสนใจที่จะสรางทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอยางและมีความพอใจที่จะคิด
พิจารณาเกี่ยวกับส่ิงที่ไมมีตัวตนหรือส่ิงที่เปนนามธรรม 
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 จากทฤษฎีดังกลาว สรุปไดวา  พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยอยูในชวง
อายุต้ังแตอายุ  2 – 7 ป เปนขั้นการคิดกอนปฏิบัติการ (Preoperational  Stage) เด็กสามารถเรียนรู  
ส่ิงตาง ๆ จากรูปธรรมไดดีกวานามธรรม  และจําเปนตองเรียนรูจากประสบการณตรง การรับรูจากการ
แกปญหาดวยตนเอง  การจัดประสบการณใหเด็กในวัยนี้ควรจัดใหเด็กไดรับประสบการณตรง  เด็กได
ใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ในการสํารวจ  ทดลอง  ลงมือกระทําเพื่อคนพบสิ่งตาง ๆ ดวยตนเอง  เพื่อ
พัฒนาการคิดและการเรียนรูส่ิงตาง ๆ รอบตัวตอไป 
 
 1.4   ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร  
        บรูเนอร (Bruner. n.d.) มีแนวคิดคลายกับเพียเจต กลาวคือ การเรียนรูของเด็กเกิด
จากขบวนการทํางานในอินทรีย (Organism) บรูเนอรเนนความสําคัญของสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรม
ตอเด็ก ซึ่งมีผลตอความงอกงามทางสติปญญาและถือวาสิ่งแวดลอมนั้นมีความสัมพันธกับพัฒนาการ
ทางสติปญญา 
  ลําดับขั้นของการพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร  แบงเปน  3  ข้ัน   คือ  
  1. ข้ันการเรียนรูดวยการกระทํา (Enactive Stage) เปนขั้นที่เปรียบไดกับข้ัน  
Sensorimotor  ของเพียเจตเปนขั้นที่เด็กเรียนรูดวยการกระทํามากที่สุด  (Learning  by  Doing) 
  2. ข้ันการเรียนรูดวยภาพและจินตนาการ (lconic  Stage) เปรียบไดกับข้ัน Pre – 
operational ของเพียเจต  ซึ่งครอบคลุมข้ันกอนเกิดสังกัปและการคิดแบบนึกรูเอง (lntuitive Thought) 
ในวัยนี้เด็กจะเกี่ยวของกับความจริงมากขึ้นเพราะเกิดความคิดจากการรับรูเปนสวนใหญอาจจะมี
จินตนาการบาง  แตไมสามารถคิดไดลึกซึ้งเหมือนขั้น Concrete  Operation ของเพียเจต  
  3. ข้ันการเรียนรูดวยสัญลักษณ  (Symbolic  Stage) เปนขั้นพัฒนาการสูงสุดของบรูเนอร  
เปรียบไดกับข้ัน Formal Operational  Stage  ของเพียเจต 
  ผลจากทฤษฎีดังกลาวสรุปไดวา เด็กเรียนรูไดจากการคนพบดวยตนเอง ซึ่งการจัด
ประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เหมาะสมกับวุฒิภาวะของเด็กจะชวยกระตุนใหเด็กคิดและเกิดการ
เรียนรูใหม ๆ ครูสามารถจัดลําดับความยากงายของการเรียนรูใหผูเรียนเผชิญปญหาที่ทาทาย
ความสามารถ จะทําใหเด็กอยากเรียนรูและหาคําตอบดวยตนเอง  เด็กจะสามารถเขาใจความสัมพันธ
ของสิ่งของ  สามารถเกิดความคิดรวบยอดในสิ่งตาง ๆ ที่ไมซับซอนได 
 
 1.5   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรูของเด็กปฐมวัย 
 งานวจิัยในประเทศ 
    จุฬารัตน   อินนุพัฒน (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการทางการ
พูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อก ที่มีอายุระหวาง 5 – 6 ป โดย
เปรียบเทียบระหวางกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบกับกลุมที่ไดรับ
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การจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบปกติ  พบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลน
มุมบล็อกแบบเต็มรูปแบบและเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมบล็อกแบบปกติมี
พัฒนาการทางการพูดไมแตกตางกัน  
 นงเยาว   คลิกคลาย (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถดาน
การฟงและการพูดของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณโดยการใชเพลงประกอบ    
โดยเปรียบเทียบระหวางกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ  โดยการใชเพลงประกอบและ
กลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามปกติ  พบวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมเสริม
ประสบการณโดยการใชเพลงประกอบ    มีความสามารถดานการฟงและการพูดสูงกวาเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมเสริมประสบการณตามปกติ  
 ประไพ   แสงดา (2544 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับผลของการจัดกิจกรรม
เสริมการเลานิทานไมจบเร่ืองที่มีตอความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย อายุระหวาง 4 – 5 ป  
พบวาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยในแตละชวงระยะเวลา ของการจัดกิจกรรมเสริมการ
เลานิทานไมจบเร่ือง  มีการเปลี่ยนแปลงขั้นความสามารถดานการเขียนสูงขึ้น 
 
 งานวิจัยในตางประเทศ 
                       บอดดูแรนท ;  โรมิโอ ; และเคริทเมอร  (Bondurant ; Romeo ; & Kretschmer. 1983 
: unpaged) ไดทําการศึกษาเกี่ยวกับเด็กที่มีพัฒนาการทางภาษาลาชา  โดยใหครูสงเสริมในเรื่องของ
การใชภาษาโดยใชนิทานเปนสื่อในการสงเสริมทางดานภาษา เพื่อใหเด็กมีพัฒนาการที่ดีข้ึน  
 แมคโดนัลล ; และซิมมอนส (McDonald ; & Simons. 1989: unpaged) ได
ทําการศึกษาเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการรองเพลงสําหรับเด็ก  จากการทดลองพบวาการจัดกิจกรรม
รองเพลงสําหรับเด็ก  ทําใหเด็กไดเรียนรูในเรื่องของภาษา ทํานอง  การเคลื่อนไหว  และสามารถแตงเพลง
ที่มีทํานองงาย ๆ ได 
  เอนเจอร (Enger. 1996 : Abstract)  ไดศึกษาเชิงพรรณาเกี่ยวกับการเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัยโดยใชกิจกรรมการแบงปน  ผูวิจัยไดสังเกตเปนระยะเวลา 7 เดือน โดยทําการศึกษาภาพรวม
ทั้งหมดของศูนยดูแลเด็ก  ทุกวันหรืออยางนอยสัปดาหละ 3 วัน  และทําการคัดเลือก 1 หองเรียน ที่มี
การจัดกิจกรรมการเลนอยางอิสระโดยครูเปนผูคอยใหคําแนะนําวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลใชวิธีการ
สังเกต และสัมภาษณอยางเปนทางการผลการวิจัยพบวาการใหเด็กไดทํางาน หรือทํากิจกรรมกับเด็กที่
มีอายุไลเลี่ยกัน  กับกลุมเด็กที่มีอายุแตกตางกันสงผลตอกระบวนการเรียนรูของเด็ก กิจกรรมการ
แบงปนสวนใหญมักเปนกลุมแบบคู  มากกวาเปนกลุมแบบเด็ก 3 หรือ 4  คน 
  เพียรโซล (Piersol.  1996 : Abstract)  ไดศึกษาการบูรณาการศิลปะในโรงเรียนกับ
การเรียนรูส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัย โดยใชวิธีการสังเกตแบบมีสวนรวม  และสัมภาษณครู ใน
โรงเรียน  ผลการวิจัยพบวาการที่เด็กไดลงมือทํากิจกรรมศิลปะ   และศิลปะแบบทัศนศิลปเปนปจจัยใน
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การสงเสริมพัฒนาการดานสติปญญา  รางกาย  สังคม  และความมีสุนทรีย  และเด็กในโรงเรียนที่มี
การบูรณาการศิลปะ  จะมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูส่ิงแวดลอมสูงกวาเด็กในโรงเรียนที่ไมไดบูรณาการศิลปะ 
                       จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียนรู พบวา การเรียนรูของเด็ก
ปฐมวัยมีลักษณะเฉพาะที่แตกตางไปจากผูใหญ  ซึ่งเด็กปฐมวัยจะเรียนรูไดดีโดยผานประสาทสัมผัส
ทั้ง  5 จากการไดปฏิบัติ  ไดลงมือกระทํา  การจัดกิจกรรมใหกับเด็กปฐมวัยควรจัดใหสอดคลองกับ
พัฒนาการของเด็กปฐมวัย และสงเสริมใหเด็กไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองในระหวางการปฏิบัติกิจกรรม  
เด็กไดพัฒนาความสามารถในดานการคิด การที่เด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรง  เด็กจะเรียนดวยความ
เขาใจ  และมีความสุข  นอกจากนี้ยังเปดโอกาสใหเด็กจะมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน 
 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 
     2.1   ความหมายของการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 

 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการจัดประสบการณไวดังนี้ 
 ศรีนวล รัตนานันท (2540 : 9) กลาววา การจัดประสบการณ หมายถึง  การจัด
กิจกรรมตามแผนประสบการณและการจัดสภาพแวดลอมทั้งภายใน  และภายนอกหองเรียน  ใหกับ
เด็กปฐมวัย  โดยใหเด็กไดรับประสบการณตรงจากการเลน การลงมือปฏิบัติ  ซึ่งจะทําใหเกิดการเรียนรูได
ดีเปนการสงเสริมพัฒนาการทุกดานทั้งทางดานรางกาย  อารมณ  จิตใจ  สังคมและสติปญญา 
 พัฒนา   ชัชพงศ (ม.ป.ป.)  กลาววาการจัดประสบการณหมายถึงการจัดการศึกษา
ใหกับเด็กปฐมวัยเพื่อใหมีพัฒนาการครบทุกดานมิใชการจะมุงใหอานและเขียน  แตจะเปนการปู
พื้นฐานโดยคํานึงถึงวัยและความสามารถของเด็กในการจัดกิจกรรม   เพื่อใหเด็กไดมีพัฒนาการและมี
ความพรอมที่จะเรียนรูในระดับตอไป    
 และสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2542: 12) ที่กลาววา การจัด 
การศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได   และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตาม
ธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 
 นอกจากนี้ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่  8  ไดกลาววาในการจัด
การศึกษานั้นมุงให  “คนไทยทุกคนมีโอกาสและความเสมอภาคที่จะไดรับการพัฒนาใหเปนไปตาม
ศักยภาพอยางเต็มที่ ทั้งทางดานรางกาย จิตใจ สติปญญาและความสามารถ  เพื่อเปนคนที่มีสุขภาพดี  
มีคุณภาพ มีความสุขและมีคุณคา ตลอดจนมีความรู รูจักตนเองและรูเทาทันโลกสามารถปรับตัวอยูใน
สังคมไดอยางมีคุณคาชวงวัยของชีวิต” (เยาวพา  เดชะคุปต. 2540 :10 – 11) 
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 สรุปไดวาการจัดประสบการณ หมายถึง การจัดกิจกรรมใหเด็กปฐมวัยไดเรียนรูโดยให
เด็กไดลงมือปฏิบัติจริงผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 เพื่อใหเกิดความรู ทักษะและกระบวนการ และสงเสริม
พัฒนาการทางดานรางกาย  อารมณ   จิตใจ   สังคม  และสติปญญา  เปนไปตามธรรมชาติและเปน
ศักยภาพของเด็ก 
 2.2 แนวคิดและหลักการจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย 
 การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย  เปนการจัดสภาพแวดลอม  ประสบการณให
เด็กมีโอกาสทํากิจกรรมตาง ๆ ดวยตนเอง  โดยการใชรางกายและประสาทสัมผัสรับรูตาง ๆ เพื่อใหเกิด
ความสนุกสนาน  เกิดการเรียนรูตามจุดหมายที่กําหนดไว  โดย  มีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมพัฒนาการ
ทุกดานทั้งทางดานรางกาย  อารมณ  -  จิตใจ  สังคม  และสติปญญา 
          ภรณี  คุรุรัตนะ (2526 : 76-81)  ไดกลาวไววา  การจัดประสบการณใหแกเด็กปฐมวัย 
มีเปาหมายเพื่อกระตุนใหเด็กพัฒนาไปในรูปแบบพึงประสงคทั้ง 4  ดาน คือ รางกาย  อารมณ  สังคม 
และสติปญญา ครูหรือผูดูแลเด็กควรมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับสาเหตุที่มาของพฤติกรรม และ
ลักษณะพัฒนาการโดยทั่วไปเพื่อเปนพื้นฐานในการจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการ 
          พัฒนา  ชัชพงศ (2531 :7) ไดประมวลหลักการจัดประสบการณหรือ กิจกรรมไว ดังนี้ 
         1.   เปนการปูพื้นฐานใหกับเด็ก โดยคํานึงถึงความสามารถและความเหมาะสมกับวัย
ของเด็กเปนหลัก การจัดกิจกรรมปูพื้นฐาน ทักษะการเรียนรู เปนการฝกการใชประสาทสัมผัสทั้งหา  
เชน   การมอง  การดม  การฟง  การชิมรส  และการสัมผัส 
 2.  บูรณาการดวยประสบการณเขาดวยกัน  การจัดการศึกษาปฐมวัยไมไดแบงเปน
รายวิชา  แตจัดรวมกัน (บูรณาการ)  เปนหนวยประสบการณ  
 นักปรัชญา นักทฤษฎี นักการศึกษาปฐมวัย หลายบุคคลไดใหแนวคิดที่มีอิทธิพลตอ
การจัดประสบการณและกิจกรรมในระดับปฐมวัยศึกษาดวยกัน   ดังตอไปนี้   
(เยาวพา  เดชะคุปต. 2542 : 15 –22 )  
 โคมินิอุส (Comenius. n.d.) เชื่อวา วิธีการสอนที่สอดคลองกับพัฒนาการของเด็กโดย
คิดคนการสอนแบบบูรณาการ โดยใชรูปภาพประกอบในการสอนคําศัพทนับวาเปนการสอนแบบ
รูปธรรม 
          รุสโซ  (Rousseau. n.d)  เชื่อวา  ความเขาใจในตัวเด็ก มองเด็กมีการเจริญเติบโตเปน
ข้ันตอน  แตละขั้นตอนของพัฒนาการจะมีการเรียงลําดับตอเนื่องกัน  เด็กควรเรียนรูจากการมี         
ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมจากธรรมชาติ  จากปรัชญาเปนพื้นฐาน  แนวการจัดประสบการณในระดับ
ปฐมวัย  คือการสอนใจในเรื่องของพัฒนาการเด็กเปนลําดับข้ันตอน การเรียนรูของเด็กแตละขั้นมี
ความสัมพันธกัน  ใหเด็กเรียนรูโดยมีปฏิสัมพันธ (Interaction) การใชประสาทสัมผัส (Sensorially  
Based  Process) และการละเลน  (Play) 
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 เปสตาลอสซี่ (Pestalozzi. n.d.) เชื่อวา การวางรากฐานเกี่ยวกับผลของสภาพแวดลอม
ทางดานสังคมมีอิทธิพลตอเด็ก (Social  Environment on Children)  และดวยงานเขียนเรื่อง How 
Gertrude Teach  Her Children ซึ่งพิมพในป ค.ศ. 1801 เกี่ยวกับเร่ืองแนวความคิดในการจัด
การศึกษาใหเด็กโดยเนนที่ความสําคัญของพอแมในการสอนลูกเรียนรูได ตัวเอกของเรื่องคือ Gertrude 
เปนแมบานที่มีความฉลาดและมีความสามารถในการเปนครูสอนลูก สามี และเพื่อนบาน  เขาเนนให
เห็นความสําคัญของความพรอมที่บาน  พอแมยอมสอนลูกได  แนวการจัดประสบการณของ             
เปสตาลอสซี่  มีชื่อวา “PaPa”  เปนแนวการจัดประสบการณที่เหมาะสมกับเด็กๆ และเตรียมเด็กเพื่อ
เผชิญกับสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วทางดานเศรษฐกิจ  ทั้งที่เนนใหเด็กมีทักษะของการ
ตอสูกับสมัยการปฏิรูปทางดานอุตสาหกรรม  ดังนั้น  แนวการจัดประสบการณของ เปสตาลอสซี่ เนน
การพัฒนาทางดานรางกายและสติปญญา 
 ฟลอเบล (Froebel. n.d) เชื่อวา แนวการจัดประสบการณของการศึกษาปฐมวัยควรมี
จุดมุงหมายในเรื่องความเปนตัวเอง  เนื่องจากวาเด็กเกิดมาพรอมกับการสะสมความรูและทักษะ   
แนวการจัดประสบการณของฟลอเบลเนนเรื่องการเลนเปนวิธีการสอนที่สําคัญ  การเลนที่เปนรูปแบบ  
เนนกิจกรรมชวยสรางสรรคใหกับตัวเด็ก เนนการที่เด็กแสดงความสามารถและสะทอนใหเห็นวิธีการ
เรียน เขาไดประดิษฐส่ือการเรียนมีอยู  2  ชนิด  คือชุดของขวัญและชุดงานอาชีพ  เปนอุปกรณในการ
สอนเด็กใหเกิดการเรียนรู 
 ดิวอี้  (Dewey. n.d.)  เชื่อวา การมองเด็กวาเปนสวนหนึ่งของสังคม แนวการจัด
ประสบการณควรจัดใหมีกิจกรรมรวมกลุมใหความยืดหยุน  เพื่อที่สามารถแกปญหาของสังคมได  
ตัวอยางเชน  การใหเด็กรูจักเรื่องอาหารตาง ๆ แทนที่จะสอนเด็กโดยการนําอาหารตาง ๆ มาใหเด็กดู  
ควรนําเด็กไปที่รานอาหารเพื่อใหเด็กไดเห็นชีวิตจริง ๆ ในสังคม เนนเรื่องการเลนและการใช
กระบวนการสอนโดยการเรียนรู  เด็กควรมีความอิสระในการสํารวจคนพบและเลนในสิ่งแวดลอมที่เต็ม
ไปดวยกิจกรรมตาง ๆ   ที่เด็กสนใจ   เนนวาใหเด็กกระทําในสิ่งที่ตนสนใจ   การเรียนรูจะเกิดขึ้นเมื่อ
เด็กมีสวนรวมในกิจกรรมอยางกระฉับกระเฉง (Actively Involved) และเด็กมีอิสรภาพในการเรียน  
คําพูดที่วา “การเรียนโดยการกระทํา (Learning  by  Doing)”  เปนปรัชญาที่สําคัญของเขา 
 มอนเตสซอรี่ (Montessori. n.d.)  เชื่อวา  ความสามารถทางดานสมองของเด็กจะดี
นั้น  ตองถูกกระตุนโดยการใชประสาทสัมผัส  หรือพัฒนาการทางดานสติปญญาของเด็กขึ้นอยูกับการ
ฝกประสาทสัมผัส   แนวการจัดประสบการณของมอนเตสซอรี่เนนใหผูเรียนมีโอกาสเลือกทํากิจกรรมที่
ตนสนใจ  เธอพบวาการฝกการรับรูเปนทักษะเบื้องตนของการอาน  การเขียน  และการสอน  
นอกจากนี้  ยังไดเนนความสําคัญของการฝกฝน  ฝกการปฏิบัติทางดานความสะอาด การดูแลรักษา
ตนเอง  รักษาสิ่งแวดลอม  รวมทั้งความสัมพันธระหวางบานกับโรงเรียน 
 กรมวิชาการ  (2546 : 31-32)  ไดกลาวถึง  แนวทางในการจัดประสบการณใหแกเด็ก
ปฐมวัย  ไวดังนี้ 
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 แนวทางการจัดประสบการณ 

         1.  จัดประสบการณใหสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการ  คือ  เหมาะสมกับอายุ         

วุฒิภาวะและระดับพัฒนาการ  เพื่อใหเด็กทุกคนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพ 

 2.   จัดประสบการณใหสอดคลองกับลักษณะการเรียนรูของเด็กวัยนี้  คือ  เด็กได 

ลงมือกระทํา  เรียนรูผานประสาทสัมผัสทั้ง  5  ไดเคลื่อนไหว  สํารวจ  เลน  สังเกต  สืบคน  ทดลอง  

และคิดแกปญหาดวยตนเอง 

 3. จัดประสบการณในรูปแบบบูรณาการ คือ บูรณาการทั้งทักษะและสาระการเรียนรู 

 4.  จัดประสบการณใหเด็กไดริเร่ิม  คิด วางแผน ตัดสินใจ ลงมือกระทํา และนําเสนอ

แนวคิด  โดยครูผูสอนเปนผูสนับสนุน  อํานวยความสะดวกและเรียนรูรวมกับเด็ก 

 5. จัดประสบการณใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับเด็กอื่น กับผูใหญภายใตสภาพแวดลอมที่

เอื้อตอการเรียนรู ในบรรยากาศที่อบอุนมีความสุขและเรียนรูการทํากิจกรรมแบบรวมมือในลักษณะ

ตาง ๆ กัน 

 6. จัดประสบการณใหเด็กมีปฏิสัมพันธกับส่ือและแหลงการเรียนรูที่หลากหลายและ

อยูในวิถีชีวิตของเด็ก 

 7.  จัดประสบการณที่สงเสริมลักษณะนิสัยที่ดีและทักษะการใชชีวิตประจําวัน

ตลอดจนสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมใหเปนสวนหนึ่งของการจัดประสบการณการเรียนรูอยางตอเนื่อง

 8.  จัดประสบการณทั้งในลักษณะที่มีการวางแผนไวลวงหนาและแผนที่เกิดขึ้นใน

สภาพจริงโดยไมไดคาดหวังไว 

 9.   ใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการจัดประสบการณ   ทั้งการวางแผนการ

สนับสนุนสื่อการเรียนการสอน  การเขารวมกิจกรรม  และการประเมินพัฒนาการ 

 10.  จัดทําสารนิทัศนดวยการรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก

เปนรายบุคคลนํามาไตรตรองและใชใหเปนประโยชนตอการพัฒนาเด็กและการวิจัยในชั้นเรียน

 หลักการจัดประสบการณ 

 1.  จัดประสบการณการเลนและการเรียนรูเพื่อพัฒนาเด็กโดยองครวมอยางตอเนื่อง 

 2.  เนนเด็กเปนสําคัญ  สนองความตอการ  ความสนใจ  ความแตกตางระหวาง

บุคคลและบริบทของสังคมที่เด็กอาศัยอยู 

 3.   จัดใหเด็กไดรับการพัฒนาโดยใหความสําคัญทั้งกับกระบวนการและผลผลิต  

 4.   จัดการประเมินพัฒนาการใหเปนกระบวนการอยางตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่ง

ของการจัดประสบการณ 

 5.   ใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการพัฒนาเด็ก 
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  จากที่กลาวมาแลวสรุปไดวา แนวคิดและหลักการในการจัดประสบการณข้ึนอยูกับ
การสงเสริมพัฒนาการเด็กใหครบทุกดาน คือ ดานรางกาย อารมณ – จิตใจ สังคม สติปญญา โดย
กระตุนดวยสิ่งแวดลอมใหเด็กไดคิด  อยากคนหา เรียนรูดวยตัวเอง  จัดกิจกรรมและสื่อการเรียนรูทีเ่นน

ในรูปของจริง  และใหความสําคัญทั้งกับกระบวนการและผลผลิต   
 

 2.3  ความหมายของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  
        ลาวัลย  พลกลา (2523  : 1-2) กลาววา  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการเปนวิธีจัด
ประสบการณที่ทําใหนักเรียนไดเรียนจากการปฏิบัติจริง เปนการเรียนจากประสบการณตรง นักเรียนได
ทดลองทํา ปฏิบัติเสาะหาขอมูล  คนหาวิธีการดวยตนเอง นักเรียนจะเกิดมโนภาพสามารถถายโยง
ความรูนั้น ไปใชในสถานการณอ่ืนๆ  สามารถจดจําเรื่องราวนั้นไดนาน  นําไปสูความพรอมที่จะใชแกปญหา   

        สุเทพ  ออนไสว (2523 : 90) การสอนแบบปฏิบัติการ หมายถึง วิธีการสอนใหเกิด
ประสบการณใหม ๆ และขอเท็จจริงจากการสอบสวนและทดลอง  โดยเนื้อแทแลวคือการขยายและหา
รายละเอียดของวิธีการทดลองนั่นเอง 
       มารคส  (วนิดา บุษยะกนิษฐ.  2532  : 34 ; อางอิงจาก Marks. 1970 : 23)  ไดให
ความเห็นวา  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการ  มีจุดมุงหมาย เพื่อใหนักเรียนไดคนพบแนวคิดทาง

คณิตศาสตรจากการปฏิบัติการ  เชน  การวัด  การชั่งน้ําหนัก  การพับกระดาษ  กิจกรรมที่ทําดวยมือ
แบบตางๆ  การสังเกตและการทดลองแบบวิทยาศาสตร  หลังจากนั้นใหนักเรียนสรุปขอเท็จจริง  และ
กฎเกณฑตางๆ 
       โคบแลนด  (วนิดา  บุษยะกนิษฐ.  2532  :34 ; อางอิงจาก  Copeland.  1974 : 325-
326)  กลาววา  วิธีจัดประสบการณทางคณิตศาสตรแบบปฏิบัติการ   เปนการจัดประสบการณให

ผูเรียนไดกระทํากิจกรรมกับวัสดุที่พบเห็น  ซึ่งชวยใหแนวคิดทางคณิตศาสตรไมเปนนามธรรมไปจาก
โลกจริง ผูเรียนจะไดรับการพัฒนาความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรเปนอยางดี  จากการไดรับ
ประสบการณโดยการปฏิบัติกิจกรรมตางๆ 
       วนิดา  บุษยะกนิษฐ (2532 : 5-6) กลาววา  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการ 
หมายถึง การจัดประสบการณหรือกิจกรรมโดยการใหเด็กไดมีประสบการณตรงโดยการทดลองทํา  

ปฏิบัติ  สืบเสาะหาขอมูล  คิดคน  สรุปผล  โดยใชส่ือที่สามารถทําใหเด็กเกิดการรับรูไดดวยประสาท
สัมผัสทั้งหา 
       กุลยา   ตันติผลาชีวะ (2543 : 49 – 50) กลาววา การปฏิบัติการคิด (Active learning)
หมายถึง การเรียนที่ผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง ทั้งไดคิดไดกระทําโดยมีครูเปนผูมีสวนรวมใหความเห็น
ในการสรางความเขาใจ   หรืออธิบายเมื่อผูเรียนสงสัย การเรียนรูดวยการปฏิบัติการคิดนี้จะทําใหพุทธิ

ปญญาของผูเรียนสรางเครือขายความรูใหมที่งอกงามหรือขยายพื้นฐานความรูเดิมใหกวางขวางขึ้น
พื้นฐานการปฏิบัติการคิดเชื่อวา “การเรียนรูจะไมเกิดขึ้นเลยหากการเรียนนั้นไมใชกระบวนการคิด”  
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        จากความหมายของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการของนักการศึกษาดังกลาวมี

ความสอดคลองกับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงตามแนวคิดของ ดิวอี้  (Dewey) สรุปไดวา การ

จัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง หมายถึง การจัดประสบการณหรือกิจกรรมใหแกผูเรียนไดเรียนรูจาก

การปฏิบัติจริงหรือกระทํากิจกรรมตาง ๆ โดยตัวผูเรียนเอง ทําใหเด็กเกิดการรับรูไดดวยประสาทสัมผัส

ทั้งหา   
 

 2.4   จุดมุงหมายและคุณคาของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
           เลียวนารด  ; และคนอื่นๆ (กาญจนา  เกียรติประวัติ. 2524 : 140-141 ; อางอิงจาก  

Leonard  ; and others. n.d.)  ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการไวดังนี้ 

  1. เพื่อเรียนรูดานวิธีการ (Learning  a  Teachnique)  ครูอาจจะสาธิตวิธีการเฉพาะ

อยางใหนักเรียนสังเกต  แตตองใหนักเรียนมีโอกาสทดลองแสดงวีการนั้นดวยตนเองดวย              

  2. เพื่อฝกทักษะ  (Practicing  a  Skill)  การปฏิบัติการตองจัดเวลาและสถานที่ให

นักเรียนฝกทักษะใหคลองแคลว  เพื่อสามารถนําไปใช 

  3. เพื่ออธิบายหลักการ  (Ilustrating  a  Principle)  การปฏิบัติในแนวนี้  เปนการ

ปฏิบัติเพื่อขยายความสิ่งที่ไดยินมาดวยการบอก  นักเรียนไดนําสิ่งที่เรียนมาใชกับปญหาจริง 

  4. เพื่อรวบรวมขอมูลและเพิ่มพูนทักษะในการแปลความ (Gathering  Data  and  

Gaining  Experience  in  the  Interpretation)  นักเรียนมีโอกาสรวบรวมขอมูล  จัดหมวดหมูแลว 

สรุปผล  หรือนําไปใชในการแกปญหา 

  5. เพื่อฝกฝนใชเครื่องมือ (Learning to Use Equipment) ประสบการณใน

หองปฏิบัติการ  จะชวยใหนักเรียนหัดใชเครื่องมือตางๆ ได 

  6. เพื่อปฏิบัติการสรางสรรค  (Performing  Creative  Work)  เปดโอกาสใหนักเรียน

ทดลองเทคนิคตางๆจากการไดรับประสบการณและแสดงความคิด 

  จากจุดมุงหมายของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง สรุปไดวา การจัดประสบการณ

แบบปฏิบัติจริงมีจุดมุงหมายเพื่อใหเด็กไดเรียนรูดานวิธีการในการปฏิบัติกิจกรรม ไดฝกทักษะอธิบาย

หลักการปฏิบัติ  และรวบรวมขอมูลโดยใชเครื่องมือในหองปฏิบัติการจนเกิดความคิดสรางสรรคจาก

การเรียนรู 
 
 
 
 
 



 
22

  คุณคาของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
         นอกจากนี้  ลาวัลย  พลกลา  (2523 : 3)  ไดกลาวถึง  คุณคาของการจัดประสบการณ

แบบปฏิบัติจริง  ไวดังนี้ 

  1. ชวยใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนั้น  เกิดจินตนาการและความคิด

สรางสรรคในการหาขบวนการและวิธีการตางๆ 

  2.  นักเรียนจะสามารถถายโยงคณิตศาสตรเขากับโลกภายนอกหองเรียนหรือชีวิตจริง  

เพราะประสบการณที่ไดรับจากการทํากิจกรรมที่ปฏิบัติจริง  ทําใหเกิดมโนภาพในเรื่องนั้น  ๆ  นักเรียน

รูสึกวาคณิตศาสตรไมเปนสิ่งลึกลับ 

         3. การเรียนจากการปฏิบัติจริง  นักเรียนจะเกิดความเขาใจอยางถองแท  ทําใหเกิด

ความสามารถในการถายโยง (Transfer) การเรียนรู ซึ่งเปนสิ่งที่พึงประสงคอยางยิ่งของการศึกษา 

          4. บรรยากาศในชั้นเรียนจะเปนแบบนักเรียนเปนศูนยกลางนักเรียนทุกคนตองคิด  

ตองทํา 

          5. การเรียนแบบปฏิบัติการทําใหนักเรียนอยูในบรรยากาศที่ไมเครงเครียด  ทําให

นักเรียนมีทัศนคติ  เจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร    

  6. เปดโอกาสในการนําปญหาตางๆมาใหนักเรียนคิดโดยอาศัยวัสดุอุปกรณตางๆ  

เปนเครื่องชวยในการวิเคราะหโจทยนั้นใหเปนรูปธรรมหรือกึ่งรูปธรรม ใหเกิดภาพพจนเขาใจปญหา

โจทย 

  7. ชวยเราใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนในการแกปญหา 

  กาญจนา  เกียรติประวัติ (2524 : 141-142) กลาวถึง ข้ันตอนของการสอนแบบ

ปฏิบัติการมีดังนี้ 

  1. ข้ันปฐมนิเทศและเราความสนใจ (Orientation  and  Motivative) ในขั้นนีเ้ปนการ

พิจารณาธรรมชาติของงาน  จุดมุงหมายและการวางแผน  ความเขาใจแจมแจงในสิ่งที่จะทํา จะชวย

ไมใหผูเรียนตองเสียเวลาโดยเปลาประโยชน 

  2. ข้ันปฏิบัติการ (Work  Period)  ผูเรียนทุกคนอาจทํางานปญหาเดียวกัน  หรือคน

ละปญหาไดในชวงนี้เปนการทํางานภายใตการนิเทศ  ความแตกตางระหวางบุคคลเปนสิ่งที่ตองนํามา

พิจารณาในการมอบหมายงานหรือในการทํางาน 

  3. ข้ันสรุปกิจกรรม (Culminating  Activities) อาจเปนการอภิปราย การรายงาน  การ

จัดนิทรรศการผลงานและอภิปรายเพื่อเปนการแลกเปลี่ยนประสบการณหรือการคนพบของผูเรียน 
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  ขอดีของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการ   

  ยุพิน  พิพิธกุล (2523 : 87-88)  กลาวถึงขอดีของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการวา 

  1. นักเรียนสนใจ  เพราะไดทําสิ่งตางๆ ดวยตนเอง 

  2. การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการยึดหลักจิตวิทยาสองประการคือ  การเรยีนจาก

รูปธรรมและการเรียนโดยการกระทํา 

  3. นักเรียนเขาใจเนื้อหาวิชาไดชัดเจนยิ่งขึ้นและสามารถคนพบความจริงดวยตัวเขาเอง 
  4. นักเรียนมีอิสระในการทํางาน  และมีพัฒนาการเปนรายบุคคล  ทําใหเกิดความ
เชื่อมั่นในตนเอง 
  จากการศึกษาคุณคาของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง สรุปไดวา คุณคา ของ
การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงนั้น คือการสงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดีจากประสบการณ
ตรง  เพราะจะทําใหนักเรียนสนใจ  เขาใจถึงสิ่งที่เปนนามธรรมที่อยูรอบตัวจากการที่เด็กริเร่ิมและลง
มือปฏิบัติดวยตนเอง  โดยการเคลื่อนไหว  การฟง  การคนหา  การสัมผัส   
 
 2.5   งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงของเด็กปฐมวัย          
  งานวิจัยในประเทศ 
  สิริมา  สิงหะผลิน ( 2533:  64) ไดศึกษาทักษะการหามิติสัมพันธและทักษะการลง
ความเห็นของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองและแบบปกติ  ผลของ
การศึกษาพบวา  เด็กปฐมวัยที่มีอายุ  4 – 5 ปที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองแบบ
ปกติมีทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  เด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติมีทักษะการหามิติสัมพันธไมแตกตาง
กัน  และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองกับแบบปกติมีทักษะการลง
ความเห็นแตกตางกัน 
  บุญประจักษ   วงษมงคล (2536 : 221) ไดทําการศึกษาผลการจัดประสบการณแบบ
ปฏิบัติการทดลองอาหารและการจัดประสบการณแบบทั่วไปที่มีตอทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของ
เด็กปฐมวัยที่มีความสามารถทางสติปญญาแตกตางกัน  ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจดั
ประสบการณแบบปฏิบัติการทดลองประกอบอาหาร มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบทั่วไปอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เด็กปฐมวัยที่มี
ความสามารถทางสติปญญาสูง ปานกลาง และต่ําที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการทดลอง
ประกอบอาหารและการจัดประสบการณแบบทั่วไป  มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีปฏิสัมพันธกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ.01 
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  อารีรัตน ญาณะศร (2544 : 60 – 65) ไดศึกษาพฤติกรรมความรวมมือของเด็กปฐมวัย
ที่ไดรับการจัดประสบการณการประกอบอาหารเปนกลุม ผลการศึกษาพบวา เด็กปฐมวัยกอนจัด
ประสบการณและระหวางการจัดประสบการณการประกอบอาหารเปนกลุม  ในแตละสัปดาห มี
พฤติกรรมความรวมมือแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยเด็กปฐมวัยมีพฤติกรรม
ความรวมมือระหวางการจัดประสบการณการประกอบอาหารเปนกลุมในแตละสัปดาหสูงกวากอนจัด
ประสบการณ 
      งานวิจัยในตางประเทศ 
        ไบรแอนท ; และฮังเกอรฟอรด (Bryant ; & Hungerford. 1977 : 44-49) ได
ทําการศึกษาเกี่ยวกับการวิเคราะหกลวิธีสอนความคิดรวบยอดและคานิยมทางสิ่งแวดลอมในโรงเรียน
อนุบาล โดยทดลองสอนเรื่องสิ่งแวดลอมและปญหามลภาวะใชเวลาทดลองสอน 1 เดือน ผลปรากฏวา  
นักเรียนอนุบาลสามารถสรางความคิดรวบยอดเกี่ยวกับผลสืบเนื่องของสิ่งแวดลอมและสํานึกในหนาที่
ของพลเมืองที่มีตอส่ิงแวดลอม และไดอภิปรายผลเพิ่มเติมวา  ขอคนพบนี้มีความสําคัญมาก 
เนื่องจากวาวรรณกรรมที่เกี่ยวของกับการสอนเชนนี้ในระดับอนุบาลมีนอยมากและการสอนเชนนี้ก็มิใช
ส่ิงที่กระทําไดโดยงาย 
            จากผลการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติการสําหรับ
เด็กปฐมวัยดังกลาวสรุปไดวา  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติการสําหรับเด็กปฐมวัยควร คํานึงถึง
ความเหมาะสมกับพัฒนาการตามวัยจัดประสบการณใหเด็กไดรับประสบการณตรง ใหเด็กเรียนรูโดย
ผานประสาทสัมผัสทั้งหา ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  ซึ่งเปนเรื่องที่ครูควรสงเสริมเปนอยางยิ่ง   
ซึ่งเปนการสงเสริมพัฒนาเด็กในทุก  ๆ  ดานทั้งดานรางกาย  จิตใจ – อารมณ   สังคม  และสติปญญา 
 
3.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
      3.1   ความหมายของความคิดสรางสรรค 
   นักการศึกษาไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคไวหลายทานดังนี้ 
     แอนเดอรสัน  (สุวรรณา กอนทอง.  2547 : 30 ; อางอิงจาก Anderson.1959 : 7) 
กลาววา  ความคิดสรางสรรค หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการคิดแกปญหาดวยความคดิอยาง
ลึกซึ้งที่นอกเหนือไปจากความคิดอยางปกติธรรมดา เปนลักษณะภายในตัวบุคคลที่สามารถจะคิดได
หลายแงมุม  และผสมผสานจนไดผลิตผลใหมที่ถูกตองสมบูรณ 
    ทอรแรนซ (วรรณา  กรัสพรหม. 2546 : 13  ; อางอิงจาก Torrance. 1963 : 47)  
กลาววา  ความคิดสรางสรรค  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการแกปญหาดวยความคิดอยาง
ลึกซึ้ง  ที่นอกเหนือไปจากลําดับข้ันของการคิดอยางปกติธรรมดา  อันเปนลักษณะภายในของบุคคลที่
จะคิดหลายแงหลายมุมผสมผสานจนไดผลผลิตใหม 
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    กิลฟอรด  (บุญเลิศ  วิเศษรินทอง. 2546  :  30-31 ;  อางอิงจาก Guildford. 1968 
:10) กลาววาความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่จะคิดไดหลายทิศทางหรือแบบอเนกนัย 
และความคิดสรางสรรคที่ประกอบดวยความคลองในการคิด ความคิดยืดหยุน และความคิดที่เปนของ
ตนเองโดยเฉพาะคนที่มีลักษณะดังกลาวจะตองเปนคนกลาคิด ไมกลัวถูกวิพากษวิจารณ  และมีอิสระ
ในการคิดคน 
      อารี  พันธมณี  (2540 :  6) ใหความหมายของความคิดสรางสรรคไววา เปนกระบวนการ
ทางสมองที่คิดเดิมผสมผสานกันใหเกิดสิ่งใหม  ซึ่งรวมถึงการประดิษฐคิดคนพบสิ่งตางๆ ตลอดจน
วิธีการคิด  ทฤษฎี  หลักการไดสําเร็จ 
      บุญเลิศ  วิเศษรินทอง  (2546 : 31) กลาวโดยสรุปวา  ความคิดสรางสรรค  หมายถึง  
ความสามารถของบุคคลในการคิดไดหลายทิศทาง แปลกๆ ใหมๆ คิดในลักษณะอเนกนัยอันนําไปสู
การคิด  และเชื่อมโยงผสมผสานใหเกิดสิ่งใหมและมีความแตกตางจากบุคลอื่น   ตลอดจนวิธีคิด
ประดิษฐส่ิงใหม  หลักการ  ทฤษฎี  ไดสําเร็จ 
    จากความหมายดังกลาวขางตน   สรุปไดวา   ความคิดสรางสรรค  หมายถึง 
ความสามารถทางสมองของแตละบุคคลที่จะคิดไดหลายทิศทาง โดยเชื่อมโยงความสัมพันธกับ
ความคิดเดิม อันนําไปสูการคิดเชื่อมโยงผสมผสานใหเกิดสิ่งใหมและมีความแตกตางจากบุคลอื่น    
 

3.2 ความสําคัญของความคิดสรางสรรค 
  บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคในตนเองจะเปนผูที่สังคมตองการมากเพราะความคิด
สรางสรรคมีความสําคัญตอการดํารงชีวิตของมนุษย  เพื่อแกปญหาตาง ๆ  ที่ตองพบในชีวิตประจําวัน  
ความคิดสรางสรรคสามารถแสดงออกไดหลายแบบ  เชน  การเคลื่อนไหว  การแสดงละคร งานศิลปะ  
การประกอบอาชีพตาง ๆ หรือแมแตการแกปญหาอยางสรางสรรค  ทั้งนี้นักการศึกษาหลายทานได
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความสําคัญของความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 
           เฮอรลอค (สุวรรณา  กอนทอง.  2547  :  32  ;  อางอิงจาก  Hurlock.  1972 : 319)  
ไดกลาววาความคิดสรางสรรคใหความสนุก ความสุข  และความพอใจแกเด็ก  มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ
ของเด็กมาก  ไมมีอะไรที่จะทําใหเด็กรูสึกหดหูไดเทากับงานสรางสรรคของเขาถูกตําหนิถูกดูถูก  หรือถูก
วาสิ่งของที่เขาสรางนั้นมาเหมือนจริง 
          ผุสดี  กุฎอินทร (2526 : 73) ไดกลาวถึงคุณคาของการสงเสริมความคิดสรางสรรคไววา 
  1. คุณคาของความคิดสรางสรรคที่มีตอสังคมไดแกการที่บุคคลไดคิดสรางสรรค   
ส่ิงหนึ่งเพื่อประโยชนสุขและความกาวหนาของสังคม หรือหาวิธีแกไขปญหาจนประสบความสําเร็จ 
และมีประโยชนตอสังคม เชน ความเจริญกาวหนาในดานการเกษตร การคมนาคม และความ
เจริญกาวหนาดานการแพทย 
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  2. คุณคาความคิดสรางสรรคที่มีตอตนเอง  ความสามารถในการสรางสรรคนั้นนับเปน
ความสามารถที่มีคุณคาตอผูที่มีความคิดสรางสรรคเองดวย  เพราะการสรางผลงานชิ้นใดชิ้นหนึ่งขึ้นมา
ทําใหผูที่สรางสรรคมีความพอใจ และมีความสุข  เชน  การที่เด็กสรางผลงานดวยตนเองจะสรางความ
พึงพอใจแกเด็ก  ไมวาจะเปนการวาด  การตอส่ิงของใหเปนรูปรางตาง ๆ การคิดเกมการเลนที่แปลก
ใหม   เด็กจะเกิดความภาคภูมิใจในความสามารถของตนเอง   มั่นใจในตนเอง ซึ่งมีผลไปถึงแบบแผน
บุคลิกภาพและความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสังคมของเด็ก 
         ละมุล  ชัชวาล (2543  :  26) ไดศึกษาเรื่องความสําคัญของความคิดสรางสรรคคน 
พบวา  บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคมีบทบาทสําคัญและเปนที่ตองการของสังคม ทั้งนี้เนื่องมาจาก
สถานการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นใหคิดและแกปญหาตลอดเวลา  ผูที่มีความคิดสรางสรรคจะสามารถแกไข
ปญหากระทําสิ่งที่มีประโยชนตอตนเองและสังคมโดยสวนรวมใหเจริญกาวหนามากขึ้น  อันจะขยาย
ผลดีสูประเทศชาติตอไป  ทําใหรูจักคิดแกปญหาตาง ๆ และสนใจสิ่งตาง ๆ  รอบตัว ซึ่งแสดงออกโดย
การศึกษาคนควาและยังกอใหเกิดจินตนาการ รวมถึงผลงานใหม ๆ ดวย 
         สุรางค  โควตระกูล  (2545  :  143)  ไดกลาววา  ความคิดสรางสรรคเปนพฤติกรรมที่มี
คุณคาและความสําคัญอยางยิ่งสําหรับการพัฒนาทางวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยี  เพราะคนที่มี
ความคิดสรางสรรคมักจะเปนผูที่มีบทบาทที่จะนําความเจริญ  กาวหนามาสูประเทศชาติ  โดยเปนผูที่
มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  คิดคนประดิษฐส่ิงประดิษฐใหม ๆ หรือแสดงความสามารถดีเดนทาง
วรรณคดีและศิลปะ   
     จากเอกสารที่ศึกษามาพบวาความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่มีคุณคาและมีความสําคัญ
อยางมากในการดํารงชีวิตในสังคมปจจุบัน  เพราะความคิดสรางสรรคที่มีในตัวบุคคลจะชวยใหบุคคล
นั้นแกปญหาไดดวยตนเองโดยวิธีการคิดที่หลากหลาย  รวมถึงการสรางสรรคผลงานใหม ๆ ที่มี
ประโยชนตอตนเอง  สังคม  ประเทศชาติตอไป 
 

3.3 องคประกอบของความคิดสรางสรรค 
  องคประกอบของความคิดสรางสรรค  ไดรับอิทธิพลมาจากทฤษฎีโครงสรางทาง
สติปญญาของกิลฟอรด  ซึ่งเชื่อวา   ความคิดสรางสรรค  เปนความสามารถทางสมองที่มีการคิดอยาง
ซับซอน  กวางขวางและหลายทิศทางหรือเรียกวาความคิดอเนกนัยซึ่งประกอบดวย  ความคิดริเร่ิม  
ความคิดยืดหยุน  ความคิดคลองตัวและความคิดละเอียดละออ (Guilford. 1967 : 62) จากการศึกษา
รายละเอียดเกี่ยวกับองคประกอบของความคิดสรางสรรคที่นักการศึกษาไดทําการเสนอทัศนะไวดังนี้          
  กิลฟอรด (อารี พันธมณี.  2543 : 33 - 39 ; อางอิงจาก Guilford. n.d.) กลาววา 
ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่คิดไดกวางไกลหลายทิศทาง หรือเรียกวา ลักษณะ
การคิดอเนกนัย  หรือการคิดแบบกระจาย  ซึ่งประกอบดวย 
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  1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ความสามารถทางสมองในการคิดคน
หาคําตอบในสมองไดอยางคลองแคลวรวดเร็วในหลายคําตอบ โดยมีปริมาณความคิดที่ไมซ้ํากันใน
เร่ืองเดียวกัน 
   1.1  ความคิดคลองแคลวในดานถอยคํา (Word Fluency) เปนความสามารถใน
การใชถอยคําอยางคลองแคลว 
   1.2  ความคิดคลองแคลวในการเชื่อมโยงสัมพันธ  (Association Fluency) เปน
ความสามารถในการคิดหาถอยคําที่เหมือนกันหรือคลายกันไดมากที่สุดเทาที่จะมากไดภายในเวลาที่กําหนด 
   1.3  ความคลองแคลวทางดานการแสดงออก  (Epressional Fluency) เปน
ความสามารถในการใชวลีหรือประโยค  กลาวคือ  สามารถที่จะนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็ว  เพื่อให
ไดประโยคที่ตองการ  และคลองแคลวในการคิด 
   1.4  ความคลองแคลวในการคิด (Idealtional Fluency) เปนความสามารถที่คิด
ในสิ่งที่ตองการในเวลาที่กําหนด 
  2. ความคิดริเร่ิม (Originality) หมายถึง ความคิดแปลกใหม  เปนความคิดที่แปลก
แตกตางจากความคิดเดิมซึ่งไมเหมือนใคร  อาจเกิดจากการนําความรูเดิมมาดัดแปลงและประยุกตให
เกิดเปนสิ่งใหมข้ึน  ความคิดริเร่ิมจึงเปนลักษณะความคิดที่เกิดขึ้นเปนครั้งแรก ความคิดริเร่ิมจึงเปน
ลักษณะของความคิดที่เกิดขึ้นดวยการอาศัยลักษณะความกลาคิด  กลาลอง  เพื่อทดสอบความคิด
ของตน 
  3. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง  ความสามารถในการหาแนวทางที่ไมซ้ํา
กันไดหลายแนวทางในการแกปญหา  ซึ่งแบงออกเปน 
   3.1 ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันทีทันใด (Spontaneous Flexibility) หมายถึง  
ความสามารถที่จะพยายามคิดใหหลายทิศทางในเวลาที่กําหนด 
   3.2  ความคิดยืดหยุนในการดัดแปลง (Adapture Flexibility) เปนความสามารถใน
การดัดแปลงความรูหรือประสบการณใหเกิดประโยชนหลายดาน  ซึ่งมีประโยชนในการแกปญหา 
         4.   ความคิดละเอียดละออ  (Elaboration)  หมายถึง  ความสามารถทางสมองในการ
คิดเกี่ยวกับรายละเอียดที่ใชในการตกแตงสรางผลงานมีความแปลกใหมเปนพิเศษ  ซึ่งมีการประสาน
ความคิด  เพื่อทําใหเกิดความคิดริเร่ิมสําเร็จสมบูรณ 
           เยลเลน ; และเออรบัน (บุญเลิศ  วิเศษรินทอง. 2546 :  38 -39 ;  อางอิงจาก Jellen ; 
& Urban.  1986 :  141) ไดศึกษาองคประกอบของความคิดสรางสรรคและสรุปไวดังนี้ 
      1. ความคิดริเร่ิม (Originality) เปนความคิดแปลกใหมแตกตางไปจากเดิม  ไมซ้ํากับ
บุคคลอื่น  อาจจะเปนการนําความรูมาดัดแปลงและประยุกตใหเกิดสิ่งใหมข้ึน    
      2. ความคิดคลอง (Fluency)  หมายถึง ปริมาณความคิดไมซ้ํากันในเรื่องเดียวกัน  แบง
ออกเปน  4  ชนิดคือ   
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            ชนิดที่  1  ความคิดคลองตัวในดานถอยคํา   
     ชนิดที่  2  ความคิดคลองตัวในดานการโยงความสัมพันธ   
            ชนิดที่  3  ความคิดคลองตัวทางการแสดงออก 
            ชนิดที่  4  ความคลองแคลวรวดเร็วในการคิด 
     3.   ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง แบบหรือประเภทของความคิดแบง
ออกเปน 2 ชนิด คือความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นในทันทีทันใด  และความคิดยืดหยุนในการดัดแปลงความรู 
  4. ความคิดละเอียดลออ  (Elaboration) หมายถึง ความคิดในรายละเอียดเปน
ข้ันตอนสามารถอธิบายใหเปนแผนงานที่สมบูรณข้ึน จัดเปนรายละเอียดที่นํามาตกแตงใหสมบูรณ
ยิ่งขึ้น 
  5.   ความไวตอปญหา (Sensityivity  to  problem) 
        6.   ความสามารถในการใหนิยามใหม (Redefinition) 
  7.   ความซึมซาบ (Prenettration) 
  8.   ความสามารถในการทํานาย (Prediction) 
  9.   การมีอารมณขัน (Humor) 
  10.  ความมุงมั่น (Intention) 
 
  จากการศึกษาองคประกอบของความคิดสรางสรรคที่ไดรับอิทธิพลพื้นฐานมาจาก
ทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญาของกิลฟอรด (Guilford) และองคประกอบของเยลเลนและเออรบัน 
(Jellen  and  Urban)  พบวา  ลักษณะตาง ๆ ที่กลาวมานั้นมีอยูในตัวบุคคลแตจะเกิดขึ้นมามากนอย
ข้ึนอยูกับส่ิงเราตางๆ หากไดรับการสงเสริม ฝกฝนอยางถูกวิธีก็จะทําใหบุคคลนั้นเกิดลักษณะ
องคประกอบของความคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย  อายุ 3 – 5 ป  โดยทั่วไปจะมีองคประกอบของ
ความคิดสรางสรรคในดานความริเร่ิม  ความยืดหยุน  ความละเอียดละออ  ความไวตอปญหา การมี
อารมณขัน  ความมุงมั่น  แตถาเด็กไดรับการดูแลจัดประสบการณอยางถูกตองตามพัฒนาการอยางไม
ขาดตกบกพรอง เด็กอาจจะมีองคประกอบของความคิดสรางสรรคทุกดาน ซึ่งองคประกอบที่กลาวมา
ขางตนจัดเปนลักษณะของความคิดแบบอเนกนัย (Divergent  Thinking) 
 
 3.4 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
     ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางการคิดอยางหนึ่งของมนุษย  ซึ่งมีนักการ
ศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทาน ไดกําหนดทฤษฎีที่เกี่ยวของออกมาใชกันอยางแพรหลาย  ทฤษฎี
โครงสรางทางสติปญญา หรือทฤษฎีโครงสรางสมรรถภาพทางสมอง (Structure of Intellectual  
Model ที่เรียกวา SI)  ซึ่งกิลฟอรด (ศรีสุรางค  ทีนะกุล. 2542  : 16 – 19 ;  อางอิงจาก  Guilford. 
1967)  ไดศึกษาความคิดสรางสรรค  ความมีเหตุผลและการแกปญหา  พบวา  ความสามารถทาง
สมองของมนุษยจัดแบงเปน  3  มิติ  ดังนี้ 
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 ที่มา : ศรีสุรางค  ทนีะกุล.  (2542). การคดิและการตัดสินใจ.  หนา 16.  (อางอิงจาก  

Guilford.  1967) 

 
  กิลฟอรด  เสนอรูปแบบโครงสรางสมรรถภาพทางสมองสามมิติ  ประกอบดวย 
            มิติที่  1  มิติทางดานเนื้อหาการคิด  (contents)  หมายถึงวัตถุหรือขอมูลตาง ๆ ที่รับรู  
ใชเปนสื่อกอใหเกิดการคิด  เนื้อหาแบงเปน  5  ชนิด คือ  
  1. เนื้อหาที่เปนภาพ  (Figural  content เขียนยอวา F) หมายถึง ขอมูลหรือส่ิงเราที่
เปนรูปธรรมตาง ๆ บุคคลสามารถรับรูไดดวยประสาทสัมผัส 
  2. เนื้อหาที่เปนเสียง (Auditory  content เขียนยอวา A) หมายถึงสิ่งที่อยูในรูปของ
เสียงที่มีความหมาย 
  3. เนื้อหาที่เปนสัญลักษณ  (Symbolic content เขียนยอวา S) หมายถึง ขอมูลหรือ
ส่ิงเราที่อยูในรูปเครื่องหมายตาง ๆ เชน  ตัวอักษร  ตัวเลข  รวมทั้งสัญลักษณตาง ๆ  
  4. เนื้อหาที่เปนภาษา  (Semantic content เขียนยอวา M)  หมายถึง  ขอมูลหรือ    
ส่ิงเราที่อยูในรูปถอยคําที่มีความหมายตาง ๆ  กันสามารถใชติดตอส่ือสารได แตบางอยางไมอยูใน   
รูปถอยคํา  เชน  ภาษาใบ 

ภาพประกอบ  2  แบบจําลองโครงสรางสมรรถภาพทางสมองของกิลฟอรด 
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  5. เนื้อหาที่เปนพฤติกรรม  (Behavioral content เขียนยอวา B) หมายถึง ขอมูลที่
ไมใชถอยคําเปนการแสดงออกของกิริยาอาการของมนุษย  เจตคติ  ความตองการ ทัศนคติการรับรู  
การคิด  การแสดงความคิดเห็น  รวมถึงปฏิสัมพันธระหวางบุคคล  การกระทําที่สามารถสังเกตได 
  มิติที่  2  มิติดานวิธีการคิด  (operations)  หมายถึง  กระบวนการคิดตาง ๆ ที่สรางขึ้น   
ประกอบดวยความสามารถ  5  ชนิด  ดังนี้  
  1. การรับรูและการเขาใจ  (Cognition เขียนยอวา C)  หมายถึง  ความสามารถทาง
สมองของบุคคลที่รูจักเขาใจในส่ิงตาง ๆ ไดทันทีทันใด  เชน  เมื่อเห็นของเลนรูปรางกลม ๆ ทําดวยยาง
ผิวเรียบก็บอกไดวาเปนลูกบอล 
  2. การจํา  (Memory เขียนยอวา M)  หมายถึงความสามารถทางสมองของบุคคล
ของบุคคลที่เก็บสะสมรวบรวมขอมูลตาง ๆ ไว แลวสามารถระลึกออกมาไดในรูปเดิมที่ตองการ  เชน  
การทองสูตรคูณ 
  3. การคิดแบบอเนกนัย หรือ ความคิดกระจาย (Divergent Thinking เขียนยอวา D) 
เปนความสามารถทางสมองของบุคคลที่สามารถคิดไดหลายแงหลายมุม  คิดหาคําตอบไดโดยไม
จํากัดจํานวนจากสิ่งเราที่กําหนดในเวลาจํากัด  เชน  ใหบอกส่ิงที่ข้ึนตนดวยน้ํา  มาใหไดมากที่สุด   
  4. การคิดแบบเอกนัย หรือความคิดรวม (Convergent  Thinking เขียนยอวา N)  
เปนความสามารถทางสมองของบุคคลที่สามารถสรุปขอมูลที่ดีที่สุดจากขอมูลที่กําหนดใหและการสรุป
เปนคําตอบนั้นจะเนนเพียงคําตอบเดียว  เชน  การเลือกคําตอบในการทําขอสอบแบบเลือกตอบ 
  5. การประเมินคา (Evaluation เขียนยอวา E)  เปนการตัดสินใจเกี่ยวกับความดี  
ความงาม  ความเหมาะสม  ความพึงพอใจ  โดยอาศัยเกณฑที่ดีที่สุด 
  มิติที่  3  มิติดานผลของการคิด (products) หมายถึง  ความสามารถที่เกิดจากการ
ผสมผสานมิติดานเนื้อหาและดานปฏิบัติการเขาดวยกันเปนผลผลิต เมื่อสมองรับรูจากสิ่งเราทําใหเกิด
การคิดในรูปแบบตาง ๆ กัน  ซึ่งใหผลออกมาตาง ๆ กัน แบงออกเปน 6  ชนิด  ดังนี้ 
  1. หนวย (Units เขียนยอวา U) เปนสวนยอยที่ถูกแยกออกมา มีคุณลักษณะเฉพาะ
ของตนเองที่แตกตางจากสิ่งอื่น 
  2. จําพวก (Classes เขียนยอวา C) หมายถึง กลุมของสิ่งของที่มีลักษณะหรือ
คุณสมบัติรวมกัน  เชน ผลไม  สัตว 
  3. ความสัมพันธ (Relations เขียนยอวา R) เปนผลของการเชื่อมโยงความคิดแบบ
ตาง ๆ  ต้ังแตสองพวกเขาดวยกัน  โดยอาศัยลักษณะบางอยางเปนเกณฑ  ความสัมพันธอาจอยูในรูป  
หนวย  กับ  หนวย  กลุม  กับ  กลุม  หรือระบบ กับ  ระบบ  เชน  การหาคําตรงกันขาม  การอุปมาอุปมัย 
  4. ระบบ  (System เขียนยอวา S) หมายถึง การเชื่อมโยงความสัมพันธของผล      
การคิดหลาย ๆ คูเขาดวยกันอยางมีระบบ เชน 1,3,5,7,9 เปนระบบเลขคี่  เปนตน 
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  5. การเปลี่ยนรูป (Transformation เขียนยอวา T)  หมายถึง  การเปลี่ยนแปลง  ปรับปรุง 
หรือ การใหนิยามใหม การตีความ การขยายความ การเปลี่ยนแปลงขอมูลไปใชในวัตถุประสงคอ่ืน 
  6. การประยุกต  (Implication เขียนยอวา I)  หมายถึง  การคาดหวังหรือการทํานาย
เร่ืองบางอยางจากขอมูลที่กําหนดไวใหและเกิดความแตกตางไปจากเดิม 
  โครงสรางทางสติปญญาตามทฤษฎีของกิลฟอรดประกอบดวยหนวยจุลภาคจากทั้ง

สามมิติเทากับ 5 × 5× 6  คือ  150  หนวย  แตละหนวยประกอบดวย เนื้อหา  -  ปฏิบัติการ – ผลผลิต 
(contents –  operations -  products) 
  จากโครงสรางทางสติปญญาขางตน กิลฟอรด  ไดศึกษาเรื่อง ความคิดสรางสรรค
(creative  thinking)  ความมีเหตุผล (reasoning)  และการแกปญหา (problem  solving)  โดยใชการ
วิเคราะหองคประกอบ  เขาพบวาความคิดสรางสรรค  คือ  การคิดหลายแบบหลายทาง  ซึ่งสามารถใช
แกปญหาอันนําไปสูการคิดประดิษฐส่ิงแปลกใหมได  ดังนั้น  กิลฟอรด   จึงอธิบายความคิดสรางสรรค
โดยเทียบกับโครงสรางทางสติปญญาดวยการผาโครงสรางนํามาศึกษาเฉพาะสวนที่เปนกระบวนการ
คิด (operations)  ดานการคิดแบบอเนกนัย  โดยใชมิติดานเนื้อหา  และผลผลิตตามโครงสรางเดิม  ทํา

ใหไดหนวยจุลภาคที่แทนความสามารถดานความคิดสรางสรรคที่  1 × 5 × 6  หนวย   

 

 
 

 

 

 ที่มา : ศรีสุรางค  ทนีะกุล.  (2542). การคดิและการตัดสินใจ.  หนา 19.  (อางอิงจาก  

Guilford.  1967) 

 

ภาพประกอบ  3  สมรรถภาพดานความคดิสรางสรรคของกิลฟอรด 
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  การคิดแบบอเนกนัย  มีลักษณะการคิด  4  แบบ  คือ  มีความยืดหยุนในการคิด 
(flexibility)  เชน  เมื่อใหตอบปญหาวา  กระดาษหนงัสือพิมพใชประโยชนอะไรไดบาง  ก็สามารถให
คําตอบลักษณะการใชหลาย ๆ แบบได  และมีความคิดริเร่ิม (originality) สามารถใหคําตอบที่แปลก
ใหม  ตลอดจนมีความคลองทางการคิด  (fluency)  คือสามารถใหคําตอบไดมากเมื่อใหคิดในเรือ่งใด
เร่ืองหนึ่ง และมีความคิดละเอียดละออ (elaboration) ซึ่งก็คือประสานความคดิและติดตามใหเกิด
ความสาํเร็จจากผลงานของความคิดนัน้ ๆ  
  ซึ่งในเวลาตอมา เดวิส (กรมวิชาการ. 2535 : 6 - 7 ; อางอิงจาก  Davis. 1983)  ไดมี
การรวบรวมแนวคิดของนักจิตวิทยาทานตางๆ  ทําใหเกิดเปนทฤษฎีที่เกี่ยวของ  4  กลุม  คือ  
  1.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงจิตวิเคราะห มีหลักการสําคัญคือ  ความคิด
สรางสรรคเปนผลมาจากความขัดแยงภายใตจิตสํานึกระหวางแรงขับทางเพศ กับความรูสึกผิดชอบ
ทางสังคม  สวน  คูบ้ี และ รักก นักจิตวิเคราะหแนวใหมกลาววา ความคิดสรางสรรคนั้นเกิดขึ้นระหวาง
การรูคิดกับจิตใตสํานึก  ซึ่งอยูในขอบเขตของจิตสวนที่เรียกวา  จิตกอนสํานึก 
  2. ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงพฤติกรรม  มีแนวคิดวา  ความคิดสรางสรรค  เปน
พฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนรูโดยเนนที่ความสําคัญของการเสริมแรง  การตอบสนองที่ถูกตองกับ      
ส่ิงเราเฉพาะหรือสถานการณ  นอกจากนี้ยังเนนความสัมพันธทางปญญา  คือ  การโยงความสัมพันธ
จากสิ่งเราหนึ่งไปยังสิ่งเราตางๆ  ทําใหเกิดความคิดใหม 
  3.  ทฤษฎีความคิดสรางสรรคเชิงมนุษยนิยม  มีแนวคิดวา  ความคิดสรางสรรค  เปน
ส่ิงที่มนุษยติดตัวมาตั้งแตกําเนิด  ผูที่สามารถนําความคิดสรางสรรคออกมาใชไดคือ ผูที่มีสัจจะการ
แหงตน  คือ  การรูจักตนเอง  การพอใจตนเองและใชตนเองเต็มศักยภาพของตน  การที่มนุษยสามารถ
แสดงความคิดสรางสรรคออกมาไดอยางเต็มที่ ข้ึนอยูกับการสรางสภาวะหรือบรรยากาศที่เอื้ออํานวย 
    จากทฤษฎีความคิดสรางสรรคที่กลาวมาขางตนทั้งหมด  สรุปไดวา  ความคิด
สรางสรรคมีคุณคาสําหรับทุกคนตั้งแตในวัยเด็กจนถึงวัยผูใหญ  ซึ่งสามารถคนพบไดจากตัวของบุคคล
ทุกคน และสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคใหสูงขึ้นไดโดยกระบวนการเรียนรู การมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอม   การจัดสภาพบรรยากาศที่เอื้อตอการเรียนรู  การคิด  การแกปญหา  การไดรับโอกาสใน
การแสดงออกจากสถานการณตาง ๆ  

 
 3.5   พัฒนาการดานความคิดสรางสรรค 
          ลิกอน  (บุญเลิศ   วิเศษรินทอง. 2546  :  39-40 ;  อางอิงจาก Ligon. 1957 : 13) ได
ศึกษาวิจัยและพยายามสรางลักษณะพัฒนาการทางจินตนาการตามระดับอายุตางๆ ของเด็กตั้งแต
แรกเกิดถึง  16  ป  ดังนี้ 
           1.  เด็กวัยทารก – วัยกอนเรียน  (อายุ  0-6 ป) 
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                 ในชวงอายุ  0-2  ป  เด็กเริ่มพัฒนาการจินตนาการ  ในชวงขวบแรกเด็กตองการรู
เร่ืองตางๆ  พยายามเลียนแบบเสียงและจังหวะ  เมื่ออายุ  2  ขวบ  เด็กตองการใหมีอะไรพิเศษเกิดขึ้น  
เด็กกระตือรือรนที่จะสัมผัส  ชิม  และดูส่ิงตางๆทุกอยาง  เด็กมีความอยากรูอยากเห็น  แตวิธีการ
แสดงออกนั้นขึ้นอยูกับลักษณะเฉพาะของเด็กแตละคน   
     อายุ  2-4 ป  เด็กเรียนรูเกี่ยวกับโลกโดยประสบการณตรง  และทําสิ่งนั้น  ๆ ซ้ํา 
โดยการเลนที่ใชจินตนาการ เด็กตื่นตัวเกี่ยวกับส่ิงแปลกใหมในธรรมชาติ ชวงความสนใจของเด็กจะสั้น  
โดยเปลี่ยนจากการเลนอยางหนึ่งไปอีกอยางหนึ่งเสมอ  เด็กเริ่มพัฒนาความรูสึกเปนตัวของตัวเอง เด็ก
ในวัยนี้มักจะทําในสิ่งที่เกินความสามารถของตนเอง ทําใหเกิดความรูสึกโกรธและคับของใจ 
     อายุ  4-6  ป  เด็กเริ่มสนุกสนานกับการวางแผน  การเลน  การทํางาน  เด็กเรียนรู
บทบาทของผูใหญโดยการเลนสมมติ  มีความอยากรูอยากเห็นสิ่งที่เปนจริงและถูกตอง  เด็กสามารถ
เชื่อมโยงเหตุการณตางๆ  แมวาจะไมเขาใจเหตุผลนัก  เด็กทดลองเลนบทบาทสมมติตางๆ  โดยใช
จินตนาการของเด็กเอง ลักษณะความคิดสรางสรรค ของเด็กวัยนี้  คอนขางจะเปนธรรมชาติที่ปรากฏ
ชัดเจน 
  2.   เด็กวัยเรียน  (อายุ  6-12 ป)  
      อายุ  6-8  ป  จินตนาการทางสรางสรรคของเด็กเปลี่ยนไปสูความเปนจริงมากขึ้น  
เขาพยายามที่จะบรรยายออกมา  แมในขณะที่เขาเลน  เด็กวัยนี้รักการเรียนรูมาก  ดังนั้น  การจัด
ประสบการณที่ทาทายและสนุกสนานใหกับเด็กในวัยนี้  ยอมชวยพัฒนาความอยากรูอยากเห็นใหแกเด็ก 
    อายุ  8-10  ป  เด็กใชทักษะหลายดานในการสรางสรรค  และสามารถคนพบ
วิธีการที่จะใชความสามารถเฉพาะตัวของเขาสรางสรรค  เด็กมักจะเทียบตนเองกับคนที่นายกยอง  ซึ่ง
สามารถเอาชนะอุปสรรคได  ความสามารถในการถาม  และความอยากรูอยากเห็นของเด็กเพิ่มมากขึ้น 
    อายุ  10-12  ป เด็กชอบสํารวจคนควา เด็กหญิงชอบอานหนังสือ และเลน
บทบาทสมมติ  เด็กชายชอบเรียนจากประสบการณตรง ชวงเวลาความสนใจจะนานขึ้นความสามารถ
ทางศิลปะและดนตรีจะพัฒนาไดเร็ว เด็กชอบทดลองทุกสิ่งทุกอยาง  เพื่อประสบการณแตยังขาดความ
มั่นใจในผลงานของตนเอง  เด็กวัยนี้มีความคิดสรางสรรคลดลงบางชวง  ซึ่งอาจเปนผลมาจากการเขา
สูระบบโรงเรียน  เด็กตองทําตามกฎเกณฑของสังคมที่กําหนด  ขาดโอกาสแสดงความคิดเห็น 
   เกล (อารี  รังสินันท. 2532 : 60 ; อางอิงจาก Gale. 1960)  กลาววา การแสดงออก
ของเด็กที่มีความคิดสรางสรรคจะแตกตางจากเด็กทั่วไป  หรือแมแตเด็กที่มีความคิดสรางสรรคก็
แสดงออกแตกตางกัน บางคนกลาแสดงออกอยางอิสระไมตองการสิ่งเรา แตบางคนตองการ
บรรยากาศที่อบอุน  เพื่อเสริมสรางความเชื่อมั่นในการแสดงออก  เด็กสวนใหญอยูในประเภทหลัง  
และมีสวนหนึ่งไมมีโอกาสพัฒนาความคิดสรางสรรคตลอดชีวิต  
   ผุสดี  กุฎอินทร (2526 : 71)  ไดกลาวถึง  ลักษณะของเด็กที่มีความคิดสรางสรรค
ไวดังนี้ 
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1. เปนคนชางคิดคน  มีความเปนตัวเองในการตัดสินใจ 
2. มีความเปนอิสระไมชอบตามแบบใคร 
3. ชอบคิดชอบทําสิ่งที่ซับซอนแปลกใหม 
4. มีความสามารถในการประยุกตและแสดงออกถึงความคิดริเร่ิม 
5. มีความคิดเปดกวางพรอมที่จะรับสถานการณใหม 
6. มีความอยากรูอยากเห็น  ชอบซักถาม  และถามคําถามแปลกๆเสมอ 
7. ชางสังเกต  มองส่ิงที่ผิดปกติไดงายและรวดเร็ว 
8. มีไหวพริบ  มีสมาธิในสิ่งที่สนใจ 
9. มีอารมณขัน  และมองสิ่งตาง ๆ ในมุมที่แปลกออกไป 
10. ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกด 

   อารี  รังสินันท (2526 : 63) ไดสรุปเด็กที่มีความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 
1. อยากรูอยากเห็นมีความกระหายใครรูอยูเปนนิจ 
2. ชอบเสาะแสวงหา  ชอบสํารวจศึกษาคนควาและทดลอง 
3. ชอบซักถามและถามดวยคําถามแปลก ๆ 
4. ชางสงสัย  มองส่ิงตาง ๆ ดวยความสนใจอยากรูอยากเห็นอยูเสมอ 
5. ชางสังเกตมองเห็นลักษณะที่แปลกผิดปกติหรือชองวางที่หดหายไปไดงายและรวดเร็ว 
6. ชอบแสดงออกมากกวาเก็บกดถาสงสัยสิ่งใดจะถามหรือพยายามหาคําตอบ 

โดยไมร้ังรอ 
7. มีอารมณขันอยูเสมอ  มองส่ิงตาง ๆ ในแงมุมที่แปลก 
8. สนุกสนานในการใชความคิด 
9. มีสมาธิในสิ่งที่ตนสนใจ 
10. สนใจสิ่งตาง ๆ อยางกวางขวาง 
11. มีความเปนตัวของตัวเอง 

   นอกจากนี้ยังมีผูใหแนวคิดในเรื่องพฤติกรรมหรือบุคลิกภาพของบุคคลสรางสรรค
ในหลายแนวทาง  ซึ่งสรุปไดวาบุคคลสรางสรรคมีลักษณะดังนี้  
   1. เปนตัวของตัวเอง  มีความอิสระ  ไมชอบตามอยางใคร  ไมยอมคลอยตาม
ความคิดเห็นของคนอื่นอยางงายดาย  กลาคิด  กลาแสดงออก  ชอบแสดงความเห็นชอบคลุกคลีใน
สังคม  ถือตัวเองเปนศูนยกลาง 
   2. รักที่จะกาวไปขางหนา  เต็มใจทํางานหนัก  อุทิศเวลาใหงาน  มีความมานะ
บากบั่นที่จะทํางานยากและซับซอนใหสําเร็จจนได เปดรับประสบการณอยางไมหลีกเลี่ยงมีประสบการณ
อยางกวางขวาง  มีความเต็มใจเสี่ยง  อยากรูอยากเห็น  ต่ืนตัวที่จะรับรูตลอดเวลา  กระตือรือรน   
ขยันหมั่นเพียร  มีแรงจูงใจสูง  มีอัตตะมโนทัศนสูง 
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   3. ไวตอปญหา  รับรูเร็วและงาย  มองการณไกล  มีความสามารถในการคิด
หลายแง  หลายมุม  มีความสามารถในการแกปญหา  ใชความคิดอยางคลองแคลว 
   4. มีความสามารถในการใชสมาธิ    มีความสามารถในการพินิจวิเคราะหอยาง
ถี่ถวน 
   5. มีความคิดริเร่ิม  ชอบคิด ชอบทําสิ่งที่ซับซอนและแปลกใหม  ชอบความยุงยาก
ซับซอนและสามารถใชคําถามซักถามสิ่งที่ตองการรู 
   6. ยอมรับในส่ิงที่ไมแนนอนและสิ่งที่เปนขอขัดแยง อดทนตอส่ิงที่ยังไมแนชัด  
ไมขลาดกลัวสิ่งที่ยังไมทราบ  ส่ิงที่ลึกลับนาสงสัย  กลับรูสึกพึงพอใจ  และตื่นเตนที่จะเผชิญกับ        
ส่ิงเหลานั้น 
   7. มีความอดทนตอความไมเปนระเบียบ  ไมชอบทําตามระเบียบกฎเกณฑ  ไม
คอยมีความสม่ําเสมอและชอบถูกบังคับ 
   8. มีอารมณขัน  ชอบเดินเลนไปเรื่อย ๆ มีจินตนาการ 
   สรุปไดวา  พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กไมใชกระบวนการที่เปนไป
ตามแบบแผนเดียวกันกับพัฒนาการดานอื่น ๆ บุคคลจะมีความคิดสรางสรรคมากหรือนอยเพียงใดใน
อายุชวงตาง ๆ ข้ึนอยูกับปจจัยหลายประการประกอบกัน  การที่จะสงเสริมเด็กปฐมวัยใหมีพัฒนาการ
ทางความคิดสรางสรรคนั้น  จะตองจัดประสบการณใหเด็กไดสังเกต   ไดเลน  และไดซักถาม พรอมทั้ง
เปดโอกาสใหเด็กมีอิสระในการแสดงออกทางความคิดดวยการพูดและการกระทําตามจินตนาการและ
ความพอใจ   ซึ่งการกระทําเหลานี้จะพัฒนามาถึงจุดที่ทําใหเด็กตองการเปลี่ยนแปลงประสบการณเดมิ
ใหเปนประสบการณใหม 
  
 3.6  บทบาทของครูในการสงเสริมความคิดสรางสรรค 
  การจัดประสบการณเพื่อใหเด็กมีความคิดสรางสรรค  เปนบทบาทหนึ่งที่ครูตอง
คํานึงถึงเปนหลักการใหญ  เฟรอเบล (Froebel)  ไดกลาวถึงครูกับความคิดสรางสรรควา  ครูควรจะ
สงเสริมพัฒนาการตามธรรมชาติของเด็กใหเจริญขึ้นดวยการกระตุนใหเกิดความคิดสรางสรรคอยาง
เสรีโดยใชการเลนและกิจกรรมเปนเครื่องมือ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 
2522 : 99) ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญในการสงเสริมความคิดสรางสรรคโดยตรง  ครูตองชวยใหเด็ก
เปลี่ยนแปลง 
พฤติกรรมที่ดี  ชวยแกไขพฤติกรรมไมพึงประสงค 
      วราภรณ  รักวิจัย (ม.ป.ป. : 49) ไดเสนอแนะบทบาทของครูในการสงเสริมความคิด
สรางสรรคดังนี้ 

1. จัดกิจกรรมหรือบรรยากาศแบบเรียนปนเลน 
2. จัดบรรยากาศในหองเรียนแบบอิสระ  สบาย ๆ  เปนกันเอง 
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3. ยอมรับการแสดงออกของนักเรียนทุกคนดวยความสนใจและกระตือรือรน 
4. ไมกําหนดหรือจํากัดกิจกรรมในหองเรียน 
5. เปดโอกาสใหเด็กไดคนควาทดลอง  และหาคําตอบเอง 
6. ไมขมขูเด็ก  ไมวาจะเปนคําพูดหรือทาทาง 
7. ไมควรยึดแบบเรียนที่ตายตัว  แนะนําใหเด็กรูจักแกปญหาหลาย ๆ วิธี 
8. คําถามที่ใชในหองเรียนควรเปนคําถามแบบเปดกวาง 
9. สรางบรรยากาศในการยอมรับความเปนกันเองระหวางครูกับนักเรียน  นักเรียน 

กับนักเรียน 
10. พยามยามสนับสนุนทางดานความคิดที่กวางและลึก 
11. ใหเวลาแกเด็กที่จะคิดคน  พัฒนาความคิดใหกวางออกไปอีก 
12. ปลูกฝงใหเด็กรูจักคุณคาของตัวเอง 
13. ใหอิสระเสรีภาพในการแสดงออกของเด็ก 

  วรรณา  กรัสพรหม (2546 : 23)   กลาวโดยสรุปวา  บทบาทของครูที่จะสงเสริม
พัฒนาความคิดสรางสรรค  ควรมีลักษณะที่พิเศษเฉพาะในดานความรู  ความเขาใจ  ในเนื้อหาสาระที่
จะสอน  ตลอดจนเทคนิควิธีการสอนและคุณลักษณะอื่น ๆ ที่จําเปน  โดยทั่วไปเฉพาะสาขาวิชา  เปน
ผูนําและผูตามที่ดี  เผยแพรความรูใหแกสังคมรับผิดชอบตอหนาที่  จัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนา
ความคิดสรางสรรค สนับสนุน เปดโอกาสใหเด็กไดคิดใหเวลากับเด็กและพรอมที่จะใหคําปรึกษา 
         จากที่กลาวมาพอสรุปไดวา ในดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครูเปนผูที่มี
บทบาทสําคัญมากในการสงเสริมความคิดสรางสรรค  แกไขพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค และสงเสริม
ความถนัดของเด็ก  เปดโอกาสใหเด็กคิด  ไดคนพบ   และแสดงออกอยางอิสระ  โดยครูเลือกใชเทคนิค
การจัดกิจกรรมที่เหมาะสม  เพื่อกระตุนและสงเสริมพัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็กแตละคน 
 

3.7 เครื่องมือที่ใชในการวัดและทดสอบความคิดสรางสรรค 
  นักจิตวิทยา  และนักการศึกษาของตางประเทศหลายทานที่มีชื่อเสียงไดศึกษาคนควา
เร่ืองการวัดและทดสอบความคิดสรางสรรค  เชน  กิลฟอรด  ทอรแรนซ  เยลเลนและเออรบัน เปนตน   
และนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไทยหลายทานนําเอาแบบทดสอบเดิมมาดัดแปลงใหเหมาะกับ
เด็กไทย  เชน  ในเรื่องคําสั่ง  คําชี้แจง  การดัดแปลงสิ่งเราที่กําหนด เปนตน แตยังคงเนนหลักการเดิม  
คือเนนการกําหนดสิ่งเราที่ชวยใหเด็กคิดและวัดองคประกอบของความคิดสรางสรรค  คือ  ความคิด
คลองแคลว  ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม  และความคิดละเอียดละออ   
          แบบทดสอบความคิดสรางสรรคในประเทศไทยที่ใชกันแพรหลาย  คือ 
  1. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคของทอรแรนซ (Torrance) แบบทดสอบความคิด
สรางสรรคชุดนี้  อารี  พันธมณี  ไดนํามาดัดแปลงคําชี้แจงเปนภาษาไทยและนําไปทดสอบเด็กไทยใน
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ระดับอนุบาล – ป.4 , ป.5 – ม.ศ.3  และระดับอุดมศึกษา ประกอบดวยกิจกรรม 3 ชุด ซึ่งใชวัด
องคประกอบของความคิดสรางสรรค 3  ดาน  คือ  ความคิดคลองแคลว  (Fluency)  ความคิดริเร่ิม 
(Originality) และความคิดละเอียดละออ  (Elaboration)  และคูมือฉบับภาษาไทยไดมาจากกลุม
ตัวอยาง 3,121  คน  ซึ่งเปนนักเรียนระดับอนุบาล  ถึงระดับประถมศึกษาปที่ 4 จาก 4 เขตภูมิศาสตร
ของประเทศไทย  และจาก 4 ประเภทของโรงเรียน  คือ โรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษา  โรงเรียนใน
สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัด โรงเรียนในสังกัดเทศบาล  และโรงเรียนในสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน  
            2. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ ทีซีที - ดีพี (TCT - DP :  
Test for Creative  Thinking - Drawing  production)  ของ เยลเลนและเออรบัน (Jellen and  
Urban) (แปลและเรียบเรียงโดยอนินทิตา โปษะกฤษณะ. 2532  : 50 – 52  ; อางอิงจาก Jellen ; &  
Urban. 1986)  เปนแบบทดสอบที่ใชกระดาษและดินสอ  ใชทดสอบเปนรายบุคคลหรือรายกลุม  โดยมี
ส่ิงที่กําหนดใหเปนสิ่งเราที่จัดไวในรูปแบบของชิ้นสวนเล็ก ๆ  ที่มีขนาดและรูปรางแตกตางกัน  มีรูป 
คร่ึงวงกลม  รูปมุมฉาก  รูปส่ีเหลี่ยมจัตุรัสแบบไมสมบูรณ  รูปรอยเสนประ  รูปเสนโคงคลายตัว  S  ซึ่ง
อยูภายในและภายนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญ  การตอบสนองสิ่งเราผูถูกทดสอบสามารถสนองไดอยาง
อิสระตามจินตนาการ  โดยการวาดภาพขึ้นในขอบเขตของชวงเวลาที่กําหนดใหและมีเกณฑสําหรับ
ยึดถือเปนหลักในการประเมิน  คุณคาของความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพวาดทั้งหมด            
11  เกณฑ  ดังนี้ 
   1. การตอเติม  ( Cn :  Continuations ) 
   2. ความสมบูรณ (Cm : Completions) 
   3. ภาพที่สรางขึ้นใหม  ( Ne : New Element) 
   4. การตอโยงดวยเสน  (CI : Connection  with  a  Line) 
   5. การเชื่อมโยงที่ทําใหเกิดเปนเรื่องราว ( Cth :  Connections  with  a Theme) 
   6. การขามเสนกั้นเขตโดยการใชนอกกรอบใหญ  (Bfd : Boundary  Bresking  
Fragment  Dependent) 
   7. การขามเสนกั้นเขตอยางอิสระโดยไมใชชิ้นสวนกรอบที่กําหนดให (Bfi : Boundary  
Fragment  Independent) 
   8. การแสดงความลึก  ความใกล  -  ไกล  หรือมิติของภาพ (Pe : Perspective) 
   9. อารมณขัน  (Hu : Humor) 
                             10.   ความคิดแปลกใหม  ไมเปนไปตามแผนปกต ิ (Uc : Unconventionality)   
       11.  ความเร็ว  (Sp : Speed) 
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                       จากการศึกษาการวัดพฤติกรรมความคิดสรางสรรค  สรุปไดวา  แบบทดสอบ
ความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ TCT - DP (Test for Creative Thinking - Drawing  production) 
ของ เยลเลนและเออรบัน (Jellen and  Urban) เปนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคที่มีมาตรฐาน  
เปดกวางใหวัดผลไดใกลเคียงและครอบคลุมกับความหมายที่ถูกตองของความคิดสรางสรรคของเด็ก 
 

3.8 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
  งานวิจัยในประเทศ 
        สดใส  ชนะกุล  (2538 : 118 –119) ไดศึกษาการจัดกิจกรรมการวาดภาพนอกชั้นเรียน
ที่มีผลตอความคิดสรางสรรคและการอนุรักษส่ิงแวดลอมของเด็กปฐมวัยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
อนุบาลปที่  2  โรงเรียนสาธิตอนุบาลละอออุทิศ  สถาบันราชภัฏสวนดุสิต  พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับ
การจัดกิจกรรมการวาดภาพนอกชั้นเรียน    มีความคิดสรางสรรคสูงกวา   เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
กิจกรรมการวาดภาพในชั้นเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด 
กิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียนมีการรับรูการอนุรักษส่ิงแวดลอมสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด       
กิจกรรมวาดภาพในชั้นเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
        กนิษฐา  ชูขันธ (2541 : 52-54)   ไดศึกษาวิจัยผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ตาม
แนวทางการสอนภาษาธรรมชาติ โดยใชแกนนําในหนวยการสอนที่มีตอความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวัยของนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 3 มีอายุระหวาง  5 – 6  ป  ซึ่งกําลังเรียนอยูภาคเรียนที่  2 ป
การศึกษา  2540  โรงเรียนอนุบาลหนูนอย  สังกัดสํานักงานการศึกษาเอกชน  กรุงเทพมหานคร  
จํานวน  27 คน ผลการศึกษาวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตาม แนวทางการ
สอนภาษาธรรมชาติ โดยใชแกนนําในหนวยการสอนภาษาธรรมชาติสูงขึ้นกวา การทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งคาเฉลี่ยคะแนนกอนการทดลองเทากับ 25.25 หลังการทดลองคา
คะแนนเฉลี่ยมีคาเทากับ  37.14 
         วรรณา   กรัสพรหม (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 อายุ
ระหวาง  4 – 5 ป  ซึ่งกําลังศึกษาอยูภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา  2545  โรงเรียนเซนตหลุยส อําเภอเมอืง  
จังหวัดฉะเชิงเทรา  จํานวน  15  คน พบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการมี
ความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
        งานวิจัยในตางประเทศ 
         วิลเลียมส  (เพียงจิตร  โรจนศุภรัตน. 2531 : 27 ; อางอิงจาก  Williams. 1971 : 325 - 
358)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิมกับคะแนนวิชา  หมวดวิชา
คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  สังคมศึกษา ศิลปะ  ภาษา ดนตรี  ผลปรากฏวา ความสัมพันธระหวาง
ความคิดริเร่ิมกับคะแนนรวมหมวดศิลปะ  ภาษา วิชาดนตรี  และศิลปะวิชา มีความสัมพันธ กันในระดับสูง 
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         เยลเลน ; และเออรบัน (เยาวพา  เดชะคุปต. 2536 : 85 ; อางอิงจาก Jellen ; &  Urban. 
1986 : 147)  ไดศึกษาความสัมพันธของผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการกับศักยภาพความคิดริเร่ิมสรางสรรค
โดยใชแบบทดสอบ TCT - DP (Test  For  Creative  Thinking - Drawing Production) ผลปรากฏวา
ผูสัมฤทธิ์ผลทางวิชาการต่ําหรือสูง ไมจําเปนตองมีศักยภาพทางความคิดริเร่ิมสรางสรรคหรือสูงตามวัย 
        จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของพบวา  การสงเสริมความคิดสรางสรรค
ทําไดหลายรูปแบบ การจัดกิจกรรมใหเด็กไดคิด ไดลงมือปฏิบัติอยางอิสระชวยใหเด็กมีพัฒนาการดาน
ความคิดสรางสรรคอยางตอเนื่อง  ซึ่งสิ่งแวดลอมตาง ๆ มีอิทธิพลตอการพัฒนาความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวัย 

 

 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

  

 ในการศึกษาคนควาเรื่อง ผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงที่มีตอความคิดสรางสรรค

ของเด็กปฐมวัย  ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาตามลําดับข้ันตอนดังนี้การวิจัยครั้งนี้   

1. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

2. เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

3. แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการทดลอง 

4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

5. การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้  เปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง  5 – 6 ป  ที่กําลัง

ศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห  

สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จังหวัดนนทบุรี จํานวน 7 หองเรียน   

จํานวนนักเรียน  210  คน 
 กลุมตัวอยาง   
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  เปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  ที่

กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่  3  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2549 โรงเรียนพระแมสกล

สงเคราะห   อําเภอบางบัวทอง   จังหวัดนนทบุรี   สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม

การศึกษาเอกชน จังหวัดนนทบุรี  ซึ่งไดจากการสุม  2  ข้ันตอน  ดังตอไปนี้ 

 1.  สุมแบบกลุม (Cluster  Random  Sampling) โดยการจับฉลากมา 1 หองเรียน จาก

จํานวน  7  หองเรียน  

 2. สุมอยางงาย (Simple  Random Sampling) โดยการจับฉลากนักเรียนหองที่สุมไดใน 

ขอ  1  เพื่อจัดเปนกลุมทดลอง  จํานวน  15  คน    
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เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  มีดังนี้ 

 1.    แผนการจัดประสบการณแบบปฎิบัติจริง 

 2.  แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ ของ  เยลเลน  และ เออรบัน  

(Jellen  and  Urban) 

 

เครื่องมือที่ใชในการดําเนินกิจกรรม 
 1.  แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  มีข้ันตอนดําเนินการดังนี้ 

1.1 ศึกษาหลักสูตร  จุดมุงหมายของการจัดการศึกษาปฐมวัยจากเอกสารดังนี้ 

   1.1.1 หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พทุธศักราช 2546 กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ 

 1.1.2 คูมือหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช  2546 กรมวิชาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ   

 1.1.3 คูมือพัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการการ

ประถมศึกษาแหงชาติ  กระทรวงศึกษาธิการ 

 1.2 สังเคราะหแนวคิด  ทฤษฎี  หลักการ  และรูปแบบการจัดประสบการณจากขอมูล

พื้นฐาน   เพื่อเปนแนวทางในการจัดทําแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

                   1.3 วิเคราะหสาระที่ควรเรียนรูในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  พุทธศักราช  2546 และ

จากหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห ระดับชั้นปฐมวัยปที่  3  ซึ่งมีทั้งหมด              

4  สาระ  ทั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกสาระที่ควรเรียนรูเร่ือง  ธรรมชาติรอบตัว  และสิ่งตาง ๆ  รอบตัวเด็ก    

 1.4 สรางแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  ซึ่งมีกําหนดขั้นตอนดําเนินการดังนี้   

ข้ันนํา  ข้ันปฏิบัติ   ข้ันสรุป  โดยจัดในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ สัปดาหละ 4 วัน ไดแก วันจันทร   

วันอังคาร  วันพุธ  วันพฤหัสบดี  วันละ  30 – 45 นาที  รวมทั้งสิ้น 8 สัปดาห  

       1.5 นําแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  เสนอผูเชีย่วชาญจาํนวน 3 ทาน  ตรวจ

พิจารณาความสอดคลองของจุดประสงค เนือ้หา การดาํเนนิกจิกรรม  ส่ือ -  อุปกรณ  และการประเมนิผล  คือ   

    1.   นางภาวิณี   แสนทวสุีข 

           นักวิชาการศึกษา  ศูนยพฒันาหลกัสูตร   กรมวชิาการ 

    2.   นางกาญจนา   คงสวสัด์ิ 

          ครูใหญโรงเรียนโยนออฟอารตอนุบาล   กรุงเทพมหานคร 

    3.   นางสาวกนิษฐา  ชูขันธ 

          ครูโรงเรียนอนบุาลหนนูอยและบานพุทธประถม  กรุงเทพมหานคร 
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 ผลการพิจารณาของผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นและขอเสนอแนะตรงกัน  คือ 
 1.   แผนการจดัประสบการณทําเปนหนวย   ควรเพิม่ชือ่เร่ืองในการสอนแตละวัน     

 2.   ชวงเวลาในการจัดกจิกรรมนานเกนิไป   อาจทําใหกจิกรรมอื่นถูกลดเวลาลง   

 3.   การกําหนดจุดประสงค  ข้ันตอนในการดําเนินกิจกรรม  และการประเมินผล ควรสอดคลองกัน

และตรวจสอบความลื่นไหลของกิจกรรมใหสะทอนถึงความคิดสรางสรรค   

 4.   ควรเพิม่ส่ือใหมีความหลากหลาย    

      1.5 จากแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  ขอมูลที่ศึกษาและผลการพิจารณา

ของผูเชี่ยวชาญ  ผูวิจัยไดพัฒนาและกําหนดแผนการจัดประสบการณ  เพื่อใชในการศึกษาวิจัยครั้งนี้  

ดังตาราง 1   

 

ตาราง  1  แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

 

สาระที่ควร
เรียนรู 

สาระสําคัญ 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบัติจริง 

ผลที่คาดหวังจาก 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบัติจริง 

1.ธรรมชาติของ

ตนไม 

* ชื่อและประเภทของ 

ตนไม 

* สวนตาง ๆ ของตนไม 

* วิธีปลูกตนไมดวยเมล็ด 

* การเจริญเติบโตของ 

ตนไม 

* สํารวจ สังเกต เปรียบเทียบ

รูปราง  ลักษณะของตนไม 

* คนหาคําตอบที่เกิดจากการ

เปล่ียนแปลงของตนกระสังหรือ

ตนคึ่นฉาย 

* เพาะถั่วโดยเลือกใชวัสดุ 

อุปกรณที่หลากหลาย 

* บันทึกการเจริญเติบโตของ

เมล็ดถั่วในระยะเวลาที่ผานมา 

* สรางสรรคชิ้นงานโดยใช

สวนตาง ๆ ของตนไม 

* กลาคิด  กลาแสดงออก

อยางคลองแคลวในการ 

เชื่อมโยงความสัมพันธของ

สวนตาง ๆ ของตนไม 

* ดัดแปลงวัสดุใกลตัวมาใช

เพาะเมล็ดถั่ว 

* เรียงลําดับเหตุการณ 

ขั้นตอนการเจริญเติบโตของ

เมล็ดถั่ว 
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ตาราง  1  (ตอ) 

 

สาระที่ควร
เรียนรู 

สาระสําคัญ 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

ผลที่คาดหวังจาก 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

2. ธรรมชาติ

ของตนไม 

* พัฒนาการของคน

และตนไม 

* ประโยชนของตนไม 

* การดูแลรักษาตนไม 

* การเลือกใชเครื่องมือ

การเกษตร 

* เปรียบเทียบพัฒนาการการ

เจริญเติบโตของคนกับตนไม 

* แลกเปลี่ยนประสบการณ

เกี่ยวกับประโยชนของตนไม

จากการลงมือปฏิบัติจริง 

* ทัศนศึกษาไรผักในชุมชน

เรียนรูวิธีการดูแลตนไมดวย

ตนเองจากวิทยากร 

* เปดโอกาสใหเด็กคิดประดิษฐ

เครื่องมือการเกษตรตาม

ความคิดและจนิตนาการ 

* คลองแคลวในการคิดหา

คําตอบจากสถานการณหรือ

เหตุการณ 

* เปดโอกาสใหเด็กมีอิสระใน

การคิดและเชื่อมโยง

ความคิดหลากหลายใน 

มุมมองที่ตางกัน 

* สงเสริมใหเด็กเปนคนชาง

สังเกต  ชางซักถามและตอบ

คําถามหรือคนหาคําตอบ

ดวยความกระตือรือรน 

* แสดงความคดิยืดหยุนใน

การดัดแปลงและสรางสรรค

เครื่องมือการเกษตรจากวัสดุ

เหลือใช 

3.  ผักสดนากิน * ชื่อและสวนประกอบ 

   ของผัก 

* ประโยชนของผัก 

* อาหารที่มีผักเปน    

   สวนประกอบ 

* วิธีการประกอบ

อาหาร 

* ทัศนศึกษาไรผักและคนหา

คําตอบดวยตนเองเกี่ยวกับชื่อ 

สวนประกอบของผัก 

* เลาประสบการณจากการ 

สืบคนขอมูลใหผูอื่นฟง

ตามลําดับกอน – หลัง 

* สัมภาษณ  สนทนา  

แลกเปลี่ยนประสบการณกับ

แมครัวเพื่อคนหาคําตอบ 

* แสดงความคิดหลากหลาย

ในขณะลงมือปฏิบัติกิจกรรม

ดวยตนเอง 

* ระดมความคดิดวยการวาด

ภาพประโยชนของผักและ

นําเสนอผลงาน 

* มีความคลองแคลวในการ

คิดหาคําตอบ  กระตือรือรน

ในการเรียนรูนอกสถานที่ 
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ตาราง  1  (ตอ) 

 

สาระที่ควร
เรียนรู 

สาระสําคัญ 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

ผลที่คาดหวังจาก 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

                                    เกี่ยวกับชื่ออาหารที่มีผักเปน

สวนประกอบ 

* ลงมือประกอบอาหารดวย

ตนเอง เรียนรูรสชาติของ 

อาหาร 

 

 

*ตั้งชื่ออาหารตามความคิด

จินตนาการของตนเอง 

4.  ชีวิตของ

แมลง 

* ชื่อและรูปราง

ลักษณะ 

ของแมลงและแมง 

* ลักษณะเดนของ

แมลงและแมง 

*  อาหารของแมลงและ   

แมง 

* ที่อยูอาศัยของแมลง

และแมง 

* สืบคนหาขอมูลดวยตนเอง   

จากการสํารวจและบันทึก 

รูปราง ลักษณะทั่วไปของ   

แมลงและแมง 

*  ศึกษาลักษณะเดนของ   

แมลงและบันทึกการเรียนรู

ดวยการวาดภาพ 

 

*  การสังเกตและบันทึก 

พฤติกรรมการรับประทาน   

อาหารของแมลงและแมง 

*  ระดมความคดิเกี่ยวกับ 

ที่อยูอาศัยของแมลงและแมง 

*  ฝกความคิด  จินตนาการ 

ในการบันทึกดวยการ 

วาดภาพแมลงและแมง   

ที่พบเห็น 

*  เปดโอกาสใหเด็กมี 

คิดหาคําตอบที่หลากหลาย

เกี่ยวกับลักษณะเดนของ

แมลงและแมง 

*  บันทึกผลงานที่ไดรับจาก

การสังเกตพฤติกรรมการ 

รับประทานอาหาร 

*  คนหาคําตอบดวยตนเอง

เกี่ยวกับท่ีอยูอาศัยของแมลง

และแมง 

5.  ชีวิตของยุง *   ยุงที่อยูรอบตัวเรา 

*   วงจรชีวิตของยุง 

*   อาหารของยุง 

*   ประโยชนและโทษ  

ของแมลงและแมงตอ 

ส่ิงแวดลอม 

*  เรียนรูชื่อยุงตาง ๆที่อยู

รอบตัวเรา 

*  สืบคนขอมูลดวยตนเอง 

เกี่ยวกับอาหารและวงจรชีวิต

ของยุงจากการลงมือปฏิบัติ

จริง 

*  คนหาคําตอบเกี่ยวกับชือ่ยงุ

ที่อยูรอบตัวเรา 

*  กระตอืรือรนในการคนหา 

คําตอบเกี่ยวกบัอาหารและ

วงจรชีวิตของยงุโดย 

ถายทอดความคิดดวยการ

วาดภาพ 
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ตาราง  1  (ตอ) 

 

สาระที่ควร
เรียนรู 

สาระสําคัญ 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

ผลที่คาดหวังจาก 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

  

 

 

*  สืบคนขอมูลดวยตนเอง 

จากแหลงเรียนรูตาง ๆ   

ภายในโรงเรียน 

*  มีความคิดคลองแคลว 

ในการคนหาคําตอบดวย

ตนเอง 

6.  การคมนาคม

ในชีวิตประจําวนั 

*  ความหมายและ

ประเภทของ 

การคมนาคม 

*  รูปรางลักษณะและ

สวนประกอบของ 

ยานพาหนะ 

*  วิธีการประกอบ 

รถจักรยาน 

*  สัญญาณไฟจราจร

และการปฏิบัตตินใน 

การเดินทาง 

*  สํารวจวิธีการเดินทางมา 

โรงเรียนของนักเรียนและ  

บุคลากรในโรงเรียน 

*  เรียนรูรูปรางลักษณะ   

สวนประกอบของยาน 

พาหนะดวยการสังเกตและ 

สัมผัส 

*  เรียนรูวิธีการประกอบ 

รถจักรยานอยางงายจาก 

วิทยากรและปฏิบัติจริง 

*  เปดโอกาสใหเด็กลองผิด

ลองถูกเลือกวิธีการปฏิบัต ิ

ตามกฎจราจรใหถูกตอง 

*  บันทึกภาพยานพาหนะ 

ตามความคิดและ 

จินตนาการ 

*  คิดคนสรางยานพาหนะ 

จากเศษวัสดุเหลือใชตาม 

ความคิดและจนิตนาการ 

*  กระตือรือรนในการเรียน 

ชางสังเกต  อยากรู  

อยากเห็นและสนใจ 

ลงมือปฏบิัติดวยตนเอง 

*  เกิดความคลองแคลวใน 

การคิด กลาตัดสินใจ 

อยางรวดเร็วใน 

สถานการณตาง ๆ 

7.  การสื่อสาร *  ชื่อเครื่องมือส่ือสาร 

*  วิธีการใชเครื่องมือ 

ส่ือสาร 

*  การติดตอส่ือสาร

ทางจดหมาย 

*  มารยาทในการ 

ส่ือสาร 

*   สํารวจชื่อ ลักษณะเดน  

ของเครื่องมือส่ือสารที่ 

พบเห็นในโรงเรียน 

*  กระตุนทักษะการคิดโดย 

เปดโอกาสใหเลือก 

เครื่องมือส่ือสารให 

เหมาะสมกับสถานการณ 

*   เชื่อมโยงความคิดและ   

จินตนาการกับประสบการณเดิม 

*   มีอิสระในการคิด กลาคิด 

กลาตัดสินใจ แกปญหา 

 

 

 

 



 
46 

ตาราง  1  (ตอ) 
 

สาระที่ควร
เรียนรู 

สาระสําคัญ 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

ผลที่คาดหวังจาก 
การจัดประสบการณ 
แบบปฏิบตัิจริง 

  *   ถายทอดความรูสึกของ  

 ตนเองดวยการติดตอ 

ส่ือสารกับผูปกครอง 

ทางจดหมาย 

*   เลือกวิธปีฏบิัติในการ 

ส่ือสารใหเหมาะสมกับ 

สถานการณ 

*   คิดริเร่ิม  สรางสรรค 

ผลงานในการติดตอ 

ส่ือสารกับผูปกครองทาง 

จดหมาย 

*   มีอิสระเสรีในการคิด 

และกลาแสดงออกให 

เหมาะกับสถานการณ 

8.  พลังงานใน

ชีวิตประจําวัน 

*  พลังงานความรอน 

*  พลังงานแสง 

*  พลังงานเสียง 

*  วิธีการประหยัด 

    พลังงาน 

*   เรียนรูและคนหาคําตอบ

ดวยตนเองเกี่ยวกับพลังงาน   

*  ขยายประสบการณเดิมใน

การเลือกวิธีประหยัด 

พลังงานดวยตนเอง 

*  แสวงหาคําตอบดวย 

ตนเองจากการปฏิบัต ิ

กิจกรรมอยางสนุกสนาน 

*  เกิดประสบการณตรง จาก

การสรางสรรค 

ชิ้นงานตามความคิดและ 

จินตนาการของตนเอง 
 

1.6  นําแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมาทดลองใชกับนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง

5 – 6  ป ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนพระแม

สกลสงเคราะห  อําเภอบางบัวทอง  จังหวัดนนทบุรี จํานวน 15 คนที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อปรับเร่ือง

การจัดกิจกรรม  ระยะเวลาที่ใช  ใหเกิดความชํานาญ 

  

เครื่องมือที่ใชในการวัดความคิดสรางสรรค 
1. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  ทีซีที – ดีพี (TCT – DP   

: Test  For  Creative  Thinking – Drawing Production) ของ  เยลเลน  และ  เออรบัน (Jellen    
and   Urban)      

       ในการศึกษาคนควาครั้งนี้   ผูวิจัยไดใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ    

ของ เยลเลน และ เออรบัน  (Jellen  and  Urban)  หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา แบบทดสอบทีซีที – ดีพี 

(TCT - DP : Test For Creative Thinking – Drawing Production) ซึ่งแปลโดย  อนินทิตา  โปษะกฤษณะ 

(2532 : 96)   ซึ่งผูวิจัยดําเนินการตามลําดับข้ันดังนี้ 
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          1.1 ศึกษาคุณภาพและวิธีการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  

หรือเรียกอีกอยางหนึ่งวา  แบบทดสอบ  ทีซี– ดีพี (TCT - DP : Test  For  Creative  Thinking – 

Drawing Production) ของ เยลเลน และ เออรบัน (กนิษฐา  ชูขันธ. 2541 : 45 ; อางอิงจาก Jellen  ; 

&  Urban.1986 : 138 – 155)  ชาวเยอรมัน  เพื่อทําความเขาใจ 
ลักษณะของแบบทดสอบ 
แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบที่ใชกระดาษและดินสอ   โดยใชทดสอบเปนรายบุคคล 

หรือรายกลุม  ซึ่งกําหนดรูปแบบดังนี้ 

1.  ส่ิงทีก่ําหนด  เปนสิ่งเราที่จัดเตรียมไว  ในรูปแบบของชิ้นสวนเล็ก ๆ  ทีม่ีขนาดและ 

รูปรางแตกตางกันมี รูปคร่ึงวงกลม รูปมุมฉาก  รูปส่ีเหลีย่มจตุรัสแบบไมสมบูรณ  จดุ  รูปรอยเสนประ  

รูปเสนโคงคลายตัว S  ซึ่งประกอบอยูดานในและดานนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญ 

2.  การตอบสิ่งเรา  ผูถูกทดสอบสามารถตอบสนองไดอยางอิสระตามจินตนาการ   

โดยการวาดภาพขึ้นมาภายในขอบเขตของชวงเวลาที่กําหนดให  และมีเกณฑสําหรับยึดถือเปนหลักใน

การประเมินคุณคา  ความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพทั้งหมด  11  เกณฑ 

  3.  การใชแบบทดสอบ 

     3.1    ผูถูกทดสอบจะไดแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  

ทีซีที – ดีพี (TCT - DP : Test  For  Creative  Thinking – Drawing Production) และดินสอดํา ซึ่งไมมี

ยางลบ  เพื่อไมใหผูตอบเปลี่ยนภาพที่วาดแลว 

  3.2   ผูทดสอบอานคําสัง่ชา ๆ  และชัดเจนดังนี ้

 -    ผูถูกทดสอบเขาใจแลวใหลงมือวาดภาพ  ถาหากมีคําถามในชวงที่กาํลัง

ทําแบบทดสอบ  ผูทดสอบอาจตอบในลักษณะ "เด็ก  ๆ อยากจะวาดอะไรก็ไดตามทีอ่ยากจะวาดทกุรูป

เปนสิ่งที่ถกูตองทัง้สิ้น  ทําอยางไรก็ไดไมมีส่ิงใดผิด" 

 - ในการทดสอบกําหนดเวลา  15  นาที  หลังจากนัน้ผูทดสอบจะเก็บ

แบบทดสอบทัง้หมด  และเขยีนชื่อ  อายุ  เพศ  และชื่อเร่ืองภาพไวมุมขวาบนของแบบทดสอบ   

 - จดบันทึกเวลาการทําแบบทดสอบของผูที่ทําเสร็จกอน  12  นาที  ไวมุม

ขวาบนของแบบทดสอบ 
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 การใหคะแนนความคิดสรางสรรค 
  ในแบบทดสอบทีซีที – ดีพี (TCT – DP)  มีชิ้นสวนรูปรางตาง ๆ 6  ชิ้นสวน คือ  วงกลม  

จุด  มุมฉากใหญ  เสนโคง  เสนประ  ส่ีเหลี่ยมจตุรัสเล็กปลายเปดนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญ (ซึ่งกรอบ

ส่ีเหลี่ยมไมนับอยูใน 6 ชิ้นสวนที่กําหนดไว) ชิ้นสวนรูปรางตาง ๆ 6  ชิ้นสวน  มีผลตอการตรวจให

คะแนน  โดยการนําภาพวาดแตละภาพมาประเมินตามเกณฑ  11  ขอ  ดังนี้  

1. การตอเติม  (Cn  :  continuations) 

2. ความสมบูรณ  ( Cm  : Completions) 

3. ภาพที่สรางขึน้ใหม ( Ne :  New  Elements) 

4. การตอเนื่องดวยเสน  ( Cl  :  Connections  made  with  lines) 

5. การตอเนื่องทีท่ําใหเกิดเปนเรื่องราว  (Cth :  Connections  made  that  Contribute   

to  a  theme) 

6.    การขามเสนกั้นเขตโดยการใชช้ินสวนที่กําหนดใหนอกกรอบใหญ  (Bfd : Boundary   

breaking  fragment - dependent) 

7.   การขามเสนกัน้เขตอยางอิสระโดยไมใชสวนที่กาํหนดใหนอกกรอบใหญ ( Bfi) 

8. การแสดงความลึก  ใกล – ไกล  หรือมิติของภาพ  (Pe) 

9. อารมณขัน ( Hu ) 

10. การคิดแปลกใหม   ไมคิดตามแบบแผน  (Uc) 

11. ความเร็ว ( Sp) 
    คะแนนรวมของแบบทดสอบ  ทีซีที – ดีพ ี
 ดานหลังของแบบทดสอบมีขอเล็ก ๆ  อยู  11  ชอง  แตละชองมีรหัสสําหรับใหคะแนน   

วิธีการใหคะแนนเพียงแตพับสวนลางของแบบทดสอบขึ้นมา  ก็สามารถใหคะแนนไดทันที  คะแนนรวม

ของแบบทดสอบ  ทีซีที – ดีพี  (Total  Score)  คือ  72  คะแนน  โดยมีรายละเอียดของคะแนนดังนี้  

เกณฑขอที่ 1 – 11 ยกเวนขอ 10 คะแนนขอละ 6 คะแนน  ขอ 10 แบงเปน 4 ขอยอย  ขอยอยละ         

3  คะแนน  รวม  12  คะแนน 
   ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
   เนื่องจากแบบทดสอบ  ทีซี– ดีพี (TCT - DP : Test  For  Creative  Thinking – 

Drawing Production) ของ  เยลเลน และ เออรบัน  (กนิษฐา  ชูขันธ. 2541 : 45 ; อางอิงจาก Jellen  ; 

& Urban.1986 : 138 – 155)  ไดหาความเชื่อมั่นโดยนําแบบทดสอบไปทดสอบกับเด็กตางระดับ

ความรูไดคาสหสัมพันธดังนี้ 
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  นําไปใชกับเด็กพิเศษ  หูตึง  ไดคาความเชื่อมั่น  .91 

  นําไปใชกับเด็กที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  ไดคาความเชื่อมัน่  .97 

  นําไปใชกับเด็กที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  ไดคาความเชื่อมัน่  .89 

  นําไปใชกับเด็กที่เรียนโปรแกรมคณิตศาสตร  ไดคาความเชื่อมัน่  .94 

  โดยเด็กทกุกลุมที่กลาวมากําลังศกึษาอยูในเกรด  7  อายุระหวาง  13 –14 ป  

( อนินทิตา  โปษะกฤษณะ. 2532  : 96)  และในประเทศไทย  โดยอนินทิตา  โปษะกฤษณะ  (กนิษฐา  

ชูขันธ. 2541 : 46  ; อางอิงจาก  อนินทิตา  โปษะกฤษณะ. 2532  : 96) ไดมีการนําแบบทดสอบไปใช

ทดสอบกับเด็กอนุบาลในโรงเรียนอนุบาลหนูนอย  กรุงเทพมหานคร  เปนโรงเรียนอนุบาลเอกชน  อายุ

ระหวาง 4.7 – 6.2 ป  จํานวน  48  คน  ทําการทดสอบ  2  คร้ัง  ไดคาความเชื่อมั่น  .77 และ  .96  

ตามลําดับ 

          1.2  การใหคะแนนแบบทดสอบ  ทีซีที  - ดีพี  ในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยเปนผูตรวจ

แบบทดสอบเอง  และผูเชี่ยวชาญ  อีก  2  ทาน  เพื่อเปนการตรวจสอบความถูกตองของการใหคะแนน

ของผูวิจัย  คือ   

              1.   อาจารยวิตินนัท   สุนา   ผูบริหารโรงเรียนอนุบาลธีรชาติ 

              สังกดัคณะกรรมการการศึกษาเอกชน   กระทรวงศึกษาธิการ 

        2.   อาจารยพรรัก  อินทามระ  อาจารยชวยราชการศูนยพัฒนากอนประถมศึกษา    

                             สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา  

สํานักงาน คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ

        นําผลการใหคะแนนมาเปรียบเทียบดูความแตกตาง  หากคะแนนรายคนแตกตางกัน

มากกวา  3  คะแนน  ตองนํามาวิเคราะหตามหลักเกณฑการใหคะแนน  11  ขอ  รวมกันระหวางผูให

คะแนนทั้ง  3  ทาน  และในการตรวจครั้งนี้พบวาคะแนนรายคนไมมีความแตกตาง 

 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนนิการทดลอง  
การวิจัยในครั้งนี้  เปนการวิจัยแบบทดลอง  (Experimental   Design)  ผูวิจัยไดดําเนินการ

ทดลองโดยอาศัยการทดลองกลุมเดียว   วัดผลกอนและหลังการทดลอง  (One -   group    Pretest – 

posttest  Design )  (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ. 2528 : 216) ดังแสดงในตาราง  2 
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ตาราง   2    แบบแผนการทดลอง 

 
 

                    กลุมทดลอง                              T1                        X                        T2 

 

เมื่อ      T 1  แทน    การทดสอบวัดความคิดสรางสรรคกอนการทดลอง 

       X   แทน    การดําเนินการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

T 2  แทน    การทดสอบวัดความคิดสรางสรรคหลังการทดลอง 

 
วิธีการดําเนนิการทดลอง 

 การทดลองครั้งนี้   ดําเนินการในภาคเรียนที่   1  ปการศึกษา   2549  เปนเวลา  8  สัปดาห   

สัปดาหละ  4  วัน  วันละ  30 – 45 นาที  รวม  32  วัน  โดยมีลําดับข้ันตอนดังนี้ 

1. แจงและขอความรวมมือกับผูบริหารโรงเรยีนในการทําวจิัย 

2. แจงขอมูลขาวสารในการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงใหผูบริหาร  ผูปกครอง นักเรียน 

กลุมตัวอยางทราบ  ถึงกระบวนการดําเนินการจัดกิจกรรม  และบทบาทของผูปกครองตอการสงเสริม

การเรียนรูของเด็ก  ตามแนวการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

3.   สรางความคุนเคยกับเด็กและจัดเตรียมสภาพแวดลอมเปนระยะเวลา   1   สัปดาห 

4.   ดําเนนิการทดสอบความคดิสรางสรรคของเดก็ปฐมวัยกอนการทดลอง   โดยการนาํแบบทดสอบ 

ความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  ทีซีที – ดีพี  (TCT – DP :  Test  For  Creative  Thinking – 

Drawing Production) ของ เยลเลน และ เออรบัน  (Jellen  and  Urban) มาทดสอบกอนการทดลอง  

( Pretest )  กับกลุมตัวอยาง 

1. ดําเนนิการทดลองดวยการจดัประสบการณแบบปฏิบัติจริง  ใชเวลา 8  สัปดาหสัปดาหละ   

4  วัน  วันละ  30 – 45 นาที  ชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ เมื่อส้ินสุดการทดลอง ผูวิจัยไดนํา

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  ทีซีที – ดีพี  (TCT – DP : Test  For  Creative  

Thinking – Drawing Production)  ของ  เยลเลน และ เออรบัน  (Jellen  and  Urban) ไปทดสอบกับ

กลุมตัวอยาง 

2. นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคมาตรวจใหคะแนนรวมกบัผูเชี่ยวชาญ 

3. นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ 
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สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดนาํขอมูลที่ไดรับจากการทดสอบมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติดังนี ้

1. สถิติพื้นฐาน ไดแก 

1.1  หาคาเฉลี่ยของคะแนน  โดยคํานวณจากสูตร  

(ลวน  สายยศ ;  และอังคณา  สายยศ. 2538 : 73)   ดังนี ้

 

      Χ   =   
Ν
Χ∑  

 

  เมื่อ  Χ   แทน คาเฉลี่ย 

      ∑X แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

     N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
 

1.2 หาคาความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนน  โดยคํานวณจากสูตร 

  (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ. 2538 : 79)  ดังนี ้
 

  SD  =  
22

)1(
)(

−ΝΝ
Χ∑−Χ∑Ν  

   

 

  เมื่อ  SD แทน ความเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนน   

    N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง  

    ∑X2 แทน ผลรวมของกาํลังสองของคะแนนนักเรียนแตละคนใน  

       กลุมตัวอยาง  

    (∑X)2 แทน กําลังสองของผลรวมคะแนนนกัเรียนแตละคนในกลุม  

       ตัวอยาง 
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2.   สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน 
เปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยความคิดสรางสรรคกอนและหลังการทดลอง 

โดยใชสูตร  t – test  แบบ Dependent (ลวน  สายยศ ; และอังคณา  สายยศ. 2538 : 104 ) ดังนี้ 

   

 

                           

  

22

)1(
)(

−Ν
∑−∑Ν DD  

 

 
    เมื่อ      t          แทน    คาสถิติทีใ่ชในการพิจารณาใน   t -  distribution 

            D         แทน    ความแตกตางของคะแนนแตละคู 

               N         แทน    จํานวนคูของคะแนนหรือจํานวนนักเรียน 

 แทน     ผลรวมทั้งหมดของผลตางของคะแนนกอนและหลังการ   

ทดลอง 

        2          แทน ผลรวมของกาํลังสองของผลตางของคะแนนระหวาง 

                                                             กอนและหลังการทดลอง 

 
       

   

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

    t       = D∑

D∑

D∑



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลและเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันในการ

อานผลวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยจึงไดกําหนดสัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 

 

        N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

  X  แทน คาเฉลี่ย (Mean) 

  SD แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation) 

  t แทน คาสถิติที่ใชพจิารณาในการแจกแจงแบบที  ( t – distribution) 

  p แทน คาความนาจะเปนของคาสถติิที่ใชทดสอบ  

 

การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลโดยเรียงตามลําดับดังนี้ 

1. สถิติพื้นฐานคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

2. การเปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  กอนและหลังการทดลอง 

 3. ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบการตอเติมภาพในแบบทดสอบความคิดสรางสรรคกอน

และหลังการทดลอง   
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 ตอนที่  1  การวิเคราะหคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั 

 1. การวิเคราะหคาสถิติพืน้ฐานของคะแนนความคิดสรางสรรค 

  การวิเคราะหตอนนี้ผูวจิัยไดนําคะแนนความคิดสรางสรรคกอนและหลังการทดลองมา

หาคาสถิติพืน้ฐานคือ คาเฉลี่ย และคาเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนน ปรากฏผล  ดังแสดงในตาราง  3 
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ตาราง  3   คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  กอนและหลังการทดลอง 

 

 n X  SD ระดับความคดิสรางสรรค 

กอนทดลอง 15 12.60 4.171 ตํ่า 

หลังทดลอง 15 29.73 5.049 ปานกลาง 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง 3 พบวา คะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยในกลุม

ทดลองกอนไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมีคาเฉลี่ย  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  เปน  

12.60  คะแนน  และ  4.171  ตามลําดับ ซึ่งระดับความคิดสรางสรรคอยูในเกณฑตํ่า  และคะแนน

ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยในกลุมทดลองหลังไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมี

คาเฉลี่ย  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  เปน  29.73  คะแนน  และ  5.049  ตามลําดับ  ซึ่งระดับความคิด

สรางสรรคอยูในเกณฑปานกลาง 

 2. การเปรียบเทียบคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคกอนและหลังการทดลอง 

  การวิเคราะหตอนนี้ผูวิจัยไดนําคะแนนความคิดสรางสรรคกอนและหลังการทดลองของ

เด็กปฐมวัยในกลุมทดลองมาหาคาเฉลี่ย  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลวนํามาเปรียบเทียบกันโดยใช

สถิติ  t - test   แบบ  Dependent  ดังปรากฏในตาราง  4 

 

ตาราง  4  การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคกอนและหลังไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง     

      ของเด็กปฐมวัย 

 

 n X  SD t p 

กอนทดลอง 15 12.60 4.171 9.359** .000 

หลังทดลอง 15 29.73 5.049   

** มีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดบั .01 

  

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  4  พบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง

มีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   

 เพื่อใหเห็นพัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยชัดเจนมากขึ้น  ผูวิจัยไดนําขอมูล

คะแนนความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยมานําเสนอในรูปของกราฟเสน  ดังภาพประกอบ  4 
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ภาพประกอบ  4  กราฟแสดงพัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

 

 ตอนที่ 2   การวิเคราะหเชิงคุณภาพจากแบบทดสอบความคิดสรางสรรค กอนและหลังการทดลอง   

   ผลการวิเคราะหการวาดตอเติมภาพในแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ   

ทีซีที - ดีพี  (TCT - DP :  Test  for   Creative  Thinking - Drawing  production)  ของ เยลเลน  และ

เออรบัน (Jellen and  Urban)  โดยการวาดตอเติมภาพที่กําหนดใหไว  1  ภาพ  ในภาพมีส่ิงเราที่วาด 

ยังไมสมบูรณ  6  รูปแบบ  ไดแก   รูปคร่ึงวงกลม  รูปมุมฉาก  รูปรอยเสนประ  รูปเสนโคง   รูปจุด  รูป

ส่ีเหลี่ยมจตุรัสแบบไมสมบูรณ  โดยใชเกณฑวิเคราะหการประเมินการใหคะแนนในแบบทดสอบ (TCT 

– DP)  และเชื่อมโยงสูองคประกอบของความคิดสรางสรรค  6  องคประกอบ  คือ  ความคลองแคลว  
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ความยืดหยุน  ความคิดริเร่ิม  ความคิดรวบยอด  ความกลาเสี่ยง  และการสรางเรื่องราว )  ซึ่งภาพรวม

ของผลงานที่เด็ก ๆ  วาดตอเติมภาพทั้งกอนและหลังการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงสามารถ

วิเคราะหตามลักษณะของภาพตาง ๆ ไดดังนี้ 
 รูปครึ่งวงกลม   

 กอนการทดลอง  เด็ก ๆ  วาดตอเติมภาพทั้ง  15  คน  โดยวาดเปนรูปหนาคนที่มีรายละเอียด

ชัดเจนจํานวน  10  คน  หนาคนที่มีรายละเอียดไมชัดเจนจํานวน  1  คน  รูปวงรีจํานวน 1  คน  รูปดวง

อาทิตยจํานวน  2  คน  และรูปวงกลมจํานวน 1 คน  จากการตอเติมภาพ  แสดงใหเห็นวา  เด็กสวน

ใหญวาดตอเติมภาพรูปคร่ึงวงกลมจากประสบการณเดิมที่เด็กพบเห็นในชีวิตประจําวัน  ซึ่งจะเปนภาพ

ที่อยูใกลตัวเด็กและมีลักษณะคลายกับของจริง   

 หลังการทดลอง  เด็ก ๆ วาดตอเติมภาพทั้ง  15  คน  โดยวาดเปนรูปหนาคนที่มีรายละเอียด

ชัดเจนจํานวน  8  คน   รูปหนาการตูนที่มีรายละเอียดตามจินตนาการของตนเองจํานวน  2  คน  รูป

นาฬิกาที่มีรายละเอียดครบถวนจํานวน  3  คน  และรูปดวงอาทิตยจํานวน  2  คน จากการตอเติมภาพ  

แสดงใหเห็น  เด็กเริ่มมีความคลองแคลวในการคิดตอเติมภาพตามความคิดสรางสรรคและจินตนาการ

ของตนเองโดยตอเติมภาพที่มีความหลากหลายและรายละเอียดของภาพชัดเจนมากขึ้น   
 รูปมุมฉาก   

 กอนการทดลอง  เด็ก ๆ วาดตอเติมภาพทั้ง  15  คน โดยวาดเปนรูปบานจํานวน  6  คน รูป

ส่ีเหลี่ยมจํานวน  1  คน  รูปทีวีจํานวน  4  คน  รูปกรอบรูปจํานวน 1 คน  รูปกระทงจํานวน 1 คน  เด็ก

ไมสนใจรูปมุมฉากจํานวน  1  คน และวาดภาพเชื่อมโยงรูปมุมฉากกับเสนประและเสนโคง จํานวน  1 คน  

จากการตอเติมภาพ   แสดงใหเห็นวา   เด็กสวนใหญวาดตอเติมภาพจากประสบการณเดิมที่เด็กพบ

เห็นในชีวิตประจําวัน   ลักษณะของภาพไมมีรายละเอียดที่ชัดเจน และมีเด็กบางคนไมกลาเสี่ยงที่จะ

แสดงความคิดสรางสรรคในการวาดตอเติมภาพ  

 หลังการทดลอง  เด็ก ๆ วาดตอเติมภาพทั้ง  15 คน โดยวาดเปนรูปหนาหุนยนตที่มี

รายละเอียดชัดเจนตามจินตนาการของตนเองจํานวน  3  คน  รูปทีวีจํานวน 4  คน รูปทีวีต้ังโตะจํานวน          

2  คน  รูปบานจํานวน 1  คน  รูปโรงเรียนจํานวน  1  คน  รูปตูปลาจํานวน  1  คน  รูปตนไมจํานวน 1 คน   

รูปกลองของขวัญจํานวน  1   คน  และรูปมีดจํานวน  1  คน  จากการตอเติมภาพ  แสดงใหเหน็วา  เดก็

เร่ิมมีความกลาเสี่ยงในการแสดงออกทางความคิดสรางสรรคอยางอิสระดวยการวาดตอเติมภาพตาม

จินตนาการของ ตนเอง  ซึ่งผลงานตาง ๆ  มีความหลากหลายและมีรายละเอียดชัดเจนมากขึ้น 
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 รูปรอยเสนประ   
 กอนการทดลอง  เด็ก ๆ  วาดตอเติมภาพจํานวน  7  คน  โดยวาดเชื่อมโยงกับรูปมุมฉากและ

เสนโคงจํานวน 1  คน   รูปนาฬิกาขอมือจํานวน 1  คน  รูปหมวกสามเหลี่ยมจํานวน 1 คน  รูปทางเดิน

รถจํานวน 1 คน  รูปบานที่เชื่อมโยงภาพกับรูปมุมฉากจํานวน  1  คน  รูปส่ีเหลี่ยมจํานวน  1 คน  รูป

วิทยุจํานวน  1  คน   และมีเด็กจํานวน  8  คนที่ไมสนใจตอเติมรอยเสนประเลย จากการตอเติมภาพ  

แสดงใหเห็นวา เด็กสวนใหญไมกลาเสี่ยงที่จะวาดภาพตอเติมออกไปทําใหภาพไมมีความสมบูรณและ

ไมมีความชัดเจนของภาพ  

 หลังการทดลอง  เด็ก ๆ วาดตอเติมภาพจํานวน 14 คน โดยวาดเปนรูปรากตนไมจํานวน 1 คน   

รูปเครื่องเลนในสนามจํานวน 1 คน  รูปตนหญาจํานวน 1   คน  รูปกลองของขวัญจํานวน 1  คน  รูป

การตูนตามจินตนาการจํานวน 1 คน  รูปเกาอี้พรอมเด็กนั่งบนเกาอี้จํานวน 2 คน รูปถนนจํานวน 1 คน 

รูปถนนพรอมรถวิ่งจํานวน 2  คน  รูปบอปลาจํานวน  2  คน  รูปทีวีจํานวน 1  คน วาดรอยเสนประตอ

กันเปนเสนตรงจํานวน 1 คน  และไมสนใจตอเติมภาพจํานวน  1 คน จากการตอเติมภาพ  แสดงใหเหน็วา   

เด็ก ๆ เร่ิมมีความกลาในการคิดสรางสรรควาดภาพตามความคิดและจินตนาการของตนเองสราง

ผลงานที่มีความหลากหลายและเปนเรื่องราวสอดคลองกับชื่อที่ตนเองตั้งไว 
 รูปเสนโคง   

 กอนการทดลอง  เด็ก ๆ วาดตอเติมภาพจํานวน  14  คน  โดยวาดเชื่อมโยงกับรูปมุมฉาก

และเสนรอยประจํานวน 1  คน  รูปมีดจํานวน  2  คน  รูปปลาจํานวน 3 คน  รูปตนหญาจํานวน 2 คน  

รูปสายลูกโปงจํานวน  2  คน   และวาดตอเติมภาพรูปโคงอีกครึ่งภาพจํานวน 3  คน วาดตอเติมภาพ

ตามจินตนาการจํานวน  1  คน  และไมสนใจตอเติมภาพจํานวน  1  คน  จากการตอเติมภาพ  แสดงให

เห็นวา  เด็กวาดภาพลอกเลียนแบบของจริงในชีวิตประจําวันและไมกลาถายทอดความคิดสรางสรรค

ลงบนผลงานของตนเองมากเทาที่ควร 

 หลังการทดลอง  เด็ก ๆ วาดตอเติมภาพทั้ง  15 คน โดยวาดภาพที่เชื่อมโยงเสนเปนสวนหนึ่ง

ของตัวการตูนจํานวน  2  คน  รูปตนหญาจํานวน  3  คน   รูปมีดจํานวน  1  คน  รูปสายลูกโปงจํานวน  

1 คน  รูปปลาจํานวน 1  คน  วาดตอเติมใหภาพมีความสมบูรณข้ึนจํานวน  2 คน และวาดตอเติมภาพ

เสนโคงตามจินตนาการจํานวน   5  คน  จากการตอเติมภาพ  แสดงใหเห็นวา  เด็กเริ่มมีความคิด

สรางสรรคในการเชื่อมโยงภาพใหสัมพันธกันเปนเรื่องราวที่มีความชัดเจนมากขึ้น  
 รูปจุด   

 กอนการทดลอง  เด็ก ๆ ทั้ง  15  คน ไมวาดตอเติมภาพเพิ่มเติมและไมสนใจกับจุดเลย  

แสดงใหเห็นวา  เด็ก ๆ ขาดการสังเกตและไมกลาที่จะตอเติมภาพจุด  เพราะเด็ก ๆ  เกรงวาจะทําผิดจึง

ไมกลาที่จะตอเติมภาพใด ๆ ในแบบทดสอบ   
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 หลังการทดลอง  เด็ก  ๆ  จํานวน 12  คน วาดตอเติมภาพเปนรูปดวงอาทิตยจํานวน 6 คน  

รูปลูกโปงจํานวน  1  คน   รูปการตูนจํานวน  2  คน  รูปกอนเมฆจํานวน 2  คน  รูปบานจํานวน 1 คน  

และไมสนใจตอเติมภาพจํานวน  3  คน จากการตอเติมภาพ  แสดงใหเห็นวา เด็กเริ่มมีความคิด

สรางสรรคมากขึ้นและกลาเสี่ยงวาดตอเติมภาพจุดตามความคิดและจินตนาการของตนเองมากขึน้โดย

สรางภาพใหเห็นเปนเรื่องราว 
 รูปสี่เหลี่ยมจตุรัสปลายเปดนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญ    

 กอนการทดลอง   เด็ก ๆ ทั้ง  15  คน ไมวาดตอเติมภาพเพิ่มเติมและไมสนใจกับรูปส่ีเหลี่ยม

จตุรัสปลายเปดนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญเลย  แสดงใหเห็นวา  เด็ก ๆ ขาดการสังเกตและไมกลาที่จะ  

ตอเติมภาพ  เสมือนวาความคิดของเด็กยังอยูภายในกรอบไมกลาเสี่ยงที่จะคิดนอกกรอบ 

 หลังการทดลอง  เด็กวาดตอเติมภาพจํานวน  2  คน  โดยเชื่อมโยงกับภาพการตูนจํานวน  1  คน  

และตอเติมภาพเปนรูปส่ีเหลี่ยมจตุรัสเล็กจํานวน 1 คน อีก 13  คน ไมสนใจตอเติมภาพเลยจากการ 

ตอเติมภาพ แสดงใหเห็นวา  เด็กยังมีความคิดสรางสรรคอยูในกรอบและไมกลาที่จะคิดนอกกรอบ 

มากนัก มีเด็กเพียง 2 คน เทานั้นที่กลาคิดนอกกรอบ   

 จากผลวิเคราะหการวาดตอเติมภาพ   พบวา   เด็กมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  กลาคิด  และ 

กลาแสดงออก  ใชเวลาในการวาดตอเติมภาพนอยลง และสามารถวาดตอเติมภาพที่มีรายละเอียด

เพิ่มข้ึน สังเกตไดจากขณะที่เด็กทําแบบทดสอบกับผูวิจัย ขณะที่เด็กวาดตอเติมภาพตาง ๆ เร่ิมมีความ

เชื่อมั่นและกลาเสี่ยงวาดภาพตามความคิดและจินตนาการของตนเอง  โดยแสดงออกทางการวาดภาพ

ที่ใกลเคียงกับของจริงมากขึ้น วาดภาพการตูนตามความคิดและจินตนาการของตนเอง เปนการขยาย

ผลงานทางความคิดและจินตนาการแบบตอเนื่องสัมพันธกัน  เกิดเปนชิ้นงานเดียวกัน  และในการวิจัย

คร้ังนี้   ผูวิจัยพบวา เด็กบางคนยังมีอุปสรรคในการแสดงออกทางความคิดสรางสรรค  ซึ่งสังเกตไดจาก

ผลงานในแบบทดสอบ  คือ ลักษณะการวาดตอเติมภาพมีลักษณะคลายกัน  เด็กคิดเฉพาะที่  โดย

อาศัยจินตนาการทางความคิดอิสระประสมประสานกับประสบการณเดิม  และสิ่งแวดลอมรอบ ๆ ตัว  

ไมคิดหลากหลายและไมคิดนอกกรอบ  ซึ่งอุปสรรคของความคิดสรางสรรคในครั้งนี้คือ  ความเคยชิน  

ทําใหความคิดสรางสรรคไมเกิดการเปลี่ยนแปลง  ซึ่งถาเด็กไดรับการสงเสริมอยางถูกตองและ

แสดงออกไดอยางอิสระผานกิจกรรมรูปแบบตาง ๆ ที่มีอยูรอบตัวเด็ก  ความคิดสรางสรรคของเด็กจะ

พัฒนาสูงขึ้น   

 

 

 



บทที่  5 
สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง  ที่มุงศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ

การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  เพื่อใหครูและผูเกี่ยวของในการจัดการศึกษาปฐมวัยไดทราบ

แนวทางในการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมใหกับเด็ก  รวมทั้งสรางความตระหนักถึงคุณคาและความสําคัญ

ของความคิดสรางสรรค 

 

จุดมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

2. เพื่อเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับการจัดประสบการณ 

แบบปฏิบัติจริง 

 

สมมติฐานในการศึกษาคนควา 
 เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น 

 

วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 
 1.    ประชากร 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้  เปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง  5 – 6 ป  ที่

กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่1ปการศึกษา 2549 โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห  

สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จังหวัดนนทบุรี จํานวน  7  หองเรียน   

จํานวนนักเรียน  210  คน 
 2.   กลุมตัวอยาง   

  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  เปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง  5 – 6  ป  

ที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นปฐมวัยปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห   

อําเภอบางบัวทอง   จังหวัดนนทบุรี   สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน 

จังหวัดนนทบุรี  ซึ่งไดจากการสุม  2  ข้ันตอน  ดังตอไปนี้ 

  1.   สุมแบบกลุม (Cluster  Random  Sampling)   โดยการจับฉลากมา  1  หองเรียน  

จากจํานวน  7  หองเรียน  
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  2.   สุมอยางงาย (Simple  Random Sampling) โดยการจับฉลากนักเรียนหองที่สุมได

ในขอ  1  เพื่อจัดเปนกลุมทดลอง  จํานวน  15  คน    
 

 ตัวแปรที่ใชในการศึกษา 
 1.   ตัวแปรอิสระ  คือ    การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

 2.   ตัวแปรตาม    คือ    ความคิดสรางสรรค 
 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 1.   แผนการจัดประสบการณแบบปฎิบัติจริง 

 2.   แบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  ของ  เยลเลน  และ เออรบัน    

(Jellen   and  Urban) 

 

ขั้นตอนในการศึกษาคนควา 
 1. สงหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลยัถึงโรงเรียน เพื่อขออนุญาตผูบริหารโรงเรียนในการทาํวิจยั 

 2. สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยางเปนระยะเวลา   1  สัปดาห 

 3. ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยกลุมตัวอยางกอนการ

ทดลองโดยการนําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  ทีซีที – ดีพี  (TCT – DP :  

Test  For Creative  Thinking – Drawing Production)  ของ เยลเลน และ เออรบัน  (Jellen  and  

Urban) มาทดสอบกอนการทดลอง ( Pretest )   

 4. ดําเนนิการทดลองดวยการจดัประสบการณแบบปฏิบัติจริง  ใชเวลา  8  สัปดาห   

สัปดาหละ  4  วนั  วนัละ  30 – 45 นาที  ชวงกจิกรรมเสริมประสบการณ  

 5. เมื่อส้ินสุดการทดลองผูวิจัยไดนําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  

ทีซีที – ดีพี  (TCT – DP : Test  For  Creative  Thinking – Drawing Production)  ของ  เยลเลน และ 

เออรบัน  (Jellen  and  Urban) ไปทดสอบกับกลุมตัวอยางอีกครั้ง 

 6. นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคมาตรวจใหคะแนนรวมกบัผูเชี่ยวชาญ 

7. นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ 
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การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลไดดําเนินการวิเคราะหดังนี ้

 1. หาคาสถิติพืน้ฐาน  ไดแก  คะแนนเฉลีย่และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 2. เปรียบเทียบคะแนนความคดิสรางสรรคระหวางเด็กปฐมวัยกอนและหลังการทดลอง

โดยใชการทดสอบคาที ( t – test  แบบ  Dependent  Samples ) 

 
สรุปผลการศึกษาคนควา 
 เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางม ี

นัยสําคัญทางสถิตที่ระดับ  .01 

 

อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคของเดก็ปฐมวยักอน

และหลังไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  ปรากฏผลดังนี้   เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ

แบบปฏิบัติจริงพัฒนาความคิดสรางสรรคสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ซึ่งสอดคลอง

กับสมมติฐานของการวิจัยครั้งนี้  แสดงใหเห็นวา  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงสามารถสงเสริม

ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยใหสูงขึ้นได  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว  ทั้งนี้สามารถอภิปราย

ผลไดวา   

 1.  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง หลังการทดลอง  มีความคิดสรางสรรค

สูงขึ้น  อาจเนื่องมาจาก  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง (Active  Learning) เปนการจัด

ประสบการณที่เปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรงดวยการปฏิบัติกับส่ือ วัสดุ  อุปกรณ   

โดยผานประสาทสัมผัสทั้ง 5 จากการมอง การฟง  การดมกลิ่น การชิมและการสัมผัส สอดคลองกับ

ธรรมชาติของเด็กปฐมวัยที่เปนวัยของการสํารวจคนควา  มีความอยากรูอยากเห็น  และ  สนใจ

ส่ิงแวดลอมรอบตัว  การไดลงมือกระทํา  การจับตองสัมผัสทําใหเด็กเขาใจและรวบรวมประสบการณ

ทั้งหมดเขาดวยกัน  ซึ่งเปนประสบการณสําคัญสําหรับการเรียนรูของเด็ก  ซึ่งสอดคลองกับแนวคิด

ของดิวอี้ (Dewey) ที่กลาววา  การเรียนรูเกิดขึ้นไดจากการกระทํา  ซึ่งการเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือ

ปฏิบัติ วางแผน  สืบคนขอมูลโดยใชประสาทสัมผัสทั้งหาดวยตนเองจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดี   

และนอกจากนี้ประสบการณที่เด็กไดรับควรเปนประสบการณจากสถานการณจริง  เพื่อความรูที่เกิดขึ้น

นั้นจะไดเปนความรูที่จดจําไดนาน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2523 :  108)  ซึ่งตรง

ตามทฤษฎีของ เพียเจต  และบรูเนอร  ที่ใหความสําคัญกับการเรียนรูถึงการมี 
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ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม และการลงมือปฏิบัติจะกระตุนใหผูเรียนเกิดการรับรูและจดจําสิ่งตาง ๆ  ไว

เปนอยางดี ซึ่งสอดคลองกับ วรรณา  กรัสพรหม (2546 :  62 – 63) กลาววาการจัดประสบการณเปน

ส่ิงสําคัญในการสงเสริมเด็กใหเกิดการพัฒนาความคิดสรางสรรค  เด็กสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคได
เปนอยางดีหากไดลงมือปฏิบัติดวยตนเองผานประสาทสัมผัสทั้งหา  จะกอใหเกิดความสามารถของ

สมองในการคิดดัดแปลงความรูหรือประสบการณและคิดสรางสรรคผลงาน ที่มีความแปลกใหม  เพื่อทํา

ใหผลงานมีความละเอียดละออ  อีกทั้งยังสามารถสรางสรรคองคความรูดวยตนเองจากการบันทึกสิ่งที่

ไดเรียนรูดวยการวาดภาพอยางอิสระ  และสามารถถายทอดความคิด  จินตนาการของตนเองอยางเต็มที่   

 2. การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงเนนใหเด็กคิดและลงมือปฏิบัติ  คนหาคําตอบดวย

ตนเอง   นับวาเปนหัวใจสําคัญในการสงเสริมใหเด็กเกิดการพัฒนาความคิดสรางสรรค   ซึ่งจะเห็นจาก

กิจกรรมการพูดคุยสนทนา เด็กไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกันระหวางครู เพื่อนรวมหอง  ตลอดจน

บุคคลตาง ๆ ทั้งกลุมเล็ก กลุมใหญ และรายบุคคล ซึ่งเด็กสามารถรับประสบการณตรงจากแหลงขอมลู

ปฐมภูมิ  และขอมูลทุติยภูมิในรูปแบบตาง ๆ   เชน การศึกษาคนควาจากหองสมุด ทัศนศึกษา            

นอกสถานที่   สัมภาษณวิทยากร  วาดภาพ   และประดิษฐ  ฯลฯ  ซึ่งขอมูลตาง ๆ เด็กจะแสวงหา

ความรูที่หลากหลาย  กิจกรรมเหลานี้เปนกิจกรรมที่มุงใหเด็กไดมีประสบการณตรง  มีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอม โดยผานกระบวนการคิดสรางสรรคจินตนาการ  อยางมีเหตุผล  และไดลงมือกระทําเปนการ

สรางองคความรู เด็กจะสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคไดเปนอยางดี และสงเสริมจินตนาการ  

ความรูสึกตาง ๆ  ของเด็ก   ซึ่งสอดคลองกับการจัดประสบการณของ เอ็ดการ  เดล (Edgar   Dale) คน

พบวาวิธีการเรียนรูจากแหลงขอมูลที่เปนจริงทําใหเด็กมีประสบการณตรงและไดเรียนรูจากการคนพบ  

อีกทั้งยังเปนการปลูกฝงทัศนคติ และพฤติกรรม   ความคิดสรางสรรค  และจินตนาการ  ซึ่งกิจกรรม

ของการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงเปนกิจกรรมที่มีการเปลี่ยนแปลงตามความสนใจของเด็กซึ่ง

สอดคลองกับโลเวนเฟลด (วิชัย   วงษใหญ.  2515: 77 ;  อางอิงจาก Lowenfeld. n.d. 1967)  กลาววา 

บุคคลที่มีความคิดสรางสรรคมักทําอะไรที่แตกตางไปจากผูอ่ืน  ไมทํากิจกรรมที่ซ้ําซากไมชอบทํา

กิจกรรมตามตารางที่กําหนดใหตายตัว  สนใจที่จะลงมือปฏิบัติตามความสนใจและไมทํางานชิ้นเดียว 

 3.   ส่ือ   วัสดุ  อุปกรณที่ใชในการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  เด็กไดลงมือกระทํากับส่ือ  

วัสดุ  อุปกรณที่เปนของจริงผานประสาทสัมผัสทั้ง  5 ซึ่งเปนการเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรมสอดคลอง

กับธรรมชาติ และวิธีการเรียนรูของเด็กปฐมวัย ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูไดดีตามหลักการเรียนรูของ   

เอ็ดการ เดล (Edgar  Dale) ที่กลาววา มนุษยจะเรียนรูไดดีหากการเรียนรูนั้นเกิดจากประสบการณ

รูปธรรม และการเรียนรูจะนอยลงหากการเรียนรูนั้นเกิดจากประสบการณนามธรรม (อรนุช  ลิมตศิริ.  

2542 : 27 ; อางอิงจาก Edgar Dale.  1969)  ละออ ชุติกร (2541 : 41) ไดกลาววา  ส่ือเปนสิ่งสําคัญ

ตอการเรียนรูของเด็กมาก  ส่ือที่นํามาใชกับเด็กตองเปนสื่อที่เด็กไดเลนและมีกิจกรรมการเรียนรู  
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โดยเฉพาะในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับที่ครูจะใชเพื่อชวยให

การสอนเกิดผลแทจริง   ส่ือตองเปนตัวตนที่จับตองไดเปนรูปธรรมที่จะชวยใหเด็กเขาใจชดัเจนขึน้  บางสิง่

ที่ครูพูดหรือบอกอยางเดียว เด็กจะไมเห็นรูปรางสื่อจะทําใหเด็กเห็นภาพชัดเจนขึ้น  นอกจากนี้ เพียเจต 

(Piaget)  ไดกลาววา  การใชส่ืออุปกรณเปนรูปธรรมในการเรียนการสอน  จะชวยใหเด็กเขาใจลักษณะ

ตาง ๆ  ไดดีข้ึนและสามารถสรางภาพในใจได   การสอนโดยใชอปกรณที่เปนรูปธรรมจะชวยใหเด็ก

เขาใจแจมชัดยิ่งขึ้น ในการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง เด็กจะไดสัมผัสกับส่ือวัสดุ อุปกรณที่เปน

ของจริง  ขณะที่เด็กทํากิจกรรมเด็กจะไดเรียนรูผานประสาทสัมผัส  ประสบการณตรงกับวัตถุส่ิงของ

ตาง ๆ  จะชวยสรางเสริมความเขาใจของเด็ก  เปนการเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรม 

จากผลการวิจัยในครั้งนี้   เมื่อพิจารณาความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  ตลอดชวง

ระยะเวลาการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมีการพัฒนาดังนี้   

สัปดาหที่  1 เด็กมีความคิดสรางสรรคไมหลากหลาย ซึ่งผูวิจัยสังเกตไดจากการสนทนาโตตอบ  

การแสดงความคิดเห็น  การตอบคําถาม  และการบันทึกการเรียนรูจากประสบการณที่ไดรับในแตละวัน  

เด็ก ๆ จะถายทอดประสบการณที่ไดรับจากการวาดภาพ  ลักษณะของผลงานไมเปนเรื่องราว  สวนใหญ

เปนภาพเดี่ยว อาจเนื่องมาจากการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงเปดโอกาสใหเด็กไดลงมือปฏิบัติ 

กิจกรรมเพื่อคนหาคําตอบดวยตนเองกับ ส่ือวัสดุ  อุปกรณ   ที่หลากหลาย  มากกวาที่ครูจะเปนผูบอก

ความรูใหกับเด็กอยางที่เด็กเคยชิน  เด็กจึงมีอิสระอยางเต็มที่ในการลงมือปฏิบัติ ทําใหไมชัดเจนใน

ระยะนี้อาจเปนเพราะเด็กยังไมคุนเคยกับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติในลักษณะที่ใหเด็กลงมือ

กระทํา  ในการคนหาคําตอบดวยตนเอง   โดยอิสระจากสื่อ  วัสดุ  อุปกรณตาง  ๆ โดยปราศจากการ

สอนหรือยัดเยียดความรูจากครู  เด็กจึงมีความลังเล ไมคอยกลาแสดงความคิดเห็นหรือความสามารถ

อยางเต็มที่ ในการลงมือปฏิบัติจริงของเด็ก ทั้งนี้เปนเพราะประสบการณเดิมที่ครูไมเปดโอกาสใหเด็ก

ไดแสดงความคิดเห็น  เปนผูริเร่ิมการเรียน นําการเรียนรูและประสบความสําเร็จจากคนพบความรูดวย

ตนเอง  แตเปนการสอนในบรรยากาศการเรียนรูที่ครูมีบทบาทมากที่สุด ครูเปนผูบอกความรูใหกับเด็ก

กําหนดและบังคับใหเด็กเชื่อฟงทําตาม สอดคลองกับ  ธีระพร   อุวรรณโณ  (2529  :  365)  ที่กลาววา 

บรรยากาศในหองเรียนที่ครูชอบทําโทษและเนนการเชื่อฟงระเบียบกฎเกณฑตาง ๆ มีผลตอพฤติกรรม

ของเด็กปฐมวัย  ซึ่งอาจทําใหเด็ก  ไมคอยกลาแสดงความสามารถ  ความคิดใด ๆ  

 สัปดาหที่  2  เด็กไดลงมือทํากิจกรรมตาง ๆ  ตามความสนใจมากขึ้น ไดเปรียบเทียบ

พัฒนาการการเจริญเติบโตของคนกับตนไม  แลกเปลี่ยนประสบการณซึ่งกันและกันเกี่ยวกับประโยชน

ของตนไม  ไดไปทัศนศึกษาไรผักในชุมชนเพื่อเรียนรูวิธีการปลูกผักจากวิทยากร  และนําความรูมา ลง

มือปฏิบัติจริงรวมกับเพื่อน ๆ  อีกทั้งมีความคิดในการประดิษฐวัสดุเหลือใชเพื่อดัดแปลงเปนเครื่องมือ

การเกษตร ทําใหเด็กไดรับประสบการณตรงจากการเรียนรูดวยการลงมือปฏิบัติ โดยที่ผูวิจัยเปนเพียงผู
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สังเกตและอํานวยความสะดวกใหกับเด็กเทานั้น เด็กเปนผูรวบรวมขอมูลจากแหลงเรียนรูดวยวิธีการที่

หลากหลาย ทําใหกระตุนการคิดของเด็กใหเชื่อมโยงประสบการณเดิม สงผลใหเด็กมีความคิดริเร่ิม

สรางสรรคมากขึ้น 

สัปดาหที่  3   เด็กเรียนรูวิธีการประกอบอาหารที่มีผักเปนสวนประกอบจากแมครัว และนํา

ประสบการณที่ไดรับมาลงมือปฏิบัติจริงดวยตนเองรวมกับเพื่อน ๆ ในชั้นเรียน ในขณะประกอบอาหาร

เด็ก ๆ ชวยกันปรุงรสชาติของอาหาร และชวยกันตั้งชื่ออาหารตามความคิดสรางสรรค  ซึ่งผูวิจัยสังเกต

พฤติกรรมเด็กขณะประกอบอาหารพบวา  เด็ก ๆ ไดเรียนรูในขณะลงมือปฏิบัติกิจกรรมผานประสาท

สัมผัสทั้งหา ซึ่งทําใหเด็กเกิดกระบวนการคิดจากการเชื่อมโยงประสบการณเดิมเขากับประสบการณ

ใหมเพื่อทําความเขาใจสิ่งตาง ๆ นําไปสูการเรียนรูรวมกัน  นอกจากนี้เด็กไดทบทวนประสบการณที่ได

เรียนรูดวยการวาดภาพ  ซึ่งผลงานมีความชัดเจนเหมือนเหตุการณจริงที่เกิดขึ้น  มีการเชื่อมโยงภาพ

ตามลําดับเหตุการณกอน –หลัง   

สัปดาหที่  4   และ 5   เด็กเริ่มมีพัฒนาการดานความคิดสรางสรรคสูงกวาสัปดาหที่ผานมา 

เด็กไดรับประสบการณตรงจากการสืบคนหาคําตอบดวยตนเองเกี่ยวกับแมลงและแมงดวยวิธีการ

สํารวจ  สังเกต  บันทึก  ศึกษาวงจรชีวิตของยุง  เด็ก ๆ มีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนมากขึ้น ซึง่อาจเนือ่งมาจาก

เด็กไดผานการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงมาแลวหลายครั้งและไดมีโอกาสประสบความสําเร็จอยู

เสมอจากการทํากิจกรรมในการคนพบความรูดวยตนเองอยางอิสระกับส่ือวัสดุ  อุปกรณที่หลากหลาย  

ไดวางแผนรวมกับเพื่อน  แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และไดรับการยอมรับจากเพื่อน ๆ ใน

กลุม  ทําใหเด็กกลาแสดงออก  และตลอดระยะเวลาที่ดําเนินการทดลอง ครูจะกระตุนเด็กดวยการใช

คําถาม ใหแสดงความคิดเห็น และความสามารถ ยอมรับฟงความคิดเห็นและการกระทําของเด็กให

กําลังใจและการเสริมแรง   สรางบรรยากาศที่อบอุนเปนกันเองสงเสริมใหเด็กกลาแสดงความคิดเห็น

มากขึ้น   มีความคิดที่หลากหลาย    และถายทอดประสบการณการเรียนรูดวยการวาดภาพที่เปน

เร่ืองราวชัดเจน  สามารถเลาเรื่องราวจากผลงานที่วาดได  ซึ่งผูวิจัยเปดโอกาสใหเด็กไดนําเสนอผลงาน  

นองฟาใสวาดภาพผีเสื้อกําลังบินและบรรยายภาพใหผูวิจัยฟงวา  “หนูดูผีเสื้อออกจากรังไปเก็บน้ําหวาน

จากเกสรดอกไมดวยความรีบรอน”  ผูวิจัยสอบถามวา  “หนูทราบไดอยางไรวาผีเสื้อรีบรอน”  นองฟา

ใสตอบวา  “ก็สังเกตจากการบินของผีเสื้อที่ผานหนาหนูเร็วมาก  และนี่ที่หนูวาดก็เปนเสนทางที่ผีเสื้อ

บิน”  

สัปดาหที่ 6 ผูวิจัยไดรวบรวมประสบการณที่เด็กไดรับจากการไปทัศนศึกษา  รานซอมจักรยาน  

หนาโรงเรียน  เด็ก ๆ ไดเรียนรูวิธีการประกอบรถจักรยานจากวิทยากร    ทําใหเด็กไดรับประสบการณ

เพิ่มเติมจากการลงมือปฏิบัติ ไดลองผิดลองถูกที่จะประกอบรถจักรยานดวยตนเองเปนกลุม ซึ่งสัปดาหนี้

พบวา เด็ก ๆ กลาเสี่ยงประกอบรถจักรยานรวมกันจนสําเร็จ หลังจากประกอบเสร็จภายในกลุมเร่ิมมี
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ความคิดที่จะทดลองใชกอนวาใชไดหรือไม  ซึ่งเด็กสนทนาวา “ลองข้ึนไปถีบดูซิใชไดไหม ? ”  ตัวแทน

กลุมลองถีบดูพบวารถจักรยานเอียงไปแถบซายทําใหถีบแลจะลม “เดี๋ยว ๆ ลงมากอน”  เด็กอีกคนรีบ

ตะโกน “ลงมาตองปรับลอดานขาง”  เด็กเริ่มมีความคิดแกปญหาดวยตนเอง  และสรางสื่อที่ตนเองเขาใจ

ดวยตนเองจนสําเร็จ  หลังการปฏิบัติกิจกรรม  เด็ก ๆ สะทอนประสบการณที่ตนเองไดรับดวยการ   

วาดภาพ  ลักษณะของภาพมีการเชื่อมโยงประสบการณใหมเขากับประสบการณเดิม  เด็กพัฒนา

วิธีการคิดไดหลากหลาย  และคลองแคลวมากขึ้น   

 สัปดาหที่  7 – 8   การจัดกิจกรรมเปดโอกาสใหเด็กไดคิดจินตนาการดวยตนเอง  ทบทวน

ความจําไดแสดงออกตามความสามารถแตละคน อีกทั้งไดใชกลามเนื้อมือและสายตาอยางสัมพันธกัน 

ตลอดจนในการถายโยงการเรียนรูซึ่งกันและกัน  ขยายความรูความคิดใหเพื่อน ปรับตัวเขากับ

ส่ิงแวดลอมไดและเกิดความสนุกสนาน  ซึ่งสอดคลองกับคํากลาวของทอแรนซ (อารี  รังสินันท.  2532 

: 76 - 77 ;  อางอิงจาก  Torrance.  1959)  ที่วา  การสงเสริมความคิดสรางสรรคใหกับเด็ก  ตองแสดง

และเนนใหเห็นวาความคิดของเด็กมีคุณคา และนําไปใชใหเกิดประโยชนไดนอกจากนี้ทําใหผูเรียนเกิด

ความคิดสรางสรรค มีจินตนาการในการคิด สามารถพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับเร่ืองที่

ผูเรียนสนใจโดยครูเปนผูที่ใหการดูแลใหคําแนะนําเปนผูที่คอยยอมรับความคิดเห็น ซึ่งสอดคลองกับ 

สมิธ (พรรัก  อินทามระ.  2536 :  33 – 35 ; อางอิงจาก Smith. 1972) ก็ตอเมื่อเด็กไดแสดง

ความสามารถในการคิดที่แปลกใหมของตนเองไดอยางเต็มที่และมีความรูสึกเปนอิสระในการคิดที่

ไมไดถูกควบคุมจากกฎระเบียบที่เครงครัดจนเกินไป  รวมทั้งมีการสงเสริมใหเด็กแตละคนไดรูจักการ

แกปญหาและมี      แนวทางการคิดตลอดจนมีผูที่คอยแนะนําใหการดูแลและเอาใจใสชื่นชมใน

ความสําเร็จ เด็กจึงสามารถพัฒนาดานความคิดสรางสรรคไดเปนอยางดี 

ผลการวิจัยในครั้งนี้  พบวา  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงสามารถพัฒนาความคิด 

สรางสรรคของเด็กปฐมวัยใหสูงขึ้นในระดับเกณฑปานกลาง  เพราะกระบวนการจัดประสบการณแบบ

ปฏิบัติจริงชวยสรางใหเด็กเรียนรูอยางผูมีประสบการณ  มีแนวคิดเพิ่มข้ึน  เนื่องจากไดลงมือปฏิบัติซ้ํา

แลวซ้ําเลาจนเกิดความชํานาญในการเชื่อมโยงประสบการณเกามาปรับใหเขากับประสบการณใหมที่

ไดรับ ทั้งนี้ความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยสามารถเพิ่มสูงขึ้นไดหากมีการพัฒนารูปแบบการจัด        

กิจกรรมใหมีความลื่นไหล  มีส่ืออุปกรณที่หลากหลายมากขึ้น  เปดโอกาสใหเด็กไดคิดตามความสนใจ

ของตนเอง  ไดแสดงความรูสึกและแสดงออกทางความคิด  จินตนาการมากขึ้น  
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ขอสังเกตที่ไดจากการวิจยั 
 1. การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงเปดโอกาสใหเด็กไดเรียนรูจากสื่อ  วัสดุ  อุปกรณที่

เปนของจริง ทําใหเด็กสนใจใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ในการเรียนรู  กระตือรือรนในการทํากิจกรรม และ

อยากเขามามีสวนรวมกับเพื่อนและครู ดังนั้นสื่อที่เปนของจริงสามารถกระตุนความสนใจและความ

อยากเรียนรูของเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี 

 2. เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง  ผูวิจัยสังเกตเห็นวาเด็กมี               

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมและบุคคลรอบขาง  ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูวา  คนใจดีก็มี  คนใจรายก็มีใน

สังคมนี้ 

 3. เด็กสนใจกิจกรรมที่ไดเรียนรูจากสื่อของจริง  มีความสุขกับการไดลงมือปฏิบัติและ         

ทัศนศึกษานอกสถานที่ เกิดความภาคภูมิใจในผลงานจากความคิดสรางสรรคของตนเอง 

 4. การตอบคําถาม  การแสดงความคิดเห็นของเด็ก   ในชวงสัปดาหแรกเด็กจะไมคอย  

กลาแสดงความคิดเห็น  และการตอบคําถามของเด็กจะเปนไปในลักษณะของการตอบตามๆ กัน  เมื่อ

มีเด็กคนหนึ่งคนใดตอบขึ้นมา  เด็กคนอื่นๆ  จะตอบตาม  ผูวิจัยใหแรงเสริมดวยการกลาวคําชื่นชมใช

คําพูดในเชิงบวกแกเด็กที่กลาตอบคําถาม กลาแสดงความคิดเห็น เชน“เปนความคิดที่ดีมาก นาสนใจ”  

และใหเพื่อนแสดงความชื่นชมดวยการปรบมือ  และสรางบรรยากาศที่เปนกันเองกับเด็กในสัปดาห   

ตอ ๆ มาเด็กเริ่มกลาแสดงความคิดเห็น กลาตอบคําถามมากขึ้น เด็กแตละคนอยากที่จะแสดงความ

คิดเห็นใหเพื่อนและผูวิจัยฟง ซึ่งสังเกตไดจากความกระตือรือรนในการคิดและการตอบคําถาม  แสดง

ความคิดเห็นและกลานําเสนอผลงานของตนเองใหผูอ่ืนรับรู 

 5. เด็กมีความสนุกสนานและกระตือรือรนที่จะเรียนรู  สังเกตไดจากเมื่อเสร็จกิจกรรมใน  

แตละครั้งเด็กจะถามถึงกิจกรรมในครั้งตอไป ทั้งนี้เพราะกิจกรรมที่จัดเปดโอกาสใหเด็กไดคิดหาคําตอบ

ดวยตนเองและลงมือปฏิบัติจริง เปนสิ่งที่นาสนใจสําหรับเด็กในบรรยากาศที่อิสระและเปนกันเองจึงทํา

ใหเด็กมีความกระตือรือรนในการเรียนรูและรวมทํากิจกรรมดวยความสนุกสนาน 

 6. ผลงานที่เด็กถายทอดจากประสบการณที่ไดรับหลังการลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง

สามารถนํามาประยุกตเปนนิทานไดซึ่งครูเปนผูชวยในการบันทึกคําบรรยาย 
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ขอเสนอแนะที่ไดจากการศึกษาคนควา 
 1. การจัดประสบการณครูควรมีบทบาทดังนี้ 

  1.1 ใหเด็กทํากิจกรรมตาง ๆ  แลวสังเกตดูความสนใจของเด็ก 

  1.2 กระตุนใหเด็กเกิดความอยากรู   อยากคนควา 

  1.3 สนับสนุนใหเด็กไดเกิดกระบวนการคิดจินตนาการ  หาขอมูลดวยตนเองเพื่อตอบ

ปญหาที่เด็กสนใจ  สงเสริมใหเด็กสามารถสรุปความรูที่ตนเองคนควาพรอมกับนําเสนอขอมูลและ    

ผลงานที่เกิดจากการเรียนรู 

  1.4 เด็กสามารถสรุปความรูที่ตนเองคนควา  พรอมกับนําเสนอขอมูลและผลงานใน

การจัดกิจกรรมเสริมประสบการณแบบปฏิบัติจริง จะมุงใหเด็กไดคิดจินตนาการสรางสรรคผลงาน  

เพื่อตอบปญหาที่ตนเองสนใจที่จะเรียนรู 

 2. ในขณะดําเนินกิจกรรมครูตองยืดหยุนเวลาใหเหมาะสมกับความตองการและความ          

สนใจของเด็ก  เนื่องจากเด็กในวัยนี้มีความสนใจสั้นและครูตองใชคําถามกระตุนใหเด็กไดเกิดความคิด

สรางสรรคจินตนาการพรอมกับใหเด็กไดมีการปรับตัวในการจัดประสบการณการเรียนรูแบบปฏิบัติจริง    

โดยใหเด็กไดฝกการทํากิจกรรมเปนกลุม  ทํางานรวมกับเพื่อน ครูตองมีกิจกรรมเสริมแรงทางบวก  เชน  

คําชมเชย  การแสดงพฤติกรรมที่เหมาะสม  สามารถสื่อใหเด็กเห็นวาเปนพฤติกรรมที่พึงประสงค 

 3. บทบาทของครูตองเปดโอกาสใหเด็กแสดงความคิด  แสดงความรูสึก  กลาตัดสินใจ  

ยอมรับความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  โดยการตั้งคําถามที่เราความสนใจในแงมุมตาง ๆ  

 4. การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงจําเปนตองจัดสภาพแวดลอม บรรยากาศที่เอื้อตอ

การเรียนรูของเด็ก  

 6. การจัดกิจกรรมใหเด็กไดไปทัศนศึกษานอกสถานที่ทําใหเด็กไดเรียนรูจากสื่อที่เปนแหลง

ความรูเบื้องตนที่สําคัญ  เปนสื่อที่เปนของจริง  เด็กไดเรียนรูจากประสบการณตรง  เด็กไดลงมือปฏิบัติ

จริงไดพบกับผูที่มีความรูความสามารถในการทํางานหรืออาชีพนั้น ๆ และเด็กไดใชประสาทสัมผัสทั้ง

หาในการเรียนรูดวย และสามารถคนพบองคความรูดวยตนเอง การนําเด็กปฐมวัยไปทัศนศึกษานอก

สถานที่ในครั้งนี้ทําใหเด็กไดรับประสบการณที่ทรงคุณคายิ่งเพราะเด็กไดเรียนรูดวยการลงมือปฏิบัติ

จริงดังที่  ดิวอี้ ( Dewey )  กลาววา เด็กเรียนรูดวยการกระทําและกระบวนการพัฒนาทางสติปญญา

นั้นจะสามารถเกิดการเรียนรูไดจากการกระทํา  
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ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
 1. ควรมีการศึกษาความคิดเห็นของผูปกครองในการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงที่        

สงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

 2. ควรมีการศึกษาผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงที่สงผลตอการพัฒนาดานตาง ๆ 

เชนดานสติปญญา  ดานภาษา  ดานสังคม  ดานอารมณ  ดานสังคม 

 3. ควรมีการติดตามผลการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงในระยะยาวตอเนื่อง  เพื่อ

ศึกษาพัฒนาการดานความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยตอไป 
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คูมือการใชแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจรงิ 
 

หลักการและเหตุผล 
 การจัดประสบการณเพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยมีหลายวิธี และการจัด

ประสบการณแบบปฏิบัติจริงเปนวิธีหนึ่งที่สามารถจัดใหกับเด็กปฐมวัยไดรับการสงเสริมความคิด

สรางสรรคควบคูกับการลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  ซึ่งแผนการจัดประสบการณที่ผูวิจัยสรางขึ้น

เปนการจัดประสบการณที่เนนใหผูเรียนมีเสรีภาพในการคิดคนหาคําตอบควบคูกับการลงมือปฏิบัติ

จริงกับส่ือ วัสดุ อุปกรณที่หลากหลาย  ผานประสาทสัมผัสทั้งหา  เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมใน

กิจกรรมการเรียนรูมากที่สุด   และไดรับประสบการณตรงจากการสรางสรรคชิ้นงานจนสามารถสราง

องคความรูดวยตนเอง 

 ทั้งนี้ครูมีบทบาทในการจัดสิ่งแวดลอม  และบรรยากาศในการเรียนรู  เชนการจัดเตรียมสื่อ   

วัสดุ  อุปกรณที่เปนของจริง   นอกจากนี้การใชคําถามกระตุนใหเด็กเกิดความสงสัย  ความสนใจอยาก

เรียนรูและอยากคนหาคําตอบดวยตนเอง  โดยใชวิธีการที่หลากหลายในการลงมือกระทํา  ครูเปนผูให

แรงเสริมโดยการกลาวคําชมเชยขณะลงมือกระทําจริงและยอมรับในความสามารถและความแตกตาง

ระหวางบุคคลของเด็ก  ตลอดจนใหความชวยเหลือตามความเหมาะสม  ซึ่งสิ่งตาง ๆ จะสงผลใหเกิด

ความคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย 

 
จุดมุงหมาย 
 เพื่อสงเสริมความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับจากการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

 
การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงเพือ่การวจิัย 
 1.  การจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงจัดในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ สัปดาหละ 4  วัน   

ไดแก  วันจันทร   วันอังคาร   วันพุธ   วันพฤหัสบดี   วันละ  30 – 45  นาที   รวมทั้งสิ้น  8  สัปดาห  

โดยเลือกเนื้อหาเกี่ยวกับธรรมชาติรอบตัวและสิ่งตาง ๆ รอบตัวเด็ก จากสาระที่ควรเรียนรู  4  สาระ  ใน

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  พุทธศักราช  2546 

2. เปดโอกาสใหเด็กไดคิดอยางอิสระและลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองจากสื่อของจริง  ได 
คิดสรางสรรคชิ้นงานและหาคําตอบดวยวิธีการที่หลากหลาย 

3.  ดําเนินการจัดกิจกรรมตามขั้นตอนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงที่ผูวิจัยไดปรับ 

ข้ันตอนเปน  3  ข้ันตอน  ดังนี้ 
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3.1 ข้ันนํา (ใชเวลาประมาณ  5 –10 นาที)  เปนการสรางบรรยากาศดวยสื่อ  วัสดุ   

อุปกรณที่หลากหลาย  โดยครูเปนผูมีบทบาทในการกระตุนใหเด็กเกิดความสนใจในการเรียนรู  กลาคดิ  

กลาทํา  กลาริเร่ิมในส่ิงที่ตนสนใจ  และอยากลงมือปฏิบัติจริงเพื่อคนหาคําตอบดวยตนเอง 

3.2 ข้ันปฏิบัติ (ใชเวลาประมาณ 30 นาที) เปนขั้นที่เด็กไดเรียนรูจากการปฏิบัติจริง   

คิดหาคําตอบหรือวิธีการทีห่ลากหลาย  แปลกใหมแตกตางไปจากเดิมดวยการปฏิบัติกับส่ือ  วัสดุ  

อุปกรณหรือของจริง  จนสรางองคความรูดวยตนเอง 

3.3 ข้ันสรุป (ใชเวลาประมาณ 5 นาที) เปนการสนทนารวมกันระหวางเด็กและครู  

เพื่อทบทวน สรุปประเมินผล และนําเสนอผลงานที่สะทอนความคิดเห็นจากการลงมือปฏิบัติจริง 

 4.    การประเมินผล  สังเกตความกาวหนา  บันทึกพฤติกรรมของเด็กในขณะทํากิจกรรม  และ

รวบรวมผลงานเด็กเปนรายบุคคล 
 

บทบาทของครู 
1. ศึกษาแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริงใหเขาใจชัดเจนกอนลงมือจัดกิจกรรม 

2. จัดเตรียมสื่อ  วัสดุ  อุปกรณ ส่ิงแวดลอมและบรรยากาศในการเรียนรู  ใหเด็กเรียนรูจาก 

ประสบการณที่เปนรูปธรรม  ใหเสรีภาพแหงการเรียนรู  การคิดสรางสรรคผลงาน 

3. แนะนําสื่อ  วัสดุ  อุปกรณตาง ๆ  ที่ใชประกอบการเรียนการสอน 

4. เปนผูกระตุนใหเด็กใชความคิด  จินตนาการและกลาลงมือปฏิบัติจริง 

5. เปนผูใหกําลังใจ  สนับสนุน   และเสริมแรงใหกับเด็ก  

6. คอยเสนอแนะและอํานวยความสะดวกตลอดกิจกรรมที่มีการลงมือปฏิบัติ 
 

บทบาทของนักเรียน 
1. คนควาหาความรู และลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองในการหาคําตอบ จนเกิดองค 

ความรูดวยตนเอง 

2. เด็กมีโอกาสคิดหลากหลาย  คิดสรางสรรคโดยใชทักษะตาง ๆ   

3. สะทอนขอมูลดวยการนําเสนอผลงานและแสดงความคิดเห็นจากการลงมือปฏิบัติ 

4. คนหาแนวทางการนําเอาความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 
 

บทบาทของผูปกครอง 
1. เปนผูมีสวนชวยกระตุนความสนใจของเด็ก 

2. รวมจัดหาสื่อตาง ๆ ที่ชวยสงเสริมประสบการณใหเด็ก เชน  หนังสือ  วัสดุตาง ๆ 

3. เปนบุคคลสําคัญในการใหขอมูลและแลกเปลี่ยนเรียนรูกับเด็ก 
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กําหนดการจดัประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
 

สัปดาหที ่ สาระที่ควรเรยีนรู เนื้อหา 

สัปดาหที่ 1 ธรรมชาติของตนไม ชื่อและประเภทของตนไม 

สวนตาง ๆ ของตนไม 

วิธีปลูกตนไมดวยเมล็ด 

การเจริญเติบโตของตนไม 

สัปดาหที่ 2 ธรรมชาติของตนไม พัฒนาการของคนและตนไม 

ประโยชนของตนไม 

การดูแลรักษาตนไม 

การเลือกใชเครื่องมือการเกษตร 

สัปดาหที่ 3 ผักสดนากิน 

 

 

 

ชื่อและสวนประกอบของผัก 

ประโยชนของผัก 

ชื่ออาหารที่มีผักเปนสวนประกอบ 

วิธีการประกอบอาหาร 

สัปดาหที่ 4 ชีวิตของแมลง ชื่อและรูปรางลักษณะของแมลงและแมง 

ลักษณะเดนของแมลงและแมง 

อาหารของแมลงและแมง 

ที่อยูอาศัยของแมลงและแมง 

สัปดาหที่ 5 ชีวิตของยุง ยุงที่อยูรอบตัวเรา 

วงจรชีวิตของยุง 

อาหารของยุง 

ประโยชนและโทษของแมลงและแมงที่มีตอ 

ส่ิงแวดลอม 

สัปดาหที่ 6 การคมนาคมในชีวิตประจําวัน ความหมายและประเภทของการคมนาคม 

รูปรางลักษณะและสวนประกอบของยานพาหนะ 

วิธีประกอบรถจักรยาน 

สัญญาณไฟจราจรและการปฏิบัติตนในการเดินทาง 
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กําหนดการจดัประสบการณแบบปฏิบัติจริง (ตอ) 
 

สัปดาหที ่ สาระที่ควรเรยีนรู เนื้อหา 

สัปดาหที่ 7 การสื่อสาร ชื่อเครื่องมือส่ือสาร 

วิธีการใชเครื่องมือส่ือสาร 

การติดตอส่ือสารทางจดหมาย 

มารยาทในการสื่อสาร 

สัปดาหที่ 8 พลังงานในชีวิตประจําวัน พลังงานความรอน 

พลังงานแสง 

พลังงานเสียง 

วิธีการประหยัดพลังงาน 
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แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
สาระที่ควรเรยีนรู  เรื่อง “ ธรรมชาติของตนไม ” 

ระดับชั้นปฐมวัยปที ่ 3 
 
แนวคิด   
 ตนไมเปนสิ่งมีชีวิตที่มีประโยชนตอคน  สัตว  และสิ่งตาง ๆ ที่อยูบนโลก  เราควรตระหนักถึง

ความสําคัญและประโยชนของตนไม เชน เปนที่อยูอาศัยของสัตวและสิ่งมีชีวิต เปนแหลงอาหารและที่

อยูอาศัยของสัตว ใชสรางบานเรือนและทําของใช ตนไมตองการดิน น้ํา อากาศและแสงแดดในการ

เจริญเติบโต  เราสามารถชวยกันดูแลรักษาตนไมโดยการรดน้ํา  พรวนดิน  ใสปุย  และถอนหญา   และ

ชวยกันอนุรักษปาไมไดโดยไมตัดไมทําลายปา  ถาจําเปนตองตัดไมใหปลูกปาทดแทน 

 
จุดประสงค 

1. เพื่อใหเด็กฝกทักษะการสงัเกต  จาํแนก   และเปรียบเทยีบลักษณะของตนไมได 

2. เรียนรูวิธกีารปลูกตนไมดวยเมล็ดและฝกการสังเกตการเจริญเติบโตของตนไม 
3. เพื่อใหเด็กรูจกัเลือกใชอุปกรณการเกษตรไดเหมาะสมกบังานได 
4. เพื่อใหเด็กไดเห็นประโยชนของตนไมทีม่ีตอส่ิงมีชีวิต 

5. เพื่อใหเด็กไดฝกบันทึกความกาวหนาของการเจริญเติบโตของตนไม 
 
ประสบการณการเรียนรูที่เด็กไดรับจากการปฏิบัติจริง (Active Learning) 

1. เด็กไดฝกทักษะการสังเกต  จําแนก   และเปรียบเทียบลกัษณะของตนไม 

2. เด็กไดสนทนา  แลกเปลีย่นความคิดเหน็รวมกับผูอ่ืน  เพื่อขยายความคิดในการเรยีนรู 

3. เด็กไดบันทึกการเจริญเติบโตของตนไมดวยการวาดภาพ  หรือการเขียน  ตามความสนใจ 

4. มุงใหเดก็ไดรับประสบการณตรงจากการปลูกตนไมและการดูแลรักษาตนไม 
5. เปดโอกาสใหเด็กไดคิด  สรางสรรคชิ้นงานดวยวิธกีารที่หลากหลาย 
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แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
  สาระที่ควรเรียนรู  เรื่อง “ ธรรมชาตขิองตนไม ” 

 
สัปดาหที ่ 1   วันจนัทร  ( 30  –  45 นาที ) 

สาระสําคัญ ชื่อและประเภทตนไม 
จุดประสงค 

1. สํารวจชื่อและบอกลักษณะของตนไมแตละชนิดได 
2. มุงใหเดก็เกิดประสบการณตรงจากการสรางสรรคชิ้นงาน 

 
แนวคิด 
 ตนไมเปนสิง่มชีีวิตเพราะตองการอาหาร  มีการเจริญเตบิโตและแพรพันธุได   ตนไมมีทัง้ที่อยู

บนดินและอยูในน้าํ  สวนใหญมีสีเขียว   ตนไมมีรูปรางลกัษณะที่แตกตางกนั  ดังนี ้

1. ไมยืนตน  เปนตนไมที่มีลําตนแข็งแรงและมีขนาดใหญ มักขึ้นเดี่ยว ๆ 

2. ไมเลื้อยลําตนมีขนาดเล็กกวาไมยืนตนลําตนไมต้ังตรง มักจะเลื้อยและพันไปตามสิง่ตาง ๆ 
 

แนวทางการจัดกิจกรรมแบบปฏิบัติจรงิ (Active Learning) 
 จัดกิจกรรมใหเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติจริง คิดหาคําตอบหรือวิธีการที่หลากหลายแปลกใหม

แตกตางไปจากเดิมดวยการเรียนรูชื่อและประเภทของตนไม จากการสังเกต  รูปราง  ลักษณะของ

ตนไม  เปรียบเทียบความเหมือน  ความแตกตาง  และรวบรวมชื่อตนไมที่ชอบใหไดมากที่สุด 

 
การดําเนินการจัดกิจกรรม 
ขั้นนํา 

1. นําเด็ก ๆ เดนิสํารวจตนไมรอบบริเวณโรงเรียนและรวมสนทนาเกี่ยวกับชื่อของตนไมทีรู่จัก  

โดยใหรวบรวมชื่อตนไมทีม่อียูในโรงเรียนใหไดมากที่สุด 

2. เด็ก ๆ  เลือกตนไมที่ตนเองชอบคนละ  1 ตน  บอกเหตุผลและลักษณะเดนของตนไมที่ชอบ 
ขั้นปฏบัิติ 

1. เด็ก ๆ ทําความรูจักชื่อของตนไมและสงัเกตรูปรางลักษณะตนไมที่อยูรอบบริเวณโรงเรียน 

2. เปรียบเทียบความเหมือน  ความแตกตางของตนไมแตละชนิด  ขนาด  สี  รูปราง   

รูปทรงของใบ  ลําตน  กิ่ง  ดอก และบันทึกผลการสังเกตดวยการวาดภาพประกอบ 

 3.   เก็บสวนตาง ๆ ของตนไมแตละชนิดมาสรางสรรคเปนชิ้นงาน 
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ขั้นสรุป 
1. นําผลการสังเกตตนไมมาสนทนาสรุปรวมกันเกี่ยวกับความเหมือนความแตกตางของ

ตนไมแตละชนิด 

2. เด็ก ๆ นําเสนอชิ้นงานของตนเองและตัง้ชือ่ชิ้นงาน 
ขั้นประเมนิผล 

1. สังเกตความสนใจในการรวมกิจกรรม 

2. สังเกตพฤติกรรมในการสืบคนขอมูลและการอธิบายการเรียนรูขอมูล 
สื่อ – อุปกรณ    

1. ตนไมตางๆรอบบริเวณโรงเรยีน 

2. กระดาษ A 4  หรือสมุดวาดเขียน 

3. สี 

4. คําถามเพื่อกระตุนใหเด็กสงัเกตตามวัตถปุระสงค 
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แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
สาระที่ควรเรยีนรู  เรื่อง “ ธรรมชาติของตนไม ” 

 
สัปดาหที่  1   วันอังคาร  ( 30  –  45 นาที ) 

สาระสําคัญ สวนตาง ๆ ของตนไม 
จุดประสงค 
 1.   สงเสริมทกัษะการคิดหาคําตอบดวยตนเองจากการลงมือปฏิบัติ 

 2.   บันทึกขอมูลเกี่ยวกับความเปลี่ยนแปลงของตนกระสังหรือตนคึน่ฉายดวยการวาดภาพได 
 

แนวคิด 
 ตนไมมีสวนประกอบที่มหีนาที่แตกตางกนัดังนี ้

- รากมีหนาที่ดูดน้ําและแรธาตุในดิน 

- ลําตนมหีนาทีลํ่าเลียงอาหารและน้ํา 

- ใบมีหนาที่หายใจ   สังเคราะหแสงและคายน้ํา 

- ดอก  มีเกสรใชขยายพันธุ 

- ผล ไวกนิเปนอาหาร 
 

แนวทางการจัดกิจกรรมแบบปฏิบัติจรงิ (Active Learning) 
 ศึกษาหาความรูจากการลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  โดยการสังเกตสวนประกอบของ 

ตนไม  และเรยีนรูดวยการจดักจิกรรมใหเด็กไดบันทึกการเปลี่ยนแปลงของสวนประกอบตาง ๆ ของตน

กระสังหรือตนคึ่นฉายดวยการวาดภาพ   คนหาคาํตอบของสาเหตทุี่ทาํใหสวนตาง ๆ ของตนกระสัง

หรือตนคึ่นฉายเกิดการเปลีย่นแปลง 

 
การดําเนินการจัดกิจกรรม 

ขั้นนํา 
1. ทบทวนประสบการณเดิมจากการลงมือปฏิบัติกิจกรรมวันที่ผานมาเกีย่วกับ  ชื่อตนไม  

ลักษณะของตนไมแตละชนดิ 

2. เด็ก ๆ สังเกตสวนตาง ๆ ของตนไมในกระถางและสนทนาเกี่ยวกับสวนประกอบของตนไม

ที่ไดจากการสงัเกต 

- เด็ก ๆ คิดวาตนไมกนิอาหารไดอยางไร 
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ขั้นปฏบัิติ 
1. ครูจัดเตรียมอุปกรณ  เชน  ถวยน้ํา  สีผสมอาหาร  ตนคึ่นฉาย หรือตันกระสงั 

2. เด็กสังเกตตนกระสังหรือตนคึ่นฉายวามีลักษณะเหมือนหรือแตกตางจากตนไมในกระถาง 
3. เด็ก ๆ นําตนคึน่ฉายหรือตันกระสังใสในถวยน้าํที่ผสมสีแลวนําไปวางในที ่ๆ มีแสงสวาง 

4. เด็ก ๆ  สังเกตการเปลี่ยนแปลงของตนกระสังหรือตนคึน่ฉาย   บันทึกผลดวยการวาดภาพ 

โดยใหเห็นภาพกอนการทดลองและหลงัการทดลอง 
ขั้นสรุป 

1. นําผลที่ไดจากการสังเกตมาสรุปผลรวมกนัเกี่ยวกับความเปลี่ยนแปลงของตนกระสงัหรือ
ตนคึ่นฉายวา 

- ทําไมตนกระสงัหรือตนคึน่ฉายจึงเปลี่ยนสไีด 

- อะไรเปนสวนสําคัญที่ทาํใหตนกระสังหรือตนคึ่นฉายเกดิการเปลี่ยนแปลง 

2. เด็กๆ  เชื่อมโยงความสัมพนัธของตนกระสงักับสวนตาง ๆ ของตนไมและบอกหนาทีข่อง

สวนตาง ๆ ของตนไมได 
ขั้นประเมนิผล 

1.  สังเกตพฤติกรรมของเด็กขณะปฏิบัติกิจกรรม 

2.  สังเกตการวาดภาพและบันทึกผลการสังเกต 

3.  สังเกตการสนทนาและตอบคําถาม 
สื่อ – อุปกรณ 

1. ถวยน้ํา 

2. น้ํา 

3. สีผสมอาหาร 
4. ตนกระสังหรือตนคึ่นฉาย 

5. ตนไมในกระถาง 
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แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
สาระที่ควรเรยีนรู  เรื่อง “ ธรรมชาติของตนไม ” 

 

สัปดาหที ่ 1   วันพุธ (30 – 45นาท)ี 

สาระสําคัญ วิธีปลูกตนไมดวยเมล็ด 
จุดประสงค 

1. เรียนรูวิธกีารปลูกตนไมดวยเมล็ดและบันทกึเหตุการณการเจริญเติบโตของตนไมได 
2.   สงเสริมความคิดสรางสรรคในการดัดแปลงวัสดุเหลอืใชแทนกระถางตนไมได 

 

แนวคิด 
 ตนไมเกิดจากเมล็ดพันธุที่อยูในสภาพที่เหมาะสม  มีน้ําเพียงพอ  จะงอก  ออกมาเปนตัวออน  

มีรากดูดน้ําและแรธาตุ  มีใบปรุงอาหาร  มีลําตนลําเลียงน้ําและอาหารและเจริญงอกงามเปนตนที่

แข็งแรง 

 
แนวทางการจัดกิจกรรมแบบปฏิบัติจรงิ (Active Learning) 

จัดกิจกรรมใหเด็กเปนผูลงมือปฏิบัติจริงในการเพาะถั่วโดยเปดโอกาสใหเด็กเลือกใชวัสดุ

หลากหลายในการเพาะถั่วตาง ๆ  เพื่อคิดหาคําตอบหรือวิธีการที่ทําใหเมล็ดถั่วเจรญิเตบิโตไดหลากหลาย  

แปลกใหมแตกตางไปจากเดิม 

 
การดําเนินการจัดกิจกรรม 

ขั้นนํา 
1. นํากลองฟลมสีดําที่บรรจุเมล็ดถั่วที่แตกตางกนัใหเด็ก ๆ เขยากลองฟลมฟงเสยีงและลอง

ทายซิวา  มีอะไรอยูในกลองฟลม 

2. เด็ก ๆสืบคนขอมูลดวยตนเองโดยครูกระตุนดวยคําถาม 

- จากการที่เด็ก ๆ  ไดฟงเสยีงแลว  เด็ก ๆ คิดวามีอะไรอยูในกลองฟลม 
ขั้นปฏบัิติ 

1. เด็ก ๆ สังเกตเมล็ดถั่วในกลองฟลมดวยตาเปลา  แวนขยาย  สัมผัสดวยมือและเรียก 

ชื่อเมล็ดถั่วตาง ๆ 

2. เด็ก ๆ แลกเปลี่ยนประสบการณเกี่ยวกับการปลูกตนไมดวยเมล็ด โดยครูใชคําถามนําดงันี ้

- ถาเราไมมีดิน ไมมีกระถาง  ทําอยางไรจะปลูกถั่วได 

3.   เด็กและครูชวยกนัหาวัสดุอุปกรณที่หลากหลายมาใชเพาะเมล็ดถั่วตาง ๆ    

 4.   บันทึกวิธกีารปลูกในวัสดุที่แตกตางกนัดวยการวาดภาพประกอบ 
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ขั้นสรุป 
1. เด็กๆ  รวมกันสรุปเกี่ยวกบัลักษณะของเมล็ดถั่ว  และชวยกันเรยีงลาํดับเหตุการณ 

การเพาะเมลด็ถั่ว 
ขั้นประเมนิผล 

1. สังเกตพฤติกรรมของเด็กขณะปฏิบัติกิจกรรม 

2. สังเกตการวาดภาพและบันทึกผลการสังเกต 

3. สังเกตการสนทนาและตอบคําถาม 
สื่อ – อุปกรณ 

1. สําลี  กระดาษหนงัสือพมิพ  ทราย  ดิน ผาขนหนู  แกลบ   

2. ขวดแกวปากกวางหรือโหล    

3. เมล็ดถั่วตาง ๆ เชน   ถั่วแดง  ถั่วเขยีว  ถัว่เหลือง  ถั่วลสิง  ถั่วดาํ   ทีแ่ชน้ําแลว     

4. น้ํา 

5. กระดาษ  A 4 

6. สีเทียน  /  สีไม  /  ดินสอ 
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แผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
สาระที่ควรเรยีนรู  เรื่อง “ ธรรมชาติของตนไม ” 

 
สัปดาหที ่ 1   วันพฤหัสบดี (30 – 45นาที ) 

สาระสําคัญ การเจริญเติบโตของตนไม 
จุดประสงค 

1. เพื่อใหเด็กสงัเกตและบันทกึผลการเจริญเติบโตของเมลด็ถั่วได 
2. เปรียบเทียบลกัษณะของเมล็ดถั่วที่เจริญเติบโตในระยะเวลาที่ผานมาได 

 
แนวคิด 
 ตนไมเกิดจากเมล็ดพันธุที่อยูในสภาพที่เหมาะสม  มีน้ําเพียงพอ  จะงอก  ออกมาเปนตัวออน  

มีรากดูดน้ําและแรธาตุ  มีใบปรุงอาหาร  มีลําตนลําเลียงน้ําและอาหารและเจริญงอกงามเปนตนที่

แข็งแรง 
 

แนวทางการจัดกิจกรรมแบบปฏิบัติจรงิ (Active Learning) 
 เด็กไดลงมือปฏิบัติจริงดวยการสังเกต  บันทกึการเจริญเติบโตของเมล็ดถั่ว และคนหาตอบ

คําถามดวยตนเองเกี่ยวกับส่ิงทีท่ําใหเมลด็ถั่วเจริญเติบโต  เกิดความคิดสรางสรรคหลังจากเห็นเมล็ด

ถั่วเจริญเติบโต 

 
การดําเนินการจัดกิจกรรม 
ขั้นนํา 

1. ครูและเด็กรวมกันสนทนาทบทวนประสบการณเดิมเกี่ยวกับข้ันตอนการเพาะเมล็ดถั่วจาก
การปฏิบัติกิจกรรมที่ผานมา   

ขั้นปฏบัิติ 
1. เด็ก ๆ สังเกตการเปลี่ยนแปลงของเมล็ดถัว่เขียวที่เพาะในวัสดุที่ตางกนัดวยตาเปลา  และ

ใชแวนขยาย   

2. เด็ก ๆ บันทกึการสังเกตดวยวิธีการตาง ๆ ใหเห็นความแตกตางจากการเปลี่ยนแปลง 
ขั้นสรุป 

1. เด็กๆ  นําเสนอผลงานที่ไดจากการสังเกต  และบอกสิ่งทีแ่ตกตางจากวนัแรก 

2. รวมกันสรุปเกีย่วกับลักษณะการเจริญเตบิโตของเมล็ดถั่ววาเจริญเตบิโตดวยอะไร 
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ขั้นประเมนิผล 
1. สังเกตพฤติกรรมของเด็กขณะปฏิบัติกิจกรรม 

2. สังเกตการสนทนาและตอบคําถาม 

3. สังเกตจากผลงาน 
สื่อ – อุปกรณ 

1. กระดาษ  ,   สีหรือดินสอ 

2. ขวดแกวปากกวางหรือโหลที่เพาะเมล็ดถัว่    

 

หมายเหตุ : ( บันทึกผลตอเนื่องในวันศุกร  วันเสาร  และวันอาทิตย  โดยใหเด็กนําถั่วที่เพาะไปบันทึก

ผลตอที่บานรวมกับผูปกครอง  และนําผลการเจริญเติบโตมาสรุปวันจันทร) 

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
 -   คูมือการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  TCT - DP 
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คูมือการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  TCT - DP 
 

1.  การใชแบบทดสอบ 

1.1 ผูถูกทดสอบจะไดแบบทดสอบความคิดสรางสรรค  TCT - DP  และดินสอดําซึ่ง 

ไมมียางลบ  เพื่อไมใหผูตอบเปลี่ยนภาพที่วาดแลว 

1.2 ผูทดสอบอานคําสั่งชา ๆ  และชัดเจนดังนี ้

"ภาพที่วาดอยูขางหนาเด็ก ๆ ขณะนี้เปนภาพที่ไมสมบูรณ ผูวาดเริ่มลงมอืวาด 

แตถูกขัดจังหวะเสียกอน  ขอใหเด็ก ๆ  วาดตอใหสมบูรณ  จะวาดเปนภาพอะไรก็ไดตามที่เด็ก ๆ 

ตองการไมมีการวาดภาพใด ๆ  ที่ถือวาผิด  ภาพทกุภาพที่เปนสิง่ที่ถูกตองทั้งสิน้  เมือ่วาดภาพเสร็จแลว

ขอใหนํามาสงคุณครู" 

1.3 ในชวงเวลาของการทดสอบหากมีคําถามก็อาจตอบไดในลักษณะดงันี ้ คือ 

"เด็ก  ๆ อยากจะวาดอะไรก็ไดตามที่อยากจะวาดทุกรูปเปนสิ่งที่ถกูตองทัง้สิ้น 

ทําอยางไรก็ไดไมมีส่ิงใดผิด" 

  "หากผูทดสอบยังมีคําถามเชน ถามถึงชิน้สวนที่ปรากฏอยูในกรอบ กใ็หตอบใน

ทํานองเดิม  หามอธิบายเนื้อหาหรือวิธีการใด ๆ  เพิ่มเติม  นอกจากนี้ควรหลีกเลีย่งการพาดพิงถงึเวลา

ที่ควรใชในการวาดภาพ ครูควรพูดทํานองทีว่า  เร่ิมวาดไดเลยไมตองกังวลเรื่องเวลา" 

1.4 ผูทดสอบตองจดบันทกึเวลาทําแบบทดสอบของผูทีท่ําเสร็จกอน 12 นาที  โดย 

จดอายุ เพศ ชือ่  ของผูทดสอบในชองวางมุมขวาบนของแบบทดสอบ 

1.5 ผูทดสอบบอกใหผูถูกทดสอบตั้งชื่อเร่ือง ควรพูดเบา ๆ โดยไมรบกวนผูถูก 

ทดสอบคนอื่นที่ยังทาํไมเสร็จแลวเขียนชื่อเร่ืองไวที่มมุขวา เพราะจะใชเปนขอมูลสําคญัในการแปรผล

การวาดภาพ 

1.6 หลังการทดสอบเวลาผานไป 15 นาท ี ใหเก็บแบบทดสอบคืน ใหเขียน อายุ  เพศ 

และชื่อภาพ ไวที่มมุขวาบนของการทดสอบ 

 

2. เกณฑการประเมินผลเพื่อใหคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค TCT - DP 

2.1  การตอเติม   (Cn  :  continuations)   ชิ้นสวนที่ไดรับการตอเติม (คร่ึงวงกลม   

จุดมุมฉาก  เสนโคง  เสนประ  และสี่เหลี่ยมจัตุรัสเล็กปลายเปดนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญ)  จะไดคะแนน

การตอเติมชิ้นสวนละ  1  คะแนน คะแนนสงูสุด  คือ  6  คะแนน 
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2.2 ความสมบูรณ  (Cm : Completions)  หากมีการตอเติมจากเดิมในขอ 1  ใหเต็ม 

หรือใหสมบูรณมากขึ้นจะไดคะแนนชิน้สวนละ  1  คะแนน  ถาตอเติมภาพโดยใชรูปที่กําหนด 2 รูป 

มารวมเปนรูปเดี่ยว  ให  1  คะแนน  คะแนนสงูสุดขอนีคื้อ  6  คะแนน 

2.3 ภาพที่สรางขึน้ใหม  (Ne :  New  Elements)  ภาพหรือสัญญาลักษณที่วาดขึน้ 

ใหมนอกเหนือจากขอ 1  และ  2  จะไดคะแนนเพิ่มข้ึนอกีภาพละ  1  คะแนน  แตภาพที่วาดซ้ํา ๆ ภาพ

เหมือนกนั  คะแนนสงูสุดของขอนี้คือ  6  คะแนน 

2.4 การตอเนื่องดวยเสน  (CI  :  Connection  Made  with  Lines)  แตละภาพหรือ 

สวนของภาพ  (ทั้งภาพที่สรางขึ้นใหมในขอ 3)  หากมีเสนลากโยงเขาดวยกนัทัง้ภายในและนอกกรอบ 

จะไดคะแนนการโยงเสนเสน ละ  1  คะแนน  คะแนนสูงสุดในขอนี้  คือ  6  คะแนน 

2.5 การตอเนื่องทีท่ําใหเกิดเรื่องราว  (Cth :  Connections  made  that  Contribute   

to  a  Theme)  ภาพใดหรือสวนใดของภาพทีท่ําใหเกิดเปนเรื่องราวหรอืเปนภาพรวมจะไดอีก 1 

คะแนน  ตอ  1  ชิ้น  การเชือ่มโยงนี้อาจเปนการเชื่อมโยงดวยเสนจากขอ  1  หรือไมใชเสนก็ได 

ความสําคัญอยูที่การตอเติมนั้นทําใหภาพที่สมบูรณตามความหมายที่ผูถูกทดสอบตั้งชื่อไว  คะแนน

สูงสุดขอนี้คือ  6  คะแนน 

2.6 การเขียนเสนขั้นเขต  โดยใชชิ้นสวนที่กําหนดใหนอกกรอบใหญ (Bfd :  

Boundary  breaking  fragment - dependent)  การตอเติมหรือโยงเสนปดรูปส่ีเหลี่ยมจัตุรัส

ปลายเปดซึง่อยูนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญจะได  6  คะแนนเต็ม 

2.7 การขามเสนขัน้อยางอิสระโดยไมใชชิ้นสวนทีก่ําหนดใหนอกกรอบใหญ (Bfi : 

Boundary  Breaking  being  Fragment - Independent)  การตอเติมโยงเสนออกไปนอกกรอบ 

หรือการวาดภาพนอกกรอบสี่เหลี่ยมใหญจะได  6  คะแนนเต็ม 

2.8 การแสดงความลึก  ใกล  -  ไกล  หรือมิติของภาพ  (Pe : Perspective)  ภาพที ่

วาดใหเหน็สวนลึก  มีระยะใกลไหลหรือวาดภาพในลักษณะสามมิติใหคะแนนภาพละ  1  คะแนน หาก

มีภาพปรากฏเปนเรื่องราวทั้งภาพแสดงความเปนสามมิติความลึกหรือใกลไกล  ใหคะแนน  6  คะแนนเต็ม 

2.9 อารมณขัน  (Hu :  Human)  ภาพที่แสดงใหเหน็หรือกอใหเกิดอารมณขันจะได 

ชิ้นสวนละ  1  คะแนน  หรือดูภาพรวมถาไดอารมณขันมาก  ก็จะใหคะแนนมากขึ้นเปนลําดับ  ภาพที่

แสดงอารมณข้ันนี้  ประเมนิจากผูทดสอบในหลาย ๆ  ทาง  เชน 

ก. ผูวาดสามารถลอเลียนตัวเองจากภาพวาด 

ข. ผูวาดผนวกชือ่ที่แสดงอารมณขันเขาไป  หรือวาดเพิ่มเขาไป 

ค. ผูวาดผนวกลายเสนหรือภาษาเขาไปเหมอืนวาวาดภาพการตูน   
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คะแนนสงูสุดในขอนี้คือ   6  คะแนน 

2.10   การคิดแปลกใหม  ไมติดตามแผน  (Uc : Unconventionality)  ภาพที่แสดง 

ความคิดที่แปลกใหมแตกตางไปจากความคิดปกติธรรมดาทัว่ไปมีเกณฑการใหคะแนนดังนี ้

a. การวางหรือใหกระดาษแตกตางไปจากเมื่อผูทดสอบวางกระดาษให  เชน   

เด็กมีการพับ  การหมนุ  หรือพลิกกระดาษไปขางหลงัแลววาดภาพจะไดคะแนน  3  คะแนน 

b. ภาพที่เปนนามธรรมหรือไมเปนภาพของจริง  เชน  การใชชื่อที่เปน 

นามธรรมหรือสัตวประหลาดให  3  คะแนน 

c. ภาพรวมของรปูทรง  เครื่องหมาย  สัญญลักษณ  ตัวอักษรหรือตัวเลข 

หรือการใชชื่อหรือภาพที่เหมือนการตูนให  3  คะแนน 

d. ภาพที่ตอเติมไมใชภาพที่วาดกันแพรหลายทั่วไป ๆ ไปให  3  คะแนน  แต 

หากมีการตอเติมภาพในลกัษณะตาง ๆ  ดังนี ้

1. รูปคร่ึงวงกลมตอเปนรูปพระอาทิตย  หนาคน  หรือวงกลม 

2. รูปแบบฉากตอเปนบาน  กลอง  หรือส่ีเหลี่ยม 

3. รูปเสนโคง  ตอเปนรูปง ู ตนไม  หรือดอกไม 
4. รูปเสนประ  ตอเปนถนน  ตรอก  หรือทางเดิน 

5. รูปจุด  ทาํเปนตานก  หรือสายฝน 

รูปทํานองนี้ตองหักออก  1  คะแนนจาก  3  คะแนนเต็มในขอ  d.  แตไมมีคะแนนตดิลบ คะแนนสูงสุด

ในขอนี้เทากับ 12  คะแนน 

2.11   ความเร็ว  (Sp : Speed)  ภาพที่ใชเวลานอยกวา  12  นาที  จะไดคะแนนเพิ่มดังนี ้

ตํ่ากวา   2   นาท ี  ได      6   คะแนน 

ตํ่ากวา   4   นาท ี  ได      5   คะแนน 

ตํ่ากวา   6   นาท ี  ได      4   คะแนน 

ตํ่ากวา   8   นาท ี  ได      3   คะแนน 

ตํ่ากวา   10 นาท ี  ได      2   คะแนน 

ตํ่ากวา   12 นาท ี  ได      1   คะแนน 
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คะแนนรวมของแบบทดสอบ  TCT - DP 
 ดานหลังของขอสอบมีชองเลก็ ๆ  อยู  11  ชอง  แตละชองจะมีรหัสสําหรับใหคะแนน  วิธีการ

ใหคะแนนเพยีงแตพับสวนลางของแบบทดสอบขึ้นมากส็ามารถใหคะแนนไดทนัท ี คะแนนรวมสูงสุด

ของแบบทดสอบ TCT - DP  คือ   72  คะแนน 

 - ไดคะแนนรวมต่ํากวา   24 คะแนน  มีความคิดสรางสรรคอยูในเกณฑตํ่า 

 - ไดคะแนนรวมระหวาง  24 - 47 คะแนน  มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับปานกลาง 

 - ไดคะแนนตั้งแต           48 คะแนนขึ้นไป  มีความคิดสรางสรรคอยูในระดับสูง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
-      ตัวอยางการบนัทึกพฤติกรรมการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

     -    ภาพถายการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจรงิ (Active  Learning) 
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บันทึกพฤติกรรมการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
สัปดาหที ่ 1  สาระที่ควรเรยีนรู  เรื่อง    “ธรรมชาติของตนไม” 
      

 

วันจันทรที่ 5   มิถุนายน  พ.ศ.  2549 
สาระสําคัญ      ชื่อและประเภทของตนไม 
  

ครูเร่ิมกิจกรรมดวยการพาเด็ก ๆ สํารวจตนไมรอบบริเวณโรงเรียนและใหเด็ก ๆ บอกช่ือ 

ตนไมที่รูจัก  และรวบรวมชื่อตนไมใหไดมากที่สุด 

 นองปง     :   ตนกลวยเหมือนบานปา 

 นองแกม    :   นี่ตนมะมวง 

 นองฟาใส :    ตนหางนกยูง  ตนไมประจําโรงเรียนไง 

 นองเบล  :    ตนพลูดาง    

 เด็ก ๆ  รวบรวมชื่อตนไมที่เดก็ ๆ เห็นและรูจักดวยวิธีการที่แตกตางกัน  เชนบนัทึกดวยการ 

วาดภาพ   บันทึกชื่อตนไมโดยดูจากแผนปายที่ติดไว ครูใหเด็ก ๆ  เลือกตนไมที่ตนเองชอบ  และบอก

เหตุผลที่ชอบ รวมถึงลกัษณะเดนของตนไม   

นองเนฟ  :    ผมชอบตนมะมวง  เพราะใหทัง้รมเงา  ไดกิน  ที่สําคัญที่บานยายม ี

     เปลผูกใตตนมะมวงไวนัง่เลนกับพี ่

นองรัน  :    ตนกลวย  ผมชอบ  กินอรอยดี  แมเอามาเชื่อม  บางทีทาํขนมกลวย 

หลังจากที่เด็ก ๆ ทาํความรูจกัชื่อและลักษณะของตนไมรอบ ๆ โรงเรียน  เด็ก ๆ ไดบันทกึความ

แตกตางของรปูราง ขนาด  ของตนไมแตละชนิด ดวยการวาดภาพประกอบ  และชวยกันเก็บสวนตาง ๆ 

ของตนไมทีห่ลนบนพื้นดนิมาสรางสรรคเปนชิ้นงานตามความคิดและจินตนาการของตนเอง   

 นองหมูแฮม :    นํากิ่งไม  ใบไม  ที่หลนอยูบนพื้นมาวางเรียงกันบนพืน้ดิน 

 ในขณะทีน่องหมูแฮมกาํลังสรางสรรคผลงาน  นองปงเดินเขามาเหน็และถามวา 

 นองปง  :    หมูแฮมทํารูปอะไร 

 นองหมูแฮม :    นีพ่อเรา  ตอนนีพ้อเราอยูบนสวรรค  นีบ่านเรา  นี่ตัวเรา  และนี่ตนไมที่เรา 

      ปลูกไวในบาน  

 นองปง  :    หมูแฮมเธอทําเหมือนจัง 

เด็ก ๆ สรางสรรคผลงานและนําเสนอดวยวธิีการทีห่ลากหลายแตกตางกัน  รวมสนทนาสรุป

เกี่ยวกับความเหมือนความแตกตางของตนไมอีกครั้ง 



  

98 

วันอังคารที ่6   มิถุนายน  พ.ศ.  2549 
สาระสําคัญ  สวนตาง ๆ ของตนไม 
   

ครูและเด็ก ๆ เร่ิมทบทวนประสบการณเดมิจากการลงมอืปฏิบัติกิจกรรมวันที่ผานมา 

เกี่ยวกับชื่อตนไม  ลักษณะของตนไมแตละชนิด   

ครูนําตนไมทีอ่ยูในกระถางมาใหเดก็ ๆ  สังเกตและสนทนารวมกนั  ดังนี ้

- ตนไมมีสวนประกอบใดบางที่เด็ก ๆ รูจัก 

นองรัน :   ราก  ลําตน  ใบ 

นองฟุต :   ดอก  กิง่  กาน  ผล 

- สวนประกอบใดที่เด็ก ๆ มองไมเห็น 

นองวาและนองเนฟชวยกนัตอบเสียงดัง   :  รากครับเพราะอยูใตดิน 

- เด็ก ๆ คิดวาตนไมกนิอาหารไดอยางไร 

นองฟาใส :  หนูไมเคยเห็นตนไมกนิอาหาร ดูดน้ําสกัท ี  

นองตาล   :  แตคุณเตี่ยเคยบอกวา  รากใชดูดอาหาร 

หลังจากที่ครูกระตุนความสนใจในการเรียนรูของเด็กๆ  ดวยคําถามแลว  พบวา  เดก็ ๆ  เร่ิม

สนใจอยากรูวา  ตนไมกนิอาหารไดทางไหน  ดูดน้ําไดอยางไร    ครูจึงไดใหเด็ก ๆ ชวยกนัหาและ

จัดเตรียมอุปกรณ  เชน  ถวยน้ํา  สีผสมอาหาร  ตนคึน่ฉาย หรือตันกระสัง  และใหเด็ก ๆ สังเกต  สัมผัส  

เรียกชื่อ  ตนกระสังหรือตนคึน่ฉาย  ใหถกูตอง  วามีลักษณะเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร 

เร่ิมลงมือคนหาคําตอบรวมกัน  โดยนําตนคึ่นฉายหรือตันกระสังสวนหนึง่ใสในถวยน้ําใส 

และอีกสวนหนึ่งใสในถวยน้าํทีห่ยดสีแลว  หลงัจากนัน้นาํไปตากแดด   สังเกตการเปลี่ยนแปลงบริเวณ

ลําตนและใบของตนกระสงัหรอืตนคึ่นฉาย   บันทกึขอมูลดวยการวาดภาพ    โดยใหเห็นภาพกอนการ

ทดลองและหลังการทดลอง 

 ทุกคนเฝามองวาจะมีการเปลี่ยนแปลงเกิดขึ้นหรือไม เวลาผานไปเกือบ  20 นาท ี เด็ก ๆ เร่ิม

สังเกตเห็นการเปลี่ยนแปลง  ทุกคนตืน่เตนแยงกันสงเสยีงและชี้ใหเพือ่น ๆ ดู หลงัจากนัน้จงึวาดภาพ

ระบายสีเพิ่ม  

 นองรัน  :  ดูซิตนมนัมสีีน้ําเงิน 

 นองแบม   :  ใชดวย  ตนมันสีไมเหมือนเดิม 

 เด็ก ๆ นําผลทีไ่ดจากการสงัเกตมาสรุปผลรวมกันเกี่ยวกบัความเปลีย่นแปลงของ 

ตนกระสังหรือตนคึ่นฉาย  โดยเชื่อมโยงความสมัพนัธของตนกระสงัหรือตนคึ่นฉายกับสวนตาง ๆ ของ

ตนไม  
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วันพธุที่   7   มิถุนายน  พ.ศ.  2549 
สาระสําคัญ  วิธีปลกูตนไมดวยเมล็ด 

 

ครูนํากลองฟลมสีดําที่บรรจุเมล็ดถั่วแตกตางกนัใหเดก็ ๆ เขยากลองฟลมฟงเสียงและลองทาย

ซิวา  มีอะไรอยูในกลองฟลม 

 นองเกา    : กระดุม 

 นองฟา     : อาหารปลา 

 นองเบล    :     กระดุมเสื้อ 

 นองปง    :        เข็มเย็บผา 

 นองปูเป   :     ตุมห ู

 นองรัน    : กอนหนิ 

เด็ก ๆสืบคนขอมูลดวยตนเองโดยครูเปดโอกาสใหเดก็ ๆ  เปดฝากลองฟลมดูวา  มีอะไร 

อยูในนัน้  และใหสังเกตดวยตาเปลา  แวนขยาย  สัมผัสดวยมือและเรียกชื่อ 

 นองหมูแฮม : นี่เมล็ดถัว่เขียวนีน่า 

 นองวา  : เอา   ถัว่แดง  มองดูเหมือนยาที่บานเลย 

 นองแบม : ขาวโพด 

 นองฟุต  : เมล็ดถั่วดํา 

เด็ก ๆ ชวยกนัระดมความคดิและแลกเปลี่ยนประสบการณซึ่งกนัและกนัเกี่ยวกับการนํา 

เมล็ดตาง ๆ ทีอ่ยูในกลองฟลมไปปลูก โดยครูใชคําถามนําดังนี ้

- แตตอนนี้เราไมมีดิน  ไมมีกระถาง  ทําอยางไรจะปลูกไดละ 

นองตาล : ใชสําลีปลูกถัว่เขียว 

นององุน : แลวถาใชหนงัสือพิมพละ 

นองเนฟ  : ทิชชูนาจาํปลกูได 

 นองเบล  : ขวดน้ําดื่มที่หนูถือมาโรงเรียนนาจะลองใชดู 

 นองเกา  ; ทําอยางไร 

 นองเบล  : เคยเหน็พี่เขาตัดผาครึ่งกลางขวด 

เด็กและครูชวยกันหาอุปกรณตามที่ตองการ และลงมือปฏิบัติการเพาะเมล็ดถั่วตาง ๆ โดย

เลอืกใชวัสดุทีห่ลากหลาย  บันทกึวิธกีารปลูกในวัสดุทีแ่ตกตางกนัดวยการวาดภาพประกอบ 

เด็กๆ  รวมกันสรุปเกี่ยวกบัลักษณะของเมล็ดถั่ว  และชวยกันเรยีงลาํดับเหตุการณ 

การเพาะเมลด็ถั่วอีกครั้งหนึ่ง 
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วันพฤหัสบดีที่   8   มิถุนายน  พ.ศ.  2549 
สาระสําคัญ  การเจริญเตบิโตของตนไม 

 

ครูและเด็กรวมกันสนทนาทบทวนประสบการณเดิมเกี่ยวกับข้ันตอนการเพาะเมล็ดถั่วจากการ

ปฏิบัติกิจกรรมที่ผานมา  และนําขวดแกวปากกวางที่เพาะเมล็ดถัว่เขยีวจากการใชวัสดุที่แตกตางกัน

มาสังเกตการเปลี่ยนแปลงดวยตาเปลาและใชแวนขยาย 

นองแบมหยิบขวดแกวและพูดขึ้นวา :  ทําไมถั่วเขียวกลายเปนเปลือก 

นองรันนาํแวนขยายมาสองดเูมล็ดถั่วเขยีวในขวดโหลเชนกันพูดวา :  จริงดวย 

หลังจากที่เด็ก ๆ  ต่ืนเตนกบัความเปลีย่นแปลงของเมล็ดถั่วเขียว   ครูซกัถามเพิ่มเติม 

เพื่อใหเด็ก ๆ ไดสังเกตวา     “เด็ก ๆ คิดวาเมล็ดถั่วเขียวเปลี่ยนแปลงไดอยางไร” 

นองปง  :   เพราะมกีารเจริญเติบโต   

นองเนฟ  :   ถั่วเขียวกินน้ําเขาไปเลยโต 

นองฟาใส :   ก็มันมีรากเลยโตขึ้น 

นองเบลชวยเสริม :   รากเหมือนปากกนิแลวโตขึ้น 

หลังจากที่เด็ก ๆ ชวยกนัตอบคําถาม  ครูเชิญชวนใหเดก็  ๆ  คิดตอวา  เอ !  แลวพวกเรา 

จะทําอยางไรถึงจะบนัทึกภาพการเจริญเติบโตนี้ไวไดในตอนนี้  

นองเนฟ  :    ครูครับเราก็ใชกลองถายรูปซิ   

ครูพูดตอวา :    แตวันนี้ไมมีกลองจะทาํอยางไรดีละ   

นักเรียนชวยกนัคิด  และ  นององุนพูดขึ้นทันทีวา  :   ก็วาดเก็บเปนรูปแทนก็ได   

นองตาลชวยเสริม :   ใช  พอเรายังวาดรูปแมเราเก็บไวไดเลย 

นองแบม  :   แตนี่ตนถั่วจะทําอยางไร 

   นองตาลตอบทันท ี :   เอา  ก็วาดตอนเปนเมล็ด  และคอย ๆ โตขึ้นก็ดูรูแลว 

หลังจากที่เด็ก ๆ สนทนาเสนอความคิดเหน็   เด็ก ๆ บันทกึภาพการเจรญิเติบโตของถั่ว 

โดยเรียงลาํดับเหตุการณต้ังแตการปลูกจนคอย ๆ เจริญเติบโต  แลว  เด็ก ๆ นําผลงานมานําเสนอและ

มีการบนัทึกผลอยางตอเนื่องในวนัศุกร  วนัเสาร  และวนัอาทิตย  โดยนําตนถัว่ที่ปลูกกลับบานเพื่อ

สังเกตและบนัทึกผลรวมกับผูปกครอง  และนําผลที่ไดมานําเสนอในวันจันทรอีกครั้ง 
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บทสรุปพฤติกรรมการเรยีนรูจากการจดัประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
 

 จากกิจกรรมสัปดาหที่  1  พบวา  เด็ก ๆ มีความสนใจที่จะคนหาคําตอบดวยตนเองเกี่ยวกับ  

ชื่อ  สวนประกอบ  ลักษณะที่แตกตางของผักประเภทตาง ๆ นอกจากนี้เด็ก ๆ เกิดความสนใจและรวม

แสดงความคิดเห็นที่หลากหลาย  แตตองใชเวลานานมาก  ในขณะลงมือปฏิบัติกิจกรรมรวมกัน เด็ก  ๆ  

เรียนรูส่ิงใหมซึ่งกันและกันจากการสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นที่สอดคลองกับประสบการณเดิม

ของแตละคนและสรางสรรคชิ้นงานที่ใชสวนตาง ๆ ของตนไมมาประกอบ  สามารถคิดเชื่อมโยงสวน

ตาง ๆ ของตนไมและดัดแปลงวัสดุเหลือใชมาเพาะเมล็ดถั่วนอกจากนี้สามารถเรียงลําดับเหตุการณ

การเจริญเติบโตของเมล็ดถั่ว  
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ภาคผนวก  ง 
- ผลงานการบนัทึกการเรียนรูดวยการวาดภาพ 
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ภาคผนวก  จ 
รายนามผูเชีย่วชาญตรวจแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 

และแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  ( TCT – DP ) 
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รายนามผูเชีย่วชาญ 
 

รายนามผูเชีย่วชาญตรวจแผนการจัดประสบการณแบบปฏิบัติจริง 
 

นางภาวิณี    แสนทวีสุข นักวชิาการศึกษา  ศูนยพัฒนาหลักสูตร   กรมวิชาการ 

นางกาญจนา    คงสวัสด์ิ        ครูใหญโรงเรียนโยนออฟอารตอนุบาล กรุงเทพมหานคร 

นางสาวกนิษฐา  ชูขันธ          ครูโรงเรียนอนบุาลหนูนอยและบานพทุธประถม   

กรุงเทพมหานคร 

 
รายนามผูเชีย่วชาญตรวจแบบทดสอบความคิดสรางสรรคจากผลการวาดภาพ  

( TCT – DP ) 
อาจารยวิตินนัท สุนา    ผูบริหารโรงเรยีนอนบุาลธีรชาติ   สังกัดคณะกรรมการการศึกษา 

เอกชน     กระทรวงศกึษาธิการ 

อาจารยพรรัก    อินทามระ อาจารยชวยราชการศนูยพฒันากอนประถมศึกษา 

         สํานักนิเทศและพัฒนามาตรฐานการศึกษา 

         สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ
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ภาคผนวก  ฉ 
หนงัสือเชิญผูเชี่ยวชาญ 

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ประวัติยอผูวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 116 

ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ  ชื่อสกุล    นางสาวสุชาดา   นทีตานนท 

วันเดือนปเกิด    21   กรกฎาคม  2515 

สถานที่เกิด    อําเภอบางบวัทอง   จังหวัดนนทบุรี 

สถานที่อยูปจจุบัน   163 / 8  หมู  1  หมูบานชลลดา  ซอย  15    

ตําบลพิมลราช   อําเภอบางบวัทอง   จังหวัดนนทบุรี 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน  ครูผูสอนโรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน   โรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห   179 / 11  หมู  5 

ถนนเทศบาล  11  ตําบลโสนลอย  อําเภอบางบวัทอง   

จังหวัดนนทบรีุ 

ประวัติการศึกษา  

 พ.ศ.   2527   ประถมศึกษาปที่  6     

จากโรงเรียนพระแมสกลสงเคราะห 

 พ.ศ.   2530   มัธยมศึกษาปที่  6   

จากโรงเรียนบางบวัทอง 

 พ.ศ.   2538   ศึกษาศาสตรบัณฑิต (ศษ.บ.)  วิชาเอกปฐมวัยศึกษา 

     จากมหาวิทยาลัยสุโขทยัธรรมาธิราช 

พ.ศ.   2550  การศึกษามหาบัณฑิต (กศ.ม.)  สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย   

จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

 


	ปก
	บทที่ 1
	บทที่ 2
	บทที่ 3
	บทที่ 4
	บทที่ 5
	บรรณานุกรม
	ภาคผนวก
	ประวัติยอผูวิจัย

