
การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาและความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ทีเ่รียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สารนิพนธ 
ของ 

คงฤทธิ์  นนัทบุตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 

กันยายน  2552 



การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาและความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ทีเ่รียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สารนิพนธ 
ของ 

คงฤทธิ์  นนัทบุตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 

กนัยายน  2552 
ลิขสิทธิ์เปนของมหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ 



การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาและความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ทีเ่รียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทคัดยอ 
ของ 

คงฤทธิ์  นนัทบุตร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เสนอตอบัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อเปนสวนหนึ่งของการศึกษา 
ตามหลกัสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมัธยมศึกษา 

กันยายน  2552 



คงฤทธิ์  นนัทบุตร.  (2552).  การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศกึษาและความสามารถ การคิด 
 วิเคราะหของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท.   
 สารนิพนธ กศ.ม. (การมัธยมศึกษา).  กรุงเทพฯ: บัณฑติวิทยาลัย มหาวทิยาลยั 
 ศรีนครินทรวิโรฒ.  คณะกรรมการควบคมุ : รองศาสตราจารย ดร.ชติุมา  วัฒนะครีี,  
 อาจารยราชนั  บุญธิมา, ผูชวยศาสตราจารยกิติคุณ  รุงเรือง. 
 
 การศึกษาครั้งนี้ มีจุดมุงหมาย เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและความสามารถ
การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท กลุม
ตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2552 
โรงเรียนปากทอพิทยาคม อําเภอปากทอ จังหวัดราชบุรี จํานวน 30 คน ใชเวลาในการทดลอง 
16 ชั่วโมง ดําเนินการจัดการเรียนรูดวยแผนการจัดการเรยีนรูแบบซินดิเคท แบบแผนการทดลอง
เปนแบบ One Group Pretest – Posttest Design  การวเิคราะหขอมูล ใชวิธทีางสถติิ t – test for 
dependent samples 
 
 ผลการวิจยัสรุปได ดังนี ้
  1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวย
แผนการจัดการเรียนรูแบบซนิดิเคท หลงัเรยีนสงูกวากอนเรียนอยางมนียัสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 
  2. ความสามารถการคิดวิเคราะหของนกัเรยีนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูดวยแผนการจัด 
การเรยีนรูแบบซินดิเคท หลงัเรียนสงูกวากอนเรยีนอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



A STUDY OF MATHAYOMSUKSA V STUDENTS SOCIAL STUDIES ACHIEVEMENT AND 
ANALYICAL ABILTY USING SYNDICATE TEACHING TECHNIQE 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

AN ABSTRACT 
BY  

KONGLIT  NANTABUY 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Present in Partial Fulfillment of the Requirements for the 
Master of Education Degree in Secondary 

at Srinakharinwirot University 
September  2009 



Konglit  Nantabut.  (2009).  A study of Mathayomsuksa v student social studies achievement and  
 analytical ability using syndicate teaching technique.  Masters Project. M.Ed.  
 (Secondary Education).  Bangkok: Graduate School.  Srinakharinwirot University.   
 Project Advisor: Assoc. Prof. Dr.Chutima Vatanakhiri, Rachun Boonthima.  
 Assist.Prof. Kittikoon  Rungruang.  
 
 The purpose of this study was to find the achievement and analytical thinking 
Ability in social studies of Mathayomsuksa v by using Syndicate teaching technique.  
The subjects of the study were 30 Mathayomsuksa v students of Paktho school, Paktho, 
Ratchaburi during the second semester of  2009 academic year.  It look 16 hours to 
finish the experiment.  The  research design was one group Pretest – Posttest Design.  
The data was analyzed t – test for dependent samples. 
  
 The results of the study indicated that: 
  1. The achievement in social learning of the students taught with Syndicate 
teaching technique was higher than before and significantly at the .05 level. 
  2. The analytical thinking ability of the students taught with Syndicate 
teaching technique was higher than before and significantly at the .05 level. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง   
 ความเปลีย่นแปลงของโลกที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว ซึ่งทาํใหเราไดเขาสูยุค “โลกาภวิัตน”  คนไทย
จะตองเผชิญกบัความเปลี่ยนแปลงอนัหลากหลาย กระแสโลกาภิวัตนไดนาํเอาสิง่ที่มีคุณคา และสิ่งที่
เลวรายมาสูสังคมไทย ในยุคทีข่อมูลขาวสารไรพรมแดน ทกุอยางตองแขงขนักนัดวยเวลาทําใหคนตองคิด
และตัดสินใจรวดเร็วขึ้น  วิถชีีวิตเปลี่ยนไปสังคมมีความสับสนซับซอนมากขึ้น  จากสภาพการเหลานี้ 
คนไทยจะตองมีความรู ความสามารถ มทีักษะพืน้ฐานในการดํารงชวีิตที่ดี เพื่ออยูอยางมีศักดิศ์รี
ในประชาคมโลกได และคนไทยจะตองมคีวามสามารถในการคิดวิเคราะห เลือกใชขอมูลขาวสาร  
ตัดสินใจไดอยางถกูตองในการแกปญหาและกาวทนักับการเปลี่ยนแปลงของสังคมและเทคโนโลย ี
 ความสามารถในการอาน  การคิดวิเคราะห  และการเขยีนของผูเรียน  เปนปญหาสาํคัญ
ในการจัดการศึกษาของประเทศมาโดยตลอด  จากการศึกษา วิจัยของสถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตร และเทคโนโลย ี (สสวท.) และการศึกษาขอมูลเกี่ยวกับความสามารถ ในการศึกษาดาน
คณิตศาสตร และวิทยาศาสตรของนักเรียนไทย (TIMSS) พ.ศ. 2549 พบวา นักเรียนทําขอทดสอบที่
เปนอัตนยัดวยการเขยีนอธิบายความไมได และความสามารถในการคิดเชิงวเิคราะห ประกอบกบัการ 
ยกตัวอยางประกอบที่เปนเหตุผลตางๆ  และการเขียนขอความยาวๆ ไมไดเชนกนั  และยังพบอีกวา
นักเรียนมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร และวิทยาศาสตรในเชิงลบ จงึสะทอนใหเห็นวาเปนปญหามา
จากการจัดการเรียนการสอนทีเ่ปนการสอนเนือ้หาวิชา และ การทองจาํมากกวา การพฒันาความสามารถ
ในการคิดวเิคราะห เรียบเรียง และการเขยีนสื่อความ  ทาํใหนกัเรยีนเกง ในการทาํขอทดสอบแบบใช
ความจํามากกวาการคิดวิเคราะห สงผลตอการเขียนสื่อความ เพื่อแสดงเหตุผลประกอบอันเนื่องมาจาก
ไมไดเนนกระบวนการใหนักเรียนไดฝกคิด ฝกปฏิบัติ นอกจากนั้น  จากผลของการศึกษาปญหาเกี่ยวกบั
ทักษะการอาน คิดวิเคราะห และเขียนของเด็กไทยยังมีจุดออนในเรือ่งทักษะดังกลาว โดยองคกร
เพื่อความรวมมือ และพัฒนาเศรษฐกิจ (OECD) ไดกลาววาการพฒันาการศึกษาจะนําไปสูความสําเร็จ
ของการพฒันาทางเศรษฐกิจได โดยไดระบุตัวบงชีท้ี่สําคัญแสดงใหเหน็คณุภาพการศึกษาของประเทศ
ประการหนึง่นัน้ คือ การอาน และจากผลการประเมนิคุณภาพการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่6  
และระดับการศึกษาภาคบงัคบัปการศกึษา 2545 ของกระทรวงศึกษาธกิาร พบวาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
ของนักเรียนลดต่ําลงมาก เนือ่งจากนักเรียนขาดทักษะในการฟง การเขียน ขาดความคดิริเร่ิมสรางสรรค  
และขาดทักษะในการวิเคราะห จากสภาพการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูอาจารยที่จะสงเสรมิ
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่องดวยตนเอง ดวยกระบวนการสอนทีน่ักเรียนมสีวนรวม และการใช
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คําถาม เพื่อสงเสริมการคิด เพือ่ใหผูเรียนไดวเิคราะห เสริมสรางความคิดดวยตนเองยังนอย กิจกรรม และ
คําถามยังตองการคําตอบที่เกิดจากความจําเปน สวนใหญขาดการสงเสริมใหเกิดกระบวนการคิด  
จึงกอใหเกิดปญหาอยางตอเนื่อง  ดังที่ไดกลาวมาแลว (ดร. สุวัฒน วิวฒันานนท.  2550: 3 - 4)  
 สภาพปญหาของกลุมสาระการเรยีนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมในโรงเรยีนปากทอ
พิทยาคม ก็มปีญหาผลสัมฤทธิท์างการเรียนคอนขางต่าํ นักเรียนจะมีปญหาเกี่ยวกับทักษะการคิด
วิเคราะห เนื่องจากกระบวนการจัดการเรียนรูของครู การใหนักเรียนมีสวนรวม และทักษะกระบวนการ
คิดยังนอย ฉะนัน้แนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 
ไดมุงเนนการฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการเผชญิสถานการณและการประยุกตความรูมาใช
ปองกันและแกไขปญหา การจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรู จากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติ คิดเปน
ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง พรอมทั้งปลกูฝงคณุธรรม คานยิมที่ดีงาม และ
คุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกกลุมสาระการเรียนรู  (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544: 3) การพัฒนาให
ผูเรียนเปนผูทีม่ีทักษะกระบวนการคิด มีคุณภาพชีวิตที่ดีตามความคาดหวงัของหลกัสตูรไดนั้น จําเปน 
ตองพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่มุงฝกใหผูเรียน รูจกัคิด รูจกัทาํ รูจักแกปญหา รูจักพฒันาตน
และมีคานยิมที่ดี มีทกัษะการคิดระดับสูง ซึ่งไดแก การคิดไตรตรอง การคิดสรางสรรค และการคิด
อยางมีวิจารณญาณ ผูเรียนที่มทีักษะการคิดทั้งสามนี้ จะสามารถดําเนินชีวิตอยูในสงัคมไดอยางมี
คุณภาพ (อรพรรณ  พรสมีา.  2543: 30) ดังนัน้ การจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาในปจจบัุน
ตองพัฒนาผูเรียนในดานทกัษะการคิด ใหเปนผูคิดเปน ทาํเปน และแกปญหาไดดวยตนเอง เพราะ
อนาคตตอไปในชีวิตของผูเรียนตองพบกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม ส่ิงแวดลอม เทคโนโลยีตางๆ
เขามาเกี่ยวของมากมาย ผูเรียนจะตองเปนผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห เหตุการณตางๆ 
เพื่อที่จะปรับใชในการพัฒนาตนเอง สังคมและประเทศชาติตอไป 
 การเรียนการสอนในกลุมวิชาสังคมศึกษา ไดกําหนดเปาหมายใหสอดคลองกับจุดมุงหมาย 
เนนทักษะการคิด เพื่อใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจ และสงัคมทีเ่กีย่วของกบั
ชีวิตประจําวันสามารถตัดสินใจเลือกแนวทางปฏิบัติที่ถูกตองและปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมได 
(กระทรวงศกึษาธกิาร.  2535: 47) วิชาสงัคมศึกษา จึงเขามามีบทบาทหนาที่สําคัญ ทีจ่ะตองพัฒนา
นักเรียนใหคิดเปน เนือ่งจากนักเรียนจะตองเผชิญปญหาที่ซับซอนในสังคม ดังนัน้ กระบวนการเรียน
การสอน จึงตองจัดใหสอดคลองกับเปาหมายความเปนพลเมืองดี มีคุณภาพ ทัง้ในปจจบัุนและอนาคต
และสามารถดาํรงชีวิตในสังคมที่เปลี่ยนแปลงไดอยางเปนสุข จากสภาพสังคมที่มกีารเปลี่ยนแปลง
อยูตลอดเวลาและอยางรวดเร็ว ทําใหส่ิงทีเ่ราสอนในวันนี้ กลายเปนเรื่องลาสมัยในวนัตอมา ดวยเหตุนี้
นักเรียน จึงตองเรียนรูวิธีหาความรูดวยตนเอง  เปนผูมคีวามสามารถ เลือกสรรแหลงความรู เขาถงึ
แหลงความรู ซึ่งการไดรับความรูอยางถูกตองและเขาถงึสาระของความรูนัน้  สามารถนาํความรูไป
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ใชประโยชน มคีวามสามารถในการคิดและคิดเปน (พระธรรมปฎก. 2539: 5) ซึ่งตรงกบัแนวความคิด
ของคณะกรรมการระหวางชาติวาดวยการศกึษาฯ สหประชาชาติที่เนนการเรยีนรูตลอดชีวิตเปนหวัใจ
สําคัญของการศึกษาในยคุศตวรรษที ่21 การสอนสังคมศกึษาในยุคโลกาภิวัตน ไดมุงเนนการสอนที่ไมใช
การใหเนื้อหาเพียงอยางเดียวแตเนนการสอนใหนักเรียนไดรูจักคิดและนําความรูไปประยุกตใหเกิด
ประโยชนในชวีิตของนกัเรียนเอง  เนนการสอนใหเกิดความคิดรวบยอดเปนพืน้ฐานมากขึ้น โดยคอยๆ 
ขยายใหกวางและลึกซึ้งขึ้นตามลําดับ  สงเสริมใหนักเรยีนคนพบนัยทั่วไปหรือกฎเกณฑในสงัคมได
ดวยตนเอง  สงเสริมใหนักเรยีนรูวธิีการคนควาหาความรูใหมๆ เพื่อความกาวหนาทางความรู  และ
วิทยาการตางๆ  
 จากเหตผุลดังกลาวขางตน ครูผูสอน จึงตองเปลีย่นพฤตกิรรมจากการเปนผูบอก ผูส่ังสอน
มาเปนผูชี้แนะ และจัดสถานการณใหนักเรยีน ไดลงมือปฏิบัติงานดานการคนหาความรูดวยตนเอง
และไดมีสวนรวมในกิจกรรมที่จัดขึ้นอยางมีประสิทธิภาพ การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท เปนการจัด 
การเรียนรูที่มุงใหผูเรียน ไดทํากิจกรรมรวมกันดวยกระบวนการสอน โดยที่นักเรียนมีทักษะในการ
ทํางานรวมกัน และการใชคําถาม เพื่อสงเสริมการคิด เพือ่ใหผูเรียนมีทกัษะการคิดวิเคราะหอยางมี
ระเบยีบวิธกีาร คือเปนผูมกีารคิดอยางมีเหตุผล คิดอยางตอเนื่อง เชื่อมโยง อันจะนาํไปสูการปรับปรุง
แกไข ในการดาํรงชีวิตทั้งสวนตัว ครอบครัว สังคม ประเทศชาติตอไป จึงเปนไปตามปรัชญาการศึกษา
ที่มุงใหผูเรียนคิดวิเคราะห วจิารณ คนควาหาความรู และทํากิจกรรมตามความสนใจ ความถนัด และ
ความสามารถ 
 ดวยสภาพปญหาและเหตุผลดังกลาวขางตน ทาํใหผูวิจยั สนใจที่จะศึกษาวาการจดัการเรียนรู 
สังคมศึกษา โดยใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทวามีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา
หรือความสามารถการคิดวเิคราะหของนกัเรียนหรือไม ทั้งนี้เพื่อนําผลการวิจยัไปใชในการปรับปรุง
การเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพตอไป 
 
ความมุงหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาของนกัเรยีน ที่เรียนดวยการจัดการเรยีนรู
แบบซินดิเคท 
 2. เพื่อศึกษาความสามารถ การคิดวิเคราะหของนักเรียน ที่เรียนสังคมศึกษาดวยการจัดการเรียนรู 
แบบซินดิเคท 
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ความสําคัญของการวิจัย 
 ผลการศึกษาครั้งนี้เปนประโยชนสําหรับครูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม
ในการนําเอาวธิีการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทไปใช ดังนี ้
  1. พัฒนาคุณภาพการเรียนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม เพื่อใหนักเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูขึ้น 
  2. เพื่อพัฒนาทกัษะความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนใหสูงขึ้น 
  3. เปนแนวทางในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนในกลุมสาระอืน่ๆ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 1. ประชากรที่ใชในการวิจัย 
   ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2551 โรงเรียนปากทอพิทยาคม อําเภอปากทอ จังหวัดราชบุรี จํานวน 3 หองเรียน 
มีนักเรียน 76 คน  
 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 
   กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2551 โรงเรียนปากทอพทิยาคม อําเภอปากทอ จงัหวดัราชบุรี โดยการสุมแบบแบงกลุม
(Cluster Random Sampling) โดยวธิีจับสลากมา 1 หองเรียน จากจาํนวน 3 หองเรียน จํานวน 30 คน 
 3. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
   การทดลองใชเวลาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2551 โดยใชเวลาทดลอง 16 ชั่วโมง 
 4. เนื้อหาที่ใชในการทดลอง 
  เนื้อหาที่ใชในการทดลองคือ สาระที ่5 ภูมิศาสตร (ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5) หนวยการเรียน 
เร่ือง สถานการณดานทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม ในเรื่อง 
   4.1 ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมของประเทศไทย 
   4.2 วิกฤตการณดานทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมของโลก 
   4.3 ภาวะโลกรอน 
   4.4 องคกรที่มีบทบาทในการจัดการดานทรัพยากรธรรมชาตแิละสิ่งแวดลอม 
 5. ตัวแปรที่วิจัย 
  5.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรูแบบซินดเิคท 
  5.2 ตัวแปรตาม  ไดแก 
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   5.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษา 
   5.2.2 ความสามารถการคิดวิเคราะห   
 
นิยามศัพทเฉพาะ  
  1. การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท หมายถึง กจิกรรมการเรียนการสอนที่แบงนักเรียนออกเปน
กลุมและใหศึกษาจากบัตรกําหนดงาน ซึ่งมขีอกําหนดใหศึกษาคนควาหาความรูและวิเคราะหประเดน็
ปญหาจากกรณีตัวอยาง แลวรวมกนัอภิปรายแกปญหา โดยครูเตรียมเอกสาร หรือหนงัสือประกอบ 
การคนควาให การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทมีลําดับข้ันตอน ดังนี ้
  1.1 ข้ันเตรียม 
    ครูแบงนกัเรียนออกเปนกลุมๆ ละ 4 – 5  คน ใหนักเรียนเขากลุมตามความสมัครใจ 
แตละกลุมเลือกประธานและเลขานุการ ครูอธิบายหนาที่ของสมาชิกกลุม และแจงจุดประสงคการเรียนรู 
ใหนักเรียนทราบ (เมื่อจบบทเรียนแตละเรือ่งมีการเปลี่ยนหนาที่ของสมาชิกกลุมทกุครั้ง) 
  1.2 ข้ันนาํเขาสูบทเรียน 
   ใชภาพ แผนภูมิ เกม และวีดีทัศนที่เกีย่วของกับเนื้อหา นาํมาสนทนาซกัถาม 
  1.3 ข้ันดําเนนิการสอน 
   1.3.1 ข้ันมอบหมายงาน ครูมอบหมายงานจากบัตรกาํหนดงาน เพื่อใหนักเรียน
ในกลุมปฏิบัติงานรวมกนั โดยมีการแบงหนาที่รับผิดชอบภายในกลุม ซึง่บัตรกําหนดงานประกอบดวย 
    - กรณีตัวอยาง 
    - ใบงาน 
   1.3.2 ข้ันวิเคราะหปญหานักเรียนแตละคนศกึษาประเดน็ปญหาตามทีก่ําหนดในบัตร 
กําหนดงาน 
   1.3.3 ข้ันอภิปรายปญหา นักเรียนอภิปราย เพื่อหาวิธีการแกปญหารวมกันในกลุม
เพื่อสรุปแนวทางการแกปญหาของแตละกลุม 
                      1.3.4 ข้ันนําเสนอผลงาน  นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการอภิปราย  ซึ่งเปนคําตอบของ
ปญหาจากกรณีตัวอยาง เขยีนเปนรายงานกลุม สงตวัแทนกลุมรายงานหนาชัน้เรียนทีละกลุม และ
เปดโอกาสใหนักเรียนกลุมอ่ืนไดซักถาม 
   1.3.5 ข้ันสรุป 
    1.3.5.1 ครูสรุปรายงานของแตละกลุม และใหคําแนะนาํเพิม่เติมในประเด็นสาํคัญ
ที่นกัเรียนไมไดกลาวถึง 
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    1.3.5.2 ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายปญหาอีกครั้ง และสรุปสาระสําคัญ 
จากบทเรียน 
  1.4 ข้ันวัดและประเมินผล 
   วัดและประเมนิผล โดยพิจารณาจากการรายงานของแตละกลุม และการสังเกต
พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียน การตอบคําถามและการตรวจรายงาน  การทดสอบ 
 2. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา หมายถงึ ความรูความสามารถของนักเรยีนที่เกิด
จากการเรียนเรื่อง สถานการณดานทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม โดยพิจารณาจากคะแนนที่ได
จากการทาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ผูวจิัยสรางขึน้ตามหลักของ เบนจามนิ เอส บลูม (Bloom. 
1976: 139) กลาววา การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนจะตองสอดคลองกบัวัตถุประสงค  ดานความรู
ความคิด (Cognitive Domain) พฤติกรรมดานนี้เกีย่วกบักระบวนการตางๆทางดานสติปญญาและ
สมอง ประกอบดวยพฤติกรรม 6 ดาน ดังนี ้
  2.1 ดานความรูความจํา หมายถงึความสามารถระลกึถงึเรือ่งราวประสบการณที่ผานมา 
                2.2 ดานความเขาใจ หมายถงึ  ความสามารถในการจับใจความ  การแปลความ การตีความ  
การขยายความของเรื่องได 
  2.3 การนําไปใช หมายถึง ความสามรถในการนําความรูหรือหลักวชิาที่เรียนมาแลว ในการ
สรางสถานการณจริง ๆ หรือสถานการณทีค่ลายคลึงกนั 
  2.4 การวิเคราะห หมายถงึ ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตางๆ หรือวัตถุส่ิงของ
เพื่อตองการคนหาสาเหตุเบือ้งตน หาความสัมพนัธระหวางใจความ ระหวางสวนรวม ระหวางตอน
ตลอดจนหาหลักการที่แฝงอยูในเรื่อง 
  2.5 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการนําความรูมาจัดระบบใหมเปนเรื่องใหม
ที่ไมเหมือนเดมิมีความหมายและประสิทธิภาพสงูกวาเดิม 
  2.6 การประเมนิคา หมายถงึ การวนิิจฉัยคณุคาของบุคคลเรื่องราว  วัสดุส่ิงของอยางมี
หลักเกณฑ 
 3. ความสามารถการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถของบุคคล ในดานการแยกแยะการคิด
พิจารณาไตรตรอง เพื่อตัดสินใจในการแกปญหาอยางละเอียดรอบคอบมีเหตุผล ซึ่งสามารถวัดได
จากแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหที่ผูวจิัยสรางขึน้ตามลําดับข้ันประกอบดวย 
  3.1 ความสามารถในการอางอิง หมายถึง ความสามารถในการแสดงความคิดเห็นตอเร่ืองราว
ตามขอมูลที่ปรากฏในขอความ หรือสถานการณที่ไดกําหนดไว ซึ่งความคิดเห็นนั้นอาจจะเปนจริง หรือ
บอกไดวาไมเปนจริงในกรณีที่ขอมูลยังไมเพียงพอ 
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   3.2 การตั้งสมมติฐาน หมายถงึ ความสามารถในการพจิารณาขอความที่สมมติข้ึน หรือ 
คาดการณไวลวงหนาเพื่อรับรูหรือตระหนกัถึงขอตกลงเบื้องตน 
   ขอตกลงเบื้องตน หมายถงึ ขอความที่กาํหนดขึน้อาจเปนขอเทจ็จริงหรือสมมติข้ึน
ซึ่งขอความนัน้เปนสิง่ที่ยอมรับไวแลวหรอืเปนสมมติฐานที่ต้ังไวลวงหนา 
  3.3 การนิรนัย  หมายถงึ ความสามารถในการคิดพิจารณาขอความเกี่ยวกับเหต ุและ
ผลของขอความหลัก 2 ขอความที่มอียูกอน โดยคาํนงึถงึขอเทจ็จริงทีเ่ปนสาเหต ุและอาศยัความสมัพนัธ
ระหวางสาเหตุทั้งหมด เพื่อสรุปเปนผลสําหรับขอความนั้น 
  3.4 การตีความ หมายถึง ความสามารถในการคิดพิจารณาขอความยอยวาเปนความจริง
ตามขอความทีก่ําหนดไวหรือไม โดยพิจารณาจากขอมูลหรือเหตุผลทีก่าํหนดใหอยางมีเหตุผลเพียงพอ 
  3.5 การประเมินขอโตแยงเปนความสามารถในการตีคุณคา การประเมินคําตอบ การ
ประเมนิขอสรุปของขอความและการตัดสนิความถูกตองของขอความที่กาํหนดให เพื่อพิจารณาความ
สอดคลองดวยเหตุและผล ซึ่งเกีย่วของโดยตรงกับสถานการณที่กาํหนด 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การวิจยัในครัง้นี ้ ผูวิจัยสนใจศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสามารถการคิดวเิคราะห 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบซินดิเคท ดังภาพประกอบ 1 
 
                          
 
สมมติฐานการวิจัย 
  
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคดิในการวิจยั 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 1. ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนสงัคมศึกษาของนักเรยีน ทีเ่รียนดวยการจดัการเรียนรูแบบซนิดเิคท 
หลังเรียนสงูกวากอนเรียน 
 2. ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
หลังเรียนสงูกวากอนเรียน 
 

ตัวแปรอิสระ 
 การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 

ตัวแปรตาม 
1. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนสังคมศึกษา 
2. ความสามารถการคิดวิเคราะห 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การวิจัยในครั้งนี ้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของประกอบดวยหัวขอสําคัญ
ดังตอไปนี้ 
 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับสังคมศึกษา 
 2. เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงัคมศึกษา   
 3. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับความสามารถการคดิวิเคราะห 
 4. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 
1. เอกสารที่เกี่ยวของกับสังคมศึกษา 
 ความหมายของสังคมศกึษา   
  กลุมสาระสงัคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมเปนกลุมสาระทีม่ีขอบขายกวางขวางครอบคลุม
เนื้อหาหลายสาระ จึงควรเขาใจความหมายใหแจมชัด จากนกัการศึกษาและนกัวิชาการหลายทาน
ไดใหความหมายของสงัคมศึกษาไว ดังนี ้
  จาโรลิเมค (Jarolimek. 1967: 4) ใหความหมายวา สังคมศึกษาเปนกลุมสาระทีว่าดวย
ความสัมพันธของมนษุยกับส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติและสังคม และกลาวถงึวิธทีี่มนุษยจะใชส่ิงแวดลอม 
เพื่อสนองความตองการของตนในการดํารงชีวติ 
  พจนานุกรมฉบบัราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525 ไดใหความหมายวาสงัคมศึกษา หมายถงึ 
กลุมสาระที่ประกอบดวยสาระภูมิศาสตร  ประวัติศาสตร  หนาทีพ่ลเมอืงและศีลธรรม 
  โกวิท  วรพิพฒัน (วิเชียร  อําพนรักษ. 2537: 5; อางอิงจาก โกวิท  วรพิพัฒน.  ม.ป.ป) 
กลาวถึง กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมวาเปนกลุมสาระที่มีความสําคัญ และมี
ความสัมพันธกับการพัฒนาประเทศในดานการเตรียมคนใหเปนคนดี มีความรับผิดชอบและมีคุณธรรม 
  เผด็จ  กุลประดิษฐ (2540: 7) ใหความหมายวาสงัคมศึกษาเปนกลุมสาระทีเ่กี่ยวของ
กับความสมัพนัธระหวางมนษุยกับส่ิงแวดลอม การอยูรวมกนัของกลุมชน ตลอดจนการปรับตัวให
สามารถดาํรงชีวิตอยูในสงัคมนั้นๆไดอยางมีความสุข 
 จากความหมายขางตนสรุปไดวากลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเปนกลุมสาระ
ที่ศึกษาความสัมพันธของมนุษยกับส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติและสังคม และเปนวิชาที่มีความสําคัญตอ
การพฒันาผูเรียนใหเปนพลเมืองด ี สามารถจัดการใหตนเองไดดํารงชพีอยูในสภาพแวดลอมที่ดี และ
มีความสุข สืบทอดวัฒนธรรม ซึ่งเปนเอกลักษณของความเปนชาติไทย ในความเปนสากล ในยุคแหง  
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โลกาภิวัตนไดอยางภาคภูมิใจ 
 เปาหมายของกลุมสาระสงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม  
  บุญนาค ตีวกลุ (2532: 5) กลาวถึงเปาหมายของกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมวาเปนกลุมสาระที่มุงใหเด็กมีความสามารถทางสติปญญาและทัศนคติ ซึ่งหมายถึงใหมี
ความรู มทีักษะ คุณคาและความสามารถเขามีสวนรวมในสังคมได 
  วันเพ็ญ วรรณโกมล (2544: 5) ไดกลาวถงึเปาหมายในกลุมสาระสงัคมศกึษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ไวดังนี ้
   1. เปนกระบวนการถายทอดมรดกสงัคม (Socialization) กลาวคอืตองการใหผูเรียนได
ประสบการณทางสังคม เชน การเรียนรูเกี่ยวกับวัฒนธรรม ประเพณี อิทธิพลของสิง่แวดลอมทีม่ตีอ
มนุษย การจัดระบบขององคการตางๆ ทัง้ทางเศรษฐกิจ สังคมและการเมือง 
   2. การนําความรูไปแกไขปญหาชีวิตประจําวัน  คือ การมุงศึกษาใหผูเรียนเกิด
ประสบการณตางๆ ที่สามารถนาํไปใชในชีวิตประจาํวนัได เชน การปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม 
การปรุงแตงชีวิตใหดีข้ึน  การอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ การปฏิบัติตามกฎหมายบานเมือง เปนตน 
   3. เปนการพัฒนาทักษะ คานยิม เจตคติ มุงฝกฝนใหเยาวชนมีคานิยมที่ดี เจต
คติที่ดี มีความซาบซึ้งในศิลปวัฒนธรรมและเต็มใจที่จะเขารวมกิจกรรมของสังคม สรางสรรคให
เปนสังคมที่มคุีณคาและการดํารงตนอยูในสังคมอยางมีความสุข 
   4. เปนการศกึษาใหเปนพลเมอืงดีตามระบอบประชาธิปไตย ใหมีความเขาใจระบบ
การเมอืงการปกครอง รูจักสทิธิและหนาที ่ มบีทบาทการเมือง ยึดหลกัประชาธปิไตยในการดาํรงชพี
เขารวมกิจกรรมทางสังคม ไดชวยพฒันาประเทศ หรือสังคมที่ตนอาศัยใหเจริญกาวหนา 
   5. ฝกใหเปนคนมนีิสัยใฝรูมีความกระตือรือรนที่จะศึกษาหาความรูเพิม่เตมิ ติดตาม
ขาวสารและสถานการณรอบ  ๆ ตัว เพื่อใหเปนคนทนัตอเหตุการณและทนัโลก สามารถวิเคราะหขาวสาร
และสถานการณไดถูกตอง อันจะเปนประโยชนตอการนาํไปแกไขในชีวิตประจําวนั 
   6. ฝกใหเปนคนมศีรัทธาและยึดมั่นในศาสนาทีต่นนับถือ การยึดมั่นและปฏบัิติตาม
หลักคําสอนของศาสนาจะชวยใหชวีติมีแตความสงบสุข มีความคิดสรางสรรค มีเหตุมผีล ทาํใหสังคม
มีความสงบ เรียบรอย และพฒันาไมหยุดยัง้ 
 จากเปาหมายของกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมขางตน สรุปไดวา วิชาสังคมศึกษา 
มุงใหผูเรียนเกดิประสบการณในการดําเนนิชีวิต ฝกฝนใหมีคานิยมและเจตคติที่ดี ทนัตอเหตุการณ
ที่เปลี่ยนแปลงไปในสังคม และปฏิบัติตนเปนพลเมืองดสีามารถอยูรวมกันในสังคมไดอยางปกติสุข 
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 ความสาํคัญของกลุมสาระสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  การจัดการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมมีความสําคัญอยางยิ่ง
ในการดํารงชวีิตของนักเรียน เพราะการจัดการเรียนรูสังคมศึกษานัน้ เปนการทาํใหบุคคลสามารถ
เขามามีบทบาทในสงัคมไดอยางมปีระสิทธภิาพ ซึง่การใหเด็กอยูในสงัคมไดดีนัน้ จาํเปนตองจัดกิจกรรม
ทั้งในและนอกหองเรียนในทกุสาระ หวัใจของสังคมศึกษา คือ คน ความมุงหมายของกลุมสาระนี้
คือ เพื่อชวยใหผูเรียนทราบวาดํารงชวีิตอยางไรใหมีความสุขไดทั้งในครอบครัวตนเอง ในชมุชน ในประเทศ 
ในโลก เนื่องจากสภาพสังคมมีการเปลีย่นแปลงอยูตลอดเวลา และอยางรวดเร็ว (สุนทร  สุนันทชัย. 
2514: 10 - 4) นอกจากนีว้ิชาสังคมศึกษาเปนวิชาทีว่าดวยความสัมพันธระหวางมนษุยกบัส่ิงแวดลอม
ทางสงัคม จึงเนนหนักใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจสภาพสังคมที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว ตลอดจน
สามารถปรับตัวใหเขากับสภาพของใหเปนพลเมืองดีมีคุณภาพ ของประเทศชาต ิ (สมศักดิ์ สินธุระเวชญ. 
2526: 1)   นอกจากนี้ วันเพ็ญ  วรรณโกมล  (2544: 16 – 17) ไดกลาวถึงคุณคาของกลุมสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรมที่มีตอผูเรียน ไวดังนี ้
   1. ใหมีความรูความเขาใจในความสัมพันธระหวางมนุษยกับส่ิงแวดลอม ผูเรียนได
ศึกษาปญหาตางๆ ทัง้ปญหาของตนเองและสวนรวม เขาใจปญหาการเมือง เศรษฐกจิและสงัคม ได
เรียนรูพฤติกรรมของกลุมชนรวมทั้งปญหาตางๆที่มนุษยเผชิญอยู 
   2. กอใหเกิดกระบวนการและทกัษะทางสังคม ฝกใหผูเรียนเกิดทักษะทางสังคม เชน 
ทักษะในการคิดวิเคราะห ทกัษะการแกปญหา ทักษะการอยูรวมกนั ทักษะการศึกษาหาความรู  ทักษะ
การทาํงานกลุม ทกัษะกระบวนการ 
  จากที่กลาวมาสรุปไดวากลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมชวยใหผูเรียนเขาใจ
ความสมัพันธของมนษุยกับส่ิงแวดลอม ฝกใหผูเรียนเกดิทักษะทางสงัคม ทกัษะในการคิดวเิคราะห 
ทักษะการแกปญหา เปนการศึกษาเพื่อพัฒนาความคิดรวบยอด เจตคติ คานิยม มีบุคลกิประชาธิปไตย 
และทักษะของพลเมืองดีทีจ่ะขาดเสียไมได ดวยเหตนุี้ จึงเปนกลุมสาระที่ตองกาํหนด หรือบังคบัให
ผูเรียนในโรงเรยีนโดยทั่วไปและเปนทั้งสาระบังคับและสาระเลือกตามความสนใจ เพื่อความเปนไป
ของสังคมที่ตองการสมาชิกที่ดี ชวยใหสังคมอยูดี  มีสุข 
 ขอบขายของกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม   
  กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม มุงพฒันาบุคคลใหเปนพลเมืองทีม่ีความ
รับผิดชอบในเบื้องตน เปนกลุมสาระที่ศึกษาความสัมพันธ และปฏิสัมพันธของมนุษยในเขตพื้นที่ และ
วัฒนธรรม โดยศึกษาทั้งอดตีปจจุบันและอนาคต ชวยพฒันาความสามารถทางสติปญญา สังคม และ
บุคลิกภาพของผูเรียน เพื่อใหมีศักยภาพในการมีสวนรวมในการตัดสินใจและรวมกจิกรรมตางๆ ได 
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  ราฟ (Ralph.  1960: 1 – 2) กลาววา สังคมศึกษาเปนสวนหนึ่งของเนื้อหาสงัคมศาสตร
ที่เลือกเฟนมาเพื่อใชในการสอนผูเรียน โดยเฉพาะในระดับชั้นประถมศกึษาและมัธยมศึกษา สวนมาก
ไดเนื้อหามาจากสังคมศาสตร คือ 
   1. ประวัติศาสตร เปนการศึกษาเรื่องอดีตของมนษุย 
   2. ภูมิศาสตร เปนการศึกษาเรื่องราวความสัมพันธระหวางมนุษยกับแผนดินทีอ่ยูอาศัย 
   3. หนาทีพ่ลเมือง เปนการศกึษาเรื่องสทิธิและหนาที่ของมนุษย 
   4. สังคมวิทยา เปนการศึกษาเกี่ยวกับสถาบันของมนุษยและกระบวนการทางสังคม 
   5. มานษุยวิทยา เปนการศึกษาเกี่ยวกับวฒันธรรมกลุมชน 
   6. เศรษฐศาสตร เปนการศึกษาเกี่ยวกับผลผลิต การแจกจาย การใชส่ิงมคีาในการ
แลกเปลี่ยนและปรากฏการณทางสังคมอนัเกิดจากกิจกรรมดังกลาว 
  เวสเลย (วเิชยีร อําพนรักษ. 2537: 15; อางองิจาก Wesley) ที่กลาวถงึเนื้อสังคม
ศึกษาเปนผลรวมที่ไดมาจากเนื้อหาในสงัคมศาสตร คือ ผลรวมของมนษุยวิทยา เศรษฐศาสตร  รัฐศาสตร  
และสงัคมวทิยา 
  สวัสด์ิ สุวรรณอักษร (2534: 196) กลาวถงึ สังคมศกึษาเปนการศกึษาเรื่องของมนุษย
กับส่ิงแวดลอม โดยมุงหวังทีจ่ะใหผูเรียนเกิดความเขาใจไดพัฒนาทักษะความสามารถอันจําเปนในการ
อยูรวมกนักบัคนอ่ืนไดอยางมปีระสิทธิภาพ สังคมศึกษาเปนวชิาทีมุ่งในการเตรียมหรือพฒันาคน ใหเปน
พลเมืองดหีรือเปนสมาชิกทีดี่ของสังคม 
 ดังนัน้ กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จงึมีความจําเปนที่จะตอง
พัฒนานักเรียนใหเกิดความเจริญงอกงามในดานตางๆ คือ 
  1. ดานความรู จะใหความรูแกนกัเรียนในเนื้อหาสาระความคิดรวบยอดและหลักการสําคัญ
ของสาระตางๆ ในสาขาสงัคมศาสตรไดแก ภูมิศาสตร  ประวัติศาสตร รัฐศาสตร จริยธรรม สังคมวทิยา 
เศรษฐศาสตร กฎหมาย ประชากรศึกษา ส่ิงแวดลอมศึกษา ปรัชญาและศาสนา ตามขอบเขตที่กําหนดไว
ในแตละระดับชั้น ในลักษณะบูรณาการ 
  2. ดานทักษะกระบวนการ นักเรียนจะไดรับการพัฒนาใหเกิดทักษะและกระบวนการตางๆ
เชน ทักษะการคิดวิเคราะห ทักษะทางวิชาการและทกัษะทางสังคม 
  3. ดานเจตคติและคานยิม กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม จะชวย 
พัฒนาเจตคติและคานิยมเกี่ยวกับประชาธิปไตยและความเปนมนุษย เชนรูจักพึ่งตนเอง ซื่อสัตยสุจริต 
มีวินยั เหน็คุณคาของการทํางาน  รูจักคดิวิเคราะห 
  ประนอม เดชชัย (2536: 8) กลาววา การจัดขอบขายของกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม  อาจจัดไดหลายแนวทางตามสภาพของสังคมที่มีความแตกตางกัน อยางไรก็ตาม ตองม ี



 12

ลักษณะที่สําคัญรวมกันอยู 2 ประการ คือ 
   1. มุงหวังใหความรูแกเยาวชน โดยมีการถายทอดอบรมมโนมติพื้นฐานทางสังคม ซึ่ง
รวมถึงประสบการณตางๆ ของมนษุยที่เปนจริงและอธิบายได ไดแกวฒันธรรม การกระทาํของมนษุย
ตอธรรมชาติ กลุมสังคม การจัดระบบองคการทางเศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง การพึง่พาอาศยักัน
และกระบวนการทางวทิยาศาสตร 
   2. มุงฝกเยาวชนใหเกิดทักษะและคานยิม โดยมีการถายทอดอบรมทักษะ คานิยม
พืน้ฐานทางสงัคม ซึง่หมายถงึ การสรางเจตคติที่ดีและถูกตอง การรูจักปรับตัวในสงัคมไดอยางมคีวามสุข 
การแกปญหาอยางมีแบบแผนและขั้นตอน 
  ลาวัณ วิทยาวุฒิกุล (2533: 19 – 20) กลาววา กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม  มขีอบขายในการจัดกระบวนการเรียนการสอน ดังนี้   
   1.  เปนการศึกษาเพื่อพัฒนาความคิด เจตคติ คานิยม และทักษะของความเปนพลเมืองดี 
   2. สังคมศึกษาชวยพฒันานกัเรียนใหเปนพลเมืองที่รอบรู 
   3. ชวยพัฒนามนษุยใหมีเหตุผล และใชเหตุผลสามารถตอบสนองสังคมรอบๆ ตนเอง
ไดอยางเหมาะสม  และสามารถตัดสินใจแกปญหาไดอยางมีประสิทธภิาพในสงัคมประชาธิปไตย 
   4. กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม มีบทบาทเปนสวนหนึง่ของการเรยีนรู
ทางสงัคม ในลกัษณะการเรยีนรูที่เปนระบบ แตการเรยีนสังคมตองประกอบไปดวยเนือ้หาทัง้ใน และ
นอกหองเรียน 
   5. ศึกษาเปนแกนกลางของการสมัพันธหลกัสูตรไปสูเปาหมาย เพื่อความเปนพลเมืองดี
และมีคุณภาพของสงัคม  ดังนัน้ กลุมสาระสังคมศึกษา  ศาสนา  และวฒันธรรม  จงึเปนตวัเชือ่มโยง
ความรู ในวิชาตางๆ มาประยุกตใชในการดํารงชีวิตรวมกัน 
   6. กลุมสาระสงัคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม มุงพัฒนาผูเรียนใหสามารถปฏิบัติตน
ในฐานะพลเมอืง โดยการประยุกตความรู เจตคติ คานิยมและทักษะที่ไดรับในโอกาส และสถานการณ
ตางๆ  อยางเหมาะสม 
  กรมวิชาการ  (2533: 47) กลาวถงึ ขอบขายของกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรมไว ดังนี ้
   1. เพื่อใหมคีวามรู ความเขาใจเกีย่วกับความสัมพนัธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอม
พัฒนาการทางสังคม  วัฒนธรรม  เศรษฐกิจ  การเมืองการปกครองระบอบประชาธปิไตย  และหลักธรรม
ทางศาสนา 
   2. เพื่อใหนาํความรู ไปวิเคราะหปญหาทางเศรษฐกิจ และสังคมที่เกี่ยวของ กับ
ชีวิตประจําวัน  สามารถเลือกแนวทางปฏบัิติไดอยางถูกตองและปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมได 
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   3. เพื่อใหเกิดความตระหนักในคุณคาของสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ มรดกทาง
วัฒนธรรมไทย  ยึดมั่นในวิถีแบบประชาธิปไตย หลักธรรมและคุณธรรม  มีคานิยมทีพ่ึงประสงค รัก  และ
ผูกพนักับทองถิ่นและประเทศชาต ิมีความภูมิใจในความเปนไทยและเทดิทนูสถาบนัพระมหากษัตริย 
   4. เพื่อใหสามารถปฏิบัติตนเปนพลเมืองดี ตามระบอบประชาธิปไตย อันมพีระมหากษัตริย 
เปนประมุข  มสีวนรวมในการเสริมสรางและอนรัุกษศิลปวัฒนธรรมและสิ่งแวดลอมในชุมชน 
  หทยั  ตันหยง  (2525: 210)  ไดกลาวถงึ ขอบขายของกลุมสาระสังคมศึกษา  ศาสนา
และวัฒนธรรม  ซึง่สรุปได ดังนี ้
   1. เพื่อสรางพฤตกิรรมการเรียนการสอนสงัคมศึกษาใหเกิดขึ้น 
   2. เพื่อนาํหลกัสตูรและหลักการจัดการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา  ศาสนาและ
วัฒนธรรม  ไปสูการปฏิบัติ  ใหนักเรียนบังเกิดผลแหงการเรียนรู 
   3. เพื่อชวยใหนักเรยีนบรรลุจุดประสงคของการเรียนกลุมสาระสงัคมศึกษา ศาสนา และ 
วัฒนธรรม ซึง่กําหนดพฤติกรรมที่คาดหวังไววา มีบุคลิกภาพดี  เขาใจสังคม  รูจักคดิอยางมเีหตุผล  
ดํารงชีวิตอยางประหยัด  มทีักษะในการวเิคราะหวิจารณ  รักษาระเบยีบวนิัย     
 สรุปไดวา ขอบขายของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเปนการศึกษา
เร่ืองของมนษุยกับส่ิงแวดลอม โดยมุงหวงัทีจ่ะใหผูเรียนเกดิความเขาใจ ไดพัฒนาทกัษะความสามารถ
อันจําเปนในการอยูรวมกับคนอ่ืนไดอยางมคีวามสุข และพัฒนานักเรียนใหเกิดความเจริญ ทัง้ดาน
ความรู ดานทกัษะ ดานเจตคติและคานิยม โดยบูรณาการทุกสาระเขาดวยกนั 
 กระบวนการจัดการเรยีนรูสังคมศกึษา   
  กระบวนการจดัการเรียนรูกลุมสาระสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรมนัน้มีอยูมากมาย 
ครูตองรูจักเลือกใหเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ ซึ่งวธิีการจัดการเรียนรูแบบตางๆ จําเปนตองจาํแนก
ตามเปาหมายและอาจผสมผสานวิธีการจดัการเรียนรูอ่ืนๆ เพื่อใหนกัเรียนเกิดประสบการณ และ
การเรียนรู ซึ่งในการจัดการเรียนรูแตละครัง้อาจใชวิธจีัดการเรียนรูหลายวิธปีระกอบกนัได ข้ึนอยูกบั
ผลการเรียนรูคร้ังนั้นวาตองการอะไร วนัเพ็ญ วรรณโกมล (2542: 88 – 89) ไดกลาวถงึ วิธกีารจัด 
การเรียนรูสังคมที่เนนการพัฒนานักเรียนออกเปน 3 ดาน คือ การจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนาความรู
ความคิด การจัดการเรยีนรูเพื่อพฒันาเจตคติและการจัดการเรยีนรูเพื่อพัฒนาทกัษะ ในงานวจิัยครั้งนี้
เปนการจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนาความรูความคิด ซึ่งเสนอรายละเอียดเกี่ยวกับการสอน เพื่อพฒันา
ความรูความคดิ ดังนี ้
   1. วิธีการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา (Problem – Solving) การจัดการเรียนรู
โดยวิธนีี ้นักเรยีนจะเรยีนรูดวยตนเอง โดยการถกเถยีงปญหาตางๆ ในกลุมยอย เพื่อหาทางแกปญหา
ที่เปนประเด็นอยู ครูเปนเพยีงผูควบคุมและแนะนํา โดยมีจุดมุงหมายเตรียมตัวนักเรียนใหสามารถ
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ปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอม และความเปลีย่นแปลงในสงัคมไดดี ในการแสวงหาความรูเพื่อนํามาแกปญหา 
ไดสงเสริมการคิดคนและมทีกัษะในการแกปญหาตางๆ ซึ่งตองประสบอยูเสมอในชวีติ ทาํใหสามารถ
ชวยตนเองไดและคนควาหาขอเท็จจริงในทางวิชาการโดยอาศัยเหตุผล 
   2. วิธีการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (Inquiry Method) หมายถงึ การจัด 
การเรียนรูที่เปนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา ดวยวิธกีารฝกใหนกัเรียนไดรูจักคนควา
หาความรูโดยใชกระบวนการทางความคิดหาเหตุผล จนคนพบความรู หรือแนวทางแกปญหาที่ถูกตอง
ดวยตนเอง โดยครูต้ังคําถามประเภทกระตุน ใหนักเรียนใชความคิดหาวิธีแกปญหาไดเอง และสามารถ
นําการแกปญหานั้นมาใชประโยชนในชวีิตประจําวนัได 
   3. วิธีการจัดการเรียนรูแบบศูนยการเรียน (Learning Center) เปนการจัดการเรียนรู
อีกแบบหนึง่ คือ สอนตามเอกัตภาพ ครูผูสอนและนกัเรียนมีสวนรวมการรับผิดชอบ การเรียนการสอน 
การจัดการเรียนรูแบบศูนยการเรียนเปนกจิกรรมที่เปดโอกาสใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูเอง ดวยการ
ลงมือศึกษาคนควา ปฏิบัติดวยตนเอง 
   4. วิธีการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ (Integration) เปนการจัดหนวยการเรียนที่
มีลักษณะผสมผสานประสบการณเรียนรูและเนื้อหาวิชาตางๆ ที่อยูในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม 
   5. วิธีการจัดการเรียนรูแบบใชคําถาม (Questioning Method) เปนวิธีสอนที่มุง
พัฒนากระบวนการทางความคิดของนักเรียน เพราะการปอนคําถามจะทําใหนักเรียนฝกการใชความคิด
เชิงเหตุผล วิเคราะหวจิารณ 
   6. วิธีการจดัการเรียนรูแบบเทคนิคศึกษากรณตัีวอยาง (Case study techniques) 
หมายถึง การนําเรื่องราวหรอืสภาพปญหาในชีวิตจริงที่เกดิขึ้นในสงัคม และนาํมาผูกเรื่องเปนตัวอยาง
ใหนักเรียนศึกษา 
   7. วิธีการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท (Syndicate Method) หมายถึงวิธจีัดการเรียนรู
ที่แบงนักเรียนเปนกลุม เพื่อศึกษากรณีตัวอยางรวมกนั มีการอภิปรายคําถามที่ต้ังไวในใบงาน แลว
ตอบคําถามหาขอสรุป 
  ในยุคทีม่ีการปฏิรูปการศึกษาสังคมไทยตองการคนที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห 
สังเคราะห ตัดสินประเมินคา เลือกรับขอมูลขาวสารที่เหมาะสม มีความรูทั้งหลักการ และทักษะ
ปฏิบัติที่มีมาตรฐานสงูเทยีบเทาสากล มีคุณธรรมจริยธรรม มีคุณลักษณะทีเ่อื้อตอการพฒันาสังคม
ประเทศชาต ิ ดังนัน้ มิติใหมของการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาตามแนวคิดของพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542 มีหลกัการสาํคัญ 4 ประการ คือ (วนัเพญ็ วรรณโกมล. 2542: 19 - 22) 
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   1. การเรียนรูของนักเรียนตองบรูณาการ 
   2. การจัดการเรียนการสอน โดยยึดนกัเรียนเปนสําคัญ ใหสามารถสรางองคความรู
ไดดวยตนเอง 
   3. การเรียนรูภูมปิญญาทองถิน่ 
   4. การเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 
 ทักษะที่ควรฝกใหนักเรียนในกลุมสาระสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  จากความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นตลอดเวลาของยุคสมัย การจัดการเรียนการสอน นอกจาก 
การเสริมสรางประสบการณการเรียนรูแกผูเรียนใหทันกับการขยายตัวของความรู และความเจริญกาวหนา
ของเทคโนโลยีแลว การเรียนการสอนสังคมศึกษาตองเนนความสําคัญของการพัฒนา “ทักษะ” ที่จะชวย
ใหผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเองได และสามารถนาํความรูไปใชประโยชนในการพิจารณา
หาทางเลือกเพื่อตัดสินปญหาทั้งสวนตนและสวนรวมไดอยางเหมาะสม ในเรื่องนี้ ประนอม เดชชัย
(2536: 30 - 37) กลาววาทกัษะที่ควรพฒันาแกผูเรียนแบงไดเปน 2 ประการ ไดแก ทกัษะทางวชิาการ
และทักษะทางสังคม 
  ทักษะทางวิชาการ (Academic Skill) หมายถึง ทักษะในการศึกษากลุมสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรมโดยเฉพาะ ไดแก 
   1. ทักษะในการอาน เปนทักษะพื้นฐานในการแสวงหาความรู เพื่อความสําเร็จใน
การศึกษา และการดําเนนิชวีิตในสังคม การพัฒนาการอานในวิชาสังคมศึกษาควรเนนการพฒันา
คําศัพท  อัตราการอาน  การสรางความสมัพันธของเรื่องที่อาน 
   2. ทักษะในการสือ่ความหมายดวยการพดู  และเขยีน จะชวยใหผูเรียนสามารถ 
มีสวนรวมในกจิกรรมการเรียนการสอนสังคมศึกษา เปนพลเมืองที่มีคุณภาพของสังคมที่สามารถพูด
ภาษาประจําชาติของตนไดอยางถกูตอง คลองแคลว และสามารถแสดงความคิดเหน็อยางมีเหตุผล 
สวนทักษะในการเขียนจะมีประโยชน คือชวยสื่อความหมายความเขาใจกับตนเอง ผูอ่ืน ในวิชาสงัคมศึกษา 
ผูเรียนควรไดรับการฝกใหจดบันทกึดวยตนเองเปนและฝกฝนการการเขียนในรูปแบบตางๆ ทั้งรอยแกว 
รอยกรอง เชน การฝกสรุปบทเรียน 
   3. การพัฒนาทกัษะในการใชเครื่องมือ และอุปกรณในกลุมสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวฒันธรรม เพื่อสามารถนํามาใชประโยชนในการดํารงชวีิตจริงได ทกัษะในการใชเครื่องมอื
ดังกลาว ไดแก 
    3.1 ทักษะในการใชแผนที่และลกูโลก 
    3.2 ทักษะในการอานและตีความหมายวัสดุกราฟก 
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   4. การพัฒนาทกัษะในการใชแหลงความรู และทักษะในการรวบรวมความรู เชน 
ทักษะที่มุงใหผูเรียนเปนคนที่มีความรอบรูหลายๆ ดาน ผูเรียนตองรูแหลง หรือที่มาของขอมูลที่นํามาใช
ประโยชน เพื่อตอบคําถาม หรือแกปญหานัน้ และควรเปนแหลงที่เชื่อถอืได ดังนี ้
    4.1 แหลงความรูประเภทวัสดุสาร เพื่อการอาน ไดแก ตํารา หรือบทความทาง
วิชาการ หนังสอือานประกอบ หนังสืออางอิง และสารานุกรม วารสาร หนังสือพิมพ ฯลฯ เปนตน 
    4.2 แหลงความรูทีเ่ปนวัสดุอุปกรณประกอบการเรียน สไลด วทิยุ เครื่อง
บันทกึเสียง ฯลฯ 
    4.3 แหลงวิชาในทองถิ่นไดแกสถานที่ราชการตาง  ๆ พิพธิภัณฑ วัด โรงพยาบาล 
โบราณสถาน  
    4.4 แหลงความรูที่เปนบุคลากรไดแกผูเชีย่วชาญ หรือบุคคลสาํคัญ  ๆ ที่ไดรับการ
คัดเลือกเปนบคุคลดีเดนในสาขาอาชพีตางๆ 
   5. การพัฒนาทกัษะในการคนควาวิจยั (Research Skill) เปนทักษะเกี่ยวกับ
การศึกษา คนควา กําหนดสมมติฐาน พิสูจน ทดลองขอมูล เรียบเรียงและประเมินความรู ทักษะนี้
ควรฝกตั้งแตข้ันตนในการเรยีนวชิาสงัคมศึกษา 
   6. การพัฒนาทักษะในการคิดใหเกิดความรูข้ันปญญา (Intellectual Skill) เปนทักษะใน
การแกปญหา และการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนหัวใจของการเรียนวิชาสังคมศึกษา ในปจจุบันเปน
ทักษะที่ลึกซึ้งไปกวาการมีความรู (Knowledge) ตามปกติธรรมดา 
   7. การพฒันาทกัษะ ในการทาํความเขาใจกบัเวลา และการลาํดับเหตุการณ Situation 
Series in History Skill) เปนทักษะที่ชวยใหผูเรียนเปนคนเขาใจสถานการณในปจจุบันไดดีสามารถ
พยากรณอนาคตไดอยางคอนขางถูกตอง และสามารถวางแผนชีวิตในอนาคตไดตามที่ตองการ เพราะ
สามารถมองเหตุและผลของการกระทาํตางๆเชื่อมโยงตอเนื่องกันได 
   8. ทักษะในการคิดวิเคราะห การสงเสริมพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห มีความคิด
และรูปแบบที่หลากหลายเปนเทคนิคในการจดักิจกรรมที่มุงเนนใหนักเรียนไดใชการใครครวญไตรตรอง 
พิจารณาจําแนก ยกแยะสวนประกอบประเมินคา เปรียบเทียบ หาความสัมพันธเชื่อมโยง อยางมีเหตุผล 
มีความรอบคอบ เพื่อนําไปสูการสรุปตัดสินใจแกปญหาดวยทางเลือกที่เหมาะสม 
  ทักษะทางสงัคม (Social Skill) เปนทักษะที่จะใชในการดําเนนิชวีิตอยูในสังคม เพื่อ
สามารถปฏิบัติตนใหอยูในสังคมไดอยางถูกตอง และอยูรวมกันอยางสันติสุขไดแก 
   1. ทักษะในการดําเนนิชีวิตในสังคม (Social Living Skills) ประกอบดวยความ 
สามารถในการสรางมนุษยสัมพันธ การปฏิบัติอยางมีความรับผิดชอบ มีมารยาทเปนที่ยอมรับของ
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สังคม เคารพตอระเบียบของชุมชนอยางสม่ําเสมอ พัฒนาความคิดดวยการมีความสัมพันธกับผูอ่ืน
และความสามารถในการวางแผนงานรวมกับผูอ่ืนอยางมปีระสิทธิภาพ 
   2. ทักษะกระบวนการกลุม (Group Process Skills) ไดแก ความสามารถในการ
ทํางานกลุมหรือสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนโดยไมมีปญหา และสามารถแสดงความคิดเห็นอยางสรางสรรค 
นอกจากนี ้ เขายังไดกลาวถงึกิจกรรมเพื่อพฒันาทกัษะในวิชาสังคมศึกษาไววาอาจทําไดหลายลักษณะ
คือ 
    2.1 กิจกรรมเพื่อพฒันาทักษะกลุม เปนกิจกรรมที่ใหผูเรียนไดมสีวนรวมในกจิกรรม
ทุกคน ลักษณะของการมอบหมายงานใหทําอาจเปนกลุมใหญหรือกลุมยอยก็ได สมาชิกในกลุมทุก
คนตองมีสวนรวมรับผิดชอบรวมกันดําเนินกิจกรรมสัมพันธกัน 
    2.2 กิจกรรมพัฒนาทักษะเปนรายบุคคล เปนกจิกรรมที่ชวยพัฒนาทักษะของ
ผูเรียนตามความสามารถ ซึ่งบุคคลมีความสามารถแตกตางกนั ผูเรียนจะพัฒนาทักษะไดอยางอสิระ
ดวยตนเอง 
 สรุปไดวา ทักษะที่ควรฝกและพฒันาผูเรียนในการเรยีนวชิาสงัคมศกึษา คือ ทักษะทางวิชาการ
และทักษะทางสังคมเพื่อใหผูเรียนสามารถแสวงหาความรูดวยตนเองไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 การวัดและประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  มาตรฐานการเรียนรูกลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม นอกจากจะใชเปนทิศทาง
ในการจัดทําหลักสูตรและจัดการเรียนการสอนของสถานศกึษา เพื่อพฒันาผูเรียนใหมคุีณสมบัติตาม 
มาตรฐานแลวยังใชเปนกรอบในการวัดและประเมินผลเพื่อตรวจสอบวา ผูเรียนมีพฒันาการ มีความ 
สามารถ และมีความสําเร็จทางการเรียนระดับใด เพื่อนําผลมาใชในการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการพัฒนา
และเรียนรูอยางเต็มศักยภาพ ซึ่งสถานศึกษาจะตองมีผลการเรียนรูของผูเรียน ทั้งในระดับชั้น ระดับ
เขตพื้นที่การศึกษา ระดับชาติ รวมทั้งรับการประเมินจากภายนอกดวย เนื่องจากการเรียนรูในกลุม
สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรู ทักษะกระบวนการ
คุณธรรมและคานิยมที่ดีงาม มุงใหผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติแสวงหาความรู มีการทําโครงการ โครงงาน 
เปนผูผลิตผลงาน รวมทั้งมีการทํางานกลุมและการจัดทําแฟมสะสมผลงาน (portfolio) ดวย ดังนัน้
การวัดประเมินผลการเรียนรูดังกลาวจะเนนการประเมินผลจากสภาพจริง (Authentic Assessment) 
อันเปนการประเมนิผลการเรยีนรูที่เอือ้ตอการคนหาความสามารถที่แทจริงของผูเรียน รวมทัง้สามารถ
ประเมินคณุลกัษณะพงึประสงคที่เกิดขึน้แกผูเรียน อันเปนแนวทางทีพ่ัฒนาผูเรียนไดเต็มศักยภาพ
เพื่อบรรลุมาตรฐานการเรยีนรูที่กาํหนดการวัดและประเมนิ จึงตองใชวิธกีารทีห่ลากหลายที่สอดคลอง
เหมาะสมกับสาระการเรียนรูกระบวนการเรียนรู โดยการประเมนิจากสภาพจรงิและจะตองดําเนนิการ
อยางตอเนื่องควบคู ผสมผสานไปกับกิจกรรมการเรียนรูของผูเรียน โดยการประเมนิจะครอบคลุม
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ความรู ทักษะ ความประพฤติ พฤติกรรมการเรียน การรวมกิจกรรมและผลงานจากโครงงาน หรือ
แฟมสะสมงาน สะทอน การสั่งสมการเรียนของผูเรียนมาอยางตอเนื่อง การวัดและประเมินผลจะตอง
กระทําในหลายบริบท อันไดแก ครูผูสอนเปนผูประเมิน ผูเรียนประเมินตนเอง เพื่อนประเมินเพื่อน 
รวมทั้งผูปกครองจะมีสวนรวมในการประเมินและแสดงความคิดเห็น กระทรวงศึกษาธิการ (2520: 178) 
ไดกําหนดการประเมินผลกลุมสาระสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรมแนวใหมใหมีการวัดเจตคติ และ 
ความสามารถเชิงพฤติกรรมอื่นๆ ไมไดวัดความรูแตอยางเดียว วิธีการวัดทําไดหลายวิธี เชน 
  1. การสังเกต สังเกตจากความประพฤติการเลน การทํางานรวมกับเพื่อน การรักษา 
สาธารณสมบัติ การไมดูดายในการทาํงาน การแสดงออกทางความคิด ความรับผิดชอบ และความสาํเร็จ
ในการทํางาน 
  2. การตรวจผลงานในภาคปฏิบัติ การทําแผนที่แผนผัง ภาพจําลอง การรายงาน การตรวจ
สมุดจดงาน และกิจกรรมทุกอยางในการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
  3. การสมัภาษณเมื่อจบเร่ือง หรือกิจกรรมหนึ่งๆ โดยใชวิธีซักถามเพื่อวัดความรู วัดความ 
เขาใจเจตคติ  ความคิดเห็นและการประเมินตนเอง 
  4. การทดสอบดวยการตัง้คาํถามใหครอบคลมุส่ิงทีเ่รียนไปแลวในระยะหนึ่ง  ๆ ใหมากที่สุด 
เทาที่จะมากได เพื่อวัดความรู ความเขาใจ และความคิดเห็นของผูเรียน 
  5. การประเมนิภาคปฏิบัติ เปนการประเมินการกระทํา การปฏิบัติงาน เพื่อประเมิน
การสรางผลงานชิ้นงานใหสําเร็จ การสาธิต การแสดงออกถึงทักษะและความสามารถของผูเรียนให
ปรากฏในงานที่ตนสรางขึ้น การประเมินภาคปฏิบัติ จะตองจัดทําเครื่องมือประเมินโดยผูสอนจัดทํา
ประเด็นการประเมินและองคประกอบการประเมิน 
  6. Scoring Rubric เปนการวิเคราะหองคประกอบและประเด็นที่จะประเมนิ เพื่ออธิบาย
ลักษณะของคุณภาพงาน หรือการกระทําเปนระดับคุณภาพ หรือประมาณ หรือระดับความสามารถ
เพื่อเปนแนวทางในการประเมินและเปนขอมูลสําคัญแกครูผูสอน ผูปกครองหรือผูสนใจอื่นๆ ไดทราบวา
ผูเรียนรูอะไร ทําไดมากเพียงใด มีคุณภาพผลงานเปนอยางไร โดยผูประเมินอาจจะใหคะแนน เปน
ภาพรวมหรือจําแนกองคประกอบก็ได  
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา กระบวนการจัดการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม ไดมุงเนนนกัเรียนเปนสําคญัโดยใหนกัเรยีนสรางองคความรูดวยตนเอง รูจักการเรียนรู 
การคนควาจากแหลงความรูตางๆ และเกิดการเรียนรูตลอดชีวิต ใหนักเรียนรูจักคิดวิเคราะห ซึ่งตอง
อาศัยวิธีสอนที่แตกตางกันไปและที่สําคัญมีเปาหมายในการสงเสริมศักยภาพการเปนพลเมืองดี โดย 
หลอมรวมวิทยาการแขนงตางๆมาบูรณาการ เพื่อมุงพฒันาคนใหมีชวีิตสมบูรณ สามารถพึ่งตนเอง
ในดานการคิด การปฏิบัติ และการตัดสินใจดวยตนเอง ทํางานเปนกลุม รวมมือกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค 
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สามารถพัฒนาสังคมและสิ่งแวดลอมไดใชความรูมาสรางประโยชนแกสวนรวมและประเทศชาติ ซึ่ง
ผูวิจัยสนใจนาํวิธีการจัดการเรียนรูแบบซนิดเิคทมาใชในกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
 
2. เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน     
  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) เปนสรรถภาพของสมองในดานตางๆ ที่นักเรียน
ไดรับจากประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากครูนักการศึกษา จึงไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ ์
ทางการเรียนไว ดังนี้ 
  พวงรัตน ทวีรัตน (2530: 29) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา  หมายถึง 
คุณลักษณะรวมทั้งความรูความสามารถหรือมวลประสบการณทั้งปวงทีบุ่คคลไดรับจากประสบการณ
การเรียนการสอน  ทําใหบุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตางๆ  
  ไพศาล  หวงัพานชิ (2526: 9) กลาวถงึผลสมัฤทธิท์างการเรียนพอสรุปไดวา  เปนพฤติกรรม
หรือความสามารถของบุคคลที่เกิดจากการเรียนการสอน เปนคุณลักษณะของผูเรียนที่พัฒนาขึ้นมา
จากการฝกอบรมสั่งสอนโดยตรง คือ พฤติกรรมที่เปนผลการเรียนของเด็ก ซึ่งไดแก ความจํา ความเขาใจ   
การนําไปใช  การวิเคราะห  สังเคราะหและการประเมินคา 
  เดโช สวนานนท (2512: 3) กลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง ความสําเร็จ
ที่ไดรับจากความพยายาม จากการลงแรง เพื่อมุงในจุดหมายปลายทางที่ตองการ หรืออาจจะ หมายถึง 
ความสําเร็จที่ไดรับแตละดาน 
  อารมณ เพชรชื่น ( 2527: 46) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง  ผลที่เกิดขึ้น
จากการเรียนการสอน การฝกฝนหรือประสบการณตางๆ ทั้งที่โรงเรียน ที่บาน และสิ่งแวดลอมอ่ืนๆ  
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ ความรู
ความสามารถของบุคคลที่มีการพัฒนาขึ้น หลังจากไดรับการจัดการเรียนรู การฝกฝนและการอบรม  
จนประสบความสําเร็จในดานความรู  ทักษะ และสรรถภาพดานตางๆ 
 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา   
  ไพศาล หวงัพานิช (2526: 89) ไดแบงผลสมัฤทธิท์างการเรียนตามจุดหมาย และลกัษณะ
สาระที่จัดการเรียนรู  ซึ่งสามารถวัดได  2 แบบ ตามจุดมุงหมายและลักษณะสาระ  ดังนี ้
   1. การวัดผลดานปฏิบัติ เปนการตรวจสอบความสามารถในการปฏิบัติ หรือทักษะ
ของผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถในรูปแบบของการกระทําจริงเปนผลงาน เชน  
วิชาศิลปศึกษา พลศึกษา การงาน เปนตน การวัดผลแบบนี้ จึงตองใชขอสอบภาคปฏิบัติ (Performance  
Test ) 
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   2. การวัดผลดานเนื้อหา เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหา อันเปน
ประสบการณของการเรียนรูของผูเรียน อันรวมถงึพฤติกรรมความสามารถดานตางๆ สามารถวัดผลได 
โดยใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ( Achievement  Test) 
  บลูม (Bloom.  1976: 139)  กลาววา การวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะตองสอดคลอง
กับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 3 ดาน คือ 
   1. ดานความรูความคิด (Cognitive Domain) พฤติกรรมดานนี้เกีย่วกับกระบวนการ
ตางๆ ทางดานสติปญญาและสมอง ประกอบดวยพฤติกรรม 6 ดาน ดังนี ้
     1.1 ดานความรูความจาํ หมายถงึ ความสามารถระลึกถึงเรื่องราวประสบการณ
ที่ผานมา 
    1.2 ดานความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการจับใจความ การแปลความ   
การตีความ  การขยายความของเรื่องได 
    1.3 การนาํไปใช หมายถงึ ความสามรในการนาํความรูหรือหลกัวชิาทีเ่รียนมาแลว
ในกาสารสรางสถานการณจริงๆ หรือสถานการณที่คลายคลึงกัน 
    1.4 การวิเคราะห หมายถงึ ความสามารถในการแยกแยะเรือ่งราวตางๆ หรือ
วัตถุส่ิงของเพื่อตองการคนหาสาเหตุเบื้องตน หาความสัมพันธระหวางใจความ ระหวางสวนรวม  
ระหวางตอนตลอดจนหาหลักการที่แฝงอยูในเรื่อง 
    1.5 การสังเคราะห หมายถึง ความสามารถในการนาํความรูมาจัดระบบใหม
เปนเรื่องใหมที่ไมเหมือนเดิม มีความหมายและประสิทธิภาพสูงกวาเดิม 
    1.6 การประเมนิคา หมายถงึ การวินจิฉัยคุณคาของบุคคลเรือ่งราว วัสดุส่ิงของ
อยางมีหลักเกณฑ 
   2. ดานความรูสึก (Affective Domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวของกับการเจริญเติบโต
และพัฒนาการในดานความสนใจ  คุณคาความซาบซึ้งและเจตคติตางๆ ของนักเรียน 
   3. ดานการปฏิบัติการ (Psycho – motor Domain) พฤตกิรรมดานนี้เกีย่วของกับ
การพัฒนาทักษะในการปฏิบัติและการดําเนินการ  เชน  การทดลอง 
 สรุปไดวา การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น สามารถวัดไดทั้งดานทักษะปฏิบัติ โดยการใช
แบบทดสอบภาคปฏิบัติและการวัดทางดานเนื้อหาโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให
สอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 3 ดาน 
  1. ดานความรูความคิด (Cognitive Domain) โดยวัดพฤติกรรมดานความรู – ความจาํ 
ความเขาใจ การนําไปใช  การวิเคราะหและการประเมินคา 
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  2. ดานความรูสึก (Affective Domain) พฤติกรรมดานนี้ เกี่ยวของกับการเจริญเติบโต
และพัฒนาการในดานความสนใจ คุณคาความซาบซึ้งและเจตคติตางๆ ของนักเรียน 
  3. ดานการปฏิบัติการ (Psycho – motor Domain) พฤติกรรมดานนี้เกีย่วของกบัการพัฒนา
ทักษะในการปฏิบัติ และการดําเนินการ   
 การประเมนิผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนกลุมสาระสงัคมศกึษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
  กรมวิชาการ (2544: 56) กลาววา ในการวดัและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เพื่อ 
ใหไดขอมูลที่เนนความสามารถและคุณลักษณะที่แทจริงของผูเรียนจะตองใชวิธีการและเครื่องมือที่
หลากหลาย  เชน 
   1. การทดสอบ เปนการประเมินเพื่อตรวจสอบความรู ความคิด ความกาวหนาใน
สาระการเรียนรู มีเครื่องมือวัดหลายแบบ เชน แบบทดสอบเลือกตอบ แบบเติมคําสั้นๆ แบบถูกผิด  
แบบจับคู เปนตน 
   2. การสังเกต เปนการประเมินพฤติกรรมการมีปฏิสัมพันธของผูเรียน เชน ความสัมพนัธ
ในการทํางานกลุม การวางแผน ความอดทน วิธีการแกปญหา การใชเครื่องมืออุปกรณตางๆ ในระหวาง
การเรียนการสอนและการทาํกิจกรรมตางๆ โดยผูสอนสามารถสังเกตไดตลอดเวลา ซึ่งจะบนัทกึขอมลู
ลงในแบบสังเกตที่สรางขึ้น 
   3. การสัมภาษณ  เปนการสนทนาซักถามพูดคุย เพื่อคนหาขอมูลที่ไมอาจพบเห็น
ไดอยางชัดเจนในสิ่งทีน่ักเรียนประพฤติปฏิบัติ 
   4. การประเมินภาคปฏิบัติ เปนการประเมินการกระทํา การปฏิบัติงานในการสราง
ผลงานใหสําเรจ็ โดยผูสอนตองจัดทาํประเด็นการประเมนิและเครื่องมอืเพือ่ประกอบการประเมนิดวย  
เชน  Scoring  Rubric, Rating  Scale หรือ  Checklist    เปนตน 
   5. การประเมนิแฟมสะสมผลงาน เปนการประเมนิความสามารถในการผลิตผลงาน  
การบูรณาการความรู  รวบรวมผลงาน  การคัดเลือกผลงานและศักยภาพในการเรียนรู 
  วันเพ็ญ วรรณโกมล (2542: 19 – 22) ไดกลาววา ในยุคที่มกีารปฏิรูปการศึกษาของไทย
ต้ังแตป พ.ศ. 2540 เปนตนมา สังคมไทยจึงมีความตองการคนที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห  
สังเคราะห  ตัดสินประเมินคา เลือกรับขอมูลขาวสารอยางเหมาะสม มีความรูทั้งหลกัการและทักษะ  
ดังนัน้ มิติใหมของการจัดการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จงึควรพัฒนาให
ผูเรียนไดเกิดทักษะกระบวนการคิดที่หลากลาย 
  ซึ่งแนวความคิดดังกลาวไดสอดคลองกับ ประนอม เดชชัย (2521: 78 – 79) ที่กลาววา  
ทักษะที่ควรไดรับการฝกฝนในกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมที่สําคัญอีกประการหนึ่ง  
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คือ ทักษะในการคิด (Thinking  Skill ) คือ การฝกใหคิดอยางมีเหตุผล รูวา อะไรคือ ขอเท็จจริง หรือ
ความเห็น ซึ่งการฝกใหมีความคิดแบบนี้ จะชวยใหนักเรียนรูจักเลือกและรูจักการตัดสินใจ 
 จากการศึกษาคนควาดังกลาว จึงสรุปไดวา การเรียนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรมตองพยายามยึดผูเรียนเปนศนูยกลาง ผูสอนตองแสวงหาวธิีการจัดการเรยีนรูแบบตางๆ ให 
เหมาะสมสอดคลองกับเนื้อหา ความสามารถ และความสนใจของผูเรียน เพื่อสงเสรมิใหผูเรียนเกดิ
การเรียนรู มีทักษะในการคิดอยางมีเหตุผล มีคานิยมทีถู่กตอง สามารถนําความรูไปปรับใชกับการ
ดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุข 
 หลักการสรางขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา  
  วารี วองพนิัยรัตน (2530: 10) กลาวา เมื่อครูทําการสอนนกัเรียนจบ จําเปนตองมี
เครื่องมือที่มีความเชื่อมั่น และความเที่ยงตรงในการประเมินผลการเรยีนการสอนนัน้ ซึง่ขอทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนนับวา เปนเครื่องมือในการประเมินการเรยีนการสอนอยางหนึ่ง ดังนั้น
การสรางขอทดสอบที่ดี จะตองมีการวางแผนหลักการสรางขอทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อยางมีประสิทธิภาพ  
ดังนี ้
   1. กอนทีจ่ะลงมอืสรางขอทดสอบ จะตองทาํตารางวเิคราะหหลักสูตร (A Table  of  
Specification) ตารางวิเคราะหหลักสูตรเปนตารางที่แสดงความสมัพันธระหวางพฤติกรรมกับเนื้อหาวิชา  
ซึ่งจะชวยใหครูทราบดีวาจะตองสรางขอทดสอบวัดเนื้อหาหรือพฤติกรรมอยางละเทาไร เพราะแตละ
เนื้อหาแตละพฤติกรรมมีความสําคัญตางกัน ตารางวิเคราะหหลักสูตร จึงควรเตรียมไวกอนเริ่มสอน   
และเมื่อสรางเสร็จแลว ควรนําไปปรึกษาผูเชี่ยวชาญดานการสรางขอสอบ เพื่อตรวจความถูกตองอีก
คร้ัง 
   2. แบบทดสอบทั้งฉบับจะตองประกอบดวยขอทดสอบหลายๆ ขอ และหลายรูปแบบ  
ทั้งนี้เพราะธรรมชาติของเนื้อหาวิชาบางตอน อาจจะเหมาะกับรูปแบบหนึง่โดยเฉพาะ แลวรวบรวม
ขอทดสอบใหเปนหมวดหมูตามประเภทของขอสอบ เชน แบบเติมคํา แบบถูกผิด หรือแบบหลาย
ตัวเลือก  เปนตน    
   3. เขียนคําชี้แจงในการทําขอสอบแตละประเภทใหรัดกุมชัดเจน เพื่อใหนักเรียนทราบวา 
แตละขอตองทําอะไร 
   4. ควรใหขอทดสอบแตละขอจบในหนาเดียวกัน ไมควรมีคําถามอยูหนาหนึ่ง  คําตอบ 
อยูอีกหนาหนึง่ เพราะอาจทําใหเกิดการสับสน หรือเสียเวลาพลิกไปพลิกมา 
   5. สรางขอสอบทันทีภายหลังทีส้ิ่นสุดการสอน เพื่อทําใหขอสอบวัดไดตรงตามเนื้อหา
มากยิ่งขึ้น 
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   6. ควรสรางขอสอบใหมีความยากพอเหมาะ ทั้งนี้เพื่อใหไดขอทดสอบที่มีประสิทธิภาพ
และเพื่อใหแบบทดสอบมีความเชื่อมั่นสูงสุด 
   7. ควรสรางขอทดสอบใหมีจํานวนมากกวาที่ตองการในตารางวิเคราะหหลักสูตร
ประมาณ  25 – 50 %  เพราะภายหลงัจากการตรวจทาน หรือการวิเคราะหขอทดสอบแลวอาจมกีารตดั
ขอทดสอบบางขอที่ใชไมไดออกไป 
   8. หลังจากสรางขอทดสอบเสร็จแลวควรตรวจทานแกไขขั้นสุดทาย โดยพจิารณา
ในสิ่งตอไปนี ้
     8.1 ขอทดสอบจะตองวัดพฤติกรรมและเนื้อหาตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
    8.2 ขอทดสอบจะตองมีคําถามทีเ่ปนขอเท็จจริงที่ถูกตองและมตัีวเลือกทีถู่กตอง
เพียงตัวเดียว 
    8.3 ขอทดสอบทุกขอตองมีความอิสระจากกัน 
    8.4 ขอทดสอบจะตองเขียนใหถูกหลักภาษา 
    8.5 คําถามในแตละขอตองชัดเจน รัดกุมและเขาใจงาย 
    8.6 ถาเปนขอทดสอบแบบหลายตัวเลือกตองพิจารณาถึงสิ่งตอไปนี้ 
     8.6.1 คําถามตองเปนประโยคคําถามที่สมบูรณ 
     8.6.2 คําตอบที่ถูกตองมีเพียงตัวเดียว 
     8.6.3 ตัวลวงตองเปนคําตอบผิดจริงๆ 
     8.6.4 ตัวเลือกทุกตัวมีลักษณะเปนเอกพันธุจากกนั 
   9. ควรใหเพื่อนครูดวยกันชวยอานและตรวจทางอีกครั้ง เพื่อตรวจสอบดานภาษา 
และปองกันการแปลความหมายที่คลาดเคลื่อน 
   10. นําขอทดสอบที่เสร็จสมบูรณไปทดสอบกับผูเรียน 
 ดังนัน้จะเห็นไดวา ขอทดสอบเปนเครื่องมอืในการวัดผลการศึกษาที่สามารถวัดคุณลกัษณะ
และความสามารถตางๆ ของนักเรียนการเขียนขอสอบใหมีคุณภาพดีนั้น จะตองอาศัยองคประกอบ
หลายประการ โดยเริ่มต้ังแตการวางแผนจนกระทั่งไดขอทดสอบ ซึ่งครูตองมีความชํานาญในเนื้อหา
และมีความรอบคอบในการสรางขอทดสอบอยางยิ่ง เพื่อจะไดใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ตามเปาหมายตอไป 
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3. เอกสารที่เกี่ยวของกับความสามารถการคิดวิเคราะห 
  ความหมายของการคิด 
  บรูเนอร และคนอื่นๆ (ศุภพงศ อยูทอง 2513: 23 ; อางอิงจาก Bruner ; &  other. 1956) 
ไดใหความหมายวา การคิดเปนกระบวนการที่ใชในการสรางแนวคิดรวบยอด ดวยการจําแนกความ
แตกตาง การจัดกลุมและการกําหนดชื่อเรียกเกี่ยวกับขอความจริงที่ไดรับ และเปนกระบวนการที่ใช
ในการแปลความหมายขอมูลรวมถึงการสรุปอางอิง การจําแนกรายละเอียด การเชื่อมโยงความสัมพนัธ 
ตลอดจนเปนกระบวนการเกีย่วการนาํกฎเกณฑตาง  ๆไปประยกุตใชไดอยางมีเหตผุล และความเหมาะสม 
  กิลฟอรด (สุภนันท เสถียร. 256:14 ; อางอิงจาก Guilford. 1967) ใหทัศนะวา การคิด
เปนการคนหาหลักการโดยแยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการวิเคราะห
เพื่อหาขอสรุปอันเปนหลักการของขอความจริงนั้นๆ รวมทั้งการนําหลักการดังกลาว ไปใชในสถานการณ
ที่แตกตางไปจากเดิม 
  ฮิลการด (Hilgard. 1962: 336) กลาวไววา การคิดเปนพฤติกรรมที่เกิดขึ้นในสมอง
เนื่องจากกระบวนการใชสัญลักษณแทนสิ่งของหรือสถานการณตางๆ มาปรากฏในแนวความคิดรวบยอด 
 ความสําคัญของการคิด 
  ความสาํคัญของการคิดและการพัฒนาการคิดนั้น เปนสิ่งสาํคัญยิ่งสําหรับการจัดการศึกษา
ดังจะเห็นไดจากการประชุมรวมกันของนกัการศึกษา เมือ่ป 1949 เพื่อพิจารณาจาํแนกจุดมุงหมาย
ทางการศึกษา โดยไดจําแนกออกเปน 3 ดาน คือ 
  1. การคิด (Cognitive Domain) หมายถึง การเรียนรูดานวิชาการที่ใชกระบวนการ
ทางสมองเพื่อกอใหเกิดความรู 
  2. ดานความรูสึก (Affective Domain) หมายถึง การเรียนรูดานความรูสึกเพื่อทาํใหเกิด
การเปลี่ยนแปลงทางดานจิตใจและบุคลิกภาพ 
  3. ดานการปฏิบัติ (Psychomotor Domain) หมายถึง การเรียนรูดานทักษะอันเปนผล
มาจากความสัมพันธและการแสดงออกของระบบประสาทและกลามเนื้อ 
 จุดมุงหมายทั้งสามดานดังกลาวนี ้นักการศึกษาที่เขารวมประชมุคร้ังนั้น จัดใหเปนจุดมุงหมายหลัก
ที่สําคัญของการจัดการศึกษา ไมวาเปนการจัดการศึกษาระบบใด และจุดมุงหมายดานการคิดเปน
จุดมุงหมายทีก่ลุมนักการศึกษากลุมนี้ใหความสําคัญเปนลําดับแรก (เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ. 2530: 2 ; 
อางอิงจาก Bloom ; & others.  1972: 207) 
  ฮิลล ไดสรุปแนวคิดของ บลูม และคนอืน่  ๆ เกีย่วกบัการจาํแนกจุดมุงหมายของพฤตกิรรม
ดานการคิด (Hill.  1984: 184) ไวดังนี้ 
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   1. พฤติกรรมดานการคิดสามารถแยกไดเปน 6 ระดับพฤติกรรม คือ ความรู ความ
เขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคา 
   2. ระดับของพฤติกรรมดังกลาวนี้ มีการจัดเรียงอยางเปนลําดับข้ัน (Hierarchical) 
ซึ่งหมายความวาพฤติกรรมระดับสูงกวาจะมีการซับซอนมากกวาพฤตกิรรมที่อยูระดับตํ่ากวา 
   3. ลักษณะพฤตกิรรมที่จัดเรียงลําดับนั้น มีลักษณะเปนการสะสม (Cumulative) 
กลาวคือพฤติกรรมที่อยูในระดับข้ันสูงกวาจะรวมลําดับข้ันต่ํากวาไวดวย 
   4. กระบวนการตางๆ ของการจดัลําดับข้ันของพฤติกรรมที่แตกตางกันนี ้มีความเปน
อิสระจากอายุ ชนิดของกระบวนการสอน ตลอดจนเนื้อหาวิชาโดยทั่วไป 
 สรุปไดวา ความสําคัญและประโยชนของการคิดวิเคราะหคือการพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถ
ดานเหตุผลการคิด รูจักใชเหตุผลเชิงวิเคราะหมีวิจารณญาณ เปนกระบวนการทางสมองของผูเรียนเปน
กระบวนการเรียนรูถาผูเรียนไดมีวิธีคิดอยางเปนระบบที่มีความใครครวญ ไตรตรอง แยกแยะแจกแจง
เปนสวน จะทาํใหผูเรียนไดพิจารณาสารจากการฟงหรือการอานประเมินคาแลวสรุปเลือกเฟนนาํไปสู
การตัดสินใจแกไขปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
 ประเภทของความคิด 
  กาเย (Gagne.  1974: 283) ไดจําแนกเปน 2 แบบ คือ 
   1. การคิดอยางเลื่อนลอย หรือไมมีทิศทางคอื การคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็นจาก
ประสบการณตรง เรียกอีกอยางหนึ่งวา เปนการคิดตอเนื่อง (Associative Thinking) จําแนกยอย
เปน 5 ลักษณะ คือ 
    1.1  Free Association คือ การคิดถึงเหตกุารณที่ลวงมาแลว เมื่อมีการกระตุน
จากสิ่งเราจําพวกคําพูด หรือเหตุการณ 
    1.2  Controlled Association คือ การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิด
อาจไดรับคําสั่งใหบอกคาํทีอ่ยูในพวกเดยีวกันกับคําที่ตนไดยินมา 
    1.3  Day Dreaming คือ การคิดที่มีจุดประสงคเพื่อปองกนัตนเอง หรือเพื่อให
เกิดความพอใจตนซึ่งเปนการคิดฝนในขณะที่ต่ืนอยู 
    1.4  Night Dreaming คือ การคิดฝน เนื่องจากความคิดของตนหรือเปนการคิด
ฝนเนื่องจากการรับรู หรือตอบสนองสิง่เรา 
    1.5  Autistic Thinking คือ การคิดหาเหตุผลเขาขางตนเอง ซึ่งขึ้นอยูกับความ
เชื่อหรืออารมณของผูคิดมากกวาขึ้นอยูกบัลักษณะที่แทจริงของการคิด 
   2. การคิดอยางมทีิศทางหรือมีจดุมุงหมาย คือ การคิดที่บุคคลเริ่มใชความรูพื้นฐาน
เพื่อกลั่นกรองการคิดที่เพอฝน การคิดที่เลื่อนลอยไรความหมายใหเปนการคิดที่มีทิศทางขึ้น โดยมุง
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ไปสูจุดหมายหนึง่ และเปนการคิดที่มีบทสรุปของการคิดหลังจากที่คิดเสร็จแลว ซึ่งจําแนกออกเปน 
2 ลักษณะ ดังนี ้
    2.1 การคิดริเร่ิมสรางสรรค (Creative Thinking) คือ การคดิในลักษณะทีคิ่ด
ไดหลายทาง (Divergent Thinking) ไมซ้ํากัน หรือเปนการคิดในลักษณะที่โยงสัมพนัธได กลาวคอื 
เมื่อระลึกสิ่งใดไดก็จะเปนสะพานเชื่อมตอใหระลึกถึงสิ่งอื่นๆ ไดตอไป โดยสัมพันธกนัเปนลูกโซ 
    2.2 การคิดวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) คือ การคิดอยางมีเหตุผล ซึ่ง
เปนการคิดที่ใชเหตุผลในการแกปญหา โดยพิจารณาถึงสถานการณหรือขอมูลตางๆ วามีขอเท็จจริง
เพียงใดหรือไม 
  เบนตัน และคนอื่นๆ (บุญสม ครุฑทา. 2525: 11; อางองิจาก Benton; & other. 1974) 
แบงการคิดเปน 2 ชนิด คือ 
   1. การคิดเชื่อมโยง (Associative Thinking) ซึ่งไมไดเปนการคิดที่นําไปสูจุดมุงหมาย
หรือเปาหมาย แตเปนการคิดที่เกิดจากจิตใตสํานึก (Sub-Conscious) ของแตละบุคคล ซึ่งแบงเปน
การเชื่อมโยง (Association) การฝนกลางวัน (Day Dreaming) การฝนกลางคืน (Night Dreaming) 
และการคิดแบบฟุง (Autistic Thinking) 
   2. การคิดโดยตรง (Direct Thinking) เปนการคิดที่มีจุดมุงหมายเพื่อแกปญหา หรือ
นําไปสูจุดมุงหมายหรือเปาหมายโดยตรง หรือกลาวอีกนยัหนึ่งวา เปนการคิดที่มีจุดมุงหมายนัน่เอง 
ซึ่งแบงเปน 2 ชนิด คือ การคิดตรึกตรอง และการคิดริเร่ิมสรางสรรค 
   การคิดอยางมทีิศทางและมีจดุมุงหมายนี ้คลอสแมร และ ริปเปล (สมเจตน  ไวยากรณ.
2530: 14 ; อางอิงจาก Klausmeir ; & Ripple. 1971) ใหทศันะวา เปนรากฐานที่สําคัญของการเรียนรู
และการแกปญหาของบุคคล ทั้งนี้เพราะในการเรียนรูและการแกปญหานั้น บุคคลจะตองใชการคิด
แบบวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) ทําความเขาใจเกี่ยวกับขอความจรงิ หรือปญหานั้นๆ ใน
ลักษณะตางๆ และใชการคิดเชิงสรางสรรคในการคนหาแนวทางใหมๆ ในการเรียนรูและการแกปญหา 
ซึ่งเปนการคิดในลักษณะที่เปนการขยายทัศนะของบุคคลไดกวางไกลออกไป 
   เมื่อพิจารณาจากประเภทของการคิดตามที่กาเย และ เบนตัน ไดจัดแบงประเภท
ไวนั้น พบวา วิธีคิดที่ชวยใหผูเรียนไดบรรลุเปาหมายของการจัดการศึกษา ก็คือ การคิดอยางมีจุดมุงหมาย
หรือเปนการคิดแบบสรางสรรคและการคิดแบบวิเคราะหวิจารณ (การคิดอยางมีเหตผุลนั่นเอง) ซ่ึง
การคิดอยางมีเหตุผลนั้นเปนการคิดแกปญหา โดยอาศัยการวิเคราะหจะชวยใหผูเรียนนํามาใชประโยชน
ในชีวิตประจําวันได 
  จายัสวัล (Jayaswal. 1974: 136) ไดจําแนกประเภทของการคิดไวหลายลักษณะ ซึ่ง
อาจแบงได 4 ประเภท เร่ิมจากคิดแบบงายที่สุดไปจนถึงการคิดอยางซับซอน ดังนี้ 
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   1. การคิดรับรู เปนการคิดในระดับงายที่สุดเชน เมื่อเด็กเห็นมารดาหิ้วตะกราเดิน
ออกไปนอกบาน ก็โบกมือแทนการกลาวลา 
   2. การคิดจินตนาการ การคิดในลักษณะนี้อาศัยประสบการณและสัญลักษณที่มี
อยูในอดีต กระบวนการนี้ทาํใหคิดถึงเรื่องในอนาคตได โดยอาศัยความทรงจําในอดีตเปนพืน้ฐานเชน 
บิดาเคยซื้อขนมกลับบานทุกวัน เมื่อถึงเวลาที่บิดากลับบาน ลูกก็คิดถึงขนมที่บิดาเคยซื้อมาทันท ี
   3. การคิดเชิงมโนทัศน เปนกระบวนการคิดกอนตัดสินใจ โดยอาศัยการวิเคราะห
ประสบการณที่มีอยูเดิมในอดีตเปนพืน้ฐานในการโยงความคิดไปถงึสิง่ที่จะเกิดขึ้นในอนาคต การเกดิ
มโนภาพนั้นตองอาศัยการคิดแบบที่ 1 และการคิดแบบที่ 2 รวมกัน 
   4. การคิดเชิงตรรกะ เปนการคิดทีซ่ับซอนที่สุด เปนการนาํเอามโนทัศนหลาย  ๆมโนทัศน
มาเชื่อมโยงเขาดวยกัน เพื่อนําไปสูจุดมุงหมายที่ต้ังไวหรือนําไปสูคําตอบของปญหาที่เกิดขึ้น 
  นอกจากแบงการคิดออกเปน 4 ประเภทแลว จายัสวัล (Jayaswal.  1974: 138) ยังได
แบงการคิดออกเปน 2 ประเภทใหญๆ  คือ 
   1. การคิดเชื่อมโยง เปนการคิดแบบที่ไมมีจุดมุงหมายหรือนาํไปสูเปาหมายทีต่องการ
แตเปนการคิดที่เกดิจากจิตใตสํานกึของแตละบุคคล ซึ่งไดแก การคิดเชื่อมโยง หรือระลึกถงึประสบการณ
ในอดีต การฝนกลางวัน การฝนเวลาหลับ และการคิดสรางมโนภาพตามที่ตนปรารถนา 
   2. การคิดแบบประยุกตประสบการณเดิม เปนการแกปญหาในสถานการณใหม โดย
พยายามประยกุตประสบการณเดิม มาใชแกปญหาในสถานการณใหมใหเหมาะสมกับสภาพแวดลอม
และลักษณะของปญหาที่ประสบ 
  สาโรช บัวศร ี (2531: 9 – 10) ไดแบงประเภทการคดิที่พัฒนามาเปนเวลานานแลว
ต้ังแต อริสโตเติล (Aristotle) กอนคริสตกาล จนถึงสมัยของ จอหน ดิวอี้ ความเขาใจเรื่องการคิดใน
ระยะอันยาวนานนี้ไดวิวัฒนาการมาตามลําดับ การคิดที่สําคัญๆ มี ดังตอไปนี้ 
   1. การคิดโดยแยกประเภท (Thinking by Elimination) ในสมัยอริสโตเติลไดเร่ิมมี
การศึกษาเกี่ยวกับพชืและสตัวกันแลว อริสโตเติล จึงคิดแบงพืชออกเปนประเภทตางๆ เพื่อใหมองเห็น
ไดงายขึ้นและเขาใจยิ่งขึ้น เชน แบงพืชเปนประเภทใบเลี้ยงเดี่ยวและประเภทใบเลี้ยงคู เปนตน การรูจกั
แบงกลุมรูจักแยกแยะเปนชนดิและรูจักแบงประเภทเหลานี ้นับวา เปนการคิดที่สําคัญอยางหนึ่ง ไมวา
จะเปนคณิตศาสตรหรือมานุษยวิทยา หรือวิทยาศาสตรยอมจะใชการแบงชนิดหรือแบงประเภท 
   2. การคิดโดยตัดประเด็น (Thinking by Elimination) สมมุติวา เรากาํลังอาน
หนังสืออยูคืนหนึ่ง ไฟในหองดับมืดลง เอะ นี่ฟวสขาดหรอือยางไร 
     2.1 มองออกไปนอกถนน เห็นยังมีไฟถนนสวางอยูเปนปรกต ิ ดังนัน้เปนประเด็น
ไดวา ฟวสนอกบานมิไดขาด 
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     2.2 เปดประตูออกไปที่หองนอน ลองเปดไฟดู ก็ปรากฏวา ไฟติดตามปรกติ จึง
ตัดออกไปไดอีกประเด็นหนึ่งที่วา ฟวสในบานก็มิไดขาด 
     2.3 เปนอันวา ตัดประเด็นเรื่องฟวสขาดออกไปไดเลย 
  เหลอืเกี่ยวกบัเร่ืองหลอดไฟขาดจงึลองเอาหลอดไฟดวงใหมมาใสแทนกป็รากฏวาไฟตดิ
ข้ึนตามเดิม ทําใหเราอานหนังสือไดตอไป การคิดแบบตัดประเด็นออกไปทีละอยางนี้ ก็เปนการคิดที่
เห็นไดชัดเจนจนใชกันอยูในชีวิตประจําวันหรือในการสืบสวนสอบสวน 
   3. การคิดแบบอุปนัย (Inductive Thinking) เปนการคิดจากสวนรายละเอียดไปสู
สวนสรุป การคิดแบบอุปนัยเริ่มตนดวยการสังเกต และการทดลองอาน เมื่อเหน็วา เปนจริง จึงสรุป 
เชน สังเกตเหน็วา สามเหลี่ยมสองรูปมีดานเทากนัสองดาน และมมีุมระหวางดานเทากนัแลว สามเหลีย่ม
สองรูปนั้นจะเทากันทุกประการ เมื่อสังเกตเห็นเชนนั้นแลวก็ไปหาสามเหลี่ยมประเภทดังกลาวนัน้มา
หลายๆ คู เพือ่ทดสอบทับกนัดูเปนคูๆ เมื่อทดลองทับกนัดูเปนคูๆ ไปก็จะเห็นวา เทากันทุกๆ คูจริง
ตามที่สังเกตเห็น เมื่อเปนเชนนี้จึงสรุปไดวา สามเหลี่ยมสองรูปที่มีดานเทากันสองดานและมีมุมระหวาง
ดานเทาๆ กันแลว ยอมเทากันทุกประการ 
   4. การคิดแบบนิรนยั (Deductive Thinking) เปนการคิดแบบตรงกันขามกบัการคิด
แบบอุปนัย กลาวคือเร่ิมตนจากขอสรุปหรือทฤษฎีกอน เชน มีทฤษฎีบทหนึ่งวาสามเหลี่ยมสองรูปมี
ดานเทากนัสองดานและมีมุมระหวางดานเทาเทากัน สามเหลี่ยมสองรูปนั้น เทากนัทกุประการ เมื่อ
เปนเชนนี ้ เราก็ตองพิสูจนดู โดยหาสามเหลี่ยมดังกลาวมาหนึ่งคูหรือหลายๆ คู เมื่อทบักันแลวเหน็วา
เทากันจริงตรงตามทฤษฎีบทนั้นเปนอันวายอมรับได เปนการคิดจากสวนที่สรุปไดไปสู สวนรายละเอียด 
   5. การคิดแบบไตรตรอง หรือการคิดสะทอน (Reflective Thinking) การคิดแบบนี้
ก็คือ วิธีวทิยาศาสตรซึ่งกําลังใชกันแพรหลายอยูในปจจุบัน แตในวงการศึกษามักจะเรียกชื่อวา วิธี
แกปญหา (Problem Solving Method) หรือวิธีการแหงปญญา (Method of  Intelligence) 
   การคิดทั้ง 5 แบบ ดังกลาวขางตน นักปรัชญาลัทธิพิสูจนนิยมถือวา การคิดแบบ
ไตรตรอง เปนวิธีการแกปญหา ซึ่งเปนทัง้ความมุงหมายของการศึกษาและเปนทั้งวิธีการของการศึกษา
ที่วา เปนความมุงหมายนัน้ก็คือ เรามุงหมายใหผูเรียน “คิดเปน” ซึง่หมายความวา ตองสอนวธิีการคิด
ดังกลาวนี้ใหเปนที่เขาใจและคลองแคลวขั้นตอน อันเปนการทาํใหผูเรียนรูจักแกปญหาโดยใชวธิีการนี้
จนเปนนิสัยเมือ่ประสบกับปญหาใด  ๆในชีวิตตอไปขางหนากจ็ะพยายามนําวิธกีารนี้ไปใชในการแกปญหา
ไดตามควรแกกรณี ลักษณะดังกลาวคือส่ิงที่เรียกวาผูเรียน “คิดเปน”  
 สรุปแลวอาจกลาวไดวา ประเภทของการคิดแบงออกเปนการคิดแบบเชื่อมโยง และการคิด
อยางมีเหตุผล ซึ่งการคิดอยางมีเหตุผลสามารถนําไปใชแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นได 
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 การพัฒนาการคิด 
  จากนิยามความหมาย ลักษณะและกระบวนการคิด อาจกลาวไดวา บุคคลสามารถ
พัฒนาทักษะหรือความสามารถในการคดิของตนได ดังที ่เชิดศักดิ ์โฆวาสนิธุ (2530: 45) ไดเสนอ
แนวทางในการฝกสมรรถภาพสมองเพื่อพัฒนาคุณภาพในการคิดไววา การพัฒนาใหคนมีความสามารถ
ในการแกปญหาทัง้ปญหาเชงิวิชาการและปญหาทั่วไปไดดีนั้น ตองฝกสมรรถภาพสมองตามความสามารถ
หรือองคประกอบการคิด 4 ดาน  ไดแก 
   1. องคประกอบการคิดดานการสังเกต เปนการฝกทักษะในการรับรู และสังเกตสิ่ง
ตางๆ เพื่อหาขอมูลหรือขอเท็จจริงที่ตองการ เพื่อเปนประโยชนในการคิดคนหาปญหา หรือประกอบ 
การแกปญหาและชวยสงเสริมความสามารถดานความจําอีกดวย 
   2. องคประกอบการคิดดานการประยุกต เปนการฝกฝนทกัษะการคิดดานเหตุผล
พื้นฐานในการขยายโครงสรางความคิด หรือความรูเดิมที่มีอยูไปใชในสถานการณใหม ซึ่งจะชวยสงเสริม
ความสามารถในการรูจักนํากฎเกณฑตางๆ ไปใช 
   3. องคประกอบการคิดดานการวิเคราะห เปนการฝกฝนทกัษะการคิดดานเหตุผล
แบบนิรนัย (Deductive Reasoning) ซึ่งเปนการสงเสริมการปรับขยายโครงสรางการคิดในแงมุมตางๆ 
ที่กวางไกลกวาการประยุกต อันจะเปนประโยชนตอการนําความรูทางวิชาการมาใชในการแกปญหา
ชีวิตประจําวันได 
   4. องคประกอบการคิดดานการสังเคราะห เปนการฝกทกัษะการคิดดานเหตุผล
แบบอุปนัย (Inductive Reasoning) ซึ่งเปนการสงเสริมการปรับขยายโครงสรางการคิด และความรู
จากขอเท็จจริงหรือขอมูลตางๆ ที่สังเกตไดมาบูรณาการเปนความรูใหม 
  สําหรับ ทิศนา แขมณี และคนอื่นๆ (2543: 93 – 98) ไดจัดมิติของการคิดไว 6 ดาน 
เพื่อเปนกรอบความคิดในการพัฒนาความสามารถทางการคิดของเด็กและเยาวชน ดังนี ้
   1. มิติดานขอมูลหรือเนื้อหาที่ใชในการคิด ในการคิดบุคคลไมสามารถคิดโดยไมมี
เนื้อหาของการคิด เพราะการคิดเปนกระบวนการในการคิด จึงตองมีการคิดอะไรควบคูไปกับการคิด
อยางไร ขอมูลที่บุคคลใชในการพิจารณาหาทางแกปญหาจะมี 3 ดานดวยกันคือ ขอมูลเกี่ยวกับตนเอง 
ขอมูลเกี่ยวกับสังคมและสิ่งแวดลอมและขอมูลทางวิชาการทั้ง 3  ดาน นี้จะตองใชควบคูกันไปอยาง
ผสมกลมกลืน จนกระทั่งพบทางออกหรือทางเลือกในการแกปญหาอยางเหมาะสม 
   2. มิติดานคุณสมบัติที่เอื้ออํานวยตอการคดิ ในการพิจารณาเรื่องใดๆ โดยอาศัย
ขอมูลตางๆ คุณสมบัติสวนตัวบางประการ มีผลตอการคิดและคุณภาพการคิด เชน คนที่มีใจกวาง 
ยอมยินดีที่จะรับฟงขอมูลจากหลายฝาย จงึอาจไดขอมูลจากคนที่ไมรับฟง ซึ่งขอมูลเหลานี ้จะมีผล
ตอการคิด ชวยใหการคิดพิจารณาเรื่องตาง  ๆมีความรอบคอบมากขึน้ หรือผูที่ชางสงสัย อยากรู อยากเหน็ 
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มีความใฝรู ยอมมีความกระตือรือรนในการแสวงหาขอมูล และคนหาคําตอบซึ่งคุณสมบัตินี ้มักจะ
ชวยสงเสริมการคิดใหมีคุณภาพขึ้น 
   3. มิติดานทกัษะการคิด ในการคิดบุคคลจาํเปนตองมทีักษะพืน้ฐานหลายประการ
ในการดําเนนิการคิด เชน ความสามารถในการจาํแนกความเหมือน และความตางของ 2 ส่ิง หรือ
มากกวาและความสามารถในการจัดกลุมของที่มีลักษณะเหมือนกัน เปนทักษะพื้นฐานในการสราง
มโนทัศนเกี่ยวกับส่ิงนั้น  ความสามารถในการสังเกต การรวบรวมขอมูลและการตั้งสมมติฐานเปนทักษะ
พื้นฐานในกระบวนการแกปญหา เปนตน ทักษะการคิดที่นับเปนทักษะการคิดพื้นฐาน จะมีลักษณะ
เปนทักษะยอยซึ่งมีกระบวนการหรือข้ันตอนมากและซับซอน สวนใหญจะตองใชทักษะพื้นฐานหลายทักษะ
ผสมกนัซึง่จะเรียกวา “ทกัษะการคิดขัน้สงู” ทกัษะการคดิเปนพืน้ฐานที่สําคัญในการคิด บุคคลจะคิด
ไดดีจําเปนตองมีทักษะการคิดที่จําเปนมาบางแลว 
   4. มิติดานลักษณะการคิด ลักษณะการคิดเปนประเภทการคิดที่แสดงลกัษณะเฉพาะ 
ที่ชัดเจน ลักษณะการคิดแตละลักษณะจะอาศัยพื้นฐานบางประการ และมีกระบวนการหรือข้ันตอน
ในการคิดไมมากนกั ลักษณะการคิดใดมีกระบวนการหรอืข้ันตอนมากและซบัซอนขึน้ จะเรียกการคิด 
นั้นเปน “กระบวนการคิด”ลักษณะการคิดที่ไดเลือกสรรวามีความสําคญั สมควรที่จะนําไปพัฒนาเด็ก
และเยาวชน มี 9 ประการ ไดแก การคิดคลอง การคิดหลากหลาย การคิดละเอียด การคิดชัดเจน 
การคิดถูกทาง การคิดกวาง การคิดไกล และการคิดลึกซึ้งรวมทั้งการคิดอยางมีเหตุผล 
   5. มิติดานกระบวนการคิด กระบวนการคิดเปนการคิดทีป่ระกอบไปดวยลาํดบัข้ันตอน
ในการคิดซึ่งมีมากบาง นอยบาง แลวแตความจําเปนของการคิดแตละลักษณะและในแตละขั้นตอน
ของการดําเนินการคิด จําเปนตองอาศัยทักษะการคิดขั้นพื้นฐานและขั้นสูง ตามความเหมาะสม
กระบวนการคิดที่จําเปนมีจํานวนมาก แตกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณเปนกระบวนการที่สําคัญ
ที่ตองนําไปใชในสถานการณอ่ืนๆ อีกเปนจํานวนมาก เชน กระบวนการแกปญหา กระบวนการตัดสินใจ 
กระบวนการคิดริเร่ิมสรางสรรค กระบวนการวิจัย  เปนตน 
   6. มิติดานการควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง การควบคุมการรูคิดของตนเอง
หมายถงึ การรูตัวถึงความคิดของตนเองในการกระทาํอะไร อยางใดอยางหนึง่ หรือการประเมินการคดิ
ของตนเองและใชความรูนั้น ในการควบคุม หรือปรับการกระทําของตนเอง การคิดในลักษณะนี้เรียกวา
การคิดอยางมยีุทธศาสตร หรือ “Strategic Thinking” ซึ่งครอบคลุมการวางแผนการควบคุมการกระทาํ
ของตนเอง การตรวจสอบความกาวหนาและการประเมินผล 
 ในการคิดใดๆ ก็ตาม มิติทั้ง 6 นี ้จะปรากฏขึ้นในกระบวนการคิดซึ่งหากเกดิขึ้นอยางครบถวน
และอยางมีคุณภาพ ก็จะสงผลใหการคิดนั้น เกิดคุณภาพตามไปดวย 
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 ความหมายของการคิดวิเคราะห  
  กาเย (Gagne.  1970: 283) กลาววา การวเิคราะห เปนการคิดที่ใชเหตุผลในการแกปญหา 
โดยพิจารณาถึงสภาพการณหรือขอมูลตางๆ วา มีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 
  กูด (Good. 1973: 680) ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนการคดิอยางรอบคอบ
ตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง เพื่อหาขอสรุปที่นาจะเปนไปไดตลอดจนพิจารณา
องคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมด และใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 
  วิไลพร คําเพราะ (2539: 8 – 9) ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถ
ในการพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลหรือสถานการณโดยใชความรู ความคิด และ
ประสบการณของตนเองอยางถี่ถวน เพื่อนําไปสูขอสรุปที่สมเหตุสมผล 
  นิภาภรณ แสงดี (2538: 7) ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา เปนพฤติกรรมของบุคคล
ในการแยกแยะ การคิดพิจารณาใครครวญ ไตรตรอง เพื่อตัดสินใจแกปญหาอยางละเอียดรอบคอบ
มีเหตุผล 
 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา การคิดวิเคราะหเปนการใครครวญ ตรึกตรองอยางละเอียด 
รอบคอบแยกเปนสวนในเรื่องราวหรือสถานการณโดยใชความรู ความคิดในการแกปญหาอยางมีเหตุผล 
เพื่อนําไปสูขอสรุปที่เปนไปได 
 ความสําคัญและประโยชนของการคิดวิเคราะห 
  การพัฒนาผูเรียน ใหมีความสามารถดานเหตุผลความคดิ รูจักใชเหตผุลเชิงวิเคราะห 
มีวิจารณญาณ รูจักตรวจสอบความถูกตองของขอมูล วิเคราะหขอมูล ไตรตรอง ใครครวญแยกออกเปน
สวนๆ เพื่อศึกษาใหถองแท การคิดเปนกระบวนการทางสมอง จําแนกการคิด ออกเปน 2 ประเภท คือ   
1) การคิดฟุง เกิดขึ้นไดตลอด ตรงขามกับความคิดที่ตองใสใจแนวแน การคิดฟุง แยกได 3 ประเภท 
คือ ประเภทการคิดเชื่อมโยง คือ เชื่อมโยงความรูสึกสัมผัสตางๆ เขาเปนความคิด เชื่อมโยงความคิด
ตางๆ เขาเปนความคิดที่ซับซอนยิ่งขึ้น เมือ่เกิดความเชื่อมโยงความคิดแลว ในโอกาสตอไปจากเกิด
ความคิดหนึ่ง จะทาํใหเกิดอีกความคิดหนึง่ เชื่อมโยงตอไป เร่ือยๆ ประเภทการนึกฝน คือ ความคดิ
ฟุงเชื่อมโยงเขาดวยกันอาจรวมกนัเปนเรื่องเปนราวเปนมโนภาพฝนกลางวนัและประเภทฝนกลางวนั
คือ การคิดฟุงในขณะหลับ 2)  การคิดตรึกตรองเปนการคิดทบทวน เพื่อคนหาคําตอบที่ดีที่สุด เห็น
การคิดที่ตองใสใจที่เปนปญหา สามารถประดิษฐส่ิงตางๆ แยกได 4 ประเภท คือ ประเภท การอุปนัย 
(Induction) หมายถึง การสรุปเปนกฎเกณฑจากการผลสังเกตบางสวน จากตัวอยางเพียงบางสวน
เทานัน้ ซึ่งไมอาจจะสังเกตความสัมพันธระหวางสิ่งเราไดทั้งหมด การอุปนัย จึงเปนหลักการเรียนรูที่
เปนพืน้ฐานทีสุ่ดของมนุษย การเรียนรูเงื่อนไขผลกรรมเปนอุปนยั การเรียนรูตางๆ ลวนเปนการอุปนยั 
ประเภทการนรินัย (Deduction) หมายถงึ การคิดจากขอความหนึง่ไปยังอีกขอความหนึง่ ยึดหลกั
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เหตุผลเปนสําคัญ หากขอความแรกเปนจริง ขอความที่สรุปจากขอความแรกตามหลักเหตุผล ก็จะตอง
เปนจริงดวย ซึ่งระบบวิธีคิดนี้เรียกวา ตรรกวิทยา (Logic) เปนวิธีคิดขั้นสูงสุดที่มนุษยสามารถคิดได  
ประเภทการแกปญหา (Problem Solving) ตองพยายามคิดคนหา หากกระบวนการมีข้ันตอน และ
ประเภทการตดัสินใจ (Decision Making) การตัดสินใจเปนสิ่งที่เกดิขึ้นกับมนษุยตลอด งายบาง
ยากบาง ตองลงัเลเปนเวลานาน หาขอมลูประกอบ เพื่อตัดสินใจจากความคิดเหน็แนวคดิตาง  ๆ เกีย่วกบั
การคิดมีจํานวนมากคําตางๆ จึงไดจัดกลุมการคิดเปน 3 กลุม คือ  
   1. ทักษะการคิด การกระทําหรือพฤติกรรมที่ตองใชความคิด  เชน การสังเกต การ
เปรียบเทยีบ การจําแนกแยกแยะ การขยายความ การตีความ การจดักลุมหมวดหมู ซึ่งคําเหลานี้ 
ที่ไมมีคําวา คิด แตมีความหมายของการคิดอยูในตัว 
   2. ลักษณะการคิด  เชน  คิดกวาง  คิดถูก  คิดคลอง  คิดรอบคอบ 
   3. กระบวนการคิด แสดงลักษณะการคิดแตครอบคลุมพฤติกรรมหลังการกระทํา
หลายประการสัมพันธกับเปนลําดับข้ันตอน มีความหมายถึงกระบวนการในระดับที่สูง หรือมากกวา 
ซับซอนกวาลกัษณะการคิด เชน คิดรอบคอบที่หมายถึงการคิดใหกวางรอบดาน รวมทั้งคิดใหลึกซึ้ง
ถึงแกน คิดไกล พิจารณาผลที่ตามมา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานแหงชาติ. 2540 ; 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน.  2548:  11 – 14) 
  การคิดของผูเรียนสามารถที่จะฝกฝนพฒันาไดทั้งในดานทกัษะการคิดลักษณะ การคิด
หรือกระบวนการคิด เพราะเปนการเรียนรูการพัฒนาการคิด จะตองมคีวามเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน
และตองตอเนือ่งตลอดเวลา การคิดเปนกระบวนการทางสติปญญาของบุคคล (Cognitive Process) 
ที่บุคคลใชสรางความหมาย ความเขาใจ ในสรรพสิ่งตางๆ ที่บุคคลไดรับจากประสบการณการคิด มี
ลักษณะเปนกระบวนการหรือวิธีการ พัฒนาฝกฝนไดทําแทนกันไมได สภาพแวดลอมประสบการณ
อิทธพิล ทําใหเกิดการคิดและการเรียนรูไดดังแนวทฤษฎีการคิดตางๆ จากการรวบรวม เพื่อการศึกษา  
และการวิจยั ของ  ทิศนา แขมมณี (2546: 40 ; ข : 176 – 192 ; 2549: 18 – 22) ได ดังนี้ มิติของการคิด 
6 ดาน ซึ่งไดจากทฤษฎี แนวคิดของนักคิดตางประเทศและนักคิดไทยที่เกี่ยวกับการคิด ไดแก 
   1) มิติดานขอมูลหรือเนื้อหาที่ใชในการคิดไดแกขอมูลเกี่ยวกับตนเอง สังคม และ
ส่ิงแวดลอมและขอมูลวิชาการ 
   2) มิติดานคุณสมบัติที่เอื้ออํานวยตอการคิด 
   3) มิติดานทักษะการคิด ประกอบดวยทกัษะการคิดขั้นพื้นฐานทักษะที่เปนแกนสําคัญ
และทักษะการคิดขั้นสูง 
   4) มิติดานลักษณะการคิด มี 2 ระดับ ไดแก ลักษณะการคิดระดับพื้นฐาน และ
ระดับสูง 
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   5) มิติดานกระบวนการคิด เปนการคิดที่ตองดําเนินไป ตามลําดับข้ันตอนที่จะชวย
ใหการคิดนั้นประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมายของการคิดนั้น 
   6) มิติดานการควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง เปนการรูตัวถึงความคิดของ
ตนเองในการกระทาํอยางใด อยางหนึ่งสามารถประเมินการคดิของตนเอง และใชความรูนัน้ในการควบคมุ
หรือปรับการกระทําของตนเอง 
 ลักษณะของการคิดวิเคราะห 
  การคิดวิเคราะหตามแนวของ บลูม (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2539: 41-44; 
อางอิงจาก Bloom. 1956) กลาววา การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอย
ของเหตุการณ เร่ืองราว หรือเนื้อเร่ืองตางๆ วา ประกอบดวยอะไรบาง มีความสาํคัญอยางไร อะไร
เปนเหตุ อะไรเปนผลและที่เปนอยางนั้นอาศยัหลักการอะไร การวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 อยาง 
ดังนี ้
   1. วิเคราะหความสําคัญ หมายถึง การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ
หรือจําเปนหรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล 
   2. วิเคราะหความสัมพนัธ หมายถึง การคนหาวา ความสัมพนัธยอยๆ ของเรื่องราว
หรือเหตุการณนั้นเกี่ยวพันกนัอยางไร สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 
   3. วิเคราะหหลกัการ หมายถงึ การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของ เร่ืองราว
และการกระทําตางๆ วา ส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนัน้อยูไดเนื่องดวยอะไร โดยยึดอะไร
เปนหลักเปนแกนกลาง มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง ยึดถือหลักการใด มีเทคนิคอยางไร หรือยึดคติใด 
  ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดใชลักษณะการคิดวิเคราะหของ บลูมเปนแนวทางในการวจิัย 
 การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  
  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2539: 
149 – 154) คือ การวัดความสามารถในการแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณ เร่ืองราว หรือเนื้อหา
ตางๆ วา ประกอบดวยอะไรมีจุดมุงหมายหรือประสงคส่ิงใด นอกจากนั้นยังมีสวนยอยๆ ที่สําคัญนั้น
แตละเหตุการณเกี่ยวพันกันอยางไรบาง และเกี่ยวพนัโดยอาศัยหลักการใด จะเหน็วา สมรรถภาพ
ดานการคิดวิเคราะหจะเต็มไปดวยการหาเหตุ และผลมาเกี่ยวของกันเสมอ การคิดวิเคราะห จึงตอง
อาศัยพฤติกรรมดานความจํา ความเขาใจ และดานการนําไปใช มาประกอบการพิจารณา การวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะหแบงแยกยอยออกเปน 3 ประเภท คือ 
   1. การวิเคราะหความสาํคัญ เปนการวิเคราะหวาสิง่ที่อยูนัน้อะไรสําคัญ หรือจําเปน
หรือมีบทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ 
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   2. วิเคราะหความสัมพนัธ เปนการหาความสัมพันธ หรือความเกี่ยวของสวนยอย
ในปรากฏการณ หรือเนื้อหานัน้ เพื่อนาํมาอุปมาอุปมยั หรือคนหาวาแตละเหตกุารณนัน้ มคีวามสาํคัญ
อะไรที่ไปเกี่ยวพันกนั  ตัวอยางคําถาม  เหตุใดแสงจึงเร็วกวาเสียง 
   3. วิเคราะหหลกัการ เปนความสามารถที่จะจับเคาเงื่อนของเรื่องราววา ยดึหลกัการใด  
มีเทคนิค หรือหยึดหลกัปรัชญาใด อาศัยหลักการใดเปนสื่อสารสัมพนัธเพื่อใหเกดความเขาใจ ตัวอยาง
คําถาม  เชน  รถยนตวิ่งไดอาศัยหลักการใด 
  การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของ บลูม ดังทีก่ลาวมาแลวใชเปนแนวทางใน
การอานขอสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหในงานวิจัยครั้งนี ้
 การสงเสริมพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห 
  การคิดวิเคราะห เปนกระบวนการทางสมองเปนการเรียนรูที่เกิดจากการรับรู จากสาร
แลวสมองจัดกระทาํกบัขอมูล หรือส่ิงเราที่รับเขามาเปนกระบวนการทางสติปญญาของผูเรียนทีใ่ชใน 
การสรางความหมาย ความเขาใจในสรรพสิ่งตางๆ ที่ผูเรียนไดรับจากประสบการณการคิดวิเคราะห 
เปนวิธกีาร หรือกระบวนการเปนทักษะความสามารถสงเสรมิพฒันาได โดยการเรียนดวยการจัดการเรียนรู
แบบซินดิเคทก็เปนสวนหนึง่ในการพัฒนาทกัษะดังกลาว นักจิตวทิยาและนักการศึกษาไดเสนอแนวคิด
ทฤษฎีเกี่ยวกบัการคิดเพื่อนําไปสูการประยุกตใชเพื่อการสงเสริมพัฒนาทักษะ ดังนี ้
  ทฤษฎีการคิดของมารซาโน 
   ไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษารูปแบบใหม (A new Taxonomy of 
Educational Objectives) ประกอบดวยความรู 3 ประเภท และกระบวนการจัดกระทํากบัขอมูล 6 ระดับ 
โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
   ประเภทความรู 3 ประเภท และกระบวนการจัดกระทาํกบัขอมูล 6 ระดับ โดยมี
รายละเอยีด ดังนี ้
    ประเภทความรู  ไดแก 
     1. ขอมูล เนนการจัดระบบความคิดเหน็จากขอมูลงายสูขอมูลยาก เปนระดับ
ความคิด รวบยอดขอเท็จจริง ลําดับเหตุการณสมเหตุและผล เฉพาะเรื่อง และหลักการ 
     2. กระบวนการ เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู จากทักษะสูกระบวนการ
อัตโนมัติ อันเปนสวนหนึ่งของความสามารถที่ส่ังสมไว   
     3. ทักษะ เนนการเรียนรู ที่ใชระบบโครงสรางกลามเนื้อ จากทกัษะงายสู
กระบวนการที่ซับซอนขึ้น โดยมีกระบวนการจัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับ  ดังนี ้
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       ระดับที่ 1 ข้ันรวบรวม เปนการคิดทบทวนความรูเดิม รับขอมูลใหม และ
เก็บเปนคลงัขอมูลไวเปนการถายโยงความรูจากความจาํถาวรสูความจาํนาํไปใชในการปฏิบัติการโดย
ไมจําเปนตองเขาใจโครงสรางของความรูนั้น 
       ระดับที่ 2 ข้ันเขาใจ เปนการเขาใจสาระที่เรียนรูสูการเรียนรูใหมในรูปแบบ
การใชสัญลักษณเปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูนั้น โดยเขาใจประเด็นความสําคัญ 
ระดับที่ 3 ข้ันวิเคราะห เปนการจําแนกความเหมือนและความตางอยางมีหลักการ การจัดหมวดหมู
ที่สัมพันธกับความรู การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได การประยุกตใชใน
สถานการณใหมโดยใชฐานความรูและการคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของขอมูล 
      ระดับที่ 4 ข้ันใชความรูใหเปนประโยชนเปนการตัดสินใจในสถานการณ
ที่ไมมีคําตอบชัดเจน การแกไขปญหาที่ยุงยาก การอธิบายปรากฏการณที่แตกตางและการพิจารณา
หลักฐานสูการสรุปสถานการณที่มีความซับซอน การตั้งขอสมมุติฐานและการทดสอบสมมุติฐานนั้น
บนพื้นฐานของความรู 
      ระดับที่ 5 ข้ันบูรณาการความรู เปนการจัดระบบความคิด เพื่อบรรลุ
เปาหมายการเรียนรูที่กําหนด การกํากับติดตามการเรียนรูและการจัดขอบเขตการเรียนรู 
      ระดับที่ 6 ข้ันจัดระบบแหงตน เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวการณ
เรียนรูและภาระงานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการเรียนรู
ที่ตนม ี(Marzamo.  2001: 60, 30 – 58; Amstrong.  2003: 202 – 205) มารซาโน (Mazano.  2001) 
ไดกลาววา ทักษะการคิดวิเคราะห ประกอบดวย 
       1. ทักษะการจาํแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอย
ตางๆ ทั้งเหตุการณ เร่ืองราวสิ่งของออกเปนสวนยอยๆ ใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ สามารถบอก
รายละเอียดของสิ่งตางๆ ได 
       2. ทักษะการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดประเภท จดัลําดับ 
จัดกลุมของสิ่งมีลักษณะคลายคลึงกันเขาดวยกัน 
       3. ทักษะการเชื่อมโยง เปนความสามารถในการเชื่อมโยงความสมัพันธ
ของขอมูลตางๆวาสัมพันธกนัอยางไร 
       4. ทักษะการสรุปความ หมายถึง ความสามารถในการจับประเด็น
และสรุปผลจากสิ่งที่กําหนดใหได 
       5. การประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ และ
ทฤษฎีมาใชในสถานการณตางๆ สามารถคาดการณ กะประมาณ พยากรณ ขยายความ คาดเดาสิ่ง
ที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได   
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  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาและการคิดของเพียเจท 
   เพียเจท (พรรณี ช. เจนจิตร. 2538: 137 – 145) เสนอวา พัฒนาการความสามารถ
ทางสมองของมนษุย เร่ิมต้ังแตแรกเกิดไปจนถงึขีดสูงสดุในชวงอายปุระมาณ 15 ป ซึ่งแบงลาํดับของ
การพัฒนาการเปน 4 ระยะ ดังนี ้
    1. Sensory - Motor Intelligence (0 – 2 ป) ในวัยนี้เด็กแสดงออกทางการ
เคลื่อนไหวกลามเนื้อ มีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยการกระทํา การคิดของเด็กในขั้นนี้ใช
สัญลักษณนอยมาก จะเขาใจส่ิงตางๆ จากการกระทาํและการเคลื่อนไหว จะเรียนรูจากสิง่รอบตัว
เฉพาะที่สามารถใชประสาทสัมผัสไดเทานั้น 
    2. Preoperation Thought (2 – 7 ป) เปนขั้นที่เด็กเริ่มใชภาษาและสัญลักษณ
อยางอื่น การเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว แตในขั้นนีพ้ัฒนาการดานการคิดยังไมสมเหตุสมผล ยึดติด
อยูกับการรับรู ซึ่งเปนขอจํากดัของการคิด คือ การยึดติดอยูกับส่ิงที่เปนรูปธรรม ไมสามารถคิดยอนกลับ
โดยใชเหตุผล ยึดตัวเองเปนศูนยกลาง มองเหตุการณตางๆ ทีละดานไมสามารถพิจารณาหลายๆ ดาน
พรอมๆ กัน 
    3. Concrete Operationals (7 – 11 ป) เปนขั้นที่เด็กสามารถคิดดวยการใช
สัญลักษณและภาษาสามารถสรางภาพแทนในใจได การคิดแบบยึดตนเองเปนศูนยกลางลดนอยลง 
แกปญหาที่เปนรูปธรรมได คิดยอนกลับได รวมทั้งจัดประเภทสิ่งของ ตลอดจนเขาใจเรื่องของการ
เปรียบเทียบ 
    4. Formal Operations (11 ปข้ึนไป) เปนขัน้ที่เดก็สามารถเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม 
คิดอยางสมเหตุสมผล สามารถตั้งสมมติฐานในการแกปญหา คิดแบบวิทยาศาสตรได รูจักคิดดวย
การสรางภาพในใจ สามารถคดิเกี่ยวกับส่ิงทีน่อกเหนือไปจากปจจุบันหรอืสถานการณที่ยงัไมไดเกิดขึ้น
จริงๆ และคิดสรางทฤษฎีได การคิดของเด็กจะไมติดยึดกับขอมูลที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดียว 
 จากการศึกษาการพัฒนาการทางปญญาในกลุมเด็กไทย  (ประสาท อิศรปรีดา. 2538: 69-70) 
ผลการศึกษาพบวา สอดคลองกับข้ันพัฒนาการตามทฤษฎีของเพียเจท ซึ่งศึกษากบัเด็กในประเทศ
ตะวันออก จะตางกันเฉพาะชวงอายุทีย่างเขาสูในแตละขั้นพัฒนาทางสติปญญา ซึ่งพบวาเด็กไทยมี
พัฒนาการที่ลาชากวา ตัวอยางงานวิจัยทีน่าสนใจเชน ออปเปอร (Opper. 1971) ไดศึกษาเด็กไทย
ที่อยูในสังคมเมืองกับสังคมชนบท โดยแยกเปนพัฒนาการแบบเหตุผลเชิงรูปธรรม กลุมตัวอยางเปน
เด็กอายุ 6 - 11 ป จํานวน 104 คน (เด็กจากสังคมเมือง 50 คน และเด็กจากสังคมชนบท 54 คน) 
การพัฒนาการคิดหาเหตุผลเชิงนามธรรม กลุมตัวอยางเปนเด็ก อาย ุ6 – 16 ป  จํานวน 177 คน  (เด็ก
จากสงัคมเมือง 91 คน และจากสงัคมชนบท 86 คน) ผลการศึกษาพบวาระดับชั้นการคิดแบบเหตุผล
เชิงรูปธรรมของเดก็ไทยมีลักษณะเชนเดียวกับเดก็ในกลุมประเทศอืน่ๆ แตเด็กไทยในเมืองและชนบท
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พัฒนาการถงึขัน้การคิดระดับนี้ เมื่ออายุ 16 ป ซึง่ชากวาผลการศึกษาของเพียเจท ถงึ 5 ป ในประเทศไทย
มีผูทาํการวิจยัเรื่องการพฒันาทางปญญาของเดก็ไทยไวหลายคน ซึง่ประสาท อิศรปรีดา ไดต้ังขอสังเกต
วา จากผลการศึกษาเกีย่วกับพัฒนาการทางปญญาของเดก็ไทย พบวา มผีลสอดคลองกนัอยู 2 ประการ 
คือ 
  1. พัฒนาการทางสติปญญาของเด็กไทย พบวามีผลสอดคลองกับทฤษฎีของเพียเจท
แตการเขาสูข้ันการพิจารณาแตละขั้นลาชากวาผลการศึกษาในกลุมเด็กตะวันตก อยางไรก็ตาม ผล
การศึกษาในระยะหลังๆ พบวาการเขาสูข้ันพัฒนาของเด็กไทยใกลเคียงกับเด็กแถบตะวันตกมากขึ้น 
  2. เด็กที่อยูในสังคมชนบทมีระดับพัฒนาการทางปญญาดานการคิดต่ํากวาเด็กในสงัคม
เมืองอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ ไมวาจะเปรียบเทียบความสามารถในการคิดเชิงรูปธรรมหรือการคิด
เชิงนามธรรมก็ตาม ผลดังกลาวนี้สอดคลองกับแนวคิดของเพียเจททีว่า พัฒนาทางปญญาดานการคิด
ของเด็กนี้ไมไดข้ึนอยูเฉพาะปจจัยดานวุฒิภาวะเทานัน้ แตเกี่ยวของกับประสบการณและกระบวนการ
ถายทอดทางสงัคมวัตสันและเกลเซอร (Watson; & Glaser. 1964: 10) ไดกลาวถึงการวิเคราะหไว
วา ประกอบดวยทัศนคติ ความรู และทักษะในเรื่องตางๆ ดังตอไปนี้  
   2.1 ทัศนคติในการสืบเสาะซึ่งประกอบดวยความสามารถในการเห็นปญหาและความ 
ตองการที่จะสืบเสาะ คนหาขอมูล หลักฐานมาพิสูจนเพือ่หาขอเท็จจริง 
   2.2 ความรูในการหาแหลงขอมูลอางอิงและการใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล  
  3. ทักษะในการใชความรูและทศันคติดังทีก่ลาวมาขางตน จากผลการวิจยัตางๆ วัตสัน 
และ เกลเซอร สรุปวา การคิดวิเคราะหประกอบไปดวยความสามารถยอยๆ 5 ประการ  ดังนี้ 
    3.1 ความสามารถในการอางอิง (Inference) เปนความสามารถในการแสดงความ
คิดเหน็ตอเร่ืองราวตามขอมูลที่ปรากฏในขอความหรือสถานการณที่ไดกาํหนดไว ซึ่งความคิดเหน็นัน้
อาจจะเปนจริงหรือบอกไดวาไมเปนจริงในกรณีที่ขอมูลยังไมเพียงพอ 
   3.2 การตั้งสมมตฐิาน (Recognition of Assumption) เปนความสามารถในการ
พิจารณาขอความที่สมมติข้ึนหรือคาดการณไวลวงหนาเพื่อรับรูหรือตระหนักถงึขอตกลงเบื้องตน 
    ขอตกลงเบื้องตนหมายถึงขอความที่กําหนดขึ้นอาจเปนขอเท็จจริงหรือสมมติ
ข้ึนซึ่งขอความนั้นเปนสิ่งที่ยอมรับไวแลวหรือเปนสมมติฐานที่ต้ังไวลวงหนา 
   3.3 การนิรนัย (Deduction) เปนความสามารถในการคิดพิจารณาขอความเกี่ยวกับ
เหตุและผลของขอความหลัก2ขอความที่มีอยูกอน โดยคํานงึถึงขอเท็จจริงที่เปนสาเหตุและอาศัยความ 
สัมพันธระหวางสาเหตุทั้งหมด เพื่อสรุปเปนผลสําหรับขอความนั้น 
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   3.4 การตีความ (Interpretation) เปนความสามารถในการคิดพิจารณาขอความยอย
วา เปนความจริงตามขอความที่กําหนดไว หรือไมโดยพิจารณาจากขอมูลหรือเหตุผลที่กําหนดให อยาง 
มีเหตุผลเพียงพอ 
   3.5 การประเมินขอโตแยง(Evaluation of argument) เปนความสามารถในการตี
คุณคา การประเมินคาํตอบ การประเมนิขอสรุปของขอความและการตัดสินความถูกตองของขอความ
ที่กําหนดให เพือ่พิจารณาความสอดคลองดวยเหตุและผล ซึ่งเกี่ยวของโดยตรงกับสถานการณที่กําหนด 
 
 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห  
 งานวิจัยในตางประเทศ 
  เนลสัน (Nelson. 1973: 97) ไดทําการศึกษาโดยใชครูสองคนที่สอนโดยใชวิธีสอนสอง
แบบกับนักเรียนเกรด 6 จํานวน 2 หองเรียน หองหนึง่สอนโดยการกระตุนใหคิด อีกหองหนึ่งสอนโดย
ไมไดกระตุนใหคิด โดยสอนสัปดาหละ 3 วัน 36 คาบเรียน ทัง้ 2 หองเรียน ไดรับการเรียนแบบ
ทดลองเหมือนกนัแตในตอนอภิปรายหลงัการทดลอง หองที่ใชวิธกีารสอนโดยไมกระตุนใหคิดครูใช
คําถามระดับตํ่า สวนอกีหองที่ใชวิธีสอนกระตุนใหคิด ครูใชคําถามระดับสูง ผลการวจิัยพบวา นักเรียน
ที่ไดรับการสอนแบบไมกระตุนใหคิด มีความรูเกี่ยวกับหลกัการทางวทิยาศาสตรสูงกวาพวกที่สอน โดย 
กระตุนใหคิด สวนนกัเรียนทีส่อนโดยวธิีกระตุนใหคิด มกีารเพิ่มปริมาณและคุณภาพดานการสงัเกต
และการสรุปอางอิงมากกวาพวกที่สอนดวยวิธีไมกระตุนใหคิด 
  ลัมพคิน (Lumpkin.  1991: 3694 – A) ไดศึกษาผลการสอนทกัษะการคิดวิเคราะห
ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนและความคงทนในเนือ้หาวิชาสงัคมศึกษาของนักเรยีนระดบั 5 และ 6 ผลการวิจยั
พบวา เมื่อไดสอนทกัษะการคดิวิเคราะหแลวนักเรียนระดับ 5 และ 6 มีความสามารถดานการคิดวิเคราะห
ไมแตกตางกัน นักเรียนระดับ 5 ทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความคงทน
ในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาไมแตกตางกนั สําหรับนักเรียนระดับ 6 ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิท์าง 
การเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาสูงกวากลุมควบคุม 
  รีด (Reed.  1999: 4039 – A) ไดศึกษาผลของแบบจําลองการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักศึกษา ในการวิเคราะหเอกสารจากแหลงตางๆ รวมทัง้ การแปล
ความหมาย การใหเหตุผลและการคิดอยางมีวิจารณญาณในการศึกษาวิชาประวัติศาสตร ผลการวจิัย
พบวา 
   1. ความสามารถในการคิดเชิงประวติัศาสตรของนักศึกษาและการคิดอยางมวีิจารณญาณ
พัฒนาไดดีข้ึนภายใน 1 ภาคการศึกษา 
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   2. ความรูในเรื่องประวัติศาสตร  จะพัฒนาดีข้ึนเมื่อไดรับการฝกฝนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ 
   3. เพศและวัยไมไดมีบทบาทสําคัญใดๆ  ในการพัฒนาการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
 จากการศึกษางานวิจัยตางประเทศพอสรุปไดวา ผูเรียนจะมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
เมื่อจัดสถานการณหรือกจิกรรมทีก่ระตุนใหนักเรียนไดรวมกันคิดเพือ่แกปญหารวมกัน การสรุปวิเคราะห 
อางอิง อยางสมเหตสุมผล  มาเปนกิจกรรมในการฝก สรางกระบวนการคิดแกผูเรียน เพื่อนําไปใชใน
การแกปญหาในชีวิตและปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอมตอไป 
 งานวิจัยในประเทศ  
  นิภาภรณ แสงดี (2538: 56) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 1 ที่เรียนโดยการสอนแบบอริยสัจ
กับการสอนตามคูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศก  กรมสามัญศึกษา ผลการวิจัยพบวา นักเรียน
ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการสอนแบบอริยสัจกับนักเรียนที่เรียนโดยการสอนตามคูมือครู มีความ 
สามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกนัอยางไมมนียัสาํคัญทางสถิติ แตคะแนนเฉลีย่ของกลุมทดลอง
มีแนวโนมของคะแนนสูงกวากลุมควบคุม 
  อุไร มะวิญธร (2543: 84) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณ
และพฤติกรรมการทาํงานกลุม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศกึษาปที ่4 ที่ไดรับการสอนดวยการใชประสบการณ
กับคูมือครู ผลการวิจยัพบวานักเรียนที่เรียนโดยการสอนดวยประสบการณกับคูมือครูมีการคิดวิเคราะห
เชิงวิจารณญาณแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ภัทราภรณ พิทักษธรรม (2543: 106) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความ 
สามารถดานการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5 ที่ไดรับ
การสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนใหผูเรียนคิดวิเคราะห   
คิดหาเหตุผลดวยตนเองและคิดเปนกลุม  เปนการฝกใหผูเรียนไดพัฒนาการคิดวิเคราะหเพื่อแกปญหา
ที่ตองเผชญิในชีวิตไดอยางมเีหตุผลตามคูมอืครู ผลการวิจยัพบวา นักเรยีนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะ 
หาความรู โดยใชกิจกรรมการสรางแผนภมูิมโนทัศน มคีวามสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกนั
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  ระพินทร  ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอน
ตามแนวสคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวานักเรียนทีเ่รียนโดยการสอน
ตามแนวสคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหามีความสามารถในการคิดอยางมีเหตผุลเชิงวิเคราะห
แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั.01 ซึ่งแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการคิดอยาง
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มีเหตุผลเชงิวิเคราะห ประกอบดวยชนิดขอคําถาม 2 ชนิด ไดแก ชนดิขอคําถามแบบการคิดวิเคราะห
คําอธิบายและชนิดขอคําถามแบบเหตุผลเชิงตรรกะ 
  พจนาถ บัวเขียว (2535: 101) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
วิเคราะหตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดยการสอนแบบแกปญหา ที่ใชวิธีคิดแบบ
โยนิโสมนสิการ พบวา นักเรียนที่เรียนวิชาจริยธรรมกับบุคคลโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิด
แบบโยนิโสมนสิการกับการสอนตามคูมือการสอนของหนวยศึกษานิเทศกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แตกตางกันอยางมนีัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถในการวิเคราะหตนเองแตกตางกัน
อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 และความสามารถในการวิเคราะหตนเองหลงัการทดลองสงูกวา
กอนการทดลองอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 จากผลการวิจยัในประเทศ  สรุปไดวา การจัดกิจกรรมหรือสถานการณใหผูเรียนคิดวิเคราะห  
คิดหาเหตุผลดวยตนเองและคิดเปนกลุม เปนการฝกใหผูเรียนไดพัฒนาการคิดวิเคราะห เพื่อแกปญหา 
ฝกความมีระเบียบวินัย ฝกความรับผิดชอบและมีบุคลิกประชาธิปไตย 
 
4. เอกสารที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 ประวัติความเปนมาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท เปนวธิีการที่ววิัฒนาการ มาจากการประชุมนายทหาร
ชั้นผูใหญของกองทัพอังกฤษ  ในป พ.ศ. 2489 กลุมเจาของโรงงานอุตสาหกรรมอังกฤษไดรวมกัน
จัดตั้งสถาบันการการฝกอบรมขึ้น เพื่อหามาตรการการบริหารงานอุตสาหกรรมของอังกฤษ ซึ่งตอมา
เรียงชื่อวา วทิยาลัยการบรหิารของประเทศอังกฤษ  วทิยาลยัแหงนี้ไดใชวิธกีารประชมุของกองทพับก
อังกฤษ คือ ใหเขาอบรมประชมุพจิารณาแกปญหาเปนหลกัสาํคัญ  ตอมาการประชุมแบบนี้ไดแพรหลาย
ในประเทศอุตสาหกรรม (กริช อัมโภชน. 2520: 228) สําหรับการประชมุแบบซินดิเคท ในประเทศไทย
นั้นไดเร่ิมข้ึนที่สถาบันบัณฑิตพัฒนบริหารศาสตร โดยใชกับการอบรมของสํานักฝกอบรม 
  ในดานการจดัการเรียนรูแบบซินดิเคทของประเทศไทย ไดเร่ิมทีห่นวยพฒันาคณาจารย
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อคณาจารยกลุมหนึ่งไดเขาฝกอบรมเรื่องนี้ที่ประเทศอังกฤษระหวางเดอืน
มิถนุายนถงึเดอืนกรกฎาคม 2518 หลงัจากสัมมนาก็ไดนาํมาเผยแพรและไดรับความสาํเร็จ วิจิตร สินสิริ 
ไดนําการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท มาเผยแพรที่มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร กับ
นิสิตปริญญาโท วิชาเอกการมัธยมศึกษา (ไพโรจน ดารามาศ.  2524: 9) 
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 ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  วิธีการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น และ
ชวยสรางความสัมพันธภาพระหวางผูเรียนกับผูสอนใหดีข้ึน (ทองอินทร วงศโสธร.  2522: 42) วิจิตร 
สินสิริ ไดกลาวถึง การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทไววา เปนการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสําหรับ
นักเรียนชั้นละประมาณ 30 คน ผูสอนจะแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอยๆ เรียกวา Subgroups หรือ 
Syndicate สมาชิกกลุมยอยนี้จะมีประมาณ 4 – 6 คน ผูสอนจะมอบงานชิ้นหนึง่ใหแกกลุม เพื่อ
ปฏิบัติงานรวมกัน งานชิน้หนึ่งๆ ประกอบไปดวยกรณีตัวอยางและปญหา 2 – 4  ปญหา มีเอกสาร
หลายฉบับอางอิง เพื่อประมวลคําตอบในปญหานั้นๆ กลุมยอยแตละกลุมจะตองเขียนรายงานรวมกัน
ฉบับหนึ่ง การเสนอรายงานของกลุมจะมีผูแทนออกมาเสนอรายงานกลุมของตนตอผูสอนและเพื่อน
รวมชั้น ผูสอนจะสรุปรายงานของกลุมตางๆ รวบรวมแกไขใหสมบูรณ แลวมีการบรรยายทั้งชั้น เพื่อ
อภิปรายปญหาดังกลาวรวมกัน (ไชยรัตน ปราณี. 2531: 11; อางองิจาก วิจิตร สินสิริ. 2524: 
เอกสารฉบับ ง)  
  สุนันทา สายวงศ (2544: 31 – 32) ไดกลาวถึง การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท ไววา 
เปนการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมสําหรับชั้นเรียนประมาณ 30 คน ผูสอนจะแบงผูเรียนออกเปน
กลุมยอย เรียกวา “Subgroupsหรือ Syndicate” สมาชิกของกลุมยอยนี้จะมีประมาณ4 – 6 คน 
ผูสอนจะมอบงานชิ้นหนึ่งใหแตละกลุม เพือ่ปฏิบัติงานรวมกนั งานชิ้นหนึง่ๆ จะประกอบดวยกรณี
ตัวอยางและปญหา 2 – 4 ปญหา มีเอกสารอางอิงหลายฉบับที่ตองอานเพื่อประมวลคําตอบสําหรับ
ปญหานั้นๆ หรือผูสอนอาจใหบัตรคําสั่ง เพื่อแนะนําหนงัสือ หรือเอกสารที่ผูเรียนจะสามารถคนควา
ไดอยางกวางขวางเกี่ยวกับหัวขอนั้นก็ไดและแบงออกใหชัดเจนวา เปนสวนไหนหรือตอนใดของหนงัสือ
ดังกลาว กลุมยอยแตละกลุมจะตองเขียนรายงานรวมกันฉบับหนึ่ง การเสนอรายงานของกลุม จะมี
ตัวแทนกลุมออกมาเสนอรายงานของกลุมตอผูสอนและเพื่อนรวมชั้น ผูสอนจะสรุปรายงานของกลุม
ตางๆ รวบรวมและแกไขใหสมบูรณ แลวมีการบรรยายทั้งชั้น เพื่ออภิปรายปญหาดังกลาวรวมกัน 
  พันธณี วิหคโต(2523: 70 – 71) ไดกลาวถึง การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทไววา เปน
การจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมสําหรับชั้นเรียนประมาณ 30 คน ผูสอนจะแบงผูเรียนออกเปน
กลุมยอย เรียกวา “Subgroupsหรือ Syndicate” สมาชิกของกลุมยอยนี้ จะมีประมาณ4 – 6 คน 
ผูสอนจะมอบงานชิ้นหนึ่งใหแตละกลุม เพื่อปฏิบัติงานรวมกัน งานชิน้หนึ่งๆ จะประกอบดวยกรณี
ตัวอยางและปญหา 2 – 4 ปญหา มีเอกสารอางอิงหลายฉบับที่ตองอานเพื่อประมวลคําตอบสําหรับ
ปญหานั้นๆ หรือผูสอนอาจใหบัตรคําสั่ง เพื่อแนะนําหนงัสือ หรือเอกสารที่ผูเรียนจะสามารถคนควา
ไดอยางกวางขวางเกี่ยวกับหัวขอนั้นก็ไดและแบงออกใหชัดเจนวาเปนสวนไหนหรือตอนใดของหนงัสือ
ดังกลาว กลุมยอยแตละกลุมจะตองเขียนรายงานรวมกันฉบับหนึ่ง การเสนอรายงานของกลุมจะมี
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ตัวแทนกลุมออกมาเสนอรายงานของกลุมตอผูสอนและเพื่อนรวมชั้น ผูสอนจะสรุปรายงานของกลุม
ตางๆ รวบรวมและแกไขใหสมบูรณ แลวมีการบรรยายทั้งชั้นเพื่ออภิปรายปญหาดังกลาวรวมกัน 
 จากความหมายดังกลาว สรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท (Syndicate) หมายถึง
กิจกรรมการจัดการเรียนรูที่แบงนักเรียนเปนกลุม กลุมละประมาณ 4 – 6 คน และใหศึกษาจากบตัร
กําหนดงาน ซึง่มีขอกําหนดใหศึกษาคนควาหาความรู และวิเคราะหประเด็นปญหา จากกรณีตัวอยาง 
แลวนักเรียนรวมกันอภิปรายเพื่อแกปญหา โดยครูเตรียมเอกสารหรือหนังสือประกอบการคนควาให
แลวแตละกลุมเขียนรายงานเพื่ออภิปรายปญหารวมกันอีกครั้ง 
 ขั้นตอนของการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  พันธณีย  วิหคโต (2533: 70 – 71) กลาวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท
ดังนี ้
   1. ครูแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย 4 – 5 กลุม ใหแตละกลุมมีสมาชิก 4 – 6 คน 
การแบงกลุมนี้ใหนักเรียนเขากลุมตามความสมัครใจ 
   2. ครูมอบงานใหแตละกลุมและสมาชิกในกลุมจะรวมกันทํางาน งานทีท่ําแตละ
กลุมนั้นจะประกอบไปดวย 
     2.1 บัตรกําหนดงาน 
    2.2 กรณีตัวอยาง และปญหา 2 – 4  ปญหา 
    2.3 เอกสารอางอิงที่ใหสมาชิกแตละกลุมอานเพื่อหาแนวคําตอบปญหาหรือ
กรณีตัวอยางเอกสารอางอิงตองมีหลายฉบับ และเพียงพอสําหรับสมาชิก เมื่อสมาชิกแตละคนไดรับ
ไปแลวจะตองสรุปประเด็นและหาคําตอบออกมาใหได 
    2.4 ครูอาจใหรายชื่อหนังสือหรือเอกสารที่นักเรียนสามารถไปศึกษาคนควาได
อยางกวางขวางเพื่อหาคําตอบในหัวขอที่ใหไป 
   3. เมื่อผูเรียนแตละกลุมไดรับปญหา เอกสารอางอิงหรือรายชื่อหนังสือที่จะใชคนควา
แลว สมาชิกของแตละกลุมรวมกนัศึกษาแลว อภิปรายแสดงความคิดเหน็เกีย่วกบัปญหาที่กาํหนดให
แลวเขียนเปนรายงานรวมกันอยางนอยหนึ่งฉบับ 
   4. ผูแทนแตละกลุมเสนอรายงานตอครูและเพื่อนรวมชั้นเรียน 
   5. ครูสรุปรายงานของกลุมตางๆ และใหคําแนะนํา 
   6. ครูบรรยายเพื่ออภิปรายปญหารวมกันอีกครั้งหนึ่ง 
 ซึ่งการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท ในการวิจัยครั้งนี้ ไดปรับปรุงจาก พันธณยี วหิกโต มี
ข้ันตอน ดังนี้ 
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  1. ข้ันเตรียม 
   แบงนักเรียนออกเปนกลุมๆละ 4 – 5 คน โดยการจบัสลาก แตละกลุมเลอืกประธาน
และเลขานุการ ครูอธิบายหนาที่ของสมาชกิกลุมและเมื่อจบบทเรียนแตละเรื่อง จะมกีารเปลี่ยนหนาที่
ของสมาชิกกลุมทุกครั้ง 
  2. ข้ันนําเขาสูบทเรียน 
    ใชภาพขาวจากหนงัสือพิมพ และวีดิทัศนที่เกี่ยวของกับเนือ้หา นาํมาสนทนาซกัถาม 
  3. ข้ันดําเนินการสอน 
   3.1 ข้ันมอบหมายงาน ครูมอบหมายงานจากบัตรกําหนดงาน เพื่อใหนักเรียนใน
กลุมปฏิบัติงานรวมกัน โดยมีการแบงหนาที่รับผิดชอบภายในกลุม ซึ่งบัตรกําหนดงาน ประกอบดวย 
    3.1.1 กรณีตัวอยาง 
    3.1.2 ประเด็นปญหาจากกรณีตัวอยาง 
    3.1.3 เอกสารประกอบการเรียนหรือรายชื่อหนังสืออางองิที่ใหนักเรียนไปศึกษา 
คนควา 
   3.2 ข้ันวิเคราะหปญหา นักเรียนแตละกลุมศึกษาประเด็นปญหาตามที่กําหนด ใน
บัตรกําหนดงาน 
   3.3 ข้ันอภิปรายปญหา นักเรียนแตละกลุมอภิปรายเพื่อหาวิธีแกปญหา 
   3.4 ข้ันเสนองาน นักเรียนแตละกลุมสรุปผลการอภิปรายเปนคําตอบของปญหา จาก 
กรณีตัวอยาง เขียนเปนรายงานกลุม สงตัวแทนกลุมรายงานหนาชัน้ทีละกลุมและเปดโอกาสใหนักเรียน
กลุมอ่ืนไดซักถาม 
   3.5 ข้ันสรุป 
    3.5.1 ครูสรุปรายงานของแตละกลุมและใหคําแนะนําเพิ่มเติมในประเด็น
สําคัญที่นักเรียนไมไดกลาวถึง 
    3.5.2 ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายปญหาอีกครั้งและสรุปสาระสําคัญจาก
บทเรียน 
  4. ข้ันวัดและประเมินผล 
   ครูวัดและประเมินผลโดยพิจารณา การรายงานของแตละกลุมและการสงัเกตพฤติกรรม
การทํางานกลุมของนักเรียน การตอบคําถาม และการตรวจรายงาน การทําแบบทดสอบ 
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 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  ทวีป อภิสิทธิ์ (2522: 37) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท จะประสบความ 
สําเร็จหรือไมนั้น สวนหนึ่งขึน้อยูกับการเตรียมเอกสาร การกําหนดกรณีตัวอยาง และปญหาที่ครูจะ
ใชสอนนักเรียนเพื่อทํากิจกรรมและศึกษาคนควา กิจกรรมของครูที่จะตองจัดเตรียมประกอบดวย 
   1. กรณีตัวอยางและปญหาที่จะใหนกัเรียนศึกษาตอบปญหา กรณีตัวอยาง หรือ
ปญหาดังกลาว ไมควรจะหาคําตอบไดจากเอกสารเพียงฉบับเดียว จะตองอาศัยความรูหลายดาน
มาใชในการแกปญหาเพื่อหาคําตอบออกมาใหได 
   2. เอกสารวิชาการ รายชื่อหนังสือ หรือตําราตองเตรียมใหเพียงพอแกสมาชิกของ
กลุมตางๆ ที่จะศึกษา คนควา เพื่อใหไดความรูและแนวคิดอยางกวางขวาง ถาเปนกรณีตัวอยาง จะตอง
ใหคิดไมทางตรงกท็างออมแกผูเรียน ถาเปนหนงัสือจะตองกําหนดหรือบงบอกไวชัดเจนวาอยูไหน ตอนใด 
เลมที่เทาไหร 
   3. รวบรวมรายงานของแตละกลุม สรุป อภิปราย นาํไปแกไขเพิ่มเติมใหสมบูรณ 
สรุปรายงาน บรรยายและอภิปรายรวมกับผูเรียนทั้งชั้นอกีครั้งหนึ่ง เปนการสรุปความรูที่ผูเรียนควร
จะไดรับเปนครั้งสุดทาย 
 จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา บทบาทของครูในการสอนแบบซินดิเคทนั้น ควรใหความ 
สําคัญในการกาํหนดกรณีตัวอยาง ปญหาจากกรณีตัวอยาง ควรเปนเรื่องนาสนใจและเหมาะกับสภาพ
ของผูเรียนและการเตรียมเอกสารใหเพยีงพอในการศึกษาคนควา ตลอดจนคอยชวยเหลอืใหคําแนะนํา   
ใหกําลังใจเมื่อผูเรียนมีปญหา 
 กิจกรรมของผูเรียนในการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  ทวีป อภิสิทธิ์ (2522: 37) ไดกลาวถึงกิจกรรมของผูเรียนในการจัดการเรียนรู แบบซินดิเคท 
ดังนี ้
   1. บงกลุม ฟงคําชี้แจงจากผูสอน รับเอกสาร กรณีตัวอยางและปญหาที่จะศึกษา 
   2. จัดแบงเอกสารแกสมาชิกในกลุม ใหสมาชกิศึกษาคนควาหาคําตอบหรอืขอสรุป
จากเอกสารและประสบการณที่สมาชิกแตละคนมีอยู 
   3. อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ระหวางสมาชิกในกลุม เมื่อศึกษาเอกสารจบ
ลงแลวรวบรวมความคิดเห็นนําไปสูการแกปญหาและหาขอยุติในการตอบปญหาที่กําหนดเพื่อเขียน
รายงานของกลุม 
   4. จัดทํารายงานของกลุม เพื่อเตรียมใหตัวแทนกลุมนําเสนอผูสอนตอไป  
 สรุปไดวา บทบาทที่สําคัญของผูเรียน ในการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท คือ ผูเรียนตองม ี
ความรับผิดชอบในหนาที่ของตน ใหความรวมมือในการรวมทํากิจกรรมกลุม หรือการอภิปราย เพือ่ 
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แกปญหา ตลอดจนการแสดงความคิดเห็นในประเด็นที่สงสัย เพื่อใหเกดิความเขาใจตรงกัน 
 ประโยชนที่ไดรับจากการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  ทองอินทร วงศโสธร (2522: 42 – 43) ไดกลาวถึงประโยชนการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
สรุปได ดังนี้ 
   1. ผูสอนและผูเรียนมีสิทธิ์ในการอภิปรายเทากัน 
   2. สงเสริมทักษะการทาํงานกลุม นักเรียนรูจกัรวมมือแสดงความคิดเหน็ซึง่สอดคลอง
กับปรัชญาการศึกษาที่มุงใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห วิจารณ และพจิารณาปญหาดวยความรอบคอบ
และมีเหตุผล 
   3. เปนการฝกใหผูเรียนรูจักหนาที่และความรับผิดชอบ 
   4. ฝกใหนักเรียนรูจักแกปญหา และแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง ในเชิง 
สหวิทยาการ 
   5. ผูเรียนมีโอกาสเรียนรูจากกันและกัน 
   6. ผูสอนมีโอกาสไดรับผลยอนกลับ (Feedback) วาการสอนของครูและการเรียน
ของนักเรียนเปนอยางไร ทําใหเขาใจปญหาการเรียนของผูเรียนไดดีข้ึน 
   7. นักเรียนไมเบื่อหนายเพราะมีกิจกรรมใหนักเรียนทําหลายอยางตามความสนใจ 
ความถนัดและความสามารถ 
   8. สรางความสัมพันธใกลชิดระหวางผูเรียนกบัผูสอน 
  ทวีป อภิสิทธิ์ (2522: 39) ไดกลาวถึงประโยชนจากการสอนแบบซินดิเคท ดังนี้ 
   1. ผูสอนและผูเรียนมีสิทธิในการอภิปรายเทากัน 
   2. สงเสริมทกัษะในการทํางานกลุม ผูเรียนรูจักรวมมือแสดงความคิดเหน็ซึ่งสอดคลอง
กับปรัชญาการศึกษาที่มุงใหผูเรียนรูจักวิเคราะห วิจารณและพิจารณาปญหาดวยความรอบคอบ และ
มีเหตุผล 
   3. เปนการฝกใหผูเรียนรูจักหนาที่และความรับผิดชอบ  
   4. สงเสริมใหผูเรียนไดรูจักใชแหลงวชิาใหเกดิประโยชน เชน ทกัษะการใชหองสมดุ 
   5. ผูสอนไมผูกขาดในฐานะผูรูแตผูเดียวแตมีบทบาทชวยเหลอื อธิบาย แนะนาํ
และยังชวยใหครูลดเวลาในขณะที่สอนอีกดวย 
   6. ฝกใหผูเรียนรูจักการแกปญหาและมีความคิดกวางขวางในเชิงสหวิทยาการ 
   7. ผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูซึ่งกันและกัน 
   8. ผูสอนมีโอกาสไดรับขอมูลยอนกลับวา การสอนของครูและการเรียนของผูเรียน
เปนอยางไร ทําใหเขาใจปญหาการเรียนของผูเรียนไดดีข้ึน 
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   9. ผูเรียนไมเบื่อหนาย เพราะมีกจิกรรมใหผูเรียนทําหลายอยางตามความถนัด ความ 
สนใจ ความสามารถ 
   10. สรางความสัมพันธใกลชิดระหวางผูเรียนและผูสอน 
 จากที่กลาวมา การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท มีประโยชนคือเปนการสอนที่ มุงใหผูเรียน
ไดทํางานรวมกัน ใหผูเรียนมีสวนรวมแสดงความคิดเห็น ฝกการยอมรับความคิดของผูอ่ืน มีทักษะ
ในการคิดวิเคราะหอยางมีระบบ เปนผูมีการคิดอยางมีเหตุผล คิดอยางตอเนื่อง เชื่อมโยงอนัจะนําไปสู
การปรับปรุงแกปญหาตางๆ ในชีวิต จึงเปนไปตามปรัชญาการศึกษาที่มุงใหผูเรียนคิดวิเคราะห วิจารณ 
ศึกษาคนควา และทํากิจกรรมตามความสนใจ  ความถนัด ความสามารถของตน 
 งานวิจัยที่เกีย่วของกับวิธจีัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  งานวิจัยในตางประเทศ 
   เดอรชมิดท (Durschmidt. 1977: 3953 – A) ไดทําการศึกษาผลของการใชกระบวนการ
กลุมเพื่อพัฒนาความเขาใจในตนเอง ของนักศึกษากลุมทดลอง จาํนวน 38 คน โดยการใหเขารวม
กลุมการสัมมนาที่เปดโอกาสใหแตละบุคคลไดแสดงศักยภาพที่แทจริงของตนเอง สวนกลุมควบคุม
จํานวน 63 คนใชวิธีการเรียนตามปกติ ผลการทดลอง พบวา กลุมทดลองมีการยอมรับตนเอง ดีข้ึน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
   แฟรงกี้ (Frankie.  1989: 108 ) ไดทํางานวจิัยเรื่องระดับความเปนอิสระการศึกษา
การเรียนแบบรวมกันในระดับอุดมศึกษาโดยศึกษาการใชการเรียนรวมกันใน 5 ลักษณะคือการจับคู 
การปรึกษากนัคอยๆ วิธีซนิดิเคท นักศึกษาเปนผูนาํเรยีนของกลุม และโครงการกลุม โดยผูวิจัยได
ทําการศึกษาเปนรายกรณี ในการเรียนแบบรวมกนัของสถาบนัอุดมศึกษาแหงหนึง่ โดยผูวิจัยไดใช
การสัมภาษณ การสอบถามและสังเกตพฤติกรรมการเรียน ผลการวิจัยสรุปวาการเรียนรวมกันทาํให
ระดับความเปนอิสระสูงขึ้น ชวยใหเกิดการรวมมือเพื่อเพิ่มพูนความรูมากกวาเปนฝายรับรู 
   เวลที (Welty. 1993: 548) ไดศึกษาบทบาทของผูสอนและการไดรับประโยชนจาก
การฝกกลุมสัมพันธโดยการเรียนรูจากวีดิโอเทป ผลการศึกษา พบวา การใหขอมูลยอนกลับ โดยใช
วิดีโอเทปเปนสื่อที่ทาํใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมดวยการเปดเผยตนเอง ทําใหรูสึกวาตนเอง 
มีคุณคา 
   บารอน (Barron.  1993: 4393 – B) ไดทําการศึกษา ความรวมมอืในการแกปญหา
ระหวางการทาํงานเปนทีมกบัการทํางานคนเดียว โดยการทดลองในการทํางาน และอยูรวมกันอยาง
มีคุณภาพของบุคคลกับกลุมในระยะเวลาอันสั้น ในมหาวทิยาลัยเดอรบิวท ผลการศึกษา พบวา การ
ทํางานเปนทีม จะทําใหการดําเนินงานสําเร็จเปนที่เชื่อถือไดแตกตางกับการทํางานคนเดียว การทํางาน
เปนทมีจะมีประโยชนในดานการวางแผน การแสดงความคิดเหน็รวมกันและแกปญหา การทํางาน
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เปนทมีทาํใหกลุมประสบความสําเร็จสูงและการที่จะประสบความสาํเร็จไดนั้นมีองคประกอบที่สําคัญ 
คือ กระบวนการกลุมสัมพันธ ไดแก ความพยายามในการที่จะพิจารณาในการแกไขปญหาโดยการที่
สมาชิกมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น กลาที่จะแสดงความคิดเห็น การเปดเผยความรูสึกของ
ตนเอง การสื่อสาร ความรวมมือ และการชวยเหลือซึ่งกันและกัน 
 จากผลการวิจัยสรุปวาการเรียนรวมกัน หรือการทํางานเปนกลุมทําใหเกิดการรวมมือ เกิด
ทักษะดานการคิดวิเคราะห และทักษะทางสงัคมมากกวาเปนฝายรับรูอยางเดียว การทํากิจกรรมรวมกัน
ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงตอพฤติกรรมของบุคคล ทําใหเกิดความรูสึก เห็นคุณคาของตนเอง เกิด
ความเชื่อมั่น กลาที่จะแสดงความคิดเห็นแลวยังสามารถเสนอแนวคิดของตนเองแกกลุม มีการแกไข
ปญหารวมกันและนํามาซึ่งความสําเร็จได 
 งานวิจัยภายในประเทศ 
  ไพโรจน  ดารามาศ (2524: 55) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอ
บุคลิกภาพประชาธิปไตยของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 วิชาสงัคมศกึษา โดยการสอนแบบซินดิเคท
กับการสอนตามคูมือครู พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของทัง้ 2 กลุมไมแตกตางกนั และกลุมทดลอง
มีเจตคติตอบุคลิกภาพประชาธิปไตยสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  สุวรรณ สุวรรณเวช (2526: 54) ไดทดลองสอนแบบซินดิเคท วิชาสังคมศึกษาหนวย
สิทธิและหนาที่พลเมอืงในสังคมไทย ในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัย พบวา นักเรียนกลุม
ทดลองทีเ่รียนโดยการสอนแบบซนิดิเคทกบันกัเรยีนกลุมควบคมุทีส่อนตามคูมือการสอนสงัคมศึกษา
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  พิชาญ สําอางศรี (2527: 98 – 99) ไดทดลองสอนจริยศึกษาดวยวิธซีินดิเคท ในชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ผลการทดลอง พบวา นักเรียนกลุมทดลองที่เรียนดวยวธิีการสอนแบบซินดิเคท
กับนักเรียนกลุมควบคุมที่เรียนโดยวิธีสอนแบบปกติ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจริยศึกษา เจตคติเชิง
จริยธรรมและเหตุผลเชิงจริยธรรม แตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  ประอรรัตน วัจนะรัตน (2536: 94 ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ
ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 1 โดยการสอนแบบซนิดิเคท การสอน
แบบซินดิเคทที่ใชส่ือประสม และการสอนตามคูมือครู พบวา นกัเรียนทีเ่รียนโดยการสอนแบบซินดิเคท 
การสอนแบบซินดิเคทที่ใชส่ือประสม และการสอนตามคูมือครูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความ 
สามารถในการแกปญหาแตกตางกนั อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่ไดรับการสอน
ทั้งสามวธิีนี ้ จะมีพัฒนาการของความสามารถในการแกปญหาหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของภายในประเทศสรุปไดวา การสอนแบบซินดิเคท เปนกระบวนการเรียน
การสอนที่เนนนักเรียนเปนสาํคัญเปนการสงเสริมและพัฒนาใหนักเรียนมีทักษะและกระบวนการใน
การคิด การทํางานกลุม การแกปญหาดวยการทํางานเปนกลุม ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดี เปน
การเรียนรูการทํางานเปนกลุม เพื่อรวมกันอภิปรายแกปญหาที่เกิดขึ้น ทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนสงูขึ้น มีทักษะการคิดวิเคราะหสามารถแกปญหาตางๆ ที่ตองเผชิญในชีวิตไดเปนอยางดี และ
ยังสงผลตอคุณลักษณะที่ดี เชน ความรับผิดชอบ ความมีระเบียบวินัย และมีบุคลิกประชาธิปไตย 
 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัไดดําเนนิการตามขั้นตอน ดังนี ้ 
  1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  2. เครื่องมือและการสรางเครื่องมือ 
  3. การดําเนนิการทดลอง 
  4. การวิเคราะหขอมูล 
  5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
1. การกําหนดประชาการและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจยั 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2551 โรงเรียนปากทอพทิยาคม  จงัหวัดราชบุรี จํานวน 3 หองเรียน มนีกัเรียน จํานวน 76  คน   
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย  
  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาชัน้ปที่ 5 โรงเรียนปากทอ
พิทยาคม  จังหวัดราชบุรี ในภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2551 จํานวน 1  หองเรยีน รวมจํานวน  30 คน 
ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบแบงกลุม (Cluster Random Sampling) โดยวิธีจับสลากมา 1 หองเรยีน  
จากจาํนวน 3 หองเรียน เพื่อกําหนดเปนกลุมทดลอง ไดรับการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 
2. เครื่องมือและการสรางเครื่องมือ 
 เครื่องมือที่ผูวจิัยใชในการวจิัยครั้งนี ้ประกอบดวย 
  2.1 แผนการจดัการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  2.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
  2.3 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ 
  1. แผนการจดัการเรยีนรูแบบซินดิเคท 
   1.1 ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 และคูมือการจัด  
การเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
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    วิเคราะหมาตรฐานการเรยีนรูชวงชัน้ที ่4  สาระการเรียนรูที ่5 ภูมิศาสตร มาจัดเปน
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
    กําหนดสาระการเรียนรู โดยวิเคราะหจากผลการเรียนรูที่คาดหวังใหสอดคลองกับ
สาระและมาตรฐานการเรียนรูสาระที5่ ภูมิศาสตร และมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที4่ 
    ศึกษาคาํอธบิายรายวิชา ผลการเรยีนรูที่คาดหวงั ระยะเวลาเพื่อจดัทาํแผนการ
จัดการเรียนรู 
   1.2 สรางแผนการจัดการเรียนรูในหนวยการเรียนรู สถานการณดานทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอมจัดทําหนวยการเรียนรู จํานวน 4 แผนการเรียนรู ไดแก 
                  1.2.1 แผนการเรยีนรูที ่1 เร่ืองทรัพยากรธรรมชาติและสิง่แวดลอมของประเทศไทย 
                  1.2.2 แผนการเรียนรูที่ 2 เร่ืองวกิฤตการณดานทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม
ของโลก 
                  1.2.3 แผนการเรียนรูที่ 3 เร่ืองภาวะโลกรอน 
                1.2.4 แผนการเรยีนรูที่4เร่ืององคกรที่มีบทบาทในการจัดการดานทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอม 
   1.3 นําแผนการจดัการเรียนรูที่สรางขึ้นไปใหผูเชีย่วชาญจาํนวน 3 ทาน ตรวจสอบ
ความถูกตองของเนื้อหาและการจัดการเรียนการสอน ตลอดจนความสอดคลองระหวางขั้นตอนตางๆ
ของแผนการจดัการเรียนรูตามแบบซินดิเคท 
   1.4 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูเชี่ยวชาญเสนอแนะไปปรับปรุงแกไข 
   1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปทดลองกับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ปที ่ 6 จํานวน 30 คน ที่มิใชกลุมตัวอยาง เพื่อหาขอบกพรองในการใชภาษาและความเหมาะสม
ของกิจกรรมการเรียนรูกับเวลาที่กาํหนด รวบรวมขอบกพรองตางๆปรับปรุงแกไขอีกครั้งหนึง่\ 
   1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทไปจดัการเรียนรูเพือ่ทําการวิจยัตอไป 
  2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
   ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามลําดับข้ันตอน
ดังนี ้
   2.1 ศึกษาการสรางแบบทดสอบ จากหนังสือเทคนิคการวัดและประเมินผลการเรียน
การสอนวิชาสงัคมศึกษาของ สมบูรณ ชิตพงศ (2523: 1 - 40) เทคนิคการวัดและประเมินผลการเรียน
การสอนวิชาสงัคมศึกษาของนเิวศน  ธรรมรักษ (2530: 1 - 238) เทคนคิการเขียนขอสอบของ ชวาล  
แพรรัตกุล (2522: 1 – 40)  
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   2.2 ทําการวิเคราะหหลักสตูรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 2544  กลุมสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม สาระภูมิศาสตร (ชวงชัน้ที ่4) เพื่อกําหนดหนวยการเรียนรู ดังนี ้
    2.2.1 ผูวิจัยทาํการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหจากหนวยการเรียนรู
ตางๆ และพฤติกรรมที่ตองการวัดตามหลกัของบลูม (Bloom.  1956: 48 - 50) สําหรับเปนเกณฑ
ในการตัดสินใจวาตองการวดัพฤติกรรมในเนื้อหาอะไรเปนจํานวนมากนอยเพียงใด 
    2.2.2 จาํแนกมาตรฐานสาระออกเปนพฤติกรรมโดยวิเคราะหมาตรฐานสาระ
ภูมิศาสตร วาประกอบดวยพฤติกรรมใดบาง 
    2.2.3 ใหความหมายของแตละพฤติกรรม พรอมระบลัุกษณะการกระทําหรือ
การแสดงออกที่บุคคลมีพฤตกิรรมนั้นๆ 
    2.2.4 กําหนดหนวยการเรยีนรูและระบสุาระสาํคัญของแตละหนวยการเรียนรู 
    2.2.5 ใหคาน้าํหนกั ผูรวมดําเนนิการวิเคราะหมาตรฐานสาระ กาํหนดคาน้ําหนกั
แสดงถึงความสัมพันธของหนวยการเรียนรู และพฤติกรรมในชอง ตามความเห็นของแตละคน โดยอิสระ 
นําคะแนนที่ไดมาหาคาดัชนีความสอดคลองเพื่อทําการปรับปรุง 
   2.3 สรางแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสาระภูมิศาสตร ซึ่งเปนแบบทดสอบ
เลือกตอบชนดิ 5 ตัวเลือก จํานวน60 ขอ  ตามตารางวิเคราะหหลักสตูร เพื่อใหแบบทดสอบมีความ
เที่ยงตรงตามเนื้อหา 
   2.4 นําแบบทดสอบกับจุดประสงคไปใหผูเชี่ยวชาญ จาํนวน 3 คน พิจารณาความ
สอดคลองระหวางขอคําถามของแบบทดสอบจุดประสงคการเรียนรู เพื่อหาดรรชนคีวามสอดคลอง
ระหวางแบบทดสอบกบัจุดประสงคการเรียนรู และคัดเลอืกขอสอบที่มคีา (IOC) = .05 หรือ > .50 
ข้ึนไปและปรับปรุงคําถาม ตัวเลือกการใชภาษา ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ใชได 60 ขอ มคีา 
IOC 0.67-1.00 จัดพิมพเปนชุดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
   2.5 นาํแบบทดสอบไปสอบกับนักเรียนชัน้มธัยมศกึษาปที ่6 ภาคเรยีนที ่1 ปการศึกษา 
2551 กับนักเรยีนโรงเรียนปากทอพทิยาคม ที่ไมใชเปนกลุมตัวอยาง  เพือ่หาคุณภาพของแบบทดสอบ 
   2.6 นําแบบทดสอบมาวิเคราะหเปนรายขอ โดยการตรวจใหคะแนนขอที่ถูกให 1 คะแนน 
สวนขอที่ผิด หรือไมตอบ หรือตอบเกินกวา 1 คําตอบ ให 0 คะแนน เมื่อตรวจและรวมคะแนน
แบบทดสอบเรียบรอยแลวจงึทาํการวิเคราะหเพื่อหาความยากงาย (P) และคาอํานาจจําแนก (r) 
ของขอสอบแตละขอโดยใชเทคนิค 27 เปอรเซ็นต เปนกลุมสูงและกลุมตํ่าหาคา p,r โดยเปดตาราง
สําเร็จรูป ของ จุง เตห ฟาน (Fan.  1952: 3 – 32) แลวเลือกเฉพาะขอสอบ จํานวน 40 ขอ ที่มีคา
ความยากงาย (P) ระหวาง .20 - .80 และมีคาอาํนาจจําแนก (r) ต้ังแต .20 ข้ึนไป ไดคาความ
ยากงาย (p) ระหวาง.22 - .80 และอํานาจจําแนกระหวาง .21 - .58  
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   2.7 นําแบบทดสอบที่ผานการตรวจสอบตามขอ 2.6 ไปทดลองใชกับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อตรวจสอบความเชื่อมั่น โดยใชสูตร KR - 20 ของ
คูเดอร ริชารดสัน (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ.  2528: 197 - 199; อางอิงจาก Kuder- Richardson. 
1939) ไดคาความเชื่อมั่น 0.76 
   2.8 นาํแบบทดสอบไปใชในการวิจยัตอไป 
  3. แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 
   ผูวิจัยดําเนนิการสรางตามลาํดับข้ันตอนดงันี ้

    3.1 ผูวิจัยดาํเนนิการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหโดยปรับปรุง
จากแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหของลาวรรณ โฮมแพน โดยอาศัยหลักการของ วัตสัน
และเกลเซอร (Watson; & Giaser) ซึ่งประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี ้
     3.1.1 ความสามารถในการอางอิง (Inference) เปนความสามารถในการ
แสดงความคดิเห็นตอเร่ืองราวตามขอมูลที่ปรากฏในขอความ หรือสถานการณทีไ่ดกําหนดไว ซึ่ง
ความคิดเหน็นั้นอาจจะเปนจริงหรือบอกไดวาไมเปนจริงในกรณทีี่ขอมูลยังไมเพียงพอ 
     3.1.2 การยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumption) เปน
ความสามารถในการพจิารณาขอความที่สมมติข้ึนหรือคาดการณไวลวงหนาเพือ่รับรูหรือตระหนกัถงึ
ขอตกลงเบื้องตน 
      ขอตกลงเบื้องตนหมายถึงขอความที่กาํหนดขึ้นอาจเปนขอเท็จจริงหรือ
สมมติข้ึนซึ่งขอความนั้นเปนสิ่งที่ยอมรับไวแลวหรือเปนสมมติฐานที่ต้ังไวลวงหนา 
     3.1.3 การนรินัย (Deduction) เปนความสามารถในการคดิพิจารณาขอความ
เกี่ยวกับเหตุและผลของขอความหลัก 2 ขอความที่มีอยูกอน โดยคํานงึถึงขอเท็จจริงที่เปนสาเหต ุและ
อาศัยความสมัพันธระหวางสาเหตทุั้งหมด เพื่อสรุปเปนผลสําหรับขอความนั้น 
     3.1.4 การตีความ (Interpretation) เปนความสามารถในการคิดพิจารณา
ขอความยอยวาเปนความจริงตามขอความที่กาํหนดไวหรือไมโดยพิจารณาจากขอมูลหรือเหตุผลที่
กําหนดใหอยางมีเหตุผลเพยีงพอ 
     3.1.5 การประเมินขอโตแยง (Evaluation of argument) เปนความสามารถ
ในการตีคุณคา การประเมนิคําตอบ การประเมินขอสรุปของขอความและการตัดสินความถูกตอง
ของขอความทีก่ําหนดให เพื่อพิจารณาความสอดคลองดวยเหตุและผล ซึ่งเกีย่วของโดยตรงกับ
สถานการณทีก่ําหนด 
    3.2 การหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาที่กําหนดและขอคําถาม โดยนําแบบทดสอบ
วัดความสามารถการคิดวิเคราะหไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน ตรวจคาความเทีย่งตรงเชงิเนื้อหา
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ใหสอดคลองกับนิยามปฏิบัติการและตรวจสอบภาษาจากนัน้นําแบบทดสอบมาแกไขปรับปรุงให
เหมาะสมตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
    3.3 นําแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหไปทดลองใชกับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 จํานวน 100 คนที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อหาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
โดยคํานวณจากสูตร KR - 20 ของคูเดอร-ริชารดสัน (พวงรัตน ทวีรัตน. 2540: 123) ไดคาความ
เชื่อมั่น 0.84 
    3.4 นาํแบบทดสอบไปใชในการวิจยัตอไป 

 
3. การดําเนินการทดลอง 
 3.1 แบบแผนการทดลอง 
  การวิจยัครัง้นีเ้ปนการวิจยัเชงิทดลอง ซึง่ผูวิจัยดาํเนนิการทดลองตามแบบแผนการวิจัย
แบบสุมกลุม สอบกอน - สอบหลัง (One – Group Pretest - Posttes Design) (ลวน สายยศ; และ
อังคณา สายยศ. 2538: 249) ซึ่งมีรูปแบบการทดลอง ดังตาราง 1 
 
ตาราง 1 แบบแผนการวจิัย 
 

กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
    

RE T1 X T2 
    

 
  สัญลกัษณทีใ่ชในการทดลอง 
   X   แทน  การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
   RE แทน  การกาํหนดกลุมตัวอยางแบบสุม 
   T1   แทน  การทดสอบกอนการทดลอง 
   T2   แทน  การทดสอบหลังการทดลอง 
 3.2 วิธีดําเนนิการศึกษาวจิัย 
  หลังจากที่ไดเลือกกลุมตัวอยางแลวผูวิจยัไดดําเนินการทดลองตามขัน้ตอน ดังนี ้
  3.2.1 ทําการทดสอบกอนเรียน กับกลุมทดลองโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห แลวบนัทึกผลการสอนไวเปนคะแนนทดสอบกอนเรยีน
สําหรับการวิเคราะหขอมูล 
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  3.2.2 ทําการจดัการเรียนรูกลุมทดลอง ดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท จํานวน 16 คาบ 
รวมคาบทดสอบกอนเรียน - หลงัเรียน 
  3.2.3 หลังจากเสร็จส้ินการทดลอง ทําการทดสอบหลังเรียน โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหวิชาภูมิศาสตร ซึ่งเปนแบบทดสอบ
ชุดเดิมอีกครั้ง 
  3.2.4 ตรวจผลจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบทดสอบวัดความสามารถ
ดานการคิดวิเคราะห นําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหทางสถติิเพื่อทดสอบสมมติฐาน 
 
4. การวิเคราะหขอมูล 
 1. เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนและหลังเรียน โดยใช t - test แบบ dependent 
group 
 2. เปรียบเทียบความสามารถดานการคิดวเิคราะหกอนเรยีนและหลังเรยีน โดยใช t - test 
แบบ dependent group 
 
5. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. สถิติพืน้ฐานในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 
  1.1 คะแนนเฉลี่ย ( )Χ  ใชสูตร (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 73; 
อางอิงจาก Ferguson.  1976.  Statistical analysis in psychology and education. p. 47)  
   

        
Ν

Χ
=Χ ∑  

 
   เมื่อ  Χ   แทน คะแนนเฉลีย่ 
     ∑Χ  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
     Ν   แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 
 
  1.2 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน คํานวณจากสูตรของ Edwards (ลวน สายยศ ; และ 
อังคณา สายยศ. 2538: 77) 
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    เมื่อ    S  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
       N  แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 
       ∑Χ  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
       ∑Χ 2  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกาํลังสอง 
       N – 1 แทน จํานวนตวัแปรอิสระ (Degree of freedom) 
 2. สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
  2.1 หาดัชนีความสอดคลองระหวางคําถาม กับจุดประสงค การเรียนรูจุดประสงคการเรียนรู
คํานวณโดยใชสูตร  Rowinelli and Hambletion (ลวน สายยศ; และ อังคณา สายยศ. 2539) 
 

      
N

R
IOC ∑=  

 
   เมื่อ  IOC แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจดุประสงค 
     ∑R แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ  
     N  แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  2.2  หาคาความยากงาย (p)   และหาคาอาํอาจจาํแนก (r) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระที่ 5 ภูมิศาสตร เร่ือง 1) ทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดลอมของประเทศไทย  2) วิกฤตการณดานทรพัยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมของโลก 
3) ภาวะโลกรอน  4) องคกรที่มีบทบาทในการจัดการดานทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  โดยใช
เทคนิค 27 % จากตารางวิเคราะหขอสอบของ จงุ เตห ฟาน (Fan. 1952: 3 – 32) 
  2.3  หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวฒันธรรม สาระที่ 5 ภูมิศาสตรและแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหโดย
ใชคํานวณจากสูตร KR - 20 ของ คูเดอร ริชารดสัน (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2538: 
197 - 198; อางอิงจาก Kuder - Richadson. 1939. Journal of educational psychology. P.30) 
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  เมื่อ  rtt แทน ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
    n แทน จํานวนขอสอบในแบบทดสอบ 
    s2

t แทน คาความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบทั้งฉบับ 
    p แทน สัดสวนคนทีท่าํถูกในแตละขอ 
    g แทน สัดสวนของคนทีท่ําผิดในแตละขอหรือ 1 – p 
 
 3.  สถิติเพื่อทดสอบสมมุติฐาน  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กอน และหลงัการใชแผนการจัด 
การเรียนรู เร่ือง สถานการณดานทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม โดยใชวิธทีางสถติิ แบบ t – test 
Dependent (พวงรัตน  ทวีรัตน. 2538: 165) 
 

     
( )

1

22

−

−
=

∑∑
∑

N

DDN

D
t  ; df  =  n – 1 

 
  เมื่อ  t  แทน คาสถิติที่ใชพจิารณาใน  t-distribution 

    ΣD แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบกอน  
        และหลังการใชแผนการจัดการเรียนรู 
    ΣD2 แทน ผลรวมของกาํลังสองของความแตกตางระหวางคะแนน  
        การทดสอบ กอน และหลังการใชแผนการจัดการเรียนรู 

    N  แทน จํานวนนักเรยีน 
    df  แทน ชั้นแหงความเปนอิสระ 
 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การวิจยัครัง้นี ้มีวัตถปุระสงคเพื่อศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนสงัคมศึกษาและความสามารถ
การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล ผูวจิัยไดใชสัญลักษณในการวเิคราะหขอมูล ดังนี ้
  n   แทน จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 
  X   แทน   คาเฉลี่ยของคะแนนกลุมตัวอยางจากการทดลองกอนเรียนและหลังเรียน 
   S.D.     แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  t          แทน คาสถิติที่ใชพจิารณาใน t - test แบบ dependent 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและแปลขอมูลผูวิจัยไดเสนอตามลาํดับ ดังนี ้
  1. ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
  2. ศึกษาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนกอนเรียนและหลงัเรียนที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
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ตาราง 2 ผลการวิเคราะหความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยคะแนนวัดผลการเรียนรูของนักเรียนกอน 
     และหลังเรียนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 

การทดสอบ n Χ  S.D. t 
     

กอนเรียน 30 20.37 1.69 
หลังเรียน 30 23.67 2.35 

11.61* 
     

 

t (.05,df = 29) = 2.045 
 

 จากตาราง 2 พบวา นักเรียนที่เรียนดวยการจดัการเรียนรูแบบซินดิเคท มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลงัเรยีนสงูขึ้นกวากอนเรียนอยางมีนยัสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที ่1 
 
ตาราง 3 เปรียบเทยีบความสามารถการคิดวิเคราะหของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่เรียนดวย 
      การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 

การทดสอบ n X  S.D. t 
     

กอนเรียน 30 18.23 2.11 
หลังเรียน 30 23.83 2.65 

14.00* 
     

 

t (.05,df = 29) = 2.045 
 
 จากตาราง 3  พบวา นักเรียนที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท มคีวามสามารถในการ
คิดวิเคราะหหลังเรยีนสงูขึ้นกวากอนเรยีนอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 ซึ่งเปนไปตามสมมตฐิาน
ขอที่2 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปราย และขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาคนควาครัง้นี้ เปนการศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงัคมศกึษา และความสามารถ
การคิดวเิคราะหของนกัเรียนชั้นมธัยมศกึษาปที ่ 5 ที่เรียนวชิาสงัคมศกึษาดวยการจดัการเรียนรูแบบ
ซินดิเคท ซึ่งสามารถสรุปข้ันตอนและผลการศึกษา ดังนี ้
 
ความมุงหมายของการศึกษาคนควา 
 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 2. เพื่อศึกษาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน ที่เรียนสังคมศึกษาดวยการจัดการเรียนรู
แบบซินดิเคท 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 1. ประชากรทีใ่ชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี ้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2551 โรงเรียนปากทอพทิยาคม อําเภอปากทอ จงัหวัดราชบุรี จํานวน 3 หองเรยีน  นกัเรียน 76 คน 
 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 
ปการศึกษา  2551  โรงเรียนปากทอพทิยาคม อําเภอปากทอ จังหวัดราชบุรี   โดยการสุมแบบแบงกลุม
(Cluster Random Sampling) โดยวธิีจับสลากมา 1 หองเรียน จากจาํนวน 3 หองเรียน 
 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 1.  แผนการจดัการเรียนรูแบบซินดิเคท 
 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา หนวยการเรียนรูสถานการณ
ดานทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมที่ผูวิจัยสรางขึ้น เปนแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือกจํานวน 40 ขอ 
มีคาความเชื่อมั่น .76 มีคาความยากงาย (p) ระหวาง .22 - .80  และคาอํานาจจาํแนก (r) ระหวาง 
.21-.58 
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวเิคราะห เปนแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จํานวน 
40 ขอ โดยปรับปรุงจากแบบทดสอบวัดความสามารถคิดวิเคราะหของลาวรรณ โฮมแพน   
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การดําเนินการทดลอง  
 ผูวิจัยไดดําเนนิการทดลองตามขั้นตอน ดังนี้  
  1. ทําการทดสอบกอนเรียน กลุมตัวอยางโดยใช แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาสงัคมศึกษาและแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 
  2. ดําเนินการทดลองโดยใหนักเรียนกลุมทดลองเรียน โดยใชการจัดการเรียนรูแบบ
ซินดิเคท ซึ่งผูวิจัยเปนผูทดลองใชเวลาในการสอน 16 คาบ คาบละ 50 นาท ี
  3. ทําการทดสอบหลังการทดลองกับนักเรียนกลุมทดลอง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาสังคมศึกษาและแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหซึ่งเปนแบบทดสอบ
ชุดเดียวกนักบัที่ใชทดสอบกอนการทดลอง 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1. วิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา จากผลตางของคะแนนที่ไดจากการ
ทดสอบกอนการทดลองจัดการเรียนรูกับหลังการทดลองจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทโดยใช  t - test แบบ
dependent  
 2. วิเคราะหความสามารถการคิดวเิคราะหของคะแนน จากการทดสอบกอนการทดลองจัด 
การเรียนรูแบบซินดิเคทกับหลังการทดลองโดยใช t - test  แบบ dependent  
  
สรุปผลการวิจัย 
 1. นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศกึษาโดยการจัดการเรยีนรูแบบซินดิเคท มีผลสัมฤทธิท์างการเรียน
หลังเรียนสงูขึ้นกวากอนเรียนอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ.05 
 2. นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท มีความสามารถ การคิด
วิเคราะหสูงขึน้อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

 
อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งนี้ มีความมุงหมาย เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ การคิด
วิเคราะหโดยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท ผลการศึกษาวิจยัอภิปรายได ดังนี ้
  ผลการวิจยั พบวา นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงขึ้นกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งเปนไปตาม 
สมมติฐานทีก่าํหนดไว ดังนี ้



 61

   1. ดานผลสัมฤทธิท์างการเรียน การจัดเรยีนรูแบบซินดิเคทเปนการจัดการเรียนรู
ที่ครูนําเอาสถานการณตางๆ มาใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น วิเคราะห อภิปรายเปนเหตุการณ
หรือสถานการณที่เปนปจจุบันหรือคลายคลึงกับชวีิตจริง ซึ่งชวยเราความสนใจและทําใหการเรียน
มีความหมายสําหรับนักเรียนมากยิง่ขึ้น อันจะนําไปสูการตัดสินใจหาขอสรุปของเหตกุารณนัน้ๆ อยาง
มีเหตุผล โดยใหนักเรียนคิดรวมกันเปนกลุมยอย ซึ่งผลการวิจัยครั้งนี้ สอดคลองกับการวิจัยของ
ประอรรัตน  วจันะรัตน (2536: 94 - 95) ทีไ่ดเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนและความสามารถ
ในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบซินดิเคท 
การสอนแบบซินดิเคทที่ใชส่ือประสมและการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาสงัคมศึกษาของนักเรียนทัง้สามกลุม มีความแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
โดยนกัเรยีนทีเ่รียนโดยการสอนแบบซนิดิเคทกบันกัเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบซนิดิเคทที่ใชส่ือประสม
จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานกัเรียนที่เรียนดวยการสอนตามคูมือครูโดยแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติระดับ .01 ผลการศึกษาครั้งนี้แสดงใหเห็นวาการสอนแบบซินดิเคท ที่ทาํใหนกัเรียน
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูขึ้นนาจะเปนผลมาจาก 
    การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทเปนวิธีจัดการเรียนรูที่แบงนักเรียนเปนกลุม ครูนํา
สถานการณตางๆ มาใหนักเรียนไดฝกคิด วิเคราะหในสถานการณตางๆ ในการเรียนการจัดการเรียนรู
คร้ังนี้ไดนําเอาสถานการณตางๆ ที่เกิดขึ้นในทองถิ่นของนักเรียนมาดัดแปลงใหเหมาะสมสรางเปนกรณี
ตัวอยาง เพื่อใหผูเรียนไดฝกการคิดวิเคราะหเปนการเรียนแบบไดลงมอืปฏิบัติจริง ไดคิดแกปญหา
จากกรณีตัวอยางที่เหมือนกับชีวิตจริงใกลตัวนักเรียน จึงทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนและสนใจ
ที่จะมีสวนรวมในการคิดวเิคราะห และเสนอแนะแนวทางในการปองกนั และแกไขปญหาประเมนิผลทีจ่ะ
เกิดขึ้น ไดอยางถูกตอง แมนยํา เปนไปตามขั้นตอนของวิธีการทางวิทยาศาสตร จึงสงผลใหนักเรียนคิด
อยางมีเหตุผล สัมพนัธกับแนวคิดของบลมู (Bloom. 1976: 72 - 74) ที่กลาววาการจัดกิจกรรมให
นักเรียนปฏิบัติตามที่ตนตองการยอมกระทาํกิจกรรมนั้น ดวยความกระตือรือรน ทําใหเกิดความมัน่ใจ 
เกิดการเรยีนรูไดเร็วและประสบความสาํเร็จสูง ทาํใหเกิดความพงึพอใจในตนเองไดในที่สุด สอดคลองกบั
ทฤษฎีการเรียนรูของ จอหน ดิวอี้ ที่กลาววาการเรียนรูจะเกิดไดดีตองเปนการเรียนรูที่เกิดจากการ
ปฏิบัติ และสอดคลองกับปรัชญาการศึกษาที่กลาวถึงการเรียนรูวา การเรียนที่จัดกิจกรรมใหนกัเรียน
ไดปฏิบัติดวยตนเอง จะทําใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูไดดี และเกิดทกัษะในการปฏิบัติกิจกรรม 
    ดวยเหตุผลดังกลาว เปนขอสนับสนุนดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 หลงัเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทสงูกวากอนเรยีน 
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   2. ดานความสามารถการคิดวเิคราะหของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการจัด 
การเรยีนรูแบบซินดิเคท พบวา ความสามารถการคิดวิเคราะหหลงัเรียนสงูกวากอนเรยีนอยางมนียัสําคญั
ทางสถิติที่ระดบั .05 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอที ่2 จากผลการวิจยัดังกลาวสรุปได ดังนี ้
    การจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทเปนกิจกรรมการจัดการเรียนรู
ที่มกีารจัดทาํลาํดับข้ันตอนไวอยางชดัเจนและเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกคิดวิเคราะหภายใต
หลักการที่เปนเหตุเปนผล สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาความคิด วิเคราะหขอมูลตางๆ ในขณะทํากิจกรรม
เปนกลุมอันจะนําไปสูความคิดที่เปนระเบียบแบบแผน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ อุไร  มะวิญธร 
(2543: 84) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียน การคิดวิเคราะหเชงิวิจารณญาณและพฤติกรรมการ
ทํางานกลุม ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4  ที่ไดรับการสอนดวยการใชประสบการณกับคูมือครู 
ผลการวิจยั พบวา นักเรียนที่เรียนโดยการสอนดวยประสบการณ กับคูมือครูมีการคิดวิเคราะหเชงิ
วิจารณญาณแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และงานวิจยัของ ภัทราภรณ  พิทกัษธรรม 
(2543: 106) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน ความสามารถดานการคิดวเิคราะหและเจตคติ
ตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดย
ใชกิจกรรมสรางแผนภูมมิโนทัศน กับการสอนใหผูเรียนคิดวิเคราะห คิดหาเหตุผลดวยตนเอง และ
คิดเปนกลุม  เปนการฝกใหผูเรียนไดพัฒนาการคิดวิเคราะห เพื่อแกปญหาที่ตองเผชิญในชีวิตไดอยาง
มีเหตุผลตามคูมือครู ผลการวิจัย พบวา นกัเรยีนที่ไดรับการสอนแบบสบืเสาะหาความรู โดยใชกจิกรรม
การสรางแผนภูมิมโนทัศน มีความสามารถดานการคิดวเิคราะหแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
    การที่ผูเรียนไดใชกิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท ผูเรียนไดฝกการคิด
ดวยการทํากิจกรรมกลุมแตละครั้งไดพบสถานการณใหมๆ  เราใหเกิดความนาสนใจในการหาคาํตอบ 
ทําใหผูเรียนมคีวามสามารถในการแสดงความคิดเห็นตอเร่ืองราวตามขอมูลที่ปรากฏในบัตรกําหนดงาน 
นอกจากนี้ผูเรียนยงัสามารถในการพจิารณาขอความที่สมมติข้ึน หรือคาดการไวลวงหนา ซึ่งขอความนัน้
เปนสมมติฐานที่ต้ังไวลวงหนาและจะเหน็ไดวา การจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท นกัเรยีนไดแสดงความ
คิดเห็น วิเคราะห อภิปรายและนําไปสูการตัดสินใจสรุปปญหาอยางมีเหตุผล โดยใหนักเรียนคิดรวมกัน
เปนกลุมยอยทําใหนกัเรยีนมีความสามารถในการคิดพิจารณาขอความโดยคาํนงึถงึขอเทจ็จริงทีเ่ปน
สาเหตุและอาศัยความสัมพนัธระหวางสาเหตุทัง้หมด เพือ่สรุปเปนผลสาํหรับขอความนั้น และนกัเรียน
มีความสามารถในการคิดพิจารณาขอความยอยวาเปนจริงตามขอความทีก่ําหนดไวหรือไมโดยพจิารณา
จากขอมูล หรือเหตุผลที่กาํหนดใหอยางมีเหตุผลเพียงพอ นกัเรียนมคีวามสามารถในการตีคุณคา 
การประเมนิคาํตอบ การประเมินขอสรุปของขอความ และการตัดสินความถกูตองของขอความ ที่
กําหนดให  เพือ่พิจารณาความสอดคลองดวยเหตุผล ซึง่เกี่ยวของโดยตรงกับสถานการณที่กาํหนด 
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 ดวยเหตุผลดังกลาว จงึเปนการสนับสนนุขอคนพบที่วาผูเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
ซินดิเคทมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลงัเรียนสูงกวากอนเรยีน 
 
ขอเสนอแนะ  
 จากผลการศึกษาคนควาครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอที่อาจจะเปนประโยชน ดังนี ้
  1. ขอเสนอแนะทั่วไป 
   1.1 ควรสงเสรมิใหมีการนาํเอาวธิีการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทไปใชในการเรียนการสอน
ในวิชาสังคมศกึษาใหแพรหลายยิง่ขึ้น 
   1.2 สถานการณที่จะนํามาใหนักเรียนคิดวิเคราะหในการแกปญหาและเสนอแนวทาง
ปองกนัและแกไขปญหานัน้ ควรจะเปนเรื่องที่เกิดขึ้นภายในทองถิน่และใกลตัวนกัเรียน ซึ่งจะทาํให
นักเรียนมีความกระตือรือรนและสนใจที่จะรวมทํากิจกรรมและยังสามารถนําผลไปใชในชีวิตประจําวันได 
   1.3 ควรนําการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทไปจัดการเรียนรูกับเนื้อหาอื่นๆ และทดลอง
จัดการเรียนรูกับนักเรียนในระดับตางๆเพือ่ใหไดผลการศึกษากวางขวางขึ้น 
  2. ขอเสนอแนะเพื่อการวจิัยครั้งตอไป 
   2.1 ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคทกับการจัดการเรียนรู
รูปแบบตางๆ เชนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ การจัดการเรียนรูแบบเขียนผังมโนมติ 
   2.2 ควรมีการศึกษาผลการจดัการเรยีนรูแบบซินดเิคทกบัสาระอ่ืน  ๆ เชน คณิตศาสตร 
ภาษาไทย 
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การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
 
 - คาความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
 - คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 - คาความยากงาย (P) และคาอํานาจจาํแนก (r) แบบทดสอบวัดความสามารถการคิด
วิเคราะห 
 - คะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน 
 - คะแนนความสามารถการคิดวิเคราะห 
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ตาราง 4 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน 
 

ผูเชี่ยวชาญ ผูเชี่ยวชาญ ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC 

ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC 

          

1 0 +1 +1 0.67 21 +1 +1 +1 1.00 
2 0 +1 +1 0.67 22 0 +1 +1 0.67 
3 +1 +1 +1 1.00 23 +1 +1 +1 1.00 
4 +1 +1 +1 1.00 24 +1 +1 +1 1.00 
5 +1 +1 +1 1.00 25 +1 +1 +1 1.00 
6 +1 +1 +1 1.00 26 +1 +1 +1 1.00 
7 +1 +1 +1 1.00 27 +1 +1 +1 1.00 
8 +1 +1 +1 1.00 28 0 +1 +1 0.67 
9 0 +1 +1 0.67 29 +1 +1 +1 1.00 
10 +1 +1 +1 1.00 30 +1 +1 +1 1.00 
11 +1 +1 +1 1.00 31 0 +1 +1 0.67 
12 +1 +1 +1 1.00 32 +1 +1 +1 1.00 
13 0 +1 +1 0.67 33 +1 +1 +1 1.00 
14 +1 +1 +1 1.00 34 +1 +1 +1 1.00 
15 +1 +1 +1 1.00 35 0 +1 +1 0.67 
16 +1 +1 +1 1.00 36 0 +1 +1 0.67 
17 +1 +1 +1 1.00 37 +1 +1 +1 1.00 
18 +1 +1 +1 1.00 38 +1 +1 +1 1.00 
19 +1 +1 +1 1.00 39 +1 +1 +1 1.00 
20 +1 +1 +1 1.00 40 +1 +1 +1 1.00 
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ตาราง 5 คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ขอที่ p r ขอที่ p r 
      

1 .57 .37 21 .47 26 
2 .77 .26 22 .43 .27 
3 .41 .33 23 .73 .34 
4 .37 .49 24 .46 .44 
5 .44 .44 25 .73 .22 
6 .48 .22 26 .60 .30 
7 48 33 27 .72 .25 
8 .34 .27 28 .80 .26 
9 .38 .22 29 .28 .52 

10 .35 .58 30 .42 .21 
11 .43 .47 31 .51 .30 
12 .70 .27 32 .70 .34 
13 .52 .22 33 .22 .24 
14 .59 .45 34 .61 .38 
15 .36 .47 35 .43 .33 
16 .39 .49 36 .66 .37 
17 46 .51 37 .66 .47 
18 .58 .44 38 .79 .35 
19 .41 .25 39 .57 .23 
20 .63 .28 40 .29 .48 

      

 
 แบบทดสอบมีคาความเชื่อมั่น .76 
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ตาราง 6  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบวัดความสามารถการคิดวเิคราะห 
 

ขอที่ p r ขอที่ p r 
      

1 .79 .26 21 .59 .44 
2 .67 .30 22 .61 .27 
3 .69 .48 23 .56 .44 
4 .63 .37 24 .46 .48 
5 .56 .37 25 .57 .26 
6 .65 .41 26 .56 .37 
7 .72 .33 27 .56 .22 
8 .57 .48 28 .63 .30 
9 .56 .52 29 .48 .59 

10 .54 .33 30 .56 .37 
11 .56 .30 31 .59 .51 
12 .69 .33 32 .61 .26 
13 .52 .30 33 .74 .24 
14 .63 .45 34 .52 .44 
15 .70 .22 35 .52 .30 
16 .50 .26 36 .69 .33 
17 .56 .37 37 .50 .63 
18 .57 .56 38 .52 .37 
19 .48 .37 39 .61 .26 
20 .61 .26 40 .56 .44 
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ตาราง 7  ผลการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนโดยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

คนที่ Pre-test (40คะแนน) Post-test (40คะแนน) ผลตาง (D) D2 

     

1 22 25 3 9 
2 24 30 6 36 
3 19 24 5 25 
4 20 22 2 4 
5 23 28 5 25 
6 19 24 5 25 
7 18 23 5 25 
8 20 25 5 25 
9 21 23 2 4 
10 20 22 2 4 
11 21 27 6 36 
12 20 24 4 16 
13 22 24 2 4 
14 23 26 3 9 
15 21 25 4 16 
16 18 22 4 16 
17 19 24 5 25 
18 20 22 2 4 
19 18 20 2 4 
20 22 26 4 16 
21 20 24 4 16 
22 20 24 4 16 
23 17 21 4 16 
24 20 21 1 1 
25 22 25 3 9 
26 23 25 2 4 
27 20 21 1 1 
28 20 21 1 1 
29 19 20 1 1 
30 20 22 2 4 

     

รวม 611 710 99 397 
     

Χ  20.37 23.67   
     

S.D. 1.69 2.35   
     

t - test 11.61 
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ตาราง 8 ผลการทดสอบกอนเรียนและหลงัเรียนโดยแบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะห 
 

คนที่ Pre-test(40คะแนน) Post-test(40คะแนน) ผลตาง(D) D2 

     

1 18 24 6 36 
2 19 23 4 16 
3 20 25 5 25 
4 18 25 7 49 
5 17 20 3 9 
6 19 24 5 25 
7 16 27 11 121 
8 18 25 7 49 
9 17 24 7 49 
10 16 18 2 4 
11 22 28 6 36 
12 24 29 5 25 
13 19 28 9 9 
14 15 23 8 64 
15 18 22 4 16 
16 18 26 8 64 
17 16 20 4 16 
18 17 22 5 25 
19 18 27 9 9 
20 19 24 5 25 
21 15 23 8 64 
22 23 27 4 16 
23 19 24 5 25 
24 16 20 4 16 
25 17 23 6 36 
26 18 25 7 49 
27 19 21 2 4 
28 20 22 2 2 
29 17 22 5 25 
30 19 24 5 25 

     

รวม 547 647 168 934 
     

Χ  18.23 23.83   
     

S.D. 2.11 2.65   
     

t - test 14.00 
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ภาคผนวก ค 
 

แผนการจัดการเรียนรูโดยใชการจัดการเรียนรูแบบซินดิเคท 
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แผนการจัดการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 สาระภูมิศาสตร 
เร่ือง ภาวะโลกรอน  เวลา  4 ชั่วโมง 
 

 
 

สาระสําคัญ 
 ปรากฏการณทางภูมิศาสตรที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับความเปลีย่นแปลงของอุณหภูมิโลกทีก่ําลัง
สูงขึ้นอยางรวดเร็วที่เราเรียกวา”ภาวะโลกรอน”ไดสงผลกระทบตอมนุษยและสิง่แวดลอมอยางมาก
ในขณะนี้ ซึ่งเกิดจากการใชทรัพยากรอยางไมระมัดระวังและเกินสมดุลของมนุษยเอง ดังนั้นทุกฝาย
จะตองรวมมือกันปองกันและแกไขปญหาที่เกิดขึ้น 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1. ธิบายสาเหตกุารเกิด”ภาวะโลกรอน”ได 
 2. วิเคราะหถึงผลกระทบของภาวะโลกรอนตอมนุษยและสิ่งแวดลอมได 
 3. เสนอแนวทางปองกนัและแกไขปญหาจากการเกิด ”ภาวะโลกรอน” ได 
 
สาระการเรียนรู 
 1. สาเหตุการเกดิภาวะโลกรอน 
 2. ผลกระทบจากการเกิดภาวะโลกรอน 
 3. แนวทางปองกนัแกไขปญหาจากการเกิดภาวะโลกรอน 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู  
 1. ข้ันเตรียม 
  1.1 แบงนักเรยีนออกเปนกลุม กลุมละ 4 – 5 คน โดยใหแตละกลุมเลือกประธานกลุม 
เลขานุการ  ผูนําเสนอผลงาน  พรอมทั้งอธิบายบทบาทหนาที่ของสมาชิกในกลุมใหนักเรียนทราบ
(เมื่อจบบทเรยีนแตละเรื่องจะมีการเปลี่ยนหนาที่ของสมาชิกกลุมทกุครั้ง) 
 2. ข้ันนําเขาสูบทเรียน 
  2.1 ใหนักเรียนทุกกลุมมารับภาพ”ปะการังฟอกขาว”ผลกระทบที่เกิดจากสภาวะโลกรอน 
  2.2 ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถึงการเกิดสภาวะโลกรอนในปจจุบัน 
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 3. ข้ันดําเนนิการสอน 
  3.1 ข้ันมอบหมายงาน ใหนักเรียนสงตัวแทนออกมารับใบงานที่ 1 กรณีตัวอยาง เกี่ยวกับ
การเกิด ”ปะการังฟอกขาว” และใบงานที ่2 เร่ือง ”ภาวะโลกรอน” 
  3.2 ข้ันวิเคราะหปญหา นักเรียนแตละกลุมศึกษาประเด็นปญหาตามทีก่ําหนดในบัตร
กําหนดงาน 
  3.3 ข้ันอภิปรายปญหา  
   3.3.1 ครูแจกใบความรู เร่ือง”ปะการังฟอกขาว”และใบความรูเร่ือง“ภาวะโลกรอน” 
ใหนักเรียนแตละกลุมระดมความคิดทาํกจิกรรมตามใบงาน 
   3.3.2 นักเรียนแตละกลุมรวมกนัอภิปรายเพื่อหาวิธีแกปญหา 
  3.4 ข้ันเสนอผลงาน 
   3.4.1 ใหนักเรียนแตละกลุม สรุปผลงานตามหัวขอในใบงานที ่1 และใบงานที่ 2
ใหนักเรียนแตละกลุมสงสมาชิกที่มหีนาที่นาํเสนอผลงานออกมานําเสนอผลงานของกลุมหนาชัน้เรียน
  3.5 ข้ันสรุป 
   3.5.1 ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายสรุปถึงผลการทาํงานของนักเรยีนแตละกลุม 
โดยครูชี้แจงใหเห็นถึงขอดีขอดอยของกระบวนการทํางานแตละกลุม เพื่อใหแตละกลุมนําไปปรับปรุง
แกไขในการทาํงานครั้งตอไป 
   3.5.2 ครูสรุปรายงานของแตละกลุมและใหคําแนะนําเพิ่มเติมในประเด็นสาํคัญ
ที่นกัเรียนไมไดกลาวถึง 
   3.5.3 ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายปญหาอีกครั้งและสรุปสาระสําคัญจากบทเรียน   
 4. ข้ันประเมินผล 
  4.1 สังเกตจากการอภิปรายตอบคําถามของนักเรียน 
  4.2 สังเกตจากพฤติกรรมการทํางานกลุมตามแบบบันทึกการสังเกตพฤติกรรมการทํางาน
กลุมของนกัเรยีน 
  4.3 สังเกตจากการตรวจผลงานการสรุปแนวคดิของนักเรียนตามใบงาน 

 
แหลงเรียนรู 
 1. รูปภาพสาเหตกุารเกิดและผลกระทบจากสภาวะโลกรอน   
 2. ใบงาน 
 3. ใบความรูเร่ือง”ภาวะโลกรอน” 
 4. เว็บไซดที่สืบคนเกีย่วกับเร่ือง”ภาวะโลกรอน” 
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บัตรกําหนดงาน 
 
คําช้ีแจง  
 1. ใหนักเรียนแตละกลุมศึกษาขอมูลเร่ือง”ปะการังฟอกขาว”ใหเขาใจ 
 2. แลวระดมความคิดวางแผนปองกนัและแกไขลงในใบกจิกรรมที่กาํหนดให 
 3. ใหแตละกลุมสงตัวแทนออกมานําเสนอผลงานของกลุมๆละ 5 นาท ี
 4. ใหเวลาทาํกิจกรรม 30 นาท ี
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ใบความรู 
เรื่อง”ปะการังฟอกขาว” 

 
 …หากอธิบายจากสิง่ทีต่าเหน็ ปรากฏการณแนวปะการงัฟอกขาวหรือ Coral Reef Bleaching 
ก็คือปรากฏการณที่ปะการังชนิดตางๆ รวมถึงสิ่งมีชวีิตในแนวปะการัง อีกหลายชนิด มีสีซีดลง และ
หากการฟอกขาวนัน้เปนไปโดยสมบูรณ อยางที่เรียกกนัวา Completely bleaching เราก็จะพบวา
ปะการังเหลานัน้ เหลือเพยีงเนื้อเยื่อใสๆ เผยใหเห็นสีขาวของหินปูน ซึง่เปนโครงสรางของมัน โดยทัว่ไป 
ปะการังและสิง่มีชีวิตในแนวปะการังชนิดทีจ่ะเกิดการฟอกขาวไดนัน้ จะมีลักษณะการดํารงชีวิต ที่
ตางไปจากสัตวอ่ืนๆ กลาวคือ มีความสัมพันธแบบพึ่งพาอาศัยกับ ไดโนแฟลกเจลเลต
(Dinoflagellate) หรือสาหรายเซลลเดียวขนาดเล็ก ที่เรียกกันวา “ซูแซนเทลลี”  ซูแซนเทลลี จะอาศัย
อยูในเนื้อเยื่อชัน้ในของปะการัง (และสัตวจาํพวกที่วา) โดยเปนตัวที่ ชวยสรางสีสันใหแกรางหรือ Host 
ที่มันอาศยั นอกจากซูแซนเทลลี จะใชรงควัตถุในตัวมนัสรางสีสัน ทีช่วยในการปกปองเนื้อเยื่อของ
สัตวที่มันอาศยัอยู ไมใหถูกแผดเผาโดยรังสี จากดวงอาทิตย และทําใหสัตวเหลานี้ ไมจําเปนตองมี
สีสันของมนัเอง (หรือมีบางเล็กนอย) แลวซูแซนเทลล ียงัใชรงควัตถุนี้ในการสงัเคราะหแสงสรางอาหาร
ใหแกตัวมันและสัตวที่มันอาศัยรวมอยูดวย การที่มีซูแซนเทลลี อยูคอยสรางอาหารให จึงทําใหสัตว
เหลานี้ โดยเฉพาะปะการัง ไมตองหาอาหารเองมากนัก ทั้งยังไดประโยชนจากขบวนการสังเคราะห
แสงที่สําคัญซูแซนเทลลี ยังชวยให การสรางหินปูนในปะการัง หรือสัตวที่สรางเปลือกหินปูนเปนไป
ไดรวดเร็วขึ้นซึ่งเทากับชวยใหแนวปะการังเจริญเติบโต เร็วขึ้นดวย 
 ความสัมพันธระหวางสิ่งมีชวีิตจากสองอาณาจักรคืออาณาจักรพืช (สาหราย) และ
อาณาจักรสัตว (ปะการัง) ถอืเปนกุญแจสาํคัญตอพัฒนาการ และการเสื่อมสลายของแนวปะการัง
ความสัมพันธที่ซับซอนระหวางสิง่มีชีวิตทั้งสองนี ้ทาํใหมนัตองปรับตัวอยูเสมอ อยางไรก็ตาม ปะการัง
ก็ยังคงเปนสิ่งมีชีวิตที่เจริญเติบโตได ในสภาวะที่จํากัด การเปลี่ยนแปลง สภาวะแวดลอมที่เกินกวา
ขอบเขตที่ปะการัง(รวมทั้งสัตว ที่อาศัยซูแซนเทลลี) จะทนไดจะทําใหความสมดลุระหวางสิ่งมีชวีิตที่
อาศัยอยูรวมกนันัน้ ถูกทําลายและเปนผลให ซูแซนเทลลีไมอาจอาศัยอยูใน Host ไดอีกตอไป การสูญเสยี 
ซูแซนเทลลี ไมวา ดวยสาเหตุใด ก็เปนผลใหปะการังและสัตวในกลุมนี้ คอยๆ ซีดขาวและตายลงได
ในที่สุด… 
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ใบงานที่ 1 
 
คําช้ีแจง :  
 เมื่อนักเรยีนศกึษาใบความรูเร่ืองปะการังฟอกขาวแลวตอบคําถามตอไปนี้ 

 
 สาเหตกุารเกดิ” ปะการังฟอกขาว”  
   
   
   
   
   
   

 
 

 ผลกระทบจากการเกิด”ปะการังฟอกขาว”  
   
   
   
   
   
   

 
 

 แนวทางปองกันและแกไข  
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ใบงานที่ 2  
 
คําช้ีแจง :  
 เมื่อนักเรียนศึกษาใบความรู  เร่ือง” ภาวะโลกรอน” แลวระดมความคิดสรุปสาระการเรียนรู
ดังนี้  
 1. ภาวะโลกรอนหมายถงึ ……………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
 
 2. ภาวะโลกรอนเกิดจากสาเหตุใดบาง ………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
 3. ภาวะโลกรอนเกิดผลกระทบดานใดบาง ................................................................ 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………. 
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 4. ใหนักเรียนยกตัวอยางผลกระทบของภาวะโลกรอนที่เกิดขึ้นในประเทศไทยในปจจุบัน 
มา 3 ขอ พรอมทั้งเสนอแนวทางในการปองกนัและแกไข ลงในตารางทีก่ําหนดให 
 

ผลกระทบของภาวะโลกรอน แนวทางปองกนัแกไข 

1.  
  
  
  
  
  
  
  
2.  
  
  
  
  
  
  
  
3.  
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แบบสังเกตพฤติกรรม 
เร่ือง ...................................................................................................................................... 
 

   แบบสงัเกตพฤติกรรมกลุม            แบบสังเกตพฤติกรรมบุคคล 
 
คําชี้แจง :  เกณฑการใหคะแนนตามระดับคุณภาพ 

  ดี  = 3 คะแนน  พอใช  = 2 คะแนน  ปรับปรุง = 1 คะแนน 
 

ที ่ ชื่อ - สกุล การแสดง
ความคิดเหน็ 

การมีสวนรวม 
ในการทํางาน 

ความเขาใจใน 
งานที่อบหมาย 

ความรับผิดชอบ 
ในการทํางาน 

รวม 

  3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1  
1               
2               
3               
4               
5               
6               
 
 

        
          ขอเสนอแนะ 
           .................................................................... 
           .................................................................... 
           .................................................................... 
           .................................................................... 
 
 

         ลงชื่อ .......................................................... ผูประเมิน 
           (.....................................................) 
           ............../......................./................. 

การจัดระดับคุณภาพดังนี ้
11 – 12   คะแนน   =    ดีมาก 
9 – 10     คะแนน   =    ดีมาก 
6 – 8       คะแนน   =    ดีมาก 
0 – 5       คะแนน   =    ดีมาก 
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แบบประเมินใบกิจกรรม 
ผูประเมิน ............................................................................................................................... 
ประเมินกลุม ............................................................... เร่ือง ................................................... 
วันที ่……………… เดือน ............................................................ พ.ศ. .................................. 
 
คําชี้แจง   
 จงพิจารณาใหคะแนนตามเกณฑคาระดบัคะแนนที่กาํหนด 
 4 หมายถงึ  ดีมาก    3  หมายถงึ  ดี 2 หมายถงึ  พอใช     1  หมายถงึ  ควรปรับปรุง 
 

รายการ การวิเคราะห
ปญหา เนื้อหา ข้ันตอน       

การทาํงาน รวม 

สมาชิก 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 12 
              
              
              
              
              
              
              
 
ขอเสนอแนะ 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................. 
.................................................................................................... 
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เกณฑแบบประเมินใบกิจกรรม 
 

ประเด็นที่
ตรวจสอบ 

ดีมาก 
ระดับคะแนน   

 (4) 

ดี 
ระดับคะแนน   

(3) 

พอใช 
ระดับคะแนน   

(2) 

ปรับปรุง 
ระดับคะแนน   

(1) 
     

การ
วิเคราะห
ปญหา 

วิเคราะหปญหาได
ตรงประเด็น ถกูตอง
ชัดเจนและสามารถ
อธิบายเพิ่มเตมิและ
ยกตัวอยางประกอบ
ได 

วิเคราะหปญหาได
ตรงประเด็น แตยัง
ไมถูกตองชัดเจน
เทาที่ควรและไม
สามารถอธิบาย
เพิ่มเติมและ
ยกตัวอยาง
ประกอบได 

วิเคราะหปญหา
ไดแตยังไมตรง
ประเด็นและไม 
ถูกตองชัดเจน
รวมทัง้ไมสามารถ
อธิบายเพิ่มเตมิ
หรือยกตัวอยาง
ประกอบได 

วิเคราะหปญหา
ไดเล็กนอยครูตอง
แนะนาํชวยเหลือ 

     

เนื้อหา
สาระ 

เนื้อหาสาระ
ครบถวนสมบรูณดี
มาก         

เนื้อหาสาระ
ครบถวนดี               

เนื้อหาสาระ
ครบถวน พอใช  

เนื้อหาสาระ  
ไมครบถวน  

     

ข้ันตอน
การทาํงาน 

มีการจัดระบบ
ข้ันตอนในการ
ทํางานไดดีมาก 
ผลงานกลุมประสบ
ความสาํเร็จดีมาก 

มีการจัดระบบ
ข้ันตอนในการ
ทํางานไดดีมาก
ผลงานกลุมประสบ
ความสาํเร็จดี 

มีการจัดระบบ
ข้ันตอนในการ
ทํางานไดดีผลงาน
กลุมประสบ
ความสาํเร็จพอใช 

ไมมีการจัดระบบ
ข้ันตอนในการ
ทํางานและงาน
กลุมไมประสบ
ความสาํเร็จครู
ตองแนะนํา
ชวยเหลือ 
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แบบประเมินการรายงานหนาชั้นเรียน 
กลุม .......................................................... ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ............................................... 
 

 
 
คําชี้แจง : เกณฑการใหคะแนนตามระดับคุณภาพ 
 
 ดี = 3 คะแนน  พอใช = 2 คะแนน  ปรับปรุง = 1 คะแนน 
 
ที ่ ชื่อ - สกุล สาระถูกตอง เสียงดังฟงชัด บุคลิก เวลาตามกําหนด รวม 
  3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1  
1               
2               
3               
4               
5               
6               
 

 
        
         ขอเสนอแนะ 
          .................................................................... 
          .................................................................... 
          .................................................................... 

          .................................................................... 
 
         ลงชื่อ .......................................................... ผูประเมิน 

           (.....................................................) 
           ............../......................./................. 

 

การจัดระดับคุณภาพดังนี ้
11 – 12   คะแนน   =    ดีมาก 
9 – 10     คะแนน   =    ดีมาก 
6 – 8       คะแนน   =    ดีมาก 
0 – 5       คะแนน   =    ดีมาก 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ สกุล       นายคงฤทธิ ์นนัทบุตร 
วันเดือนปเกิด    12 พฤษภาคม 2512 
ที่อยูปจจุบัน     116/1 หมู1 บานโคกสนัน่ ตําบลอางหนิ อําเภอปากทอ  
      จังหวัดราชบุรี 
ตําแหนงงานทีท่ํา    อาจารยสอนสังคมศึกษา 
สถานทีท่ํางานปจจุบัน  โรงเรียนปากทอพิทยาคม 
 
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2539   มัธยมศกึษาปที่ 6  
      จาก โรงเรียนอํานาจเจริญ  อําเภอเมือง  
      จังหวัดอํานาจเจริญ 
 พ.ศ. 2543   ครุศาสตรบัณฑิต สังคมศกึษา  
      จาก วทิยาลยัครูอุบลราชธาน ี 
 พ.ศ. 2552   การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาการมธัยมศึกษา 
      จาก มหาวทิยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   
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