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การวิจยัครั้งนีม้ีจุดมุงหมายเพื่อ  ศกึษาประสิทธิภาพของหนังสือนิทานคํากลอน  ตามเกณฑ

ประสิทธิภาพ  80/80  เพื่อศึกษาความสามารถในการอานของเดก็ทีม่ปีญหาในการเรียนรูดานการอาน  

และเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  กอนและ

หลังการสอนอานโดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี ้ เปนนักเรียนทีม่ีปญหาในการเรยีนรูดานการอาน  ใน

ระดับช้ันประถมศึกษา  ชวงชั้นที่ 2  (ชัน้ประถมศึกษาปที่ 4-6)  ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา  2549  ของ

โรงเรียนบานหนองสามพญา  จาํนวน  6 คน  ซึง่ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง  และใชเวลาในการ

ทดลอง 6 สัปดาห  สัปดาหละ 5 วัน  วนัละ 50 นาท ี รวม 30 คร้ัง   

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้  คือ  หนังสือนิทานคาํกลอน  แบบทดสอบความสามารถ

ในการอานและแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา  ที่ผูวจิยัสรางขึ้น  สถติิที่ใชในการ

วิเคราะหขอมลูคือ  คาเฉลี่ย  คาความเบีย่งเบนมาตรฐาน  และการทดสอบของวิลค็อกซัน                            

(The Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed-Ranks  Test) 

 

ผลการวิจยัสรุปได  ดังนี ้

1. หนังสือนทิานคํากลอน  มีคาประสิทธภิาพ  93.62/95.83  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐาน  ที่ตั้ง

ไว  โดยมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กาํหนด 

2. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ที่ไดรับการสอนอานโดยใชหนงัสือนทิานคํากลอน                      

มีความสามารถในการอานอยูในระดับดี 

3. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  มีความสามารถในการอานคําหลงัการสอนอานโดยใช

หนงัสือนทิานคํากลอนสงูกวากอนการสอนอานอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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The purpose of this study was threefold : to investigate the efficiency of Story 

Books with Poems, to examine  the reading ability of the children with learning disabilities 

and to compare the reading ability of the children with learning disabilities  before and after 

using the Story Books with Poems. 

The subjects were 6 children with learning disabilities in Prathom Suksa 4-6 at 

Bannongsampaya school the second semester of the 2006 academic year. The study 

continued for 30 sessions. Each session took 50 minutes , 5 times a per week. 

The instruments for this study included the Story Books with Poems and the 

reading ability test constructed by the researcher were used. The Wilcoxon Matched Pairs 

Signed. Ranks Test was utilized to analyzed the date. The findings of this study were as 

follows 

1. The efficiency of Story Books with Poems was established at 93.61/95.83 

2. The reading ability of the children with learning disabilities after using Story 

Books with Poems was at the good level 

3. The posttest scores of the reading ability of the children with learning 

disabilities were significantly higher than the pretest scores at the .05 level. 

 

 

 



บทที่  1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

การอานเปนทกัษะทางภาษาที่สําคัญและจําเปนมากในการดํารงชวีิตของตนในยุคปจจุบัน   

ยิ่งกวาทุกสมยัที่ผานมา  เพราะขณะนีว้ิทยาการและเทคโนโลยีตางๆ  ไดเปลี่ยนแปลง  เจริญกาวหนา

มากและเปนไปอยางรวมเร็ว  การติดตอส่ือสารก็ยิ่งเพิ่มความสาํคัญมากขึ้น  เนื้อหาสาระทางวิชาการ

รวมทัง้ขอมูลตางๆ  ในชวีิตประจําวนั  จะตองอาศัยการอานจงึจะสามารถเขาใจและสื่อความหมายกัน

ไดถูกตอง  ฉะนั้นคนเราจงึจาํเปนตองมีทกัษะในการอาน เพื่อเสาะแสวงหาความรูทัง้หลายจนสามารถ

เขาใจและติดตามขอมูลขาวสารตางๆ  ไดทัน  เนื่องจากการอานเปนการเรียนรู  (วรรณี  โสมประยูร.  

2537: 120) 

ในปจจุบันนี้ยงัมีเด็กอีกเปนจํานวนมากในโรงเรียนที่มีความตองการพิเศษ  และในจําวนเด็ก

ที่มีความตองการพิเศษเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  (L.D.)  จะมีมากที่สุด  โดยเฉพาะการอาน  ซึง่เปน

ปญหาที่สําคญัที่สุด  ของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูทัง้นี้เพราะมีงานวิจยัจํานวนมากระบวุากวาครึ่ง

ของเด็กที่มีปญหาในการเรยีนรูจะมีปญหาดานการอาน  (ผดุง  อารยะวิญู.  2542 : 69)  ดังนัน้จึงมี

ความจาํเปนทีค่รูผูสอนจะตองหาวิธกีารทีเ่หมาะสมเพื่อที่จะชวยเหลือ  เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ให

มีพัฒนาการในการอานไดดียิ่งขึ้น 

ปญหาทางการเรียนรู  (Learning Disabilities-L.D.)  เปนภาวะความบกพรองที่แสดงออกมา

ในรูปของปญหาในการใชภาษาการอาน  การเขียน การสะกดคําและการคดิคํานวณอยางใดอยางหนึง่

หรือมากกกวาเรื่องหนึ่ง  ซึง่มีสาเหตุมาจากความบกพรองในการแปลขอมูลที่สมองทําใหไมสามารถ

เรียนรูไดเหมือนกับนักเรียนอืน่ๆ  ความบกพรองนีท้ําใหมผีลกระทบโดยตรงตอการเรียนทาํใหมีผลการ

เรียนต่ํากวาทีค่วรจะเปน  เมื่อพิจารณาจากผลการเปรียบเทยีบกับระดับเชาวปญญา  (IQ)  ทัง้นี้

ปญหาดังกลาวมิไดมีสาเหตจุากความบกพรองทางรางกายและการเคลื่อนไหว  สายตา  การไดยิน  

ระดับสติปญญา  อารมณ  และสภาพแวดลอมรอบตัวนักเรียน  (จรีลักษณ  จิรวิบูลย.  2546: 1) 

ปญหาทางการเรียนรู  แบงออกเปน  8  ประเภท  ไดแก  ปญหาดานการอาน  หรือเรียกวา  

Dyslexia  ปญหาดานการเขียน  หรือที่เรียกวา  Dysgraphia  ปญหาดาน  การคํานวณและ

คณิตศาสตรหรือเรียกวา  Dyscalculia  ปญหาดานการ สะกดคํา  ปญหาดานความจํา  ปญหาดาน

ความสนใจ  ปญหาดานกลไกลกลามเนื้อ  ปญหาสังคม  จากปญหาทางการเรียนรู ทั้ง  8  ดาน  

ปญหาดานการอาน  เปนความบกพรองทีพ่บมากที่สุด  นักเรียนทีม่ีปญหาดานการอาน  คือ  ไม

สามารถอานคาํสะกดคําได  อานออกเสยีงไมถูกตอง  จําคําที่เพิ่งอานผานไปไมได  หรือไมสามารถ
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สรุปใจความของเรื่องที่อานได  บางรายอาจมีปญหาในการแยกแยะตัวอักษร  เชน  มีความสับสน

ระหวางอักษร  ม – น , ด – ค , 6 – 9  หรือเห็นคาํวา  กบ  เปน  บก  เปนตน  (จรีลักษณ  จิรวิบูลย.  

2546: 1) 

ปญหาดานการอาน  (Dyslexia)  นัน้เปนปญหาสําคัญมากปญหาหนึง่  หากเกิดขึ้นแลวไมได

รับการแกไขจะมีผลกระทบตอเนื่องกนัหลายดาน  ประการแรกคือผลกระทบตอตัวนกัเรียนเอง นักเรียน

ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอานนั้นจะอานหนังสอืไมได   ไมสามารถเขาใจความหมายของ             

ขอความที่อานทาํใหประสบความลมเหลวในดานการเรียนอยูเสมอ  ซึ่งความลมเหลวดังกลาวมีผล   

ทําใหนกัเรียนมีปญหาทางอารมณและสังคมตามมา  เชน มีความรูสึกที่ไมดีตอตนเอง ขาดความมัน่ใจ  

ขาดความอดทน  มีความวติกกังวลสูง  มีพฤติกรรมการปรับตัวไปในทางที่ถดถอย  เกิดความรูสึก

ตอตานสังคม  หลีกเลี่ยงการทํางาน  อาจเปนคนกาวราว  และมพีัฒนาการทางอารมณชากวานกัเรยีน

ปกติโดยทัว่ไป  ประการที่สองจะมีผลกระทบตอครอบครัว  โดยเฉพาะพอแมของนกัเรียน  ความวิตก

กังวลดงักลาว  อาจมีผลทาํใหสภาวะของครอบครัว  โดยเฉพาะพอแมของนักเรียน  ความวิตกกงัวล    

ดังกลาวอาจมผีลทําใหสภาวะของครอบครัวเกิดความตึงเครียด  เกิดปญหาครอบครัวแตกแยกตามมา  

ซึ่งจะทําใหเกดิปญหาทบัซอนกับนักเรียนเพิ่มมากขึ้นอกีซึ่งอาจสรางความเดือดรอนใหกบัผูคนรอบขาง  

ทั้งในโรงเรียน  ชุมชน  และสังคมได   (จรีลักษณ   จิรวิบูลย. 2546: 3) 

จากปญหาดังกลาวขางตนจงึมีความจําเปนอยางยิง่ทีบุ่คคลรอบขางของนักเรียนจาํตองให

ความสนใจและใหความชวยเหลือ  แกไขปญหาตั้งแตตนเพื่อขจัดปญหาการอานหนงัสือไมไดของ       

นักเรียนโดยการหาวิธีสงเสรมิการเรียนรูทีห่ลากหลายซึง่อาจเปนวธิีทีแ่ตกตางจากเด็กอื่นๆ เพื่อพฒันา

ความสามารถทางดานการอานใหมากขึ้น  วิธีการสงเสริมการเรียนรูดานการอานนั้นมีมากมายหลาย

วิธีดวยกัน จากการศึกษาขอมูลจากแหลงความรูตางๆ  พบวาหนงัสือเด็กหรือวรรณกรรมสําหรับเด็ก

นั้นมีคุณคาตอการของเด็กทุกวยัเปนอันมาก  สามารถสงเสริมใหเกิดพัฒนาการทางภาษาทาง

สติปญญา  ทางบุคลิกภาพและทางสังคมได  (กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ. 2538: 42)  และ

จากรายงานการวิจัยของ  ดวงใจ  วรรณสังข  พบวา  การสอนอานโดยใชชุดการสอนนิทานประกอบ

ภาพพยัญชนะไทยมีประสิทธิภาพในการสอบการอานใหกับเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูเปนอยางมาก  

และนักเรียนมคีวามสามารถในการจาํพยญัชนะไทยอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  .05                      

(ดวงใจ  วรรณสังข. 2541: บทคัดยอ) 

จากการศึกษาขอมูลจากแหลงความรูตางๆ  ดังกลาว  สรุปไดวาหนงัสอืสําหรับเด็กหรือ

หนงัสือนทิานคํากลอนเปนสิ่งที่มีประโยชนและสามารถจูงใจใหนักเรียนเกิดพัฒนาความสามารถใน

อานของเดก็ทีม่ีปญหาในการเรียนรู  ผูวิจัยจึงไดทําการศกึษาผลสัมฤทธิ์ในการอานสาํหรับเด็กที่มี

ปญหาในการเรียนรูโดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน 
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ความมุงหมายของการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน  ตามเกณฑประสิทธิภาพ  80/80 

2. เพื่อศึกษาความสามารถในการอานของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ดานการอาน
หลังจากการสอนดวยหนงัสอืนิทานคาํกลอน 

3. เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถในการอานของเด็กที่มปีญหาในการเรียนรูดานการอาน
กอนและหลังการสอนอาน  ดวยหนังสือนทิานคํากลอน 
 

ความสําคัญของการวิจัย 

การศึกษาครั้งนี้เปนการชวยใหครูผูสอนเดก็ปกติและเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  

ในระดับประถมศึกษา  ผูปกครอง  และบุคลากรที่เกี่ยวของไดใชเปนแนวทางในการเลือกใชวิธีการ 

สอนอานที่เหมาะสมกับเดก็  เพื่อแกปญหาในการอาน  และเปนพืน้ฐานในการสอนอานในระดับสูง

ตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
ประชากรที่ใชในการวิจยั 

ประชากรเปนเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่4-6     
กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย   

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั  เปนเด็กที่มปีญหาในการเรียนรูดานการอาน  มีระดับ     

สติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน  กําลงัศึกษาอยูในระดับประถมศึกษา  ชวงชัน้ที ่2  (ป.4-6) 

ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  โรงเรียนบานหนองสามพญา  อําเภอกงไกรลาศ  จังหวัดสุโขทยั  

จํานวน   6  คน  เลือกโดยวธิีเจาะจง  (Purposive  Sampling)  ซึ่งคัดแยกโดยใชแบบสํารวจปญหาใน

การเรียนรูและแบบสํารวจปญหาในการเรยีนรูเฉพาะดานของผดุง  อารยะวิญ ู  ภาควิชาการศึกษา

พิเศษ  มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ   และแบบประเมินความสามารถทางเชาวปญญา   ของกรม

สุขภาพจิต   กระทรวงสาธารณสุข 
ตัวแปรที่ศกึษา 

ตัวแปรตน  คือ  วิธีการสอนอานโดยใชหนงัสือนทิานคํากลอน  

ตัวแปรตาม  คือ  ความสามารถในการอานของเดก็ 
นิยามศัพทเฉพาะ 

1. ความสามารถในการอาน  หมายถึง  การออกเสียงคําไดถูกตองทัง้พยัญชนะ  สระ  

วรรณยุกต  ตัวสะกด  และสามารถเขาใจความหมายของคํา  ซึ่งวัดโดยการใชแบบทดสอบที่ผูวิจยั   

สรางขึ้น 
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2. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน   หมายถึง  เด็กที่ไมสามารถอาน            

สะกดคําได   อานออกเสยีงไมถูกตอง  จําคําที่อานหรือจําคําที่เพิง่เหน็ไมได  และไมสามารถ                    

สรุปใจความสาํคัญของเรื่องที่อานได   

3. หนังสือนิทานคํากลอน  หมายถงึ  เอกสารที่แตงขึ้นโดยใชคําพื้นฐานในวิชา

ภาษาไทย มาแตงเปนเรื่องประกอบคํากลอน จาํนวน 3 เร่ือง 3 เลม และรวบรวมเยบ็เลมเปนหนงัสือ 

4. ประสิทธิภาพของหนังสอืนิทาน  หมายถึง  ผลดีที่เกดิขึ้นหลังจากการสอนโดยใช

หนงัสือนทิานคํากลอน  ไดแก อัตราสวนความรูเปลีย่นไปในเชิงเพิ่มข้ึน  โดยศึกษาจากคะแนนในการ

ทดสอบกอนการสอน  หลังการสอนแตละเรื่อง  โดยประเมินตามเกณฑ  80/80  ซึ่งมคีวามหมายดงันี ้  

80  ตัวแรก  หมายถงึ  คะแนนที่ไดจากการทดสอบระหวางเรียน  ในแตละเรื่อง          

คิดเปนรอยละ  80  ของคะแนนทั้งหมด 

80  ตัวหลงั  หมายถงึ  คะแนนที่ไดจากการทดสอบหลงัการสอนทกุเรื่องไดส้ินสุดลง  

คิดเปนรอยละ  80  ของคะแนนทั้งหมด 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 5 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
ในการศึกษาคนควาครั้งนี ้ ไดกําหนดกรอบแนวคิด  ดังนี ้  

 

 
 
สมมติฐานในการศึกษาคนควา 

1. หนงัสือนทิานคํากลอน  ที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80   

2. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  มีความสามารถในการอานหลัง  จากไดรับการสอนโดยใช
หนงัสือนทิานคํากลอนอยูในระดับดี 

3. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  มีความสามารถในการอานคาํ  หลงัการสอนโดยใชหนงัสอื

นิทานคาํกลอน  สูงกวากอนการสอน  

 

นิทานคาํกลอน 

- ชวยเสริมสรางพัฒนาการทาง

ภาษา  ความคิดและจินตนาการ  

ทําใหเกิดทักษะทางภาษา 

-ทําใหเกิดการรับรูเกี่ยวกับ       

สังคม  ขนบธรรมเนียมประเพณี 

(วรรณี  ศิริสุนทร. 2532:31) 

-ทําใหเกิดความสนุกสนาน 

เพลิดเพลนิในการอานคําที่สัมผัส

คลองจองกนั  ชวยใหจําไดงาย

และจําไดไมลืม 

(สุโขทัยธรรมาธิราช. 2527:606) 

 

 

วิธีการสอนอาน

โดยใชหนังสือ

นิทานคาํกลอน 

 

ความสามารถใน

การอานของเด็ก 

ตัวแปรตน ตัวแปรตาม 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
การศึกษาในครั้งนี ้ ผูวิจัยไดรวบรวมเอกสารและงานวจิยัที่เกี่ยวของตามหวัขอตอไปนี ้

1. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับเด็กที่มปีญหาในการเรียนรู 
1.1 ความหมายของเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรู 
1.2 สาเหตุของของปญหาในการเรียนรู 
1.3 ลักษณะของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
1.4 ประเภทของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
1.5 การคัดแยกเดก็ที่มีปญหาในการเรียนรู 
1.6 ลักษณะของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน 

1.7 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรู 
2. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการอาน 

2.1 ความหมายของการอาน 

2.2 ความสาํคัญของการอาน 

2.3 จุดมุงหมายของการอาน 

2.4 วิธีการสอนอานทัว่ไป 

2.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการอาน 

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับหนังสอืนิทาน 

3.1 ความหมายของหนังสือนิทาน 

3.2 รูปแบบของนิทาน 

3.3 คุณคาและประโยชนของนทิาน 

3.4 ความหมายของหนังสือสําหรับเด็ก 

3.5 หลักการเขียนหนงัสือสําหรบัเด็ก 

3.6 คุณคาและประโยชนของหนงัสือสําหรับเด็ก 

3.7 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับหนงัสือสําหรับเด็ก 
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4. เอกสารที่เกี่ยวของกับบทรอยกรอง 
4.1 ความหมายของบทรอยกรอง 
4.2 ความสาํคัญและคุณคาของบทรอยกรอง 
4.3 ประเภทของบทรอยกรอง 
4.4 การสอนอานและขั้นตอนการสอนอานบทรอยกรอง 
4.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับบทรอยกรอง 
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1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
1.1 ความหมายของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 

เรโนลด  และเบิรช  (ผดุง  อารยะวิญ.ู 2541: 115 ; อางอิงจาก Reynolds & Birch. 

1977)  กลาวไววา  เด็กทีม่ีปญหาในการเรยีนรู  หมายถึง  เด็กที่มีความบกพรองเกี่ยวกับ    

กระบวนการทางจิตวทิยาความบกพรองนี้เกี่ยวของกับการใชภาษาของเด็กทั้งภาษาพดู  และภาษา

เขียน  เด็กมีปญหาในดานการฟง  การคิดการพูดคุยกบัผูอ่ืน  การอาน  การสะกดคํา  หรือการเรียน

วิชาคณิตศาสตร  รวมไปถงึเด็กที่มีความบกพรองทางการรับรู  การไดรับบาดเจ็บทางสายตา              

ทางการไดยิน  และทางการเคลื่อนไหว  ปญญาออน  ความบกพรองทางอารมณ  และความเสยีเปรียบ

ทางสภาพแวดลอม 

ศรียา  นิยมธรรม  (2537: 3)  ไดใหความหมายของเดก็ทีม่ีปญหาในการเรียนรูไววา  

เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  (Learning  Disabled  Children)  หมายถึง  เด็กที่มีความผิดปกติ         

อยางใดอยางหนึง่  หรือหลายอยางของขบวนการพืน้ฐานทางจิตวทิยาการเรียนรูที่เกีย่วกับความเขาใจ         

การใชภาษาพดูหรือภาษาเขยีน  ซึ่งความผดิปกติอาจเหน็ไดในลักษณะของการมีปญหาในการรบัฟง  

การคิด  การพดู  การอาน  การเขียน  การสะกด  หรือการคํานวณ  ตลอดจนการรับรูอันเปนผลมาจาก

ความผิดปกตทิางสมอง แตไมรวมถึงเดก็มีปญหาทางสมอง แตไมรวมถึงเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  

อันเนื่องมาจากการมองไมเห็น  ปญญาออน  การไมไดยิน  การเคลื่อนไหวไมปกต ิ เนื่องจากรางกาย

พิการ  มีอารมณแปรปรวน  หรือเด็กที่ดอยโอกาสทางการศึกษา 

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ (2541: 9)  กลาววา นักเรียนทีม่ี

ปญหาทางการเรียนรู  หมายถึง ความบกพรองในกระบวนการทางจิตวิทยา ทาํใหนกัเรียนมปีญหาใน

การใชภาษา  ทั้งในการฟง  การพูด  การอาน  การเขียน  และการสะกดคํา หรือมีปญหาในการเรยีน

คณิตศาสตร  ปญหาดังกลาวมิไดมีสาเหตมุาจากความบกพรองทางรางกาย  แขน ขา ลําตัว สายตา 

การไดยิน ระดับสติปญญา  อารมณ  สภาพจิตเวช  และสภาพแวดลอมรอบตัวนักเรยีน 

ผดุง  อารยะวญิู  (2542: 115)   กลาววา  นักเรยีนที่มปีญหาทางการเรียนรู  

(Learning  Disabilities)  หมายถงึ  นักเรยีนที่มีความบกพรองในขบวนการทางจิตวทิยา  ทําใหเดก็          

มีปญหาในการใชภาษา  ทั้งในการฟง  การอาน  การพูด  การเขียน  และการสะกดคํา หรือมีปญหา          

ในการเรียนวชิาคณิตศาสตร  ปญหาดังกลาวมิไดมีสาเหตุมาจากความบกพรองทางรางกาย  แขน ขา 

ลําตัว  การไดยิน และสภาพแวดลอมรอบตัวนักเรยีน 

ศันสนีย   ฉัตรคุปต  (2543: 3)  กลาววา  กฎหมายสาธารณะที่เรียกวา  Public  Law  

101-476  ของประเทศสหรฐัอเมริกา  ไดใหคําจาํกัดความของความบกพรองในการเรียนรูหรือแอลดี    

( L.D.)  ไววา  “ความบกพรองในกระบวนการทางจิตวิทยาขั้นพื้นฐานอยางใดอยางหนึง่หรือมากกวา
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นั้น  ที่เกีย่วของกับการทาํความเขาใจภาษา  หรือเกีย่วของกับการใชภาษา          ไมวาจะเปนภาษา

พูดหรือภาษาเขียน   ซึ่งอาจแสดงออกมาทางความสามารถที่ไมสมบูรณในการฟง  การคิด  การพดู  

การอาน  การเขียน  การสะกดคํา หรือการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร” นอกจากนี้   คําจํากัดความยัง

ระบุตอไปดวยวา  ความบกพรองในการเรยีนรูยงัครอบคลุมสภาพตางๆ  เชน  ความบกพรองในการ

รับรู  ภาวะที่สมองถูกกระทบกระเทือนเพยีงเล็กนอย  ภาวะความบกพรองในการอานและความ

บกพรองในการเขาใจ 

จรีลักษณ  จิรวิบูลย  (2546: 1) กลาววานกัเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู (L.D.)  

หมายถงึ  ภาวะความบกพรองที่แสดงออกมาในรูปของปญหาในการใชภาษา          การอาน  การเขยีน  

การสะกดคํา  และการคิดคํานวณ   อยางใดอยางหนึง่หรือมากกวาเรื่องหนึ่ง                             ซึง่

สาเหตุมาจากความบกพรองในการแปลขอมูลที่สมอง ทําใหไมสามารถเรียนรูไดเหมือนกับนกัเรียนคน

อ่ืน ความบกพรองนี้ทาํใหมีผลกระทบโดยตรงตอการเรียน   ทําใหมีผลการเรียนตกต่าํกวาที่ควรจะเปน  

เมื่อพิจารณาจากผลการเรียนเปรียบเทียบกับระดับเชาวปญญา  (IQ) ทั้งนี ้ปญหาดังกลาวมิได             

มีสาเหตุมาจากความบกพรองทางรางกาย  และการเคลื่อนไหว   สายตา   การไดยิน   ระดับสติปญญา 

อารมณ  และสภาพแวดลอมรอบตัวนักเรยีน 

วินัดดา  ปยะศิลป  (2543: 61)  กลาววา นักเรียนทีม่ีความบกพรองเฉพาะดาน                   

ในการเรียนรู  (Learning  Disabilities  หรือ  Academic  skill  disorders) หมายถึง กลุมอาการของ

นักเรียนทีม่ีลักษณะภายนอกเปนปกติ   แสดงความฉลาดออกมาไดจากการพูดคุย   ตรวจรางกาย           

ไมพบความบกพรองในการทํางานของระบบประสาทใหญ  แตมีความบกพรองในทักษะของการอาน

หนงัสือ  การเขียน  และการคํานวณ  คือ ทําไมไดเลยหรือทําไดตํ่ากวานักเรียนอืน่ทีม่ีระดับเชาว

ปญญา และอยูในสภาพแวดลอมคลายกนัอยางนอย  2  ชั้นเรียน   โดยมิไดเกิดจากภาวะตาบอด  หู

หนวก  ปญญาออน  ขาดโอกาสทีจ่ะเรียนหรือมีปญหาอืน่ๆ ที่ทาํใหไมอยากเรียนหนงัสือ  ผลจากตวั

โรคทําใหนักเรยีนไมสามารถเรียนรูตอไปไดในระบบการเรยีนการสอนตามปกต ิ และทําใหขาดโอกาส

เรียนรูและพฒันาทางสงัคมตามมา 

จากความหมายของนักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรู  (L.D.)  ที่กลาวมาขางตน  สรุปได

วา นักเรียนที่มีปญหาในการเรียนรู หมายถึง นักเรียนที่มีภาวะความบกพรองทางกระบวนการทาง

จิตวิทยา  ซึ่งมีผลทําใหนักเรียนมีปญหาในการรับรูดานตางๆ เชน  ปญหาการใชภาษา  การฟง  การ

พูด  การอาน  การเขียน  การเขาใจ  และการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร  ทําใหนักเรียนมีการเรียนต่ํา

กวาเกณฑเมื่อเปรียบเทียบกับระดับเชาวนปญญา (IQ)  ของนักเรียนทั่วๆ ไป ทั้งนี้ปญหาดังกลาวมิได

มีสาเหตุมาจากความบกพรองทางสติปญญา  อารมณ  รางกาย  การเคลื่อนไหวสายตา  การไดยิน  

และสภาพแวดลอมรอบตัวนักเรียน  จากปญหาดังกลาวจึงมีความจําเปนจะตองใหความชวยเหลือ
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นักเรียนกลุมนี้  โดยการใหบริการทางการศึกษาที่แตกตางจากนักเรียนปกติหรือ     เรียกอีกอยางหนึ่ง

วา  การศึกษาพิเศษ 
1.2 สาเหตขุองปญหาในการเรียนรู 

วินัดดา  ปยะศิลป  (2543: 62)  กลาวถงึสาเหตุของความบกพรองทางการเรียนรู  ดังนี ้

1. เปนความบกพรองในการทาํงานของระบบประสาท  โดยมีการศึกษาดวย         

เอกซเรยคอมพิวเตอรชนิด  Positron Emission Tomography (PET Scan) เพื่อดูการทํางานของสมอง  

อาศัยการตรวจดูระดับการใชน้ําตาลของเซลลสมองในชวงป  ค.ศ.1995-1998  บงชี้คลายกนัวามกีาร

ทํางานของสมองลดลงที่บริเวณ  postero – temporal  และบริเวณ  temporo  parietal  cortex  

ในขณะที่ใหคนไขอานหนงัสอืออกเสียง 

2. ถายทอดโรคทางกรรมพันธุมหีลายรายงานที่บงชีถ้ึงความผิดปกติของ  HLA  

region  บน  chromosome  คูที่  6  มีรายงานหนึง่ที่ศึกษารายละเอียดของ  4  ครอบครัวที่มีคนไข  

dyslexia  มากกวา  1  คน  และพบวา  2  ใน  4  ของครอบครัวมีโอกาสเกิดโรคในผูชาย  100% 

ปจจุบันทราบวาทักษะในการฟงและการพดูเปน  biological  primary  function  ซึ่งนกัเรียนทุกคนทีม่ี

สมองปกต ิ จะมีทกัษะนี้อยูในตัวเอง  การที่ใหนักเรียนไดมีโอกาสพูดคุยกับคน  ก็สามารถทําให

นักเรียนสามารถพูดได   แตทักษะในการอานหนงัสือ  การสะกดคํา  และทักษะ  ในการเขียนหนังสือ

เปนสิ่งที่มนุษยมาเรียนรูภายหลงัตองใชการสั่งสอน   ฝกฝน  และการที่นกัเรียน  จะทํางานนี้ได

จําเปนตองอาศัยความจาํ  การแปลความหมาย  การเชื่อมโยง  การผสมผสาน   การทํางานหลายสวน

ของระบบประสาท 

 การศึกษาในนกัเรียนกลุมทีพู่ดไมได  ตามหลังความกระทบกระเทือนทางสมอง  โดยที่

ชวงหนึง่ของชวีิตสามารถพดูคุยไดปกติมากอน  หลังจากที่อาการดีข้ึนแลวนกัเรียนสามารถสื่อสารกับ   

ผูอ่ืนได  แตจะมีความยากลาํบากในการสะกดคํา  และอานหนงัสือ   พบวาปญหาพืน้ฐานในการอาน

หนงัสือไมไดอยูที่สมองขาดทักษะของ  single  word  deciding  รวมกับปญหา  phonological  

process  แนนอน 

 ศรีเรือน  แกวกังวาล  (2545: 355-356)  กลาวถึงสาเหตุของความดอยความสามารถ 

ในการเรียน  (Learning  Disabilities)  มีสาเหตุสําคัญ  4  ประการดังนี ้

1. ระบบประสาทบกพรอง  เปนเวลานานหลายสิบปที่ความดอยความสามารถ         

ในการเรียน  (L.D)  ไดมีการพิสูจนวาเกิดจากความผิดปกติของระบบประสาท  (Bigler. 1992; Smith. 

1994)  ซึ่งอาจเกิดจากการพัฒนาของระบบประสาทและสมองที่ผิดปกติหรือความเสียหาย  และ

บกพรองที่เกิดขึ้นในระหวางการพัฒนาการในครรภ  การขาดออกซิเจนในระหวางคลอดและการติดเชื้อ  

เปนตน 
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2. พัฒนาการดานตางๆ ชากวาวัย  บางทฤษฎีเชื่อวา  ความดอยความสามารถ          

ในการเรียนเกดิจากพฒันาการที่ชากวาวยัตามเกณฑปกติอยางมาก  โดยเฉพาะสมองและระบบ

ประสาท  จากการศึกษาวิจยัมักพบวา  นักเรียนเหลานี้พฒันาการลาชากวาวยัในดานตางๆ หลายดาน  

เชน  วุฒิภาวะเชิงทกัษะ  พฒันาการทางภาษา  การทาํงานประสานสมัพันธกนัของเห็น  และ                  

การเคลื่อนไหว  เปนตน  (Smith. 1994) 

3. สาเหตุจากพันธุกรรม  มีการศึกษาจาํนวนมากที่ไดพิสูจนวา  ความดอยสามารถ

ในการเรียนเกดิจากปจจัยทางพันธุกรรม  (Bonnet. 1989) 

4. สาเหตุจากสิง่แวดลอม  เชนเดียวกับสาเหตุจากพนัธกุรรม มีการศึกษาหลายชิ้น

ที่สรุปผลการศึกษาวาความดอยความสามารถทางการเรียนเกิดจากปจจัยสิ่งแวดลอม  อาท ิ           

ทุพโภชนาการรังสี  สารตะกัว่ ยา หลอดไฟที่เคลือบปรอท (fluorescent) และการสอนที่ไรประสิทธิภาพ  

ในบางกรณีส่ิงแวดลอมที่สงผลตอความดอยของการเรียนกําลงัไดรับการศึกษาวิจัยอยางมาก 

กรมวิชาการ (2546: 6-7) กลาวถงึสาเหตขุองความบกพรองทางการเรียนรู  อาจจําแนก

ไดดังนี้ 

 การไดรับบาดเจ็บทางสมอง  บุคลากรทางการแพทยที่ศึกษาเกี่ยวกับนักเรียนทีม่ีปญหา

ในการเรียนรูในหลายประเทศมีความเชื่อวาสาเหตุทีน่ักเรียนเหลานี้ไมสามารถเรยีนรูไดนั้น 

เนื่องมาจากการไดรับบาดเจ็บทางสมองเล็กนอย  (Minimal  brain  damage)  อาจจะไดรับบาดเจ็บ

กอนคลอด  ระหวางคลอด  หรือหลังคลอดก็ได  การไดรับบาดเจ็บนีท้ําใหระบบประสาทสวนกลาง           

ไมสามารถทํางานไดเต็มที ่ อยางไรก็ตามการไดรับบาดเจ็บไมรุนแรง  สมอง  และระบบประสาท

สวนกลางยังทาํงานไดดีเปนสวนมาก  มีบางสวนเทานัน้ที่บกพรองไปบาง ทําใหนักเรียนมีปญหา                

ในการรับรู  ซึง่สงผลโดยตรงตอการเรียนรูของนักเรียน  แตปญหานีย้ังไมเปนทีย่อมรับทั้งหมด  เพราะ

นักเรียนบางรายอาจเปนกรณียกเวนได 

กรรมพันธุ  งานวิจยัเปนจํานวนมากระบุตรงกนัวา   ความบกพรองทางการเรียนรู

บางอยาง  สามารถถายทอดทางกรรมพนัธุได  ดังจะเหน็ไดจากการศึกษาเปนรายกรณีพบวา  นักเรียน

ที่มีปญหาทางการเรียนรู  บางคนอาจมีพอแม  พี่  นอง  หรือญาติใกลชิด  มีปญหาทางการเรียนรู  

โดยเฉพาะอยางยิง่ปญหาในการอาน  การเขียน  และความเขาใจทางภาษา  มีรายงานการวิจยัที่

นาเชื่อถือเกี่ยวกับนกัเรียนฝาแฝดที่เกิดจากไขใบเดียวกนั  (Identical  twins)  พบวานักเรียนฝาแฝด 

คนหนึ่งมปีญหาในการอาน  ฝาแฝดอีกคนหนึ่งมักมีปญหาในการอานดวย  แตปญหานี้ไมพบบอยนัก  

สําหรับนักเรียนฝาแฝดที่เกิดจากไขคนละใบ  (Fraternal  twins)  จึงอาจกลาวโดยสรปุไดวาปญหา

ทางการเรียนรูอาจสืบทอดทางกรรมพันธุได 
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ส่ิงแวดลอม  สาเหตทุางสภาพแวดลอมในทีน่ี ้ หมายถงึ  สาเหตุอ่ืนๆ ที่ไมใชการไดรับ

บาดเจ็บทางสมอง  และกรรมพันธุ  เปนสิ่งที่เกิดขึ้นกับเด็กภายหลงัการคลอด  เมื่อเด็กเติบโตขึ้นมา           

ในสภาพแวดลอมที่กอใหเกดิความเสี่ยง  เชน  การที่เดก็มีพัฒนาการทางรางกายลาชา  ดวยสาเหตุ

บางประการ  การที่รางกายไดรับสารบางประการอันเนือ่งจากสภาพมลพิษในสิ่งแวดลอม  การขาด

สารอาหารในวัยทารกและในวัยนักเรียน  ตลอดจนการที่ผูปกครองมคีวามบกพรองทางภาษาทางดาน

การแสดงออก  หรือภาษาทีผู่ปกครองใชอาจคลาดเคลื่อนไมถูกตอง  ในกรณีเชนนี้จะทําใหนกัเรียน

ขาดตนแบบทีดี่ในการพฒันาทางภาษา  ทาํใหมีความบกพรองทางการเรียนรูรวมถงึการสอนที่ไมมี

ประสิทธิภาพของครู  ตลอดจนการขาดโอกาสในการศึกษา  เปนตน  ซึ่งองคประกอบทาง

สภาพแวดลอมเหลานี ้ อาจจะทาํใหสภาพการเรียนรูของเด็กมีความบกพรองมากขึ้นจากการศึกษา

เร่ืองสาเหตุของการเกิดปญหาในการเรียนรูจากนักการศึกษาและนักจิตวิทยา  สรุปไดวา  สาเหตุของ

การเกิดปญหาในการเรียนรูเกิดจากสาเหตุหลายประการรวมกนั  คือ  สาเหตุจากระบบประสาท

บกพรอง  การไดรับบาดเจ็บทางสมอง  การถายทอดทางกรรมพันธุ  และปจจัยจากสิ่งแวดลอม  เชน  

สภาพมลภาวะเปนพิษตางๆ  การขาดสารอาหารในวยัทารก  และวัยนกัเรียน  มีผลทาํใหพัฒนาการ

ของนักเรียนลาชา  การคนหาสาเหตุของความบกพรองของนักเรียนสวนมากเปนหนาที่ของบุคลากร

ทางสาธารณสุข  ซึ่งบุคลากรทางการศึกษาจําเปนตองรับรูไวเพื่อจะไดหาทางจัดการศึกษา                       

ใหสอดคลองกับปญหาของนักเรียนตอไป   

จากการศึกษาขอมูลเกี่ยวของกับประเภทของเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรู  สรุปไดวา  

นักเรียนทีป่ญหาในการเรียนรูแบงไดหลายประเภท  มีพฤติกรรมหลายลักษณะ  พฤติกรรมตางๆ  จาก

ความบกพรอง  ทางจิตวทิยามีผลทาํใหเกดิความบกพรองในดานการใชภาษา  การคิด  การรับรู  และ

การคิดคํานวณ 
1.3 ลักษณะของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 

เลอรเนอร  (Lerner. 1997:  internet)  ไดกลาวถึงลกัษณะของความบกพรอง               

ในการเรยีนรูไวดังนี ้

1. มีสมาธิส้ัน 

2. มีความผิดปกติในดานการเคลื่อนไหว 

3. มีปญหาในกระบวนการรับรู  และการใหขอมูล 

4. มีปญหาในการเรียนรูดานพทุธิพิสัย หรือการรูคิด 

5. มีความยุงยากในการแสดงออกทางดานภาษา 

6. มีความยุงยากในการอาน  (อานไมได) 

7. มีความยุงยากในการเขียน  (เขียนไมได) 
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ศรียา  นิยมธรรม  (2541: 40)  ไดจัดกลุมลักษณะรวมๆ ของปญหาทางการเรียนรูได                       

4  ดานใหญๆ ดังนี ้

1. ดานพทุธพิสัย  หรือการรูคิด  (Cognitive)  เชน  การคิดและการแกปญหา 

2. ดานภาษา  (Language)  ไดแก  การพูด  การฟง  การเขียน  การอาน 

3. ดานกลไกการเคลื่อนไหว  (Motor)  เชน  การประสานงานกนัของอวัยวะตางๆ 

ในรางกาย 

4. ดานสังคม  (Social)  เชน  ความสัมพนัธกบัเพื่อน ๆ 

ผดุง  อารยะวญิู  (2542: 3-4)  กลาววา  เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  อาจมีลักษณะ

ดังตอไปนี้ 

1. มีความบกพรองทางการพูด 

2. มีความบกพรองทางการสื่อสาร 
3. มีปญหาในการเรียนวิชาทกัษะ 

4. มีปญหาในการสรางแนวความคิดรวบยอด 

5. การทดสอบผลการเรียนใหผลไมแนนอน 

6. มีความบกพรองทางการรับรู 
7. มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 

8. มีอารมณไมคงที ่ บางครั้งระเบิดอารมณใสผูอ่ืน  ความผิดหวังเล็กๆ นอยๆ            

อาจทาํใหเสยีอารมณอยางรุนแรงได 

9. โยกตัว  หรือผงกศีรษะบอยๆ 

10. ลักษณะการนอนไมคงที ่ บางครั้งหลับ  บางครั้งไมหลับ  ไมเปนเวลาทีแ่นนอน 

11. มีพัฒนาการทางรางกายไมคงที ่
12. มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 

13. เสียสมาธิงาย 

14. แสดงพฤติกรรมแปลกๆ 

      15. มีปญหาในการสรางความสัมพนัธกับเพื่อน 

 กรมวิชาการ  (2546: 4)  กลาววาลักษณะของนักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรูอาจมี

ลักษณะ  ดังนี ้

1. มีความบกพรองทางการพูดและการใชภาษา 

2. มีความบกพรองทางการสื่อสาร 
3. มีปญหาในการเรียนในกลุมวิชาทักษะ  เชน  วิชาภาษาไทย  วิชาคณิตศาสตร 
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4. มีปญหาในการสรางแนวความคิดรวบยอด 

5. การทดสอบผลการเรียนใหผลไมแนนอนยากแกการพยากรณ 
6. มีความบกพรองทางการเรียนรู 
7. มีความบกพรองทางการเคลื่อนไหว 

8. มีอารมณไมคงที ่ บางครั้งระเบิดอารมณใสผูอ่ืน  ความผิดหวังเล็กๆ นอยๆ            

อาจทาํใหเสยีอารมณอยางรุนแรงได 

9. ลักษณะการนอนไมคงที ่ บางครั้งหลับ  บางครั้งไมหลับ  ไมเปนเวลาทีแ่นนอน 

10. มีพฤติกรรมไมคงเสนคงวา 

11. เสียสมาธิงาย  มีชวงความสนใจสั้น 

12. แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ 

13. มีปญหาในการสรางความสมัพันธกับเพื่อน  มีความจําในระยะสัน้ 

จากลักษณะของเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา  ลักษณะเด็ก

ที่มีปญหาในการเรียนรูสวนใหญจะมีลักษณะบกพรองทางดานการใชภาษา คือ การฟง การพูด การ

อาน  การเขียน  และดานการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร  รวมถงึความบกพรองดานกลไกการ

เคลื่อนไหวของรางกาย  ดานการมทีักษะทางสังคมดวย 
1.4 ประเภทของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 

 ศรียา  นิยมธรรม  (2542: 17)  กลาวถงึการแบงประเภทของนกัเรียนที่มีปญหาทางการ

เรียนรู  ได  5  ประเภท  ดังนี ้

1. LD  ในเรื่องเกีย่วกับการเรียนที่โรงเรียน  (School  Work  LD)  นักเรยีนกลุมนี้

จะมีปญหาในการเรียนรูเร่ืองการอาน  การเขียน  หรือเลขคณิต  บางคนอาจมีปญหาดานเดียว บางคน

ก็ทกุดาน  แตนักเรียนเหลานี้อาจเกงดานกีฬา  ชกมวย  ศิลปะ  และเขากับคนไดงายจึงมีเพื่อนมาก  

ชื่อเปนทางการของนักเรียนประเภทนี ้ คือ  ปญหาการเรียนรูทางวิชาการ  “Academic  Learning  

Disability” 

2. LD  ดานการพูดและการฟง  (Talking  and  Listening  LD)  นักเรียนกลุมนี้              

บางคนมีความคิดดี  แตไมสามารถหาถอยคําที่เหมาะสมมาอธิบายใหคนอืน่เขาใจถึงความคิด                  

ของเขาได  บางคนสามารถไดยินเสียงที่คนอื่นพูดชัดเจน  แตกลับไมคอยเขาใจคําพูดเหลานัน้ 

หมายความวาอยางไร  หลายๆ คนจึงเขาใจวานักเรียนไมไดฟง  ชื่อเปนทางการของนักเรียนประเภทนี ้ 

คือ  ปญหาการเรียนรูดานภาษา  “Language  Learning  Disability” 

3. LD  ดานความตั้งใจ  (Paying  Attention  LD)  นักเรียนบางคนมีปญหาเรื่อง

การตั้งใจ  หรือใหความสนใจในเรื่องตางๆ นักเรียนมีความคิดเกิดขึ้นในหวัพรอมกันมากมายขณะที่ครู
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กําลังพูด  แตส่ิงที่ครูพูดทําใหนกัเรียนนึกถงึเรื่องอื่นๆ ข้ึนมา  แลวทําใหไมสามารถรวบรวมความคิด

มายงัสิ่งที่ครูพดูได  ชื่อเปนทางการของนกัเรียนประเภทนี ้ คือ  สมาธิส้ัน “Attention Deficit Disorder” 

4. LD  ดานการเคลื่อนไหว  (Moving  LD)  นกัเรียนกลุมนี้สวนมากเคลื่อนไหวชาๆ 

เพราะมีความลําบากในการใชมือจับดินสอหรือสีเทียน  ลายมือยุงอานไมคอยออก  จึงมกัไดคะแนนต่าํ  

เพราะทํางานสกปรกยุงเหยงิ  บางคนเลนเกม  เลนกีฬาไมเปน  มักถูกลอเลียนวาเปนเจาเตางุมงาม         

ชื่อเปนทางการของนักเรียนประเภทนี ้ คือ  ปญหาการรับรูดานการเคลื่อนไหว 

5. LD  ดานความรูสึก  (Feeling  LD)  คนทัว่ไปมักจะแสดงวาเขารูสึกอยางไร  

ดวยการกระทาํ  เชน  สีหนา  ทาทาง  น้าํเสียง  แตนักเรียนกลุมนี้มปีญหาเรื่องไมสามารถเขาใจ

ความรูสึกของคนอื่น และไมสามารถบอกไดวาคนอืน่รูสึกอยางไร ชื่อเปนทางการของนกัเรียนประเภทนี ้ 

คือ  ปญหาดานทกัษะทางสงัคมหรือปญหาทางการรับรูทางสังคม  “Social  Perceptual  Disability” 

เบญจพร  ปญญายง  (2543: 4)  ไดแบงประเภทของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู              

เปน 4  ประเภท  คือ 

1. ความบกพรองดานการเขียนและการสะกดคํา 

2. ความบกพรองดานการอาน 

3. ความบกพรองดานการคํานวณและเหตุผลเชิงคณิตศาสตร 
4. ความบกพรองหลาย ๆ ดานรวมกัน 

วินัดดา  ปยะศิลป  (2543: 61)  กลาวถงึการแบงประเภทของนักเรียนที่มปีญหา

ทางการเรียนรู  3  กลุมดังนี ้

1. Reading  disorder  เปนกลุมที่พบไดบอยที่สุด  โดยทีน่กัเรียนอานหนงัสือ 

ไมไดเลย  (alexia)  หรือมีความสามารถในการอานหนังสอืตํ่ากวานกัเรียนในวัยเดยีวกัน  2  ชั้นป  

(Dyslexia)  สงผลกระทบในการเรียนรูอยางมาก 

2. Writing  expression  disorder  เปนกลุมที่ขาดทกัษะในการเขียนหนงัสือ               

คือ  เขียนหนังสือผิดๆ ถูกๆ หรือเขียนหนงัสือแลวอานไมรูเร่ือง  แสดงความคิดผานตวัอักษรไมได             

แตรูวาอยากเขียนอะไร  มักพบรวมกบัปญหาในการอานหนงัสือ 

3. Mathematics  disorder  พบนอยที่สุด  นกัเรียนจะมทีักษะในดานการคํานวณ

ตํ่ากวานกัเรียนในวัยเดียวกนั  2  ชั้นป  หรือทําไมไดเลย 

จากการศึกษาขอมูลเกี่ยวกับประเภทของนกัเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู  สรุปไดวา  

นักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรูแบงไดหลายประเภท  แตละประเภทมีพฤติกรรมหลายลักษณะ         

พฤติกรมตางๆ นั้นเกิดจากความบกพรอง  ทางจิตวทิยามีผลทาํใหเกดิความบกพรองในดานการใช

ภาษา  การคิด  การรับรู  หรือการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร 
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1.5 การคัดแยกเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
 การคัดแยกนกัเรียน  (Identification)  เปนขั้นตอนหนึ่งของการจัดการศึกษาพิเศษ   

เพื่อจัดประเภทนกัเรียนเพื่อเขารับบริการทางการศึกษาพิเศษ  นักเรียนที่ไดรับการตดัสินวาเปนนกัเรียน

ที่มีปญหาทางการเรียนรูจะไดรับการจัดการเรียนการสอน  หลักสูตร  ส่ือการสอน  ตลอดจนวิธีสอน           

ที่เหมาะสม  และสอดคลองตามความตองการและปญหาของนักเรยีน  ซึ่งจะชวยใหปญหาตางๆ ของ  

นักเรียนลดนอยลง   ครู  และผูเชี่ยวชาญจะทําหนาที่ตรวจสอบ  และประเมินผลเชนเดียวกับดานอืน่ๆ              

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ (2541:15)  กลาวถึงการคัดแยก   

นักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรู ดังนี ้               

1.   พิจารณาความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับระดับสติปญญาของ         

นักเรียนคนเดยีวกนั คือ นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการอาน  การเขียน  การสะกดคํา หรือการคิดคํานวณ  

ตํ่ากวาความสามารถที่แทจริง  เชน  นักเรียนที่ม ี  l.Q. 120  แตมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนโดยรวมต่ํา  

หรือวิชาใดวิชาหนึ่งต่าํ                    

2.   คํานึงถงึความสามารถเฉพาะทาง  สังเกตจากนักเรยีนที่มีสติปญญาปกติหรือสูง

กวาปกต ิ  แตมีปญหาในการเรียน ซึ่งนกัเรียนจะมีความบกพรองในการรับรู  หรือการทาํงานของสมอง

เกี่ยวกับกระบวนการจัดทาํขอมูล  เชน  นักเรียนที่ผิดปกติดานการเขียน เขียนอักษรสลับหนาและหลัง 

เชน บก เปน  กบ  เปนตน 

3.   คํานึงถงึความแตกตางระหวางบุคคล  สังเกตจากความแตกตางของนกัเรียน 

กับเพื่อน  วาสิง่ใดที่เพื่อนทุกคนทาํได  แตนักเรียนคนนัน้ทาํไมได  มีความยุงยากสบัสนเกีย่วกับเร่ือง

วัน  เชน วันนี ้พรุงนี ้แตไมรูวาเมื่อไร เปนตน  สับสนเกี่ยวกับเร่ืองเวลา เชน นัด 9.00 น. ตอนเชามา 

9.00 น. ตอนกลางคนื  เปนตน               

4.   หาจุดตัดของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา   พิจารณาจากการกําหนดคาของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  ถานกัเรียนคนใดไดผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่ํากวาที่ครูกาํหนด  นักเรียน

คนนัน้จะเปนนักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรู                          

 ผดุง  อารยะวญิู  (2542: 35-44 )  กลาวถึงวิธีคัดแยกนักเรียนม ี 2  วิธีใหญๆ  คือ 

การคัดแยกอยางไมเปนทางการ  และการคัดแยกอยางเปนทางการ   

1.  การคัดแยกอยางไมเปนทางการ  (Informal  Identification) 

  เปนการคัดแยกนกัเรียนโดยไมใชแบบทดสอบมาตรฐาน  ครูอาจใชวิธีสังเกต 

พฤติกรรมของนักเรียนอยางมีระบบ  โดยมีผูสังเกต 2-3 คน ครูลงมติรวมกนัวานกัเรยีนที่สังเกต                     

มีปญหาอะไรบาง  ขอมูลที่ไดสามารถใชประกอบการตัดสินใจคัดแยกประเภทนกัเรียนไดเปนอยางดี 

อีกวิธหีนึง่ทีโ่รงเรียนหลายแหงใชไดผลมาแลว  คือ  การบันทกึพฤติกรรมทางการเรียนของนกัเรียนวา  
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นักเรียนมีปญหาในการเรียนอยางไรบาง  จึงขอกลาวถงึการคัดแยกนกัเรียนอยางไมเปนทางการ  2 วิธี

พอสังเขป  ดังนี ้ 

1.1  การสังเกตพฤติกรรมนกัเรียน   

 ครูอาจประเมนิผลนกัเรียนเพื่อการคัดแยกนักเรียนที่มปีญหาทาง

พฤติกรรมของนักเรียนได  โดยการสังเกตพฤติกรรมดานการเรียนและพฤติกรรมทัว่ไป  ตามหวัขอ

ตอไปนี้  พฤตกิรรมดานการเรียน  แบงออกเปนดานตางๆ ดังนี ้ 

1.1.1.  ดานภาษาไทย  ครูสังเกตวานกัเรียนมีพฤติกรรมดังตอไปนี้

หรือไม  

1.1.1.1 นักเรียนปฏิบัติตามคําสั่งครไูดหรือไม  เพียงใด 

1.1.1.2 เวลานักเรียนใชคําพูดในการติดตอส่ือสาร  ครูฟงคําพูด

ของนักเรียนแลวเขาใจหรือไม เพียงใด  

1.1.1.3 ลักษณะการพดูของนักเรียน นักเรียนพูดเปนคํา              

เปนประโยคทีช่ัดถอยชัดคําหรือไม  เพียงใด 

1.1.1.4 นักเรียนอานคางายๆ ไดหรือไม 

1.1.1.5 ความสามารถในการอานของนกัเรียน เมื่อเปรียบเทยีบ

กับเพื่อนในชัน้ต่ํากวา  หรือชากวาเพื่อนในชั้นหรือไม    

1.1.1.6 นักเรียนอานขามบรรทัดหรือไม 

1.1.1.7 นักเรียนอานขามขอความหรอืไม        

1.1.1.8 นักเรียนอานสลับตัวอักษรหรือไม       

1.1.1.9 นักเรียนลอกคาํศัพทจากกระดานดาํไดหรือไม   

1.1.1.10 นักเรียนเขียนตามคําบอกไดหรือไม      
1.1.1.11 ลายมือของนกัเรียน  อานยากหรือไมเพียงใด                        

การสะกดคํา   อานเปนคาํทีถู่กตองไดหรือไม    

1.1.1.12 นักเรียนเขียนตัวอักษรกลับหลังหรือไม            
1.1.1.13 นักเรียนเขียนประโยคถูกตองตามหลักภาษาไทยหรือไม

เพียงใด                

1.1.2. ดานคณิตศาสตร  ครูสังเกตวานักเรียนมพีฤติกรรมดังตอไปนี้
หรือไม    

1.1.2.1 นักเรียนนบัเลขไดหรือไม                              

1.1.2.2 นักเรียนเขาใจความหมายของจํานวนหรือไม                         
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1.1.2.3 นักเรียนนบัจํานวนตามครูไดหรือไม  เพียงใด  เชน  ครู

ใหนักเรียนพูดตาม  1  5   2  3  6  9  4  8  1  7  6  3     . . . . . ..                              

1.1.2.4 นักเรียนบอกขนาดของสิง่ของไดหรือไม 

1.1.2.5 นักเรียนบอกความแตกตางของรูปทรงทางเรขาคณิตได

หรือไม                            

1.1.2.6 นักเรียนเขาใจความหมายของเงนิตราหรอืไม 

1.1.2.7 นักเรียนเขาใจความหมายมาตรการ ชั่ง ตวง วัด หรือไม       

1.1.2.8 นักเรียนทาํเลขได  หรือไม เพียงใด  ในการบวก  ลบ   

คูณ   หาร      

1.1.2.9 นักเรียนทาํโจทยปญหาไดหรือไม เพียงใด    

1.1.3. ดานพฤติกรรม  

1.1.3.1 นักเรียนเสียสมาธงิายหรือไม  เพียงใด   

1.1.3.2 นักเรียนมีชวงความสนใจสัน้หรือไม เพียงใด   

1.1.3.3 นักเรียนมีใจจดจออยูกับกิจกรรมไดนานหรือไม  เพยีงใด   

1.1.3.4 นักเรียนอยูนิ่งเฉยไดนานหรอืไม เพียงใด   

1.1.3.5 นักเรียนเดินหรือวิ่งได  คลองแคลวหรือไม เพยีงใด   

1.1.3.6 นักเรียนหยิบจบัส่ิงของไดดีหรือไม  จับดินสอไดหรือไม  
1.1.3.7 นักเรียนมีความอดทนตอการรอคอยไดหรือไมเพียงใด    

1.1.3.8 นักเรียนจําสิง่ของไดหรือไม  เชน  เกมการจําสิ่งของ     

1.1.3.9 นักเรียนแสดงความสับสนระหวางซาย   ขวา  หรือไม 

เพียงใด  

1.1.3.10 นักเรียนทาํงานเสร็จตามที่ไดรับมอบหมายหรือไม      
เพียงใด               

1.2  การบันทกึพฤติกรรมในการเรียนของนักเรียน 

 ครูผูสอนจะเขาใจปญหาในการเรียนของนกัเรียนไดเปนอยางด ี 

โดยเฉพาะอยางยิง่หาก  ครูผูสอนเปนคนที่มีทกัษะในการสังเกตวานกัเรียนในชั้นเรียนของตน                    

มีปญหาในการเรียนอยางไรบาง   นักเรียนทําตามคําสั่งของครูไดหรือไม  หากทาํได  ทําไดมากนอย

เพียงใด  หากทําไมได  นักเรียนแสดงพฤติกรรมอยางไร  เปนตน              

ผูที่ทาํหนาที่สังเกตพฤติกรรมในการเรียน   อาจเปนครูประจําชั้น               

ครูประจําวิชาตางๆ  เชน  วชิาภาษาไทย   คณิตศาสตร  เปนตน   ขอมูลที่เกีย่วกับปญหาของนักเรียน        
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ในการเรียน  ควรรวบรวมมา จากครู  2-3  คน เพื่อใหเหน็ปญหาชัดเจน   โรงเรียนอาจกําหนด

แบบฟอรมข้ึน เพื่อใชในการบันทกึปญหาในการเรียนของนกัเรียน  

2.  การคัดแยกอยางเปนทางการ (Formal Identification)                         

     เปนการคัดแยกนักเรยีนโดยใชแบบทดสอบมาตรฐานซึ่งมีคาความเที่ยงตรง     

ความ เชื่อมัน่ที่เชื่อถือได  และมีเกณฑปกติสําหรับใชในการเปรียบเทยีบเพื่อตัดสินใจในการคัดแยก        

นักเรียน แอสดี มักมีการประเมินนักเรยีนใน 2 ลักษณะดังนี ้ คือ 

2.1  การวัดระดับความสามารถของนกัเรยีน  ความสามารถในทีน่ี ้        

หมายถงึ  ความสามารถทางสมอง นั่นคือ  ระดับสติปญญา   ผูวัดสวนใหญเปนนกัจิตวิทยา  ซึ่งอาจใช

แบบทดสอบตอไปนี้                

2.1.1. Stanford  

2.1.2. WlSC            

2.1.3. WAIS  

2.1.4. Progressive  Matrices  

2.1.5. Color Progressive  Matrices  

แบบทดสอบมาตรฐานที่จะนาํมาใชในการทดสอบระดับสติปญญา            

เพื่อตัดสินวาเปนนกัเรียน  LD หรือไม   ควรใชแบบทดสอบที่ไมมีการทดสอบความสามารถดานภาษา   

(Nonverbal   test)  เพราะนกัเรียน  LD  อาจดอยความสามารถในการทําขอสอบทีม่ีภาษาเขามา

เกี่ยวของ ซึ่งจะทําใหไมได ระดับสติปญญาที่ตรงกับความเปนจริงมากที่สุด  แบบทดสอบที่นยิมใชใน

การคัดแยก นกัเรียน LD อาจเปน Color Progressive  Matrices เพราะเปนแบบทดสอบที่ไมวัดทักษะ

ดานภาษา                   

2.2  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จะตองทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียก

ของนักเรียน ใน  3  ดานเปนอยางนอย  นัน่คือ  ดานการอาน  การเขียน  และคณิตศาสตร แลวนาํ

คะแนนที่ไดมาเปรียบเทียบกับเกณฑปกต ิ (Norms)  แบบทดสอบมาตรฐานที่ใชในการทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีบริการตามสํานกัทดสอบและประเมินผลตางๆ  ซึ่งมีชื่อเรียกกนัมากมาย          

แบบทดสอบหนึ่งที่มีคนนาํมาใชมาก  คือ  Wide  Range  Achievement  Test                         

เมื่อไดคะแนนจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแลว  ใหนาํมาเปรียบเทยีบกบัระดับ

สติปญญาของนกัเรียน  โดยเทยีบตามชัน้หรืออาย ุ นักวิชาการมีความเชื่อมัน่วา  นักเรียนทีม่ีระดับ        

สติปญญาสูงจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงตามไปดวย  นักเรียนทีม่ีระดับสติปญญาต่ํามักจะมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  แตถานักเรียนที่มีระดับสติปญญาสูง  แตมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่าํ  

แสดงวานักเรยีนอาจมีปญหาบางอยาง  โดยทัว่ไปนักเรียนแอสดีมักมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่าํกวา
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ชั้นที ่  ตนเรียนอยูประมาณ  2 ป   เชน  นกัเรียนเรียนอยูชั้น ป.3  แตอานเขียนหนงัสือแบบเรียนชัน้ 

ป.3 ไมได  หรือไดแตไมดีนัก  แตสามารถอานแบบเรียนชัน้ ป.1 ซึ่งเปนชั้นที่ตํ่ากวาชัน้ ป.2 จํานวน 2 ป  

เปนตน  แตผูเกี่ยวของควรพจิารณาองคประกอบอื่นๆ ดวย  เพื่อไมใหการคัดแยกนกัเรียนผิดพลาดได                  

ศรียา  นิยมธรรม  (2546: 144-146 )  กลาวถงึการคัดแยกนกัเรียนที่มปีญหา                     

ทางการเรียนรู  ตองอาศัยการสังเกตอยางมีระบบในพฤติกรรมการทาํงานและผลการเรียนของนกัเรียน 

เพื่อนาํมาประกอบการพิจารณารวมกับผลการทดสอบของนักจิตวิทยา  หรือผลการทดสอบของ  

ผูเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาแลวแตกรณี  กลาวคือ 

1.  ดานคณิตศาสตร     การสังเกตพฤติกรรมทั่วไปของปญหาการเรียนคณิตศาสตร  

เชน  นกัเรียนไมสามารถแยกความแตกตางของขนาดและรูปทรง จําตัวเลขไมได  ไมเขาใจเครื่องหมาย

และความหมายของการบวก  ลบ  คูณ   หาร  และการคิดคํานวณ   ครูอาจประเมนินกัเรียนไดโดยการ

สังเกตพฤติกรรมจากผลงานของนักเรียน  เชน  แบบฝกหัด  การบาน  เพื่อประกอบการวินิจฉัยเกีย่วกับ

นิสัยในการทํางานและวิเคราะหความผิดพลาดในการทาํงาน  ดูผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวานกัเรียน             

มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่าํกวาความสามารกของสมองหรือไมเพียงไร             

การตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญ  ไดแก  แพทย  จิตแพทย  นักจิตวทิยา  ประสาท

แพทย จักษุแพทย  โสตแพทย นักตรวจวดัการไดยิน เพือ่ทดสอบความบกพรองทางรางกาย สติปญญา  

สายตา  การไดยิน  การเคลื่อนไหวและอารมณ              

2.  ดานภาษา   การสังเกตพฤติกรรมทั่วไปในดานนี ้ ไดแก  การทีน่ักเรียนไมต้ังใจ

ฟงคร ู  เขาใจคําศัพทนอยมาก   จําสิ่งที่ครูพูดใหฟงไมได   ปฏิบัติตามคําสั่งไมไดเพราะไมเขาใจคําสั่ง   

เลาเรื่องหรือลําดับเหตุการณไมได  ปญหาดานการอาน   เชน  การอานขามบรรทัด   อานไมออก              

อานไมชัดเจน  ไมเขาใจความหมายของสิง่ที่อาน  นอกจากนี้อาจมีปญหาดานการเขียน  เชน                

เขียนหนงัสือไมเปนตัว  จําตวัอักษรไมได  สะกดคํางายๆ ไมได  เขียนบรรยายภาพไมได  เปนตน                 

การประเมนิของครู  ไดจากทดสอบความพรอมกอนเขาเรียนซึง่มีเครื่องมือ              

คัดแยกนักเรยีนหลายอยาง  เชน  แบบประเมินพัฒนาการแบบแปนหมนุ  (Dial-R)  และแบบคัดแยก          

นักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรู เปนตน              

การตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญ  เชน  นักจติวิทยาอาจทดสอบกระบวนการ             

ทางภาษาโดยใชแบบทดสอบจิตวิทยาภาษาศาสตร  เปนตน   การทํางานของผูเชี่ยวชาญโดยเฉพาะ

ดานการแพทยจะชวยใหผูเกี่ยวของไดคําตอบที่ชัดเจนขึ้นสําหรับการคัดแยกนักเรียน  

3.  ดานการรับรู   การสังเกตพฤติกรรมทัว่ไปของการมปีญหาดานการรับรูนั้น  ไดแก  

การทีน่ักเรียนมีความสับสนเรื่องเวลา  ขนาด  ระยะทาง  การเรียงลําดบัมากนอย  การเรียงลาํดับ            

เหตุการณ    
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การสับสนเรื่องซาย-ขวา หรือบน-ลาง   การไมสามารถบอกความแตกตางของ

ภาพทีม่องเหน็  การจาํสิ่งทีเ่ห็นไมได  การจําเสียงที่ไดยินไมได  และแยกเสียงไมได              

ครูและผูเชี่ยวชาญก็จะตรวจสอบและประเมินผลนักเรยีนจากการสังเกต                 

การทดสอบเชนกนั 

4.  ดานการเคลื่อนไหว   นักเรียนทีม่ีปญหาดานนี้จะสงัเกตพฤติกรรมทั่วไปไดจาก

การทีน่ักเรียนมักเคลื่อนไหวชาผิดปกต ิ  เดินงุมงาม  หกลมบอย   กระโดดสองเทาพรอมกันไมได              

มีปญหาในการทรงตัวขณะเดิน  หยิบจบัส่ิงของไมคอยไดจึงทาํของหลดุมือบอย  ซุมซาม  หรืออาจ

เคลื่อนไหว อยางรวดเร็วอยูตลอดเวลา  อยูนิง่เฉยไมได  รับลูกบอลไมได  ติดกระดุมไมได             

การประเมนิของครูจากการทดสอบการสงัเกตประกอบการตรวจสอบ                      

โดยผูเชี่ยวชาญทางการแพทย  และจากกลุมผูเชี่ยวชาญ  ซึ่งเปนบุคคลขางเคียงแพทยก็เปน                    

การประมวลภาพของนักเรยีนทีท่ําใหการคัดแยกเปนไปอยางถูกตองแมนยําขึน้              

5.  ดานอารมณและสังคม  พฤติกรรมทัว่ไปที่สังเกตได  ไดแก  การเอาแตใจตนเอง  

ไมฟงความคดิเห็นของเพื่อน  เพื่อนจึงไมชอบ  และไมอยากใหเขากลุมดวย  นอกจากนีน้ักเรียนจะมี

ชวงความสนใจสั้นมาก (ไมเกิน 1 นาท)ี ขาดความรับผิดชอบ  เลี่ยงงาน   มักทํางานที่ไดรับมอบหมาย

ไมเสร็จ  จึงสงงานไมตรงเวลา  ทัง้ยังทาํงานประมาท   ไมเปนระเบยีบ  หวงของไมแบงปน  และมัก

แตงตัวไมเรียบรอยเสมอๆ             

จากการศึกษาเรื่องการคัดแยกนกัเรียนที่มปีญหาทางการเรียนรูดังทีก่ลาวมาขางตน 

สรุปไดวา  การคัดแยกเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูมีหลายวิธ ี ซึ่งแตละวิธีจะมีรายละเอียดตางกนัไป          

ผูที่จะทําการคดัแยกเด็กตองศึกษาวธิีการใหเขาใจ  และเปนผูที่อยูใกลชิดกับเด็กมาเปนเวลานาน      

จึงจะทําการคดัแยกเดก็ไดตรงกับความเปนจริง 
1.6 ลักษณะของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน 

จากการศึกษาขอมูลเร่ืองลักษณะของนกัเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน  

พบวามีนกัการศึกษาหลายทานไดกลาวถงึลักษณะของนักเรียนทีม่ีปญหาในการอานไว  ดังนี ้

เลอรเนอร  (Lerner. 1997: online)  ไดกลาวถงึลักษณะของความบกพรอง                

ในการเรียนรูไวดังนี ้

1. มีสมาธิส้ัน 

2. มีความผิดปกดีในดานการเคลื่อนไหว  

3. มีปญหาในกระบวนการรับรูและการใหขอมูล  

4. มีปญหาในการเรียนรูดานพทุธิพิสัย หรือการรูคิด  

5. มีความยุงยากในการแสดงออกทางดานภาษา  
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6. มีความยุงยากในการอาน  (อานไมได)  

7. มีความยุงยากในการเขียน  (เขียนไมได)   

ผดุง  อารยะวญิู  (2542: 24-25)  ไดกลาวถงึเด็กที่มีปญหาในการอานวา  อาจมี   

พฤติกรรม ดังนี ้               

1. จําตัวอักษรไมได  ทําใหอานเปนคําไมได                    
2. จําตัวอักษรไดบาง แตอานเปนคําไมได                    
3. ความสามารถในการอานต่ํากวานักเรยีนอืน่ในชัน้เรยีนเดียวกนั                    

4. ระดับสติปญญาของเด็กอยูในเกณฑเฉลีย่หรือสูงกวาเกณฑเฉลี่ย เมื่อวัดโดยใช

แบบทดสอบเชาวนปญญาที่เชื่อถือได                    

5. เด็กบางคนอาจมีความไวในการใชสายดา                    

6. เด็กบางตนอาจมีความไวในการฟง                    
7. พูดไมเปนประโยค 

8. เด็กสามารถเขาใจภาษาไดดี  หากไดเด็กฟงหรือมีคนอานหนังสือใหฟงหรือฟง

จากเทป  แตถาใหอานเองเดก็จะอานไมได  อานไมเขาใจหรือจบัใจความไมได 

9. อานคําโดยสลบัตัวอักษร  เชน 

กบ             เปน บก 

มอง เปน ของ 

ยอด เปน ดอย 

กาบ เปน บาก เปนตน 

10. ไมเขาใจวาตวัอักษรใดมากอน-หลังตวัอักษรใดอยูทางซายหรือขวา               

11. ไมสามารถแยกเสียงสระในคําได  เชน  ระหวางน้าํลงกบัแมลง  เด็กมกัอานคาํ 

แมลง วา  แม - ลง หรือ มะ - แลง - ลง เปนตน             

 เด็กกลุมนี้มีศัพททางวิชาการเรียกวา ดิสเล็กเชีย  (Dyslexia) เด็กที่มปีญหา           

ในการอาน  เรียกวา  เด็กดิสเล็กเชีย  (Dyslexia  child)  เด็กแตละคนอาจมีพฤติกรรมดังกลาว                 

มากบางนอยบางแตกตางกนัไป 

 

จรีลักษณ จิรวิบูลย (2546: 1)  กลาวถงึพฤติกรรมของนักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียน

ดานการอาน  ดังนี ้   

1. ไมสามารถสะกดคําได   
2. อานออกเสยีงไมถูกตอง   
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3. จําคําที่เพิง่อานผานไปไมได                             
4. ไมสามารถสรปุใจความสาํคัญของเรื่องที่อานได                                
5. มีปญหาเรื่องการแยกแยะตวัอักษร เชน  มีความสับสนระหวางอักษร  ม-น, ด-ค, 

6-9 หรือเหน็คําวา  กบ  เปน บก  เปนตน 

 ศรียา   นิยมกรรม  (2546: 155)  กลาววาพฤติกรรมที่สังเกตไดของนกัเรียนที่มีปญหา

ทางการเรียนรูดานการอานมีดังนี ้

1. อานสลับตัวอกัษร  อานออกเสียงไมชัด                             

2. หลงบรรทัด  อานตะกุกตะกกั  ผิด ๆ ถูก                             

3. ขมวดคิ้วนิว่หนาเวลาอาน  ไมเขาใจความหมายของคําศัพท              

4. อานสลับคํา  อานขามคํา  อานชา  อานยอนกลับไปกลบัมา  จับใจความเรื่องที่

อาน  หรือลําดับเร่ืองที่อานไมได                    

จากลักษณะของนักเรียนที่มปีญหาทางการเรียนรูดานการอานที่กลาวมาสรุปไดวา       

นักเรียนทีม่ีปญหาดานการอานนั้นมีพฤตกิรรมที่บกพรองในการอาน   คือ  อานไมถกูตองตามหลกั

ภาษา  มีปญหาการอานออกเสียง  การจาํคํา  ไมสามารถจับใจความเรื่องที่อานได  
1.7 งานวจิัยที่เกีย่วของกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 

ผดุง  อารยะวญิู  (2535: 2-3)  ไดสรางเครื่องมอืในการคัดแยกเด็กทีม่ีปญหาทางการ

เรียนรูอายุระหวาง  6-12  ป  เปนเครื่องมือมาตรฐาน  พรอมทั้งหาเกณฑ  (Norms)  สําหรับเดก็ทั่ว

ประเทศ  เพื่อใชเปนเกณฑเปรียบเทียบและตัดสินใจในการคัดแยกเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรู  

ลักษณะของเครื่องมือเปนแบบมาตรสวนประมาณคา  สํารวจปญหาในการเรียนของเด็ก  5 ดานใหญๆ 

คือ  ภาษา  คณิตศาสตร  เวลาและทิศทาง  การเคลื่อนไหว  พฤติกรรม  และสํารวจปญหาในการเรียน  

25  ดานยอยๆ  คือ  คําศัพท  การฟงคําสัง่  การอาน  การเขียน  การนับ  การเขาใจ  ความหมาย     

การจําตัวเลข  สัญลักษณ  การคํานวณ  เวลา  ขนาด  การจัดลําดับ  ทิศทาง  การเดิน/วิ่ง  การกระโดด  

การทรงตวั  การใชนิ้วมือ  การเคลื่อนไหวที่ผิดปกต ิ ความรวมมือ  ความสนใจ   ความเปนระเบียบ  

การปรับตัว   การยอมรับความรับผิดชอบ   คําถามทั้งหมด  ม ี 50 ขอ   โดยใหครูประจําชัน้เปน                           

ผูประเมินเด็ก  ขอจํากัดของเครื่องมือนี้  คือ  ผูประเมินจะตองเปนผูที่รูจักเด็กเปนอยางด ี และ                            

ไมลําเอียง 

ศรียา  นิยมธรรม  (2545: 71)  ไดสํารวจนกัเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรูของ โรงเรียน

ในเขตกรุงเทพมหานคร  ผลการวิจยัปรากฏวา  จากจํานวนนักเรียนทั้งหมด  942  คน  ที่เปนกลุม

ตัวอยางสอบไมผานในดานการจัดหมวดหมูมากที่สุด  รองลงมา  คือ  ซาย-ขวา   การจําคํา  การใชขา  

การวาดรูปทรง  และดานทีส่อบไมผานนอยที่สุด  คือ  ดานการจําตัวเลข  นอกจากนี้ยงัพบวา                  
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จากจาํนวนนกัเรียนทั้งหมดจะมีนกัเรียนทีอ่ยูในภาวะเสีย่งตอการเปนนักเรียนทีม่ีปญหาทางการเรียนรู  

คิดเปนรอยละ 20.49 เมื่อพิจารณาในแตละดาน  จะพบวา  ทั้งนักเรยีนชายและนกัเรียนหญิงทีอ่ยูใน

ภาวะเสี่ยงตอการเปนนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนรู  สอบไมผานในดานการจัดหมวดหมูมากที่สุด 

รองลงมา  คือ ดานซาย-ขวา  การจําคํา  การใชขา  การวาดรูปทรง  และดานที่สอบไมผานนอยที่สุด 

คือ  ดานการจาํตัวเลข 

แมร่ี  และเบิรดแทรม  (Marry;  &  Bertram. 1997: 174-178)  ไดศึกษากลวิธี               

การสอนอานและเขียนสาํหรบัเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  จากครูการศึกษาพิเศษ  และนักการศึกษา

จากเกรด  2  วาใชวธิีสอนแบบใดบาง  ผลการสํารวจพบวา  กลุมครูผูสอนเด็กทีม่ปีญหาทางการเรียนรู  

ใชวิธีอานแลวเติมคําตอบ  (Guided  Reading) 90% การอานเปนรายบุคคล (Individualized 

Reading) 87.0% การแลกเปลี่ยนหนงัสือกัน (Trade books) 81.5% และการเปลี่ยนกนัอาน (Round-

Reading)  74.1%  เปน  4  วิธีในระดับแรกที่ใชมากที่สุด  และยังมีอีก  17  วิธีที่ใชสอนเด็กปกต ิ และ

เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 

 

2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการอาน 
2.1 ความหมายของการอาน 

 การอานเปนทกัษะทางภาษาที่สําคัญ  และจําเปนมากในการดํารงชีวติของคน   ในยุค

ปจจุบันยิง่กวาทุกสมัยที่ผานมา  เพราะขณะนี้วทิยาการและเทคโนโลยีตาง ๆ  ไดเปลี่ยนแปลง  

เจริญกาวหนามากและเปนไปอยางรวดเร็ว  การอานจึงเปนเครื่องมือในการเรียนรูเร่ืองราวตาง ๆ  

โดยเฉพาะสําหรับนักเรียนการอานเปนเครือ่งมือสําคัญในการเรียนรูและคุณภาพการอานของนักเรียน  

ยอมมีผลกระทบถงึคุณภาพของการจัดการศึกษา 

 การอานมีความหมายหลายนัย   นักการศกึษาหลายทานไดใหความหมายของการอาน

ไวดังนี ้                                

  วรรณี  โสมประยูร  (2537: 121)  กลาววา การอานเปนกระบวนการทางสมอง                   

ที่ตองการใชสายตาสัมผัสตัวอักษรหรือส่ิงพิมพอ่ืนๆ  รับรูและเขาใจความหมายของคํา  หรือ

สัญลักษณ  โดยแปลออกมาเปนความหมายที่ใชส่ือความคิดและความรูระหวางผูเขยีนกับผูอานให

เขาใจตรงกัน  และผูอานสามารถนาํเอาความหมายนั้นๆ ไปใชใหเปนประโยชนได 

  บันลือ  พฤกษะวัน  (2538: 2)  กลาวถงึความหมายของการอานไว  ดังนี ้ 

1. การอานเปนการแปลสัญลักษณออกมาเปนคําพูดโดยการผสมผสานเสียงเพื่อใช
ในการออกเสยีงใหตรงกับคําพูด 
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2. การอานเปนการใชความสามารถในการผสมผสานของตัวอักษร ออกเสียงเปนคํา
หรือเปนประโยค  ทําใหเขาใจความหมายในการสื่อความโดยการอาน 

3. การอานเปนการสื่อความหมายที่ถายโยงความคิด  ความรู  จากผูเขยีนถงึผูอาน 

4. การอานเปนการพัฒนาความคิด  โดยที่ผูอานตองใชความสามารถหลายๆ ดาน        

เชน  การสังเกต   จํารูปคํา  

นภดล  จันทรเพ็ญ  (2539: 73)  กลาววา  การอานเปนกระบวนการในการแปล

ความหมายตวัอักษรหรือสัญลักษณออกมาเปนถอยคาํหรือความคิดของตนเองแลวผูอานกน็ํา

ความคิดความเขาใจที่ไดจากการอานนัน้ไปใชใหเกิดประโยชน 

แมนมาส  ชวลิต  (2544: 3)  กลาวถึงความหมายของการอานวา  การอานเปน

กระบวนการทางสมอง  ในการรับสาร  ซึ่งแสดงดวยถอยคําที่เขยีนลงไวเปนลายลักษณ  (ภาพ  รหัส  

แผนภูมิ)  และอักษร  โดยใชอวัยวะสําหรับรับสารที่แสดงเปนลายลักษณอักษร  คือ  ตา 

 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  (2546: 7)   กลาวถึงความหมายของการอานวา 

การอาน  หมายถึง  การแปลความหมายของตัวอักษรทีอ่านออกมาเปนความรู  ความคิด  และ                

เกิดความเขาใจเร่ืองราวที่อานตรงกับเร่ืองราวที่ผูเขียนเขียน   ผูอานสามารถจําความรู  ความคิด  หรือ

สาระจากเรื่องราวที่อานไปใชใหเกิดประโยชนได 

จากความหมายการอานที่กลาวมาสรุปไดวา  การอานคอืการใชความสามารถในการ

แปลความหมายของสัญลักษณ  หรือตัวอกัษรออกมาเปนถอยคาํหรือความคิดและเขาใจความหมาย

ระหวางผูเขียนกับผูอานตรงกนั 
2.2 ความสาํคัญของการอาน 

การอานเปนทกัษะที่สําคัญทักษะหนึ่งตอชีวิตของคนเรา  เพราะการอานเปนเครื่องมือ  

สําคัญในการแสวงหาความรูทั้งปวง  นักการศึกษาไดกลาวถงึความสําคัญของการอานไว    ดังนี ้                            

กรมวิชาการ  (2546: 188)  กลาววา  การอานเปนทกัษะที่จาํเปนอยางยิ่งตอการศึกษา

หาความรู  และพัฒนาชวีิต  ซึ่งนอกจากจะทําใหเกิดความรูแลว  ยังกอใหเกิดความสนุกสนาน  

เพลดิเพลนิและสงเสริมใหมคีวามคิดริเร่ิมสรางสรรคไดแนวคิดในการดําเนนิชีวิต  การอานจงึเปนหัวใจ

ของการศึกษาทุกระดับและเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูเร่ืองตางๆ 

สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  (2546: 7)  กลาววา  การอานมีความสาํคัญ  

ดังนี ้                                               

1. การอานเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู  โดยเฉพาะผูที่อยูในวยัศึกษา            

เลาเรียน จําเปนตองอานหนังสือ  เพื่อการศึกษาหาความรูดานตางๆ   
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2. การอานเปนเครื่องมือชวยใหประสบความสําเร็จในการประกอบอาชพี  เพราะ

สามารถนําความรูที่ไดจากการอานไปพัฒนาตนและพฒันางาน 

3. การอานเปนเครื่องมือสืบทอดมรดกทางวฒันธรรมของคนรุนหนึง่ไปสูคน           

รุนตอๆ  ไป                                              

4. การอานเปนวธิีการสงเสริมใหคนมีความคดิ และฉลาดรอบรู  เพราะ

ประสบการณที่ไดจากการอาน  เมื่อเก็บสะสมเพิม่พนูนานวันเขา  ก็จะทําใหเกิดความคิด                        

เกิดสติปญญาเปนคนฉลาดรอบรูได 

5. การอานเปนกจิกรรมที่กอใหเกิดความเพลดิเพลินบนัเทิงใจ   เปนวิถหีนึ่งในการ

แสวงหาความสุขใหแกตนเองทีง่ายที่สุด และไดประโยชนคุมคาที่สุด                                     

6. การอานเปนการพัฒนาคุณภาพชีวิต  ทําใหเปนคนที่สมบูรณทั้งดาน จิตใจ และ

บุคลิกภาพ  เพราะเมื่ออานมากยอมรูมาก  สามารถนาํความรูไปใชในการดํารงชีวติไดอยางม ีความสุข                          

7. การอานเปนเครื่องมือหนึง่ในการพัฒนาระบบการเมือง  การปกครอง  ศาสนา 

ประวัติศาสตร  และสังคม 

8. การอานเปนวธิีการหนึง่ในการพัฒนาระบบสื่อสาร  และการใชเครื่องมอืทาง
อิเล็กทรอนกิสตาง ๆ  

 สถาบนันกัเรียน  (2548 : ออนไลน)  กลาวถึง       คุณคาของการอาน  ดังนี ้ 

1. ไดรับความรู ความคิดเหน็ อันนาํไปสูการเกิดปญญา  มีหลายครัง้ทีย่ามมีปญหา

คับอกคับใจ  ไมสามารถปรึกษาใครได   การอานเปนหนทางหนึง่ทีท่าํใหไดรับความรูแกปญหา

ตลอดจนมองเห็น หนทางในการแกปญหาไดกระจาง ชัดเจนขึ้น 

2. เกิดจินตนาการ  หนังสือสรางขึ้นจากจนิตนาการของผูเขียน ผูอานจงึไดซึมซาบ

จินตนาการเหลานัน้เขาไวในจิตใจ  ตลอดจนเกิดประกายสรรคสรางจินตนาการที่เจิดจรัสข้ึนมาในชีวิต

ของตนเอง  มนุษยตางกบัสัตวโลกตรงการมีจินตนาการ  ใครมชีีวิตจริงที่แสนจะแหงแลง  เพราะกจิวัตร

ประจําวนั  และภาระหนาทีท่ี่แสนซ้าํซากจําเจ  ลองหาหนงัสือที่คุณพอใจสักเลม หยิบมนัขึ้นมาอาน   

เพื่อจุดประกายจินตนาการใหกับชวีิต 

3. ไดรับประสบการณ  มนุษยเกิดมาพรอมกบัความอยากรูอยากเหน็  อยากทาํนั่น

อยากทํานี ่ แตก็มีกฎเกณฑหรือมาตรฐานอีกหลายอยางที่กีดกนัไมใหเราทําทุกสิง่ทกุอยางไดดังใจฝน  

หากเราไดสามารถทาํสิ่งที่ตองการ  นั่นคือ  การไดรับประสบการณตรง  เพราะเราไดไปสัมผัสกับ                        

ส่ิงนัน้ๆ  เอง ในทางตรงกันขามหากมบีางอยางก็ใชวาเราจะหมดหวังเสียทีเดียว  การอานเปน                 

การสรางเสริมประสบการณทางออมใหกบัมนุษย   ใครละจะรูวาเมื่อถึงคราวที่ตองเผชิญหนากับ 

ความเปนจริงประสบการณทางออมทีเ่ราไดรับจากการอานจะชวยเราไวได   นกัเขียนหลายคนบรรยาย
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ฉากการเสพยติด และอารมณที่บรรเจิดไดอยางดีเยี่ยม  จนผูอานอาจหลงคิดวา ผูเขียนทาจะเคยลอง

เสพจริงๆ  แตจริงๆ  แลวเกดิจากการที่ผูเขียนอาน  และศึกษาคนควาหาขอมูลเพื่อเกิดประสบการณ

ทางออมนัน่เอง                

4. ไดพักผอน  และไดรับความบันเทงิ   การอานหนงัสือเปนการพกัผอนอยางหนึ่งที่

ประหยัด  และปลอดภัยตัวผูเขียนเองนอกจากจะตองอานตําราตางๆ  เพื่อมาเตรียมการสอนแลว  

นอกเหนือเวลา ทํางานผูเขียนยงัใชการอานเปนการสรางความบันเทงิใหกับชีวิต การมีหนงัสือดีๆ อาน

แมสักเลมเทากับมีเพื่อนคลายเหงาที่ดีผูหนึ่ง                

5. การอานเปนการฝกสมาธิแบบหนึง่ เมื่อพูดถึงคําวาสมาธหิลายๆ  คนคงนกึถึงวัด  

พระ  ความศักดิ์สิทธิ ์ และความยิง่ใหญ  แตความจริงแลวเราสามรถสรางสมาธิไดจากการอานหนงัสือ

เพราะการอานหนงัสือเปนกิจกรรมประเภทหนึ่งที่ตองอาศัยสมาธ ิ การรวบรวมความสนใจใหเพงไปที่

ส่ิงใดสิ่งหนึง่  ซึ่งในที่นีห้มายถึงตวัหนังสอืที่ลอยอยูเบือ้งหนาเปนทิวแถว   ยังไมเคยพบเห็นใครทีข่ณะ

อาน หนังสือแลวจะประกอบกิจกรรมอยางอื่นไปไดดวยดี                         

 จากคุณคาและความสาํคัญของการอาน ดังที่กลาวมาสรุปไดวา การอานมีความสาํคัญ 

และจําเปนอยางยิง่สําหรับทกุๆ  คน  เพราะการอานเปนทักษะพืน้ฐานที่ใชเปนเครื่องมือในการเรียน 

ศึกษา  คนควา หาความรูทัง้ปวง  เพื่อนํามาความสําเรจ็ในการดํารงชีวิต 
2.3 จุดมุงหมายของการอาน 

 การอานของแตละบุคคล  ยอมมีจุดมุงหมายแตกตางกนั  ซึ่งมนีักการศึกษาไดกลาวถึง

จุดมุงหมายของการอานไวดังนี ้

 เสาวลักษณ  รัตนวิชช  (2533: 21)  กลาวไววา  การอานโดยทั่วๆ ไปมีจุดมุงหมาย

หลัก  3  ประการ  คือ 

1. อานเพื่อบันเทงิ 
2. อานเพื่อรูและเขาใจวิธกีารหรือกระบวนการ  (เพื่อทําเปน) 

3. อานเพื่อศึกษาและคนควา  (เพื่อคิดเปน) 

  ศรีรัตน  เจิงกลิ่นจันทร  (2538: 8)   กลาวถึงจุดมุงหมายของการอานไดดังนี้                             

1. อานเพื่อความรู  คนเราตองการใหความรูของตนเองงอกงามขยายขอบเขต
ออกไปจากทีม่ีอยูเดิม เพื่อใหเขาใจผูอ่ืน และเขาใจตนเอง  รูทันตอความกาวหนาตางๆ                             

2. อานเพื่อใหเกดิความคิด กวางขวางมากขึน้                          

3. อานเพื่อความเพลิดเพลนิ หรือความบันเทงิ  เชน  การอานหนงัสือหรือส่ิงตีพิมพ

ที่มีเนื้อหาไมเปนวิชาการนัก  
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4. อานเพื่อจรรโลงใจ  บางครัง้ชีวิตของคนเราพบปญหาและเกิดความทอใจ หากได

อานหนงัสือทีเ่กี่ยวกับบุคคลที่ฟนฝาอุปสรรคชีวิตจนประสบความสาํเร็จ     ทําใหผูทีห่มดหวังในชีวติมี

กําลังใจดีข้ึน 

5. อานเพื่อสนองความตองการอื่น ๆ เชน  หนงัสือแนะแนวทางแกไขปญหา  เพื่อ

สรางบุคลิกภาพ  การสรางฐานะทางเศรษฐกิจ 

วรรณี  โสมประยูร  (2537: 127-128)  กลาวถึงจุดมุงหมายของการอาน  ดังนี ้

1. การอานเพื่อคนควาหาความรูเพิ่มเติม  เชน  อานตํารา  อานบทความ  อาน

สารคดี        

2. การอานเพื่อความบนัเทิง  เชน อานนวนิยาย  อานการตูน  อานวรรณคดี   

3. การอานเพื่อใชเวลาวางใหเปนประโยชน  เชน อานหนังสือประเภทชวนหวัตางๆ   

4. การอานเพื่อหารายละเอียดของเรื่อง  เชน  อานสารคด ี อานประวัติศาสตร 

5. การอานเพื่อวิเคราะห  วิจารณจากขอมูลทีไ่ด  เชน  การอานขาว                          

6. การอานเพื่อหาประเด็นวา สวนใดเปนขอเท็จจริง  สวนใดเปนของจริง  เชน  การ

อานโฆษณาตางๆ                             

7. การอานเพื่อจบัใจความสาํคัญของเรื่องที่อาน  เชน อานบทความในวารสาร                            

8. การอานเพื่อปฏิบัติตาม  เชน อานคําสัง่  อานคําแนะนาํ  อานคูมือการใชเครื่อง

ไฟฟา                             

9. การอานเพื่อออกเสียงใหถกูตอง  ชัดเจน  มีเสียงเหมาะสมกับเนื้อเร่ืองและ

เหมือนกับพูด  เชน  อานบทละครตาง ๆ  

เกรลเล็ท  (Grellet.  1994: 4)  กลาวถงึจดุมุงหมายของการอานดงันี ้

1. การอานเพื่อความเพลิดเพลนิ 

2. การอานเพื่อหาความรูจากขอมูลตางๆ 

สนิท  ต้ังทว ี (2538: 4)  กลาวถงึจุดมุงหมายของการอานไว  ดังนี ้

1. อานเพื่อศึกษาหาความรูในเร่ืองราวตาง ๆ โดยละเอียดหรือโดยยอ 

2. อานเพื่อสนองความอยากรูอยากเหน็ 

3. อานเพื่อตองการทราบขอมูลขาวสาร  ขอเท็จจริง 
4. อานเพื่อศึกษาคนควา 

5. อานเพื่อตองการเปนที่ยอมรับในวงสังคม 

6. อานเพื่อใหเกดิความสนกุสนาน 
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เตือนใจ  กรุยกระโทก  (2543: 18)  กลาวถึงจุดมุงหมายของการอานไววา  การอาน

หนงัสือทกุครั้ง  ผูอานควรกาํหนดจุดมุงหมายในการอาน  เชนอานเพื่อศึกษาหาความรูอานเพื่อความ

สนุกสนานหรอือานเพื่อตองการอยากรู 

จากจุดมุงหมายของการอานทีก่ลาวมา  สรุปไดวา  การอานของแตละคน                            

มีจุดมุงหมายที่แตกตางกันไป  ตายวัย  และอาชีพ  สวนใหญเปนการอานเพื่อหาความรูเพิ่มเติม              

เพื่อความเพลดิเพลิน  เพื่อใหมีความรูเทากันตอเหตกุารณของโลกปจจุบัน  จุดมุงหมายของการอาน          

ก็ข้ึนอยูกับแตละบุคคล  รวมทั้งการนําความรูที่ได  จากการอานไปใชใหเกิดประโยชนในการดํารงชีวิต

ตอไป 
2.4 วิธีการสอนอานทั่วไป 

วรรณี  โสมประยูร (2537: 131)   กลาววา  วิธีการสอนอานนั้นมีหลายวิธ ี แตละวิธีม ี 

ขอดีและขอบกพรองแตกตางกนั  ครูจะตองมีความรู  ความเขาใจในแตละวิธ ี เพื่อเลือกวิธีอานให

เหมาะสมกับเนื้อหา  และทักษะที่ตองการพัฒนาในตวัผูเรียน   นอกจากนี้ครูจะตองเขาใจวิธีบูรณาการ

วิธีการสอนเพือ่ทําใหวิธีสอนเกิดความสมบูรณ   โดยนําวิธีที่ดีตางๆ  มาผสมผสานหรือบูรณาการ              

เขาดวยกนั  ตัวอยางวธิีการสอนอานแบบตางๆ ที่ครูควรนํามาผสมผสานกนัและเปนทีน่ิยมใชใน

ปจจุบัน  มีดังนี ้

1. วิธีการสอนแบบแจกลูก  เปนการสอนใหนักเรียนรูจักรูป  และเสียงของตัวอักษร

ทุกตัว  เพื่อใหรูจักการประสมคํา  ซึ่งมทีั้งการแจกลูกพยญัชนะและสระ  เชน  กะ  กา  ก ิ กี  กึ  กือ  กุ  

กู ฯลฯ   และ  กา  ข า  คา  งา  จา  ฉา  ชา  ซา  ฯลฯ  รวมทั้งการผนัวรรณยุกต  ที่แยกเสียงตามอักษร

สูง-กลาง-ตํ่า เชน  กา  กา  กา  กา  กา , ขา  ขา  ขา , คา  คา  คา  เปนตน  วิธีการสอนอานแบบแจก

ลูกนี ้ เปนวิธีสอนที่ชวยใหนกัเรียนเรียนคําใหมไดงาย   อานออกเสยีงไดดี    แตบางครั้งทําใหนกัเรียน

ไมสนใจการ  อานเพราะไมคอยเขาใจความหมายของคํา  และทําใหขาดทักษะการอานเร็ว  การสอน

อานแบบแจกลกู   จึงมุงใหนักเรียนออกเสียงไดเปนสวนใหญ  มากกวาที่จะมุงอานเพื่อเอาความหมาย  

การสอนโดยวธิี  แจกลูกจะไดผลดีมากก็ตอเมื่อนักเรียนโตพอที่จะรูเหตผุลไดดีแลว  เชน  ในตอน

ปลายปของชัน้ประถมศึกษาป ที ่1 เปนตน  อยางไรก็ดีการสอนอานแบบแจกลูกตลอดไปยอมไมได

ผลดี  เพราะจะทําใหนกัเรียนมัวสนใจตอเสียงและการประสมอักษรจนลืมนกึถงึความหมายของคํา                 

2. วิธีการสอนแบบสะกดคํา  ในปจจุบันใครก็ตามที่ไมสามารถอานและเขียนได

นับวาเปนขอเสียเปรียบอยางมหาศาลทั้งในทางธุรกิจและวงการสังคม   เพราะโลกทกุวันนี้เปนโลกของ

การอานและโลกของการเขยีน    ซึ่งทัง้ในเรื่องทักษะการอานและทกัษะการเขียนนัน้ยอมจะตองมีการ

สะกดคํา (Spelling)  รวมอยูดวย  จึงทาํใหการอานและการสะกดคํามคีวามสัมพันธกันในแงของการ

ใชทักษะทางภาษามากพอสมควร  นักวิจยัทางภาษาของประเทศสหรัฐอเมริกาบางทานไดรายงานถงึ
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ความสัมพันธระหวางความสามารถในการสะกดคํา  และความสามารถในการอานวา  มีอยู                  

คอนขางสงูมากในระดับประถมศึกษา  เปนตนวา  นักเรยีนที่สะกดคําเกงมกัจะเปนนกัเรียนที่อานเกง  

และนักเรียนทีอ่านสะกดคําไมเกงจะตองอานไมเกงดวยเสมอ   แตทั้งนีไ้มไดหมายความวา นักเรียน           

ที่สะกดคําไมเกง  จะตองอานไมเกงไปเสียทั้งหมด  การเรียนรูในการอานกบัการเรยีนรูในการสะกดคํา

จึงมีความสัมพันธกันมาก  วิธีสอนแบบสะกดคําในภาษาไทยก็เปนสวนหนึง่ของวิธสีอนอานแบบแจก

ลูกหรือประสมคํา  แตที่แยกออกมาก็เพื่อใหมองเหน็ไดชัดเจนยิง่ขึ้น  ดังนัน้วิธีสอนอานแบบสะกดคํา

จึงเปนอกีปจจยัหนึ่งซึง่มีอิทธิพลตอการอานของนกัเรียนดวย                    

3. วิธีสอนอานแบบเปนคําเปนประโยค  วิธีสอนแบบนี้จะชวยใหนักเรยีนสนใจ           

อานหนงัสือ  เรียนรูและเขาใจความหมายของคําหรือประโยค  และเรื่องราวที่อานไดดี  ทําใหนักเรยีน

อานไดเร็ว  เพราะสามารถวาดสายตาไปไดคร้ังละ  2-3  คํา  นอกจากนี้ยงัชวยใหนําความเขาใจ             

จากการอานไปใชดวยการสอนอานแบบเปนคําเปนประโยคใหกับนักเรียนเริ่มเรียนหรือ                              

ชั้นประถมศกึษาปที ่1  แลวใชวิธีสอนอานแบบแจกลูกในชวงระยะเวลาที่เหมาะสมปนกนัทัง้สองอยาง  

จะไดประโยชนมากที่สุด  และจะชวยใหการอานของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาตอนตนๆ ดําเนินไปได

อยางมีประสิทธิภาพ  แตอยางไรก็ดี  หากจะใชวิธกีารสอนอานแบบเปนคํา  เปนประโยคแตเพียง           

อยางเดยีว  ก็อาจทาํใหนักเรียนอานออกเสียงไดไมดีเทาที่ควร 

4. วิธีการสอนอานแบบใชแผนภูมิประสบการณ  แผนภูมิประสบการณมหีลายชนิด  

ซึ่งครู และนักเรียนสามารถชวยกนัสรางขึ้นมาได  แผนภูมิที่ดีจะเปนอปุกรณหรือส่ือการสอนที่มี

ประโยชนอยางยิ่งในการสอนอาน  การสอนอานโดยวิธีนี ้ จะทําใหนกัเรียนอานคําหรือประโยคไดเร็ว  

และมีความหมายมากขึน้   และนักเรียนสามารถนําความคิดที่ไดจากแผนภูมิไปใชใหเปนประโยชนไดดี   

นอกจากนี้ครูยังสามารถใชแผนภูมิสอนอานควบคูไปกบัวิธีสอนอานแบบอื่นๆ  ไดทุกแบบ  และใชไดดี

กับทุกกลุมประสบการณอีกดวย   อยางไรก็ดี   การทําแผนภูมิประสบการณก็เปนภาระหนักสาํหรบัครู

และนักเรียน   อีกทัง้ถาจะสอนโดยใหนักเรียนอานแผนภูมิบอยๆ  เปนประจําก็อาจทําใหเกิด                   

ความเบื่อหนายไดเหมือนกัน 

ดารณี  อุทัยรัตนกิจ  (2538: 33)  กลาววา  จากสภาพปญหา  ลักษณะความบกพรอง

ในดานการอานของเด็ก  การสรางหลักสูตรเฉพาะใหเหมาะสมกับความตองการของเด็ก  จึงเปนสิ่งที่

ควรกระทาํ  การปรับโปรแกรมการอานในชีวิตประจําวันของเด็กทาํไดโดยครูคอยใหกําลังใจจนถงึ        

การปรับวิธกีารสอน  ใชเทคนิคการสอนอานที่เหมาะสมกับแบบการคดิหรือแบบการเรียนรูของเดก็           

แตละคน 
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ผดุง  อารยะวญิู  (2542: 72-73)  ไดกลาวถงึวธิีการสอนอานที่สามารถนาํมาใชได       

ทั้งกับเด็กปกติ  และเด็กที่มปีญหาในการเรียนรูดานการอาน  ซึ่งผูวิจยัไดเลือกวิธีการสอนที่เกี่ยวของ

กับการสอนอานคํา  ซึ่งมีรายละเอียดโดยสังเขปดังนี ้  

1. วิธีสอนอานเปนคํา  (Sight  Word Approach)  เปนการสอนเด็กใหอานเปนคาํๆ 

และใหเด็กอานกอนที่เด็กจะจําตัวอักษรได  เมื่อเด็กอานคําไดมากพอสมควรแลว จึงสอนใหรูจักตัวสระ

และพยัญชนะในภายหลัง  ครูอาจใชบัตรคําในการสอนใหเด็กอานตาม  ใหดูภาพประกอบ  เด็กอาจ

อานคําไดโดยการจํา  ครูอาจทําโดยการบนัทกึเสียงลงบนเทปก็ได  แลวจึงเปดเสยีงใหเด็กฟง  และ             

ใหเด็กอานบัตรคํา  การสอนวิธีนีจ้ะทาํใหเด็กอานคาํโดยใชสายตา 

2. วิธีสอนหนวยเสียง  (Phonic Approach)  เปนการสอนใหเด็กอานโดยวิธีใหเดก็

เขาใจหนวยเสยีงในภาษา  เชน  เสียงสระ  เสียงพยัญชนะ  และใหเด็กเปลงเสียงใหถกูตอง   หนวย

เสียงสระและพยัญชนะจะปรากฏในคํา  ดังนัน้  อาจกลาวไดวาวธิีนีเ้ปนการสอนอานเปนคาํๆ                 

ในแตละคํามทีี่ใหสังเกตหนวยเสียงไดอยางชัดเจน                 

3. วิธีสอนอานเบือ้งตน  (Basal   Reading  Approach) เปนการสอนอานโดยมี

เนื้อหาเปนชุด  ตามระดับความสามารถของเด็กตั้งแตงายไปถึงยาก  เร่ิมจากการอานคํา  อานฟงเสียง  

ไปจนถึงการอานเพื่อเขาใจความหมาย  เนือ้หามีต้ังแตส้ันๆ  ไปจนถงึเนื้อหาทีม่ีความยาวหลาย

หนากระดาษ  ภายในชุดการสอนอาจประกอบดวยบัตรคํา  บัตรภาพ  เนื้อหาสาระทีจ่ะใหเด็กอาน              

มีการจํากัดคํายากและเพิ่มปริมาณคํายากขึ้นตามลับ  มีคูมือครูและมีการทดสอบไวสําหรับแตละตอน

แตละชุด 

บันลือ  พฤษะวัน  (2543: 3)  กลาววา  การที่เด็กอานไดโดยการอานเปนคํา                         

มีภาพประกอบในการชวยอาน  เด็กไดฝกอานคําประกอบภาพ  เปนการเสริมแรงใหเด็กสนใจ  ทาทาย

ใหอยากอาน  ใหผูเรียนเหน็วาการอานนัน้งาย 

                       การสอนอาน  สรุปไดวา  การสอนอานมหีลายวิธีซึง่ครูผูสอนควรใชพจิารณาเลือกใชให

สอดคลองกับปญหาและธรรมชาติของเดก็  การอานเปนสิ่งจาํเปนสําหรับการศึกษาเปนตวักําหนด

แนวทางกระบวนการ  ข้ันตอนในการสอนอานเพื่อพฒันาการสอนอานใหสอดคลองกบัธรรมชาติของ

การเรียนการสอนภาษา 
2.5 งานวจิัยที่เกีย่วของกับการอาน 

ปยลักษณ  พฤกษะวัน  (2541: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องการศึกษาการพัฒนาโปรแกรม

สงเสริมความสามารถในการอานภาษาไทย  เพื่อความเขาใจโดยใชแนวการสอนอาน  เอ  อาร  ซ ี 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 5  ผลการทดลองปรากฏวา  คําเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการ
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อานภาษาไทย เพื่อความเขาใจของนกัเรียนหลงัจากเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมนิผล

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

ดวงเดือน  จิตอารีย  (2546: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องการใชเพลงเพื่อพัฒนาการอาน

ออกเสียงคาํทีใ่ชพยัญชนะ  ร ล  ว  ควบกล้ํา  ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 4  ผลการวิจยัพบวา  

นักเรียนมีคะแนนการอานออกเสียงเฉลี่ย  67.90  สูงกวาเกณฑที่ต้ังไว  และนักเรียนมีพฤติกรรม           

การอานออกเสียงคําที่ใชพยญัชนะ  ร  ล  ว  ควบกล้าํ  อยูในระดับปานกลาง 

อัจฉรา  นาคทรัพย  (2546: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถในการอานของเดก็ทีม่ี

ปญหาในการเรียนรูดานการอาน  โดยวิธีการสอนอานเปนคํา  ผลการวจิัยพบวา  การสอนอานเปนคํา 

มีประสิทธิภาพที ่ 94.44 / 92.45  และนักเรียนมีความสามารถในการอานคําหลังการสอนอานเปนคํา

สูงกวากอนการสอนอานเปนคําอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 

อรัญญา  เชื้อทอง  (2546: บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถในการอานของเดก็             

ที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  โดยวิธีการโดยใชบทรอยกรอง  ผลการวิจยัพบวาการสอน               

อานคํายาก  โดยใชบทรอยกรองมีประสิทธิภาพที ่ 92.71 / 82.57  และนักเรยีนมีความสามารถ           

ในการอานคํายากหลังการสอนอานคํายากสูงกวากอนการอานคาํ  อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  

.05 

แซมมูเอล  และเบคจี  (Samuels; & Begy. 1975: 55 )  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเร็ว

ในการจาํคําของนักเรียนที่มคีวามสามารถในการอานสงูและนักเรียนทีม่ีความสามารถ           ในการ

อานคําโดยศึกษากับนักเรียนระดับ  4  จํานวน  40  คน  แลวทาํการทดสอบการจําคํา  โดยใชกลอง

ฉายคําใหเหน็เพียงชั่วขณะ  ซึ่งฉายใหดูใน  5  ลักษณะทีแ่ตกตางกนัและทําใหแบบทดสอบชนิดเติมคํา

ที่ขาดหายไปในชองวางเปนระยะๆ  ผลศึกษาพบวา  ผูทีม่ีความสามารถในการอานสงูจาํคําไดเร็วกวา  

โดยสามารถเติมคําในแบบทดสอบชนิดใหเติมคําที่ขาดหายไปไดถูกตองและรวดเร็วกวานักเรยีนทีม่ี

ความสามารถในการอานคํา 

สเปรตเบอรี่ และเอลกิ้นส  (Spreadbury; &  Elkins.  1992-1993: 97)  ไดศึกษา           

การอานออกเขียนไดของครอบครัวในประเทศออสเตรเลีย  เพื่อตรวจสอบการมีปฏิสัมพันธตอกัน         

เมื่ออานหนังสอืดวยกนั  ซึ่งกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 6  จํานวน  25  คน                   

ใชระยะเวลาในการทดลองเปนเวลา  1  ป  โดยสําหรับเด็กใชแบบประเมินทางภาษาและผลสัมฤทธิ์

ทางการอาน  สวนผูปกครองใชวิธกีารสัมภาษณ  ครูใชการสังเกตพฤติกรรมการอาน  ผลการทดลอง

ปรากฏวา  การมีปฏิสัมพันธของผูปกครองกับเด็กชวยเดก็เพิ่มประสทิธภิาพ 
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รอส  (Bender. 1993: 188; Citing  Ross)  ไดทําการวิจยัเกี่ยวกับการสอนอานเปนคํา

ไววา  การสอนวิธนีี้ใชไดดี  ทั้งเด็กพิเศษ  และเด็กปกต ิ ซึ่งดีในดานการจําคํา  เด็กจะเรียนรูคําศพัทได

มากกวาและใชเวลานอยกวาการเรียนโดยวิธีปกต ิ

ฮิค  และเวดริงตัน  (Hicks; & Wadlington.  1994 : บทคัดยอ)  การศึกษา

ประสิทธิภาพของการแบงปนการอานกับเพื่อนวัยรุน  โดยใชยุทธศาสตรการสอนทีป่รับมาจากหนงัสือ

ประสบการณการอานหนังสอื  Big Book  ใหกับนักเรียนวัยรุน  ซึ่งมีจุดประสงคเพื่อความสนุกสนานใน

การอาน  พัฒนาความรูเร่ืองคําศัพท  และยุทธศาสตรความเขาใจและการใช  sound word attack  

โดยใชเกณฑในการเลือกหนงัสือเพื่ออานออกเสียงกับเพือ่  ดังนี ้

1. เลือกหนังสือทีเ่ขียนได 
2. เลือกหนังสือทีส่ะทอนประสบการณและความสนใจของผูอาน 

3. เลือกหนังสือทีส่งผลตอความอบอุน  ความมีอารมณขันและสามารถบงบอก

อารมณของผูอานขณะอานได 

4. เลือกหนังสือทีม่ีหลากหลายทางวรรณคดี 
5. เปดโอกาสใหผูอานมีสวนรวมในการเลือกหนงัสือ 

ซึ่งทาํการทดลองวิธกีารแบงปนการอานกบัเพื่อน  กอนการทดลองจริงไดทําการทดลอง

กับนักเรียนเกรด  8  กอน  โดยผูวิจัยเปนผูอานออกเสยีงจากเนื้อเร่ืองบนแผนใสใหเดก็ฟง  ประมาณ  

15-20  นาท ี หลังรับประทานอาหารกลางวันทุกวัน  ซึ่งเปนการแสดงกลยุทธในการเรียนรูศัพทใหม

และกลยุทธในการอานใหนกัเรียนดูเปนแบบอยางและตามดวยการอภิปราย ซึ่งนักเรียนใหความเห็นวา  

เกิดการเรียนรูนอยมาก  ควรเพิ่มเวลาเพื่อใหการอานออกเสียงมีผลดียิง่ขึ้น  พรอมกับใหนักเรียนเขยีน

บันทกึประจําวันระหวางการสอนอานดวย 

 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับหนังสือนิทาน 
3.1 ความหมายของนิทาน 

รัชนี  ศรีไพรวรรณ  (2516: 37-41)  ใหความหมายของนิทานวา  นิทาน  คือเร่ืองราว            

ที่เลาสูกันมา  หรือมีผูแตงขึ้นเพื่อความสนุกสนาน  และเนื้อเร่ืองในนทิานอาจเปนเรื่องเหลือเชื่อที่แสดง

อิทธิฤทธิ์ตางๆ  ทั้งนี้เพื่อใหความบนัเทิงแกผูฟง  แตนิทานอาจจะสอดแทรกคติเตือนใจ  หรือแนวทาง

ปฏิบัติที่ถูกที่ควรในการดํารงชีวิตดวย 

ภิญญาพร  นติยะประภา  (2534: 32)  ไดใหความหมายของนทิาน  คือ   เร่ืองราวที่เลา

สืบตอกันมา  ที่มิไดเจาะจงแสดงประวัติความเปนมาของเรื่อง  จุดใหญก็เลาเพื่อความสนกุสนาน  และ



 34 

ความพอใจทัง้ของผูเลาและผูฟง  มุงที่จะสนองความตองการทางดานจิตใจของผูฟง  ในบางครั้ง           

ก็สอดแทรกคติสอนใจเอาไวดวย 

สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา  (2545: 212)  ไดใหความหมายของนิทานวา  นิทาน  

คือ  เร่ืองเลาลอืสืบตอกันมาตั้งแตอดีตจนถึงปจจุบันอาจเปนเรื่องราวที่อิงตามจริง  หรือเปนเรื่องที่เกิด

จากจนิตนาการของผูเลาเองก็ได  บางเรื่องอาจจะมีการแสดงอิทธิฤทธิ์  ปาฏิหารยิ  เพื่อใหเกิด               

ความตื่นเตน  สนุกสนาน บางเรื่องกม็ีการสอดแทรกคุณธรรม  จริยธรรม  เพื่อเปนขอคิด  ขอเตือนใจ

แกผูฟง 

จึงสรุปไดวานทิาน  คือ  เร่ืองที่เลาสืบตอกนัมาซึง่อาจเปนเรื่องจริง  หรือเร่ืองที่แตงขึน้

ตามจิตนาการ  โดยมุงหวงัใหผูฟงหรือผูอานเกิดความสนุกสนานเพลดิเพลิน  และไดขอคิด                  

จากการฟงหรอืการอาน 
3.2 รูปแบบของนิทาน 

นิทานแบงเปนหลายประเภท  โดยใชเกณฑการแบงที่แตกตางกนัออกไป   เชน               

แบงตามเนื้อหาสาระ  แบงตามยุคสมยั  หรือแบงตามสถานที่เกิด  เปนตน  นักการศกึษาที่สนใจ               

ในดานนทิาน ไดแบงนิทานตามรูปแบบตางๆ  ไวดังนี ้

กิ่งแกว  อัตถากร  (2513: 9)  ไดแบงนิทานตามเนื้อหาโวหาร  และโครงสราง  ออกเปน  

6 ชนิดคือ 

1.  นิทานไมรูจบ  เปนนทิานที่มีลักษณะการเลาซ้าํรอยเดิม  เปนชวงๆ  เปลี่ยน

เฉพาะบางคําเทานัน้ 

2.  นิทานเรื่องสัตว  เปนเรื่องที่สัตวเปนตัวละครยืนโรง 

3.  นิทานคต ิ มีเนื้อหาเชงิสอนใจ  โครงสรางของเรื่องเกีย่วกับกฎแหงกรรมผลดียอม

เกิดจากการกระทําด ี สวนผมรายยอมเกิดจากการประมาทเหน็แกได 

4.  มุขตลก  เปนเรื่องสัน้ที่ตลกขบขัน  แสดงถึงความโงเขลา  หรือปฏิภาณไหวพริบ

ของตัวละคร 

5.  เร่ืองโม  เปนเรื่องเหลือเชือ่ไมนาเปนไปได 

6.  นิทานทรงเครื่อง  เนื้อหาเกี่ยวกับบุคคล  เหตุการณและบรรยากาศ                                

ที่วิจิตรพิสดาร 

 

 

วรรณี  ศิริสุนทร  (2532: 13-19)  ไดแบงนิทานสาํหรับเด็ก  ออกเปน  5 ประเภท  ดังนี ้
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1.  นิทานพืน้บาน  (folk talcs)  เปนเรื่องที่เลาสืบทอดกันมาเปนเวลานาน                                 

แบงออกเปน 

1.1  นิทานเกีย่วกับสัตวพูดได  (talking – beast tales) 

1.2  นิทานไมรูจบ  (cumulative  tales) 

1.3  นิทานตลกขบขัน  (the  drolls  or  humorous  tales) 

1.4  นิทานอธบิายเหตุ  (pourguoi  stories  or  tales  that  tell  why)                

มีเนื้อเร่ืองที่อธิบายหรือตอบคําถามของเด็กๆ  วา “ทําไม”  เชน  ทําไมกระตายจงึหางสัน้  ทําไม               

น้ําทะเลจงึเตม็ 

1.5  เทพนิยาย  (fairy  tales)  ตัวละครจะมีอิทธฤิทธิ์ปาฏหิาริยหรือเปนผูวิเศษ

สามารถทําสิง่ที่มนษุยทั่วไปทําไมได 

2.  นิทานสอนคติธรรม  (fables)  เปนเรื่องสั้นๆ  ตัวละครมีทั้งคนและสตัว                  

มีโครงเรื่องงายๆ  ใชบทเรียนทีสอนใจ  เชน  นทิานอีสป  (Aesop’s  fables)  นทิานประเภทนี้จะรวม

นิทานเทียบสภุาษิตและนทิานชาดกไวดวย 

3.  เทพปกรณมั  (myth)  เปนเรื่องที่แสดงใหเหน็ถงึเหตุการณ  และเรื่องราว               

ในบรรพกาลเกี่ยวกับพืน้โลกทองฟา  และพฤติกรรมของมนษุย  มีเทพเจาเปนผูควบคุมปรากฏการณ          

ทางธรรมชาต ิ

4.  มหากาพยและนิทานวีรบุรุษ  (epic  and  hero  tales)  คลายกับเทพปกรณัม

ตางกนั  แตวาตัวละครของนทิานประเภทนีเ้ปนมนุษยไมใชเทพเจา  มีการกระทาํทีก่ลาหาญฟนฝา

อุปสรรคและประสบผมสําเร็จในที่สุด 

5.  หนงัสือภาพที่เปนเรื่องอานเลนสมัยใหมสําหรับเด็กทีม่ีตัวเอกเปนสตัว   

ไพพรรณ   อินทนัล  (2534: 27-28)  ไดแบงนทิานไว  5  รูปแบบ ดังนี ้

1. นิทานปรัมปราหรือเทพนิยาย  (Fairy  Tale) 

มักจะกาํหนดสถานที่เลื่อนลอยไมแนชัด  เชน  ในกาลครั้งหนึ่งมีเมืองๆ หนึง่          

ตัวละครมีฤทธิ์เดชมาก  ถาเปนชายยากจนก็จะแตงงานกับหญิงสงูศักดิ์   เชน   สังขทอง   ปลาบูทอง  

สโนไวท  ซินเดอเรลา 

2.   นทิานทองถิน่  หรือเรียกวา  “ตํานาน”  (Legend) 

 มกัเปนเรื่องขนาดสัน้เกี่ยวกบัความเชื่อ  ขนบธรรมเนยีมประเพณ ี เร่ืองพิสดาร  

แตเชื่อวาเกิดขึ้นจริง  เชน  เร่ืองพระยากงพระยาพาน  พระรวง  นิทานทองถิน่  อาจจําแนกยอยไดดังนี ้
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 2.1  นิทานประเภทอธิบาย  (Explanatory  Tale  หรือ  Etiological  Tale)  เชน

ทําหามน้าํสมสายชูเขามาในเมืองลพบุรี  สถานที่ตางๆ  วาเหตุใดจึงมชีื่อ  เชนนัน้  อธิบาย

ปรากฏการณ  เชน  เหตุใดพระราหุกับพระจันทรจงึเปนอริตอกันเหตุใดกาจงึมีสีดํา  เปนตน 

 2.2 นทิานเกีย่วกับความเชื่อตาง ๆ ประเภท  โชคลาง  ไสยศาสตร  คาถาอาคม  

มนตดํา  เชน  เมืองลบัแล  นครบาดาล  ขอมดําดิน  อาลาดีนกับตะเกียงวิเศษ  เปนตน 

 2.3  นิทานเกีย่วกับสมบัติทีฝ่งไวและลายแทง  เชน  โจนสลัด  แจ็คผูฆายักษ  

สมบัติพระศุลี  อภินิหารขนแกะทองคํา  เปนตน 

 2.4  นิทานวีรบุรุษ  (Hero  Tale) กลาวถงึความสามารถ ความองอาจกลาหาญ  

ของบุคคล  นิทานวีรบุรุษคลายคลึงกับนทิานปรัมปรา  ซึ่งมีตัวเอกเปนวีรบุรุษเหมือนกนั  แตนิทาน

วีรบุรุษมีการกาํหนดเวลาที่แนนอน  จะเรื่องพนวิสัยมนษุยอยูบาง แตเชื่อวามีเคาเรื่องจริง เชน โรบินฮูด  

ซุปเปอรแมน  พระลอ   รามเกียรติ  ผูชนะสิบทิศ  โซโล  เปนตน 

 2.5  นิทานคตสิอนใจ  เปนเรือ่งสั้น ๆ เชน  กลองขาวนอยฆาแม  นทิานอีสป 

3.  เทพปกรณมั  (Myth) 

  ตัวบุคคลในเรื่องมักจะเกี่ยวกับความเชื่อ  เชน  เร่ืองพระอินทร  ทาวมหาสงกรานต  

เมขลา – รามสูร  นิทานชาดก  เปนตน 

4.  นิทานเรื่องสัตว  (Animal  Tale) 

  แตมีความประพฤติเชนเดียวกับคนแบงออกเปน  2  ประเภท  คือ 

 4.1  นิทานประเภทสอนคตธิรรม  (Fable)  คลายกับนิทานคติสอนใจ  คือ              

ตัวเอกตองเปนสัตวแตมีคติ  เชน  เงือกนอย  มาอารี  กระตายกับเตา  เปนตน 

 4.2  นิทานประเภทเลาซ้ําหรือเลาไมรูจบ  (Formula  Tale)  มีวธิีการเลา              

แบบจําเพาะ  เชน  เร่ืองยายกะตา  ตาเถรกับยายช ี พระกับเณร  แมยายกับลูกเขย เปนตน 

5.  นิทานตลกขบขัน  (Jest) 

 เปนเรื่องสัน้ๆ เนื้อหาจุดสําคญัอยูที่เร่ืองที่ไมนาเปนไปได  อาจเปนเรื่องการ            

แกเผ็ดแลลํา  การแสดงปฏิภาณไหวพริบ  เปนการแสดงออกทางดานอารมณของมนุษยที่ตองการ 

หลุดพนจากกรอบของวัฒนธรรม  ประเพณี  และกิจวัตร  ฉะนั้น  นิทานประเภทนี้จงึรวมไปถงึนทิาน

เหลือเชื่อ  (Tall  Tale)  ซึ่งทัง้ผูฟงและผูเลาไมติดใจในความไมสมจริงเหลานั้น 

สรุปไดวารูปแบบของนทิานจะเปนเรื่องราวเกี่ยวกับคน  สัตว  ส่ิงของ  ซึ่งตัวละครจะมี

อิทธิฤทธิ์ตางๆ  แตงเปนเรื่องราวทีม่ีความสนุกตื่นเตนเปนการแสดงออกทางดานอารมณของตัวละครมี

ความเชื่อตางๆ  และมีคติสอนใจ 
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3.3  คุณคาและประโยชนของนิทาน 
ศิริกาญจน  โกสุมภ  (2520: 37-39)  ไดกลาวไววา  นิทานมีบทบาทสาํคัญตอการเสริม

บุคลิกภาพและสงเสริมพัฒนาทางดานอารมณใหแกเด็ก คือ 

1. ชวยใหเด็กเกดิความอบอุน  มีทีพ่ึ่งทางใจรูสึกวาตนเองเปนสวนหนึง่ของสังคม 

2. ทําใหเด็กเกิดจินตนาการจากเรื่องราวที่ใชฟง 
3. ชวยใหเด็กไดรูจักโลกในแงเลก็ๆ  นอยๆ  จากนทิานทาํใหตัดสินใจและสนองตอบ

ตอเหตุการณตางๆ  ไดถูกตอง 

4. ทําใหเด็กไดพกัผอนคลายเครียดไดรับความเพลิดเพลินความสดชืน่ 

มล. จอย  นนัทิวัชรินทร  (2526: 1-3)  ไดกลาวถึงคุณคาและประโยชนของนทิานไว

ดังนี ้

1. เกิดการเร็วทางสื่อภาษา  นทิานทาํใหเดก็ไดเขาใจในรูปแบบการใช  ภาษาในการ

เลาเรื่อง  ในบทสนทนาตางๆ 

2. เกดิการเราทางสําเนียง  นิทานที่มีบทบรรยาย  บทสนทนาที่มีเสียงมีจงัหวะที่แปร

เปลี่ยนไปจะจงูใจใหเด็กตัง้ใจฟงและสามารถจับความหมายในสําเนียงนัน้ได 

3. เกิดการเราทางจักษ ุ ซึ่งไดแกรายการนทิานที่ใชภาพประกอบ  หนังสอืภาพ  

ภาพยนตร  หุนของจริงและสื่อทางจักษุและทําใหเด็กเกิดการรับรูในเรื่องนิทานนัน้ๆ 

4. เกิดการรับรูเกีย่วกับสังคม  นิทานนําเด็กใหรับรู  และเขาใจเกี่ยวกับ

ขนบธรรมเนยีมของชนแตละหมู  ศีลธรรม  รูปแบบการดําเนนิชีวิตและพฤติกรรมตางๆ  ของคนใน

สังคม  ทาํใหเด็กเรียนรูถงึการปฏิบัติตนในสังคมเขาใจบทบาทของตนและมีความพรอมในการคบหา

สมาคมกับผูอ่ืนดวย 

วรรณี  ศิริสุนทร  (2532: 31)  ไดกลาวถึงคุณคาของนิทานไวดังนี ้

1. ใชนิทานเพื่อนาํเขาสูบทเรียน 

2. นิทานชวยเปลีย่นทัศนคติที่ไมดีหรือความเขาใจผิดบางประการของเด็กเกี่ยวกับ
ความเชื่อ  ความกลวั  และสอนจริยธรรมแกเด็ก 

3. ใชนิทานสงเสริมการอาน 

4. ใชนิทานเปนเครื่องมือฝกทกัษะทางภาษาและทกัษะทางภาษาและทกัษะการคิด 

5. ฝกใหเด็กเปนผูรูจักฟง  มีสมาธ ิ รูจักสํารวมอิริยาบถของตนเอง 

ไพพรรณ  อินทนิล  (2534: 49)  ไดกลาวไววานทิานมีคุณคาตอการเรียนการสอนใน

ระดับประถมศึกษา  มากดงันี้คือ 
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1. ใหความบันเทงิใจกับเด็กๆ  ทําใหเด็กไดผอนคลายอารมณ  ไดรับความ

สนุกสนาน  เพลิดเพลนิ  ทําใหเด็กๆ  ราเริงแจมใสสมวยั 

2. ใชนิทานเปนเครื่องสนองตอบตอความตองการของเดก็ๆ  ที่อยูในวยัอยากรู                    

อยากเหน็  อยากมีประสบการณ  ซึ่งสวนหนึง่ก็ไดมาจากการฟงนิทาน 

จากคุณคาและประโยชนของนทิาน  ดังทีก่ลาวมาสรุปไดวานทิานชวยใหเด็กมี

พัฒนาการในทุกๆ ดาน  ชวยใหเด็กเกิดจนิตนาการจากเรื่องที่อาน  เกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ทําให

เด็กรักการอาน  และนทิานยังเปนเครื่องมือฝกทกัษะทางภาษา และทักษะการคิดและชวยใหเกดิ           

ความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  สรางความบนัเทงิใหแกเด็ก  ชวยฝกใหเด็กมีสมาธิในการเรียนไดดีข้ึน 
3.4  ความหมายของหนังสือสําหรับเด็ก 

                      วนิัย  รอดจาย (2539: 8) ไดกลาวถึงหนงัสือสําหรับเด็กไววา  หนงัสือสําหรับเด็ก  คือ 

หนงัสือที่เขยีนใหเด็กและเยาวชนอานโดยเฉพาะ  หรืออาจใหผูใหญอานใหใหเด็กฟงก็ไดถาเด็กยงัเล็ก

โดยมุงเนนที่จะใหเด็กเกิดความสนุกเพลดิเพลิน   ใครรู  นาํไปสูนิสัยรักการอานตอไป   หนังสือสําหรับ

เด็กควรมีลักษณะดังนี ้

 1.  มุงใหความบันเทิงเปนหลัก  ความรูเปนสวนเสริมประกอบ  เนื่องจากวยัเด็ก           

เปนวยัที่ชอบสนุกสนานชวนคิดติดตาม  เปนแกนของเรื่อง  สําหรับความรูผูเขียนเพียงสอดแทรก             

แตอยาใหมากนักจะทาํใหเดก็เบื่อหนายตอการอานได 

   2.  เนื้อเร่ืองควรสอดคลองกบัวัย  และจิตทยาความตองการของเดก็  เชน  เด็กอายุ  

7-8  ป  ชอบอานเรื่องราวเกีย่วกับ  นิทาน  ตํานานเทพนยิาย  คํากลอนงายๆ  ที่เกี่ยวกับชวีิตประจาํวนั

หรือเด็กวัย 11 ป  เด็กผูชายชอบอานเรื่องลึกลับผจญ  เด็กผูหญิงชอบอานเรื่องชีวิตในบาน  สัตวเลีย้ง

ถาเปนนวนยิายก็เปนเรื่องรักๆ  ใครๆ 

   3.  เปนหนังสอืที่เด็กสามารถตัดสินใจซื้อดวยตนเองไดดวยความพอใจ  หนงัสือนี้

จะตองมีจุดเดนในดานรูปเลม  ภาพประกอบ  เนื้อหา  เมื่อเด็กหยบิข้ึนมาพิจารณาแลว  สามารถ

ตัดสินใจดวยตนเองที่ซื้อหนงัสือได 

   4.  เปนหนังสอืที่เด็กๆ  ทัว่ไปยอมรับ  ซึง่หนงัสือในลักษณะนี ้ เด็กๆ  จะกลาวถึง

เสมอ  หรือจํานวนความถี่ของการใชหนงัสือเลมนี้  จากการที่เดก็ขอยมืจากหองสมดุไปอานที่บาน  

หรือสภาพของหนังสือที่เหลอืรองรอยของการเปดอาน  ดูจนชํารุดทรุดโทรมกอนกาลเวลา  เปนตน 

จินตนา  ใบกาซูย ี(2542: 1-2) ไดกลาวถงึองคประกอบของหนงัสือสําหรับเด็กไวดังนี ้

 1. ความหมายของหนังสือสําหรับเด็ก  หมายถงึ  หนงัสอืที่ใหเด็กอานในเมืองไทย  

หนงัสือสําหรบัเด็กแบงออกเปนประเภทใหญๆ ตามลักษณะการใช  ไดแก 

1.1  หนงัสือเรียน  เปนหนังสือที่จัดทาํขึ้นเพื่อใหนักเรียนใชควบคูกับการเรียน 
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มีสาระตรงตามที่ระบุไวในหลักสูตรอยางถกูตอง  อาจจะมีลักษณะเปนหนงัสือเลมเดยีว  หรือเปนชดุ         

ก็ได  ในแนวการเขียนประเภทความเรียงที่เสนอเนื้อหาใหความรูโดยตรง  ดวยกระบวนความเชิง

อธิบาย  บรรยาย  และยกตัวอยางเปนสวนใหญ  หนงัสือเรียนอาจเรียกชื่อตางๆ กันดงันี ้หนังสือ

แบบเรียน  ตําราเรียน  แบบสอบถาม  หนงัสืออานประกอบ  หนงัสือประกอบการเรยีน  เปนตน 

1.2  หนงัสืออานโดยทัว่ไป  สําหรับเด็กหรอืหนงัสือที่ไมใชหนงัสือเรียน                       

เปนหนงัสือทีจ่ัดทําขึ้นเพื่อใหเด็กอานทั่วๆ ไป  นอกเหนอืจากหนงัสือเรียน  มีเนื้อหาที่มุงเนนให                 

ทั้งความรู  ความคิด  และสาระอันเปนประโยชนแกผูอาน  หรือมุงหมายใหความบนัเทงิ  เพลิดเพลิน  

ที่ประเทืองสตปิญญา หรือคุณธรรมอันดีงามแกผูอาน  โดยใชแนวเขียนที่แตกตางกนั  กลาวคือ  ถามี

เนื้อหาใหความรู  และสาระประโยชนโดยตรง  จะใชแนวเขียนแบบสารคดี  (non  fiction)  จัดเปน

ประเภทหนังสอืสารคดี  แตถาหากเนื้อหาเนนความบนัเทิงเพลิดเพลนิและจรรโลงจิตใจ จะใชแนวเขียน

แบบบันเทงิสารคดี  (fiction)  จัดเปนหนังสือประเภทบนัเทงิคด ี  

2. จุดมุงหมายของหนังสือสําหรับเด็ก  จินตนา  ใบกาซูยี  (2542: 8-9) ไดเสนอแนะ

ไวดังนี ้

2.1  ชวยใหเด็กไดรับความบนัเทงิ สนุกสนาน  เพลิดเพลนิ  สนองความตองการ

ของวัยเด็ก  เชน  การตูน  เด็กเล็กจะชืน่ชอบการตูนมาก  โดยเฉพาะการตูนตลก  และการตูนน ิ

2.2  ชวยสรางความคิดคํานงึ  และความคดิสรางสรรคของเด็ก 

2.3  ชวยพฒันาการเรียนรูดานภาษาของเด็กใหเจริญงอกงาม  เด็กยิ่งอานมากยิง่

มีความแตกฉานในดานภาษา  โดยเฉพาะในเรื่องคํา  ประโยค  และขอความเปนอยางมาก  หนังสือ

บางเลมที่ใชภาษาไพเราะสละสลวย  จัดเปนสื่อการเรียนของเด็กไดดีทีเดียว  โดยเฉพาะหนังสือ

ประเภทกว ี คําประพนัธรอยกรอง  หรือคําคลองจองประเภทงายๆ เด็กจําคําและเรื่องราวไดโดยเรว็ 

2.4  ชวยปลูกฝงคุณธรรม  เจตคติ  และแบบอยางอนันาพงึปรารถนา  ใหบังเกิด

แกเด็ก  คุณธรรมที่แทรกและแฝงอยูในเนือ้หา  เร่ืองราวที่สนกุสนาน  มีสวนปลกูฝงสรางเสริมนิสัยที่ดี

ใหบังเกิดแกเด็กที่อาน 

2.5  ชวยใหเด็กรูจักเลือกอานหนังสือ  อานหนังสือเปน  อานหนังสือเกง  และเกิด

นิสัยรักการอาน  รวมทั้งดํารงนิสัยการอานใหอยูตลอดชีวิต  ซึ่งอํานวยประโยชนตอเด็กมาก  ในแงที่

รูจักใชการอานเปนเครื่องมอืแสวงหาความรู 

2.6  ชวยทดแทนความรูสึกของเด็กที่ขาดหายไป  เชน  ขาดความรัก  ปมดอย  

ความวาเหว  หนงัสือทีม่ีเนือ้หาเกี่ยวกับเร่ืองเหลานี ้ จะชวยปลอบประโลมจิตใจของเด็ก  และเปน

เพื่อนกับเด็กไดดีทีเดียว 
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2.7  ชวยใหเด็กอานหนังสือที่มีเนื้อหาสาระเหมาะสมกับวัย  เปนการปองกันไมให

เด็กหนัไปอานและสนใจเรื่องของผูใหญเร็วกวาวยั  อันจะเปนสิง่ชักนําใหเด็กประพฤติตนในสิ่งที่ไม

สมควร 

3. ลักษณะของหนังสือสําหรบัเด็ก  จินตนา  ใบกาซูย ี (2542: 10-17)   

ไดเสนอแนะไว  ดังนี ้

3.1  เนื้อหามวีัตถุประสงคแนนอนและแกนเรื่องบงบอกชัดเจน  มีเพียงเรื่องเดียว  

ไมควรมีหลายเรื่อง  เพราะจะทําใหผูอานสบัสนไดงาย 

3.2  เนื้อหาตองมีความยากงายเหมาะสมกับวัย  เชน  หนังสือภาพ  สําหรับ             

เด็กเล็ก  และวัยเด็กประถมศึกษาตอนตน  เนื้อหาควรสนุกสนานเพลดิเพลิน  ไมมีบทบรรยายมากนกั           

ใชตัวละครเหมาะสม  ไมมีตัวละครมาก  มีบทสนทนาพอสมควร 

3.3  แนวการเขียนเนื้อหาหรอืการเสนอเนือ้หา  ควรเลือกใหเหมาะสมกับประเภท

ของเนื้อหา  และวัตถุประสงคของหนงัสือ  เมื่อเลือกใชประเภทใด  จะตองใชอยางถูกตอง  ซึ่งแนวการ

เขียนมหีลายประเภท  เชน  นทิาน  นิยาย  นิทานพื้นเมอืง  เร่ืองสั้น สารคดี บทความ บทละคร  

จดหมาย  บันทึกเรื่อง ความเรียง ฯลฯ รวมทั้งบทรอยกรองทกุรูปแบบ หรือคําคลองจองที่ตองมีเนื้อเร่ือง

หรือโครงเรื่องอยูดวย 

3.4  ภาพประกอบเปนสวนสําคัญของหนงัสือสําหรับเด็ก  หนงัสือเด็กจะตองมี

ภาพประกอบเสมอ  บางเลมมีภาพนอย  บางเลมมีภาพมาก  สัดสวนของภาพกับเนื้อเร่ืองขึ้นอยูกับวัย

ของเด็กผูอาน  เด็กอายนุอยตองมีภาพมาก  เด็กอายมุากภาพมนีอยลงได  หนงัสือบางเลมอาจทําเปน

ภาพลายเสนงายๆ เปนลายเสนสมจริง  หนังสือบางเลมอาจใชภาพถายที่ชัดเจน  และไมเลือนลาง  

เร่ืองสีของภาพ  โดยเฉพาะเด็กเล็กชอบสสีดใสมากกวาภาพขาวด ี

3.5  ภาษาและสํานวนภาษา  ที่ใชในหนังสือสําหรับเด็ก  ตองใชคํางายที่ไมตอง

แปลซ้ําอีก  ใชประโยคสั้นๆ   ถาเขาใจคํา  ก็เขาใจประโยค  และเขาใจเรื่องราวได 

3.6  ขนาดตัวอักษรและเลือกใชตัวอักษร  ตองสัมพนัธกบัความสัน้-ยาว ของ

ประโยค  ไมควรใชอักษรประดิษฐบรรจง  ใหใชตัวอักษรที่อานงายและชัดเจน  การเลือกขนาดตัวอกัษร

ข้ึนอยูกับปริมาณเนื้อหาของเรื่อง  หรือความยาวของเรือ่งและวัยของผูอาน    เด็กเล็กหรือ                         

ชั้นประถมศกึษาตอนตน  (ป.1-3)  ควรใชขนาดตัวอักษรโตประมาณ  28-32  พอยต 

สรุปไดวาหนงัสือสําหรับเด็ก  คือ  หนังสือที่แตงขึ้นเพื่อใหผูอานเกิดความรู                  

ความบนัเทงิ  ปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรมมีภาพประกอบที่สวยงาม  มีขนาดตัวอักษรที่เหมาะสมเปน

เร่ืองราวที่นาสนใจสําหรับเด็ก 
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3.5 หลกัการเขียนหนังสือสําหรบัเด็ก 
รัถพร    ซังธาดา  (2531: 114-121)  เขียนหลกัเกณฑทัว่ไป  ในการเขยีนเรื่องสาํหรบั

เด็ก  ดังนี ้

  1.  นักเขียนหนังสือเด็กจะตองสนใจสิง่ตางๆ รอบตัว  คือ  มองเปนอะไร ๆ ก็นาสนใจ

ไปหมด 

  2.  มีความรูเกีย่วกับลักษณะของสิ่งที่ดีสําหรับเด็ก 

  3.  ควรมีความรูเกี่ยวกับลักษณะของเรื่องที่เด็กชอบ  ดังนี ้

3.1  เปนเรื่องที่ส่ิงเลก็สามารถเอาชนะสิ่งใหญได 

3.2  เปนเรื่องจินตนาการทีส่นุกสนานเหลือเชื่อ 

3.3  ตํานาน 

3.4 ปริศนา – คําทาย 

3.5  เด็กชอบบันเทงิมากกวาสารคดี  เปนตน 

4.  ตองรูจักวาเปนเด็กระดับไหน วัยใด มีความตองการและความสนใจอยางไร                 

มีความรูความเขาใจในคําศพัทมากนอยแคไหน 

5. ใหแนวคิดหรือความรูที่มคุีณคาตอเด็ก 

6.  เขียนในเรื่องที่ผูเขียนมีความรูอยางแทจริง 

7.  ตัวละครควรมีลักษณะ  ดังนี ้

7.1  ตัวเอกของเรื่องควรอยูในวัยเดียวหรือวัยที่ใกลเคียงกับเด็ก 

7.2  พฤติกรรมของตัวละครจะตองใหมีคุณคาและมีการพัฒนาบุคลิกภาพ  

ลักษณะนิสัยไปในทางที่ดีข้ึน 

7.3  บุคลิกภาพของตัวละครจะตองเหมาะสมกับเร่ือง 

7.4  ตัวละครควรเปนสิ่งที่มชีีวิตที่เคลื่อนไหวได 

8.  ควรมเีทคนิคในการเขียน  ปจจุบันม ี 5  แบบคือ 

8.1  แบบเลาเรื่อง  คือ  ผูกเรื่องใหตัวละครอยูในเหตุการณนั้น ๆ มาเลาเรื่องใหฟง 

8.2  แบบสนทนา  คือ  ผูกเรื่องใหตัวละครในเรื่องสนทนากัน 

8.3  แบบใชภาพ  คือ  ใชภาพเปนสวนสําคัญในการดําเนินเรื่อง  ตัวอกัษร  

บรรยายภาพ  หรือเลาเรื่องเพียงเล็กนอย  โดยใหความสาํคัญอยูที่รูปภาพ 

8.4  แบบบรรยาย หรือเลาเรื่อง  โดยผูเขียนเปนผูเลาเรื่องทัง้หมด 

8.5  แบบบรรยายผสมบทสนทนา  คลายกับหนังสือนวนิยายของผูใหญ 

9.   ตองระวงัอยาเขียนแบบดูถูกเด็ก 
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10.  พยายามสอดแทรกอารมณเขาไปในเรื่อง   เชน  ความรัก  ความเพลิดเพลนิ  

ความรื่นรมย  ความสนุกขบขัน 

11.  ใชภาษาที่ถูกตอง 
3.6 คุณคาและประโยชนของหนังสือสําหรบัเด็ก 

  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2538: 35-44)  ไดเสนอแนะไววา  หนงัสือสําหรับ

เด็กหรือวรรณกรรมสําหรับเด็ก   มีคุณคาตอพัฒนาการของเด็กทกุวัยเปนอันมาก  สามารถสงเสริมเด็ก

และเยาวชนใหเกิดพัฒนาการทางใชภาษา  ทางสติปญญา  ทางบุคลกิภาพ  และทางสงัคม  ดังนี ้

1.  พัฒนาการทางภาษา  เด็กในวยัเริ่มเรียนสามารถพัฒนาการใชภาษาไดดี  จาก

การดูภาพและอานงานวรรณกรรมประเภทหนังสือภาพ  โดยเฉพาะหนังสือภาพประกอบเรื่อง  เด็กที่มี

โอกาสไดฟงพอแม  หรือครูอานหนงัสือใหฟงบอยๆ และไดดูภาพประกอบเรื่อง  มักจะมีความสามารถ

ในการพูด  การฟง  และมีความรูในการใชศัพทตาง ๆ  กวางขวางและคลองแคลว  รวมทัง้ชางสงัเกต

และมีจินตนาการมากดวย  ครูที่หมัน่นาํวรรณกรรมสําหรับเด็กมาอานใหฟงหรือใหเด็กอานเอง              

แลวตามดวยการสนทนาเกีย่วกับเร่ืองที่อานโดยการตั้งคําถามเกี่ยวกบัเร่ืองที่อาน  จะชวยสงเสรมิให

เด็กมีความสามารถในการฟง  พูด  อาน  เขียน  ในการสรางจินตนาการและพัฒนาความคิดไดอยางยิ่ง 

2.  พัฒนาการทางความคิดและสติปญญา  เราอาจจาํแนกลักษณะการรูจักใช

ความคิดเปนลําดับได  คือ  ข้ันความสามารถในการรับรู  ซึ่งคือ  ความสามารถในการมองเห็น  

สังเกตเห็น  จัดลําดบั  หาความหมายของเรื่องราวหรือเนื้อหาสาระทีป่รากฏใหเห็น  ข้ันบันทึกความรู  

ความเขาใจไว  แลนําความรูความเขาใจไปใชไดตามวาระอันควร  ข้ันการใชเหตุผล  คือ  

ความสามารถที่จะนําความรูมาใชในการตคีวาม  อธิบายความ  และสรุปความ  ข้ันตระหนัก  คือ

ความสามารถที่จะเขาใจลกึซึ้งถงึความสัมพันธระหวางสาระความรูและเรื่องราวของสิ่งตางๆ                      

ซึ่งความสามารถเหลานี้สงเสริมใหเกิดขึ้นไดโดยอาศัยวรรณกรรมประเภทตางๆ  ดังนี ้

2.1   การสังเกต  เราสามารถใชหนังสือภาพที่มีขนาดใหญ  สีสันสะดุดตามาให

เด็กดู  และกระตุนใหสังเกตสิ่งที่ปรากฏในภาพ  เชน  การกระทําที่สังเกตได  ความสมัพันธของคน  

สัตว  และสิ่งของที่ปรากฏในภาพ  เด็กในวยัตางๆ  สามารถพัฒนาความสามารถในการสังเกต                  

โดยการพิจารณารายละเอยีดตางๆ ในภาพ 

2.2   การเปรยีบเทยีบ  เราสามารถใชหนงัสือภาพ  หนงัสือภาพประกอบเรื่อง  

และหนงัสือประเภทอื่นๆ เปนเครื่องมือใหเด็กรูจักเปรียบเทียบ  เด็กเลก็ๆ สามารถดหูนงัสือภาพ

เกี่ยวกับสัตวประเภทตาง ๆ และเห็นความแตกตางระหวางสัตวตางๆ ได 

2.3   การจัดกลุมหรือการจัดประเภท  หนังสือภาพที่แสดงความคิดรวบยอด

แสดงเกี่ยวกับสี  รูปทรง  ขนาด  สามารถชวยพฒันาความสามารถในการจัดกลุมหรือประเภทของ        
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ส่ิงตางๆ ที่แตกตางกัน  หนงัสือแสดงถึงสตัวประเภทตางๆ  ในสวนสัตว  สงเสริมใหเด็กจัดประเภทสัตว

ตามขนาด  ตามรูปรางลกัษณะ  ตามแหลงที่อยูอาศัย  และตามอาหารที่กนิ  เปนตน 

2.4   การจัดลาํดับ  หนงัสือประเภทบันเทงิคดี  ที่ผูแตงเรียบเรียงเรื่องราวและ

เหตุการณที่เกดิขึ้นตามลําดบั  ซึ่งอาจจะเปนไปตามวนั  เวลา  หรือตามเหตุการณที่เกิดขึ้นกอนหรือ

หลัง  หรือตามพื้นที ่ ชวยใหเด็กเขาใจเกี่ยวกับการจัดลําดับหนงัสือสารคดีที่ใหความรูเกี่ยวกบัเร่ืองใด

เร่ืองหนึ่งโดยเรียงลําดับตามขนาดพืน้ที ่ คุณสมบัติ  หรือความสาํคัญ  เปนตน  ชวยใหเด็กเรียนรูทีจ่ะ

ทําความเขาใจและเรียบเรียงเรื่องราวและความคิดใหเปนไปตามลําดบั 

2.5   การสรุปความ  การใหเด็กไดเลาเรื่องที่ไดฟงหรือไดอาน  ชวยสงเสริม

ความสามารถในการสรุปความ  การใหเดก็พยายามกลาวถงึสิ่งที่สําคัญที่สุดจากเรือ่งราวที่อาน  ทําให

เด็กฝกฝนการแยกรายละเอียดจากสาระสาํคัญ 

2.6   การนําความรูไปใช  เด็กควรไดรับโอกาสลงมือปฏิบัติจริงหรือนาํความรู

ความเขาใจหรือทักษะบางอยางไปใชดวย  เชน  ภายหลังดูหนังสือภาพที่แสดงความคิดรวบยอด

เกี่ยวกับสี  หรือขนาด  หรือรูปทรง  พวกเขาควรไดลงมือปฏิบัติ  เชน   ระบายส ี ฝกเขียนรูปตาม

เสนประที่แสดงขนาดหรือรูปทรงดวย  เมื่อไดอานหนังสือที่เกีย่วกับการเจริญเติบโตของพืชแลว  เด็ก

ควรไดรับโอกาสใหทดลองปลูกตนไม  และสังเกตความเจริญเติบโตของพืช  เปนตน 

2.7  การวพิากษวิจารณ  เมื่อเด็กอานเรื่องไมวาจะเปนประเภทใดกต็าม  ควร

ไดรับโอกาสทีจ่ะสนทนาหรอือภิปรายกันเกี่ยวกับเร่ืองราว  เหตุการณ  คน  สัตว  ภาพประกอบ  เพื่อ

แลกเปลี่ยนความคิด  แสดงความเหน็ทัง้ความเหน็คลอยตาม  และความเหน็ที่ตรงกันขาม  พรอมกบั

การอธิบายเหตุผล  คําถามที่พอแมหรือครูใชในการกระตุนใหเกิดการอภิปราย  จึงสาํคัญมากในการ

พัฒนาความคดิวิพากษวิจารณของเด็ก 

3.   พัฒนาการทางบุคลกิภาพ  ขณะที่อานวรรณกรรม  เด็กในวยัตางๆ ไดมีโอกาส

สัมผัสและเรียนรูเกี่ยวกับบุคคลและเหตุการณตลอดจนปญหา  อุปสรรค  ความใฝฝน  การตอสูของตัว

ละคร  ไดเรียนรูความทุกข  ความสุข  ความอดทน  ความเศราโศกของตัวละคร  ชวยใหผูอานไดเขาใจ

เห็นใจ  ซาบซึง้และมีอารมณรวมกับตัวละคร  ไดเรียนรูที่จะมีอารมณความรูสึกและการควบคุม

อารมณตางๆ  ไปพรอมกนั  การอานหนังสอืทําใหเด็กรูจกัตนเอง  กลาวคือ  การไดอานเรื่องที่เกี่ยวกับ

ชีวิตของตัวละคร  ปญหา  การแกปญหา  สวนที่ดีและสวนที่ไมดีของตัวละคร  ทําใหผูอานรูจัก

เปรียบเทยีบตัวเอง  ทั้งในแงของความคิด  ความรูสึก  และการประพฤตปิฏิบัติ  การใหโอกาสเด็กได

อานวรรณกรรม  ไดสนทนาเกี่ยวกับตัวละคร  ทาํใหเด็กเขาใจคนอื่น  เขาใจตนเอง  นับถือตนเองและ

รูจักที่จะยอมรับและนับถือผูอ่ืน 
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นอกจากนีง้านวรรณกรรมยงัมีความงามแทรกอยูดวย  ความงามของงาน

วรรณกรรมไมใชอยูที่ภาพทีม่ีสีสันสดใสเทานัน้  แตยังมีความงามจากการใชภาษาทีช่วยสรางอารมณ  

ความรูสึก และจินตนาการ  ความงามจากการสรางเรื่องราว  ฉาก  ตัวละคร  และเหตุการณตางๆ              

ที่เกิดขึ้นอยางเหมาะสม  จนผูอานเกิดความระทับใจ  เกิดความรู  เกิดความรูสึกและอารมณรวม              

ไปดวย  ความงามเหลานี้จะถายทอดไปถึงผูอานใหเกิดความชืน่ชมดวย 

4.  พฒันาการทางสังคม  การที่เด็กเติบโตขึ้นในครอบครัวหรือในชุมชนใด  เด็กยอม

ไดรับอิทธิพลความคิด   ความเชื่อ  และแนวทางการปฏิบัติตนของครอบครัวและชุมชนนั้น  เมื่อเด็ก

เรียนรูและสัมผัสความคิด  ความเชื่อ  และการปฏิบัติตนเชนนัน้  ก็จะมีความคิด  ความเชื่อ   และ

ปฏิบัติตนในลักษณะเดียวกนั  เพื่อใหเกิดความกลมกลนื  เปนที่ยอมรับ  และไมกอใหเกิดความขัดแยง  

เด็กจะเรียนรูทีจ่ะสรางสัมพนัธภาพกับสมาชิกในครอบครัวเปนลาํดับแรก  แลวจึงขยายออกไปสูเพื่อนๆ 

ที่โรงเรียน และบุคคลอื่นๆ ในชุมชน วรรณกรรมที่เด็กอาน จะชวยใหเดก็เขาใจความสัมพันธระหวางกนั  

รูจักที่จะปฏิบัติตนอยางไรตอผูอ่ืน  เขาใจความรูสึกของคนอื่น  ยอมรับความคิดเหน็ที่แตกตางจาก 

ของตน  รูความประพฤตทิี่เปนทีย่อมรับและไมยอมรับ  รูวาอะไรผิดหรือถูก  รูจักบทบาทของบุคคล

ตางๆ รวมทัง้รูจักบทบาทของตนเองในครอบครัวและชุมชน 

สรุปไดวา  คุณคาของหนังสือสําหรับเด็กถือเปนประเดน็หลกัที่ผูซึง่ใกลชิดเด็กและ                 

มีสวนรับผิดชอบในการอบรมเด็กและเยาวชน  ควรไดตระหนกัเพื่อจะไดใชหนังสือเปนเครื่องมือ

สงเสริมพฒันาการดานตางๆ ของเด็กไดอยางเหมาะสม   ซึ่งจะเปนประโยชนในการบํารุงและสงเสริม

เด็กใหงอกงามทั้งทางสติปญญา  รางกาย  อารมณ  จติใจ  และสังคม  พอแมตลอดจนครูจะตองพินิจ

พิเคราะหรายละเอียดที่ปรากฏในหนังสือ  และรูจักเลือกสรรหยิบยกสิง่ที่จะเปนประโยชนแกเดก็  

นํามาใหเดก็ไดอาน  และทําความเขาใจ  หนังสือไมเพยีงจะใหความสนุกสนานเพลิดเพลินเทานัน้              

ยังชวยใหเด็กไดรูจักตนเอง  และสามารถมชีีวิตอยางมีความสุขกับครอบครัว  เพื่อนฝงู  และกับบุคคล

ทั่วไปไดเปนอยางดีดวย 
3.7  งานวิจัยที่เกี่ยวของกบัหนังสือสําหรับเด็ก 

สรรชัย  ศรีสุข  (2530 : บทคัดยอ)  ทําการศึกษาเปรียบเทียบองคประกอบของ

ความคิดสรางสรรคโดยใชกิจกรรมเกม  นิทานและปริศนาคําทาย  ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5                    

ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมเกม  นทิานและปริศนาคําทาย                        

มีองคประกอบของความคดิสรางสรรคไมแตกตางกนัและยังพบอีกวา  นักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยใช

กิจกรรมเกม  นิทาน และปริศนาคําทาย มอีงคประกอบของความคิดสรางสรรค สูงกวากอนทําการสอน 

ดวงใจ  วรรณสังข  (2541:  บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องการใชชุดการสอนนทิาน               

ประกอบภาพพยัญชนะไทย  ผลการวิจัยพบวา  การสอนอานโดยใชชุดการสอนนิทาน  ประกอบภาพ
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พยัญชนะไทย  มีประสิทธิภาพที ่ 95.33/82.00  และนักเรียนมีความสามารถในการจําพยัญชนะไทย  

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

ภารดี  ศรีประยูร  (2542: 87-89)  ไดศึกษารูปแบบการเลานทิานทางโทรทัศน  3  แบบ  

ที่สงผลตอความสามารถในการฟงและความคงทนในการจําของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 2  

จํานวน  42  คน  ใชนทิาน  3  เร่ือง  การทดลองแบงเปน  3  กลุม  คือกลุมที ่ 1  เรียนจากรายการทาง

โทรทัศนที่มกีารนําเสนอการเลานทิานประกอบทาทางผูเลาและมีเสยีงประกอบ  กลุมที ่ 2  เรียนจาก

รายการทางโทรทัศนที่มกีารนําเสนอการเลานทิานประกอบภาพนิทานและมีเสียงประกอบ  และกลุม 3  

เรียนจากรายการทางโทรทศันที่มกีารนาํเสนอการเลานทิานประกอบทาทางผูเลา  ภาพนทิาน  และ             

มีเสียงประกอบผลการศึกษาพบวาความสามารถในการฟง และความคงทนในการจําของผูเรียนที่เรียน

จากรายการโทรทัศนที่มกีารนําเสนอการเลานทิานประกอบทาทางผูเลา  ภาพนิทานและมีเสียง

ประกอบ  และผูเรียนที่เรียนจากรายการทางโทรทัศนทีมี่การนาํเสนอการเลานิทานประกอบทาทาง         

ผูเลาและมีเสยีงประกอบอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .01  และ  .05  ตามลาํดับ  สวนผูเรียน              

ที่เรียนจากรายการทางโทรทัศนที่มีการนาํเสนอการเลานิทานประกอบทาทางผูเลา  ภาพนทิานและ              

มีเสียงประกอบ  และผูเรียนที่เรียนจากรายการทางโทรทัศนที่มีการนาํเสนอการเลานิทานประกอบภาพ

นิทานและมีเสยีงประกอบไมแตกตางกนั 

จอหนสนั และ ซอลท  (Johnson;  &  Saltz 1977: 367-379)  ไดศึกษาเด็ก 4 กลุมกลุม

แรกเปนกลุมควบคุม  อีก  3  กลุม  ไดรับการเลานทิาน  ใหฟง  3  แบบ  คือ  แตละกลุมหลงัจากฟง

นิทานแลว  มกีารสนทนาพาไป  ศึกษานอกสถานที ่ และเลนเลยีนแบบตัวละคร  ผลการทดลองพบวา  

เด็กในกลุมทีฟ่งนิทานแลว  แสดงเลียนแบบตัวละครในเรื่อง  จะพัฒนาความคิดตางๆ  ไดดีที่สุด  แสดง

ถึงความตองการของเด็กที่อยากจะเลียนแบบตัวละครทีต่นชอบ  หรือตัวละครที่ประสบผลสําเร็จ 

คลอร  และ  โรเบิรท  (Clore; & Robert. 1978:156 อางอิงใน  ไพรัตน  อยูสมบูรณ  

2539: 42)  ไดศึกษาผลของการใชนทิานทีส่งผลตอพฤตกิรรมและทัศนคติของเด็ก  โดยใชแมแบบใน

นิทานและการแสดงบทบาทสมมติ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชายชัน้ประถมศึกษาปที ่3 จํานวน 62 คน  

จากโรงเรียน  2  แหง  ในอัลบานาและอิลลินอยส  โดยสุมเขารับสถานการณ  4  กลุม  คือ  กลุมที ่ 1  

แสดงบทบาทสมมติ  กลุมที ่ 2  ดูแมแบบในนทิาน  (ฟงนิทาน)  กลุมที ่ 3  ดูแมแบบในนทิานและ

แสดงบทบาทสมมติ  กลุมที ่ 4  เปนควบคมุโดยเรื่องที่ใชในการทดลองนี้จะมีลักษณะตัวละครของเรื่อง

เหมือนกนั  ผลพบวาเด็กเหลานี้มทีัศนคตทิี่ดีตอสัตว  และหลังจากนัน้อีก  6  สัปดาห  ทําการวัดซ้ําอีก

คร้ังปรากฏวาทัศนคติของเดก็ชายทั้งสองโรงเรียนไมเปลีย่นแปลง   จากผลการศึกษาครั้งนี้แสดงวา

นิทานมีอิทธพิลโดยตรงตอพฤติกรรมและทศันคติของเด็กในเวลาตอมา 
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4. เอกสารที่เกี่ยวของกับบทรอยกรอง 
4.1   ความหมายของบทรอยกรอง 

 นักการศึกษาไดกลาวถงึความหมายของบทรอยกรองไวหลายทาน  ดังนี ้

 วนิดา  เสนีเศรษฐ  (2531: 40)  ไดกลาวไววา  รอยกรอง  เปนแบบการเขียนหนังสือ

ประเภทหนึ่ง  ที่แตงขึ้นโดยใชถอยคําตามขอบังคับที่ไดกําหนดไว  เชน  ขอบังคับ  ในเรื่อง  ครุ-ลห ุ        

คําเปน-คําตาย  เอก-โท  สัมผัส  จํานวนคํา  และวรรคตอน  ฯลฯ  อาจเรียกบทรอยกรองวา               

คําประพนัธหรือกาพย  กลอน  ตามลักษณะของบทรอยกรองนั้นๆ กไ็ด  ซึ่งมีความหมายอยางเดยีวกนั 

 วนัเนาว  ยูเด็น  (2532: 1-2)  อางถงึพระยาอนมุานราชธน  ไดใหความหมายของ       

รอยกรองไววา  หมายถึง  ถอยคําทีน่ํามาที่นาํมาประกอบกัน  มีขนาดมาตรา  เสียงสูงต่ํา  หนกัเบา  

และสั้นยาวตามแบบรูป  (Pattem)  ที่กําหนดไวแบบรูปที่กลาวนี้มีมากดวยกนั  ขนาดมาตรา  ไดแก  

ถอยคําที่เปนบทหนึ่งๆ โดยกําหนดเปนมาตราวัดขึ้นไวเปนหนวยหนึง่ๆ  ถาตองการจะแตงตอก็ซ้ํารูป

อยางนัน้เรื่อยไปทุกบทคาํ  มาตราวัดที่กลาวนี ้ ภาษาอังกฤษเรียกวา  metre  ในภาษาบาลีสันสกฤต  

เรียกวา  ฉันท  บทประพันธรอยกรองบทหนึ่งๆ ภาษาองักฤษเรียกวา  stanza  บาลีเรียกวา  คาถา       

สันสฤต  เรียกวา  โศลก 

 กําชยั  ทองหลอ  (2533: 537)  ไดใหความหมายไววา  “รอยกรอง”  หมายถงึ  ถอยคํา

ที่รอยกรองขึน้ตามลักษณะบัญญัติแหงฉนัทลกัษณ  เรียกวา  คําประพันธ  คือถอยคําที่ไดรอยกรอง

หรือเรียบเรียงขึ้น  โดยมีขอบังคับ  จํากัดคํา  และวรรคตอน  ใหรับสัมผัสกันไพเราะตามกฎเกณฑทีว่าง

ไวในฉันทลักษณ 

จุฬา  ละคร  (2539: 62-65)  ไดใหความหมายไววา  รอยกรอง หมายถึง การแตง

หนงัสือดีไดความไพเราะ  ถอยคําที่เรียบเรียงใหเปนระเบียบตามบทบญัญัติฉันทลักษณ  ภาษา            

รอยกรองเปนภาษาที่มีระเบยีบบังคับมีแบบแผนตามลักษณะฉันทลักษณของรอยกรองแตละประเภท   

จึงไดนําบทรอยกรองบางชนดิมาเขียนเปนนิทานสาํหรับเด็ก  รอยกรองที่นาํมาเขียนหนังสือสําหรับเด็ก

มีหลายชนิดทัง้นี้ควรคํานงึถงึถอยคําภาษาที่ใชควรเปนรอยกรองงายๆ  ไมสลับซับซอนทงัภาษาและ

ฉันทลกัษณ   อานแลวทําใหเขาใจไดเปนอยางด ี  เชน  กลอนสุภาพหรอืกลอนแปด  กลอนหก กลอนสี่    

จําเริญ  แสงดวงแข  (2547: 3)  ไดกลาวเกีย่วกับบทรอยกรองไววา  คําวา  “รอยกรอง”  

เปนคําไทยที่สรางขึ้นใหมใหมีความหมายตรงกับคําวา  Poetry  ในภาษาอังกฤษ  และใหคูกับคําวา  

“รอยกรอง”  ในภาษาไทย  คําวา  Poetry  มาจากภาษาละตินวา  Poet-a  ซึ่งมคีวามหมายวา                 

“ผูริเร่ิม”  “ผูสรางสรรค”  มีนัยของความคิดเกี่ยวกับการเลือกถอยคํา  การใชโวหาร  และการใชฉันท

ลักษณ  ซึ่งมีลักษณะพเิศษกวาธรรมดาที่เปนรอยแกว  คําวา  “รอยกรอง”  ในภาษาไทย  หมายถงึ  

งานเขียนทีก่ําหนดฉนัทลกัษณ  สําหรับความรูสึกของคนไทยนัน้ฉันทลกัษณตองมีสัมผัสจึงจะไพเราะ 
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จากความหมายของบทรอยกรองสรุปไดวา  บทรอยกรอง  หมายถงึ  คําประพนัธที่    

เรียบเรียงขึ้น  โดยมีขอบังคบั  การจํากัดคาํ  การเวนวรรคตอน  การสมัผัสคลองจอง  ตามรูปแบบทาง

ฉันทลกัษณ  ซึ่งไดแก  คําประพันธประเภท  โคลง  ฉันท  กาพย  กลอน  และราย 
4.2  ความสําคัญและคุณคาของบทรอยกรอง 

วนิดา  เสนีเศรษฐ  และคณะ  (2531: 41-42)  ไดกลาวถึง  คุณคาของบทรอยกรองวา

ประกอบดวย 

1. บทรอยกรองทีม่ีสุนทรยีภาพ กวีนพินธที่มีสุนทรียภาพหรืองดงามยอมประกอบดวย  

คุณสมบัติหลายประการ  คือ ประกอบดวยเสียงสงูเสียงต่ํา เสียงสั้น  เสียงยาว และเสียงหนัก เสียงเบา  

อันเกิดจากระดับของเสียงวรรณยุกต  เสียงของพยัญชนะและสระ  รวมทั้งน้าํหนักของเสียงในแตละคํา

ซึ่งหนักเบาตางกนั  นอกจากนี้จงัหวะลีลาในรอยกรองยงัเกิดจากสัมผัสซึ่งนอกจากจะมีสัมผัสนอกตาม

ลักษณะบังคบัแลว  มักนยิมเพิ่มสัมผัสในใหไพเราะงดงามขึน้อีก  การที่บทรอยกรองจะมีความไพเราะ

และสื่อความคิด  ความรูสึกหรือจินตนาการของกวีไดดีเดนหรือไมเพียงไรนัน้  นอกจากจะขึ้นอยูกับ

จังหวะลีลาดังกลาวแลว  ยังขึ้นอยูกับการเลือกสรรคําที่นาํมาใชอีกดวย 

2. สาระแหงบทรอยกรอง  อันไดแก  ขอเท็จจริง  คติชีวิต  ความรูทางวิชาการ  สภาพ

สังคม  จริยธรรม  ความรูสึกของกว ี และอื่นๆ  รอยกรองแตละบทแตละเรื่อง  ยอมมีส่ิงทีก่วีตองการสื่อ

ความหมาย  ซึ่งเรียกไดวา  สาระของเรื่องหรือแกนเรื่อง  แลวกวีจึงขยายความหมายนัน้ใหชัดเจนดวย

กลวิธีตางๆ  

จิตภัทร  อุปราวิทยานันท  (2543 : 215 – 218)  ไดกลาวไววา  บทรอยกรองมีคุณคาตอ

เด็ก ๆ  คุณคาเหลานั้นคือ  ความละเอียดออนในจิตใจ  บทรอยกรองจะเปนเครื่องมืออันสําคัญยิง่ทจีะ

ชวยใหเด็กมีจติใจออนโยนและเปนคนดีของสังคมตอไป  คุณคาของรอยกรองที่สําคญัมีดังนี ้

1. คุณคาทางดานสุนทรียะ  คือความไพเราะงดงามในดานการแสดงออกของกว ี ซึง่

แสดงออกมาในรูปของอารมณสะเทือนใจ  (Emotion)  ในลักษณะตาง ๆ กนั  เชน  ในรูปของความรัก  

ความพลัดพราก  ความสนกุสนานตืน่เตน  ความตลกขบขัน  และความงดงามของธรรมชาต ิ

2. ใหคุณคาทางดานประสบการณของกวทีีถ่ายทอดมาสูผูอาน  บทรอยกรองให

ประสบการณทั้งมวลที่ฝงแนนในใจของกวี 

3. ใหคุณคาทางสติปญญา  บทรอยกรองใหประสบการณทั้งมวลแกชวีติใหความคิดที่

ดีงาม  ใหสติระลึกรูถึงความเปนไปของชีวติ  ชวยถวงดุลความหลงที่เกดิขึ้นจากอารมณปุถุชนทําให

มองโลกกวางขึ้น  รูจักมองลกึเขาไปถึงความสําคัญ  สภาพจิตใจและความตองการของผูอ่ืน 
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4. ใหคุณคาทางดานความสนกุสนานเพลิดเพลิน  บทรอยกรองจํานวนไมนอยที่เปนบท

รอยกรองที่เหลวไหล  ไรสาระ  แตจังหวะลลีาการใชคําสมัผัสและเสียงตาง ๆ กอใหเกิดความ

สนุกสนานเพลิดเพลิน  และตลกขบขันแกผูอาน 

5. ใหคุณคาทางความรูสึกที่เปนพลงัภายใน กอใหเกิดความรูสึกอันเปนพลังเงียบที่

คอย ๆ  กอตัวขึ้นในจิตใจของเด็ก  พลงันัน้จะเปนพลังสรางสรรคทีท่ําใหเด็กมีความเขมแข็งพรอมที่จะ

ตอสูโลกและชีวิตยามออนแอหรือทุกขทอภาษาในรอยกรองจะชวยปลอบประโลมและใหกาํลังใจให

พรอมที่จะกาวอยางเพื่ออนาคตตอไป 

6. ใหคุณคาในแงของการสั่งสอนอบรม  บทรอยกรองที่ดีนอกจากจะใหความรืน่รมย

เปนอันดับแรกแลวยังชวยอบรมสั่งสอนใหเด็กเปนคนดีดวย 

จากความสําคัญและคุณคาของบทรอยกรอง     สรุปไดวาบทรอยกรองคือถอยคําที่ได

นํามาเรียบเรียงขึ้น   โดยมีขอบังคับการจาํกัดคํา และวรรคตอนวาจงึขึ้นอยูกับสัดสวนของความไพเราะ

และสารประโยชนที่กวีนาํมาสอดแทรกประสานกันไวอยางสมดุล 
4.3  ประเภทของบทรอยกรอง 

                      กําชยั   ทองหลอ  (2530: 433)  ไดกลาวถึงประเภทของคําประพนัธ  จําแนกออกเปน        

7  ชนิด  คือ 

1. โคลง 

2. ราย  

3.  ลิลิต 

4.  กลอน 

5.  กาพย 

6.  ฉันท 

7.  กล 

วนิดา  เสนีเศรษฐ  และคณะ  (2531: 40)  ก็ไดกลาวเชนเดียวกันวา  ประเภทของ                  

บทรอยกรอง  มีหลายประเภท หากจัดตามลักษณะการแตงจะได  5  ประเภทใหญ ๆ คือ 

1. โคลง  เชน  โคลง  2  โคลง  3  โคลง  4  เปนตน 

2. ฉันท  เชน  วสันตดิลกฉันท  อินทรวิเชียรฉันท  มานวกฉันท  เปนตน 

3. กาพย  เชน  กาพยยานี  กาพยฉบัง  กาพยสุรางคนางค  เปนตน 

4. กลอน  เชน  กลอนสุภาพ  กลอนดอกสรอย  กลอนสักวา  เปนตน 

5. ราย  เชน  รายโบราณ  รายยาว เปนตน 
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ฐะปะนยี  นาครทรรพ  (2532: 146-147)  กลาวถึงรอยกรอง  หรือคําประพันธไทยวาม ี 

5  ประเภท  คือ   

1. กาพย  แบงออกเปน  กาพยยานี  กาพยฉบัง  กาพยสุรางคนางค  กาพยขับไม 

2. กลอน  แบงออกเปน  กลอนแปด  กลอนหก  ซึ่งจัดเปนกลอนสุภาพ  นอกจากนั้น

กลอนยังมีรูปแบบที่นําไปแตงเปนดอกสรอย  สักวา  เพลงยาว  เสภา  นิราศ  กลอนบทละคร  กลอน

เพลงปฏิพากย  ไดอีกหลายแบบและมีกลอนกลบทแบบตาง  ๆ อีกมาก 

3. โคลง  แบงเปน  โคลงสอง  โคลงสาม  โคลงสี่  ซึ่งจัดเปนโคลงสุภาพแลวยังมี

โคลงตั้นอีกหลายชนิด  มีชื่อเรียกตางๆ กัน  เชน  โคลงตั้น  วิวิธมาลี  จัตวาทัณฑี  บาทกุญชร  ฯลฯ 

นอกจากนั้นยังมีโคลงพิเศษอีกหลายชนิด  ไดแก  โคลงกระทู  โคลงกลอักษร  และโคลงหา   มณฑกคต ิ 

ที่ใชในประกาศแชงน้ําพระพิพัฒนสัตยา 

4. ฉันท  แบงเปนหลายชนิด เชน อินทรวิเชยีรฉันท ภุชงคปายาตฉนัท                   

วิชชุมาลาฉนัท   มาณวกฉนัท  วสันตดิลกฉันท  อิทิสังฉันท  ฯลฯ  เปนตน 

5. ราย  แบงเปน  รายโบราณ  รายสุภาพ  รายดั้น  และรายยาว 

เปลื้อง  ณ  นคร  (2532: 29-31)  กลาววา  การนับประเภทของรอยกรองไทยนัน้               

มี  5  ประเภท  คือ  โคลง  ฉันท  กาพย  กลอน  ราย   

                      จากประเภทของบทรอยกรอง  สรุปไดวาบทรอยกรองประกอบไปดวย  โคลง ฉันท 

กาพย  กลอน  ราย 
4.4 การสอนอานและขั้นตอนการสอนอานบทรอยกรอง   

1. วิธีอานรอยกรองตามหลักเกณฑ 
 การอานรอยกรองอานได  2  แบบ  คือ   

1.1 อานเหมือนรอยแกว  แตเวนวรรคตอนและมีจังหวะตามคําสัมผัส         

เสนที่ขีด  คือ  เสนแสดงจงัหวะตกเวลาอานควรเคาะจังหวะไปดวย 

1.2 อานเปนทาํนองตามฉนัทลกัษณ  ซึ่งมวีิธอีานอานใหมสํีาเนยีงสงูต่ํา  

หนกั เบา  เอื้อนเสียงและเนนสัมผัสใหชัดเจนไพเราะ  มจีังหวะและเคลื่อนเสียงเปนกงัวานขึ้นลง  ทําให

เกิดอารมณคลอยตามกาํหนดเสียงนัน้ ๆ  การอานแบบนี้เรียกวา  การอานทํานองเสนาะ  ใชกับการ

อานกลอนทุกชนิด  กลอนสี ่ กลอนหก  กลอนแปด  กลอนเสภา  กลอนบทละคร  กลอนสักวา  กลอน

ดอกสรอย 
ขั้นตอนการอสอนอานรอยกรอง 
การสอนอานรอยกรอง  ควรดําเนนิการตามขั้นตอนดังนี ้

ใหนักเรียนอานบทรอยกรองในใจ  เพื่อใหนักเรียนไดพิจารณาวา 
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                         เปนรอยกรองประเภทใด 

 มีทํานองอานอยางไร 

 มีคําศัพทคําใดบางที่ยังไมทราบความหมาย 

 บทรอยกรองกลาวถงึอะไร  มีใจความวาอยางไร 

 บางครั้งอาจจะแบงกลุมนักเรียน  ใหศึกษาตามหัวขอขางตนก็ได 

ถามนักเรียนตามหวัขอใน  ก – ง  หรือถาแบงกลุมก็ใหนกัเรียนผลัดกนัออกมา

รายงาน 

ใหนักเรียนศึกษาความหมายของคํา  และวิธีอาน  (ถามคํีายาก)  จากพจนานกุรม

อานเปนจงัหวะ  โดยใหเคาะจังหวะไปดวย  อาจใชวิธีอานดังนี ้

- อานพรอมกันทั้งชัน้ 

- ผลัดกันอานแถวละบรรทัด 

- ผลัดกันอานแถวละวรรค 

- อานทีละคร 

อานเปนทาํนองเสนาะตามฉันทลกัษณโดยใชวิธีใดวธิีหนึ่ง  ถาเปนรอยกรองประเภท

ใหม  นกัเรียนยังไมเคยอานมากอน  คูตองอานนาํเปนตัวอยาง  หรือถาเปนทํานองพเิศษอาจใช

วิทยากรหรือเทปบันทึกเสยีงก็ได  แตถาครูสามารถอาน  หรือขับรองไดเองจะใหประโยชนมากกวาถา

บทใดแสดงทาทางประกอบไดก็ใหนักเรยีนแสดง 

ถานกัเรียนกลุมใด  หรือแถวใดอานไมถูกตองใหนักเรียนกลุมอ่ืนชวยกนัแกไขถายงัไม

ถูกตองครูตองชวยแกไข  และใหขอเสนอแนะ 

แบงกลุมนักเรยีนอภิปรายแสดงความคิดเห็นบทรอยกรองที่อานในเรื่องตอไปนี ้

- ความไพเราะของรอยกรอง 

- คําศัพทและความหมายที่นาสังเกต 

- การใชถอยคํา  สํานวนในบทรอยกรอง 

- ความประทับใจที่ไดจากบทรอยกรอง  เชน  ในดานเนื้อหา  ความคิดที่ไดจาก  

เนื้อหา  คามซาบซึ้ง  ฯลฯ 

ใหจดขอคิด  หรือสํานวน  คําคม  ภาษิต  ที่ไดจากบทรอยกรองไวในสมุดภาษาไทย

ประจําชั้น  หรือสมุดสวนตัวของนักเรียนเอง  เพื่อใชเปนตัวอยาง 

ปรับปรุงการอานของนักเรยีนใหดีข้ึน  ไพเราะขึ้นอยูเสมอ  อาจใชเครือ่งบันทึกเสยีง

บันทกึการอานของนกัเรียนไว  แลวเปดใหฟงเพื่อหาขอบกพรอง  และเปรียบเทยีบกบัการอานทีถ่กูตอง

และไพเราะของครู  เพื่อหาทางปรับปรุงแกไข  (มหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมมาธิราช.  2527 : 656 – 657) 
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2. วิธีอานรอยกรองใหไพเราะ 

เมื่ออานรอยกรองตามหลกัเกณฑแลว  มหีลักบางประการที่จะทาํใหการอานทาํนอง

เสนาะไพเราะขึ้น  คือ 

2.1 คําที่เปนอักษรสูง เชน  หรรษา  สิน  สม  สรางสรรค  สังข  ใหข้ึนเสียงสูง

แมจะอยูในบรรทัดที่ตองออกเสียงต่าํ  แตถาเปนโคลงสีสุ่ภาพอาจจะหลบเสียงลงมาต่ําก็ได  แลวเอื้อน

เสียงทอดยาวใหไพเราะ 

2.2 บางบรรทัดทีม่ีหลักวาจะตองออกเสียงสงูหรือเสียงต่ํา  อาจจะอานกลับ

กับหลักก็ได  ตองพิจารณาดูความ  ถาในบรรทัดที่ตองออกเสียงต่าํ  แตคําสวนใหญในบรรทัดนัน้เปน

อักษรสูง  ก็อาจจะอานเปนเสียงสูงจะทาํใหไพเราะกวาอานดวยเสียงต่ําแตโดยทั่วไปใหยึดหลกัเกณฑ

การอานตามขอ  1  ไวกอน  ถาอานดูไมไพเราะจึงอานกลับกับหลัก 

2.3 คําบางคาํที่รับสัมผัสกับคําหนา  ตองอานออกเสียงตามคาํหนาดวย 

2.4 ใชน้ําเสยีงใหเหมาะกับขอความที่อานดวย  เชน  ขอความที่แสดงความ

ต่ืนเตนเราใจในการรบการสงคราม  หรือแสดงอารมณโกรธเกรี้ยว  ตองใชน้าํเสียงแสดงถึงอารมณ   

นั้น ๆ  ดวย  เชน  กระแทกเสียง  ทาํเสียงดัง  หาว  จังหวะกระชัน้  เปนตน  ถาขอความแสดงความนิ่ม

นวลหรือชมธรรมชาติ  ก็ใชน้าํเสียงออนหวาน  แสดงความโศกเศราใชน้ําเสยีงแผวครวญ  ทอดเสียงให

ละหอย  เปนตน 
4.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับบทรอยกรอง 

  4.5.1 งานวิจัยในประเทศ   

 ทพิวรรณ  หอมพูล  (2536:  บทคัดยอ)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิก์ารอาน

จับใจความบทรอยกรองของนกัเรียน  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 6  กอนและหลังการใชแบบฝกทักษะ

ระหวางกลุมทีใ่ชการสอน  ตามคูมือครูกับกลุมที่ใชแบบฝกทกัษะ   ผลการศึกษาพบวาหลังการฝก

ทักษะการอานจับใจความ  บทรอยกรอง  กลุมทดลองมผีลสัมฤทธิ์ในการอานจับใจความบทรอยกรอง

ภายในกลุมทดลอง  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ในการอานจับใจความบทรอยกรองหลงัการฝกทักษะการอาน

จับใจความบทรอยกรอง  สูงขึ้นกวากอนการฝกทกัษะการอานจับใจความบทรอยกรองอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

อรรณพา  รัตนวิจารณ  (2538: บทคัดยอ)  ไดทําการวิจยัเรื่อง  การสรางบทเรียน

โปรแกรมวิชาภาษาไทยเรื่องการเขียนบทรอยกรองประเภทกลอนสุภาพ  สําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที ่ 5  ผลการวิจัยปรากฏวาบทเรียนโปรแกรมที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ  90.75/88.38  

ซึ่งหมายความวานักเรียนสามารถทําบทเรียนและแบบทดสอบหลงัเรียนและแบบทดสอบหลังเรียนได

สูงกวาเกณฑมาตรฐานที่กาํหนดไว  และผลจากการเปรยีบเทยีบคําคะแนนเฉลีย่กอนและหลงัเรียน
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บทเรียนโปรแกรมมีความแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั  0.01  แสดงวาบทเรียน

โปรแกรมนี้มีความนาเชื่อถือไดและสามารถนําไปใชได 

สมาน  แตมพมิาย  (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. 2543: 

43-44)  ไดศึกษา  การสรางแบบฝกอานคาํควบกล้าํ  สําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  

ผลการวิจยัปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  หลังเรียนโดยใช

แบบฝกอานคาํควบกล้าํสูงกวากอนเรียน 

อรัญญา  เชื้อทอง  (2546: 67)  ไดศึกษาผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์                  

ในการอานคํายาก  โดยใชบทรอยกรอง  พบวา  กอนการทดลองและหลังการทดลอง  แตกตางกนั 

อยางมีนยัสําคัญที่ระดับ  .05  ซึ่งคลองจองกับสมมุติฐาน  ขอ  2  ที่วา  ผลสัมฤทธิ์ในการอานคาํยาก

ของเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  กอนและหลังการทดลองแตกตางกัน  เปนผลจากการใชแบบฝก

ทักษะในการสอนอานโดยใชบทรอยกรอง  ผลสัมฤทธิ์หลงัการทดลองสงูกวากอนการทดลอง 

4.5.2 งานวิจยัในตางประเทศ 

เบสท  (Best.  1969: 3316-A)   ไดศึกษาความสามารถในการอาน  โดยใช

โปรแกรมการฝกกลุมตัวอยางเปนนกัเรียนเกรด  2-6  ผลการวิจยัพบวา  นักเรยีนที่เรียนโดยการใช

โปรแกรมการฝกมีผลสัมฤทธิ์ในการอานสงู  และเหน็วาผลดังกลาวขึ้นอยูกับโปรแกรมการฝก                 

ความเขาใจในรายละเอียดการใชโปรแกรมการฝกและความเอาใจใสของครูดวย 

จอหนสนั  (Johnson 1970: 1520-B)  ไดศึกษาการฝกเพือ่สัมฤทธิ์ผลในการ

อานของเดก็ทีเ่ร่ิมอานที่มีความสามารถในการอานและแตกตางกนัจากกลุมตัวอยางซึ่งเปนนักเรียน

ระดับ  1  จํานวน  424  คน  กลุมทดลองใชโปรแกรมการฝกอานกลุมควบคุมใชกิจกรรมการฟง ปรากฏ 

วากลุมทดลอง  มีความสามารถทางการอานภาษาไทยมากกวาโดยเฉพาะเด็กทีม่พีื้นฐานความรูภาษา

ตํ่ามีพัฒนาการทางภาษาดีข้ึนอยางเห็นไดชัดเจน 

จากผลการวิจยัสรุปไดวา  การที่จะทําใหเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ไดมีการ

พัฒนาการและเกิดเรียนรูทีดี่ข้ึน  ตองใชกจิกรรมการเรียนการสอนวธิีการสอนอานและการใชส่ือการ

เรียนการสอนหลายรูปแบบ  จึงจะทาํใหเดก็เกิดการเรียนรูที่มีประสิทธภิาพ 
 

 



บทที่ 
3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การศึกษาความสามารถในการอานของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  โดยใช

หนงัสือนทิานคํากลอน  ผูวจิัยไดดําเนนิการศึกษาคนควาตามลําดับข้ันตอนดังตอไปนี้ 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
2. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

3. การสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ 

4. แบบแผนการทดลองและวธิดํีาเนนิการทดลอง 
5. การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากร   
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้       เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศกึษาชวงชัน้ที ่ 2  (ป.4-6)  

ที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้าํซอน 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี ้ เปนเด็กนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาในชวงชัน้ที ่ 2  

(ป.4-6)  ที่มีปญหาในการเรยีนรูดานการอาน  มีระดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้าํซอน  

กําลังศกึษาอยูในระดับชั้นประถมศึกษาในชวงชั้นที ่ 2  (ป.4-6)  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  

โรงเรียนบานหนองสามพญา  อําเภอกงไกรลาศ  จังหวดัสุโขทัย  จํานวน  6  คน   ซึ่งมีวธิีการคัดเลือก

ดังนี ้

1.  คัดเลือกเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน  โดยวิธกีารเลือกแบบเจาะจง  

(Purposive  Sampling)  โดยใชแบบสํารวจปญหาทางการเรียนรูและแบบสาํรวจปญหาทางการเรียนรู

เฉพาะดานของ ผดุง  อารยะวิญู  ภาควิชาการศึกษาพิเศษ  คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลยั                

ศรีนครินทรวโิรฒ  ประสานมติร  มีข้ันตอนดังนี ้

ข้ันที ่ 1  ใชแบบสํารวจเด็กทีม่ีปญหาทางการเรียนรู  (แบบ ครป.) 
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เปนแบบสํารวจโดยประเมนิความสามารถของเด็กในการรับรูและแปลผลขอมูล

ประกอบดวยคําถาม  1-57  ขอ  สํารวจปญหาของเดก็ใน 8  ดานใหญ  คือ  การรบัและแปลผลขอมูล

ดวยการฟง  การรับรูและแปลผลขอมูลดวยสายตา  การจัดหมูขอมูล การรับรูความคิดรวมยอด 

ความเร็วในการรับรูและแปลผลขอมูล  การรับรูทางสายตาและการเคลื่อนไหว  การรับรูทางสังคม  

ดานสมาธ ิ ซึ่งมีคะแนนรวมจุดตัดตั้งแต 121  หรือสูงกวา  121  ข้ึนไป  ถือวาเด็กมีปญหาทางการเรียน  

ในขั้นนีจ้ะพบเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูหรือเด็กปญญาออนในระดับเรียนได  (EMR)  ดังนัน้จึงตอง

ทําการคัดแยกอีกในขั้นที ่ 2 

ข้ันที ่ 2  ใชแบบสํารวจปญหาทางการเรียนรูเฉพาะดาน 

เปนแบบสํารวจเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยสํารวจปญหาทางการเรียน  3  ดาน  

คือ ดานการอาน  มีขอยอย  20  ขอ  ดานการเขียนสะกดคํา  มีขอยอย  30  ขอ  และดานคณิตศาสตร          

มีขอยอย  30  ขอ รวมทั้งหมด  80  ขอ  โดยใชเกณฑการตัดสิน คะแนนรวม  3  ดานที่จุดตัด  199           

ข้ึนไป  ถือวาเด็กมีปญหาทางการเรียนรู  นําผลทั้ง  2  ข้ัน  มาวิเคราะหขอมูลบันทึกและทําการเกบ็

ขอมูลในข้ันที ่ 3 

ข้ันที ่ 3  สัมภาษณผูปกครอง 

เชิญผูปกครองมาพบเพื่อสัมภาษณ  กอนสัมภาษณ  ใหผูปกครองกรอกแบบซักถาม

ประวัติ  เพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับตัวเดก็มากที่สุด  ประเด็นของสัมภาษณผูปกครองคือ ความสามารถ

ในดานการอานวามีปญหาอยางไรจึงนาํมาเปนขอมูลเพือ่ประสรุปประเด็นปญหา แลวจึงเก็บในข้ันที ่ 4 

ข้ันที ่ 4  ทดสอบเด็กเปนรายบุคคล 

ครูสรางแบบทดสอบเกี่ยวกบัการอาน  โดยเลือกคํายากในระดับชั้นประถมศึกษาที ่ 4 - 6     

มาทดสอบครตูรวจแบบทดสอบเพื่อหาความบกพรอง  นําขอมูลทั้ง  4  ข้ันประมวลแลวพิจารณาวา  

ขอมูลสอดคลองกันหรือไม  ถาหากขอมูลสอดคลองกันทั้ง  4  ข้ัน  หรือสอดคลองกันอยางนอย  2  ข้ัน  

และมีความรนุแรงในลักษณะที่ตองการความชวยเหลอืโดยครูพิจารณาวาหากไมไดรับความชวยเหลือ

แลวไมสามารถเรียนหนงัสือได  หรือเรียนไมทันเพื่อน   

2.  ประเมินความสามารถทางเชาวปญหา 

  การประเมนิความสามารถทางเชาวปญญาของเด็กที่ไดรับการคัดแยกแลว  โดย

ผูเชี่ยวชาญ   ซึ่งไดรับการอบรมการใชแบบประเมินความสามารถทางเชาวปญญาสําหรับเด็กอาย ุ     

2-15  ป  สรางขึ้นโดยฝายกรมสุขภาพจิต  (กระทรวงสาธารณสุข.  2546) 

3.  นําขอมูลมาสรุปเพื่อตัดสนิวาเด็กที่มีปญหาทางการเรียนรูดานการอาน มาเปนกลุม

ตัวอยาง  จํานวน  6  คน  เพือ่ใชในการวจิยัครั้งนี ้
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  มีดังนี ้

1. หนงัสือนทิานคํากลอน   

2. แบบทดสอบความสามารถในการอานคาํและวัดความเขาใจความหมายของคํา 

 
การสรางและการหาคุณภาพเครื่องมือ 

ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางและหาคุณภาพเครื่องมือดังนี ้
1. หนังสือนิทานคํากลอน  มีขั้นตอนในการสรางดังนี้ 

1.1 ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร  ตํารา  และรายงานการวิจัยที่เกีย่วของกับการใชนิทาน

คํากลอน  เทคนิค  วิธีการที่จะชวยสงเสริมความสามารถในการอานคํา  วิธีการ  ในการจัดทําหนงัสอื

นิทาน  ตลอดจนหาความรูจากผูเชี่ยวชาญในดานการสอนภาษาไทย  จากผูเชีย่วชาญดานการสอน

เด็กที่มีความตองการพเิศษ  และผูเชี่ยวชาญในการสอนเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 

1.2 ผูวิจัยไดศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศกัราช  2544  กลุมสาระ

การเรียนรูภาษาไทย  ชั้นประถมศึกษาปที ่ 2-4 ของกรมวิชาการ  กระทรวงศกึษาธิการ 

1.3 กําหนดเนื้อหาโดยนาํคําศัพทที่เปนคําพืน้ฐาน  (Basic  Word)  มาจากหนังสือ

เรียนกลุมสาระการเรียนรูพืน้ฐานภาษาไทย  จํานวน  100  คํา  มาใหนกัเรียนที่มปีญหาในการเรียนรู

จํานวน  6  คนอาน  แลวเลือกคําทีน่ักเรียนอานผิดบอยเหลานี้คิดเปนรอยละ  50   ข้ึนไป ซึ่งรวบรวมคํา

ที่นกัเรียนอานผิด  ไดจํานวน  30  คํา  และนําคําทีน่ักเรียนอานผิดมาแตงเปนนิทานประกอบคํากลอน 

1.4 นําหนงัสือนทิานคํากลอนทีผู่วิจัยสรางขึ้นใหม  ใหผูเชี่ยวชาญจาํนวน 3  ทาน

ในดานการสอนภาษาไทย  ผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  และผูเชี่ยวชาญดาน

การสอนเด็กทีม่ีความตองการพิเศษเพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา  วาสอดคลองกับ

จุดประสงคเชงิพฤตกิรรมหรือไม  และใหขอเสนอแนะ 

1.5 ปรับปรุงตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ 

1.6 ผูวิจัยไดปรับปรุง  แกไข  ตามขอเสนอแนะ  และไดนําไปใหผูเชี่ยวชาญ

ตรวจสอบอีกครั้ง  เมื่อผานการตรวจจากผูเชี่ยวชาญแลวจึงนําไปใชกับกลุมตัวอยาง 
2. การสรางและหาคุณภาพแบบทดสอบตามความสามารถในการอาน   

แบบทดสอบตามความสามารถในการอานคําประกอบดวย  บัตรคํา  30  ใบ              

เปนการทดสอบความสามารถในการอานคาํทีละคาํ  ซึ่งผูวิจัยใชกระบวนการสรางและหาคุณภาพ         

ของแบบทดสอบแบบอิงเกณฑ  เพื่อใหไดแบบทดสอบที่เหมาะสมกบักลุมตัวอยางที่ใชในการทดลอง  

มีข้ันตอนการสรางดังนี ้
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2.1 ศึกษาหลักสูตรและคูมือครูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ของกรมวิชาการ  

กระทรวงศึกษาธิการ  เพื่อศึกษาคําพืน้ฐานในระดับชวงชั้น 

2.2 ศึกษาสาระสาํคัญของหลักสตูร  การสอนวชิาภาษาไทยสาํหรับเด็กที่มปีญหา
ในการเรียนรูและการประเมนิผลดานการอาน  จากหนงัสือการศึกษาสําหรับเด็กที่มคีวามตองการ

พิเศษ  ของผดุง  อารยะวิญู 

2.3 ศึกษาวธิีการสอนอานโดยการใชหนังสือนทิานคํากลอน 

2.4 การสรางแบบทดสอบความสามารถในการอาน  โดยนําคําพื้นฐานในชั้น

ประถมศึกษาปที ่2-4   นํามาทาํแบบทดสอบจํานวน  1  ชุด  ซึ่งประกอบดวย 

2.4.1 แบบทดสอบการอานออกเสยีงคํา  ใหเด็กอานคําในหนงัสือนิทาน              

คํากลอน  แลวบันทึกการอานของเดก็ลงในแบบบันทึกการอานคํา 

2.4.2 ทดสอบความเขาใจความหมายของคํา  โดยตอบคําถามจากเรื่องที่อาน 

2.5 เกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานคํา  มีดังนี ้

2.5.1 การอานออกเสียงคํา   จํานวน    30  คํา     30  คะแนน 

อานไดถูกตอง                 ให   1  คะแนน 

อานไดไมถูกตองหรือไมออกเสียง                           ให   0  คะแนน 

2.5.2 ความเขาใจความหมายของคํา   จํานวน    30  ขอ      30  คะแนน 

          ตอบคําถามไดถูกตอง     ให   1  คะแนน 

          ตอบคําถามไดไมถูกตองหรือไมตอบ    ให   0  คะแนน 

เกณฑการตัดสินรวม  เปนการนําคะแนนการอานออกเสยีงคํา  และการเขาใจ

ความหมายของคํามารวมกนั  เปนคะแนนเต็ม  60  คะแนน   แลวพิจารณาตามเกณฑ  ดังนี ้

                            41 -60  คะแนน  หมายถึง มีความสามารถในการอานอยูในระดับดี 

                            21- 40  คะแนน  หมายถึง มีความสามารถในการอานอยูในระดับพอใช 

                             0 - 20   คะแนน หมายถงึ มีความสามารถในการอานอยูในระดับที่ตอง

ปรับปรุง 

2.6 นําแบบทดสอบความสามารถในการอานไปใหผูเชี่ยวชาญดานการสอน
ภาษาไทย  ผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรู  และผูเชี่ยวชาญดานการสอนเด็กที่มี

ความตองการพิเศษ  โดยเปนผูเชี่ยวชาญชุดเดิม  จํานวน  3  ทาน  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของ

แบบทดสอบ  ในดานความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หา  โดยพิจารณาวาคําที่ใชทอสอบมีความสอดคลองกบั

จุดประสงคการเรียนรูหรือไม  โดยใชเกณฑการพิจารณาลงความเหน็ดงันี ้
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                                  คะแนน    +1   สําหรับคําที่แนใจวาวัดตรงตามจุดประสงค 

คะแนน      0   สําหรับคําที่ไมแนใจวาวัดตรงตามจุดประสงค 

คะแนน     -1   สําหรับคําทีแ่นใจวาวัดไมตรงตามจุดประสงค 

                         นําคะแนนที่ไดมาแทนคาในสูตร  ดังนี ้

 

  IOC  =   

 

เมื่อ   IOC   แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางคํากับจุดประสงค 

        ∑R              แทน   ผลรวมคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญทัง้หมด 

          N              แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

2.7 คัดเลือกคําทีม่ีคาดัชนทีี่คํานวณไดบางขอ  นอยกวา  0.5  ผูวิจัยไดนาํไป

ปรับปรุงแกไขใหมใหดีข้ึน   
 
การดําเนินการวิจัย 

1. แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชงิทดลอง  (Experimental  Research)  ใชการทดลองแบบ  

One-Group  Pretest-Posttest  Design  (ลวน  สายยศ; และอังคณา  สายยศ.  2538: 249)  ดังนี ้

ตาราง 1  แบบแผนการทดลอง     

          กลุมทดลอง สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 

E T1 X T2 

           

สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 

E   หมายถงึ    นักเรียนกลุมทดลอง 

X  หมายถงึ    การสอนโดยใชหนงัสือนทิานคํากลอน 

T1   หมายถงึ    การทดสอบความสามารถในการอานกอนสอน 

T2  หมายถงึ    การทดสอบความสามารถในการอานหลังสอน 

 

∑R 

 N 
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2.  วธิีดําเนนิการทดลอง 

2.1 ข้ันกอนการทดลอง 
2.1.1 ผูวิจัยนําหนงัสือจากบัณฑติวิทยาลัย  เพือ่ขออนุญาตผูบริหารสถานศกึษา      

ในการดําเนนิการทดลองกบักลุมตัวอยาง   ในภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา  2549  เปนเวลา  6  สัปดาห  

สัปดาหละ  5  วนั วันละ  50  นาที  เวลา 14.30 3 15.30 น  รวมทั้งสิน้  30  คร้ัง  นทิานจํานวน 3 เร่ือง   

2.1.2 ผูวิจัยชี้แจงจุดประสงคของการทดลองและขั้นตอนการดําเนนิการทดลอง   
ใหครูประจําชัน้ 

2.2 ข้ันตอนการทดลอง 
2.2.1 ผูวิจัยทําการทดสอบความสามารถดานการอานของเด็กที่มีปญหาในการ

เรียนรู  เปนการประเมินกอนการทดลองและบันทึกลงแบบบันทกึ 

2.2.2 ผูวิจัยดําเนนิการทดลองตามขั้นตอนการสอนอานโดยใชหนงัสือนทิาน         

คํากลอน  ตามแผนการสอนจํานวน  30  แผน  ตามลําดับดังนี ้

 

ตาราง  2  แผนการสอน 

 

สัปดาหที ่ คร้ังที ่ วัน กิจกรรมการทดลอง 

1 1 

2 

3 

4 

5 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

แผนการสอนที ่ 1 

แผนการสอนที่  2 

แผนการสอนที ่ 3 

แผนการสอนที่  4 

แผนการสอนที่  5 

2 6 

7 

8 

9 

10 

 

 

 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

แผนการสอนที ่ 6 

แผนการสอนที่  7 

แผนการสอนที ่ 8 

แผนการสอนที่  9 

แผนการสอนที่  10 
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สัปดาหที ่ คร้ังที ่ วัน กิจกรรมการทดลอง 

 

ตาราง  2  (ตอ) 

 

สัปดาหที ่ คร้ังที ่ วัน กิจกรรมการทดลอง 

3 11 

12 

13 

14 

15 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

แผนการสอนที ่ 11 

แผนการสอนที่  12 

แผนการสอนที ่ 13 

แผนการสอนที่  14 

แผนการสอนที่  15 

4 16 

17 

18 

19 

20 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

แผนการสอนที ่ 16 

แผนการสอนที่  17 

แผนการสอนที ่ 18 

แผนการสอนที่  19 

แผนการสอนที่  20 

5 21 

22 

23 

24 

25 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

แผนการสอนที ่ 21 

แผนการสอนที่  22 

แผนการสอนที ่ 23 

แผนการสอนที่  24 

แผนการสอนที่  25 

6 26 

27 

28 

29 

30 

จันทร 

อังคาร 

พุธ 

พฤหัสบดี 

ศุกร 

แผนการสอนที ่ 26 

แผนการสอนที่  27 

แผนการสอนที ่ 28 

แผนการสอนที่  29 

แผนการสอนที่  30 

 

2.3 ข้ันหลงัการทดลอง 

2.3.1 ผูวิจัยทําการทดสอบโดยใหกลุมทดลองทําการทดสอบการอานคาํและทํา

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําอีกครั้งหลังการทดลอง  ซึ่งแบบทดสอบทั้ง  2  ชุด  เปน

ชุดเดียวกนักบักอนการทดลอง 
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2.3.2 นําขอมูลที่ไดจากการทดสอบความสามารถดานการอานภาษาไทยมาทํา

การวิเคราะหตอไป 

การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. การวิเคราะหขอมูล 
การวิเคราะหขอมูลมีลําดับข้ันตอน  ดังนี ้

1.1 การศึกษาประสิทธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน  ตามเกณฑประสิทธิภาพ  80/80  

โดยใชสูตรการหาเกณฑประสิทธิภาพ  (ประคอง  กรรณสูตร. 2528: 101) 

1.2 การศึกษาความสามารถในการอานคาํของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน
ระหวางกอนและหลังการใชหนงัสือนทิานคํากลอน  โดยการหาคาเฉลีย่  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2538: 73)  แลวประเมินระดับความสามารถในการอานคาํ 

1.3 การเปรียบเทยีบความสามารถในการอานคําของเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูระหวาง
กอนและหลังการใชหนังสือนิทานคาํกลอน โดยใชสูตรของ The  Wilcoxon  Matched  Pairs  Signed- 

Ranks  Test  ที่ระดับนัยสาํคัญ  .05  (นิภา  ศรีไพโรจน. 2533: 92) 
2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

2.1 หาประสทิธิภาพหนงัสือนทิานคํากลอน  วิเคราะหตามเกณฑประสิทธภิาพ  80/80  

(ประคอง  กรรณสูตร. 2528: 101)  โดยใชสูตร  80  ตัวแรกดังนี ้

  E1 =  
A
X  x  100 

 

เมื่อ  E1   แทน ประสิทธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน  คิดเปนรอยละของ                                     

คะแนนเฉลีย่ที่นกัเรียนทาํแบบทดสอบ 

         X    แทน คะแนนเฉลีย่ของนักเรียนจากการทดสอบระหวางเรียน 

      A     แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบระหวางเรียน 

               80   ตัวหลงัใชสูตร  ดังนี ้

  E2 =  
B
F      x  100 

เมื่อ   E2  แทน ประสิทธิภาพของการสอนอานหนงัสือนทิานคํากลอน  คิดเปน 

รอยละของคะแนนเฉลี่ยทีน่กัเรียนทําแบบทดสอบ 

          F  แทน คะแนนเฉลีย่ของนักเรียนจากการทดสอบหลังเรียน 

            B   แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
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2.2 หาคาเฉลี่ย  (Mean)  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2538: 73)  โดยใชสูตร 

 

          X     = 

  เมื่อ 

X   แทน   คะแนนเฉลี่ย 

 ∑X   แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

 N   แทน   จํานวนนักเรยีนของกลุมตัวอยาง 

2.3 คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard  Deviation)  (ชูศรี  วงศรัตนะ. 2530: 76)  

คํานวณไดจากสูตร 

       

  S.D. =  

             

                         เมื่อ  

       S.D. แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(∑X)2 แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดยกกําลงัสอง 

∑N2 แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกาํลังสอง 

 N แทน จํานวนนักเรยีน 

2.4 การเปรียบเทยีบความสามารถในการอานคํา  โดยใชสูตรของ  The  Wilcoxon  

Matched  Pairs  Signed – Ranks  Test  ที่ระดับนัยสาํคัญ  .05  (นิภา  ศรีไพโรจน. 2533: 92) 

 

D   =  Y - X 

   D แทน       คาความแตกตางระหวางคะแนน X และ Y กอนและหลงัการ       

                                                   ทดลอง 

   X แทน  ความสามารถในการอานหนังสือนิทานคาํกลอนกอนกาทดลอง 

   Y แทน  ความสามารถในการอานหนังสือนิทานคาํกลอนหลงักาทดลอง 

โดยมีลําดับข้ันในการคิด  ดังนี ้

1. หาความแตกตางของขอมูลแตละคู  โดยคิดเครื่องหมาย 

∑X 

 N 

N ∑ X2  -. (∑X)2 

      N (N-1) 
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2. นําขอมูลที่ไดมาเรียงลําดับจากนอยไปมาก  โดยใหคาที่นอยที่สุดอยูในอันดับ          

ที ่1  (จัดอันดับโดยไมคิดเครื่องหมาย) 

3. หาผลรวมของอันดับที่มีเครือ่งหมายบวก  และผลรวมของอันดับทีม่ี  

เครื่องหมายลบ 

4. พิจารณาใหคาของผลรวมของอันดับทีม่ีคานอยกวาเปนคา  T  ที่จะทาํการ

ทดสอบ  (โดยไมคิดเครื่องหมาย) 
 

 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
เพื่อใหการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลองและการแปลงความหมายจากการวิเคราะห

ขอมูลเปนทีเ่ขาใจตรงกนัผูวจิัยจึงไดกําหนดสัญลักษณทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล  ดังนี ้

แทน   คะแนนเฉลีย่ 

แทน  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

แทน   จํานวนนักเรยีนในกลุมตัวอยาง 

แทน   ความแตกตางของคะแนนกอนและหลงัการทดลอง 

แทน   คะแนนของการทดสอบกอนการทดลอง 

แทน   คะแนนของการทดสอบหลงัการทดลอง 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 เมื่อทําการทดลองเสร็จส้ินแลว  ผูวิจัยไดวเิคราะหขอมูลความสามารถในการอานคําของเด็ก

ที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอานจากการสอนโดยใชหนงัสือนทิานคํากลอน  ปรากฏผลวาในการ

วิเคราะหขอมลู  ดังนี ้

 ตอนที่  1  การศึกษาประสทิธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน  ตามเกณฑประสิทธภิาพ 

80/80     ดังรายละเอยีดแสดงในตารางที ่3 

 ตอนที่  2  การศึกษาความสามารถในการอานของเดก็ทีม่ีปญหาในการเรียนรูดานการอาน

หลังจากการสอนดวยหนงัสอืนิทานคาํกลอน  ดังรายละเอียดแสดงในตารางที่  4 

 ตอนที่  3  การเปรียบเทยีบความสามารถในการอานของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการ

อาน  กอนและหลังการสอนอาน  ดวยหนงัสือนทิานคํากลอน  ดังรายละเอียดแสดงในตารางที ่ 5 

 

 

 

 

 

 

 

X
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 ตอนที่  1  การศึกษาประสทิธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน   ตามเกณฑประสิทธภิาพ  

80/80  

ตาราง 3  การวิเคราะหประสิทธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน  ตามเกณฑประสิทธิภาพ  80/80 

 

คะแนนอานคาํระหวางเรียน  (คะแนนเต็ม  60  คะแนน) 

คะแนนความสามารถ 

อานคําหลังเรียน 

(คะแนนเต็ม  60  คะแนน) คนที ่

1 2 3 
คะแนนเฉลีย่ 

(20 คะแนน) 
รอยละ คะแนน รอยละ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

17 

19 

20 

18 

19 

20 

18 

18 

17 

20 

17 

20 

19 

20 

20 

20 

17 

18 

18.00 

19.00 

19.00 

19.33 

17.67 

19.33 

90.00 

95.00 

95.00 

96.67 

88.33 

96.67 

58 

57 

56 

60 

55 

59 

96.67 

95.00 

93.33 

100 

91.67 

98.33 

  18.72 93.61 57.50 95.83 

 

 จากตาราง  3    พบวาความสามารถอานคาํของเด็กที่มีปญหาในการเรยีนรูจากการสอน          

โดยการใชหนงัสือนทิานคํากลอนระหวางเรียน  คะแนนเฉลี่ย  ของกลุม เทากับ  18.72  คะแนน                

คิดเปนรอยละ  93.61  และความสามารถอานคําหลังเรียน  คะแนนเฉลี่ยของกลุม  เทากบั 57.50  

คะแนน  คิดเปนรอยละ   95.83   ผลของการหาประสิทธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอน  มีคา

ประสิทธิภาพเทากบั  93.61/95.83 
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 ตอนที่  2   การศึกษาความสามารถในการอานคําของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ที่ไดรับ

การสอนอานโดยใชหนงัสือนิทานคาํกลอน  รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 4 

ตาราง  4  คะแนนตามความสามารถในการอานคาํ 

 

                                     หลงัการทดลอง 

       คน       การอานออกเสยีง    เขาใจความหมาย     คะแนนรวม                ระดับความสามารถ 

                (30คะแนน)             (30คะแนน)           (60 คะแนน) 

        1                29                            29                       58                                    ดี 

        2                29                            28                       57                                    ดี 

        3                28                            28                       56                                    ดี 

        4                30                            30                       60                                    ดี 

        5                27                            28                       55                                    ดี 

        6                30                            29                       59                                    ดี 

       X             28.83                       28.67                  57.50                                 ดี 

      ..DS             1.17                        0.82                    1.87                                  ดี 

 

 จากตาราง  4   พบวาหลงัการทดลองความสามารถในการอานคาํของเด็กที่มีปญหา          

ในการเรียน  โดยมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ  57.50  คะแนน  ซึ่งแบงออกเปนคะแนนการอานออกเสียง

เฉลี่ยเทากับ  28.83  คะแนน  และคะแนน  ความเขาใจความหมายของคํามีคะแนนเฉลีย่  เทากับ  

28.67  คะแนน 

 ผลการวิเคราะหความสามารถในการอานคาํหลงัการทดลองของเด็กที่มปีญหาในการเรียนรู

ดานการอานจากการสอนโดยใชหนังสือนทิานคํากลอน  ไดคะแนนเฉลี่ยเทากับ  57.50  คะแนน                

มีความสามารถในการอานคาํอยูในระดบั  ดี 
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 ตอนที่  3  การเปรียบเทยีบความสามารถในการอานคาํของเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูกอน

และหลังไดรับวิธีการสอนอานโดยใชหนงัสอืนิทาน  รายละเอียดดังแสดงในตาราง  5 

ตาราง  5  การเปรียบเทียบตามความสามารถในการอานคํา  กอนและหลังไดรับวธิีการสอนอานโดยใช   

      หนังสือนทิานคํากลอน 

 

                          คะแนน                         ผลตาง                   ลําดับที ่        ลําดับตามเครื่องหมาย 

คนที่         กอนสอน        หลังสอน        ของคะแนน           ความแตกตาง           บวก         ลบ 

  1                 18                  58                  40                          5.5                   +5.5 

  2                 16                  57                  41                            2                    +2 

  3                 14                  56                  42                            3                    +3 

  4                 17                  60                  43                            4                    +4 

  5                 18                  55                  37                            1                    +1 

  6                 19                  59                  40                          5.5                   +5.5 

                                                                                               รวม                  + 21          0  

                        

                                                       * p < .05 ( T (.05,6) = 2 ) 

 

 จากตาราง  5    พบวาความสามารถในการอานคําของเด็ก กอนและหลังการทดลองแตกตาง

กันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05   โดยหลังการทดลองเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูมี

ความสามารถในการอานคํา สูงกวากอนการทดลอง 

 
 

 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 
การวิจยัครั้งนี ้  เปนการวิจัยเชิงทดลองที่มุงศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการอานคําของเด็กทีม่ปีญหา

ในการเรียนรู  โดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน  เพื่อเปนแนวทางสาํหรับครูและผูเกี่ยวของไดตระหนักถึง

ความสาํคัญของการอาน   ชวยกนัคิดคนสื่อและนวัตกรรมตางๆ  เพื่อสงเสริมและพฒันาการอานของ

เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ   และเกิดประโยชนสูงสุดตอเด็ก 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาประสิทธิภาพของหนงัสือนทิานคํากลอนตามเกณฑประสิทธภิาพ  80/80 

2. เพื่อศึกษาความสามารถในการอานของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ดานการอานหลังจาก
สอนดวยหนงัสือนิทานคาํกลอน 

3. เพื่อเปรียบเทยีบความสามารถในการอานคําของเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูดานการอาน
กอนและหลังการสอนอานดวยหนังสือนทิานคํากลอน 

 

สมมติฐานในการวิจัย 
1. หนงัสือนทิานคํากลอน  ที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80/80 

2. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  มคีวามสามารถในการอานคําหลังจากไดรับ          

การสอนโดยใชหนงัสือนทิานคํากลอนอยูในระดับดี 

3. หลังการสอนดวยหนังสือนทิานคํากลอน  ความสามารถในการอานคาํของเด็กที่มีปญหา

ในการเรียนรูดานการอาน  สูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 

 

ขอบเขตของการวิจัย 
ประชากรและกลุมตัวอยางทีใชในการวิจยั 
1.  ประชากร 

ประชากรเปนเด็กนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาชวงชั้นที ่ 2  (ป.4-6)  ที่มีปญหา               

ในการเรียนรูดานการอาน  มรีะดับสติปญญาปกติและไมมีความพิการซ้ําซอน 

2.  กลุมตัวอยาง    เปนเด็กทีม่ีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  ระดับชั้นประถมศกึษา 

ชวงชัน้ที ่ 2  (ป.4-6)  โรงเรียนบานหนองสามพญา  อําเภอกงไกรลาศ  สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศกึษา

สุโขทัย  เขต 1  ภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  โดยการเลือกแบบเจาะจง  จํานวน  6  คน                
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ซึ่งคัดแยกแบบสํารวจปญหาในการเรียนรูเฉพาะดานของผดุง  อารยะวิญู  และแบบประเมิน

ความสามารถทางเชาวปญญาของกรมสขุภาพจิต 

 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  มีดังนี ้

1. หนงัสือนทิานคํากลอน 

2. แบบทดสอบความสามารถในการอานคาํและวัดความเขาใจความหมายของคํา 

 

การดําเนินการทดลอง 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชงิทดลอง  ซึง่ผูวิจัยใชแบบแผนการทดลองแบบ  One 

Group Pretest   Posttest   Design    โดยดําเนนิการทดลองในภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2549  

เปนเวลา  6  สัปดาห  สัปดาหละ  5  คร้ังๆ  ละ 50 นาท ี ต้ังแตเวลา  14.30-15.30 น.   รวมทัง้สิน้  30  

คร้ังโดยมีข้ันตอนในการดําเนินการทดลองดังนี ้

1. กอนการทดลอง  ไดทาํการทดลองโดยทดสอบพื้นฐานกอนเรียน  (Pretest)  โดยใช

แบบทดสอบวดัความสามารถในการอานคาํแลวแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคําที่ผูวจิัย

สรางขั้น  และผานการตรวจคุณภาพโดยผูเชี่ยวชาญแลว  โดยทําการทดสอบเปนรายบุคคล 

2. ดําเนนิการทดลอง  โดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน  ตามแผนการสอนจํานวน  30  แผน  

เมื่อจบในแตละแผนการสอน  ดําเนินการทดสอบการอานคําเพื่อประเมินผลระหวางเรียน และเมือ่จบ

นิทานในแตละเรื่องทาํการทดสอบความเขาใจความหมายของคํา  เพื่อรวบรวมขอมูลระหวาง                 

การทดลอง 

3. หลังการทดลอง   เมื่อสอนจบในแตละเรื่องทาํการทดสอบโดยใชแบบทดสอบการอานคํา
และวัดความเขาใจความหมายของคํา  ชุดเดียวกับแบบทดสอบกอนการทดลองโดยทดสอบเปน

รายบุคคล 

 

ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
 วันที่ 8  มกราคม  พ.ศ.2550  ถงึวนัที ่17  กุมภาพันธ พ.ศ.2550 
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การวิเคราะหขอมูล 

1. การศึกษาประสิทธิภาพของ  หนังสือนิทานคํากลอน  โดยสูตรการหาเกณฑตาม

ประสิทธิภาพตามเกณฑ ประสิทธิภาพ  80/80 

2. การศึกษาความสามารถในการอานคาํของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูดานการอาน  โดย

ใชแบบทดสอบในการอานคาํและแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา  ใชสถิติพื้นฐาน  

ไดแก  คะแนนเฉลี่ย  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน   

3. เปรียบเทยีบความสามารถอานคําของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  กอนและหลงัการสอน

โดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน   ใชสถิติทดสอบแบบ  The  Wilcoxon  Matched  Pairs Signed–

Ranks  Test  ที่ระดับนัยสาํคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

 

สรุปผลการวิจัย 
จากการศึกษาความสามารถในการอานคําของเด็กที่มีปญหาในการเรยีนรูจากการสอน               

โดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน  สรุปไดวา 

1. การสอนอานโดยใชหนงัสือนิทานคาํกลอน  มีคาประสทิธิภาพซึ่งเปนไปตามสมมตฐิาน

ที่ต้ังไว  โดยมปีระสิทธิภาพสูงกวาเกณฑที่กําหนด  ซึง่เทากบั   93.61/95.83 

2. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ที่ไดรับการสอนอานโดยใชหนังสือนิทานคาํกลอน                        

มีความสามารถในการอานคาํ  อยูในระดับดี 

3. เด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  ไดรับการสอนอานโดยการใชหนงัสือนทิานคํากลอน                        

มีความสามารถในการอานคาํหลงัการสอนอาน  โดยการใชหนงัสือนทิานคํากลอนสูงกวากอนการสอน

อานโดยการใชหนงัสือนทิานคํากลอน  อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05 

 

อภิปรายผล 

จากการศึกษาความสามารถในการอานคําของเด็กที่มีปญหาในการเรยีนรู  โดยใชหนังสือ

นิทานคาํกลอน  ผลการวิจัยพบวา 

 1. การหาประสิทธิภาพของหนังสือนิทานคํากลอน  มคีาประสิทธิภาพสงูกวาเกณฑทีก่ําหนด  

ซึ่งมีประสิทธภิาพ  93.61/95.33  สอดคลองกับสมมุติฐาน  ขอที ่ 1  ที่วา  หนังสือนิทานคาํกลอน                  

ที่สรางขึน้มีประสิทธิภาพ  80/80  หมายความวา  หนงัสอืนทิานคาํกลอนมีประสิทธภิาพ  สามารถ

นําไปใชใหเกดิผลดีตอผูเรียนในดานการอาน  ซึง่สอดคลองกับ  ฉววีรรณ  คูหานนัท  (2527:17)    

กลาวไววา   การสอนนัน้มหีลายวธิีที่สามารถนํามาดัดแปลงใช  เชน  การเลานิทาน  หรือการอานเรื่อง 

จากหนงัสือภาพ  นักเรียนยงัสามารถดูภาพ อานเรื่องที่เห็นจากภาพดวยตนเองไดอยางเขาใจ   
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ละเมียด ลิมอักษร (2529:  26-32)  ไดกลาววาผูเรียนสามารถยอนกลับมาทบทวนเนื้อเร่ืองของนทิาน

ไดจากภาพ  สิตวรรณ  โดดดารา  (2545: 96)  ไดศึกษาผล  ผลการใชภาพยกระดับประกอบการเลา

นิทาน  เพื่อสงเสริมจริยธรรมดานความเสียสละ  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  ซึง่มี

ประสิทธิภาพเทากบั  84.11/81.33 

2.  จากการศึกษาความสามารถในการอานคํา  โดยใชหนงัสือนทิานคํากลอน  พบวาเด็กมี

ความสนใจเรือ่งราวจากภาพทีเหน็ในเนื้อเร่ือง  จึงทาํใหเกิดแรงจูงใจในการอานเนื้อเร่ืองเพื่อใหมีความ

เขาใจในเรื่องที่เหน็   ซึง่พบวากอนการทดลองนักเรียนมคีวามสามารถในการอานคําอยูในระดับตํ่า  

และหลังจากทดลอง  นกัเรยีนมีความสามารถในการอานคําอยูในระดับดี  ซึ่งสอดคลองกับ           

ทิพยสุดา  นิลสินธพ  (2523: 80-82)  กลาววา  การใชส่ือประกอบการเลานทิานจะชวยใหเดก็มีความ

สนใจ  และตัง้ใจจดจําเนื้อเร่ือง  เกิดความเขาใจ  เปนการสงเสริมความสามารถในการฟงของเด็กให

สูงขึ้น  นาํไปสูการเรียนรูหลกัการใหมๆ   และ  ชม  ภูมภิาค  (2525: 143)  กลาววา  เด็กเล็กๆนัน้การ

สอนหรือการเลาเรื่องดวยภาพจะชวยใหเกิดการเรียนรูไดดี  เชนเดียวกับ  สุรางค  โควตระกูล  (2541: 

253)  กลาววา  คําคลองจองจะมีเสยีงสมัผัส  คลองจองชวยใหงายแกการจดจํา  และยังใหความสนุก

เพลิดเพลนิ   ซ่ึงสอดคลอง  ไพเราะ  พุมนุม  (2544: 7)  กลาววาครู  ควรใชเพลงหรือคําคลองจองมา

รองหรือมาทอง  เพื่อใหเด็กหันมาสนใจและควรเปนคําคลองจองที่ส้ันๆ  สนุกสนาน  เด็กจํางาย 

3.  จากการศึกษาความสามารถในการอานคําของเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู  หลงัการใช

หนงัสือนทิานคํากลอนสงูขึ้น  ผลการวิจัยพบวาหลงัจากการทดลองการสอนโดยใชหนงัสือนทิานคํา

กลอน  นกัเรียนมีผลการเรียนสูงขึน้  ทาํใหเด็กอานไดคลองขึ้น  มีความเขาใจความหมายของคําและ

เนื้อเร่ืองที่อาน   มีความแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญที่ระดับ .05   ซึ่งสอดคลองกับ  ดวงใจ  วรรณสังข  

(2541: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องการใชชุดการสอน  นิทานประกอบภาพพยัญชนะไทย  ผลการวิจยั

พบวาการสอนโดยใชชุดการสอนนทิาน  ประกอบภาพพยัญชนะไทย  นกัเรียนมีความสามารถในการ

จําพยัญชนะไทย  อยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05    และ    ภารดี  ศรีประยูร  (2542:  87-89)   

ไดศึกษาความสามารถในการฟงและความคงทนในการจําของผูเรียนที่เรียนจากรายการโทรทัศนที่มี

การสําเสนอการเลานทิานประกอบทาทางผูเลา  ภาพนิทานและมเีสียงประกอบอยางมีนัยสาํคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .01 และ .05  และพบวา  อรัญญา  เชื้อทอง  (2546: 67)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการอาน

คํายากของเดก็ที่มีปญหาทางการเรียนรู  โดยใชบทรอยกรองพบวา กอนการทดลองและหลังการ

ทดลองมีความแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับปานใจ จารุวณิช 

(2548: 67)  ไดศึกษาพฤติกรรมการพูดของเด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจอง  พบวา   

เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมคําคลองจอง  มีพฤติกรรมทางการพดูหลังการจัดกจิกรรมสูงขึ้นกวา

กอนการจัดกจิกรรมอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  จากผลการวิจัยครั้งนี ้ แสดงใหเห็นวา
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หนงัสือนทิานคํากลอน  เหมาะสําหรับนาํไปใชในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน  สําหรับเด็กที่มี

ปญหาในการเรียนรูดานการอาน 

จากผลการวิจยัครั้งนี้  แสดงใหเหน็วานทิานคํากลอนเปนสื่อทีท่ําใหเดก็เกิดความสนใจใน

เนื้อเร่ืองที่เหน็  เพราะมีภาพที่สวยงาม  คําที่สัมผัสคลองจอง  อานแลวเกิดความไพเราะ  ชวยทาํให

เด็กที่มีปญหาในการเรียนรูสามารถอานคาํ  จาํคาํ  รูความหมายของคาํที่อานไดดียิ่งขึ้น  ทําใหอาน

หนงัสือไดเรียนรูอยางมีความสุข   มีทัศนคติที่ดีตอการเรียนมีความเชือ่มั่นในตนเองและประสบ

ผลสําเร็จในการเรียน 

  

ขอเสนอแนะ 
1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

1.1 จากการที่ผูวิจยัทําการทดลองกับกลุมทดลองสังเกตเหน็วาหนังสือนทิานคํากลอน
เปนสื่อทีเ่ราความสนใจไดดี  ทาํใหเด็กสนใจและอยากรวมกิจกรรม  ดังนัน้ครู  ผูปกครองหรือผูที่

เกี่ยวของกับเด็ก  สามารถที่จะนําการสอนอานโดยการใชหนงัสือนทิานคํากลอนนี ้ ไปใชในการแกไข

ปญหาในการอานของเดก็ได  เพื่อใหเด็กมีความสามารถในการอาน  ไดเรียนรูคําศัพทเขาใจ

ความหมายของคํา  เพื่อใหเด็กมีทักษะพื้นฐานทางการอานภาษาไทยดีข้ึน 

1.2 การฝกอานหนังสือนิทานคาํกลอน  ควรใชเกมหรือเพลงมาเสริมทักษะหรือแทรก  

เพราะเดก็ที่มปีญหาในการเรียนรูจะมีชวงความสนใจในการอานสั้น 

1.3 ในกรณีที่จะนาํไปใชกับเด็กที่มีปญหาในการเรียนรูที่อยูในระดับตํ่าหรอืสูงกวา
ครูผูสอน  ควรศึกษาคําหรือเนื้อหาที่จะใชใหเหมาะสมและสอดคลองกบัเนื้อหาในระดับชั้นของผูเรียน 

 

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
1. ควรทดลองใชการสอนโดยการใชหนงัสือนทิาน  กับเด็กที่มีความตองการพิเศษ           

ในดานอืน่ๆ  ที่เร่ิมเรียนรูการอาน 

2. ควรมีการทดลองเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการอานคําจากการสอน                    

โดยการใชหนงัสือนทิานคํากลอน  กับวิธกีารสอนแบบอื่น ๆ 

3. ควรนําวิธีการสอนอานโดยการใชหนังสือนิทานคาํกลอนไปทดลองใชกับเด็กทีม่ีความ
ตองการพเิศษหรือกับเด็กปกติในการเรียนการสอน 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผูเช่ียวชาญตรวจหนังสือนิทานคํากลอนและแบบทดสอบ 
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รายนามผูเช่ียวชาญในการตรวจหนังสือนิทานคํากลอนและแบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการอานและแบบทดสอบวัดการเขาใจความหมายของคํา 
 

 

      อาจารย ดร.ศิริวิมล  ใจงาม 

วุฒิการศึกษา                       ค.ด.  อุดมศึกษา 

ตําแหนง              รองคณบดีฝายกิจการนักศึกษา/ประธานโปรแกรมการศึกษาพิเศษ 

สถานทีท่ํางาน  มหาวิทยาลยัราชฎัฏพิบูลสงคราม  พษิณุโลก 

อาจารยมะลิ  ตุมบุตร 

วุฒิการศึกษา  กศ.ม.  การวัดผลการศึกษา 

ตําแหนง              ศึกษานิเทศกชํานาญการพิเศษ 

สถานทีท่ํางาน  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุโขทัย  เขต  1 

อาจารยนันทยิา  ทองทวม 

วุฒิการศึกษา                       กศ.บ.  การศกึษาผูใหญ 

ตําแหนง              ครู  ชาํนาญการพิเศษ  (ค.ศ.3) ดานภาษาไทย 

สถานทีท่ํางาน  โรงเรียนวัดวงัสวรรค  (ประชาบํารุง)  หมู 2  ตําบลยางซาย 

                                            อําเภอเมือง  จังหวัดสุโขทยั 
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ภาคผนวก ข 
หนังสือเชิญผูเช่ียวชาญ 
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ภาคผนวก ค 

1.  รายละเอียดการวิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของหนังสือนิทานคํากลอน   
2.  รายละเอียดการวิเคราะหคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดความเขาใจ                         

ความหมายของคํา 
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การวิเคราะห  คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของหนงัสือนทิานคํากลอน 

ตารางที่  6   แสดงคะแนนที่ไดจากความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญ  จาํนวน  3  ทาน  ที่ตรวจสอบคาดัชนี

ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของหนังสือนิทานคํากลอน 

 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3

1 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

2 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

3 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

4 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

5 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

6 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

7 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

8 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

9 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

10 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

11 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

12 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

13 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

14 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

15 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

16 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

17 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

18 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

19 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

20 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

ขอท่ี
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ

หมายเหตุ

 

∑R IOC
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ตาราง   6  (ตอ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คนที ่1 คนที ่2 คนที ่3

21 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

22 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

23 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

24 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

25 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

26 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

27 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

28 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

29 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

30 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

ขอที่
คะแนนความคดิเหนของผูเช่ียวชาญ

หมายเหตุ∑R IOC
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การวิเคราะห  คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา 

ตารางที่   7     แสดงคะแนนที่ไดจากความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ  จาํนวน  3  ทาน  ที่ตรวจสอบคา

ดัชนีความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความสามารถในการอานคํา 

 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3

1 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

2 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

3 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

4 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

5 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

6 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

7 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

8 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

9 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

10 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

11 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

12 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

13 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

14 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

15 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

16 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

17 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

18 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

19 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

20 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

ขอที่
คะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ

หมายเหตุ

 

 

 

∑R IOC
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ตาราง   7   (ตอ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3

21 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

22 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

23 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

24 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

25 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

26 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

27 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

28 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

29 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

30 +1 +1 +1 +3 1.0 นําไปใชได

ขอที่
คะแนนความคิดเหนของผูเช่ียวชาญ

หมายเหตุ∑R IOC
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ภาคผนวก ง 
ผลการประเมินความสามารถทางเชาวนปญญา 
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ผลการประเมินความสามารถทางเชาวนปญญา (IQ) 
 

ของเด็กที่มีปญหาในการเรยีนรูดานการอาน  (กลุมตัวอยาง  จาํนวน  6  คน) 

 

  คนที่  1  ระดับความสามารถทางเชาวนปญญา  เทากับ 97   

 

  คนที่  2  ระดับความสามารถทางเชาวนปญญา  เทากับ 96    

 

  คนที่  3  ระดับความสามารถทางเชาวนปญญา  เทากับ 95    

 

  คนที่  4  ระดับความสามารถทางเชาวนปญญา  เทากับ      100   

 

  คนที่  5  ระดับความสามารถทางเชาวนปญญา  เทากับ 96    

 

  คนที่  6  ระดับความสามารถทางเชาวนปญญา  เทากับ 94    
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ภาคผนวก จ 
  แบบสํารวจเด็กที่มีปญหาในการเรียนรู 
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แบบทดสอบความสามารถ 
ในการรบัและแปลผลขอมูล  (แบบ  ครป.) 

 

         โดย  ดอกเตอรพี 

 
คําชี้แจง 
 ครูที่คุนเคยกับเด็กมากที่สุด  เปนประเมินหาครูไมมั่นใจในการประเมิน

โปรดทดสอบเด็กเพิ่มเติม 

 

 จงประเมินความสามารถของนักเรียนในการรับรูและแปลผลขอมูลตามราย

ระเอียดในแตละขอ  1-57  โดยใสเครื่องหมาย    ลงในชอง  0 1 2 3 ใน  

กระดาษคําตอบ  ซ่ึงตรงกับความสามารถของนักเรียนมากที่สุด 

 

0 หมายถึง  นักเรียนไมแสดงพฤติกรรมเชนนั้นเลย  ไมเคยเลย 

1 หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมเชนนั้นนอย  หรือนอยมาก 

2 หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมเชนนั้นบาง  ในระดบัปานกลาง 
3 หมายถึง  นักเรียนแสดงพฤติกรรมเชนนั้นบอย ๆ 

 

 

 

 

 

 

 



 
 96 

๑.  การวิเคราะหและแปลผลขอมูลดวยการฟง 
(Auditory Processing) 

 
1. เมื่อถูกถามดวยวาจาเด็กใชเวลามากกวา  5  วินาที  ในการตอบคําถามที่เด็กจะตอบได 

2. มีความยุงยากลําบากในการฟงเสียงที่คลายคลึงกัน  เชน คําสั่งที่เสียงคลายกัน คําพูดที่ 

มีเสียงคลายกัน 

3. แยกเสียงสูง  ต่ําไมได  เชน  เสียงดนตรี  หรือเสียงวรรณยุกต 

4. เมื่อครูบอก  สั่ง  หรือเลาเรื่องใหฟง  มักลืมงาย 

5. ฟงคําสั่งที่สลับซับซอน  มีหลายขั้นตอน  แลวปฏบิัติตามไมได 

6. เมื่อมีการบอกขั้นตอนดวยวาจา  (เชน การผูกเชอืก)  สามารถบอกขั้นตอนดวยวาจา  

ตามครูได  แตปฏิบัติตามไมได  (ผูกเชอืกไมได) 

7. ฟงนิทานหรอืเลาเรื่องไมเขาใน  หากไมมีภาพประกอบ 

8. มักขอรองใหครูพูดซ้ําคําเดิมอีกครั้ง  หรือใหอธิบายซ้ํา 

 

๒.  การรบัและแปลผลขอมูลดวยสายตา 
(Visual  Processing) 

 

9. เมื่อครูถามพรอมทั้งชี้ดูภาพประกอบ  เด็กใชเวลามากกวา  5  วินาที  ในการตอบ  

คําถามที่เด็กนาจะตอบได 

10. มีความยุงยากลําบากในการบอกความคลายคลึงกัน  (ความเหมือน)  ของรูปภาพ  

ตัวอักษร  ตัวเลข  วัตถ ุ

11. ไมเขาใจความหมายของสัญลักษณตาง ๆ  (เชน  ปายหามลัดสนาม) 

12. ลอกคําบนกระดานผิด  (ลอกไมครบตกหลน) 

13. เมื่อดูแผนที ่แผนผัง เครือ่งหมาย  เชน  ลูกศร  แลวปฏิบัติตามขั้นตอนที่กาํหนดไวไมได 

14. ไมชอบอานหนังสือที่มีแตตัวอักษร  แตชอบอานหากมีภาพประกอบ 
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15. เมื่อมีแสดงกจิกรรมใหดู  หรือการสาธิตที่มีหลายขัน้ตอนมักปฏิบัติตามตัวอยางที่  
สาธิตใหดูแลวไมได 

16. มองไมเห็นความแตกตางของภาพ  ตวัอักษร  ตัวเลข  วัตถ ุ

17. จําคําศัพทคําเดิมไมได  ทั้งๆ  ที่เคยผานสายตามาแลวหลายครั้ง 

18. ไมสนใจที่จะสังเกตความเปลี่ยนแปลงในสิ่งแวดลอม  เชน  ไมติดตามปายประกาศ  

หนาหอง 

 

๓.  การจดัหมาดหมูขอมูล 
(Organization / Sequencing) 

 

19. วางสิ่งของเครื่องใชไมเปนระเบียบ 

20. ทําขาวของเครื่องใชหายบอยๆ 

21. มีความยุงยากในการเลาเรื่องที่เปนลําดับขั้นตอน  เชน  การเลานิทาน  ลาํดับ  

เหตุการณ 

22. สับสนระหวาง  ซายกับขวา 

23. มักหาสิ่งของไมพบ 

24. เรียงตัวอักษรใหเปนคําทีมี่ความหมายไมได 
 

๔.  การรบัรูความคิดรวบยอด 
(Conceptual  Processing) 

 

25. อานเรื่องแลวไมเขาในแนวคิดสําคัญของเรื่อง 
26. ดูภาพแลวไมเขาในแนวคิดสําคัญของภาพ 

27. อานคําโดยจําทีละคํา อานโดยประสมคําไมได 

28. สรุปใจความสําคัญของเหตุการณที่เกิดขึ้นไมได 
29. เมื่ออานนิทาน  (หรือดูละคร)  คาดการณสิ่งที่จะเกดิขึ้นในลําดบัไปไมได 

30. ไมเขาในเรื่องขําขัน  อานเรื่องตลก  หรือฟงเรื่องตลกแลวไมขํา 
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๕  ความเร็วในการรับและแปลผลขอมูล 
(Processing  Speed) 

 

31. อานหนังสือ  ใชเวลามากกวา  5  วินาที  ในการอานคําแตละคาํ 

32. เขียนหนังสือ  ใชเวลามากกวา  10 วินาที  ในการเขียนคําแตละคํา  (คําพยางคเดียว) 

33. ทําการบานชา  (หรืองานที่ครูมอบหมายใหทําในหองเรียน)  ใชเวลานานกวาเด็กอื่นใน

วัยเดียวกัน 

34. ทําขอสอบชา  เสร็จทีหลงัเพื่อน  หากเสร็จกอนกท็าํขอสอบโดยไมรอบคอบ 

35. ตอบคําถามครูชา  แตถาครูใหเวลาคิด  เด็กก็ตอบได 

36. ปฏิบัติตามคําสั่งไดชา 

37. เมื่อใหอธิบายภาพ  อธิบายชา  ใชเวลานานกวาเด็กอื่น 

38. มองเห็นอันตรายที่จะมาถึง  แตก็หลบหลีกชา  (เชน  มองเหน็กิ้งไมหลนจากตนไมแตก็

หลบไมทัน) 

 

๖.  การรบัรูทางสาย - การเคลื่อนไหว 
(Visual – Motor  Processing) 

 

39. ลายมืออานยาก 

40. เขียนคํา  3  ครั้ง  ไมเหมอืนกัน  อาจผิด  ตก  หลน  ตางกันไป 

41. มีปญหาในการประสานสายตากับมือ  (เชน  การรับลูกบอล  การตัดกระดาษ) 

42. งานเขียนสกปรก  มีรอยขุด  ลบ  ขีด  ฆา 

43. เขียนหนังสือไมเวนวรรค  ไมเวนชองไฟ  ตัวอักษรเบียดกันจนทาํใหอานยาก 

44. เขียนตัวอักษรหรอืตัวเลขกลับหลัง 
เชน    
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๗.  การรบัรูทางสังคม 
(Social Processing) 

 

45. กอกวนเพื่อนในเวลาเรียน  (แหยเพื่อน) 

46. สงการบานไมครบ  หรือไมสง  หรือสงไมตรงเวลา 

47. ไมเขาใจการสื่อสารที่ไมใชทาทีวาจา  (Nonverbal) 

48. ทําการบานหรืองานที่มอบหมายไมเสร็จ  หรือไมทํา 

49. สงเสียงรบกวนผูอ่ืนโดยไมเกรงใจ 

50. มีพฤติกรรมไมเหมาะสมในการสนทนา  (เชน  พูดสวนขณะผูพดูกําลังพูด) 

 

๘.  สมาธิ 
(Attention) 

 

51. ใจไมคอยจออยูกับงาน  มองโนนมองนี้บอย ๆ 

52. มีความยุงลําบากในการเปลี่ยนกิจกรรม  จากกิจกรรมหนึ่งไปสูอีกกิจกรรมหนึ่ง 

53. เสียสมาธิงาย  มองไปยังทุกสิ่งทีเ่คลื่อนไหวผานสายตา 

54. ระบายสีไมอยูในกรอบที่กําหนดให  ระบายสีไมสวย 

55. ลอกตัวอักษร  ตัวเลข  บนกระดานผดิ  ลอกตกหลน  ไมครบ   

56. หลงประเด็นในการพูดคุย  การสนทนา 

57. ฟงครูอธิบายไดไมนาน 
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แบบสํารวจปญหาในการเรียนรูเฉพาะดาน 
 
  @ แบบสํารวจปญหาในการอาน 

  @ แบบสํารวจปญหาในการเขียน 

  @ แบบสํารวจปญหาทางคณิตศาสตร 

 
คําช้ีแจง 
 เครื่องมือนี้  เปนแบบสํารวจปญหาในการเรียนของเด็กใน 3 ดาน หรือ การอานการ

เขียนและการสะกดคํา  และคณิตศาสตร  ครูผูสอนเปนผูประเมินเด็ก ครูผูสอนตองรูจักเด็ก

เปนอยางดี  ทําหนาทีส่อนเด็กมาเปนเวลาไมต่ํากวา  3  เดือน  ครูผูประเมนิใส 

เครื่องหมาย    ลงในชองใดชองหนึ่งใน  5  ชอง  ของความรุนแรงของปญหาใหตรงกับ

พฤติกรรมของเด็ก  กรอกในกระดาษคําตอบ  หลงัจากนั้นจงึรวมคะแนนและหาคาเฉลีย่

ของปญหาของเด็กแตละคนแตละดาน  แลวนํามาเปรียบเทียบกับเกณฑปกติตอไป 

 

  5 หมายถึง มีปญหาในระดับมากที่สดุ / รุนแรงมากที่สุด 

  4 หมายถึง มีปญหาในระดับมาก 

  3 หมายถึง มีปญหาในระดับปานกลาง 

  2 หมายถึง มีปญหาในระดับคอนขางนอย 

1 หมายถึง มีปญหาในระดับนอย 
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ภาคผนวก ฉ 
 หนังสือนิทานคํากลอน 
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เรื่อง : นิ่มนวล  มะลิ 
  

หางไกล - มวนยาว 

หนังสือนิทานคํากลอน 
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บานเตาเจาอยูริมคลอง  ริมหนองริมบึงมากหลาย 

มีเตาตวมเต้ียมมากมาย   ไมหายตายจากสกัตัว 
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เตาเฒาตัวใหญเยี่ยมยอด  คอยสอดสองดูรูทั่ว 

เตาเฒาเปนหวงทกุตัว    ไมกลัวลุมหลงติดยา 
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ไมเคยลมปวยดวยโรค   มีโชคโรครายไมกลา 

เจาเตาสดชื่นอุรา    ตัวขาไมสูบพนควัน 
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มวนยาวไมเคยแตะตอง  ลิ้มลองมโีทษมหันต 

พวกเตารูเทาทนักนั    ทุกวันตอตานรวมมือ 
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มะเร็งโรครายหมายชิด  ตามติดมุงรายคลายดื้อ 

หมูบานของเราเลื่องลือ   เราคือผูปลอดมวนยาว 
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เจาเตาประกาศทันควัน  บานฉันเปนบานสีขาว 

ไมมีใครตดิมวนยาว    เตาสาวเตาแกทุกตัว 
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เจาเตาทกุตัวกลัวตาย   โรครายไมมีเกลือกกลั้ว 

อายุยืนยาวทุกตัว    ครอบครัวเปนสุขนิรันดร 
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กระตายจอมกวน 

หนังสือนิทานคํากลอน 

เร่ือง : นิ่มนวล  มะล ิ
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มองเหน็กระตายเจาเลห  เกเรเสแสรงแกลงเพื่อน 

ทําตัวเกยีจครานเพื่อนเตอืน  แชเชือนนอนกนิสิน้อาย 
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เพื่อนฝูงพากันรังเกียจ หยามเหยียดเกลยีดหนากระตาย 

เดือดรอนผูนําวุนวาย   มุงหมายรวมจับขับไป 
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กระตายจอมโวโออวด  เร็วรวดออกจากพวกใหญ 

ออกจากโพรงไมเร็วไว   จากไปมิไดกลัวเกรง 
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พวกเจาเห็นวาขาเลว   ลมเหลวเหมือนโดนขมเหง 

ตัวขามิเคยกลัวเกรง    นักเลงกระตายจอมซน 
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คบกันแรกแรกก็ดี   หนึ่งปเร่ิมเลวสับสน 

ชอบแกลงชอบแหยซุกซน   วิ่งวนวิ่งขึ้นสุขใจ 
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เสือเตือนอยาแหยอยาทํา  ประจําชอบแหยอยูได 

เสือบอกอยามากวนใจ            บอกใหอยาแกลง แหยกัน 
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กระตายไมกลัวชัว่ชา   คิดวาเสอืรายขูขวัญ 

ใชไมแหยจมูกพลัน    ทันควนัเสือกัดขาดใจ 
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รางแหลกแยกเนื้อเสือกัด  บอกชัดความโกรธโลดไล 

กระตายจอมซนขาดใจ   แหยไปไมเปนเวลา 
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ขอคิดเรื่องนี้ชี้ชัด    ไปขัดอารมณดังวา 

ความโกรธโลดแลนแคนมา   เขนฆากนัตายไดเลย 
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ชายใจบุญ 

หนังสือนิทานคํากลอน 

  เร่ือง : นิ่มนวล  มะลิ 
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มีชายใจบุญจุนเจือ   ชวยเหลอืเผื่อแผผูอื่น 

น้ําใจไมตรียั่งยืน    สดชื่นสุขใจใฝดี 
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วันหนึ่งพบปูสีทอง   ริมคลองเดินโซเซหนี 

หนองน้ําแหงขอดไมม ี   หวังดีใจบุญหนุนนํา 
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พาปูสีทองมองหา   นําพาลงน้ําชุมฉ่ํา 

เลี้ยงดูปูทองประจํา    อิ่มหนําสาํราญบานใจ 

 



 
 127 

 

 

 

 

มีกาผัวเมียใกลบาน   ตองการกินนัยนตาใส 

ของชายคนหนึ่งคนใด    แพใจแพทองตองการ 

 



 
 128 

 

 

 

 

จึงไปใชงูเพื่อนเกา   งูเหาจึงคดิสงสาร 

วานไปกดัชายใกลบาน   ตองการนัยนตาใหเมีย 
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งูเหารับปากเพื่อนไว   กลุมใจกาใชใหเสยี 

กาหนุมกลุมใจเพราะเมีย   ละเหี่ยออนใจใชง ู
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ฝายชายหมายมุงทุงนา  นําพาปูทองมองอยู 

งูเหาฉกชายขางคู    หอปูใสพกตกมา 
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เจากาดีใจใหญยิ่ง   เกงจริงเจางูเพื่อนขา 

มุงหมายจะจิกนัยนตา   ปูอากามชูลนลาน 
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อีกขางควาคอเจากา   ใบหนาซดีเผือดเดอืดพลาน 

ไมไดนัยนตาตองการ    ลนลานตาเหลือกแทบตาย 
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หายใจไมออกบอกปู   เจางูเจากาใจหาย 

รองขอชีวิตกลัวตาย    มุงรายยอมแพแนนอน 
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ปูดูดพิษจากรางชาย   รางกายหมดพิษถายถอน 

ชายหนุมฟนชีพแนนอน   ราวรอนนกึถึงคราใด 
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นิทานเรื่องนี้สอนวา   คุณคากตัญูผูให 

ชวยเหลอืเจือจุนอุนใจ    ก็ไดรับการตอบแทน 
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ภาคผนวก ช 

1.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการอานคํา 
2.  แบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา 
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แบบทดสอบนีเ้ปนแบบทดสอบกอนเรียน  ระหวางเรียนและหลังเรียน  ใชทดสอบเมื่อเรียนใน

แตละเรื่อง  และทําการทดสอบครั้งละ  1  เร่ืองเทานัน้ 

คําชี้แจง  แบบทดสอบการอานคํามี  3  เร่ืองละ  4  ฉบับ 

1. ทดสอบกอนเรยีนในแตละเรือ่งทุกครัง้  แบบดทดสอบมีจาํนวนเรื่องละ  1  ฉบับ  ๆ         

คํา  10  คํา  10  คะแนน 

2. แบบทดสอบระหวางเรียนแบงเปนเรื่องละ  2  ฉบับ  ฉบับละ  5  คํา  ฉบับที่  1  ใชทดสอบ

เมื่อเรียนคาํศัพทครบ  5  คํา  ฉบับที ่ 2  ใชทดสอบเมื่อเรียนจบในแตละเรื่องมีจาํนวน  5  ขอ  รวม  2  

ฉบับ  10  คํา  10  คะแนน 

3. แบบทดสอบหลังเรียน  ใชทดสอบเมื่อเรียนจบในแตละเรื่อง  แบบทดสอบมีจํานวนเรื่องละ  

1  ฉบับ  ๆ ละ  10  คํา  จํานวน  10  คะแนน 

4. ใชเวลาในการอานคํา  ฉบับละ  5  นาที  หรือตามความเหมาะสม 

5. เมื่อทําการทดสอบในแตละฉบับ  ใหผูทดสอบบันทกึคะแนนลงในแบบทดสอบ  เพือ่ทํา

การประเมนิผลการอานคํา 

 

 
 
 
 
 

 

 

คูมือดําเนินการทดสอบความสามารถในการอานคํา 
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แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
 

เรื่อง  หางไกล - มวนยาว 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ริมคลอง 

ตัวใหญ 

ครอบครัว 

ตวมเตีย้ม 

พนควัน 

โรคราย 

ประกาศ 

ปลอด 

แตะตอง 

โทษมหันต 
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แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
 

เรื่อง  กระตายจอมกวน 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กระตาย 

เกียจคราน 

อารมณ 

แกลง 

เดือดรอน 

รังเกียจ 

ความโกรธ 

แหย 

โพรงไม 

กลัวเกรง 
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แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
 

เรื่อง  ชายใจบุญ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ชวยเหลือ 

หนองน้ํา 

กตัญ ู

ไมตร ี

นัยนตา 

สําราญ 

พิษ 

ชีวิต 

สงสาร 

กลุมใจ 
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แบบบันทึกการอานคํา 
เรื่อง  หางไกล – มวนยาว 

ชื่อผูอาน.......................................................................................... 

 

กอนเรียน หลังเรียน 
คําศัพท 

อานได อานไมได อานได อานไมได 

                        1.  ริมคลอง     

2.  ตวมเตี้ยม     

                        3.  ตัวใหญ     

                        4.  โรคราย     

                        5.  พนควนั     

                        6.  แตะตอง     

 7.  โทษมหันต     

                        8.  ปลอด     

                        9.  ประกาศ     

                      10.  ครอบครัว     

รวม     

 
เกณฑการประเมิน 
 1.   อานไดถูกตอง  ได   1 คะแนน 

 2.   อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการอานคํา 

เรื่อง  กระตายจอมกวน 
ชื่อผูอาน.......................................................................................... 

 

กอนเรียน หลังเรียน 
คําศัพท 

อานได อานไมได อานได อานไมได 

                        1.  กระตาย     

                        2.  แกลง     

                        3.  เกียจคราน     

                        4.  รังเกยีจ     

                        5.  เดือดรอน     

                        6.  โพรงไม     

                        7.  กลัวเกรง     

                        8.  แหย     

                        9.  ความโกรธ     

                       10.  อารมณ     

รวม     

 
เกณฑการประเมิน 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการอานคํา 
เรื่อง  ชายใจบุญ 

ชื่อผูอาน.......................................................................................... 

 

กอนเรียน หลังเรียน 
คําศัพท 

อานได อานไมได อานได อานไมได 

                       1.  ชวยเหลือ     

                       2.  ไมตรี     

                       3.  หนองน้าํ     

                       4.  สําราญ     

                       5.  นัยนตา     

                       6.  สงสาร     

                       7.  กลุมใจ     

                       8.  ชวีิต     

                       9.  พิษ     

                     10.  กตัญ ู     

รวม     

 
เกณฑการประเมิน 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
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ริมคลอง 

โรคราย 

ตวมเตีย้ม 

ตัวใหญ 

พนควัน 

 

แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
ระหวางเรยีน 

เรื่อง  หางไกล - มวนยาว 
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เตะตอง 

ประกาศ 

โทษมหันต 

ปลอด 

ครอบครัว 

แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
ระหวางเรยีน 

เรื่อง  หางไกล - มวนยาว 
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กระตาย 

รังเกียจ 

แกลง 

เกียจคราน 

เดือดรอน 

แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
ระหวางเรยีน 

เรื่อง  กระตายจอมกวน 
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โพรงไม 

ความโกรธ 

กลัวเกรง 

แหย 

อารมณ 

แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
ระหวางเรยีน 

เรื่อง  กระตายจอมกวน 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 148 

ชวยเหลือ 

สําราญ 

ไมตร ี

หนองน้ํา 

นัยนตา 

แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
ระหวางเรยีน 

เรื่อง  ชายใจบุญ 
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สงสาร 

พิษ 

กลุมใจ 

ชีวิต 

กตัญ ู

แบบทดสอบการอานออกเสียงคํา 
ระหวางเรยีน 

เรื่อง  ชายใจบุญ 
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แบบบันทึกการอานออกเสียงคําระหวางเรียน 
เรื่อง  หางไกล – มวนยาว 

ชื่อผูอาน.......................................................................................... 

 

การอานออกเสียงระหวางเรยีน 
คําศัพท 

อานได อานไมได 

                        1.  ริมคลอง   

2.  ตวมเตี้ยม   

                        3.  ตัวใหญ   

                        4.  โรคราย   

                        5.  พนควนั   

                        6.  แตะตอง   

 7.  โทษมหันต   

                        8.  ปลอด   

                        9.  ประกาศ   

                      10.  ครอบครัว   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 
 1.   อานไดถูกตอง  ได   1 คะแนน 

 2.   อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการอานออกเสียงคําระหวางเรียน 
เรื่อง  กระตายจอมกวน 

ชื่อผูอาน.......................................................................................... 

 

การอานออกเสียงระหวางเรยีน 
คําศัพท 

อานได อานไมได 

                      1.  กระตาย   

                      2.  แกลง   

                      3.  เกียจคราน   

                      4.  รังเกยีจ   

                      5.  เดือดรอน   

                      6.  โพรงไม   

                      7.  กลัวเกรง   

                      8.  แหย   

                      9.  ความโกรธ   

                    10.  อารมณ   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการอานออกเสียงคําระหวางเรียน 
เรื่อง  ชายใจบุญ 

ชื่อผูอาน.......................................................................................... 

 

การอานออกเสียงระหวางเรยีน 
คําศัพท 

อานได อานไมได 

                       1.  ชวยเหลือ   

                       2.  ไมตรี   

                       3.  หนองน้าํ   

                       4.  สําราญ   

                       5.  นัยนตา   

                       6.  สงสาร   

                       7.  กลุมใจ   

                       8.  ชวีิต   

                       9.  พิษ   

                     10.  กตัญ ู   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
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แบบทดสอนนีเ้ปนแบบทดสอบกอนเรียน  ระหวางเรียนและหลังเรียน  ใชทดสอบเมื่อเรียน

นิทานคาํกลอนในแตละเรื่อง  และทาํการทดสอบครั้งละ  1  เร่ืองเทานั้น 
 
คําชี้แจง  แบบทดสอบมีทัง้หมด  3  เร่ือง  ดังนี ้

1. แบบทดสอบกอนเรียน ม ี 3  ฉบับ ๆ ละ  10 ขอ  10  คะแนน  รวม  30  ขอ 30คะแนน 

2. แบบทดสอบหลังเรียน  มี  3  ฉบับๆ ละ  10  ขอ  10 คะแนน รวม 30 ขอ  30  คะแนน  

(แบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนเปนแบบทดสอบเดียวกนั) 

3. แบบทดสอบระหวางเรียน  3  เร่ือง เร่ืองละ  2  ฉบับ  ฉบับละ  5  ขอ  5  คะแนน   รวม  3  

เร่ือง  ม ี 6  ฉบับ  รวม  30  ขอ  30  คะแนน 
 
ขั้นตอนในการดําเนินการทดสอบ 

1. ผูดําเนนิการทดสอบเตรียมแบบทดสอบ  วดัความเขาใจความหมายของคํา    (สําหรับ

นักเรียน)  ใหเพียงพอกับจํานวนนกัเรียนทีจ่ะทดสอบ 

2. ผูทดสอบแจกแบบทดสอบ  ใหนักเรียนเขยีนชื่อและนามสกุลลงในแบบทดสอบให

เรียบรอย 

3. ผูดําเนนิการทดสอบ  อานคําชี้แจงและอธบิายวธิีการทําแบบทดสอบใหนกัเรียนฟง 

4. ใชเวลาทําแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคาํ  15  นาที  หรือตามความ

เหมาะสม 

5. ผูดําเนนิการทดสอบตรวจแบบทดสอบ  บันทกึคะแนนลงในแบบทดสอบ  เพื่อประเมินผล

การทาํแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคําของนักเรียนแตละคน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

คูมือดําเนินการทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา 
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แบบทดสอบกอนเรียน – หลังเรยีน 
วัดความเขาใจความหมายของคํา  เรื่อง  หางไกล  -  มวนยาว 

ชื่อ...............................................................................................................ชัน้...................... 

 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความทีส่มบูรณ 

 

  โทษมหนัต                  ตัวใหญ               แตะตอง               ริมคลอง               ปลอด 

 ครอบครัว                     ตวมเตี้ยม           โรคราย                 พนควนั               ประกาศ 

 

1. ชาง..............................................มากกวาเสือ 

 

2. เราไมควร...................................................ยาเสพติด 

 

3. คุณครู................................................ใหนักเรียนทราบขาว 

 

4. ...................................................ของเตาอยูกันอยางมคีวามสุข 

 

5. มะเร็ง  เปน................................................ทีท่าํใหคนตองตาย 

 

6. คนที่สูบบุหร่ี  จะตอง...................................................ออกมาจากปาก 

 

7. ผูที่ขายยาเสพติด  ตองไดรับ........................................... 

 

8. เตาอาศัยอยูที.่.......................................................... 
 

9. เตาเดิน.............................................................อยูกลางทุงนา 

 

10. บานเตาเปนเขต.................................................จากบหุร่ี 
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แบบทดสอบกอนเรียน - หลังเรยีน 
วัดความเขาใจความหมายของคํา  เรื่อง  กระตายจอมกวน 

ชื่อ...............................................................................................................ชัน้...................... 

 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความทีส่มบูรณ 

 

   แกลง                     กลัวเกรง              ความโกรธ               กระตาย               เกยีจคราน 

   โพรงไม                  รังเกียจ                เดือดรอน                 อารมณ                แหย 

 

1. ผูนําตอง.............................................เพราะมีลูกนองไมชวยทํางาน 

 

2. ..............................................ชอบกนิหวัผักกาด 

 

3. คนที่................................................คือคนที่ไมชอบทํางาน 

 

4. คนที่ไมชวยเพือ่นทาํงาน  เพือ่นๆ  จงึพากนั.................................................... 

 

5. เสือถูกกระตาย.........................................................จงึเกิดความโมโห 

 

6. กระตายชอบเอาไมไป.................................................เสือบอยๆ 

 

7. กระตายอาศยัอยูใน.......................................... 

 

8. เสือเปนสัตวทีดุ่ราย  สัตวอ่ืนๆ  จึงตอง................................................มาก 

 

9. เสือเกิด............................................................จงึกัดกระตายจนตาย. 

 

10. เสือ.....................................................ไมดี  เมื่อถกูกระตายกวนใจ 
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แบบทดสอบกอนเรียน - หลังเรยีน 
วัดความเขาใจความหมายของคํา  เรื่อง  ชายใจบญุ 

ชื่อ...............................................................................................................ชัน้...................... 

 

คําชี้แจง  ใหนักเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความทีส่มบูรณ 

      

1. ชายใจบุญชอบ...........................................ผูอ่ืนเสมอ   

 

2. คนที่ม.ี....................................ตอกนัยอมเปนเพื่อนกนั   

 

3. ชายใจบุญพบปูเดินอยูที่.................................  
 

4. เมื่อปูลงน้ําจงึมีความสุขและ.................................................... บานใจ 

 

5. ส่ิงทีท่ําใหเรามองเหน็ไดคือ...................................................   

 

6. งเูหารูสึก..................................กาสองผัวเมีย   

 

7. งูเหา...........................................ที่ตองไปกัดชายใจบญุ  

 

8. สัตวทุกตวั  ตางก็รัก...........................................ของมนั   

 

9. งูเปนสัตวทีม่ี......................................   
 

10. ปูเปนสัตวที่มคีวาม.........................................ตอชายใจบุญ   

 

 

     ชวีิต    พษิ   สําราญ   ชวยเหลือ หนองน้าํ 

     กลุมใจ   กตัญ ู นัยนตา   ไมตรี  สงสาร 
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แบบบันทึกการวัดความเขาใจความหมายของคํา 
เรื่อง  หางไกล – มวนยาว 

ชื่อ.......................................................................................... 

 

กอนเรียน หลังเรียน 

ขอที่ ตอบได

ถูกตอง 

ตอบไดไม

ถูกตอง 

ตอบได

ถูกตอง 

ตอบไดไม

ถูกตอง 

ขอที่   1     

ขอที่    2     

ขอที่   3     

ขอที่   4     

ขอที่   5     

ขอที่   6     

ขอที่   7     

ขอที่   8     

ขอที่   9     

ขอที่ 10     

รวม     

 
เกณฑการประเมิน 
 1.  ตอบไดถูกตอง  ได   1 คะแนน 

 2.  ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการวัดความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน 
เรื่อง  กระตายจอมกวน 

ชื่อ.......................................................................................... 

 

การวัดความเขาใจความหมายของคํา 
ขอที่ 

ตอบไดถูกตอง ตอบไดไมถูกตอง 

       ฉบับที่ 1         ขอที่  1   

ขอที่  2   

ขอที่  3   

ขอที่  4   

ขอที่  5   

       ฉบับที่2          ขอที่  1   

ขอที่  2   

ขอที่  3   

ขอที่  4   

 ขอที่   5   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 

1. ตอบไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการวัดความเขาใจความหมายของคํา 
เรื่อง  ชายใจบุญ 

ชื่อ.......................................................................................... 

 

กอนเรียน หลังเรียน 

ขอที่ ตอบได

ถูกตอง 

ตอบไดไม

ถูกตอง 

ตอบได

ถูกตอง 

ตอบไดไม

ถูกตอง 

ขอที่  1     

ขอที่  2     

ขอที่  3     

ขอที่  4     

ขอที่  5     

ขอที่  6     

ขอที่  7     

ขอที่  8     

ขอที่  9     

ขอที่  10     

รวม     

 
เกณฑการประเมิน 

1. ตอบไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0 คะแนน 
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คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความที่สมบูรณ 

 

 

1. เสือเปนสัตวที.่......................................................กวากระตาย 

 

2. แดงสูบบุหร่ีและ...............................................ออกจากปาก 

 

3. พี่นัง่ตกปลาอยูที่.............................................................. 
 

4. ฉันเหน็เตาเดิน..............................................................อยูกลางทุงนา 

 

5. มะเร็งเปน...........................................................ทีท่าํใหคนตองตาย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน  เร่ือง  หางไกล – มวนยาว ฉบับที่ 1 

ชื่อ – นามสกลุ...............................................................................ชั้นประถมศกึษาปที.่....... 

      ริมคลอง    โรคราย           ตวมเตีย้ม                  ตัวใหญ  พนควนั 
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คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความที่สมบูรณ 

 

 

1. คุณครูติด............................................ผลการสอบใหนกัเรียนทราบทีห่นาหองเรียน 

 

2. บานฉนัเปน................................................ใหญเพราะอยูรวมกนัหลายคน 

 

3. คุณครูบอกวาโรงเรียนเปนเขต......................................................บุหร่ีและสิ่งเสพติด 

 

4. แดงบอกวาเขาจะไม......................................................ส่ิงเสพติดทุกชนดิ 

 

5. คนที่คายาเสพติดจะตองไดรับ.................................................................. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน  เร่ือง  หางไกล – มวนยาว    ฉบับที่ 2   

ชื่อ – นามสกลุ......................................................................................ชัน้ประถมศึกษาปที่...... 

       ครอบครัว  ประกาศ ปลอด  โทษมหนัต แตะตอง 
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คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความที่สมบูรณ 

 

6. เพื่อนทุกคน..............................................หนอนอยูบนตนไม 

 

7. จอยชอบ..............................................เพื่อนจนรองไห 

 

8. สัตวที่ชอบกนิผักกาด หูยาว  ตาสีแดง  เราเรียกวา ............................................  

 

9. ปอมไมชอบทาํงาน  เพราะเขาเปนคน.................................................... 

 

10. เด็กที่เกเรชอบทําใหผูอ่ืน............................................................ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน  เร่ือง  กระตายจอมกวน  ฉบับที ่ 1 

ชื่อ – นามสกลุ..............................................................................ชัน้ประถมศึกษาปที.่......... 

เดือดรอน แกลง  รังเกียจ  กระตาย  เกียจคราน 



 
 163 

 

 

 

 

คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความที่สมบูรณ 

 

1. นองชอบเอาไมไป..........................................รังมดแดง 

 

2. กระรอกชอบอาศัยอยูใน.................................................... 

 

3. คนที่มีแต.....................................................จึงทําใหเปนคนขาดสต ิ

 

4. วันนี้แดง......................................................ไมดีเพราะโดนครูดุ 

 

5. เสือเปนสัตวทีดุ่ราย  สัตวอ่ืนๆ จึงพากนั................................................. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน  เร่ือง  กระตายจอมกวน  ฉบับที ่2 

ชื่อ – นามสกลุ.............................................................................ชัน้ประถมศึกษาปที.่......... 

โพรงไม  แหย  กลัวเกรง อารมณ  ความโกรธ 
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คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความที่สมบูรณ 

 

1. นอยไดรับการผาตัด.................................................จงึทําใหมองเหน็ 

 

2. ฉันเหน็นกบนิไปกินปลาที่................................................ 
 

3. เพื่อนๆ ควรมนี้ําใจ........................................................ตอกัน 

 

4. แดงชอบ..................................................นองๆ ทํางานทุกวนั 

 

5. นักเรียนไปเทีย่วทะเลทกุคนมีความสุขสนกุสนาน....................................................ใจ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน   เร่ือง  ชายใจบุญ    ฉบับที่  1 

ชื่อ – นามสกลุ.............................................................................ชัน้ประถมศึกษาปที.่..... 

ชวยเหลือ หนองน้าํ นัยนตา  สําราญ  ไมตรี 
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คําชี้แจง  ใหนกัเรียนเลือกคําที่กาํหนดใหตอไปนี้  เติมลงในชองวางใหไดใจความที่สมบูรณ 

 

1. ผ้ึงเปนสัตวทีม่.ี............................................ 

 

2. พอแม..............................................ที่ลูกๆไมเชื่อฟง 
 

3. แมวถูกสนุัขกดัมันจึงดนูา......................................................... 

 

4. ลูกๆ ควรมีความ.....................................................ตอพอแม 

 

5. สัตวทุกตวัตางก็รัก...............................................ของมัน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน   เร่ือง  ชายใจบุญ    ฉบับที่  2 

ชื่อ – นามสกลุ.............................................................................ชัน้ประถมศึกษาปที.่..... 

กตัญู   ชีวิต      พษิ  สงสาร  กลุมใจ 
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แบบบันทึกการวัดความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน 
เรื่อง  หางไกล – มวนยาว 

ชื่อ.......................................................................................... 

 

การวัดความเขาใจความหมายของคํา  
ขอที่ 

ตอบไดถูกตอง ตอบไดไมถูกตอง 

 ฉบับที่ 1 ขอที่   1   

ขอที่    2   

ขอที่   3   

ขอที่   4   

ขอที่   5   

    ฉบับที ่2           ขอที ่  1   

ขอที่   2   

ขอที่   3   

ขอที่   4   

ขอที่  5   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 
 1.   ตอบไดถูกตอง  ได   1 คะแนน 

 2.   ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการวัดความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน 
เรื่อง  กระตายจอมกวน 

ชื่อ.......................................................................................... 

 

การวัดความเขาใจความหมายของคํา  
ขอที่ 

ตอบไดถูกตอง ตอบไดไมถูกตอง 

 ฉบับที่ 1 ขอที่   1   

ขอที่    2   

ขอที่   3   

ขอที่   4   

ขอที่   5   

    ฉบับที ่2           ขอที ่  1   

ขอที่   2   

ขอที่   3   

ขอที่   4   

ขอที่  5   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 
 1.   ตอบไดถูกตอง  ได   1 คะแนน 

 2.   ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0 คะแนน 
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แบบบันทึกการวัดความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน 
เรื่อง  ชายใจบุญ 

ชื่อ.......................................................................................... 

 

การวัดความเขาใจความหมายของคํา  
ขอที่ 

ตอบไดถูกตอง ตอบไดไมถูกตอง 

 ฉบับที่ 1 ขอที่   1   

ขอที่    2   

ขอที่   3   

ขอที่   4   

ขอที่   5   

    ฉบับที ่2           ขอที ่  1   

ขอที่   2   

ขอที่   3   

ขอที่   4   

ขอที่  5   

รวม   

 
เกณฑการประเมิน 
 1.   ตอบไดถูกตอง  ได   1 คะแนน 

 2.   ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0 คะแนน 
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ภาคผนวก ซ 
แผนการสอน 
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แผนการสอน 
กลุมทกัษะภาษาไทย  ชั้นประถมศกึษาปที.่..........   เร่ือง   หางไกล - มวนยาว 

แผนการสอนที่    1  เร่ือง       การอานออกเสยีงคํา    คําวา  ริมคลอง   เวลา  50  นาท ี

สอนวนัที.่.............เดือน...............................พ.ศ. .............ภาคเรียนที.่..........ปการศึกษา........... 

 

สาระสําคัญ การอานออกเสียงคําวา  ริมคลอง  ไดชัดเจน  และถูกตองตามตัวสระ , มาตรา

ตัวสะกด  แสดงวาเดก็มทีักษะอานคํายาก     ซึ่งจะเปนพื้นฐานที่ดีตอการเรียนภาษาไทย 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

1. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  ริมคลอง  ไดถูกตองและชดัเจน 

2. นักเรียนบอกชือ่สระ  ของคําที่อานไดถูกตอง 

3. นักเรียนบอกมาตราตัวสะกดของคําที่อานไดถูกตอง 
เนื้อหา -     การอานออกเสียงคาํวา  ริมคลอง 

- การอานตัวสระ  สระอิ  ,  สระออ 

- มาตราตัวสะกด  แมกด  และ  แมกง 

กิจกรรมการเรียนการสอน      ทดสอบกอนเรียน 
ขั้นนํา  

1. แนะหนังสือนทิานคํากลอน  เร่ือง  หางไกล - มวนยาว 

2.  สนทนาซักถามเรื่องเกี่ยวกบันิทาน  
ขั้นสอน 

1. อานนิทานใหเด็กฟง     วรรคที่ 1 และ 2 

2. นักเรียนอานนทิานวรรคที ่ 1 และ 2    โดยใหอานตามครทูีละวรรค  แลวจึงใหนกัเรียน

อานพรอมๆ  กัน 

3. นักเรียนอานบตัรคํา  คําวา  ริมคลอง  ที่ครูติดไวใหบนกระดาน 

4. นักเรียนฝกสะกดคํา  ทีละคาํ  คือ ร-อิ-ม  อานวา  ริม   คล-อ-ง  อานวา  คลอง      อาน

รวมกันวาริมคลอง 

5. นักเรียนฟงครูอธิบาย  ความหมายของคาํวา ริมคลอง  และคําวาริม     อยูในมาตราแมกม  

สวนคําวา  คลอง  อยูในมาตราแมกง 

6. นักเรียนฝกพดูประโยคสั้นๆ  ทีม่ีคําวา  ริมคลอง  อยูในประโยคดวย  เชน  ฉันเดินเลนอยู

ริมคลอง  ,  ทีริ่มคลองมีปลา 

7. ฝกอานคาํวา  ริมคลอง   จนคลอง 

8. ฝกอานนทิานจนอานไดคลอง    
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ขั้นสรุป 
1. สรุปความหมายของคําวา  ริมคลอง 

2. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  ริมคลอง  ทีละคน  เพื่อประเมินผลการอาน 

3. นักเรียนระบายสีภาพ นทิาน  หนาที่ 1 
 
สื่อการเรียนการสอน 

1. หนงัสือนทิานคํากลอน  เร่ือง  หางไกล - มวนยาว 

2. บัตรคํา  คําวา  ริมคลอง 

3. ตัวอยางแถบประโยค  ฉันเดินเลนอยูริมคลอง  ,  ที่ริมคลองมีปลา 

4. หนงัสือนทิานระบายสี เร่ือง  หางไกล - มวนยาว 

5. แบบประเมินผลการอาน 
การวัดผลประเมินผล 
1.  สังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

 1.1  ความสนใจการอานออกเสียง 

 1.2  ความสนใจในการฟง 

 1.3  การรวมกจิกรรมพูดประโยคสั้น 

2.   ตรวจผลงานนักเรียน 

             2.1  ภาพระบายส ี
เกณฑการวดัผลประเมินผล 
1.  อานไดถูกตอง   ได  1 คะแนน 

2.  อานไดไมถูกตอง หรือ ไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 
 
ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................                          

                                                                        ลงชื่อ.......................................   ผูบริหาร 

                                                                                    (นายมนตรี  อินทรพุก) 

                                                                       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหนองสามพญา 
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บันทึกหลังสอน...........................................................................................................................    

……………………………………………………………………………………………………………. 

.................................................................................................................................................... 

ปญหาและอปุสรรค……………………………………………………………………………………. 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

กิจกรรมเสนอแนะ...................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 

                                                                  ลงชื่อ........................................ผูสอน 

                                                                              (นางสาวนิ่มนวล  มะลิ) 

                                                         วนัที่.............เดือน..................................พ.ศ................ 
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แผนการสอน 
กลุมทกัษะภาษาไทย  ชั้นประถมศกึษาปที.่..........  เร่ือง  หางไกล - มวนยาว 

แผนการสอนที่    10  เร่ือง  การอานออกเสียงคํา   ทั้ง  10   คํา   เวลา  50  นาท ี

สอนวนัที.่.............เดือน...............................พ.ศ. .............ภาคเรียนที.่..........ปการศึกษา........... 

สาระสําคัญ การอานออกเสียงคํา  เมื่ออานพยัญชนะตน  สระ  วรรณยุกต  และตวัสะกด  ได

ถูกตองชัดเจน  เปนพืน้ฐานที่ดีตอการเรียนภาษาไทยและทําใหส่ือสารไดถูกตอง 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 1.  นักเรียนอานคําวา  ริมคลอง , ตวมเตีย้ม , ตัวใหญ , โรคราย , พนควัน , แตะตอง , โทษ

มหันต , ปลอด , ประกาศ , ครอบครัว  ไดถูกตอง 

 2.  นักเรียนบอกความหมายของคําไดถูกตอง 

เนื้อหา -     นิทานคาํกลอนเรื่อง หางไกล-มวนยาว 

- การอานออกเสียงคําทั้ง 10 คํา   

- ความหมายของคํา  10  คํา 
กิจกรรมการเรียนเรยีน 
ขั้นนํา 

1. ครูและนักเรียนรองเพลง    เตา  , ตบแปะ  ,  ครอบครัวของฉัน 

2. สนทนา  ซกัถาม  เกี่ยวกับเนื้อหาในบทเพลง   
ขั้นสอน 

1. นักเรียนอานคาํทัง้หมดจากบัตรคําทีละใบ พรอมๆ  กนั 

2. นักเรียนอานเนื้อหานทิานเรือ่ง  หางไกล-มวนยาว 

3. ครูและนักเรียนชวยกนัอธบิายความหมายของคําทัง้หมด 
ขั้นสรุป 

1. นักเรียนอานคาํทัง้  10 คํา   ทีละคน  เพื่อประเมินผลการอาน 

2. นักเรียนทาํแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคาํ  จาํนวน  10  ขอ   
สื่อการเรียนการสอน 

1. หนงัสือนทิานคํากลอน  เร่ือง  หางไกล - มวนยาว 

2. เพลง  เตา   ตบแปะ  ครอบครัวของฉัน 

3. บัตรคํา จํานวน  10  คํา 

4. หนงัสือนทิานคํากลอนเรื่อง  หางไกล-มวนยาว 

5. แบบทดสอบการอานคาํ 

6. แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคํา  จํานวน  10 ขอ 



 
 174 

การวัดผลประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมการอานออกเสียง 
2. ตรวจแบบทดสอบวัดความเขาใจความหมายของคํา 

เกณฑการวดัผลประเมินผล 
1. อานไดถูกตอง ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง  หรือไมออกเสียง ได  0 คะแนน 

3. ตอบไดถูกตอง ได  1 คะแนน 

4. ตอบไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ ได  0 คะแนน 

 
ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................                          

                                                                        ลงชื่อ.......................................   ผูบริหาร 

                                                                                    (นายมนตรี  อินทรพุก) 

                                                                       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหนองสามพญา 

 

บันทึกหลังสอน...........................................................................................................................    

……………………………………………………………………………………………………………. 

.................................................................................................................................................... 

ปญหาและอปุสรรค……………………………………………………………………………………. 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

กิจกรรมเสนอแนะ...................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 

                                                                  ลงชื่อ........................................ผูสอน 

                                                                              (นางสาวนิ่มนวล  มะลิ) 

                                                         วนัที่.............เดือน..................................พ.ศ................ 
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แผนการสอน 
กลุมทกัษะภาษาไทย  ชั้นประถมศกึษาปที.่..........  เร่ือง  กระตายจอมกวน 

แผนการสอนที่    11  เร่ือง  การอานออกเสียงคํา    คําวา  กระตาย   เวลา  50  นาท ี

สอนวนัที.่.............เดือน...............................พ.ศ. .............ภาคเรียนที.่..........ปการศึกษา........... 

 

สาระสําคัญ การอานออกเสียงคําถูกตองและชัดเจนเปนพืน้ฐานของการเรียนภาษาไทย  คําวา  

กระตาย  เปนคําที่สะกดในมาตราแมเกย  และมีคําควบกล้ํา  รวมอยูดวย 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

1. นักเรียนบอกตวัพยัญชนะ  ตัวสระ  วรรณยกุต  และตัวสะกดไดถูกตอง 

2. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  กระตาย ไดถกูตอง 

เนื้อหา   การอานออกเสียงคําที่ม ี ย  เปนตัวสะกดอยูในมาตราแมเกย  อานออกเสียงคาํวา  กระตาย 

กิจกรรมการเรียนการสอน    ทดสอบกอนเรียน 
ขั้นนํา 

1. ครูแนะนําหนังสือนิทานคาํกลอนเรื่อง  กระตายจอมกวน  และสนทนาซักถามเกี่ยวกับ

หนงัสือนทิาน 

2. นักเรียนชวยกนัตอบคําตอบคําทายปญหา  “ตัวอะไรเอย  ตัวไมใหญ  มีใบหูยาว  ชอบกิน

หัวผักกาดเปนอาหาร” 

3. นักเรียนรองเพลง  กระตายนอย  พรอมทัง้ชวยกนัแสดงทาทางประกอบ 
ขั้นสอน 

1. ครูอานหนังสอืนิทานคาํกลอนหนาที่ 1  ใหนกัเรียนฟง  และใหนักเรียนอานตามหลายๆ 

คร้ัง 

2. ใหนักเรียนอานคําวา  กระตาย   นักเรียนชวยกนับอกตัวพยัญชนะ ตัวสระ  วรรณยุกต  

และตัวสะกดของคําวา  “กระตาย”  จากบัตรคําทีครูติดไวบนกระดาน 

3. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  “กระตาย”  ตามครูโดยคําวา  กระ  ใหนักเรียนรัวลิน้ดวย 

4. นักเรียนชวยกนัพูดประโยคสั้นๆ  ที่มีคําวา กระตาย  คนละ  1  ประโยค  เชน  ฉันเห็น

กระตาย  2  ตัว  พี่มกีระตายสีขาว  โดยครูเปนผูเขียนประโยคทีน่ักเรียนพูด  บนกระดานที

ละประโยค   และใหนักเรียนอานประโยคบนกระดาน 

5. ครูอธิบายความหมายของคาํวา  กระตาย 

6. ฝกอานนทิานจนอานไดคลอง 
7. ใหนักเรียนระบายสีภาพนทิานในหนาที่ 1 
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ขั้นสรุป 
1. ครูและนักเรียนชวยสรุปความหมายของคาํวา  กระตาย 

2. นักเรียนอานคาํวา  กระตาย  ทีละคน   เพื่อประเมินผลการอาน 
สื่อการเรียนการสอน 

1. หนงัสือนทิานคํากลอน  เร่ือง  กระตายจอมกวน 

2. บัตรคํา  คําวา  กระตาย 

3. ตัวอยางประโยคสั้นๆ   “ฉันเห็นกระตาย  2  ตัว”  “พี่มีกระตายสีขาว” 

4. รูปภาพกระตาย 

5. เพลง  กระตายนอย 

6. หนงัสือภาพระบายส ี เร่ือง กระตายจอมกวน 

7. แบบทดสอบการอานคาํ 
การวัดผลประเมินผล 

1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

1.1 ความสนใจในการฟง  และการอานออกเสยีง 
1.2 การรวมกจิกรรมการพูดประโยคสั้นๆ 

2. ผลงานนกัเรียน 

2.1 ความสะอาดและสวยงามของภาพที่ระบายส ี

2.2 ความสาํเร็จของรูปภาพ 
เกณฑการประเมิน 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 

 
ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................                          

                                                                        ลงชื่อ.......................................   ผูบริหาร 

                                                                                    (นายมนตรี  อินทรพุก) 

                                                                       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหนองสามพญา 
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บันทึกหลังสอน........................................................................................................................... 

………………………………………………………………………………………………………........ 

.................................................................................................................................................... 

ปญหาและอปุสรรค……………………………………………………………………………………. 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

กิจกรรมเสนอแนะ....................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 

                                                                  ลงชื่อ........................................ผูสอน 

                                                                              (นางสาวนิ่มนวล  มะลิ) 

                                                         วนัที่.............เดือน..................................พ.ศ................ 
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แผนการสอน 
กลุมทกัษะภาษาไทย  ชั้นประถมศกึษาปที.่..........   เร่ืองกระตายจอมกวน 

แผนการสอนที่    19  เร่ือง  การอานออกเสียงคํา   คําวา  อารมณ   เวลา  50  นาท ี

สอนวนัที.่.............เดือน...............................พ.ศ. .............ภาคเรียนที.่..........ปการศึกษา........... 

 

สาระสําคัญ คําวา  อารมณ  เปนคําที่มสีะกดอยูในมาตราแมกม  โดยมี  ณ  เปนตัวการันต  เมือ่

อานออกเสยีงไดถูกตอง  ชัดเจนจะเปนพื้นฐานที่ดี  ตอการเรียนภาษาไทย 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

1. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  อารมณ  ไดถูกตอง  และชัดเจน 

2. นักเรียนบอกชือ่ตัวพยัญชนะ  สระ  ตัวสะกด  และตัวการนัตไดถูกตอง 

3. นักเรียนอานบทรอยกรองได 
เนื้อหา -      การอานออกเสียงคาํวา  อารมณ 

                    เนื้อเร่ืองในหนาที ่9 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นนํา 

1. สนทนาซกัถาม เกีย่วกับรูปภาพ  ทัง้  3  ภาพ  ที่เรียนผานมา  คือ  ภาพหัวเราะ  ความดีใจ

,ภาพโกรธ 

2. ใหนักเรียนทําใบหนาเลียนแบบรูปภาพทัง้  3  ภาพ 
ขั้นสอน 

1. ครูทบทวนเนื้อหาที่เรียนมาแลว  และคาํวา  กระตาย  , แกลง  , เกยีจคราน  รังเกยีจ

เดือดรอน , โพรงไม  , กลวัเกรง  ,  แหย  ,  และใหนักเรียนอานทบทวนเนื้อเร่ืองที่เรียนมา 

2. ครูติดบัตรคํา  คําวา  อารมณ  บนกระดาน  แลวใหนักเรียนอานตามครู  และฝกอาน

หลายๆ  คร้ัง  จนอานไดคลอง 

3. นักเรียนชวยกนับอกตัวพยญัชนะ  สระ  ตัวสะกด  และตัวการนัต  ของคําวา อารมณ 

4. ครูอธิบายความหมายของคาํวา  อารมณ 

5. นักเรียนอานเนื้อเร่ืองหนาที ่9   ตามครูทลีะวรรค   และฝกอานหลายๆ  คร้ัง 
ขั้นสรุป 

1. สรุปความหมายของคําวา  อารมณ   และสรุปใจความของเรื่องที่อาน 

2. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  อารมณ  ทีละคน   เพื่อประเมินผลการอาน 

3. นักเรยีนระบายสีภาพนิทานหนาที ่ 9 
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สื่อการเรียนการสอน 
1. หนงัสือนทิานคํากลอน เร่ือง  กระตายจอมกวน 

2. บัตรภาพใบหนา  3  อารมณ  ดีใจ,เสียใจ,โกรธ 

3. บัตรคํา  คําวา  อารมณ 

4. หนงัสือภาพนทาน  เร่ือง  กระตายจอมกวน 

5. แบบประเมินผลการอานออกเสียง 
6. แบบทดสอบวดัความเขาใจความหมายของคําระหวางเรียน 

การวัดผลประเมินผล 
1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

1.1 ความสนใจในการอานออกเสียง 
1.2 ความสนใจในการฟง 
1.3 การรวมกจิกรรม 

2. ตรวจผลงานนกัเรียน 

2.1 ภาพระบายส ี
เกณฑการวดัผลประเมินผล 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง หรือไมออกเสียง  ได  0 คะแนน 

3. ตอบคําถามไดถูกตอง  ได  1  คะแนน 

4. ตอบคําถามไดไมถูกตอง  หรือไมตอบ  ได  0  คะแนน 
 

ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................                           

                                                                        ลงชื่อ.......................................   ผูบริหาร 

                                                                                    (นายมนตรี  อินทรพุก) 

                                                                       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหนองสามพญา 
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บันทึกหลังสอน..........................................................................................................................    

………………………………………………………………………………………………………….... 

.................................................................................................................................................... 

ปญหาและอปุสรรค……………………………………………………………………………………. 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

กิจกรรมเสนอแนะ...................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 

                                                                  ลงชื่อ........................................ผูสอน 

                                                                              (นางสาวนิ่มนวล  มะลิ) 

                                                         วนัที่.............เดือน..................................พ.ศ................ 
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แผนการสอน 
กลุมทกัษะภาษาไทย  ชั้นประถมศกึษาปที.่..........   เร่ือง  ชายใจบุญ 

แผนการสอนที่  21    เร่ือง  การอานออกเสียงคํา    คําวา  ชวยเหลือ   เวลา  50  นาท ี

สอนวนัที.่.............เดือน...............................พ.ศ. .............ภาคเรียนที.่..........ปการศึกษา........... 

 

สาระสําคัญ การอานออกเสียงคํา  เมื่ออานตัวพยัญชนะตน  สระ  และวรรณยุกตไดถูกตอง  

ชัดเจน  เปนพืน้ฐานที่ดีตอการเรียนภาษาไทย  และทาํใหส่ือสารไดถูกตอง 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

1. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  ชวยเหลือไดถกูตองทัง้พยัญชนะ  สระ  และวรรณยุกต 

2. นักเรียนอานสะกดคําไดถูกตอง 
เนื้อหา -     การอานออกออกเสยีงคํา  คําวา  ชวยเหลือ 

 -     การอานสะกดคําดวย  สระ   อัว   และ  สระ   เอือ 

กิจกรรมการเรียนการสอน    ทดสอบกอนเรียน 
ขั้นนํา 

1. ครูสนทนากับนักเรียนและแนะนําหนงัสือนิทานคาํกลอน เร่ือง ชายใจบุญ 

2. สนทนากับนกัเรียนเกีย่วกับการชวยเหลือผูอ่ืน  หรือผูอ่ืนชวยเหลือเรา 

3. นักเรียนอาสาสมัครออกมาเลาประสบการณของตัวเองทีเ่คยชวยเหลอืผูอ่ืน  หรือ  เคยมี

ผูอ่ืนเขามาชวยเหลือตัวเรา 
ขั้นสอน 

1. นักเรียนอานออกเสียงบัตรคาํ  คําวา  ชวยเหลือ  ตามคร ู

2. นักเรียนชวยกนับอกตัวพยญัชนะ  สระ  วรรณยุกต  และตัวสะกดของคําที่อาน 

3. นักเรียนฝกสะกดคําทีละคาํ  ชวย  คือ  ช-อัว-ย-ชวย-ชวย-เอก-ชวย  และคําวา  เหลอื  คือ  

หล-เอือ-เหลือ  อานรวมกันวา  ชวยเหลือ 

4. ครูอธิบายความหมายของคาํวา  ชวยเหลอื     และฝกอาน 

5. นักเรียนฝกพดูประโยคสั้นๆ  ทีม่ีคําวา  ชวยเหลือ  อยูในประโยค  เชน  ฉันชวยเหลือแมวที่

ตกน้ํา  ,  คุณครูชวยเหลือนกัเรียนยากจน  โดยใหครูเขียนประโยคที่นกัเรียนพูดไวบน

กระดาน และใหนักเรียนอานประโยคบนกระดานพรอมๆ  กนั  2-3  คร้ัง 

6. ครูอานเนื้อเร่ืองในหนาที ่1 วรรคที่ 1 และ 2    ใหนักเรียนฟงและใหนกัเรียนอานตาม

หลายๆ คร้ัง 
 
 



 
 182 

ขั้นสรุป 
1. สรุปความหมายของคําวา   ชวยเหลือ 

2. นักเรียนอานคาํวา  ชวยเหลอื  ทีละคน   เพื่อประเมนิผลการอาน 
สื่อการสอน 

1. หนงัสือนทิานคํากลอน  เร่ืองชายใจบุญ 

2. บัตรคํา  คําวา  ชวยเหลือ 

3. ตัวอยางประโยคสั้นๆ เชน   ฉันชวยเหลือแมวที่ตกน้าํ  ,  คุณครูชวยเหลือนักเรียนยากจน 

4. แบบทดสอบการอานคาํ 
การวัดผลประเมินผล 

1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

1.1 การอานออกเสียงคํา 

1.2 การอานสะกดคํา 
เกณฑการวดัผลประเมินผล 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง    หรือไมออกเสียง   ได  0 คะแนน 

 
ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................                           

                                                                        ลงชื่อ.......................................   ผูบริหาร 

                                                                                    (นายมนตรี  อินทรพุก) 

                                                                       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหนองสามพญา 
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บันทึกหลังสอน...........................................................................................................................   

……………………………………………………………………………………………………………. 

.................................................................................................................................................... 

ปญหาและอปุสรรค……………………………………………………………………………………. 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 
กิจกรรมเสนอแนะ...................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 

                                                                  ลงชื่อ........................................ผูสอน 

                                                                              (นางสาวนิ่มนวล  มะลิ) 

                                                         วนัที่.............เดือน..................................พ.ศ................ 
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แผนการสอน 
กลุมทกัษะภาษาไทย  ชั้นประถมศกึษาปที.่..........   เร่ือง  ชายใจบุญ 

แผนการสอนที่    26  เร่ือง  การอานออกเสียงคํา    คําวา  สงสาร   เวลา  50  นาท ี

สอนวนัที.่.............เดือน...............................พ.ศ. .............ภาคเรียนที.่..........ปการศึกษา........... 

 

สาระสําคัญ คําวา  สงสาร  เปนคาํที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกดเมื่ออานออกเสียงได

ถูกตอง  ชัดเจน  และเขาใจความหมายของคําจะเปนพืน้ฐานที่ดี  ตอการเรียนภาษาไทย 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

1. นักเรียนอานออกเสียงคาํวา สงสารไดถูกตองทัง้พยัญชนะ  สระ  และตวัสะกด 

เนื้อหา -     การอานออกเสียงคาํวา  สงสาร 

- คําที่ม ี ร  เปนตัวสะกด 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นนํา 

1. นักเรียนฟงนิทาน  เร่ือง  ชาวนากบังูเหา 

2. นักเรียนรวมสนทนา  และตอบคําถามจากเนื้อหาในนทิานวา  “ทําไม  ชาวนาจึงอุมงูเหา

เขามากอดไว” (เพราะความสงสาร) 
ขั้นสอน 

1. ครูทบทวนคําที่เรียนมาแลว  คําวา ชวยเหลือ  , ไมตรี  , หนองน้าํ  , สําราญ  , นยันตา 

และทบทวนการอานเนื้อเร่ืองที่เรียนมาแลวในหนาท ี1 , 2  ,3 และ 4    

2. นักเรียนอานบตัรคํา  คําวา  สงสาร  ที่ครูติดไวบนกระดาน  แลวอานตามครูวา         สง - 

สาร 

3. นักเรียนฟงครูอธิบายหลักการอานคาํวา  สงสาร  เปนคาํที่มีตัวสะกดไมตรงตามมาตรา

ตัวสะกด  คือคําวา สาร มี  ร  เปนตวัสะกด  อานออกเสยีงเหมือน  น  สะกด  ซึง่อยูใน

มาตราแมกน 

4. นักเรียนอานคาํที่ม ี ร  เปนตัวสะกด  จากบัตรคําบนกระดานเพิ่มเติมอีก  เชน 

-  สมควร อานวา สม-ควน 

-  การบาน อานวา การ-บาน 

-  อังคาร อานวา อัง-คาน 

-  ขอพร อานวา ขอ-พร 

    5.    ครูอธิบายความหมายของคําวา  สงสาร 

               6.   นักเรียนอานออกเสียงคาํวา  สงสาร  พรอมๆ  กนั 
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7.   ครูอานเนือ้เร่ืองในหนาที่ 5 ใหนกัเรียนฟง  และใหนักเรียนอานตามหลายๆ คร้ัง                                     

และอธิบายความหมายของเรื่องที่อาน     และใหนักเรียนระบายสีภาพนทิานในหนาที ่

5 
ขั้นสรุป 

1.  ครูและนักเรียนชวยกนัสรุปความหมายของคําวา  นยันตา  และเนื้อเร่ืองที่อาน 

2. นักเรียนอานบตัรคํา  คําวา  นัยนตา  ทีละคน  เพื่อประเมินผลการอานออกเสียง 
สื่อการเรียนการสอน 

1. หนงัสือนทิานคํากลอนเรื่อง  ชายใจบุญ 

2. นิทานเรื่อง  ชาวนากบังูเหา 

3. บัตรคํา  คําวา  สงสาร 

4. บัตรคําที่  ร  เปนตัวสะกด  สมควร,การบาน,อังคาร,ขอพร 

5. หนงัสือนทิานภาพระบายส ี

6. แบบประเมินผลการอาน 
การวัดผลประเมินผล 

1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียน 

1.1 การอานออกเสียง 
1.2 ความสนใจในการฟง 

              2.     ตรวจสอบผลงานนกัเรียน 

       2.1  ภาพระบายส ี
เกณฑการวดัผลประเมินผล 

1. อานไดถูกตอง  ได  1 คะแนน 

2. อานไดไมถูกตอง    หรือไมออกเสียง   ได  0 คะแนน 

 
ความคิดเห็นของผูบริหารโรงเรียน 
....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................                          

                                                                        ลงชื่อ.......................................   ผูบริหาร 

                                                                                    (นายมนตรี  อินทรพุก) 

                                                                       ผูอํานวยการโรงเรียนบานหนองสามพญา 
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บันทึกหลังสอน...........................................................................................................................    

……………………………………………………………………………………………………………. 

.................................................................................................................................................... 

ปญหาและอปุสรรค……………………………………………………………………………………. 

....................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................

กิจกรรมเสนอแนะ....................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 
 

                                                                  ลงชื่อ........................................ผูสอน 

                                                                              (นางสาวนิ่มนวล  มะลิ) 

                                                         วนัที่.............เดือน..................................พ.ศ................ 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ   ชื่อสกุล   นางสาวนิ่มนวล  มะล ิ

วัน เดือน ป เกดิ   วันที่  8  มีนาคม  พทุธศกัราช  2504 

สถานที่เกิด   อําเภอพรหมบุรี  จังหวัดสงิหบุรี 

สถานที่อยูปจจุบัน  478  หมู  2  ตําบลบานใหมสุขเกษม 

    อําเภอกงไกรลาศ  จงัหวัดสโุขทัย  64170 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจบัุน     ครูชํานาญการ 

สถานทีท่ํางานปจจุบัน  โรงเรียนบานหนองสามพญา  อําเภอกงไกรลาศ 

    จังหวัดสุโขทยั 

ประวัติการศึกษา 

 พ.ศ. 2523  ชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5   

                                                 จากโรงเรียนเฉลิมขวัญสตรี อําเภอเมอืง  จงัหวัดพษิณุโลก 

 พ.ศ. 2527  ค.บ.  วิชาเอกสังคมศึกษา 

    จากวทิยาลัยครูพิบูลสงคราม พษิณุโลก  จังหวัดพิษณุโลก 

 พ.ศ.  2550  กศ.ม.  วิชาเอกการศึกษาพเิศษ 

    จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  จงัหวัดกรุงเทพมหานคร 

 


	ปก
	บทคัดย่อ
	บทที่ 1
	บทที่ 2
	บทที่ 3
	บทที่ 4
	บทที่ 5
	บรรณานุกรม
	ภาคผนวก
	ประวัติผู้วิจัย

