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ปวีณา  ทาระ. (2560). การศึกษาการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนา 
            การคิดวิเคราะห์ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา.  ปริญญานิพนธ์ กศ.ม. (วิทยาการทางการ
 ศึกษาและการจัดการเรียนรู้).  กรุงเทพฯ: บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ. 
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          การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาสภาพปัญหาและแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระ
ภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา 2) เปรียบเทียบสภาพปัญหา
การจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ จ าแนกตามระดับการศึกษา สาขาที่จบ
การศึกษา ประสบการณ์การสอนและขนาดโรงเรียน กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูสังคมศึกษาโรงเรียนใน
สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 28 จ านวน 83 โรงเรียน โดยเลือกกลุ่มตัวอย่าง
แบบเจาะจง (Purposive Sampling) เครื่องมือในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ 
สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์
ความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA)  
 ผลการวิจัยพบว่า 1) สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ครูมีปัญหารายด้าน 
เรียงจากมากไปน้อย ได้แก่ ด้านสื่อการเรียนรู้ ( x =3.64) ด้านบรรยากาศ ( x =3.28) ด้านการ
จัดการเรียนรู้ ( x =3.22) ด้านการวัดและประเมินผล ( x =2.67) ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ( x =2.65) 
ตามล าดับ ส าหรับแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ครูแสดง
ความคิดเห็นว่า การใช้เทคนิคการใช้ค าถาม ผังกราฟิก การวิเคราะห์ข่าวเหมาะสมกับการ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์ในสาระภูมิศาสตร์ตามล าดับและครูควรมีการจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้ฝึก
การคิดวิเคราะห์อย่างสม่ าเสมอและนักเรียนควรได้สัมผัสกับสื่อจริง โดยควรมีการจัดอบรมเพื่อการ
ผลิตสื่อภูมิศาสตร์ส าหรับครูสังคมศึกษาและควรมีห้องปฏิบัติการสังคมศึกษาในโรงเรียน 2) ผลการ
เปรียบเทียบสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ จ าแนกตามตัวแปร ระดับการศึกษา 
ประสบการณ์การสอนสังคมศึกษาและขนาดโรงเรียน พบว่า ความคิดเห็นของครูสังคมศึกษาทั้ง 5 
ด้าน ได้แก่ ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดการเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศ และ
ด้านการวัดและประเมินผล แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 The purposes of this research were: 1) to study the problems and the guidelines 
for developing Analytical thinking among teachers teaching Geography in the Secondary 
Education Service Area Office Twenty Eight and 2) For comparison the problems of 
learning management in Geography to develop Analytical thinking, as classified by 
educational level, the degree obtained, work experience and school sizes, including small 
sized schools, medium sized schools, large sized schools and extra-large sized schools, 
under the authority of the Secondary Education Service Area Office, twenty eight. The 
samples in this study from eighty three schools, The school has three hundred and forty 
three Social studies teachers, through Purposive Sampling. The data was collected from a 
questionnaire and a structured interview developed by the researcher. The difference 
between sample were calculated using statistics such as a One way ANOVA 
 The research findings found that: 1) In terms of instructional of problem with 
learning management in Geography, and considering each aspect, can be put in order from 
high to low as follows: Materials ( x =3.64) Atmosphere ( x =3.28) Learning Management  
( x =3.22) Evaluation ( x =2.67) Curriculum and Content ( x =2.65)  
 The guidelines for learning management in Geography to develop analytical thinking 
found that using the Questions and Answers technique, graphic layout analysis and news 
analysis. The students always practiced analytical thinking and the teacher program with 
used authentic materials using in learning and teaching. The school has a training in made 
the geography materials and a social studies practice room. 2) The results of the data 
analysis comparing learning management in geography according to educational level, 
teaching experience and school size found that educational experience in teach and the 
school size were significantly different at a level of 0.5 
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 ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงได้ด้วยดีเนื่องจากผู้วิจัยได้รับความกรุณาอย่างยิ่งจาก
อาจารย์ ดร.เกศินี ครุณาสวัสดิ์ ที่ปรึกษาหลักและอาจารย์ ดร.วิไลลักษณ์ ลังกา ที่ปรึกษาร่วม ผู้เป็น
ก าลังใจส าคัญ ให้ค าแนะน า ข้อเสนอแนะตลอดจนปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ ในการท า
ปริญญานิพนธ์ทุกขั้นตอนจนเสร็จสมบูรณ์ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ โอกาสน้ี                           
 กราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ สุจิตรา ภักดีสงคราม ที่ให้ความกรุณาเป็นประธาน
กรรมการสอบปากเปล่าปริญญานิพนธ์ครั้งนี้ และได้ให้ข้อแนะน าเพิ่มเติมที่เป็นประโยชน์จนท าให้
ปริญญานิพนธ์ฉบับนี้มีความสมบรูณ์มากยิ่งขึ้น  
 กราบขอบพระคุณ อาจารย์ ดร.วรวุฒิ สุภาพ ที่ให้ความกรุณาเป็นกรรมการสอบเค้าโครง
ปริญญานิพนธ์และกรรมการสอบปากเปล่าปริญญานิพนธ์ รวมท้ังให้ค าแนะน าและข้อเสนอแนะ 
ที่เป็นประโยชน์ในการท าวิจัยเป็นอย่างมาก 
 กราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย์ ดร.ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ ประธานกรรมการสอบเค้า
โครงปริญญานิพนธ์ อาจารย์ ดร.วิลาวัลย์ ด่านสิริสุข กรรมการสอบเค้าโครงปริญญานิพนธ์ ที่ได้ให้
ข้อแนะน าที่เป็นประโยชน์ จนกระทั่งผู้วิจัยสามารถท าปริญญานิพนธ์นี้เสร็จสมบูรณ์  
 กราบขอบพระคุณผู้ช่วยศาสตราจารย์ จตุพล ดวงจิตร ที่กรุณาให้ค าปรึกษา ค าแนะน า
และข้อเสนอแนะในการท าวิจัยที่เป็นประโยชน์จนกระทั่งงานวิจัยนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี 
 กราบขอบพระคุณ อาจารย์ ดร.อรอุมา เจริญสุข อาจารย์รุจน์ ฦาชา อาจารย์อชิระ อุตมาน 
คุณครมูาลี ครองสินทรัพย์ และคุณครูจารุภี จันทร์เทพ ที่กรุณาเป็นผู้เชียวชาญในการตรวจสอบ
คุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและให้ข้อแนะน าที่เป็นประโยชน์ในการท าวิจัย  
 กราบขอบพระคุณผู้อ านวยการโรงเรียนและครูสังคมศึกษาในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 ทุกท่านที่ให้ความเมตตาและความอนุเคราะห์ในการท าวิจัยจนส าเร็จ
ลุล่วงไปด้วยดี โดยเฉพาะอย่างยิ่ง คุณครูถนอม ทองพันชั่ง คุณครูศิริรัตน์ ธนทองค าเหลือและ
คุณครูไพริน ค าศรี ที่กรุณาให้ความอนุเคราะห์ส าหรับการสัมภาษณ์ในงานวิจัยนี้ 
 ขอขอบคุณพี่ๆ เพื่อนๆ น้อง ๆ สาขาวิชาวิทยาการทางการศึกษาและการจัดการเรียนรู้ทุกๆ 
คน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง นางสาวเวนุกา ตาลาน นางสาวรุ่งฤดี แจ่มใส นางสาวพิมพ์ทิพย์ ดวงจิตร 
นางสาวนาราทิพย์ ส่งสุขและนายตะลันต์ ปลื้มใจ ที่คอยช่วยเหลือและให้ค าแนะน าที่ดีเสมอมา 
 สุดท้ายขอกราบขอบพระคุณ คุณพ่อประสพชัยและคุณแม่สุพรรณี ทาระ ญาติพี่น้องทุกๆ 
ท่านและเพื่อนๆ ที่ไม่ได้กล่าวนามทุกคนที่กรุณาให้ความช่วยเหลือ สนับสนุนและเป็นก าลังใจ จน
ปริญญานิพนธ์นี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี คุณค่าและประโยชน์ อันพึงมีของปริญญานิพนธ์เล่มนี้ ผู้วิจัย
ขอมอบเป็นเครื่องบูชาพระคุณบิดา มารดา ครู อาจารย์และผู้มีพระคุณทุกท่านที่ได้วางรากฐาน
การศึกษาและกรุณาประสิทธ์ประสาทความรู้ให้ผู้วิจัยจนกระทั่งปัจจุบันนี้ 
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บทที่ 1 
บทน ำ 

 
ภูมิหลัง 

โลกในยุคศตวรรษที่ 21 นี้เป็นสังคมไร้พรมแดน (Borderless social) เกิดการไหลบ่า
อย่างรวดเร็วของข้อมูลข่าวสาร การพัฒนาเทคโนโลยีอย่างก้าวกระโดด การแข่งขันของโลก
เศรษฐกิจการค้า และการขยายตัวของเครือข่ายทางการค้า (ไพฑูรย์ สินลารัตน์ และคนอื่น ๆ.  
2557: 57) จึงท าให้ทุกสังคมต้องเตรียมความพร้อมเพื่อสร้างภูมิคุ้มกันให้กับพลเมืองของชาติ ด้วย
การเลือกรับข้อมูลข่าวสารที่มีอยู่จ านวนมาก  เพื่อให้สามารถใช้ข้อมูลข่าวสารและเทคโนโลยีได้
อย่างมีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับอ าพร ไตรภัทร(2549: 5) ที่กล่าวว่า ความเป็นโลกาภิวัติหรือโลก
ไร้พรมแดน (Globalization) นั้นส่งผลให้ข้อมูลข่าวสาร ข้อมูลทางด้านวิชาการ และการปฏิวัติ
ทางด้านการสื่อสาร มีความรุดหน้าของข้อมูลอย่างรวดเร็ว จะเห็นได้จากการผสมผสานของสังคม
เมือง เทคโนโลยี ข่าวสารที่แผ่กระจายข้ามประเทศ จนเกิดเป็นตลาดใหญ่ที่สุดแห่งเดียว คือ
ตลาดโลก ส่งผลให้ทุกประเทศ ทุกคนจ าเป็นจะต้องแข่งขันกัน การพัฒนาทางเศรษฐกิจทุกวันนี้มี
ความสัมพันธ์อย่างแนบแน่นกับการที่ประเทศจะสามารถน าเอาความรู้มาประยุกต์ใช้แก้ปัญหาทาง
เศรษฐกิจและสังคม นอกจากนี้แล้ว ความก้าวหน้าทางด้านการสื่อสาร ท าให้การรับรู้ข้ อมูลต่าง ๆ 
เป็นไปอย่างรวดเร็ว ไม่มีปัญหาในเรื่องของระยะทางอีกต่อไป จากสถานการณ์นี้จึงส่งผลให้ต้อง
เตรียมความพร้อมให้กับพลเมืองภายในประเทศเพื่อให้มีความสามารถปรับตัวเข้ากับการ
เปลี่ยนแปลงที่ก าลังด าเนินไปภายใต้โลกของการแข่งขันอย่างไร้พรมแดน  

การจัดการศึกษาเป็นการเตรียมความพร้อมให้กับพลเมืองเพื่อให้เกิดความยั่งยืน โดย
พลเมืองต้องมีความสามารถด้านการคิดเป็นสิ่งส าคัญ โดยเฉพาะผู้ที่เป็นเยาวชนซึ่งเป็นกลไกหลัก
ของการพัฒนาประเทศ  ตามที่ อัมพร ม้าคะนอง (2551: 41) กล่าวว่าการพัฒนาทักษะการคิดให้กับ
นักเรียนเป็นสิ่งที่ส าคัญยิ่ง เพราะการคิดเป็นเครื่องมือส าคัญที่จะท าให้นักเรียนสามารถเรียนรู้และ
แก้ปัญหาในชีวิตจริงได้ การจัดการเรียนรู้ทั้งในและนอกห้องเรียนจึงต้องมุ่งม่ันให้นักเรียน ได้คิด คิด
ได้ และ คิดเป็น มากขึ้น แม้จะเป็นเรื่องที่ต้องใช้เวลาและความพยายามของทั้งนักเรียนและครู แต่ก็
เป็นสิ่งที่มีคุณค่าอย่างย่ิง เนื่องจากเป็นการพัฒนาเครื่องมือส าคัญส าหรับการเรียนรู้ตลอดชีวิตให้กับ
นักเรียน ดังที่ได้มีการปฏิรูปการศึกษาตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่
ส่งเสริมให้การจัดการเรียนรู้มุ่งพัฒนานักเรียนให้สามารถคิด วิเคราะห์ได้  และสามารถสร้างองค์
ความรู้ด้วยตนเองส่งผลให้บุคคลสามารถเรียนรู้ได้อย่างต่อเนื่อง และเต็มตามศักยภาพแห่งตน ดังที่
ปรากฏใน หมวด 4 มาตรา 24 ซึ่งเกี่ยวข้องกับการจัดกระบวนการเรียนรู้ในสถานศึกษาที่เน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญโดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ส่งเสริมการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มุ่งฝึกทักษะ 
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กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ การประยุกต์ความรู้ เพื่อใช้ป้องกันและแก้ไขปัญหา 
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบัติให้คิดเป็น ท าเป็น เกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง 
 ส าหรับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ; 
2551: 6-7) ให้ความส าคัญกับการพัฒนาทักษะการคิดในสมรรถนะส าคัญ 5 ประการ คือ 
ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถ
ในการใช้ทักษะชีวิต และความสามารถในการใช้เทคโนโลยี จะเห็นได้ว่าระบบการศึกษาของประเทศ
ไทยได้ให้ความส าคัญกับการคิดวิเคราะห์เป็นอย่างมาก ดังที่ ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ (2553: 13 ) 
กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นรากฐานส าคัญของการเรียนรู้และการด าเนินชีวิต บุคคลที่ มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จะมีความสามารถในด้านอื่น ๆ เหนือกว่าบุคคลอื่น ทั้งทางด้าน
สติปัญญาและการด าเนินชีวิต การคิดวิเคราะห์เป็นพื้นฐานของการคิดทั้งมวล เป็นทักษะที่ทุกคน
สามารถพัฒนาได้ สอดคล้องกับ ไพฑูรย์ สินลารัตน์และคนอื่นๆ (2557: 1) กล่าวถึง การคิด
วิเคราะห์มีความส าคัญมากในสังคมไทย เนื่องจากมีการเปลี่ยนแปลงไปจากเดิมมากขึ้นโดยเฉพาะ
การเปลี่ยนแปลงทางด้านสังคมอันเนื่องมาจากเทคโนโลยีและการค้าขาย ท าให้สังคมไทยมี
ข้อเสนอแนะทางเลือกที่หลากหลายกับพฤติกรรมของแต่ละบุคคล คุณสมบัติของบุคคลในสังคมไทย
จึงจ าเป็นจะต้องมีลักษณะของการวิเคราะห์แยกแยะความดีงาม ความเหมาะสม ถูกต้อง ความเป็น
ประโยชน์ และมีประโยชน์ให้มากยิ่งขึ้นด้วยเหตุนี้การฝึกฝนนักเรียนให้รู้จักเข้าใจและสามารถปฏิบัติ
ได้ในเรื่องของการคิดวิเคราะห์จึงมีความจ าเป็นอย่างมาก ดังที่ นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์ (2557: 9) 
กล่าวถึง การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดที่ช่วยให้แยกแยะข้อมูลระหว่างข้อเท็จจริงและความคิดเห็น
ออกเป็นส่วนๆ สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ์เชิงเหตุผลของข้อมูลเหล่านั้น เป็นพื้นฐานในการคิด
ระดับอื่น ๆ เพื่อท าให้เข้าใจเหตุการณ์ในแง่มุมต่าง ๆ ได้ชัดเจนขึ้น 

ดังนั้นการจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับหลักสูตรการศึกษาแกนกลางและให้เหมาะสม
กับสถานการณ์ปัจจุบันที่มีการเปลี่ยนแปลงต่อเนื่องและตลอดเวลาจึงจ าเป็นต้องให้ความสนใจกับ
การจัดการศึกษาทักษะส าคัญแห่งศตวรรษที่ 21 อันเป็นทักษะที่ช่วยให้สามารถด ารงชีวิตได้อย่างมี
ความสุข สอดคล้องกับแนวคิดของลักขณา สริวัฒน์ (2549:  52) ที่กล่าวถึงทักษะที่ส าคัญส าหรับ
ศตวรรษที่ 21 ต้องอาศัยการคิดและการเรียนรู้ของสมองเป็นอย่างมากเพื่อให้สามารถด าเนินชีวิต
เพื่อความอยู่รอดในยุคข้อมูลข่าวสาร จึงจ าเป็นต้องอาศัยทักษะในการคิดวิเคราะห์ ดังนั้นระบบ
การศึกษาจึงเพิ่มความส าคัญกับการจัดการเรียนรู้ โดยเฉพาะการจัดการเรียนรู้ที่เน้นให้นักเรียนได้
เรียนรู้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเองเพราะการลงมือปฏิบัติก่อให้เกิดการคิดและการเรียนรู้อันเป็น
เครื่องมือส าคัญในการพัฒนาบุคคลให้มีความสมบูรณ์พร้อม 

จากความส าคัญดังกล่าวจะเห็นว่าการคิดวิเคราะห์มีความส าคัญแต่สภาพปัจจุบันการ
คิดวิเคราะห์ยังมีปัญหาในการจัดการเรียนรู้จะเห็นได้จากรายงานกระทรวงศึกษาธิการ (2559: 
ออนไลน์) ผลการประเมินคุณภาพการศึกษาของนักเรียนต่ ากว่าเกณฑ์ที่ก าหนด ทั้งผลการทดสอบ 
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ระดับชาติ (O-NET) และผลการทดสอบการประเมินของโครงการการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ 
(PISA) ทั้ง ๆ ที่โรงเรียนใช้เวลาจัดการเรียนการสอนมากขึ้น เป็นเวลา 7 หรือ 8 ชั่วโมงต่อวัน เด็ก
คิดไม่เป็น วิเคราะห์ไม่ได้ ขาดทักษะชีวิต อัดแน่นเนื้อหาวิชาการมากกว่าให้เรียนรู้ด้วยตนเอง 
นักเรียนมีภาระงาน การบ้านมากเกินไป หรือต้องน าการบ้านไปท าที่บ้าน ส่งผลให้นักเรียนเกิด
ความเครียด และเม่ือท าการวิเคราะห์คะแนนผลการทดสอบระดับชาติ (O-NET) ในสาระสังคมศึกษา
ทั้งระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาในช่วงพุทธศักราช 2555 – 2557 พบว่า คะแนนเฉลี่ยของ
นักเรียนน้อยกว่ามาตรฐาน อยู่ในเกณฑ์น้อยกว่าร้อยละ 50 ซึ่งควรได้รับการปรับปรุง (สถาบัน
ทดสอบการศึกษาแห่งชาติ. 2558: ออนไลน์) อีกทั้งผลการทดสอบการประเมินของโครงการการ
ประเมินผลนักเรียนนานาชาติ (PISA) ที่ประเมินผลแต่ละครั้ง เด็กไทยได้คะแนนต่ าเป็นเพราะว่า 
เด็กไทยไม่ได้รับการฝึกให้คิดตอบค าถามที่ต้องใช้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่ซับซ้อน 
(ทวีศักดิ์  จินดานุรักษ์: 2557: 52) 

การจัดการเรียนรู้จะประสบผลส าเร็จได้นั้น ครูเป็นบุคคลที่มีบทบาทส าคัญอย่างมาก 
และการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ครูจึงต้องแสวงหาวิธีการออกแบบการเรียนรู้ 
เพื่อให้นักเรียนสามารถพัฒนาและฝึกฝนทักษะนี้ได้ด้วยตนเองทั้งในชั้นเรียนและในชีวิตประจ าวัน 
ดังที่ พฤทธิ์ ศิริบรรณพิทักษ์ (2553: 110) กล่าวว่า สังคมโลกได้คาดหวังให้ครูและระบบการศึกษา
เป็นผู้เสริมสร้างสังคมความรู้ และแก้ไขปัญหาใหญ่ ๆ ที่เกิดขึ้นในสังคมความรู้ ดังนั้นการจัด
การศึกษาครูจึงมีบทบาทในฐานะผู้กระตุ้นความคิด ในสังคมความรู้และพัฒนาโรงเรียนให้เป็น
โรงเรียนการคิด ซึ่งจะน านักเรียนไปสู่การเป็นผู้ที่มีคุณลักษณะทางปัญญา คือมีความคิดที่ชาญ
ฉลาด ครูจึงต้องเปลี่ยนกระบวนทัศน์ของการจัดการศึกษาให้เป็นการศึกษาที่สมดุล คือให้
ความส าคัญกับการสอนเพื่อพัฒนาการคิด มากกว่าการสอนเนื้อหาวิชา ดังนั้นเพื่อให้การจัดการ
เรียนรู้มีประสิทธิภาพครูจึงต้องมีความรู้ความเข้าใจในสาระ มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดของกลุ่ม
สาระการเรียนรู้รวมทั้งจุดมุ่งหมายในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน เพื่อการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ให้
สอดคล้องและบรรลุจุดมุ่งหมายอย่างมีคุณภาพ 

ส าหรับกลุ่มสาระสังคมศึกษานั้น วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2554: 11-12) ให้ความส าคัญ
ส าหรับแนวคิดเกี่ยวกับทักษะทางสังคมศึกษานั้น เป้าหมายส าคัญของการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษา 
คือ วิธีการ (Mean) ความรู้ในเนื้อหาจึงไม่ใช่จุดประสงค์ปลายทางเพราะเนื้อหาความรู้มีการเพิ่มขึ้น
และเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา โดยเฉพาะในยุคของข้อมูลข่าวสาร ด้วยเหตุนี้กระบวนการจัดการเรียนรู้
สังคมศึกษาจึงต้องปรับเปลี่ยนเน้นสู่การพัฒนานักเรียนให้มีทักษะมุ่งไปสู่การเรียนรู้และน าไปปฏิบัติ 
เพราะฉะนั้น ประณาท เทียนศรี (2556: 9) ได้กล่าวถึง ความส าคัญส าหรับการจัดการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ว่าจะต้องฝึกให้นักเรียนรู้จักคิดวิเคราะห์ซึ่งถือเป็นเรื่องส าคัญอย่างยิ่ง เพื่อเป็นการปลูกฝังให้
นักเรียนตระหนักถึงเหตุผลที่เกิดจากข้อมูลที่มีเพื่อให้เกิดความเข้าใจถึงสิ่งที่เกิดขึ้นในช่วงเวลา
ปัจจุบันหรือแนวโน้มที่จะเป็นไปในอนาคตเพื่อการปรับตัว เตรียมตัวได้ถูกต้องเหมาะสม การคิด
วิเคราะห์ทางสังคมเป็นเรื่องละเอียดอ่อนที่ต้องรู้จักหาข้อมูลที่น่าเชื่อถือจากหลาย ๆ แหล่งข้อมูล



 
4 

 

เพื่อน ามาประมวลผลในการคิดวิเคราะห์ให้ตรงหรือใกล้เคียงความเป็นจริงที่เป็นหรือน่าจะเป็นและ
น าไปปฏิบัติหรือใช้ในการด าเนินชีวิต  

ธรรมชาติของวิชาสังคมศึกษาเป็นวิชาที่ศึกษาเกี่ยวกับข้อมูลรอบตัวเพื่อน ามาประยุกต์
ในการด าเนินชีวิตให้ด ารงอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข เป็นพลเมืองที่ดีของประเทศและของ
โลก การสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ได้แบ่งการศึกษาออกเป็น 5 
สาระ คือ สาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตใน
สังคม สาระเศรษฐศาสตร์ สาระประวัติศาสตร์และสาระภูมิศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ.  2551) 
สาระภูมิศาสตร์ เป็นสาระหนึ่งของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมที่ควร
ได้รับการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ให้เกิดขึ้นกับนักเรียนเพื่อความสอดคล้องกับเป้าหมายของ
การจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาความคิดเห็นของครูสังคมศึกษาใน
การจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยเฉพาะอย่างยิ่งใน
ระดับมัธยมศึกษา เพราะเป็นเยาวชนที่จะพัฒนาเป็นก าลังของชาติต่อไป 

 
ควำมมุ่งหมำยของกำรวิจัย 

ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ตั้งความมุ่งหมายไว้ดังนี้ 
1. เพื่อศึกษาสภาพปัญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิด

วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา 
2. เพื่อเปรียบเทียบสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิด

วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ าแนกตามตัวแปรที่ศึกษา คือ ระดับการศึกษา สาขาที่จบ
การศึกษา ประสบการณ์การสอน และขนาดโรงเรียน 

3. เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตาม
ทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา 

 
ควำมส ำคัญของกำรวจิัย 

การวิจัยนี้ ท าให้ทราบถึงสภาพปัญหาและแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์
เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ าแนกตามตัวแปร คือ ระดับการศึกษา 
สาขาที่จบการศึกษา ประสบการณ์การสอน และขนาดโรงเรียน เพื่อน าข้อมูลที่ได้เป็นข้อมูลพื้นฐาน
ส าหรับครูผู้สอน โรงเรียน ผู้ปกครอง และหน่วยงานทางการศึกษาที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาที่
มีบริบทของสภาพปัญหาที่ใกล้เคียงกัน เพื่อให้เป็นแนวทางในการศึกษาค้นคว้า วางแผน ปรับปรุง
และพัฒนาการจัดการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์ ระดับมัธยมศึกษา ให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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ขอบเขตกำรวิจัย 
ประชำกรที่ใช้ในกำรวิจัย 
กลุ่มประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ ครูสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษา ในสังกัดส านักงาน

เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในพื้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ซึ่งมีทั้งหมด 15 เขต มี 933 
โรงเรียน ครูสังคมศึกษามีจ านวน 4,072 คน 

 
กลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัย 

 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ ครูสังคมศึกษาโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 28 (จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) ทั้งหมด 83 โรงเรียน รวมกลุ่มตัวอย่าง ทั้งสิ้น  343 
คน (ข้อมูล ณ วันที่ 10 มิถุนายน 2558 อ้างอิงจากส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28) 
โดยท าการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
 

 ขอบเขตของเน้ือหำ 
การวิจัยครั้งน้ีเป็นการสอบถามความคิดเห็นของครูสังคมศึกษาที่มีต่อสภาพปัญหาและ

แนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์  ตามทัศนะครูระดับ
มัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 ด้าน ได้แก่ ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ด้านสื่อการเรียนรู ้ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ และด้านการวัดและประเมินผล 
 

ตัวแปรที่ศึกษำ 
 1. ตัวแปรอิสระ แบ่งเป็นดังนี ้

1.1 ระดับการศึกษา แบ่งเป็น 
1.1.1 ระดับปริญญาตรี 
1.1.2 ระดับปริญญาโท 
1.1.3 ระดับปริญญาเอก 

1.2 สาขาที่จบการศึกษา แบ่งเป็น 
1.2.1 สาขาการสอนสังคมศึกษา 
1.2.2 สาขาประวัติศาสตร์ 
1.2.3 สาขาภูมิศาสตร์ 
1.2.4 สาขาเศรษฐศาสตร์ 
1.2.5 สาขารัฐศาสตร์/นิติศาสตร์ 
1.2.6 สาขาอื่น ๆ 
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1.3 ประสบการณ์ในการสอนสังคมศึกษา แบ่งเป็น 
1.3.1 อายุงานต่ ากว่า 5 ปี 
1.3.2 อายุงาน 5 – 10 ปี 
1.3.3 อายุงาน 11 – 15 ปี 
1.3.4 อายุงาน 16 – 20 ปี 
1.3.5 อายุงาน 20 ปีขึ้นไป 

1.4 ขนาดโรงเรียน แบ่งเป็น 
1.4.1 โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 
1.4.2 โรงเรียนขนาดใหญ่ 
1.4.3 โรงเรียนขนาดกลาง 
1.4.4 โรงเรียนขนาดเล็ก 

2. ตัวแปรตาม ได้แก่ 
 2.1 สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์
ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 ด้าน คือ ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ และด้านการวัดและ
ประเมินผล 

2.2 แนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ตาม
ทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา ประกอบด้วย 5 ด้าน คือ ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ และด้านการวัดและประเมินผล 
 
นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 1. สภำพปัญหำ หมายถึง สภาพความเป็นจริงที่เป็นอุปสรรคส่งผลให้เกิดปัญหาในการ
จัดกระบวนการจัดการเรียนรู้และท าให้ประสิทธิภาพการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนไม่บรรลุตาม
เป้าหมายที่ครูได้ก าหนดไว้ ท าการศึกษาทั้งหมด 5 ด้าน ได้แก่ 

1.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหา หมายถึง ปัญหาและอุปสรรคด้านมาตรฐานและตัวชี้วัด
ในการจัดการเรียนรู ้สาระภูมิศาสตร์ เพื ่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ของครูสังคมศึกษาตามที่
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดไว้ 

1.2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง ปัญหาและอุปสรรคด้านการออกแบบ 
วิธีการ เทคนิคและระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ของครูสังคมศึกษา  

1.3 ด้านสื่อการเรียนรู้ หมายถึง ปัญหาและอุปสรรคการผลิตสื่อ ปัญหาด้าน
งบประมาณ การบ ารุงรักษา ความทันสมัยของสื่อ ปัญหาแหล่งการเรียนรู้ที่ห่างไกลและปัญหา
การใช้สื่อในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ของครูสังคมศึกษา 
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1.4 ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ปัญหาและอุปสรรคด้านสถานที่ ที่
ไม่เอื้อต่อการจัดกิจกรรม บรรยากาศการจัดการเรียนรู้ จ านวนนักเรียนที่ไม่เหมาะสม และปัญหา
ด้านปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูสังคมศึกษากับนักเรียนเพื่อการพัฒนาการคิดวิเคราะห์   

1.5 ด้านการวัดและประเมินผล หมายถึง ปัญหาและอุปสรรคในด้านการวัดและ
ประเมินผลของครูสังคมศึกษา เกี่ยวกับเกณฑ์การวัดและประเมินผลที่เหมาะสมของนักเรียน 
ความสอดคล้องกับหลักสูตรและตัวชี้วัด การวัดและประเมินผลที่หลากหลาย รวมทั้งปัญหา
เกี่ยวกับเกณฑ์การวัดและประเมินผลที่ชัดเจน 
 2. แนวทำงกำรจัดกำรเรียนรู้ หมายถึง การก าหนดเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ
การเรียนรู้ การวัดและประเมินผล และแหล่งเรียนรู้ที่ส่งเสริมการจัดการเรียนรู้เพื่ อให้เกิดการคิด
วิเคราะห์ตามความคิดเห็นของครูสังคมศึกษา ประกอบด้วย 5 ด้าน ได้แก่ ด้านหลักสูตรและเนื้อหา 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ด้านสื่อการเรียนรู้ ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ และด้าน
การวัดและประเมินผล 
 3. สำระกำรเรียนรู้ภูมิศำสตร์ หมายถึง เนื้อหาสาระภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ที่นักเรียนระดับมัธยมศึกษาต้องเรียนตามที่หลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ได้ก าหนดไว้ 
 4. กำรคิดวิเครำะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะ องค์ประกอบต่างๆ 
ออกเป็นส่วน ๆ เพื่อให้เข้าใจองค์ประกอบ สามารถหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลในข้อมูลเหล่านั้น 
น าไปสู่การสรุปข้อเท็จจริงและใช้เป็นพื้นฐานส าคัญในการคิดระดับอื่นได้  
 

กรอบแนวคิดกำรวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มุ่งศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาและแนวทางการจัดการเรียนรู้
สาระภูมิศาสตร์ของครูสังคมศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ระดับมัธยมศึกษา 5 ด้าน 
ได้แก่ 1) ด้านหลักสูตรและเนื้อหา 2) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 3) ด้านสื่อการเรียนรู้  
4) ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ 5) ด้านการวัดและประเมินผล ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

ตัวแปรอิสระ 
1. ระดับการศึกษา 
2. สาขาที่จบการศึกษา 
3. ประสบการณ์การสอนสังคมศึกษา 
4. ขนาดโรงเรียน 
 

 

 

 

ตัวแปรตำม 
สภาพปัญหาและแนวทางการจัดการเรียนรู้
สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์ 5 ด้าน ได้แก่  
1. ด้านหลักสูตรและเนื้อหา 
2. ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
3. ด้านสื่อการเรียนรู้ 
4. ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ 
5. ด้านการวัดและประเมินผล 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการวิจัย 
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สมมติฐำนกำรวิจัย 
1. ครูสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ที่มีระดับการศึกษาต่างกัน มีความคิดเห็นต่อ

สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ แตกต่างกัน 
2. ครูสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ที่จบการศึกษาสาขาต่างกัน มีความคิดเห็นต่อ

สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ แตกต่างกัน 
3. ครูสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษา ที่มีประสบการณ์การสอนต่างกัน มีความคิดเห็น

ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์แตกต่างกัน 
4. ครูสังคมศึกษาในระดับมัธยมศึกษาที่สอนในโรงเรียนที่มีขนาดโรงเรียนต่างกัน มี

ความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ 
แตกต่างกัน 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
ในการวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อเป็นแนวทาง

ในการด าเนินการวิจัย โดยศึกษารายละเอียดในหัวข้อต่อไปนี้ 
1. เอกสารที่เกี่ยวกับกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 
   1.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
   1.2 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดสาระภูมิศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา 
2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห ์

2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
2.2 ประเภทของการคิดวิเคราะห์ 
2.3 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
2.4 ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
2.5 แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ 
2.6 การวัดและประเมินความสามารถของการคิดวิเคราะห์ 
2.7 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
2.8 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 

3. งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับสภาพการจัดการเรยีนรู้ 
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1. เอกสารที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที่ใชใ้นปัจจุบันเป็นหลักสูตรอิง
มาตรฐานซึ่งแบ่งเนื้อหาสาระการเรียนรู้ไว้ทั้งหมด 8 กลุ่มสาระ ประกอบด้วย กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้
สุขศึกษาและพลศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ และสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

 
              1.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
            กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มีเนื้อหาสาระการเรียนรู้ทั้งหมด 5 
สาระ ประกอบด้วย สาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนิน
ชีวิตในสังคม สาระเศรษฐศาสตร์ สาระประวัติศาสตร์และสาระภูมิศาสตร์  ซึ่งกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มีเป้าหมายการจัดการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนมีความรู้ความเข้าใจ
การด ารงชีวิตของมนุษย์ทั้งในฐานะปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตาม
สภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรที่มีอยู่อย่างจ ากัด เข้าใจถึงการพัฒนา เปลี่ยนแปลงตามยุค
สมัย กาลเวลา ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจในตนเองและผู้อื่น มีความอดทน อดกลั้น 
ยอมรับในความแตกต่างและมีคุณธรรม สามารถน าความรู้ไปปรับใช้ในการด าเนินชีวิต เป็นพลเมือง
ดีของประเทศชาติ และสังคมโลก  
             สิ่งที่นักเรียนควรได้เรียนรู้ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม คือ การอยู่
ร่วมกันในสังคมซึ่งมีความสัมพันธ์กัน และมีความแตกต่างกันอย่างหลากหลายเพื่อช่วยให้สามารถ
ปรับตนเองกับบริบทสภาพแวดล้อม เป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู้ ทักษะ คุณธรรม 
และค่านิยมที่เหมาะสม โดยก าหนดให้สาระภูมิศาสตร์ไว้ คือ ลักษณะกายภาพของโลก แหล่ง
ทรัพยากร และภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก การใช้แผนที่และเครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ ความสัมพันธ์กันของสิ่งต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับ
สภาพแวดล้อมทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น การน าเสนอข้อมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษ์
สิ่งแวดล้อมเพื่อการพัฒนาที่ย่ังยืน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 132-133) 

 
                1.2 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดสาระภูมิศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษา                 
                กระทรวงศึกษาธิการ (2551: 3) ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ไว้ 2มาตรฐาน 
ดังนี้ 
                        มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธ์ของ
สรรพสิ่งซึ่งมีผลต่อกันและกันในระบบธรรมชาติ ใช้แผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา 
วิเคราะห์ สรุป และใช้ข้อมูลภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 
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 มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพ
ที่ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วัฒนธรรม มีจิตส านึกและมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ทรัพยากรและ
สิ่งแวดล้อมเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 ส าหรับงานวิจัยนี้ได้ท าการศึกษาการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระภูมิศาสตร์
เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา  ซึ่งมีตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้
แกนกลางที่สามารถน ามาใช้การจัดการเรียนรู้ในสาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 
122-123, 127-130) เพื่อใหเ้กิดการคิดวิเคราะห์ ซึ่งผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์ตัวชี้วัดสาระการเรียนรู้
แกนกลางได้ ดังต่อไปนี้ 
 
ตาราง 1 วิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางสาระภูมิศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา 
 

มาตรฐาน ระดับชั้น ตัวชี้วัด (ที่) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 

มาตรฐาน  
ส 5.1 

 

ม.1 
 

3. วิเคราะห์เชื่อมโยง สาเหตุและ
แนวทางป้องกันภัยธรรมชาติและ
การระวังภัยท่ีเกิดขึ้นในประเทศ
ไทยและทวีปเอเชีย ออสเตรเลีย
และโอเชียเนีย 

 

- ภัยธรรมชาติและการระวังภัยที่
เกิดขึ้นในประเทศไทยและทวีปเอเชีย 
ออสเตรเลีย โอเชียเนีย 
 
 

ม. 2 2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์
ระหว่างลักษณะทางกายภาพ
และสังคมของทวีปยุโรปและ 
แอฟริกา 

- ลักษณะทางกายภาพและสังคมของ
ทวีปยุโรปและแอฟริกา 

ม. 3 2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์
ระหว่างลักษณะทางกายภาพ
และสังคมของทวีปอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต้ 

- ลักษณะทางกายภาพและสังคมของ
ทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต้ 

ม. 4-6 2. วิเคราะห์อิทธิพลของสภาพ
ภูมิศาสตร์ซ่ึงท าให้เกิดปัญหา
ทางกายภาพหรือภัยพิบัติทาง
ธรรมชาติในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก 

- ปัจจัยทางกายภาพหรือภัยพิบัติทาง
ธรรมชาติในประเทศไทยและภูมิภาค
ต่าง ๆ ของโลก 
- การเปลี่ยนแปลงลักษณะทาง
กายภาพในส่วนต่าง ๆ ของโลก 
- การเกิดภูมิสังคมใหม่ของโลก 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

 

มาตรฐาน ระดับชั้น ตัวชี้วัด (ที่) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
  

ม. 4-6 
(ต่อ) 

 

3. วิเคราะห์การเปลี่ยนแปลง
ของพื้นท่ีซึ่งได้รับอิทธิพลจาก
ปัจจัยทางภูมิศาสตร์ในประเทศ
ไทยและทวีปต่าง ๆ 

  
- การเปลี่ยนแปลงของพื้นท่ีซึ่งได้รับ
อิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ใน
ประเทศไทยและทวีปต่าง ๆ เช่น  
การเคลื่อนตัวของแผ่นเปลือกโลก 

4. ประเมินการเปลี่ยนแปลง
ธรรมชาติในโลกว่าเป็นผลมา
จากการกระท าของมนุษย์หรือ
ธรรมชาติ 

- ประเมินการเปลี่ยนแปลงธรรมชาติใน
โลก เช่น ภาวะโลกร้อน ความแห้งแล้ง 
สภาพอากาศแปรปรวน 
 

 

มาตรฐาน  
ส 5.2 

 

ม. 1 
 

1. วิเคราะห์ผลกระทบจากการ
เปลี่ยนแปลงทางธรรมชาติของ
ทวีปเอเชีย ออสเตรเลีย และ 
โอเชียเนีย 

 

- การเปลี่ยนแปลงประชากร เศรษฐกิจ 
สังคม และวัฒนธรรมในทวีปเอเชีย 
ออสเตรเลีย และโอเชียเนีย 
- การก่อเกิดสิ่งแวดล้อมใหม่ทางสังคม 
- แนวทางการใช้ทรัพยากรของคนใน
ชุมชนให้ใช้ได้นานข้ึน โดยมีจิตส านึก รู้
คุณค่าของทรัพยากร 
- แผนอนุรักษ์ทรัพยากรในทวีปเอเชีย 

 2. วิเคราะห์ความร่วมมือ 
ของประเทศต่างๆ ที่มีผลต่อ 
สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติของ
ทวีปเอเชีย ออสเตรเลีย และ 
โอเชียเนีย 

- ความร่วมมือระหว่างประเทศในทวีป
เอเชีย ออสเตรเลีย โอเชียเนีย ที่มีผลต่อ
สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ 

 4. วิเคราะห์ปัจจัยทางกายภาพ
และสังคมที่มีผลต่อการเลื่อน
ไหลของความคิด เทคโนโลยี 
สินค้าและประชากรในทวีป
เอเชีย ออสเตรเลีย และโอเชีย
เนีย 

- ปัจจัยทางกายภาพและสังคมทีมีผลต่อ
การเลื่อนไหลของความคิด เทคโนโลยี 
สินค้าและประชากรในทวีปเอเชีย 
ออสเตรเลีย และโอเชียเนีย 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

มาตรฐาน ระดับชั้น ตัวชี้วัด (ที่) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 

มาตรฐาน  
ส 5.2 
(ต่อ) 

 

ม. 2 
 

 

1. วิเคราะห์การก่อเกิดสิ่งแวดล้อม
ใหม่ทางสังคม อันเป็นผลจากการ
เปลี่ยนแปลงทางธรรมชาติและ
ทางสังคมของทวีปยุโรปและ
แอฟริกา 

 

- การเปลี่ยนแปลงประชากร 
เศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรมของ
ทวีปยุโรป และแอฟริกา 

2. ระบุแนวทางการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและ
แอฟริกา 

- การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและแอฟริกา 

4. วิเคราะห์เหตุและผลกระทบท่ี
ประเทศไทยได้รับจากการ
เปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมใน
ทวีปยุโรปและแอฟริกา 

- ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงของ
สิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและแอฟริต่อ
ประเทศไทย 

 

ม. 3 
 

1. วิเคราะห์การก่อเกิดสิ่งแวดล้อม
ใหม่ทางสังคม อันเป็นผลจากการ
เปลี่ยนแปลงทางธรรมชาติและ
ทางสังคมของทวีปอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต้ 

 

- การเปลี่ยนแปลงของประชากร 
เศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรมของ
ทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต้ 

2. ระบแุนวทางการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในทวีปอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต้ 

- ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม
ในทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต้ 

4. วิเคราะห์เหตุและผลกระทบ
ต่อเนื่องจากการเปลี่ยนแปลงของ
สิ่งแวดล้อมในทวีปอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต้ที่ส่งผลต่อประเทศ
ไทย 

- ผลกระทบต่อเนื่องของสิ่งแวดล้อม
ในทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต้ที่
ส่งผลต่อประเทศไทย 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

มาตรฐาน ระดับชั้น ตัวชี้วัด (ที่) สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
 

มาตรฐาน  
ส 5.2 
(ต่อ) 

 

ม. 4-6 
 

1. วิเคราะห์สถานการณ์และ
วิกฤตการณ์ด้านทรัพยากร 
ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมของ
ประเทศไทยและโลก 
 

 

- สถานการณ์การเปลี่ยนแปลงลักษณะ
ทางกายภาพในส่วนต่างๆ ของโลกที่มี
ผลต่อการเกิดภูมิสังคมใหม่ๆ ในโลก 
- วิกฤตการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติ
และสิ่งแวดล้อมของประเทศไทย 

3. ระบุแนวทางการอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลก 

- การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก 

4. อธิบายการใช้ประโยชน์จาก
สิ่งแวดล้อมในการสร้างสรรค์
วัฒนธรรม อันเป็นเอกลักษณ์
ของท้องถิ่นทั้งในประเทศไทย
และโลก 

- การใช้ประโยชน์จากสิ่งแวดล้อมใน
การสร้างสรรค์วัฒนธรรม อันเป็น
เอกลักษณ์ของท้องถิ่นท้ังในประเทศ
ไทยและโลก 

5. มีส่วนร่วมในการแก้ปัญหา
และการด าเนินชีวิตตามแนว
ทางการอนุรักษ์ทรัพยากรและ
สิ่งแวดล้อมเพื่อการพัฒนาที่
ยั่งยืน 

- การแก้ปัญหาและการด าเนินชีวิต
ตามแนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากร
และสิ่งแวดล้อมเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
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2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องการคิดวิเคราะห์ 
         การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking)  หรือที่นักวิชาการบางท่าน เช่น เกรียงศักดิ์  เจริญ
วงศ์ศักดิ์ (2553: 24) บรรจง  อมรชีวิน (2554: 138) เรียกอีกชื่อหนึ่งว่า การคิดเชิงวิเคราะห์ มีผู้
นิยามความหมายไว้ ดังต่อไปนี้ 

ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
การคิดวิเคราะห์ หรือ การคิดเชิงวิเคราะห์ (Analytical Thinking) ได้มีนักการศึกษาหลาย

ท่านให้นิยามความหมายไว้หลากหลายดังต่อไปนี้ 
 ชาติ  แจ่มนุช (2545: 54) กล่าวถึงการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นการคิดที่สามารถแยกสิ่งส าเร็จรูป 
ได้แก่ วัตถุสิ่งของต่าง ๆ ที่อยู่รอบตัวหรือบรรดาเรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ 
ตามหลักการหรือเกณฑ์ที่ก าหนดให้ เพื่อค้นหาความจริง หรือความส าคัญที่แฝงอยู่ภายใน 
 วัชรา  เล่าเรียนดี (2548: 10) การคิดวิเคราะห์ หรือการคิดเชิงวิเคราะห์ หมายถึง การ
แสดงออกด้วยค าพูด หรือพฤติกรรมการปฏิบัติที่บ่งบอกถึงความรู้ความเข้าใจในเรื่องต่าง ๆ อย่าง
ละเอียดทุกแง่ทุกมุมโดยบอกอธิบายเหตุผล ประกอบเรื่องที่รู้ ระบุความคิดรวบยอด ระบุปัญหาระบุ
ความเชื่อมโยงของความคิดรวบยอดต่าง ๆ และรายละเอียดของเรื่องที่อ่านได้ สามารถที่จะแจกแจง 
(Categorize) จ าแนกแยกองค์ประกอบ ส่วนประกอบต่าง ๆ 
 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549: 5) สรุปความหมายของการคิดวิเคราะห์ คือ 
การระบุเรื่องหรือปัญหา จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูลเพื่อจัดกลุ่มอย่างเป็นระบบ ระบุเหตุผล
หรือเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล และตรวจสอบหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพื่อให้เพียงพอในการ
ตัดสินใจ แก้ปัญหา คิดสร้างสรรค์ 
 ทิศนา  แขมมณีและคนอื่น ๆ (2549: 61) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การ
จ าแนกแยกแยะสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เรื่องใดเรื่องหนึ่ง เพื่อค้นหาองค์ประกอบและความสัมพันธ์ระหว่าง
องค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจในเรื่องนั้น 
 ลักขณา  สริวัฒน์ (2549: 69)  กล่าวถึงความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นความในการ
แยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์เรื่องราวหรือเนื้อเรื่องต่าง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มีจุดมุ่งหมาย
หรือความประสงค์สิ่งใด และส่วนย่อย ๆ ที่ส าคัญนั้นแต่ละเหตุการณ์เกี่ยวพันกันอย่างไรบ้าง และ
เกี่ยวพันกันโดยอาศัยหลักการใด เพื่อให้เกิดความชัดเจนและความเข้าใจจนสามารถน าไปสู่การ
ตัดสินใจได้อย่างถูกต้อง เหมาะสม 
 สุวัฒน์  วิวัฒนานนท์ (2550: 39) การคิดวิเคราะห์ มีความหมายว่า เป็นการใคร่ครวญ ตรึก
ตรองอย่างละเอียด รอบคอบ แยกเป็นส่วนในเรื่องราวหรือสถานการณ์โดยใช้ความรู้ ความคิด ใน
การแก้ปัญหาอย่างมีเหตุผล เพื่อน าไปสู่ข้อสรุปที่เป็นไปได้ 
 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553: 24) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์หรือการคิดเชิงวิเคราะห์ 
เป็นความสามารถในการจ าแนกแจกแจงองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
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และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่
เกิดขึ้น 
 ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ (2553: 14) กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการ
แยกแยะ เพื่อหาส่วนย่อยของเหตุการณ์ เรื่องราว เนื้อหาหรือส่วนประกอบของต่าง ๆ อย่างละเอียด
ถี่ถ้วน ค้นหารายละเอียด จุดเด่นสาระความส าคัญของสิ่งต่าง ๆ และระบุความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ 
ได้อย่างมีเหตุผลและเป็นที่ยอมรับ 
 ฆนัท  ธาตุทอง (2554: 40) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ (Analytical Thinking) หมายถึง 
ความ สามารถในการจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่าง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งอาจจะเป็นวัตถุ สิง
ของ เรื่องราว หรือเหตุการณ์ และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อ
ค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือสิ่งส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให้ 
 สุคนธ์  สินธพานนท์และคนอื่น ๆ (2555: 31) สรุปว่า การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดที่สามารถ
จ าแนกแยกแยะข้อมูลหรือวัตถุสิ่งของต่าง ๆ หรือเรื่องราว เหตุการณ์ออกเป็นส่วนย่อยตามหลักการ
หรือเกณฑ์ที่ก าหนดเพื่อค้นหาความจริง หรือความส าคัญที่แฝงอยู่หรือปรากฏอยู่จนได้ความคิดที่จะ
น าไปสู่ข้อสรุปและการน าไปประยุกต์ใช้ 
 ชนาธิป  พรกุล (2557: 256) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นการจ าแนก แยกแยะสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
เรื่องใดเรื่องหนึ่ง เพื่อค้นหาองค์ประกอบ และความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อช่วย
ให้เกิดความเข้าใจในเรื่องนั้น 
 ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์ (2557: 49) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถ
ในการแยกแยะเพื่อสืบค้นข้อเท็จจริงของเหตุการณ์ เรื่องราวหรือเนื้อหาต่าง ๆ โดยการจ าแนก
แยกแยะ เปรียบเทียบข้อมูลจัดกลุ่มอย่างเป็นระบบ ตีความ และท าความเข้าใจกับองค์ประกอบของ
สิ่งนั้น โดยมีหลักฐานอ้างอิงเพื่อหาข้อสรุปที่น่าเป็นไปได้และใช้กระบวนการตรรกวิทยาในการสรุป 
ตัดสินใจได้อย่างถูกต้องและสมเหตุสมผล 
 นวลจิตต์  เชาวกีรติพงศ์ (2557: 9) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ คือ การคิดแยกแยะ
ข้อมูล ทั้งนี้เป็นข้อเท็จจริงและความคิดเห็นออกเป็นส่วนย่อย ๆ และมีการเชื่อมโยงความสัมพันธ์
เชิงเหตุผลของข้อมูลเหล่านั้น และใช้เป็นพื้นฐานในการคิดระดับอื่น ๆ เพื่อท าให้เกิดความเข้าใจ
เหตุการณ์ในแง่มุมต่าง ๆ ได้ชัดเจนขึ้น 
 พรรณี  เกษกมล (2558: 240) กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์ หมายถึง การแยกแยะ หาต้นตอ
สาเหตุ หาตัวแปรท่ีส าคัญ ใคร่ครวญในรายละเอียด 
 บลูม (ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ. 2556: 70; อ้างอิงจาก Bloom. 1979: Taxonomy of Education 
Objectives. pp. 6-9) ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ว่า ความสามารถในการมองเห็นรายละเอียด
และจ าแนกแยกแยะข้อมูล องค์ประกอบของสิ่งต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราว เหตุการณ์ ออก 
เป็นส่วนย่อย ๆ และจัดเป็นหมวดหมู่ เพื่อค้นหาความจริง ความส าคัญ แก่นแท้ องค์ประกอบหรือ
หลักการของเรื่องนั้น ๆ สามารถอธิบาย ตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายใจสิ่งต่าง ๆ หรือ
ปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธ์และความเชื่อมโยง เกี่ยวข้องกันอย่างไร สาเหตุใดจึง
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เป็นผลและเป็นอย่างนั้น อาศัยหลักการใด จนได้ความคิดเพื่อน าไปสู่การสรุปการประยุกต์ใช้ 
ท านายหรือคาดการณ์สิ่งต่าง ๆ ได้ เป็นการคิดอย่างมีเหตุผลในการรวมสิ่งต่าง ๆ เข้าด้วยกัน โดย
อาศัยข้อเท็จจริงท่ีปรากฏ 
 แบงค์ (สุคนธ์  สินธพานนท์และคนอื่น ๆ. 2555: 30; อ้างอิงจาก Bank. 1985: Teaching 
Strategies for the Social Studies Inquiry, Volening and Decision - Making. pp. 137-138) 
กล่าวถึง การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการแยกแยะส่วนต่าง ๆ ของข้อมูลและเป็นการสร้าง
ความสัมพันธ์ในแต่ละส่วนของข้อมูล 
 จากข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก 
แยกแยะ องค์ประกอบต่าง ๆ ออกเป็นส่วน ๆ เพื่อให้เข้าใจองค์ประกอบ สามารถหาความสัมพันธ์
เชิงเหตุผลในข้อมูลเหล่านั้นน าไปสู่การสรุปข้อเท็จจริงและใช้เป็นพื้นฐานส าคัญในการคิดระดับอื่นได้ 
 ประเภทของการคิดวิเคราะห์ 
 บลูม (ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ. 2556: 74-76; อ้างอิงจาก Bloom. 1956: pp. 201-207) ได้
กล่าวถึงประเภทของการคิดวิเคราะห์ว่ามี 3 ด้านดังน้ี  
 1.การวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่างๆ (Analysis of Element) เป็น
ความสามารถในการแยกแยะได้ว่า สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด ประกอบด้วย 

1.1 วิเคราะห์ชนิด โดยพิจารณาว่า สิ่งนั้น เหตุการณ์นั้น เป็นแบบใด ลักษณะใด เพราะ
เหตุใดเช่น ต้นผักชีเป็นพืชชนิดใด ปะการังน้ าเป็นพืชหรือสัตว์ 

1.2 วิเคราะห์สิ่งส าคัญ เป็นการวินิจฉัยว่าสิ่งใดส าคัญหรือไม่ส าคัญ เป็นการค้นหา
สาระส าคัญ ข้อความหลัก ข้อสรุป จุดเด่น จุดด้อย ของสิ่งต่างๆ  

1.3 วิเคราะห์เลศนัย เป็นการมุ่งค้นหาสิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้น หรืออยู่เบื้องหลังจากสิ่งที่
เห็น ซึ่งมิได้บ่งบอกตรงๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนเร้นอยู่ เช่น สมทรงเป็นป้าของฉัน (จึง
หมายความว่าสมทรงเป็นผู้หญิง) ถ้าเห็นคนใส่เสื้อขะมุกขะมอม สกปรกจึงน่าจะเป็นคนยากจน 

2.การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการค้นหาความสัมพันธ์ว่า
อะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน 
ได้แก่ 

2.1 วิเคราะห์ชนิดของความสัมพันธ์  
- มุ่งให้คิดว่าเป็นความสัมพันธ์แบบใด เช่น มีสิ่งใดสอดหรือไม่สอดคล้องกัน มีสิ่งใด

เกี่ยวข้องกับเรื่องนี้และมีสิ่งใดไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ 
2.2 วิเคราะห์ขนาดของความสัมพันธ์ 
- สิ่งใดเกี่ยวข้องมากที่สุด สิ่งใดเกี่ยวข้องน้อยที่สุด 
- สิ่งใดสัมพันธ์กับสถานการณ์หรือเรื่องราวมากที่สุด 
2.3 วิเคราะห์ขั้นตอนความสัมพันธ์ 
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- การเรียงล าดับขั้นตอนของเหตุการณ์ตามล าดับก่อนหลัง วงจรของสิ่งต่าง ๆ สิ่งที่จะ
เกิดขึ้นตามมาตามล าดับขั้นตอน เช่น เมื่อเกิดสิ่งนี้แล้ว เกิดผลลัพธ์อะไรตามมาบ้าง ผลสุดท้ายเป็น
อย่างไร 

2.4 วิเคราะห์จุดประสงค์และวิธีการ  
  - มีเป้าหมาย จุดมุ่งหมายอะไร การกระท าแบบนี้ต้องการอะไร ท าไปเพื่ออะไร 
 2.5 วิเคราะห์สาเหตุและผล 
 - สิ่งใดเป็นสาเหตุของเรื่องนี้ 
 - หากไม่ท าอย่างนี้ผลจะเป็นอย่างไร 

2.6 วิเคราะห์แบบความสัมพันธ์ในรูปอุปมาอุปมัย เช่น ระบบประชาธิปไตยเหมือนกับ
ระบบการท างานของอวัยวะในร่างกาย 

3. การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of organizational Principles) หมายถึง การ
ค้นหาโครงสร้างระบบ เรื่องราว สิ่งของและการท างานต่างๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ได้ในสภาพ
เช่นน้ัน  เนื่องจากอะไร  มีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร  มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด  มี
สิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง  การคิดวิเคราะห์หลักการ การคิดวิเคราะห์ที่ถือว่ามีความส าคัญที่สุด  การที่
จะวิเคราะห์เชิงหลักการได้ดี จะต้องมีความรู้ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ได้ดีเสียก่อน  เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์
ความสัมพันธ์จะท าให้สามารถสรุปเป็นหลักการได้ประกอบด้วย 

3.1 วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการค้นหาโครงสร้างของสิ่งต่าง ๆ เช่น 
   - การท าวิจัยมีกระบวนการท างานอย่างไร 

       - โครงสร้างของสังคมไทยเป็นอย่างไรบ้าง 
3.2 วิเคราะห์หลักการ เป็นการแยกแยะเพื่อค้นหาความจริงของสิ่งต่างๆโดยอาศัย

ความรู้เดิม แล้วสรุปเป็นค าตอบหลักได้ เช่น หลักการส าคัญของประชาธิปไตยคืออะไร (การเคารพ
สิทธิและเสรีภาพของคนอื่น) 

มาร์ซาโน  (ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ. 2556: 79-81; อ้างอิงจาก Mazano. 2001:38-45) 
กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์เป็นกิจกรรมที่ต้องใช้เหตุผลเป็นการคิดอย่างลุ่มลึกและหลากหลาย มีการ
คิดพิจารณาข้อมูลอย่างละเอียดถี่ถ้วนรอบด้านและมีเหตุผลจนกระทั่งสามารถสรุปจนตกผลึกเป็น
ความรู้ใหม่ได้ ประกอบด้วยความสามารถ 5 ด้าน ได้แก่ 

1.การจับคู่ (Matching) หมายถึง ความสามารถในการจับคู่สิ่งต่างๆ ที่เหมือนกันทั้ง
รูปร่าง ลักษณะแหล่งก าเนิด  สามารถแยกแยะสิ่งต่าง ๆ หรือเหตุการณ์ที่เหมือนกันและแตกต่างกัน
ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์ สามารถระบุตัวอย่างหลักฐาน ลักษณะความ
เหมือนและความแตกต่างได้ ซึ่งเชื่อมโยงไปสู่ความสามารถในการจับคู่ได้ เป็นการฝึกโดยใช้ความรู้
พื้นฐาน โดยไม่ใช้ข้อมูลทั้งหมดเป็นการฝึกจับคู่ระหว่างสิ่ง 2 สิ่ง ที่มีความเหมือนกันและมีความ
แตกต่างกันตั้งแต่การจับคู่อย่างง่ายๆ  ไปจนถึงการจับคู่อย่างสลั บซับซ้อน ประกอบด้วย
ความสามารถต่าง ๆ ดังนี ้
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 1.1 ระบุสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ 
 1.2 ระบุลักษณะ คุณสมบัติของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ 
 1.3 หาความเหมือนและความแตกต่างของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ 
 1.4 หาความแตกต่างและความถูกต้อง 

2. การจัดหมวดหมู่หรือการจัดกลุ่ม (Classification) หมายถึง ความสามารถในการ
ประมวลความรู้เพื่อการจัดกลุ่ม จัดล าดับและจัดประเภทของสิ่งต่างๆ อย่างมีความหมายออกเป็น
พวกเป็นกลุ่ม สามารถจัดกลุ่มที่มีหลักการและลักษณะที่คล้ายคลึงเข้าด้วยกันอย่างมีหลักเกณฑ์ 
เลือกสิ่งของที่เหมือนกันในการจัดกลุ่ม สามารถหาคุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งที่เหมือนกัน จัด
ประเภทของสิ่งต่างๆที่มีลักษณะจุดร่วมเหมือนกัน ทั้งด้านเนื้อหา ด้านความรู้และด้านทักษะ 
ประกอบด้วยความสามารถ 

 2.1 เลือกสิ่งของที่เหมือนกัน ก าหนดตัวบ่งชี้ของสิ่งที่ต้องการจัดกลุ่ม 
 2.2 ให้ค านิยามหรือคุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งที่ต้องการจัดกลุ่ม 
 2.3 ก าหนดหมวดหมู่ของสิ่งต่างๆ และให้เหตุผลว่าเหตุใดจึงอยู่ในกลุ่ม 
 2.4 ก าหนดที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันเพิ่มเติม (ถ้ามี) ให้เหตุผลว่ามีความสัมพันธ์

อย่างไร 
  3. การจับผิดหรือการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) หมายถึง ความสามารถ
ในการแยกแยะข้อผิดพลาด มองเห็นความสัมพันธ์และความไม่สัมพันธ์สอดคล้องของสิ่งต่างๆ 
สามารถระบุสิ่งที่ไม่ถูกต้อง สิ่งผิดปกติที่ไม่เหมาะสม เป็นไปไม่ได้ในสถานการณ์ จากการสังเกตและ
การใช้ความรู้เดิมผสานกับความรู้ใหม่ สามารถโยงความสัมพันธ์สู่การสรุปและลงความเห็นได้อย่าง
สมเหตุสมผล   สามารถสรุปประเด็นต่าง ๆ และยกเหตุผลประกอบได้โดยผ่านโต้แย้งอย่างเหมาะสม
และมีเหตุผล ทั้งนี้ต้องมีความสามารถในการสรุปความรู้ที่เป็นจริงที่มีก่อน เป็นความรู้ที่ยอมรับ
โดยทั่วไป เช่น จากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญหรือมีการทดลอง มีพยานหลักฐาน  มีข้อมูล
สนับสนุนหรือมีการพิสูจน์แล้วว่าเป็นความจริง  
 การพัฒนาความสามารถในด้านน้ีจะเกิดขึ้นได้จะต้องฝึกความสามารถในการใช้เหตุผลที่ทุก
คนยอมรับได้ ฝึกการอธิบายความสัมพันธ์และการระบุข้อมูลหรือสิ่งที่ไม่ถูกต้องไม่สมเหตุสมผล  สิ่ง
ที่ผิดปกติแตกต่างออกไปจากที่ควรเป็น ควรให้มีการโต้แย้ง ถกเถียงกันโดยใช้เหตุผล  โดยจะต้องมี
องค์ประกอบที่ส าคัญดังนี้ 
    3.1 มีความรู้เดิมพื้นฐาน ต้องฝึกอ้างอิงความรู้เดิม ซึ่งหมายถึงความรู้ที่เป็นความ
จริง เป็นที่ยอมรับกันโดยทั่วไป ความรู้ที่เชื่อกันมานาน ความรู้จากการพิสูจน์ทดลอง ความรู้จาก
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ  
    3.2 ฝึกฝนการใช้หลักฐาน หลักฐานจะเป็นการอธิบายอย่างละเอียดและตีความ
ข้อมูลพื้นฐานน้ัน ผู้โต้เถียงกันจะต้องมีหลักฐานที่เป็นที่น่าเชื่อถือได้ประกอบในการถกเถียง 
    3.3 มีข้อมูลสนับสนุน สามารถหาข้อมูลจากแหล่างต่างๆมาสนับสนุนความคิดของ
ตนเอง เป็นการสนับสนุนให้หลักฐานได้รับการยอมรับนับถือมากขึ้น 
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    3.4 ขยายความสามารถขยายความคิดของตนเองให้เป็นท่ียอมรับ ให้ข้อมูลเพิ่มเติม
ในเรื่องนั้นๆ 
  4. การสรุปอ้างอิงหลักการได้ (Generalization) หมายถึง ความสามารถในการน า
ความรู้เดิมที่มีไปสรุปเป็นหลักการใหม่ น าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ ได้อย่างเหมาะสมหรือ
สามารถน าความรู้ไปใช้ในกิจกรรมชีวิตประจ าวันได้ ส่วนใหญ่เป็นการให้เหตุผลเชิงอุปนัย คือเรียนรู้
จากตัวอย่าง เหตุการณ์ รายละเอียดย่อย สรุปเป็นหลักการ ขั้นตอนการสรุปอ้างอิงมีดังนี้  
    4.1 พิจารณา สังเกต ข้อมูลอย่างถี่ถ้วน สันนิษฐานและสรุปผลข้อมูลที่มีด้วยตนเอง  

    4.2 หารูปแบบการเชื่อมโยงข้อมูลเหล่านั้น  
  4.3 สร้างหลักการ รูปแบบการอธิบายข้อมูล 

    4.4 ศึกษาเพิ่มเติมเพื่อยืนยันหลักการหรือเปลี่ยนแปลงหลักการนั้น 
 5. การท านาย (Specifying) หมายถึง  ความสามารถในการน าความรู้หรือหลักการที่มี

อยู่แล้วไปใช้เพื่อการกะประมาณและท านายสถานการณ์ที่จะเกิดขึ้นในอนาคตได้อย่างจ าเพาะ
เจาะจง สามารถเข้าใจเหตุการณ์  มีความรู้  สามารถระบุรายละเอียดในเหตุการณ์นั้น  สามารถระบุ
สิ่งที่มีผลตามมา และปรับเปลี่ยนวิธีการให้เหมาะสมกับสิ่งที่อาจเกิดขึ้นต่อไปได้ ส่วนใหญ่เป็นการให้
เหตุผลเชิงนิรนัย  กล่าวคือ  จากข้อสรุป จากกฎหรือหลักการใหญ่แล้วสามารถระบุรายละเอียดได้ 
สร้างเหตุการณ์หรือสถานการณ์ที่จะเกิดขึ้นอย่างจ าเพาะเจาะจงได้ เลือกหลักการหรือกฎที่จะน าไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ท่ีเจาะจงได้  เป็นการใช้กระบวนการทางนิรนัยมากกว่าในขณะที่ขั้นตอนที่ 
4 การสรุปอ้างอิงเป็นกระบวนการทางอุปนัยมากกว่า ดังนี ้

   5.1 บอกสถานการณ์ท่ีเหมาะสมและไม่เหมาะสมได้ 
   5.2 ระบุหลักการและสถานการณ์ที่จะเกิดขึ้น 
   5.3 สร้างความม่ันใจในสถานการณ์และเงื่อนไขท่ีอาจจะเกิดขึ้น 
   5.4 เม่ือน าหลักการไปใช้แล้ว ระบุสถานการณ์ได้ ระบุข้อสรุปได้ สามารถท านายได้ 

บอกข้อสรุป สถานการณ์และสิ่งที่จะเกิดขึ้นได้หากมีการน าไปใช้ 
 ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ (2556: 81-82) ได้สังเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแนวคิด ของบลูม 
(Bloom’s Taxonomy) และมาร์ซาโน (Mazano’s Taxonomy) พบว่า ทั้งสองแนวคิด มีความ
คล้ายคลึงกัน โดยที่ บลูมได้น าเสนอในรูปหลักการอย่างกว้างๆ แต่มาซาร์โนจะแสดงให้เห็นรูปของ
กิจกรรมและทักษะในการน าไปใช้ในการปฏิบัติ กล่าวคือ  
 1. การคิดวิ เคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่างๆ ของบลูม ที่กล่า วว่าเป็น
ความสามารถในการแยกแยะได้ว่า สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด ประกอบด้วย 
วิเคราะห์ชนิด เป็นการให้นักเรียนวินิจฉัยว่า สิ่งนั้น เหตุการณ์นั้นๆ จัดเป็นชนิดใด ลักษณะใด 
เพราะเหตุใด สิ่งใดส าคัญ  สิ่งใดไม่ส าคัญ เป็นการค้นหาสาระส าคัญ ข้อความหลัก ข้อสรุป จุดเด่น 
จุดด้อย ของสิ่งและการค้นหาสิ่งที่แอบแฝงซ่อนเร้น หรืออยู่เบื้องหลังจากสิ่งที่เห็น ซึ่งมิได้บ่งบอก
ตรงๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนเร้น จะเห็นได้ว่ามีความเหมือนกันกับความสามารถในการ
สังเกตเปรียบเทียบ และจ าแนกแยกแยะข้อมูล จับคู่ที่เหมือนกันและแตกต่างกันของมาซาร์โน  
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 2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ของบลูม ซึ่งหมายถึงการค้นหาความสัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ ว่า
มีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใดสอดคล้องหรือขัดแย้ง มี
สิ่งใดสอดคล้องกัน หรือไม่สอดคล้องกัน มีสิ่งใดเกี่ยวข้องและมีสิ่งใดไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องนี้ สิ่งใดที่
เข้าพวกสิ่งใดที่ไม่เข้าพวก สิ่งใดเกี่ยวข้องมากที่สุด สิ่งใดเกี่ยวข้องน้อยสุด การเรียงลับดับขั้นตอน
ของเหตุการณ์ ความมากน้อยของสิ่งต่างๆเม่ือเกิดสิ่งนี้แล้ว เกิดผลลัพธ์อะไรตามมาบ้างตามล าดับ 
สาเหตุจุดประสงค์และผล และแบบความสุมพันธ์ในรูปอุปมาอุปไมย ก็มีความหมายเดียวกัน และ
การระบุและสรุปข้อมูลหรือสิ่งที่ไม่ถูกต้อง ไม่สมเหตุสมผล สิ่งที่ผิดปกติ แตกต่างจากที่ควรจะเป็น 
ของมารซาร์โน 
 3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ ของบลูม หมายถึง การค้นหาโครงสร้างระบบเรื่องราว สิ่งของ
และการท างานต่างๆว่า สิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ได้ในสภาพเช่นนั้น เนื่องมาจากอะไร มีอะไรเป็นแกน
หลัก มีหลักการอย่างไร มีเทคนิคใดหรือยึดถือคติใด มีสิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง เป็นการค้นหา
โครงสร้างกระบวนการท างาน ลักษณะส่วนประกอบ ของสิ่งต่างๆ ก็มีความหมายเหมือนกันกับ การ
น าความรู้ที่ได้รับหรือที่มีอยู่เสนอเป็นความรู้และหลักการใหม่สามารถประยุกต์ใช้ในสถานการณ์
ใหม่ๆ ได้อย่างเหมาะสม รวมทั้งความสามารถในการคาดเดาท านายสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต 
สามารถระบุสิ่งที่มีผลตามมา สิ่งใดจริง สิ่งใดไม่จริง และสามารถปรับเปลี่ยนวิธีการได้อย่าง
เหมาะสม ของมาซาร์โน นั่นเอง 
 จากข้อมูลข้างต้นและจากการสังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการหลายท่าน คือ วีระ สุดสังข์  

(2550: 30) ศิริกาญจน์  โกสุมภ์และดารณี ค าวัจนัง (2551: 51) สุคนธ์ สินทพานนท์และคนอื่น ๆ

(2555:33) โชติ  จินตแสวง (2558: 187-188) สามารถสรุปได้ว่าประเภทของการคิดวิเคราะห์

ประกอบไปด้วย 3 ส่วนส าคัญ คือ   

 1. การคิดวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหา เป็นการแยกแยะข้อมูลออกเป็นส่วนย่อย 
 2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการระบุความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูล 
 3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ เป็นการระบุโครงสร้าง หลักการ จุดมุ่งหมาย แนวคิดส าคัญ
ของเรื่อง เพื่อให้เข้าใจเชื่อมโยงกัน 
  
 กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2548: 11-12) ระบุว่า การคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการคิดเชิงลึกที่
นักเรียนต้องมีความสามารถ และมีทักษะในการตั้งสมมุติฐาน การสังเกต การสืบค้น และการหา
ความสัมพันธ์ที่เชื่อมโยง จนเกิดการตีความถึงที่มาที่ไปของสิ่งนั้น ๆ อย่างมีเหตุผล เช่น เม่ือมี
เหตุการณ์หนึ่งเกิดขึ้นต้องสร้างระบบความคิดเชิงวิเคราะห์ได้ ดังนี้ 
 1. ใคร 
       - อยู่ในสถานการณ์ 
       - น่าจะเกี่ยวข้อง 
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       - น่าจะท าให้เกิดสถานการณ์น้ี 
       - ได้หรือเสีย ผลประโยชน ์
 2. อะไร 
       - ที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์น้ี 
       - คือ หลักฐานส าคัญ หรือ เพราะเหตุใด 
 3. ที่ไหน 
       - สถานการณ์เกิดขึ้นท่ีใด 
       - เหตุผลที่เกิดที่สถานท่ีนั้น ๆ 
 4. เมื่อไร 
       - สถานการณ์เกิดขึ้นเม่ือไร 
       - เวลาที่เกิดบอกอะไรได้บ้าง 
       - เหตุใดจึงเกิดในช่วงเวลานี้ 
       - เกิดเวลานี้ 
       - เกิดกับคน ๆ นี้ หรือ คนกลุ่มนี้ 
 5. อย่างไร 
       - สถานการณ์เกิดได้อย่างไร 
       - ผู้ท าท าอย่างไร 
       - สิ่งใด หรือ คนใดเกี่ยวข้องกับสถานการณ์น้ีอย่างไร 
 ทิศนา  แขมมณีและคนอื่น ๆ (2549: 61) ได้ให้ขั้นตอนการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
 1. ศึกษาข้อมูล 
 2. ตั้งวัตถุประสงค์ในการวิเคราะห์ข้อมูล  
 3. ก าหนดเกณฑ์ในการจ าแนกแยกแยะข้อมูล  
 4. แยกแยะข้อมูลตามเกณฑ์ที่ก าหนดเพื่อให้เห็นองค์ประกอบของสิ่งที่วิเคราะห์  
 5. หาความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ และความสัมพันธ์ของข้อมูลในแต่ละ
องค์ประกอบ 
 6. น าเสนอผลการวิเคราะห์ 
 7. น าผลการวิเคราะห์มาสรุป ตอบค าถามตามวัตถุประสงค์ 
 วีระ  สุดสังข์ (2550: 26-28) สรุปขั้นตอนการฝึกสมองให้สามารถเกิดกระบวนการคิด
วิเคราะห์ มีขั้นตอนฝึก ดังนี้ 
 1. ก าหนดสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ เป็นการก าหนดวัตถุ สิ่งของ เรื่องราวหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ 
ขึ้นมา เพื่อเป็นต้นเรื่องที่จะใช้วิเคราะห์ เช่น พืช สัตว์ สิ่งของ บทความ เรื่องราว เหตุการณ์หรือ
สถานการณ์จากข่าว ของจริงหรือสื่อเทคโนโลยีต่าง ๆ เป็นต้น 
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 2. ก าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์ เป็นการก าหนดประเด็นสงสัยจากปัญหาหรือสิ่งที่
ต้องการวิเคราะห์ อาจจะก าหนดเป็นค าถามหรือก าหนดวัตถุประสงค์การวิเคราะห์ เพื่อค้นหาความ
จริง สาเหตุหรือความส าคัญ  
 3. ก าหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ เพื่อแยกส่วนประกอบของสิ่งที่ก าหนดให้ เช่น เกณฑ์ใน
การจ าแนกสิ่งที่มีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน หลักเกณฑ์การหาลักษณะความสัมพันธ์ที่มีความ
คล้ายคลึงกันหรือขัดแย้งกัน 
 4. ก าหนดการพิจารณาแยกแยะ ก าหนดการพินิจพิเคราะห์ แยกแยะ และกระจายสิ่งที่
ก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย ๆ โดยอาจใช้เทคนิคค าถาม 5W1H ประกอบด้วย What (อะไร) Where 
(ที่ไหน) When (เม่ือใด) Why (ท าไม) Who (ใคร) และ How (อย่างไร) และท าการสรุปค าตอบ เป็น
การรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพื่อหาข้อสรุปเป็นค าตอบหรือปัญหาของสิ่งที่ก าหนดให้  
 ฆนัท  ธาตุทอง (2554: 41) เสนอวิธีการและขั้นตอนในการฝึกคิดวิเคราะห์ ดังต่อไปนี้ 
 1. การศึกษาข้อมูลหรือสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ 
 2. ก าหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของการวิเคราะห์ 
 3. แยกแยะและแจกแจงรายละเอียดส่วนประกอบของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  
 4. ตรวจสอบและจัดโครงสร้างหรือความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบใหญ่และองค์ประกอบ
ย่อย 
 5. น าเสนอข้อมูลการวิเคราะห์ 
 6. น าผลการวิเคราะห์ไปใช้ประโยชน์ตามเป้าหมาย 
 สุคนธ์  สินธพานนท์ และคณะ (2555: 33-34) ได้เสนอขั้นตอนการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ 
 1. ก าหนดสิ่งส าเร็จรูปสิ่งหนึ่งหรือเหตุการณ์ หรือเรื่องราวเป็นตัวต้นเรื่อง เช่น ต้นไม้ สัตว์ 
พลเมือง ภาวะโลกร้อน อาหารส าเร็จรูป นิทาน ข่าว 
 2. ก าหนดค าถามหรือปัญหาเพื่อค้นหาความจริง เช่น ต้นไม้ส าคัญกับมนุษย์อย่างไร  
 3. พินิจพิเคราะห์แยกแยะกระจายสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย เช่น ต้นไม้มีความส าคัญ
ต่อมนุษย์ คือ เป็นร่มเงาบังแสงแดด ต้นไม้บางชนิดเป็นยารักษาโรค ผลไม้น ามาเป็นอาหาร ล าต้น
น ามาสร้างบ้านท่ีอยู่อาศัย ท าเครื่องเรือน เครื่องใช้ 
 4. สรุปเป็นค าถาม หรือตอบปัญหานั้น ๆ กล่าว คือ เมือจ าแนกแยกแยะตอบค าถามแล้วจะ
ได้ความคิดว่า ต้นไม้มีความส าคัญต่อมนุษย์ในด้านต่าง ๆ เพื่อได้ข้อสรุปและน าไปเป็นแนวทางการ
ตัดสินใจประยุกต์ใช้ประโยชน์จากการวิเคราะห์ต่อไป 
 ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์ (2557: 28-29) กล่าวถึง กระบวนการฝึกนักเรียนให้สามารถคิดวิเคราะห์
ได้ ประกอบไปด้วยขั้นตอน ดังนี้  
 1. ก าหนดปัญหาหรือสิ่งที่นักเรียนสนใจจะวิเคราะห์ ว่ามีปัญหาอะไรที่น่าสนใจ มีขอบเขตที่
จะศึกษาวิเคราะห์อย่างไร แค่ไหน เช่น ก าหนดสิ่งที่สนใจศึกษา คือ ปัญหาขยะในชุมชนของตนเอง 
สาเหตุที่ก่อให้เกิดโลกร้อนในหมู่บ้าน เป็นต้น 
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 2. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ ว่าต้องการวิเคราะห์เพื่ออะไร เช่น เพื่อหาสาเหตุ 
เพื่อหาข้อสรุป เพื่อหาแนวทางแก้ไข เป็นต้น 
 3. ก าหนดแนวทางในการวิเคราะห์ โดยศึกษาทฤษฎี หลักการ กฎเกณฑ์ ที่จะใช้ในการ
วิเคราะห์ เช่น จะใช้เกณฑ์สัตว์จ าแนกออกเป็น 2 ประเภทคือ สัตว์เลี้ยงและสัตว์ป่าสงวน หรือใช้
เกณฑ์การศึกษาประวัติศาสตร์โดยแบ่งเป็น 4 สมัยคือ สมัยสุโขทัย สมัยอยุธยา สมัยกรุงธนบุรี และ
สมัยรัตนโกสินทร์ เป็นต้น 
 4. ด าเนินการวิเคราะห์ โดยนักเรียนฝึกวิเคราะห์โดยใช้กระบวนการในขั้นที่ 1-3 เป็นกรอบ
ในการวิเคราะห์ 
 5. สรุปผลและน าเสนอผลการวิเคราะห์ ซึ่งอาจสรุปในรูปแบบต่าง ๆ ที่ให้นักเรียนได้คิดเอง 
แต่ต้องแสดงให้เห็นถึงการวิเคราะห์ให้เห็นตามแนวทางหรือเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ เช่น ใช้การสรุป
ปัญหาและสาเหตุของภาวะโลกร้อนเป็นแผนภูมิก้างปลา เป็นต้น แล้วจึงน าเสนอผลการวิเคราะห์ 
โดยการน าเสนอด้วยวิธีการต่าง ๆ ที่น่าสนใจ ตามวิธีการที่นักเรียนได้คิดเอง เช่น การแสดงละคร 
การจัดนิทรรศการ การจัดท าเอกสารเผยแพร่ เป็นต้น  ซึ่งกระบวนการคิดวิเคราะห์ดังกล่าวหาก
นักเรียนได้ฝึกบ่อย ๆ จะท าให้มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์สูงขึ้น และเป็นคนที่มีกระบวนการ
คิดวิเคราะห์ติดตัวไปใช้ในการด าเนินชีวิตได้  
 มาซาโน (ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ. 2556: 70; อ้างอิงจาก Marzano. 2001: Designing a New 
Taxonomy of Education Objectives. pp. 30-37) กล่าวว่า การวิเคราะห์ (Analysis) เป็น
ความสามารถในการใช้เหตุผล และความละเอียดถี่ถ้วนในการจ าแนกแยกแยะสิ่งต่าง ๆ ซึ่งมี
กระบวนการที่ส าคัญย่อย ๆ5 ประการ ได้แก่ 1) การจ าแนก 2) การจัดหมวดหมู่ 3) การวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 4) การสรุปเป็นหลักการ และ 5) การท านาย  
 จากข้อความข้างต้นสามารถสรุปกระบวนการคิดวิเคราะห์ได้ดังตารางต่อไปนี้ 
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ตาราง 2 การสังเคราะห์กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
 

 
 

กระบวนการคิดวิเคราะห์ 
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1.ก าหนดหัวข้อที่ต้องการวิเคราะห์        

2.ก าหนดจุดมุ่งหมายของการ 
  วิเคราะห์ 

       

3.ก าหนดเกณฑ์ในการจ าแนก 
  ข้อมูล 

       

4.ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล        
5.สรุปผลและน าเสนอผลการ 
  วิเคราะห์ 

       

6.น าผลการวิเคราะห์ไปใช้ 
  ประโยชน์ตามเป้าหมาย 

       

 
 จากตารางสามารถสรุปกระบวนการคิดวิเคราะห์ได้ดังนี้ 
 1. ก าหนดหัวข้อที่ต้องการวิเคราะห์ เป็นการก าหนดสิ่งที่สนใจจะท าการศึกษา 
 2. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์  
 3. ก าหนดเกณฑ์ในการจ าแนกข้อมูล 
 4. ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล 
 5. สรุปผลและน าเสนอผลการวิเคราะห์ 
 6. น าผลการวิเคราะห์ไปใช้ประโยชน์ตามเป้าหมาย 
 
 ปัจจัยที่ส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2546: 24-26) ให้ปัจจัยที่ส่งผลทางความคิด
ของบุคคลประกอบด้วยสิ่งต่างๆ ดังนี้ 
 1. พื้นฐานทางครอบครัว (Family Background) พื้นฐานทางครอบครัวเป็นปัจจัยส าคัญต่อ
การพัฒนาความคิด นับตั้งแต่พัฒนาการโครงสร้างทางสมองที่พร้อมจะรับรู้ต่าง ๆ ได้ เนื่องจาก
ครอบครัวเป็นพื้นฐานส าคัญของวิธีการคิด ที่มีความแตกต่าง รวมทั้งประสบการณ์จากกลยุทธ์ใน
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การแก้ปัญหาชีวิตประจ าวัน การปฏิบัติตัวของคนในครอบครัวมีส่วนส าคัญที่เป็นรากฐานอันส่งผล
ต่อความคิดและจิตใจ เด็กจะคิดได้ คิดดี ในทางบวกย่อมมาจากรากฐานส าคัญคือครอบครัว 
 2. พื้นฐานความรู้ (Background of Knowledge) การเรียนที่ได้มาจากการกลั่นกรองและซึม
ซับความรู้ด้านต่าง ๆ จะส่งผลต่อวิธีคิด วิธีปฏิบัติ ความเชื่อ บุคลิกภาพทางความคิด ตลอดจน
แนวทางแก้ปัญหาต่าง ๆ เพราะความรู้ที่ได้มีหลายรูปแบบหลายขั้นตอนในการฝึกฝนแต่ถ้าจะเน้น
ให้ชัดเจนระหว่างผู้ที่มีการศึกษาสูงกับผู้ที่ขาดโอกาสทางการศึกษาจะมีวิธีการคิดต่างกันมีความเชื่อ
ไม่เหมือนกัน ทั้งน้ีเนื่องจากการฝึกฝนของแต่ละสาขาวิชา 
 3. ประสบการณ์ชีวิต (Experience of Life) ประสบการณ์ชีวิตนั้นเป็นข้อมูลที่มีผลโดยตรง 
คนที่มีโอกาสเรียนรู้โลกกว้างมาก ได้เห็นหลากหลายประสบการณ์ย่อมมีวิธีการคิดที่หลากหลายกว่า
และมีข้อมูลที่น ามาใช้ในชีวิตจริงได้มากกว่า 
 4. การท างานของสมอง (Brain Functioning) การท างานของสมองแต่ละบุคคลนั้นมี
เอกลักษณ์เฉพาะตัวที่ละเอียดอ่อน จึงท าให้ทุกคนมีเอกลักษณ์ ความรู้สึกนึกคิดและบุคลิกภาพ 
รวมถึงศักยภาพด้านต่าง ๆ แตกต่างกัน ตั้งแต่เริ่มเกิดจนโต เช่น คนที่มีความถนัดในการใช้งาน
สมองซีกซ้ายก็จะเป็นคนที่ท างานโดยมีเหตุผล ตามล าดับขั้นตอน ในขณะที่คนที่มีความถนัดใช้
สมองซีกขวา อาจเป็นคนที่ใช้จินตนาการสร้างสรรค์ได้ดีกว่า  
 5. วัฒนธรรม (Culture) เป็นวิถีชีวิตที่มีอิทธิพลต่อความคิด ความเชื่อ และการปฏิบัติของ
คนอยา่งมาก จึงถือเป็นปัจจัยท่ีมีความส าคัญด้านหนึ่ง 
 6. จริยธรรรม (Morality) ผู้ที่มีจริยธรรมสูงย่อมมีกรอบในการคิด การตัดสินใจ และการหา
แนวทางแก้ปัญหา การประมวลความคิดแตกต่างอย่างสิ้นเชิงกับผู้ที่ขาดจริยธรรม 
 7. การรับรู้ (Perception) เป็นสภาวะที่เราตอบสนองต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดภายใต้กลไกของสมอง 
จิตใจ ฯลฯ ที่มีผลต่อวิธีการคิดของคนเป็นอย่างมาก 
 8. สภาพแวดล้อม (Environment) เป็นตัวกระตุ้นส าคัญยิ่งต่อการเรียนรู้ มีส่วนร่วม
เสริมสร้างวิธีการคิดของเด็ก 
 9. ศักยภาพทางการเรียนรู้ (Learning Potential) นักเรียนแต่ละคนมีศักยภาพการรับรู้ การ
ประมวล ข้อมูลในอัตราที่ต่างกันทั้งความรวดเร็ว และลุ่มลึก ส่งผลให้แต่ละคนคิดไม่เท่ากัน คิดไม่
เหมือนกัน แม้ว่าจะมีประสบการณ์เหมือนกันก็ตาม 
 10. ประสาทรับรู้ (Sensory Motor) จากประสาทรับรู้ เช่น หูพิการ ตาพิการหรือการรับรู้
ผิดปกติ จะท าให้นักเรียนมีวิธีการคิดแตกต่างจากเด็กทั่วไป และในทางตรงกันข้ามหากมีประสาท
รับรู้ท่ีฉับไวกว่าเด็กคนอื่นก็สามารถรับรู้ข้อมูลได้รวดเร็วและละเอียดกว่าเด็กอื่น ๆ  
 นภเนตร  ธรรมบวร (2549: 202-207) ศึกษาองค์ประกอบที่ส่งเสริมต่อการคิดและการเรียนรู้
โดยน ามาจากแนวคิดของ ลิปแมน (Lipman) ฟิซเซอร์ (Fisher) คาร์เพ็นเตอร์ (Carpenter) และ ฮิป
เพิล (Hipple) ซึ่งสรุปองค์ประกอบพื้นฐานส าคัญในการส่งเสริมกระบวนการคิด ได้แก่ ความคิดรวบ
ยอด (Concept) ที่นักเรียนมีต่อตนเองในฐานะผู้เรียนรู้ วิธีการสอนของครู และสิ่งแวดล้อมขณะที่
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การเรียนรู้ก าลังด าเนนิอยู่ องค์ประกอบทั้ง 3 อย่างข้างต้นมีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกันอย่างแยกกัน
ไม่ได้ โดยแสดงได้ดังแผนภาพต่อไปนี้ 
 

    
 

ภาพประกอบ 2 ความสัมพันธ์ซึ่งกันและกันของปัจจัยสนับสนุนการคิด 
 

ที่มา: ฟิซเซอร์ (Fisher,1992) อ้างอิงจาก นภเนตร  ธรรมบวร (2549: 203) 
 
 จากภาพแสดงความสัมพันธ์ข้างต้นนั้น นภเนตร  ธรรมบวร สรุปปัจจัยท่ีสนับสนุน
ความสัมพันธ์ ของการพัฒนาการคิดได้ดังต่อไปนี้ 
 1. เด็กในฐานะผู้คิดและผู้เรียน จากแนวคิดของนักวิชาการทางการศึกษาหลายท่าน อาทิ
เช่น บลูม (Bloom) เพอร์คีย์ (Purkey) แกมเมจ (Gammage) และลอเรนซ์ (Lawerence) สามารถ
สรุปได้ว่า นักเรียนที่มีความเชื่อม่ันในตนเองนั้นเป็นองค์ประกอบส าคัญต่อความสามารถและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทัศนคติและความรู้สึกที่มีต่อตนเองส่งผลต่อพฤติกรรมของนักเรียนในชั้น มี
นักเรียนจ านวนมากที่ไม่เคยมีภาพลักษณ์ในทางบวกต่อตนเอง ตลอดจนการไม่ได้รับการวางใจใน
สิ่งต่าง ๆ และได้รับการปฏิบัติจากบุคคลรอบข้างเสมือนเป็นบุคคลไร้ความสามารถ ขาดความ
เชื่อม่ันในตนเอง สิ่งต่าง ๆ เหล่านี้อาจส่งผลให้นักเรียนหลีกเลี่ยงการกระท าที่คิดว่าจะน าไปสู่ความ
ล้มเหลวได้   
 2. ครูในฐานะผู้เอื้อต่อการคิดและการเรียนรู้ องค์ประกอบของครูและผู้ปกครองควรค านึงถึง
ในการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้คิดและเรียนรู้มีดังต่อไปนี้ 

2.1 กระตุ้นให้นักเรียนสร้างความเชื่อม่ันในตนเอง ครูและผู้ปกครองควรเปิดโอกาสให้ 
นักเรียนได้รับผิดชอบงานต่าง ๆ ด้วย ควรเปิดโอกาสให้นักเรียนเลือกท ากิจกรรมต่าง ๆ และยอมรับ

สิ่งแวดล้อมส าหรับ 

การคิดและการเรียนรู้ 

เด็กในฐานะผู้คิด

และผู้เรียน 

ครูในฐานะผู้

เอ้ือต่อการคิด

และการเรียนรู ้
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การตัดสินใจของนักเรียน ครูและผู้ปกครองควรเห็นคุณค่าต่อค าแนะน าต่าง ๆ ที่นักเรียนเสนอหรือ
แสดงความคิดเห็น ส่งเสริมให้นักเรียนพอใจและภูมิใจในสิ่งที่ตนเป็นและความสามารถที่ตนมี 

2.2 การเข้าถึงนักเรียนรายบุคคล การเข้าถึงหรือท าความรู้จักนักเรียนเป็นรายบุคคลในชั้น
เรียนถือว่ามีความส าคัญและจ าเป็นมาก ถึงแม้ว่าในชั้นเรียนมีนักเรียนเป็นจ านวนมาก ครูอาจไม่มี
โอกาสท าความรู้จักหรือพูดคุยกับนักเรียนเป็นรายบุคคล ครูสามารถสื่อสารกับนักเรียนผ่านทางการ
แลกเปลี่ยนบันทึก (Journals) ได้ 

2.3 การฟังด้วยความเอาใจใส่ (Listening with care) หมายถึง การให้ความสนใจอย่าง
จริงจังต่อสิ่งที่นักเรียนก าลังพูด การไม่อนุญาตให้มีการขัดจังหวะขณะที่ก าลังสนทนากับนักเรียน 
และการสบตานักเรียนขณะก าลังพูดคุย เป็นต้น 

2.4 การแสดงความจริงใจ (Being genuine) การแสดงความจริงใจถือเป็นสิ่งส าคัญประการ
หนึ่งในการส่งเสริมกระบวนการคิด เช่น น้ าเสียง ท่าทาง การแสดงออกทางสีหน้า การสบตา 
สามารถแสดงออกขณะที่ก าลังพูดคุยกับนักเรียน และควรแสดงออกโดยตั้งอยู่พื้นฐานของความเป็น
จริง เหมาะสมกับสถานการณ์ เช่น ถ้าครูชมเชยนักเรียนโดยไม่ค านึงถึงคุณภาพของงานที่นักเรียน
ท าจะถือว่าเป็นการบ่ันทอนคุณค่าความพยายามของนักเรียน 

2.5 การสื่อสารกับนักเรียนด้วยความชัดเจน คือ ความสามารถในการสื่อสารสิ่งที่ตน
กล่าวถึง และการเข้าถึงนักเรียนเป็นรายบุคคล ส่วนหนึ่งขึ้นกับความชัดเจนของผู้พูด ครูและ
ผู้ปกครองควรใช้วิธีการสื่อสารที่หลากหลายกับนักเรียน เนื่องจากสิ่งชัดเจนส าหรับนักเรียนคนหนึ่ง
ไม่จ าเป็นต้องชัดเจนส าหรับนักเรียนอีกคนหน่ึง 

2.6 การมองตนคือผู้เรียน ในชั้นเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิด การเสาะแสวงหาและการ
ส ารวจถือเป็นสิ่งจ าเป็น ครูต้องยอมรับความไม่แน่นอนต่าง ๆ ที่อาจเกิดขึ้นได้ ครูจะเป็นผู้เรียนที่
เรียนรู้ไปพร้อมกับนักเรียน เช่น ค าถามที่ครูไม่ทราบค าตอบ ข้อมูลที่ครูไม่แน่ใจ ดังนั้น ครูควรแสดง
ให้นักเรียนเห็นว่าครูให้คุณค่ากับสิ่งที่นักเรียนคิด  
 3. สิ่งแวดล้อมส าหรับการคิดและการเรียนรู้  จากแนวคิดของฟิซเซอร์ (Fisher) ได้
ข้อเสนอแนะในการจัดสิ่งแวดล้อมเพื่อส่งเสริมการคิดและการเรียนรู้ ดังนี้ 

3.1 ห้องเรียนที่สะอาด มีแสงสว่าง โปร่ง และมีอากาศถ่ายเทตลอดเวลา ทั้งนี้เนื่องจาก
สมองจะพัฒนาและท างานได้อย่างเต็มที่เม่ือมีออกซิเจนไปเลี้ยงเพียงพอ นอกจากนั้น ชั้นเรียนควรมี
ขนาดกว้างขวางเพียงพอส าหรับให้นักเรียนท ากิจกรรม คิด และเคลื่อนไหว 

3.2 ส่งเสริมการคิดแก้ปัญหา ในชั้นเรียนที่ส่งเสริมกระบวนการคิด ครูจะส่งเสริมให้
นักเรียนพัฒนาทัศนคติทางบวกต่อการคิดแก้ปัญหาโดยการเปิดโอกาสให้นักเรียนถามและตอบไป
พร้อม ๆ กัน ในหัวข้อหรือหน่วยการเรียนรู้ท่ีนักเรียนสนใจ ครูท าหน้าที่กระตุ้นให้นักเรียนตั้งค าถาม
และค้นหาค าตอบในสิ่งที่นักเรียนต้องการทราบ 

3.3 ครูควรให้เวลานักเรียนในการตอบค าถามหรือแสดงออกความคิดเห็นของตนให้มาก
ขึ้น การที่ครูให้เวลาในการตอบค าถามน้อยเกินไปเป็นการบั่นทอนความพยายามของนักเรียนในการ
ตอบค าถาม หรือการอธิบายเหตุผลต่อค าถามที่ตอบ การส่งเสริมให้นักเรียนตอบค าถามโดยเร็วหรือ
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ทันทีน้ันส่งผลดีในการช่วยส่งเสริมการคิดเร็วและเป็นการเร้าความสนใจเรื่องที่เรียนอยู่ แต่ในทางลบ
การตอบค าถามอย่างรวดเร็วท าให้นักเรียนมีเวลาในการคิดหรืออธิบายเหตุผลไม่มากพอ  
 อ าพร  ไตรภัทร (2549: 52-56)และมกราพันธุ์ จูฑะรสก (2556: 8) กล่าวถึง ปัจจัยที่เอื้อต่อ
การคิดและสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาการทางด้านการคิดไว้ว่าเป็นสิ่งที่สามารถพัฒนาได้ การคิด
ไม่ใช่พรสวรรค์ การพัฒนาความสามารถในการคิดระดับสูงจึงไม่ได้เกิดขึ้นเพียงชั่วข้ามคืนต้องใช้
เวลาการฝึกหัด ต้องอาศัยการกระตุ้น และการสนับสนุนโดยการจัดสภาพแวดล้อมที่เอื้ออ านวยต่อ
การคิด โดยแบ่งสิ่งที่เอื้ออ านวยต่อการคิดออกเป็น 3 ปัจจัย ดังนี ้
 1. พฤติกรรมของนักเรียน หมายถึง สิ่งที่นักเรียนแสดงออกด้วยการที่นักเรียนสามารถ
อธิบายและให้เหตุผลจากข้อสรุปที่นักเรียนได้มา ทั้งจากการอ่าน การฟังเรื่องใดเรื่องหนึ่ง การมีส่วน
ร่วมในการอภิปรายร่วมกันกับผู้อื่น การที่นักเรียนพยายามขัดเกลาความคิดของแต่ละคนในกลุ่มที่
น าเสนอ เพื่อหาข้อสรุปที่ดี การรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่นอย่างตั้งใจ ป้อนค าถามที่เกี่ยวข้องกับ
ประเด็นการอภิปรายอย่างน่าสนใจ แสดงความคิดเห็นและข้อเสนอแนะท่ีมีสาระ 
 2. พฤติกรรมของครู หมายถึง การให้เวลานักเรียนในการคิดอย่างเพียงพอ การป้อนค าถาม
ที่ท้าทายความคิด พิจารณาข้อสรุป การหาเหตุผลประกอบค าอธิบายและแสดงข้อคิดเห็น ที่นักเรียน
เสนออย่างรอบคอบระมัดระวัง พยายามส่งเสริมให้นักเรียนได้แสดงความคิดได้อย่างเสรีในประเด็นที่
ก าหนด 
 ครูเป็นผู้กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ที่ใช้ความคิดจากการถามค าถามหรือเป็นผู้ก าหนดประเด็น
ปัญหา วิธีการเรียนที่ได้ผลที่สุดคือ เม่ือนักเรียนพยายามค้นหาค าตอบจากค าถามที่นักเรียนคิดขึ้น
เอง นักเรียนจะรู้สึกทนไม่ได้ที่จะรู้สึกคลุมเครือกับปัญหา จากนั้นนักเรียนจะพยายามค้นหาค าตอบ 
ดังนั้น การสร้างสถานการณ์ที่ท าให้นักเรียนต้องเผชิญกับสิ่งที่อยากรู้ จะผลักดันให้นักเรียนอยาก
แก้ปัญหาเพื่อหาค าตอบด้วยตนเอง ครูอาจใช้วิธีการแนะน าให้นักเรียนตั้งค าถามที่กว้างและต้องใช้
ความคิดในการตอบ แต่ในครั้งแรก ๆ นักเรียนยังไม่มีทักษะในการตั้งประเด็นค าถาม ครูจะต้องเป็น
ผู้ช่วยแนะน า ประเมินค าถามที่นักเรียนตั้งขึ้นอย่างเหมาะสม 
 3. ธรรมชาติของเรื่องที่เรียน การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดให้มีแนวทางจัดการเรียนรู้
ที่สอดคล้องกับเนื้อหาวิชาหรือเรื่องที่จะเรียนให้มีความน่าสนใจบูรณาการเข้ากับสภาพปัญหา
ปัจจุบัน เน้นการปฏิบัติหรือทดลองใช้กระบวนการคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่าแล้วน าข้อมูล
ที่มีอยู่หรือทราบอยู่แล้วก่อนหน้าน ามาประยุกต์ใช้แก้ปัญหา เพื่อให้ได้ค าตอบ และสร้างความรู้ใน
เรื่องที่เรียนทดแทนการท่องจ าเนื้อหา การที่นักเรียนได้คิดหาค าตอบจะท าให้นักเรียนเข้าใจในวิชา
และเนื้อหาที่ครูต้องการเน้นได้ดียิ่งขึ้น  ซึ่งครูสามารถจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดให้กับ
นักเรียนได้ทุกสาขาวิชา 
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 มกราพันธุ์  จูฑะรสก (2556: 9) ให้ความส าคัญกับบรรยากาศในชั้นเรียนที่ส่งเสริมต่อ
พัฒนาการคิดของนักเรียนท่ีเรียกว่า ห้องเรียนที่ส่งเสริมการคิด ซึ่งมีส่วนประกอบ ดังนี้ 
 1. นักเรียนถามและตอบค าถาม รวบรวม วิเคราะห์ ประเมินผล สร้างข้อมูลและความคิดใหม่ 
ท างานทั้งแบบร่วมกันเป็นกลุ่มและท างานเดี่ยว มีส่วนร่วมในการอภิปรายร่วมกับเพื่อน มีโอกาส
แสดงความคิดเห็นและการถามสิ่งที่สงสัย มีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนและครูในชั้นเรียน 
 2. ครูแนะน านักเรียนศึกษาค้นคว้าและใช้ข้อมูล มองหาสิ่งที่อยู่นอกเหนือค าตอบที่ถูกต้อง 
กระตุ้นให้ก าลังใจ สนับสนุนและช่วยเหลือในการเรียนรู้ สร้างรูปแบบความคิดที่ซับซ้อน และร่วม
เรียนรู้กับนักเรียนแบบกัลยาณมิตร  
 3. ศึกษาเรื่องหนึ่ง ๆ ในแนวลึก จ ากัดหัวข้อที่ศึกษาเพิ่มเติมในส่วนของความคิดรวบยอด
และผสมผสานความรู้เข้ากับประสบการณ์ของนักเรียน ใช้ข้อมูลที่หลากหลายจากหลายแหล่ง  
 4. พิจารณาการพูดของนักเรียน การปฏิสัมพันธ์ระหว่างเพื่อนในชั้นเรียน สร้างความรู้จาก
การเรียนรู้เป็นกลุ่มและด้วยตนเองที่ต้องใช้ความคิดพิจารณา ความพยายามและการถามให้โอกาส
แก่นักเรียนในการฝึกหัดคิดหลาย ๆ ครั้ง  
 5. เปิดโอกาสให้นักเรียนได้คิด ได้แก่ ครูเริ่มต้นด้วยการถามค าถามที่ต้องใช้ความคิด ให้
นักเรียนท ากิจกรรมที่ต้องใช้ความคิดเพื่อฝึกการคิด นอกจากนี้ ต้องปรับโครงสร้างของการจัดการ
เรียนรู้ในชั้นเรียนโดยใช้กลยุทธ์วิธีที่ส่งเสริมการเรียนรู้ที่ให้นักเรียนได้ฝึกการคิด เช่น การจูงใจเรื่อง
ความสนใจ การโยงเรื่องที่จะเรียนเข้ากับสิ่งที่นักเรียนทราบมาก่อนด้วยค าถามง่าย ๆ กับสิ่งใหม่ที่
นักเรียนไม่เคยได้รู้มาก่อน เช่น การเล่าเรื่องอะไรบางอย่างเกี่ยวกับชีวิตประจ าวัน เป็นต้น  
 ทิศนา  แขมมณี (2558: 212-217) กล่าวถึง คุณสมบัติที่เอื้ออ านวยต่อการคิดว่าในการคิด
พิจารณาเรื่องใด ๆ โดยอาศัยข้อมูลต่าง ๆ ดังนี้ 
 1. คุณสมบัติส่วนตัวของผู้คิดมีผลต่อการคิดและคุณภาพการคิด เช่น ผู้มีใจกว้างยินดีรับฟัง
ข้อมูลจากหลายฝ่าย จะได้ข้อมูลมากกว่าคนที่ไม่รับฟัง ซึ่งข้อมูลเหล่านี้มีผลต่อการคิด ช่วยส าหรับ
การคิดพิจารณาเรื่องต่าง ๆ มีความรอบคอบขึ้น หรือผู้ที่ช่างสงสัย มีความใฝ่รู้ย่อมมีความ
กระตือรือร้นที่จะแสวงหาข้อมูลหรือค้นหาค าตอบ คุณสมบัติดังกล่าวช่วยส่งเสริมการคิดให้มี
คุณภาพมากขึ้น คุณสมบัติที่เอื้ออ านวยต่อการคิดที่นักคิด นักจิตวิทยา และนักการศึกษาเห็นพ้อง
ต้องกันมีอยู่หลายประการ ที่ส าคัญมาก ได้แก่ ความเป็นผู้มีใจกว้าง เป็นธรรม ใฝ่รู้ กระตือรือร้น 
ชอบวิเคราะห์ กล้าเสี่ยง อดทน มีความม่ันใจในตนเองและมีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี 
 2. ปัจจัยที่เอื้อต่อการพัฒนาสมอง สมองเป็นอวัยวะส าคัญที่ใช้ในการคิด หากสมองมีความ
สมบูรณ์แข็งแรง ไม่บกพร่อง ก็จะท าหน้าที่ได้ดี ซึ่งการที่สมองจะมีสมรรถภาพการท างานที่ดีต้อง
อาศัยปัจจัยหลายประการ เช่น อาหารและสารอาหารที่จ าเป็นต่อการเจริญเติบโต ปริมาณน้ าที่ร่าง
การได้รับมีปริมาณที่เพียงพอ ออกซิเจนที่เพียงพอซึ่งจ าเป็นต่อระบบการหายใจ การหายใจที่
ถูกต้อง ช่วยให้เกิดสมาธิ สมองปลอดโปร่ง ลดสภาพการหลงลืม และป้องกันโรคสมองเสื่อมได้ และ
การพักผ่อนท่ีเพียงพอ การฟังดนตรีและการผ่อนคลายความเครียด ร่างการจึงควรได้รับการพักผ่อน
อย่างเพียงพอ มีจิตใจที่สงบ ผ่อนคลาย  
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 3. การจัดสภาพแวดล้อมและการสร้างบรรยากาศที่เอื้อต่อการคิด การพัฒนานักเรียนให้เป็น
บุคคลที่ใฝ่รู้และช่างคิดได้ดี คือการที่นักเรียนได้อยู่ในสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมคุณลักษณะที่สามารถ
ซึมซับสิ่งที่พบเห็นได้ทีละเล็กทีละน้อย และการมีตัวแบบที่ดีให้นักเรียนเห็นและปฏิสัมพันธ์ด้วย จะ
ช่วยให้นักเรียนซึมซับแบบอย่างน้ันได้โดยอัตโนมัติ ดังนั้น หากครูและผู้ที่เกี่ยวข้องทุกฝ่าย มีการคิด
และการกระท าที่เป็นแบบอย่างให้นักเรียนเห็น จะสามารถพัฒนาคุณลักษณะที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับ
นักเรียนได้ เช่น คุณลักษณะการเป็นคนใจกว้าง ยุติธรรม เป็นประชาธิปไตย รับฟังความคิดเห็น 
และสามารถโต้แย้งโดยใช้หลักเหตุผล การสร้างบรรยากาศที่ส่งเสริมสนับสนุนให้นักเรียนคิด ไม่ปิด
กั้นความคิดนักเรียน ให้ค าชมเชย ก าลังใจ หรือการเสริมแรงเม่ือนักเรียนคิดได้ด้วยตัวเอง 
สภาพแวดล้อมเช่นน้ี จะเอื้ออ านวยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และพัฒนาตนเองไปตามแบบอย่างได้ 
 4. การจัดการเรียนรู้และฝึกทักษะการคิดโดยตรง โดยใช้โปรแกรม หลักสูตร สื่อ วัสดุหรือ
กิจกรรมส าเร็จรูป วิธีการพัฒนาทักษะการคิด ลักษณะการคิด กระบวนการคิด ให้แก่นักเรียน
โดยตรง โดยไม่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาสาระที่นักเรียนก าลังเรียนอยู่ ก็คือการใช้โปรแกรม หลักสูตร สื่อ 
กิจกรรมส าเร็จรูป ที่มีผู้ได้พัฒนาขึ้น เพื่อพัฒนาทักษะเฉพาะที่ส าคัญบางทักษะหรือหลายทักษะ 
โปรแกรมเหล่านั้นมีลักษณะและการใช้เวลาแตกต่างกัน บางโปรแกรมอาจใช้เวลาเป็นชั่วโมง บาง
โปรแกรมใช้เวลาเป็นวัน สัปดาห์ เดือน ปี ครูจ าเป็นต้องศึกษาโปรแกรมที่จะน ามาใช้ให้เข้าใจและ
ได้รับการฝึกด าเนินการด าเนินการตามขั้นตอนและรายละเอียดของโปรแกรมนั้น ๆ ก่อนที่จะ
น าไปใช้กับนักเรียน ซึ่งการจัดการเรียนรู้ตามโปรแกรมนั้นมีจุดเด่นที่โปรแกรมเหล่านั้น ส่วนใหญ่
ได้รับการพัฒนามาอย่างดี รวมทั้งได้รับการทดสอบพิสูจน์ว่ามีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตาม
ต้องการ จึงเป็นวิธีการที่เชื่อถือได้ 
 จากการศึกษาปัจจัยท่ีส่งผลต่อการคิดวิเคราะห์ข้างต้น สามารถสรุปปัจจัยส าคัญได้ 3 ปัจจัย 
ดังต่อไปนี ้
 1. ด้านนักเรียน หมายถึง ปัจจัยที่ท าให้บุคคลสามารถพัฒนาความคิดได้ดีนั้นขึ้นอยู่กับ
หลายปัจจัย อาทิเช่น อายุช่วงวัยในขณะนั้น พัฒนาการทางด้านสมอง ระบบประสาทการรับรู้ 
พื้นฐานครอบครัว สังคม ค่านิยม วัฒนธรรม รวมไปถึงประสบการณ์การเรียนรู้ที่นักเรียนได้รับก่อน
หน้า ทั้งหมดนี้เป็นปัจจัยส าคัญที่ส่งเสริมให้บุคคลมีศักยภาพในการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน ส่งผลให้เกิด
ความแตกต่างระหว่างบุคคลที่ท าให้นักเรียนมีวิธีการคิด การรับรู้และแสดงออกไม่เหมือนกัน 
 2. ด้านครู ครูคือบุคคลที่มีส าคัญในการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห์ 
เนื่องจากครูเป็นผู้มีบทบาทในการจัดการเรียนรู้กระบวนการคิดให้สอดคล้องกับเนื้อหาวิชาหรือเรื่องที่
นักเรียนจะเรียนรู้ต่อไปให้มีความน่าสนใจ ทั้งนี้ การจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดกระบวนการคิดสามารถ
ใช้วิธีการสอนแบบบูรณาการผ่านสาระการเรียนรู้เข้ากับสภาพสังคมปัจจุบันได้ เพื่อเป็นการกระตุ้นให้
นักเรียนเกิดกระบวนการคิด ภายใต้กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมการลงมือปฏิบัติจริงหรือการ
เรียนรู้จากการทดลอง โดยให้ความส าคัญกับการสอนกระบวนการคิดของเป็นหลัก เพื่อให้นักเรียน
สามารถคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ ประเมินค่า สามารถสรุปสิ่งที่เรียนมาและน าความรู้ที่ได้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันต่อไป ซึ่งกระบวนการเรียนรู้ที่นักเรียนสามารถลงมือปฏิบัติจริงจะส่งผล
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ให้นักเรียนเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง จึงท าให้สามารถเข้าใจเนื้อหาวิชาได้ดียิ่งขึ้น เนื่องจาก
ครูมีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งในการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริม ให้นักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
ดังนั้น งานวิจัยนี้จึงท าการศึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ของครู เพื่อน าไปสู่แนวทางการจัดการ
เรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนได้อย่างถูกต้อง 
 3. ด้านสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมต่อการคิด หมายถึง บรรยากาศในการเรียนรู้ในขณะนั้น 
เช่น บรรยากาศในห้องเรียน มีแสงสว่างเพียงพอ ห้องเรียนที่สะอาด เป็นระเบียบ อากาศที่ถ่ายเทไม่
ร้อนหรือหนาวเกินไป มีสื่อการเรียนรู้ที่น่าสนใจ เช่น แผ่นป้ายแสดงข่าวสารและข้อมูลต่าง ๆ ที่เอื้อ
ต่อปัจจัยท่ีส่งเสริมการคิด รวมไปถึงสภาพแวดล้อมที่ไม่มีเสียงดังอึกทึกส่งผลต่อการเรียนรู้  
 ซึ่งทั้ง 3 ปัจจัยนี้ถือเป็นปัจจัยพื้นฐานที่ส่งเสริมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์
มีความเกี่ยวเนื่องสัมพันธ์กัน ดังนั้น ครู ผู้ปกครอง โรงเรียนและชุมชน ควรให้ความส าคัญต่อปัจจัย
ดังกล่าว เพื่อให้นักเรียนสามารถพัฒนาการการคิดวิเคราะห์ได้อย่างเต็มศักยภาพ 
 
 แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดความคิดวิเคราะห์ 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2544: 15-16) เสนอการพัฒนาความสามารถเพื่อให้เกิดการคิดของ
นักเรียนไว้ ดังนี ้
 1. การสอนด้วยการตั้งค าถาม เช่น เทคนิคการตั้งค าถามโดยใช้หมวกความคิด 6 ใบ ของ
เอดเวิร์ด เดอ โบโน (Edward de Bono) หรือใช้กรอบการถามของเบนจามิน บลูม (Bejamin Bloom) 
 2. การสอนโดยใช้แผนท่ีความคิด (Mind Mapping)  
 3. การเรียนรู้แบบปรึกษาหารือ 
 4. บันทึกการเรียนรู้ บันทึกข้อสงสัย ความรู้สึกส่วนตัว ความคิดที่เปลี่ยนไป 
 5. การถามตนเอง ในการวางแผน จัดระเบียบ คิดไตร่ตรองในเร่ืองของการเรียนรู้ของตน 
 6. การประเมินตนเอง เพื่อประเมินความคิดและความรู้สึกของตน 
 ชาติ  แจ่มนุช (2545: 54-55) กล่าวถึง ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ 
ดังนี ้
 1. ก าหนดสิ่งส าเร็จรูปสิ่งหนึ่งขึ้นมาเป็นตัวต้นเร่ือง เช่น ดิน น้ า โคลงกลอนบทหนึ่ง รูปภาพ 
กราฟ บทความ เหตุการณ์ต่าง ๆ  
 2. ก าหนดค าถามหรือปัญหาเพื่อค้นหาความจริงหรือความส าคัญต่าง ๆ เช่น ภาพนี้ หรือ
กราฟนี้ต้องการสื่อหรือบอกอะไรที่ส าคัญที่สุด 
 3. พินิจพิเคราะห์แยกแยะกระจายสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อย ๆ  
 4. ค้นหาความจริงหรือความส าคัญที่ก าหนด 
 5. สรุปเป็นค าตอบ หรือตอบปัญหานั้น ๆ  
    ตัวอย่าง ค าถามหรือค าสั่ง เพื่อใช้เป็นแนวทางการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ อาทิเช่น 
    - กรุงเทพฯ มีความส าคัญต่อการเป็นเมืองหลวงอย่างไร 
    - จากเหตุการณ์นี้มีอะไรเป็นสาเหตุ 
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    - มีหลักในการพิจารณาคนดีอย่างไรบ้าง 
    - สมเด็จพระนเรศวรมีลักษณะเด่นอะไรบ้าง 
    - จากข่าวนี้มีอะไรเป็นข้อเท็จจริง มีอะไรเป็นความคิดเห็น 
 ชาญชัย  ยมดิษฐ์ (2548: 161) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้เพื่อให้สามารถคิดวิเคราะห์ 
โดยท่ัวไประบุไว้ 2 วิธี คือ  
 1. ใช้วิธีของสูตร W5H คือ 
    1.1 อะไร (What) มีอะไรเกิดขึ้นบ้าง มีรายละเอียดเป็นอย่างไร 
    1.2 ใคร (Who) ใครกันที่เป็นต้นเรื่อง เจ้าของเรื่อง บุคคลส าคัญของเรื่อง ผู้ใดรับ
ผลกระทบท้ังทางบวกและทางลบ  
    1.3 ที่ไหน (Where) สถานท่ี หรือต าแหน่งที่ชัดเจน 
    1.4 เมื่อใด (When) ที่เกิดเหตุการณ์นั้นได้เกิดขึ้นหรือจะเกิดขึ้น 
    1.5 ท าไม (Why) ท าไมหรือเพราะเหตุใดเรื่องนี้จึงเกิดขึ้น ท าไมเหตุการณ์จึงต้องเป็นไป
เช่นน้ัน 
    1.6 อย่างไร (How) เป็นรายละเอียดในสิ่งที่ได้เกิดไปแล้ว หรือก าลังจะเกิดขึ้นว่าจะมี
ความเป็นไปในลักษณะใด 
 2. ใช้กระบวนการเปรียบเทียบเชิงวิทยาศาสตร์ เช่น เปรียบเทียบรูปภาพ การเปรียบเทียบ
คะแนนตามเกณฑ์ (criteria rating) และการวิเคราะห์สมรรถนะเทียบราคา (Price Performance 
Ration, PPR) การวิเคราะห์ความเป็นไปได้ ทั้งด้านการเงิน ด้านเทคนิค ด้านก าหนดเวลา การ
วิเคราะห์ตามอนุกรมเวลา 
 ฆนัท  ธาตุทอง (2554: 327) ได้เสนอองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์ ส าหรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ให้กับนักเรียน มีองค์ประกอบดังนี้ 
 1. ความรู้ความเข้าใจ โดยครูจะต้องมีการก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์ 
 2. การสังเกต สงสัยและถาม เมื่อพบความผิดปกติ โดยไม่ละเลยสิ่งต่าง ๆ และเม่ือได้ข้อมูล
แล้วต้องคิดต่อ 
 3. ความสัมพันธ์เชิงเหตุผล โดยพิจารณาเกี่ยวกับสิ่งต่อไปนี้ 
    3.1 หาสาเหตุ 
    3.2 มีการเชื่อมโยง 
    3.3 มีใครเกี่ยวข้องบ้าง 
    3.4 ผลกระทบท่ีเกิดขึ้น 
    3.5 องค์ประกอบต่าง ๆ 
    3.6 วิธีการและขั้นตอน 
    3.7 แนวทาง 
    3.8 คาดการณ์อนาคต 
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    3.9 การตีความ เป็นการพยายามท าความเข้าใจในสิ่งที่ไม่ได้ปรากฏโดยตรงด้วยเกณฑ์
มาตรฐาน ด้วยความสัมพันธ์ จากความรู้ จากประสบการณ์ จากข้อเขียน 
 ประณาท  เทียนศรี (2556: 30-32) เสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาเพื่อ
พัฒนาการคิดด้วยการจัดการจัดการเรียนรู้ที่มุ่งเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เพื่อจัดประสบการณ์ตรงให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม มีอิสระทางความคิด กล้าคิด กล้าท า กล้าแสดงออก ส่งเสริม
กระบวนการท างานกลุ่มและปลูกฝังค่านิยมที่ดีงาม ประกอบด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ ดังนี้ 
 1. การจัดการเรียนรู้จากสิ่งที่อยู่ใกล้ตัวของนักเรียน สามารถพบเห็นได้ในชีวิตประจ าวัน
จากนั้นเชื่อมโยงออกไปสู่สิ่งที่ไกลตัวท าให้นักเรียนน าประสบการณ์ที่มีมาโยงให้ไกลตัวออกไปเพื่อ
จะได้เข้าใจบทเรียนได้ง่าย เช่น การสอนเรื่องที่ราบลุ่มแม่น้ าภาคกลาง โดยการใช้สิ่งที่ใกล้ตัวคื อ 
การชงโอวัลติน เพื่อแสดงให้เห็นถึงการตกตะกอนของดิน 
 2. การใช้ค าถาม 
   2.1 ตั้งค าถามเพื่อให้ฝึกคิดวิเคราะห์ โดยให้นักเรียนทุกคนมีโอกาสตอบค าถาม เพราะการ
คิดวิเคราะห์เป็นหัวใจส าคัญในการเรียน โดยครูต้องถามเหตุผลที่นักเรียนตอบค าถามนั้น ๆ ดังนั้น
ส่วนใหญ่แล้วจะใช้ค าถาม เพราะอะไร ท าไม เกิดจากอะไร ท าไมถึงเป็นเช่นนั้น ท าไมนักเรียนคิด
เช่นนั้น เม่ือนักเรียนตอบค าถามแล้วอาจถามนักเรียนซ้ าในเชิงที่ลึกขึ้น ครูควรกระจายค าถามให้
นักเรียนทุกคนมีโอกาสตอบ แม้ว่านักเรียนจะตอบไม่ได้ ไม่ตรงประเด็นหรือเหตุผลไม่ชัดเจน ครูต้อง
ให้ก าลังใจให้เห็นว่าการตอบไม่ได้ ไม่ถูก ไม่ใช่เรื่องแปลกเพราะนักเรียนก าลังหาความรู้อยู่ เพื่อ
นักเรียนจะได้รู้สึกสบายใจที่ตอบครั้งต่อๆ ไป กล้าคิดแสดงเหตุผล ไม่กลัวผิดและกล้าแสดงออก
อย่างเหมาะสม 
 2.2 ตั้งค าถามเพื่อเรียกสมาธิในการเรียนกลับมา ค าถามนั้น ๆ เป็นค าถามจากบทเรียนที่
ก าลังเรียนอยู่ ถ้านักเรียนที่ไม่ฟังก็จะตอบไม่ได้ ครูจะต้องตักเตือน 
 2.3 ตั้งค าถามเพื่อให้ก าลังใจและสร้างความเชื่อม่ัน ครูควรตั้งค าถามให้เหมาะสมกับ
นักเรียนแต่ละคน ไม่ใช้ค าถามที่ยากถามนักเรียนที่เรียนอ่อนและถ้านักเรียนที่เรียนอ่อนยกมือตอบ 
ก็จะให้โอกาสในการตอบก่อนคนอื่น แม้ค าตอบจะไม่สมบูรณ์แต่ครูต้องพยายามสรุปให้เข้าประเด็น
และชมเชย นักเรียนจะรู้สึกภูมิใจ ประสบผลส าเร็จและอยากเรียนเรื่องที่ลึกซึ้งขึ้นหรือต่อยอด
บทเรียนที่ลึกจากที่เคยเรียนได้  ขณะเดียวกันระหว่างเรียนนักเรียนจะมีค าถามกลับ ซึ่งถือเป็นสิ่งที่
ส าคัญคือครูควรตอบค าถาม เพราะท าให้นักเรียนรู้สึกว่าครูให้ความส าคัญและเป็นส่วนหนึ่งในการ
เรียน 
 3. การใช้ข่าวเด่น ๆ หรือเหตุการณ์ปัจจุบันที่น่าสนใจเชื่อมโยงกับบทเรียน เพราะปัจจุบันมี
สื่อที่จะน าเสนอข่าวหรือเหตุการณ์ที่น่าสนใจได้รวดเร็วกว้างขวางท าให้นักเรียนรับรู้ข่าวได้สะดวก 
การใช้สิ่งเหล่านี้จะกระตุ้นความสนใจในบทเรียนได้ง่าย เพราะรู้สึกว่าเรื่องที่เรียนก าลังเป็นเรื่องที่
น่าสนใจและนักเรียนสามารถน าสิ่งที่ตนรับรู้จากข่าวมาแบ่งปันแลกเปลี่ยนประสบการณ์ได้ 
 4. ใช้สื่อการเรียนรู้ที่กระตุ้นความสนใจความอยากรู้ของนักเรียนได้ดีและเป็นสื่อที่ท าให้
นักเรียนเกิดความเข้าใจบทเรียนได้ง่ายตรงตามวัตถุประสงค์ ได้แก่ หนังสือเรียนหรือต ารา ของจริง 
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หุ่นจ าลอง รูปภาพ แผนภูมิ แผนที่  ป้ายนิเทศ ภาพยนตร์ รายการวิทยุ รายการโทรทัศน์ 
หนังสือพิมพ์ อินเทอร์เน็ต เป็นต้น 
 5. ใช้การส่งเสริมการท างานกลุ่ม เพราะการท างานกลุ่มท าให้นักเรียนยอมรับฟังความคิดและ
ยอมรับเหตุผลผู้อื่น ฝึกความรับผิดชอบในหน้าที่ต่อส่วนรวม ครูต้องเปิดโอกาสและยอมรับฟังความ
คิดเห็นของนักเรียนพร้อมใช้เหตุผลแสดงความคิดเห็นระหว่างกันและให้โอกาสนักเรียนท าในสิ่งที่
อยากท า 
 ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์ (2557: 29-30) เสนอเทคนิคการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการคิดวิเคราะห์
ให้แก่นักเรียน มีเทคนิคการจัดการเรียนรู้มากมาย ที่น ามายกตัวอย่างต่อไปนี้เป็นเพียงบางส่วนที่
สามารถน ามาปฏิบัติได้ง่าย ๆ ดังนี้ 
 1. การวิเคราะห์นิทาน โดยเลือกนิทานที่เหมาะสมกันวัยในการคิดวิเคราะห์ 
 2. การวิเคราะห์โดยใช้ค าถามกระตุ้น ซึ่งค าถามจะเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนได้คิด จาก
ข้อสังเกตหรือสงสัยของนักเรียนเอง 
 3. การวิเคราะห์จากการสังเกตสิ่งต่าง ๆ หรือเหตุการณ์รอบตัว มีสิ่งรอบตัวนักเรียนมากมายที่
น ามาฝึกวิเคราะห์ได้ เช่น เหตุการณ์ในโรงเรียน ในชุมชน หรือในประเทศ ต่างประเทศ ที่น่าสนใจ
น ามาวิเคราะห์  
 4. วิเคราะห์จากชีวิตประจ าวันของตนเอง โดยการใช้กิจกรรมในชีวิตประจ าวันของนักเรียนเอง
ในการวิเคราะห์ เช่น ค่าใช้จ่ายของตนเอง วิธีการเรียน วิธีการรักษาสุขภาพ เป็นต้น 
 5. การวิเคราะห์เหตุการณ์จากสถานที่จริงในชุมชน เป็นการใช้ปัญหาหรือสิ่งที่สนใจศึกษา
จากเหตุการณ์จริงในชุมชนของนักเรียนมาก าหนดและคิดวิเคราะห์ เช่น ปัญหาน้ าท่วม ปัญหาภัยแล้ง 
เป็นต้น 
 6. การวิเคราะห์บุคคลในชุมชน เป็นการศึกษาจากบุคคลส าคัญหรือน่าสนใจในชุมชน อาจ
วิเคราะห์ถึงวิถีชีวิตที่ประสบความส าเร็จ หรือ สาเหตุที่ได้รับคัดเลือกเป็นบุคคลตัวอย่าง เป็นต้น 
 7. การวิเคราะห์ข่าว เป็นการน าข่าวที่นักเรียนสนใจมาวิเคราะห์ในแง่มุมต่าง ๆ  
 8. การวิเคราะห์กรณีตัวอย่าง เป็นการน ากรณีตัวอย่างที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่เรียนมาให้
นักเรียนได้ฝึกคิดวิเคราะห์ ซึ่งท าได้ทุกระดับชั้น แต่ต้องเป็นเรื่องที่เหมาะสมกับวันและความสนใจของ
นักเรียน เช่น กรณีตัวอย่างการติดเกมของวัยรุ่น เป็นต้น 
 9. การวิเคราะห์โดยใช้เทคนิคหรือวิธีการจัดการเรียนรู้ส่งเสริมการคิด เช่น การน าวิธีการ
จัดการเรียนรู้แบบ KWLH Plus หรือเทคนิคการใช้ผังกราฟิก มาฝึกนักเรียนในการคิดวิเคราะห์ 
 10. การวิเคราะห์จากวารสารหรืองานวิจัย ปัจจุบันมีวารสารหรืองานวิจัยมากมายที่น่าสนใจทั้ง
ทางด้านสุขภาพ เทคโนโลยี การแพทย์ ฯลฯ ซึ่งอาจให้นักเรียนคัดเลือกเรื่องที่สนใจมาเอง เพื่อฝึกการ
คิดวิเคราะห์ 
 11. การวิเคราะห์จากเรื่องราวในโลกอินเทอร์เน็ต ซึ่งในปัจจุบันมีเรื่องราวมากมายที่นักเรียน
ได้สัมผัสในแต่ละวันจากการใช้เฟซบุ๊ค อีเมล์ ผ่านทางโทรศัพท์มือถือ ซึ่งน าเรื่องราวการติดต่อกันกับ
ผู้อื่นมาฝึกคิดวิเคราะห์ได้เช่นกัน เพื่อให้รู้เท่าทันบุคคลต่าง ๆ ที่นักเรียนติดต่อด้วย 



36 
 

 จากเทคนิคการจัดกิจกรรมส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ข้างต้น ครูจะต้องวิเคราะห์ว่าควรใช้เทคนิค
ใดในการน าไปจัดกิจกรรม โดยพิจารณาจากจุดประสงค์การเรียนรู้และสาระการเรียนรู้ที่จะสอน โดย
พิจาณาถึงความเหมาะสมกับระดับนักเรียนในชั้นนั้น ๆ เช่น อาจใช้กิจกรรมง่าย ๆ ในเทคนิคข้อ 1-7 
ระดับประถมศึกษา เทคนิคข้อ 1-10 ระดับมัธยมศึกษา และเทคนิคข้อ 2- 10 ระดับอุดมศึกษา เป็นต้น 
 ธีรศักดิ์ (อุปรมัย) อุปไมยอธิชัย (2557: 56) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดทักษะการ
คิด สามารถแยกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มการจัดการเรียนรู้ทักษะการคิดโดยตรง และกลุ่มการจัดการ
เรียนรู้ทักษะการคิดรวมกับเนื้อหาสาระ มีรายละเอียด ดังต่อไปนี้ 
 1. การจัดการเรียนรู้ทักษะการคิดโดยตรง (The Separate Approach) คือ มีความเชื่อว่า 
ทักษะการคิดมีลักษณะเหมือนกับทักษะการอ่านหรือทักษะการเขียน ซึ่งสามารถท าการจัดการเรียนรู้
แยกจากเนื้อหาสาระได้ อีกทั้งการจัดการเรียนรู้ให้เกิดทักษะการคิดบางทักษะก็ต้องอาศัยทักษะการคิด
พื้นฐานมาก่อน ดังนั้น ถ้ามีการจัดการเรียนรู้ทักษะการคิดโดยเฉพาะจะท าให้สะดวก ในการจัดการ
เรียนรู้ทักษะใหม่ ควรใช้วิธีให้แบบอย่าง (Modeling)  
 2. การจัดการเรียนรู้ทักษะการคิดรวมกับเนื้อหาสาระ (The infusion approach) เป็นการจัดกา
เรียนรู้ทักษะการคิดโดยการบูรณาการกับเนื้อหาวิชาในหลักสูตร ท าได้ 2 แบบ คือ การจัดการเรียนรู้
ทักษะการคิดแล้วให้นักเรียนถ่ายโยงทักษะเข้าไปในเนื้อหาท่ีก าลังเรียน หรือการจัดการเรียนรู้ทักษะ
การคิดไปพร้อมกับเนื้อหา 
 การจัดการเรียนรู้ทักษะการคิดควรก าหนดไว้ในจุดประสงค์การเรียนรู้ให้ชัดเจนว่าต้องการฝึก
ทักษะการคิดใด เพื่อครูจะได้ศึกษาและหากิจกรรมที่เหมาะสมประกอบจัดการเรียนรู้เพื่อให้บรรลุ
วัตถุประสงค์ได้ 
 ทิศนา  แขมมณี (2558: 222-228) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้และฝึกทักษะการคิดมี
หลากหลายวิธี ดังต่อไปนี้ 
 1. การจัดการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้และกระบวนการต่าง ๆ ที่เน้นพัฒนาการ
คิด มีดังต่อไปนี ้
    1.1 รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบมโนทัศน์ (Concept Attainment Model) เป็นรูปแบบที่จัด
กระบวนการเรียนรู้ให้นักเรียนได้จัดกระท ากับข้อมูลจนกระท่ังสามารถค้นหาคุณสมบัติเฉพาะที่ส าคัญ
ของเรื่องนั้น และให้ค านิยามของมโนทัศน์น้ันด้วยตนเอง  
    1.2 รูปแบบการจัดการเรียนรู้เน้นความจ า (Memory Model) เป็นรูปแบบที่ช่วยให้นักเรียน
เข้าใจและจดจ าเนื้อหาสาระท่ีเรียนได้ดีและนาน และยังได้เรียนรู้กลวิธีการจ า ซึ่งสามารถน าไปใช้ใน
การเรียนรู้สาระอื่น ๆ ได้อีกมาก 
    1.3 รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบซักค้าน (Jurisprudential Model) เป็นรูปแบบส าหรับการ
สอนสาระที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาขัดแย้งต่าง ๆ ซึ่งยากต่อการตัดสินใจ การจัดการเรียนรู้แบบน้ี
ช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้กระบวนการในการตัดสินใจอย่างชาญฉลาด รวมทั้งวิธีการท าความกระจ่างใน
ความคิดของตน 
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 นอกจากรูปแบบการจัดการเรียนรู้ต่าง ๆ ซึ่งเป็นรูปแบบที่พัฒนาจากต่างประเทศแล้ว ยังมี
นักการศึกษาไทยและนิสิตในระดับบัณฑิตศึกษาที่ได้ศึกษาวิจัยและน าเสนอรูปแบบการจัดการเรียนรู้
ไว้อีกจ านวนไม่น้อย เช่น รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยสร้างศรัทธาและโยนิโสมนสิการ โดย สุมน อมร
วิวัฒน์ รูปแบบการจัดการเรียนรู้ซิปปา (CIPPA) โดย ทิศนา แขมมณี รูปแบบการจัดการเรียนรู้โดย
วิธีการกิจกรรมทางกาย (Physical knowledge activity) โดย เตือนใจ  ทองส าริด รูปแบบการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้สาระอิงบริบท (Anchored instruction) โดย วิโรจน์  วัฒนานิมิตกูล เป็นต้น 
 นอกจากรูปแบบการจัดการเรียนรู้ซึ่งได้พัฒนาตามหลักการอย่างเป็นระบบ และได้รับการ
พิสูจน์ทดสอบแล้ว มีผู้น าเสนอแนวคิดในลักษณะของ “กระบวนการ” ไว้หลายกระบวนการ เช่น 
กระบวนการทางปัญญา โดย ประเวศ  วะสี เป็นกระบวนการการฝึกให้นักเรียนสังเกต บันทึก น าเสนอ 
ฝึกการฟัง การปุจฉา-วิสัชนา การตั้งสมมติฐานและตั้งค าถาม การค้นหาค าตอบ การวิจัย การเชื่อมโยง
บูรณาการ และการเขียนเรียบเรียงทางวิชาการ นอกจากนี้ยังมีกระบวนการคิด โดย ชัยอนันต์  สมุท
วณิช และกระบวนการแก้ปัญหาตามหลักอริยสัจ 4 โดย สาโรช  บัวศรี อีกด้วย จะเห็นได้ว่าทางเลือก
ของครูมีหลากหลาย แต่การจะเลือกสิ่งใดสิ่งหนึ่งนั้น ครูจ าเป็นต้องศึกษาเรื่องนั้นให้เข้าใจก่อน รูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ช่วยวางขั้นตอนการจัดการเรียนรู้หลัก ๆ ที่ส าคัญไว้ให้ แต่ผู้ใช้จะต้องน าไปจัด
กิจกรรมและวัสดุการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับสาระต่อไป 
 2. การบูรณาการทักษะการคิดในการจัดการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ 
     การคิดเป็นกระบวนการทางสมองในการจัดกระท าข้อมูลและสิ่งเร้าที่บุคคลรับมาทาง
ประสาทสัมผัส ทั้งนี้กระบวนการในการจัดกระท าดังกล่าวต้องอาศัยทักษะการคิดต่าง ๆ ทั้งทักษะการ
คิดพื้นฐาน ทักษะการคิดที่เป็นแกน และทักษะการคิดระดับสูง รวมไปถึงทักษะในรูปแบบลักษณะการ
คิด กระบวนการคิด และกระบวนการควบคุมและประเมินการรู้คิดอีกด้วย ครูสามารถน าทักษะต่าง ๆ 
เหล่านี้ บูรณาการในการจัดการเรียนรู้ของตนตามความเหมาะสมกับสถานการณ์ การบูรณาการทักษะ
การคิดต่าง ๆ ในการจัดการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ นี้เป็นวิธีการที่ครูมีโอกาสใช้ได้มากที่สุด และเป็น
วิธีการที่น่าจะดีที่สุด เพราะ เป็นการพัฒนากระบวนการควบคู่ไปกับเนื้อหาแต่ครูจ าเป็นต้องมีความ
เข้าใจในทักษะการคิดแต่ละทักษะว่ามีขั้นตอนในการด าเนินการอย่างไร ครูจึงจะสามารถด าเนินการ
จัดการเรียนรู้และฝึกนักเรียนด าเนินการคิดอย่างมีประสิทธิภาพได้ 
 3. การใช้เทคนิคต่าง ๆ ที่ส่งเสริมและพัฒนาการคิด เทคนิคที่ส่งเสริมและพัฒนาการคิดได้ดีมี
จ านวนมาก ครูสามารถน ามาใช้ฝึกนักเรียนโดยตรง หรือบูรณาการไปกับการสอนเน้ือหาสาระต่าง ๆ 
เทคนิคที่ได้รับความนิยมกว้างขวางมีดังต่อไปนี้ 
    3.1 ผังกราฟิก เป็นแผนผังทางความคิด ซึ่งประกอบด้วยความคิดหรือข้อมูลส าคัญ ๆ ที่
เชื่อมโยงกันอยู่ในรูปแบบต่าง ๆ ท าให้เห็นโครงสร้างของความรู้หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ การใช้ผัง
กราฟิกเป็นเทคนิคที่นักเรียนสามารถน าไปใช้ในการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ เพื่อช่วยให้เกิดความ
เข้าใจเนื้อหาสาระนั้นได้ง่ายขั้นและจดจ าได้นาน ผังกราฟิกเป็นเครื่องมือช่วยนักเรียนจัดข้อมูลที่กระจัด
จัดกระจายให้เป็นระเบียบ เนื่องจากเป็นการสร้างความคิดที่มีลักษณะเป็นนามธรรมอยู่ในสมอง 
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    3.2 เทคนิคการใช้ค าถาม เป็นเทคนิคที่ครูน ามาใช้ได้มากที่สุด สะดวกที่สุดและ
ประหยัดเวลาได้มาก และหากใช้ได้ดีก็จะเกิดประโยชน์คุ้มค่ามาก การใช้ค าถามเพียง 1 ค าถาม อาจ
ช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้มหาศาล ประเด็นท่ีเป็นปัญหา ก็คือ ครูจะตั้งค าถามให้ดีได้อย่างไร 
ค าถามแบบใดที่จะช่วยกระตุ้นให้นักเรียนคิดได้ดี ครูจ าเป็นต้องมีพื้นฐานความเข้าใจในความหมาย 
หรือวิธีการ กระบวนการของการคิดแต่ละประเภทที่ต้องการฝึกนักเรียน จึงจะสามารถตั้งค าถามเพื่อ
น านักเรียนไปสู่การคิดประเภทนั้น ๆ ได้ ครูจ าเป็นต้องมีเกณฑ์หรือหลัก หรือเป้าหมายที่ใช้ในการ
ตั้งค าถาม 
    3.3 เทคนิคการอภิปรายโดยใช้หมวกคิด 6 ใบ ของ เดอโบโน่ (DeBono) เทคนิคหมวก 6 
ใบ ได้พัฒนาเพื่อใช้พัฒนาการคิดของบุคคลทั่วไปให้สามารถคิดรอบด้าน ครอบคลุมประเด็นที่ควร
น ามาคิดพิจารณา อันจะช่วยให้ได้ความคิดที่รอบคอบขึ้น โดยใช้หมวกเป็นตัวแทนของการคิดหรือการ
แสดงความคิด และสีของหมวกแสดงแง่มุมของความคิด เทคนิคนี้จะช่วยให้บุคคลได้ฝึกการคิดในหลาย
แง่มุมซึ่งจะเป็นประโยชน์อย่างมาก โดยเฉพาะอย่างยิ่งการอภิปรายกลุ่ม หรือการคิดร่วมกันเป็นกลุ่ม 
จะช่วยให้กลุ่มได้แง่มุมในการคิดที่หลากหลายขึ้น และช่วยให้ผลของการคิดที่ได้มีความรอบคอบขึ้น 
 จากข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์
นั้น สามารถจัดการเรียนรู้ในรายวิชาต่างๆ ผ่านสาระการเรียนรู้ และจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์โดยตรง ส าหรับการจัดการเรียนรู้ผ่านสาระการเรียนรู้น้ันสามารถจัดกิจกรรมได้หลากหลาย 
ขึ้นอยู่กับครูท่ีจะเลือกใช้ให้เหมาะสมกับบริบทและสภาพแวดล้อม ทั้งนี้กิจกรรมนั้นสามารถจัดได้ทั้ง
ในและนอกห้องเรียน ที่เน้นให้นักเรียนฝึกกระบวนการคิด ซึ่งผู้วิจัยสามารถสรุปเป็นแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ในรายวิชาต่างๆ ผ่านสาระการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการคิดวิเคราะห์
ได้ดังต่อไปนี้ 
 1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อสร้างประสบการณ์ตรงให้แก่นักเรียน 
    1.1 กิจกรรมการเรียนรู้ในชั้นเรียน โดยครูด าเนินการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบและ

เทคนิคการจัดการเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น รูปแบบการจัดการเรียนรู้แบบมโนทัศน์ (Concept 

Attainment Model) รูปแบบการจัดการเรียนรู้เน้นความจ า (Memory Model) รูปแบบการจัดการเรียนรู้

แบบซักค้าน (Jurisprudential Model) รูปแบบการจัดการเรียนรู้ซิปปา (CIPPA) เทคนิคการใช้ผัง

กราฟิก เทคนิคการใช้ค าถาม เทคนิคการอภิปรายโดยใช้หมวกคิด 6 ของ เดอโบโน่ (DeBono) เป็นต้น 

    1.2 กิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน เป็นการเปิดโอกาสให้นักเรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติ
สิ่งต่าง ๆ ด้วยตนเอง จากการจัดการเรียนรู้นอกสถานท่ี เช่น การศึกษาแหล่งชุมชนของนักเรียนเอง 
เพื่อเป็นการรวบรวมน าข้อมูลต่าง ๆ จากประสบการณ์ตรง การเปิดโอกาสให้นักเรียนน าเสนอ
ผลงานในที่สาธารณะต่าง ๆ เป็นต้น 
 2. การใช้สื่อการเรียนรู้ที่หลากหลาย เช่น หนังสือเรียนหรือต ารา สื่อจากบทความ 
หนังสือพิมพ์ นิทาน สื่อจริง แบบจ าลองแผนที่ สามมิติ รูปภาพ แผนภูมิ แผนที่  ป้ายนิเทศ 
ภาพยนตร์ รายการวิทยุ รายการโทรทัศน์ และสื่ออินเทอร์เน็ต เป็นต้น เม่ือครูน าสื่อมาใช้ในการ
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จัดการเรียนรู้ ครูสามารถใช้ค าถามในกระตุ้นให้เกิดการคิด ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลในการจัดการ
เรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้นและน าไปสู่การพิจารณาข้อมูลต่อไป  
 
 ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
 วัชรา  เล่าเรียนดี (2548: 12) สรุปลักษณะบุคคลที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
 1. มีความรอบคอบและแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
 2. มีความสามารถในการอ่านและเลือกให้เหตุผลได้ทันที 
 3. ยึดเป้าหมาย เป็นหลักในการคิดแก้ปัญหา 
 4. ใช้ค าง่าย ๆ ในการอธิบายสาระความรู้ท่ียากให้เข้าใจง่าย สามารถใช้ความรู้เดิม 
 5. สามารถแยกประเด็นย่อยจากประเด็นใหม่ เสนอวิธีแก้ปัญหาได้หลายวิธี 
 6. กระตือรือร้นที่จะแสวงหาค าตอบและความหมายของสิ่งต่าง ๆ 
 7. สามารถน าความรู้เดิมท่ีเกี่ยวข้องมาใช้แก้ปัญหาได้ 
 8. มีความอดทนและแสวงหาวิธีแก้ปัญหาอย่างระมัดระวังและเป็นระบบ  
 ประพันธ์ศิริ  สุเสารัจ (2556: 12-13) สรุปประโยชน์ของการคิดไว้ดังต่อไปนี้ 
 1. สามารถปฏิบัติงานได้อย่างมีระบบมีหลักการและเหตุผล ผลงานที่ได้รับมีประสิทธิภาพ 
 2. สามารถพิจารณาสิ่งต่างๆ และประเมินงานโดยใช้หลักเกณฑ์อย่างสมเหตุสมผล 
 3. รู้จักประเมินตนเองและผู้อื่นได้อย่างถูกต้อง 
 4. ได้เรียนรู้เน้ือหาได้รับประสบการณ์ที่มีคุณค่า มีความหมายและเป็นประโยชน์ 
 5. ได้ฝึกทักษะการท างาน การใช้เหตุผลในการแก้ปัญหา 
 6. มีความรู้ความสามารถ มีกระบวนการท างานอย่างเป็นระบบขั้นตอน นับตั้งแต่การ
ก าหนดเป้าหมาย รวบรวมข้อมูลเชิงประจักษ์ ค้นคว้าความรู้ ทฤษฎี หลักการ ตั้งข้อสันนิษฐาน 
ตีความหมาย และลงข้อสรุป 
 7. ส่งเสริมความสามารถในการใช้ภาษาและสื่อความหมาย 
 8. เกิดความสามารถในการคิดอย่างชัดเจน คิดอย่างถูกต้อง คิดอย่างแจ่มแจ้ง คิดอย่าง
กว้างขวาง คิดไกล และคิดอย่างลุ่มลึก ตลอดจนคิดอย่างสมเหตุสมผล 
 9. ท าให้เป็นผู้มีปัญญา มีคุณธรรมจริยธรรม ความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย มีความเมตตา
กรุณาและเป็นผู้มีประโยชน์ต่อสังคม 
 10. มีทักษะและความสามารถในการอ่าน เขียน พูด ฟัง และมีทักษะการสื่อสารกับผู้อื่นได้
เป็นอย่างดี 
 11. พัฒนาความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิตได้อย่างต่อเนื่องในสถานการณ์ที่โลกมีการ
เปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว 
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 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553: 32-46) กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์จะช่วย
พัฒนาความเป็นคนช่างสังเกตหาความแตกต่างของสิ่งที่ปรากฏ พิจารณาความสมเหตุสมผลของสิ่ง
ที่เกิดขึ้นก่อนที่จะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
 1. การคิดวิเคราะห์ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางปัญญา 
        1.1 ช่วยให้ค านึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุ่มตัวอย่าง ช่วยให้สามารถส ารวจ
ความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ และไม่ด่วนสรุปไปตามอารมณ์ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบค้น
ตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง 
        1.2 ช่วยลดการอ้างประสบการณ์ส่วนตัวเป็นข้อสรุปทั่วไป การมีความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์จะช่วยให้ไม่ด่วนสรุปสิ่งใดอย่างง่าย ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกันจะ
ช่วยให้ไม่หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงตัวอย่างเดียว แต่พิจารณาเหตุและปัจจัยเฉพาะใน
แต่ละกรณีได้ 
        1.3 ช่วยขุดค้นสาระของความประทับใจครั้งแรก การคิดวิเคราะห์จะช่วยในการ
พิจารณาสาระส าคัญอื่น ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจครั้งแรก ท าให้สามารถมองอย่าง
ครบถ้วนในแง่มุมอื่น ๆ ที่มีอยู่ 
        1.4 ช่วยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรู้เดิม การคิดวิเคราะห์ช่วยในการ
ประมาณการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูลพื้นฐานที่มีวิเคราะห์ร่วมกับปัจจัยอื่น ๆ ของ
สถานการณ์ ณ เวลานั้น อันจะช่วยให้คาดการณ์ความน่าจะเป็นได้สมเหตุสมผลมากกว่า 
        1.5 ช่วยวินิจฉัยข้อเท็จจริงจากประสบการณ์ส่วนบุคคล การคิดวิเคราะห์ช่วยให้หา
เหตุผลที่สมเหตุสมผลให้กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริงในขณะน้ัน โดยไม่มีอคติ ท าให้สามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ 
ได้อย่างเหมาะสม 
 2. การคิดวิเคราะห์เป็นพื้นฐานการคิดในมิติอื่น ๆ การคิดวิเคราะห์เป็นการคิดแกนหลักที่มี
ความส าคัญส าหรับการคิดในมิติอื่น ๆ ช่วยเสริมสร้างให้เกิดมุมมองเชิงลึกและครบถ้วนในเร่ืองนั้น 
สามารถน าไปสู่การตัดสินใจและแก้ปัญหาได้บรรลุวัตถุประสงค์การคิด 
 3. การคิดวิเคราะห์ช่วยในการแก้ปัญหา 
 4. การคิดวิเคราะห์ช่วยในการประเมินและตัดสินใจ 
 5. การคิดวิเคราะห์ช่วยให้ความคิดสร้างสรรค์สมเหตุสมผล 
 6. การคิดวิเคราะห์ช่วยให้เข้าใจแจ่มกระจ่าง 
 ฆนัท  ธาตุทอง (2554: 41) กล่าวถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ คือ  
 1. ท าให้ทราบข้อเท็จจริง  
 2. ท าให้ไม่ด่วนสรุปสิ่งใดง่าย ๆ  
 3. สามารถพิจารณาสาระส าคัญอื่น ๆ ได้รอบคอบ 
 4. สามารถพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต  
 5. ช่วยให้หาเหตุผลที่สมเหตุสมผล 
 6. สามารถประมาณการความน่าจะเป็นได้ 
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 สุคนธ์  สินธพานนท์และคนอื่น ๆ (2555: 31) ระบุประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ ไว้
ดังต่อไปนี ้
 1. ท าให้สามารถแยกข้อเท็จจริงออกจากข้อมูล หรือความคิดเห็น มีความกระจ่าง ชัดเจน 
ท าให้มองเห็นแนวทางในการตัดสินใจที่จะท างานหรือด าเนินกิจกรรมต่าง ๆ อย่างเป็นระบบ บรรลุ
เป้าหมายอย่างมีประสิทธิภาพ 
 2. เป็นรากฐานส าคัญของการพัฒนาทักษะการเรียนรู้ การแสวงหาความรู้ ท าให้รู้จักคิด 
จ าแนกแยกแยะสิ่งที่เรียนรู้ จัดประเภทสิ่งต่าง ๆ อย่างมีหลักเกณฑ์ สามารถท านายผล หรือ จัด
ประเภทสิ่งต่าง ๆ อย่างมีหลักเกณฑ์ หรือ คาดการณ์สิ่งที่จะเกิดขึ้นได้ใกล้เคียงความเป็นจริง 
น าไปสู่การตัดสินใจอย่างเหมาะสม 
 3. ท าให้เป็นคนมีเหตุผลมีหลักการไม่กระท าสิ่งใด ๆ ตามใจตนเองอย่างเลื่อนลอยไร้ทิศทาง 
ไม่สรุปเร่ืองราวต่าง ๆ ตามอารมณ์ หรือความรู้สึกของตนเอง 
 4. ท าให้เป็นผู้ที่น่าเชื่อถือ ได้รับการยอมรับจากผู้อื่นในด้านการแสดงความคิดเห็นหรือการ
ให้ข้อเสนอแนะอย่างมีเหตุผล  
 5. สามารถแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างมีเหตุผล ตามขั้นตอน ถูกต้อง และสามารถปรับตนเอง
ให้เข้ากับสถานการณ์ เหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคมโลกยุคปัจจุบันได้ ไม่คล้อยตามหรือหลงเชื่อบุคคล
อื่นจนเกิดความพลาดพลั้งในกิจกรรมต่าง ๆ  
 6. ท าให้เป็นผู้ที่มีทักษะในการล าดับเหตุการณ์ เรื่องราวต่าง ๆ หลอมรวมได้ใจความเพื่อ
น าเสนอความคิดเห็นอย่างมีเหตุผลไปยังบุคคลและองค์กรต่าง ๆ ได้  
 7. ท าให้สามารถประมวลข้อคิดหรือความคิดเห็นของบุคคลที่หลากหลายมาสัมพันธ์กันเพื่อ
น ามาสรุปเป็นแนวคิดใหม่น าไปใช้ในการพัฒนาและ หรือ ปรับปรุงคุณภาพของงาน  
 8. ท าให้ได้ข้อมูลที่มีความสัมพันธ์และเชื่อมโยงกันมาเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาอย่าง
เป็นระบบ และสามารถตรวจสอบความถูกต้องตามหลักเกณฑ์ได้ตรงประเด็น  
 จากการศึกษาข้อมูลข้างต้น สามารถสรุปประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ได้ว่า การคิด
วิเคราะห์มีความส าคัญต่อการด ารงชีวิตในปัจจุบัน ผู้ที่สามารถคิดวิเคราะห์ได้จะเป็นคนไม่ด่วนสรุป 
สามารถพิจารณาเหตุและผลที่เกิดขึ้น ช่วยส่งเสริมให้สามารถตัดสินใจอย่างถูกต้อง มีการคิดที่เป็น
ระบบและมีเหตุผล สามารถประเมินสถานการณ์และสรุปข้อมูลต่าง ๆ ได้  
 
 การวัดและประเมินความสามารถการคิดวิเคราะห์ 
  ศิริชัย กาญจนวาสี (2544: 180-183) กล่าวถึงการวัดความสามารถในการคิด มีเทคนิคการ
วัดที่สามารถเลือกใช้ได้อย่างหลากหลาย ดังนี้  
 1. การวัดโดยใช้แบบสอบ (test)  
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    แบบทดสอบจ าแนกได้ 2 ประเภท คือ แบบสอบข้อเขียน (Paper-pencil tests) และแบบ
สอบปฏิบัติการ (Performance tests) ซึ่งมีทั้งแบบสอบประเภทปรนัย (Objective tests) และแบบ
สอบประเภทอัตนัย (Subject tests) 
    แบบทดสอบแบบปรนัยนั้นเป็นแบบสอบที่ใช้เวลาในการสร้างมากแต่ตรวจง่าย และนิยม
พัฒนาเป็นแบบสอบมาตรฐาน คือ แบบสอบหลายตัวเลือก (Multiple-choice tests) ส่วน
แบบทดสอบอัตนัยเป็นแบบทดสอบที่สร้างง่ายแต่ตรวจยาก การพัฒนาเป็นแบบทดสอบมาตรฐานจึง
ยากเช่นกัน รูปแบบที่นิยม เช่น การตอบสั้น (Short answer) การเขียนตอบตามกรอบที่ก าหนด 
(Restricted essay tests) การเขียนตอบอย่างเป็นอิสระ (Extended essay tests) เป็นต้น  
 2. การสังเกตพฤติกรรมโดยตรง (Direct observation) 
 3. การสัมภาษณ์รายบุคคล (Individual Interview)  
 4. การบันทึกข้อมูลส่วนบุคคล (Comprehensive personal record) 
 5. การตรวจงานจากแฟ้มสะสมงานหรือพัฒนางาน (Portfolio) 
 บุญเลี้ยง  ทุมทอง (2550: 118-120) น าเสนอการประเมินการเรียนรู้ตามสภาพจริง 
(Authentic learning) เป็นลักษณะของการประเมินการจัดการเรียนรู้ตามสภาพจริงมีวิธีการและ
เครื่องมือที่หลากหลายเพื่อน ามาวัดประเมินผลให้ได้ครอบคลุมหน่วยการเรียนรู้ที่มีหลากหลายมิติ 
ซึ่งค านึงถึงประสบการณ์ชีวิตและองค์ประกอบของที่มีรอบ ๆ ตัวผู้เรียน มุ่งให้ผู้เรียนใช้ประสบการณ์
และองค์ความรู้เดิมเพื่อสร้างความเข้าใจในการกระบวนการจัดการเรียนรู้อย่างเหมาะสม มี
ดังต่อไปนี ้
 1. การสังเกต เป็นวิธีการที่กระท าได้ในทุกสถานการณ์และทุกสถานที่ ครูอาจก าหนดเครื่องมือ
และเกณฑ์ในการสังเกต หรืออาจไม่มีเครื่องมือในการสังเกตระดับความสามารถ หรือพฤติกรรมที่แสดง
ออกมามากน้อยเพียงใด และวิธีการสังเกตสามารถใช้ประเมินผลการเรียนรู้ทั้งในด้านความรู้ ความ
เข้าใจ ทักษะกระบวนการ ด้านคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมที่พึงประสงค์ของนักเรียน 
 2. การสัมภาษณ์ เป็นการประเมินโดยตั้งค าถามอย่างง่าย ไม่ซับซ้อนเกินไป โดยสามารถใช้
วิธีการสัมภาษณ์แบบที่เป็นทางการหรือไม่เป็นทางการ วิธีการสัมภาษณ์เป็นการประเมินผลการ
เรียนรู้ด้านความรู้ ความเข้าใจในระดับที่สูงกว่าความรู้ความจ า และด้านความรู้สึกนึกคิดที่สะท้อนให้
เห็นถึงความเชื่อ ทัศนคติ ค่านิยมของนักเรียนได้ 
 3. บันทึกจากผู้เกี่ยวข้อง เป็นวิธีการรวบรวมข้อมูลความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวนักเรียนทั้งใน
ด้านความรู้ ความคิด ความสามารถพิเศษ ความถนัด ความสนใจ และการแสดงออกทางพฤติกรรม
ในรูปแบบต่าง ๆ ทั้งที่พึงประสงค์และไม่พึงประสงค์ ซึ่งเป็นประโยชน์ต่อการวางแผนการเรียนรู้ และ
แนวทางพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ของหลักสูตรต่อไป 
 4. แบบทดสอบวัดความรู้ความสามารถที่เป็นจริง (Authentic test) เป็นวิธีการสร้างข้อสอบ
โดยใช้ค าถามที่เกี่ยวกับการน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ หรือการสร้างความรู้ใหม่จากความ
เข้าใจและประสบการณ์เดิม หรือจากสถานการณ์จ าลองที่ก าหนดขึ้นให้คล้ายกับสถานการณ์จริง 
เลียบแบบสถานการณ์จริง เช่น ข้อสอบวัดทักษะการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารในสถานการณ์ต่าง ๆ 



43 
 

เพื่อประเมินผลการเรียนรู้ ความเข้าใจ ทักษะ และกระบวนการน าความรู้ไปใช้ประยุกต์เพื่อให้เกิด
ประโยชน์ 
 5. การรายงานตนเอง เป็นวิธีการประเมินด้วยการให้ผู้เรียนเขียนบรรยายความรู้สึกหรือพูด
แสดงความคิดเห็นออกมาโดยตรง เพื่อประเมินความรู้สึกนึกคิด ความเข้าใจ ความต้องการ การใช้
วิธีการต่าง ๆ และการสร้างผลงานของนักเรียนจะช่วยให้ครู ซึ่งจะช่วยให้ครูเข้าใจนักเรียนแต่ละคน
มากยิ่งขึ้น วิธีการน้ีสามารถประเมินผลการเรียนรู้ด้านความรู้ความเข้าใจ ทักษะกระบวนการ รวมทั้ง
เจตนาคติต่อการเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ ของนักเรียนได้ย่ิงขึ้น 
 6. การใช้แฟ้มสะสมงาน (Portfolio) เป็นการจัดเก็บตัวอย่างผลงานที่มีการรวบรวมไว้อย่าง
เป็นระบบ และกระท าอย่างต่อเนื่องตลอดช่วงชั้นของหลักสูตร หรือโปรแกรมการเรียน เพื่อใช้เป็น
หลักฐานแสดงให้เห็นถึงความสามารถของผู้เรียนด้านความรู้ ความเข้าใจ และทักษะต่างๆ ที่ผู้เรียน
พัฒนาได้ส าเร็จ ทั้งด้านความถนัด ความพยายาม แรงจูงใจ และความก้าวหน้าทางการเรียนที่
สามารถน ามาประกอบการประเมินผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนแต่ละคนให้มีความน่าเชื่อถือ ( reliability) 
มากยิ่งขึ้น 
 ชนาธิป พรกุล (2557: 221) ระบุแนวทางการวัดและประเมินความสามารถในการคิด มีวิธี
หลัก 2 วิธี คือ  การทดสอบและการสังเกต  
 1. การทดสอบ สามารถใช้ได้ทั้งแบบปรนัย (แบบมีตัวเลือก จับคู่ หรือเติมค า) และแบบสอบ
อัตนัยให้ตอบค าถาม การใช้แบบทดสอบการคิดนั้นเป็นการทดสอบหลายทักษะพร้อมกัน เป็น
กระบวนการที่มีความซับซ้อน ประกอบด้วยหลายทักษะการคิด และหลายปฏิบัติการคิด เช่น 
กระบวนการแก้ปัญหา เริ่มจากการแปล (อ่าน) ข้อมูล จัดกลุ่มข้อมูล เปรียบเทียบกับข้อมูลอื่นและ
สรุปอ้างอิงไปยังเรื่องหรือปรากฏการณ์ การวัดความช านาญในการใช้หลายทักษะเหล่านี้ ครู
สามารถสร้างแบบทดสอบได้เอง ในเนื้อหาที่ต้องการทดสอบนักเรียน 
 2. การสังเกต หมายถึง การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนที่บ่งชี้การมีทักษะการคิด การ
สังเกตเป็นวิธีที่ครูได้ข้อมูลเกี่ยวกับพัฒนาการของวิธีตอบค าถามของนักเรียน ข้อส าคัญครูจะต้อง
รู้จักตัวบ่งชี้ การมีทักษะจึงจะประเมินการคิดได้ นักการศึกษา ชื่อ อาเธอร์ คอสตา (Athur L.Costa) 
ได้เสนอรายการพฤติกรรมที่เชื่อว่าจะเป็นตัวบ่งชี้ของการเป็นนักคิดที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งครูสามารถ
ใช้ค้นหาความช านาญในการคิดของนักเรียนได้  
 ทวีศักดิ์  จินดานุรักษ์ (2557: 42-55) กล่าวถึง การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
จ าแนกประเภทของการวัดออกเป็น 2 แนวทางส าคัญ คือ 1) แนวทางของนักวัดกลุ่มจิตมิติ 
(Psychometric) และ 2) แนวทางของการวัดการปฏิบัติ (Authentic Performance Measurement) 
การคิดเป็นความสามารถอย่างหนึ่งทางสมอง เป็นนามธรรมที่มีลักษณะซับซ้อนไม่สามารถมองเห็น 
ไม่สามารถสัมผัสได้โดยตรง ดังนั้น จึงต้องอาศัยหลักการวัดทางจิตมิติ (Psychometric) ช่วยในการ
วัดแนวทางการประเมินการคิดวิเคราะห์สามารถท าได้หลายแนวทาง ได้แก่ 
 
 



44 
 

 1. ประเมินการคิดวิเคราะห์อยู่ในการจัดการการเรียนรู้ปกติและการจัดกิจกรรม 
การประเมินการคิดวิเคราะห์อยู่ในการจัดการการเรียนรู้ปกติและการจัดกิจกรรม เช่น ประเมินจาก
การท างาน กานท าโครงงานของนักเรียน การประเมินใช้ประเมินตามสภาพจริง ใช้การสอนหรือให้
ท ากิจกรรมและประเมินไปพร้อม ๆ กัน นักเรียนที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะสามารถท า
ความเข้าใจกับงานที่ได้รับ จ าแนกแยกแยะงานที่ได้รับเป็นงานย่อยหรือองค์ประกอบย่อยได้ 
สามารถจัดหมวดหมู่ในงานท่ีจ าแนกออกมาได้ หรือน าข้อมูลมาจัดกลุ่มได้ ประเมินจากกิจกรรมด้าน
การวิเคราะห์ที่ให้นักเรียนท า นักเรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน ช่วยให้รู้ว่าสิ่งใดที่ ตนเองมี
ความสามารถอยู่แล้ว และสิ่งใดที่ยังท าไม่ได้ต้องพัฒนาให้มากขึ้น การประเมินแบบนี้นักเรียนจะ
สนุกสนานและได้รับการพัฒนาไปพร้อม ๆ กัน 
 2. ประเมินการคิดวิเคราะห์โดยใช้เครื่องมือหรือแบบทดสอบประเมินการคิดวิเคราะห์
โดยเฉพาะการประเมินแบบน้ีต้องมีการสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์โดยเฉพาะ 
    2.1 หลักการและขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิด 
         การวัดความสามารถทางการคิดของบุคคลผู้สร้างเครื่องมือจะต้องมีความรอบรู้ใน
แนวคิดหรือทฤษฏีเกี่ยวกับ ‘การคิด’ เพื่อน ามาเป็นกรอบหรือโครงสร้างของการคิดเม่ือก าหนดนิยาม
เชิงปฏิบัติการของโครงสร้างหรือองค์ประกอบของการคิดแล้วจะท าให้ได้ตัวชี้วัดหรือลักษณะ
พฤติกรรมเฉพาะที่เป็นรูปธรรมซึ่งสามารถบ่งชี้ถึงโครงสร้างหรือองค์ประกอบของการคิด จากนั้นจึง
เขียนข้อความตามตัวชี้วัดหรือลักษณะเฉพาะของพฤติกรรมแต่ละองค์ประกอบของการคิดนั้น ๆ  
    2.2 การพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางการคิดมีขั้นตอนการด าเนินการที่ส าคัญ ดังนี้ 
       2.2.1 ก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบทดสอบ ซึ่งเป็นสิ่งส าคัญของการสร้างแบบทดสอบ 
เป็นการพิจารณาการน าแบบทดสอบไปใช่ว่าต้องการใช้วัดความสามารถทางการคิดทั่ว ๆ ไป หรือ
ต้องการวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะรายวิชา (Aspect-specific)  
       2.2.2 ก าหนดกรอบของการทดสอบและนิยายเชิงปฏิบัติการของการคิดวิเคราะห์ 
ผู้พัฒนาแบบทดสอบควรศึกษาเอกสารแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับความสามารถทางการคิดตาม
จุดมุ่งหมายท่ีต้องการ 
       2.2.3 สร้างผังข้อสอบ (Table of specification) คือการก าหนดเค้าโครงของแบบทดสอบ
วัดความสามารถทางการคิดที่ต้องการสร้างว่าต้องการให้ครอบคลุมโครงสร้างหรือองค์ประกอบใดบ้าง
และก าหนดว่าแต่ละส่วนมีน้ าหนักความส าคัญมากน้อยเพียงใด ดังตัวอย่างในตาราง 3 
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ตาราง 3 ตัวอย่างผังข้อสอบส าหรับแบบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
 

องค์ประกอบที่ต้องการวัด น้ าหนัก (%) จ านวนข้อสอบ 
1. จ าแนก จัดหมวดหมู่ จัดล าดับความส าคัญและเปรียบเทียบ 
    ข้อมูลในบริบทต่าง ๆ 

40 16 

2. เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของส่วนประกอบของข้อมูลใน 
    บริบทต่าง ๆ 

30 12 

3. ระบุหลักการส าคัญหรือแนวคิดในเนื้อหาความรู้ ข้อมูล 
    ที่พบเห็นในบริบทต่าง ๆ 

30 12 

รวม 100 40 
 

                 ที่มา: ทวีศักดิ์  จินดานุรักษ์ (2557: 47) 
 

       2.2.4 เขียนข้อสอบก าหนดรูปแบบการเขียนข้อสอบตัวค าถามตัวค าตอบและวิธีการ
ตรวจให้คะแนนจากนั้นลงมือร่างข้อสอบตามผังข้อสอบที่ก าหนดไว้จนครบทุกองค์ประกอบตรวจสอบ
ความชัดเจนของภาษาที่ใช้โดยผู้เขียนข้อสอบเองและผู้ตรวจสอบที่มีความเชี่ยวชาญในการสร้าง
ข้อสอบเพื่อตรวจสอบคุณภาพด้านความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 
       2.2.5 น าแบบทดสอบไปทดลองวิเคราะห์คุณภาพวิเคราะห์ข้อสอบเพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของข้อทดสอบเป็นรายข้อในด้านความยากง่าย (p) และอ านาจจ าแนก (r) เพื่อคัดเลือกข้อ
ทดสอบที่มีความยากง่ายพอเหมาะและมีอ านาจจ าแนกสูงไว้และปรับปรุงข้อทดสอบที่ไม่เหมาะสม 
       2.2.6 น าแบบทดสอบไปใช้จริง 
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 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางการคิดสามารถสรุปเป็นแผนผังได้ดัง
ภาพประกอบ 3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 3 ขั้นตอนการพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางการคิด 
 

ที่มา: กระทรวงศึกษาธิการ (2549: 31) อ้างอิงจาก ทวีศักดิ์  จินดานุรักษ์ (2557: 49) 
 

    2.3 การเขียนข้อค าถามแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ 
         แนวการเขียนข้อค าถามแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์โดยพิจารณาจากขอบเขตการคิด
วิเคราะห์ของ บลูม (Bloom) ที่ได้ก าหนดไว้ 3 ประเภท มีรายละเอียดดังนี้ 
         2.3.1 การวิเคราะห์ความส าคัญหรือเนื้อหาของสิ่งต่าง ๆ (Analysis of Element) เป็น
ความสามารถในการแยกแยะได้ว่าสิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด 

 

1. ก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบทดสอบ 

2. ก าหนดกรอบของการทดสอบและ

นิยามเชิงปฏิบัติการ 

3. สร้างผังทดสอบ 

4. เขียนข้อทดสอบ 

ร่างข้อสอบ (รวมเฉลย 

และแนวทางการตรวจให้คะแนน) 

5. น าแบบทดสอบไปทดลองใช้ 

ก าหนดรูปแบบของตัว

ค าถาม ค าตอบ การตรวจ

ให้คะแนน 

 

ทบทวนร่างข้อสอบ 

คัดเลือกข้อสอบและทดลองใช้ 

 
6. แบบทดสอบส าหรับน าไปใช้จริง 

 

 

วิเคราะห์แบบทดสอบ 

 

วิเคราะห์ข้อสอบ 
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       2.3.2 การคิดวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการค้นหา
ความสัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ มีอะไรสัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร สัมพันธ์กันมากน้อย
เพียงใด สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน 
       2.3.3 การคิดวิเคราะห์หลักการ (Analysis of Organizational Principles) หมายถึง การ
ค้นหาโครงสร้างของระบบ เรื่องราว สิ่งของ การท างานต่าง ๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ในสภาพเช่นน้ัน
ได้เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร ในการวิเคราะห์หลักการนี้ผู้คิดจะต้องมี
ความรู้ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบและวิเคราะห์ความสัมพันธ์ก่อนจึงจะสามารถ
สรุปหลักการได้ การวิเคราะห์หลักการสามารถท าได้หลายวิธี 
    2.4 ประเมินจากแบบทดสอบมาตรฐาน 
         ตัวอย่างแบบทดสอบมาตรฐานที่นักเรียนไทยท าการทดสอบ เช่น การทดสอบ PISA 
ซึ่งการประเมินผลแต่ละครั้ง เด็กไทยได้คะแนนต่ าเป็นเพราะว่า เด็กไทยไม่ได้รับการฝึกให้คิดตอบ
ค าถามที่ต้องใช้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ที่มีความซับซ้อนมาก 
 3. ประเมินการคิดวิเคราะห์จากการบูรณาการตัวชี้วัดของการคิดวิเคราะห์ร่วมกับการ
ประเมินผลวิชาอื่น สามารถประเมินการคิดเข้าไปในการประเมินแต่ละวิชาได้โดยไม่ต้องแยกการ
ประเมินการคิดวิเคราะห์ออกเฉพาะและเป็นการสอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้ที่บูรณาการคิดเข้า
กับวิชาต่าง ๆ หรือกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ที่เรียน ลักษณะเครื่องมือประเมินต้องมีตัวชี้วัดหรือ
วัตถุประสงค์การประเมินพฤติกรรมด้านการคิดวิเคราะห์อยู่ในวัตถุประสงค์ของแต่ละวิชาด้วย 
 จากการการวัดและการประเมินความสามารถทางการคิดข้างต้นนั้น สามารถสรุปได้ว่า การ
คิดวิเคราะห์ มีการใช้เครื่องมือเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ซึ่งสรุปได้เป็น 2 แนวทาง คือ การ
วัดและประเมินความสามารถทางการคิดอย่างเป็นทางการและอย่างไม่เป็นทางการ  
 การวัดและประเมินความสามารถทางการคิดอย่างเป็นทางการ ได้แก่  
 1. การใช้แบบทดสอบมาตรฐานจากผู้เชี่ยวชาญ ซึ่งมีทั้งแบบอัตนัยและแบบปรนัยหลาย
ตัวเลือก ครูจะน ามาพิจารณาใช้กับนักเรียนนั ้น ควรค านึงถึงบริบทของนักเรียนเป็นส าคัญ 
เนื่องจากแบบทดสอบดังกล่าวมีการก าหนดเกณฑ์อายุของผู้ทดสอบไว้ด้วย 
 2. แบบทดสอบเพื่อวัดความสามารถในการคิดที่ครูสร้างขึ้น เป็นแบบทดสอบที่ครูผู้สอน
สร้างขึ้นเพื่อน ามาวัดนักเรียนได้สอดคล้องตรงตามเป้าหมายที่ครูต้องการ โดยก าหนดเป้าหมายและ
ขอบเขตของการวัดไว้อย่างชัดเจน 
 การวัดและประเมินความสามารถทางการคิดอย่างไม่เป็นทางการ ได้แก่ 
 1. การสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนโดยตรง คือการสังเกตพฤติกรรมนักเรียนขณะก าลัง
เรียนรู้และท ากิจกรรมต่าง ๆ ทั้งด้านการท างาน การตอบค าถาม ซึ่งเป็นการประเมินที่ครูสามารถ
กระท าได้ตลอดเวลา โดยไม่ขัดต่อกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน 
 2. การสัมภาษณ์ พูดคุย ซักถาม เป็นแนวทางการประเมินที่ครูและนักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กัน
โดยตรง ครูใช้ค าถามง่ายๆ ไม่ซับซ้อน ในการสอบถาม เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้อภิปราย 
พูดคุย ถึงสิ่งที่นักเรียนเข้าใจหรือไม่เข้าใจได้ 
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 3. บันทึกจากผู้เกี่ยวข้อง แนวทางการวัดและประเมินจากผู้เกี่ยวข้องเป็นอีกวิธีที่สามารถ
ประเมินนักเรียนได้รอบด้าน ท าให้ครูทราบเกี่ยวกับพฤติกรรมด้านต่าง ๆ ของนักเรียนมากขึ้น 
ข้อมูลที่ได้นั้นจะน าไปสู่การพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนได้มากยิ่งขึ้น  
 4. การประเมินตนเอง เป็นการประเมินเพื่อให้นักเรียนพิจารณาไตร่ตรอง แสดงความ
คิดเห็น ความรู้ความเข้าใจที่มีอยู่ อาจใช้วิธีการให้นักเรียนประเมินจากภาระงานที่ได้รับหมอบหมาย
ของตน พิจารณาถึงสิ่งที่ควรปรับปรุงหรือแนวทางการพัฒนาผลงาน เพื่อให้ชิ้นงานนั้น ๆ ประสบ
ความส าเร็จมากขึ้นย่ิงขึ้นในอนาคต 
 5. ภาระงานที่รับผิดชอบ โดยการประเมินนักเรียนจากชิ้นงานที่นักเรียนได้สร้างสรรค์ขึ้น 
หลากหลายรูปแบบ เช่น การจัดกิจกรรม การน าเสนอผลงาน แฟ้มสะสมงาน เป็นต้น 
  
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ 
 งานวิจัยในประเทศ 
 รัชยา  ยศบุตร (2554: 126-127) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา และ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนด้วยการใช้รูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ด้วยวิธีวิจัย และรูปแบบการจัดการเรียนรู้สืบสวนที่ใช้กระบวนการกลุ่ม จุดมุ่งหมาย
ส าหรับงานวิจัยครั้งนี้ คือ ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่เรียนด้วยรูปแบบการวัดการเรียนรู้ด้วยวิธีวิจัยและ
รูปแบบการเรียนรู้แบบสืบสวนที่ใช้กระบวนการลุ่ม เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย คือ สาระการเรียนรู้ 
หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม กลุ่มตัวอย่างจ านวน 2 ห้องเรียน โรงเรียน
เตรียมอุดมศึกษาน้อมเกล้า สมุทรปราการ จ านวนนักเรียนทั้งหมด 90 คนแบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่ม
ทดลองที่ 1 เรียนด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีวิจัย กลุ่มทดลองที่ 2 เรียนด้วยรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้สืบสวน ระยะเวลาท าการทดลองกลุ่มละ 16 ชั่วโมง ใช้แผนการวิจัย Randomized 
Control Group Pretest-Posttest Design วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ t-test ผลการวิจัยพบว่า 
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้ทั้ง 2 วิธี มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .01 นักเรียนที่ได้รับจากจัดการเรียนรู้ทั้ง 2 วิธี มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .01 นักเรียนมีความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนทั้ง 2 กลุ่ม มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 สมกมล  กาญจนพิบูลย์ (2554: 102-105) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยการสอนตามแนวคอนสตรัค
ติวิซึมกับการสอนแบบสืบสวนสอบสวนเป็นกลุ่ม จุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสังคมศึกษาและความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการ
สอนตามแนวคอนสรัคติวิซึมกับการสอนแบบสืบสวนสอบสวนเป็นกลุ่ม เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย คือ 
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สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนวัดนวลนรดิส จ านวน 100 คน โดยใช้การสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) กลุ่ม
ทดลองที่ 1 ได้รับการจัดการเรียนรู้ตามแนวคอนสตรัคติวิซึม และกลุ่มทดลองที่ 2 ได้รับการจัดการ
เรียนรู้แบบสืบสวนสอบสวนเป็นกลุ่ม ด าเนินการทดลองด้วยรูปแบบการวิจัยแบบ Randomized 
Group Pretest-Posttest Design วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ t-test เครื่องมือในการวิจัย คือ 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาและแบบทดสอบความสามารถในการวิเคราะห์ 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที่เรียนสังคมศึกษาโฐยการสอนทั้ง 2 รูปแบบมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สังคมศึกษาแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนที่เรียนสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนว
คอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบสืบสวนสอบสวนเป็นกลุ่มมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์
แตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ และนักเรียนที่เรียนสังคมศึกษาโดยการสอนทั้ง 2 รูปแบบ 
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 อรุณ  เชื้อสีดา (2555: 133-135) ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระภูมิศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้แผนผังมโนทัศน์ 
(Concept Mapping) จุดประสงค์การวิจัย เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สาระภูมิศาสตร์โดยใช้แผนผังมโนทัศน์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โรงเรียนบ้านหนองหัวช้างดอนพันชาด อ าเภอมัญจาคีรี จังหวัดขอนแก่น กลุ่มเป้าหมาย คือนักเรียน
จ านวน 16 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระภูมิศาสตร์ โดยใช้เทคนิคแผนผังมโนทัศน์ จ านวน 
14 แผนการเรียนรู้ 2) เครื่องมือที่ใช้สะท้อนผล ได้แก่ แบบบันทึกประจ าวันของครู แบบสังเกต
พฤติกรรมการจัดการเรียนรู้โดยผู้ช่วยวิจัย แบบสัมภาษณ์นักเรียน แบบทดสอบท้ายวงจร และ 3) 
เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินผล ได้แก่ แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งมีความ
ยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.20-0.73 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.25-0.75 ค่าความเชื่อม่ัน 0.86 และ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งมีค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.26-0.73 ค่าอ านาจ
จ าแนกอยู่ระหว่าง 0.25-0.75 ค่าความเชื่อม่ัน 0.84 การวิเคราะห์ข้อมูล น าข้อมูลเชิงปริมาณโดยหา
ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ และข้อมูลเชิงคุณภาพมาวิเคราะห์เนื้อหา สรุปและรายงานผล ผลการวิจัยพบว่า 
1) นักเรียนร้อยละ 81.25 มีความสามารถด้านการวิเคราะห์ในสาระภูมิศาสตร์ โดยใช้แผนผังมโน
ทัศน์ (Concept Mapping) ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ร้อยละ 70 และมีคะแนนเฉลี่ยคิดเป็นร้อยละ 
79.06 ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ร้อยละ 70 2) นักเรียนร้อยละ 81.25 มีผลสัมฤทธิ์ในสาระภูมิศาสตร์ 
โดยใช้แผนผังมโนทัศน์ (Concept Mapping) ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ร้อยละ 70 และมีคะแนนเฉลี่ย
คิดเป็นร้อยละ 78.75 ผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ร้อยละ 70 
  ชุติมา วงษ์พระลับ (2556: 77-84) ศึกษาผลการใช้แบบฝึกการคิด วิเคราะห์ Graphic 
Organizers ที่มีผลต่อความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยของแก่น (มอดินแดง) จุดประสงค์การวิจัย คือ 1) สร้างและหา
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ประสิทธิภาพของแบบฝึก การคิดวิเคราะห์โดยใช้เทคนิค Graphic Organizers 2) ศึกษาผลการใช้
แบบฝึกการคิดวิเคราะห์ด้วยเทคนิค Graphic Organizers ที่มีต่อความสามารถในการคิด วิเคราะห์
ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยของแก่น (มอดินแดง) 3) ศึกษา
ความพึงพอใจของนักเรียนที่ใช้แบบฝึก การคิดวิเคราะห์โดยใช้เทคนิค Graphic Organizers 
ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 2 ห้องเรียน รวม 74 คน โดยมีการจัดชั้น
คละความสามารถของนักเรียน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1/2 โรงเรียนสาธิต
มหาวิทยาลัยของแก่น (มอดินแดง) จ านวน 36 คน ได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม (Cluster 
sampling) ระยะเวลาในการทดลอง จ านวน 16 ชั่วโมง ด้วยรูปแบบวิจัย แบบ Pre-Experimental 
Designs โดยใช้แบบแผนการวิจัยแบบกลุ่มตัวอย่างเดียว มีการทดสอบก่อนและหลังการทดลอง 
(One-group Pretest-Posttest Design) การเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการใช้ทดสอบก่อนและภายหลัง 
การใช้แบบฝึกการคิดวิเคราะห์ ด้วยแบบทดสอบการคิดวิเคราะห์ และมีการประเมินความพึงพอใจ
ของการใช้แบบฝึกการคิดวิเคราะห์ ภายหลังการใช้แบบฝึกการคิดวิเคราะห์ การวิเคราะห์ข้อมูลใช้
สถิติเชิงพรรณนา โดยหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ร้อยละ แจกแจงความถี่ และมีการ
ทดสอบค่าที T-Test Dependent ผลการวิจัยพบว่า 1) ค่าประสิทธิภาพของแบบฝึกการคิด วิเคราะห์ 
เท่ากับ 78.05/75.83 ซึ่งผ่านตามเกณฑ์ที่ตั้งไว้คือไม่ต่ ากว่า 75/75 และมีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 
.050 2) คะแนนเฉลี่ยการคิดวิเคราะห์ทั้ง 3 ด้าน ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 3) ความพึง
พอใจของนักเรียนที่ใช้แบบฝึก การคิดวิเคราะห์ โดยใช้เทคนิค Graphic Organizers มีคะแนนเฉลี่ย
โดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̄= 4.07, SD = 0.71) 
  ยุพาภรณ์  หาญเยี่ยม (2556: 89-91) ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ส31102 ภูมิศาสตร์ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบใช้ปัญหา
เป็นฐาน (Problem-based Learning) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนภักดีชุมพลวิทยา 
อ าเภอภักดีชุมพล จังหวัดชัยภูมิ จุดประสงค์ของการวิจัย 1) เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียน โดยให้นักเรียน ร้อยละ 70 ของนักเรียนท้ังหมด มีคะแนนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 
70 ของคะแนนเต็ม 2) เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ส31102 ภูมิศาสตร์ ของนักเรียน ให้
นักเรียนร้อยละ 70 ของนักเรียนทั้งหมด มีคะแนนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม
กลุ่มเป้าหมาย จ านวนกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 38 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง การวิจัยครั้งนี้เป็นวิจัย
เชิงปฏิบัติการ (Action Research) เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา ส
31102 ภูมิศาสตร์ จ านวน 9 แผน ใช้เวลา 9 ชั่วโมง 2) เครื่องมือที่ใช้สะท้อนผลการปฏิบัติ ดังนี้ แบบ
บันทึก การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ แบบสัมภาษณ์ความเห็น
ของนักเรียน แบบทดสอบท้ายวงจรปฏิบัติ แบบฝึกความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 3) แบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน ผลการวิจัย
พบว่า นักเรียนร้อยละ 78.95 ของนักเรียนทั้งหมดมีคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็น
ร้อยละ 85.05 ซึ่งผ่านเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ มีคะแนนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม และ
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นักเรียนร้อยละ 86.84 ของนักเรียนทั้งหมดมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคิดเป็นร้อยละ 75.00 ซึ่งผ่าน
เกณฑ์ที่ก าหนดไว้ มีคะแนนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 สรุปงานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวข้องกับการคิดวิเคราะห์ พบว่า การจัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระ
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม มีการจัดกระบวนการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์
หลากหลายรูปแบบและเทคนิควิธีการจัดการเรียนรู้ ทั้งนี้ เนื้อหาที่น ามาใช้ในการจัดกระบวนการ
เรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ก็สามารถน ามาใช้ได้ในสาระต่างๆ ซึ่งการวัดและการประเมิน
สามารถท าได้หลายวิธี ขึ้นอยู่กับครูผู้สอนจะพิจารณาเพื่อน ามาใช้ ดังนั้น เพื่อให้นักเรียนสามารถคิด
วิเคราะห์ได้ ครูจึงควรน ารูปแบบและเทคนิคการจัดการเรียนรู้มาใช้อย่างหลากหลายมากขึ้น เพื่อให้
สามารถพัฒนานักเรียนให้สามารถคิดได้ วิเคราะห์เป็น และเม่ือใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่มากขึ้น 
ครูจึงควรใช้รูปแบบการวัดและประเมินผลนักเรียน หลายๆ วิธีด้วยเช่นกัน 
 
 งานวิจัยต่างประเทศ 
 แซมส์ (Sams. 2003: ออนไลน์) ศึกษาวิธีการสอนไวยากรณ์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์กับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 และช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1-3 เพื่อเชื่อมโยงไปยังการเขียนและสามารถ
ให้นักเรียนฝึกการเขียนอธิบายได้จากการวิเคราะห์ประโยคโดยใช้กระบวนการตั้งค าถามเพื่อ
เชื่อมโยงไปยังการคิดของนักเรียน เพื่อแสดงความสัมพันธ์ส่วนต่างๆ ของประโยค จากผลการ
ทดลอง พบว่า การสอนด้วยวิธีสอนไวยากรณ์นักเรียนเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห์
เพิ่มมากขึ้น และนอกจากนี้นักเรียนสามารถเขียนอธิบายขั้นตอนผังกราฟิกได้ เนื่องจากผังกราฟิก
สามารถท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหาเพิ่มมากขึ้น และท าให้สามารถเข้าใจถึงความ
เชื่อมโยงระหว่างประเด็นหลักและประเด็นย่อยในประโยคได้ชัดเจนยิ่งขึ้น ซึ่งท าให้นักเรียนสามารถ
ขยายประโยคและเชื่อมความคิดจากประโยคหลักเข้ากับประโยคย่อยได้ 
 เฉินเหยา (Chen-yao. 2014: 26-36) ศึกษาการเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างการคิด
วิเคราะห์และคิดสร้างสรรค์ของความสัมพันธ์ของบุคลิกภาพจากปัจจัย 5 ประการ ท าการศึกษาจาก
การใช้แบบทดสอบเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์และคิดสร้างสรรค์ การศึกษาวิจัยครั้งนี้ศึกษากับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในประเทศใต้หวัน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ ข้อสอบที่มาตรฐาน
และข้อสอบที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นเอง ซึ่งเป็นข้อสอบแบบปรนัยหลายตัวเลือกและข้อสอบแบบอัตนัย 
ผลการวิจัยพบว่า การคิดวิเคราะห์และความคิดสร้างสรรค์กับความสัมพันธ์ของบุคลิกภาพมี
ความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญจากการทดสอบแบบปรนัยหลายตัวเลือก และการทดสอบด้วย
ข้อสอบอัตนัยเพื่อทดสอบเปรียบเทียบในรูปแบบของการประโยคค าอุปมาสามารถท านายอิสระ
ความคิดสร้างสรรค์ในการคิดวิเคราะห์และการคาดการณ์อย่างเป็นอิสระการคิดวิเคราะห์ของ
ความคิดสร้างสรรค์ ผลการวิจัยพบว่า การท่ีนักเรียนจะท าข้อสอบอัตนัยได้ดีนั้นขึ้นอยู่กับการเปิดรับ
ประสบการณ์ใหม่ การคิดวิเคราะห์และการคิดสร้างสรรค์   
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 ฮานานและคลิฟตัน (Hanan and Clifton. 2016: 75-76) ศึกษาเกี่ยวกับการเสริมสร้าง
ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและทักษะการคิดวิเคราะห์ในระดับอุดมศึกษาในประเทศก าลัง
พัฒนากรณีศึกษามหาวิทยาลัยของอังกฤษในดูไบ ท าการวิจัยโดยใช้กลุ่มตัวอย่างคือนักศึกษา 3 
คณะท่ีแตกต่างกัน ในระดับปริญญาโทครอบคลุมทุกสาขาวิชา ซึ่งใช้แบบทดสอบที่มีมาตรฐานสากล 
โดยการทดลองใช้ทั้งหมด 6 หลักสูตรด้วยการส ารวจและการสัมภาษณ์นักศึกษา สถิติที่ใช้ในการ
วิเคราะห์สมมติฐานคือ t-test ผลการวิจัยพบว่า นักศึกษาที่ได้รับการสอนครบทั้ง 6 หลักสูตร มี
ทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณและทักษะการคิดวิเคราะห์ที่สูงขึ้น 
 จากงานวิจัยต่างประเทศที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการคิดวิเคราะห์สามารถสรุปได้ว่าการคิด
วิเคราะห์สามารถจัดการเรียนรู้ได้กับผู้เรียนได้ทุกช่วงวัย ทุกสาระการเรียนรู้ขึ้นอยู่กับครูผู้สอนใน
การออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการวัดและประเมินผลสามารถใช้ข้อสอบมาตรฐานหรือ
ข้อสอบที่ครูสร้างขึ้นเองได้ 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับสภาพการจัดการเรียนรู้  
 ปลินธร เพ็ชรฤทธิ์ (2550: 113-130) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
เพื่อพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองดีให้แก่นักเรียนมัธยมศึกษาของครูสังคมศึกษา จุดประสงค์
เพื่อ 1) เพื่อศึกษาสภาพการจัดกิจกรรมการสอนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองดี ตาม
การรับรู้ของครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนแตกต่างกัน 2) เพื่อศึกษาปัญหาการจัดกิจกรรม
การสอนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองดี ตามการรับรู้ของครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์
สอนต่างกัน โดยแบ่งครูเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนน้อยกว่าหรือ
เท่ากับ 30 ปี และกลุ่มครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอนมากกว่า 30 ปี กลุ่มตัวอย่างคือครูสังคม
ศึกษา 219 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษา 27 โรงเรียนในจังหวัดสงขลา เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ
แบบสอบถามจ านวน 1 ชุด ซึ่งท าการวิเคราะห์ของมูลโดยการหาร้อยละ ค่ามัชฌิมาเลขคณิต ( x̄) 
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)  
 1. สภาพการจัดกิจการรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะและความเป็นพลเมืองดี 
   1.1 การจัดเนื้อหาในหลักสูตร ครูสังคมศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม เน้นการใช้เฉพาะเนื้อหาในสาระ
หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคมในการสอน และการจัดหน่วยบูรณาการ
เนื้อหาความเป็นพลเมืองดีกับสาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
   1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน 
การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร การจัดกิจกรรมร่วมกับชุมชน ครูสังคมศึกษาทั้ง 2 กลุ่มมีการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองดีในด้านทักษะพื้นฐานน้อยกว่า
ด้านอื่น ๆ 
   1.3 การใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ ครูสังคมศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม เน้นการใช้ข่าวและบทความที่
เกี่ยวข้องกับเนื้อหาในบทเรียน และแหล่งการเรียนรู้ในชุมชนเป็นสื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
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   1.4 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ ครูสังคมศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม เน้นการวัดและประเมินผล
ควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ใช้วิธีการประเมินจากการทดสอบและการสังเกต
พฤติกรรมการท างาน ใช้แบบทดสอบ แบบฝึกหัด และแบบสังเกตเป็นเครื่องมือ และประเมินผลโดย
ครูผู้สอนเป็นผู้ประเมินเพียงผู้เดียว 
 2. ปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองดี 
   2.1 ด้านนักเรียน ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนน้อยกว่าหรือเทียบเท่ากับ 30 ปี 
เห็นว่าทักษะการเรียนเป็นปัญหาค่อนข้างมาก ส่วนครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนมากกว่า 
30 ปี เห็นว่าเป็นปัญหาค่อนข้างน้อย 
   2.2 ด้านครู ครูสังคมศึกษาทั้ง 2 กลุ่ม เห็นว่าปัญหาความรู้ในการจัดเนื้อหา ปัญหาการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ปัญหาการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ ปัญหาการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
เป็นปัญหาค่อนข้างน้อย 
 อรรถกร  เกสรแก้ว (2550: 94-98) ท าการวิจัยสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอน
วิชาสังคมศึกษาในโครงการการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการเป็น
ภาษาอังกฤษ: กรณีศึกษาโรงเรียนขอนแก่นวิทยายน ซึ่งงานวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ มี
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ในโครงการการ
จัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการเป็นภาษาอังกฤษ (English program-EP) 
ของโรงเรียนขอนแก่นวิทยายน 
 ประชากรและกลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ ครูสอนวิชาสังคมศึกษาในโครงการ EP ประธาน
โครงการ EP นักเรียนในโครงการ EP ผู้อ านวยการโรงเรียน ประธานคณะกรรมการสถานศึกษาและ
ประธานคณะกรรมการการบริหารโครงการ EP 
 เครื่องมือที่ใช้ท าการวิจัย มี 2 ชนิด ได้แก่ แบบสัมภาษณ์และแบบสังเกตการณ์ 
 ผลการวิจัย พบว่า โครงการ EP โรงเรียนขอนแก่นวิทยายน เป็นโครงการน าร่องของภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ เพิ่งเปิดด าเนินงานมาได้เพียง 4 ปี ปัจจุบันมีการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับ ม.1 
ถึง ม.4 จากการศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาในโครงการ EP พบว่า 
 1. ด้านครูผู้สอน 
   1.1 สภาพที่เป็นจริง ไม่มีครูท่านใดส าเร็จการศึกษาด้านสังคมศึกษาโดยตรง และยังมี
ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาน้อย ครูชาวไทยไม่ต้องใช้ภาษาอังกฤษใน
การสอน ครู 2 ใน 3 ไม่มีวุฒิปริญญาตรีทางการศึกษา ครูชาวต่างชาติไม่ได้รับการอบรมด้าน
หลักสูตรและวัฒนธรรมไทย และครูทุกท่านไม่เคยมีโอกาสฝึกอบรมหรือศึกษาดูงานเกี่ยวกับวิชา
สังคมศึกษา 1 ใน 3 ของครูยังมีบุคลิกภาพไม่เป็นแบบอย่างที่ดีของนักเรียน 
   1.2 สภาพปัญหา ครูไม่มีประสบการณ์และความรู้พื้นฐานทางด้านหลักสูตรและการสอน
สังคมศึกษามาก่อน 1 ใน 3 ยังไม่เข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและประเพณีปฏิบัติของครูไทย 
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 2. ด้านหลักสูตร  
      2.1 สภาพที่เป็นจริง โครงการยึดถือตามหลักสูตรกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม พ.ศ. 2544 เป็นหลัก ครูรับผิดชอบหลักสูตรตามสาระที่ได้รับมอบหมายให้สอน และยัง
ไม่เคยผ่านการอบรมความรู้เกี่ยวกับการใช้หลักสูตรโดยตรง 
     2.2 สภาพปัญหา ครูยังไม่สามารถก าหนดรายละเอียดของเนื้อหาสาระและกิจกรรมใน
การสอนเร่ืองเดียวกัน ส าหรับระดับช้ันท่ีแตกต่างกัน 
 3. ด้านการจัดการเรียนการสอน  
    3.1 สภาพที่เป็นจริง ในสาระเกี่ยวข้องกับความเป็นไทยใช้ภาษาไทยในการเรียนการสอน 
นอกเหนือจากนั้นจะใช้ภาษาอังกฤษ ครูนิยมใช้วิธีการสอนที่เน้นครูเป็นศูนย์กลางการสื่อภาษา
ระหว่างครูกับนักเรียนส่วนใหญ่ใช้ภาษาไทย ยกเว้นครูชาวต่างประเทศ เวลาในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนเท่ากับหลักสูตรปกติ ส าหรับการแลกเปลี่ยนความรู้และประสบการณ์ระหว่างครูผู้สอน
วิชาสังคมศึกษาในโครงการ EP กับครูสอนวิชาสังคมศึกษาในหลักสูตรปกติยังไม่มี 
    3.2 สภาพปัญหา ครูยังไม่สามารถน าเอาเทคนิควิธีการสอนที่เสนอแนะไว้ในคู่มือการสอน
กลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมมาใช้ การสอนส่วนใหญ่ยังเป็นการบรรยาย 
 4. ด้านการใช้สื่อการสอน 
      4.1 สภาพที่เป็นจริง โครงการมีสื่อการสอนประเภทวัสดุอุปกรณ์ทั่วไป ๆ ทันสมัย
เพียบพร้อม แต่สื่อการสอนท่ีเกี่ยวข้องวิชาสังคมศึกษาในหลักสูตร EP โดยตรงมีน้อย เนื่องจากขาด
แคลนแบบเรียนส าเร็จรูปที่เป็นภาษาอังกฤษ สื่อการสอนที่ครูใช้ส่วนใหญ่เป็นประเภทเอกสารที่ครู
สร้างขึน้เอง วิธีการเลือกใช้สื่อของครู ใช้วิธีการดูเนื้อหาที่จะสอนเป็นหลัก 
    4.2 สภาพปัญหา ยังขาดแคลนสื่อการสอนเฉพาะของกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ครูยังไม่สามารถใช้สื่อทันสมัยที่มีอยู่มาประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ได้มากเท่าที่ควร 
 5. ด้านการวัดและประเมินผล 
      5.1 สภาพที่เป็นจริง ครูเน้นการประเมินด้านความรู้ มีการประเมินทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษและน ามาคิดคะแนนรวมกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ของกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม วิธีการประเมินที่ครูใช้ยังไม่รัดกุม 
    5.2 สภาพปัญหา มีวิธีการประเมินยังไม่รัดกุม ผลการประเมินไม่เป็นดัชนีชี้วัดผลการ
เรียนท่ีแท้จริงได ้
 6. ด้านงบประมาณ 
      6.1 สภาพที่เป็นจริง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาขึ้นอยู่กับ
งบประมาณโครงการ ที่มีรายได้หลักจากการเก็บค่าบ ารุงการศึกษานักเรียน 
    6.2 สภาพปัญหา ไม่มีปัญหาด้านงบประมาณ 
 7. ด้านการวัดและประเมินผล 
      7.1 สภาพที่เป็นจริง มีการจัดสรรจ านวนครูผู้สอนที่พอเพียง ส่วนการจัดให้มี
ความสัมพันธ์กับหลักสูตรปรกตินั้น พบว่ายังไม่มี 
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    7.2 สภาพปัญหา ไม่มีการจัดให้ครูผู้สอนมีความสัมพันธ์กันหลักสูตรปรกติ 
 8. ด้านอาคารสถานที่ 
      8.1 สภาพที่เป็นจริง อาคารสถานท่ีและวัสดุอุปกรณ์ภายในห้องเรียนมีสภาพที่เอื้อต่อการ
จัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาเป็นภาษาอังกฤษอย่างมาก อุปกรณ์อ านวยความสะดวก
ภายในห้องเรียนมีเพียบพร้อม แต่มีการน ามาใช้ประโยชน์ในวิชาสังคมศึกษาน้อย ที่ตั้งของโครงการ
ที่เอื้ออ านวยต่อการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา นอกจากนี้พบว่าไม่มีการใช้ห้องเรียน ห้องสมุด 
หรือวัสดุอุปกรณ์ร่วมกันระหว่างหลักสูตร EP กับหลักสูตรปรกติ 
    8.2 สภาพปัญหา 1 ใน 3 ของครูไม่มีโต๊ะท างานประจ า ห้องสมุดมีการใช้ร่วมกันหลาย
วัตถุประสงค์และมีหนังสือที่เกี่ยวข้องกับสังคมศึกษาเป็นภาษาอังกฤษน้อย การใช้ประโยชน์ร่วมกัน
กับหลักสูตรปรกติยังน้อยอยู่ 
 9. ด้านการสนับสนุนจากภายนอก 
     9.1 สภาพที่เป็นจริง การสนับสนุนจากภายนอกเป็นสิ่งส าคัญที่มีผลต่อการจัดการเรียน
การสอนสังคมศึกษา ส่วนการขอรับการสนับสนุนจากภายนอกด้านวิชาการไม่มี 
    9.2 สภาพปัญหา การขอรับการสนับสนุนด้านความรู้จากผู้รู้ในชุมชนยังไม่มีท าให้เสีย
โอกาสที่จะน าทรัพยากรที่มีค่าโดยรอบมาใช้ให้เกิดประโยชน์แก่นักเรียน 
 ยุพิน พันธุ์ดิษฐ์ (2554: 116-118) ศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดขอนแก่น วัตถุประสงค์ของการวิจัยเพื่อศึกษา
สภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัด
ขอนแก่น และเปรียบเทียบสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดขอนแก่น กลุ่มตัวอย่างคือ
ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดขอนแก่น 
ซึ่งเป็นโรงเรียนต้นแบบและโรงเรียนที่มีความพร้อมการใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ปีการศึกษา 2552 จ านวน 160 คน โดยการสุ่มแบบแบ่งชั้น เครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัย คือ แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ มีความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.95 การ
วิเคราะห์ข้อมูลใช้ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปรียบเทียบความแตกต่างของกลุ่ม
ตัวอย่างโดยใช้สถิติทดสอบ One-way ANOVA ผลการวิจัยพบว่า  
 1. สภาพการจัดการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของครูกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดขอนแก่น พบว่า ในภาพรวมมีการปฏิบัติอยู่ 
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ระดับปานกลาง (x̄= 3.77) เม่ือพิจารณารายด้าน พบว่า ด้านที่มีการปฏิบัติอยู่ในระดับมาก ได้แก่ 
ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน (x̄= 3.94) ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน (x̄= 3.73) ด้านการ
วัดและประเมินผล (x̄= 3.74) ส่วนด้านการใช้หลักสูตร มีการปฏิบัติอยู่ในระดับปานกลาง (x̄= 3.36)  
 2. ปัญหาการจัดการเรียนการสอน พบว่า ในภาพรวมมีปัญหาอยู่ระดับ ปานกลาง (x̄= 3.26) 
และเม่ือพิจารณารายด้าน พบว่า มีปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง ได้แก่ ด้านการใช้สื่อการเรียนการ
สอน (x̄= 3.44) ด้านการวัดและประเมินผล (x̄= 3.24) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน (x̄= 3.16) 
และด้านการใช้หลักสูตร (x̄= 3.14) 
 3. ผลการเปรียบเทียบสภาพการจัดการเรียนการสอน พบว่า ด้านการใช้หลักสูตร ด้านการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ด้านการใช้สื่อการสอน และด้านการวัดและประเมินผล แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ธัญภา ธิติธนานนท์ (2556: 95-99) ศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอน นักศึกษา
พิการทางการมองเห็นมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช วัตถุประสงค์ เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียน 
การสอนและอุปสรรคการจัดการเรียนการสอนนักศึกษาพิการทางการมองเห็นมหาวิทยาลัยสุโขทัย- 
ธรรมาธิราช ประกอบด้วย ด้านวัสดุการศึกษาที่ส่งให้ทางไปรษณีย์ ด้านการสอนเสริม ด้านวิทยุกระจาย 
เสียงและวิทยุโทรทัศน์ ด้านการบริการของมหาวิทยาลัยและด้านการสอบ ประชากรเป้าหมาย คือ 
นักศึกษาพิการทางการมองเห็น ระดับปริญญาตรีที่ลงทะเบียนเรียนในปีการศึกษา 2553 จ านวน 40 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง วิเคราะห์ข้อมูลโดย การหาความถี่ ค่าร้อย
ละและการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัย พบว่า 1) จากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอน
นักศึกษาพิการทางการมองเห็นของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 5 ด้าน คือ ด้านวัสดุการศึกษา
ที่ส่งให้ทางไปรษณีย์ ด้านการสอนเสริมด้านวิทยุกระจายเสียงและวิทยุโทรทัศน์ ด้านการบริการของ
มหาวิทยาลัยและด้านการสอบ เม่ือพิจารณาในแต่ละด้าน ด้านวัสดุการศึกษาที่ส่งให้ทางไปรษณีย์ 
ได้แก่ เอกสารการสอนประจ าชุดวิชา ซีดีเสียงประจ าชุดวิชา สรุปว่าผลการวิจัยผ่านเกณฑ์ที่ก าหนด
ร้อยละ 70 ส่วนด้านการสอนเสริมด้านวิทยุกระจายเสียงและวิทยุโทรทัศน์ ด้านการบริการของ
มหาวิทยาลัยและด้านการสอบ อยู่ในระดับต่ ากว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 2) จากการศึกษาปัญหาการ
จัดการเรียนการสอนนักศึกษาพิการทางการมองเห็นของหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 5 ด้าน คือ 
ด้านวัสดุการศึกษาที่ส่งให้ทางไปรษณีย์ ด้านการสอนเสริมด้านวิทยุกระจายเสียงและวิทยุโทรทัศน์ 
ด้านการบริการของมหาวิทยาลัยและด้านการสอบโดยรวมผลการวิจัยอยู่ในระดับน้อยและน้อยท่ีสุด 
 พระพิศาล ปภสฺสโร (อนัตย์) (2556: 104-114) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ วัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 2) ศึกษาเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล  3) ศึกษาปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนว
ทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น กลุ่มตัวอย่าง คือ 
นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประจ าปี
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การศึกษา 2555 จ านวน 462 คน ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงส ารวจ (Survey Research) เก็บรวบรวม
ข้อมูล เครื่องมือ คือ แบบสอบถาม(Questionnaire) สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าความถี่ 
ร้อยละ ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การเปรียบเทียบโดยการทดสอบสมมติฐาน โดยการ
ทดสอบค่าที (t-test) และการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One way ANOVA) หากพบว่ามี
ความแตกต่างกันจึงท าการเปรียบเทียบรายคู่โดยมีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least Significant 
Difference : LSD) และสรุปข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้โดยการ
สังเคราะห์ข้อมูลที่ได้ ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (x̄ = 3.41) เม่ือพิจารณา
รายละเอียดแต่ละด้านพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก ได้แก่ ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน  
( x̄= 3.57) ส่วนด้านที่เหลือมีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง ดังนี้ นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มี
ความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา โดยภาพรวมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งตรง
ตามสมมติฐานท่ีตั้งไว้นักเรียนที่มีอายุต่างกัน มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกันจึงปฏิเสธสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้ และนักเรียนที่มี
ระดับชั้นธรรมศึกษาต่างกัน มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกัน จึงปฏิเสธสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้  
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องสามารถสรุปได้ว่า สภาพการจัดการเรียนรู้ในวิชาสังคมศึกษายังมี
ปัญหาและอุปสรรคในการจัดการเรียนรู้หลายด้าน อาทิ เช่น ด้านการจัดเนื้อหาในหลักสูตร ด้าน
กิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ ด้านการวัดและประเมินผล ด้านงบประมาณ 
นอกจากนี้ยังมีปัจจัยอื่นที่เกี่ยวข้องโดยตรงกับครูผู้สอน คือ ประสบการณ์การจัดการเรียนรู้ของครู 
ครูขาดความเข้าใจในเนื้อหา ครูจบไม่ตรงสาขา และระดับการศึกษาของครู จากงานวิจัยข้างต้นท า
ให้ทราบว่าขนาดของโรงเรียนมีผลต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ด้วย 
 ดังนั้น จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องผู้วิจัยจึงท าการศึกษาสภาพปัญหาและ
แนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์  ตามทัศนะครูระดับ
มัธยมศึกษา จ าแนกการศึกษาออกเป็น 5 ด้าน ได้แก่ ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนรู ้ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ และด้านการวัดและประเมินผล 
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บทที่ 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
 การวิจัย เรื่อง การศึกษาการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ (Survey Research) ผู้วิจัยได้
ด าเนินข้ันตอน ดังต่อไปนี้ 
  1.การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  2. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  3. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  4. การจัดกระท าและวิเคราะห์ข้อมูล 
  5. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
   
1. กำรก ำหนดประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
     ประชำกร 
     ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ ครูสังคมศึกษาระดับมัธยมศึกษา ในสังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในพื้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ซึ่งมีทั้งหมด 15 เขต มี 933 โรงเรียน 
รวมประชากรทั้งสิ้น 4,702 คน ดังนี้ 
 
ตาราง 4 ประชากร จ าแนกตามสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาในพื้นที่ 
     ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 

 

 

ล ำดับ 
ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำ
ภำคตะวันออกเฉียงเหนือ 

จ ำนวน 
(จังหวัด) 

 

รำยละเอียดพื้นที่กำรศึกษำ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

เขต 19 

เขต 20 

เขต 21 

เขต 22 

เขต 23 

เขต 24 

เขต 25 

2 

1 

2 

2 

1 

1 

1 

เลยและหนองบัวล าภู 

อุดรธานี 

หนองคายและบึงกาฬ 

นครพนมและมุกดาหาร 

สกลนคร 

กาฬสินธุ์ 

ขอนแก่น 
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ตาราง 4 (ต่อ) 
 

 
 ที่มา: ข้อมูลอ้างอิง ณ วันที่ 18 สิงหาคม 2553 จาก ราชกิจจานุเบกษา เรื่อง การก าหนดเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา (กระทรวงศึกษาธิการ. 2553: ออนไลน์) และ ข้อมูลอ้างอิง ณ วันที่ 26 
สิงหาคม 2554 จาก ราชกิจจานุเบกษา เรื่อง การก าหนดเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา (ฉบับท่ี 2) 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2554: ออนไลน์) 
 
     กลุ่มตัวอย่ำง 
     กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยน้ี คือ ครูสังคมศึกษาโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการ 
ศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 (จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) ทั้งหมด 83 โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 343 คน 
ซึ่งเป็นจ านวนตามตารางก าหนดกลุ่มตัวอย่างของเครจซี่และมอร์แกน (Krejcie&Morgan) โดยท า
การเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) พิจารณาคุณสมบัติการเลือกกลุ่มตัวอย่าง จาก
โรงเรียนที่มีโครงการเด่นๆ ด้านการพัฒนาทักษะการคิดในพื้นที่ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ทั้งนี้ 
โรงเรียนศรีรัตนวิทยา จังหวัดศรีสะเกษ ได้รับทุนสนับสนุนจากส านักงานส่งเสริมสังคมแห่งการ
เรียนรู้และคุณภาพเยาวชน (สสค.) ภายใต้ชื่อ โครงการ "การพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงเพื่อยกระดับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน" 
 
 
 

 

ล ำดับ 
ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำ
ภำคตะวันออกเฉียงเหนือ 

จ ำนวน 
(จังหวัด) 

 

รำยละเอียดพื้นที่กำรศึกษำ 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

เขต 26 

เขต 27 

เขต 28 

เขต 29 

เขต 30 

เขต 31 

เขต 32 

เขต 33 

1 

1 

2 

2 

1 

1 

1 

1 

มหาสารคาม 

ร้อยเอ็ด 

ศรีสะเกษและยโสธร 

อุบลราชธานีและอ านาจเจริญ 

ชัยภูมิ 

นครราชสีมา 

บุรีรัมย์ 

สุรินทร์ 

  รวม                    15            20       
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ตาราง 5 กลุ่มตัวอย่าง จ าแนกตามขนาดของโรงเรียน 
 

โรงเรียนในสังกัด สพม. เขต 28  
(จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) 

จ านวนโรงเรียน 
(โรงเรียน) 

จ านวนครูสังคมศึกษา 
(คน) 

โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

โรงเรียนขนาดใหญ่ 

โรงเรียนขนาดกลาง 

โรงเรียนขนาดเล็ก 

8 

8 

27 

40 

128 

61 

95 
59 

          รวม 83 343 

 
* หมายเหตุ ขนาดของโรงเรียนในตาราง 5 แยกตามจ านวนนักเรียนในโรงเรียน ดังต่อไปนี้ 
 

 
  
 
  
  
             ที่มา: ส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 (2558: ออนไลน์)  
ข้อมูลอ้างอิง ณ วันที่ 10 มิถุนายน 2558 

 
2. กำรสร้ำงเครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย มีทั้งหมด 2 เครื่องมือ คือ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ มี
วิธีการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ดังต่อไปนี้ 
 2.1 ศึกษาเอกสาร ต าราและวิเคราะห์เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยจากหนังสือวิธีการวิจัยทาง
พฤติกรรมศาสตร์และสังคมศาสตร์ ของ พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2540: 98-105) หลักการสร้างและ
วิเคราะห์เครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย ของ วิเชียร เกตุสิงห์ (2530: 79-100) และวิธีวิจัยทางการศึกษา 
ของ รวีวรรณ ชินะตระกูล (99-123) และศึกษาการสร้างแบบสอบถามโดยใช้การประเมินค่าชนิด 5 
ระดับและแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง จากหนังสือวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ ของ สุภางค์ จันทวานิช 
(2554: 92-103,129) 
 2.2 สร้างแบบสอบถาม เรื่อง ปัญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระ
ภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา เป็นแบบสอบถามที่
ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม

โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ  จ านวนนักเรียน  2,500 คนขึ้นไป 

โรงเรียนขนาดใหญ่  จ านวนนักเรียน    1,500 – 2,499 คน 
โรงเรียนขนาดกลาง  จ านวนนักเรียน      500 – 1,499 คน 
โรงเรียนขนาดเล็ก จ านวนนักเรียน     น้อยกว่า 500 คน    
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ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 และจากการวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการ
เรียนรู้แกนกลางในสาระภูมิศาสตร์โดยแบบสอบถามแบ่งออกเป็น 3 ตอน ดังนี้ 
    2.2.1 ตอนที่ 1 สอบถามเกี่ยวกับข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ได้แก่ ระดับ
การศึกษา สาขาที่จบ ประสบการณ์การสอนสังคมศึกษาและขนาดโรงเรียน เป็นแบบตรวจสอบ
รายการ (Check List) 
    2.2.2 ตอนที่ 2 สอบถามปัญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระ
ภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา เป็นแบบตรวจสอบรายการ 
(Checklist) และแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง 
น้อยและน้อยท่ีสุด จ านวนทั้งหมด 35 ข้อ แบ่งเป็นรายด้านจ านวน 5 ด้าน ดังต่อไปนี ้
  1) ด้านหลักสูตรและเนื้อหา เป็นข้อค าถามที่ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษาเอกสารที่
เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดยการวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางสาระภูมิศาสตร์ที่สามารถ
น ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ มีจ านวน 6 ข้อ 
  2) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นข้อค าถามที่ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษาเอกสาร
ที่เกี่ยวกับการวิเคราะห์ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางในสาระภูมิศาสตร์และแนวทางการ
จัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ มีจ านวน 8 ข้อ 
  3) ด้านสื่อการเรียนรู้ เป็นข้อค าถามที่ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกับ
ปัจจัยที่ส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เกิด
การคิดวิเคราะห์ มีจ านวน 7 ข้อ 
  4) ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ เป็นข้อค าถามที่ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษา
เอกสารที่เกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลต่อการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์และแนวทางการจัดการ
เรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ มีจ านวน 7 ข้อ 
  5) ด้านการวัดและประเมินผล เป็นข้อค าถามที่ผู้วิจัยพัฒนามาจากการศึกษาเอกสารที่
เกี่ยวกับการวัดและประเมินความสามารถของการคิดวิเคราะห์ มีจ านวน 7 ข้อ 

 ก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนและการตอบตัวเลือกของแต่ละข้อความโดยมีมาตรา 
ส่วนประมาณค่า (Rating scale) การตั้งเกณฑ์ให้คะแนน 5 ระดับ (วิเชียร เกตุสิงห์. 2530: 95-98) ดังนี้ 
 
 
 
 

 

 

5  คะแนน หมายถึง    สภาพปัญหามากที่สุด 

4  คะแนน หมายถึง   สภาพปัญหามาก 
3  คะแนน หมายถึง   สภาพปัญหาปานกลาง 
2  คะแนน หมายถึง   สภาพปัญหาน้อย 
1  คะแนน หมายถึง   สภาพปัญหาน้อยที่สุด 
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  2.2.3 ตอนท่ี 3 สอบถามความคิดเห็นและข้อเสนอแนะอื่น ๆ เกี่ยวกับปัญหาและอุปสรรค
การจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับ
มัธยมศึกษา เป็นข้อค าถามปลายเปิด (Open Ended) 
  2.2.4 น าแบบสอบถามที่สร้างเสร็จแล้ว เสนออาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ เพื่อ
พิจารณาตรวจสอบความถูกต้องและปรับปรุงแก้ไข 
  2.2.5 น าแบบสอบถามที่ปรับปรุงแก้ไขแล้ว จ านวน 51 ข้อ เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน  
   ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดคุณสมบัติของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้ เป็นอาจารย์สอนระดับ
มหาวิทยาลัยที่มีความเชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษา หรือเป็นอาจารย์สอนระดับ
มหาวิทยาลัยท่ีมีความเชี่ยวชาญทางด้านสถิติและการวิจัย สังกัดคณะศึกษาศาสตร์หรือสังคมศาสตร์ 
หรือเป็นครูสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาที่ด ารงต าแหน่งวิทยฐานะตั้งแต่ ครูช านาญ
การพิเศษ (คศ.3) เพื่อให้ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน ตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content 
Validity) รวมทั้งภาษาที่ใช้ หลังจากนั้นแก้ไขแบบสอบถามตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ โดยให้
คะแนนดัชนีความสอดคล้อง (Index of item-objective Congruence: IOC) ดังนี้ (ล้วน สายยศ; และ
อังคณา สายยศ. 2539: 248-249)   
 
 

 
  
 
 2.2.6 น าผลที่ได้จากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญแต่ละข้อไปหาค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(Index of item-objective Congruence: IOC) จากนั้นคัดเลือกข้อค าถามที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50-1.00 
ซึ่งมีข้อค าถามที่ผ่านเกณฑ์ จ านวน 40 ข้อ เพื่อน ามาปรับปรุงแก้ไข 
  2.2.7 น าแบบสอบถามที่ผ่านเกณฑ์การคัดเลือกค่า IOC จากผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 40 ข้อ 
เสนอต่อปรึกษาอาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ และจึงน าแบบสอบถามที่ผ่านการปรับปรุงแก้ไข 
จ านวน 35 ข้อ ไปทดลองใช้ (Try out) กับครูสังคมศึกษาที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างซึ่งอยู่นอกเหนือจาก
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 (จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) 
จ านวน 100 คน เพื่อหาค่าอ านาจจ าแนก (r) รายข้อและรายด้านของแบบสอบถามจากการใช้สถิติ
การวิเคราะห์ (Item Total Correlation) โดยท าการคัดเลือกข้อค าถามที่มีค่าอ านาจจ าแนกราย (r) ข้อ
ตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป 
  2.2.8 จากนั้นน าแบบสอบถามที่คัดเลือกไว้ จ านวน 35 ข้อ ท าการหาค่าความเชื่อม่ัน 
(Reliability) ของแบบสอบถามทั้งฉบับ โดยการหาสัมประสิทธิ์อัลฟา (Alpha-Coefficient) ตามวิธี
ของครอนบัค (Cronbach) ได้ค่าความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เท่ากับ 0.96 
 2.2.9 เม่ือท าการตรวจสอบคุณภาพแบบของแบบสอบถามที่ผ่านการทดลองใช้แล้ว 
จากนั้นจึงไปใช้จริงกับครูสังคมศึกษาที่เป็นกลุ่มทดลอง แล้วท าการรวบรวมและวิเคราะห์ผลต่อไป  

+1 หมายถึง   ข้อความมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะท่ีให้ไว้ 
0 หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าข้อความมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะท่ีให้ไว้ 
-1 หมายถึง   ข้อความไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะท่ีให้ไว้ 
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 2.3 สร้างแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้างแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา แบ่งออกเป็น 3 ตอน 
     2.3.1 ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปเกี่ยวกับผู้ให้สัมภาษณ์ ได้แก่ ชื่อ ประสบการณ์สอนสังคม
ศึกษา ระดับการศึกษา สาขาที่จบ วิทยฐานะปัจจุบัน ระดับชั้นท่ีสอน ขนาดโรงเรียนที่สอน เป็นต้น 
     2.3.2 ตอนที่ 2 ข้อค าถามเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ านวน 20 ข้อ ประกอบไปด้วย 5 ด้าน คือ1) 
ด้านหลักสูตรและเนื้อหา จ านวน 4 ข้อ 2) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 3 ข้อ 3) ด้านสื่อ
การเรียนรู้ จ านวน 5 ข้อ 4) ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ จ านวน 4 ข้อ 5) ด้านการวัดและประเมินผล 
จ านวน 4 ข้อ 
 2.3.3 ตอนท่ี 3 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
  ทั้งน้ี ผู้วิจัยเลือกผู้สัมภาษณ์จ านวน  3 ท่าน มีคุณสมบัติ ดังนี ้
  - จบสาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา 
  - วิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ (คศ.3) ขึ้นไป   
  - ประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษา 8 ปีขึ้นไป พิจารณาจากเกณฑ์การ
ขอเลื่อนวิทยฐานะและการด ารงต าแหน่งวิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ (คศ.3) อย่างน้อย 1 ปี ซึ่ง
ผู้วิจัยได้คัดเลือกจากหลักเกณฑ์การให้ข้าราชการครูและบุคลากรทางการศึกษาเลื่อนเป็นวิทยฐานะ 
ครูช านาญการและวิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ อ้างอิงข้อมูลจาก ส านักงานคณะกรรมการ
ข้าราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา (ก.ค.ศ.) ณ วนัท่ี 11 พฤษภาคม 2558 ดังนี้  
     (1) ผู้ขอเลื่อนเป็นวิทยฐานะครูช านาญการ ต้องมีคุณสมบัติ ดังนี้ ด ารงต าแหน่ง
ครูมาแล้วไม่น้อยกว่า 6 ปีส าหรับผู้มีวุฒิปริญญาตรี 4 ปีส าหรับผู้มีวุฒิปริญญาโท และ 2 ปีส าหรับผู้
มีวุฒิปริญญาเอก นับถึงวันท่ียื่นค าขอ หรือด ารงต าแหน่งอื่นท่ี ก.ค.ศ. เทียบเท่า 
     (2) ผู้ขอเลื่อนเป็นวิทยฐานะครูช านาญการพิเศษ ต้องมีคุณสมบัติ ดังนี้ ด ารง
ต าแหน่งครูที่มีวิทยฐานะครูช านาญการ หรือด ารงต าแหน่งอื่นที่ ก.ค.ศ. เทียบเท่าอย่างใดอย่างหนึ่ง
หรือรวมกันมาแล้วไม่น้อยกว่า 1 ปี นับถึงวันท่ียื่นค าขอ 
  - เป็นครูสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนที่ประสบความส าเร็จด้านการจัดการเรียนรู้ด้าน
การคิด หรือ มีผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ของกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม สูงสุด 3 อันดับแรกของเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 
 2.3.4 น าแบบสัมภาษณ์ที่สร้างเสร็จแล้ว เสนออาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์ เพื่อ
ตรวจสอบพิจารณาและปรับปรุงแก้ไข 
 2.3.5 น าแบบสัมภาษณ์ที่ปรับปรุงแก้ไขแล้วตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษานิพนธ์ 
จ านวน 20 ข้อ เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ 5 ท่าน โดยผู้วิจัยได้ก าหนดคุณสมบัติของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้ 
เป็นอาจารย์สอนระดับมหาวิทยาลัยที่มีความเชี่ยวชาญทางด้านการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษา หรือ
เป็นอาจารย์สอนระดับมหาวิทยาลัยที่มีความเชี่ยวชาญทางด้านสถิติและการวิจัย  สังกัดคณะ
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ศึกษาศาสตร์หรือสังคมศาสตร์ หรือเป็นครูสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาที่ด ารง
ต าแหน่งวิทยฐานะตั้งแต่ ครูช านาญการพิเศษ (คศ.3) เพื่อตรวจสอบคุณภาพแบบสัมภาษณ์โดยหา
ความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) ความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ โดยให้คะแนนดัชนี
ความสอดคล้อง (Index of item-objective Congruence: IOC) ดังนี้ (ล้วน สายยศ; และอังคณา สาย
ย ศ .  2539: 
248-249)  
 
 
 
 2.3.6 น าผลที่ได้จากความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญแต่ละข้อไปหาค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(Index of item-objective Congruence: IOC) จากนั้นคัดเลือกข้อค าถามที่มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50-1.00 
ขึ้นไป ซึ่งข้อค าถามทั้ง 20 ข้อ ผ่านเกณฑ์การคัดเลือกทั้งหมด 
 2.3.7 จากนั้นน าความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาปริญญานิพนธ์เพื่อ
ท าการปรับปรุงแก้ไขข้อความบางส่วน แล้วจึงน าแบบสัมภาษณ์ไปใช้จริงกับครูสังคมศึกษาที่เป็น
กลุ่มตัวอย่างเพื่อท าการรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ผลต่อไป  
 
3. กำรเก็บรวบรวมขอ้มูล 
 ผู้วิจัยด าเนินการ เก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
  3.1 ผู้วิจัยติดต่อบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ เพื่อท าหนังสือขอความ
ร่วมมือในการวิจัยทั้งแบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ไปยังผู้บริหารสถานศึกษาของโรงเรียนที่เป็น
กลุ่มตัวอย่าง เพื่อขออนุญาตเก็บข้อมูล  
 3.2 ผู้วิจัยด าเนินการส่งแบบสอบถามและเก็บรวมรวมข้อมูลกับครูสังคมศึกษาที่เป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง จ านวน 343 ฉบับ ด้วยตนเอง จากนั้นท าการคัดเลือกฉบับท่ีมีความถูกต้องสมบูรณ์ ซึ่งมี
จ านวนทั้งหมด 302 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 88 
 3.3 ผู้วิจัยด าเนินการสัมภาษณ์ด้วยแบบสัมภาษณ์ ทั้งนีผู้้วิจัยเดินทางไปเก็บข้อมูลด้วย
ตนเอง โดยท าการนัดวัน เวลา สถานท่ีที่จะสัมภาษณ์ไว้ล่วงหน้า 
 

4. กำรจัดกระท ำและวิเครำะหข์้อมลู 
 ผู้วิจัยท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่งการวิเคราะห์ ดังนี ้
 4.1 แบบสอบถาม ผู้วิจัยรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลทั้งหมดจากโปรแกรมทางคอมพิวเตอร์  
      4.1.1 ตอนที่ 1 ค าถามเกี่ยวกับข้อมูลทั่วไปของครูสังคมศึกษา ซึ่งเป็นแบบเลือกตอบ 
(Check list) วิเคราะห์จากการหาร้อยละ (Percentage) จากนั้นน าเสนอในรูปตารางและความเรียง  

+1 หมายถึง   ข้อความมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะท่ีให้ไว้ 
0 หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าข้อความมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะที่ให้ไว้ 
-1 หมายถึง   ข้อความไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะท่ีให้ไว้ 
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         4.1.2 ตอนที่ 2 และ 3 แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ของครูสังคมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา ซึ่งเป็นแบบ
มาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) ผู้วิจัยน ามาหาค่าเฉลี่ย (Mean) ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard Deviation) และหาค่าร้อยละ (Percentage) น าเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง 
         การแปลความหมายของค่าเฉลี่ย (Mean) เกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระ
ภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา โดยใช้เกณฑ์การให้
ความหมายของ วิเชียร เกตุสิงห์ (2530: 79) ดังนี ้ 
 
 
 

 
 
 
 
       4.1.3 ตอนท่ี 3 แบบสอบถามค าถามปลายเปิด (Opened-ended) ท าการวิเคราะห์
เนื้อหาที่ผู้ตอบแบบสอบถามได้เสนอความคิดเห็นไว้และน าเสนอในรูปของความเรียง  

      4.1.4 การเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูสังคมศึกษา ที่มีต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ของครูสังคมศึกษา เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ระดับ
มัธยมศึกษา การทดสอบตัวแปร ระดับการศึกษา สาขาที่จบการศึกษา ประสบการณ์ท างานและ
ขนาดของโรงเรียน ใช้การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One Way ANOVA)  

   4.2 แบบสัมภาษณ์ ท าการวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) คือ การวิเคราะห์ข้อมูล
เอกสาร ด้วยวิธีการเชิงปริมาณ จากการท าให้ข้อมูลเอกสาร ได้แก่ ถ้อยค า ประโยคหรือใจความใน
เอกสารเป็นจ านวนที่วัดได้ และแล้วแจงนับจ านวนของถ้อยค า ประโยคหรือใจความเหล่านั้นมาใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป (สุภางค์ จันทวานิช. 2554: 144)  

 
5. สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลในการวิจัย มีดังต่อไปนี้  
  5.1 สถิติพื้นฐาน ได้แก่ ค่าร้อยละ (Percentage) ค่าเฉลี่ย (Arithmetic Mean) และค่า
ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation: SD)  
   5.2 สถิติที่ใช้หาคุณภาพเครื่องมือ    
   5.2.1 หาค่าความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (Content Validity) จากค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(Index of item-objective Congruence:  IOC)  

ค่าเฉลี่ย 4.50-5.00 หมายถึง    มีปัญหามากที่สุด 

ค่าเฉลี่ย 3.50-4.49 หมายถึง   มีปัญหามาก 
ค่าเฉลี่ย 2.50-3.49 หมายถึง   มีปัญหาปานกลาง 
ค่าเฉลี่ย 1.50-2.49 หมายถึง   มีปัญหาน้อย 
ค่าเฉลี่ย 1.00-1.49 หมายถึง   มีปัญหาน้อยที่สุด 
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   5.2.2 น าผลการตรวจสอบให้คะแนนแบบสอบถามมาหาค่าอ านาจจ าแนกของข้อความ
เป็นรายข้อ (Item Analysis) โดยวิธีการแจกแจงแบบ Item-total of correlation และคดัเลือก
แบบสอบถามที่มีค่าอ านาจจ าแนก (r) ไว้  
   5.2.3 หาค่าความเชื่อม่ัน (Reliability) ของแบบสอบถามทั้งฉบับ โดยการหาค่า
สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha-Coefficient) ของ ครอนบัค (Cronbach)  
 5.3 สถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน 

การทดสอบความแตกต่างของคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มประชากรมากกว่า 2 กลุ่ม ใช้การ
วิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) โดยท าการทดสอบรายคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe’s Method) 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล  
  n  แทน  จ ำนวนคนในกลุ่มตัวอย่ำง  
 x   แทน  ค่ำคะแนนเฉลี่ย (Mean)  
 SD  แทน  ค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำน (Standard Deviation)  
 df  แทน  ระดับชั้นของควำมเป็นอิสระ (Degrees of Freedom)  
 SS  แทน  ผลบวกก ำลังสองของคะแนน (Sum of Squares)  
 MS  แทน  ค่ำคะแนนเฉลี่ยของผลบวกก ำลังสองของคะแนน (Mean Squares)  
 F  แทน  ค่ำที่ใช้พิจำรณำใน F-distribution  
 p  แทน  ค่ำควำมน่ำจะเป็นท่ีค่ำสถิติทดสอบจะตกอยู่ในช่วงปฏิเสธสมมติฐำน  
 *  แทน  มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
 
การเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลู 
     กำรน ำเสนอผลกำรวิเครำะห์ข้อมูลตำมควำมมุ่งหมำยและสมมติฐำนของกำรวิจัย ผู้วิจัย
ได้น ำเสนอเป็น3 ตอน ดังนี้ 
    ตอนที่ 1 กำรวิเครำะห์ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถำม โดยกำรแจกแจงควำมถี่และ 
หำค่ำร้อยละ 
    ตอนที่ 2 กำรศึกษำควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้
สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ โดยกำรวิเครำะห์ค่ำคะแนนเฉลี่ย ( x ) และค่ำควำม
เบี่ยงเบนมำตรฐำน  SD  
    ตอนที่ 3 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำร
เรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมและรำยด้ำน โดยใช้กำรวิเครำะห์ควำม
แปรปรวนทำงเดียว (One Way ANOVA) ในกรณีที่พบควำมแตกต่ำง อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติจึง
ท ำกำรทดสอบควำมแตกต่ำงเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของเชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 

    ตอนที่ 4 กำรน ำเสนอแนวทำงกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิด
วิเครำะห์ครูสังคมศึกษำ  
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ตอนที่ 1 กำรวิเครำะห์ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถำม โดยกำรแจกแจงควำมถี่และ 
หำค่ำรอ้ยละ 
 
ตำรำง 6 จ ำนวนและร้อยละของครูสังคมศึกษำที่เป็นกลุ่มตัวอย่ำง จ ำแนกตำมตัวแปรที่ศึกษำ 
 

ตัวแปรที่ศึกษำ จ ำนวนครู 
(n=302) 

ร้อยละ 

1. ระดับกำรศึกษำ 
             ปริญญำตรี 
             ปริญญำโท 
             ปริญญำเอก 

 
186 
113 
3 

 
61.6 
37.4 
1.0 

2. สำขำที่จบกำรศึกษำ 
             กำรสอนสังคมศึกษำ 
             ประวัติศำสตร์ 
             ภูมิศำสตร์ 
             เศรษฐศำสตร์ 
             รัฐศำสตร์/นิติศำสตร์ 
             สำขำอื่น ๆ 

 
228 
17 
10 
2 
28 
17 

 
75.5 
5.6 
3.3 
0.7 
9.3 
5.6 

3. ประสบกำรณ์กำรสอน 
    สังคมศึกษำ 

       ต่ ำกว่ำ 5 ปี 
5 - 10 ปี 
11 - 15 ปี 
16 - 20 ปี 
20 ปีขึ้นไป 

 
 

85 
83 
28 
12 
94 

 
 

28.1 
27.5 
9.3 
4.0 
31.1 

4. ขนำดโรงเรียน 
              ขนำดใหญ่พิเศษ 

        ขนำดใหญ่ 
        ขนำดกลำง 

              ขนำดเล็ก 

 
95 
56 
92 

                  59 

 
31.5 
18.5 
30.5 

                19.5 
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 จำกตำรำง 6 พบว่ำ ข้อมูลทั่วไปของครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำระดับปริญญำตรี จ ำนวน 
186 คน จบกำรศึกษำระดับปริญญำโท จ ำนวน 113 คน และจบกำรศึกษำระดับปริญญำเอก จ ำนวน 
3 คน คิดเป็นร้อยละ 61.6, 37.4 และ 3 ตำมล ำดับ 
 จ ำแนกตำมสำขำที่จบกำรศึกษำ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำจบกำรศึกษำสำขำกำรสอนสังคม
ศึกษำ จ ำนวน 228 คน จบสำขำประวัติศำสตร์ จ ำนวน 17 คน จบสำขำภูมิศำสตร์ จ ำนวน 10 คน จบ
สำขำเศรษฐศำสตร์ จ ำนวน 2 คน จบสำขำรัฐศำสตร์หรือนิติศำสตร์ จ ำนวน 28 คนและจบสำขำอื่น ๆ 
(อำทิ เช่น ครุศำสตร์อุตสำหกรรม สังคมวิทยำและมนุษยวิทยำ สังคมสงเครำะห์ นิเทศศำสตร์ เป็น
ต้น) จ ำนวน 17 คน คิดเป็นร้อยละ 75.5, 5.6, 3.3, 0.7, 9.3 และ 5.6 ตำมล ำดับ 
 จ ำแนกตำมประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์กำร
สอนสังคมศึกษำต่ ำกว่ำ 5 ปี จ ำนวน 85 คน ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ  
5 - 10 ปี จ ำนวน 83 คน ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ 11 - 15 ปี จ ำนวน 28 
คน ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ 16 - 20 ปี จ ำนวน 12 คน ครูสังคมศึกษำที่
มีประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ 20 ปีขึ้นไป จ ำนวน 94 คน คิดเป็นร้อยละ 28.1, 27.5, 9.3, 4.0
และ 31.1 ตำมล ำดับ 
 จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนอยู่ในโรงเรียนขนำดใหญ่พิเศษ
จ ำนวน 95 คน โรงเรียนขนำดใหญ่ จ ำนวน 56 คน โรงเรียนขนำดกลำง จ ำนวน 92 คน โรงเรียน
ขนำดเล็ก จ ำนวน 59 คน คิดเป็นร้อยละ 31.5, 18.5, 30.5 และ 19.5 ตำมล ำดับ 
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 ตอนที่ 2 กำรศึกษำควำมควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำร
เรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ โดยกำรวิเครำะห์ค่ำคะแนนเฉลี่ย ( x ) และค่ำ
ควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำน  SD  
 
ตำรำง 7 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อ    
     สภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมและ        
     รำยด้ำน 
 

 
 

ด้ำนที่ 

 

 
ควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 

 

ระดับควำม
คิดเห็น 
(n=302) 

 

กำรแปลควำมหมำย 
สภำพปญัหำ 

x  SD  
1 ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ  2.65 0.66 ปำนกลำง  
2 ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  3.22 0.58 ปำนกลำง  
3 ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้  3.64 0.68 มำก 
4 ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้  3.28 0.57 ปำนกลำง 
5 ด้ำนกำรวัดและประเมินผล  2.67 0.74 ปำนกลำง 
 รวม  3.09 0.39 ปำนกลำง 

 
 จำกตำรำง 7 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม ระดับปำนกลำง ( x = 3.09, SD= 0.39) เมือ่พิจำรณำ 

รำยด้ำน พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์
เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้อยู่ในระดับมำก ส่วนด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ 
ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ ด้ำนกำรวัดและประเมินผล และด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ อยู่ในระดับ
ปำนกลำง คิดค่ำเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำน ( x =3.64, SD= 0.68), ( x = 3.28, 
SD= 0.57), ( x = 3.22, SD=0.58), ( x = 2.67, SD=0.74) และ ( x  = 2.65, SD= 0.66) ตำมล ำดับ 
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ตำรำง 8 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อ 
     สภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนหลักสูตรและ   
     เนื้อหำแยกเป็นรำยข้อ 
 

 
 

ข้อ 

 
 

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ 
ระดับควำม
คิดเห็น 
(n=302) 

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

x  SD  
1 มำตรฐำนกำรเรียนรู้และตัวชี้วัดสำระภูมิศำสตร์ใน

หลักสูตรแกนกลำงฯ ไม่เชื่อมโยง ยำกต่อกำรจัดกิจกรรม
กำรเรียนรู้เพื่อให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ 

2.34 0.97 
 

ปำนกลำง 

2 หลักสูตรและเนื้อหำสำระภูมิศำสตร์มีจ ำนวนมำก ท ำให้ครู
ไม่สำมำรถจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ได้อย่ำงหลำกหลำย 

2.94 1.14 
 

ปำนกลำง 

3 หลักสูตรและเนื้อหำสำระภูมิศำสตร์มีจ ำนวนมำก ท ำให้ครู
ไม่สำมำรถเลือกเนื้อหำให้เหมำะสมในกำรจัดกิจกรรมกำร
เรียนรู้เพื่อให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ 

2.84 1.04 

 
 

ปำนกลำง 

4 หลักสูตรและเนื้อหำสำระภูมิศำสตร์ในปัจจุบัน ไม่สำมำรถ
จัดกำรเรียนรู้ให้เกิดกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ได้ 

2.19 0.98 
 

น้อย 

5 หลักสูตรแกนกลำง ฯ สำระภูมิศำสตร์ไม่เอื้อต่อครูสังคม
ศึกษำและขำดกำรสอดแทรกสถำนกำรณ์ปัจจุบันในกำร
จัดกำรเรียนรู้เพื่อคิดวิเครำะห์ได้ 

2.79 1.08 

 
 

ปำนกลำง 

6 โดยรวมแล้วท่ำนคิดว่ำตัวชี้วัดในหลักสูตรแกนกลำงฯ 
สำระภูมิศำสตร์ยังไม่เอื้อต่อกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ท่ี
สง่ผลต่อกำรคิดวิเครำะห์ได้อย่ำงเหมำะสม 

2.80 0.98 

 
 

ปำนกลำง 

 รวม 2.65 0.66 ปำนกลำง 
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ตำรำง 8 (ต่อ) 
 
ข้อ 

 

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ควำมถี ่ ร้อยละ 

7 
 
 
 
 

ท่ำนคิดว่ำสำระภูมิศำสตร์สำมำรถน ำมำใช้ในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้
เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ได้หรือไม่ 

  

     สำระภูมิศำสตร์สำมำรถน ำมำใช้ในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อ
พัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ได้ 

292 96.7 

     สำระภูมิศำสตร์สำมำรถน ำมำใช้ในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อ
พัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ไม่ได้ 

10 3.3 

7.1      ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 1 ท่ำนเลือกใช้เนื้อหำสำระภูมิศำสตร์ใน
หลักสูตรแกนกลำง ฯ หัวข้อใดบ้ำง เพื่อจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์ท่ีเน้นกำรคิดวิเครำะห์  

  

     สำเหตุและแนวทำงป้องกันภัยธรรมชำติและกำรระวังภัยที่เกิดขึ้น 
ในประเทศไทยและทวีปเอเชีย ออสเตรเลียและโอเชียเนีย 

154 51 

     ผลกระทบจำกกำรเปลี่ยนแปลงธรรมชำติของทวีปเอเชีย 
ออสเตรเลีย และโอเชียเนีย 134 44.4 

     ควำมร่วมมือของประเทศต่ำงๆที่มีผลตอ่สิ่งแวดลอ้มทำงธรรมชำติของ
ทวีปเอเชีย ออสเตรเลียและโอเชียเนีย 

98 32.5 

     ปัจจัยทำงกำยภำพและสังคมที่มีผลต่อกำรเลื่อนไหลของควำมคิด 
เทคโนโลยี สินค้ำและประชำกรในทวีปเอเชีย ออสเตรเลียและโอเชียเนีย 116 38.4 

7.2 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 2 ท่ำนเลือกใช้เนื้อหำสำระภูมิศำสตร์ใน
หลักสูตรแกนกลำง ฯ หัวข้อใดบ้ำง เพื่อจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์ท่ีเน้นกำรคิดวิเครำะห์ 

  

     ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงลักษณะทำงกำยภำพและสังคมของทวีปยุโรป
และแอฟริกำ 

107 35.4 

     กำรก่อเกิดสิ่งแวดล้อมใหม่ทำงสังคม อันเป็นผลจำกกำร
เปลี่ยนแปลงทำงธรรมชำติและทำงสังคมของทวีปยุโรปและแอฟริกำ 

119 39.4 

     แนวทำงกำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อมในทวีป
ยุโรปและแอฟริกำ   

123 40.7 

     สำเหตุและผลกระทบที่ประเทศไทยได้รับจำกกำรเปลี่ยนแปลงของ
สิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและแอฟริกำ 

122 40.4 

 



73 
 

ตำรำง 8 (ต่อ) 
 
ข้อ  

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ควำมถี ่ ร้อยละ 

7.3 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 3 ท่ำนเลือกใช้เนื้อหำสำระภูมิศำสตร์ใน
หลักสูตรแกนกลำง ฯ หัวข้อใดบ้ำง เพื่อจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์ท่ีเน้นกำรคิดวิเครำะห์ 

  

ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงลักษณะทำงกำยภำพและสังคมของทวีป
อเมริกำเหนือและอเมริกำใต้ 

115 38.1 

     กำรก่อเกิดสิ่งแวดล้อมใหม่ทำงสังคมอันเป็นผลจำกกำรเปลี่ยนแปลง
ธรรมชำติและทำงสังคมของทวีปอเมริกำเหนือและอเมริกำใต้ 124 41.1 

     แนวทำงกำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อมในทวีป
อเมริกำเหนือและอเมริกำใต้ 

128 42.4 

     สำเหตุและผลกระทบต่อเนื่องจำกกำรเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อมใน
ทวีปอเมริกำเหนือและอเมริกำใต้ 

126 41.7 

7.4 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 4-6 ท่ำนเลือกใช้เนื้อหำสำระภูมิศำสตร์ใน
หลักสูตรแกนกลำง ฯ หัวข้อใดบ้ำง เพื่อจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์ท่ีเน้นกำรคิดวิเครำะห์ 

  

     กำรมีอิทธิพลของสภำพภูมิศำสตร์ซ่ึงท ำให้เกิดปัญหำทำงกำยภำพ
หรือภัยพิบัติทำงธรรมชำติในประเทศไทยและภูมิภำคต่ำง ๆ ของโลก 

160 53 

     กำรเปลี่ยนแปลงของพื้นท่ีซึ่งได้รับอิทธิพลจำกปัจจัยทำงภูมิศำสตร์
ในประเทศไทยและทวีปต่ำง ๆ 

112 40.4 

     กำรประเมินกำรเปลี่ยนแปลงธรรมชำติในโลกว่ำเป็นผลมำจำกกำร
กระท ำของมนุษย์หรือธรรมชำติ 

118 39.1 

     สถำนกำรณ์และวิกฤตกำรณ์ด้ำนทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อม
ของประเทศไทยและโลก 

125 41.4 

     แนวทำงกำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อมในภูมิภำค
ต่ำง ๆ ของโลก 

127 42.1 

     อธิบำยกำรใช้ประโยชน์จำกสิ่งแวดล้อมในกำรสร้ำงสรรค์วัฒนธรรม 
อันเป็นเอกลักษณ์ของท้องถิ่นท้ังในประเทศและโลก 

109 36.1 

     กำรมีส่วนร่วมในกำรแก้ปัญหำและกำรด ำเนินชีวิตตำมแนวทำงกำร
อนุรักษ์ทรัพยำกรและสิ่งแวดล้อมเพื่อกำรพัฒนำที่ยั่งยืน 

141 46.7 
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 จำกตำรำง 8 พบว่ำครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้
สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำโดยรวม อยู่ในระดับปำนกลำง  
( x = 2.65, SD= 0.66)  

 เมื่อพิจำรณำเป็นรำยข้อ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำระดับ
ปำนกลำง มีเพียงข้อ4 ซึ่งข้อค ำถำมว่ำหลักสูตรและเนื้อหำสำระภูมิศำสตร์ในปัจจุบัน ไม่สำมำรถ
จัดกำรเรียนรู้ให้เกิดกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ได้ โดยพบว่ำครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นอยู่ใน
ระดับน้อย ( x = 2.19, SD= 0.98)   

 ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นว่ำสำระภูมิศำสตร์มำใช้ในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อ
พัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ได้ จ ำนวน 292 คน คิดเป็นร้อยละ 96.7   
 ส ำหรับด้ำนเนื้อหำ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นว่ำเนื้อหำสำรระภูมิศำสตร์
สำมำรถน ำมำใช้กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ในสำระภูมิศำสตร์โดยเนื้อหำที่
น ำมำใช้ตำมระดับชั้นปรำกฏดังนี้  
 ส ำหรับด้ำนเนื้อหำ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นเกี่ยวกับเนื้อหำสำรระ
ภูมิศำสตร์ท่ีสำมำรถน ำมำใช้กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ตำมระดับช้ันปรำกฏดังน้ี 
 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 1 มำกที่สุด คือ สำเหตุและแนวทำงป้องกันภัยธรรมชำติและกำร
ระวังภัยท่ีเกิดขึ้นในประเทศไทยและทวีปเอเชีย ออสเตรเลียและโอเชียเนีย จ ำนวน 154 คน คิดเป็น
ร้อยละ 51  
 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 2 มำกที่สุด คือ แนวทำงกำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและ
สิ่งแวดล้อมในทวีปยุโรปและแอฟริกำ จ ำนวน 123 คน คิดเป็นร้อยละ 40.7  
 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 3 คือ แนวทำงกำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อมใน
ทวีปอเมริกำเหนือและอเมริกำใต้ จ ำนวน 128 คน คิดเป็นร้อยละ 42.4  
 ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีท่ี 4-6 คือ กำรมีอิทธิพลของสภำพภูมิศำสตร์ซ่ึงท ำให้เกิดปัญหำทำง
กำยภำพหรือภัยพิบัติทำงธรรมชำติในประเทศไทยและภูมิภำคต่ำง ๆ ของโลก จ ำนวน 160 คน คิด
เป็นร้อยละ 53 
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ตำรำง 9 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพ 
     ปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 
     แยกเป็นรำยข้อ 
 

 
ข้อ 

 
 

ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้   

ระดับควำม
คิดเห็น 
(n=302) 

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

x  SD  
1 ครูยังขำดทักษะกำรออกแบบกำรจัดกำรเรียนรู้และกำรเลือกใช้

เทคนิคต่ำงๆ ในสำระภูมิศำสตร์ท่ีเน้นนักเรียนเป็นส ำคัญ เช่น 
เทคนิคผังกรำฟิก เพื่อฝึกให้นักเรียนเกิดกำรคิดวิเครำะห์ 

3.20 1.00 
 

ปำนกลำง 

2 ครูใช้ข่ำว สถำนกำรณ์ปัจจุบันในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อให้
นักเรียนเกิดกำรคิดวิเครำะห์อย่ำงเหมำะสมเป็นเร่ืองที่ท ำได้ยำก 

2.96 0.99 
 

ปำนกลำง 

3 กำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์มีควำมเป็นนำมธรรมไม่สำมำรถ
น ำควำมรู้ไปใช้ในกำรคิดวิเครำะห์เพื่อให้เกิดประโยชน์ใน
ชีวิตประจ ำวันได้ 

2.54 0.96 

 
 

ปำนกลำง 

4 กำรจัดกิจกรรมกำรทัศนศึกษำนอกสถำนที่เพื่อให้เกิดกำรคิด
วิเครำะห์มีควำมยุ่งยำกและใช้งบประมำณสูง 

3.38 0.98 
 

ปำนกลำง 

5 กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์โดยค ำนึงถึงควำม
แตกต่ำงระหว่ำงบุคคลเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำรคิดวิเครำะห์
เป็นเร่ืองที่ท ำได้ยำก 

3.26 0.96 

 
 

ปำนกลำง 

6 กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์ท่ีเน้นกำรบรรยำยจำก
หนังสือเรียนเป็นหลักท ำให้นักเรียนขำดโอกำสในกำรคิดวิเครำะห์ 

3.45 0.96 
 

ปำนกลำง 

7 เวลำไม่เพียงพอต่อกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้วิชำภูมิศำสตร์เพื่อ
กระตุ้นให้นักเรียนเกิดกำรคิดวิเครำะห์ 

3.39 0.97 
 

ปำนกลำง 

8 กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อให้เกิดกำรคิด
วิเครำะห์ ยังขำดครูที่มีควำมเชี่ยวชำญเฉพำะด้ำน 

3.65 0.92 
 

มำก 

 รวม 3.22 0.58 ปำนกลำง 
 
 จำกตำรำง 9 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมอยู่ในระดับปำนกลำง ( x =3.22, SD= 0.58)  
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 เม่ือพิจำรณำรำยข้อ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำร
เรียนรู้สำระภูมิศำสตรเ์พื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ ข้อ 1-7 อยู่ระดับใน
ปำนกลำง และข้อ 8 อยู่ในระดับมำก ( x = 3.65, SD= 0.92) 

 
ตำรำง 10 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อ      
     สภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้     
     แยกเป็นรำยข้อ 
 

 
ข้อ 

 
 

ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้   

ระดับควำม
คิดเห็น 
(n=302) 

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

x  SD  
1 สื่อและเครื่องมือภูมิศำสตร์ในโรงเรียนของท่ำนยังไม่ทันสมัย

เท่ำท่ีควร 
3.51 0.97 

 

มำก 

2 สื่อและเครื่องมือภูมิศำสตร์ในโรงเรียนของท่ำนอยู่ในสภำพไม่
พร้อมใช้งำน 

3.44 0.97 
 

ปำนกลำง 

3 สื่อและเครื่องมือภูมิศำสตร์ในโรงเรียนของท่ำนไม่เพียงพอกับ
จ ำนวนนักเรียน 

3.72 0.90 
 

มำก 

4 กำรน ำสื่อเทคโนโลยีภูมิสำรสนเทศ (GIS) มำใช้ในกำรจัด
กิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ ยังขำดครูที่มี
ควำมรู้และเชี่ยวชำญในกำรใช้งำน 

3.71 0.89 
 

มำก 

5 กลุ่มสำระสังคมศึกษำของโรงเรียนท่ำนขำดงบประมำณ ในกำร
จัดซือ้ บ ำรุงรักษำ สื่อและเครื่องมือทำงภูมิศำสตร์ 

3.71 0.97 
 

มำก 

6 แหล่งเรียนรู้ทำงภูมิศำสตร์อยู่ห่ำงไกลจำกโรงเรียน ท ำให้เกิด
ปัญหำในกำรเดินทำงและส่งผลให้นักเรียนขำดกำรคิดวิเครำะห์ 

3.54 0.93 
 

มำก 

7 กำรเชิญวิทยำกร ปรำชญ์ชำวบ้ำนท่ีมีควำมรู้ควำมสำมำรถ
ด้ำนภูมิศำสตร์มีข้อจ ำกัดในเรื่องเวลำและงบประมำณ 

3.89 0.91 
 

มำก 

 รวม 3.64 0.68 มำก 
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ตำรำง 10 (ต่อ) 
 

ข้อ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้   ควำมถี่ ร้อยละ 
7.1 ท่ำนต้องกำรองค์ควำมรู้ด้ำนกำรผลิตสื่อภูมิศำสตร์ข้อใดบ้ำงดังต่อไปนี้   

      กำรใช้เข็มทิศ 121 40.1 
      กำรใช้ลูกโลก 126 41.7 
      กำรใช้ GPS 160 53.0 
      กำรใช้และกำรแปลควำมหมำยแผนท่ี 124 41.1 
      กำรใช้แผนภูมิ/แผนผัง 92 30.5 
      กำรสร้ำงแบบจ ำลองสำมมิติ 134 44.4 
      กำรใช้สื่อเทคโนโลยีภูมิสำรสนเทศ (GIS) 218 72.2 
      กำรจัดท ำแผนที่ชุมชน   122 40.4 
      กำรใช้สื่ออินเตอร์เน็ตเพื่อน ำเสนอข้อมูลภูมิศำสตร์ 175 57.9 
      กำรอ่ำนและตีควำมภำพถ่ำยทำงอำกำศด้วย Google Map 184 60.9 
      กำรอ่ำนและตีควำมภำพถ่ำยทำงอำกำศด้วย Google Earth 178 58.9 

 
 จำกตำรำง 10 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมในระดับมำก ( x = 3.64, SD= 0.68)  

 เมื่อพิจำรณำรำยข้อ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้
สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ ข้อ 1, 3-7 อยู่ในระดับมำก ส่วนข้อ 2 
อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.44, SD= 0.97) 

 ครูสังคมศึกษำมีควำมต้องกำรองค์ควำมรู้ด้ำนกำรผลิตสื่อภูมิศำสตร์ 3 อันดับแรก ได้แก่ กำร
ใช้สื่อเทคโนโลยีภูมิสำรสนเทศ (GIS) จ ำนวน 218 คน คิดเป็นร้อยละ 72.2 กำรอ่ำนและตีควำม
ภำพถ่ำยทำงอำกำศด้วย Google Map จ ำนวน 184 คน คิดเป็นร้อยละ 60.9 และ กำรอ่ำนและตีควำม
ภำพถ่ำยทำงอำกำศด้วย Google Earth จ ำนวน 178 คน คิดเป็นร้อยละ 58.9 ตำมล ำดับ 
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ตำรำง 11 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อ  
     สภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนบรรยำกำศ 
     กำรจัดกำรเรียนรู้แยกเป็นรำยข้อ 
 

 
 

ข้อ 

 
 

ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ 
 

ระดับควำม
คิดเห็น 
(n=302) 

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

x  SD  
1 กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ไม่

เหมำะสมกับจ ำนวนนักเรียนในแต่ละช้ันเรียน  
3.22 0.98 

 

ปำนกลำง 

2 
 

ครูขำดกำรกระตุ้นและเปิดโอกำสให้นักเรียนร่วมท ำกิจกรรม
ระหว่ำงกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อส่งเสริมให้เกิด
กระบวนกำรคิดวิเครำะห์ เช่น กำรถำมตอบ กำรสร้ำงข้อมูล 
และควำมคิดใหม่ๆ กำรอภิปรำยร่วมกัน 

2.87 1.11 

 
 

ปำนกลำง 

3 ครูยังขำดเทคนิคและประสบกำรณ์ในกำรสร้ำงบรรยำกำศที่เอื้อ
ต่อกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ ดูแลและให้ค ำแนะน ำ ช่วยเหลือ
นักเรียนตลอดระยะเวลำในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 

2.68 1.17 
 

ปำนกลำง 

4 นักเรียนขำดสถำนท่ีส ำหรับกำรจัดกิจกรรมทำงภูมิศำสตร์ เช่น 
สถำนท่ีในกำรจัดป้ำยนิเทศ  นิทรรศกำร กำรแสดงผลงำนต่ำงๆ 

3.59 0.88 
 

มำก 

5 ครูและนักเรียนขำดกำรปฏิสัมพันธ์ในกำรแลกเปลี่ยนควำม
คิดเห็นเพื่อให้เกิดกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ในระหว่ำงกำรจัด
กิจกรรมกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์ 

3.49 0.93 
 

ปำนกลำง 

6 กำรแสดงออกของครูซึ่งขำดควำมเป็นกัลยำณมิตร ไม่รับฟัง
ควำมคิดเห็นของนักเรียนเป็นสิ่งปิดกั้นกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ 

3.32 0.93 
 

ปำนกลำง 

7 ควำมไม่พร้อมและศักยภำพของนักเรียนเป็นปัจจัยส ำคัญที่เอื้อ
ต่อกำรเกิดกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ในสำระภูมิศำสตร์ 

3.85 0.83 
 

มำก 

 รวม 3.28 0.57 ปำนกลำง 
 
 จำกตำรำง 11 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมอยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.28, SD= 0.57)  

 เม่ือพิจำรณำรำยข้อ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้
สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ ข้อ 4 และ ข้อ 7 อยู่ใน
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ระดับมำก คิดค่ำเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำน ( x = 3.59, SD= 0.88), ( x = 3.85,  
SD= 0.83) ตำมล ำดับ ส่วนข้อ 1, 2, 3, 5, 6 อยู่ในระดับปำนกลำง 
 
ตำรำง 12 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อ    
     สภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรวัดและ 
     ประเมินผลแยกเป็นรำยข้อ 
 

 
 

ข้อ 

 
 

ด้ำนกำรวัดและประเมินผล 

ระดับควำม
คิดเห็น 
(n=302) 

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

x  SD  
1 กำรวัดและประเมินผลกำรคิดวิเครำะห์สำระภูมิศำสตร์ ยังไม่

สอดคล้องกับตัวชี้วัดที่ระบุไว้ในหลักสูตรแกนกลำง ฯ 
2.02 0.98 

 

น้อย 

2 
 

กำรวัดและประเมินผลควำมรู้พื้นฐำนของนักเรียนก่อนและ
หลังกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อให้เกิดกำรคิด
วิเครำะห์ไม่สำมำรถท ำได้ทุกครั้ง 

2.52 1.06 
 

ปำนกลำง 

3 ครูขำดกำรวัดและประเมินผลระหว่ำงเรียน ในกำรจัดกำร
เรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ที่สอดคล้อง
กับมำตรฐำนและตัวชี้วัดที่ระบุไว้ในหลักสูตรแกนกลำงฯ  

2.38 0.98 
 

น้อย 

4 รูปแบบกำรวัดและประเมินผลกำรคิดวิเครำะห์สำระ
ภูมิศำสตร์ท่ีน ำมำใช้ยังไม่หลำกหลำยเท่ำที่ควร เช่น ประเมิน
จำกแบบสอบถำม แบบทดสอบ แบบสังเกตพฤติกรรมกลุ่ม 

2.89 0.90 
 

ปำนกลำง 

5 ครูไม่ทรำบกำรวัดและประเมินผลสำระภูมิศำสตร์ท่ีสอดคล้อง
ต่อกำรจัดกำรเรียนรู้กำรคิดวิเครำะห์ในห้องเรียน 

2.39 1.05 
 

น้อย 

6 กำรออกข้อสอบสำระภูมิศำสตร์เพื่อวัดกำรคิดวิเครำะห์ไม่
ครอบคลุม เนื่องจำกเนื้อหำมีมำก 

3.06 0.99 
 

ปำนกลำง 

7 กำรวัดและประเมินผลกำรคิดวิเครำะห์ระดับชำติและกำร
จัดกำรเรียนรู้ในช้ันเรียนเนื้อหำไม่สอดคล้องกัน 

3.50 0.95 
 

มำก 

 รวม 2.67 0.74 ปำนกลำง 
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 จำกตำรำง 12 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระ
ภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมในระดับปำนกลำง ( x = 2.67, SD= 0.74)  

 เม่ือพิจำรณำรำยข้อ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้
สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนกำรวัดและประเมินผล ดังนี้ ข้อที่มีควำมคิดเห็นต่อ
สภำพปัญหำอยู่ในระดับน้อย คือ ข้อ 1, 3, 5 ส่วนข้อ 2,4,6 อยู่ในระดับปำนกลำงและข้อ 7 อยู่ใน 
ระดับมำก ( x = 3.50, SD= 0.95)
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ตำรำง 13 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัด กำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อ 
     พัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมและรำยด้ำน จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 

ระดับกำรศึกษำ 

ตรี 
(n=186) 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

โท 
(n=113) 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

เอก 
(n=3) 

กำรแปลควำมหมำยสภำพ
ปัญหำ 

x  SD  x  SD  x  SD  

1.ด้ำนหลักสูตรและเน้ือหำ 2.88 0.61 ปำนกลำง 2.28 0.54 น้อย 1.72 0.19 น้อย 

2.ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 3.41 0.53 ปำนกลำง 2.95 0.55 ปำนกลำง 2.12 0.12 น้อย 

3.ด้ำนส่ือกำรเรียนรู ้ 3.63 0.69 มำก  3.68 0.66 มำก  2.95 0.91 ปำนกลำง  

4.ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้  3.28 0.55 ปำนกลำง  3.30 0.59 ปำนกลำง  2.95 0.65 ปำนกลำง  

5.ด้ำนกำรวัดและประเมินผล  2.96 0.71 ปำนกลำง  2.25 0.54 น้อย  1.28 0.14 น้อยที่สุด 

รวม  3.23 0.36 ปำนกลำง  2.89 0.31 ปำนกลำง  2.20 0.34 น้อย 
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 จำกตำรำง 13 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำระดับปริญญำตรีและระดับปริญญำโทมี
ควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ จ ำแนก
ตำมระดับกำรศึกษำ โดยรวม พบว่ำ อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.23, SD= 0.36), ( x = 2.89, SD= 

0.31) ตำมล ำดับ ส่วนครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำระดับปริญญำเอกควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำ
อยู่ในระดับน้อย ( x = 2.20, SD= 0.34) 

 เม่ือพิจำรณำรำยด้ำน พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำระดับปริญญำตรี มีควำมคิดเห็น
ต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.63, SD= 0.69) ด้ำนด้ำนหลักสูตรและ

เนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้  และด้ำนกำรวัดและ
ประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.88, SD= 0.61), ( x = 3.41, SD= 0.53), ( x = 3.88,  

SD= 0.55) และ ( x = 2.96, SD= 0.71) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำระดับปริญญำโทมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำร
เรียนรู้อยู่ในระดับมำก ( x = 3.68, SD= 0.66) ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ และด้ำนบรรยำกำศ

กำรจัดกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.95, SD= 0.55) และ( x = 3.30, SD= 0.59) 

ตำมล ำดับ ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับน้อย ( x = 2.28, 

SD= 0.54) และ ( x = 2.25, SD= 0.54) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำระดับปริญญำเอกมีควำมควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อ
กำรเรียนรู้ และด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้อยู่ในระดับระดับปำนกลำง ( x = 2.95, SD= 0.91)

และ( x = 2.95, SD= 0.65) ตำมล ำดับ ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ และด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 

อยู่ในระดับน้อย( x = 1.72, SD= 0.19) และ ( x =2.12, SD=0.12) ตำมล ำดับ ส่วนด้ำนกำรวัดและ

ประเมินผลอยู่ในระดับน้อยท่ีสุด ( x = 1.28, SD= 0.14)   
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ตำรำง 14 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
    สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมและรำยด้ำน จ ำแนกตำมสำขำที่จบกำรศึกษำ 

 

 

 
 

ควำมคิดเห็น 
ของครูสังคมศึกษำ 

 

 

สำขำที่จบกำรศึกษำ 
กำรสอนสังคมศึกษำ 

 (n=228) 
ประวัตศิำสตร ์

 (n=17) 
ภูมิศำสตร ์
 (n=10) 

เศรษฐศำสตร ์
 (n=2) 

รัฐศำสตร์/นติิศำสตร ์
 (n=28) 

อื่น ๆ  
 (n=17) 

 

x  

 
 
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 

SD

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 

SD

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

 

x  

 
 

SD

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 

SD

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 

SD

 

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

1. ด้ำนหลักสูตร
และเน้ือหำ 

 

2.64 
 

0.65 
 

ปำนกลำง 
 

2.45 
 

0.91 
 

น้อย 
 

2.45 
 

0.91 
 

น้อย 
 

3.16 
 

0.47 
 

ปำนกลำง 
 

2.75 
 

0.65 
 

ปำนกลำง 
 

2.84 
 

0.59 
 

ปำนกลำง 

2. ด้ำนกำรจัด
กิจกรรมกำร
เรียนรู้ 

 
 

3.23 

 
 

0.59 

 
 

ปำนกลำง 

 
 

2.97 

 
 

0.70 

 
 

ปำนกลำง 

 
 

3.29   

 
 

0.62 

 
 

ปำนกลำง 

 
 

3.87 

 
 

0.35 

 
 

มำก 

 
 

3.20   

 
 

0.45 

 
 

ปำนกลำง 

 
 

3.16 

 
 

0.52 

 
 

ปำนกลำง 

3. ด้ำนส่ือกำร
เรียนรู้ 

 

3.64 
 

0.68 
 

มำก 
 

3.57 
 

0.68 
 

มำก 
 

3.37 
 

0.50 
 

ปำนกลำง 
 

3.64 
 

0.90 
 

มำก 
 

3.52 
 

0.81 
 

มำก 
 

4.05 
 

0.45 
 

มำก 

4. ด้ำนบรรยำกำศ 
กำรจัดกำรเรียนรู้ 

 

3.26 
 

0.54 
 

ปำนกลำง 
 

3.35 
 

0.52 
 

ปำนกลำง 
 

3.10 
 

0.65 
 

ปำนกลำง 
 

3.71 
 

0.00 
 

มำก 
 

3.29 
 

0.68 
 

ปำนกลำง 
 

3.57 
 

0.69 
 

มำก 

5. ด้ำนกำรวัดและ 
ประเมินผล 

 

2.70 
 

0.74 
 

ปำนกลำง 
 

2.28 
 

0.67 
 

น้อย 
 

2.32 
 

0.66 
 

น้อย 
 

2.92 
 

0.10 
 

ปำนกลำง 
 

2.82 
 

0.82 
 

ปำนกลำง 
 

2.63 
 

0.74 
 

ปำนกลำง 
 

รวม 
 

3.10 
 

0.38 
 

ปำนกลำง 
 

2.96 
 

0.36 
 

ปำนกลำง 
 

2.84 
 

0.50 
 

ปำนกลำง 
 

3.46 
 

0.32 
 

ปำนกลำง 
 

2.94 
 

0.43 
 

ปำนกลำง 
 

3.25 
 

0.35 
 

ปำนกลำง 
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 จำกตำรำง 14 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำจ ำแนกตำมสำขำที่จบกำรศึกษำมีควำมคิดเห็นต่อ
สภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม อยู่ในระดับปำน
กลำง ( x = 3.10, SD= 0.38), ( x = 2.96, SD= 0.36), ( x = 2.84, SD= 0.50), ( x = 3.46,  
SD= 0.32), ( x = 2.94, SD= 0.43) และ ( x = 3.25, SD= 0.35) ตำมล ำดับ  

  เม่ือพิจำรณำเป็นรำยด้ำน พบว่ำ ครูสังคมศึกษำจ ำแนกตำมสำขำที่จบกำรศึกษำมีควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ดังนี ้
 ครูสังคมศึกษำที่จบสำขำกำรสอนสังคมศึกษำ มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำร
เรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.64, SD= 0.68) ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรม

กำรเรียนรู ้ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู ้และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง  
( x = 2.64, SD= 0.65), ( x = 3.23, SD= 0.59), ( x = 3.26, SD= 0.54) และ ( x = 2.70, SD= 0.74) 

ตำมล ำดับ 
 ครูสังคมศึกษำที่จบสำขำประวัติศำสตร์ มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ อยู่
ในระดับมำก ( x = 3.57, SD= 0.68) ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ และด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำร

เรียนรู้ อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.97, SD= 0.70), ( x = 3.35, SD= 0.52) ด้ำนหลักสูตรและ

เนื้อหำ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับน้อย ( x = 2.45, SD= 0.91), ( x = 2.28,  
SD= 0.67) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่จบสำขำภูมิศำสตร์ มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำร
เรียนรู้ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ และด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.29,  
SD= 0.62), ( x = 3.37, SD= 0.50), ( x = 3.10, SD= 0.65) ตำมล ำดับ ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ  

และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับน้อย ( x = 2.45, SD= 0.91) และ( x = 2.32, SD= 0.66) 

 ครูสังคมศึกษำที่จบสำขำเศรษฐศำสตร์ มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรม
กำรเรียนรู้ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ และด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.87,  
SD= 0.35), ( x = 3.64, SD= 0.90), ( x = 3.71, SD= 0.00) ตำมล ำดับ ส ำหรับด้ำนหลักสูตรและ

เนื้อหำ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.16, SD= 0.47), ( x = 2.92,  
SD= 0.10) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่จบสำขำรัฐศำสตร์หรือนิติศำสตร์ มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำร
เรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.52, SD= 0.81) ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรม

กำรเรียนรู้ ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง  
( x = 2.75, SD= 0.65), ( x = 3.20, SD= 0.45), ( x = 3.29, SD= 0.68) และ ( x = 2.82, SD= 0.82) 

ตำมล ำดับ 
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 ส่วนครูสังคมศึกษำที่จบสำขำอื่น ๆ ควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ ด้ำน
บรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 4.05, SD= 0.45), ( x = 3.57, SD= 0.69) ส่วน

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับ
ปำนกลำง ( x = 2.84, SD= 0.59), ( x = 3.16, SD= 0.52), ( x = 2.63, SD= 0.74)
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ตำรำง 15 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมและรำยด้ำน จ ำแนกตำมประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ 

 
 

 

ควำมคิดเห็น 
ของครูสังคมศึกษำ 

 

ประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำ 

ประสบกำรณ์ต่ ำกว่ำ 5 ปี 
 (n=85) 

ประสบกำรณ์ 5-10 ปี 
 (n=83) 

ประสบกำรณ์ 11-15 ปี 
 (n=28) 

ประสบกำรณ์ 16-20 ปี 
 (n=12) 

ประสบกำรณ์ 20 ปีขึ้นไป 
 (n=94) 

 

x  

 
 
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 
 

 

SD  

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 
 

 

SD  

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  

 
 
 

 

SD  

กำรแปล
ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

1. ด้ำนหลักสูตรและเน้ือหำ 3.24 0.44 ปำนกลำง 2.88 0.46 ปำนกลำง 2.39 0.41 น้อย 2.02 0.52 น้อย 2.05 0.38 น้อย 

2. ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำร
เรียนรู้ 

3.61 0.48 มำก 3.34 0.50 
ปำนกลำง 2.74 0.26 ปำนกลำง 2.16 0.17 น้อย 3.05 0.51 ปำนกลำง 

3. ด้ำนส่ือกำรเรียนรู้ 3.55 0.81 มำก 3.75 0.57 มำก 3.73 0.63 มำก 3.48 0.89 ปำนกลำง 3.62 0.62 มำก 

4. ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำร
เรียนรู้ 

 

3.29  
 

0.54  ปำนกลำง 
 

3.27 
 

0.55 
 

ปำนกลำง 
 

3.17  
 

0.43 
 

ปำนกลำง 
 

3.33 
 

0.65  
 

ปำนกลำง 
 

3.32 
 

0.63  
 

ปำนกลำง 

5. ด้ำนกำรวัดและประเมินผล 3.19  0.55 ปำนกลำง 2.73 0.78 ปำนกลำง 2.91 0.74 ปำนกลำง 2.75  0.54 ปำนกลำง 2.08 0.42 น้อย 
 

รวม 3.38 0.32 ปำนกลำง 3.19 0.34 
 

ปำนกลำง 
 

2.99 
 

0.33 
 

ปำนกลำง 
 

 2.75 
 

0.29 
 

ปำนกลำง 
 

2.83 
 

0.28 
 

ปำนกลำง 
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 จำกตำรำง 15 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำจ ำแนกตำมประสบกำรณ์กำรสอนสังคมศึกษำมีควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม อยู่ใน
ระดับปำนกลำง ( x = 3.38, SD= 0.32), ( x = 3.19, SD= 0.34), ( x = 2.99, SD= 0.33), ( x = 2.75, 

SD= 0.29) และ( x = 2.83, SD= 0.28) ตำมล ำดับ 

 เมื่อพิจำรณำรำยด้ำน พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์ต่ ำกว่ำ 5 ปี มีควำมคิดเห็นต่อ
สภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ และด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.61,  
SD= 0.48) และ ( x = 3.55, SD= 0.81) ตำมล ำดับ ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนบรรยำกำศ

กำรจัดกำรเรียนรู้ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.24, SD= 0.44),  

( x = 3.29, SD= 0.54) และ ( x = 3.19, SD= 0.55) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์ 5-10 ปี มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ อยู่
ในระดับมำก ( x = 3.75, SD= 0.57) ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ 

ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.88, 

SD= 0.46), ( x = 3.34, SD= 0.50) , ( x = 3.27, SD= 0.55) และ( x = 2.73, SD= 0.78) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์ 11-15 ปี มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 
อยู่ในระดับมำก ( x = 3.73, SD= 0.63) ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำร

เรียนรู้ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.74, SD= 0.26), ( x = 3.17, 

SD= 0.43) และ ( x = 2.91, SD= 0.74) ตำมล ำดับ ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ อยู่ในระดับน้อย  

( x = 2.39, SD= 0.41) 

 ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์ 16-20 ปี มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 
ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.48, 

SD= 0.89), ( x = 3.33, SD= 0.65) และ ( x = 2.75, SD= 0.54) ตำมล ำดับ ส่วนด้ำนหลักสูตรและ

เนื้อหำ และด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับน้อย ( x = 2.02, SD= 0.52) และ ( x = 2.16, 

SD= 0.17) ตำมล ำดับ        

 ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์ 20 ปีขึ้นไป มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำร
เรียนรู้ ยู่ในระดับมำก ( x = 3.62, SD= 0.62) ส่วนด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ ด้ำนบรรยำกำศ

กำรจัดกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 3.05, SD= 0.51), ( x = 3.32, SD= 0.63) และด้ำน

กำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับน้อย ( x = 2.05, SD= 0.38) 
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ตำรำง 16 ค่ำคะแนนเฉลี่ยและค่ำควำมเบี่ยงเบนมำตรฐำนควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวมและรำยด้ำน จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน 

    

 

 

 

ควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 

 

ขนำดโรงเรียน 

ขนำดใหญ่พิเศษ 
 (n=95) 

ขนำดใหญ ่ 
(n=56) 

ขนำดกลำง 
 (n=92) 

ขนำดเล็ก 
 (n=59) 

 

x  
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

 

x  
 

SD  
กำรแปล

ควำมหมำย
สภำพปัญหำ 

1. ด้ำนหลักสูตรและเน้ือหำ 
 

2.71 
 

0.65 
 

ปำนกลำง 
 

2.61 
 

0.62 
 

ปำนกลำง 
 

2.73 
 

0.62 
 

ปำนกลำง 
 

2.60 
 

0.71 
 

ปำนกลำง 

2. ด้ำนกำรจัดกิจกรรม 
กำรเรียนรู้ 

3.16 0.61 ปำนกลำง 3.31 0.59 
 

ปำนกลำง 
 

3.27 
 

0.53 
 

ปำนกลำง 
 

3.16 
 

0.59 
 

ปำนกลำง 

3. ด้ำนส่ือกำรเรียนรู้ 4.40 0.31 มำก 3.76 0.43 มำก 3.52 0.63 มำก 3.12 0.60 ปำนกลำง 
4. ด้ำนบรรยำกำศ 
กำรจัดกำรเรียนรู ้ 3.37 0.50 ปำนกลำง 3.63 0.49 

 

มำก 
 

2.89 
 

0.52 
 

ปำนกลำง 
 

3.13 0.49 ปำนกลำง 

5. ด้ำนกำรวัดและประเมินผล 
2.82 0.71 ปำนกลำง 2.61 0.77 

 

ปำนกลำง 
 

2.78 
 

0.66 
 

ปำนกลำง 
 

2.58 0.77 ปำนกลำง 

รวม 3.29 0.33 ปำนกลำง 3.18 0.32 
 

ปำนกลำง 
 

3.04 
 

0.32 
 

ปำนกลำง 
 

2.92 0.41 ปำนกลำง 
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 จำกตำรำง 16 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำจ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน มีควำมคิดเห็นต่อสภำพ
ปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม อยู่ในระดับปำนกลำง 
( x = 3.29, SD= 0.33), ( x = 3.18, SD= 0.32), ( x = 3.04, SD= 0.32) และ( x = 2.92, SD= 0.41) 

ตำมล ำดับ 
 เม่ือพิจำรณำรำยด้ำน พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดใหญ่พิเศษมีควำมคิดเห็น
ต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 4.40, SD= 0.31) ส่วนด้ำนหลักสูตรและ

เนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้  และด้ำนกำรวัดและ
ประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.71, SD= 0.65), ( x = 3.16, SD= 0.61), ( x = 3.37,  
SD= 0.50) และ ( x = 2.82, SD= 0.71) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดใหญ่ มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 
และด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.76, SD= 0.43) และ ( x = 3.63,  
SD= 0.49) ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้  และด้ำนกำรวัดและ

ประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง ( x = 2.61, SD= 0.62), ( x = 3.31, SD= 0.59), และ ( x = 2.61, 

SD= 0.77) ตำมล ำดับ 

 ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดกลำง มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำร
เรียนรู้ อยู่ในระดับมำก ( x = 3.52, SD= 0.63) ส่วนด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำร

เรียนรู ้ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู ้และด้ำนกำรวัดและประเมินผล อยู่ในระดับปำนกลำง  
( x = 2.73, SD= 0.62), ( x = 3.27, SD= 0.53), ( x = 3.52, SD= 0.63) และ ( x = 2.89, SD= 0.52) 

ตำมล ำดับ 
 ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดเล็ก มีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำทุกด้ำน อยู่ใน
ระดับปำนกลำง ( x = 2.60, SD= 0.71), ( x = 3.16, SD= 0.59), ( x = 3.12, SD= 0.60), ( x = 3.31, 

SD= 0.49), และ ( x = 2.58, SD= 0.77) ตำมล ำดับ 

 
 ตอนที่ 3 กำรเปรียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้
สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ โดยรวมและรำยด้ำน  
 จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ สำขำที่จบกำรศึกษำ ประสบกำรณ์กำรสอน และขนำดโรงเรียน 
โดยใช้กำรวิเครำะห์ควำมแปรปรวนทำงเดียว (One Way ANOVA) ในกรณีที่พบควำมแตกต่ำง 
อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติจึงท ำกำรทดสอบควำมแตกต่ำงเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของเชฟเฟ่ (Scheffe's 
Method) ดังแสดงในตำรำงต่อไปนี้ 
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ตำรำง 17 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 
โดยรวม 

ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

10.493 2 5.24 44.04* .000 
35.614 299 .119   

รวม 46.108 301    
 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 
จำกตำรำง 17 ผลกำรวิเครำะห์กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงของค่ำเฉลี่ยของระดับควำม

คิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิด
วิเครำะห์ จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกันมีระดับ
ควำมคิดเห็นเกี่ยวกับสภำพปัญหำโดยรวมแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
 เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe's Method)  

 
ตำรำง 18 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่ 
     มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ โดยรวม จ ำแนก 
     ตำมระดับกำรศึกษำ 
 

ระดับกำรศึกษำ  

x  
ปริญญำตรี ปริญญำโท ปริญญำเอก 

3.23 2.89 2.20 
ปริญญำตรี 3.23 - 0.33* 1.02* 
ปริญญำโท 2.89  - .68* 
ปริญญำเอก 2.20   - 

  
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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จำกตำรำง18 พบว่ำ ครูที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกันมีควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำร
จัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม แตกต่ำงกันอย่ำงมีนัยส ำคัญทำง
สถิติที่ระดับ .05 

 
 

ตำรำง 19 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ จ ำแนกตำมระดับ 
     กำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 
27.920 2 13.960 40.396* .000 

103.330 299 .346   

รวม 131.251 301    

 
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

  
จำกตำรำง 19 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น

เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ

เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 
 

ตำรำง 20 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ    
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนหลักสูตร   
     และเนื้อหำ จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ  

 

ระดับกำรศึกษำ  

x  
ปริญญำตรี ปริญญำโท ปริญญำเอก 

2.88 2.28 1.72 
ปริญญำตรี 2.88 - .60* 1.16* 
ปริญญำโท 2.28  - .56 
ปริญญำเอก 1.72   - 

  

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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 จำกตำรำง 20 พบว่ำ ครูที่มีระดับกำรศึกษำปริญญำตรี ปริญญำโทและปริญญำเอก มีควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนหลักสูตร
และเนื้อหำแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 ส่วนครูที่มีระดับกำรศึกษำปริญญำโทและ
ปริญญำเอก มีควำมคิดเห็นไม่แตกต่ำงกัน 

 
ตำรำง 21 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้    
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำม 
     ระดับกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำร
เรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 
18.252 2 9.126 31.658* .000 

86.192 299 .288   

รวม 104.444 301    

 
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 

จำกตำรำง 21 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ 
ระดับ .05  

เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 

 

ตำรำง 22 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำน 
     กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ  

 

ระดับกำรศึกษำ  

x  
ปริญญำตรี ปริญญำโท ปริญญำเอก 

3.41 2.95 2.12 
ปริญญำตรี  3.41 - .45* 1.28* 
ปริญญำโท 2.95  - .83* 
ปริญญำเอก 2.12   - 

  

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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จำกตำรำง 22 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกัน ทุกระดับกำรศึกษำ มี
ระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญ
ทำงสถิติที่ระดับ .05  

 
ตำรำง 23 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้     
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 
1.594 2 .797 1.702 .184 

140.026 299 .468   

รวม 141.620 301    

 
 จำกตำรำง 23 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ ไมแ่ตกต่ำงกัน  
 
ตำรำง 24 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้    
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนบรรยำกำศกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมระดับ 
     กำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนบรรยำกำศกำร
เรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

.396 2 .198 .607 .545 
97.477 299 .326   

รวม 97.873 301    
 
 จำกตำรำง 24 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับ
สภำพปัญหำด้ำนบรรยำกำศกำรเรียนรู้ ไมแ่ตกต่ำงกัน 
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ตำรำง 25 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้   
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรวัดและประเมินผล จ ำแนกตำมระดับ    
     กำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนกำรวัดและ
ประเมินผล 

ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

41.525 2 20.762 48.991* .000 
126.717 299 .424   

รวม 168.242 301    
 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 
จำกตำรำง 25 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีระดับกำรศึกษำแตกต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น

เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรวัดและประเมินผลแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ

เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 
 

ตำรำง 26 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรวัดและ 
     ประเมินผล จ ำแนกตำมระดับกำรศึกษำ 
 

ระดับกำรศึกษำ  

x  
ปริญญำตรี ปริญญำโท ปริญญำเอก 

2.96 2.25 1.28 
ปริญญำตรี 2.96 - .71* 1.67* 
ปริญญำโท 2.25  - -.96* 
ปริญญำเอก 1.28   - 

  
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 
จำกตำรำง 26 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำทุกระดับกำรศึกษำ มีระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับสภำพ

ปัญหำด้ำนกำรวัดและประเมินผล แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
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ตำรำง 27 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้       
     สำระสำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม จ ำแนกตำมสำขำที่จบกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

โดยรวม 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

1.685 5 .337 2.246 .050 

44.423 296 .150   

รวม 46.108 301    

 
 จำกตำรำง 27 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำสำขำต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำโดยรวม ไมแ่ตกต่ำงกัน 
 
ตำรำง 28 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำจ ำแนกตำมสำขำที่ 
     จบกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

2.980 5 .596 1.376 .233 

128.270 296 .433   

รวม 131.251 301    

 
 จำกตำรำง 28 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำสำขำต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ไมแ่ตกต่ำงกัน 
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ตำรำง 29 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรจัดกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมสำขำที่จบ 
     กำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนกำรจัดกำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

1.658 5 .332 .955 .446 

102.785 296 .347   

รวม 104.444 301    

 
 จำกตำรำง 29 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำสำขำต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกำรเรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน 
 
ตำรำง 30 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้         
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมสำขำที่จบ  
     กำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

4.051 5 .810 1.743 .125 

137.569 296 .465   

รวม 141.620 301    

 
 จำกตำรำง 30 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำสำขำต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน 
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ตำรำง 31 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้      
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำม        
     สำขำที่จบกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนบรรยำกำศ 

กำรจัดกำร 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

2.339 5 .468 1.449 .207 

95.534 296 .323   

รวม 97.873 301    

 
 จำกตำรำง 31 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำสำขำต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน 
 
ตำรำง 32 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรวัดและประเมินผล จ ำแนกตำม 
     สำขำที่จบกำรศึกษำ 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 
 

ด้ำนกำรวัดและ
ประเมินผล 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

4.761 5 .952 1.724 .129 

163.481 296 .552   

รวม 168.242 301    

 
 จำกตำรำง 32 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่จบกำรศึกษำสำขำต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรวัดและประเมินผล ไม่แตกต่ำงกัน 
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ตำรำง 33 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้    
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม จ ำแนกตำมประสบกำรณ์สอน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

โดยรวม 
ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

16.190 4 4.047 40.179* .000 

29.918 297 .101   

รวม 46.108 301    

 
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 
จำกตำรำง 33 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนแตกต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น

เกี่ยวกับสภำพปัญหำโดยรวม แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ

เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 
 
ตำรำง 34 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม  
     จ ำแนกตำมประสบกำรณ์สอน 
 

 

ประสบกำรณ์กำรสอน x  ต่ ำกว่ำ 5 ปี 5-10 ปี 11-15 ปี 16-20 ปี 20 ปีขึ้นไป 
3.38 3.19 2.99 2.75 2.83 

ต่ ำกว่ำ 5 ปี 3.38 - .18* .39* .62* .55* 
5-10 ปี 3.19  - .20 .44* .36* 
11-15 ปี 2.99   - .23 .16 
16-20 ปี 2.75    - -.07 

20 ปีขึ้นไป 2.83     - 
 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 
 จำกตำรำง 34 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่ประสบกำรณ์สอนต่ ำกว่ำ 5 ปี มีระดับควำมคิดเห็น  
แตกต่ำงกันกับครูสังคมศึกษำ ทุกช่วงประสบกำรณ์ ส่วนครูสังคมศึกษำที่ประสบกำรณ์สอน 5-10 ปี 
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มีระดับควำมคิดเห็นแตกต่ำงกันกับครูที่มีประสบกำรณ์สอน 16-20 ปี และครูสังคมศึกษำที่มี
ประสบกำรณ์สอน 20 ปีขึ้นไป แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 ส่วนคู่อื่น ๆ ไม่พบ
ควำมแตกต่ำง 
 

ตำรำง 35 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ จ ำแนกตำม 
     ประสบกำรณ์กำรสอน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ 
ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

74.844 4 18.711 98.519* .000 

56.407 297 .190   

รวม 131.251 301    

 
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 

 จำกตำรำง 35 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนแตกต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 
 

ตำรำง 36 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำน    
     หลักสูตรและเนื้อหำ จ ำแนกตำมประสบกำรณ์กำรสอน 
 

 

ประสบกำรณ์กำรสอน 
 

x  
ต่ ำกว่ำ 5 ปี 5-10 ปี 11-15 ปี 16-20 ปี 20 ปีขึ้นไป 

3.24 2.88 2.39 2.02 2.05 
ต่ ำกว่ำ 5 ปี 3.24 - .35* .85* 1.21* 1.19* 

5-10 ปี 2.88  - .49* .86* .83* 
11-15 ปี 2.39   - .36 .33* 
16-20 ปี 2.02    - -.02 

20 ปีขึ้นไป 2.05     - 
 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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 จำกตำรำง 36 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่ประสบกำรณ์สอนต่ ำกว่ำ 5 ปี มีระดับควำมคิดเห็น 
แตกต่ำงกันกับครูสังคมศึกษำ ทุกช่วงประสบกำรณ์ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอน 5-10 ปี มี
ระดับควำมคิดเห็น แตกต่ำงกัน กับครูสังคมศึกษำ ทุกช่วงประสบกำรณ์ ครูสังคมศึกษำที่ มี
ประสบกำรณ์สอน 11-15 ปี มีระดับควำมคิดเห็น แตกต่ำงกันกับครูสังคมศึกษำ ที่มีประสบกำรณ์สอน 
20 ปีขึ้นไป อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 ส่วนคู่อื่น ๆ ไม่พบควำมแตกต่ำง 
 

ตำรำง 37 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำม 
     ประสบกำรณ์สอน 
 

ความคิดเห็นของครู

สังคมศึกษา  

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F p 

 

ด้ำนกำรจัดกิจกรรม 

กำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

36.845 4 9.211 40.471* .000 

67.598 297 .228   

รวม 104.444 301    
 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 

 จำกตำรำง 37 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับ
สภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 

 

ตำรำง 38 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำร     
     จัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมประสบกำรณ์สอน 
 

 

ประสบกำรณ์กำรสอน 
 

x  
ต่ ำกว่ำ 5 ปี 5-10 ปี 11-15 ปี 16-20 ปี 20 ปีขึ้นไป 

3.61 3.34 2.74 2.16 3.05 
ต่ ำกว่ำ 5 ปี 3.61 - .26* .87* 1.44* .55* 

5-10 ปี 3.34  - .60* 1.18* .29* 
11-15 ปี 2.74   - .57* -.31 
16-20 ปี 2.16    - -.88* 

20 ปีขึ้นไป 3.05     - 
 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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 จำกตำรำง 38 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอน 11-15 ปี กับ ครูสังคมศึกษำที่มี
ประสบกำรณ์สอน 20 ปีขึ้นไป มีระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำร
เรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน นอกเหนือจำกนี้ ทุกคู่มีระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรจัด
กิจกรรมกำรเรียนรู้ แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 
ตำรำง 39 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำร จัดกำรเรียนรู้    
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมประสบกำรณ์      
     กำรสอน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

2.176 4 .544 1.158 .329 
139.444 297 .470   

รวม 141.620 301    

 
 จำกตำรำง 39 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำ ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน 
 
ตำรำง 40 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
    สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำม    
    ประสบกำรณ์สอน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนบรรยำกำศ 
กำรจัดกำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

.526 4 .132 .401 .808 
97.347 297 .328   

รวม 97.873 301    

 
 จำกตำรำง 40 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน 
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ตำรำง 41 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรวัดและประเมินผล จ ำแนกตำม          
     ประสบกำรณ์สอน 
 

ความคิดเห็นของครู

สังคมศึกษา  

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F p 

 

ด้ำนกำรวัดและ
ประเมินผล 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

57.138 4 14.285 38.185* .000 

111.104 297 .374   

รวม 168.242 301    

  
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 
 จำกตำรำง 41 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนต่ำงกันมีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรวัดและประเมินผล แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 

 
ตำรำง 42 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำร  
     วัดและประเมินผล จ ำแนกตำมประสบกำรณ์สอน 
 

 

ประสบกำรณ์กำรสอน 
 

x  
ต่ ำกว่ำ 5 ปี 5-10 ปี 11-15 ปี 16-20 ปี 20 ปีขึ้นไป 

3.19 2.73 2.91 2.75 2.08 
ต่ ำกว่ำ 5 ปี 3.19 - .46* .28 .44 1.10*  

5-10 ปี 2.73  - -.18 -.01 .64*  
11-15 ปี 2.91   - .16 .82*  
16-20 ปี 2.75    - .66* 

20 ปีขึ้นไป 2.08     - 
  

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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 จำกตำรำง 42 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอนต่ ำกว่ำ 5 ปีกับครูสังคมศึกษำที่มี
ประสบกำรณ์สอน 20 ปีขึ้นไป มีควำมคิดเห็นแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 ครู
สังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอน 5-10 ปี กับครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอน 20 ปีขึ้นไป มี
ควำมคิดเห็นแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 ครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์ 16-
20 ปีกับครูสังคมศึกษำที่มีประสบกำรณ์สอน 20 ปีขึ้นไป มีควำมคิดเห็นแตกต่ำงกัน อย่ำงมี
นัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  ส่วนคู่อื่น ๆ ไม่พบควำมแตกต่ำง 
 

ตำรำง 43 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

โดยรวม 
ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

6.147 3 2.049 15.281* .000 
39.960 298 .134   

รวม 46.108 301    

  
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 

 จำกตำรำง 43 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนที่มีขนำดต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำโดยรวม แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 เม่ือพบควำม
แตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของเชฟเฟ่ (Scheffe's 
Method) 
 
ตำรำง 44 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์โดยรวม        
     จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน 

 

ขนำดโรงเรียน  

x  
ขนำดเล็ก ขนำดกลำง ขนำดใหญ่ ขนำดใหญ่พิเศษ 

3.29 3.18 3.04 2.92 
ขนำดเล็ก 3.29 - .10 .25* .37* 
ขนำดกลำง 3.18  - .14 .26* 
ขนำดใหญ่ 3.04   - .11 
ขนำดใหญ่พิเศษ 2.92    - 

  

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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    จำกตำรำง 44 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดเล็กกับครูที่สอนในโรงเรียน
ขนำดใหญ่และขนำดใหญ่พิเศษ มีควำมคิดเห็นแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
ส่วนครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดกลำงกับครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดใหญ่พิเศษ 
มีควำมคิดเห็นแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  ส่วนคู่อื่น ๆ ไม่พบควำมแตกต่ำง 
 
ตำรำง 45 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ จ ำแนกตำมขนำด     
     โรงเรียน 
 

ควำมคิดเห็นของครู

สังคมศึกษำ  

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F p 

 

ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ 
ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

1.013 3 .338 .772 .510 

130.238 298 .437   

รวม 131.251 301    

 
 จำกตำรำง 45 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ ไม่แตกต่ำงกัน 
 
ตำรำง 46 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำม     
     ขนำดโรงเรียน 
 

ความคิดเห็นของครู

สังคมศึกษา  

แหล่งความ

แปรปรวน 
SS df MS F p 

 

ด้ำนกำรจัดกิจกรรม 

กำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

1.415 3 .472 1.364 .254 

103.029 298 .346   

รวม 104.444 301    

 
 จำกตำรำง 46 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ ไม่แตกต่ำงกัน 
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ตำรำง 47 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

 

ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม
ภำยในกลุ่ม 

61.967 3 20.656 77.277* .000 
79.653 298 .267   

รวม 141.620 301    

  
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 
 จำกตำรำง 47 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำง
สถิติที่ระดับ .05 เมื่อพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้
วิธีของเชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 
 
ตำรำง 48 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนสื่อ     
     กำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน 
 

ขนำดโรงเรียน  

x  
ขนำดเล็ก ขนำดกลำง ขนำดใหญ่ ขนำดใหญ่พิเศษ 

4.40 3.76 3.52 3.12 
ขนำดเล็ก 4.40 - .63* .88* 1.28* 
ขนำดกลำง 3.76  - .24 .64* 
ขนำดใหญ่ 3.52   - .39* 

ขนำดใหญ่พิเศษ 3.12    - 
  

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 
 จำกตำรำง 48 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดเล็ก ขนำดกลำง ขนำดใหญ่และ
ขนำดใหญ่พิเศษ  มีระดับควำมคิดเห็นเกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ แตกต่ำงกัน อย่ำงมี
นัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
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 ส ำหรับครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดกลำงและขนำดใหญ่พิเศษมีระดับควำมคิดเห็น
แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 และโรงเรียนขนำดใหญ่กับโรงเรียนขนำดใหญ่
พิเศษ มีระดับควำมคิดเห็นแตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 
ตำรำง 49 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนบรรยำกำศกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมขนำด           
     โรงเรียน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนบรรยำกำศ 
กำรเรียนรู้ 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

22.778 3 7.593 30.130* .000 

75.095 298 .252   

รวม 97.873 301    

   
* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 

 
 จำกตำรำง 49 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนบรรยำกำศกำรเรียนรู้ จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน แตกต่ำงกัน อย่ำงมี
นัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05  
 เม่ือพบควำมแตกต่ำงอย่ำงมีนัยส ำคัญทำงสถิติ จึงท ำกำรทดสอบเป็นรำยคู่ โดยใช้วิธีของ
เชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 

 

ตำรำง 50 กำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ของค่ำเฉลี่ยระดับควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำ 
     ที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำน 
     บรรยำกำศกำรเรียนรู้จ ำแนกตำมขนำดโรงเรียน 
 

 

ขนำดโรงเรียน 
 

x  
ขนำดเล็ก ขนำดกลำง ขนำดใหญ่ ขนำดใหญ่พิเศษ 

3.37 3.63 2.89 3.13 
ขนำดเล็ก 3.37 - -.26* .48* .23* 
ขนำดกลำง 3.63  - .74* .50* 
ขนำดใหญ่ 2.89   - -.24* 

ขนำดใหญ่พิเศษ 3.13    - 

* มีนัยส ำคัญทำงสถิติที่ระดับ .05 
 



107 
 

 จำกตำรำง 50 พบว่ำ โรงเรียนที่ขนำดต่ำงกัน ได้แก่ ขนำดเล็ก ขนำดกลำง ขนำดใหญ่และ
ขนำดใหญ่พิเศษ มีบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ในแต่ละโรงเรียน แตกต่ำงกัน อย่ำงมีนัยส ำคัญทำง
สถิติที่ระดับ .05  
 
ตำรำง 51 กำรเปรียบเทียบควำมคิดเห็นของครูสังคมศึกษำที่มีต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ 
     สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ด้ำนกำรวัดและประเมินผลจ ำแนกตำมขนำด    
     โรงเรียน 
 

ความคิดเห็นของครู
สังคมศึกษา  

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F p 

 

ด้ำนกำรวัดและ

ประเมินผล 

ระหว่ำงกลุ่ม

ภำยในกลุ่ม 

3.011 3 1.004 1.810 .145 

165.231 298 .554   

รวม 168.242 301    

 
 จำกตำรำง 51 พบว่ำ ครูสังคมศึกษำที่สอนในโรงเรียนขนำดต่ำงกัน มีระดับควำมคิดเห็น
เกี่ยวกับสภำพปัญหำด้ำนกำรวัดและประเมินผล ไม่ต่ำงกัน 
 
 ตอนที่ 4 กำรน ำเสนอแนวทำงกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์
ครูสังคมศึกษำ  
 ผลกำรวิเครำะห์แนวทำงกำรจัดกำรเรียนรู้สำระภูมิศำสตร์เพื่อพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ดังนี้
 4.1 ด้ำนหลักสูตรและเนื้อหำ พบว่ำ ครูควรมีควำมรู้ ควำมเข้ำใจ มำตรฐำน ตัวชี้วัด เพื่อให้
กำรจัดกำรเรียนรู้สำระกำรเรียนรู้ภูมิศำสตร์เป็นไปอย่ำงมีประสิทธิภำพ ทั้งนี้ กำรจัดกำรเรียนรู้
เพื่อให้นักเรียนเกิดกำรคิดวิเครำะห์ได้นั้น สำระภูมิศำสตร์สำมำรถจัดท ำได้และท ำได้อย่ำงมี
ประสิทธิภำพ เพรำะ หลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พุทธศักรำช 2551 ได้ระบุมำตรฐำน
และตัวชี้วัดส ำหรับกำรจัดกำรเรียนรู้ไว้ชัดเจน และตัวชี้วัดของสำระภูมิศำสตร์ก็ ระบุไว้แล้วว่ำ
ครูผู้สอนสำระภูมิศำสตร์สำมำรถกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เกี่ยวกับกำรคิดวิเครำะห์ได้ ยกตัวอย่ำง
เช่น ในระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 1 ครูสำมำรถใช้ มำตรฐำน ส 5.1 ตัวชี้วัดที่ 3 วิเครำะห์เชื่อมโยง 
สำเหตุและแนวทำงป้องกันภัยธรรมชำติและกำรระวังภัยที่เกิดขึ้นในประเทศไทยและทวีปเอเชีย 
ออสเตรเลีย และโอเชียเนีย ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 2 ครูสำมำรถใช้ มำตรฐำน ส 5.2 ตัวชี้วัดที่ 1 
วิเครำะห์กำรก่อเกิดสิ่งแวดล้อมใหม่ทำงสังคม อันเป็นผลจำกกำรเปลี่ยนแปลงทำงธรรมชำติและทำง
สังคมของทวีปยุโรปและแอฟริกำ ระดับชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 3 ครูสำมำรถใช้ มำตรฐำน ส 5.2 ตัวชี้วัด
ที่ 2 ระบุแนวทำงกำรอนุรักษ์ทรัพยำกรธรรมชำติและสิ่งแวดล้อมในทวีปอเมริกำเหนือและทวีป
อเมริกำใต้ และในระดับชั้นมัธยมศึกษำ4-6 ครูสำมำรถใช้ มำตรฐำน ส 5.1 ตัวชี้วัดที่ 2 วิเครำะห์
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อิทธิพลของสภำพภูมิศำสตร์ซึ่งท ำให้เกิดปัญหำทำงกำยภำพหรือภัยพิบัติทำงธรรมชำติในประเทศ
ไทยและภูมิภำคต่ำง ๆ ของโลก ตัวชี้วัดที่ 3 วิเครำะห์กำรเปลี่ยนแปลงทำงกำยภำพหรือภัยพิบัติ
ทำงธรรมชำติในประเทศไทยและภูมิภำคต่ำง ๆ ของโลก เป็นต้น ซึ่งจำกทั้งหมดที่กล่ำวมำจะเห็นได้
ว่ำกำรจัดกำรเรียนรู้เพื่อให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ในสำระภูมิศำสตร์สำมำรถจัดกำรเรียนรู้ให้สอดคล้อง
กับมำตรฐำน ตัวชี้วัดและสำระกำรเรียนรู้แกนกลำงได้ ทั้งนี้ ครูสังคมศึกษำต้องศึกษำและท ำควำม
เข้ำใจหลักสูตรแกนกลำงโดยละเอียด 
 4.2 ด้ำนกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ พบว่ำ เทคนิคกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ที่มีประสิทธิภำพ
ในกำรพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ ประกอบไปด้วย กำรถำมตอบ ผังกรำฟิกและกำรวิเครำะห์ข่ำว
สถำนกำรณ์ปัจจุบัน ตำมล ำดับ ด้วยเหตุนี้ครูจึงควรจัดกิจกรรมให้นักเรียนได้ฝึกกำรคิดวิเครำะห์
อย่ำงสม่ ำเสมอโดยใช้เทคนิคกำรจัดกรรมกำรเรียนรู้ที่มีประสิทธิภำพทั้ง 3 เทคนิคข้ำงต้น ทั้งนี้
เนื่องจำก กำรใช้เทคนิคกำรถำมตอบในชั้นเรียนเป็นเทคนิคที่ครูสำมำรถท ำได้ง่ำย บ่อยครั้งและ
ประหยัดเวลำในกำรจัดกำรเรียนรู้ เพรำะ สำระภูมิศำสตร์เป็นหนึ่งในสำระสังคมศึกษำ ศำสนำ และ
วัฒนธรรม ซึ่งมีหน่วยกำรเรียนรู้ 1 หน่วยกิต และนักเรียนจะเรียน 2 คำบต่อสัปดำห์ แต่ในกำรจัด
คำบกำรเรียนรู้ตำมตำรำงเรียนนั้น จะแยกจัดอยู่คนละช่วงเวลำ ไม่ได้เป็นคำบคู่ จึงส่งผลให้ไม่
สำมำรถจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ได้อย่ำงหลำกหลำย ส ำหรับผังกรำฟิกนั้น เป็นเทคนิคที่นักเรียนได้มี
ส่วนร่วมในกิจกรรมกำรเรียนรู้ เนื่องจำกนักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงด้วยตนเอง ตั้งแต่กำรสรุป
เนื้อหำกำรเรียนรู้ รวมไปถึงนักเรียนสนุกสนำน มีควำมสุข กับกำรวำดภำพและระบำยสีโดยกำรใช้
สีสันต่ำง ๆ ครูจึงให้ข้อสังเกตว่ำเทคนิคนี้ท ำให้นักเรียนมีควำมคงทนในกำรเรียนรู้เพิ่มมำกขึ้น และ
ส ำหรับกำรวิเครำะห์ข่ำวสถำนกำรณ์ปัจจุบันนั้น ครูสังคมศึกษำ มีควำมเห็นแนวทำงเดียวกันว่ำ เป็น
กำรจัดกำรเรียนรู้ที่นักเรียนต้องได้รับกำรฝึกฝนในสำระสังคมศึกษำ เนื่องจำก กำรวิเครำะห์ข่ำว
สถำนกำรณ์ปัจจุบันนั้นสำมำรถฝึกทักษะกระบวนกำรคิดวิเครำะห์ สังเครำะห์ของนักเรียนได้เป็น
อย่ำงดี ท ำให้นักเรียนสำมำรถแยกแยะข้อเท็จจริงต่ำง ๆ รู้จักคิด เข้ำใจสำเหตุและเชื่อมโยงไปสู่
ผลกระทบท่ีเกิดขึ้นได้เป็นอย่ำงดี ซึ่งครูจะต้องเป็นผู้ชี้แนะนักเรียนอย่ำงใกล้ชิดด้วย 
 4.3 ด้ำนสื่อกำรเรียนรู้ พบว่ำ สื่อกำรเรียนรู้ทำงด้ำนภูมิศำสตร์ที่สำมำรถกระตุ้นกำรคิด
วิเครำะห์และท ำให้นักเรียนได้ฝึกกำรวิเครำะห์จนเกิดเป็นทักษะที่ติดตัวนักเรียนโดยกำรน ำสื่อจริงมำ
ใช้ประกอบในกำรจัดกำรเรียนรู้ เพื่อเป็นกำรกระตุ้นให้นักเรียนได้ฝึกกำรคิดวิเครำะห์ อำทิเช่น ภำพ
ข่ำวเหตุกำรณ์ปัจจุบัน สำรคดี เรื่องสั้น รำยกำรโทรทัศน์สั้นๆ แผนที่ แผนผัง เนื่องจำกว่ำเป็นสื่อที่
นักเรียนสำมำรถพบเห็นได้ง่ำยในชีวิตประจ ำวัน และเป็นสื่อที่นักเรียนสำมำรถฝึกคิดและวิเครำะห์
ได้เป็นประจ ำ และนอกจำกนี้ยังพบอีกว่ำสื่อที่ใช้ในกำรจัดกำรเรียนรู้ในปัจจุบันไม่ตรงกับควำม
ต้องกำรของครูและนักเรียน ดังนั้น เพื่อให้ได้สื่อที่ตรงกับควำมต้องกำรมำกที่สุด จึงควรมีกำรจัด
อบรมเพื่อกำรผลิตสื่อภูมิศำสตร์ท่ีสอดคล้องกับควำมต้องกำรและบริบทของโรงเรียน และนอกจำกนี้
ยังครูยังมีควำมต้องกำรในกำรพัฒนำตนเองด้ำนกำรใช้สื่อและเทคโนโลยีที่ทันสมัยในกำรจัดกำร
เรียนรู้ภูมิศำสตร์ เนื่องจำกสื่อที่มีอยู่ยังไม่ทันสมัยเท่ำที่ควรและครูยังไม่มีควำมช ำนำญในกำรใช้สื่อ
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ภูมิศำสตร์อีกด้วยและเพื่อให้กำรจัดกำรเรียนรู้ภูมิศำสตร์มีประสิทธิภำพมำกยิ่งขึ้น นักเรียนได้สัมผัส
กับสื่อจริง จึงควรจัดให้มีห้องปฏิบัติกำรสังคมศึกษำในโรงเรียน  
 4.4 ด้ำนบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ พบว่ำ กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ที่ประสบผลส ำเร็จ
นั้นขึ้นอยู่กับบรรยำกำศและสภำพแวดล้อมที่ดี เพรำะจะส่งเสริมให้กำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้นั้น
บรรลุเป้ำหมำยหรือเกิดผลที่มีประสิทธิภำพ ดังนั้น ครูจึงควรค ำนึงถึงบรรยำกำศและสภำพแวดล้อม
ที่เหมำะสมในกำรจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้เพื่อกระตุ้นให้เกิดกำรคิดวิเครำะห์ ซึ่งได้แก่ กำรเปิดโอกำส
ให้นักเรียนได้แสดงควำมคิดเห็น กำรระดมควำมคิดร่วมกันระหว่ำงครูกับนักเรียน โดยเน้นกำรร่วม
คิด ร่วมท ำ ซึ่งเป็นกำรเสริมสร้ำงควำมรู้สึกที่ดี ควำมรู้สึกของกำรมีส่วนร่วม และเป็นกำรกระตุ้นกำร
คิดวิเครำะห์ได้ดี ตลอดจนกำรให้ค ำปรึกษำและสนับสนุนให้ก ำลังใจนักเรียนอยู่เสมอ และนอกจำกนี้
ยังรวมไปถึงจ ำนวนนักเรียนที่เหมำะสมในแต่ละชั้น เพื่อให้ครูและนักเรียนสำมำรถปฎิสัมพันธ์กันได้
อย่ำงทั่วถึง นอกจำกบรรยำกำศกำรจัดกำรเรียนรู้ในห้องเรียนแล้วควรได้รับควำมร่วมมือจำกชุมชน
ด้วย โดยกำรร่วมกันจัดสภำพแวดล้อมให้เหมำะสมสอดคล้องกับกระบวนกำรพัฒนำกำรคิดวิเครำะห์ 
และพัฒนำทักษะกำรคิดในระดับสูงต่อไป เพื่อเป็นกำรร่วมระดมควำมคิดและทรัพยำกรท้องถิ่น ภูมิ
ปัญญำท้องถิ่น เพื่อเป็นกำรต่อยอดกำรพัฒนำคุณภำพกำรศึกษำอย่ำงต่อเนื่อง 
 4.5 ด้ำนกำรวัดและประเมินผล พบว่ำ เพื่อให้กำรวัดและประเมินผลกำรจัดกำรเรียนรู้ มี
ประสิทธิภำพ เห็นพัฒนำกำรควำมก้ำวหน้ำของนักเรียนได้อย่ำงชัดเจน ครูจึงควรมีกำรวัดและ
ประเมินผลนักเรียนอย่ำงสม่ ำเสมอ เพื่อให้นักเรียนรู้สึกว่ำกำรวัดและประเมินผลกำรจัดกำรเรียนรู้
เป็นเรื่องปกติ นักเรียนไม่เครียดกับกำรวัดและประเมินผล กำรวัดและประเมินผลที่ดีนั้ น ครูควรมี
กำรวัด 3 ระยะ คือ กำรวัดและประเมินผลก่อนเรียน ระหว่ำงเรียน และหลังเรียน ซึ่งกำรวัดผลและ
ประเมินเช่นนี้จะสะท้อนให้เห็นพัฒนำกำรควำมก้ำวหน้ำของนักเรียนได้เป็นอย่ำงดี เนื่องจำกกำรวัด
และประเมินผลสำมำรถท ำได้หลำกหลำยรูปแบบ ครูจึงไม่ควรใช้กำรวัดและประเมิน เพียง
แบบทดสอบเท่ำนั้น ควรใช้กำรวัดและประเมินรูปแบบอื่นร่วมด้วย อำทิเช่น กำรใช้แบบสังเกต แบบ
บันทึกพฤติกรรม และกำรประเมินจำกชิ้นงำนก็เป็นสิ่งส ำคัญ นอกจำกนี้ ครูควรให้นักเรียนมีส่วน
ร่วมในกำรวัดและประเมินผลด้วย โดยให้นักเรียนประเมินตนเอง กำรประเมินแบบเพื่อนประ เมิน
เพื่อน เป็นต้น 
 4.6 ข้อคิดเห็นเพิ่มเติมจำกกำรสัมภำษณ์ครูสังคมศึกษำ เนื่องจำกในเขตพื้นที่ของโรงเรียน
ในสังกัดส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 28 (จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) ในส่วนของ
จังหวัดศรีสะเกษนั้น เป็นจังหวัดที่เป็นเมืองหลำกหลำยวัฒนธรรม ประกอบไปด้วย 4 ชนเผ่ำ ได้แก่ 
ส่วย เขมร ลำว และเยอ ซึ่งภำษำจึงเป็นอุปสรรคในกำรสื่อสำรและกำรจัดกำรเรียนรู้ ดังนั้น เพื่อให้
ครูสำมำรถจัดกิจกรรมกำรเรียนรู้ได้อย่ำงมีประสิทธิภำพ ครูจึงควรมีทักษะและควำมสำมำรถในกำร
สื่อสำรกับนักเรียนเป็นภำษำถิ่นได้ โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งภำษำอีสำน (ลำว) เพื่อให้กำรสื่อสำรระหว่ำง
ครูกับนักเรียนมีประสิทธิภำพ มีควำมรู้ควำมเข้ำใจตรงกันในเบื้องต้นได้ 
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บทที่ 5 
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
ความมุ่งหมายของการวิจัย 
           ในการวิจัยครั้งน้ีผู้วิจัยได้ตั้งความมุ่งหมายไว้ดังนี้ 

1. เพื่อศึกษาสภาพปัญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา 

2. เพื่อเปรียบเทียบสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ าแนกตามตัวแปรที่ศึกษา คือ ระดับการศึกษา สาขาที่จบ
การศึกษา ประสบการณ์การสอน และขนาดโรงเรียน 
 3. เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 
ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 1. กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ ครูสังคมศึกษาโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 28 (จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) จ านวน 83 โรงเรียน รวมกลุ่มตัวอย่าง
ทั้งสิ้น 343 คน โดยท าการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้รับ
แบบสอบถามที่มีความถูกต้องสมบูรณ์สามารถน ามาใช้ในงานวิจัยได้ จ านวน 302 ฉบับ 
 2. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 2.1 แบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ของครูสังคมศึกษา
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามทรรศนะครูระดับมัธยมศึกษา แบ่งออกเป็น 3 ตอน  
 ตอนท่ี 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบและเติมข้อความในช่องว่าง 
 ตอนที่ 2 เป็นแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ของครู
สังคมศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ตามทรรศนะครูระดับมัธยมศึกษา เป็นแบบตรวจสอบ
รายการ (Checklist) และแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ มีจ านวนข้อค าถาม
ทั้งหมด 35 ข้อ แบ่งเป็นรายด้านจ านวน 5 ด้าน ประกอบไปด้วย 1) ด้านหลักสูตรและเนื้อหา 
จ านวน 6 ข้อ 2) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 8 ข้อ 3) ด้านสื่อการเรัยนรู้ จ านวน 7 ข้อ 4) 
ด้านบรรยากาศ จ านวน 7 ข้อ 5) ด้านการวัดและประเมินผล จ านวน 7 ข้อ 
 ตอนท่ี 3 เป็นแบบสอบถามความคิดเห็นและข้อเสนอแนะอื่น ๆ เกี่ยวกับปัญหาและอุปสรรค
ในการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นข้อค าถามปลายเปิด (Open Ended) 
 2.2 แบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการ
คิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ านวน 20 ข้อ แบ่งเป็นรายด้านจ านวน 5 ด้าน 
ประกอบไปด้วย 1) ด้านหลักสูตรและเนื้อหา จ านวน 4 ข้อ 2) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ จ านวน 
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3 ข้อ 3) ด้านสื่อการเรียนรู้ จ านวน 5 ข้อ 4) ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ จ านวน 4 ข้อ 5) ด้านการวัด
และประเมินผล จ านวน 4 ข้อ 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. แบบสอบถาม วิเคราะห์ข้อมูลจากโปรแกรมทางคอมพิวเตอร์ ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ
     ตอนท่ี 1 วิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของครูสังคมศึกษา น าเสนอในรูปตารางและความเรียง  
 ตอนที่ 2 วิเคราะห์ความคิดเห็นของครูสังคมศึกษาเกี่ยวกับปัญหาและอุปสรรคการจัดการ
เรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ น าเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง 
 ตอนท่ี 3 วิเคราะห์เนื้อหาค าถามปลายเปิด น าเสนอในรูปของความเรียง 
 2. การเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูสังคมศึกษา ที่มีต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
สาระภูมิศาสตร์ของครูสังคมศึกษาเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ ระดับมัธยมศึกษา ซึ่งท าการ
ทดสอบตัวแปร ระดับการศึกษา สาขาที่จบการศึกษา ประสบการณ์การสอนและขนาดของโรงเรียน 
โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ในกรณีที่พบความแตกต่าง อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติจึงท าการทดสอบความแตกต่างเป็นรายคู่ โดยใช้วิธีของเชฟเฟ่ (Scheffe's Method) 
 3. แบบสัมภาษณ์ ท าการวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) คือ การวิเคราะห์ข้อมูล
เอกสาร ด้วยวิธีการเชิงปริมาณ จากการท าให้ข้อมูลเอกสาร ได้แก่ ถ้อยค า ประโยคหรือใจความใน
เอกสารเป็นจ านวนที่วัดได้ แล้วแจงนับจ านวนของถ้อยค า ประโยคหรือใจความเหล่านั้นมาใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 
 
สรุปผลการวิจัย 
          การวิจัย เรื่อง การศึกษาการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาในสาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา สามารถสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์การวิจัยได้ ดังนี้ 
 1. ครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์ โดยรวม พบว่า สภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง และเมื่อพิจารณารายด้าน
ทั้ง 5 ด้าน พบว่า ทุกด้านอยู่ในระดับปานกลาง เรียงล าดับมากไปน้อย ดังนี้ ด้านบรรยากาศ ด้านการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการวัดและประเมินผล และด้านหลักสูตรและเนื้อหา ส าหรับด้านสื่อการ
เรียนรู้ อยู่ในระดับมาก 
 2. การเปรียบเทียบสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ าแนกตามตัวแปรที่ศึกษา คือ ระดับการศึกษา สาขาที่จบ
การศึกษา ประสบการณ์การสอน และขนาดโรงเรียน ดังนี ้
 2.1 ครูสังคมศึกษาที่ระดับการศึกษาต่างกันมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ โดยรวมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และเม่ือท าการทดสอบความแตกต่างเป็นรายคู่ พบว่า 
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 2.1.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหา พบว่า ครูสังคมศึกษาที่มีระดับการศึกษาต่างกันมี
ระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านหลักสูตรและเนื้อหาแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 สามารถสรุปได้ว่า ครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาตรี มีความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาโทและปริญญาเอก 
   2.1.2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า ครูสังคมศึกษาที่มีระดับการศึกษา
ต่างกันมีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แตกต่างกัน อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาตรี มีความ
คิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาโทและปริญญาเอก 
2) ครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาโท มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครู
สังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาเอก 
   2.1.3 ด้านสื่อการเรียนรู้ ไม่พบว่ามีคู่ใดแตกต่างกัน  
   2.1.4 ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ ไม่พบว่ามีคู่ใดแตกต่างกัน  
   2.1.5 ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า ครูสังคมศึกษาที่มีระดับการศึกษาต่างกัน  
มีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหา ด้านการวัดและประเมินผลแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาตรี ระดับปริญญาโท
และปริญญาเอก มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
2) ครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาระดับปริญญาโท และระดับปริญญาเอก มีความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2.2 ครูสังคมศึกษาจ าแนกตามสาขาที่จบการศึกษา พบว่า โดยรวม ไม่มีคู่ใดแตกต่างกัน  
 2.3 ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนต่างกันมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ โดยรวมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนต่ ากว่า 5 ปี มีความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาทุกช่วงประสบการณ์ 2) ครูสังคมศึกษาที่ประสบการณ์สอน 
5-10 ปี มีความคิดเห็นแตกต่างกันกับครูที่มีประสบการณ์สอน 16-20 ปี และครูสังคมที่ประสบการณ์
สอน 20 ปีขึ้นไป และเม่ือท าการทดสอบความแตกต่างเป็นรายคู่ สามารถแสดงรายละเอียดได้ ดังนี้ 
  2.3.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหา พบว่า ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอน
ต่างกันมีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านหลักสูตรและเนื้อหาแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนต่ ากว่า 5 ปี มี
ความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาทุกช่วงประสบการณ์ 2) ครูสังคมศึกษาที่มี
ประสบการณ์สอน 5-10 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาทุกช่วง
ประสบการณ์ 3) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 11-15 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา
แตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 20 ปีขึ้นไป 
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                2.1.2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์
การสอนต่างกันมีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่าพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนต่ า
กว่า 5 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาทุกช่วงประสบการณ์ 2) ครู
สังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 5-10 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคม
ศึกษาทุกช่วงประสบการณ์ 3) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 11-15 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 16-20 ปี 4) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์
สอน 16-20 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 20 ปี
ขึ้นไป 

        2.1.3 ด้านสื่อการเรียนรู้ พบว่า ไม่มีคู่ใดแตกต่างกัน 
        2.1.4 ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ พบว่า ไม่มีคู่ใดแตกต่างกัน 

         2.1.5 ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การ
สอนต่างกัน มีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านการวัดและประเมินผลแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนต่ ากว่า 5 ปี มี
ความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 5-10 ปี และแตกต่าง
จากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 20 ปีขึ้นไป 2) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 5-10 ปี
มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 20 ปีขึ้นไป 3) ครู
สังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 11-15 ปี มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคม
ศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 20 ปีขึ้นไป 4) ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 16-20 ปี มีความ
คิดเห็นต่อสภาพปัญหาแตกต่างจากครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์สอน 20 ปีขึ้นไป 
        2.4 ครูสังคมศึกษาจ าแนกตามขนาดโรงเรียน ต่างกันมีความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ โดยรวมแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียนขนาดเล็กมีความคิดเห็น
แตกต่างกับครูที่สอนในโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ 2) ครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียน
ขนาดกลางมีความคิดเห็นแตกต่างกับครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ และเม่ือท า
การทดสอบความแตกต่างเป็นรายคู่ สามารถแสดงรายละเอียดได้ ดังนี้ 

        2.4.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหา พบว่า ไม่มีคู่ใดแตกต่างกัน 
        2.4.2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า ไม่มีคู่ใดแตกต่างกัน 
        2.4.3 ด้านสื่อการเรียนรู้ พบว่า ครูสังคมศึกษาจ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

ต่างกัน มีความคิดเห็นมีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านสื่อการเรียนรู้ แตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า 1) ครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียนขนาดเล็ก มีความ
คิดเห็นแตกต่างกับครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียนขนาดกลาง ขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ   
2) ครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียนขนาดกลาง มีความคิดเห็นแตกต่างกับครูสังคมศึกษาที่สอนใน
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โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 3) ครูสังคมศึกษาโรงเรียนขนาดใหญ่ มีความคิดเห็นแตกต่างกันกับครู
สังคมศึกษาโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 
         2.4.4 ด้านบรรยากาศการเรียนรู้ พบว่า ครูสังคมศึกษาจ าแนกตามขนาด
โรงเรียน ต่างกันมีความคิดเห็น มีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาด้านบรรยากาศการเรียนรู้
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งพบว่า โรงเรียนที่มีขนาดแตกต่างกัน ได้แก่ 
ขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ มีบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ในแต่ละ
โรงเรียน แตกต่างกันทุกคู่ 

        2.4.5 ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า ไม่มีคู่ใดแตกต่างกัน 
 3. แนวทางการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครู
ระดับมัธยมศึกษา สามารถสรุปรายละเอียดได้ดังนี้ 
  3.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหา พบว่า ครูควรมีความรู้ ความเข้าใจ มาตรฐาน ตัวชี้วัด 
เพื่อให้การจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ทั้งนี้ การจัดการ
เรียนรู้เพื่อให้นักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ได้นั้น สาระภูมิศาสตร์สามารถจัดท าได้และท าได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ เพราะ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ระบุมาตรฐาน
และตัวชี้วัดส าหรับการจัดการเรียนรู้ไว้ชัดเจน และตัวชี้วัดของสาระภูมิศาสตร์ก็ระบุไว้แล้วว่า
ครูผู้สอนสาระภูมิศาสตร์สามารถการจัดกิจกรรมการเรียนรูเ้กี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ได้ 
  3.2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า เทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่มี
ประสิทธิภาพในการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ประกอบไปด้วย การถามตอบ ผังกราฟิกและการ
วิเคราะห์ข่าวสถานการณ์ปัจจุบัน ตามล าดับ 
  3.3 ด้านสือ่การเรียนรู้ พบว่า สื่อการเรียนรู้ทางด้านภูมิศาสตร์ที่สามารถกระตุ้นการ
คิดวิเคราะห์และท าให้นักเรียนได้ฝึกการวิเคราะห์จนเกิดเป็นทักษะที่ติดตัวนักเรียนโดยการน าสื่อ
จริงมาใช้ประกอบในการจัดการเรียนรู้ เพื่อเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนได้ฝึกการคิดวิเคราะห์ อาทิ
เช่น ภาพข่าวเหตุการณ์ปัจจุบัน สารคดี เรื่องสั้น รายการโทรทัศน์สั้นๆ แผนที่ แผนผัง เนื่องจากว่า
เป็นสื่อที่นักเรียนสามารถพบเห็นได้ง่ายในชีวิตประจ าวัน และเป็นสื่อที่นักเรียนสามารถฝึกคิดและ
วิเคราะห์ได้เป็นประจ า และนอกจากนี้ยังพบอีกว่าสื่อที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้ในปัจจุบันไม่ตรงกับ
ความต้องการของครูและนักเรียน ดังนั้น เพื่อให้ได้สื่อที่ตรงกับความต้องการมากที่สุด จึงควรมีการ
จัดอบรมเพื่อการผลิตสื่อภูมิศาสตร์ที่สอดคล้องกับความต้องการและบริบทของโรงเรียน และ
นอกจากนี้ยังครูยังมีความต้องการในการพัฒนาตนเองด้านการใช้สื่อและเทคโนโลยีที่ทันสมัยในการ
จัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ เนื่องจากสื่อที่มีอยู่ยังไม่ทันสมัยเท่าที่ควรและครูยังไม่มีความช านาญในการ
ใช้สื่อภูมิศาสตร์อีกด้วยและเพื่อให้การจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น นักเรียนได้
สัมผัสกับสื่อจริง จึงควรจัดให้มีห้องปฏิบัติการสังคมศึกษาในโรงเรียน  
  3.4 ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ พบว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ประสบ
ผลส าเร็จนั้นขึ้นอยู่กับบรรยากาศและสภาพแวดล้อมที่ดี เพราะจะส่งเสริมให้การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้นั้นบรรลุเป้าหมายหรือเกิดผลที่มีประสิทธิภาพ ดังนั้น ครูจึ งควรค านึงถึงบรรยากาศและ
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สภาพแวดล้อมที่เหมาะสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อกระตุ้นให้เกิดการคิดวิเคราะห์ ซึ่งได้แก่ 
การเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็น การระดมความคิดร่วมกันระหว่างครูกับนักเรียน 
โดยเน้นการร่วมคิด ร่วมท า ซึ่งเป็นการเสริมสร้างความรู้สึกที่ดี ความรู้สึกของการมีส่วนร่วม และ
เป็นการกระตุ้นการคิดวิเคราะห์ได้ดี ตลอดจนการให้ค าปรึกษาและสนับสนุนให้ก าลังใจนักเรียนอยู่
เสมอ และนอกจากนี้ยังรวมไปถึงจ านวนนักเรียนที่เหมาะสมในแต่ละชั้น เพื่อให้ครูและนักเรียน
สามารถปฎิสัมพันธ์กันได้อย่างทั่วถึง นอกจากบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนแล้วควร
ได้รับความร่วมมือจากชุมชนด้วย โดยการร่วมกันจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมสอดคล้องกับ
กระบวนการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ และพัฒนาทักษะการคิดในระดับสูงต่อไป เพื่อเป็นการร่วมระดม
ความคิดและทรัพยากรท้องถิ่น ภูมิปัญญาท้องถิ่น เพื่อเป็นการต่อยอดการพัฒนาคุณภาพการศึกษา
อย่างต่อเนื่อง 
 3.5 ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า เพื่อให้การวัดและประเมินผลการจัดการ
เรียนรู้มีประสิทธิภาพ เห็นพัฒนาการความก้าวหน้าของนักเรียนได้อย่างชัดเจน ครูจึงควรมีการวัด
และประเมินผลนักเรียนอย่างสม่ าเสมอ เพื่อให้นักเรียนรู้สึกว่าการวัดและประเมินผลการจัดการ
เรียนรู้เป็นเรื่องปกติ นักเรียนไม่เครียดกับการวัดและประเมินผล การวัดและประเมินผลที่ดีนั้น ครู
ควรมีการวัด 3 ระยะ คือ การวัดและประเมินผลก่อนเรียน ระหว่างเรียน และหลังเรียน ซึ่งการวัดผล
และประเมินเช่นนี้จะสะท้อนให้เห็นพัฒนาการความก้าวหน้าของนักเรียนได้เป็นอย่างดี เนื่องจาก
การวัดและประเมินผลสามารถท าได้หลากหลายรูปแบบ ครูจึงไม่ควรใช้การวัดและประเมินเพียง
แบบทดสอบเท่านั้น ควรใช้การวัดและประเมินรูปแบบอื่นร่วมด้วย อาทิเช่น การใช้แบบสังเกต แบบ
บันทึกพฤติกรรม และการประเมินจากชิ้นงานก็เป็นสิ่งส าคัญ นอกจากนี้ ครูควรให้นักเรียนมีส่วน
ร่วมในการวัดและประเมินผลด้วย โดยให้นักเรียนประเมินตนเอง การประเมินแบบเพื่อนประเมิน
เพื่อน เป็นต้น 
 3.6 ข้อคิดเห็นเพิ่มเติมจากการสัมภาษณ์ครูสังคมศึกษา เนื่องจากในเขตพื้นที่ของโรงเรียน
ในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 (จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) ในส่วนของ
จังหวัดศรีสะเกษนั้น เป็นจังหวัดที่เป็นเมืองหลากหลายวัฒนธรรม ประกอบไปด้วย 4 ชนเผ่า ได้แก่ 
ส่วย เขมร ลาว และเยอ ซึ่งภาษาจึงเป็นอุปสรรคในการสื่อสารและการจัดการเรียนรู้ ดังนั้น เพื่อให้
ครูสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ครูจึงควรมีทักษะและความสามารถในการ
สื่อสารกับนักเรียนเป็นภาษาถิ่นได้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งภาษาอีสาน (ลาว) เพื่อให้การสื่อสารระหว่าง
ครูกับนักเรียนมีประสิทธิภาพ มีความรู้ความเข้าใจตรงกันในเบื้องต้นได้ 
 
อภิปรายผล 
 1. ผลการศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา โดยภาพรวม พบว่า สภาพปัญหาอยู่ในระดับ
ปานกลาง ทั้งนี้ อาจเนื่องมาจาก ครูสังคมศึกษาส่วนใหญ่อาจจะยังมีประสบการณ์การสอนน้อย หรือ
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ยังไม่เข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการจัดการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 และเม่ือพิจารณารายด้านทั้ง 5 ด้าน พบว่า ทุกด้านอยู่ในระดับปานกลาง 
ยกเว้นด้านสื่อการเรียนรู้ที่อยู่ในระดับมาก ซึ่งสามารถอภิปรายผลแต่ละด้าน ดังนี้ 
 1.1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหา พบว่า ครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาอยู่ใน
ระดับปานกลางและเป็นด้านที่ครูสังคมในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28 
(จังหวัดศรีสะเกษและยโสธร) มีค่าเฉลี่ยระดับความคิดเห็นของปัญหาน้อยที่สุดเม่ือเปรียบเทียบกับ
ด้านอื่น ๆ และถึงแม้ว่าครูส่วนใหญ่จะมีความเข้าใจในส่วนของหลักสูตรและเนื้อหาว่าสาระ
ภูมิศาสตร์สามารถพัฒนาการคิดวิเคราะห์ได้ แต่เมื่อพิจารณาข้อค าถามยังพบว่ามีครูบางส่วนที่ยังไม่
เข้าใจหรือไม่สามารถวิเคราะห์หลักสูตรและเนื้อหาภูมิศาสตร์ได้อย่างแท้จริงจึงตอบว่า ‘หลักสูตรและ
เนื้อหาสาระภูมิศาสตร์ในปัจจุบัน ไม่สามารถจัดการเรียนรู้ให้เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ได้ ’ ดังนั้น
จึงสะท้อนให้เห็นว่าไม่ใช่ครูสังคมศึกษาทุกคนที่เข้าใจถึงแนวทางการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรได้ 
 ส าหรับเนื้อหาที่ครูสังคมศึกษาน ามาใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อพัฒนาการคิด
วิเคราะห์ ในสาระภูมิศาสตร์ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มากที่สุด คือ สาเหตุและแนวทางป้องกันภัย
ธรรมชาติและการระวังภัยที่เกิดขึ้นในประเทศไทยและทวีปเอเชีย ออสเตรเลียและโอเชียเนีย 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 มากที่สุด คือ แนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมใน
ทวีปยุโรปและแอฟริกา ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 คือ แนวทางการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
สิ่งแวดล้อมในทวีปอเมริกาเหนือและอเมริกาใต้ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4-6 คือ การมีอิทธิพลของ
สภาพภูมิศาสตร์ซึ่งท าให้เกิดปัญหาทางกายภาพหรือภัยพิบัติทางธรรมชาติในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก  
 นอกจากนี้ผลการวิจัยด้านหลักสูตรและเนื้อหายังพบในส่วนของข้อเสนอแนะอื่น ๆ 
เพิ่มเติม อีกว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 มีสาระการเรียนรู้ มาตรฐานการ
เรียนรู้และตัวชี้วัดมากเกินไป ไม่มีความยืดหยุ่นในการจัดการเรียนรู้ เนื้อหาสาระภูมิศาสตร์มีมาก
เกินไป เนื้อหามีความซ้ าซ้อน ไม่ทันสมัย ควรลดเนื้อหาหรือควรจัดการจัดการเรียนรู้ให้เป็นคาบคู่ 
หรือเพิ่มหน่วยกิตให้มากขึ้น และควรแยกเป็นรายวิชาเฉพาะเช่นเดียวกับรายวิชาหน้าที่พลเมือง ซึ่ง
ปัจจุบันพบว่ากระทรวงศึกษาธิการซึ่งเป็นหน่วยงานที่รับผิดชอบโดยตรงในเรื่องนี้ ก าลังพัฒนาการ
จัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์โดยจะท าการแยกรายวิชาภูมิศาสตร์ออกมาจากวิชาสังคมศึกษาโดยจะ
แยกออกมาเป็นรายวิชาเฉพาะ เพราะวิชาภูมิศาสตร์เป็นวิชาที่มีการบูรณาการและเชื่อมโยงกับวิชา
อื่นๆ อย่างหลากหลาย เช่น วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ เป็นต้น (ไทยโพสต์. 2559: ออนไลน์) 
ทั้งน้ีแนวคิดดังกล่าวได้ความสอดคล้องกับความต้องการของครูสังคมศึกษาในข้างต้น 
 ทั้งนี้ผู้วิจัยมีความเห็นว่าครูสังคมศึกษาอาจจะยังท าการศึกษาหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ได้อย่างไม่ละเอียดมากนัก เนื่องจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 มีความยืดหยุ่นด้านเนื้อหาการจัดการเรียนรู้ และส าหรับความคิดเห็นด้าน
เนื้อหาสาระภูมิศาสตร์ที่มีมากเกินไปนั้น อาจเนื่องมาจากครูสังคมศึกษายังยึดติดกับต าราเรียนของ
ส านักพิมพ์ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของดรุณี จ าปาทอง (2559: 108-109) ได้ท าการศึกษาสภาพ
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การจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมของครูตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในระดับการศึกษาภาคบังคับ ซึ่งพบว่า การจัดการเรียนรู้
ของครูสังคมศึกษาไม่สอดคล้องกับหลักคิดของหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาตามที่
คาดหวังและครูมักจะจัดการเรียนรู้สังคมศึกษาตามแนวทางหนังสือของส านักพิมพ์เป็นหลักมากกว่า
การออกแบบการจัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง และนอกจากนี้อาจเนื่องมาจากครูยังไม่ได้ท าการ
วิเคราะห์ตัวชี้วัดส าหรับการจัดการเรียนรู้อย่างละเอียด ทั้งนี้เพราะมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ท าให้ครูสามารถออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2551ได้ ดังที่กระทรวงศึกษาธิการ (2553: 3) ระบุว่า มาตรฐานการเรียนรู้ คือ เป้าหมายส าคัญ
ต่อการพัฒนานักเรียน ตัวชี้วัด คือ การระบุสิ่งที่นักเรียนควรรู้และปฏิบัติได้ มาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดสามารถใช้กับนักเรียนทุกกลุ่มเป้าหมาย และทุกบริบทของประเทศ ท าให้สามารถใช้กับเด็ก
ทุกคนและสามารถก ากับควบคุมคุณภาพจากหน่วยงานส่วนกลางได้อย่างเป็นระบบ ซึ่งหลักการ
ส าคัญของการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ คือ สามารถจัดการจัดการเรียนรู้ตามบริบท
สภาพสังคมของนักเรียน สถานศึกษา ชุมชนและสังคมของนักเรียนได้ 
 1.2 ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า ครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา
อยู่ในระดับปานกลาง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ ยังขาด
ครูที่มีความเชี่ยวชาญเฉพาะด้าน ครูเน้นการบรรยายจากหนังสือเรียนเป็นหลัก เวลาไม่เพียงพอ
ส าหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างหลากหลาย การจัดกิจกรรมการทัศนศึกษานอกสถานที่
เพื่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์มีความยุ่งยากและใช้งบประมาณสูง ทั้ งนี้อาจเนื่องมาจากไม่ได้รับการ
สนับสนุนงบประมาณจากทางโรงเรียน หรือการไปทัศนศึกษานอกสถานที่อาจมีความเสี่ยงจากการ
เดินทาง มีขั้นตอนการเตรียมการที่สลับซับซ้อนและมีค่าใช้จ่ายสูง แต่ส าหรับการไปทัศนศึกษานอก
สถานที่นั้นช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง มีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ ช่วยให้
นักเรียนสามารถเชื่อมโยงเนื้อหาในชั้นเรียนกับสภาพความเป็นจริง ส่งเสริมให้เกิดกระบวนการ
เรียนรู้ทั้งในและนอกชั้นเรียนได้เป็นอย่างดี ดังที่ สุจิตรา ภักดีสงคราม (2555: 162) กล่าวว่า การ
จัดการเรียนรู้ด้วยสื่อกิจกรรมการศึกษานอกสถานที่จากแหล่งวิทยากรชุมชนมีความส าคัญและ
จ าเป็นต่อการจัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเป็นอย่างมาก ในเนื้อหา
แต่ละสาระจ าเป็นต้องมีแหล่งเรียนรู้มาช่วยสนับสนุนให้นักเรียนได้รับความรู้ ความเข้าใจและได้รับ
ประสบการณ์ตรงจากการเรียนรู้ด้วยตนเองเพิ่มมากขึ้น 
 นอกจากนี้ยังพบข้อเสนอแนะเพิ่มเติม โดยครูระบุว่า ครูมีภาระงานอื่น ๆ นอกเหนือจาก
การจัดการเรียนรู้มาก ท าให้มีเวลาไม่เพียงพอส าหรับการเตรียมการสอนและการเตรียมสื่อ และ 
โรงเรียนมีการจัดกิจกรรมต่าง ๆ มากจึงท าให้คาบเรียนของนักเรียนไม่เพียงพอ ท าให้ครูไม่สามารถ
จัดการเรียนรู้ได้ครบทุกเนื้อหาและตัวชี้วัด  
 1.3 ด้านสื่อการเรียนรู้ พบว่า ครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาอยู่ในระดับ
มาก สื่อและเครื่องมือภูมิศาสตร์ยังไม่ทันสมัย ไม่เพียงพอกับจ านวนนักเรียน ขาดครูที่มีความรู้และ
เชี่ยวชาญในการน าสื่อเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ (GIS) มาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ขาด
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งบประมาณ ในการจัดซื้อบ ารุงรักษาสื่อ การเชิญวิทยากร ปราชญ์ชาวบ้านที่มีความรู้ความสามารถ
ด้านภูมิศาสตร์มีข้อจ ากัดในเรื่องเวลาและงบประมาณ แหล่งเรียนรู้ทางภูมิศาสตร์อยู่ห่างไกลจาก
โรงเรียน ซึ่งสอดคล้องกับข้อเสนอแนะเพิ่มเติมที่ระบุไว้ดังนี้ สื่อการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ไม่ทันสมัย ขาด
เทคโนโลยีใหม่ ๆ ที่ช่วยให้การจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพ โรงเรียนไม่มีงบประมาณในการจัดสรร
สื่อ ขาดครูที่มีความรู้ความสามารถในการใช้สื่อภูมิศาสตร์ 
 นอกจากนี้ยังพบว่าครูสังคมศึกษามีความต้องการองค์ความรู้ด้านเทคโนโลยีใหม่ ๆ  
ที่ทันสมัยจากการจัดอบรมความรู้ด้านการผลิตสื่อภูมิศาสตร์  3 อันดับแรก ได้แก่ การใช้สื่อ
เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ (GIS) การอ่านและตีความภาพถ่ายทางอากาศด้วย Google Map และการ
อ่านและตีความภาพถ่ายทางอากาศด้วย Google Earth ซึ่งสิ่งเหล่านี้สะท้อนให้เห็นว่าครูสังคม
ศึกษามีความต้องการในการพัฒนาตนเองด้านการจัดการเรียนรู้มากขึ้น ครูต้องการน าสื่อเทคโนโลยี
ที่ทันสมัยมาใช้ในชั้นเรียน แต่อาจเนื่องจากไม่ได้รับการสนับสนุนด้านงบประมาณ ด้านอุปกรณ์ที่
ทันสมัยจึงท าให้ครูไม่สามารถน าสื่อที่ต้องใช้เทคโนโลยีคอมพิวเตอร์มาใช้ส าหรับการจัดการเรียนรู้
ได้  
 จากข้อมูลดังกล่าว ท าให้ทราบว่าครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นว่าสื่อภูมิศาสตร์เป็น
สิ่งจ าเป็นและมีความส าคัญอย่างยิ่งส าหรับการจัดการเรียนรู้ในสาระภูมิศาสตร์ สอดคล้องกับ
งานวิจัยของนิทิน วาทรอน (Nitin Wathore. 2012: 115-122) ที่ท าการศึกษาประโยชน์ของสื่อการ
จัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า สื่อภูมิศาสตร์ อาทิเช่น แผนที่ 
แผนภูมิ ลูกโลก แบบจ าลองทางภูมิศาสตร์ เครื่องมือทางอุตุนิยมวิทยา เป็นต้น สื่อเหล่านี้เป็นสิ่งที่
อ านวยความสะดวกและท าให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและน่าสนใจยิ่งขึ้นในชั้นเรียน การ
จัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์มีความจ าเป็นต้องใช้สื่อหลายประเภทเพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจที่ดี
ขึ้น ทั้งน้ี ครูจะต้องเป็นผู้เลือกสื่อให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และความเหมาะสมส าหรับการจัดการ
เรียนรู้ และสื่อจะต้องมีจ านวนเพียงพอส าหรับนักเรียนด้วย 
 1.4 ด้านบรรยากาศการเรียนรู ้พบว่า ครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาอยู่ใน
ระดับปานกลาง จากการพิจารณารายข้อแสดงให้เห็นว่าข้อที่มีปัญหาอยู่ในระดับมากคือ ความไม่
พร้อมและศักยภาพของนักเรียนเป็นปัจจัยส าคัญที่เอื้อต่อการเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ในสาระ
ภูมิศาสตร์ และนักเรียนขาดสถานท่ีส าหรับการจัดกิจกรรมทางภูมิศาสตร์ เช่น สถานที่ในการจัดป้าย
นิเทศ นิทรรศการ การแสดงผลงานต่างๆ อาจเนื่องจากโรงเรียนมีพื้นที่ส าหรับการจัดกิจกรรมป้าย
นิเทศ นิทรรศการ หรือพื้นที่ส าหรับการแสดงผลงานของนักเรียนมีอยู่อย่างจ ากัด การจัดป้ายนิเทศ
ต่าง ๆ จึงต้องผลัดเปลี่ยนหมุนเวียนกันไปตามความส าคัญของแต่ละช่วงเวลา ไม่มีพื้นที่ส าหรับสาระ
ใดสาระหนึ่งอย่างถาวร  
 1.5 ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า ครูสังคมศึกษามีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาอยู่
ในระดับปานกลาง เม่ือพิจารณารายข้อท าให้ทราบว่าการวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะห์
ระดับชาติและการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียนเนื้อหาไม่สอดคล้องกันมีปัญหาอยู่ในระดับมาก อาจ
เนื่องมาจาก การวัดและประเมินผลในชั้นเรียนเป็นวัดเกี่ยวกับความรู้ความจ า ซึ่งส่งผลให้นักเรียนมี
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ความรู้ความจ าเพียงชั่วระยะเวลาใดเวลาหนึ่ง เกิดความคงทนทางความรู้ได้น้อย ส่วนการวัด
ระดับชาติเป็นการวัดในลักษณะเชิงลึกมากยิ่งขึ้น ซึ่งแบบทดสอบระดับชาติเป็นการวัดด้านการคิด
วิเคราะห์มากกว่าในเนื้อหาที่เรียน ดังนั้น ครูจึงควรฝึกทักษะการคิดวิเคราะห์หรือทักษะการคิดขั้น
สูงในสาระภูมิศาสตร์ให้มากยิ่งขึ้น นอกจากนี้ผลการวิจัยพบว่า รูปแบบการวัดและประเมินผลการคิด
วิเคราะห์สาระภูมิศาสตร์ที่น ามาใช้ยังไม่หลากหลายเท่าที่ควร อาจเนื่องมาจาก ครูยึดติดการใช้
แบบทดสอบเป็นหลักส าหรับการวัดและประเมินผล ครูจึงควรวัดและประเมินผลด้วยวิธีการ
หลากหลาย อาทิเช่น การสังเกต การถามตอบ ซึ่งจะได้ข้อมูลเชิงประจักมากกว่าการท าแบบทดสอบ
หรือใบงาน นอกจากนี้เพื่อให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงครูจึงควรมีการทดสอบความรู้ความเข้าใจ
ในภาคปฏิบัติควบคู่ไปด้วย  
 2. ผลการวิเคราะห์เปรียบเทียบสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์ ตามทัศนะครูระดับมัธยมศึกษา จ าแนกตามตัวแปรที่ศึกษา คือ ระดับ
การศึกษา สาขาที่จบการศึกษา ประสบการณ์การสอน และขนาดโรงเรียน อภิปรายผลได้ดังนี้ 
 2.1 ครูสังคมศึกษาที่มีระดับการศึกษาต่างกันมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ โดยรวมแตกต่างกัน เม่ือพิจารณารายด้าน พบว่า 
ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และด้านการวัดและประเมินผลแตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ผู้วิจัยก าหนดไว้ นั่นคือ ครูที่
ศึกษาต่อในระดับการศึกษาที่สูงขึ้นมีความรู้ความเข้าใจ มีความเชี่ยวชาญ ช านาญในศาสตร์ของตน
มากยิ่งขึ้น สามารถน าทฤษฏีการจัดการเรียนรู้เทคนิค วิธีการมาประยุกต์ใช้เพื่อให้การจัดกิจกรรม
การเรียนรู้มีประสิทธิภาพ 
 2.2 ครูสังคมศึกษาที่จบการศึกษาสาขาต่างกัน โดยรวม มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา 
ไม่แตกต่างกัน ซึ่งไม่เป็นไปตามสมมติฐานท่ีผู้วิจัยก าหนดไว้ ทั้งนี้ อาจเนื่องมาจากครูที่จบการศึกษา
ในสาขาอื่น ๆ อาทิเช่น สาขาประวัติศาสตร์ ภูมิศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์หรือนิติศาสตร์นั้น 
ส่วนใหญ่แล้วมีการพัฒนาตนเองโดยได้มีการศึกษาเพิ่มเติมในระดับที่สูงขึ้นในระดับการศึกษา
มหาบัณฑิตของคณะศึกษาศาสตร์หรือครุศาสตร์ ท าให้ครูสังคมศึกษากลุ่มนี้มีความรู้ความเข้าใจ
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้มากยิ่งขึ้น ดังนั้น เพื่อให้ครูที่ไม่ได้จบตรงมาทางด้านศึกษาศาสตร์หรือครุ
ศาสตร์ในระดับปริญญาตรี ประสบปัญหาด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้น้อยที่สุด ดังนั้นครูที่ไม่ได้
จบตรงมาทางด้านศึกษาศาสตร์หรือครุศาสตร์ จึงควรมีการพัฒนาตนเองดังเช่นครูครูสังคมศึกษา
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 28  
 2.3 ครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอนต่างกันมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ โดยรวมแตกต่างกัน เม่ือพิจารณารายด้าน 
พบว่า ด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านการวัดและประเมินผล แตกต่าง
กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ผู้วิจัยก าหนดไว้ นั่นคือ ครูที่มี
ประสบการณ์การสอนมากมีความเข้าใจในด้านหลักสูตรและเนื้อหา ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
และด้านการวัดและประเมินผลมากกว่าครูที่ มีประสบการณ์น้อยกว่า จึงเป็นที่น่าสังเกตว่า 
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ประสบการณ์สอนนั้นเป็นสิ่งส าคัญส าหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับนักเรียน ดังนั้น เพื่อให้
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด าเนินไปได้ด้วยดีมีประสิทธิภาพครูที่มีประสบการณ์สอนมากจึงควรมีการ
ถ่ายทอดประสบการณ์ให้กับครูรุ่นหลังๆ เพื่อให้ครูรุ่นหลังสามารถพัฒนาการจัดการกระบวนการ
เรียนรู้ได้ดียิ่ง ๆ ขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของปลินธร เพ็ชรฤทธิ์ (2550: 113-130) ท าการศึกษา
สภาพปัญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณลักษณะความเป็นพลเมืองดีให้แก่
นักเรียนมัธยมศึกษาของครูสังคมศึกษา ผลการศึกษาพบว่าครูสังคมศึกษาที่มีประสบการณ์การสอน
น้อยกว่าหรือเทียบเท่ากับ 30 ปี เห็นว่าทักษะการเรียนเป็นปัญหาค่อนข้างมาก ส่วนครูสังคมศึกษาที่
มีประสบการณ์การสอนมากกว่า 30 ปี เห็นว่าเป็นปัญหาค่อนข้างน้อย 
 2.4 ครูสังคมศึกษาที่สอนในโรงเรียนที่มีขนาดต่างกัน พบว่า ครูที่สอนในโรงเรียนขนาด
ต่างกันมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์ 
โดยรวมแตกต่างกัน เม่ือพิจารณารายด้าน พบว่า ด้านสื่อการเรียนรู้และด้านบรรยากาศการเรียนรู้
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่ผู้วิจัยก าหนดไว้ นั่น
คือ โรงเรียนขนาดเล็ก มีความพร้อมด้านสื่อการเรียนรู้และบรรยากาศการเรียนรู้น้อยกว่าโรงเรียน
ขนาดกลาง ขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ เม่ือพิจารณาด้านสื่อการเรียนรู้ พบว่า โรงเรียนขนาด
เล็กมีสภาพปัญหามากกว่า โรงเรียนขนาดกลาง ขนาดใหญ่และใหญ่พิเศษ อาจเนื่องมากจากการ
ขาดแคลนงบประมาณ เพราะว่าการจัดสรรจบประมาณจากส่วนกลางไปยังโรงเรียนต่าง ๆ นั้น  จะ
จัดสรรงบประมาณตามจ านวนนักเรียนในโรงเรียนนั้น ๆ จึงท าให้โรงเรียนขนาดเล็กขาดแคลน
งบประมาณในการจัดซื้อสื่อที่ทันสมัย 
 ด้านบรรยากาศสามารถอภิปรายได้ดังนี้ 1)โรงเรียนขนาดเล็กและโรงเรียนขนาดกลาง
พบว่า โรงเรียนขนาดเล็กมีสภาพปัญหาน้อยกว่าโรงเรียนขนาดกลางอาจเป็นเพราะว่าโรงเรียน
ขนาดเล็กครูสามารถจัดบรรยากาศในชั้นเรียนที่ใกล้ชิดกับนักเรียนได้มากกว่า ครูสามารถเข้าถึง
นักเรียนรายบุคคลได้ดีกว่าโรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดเล็กมีพื้นที่ในการจัดกิจกรรมที่
กว้างขวาง ไม่แออัดไปด้วยอาคารเรียนเช่นเดียวกับโรงเรียนที่มีขนาดใหญ่กว่า 2)โรงเรียนขนาด
ใหญ่และโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ พบว่า โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีสภาพปัญหามากกว่าโรงเรียน
ขนาดใหญ่ อาจเนื่องจากโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีจ านวนนักเรียนในแต่ละชั้นเรียนมากท าให้ครูไม่
สามารถเข้าถึงนักเรียนรายบุคคลได้ ขาดปฏิสัมพันธ์แลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหว่างครูกับนักเรียน 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ ไม่สามารถท าได้บ่อยครั้งเนื่องจากจ านวนนักเรียนที่มีมากส่งผลให้
ใช้ระยะเวลานาน ยกตัวอย่างเช่น การใช้เทคนิคการตอบค าถาม ครูไม่สามารถถามค าถามกับ
นักเรียนทุกคนได้นอกจากนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียนที่อยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีพื้นที่ในการ
จัดกิจกรรมหรือแสดงผลงานน้อยกว่าโรงเรียนขนาดใหญ่ สอดคล้องกับงานวิจัยของยุพิน พันธุ์ดิษฐ์ 
(2554, 111-112) ผลการศึกษาเปรียบเทียบสภาพการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของครูกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดขอนแก่น ของโรงเรียนที่มีขนาดต่างกัน มีสภาพการ
จัดการเรียนการสอนด้านสื่อการสอน มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
 1. ควรมีการจัดอบรมเชิงปฏิบัติการผลิตสื่อการเรียนรู้ภูมิศาสตร์และให้ความรู้เกี่ยวกับ
การใช้สื่อเทคโนโลยีทางภูมิศาสตร์ส าหรับครูสังคมศึกษา 
 2. ควรใช้รูปแบบ เทคนิค วิธีการสอนที่หลากหลายในการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์เพื่อ
พัฒนาการคิดวิเคราะห์โดยเฉพาะการใช้ข้อค าถาม ผังกราฟิก และการวิเคราะห์ข่ าวสถานการณ์
ปัจจุบันเพื่อกระตุ้นให้เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ในระหว่างการจัดการเรียนรู้ 
 3. การคัดเลือกบุคลากรทางการศึกษาในแต่ละพื้นที่โดยควรค านึงถึงพื้นฐานทางด้าน
ภาษาและวัฒนธรรมร่วมด้วย เพื่อให้สื่อสารระหว่างครูและนักเรียนมีประสิทธิภาพ มีความรู้ความ
เข้าใจตรงกันในเบื้องต้น ส่งผลให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด าเนินไปได้อย่างมีประสิทธิภาพ ไม่เกิด
มโนทัศน์ท่ีคลาดเคลื่อน (Misconceptions) 
 
 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
 1. ควรศึกษาแนวทางการการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ในการคิดรูปแบบอื่น ๆ เช่น การคิด
อย่างมีวิจารณญาณ การคิดตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ ทักษะในการ
แก้ปัญหา เป็นต้น 
 2. ควรมีการศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อการเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนในระดับ
ประถมศึกษาหรือระดับอุดมศึกษา 
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คณุภาพเครื่องมือในการวิจยั 
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ตาราง 52 แสดงผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจดุประสงคข์อง  
      แบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคมศกึษาในสาระภมูศิาสตรเ์พื่อ 
      พฒันาการคดิวเิคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา  
 

ขอ้ ผูเ้ชีย่วชาญ เกณฑก์ารคดัเลอืก 

IOC ≥ 0.50 

ผลการพจิารณา 
1 2 3 4 5 

1. +1 +1 0 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
2. 0 +1 0 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
3. +1 +1 0 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
4. +1 -1 0 +1 0 0.2 ไมน่ าไปใช ้
5. +1 +1 0 +1 0 0.6 น าไปใช ้
6. 0 +1 0 0 +1 0.4 ไมน่ าไปใช ้
7. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
8. +1 +1 0 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
9. 0 +1 0 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
10. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
11. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
12. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
13. +1 +1 -1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
14. 0 +1 +1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
15. -1 +1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
16. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
17. -1 +1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
18. +1 +1 +1 0 +1 0.8 น าไปใช ้
19. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
20. -1 +1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
21. -1 +1 +1 +1 0 0.4 ไมน่ าไปใช ้
22. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
23. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
24. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
25. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
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ตาราง 52 (ต่อ) 

ขอ้ ผูเ้ชีย่วชาญ เกณฑก์ารคดัเลอืก 

IOC ≥ 0.50 

ผลการ
พจิารณา 1 2 3 4 5 

26. +1 +1 +1 0 +1 0.8 น าไปใช ้
27. +1 +1 -1 -1 +1 0.2 ไมน่ าไปใช ้
28. 0 +1 0 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
29. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
30. 0 0 -1 +1 +1 0.2 ไมน่ าไปใช ้
31. 0 +1 +1 +1 0 0.6 น าไปใช ้
32. +1 +1 +1 0 +1 0.8 น าไปใช ้
33. -1 -1 +1 0 +1 0 ไมน่ าไปใช ้
34. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
35. 0 +1 0 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
36. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
37. -1 -1 +1 +1 +1 0.2 ไมน่ าไปใช ้
38. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
39. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
40. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
41. -1 +1 +1 0 +1 0.4 ไมน่ าไปใช ้
42. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
43. -1 -1 +1 +1 +1 0.2 ไมน่ าไปใช ้
44. 0 +1 +1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
45. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
46. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
47. 0 +1 +1 0 +1 0.6 น าไปใช ้
48. 0 -1 +1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
49. 0 -1 +1 +1 +1 0.4 ไมน่ าไปใช ้
50. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
51. 0 0 +1 0 +1 0.4 ไมน่ าไปใช ้
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ตาราง 53 แสดงผลการประเมนิค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจดุประสงคข์อง 
     แบบสมัภาษณ์แนวทางการจดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห์ ตาม 
     ทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา 

ขอ้ ผูเ้ชีย่วชาญ เกณฑก์ารคดัเลอืก 

IOC ≥ 0.50 

ผลการ
พจิารณา 1 2 3 4 5 

1. +1 +1 -1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
2. +1 +1 +1 +1 0 0.8 น าไปใช ้
3. +1 +1 0 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
4. 0 +1 +1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
5. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
6. +1 -1 +1 +1 +1 0.6 น าไปใช ้
7. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
8. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
9. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
10. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
11. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
12. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
13. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
14. +1 +1 +1 +1 0 0.8 น าไปใช ้
15. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
16. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
17. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
18. 0 +1 +1 +1 +1 0.8 น าไปใช ้
19. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
20. +1 +1 +1 +1 +1 1.0 น าไปใช ้
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ภาคผนวก ค 
การวิเคราะหค์ณุภาพรายข้อ รายด้านและทัง้ฉบบัของแบบสอบถาม 
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ตาราง 54 ค่าอ านาจจ าแนกรายข้อ (r) (Corrected Item-Total Correlation) ของแบบสอบถาม 
     ปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคมศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห์ 
 

ข้อ r ข้อ r 
1 .965 19. 481 
2 .965 20. .632 
3 .629 21. .697 
4 .625 22. .763 
5 .595 23. .760 
6 .641 24. .795 
7 .647 25. .730 
8 .614 26. .754 
9 .705 27. .586 
10 .557 28. .637 
11 .714 29. .763 
12 .510 30. .727 
13 .680 31. .761 
14 .652 32. .689 
15 .536 33. .737 
16. .531 34. .733 
17. .489 35. .736 
18. .663   

 

ค่าความเชื่อมัน่ของแบบสอบถาม (α) ทัง้ฉบบัเท่ากบั 0.965 
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ตาราง 55 ค่าอ านาจจ าแนกรายขอ้ของแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคม 
     ศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา  
     ดา้นหลกัสตูรและเนื้อหา 

 

ตาราง 56 ค่าอ านาจจ าแนกรายขอ้ของแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคม  
     ศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา  
     ดา้นการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้

 

 

 

 

 

ข้อ r 
1 .965 
2 .965 
3 .629 
4 .625 
5 .595 
6 .647 

ข้อ r 
1. .614 
2. .705 
3. .557 
4. .714 
6. .510 
7. .680 
8. .652 



140 
 

ตาราง 57 ค่าอ านาจจ าแนกรายขอ้ของแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคม 
     ศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา  
     ดา้นสื่อการเรยีนรู ้

  

ตาราง 58 ค่าอ านาจจ าแนกรายขอ้ของแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคม  

     ศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา  

     ดา้นบรรยากาศการเรยีนรู ้

 

 

 

 

ข้อ r 
1. .536 
2. .531 
3. .489 
4. .663 
5. 481 
6. .632 
7. .697 

ข้อ r 
1. .763 
2. .760 
3. .795 
4. .730 
5. .754 
6. .586 
7. .637 
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ตาราง 59 ค่าอ านาจจ าแนกรายขอ้ของแบบสอบถามปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูส้งัคม  
     ศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา  
     ดา้นการวดัและประเมนิผล 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อ r 
1. .763 
2. .727 
3. .761 
4. .689 
5. .737 
6. .733 
7. .736 
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ภาคผนวก ง 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั  
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     แบบสอบถาม 

เร่ือง    ปัญหาและอปุสรรคการจดัการเรียนรู้สงัคมศึกษาในสาระภมิูศาสตรเ์พ่ือพฒันา 
             การคิดวิเคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศึกษา 

 ค าช้ีแจง 

  

 
 

 

  

 
         นางสาวปวณีา   ทาระ 

    นิสติหลกัสตูรการศกึษามหาบณัฑติ  
  สาขาวชิาวทิยาการทางการศกึษาและการจดัการเรยีนรูส้งัคมศกึษา 

   คณะศกึษาศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

 1. แบบสอบถามเพื่อการวจิยัน้ีมคีวามมุง่หมายเพื่อศกึษาปัญหาและอุปสรรคเกีย่วกบัการ
จดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะหต์ามทศันะครสูงัคมศกึษา ซึง่การคดิวเิคราะห์
ในงานวจิยันี้มนีิยามศพัทเ์ฉพาะ ดงันี้ การคดิวเิคราะห ์หมายถงึ ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะ 
องคป์ระกอบต่าง ๆ ออกเป็นส่วน ๆ เพื่อให้เขา้ใจองคป์ระกอบ สามารถหาความสมัพนัธเ์ชงิเหตุผลใน
ขอ้มลูเหล่านัน้ น าไปสู่การสรปุขอ้เทจ็จรงิและใชเ้ป็นพืน้ฐานส าคญัในการคดิระดบัอื่น ๆ ได้ 
 2. ลกัษณะของแบบสอบถาม ประกอบดว้ยค าถาม 3 ตอน ไดแ้ก่   
 ตอนที ่1 ขอ้มลูทัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม เป็นแบบเลอืกตอบ ท าเครือ่งหมาย  
หน้าขอ้ความและเตมิขอ้ความในช่องว่าง 
 ตอนที ่2 เป็นแบบสอบถามเกีย่วกบัปัญหาและอุปสรรคเกีย่วกบัการจดัการเรยีนรูส้าระ
ภมูศิาสตรเ์พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะหต์ามทศันะครสูงัคมศกึษา เป็นแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) 
และแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดบั คอื มากทีสุ่ด มาก ปานกลาง น้อยและน้อย
ทีสุ่ด มจี านวน 5 ดา้น คอื 
  2.1 ดา้นหลกัสตูรและเนื้อหา 
   2.2 ดา้นการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้
   2.3 ดา้นสื่อการเรยีนรู ้
   2.4 ดา้นบรรยากาศในการจดัการเรยีนรู ้
   2.5 ดา้นการวดัและประเมนิผล  
 ตอนที ่3 เป็นแบบสอบถามความคดิเหน็และขอ้เสนอแนะอื่น ๆ เกีย่วกบัปัญหาและอุปสรรค 
การจดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตร ์ซึง่เป็นขอ้ค าถามปลายเปิด (Open Ended) 

เพื่อใหค้ าตอบของท่านที่ได้ท าแบบสอบถามนี้สามารถน าไปใชใ้นการวจิยั และเกดิประโยชน์ต่อการ

พฒันาการจดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรใ์นอนาคต กรุณาตอบแบบสอบถามทุกขอ้ตามความเป็นจรงิ 

ผู้วจิยัจะปกปิดเป็นความลบัและน าเสนอผลการวจิยัเป็นส่วนรวม โดยไม่กระทบกระเทอืนต่อการ

ปฏบิตังิานของท่านแต่อยา่งใด และขอขอบพระคุณทุกท่านมา ณ โอกาสน้ี 



144 
 

แบบสอบถาม ปัญหาและอปุสรรคการจดัการเรียนรู้สงัคมศึกษาในสาระภมิูศาสตร ์

เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห ์ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศึกษา 

 

ตอนท่ี 1 ขอ้มลูทัว่ไปของผูต้อบแบบสอบถาม 

ค าช้ีแจง  โปรดเขยีนเครือ่งหมาย  หน้าขอ้ความทีเ่ลอืกตอบตามความจรงิ 
 

1. เพศ  
     ชาย   หญงิ 
2. อายุ 
     ต ่ากว่า 30 ปี   30 - 39 ปี     40 – 50 ปี      51 - 60 ปี  
3. วุฒทิางการศกึษา (ตอบไดม้ากกว่า 1 ขอ้)  
  ปรญิญาตร.ี.................................................สาขา.............................................................. 
 ปรญิญาโท..................................................สาขา.............................................................. 
 ปรญิญาเอก.................................................สาขา............................................................. 
 อื่นๆ (เพิม่เตมิ) 
    ประกาศนียบตัรบณัฑติวชิาชพีคร ู(ป.บณัฑติ วชิาชพีคร)ู 
    โปรดระบุ..................................................................................................................

         ............................................................................................................................... 
4. ประสบการณ์ในการสอนสงัคมศกึษา 
     ต ่ากว่า 5 ปี       5 - 10 ปี       11 - 15 ปี 
     16 - 20 ปี       20 ปีขึน้ไป 
5. ท่านเคยเขา้รบัการอบรมเกีย่วกบัการจดัการเรยีนรูเ้พื่อพฒันาการคดิวเิคราะหห์รอืไม่ 
     ไมเ่คย 
 เคย (โปรดระบุ)  จ านวน............................ครัง้ 

6. โรงเรยีนของท่านเป็นโรงเรยีนขนาด 
     โรงเรยีนขนาดเลก็   มจี านวนนกัเรยีน น้อยกว่า 500 คน         
     โรงเรยีนขนาดกลาง มจี านวนนกัเรยีน 500 – 1,499 คน 
     โรงเรยีนขนาดใหญ่  มจี านวนนกัเรยีน 1,500 – 2,499  คน 
     โรงเรยีนขนาดใหญ่พเิศษ  มจี านวนนกัเรยีน 2,500  คนขึน้ไป 
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ตอนท่ี 2 สอบถามความคดิเหน็ของครสูงัคมศกึษาเกี่ยวกบัปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรู ้

   ในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์

ค าช้ีแจง 
 1. แบบสอบถามแบ่งออกเป็น 5 ดา้น คอื 
    1.1 ดา้นหลกัสตูรและเนื้อหา 
       1.2 ดา้นการจดักจิกรรมการเรยีนรู ้
     1.3 ดา้นสื่อการเรยีนรู ้
     1.4 ดา้นบรรยากาศในการจดัการเรยีนรู ้ 
    1.5 ดา้นการวดัและประเมนิผล  
 2. โปรดพจิารณาปัญหาและอุปสรรคการจดัการเรยีนรูก้ารคดิวเิคราะหใ์นสาระภูมศิาสตร ์
ตามความเหมาะสม โดยเขยีนเครือ่งหมาย ลงในช่องว่างทีต่รงกบัความคดิเหน็ของท่าน เพยีงขอ้
ละ 1 ระดบัเท่านัน้ 
 ระดบัคะแนนมคีวามหมายดงันี้ คอื 
   

 

 

 

 

ตวัอย่าง 
 

 

ข้อค าถามเก่ียวกบัปัญหาและอปุสรรคการจดักิจกรรม 

การเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ระดบัความคดิเหน็ 
ปัญหาและอุปสรรค 

มาก
ทีส่ดุ 

5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ทีส่ดุ 

1 
 

1. ด้านการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 

1.1 การจดักจิกรรมการทศันศกึษานอกสถานทีเ่พื่อใหเ้กดิการคดิ  
      วเิคราะหม์คีวามยุ่งยาก และใชง้บประมาณสูง 

 
 

    

 

 จากตวัอยา่ง หมายความว่า การจดักจิกรรมการทศันศกึษานอกสถานทีเ่พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะหม์ี

ความยุง่ยาก และใชง้บประมาณสงู เป็นปัญหาและอุปสรรคอยูใ่นระดบัมากทีสุ่ด 
 

 

 

 

5  คะแนน หมายถงึ    ปัญหาและอุปสรรคมากทีสุ่ด 

4  คะแนน หมายถงึ   ปัญหาและอุปสรรคมาก 
3  คะแนน หมายถงึ   ปัญหาและอุปสรรคปานกลาง 
2  คะแนน หมายถงึ   ปัญหาและอุปสรรคน้อย 
1  คะแนน หมายถงึ   ปัญหาและอุปสรรคน้อยทีสุ่ด 
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ข้อค าถามเก่ียวกบัปัญหาและอปุสรรคการจดักิจกรรม 

การเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ระดบัความคดิเหน็ 
ปัญหาและอุปสรรค 

มาก
ทีสุ่ด 

5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ทีสุ่ด 

1 

 

1. ด้านหลกัสตูรและเน้ือหา 

1.1 มาตรฐานการเรยีนรูแ้ละตวัชีว้ดัสาระภมูศิาสตรใ์นหลกัสตูร 
     แกนกลางฯ ไมเ่ชื่อมโยง ยากต่อการจดักจิกรรมการเรยีนรู้ 
     เพื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะห ์

     

1.2 หลกัสตูรและเนื้อหาสาระภูมศิาสตรม์จี านวนมาก ท าใหค้รไูม่ 
     สามารถจดักจิกรรมการเรยีนรูไ้ดอ้ย่างหลากหลาย  

     

1.3 หลกัสตูรและเนื้อหาสาระภูมศิาสตรม์จี านวนมาก ท าใหค้รไูม่ 
     สามารถเลอืกเนื้อหาใหเ้หมาะสมในการจดักจิกรรมการเรยีนรู้ 
     เพื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะห ์

     

1.4 หลกัสตูรและเนื้อหาสาระภูมศิาสตรใ์นปัจจบุนั ไมส่ามารถจดั 
     การเรยีนรูใ้หเ้กดิกระบวนการคดิวเิคราะหไ์ด้ 

     

1.5 หลกัสตูรแกนกลางฯ สาระภูมศิาสตรไ์มเ่อือ้ต่อครสูงัคมศกึษา 
      และขาดการสอดแทรกสถานการณ์ปัจจบุนัในการจดัการ 
      เรยีนรูเ้พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะหไ์ด้ 

     

1.6 โดยรวมแลว้ท่านคดิว่าตวัชีว้ดัในหลกัสตูรแกนกลางฯ สาระ 
     ภมูศิาสตรย์งัไมเ่อือ้ต่อการจดักจิกรรมการเรยีนรูท้ีส่่งผลต่อ 
     การคดิวเิคราะหไ์ดอ้ย่างเหมาะสม 

     

 1.7 ท่านคดิว่าสาระภูมศิาสตรส์ามารถน ามาใชใ้นการจดักจิกรรมการเรยีนรูเ้พื่อพฒันาการคดิ
วเิคราะหไ์ดห้รอืไม่ 
   ไมไ่ด ้    ได ้ (กรณุาตอบในหวัขอ้ถดัไป) 
ท่านใชเ้นื้อหาสาระภูมศิาสตรใ์นหลกัสตูรแกนกลางฯ หวัขอ้ใดบา้ง เพื่อจดักจิกรรมการเรยีนรูส้าระ
ภมูศิาสตรท์ีเ่น้นการคดิวเิคราะห ์(เลอืกตอบเฉพาะในระดบัทีท่่านสอน และตอบไดม้ากกว่า 1 หวัขอ้) 

1) ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่1  
 สาเหตุและแนวทางป้องกนัภยัธรรมชาตแิละการระวงัภยัทีเ่กดิขึน้ในประเทศไทยและทวปีเอเชยี        
     ออสเตรเลยีและโอเชยีเนีย 
 ผลกระทบจากการเปลีย่นแปลงธรรมชาตขิองทวปีเอเชยี ออสเตรเลยี และโอเชยีเนีย 
 ความรว่มมอืของประเทศต่างๆทีม่ผีลต่อสิง่แวดลอ้มทางธรรมชาตขิองทวปีเอเชยี ออสเตรเลยี 
     และโอเชยีเนีย 
 ปัจจยัทางกายภาพและสงัคมทีม่ผีลต่อการเลื่อนไหลของความคดิ เทคโนโลย ีสนิคา้และ    
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     ประชากรในทวปีเอเชยี ออสเตรเลยีและโอเชยีเนีย 
 อื่น ๆ โปรดระบุ…………………………………………………………………………………… 

2) ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่2  
 ความสมัพนัธร์ะหว่างลกัษณะทางกายภาพและสงัคมของทวปียโุรปและแอฟรกิา 
 การก่อเกดิสิง่แวดลอ้มใหมท่างสงัคม อนัเป็นผลจากการเปลีย่นแปลงทางธรรมชาตแิละ        
     ทางสงัคมของทวปียโุรปและแอฟรกิา 
 แนวทางการอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในทวปียโุรปและแอฟรกิา   
 สาเหตุและผลกระทบทีป่ระเทศไทยไดร้บัจากการเปลีย่นแปลงของสิง่แวดลอ้มในทวปียโุรปและ 
     แอฟรกิา 
 อื่น ๆ โปรดระบุ…………………………………………………………………………………… 

3) ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่3  
 ความสมัพนัธร์ะหว่างลกัษณะทางกายภาพและสงัคมของทวปีอเมรกิาเหนือและอเมรกิาใต้ 
 การก่อเกดิสิง่แวดลอ้มใหมท่างสงัคม อนัเป็นผลจากการเปลีย่นแปลงธรรมชาตแิละทางสงัคม 
     ของทวปีอเมรกิาเหนือและอเมรกิาใต้ 
 แนวทางการอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในทวปีอเมรกิาเหนือและอเมรกิาใต ้
 สาเหตุและผลกระทบต่อเนื่องจากการเปลีย่นแปลงของสิง่แวดลอ้มในทวปีอเมรกิาเหนือและ 
     อเมรกิาใต้ 
 อื่น ๆ โปรดระบุ…………………………………………………………………………………… 

4) ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที ่4-6  
 การมอีทิธพิลของสภาพภมูศิาสตรซ์ึง่ท าใหเ้กดิปัญหาทางกายภาพหรอืภยัพบิตัทิางธรรมชาตใิน       
     ประเทศไทยและภมูภิาคต่าง ๆ ของโลก 
 การเปลีย่นแปลงของพืน้ทีซ่ึง่ไดร้บัอทิธพิลจากปัจจยัทางภูมศิาสตรใ์นประเทศไทยและทวปีต่างๆ 
 การประเมนิการเปลีย่นแปลงธรรมชาตใินโลกว่าเป็นผลมาจากการกระท าของมนุษยห์รอื  
     ธรรมชาต ิ
 สถานการณ์และวกิฤตการณ์ดา้นทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มของประเทศไทยและโลก 
 แนวทางการอนุรกัษ์ทรพัยากรธรรมชาตแิละสิง่แวดลอ้มในภูมภิาคต่าง ๆ ของโลก 
 อธบิายการใชป้ระโยชน์จากสิง่แวดลอ้มในการสรา้งสรรคว์ฒันธรรม อนัเป็นเอกลกัษณ์ของ  
     ทอ้งถิน่ทัง้ในประเทศและโลก 
 การมสี่วนรว่มในการแก้ปัญหาและการด าเนินชวีติตามแนวทางการอนุรกัษ์ทรพัยากรและ 
     สิง่แวดลอ้มเพื่อการพฒันาทีย่ ัง่ยนื 
 อื่น ๆ โปรดระบุ……………………………………………………………………………….…… 
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมด้านหลกัสตูรและเน้ือหา 
……………………………………………………………………………………………………………. 
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ข้อค าถามเก่ียวกบัปัญหาและอปุสรรคการจดักิจกรรม 

การเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ระดบัความคดิเหน็ 
ปัญหาและอุปสรรค 

มาก
ทีส่ดุ 

5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ทีส่ดุ 

1 
 

2. ด้านการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 

2.1 ครยูงัขาดทกัษะการออกแบบการจดัการเรยีนรูแ้ละการ เลอืก 
     ใชเ้ทคนิคต่างๆ ในสาระภมูศิาสตรท์ีเ่น้นนกัเรยีนเป็นส าคญั  
     เช่น เทคนิคผงักราฟิก เพื่อฝึกใหน้กัเรยีนเกดิการคดิวเิคราะห์ 

     

2.2 ครใูชข้า่ว สถานการณ์ปัจจุบนัในการจดักจิกรรมการเรยีนรู้ 
      เพือ่ใหน้กัเรยีนเกดิการคดิวเิคราะหอ์ย่างเหมาะสมเป็นเรือ่งที่ 
     ท าไดย้าก 

     

2.3 การจดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรม์คีวามเป็นนามธรรม  
     ไมส่ามารถน าความรูไ้ปใชใ้นการคดิวเิคราะหเ์พื่อใหเ้กดิ 
     ประโยชน์ในชวีติประจ าวนัได ้

     

2.4 การจดักจิกรรมการทศันศกึษานอกสถานทีเ่พื่อใหเ้กดิการคดิ  
      วเิคราะหม์คีวามยุ่งยาก และใชง้บประมาณสงู 

     

2.5 การจดักจิกรรมการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรโ์ดยค านึงถงึความ 
     แตกต่างระหว่างบุคคลเพื่อกระตุน้ใหน้กัเรยีนเกดิการคดิ 
     วเิคราะหเ์ป็นเรือ่งทีท่ าไดย้าก 

     

2.6 การจดักจิกรรมการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรท์ีเ่น้นการบรรยาย 
     จากหนงัสอืเรยีนเป็นหลกัท าใหน้กัเรยีนขาดโอกาสในการ 
     คดิวเิคราะห ์

     

2.7 เวลาไมเ่พยีงพอต่อการจดักจิกรรมการเรยีนรูว้ชิาภูมศิาสตร ์  
     เพื่อกระตุน้ใหน้กัเรยีนเกดิการคดิวเิคราะห์ 

     

2.8 การจดักจิกรรมการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรเ์พื่อใหเ้กดิการคดิ 
     วเิคราะห ์ยงัขาดครทูีม่คีวามเชีย่วชาญเฉพาะดา้น 

     

 

ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมด้านการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
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ข้อค าถามเก่ียวกบัปัญหาและอปุสรรคการจดักิจกรรม 

การเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ระดบัความคดิเหน็ 
ปัญหาและอุปสรรค 

มาก
ทีส่ดุ 

5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ทีส่ดุ 

1 
 

3. ด้านส่ือการเรียนรู้      

3.1 สื่อและเครือ่งมอืภมูศิาสตรใ์นโรงเรยีนของท่านยงัไม่ทนัสมยั 
     เท่าทีค่วร 

     

3.2 สื่อและเครือ่งมอืภมูศิาสตรใ์นโรงเรยีนของท่านอยูใ่นสภาพ 
     ไมพ่รอ้มใชง้าน 

     

3.3 สื่อและเครือ่งมอืภมูศิาสตรใ์นโรงเรยีนของท่านไมเ่พยีงพอกบั 
     จ านวนนกัเรยีน 

     

3.4 การน าสื่อเทคโนโลยภีูมสิารสนเทศ (GIS) มาใชใ้นการจดั 
     กจิกรรมการเรยีนรูเ้พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะห ์ยงัขาดครทูีม่ ี
     ความรูแ้ละเชีย่วชาญในการใชง้าน 

     

3.5 กลุ่มสาระสงัคมศกึษาของโรงเรยีนท่านขาดงบประมาณ  
     ในการจดัซือ้ บ ารงุรกัษา สื่อและเครือ่งมอืทางภมูศิาสตร์ 

     

3.6 แหล่งเรยีนรูท้างภูมศิาสตรอ์ยูห่่างไกลจากโรงเรยีน ท าใหเ้กดิ 
     ปัญหาการเดนิทางและส่งผลใหน้กัเรยีนขาดการคดิวเิคราะห์ 

     

3.7 การเชญิวทิยากร ปราชญช์าวบา้นทีม่คีวามรูค้วามสามารถ 
     ดา้นภมูศิาสตรม์ขีอ้จ ากดัในเรือ่งเวลาและงบประมาณ 

     

 

3.8 ท่านมคีวามตอ้งการองคค์วามรูด้า้นการผลติสื่อภูมศิาสตร์เพื่อพฒันาการคดิวเิคราะหด์า้นบา้งใน 

     ตวัเลอืกต่อไปนี้ (เลอืกไดม้ากกว่า 1 ขอ้)  

 การใชเ้ขม็ทศิ      การใชล้กูโลก   การใช ้GPS 

 การใชแ้ละการแปลความหมายแผนที่    การใชแ้ผนภูม/ิแผนผงั 

 การสรา้งแบบจ าลองสามมติ ิ     การใชส้ื่อเทคโนโลยภีูมสิารสนเทศ (GIS) 

 การจดัท าแผนทีชุ่มชน      การใชส้ื่ออนิเตอรเ์น็ตเพื่อน าเสนอขอ้มลูภมูศิาสตร์ 

 การอ่านและตคีวามภาพถ่ายทางอากาศดว้ย Google Map  

 การอ่านและตคีวามภาพถ่ายทางอากาศดว้ย Google Earth     

อื่น ๆ โปรดระบุ………………………………………………………………...………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 
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ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมด้านส่ือการเรียนรู้ 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
 

 

ข้อค าถามเก่ียวกบัปัญหาและอปุสรรคการจดักิจกรรม 

การเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ระดบัความคดิเหน็ 
ปัญหาและอุปสรรค 

มาก
ทีส่ดุ 

5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ทีส่ดุ 

1 
 

4. ด้านบรรยากาศการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
4.1 การจดักจิกรรมการเรยีนรูเ้พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะหไ์ม่ 
     เหมาะสมกบัจ านวนนกัเรยีนในแต่ละชัน้เรยีน  

     

4.2 ครขูาดการกระตุน้และเปิดโอกาสใหน้กัเรยีนรว่มท ากจิกรรม 
     ระหว่างการจดักจิกรรมการเรยีนรูเ้พื่อส่งเสรมิใหเ้กดิ 
     กระบวนการคดิวเิคราะห ์เช่น การถามตอบ การสรา้งขอ้มลู 
     และความคดิใหม่ๆ  การอภปิรายรว่มกนั 

     

4.3 ครยูงัขาดเทคนิคและประสบการณ์ในการสรา้งบรรยากาศที่ 
     เอือ้ต่อกระบวนการคดิวเิคราะห ์ดแูลและใหค้ าแนะน า  
     ช่วยเหลอืนกัเรยีนตลอดระยะเวลาการจดักจิกรรมการเรยีนรู้ 

     

4.4 นกัเรยีนขาดสถานทีก่ารจดักจิกรรมทางภูมศิาสตร ์เช่น  
     สถานทีก่ารจดัป้ายนิเทศ  นิทรรศการ การแสดงผลงานต่างๆ 

     

4.5 ครแูละนกัเรยีนขาดการปฏสิมัพนัธก์ารแลกเปลีย่นความ 
     คดิเหน็เพื่อใหเ้กดิกระบวนการคดิวเิคราะหร์ะหว่างการจดั 
     กจิกรรมการเรยีนรูส้าระภมูศิาสตร์ 

     

4.6 การแสดงออกของครซูึง่ขาดความเป็นกลัยาณมติร ไมร่บัฟัง 
     ความคดิเหน็ของนกัเรยีนเป็นสิง่ปิดกัน้กระบวนการคดิ 
     วเิคราะห ์

     

4.7 ความไมพ่รอ้มและศกัยภาพของนกัเรยีนเป็นปัจจยัส าคญัที่ 
     เอือ้ต่อการเกดิกระบวนการคดิวเิคราะหใ์นสาระภูมศิาสตร ์

     

 

ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมด้านบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
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ข้อค าถามเก่ียวกบัปัญหาและอปุสรรคการจดักิจกรรม 

การเรียนรู้เพ่ือพฒันาการคิดวิเคราะห์ 

ระดบัความคดิเหน็ 
ปัญหาและอุปสรรค 

มาก
ทีส่ดุ 

5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ทีส่ดุ 

1 
 

5. ด้านการวดัและประเมินผล  
5.1 การวดัและประเมนิผลการคดิวเิคราะหส์าระภมูศิาสตร ์ยงัไม่ 
      สอดคลอ้งกบัตวัชีว้ดัทีร่ะบุไวใ้นหลกัสตูรแกนกลาง ฯ 

     

5.2 การวดัและประเมนิผลความรูพ้ืน้ฐานของนกัเรยีนก่อนและ 
     หลงัการจดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรเ์พื่อใหเ้กดิการคดิ  
     วเิคราะหไ์มส่ามารถท าไดทุ้กครัง้ 

     

5.3 ครขูาดการวดัและประเมนิผลระหว่างเรยีน ในการจดัการ 
     เรยีนรูส้าระภมูศิาสตรเ์พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะหท์ีส่อดคลอ้ง 
     กบัมาตรฐานและตวัชีว้ดัทีร่ะบุไวใ้นหลกัสตูรแกนกลางฯ 

     

5.4 รปูแบบการวดัและประเมนิผลการคดิวเิคราะหส์าระภมูศิาสตร์ 
     ทีน่ ามาใชย้งัไมห่ลากหลายเท่าทีค่วร เช่น ประเมนิจากแบบ 
     สอบถาม แบบทดสอบ แบบสงัเกตพฤตกิรรมกลุ่ม เป็นตน้  

     

5.5 ครไูมท่ราบการวดัและประเมนิผลสาระภูมศิาสตรท์ีส่อดคลอ้ง 
     ต่อการจดัการเรยีนรูก้ารคดิวเิคราะหใ์นหอ้งเรยีน 

     

5.6 การออกขอ้สอบสาระภูมศิาสตรเ์พื่อวดัการคดิวเิคราะหไ์ม่ 
     ครอบคลุม เนื่องจากเนื้อหามมีาก 

     

5.7 การวดัและประเมนิผลการคดิวเิคราะหร์ะดบัชาตแิละการ 
     จดัการเรยีนรูใ้นชัน้เรยีนเน้ือหาไมส่อดคลอ้งกนั 

     

 

ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมด้านการวดัและประเมินผล 
……………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………. 
ตอนท่ี 3 สอบถามความคดิเหน็และขอ้เสนอแนะเพิม่เตมิอื่น ๆ เกีย่วกบัปัญหาและอุปสรรคใน 

            การจดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตร ์

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบสมัภาษณ์ 
 

เร่ือง    แนวทางการจดัการเรยีนรูส้งัคมศกึษาในสาระภูมศิาสตรเ์พื่อพฒันาการคดิวเิคราะห ์ 

           ตามทศันะครรูะดบัมธัยมศกึษา 
 

ตอนท่ี 1 ข้อมูลทัว่ไป 

 ชื่อผูใ้หส้มัภาษณ์............................................................................................................... 

 ประสบการณ์การสอนสงัคมศกึษา..............................ปี 

 ระดบัทางการศกึษา (ตอบไดม้ากกว่า 1 ขอ้) 

   ปรญิญาตร ี(โปรดระบุ) ...................................................สาขา.................................. 

   ปรญิญาโท (โปรดระบุ)  ..................................................สาขา.................................. 

   ปรญิญาเอก (โปรดระบุ) .................................................สาขา.................................. 

   อื่นๆ (เพิม่เตมิ) 

     ประกาศนียบตัรบณัฑติวชิาชพีคร ู(ป.บณัฑติ วชิาชพีคร)ู 

     โปรดระบุ...............................................................................................         

         .............................................................................................................. 

 วทิยฐานะปัจจบุนั......................................................................................................... 

 ระดบัชัน้ทีส่อน  

       ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนตน้      ระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย 

 โรงเรยีนของท่านเป็นโรงเรยีนขนาด 

       โรงเรยีนขนาดเลก็ มจี านวนนกัเรยีน น้อยกว่า 500 คน         

       โรงเรยีนขนาดกลาง  มจี านวนนกัเรยีน 500 – 1,499 คน 

      โรงเรยีนขนาดใหญ่  มจี านวนนกัเรยีน 1,500 – 2,499 คน 

      โรงเรยีนขนาดใหญ่พเิศษ  มจี านวนนกัเรยีน 2,500  คนขึน้ไป 

 การเขา้รว่มอบรม ประชุม สมัมนาเกี่ยวกบัการคดิวเิคราะห์ 

  ไมเ่คย 

  เคย 

      ถา้เคยจ านวน.................ครัง้ 

                         หน่วยงานทีจ่ดั คอื ......................................................................................... 
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ตอนท่ี 2 แนวทางการจดัการเรียนรู้สาระภมิูศาสตร ์เพ่ือให้เกิดการคิดวิเคราะหข์อง  
               ครสูงัคมศึกษา ระดบัมธัยมศึกษา จ านวน 5 ด้าน ดงันี้  
1. ด้านหลกัสตูรและเน้ือหา  
 1. ท่านใชเ้นื้อหาใดบา้งในมาตรฐานและตวัชีว้ดัการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตรต์ามหลกัสตูร
แกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ส าหรบัการจดัการเรยีนรูส้งัคมศกึษาเพื่อใหเ้กดิ
การคดิวเิคราะหใ์นนกัเรยีนระดบัมธัยมศกึษา 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 2. จากเนื้อหาทีท่่านระบุไวข้า้งตน้ ท่านไดท้ าการสอดแทรกการสอนคดิวเิคราะหใ์หก้บั

นกัเรยีนอยา่งสม ่าเสมอหรอืไม ่มากน้อยเพยีงไร 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 3. ท่านคดิว่าหลกัสตูรและเนื้อหาสาระการเรยีนรูภู้มศิาสตรต์ามหลกัสตูรแกนกลางการศกึษา

ขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 มคีวามเหมาะสมทีน่ ามาใชก้ารจดัการเรยีนรูเ้พื่อใหเ้กดิการคดิ

วเิคราะหใ์นระดบัมธัยมศกึษาหรอืไม ่อย่างไร 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 4. เพื่อใหก้ารจดัการเรยีนรูก้ารคดิวเิคราะหใ์นสาระภูมศิาสตรป์ระสบผลส าเรจ็มากยิง่ขึน้ 

ท่านคดิว่าเนื้อหาดงักล่าวควรไดร้บัการปรบัปรุง เพิม่เตมิ หรอืไม ่อยา่งไร 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

2. ด้านการจดักิจกรรมการเรียนรู้  
 1. กจิกรรมการเรยีนรูท้ีท่่านใชใ้นหอ้งเรยีนประกอบดว้ยอะไรบา้ง 

 บรรยาย   สาธติ   ถาม-ตอบ 
  การท างานกลุ่ม  ผงักราฟิก   วเิคราะหข์า่ว/สถานการณ์ปัจจบุนั 
  วเิคราะหเ์รือ่งราวจากสื่ออนิเตอรเ์น็ต  วเิคราะหก์รณศีกึษา 
 อื่น ๆ โปรดระบุ………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 2. ท่านเลอืกใชเ้ทคนิคและวธิกีารใดบ่อยครัง้ สม ่าเสมอ มากทีสุ่ดส าหรบัการจดักจิกรรมการ
เรยีนรูส้าระภมูศิาสตรเ์พื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะห ์เพราะเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………………. 
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 3. ท่านคดิว่ามปัีจจยัใดบา้งทีท่ าใหท้่านประสบผลส าเรจ็ในการจดัการเรยีนรูภ้มูศิาสตร์

เพื่อใหเ้กดิการคดิวเิคราะหส์ าหรบันกัเรยีนระดบัมธัยมศกึษา 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

3. ด้านส่ือการเรียนรู้  
 1. โรงเรยีนของท่านส่งเสรมิ สนบัสนุนใหใ้ชส้ื่อการเรยีนรู ้ในสาระภูมศิาสตรห์รอืไม่ 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 2. ท่านด าเนินการจดัหาสื่อการเรยีนรูภู้มศิาสตรต่์าง ๆ ไดอ้ยา่งไร 

……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 3. สื่อการเรยีนรูภู้มศิาสตรท์ีม่อียูใ่นปัจจบุนัเหมาะสมและมจี านวนเพยีงพอต่อการใชง้าน
หรอืไม ่มากน้อยเพยีงไร 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 4. นอกจากหนงัสอื/ต าราเรยีนทีใ่ชส้ าหรบัการจดัการเรยีนรูใ้นสาระภมูศิาสตรแ์ลว้ ท่านใช้
สื่อชนิดใดบา้ง เพื่อกระตุน้ใหน้กัเรยีนเกดิการคดิวเิคราะห์  

 หนงัสอืพมิพ ์  รายการวทิยุ   รายการโทรทศัน์ 
 ภาพยนตร ์  สารคด/ีเรือ่งสัน้  ภาพขา่ว/เหตุการณ์ปัจจบุนั 
 แผนภมู/ิแผนที ่  ป้ายนิเทศน์   แบบจ าลอง   
 การส ารวจแหล่งชุมชน    การไปทศันศกึษา 
 การสบืคน้จากสื่ออนิเตอรเ์น็ต 

  อื่น ๆ โปรดระบุ………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 

 5. ตามทศันะของท่านสื่อการเรยีนรูท้ีน่ ามาใชใ้นสาระภูมศิาสตรม์คีวามจ าเป็นมากน้อย
เพยีงไร และควรไดร้บัการสนบัสนุนและส่งเสรมิอย่างไรบา้ง เพื่อใหส้ามารถใช้สื่อในการจดัการ
เรยีนรูเ้พื่อกระตุน้กระบวนการคดิวเิคราะหข์องนกัเรยีนได้ 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
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4. ด้านบรรยากาศการจดัการเรียนรู้  

 1. ท่านคดิว่าบรรยากาศและสิง่แวดลอ้มทีเ่หมาะสมในการจดัการเรยีนรูม้ผีลต่อการคดิ
วเิคราะหห์รอืไม่ อยา่งไร ประกอบดว้ยปัจจยัอะไรบา้ง 
……………………………………………………………………………………………………………. 

…………………………………………………………………………………………………………….
2. ท่านคดิว่าครคูวรมแีนวทางการสรา้งบรรยากาศการจดัการเรยีนรูอ้ย่างไรบา้ง เพื่อใหน้กัเรยีน
สามารถพฒันาความคดิได ้
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 3. ท่านมเีทคนิคและวธิสีรา้งบรรยากาศการจดัการเรยีนรูอ้ยา่งไร เพื่อใหน้กัเรยีนสามารถ
คดิวเิคราะหใ์นสาระภูมศิาสตรไ์ด ้
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 4. ท่านคดิว่าบรรยากาศและสิง่แวดลอ้มควรไดร้บัการส่งเสรมิ สนบัสนุนจากโรงเรยีนและ
ชุมชนอยา่งไรเพื่อใหน้กัเรยีนสามารถพฒันาการคดิวเิคราะหไ์ด้ 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 

5. ด้านการวดัและประเมินผล  
 1. ในการจดักจิกรรมการเรยีนรูส้าระภูมศิาสตร์ท่านเลอืกใชว้ธิกีารวดัและประเมนิผลการ
จดัการเรยีนรูว้ธิกีารใดบา้ง 

 ครเูป็นผูป้ระเมนิผลหลกั    นกัเรยีนประเมนิตนเอง  
 เพื่อนประเมนิเพื่อน    ผูป้กครองรว่มประเมนิ  
 ประเมนิจากแบบสงัเกตพฤตกิรรม   ประเมนิจากแบบทดสอบ 
 ประเมนิจากงานทีไ่ดร้บัมอบหมาย 

 อื่น ๆ โปรดระบุ………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 2. วธิกีารใดบา้งทีท่่านเลอืกน ามาใชส้ าหรบัการวดัและประเมนิผลการคดิวเิคราะหใ์นสาระ
ภมูศิาสตรอ์ยา่งสม ่าเสมอ เพราะเหตุใด 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 
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 3. ตามทศันะของท่านการวดัและประเมนิผลการคดิวเิคราะห ์วธิใีดควรไดร้บัการส่งเสรมิให้
น ามาใชม้ากทีสุ่ด เพื่อใหเ้กดิประสทิธภิาพและประสทิธผิลสงูสุดส าหรบัการวดัและประเมนิผล 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 
 4. ท่านประสบปัญหาเกีย่วกบัการวดัและประเมนิผลการคดิวเิคราะหใ์นสาระภูมศิาสตรห์รอืไม่
อยา่งไร ท่านมแีนวทางการแกปั้ญหาอย่างไรบา้ง 
……………………………………………………………………………………………………………. 

……………………………………………………………………………………………………………. 

 

ตอนท่ี 3 เพ่ิมเติมอ่ืนๆ 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................... 
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ภาคผนวก จ 
หนังสือขอความอนุเคราะหเ์กบ็ข้อมลูวิจยั  
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ภาคผนวก ฉ 

รายช่ือผู้ให้สมัภาษณ์ 
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รายช่ือผูใ้ห้สมัภาษณ์ 
 
1. คุณครถูนอม ทองพนัชัง่  คร ูคศ.3 วทิยฐานะครชู านาญการพเิศษ 

     กลุ่มสาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรม 

     โรงเรยีนศรสีะเกษวทิยาลยั จงัหวดัศรสีะเกษ 

2. คุณครศูริริตัน์ ธนทองค าเหลอื  คร ูคศ.3 วทิยฐานะครชู านาญการพเิศษ 

     กลุ่มสาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรม 

     โรงเรยีนสตรสีริเิกศ จงัหวดัศรสีะเกษ 

3. คุณครไูพรนิ ค าศร ี   คร ูคศ.3 วทิยฐานะครชู านาญการพเิศษ 

     กลุ่มสาระการเรยีนรูส้งัคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรม 

     โรงเรยีนศรรีตันวทิยา จงัหวดัศรสีะเกษ 
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