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สมนึก  กําลังเดช.  (2553). การศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิท์างการเรียน              
วิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบ
แกปญหา. สารนิพนธ กศ.ม. (การมัธยมศึกษา). กรุงเทพฯ: บัณฑิตวทิยาลัย 
มหาวิทยาลัยศรีนคริทรวิโรฒ.  อาจารยที่ปรึกษา สารนพินธ: รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา 
วัฒนะศีรี. 

 
 การศึกษาครั้งน้ีมีจุดมุงหมาย เพ่ือการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการ
เรียนรูแบบแกปญหา 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ป
การศึกษา 2552 โรงเรียนบางกะป  เขตบางกะป  กรุงเทพฯ จํานวน 37 คน ใชเวลาในการทดลอง 
12 ชั่วโมงดําเนินการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหา แบบแผนการทดลองเปน
แบบ One Group Pretest – Posttest Desige การวิเคราะหขอมูลใชวิธทีางสถติ t-test Dependent 
Samples of Correlated Samples 
 ผลการวิจัยสรปุไดดังนี้ 
 1.  ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการจัดการ
เรียนรูแบบแกปญหาหลังเรยีนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01 
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Somnuek  Kamlangdate. (2010).  A Study of Ability in Analytical Thinking and Social  Studies 
Achievement of students in Mathayom 5 by  problem-solving . Master’s Project,   
M.Ed. (Secondary school). Bangkok: Graduate School, Srinakharinwirot University. 
Project advisor: Associate Professor Dr. Chutima Watanakiri. 

 
 This research was aimed to Study of Ability in Analytical Thinking and Social  
Studies Achievement of students in Mathayom 5 by  problem-solving approached by a 
problem-solving method. 
 The selective sample of this study was 37 high-school students at Bang-kapi 
school. All of them were Mathayom 5, attending their second semester of the 2009 
academic year. The methodology was involved with some problem-solving activities that 
they could learn and experience during their 12-hour experimental classes. This 
experimental study was conducted by using “One Group Pre-test and Post-test Design. All 
collected data were compiled by t-test for dependent samples and correlated samples. 
 The results could be summarized as these followings; 
 1. Ability in analytical thinking of those Mathayom 5 showed its higher correlation 
on problem-solving at post-test than the pre-test with significance at .01. 
 2. Their social studies achievement also showed the same higher correlation on 
problem-solving at post-test than pre-test with significance at .01. 
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ประกาศคุณูปการ 
 
  สารนิพนธฉบบัน้ีเสร็จสมบูรณไดเปนอยางดี เพราะไดรับความกรุณาใหคําปรึกษา และ
คําแนะนําอยางดียิ่ง รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะคีรี  ผูชวยศาสตราจารย ดร.บังอร พานทอง        
ผูชวยศาสตราจารยกิตติคณุ  รุงเรือง  อาจารยดร.ราชันย  บุญธิมา และ อาจารยนที   ศิริมัย ผูวิจัย
รูสึกซาบซึ้งในความกรุณาที่ไดถายทอดความรู ความคิดเห็น คําแนะนํา ตลอดจนแกไขขอบกพรอง
ตางๆ เพ่ือใหงานวิจัยเสร็จสมบูรณ และเปนประโยชนในการศึกษาตอไป ผูวิจัยกราบขอบพระคณุ
เปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 
  ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะคีรี  ผูชวยศาสตราจารยกิตติคุณ  
รุงเรือง อาจารยดร.ราชันย  บุญธิมา  อาจารยนที   ศิริมัย อาจารยจุฑามาศ  จันทรมิตรี  อาจารย
สุชาดา  พีระวัฒนและอาจารยพัชรี   แพนลิ้นฟา ที่กรุณาชวยเหลอืใหคําแนะนําอยางดีในการ
ตรวจสอบ และแกไขเครื่องมือในการวิจัยเปนผลใหสารนิพนธฉบบันีส้มบูรณยิ่งขึ้น 
  ขอกราบขอบพระคุณทานผูอํานวยการธงชาติ   วงษสวรรค และคณาจารยกลุมสาระ   
การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมทุกทานที่ใหการสนับสนุนอํานวยความสะดวก และ 
เปนกําลังใจในการทําวิจัยครั้งนี้ รวมถึงขอขอบใจนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/5 ภาคเรียนที่ 2     
ปการศึกษา 2552 โรงเรียนบางกะป ที่ใหความรวมมือทําใหงานวิจัยสําเร็จลุลวงไปดวยดี 
 ขอกราบขอบพระคุณ คุณพอไพศาล คณุแมสําราญ กําลังเดชและญาติพ่ีนองทุกทาน         
ที่คอยเปนกําลังใจและสนบัสนุนชวยเหลอืผูวิจัย ดวยความรักและความหวงใยเสมอมา 
  ขอขอบคุณนสิิตปริญญาโท สาขาวิชาการมัธยมศึกษา กลุมการสอนสังคมศึกษาและการ
สอนภาษาไทยทุกทานที่ ใหความชวยเหลือ ใหคําแนะนําและคอยใหกําลังใจแกผูวิจัยเสมอมาจนทํา
ใหการศึกษาคนควาครั้งนีส้ําเร็จลุลวงไปไดดวยดี 
 

  ความดี และคณุคาที่เกิดประโยชนจากงานวิจัยนี้ขอมอบเปนเครื่องบชูาพระคุณแกผูมี
พระคุณทุกทานที่ใหการอบรมสั่งสอน ประสิทธิ์ประสาทความรูแกผูวิจัย 
 
 
          สมนึก   กําลังเดช 
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บทที่  1 
บทนํา 

 

ภูมิหลัง 
 จากการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วของการพัฒนาเทคโนโลยี และคอมพิวเตอร ทําใหเกิด
นวัตกรรมใหมทางการสื่อสารที่สามารถเชื่อมโยงสังคมตางๆ ทุกมุมโลกใหเขามาใกลชิดกันมากขึ้น
อยางไมเคยปรากฏ มากอน และไดผลักดันทุกสังคมโลกใหเขาสูยุคใหมทางวัฒนธรรม ซึ่งทําใหเกิด
การเปลี่ยนแปลงครั้งใหญของโลกตามมาอยางรวดเร็ว หรือที่รูจักกันในคําวา "โลกาภิวัตน" 
(Globalization)การเปลี่ยนแปลงของโลกในยุคนี้มีผลสําคัญที่ทํา ใหเกิดความสับสนทางความคิด 
(Chaos Thinking) มนุษยจําตองเผชิญกับสิ่งเปลี่ยนแปลงทางวัฒนธรรมที่รวดเร็ว และรุนแรง อัน
เปนการชี้นําความคิดเฉพาะบุคคลจนกลายเปนการชี้นําทางวัฒนธรรม (Navigate Culture) และ
สงผลตอการเปลี่ยนแปลงบรรทัดฐานทางสังคม (Social Norm) ในที่สุดสังคมจะมีสภาพไรกฎเกณฑ 
ไปอยางงายดาย ยากตอการควบคุมผลกระทบและการแกไขปญหาที่จะตามมาในภายหลัง เด็กและ
เยาวชนคือบุคคลที่ลอแหลมตอการรับเอาคานิยมและวัฒนธรรมใหม ดวยความเปนผูที่อยูในวัย
เรียนรู พรอมที่จะรับการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วอยูเสมอ ประกอบกับความไมรูหรือมีองคความรู
ไมเพียงพอยอมไดรับผลกระทบที่เร็วกวาในวัยอ่ืนๆ การปองกันและการแกไขใดๆ ที่เกี่ยวของ
จําเปนตองมุงไปที่การสรางภูมิคุมกัน ในกระบวนการคิดของมนุษย ใหเกิดการคิดและวิเคราะหอยาง
มีระบบ มีวิจารณญาณ ตระหนักไดวาสิ่งที่เขามากระทบนั้นมีองคประกอบอยางไร และแตละ
องคประกอบนั้น เกี่ยวของกับเราในดานใดบางจะสงผลกระทบตอตัวเราและสังคมอยางไร 
 ดังน้ัน การสรางกระบวนการคิด จึงมีความสําคัญอยางยิ่ง ดังจะเห็นไดจากนโยบายดาน
การศึกษาของประเทศไทยปจจุบัน ซึ่งไดมีการประกาศใชหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 2551 โดย
กําหนดตัวบงชี้มาตรฐานการศึกษา ในสมรรถนะสําคัญของผูเรียนตัวที่ 2 ที่กําหนดใหผูเรียนจะตอง
เกิดทักษะทางความสามารถในการคิด เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห การคิดสังเคราะห การ
คิดอยางสรางสรรค การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิดอยางเปนระบบ เพ่ือนําไปสูการสรางองค
ความรูหรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมไดอยางเหมาะสม (หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 255.: 4) ประกอบดวย ความสามารถจําแนกประเภท
ขอมูล เปรียบเทียบ และมีความคิดรวบยอด ความสามารถประเมินคาความนาเชื่อถือของขอมูล รูจัก
พิจารณา ขอดี-ขอเสีย ความถูก-ผิด ระบุสาเหตุ-ผล คนหาคําตอบเลือกวิธี และมีปฏิภาณใน การ
แกปญหาและตัดสินใจไดอยางสันติ และมีความถูกตองเหมาะสมและมีความคิดริเร่ิม มีจินตนาการ
สามารถคาดการณและกําหนดเปาหมายได เพ่ือใหสอดคลองกับวิสัยทัศนของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่วา มุงพัฒนาผูเรียนทุกคนใหมีความรูและทักษะพื้นฐานที่จําเปนตอการ
ดํารงชีวิต บนพื้นฐานที่เชื่อวาทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ 
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 2 

 ดวยเหตุผลขางตนการคิดและกระบวนการคิด จึงเปนสิ่งสําคัญอยางหนึ่งในการจัด
การศึกษาตามเปาหมายของหลักสูตรการศึกษาแกนกลาง พ.ศ. 2551 วงการศึกษาทั้งในประเทศ
ไทยและตางประเทศ ไดคนพบ วาการพัฒนาสติปญญาของผูเรียนทําไดในขอบเขตที่จํากัดยังไม
กวางขวางและยังไมถึงเปาหมายที่ตองการ จากผลการวิจัยพบวาในการสอนวิชาตางๆ ผูเรียน
สามารถทําไดดีในสวนที่เกี่ยวของกับทักษะพื้นฐาน แตเม่ือใชทักษะกระบวนการคิดวิเคราะหผูเรียน
ยังไมสามารถพัฒนาไปไดถึง ดังนั้นเม่ือมีการปฏิรูปการศึกษาเปาหมายสําคัญอยางหนึ่งของการ
จัดการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเกิดทักษะกระบวนการคิดวิเคราะห ซึ่งถือเปนทักษะที่จําเปน
และสําคัญในสังคมยุคโลกกาภิวัฒนอยางมาก 
 จากแผนการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 8 พ.ศ. 2540 – 2544 ไดเนนการ
พัฒนาศักยภาพ ของคนดานจิตใจ เพ่ือพัฒนาและเสริมสรางศักยภาพของคนใหเปนคนดี มีคุณธรรม 
มีระเบียบวินัย มีคานิยมที่ดีงาม และมีจิตสํานึกที่รับผิดชอบตอตนเองและสังคม...(สํานักงาน
คณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ พุทธศักราช 2540 18: 20) และแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่ ๑๐ (พ.ศ. 2550 - 2554) ไดเนนถึงการเตรียมความพรอมของ
คนและระบบใหสามารถปรับตัวพรอมรับการเปลี่ยนแปลงในอนาคตและแสวงหาประโยชนอยางรูเทา
ทันโลกาภิวัตนและสรางภูมิคุมกันใหกับทุกภาคสวนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยมี
การวิเคราะหอยาง “มีเหตุผล” และใชหลัก “ความพอประมาณ” ใหเกิดความสมดุลระหวางมิติทาง
วัตถุ กับจิตใจของคนในชาติ ความสมดุลระหวางความสามารถในการพึ่งตนเองกับความสามารถใน
การแขงขันในเวทีโลก ความสมดุลระหวางสังคมชนบทกับสังคมเมือง โดยมีการเตรียม “ระบบ
ภูมิคุมกัน” ดวยการบริหารจัดการความเสี่ยงใหเพียงพอพรอมรับผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทั้ง
จากภายนอกและภายในประเทศ  
 การศึกษาจึงมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในการพัฒนาเยาวชนใหมีความรู เปนคนเกง คนดี 
ดํารงอยูในสังคมอยางมีความสุข และมีทักษะในการดํารงชีวิต ดังน้ันการเรียนการสอนกลุมสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมจึงมิใชการเรียนแตเน้ือหาความรูแตตองเปนการจัดการเรียนรูให
ผูเรียนสามารถคิดวิเคราะห นําความรูไปใชในสถานการณตางๆได จัดโอกาสใหผูเรียนไดสํารวจ
ความเปนไปในสังคมโลก พิจารณาวามนุษย พูด เขียน ประเมิน คิดคํานวณ วิเคราะห แกปญหา 
สรางจินตนาการและพากเพียรพยายามในเรื่องตางๆอยางไรสังคมศึกษาเชื่อมโยงกิจกรรมที่มนุษย
ทํา ทั้งในอดีต ปจจุบันและอนาคตเขาดวยกัน (หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 
2544: 5) ควบคูการมีคุณธรรมจริยธรรม โดยเนนการปลูกฝงและเสริมสรางศีลธรรม คุณธรรม 
จริยธรรม คานิยม และคุณลักษณะที่พึงประสงคในระบบวิถีชีวิตที่ดีงาม (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ. 2545: 12 - 31) ซึ่งสอดคลองกับพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 
หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตราที่ 24 ขอ 3 ไดกลาวถึงการจัดกระบวนการเรียนรู ควรจัด
กิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน
และเกิดการใฝเรียนรูอยางตอเน่ือง  
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  จึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่ครูผูสอนจะตองจัดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนใหเด็กได ฝกคิด
วิเคราะห ฝกใหนักเรียนสามารถจําแนกและจัดหมวดหมู จัดลําดับหรือ จัดประเภทสิ่งตางๆไดอยาง
มีหลักเกณฑ สามารถตัดสินใจอยางเหมาะสมและใชความรูประยุกตแกไขปญหาในสถานการณ
ตางๆ ตลอดจนสามารถทํานายผลที่ตามมาไดและความสามารถในการคิดวิเคราะหยังเปนพ้ืนฐานใน
การคิดระดับสูงตอไปอีกดวย  
  ในการเรียนการสอนสังคมศึกษาผูวิจัยไดพบวาการประเมินมาตรฐานการศึกษาของ
โรงเรียน นักเรียน มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในเกณฑที่ควรปรับปรุง ผูวิจัยจึงเล็งเห็น
ปญหาและมีความตองการที่จะศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนโดยใช
การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา เพ่ือใหสอดคลองกับหลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาพุทธศักราช 
2551 ที่เนนใหสถานศึกษาจัดกระบวนการเรียนรูที่มุงเนนการพัฒนาทักษะและฝกกระบวนการคิด
การจัดการการเผชิญสถานการณและประยุกตความรูมาปองกันและแกไขปญหาในสังคมยุคปจจุบัน
ได 
 

ความมุงหมายในการศึกษา 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไวดังนี้ 
 1. เพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5โดยการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 2. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5
โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ความสําคัญในการศึกษาคนควา 
 1. เพ่ือเปนแนวทางเพื่อใหครูผูสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมและผูที่สนใจ
การศึกษาวิธีการสอนแบบแกปญหา ไดศึกษาและนําแนวคิดของการสอนแบบแกปญหาไปปรับ
ประยุกตใชเพ่ือประโยชนตอการพัฒนาคุณภาพผูเรียน 
 2. เพ่ือนําไปปรับปรุงการสอนและการจัดการเรียนรูใหดีขึ้นเพ่ือกระตุนใหผูเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและพัฒนาทักษะกระบวนการคิดใหผูเรียนเปนผูที่มีความสามารถในการคิด
วิเคราะห 
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ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 1. ประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
  1.1  ประชากร 
   ประชากรที่ใชในการศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
โรงเรียนบางกะป เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 12 
หองเรียนมีนักเรียนจํานวน 411 คน 
  1.2  กลุมตัวอยาง 
   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร 
ซึ่ง ไดจากการสุมอยางงาย (Simple Random ) สุมมาได 1 หองเรียนจํานวน 37 คน  
 2. ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา 
  ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 โดยใชเวลาทดลองสัปดาหละ 2 คาบ คาบละ 55 
นาทีรวม 12 คาบเรียน สาระเศรษฐศาสตรประกอบดวยเนื้อหา ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐกิจ ระบบ
เศรษฐกิจและ การจัดการทรัพยากรการผลิต 
 3. ตัวแปรที่ศึกษา 
  3.1  ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
  3.2  ตัวแปรตาม   
   3.2.1 ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
   3.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
 

นิยามศัพทเฉพาะ  
 1.  การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา หมายถึงการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียน
เกิดการคิดเปน สามารถแกปญหาและปองกันตนเองและสังคม โดยครูเปนผูเสนอสถานการณหรือ
นักเรียนเปนผูดําเนินการเสนอปญหาเกี่ยวกับสาระการเรียนรูเศรษฐศาสตร โดยครูเปนผูแนะแนว 
กระตุนและ ชี้แนวทางที่เหมาะสมในการแกปญหานั้น นักเรียนตองเปนผูที่แกปญหาดวยตนเอง ซึ่ง
ในการวิจัย ในครั้งน้ีผูวิจัยไดนําแนวคิดของดิวอ้ี (Dewey) มาประยุกตใชซึ่งประกอบดวยขั้นตอน
ดังนี้ 
  1.1 ขั้นนํา ครูสนทนา อภิปราย ซักถามหรือใชสื่อตางๆ เชนรูปภาพขาวจากสื่อ 
พิมพ วีดีทัศน เพ่ือสรางความสนใจและความพรอมในการเรียน 
  1.2 ขั้นกิจกรรมการเรียนรู 
   1.2.1  กําหนดปญหา ครูเสนอปญหา สถานการณเพ่ือใหผูเรียนไดศึกษาปญหา ที่
เหมาะสมและสอดคลองกับหนวยการเรียนรู 
   1.2.2  นิยามปญหา ครูและนักเรียนรวมกันนิยมปญหา โดยนักเรียนแสดงความ
คิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกันและบันทึกลงในแบบบันทึกการแกปญหาของแตละกลุม 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 5 

   1.2.3 คนหาแนวทางในการแกปญหา ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 4 – 5 คนเพื่อ 
ทําการรวบรวมและศึกษาขอมูลจากแหลงการเรียนรู เพ่ือชวยกันกําหนดสมมุติฐานของแตละกลุม  
   1.2.4 การแกปญหา ผูเรียนรวมกันสรุปผลการแกปญหา ในแตละกลุมตรวจสอบ
สาเหตุและสมมติฐาน การแกปญหาของแตละกลุม  
  1.3 ขั้นสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุปอภิปราย เพ่ือหาขอสรุปที่แทจริงของปญหา  
  1.4 ขั้นประเมิน ครูประเมินจากการสังเกตพฤติกรรม การอภิปราย การตอบคําถาม 
จากใบกิจกรรมการเรียนรู 
 2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถในการมองเห็น
รายละเอียดและจําแนกแยกแยะขอมูลองคประกอบของสิ่งตางๆ ไมวาจะเปนวัตถุ เรื่องราว 
เหตุการณตางๆออกเปนสวนยอยๆและจัดเปนหมวดหมู เพ่ือคนหาความจริง ความสําคัญ แกนแท
องคประกอบหรือหลักการของเรื่องนั้นๆ สามารถอธิบายสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซอนอยูภายในสิ่ง
ตางๆหรือปรากฎไดอยางชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธและเชื่อมโยงของสิ่งตางๆ ซึ่งแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหผูวิจัยสรางขึ้นตามทฤษฎีการคิดของมารซาโนที่โดยแบงแบบวัด
ความสามารถเปน 5 ตอน ลักษณะของการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน  (Marzano. 
2001: 60) ไดแบงลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน 
  2.1 ดานการจําแนก หมายถึงความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆและ
เหตุการณที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนสวนๆใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
  2.2  ดานการจัดหมวดหมู หมายถึงความสามรถในการจัดลําดับ ประเภทและกลุมที่มี
ลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน 
  2.3  ดานการสรุป หมายถึงความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูล
เกาและขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ  
  2.4  ดานการประยุกต หมายถึงความสามรถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใช
ในสถานการณใหม 
  2.5  ดานการคาดการณ หมายถึงความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคต
โดยใชความรูและประสบการณเดิม 
 3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน
การเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา (ส 42103) วิชาสังคมศึกษา (สาระเศรษฐศาสตร) เกี่ยวกับเน้ือหาที่
ทําการทดลองสอน พิจารณาจากคะแนนที่ได จากการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่
ผูวิจัยสรางขึ้น โดยวัดทักษะตามแนวคิดของบลูมใน 4 ดานคือ  
  3.1  ความรู หมายถึง การเรียนรูที่เนนถึงการจําและการระลึกไดถึงความคิดวัตถุ และ
ปรากฏการณตางๆ ซึ่งเปนความจําที่เร่ิมจากสิ่งงายๆ ที่เปนอิสระแกกัน ไปจนถึงความจําในสิ่งที่
ยุงยากซับซอนและมีความสัมพันธระหวางกัน  
  3.2  ความเขาใจ หมายถึงความสามารถทางสติปญญาในการขยายความรู ความจํา 
ใหกวางออกไปจากเดิมอยางสมเหตุสมผล การแสดงพฤติกรรมเม่ือเผชิญกับสื่อความหมาย และ
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ความสามารถในการแปลความหมาย การสรุปหรือการขยายความสิ่งใดสิ่งหนึ่ง รวมถึงความสามารถ
ในการจับใจความสําคัญของเรื่อง สามารถถายทอดเรื่องราวเดิมออกมาเปนภาษาของตนเองไดโดย
ที่ยังมีความหมายเหมือนเดิม 
  3.3  การนําไปใช หมายถึงความสามารถในการนําหลักวิชา ความรู (knowledge) 
ความเขาใจหรือความคิดรวบยอด (comprehension) ในเรื่องใดๆ ที่มีอยูเดิม ไปแกไขปญหาใน
สถานการณใหมซึ่งอาจใกลเคียงหรือคลายคลึงกับสถานการณที่เคยพบเห็นมากอน โดยการใช
ความรูตางๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งวิธีการกับความคิดรวบยอดมาผสมผสานกับความสามารถในการ
แปลความหมาย การสรุปหรือการขยายความสิ่งน้ัน เชน การนําสูตรหาพื้นที่สามเหลี่ยมไปใชหา
พ้ืนที่สามเหลี่ยมรูปใหมได การแกประโยคที่เขียนไวยากรณผิดได ครูสอนวิธีการบวกเลขในชั้นเรียน
แลว นักเรียนสามารถคิดเงินเม่ือทางบานใชใหไปซื้อของที่รานคาได หรือหลังจากที่นักเรียนเรียนรู
ประโยชนของปุยประเภทตางๆ แลว สามารถเลือกปุยเพ่ือใชในการปลูกผักที่บานของตนไดถูกตอง  
  3.4  การวิเคราะห หมายถึงความสามารถและทักษะที่สูงกวาความเขาใจ และการ
นําไปใช โดยมีลักษณะเปนการจําแนก แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพ่ือ
คนหาวามีองคประกอบยอยๆ อะไรบาง ทํามาจากอะไร ประกอบขึ้นมาไดอยางไรและมีความ
เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร รวมทั้งการสืบคนความสัมพันธของสวนตางๆวาสามารถเขากันได
หรือไม อันจะชวยใหเกิดความเขาใจตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดอยางแทจริง  
 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งน้ี ผูวิจัยสนใจศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป ที่เรียน
โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

     ตัวแปรอิสระ        ตัวแปรตาม 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

สมมติฐานของการวิจัย 
 1.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหามีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน 
  2.  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหามีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน 

 การจัดการเรยีนรูแบบแกปญหา 
 

ความสามรถในการคิดวเิคราะห 
 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ และไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปน้ี 
 1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 
 2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
 

1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดวิเคราะห 
 1.1   ความหมายของการคิด 
  "การคิด" มักเกิดขึ้นและเกี่ยวพันกับการดําเนินชีวิตของเราอยูตลอดเวลา ซึ่งเราจําตองใช 
"การคิด" เพ่ือความมุงหมายอยางตางๆ ทั้งแสวงหาคําตอบ ตอบคําถาม สนับสนุนยืนยันหรือแกไข
ปญหาที่ตองเผชิญหรือเขาไปเกี่ยวของ อีกทั้ง "การคิด" ยังเปนสวนสําคัญที่มนุษยมีความสามารถ
สรางสรรคสิ่งตางๆ เหนือกวาสัตวอ่ืน แตมักถูกมองขามความสําคัญไปโดยไมไดรับความใสใจ ใน
ความสําคัญดังกลาวนี้มีนักวิชาการหลายทานไดกลาวถึงไวดังนี้ 
 บูรเนอร; และคณะ  (ศุภพงศ  อยูทอง.  2531: 23; อางอิงจาก Bruner; & other. 1956) 
ไดใหความหมายวา การคิดเปนกระบวนการที่ใชในการสรางแนวคิดรวบยอด ดวยการจําแนกความ
แตกตางการจัดกลุมและการกําหนดชื่อเรียกเก่ียวกับขอความจริงที่ไดรับเปนกระบวนการแปล
ความหมายขอมูลรวมถึงการสรุปอางอิง การจําแนกรายละเอียด การเชื่อมโยงความสัมพันธ 
ตลอดจนเปนกระบวนการเกี่ยวกับการนํากฎเกณฑตางๆไปประยุกตใชไดอยางมีเหตุผลและ
เหมาะสม 
 กิลฟอรด (Guilford. 1967: 7) ไดใหทัศนะวา การคิดเปนการคนหาหลักการโดยการ
แยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตางๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการวิเคราะหเพ่ือหาขอสรุปอันเปน
หลักการของขอความจริงนั้น รวมถึงการนําหลักการไปใชในสถานการณที่ตางไปจากเดิม 
  ไอแซง; และคณะ (Eysenck; et al. 1972: 317) อธิบายวาการคิดเปนปฏิกิริยาของจิต
มนุษย ซึ่งชวยใหแตละคนสามารถปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมและยังชวยใหแตละคนสามารถปรับตัว
เขากับสังคมสิ่งแวดลอม และยังชวยใหแตละคนเกิดความพยายามและสัมฤทธิ์ผลในจุดมุงหมายที่
ตองการ ดังนั้นการคิดจึงนําไปสูการกระทําการปรับตัวที่ดีขึ้นกวาเกา 
 ครูลิค; และรูดนิค  (Krulik; & Rudnick. 1993: 3) ไดแบงการคิดออกเปน 3 ขั้นคือ 1) การ
คิดระลึก จัดเปนทักษะการคิดที่เปนธรรมชาติเกือบเปนอัตโนมัติเปนความสามารถในการคิดระลึก
ขอเท็จจริง 2) การคิดขึ้นพ้ืนฐาน เปนความขาใจ ความคิดรวบยอดเปนประโยชนนําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 3) การคิดขั้นวิเคราะห เปนความคิดที่ใชในการตรวจเชื่อมโยงและประเมินลักษณะ
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ทั้งหมดของทางแกปญหาประกอบดวย การจํา การเรียนรู การวิเคราะหคิดที่ซับซอนความคิดระดับ
นี้เปนสิ่งประดิษฐที่คิดหรือจินตนาการขึ้นเองสวนของการใหเหตุผล ครูลิคและรูดนิค มองวาเปนสวน
สําคัญของการคิดไปจากการคิดขั้นระลึกได  
  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2547) ผูอํานวยการสถาบันอนาคตศึกษาเพื่อการพัฒนา 
นักวิชาการดานการคิดที่มีชื่อเสียงของประเทศ และยังเปนที่ปรึกษาอาวุโสแหงมหาวิทยาลัยฮาวารด 
สหรัฐอเมริกา ไดใหทัศนะไวในการบรรยาย เร่ือง "การคิดแบบนักบริหาร" ไวตอนหนึ่งวา (เอกสาร
การบรรยายหลักสูตรนายอําเภอรุนที่ 56, 2547: 1) "การคิดเปนผลจากการทํางานของสมองในการ
กอรูป (Formulate) บางสิ่งบางอยางขึ้นในมโนคติ (mind) ผานการทํางานของระบบการรับรูทางจิต 
(cognitive system) โดยในบางสวนของความคิดจะทําหนาที่แยกแยะการกระทําและความรูสึกผาน
กระบวนการทางความคิดอันนําไปสูพฤติกรรมที่ตอบสนองสถานการณนั้น การคิดเปนเรื่องสําคัญ 
ไมเหมือนกัน เปนจินตนาการ หวนรําลึก ใชเหตุผล และแกไขปญหา" นอกจากนั้นแลวยังเสริม
เกี่ยวกับสิ่งที่ทําใหคนเราคิดพอกลาวสรุปไดดังนี้ 
  1. การคิดเกี่ยวของกับความอยูรอด เพราะความอยูรอดจะทําใหเราคิด และหากไมมีก็จะ
เปนเรื่องยากที่จะอยูรอด 
  2. ความตองการสิ่งแปลกใหม กระตุนใหคิด เพราะมนุษยไมไดยึดติดกับสิ่งเดิม 
และพยายามหาสิ่งใหมอยูเสมอ ทั้งน้ี เพ่ือเปลี่ยนแปลงไปสูสิ่งที่ดีกวา 
  3. ความสงสัย กระตุนใหคิด โดยเกิดการเรียนรู อยากรูอยากเห็น เพ่ือการ 
คลี่คลายคําถามที่มีอยูนั้นใหหมดสิ่งไป 
  4. สภาพปญหา กระตุนใหคิด เพ่ือหาทางออกของปญหา หรือการแกไข เปลี่ยนแปลงให
ดีกวาเดิม จนสามารถนําไปใชประโยชนตอไปได 
  จากที่ไดกลาวถึงการความหมายของการคิดทําใหสรุปไดวา "การคิด" เกี่ยวพันกับการ
ทํางานของสมอง ซึ่งมนุษยรับรูและตีความผานประสบการณเชิงมโนคติ การหาความหมายและ
คําตอบในสิ่งที่ตองการที่เปนสิ่งกระตุนใหเกิดการคิด เพ่ือสรางการคิดอานหรือขอตัดสินที่เปน
ประโยชน ตลอดจนความจําเปนในการพัฒนาทักษะกระบวนการคิดเพื่อไปสูความเปนมนุษยที่
สมบูรณ ทั้งน้ี เพ่ือใหทันตอการเปลี่ยนแปลงของโลกนั้นเอง 
 
 1.2  ทฤษฎีการคิด 
 1.2.1 ทฤษฎีการคิดของบลูม 
 บลูม (Bloom. 1956: 6-9, 201-207) ไดกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษา (Bloom’s 
Taxonomy of Educational Objectives) เปน 3 ดานไดแก ดานการรูคิด ดานจิตพิสัย และดาน
ทักษะพิสัย ของบุคคลสงผลตอความสามารถทางการคิดที่บลูมจําแนกไวเปน 6 ระดับ คําถามในแต
ละระดับมีความซับซอนแตกตางกันไดแก ระดับที่ 1 ระดับความรูความจํา ระดับที่ 2 ระดับความ
เขาใจ ระดับที่ 3 ระดับการนําไปใช ระดับที่ 4 ระดับการวิเคราะห ระดับที่ 5 ระดับการสังเคราะหและ
ระดับที่ 6 ระดับการประเมินคา การที่บุคคลจะมีทักษะในการแกปญหาและการตัดสินใจ บุคคล
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จะตองสามารถวิเคราะหและเขาใจสถานการณใหม หรือขอความจริงใหมได ดังนั้นการที่จะให
นักเรียนเกิดการเรียนรูในระดับใดหรือหลายระดับนั้นขึ้นอยูกับเน้ือหาสาระที่เปนองคความรู เชน 
จุดมุงหมายการเรียนรูเปนเรื่องเกี่ยวกับขอมูลเศรษฐกิจเสนอในรูปกราฟเพื่อใหนักเรียนเขาใจใน
ขอมูลดังกลาว อาจตองผสานขอมูลความรูในลักษณะรูปแบบตางๆเชน การจัดจําพวก การแปล การ
ตีความ การประยุกต การวิเคราะหสวนยอย และความสัมพันธเพ่ือสรางความรู ความเขาใจ การ
นําไปใช สูการวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินผลตามจุดมุงหมายการศึกษาของบลูม 
โดยเฉพาะอยางยิ่งความสามารถในการวิเคราะหจะสงผลใหนักเรียนสามารถนําไปประยุกตใชกับ
สถานการณใหมในเชิงสรางสรรคเพราะเปนการพัฒนาความสามารถในระดับการมีเหตุผล และเปน
การเรียนรูที่คงทนของแตละบุคคลแมจํารายละเอียดความรูไมได นักเรียนจึงตองเรียนรูวิธีการ
วิเคราะหและภายใตภาวะใดที่ควรนําความสามารถดานการวิเคราะหมาใช 
 บลูม; และคณะ (Arcaro. 1995: 39-40 , 61 , 67 ; citing Bloom; & et al. 1971; 
Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student Learning.) ไดจัดลําดับ
ความสามารถทางการคิดของบุคคลเปน 6 ระดับ เร่ิมจาก 1) ความรูพ้ืนฐานดั้งเดิมเกี่ยวกับเรื่องน้ัน 
2) ความเขาใจขอเท็จจริงในเรื่องนั้น 3) การนําขอเท็จจริงน้ันไปแกไขปญหา หรือนําไปใชเร่ืองอ่ืน 4) 
การวิเคราะหทดสอบขอเท็จจริงในความสัมพันธหรือสถานการณที่แตกตาง 5) การสังเคราะหสิ่งใหม
หรือสรางความคิดใหมที่อยูบนพื้นฐานของความเขาใจในขอเท็จจริงน้ันและ 6) การประเมินคุณคา
ของขอมูล ความคิดหรือผลผลิต 
 ความสามารถทางการคิดของบุคคลบลูมในระดับการคิดวิเคราะหเปนความสามารถทาง
ความคิดระดับพ้ืนฐานของความสามารถทางการคิดระดับสูงเพราะนักเรียนจะเขาใจเหตุการณตางๆ 
อยางชัดเจนผานกระบวนการวิเคราะหหนวยยอย การวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะห
หลักการ โดยนักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตางๆจากสวนยอยสูสวนใหญ และเชื่อมโยง
ความสัมพันธของประเด็นตางๆเขาดวยกันจนสามารถสรุปอยางเปนหลักการโดยมีเหตุผลรองรับ 
 
 1.2.2 ทฤษฏีการคิดของมารซาโน 
 มารซาโน (ปรียานุช สถาวรมณี. 2548: 27; อางอิงจาก Marzano. 2001: 11-12) อธิบาย
วา รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรูประกอบดวย 3 ระบบไดแกระบบแหงตน ระบบบูรณาการและระบบ
สติปญญา ระบบแหงตนตัดสินการยอมรับการเรียนรูเรื่องใหม เม่ือระบบแหงตนรับการเรียนรูเรื่อง
ใหม ระบบบูรณาการจะเขามาเกี่ยวของกับการกําหนดเปาหมายของการเรียนรูนั้น โดยการออกแบบ
กลยุทธตางๆ เพ่ือการบรรลุเปาหมายแหงการเรียนรูและระบบสติปญญาจะทําหนาที่จัดกระทําขอมูล
กับขอมูลในลักษณะของการวิเคราะหดังน้ัน ปริมาณความรูของนักเรียนแตละคนจึงมีผลตอ
ความสําเร็จอยางสูงในการเรียนรูเร่ืองใหม ซึ่งความรูใหมสามารถตอยอด จากความรูเดิมไดอยาง
กวางขวาง ดังแสดงตามภาพประกอบ 2 
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                                               ใช            ไมใช 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพประกอบ 2 รูปแบบพฤติกรรมการเรยีนรู 
 
 ที่มา: Marzano, Robert J. (2001). Designing a New Taxonomy of Education 
Objectives.  P. 11. 
  
 จากภาพประกอบ 2 แสดงใหเห็นวา กระบวนถายเทของขอมูลเร่ิมจากระบบแหงตน 
ตอเน่ืองมาที่ระบบบูรณาการ และระบบสติปญญา และสิ้นสุดที่ความรู ระบบแตละระบบจะสงผล
สะทอนตออีกระบบที่ตามมาอยางตอเน่ือง ถาระบบแหงตนไมเชื่อวาการเรียนรูใหมเปนเรื่องสําคัญ 
แรงจูงใจในการเรียนรูจะต่ํา หรือถาระบบบูรณาการกําหนดเปาหมายไมชัดเจนการเรียนรูจะประสบ
อุปสรรค หรือแมการกําหนดเปาหมายชัดเจนและกํากับตรวจสอบอยางมีประสิทธิผล แต
กระบวนการจัดกระทําขอมูลในระดับสติปญญาปฏิบัติการไมมีประสิทธิผล การเรียนรูจะไมประสบ
ความสําเร็จ ดังนั้นทั้ง 3 ระบบจึงเปนระบบที่มีการจัดลําดับถูกตองในกระบวนการถายเทขอมูล 
 มารซาโน (Marzano. 2001: 60 ) จึงไดพัฒนารูปแบบจุดมุงหมายทางการศึกษารูปแบบ
ใหม ( A New Taxonomy of Educational Objectives) ประกอบดวยความรู 3 ประเภท           
และกระบวนการจัดทําขอมูล 6 ระดับโดย มีรายละเอียดดังนี้ (ปรียานุช สถาวรมณี. 2548: 25; 
อางอิงจาก Marzano. 2001: 30-58 ; & Armstrong. 2003: 202-205 อางใน) ประเภทความรูไดแก 

ระบบแหงตนทําหนาที่ตัดสิน 

คงพฤติกรรมการเรียนรูเดิมตอไป 

   ระบบบูรณาการ 

  กําหนดเปาหมายและยุทธศาสตร 

   ระบบสติปญญา 

จัดกระทํากับขอมูลที่เกี่ยวของ 

    ความรู 

รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู 

การเรียนรูเรื่องใหม 
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 1.  ขอมูล เนนการจัดระบบความคิดเห็น จากขอมูลงายสูขอมูลยาก เปนระบบความคิด
รวบยอด ขอเท็จจริง ลําดับเหตุการณ สาเหตุและผล เฉพาะเรื่องและหลักการ 
 2.  กระบวนการ เนนกระบวนการเพื่อการเรียนรู จากทักษะสูกระบวนการอัตโนมัติอันเปน
สวนหนึ่งของความสามารถที่สั่งสมไว 
 3.  ทักษะ เนนการเรียนรูที่ใชระบบโครงสรางกลามเน้ือ จากทักษะงาย สูกระบวนการที่
ซับซอนขึ้นโดยมีกระบวนการขัดกระทํากับขอมูล 6 ระดับดังนี้ 
  ระดับที่ 1 ขั้นรวบรวม เปนการทบทวนความรูเดิม รับขอมูลใหม และเก็บเปน
คลังขอมูลไวเปนการถายโยงความรูจากความจําถาวรสูการนําไปใชในการปฏิบัติการโดยไม
จําเปนตองเขาใจโครงสรางของความรูนั้น 
  ระดับที่ 2 ขั้นเขาใจ เปนการเขาใจสาระการเรียนรู สูการเรียนรูใหมในรูปแบบการใช
สัญลักษณ เปนการสังเคราะหโครงสรางพื้นฐานของความรูนั้นโดยเขาใจประเด็นความสําคัญ 
  ระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะห เปนการจําแนกความเหมือนและความตางอยางมีหลักการ การ
จัดหมูที่สัมพันธกับความรู การสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดไดการ
ประยุกตใชในสถานการณใหมโดยใชฐานความรู และคาดการณผลที่ตามมาบนพื้นฐานของขอมูล 
  ระดับที่ 4 ขั้นใชความรูใหเปนประโยชน เปนการตัดสินใจในสถานการณที่ไมมีคําตอบ
ชัดเจน การแกไขปญหาที่ยุงยาก การอธิบายปรากฏการณที่แตกตาง และการพิจารณาหลักฐานสู
การสรุปสถานการณที่มีความซับซอน การตั้งขอสมมุติฐานและการทดสอบสมมุติฐานนั้นบนพื้นฐาน
ของความรู 
  ระดับที่ 5 ขั้นบูรณาการความรู เปนการจัดระบบความคิดเพื่อบรรลุเปาหมายการ
เรียนรูที่กําหนด การกํากับติดตามการเรียนรูและการจัดขอบเขตการเรียนรู 
  ระดับที่ 6 ขั้นจัดระบบแหงตน เปนการสรางระดับแรงจูงใจตอภาวการณเรียนรู และ
ภาระงานที่ไดรับมอบหมายในการเรียนรู รวมทั้งตระหนักในความสามารถของการเรียนรูที่ตนมี 
  จากการจัดกระทําขอมูลทั้ง 6 ระดับของมารซาโน ในระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะหนั้นจะตอง
รวบรวมความรูและนําความรูที่ไดมาจําแนกความเหมือนและความแตกตางอยางมีหลักการ การจัด
หมูที่สัมพันธกับความรู และนําความรูมาการสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยสามารถบงชี้ขอผิดพลาดได 
และนําความรูมาประยุกตใชในสถานการณใหมโดยใชฐานความรู และคาดการณผลที่ตามมาบน
พ้ืนฐานของขอมูล 
 
 1.3  ประเภทของความคิด 
 กาเย  (สุภนันท เสถียรศรี. 2536: 15; อางอิงจาก Gagne. 1974: 283)  ไดจําแนกเปน    
2 แบบ คือ 
 1.  การคิดอยางเลื่อนลอยหรือไมมีทิศทาง คือการคิดจากสิ่งที่ประสบพบเห็นจาก 
ประสบการณตรงเรียกอีกอยางหนึ่งวาเปนการคิดตอเน่ือง จําแนกยอยเปน 5 ลักษณะคือ 
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  1.1 การคิดถึงเหตุการณที่ลวงมาแลว เม่ือมีการกระตุนจากสิ่งเราจําพวกคําพูดหรือ
เหตุการณ 
  1.2 การคิดโดยอาศัยคําสั่งเปนแนว เชน ผูคิดอาจไดรับคําสั่งใหบอกคําที่อยูในพวก 
เดียวกับคําที่ตนไดยินมา 
  1.3 การคิดที่มีจุดประสงคเพ่ือปองกันตนเองหรือเพื่อใหเกิดความพอใจในตนเองซึ่ง
เปนการคิดฝนขณะที่ยังตื่นอยู 
  1.4 การคิดฝนเนื่องจากความคิดของตนหรือเปนการคิดฝนเนื่องจากการรับรูหรือการ
ตอบสนองสิ่งเรา 
  1.5 การคิดหาเหตุผลเขาขางตนเอง ซึ่งขึ้นอยูกับความเชื่อหรืออารมณของผูคิด
มากกวาขึ้นอยูลักษณะที่แทจริงของการคิด 
 2.  การคิดอยางมีทิศทางหรือมีจุดมุงหมายคือ การคิดที่บุคคลเริ่มใชความรูพ้ืนฐานเพื่อ 
กลั่นกรองการคิดที่เพอฝน การคิดที่เลื่อนลอยไรความหมายใหเปนการคิดที่มีทิศทางขึ้น โดยมุงไปสู
จุดหมายหนึ่งและเปนการคิดที่มีบทสรุปของการคิดหลังจากที่คิดเสร็จแลว ซึ่งจําแนกได 2 ลักษณะ 
  2.1 การคิดริเริ่ม (Creative Thinking) คือ การคิดในลักษณะที่คิดไดหลายทิศทาง
(Divergent Thinking) ไมซ้ํากันเปนการคิดในลักษณะที่โยงสัมพันธได กลาวคือ เม่ือระลึกสิ่งใดไดก็
จะเปนสะพานเชื่อมตอใหระลึกสิ่งอ่ืนๆ ไดตอไปโดยสัมพันธเปนลูกโซ 
  2.2  การคิดวิเคราะหวิจารณ (Critical Thinking) คือการคิดอยางมีเหตุผล 
(Reasoning Thinking) ซึ่งเปนการคิดที่ใชเหตุผลในการแกปญหา โดยพิจารณาถึงสถานการณและ
ขอมูลตางๆ วามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 
 เบตัน; และคนอื่นๆ  (บุญสม ครุฑฑา. 2525: 11; อางอิงจาก Benton; & others. 1974) 
แบงการคิดออกเปน 2 ชนิดคือ 
 1. การคิดเชื่อมโยง (Associative Thinking) ซึ่งไมไดเปนการคิดที่นําไปสูจุดมุงหมายหรือ
เปาหมาย แตเปนการคิดที่เกิดจากใตจิตสํานึกของแตละบุคคล ซึ่งแบงเปนการเชื่อมโยง การฝน
กลางวัน การฝนกลางคืนและการคิดแบบฟุง 
 2. การคิดโดยตรง (Direct Thinking) เปนการคิดที่มีจุดมุงหมายเพื่อแกปญหา หรือ
นําไปสูจุดหมายหรือเปาหมายโดยตรง กลาวอีกนัยหน่ึงคือการคิดอยางมีจุดมุงหมายนั้นเอง แบงได 
2 ชนิดคือ การคิดตรึกตรอง (Critical Thinking) และการคิดริเริ่มสรางสรรค (Creative Thinking) 
 เม่ือพิจารณาประเภทของการคิดตามที่กาเยและเบตัน ไดจัดแบงประเภทไวนั้นพบวาการ
คิดที่จะชวยใหผูเรียนไดบรรลุเปาหมายของการจัดการศึกษาคือการคิดอยางมีทิศทางหรือการคิด 
อยางมีจุดมุงหมาย การคิดแบบสรางสรรคและการคิดแบบวิเคราะหวิจารณ ซึ่งการคิดเหลานี้เปนการ
คิดแกปญหา โดยอาศัยการวิเคราะหและผูเรียนสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 
 นักวิชาทางดานการพัฒนากระบวนการคิดไดแบงประเภทของการคิด ซึ่งไดรับการยอมรับ
ไว 10 กระบวนการคิด (เอกสารการบรรยายหลักสูตรนายอําเภอรุนที่ 56, 2547: 2-7) ประกอบดวย  
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 1. การคิดเชิงกลยุทธ คือ คิดเพื่อตัดสินใจชี้ขาดวาจะทําอยางไรเพื่อบรรลุเปาหมายที่
ตองการอยางเปนกระบวนการภายใตเง่ือนไขและทรัพยากรที่มีอยู 
  2. การคิดเชิงอนาคต คือ เปนการคาดการณบนพื้นฐานของขอมูล ความมีเหตุผลและการ
อุปมาอยางมีจิตนาการและเปนภาพรวมของสถานการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคต 
  3. การคิดเชิงสรางสรรค คือ การคิดเพื่อการเปลี่ยนแปลงการสิ่งเดิมไปสูสิ่งใหมที่ดีกวา 
ซึ่งจะไดผลลัพธที่ตางไปโดยสิ้นเชิงหรือที่เรียกวา "นวัตกรรม" (Innovation) 
 4. การคิดเชิงวิพากษ คือ การตั้งขอสังเกต ขอสงสัย และคําถาม ดวยการที่ไมเชื่อหรือ
การปฏิเสธในที่สัมผัสทั้งการมองเห็นหรือการไดยินไดฟงมา ซึ่งไมคลอยตามไปโดยงาย ดวยการตั้ง
คําถามหรือโตแยงสมมุติฐานที่ซอนอยู เพ่ือเปดกวางทางความคิดที่แตกตางไป 
  5. วิเคราะหเชิงบูรณาการ คือ ตองคิดเพื่อแกไขปญหาแบบองครวม ไมแยกสวน เพราะ
ปญหามักกอผลกระทบโดยภาพรวม ดังน้ันจึงตองใชทรัพยากรที่มีอยูอยางครบถวนเพื่อลด
ผลกระทบที่จะตามมา 
  6. การคิดเชิงวิเคราะห คือ การคิดเพื่อใหเกิดมุมมองที่มองเห็นอยางเปนองคประกอบที่
สัมพันธ กันทั้งในความสัมพันธทางเดียวหรือทางตรงขาม และนําไปสูการตีความและใหความหมาย
ในองคประกอบนั้นๆ อยางลึกซึ้ง อยางเปนเหตุเปนผล และสอดคลองกัน 
  7. การคิดเชิงเปรียบเทียบ คือ เทียบกับสิ่งใกลเคียงกัน เทียบกับคามาตรฐาน หรือสิ่งที่
เปนเปาหมาย เพ่ือใหเกิดความกระจางในขอสงสัย หรือเพ่ืออธิบาย หรือเพ่ือการนําไปแกไขขอ
ปญหา 
   8. การคิดเชิงสังเคราะห คือ เปนความสามารถที่นําเอาองคประกอบตางๆ มาผสมผสาน
เขากันเพื่อใหไดสิ่งใหมตามความประสงคที่เราตองการในคําตอบนั้นๆ หรือเอาของเดิมที่มีอยู
นํามาใชใหมตามความมุงหมายเดิม 
  9. การคิดเชิงมโนทัศน คือ การประสานขอมูลทั้งหมดที่มีอยูในเรื่องใดเรื่องหน่ึงเขา
ดวยกันโดยไมขัดแยง อยางคมชัดสามารถอธิบายได หรือเรียกวาเปนความคิดรวบยอดโดยมีกรอบ
ความคิดที่ชัดเจนสามารถถายทอดออกไปได ซึ่งจําเปนตองเปนคนชางสังเกต และตีความ ตลอดจน
เปรียบเทียบไดอยางกระจางชัด 
  10. การคิดเชิงประยุกต คือ ความสามารถที่จะนําสิ่งที่มีอยูเดิมมาปรับใชในบริบทใหม 
โดยหลักการแทนคุณสมบัติหลัก ปรับสิ่งเดิมเขากับสถานการณ และการหาสิ่งทดแทน 
 สรุปไดวาการคิดเชิงวิเคราะห จะทําใหเกิดมุมมองอยางถวนถี่ในการจําแนก ตีความ และ
อธิบายความสัมพันธในองคประกอบของสิ่งที่ศึกษาหรือหาคําอธิบาย ซึ่งหากสามารถแยก
องคประกอบของสถานการณนั้นไดอยางเปนระบบแลว ก็สามารถนําไปสูการพิสูจนความสัมพันธ
ขององคประกอบเหลานั้น ดวยกระบวนการคิดอ่ืนๆ ทั้งเชิงวิพากษ เปรียบเทียบ และสามารถ
นําไปสูการมองภาพสถานการณหรือปญหาที่กระจางในการในการคิดเชิงมโนทัศน ซึ่งจะทําใหเกิด
วิธีการแกไขปญหาอยางเปนระบบมีกลยุทธ การวางแผนที่ดีในเชิงบูรณาการ และมองการไกลไปสู
เปาหมายในอนาคตอยางมีกระบวนทัศน และสามารถสรางสิ่งแกไข เพ่ือปรับแตง หรือประยุกตใช
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อยางเปนผลสําเร็จ ดังน้ัน จึงสามารถกลาววา "กระบวนการคิดเชิงวิเคราะห" เปนสวนสําคัญที่สุด 
หรือเปนพ้ืนฐานที่สําคัญ ซึ่งจะนําไปสูกระบวนการคิดแบบอ่ืนๆ ตอไป 
 
 1.4  ประโยชนของความคิด 
 1. สามารถปฏิบัติงานไดอยางมีระบบมีหลักการและมีเหตุผล  
 2. สามารถพิจารณาสิ่งตางๆและประเมินผลงานโดยใชหลักเกณฑอยางสมเหตุสมผล 
 3. รูจักประเมินตนเองและผูอ่ืนไดอยางถูกตอง 
 4. ไดเรียนรูเน้ือหาไดรับประสบการณที่มีคุณคามีความหมายและเปนประโยชน 
 5. ไดฝกทักษะการทํางาน การใชเหตุผลในการแกปญหา 
 6. มีความรูความสามารถ มีกระบวนการทํางานอยางเปนระบบขั้นตอนนับตั้งแต กําหนด
เปาหมาย รวบรวมขอมูลเชิงประจักษ คนควาความรู ทฤษฎี หลักการ ตั้งขอสมมุติฐาน 
ตีความหมาย และลงขอสรุป 
 7. สงเสริมความสามารถในการใชภาษาและสื่อความหมาย 
 8. เกิดความสามารถในการคิดอยางชัดเจน คิดอยางถูกตอง คิดอยางแจมแจง คิดอยาง
กวางขวาง คิดไกลและคิดอยางลุมลึก ตลอดจนคิดอยางสมเหตุสมผล 
 9. ทําใหเปนผูมีปญญา มีคุณธรรมจริยธรรรม ความรับผิดชอบ มีระเบียบวินัย 
 10. มีทักษะและมีความสามารถในการอาน เขียน พูด ฟง และการสื่อสารกับผูอ่ืนเปน
อยางดี 
 11. พัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตไดอยางตอเนื่องในสถานการณที่โลกมี
การเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว 
 การมีความสามารถในการคิดจะเปนประโยชนตอการดํารงชีวิตมนุษยในภาวะปจจุบันได
อยางมีคุณภาพ สามารถแกไขปญหาไดกลาวคือ เปนภูมิคุมกันในการดํารงชีวิตในสังคมที่ยุงยาก
ซับซอนไดอยางดี เปนเครื่องมือในการเรียนรูและแสวงหาความรูตลอดชีวิต เปนเครื่องมือในการ
แกปญหา เปนเครื่องมือในการเลือกและตัดสินใจในภาวะการณตางๆไดอยางมีประสิทธิภาพ เปน
เครื่องมือในการแขงขันและตอสูกับสภาวการณดานตางๆไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 การฝกคิด จึงถือวาเปนสิ่งสําคัญยิ่งในการพัฒนาสติปญญาเพื่อที่จะไดเจริญเติบโตอยางมี
คุณภาพและปนกําลังสําคัญในการพัฒนาประเทศตอไป 
 
 1.5  ระดับของการคิด 
 ระดับของการคิดอาจแบงไดเปน 3 ระดับคือระดับพื้นฐาน ระดับกลาง ระดับสูง 
 1. การคิดระดับพ้ืนฐาน เปนการคิดทั่วไป เปนการคิดที่ไมมีความลึกซึ้งสลับซับซอน
มากมายเปนทักษะที่ใชเปนพ้ืนฐานที่จะนํามาใชในการคิดในชีวิตประจําวัน 
 2. การคิดระดับกลาง เปนทักษะการคิดที่ตองใชตัดสินใจและแกปญหาทั่วๆ ไปใน
ชีวิตประจําวัน เปนทักษะที่สําคัญสําหรับนําไปใชในการคิดระดับสูงซึ่งมีความซับซอน 
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 3. การคิดระดับสูง เปนทักษะการคิดที่มีความซับซอนและใชทักษะที่หลากหลาย จะตอง
ใชความรูความสามารถและตองฝกฝน เปนการคิดอยางมีระบบและเปนกระบวนการ 
 ระดับของการคิดสามารถจัดกลุมแบงได 3 ระดับซึ่งแตละระดับจะมีลักษณะการคิดและ
ความซับซอนที่แตกตางกันไปตั้งแตระดับพ้ืนฐานไปสูการคิดระดับสูงซ่ึงจะตองอาศัยทักษะจากการ
คิดขั้นพ้ืนฐานเปนหลัก ดังน้ันมนุษยจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่จะตองพัฒนาความคิดของตนเองให
ไปสูการคิดระดับขั้นสูงใหได เพ่ือเทาทันตอการเปลี่ยนแปลงของกระแสโลกาภิวัฒนและความ
รอนแรงของขอมูลขาวสาร  

 
 1.6  ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 ตามพจานานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2452 ( 2546: 251 , 1071) ไดให
ความหมายคําวา “คิด” ความหมายวา ทําใหปรากฎเปนรูป หรือประกอบใหเปนรูป หรือเปนเรื่องขึ้น
ในใจ ใครควรญ ไตรตรอง คํานวณ สวนคําวา“วิเคราะห” มีความหมายวาใครควรญ แยกออกเปน
สวนๆเพื่อศึกษาใหถองแท ด้ังน้ันคําวา คิดวิเคราะหจึงหมายถึงความสามารถในการมองเห็น
รายละเอียดและจําแนกแยกแยะขอมูล องคประกอบของสิ่งตางๆ ไมวาจะเปนวัตถุ เรื่องราว 
เหตุการณตางๆออกเปนสวนยอยๆและจัดเปนหมวดหมู เพ่ือคนหาความจริง ความสําคัญ แกนแท
องคประกอบหรือหลักการของเรื่องน้ันๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซอนอยู
ภายในสิ่งตางๆหรือปรากฎไดอยางชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธและเชื่อมโยงของสิ่งตางๆ 
 บุณชม ศรีสะอาด (2541: 81-23) กลาววา การคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการ
แยกแยะเร่ืองราวใดๆ ออกเปนสวนยอยๆ วาสิ่งเหลานั้นประกอบกันอยูเชนไรแตละอันคืออะไรมี
ความเกี่ยวของกันอยางไร อันไหนสําคัญมากนอย 
 เพ็ญศรี จันทรดวง (2545: 90) อธิบายวา การคิดวิเคราะหเปนวิธีการคิดแยกแยะ
องคประกอบหรือลักษณะของสิ่งตางๆ เร่ืองราวหรือเหตุการณ การคิดในระดับน้ีตองอาศัยความรู
เกี่ยวกับขอเท็จจริงหรือขอมูลทางทฤษฎีมาเปนเครื่องมือในการวิเคราะห จึงสามารถอธิบายไดวา 
เรื่องราวหรือเหตุการณตางๆเหลานั้นอยูสภาพใดและอาจบอกไดวามีแนวโนมไปในทางใด 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 2) ไดกลาวไววา การคิดวิเคราะห(Analysis) หมายถึง
การจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพ่ือคนหาวาทํามาจากไหนจาก
อะไรมีองคประกอบอะไร ประกอบขึ้นมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร 
 สุวิทย มูลคํา (2547: 9) ไดกลาวา การคิดวิเคราะหหมายถึง ความสามารถในการจําแนก 
แยกแยะองคประกอบตางๆของสิ่งใดสิ่งหน่ึง ซึ่งอาจจะเปนวัตถุ สิ่งของ เร่ืองราวหรือเหตุการณ และ
หาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้นเพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือสิ่งสําคัญ
ที่กําหนดให 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2549: 5) การคิดวิเคราะหหมายถึง การ
ระบุเรื่องหรือปญหา จําแนกแยกแยะเปรียบเทียบขอมูลเพ่ือจัดกลุมอยางเปนระบบ ระบุเหตุผล หรือ

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 16 

เชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูล และตรวจสอบขอมูล หรือหาขอมูลเพิ่มเติมเพ่ือใหเพียงพอในการ
ตัดสินใจแกปญหา คิดสรางสรรค 
 ดิวอ้ี (Dewey. 1976) ไดกลาววา การคิดวิเคราะหหมายถึง การคิดอยางใครครวญ
ไตรตรอง โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวิเคราะหวาเปนการคิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความ
ยุงยากและสิ้นสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 
 บลูม (Bloom. 1956) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถในการ
แยกแยะเพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ เร่ืองราวหรือเน้ือหาตางๆวาประกอบดวยอะไร มี
ความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลและอาศัยหลักการอะไร 
 ฮานนาฮ; และไมเคิลลิส (ลวน สายยศ; และอังคณา สายยศ. 2539: 55-56; อางอิงจาก 
Hannah; & Michaelis. 1977) ใหความหมายการคิดวิเคราะหไววาเปนความสามารถในการแยกแยะ
สวนยอยของสิ่งตางๆ เพ่ือ ดูความสําคัญ ความสัมพันธและหลักการของความเปนไป 
 กูด (วิลาวัลย เจริญพงศ. 2542: 12; อางอิงจาก Good. 1973: 680) ไดใหความหมายของ
การคิดวิเคราะหไววาเปนความคิดอยางรอบคอบ ตามหลักการประเมินและมีหลักฐานอางอิงเพื่อหา
ขอสรุปที่นาจะเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมดและใชกระบวนการ
ตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล 
 จากนิยามขางตนสรุปความหมายของการคิดวิเคราะห(Analysis Thinking) วาหมายถึง 
ความสามารถ ในการแยกแยะสวนยอยๆ ของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆ วาประกอบดวย
อะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงคสิ่งใด และมีความเชื่อมโยงกันอยางไร 
 
 1.7  องคประกอบของการคิดวิเคราะห 
 จากความหมายของความคิดวิเคราะห(Analysis Thinking) ที่ไดกลาวมานั้นทําใหเกิดการ
พิจารณาถึงองคประกอบของการคิดในเชิงวิเคราะห 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์(2546) ไดอธิบายถึงองคประกอบของการคิดวิเคราะหออกเปน 
4 ประการคือ 
 1. ความสามารถในการตีความ เราไมสามารถวิเคราะหสิ่งตางๆได หากไมเริ่มตน 
ดวยการทําความเขาใจขอมูลที่ปรากฏ เร่ิมแรกเราจึงตองพิจารณาขอมูลที่ไดรับวาเปนอะไร การ
ตีความหมายถึง การพยามทําความเขาใจ และใหเหตุผลแกสิ่งที่เราตองการวิเคราะหเพ่ือแปลควา
หมายที่ไมปรากฏโดยตรงของสิ่งนั้นตัวอยางเชน 
  1.1 การตีความจากความรู 
  1.2 การตีความจากประสบการณ 
   1.3 การตีความจากคานิยม 
 2. ความรูความเขาใจเรื่องที่จะวิเคราะห เราจะคิดวิเคราะหไดดีนั้นจําเปนตองมี 
ความรูความเขาใจพื้นฐานในเรื่องที่จะวิเคราะหเพราะจะชวยใหเราสามารถวิเคราะหไดอยางรอบ
ครอบมากขึ้น 
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 3. ความชางสังเกต ชางสงสัย ชางถาม นักคิดวิเคราะหตองมีองคประกอบทั้งสามสวนนี้
รวมอยูดวย สําหรับขอบเขตคําถามที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหจะยึดหลักตั้งคําถามโดยใช 5W 
1H คือ ใคร(Who) ทําอะไร(What) ที่ไหน(Where) เม่ือไร(When) ทําไม(Why) และอยางไร(How) 
การตั้งคําถามมีจุดมุงหมายเพ่ือใหเกิดความชัดเจน ครอบคลุมตรงประเด็นที่เราตองการสืบคน 
 4. ความสามารถในการหาความสัมพันธ เชิง เหตุผล  นักคิดวิ เคราะหจะตองมี
ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล สามารถคนหาคําตอบไดวา 
  4.1 อะไรเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งนี้ 
  4.2 เรื่องนั้นเชื่อมโยงกับเรื่องนี้ไดอยางไร 
  4.3 เรื่องนี้มีใครเกี่ยวของบาง เกี่ยวของกันอยางไร 
  4.4 เม่ือเกิดเรื่องนี้ จะสงผลกระทบอยางไรบาง 
  4.5 สาเหตุที่กอใหเกิดเหตุการณนี้ 
  4.6 องคประกอบใดบางนําไปสูสิ่งนั้น 
  4.7 วิธีการ ขั้นตอนการทําใหเกิดสิ่งนี้ 
  4.8 สิ่งนี้ประกอบดวยอะไรบาง 
  4.9 แนวทางการแกปญหามีอะไรบาง 
  4.10 ถาทําเชนน้ี จะเกิดอะไรขึ้นในอนาคต 
 การคิดเชิงวิเคราะหจัดเปนความสามารถของบุคคลที่จะชวยใหรูขอเท็จจริง เหตุผล
เบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เขาใจความเปนมาเปนไปของเหตุการณตางๆ รูวาเรื่องน้ันมีองคประกอบ
อะไรบาง รูวาอะไรเปนอะไรทําใหเราไดขอเท็จจริงที่เปนฐานความรูในการนําไปใชในการตัดสินใจ
แกปญหาการประเมินและการตัดสินใจเรื่องตางๆ ไดอยางถูกตอง 
 
 1.8  ลักษณะและความสามารถของการคิดวิเคราะห 
 การคิดวิเคราะหมีลักษณะเปนการกําหนดขอบเขตของสิ่งที่จะวิเคราะห โดยกําหนด
จุดมุงหมายลงไปวาจะวิเคราะหเพ่ืออะไรดวยทฤษฎีใดๆ ที่เห็นวาเหมาะสมมาเปนกรอบในการคิด
วิเคราะห และตองสรุปรายงานใหชัดเจน สําหรับการคิดวิเคราะหจําเปนตองมีพ้ืนฐานหลายประการ
ในการที่จะนําไปสูการคิดวิเคราะหซึ่งไดแก 
 1. ลักษณะการคิดที่เปนหัวใจของการคิด คือเปาหมายการคิด ไมวาจะคิดเกี่ยวกับเร่ือง
ใดๆ ก็ตามการตั้งเปาหมายของการคิดใหถูกทางเปนสิ่งสําคัญมาก เรื่องจากการคิดนั้นหากเปนไป
ในทางที่ไมถูกตองเหมาะสม ถึงแมจะมีคุณภาพดีอยางไรอาจนําความเสียหายมาสูสวนรวมได 
 2. ลักษณะการคิดระดับพ้ืนฐานที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกระดับไดแกการคิด 4 ลักษณะ
ประกอบดวย 1) การคิดคลอง หมายถึงใหกลาที่จะคิดและใหมีความคิดหลั่งไหลออกมาไดอยาง
รวดเร็ว 2) การคิดหลากหลาย ซึ่งหมายถึงคิดใหหลายลักษณะ หลายประเภท หลายรูปแบบ 3) การ
คิดละเอียดละออ ซึ่งหมายถึงการคิดเพื่อใหไดขอมูลในอันที่จะสงผลใหความคิดมีความรอบคอบขึ้น
และ 4) การคิดใหชัดเจน ซึ่งหมายถึง การคิดใหเกิดการเขาใจในสิ่งที่คิด สามารถอธิบายขยายความ
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ไดดวยคําพูดของตนเอง โดยสรุปลักษณะทั้ง 4 ลักษณะนี้เปนลักษณะที่จะนําไปใชในการคิดที่
ซับซอนยิ่งขึ้น 
 3. ลักษณะการคิดระดับกลาง 4 ลักษณะประกอบดวย 1)การคิดกวาง ซึ่งหมายถึง การ
คิดใหไดหลายดาน หลายแงมุม 2 ) การคิดลึกซึ้ง หมายถึง การคิดใหเขาใจถึงสาเหตุที่มา ที่ไปและ
ความสัมพันธตางๆที่ซับซอนอันเปนเหตุใหเกิดผลตางๆ รวมทั้งคุณคา ความหมายที่แทจริงของสิ่ง
นั้น 3) การคิดไกล หมายถึง การประมวลขอมูลในระดับกวาง และระดับลึกเพื่อทํานายสิ่งที่จะเกิดขึ้น
ในอนาคต และ4) การคิดอยางมีเหตุผล หมายถึง การคิดโดยใชหลักเหตุผลแบบนิรนัยหรืออุปนัย 
 4.  ลักษณะการคิดระดับสูง ไดแก การคิดที่ตองมีกระบวนการ มีขั้นตอนที่มากและ
ซับซอนที่ เรียกวา กระบวนการคิด และกระบวนการคิดที่ มีความสําคัญและจําเปนมากคือ 
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
 การคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบลูม (Bloom. 1956) เปนลักษณะการคิดวิเคราะหใน
รูปแบบที่สามารถในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตางๆวา
ประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลของเหตุนั้น อาศัยหลักการอะไร 
การวิเคราะหแบงแยกประเด็นสําคัญออกเปน 3 ประการดังนี้  
 1. วิเคราะหความสําคัญ (Analysis of Element) คือ การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวา
อะไรสําคัญตัวไหนเปนเหตุตัวไหนเปนผล สิ่งใดจําเปน สิ่งใดสําคัญ ประกอบดวย 
  1.1  วิเคราะหชนิด เปนการใหนักเรียนวินิจฉัยวา สิ่งน้ัน เหตุการณนั้นๆ จัดเปน   
ชนิดใด ลักษณะใด เพราะเหตุใด เชน ตนผักชีเปนพืชชนิดใด มาน้ําเปนสัตวชนิดใด 
  1.2  วิเคราะหสิ่งสําคัญ เปนการวินิจฉัยวาสิ่งใดสําคัญ สิ่งใดไมสําคัญเปนการคนหา
สาระสําคัญ ขอความหลัก ขอสรุป จุดเดน จุดดอย ของสิ่งตางๆเชน 
   - สาระสําคัญของเร่ืองนี้คืออะไร 
   - ควรตั้งชื่อเรื่องวาอะไร 
   - การปฏิบัติเชนนั้น เพ่ืออะไร 
   - สิ่งใดสําคัญที่สุด สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุดจากสถานการณนี้ 
  1.3  วิเคราะหเลศนัย เปนการมุงคนหาสิ่งที่แอบแผงซอนเรน หรืออยูเบื้องหลังจากสิ่ง
ที่เห็น ซึ่งมิไดบงบอกตรงๆ แตมีรองรอยของความจริงซอนเรนอยูเชน 
   - ภาพนี้หมายถึงใคร 
   - ขอความนี้หมายถึงใครหรือสถานการณใด 
   - เรื่องนี้ควรยกยองหรือตําหนิใคร 
   - เรื่องนี้ใหขอคิดอะไร ผูเขียนมีความเชื่ออยางไร 
 2. วิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Element) คือ การคนหาวาความสําคัญยอยๆ 
ของเรื่องราวหรือเหตุการณนั้นเกี่ยวพันกันอยางไรหรือสอดคลองขัดแยงกันอยางไร ไดแก 
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  2.1  วิเคราะหชนิดของความสัมพันธ 
   - มุงใหคิดวาเปนความสัมพันธแบบใดมีสิ่งใดสอดคลองกันหรือไมสอดคลองกัน มี
สิ่งใดเกี่ยวของกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไมเกี่ยวของกับเรื่องนี้ 
   - มีขอความใด มีสิ่งใดไมสมเหตุสมผล เพราะอะไร 
   - คํากลาวใดสรุปผิด การตัดสินใจการกระทําอะไรไมถูกตอง 
   -สองสิ่งนี้เหมือนกันอยางไร หรือแตกตางกันอยางไร 
  2.2  วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ 
   - สิ่งใดเกี่ยวของมากที่สุด สิ่งใดเกี่ยวของนอยที่สุด 
   - สิ่งใดสัมพันธกับสถานการณ หรือเรื่องราวมากที่สุด 
   - การเรียงลําดับมากนอยของสิ่งตางๆ ที่เกี่ยวของเชนเรียงลําดับความรุนแรง 
จํานวน 
  2.3  วิเคราะหขั้นตอนความสัมพันธ 
   - เม่ือเกิดสิ่งนี้แลว เกิดผลลัพธอะไรตามมาบางตามลําดับ 
   - การเรียงลําดับขั้นตอนเหตุการณ วงจรของสิ่งของตางๆ สิ่งที่จะเกิดขึ้นตามมา
ตามลําดับขั้นตอน 
  2.4  วิเคราะหจุดประสงคและวิธีการ 
   - การกระทําแบบนี้เพ่ืออะไร  
   - เม่ือทําอยางนี้แลวจะเกิดสัมฤทธิ์ผลอะไร 
   - ทําอยางนี้มีเปาหมายอะไร มีจุดมุงหมายอะไร 
  2.5  วิเคราะหสาเหตุและผล 
   - สิ่งใดเปนสาเหตุของเรื่องนี้ 
   - หากไมทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร 
   - หากทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร 
   - ขอความใดเปนเหตุผลแกกัน หรือขัดแยงกัน 
  2.6  วิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย เชน 
   - บินเร็วเหมือนนก 
   - ระบบประชาธิปไตยเหมือนการทํางานของอวัยวะในรางกาย 
 3. การวิเคราะหหลักการ (Analysis of Organizational Principles)คือ การคนหา
โครงสรางหรือระบบของวัตถุ สิ่งของ เร่ืองราวและการกระทําตางๆ วาสิ่งเหลานั้นรวมกันจนดํารง
สภาพนั้นไดเนื่องจากอะไร โดยยึดอะไรเปนหลักเปนแกนกลางผลจากการวิเคราะหจะทําใหสามารถ
สรุปเปนหลักการไดประกอบดวย 
  3.1  วิเคราะหโครงสราง เปนการคนหาโครงสรางของสิ่งตางๆ เชน 
   - การทําวิจัยมีกระบวนการทํางานอยางไร 
   - สิ่งนี้บงบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 
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   - คํากลาวนี้มีลักษณะอยางไร (เชิญชวน โฆษณาชวนเชื่อ) 
   - โครงสรางของสังคมไทยเปนอยางไร 
   - กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  3.2  วิเคราะหหลักการ เปนการแยกแยะเพื่อคนหาความจริงของสิ่งตางๆแลวสรุปเปน
คําตอบหลักได 
   - หลักการของเรื่องนี้มีวาอะไร 
   - เหตุใดความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใตจึงไมมีทาทีจะยุติลงได 
   - หลักการในการสอนของครูควรเปนอยางไร 
  

 ลักษณะของการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน(Marzano.2001:60) ไดแบง
ลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน 
 1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆและเหตุการณที่มี
ความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนสวนๆใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
 2. ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภทและกลุมที่มีลักษณะ
คลายคลึงเขาดวยกัน 
 3. ดานการสรุป เปนความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ
ขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ  
 4.ดานการประยุกต เปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม 
 5. ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใช
ความรูและประสบการณเดิม 
 ลักษณะการวิเคราะหนั้นมีขั้นตอนของวิธีการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของ เพ็ญศณี   
จันทรดวง  (2545)  ซึ่งไดอธิบายดังนี้ 
 1. กําหนดขอบเขตหรือนิยามสิ่งที่เราจะวิเคราะหใชชัดเจนวาจะวิเคราะหอะไร 
 2. กําหนดจุดมุงหมายใหชัดเจนวาจะวิเคราะหเพ่ืออะไร 
 3. พิจารณาหลักความรูหรือทฤษฎีที่เกี่ยวของวาใชหลักการใดเปนเครื่องมือในการ
วิเคราะห 
 4. ใชหลักความรูใหตรงกับเรื่องที่จะวิเคราะหเปนกรณีๆไป และจะตองรูวาควรจะ 
วิเคราะหอยางไร 
 5. สรุปและรายงานผลการวิเคราะหใหเปนระเบียบและชัดเจน 
 จากการศึกษาแนวคิดที่เกี่ยวของกับลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะห จากนัก
การศึกษาและนักจิตวิทยา เพ่ือเปนกรอบแนวคิดในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห
สําหรับงานวิจัยอยางเปนรูปธรรม ผูวิจัยไดสรุป 5 ดานตามแนวคิดของมารซาโนผนวกกับ 3 
ลักษณะแนวคิดของบูลม เพราะเมื่อนําแนวคิดทั้งสองมาบูรณาการแลวแนวคิดทั้ง 5 ดานของ     
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มารซาโน สอดคลองกับแนวคิดของบูลม 3 ลักษณะของการคิดวิเคราะหดังตารางในภาพประกอบ 3 
(ดลยา แตงสมบูรณ.  2551: 33) 
 
 ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ทฤษฎีการคิดของบูลม 
(Bloom’s Taxonomy) 

ทฤษฎีการคิดของมารซาโน 
(Marzano’s Taxonomy) 

1.การวิเคราะหเน้ือหา 
1. ดานการจําแนก 
2. ดานการจัดหมวดหมู 

2.การวิเคราะหความสัมพันธ 3. ดานการสรุป 

3.การวิเคราะหหลักการ 
4. ดานการประยุกต 
5. ดานการคาดการณ 

 
ภาพประกอบ 3 กรอบแนวคิดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 
 ที่มา:. 
 Bloom Benjamin; & et al. (1976). Taxonomy of Educational Objectives Book1: 
Congnitive Domain.  p. 201-207 
 MarZano Robert J. (2001). Designing a New Taxonomyof Educational Objectives. 
p. 60. 
  
 ทฤษฎีการคิดของบูลมและทฤษฎีของมารซาโน ในขั้นคิดวิเคราะหสามารถผนวกไดดังนี้ 
 1. การวิเคราะหเน้ือหาของบูลมกับการคิดวิเคราะหดานการจําแนกและการจัดหมวดหมู
ของมารซาโน เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆออกเปนแตละสวนอยางมีหลักเกณฑ
และเปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภทและกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน 
 2. การวิเคราะหความสัมพันธของบูลมกับการคิดวิเคราะหดานการสรุปของมารซาโนเปน
ความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางขอมูลเกากับขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผล 
 3. การวิเคราะหหลักการของบูลมกับการคิดวิเคราะหดานการประยุกตและการคาดการณ
ของ มารซาโนเปนความสามารถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎีมาใชในสถานการณใหม และใน
การคาดการณ คาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต 
 จากแนวคิดขางตนผูวิจัยไดนําแนวคิดของมารซาโนมาสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหแบงเปน 5 ตอนดังตอไปน้ีลักษณะของการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโน 
(Marzano.2001:60) ไดแบงลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน 
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 1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆและเหตุการณที่มี
ความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนสสนๆใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
 2.  ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามรถในการจัดลําดับ ประเภทและกลุมที่มีลักษณะ
คลายคลึงเขาดวยกัน 
 3.  ดานการสรุป เปนความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ
ขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ  
 4.  ดานการประยุกต เปนความสามรถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม 
 5.  ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใช
ความรูและประสบการณเดิม 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ(2545:44) กลาววา ความสามารถในการคิด
วิเคราะหประกอบไปดวยทักษะดังตอไปน้ี 
 1.  การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความเขาใจ 
 2.  การกําหนดหมวดหมู หรือแงมุมที่จะวิเคราะหโดยอาศัยองคประกอบอยางใดอยางหน่ึง
หรือทั้งสองอยางไดแก 
  2.1  ความรูหรือประสบการณเดิม 
  2.2  การคนพบลักษณะหรือคุณสมบัติรวมของกลุมขอมูลบางกลุม 
 3.  การกําหนดหมวดหมูในมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห 
 4.  การแจกแจงขอมูลที่ มีอยูลงในแตละหมวดหมู โดยคํานึงถึงความเปนตัวอยาง
เหตุการณ การเปนสมาชิก หรือความสัมพันธเกี่ยวของโดยตรง 
 5.  การนําขอมูลที่แจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดลําดับ หรือจัดระบบใหงายแก
การทําความเขาใจ 
 6.  การเปรียบเทียบขอมูลระหวางหรือแตละหมวดหมู ในแงของความมาก-นอย ความ
สอดคลอง-ความขัดแยง ผลทางบวก-ทางลบ ความเปนเหตุ-เปนผล ลําดับความตอเน่ือง 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 26-30) กลาววาความสามารถในการคิดวิเคราะห
ประกอบดวย 
 1.  การสังเกต เปนการรับรูสิ่งหรือปรากฏการณตางๆ และสามารถบอกไดถึงคุณสมบัติ
องคประกอบ ความละเอียด ความแตกตางและจุดที่นาสนใจของสิ่งที่ตองการวิเคราะห 
 2.  การตีความหมาย หมายถึง การพยายามทําความเขาใจและใหเหตุผลแกสิ่งที่เรา
ตองการวิเคราะห เพ่ือแปลความสิ่งที่ไมไดบอกโดยตรง เพ่ือหาความหมายที่แทจริง และสราง
ความรูใหม 
 3.  การทําความเขาใจโดยอาศัยความรูเดิม เปนสิ่งที่กําหนดขอบเขตของการวิเคราะห
แจกแจง และจําแนกองคประกอบยอย หมวดหมู และจัดลําดับความสําคัญ เพ่ือหาผลของสิ่งที่จะ
วิเคราะห 
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 4.  การเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุผล เปนการพิจารณาเชื่อมโยงความสัมพันธระหวาง
รายละเอียด เพ่ือหามิติหรือแงมุม หรือบอกความสัมพันธระหวางสิ่งทั้งสองในแตละมิติ 
 สุวิทย มูลคํา  (2547: 14)  การคิดวิเคราะหประกอบดวยทักษะดังตอไปน้ี 
 1.  ความรูความเขาใจโดยใชความรูเดิม เปนพ้ืนฐานในเรื่องที่จะวิเคราะห เพราะจะ
กําหนดขอบเขตของการวิเคราะห การจําแนกแจกแจงองคประกอบ จัดหมวดหมูลําดับความสําคัญ
หรือหาสาเหตุเรื่องราวเหตุการณใหชัดเจน 
 2.  ความสามารถในการตีความ เปนการรับรูขอมูลทางประสาทสัมผัส สมองจะตีความ
ขอมูลโดยวิเคราะหเทียบเคียงกับความทรงจํา หรือความรูเดิมที่เกี่ยวของกับเรื่องนั้น 
 3.  ความสามารถในการหาความสัมพันธเชิงเหตุผล เปนการคนหาคําตอบหรือความนาจะ
เปน วามีความเปนมาอยางไร เหตุใดจึงเปนเชนนั้น จะสงผลกระทบอยางไร ซึ่งสมองจะพยายามคิด
เพ่ือหาขอสรุปความรูความเขาใจอยางสมเหตุสมผล 
การพัฒนาความสามารถการคิดของนักเรียนจําเปนตองพัฒนาตั้งแตทักษะพื้นฐานกอนจนการคิดขั้น
สูง และการคิดวิเคราะหเปนพ้ืนฐานของการคิดขั้นสูง ดังน้ันผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนา
ความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโนโดยใชวิธีการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 
 1.9  แนวทางการจัดกิจกรรมที่มีผลตอการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห 
 โรเบิรต เจ สเติรนเบิรก  (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์. 2546: 33-35; อางอิงจาก Robert J. 
Stenrnberg. 1996) อธิบายวา ปญญาแหงความสําเร็จ คือ การผสมผสานความสามารถทางการคิด 
3 ดานคือ ดานวิเคราะห ดานสรางสรรค และดานปฏิบัติ ที่จะชวยใหประสบความสําเร็จในชีวิตตาม
แนวทางของสังคมและวัฒนธรรมตามมาตรฐานที่คาดหวังและที่ผูอ่ืนในสังคมยึดถือ ความสามารถ
ทางดานการวิเคราะหคือ การที่นักเรียนวิเคราะห ประเมิน เปรียบเทียบ พิจารณาความเหมือนความ
แตกตาง ความสามารถทางดานความสรางสรรคคือ การที่นักเรียนประดิษฐ คนพบ สรางแนวคิดใหม 
และความสามารถทางดานการปฏิบัติคือ การที่นักเรียนนําสิ่งที่เรียนรูไปลงมือปฏิบัติหรือประยุกตใช 
นักเรียนที่มีความสามารถจะรูจุดเดนหรือจุดแข็งของตนเอง และใชจุดเดนนั้นใหเปนประโยชนสูงสุด 
และในขณะเดียวกันก็ยอมรับและรูจุดออนของตนเอง และสามารถปรับปรุงแกไขจุดออนนั้น ซึ่ง
นักเรียนที่มีความสามารถทางดานการคิดนั้น สามารถประเมินผลงาน การแสดงและการกระทํา 
 ดังน้ันการฝกฝนใหนักเรียนคิดในการจับประเด็น การวิเคราะหขอมูลที่จะไดรับ การใช
เหตุผล การหาความสัมพันธเชิงเหตุผล การจําแนกแจกแจง การตีความขอมูลที่ไดรับ การวิเคราะห
ความสัมพันธขององคประกอบตางๆ เพ่ือใหสามารถประเมินและตัดสินใจเรื่องที่คิดไดอยางมีเหตุ
และมีผล เปนความสามารถเชิงวิเคราะหที่นักเรียนสามารถจําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่ง
หน่ึงออกเปนสวนๆวามาจากอะไร มีองคประกอบอะไรประกอบขึ้นมาไดอยางไร เชื่อมโยงสัมพันธ
กันอยางไร เพ่ือคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น โดยการแตกสิ่งน้ันออกเปนสวนยอยๆและ
แจกแจงรายละเอียดของสวนประกอบยอยๆทั้งหมด อาจจะจัดแยกเปนหมวดหมู หรือตามลําดับ
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ความสําคัญเพ่ือใหเห็นองคประกอบอยางครบถวนและตรวจสอบโครงสรางของสิ่งน้ันเพ่ือทําความ
เขาใจวาสวนตางๆ ในแตละสวนยอยนั้นประกอบขึ้นมาอยางไร 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์(2546:12-22) กลาววาการคิดวิเคราะหเกี่ยวของโดยตรงกับ
ความสามารถในการใชเหตุผล เพราะสมองซีกซายจะตีความขอมูลที่ไดรับโดยวิเคราะหเปรียบเทียบ
กับขอมูลเกี่ยวกับเรื่องน้ันในความทรงจํา จากนั้นสมองจะทําการจําแนกแยะแยะความเหมือนและ
ความแตกตางของขอมูลที่ไดรับ พยายามโยงเหตุผลและผลของเรื่องราวที่เกิดขึ้นเพ่ือทําคงวาม
เขาใจในสิ่งที่เกิดขึ้น สมองจะพยายามสืบคนหาความนาจะเปนของสิ่งที่จะเกิดขึ้น เพ่ือคาดการณ
อนาคตโดยเชื่อมโยงขอมูลตางๆเขาดวยกันไดอยางรวดเร็ว ทําใหการประเมินและตัดสินใจเรื่อง
ตางๆ ไดอยางถูกตองและทันทวงที เปนประโยชนตอการประเมินและตัดสินใจวาจะกระทําสิ่งใดจึง
จะคุมคามากกวากัน การคิดวิเคราะหจึงเปรียบเสมือนการเห็นผลของบางสิ่งบางอยาง แตยังไมดวน
สรุปวาผลลัพธนั้นเกิดจากสาเหตุใด มีองคประกอบอะไร มีความเปนมาอยางไร กอนที่จะสรุปความ
หรือตัดสินใจบางอยางเกี่ยวกับเรื่องนั้น การคิดวิเคราะหชวยใหคนพบขอเท็จจริง หรือขอสรุปที่
ถูกตองเก่ียวกับเรื่องนั้นๆ 
 วัชรา  เลาเรียนดี (2549: 25-26) ไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับแนวทางการจัดกิจกรรมเพื่อ
สงเสริมและพัฒนาการคิดไวดังนี้ 
 1.  จัดกิจกรรมแบบรวมมือกันใหทํากิจกรรมที่สามาชิกพูดคุยกันไดทั่วถึง 
 2.  จัดกิจกรรมใหแกปญหามากกวาการคิดคํานวณตามปกติ 
 3.  จัดกิจกรรมที่ใหหาคําตอบไดหลากหลายมากกวาการจัดกิจกรรมที่ใหหาคําตอบเพียง
คําตอบเดียว 
 4.  จัดกิจกรรมที่สงเสริมการใชการแกปญหา ใชความคิด การปฏิบัติหลายๆแบบเพื่อให
เรียนรูอยางมีความสุข 
 5.  จัดกิจกรรมที่ไมเฉพาะเจาะจงนักเรียนเพศใดเพศหนึ่ง 
 6.  ใชคําถามที่สงเสริมทักษะการคิดระดับสูง 
 7.  ใชวิธีการวัดและประเมินหลายๆวิธีที่สอดคลองตามเทคนิควิธีการจัดการเรียนรู 
 ลักษณะในการจัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการคิดจะตองเช่ือมโยงความสัมพันธเรื่องราว
ตางๆ หรือความคิดรวบยอด เปรียบเทียบความเหมือนความแตกตาง จัดจําแนกประเภท จัด
หมวดหมู จัดความสัมพันธของวัตถุหรือเหตุการณ สถานการณตางอยางเปนเหตุเปนผล ระบุ
ขอเท็จจริง ขอคิดเห็นและคาดการณพยากรณได 
 
 1.10  การพัฒนาการคิด 
 จากนิยามและความหมาย ลักษณะและประเภทของการคิดที่กลาวมาขางตนอาจจะสรุปได
วาบุคคลสามารถพัฒนาทักษะหรือความสามารถในการคิดของตนไดดังที่ 
  ทิศนา แขมมณี; และคนอื่นๆ  (2544: 93-98) ไดจัดมิติของการคิดไว 6 ดานเพ่ือเปน
กรอบในการพัฒนาความสามารถทางการคิดของเด็กและเยาวชนดังนี้ 
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 1. มิติดานขอมูลหรือเนื้อหาที่ใชในการคิด ในการคิดบุคคลไมสามารถคิดโดยไมมีเน้ือหา
ของการคิด เพราะการคิดเปนกระบวนการในการคิดจึงตองมีการคิดอะไรควบคูไปกับการคิดอยางไร 
 2. มิติดานคุณสมบัติที่เอ้ืออํานวยตอการคิด ในการพิจารณาเรื่องใดๆ โดยอาศัยขอมูล
ตางๆ คุณสมบัติสวนตัวบางประการมีผลตอการคิดและคุณภาพของการคิด 
 3. มิติดานทักษะการคิด ในการคิดบุคคลจําเปนตองมีทักษะพื้นฐานหลายประการในการ
ดําเนินการคิด เชน ความสามารถในการจําแนกแยกแยะความเหมือนหรือความแตกตางเปนตน 
 4. มิติดานลักษณะการคิด ลักษณะการคิดเปนประเภทการคิดที่แสดงลักษณะที่เฉพาะที่
ชัดเจน ลักษณะการคิดแตละลักษณะจะอาศัยพ้ืนฐานบางประการและมีกระบวนการหรือขั้นตอนใน
การคิดไมมากนัก ลักษณะการคิดใดมีกระบวนการหรือขั้นตอนที่ซับซอน จะเรียกการคิดนั้นวา 
กระบวนการคิด 
 5. มิติดานกระบวนการคิด กระบวนการคิดเปนการคิดที่ประกอบไปดวยลําดับขั้นตอนใน
การคิดซึ่งมีมากบาง นอยบางแลวแตความจําเปนของการคิดแตละลักษณะ 
 6. มิติดานการควบคุมและการประเมินการคิดของตนเอง หมายถึง การรูตัวถึงการคิดของ
ตนเองในการกระทําอะไร อยางใดอยางหนึ่ง หรือการประเมินการคิดของตนเองและใชความรูนั้นใน
การควบคุมหรือปรับการกระทําของตนเอง การคิดในลักษณะนี้เรียกวา การคิดอยางมียุทธศาสตร 
 มิติดานตระหนักรูถึงการคิดของตนเองและสามารถควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง
นี้ นับเปนมิติสําคัญของการคิดอีกมิติหนึ่งบุคคลที่มีความตระหนักรูและประเมินการคิดของตนเองได
จะสามารถปรับปรุงกระบวนการคิดของตนเองใหดีขึ้นเรื่อยๆ ในการคิดใดๆก็ตามมิติทั้ง 6 นี้จะ
ปรากฏขึ้นในกระบวนการคิดซึ่งหากเกิดขึ้นอยางครบถวนและอยางมีคุณภาพจะสงผลใหการคิดนั้น
เกิดคุณภาพตามไปดวย 
 
 1.11 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะห 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 ลัมพคิน  (Lumpkin.1991: 3694–A) ไดศึกษาผลการสอนทักษะการคิดวิเคราะห
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ 5 และ 6 
ผลการวิจัยพบวา เม่ือไดสอนทักษะการคิดวิเคราะหแลวนักเรียนระดับ 5 และ 6 มีความสามารถดาน
การคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน นักเรียนระดับ 5 ทั้งกลุมควบคุมและกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมไมแตกตางกัน สําหรับกลุมระดับ 6 ที่เปนกลุมทดลองมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมสูงกวากลุมควบคุม 
 รีด (Reed.1999:4039-A) ไดศึกษาผลของแบบจําลองการคิดอยางมีวิจารณญาณตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในการวิเคราะหเอกสารจากแหลงตางๆ รวมทั้งการแปล
ความหมาย การใหเหตุผล และการคิดอยางมีวิจารณญาณในการศึกษาวิชาประวัติศาสตร
ผลการวิจัยพบวา  
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 1. ความสามารถในการคิดเชิงประวัติศาสตรของนักศึกษาและการคิดอยางมีวิจารณญาณ
พัฒนาไดดีขึ้นภายใน 1 ภาคการเรียน 
 2. ความรูในเรื่องประวัติศาสตร จะพัฒนาไดดีเม่ือไดรับการฝกฝนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ 
 3. เพศและวัยไมมีบทบาทสําคัญใดๆในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
 นิภาภรณ แสงดี (2541: 56) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนแบบอริยสัจกับการสอนตามคูมือ
ของหนวยศึกษานิเทศ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนรายวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบ
อริยสัจกับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ แตคะแนนเฉลี่ยของกลุมทดลองมีแนวโนมสูงกวากลุมควบคุม 
 ภัทราภรณ พิทักษธรรม (2543: 106) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตามคูมือครู 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโน
ทัศน มีความสามรถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมีเหตุผล
เชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนวสคอน
สตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวสคอน
สตรัคติวิซึมกับการสอนแบบมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 จากผลการวิจัยทั้งในตางประเทศและในประเทศ กลาวไดวา การจัดกิจกรรมหรือ
สถานการณใหผูเรียนคิดวิเคราะห และคิดหาเหตุผลดวยตนเองหรือเปนกลุม เปนการฝกฝนผูเรียน
ใหไดพัฒนาทักษะกระบวนการคิดวิเคราะหและแกปญหาอยางสมเหตุสมผล อีกทั้งยังสงผลใหผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นและผูเรียนมีความคงทนในเนื้อหาวิชาที่ไดรับการจัดการเรียนการสอน
ของครูผูสอน 

 
2.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 2.1  ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 เน่ืองจากการพัฒนาการศึกษาในปจจุบันตามหลักสูตรแกนกลางสถานศึกษาปพุทธศักราช 
2551มีจุดมุงเนนที่สําคัญในการพัฒนาผูเรียนในเร่ืองทักษะกระบวนการคิด โดยเนนใหผูเรียน
สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได ซึ่งการคิดนอกจากจะทําใหผูเรียนเกงและมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
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เรียนที่ดีขึ้นแลวยังเปนประโยชนตอสังคมโดยรวมดวย จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) ซึ่งเชื่อวา 
ความคิดของคนเราจะถูกเราใหเกิดขึ้นเม่ือมีปญหาและคิดใครครวญเม่ือมีขอสงสัย การศึกษาก็เริ่ม
ดวยสภาพการณที่เปนปญหา วิธีการสอนแบบนี้มุงหมายใหผูเรียนนําไปใชในการแกไขปญหาใน
ชีวิตประจําวันของตนเองใหลุลวงไปดวยดี ชวยกระตุนใหผูเรียนไดใชความคิดและเหตุผล ในการ
แกปญหายอมขึ้นอยูกับประสบการณ ความสามารถ และวุฒิภาวะของผูเรียนเปนสําคัญ  
 ชุติมา วัฒนะศีรี  (ม.ป.ป.: 66) ไดใหความหมายของการสอนวิธีการแกปญหาวาเปนการ
ฝกทักษะในการแกปญหาของนักเรียน นักเรียนเปนผูดําเนินการเอง ครูจะเปนผูใหความชวยเหลือ
อันเปนลักษณะของวิทยาศาสตร  
 สาโรช บัวศรี (2523: 8-10) ไดกลาววา การสอนแกปญหาเปนวิธีการสอนที่ทําใหผูเรียน
ไดรับประสบการณ และไดทราบถึงวิธีการแกปญหา ชวยใหผูเรียนคิดเปนและนําไปใชในการ
แกปญหาไดทันที และสามารถนําติดตัวไปใชในวันขางหนาอีกดวย ถาผูสอนใชวิธีการสอนแบบนี้
บอยๆจะชวยฝกทักษะกระบวนการคิดใหกับผูเรียน แกปญหาเปน เม่ือเกิดปญหาขึ้นในชีวิตของ
ตนเอง 
 ฉลองชัย สุรวัฒนบูรณ (2528: 38-39) ไดกลาวถึงการสอนแบบแกปญหาวาเปนการสอน
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูวิธีการแกปญหาอยางมีระบบโดยใชทักษะกระบวนการตางๆ ซึ่งครูอาจเปน
ผูเสนอปญหา ลักษณะปญหา การสรุปหาขอยุติหรือใหนักเรียนเปนผูดําเนินการเองตามความสนใจ
ของผูเรียน เทคนิคการสอนแบบแกปญหาที่สําคัญอยางหนึ่งคือ การใหคําแนะนําหรือชี้นําที่
เหมาะสมใหความชวยเหลือที่เหมาะสม แตนักเรียนตองใชความสามารถของตนเองในการหาขอมูล 
แหลงขอมูลและวิธีการแกปญหา และรายงานผลการแกปญหาไดอยางถูกตอง 
 จากความหมายขางตนสรุปไดวา การสอนแบบแกปญหาเปนวิธีการสอนที่เนนใหผูเรียนได
ฝกทักษะกระบวนการคิดแกปญหาดวยตนเอง โดยครูเปนผูชวยในการจัดการเรียนรูและ
สภาพแวดลอมใหเอ้ือตอการเรียนรู ซึ่งอาภา ถนัดชาง (2534: 23) ไดกลาวถึงบทบาทของครูใน  
การจัดการเรียนการสอนแบบแกปญหาไวดังนี้ 
 1. ครูควรสรางบรรยากาศการเรียนการสอนใหเด็กเปนอิสระ กลาคิดและกลาแสดงออก 
เพราะการคิดหรือกลาแสดงออกเหลานั้นจะชวยใหครูรูจักนักเรียนดียิ่งขึ้น  
 2. การจะใหเด็กสามารถคิดและแกปญหาอยางฉลาดนั้น จะตองอาศัยสิ่งเราใจหรือการ
กระตุนที่ดีซึ่งจะตองอาศัยความฉลาดชางคิดของครูดวย 
 3. ครูอาจจะใหความรูในรูปของขอมูล เพ่ือประกอบการพิจารณาหาทางเลือกได แตในชั้น
การตัดสินใจ ครูควรใหนักเรียนตัดสินใจดวยตนเอง แตถานักเรียนตัดสินใจผิดพลาดครูควรจะใหเด็ก
ไดเรียนรูในสิ่งที่ผิดพลาดเหลานั้นดวยตนเอง  
 แรทส; และคนอื่นๆ  (Raths; & others.1967:22) ไดกลาววาการเรียนการสอนที่สงเสริม
ใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดแกปญหา ครูควรเปนผูจัดกิจกรรมเพ่ือใหนักเรียนไดปฏิบัติในชั้น
เรียน 14 ประการ คือ การเปรียบเทียบ การสรุปเรื่องราว การสังเกต การจัดจําแนกประเภท การ
ตีความหมาย การวิพากษวิจารณ การคนหาขอตกลงเบื้องตน การใหใชจินตนาการ การตั้ง
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สมมุติฐาน การประยุกตหลักการใชกับสถานการณใหม การตัดสินใจ การสรางโครงการหรือวางแผน
การศึกษาคนควา การรวบรวมขอมูลและจัดประเภทขอมูล วิธีการดังกลาวนี้เปนลักษณะของวิธีการ
แกปญหา ถานักเรียนไดทํากิจกรรมในทุกๆดานนักเรียนจะเกิดประสบการณในการคิดเปน 
 แชพเทล (ระพินทร ครามมี. 2544: 56; อางอิงจาก Shaftel. 1980: 31)  ไดกลาววา 
วิธีการแกปญหาเปนกระบวนการคนพบ และตัวปญหาก็คือสถานการณอยางหนึ่งที่เกิดขึ้นกับบุคคล
บุคคลหนึ่ง เปนสถานการณที่เปนอุปสรรค คนที่จะแกปญหาแตละปญหาไดจะตองมีความคิดใหม 
พฤติกรรมใหม การฝกแกปญหาในการเรียนจะตองใชสถานการณที่มีความหมายเปนปญหา และมี
ความสําคัญตอทุกคน จะตอง ใหผูเรียนชวยกันคิดตั้งสมุติฐาน เก็บขอมูลดวยตนเอง ลงสรุปเอง ตั้ง
หลักการเองทุกอยาง 
 จากแนวคิดขางตน สรุปไดวา การสอนแบบแกปญหาเปนวิธีการฝกทักษะกระบวนการใน
การแกปญหาของนักเรียนที่จะใชทักษะกระบวนการตางๆ โดยครูอาจจะเปนผูเสนอปญหาหรือให
นักเรียนดําเนินการเอง แตครูจะตองจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูและใหความชวยเหลือ แต
นักเรียนตองใชความสามารถของตนเองในการหาขอมูล แหลงขอมูลและวิธีการแกปญหาเองและ
เขียนรายงานอยางถูกตอง 
 
 2.2  ข้ันตอนการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 สาโรช บัวศรี (2523: 9) ระบุการสอนแบบวิธีการแกปญหามีขั้นตอนดังนี้ 
 1. ขั้นกําหนดปญหา 
 2. ขั้นตั้งสมมุติฐาน 
 3. ขั้นทดลองทํา 
 4. ขั้นวิเคราะหเหตุผล 
 5. ขั้นสรุป 
 ดิวอ้ี (มาลาตี โหมดเขียว. 2541: 61-62; อางอิงจาก Dewey. 1976: 1330) ไดเสนอ
วิธีการแกปญหาอยางเปนขั้นตอนดังตอไปน้ี 
 1. ขั้นเตรียมการ หมายถึง การรับรูและเขาใจปญหา เม่ือมีปญหาเกิดขึ้นวาเหตุการณนั้น
คืออะไร 
 2. ขั้นการวิเคราะหปญหา หมายถึง การระบุและแจกแจงลักษณะของปญหาที่เกิดขึ้นจะมี
ลักษณะแตกตางกัน มีระดับความอยากงายในการแกปญหาตางกัน จึงตองพิจารณาสิ่งตอไปน้ี 
  2.1  มีตัวแปรตนหรือองคประกอบอะไรบาง 
  2.2  มีอะไรบางที่จะตองทําในการแกปญหา 
  2.3  ตองมองปญหาจากสิ่งที่อยูใกลตัวไปยังสิ่งที่ไกลตัว เพ่ือที่จะแกปญหาไปที่ละ 
ขั้นตอน 
  2.4  ตองพยามรูจักถามคําถามที่จะเปนกุญแจนําไปสูการแกปญหา 
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  2.5  พยายามดูเฉพาะสิ่งที่เกี่ยวของกับปญหาจริงๆ บางครั้งอาจมีสิ่งที่เรามองเห็นไม
ชัดเจนที่เปนตัวกอปญหา ถาขจัดสิ่งนั้นไดก็จะแกปญหาได 
 3.  ขั้นในการเสนอแนวทางในการแกปญหา หมายถึง การหาวิธีการแกปญหาใหตรงกับ
สาเหตุของปญหา แลวออกมาในรูปของวิธีการเปนการรวบรวมขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาเพื่อการ
ตั้งสมมติฐาน 
  3.1 จะมีวิธีการหาขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาอยางไร ใครเปนผูใหขอมูลน้ัน 
  3.2 สรางสมมติฐานหรือคําถามที่อาจเปนไปไดเพ่ือชวยแกปญหา 
 4. ขั้นตอนสอบผล หมายถึง ขั้นในการเสนอเกณฑเพ่ือการตรวจสอบผลลัพธที่ไดจากการ
เสนอวิธีการแกปญหา ถาผลลัพธไมถูกตองตองมีการเสนอวิธีการแกปญหาใหมจะกวาจะไดวิธีการที่
ถูกตองที่สุด 
 5. ขั้นการนําไปประยุกตใหม หมายถึง การนําขอมูลทั้งหมดที่คัดเลือกและตีความแลวน้ัน
มาสรุป เพ่ือนําไปสูการพิสูจนสมติฐานที่กําหนดไวตอนตน วาเปนจริงหรือไมเม่ือไดคําตอบแลวจะมี
การสรุปผลและลงสรุปเปนหลักการกวางๆ และตองเปนที่ยอมรับรวมกัน 
 6. ขั้นการตรวจสอบและการประเมิน เม่ือไดขอสรุปและหลักการอยางกวางๆแลวสมาชิก
ของกลุมรวมกันพิจารณาอีกครั้ง โดยการตรวจสอบและประเมินวาวิธีการและขอสรุปที่ไดมีความ
ถูกตองมากนอยเพียงใด 
 จากแนวคิดของดิวอ้ีดังกลาว ผูวิจัยไดนําแนวคิดการสอนแบบแกปญหาของดิวอ้ีมา
ประยุกตใชในกิจกรรมการเรียนรูวิชาสังคมศึกษา ส42102 (สาระเศรษฐศาสตร) ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 เพ่ือใหนักเรียนสามารถนํากระบวนการดังกลาวไปใชพัฒนาทักษะกระบวนการคิด
วิเคราะหเพ่ือประโยชนในการเรียนการสอนตอไป โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
   

 ข้ันเตรียม 
 ครูใหนักเรียนแบงกลุมเทาๆกันและใหแตละกลุมเลือกประธาน เลขานุการและผูรายงาน 
(เม่ือการเรียนจบในแตละหนวยการเรียนจะมีการเปลี่ยนแปลงหนาที่ของสมาชิกทุกครั้ง) 
 

 ข้ันนํา 
 ครูเราความสนใจของผูเรียนโดยการใชคําถามกระตุนความคิดของผูเรียนและใหผูเรียน
ชวยกันแสดงความคิดเห็น 
 1. นักเรียนคิดวาปญหาของระบบเศรฐกิจในประเทศไทยมีสาเหตุมาจากอะไร 
 2. ปญหาดังกลาวสงผลกระทบตอตัวนักเรียน สังคมอยางไร 
 

 ข้ันกิจกรรมการเรียนการสอน 
 1. ขั้นกําหนดปญหา 
  1.1 ครูใหนักเรียนดูวีดีทัศนเรื่อง story of stuff 
  1.2 สมาชิกของแตละกลุมสรุปขอมูลที่ไดจากการศึกษาวีดิทัศน 
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  1.3 สมาชิกในแตละกลุมระบุปญหาของตนเองเกี่ยวกับการผลิตสงผลตอสภาวการณ
ทางเศรษฐกิจอยางไรบาง 
 2. ขั้นนิยามปญหา โดยใหสมาชิกแตละกลุมดําเนินการดังตอไปน้ี 
  2.1 สมาชิกรวมกันอภิปรายสาเหตุของปญหา (ตัวแทนนักเรียนรับเอกสารประกอบ
กิจกรรมการเรียนรูและบันทึกลงในใบกิจกรรมกลุม) 
  2.2 จัดเรียงลําดับความสําคัญของสาเหตุ 3 ประการ 
 3. ขั้นเสนอแนวทางแกปญหา ใหแตละกลุมดําเนินงาน 
  3.1 สมาชิกในแตละกลุมรวมกันตั้งสมมุติฐานหรือคําถาม 
  3.2 รวบรวมขอมูลเกี่ยวกับสาเหตุของปญหา 
  3.3 อภิปรายถึงสาเหตุและผลกระทบของปญหาเศรษฐกิจที่เกิดขึ้น 
  3.4 จัดเรียงประเภทขอมูลที่เกี่ยวกับสมมติฐาน 
 4. ขั้นแกปญหาใหแตละกลุมดําเนินการดังนี้ 
  4.1 สมาชิกแตละกลุมสรุปการแกปญหาที่มีความคิดเห็นตรงกันและเปนที่ยอมรับที่ได
จากการเสนอวิธีการแกปญหากับสมมติฐานที่กําหนด 
  4.2 สมาชิกแตละกลุมสรุปการแกปญหาที่สมาชิกมีความเห็นตรงกันและเปนที่ยอมรับ
รวมกัน 
 5. ขั้นสรุปผลการแกปญหา 
  5.1 สมาชิกแตละกลุมรวมกันสรุปผลการปฏิบัติงาน 
  5.2 สงตัวแทนรายงานผลการปฏิบัติงานกลุม 
 6. ขั้นสรุป 
  ครูและนักเรียนรวมกันสรุปผลการศึกษาที่ไดจากการศึกษาของแตละกลุมรวมกัน 
 
 2.3  ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบวิธีการแกปญหา 
  ขอดีของการจัดการเรียนรูแบบวิธีการแกปญหา 
 1. ผูเรียนจะไดฝกวิธีการแกปญหาอยางมีเหตุผล ฝกการคิดวิเคราะหและการตัดสินใจ 
 2. ผูเรียนจะไดฝกการคนควาขอมูลจากแหลงการเรียนรูตางๆ 
 3. เปนการฝกการทํางานรวมกันเปนกลุมและฝกความรับผิดชอบในงานที่รับมอบหมาย 
 4. ประสบการณที่ผูเรียนไดรับการฝกแกปญหา จะมีประโยชนในการดํารงชีวิตจริงใน
ปจจุบันและอนาคต 
 
 ขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบวิธีการแกปญหา 
 1. ผูเรียนจะตองดําเนินการตามขั้นตอนที่กําหนดไว ถาผิดไปจะทําใหไดผลสรุปที่
คลาดเคลื่อนหรือผิดความเปนจริง 
 2.  ผูเรียนจะตองมีทักษะในการคนควาขอมูล จึงจะสรุปผลไดดี 
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 3. ถาผูสอนไมคุนเคยกับวิธีการทางวิทยาศาสตรอาจจะนําไปผิดทางได 
 4. การกําหนดปญหา ถาเลือกปญหาไมดีจะทําใหการเรียนการสอนไมไดผลเทาที่ควร 
 
 2.4  การนําวิธีการจัดการเรียนรูแบบแกปญหาไปใช 
 1.  ปญหาที่นํามาใหผูเรียนศึกษา ควรเปนปญหาที่นาสนใจ เหมาะสมกับวัยประสบการณ
ของผูเรียนและเปนประโยชนตอผูเรียน 
 2.  ถาผูเรียนยังไมเห็นปญหา ผูสอนควรใชเทคนิคชี้นําใหผูเรียนคิดและมองเห็นปญหา 
 3.  ผูสอนควรเตรียมเน้ือหา แหลงขอมูลคนควา วัสดุอุปกรณที่จําเปนในการวิเคราะห
ขอมูลลวงหนาไว 
 4.  ในการสอนตองใหเวลาและใหอิสระแกผูเรียนในการศึกษาคนควาและวิเคราะหและ
สรุปขอมูล 
 5. ผูสอนควรควบคุมใหการแกปญหาของกลุมหรือรายบุคคลใหดําเนินไปดวยดีและ
สงเสริมใหผูเรียนมีกําลังใจในการแกปญหา 
 
 2.5 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 จอหน (Johns. 1966: 944-995) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรทั่วไป 
เกรด 8 จากการใชวิธีการสอน 2 วิธี โดยแบงเปน 2 กลุม กลุมควบคุมไดรับการสอนแบบบรรยาย
และสาธิต โดยนักเรียนมีสวนรวมการทดลองและทําการบานตามที่ครูกําหนดให กลุมทดลองใหเรียน
โดยวิธีการแกปญหาดวยตนเอง มีแตเพียงเอกสารแนะนํากิจกรรมที่นักเรียนจะเลือกนําไปปฏิบัติอัน
กอใหเกิดการเรียนรู ขอเท็จจริงและมีมโนภาพดวยตนเอง ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองมี
ความสามารถในการคิดมีเหตุผลในการแกปญหาดีกวากลุมควบคุมอยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ .01 
 แรทส’; และคณะ (ระพินทร ครามมี. 2544: 56; อางอิงจาก Raths; et al. 1976: 5-22)  
ไดกลาววาการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดแกปญหา ครูควรเปนผูจัด
กิจกรรมเพื่อใหผูเรียนไดปฏิบัติในชั้นเรียน 14 ประการ คือ การเปรียบเทียบ การสรุปเรื่องราว การ
สังเกต การจัดจําแนกประเภท การตีความหมาย การวิพากษวิจารณ การคนหาขอตกลงเบื้องตน 
การใชจินตนาการ การตั้งสมมุติฐาน การประยุกตหลักการใหมมาใชกับสถานการณใหม การ
ตัดสินใจ การสรางโครงการ หรือการวางแผนการศึกษาคนควา การรวบรวมและจัดประเภทของ
ขอมูล การเขารหัส วิธีการดังกลาวนี้เปนลักษณะของวิธีการแกปญหาของคนที่ตัดสินใจอยางหน่ึง
อยางใดลงไป แรทสไดกลาวเนนอีกวา ถาหากผูเรียนไดทํากิจกรรมดังกลาวทุกๆวัน ผูเรียนจะเกิด
ประสบการณในการคิดเปน 
 ไฮนิก (ระพินทร ครามมี. 2544: 56; อางอิงจาก Heinig. 1981: 61) มีความเห็นวาการ
แกปญหาของนักเรียนเกิดขึ้นไดโดยครูตองจัดกิจกรรมใหเด็กทํา กิจกรรมที่ควรจัดเปนกิจกรรมแบบ
ปลายเปด นั้นคือเปดโอกาสใหผูเรียนไดใชความคิดเห็นของตนเอง เพ่ือสังเคราะหเร่ืองราวที่เปน
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เร่ืองราวใหม สถานการณหรือกิจกรรมที่จัดขึ้นสําหรับเด็กควรใหผูเรียนไดแกปญหา ไฮนิค เนนการ
จัดกิจกรรมในการเรียนรูเปนสําคัญ 
 แชพเทล (ระพินทร ครามมี. 2544: 56; อางอิงจาก Shaftel. 1982: 31) ไดใหความเห็นวา 
การแกปญหาเปนกระบวนการคนพบและตัวปญหาคือ สถานการณอยางหนึ่งที่เกิดขึ้นกับบุคคลใด
บุคคลหนึ่ง เปนสถานการณที่เปนอุปสรรค คนที่จะแกปญหาแตละปญหาไดดีตองมีความคิดใหมๆมี
พฤติกรรมใหมๆ แชพเทลไดย้ําถึงวิธีการแกปญหาวา ในการเรียนการสอนตองใชสถานการณที่มี
ความหมายเปนปญหา และมีความสําคัญตอทุกคน ทั้งครูสอนคณิตศาสตร ครูสอนวิทยาศาสตร ครู
สอนสังคมศึกษา ตองชวยสงเสริมใหนักเรียนชวยกันคิดตั้งสมมุติฐาน เก็บขอมูลดวยตนเอง ลงสรุป
เอง ตั้งหลักการเองทุอยาง การกระทําดังกลาวนี้เปนการสรางเจตคติที่ดีตอการแสวงหาความรูไดใช
ขอคิดหลายๆ ทางซึ่งทําใหคนมีความฉลาดรูเทาทันเหตุการณที่เกิดขึ้น 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
 จิรภา หนูนอย (2532:93) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ 
ในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการสอนแบบ
แกปญหาที่ใชสื่อประสมกับการสอนแบบแกปญหาตามคูมือครูแนวการสอนของหนวยศึกษานิเทศก
กรมสามัญศึกษา พบวา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ
นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชสื่อประสมมีความสามารถในการคิด
แกปญหาหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียนที่
เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบแกปญหาตามคูมือครูแนวการสอนของหนวยศึกษานิเทศก
กรมสามัญศึกษา มีความสามารถในการคิดแกปญหาหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 กรรณิกา อินทรโยธิน (2534: 119) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดเปนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 วิชาสังคมศึกษาเรื่องสังคมไทยในอนาคตโดยการสอนแบบแกปญหา
กับการสอนตามคูมือครู พบวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และการคิดเปนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่ไดรับการ
สอนแบบแกปญหาและการสอนตามคูมือครูมีการคิดเปนและใชขอมูลกับการใชเหตุผลประกอบการ
คิดเปนระหวางการทดลองและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 พจนารถ บัวเขียว (2535: 101) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
คิดวิเคราะหตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิด
แบบโยนิโสมนสิการพบวานักเรียนที่เรียนรายวิชาจริยธรรมกับบุคคลโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใช
วิธีคิดโยนิโสมนสิการกับการสอนตามคูมือครูของหนวยศึกษานิเทศกมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถในการคิดวิเคราะหตนเองแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01และความสามารถในการวิเคราะหตนเองหลังการทดลองสูง
กวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 ระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมีเหตุผล
เชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนว    
สคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนว 
สคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหามีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะห
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 จากการประมวลเอกสารและผลงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนแบบวิธีการแกปญหาพบวา
ในการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษานั้นนอกจากจะสอนใหผูเรียนตระหนักถึงหนาที่และบทบาทใน
ความเปนพลเมืองของประเทศแลวน้ัน การสอนใหผูเรียนคิดและวิเคราะหเปนในสภาวการณที่โลกมี
การเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลาเปนสิ่งสําคัญอยางยิ่งในการดํารงชีวิตในปจจุบัน วิธีการสอนแบบ
แกปญหาก็เปนวิธีการหนึ่งที่จะชวยใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะกระบวนการคิดดวยกิจกรรมและวิธีการ
สอนแบบแกปญหาที่ผูเรียนเปนผูลงมือกระทําดวยตนเองโดยมีครูเปนผูชวยเหลือแนะนํา จาก
เหตุผลขางตนผูวิ จัยจึงสนใจที่จะวิจัยการจัดการเรียนการสอนแบบแกปญหาเพื่อฝกทักษะ
กระบวนการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 

3.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
 3.1  ความหมายของวิชาสังคมศึกษา 
 วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่มีความหมายกวางขวาง และคลอบคลุมเกี่ยวของกับวิชาตางๆ 
มากมาย จึงมีนักวิชาการและนักการศึกษาหลายทานใหความหมายของวิชาสังคมศึกษาไวดังนี้  
 จาโรลิเมค (พรนิภา สมาเอ็ม, 2545: 31; อางอิงจาก Jarolimek. 1967) ใหความหมายวา
สังคมศึกษาเปนวิชาที่วาดวยความสัมพันธของมนุษยกับสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติและสังคม และ
กลาวถึงวิธีที่มนุษยจะใชสิ่งแวดลอมเพ่ือสนองความตองการของตนในการดํารงชีวิต  
 สังคมศึกษาในพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2525 ไดใหความหมายวา 
สังคมศึกษา หมายถึง หมวดวิชาที่ประกอบดวย วิชาภูมิศาสตร ประวัติศาสตร หนาที่พลเมืองและ
ศีลธรรม ซึ่งแตละวิชามีความหมายดังนี้ 
 1.  ภูมิศาสตรหมายถึง วิชาที่ศึกษาถึงความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติกับ
สังคมที่ปรากฏในดินแดนตางๆของโลก 
 2.  ประวัติศาสตรหมายถึง วิชาวาดวยเหตุการณที่เปนมาหรือเร่ืองราวของประเทศชาติ
เปนตนตามที่บันทึกไวเปนหลักฐาน 
 3.  หนาที่หมายถึง กิจที่ควรทํา, กิจที่จะตองทํา 
  4.  พลเมืองหมายถึง ประชาชน, ชาวประเทศ 
  5.  ศีลธรรมหมายถึง ความประพฤติที่ดีที่ชอบ, ธรรมในระดับศีล, ศีลและธรรม  
 เผด็จ กุลประดิษฐ  (พรนิภา สมาเอ็ม, 2545: 32; อางอิงจาก  เผด็จ  กุลประดิษฐ.  2540) 
ใหความหมายวา วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอม 
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การอยูรวมกันของกลุมชน ตลอดจนการปรับตัวใหสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมนั้นๆ ไดอยางมี
ความสุข  
 จากความหมายที่กลาวมาขางตน ทําใหทราบวาวิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่มีความ
หมายถึงการสรางความสัมพันธระหวางสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ กับสังคมมนุษย ที่ดํารงชีวิตอยูใน
ดินแดนตางๆ ของโลก และใชสิ่งแวดลอมเพ่ือสนองความตองการของตนในการดํารงชีวิต โดยมีการ
บันทึกเหตุการณหรือเรื่องราวตางๆ ตั้งแตในอดีต จนถึงปจจุบัน และเพื่อมุงสูอนาคตที่ดีตอไป  
 
 3.2  ความสําคัญของวิชาสังคมศึกษา 
 กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เปนกลุมสาระการเรียนรูที่ผูเรียนทุกคนตอง
เรียนทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
(กระทรวงศึกษาธิการ. 2544: 1-2) เน่ืองจากการอยูรวมกันบนโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว
ตลอดเวลา การเชื่อมโยงทางเศรษฐกิจซึ่งแตกตางกันอยางหลากหลาย การปรับตนเองกับบริบท
สภาพแวดลอม ทําใหเปนพลเมืองที่รับผิดชอบมีความสามารถทางสังคม มีความรู ทักษะ คุณธรรม 
และคานิยมที่เหมาะสม โดยใหผูเรียนเกิดความเจริญงอกงามในแตละดานดังนี้ 
 
 ดานความรู 
 กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จะใหความรูแกผูเรียนในเน้ือหาสาระ ความคิด
รวบยอด และหลักการสําคัญๆ ในสาขาวิชาตางๆ ทางสังคมศาสตร ไดแก ภูมิศาสตร รัฐศาสตร 
สังคมวิทยา เศรษฐศาสตร กฎหมาย ประชากรศึกษา และสิ่งแวดลอมศึกษา ตามขอบเขตที่กําหนด
ไวในแตละระดับชั้น 
 
 ดานทักษะและกระบวนการ 
 ในการเรียนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ผูเรียนควรจะไดพัฒนากระบวนการตางๆ 
จนเกิดทักษะและกระบวนการดังน้ี ทักษะการคิด เชน การสรุปความคิด การแปลความ การ
วิเคราะหหลักการ และการนําไปใช ตลอดจนการคิดอยางมีวิจารญาณ ทักษะการแกปญหา ตาม
กระบวนการทางสังคมศาสตร กระบวนการสืบสวน เชน ความสามารถในการตั้งคําถาม และการ
ตั้งสมมติฐานอยางมีระบบ การรวบรวมและวิเคราะหขอมูล การทดสอบสมมติฐานและสรุปเปน
หลักการ ทักษะการเรียนรู เชน ความสามารถในการแสวงหาขอมูลความรูโดยการอาน การฟง และ
การสังเกต ความสามารถในการสื่อสารโดยการพูด การเขียน และการนําเสนอความสามารถในการ
ตีความ การสรางแผนภูมิ แผนที่ ตารางเวลา และการจดบันทึก รวมทั้งการใชเทคโนโลยีและสื่อ
สารสนเทศตางๆ ใหเปนประโยชนในการแสวงหาความรู ทักษะกระบวนการกลุม เชนความสามารถ
ในการเปนผูนํา และ ผูตามในการทํางานกลุม มีสวนรวมในการกําหนดเปาหมายการทํางานของกลุม 
ปฏิบัติหนาที่ตามที่ไดรับมอบหมายดวยความรับผิดชอบ สรางสรรคผลงาน ชวยลดขอขัดแยง และ
แกปญหาของกลุมไดอยางมีประสิทธิภาพ  
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 ดานเจตคติและคานิยม 
 กลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จะชวยพัฒนาเจตคติ และคานิยมเก่ียวกับ
ประชาธิปไตยและความเปนมนุษย เชน รูจักตนเอง พ่ึงตนเอง ซื่อสัตยสุจริต มีวินัย มีความกตัญู 
รักเกียรติภูมิแหงตน มีนิสัย ในการเปนผูผลิตที่ดี มีความพอดีในการบริโภค เห็นคุณคาของการ
ทํางาน รูจักคิดวิเคราะห การทํางานเปนกลุม เคารพสิทธิของผูอ่ืน เสียสละ เห็นแกประโยชน
สวนรวม มีความผูกพันกับกลุม รักทองถิ่น รักประเทศชาติ เห็นคุณคาอนุรักษและพัฒนา
ศิลปวัฒนธรรมและสิ่งแวดลอม ศรัทธาในหลักธรรมของศาสนา และการปกครอง ของศาสนา และ
การปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
  
 ดานการจัดการและการปฏิบัติ 
 กิจกรรมการเรียนในกลุมสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม จะชวยใหผูเรียนเกิดทักษะ
ในการทํางาน เปนกลุม สามารถนําความรู ทักษะ คานิยม และเจตคติที่ไดรับการอบรมบมนิสัยมาใช
ในการแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวันของผูเรียนได  
 ประนอม เดชชัย (2536: อางใน สุนันทา สายวงศ, 2544: 42) ไดกลาวถึงความสําคัญของ
วิชาสังคมศึกษาวาสังคมศึกษาเปนวิชาหนึ่งที่มีความสําคัญตอการพัฒนาคุณสมบัติของพลเมืองใหมี
ประสิทธิภาพสูงประเทศชาติจะกาวหนาหรือลาหลังเพียงใดยอมขึ้นอยูกับความรูความสามารถและ
อุปนิสัยใจคอของคนในชาตินั้นเปนสวนรวมและคุณสมบัติของพลเมืองในชาติจะเปนอยางไรนั้นตอง
ขึ้นอยูกับการใหการศึกษาเปนสําคัญ วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่ศึกษาความสัมพันธของมนุษยกับ
สิ่งแวดลอม มนุษยกับมนุษย และมนุษยกับสถาบันทางสังคม สิ่งเหลานี้ เปนปจจัยเกี่ยวของกับการ
ดํารงชีพ การแกปญหาและการตัดสินใจที่จะปฏิบัติตนในสังคมของมนุษย เพ่ือใหมนุษย มีความรู
ความเขาใจในการสรางชีวิตใหดีและมีความสุขมากที่สุด การฝกใหมนุษยมีทัศนคติและพฤติกรรมที่
จําเปนแกการเปนพลเมืองดี เพ่ือการพัฒนาประเทศตอไป ดังนั้นจึงสรุปไดวาความสําคัญของวิชา
สังคมศึกษาอยูที่การชวยใหผูเรียนไดมีความเขาใจความสัมพันธตางๆระหวางวิถีชีวิตของมนุษยกับ
ภาวะแวดลอมในสังคม และสามารถตัดสินใจไดอยางมีเหตุผลในการแกปญหาที่พบเห็นใน
ชีวิตประจําวัน  
 
 3.3  จุดมุงของหมายหลักสูตรกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาละวัฒนธรรม 
 1. เพ่ือใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอม 
พัฒนาการทางสังคม วัฒนธรรม เศรษฐกิจ เทคโนโลยี การเมืองการปกครองระบอบประชาธิปไตย
และหลักธรรมของศาสนากับการดํารงชีวิต 
  2. เพ่ือใหสามารถนําความรูไปใชในการวิเคราะหสภาพการณของสังคมที่เกี่ยวของกับ
ชีวิตประจําวัน สามารถตัดสินใจเลือกแนวทางในการปฏิบัติตนใหถูกตองเหมาะสมกับสภาพแวดลอม
ของสังคมได 
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 3. เพ่ือใหตระหนักในคุณคาของวิทยาการ สภาพแวดลอมทางธรรมชาติ ภูมิปญญาไทย 
ยึดม่ันในอุดมการณวิถีชีวิตแบบประชาธิปไตย หลักธรรมและคุณธรรมของศาสนา มีคานิยมที่พึง
ประสงค รักและผูกพันกับทองถิ่นและประเทศชาติ มีความภาคภูมิใจในความเปนไทยและเทิดทูน
สถาบันพระมหากษัตริย 
 4. เพ่ือใหปฏิบัติตนเปนพลเมืองที่ดีตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยเปน
ประมุข มีความสามารถในการใชเทคโนโลยี มีสวนรวมในการอนุรักษและพัฒนาการเมือง เศรษฐกิจ 
สังคม ศิลปวัฒนธรรม และสิ่งแวดลอมในทองถิ่น 
 
 3.4  กระบวนการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา 
 กระบวนการเรียนวิชาสังคมศึกษานั้นมีอยูหลากหลาย ครูผูสอนตองรูจักเลือกใหเหมาะสม
กับสาระการเรียนรู ผลการเรียนรู และคุณลักษณะอันพึงประสงค ดังน้ันในการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ใหเหมาะสมนั้นขึ้นอยูกับการพิจารณานําองคประกอบของกระบวนการเรียนการสอนมาจัดให
สัมพันธกันและอาจผสมผสานวิธีการสอนอื่นๆ เพ่ือใหผูเรียนเกิดประสบการณและการเรียนรู ในการ
สอนแตละครั้งอาจใชวิธีหลายวิธีประกอบกัน ขึ้นอยูกับจุดประสงคในการการสอนครั้งน้ันวาตองการ
อะไร (วันเพ็ญ วรรณโกมล. 2542: 88-99) ไดกลาวถึงวิธีสอนวิชาสังคมศึกษาที่มีวัตถุประสงคที่เนน
การพัฒนาผูเรียนออกเปนสามดาน คือ การสอนเพื่อพัฒนาความรูความคิด การจัดการเรียนรูเพ่ือ
พัฒนาดานเจตคติ และการสอนเพื่อพัฒนาทักษะ ในงานวิจัยครั้งนี้เปนการสอนเพื่อพัฒนาความรู 
ความคิด ซึ่งเสนอรายละเอียดเกี่ยวกับการสอนเพื่อพัฒนาความรู ความคิด พอสังเขปดังนี้  
 1. วิธีการสอนแบบอุปมานหรืออุปมัย (Inductive method) 
  หมายถึงวิธีสอนที่ผูเรียนไดเรียนรูจากสวนยอย ตัวอยาง หรือขอมูลตางๆไปสูขอสรุป
เปนกฎเกณฑภายหลัง โดยอาศัยการศึกษา สังเกต ทดลอง หรือเปรียบเทียบกรณีตัวอยางหลายๆ
ตัวอยางแลวพิจารณาคนหาองคประกอบ ที่เหมือนกันหรือคลายกันแลวนํามากําหนดเปนขอสรุป
ทั่วไปนี้ผูเรียนสามารถสรุปความเพื่อใชในการอธิบายและทํานายตอไป 
 2. วิธีสอนแบบอนุมานหรือนิรนัย ( Deductive method ) 
  วิธีสอนแบบอนุมาน เปนการสอนที่ตรงขามกับการสอนแบบอุปมาน คือวิธีสอนแบบนี้
จะสอนใหผูเรียนแกปญหา โดยเริ่มจากการนํากฎเกณฑ นิยาม ขอสรุป สูตรหรือหลักการตางๆที่
ทราบแลวนํามาใชเพ่ือที่จะแกปญหาเรื่องใหมๆ 
 3. วิธีสอนแบบแกปญหา (Problem – solving) 
  การสอนโดยวิธีนี้ผูเรียนจะเรียนรูดวยตนเอง โดยการถกเถียงปญหาตางๆในกลุมยอย
เพ่ือหาทางแกปญหา ที่เปนประเด็นอยู ครูเปนเพียงผูควบคุมและแนะนํา โดยมีจุดมุงหมายเตรียมตัว
ผูเรียนใหสามารถปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมและความเปลี่ยนแปลงในสังคมไดดี ในการแสวงหา
ความรูเพ่ือนํามาแกปญหา ไดสงเสริมการคิดคน และมีทักษะในการแกปญหาตางๆซ่ึงตองประสบอยู
เสมอในชีวิต ทําใหสามารถชวยตนเองไดและคนควาหาขอเท็จจริงในทางวิชาการโดยอาศัยเหตุผล 
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 4. วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน หรือสืบเสาะหาความรู (Inquiry method)  
  วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน หมายถึงการสอนที่เปนการพัฒนาความสามารถในการ
แกปญหาดวยวิธีการฝกใหผูเรียนไดรูจักคนควาหาความรูโดยใชกระบวนการทางความคิดหาเหตุผล
จนพบความรูหรือแนวทางแกปญหา ที่ถูกตองดวยตนเอง โดยครูตั้งคําถามประเภทกระตุนใหผูเรียน
ใชความคิดหาวิธีแกปญหาไดเอง และสามารถนําการแกปญหาน้ันมาใชประโยชนในชีวิตประจําวัน
ได 
 5. วิธีการสอนแบบศูนยการเรียน (Learning center)  
  วิธีสอนแบบศูนยการเรียนเปนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง (Student center) 
เกิดระบบการเรียนการสอนอีกแบบหนึ่งคือ สอนตามเอกกัตภาพ ครูผูสอนและผูเรียนมีสวนรวมกัน
รับผิดชอบการเรียนการสอน การจัดการสอนแบบศูนยการเรียน เปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูเองดวยการลงมือคนควา ปฏิบัติดวยตนเอง ดังน้ันการจัดหองเรียนจึงตองแบงผูเรียน
ออกเปนกลุมๆ ครูผูสอนแบงเนื้อหาออกเปนตอนๆ แตละตอนของเนื้อหาจัดทําขึ้นเปนศูนยกิจกรรม
ในบทเรียนหนึ่งอาจทําเปน 4-5 ศูนยกิจกรรมก็ได แบงเนื้อหาและกลุมผูเรียนตามความเหมาะสม 
เม่ือผูเรียนประกอบกิจกรรมแตละศูนยเรียนรอยแลวก็เปลี่ยนไปศึกษาในศูนยกิจกรรมตามที่กําหนด
โดย จัดเวลาใหศึกษาตามความเหมาะสมกับเนิ้อหาและเวลาเรียน เชนใหแตละศูนยใชเวลาศึกษา
ประมาณ 10-15 นาที จะสามารถปฏิบัติกิจกรรมจนครบถวนในเวลา 1 คาบ  
 6. วิธีสอนแบบใชคําถาม (Questioning method) 
  วิธีสอนแบบใชคําถามเปนวิธีสอนที่มุงพัฒนากระบวนการทางความคิดของผูเรียน
เพราะการปอนคําถาม จะทําใหผูเรียนฝกการใชความคิดเชิงเหตุผล วิเคราะห วิจารณ แตถา
ครูผูสอนไมสามารถสรางคําถามในลักษณะที่ใหผูเรียนไดพัฒนาความคิดแลว การสอนโดยใชคําถาม
ก็จะไมมีคุณภาพ 
 7. วิธีสอนแบบบรรยาย (Lecture method) 
  วิธีสอนแบบบรรยาย เปนวิธีสอนที่ครูผูสอนทุกคนเคยชินเพราะใชอยูเสมอ โดยครูเปน
ผูเตรียมศึกษาหาความรูและนํามาบรรยายใหผูเรียนฟง หากมีสื่อการเรียนการสอน เชน แผนภูมิ 
รูปภาพ แผนที่ ฯลฯ จะชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจไดดียิ่งขึ้น นอกจากนั้นอาจมีการซักถาม ตอบ
คําถามตามโอกาสที่เหมาะสม จุดมุงหมายของการสอนแบบบรรยายมุงใหผูเรียนไดรับความรูอยาง
กวางขวางในเวลาที่กําหนด และสามารถสอนผูเรียนในจํานวนมากๆ ได ประหยัดคาใชจาย ดังน้ัน
ผูสอนจะตองมีความสามารถในการพูด การอธิบายที่เรียบเรียงใหเขาใจงายชัดเจน เพ่ือผูเรียนเกิด
การเรียนรูไดเร็ว ไดเรื่องราวและเนื้อหามาก นอกจากนั้นยังมีสิ่งจูงใจอ่ืนที่ชวยใหการสอนแบบ
บรรยายนาสนใจคือ เน้ือหาที่นาสนใจ มีการยกตัวอยางหรือภาพประกอบ ฯลฯ และบุคลิกภาพของ
ครูอีกดวย  
 8. วิธีสอนแบบบูรณาการ (Integration) 
  วิธีสอนแบบบูรณาการเปนการจัดหนวยการเรียนที่มีลักษณะผสมผสานประสบการณ
การเรียนรูและเนื้อหาวิชาตางๆที่อยูในกลุมวิชาสังคมศึกษา เชน การสอนเรื่องวิกฤติการณน้ํามัน 
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จะตองมีวิชาถูมิศาสตร ประวัติศาสตร ศาสนา เหตุการณปจจุบัน เศรษฐศาสตรเกี่ยวของรวมอยูดวย
เพ่ือนําไป “สูหัวขอ” ที่สอน 
 9. วิธีสอนแบบชินดิเคท (Syndicate method) 
  วิธีสอนแบบชินดิเคท หมายถึงวิธีสอนที่จัดแบงผูเรียนเปนกลุมเพ่ือศึกษากรณีตัวอยาง
รวมกัน มีการอภิปรายคําถามที่ตั้งไวในใบงาน แลวตอบคําถามหาขอสรุปและครูผูสอนเตรียม
เอกสารคนควาใหหรือแนะนําเอกสารที่ผูเรียนจะคนควาได แลวแตละกลุมเขียนรายงานเพื่ออภิปราย
ปญหารวมกันอีกครั้งหนึ่ง  
 10. วิธีการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง (Case study techniques)  
  วิธีการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง หมายถึงการนําเรื่องราวหรือสภาพปญหา
ในชีวิตจริงที่เกิดขึ้น ในสังคมและนํามาผูกเรื่องเปนตัวอยางใหผูเรียนศึกษา กรณีตัวอยางตอง
เหมาะสมกับผูเรียนมีความละเอียดชัดเจนโดยใหผูเรียนมีความรูสึกเห็นจริงกับเรื่องจนคิดวาเปน
ปญหาของตนเอง ผูเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นอยางอิสระในการวิเคราะหอภิปรายการ
แกปญหาโดยมีจุดมุงหมายเพื่อฝกฝนผูเรียนไดฝกปฏิบัติการคนควา รวบรวมขอมูล คิดวิเคราะห 
เพ่ือแกปญหาอยางมีระบบรวมกัน ทั้งน้ีเปนการเตรียมประสบการณชีวิตของผูเรียนเพื่อเขาสูสังคม
จริง 
 11. วิธีการสอนโดยใชเทคนิคการคิดหมวกหกใบ (Six Thinking Hats)  
  วิธีการสอนโดยใชเทคนิคการคิดหมวกหกใบ คือการใชสีหมวก ไดแก หมวกสีขาว 
หมวกสีแดง หมวก สีเหลือง หมวกสีดํา หมวกสีเขียว และหมวกสีฟา เปนกรอบแนวทางในการตั้ง
คําถาม เพ่ือคนหาคําตอบ ผูเรียนสามารถคนหาคําตอบจากเรื่องใดเรื่องหน่ึงไดอยางรอบดาน และ
ไดแสดงบทบาทการคิดในทุกแงมุมตามสีของหมวก สีของหมวกแตละใบจะมีความหมายที่บอกให
ทราบวาผูสอนตองการใหผูเรียนคิดไปทางใด ซึ่งเปนแนวทางการจัดการเรียนรูที่ชวยเพ่ิมพูนทักษะ
การคิดของผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ  
 

 นอกจากนี้ วันเพ็ญ วรรณโกมล  (2542: 19-22) ไดกลาววาในยุคที่มีการปฏิรูปการศึกษา
ของไทย ตั้งแตป พ.ศ. 2540 เปนตนมา สังคมไทยจึงตองการคนที่มีความสามารถในการคิด 
วิเคราะห สังเคราะห ตัดสินประเมินคา เลือกรับขอมูลขาวสารที่เหมาะสม มีความรูทั้งหลักการและ
ทักษะปฏิบัติที่มีมาตรฐานสูงเทียบเทาสากล มีคุณธรรม จริยธรรมมีคุณลักษณะที่เอ้ือตอการพัฒนา
สังคมประเทศชาติ เชน ความมีระเบียบวินัย ความรับผิดชอบ มีความเปนประชาธิปไตย คงความ
เปนไทย รูจักรักษาสิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติแบบยั่งยืน ตลอดจนการศึกษาคนควา
วิเคราะห ภูมิปญญาทองถิ่น และพัฒนาทองถิ่น ดังนั้นมิติใหมของการจัดการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาของไทยไดแนวคิดมาจาก คําสําคัญในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มีหลัก
สําคัญ 4 ประการคือ  
 1.  การเรียนรูของผูเรียนตองบูรณาการ 
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 2.  การจัดการเรียนการสอนโดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางใหสามารถสรางองคความรูได
ดวยตนเอง  
 3.  การเรียนรูภูมิปญญาทองถิ่น 
 4.  การเรียนรูอยางตอเน่ืองตลอดชีวิต 
 จากหลักการทั้ง 4 ประการดังกลาวทําใหขอบเขตของการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคม
ศึกษากวางขวางกวาแนวคิดเดิมที่จัดใหผูเรียนเฉพาะในชั้นเรียนเทานั้น แตมิติใหมของสังคมศึกษา
จะจัดใหกับผูเรียนในระบบโรงเรียน นอกระบบโรงเรียน และตามอัธยาศัย โดยมุงพัฒนาผูเรียนที่ได
เรียนรูทุกๆที่ ทุกเวลา สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันไดคือ 
 1.  การเรียนรูจะตองบูรณาการในเรื่องของตนเองและธรรมชาติสิ่งแวดลอม การเรียนรู
ทักษะชีวิตและการประกอบอาชีพ การเรียนรูเรื่องประชาธิปไตย ภูมิปญญา และศิลปวัฒนธรรม การ
เรียนรูโดยผสมผสานความรู คุณธรรม คานิยม และคุณลักษณะอันพึงประสงครวมถึงการประเมินผล
การเรียนรูของผูเรียน 
 2.  การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยผูเรียนเปนผูสรางความรูดวย
ตนเอง จัดโอกาสใหกับผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมสรางสรรค ผูเรียนลงมือปฏิบัติจริงดวยตนเอง 
แลวนําเอาความรูไปประยุกตใชแกปญหาหรือสรางสรรคสิ่งตางๆโดยใชเทคนิควิธีสอนเชน Inquiry 
method, Co-operative learning, Problem solving เปนตนนอกจากนั้นผูสอนยังตองฝกกระตุนให
ผูเรียนไดใชกระบวนการสรางความรูดวยตนเอง ใหผูเรียนไดฝกใชกระบวนการคิดและฝกการเรียนรู
โดยใชกระบวนการกลุม 
 3.  การพัฒนาการเรียนรูโดยใชภูมิปญญาไทย หมายถึงรูปแบบการเรียนที่นําเอาเนื้อหา
หรือวิธีการสอนของภูมิปญญาไทยมาใชในการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 
 4.  ผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต เน่ืองจากวิชาสังคมศึกษาเปนวิชาที่
เกี่ยวของกับธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และทรัพยากร การที่สังคมโลกเปนยุคขอมูลขาวสารเพื่อให
เยาวชนรูเทาทันโลกจึงตองทําใหสังคมไทยเปนสังคมแหงการเรียนรู และคนไทย และเยาวชนไทยที่
มีแหลงความรูสําหรับการศึกษาตลอดชีวิต ไดแก เครือขายหองสมุด เครือขายวิทยุกระจายเสียงและ
วิทยุโทรทัศนเพ่ือการศึกษา ตลอดถึงเครือขายเทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อการศึกษา โดยใหโอกาส
เขาถึงการศึกษาไดมากขึ้นทั้งในรูปแบบการศึกษาในระบบโรงเรียน นอกระบบโรงเรียน และตาม
อัธยาศัยเพ่ือใหสามารถพัฒนาคุณภาพชีวิตไดอยางตอเน่ืองตลอดชีวิต 
 

 3.5  สาระการเรียนรูในวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมวาดวยการอยูรวมกันในสังคม ที่มี
ความเชื่อมสัมพันธกัน และมีความแตกตางกันอยางหลากหลาย เพ่ือชวยใหสามารถปรับตนเองกับ
บริบทสภาพแวดลอม เปนพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู ทักษะ คุณธรรม และคานิยมที่
เหมาะสม โดยไดกําหนดสาระตางๆ ไว ดังนี้ 
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 1. ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
หลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ การนําหลักธรรมคําสอนไปปฏิบัติในการ
พัฒนาตนเอง และการอยูรวมกันอยางสันติสุข เปนผูกระทําความดี มีคานิยมที่ดีงาม พัฒนาตนเอง
อยูเสมอ รวมทั้งบําเพ็ญประโยชนตอสังคมและสวนรวม 
 2. หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิต ระบบการเมืองการปกครองใน
สังคมปจจุบันการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข ลักษณะและ
ความสําคัญ การเปนพลเมืองดี ความแตกตางและความหลากหลายทางวัฒนธรรม คานิยม ความ
เชื่อ ปลูกฝงคานิยมดานประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข สิทธิ หนาที่ เสรีภาพ
การดําเนินชีวิตอยางสันติสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 
 3. เศรษฐศาสตร การผลิต การแจกจาย และการบริโภคสินคาและบริการ การบริหาร
จัดการทรัพยากรที่มีอยูอยางจํากัดอยางมีประสิทธิภาพ การดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ และการนํา
หลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใชในชีวิตประจําวัน  
 4. ประวัติศาสตร เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร วิธีการทางประวัติศาสตร 
พัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปจจุบัน ความสัมพันธและเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตางๆ 
ผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณสําคัญในอดีต บุคคลสําคัญที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงตางๆใน
อดีต ความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย แหลงอารยธรรมที่สําคัญของโลก  
 5. ภูมิศาสตร ลักษณะของโลกทางกายภาพ ลักษณะทางกายภาพ แหลงทรัพยากร และ
ภูมิอากาศของประเทศไทย และภูมิภาคตางๆ ของโลก การใชแผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร 
ความสัมพันธกันของสิ่งตางๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธของมนุษยกับสภาพแวดลอมทาง
ธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษยสรางขึ้น การนําเสนอขอมูลภูมิสารสนเทศ การอนุรักษสิ่งแวดลอมเพ่ือการ
พัฒนาที่ยั่งยืน 
 
 3.6  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
 สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม  
 มาตรฐาน ส 1.1  รู  แล ะ เ ข า ใ จป ร ะ วั ติ  คว ามสํ า คัญ  ศาสดา  หลั ก ธ ร รมขอ ง
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือและศาสนาอื่น มีศรัทธาที่ถูกตอง ยึดม่ัน และปฏิบัติตาม
หลักธรรม เพ่ืออยูรวมกันอยางสันติสุข 
 มาตรฐาน ส 1.2  เขาใจ ตระหนักและปฏิบัติตนเปนศาสนิกชนที่ดี และธํารงรักษา
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ 
  

 สาระที่ 2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม 
 มาตรฐาน ส 2.1  เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมืองดี มีคานิยมที่ดีงาม 
และธํารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทย และ สังคมโลกอยาง
สันติสุข  
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 มาตรฐาน ส 2.2  เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน ยึดม่ัน ศรัทธา และ
ธํารงรักษาไวซึ่งการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
 

 สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร 
 มาตรฐาน ส.3.1  เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค
การใช ทรัพยากรที่มีอยูจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมทั้งเขาใจ หลักการของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพ่ือการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ  
 มาตรฐาน ส.3.2   เขาใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจตางๆ ความสัมพันธทาง
เศรษฐกิจ และความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
 

 สาระที่ 4 ประวัติศาสตร 
 มาตรฐาน ส 4.1  เขาใจความหมาย ความสําคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร 
สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตางๆ อยางเปนระบบ 
 มาตรฐาน ส 4.2  เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจจุบัน ในดาน
ความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณอยางตอเน่ือง ตระหนักถึงความสําคัญและสามารถ 
วิเคราะหผลกระทบที่เกิดขึ้น 
 มาตรฐาน ส 4.3  เขาใจความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย มีความรัก 
ความภูมิใจและธํารงความเปนไทย 
  

 สาระที่ 5 ภูมิศาสตร          
 มาตรฐาน ส 5.1  เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธของสรรพสิ่งซ่ึง
มีผล ตอกันและกันในระบบของธรรมชาติ ใชแผนที่และเครื่องมือทางภูมิศาสตร ในการคนหา
วิเคราะห สรุป และใชขอมูลภูมิสารสนเทศอยางมีประสิทธิภาพ     
 มาตรฐาน ส 5.2  เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพที่
กอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรม มีจิตสํานึก และมีสวนรวมในการอนุรักษ ทรัพยากรและ
สิ่งแวดลอม เพ่ือการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 
 3.7  การวัดและประเมินผลการเรียนรู 
 มาตราฐานการเรียนรูกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม นอกจากใชเปนทิศทาง
ในการจัดทําหลักสูตร และจัดการเรียนการสอนของสถานศึกษา เพ่ือพัฒนานักเรียนใหมีคุณสมบัติ
ตามมตราฐานแลว ยังใชเปนกรอบในการวัดและประเมินผลเพ่ือตรวจสอบวานักเรียนมีพัฒนาการ มี
ความสามารถและมีความสําเร็จทางการเรียนในระดับใด เพ่ือนําผลมาใชในการสงเสริมใหนักเรียน
เกิดการพัฒนาและเรียนรูอยางเต็มศักยภาพ ซึ่งสถานศึกษาจะตองมีผลการเรียนรูของนักเรียน ทั้ง
ในระดับชั้น ระดับเขตพื้นที่การศึกษา ระดับชาติ รวมทั้งรับการประเมินจากภายนอกดวย เน่ืองจาก
การเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมมุงพัฒนานักเรียนใหมีความรู 
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ทักษะกระบวนการคุณธรรมและคานิยมที่ดีงาม มุงใหนักเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติแสวงหาความรูมี
การทําโครงการ โครงงาน เปนผูผลิตผลงาน รวมทั้งการทํางานเปนกลุมและการจัดทําแฟมสะสม
ผลงาน(Portfolio)ดวย ดังน้ันการวัดประเมินผลการเรียนรูดังกลาวจะเนนการประเมินตามสภาพจริง
(Authentic Assessment) อันเปนการประเมินผลการเรียนรูที่เอ้ือตอการคนหาความสามารถที่
แทจริงของนักเรียน รวมทั้งสามารถประเมินคุณลักษณะพึงประสงคที่เกิดขึ้นแกนักเรียน อันเปน
แนวทางที่พัฒนานักเรียนไดเต็มศักยภาพเพื่อบรรลุมาตราฐานการเรียนรูที่กําหนดการวัดและ
ประเมินผลจึงตองใชวิธีการที่หลากหลายที่สอดคลองเหมาะสมกับสาระการเรียนรูกระบวนการเรียนรู 
โดยการประเมินจากสภาพจริงจะตองดําเนินการอยางตอเน่ืองและควบคู ผสมผสานไปกับกิจกรรม
การเรียนรูของนักเรียน โดยการประเมินจะครอบคลุมความรูทักษะ ความประพฤติ พฤติกรรมการ
เรียน การรวมกิจกรรม และผลงานจากโครงงานหรือแฟมสะสมงานสะทอน การสั่งสมการเรียนของ
นักเรียนอยางตอเนื่อง การวัดและประเมินตองกระทําในหลายบริบทอันไดแก ครูผูสอนประเมิน 
นักเรียนประเมินตนเอง เพ่ือนประเมินเพ่ือน รวมทั้งผูปกครองจะมีสวนรวมในการประเมินและแสดง
ความคิดเห็น 
 1.  การทดสอบ เปนการประเมินเพื่อตรวจสอบความรู ความคิด ความกาวหนาในสาระ
การเรียนรู มีเครื่องมือวัดหลายแบบ เชน แบบเลือกตอบ แบบเขียนตอบบรรยายความ แบบเติมคํา
สั้นๆ แบบถูกผิด แบบจับคูเปนตน 
 2.  การสังเกต เปนการประเมินพฤติกรรม อารมณ การมีปฏิสัมพันธของนักเรียน 
ความสัมพันธระหวางการทํางานกลุม ความรวมมือในการทํางาน การวางแผน ความอดทน วิธีการ
แกปญหา ความคลองแคลวในการทํางานการใชเครื่องมืออุปกรณตางๆในระหวางเรียนและการทํา
กิจกรรมตางๆ ครูผูสอนสามารถใชการสังเกตไดตลอดเวลาซึ่งอาจจะมีการสังเกตอยางเปนทางการ 
โดยกําหนดเวลาและบุคคลที่จะสังเกต หรือการสังเกตอยางไมเปนทางการ ซึ่งเปนการสังเกต
โดยทั่วไป ไมเฉพาะเจาะจงโดยผูสอนจัดทําเครื่องมือประกอบการสังเกต โดยการวิเคราะห
องคประกอบของสิ่งที่สังเกต กําหนดเกณฑและรองรอยที่จะใชเปนแนวทางในการสังเกตดวย และ
จัดทําเปนแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) แบบประมาณคา (Rating Scale) เปนตน 
 3.  การสัมภาษณ เปนการสนทนาซักถามพูดคุย เพ่ือคนหาขอมูลที่ไมอาจพบเห็นอยาง
ชัดเจนในสิ่งที่นักเรียนประพฤติปฎิบัติในการทํางานโครงการ โครงงาน การทํางานกลุม กิจวัตร
ประจําวันผูใหขอมูลในการสัมภาษณอาจเปนตัวนักเรียนเอง เพ่ือนรวมงานรวมทั้งผูปกครองนักเรียน
ดวย การสัมภาษณอาจทําอยางเปนทางการ โดยกําหนดวัน เวลาและเรื่องที่สัมภาษณอยางแนนอน 
การสัมภาษณอยางไมเปนทางการ เปนการพูดคุยไมเฉพาะเจาะจง ซึ่งจะทําใหเกิดสัมพันธภาพที่ดี
และไดขอมูลที่ชัดเจนและสอดคลองกับสภาพความเปนจริง โดยผูสอนตั้งขอคําถามไวลวงหนา เพ่ือ
ไดคุยไดตรงประเด็น เปนตน 
 4.  การประเมินภาคปฏิบัติ เปนการประเมินการกระทํา การปฏิบัติงานเพื่อประเมินการ
สรางผลงานชิ้นงานใหสําเร็จ การสาธิต การแสดงออกถึงทักษะและความสามารถของนักเรียนให
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ปรากฎในงานที่ตนสรางขึ้น การประเมินภาคปฏิบัติจะตองทําเครื่องมือประกอบการประเมินดวย 
เชน Rating Scale , Checklist , Scoring Rubric เปนตน 
 5.  Scoring Rubric เปนการวิเคราะหองคประกอบและประเด็นที่จะประเมินเพ่ืออธิบาย
ลักษณะของคุณภาพงานหรือการกระทําเปนระดับคุณภาพหรือประมาณหรือระดับความสามารถเพื่อ
เปนแนวทางในการประเมิน และเปนขอมูลสําคัญแกครูผูสอน ผูปกครองหรือผูสนใจอื่นๆไดทราบวา
นักเรียนรูอะไรทําไดมากเพียงใด มีคุณภาพผลงานเปนอยางไร โดยผูประเมินใหคะแนนภาพรวม 
หรืออาจจําแนกองคประกอบก็ได 
 6.  การประเมินแฟมสะสมผลงาน (Portfolio Assessment) เปนการประเมิน
ความสามารถในการผลิตผลงาน การบูรณาการความรู รวบรวมผลงาน การคัดเลือกผลงาน การ
สะทอนความคิดเห็นตอผลงานทั้งการประเมินผลงาน การประเมินแฟมสะสมผลงานจะประเมินการ
จัดการ ความคิดสรางสรรคหลักฐานแสดงความรูความสามารถในผลงานอันแสดงถึงสัมฤทธิ์ผล 
ศักยภาพของนักเรียนในสาระการเรียนรูนั้น 
 กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมมีเปาหมายในการสงเสริมศักยภาพการเปน
พลเมืองดี โดยหลอมรวมวิทยาการแขนงตางๆ มาบรูณาการเพื่อมุงใหนักเรียนเปนไปตามศักยภาพ
ที่หลักสูตรกําหนดไว การวัดและประเมินจึงเปนวิธีการหนึ่งที่จะสะทอนใหเห็นวาผูเรียนไดพัฒนา
ศักยภาพของตนเองไดมากนอยเพียงใดหลังจากการเรียนการสอนหรือการทํากิจกรรมไปแลว การ
วัดและประเมินผลผูสอนจําเปนจะตองใชวิธีการที่หลากหลายโดยคํานึงถึงศักยภาพและความ
แตกตางของผูเรียนเพ่ือใหผลจากการวัดสามารถตอบคําถามไดวาหลังจากการเรียนการสอนหรือ
การทํากิจกรรมของผูเรียนแลวน้ันมีสมรรถนะทางการเรียนสูงขึ้นมากนอยเพียงใดหรือลดลงอัน
เน่ืองมาจากสาเหตุใด เพ่ือนําผลที่ไดมาปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนตอไปใหดีขึ้น 
 

 3.8  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 ไดมีผูใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวหลายทานดังนี้ 
 ไพศาล หวังพาณิช (2526: 9) กลาวถึง ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) หมายถึง คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิด
จากการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและประสบการณการเรียนรูที่เกิดจากการ
ฝกฝนอบรมหรือการสอน การวัดผลสัมฤทธิ์ของบุคคลวาเรียนรูเทาไร มีความสามารถชนิดใด 
 อารมณ เพชรชื่น (2527: 46) กลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง ผลที่เกิดขึ้นจาก
การเรียนการสอน การฝกฝน หรือประสบการณตางๆทั้งที่โรงเรียน ที่บานและสิ่งแวดลอมอ่ืนๆ 
 จากที่กลาวมา สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Achievement) หมายถึง คุณลักษณะ
ความสามารถของบุคคลที่พัฒนาขึ้นจากผลการเรียนการสอน การฝกฝน อบรมและประสบ
ความสําเร็จในดานความรู ทักษะและสมรรถภาพตางๆ 
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 3.9  องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 มีผูกลาวถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวตางๆกันดังนี้ 
 พีระยุทธ สันติวัน (2533: 38) ไดกลาวถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนวา ไดแกองคประกอบทางดานตัวนักเรียน เชน ความรูสึกนึกคิดกับตนเอง สุขภาพ
รางกาย ความสนใจ สติปญญา การปรับตัว ความมุงหวัง แรงจูงใจ เพศและอายุ ความบกพรองทาง
รางกาย ลักษณะทางกรรมพันธุวุฒิภาวะ รูปแบบการใชเวลาเปนตน องคประกอบทางดานโรงเรียน 
เชน ขนาดโรงเรียน ความพรอมทางดานบุคลากรและสื่ออุปกรณในการเรียนการสอน การจัด
บรรยากาศสภาพแวดลอมทั้งในหองเรียนและบริเวณโรงเรียน แหลงเรียนรูตางๆที่จะสามารถคนหา
ความรูได เปนตน 
 ดลาอุสเมย (สายัณห สิทธิโชค.  2544: 46-47; อางอิงจาก ดลาอุสเมย. ม.ป.ป.) กลาวถึง
องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวามีอยู 6 ดานคือ  
 1. คุณลักษณะของผู เรียน  ไดแก  ความพรอมทางดานรางกาย  และสติปญญา 
ความสามารถทางดานทักษะ รางกาย คุณลักษณะทางจิตใจ เชน ความสนใจ แรงจูงใจ เจตคติ 
คานิยม ความรูสึกนึกคิดกับตนเอง อายุและเพศ ความเขาใจในสถานการณ 
 2. คุณลักษณะของผูสอน ไดแก สติปญญา ระดับการศึกษา ความรูในวิชาที่สอน การ
พัฒนาความรู ทักษะทางรางกาย คุณลักษณะจิตใจเจตคติ คานิยม ความรูสึกนึกคิดกับตนเอง อายุ
และเพศ ความเขาใจในสถานการณ 
สุขภาพรางกาย 
 3. พฤติกรรมระหวางผูสอนและผูเรียน ไดแก ปฏิสัมพันธระหวางการดําเนินการสอน
ทั้งหลาย เชน วิธีการสอน ปฏิสัมพันธทางความรูและความคิด 
 4. คุณลักษณะของกลุม ไดแก โครงสราง เจตคติ ความสามัคคี และการเปนผูนํา 
 5. คุณลักษณะของพฤติกรรมเฉพาะตัว ไดแก การตอบสนองเครื่องมืออุปกรณเปนตน 
 6. แรงผลักดันจากภายนอก ไดแก ครอบครัว สิ่งแวดลอมทางสังคม อิทธิพลของ
ศิลปวัฒนธรรมเปนตน 
 บลูม (Bloom.1976: 139) กลาวถึงองคประกอบของสิ่งที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวามีตัวแปรอยู 3 ตัว 
 1. พฤติกรรมดานปญญา (Cognitive Entry Behavior) เปนพฤติกรรมดานความรู 
ความคิด ความเขาใจ หมายถึงการเรียนรูที่จําเปนตองการเรียนเรื่องนั้น และมีมากอนเรียนไดแก 
ความถนัด และพ้ืนฐานความรูเดิมของผูเรียนที่เหมาะสมกับการเรียนรูใหม 
 2. ลักษณะทางอารมณ (Affective Entry Characteristics) เปนตัวกําหนดดานอารมณ
หมายถึง แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ ความกระตือรือรนที่มีตอเน้ือหาที่เรียน รวมถึงทัศนคติของนักเรียนที่มี
ตอวิชา ตอโรงเรียน และระบบการเรียน มโนภาพเกี่ยวกับตนเอง 
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 3. คุณภาพของการสอน (Quality of Instruction) เปนตัวกําหนดประสิทธิภาพในการ
เรียนของผูเรียน ซึ่งประกอบดวยการชี้แนะ หมายถึง การบอกจุดมุงหมายของการเรียนการสอนและ
งานที่จะตองทําใหนักเรียนทราบอยางชัดเจน การใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน 
 จากที่กลาวมาขางอิทธิพลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นสามารถแบงแยกได 2 
อิทธิพลดังตอไปน้ี (1) อิทธิพลทางดานผูเรียนคือ ความพรอมทางรางกาย สติปญญา เจตคติ เพศ
และอายุ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์และความรูสึกนึกคิดเกี่ยวกับตนเอง (2) อิทธิพลทางดานโรงเรียน     
อันไดแก ระบบการเรียนการสอน การจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู ความพรอมของ
บุคลากรในทุกๆดาน ดานสื่ออุปกรณและเทคโนโลยีในการเรียนรู การจัดหลักสูตรการเรียนรูที่
สนองตอบความตองการและเปนไปตามเปาหมายที่วางไว 
 
 3.10  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 เพค (Peck. 1976: 4233-A) ไดเปรียบเทียบการสอนตามจุดประสงคดานความคิดและ
ดานความรูในสถานการณ 3 อยาง คือ การสอนในหองเรียน และการสอนผสมผสานระหวาง การ
สอนในหองเรียนและการสอนนอกหองเรียน ผลการวิจัยพบวา กลุมที่ไดรับการสอนนอกหองเรียนมี
คะแนนความคิด ความเขาใจ เฉลี่ยหลังจากการสอนมากขึ้น อีก 2 กลุมก็มีคะแนนเฉลี่ยหลักการ
สอนสูงขึ้น แตไมมากเทากับกลุมที่ไดรับการสอนนอกหองเรียนและในหองเรียน 
 ลัมพคิน (Lumpkin. 1991: 3694–A) ไดศึกษาผลการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
คงทนในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนระดับ 5 และ 6 ผลการวิจัยพบวา กลุมควบคุมและกลุม
ทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมไมแตกตางกัน สําหรับกลุม
ระดับ 6 ที่เปนกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในเนื้อหาวิชาสังคมสูงกวากลุม
ควบคุม 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
 จิรภา หนูนอย (2532: 93) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษา โดยการ
สอนแบบแกปญหาที่ใชสื่อประสมกับการสอนแบบแกปญหาตามคูมือครูแนวการสอนของหนวย
ศึกษานิเทศกกรมสามัญศึกษา พบวา มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และนักเรียนที่ เ รียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบแกปญหาที่มชสื่อประสมมี
ความสามารถในการคิดแกปญหาหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และนักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนแบบแกปญหาตามคูมือครูแนวการสอน
ของหนวยศึกษานิเทศกกรมสามัญศึกษา มีความสามารถในการคิดแกปญหาหลังการทดลองสูงกวา
กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 กรรณิกา อินทรโยธิน (2534: 119) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดเปนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 วิชาสังคมศึกษาเรื่องสังคมไทยในอนาคตโดยการสอนแบบแกปญหา
กับการสอนตามคูมือครู พบวามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และการคิดเปนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่ไดรับการ
สอนแบบแกปญหาและการสอนตามคูมือครูมีการคิดเปนและใชขอมูลกับการใชเหตุผลประกอบการ
คิดเปนระหวางการทดลองและหลังการทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 พจนารถ บัวเขียว (2535: 101) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
คิดวิเคราะหตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่สอนโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิด
แบบโยนิโสมนสิการพบวานักเรียนที่เรียนรายวิชาจริยธรรมกับบุคคลโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใช
วิธีคิดโยนิโสมนสิการกับการสอนตามคูมือครูของหนวยศึกษานิเทศมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถในการคิดวิเคราะหคนเองแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01และความสามารถในการวิเคราะหตนเองหลังการทดลองสูง
กวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 สุมิตรา สุประดิษฐ ณ อยุธยา (2539: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยใช
ชุดการเรียนกับการสอนตามคูมือครูพบวา กลุมทดลองกับกลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 สําเนียง ศิลปประกอบ (2540: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
ความรับผิดชอบในการเรียนและความเชื่อม่ันในตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนวิชา
สังคมศึกษาดวยบทเรียนสําเร็จรูปกับนักเรียนที่เรียนดวยการสอนตามคูมือครูพบวา กลุมทดลองและ
กลุมควบคุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมีเหตุผล
เชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนวสคอน
สตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวสคอน
สตรัคติวิซึมกับการสอนแบบมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 การวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดศึกษาเรื่อง ศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป ที่เรียนโดยการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหาผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับดังนี้ 
 1. การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 2. เครื่องมือและการสรางเครื่องมือในการศึกษาคนควา 
 3. แบบแผนการทดลอง 
 4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 5. การวิเคราะหขอมูล 
 6. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยาง 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป เขต
บางกะปกรุงเทพมหานคร ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 12 หองเรียน 
มีนักเรียนทั้งสิ้น 411 คน  
 
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป
เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 จํานวน 37 คน 
ซึ่งไดมาโดยใชวิธีการสุมตัวอยางงาย (Cluster Random Sampling) โดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม
ดวยวิธีการจับฉลาก จากจํานวนหองเรียนทั้งหมด 12 หองเรียน มาเปน 1 หองเรียนจํานวนนักเรียน
ทั้งสิ้น 37 คน  
  

เคร่ืองมือและการสรางเคร่ืองมือในการศึกษาคนควา 
 เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา ประกอบดวย  
 1.  แผนการจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
 3.  แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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 ข้ันตอนในการสรางเครื่องมือ 
  1. แผนการจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
   1.1 ศึกษาหลักสูตรสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ความมุงหมาย
ของหลักสูตร ผลการเรียนรู เนื้อหา วิธีการสอน การจัดทําแผนการกิจกรรมการเรียนรู และวิธีการ
วัดผล ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียน  
   1.2 ศึกษาหลักการ แนวคิดทฤษฎี และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคม
ศึกษาที่เกี่ยวของกับวิธีการสอบแบบแกปญหาโดยใชแนวคิดของดิ้วอ้ี 
    1.3  เลือกเนื้อหาที่จะนํามาใชในการทดลอง ไดแก เน้ือหาสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 เร่ือง ปญหาพื้นฐานทาง
เศรษฐศาสตร ระบบเศรษฐกิจ การจัดการทรัพยากรการผลิต 
  1.4  วิเคราะหผลการเรียนรูจากคําอธิบายรายวิชา แลวสรางแผนการจัดการเรียนรูโดย
ใชวิธีการสอนแบบแกปญหา จํานวน 5 แผนการเรียนรู ใชเวลา 12 คาบเรียน ซึ่งประกอบดวย 
    1.4.1  สาระสําคัญ 
    1.4.2  เน้ือหา 
    1.4.3  ผลการเรียนรู 
     1.4.4  กิจกรรมการเรียนรู ซึ่งแบงออกเปน 4 ขั้นดังนี้ 
      1) ขั้นนํา 
      2) ขั้นกิจกรรมการเรียนรู 
       - ขั้นกําหนดปญหา 
       - ขั้นนิยามปญหา 
       - ขั้นคนหาแนวทางการแกปญหา 
       - ขั้นแกปญหา 
      3) ขั้นสรุปการแกปญหา 
      4) ขั้นประเมิน  
   1.4.5  สื่อ และแหลงการเรียนรู 
   1.4.6  การวัดและประเมินผล 
  1.5  สรางแผนการจัดการเรียนรูโดยวิธีการสอนแบบแกปญหา จํานวน 5  
แผนรวม12 คาบเรียน และนําแผนการสอนที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทานตรวจแกไข 
ความถูกตองของเนื้อหาและกระบวนการจัดการเรียนโดยใชเทคนิคการสอนแบบแกปญหา เพ่ือนํา 
ขอบกพรองมาปรับปรุงแกไข  
   1.6 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สรางขึ้นไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนบางกะป จํานวน 50 คน ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  
  1.7  ปรับปรุงแกไขแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  
  1.8  นําแผนการสอนไปใชกับกลุมทดลอง 
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 2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา การสรางแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา มีการดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้  
  2.1  ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จากเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวกับการวัดและประเมินผล  
  2.2  ศึกษาผลการเรียนรูและเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม (สาระ 
เศรษฐศาสตร ) ชวงชั้นที่ 4 (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5) ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร ระบบเศรษฐกิจ 
การจัดการทรัพยากรการผลิต โดยอางอิงมาตราฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางสถานศึกษา 
2551 เพ่ือสรางตารางวิเคราะหขอสอบโดยแบงพฤติกรรมการวัด 4 ดาน ไดแก ความรู ความเขาใจ 
การนําไปใช การวิเคราะห 
  2.3  สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม แบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 5 ตัวเลือก โดยมีสัดสวนจํานวนขอในแตละผลการเรียนรูตาม
ตารางวิเคราะหหลักสูตร  
  2.4  การหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  
   2.4.1  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ไปให
ผูเชี่ยวชาญทางการสอนสังคมศึกษา และทางการวัดผลจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบลักษณะการใช
คําถาม ตัวเลือก ภาษาที่ใช โดยพิจารณาจากขอสอบที่มีคาความเที่ยงตรง (IOC) ตั้งแต 0.5 ขึ้นไป  
    2.4.2 นําแบบทดสอบที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใชทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบางกะปที่เรียนเศรษฐศาสตรมาแลวจํานวน 100 คน เพ่ือหาคุณภาพของ
ขอสอบ 
   2.4.3 นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบมาแลวมาตรวจใหคะแนน โดยขอที่ตอบ
ถูกให 1 คะแนน ขอที่ตอบผิดหรือตอบเกินหนึ่งคําตอบให 0 คะแนน เม่ือตรวจสอบคะแนนเรียบรอย
แลว นํามาเรียงคาคะแนนจากสูงไปหาต่ํา ตัดกลุมสูงโดยใชสัดสวน 27% แลวแยกกระดาษคําตอบ
เปน 2 ชุด กลุมสูง 1 ชุด กลุมต่ํา 1 ชุด แลวนํามาวิเคราะหดังตอไปน้ี 
    2.4.4 หาคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบที่สราง
ขึ้นเปนรายขอ โดยใชเทคนิค 27% ของ จุง เตห ฟาน โดยจัดเลือกขอสอบที่มีความยากงาย (p) อยู
ระหวาง 0.20 – 0.80 ผลการวิเคราะหพบวาคา (p) อยูระหวาง 0.21 – 0.83 และมีคาอํานาจจําแนก 
(r) อยูระหวาง 0.20 ขึ้นไปผลการวิเคราะหพบวาคา (r) อยูระหวาง 0.20 – 0.63 จํานวน 60 ขอ 
    2.4.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และ 
วัฒนธรรม ที่คัดเลือกไว 60 ขอ ไปใชกับนักเรียนที่เคยเรียนเร่ืองนี้แลว และไมใชกลุมตัวอยาง 
จํานวน 100 คน เพ่ือหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบโดยคํานวณจากสูตร KR-20 ของ คูเดอร – 
ริชารดสัน (Kuder Richardson) ผลการวิจัยพบวาคาความเชื่อม่ันไดเทากับ 0.895 (พวงรัตน      
ทวีรัตน. 2540: 123)  
  2.5  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ที่มี
ประสิทธิภาพไปใชกับนักเรียนกลุมตัวอยางจริงตอไปจํานวน 60 ขอ 
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 ตัวอยางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 (0) วัตถุประสงคในการศึกษาวิชาเศรษฐศาสตรขอใดถูกตองที่สุด (ความรู ความจํา ) 
  ก. จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูอยางจํากัดเพื่อตอบสนองความตองการของมนุษยที่มีจํากัด 
  ข. จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูจํากัดเพื่อตอบสนองความ ตองการของมนุษยที่ไมจํากัด 
  ค. จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูอยางไมจํากัดเพื่อ ตอบสนองความตองการของมนุษยที่มี

จํากัด 
  ง. จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูอยางไมจํากัดเพ่ือ ตอบสนองความตองการของมนุษยที่ไม

จํากัด 
  จ. จัดสรรทรัพยากรใหตอบสนองความตองการของมนษยใหมากที่สุดเทาที่จะจัดการ

ได 
  ตอบ ขอ ข 
 
  (0) ขอความใด ไมตรงกับ ความหมายของเศรษฐศาสตร (ดานวิเคราะห)  
  ก. แพนเคกเลือกทําขอสอบในเวลาที่จํากัดเพื่อใหไดคะแนนสูงสุด  
  ข. วีรภาพขับรถรับจางนอกเวลาทํางานเพื่อเพ่ิมรายไดใหครอบครัวอยูดีกินดี  
  ค. โรงงานวุนเสนใชน้ําในแมน้ําไดอยางเสรีเพ่ือผลิตสินคาสนองความตองการของ

ผูบริโภค 
  ง. อานัสทําบัญชีคาใชจายในบานประจําเดือนเพ่ือใหมีเงินออมสําหรับลูกๆ ไดซื้อของ

ที่ตองการ 
  จ. รัฐบาลจัดโครงการเพื่อกระจายรายไดใหประชาชนกินดีอยูดี 
  ตอบขอ ข 
 
 3. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  3.1  ศึกษาเอกสารและทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  3.2  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของบูลม
ลักษณะของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห แบบทดสอบวัดความสามารถในการ
คิดวิเคราะหผูวิจัยสรางขึ้นตามทฤษฎีการคิดของมารซาโนที่โดยแบงแบบวัดความสามารถเปน 5 
ตอนตอนละ 2 ขอ จํานวน 10 ขอตามแนวคิดของมารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดแบงลักษณะ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน 
   3.2.1 ดานการจําแนก หมายถึงความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และ
เหตุการณที่มีความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนสสนๆใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
   3.2.2  ดานการจัดหมวดหมู หมายถึงความสามรถในการจัดลําดับ ประเภทและ
กลุมที่มีลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน 
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   3.2.3  ดานการสรุป หมายถึงความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของ
ขอมูลเกาและขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ  
   3.2.4  ดานการประยุกต หมายถึงความสามรถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี 
มาใชในสถานการณใหม 
   3.2.5  ดานการคาดการณ หมายถึงความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดใน
อนาคตโดยใชความรูและประสบการณเดิม 
 ใชเวลา 50 นาที 
  3.3  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 3 ทาน ตรวจพิจารณาความ
ถูกตองเหมาะสมกับสถานการณและภาษาที่ใช  
  3.4  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ผูเชี่ยวชาญแกไขภาษา และ
ความเปนอิสระตามแนวความคิดของผูเชี่ยวชาญ และนําไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 โรงเรียนบางกะป เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร จํานวน 50 คน ที่
ไมใชกลุมตัวอยาง 
  3.5  นํากระดาษคําตอบที่นักเรียนตอบมาตรวจ ใหคะแนน เพ่ือวิเคราะหคุณภาพ 
ของแบบทดสอบในรายการ ตอไปน้ี 
   3.5.1  หาอํานาจจําแนกของแตละสถานการณ โดยแบงกลุมที่ไดน้ําหนักคะแนน

ออกเปน 25 % เปนกลุมสูงและกลุมที่ไดน้ําหนักคะแนนต่ําออกเปน 25 %เปนกลุมต่ํา แลวใชสถิติ t-
test คัดเลือกแบบทดสอบที่มีอํานาจจําแนก (คา t ตั้งแต 1.75 ขึ้นไป) ผูวิจัยจึงเลือกใชขอที่มีอํานาจ
จําแนกมากตามลําดับเปนจํานวน 10 ขอ โดยใชเวลา 50 นาที เปนเกณฑในการกําหนดจํานวนขอ
ของแบบทดสอบ 
   3.5.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่คัดเลือกมาหาคา
ความเชื่อม่ัน โดยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α  - Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach)  
   3.6  นําแบบทดสอบไปใชกับกลุมตัวอยางจริงจํานวน 5 ตอนตอนละ 2 ขอ จํานวน   
10 ขอ 
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 ตัวอยางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 1.  ดานการจําแนก 
  คําชี้แจง ใหนักเรียนสังเกตความเหมือนและความแตกตางของพยัญชนะในขอที่ 1 
และขอที่ 2 แลวตอบคําถามที่กําหนด (ตอบไดมากกวา 1 ขอ)  
 
 
 

 
 
    

(1)     (2) 
  1)  ลักษณะที่เหมือนกันไดแก เปนพยัชญะในภาษาไทยและเปนอักษรที่ไมมีหัว 
  2)  ลักษณะที่แตกตางกัน ไดแก ก เปนพยัชญะในกลุมอักษรกลางและเปนพยัชญะตัว

แรกในภาษาไทย และ ธ เปนพยัชญะในกลุมอักษรต่ํา 
 
 2.  ดานการจัดหมวหมู 
  คําชี้แจง ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม (ตอบไดมากกวา 1 ขอ)  
 
 
 
 
 
 
 0.  ใหนักเรียนจัดกลุมสัตวที่อยูในสถานการณขางตนพรอมยกตัวอยาง 
  1)  กลุมสัตว กินเนื้อเปนอาหาร เชน สิงโต เสือ หมาปา หมีขั้วโลก  
  2)  กลุมสัตว กินพืชเปนอาหาร เชน ชาง มาลาย กวาง กระทิง แรด 
  3)  กลุมสัตว ที่อาศัยอยูขั่วโลก เชน นกแพนกวิน หมีขั่วโลก แมวนํ้า 
  4)  กลมสัตว ที่อาศัยอยูในน้ํา เชน ปลาโลมา ปลาวาฬ 
 
 
 
 
 

 ก  ธ

  สัตวหลายชนดิมีสัญชาตญาณชอบอยูรวมกันเปนฝูง อาจอยูเปนครอบครัวมีพอ แม 
ลูกๆ เชน สิงโต เสือ หมูปา ปลาวาฬ ปลาโลมา หมีขั้วโลก หมีควาย การอยูรวมกันเปนฝูงใหญ
อาจมีหลายครอบครัวมีจาฝูงเปนผูนําเชน นกแพนกวิน ชาง หมาปา มาลาย กวาง แมวนํ้า 
สิงโตทะเล แตก็มีเวลาแยกกันอยูตามลําพังและบางชนิดก็อยูอยูตัวเดยีวเชนกระทิง แรดเปนตน 
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 3.  ดานการสรุปอางอิง 
  คําชี้แจง ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม (ตอบไดมากกวา 1 ขอ)  
 
 
 
 
 
 
 
 0. พฤติกรรมการนอนดึกสงผลตอรางกายของเราอยางไร  
  1)  ทําใหอายุสั้น 
  2)  รางกายออนลา 
  3)  ระบบรางกายรวน 
 
 4.  ดานการประยุกต 
  คําชี้แจง ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม (ตอบไดมากกวา 1 ขอ)  
 
 
 
 
 
 
 
 0.  นักเรียนคิดวาสมหญิงและสมใจจะนําความรูที่ไดจากการเรียนกับครูสมชายไปแนะนํา 
คนในชุมชนประกอบอาชีพเสริมอะไรไดบาง 
  1)  อาชีพปลูกผัก ขายผัก 
  2)  อาชีพเพาะสัตวน้ํา อาชีพเลี้ยงกบ อาชีพขายกบ แปลรูปกบสงออก 
 
 
 
 
 
 
 

การนอนดึกเปนเหตุใหอายุสั้น เทากับเรงวันตายใหตัวเอง การทํางานดึกทําให
รางกายลา เหมือนกับเครื่องยนต Overload ไมชาเครื่องก็พัง วธิีแกไขในกรณีตองทํางานดึก 
(เพ่ือไมใหรางกายโทรมเร็ว) ในผูที่มีหนาที่บริหารงาน มักจะพบปญหานี้กันมาก เพราะตอง
เรงงาน ความเสียหายที่เกิดขึ้นกับคนนอนดึก ก็คือ รางกายพักผอนไมเพียงพอ เกิดอาการลา 
และระบบรางกายจะรวน 

 ครูสมชายสอนใหสมหญิงและสมใจปลูกผักชนิดตางๆเชน ผักคะนา ผักกวางตุง ผุก
บุงจีน แลวยังใหนักเรียนเลีย้งกบในบอซีเมนตอีกดวย เม่ือผักและกบโตพอที่จะขายได 
นักเรียนก็ชวยกันเก็บผักและจับปลาไปขายตามละแวกชุมชน เงินทีข่ายไดนํามาทําบัญชีหัก
ตนทุนเม่ือไดกําไรจะนําเขามาเปนกองทุนอาหารกลางวันเพื่อชวยเหลือคาอาหารใหแก
นักเรียนในโรงเรียน 
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 5.  ดานการคาดการณ 
  คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานสถานการณตอไปน้ีแลวตอบคําถาม (ตอบไดมากกวา 1 ขอ)  
 
 
 
 
 
 
 0.  จากสถานการณขางตนนักเรียนคิดวาในอีก 10 ปขางหนาประเทศไทยจะเปนอยางไร 
  1)  แหงแลง พ้ืนที่เปนทะเลทราย 
  2)  ขาดแคลนปาไมที่เปนตนนํ้า 
  3)  อากาศจะรอนมาก 
 

แบบแผนการทดลอง 
 การศึกษาคนควาครั้งน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง ซึ่งดําเนินการทดลองโดยใชแบบแผนการ
ทดลองแบบกลุมเด่ียวสอบกอนและสอบหลัง (One group pretest posttest design) (พวงรัตน    
ทวีรัตน. 2540: 60) ซึ่งมีรูปแบบการวิจัยดังน้ี 
 
ตาราง 1 แบบแผนการทดลอง 
 

กลุม สอบกอน การทดลอง สอบหลัง 

(R)E 1Τ  X 2Τ  

 
 สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 

 (R)E แทน กลุมทดลองที่ไดจากการสุม 
 1Τ   แทน การทดสอบกอนการทดลอง 
  X  แทน การสอนโดยใชเทคการสอนแบบแกปญหา 
 2Τ   แทน การทดสอบหลังการทดลอง 

 
 
 
 

  บี้ดูสารคดี ผูบรรยายสารคดีบอกวาทรัพยากรปาไมในประเทศไทยรอยหรอลงไปทุกที
เน่ืองจากผูเห็นแกตัว ชอบลักลอบตัดไมไปขาย สวนชาวบานก็เอาหไูปนาเอาตาไปไรไมสนใจผล
ของการตัดไมทําลายปาทําใหเกิดน้ําทวมและบางพื้นทีฝ่นไมตกตามฤดูกาลทําใหเกิดความแหง
แลงอีกดวย 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามขั้นตอนดังนี้ 
 1. สุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 แบบกลุมมาจํานวน 1 หองเรียนจาก 12 หองเรียน
จํานวนนักเรียนทั้งหมด 37 คนโดยวิธีจับฉลาก 
 2. ทดสอบกอนเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความ 
สามารถในการคิดวิเคราะห 
 3. ดําเนินการสอนโดยผูวิจัยเปนผูสอนเองโดยใชเวลาในการสอน 12 คาบเรียน 
 4. เม่ือสิ้นสุดการสอนตามกําหนดแลว จึงทําการทดสอบหลังเรียนโดยใชแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 5. นําผลคะแนนจากการตรวจสอบแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและ
แบบทดสอบวัดความสามารถ ดานการคิดวิเคราะหมาวิเคราะห โดยใชวิธีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบ
สมมติฐานตอไป 
 

การวิเคราะหขอมูล 
 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระที่ 3 
เศรษฐศาสตร เร่ือง ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร ระบบเศรษฐกิจ และการจัดการทรัพยากรการ
ผลิตและความสามารถดานความคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยใชคาเฉลี่ยกอน
เรียนและหลังเรียน โดยการวิเคราะหคะแนนเฉลี่ย t-test Dependent Samples of Correlated 
Samples 
 

สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
1. สถิติพื้นฐาน 

  1.1 หาคะแนนเฉลี่ยเลขคณิต (Mean) โดยคํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และ 
อังคณา สายยศ. 2540) 
 

    Χ  = 
n
ΣΧ  

 
   เม่ือ Χ   แทน  คะแนนเฉลี่ย 
    ΣΧ  แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
    n   แทน  จํานวนนักเรียนในกลุม 
 
 
 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 56 

  1.2 หาคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน คํานวณจากสูตร (ลวน สายยศ; และ อังคณา    
สายยศ.  2540) 
 

    S.D.  = 
 )1(

)( 22

−

−∑ ∑
nn

XXn
 

 
   เม่ือ S.D. แทน  ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
    2ΣΧ  แทน  ผลรวมของกําลังสองของคะแนน 
    (ΣΧ ) 2  แทน  กําลังสองของผลรวมของผลรวมคะแนน 
    n   แทน  จํานวนนักเรียนในกลุม  
 
 2. สถิติที่ใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
  การหาคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาฯ 
และแบบทดสอบ วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง (พวงรัตน ทวีรัตน.  2538: 115-118) 
    

    IOC  =  
n
RΣ  

   เม่ือ IOC แทน  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับผลการเรียนรู 
             ที่คาดหวัง 
    RΣ  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
    n   แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 
  หาคาความยาก ( P ) และอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาสังคมศึกษาฯ โดยใชเทคนิค 27 % จากตารางวิเคราะหขอสอบของ จุง เตห ฟาน (Fan. 
1952: 6 - 3) 
 

    P   = 
N
R  

 
   เม่ือ P   แทน  คาความยากงาย 
    R   แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันถูก 
    N   แทน  จํานวนนักเรียนที่ทําขอน้ันทั้งหมด 
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    r  = 

2
N

RR LU −  

 
   เม่ือ r   แทน  คาอํานาจจําแนก 
    UR  แทน  จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมเกง 
    LR   แทน  จํานวนนักเรียนที่ตอบถูกในกลุมออน 
    N   แทน  จํานวนนักเรียนในกลุมเกงและกลุมออน 
 
  หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาฯ โดย
คํานวณจากสูตร K.R. 20 คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson) (ลวน สายยศ. 2540: 123) 
 

    ttr   = 
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
−

−
∑

21
1 tS

pq
n

n  

 
   เม่ือ ttr   แทน  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
    n   แทน  จํานวนขอ 

    p   แทน  สัดสวนของคนทําถูกในแตละขอ หรือ 
งหมดจํานวนคนทั้

สอบจํานวนคนที่  

    q   แทน  สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ = 1- p  
    2

tS   แทน  ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ 
 
  หาคาอํานาจจําแนก(r) ของแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใช
สหสัมพันธแบบ Item Total Correlation 
 

    rxy    =   

 

   เม่ือ rxy  แทน  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 
    N  แทน  จํานวนกลุมตัวอยาง 
    ∑ xy  แทน  ผลรวมของผลคูณระหวางคะแนน X และคะแนน Y 
    ∑ 2x  แทน  ผลรวมกําลังสองของคะแนน X 

    ∑ 2y  แทน  ผลรวมกําลังสองของคะแนน Y 
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  หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห โดยหาคา
สัมประสิทธิ์แอลฟา ( Coefficent−α ) ครอนบัค (Cronbach) (พวงรัตน ทวีรัตน. 2538: 125) 
 

    α  = 
⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧ ∑
−

− 2
1

2
11

1 s
s

n
n   

  
   เม่ือ α    แทน  สัมประสิทธิ์ของความเชื่อม่ัน 
     n  แทน  จํานวนขอ 
     

2
1s   แทน  คะแนนความแปรปรวนเปนรายขอ 

    
2
1s   แทน  คะแนนความแปรปรวนทั้งฉบับ 

 
 3. สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน 
  สถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานขอที่ 1 และ 2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาฯ 
และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบ
แกปญหา โดยใชการทดสอบ t-test แบบกลุมตัวอยางไมอิสระจากกัน (t-test Dependent Samples) 
(พวงรัตน ทวีรัตน.  2540) มีสูตรดังนี้  
 

    t = 
( )
1

22

−
∑−∑

∑

n
DDn

D  ; df = n – 1 

 

   เม่ือ  ∑D   แทน ผลรวมของความแตกตางระหวางคะแนนทดสอบของ
นักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนดวยการเรียนแบบเทคนิค
การสอนแบบแกปญหา  

     ∑ 2D  แทน  ผลรวมของกําลังสองของความแตกตางระหวางคะแนน
ทดสอบของนักเรียนกอนและหลังเรียนดวยการเรียนแบบ
เทคนิคการสอนแบบแกปญหา 

     n   แทน  จํานวนผูเรียนในกลุมตัวอยาง 
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บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
 n  แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 
  K   แทน คะแนนเต็ม  

 x   แทน คะแนนเฉลี่ย 
 S.D. แทน คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 t  แทน คาสถิติทดสอบ ที 
 p  แทน คาระดับนัยสําคัญของการทดสอบ 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลและแปรผลขอมูล ผูวิจัยไดนําเสนอตามลําดับ ดังนี้ 
 1.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดย
การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 2.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 
 1.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดย
การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหกอนเรียนและ
หลังเรียนโดยใช t-test for Dependent Samples ปรากฏดังตาราง 2 
 
ตาราง 2 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการ 
     จัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 4.45 0.59 26.966** .000 
หลังการทดลอง 37 6.19 0.34   

 
** p<.01 
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 จากตาราง 2  พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิค
การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังการทดลอง สูงกวากอนการ
ทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาวิชาสังคม
ศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา ทําใหนักเรียน
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงขึ้น  
 
 2.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิ เคราะหในแตละดานของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิด
วิเคราะหในแตละดานกอนเรียนและหลังเรียนโดยใช t-test for Dependent Samples ปรากฏดัง
ตาราง 3 - 7 
 
ตาราง 3 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการจําแนก ของนักเรียนชั้น 
    มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 11.22 2.60 14.111** .000 
หลังการทดลอง 37 16.08 1.71   

 

** p<.01 
 
 จากตาราง 3 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิคการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการจําแนก หลังการทดลอง 
สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู
วิชาวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการจําแนกสูงขึ้น  
 
ตาราง 4 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการจัดหมวดหมู ของนักเรียนชั้น 
    มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 6.86 0.95 8.585** .000 
หลังการทดลอง 37 8.30 0.70   

 

** p<.01 
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 จากตาราง 4 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิคการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการจัดหมวดหมูหลังการ
ทดลอง สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูวิชาวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบ
แกปญหา ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการจัดหมวดหมูสูงขึ้น  
 
ตาราง 5 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการสรุป ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
    ปที่ 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 11.30 2.56 9.223** .000 
หลังการทดลอง 37 13.97 1.57   

 

** p<.01 
 

 จากตาราง 5 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิคการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการสรุปหลังการทดลอง     
สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู
วิชาวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการสรุปสูงขึ้น  
 
ตาราง 6 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการประยุกต ของนักเรียนชั้น 
     มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 7.08 2.13 12.158** .000 
หลังการทดลอง 37 10.59 1.57   

 

** p<.01 
 

 จากตาราง 6 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิคการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการประยุกตหลังการทดลอง 
สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู
วิชาวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการประยุกตสูงขึ้น  
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ตาราง 7 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการคาดการณของนักเรียนชั้น 
    มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 8.08 2.07 14.248** .000 
หลังการทดลอง 37 13.00 1.62   

 

** p<.01 
 
 จากตาราง 7 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิคการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการคาดการณหลังการ
ทดลอง สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูวิชาวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบ
แกปญหา ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหในดานการคาดการณสูงขึ้น  
 
 3.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
5 โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา และผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม
ศึกษากอนเรียนและหลังเรียนโดยใช t-test for Dependent Samples ปรากฏดังตาราง 2 
 
ตาราง 8 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  
     โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผลการทดสอบ n K x  S.D. t p 
กอนการทดลอง 37 60 26.84 3.82 9.550** .000 
หลังการทดลอง 37 60 34.49 3.66   

 

** p<.01 
 
 จากตาราง 8 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาหลังการทดลอง สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 แสดงวาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยเทคนิคการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงขึ้น  
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บทที่  5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งน้ี เปนกรวิจัยเชิงทดลอง เพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบแกปญหา ซึ่งสรุปสาระสําคัญไดดังนี้ 
 

ความมุงหมายของการวิจัย  
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดตั้งความมุงหมายไว ดังนี้ 
 1. เพ่ือศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  โดยการ
จัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 2.  เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5
โดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

สมมติฐานของการวิจัย 
 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหามีความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน 
 2. นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหามีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน 
 

วิธีการดําเนินการวิจัย 
 1.  การกําหนดประชากรและการเลือกกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
  ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป
แขวงคลองจั่น เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 
จํานวน 12 หองเรียน มีนักเรียนทั้งสิ้น 411 คน 
  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป
แขวงคลองจั่น เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2552 
จํานวน 12 หองเรียน มีนักเรียนทั้งสิ้น 411 คนซึ่งไดมาโดยใชวิธีการสุมอยางงาย (Sample 
Random) ในการสุมกลุมตัวอยางจากจํานวนหองเรียนทั้งหมด 12 หองเรียน มาเปน 1 หองเรียน   
มีจํานวนนักเรียน 37 คน  
 2.  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
  2.1  แผนการจัดการเรียนรูโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหาจํานวน 5 แผน  
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  2.2  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาแบบปรนัย 5 ตัวเลือก 
จํานวน 60 ขอ 
  2.3  แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 5 ตอนตามแนวคิดของมารซาโน ตอน
ละ 2 ขอรวมเปน 10 ขอ 
 

การเก็บรวบรวมขอมูล  
 ผูวิจัยดําเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี้  
 1. สุมนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 อยางงายมาจํานวน 1 หองเรียนจาก 12 หองเรียน 
จํานวนนักเรียนทั้งหมด 30 คน โดยวิธีการสุมแบบกลุม 
 2. ทดสอบกอนเรียน โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความ 
สามารถในการคิดวิเคราะห 
 3.  ดําเนินการสอนโดยผูวิจัยเปนผูสอนเองโดยใชเวลาในการสอน 12 คาบเรียน 
 4.  เม่ือสิ้นสุดการสอนตามกําหนดแลว จึงทําการทดสอบหลังเรียน โดยใชแบบทดสอบ 
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 5.  นําผลคะแนนจากการตรวจสอบแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา  และ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหมาวิเคราะห โดยใชวิธีการทางสถิติ เพ่ือทดสอบ
สมมติฐานตอไป 
 

สรุปผลการวิจัย 
 จากการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหา สรุปผลไดดังน้ี 
 1.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบแกปญหามีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
 2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดการเรียนดวยเทคนิคการจัดการเรียนรู
แบบแกปญหา มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม
ศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหาอภิปราย
ผลไดดังน้ี 
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 1.  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูสังคมศึกษาดานความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  จากการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหา มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 1 เน่ืองจากเหตุผล ดังน้ี การ
จัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหาเปนการเนนใหผูเรียนไดแสดงความสามารถทางดานทักษะ
กระบวนการคิดไดอยางหลากหลาย สามารถจัดลําดับความคิดไดอยางเปขั้นตอนครั้งน้ีผูวิจัยไดนํา
แนวคิดของดิวอ้ี (Dewey) ในการจัดการเรียนรูแบบแกปญหามาประยุกตใชซึ่งประกอบดวย 4 
ขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นนํา ครูสนทนา อภิปราย ซักถามหรือใชสื่อตางๆ เชนรูปภาพขาวจากสื่อพิมพ วีดี
ทัศน เพ่ือสรางความสนใจและความพรอมในการเรียน 2) ขั้นกิจกรรมการเรียนรูซึ่งประกอบไปดวย 
2.1)กําหนดปญหา ครูเสนอปญหา สถานการณเพ่ือใหผูเรียนไดศึกษาปญหาที่เหมาะสมและ
สอดคลองกับหนวยการเรียนรู 2.2)นิยามปญหา ครูและนักเรียนรวมกันนิยมปญหา โดยนักเรียน
แสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกันและบันทึกลงในแบบบันทึกการแกปญหาของแตละ
กลุม 2.3) คนหาแนวทางในการแกปญหา ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 4 – 5 คนเพื่อทําการรวบรวม
และศึกษาขอมูลจากแหลงการเรียนรู เพื่อชวยกันกําหนดสมมุติฐานของแตละกลุม 2.4) การ
แกปญหา ผูเรียนรวมกันสรุปผลการแกปญหา ในแตละกลุมตรวจสอบสาเหตุและสมมติฐาน การ
แกปญหาของแตละกลุม 3) ขั้นสรุป ครูและนักเรียนรวมกันสรุปอภิปราย เพื่อหาขอสรุปที่แทจริงของ
ปญหา 4) ขั้นประเมิน ครูประเมินจากการสังเกตพฤติกรรม การอภิปราย การตอบคําถามจากใบ
กิจกรรมการเรียนรู ซึ่งทั้ง 4 กระบวนการจะชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาทักษะกระบวนการคิด
วิเคราะหและแกไขปญหาไดอยางเปนระบบและเปนขั้นตอนโดยมีครูเปนผูคอยใหคําแนะนําและ
ชี้แนะ กระตุนโดยผูเรียนตองแกไขปญหาดวยตนเอง การวิจัยครั้งน้ีไดศึกษาความสามารถในการคิด
วิเคราะหตามแนวคิดของมารซาโนซึ่งประกอบไปดวย 5 ขั้นตอนอันประกอบไปดวย 1) ดานการ
จําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆและเหตุการณที่มีความเหมือนกันและ
แตกตางกัน ออกเปนสวนๆใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 2) ดานการจัดหมวดหมู เปนความสาม
รถในการจัดลําดับ ประเภทและกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงเขาดวยกัน 3) ดานการสรุป เปน
ความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผล
เปนประเด็นตางๆ 4) ดานการประยุกต เปนความสามรถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม 5 ) ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดย
ใชความรูและประสบการณเดิม ซึ่งทั้ง 5 ขั้นตอนจะเปนวิธีการที่จะชวยใหผูเรียนไดฝกการพัฒนา
ทักษะความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางเปนระบบและสามารถแกไขปญหาที่อาจจะเกิดขึ้นได
อีกทั้งยังเปนการเพ่ิมศักยภาพในตัวเองใหมากยิ่งขึ้น สอดคลองกับงานวิจัยของภัทราภรณ พิทักษ
ธรรม (2543: บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความสามารถดานการคิด
วิเคราะหและเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูโดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศน มีความสามรถ
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ในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสอดคลองกับระพินทร 
ครามมี (2544: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะห
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยการสอนตามแนวสคอนสตรัคติวิซึมกับ
การสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวสคอนสตรัคติวิซึมกับ
การสอนแบบมีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
   จากเหตุผลดังกลาวจึงเปนการสนับสนุนขอคนพบที่วาผูเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบแกปญหาชวยพัฒนาทักษะความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียนหลังการเรียนสูงกวา
กอนเรียน 
 2.  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา 
  จากการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหามีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานการวิจัยขอที่ 2 เน่ืองจากเหตุผลดังนี้  
   การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบแกปญหาเปนวิธีการฝกทักษะกระบวนการในการ
แกปญหาของนักเรียนที่จะใชทักษะกระบวนการตางๆ โดยครูอาจจะเปนผูเสนอปญหาหรือให
นักเรียนดําเนินการเอง แตครูจะตองจัดสถาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูและใหความชวยเหลือ แต
นักเรียนตองใชความสามารถของตนเองในการหาขอมูล แหลงขอมูลและวิธีการแกปญหาเองและ
เขียนรายงานอยางถูกตองซึ่งประกอบไปดวย 4 ขั้นตอนดังน้ี 1) ขั้นนํา ครูสนทนา อภิปราย ซักถาม
หรือใชสื่อตางๆ เชนรูปภาพขาวจากสื่อพิมพ วีดีทัศน เพ่ือสรางความสนใจและความพรอมในการ
เรียน 2) ขั้นกิจกรรมการเรียนรูซึ่งประกอบไปดวย 2.1) กําหนดปญหา ครูเสนอปญหา สถานการณ
เพ่ือใหผูเรียนไดศึกษาปญหาที่เหมาะสมและสอดคลองกับหนวยการเรียนรู 2.2) นิยามปญหา ครู
และนักเรียนรวมกันนิยมปญหา โดยนักเรียนแสดงความคิดเห็นและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกันและ
บันทึกลงในแบบบันทึกการแกปญหาของแตละกลุม 2.3) คนหาแนวทางในการแกปญหา ครู
แบงกลุมนักเรียนกลุมละ 4 – 5 คนเพื่อทําการรวบรวมและศึกษาขอมูลจากแหลงการเรียนรู เพ่ือ
ชวยกันกําหนดสมมุติฐานของแตละกลุม 2.4) การแกปญหา ผูเรียนรวมกันสรุปผลการแกปญหา ใน
แตละกลุมตรวจสอบสาเหตุและสมมติฐาน การแกปญหาของแตละกลุม 3) ขั้นสรุป ครูและนักเรียน
รวมกันสรุปอภิปราย เพ่ือหาขอสรุปที่แทจริงของปญหา 4) ขั้นประเมิน ครูประเมินจากการสังเกต
พฤติกรรม การอภิปราย การตอบคําถามจากใบกิจกรรมการเรียนรู จะเห็นไดวาทั้ง 4 ขั้นตอนมุงฝก
ทักษะการสังเกต การเก็บขอมูล การวิเคราะหขอมูล ตีความหมาย สรุปความรวมถึงการฝกทักษะ
การคิดแกไขปญหา การคิดวิเคราะหพิจารณาเหตุผลอยางเปนระบบและเปนขั้นตอน ผลการวิจัยใน
ครั้งน้ีถึงแมจะไมมีงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยตรงแตการวิจัยที่เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับ
การจัดการเรียนรูแบบแกปญหา พบวาสอดคลองกับงานวิจัยของแชพเทล (ระพินทร ครามมี. 2544: 
56; อางอิงจาก Shaftel. 1982: 31) ไดใหความเห็นวา การแกปญหาเปนกระบวนการคนพบและ  
ตัวปญหาคือ สถานการณอยางหนึ่งที่เกิดขึ้นกับบุคคลใดบุคคลหนึ่ง เปนสถานการณที่เปนอุปสรรค 
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คนที่จะแกปญหาแตละปญหาไดดีตองมีความคิดใหมๆมีพฤติกรรมใหมๆ แชพเทลไดย้ําถึงวิธีการ
แกปญหาวา ในการเรียนการสอนตองใชสถานการณที่มีความหมายเปนปญหา และมีความสําคัญตอ
ทุกคน ทั้งครูสอนคณิตศาสตร ครูสอนวิทยาศาสตร ครูสอนสังคมศึกษา ตองชวยสงเสริมใหนักเรียน
ชวยกันคิดตั้งสมมุติฐาน เก็บขอมูลดวยตนเอง ลงสรุปเอง ตั้งหลักการเองทุอยาง การกระทําดังกลาว
นี้เปนการสรางเจตคติที่ดีตอการแสวงหาความรูไดใชขอคิดหลายๆทางซึ่งทําใหคนมีความฉลาดรูเทา
ทันเหตุการณที่เกิดขึ้น และสอดคลองกับงานวิจัยของพจนารถ บัวเขียว(2535: 101 ) ศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหตนเองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
2 ที่สอนโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิดแบบโยนิโสมนสิการพบวานักเรียนที่เรียนรายวิชา
จริยธรรมกับบุคคลโดยการสอนแบบแกปญหาที่ใชวิธีคิดโยนิโสมนสิการกับการสอนตามคูมือครูของ
หนวยศึกษานิเทศมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
ความสามารถในการคิดวิเคราะหตนเองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01และ
ความสามารถในการวิเคราะหตนเองหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .01 และงานวิจัยของระพินทร ครามมี (2544: 80) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ 
การคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะห ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดย 
การสอนตามแนวสคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับ
การสอนตามแนวสคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหามีความสามารถในการคิดอยางมี
เหตุผลเชิงวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 จากขอมูลดังกลาว เปนเหตุผลสนับสนุนไดวา การจัดการเรียนรูแบบแกปญหาทําให
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน สูงกวากอนเรียน  
 

ขอเสนอแนะ 
 จากผลการศึกษาคนควาครั้งน้ีผูวิจัยมีขอเสนอแนะซึ่งอาจจะเปนประโยชนตอการจัดการ
เรียนการสอนและการวิจัยตอไปดังน้ี 
 1.  ขอเสนอแนะทั่วไป 
  1.1  ครูผูสอนสังคมศึกษาควรนําวิธีการจัดการเรียนรูแบบแกปญหาไปทดลองใชกับ
นักเรียนที่เรียนวิชาสังคมในสาระการเรียนรูอ่ืนๆกับนักเรียนในระดับที่แตกตางกันเพราะการสอน
แบบแกปญหาเปนการสอนที่มุงเนนใหผูเรียนไดฝกทักษะในการแกไขปญหาดวยตนเองโดยมีครูเปน
ผุคอยแนะนําชี้แนะและกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจซึ่งเปนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญและ
สรางองคความรูดวยตนเองเปนการพัฒนาศักยภาพดานสติปญญาและประสบการณของบุคคลอีกทั้ง
เปนการเนนกระบวนการคิดที่หลากหลาย ซึ่งเปนทักษะที่จําเปนตอการดํารงชีวิตในสังคมยุคแหง
การเปลี่ยนแปลงขอมูลขาวสาร ผูเรียนจําเปนตองรูจักคิด วิเคราะห เลือกรับขอมูล ความรูที่เปน
ประโยชนเพ่ือการตัดสินใจในการดํารงชีวิตทามกลางภาวะของความสับสนในสังคมได 
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  1.2  การจัดการเรียนรูแบบแกปญหาผูสอนควรจะตองเตรียมการสอนลวงหนา ศึกษา
ขั้นตอนและวิธีการสอนใหเขาใจอยางละเอียดรวมถึงเนื้อหาที่จะใชในการจัดการเรียนรูลวงหนาเพื่อ
ความคลองตัวในการจัดกิจกรรมการเรียนรูและเปนไปตามขั้นตอนที่วางไว 
  1.3  การจัดการเรียนรูแบบแกปญหาเปนการสอนที่สรางทักษะดานการคิดไดจากการ
ที่ใหผูเรียนไดฝกทักษะในการวิเคราะหสภาพปญหาที่ครูกําหนดใหหรือผูเรียนตั้งสมมุติฐานขึ้นเอง
จากการที่ผูเรียนเปนผูลงมือปฎิบัติกิจกรรมการเรียนรูดวยตนเอง ตั้งแตการกําหนดปญหา การ
กําหนดสมมุติฐาน วิธีในการแกไขปญหารวมถึงการสรุปผลการแกไขปญหาเพื่อนําเสนอผล
การศึกษาทําใหทุกคนไดแสดงความคิดเห็นรวมกันกันมีมนุษยสัมพันธระหวางกัน ผูเรียนกลาคิด 
กลาแสดงความคิดเห็นและยอมรับขอมติไดมีเหตุและผล อีกทั้งยังเปนการสงเสริมใหเกิดบรรยากาศ
สังคมแหงการเรียนรูตามแนวคิดของหองเรียนคุณภาพโดยมีผูเรียนและผูสอนรวมกันดําเนินกิจกรรม
การเรียนรูและจัดการเรียนการสอนตามความสนใจของผูเรียนภายใตมาตรฐานและตัวชี้วัดของ
หลักสูตรแกนกลางสถานศึกษา 
 2.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
  2.1  ควรศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหากับ
นักเรียนที่มีระดับความสามารถในการเรียนสังคมศึกษาที่แตกตางกันเชน กลุมเกง กลุมปานกลาง 
กลุมออนวาจะมีผลเปนอยางไรและนําไปใชกับนักเรียนในระดับชั้นอ่ืนๆ 
  2.2  ควรศึกษาการจัดการเรียนรูแบบแกปญหากับตัวแปรอ่ืนๆเชน ความสามารถใน
การคิดเชิงวิพากษ การคิดเชิงอนาคต ความคิดเชิงสรางสรรคหรือการคิดอยางมีเหตุผลเชิงจริยธรรม 
ความคงทนในการเรียนสังคมศึกษาและเจตคติตอวิชาสังคมศึกษา 
  2.3  ควรศึกษาการสรางเครื่องมือวัดรูปแบบอ่ืนๆเพื่อนํามาวัดความรูความสามารถ
ดวยการประเมินตนเองดวยแฟมสะสมงานหรือการประเมินตามสภาพจริง 
  2.4  สําหรับการศึกษาตัวแปรตามดานความสามารถในการคิดวิเคราะหควรศึกษาใน
แนวคิดอ่ืนๆ  อาทิเชน แนวคิดของบลูมเพ่ือสรางแบบวัดที่มีความหลากหลายตามพฤติกรรมที่บงชี้ 
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ภาคผนวก ก 
 

รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสารนิพนธและเครื่องมือในการวิจัย 
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รายนามผูเช่ียวชาญในการตรวจสารนิพนธและเคร่ืองมือในการวิจัย 
 
รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสารนิพนธ 
 1. รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะศีรี    
  อาจารยประจําคณะศึกษาศาสตร 
  ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  สาขาการมัธยมศึกษา  
  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร 
 2. ผูชวยศาสตาจารยกิตติคุณ รุงเรือง    
  อาจารยประจํากลุมสาระสังคมศึกษา ฯ 
  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (ฝายมัธยม) กรุงเทพมหานคร  
 3. อาจารย ดร. ราชัญย บุญธิมา     
  มหาวิทยาลัยศรนีครินทรวิโรฒประสานมิตร 
 4. อาจารยนที ศิริมัย      
  อาจารยประจํากลุมสาระสังคมศึกษาฯ 
  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (ฝายมัธยม) กรุงเทพมหานคร  
 
รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือในการวิจัย 
 1. นางจุฑามาศ จันทรมิตรี      
  ครูชํานาญการพิเศษ  
  โรงเรียนบางกะป  กรุงเทพมหานคร   
 2. นางสุชาดา พีระวัฒน      
  ครูชํานาญการพิเศษ  
  โรงเรียนบางกะป กรุงเทพมหานคร 
 3. นางพัชรี แพนลิ้นฟา    
  อาจารยประจํากลุมสาระสังคมศึกษา ฯ 
  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (ฝายมัธยม) กรุงเทพมหานคร  

 
 
  

 
 
 
 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
 
1.   แบบประเมินคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยผูเชี่ยวชาญ 
2.   แบบประเมินคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยผูเชี่ยวชาญ 
3.   คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
4.   คาดัชนีความสอดคลอง (IOC ) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
5.   ผลการวิเคราะหความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
6.   ผลการวิเคราะหความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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ชื่อเร่ือง 
 การศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 

 
ผูวิจัย 
 นายสมนึก  กําลังเดช 
 สาขาการมัธยมศึกษา (การสอนสังคมศึกษา) 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 
 รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะศีรี 
 

ขอมูลเกี่ยวกับผูชี่ยวชาญ 
 ชื่อ-สกุล (ผูเชีย่วชาญ).................................................................................................... 
 ตําแหนง..................................................................................................................... 
 วุฒิการศึกษา............................................................................................................. 
 สถานที่ทํางาน............................................................................................................... 
 
 
 
       ลงชื่อ ........................................................... 
         (.........................................................) 
                ผูเชี่ยวชาญ 
 
 
 
 
 

แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวดัความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  

โดยผูเช่ียวชาญ 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป 

โดยผูเช่ียวชาญ 
 

วัตถุประสงค 
 แบบประเมินน้ีเปนแบบประเมินสําหรับผูเชี่ยวชาญ เพ่ือใหผูเชี่ยวชาญประเมินคาความ
สอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ซึ่งเปนเครื่องมือในการเก็บขอมูล
จากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป กรุงเทพมหานคร 
 

คําชี้แจงเก่ียวกับการตอบแบบประเมิน  
 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหผูวิจัยสรางขึ้นตามทฤษฎีการคิดของมาร
ซาโนที่โดยแบงแบบวัดความสามารถเปน 5 ตอนตามลักษณะของการคิดวิเคราะหตามแนวคิดของ
มารซาโน (Marzano. 2001: 60) ไดแบงลักษณะความสามารถในการคิดวิเคราะหเปน 5 ดาน ซึ่ง
กลุมตัวอยางสามารถตอบคําตอบในแตละขอไดมากกวา 1 คําตอบ (ผูวิจัยจะทําการคัดเลือก
แบบทดสอบตอนละ 2 ขอ) 
 1. ดานการจําแนก เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยตางๆ และเหตุการณที่มี
ความเหมือนกันและแตกตางกัน ออกเปนสวนๆใหเขาใจงายอยางมีหลักเกณฑ 
 2.  ดานการจัดหมวดหมู เปนความสามารถในการจัดลําดับ ประเภทและกลุมที่มีลักษณะ
คลายคลึงเขาดวยกัน 
 3.  ดานการสรุป เปนความสามารถในการสรุปเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลเกาและ
ขอมูลใหมสูการสรุปอยางมีเหตุผลเปนประเด็นตางๆ  
 4.  ดานการประยุกต เปนความสามรถในการนําความรู หลักการ ทฤษฎี มาใชใน
สถานการณใหม 
 5.  ดานการคาดการณ เปนความสามารถในการคาดเดาสิ่งที่จะเกิดในอนาคตโดยใช
ความรูและประสบการณเดิม 
 โปรดประเมินและใหคําแนะนําเพิ่มเติมสําหรับเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไข
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดังกลาวโดยทําเครื่องหมาย / ลงในชองระดับความ
คิดเห็นของทานดังนี้ 
 

คําชี้แจง เกณฑการใหคะแนนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละขอ 
 ใหคะแนน +1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน 0 ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน -1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดไมตรงตามวัตถุประสงค 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป 

โดยผูเช่ียวชาญ 
 

คําชี้แจง 
 โปรดพิจารณาและประเมินรายการแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหใน
ดานความชัดเจนของคําถาม ความสอดคลองกับพฤติกรรมที่จะวัด ความเหมาะสมของคําถาม และ
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู โดยของความกรุณาทําเครื่องหมาย / ลงในชองระดับความ
คิดเห็นของทานดังนี้ 
 
คําชี้แจง เกณฑการใหคะแนนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละขอ 
 ใหคะแนน +1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน 0 ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน -1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดไมตรงตามวัตถุประสงค 
 
แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการจําแนก 
  

ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
กับนักเรียน ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 

1             

2             

 
ขอเสนอแนะ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
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แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการจัดหมวดหมู 
  

ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
กับนักเรียน ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 

1             

2             

 
ขอเสนอแนะ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการสรุปอางอิง 
  

ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
กับนักเรียน ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 

1             

2             

 
ขอเสนอแนะ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
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แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการประยุกต 
  

ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
กับนักเรียน ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 

1             

2             

 
ขอเสนอแนะ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
แบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการคาดการณ 
  

ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับ จุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
กับนักเรียน 

ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 

1             

2             

 
ขอเสนอแนะ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 
       ลงชื่อ ........................................................... 
         (.........................................................) 
                 ผูเชี่ยวชาญ 
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ชื่อเร่ือง 
 การศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
 

ผูวิจัย 
 นายสมนึก กําลังเดช 
 สาขาการมัธยมศึกษา (การสอนสังคมศึกษา) 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 

อาจารยที่ปรึกษาสารนิพนธ 
 รองศาสตราจารย ดร.ชุติมา วัฒนะศีรี 
 

ขอมูลเกี่ยวกับผูชี่ยวชาญ 
 ชื่อ-สกุล (ผูเชีย่วชาญ).................................................................................................... 
 ตําแหนง..................................................................................................................... 
 วุฒิการศึกษา............................................................................................................. 
 สถานที่ทํางาน............................................................................................................... 
 
 
 
       ลงชื่อ ........................................................... 
         (.........................................................) 
                ผูเชี่ยวชาญ 
 
 
 

แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  

โดยผูเช่ียวชาญ 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาสงัคมศึกษา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป 

โดยผูเช่ียวชาญ 

 

วัตถุประสงค 
 แบบประเมินน้ีเปนแบบประเมินสําหรับผูเชี่ยวชาญ เพ่ือใหผูเชี่ยวชาญประเมินคาความ
สอดคลองของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งเปนเครื่องมือในการเก็บ
ขอมูลจากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป กรุงเทพมหานคร 
 

สาระการเรียนรู 
 สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร 
 มาตรฐาน ส.3.1  เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค
การใชทรัพยากรที่มีอยูจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมทั้งเขาใจหลักการของเศรษฐกิจ
พอเพียง เพ่ือการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ  
 มาตรฐาน ส.3.2   เขาใจระบบ และสถาบันทางเศรษฐกิจตางๆ ความสัมพันธทาง
เศรษฐกิจ และความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 1.  รูและเขาใจความหมาย และขอบขายของวิชาเศรษฐศาสตร 
 2.  วิเคราะหปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตรได 
 3.  เปรียบเทียบขอดี –ขอเสียของระบบเศรษฐกิจที่สําคัญของโลกได 
 4.  วิเคราะหกลไกของราคาและกลไกตลาดที่สงผลตอการจัดสรรทรัพยากรในการผลิต 
 และการบริโภคได 
 5.  อธิบายกฎของอุปสงค อุปทานและราคาดุลยภาพได 
 6.  วิเคราะหขอดี-ขอเสียของระบบตลาดในแตละประเภทได 
 7.  วิเคราะหบทบาทของรัฐบาลในการแทรกแซงราคาและควบคุมของรัฐบาลได 
 

คําชี้แจงเก่ียวกับการตอบแบบประเมิน  
 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาผูวิจัยสรางเก่ียวกับเน้ือหาที่ทําการ
ทดลองสอน(ปญหาพ้ืนฐานทางเศรษฐศาสตร / ระบบเศรษฐกิจ / การจัดการทรัพยากรการผลิต
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยวัดทักษะตามแนวคิดของบลูมใน 4 
ดานคือ  
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 1.  ความรู (Knowledge) หมายถึง การเรียนรูที่เนนถึงการจําและการระลึกไดถึงความคิด
วัตถุ และปรากฏการณตางๆ ซึ่งเปนความจําที่เร่ิมจากสิ่งงายๆ ที่เปนอิสระแกกัน ไปจนถึงความจํา
ในสิ่งที่ยุงยากซับซอนและมีความสัมพันธระหวางกัน  
 2.  ความเขาใจ (Comprehension) เปนความสามารถทางสติปญญาในการขยายความรู 
ความจํา ใหกวางออกไปจากเดิมอยางสมเหตุสมผล การแสดงพฤติกรรมเม่ือเผชิญกับสื่อความหมาย 
และความสามารถในการแปลความหมาย การสรุปหรือการขยายความสิ่งใดสิ่งหนึ่ง รวมถึง
ความสามารถในการจับใจความสําคัญของเร่ือง สามารถถายทอดเรื่องราวเดิมออกมาเปนภาษาของ
ตนเองไดโดยที่ยังมีความหมายเหมือนเดิม 
 3.  การนําไปใช (Application) เปนความสามารถในการนําหลักวิชา ความรู (knowledge) 
ความเขาใจหรือความคิดรวบยอด (comprehension) ในเรื่องใดๆ ที่มีอยูเดิม ไปแกไขปญหาใน
สถานการณใหมซึ่งอาจใกลเคียงหรือคลายคลึงกับสถานการณที่เคยพบเห็นมากอน โดยการใช
ความรูตางๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งวิธีการกับความคิดรวบยอดมาผสมผสานกับความสามารถในการ
แปลความหมาย การสรุปหรือการขยายความสิ่งน้ัน เชน การนําสูตรหาพื้นที่สามเหลี่ยมไปใชหา
พ้ืนที่สามเหลี่ยมรูปใหมได การแกประโยคที่เขียนไวยากรณผิดได ครูสอนวิธีการบวกเลขในชั้นเรียน
แลว นักเรียนสามารถคิดเงินเม่ือทางบานใชใหไปซื้อของที่รานคาได หรือหลังจากที่นักเรียนเรียนรู
ประโยชนของปุยประเภทตางๆ แลว สามารถเลือกปุยเพ่ือใชในการปลูกผักที่บานของตนไดถูกตอง  
 4.  การวิเคราะห (Analysis) เปนความสามารถและทักษะที่สูงกวาความเขาใจ และการ
นําไปใช โดยมีลักษณะเปนการจําแนก แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเปนสวนๆ เพ่ือ
คนหาวามีองคประกอบยอยๆ อะไรบาง ทํามาจากอะไร ประกอบขึ้นมาไดอยางไรและมีความ
เชื่อมโยงสัมพันธกันอยางไร รวมทั้งการสืบคนความสัมพันธของสวนตางๆวาสามารถเขากันได
หรือไม อันจะชวยใหเกิดความเขาใจตอสิ่งหนึ่งสิ่งใดอยางแทจริง  
 โปรดประเมินและใหคําแนะนําเพิ่มเติมสําหรับเปนแนวทางในการปรับปรุงแกไข
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาวโดยทําเครื่องหมาย / ลงในชองระดับความคิดเห็น
ของทานดังนี้ 
 
คําชี้แจง เกณฑการใหคะแนนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละขอ 
 ใหคะแนน +1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน 0 ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน -1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดไมตรงตามวัตถุประสงค 
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แบบประเมินดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาสังคมศึกษา สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบางกะป 

โดยผูเช่ียวชาญ 

 

คําชี้แจง 
 โปรดพิจารณาและประเมินรายการแบบทดสอบวัดสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาใน
ดานความชัดเจนของคําถาม ความสอดคลองกับพฤติกรรมที่จะวัด ความเหมาะสมของคําถาม และ
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู โดยของความกรุณาทําเครื่องหมาย / ลงในชองระดับความ
คิดเห็นของทานดังนี้ 
 
คําชี้แจง เกณฑการใหคะแนนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตละขอ 
 ใหคะแนน +1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน 0 ถาไมแนใจวาขอคําถามวัดไดตรงตามวัตถุประสงค  
 ใหคะแนน -1 ถาแนใจวาขอคําถามวัดไดไมตรงตามวัตถุประสงค 
 
  

ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
ของตัวเลือก ขอที่ 

+1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 +1 0 -1 

1             

2             

3             

4             

5             

6             

7             

8             

9             

10             

11             
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ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
ของตัวเลือก ขอที่ 

+1 0 -1 +1  +1 0 -1 +1  +1 0 

12             

13             

14             

15             

16             

17             

18             

19             

20             

21             

22             

23             

24             

25             

26             

27             

28             

29             

30             

31             

32             

33             

34             

35             

36             

37             
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ความชัดเจนของ
คําถาม 

ความสอดคลอง
กับจุดประสงค
การเรียนรู 

ความสอดคลอง
ของพฤติกรรมที่
ตองการวัด 

ความเหมาะสม
ของตัวเลือก ขอที่ 

+1 0 -1 +1  +1 0 -1 +1  +1 0 

38             

39             

40             

41             

42             

43             

44             

45             

46             

47             

48             

49             

50             

51             

52             

53             

54             

55             

56             

57             

58             

59             

60             

 
 
 
 

สำ
นกั

หอ
สม

ดุก
ลา

ง ม
หา

วทิ
ยา

ลยั
ศร

นีค
รนิ

ทร
วโิร

ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 90 

ขอเสนอแนะ 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 
      ลงชื่อ ........................................................... 
       (.........................................................) 
             ผูเชี่ยวชาญ 
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ตาราง 9 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

ผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC 

 

วัดความสามารถในการคิดวเิคราะหดาน 

1 +1 +1 +1 1 ดานการจําแนก 
2 +1 +1 +1 1 ดานการจําแนก 
3 +1 +1 +1 1 ดานกาจัดหมวดหมู 
4 +1 +1 +1 1 ดานกาจัดหมวดหมู 
5 0 +1 +1 0.67 ดานการสรุปความ 
6 +1 +1 +1 1 ดานการสรุปความ 
7 +1 0 +1 0.67 ดานการประยุกต 
8 +1 +1 +1 1 ดานการประยุกต 
9 +1 +1 0 0.67 ดานการคาดการณ 
10 +1 +1 +1 1 ดานการคาดการณ 
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ตาราง 10 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
     สังคมศึกษา 
 

ผูเชี่ยวชาญ ผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC 

1 +1 +1 +1 1 28 +1 +1 +1 1 
2 +1 +1 +1 1 29 +1 +1 +1 1 
3 +1 0 +1 0.67 30 +1 +1 +1 1 
4 +1 +1 +1 1 31 +1 +1 +1 1 
5 +1 +1 +1 1 32 +1 +1 +1 1 
6 0 +1 +1 0.67 33 +1 +1 +1 1 
7 +1 +1 +1 1 34 +1 +1 +1 1 
8 +1 +1 +1 1 35 +1 +1 +1 1 
9 +1 +1 0 0.67 36 +1 +1 +1 1 
10 +1 +1 +1 1 37 +1 0 +1 1 
11 +1 +1 +1 1 38 +1 +1 +1 1 
12 +1 +1 +1 1 39 0 +1 +1 0.67 
13 +1 +1 +1 1 40 +1 +1 +1 1 
14 +1 +1 +1 1 41 +1 +1 +1 1 
15 +1 +1 +1 1 41 +1 0 +1 0.67 
16 +1 +1 +1 1 43 +1 +1 +1 1 
17 +1 0 +1 0.67 44 0 +1 +1 0.67 
18 +1 +1 +1 1 45 +1 +1 +1 1 
19 +1 +1 +1 1 46 +1 +1 0 0.67 
20 0 +1 +1 0.67 47 +1 +1 +1 1 
21 +1 +1 +1 1 48 +1 +1 +1 1 
22 +1 +1 +1 1 49 +1 +1 +1 1 
23 +1 +1 +1 1 50 +1 +1 +1 1 
24 +1 +1 +1 1 51 +1 +1 0 0.67 
25 +1 +1 +1 1 52 +1 +1 +1 1 
26 +1 0 +1 0.67 53 +1 +1 +1 1 
27 +1 +1 +1 1 54 +1 +1 +1 1 
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ตาราง 10 (ตอ)  
 

ผูเชี่ยวชาญ ผูเชี่ยวชาญ 
ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC ขอที่ คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 IOC 
55 +1 +1 0 0.67 58 +1 +1 +1 1 
56 +1 0 +1 0.67 59 0 +1 +1 0.67 
57 +1 +1 +1 1 60 0 +1 +1 0.67 
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ตาราง 11 แสดงการจําแนกรายละเอียดคาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) แตละขอของ
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 

ขอ คาความยาก คาอํานาจจําแนก ขอ คาความยาก คาอํานาจจําแนก 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 

0.38 
0.77 
0.78 
0.47 
0.62 
0.32 
0.80 
0.74 
0.50 
0.22 
0.39 
0.61 
0.59 
0.42 
0.78 
0.32 
0.72 
0.22 
0.31 
0.61 
0.32 
0.56 
0.74 
0.22 
0.52 
0.70 
0.79 
0.75 
0.60 
0.35 

0.25 
0.53 
0.32 
0.51 
0.37 
0.30 
0.26 
0.54 
0.48 
0.32 
0.23 
0.25 
0.40 
0.48 
0.30 
0.33 
0.21 
0.38 
0.44 
0.42 
0.35 
0.41 
0.29 
0.36 
0.50 
0.58 
0.25 
0.63 
0.24 
0.40 

31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 

0.22 
0.76 
0.38 
0.38 
0.73 
0.36 
0.76 
0.50 
0.78 
0.67 
0.75 
0.62 
0.76 
0.56 
0.62 
0.26 
0.40 
0.50 
0.66 
0.26 
0.24 
0.21 
0.50 
0.69 
0.48 
0.80 
0.21 
0.56 
0.26 
0.54 

0.31 
0.32 
0.31 
0.20 
0.61 
0.34 
0.30 
0.26 
0.60 
0.50 
0.63 
0.37 
0.32 
0.47 
0.35 
0.39 
0.38 
0.42 
0.32 
0.40 
0.35 
0.22 
0.27 
0.50 
0.47 
0.29 
0.36 
0.21 
0.34 
0.26 

 

 คาความยาก   0.21 – 0.83 
 คาอํานาจจําแนก  0.20 - 0.63 
 คาความเชื่อม่ัน  0.895 
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 ผลการวิเคราะหความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

 ****** Method 1 (space saver) will be used for this analysis ****** 
 
 R E L I A B I L I T Y A N A L Y S I S - S C A L E (A L P H A) 
 
 Item-total Statistics 
 
 Scale Scale Corrected 
 Mean Variance Item- Alpha 
 if Item if Item Total if Item 
 Deleted Deleted Correlation Deleted 
 

A1 34.7000 49.3571 .4762 .7179 
A2 35.7200 56.9404 .3215 .7397 
A3 37.6200 58.1588 .4959 .7210 
A4 38.2600 60.4004 .4640 .7288 
A5 34.5200 56.6220 .2353 .7607 
A6 36.0200 50.8363 .6532 .6888 
A7 38.3600 54.8065 .3108 .7468 
A8 37.6000 55.7959 .4918 .7163 
A9 37.6000 55.2653 .4303 .7232 
A10 38.2400 59.2473 .6373 .7186 

 
 Reliability Coefficients 
 
 N of Cases = 50.0 N of Items = 10 
 
 Alpha = .7470 
 
 คาอํานาจจําแนกดูชอง Corrected Item- Total Correlation 
 คาความเชื่อม่ัน Alpha = .7470 
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 ผลการวิเคราะหความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อม่ันของ
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
 หาคาอํานาจจําแนก 
 Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj. 
 Item Key Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis 
 ------- ----- ------- ----- ----- ----------- ----------- ------- ------- 

Item 01 (1 ) 38 0.38 0.30 14 (0.52) 6 (0.21) 0.25 0.20 
Item 02 (1 ) 77 0.77 0.53 26 (0.96) 12 (0.43) 0.53 0.50 
Item 03 (1 ) 78 0.78 0.36 26 (0.96) 17 (0.61) 0.32 0.29 
Item 04 (1 ) 47 0.47 0.63 21 (0.78) 4 (0.14) 0.51 0.47 
Item 05 (1 ) 62 0.62 0.42 22 (0.81) 11 (0.39) 0.37 0.33 
Item 06 (1 ) 32 0.32 0.37 13 (0.48) 3 (0.11) 0.30 0.26 
Item 07 (1 ) 80 0.80 0.29 27 (1.00) 20 (0.71) 0.26 0.23 
Item 08 (1 ) 74 0.74 0.53 25 (0.93) 11 (0.39) 0.54 0.50 
Item 09 (1 ) 50 0.50 0.64 23 (0.85) 6 (0.21) 0.48 0.44 
Item 10 (1 ) 22 0.22 0.34 12 (0.44) 3 (0.11) 0.32 0.28 
Item 11 (1 )# 39 0.39 0.27 17 (0.63) 10 (0.36) 0.23 0.18 
Item 12 (1 )# 61 0.61 0.17 18 (0.67) 14 (0.50) 0.25 0.20 
Item 13 (1 ) 59 0.59 0.49 21 (0.78) 8 (0.29) 0.40 0.36 
Item 14 (1 ) 42 0.42 0.63 20 (0.74) 3 (0.11) 0.48 0.44 
Item 15 (1 ) 78 0.78 0.28 25 (0.93) 18 (0.64) 0.30 0.26 
Item 16 (1 ) 32 0.32 0.45 14 (0.52) 2 (0.07) 0.33 0.29 
Item 17 (1 )# 72 0.72 0.21 23 (0.85) 18 (0.64) 0.21 0.17 
Item 18 (1 ) 22 0.22 0.41 13 (0.48) 2 (0.07) 0.38 0.34 
Item 19 (1 ) 31 0.31 0.52 17 (0.63) 3 (0.11) 0.44 0.41 
Item 20 (1 ) 61 0.61 0.56 22 (0.81) 7 (0.25) 0.42 0.38 
Item 21 (1 ) 32 0.32 0.41 14 (0.52) 3 (0.11) 0.35 0.31 
Item 22 (1 ) 56 0.56 0.49 20 (0.74) 7 (0.25) 0.41 0.37 
Item 23 (1 ) 74 0.74 0.32 25 (0.93) 17 (0.61) 0.29 0.25 
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 Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj. 
 Item Key Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis 
 ------- ----- ------- ----- ----- ----------- ----------- ------- ------- 
 

Item 24 (1 ) 22 0.22 0.34 12 (0.44) 3 (0.11) 0.36 0.33 
Item 25 (1 ) 52 0.52 0.60 21 (0.78) 5 (0.18) 0.50 0.46 
Item 26 (1 ) 70 0.70 0.64 25 (0.93) 8 (0.29) 0.58 0.55 
Item 27 (1 ) 79 0.79 0.21 25 (0.93) 20 (0.71) 0.25 0.22 
Item 28 (1 ) 75 0.75 0.64 26 (0.96) 9 (0.32) 0.63 0.60 
Item 29 (1 )# 60 0.60 0.17 18 (0.67) 14 (0.50) 0.24 0.20 
Item 30 (1 ) 35 0.35 0.45 17 (0.63) 5 (0.18) 0.40 0.36 
Item 31 (1 ) 22 0.22 0.30 11 (0.41) 3 (0.11) 0.31 0.27 
Item 32 (1 ) 76 0.76 0.35 25 (0.93) 16 (0.57) 0.32 0.28 
Item 33 (1 ) 38 0.38 0.38 15 (0.56) 5 (0.18) 0.31 0.26 
Item 34 (1 )# 38 0.38 0.24 16 (0.59) 10 (0.36) 0.20 0.15 
Item 35 (1 ) 73 0.73 0.64 26 (0.96) 9 (0.32) 0.61 0.59 
Item 36 (1 ) 36 0.36 0.41 13 (0.48) 2 (0.07) 0.34 0.30 
Item 37 (1 ) 76 0.76 0.36 27 (1.00) 18 (0.64) 0.30 0.26 
Item 38 (1 ) 50 0.50 0.35 19 (0.70) 10 (0.36) 0.26 0.22 
Item 39 (1 ) 78 0.78 0.57 26 (0.96) 11 (0.39) 0.60 0.57 
Item 40 (1 ) 67 0.67 0.57 23 (0.85) 8 (0.29) 0.50 0.47 
Item 41 (1 ) 75 0.75 0.64 26 (0.96) 9 (0.32) 0.63 0.60 
Item 42 (1 ) 62 0.62 0.42 22 (0.81) 11 (0.39) 0.37 0.33 
Item 43 (1 ) 76 0.76 0.32 26 (0.96) 18 (0.64) 0.32 0.28 
Item 44 (1 ) 56 0.56 0.56 21 (0.78) 6 (0.21) 0.47 0.44 
Item 45 (1 ) 62 0.62 0.39 23 (0.85) 13 (0.46) 0.35 0.31 
Item 46 (1 ) 26 0.26 0.48 14 (0.52) 1 (0.04) 0.39 0.35 
Item 47 (1 ) 40 0.40 0.49 16 (0.59) 3 (0.11) 0.38 0.34 
Item 48 (1 ) 50 0.50 0.56 19 (0.70) 4 (0.14) 0.42 0.38 
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Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj. 
Item Key Correct Diff. Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis 
------- ----- ------- ----- ----- ----------- ----------- ------- ------- 
 
Item 49 (1 ) 66 0.66 0.35 24 (0.89) 15 (0.54) 0.32 0.27 
Item 50 (1 ) 26 0.26 0.45 15 (0.56) 3 (0.11) 0.40 0.37 
Item 51 (1 ) 24 0.24 0.41 12 (0.44) 1 (0.04) 0.35 0.31 
Item 52 (1 )# 21 0.21 0.19 6 (0.22) 1 (0.04) 0.22 0.18 
Item 53 (1 ) 50 0.50 0.38 18 (0.67) 8 (0.29) 0.27 0.23 
Item 54 (1 ) 69 0.69 0.57 23 (0.85) 8 (0.29) 0.50 0.47 
Item 55 (1 ) 48 0.48 0.63 20 (0.74) 3 (0.11) 0.47 0.43 
Item 56 (1 ) 80 0.80 0.28 25 (0.93) 18 (0.64) 0.29 0.25 
Item 57 (1 ) 21 0.21 0.37 11 (0.41) 1 (0.04) 0.36 0.32 
Item 58 (1 )# 56 0.56 0.31 21 (0.78) 13 (0.46) 0.21 0.16 
Item 59 (1 ) 26 0.26 0.34 13 (0.48) 4 (0.14) 0.34 0.30 
Item 60 (1 ) 54 0.54 0.46 23 (0.85) 11 (0.39) 0.26 0.21 
=============================================================== 
# marks potential problems (p<0.2 or p>0.9, D<0.2, pbis<0.2, adjpbis<0.2) 
These results have been sorted by item number 
=============================================================== 
Number of Items Excluded = 0 
Number of Items Analyzed = 60 
Mean Item Difficulty = 0.526 
Mean Item Discrimination = 0.424 
Mean Point Biserial = 0.373 
Mean Adj. Point Biserial = 0.334 
KR20 (Alpha) = 0.895 
KR21 = 0.873 
 
SEM (from KR20) = 3.334 
# Potential Problem Items = 7 
High Grp Min Score (n=27) = 40.000 
Low Grp Max Score (n=28) = 25.000 
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ภาคผนวก  ค 
 
    1.  ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูแบบแกปญหา 
    2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
    3.  แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห 
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แผนการจัดการเรียนรูดวยวธิีการแกปญหา 
 
รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (สาระเศรษฐศาสตร)  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
หนวยการเรียนรูที่ 1 ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร    ระยะเวลา 2 คาบเรียน 

 
สาระสําคัญ 
 ความขาดแคลนทรัพยากรและปญหาพ้ืนฐานทางเศรษฐกิจที่เกิดขึ้นในสังคม ทําใหแตละ
สังคมตองหาวิธีการในการจัดสรรทรัพยากรที่ มีอยูอยางจํากัดให เกิดประโยชนมากที่สุด 
เศรษฐศาสตรจึงเปนวิชาที่เขามามีบทบาทในการแกไขปญหาที่เกิดขึ้น  
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
  ดานความรู  
 1. ระบุความหมายของวิชาเศรษฐศาสตร 
 2. บอกความสําคัญของวิชาเศรษฐศาสตร 
 3. เปรียบเทียบสาขาของวิชาเศรษฐศาสตรได 
 4. วิเคราะหปญหาพื้นฐานทางเศรษฐกิจได 
  
 ดานทักษะกระบวนการ  
 1. ทักษะในการทํางานเปนกลุม 
 2. ทักษะในการนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน 
 3. ทักษะในการอภิปรายและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน 
  
 ดานเจตคติ  
 ตะหนักถึงความสําคัญของการศึกษาวิชาเศรษฐศาสตร 
 
สาระการเรียนรู / เน้ือหา 
 1. ความหมายและความสําคัญของวิชาเศรษฐศาสตร 
 2. สาขาของวิชาเศรษฐศาสตร 
 3. ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐกิจ 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 กิจกรรมคาบที่ 1  
 1. ข้ันนํา 
  ครูใหนักเรียนดูภาพของ อดัมสมิทและนักเศรษฐศาสตรที่สําคัญ แลวใชคําถามกระตุน
ความคิดของนักเรียน 
  1)  บุคคลในภาพนี้มีความสําคัญอยางไร 
  2)  เราจะเรียนรูเรื่องเศรษฐศาสตรเบื้องตนใหเขาใจจะตองศึกษาอะไรบาง 
 
 2. ข้ันกิจกรรมการเรียนรู 
   2.1  ขั้นกําหนดปญหา 
   2.1.1 ครูใชคําถามกระตุนความคิดของนักเรียนเพ่ือกําหนดปญหาในการศึกษา 
    - ทําไมเราตองเรียนวิชาเศรษฐศาสตร 
    - มีอะไรบางที่เราตองศึกษาในวิชาเศรษฐศาสตร 
    - เราจะมีวิธีการศึกษาวิชาเศรษฐศาสตรไดอยางไร 
    - ถานักเรียนจะประกอบธุรกิจในยุคนี้นักเรียนตองคํานึงถึงเรื่องอะไร 
   2.1.2 ครูใหนักเรียนรวมกันวิเคราะหวาถาเราจะศึกษาเศรษฐศาสตรเราจะตอง
ศึกษาเกี่ยวกับอะไร (ในที่สุดนักเรียนอาจจะกําหนดปญหาวาตองมีความรูเกี่ยวกับ ความหมาย 
ความสําคัญ สาขาของวิชาเศรษฐศาสตร, ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร) 
  2.2 ขั้นนิยามปญหา 
   ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายสาเหตุของปญหาและสรุปสาเหตุสําคัญของ
ปญหาที่ไดจากการระดมความคิดเห็น ซึ่งสามารถจะอภิปรายไดวา 
   2.2.1 เศรษฐศาสตร หมายถึง วิชาที่ศึกษาวิธีการในการจัดสรรทรัพยากรที่มีอยู
อยางจํากัดเพื่อตอบสนองความตองการของมนุษยที่มีอยูอยางไมจํากัดในการผลิตสินคาและบริการ 
   2.2.2 เศรษฐศาสตรมีความสําคัญอยูใน 3 ประการคือ ในฐานะผูบริโภค คือ
สามารถเลือกสินคาและบริการเพื่อตอบสนองความตองการของตนเองไดเปนตน ในฐานะผูผลิต คือ
สามารถวางแผนในการผลิตสินคาและบริการได และคาดการณความตองการของผูบริโภคในอนาคต 
เปนตน ในฐานะของรัฐบาล คือเปนแนวทางในการกําหนดนโยบายทางเศรษฐกิจของรัฐบาลเพื่อการ
พัฒนาประเทศ , ใชวางแผนปจจัยในการผลิต เปนตน 
   2.2.3 สาขาของวิชาเศรษฐศาสตร สามารถแบงได 2 ประเภทคือ 1)สาขาจุลภาค 
เปนการศึกษาพฤติกรรมของบุคคลและหนวยเศรษฐกิจหนวยยอยในสังคม 2) สาขามหภาค เปน
การศึกษาพฤติกรรมของหนวยเศรษฐกิจโดยภาพรวมของสังคม 
   2.2.4 ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐกิจ สามารถแบงได 3 ประการคือ 1) ผลิตอะไร 
จํานวนเทาไร 2) ผลิตอยางไร มีกรรมวิธีการผลิตอยางไร 3) ผลิตเพ่ือใคร 
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 กิจกรรมคาบที่ 2 
  3. ข้ันคนหาแนวทางในการแกปญหา 
  ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 6 – 7 คนออกเปน 5 กลุมเพ่ือทําการรวบรวมและศึกษา
ขอมูลจากหนังสือเรียนสาระเศรษฐศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายในหนวยการเรียนรูที่ 1 
และเอกสารประกอบการเรียนรูที่ครูเตรียมใหเพ่ือชวยกันกําหนดสมมุติฐานและคําถามของแตละ
กลุมและครูสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมของผูเรียน (ใชเวลาในการทํากิจกรรม 10 นาที) 
  กลุมที่ 1 ศึกษาเกี่ยวกับความหมายและความเปนมาของเศรษฐศาสตร 
  กลุมที่ 2 ศึกษาเกี่ยวกับความสําคัญของเศรษฐศาสตร 
  กลุมที่ 3 ศึกษาเกี่ยวกับสาขาและการวิเคราะหทางเศรษฐศาสตร 
  กลุมที่ 4 ศึกษาเรื่องปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร 
  กลุมที่ 5 ศึกษาเกี่ยวกับนักเศรษฐศาสตรที่สําคัญ 
 4. ข้ันการแกปญหา 
  ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายและจดบันทึกพรอมสงตัวแทนออกมานําเสนอผล
การศึกษาและบันทึกลงในใบกิจกรรมการเรียนรูแตละกลุมซ่ึงทําหนาที่ครูประเมินตามสภาพจริง 
 5.  ข้ันสรุป 
  5.1 ผูเรียนรวมกันสรุปผลการแกปญหาใหแตละกลุมตรวจสอบสาเหตุและสมมติฐาน 
การแกปญหาของแตละกลุม 
  5.2 ครูสุมตัวแทนกลุมออกมานําเสนอผลการปฏิบัติงานของกลุมหลังจากตัวแทนกลุม
นําเสนอแลวเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีโอกาสแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมจากประเด็นที่สมาชิกตัวแทน
ออกมานําเสนอ 
  5.3 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปสาระสําคัญและเปดโอกาสใหผูเรียนถามประเด็น
คําถามที่ผูเรียนสงสัยโดยครูเพ่ิมเติมองคความรูเพ่ือความเขาใจที่ชัดเจนขึ้น จากนั้นใหนักเรียน
บันทึกความรูที่ไดจากการศึกษาลงในสมุดในรูปแบบผังมโนทัศน 
 6.  ข้ันประเมิน  
  6.1 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปอภิปราย เพ่ือหาขอสรุปที่แทจริงของปญหา 
  6.2 ใชคําถามเพื่อเปนการทบทวนองคความรูของนักเรียน 
   6.2.1  บิดาของวิชาเศรษฐศาสตรคือใคร 
   6.2.2  เศรษฐศาสตรเปนศาสตรที่ศึกษาเกี่ยวกับเรื่องอะไร 
   6.2.3  เศรษฐศาสตรจุลภาคและเศรษฐศาสตรมหภาคเปนการศึกษาเกี่ยวกับเร่ือง
อะไรมีความแตกตางกันอยางไร 
   6.2.4  เศรษฐศาสตรมีความสําคัญตอนักเรียน สังคมและประเทศอยางไร 
   6.2.5  ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตรมีอะไรบาง 
  6.3 ครูใหนักเรียนทําแบบฝกทักษะทางปญญาชุดที่ 1 เร่ืองปญหาพื้นฐานทาง
เศรษฐกิจเปนการบาน 
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สื่อและแหลงการเรียนรู 
 1.  หนังสื่อเรียนสาระการเรียนรูเศรษฐศาสตรชวงชั้นที่ 4 สํานักพิมพอักษรเจริญทัศน 
 2.  เอกสารประกอบการเรียนรูหนวยการเรียนรูที่ 1 ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร 
 3.  แบบฝกหัดที่ 1 เรื่อง ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร 
 
การวัดและประเมินผล 
 วิธีการวัด 
 1.  สังเกต 
 2.  ถามตอบ 
 3.  ตรวจผลลานกลุม / ผลงานรายบุคคล 
 
เครื่องมือในการวัด  
 1.  แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 2.  แบบสังเกตพฤติกรรมรายบุคคล 
 3. แบบประเมินการทํางานกลุม 
 4.  แบบประเมินกิจกรรมรายบุคคล 
 
บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังการจัดการเรียนรู 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 2. ปญหาและอุปสรรค 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 3. ขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 
 
       ลงชื่อ ............................................ 
         (นายสมนึก กําลังเดช)       
              ผูจัดการเรียนรู    
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แบบสงัเกตพฤติกรรมการทํางานเปนกลุม 
 
สาระการเรียนรู.................................................................................วันที่..................................... 
 

การแบงหนาที่
ทํางาน 

การฟงความ
คิดเห็น 

การตัดสินใจ
รวมกัน 

บรรยากาศในการ
ทํางาน 

หมายเหตุ 
พฤติกรรม 

 
รายชื่อกลุม ใชได ปรับปรุง ใชได ปรับปรุง ใชได ปรับปรุง ใชได ปรับปรุง  

          
          
          
          
          
          
          
          
 
เกณฑการวัด ใชได หมายถึง รวมกันปฏิบัติงาน 
   ปรับปรุง หมายถึง รวมกันปฏิบัติงานบาง 
    
 
       ลงชื่อ..........................................ผูประเมิน 
        วันที่.........เดือน...................พ.ศ............ 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมรายบุคคล 
 

สาระการเรียนรู.................................................................................วันที่..................................... 
 

ความสนใจ การตอบคําถาม 
การแสดงความ

คิดเห็น 
การรับฟงความ

คิดเห็น 
ทํางานตามที่

ไดรับมอบหมาย ที่ 
พฤติกรรม 
ชื่อ – สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
หมายเหตุ 

                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
 
เกณฑการวัด ใหคาระดับคุณภาพของพฤติกรรมดังนี้ 
  3  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดี 
  2  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับปานกลาง     ลงชื่อ............................................. ผูประเมิน 
  1  หมายถึง มีพฤติกรรมดงักลาวในระดับตองปรับปรงุ                                             วันที่ ...... เดือน ......................... พ.ศ. ............
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แบบประเมินผลงานกลุม 
 

สาระการเรียนรู.......................................................................................วันที่..................................... 
 

ความถูกตอง 
ของงาน 

ความคิดริเริ่ม 
สรางสรรค 

วิธีการนํา 
เสนอผลงาน 

การนําไปใช 
ประโยชน ที่ ฃื่อกลุม 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
รวม หมายเหตุ 

                    
                    
                    
                    
                    
                    
                    
                    
                    
 
เกณฑการวัด ใหคาระดับคุณภาพของพฤติกรรมดังนี้ 
   4  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดีมาก 
   3  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดี 
   2  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับปานกลาง 
   1  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับตองปรับปรุง 
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ลงชื่อ............................................. ผูประเมิน 

วันที่ ...... เดือน ......................... พ.ศ. ............ 
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แบบประเมินกิจกรรมรายบุคคล 
สาระการเรียนรู.................................................................................วันที่..................................... 

 
ความถูกตอง 
ของงาน 

ความคิดริเริ่ม 
สรางสรรค ที่ ชื่อ – สกุล 

4 3 2 1 4 3 2 1 
รวม หมายเหตุ 

            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            

 
เกณฑการวัด ใหคาระดับคุณภาพของพฤติกรรมดังนี้ 
  4  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดมาก 
  3  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดี 
  2  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับปานกลาง 
  1  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับตองปรับปรุง 
 
 
 

      ลงชื่อ..........................................ผูประเมิน 
      วันที่.........เดือน...................พ.ศ............ 
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แบบฝกหัดที ่1 
เร่ือง ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐศาสตร 

 
ชื่อ..................................นามสกุล................................เลขที่.........ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 /...... 
 
คําชี้แจง จงตอบคําถามตอไปน้ีใหสมบูรณและถูกตองดวยลายมือทีอ่านงายและชดัเจน 
 1.  เศรษฐศาสตร หมายถึง
..................................................................................................................................................... 
 2.  วัตถุประสงคในการศึกษาเศรษฐศาสตรคอื
..................................................................................................................................................... 
 3.  Skilled in the management of a household หมายถึง 
..................................................................................................................................................... 
 
ขอที่ 4 – 11 ใหนักเรียนเติมชื่อของบุคคลตอไปน้ีหนาขอความที่กําหนด 
 
 
 
 4. .................... The Wealth of Nations 
 5...................... Business of life 
 6...................... ชาวอเมริกัน ผูไดรับรางวัลโนเบลสาขาเศรษฐศาสตรในป พ.ศ. 2513 
 7..................... สนับสนุนแนวคิดระบบเศรษฐกิจแบบเสรีนิยม จํากัดบทบาทของรัฐบาล 
 8.................... ใหความหมายวา วิชาที่ศึกษาถึงการเลือกหาหนทางที่จะใชปจจัยการผลิต
อันมีอยูอยางจํากัด เพ่ือใหบรรลุผลสําเร็จตามจุดประสงคที่มีอยูอยางนับไมถวน 
 9.................... เสนอทฤษฎีพฤติกรรมผูบริโภค 
 10.................. บิดาวิชาเศรษฐศาสตร 
 11.................. บิดาเศรษฐศาสตรมหภาค  
 
 
 
 
 
 
 

 อัลเฟรด มารเชล / พอล.เอ. แซมมวลสัน / ไลโอเนล รอบบินส อดัมสมิท / จอหน เมนารด เคนส 
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12. ใหนักเรียนยกตัวอยางสาขาของเศรษฐศาสตร จุลภาคและมหภาค 
 

Microeconomics (เศรษฐศาสตรจุลภาค) Macroeconomics (เศรษฐศาสตรมหภาค) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 13. ใหนักเรียนหาความสัมพันธโดยใสเครื่องหมาย √ ในชอง A ที่ตรงกับเนื้อหาชอง B 
 
ชอง A (สาขา) 

จุลภาค มหภาค 

 

ชอง B เน้ือหาขอความ 

  1. การศึกษาพฤติกรรมของหนวยเศรษฐกิจยอยๆ 
  2. การศึกษาพฤติกรรมทางเศรษฐกิจของทุกหนวยเศรษฐกิจโดยรวม 
  3. รายไดของประชาชนทั้งประเทศ 
  4. กลุมผูผลิตผาไหมในอําเภอ 
  5. การปรับเพ่ิมอัตราดอกเบี้ยของผูฝากรายยอยของธนาคารกรุงไทย 
  6. การออมเงินของประชาชนในประเทศ 
  7. การขึ้นคาจางใหพนังงานของหางกลุมเดอะมอกรุป 
  8. บริษัทตางชาติเขามาลงทุนธุรกิจในประเทศไทย 
  9. ชาวนาผลิตขาวเกินความตองการของผูบริโภคทําใหราคาขาวลดลง 
  10. ระดับราคาสินคาในทองตลาดเพิ่มสูงขึ้นเพราะธนาคารพาณิชยปลอยเงินกู

เพ่ิมขึ้น 
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 14. ถานักเรียนจะผลิตสินคา OTOP ของโรงเรียนบางกะปชนิดหนึ่ง ปจจัยพื้นฐานและ
ทรัพยากรในการผลิตที่จะใชมีอะไรบางในการผลิตสินคาชนิดนี้ 
   ชื่อผลิตภัณฑที่จะผลติ...................................เหตุผลที่เลือกผลติ............................... 
..................................................................................................................................................... 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
..................................................................................................................................................... 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
 
 15. ใหนักเรียนสรางผังมโนทัศนพรอมตกแตงใหสวยงามในหัวขอ ความรูเก่ียวกับ
เศรษฐศาสตรเบื้องตน 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

**** มีสติทุกครั้งกับการกระทําของตนเอง*** 
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แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีการแกปญหา 
รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (สาระเศรษฐศาสตร)  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
หนวยการเรียนรูที่ 5 กลไกราคา      ระยะเวลา 4 คาบเรียน 

 
สาระสําคัญ 
 วิธีการจัดสรรทรัพยากรในแตละระบบเศรษฐกิจยอมมีความแตกตางกันไปตามวิธีการและ
แนวคิดและหลักการของระบบเศรษฐกิจ ไมวาจะเปนการผลิต การบริโภค การจําหนายแจกจาย
สินคาและบริการ กลไกราคาเปนตัวสําคัญในระบบเศรษฐกิจแบบเสรี 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
  ดานความรู  
 1.  ระบุความหมายของกลไกราคา อุปสงค อุปทานและราคาดุลยภาพได 
 2.  ระบุปจจัยที่เปนตัวกําหนดอุปสงคและอุปทานได 
 3.  วิเคราะหการเปลี่ยนแปลงอุปสงคและอุปทานที่มีตอระบบเศรษฐกิจได 
 4.  วิเคราะหการแทรกแซงและควบคุมราคาของรัฐบาลได 
  
 ดานทักษะกระบวนการ  
 1.  ทักษะในการทํางานเปนกลุม 
 2.  ทักษะในการนําเสนอผลงานหนาชั้นเรียน 
 3.  ทักษะในการอภิปรายและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน 
  
 ดานเจตคติ  
 ตะหนักถึงความสําคัญของการศึกษาอุปสงคและอุปทานที่มีตอการดํารงชีวิตในปจจุบันได 
 
สาระการเรียนรู / เน้ือหา 
 1.  ความหมายของอุปสงคและอุปทาน 
 2.  กฎของอุปสงคและอุปทาน 
 3.  ปจัยที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงอุปสงคและอุปทาน 
 4.  ราคาและปริมาณดุลยภาพ 
 5.  การแทรกแซงและควบคุมราคาของรัฐบาล 
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กิจกรรมการเรียนรู 
  กิจกรรมคาบที่ 1  
 1. ข้ันนํา 
  ครูใชคําถามกระตุนความคิดของนักเรียนเพ่ือใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็น 
  1.1 นักเรียนมีความตองการอะไรบางในการดํารงชีวิตและความตองการดังกลาว
ในทางเศรษฐศาสตรเรียกวาอะไร 
  1.2 ถานักเรียนเปนผูขายสินคาและบริการในโรงเรียนนักเรียนจะขายสินคาและ
บริการอะไรและความตองการขายในทางเศรษฐศาสตรเรียกวาอะไร 
 2. ข้ันกิจกรรมการเรียนรู 
   2.1 ขั้นกําหนดปญหา 
   2.1.1 ครูใชคําถามกระตุนความคิดของนักเรียนเพ่ือกําหนดปญหาในการศึกษา 
    - ทําไมเราตองศึกษาเรื่องกลไกราคา 
    - มีอะไรบางที่เราตองศึกษาในเรื่องกลไกราคา 
    - เราจะมีวิธีการศึกษาวิชาเรื่องกลไกราคาไดอยางไร 
    - นักเรียนคิดวากลไกราคาอิทธิพลตอระบบเศรษฐกิจอยางไรบาง 
   2.1.2 ครูใหนักเรียนรวมกันวิเคราะหวาถาเราจะศึกษาเรื่องกลไกราคาเราจะตอง
ศึกษาเกี่ยวกับอะไร (ในที่สุดนักเรียนอาจจะกําหนดปญหาวาตองมีความรูเกี่ยวกับ ความหมาย 
ความสําคัญ และปจจัยที่กําหนดอุปสงคและอุปทาน การเปลี่ยนแปลงอุปสงคและอุปทาน ราคาดุลย
ภาพและการแทรกแซงราคาของรัฐบาล) 
   2.2 ขั้นนิยามปญหา 
   ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายสาเหตุของปญหาและสรุปสาเหตุสําคัญของ
ปญหาที่จากการระดมความคิดเห็น ซึ่งสามารถจะอภิปรายไดวา 
    - อุปสงค (Demand) หมายถึง ปริมาณสินคาและบริการชนิดใดชนิดหนึ่งที่มีผู
ตองการซื้อ ณ ระดับราคาตางๆ ของสินคาชนิดนั้นภายในระยะเวลาใดเวลาหนึ่ง โดยสมมุติใหปจจัย
อ่ืนๆ ที่กําหนดอุปสงคคงที่ ความตองการในที่นี้ตองมีอํานาจซื้อ(purchasing power หรือ ability to 
pay)ดวย ถาบุคคลใดบุคคลหนึ่งมีแตความตองการในตัวสินคาโดยไมมีเงินที่จะจายซื้อ เราเรียก
ความตองการลักษณะนั้นวา “ความตองการ (want)” ไมใช “อุปสงค (want)” ดังนั้น องคประกอบของ
อุปสงค จะประกอบดวย ความตองการและอํานาจซื้อ 
   - กฎของอุปสงค (Law of Demand) อธิบายถึงพฤติกรรมของผูบริโภคในการ
ตัดสินใจซ้ือสินคาเมื่อราคาสินคาเปลี่ยนแปลงไป กฎของอุปสงคกลาววา "ปริมาณสินคาที่ผูบริโภค
ตองการซื้อในขณะใดขณะหนึ่งจะมีความสัมพันธในทางตรงกันขามกับราคาสินคาชนิดนั้น" โดยมีขอ
สมมติใหปจจัยอ่ืนๆ คงที่ แสดงวา  

                   P                     Q,    P                      Q 
เม่ือกําหนดใหสิ่งอ่ืนๆ คงที่ 
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   - อุปทาน (Supply) หมายถึง ปริมาณสินคาและบริการชนิดใดชนิดหนึ่งที่ผูผลิต
เต็มใจนําออกเสนอขายในตลาดภายในระยะเวลาหนึ่ง ณ ระดับราคาตางๆ กันของสินคาและบริการ
นั้น โดยสมมติใหปจจัยอ่ืนๆ ที่กําหนดอุปทานคงที่ 
   - กฎของอุปทาน (Law of Supply) จะอธิบายถึงพฤติกรรมของผูผลิตในการ
แสวงหากําไรสูงสุด กฎของอุปทานกลาววา “ปริมาณสินคาที่ผูผลิตเต็มใจจะนําออกขายในระยะเวลา
หนึ่งขึ้นอยูกับราคาสินคานั้นๆ ในทิศทางเดียวกัน” กลาวคือ เม่ือราคาสินคาสูงขึ้นปริมาณอุปทานจะ
เพ่ิมขึ้น เน่ืองจากผูผลิตมีความตองการที่จะเสนอขายมากขึ้น เพราะคาดการณวาจะไดกําไรสูงขึ้น 
ในทางกลับกัน เม่ือราคาสินคาลดลงปริมาณอุปทานจะนอยลง เน่ืองจากคาดการณวากําไรที่ไดจะ
ลดลง ลักษณะทั่วไปของเสนอุปทานจึงเปนเสนที่มีลักษณะที่ลากเฉียงขึ้นจากซายไปขวา ภายใตขอ
สมมติวาปจจัยตัวอ่ืนๆที่มีผลตออุปทานมีคาคงที่ 

                                         P          Q,    P     Q 
เม่ือกําหนดใหสิ่งอ่ืนๆ คงที่ 

   - ภาวะดุลยภาพ เม่ือปริมาณอุปสงคเทากับปริมาณอุปทาน จะเรียกวาตลาดอยู
ในภาวะดุลยภาพ (equilibrium) โดยที่ภาวะนี้การกระจายสินคาและบริการจะมีประสิทธิภาพมาก
ที่สุด เพราะปริมาณสินคาที่มีการเสนอขายจะเทากับปริมาณความตองการสินคานั้น จากกราฟ จุด
ดุลยภาพคือจุดที่เสนกราฟอุปสงคและอุปทานตัดกัน เม่ือใดก็ตามที่สินคาถูกขายในตลาด ณ ระดับ
ราคาที่ผูบริโภคมีความตองการสินคามากกวาจํานวนสินคาที่สามารถผลิตไดแลว ก็จะเกิดการขาด
แคลนสินคาขึ้น เรียกวาเกิดอุปสงคสวนเกิน (excess demand) ซึ่งสถานการณดังกลาวก็จะสงผลให
มีการเพิ่มขึ้นของระดับราคาของสินคา โดยที่ผูบริโภคกลุมที่มีความพรอมในการจายชําระ ณ ระดับ
ราคาที่เพ่ิมขึ้นน้ันก็จะสงผลใหราคาตลาดสูงขึ้น ในทางตรงขามระดับราคาจะต่ําลงเม่ือปริมาณสินคา
ที่มีใหนั้นมีมากกวาความตองการที่เกิดขึ้น หรือเรียกวาเกิดอุปทานสวนเกิน (excess supply) 
กระบวนการดังกลาวจะดําเนินไปจนกระทั่งตลาดเขาสูภาวะดุลยภาพ  
  
 กิจกรรมคาบที่ 2 – 4  
  2.3 ขั้นคนหาแนวทางในการแกปญหา 
   ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 6 – 7 คนออกเปน 6 กลุมเพ่ือทําการรวบรวมและ
ศึกษาขอมูลจากแหลงการเรียนรู เพ่ือชวยกันกําหนดสมมุติฐานและคําถามของแตละกลุมและบันทึก
ลงในใบกิจกรรมการเรียนรู  
   กลุมที่ 1 ศึกษาเกี่ยวกับความหมายและปจจัยที่กําหนดอุปสงค 
   กลุมที่ 2 ศึกษาเกี่ยวการเปลี่ยนแปลงของอุปสงค 
   กลุมที่ 3 ศึกษาเกี่ยวความหมายและปจจัยที่กําหนดอุปทาน 
   กลุมที่ 4 ศึกษาเกี่ยวการเปลี่ยนแปลงของอุปทาน 
   กลุมที่ 5 ศึกษาเรื่องราคาดุลยภาพและปริมาณดุลยภาพของสินคาและบริการ 
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   กลุมที่ 6 ศึกษาเรื่องบทบาทของรัฐบาลในการแทรกแซงราคาและควบคุมราคา
เพ่ือการแจกจายและจัดสรรในทางเศรษฐกิจ 
  2.4  ขั้นการแกปญหา 
   ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายและจดบันทึกพรอมสงตัวแทนออกมา
นําเสนอผลการศึกษาและบันทึกลงในใบกิจกรรมการเรียนรูแตละกลุมซ่ึงทําหนาที่ครูประเมินตาม
สภาพจริง 
 3.  ข้ันสรุป 
  3.1 ผูเรียนรวมกันสรุปผลการแกปญหาใหแตละกลุมตรวจสอบสาเหตุและสมมติฐาน 
การแกปญหาของแตละกลุม 
  3.2 ครูสุมตัวแทนกลุมออกมานําเสนอผลการปฏิบัติงานของกลุมหลังจากตัวแทนกลุม
นําเสนอแลวเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมจากประเด็นที่สมาชิกตัวแทนออกมา
นําเสนอ 
  3.3 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปสาระสําคัญและเปดโอกาสใหผูเรียนถามประเด็น
คําถามที่สงสัยโดยครูเพ่ิมเติมองคความรูเพ่ือความเขาใจที่ชัดเจนขึ้น จากนั้นใหนักเรียนบันทึก
ความรูที่ไดจากการศึกษาลงในสมุดในรูปแบบผังมโนทัศน 
 4.  ข้ันประเมิน  
  4.1 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปอภิปราย เพ่ือหาขอสรุปที่แทจริงของปญหา 
  4.2 ใชคําถามเพื่อเปนการทบทวนองคความรูของนักเรียน 
   4.2.1  อุปสงค อุปทานและราคาดุลยภาพหมายถึงอะไร 
   4.2.2  ปจจัยใดบางเปนตัวกําหนดอุปสงคและอุปทาน 
   4.2.3 รัฐบาลเขาแทรกแซงราคาในกรณีใดบาง 
  4.3  ครูใหนักเรียนทําแบบฝกทักษะทางปญญาชุดที่ 5 เรื่องกลไกราคาเปนการบาน 
 
สื่อและแหลงการเรียนรู 
 1.  หนังสื่อเรียนสาระการเรียนรูเศรษฐศาสตรชวงชั้นที่ 4 สํานักพิมพอักษรเจริญทัศน 
 2.  แบบฝกหัดที่ 5 เรื่องกลไกราคา  
 
การวัดและประเมินผล 
 วิธีการวัด 
 1.  สังเกต 
 2.  ถามตอบ 
 3.  ตรวจผลงานกลุม / ผลงานรายบุคคล 
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 เครื่องมือในการวัด  
 1.  แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 2.  แบบสังเกตพฤติกรรมรายบุคคล 
 3. แบบประเมินการทํางานกลุม 
 4.  แบบประเมินกิจกรรมรายบุคคล 
 
บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
 1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลงัการจัดการเรียนรู 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 2. ปญหาและอุปสรรค 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 3. ขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 
         ลงชื่อ................................... 
                (นายสมนึก กําลังเดช)       
                                     ผูจัดการเรียนรู 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมการทํางานเปนกลุม 
 
สาระการเรียนรู.................................................................................วันที่..................................... 
 
 

การแบงหนาที่
ทํางาน 

การฟงความ
คิดเห็น 

การตัดสินใจ
รวมกัน 

บรรยากาศในการ
ทํางาน 

หมายเหตุ 
พฤติกรรม 

 
รายชื่อกลุม ใชได ปรับปรุง ใชได ปรับปรุง ใชได ปรับปรุง ใชได ปรับปรุง  

          
          
          
          
          
          
          
          
 
เกณฑการวัด ใชได หมายถึง รวมกันปฏิบัติงาน 
   ปรับปรุง หมายถึง รวมกันปฏิบัติงานบาง 
    
 
       ลงชื่อ..........................................ผูประเมิน 
        วันที่.........เดือน...................พ.ศ............ 
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แบบสงัเกตพฤติกรรมรายบุคคล 
 

สาระการเรียนรู.................................................................................วันที่..................................... 
 

ความสนใจ การตอบคําถาม 
การแสดงความ

คิดเห็น 
การรับฟงความ

คิดเห็น 
ทํางานตามที่

ไดรับมอบหมาย ที่ 
พฤติกรรม 
ชื่อ – สกุล 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
หมายเหตุ 

                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
                  
 
เกณฑการวัด ใหคาระดับคุณภาพของพฤติกรรมดังนี้ 
  3  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดี 
  2  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับปานกลาง     ลงชื่อ............................................. ผูประเมิน 
  1  หมายถึง มีพฤติกรรมดงักลาวในระดับตองปรับปรงุ                                             วันที่ ...... เดือน ......................... พ.ศ. ............
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แบบประเมินผลงานกลุม 
 

สาระการเรียนรู.......................................................................................วันที่..................................... 
 

ความถูกตอง 
ของงาน 

ความคิดริเริ่ม 
สรางสรรค 

วิธีการนํา 
เสนอผลงาน 

การนําไปใช 
ประโยชน ที่ ฃื่อกลุม 

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 
รวม หมายเหตุ 

                    
                    
                    
                    
                    
                    
                    
                    
                    
 
เกณฑการวัด ใหคาระดับคุณภาพของพฤติกรรมดังนี้ 
   4  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดีมาก 
   3  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดี 
   2  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับปานกลาง 
   1  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับตองปรับปรุง 

118 

ลงชื่อ............................................. ผูประเมิน 

วันที่ ...... เดือน ......................... พ.ศ. ............ 
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แบบประเมินกิจกรรมรายบุคคล 
สาระการเรียนรู.................................................................................วันที่..................................... 

 
ความถูกตอง 
ของงาน 

ความคิดริเริ่ม 
สรางสรรค ที่ ชื่อ – สกุล 

4 3 2 1 4 3 2 1 
รวม หมายเหตุ 

            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            

 
เกณฑการวัด ใหคาระดับคุณภาพของพฤติกรรมดังนี้ 
  4  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดมาก 
  3  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับดี 
  2  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับปานกลาง 
  1  หมายถึง มีพฤติกรรมดังกลาวในระดับตองปรับปรุง 
 
 
 

      ลงชื่อ..........................................ผูประเมิน 
      วันที่.........เดือน...................พ.ศ............ 
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แบบฝกหัดที่ 5 
เร่ือง กลไกราคา 

 
ชื่อ..................................นามสกุล................................เลขที่.........ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 /...... 
 
คําชี้แจง ใหนักเรียนตอบคําถามตอไปน้ีใหถูกตองและสมบูรณ 
 1.  ในระบบเศรษฐกิจที่อาศัยกลไกราคาซึ่งจะเปนตัวกําหนด...................................... 

และ......................................................... 
 2. ใหนักเรียนเติมขอความลงในชองที่กําหนดใหสมบูรณ 
 

หัวขอ อุปสงค (Demand) อุปทาน (Suppy) 
 

ความหมาย 
 
 

 

 

กฎ 
 
 

 

 
ปจจัยที่มี
อิทธิพลตอการ
เปลี่ยนแปลง 

 
 
 
 
 

 

 
 
ตัวอยางกราฟ 

 
 
 
 
 
 

 

  
 3. จุดดุลยภาพหมายถึง.................................................................................................. 
 4. ราคาดุลยภาพหมายถึง.............................................................................................. 
 5. ปริมาณดุลยภาพหมายถึง.......................................................................................... 
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 6. ใหนักเรียนสรางตารางและกราฟอุปสงคและอุปทานสวนบุคคลอยางนอย 5 จุด พรอม
บอกจุดดุลยภาพของกราฟ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 7.  จากขอที่ 6 หากราคาและปริมาณสินคาอยูเหนือจุดดุลยภาพและต่ํากวาจุดดุลยภาพจะ
สงผลกระทบอยางไรตอราคาและปริมาณสินคาและบริการจงอธิบาย 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.............................................................................................................................. 
 8.  จากกรณีในขอที่ 7 เพ่ือรักษาเสถียรภาพของราคาสินคาและบริการใหอยูในระดับที่
เหมาะสมรัฐบาลตองดําเนินการอยางไรใหแยกวิเคราะหเปนกรณี 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.............................................................................................................................. 
 

**** มีสติทุกครั้งกับการกระทําของตนเอง*** 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนรายวิชาสงัคมศึกษา 
สาระการเรียนรู เศรษฐศาสตร      ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  

 
คําชี้แจง 1.  แบบทดสอบเปนแบบปรนัยชนิด 5 ตัวเลือก จํานวน 60 ขอ 
 2. ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงขอเดียวแลวทําเครื่องหมายกากบาท (X) ลงใน
กระดาษคําตอบที่จัดเตรียมให ดังตัวอยางขางลาง 
 

ขอ ก ข ค ง จ 
0 X     

    
  ถาตองการเปลี่ยนคําตอบใหขีดทับขอความนั้นๆ แลวกากบาทเลือกขอใหม เชน 
เปลี่ยนจากขอ ก เปน ขอ ค 
 

ขอ ก ข ค ง จ 
0 X  X   

 
 3.  ใชเวลา 60 นาที 
 4.  หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใดๆลงบนแบบทดสอบ 
 5.  เม่ือหมดเวลาในการสอบใหผูเรียนคืนแบบทดสอบกับกระดาษคําตอบที่กรรมการ    
คุมสอบ....................................................................................................................................... 
 
1. ขอความใด ไมตรงกับ ความหมายของเศรษฐศาสตร  
 ก. แพนเคกเลือกทําขอสอบในเวลาที่จํากัดเพื่อใหไดคะแนนสูงสุด  
 ข. วีรภาพขับรถรับจางนอกเวลาทํางานเพื่อเพ่ิมรายไดใหครอบครัวอยูดีกินดี  
 ค. โรงงานวุนเสนใชน้ําในแมน้ําไดอยางเสรีเพ่ือผลิตสินคาสนองความตองการของ

ผูบริโภค 
 ง. อานัสทําบัญชีคาใชจายในบานประจําเดือนเพ่ือใหมีเงินออมสําหรับลูกๆไดซื้อของที่

ตองการ 
 จ. รัฐบาลจัดโครงการเพื่อกระจายรายไดใหประชาชนกินดีอยูดี 
2.  บุคคลใดที่ไดรับยกยองใหเปน “บิดาแหงวิชาเศรษฐศาสตร”  
 ก. อาดัม สมิท   ข.  จอหน เมยนารด เคนส 
 ค. อริสโตเติล   ง. อัลเฟรด มารแชลล\ 
 จ.  ไลโอเนล รอบบินส 
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3.  ขอใดกลาวถึงวัตถุประสงคในการศึกษาวิชาเศรษฐศาสตรไดถูกตองที่สุด  
 ก.  จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูอยางจํากัดเพื่อตอบสนองความตองการของมนุษยที่มีจํากัด 
 ข.  จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูจํากัดเพื่อตอบสนองความ ตองการของมนุษยที่ไมจํากัด 
 ค.  จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูอยางไมจํากัดเพื่อ ตอบสนองความตองการของมนุษยที่มี

จํากัด 
 ง.  จัดสรรทรัพยากรที่มีอยูอยางไมจํากัดเพ่ือ ตอบสนองความตองการของมนุษยที่ไม

จํากัด 
 จ.  จัดสรรทรัพยากรใหตอบสนองความตองการของมนษยใหมากที่สุดเทาที่จะจัดการได 
4.  เปาหมายสูงสุดของวิชาเศรษฐศาสตรที่มีอิทธิพลสังคมในปจจุบันอยางมากคือขอใด  
 ก. เพ่ือความกินดีอยูดีของประชาชน 
 ข. เพ่ือสรางความเชื่อม่ันใหกับนักลงทุน 
 ค. เพ่ือลดชองวางระหวางคนจนกับคนรวย 
 ง. เพ่ือผลิตสินคาและบริการที่ทันสมัยตอบสนองความตองการ 
 จ. เพ่ือเพ่ิมมูลคาการสงสินคาออกไปขายในตางประเทศ 
5.  การศึกษาวิชาเศรษฐศาสตรมีประโยชนอยางไรตอผูเรียน  
 ก. วางแผนรายรับและรายจายของตนเอง 
 ข. นําไปใชในการวางแผนการผลิต 
 ค. แกไขปญหาเศรษฐกิจของตนเองและครอบครัว 
 ง. เสริมสรางความเจริญเติบโตทางเศรษฐกิจ 
 จ. นําไปใชในการขายสินคาและการบริการ 
6. คุณธรรมทางเศรษฐศาสตรของบุคคลใดเปนพื้นฐานสําคัญในการดําเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจ

ของสังคมทุกสังคม  
 ก. นายแดงเปนคนดีมีความเมตตา กรุณา 
 ข. นายขาวเปนคนที่เห็นแตประโยชนสวนตนเปนสําคัญ 
 ค. นายดําเปนคนที่มีความซื้อสัตว สุจริต 
 ง. นายเขียวเปนคนประหยัด อดออมในการใชจาย 
 จ. นายมวงเปนคนไมเอารัดเอาเปรียบผูอ่ืน 
7.  จุดประสงคหลักการศึกษาเศรษฐศาสตรชวยใหผูศึกษาเขาใจเรื่องอะไร  
 ก. การกระจายรายได ข.  การกระจายการผลิต 
 ค. การจัดสรรทรัพยากร ง. การเงิน การธนาคาร 
 จ. การพัฒนาเศรษฐกิจ 
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8. ถาตองการจะกําจัดสภาพที่เรียกวา ปญหาพื้นฐานทางเศรษฐกิจ จะตองพิจารณาและตัดสินใจใน
เรื่องใดโดยเครงครัด  

 ก. จะผลิตอะไร จะผลิตอยางไร และจะผลิตเพ่ือใคร 
 ข. จะผลิตอยางไรจึงจะเกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
 ค. รัฐจะผลิตอะไร ผลิตอยางไรและผลิตเพ่ือใคร 
 ง. เอกชนจะผลิตอะไร ผลิตอยางไรและผลิตเพ่ือใคร 
 จ. รัฐและเอกชนรวมกันผลิตสินคาและบริการ 
9.  ปญหาพื้นฐานในขอใดเกิดขึ้นในทุกสังคม  
 ก. ปญหาการขาดแคลนทรัพยากร ข. ปญหาการวางงาน 
 ค. ปญหาความยากจน ง. ปญหาการกระจายรายได 
 จ. ปญหาการคาระหวางประเทศ 
10. พฤติกรรมทางเศรษฐกิจในขอใดเปนการศึกษาตามแนวทางเศรษฐศาสตรจุลภาค  
 ก. การเปดกิจการโรงพยาบาลบํารุงราษฎรของเอกชน 
 ข. การเปลี่ยนแปลงอัตราดอกเบี้ยที่มีอิทธิพลตอภาวะการบริโภคมวลรวม 
 ค. ความไมม่ันคงของรัฐบาล ทําใหรายไดจากการติดตอคาขายกับตางประเทศลดลง 
 ง. ชาวนาผลิตขาวเกินความตองการของผูบริโภคทําใหราคาขาวลดลง 
 จ. ธนาคารแหงประเทศไทยออกพันธบัตรรัฐบาลเพื่อเปนการกระตุนเศรษฐกิจ 
11. การศึกษาพฤติกรรมทางเศรษฐกิจในขอใด มิใช การศึกษาตามแนวเศรษฐศาสตรมหภาค  
 ก. การเพิ่มของระดับราคาและการจางงานของประเทศ 
 ข. การกําหนดอัตราแลกเปลี่ยนเงินตราระหวางประเทศ 
 ค. ธนาคารแหงประเทศไทยลดอัตราดอกเบี้ย เพ่ือลดอัตราดอกเบี้ยในทองตลาด 
 ง. ระดับราคาสินคาในทองตลาดเพิ่มสูงขึ้นเพราะธนาคารพาณิชยปลอยเงินกูเพ่ิมขึ้น 
 จ. การกําหนดราคาประกันรับซื้อขาวเปลือกของรัฐบาล 
12. การศึกษาพฤติกรรมหนวยเศรษฐกิจยอยๆ ในระบบเศรษฐกิจภายใตขอบเขตของทรัพยากรที่มี 
     อยูอยางจํากัดและการแสวงหากําไรสูงสุดตรงกับเรื่องใดตอไปน้ี  
 ก. ธุรกิจขนาดใหญ ข.  ธุรกิจขนาดยอย 
 ค. เศรษฐศาสตรมหภาค ง. เศรษฐศาสตรจุลภาค   
 จ. เศรษฐกิจชุมชน 
13.  ขอใดไมจัดเปนปจจัยในการผลิตทางเศรษฐศาสตร  
 ก. ผูผลิต   ข. ทุน     
 ค. แรงงาน   ง. ผูประกอบการ    
 จ. ที่ดิน 
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14. ขอใดจัดเปนทุนที่แทจริง  
 ก. เครื่องจักร   ข. สนามกีฬา 
 ค. โรงเรียน   ง. สวนสาธารณะ 
 จ. เงินทุน 
15. เจาของสวนสมและเจาของอูซอมรถยนตแหงหน่ึงจัดเปนปจจัยการผลิตประเภทใด 
 ก. ที่ดิน     ข. แรงงาน   
 ค. ทุน     ง. ผูประกอบการ   
 จ. ผูผลิต 
16. พฤติกรรมของบุคคลใดจัดเปนพฤติกรรมของผูใชแรงงานกึ่งทักษะ  
 ก. มานะไปรับจางขุดดินที่บานของมานี 
 ข. มานีไปสมัครเปนพนังงานกวาดถนนของกรุงเทพมหานคร 

 ค. ปติเปนวิศวกรมือหน่ึงของประเทศไทย 
 ง. ชูใจไปสมัครเปนคนงานกอสรางของบริษัทแหงหน่ึง 
 จ.  แววตาเปนทันตแพทยมือหน่ึงของโรงพยาบาลแหงหนึ่ง 
17. ปจจัยใดจัดเปนปจจัยที่กําหนดอุปสงค 
 ก. ราคาปจจัยในการผลิต ข. การคาดคะเนราคาสินคา 
 ค. ราคาสินคาและบริการ ง. กรรมวิธีในการผลิต 
 จ.ภาษีและเงนิชวยเหลือ 
18. พฤติกรรมทางเศรษฐกิจในขอใดตรงกับอุปสงคสวนบุคคลมากที่สุด  
 ก. ความตองการและความสามารถของผูบริโภคที่จะซ้ือสินคาและบริการในราคาที่

กําหนด 
 ข. ความสัมพันธระหวางราคาสินคาชนิดหนึ่งกับปริมาณการซื้อสินคาชนิดนั้นของผูซื้อแต

ละบุคคล 
 ค. ความตองการเสนอขายสินคาและบริการอยางใดอยางหนึ่ง ณ ระดับราคาตางๆใน

ชวงเวลาหนึ่ง 
 ง. ปริมาณหรือจํานวนทั้งหมดของสินคาที่ผูขายทุกคนจะนําออกมาเสนอขายในระดับ

ราคาที่แตกตางกัน 
 จ. ผลรวมของผูบริโภคทุกคนที่ซื้อสินคาและบริการชนิดหนึ่เขาดวยกัน 
19. โดยทั่วไปอุปสงคจะไดรับการตอบสนองหรือไมขึ้นอยูกับเรื่องอะไร 
 ก. ความสามารถและกําลังซื้อ ข. รสนิยมและความนิยมของผูบริโภค 
 ค. กรรมวิธีในการผลิตสินคา ง. ราคาของสินคาและบริการ 
 จ. ภาษีและเงินชวยเหลือ 
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20. การศึกษาเรื่องกลไกราคาในประเด็นใดที่จะเปนผลดีทั้งของผูผลิตและผูปริโภค  
 ก. ราคาดุลยภาค  ข. ปริมาณดุลยภาพ  
 ค. อุปสงคและอุปทานสวนเกิน ง. อุปสงคและอุปทานของตลาด 
 จ. ราคาดุลยภาพและปริมาณดุลยภาพ 
21. ถาเนื้อหมูและเนื้อวัวเปนสินคาที่ใชแทนกันไดดี การที่ราคาเนื้อวัวลดลงจะมีผลตามขอใด  
 ก. อุปสงคในเนื้อหมูเพ่ิมขึ้น ข. อุปสงคในเนื้อหมูลดลง 
 ค. อุปสงคในเนื้อวัวเพ่ิมขึ้น ง. อุปทานของเนื้อวัดเพิ่มขึ้น 
 จ. ราคาเนื้อหมูเพ่ิมขึ้น 
22. ภาวะดุลยภาพของตลาดจะเกิดขึ้นเม่ือใด  
 ก. จํานวนผูซื้อเทากับจํานวนผูขาย 
 ข. ปริมาณการซื้อเทากับปริมาณการขาย 
 ค. ปริมาณการซื้อเทากับราคาเสนอขาย 
 ง. อุปสงคและอุปทานมีคาเทากับศูนย 
 จ. อุปสงคสวนเกินและอุปทานสวนเกินมีคาเทากับศูนย 
23. เครือโรงหนัง FF ขึ้นราคาตั๋วหนังเปน 120 บาททุกที่นั่ง แตในเครือของ SFยังคงราคาไวที่ 90 

บาททุกที่นั่งเทาเดิม ถาฉายภาพยนตเรื่องเดียวกัน คาดวาจะเกิดสิ่งใดขึ้น  
 ก. อุปสงคในการเขาชมโรงภาพยนตของ FF สูงขึ้น 
 ข. อุปทานในการเขาชมโรงภาพยนตของ FF ลดต่ําลง 
 ค. อุปสงคในการเขาชมโรงภาพยนตของ SF สูงขึ้น 
 ง. อุปทานในการเขาชมโรงภาพยนตของ SF ลดต่ําลง 
 จ.  อุปสงคในการเขาชมโรงภาพยนตของ SF กับ โรงภาพยนต FF อยูในภาวะดุลยภาพ 
24. “ถาปริมาณความตองการเสนอขายน้ํามันในตลาดมีนอย แตปริมาณความตองการใชน้ํามันมี

มาก” ขอความดังกลาวสัมพันธกับเรื่องใด  
 ก. กลไกราคา   ข. กลไกตลาด 
 ค. อุปสงค   ง. อุปทาน 
 จ. ดุลยภาพ 
25. “นายสมชายเปนเจาของโรงงานผลิตกระดาษ คิดวากระดาษที่ตนกําลังผลิตจะมีราคาสูงขึ้นใน

อนาคตจึงลดการผลิตเพ่ือสงวนวัตถุดิบไวใหเพียงพอกับการเพิ่มปริมาณการผลิตในอนาคต” 
กรณีดังกลาวตรงกับขอใด  

 ก. อุปสงคและกฎอุปสงค ข. อุปทานและกฎอุปทาน 
 ค. ตัวกําหนดอุปทาน ง. ตัวกําหนดอุปสงค 
 จ.  ระบบดุลยภาพ 
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26. “มานะอยากซื้อโทรศัพทมือถือ แตมีรายไดนอยจึงเก็บความอยากไดเอาไว ตอมามีรายได
เพ่ิมขึ้นจึงซ้ือโทรศัพทมือถือมาใช” กรณีดังกลาวตรงกบัขอใด 

 ก. อุปสงคและกฎอุปสงค ข. อุปทานและกฎอุปทาน 
 ค. ตัวกําหนดอุปทาน ง. ตัวกําหนดอุปสงค 
 จ.  ระบบดุลยภาพ 
27. ระดับราคาที่ปริมาณความตองการซื้อสินคาชนิดใดชนิดหนึ่งเทากับปริมาณความตองการขาย

สินคาชนิดนั้นขอความขางตนหมายถึงอะไร  
 ก. อุปสงคและกฎอุปสงค ข. อุปทานและกฎอุปทาน 
 ค. ตัวกําหนดอุปทาน ง. ตัวกําหนดอุปสงค 
 จ.  ดุลยภาพ 
28. เม่ือราคาสินคาในตลาดสูงขึ้นภาวะของตลาดจะเปนอยางไร  
 ก. ขายสินคาไดมากขึ้น ข. ขายสินคาไดนอยลง 
 ค. ผูผลิตจะลดการผลิตลง ง.  ผูบริโภคจะซื้อสินคากักตุนไว 
 จ. ผูผลิตจะทําการสินคากักตุนไว 
29. พฤติกรรมของบุคคลใดไมใชการผลิตในทางเศรษฐศาสตร  
 ก. นายแดงรับหนังสือพิมพไปขายตามหมูบาน 
 ข. นายดํานําผลไมสดมาตากแหง 
 ค. นายเขียวชกมวยหารายไดในเวทีตางๆ 
 ง. นายขาวขี่จักรยานไปทํางาน 
 จ. นายมวงนําขาวเปลือกมาสีใหเปนขาวสาร 
30. เดิมราคา และปริมาณซื้อขายเนื้อหมูเปนไปตามภาวะตลาด ถารัฐบาลประกาศควบคุมราคาเนื้อ

หมูใหถูกลง แตทางราชการไมมีกําลังเจาหนาที่คอยตรวจตราอยางทั่วถึง ผลกระทบที่อาจจะ
เกิดขึ้นคือขอใด  

 ก.  ราคาเนื้อหมูจะแพงขึ้น ปริมาณการจําหนายจะลดลง 
 ข.  ราคาเนื้อหมูจะลดลง ปริมาณการจําหนายจะเพิ่มขึ้น 
 ค.  ราคา และปริมาณการจําหนายจะกลับมาเทาเดิม 
 ง.  ราคาเนื้อหมูจะเพิ่มขึ้น ปริมาณการจําหนายจะเพิ่มขึ้น 
 จ.  ราคาและปริมาณการจําหนายจะลดลง 
31. การผลิตในขั้นปฐมภูมิ (Primary Production) มีลักษณะสําคัญอยางไร  
 ก.  พึงพาเทคโนโลยีขั้นสูงในการผลิต   
 ข. ใชเทคโนโลยีอยางงาย ตนทุนไมสูงนัก 
 ค. เปนการผลิตสวนใหญของประเทศอุตสาหกรรม  
 ง. เปนการผลิตสวนใหญของประเทศเกษตรกรรม 
 จ. ยังใชแรงงานคนและแรงงานสัตวและผลผลิตเปนวัตถุดิบ 
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32. พฤติกรรมของบุคคลใดเปนการผลิตที่แตกตางไปจากขออ่ืน  
 ก. นายแดงแสดงดนตรีที่ตลาดสดในตอนค่ํา   
 ข. นางเขียวเปดโรงเรียนสอนนาฏศิลป 
 ค. นายดําปลูกพืชผักสวนครัวริมรั้วรอบบาน   
 ง. นายมวงเปดรานนวดแผนโบราณ 
 จ. นายเขียวพายเรือรับสงผูโดยสารคลองแสนแสบ 
33. การบริโภคในทางเศรษฐศาสตรตรงกับขอใด  
 ก. สะสมรูปภาพดารานักรอง ข. การรักษาคนไขของแพทย 
 ค. การเปนกรรมการตัดสินฟุตบอล ง. เปนผูจัดการบริษัทสงออกแหงหนึ่ง 
 จ. ทุกขอไมจัดเปนการบริโภคทางเศรษฐศาสตร 
34. ปจจัยที่กําหนดการบริโภคขอใดมีผลตอการบริโภคนิยมของผูบริโภคมากที่สุด  
 ก. การโฆษณา  ข. การศึกษา 
 ค. ความจําเปนในการบริโภค ง. รสนิยมของผูบริโภค 
 จ. การเก็บภาษีของรัฐบาล 
35. ขอใด มิใช หนาที่ของตลาดในทางเศรษฐศาสตร  
 ก. การเก็บสินคาและบริการ 
 ข. จัดหาสินคาและบริการใหผูบริโภค 
 ค. กําหนดมารตรฐานของสินคาและบริการ 
 ง. การหาแหลงเงินทุนใหผูผลิต 
 จ. กําหนดราคาสินคาและบริการ 
36.ขอใดไมใชลักษณะของตลาดเสรี  
 ก. ผูผลิตมีจํานวนนอยราย 
 ข. มีผูผลิตรายเดียวและสามารถกําหนดราคาสินคาได 
 ค. ระดับราคาสินคาและบริการถูกกําหนดโดยกลไกตลาด 
 ง. ระดับราคาสินคาและบริการถูกกําหนดโดยผูผลิต 
 จ. ตลาดที่มีสินคานอยและราคาสินคาถูกําหนดโดยเจาของปจจัยการผลิต 
37. สินคาประเภทใดที่ไมจัดอยูในลักษณะของตลาดประเภทเดียวกัน 
 ก. โทรศัพทมือถือ  ข. ยาสีฟน 
 ค. ผงซักฟอก   ง. เสื้อผา 
 จ. รองเทา 
38. ถาผูบริโภคซ้ือสินคาและบริการ โดยไมพิจารณาใหรอบคอบนาจะเกิดผลตามขอใด  
 ก. จะไดสินคาที่ราคาแพงขึ้น ข. จะไดสินคาที่คุณภาพไมดีเทาที่ควร 
 ค. จะไดสินคาที่ไมจําเปนตอการบริโภค ง. จะไดรับอันตรายจากการบริโภคสินคา 
 จ. จะไดรับสินคาที่ใชประโยชนไมคุมคา 
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39. ถาความตองการซื้อนอยกวาความตองการเสนอขายจะสงผลตอภาวะตลาดอยางไร  
 ก. สินคาขาดตลาด  ข. สินคาลนตลาด    
 ค. สินคาขายไดมากขึ้น ง. สินคาขายไดนอยลง   
 จ. สินคาขายไดมากขึ้น 
40. เม่ือราคาสินคาในตลาดลดลง ภาวะของสินคาในตลาดจะเปนอยางไร  
 ก. สินคาขาดตลาด  ข. สินคาลนตลาด    
 ค. สินคาขายไดมากขึ้น ง. สินคาขายไดนอยลง   
 จ. สินคาขายไดมากขึ้น 
41. องคประกอบของตลาดในทางเศรษฐศาสตรในขอใดไมมีก็ไมทําใหความหมายของตลาดตองเสียไป  
 ก. ผูซื้อกับผูขาย  ข. สินคาและบริการ   
 ค. สถานที่ตั้งของตลาด ง. ราคาสินคาและบริการ   
 จ. สินคาและผูขาย 
42. การศึกษาเรื่องกลไกราคาในประเด็นใดที่จะเปนผลดีทั้งของผูผลิตและผูปริโภค  
 ก. ราคาดุลยภาค  ข. ปริมาณดุลยภาพ  
 ค. อุปสงคและอุปทานสวนเกิน ง. อุปสงคและอุปทานของตลาด 
 จ. ราคาดุลยภาพและปริมาณดุลยภาพ 
43. ความลมเหลวของกลไกตลาดเกิดจากสาเหตุใด  
 ก. ตลาดมีการผูกขาด ข. ตลาดมีผูขายนอยราย 
 ค. ตลาดมีผูขายมากราย ง. ตลาดมีการแขงขันสมบูรณ 
 จ. ตลาดกึ่งแขงขันสมบูรณ 
44. ขอใดคือความหมายของตลาดในทางเศรษฐศาสตร ที่สมบูรณที่สุด  
 ก. สถานที่พบปะพูดคุยระหวางประชาชนที่มีความตองการอยางเดียวกัน 
 ข. การติดตอระหวางผูซื้อและผูขายจนเกิดการตกลงซื้อขายกัน 
 ค. สถาบันที่ทําหนาที่เปนสื่อกลางในการแลกเปลี่ยน 
 ง.  กลุมของผูผลิตสินคาและบริการ 
 จ.  สถาบันที่ทําหนาที่เปนสื่อกลางในการผลิตสินคาและบริการ 
45. เหตุผลขอใดรัฐบาลจึงตองเขามามีบทบาทในการจัดสรรทรัพยากร 
 ก. เพ่ือรวบรวมปจจัยการผลิต 
 ข. กลไกตลาดไมสามารถทําหนาที่ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 ค. เพ่ือบริหารใหปจจัยการผลิตแปรไปเปนสินคาและบริการ 
 ง. รัฐบาลตองการเปนเจาของปจจัยในการผลิต 
 จ. เอกชนตองการเปนเจาของปจจัยในการผลิต 
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46. ขอใด ไมใช การแทรกแซงราคาของรัฐบาล  
 ก. การควบคุมราคา ข. การกอใหเกิดตนทุนทางสังคม 
 ค. การพยุงราคา  ง. การใชกฎขอบังคับ 
 จ. การที่สินคาขาดตลาด 
47. การทํางานของกลไกราคา สัมพันธกับขอใด  
 ก. การลดลงของราคาสินคาและบริการเมื่อเกิดอุปทานสวนเกิน 
 ข. การลดลงของราคาสินคาและบริการเมื่อเกิดอุปสงคสวนเกิน 
 ค. การลดลงของปริมาณการผลิตสินคาและบริการเมื่อเกิดอุปทานสวนเกิน 
 ง. การลดลงของปริมาณการผลิตสินคาและบริการเมื่อเกิดอุปสงคสวนเกิน 
 จ. การลดลงของราคาและปริมาณการผลิตพรอมๆกันเม่ือเกิดอุปทานสวนเกิน 
48. ขอใดจัดเปนมาตรการทางเศรษฐกิจที่มีเปาหมายแตกตางไปจากขออ่ืน  
 ก. หามนําเขาและสงออกสินคาบางชนิด   
 ข. การกําหนดโควตาสินคานําเขา 
 ค. การควบคุมอัตราการแลกเปลี่ยนเงินตราตางประเทศ  
 ง. การใหเอกชนผลิตสินคาตามกลไกตลาด 
 จ. การใหเงินอุดหนุนและชวยเหลือแกผูผลิตในประเทศ 
49. การกระจายรายไดในขอใดจัดวาเปนการกระจายรายไดที่เปนธรรมที่สุด  
 ก. ประชาชนทุกคนมีเงินออมตามฐานะของตนเอง 
 ข. ประชาชนทุกคนมีเงินออมของตนเองใกลเคียงกัน 
 ค. ประชาชนทุกคนมีรายไดเทาเทียมกัน 
 ง. ประชาชนทุกคนมีงานทําที่มีรายไดเทาเทียมกัน 
 จ. ประชาชนทุกคนมีรายไดโดยเฉลี่ยใกลเคียงกัน 
50. ขอบงชี้ใดที่ลักษณะของเศรษฐกิจไทยสัมพันธกับเศรษฐกิจโลกคือขอใด  
 ก. การซื้อขายหุนของตางชาติในตลาดหลักทรัพยในประเทศสูงขึ้น 
 ข. มูลคาการคาตางประเทศและผลิตภัณฑประชาชาติมีสัดสวนสูงขึ้น 
 ค. มีการเคลื่อนยายแรงงานระหวางประเทศมากขึ้น 
 ง. มีนักลงทุนตางชาติเขามาลงทุนในประเทศไทยมากขึ้น 
 จ. อัตราการแลกเปลี่ยนเงินตรามีแนวโนมสูงขึ้น 
51. หลักการที่วา กลไกราคาเปนพ้ืนฐานของเศรษฐกิจ กลาวถึงระบบเศรษฐกิจระบบใด  
 ก.  ระบบทุนนิยม  ข. ระบบสังคมนิยม 
 ค. ระบบเศรษฐกิจแบบผสม ง.  ระบบทุนนิยมและสังคมนิยม 
 จ. ระบบทุนนิยมและระบบแบบผสม 
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52. ขอใดตอไปน้ีกลาวถึงระบบเศรษฐกิจแบบสังคมนิยมผิดไปจากความจริง  
 ก. มีการจัดรัฐสวัสดิการแกประชาชนอยางทั่วถึง 
 ข. ประชาชนยังมีเสรีภาพทางการเมืองอยางสมบูรณ 
 ค. รัฐควบคุมการใชทรัพยากรการผลิต 
 ง. ผูบริโภคมีโอกาสเลือกสินคาไดตามตองการ 
 จ. กิจการบางอยางที่รัฐเขาไปดําเนินการอาจขาดทุน 
53. ระบบเศรษฐกิจแบบผสม รัฐบาลจะเขาไปดําเนินการผลิตสินคาหรือบริการสําคัญๆ ที่มี

ผลกระทบตอชีวิตความเปนอยูของประชาชนแต ยกเวน ประการเดียวที่รัฐไมทําคือขอใด  
 ก. การสื่อสาร   ข.  การไฟฟาสวนภูมิภาค 
 ค. การผูกขาดการคาระหวางประเทศ ง. การประปาสวนภูมิภาค 
 จ. การคมนาคมขนสง 
54. ถาเปรียบเทียบในเรื่องของสินคา การผลิตจากระบบเศรษฐกิจแบบผสมและระบบเศรษฐกิจแบบ

สังคมนิยม จะเห็นขอแตกตางในเรื่องใดอยางชัดเจนที่สุด  
 ก. แบบสังคมนิยมไมมีปญหาเรื่องตลาดมืด 
 ข. แบบสังคมนิยมมีสินคาที่ลาสมัยมากกวา 
 ค. แบบผสมจะประสบปญหาสินคาขาดตลาดเสมอ 
 ง. แบบผสมมีสินคาใหเลือกมากกวาและผูผลิตมีอิสระมากกวา 
 จ. แบบสังคมมีสินคาใหเลือกมากกวาและผูผลิตมีอิสระมากกวา 
55. ในยุคปจจุบันประเทศสวนใหญเปลี่ยนมาใชระบบเศรษฐกิจแบบผสมทั้งนี้เพราะ  
 ก. ขยายความเจริญกาวหนาทางดานอุตสาหกรรม 
 ข. ความเจริญกาวหนาทางดานวิทยาการและเทคโนโลยีในการผลิต 
 ค. ใชทรัพยากรของประเทศใหเกิดประโยชนอยางแทจริง 
 ง. สรางความเปนธรรมทางเศรษฐกิจไดมากขึ้น 
 จ. ปองกันการกอกําเนิดของลัทธิทุนนิยม 
56. ระบบเศรษฐกิจใดที่เอกชน มีเสรีภาพในการผลิตอยางมาก รัฐไมเขาแทรกแซงตลาด มีการใช

ทรัพยากรอยางสิ้นเปลืองและเกิดปญหาความเหลือมล้ําในการกระจายรายได  
 ก. แบบคอมมิวนิสต ข. แบบประชาธิปไตย 
 ค. แบบทุนนิยม  ง.  แบบสังคมนิยม 
 จ. แบบผสม 
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57. “รัฐบาลจะยินนอมใหเอกชนทําหนาทีเ่ปนผูผลติและมีกลไกของราคา มีการแขงขัน โดยรัฐจะเขา
ดําเนินการดานสาธารณูปโภคและสาธารณูปการดวยตนเอง เพ่ือมิใหประชาชนเดอืดรอน” 
ลักษณะดังกลาวเปนระบบเศรษฐกิจแบบใด  

 ก. ทุนนิยมเผด็จการ ข.  ทุนนิยมเสรี 
 ค. สังคมนิยมประชาธิปไตย ง. สังคมนิยมเผด็จการ 
 จ. ระบบเศรษฐกิจแบบผสม 
58. ขอใดอธิบายความหมายของระบบเศรษฐกิจไดถูกตองที่สุด  
 ก. สังคมที่มีแนวทางปฏิบัติทางเศรษฐกิจภายใตรูปแบบเดียวกัน 
 ข. สังคมที่มีแนวทางปฏิบัติทางการผลิตภายใตรูปแบบเดียวกัน 
 ค. สังคมที่มีกลไกของราคาในการแกไขปญหาทางเศรษฐกิจ 
 ง. สังคมที่มีการผลิตภายใตการควบคุมของรัฐบาล 
 จ. สังคมที่มีการผลิตและการบริโภคภายใตการควบคุมของรัฐบาล 
59. ขอใดคือผลของการที่รัฐบาลประกาศใหคาน้ํามันลอยตัว 
 ก. ทําใหราคาน้ํามันมีเสถียรภาพมากขึ้น 
 ข. ทําใหผูขายสามารถกําหนดราคาน้ํามันได 
 ค.  ทําใหผูบริโภคซ้ือนํ้ามันไดในราคาที่ถูกลง 
 ง. ทําใหราคาน้ํามันปรับขึ้นลงได 
 จ. ทําใหผูบริโภคปรับการซื้อนํ้ามันใหสอดคลองกับราคาน้ํามันได 
60. เหตุผลขอใดรัฐบาลจึงตองเขามามีบทบาทในการจัดสรรทรัพยากร 
 ก. เพ่ือรวบรวมปจจัยการผลิต 
 ข. กลไกตลาดไมสามารถทําหนาที่ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 ค. เพ่ือบริหารใหปจจัยการผลิตแปรไปเปนสินคาและบริการ 
 ง. รัฐบาลตองการเปนเจาของปจจัยในการผลิต 
 จ. เอกชนตองการเปนเจาของปจจัยในการผลิต 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามแนวคดิของมารซาโน 
 
คําชี้แจง 1. แบบทดสอบเปนแบบอัตนัยแบงออกเปน 5 ตอน ตอนละ 2 ขอ รวม 10 ขอ 
 2. นักเรียนสามารถตอบคําถามในแตละตอนไดมากกวา 1 คําตอบโดยตอบเปนขอๆ 
 3. ใชเวลา 50 นาที 
 4. หามขีดเขียนหรือทําเครื่องหมายใดๆ ลงบนแบบทดสอบ 
 
ชื่อ.....................................................นามสกุล................................................ชั้น.........เลขที่........ 
 

ตอนที่ 1 ดานการจําแนก 
 
คําถามขอที่ 1 ใหนักเรียนสังเกตความเหมือนและความแตกตางของรูปภาพขางลาง 
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..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................... 
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 คําถามขอที่ 2  ใหนักเรียนบอกความเหมือนและความแตกตางของภาพกุญแจขางลาง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
. 

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 
 

ตอนที่ 2 ดานการจัดหมวดหมู 
คําชี้แจง ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถาม (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 
 ขอความที่ 1 
 
 
 
 
 
 
 คําถาม ใหนักเรียนจัดกลุมสัตวที่อยูในสถานการณดังกลาวพรอมยกตัวอยาง 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 

  สัตวหลายชนดิมีสัญชาตญาณชอบอยูรวมกันเปนฝูง อาจอยูเปนครอบครัวมีพอ แม ลูกๆ 
เชน สิงโต เสอื หมูปา ปลาวาฬ ปลาโลมา หมีขั้วโลก หมีควาย การอยูรวมกันเปนฝูงใหญอาจมี
หลายครอบครัวมีจาฝูงเปนผูนําเชน นกแพนกวิน ชาง หมาปา มาลาย กวาง แมวนํ้า สิงโตทะเล แต
ก็มีเวลาแยกกนัอยูตามลําพงัและบางชนิดก็อยูอยูตัวเดียวเชนกระทิง แรดเปนตน 
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 ขอความที่ 2 
  
 
 
 
 
 
คําถาม ใหนักเรียนจัดกลุมอาหารและเครื่องดื่มที่อยูในสถานการณดังกลาวพรอมยกตัวอยาง 
 
 
 
 คําถาม ใหนักเรียนจัดกลุมอาหารและเครื่องดื่มที่อยูในสถานการณดังกลาวพรอมยกตัวอยาง 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  ในงานมงคลสมรสของหนอยและเคนมีแขกมารวมงานเปนจํานวนมากซึ่งในงานไดจัด
รายการอาหารเลี้ยงแขกที่มารวมงานดังนี้ ปลากระพงนึ่งมะมาว หมูทอดกระเทียมพริกไทย หมูหัน 
ไกยางเขาสวนกวาง ไสกรอกหมูรมควัน กระเพาะปลาน้ําแดง ปลาชอนแปะซะ ขาหมูหม่ันโถ ขาวหอ
ใบบวั ขาวตมปลา ตมยําทะเลเดือด แฮมเบอรเกอร สลัดทูนา สลัดผัก ตําผลไมประกอบไปดวยแอป
เบิ้ล สมโอ องุนแดง องุนดํา ฝรั่ง ลําใย เชอรี่และเงาะ นอกจากนั้นยังมี พร้ัน น้ําสม น้ําองุน น้ําใบเตย 
น้ําใบบวับก น้ํามะนาว วิสกี้ สปราย และทองหยิบ ทองหยด ฝอยทองและที่ขาดไมไดคือขนมเคก
สําหรับเจาบาวเจาสาว 
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ตอนที่ 3 ดานการสรุปอางอิง 
 
คําชี้แจง ใหนักเรียนอานขอความใตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
 ขอความที่ 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 คําถาม  ถาอูจุนรับประทานขาวกลองทุกวันเขาจะไดรับประโยชนตอตนเองอยางไร (ตอบ
เปนขอๆ) 
 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
................................................................................................................................................... 
 
 

 ขาวกลองเปนขาวพันธุใดก็ไดที่ขัดสีเพียงครั้งเดียว ทําใหยังคงมีจมูกขาวและเยือ่หุม
เมล็ดขาว (รํา) อยูมาก ซึ่งจมูกขาวและเยือ่หุมเมล็ดขาวนี่เองที่ทําใหขาวกลองมีคณุประโยชน
พิเศษ คือนอกจากจะมีคารโบไฮเดรต โปรตีน ไขมันอ่ิมตัวแลว ยังมีสารอาหารเหลานี้อยูสูงอีก
ดวย 

*วิตามินบี 1 ชวยปองกันโรคเหน็บชาและชวยในการทาํงานของระบบประสาทในการ
บังคับกลามเนื้อ 

 *วิตามินบี 2 ชวยปองกันโรคปากนกกระจอกและชวยในการเผาผลาญอาหาร 
 *ไนอะซิน ชวยในการทํางานของระบบผิวหนังและระบบประสาท 
 *แคลเซียม ฟอสฟอรัส ทีช่วยเสริมสรางการทํางานของกระดูก และเหล็กซึ่งชวย

เสริมสรางการทํางานของระบบเลือด 
 *เสนใยอาหาร ทําใหขับถายสะดวก และปองกันการเปนมะเร็งลําไสใหญ 
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 ขอความที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 คําถาม  การตรวจความดันเลือดเสมอชวยปองกันโลกอะไรไดบาง (ตอบเปนขอๆ) 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
................................................................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 

 คนที่มีความดันเลือดสูงอยูเปนระยะเวลานานจะเกิดการเสื่อมสภาพของหลอดเลือดแดง 
โดยเฉพาะหลอดเลือดเลี้ยงสมอง ตา หัวใจ และ ไต เปนเหตุใหหลอดเลือดสมองตีบตันหรือแตก 
เกิดเปนอัมพาตชวยเหลือตัวเองไมได นอกจากนี้ อาจเกิดโรคหัวใจขาดเลือดหรือไตวายเรื้อรังได 
ความดันเลือดสูงมีผลทําใหหัวใจทํางานหนักขึ้น ในทีสุ่ดจะเกิดหัวใจโต กลามเน้ือหัวใจหนา อาจ
เกิดภาวะหัวใจลมเหลวหรือหัวใจวายตามมา โรคความดันเลือดสูงจึงไดชื่อวาเปนฆาตกรเงียบ 
เพราะกอความเสียหายไดมากทั้งกับหลอดเลือดและอวยัวะอ่ืนๆ โดยไมแสดงอาการ กวาจะแสดง
อาการรางกายก็ไดรับความเสียหายไปมากแลวเกินกวาจะบําบัดใหกลับคืนสภาพปกติได การ
ละเลยไมสนใจตรวจรางกายของประชากรวัยกลางคน เพราะเห็นวารางกายยังแข็งแรงดีอยูมีโทษ
ตอตนเอง โรคความดันเลอืดสูงนี้ถาทราบแตเน่ินๆ ผูปวยจะสามารถปรับเปลี่ยนพฤติกรรมและ
ชะลอความรุนแรงของโรค การควบคุมความดันเลือดสามารถปองกันการเกิดผลแทรกซอนอยาง
ใหญหลวงอ่ืนๆ ที่จะตามมากได การรักษาความดันเลือดใหอยูในเกณฑปกติอยูเสมอจะชวยลด
โอกาสเกิดโรคแทรกทางสมอง หัวใจ ไต และ หลอดเลอืดในอนาคตได 
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ตอนที่ 4 ดานการประยุกต 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
 ขอความที่ 1 
 
 
  
 
 
 คําถาม นักเรียนคิดวากลอฟและไมคจะแกปญหาเศรษฐกิจครอบครัวกําลังประสบอยูโดย
ใชความรูที่ไดศึกษาไดอยางไร 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 

 ขอความที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 คําถาม นักเรียนคิดวาสมหญิงและสมใจจะนําความรูที่ไดจากการเรียนกับครูสมชายไป
แนะนํา คนในชุมชนประกอบอาชีพเสริมอะไรไดบาง 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................  
 
 
 
 

 ในการเรยีนของกลอฟและไมควันหนึ่งครูไดสอนใหทั้งสองคนรูจักการออมและทําบัญชีรายรับรายจาย
ของตนเอง และการทําเกษตรผสมผสานตามหลักการเศรษฐกิจพอเพียง 
 

 ครูสมชายสอนใหสมหญิงและสมใจปลูกผักชนิดตางๆเชน ผักคะนา ผักกวางตุง ผุกบุง
จีน แลวยังใหนักเรียนเลี้ยงกบในบอซีเมนตอีกดวย เม่ือผักและกบโตพอที่จะขายได นักเรียนก็
ชวยกันเกบ็ผักและจับปลาไปขายตามละแวกชุมชน เงินที่ขายไดนํามาทําบัญชีหักตนทุนเม่ือได
กําไรจะนําเขามาเปนกองทุนอาหารกลางวันเพื่อชวยเหลือคาอาหารใหแกนักเรียนในโรงเรียน 
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ตอนที่ 5 ดานการคาดการณ 

 
คําชี้แจง ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีแลวตอบคําถาม 
 ขอความที่ 1 
 
  
 
 
 
 
 คําถาม จากขอความขางตนถารัฐบาลไมแกไขปญหาดังกลาวจะเกิดเหตุการณอะไรขึ้นใน
อนาคตบาง 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 ขอความที่ 2 
   
 
 
 
 คําถาม จากขอความขางตนถาประชาชนไมรวมมือกันแกไขปญหาดังกลาวในอนาคต
ขางหนาจะสงผลกระทบตอสิ่งมีชีวิตบนโลกอยางไรบาง 
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
.....................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................... 
 
 

>>>>>>>>>><<<<<<<<<< 

 

 ในฤดูฝนมักเกิดอุทกภัยขึ้นในลุมแมน้ําเจาพระยาตอนลาง ตั้งแตจังหวัดอางทองถึง
กรุงเทพมหานคร สาเหตุเกิดจากน้ําในแมน้ําเจาพระยามีปริมาณมากประกอบกบัมีฝนตกในพืน้ที่ 
และน้ําทะเลหนุน ทําใหลนตลิ่ง เขาสูพ้ืนที่ทั้งสองฟากฝงแมน้ําเจาพระยา กอใหเกิดความเสียหาย 
สรางความเดอืนรอนแกประชาชน 

 ปญหาโลกรอนที่กําลังคุกคามโลกของเราอยูในปจจุบัน นับเปนปญหาใหญที่ทุกคนทั่ว
โลกตางใหความสําคัญและมีการตื่นตวัทีจ่ะชวยกันแกปญหานี้จากทุกภาคสวน สำ

นกั
หอ

สม
ดุก

ลา
ง ม

หา
วทิ

ยา
ลยั

ศร
นีค

รนิ
ทร

วโิร
ฒ 

 
Cen

tra
l L

ibr
ary

 Sr
ina

kh
ari

nw
iro

t U
niv

ers
ity



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
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ประวัติยอผูทําสารนิพนธ 
 
ชื่อ  ชื่อสกุล    นายสมนึก กําลังเดช 
วันเดือนปเกิด   19 พฤศจิกายน 2527 
สถานที่เกิด    173/23 ถ.สุดบรรทัด ต.ปากเพรียว อ.เมือง จ.สระบุรี 18000 
สถานที่อยูปจจุบัน   173/23 ถ.สุดบรรทัด ต.ปากเพรียว อ.เมือง จ.สระบุรี 18000 
ตําแหนงหนาที่การงาน  ครูผูชวย 
สถานที่ทํางานปจจุบัน  กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โรงเรียนบางกะป  
     แขวงคลองจั่น เขตบางกะป กรุงเทพมหานคร 10240 
ประวัติการศึกษา 
 พ.ศ. 2539  ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
     จาก  โรงเรียนวัดศาลาแดง ต.ปากเพรียว อ.เมือง จังหวัดสระบุรี 
 พ.ศ. 2542  ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
     จาก  โรงเรียน ภ.ป.ร. ราชวิทยาลัยในพระบรมราชูปภัมถ อ.สามพราน 
     จังหวัดนครปฐม 
 พ.ศ. 2542  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
     จาก  โรงเรียน ภ.ป.ร. ราชวิทยาลัยในพระบรมราชูปภัมถ อ.สามพราน 
     จังหวัดนครปฐม 
 พ.ศ. 2545  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 
     จาก โรงเรียน ภ.ป.ร. ราชวิทยาลัยในพระบรมราชูปภัมถ อ.สามพราน 
     จังหวัดนครปฐม 
 พ.ศ. 2549  การศึกษาบัณฑิต สาขาสังคมศึกษา 
     จาก  มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา 
 พ.ศ. 2553   การศึกษามหาบัณฑิต สาขาการมัธยมศึกษา (การสอนสังคมศึกษา)  
     จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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