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 การศึกษาครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่ 

เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระวา พัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัยในชวงการทดลองอยู
ในระดับขั้นใด และความสามารถดานการเขียนแตละขัน้มีการเปลี่ยนแปลงสูงขึ้นอยางชัดเจนในชวง
สัปดาหใด  กลุมตัวอยางทีใ่ชในการศึกษาเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที ่1 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 
2551 โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง เขตบางซื่อ สังกัดกรุงเทพมหานคร ที่เลือกแบบเจาะจงเฉพาะ
นักเรียนที่มีคะแนนในการทดสอบการเขยีนต่ํา  จํานวน 15 คน ใชระยะเวลาในการทดลอง 8 
สัปดาห สัปดาหละ 3 วัน วนัละ 60 นาที รวม 24 วัน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี  ไดแก  การจัด
กิจกรรมวาดภาพอิสระและกฎเกณฑการใหคะแนน ( Scoring Rubric )  ความสามารถดานการ
เขียนของเด็กปฐมวัยที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ซึ่งมีคาความเชือ่ม่ัน  .82 วิเคราะหขอมูลโดยการคํานวณหา
คาเฉลี่ย  คามัธยฐาน  คาฐานนิยม เปรียบเทียบและทดสอบความแตกตางของคะแนน  โดยใช  
Friedman  Test และ Wilcoxon Signed Ranks Test 

               ผลการศึกษาพบวา ระดับพัฒนาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัยในชวงการ 
ทดลองเปน ดังนี้  สัปดาหกอนการทดลองอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) สัปดาหที่ 1 และ 2  อยู
ในขั้นที่  1 (ขดีเขี่ยแทนเขียน) และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชือ่ผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ) สัปดาห
ที่ 3 และ 4  อยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขยีน) และขั้นที ่2 (เขียนตั้งชือ่ผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ) 
สัปดาหที่ 5   อยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  3 (เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ) สัปดาหที่ 6 อยูในขั้นที่
สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ) สัปดาหที่  7  อยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) สัปดาหที่ 8 อยูในขั้นที่สงูขึ้นขั้นที่  5 (เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด) และ
ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวยัในแตละขั้นมีการเปลี่ยนแปลงสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .05  ดังนี้  พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 1  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาห

ที่ 7 – 8  ขั้นที่ 2  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหกอนการทดลอง – 1 ,สัปดาหที่ 5 – 6 

และสัปดาหที ่7 – 8  ขั้นที่ 3  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2 ,สัปดาหที่ 4 – 5 ,

สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 – 8  ขั้นที่ 4  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2,

สัปดาหที่ 2 – 3 ,สัปดาหที่ 5 – 6,สัปดาหที่ 6 – 7 และสัปดาหที่ 7 – 8  ขั้นที่ 5  มีการเปลี่ยนแปลง

อยางชัดเจนในสัปดาหที่ 4 – 5,สัปดาหที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7 และสัปดาหที่ 7 – 8 ขั้นที่ 6  มีการ

เปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 - 8 
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The purpose of a research is to study the writing proficiency of preschool children which were 

attended to the special class. The objectives of the class are to assess the level of writing proficiency 

development of the preschool children and to monitor the progress of writing proficiency in every week. 

The samples of this study are kindergarten students which are studying in grade 1 of the academic year 

2008 at Watleabrajabamrung School, Bangsue District, Bangkok.  The samples, which all of them have 

low scores in the writing subject, are amount 15 students. The experiment period is totally 24 days (8 

weeks, three days per week and 60 minutes per day).The research instrument is the independent 

drawing activity and scoring rubric. The writing proficiency of preschool children in the research has the 

confidential level at 0.82. The data analysis was conducted by using mean, median, mode and Friedman 

Test and Wilcoxon Signed Ranks Test.  

The study found the following results;Developmental level of the research has 4 levels including; 

the first level (raking instead of writing, the second level (writing the title of the drawing with symbols), the 

third level (free style writing), the forth level (imitated writing) and the fifth level (alphabet and drawing 

writing). The samples was assessed at the first and the second level in the first and the second week. The 

samples still got the first and the second level in the third and forth week. After that, the samples reached 

the third level at the fifth week. In the sixth and seventh week, the samples got the forth level equally. 

Then, the samples reached the fifth level in the eighth week.The writing proficiency of the preschool 

students was a statistically significant progress at .05 level. The first developmental level was the seventh 

and eighth week. The second level has three phrases which were the first, the fifth – sixth week and the 

seventh - eighth week. The third level has four phrases which were the first – second week, the forth – fifth 

week, the fifth – sixth week and the seventh – eighth week. The forth level has five phrases which were 

the first – second week, the second – third week, the fifth – sixth week, the sixth – seventh week and the 

seventh – eighth week. The sixth level has four phrases which were the forth – fifth week, the fifth – sixth 

week, the sixth – seventh week and the seventh – eighth week. The sixth level has two phrases which 

were the fifth – sixth week and the seventh – eighth week.  

   

 
 
 
 



 
ประกาศคุณูปการ 

 
 ปริญญานิพนธฉบบันี้  สําเร็จลงไดดวยความเมตตากรณุาจากรองศาสตราจารย ดร. สิริมา 
ภิญโญอนันตพงษ  และรองศาสตราจารย ดร. บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ กรรมการที่ปรึกษา
ปริญญานิพนธ  ที่ใหคําปรกึษาแนะนํา  ตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ เปนอยางดียิ่ง  ผูวิจัยรูสึก
ซาบซึ้ง  ขอกราบขอบพระคุณดวยความเคารพอยางสูงไว ณ โอกาสนี้ 
 ขอกราบขอบพระคุณรองศาสตราจารย ดร. กุลยา  ตันติผลาชวีะ , รองศาสตราจารย ดร. 
เยาวพา  เดชะคุปต  กรรมการสอบปริญญานิพนธที่ไดกรุณาใหขอเสนอแนะเพิ่มเติมที่เปน
คุณประโยชนอยางยิ่ง 
 ขอกราบขอบพระคุณอาจารยเพ่ิมศรี ชูวเิชียร ศึกษานเิทศกดารารัตน อุทัยพยัคฆ 
ศึกษานิเทศกอดุลย ใบกุหลาบ อาจารยนันทัชพร จิรขจรชัย อาจารยสิริพรรณ ตันติรัตนไพศาล และ
อาจารยปริยานุช จุลพรหม ผูเชี่ยวชาญทีใ่หความกรุณาใหคําแนะนําในการแกไขเกณฑการประเมิน
ทักษะการเขียน และแผนการจัดกิจกรรมที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ 
 ขอกราบขอบพระคุณทานผูอํานวยการ ประธานสายชั้นอนุบาล อาจารยลาวลัย นาคพวง 
คณะครูอาจารย และนักเรยีนชั้นอนุบาลปที่ 1 โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง เขตบางซื่อ สังกัด
สํานักงานการศึกษากรุงเทพมหานคร ที่ใหความกรุณาชวยเหลืออํานวยความสะดวกในการเกบ็
รวบรวมขอมูลมาโดยตลอด 
 ขอกราบขอบพระคุณทานคณาจารยภาควิชาการศึกษาปฐมวัยทุกทาน ที่ไดใหความเมตตา 
กรุณาประสิทธิ์ประสาทวิชา อบรมสั่งสอน ถายทอดความรูที่มีคุณคายิ่งแกผูวิจัยจนทําใหประสบ
ความสําเร็จในการศึกษา 
 ขอกราบขอบพระคุณ คุณพอทองคํา มูลโพธิ์ คุณแมสุนีย มูลโพธิ์ คุณอัศพล บญุญลักษณ
และคุณวันดี สุตสิน  ที่เปนกําลังใจและใหการสนับสนนุผูวิจัยดวยดีตลอดมาจนทําใหปริญญานพินธ
สําเร็จไดดวยดี 
 ขอกราบขอบพระคุณทุกทานที่ไมไดกลาวนามไว  ณ  ที่นี้กรุณาใหความชวยเหลือ 
สนับสนุนและเปนกําลังใจ จนทําใหปริญญานิพนธฉบบันี้สําเร็จสมบรูณ 
 คุณคาและประโยชนของปรญิญานิพนธฉบับนี้ ขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดา มารดา 
และบูพรคณาจารยทุกทาน ที่ใหการอบรมสั่งสอน ประสิทธิ์ประสาทความรูและปลกูฝงคุณธรรม
ความดีใหกับผูวิจัยตลอดมา ขอกราบขอบพระคุณทานดวยความเคารพยิ่ง 
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บทที่  1 
บทนํา 

 
 
ภูมิหลัง 
 ภาษานับวามีความสําคัญเปนอยางมากสําหรับมนุษยทุกคน  และเปนสิ่งจําเปนในการ
ดําเนินชีวิต  เพราะภาษาเปนเครื่องมือที่จะชวยใหผูอ่ืนเขาใจกับสิง่ที่เราแสดงออกมา  ภาษาเปนได
ทั้งศาสตรและศิลป  ซ่ึงตองอาศัยทักษะทัง้ 4 ดาน  คือ  การฟง พูด อาน เขียน  เพราะเปนทักษะที่
สําคัญในการรบัและสงขอมูลไดทันกับสังคมปจจุบันทีมี่การเปลี่ยนแปลงทางดานเศรษฐกิจ  และมี
ความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีในการสื่อสารมาก  ไวกอตสกี้  ( ประไพ  แสงดา. 2544 : 8 ; 
อางอิงจากMorrow. 1993 ; citing  Vygotsky. 1978 literacy development in the early 

Years  )  ไดกลาววาเด็กพัฒนาเพื่อที่จะเขารวมในสังคม  ฉะนั้นเด็กจึงตองเรียนรูที่จะเขาใจและ
สรางสัญลักษณขึ้น คือการสื่อภาษาโดยใชสัญลักษณ ซ่ึงเปนสิ่งที่มีความสําคัญมาก  
กระบวนการพัฒนาสัญลักษณเด็กตองเรียนรูที่จะฟง พูด อาน และเขียน  ซ่ึงเปนการพัฒนาทักษะ
ทางภาษาทั้ง 4 ดาน  โดยเริ่มเรียนรูที่จะฟงเพ่ือที่จะพูด  หรือใชกิริยาทาทาง  หรือการใชสัญลกัษณ  
หรือการวาดรูปจนกระทั่งพัฒนามาเปนการเขียน  เพ่ือใหบรรลุวตัถุประสงคดังกลาวเด็กจะตอง
สามารถอยางยอดเยี่ยมในการเขียน การฟง การพูดและกรรมวธิีสื่อสาร  ดวยภาษาเปนกุญแจแหง
การเรียนรูของมนุษย ริกส และ วลิคอกส ( รัญจวน  ประโมจนีย. 2544 : 18 ; อางอิงจาก Rice  & 

Wilcox. 1995 : 4 )  หมายถึง “ภาษา” ตองดีพอจึงจะสื่อความหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ  
ดังน้ัน  จึงมีความจําเปนในการสงเสรมิพัฒนาการทางภาษาใหกับเด็กปฐมวัย  เพราะภาษาเปน
เครื่องมือที่จะชวยในการสื่อความหมายระหวางกันและกัน  พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวยันับ
ไดวาเปนรากแกวของการเรียนรูของมนุษยโดยเฉพาะอยางยิ่งการใชภาษา ( สิริพรรณ  ตันติรัตน
ไพศาล. 2545 : 7 )  และในวัยน้ีเปนวยัแหงการเจริญเติบโตในทกุ ๆ ดาน  โดยเฉพาะดานภาษา  
เรียกไดวาเปนวัยทองของภาษา พัฒนาการทางภาษาเจริญอยางมาก (วรรณภา  หารชุมพล. 
2530 : 1 – 2 ) และเปนวยัที่ถาไดรับการสงเสริมทางภาษาอยางดีแลว  จะทําใหการเรียนรูของเด็ก
ทางภาษาพัฒนาไปอยางรวดเร็ว  ดังน้ันเด็กปฐมวัยควรไดรับการพัฒนาทักษะทางดานภาษา ทั้ง
การฟง พูด อาน และเขียน 
 การสงเสริมทักษะการเขียนในเด็กปฐมวัยน้ัน  เด็กควรเรียนรูทกัษะการเขียนอยางมี
ความสุขและสนุกสนาน  ควรใหเปนการเรียนรูตามธรรมชาติ  จึงจะเกิดผลดี (อารี  สัณหฉวี. 2537 : 
64 ) ดังน้ันในการจัดกิจกรรมสงเสริมทักษะการเขียนจึงตองคํานึงถึงการสอนภาษาใหกับเด็กที่
โรงเรียนควรสอนใหงายเหมือนกับที่บาน   ครูควรสอนเด็กในทิศทางตามธรรมชาติของการ
เจริญเติบโต และพัฒนาการของเขา (สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ. 2538 : 25 ) เพราะเด็กในวัย 2 – 7 
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ปเปนวัยที่มีการพัฒนา  เด็กจะตองเรียนรูวาเพียงแตขีดเขียนเปนเสนไมทําใหอักษรแตกตางกันได  
แตเด็กจะตองเรียนรูการขีดเขียนขึ้นลงจากซายไปขวา  และการเขียนวงกลมถาหากเด็กมีโอกาสขีด
เขียนไปตามความสามารถของเขาโดยไมมีการบีบบังคับแลวเด็กสามารถเขียนอักษรไดเองในทีสุ่ด
เหมือนกับการที่เด็กสามารถตอภาพไดน่ันเอง (นิตยา  ประพฤติกิจ. ม.ป.ป : 173 ) และทักษะการ
ขีดเขียนเปนขั้นตอนพัฒนาการที่สําคัญของขั้นพัฒนาการทางภาษาของเด็ก  เพราะเด็กไดแสดง
ความคิดสะทอนออกมาในรูปของการขีดเขี่ยจนถึงขั้นที่เขียนเปนตวัหนังสือ  การขีดเขี่ยจะเริม่ตั้งแต  
18 เดือนขึ้นไปจนกระทั่ง 4 ป หรือ 5 ป  แลวแตความพรอมของเด็ก  โดยเริ่มจากการขีดเขีย่แบบ
สะเปะสะปะ หรือขีดเขี่ยแบบไมมีความหมาย  เม่ืออายุถึงวัย 3 ขวบเด็กจะเริ่มควบคุมรองรอยการ
ขีดเขี่ยได (สายฤดี  วรกิจโภดาทร. 2533 :31 )  ดังน้ันการสอนเขียนควรมีกอนการสอนอาน เพราะ
ถาเขียนไมไดก็อานไมได (เยาวพา  เดชะคุปต. 2543 : 11 – 12 )  แตการเขียนก็เปนทักษะทาง
ภาษาที่ยากสาํหรับเด็ก   เพราะการขดีเขียนตองใชกลามเนื้อมือที่แข็งแรง และเด็กในวัย 3 – 6 
ขวบ  กลามเนื้อเล็กอยูระหวางพัฒนา  ซ่ึงสอดคลองกับ (กุลยา  ตันติผลาชวีะ. 2542 : 115 – 116 ) 
ไดกลาววา  เด็กปฐมวัยมีความสามารถในการเขียนนอยมาก  เพราะกลามเนื้อยังไมแข็งแรง  การ
บังคับใหเด็กเขียนจึงเปนการทําลายมากกวาการพัฒนา  การเขียนของเด็กจึงควรใหเด็กมี
ความสามารถในการเขียน โดยเขียนออกมาในรูปการสะทอนความคดิในการสื่อความหมายดวยการ
ขีดเขียนสัญลกัษณตาง ๆ โดยการวาดภาพและเขียนตัวอักษรโดยไมรูความหมาย ควบคูไปกบัการ
พัฒนาทางรางกาย  จิตใจ  สังคม สตปิญญาและการปลูกฝงจิตสาํนึกเปนกระบวนการที่มีรากฐาน  
เริ่มจากการที่บุคคลไดรับการศึกษาอบรมเลี้ยงดูและขดัเกลาในระยะปฐมวยั (ภรณี  ครุรัตนะ. 
2540 : 43 ) ซ่ึงสอดคลองกับ ( สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ  2544 : 149 ) ไดกลาวถึงเด็กปฐมวัยวา
เปนวัยอยูในชวงอายุแรกเกิดจนถึง 8 ป เปนระยะสําคัญที่สุดของการพัฒนาทั้งทางดานรางกาย 
สติปญญา อารมณ จิตใจ สังคม และบุคลิกภาพ  และเปนชวงพลังแหงการเจริญเติบโตงอกงาม
สําหรับชีวติ  ดังน้ันครูจึงเปนบุคคลที่มีความสําคัญในการพัฒนาใหกับเด็กนั้นจะตองจัดการเรียนรูให
เหมาะสมกับพัฒนาการของแตละคน  และที่สําคญัตองรบัรูอยางมีความสุข 
 การจัดกิจกรรมเพื่อใหเด็กมีความสามารถดานการเขียน  ครูจึงเปนผูที่มีบทบาทสําคัญ  
โดยการจัดกิจกรรมที่หลากหลายใหแกเด็กปฐมวัย  กจิกรรมหนึ่งที่ตอบสนองความตองการของเด็ก  
คือ  การจัดกิจกรรมวาดภาพ  ซ่ึงการวาดภาพเปนกิจกรรมสรางสรรคอยางหนึ่งที่ใชเปนแนวทางใน
การจัดกิจกรรมที่ฝกใหเด็กไดแสดงออกทางความคิด  ตามจินตนาการของตนเอง  และเปนการ
ถายทอดความคิด  ความรู  และความเขาใจ  ที่มีตอสิง่ตาง ๆ ออกมา (วิรุณ  ตั้งเจริญ. 2526 : 19 ) 
และในการวาดภาพของเด็กจะตองอาศัยความสามารถในการใชกลามเนื้อกับสายตาใหประสาน
สัมพันธกันสอดคลองกับ ( เพ่ิมศรี  ชูวิเชียร. 2549 : 3 ) กลาววาการขีดเขียนตองใชกลามเนื้อที่
แข็งแรงและเด็กในวัย 3 – 6 ขวบ กลามเนื้ออยูในระหวางพัฒนา ดังน้ัน เด็กควรไดรับการพัฒนา
กลามเนื้อเล็กเพื่อเตรียมความพรอมในการขีดเขียนโดยการใชวสัดุ อุปกรณ และกิจกรรมตาง ๆ ที่
เด็กจะไดฝกการใชกลามเนือ้มือและฝกการสรางความสัมพันธระหวางมือกับตา รวมถึงการ
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เคลื่อนไหวประกอบกัน  ในขณะเดียวกันเด็กจะคอย ๆ พัฒนาการรับรูเกี่ยวกับตนเองและสิ่งตาง ๆ 
จากการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมรอบ ๆ ตัว  ประสบการณตาง ๆ เหลานี้จะชวยใหเด็กได
แยกแยะคุณสมบัติ  รูปราง รูปทรง รายละเอียด  สีสนั  ผิวสัมผัสของสิ่งที่พบเห็นและแสดงออกมา
เปนภาพวาด (ลัดดา  ลี้ตระกูล. 2531 : 2 )  ภาพที่เด็กวาดเปนเหมือนกระจกเงาที่สะทอนใหเห็นตัว
เด็กทั้งทางดานรางกาย  อารมณ จิตใจ  และสังคม  สภาพของเด็กเปนอยางไรก็จะแสดงออกมา
อยางนั้น  ทําใหทราบถึงพฤติกรรมและความตองการของเด็กแตละคน (บุญไท  เจริญผล. 2533 : 
64 )  และยังเปนการเปดโอกาสใหเด็กมีความคิดสรางสรรคงานเขียนตามจินตนาการ  และเปนไป
ตามความสมคัรใจ ( อริยพร  คงนาวัง. 2542 : 35 ; อางอิงจาก Comb. 1996 : 175 ) และในการ
วาดภาพจะมีวัสดุ อุปกรณเขามาเกี่ยวของมีการจัดสภาพแวดลอมที่เอ่ือตอการเรียนของเด็กที่
คํานึงถึงธรรมชาติความเจรญิเติบโตของเด็กเปนสําคัญ  ซ่ึงสอดคลองกับ ( สิริมา  ภิญโญอนันตพงษ
, 2550 : 123 )ที่กลาววาเด็กควรไดเรียนโดยการเลนกับวัสดตุาง ๆ ที่มีมาจากธรรมชาติ สิ่งที่เปน
ธรรมชาตชิวยใหเด็กมีพัฒนาการอยางสมบูรณทั้งทางดานรางกายและจิตใจ การเรียนจากการจัด
ประสบการณโดยจัดสภาพแวดลอมที่พร่ังพรอมทางภาษา เชน หนังสือชนิดตางๆ หนังสือนิทานที่
หลากหลาย ภาพ สื่อ วัสดุ อุปกรณ ที่ใหเด็กเรียนรูซึมซับจากการลงมือปฏิบัตแิละการจัดกิจกรรมที่
เด็กมีโอกาสใชทักษะการฟง การพูดสนทนา อภิปรายกับเพ่ือนและครู ไดขีดเขยีน วาดภาพ ไดเลน 
มีโอกาสเลือกกิจกรรมอิสระ   เพ่ือเกิดการเรียนรูและทําใหเด็กสนกุในการเลือกใชวัสดุ อุปกรณที่มี
ความหลากหลาย  การวาดภาพเปนการชวยพัฒนาการเขียนของเด็กใหเกิดการพัฒนาจนกระทั่ง
สามารถเขียนเปนตวัอักษรได  ดังน้ันกิจกรรมวาดภาพจะกระตุนใหเด็กมีความรู  อยากคิด อยาก
จินตนาการ  ซ่ึงเปนการตอบสนองตามวยัไดเปนอยางดี (วิชัย  วงศใหญ. 2539 : 22 ) 
 ดังน้ัน   ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาความสามารถทางดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  
โดยใชกิจกรมวาดภาพอิสระ  ซ่ึงเปนกิจกรรมหนึ่งที่สนองตอบตอความแตกตางระหวางบุคคล  เปน
การเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกทางความคิดจินตนาการดวยการเชื่อมโยงประสบการณตาง ๆ 
จากการวาดภาพอิสระ  และในที่สุดจะสามารถขีดเขียนสะกดคําไดดวยตนเอง  ซ่ึงจะเปนแนวทางให
ครู  ผูปกครอง  และผูที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยไดตระหนักถึงความสําคัญของ
ความสามารถดานการเขียนของเด็ก  และนําผลการศึกษานี้ไปใชเปนแนวทางในการจัดการศึกษาให
เด็กไดมีการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพสาํหรับเด็กวัยน้ีตอไป  
 
ความมุงหมายในการศึกษาคนควา 
 เพ่ือศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมวาด
ภาพอิสระวาจะไดผลอยางไร  โดยกําหนดเปนจุดมุงหมายเฉพาะดังน้ี 

1.  เพ่ือศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยกอนการทดลองและชวงของการ
ทดลองวามีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นใด 

2.  เพ่ือศึกษาความสามารถดานการเขียนแตละขั้นมีการเปลี่ยนแปลงในระดับขั้นทีสู่ง 
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ขึ้นเม่ือใด 
 
ความสําคญัในการศึกษาคนควา 
 การศึกษานี้จะทําใหทราบผลของการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระที่มีตอความสามารถดาน
การเขียนของเด็กปฐมวัย ซ่ึงจะชวยใหครูผูสอนและผูที่มีความเกี่ยวของกับการจดัการศึกษาได
เลือกใช  และเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมเกี่ยวกับความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย
เพ่ือเด็กจะไดมีพ้ืนฐานที่ดีในการเขียนตอไป 

 
ขอบเขตของการศึกษาคนควา 
 ประชากรกลุมตัวอยาง 
 ประชากร    
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป  กําลัง
ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง  
สํานักงานเขตบางซื่อ  กรุงเทพมหานคร  สังกัดกรุงเทพมหานคร 
 

  กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป  
กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎร
บํารุง  สํานักงานเขตบางซือ่  กรุงเทพมหานคร  สังกัดกรุงเทพมหานคร  เลือกแบบเจาะจงเฉพาะ
นักเรียนที่มีคะแนนในการทดสอบพัฒนาการเขียนต่ําที่สุด  จํานวน  15 คน 
 
ตัวแปรที่ศึกษา 
 1.   ตัวแปรอิสระ  ไดแก  การจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
 2.   ตัวแปรตาม    ไดแก  ความสามารถดานการเขียน  
นิยามศัพทเฉพาะ 

1.   เด็กปฐมวัย  หมายถึง  เด็กนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป  กําลังศึกษา 
อยูในชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง  
สํานักงานเขตบางซื่อ  กรุงเทพมหานคร  สังกัดกรุงเทพมหานคร 

2.   กิจกรรมวาดภาพอิสระ  หมายถึง  การจัดกิจกรรมที่จัดใหเด็กวาดภาพอิสระตาม 
หนวยการจัดประสบการณ ไดกําหนดเปนกิจกรรมวาดภาพในแตละสปัดาห และในการปฏิบัติ
กิจกรรมเด็กไดลงมือปฏบิัตดิวยตนเองมปีระสบการณในการใชกลามเนื้อมือซ่ึงเปนกลามเนื้อมัดเล็ก 
จากการวาดภาพตามความคิด   ตามจินตนาการของตนเองอยางอิสระ ซ่ึงเปนการแสดงออก
ทางการวาดภาพดวยอุปกรณเครื่องเขียน  ไดแก  สีประเภทตาง ๆ เชน สีเทียน สีไม สีนํ้า และ
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นํามาขีดเขียนลงบนกระดาษชนิดตาง ๆ ที่หลากหลาย เชน กระดาษสา  กระดาษปรูฟ  จาน
กระดาษ กระดาษชารตแผนใหญ  เปนตน  และในการจัดกิจกรรมไดจัดสื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา 
ไดแก  ของจริง  คําคลองจอง  นิทาน  ปริศนาคําทาย  เพลง  รูปภาพ  บัตรภาพ  ที่สอดคลองกับ
หนวยการเรียนรูในแตละสปัดาห  มาเปนหัวขอในการวาดภาพอิสระ เด็กไดเรียนรูคําจากการจัด
สภาพแวดลอมทางภาษาเพื่อเตรียมความพรอมดานการเขียน   

  3.  ความสามารถดานการเขียน  หมายถึง  ความสามารถทางการแสดงออกในการ 
เขียนที่มีการเปลี่ยนแปลงความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่แตกตางไปจากเดิมและอยูใน
ขั้นใดขั้นหนึ่งของความสามารถดานการเขียนที่แบงเปน  1 – 6  ขั้นดังน้ี 
  3.1   ขีดเขี่ยแทนเขียน  หมายถึง  การขีดเขียนเปนเสนทีแ่ตกตางกัน บอก
ความหมายของเสนที่ขีดเขยีนและเลาเรือ่งราวไดสัมพันธกัน 

  3.2   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ  หมายถึง  การขีดเขียนออกมาเปนรูป 
สัญลักษณตาง ๆ  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขียนและเชื่อมโยงเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

 3.3    เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  หมายถึง  การขีดเขียนโดยคิดขึ้นเอง  และ 
ไมรูวาถูกหรือผิด  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขียน  และเชื่อมโยงเปนเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

  3.4   เขียนโดยลอกเลียนแบบ  หมายถึง  การเขียนดวยการคัดลอกจากตนแบบ   
บอกความหมายของตัวอักษรที่คัดลอกเชื่อมโยงเปนเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

  3.5   เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด  หมายถึง  การเขียนออกมาเปนภาพและ 
สัญลักษณที่ไมสัมพันธกันกับเสียงของคาํที่ตองการบนัทึก  บอกความหมายของตัวอักษรที่ขดีเขียน
เชื่อมโยงเปนเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

  3.6   เขียนโดยสะกดคําขึ้นเอง  หมายถึง  การเขียนที่ไมเปนคําหรือวลี  แตเปนเพียง 
สัญลักษณ 
 4.   ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  หมายถึง  ระยะเวลาที่ใชในการฝก
การเขียนจากการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  จํานวน  8  สัปดาห  โดยจัดกิจกรรมในวันอังคาร  วัน
พุธ  และวันพฤหัสบดี  รวม  3  วัน  และเก็บผลงานการเขียนในวันพฤหัสบดีของเด็กมาใหคะแนน
ความสามารถดานการเขียนโดยใชกฎเกณฑการใหคะแนนที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 5.   การเปลี่ยนแปลงความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  หมายถึง  
ความสามารถดานการเขียนที่เด็กปฐมวัยแสดงออกในขณะที่ไดรับการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  
โดยแสดงออกมาในรูปของการขีดเขียนในระหวางชวงสัปดาหที่เพ่ิมขึ้นหรือลดลงอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิต ิ
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
        
 
  
 

 
 
 
    
 
  
   
สมมติฐานในการวิจัย 
 เด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการวาดภาพอิสระ  โดยมีความสามารถดานการ
เขียนมีการเปลี่ยนแปลงแตกตางกัน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 

ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวยัมี  6  ขั้นตอน
ดังนี ้
 1.   ขีดเขี่ยแทนเขียน 
 2.   เขียนตั้งชือ่ผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ 
 3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
 4.   เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
 5.   เขียนในรูปตัวอักษรและภาพวาด 
 6.   เขียนโดยสะกดขึ้นเอง 



บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
 ในการศึกษาครั้งน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของและไดนําเสนอตามหัวขอ
ตอไปน้ี 
  
 1.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการเขียนของเด็กปฐมวัย 

1.1  ความหมายของการเขยีนของเด็กปฐมวัย 
1.2  ทฤษฎีพัฒนาการการเขียนของเด็กปฐมวัย 
1.3  ความสําคัญของการเขยีนของเด็กปฐมวัย 
1.4  จุดมุงหมายของการเขยีนของเด็กปฐมวัย 
1.5  องคประกอบของการเขียนของเด็กปฐมวัย 
1.6  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนของเด็กปฐมวัย 
1.7  พัฒนาการกลามเนื้อมัดเลก็ 
1.8  ลักษณะและพัฒนาการการเขียนของเด็กปฐมวัย 
1.9  การเตรียมความพรอมในการเขียนของเด็กปฐมวัย 
1.10  แนวทางสงเสริมพฤตกิรรมการเขียนสําหรับเด็กปฐมวัย 
1.11 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียนของเด็กปฐมวัย 

 2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
2.1  ความหมายของการสวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
2.2  ความสําคัญของการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
2.3  การวาดภาพกับความเจริญเติบโตของเด็กปฐมวัย 
2.4  พัฒนาการทางภาพวาดของเด็กปฐมวัย 
2.5  องคประกอบเกี่ยวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
2.6  พฤติกรรมการวางภาพของเด็กปฐมวยั 
2.7  การจัดกิจกรรมวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
2.8  บทบาทของครูกับการจัดกิจกรรมแบบการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
2.9  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
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1.  เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของกับการเขียนของเด็กปฐมวัย 
 1.1  ความหมายของการเขียนของเดก็ปฐมวัย 
  การเขียนเปนทักษะหนึ่งของการใชภาษาที่ตองไดรับการฝกฝนจนชาํนาญเพื่อที่จะ
สามารถถายทอดความรู  ความคิดของตนใหผูอ่ืนเขาใจ  ไดมีผูใหความหมายของการเขียนไว
มากมายดังน้ี 
  เพ็ตตี้ (นฤมล  เฉียบแหลม. 2545 : 20 - 21 ;  อางอิงจาก  Petty. 1985 : 182) 
กลาววา  การเขียนเปนทักษะทางภาษาที่มีความยุงยากเพราะตองใชความคิด  ความรูสึก
ประสบการณและความสามารถเฉพาะตัวของแตละ 
  อะราพอฟ (นฤมล  เฉียบแหลม. 2545 : 20-21 ; อางอิงจาก  Arapoft. 1967 : 
119 -120)  กลาววา  การเขียนเปนกระบวนการทางความคิดและไดย้ําวาในขณะที่เขยีนหนังสือ
จะตองตั้งจุดมุงหมายเอาไวและพยายามเรียงลําดับความสําคัญใหเปนไปตามขั้นตอน   
  แมคคริมอน  (นฤมล  เฉียบแหลม. 2545 : 20 - 21 ;  อางอิงจาก  Mccrimon. 
1978 : 3) กลาววา  การเขียนที่ดีจะตองเปนสื่อความคิดความรูสึกตลอดจนเรื่องราวตางๆ  ไดและ
ทําใหผูอ่ืนเขาใจตรงกับเจตนารมณของผูเขียน   ในพจนานุกรรมฉบับราชบณัฑิตสถาน  (2525 : 
156)  ไดใหความหมายของคําวา  “เขยีน”  หมายถึงขีดใหเปนตัวหนังสือหรือเลข  ขีดใหเปนเสน
หรือรูปตางๆ  วาด  แตงหนังสือ 
  เสาวนีย  ลิกขาบัณฑิต  (2534  : 7)  กลาววา  การเขียนเปนการสื่อสารความรู  
ขอเท็จจริง  ความเขาใจ  จินตนาการ  อารมณ  และความคิดเห็นระหวางผูสงสารและผูรับสาร 
  จอนหน  และเมร  (นฤมล เฉียบแหลม. 2545 : 20 - 21 ;  อางอิงจาก  John and  

Mary 1995  :  232) ไดใหความหมายการเขียนในเดก็ปฐมวัยวาหมายถึง  รอบขีดๆ เขียนๆ  ซ่ึงมี
ความหมายอาจจะเขียนเหมือนตัวอักษรจริงหรือไมก็ได   การเขียนจะมีความกาวหนาเปนขั้นๆ  
กระบวนการที่ใชในการเขยีนมีความหมาย  ผูเขียนใชการเขียนเปนสื่อในการเสนอความคิด  
  ราศี  ทองสวสัดิ์  (2527 :  182)  กลาววา  การเขียนของเด็กปฐมวยั  ควรหมายถึง
การเขียนเสนยุงๆ  หรือวาดภาพตางๆ  ตามวัย  หากเด็กสามารถพัฒนาการเขียนเหลานี้ไดกจ็ะ
ชวยใหเด็กสามารถเขียนภาพที่มีความหมายได 
  นิตยา  ประพฤติกิจ  (2539  : 172)  กลาววา  การเขยีนของเด็กปฐมวัย  คือ  การ
จับปากกาหรือดินสอลากไปมาบนกระดาษ   แลวสามารถบอกไดวารอยขีดเขียนนั้นคืออะไร  และ
เชื่อมโยงเปนเรื่องราวได 
 จากนักการศึกษากลาวสรปุไดวา  การเขียนในเด็กปฐมวัย  หมายถึง  การที่เด็กขีดเขียน
ถายทอดความคิดออกมาอยางมีความหมาย  เด็กสามารถบอกไดวาเขาเขียนอะไร  การเขียนของ
เด็กอาจจะไมสวยงาม  หรือถูกตองตามหลักการเขียนจริง  แตการเขียนของเด็กอาจจะไมสวยงาม  
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หรือถูกตองตามหลักการเขยีนจริง  แตการเขียนของเด็กจะเปนไปตามพัฒนาการและความสามารถ
เฉพาะของแตละคน   
 
 1.2  ทฤษฏีพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัย  (Theory  of  Writing  Bebelopment) 
  ฮอลลิเดย  (อธิกา  อินนุพัฒน. 2549 : 8 ; อางอิงจาก  Morrow. 1993 : 237-
239 ;  citing Halliday. 1975. Learning  how  to  mean : Explorat)  กลาววา  การพัฒนา
ภาษาของเด็กสามารถพัฒนาไดโดยผานกระบวนการเรยีนรู  ทั้งน้ีเพ่ือที่จะแสดงความรูสึก  
แลกเปลีย่นความคิดและเขาใจความหมายของคนในสังคม 
  ไวกอตสกี  ( ประไพ  แสงดา. 2544 : 8 ; อางอิงจากMorrow. 1993; citing  

vygotsky. 1978. literacy development in the early Years  )  กลาววา  เด็กพัฒนาการเพื่อที่จะ
เขารวมกิจกรรมในสังคม  ฉะน้ันเด็กตองเรียนรูทาจะเขาใจใช  และสรางสัญลักษณน่ันขึ้น  การสื่อ
ภาษาโดยใชสญัลักษณซ่ึงเปนสิ่งที่มีความสําคัญมาก  กระบวนการพัฒนาสัญลักษณเด็กตองเรียนรู
ที่จะฟง  พูด  เขียน  และอาน  ซ่ึงคือการพัฒนาทักษะทางภาษาทัง้  4  ดาน  เด็กเริ่มเรียนรูภาษา
ตั้งแตทารกเรยีนรูภาษาตั้งแตทารกเรียนรูที่จะฟงเพ่ือที่จะพูดหรือใชกิริยาทาทาง  หรือการใชสัญญา
ลักษณ  หรือการวาดรูป  จนกระทั่งพัฒนามาเปนการเขียนและการอาน 
  ไดสัน  ( สุชานันท  สันติจิตรุงเรื่อง. 2548 : 8 ; อางอิงจาก Morrow. 1993 : 293 ; 

citimg  Dyson. 1985. Individual  diifferences in  emergine  writing)  กลาววา  เด็กจะเรียนรู
ภาษาเพื่อที่จะเรียนรูการรูหนังสือ  น่ันคือ  เด็กตองมีประสบการณเกี่ยวกับสัญลกัษณ  และตดิตอใน
สังคมโดยใชสญัลักษณแยกเปนระยะไดดังน้ี 

1. พัฒนาการรูหนังสือโดยผานพัฒนาการทางภาษา 
  2.  พัฒนาการทางภาษาโดยผานพัฒนาการทางสัญลกัษณ 
  3.  พัฒนาการทางสัญลักษณโดยผานพัฒนาการสังคม   และการเขาใจวัฒนธรรม 
 เด็กสวนใหญจะมีการพัฒนาภาษาอยางตอเน่ืองโดยมีชองวางระหวางระยะใดระยะหนึ่ง  
และมีทิศทางของแตละคน  พัฒนาการรูหนังสือของเด็กเริ่มจากการเรียนรูทีจ่ะติดตอกับคนอาน   
ขั้นแรกคือ  การพูดที่ไมมีความหมาย  พัฒนามาสูการพูดที่มีความหมาย  พัฒนามาสูการเลนกับ
สัญลักษณ  และในทีสุ่ดคอืการเขียน  ระยะใหมๆ  ที่เกิดขึ้นจะมีพ้ืนฐานมาจากระยะกอนๆ  ทั้งน้ี
เพ่ือที่จะหารูปแบบใหมในการติดตอสื่อสาร 
 จากนักการศึกษากลาวสรปุไดวา  พัฒนาการเขียนและการเรยีนรูการรูหนังสือจะเกิดขึ้น
อยางเปนธรรมชาติ  เพราะในชวีิตจริงกมี็การติดตอสือ่สารกันในครอบครัว  กระบวนการทางภาษา
ของเด็กเริ่มจากการเลน  เขียนเพ่ือใชตดิตอโดยเด็กจะสรางรูปแบบการเขียนของตนเองตอสมาเด็ก
จะสามารถรูจักตัวอักษร  และทายที่สุดเด็กจะเขาใจความหมายของคําจากการเขียนภายหลังจากนั่น
ในเวลาไมนานเด็กจะสามารถรูเกี่ยวกบัคาํที่เปนสัญลักษณที่แทจริง 
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1.3  ความสําคัญของการเขียนของเด็กปฐมวัย 
  นภดล   จันทรเพ็ญ   (2531  : 9)  ไดสรุปความสําคัญของการเขียนไวดังน้ี 

1.  การเขียนเปนการสื่อสารของมนุษย 
2.  การเขียนเปนเครื่องถายทอดความรู 
3.  การเขียนสามารถสรางความสามัคคีในมนุษยชาต ิ
4.  การเขียนเปนเครื่องระบายออกทางอารมณของมนุษย 

  สนิท  ตั้งทวี (2529 : 118) ไดกลาวถึงความสําคัญของการเขียนไวสอดคลองกันวา 
  1.  เปนเครื่องแสดงออกทางความรู  ความคิด  และความรูสึกของมนุษย 
  2.  เปนเครื่องมือสําคัญในการวัดความเจริญของมนุษย 
  3.  เปนเครื่องมือสื่อสารในอดีต  ปจจุบัน  อนาคต 
  4.  เปนเครื่องมือใชสนองความปรารถนาของมนุษย  เชน  ความรัก   

ความเขาใจ   เปนตน 
5.  เปนเครื่องมือสําคัญทางวัฒนธรรมทีถ่ายถอดมรดกทางดานสตปิญญาของ
มนุษย 

  6.  เปนสื่อที่ชวยแพรกระจายความรู  ความคิดใหกวางไกล 
7.  เปนสื่อกลางที่ใหความรู  ความคิด  และความเพลิดแกคน 
8.  เปนบันทกึทางสังคมที่ใหประโยชนแกคนรุนปจจุบัน  และอนาคต 

  9.  เปนงานอาชีพที่สําคัญอยางหนึ่งในปจจุบัน   
  กรรณิการ  พวงเกษม  (2532 :  31)  กลาววา  การเขียนเปนวิธีการหนึ่งที่เด็กได
แสดงออก  เปนพัฒนาการทางภาษาอีกดานหนึ่งที่มีความสําคัญเชนเดียวกับการพูด  การเขียนเปน
เครื่องมือที่จะพัฒนาความมรเหตุผลในเด็ก  เปนการแสดงออกซึ่งสุนทรียะและความคิดสรางสรรค
ของเด็กรูจักเขียนโดยใชความคิด  ใชประสบการณ  ความพอใจ  ตลอดจนทักษะทางภาษาในระดับ
ของเด็กเอง 
 จากที่นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  การเขียนมีความสําคัญคือ  เปนวิธีการสื่อสารอยางหนึ่ง
ที่ผูเขียนสงถงึผูรับ  โดยที่การเขียนนั้นสามารถแสดงใหเห็นถึงความรูสึก  อารมณ  สุนทรียะ  ความ
ตองการ  ภูมิปญญา  และประสบการณของผูเขียน  การเขียนสามารถเก็บไวไดนานและถือเปน
เครื่องมือถายทอดวัฒนธรรมอยางหนึ่ง 
 

1.4  จุดมุงหมายของการเขียนของเดก็ปฐมวัย 
  การถายทอดความรูสึกนึกคิดของผูเขียนนั้น    ผูเขียนยอมตองมีจุดมุงหมายไวใน
ใจกอนวา  จะเขียนเพ่ือใคร  เขียนทําไม  และเขียนอยางไร  จึงจะทําใหผูอานเขาใจไดเปนอยางดี  
ซ่ึงบุญยงค  เกศเทศ  (2524 : 6-7)  ไดจําแนกจุดมุงหมายของการเขียนไวดังน้ี 

1.  เพ่ือเลาเรื่อง  เชน  เลาเหตุการณ  เลาประสบการณ 
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2.  เพ่ืออธิบายคําหรือความหมาย  เชน  อธิบายคําที่มักเขียนผด 
3.  เพ่ือโฆษณาจูงใจ  เชน  เพลงบทความปลุกใจ 
4.  เพ่ือปลุกใจ  เชน  เพลงความปลุกใจ 
5.  เพ่ือแสดงความคิดเห็นหรือแนะนํา 
6.  เพ่ือสรางจินตนาการ  เชน  เรื่องสั้น  นวนิยาย 
7.  เพ่ือลอเลียนเสียดสี  เชน  เรื่องทํานองตลกแฝงแงคดิ 
8.  เพ่ือประกาศ  แจงความ  เชิญชวน  เชน  ประกาศของทางราชการ 
9.  เพ่ือวิเคราะห  เชน  การวิเคราะหวรรณกรรม 
10. เพ่ือวิจารณ  เชน  การวิจารณหนังสือ 
11. เพ่ือเปนขาว  เชน  การเสนอขาว 
12. เพ่ือเฉพาะกิจ  เชน  การเขียนประกอบการตูน  การเขียนจดหมาย 

  ผกาศรี  เย็นบุตร  (2526 :95)  ไดกําหนดจุดมุงหมายในการเขียนแตละครั้งไวดังน้ี 
  1.  เพ่ืออธิบาย  เปนการบอกเลาใหทราบ  ตองการใหผูอานไดรับความรู  ความคิด
ประสบการณ  เชน  บทความ  สารคดี  ตําราวิชาการ  ฯลฯ 
  2.  เพ่ือพรรณา  เปนการบอกความรูสกึใหทราบ  ตองการใหผูอานทราบความรูสึก
ตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงหรือบุคคลใดบุคคลหนึ่ง  เชน  รูสึกรัก  โกรธ  ฯลฯ  เชน  เรียงความ  นวนิยาย          
เรื่องสั้น  ฯลฯ 
  3.  เพ่ือเปลี่ยนความคิด  เปลี่ยนใจ  เปลี่ยนความรูสึกของผูอานตามที่เขียนตองการ  
เชน  ชักชวนใหเห็นจริงหรือปฏิบัตติาม 
  หรรษา  นิลวิเชียร  (2535  :  232-234)   กลาวถึงการกําหนดจุดมุงหมายการ
เขียนในเด็กปฐมวัยไววา  เด็กจะพัฒนาความสามารถในการเขียนจากขั้นงายๆ  ไปสูขั้นที่ซับซอน
ยิ่งขึ้น  ทั้งน้ีเพ่ือแสดงออกถึงความประทับใจของตน  เพ่ือแลกเปลี่ยนความรู  เพ่ือแสดงความ
ตองการ  หรือเพ่ือเสนอสิ่งบันเทิง  เด็กตองการประสบการณการทําเครื่องหมายและการทดลอง
เขียนคํา  เขียนประโยค  เพ่ือที่จะไดเกิดการคนพบวา  เครื่องหมายเหลานั้นมีความหมาย 
 จากนักการศึกษากลาวสรปุไดวา  จุดมุงหมายของการเขียนคือ  สิ่งที่ผูเขียนตองคํานึง
กอนที่จะเขียน  เพราะจะตองสื่อสารถายทอดความรู  ความคิด  ประสบการณตางๆ  ใหผูอ่ืนไดรับรู
และเขาใจสําหรับเด็กปฐมวัยสงที่เด็กขดีเขียนเปนภาพ  ซ่ึงเปนการสะทอนความคิดที่มีจุดมุงหมาย  
และจุดประสงคการเขียนของเด็กปฐมวัยสามารถจําแนกได  ดังน้ี 

1.  เพ่ือแสดงออกถึงความประทับใจ 
2.  เพ่ือแลกเปลี่ยนความรู  และความคิดเห็น 
3.  เพ่ือเสนอสิ่งบันเทิง 
4.  เพ่ือแสดงความตองการ 
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 1.5  องคประกอบของการเขียนของเดก็ปฐมวัย 
  สนิท   ฉิมเลก็  (2540  :  181-182)  และวรรณี  โสมประยูร  (2537 :  142)  
กลาวไวสอดคลองกันวา    การเขียนมีองคประกอบสําคัญ  4  ประการคือ 
 1.  ผูเขียนหรอืผูสงสาร  ผูเขียนเปนจุดกาํเนิดที่ทําใหเกิดงานเขียนขึน้  ลักษณะตางๆ  ของ
ผูเขียน  ที่ชวยใหเกิดงานเขียนไดแก  ความรู  การแสดงความคิดเห็น  ความสามารถในการใช
ภาษาลําดับความ  ลกัษณะทาทางการเขียนที่สงผลไปถึงลายมือของผูเขียนและความมีมารยาทใน
การเขียน 
 2.  ภาษา  ภาษาที่ใชในการเขียนมี 3  ระดับ  คือ ภาษาพูด  ภาษากึ่งแบบแผน  และภาษา
มีแบบแผนสามารถสอนผูเรียนเขียนภาษาไดทั้ง  3  ระดับ  แตความสําคัญอยูที่การเลือกใชภาษา
อยางเหมาะสมกับ  กาลเทศะ  บุคคล  จุดมุงหมาย  สถานที่ เวลา  และสถานการณสิ่งแวดลอม 
 3.  เครื่องมือ  เครื่องมือที่ทําใหเกิดสาร  คือ  เครื่องเขียน  เชน  ดินสอ  ปากกา  กระดาษ  
หรืออ่ืนๆ  ที่ใชแทนกันได  และตวัอักษรที่อาจจะเรียกอีกอยางหนึ่งวาลาย  ถาลายมอืสะอาด
เรียบรอย  ถูกตองและชัดเจน ถือวาเปนเครื่องที่มีประสิทธิภาพ 
 4.  ผูอาน  ผูอานเปนองคประกอบสําคญัที่ผูเขียนตองคํานึง  เพราะเปาหมายสําคัญของการ
เขียนคือ  มุงใหอานเกิดการรับรูและเขาใจในสิ่งที่สื่อสารออกไป  ดังน้ันผูเขียนจึงจําเปนตองเลอืก
เน้ือหา  ภา  วิธีเขียน  รูปแบบการเขยีนใหเหมาะสมและสอดคลองกับผูอานจึงจะทําใหการสื่อสาร
เกิดประสิทธภิาพ 
 จากนักการศึกษากลาวสรปุไดวา  องคประกอบของการเขียนของเด็กปฐมวัยที่เกี่ยวของกับ
การสอนเพื่อพัฒนาการเขียนใหกับเด็กอีก  คือ  ปจจัยที่เกี่ยวกบัดานรางกายของเด็ก  เชน  อวัยวะ
ที่เกี่ยวของกับการเขียน  ไดแก  กลามเนื้อประสาทตา  ความสัมพันธระหวางตากับกลามเน้ือมือ  
ปจจัยเกี่ยวกบัดานสติปญญาของเด็ก  เชน  ความสามารถในการรับรูและจําชวงความสนใจ  
ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดและสัญลักษณใหสัมพันธกัน  ปจจัยเกี่ยวกับสิ่งแวดลอม
รอบตัวเด็ก  เชน  สภาพครอบครัว  โรงเรียน  ซ่ึงประกอบไปดวยครูทีเ่ปนตนแบบในการเขียน  
หรือเทคนิควธิีการสอนเขียนเปนตน 
 
 1.6  ปจจัยที่เก่ียวของกับการเขียน 
  เน่ืองจากการเขียนเปนการถายถอดความคิด  ความรูสึก  และความเขาใจของ
ตนเองออกมาเพื่อสื่อความหมายของตนใหผูอ่ืนเขาใจ  และเปนเครื่องมือสําหรับพัฒนาความคิด                  
สติปญญา  ตลอดจนเจตคติดวยการเขยีนจึงเปนทักษะการแสดงออกที่สําคัญและสลับสับซอน                     
วรรณี  โสมประยูร  (2537 :  146-148)  กลาววา  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขยีนมีหลายประการ
ดังน้ี 
 1.  อวัยวะที่เกี่ยวของกับการเขียน 
  การเขียนเปนทักษะที่ตองใชอวัยวะของรางกายหลายอยางประกอบกันดังน้ี 
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  1.1  มือ   การพัฒนากลามเนื้อมีสวนสําคัญในการเขียน  เด็กบางคนไมสามารถ
บังคับกลามเนื้อใหเขียนตวัอักษรได  บางคนมือพิการก็ทําใหเขียนไมถนัดหรือไมสามารถเขยีนได
เลย  การเขียนตองใชมือเปนประการสําคญั  ดังน้ันจึงตองมีการฝกกลามเนื้อมือดวย 
  1.2  ตา  การเขียนจําเปนตองใชสายตาในการดขูณะเขียน  สําหรับเด็กที่มี
พัฒนาการทางอวัยวะตาไมเจริญไปตามปกติ  จะมองภาพกลับกันกับภาพจริง  คือ  มองตัวอักษร
กลับหัว 
  1.3  ความสมัพันธระหวางตากับกลามเนื้อ  การเขียนตองอาศัยตามองเพ่ือรับเขา
และใชมือเขยีนสิ่งที่มองนั้น  นอกจากนั้นตายังมองสิ่งที่เขียนวาเหมือนที่คิดไวหรือไม 
 2.  สมองหรือสติปญญา 
  เม่ือการเขียนเปนการถายทอดความคิด  ความเขาใจ  และเครื่องมือสําหรับพัฒนา
นความคิดและสติปญญาดังกลาวขางตนแลว  สมองก็จะเปนปจจัยหนึ่งที่จําเปนตอการเขียนอยางยิ่ง  
เพราะถาสมองไมคิดแลวก็ไมมีความตองการที่จะเขียนสิ่งน้ันออกมาใหผูอ่ืนเขาใจ  นอกจากนี้สมอง
ยังเกี่ยวของกบัการเขียนในเร่ืองตางๆ  อีก  เชน 
  2.1  ความสามารถในการรับรูและจําสิ่งตอไปน้ี 
   -  การสังเกตสิ่งที่เขียนวามีลักษณะอยางไร 
   -  การเห็นความสัมพันธของเรื่องที่เขียน 
   -  การลําดับความคิดเพื่อบรรยายเรื่อง 
   -  การจําลักษณะตัวอักษร  คํา  ประโยชน  และขอความ 
  2.2  ความสามารถในการแสดงออกที่ตางกัน  เน่ืองจากความสามารถในการรับและ
การถายทอดของแตละบุคคลแตกตางกนั   กลาวคือ  บางคนเขียนไดเรว็  แตบางคนบังคับ
กลามเนื้อใหเขียนไดไมดี 
  2.3  ชวงความสนใจและความตั้งใจตางกัน  เด็กที่มีชวงความสนใจสั้นมักเขียนได
นอย  ทําใหทักษะการเขียนไมดีเทาที่ควร  และมีความตั้งใจเรียนนอยลง 
  2.4  การเขียนมีความจําเปนตองโยงความคิดใหสมัพันธและตอเน่ืองกันเพราะ
ความคิดที่สัมพันธและตอเน่ืองกันน้ัน  จะเปนสื่อใหเด็กสามารถเขยีนเร่ืองราวตางๆ    ใหติดตอ
สัมพันธกันไดมากขึ้น 
 3.  สิ่งแวดลอม 
  การเขียนเปนทักษะที่ตองอาศัยการพูด  ฟง  อานมากอน  ดังน้ันการเขียนจึงตอง
อาศัยประสบการณพ้ืนฐานอ่ืนๆ  ทั้งจากบาน  โรงเรียน  และสังคม  ซ่ึงเปนปจจัยที่เกี่ยวของกันและ
มีอิทธิตอการพัฒนาทักษะการเขียนของเด็ก  ดังน้ี 
  3.1  สิ่งแวดลอมทางบาน ไดแก  ฐานะเศรษฐกิจและสังคม  ความสัมพันธใน
ครอบครัวภาษาพูดที่บาน  เชื้อชาติ  จํานวนพี่นองในครอบครัว  และการอบรมเลี้ยงดู  สิ่งแวดลอมที่
กลาวมานี้นับเปนสิ่งแวดลอมที่มีอิทธิพลตอการพัฒนาทางภาษาของเด็กมาก  ทั้งน้ีเพราะบานเปน
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สิ่งแวดลอมที่เด็กประสบกอนและอยูใกลตัวมากที่สุด  นอกจากนี้กระบวนการเรยีนรูภาษาอยางหนึ่ง
ที่เด็กใชเปนอันดับแรกคือ  การเอาอยางและเลียนแบบ  เม่ือบานมีอิทธิพลตอการฟง  การพูดและ
การอาน  ดังน้ัน  บานจึงเปนอันดับแรกที่อิทธิพลตอการเขียน  เพราะเด็กยอมเขียนตามทีต่นพูด
หรือเขียนตามที่ไดฟงและอานมา 
  3.2  สิ่งแวดลอมทางโรงเรียน   โรงเรียนทําหนาที่สรางเสริม  ปรับปรุง  และแกไข
พฤติกรรมตางๆ  ดังน้ันทักษะทางภาษาของเด็กซึ่งรวมทักษะการเขียนดวยยอมพัฒนาไปตาม
สภาพแวดลอม  ซ่ึงไดแกตัวครูและเพ่ือนๆ  ในดานนครูเปนสิ่งแวดลอมที่มีอิทธิพลตอภาษาของเด็ก
มาก  โดยเฉพาะอยางยิ่งการเขียนของเด็กมักจะเริ่มตนจากครู  เชน  วิธีเขียนของครูที่เปนตนแบบ
ของการเขียนของเด็ก  วิธีการเขียนของครูเจตคติของครู  และบรรยากาศการเรียนเขียนครไูดจัด
บรรยากาศใหเด็กมีอิสระในการคิด  ยอมชวยใหเด็กสามารถเขียนอยางสรางสรรคไดสมบูรณเต็มที ่ 
สวนเพื่อนนั้นถือเปนสิ่งแวดลอมที่อยูใกลตวัเด็กมาก  เพราะในการเขียนเด็กจะซักถามเพื่อนหรือ
ลอกการเขียนจากเพื่อน  เปนตน 
  3.3  สิ่งแวดลอมทางสังคมและชุมชน  เด็กๆ  ตองเก่ียวของกับสังคมและชุมชน
ตลอดเวลาดังน้ันสภาพแวดลอมทางชุมชนและสังคมยอมมีบทบาทที่สําคัญตอการพัฒนาเด็กในดาน
พฤติกรรมบคุลิกภาพ  เจตคติ  ทักษะทางภาษา  และอ่ืนๆ  สําหรบัทางดานภาษาโดยเฉพาะการ
เขียนเด็กมักฟงอานจากสื่อมวลชนดวย  เด็กจึงเขียนตามประสบการณที่พบจากโทรทัศน
หนังสือพิมพ  และเอกสารตางๆ 
  สรุปไดวา  ปจจัยที่เกี่ยวของกับการเขียน  ประกอบดวย 
  1.  อวัยวะที่เกี่ยวของกับการเขียน  คือ  ตา  และกลามเน้ือที่ตองมีความสัมพันธ 
  2.  สมองหรือสติปญญา  ใชคิด  ลําดับความคิด  สังเกต  หาความสัมพันธและ
จดจําในเรื่องที่จะเขียน  เปนตน 
  3.  สิ่งแวดลอม  ไดแก    บาน  โรงเรียน  สังคม  และชุมชนที่เด็กเกีย่วของ 
  
 1.7  พัฒนาการกลามเน้ือเล็ก 
  ประเทิน  มหาขันธ  (2519 : 113)  และทศันี  ศุภเมธี  (2543 :  71)  กลาว
สอดคลองกันวา  การเขียนเปนงานที่ยากและสลบัซับซอนยิ่งกวาการอาน  เพราะในการอานนั้นเด็ก
เพียงสังเกตความแตกตางของตัวอักษร  แลวแปลความหมายของตัวอักษรนั้นๆ  ออกมาสายตาและ
สมองจะตองมีความสัมพันธกันอยางดีเด็กจึงอานหนังสือออก  สวนการเขียนนั้นมีความสลบัซับซอน
ยิ่งกวาการอานหลายเทา  น่ันคือ  ผูเขียนตองมีการประสานกันระหวาง  สมอง  สายตา  และมือเปน
อยางดีจึงจะเขียนได  ในการเขียนที่ไมใชการคัดลอกเด็กตองใชสมองเรียบเรียงความคิดที่จะนาํมา
เขียน  เม่ือลงมือเขียนเด็กตองควบคุมกลามเนื้อใหลากดินสอตามที่ตองการ  สายตาก็ตองพิจารณา
วาถูกตองตามที่คิดไวหรือไม 
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  พัชรี  สวนแกว  (2536 :68)  กลาววา  การสงเสริมการใชกลามเนื้อเล็ก  เปนการ
สรางความพรอมในการเขียน  เปนหารฝกการทํางานประสานสัมพันธระหวางมือกับตา 
 มีนักการศึกษาหลายทาน  (ดวงเดือน  ศาสตรภัทร. 2537 ซ: 399-400 ; อางอิงจากเวอร
เนอร  และคณะ. 1980 ;  กรมประชาสงเคราะห. 2524  :  31-40 ;  ปยลักษณ  สิมะแสงยาภรณ. 
2534  : 32-40)  กลาววา  พัฒนาการกลามเนื้อเล็ก  คือ  ความสามารถในการใชมือ  และนิ้วมือใน
การทํากิจกรรมตางๆ  โดยสัมพันธกับการใชตา  พัฒนาการกลามเนื้อเล็กของเด็กปฐมวัย  แบงตาม
อายุไดดังน้ี 
  วัย  2-3  ป  เด็กวัยน้ีมีความสามารถดังน้ี 
   -  เรียงไมซอน  3  ชิ้น  เปนสะพานได 
   -  แกะหอของเล็กๆ  ที่ผูกไวหลวมๆ  ได 
   -  หมุนลูกบิดเพื่อเปดประตไูด 
   -  ปอนอาหารตัวเองไดดีขึ้น 
   -  เริ่มหัดแตงตัวเองแตยังไมดีนัก 
   -   ตัดดินน้ํามันนุมๆ  ดวยมีดทาเนยหรือไมบรรทัด 
   -  รอยลูกปดที่มีขนาด  1  น้ิว 
   -  ชอบฉีกกระดาษ  เลนกบัน้ิวมือโดยเพลงประกอบ 
   -  สามารถเขียนรูปวงกลมบนกระดาษหรือบนพื้นทรายไดตามแนบ 
   -  สามารถจับกรรไกรได 
   -  เลียนแบบการขีดเสน 
  วัย  3-4  ป  เปนวัยทีเ่ด็กเริม่เขาโรงเรียน  เด็กวัยน้ีมีความสามารถดังน้ี 
   -  ตอแทงไมลูกบาศกได  9-10  กอน 
   -  วางรูป   และ    ลงในแผนไดตามมุมได 
   -  ใชคอนตอกตะปลูงบนไม  หรือตอกหมุดไมลงในชองแบบ  5-6  ตัว 
   -  หมุนเปด-ปด  ฝาเกลียวที่มีขนาดใหญ  1  น้ิว 

  -  การวาดรูปรูจักลงน้ําหนักเสนที่ลากดขีึ้น  เขียนรูปหัว และหรืออาจจะ                 
                             สวนอ่ืนๆ  ของรางกาย 

   -  รูจักพับกระดาษ 
   -  ไขลานของเลนได 
   -  รอยลูกปดขนาด  1  น้ิว  ไดอยางนอย  5 เม็ด 
   -  หยิบเข็มกลัดขนาดยาว  2  ซ.ม.  ไดโดยใชน้ิวหัวมือกับน้ิวชี ้
   -  คัดแยกวัตถุที่ไมเหมือนกับของในกองออกได 
   -  รูจักแตงตัวใส ถอด เสื้อผาเองได  ถอดถุงเทารองเทาได 
   -  สามารถใชกรรไกรตัดกระดาษเปนเสนยาวๆ  เองได 
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   -  ปนดินน้ํามันเปนเสนยาว  ปนเปนรูปกลม  แลวแผเปนแผนกลม 
   -  จับดินสอไดถูกตอง 
   -  ลากเสนเปนรูปหลามตัด  (Diamond) 
   - เลียนแบบเขียนเสนตางๆ  ได เชน           
   -  เลียนแบบเขียนรูป  X  และรูปฟนปลา 
   -  ระบายสีไดโดยออกนอกเสนขอบรูปไมเกิน  1-2  ซ.ม. 
  วัย  4-5  ป  เด็กจะมีความสามารถในการใชทักษะกลามเน้ือเล็ก  ดังน้ี 
   -  เสียบคลบิกระดาษลงบนกระดาษ 
   -  จับดินสอดวยนิ้วมือในทาทางที่ถูกตอง 
   -  พันกระดาษซอนกัน  3  ทบได  และใชน้ิวรีดตามรอยพับ 
   -  ประกอบภาพตัดตอ  6-10  ชิ้น  ลงในกรอบรูป  
   -  ปนดินน้ํามันเปนรูปรางหยาบๆ  ที่ผูอ่ืนอาจไมเขาใจความหมาย 
   -  เขียนรูป  หรือ    ตามแบบได 
   -  สามารถเขียนเสน  (เสนตามรอบประ) 
   -  วาดรูปแบบหยาบๆ  ของสิ่งที่คุนเคย 
   -  วาดลายเสนเหมือนกับตวัแบบที่ให 
   -  วาดรูปคนที่ประกอบไปดวยสวนตางๆ  ของรางกาย 
   -  วาดรูปบานแบบงายๆ 
   -  ระบายสีรูปทรงและแบบอิสระงายๆ  ที่มีขนาดใหญภายในขอบรปู 
   -  สามารถพับน้ิวของตน  เอาขึ้นหรือหดลงทีละน้ิว 
   -  สามารถกะขนาด  รูปราง  ขอบงสิ่งของ  รูวาอะไรเลก็หรือใหญ 
  วัย  5-6  ป  เด็กจะมีความสามารถในการใชทักษะกลามเน้ือเล็กได  ดังน้ี 
   -  สามารถรับลูกบอลที่โยนมาจากระยะไกล  1  เมตร  
   -  ใชอุปกรณตางๆ  ประกอบการเลนดินน้ํามัน  เชน  ขวด  มีพลาสติก   
                                        ตัวพิมพ       รูปตางๆ   
   -  กรอกน้ํา  ทราย  ลงในภาชนะ  และเทออกได 
   -  ไขและหมุนลูกบิดประตูดวยกุญแจ 
   -  เปด-ปดเขม็กลัดที่มีขนาดใหญ 
   -  ติดกระดุมเม็ดเล็กๆ  ของเสื้อหรือชุด 
   -  รอยดายขึ้น-ลง  ผานรูที่เจาะบนกระดาษฝกการเยบ็ 
   -  ตอแทงไมเปนรูปตางๆ 
   -  ประกอบภาพตัดตอจํานวนไมเกิน  12  ชิ้น  เขาดวยกัน  (ไมมีกรอบ) 
   -  ประกอบภาพตัด  16-20  ชิ้น  เขาดวยกันลงในกรอบ 
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   -  ใชกรรไกรไดคลอง  ตัดกระดาษตามรอยเปนภาพตางๆ  ได 
   -  ปนดินน้ํามันเปนรูปรางสิง่ของที่มีรายละเอียดสื่อความหมายใหผูอ่ืน 
                                        เขาใจ 
   -  วาดรูปคนซึ่งมีรายละเอียดของสวนตางๆ  และสวมเสื้อผา 
   -  เขียนรูป    ตามคําสัง่โดยไมมีแบบ 
   -  ลอกแบบตวัพยัญชนะตามรอยประได 
   -  เขียนชื่อตวัเองได 
   -  ระบายภาพที่มีความละเอียด  เล็ก  โดยอยูในขอบเขต 
  นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  พัฒนาการกลามเนื้อเล็กมีความสัมพันธเปนพ้ืนฐาน
ของการเขียน  สามารถสงเสริมไดโดยการฝกฝนการทํางานประสานสัมพันธระหวางมือกับตา  โดย
ใหเด็กทํากิจกรรมตางๆ  ที่หลากหลาย  ใหเด็กไดฝกจากงายไปหายาก   ตามความตองการและ
ความสามารถของเด็กเปนรายบุคคล  ยอมจะทําใหเด็กเกิดความพอใจและรวมทํากจิกรรมดวยความ
ตั้งใจ   กิจกรรมการเคลื่อนไหวกลามเนื้อเล็กที่สําคญั  ไดแก  การหยิบจับสิ่งของ  การพับ  ฉีก  ตัด  
ปะกระดาษ  การพิมพภาพ  การขยํา   การบีบ  การตอภาพ  การรอยลูกปด  การรูดซิบ  การติด
กระดุม  การวาดระบายสี  การเลนแทงไมบล็อก  การสังเกตเพื่อแยกลักษณะตางๆ  ของสิ่งของการ
แยกขนาด เปนตน    
 
 1.8  ลักษณะและพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัย 
  สิริมา   ภิญโญอนันตพงษ  (2550 : 124)  กลาววา  การสอนเขียนแกเด็กตามแนว
น้ีจะไมเปนทกัษะการสอนเขียนที่แยกทักษะใหเขียนโดด ๆ อยางเดียว แตจะเปนกระบวนการที่เด็ก
ไดรับประสบการณจากการฟง พูดและอาน พัฒนาการเขียนเร่ิมตนจากขั้นขีดเขี่ย ขั้นวาดภาพอิสระ 
ขั้นคัดลอกตวัอักษร ขั้นเขยีนตัวอักษรอยางอิสระ และขั้นเขียนตัวพยัญชนะได หรือเขียนเปนคาํ วลี 
ประโยค และเด็กซึมซับจากการอานหนังสือนิทาน สามารถจดจําสวนตางๆโดยไมรูความหมายใน
ขั้นแรก ซ่ึงนับเปนการใหเด็กไดมีทักษะการเขียนโดยไมมีการบังคับ แตเปนพลงัอํานาจในตัวเด็กที่
อยากเขยีนถายทอดออกมาเปนภาษาเขยีน ซ่ึงนํามาสูความสามารถเขียนไดในที่สดุ การสอนเขียน
และสอนอานเปนทักษะที่สอนควบคูไปพรอม ๆ กัน การที่เด็กฝกอานคํานําไปสูการที่เด็กสามารถ
เขียนคําได ซ่ึงเด็กสามารถเขียนเปนเนื้อเรื่องไดในที่สุด พัฒนาการเขียนของเด็กมีลําดับขั้น ดังน้ี 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ  1  ขั้นขีดเขี่ย 
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  ขั้นขีดเขี่ย  เปนความสามารถที่เด็กเริ่มตนขีดเขยีนเสนตางๆ  ทั้งทีมี่ความหมาย  
และไมมีความหมาย 
 

 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ  2  ขั้นวาดภาพอิสระ 
 

  ขั้นวาดภาพอิสระ  เปนความสามารถที่เด็กวาดภาพตามความคิดและจินตนาการ 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

ภาพประกอบ  3  ขั้นคัดลอกตัวอักษร 
 

  ขั้นคัดลอกตวัอักษร  เปนความสามารถขดีเขียนตามตวัอักษรตนแบบ 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ  4  ขั้นเขียนตัวอักษรอยางอิสระ 
ขั้นเขียนตัวอักษรอยางอิสระ  เปนความสามารถเขียนตัวอักษรดวยตนเอง 
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ภาพประกอบ  5  ขั้นเขียนตัวพยัญชนะหรือเขียนเปนคํา 
 
  ขั้นเขียนตัวพยัญชนะหรือเขียนเปนคํา  เปนความสามารถเขียนเปนคําสะกด  วลี  
หรือ ประโยคสั้น ๆ ดวยตนเอง อาจเขียนสะกดผิดก็ได 
 
  หรรษา   นิลวเิชียร  และพรรณรัศม์ิ  เงาธรรมสาร  (หรรษา   นิลวิเชยีร.  2535ก  :  
93 ;  อางอิงจาก  หรรษา  นิลวิเชียร   และพรรณรัศม์ิ  เงาธรรมสาร. 2534.  ลักษณะการเขียนที่
ปรากฏในเด็ก)  ไดศึกษาลกัษณะการเขยีนที่ปรากฏในเด็กปฐมวัยของเด็กชั้นอนุบาลปที่  1  และชั้น
อนุบาลปที่ 2  จํานวน  193  คน  มาวิเคราะหตามหลักเกณฑที่เท็มเพลและคณะ  (หรรษา  นิลวิ
เชียร. 2535ข :  28 ; อางอิงจาก  เท็มเพล  และคณะ. 1982.  The  begummimgs  of eriting) ได
ศึกษาไวซ่ึงปรากฏผลสอดคลองกับผลการศึกษาของเท็มเพลและคณะ  เปนการเขียนดวยตัวของ
เด็กเอง  ไมมีการดูแบบอยาง  ไมคํานึงถึงการเขียนใหถูกตองเหมือนแบบและไมไดรับการสอนเขียน
จากครูมาเลย  ปรากฏผลดังตอไปน้ี 
  1.  กฎการเกิดขึ้นซํ้าๆ  (Recurring   Prrinciple)  ลักษณะการเขียนของเด็กในขัน้
น้ีแสดงใหเห็นวา  เด็กสังเกตเห็นความแตกตางระหวางการเขียนกับการวาดภาพ  เด็กจะสังเกตเห็น
วาการเขียนมีลักษณะการซ้าํๆ  กันของเครื่องหมาย  ซ่ึงประกอบดวยเสนโคง  เสนตรง  และ
ลักษณะเปนแถวๆ  ดังตวัอยางในภาพประกอบ  6 
 

 
 

ภาพประกอบ 6  ลักษณะการเกิดขึ้นซํ้าๆ 
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  2.  กฎการซ้ําในรูปแบบที่แตกตางกัน  (Geneative  Principle)  เปนการคนพบวา
การเขียนประกอบดวยอักษรซึ่งมีรูปรางตางๆ  กัน  ถึงจะมีการซ้ํา  แตก็ซํ้าในลักษณะการประกอบ
ของเครื่องหมายที่แตกตางกัน  ถึงแมเด็กจะเขียนดวยกลุมอักษรไมกี่ตัวกต็าม  ดังตัวอยาง
ภาพประกอบ ที่  7 
 

 
 

ภาพประกอบ  7  ลักษณะการซ้ําในรูปแบบที่แตกตางกัน 
 
  3.  มโนทัศนเครื่องหมาย  (Sign  Concept)  คือ  การที่เด็กเรียนรูวาเครื่องหมาย
ใชแทนบางสิ่งบางอยางซึ่งไมมีเหตุผลวาทําไมอักษรชนิดนั้นถึงใชแทนความหมายนั้น  ตัวอักษรเปน
เครื่องหมายที่แตละชาติแตละภาษาคิดกาํหนดขึ้นมา  และไดรับการสืบทอดตอๆ  กันมาหลายชั่ว
อายุคน  สิ่งน้ีเองที่เปนเครือ่งจําแนกความแตกตางระหวางการเขียนกับรูปภาพ  เราเรียนรูตวัอักษร
ใชแทนคํา  และคําใชแทนความหมายบางสิ่ง  เด็กจะเกิดการเรียนรูวา  การเขียนก็คือการใช
เครื่องหมายเพ่ือแสดงถึงบางสิ่ง  ความเขาใจของเด็กเชนน้ีก็คือ  เด็กมีมโนทัศนเกี่ยวกับ
เครื่องหมายนั่นเอง  ดังตัวอยางในภาพประกอบ  8  ที่เด็กบอกวาเขยีนคําวาตนไม 
                                          

 
 

ภาพประกอบ 8  ลักษณะการมีมโนทัศนเครื่องหมาย 
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  4.  กฎการยืดหยุน  (Flexubulity  Principle)  เด็กเรียนรูตวัอักษรจากครอบครัว  
จากโรงเรียน  และสังคม  การเขียนตวัอักษรนั้นจะมีขอจํากัดเกี่ยวกับเครื่องหมายที่เปนตกลงกนัใน
สังคม  เชน  ภาษาไทยมีพยัญชนะ  44  ตัว  มีเสนพ้ืนฐานที่ประกอบตัวอักษร  13 เสน  ตวัอักษร
ประกอบดวยเสนหลายชนิดที่มีรูปรางตางๆ  กัน  ระหวางที่เด็กเรียนรูการทดลองเกี่ยวกับตัวอักษร
น้ันเด็กจะคนพบวาตัวอักษรที่เด็กรูอาจนําไปสูการเขียนตัวอักษรตวัอ่ืน  เชน  ก  ถ  ภ พ  ฟ  ดังน้ัน  
บางครั้งก็จะคดิประดิษฐตัวอักษรขึ้นมาใหม  ซ่ึงแตกตางไปจากตวัอักษรที่มียูหรือดัดแปลงตัวอักษร
เดิมใหแตกตางไปจากเดิม  น่ันก็คือ  เด็กคนพบกฎการยืดหยุนน่ันเอง  
ดังตัวอยางในภาพประกอบ  9 
                                          

 
 

ภาพประกอบ 9  ลักษณะการยืดหยุน 
  5.   กฎการเรียงแถวและการจัดหนา (Linear  Principles  and  Prrinciple  of  

Pang  Arrangement)  การเขียนในระยะแรกของเด็กจะประสบปญหาเรื่องทิศทาง  นักจิตวิทยาการ
รับรูกลาววา  ไมวาเด็กมองเกาอ้ีจากแงมุมไหน  สายตาของเด็กกย็ังมองเห็นวาเปนเกาอ้ีเหมือนกัน
เด็กจะไมคํานึงถึงการเปลี่ยนแปลงมุมมอง  ดังน้ัน  ไมวาตัวอักษรจะอยูในลักษณะใด  เด็กจะ
มองเห็นความแตกตางเด็กจึงมักจะเขียนตวัอักษรกลบัขาง  หรือกลับหัวไดอยางไมลําบาก  
นอกจากนี้เด็กยังมีความสบัสนเรื่องการจัดหนากระดาษ  เท็มเพลอธิบายวาการจัดหนากระดาษของ
แตละภาษาไมเหมือนกัน  ภาษาอังกฤษเขียนจากซายไปขวา  เม่ือจบบรรทัดขึ้นตนบรรทัดใหมชาว
ฮีบรูอานจากขวาไปซาย  คนจีนอานจากลนลงลางและจากขวาไปซาย  ในภาษาไทยนั้น  เรามีระบบ
การเขียนเชนเดียวกับภาษาอังกฤษ  คอื  จากซายไปขวา  แตกค็นพบจากการวิจัยครั้งน้ีวาเด็กมี
ความสับสนเรือ่งทิศทาง  ดังตัวอยางในภาพประกอบ  10 
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ภาพประกอบ  10  ลักษณะการเรียงแถวและการจัดหนา 
  
 ซูลสบาย  (อริยพร  คงนาวัง. 2542 : 32 ; อางอิงจาก  Morrow. 1993  :  2541 ;  citing  

Sulzby. 1985  Reading  Research  Quarterly)  ไดทําการศึกษาการเขียนของเด็กปฐมวัย  
จํานวน  24  คน  พบวาเดก็มีลักษณะการเขียนและพัฒนาการเขียน  ตามลําดับดังน้ี 
  1.  การเขียนโดยผานการวาดรูป  (Writing  via  drawing)  เด็กจะใชการวาดรูป
เปนพ้ืนฐานของการเขียน  ทั้งการวาดรูปและการเขียนจะไมมีความสัมพันธกัน  เด็กจะมองวาการ
วาดรูปและการเขียนเปนการติดตอสื่อสารโดยเฉพาะ  ดังตัวอยางภาพประกอบ  11 
 

                                         
 

ภาพประกอบ  11  การเขียนโดยผานการวาดรูป 
 

  2.  การเขียนโดยผานการขีดๆ  เขียนๆ  (Writing  via  scribbing)  เด็กจะขีดๆ  
เขียนๆ  แตจะไมเหมือนการเขียน  จะพบวาเด็กขีดๆ  เขียนๆ  จากซายไปขวาไดบอยครั้ง  เด็กจะ
เคลื่อนดินสอเหมือนที่ผูใหญทํา  และจะเขียนโดยทําใหเกิดเสียง   การเขียนขั้นน้ีจะเร่ิมคลายการ
เขียนจริง  ดังภาพประกอบ  12 
 



 23

 
 

ภาพประกอบ 12  การเขียนโดยผานการขีดๆ  เขียนๆ 
 
  3.  การเขียนโดยผานการทําตวัอักษรเหมือนแบบ  (Writing  via  letter-like  

forms)  เม่ือมองดูผานๆ  แลวการเขียนขั้นนี้จะเหมือนตัวอักษรจรงิ  แตดูใกลๆ  จะเห็นวาเด็กเขียน
ไมสมบูรณเหมือนตัวอักษรจริงแตเด็กคิดแบบการเขยีนของตัวเองขึน้  ดังภาพประกอบ  13 
 

 
 

ภาพประกอบ  13  การเขียนโดยผานการทําตวัอักษรเหมือนแบบ 
  
  4.  การเขียนโดยผานการคัดลอกจากหนังสือ  (Writing  via  reproducing  will-

learned  units  or  letter  strings)  เด็กจะเขียนคัดลอกตัวอักษรเปนชื่อตนเอง  การเขียนของเด็ก
แตละคนจะแตกตางกันบางคนอาจจะเขียนตัวอักษรยาวๆ  หรือคิดแบบการเขียนของตนเองขึ้นถัง
ภาพประกอบ  14 
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ภาพประกอบ  14  การเขียนโดยผานการคัดลอกจากหนังสือ 
 
  5.  การเขียนโดยผานการคิดแบบของตนเองขึ้น  (Writing  via  invented  

spelling)  เด็กสวนใหญจะคิดแบบการเขียนของตวัเองขึ้นซึ่งจะแสดงความรูสึกออกมา  โดยไมรูวา
การสะกดจริงๆ  ทําอยางไร  ในการเขียนคําๆ หน่ึง  ตัวอักษรเดียวจะเปนตวัแทนของพยางคของคํา
น้ันทั้งหมด  และจะมีบางคาํเกินมายซึ่งไมเกี่ยวของกนั  เด็กบางคนจะเบียนอยางรอบคอบเหมือน
แบบการเขยีนจริง  จะมีนคําเพียงเล็กนอยที่คิดขึ้นเอง  ดังภาพประกอบ  15 
              

 
 

ภาพประกอบ  15  การเขียนโดยผานการคิดแบบของตนเองขึ้น 
 
  6.  การเขียนโดยผานการสะกดตามแบบ  (Writing  via  conventional spelling)  
ในขั้นนี้เด็กจะเขียนเหมือนการเขียนของผูใหญ  ดังภาพประกอบ  16 
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ภาพประกอบ  16  การเขียนโดยผานการสะกดตามแบบ 
 
  ทิศนา  แขมมณี  และคณะ (2536 :  76-77) ไดแบงพฤติกรรมการเขียนตาม
ธรรมชาตขิองเด็กปฐมวัยออกเปน  7  ลักษณะดังน้ี 
  1.  วาดแทนเขียน  เด็กสื่อการคิดโดยใชการวาดแทนเขียน 
  2.  ขีดเขี่ยแทนเขียน  เด็กพยายามที่จะเขียนหนังสือแบบผูใหญ  แตการเขียนของ
เด็ก คือ  การขีดเขี่ย  ในระยะแรกเด็กอาจบขีดเขี่ยไปทั่วกระดาษอยางไมมีระบบ  ตอมาเด็กรูจักขีด
เขี่ยจากซายไปขวา  สิ่งที่ขดีเขี่ยดูคลายตัวหนังสือมากกวาภาพ 
  3.  เขียนโดยทําเครื่องหมายคลายตัวหนังสือ  เด็กพยายามเขียนตวัหนังสือบางตัว
คลายตวัอักษร  บางตัวก็ไมคลายตวัอักษร  แคเปนรูปรางตัวอีกษรที่เด็กคิดขึ้นเอง 
  4.  เขียนตัวอักษรที่รูจักดวยวธิีทีค่ิดขึ้นเอง  เด็กอาจเขียนคําทีเ่ขียนตัวหนังสือบาง
ตัวคลายอักษร  บางตัวก็ไมคลายอักษร  แตรูปรางตวัอักษรที่เด็กคิดขึ้นเอง 
  5.  ติดตวัอักษร  เด็กอาจคัดลอกตัวอักษรที่เห็นอยูรอบตัวหรือบอกขอความที่
ตองการจะเขยีนใหผูใหญชวยเขยีนใหแลวจึงนําไปลอก  บางครั้งอาจเปนการลอกหมดทุกตัว  
บางครั้งเปนการลอกเฉพาะคําที่ตองการไปผสมกับคําทีเ่ขียนไดแลว 
  6.  เขียนโดยคิดสะกดขึ้นเอง  เด็กจะคิดวิธีสะกดขึน้เองเม่ือเขาไมทราบวธิีสะกด
แบบผูใหญ  เชน  เด็กเขียน  ด  ม  แทนคําวาดอกไม 
  7.  เขียนสะกดคําใกลเคยีงหรือเหมือนกับวธิีสะกดขึน้เองเม่ือเขาไมทราบวธิีสะกด
แบบผูใหญ  เชน  เขียนวา  “ขอบคุณคะ”  โดยผสมพยัญชนะปละสระตามเสียงของคําที่เขาพูด
หรือไดยิน 
  นิตยา  ประพฤติกิจ (2539  :  178-179)  ไดแบงพัฒนาการทางการเขียนของเดก็
ปฐมวัย  ตามวัย  ไดดังน้ี 
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  เด็ก  2  ขวบ  ลากเสนขยุกขยิก  ลากเสนตามรูปวงกลมได   จับดินสอหรือปากกา
โดยใชทั้งมือจับและทั้งแขนขยับเขย้ือน  จะขีดเขียนจนเต็มหนากระดาษ  พอใจกับรอยขีดเขียนของ
ตน 
  เด็ก  3  ขวบ  ชอบเขียนตัวอักษรโตๆ  ทกุหนทุกแหง  ชอบวาดและระบายส ี
  เด็ก  4  ขวบ  จดจําอักษรบางตัวได   รวมทั้งจําชื่อตนเองได  อาจเขียนชื่อตนเอง
ได  หรือเขียนไดเปนบางตวั  ชอบวาดและระบายสี  การวาดรูปคนวาดแคเพียงเสนตรงแนวตั้ง  และ
รางแบบหยาบๆ  แตวาดรปูวงลกลมและสี่เหลี่ยมได   
  เด็ก  5  ขวบ เขียนชื่อตนเองได  การเขียนพยัญชนะ  ตัวเลข  อาจเขียนไม
เรียงลําดับ  และบางทีเ่ขียนกลับหัวก็มี  สามารถเขียนตัวเลขไดแตตวัไมเทากัน  และมีขนาดพอดีๆ  
จับดินสอ  ปากกาหรือพูกันไดดีขึ้น  ชอบวาดและระบายสี  สามารถวาดภาพที่ยากขึ้นได  และภาพ
มีความสมบูรณมากขึ้น  ชอบเลียนแบบ  สามารถวาดรูปสี่เหลี่ยมและวงกลมเขาดวยกัน   ชอบถาม
ถึงตัวสะกดของคาํ 
  อิสลิส (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 35 ; อางอิงจาก Ellis. 1994  :  277)  กลาววา  
กระบวนการเขียนของเด็ก  ประกอบดวย  4  ขั้นตอนดวยกัน  คือ 
  1.  ขั้นกอนเริ่มการเขียน  (Prewiting)  ขั้นน้ีเตรียมความพรอมในการเขียนคดิ
เกี่ยวกับหัวขอที่จะเขียน  นครูสังเกตไดจากสิ่งที่เด็กมักชอบพูดถึง 
  2.  ขั้นราง  (Drafying)  ขั้นน้ีมีความสําคัญมาก  คือการเปดโอกาสใหเด็กพูด
เกี่ยวกับสิ่งที่เขาคิดออกแบบที่จะเขยีน  และรางงานเขยีน 
  3.  ขั้นแกไข  (Revising)  เปนขั้นใหเวลาเด็กตัดสินใจแกไขงานเขยีนของตน  ครู
ใหคําแนะนํา  โดยกระตุนใหเด็กไดคิดหลายแงมุม 
  4.  ขั้นปรับปรุง  (Editing)  เปนขั้นสุดทาย   เด็กตองอานทบทวน  ตรวจตัวสะกด  
รูปแบบการเขยีนเครื่องหมายตางๆ  และอื่นๆ  ทั้งน้ีเพ่ือใหผูอานเขาใจงานเขียนยิง่ขึ้น 
  ราศี  ทองสวสัดิ์  (2537 : 29)  กลาววา  การสอนหนังสือในระดับปฐมวัยสวนใหญ
น้ันจะเปนในลกัษณะที่ครเูริม่  สอนอาน-เขียนเร็ว  แตเด็กมิไดเรียนรูไปดวย  การจะเรียนอาน-เขียน
ไดชาหรือเร็วยอมเปนไปตามพฒันาการของเด็ก 
 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  ลักษณะและพัฒนาการเขียนเด็กปฐมวัย  จะเร่ิมจากการวาด
รูปเพ่ือสื่อความคิด  พัฒนามาสูการขีดๆ  เขียนๆ  การคิดแบบการเขียนของตวัเองขึ้น  การคัดลอก
ตัวอักษรจากแบบ  เขียนโดยการคิดสะกดไดถูกตองตามแบบการเขียนจริงซ่ึงจะเหมือนการเขียน
ของผูใหญ  กระบวนการเขียนของเด็กและผูใหญจะแตกตางกนัที่วุฒิภาวะ  พัฒนาการและ
ประสบการณ 
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1.9  การเตรียมความพรอมในการเขียนของเด็กปฐมวัย 
  ฮิลเดร็ท  (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 36 ; อางอิงจากHildreath. 1950 : 327-330)  
ไดกลาวถึงความพรอมในการเขียนวา การเขียนตองประกอบดวยปจจัย  2 อยาง  คือ  วุฒิภาวะ
ทางการเคลื่อนไหวของกลามเนื้อ  และวฒิุภาวการณรับรู  เด็กที่ยังไมบรรลุวุฒิภาวะในดานหนึ่งดาน
ใดก็ตาม  การขัยนของเขาก็จะไมไดผลอนึ่งความพรอมของการประสานระหวางตากับมือน้ันมีความ
จําเปนตอการเขียนมาก 
  เบเกอร (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 36 ; อางอิงจากBeker. 1988 : 192)  ไดให
ความคิดเห็นสนับสนุนเกี่ยวกับความพรอมในการเขียนโดยเนนวา  กอนจะสอนเขียนผูสอนควร
พิจารณาถึงความพรอมในดานตางๆ  ของเด็กเสียกอน  หากยังไมพรอมก็หาทางสงเสริมโดยจัก
ประสบการณเบื้องตนอันไปสูการเขียนใหกับเด็ก  เม่ือเด็กมีความพรอมทางสมองแลว  สําหรับความ
พรอมทางกลามเนื้อน้ันสงเสริมไดโดยใหเด็กไดฝกใชมือในงานตางๆ  เชน  วาดเขียน  ปน  เย็บ  
ถัก และสาน  เปนตน 
  ดาวสัน  (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 36 ; อางอิงจากDawslon. 1957 :  391-392)  
ไดกลาวถึงความพรอมไววา วุฒิภามวะของการสรับรูทางภาพเปนปจจัยสําคัญของความพรอม
ทางการเขียน  น่ันคือ  เด็กพรอมที่จะเขียนก็ตอเม่ือสามารถที่จําแนกภาพที่เขาเห็นไดวาเปนภาพ
อะไร  และการเขียนมิใชจะเปนแตเพียงกระบวนการของการใชแรงงานทางกลามเนื้อ  หรือเปนการ
ตอบสนองกิริยาสะทอนขั้นต่ําเทานั้น  แตเปนกระบวนการแหงการคิด  เปนกระบวนการทีต่องใชกิ
จกจรรมของระบบประสารทสวนกลางดวย 
  ราศี  ทองสวัสดิ์  (2527 :  182)  ไดกลาวถึงจุดประสงคในการเตรียมความพรอม
ใหกับเด็กปฐมวัยเกี่ยวกับการเขียน ดังน้ี 
  1.  เพ่ือพัฒนาทักษะในการแสดงออกทางความคิดของตน 
  2.  เพ่ือพัฒนากลามเนื้อละเอียด  เชน  น้ิวมือ  ใหสามารถจับดินสอ  หรือสีเทียนไป
ในทิศทางที่ตองการ 
  3.  เพ่ือพัฒนาประสาทสมัพันธระหวางมือกับตา  ซ่ึงอาจฝกดวยเครื่องเลนทีต่อง
เลนดวยมือ  เชน  การเลนภาพตัดตอ  การเลนไมบล็อก  เปนตน  นอกจากนี้กอ็าจฝกโดยการให         
ทํางานศิลปะ  เชน  การปน  การวาดภาพดวยสีนํ้า  การวาดภาพดวยสีเทยีน  ฯลฯ 
  4.  เพ่ือพัฒนาการเคลือ่นสายตายจากซายไปขวา  ใหทราบวาสัญลักษณของ
หนังสือไทยจะเริ่มอาน  เขียน  จากซายไปขวาในบรรทัดตัวอักษรทีถู่กตอง  เม่ือจบบรรทัดที่หน่ึงก็
จะเลื่อนลงมาเขียนในบรรทดัที่สอง  ตอไป 
 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  การเตรียมความพรอมในการเขียน  เพ่ือเปนการฝก
ประสบการณพ้ืนฐานที่จะนาํเด็กไปสูการเรียนภาษาระบอบของชั้นประถมศึกษาไดงายขึ้น  โดยไม
เรงรัดใหเด็กเขียนเม่ือเด็กยังไมมีความพรอม  แตจะสงเสริมพัฒนาการเขียนตามวัยและความ
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ตองการของเด็กอยางคอยเปนคอยไป  ทั้งน้ีจะทําใหเด็กรักการเรียน  การเขียน ปญหาการอาน-
เขียน  ไมไดในระดับประถมศึกษาหรือระดับที่สูงขึ้นจะลดนอยลง 
 
 1.10  แนวทางสงเสริมพฤติกรรมการเขียนสําหรับเด็กปฐมวัย 
  มอรโรว  (รัญจวน  ประโมจนีย. 2544 : 33 ; อางอิงจากMorrow.  1993 :  245)  
กลาววา  แนวทางสงเสริมพฤติกรรมการเขียนใหกับเด็กปฐมวัยสามารถทําได  ดังน้ี 
  1.  ควรจัดสิ่งแวดลอมใหมีอุปกรณที่หลากหลายสําหรับใหเด็กไดฝกเขียน 
  2.  ควรจัดกิจกจรรมที่สนุกสนานใหเด็กไดเขารวมเพราะเด็กจะทําผลงานจาก
ประสบการณที่เขาพอใจ 
  3.  เด็กจะสังเกตการเขยีนของผูใหญเสมอทั้งขณะทํางานและในเวลาวาง  
เพราะฉะนั้นผูใหญควรทําตนใหเปนแบบอยางที่ดีแกเด็ก 
  4.  เด็กตองการโอกาสและวัสดุอุปกรณจะเขียนดวยตวัเอง 
  5.   บางครั้งเด็กตองการความชวยเหลือมในการตัดสนิที่จะเขียน  อยาปลอยใหเด็ก
เขียนคนเดียว 
  6.    เด็กจะใหความหมายสิ่งที่เขาเขียนขึ้น  เชน  ตัวหนังสือ  คํา  เปนตน 
  7.  ในการเขียนของเด็กโดยมากมักจะมีความหมายในการสื่อสาร  ดังน้ันตองให
ความสนใจ 
  8.  เด็กควรไดรับการสนับสนุนในระยะยาวทั้งเปนรายบุคคลและเปนกลุม  อาจจะ
โดยการใหเขยีนบันทึก  เขียนการด  เขียนบตัรอวยพรในโอกาสตางๆ  เขียนคาํ  เขียนสัญลกัษณ  
เขียนประกาศ  เขียนเร่ืองราว  และเขยีนหนังสือ เปนตน 
  9.  ควรอานเรื่องราวทีห่ลากหลายใหเด็กฟง  เพราะอาจเปนการจุดประกาย
ความคิดของเด็ก 
  10.  ควรหาโอกาสที่เหมาะสมในการสอนเด็กเขียน 
  11.  ควรเปดโอกาสใหเด็กไดเขียนคําจากนตนแบบ 
  นิตยา  ประพฤติกิจ  (2539 :  174-175)  ไดกลาวถึงกิจกรรมที่สงเสริมการเขยีน  
ดังตอไปน้ี 
  1.  การฝกใชกลามเนื้อเล็ก  (Small  Muscles)  ไดแก  การเลนปกหมุดบนแผน
บอรด  การตัด  การตอภาพ  การอยลูกปด  การผูกเชือก  การรูดซิบ  การวาดและระบายส ี
  2.  การฝกเคลื่อนไหวโดยใชสวนของสรางกาย  จะชวยใหเด็กสังเกต  ไดรูและ
เขาใจ  คําวา  “สูง”  “ต่ํา” และทศิทาง  รูจักรูปรางและเสน  (เสนตรง)  การหมุนแขน  (วงกลม)  
การยกขา           ขึ้นตรง  หรือครูอาจใหเด็กเลียนแบบทาทางตามรูปที่ครูชใูหดู  บัตรควรมีขนาด
ใหญพอสมควรและมีทาทาง  ดังภาพประกอบ  17 
 



 29

 
 

ภาพประกอบ  17  บัตรรูปรางคนเพื่อใหเด็กเลียนแบบทาทาง 
 
  3.  การความเขาใจเรื่อง  “ซาย-ขาว”  โดยครูบอกใหเด็กใชอวยัวะสวนใดสวน
หน่ึงเคลื่อนไหว  การผูกริบบิ้นหรือลูกกระดิ่งที่ขอเทาหรือมือของเด็ก 
  4.  การเลนของเลนที่อาศยัการใชน้ิว เชน  การตอบล็อกพลาสตกิขนาดเล็กและ
ขนาดกลาง  การใชแผนกระดานแมเหล็ก 
  5.  การเลนเกม  เชน  เกมปฏิบัตติามคําสั่ง  การเลนเกมที่ตองอาศัยน้ิวมือ 
  6.  การฝกเรียงตัวพยัญชนะ  ครูแจกซองใหเด็กแตละคนเพื่อประสมตัวอักษรตาม
ชื่อของตนเอง  หรือแจกตัวเลขใหเรียงก็ได  ถาโรงเรียนมีกระดายและตวัอักษรแมเหล็กก็สามารถใช
ตัวอักษรหรือตัวเลขเรียงบนกระดานนี้ได  นอกจากนี้ครูอาจใชตวัอักษรทีท่ําดวยไมพลาสตกิหรือ
กระดานแข็ง  เพ่ือใหนักเรียนลากเสนตามแบบ 
  7.  การเรียงชื่อสิ่งของ  ครูจัดสิ่งของไทยใหเรียงจากซายไปขวา  หรือจากบนลง
ลางและเรียกเด็กใหชี้  พรอมทั้งบอกชื่อสิ่งของนั้นตามลําดับทีว่าง 
  8.  การวาดภาพ 
   8.1  ควรใหเด็กวาดภาพใหเสร็จ  อยางนอยสักสวนหนึง่ก็ยังดี 
   8.2  ใหเด็กลากเสนตามสรอบประ 
   8.3  ใหเด็กเขียนในอากาศ  หรือ  ใชน้ิวจุมนํ้าเขียนบนพื้นซีเมนต 
   8.4  ใหลากเสนตอภาพใหสมบูรณ 
   8.5  การโยงเสนจับคู  เชน  ระหวางแมกับลูก  (ของสัตวชนิดตางๆ)  
รองเทา        แบบตางๆ 
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  9. การติดปายชื่อ  นอกจากเด็กมีปายชื่อติดเสื้อแลว  ครูควรจัดทําปายชื่อนักเรียน
เพ่ือใหนักเรียนหยิบไปแขวนบนแผนกระดาษ  ซ่ึงครูเขียนชื่อศูนยการเรียนตางๆ  ไว  เด็กจะตอง
ตัดสินใจกอนวาจะเลือกเลนศูนยใด  แลวจึงนําปายชื่อตนไปแขวนหรือถามีปาย “อาสาสมัครใน
วันนี”้  ก็ใหเด็กนําไปแขวนดวย 
  10.  ศิลปะ  เชน  ใหเด็กละเลงสี  แลวใชน้ิวเขียน  (Finger  Painting)  ลงบนสี
เรียบๆ  น้ันหรือเขียนบนทราย  การปะเศษกระดาษเปนรูปตางๆ  เปนตวัอักษร  การขยํากระดาษ  
การสานกระดาษหรือไหมพรมเสนโตๆ  ก็ได 
  นิตยา  ประพฤติกิจ  กลาวเสริมวา  ครูควรเขียนชื่อเด็กลงบนมุมซายของแผนงาน
ศิลปะ  และเขยีนที่ขาวของของเด็ก  เชน  ตูเก็บของ  สมุด  ฯลฯ  เพ่ือใหเด็กเรียนรูลักษณะอักษรวา
แบบน้ีหมายถงึชื่อของตน  ครูควรนั่งขางๆ  เด็กและเขยีนอยางสวยงามและประณีต  เพ่ือเปน
แบบอยางแกเด็กไมควรนั่งตรงขามกับเด็กหรือน่ังเฉียงๆ  เพราะเมื่อเด็กมองไปจะเห็นตัวอักษรใน
อีกรูปแบบหนึง่  เด็กๆ  มีความภูมิใจที่เห็นผลงานของตนเองและตองการเห็นชื่อของตนปรากฏอยู
บนสิ่งน้ัน   ถาเด็กยังเลก็และเขยีนชื่อตนเองไมได  ครูควรเขียนใหและเขียนอยางสวยงามดวย  
สวนผูปกครองควรมีทัศนคติที่ดีตอการเขยีนของลูกไมวาจะขยุกขยกิหรือไมก็ตามเพราะนั่นคอื
พ้ืนฐานขั้นตนของการเขียน  จัดหากระดาษ  ดินสอไวใหลูกพรอมเสมอ  ใหลูกวาดภาพ  พอแม
เขียนคําบรรยายคําบอกเลาของลูก  ชวยเหลือเม่ือลูกตองการ  เขียนจดหมายชื่นชมลูกเม่ือตองการ
ขีดเขียนชื่อลกู  (หรือคําอ่ืนๆ  ที่ลูกสนใจ)  ใหลูกไดเห็น  เปนตน 
  พีเตอรเส็น (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 39 ; อางอิงจาก Petetsen.  1996 :  147)  
กลาววา  ครคูวรเชญิชวนใหเด็กเขียน  มากกกวาที่จะยื่นมือเขาไปชวยเขียน  และควรจัดอุปกรณ
การเขียนใหเด็กสามารถหยิบใชไดงาย    เชน  ในศูนยการเรียน  ควรเปนศูนยทีมี่ชั้นวางหนังสือ  มี
กระดาษหลากหลายชนิดทัง้มีเสนและไมมีเสนใหเด็กเลือกใช  จัดเตรียมกรรไกร  ปากกา  ดินสอ  
และสีดินสอ  อาจจะเตรียมซองจดหมาย  การด  ใหเด็กเลือกใชแลว  และพจนานุกรมวางไวที่ชั้น
หนังสือดวย  พ้ืนที่ที่ใชเขยีนควรเปนพ้ืนที่ที่เหมาะสมกับเด็ก  เด็กสามารถที่จะพูดคุยและทํางานได  
มีโตะ  เกาอ้ีสําหรับน่ังเขยีนเหมาะสมและพอเพียงกับเด็ก  ครอูาจอานเรื่องใหเด็กฟง  เพราะ
ประสบการณที่เด็กไดฟงสามารถนํามาเขียนได 
  บรีเวอร (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 39 ; อางอิงจาก Brewer. 1995  :  220)  
กลาวถึงบทบาทครูในการสงเสริมการเขียนวา  ครจูะตองจัดสิ่งแวดลอมที่เต็มไปดวยภาษาเขียน  
เชน  หนังสือ  นิตยสาร  หนังสือพิมพรายวัน  ปายจราจร  ตัวหนังสือบนโทรทศัน  ฉลากสิ่งของ  
เครื่องใช  ฯลฯ  ครูควรกระตุนใหเด็กมีความกลาเสีย่งกลาที่จะเขียน  ครูไมควรใหเกรดเด็กในการ
ฝกเขียน  ทั้งครูและผูปกครองควรใหกําลังใจเด็กทีจ่ะคิดแบบการเขียนของตนเองขึ้น  และเนน
ความสําคัญของความหมายมากกวาความถูกตองของตัวสะกด 
  พูนสุข   บุณยสวัสดิ์  (2532 :  53-54)   กลาววา  ครคูวรจัดหองใหเด็กเขียนอยูใน
ทําเลทีเ่งียบสงบไมมีเสียงอีกทึก  หรือผูคนพลุกพลาน  มีแสงสวางพอเพียงไมจาจนเกินไป  และควร
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ใหแสงสวางเขาทางซายมือของเด็ก  หรือจากทางดานบนมิใชสองทางดานขวาหรือตรงหนาของเด็ก
เพราะจะทําใหเกิดเงามือบังการเขียนของเด็ก  แตถาเด็กถนัดมือซายควรใหแสงสวางเขาทางขวามือ
ของเด็ก 
 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  แนวทางสงเสริมพฤติกรรมการเขียนใหแกเด็กปฐมวัย  ทั้งครู
และผูปกครองตองรวมมือกันในการจัดสิ่งแวดลอมรอบตัวเด็กใหประกอบไปดวยอุปกรณที่สงเสริม
การเขียนอยางหลากหลาย  ในการจัดกิจกรรมตางๆ  ควรคํานึงถึงการบูรณาการทักษะการเขียนเขา
ดวย   เพ่ือใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางแทจริงในสิ่งแวดลอมที่มีความหมายครูควรจัดใหเด็กมีสวนรวม
อยางกระตือรือรนไดมีโอกาสสํารวจ  คนควา  ทดลอง  เพ่ือพัฒนาเด็กใหมีคุณสมบัติของการเปนผู
สงสาร  และรับสารอยาบงมีประสิทธิภาพ  ควรเปนตัวอยางการเขียนที่ดีใหกับเด็ก  ใหแรงเสริม
ทางบวก  พูดคุยซักถามถึงสิ่งที่เด็กเขียน  ตอบคําถามเมื่อเด็กสงสัยและประการสาํคัญ  ควรเปนนัก
สงัเกตที่ดีวาเด็กสนใจอะไร  เพ่ือที่จะเชิญชวนใหเด็กเขียนเกี่ยวกับสิ่งน้ัน 
 
 1.10  งานวิจยัที่เก่ียวของกับการเขียน 
  งานวิจัยตางประเทศ 
  สชัม  (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 40 ; อางอิงจากSchum. 1995 :  A)  ไดศึกษา
ธรรมชาตใินการเขียนของเด็กปฐมวัย  อายุ 4-5 ป  จํานวน  14  คน ใชเวลาในการศึกษา  9 เดือน  
ขณะอยูที่บานและโรงเรียนโดยใหเด็กเขียนภาพรวมกับครอบครัว  ครูและเพื่อรวมชั้นซึ่งแบงการ
เขียนออกเปน  2  แบบ คือการเขียนที่เปนทางการ เชน  การเขียนถึงครูประจําชัน้  เขียนที่เกี่ยวกับ
หนาที่ของตน  เปนตน  และการเขียนที่ไมเปนทางการ เชน  การเขียนสรางสรรคกับเพ่ือน
นอกเหนือหลักสูตร  เปนตน  และการเขยีนที่ไมเปนทางการ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
  บลัด  (อุทัย  ดวงใหญ. 2549 : 40 ; อางอิงจาก Blood. 1996 : Abstract)  ได
ศึกษาความสามารถทางภาของเด็กอายุ  3-5  ป     จํานวน  67  โรงเรียน  โดยการทดสอบ
พัฒนาการทางภาษาการรับรู  การเขียนและมีการศึกษา      ระยะยาว  ผูปกครองของเด็กเขารวม  
56  คน  เขามามีสวนรวมในการเรียนของเด็ก  จากการศึกษาพบวาการเรียนรูภาษาของเด็กขึน้อยู
กับความสนใจของเด็ก  และเจตคตขิองผูปกครองในกระบวนการเรียนรูเพ่ืออานออกเขียนไดและ
สงเสริมใหเด็กเขียนชื่อตนเองจะทําใหมีความสามารถในการเรียนรู  การอานเขียนไดอยางมี
ความหมาย  เพราะชื่อของเด็กถูกเรียกอยูเปนประจําทกุวัน  และเปนคําที่สามารถนึกภาพได  หาก
สามารถเขียนชื่อตนเองไดจะเปนแนวทางขยายความสามารถในการรับรูคําอ่ืนตอไป 
  หลุยส  (พรพรรณ  รําไพรุจิพงศ. 2550 : 22 ; อางอิงจากLouise  S. 1993 :  
Abstract) ไดศึกษานิยามการวาดและการเขียนของเด็กวัยกอนเรียนที่แสดงบนกระดาษ  วัย  3  
และ  4  ป  จํานวน  40  คน  สิ่งที่เด็กแตละคนเขียนหรือวาดบนกระดาษ  ทําการทดลองการแสดง
การวาดภาพและการเขยีน  80  ครั้ง  และสังเกตวัสดุที่เด็กนํามาใชและทาทางที่แสดงออกมาใน
การศึกษาครั้งน้ี  เด็ก  40  คนมีความสามารถในการกําหนด  การวาดและเขียนแตไมสามารถแยก
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ทั้งสองประเภทออกจากกันได  หลักของการศึกษาครั้งน้ี  คือการพัฒนาและใชระบบรหัส  สําหรบั
การวิเคราะหการแสดงการวาดและการเขียนของเด็กเล็กๆ  ระบบรหัสมีความสามารถเปนเครื่องมือ
สําหรับการใชและความรูของการวาดและการเขียนของเด็กเล็กๆ  ระบบรหัส  มีความสามารถเปน
เครื่องมือสําหรับการใชและความรูของการวาดและการเขียนของเด็กเล็ก 
  เฮเลน  มาลริีน  (พรพรรณ  รําไพรุจิพงศ. 2550 : 23 ; อางอิงจากHelene  

Marilynn.  2003  : Abstract)  ไดศึกษาองคประกอบทักษะการเขียนของเด็กปฐมวัยกับ
ความสามารถในการพิมพเฉลี่ย  และต่ํากวาการพิมพเฉลี่ยกบัเด็กเกรด  1  และเด็กเกรด  2  ซ่ึงได
แบงเปน  2 กลุม  ตามคะแนนจากรแบบทดสอบลายมือ  เด็กทั้งสองกลุมไดรับมอบหมายใหทํางาน  
4  อยางคือ  การเลียนแบบรูปแบบเรขาคณิต รูปแบบการจับคู  ตัวอักษรกลับดานและการสมัผัส
ลายนิ้วมือตามลําดับ  สรุปไดวา เด็กเกรด  1 และเด็กเกรด 2  กลุมคะแนนการพิมพเฉลี่ยมีความ
ชํานาญในทักษะการพิมพในเร่ืองการสัมผัส  ลายนิ้วมือและจับคูรูปภาพ  รูปแบบมากกวาเด็กที่อยู
ในกลุมต่ํากวา  คะแนนการพิมพเฉลี่ย  แสดงวาคําสั่งตรงของการพิมพตัวอักษรพัฒนาปริมาณและ
คุณภาพของตัวอยางการเขียน 
  
งานวิจัยในประเทศ 
  ประไพ  แสงดา  (2544  : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมเสริมการเลา
นิทานไมจบเร่ืองที่มีตอความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  กลุมตัวอยาง  ที่ใชในการศึกษา
เปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง  4-5  ป  จํานวน  15  คน  ผลการวิจัยพบวาความสามารถ
ดานการเขียนของเด็กปฐมวยัในแตละชวงระยะเวลาของการจัดกิจกรรมเสริมการเลานิทานไมจบ
เรื่องมีการเปลี่ยนแปลงขั้นความสามารถดานการเขียนสูงขึ้น 
  รัญจวน  ประโมจนีย  (2544  :  บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมเสริมการ
เลานิทานประกอบภาพที่มีตอความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  กลุมตัวอยาง  ที่ใชใน
การศึกษาเปนนักเรียนชาย-หญิง   อายุระหวาง  4-5  ป  จํานวน  10  คน  ผลการวิจัยพบวา  เด็ก
ปฐมวัยกอนการจัดกิจกจรรมและระหวางการจัดกิจกรรมการเลานิทานประกอบภาพในแตละชวง
สัปดาหมีความสามารถดานการเขียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001 
  นฤมล  เฉียบแหลม  (2545  : บทคัดยอ) ไดศึกษาพัฒนาการดานการเขียนของ
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติ  กลุมตัวอยางทีใ่ชใน
การศึกษาเปนนักเรียนชาย-หญิง  อายุระหวาง  4-5  ป  จํานวน  10  คน ผลการวิจัยพบวา  เด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติมีพัฒนาการการดานการเขียนสูง
กวากอนการจัดประสบการณการเรียนรูภาษาแบบธรรมชาติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  .05 
  อนงค  วรพันธ  (2546 :  บทคัดยอ)  ไดศึกษาพัฒนาการอานและการเขียนของ
เด็กปฐมวัยทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมเลานิทานประกอบการทําสมุดเลมเล็ก  กลุมตัวอยางทีใ่ชใน
การศึกษาเปนนักเรียนชาย-หญิง อายุระหวา  5-6  ป  ผลการวิจัยพบวา  เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด



 33

กิจกรรมเลานิทานประกอบการทําสมุดเลมเล็กรายบุคคล  กิจกรรมการเลานิทานประกอบการทํา
สมุดเลมเล็ก  และกิจกรรมเลานิทานแบบปกติ  มีพัฒนาการอานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01 
 เด็กปฐมวัยกอนการจัดกิจกรรมเลานิทานประกอบ  การทําสมุดเลมเล็ก  รายบุคคลรายกลุม  
และกิจกรรมการเลานิทานแบบปกติ   มีพัฒนาการทางภาษาดานการเขียนแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิต ิ
 จากเอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของสรุปไดวา  ในการสงเสริมและพัฒนาการเขียนใหกับเด็ก
ปฐมวัย  สามารถสงเสริมและพัฒนาการเขียนไดดวยการจัดกิกรรมการเขียนทีเ่ปดโอกาสใหเด็ก
เขียนสื่อสารตามความคิดออกมาตามความตองการของเด็ก  และเปนไปตามพฒันาการตามวัยให
เด็กไดเปนผูคดิเอง  ลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  น่ันคือการจัดกิจกรรมที่เนนเด็กเปนศูนยกลางครู  และ
ผูปกครองจะเปนเพียงผูที่คอยอํานวยความสะดวก  จัดเตรียมอุปกรณ  และใหการเสริมแรงกระตุน
โดยการถามใหเด็กไดคิด  ถือเปนการสงเสริมการเขียนอยางแทจริง 
 กิจกรรมหนึ่งที่นาสนใจจะสงเสริมการเขียนใหแกเด็กไดเปนอยางอยางดี  คือการวาดภาพ
อิสระ  เพราะเปนกิจกรรมที่เนนเด็กเปนศูนยกลางและเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดขีดเขียน
ดวยตวัเองตามความตองการเด็กสามารถวางแผนงานเขียน   คิดรูปแบบการเขียนของตนเองได  
สามารถแกไขปรับปรุงงานเขียนของตนเองไดเม่ือไมพอใจหรือคนพบการเขียนทีดี่กวา  ครูจะคอยให
กําลังใจและอํานวยความสะดวกตางๆ  ใหคําปรึกษา  แนะนําเม่ือเด็กตองการ 
  
2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่ก่ียวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
 2.1  ความหมายของการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
  จิตทนาวรรณ   เดือนฉาย  (2541 :  31)  การวาดภาพเปนกิจกรรมหนึ่งที่มีคุณคา
สําหรับเด็กปฐมวัยเพราะนอกจากจะชวยใหเด็กเพลิดเพลินแลว  ในขณะที่เด็กกําลังวาดเด็กจะไดฝก
การสังเกตจําแนก  และเปรยีบเทียบ  ชวยใหเด็กไดเรยีนรูในเรื่องตางๆ  โดยผานประสบการณตรง 
  ปยะชาต ิ แสงอรุณ (2526 : 49-52)  ไดกลาววากิจกรรมการวาดภาพเปนกิจกรรม
ทางศิลปะที่จัดใหแกเด็กในลักษณะเชิงของเลนเด็กจะมีความสนใจ  สนุกสนานเพลิดเพลิน  เกิด
ความรูสึกเหมอืนไดเลนของเลน  ขณะเดียวกันเด็กจะเกิดการพัฒนาในดานการเรียนรู  ความคิด
สรางสรรค  ทักษะความสัมพันธระหวางกลามเนื้อมือกับความคดิเด็กจะสามารถแสดงออกถึงการ
รูจักของตนเอง  นอกจากนี้ยังเปนกระบวนการสรางความสุนทรียใหเกิดขึ้นในจิตใจ-ความรูสกึของ
เด็กอันเปนพ้ืนฐานที่สําคัญในพัฒนาสติปญญาและความเจริญเติบโตของเด็กตอไป 
  เลิศ  อานันทนะ  (2523 :  138)  ไดใหความหมายของการวาดภาพวา  เปน
กิจกรรมที่แสดงออกวาสติปญญา  ที่สามารถถายทอดและสื่อความหมายไดงาย  เปนภาษาสากลที่
ทั้งเด็กและผูใหญสามารถแปรความหมาย  และเขาใจไดอยางแจมชัด  ภาพวาดจึงมีความหมายตอ
เด็กๆ  มาก  เพราะเด็กยอมพอใจเม่ือไดวาดภาพตางๆ  
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  บุญไท  เจริญผล  (2533 : 13)  กลาวถึงการวาดภาพไววา  การวาดภาพอยางหนึ่ง
ของเด็กที่จะนําเด็กไปสูการแสดงออกทางความคิด  ความคิดทั้งหมดยอมมีความหมายสําหรับเด็ก
และเปนวิถีทางการเรียนรูทางหนี่ง  ซ่ึงไดจากการรับรู  สังเกต  และการทําความเขาใจ  กับ
สิ่งแวดลอมรอบๆ ตวั 
  อารี   สุทธิพันธ  (2528 :  108)  กลาวถึง  การวาดภาพตามความหมายของการ
กรระทําหมายถึง  การลาก  ขูด  ขีด  เขียนดวยวัสดหุรือเครื่องเขียนตางๆ  เชน ดินสอ  ปากกา  
ชอลก  ฯลฯ  บนระนาบรองรับซึงเปนดิน  โลหะ  กระดาษ  กระดาน  หรือวัสดุอ่ืนๆ  ซ่ึงมีผิวหนา
เรียบแบบโคง  โดยทําใหเห็นรูปรางดวยเสน  รูปรางที่เกิดจากเสนนี้อาจเกิดจากเสนตรง  เสนโคง  
เสนหยัก  ฯลฯ  ทั้งน้ีอาจมีนํ้าหนักออนแกของเสนเทากัน  หรือมีนํ้าหนักออนแกของเสนตางกันก็ได  
ที่สําคัญที่สุดก็คือ  รูปรางที่เกิดจากเสนน้ีมีลักษณะ  2  มิติ  คือกวางและยาว  หากผูวาดตองการให
มีความรูสึกวามีลักษณะ  3  มิติ  คือ  กวาง  ยาว  และลึก  ก็กระทําไดโดยเสนหลายๆ  เสนตาม
วิธีการแรเงา 
  นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  การวาดภาพของเด็กปฐมวัยเปนการแสดงออกของ
เด็กที่สนองการเจริญเติบโตตามธรรมชาติ  ที่สามารถถายทอดและสื่อความหมายไดงาย  
ขณะเดียวกันเด็กจะเกิดการพัฒนาในดานการเรียนรู  และทักษะความสัมพันธระหวางกลามเนือ้มือ
กับความคิดเด็กผานการลาก  ขูดขีด  เขียนดวยวัสดุหรือเครื่องเขียนตางๆ  เชน  ดินสอ  ปากกา  
ชอลค  ฯลฯ  บนโลหะ  กระดาษ  กระดานหรือวัสดุอ่ืนๆ  ที่นํามาวาดภาพได 
  
 2.2  ความสําคัญของการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
  ผดุง  พรมมูล  (วิรุณ  ตั้งเจริญ.  2526  :  11 ;  อางอิงจาก  ผดุง  พรมมูล .2524)  
กลาววา  การวาดภาพเปนการเรียนเร็วที่ดีวธิีหน่ึงเพราะการที่เด็กวาดภาพสิ่งตางๆ  ไดอยางนอย
ตองการสังเกต  และทําความเขาใจจึงสะทอนออกมาเปนภาพได 
   ชวลติ  ดาบแกว  และสุดาวดี  เหมทานนท  (2525 :  30-31)  กลาววา  เด็กเริ่ม
ทดลองกับวัสดุหลายๆ  อยางในชั้นเด็กเล็ก  เปนความเจริญตามธรรมชาติ  เปนระยะที่เด็กเริ่มรูจัก
วาตนสามารรถถายทอดความคิดความเขาใจของตนโดยการวาดระบายชอลค  ปน  หรือระบายสี
ดวยมือ  ครั้งแรกเด็กจะวาดเปะปะไมเปนตัวตน  ตอมาจะเริ่มเจริญขึ้นและเขาใจความหมายของการ
วาดของตน  เด็กจะคอยๆ  วาดรูปเปนรปูราง  แตการจัดภาพในกระดาษยังไมเปนระเบียบกระจัด
กระจายอยูทั่วไป 
  วิรุณ  ตั้งเจริญ  (วิรุณ  ตั้งเจริญ 2526 : 11)  กลาวถึงการวาดภาพของเด็กปฐมวยั
วาเปนการแสดงออกเพื่อแสดงพฤติกรรมที่สําคัญคือ  เพ่ือใหสัมพันธกับการเคลื่อนไหวรางกาย  
เพ่ือความสนกุสนานเพลืดเพลิน  และเพือ่เรียนรูการสรางสรรคและเรียนรูสิ่งแวดลอม 
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  กุศล   สุจรรยา  (วิรุณ  ตั้งเจริญ  2527 : 181  อางอิงมาจาก  กุศล  สุจรรยา  
2523)  กลาววา  การวาดภาพของเด็กมีปจจัยสําคัญ  2  ประการ  คือ เด็กตองรูจักสิ่งที่วาดและตอง
มีความสัมพันธกับสิ่งทีว่าด 
  ฉัตรสุดา  เธียรปรีชยา  (2537 :  13)  การวาดภาพเปนธรรมชาติอยางหนึ่งของ
เด็กที่จะนําเด็กไปสูการแสดงออกทางความคิด  ความคิดทั้งหมดนี้ยอมมีความหมายสําหรับเขา  
และวถิทีางการเรียนรูทางหนึ่ง  ซ่ึงไดจากการรับรู  การสังเกต  และการทําความเขาใจกับ
สิ่งแวดลอมรอบๆ ตวั 
  สมใจ  ทิพยชัยเมธา  และ  ลออ  ชุติกร  (2525 :  220)  ไดกลาวถึงคุณคาของ
กิจกรรมการวาดภาพที่มีตอเด็กปฐมวัยไวดังน้ี 
   1.  ชวยผอนคลายอารมณของเด็กมีความสุขเพราะไดแสดงออกตามความ
พอใจอยางเต็มที่ 
   2.  ชวยใหเด็กไดแสดงความคิด  ความสนใจความถนัดตามธรรมชาติของ
เด็กออกมาอยางเต็มท ี
   3.  ฝกทักษะการใชมือของเด็กใหชํานาญ 
   4.  เปนการปลูกฝงใหเด็กมีจิตนาการและความคิดริเริ่มสรางสรรค 
  นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  ความสําคัญของการวาดภาพของเด็กปฐมวัย คือ  
เปนธรรมชาตอิยางหนึ่งของเด็กที่จะนําเด็กไปสูการแสดงออกทางความคิดและเปนวิถีทางการเรียนรู
เร็วอีกวธิีหน่ึง  ซ่ึงไดจากการรับรู  การสงัเกต  นอกจากนี้ยังชวยใหเด็กรูสึกสนุกสนาน  เพลินเพลิน  
มีความคิดริเริม่สรางสรรคแลวยังเปนการชวยสงเสริมพัฒนาการทุกดานทั้งดานรางกาย  ดาน
อารมณ-จิตใจ  ดานสังคม  และดานสติปญญา 
 
 2.3  การวาดภาพกับความเจริบเติบโตของเด็กปฐมวัย 
  วิรุณ   ตั้งเจริญ  (2526 :  49-52)  กลาวถึงการวาดภาพวามีสวนสะทอนใหเห็น
พัฒนาหรือความเจริญเติบโตในดานตางๆ  ดังน้ี 
   1.  ความเจริญเติบโตทางสติปญญา  การที่เด็กแสดงออกทางศิลปะในแต
ละวยัหรือแตละคนตางกัน  ยอมแสดงความแตกตางทางสติปญญาดวย  ขอแตกตางนั้นอาจจะ
ปรากฏในแงของรายละเอียด  การแสดงรูปทรง  การออกแบบหรือการแสดงจิตนาการ  ขอแตกตาง
น้ีสามารถพิจารณาไดจากความแตกตางของวัย  บุคคล  หรือในแตละชวงเวลา  กระบวนการทํางาน
ทางศิลปะน้ันจะเร่ิมจากการวิเคราะหขอมูล  ซ่ึงเปนประสบการณ  บูรณาการ  ประสบการณ  
ความคิดและจิตนาการเขาดวยกัน  แลวจึงสังเคราะหเสน  รูปทรง  สี  ในขั้นสุดทาย  และยอมเปน
กระบวนการเรียนรูหน่ึงที่เหมาะสมกับวยัเด็กเปนอยางมาก 
   2.  ความเจรญิเติบโตทางอารมณ  เม่ือเด็กรับรูสะสมประสบการณและ
เรียนรูร้ันนอกจากจะตองปรับพฤติกรรมตางๆ  แลว  ยังตองปรับอามรณของเขาอีกดวย  สําหรับ
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พฤติกรรมการวาดภาพเด็กไดแสดงออกอยางสนุกสนานเพลิดเพลนิ เพราะไดถายทอดประสบการณ  
ไดแสดงความสามารถและไดเห็นผลสําเรจ็จากการแสดงออกของตน สิ่งเหลานี้จะชวยพัฒนาอารมณ
ของเด็กไดอยางดีเยี่ยม ทั้งความสนใจ  ความกระตื้อร้ือรนและความตั้งใจอยางแนวแนในการกระทํา
สิ่งใดสิ่งหน่ึง  ซ่ึงเทากับเปนพัฒนาการความเชื่อและความมั่นคงทางอารมณในการทํางาน  เพราะ
เด็กจะมีความพรอมในการเผชิญกับสิ่งแปลกใหมเกิดความรูสึกวาเรื่องปกติธรรมในการที่จะพา
ตัวเองเขาไปสูสิ่งตางๆ  หรือปญหาตางๆ   
  3.  ความเจริญเติบโตทางรางกาย  การวาดภาพกับความเจริญเตบิโตทางรางกาย
เปนการแสดงออกที่ชี้ใหเห็นความสามารถของการใชสายตาที่สัมพันธกับความเคลือ่นไหวในสวนที่
ตองใชทักษะในการควบคุมทิศทางการลากเสน   การเจริญเติบโตของรางกาย  จะทําใหมีการ
เปลี่ยนแปลงรูปแบบการวาดที่เริ่มจากการขีดเขี่ย  (Scribboling  Stage) เปนเสนยุงๆ  ไปสู
ความสามารถควบคุมเสนใหเปนระเบียบขึ้นเรื่อยๆ  ซ่ึงการเคลื่อนไหวของเสนจะเปนอยางซ้ําๆ  อยู
ในระยะหนึ่ง แลวจึงสามารถลากเสนใหเปนรูปทรงใหปรากฏขึ้นและเม่ือเด็กเจริญเติบโต     
พัฒนาการทางทักษะการเคลื่อนไหวจะทาํใหรูปแบบการตวาดภาพพัฒนาจากเสนที่วาดเปนรปูรางๆ  
ไปสูรูปรางที่เลียนแบบของจริงมากขึ้น 
  4.  ความเจริญเติบโตทางสังคม  การวาดภาพของเด็กเปรียบเสมือนเปนการ
ถายทอดสารหรือสาระ  (Message)  ซ่ึงสวนใหญจะเนนสาระที่เกี่ยวของกับความคิดคํานึงสวนตวั  
สิ่งแวดลอมและสังคมโดยเฉพาะที่เกี่ยวของสังคมนั้น  นอกจากจะเปนสื่อสารใหรับรูถึงการที่เด็กมี
ความคิด  มีความสมัพันธกับสังคมอยางไรแลว  ยังเนนใหเด็กคิดคํานึงถึงสังคมรอบตัว  
ความสัมพันธที่เขาพึงมีตอสังคมและการทํางานรวมอีกดวย 
  5.  ความเจรญิเติบโตการรบัรู   สมรรถภาพทางการรับรูเปนสิ่งสําคญัอยางหนึ่งใน           
ตัวเด็กในอันที่จะชวยใหเด็กเกิดการเรียนรูและการสะสมประสบการณที่ดี  เพราะการรับรูที่มี
สมรรถภาพยอมเก่ียวของกับประสาทสัมผัสโดยตรง  การรับรูของเด็กในวัยน้ีสวนใหญจะเปนการ
รับรูทางสายตา   โดยการรับรูเกี่ยวกับวส ี รูปราง  และบริเวณวาง  พัฒนาการรับรูทางสายตาจะเริ่ม
พัฒนาแยกแยะสิ่งตางๆ  จากการแยกแยะสีและรปูรางในระยะแรก  ตอมาเม่ือเด็กมีพัฒนาการรับรู
มากขึ้นที่จะแสดงการรับรูมากขึ้นจะแสดงการรับรูของบริเวณวาง   ซ่ึงมีความสําคัญสําหรับเด็ก  
เด็กจะสามารถนําพัฒนาการรับรูบริเวณวางที่ใชไดอยางเหมาะสม  สามารถถายทอดความรูสกึจาก
สิ่งที่ตนรับรูออกมาในพื้นที่สวนตางๆ  ของภาพใหมีความหมายและสัมพันธกนัได ภาพที่วาดจึง
ประกอบดวยการใชบริการวาง  รูปราง  สีสัน  และความรูสึก 
  6.  ความเจริญเติบโตทางสุนทรียภาพ  แสดงใหเห็นถึงประสาทสมัผัสที่ไดบูรณา
การประสบการณทั้งมวล  ซ่ึงเกี่ยวของกบัความคิด  ความรูสึก  และการรับรูผลจากการบูรณานี้
สามารถที่จะพบไดจากเอกภาพของการจัดภาพที่ประสานกลมกลนืกัน  และแสดงออกซึ่งความรูสึก
นึกคิดดวยภาวะของบริเวณวาง  เสน ลักษณะผิด  และสี 
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  7.  ความเจริญเติบโตทางการสรางสรรค  จะเร่ิมพัฒนาตั้งแตเด็ก ทําเครื่องหมายได
นครั้งแรกและเรียกสิ่งน้ันวา  “ผูชาย”  “บาน”  หรือ “ภูเขา”  ภาพที่เขาสรางขึ้นมานี้ทําใหเกิด
ความคิดสรางสรรคจากการคิดสรางสิ่งงายๆ  เหลานี้จะนําไปสูการสรางสิ่งยากๆ  ซ่ึงจะผานขั้นตอน
ที่ซับซอนขึ้น  อยางไรก็ตามการสรางสรรคงานนของเด็กที่ตองอาศัยเสรีภาพทางความคิดและการ
แสดงออกเปนสิ่งประทับใจเด็กเสมอและยอมสรางความมั่นใจในการแสดงไดอยางมาก  และเม่ือตาง
มีความมั่นใจเด็กก็พรอมที่จะสรางสรรคงานใหมๆ  ไดตอไป 
  สําหรับ  โลเวนเฟลต  (ประสน  จุมพรม. 2550 : 10 ;อางอิงจากLowenfeld. 
1970  :  23-27)  ไดกลาวถึงการวาดภาพวามีสวนสะทอนใหเห็นพัฒนาการหรือความเจริญเติบโต
ในดานตางๆ  ดังน้ี 
     1.  ความเจริญเติบโตทางดานอารมณ  (Emotional  Growth)  เนนใหเห็น
วาการสรางสรรคภาพนั้นมีความหมายและความสําคญัตอเด็ก  เราเด็กจะตองใชความสามารถใน
การปรับตวักบัสถานการณแปลกใหมหรือประสบกับปญหาการรับรูที่ตอเน่ือง  เปนกระบวนการที่
ตองอาศัยประสบการณที่กวางและสภาพแวดลอมที่เอ้ืออํานวยในขณะสรางสรรคภาพ  และคณุภาพ
เหลานี้จะแสดงใหเห็นได  เชน  เด็กทีว่าดภาพซ้ําๆ  เหมือนกันตลอดเวลายอมแสดงวา  เด็กมี
ปญหาในการแสดงออกเชนเดียวกับกรณผีูใหญใหเด็กลอกแบบรูปเรขาคณิตเปนประจํา  เด็กก็จะทํา
เชนนั้นและทาํไดดี  แตเด็กเหลานี้จะสฯูเสียความมัน่ใจในการแสดงออกทางศิลปะและการคดิเด็กที่
รูสึกมีอิสระ   มีความมั่นใจในการแสดงออกจะสรางสรรคภาพจากประสบการณแสดงออกทางเนื้อหา  
วัสดุที่ใช  วาดภาพหลายแบบและไมกลวัผิด  หรือกังวลกบัสิ่งที่ทํา  ลักษณะเชนน้ีเปนการแสดงถึง
ความเจริบเตบิโตทางอารมณของเด็ก 
   2.  ความเจริญเติบโตทางดานสติปญญา  (Ihtellectual  Growth)    การที่
เด็กแสดงออกทางศิลปะในแตละวัย  หรือแตละคนแตกตางกัน  ยอมแสดงถึงความแตกตางทางดาน
สติปญญาดวย  ขอแตกตางจะปรากฏในแงของรายละเอียด  การแสดงรูปทรง  การออกแบบ  การ
ระบายสี  หรือจินตนาการขอแตกตางนีส้ามารถพิจารณาไดจากความแตกตางของวัยบุคคลหรือใน
แตละชวงเวลา  กระบวนการทํางานทางศิลปะนั้นจะเริ่มจากการวิเคราะหขอมูล  ซ่ึงประสบการณ
บูรณาการ  ความคิด  และจินตนาการเขาดวยกัน  แลวจึงสังเคราะหเสนรูปทรง  สี 
   3.  ความเจรญิเติบโตทางดานรางกาย  (Physica;l  Growth)  การวาด
ภาพกับความเจริญเติบโตดานรางกาย เปนการสอนงออกที่ชี้ใหเห็นความสามารถของการใชสายตา
ที่สัมพันธกับการเคลื่อนไหวในสวนทีต่องใชทักษะในการควบคุมทิศทางการลากเสน  การ
เจริญเติบโตของรางกาย  จะทําใหมีการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการวาดที่เริ่มจากขั้นขีดเขีย่  
(Scribbling  Stage)  เปนเสนยุงๆ  ไปสูความสามารถควบคุมเสนใหเปนระเบยีบขึ้นเรื่อยๆ  การ
เคลื่อนไหวของเสนจะเปนอยางซ้ําๆ  อยูระยะหนึ่ง  แลวสามารถลากเสนใหเปนรปูทรงใหปรากฏขึ้น  
และเม่ือเด็กเจริญเติบโตพัฒนาการทางทักษะการเคลื่อนไหว  จะทําใหรูปแบบการวาดพัฒนาจาก
เสนที่วาดเปนรูปงายๆ  ไปสูรูปรางที่เลียนแบบของจรงิมากขึ้น 
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   4.  ความเจริญเติบโตทางดานการรับรู  (Perceptual  Growth)  โลเวน
เฟลด  กลาววา  ประสบการณในชีวติประจําวันที่เด็กรับรูความหมาย  และคุณภาพของสิ่งของตางๆ  
จะแสดงใหเห็นไดจากประสบการณที่ไดรับจากการใชประสาทสัมผัส  การรับรูสวนใหญจะเปนการ
รับรูทางสายตา  โดยการรับรูเกี่ยวกบัสี  รูปราง  (From)  และบริเวณวาง  (Space)  พัฒนาการการ
รับรูทางสายตาจะเริ่มพัฒนาแยกแยะสิ่งตางๆ  จากแยกแยะสี  การแสยกรูปรางในระยะแรก  ตอมา
เม่ือเด็กมีพัฒนาการของการรับรูทุกดานมากขึ้น  เด็กจะแสดงกับการรับรูบริเวณวาง  ซ่ึงเด็กรูวา
ตนเองเปนสวนหนึ่งของสิ่งแวดลอม  ระยะพัฒนาการเกี่ยวกับบรเิวณวางมีความสําคัญสําหรับเด็ก
มาก  เหมือนกับวาเมื่อเด็กเติบโตขึ้น   เด็กจะสามารถนําพัฒนาการการใชบริเวณวางไดเมาะสมขึ้น
หรือสามารถถายทอดความรูสึกจากสิ่งที่ตนรับรูออกมาในพื้นที่สวนตางๆ  ของภาพใหมีความ
เหมาะสม  และมีความสัมพันธกันได  ภาพวาดจึงประกอบดวยการใชบริเวณวาง  รูปราง  สีสัน  
ความรูสึก         โลเวนเฟลด  กลาววา  เด็กที่มีการสังเกตดี  จะรูวาวัตถตุางๆ  ยอมมีความตางกัน
ดานรูปราง  รูปทรง  สี  ความเรียบและขรุขระ  ความรูสึกตอแสงและความมือ  การรับรูเหลานีล้วน
มาจากประสบการณ  จากการมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม  สําหรับครูที่สอนเด็กเล็กๆ  ควรจัดให
เด็กไดรับประสบการณจากการเลน  ที่จะพัฒนาการรับรูทางสายตา  และมีความรูสึกประสาทสมัผัส
จากสิ่งที่แวดลอม 
   5.  ความเจริญเติบโตทางดานสุนทรียภาพ  (Social  Groeth)  การวาด
ภาพเปนการถายทอดสารหรือสาระ  สวนใหญจะเนนเกี่ยวกับความคิดคํานึงสวนตวั  สิ่งแวดลอม  
สังคม  และในอีกแงหน่ึงแสดงถึงการทํางานรวมกันเม่ือเด็กเริ่มวาดลักษณะไดในระยะแรก  จะวาด
คนที่ใกลชิด  เชน  พอ  แม  ตัวเอง เพ่ือน  แตเม่ือเด็กเติบโตขึ้น  สิ่งที่วาดจะมาจากประสบการณ
ทางสังคมที่ใกลตวัออกไป  ซ่ึงแสดงวาเด็กรับรูโลกภายนอกที่กวางขึน้  ประสบการณเหลานี้จะเกิด
จากการสะสมความรูมีความสนใจตอสิ่งตางๆ  เชน  เด็กวาดภาพคนดับเพลิง  บุคคลอาชีพตางๆ  
ในสังคม  เปนตน 
             6.  ความเจริญเติบโตทางดานสุททรียภาพ  (Aesthetic  Growth)  
พัฒนาการทางดานสุนทรียภาพแสดงใหเห็นถึงประสามสัมผัสที่ไดบรูณาการประสบการณทั้งมวลซึ่ง
เกี่ยวของกับ  ความคิดความรูสึก  และการรับรู  ผลจากบูรณาการนี้  สามารถที่จะพบไดจากการจัด
ภาพที่ประสานกลมกลืนเปนเอกภาพ    และแสดงออกซึ่งความรูสกึนึกคิดดวยภาวะของบริเวณวาง  
เสนลักษณะผวิ  และส ี
               7.  ความเจริญเติบโตทางดานการสรางสรรค  (Creative  Growth)  โล
เวนเฟลด  กลาววา พัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็ก  เริ่มพัฒนาตั้งแตเด็กทําเครื่องหมาย
ไดครั้งแรก  แลวเรยีกสิ่งที่เขาสรางนั้นวา  “ผูชาย”  “บาน”  หรือ  “ภูเขา”  รูปที่เขาสรางขึ้นมา
น้ีทําใหเกิดความคิดสรางสรรค  จากการคดิสรางสิ่งงายๆ  เหลานี้จะนําไปสูการสรางสิ่งยากๆ  ซ่ึงจะ
ผานขั้นตอนทีซั่บซอนยิ่งขึ้น  อยางไรก็ตามพัฒนาการทางดานการสรางสรรคตองอาศัยเสรีภาพทาง
ความคิดและการกระทํา  เม่ือเด็กรูสึกมีอิสรภาพและความกลาที่จะแสดงออกมานั้นจากความคิด  
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จินตนาการ  ความรูสึกอิสระและมั่นใจ  ที่สรางสิ่งใหมๆ  รวมถึงการใชวัสดุในการสรางสรรคดวย  
เด็กที่ถูกขัดขวางหรือยับยั้งดวยกฎเกณฑหรือขอบังคับที่ไมมีเหตุผล  รวมถึงการใชวสัดุในการ
สรางสรรคดวย  เด็กที่ถูกขัดขวางหรือยับยั้งดวยกฎเกณฑหรือขอบังคับที่ไมมีเหตุผล  มักจะขาด
ความเชื่อม่ันในความคิดของตนเอง  การแสดงออกมักเลียนแบบผูอ่ืน 
  นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  การวาดภาพของเด็กปฐมวัยเปนการพัฒนาไปพรอม
กับการเจริญเติบโตทางดานการมองเห็น  การรับรูสิ่งแวดลอมใหเห็นพัฒนาการดานรางกายอารมณ-
จิตใจ  สังคมสติปญญา  การรับรู  การใหสุนทรียภาพแกเด็กและยังเปนการชวยใหเด็กไดอิสระใน
การสรางสรรคจินตนาการความคิดสรางสรรคผานการวาดภาพ 
 
 2.4  พัฒนาการทางภาพวาดของเด็กปฐมวัย 
  การวาดภาพของเด็กปฐมวยั เปนการแสดงออกถึงการปรับตวัในวัยที่กําลังมีการ
เจริญเติบโตของรางกาย  ทั้งในดานการมองเห็น  การรับรูสิ่งแวดลอม  ความคิดภายในการ
แสดงออกที่แตกตางกัน  ซ่ึงเง่ือนไขเหลานี้สวนในการผลักดันในรปูแบบและเนือ้หาในการแสดงออก
ทางการวาดภาพของเด็กเปลี่ยนแปลงไปเรื่อยๆ  การแสดงออกนี้จะแตกตางกนัไปคามระดับอายุ   
และประสบการณที่ตางกันจึงมีผูศึกษาเกีย่วกับลักษณะการวาดของเด็กไป  ดังตอไปน้ี 
  โลเวนเฟลต  (ประสน  จุมพรม. 2550 : 12 ;อางอิงจากLowenfeld. 1957 :  33-
39)  ไดทําการศึกษาขั้นตอนพัฒนาการดานศิลปะของเด็ก  โดยแบงขึ้นตอนพัฒนาการไวดังน้ี 
   1.  ขั้นขีดเขี่ย  (The  Scribbling  Stage)  อายุ  2-4  ป 
   2.  ขั้นเริ่มเปนสัญลักษณหรือขั้นเขียนใหมีความหมาย (Pre – Schematic  

Stage)  อายุ  4-7  ป   
   3.  ขั้นเริ่มใชสัญญาลักษณหรือขั้นภาพไดคลายของจริง (Schematic  

Stage)  อายุ  7-9  ป 
   4.  ขั้นเขียนภาพของจริง  (Drawing  Realistic)  อายุ  9-11 ป 
   5.  ขั้นเขียนภาพเหมือนของจริง  (Pseudo  Realistic)  อายุ  11-12  ป 
   6.  ขั้นความคดิสรางสรรค   (Peruod  of  Decision)  อายุ  12-16  ป) 
  ในที่น้ีจะกลาวเฉพาะขันพัฒนาการในระยะ  2-6  ป  ซ่ึงมีขั้นพัฒนาการดังตอไปน้ี 
  1.  ขั้นขีดเขี่ย  (Scribblimg  stage)  ปายุประมาณ  2-4 ป  ในขั้นนีเ้ด็กจะสนุกกบั
การเคลื่อนไหวกลามเนื้อมือและเปนการเพิ่มความสัมพันธระหวางมือกับตา  การขีดเขี่ยของเด็กจะ
เปนไปตามลําดับขั้นที่สามารถทํานายได  ซ่ึงในขั้นนี้ยังแบงออกเปนขั้นยอยๆ  4  ขั้นดังน้ี 
   1.1  ขั้นการขีดเขี่ยไมเปนระเบียบ  (Disordered  Scribbling)  หมายถึง
การลากเสนของเด็กจะยุงเหยิงสับสนไมคํานึงวาเปนรปูอะไร  แสดงใหเห็นวาการควบคุมทาง
กลามเนื้อของเด็กยังไมเจริญพอ  จึงไมสามารถบังคับมือใหเปนไปตามตองการได 
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  1.2  ขั้นเสนนอน  (Lomgtitudibal  Scribbling)  หมายถึง  ขั้นที่เด็กสามารถขีด
เขียนเสนในแนวนอนยาวๆ  ไดเปนขั้นทีพั่ฒนากวาขั้นที่ขีดเขี่ยไปเปนระเบียบ 
  1.3  ขั้นวงกลม  (Cirular  Scribbling)  หมายถึง   ชั้นที่เด็กสามารถขีดเขี่ยไดเปน
ลวงกลมเด็กเคลื่อนไหวไดทั้งแขน  แสดงวากลามเนื้อเริ่มแข็งแรงขึ้น 
  1.4  ขั้นตั้งชื่อ  (Naming  Scribbling)   หมายถึง  ขั้นที่เด็กเขียนอะไรลงไปก็จะให
ชื่อสิ่งที่เขียนนั้นวาชื่ออะไร  คืออะไร  เด็กเริ่มใชความคิดคํานึงในขณะเขียนภาพคน  สัตว  หรือวัตถุ  
สิ่งที่เด็กเขียนจะไมเปนภาพที่ถูกตองหรอืรูปรางในสายตาของผูใหญ  แตจะมีความหมายสําหรับเด็ก  
เด็กจะพอใจสนุกสนานกับสิง่ที่เขาเขยีน  ขั้นนี้จะเปนขัน้เลี้ยวหัวตอในการวาดภาพของเด็กตอไป 
 2.  ขั้นเริ่มเปนสัญลักษณหรือขั้นเขียนภาพใหมีความหมาย  (Pre-Schematic  Stage)  อายุ
ประมาณ  4-7  ป  เปนขั้นเริ่มตนของการแสดงออกที่มีความหมาย  ภาพสิ่งของสิ่งเดียวกันอาจจะ
เขียนไดหลายๆ  แบบ  ในระยะนี้โลกที่เด็กเห็นหรือรูจักจึงแตกตางจากโลกทีเ่ด็กเขียนภาพการ
พัฒนาความคดิเกี่ยวกับคนและสิ่งของยังไมเดนชัด  ทําใหภาพที่เด็กวาดบรรยายถึงสิ่งเหลานีอ้ยูใน
รูปแบบทางเรขาคณิต  เชน  ในการวาดรูปคน  เด็กจะเขียนวงกลมแทนศีรษะ  เสนตามแนวขวาง
แทนแขนและเสนตามแนวตั้งแทนขา  แตยังไมมีรายละเอียดสวนตางๆ  ของรางกาย  การใชสี  ใน
ขั้นนี้การใชสขีองเด็กยังไมเปนไปตามธรรมชาติ    สีที่ที่เด็กใชเขียนภาพกับสีไหนเปนพิเศษก็จะใชสี
น้ัน  ซ่ึงไมจะเปนจะตองสอดคลองกับความเปนจริง  บริเวณวางหรือชองไฟ  เด็กยังไมเขาใจวาควร
จะเขียนรูปตรงไหน  ขนาดเทาใดจึงจะเหมาะสม  แตจะวาดลงไปโดยไมคํานึงถึงความสัมพันธของ
สิ่งตางๆ  ตรงไหนมีบริเวณวางเด็กจะเขียนสิ่งตางๆ  ลงไป  (Lowenfeld. 1957 :  33-39) 
  ภรณี  คุรุรัตนะ  (2523  :  115-116)  ไดกลาวถึง  ระดับความสามารถในการวาด
รูปดวยสีเทยีน  และลักษณะภาพวาดของเด็กปฐมวัย  ไวดังน้ี 
  ความสามารถในการวาดภาพดวยสีเทียน 
  อายุ  1-2  ขวบ  จะสามารถลากเสนยุงๆ  โดยไมมีความหมาย  เด็กจะลากเสนตาม
ความพอใจของตนเอง 
  อายุ  3-4  ขวบ  เด็กจะเมบอกชื่อภาพที่ตนวาดได 
  อายุ  4-5  ขวบ  เด็กจะพบวาตนสามารถวาดภาพของจริงได  ภาพที่วาดจะเปนสิ่ง
ที่เด็กคุนเคย 
  อายุ  5-6  ขวบ  จะเร่ิมปรับตวัโดยการสังเกต  จะพยายามวาดภาพตามความเปน
จริงแตยังไมแสดงความถูกตอง  ในเรื่องของสี  ขนาด  และความเปนจริง 
  ลักษณะภาพวาดของเด็ก 
   1.  มีลักษณะโปรง  อาจมองเห็นสิ่งที่อยูหลังกําแพงหรือฝาได 
   2.  ไมเปนไปตามธรรมชาตขิองเด็กและไมไดสัดสวน  เชน  กระตายสูงกวา
บาน 
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   3.  ภาพจะเปนไปตามความตองการของเด็ก  เชน  หากมีคนสองคนยืน
หางกัน  ถาประสงคจะใหคนทั้งสองจับมือกันก็จะลากมือยาวจนมือชน 
   4.  สับสนในเรื่องฤดูกาล  สถานที่และเวลา  เชน  วาดภาพใหพระอาทิตย  
พระจันทร  และดาว  ขึ้นพรอมกัน 
   5.  สีเปนไปตามความเปนจริง 
   เด็ก  5-6  ขวบ  จะพยายามใชสีเหมือนจริงมากขึ้น  
  วิชัย  วงษใหญ  (2523  :  58)ไดแบงพัฒนาการทางศิลปะเปน  10  ระยะดวยกัน
โดยเริ่มตั้งแตเด็กวัยทารกเปนตนมา  คือ 
   1.  ระยะแหงการแสวงหา  (The  Search)  8  สัปดาหถึง  2  ขวบ  
ความสามารถในการใชมือจะสามารถจับวตัถุได  จับเอาของเขาปากได  เลนกับน้ิวเทา  ขยํา
กระดาษ  เลนกับนํ้าเวลาอาบน้ํา  เวลาจับแทงไมสี่เหลีย่มจะใชมือแลวเอาเขาปาก  ความสามารถใน
การแสดงออกซึ่งความเขาใจ  เชน  ยิ้มกับตวัเองในกระจก  ตบขวดนม  เปลงเสียงแหลมเอ๊ิกอาก
เปนตน  พัฒนาการทางศิลปะไดเกิดขึ้นแอบแฝงกับพฤติกรรมเหลานนี้ 
   2.  ระยะของการขีดเขี่ย  (Scribbles  and  Scribbing) พัฒนาการเด็ก
ระยะนี้ในอายปุระมาณ  2-3  ขวบ  การขีดเขี่ยเปนพฤติกรรมทีเ่ด็กสามารถกระทําไดทันทีโดย
ปราศจากการกระตุนเม่ือเด็กโตขึ้นการขดีเขี่ยจะไมปรากฏเปนสวนประกอบของการเขียนรูปตอไป  
เชน  เปนสวนของผมเมื่อวาดคน   ใบของตนไม  ควันไฟ  กอนเมฆ  ระยะการขีดเขี่ยเด็กจะใชเปน
การตอบสนองการเคลื่อนไหวของมือและแขนตามความพอใจของเด็กเอง  การขีดเขี่ยของเด็กระยะ
น้ีจะใชเสนพ้ืนฐานเหลานี้ในการขีดเขี่ยออกมาเสนพ้ืนฐานตางๆ  คือ  เสนตรง  (Vertical)  เสนนอน  
(Horizontal)  เสนทแยงมุม  (Diagonal)  วงกลม  (Circular)  เสนโคง  (Corving)  เสนเปนคลื่น  
(Waving)  การขีดเขี่ยน้ันรวมถึงรูปแบบตางๆ  มีอยูประปราบอยูอยางไมชัด 
   3.  ระยะการซอนเรนรูปทรง  (The  Secrets  of  Shape)  การพัฒนาทาง
ศิลปะระยะนี้จะอยูในอายุประมาณ  2-3  ขวบ  เด็กอายุ  2  ขวบ  ไมสามารถวาดรูปวงกลมได
สมบูรณตามใจปรารถนารูปแบบการเขยีนจะปรากฏออกมาแบบขีดเขี่ย  มีรูปทรงเกิดขึ้น  รูปทรงจะ
ปรากฏใหเห็นไดเม่ืออายุ  3  ขวบ   เด็กจะสามารถเขียนรูปสี่เหลี่ยม  วงกลม  และรูปราง  ภายนอก
ของรูปทรงอ่ืนๆ  และรูปทรงเหลานี้จะปรากฏออกมากับการขีดเขียนทั่วไป 
   4.  ระยะของการสรางเคาโครงทางศิลปะ  (Art  un  Outline)  พัฒนาการ
ทาง ศิลปะขั้นน้ีในระหวางอายุประมาณ  3-4  ขวบ  เด็กจะเริ่มวาดรูปทรงตางๆ  เชน  วงกลม  วงรี                     
รูปสามเหลี่ยม  สี่เหลี่ยมผืนผา  สี่เหลี่ยมจัตุรัส  และรูปกากบาท ระยะนี้เปนระยะที่สําคญัทีเ่ด็กจะ
สรางความพอใจ  สําหรับเด็กที่มีความเจรญิเติบโตทางศิลปะ 
             5.  ระยะของการออกแบบ  (The child  and  Design)  พัฒนาการระยะนี้
อยูในระหวางอายุประมาณ  3-5  ขวบ  เด็กจะเริ่มวาดรูปทรงตางๆ  มาผสมผสานกันเม่ือเด็กเอา
รูปทรงมาประกอบเขาดวยกันเปนการเริม่พัฒนาการออกแบบ  เด็กจะแสดงความสามารถในการใช
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รูปทรงหลายๆ  รูปทรงไดอยางคลองแคลวระยะของการพัฒนา  วงกลม  ดวงอาทิตย  และรัศมี  
(Mandalas  Sun  and  Radials) พัฒนาการทาง 
   6.  ศิลปะระยะนี้อยูในอายุประมาณ  3-5  ขวบ  ความสําคัญของการแสดง
อยางแจมชัดของการพัฒนาในระยะนี้คอนขางจะเฟอฝนจากคําพูดของเด็ก   การแสดงออกในการ
วาดรูปคอนขางจะสมบูรณ  มีความสมดุลย  มีความงดงามในการออกแบบเด็กสามารถเขียนรปูดวง
อาทิตย  มีรัศมี  และการพัฒนาจากดวงอาทิตยก็จะไปสูการวาดรูปหนาคน  และเสนรัศมีของดวงอา
ทิพย   เด็กจะนํามาใชเปนเสนผม  เม่ือวาดรูปหนาคน   
   7.  ระยะการวาดรูปคน (People)  เด็กเริ่มเขียนรูปคนไดในอายุ  4-6  ขวบ  
แตหนาตาใหญโตมาก   แขขนขาจะมีขนาดเล็ก  จะมุงความสนใจเขียนแตหนาตา  แขนจะตอ
ออกมาทางศีรษะ  และเริ่มเขียนขา  ตอมาจะเขียนแขนจะมีแตขาเพื่อใหเกิดความสมดุลย 
   8.  ระยะของการวาดรูปคอนขางจะเปนเรื่องราว  (Allmot  Pictuire) อยู
ในอายุประมาณ  4-6  ขวบ  เด็กสวนมากจะเริ่มพัฒนาเขาสูระยะของการออกแบบรูปทรงเดก็จะ
เขียน     รูปคนชัดเจนขึ้น  และมองดูตามที่ตนเห็นเหมือนผูใหญมากขึ้น   เด็กเริ่มเขียนรูปสัตวมีขา  
4 ขา   อยูบนขางเดียวกนัของรูปภาพและใสหูบนหัว  เขียนตนไมคลายแขนมนุษย   ตอไปก็จะ
พัฒนาการเขียนรูปมีเรื่องราวมากขึ้น  เชน  มีผลไม  มีดอกไม  และมีบาน  เปนตน  เด็กจะเริ่มสราง
ภาพจริง  มีดสงอาทิตย  มีรัศมี  มีเรือ 
   9.  ระยะของการวาดภาพมีเรื่องราว  (Pictures)  ระยะนี้แบงออกเปน  
สองตอนคือ  ระยะตน  การเขียนรูปของเด็กจะวาดรูปคน  สัตว  บาน  และตนไม  เปนตน  ตอมา
คือ  ระหลังหลัง  เด็กจะวาดรูปตางๆ  มีความชัดเจนมากขึ้น  และงายตอการเขาใจและยอมรับของ
ผูใหญ 
   10.  ระยะของการซอนเรนสิ่งที่มีคุณคา  (Hidden  Treasyes)  เด็กวัย  5-
7  ขวบ  จะเขียนภาพที่เรยีกวา  x-ray  Picture  ลักษณะภาพจะแสดงถึงสวนละเอียดภายในเชน
สิงของภายในบานที่มองเห็นไดจากภายนอก 
 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  พัฒนาการทางการวาดภาพของเด็กปฐมวัย  จะพัฒนาเปน
ลําดับตามวัยตามพัฒนาการของการใชกลามเนื้อยอยประสาทสัมพันธตากบัมือ ตลอดจนการเรียนรู
สิ่งแวดลอมรอบๆ ตวั โดยเริ่มจากการขีดเขียนที่ไมมีความหมายไปสูการวาดภาพที่มีความหมาย  
และสามารถใชสัญลักษณแทนสิ่งที่ตนเขาใจไดตามลําดับพัฒนาการ 
 
 2.5 องคประกอบเกี่ยวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
  การวาดภาพของเด็กปฐมวยัจะตองอาศัยองคประกอบทางดานตางๆ  ดังน้ี  (วรุิณ              
ตั้งเจริญ  2526 : 19) 
  1.  ทางดานการใชกลามเนื้อยอยปละประสาทสัมพันธระหวางมือกบัตา  การวาด
ภาพของเด็กปฐมวัยเปนกจิกรรมที่ตองอาศัยใชความสามารถของกลามเนื้อยอยและประสาทสัมพันธ
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จะคอยๆ  พัฒนาจากการใชมือและตาจากนการใชมือและตาในการปฏิบัติกิจกรรมในชีวติประจําวัน  
เชน  การชวยเหลือตนเองในการแตงกาย  การเลนของเลนตางๆ   พัฒนาการทางการใชกลามเนื้อ
ยอยปละประสาทสัมพันธระหวางกับตาจะอยูในระดับใดขึ้นอยูกับความอยากรูอยากเห็นและ
ประสบการณเดิมที่เด็กมีโอกาสในการปฏิบัติกิจกรรมมากนอยเพียงใด 
  2.   ทางดานการรับรู  เม่ือเด็กวาดภาพในชวงแรกรูปทรงตางๆ  จะเปนเพียง
สัญลักษณที่สือ่สารเฉพาะตวั  ซ่ึงจะกระตุนการรับรูใหเปนรูปธรรมขึ้น  เพราะในชวงการเรยีนรู
สิ่งแวดลอมของเด็กปฐมวัย  รูปทรงของสิ่งตางๆ  จะมีสภาพเปนนามธรรมหรือการรับรูที่ยังไม
กระจางชัด  ซ่ึงเม่ือเด็กมองดูสิ่งแวดลอมเขายอมยอมมองถึงรูปราง  รูปทรง  มวล  ปริมาตร  และ
พ้ืนผิวของสิ่งน่ันสัมพันธกับการสรางศิลปะของเขา  การรับรูสิ่งแวดลอมจึงชวยใหเด็กรูจัดการสังเกต  
การพินิจพิเคราะห  หรือการวิเคราะหสิ่งตางๆ  และเขยีนออกมาเปนภาพได 
  3.  ทางดานการคิด  ขณะที่เด็กวาดภาพ  เขาจะจัดระบบความคิดอยางรวดเร็วและ
ตอเน่ืองในอันที่จะควบคุมการแสงออกใหเปนไปอยางทีค่ิดคํานึ่ง  เด็กสวนใหญเม่ือวาดภาพ  สิ่งใด
สิ่งหน่ึงจะแปลความรูปทรงตางๆ  ออกมามากมายหลายชนิดและเกอืบจะไมซํ้ากันในแตละครั้ง  
ภาพวาดของเด็กจึงเปรียบเสมือนการแสดงออกมาทางความคิดของเด็กนั้นเอง 
  4.  ภาพวาดตามแบบทีก่ําหนดไว  ภาพนี้เด็กจะวาดภาพเลียนแบบที่กําหนดใหทุก
ประการซึ่งจากการศึกษาและสังเกตการวาดภาพตามความสนใจ  และแบบอิสระของเด็กของเด็ก
ปรากฏวา  ภาพที่เด็กชอบวาดมากที่สุดเรียงลําดับคือ  ภาพคน  ภาพสัตว  และภาพตนไม  
 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  องคประกอบที่เกี่ยวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัยไดแก  
การใชกลามเนื้อยอยประสานสัมพันธระหวางมือกับตาขึ้นอยูกับความอยากรูอยากเห็นและ
ประสบการณเดิมในการปฏิบัติกิจกรรมดานการรับรูมาจากสิ่งแวดลอมที่เด็กไดสังเกตไดพินิจ
พิเคราะหและไดวิเคราะหสิง่ตางๆ  ดานการคิดมาจากการจัดระบบความคิดรวดเร็วและตอเน่ืองให
เปนไปอยางทีค่ิดคํานึง 
 
 2.6  พฤติกรรมการวาดภาพที่เด็กปฐมวัยชอบวาด 
  ในระยะเริ่มแรก  ภาพวาดของเด็กมีความหมายเพียงเพ่ือบอกวา  เปนการใช
องคประกอบทางกลไกของรางกายควบคมุสาระสําคัญ  และเปนการจัดเรียงของภาพวาดเทานั้น  
ซ่ึงความเจริญของเด็กจะเริ่มดวยแบบงายๆ  ไปสูแบบที่ซับซอนขึ้นโดยลักษณะของสิ่งที่เปนรูปธรรม
ไดเขาไปอยูกบัประสบการณรับรูในสิ่งน้ันๆ  ไดดีกวาก็ได  นอกจากนี้พบวาเดก็จะไมวาดภาพวัตถุ
ออกมาตรงๆ  อยางที่ตาเห็น  แตจะเลือกเปลี่ยนแปลงและเพ่ิมสิ่งทีค่ิดวาอาจจะเกี่ยวของกับวตัถุน้ัน
ลงในภาพของเขา  แนวโนมเหลานี้เกิดขึ้นเสมอ  แมวัตถุจะถูกลอกเลียนแบบจากตัวอยางหรือวาด
ขึ้นโดยอาศัยความจําก็ตาม  (บุญไท  เจริญผล. 2533 : 25 ;  อางอิงจาก  Harris. 1963 : 173) 
  โฮโรวิทซ  เลวิส  ;  และลกูา  (วราภรณ  รักวิจัย. ม.ป.ป. :  65 ;  อางอิงจาก  
Horovity,  Lewis ; &  Luca. 1967 :  28)  ไดทําการศึกษาและสังเกตการวาดภาพของเด็ก  
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พบวาในการวาดภาพของเด็กนั้นเด็กไดรับอิทธิพลมาจากสิ่งแวดลอมลอมรอบๆ  ตัว  และไดแบง
ลักษณะภาพที่เด็กวาดออกเปน  4 แบบคือ   
  1.  ภาพวาดตามความสนใจ  เด็กจะวาภาพตามความคดิของตนเอง 
  2.  ภาพวาดอิสระเปนการวาดภาพจากหัวขอที่กําหนดให  แตเด็กจะคิดสิ่งที่จะวาด
เอง 
  3.  ภาพของจริง  เด็กจะวาดภาพจากของจริงที่กําหนดให 
  4.  ภาพวาดตามแบบทีก่ําหนดให  ภาพนี้เด็กจะวาดภาพเลียนแบบที่กําหนดใหทุก
ประการ 
  ซ่ึงจากการศึกษาและสังเกตการวาดภาพตามความสนใจ  และแบบอิสระของเด็ก  
ปรากฏวาภาพที่เด็กชอบวาดมากที่สุดเรียงตามลําดบั  คือ  ภาพคน  ภาพสัตว  และภาพตนไม 
  ลารค  (ประสน  จุมพรม. 2550 : 15 ;อางอิงจากLark. 1967 :  7-8)  กลาววา
ภาพคนที่อยูในความคิดของเด็กนั้นเปนเพียงเสนรอบนอกของรูปรางคน  ระยะแรกเด็กมักเขียน
ภาพดานหนามีรายละเอียด  การวางสักสวนและตําแหนงไมตรงตามความเปนจรงิ  ดังจะเห็นไดวา
ลักษณะเปนวงกลมมีจุดหรือวงกลมเล็กๆ  แทนตา  เขียนเสนตรง  เสนเด่ียวหรอืเสนคู  แทนจมูก  
เขียนเสนขวางยาวๆ  แทนปาก  บางครัง้เขียนฟนเปนซ่ีเหมือนลูกกรง  รูปรางของลําตัวจะเปนวงรี  
คอเปนวงกลมเล็ก ๆ ในระยะตอมาจึงเขียนเปนรูปสีเ่หลี่ยมตอระหวางศีรษะและลําตวั  เขียนขาเสน
เดียว  ตอมาจึงเขียนเปนเสนคู เปนทอนยาว ๆ ตอจากลําตวั หรือชี้ต่ําลงขางลําตวั  
 2.7  การจัดกิจกรรมวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
  การจัดกิจกจรรมวาดภาพสําหรับเด็กปฐมวัย  ภาพวาดหรืองานที่เด็กสรางสรรคขึ้น
ลวนแตชวยใหเด็ก  เกิดการเรียนรูดวยความสนุกเพลิดเพลิน  เน่ืองจากสามารถสนองความตองการ
พ้ืนฐานของเด็ก 
  การปลูกฝงใหเด็กเกิดความสนในในการวาดภาพนนั้น  ควรมุงใหเด็กเกิดความพึง
พอใจ  เกิดความเชื่อม่ันในตนเองและประสบความสําเร็จในงานนั้นๆ  ทั้งยังชวยปลูกฝงใหเด็กเกิด
การเรียนรู  ในเรื่องของลักษณะนิสัยทีเ่หมาะสมไดกลายอยาง  นอกเหนือจากการใหปนระสบการณ
ทางการวาดภาพการสอนควรหลีกเลี่ยงการใหเด็กเลียนแบบใหเหมือนของจริง  เพราะการสอน
ดังกลาว หากเด็กยังไมมีทักษะและความพรอมเพียงพอก็อาจจะเกิดความลมเหลว  จนทาํใหขาก
ความเชื่อม่ันในตนเอง  จึงไมเปนการสอนที่ทําใหเกิดการเรียนรู 
  สิริพรรณ    ตันติรัตนไพศาล  (2545  :  31-32)  กลาวา การสอนกสรวาดภาพใน
ระดับปฐมวัยเปนการอบรมเบื้องตน  มิไดมุงหมายใหเด็กวาดรูปเกง  แตเพ่ือปลูกฝงใหเด็กมีนิสัยอัน
ดีงาม  และมีความพรอมในการศึกษาในระดับตอไป  ดังมีความมุงหมายดังน้ี 
  1.  เพ่ือฝกและเตรียมความพรอมดานตางๆ  ใหเด็กไดรูจักใชประสาทสัมผัสให
สัมพันธกันไดอยางเหมาะสม 
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  2.  เพ่ือสงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค  การรูจักสังเกต  การมีไหวพริบสามารถ
แสดงออกตามความถนัด  ความสามารถของแตละคน  และชื่นชมตอสิ่งที่สวยงามตางๆ   
  3.  เพ่ือการพัฒนาทางกาย  อารมณ  สังคม  สติปญญา  และบุคลิกภาพ 
  4.  เพ่ือปลูกฝงคานิยม  เจตคติ  และคุณสมบัติที่ดีของศลิปะ และวัฒนธรรรม 
  5.  เพ่ือใหเด็กเริ่มรูจักการใชเครื่องมือ  เครื่องใชตางๆ  ในการทํางานศิลปะรูจักการ
เก็บรักษา  และการทําความสะอาดอยางถูกตอง 
  6.  เพ่ือฝกใหรูจักการทํางานเปนกลุม  เปนคนมีระเบยีบ  ประณีต 
  7.  เพ่ือใหเด็กมีโอกาสแสดงออกอยางอิสระ  สนุกสนานเพลิดเพลิดและใชเวลาวาง
ใหเกิดประโยชน 
  8.  เพ่ือนําไปใชใหสัมพันธกับการจัดประสบการณดานอ่ืนๆ 
  ประมวญ  คิดดิสัน  (2536 :  116-117)  ไดกลาววา  การสอนวาดภาพสําหรับชัน้
ปฐมวัยมีดังตอไปน้ี 
  1.  มิใชมุงสอนใหเด็กเปนศิลปน  หากมุงที่จะใชการวาดภาพเปนเสนทางไปสู
การศึกษางานศิลปะของเด็กคือ  ยานพาหนะอันนําไปสูการการเจริญเติบโตทางการศึกษา 
  2.  การวาดภาพเปนทางหนึ่งซ่ึงเด็กใชแสดงออก  ใชในการสื่อความหมายและใน
การจารึกประสบการณของตนเอง  โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กที่เขียนอะไรไมคอยออก  อาจจะใชการ
วาดรูปหรือปนแสดงออกไดดีกวาการเขยีน 
  3.  การวาดภาพชวยใหเด็กพัฒนาความตระหนักรู  กับสิ่งแวดลอมไดแจมชัดขึ้น 
  4.  การวาดภาพทําใหเรารูคุณคาของสุนทรียภาพ 
  5.  การวาดภาพชวยใหมีทกัษะในการใชมือ 
  6.  การวาดภาพเปนวัฒนธรรมของมนุษยมาแตดึกดําบรรพ 
  วิรุณ  ตั้งเจริญ (2526  :  36)  กลาววา  การจัดกิจกรรมการวาดภาพใหกับเด็ก
ปฐมวัย  มิไดมุงตัวผลงานการวาดเปนผลลัพธสําคัญทีสุ่ด   ผลงานการวาดภาพเปนเพียงสะพานที่
จะพาดพานไปสูลักษณะนสิัยที่ตองการ  และลักษณะนิสัยที่ตองการก็มิไดเกิดจากตัวกิจกรรมวาด
ภาพอยางเดียว แตจะหลอหลอมขึ้นมาจากที่พรอมดวยจิตวิทยาดาน  ทั้งการเสนอกิจกรรมที่ถาทาย
ความคิดอานเสรีภาพ  แรงกระตุน  ความรัก  การพูดคุย  บรรยากาศที่ดี  การเปดโอกาสใหเด็ก
แสดงความคดิเห็น  การใหกําลังใจ  ฯลฯ การสนับสนุนหรือเสนอกิจกรรมวาดภาพใหเด็กสรางสรรค
น้ัน  เราควรจะตองมีเปาหมายหรือความเชื่อเกี่ยวกับผลงานการวาดภาพของเด็กไวในใจ 

1.  เขาจะตองเปนผูริเริ่ม 
   2.  เขาจะตองเปนผูนําทางความคิด 
   3.  เขาจะตองเปนผูมีจิตนาการกวางขวาง 
   4.  เขาจะตองเปนผูมีอิสรภาพ 
   5.  เขาจะตองเปนผูกระตือรือรนในการรับรู 
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 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  การจัดกิจกรรมวาดภาพสําหรับเด็กปฐมวัยไดมุงที่ผลงานการ
วาดเปนผลสําคัญ  แตกิจกรรมการวาดภาพเปนกิจกรรมที่จัดใหเด็กไดแสดงออก  เพ่ือเปนการ
พัฒนาทักษะและศักยภาพในดานตางๆ   ในตัวเด็กรวมถึงลักษณะนิสัยที่ตองการ 
 
 2.8  บทบาทของครูกับการจัดกิจกรรมการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 
  บทบาทของครูกับการจัดกิจกรรมวาดภาพสําหรับเด็กปฐมวัย  สําหรับในโรงเรียน
เด็กปฐมวัยน้ัน   ครูคือบุคคลที่สุดในการจัดกิจกรรมวาดภาพ  งานวาดภาพสําหรบัเด็กจะสําเร็จ
ลุลวงดวยดีน้ัน  ขึ้นอยูกับครูทั้งสิ้น  มีวิธีการหลายๆ  วิธี  ที่ครูวสามารถสรางบรรยากาศ  
สิ่งแวดลอม  เพ่ือกิจกรรมสรางสรรคตางๆ  ครูจะตองใหความอบอุน  มีความเปนกันองกับเด็ก  
พยายามพูดคุย  ชักจูงเราความสนใจใหกาํลังใจ  ชมเชย  ไมวิจารณหรือติผลงานของเด็ก  สงเสริม
ใหเด็กไดรับความประสบการณทางศิลปะทั้งทางตรงและทางออมโดยครอบคลุมหลายๆ  ดาน 
  ครูควรดูแลเด็กใหสรางสรรคงานดวยความพยายามของตนเอง  กลาคิดและกลา
ตัดสินใจไมใชวีเผด็จการสั่งงานใหเด็กทํา  อยางสงเสริมใหเด็กลอกแบบหรือเอาแบบอยางเพื่อน  
เด็กจะกลายเปนคนที่ขาดความคิดเห็นสวนตวั  ไมเชื่อม่ันในตนเอง  ในทางตรงกันขามครูควรมุง
สงเสริมสรางลักษณะเฉพาะตัว  ใหเปนตัวของเขาเอง  เพราะสิ่งที่ผดิพลาดเด็กจะจําไดแมนยํา  และ
เปนบทเรยีนในการทํางานตอไป  ในกรณีที่เด็กมีปญหาในการปฏิบัติงานศลิปะของเด็กอยางใกลชิด
และสม่ําเสมอ  และควรเคารพตอการทํางานและผลงานของเด็ก  สรางความภาคภูมิใจใหเกิดแกเด็ก
ไมควรแกไขดัดแปลงงานของเล็ก 
  ไมควรสอนกฎเกณฑ  ทฤษฎี  รายละเอียดและสัดสวนตางๆ  ควรเปดโอกาสให
เด็กไดคนควาทดลองและทาํจริงดวยตนเองมากๆ   จะมีผลใหเด็กเรียนรูอยางลึกซึ้ง  การสาธิตให
เด็กดูอาจจะตองทําในบางโอกาสถาจําเปนควรสาธิตวิธใีชเครื่องมือ  ความปลอดภัยในการใช
เครื่องมือ  หรือเฉพาะเด็กบางคนจะยึดแนนอยูกับวิธกีารของครูและควรคํานึงถงึระดับความยากงาย
ในการสาธติโดยพิจารณาจากขีดความสามารถของเด็กในระดับอายตุางๆ  การสาธิตของผูใหญ
อาจจะดูงายสําหรับผูใหญ  แตสําหรับเด็กแลวจะดูยากมาก  ใหเวลาในการทํากิจกรรมศิลปะอยาง
เพียงพอ และยืดหยุนไมเรงรีบจนเกินไป  หรือยาวนานจนเด็กเบื่อ 
  จัดประสบการณอันกอใหกอผลงานและความเขาใจในทางศิลปะแกเด็ก  การเลา
นิทานฟงเพลง  สนทนา  ดูภาพ  ดูวีดีทัศน  หรือการศึกษานอกสถานที่  เด็กจะสามารถเก็บ
รายละเอียดของสิ่งตางๆ  ไดจากประสบการณเหลานั้น  จัดสภาพหองเรียนใหเหมาะสมกับการสอน  
เม่ือหองเรียนพรอมเด็กจะเริ่มบทบาทของเขาเองในการสรางสรรคโดยครูจะเปนผูสนับสนุน  แตไม
เขาทารกแซงการสรางสรรคน้ัน  จัดเตรียมวัสดุอุปกรณลวงหนาใหอยูในสภาพดี  เหมาะสมและ
เพียงพอ  และจําเปนจะตองไดรับการตรวจสอบ  ทดลองใช  ดูแลรักษาอยางดี 
  ในการจัดกิจกรรมแตละครั้ง  ควรจัดลําดับกอน-หลัง  และตอเน่ืองกนัหรืออาจจะจัด
ใหสลับกันไป  เพ่ือใหเด็กไดมีประสบการณอยางกวางๆ  และรักษาระดับเน้ือหาวิชาความรูให
เหมาะสมกับวุฒิภาวะและความคิดสรางสรรค  ฉะนั้นการนําไปใชจึงตองพิจารณาดูใหเขาใจความ
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ตองการอยางถองแทเสีย  การตั้งกฎระเบียบสําหรับงานศิลปะบางชนิดก็เปนสิ่งจําเปน   เพราะงาน
บางอยางเด็กควรสวมเสื้อคลุมหรือผากันเปอน  กําหนดจํานวนเด็กใหเหมาะสม  ตลอดจนถึงการ
เก็บรักษาและทําความสะอาดอุปกรณตางๆ  เด็กสามารถชวยทําไดทั้งยังเปนการปลูกฝงลักษณะ
นิสัยที่ดีใหเขาดวยหรือเด็กทํางานเสร็จครูควรเขียนชื่อและวันที่ทํากจิกรรมดวยเด็กเขียนยังไมได
แสดงผลงานของเด็กทุกคน  แลวเก็บรวบรวมไว  เพ่ือจะไดนํามาศึกษาผลของพัฒนาการดานตางๆ 
  ครูบางคนไมตระหนักถึงตวัของเด็ก  ซ่ึงตางรูปแบบจากงานผูใหญ  นอกจากนั้นยัง
ไมเต็มและลดการยอมรับการแสดงธรรมชาติของเด็ก  อีกประการหนึ่งคือ  ครูมักจะเขาใจผิดถึง
จุดประสงคในการสอนวาดภาพใหแกเด็ก  แลวติดอยูกับคงวามทีว่าศลิปในชั้นเด็ก ๆ  ควรจะเปน
การฝกความเชี่ยวชาญในทางใดทางหนึ่ง  ชอบสอนเทคนิคและยัดเยียดรูปแบบความคิดของครู
ใหแกเด็ก  ซ่ึงไมตรงและไมสัมพันธกับความตองการ  ความรูสึกและความเขาใจของเด็ก  ทําใหเด็ก
มีพัฒนาการลดลง 
  ปจจัยที่กระทบและรบกวนความเปนธรรมชาติในการแสดงของเด็กที่สําคัญ  คอื
ความคิดที่เปนรูปธรรมของผูใหญ  ปจจัยน้ีเม่ือครอบงําอยูนานๆ  ทําใหเด็กเปลีย่นการแสดงออกให
เปนไปตามทีผู่ใหญตองการ 
    เลิศ  อานันทนะ  (2533 :  14-15)  ไดกลาวถึงบาทบาทของครูไวดังน้ี 
  1.  สอนดวยความรัก 
  2.  ยอมรับนับถือในความสามารถของนักเรียนแตละคนที่แตกตางกัน 
  3.  ไมจําเปนตองรีบรอนแกไขผลงานของนักเรียน  แตควรพูดจาใหเกิดความคิด
ดวยตนเอง 
  4.  อยาแทรกแซงความคิดหรือตัดสินใจแกปญหาแทนนักเรียน  ทางที่ดีควร
สงเสริมใหกลาคิด  กลาทา  และกลาแสดงออกใหมากที่สุด 
  5.  ใชคําพูดยั่วยุ  และทาทายใหแสดงออกแทนการออกคําสั่ง 
  6.  วางแผนการจัดเตรียมเครื่องมืออุปกรณเอาไวลวงหนา  จะทําใหนักเรียนได
แสดงออกอยางอิสระภายใตบรรยากาศของความรัก  ความอบอุนและเปนกันเอง   จะทําใหนักเรียน
เกิดความรูสึกวาปอดภัย  ไดรับการคุมครองปกปองและสงผลใหเกิดความเชื่อม่ันในตนเองและกลา
แสดงออกในที่สุด 
 สิริพรรณ  ตนัติรัตนไพศาล  (2546  : 35-36)  กลาววา  ขอควรคํานึงในการจัดกิจกรรม
วาดภาพสําหรับเด็กปฐมวยั 
  1.  หลีกเลีย่งการใหแบบอยางหรือจุดเปนภาพ  และสมุดภาพระบายสีแกเด็ก  
เพราะสิ่งเหลานี้ทําใหเด็กสญูเสียความคดิสรางสรรค  เน่ืองจากไมมีแรงกระตุนใหใชจิตนาการ  แลว
ยังทําลายความมั่นใจในตัวเด็กอีกดวย  เม่ือเด็กตองวดหรือระบายสีเองก็จะเกิดความรูสึกวา  เขาไม
สามารถวาดได เชน  ถาเด็กเคยระบายสมีาจากภาพที่วาดไวแลว  หากจะใหเขาวาดเอง  เขาก็จะนึก
ถึงแตภาพมาที่เขาเคยระบายสี  แตวาดไมเหมือนแบบ  ในที่สุดเขาก็จะบอกวาเขาวาดไมได  แตถา



 48

เขาไมเคยเหน็แบบอยางมากอน  เขาก็จะมีอิสระในการแสดงความคิดสรางสรรค  วาดภาพมา
ออกมาได  ถึงแมวาผูใหญอาจจะมองวาไมเหมือนมามากนักก็ตาม  ก็ทําใหเกิดความภาคภูมิใจใน
ผลงาน  และไมเปนคนยึดม่ันอยูกับแบบอยาง  จะทําอะไรก็ตองมีแบบอยางคิดเองไมได  เพราะแบบ
และสมุดภาพระบายสีทําใหเด็กไมตองคิดเอง  
  2.  ตองชวยพัฒนาความเปนตัวของตัวเองใหแกเด็ก  โดยทําใหเด็กรูวาครูมีความ
จริงใจกับเขา  ทําใหเขารูวาควรจะภมิูใจในตัวเขาทําไดดวยตวัของเขาเอง  พูดกับเด็กบอยๆ  วา  
“หนูทําได”  จะทําใหเด็กเกิดความพยายามและไมกลวัที่จะแสดงออก 
  3.  เขาใจผลงานของเด็กทําใหเด็กรูวาครูเห็นคุณคาในงานที่เขาทาํ  อยางบังคับ
หรือคาดคั้นเอาความหมายจากภาพของเขา  ครูอาจจะพูดคุยกับเด็กเกี่ยวกับรูปทรง  และสีก็ได  แต
เม่ือไรก็ตามที่เขาเกิดความรูสึกอยากที่จะเลาเรื่องเก่ียวกับภาพวาดของเขา  ก็ควรจะยินดีรับฟงเรื่อง
ของเขาโดยไมขัดของ  ครูอาจจําแสดงความสนใจ  ความพอใจ  รับรองงานวาดของเขาโดยการ
เขียนชื่อให  หากเด็กขยันไมได  และติดตามงานของเขาบนบอรด  อยางไรก็ตาม ครูจะตองไมเลือก
ผลงานที่ตนเห็นวาดีติดบอรดเทานั้น  หาจะแสดงผลงานของเด็กตองแสดงใหหมดทุกคน  และ
ผลงานเหลานัน้ควรอยูในระดับสายตาเด็ก 
  4.  ครูจะตองไมแกไข  หรือทําผลงานใหเด็กเสียเอง  ครูเปนเพียงผูสังเกตการฯ  
และชวยเม่ือเด็กตองการความชวยเหลือ  โดยเฉพาะการใชอุปกรณตางๆ  ใหคําแนะนํา  สิตใหดู  
เม่ือเด็กใชเปนครั้งแรก 
  5.  ไมควรวิจารณงานของเด็ก  หากเปนการประเมินผลจะมีวีการประเมิน
โดยเฉพาะเด็กๆ  ควรมีอิสระที่แสดงความรูสึกนึกคิดของเขาโดยปราศจากความหลัว  บทบาทของ
ครูคือ  จัดหาวัสดุอุปกรณเวลา  และสถานที่เขา  และทําใหเขาเกิดความภาคภูมิใจในการทํางาน
ดวยตนเอง 
  6.  การทําใหผูปกครองเห็นคุณคาของงานเด็ก  จะชวยใหเด็กเกิดความตองการ
สรางสรรคงานตางๆ  เพราะเด็กไมเพียงแตนึกสนานกับกระบวนการสรางสรรคเทานั้น  เขายงัภูมิใจ
กับงานของเขามากน  ผูปกครองจะมีสวนทําใหเด็กเกิดความภาคภูมิใจไดอยางมาก  เพราะ
ผูปกครองสวนใหญไมเคยทราบวา  กจิกรรมการวาดภาพชวยในพัฒนาการของเด็กๆ  อยางมาก  
ผูปกครองบางคนจึงไมใหความสําคัญ  หลับเห็นเปนเรือ่งไรสาระ 
  7.  ควรขยายประสบการณทางศิลปะของเด็ก  ดวยการพาไปทศันศึกษาแหลงที่
แสดงผลงานศิลปะ   หรือขอยืมภาพวาด  หรือสไลด  เกี่ยวกับศลิปะมาใหเด็กในหองเรียนบางถาทํา
ได 
 นักการศึกษากลาวสรุปไดวา  บทบทของครูในการจัดกิจกรรมวาดภาพสําหรับเด็กปฐมวัยมี
ความสําคัญอยางมาก  ครูเขาใจผลงานของเด็ก  ทําใหเด็กรูวาครูเห็นคุณคาในงานที่เด็กทํา  ตอง
ยอมรับในความสามารถของเด็กแตละคนที่แตกตางกัน  ควรใหเด็กสรางสรรคงานดวยความ
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พยายามของเด็กเอง  และไมควรไปแทรกแซงความคดิหรือตัดสินใจแกปญหาแทนเด็ก  ตองสงเสริม
ใหกลาทํากลาแสดงออก 

 
2.9  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการวาดภาพของเด็กปฐมวัย 

 งานวิจัยในตางประเทศ 
  กูดอีนัฟ  (พิจิตร  ทองชั้น. 2511 :  14 ;  อางอิงจาก  Goodenough.  1929)  ได
ศึกษาการวาดภาพคนจองเด็ก  โดยสรางแบบสอบวาดภาพ  The  Goodenough  Draw-a-Man  

Test  ขึ้นความมุงหมายเพ่ือหารองรอยทางสติปญญามากกวาคุณคาทางดานศิลปะโดยเอาภาพ
ประมาณ  4,000  ภาพ  ที่เด็กชายวัยตางๆ  กนั  ชวยกันวาดภาพออกมาแลวแบงใหเห็นถึง
พัฒนาการวาดภาพของเด็กออกไดเปน  8  ขั้น  และจากการใชแบบสอบวาดภาพฉบับน้ีกับ
แบบทดสอบของ  สแตนเฟอรด- บิเบนต  ในกลุมตวัอยางเด็ก  334  คน  อายุตั้งแต  3-11  ป  
พบวา  มีคาสหสัมพันธกันสูงถึง  .74 และไธเบาท  (Tiebout. 1993)  ไดศึกษาถึงความสามารถ
ทางดานศิลปะกับความสามารถาดานกลไกประสาท  (Psychomotor)  และทางดานความจํา  จาก
การศึกษาพบวา  คารายเฉลี่ยของคะแนนจากกลุมเด็กที่มีความถนดัทางศิลปะจะมากกวากลุมเด็กที่
ไมถนัดทางศลิปะในดานกลไกประสาทและดานความจาํอยางความจําอยางมีนัยสําคัญนอกจากนี้มี
ผูนําแบบทดสอบวัดสติปญญาอ่ืนๆ  มาสัมพันธกับแบบทดสอบทางศิลปะ  เชน  ผลการใช
แบบทดสอบทางศิลปะของไธเบาท  (Tiebout  Aritistic  Drawing  Test)  พบวาไดคาสหพันธ
ระหวาง .35-.40 ในกลุมเด็กชั้น 1, 2 และ  3 
  ดีเชล  (ลัดดา  ลี้ตระกูล. 2531 :  35-36 ;  อางอิงจาก  Gesell. 1940 :  148-
152)  ไดศึกษาพัฒนาการการวาดภาพของเด็กอายุ  3-5  ขวบวา 
  อายุ  3  ขวบ  ภาพที่เขียนยังดูไมออกวาเปนรูปอะไร  แตเริ่มใชรูปทรง 
  อายุ  4  ขวบ  ภาพที่เขียนใชรูปทรงตางๆ กัน 
  อายุ  5 ขวบ  เขียนภาพงายๆ  ได แตยังแสดงใหเห็นการใชรูปทรงตางๆ  อยู 
  จากการศึกษารายละเอียดการเขียนภาพคน  กีเชล  ไดสรุปเปนรอยละของการ
เขียนภาพตามอายุตางๆ  ดังน้ี 
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ตาราง  1  ตารางแสดงรายละเอียดของภาพกับอายุ 
 
รายละเอียดของภาพที่เขียน 3  ขวบ 4  ขวบ 5  ขวบ 6  ขวบ 
ศีรษะ 
ตา 
ขา 
ปาก 
ลําตวั 
เทา 
จมูก 
แขน 
มือ 
ผม 
น้ิว 
หู 
คอ 
หมวก 
เสื้อผา 
กระดุม 

25 
12 
12 
12 
6 
6 
0 
0 
0 
6 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

79 
52 
45 
32 
35 
32 
23 
12 
10 
6 
3 
3 
0 
3 
3 
0 

95 
88 
86 
82 
67 
63 
79 
54 
16 
32 
25 
11 
9 
16 
4 
18 

100 
83 
100 
83 
89 
95 
83 
78 
56 
28 
33 
32 
56 
50 
44 
22 

 
 นอกจากนี้เทเลอร  :  และบาซาราห  (ลัดดา  ลี้ตระกลู,  2531 :  36-37 ;  อางอิงจาก  ; 
Taylor ; &  Bacharach. 1981  :  373-375)  ไดทาํการศึกาษากฎแหงพัฒนาการในการวาดวาด
ของเด็ก  โยศึกษาเด็ก  3  ระดับ  คืออายุ  3-4  ขวบ  อายุ  4-5  ขวบ  ลายุ  5-6  ขวบ  ที่กําลงัอยู
ในสถานรับเลีย้งเก็ดกลางวนั  จํานวนกลุมตัวอยางทั้งสิ้น  99  คน   เครื่องมือที่ใชในการศึกษา  คือ  
บัตรภาพคนจาํนวน  5 แผน  แตละแผนมีความแตกตางกันในดานรูปแบบของภาพคน  คือ  แบบที่  
1  เปนภาพคนที่มีความสมบูรณ คือ ศีรษะ  ลําตวัแขนและขา  แบบที่  2  เปนภาพคนที่มีแขนตอ
จากศีรษะ  แบบที่  3  เปนภาพคนที่มีแขนและขาตอจากศีรษะ  ไมมีลําตัวโดยเด็กแตละคนจะได
เลือกวาดภาพใดภาพหนึ่งเปนภาพที่เหมือนคนมากที่สุด  แบบที่เด็กเลือกจะถูกบันทึกไว  หลังจาก
น้ันผูวิจัยจะเกบ็ภาพแบบที่  2 และ  3  ออกเหลือไวเพียงแบบที่  1  จากนั้นจะใหเด็กวาดภาพคนที่
สมบูรณตามแบบที่  1  ปรากฏวา  ภาพที่เด็กทั้งหมดวาดแบงไดเปน  3  แบบคือ  แบบที่  1  วาด
ภาพแบบนามธรรม  เปนภาพลักษณะขดีเขี่ย  แบบที่  2  วาดภาพลักษณะคลายลูกออด  คือ  มี
แขนขาตอศีรษะแบบที่  3  วาดภาพคนไดสมบูรณ  ขอมูลที่ไดชี้ใหเห็นความเกี่ยวของกัน  3 
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ประการ  คือ  ประการแรก  อายุของเด็กกับแบบของภาพที่เด็กวาด  ประการที่สองอายุของเด็กกับ
การเลือกภาพ   และประการที่สาม  การเลือกภาพกับแบบของภาพทีเ่ด็กวาด 
  ผลของการศกึษาพบวา  เด็กที่มีอายุนอยจะวาดภาพแบบนามธรรมมากกวาเด็กที่มี
อายุมากกวาโดยพบวา  เด็กระดับอายุ  3,  4, 5  ขวบ  วาดภาพแบบนามธรรมคือเปนรอยละ  45, 
12  และ  00  ตามลําดับ  สําหรับการวาดภาพคนที่สมบูรณน้ันคิดเปนรอยละ  12,  42  และ  88  
ตามลําดับ  ขอสังเกตที่พบในการวิจัยน้ีคือ  เด็กที่วาดภาพแบบนามธรรมและเดก็ที่วาดภาพคนได
สมบูรณน้ันสวนใหญเลือกภาพแบบที่  1  วาเปนภาพที่เหมือนคนมากที่สุด  แตเก็ดที่วาดภาพคลาย
ลูกออดเลือดภาพคนแบบที่  2  คือแบบเดียวกบัทีต่นวาดมากที่สดุ  ขอสังเกตนี้เทเลอร   และบาซา
ราห  ตางเห็นวาเปนสิ่งสําคญัที่นามีการศกึษาตอไป  วา  การเปลี่ยนแปลงรูปแบบคนที่เด็กเลือกนั้น
นาจะมีผลมาจากคนพบบางสิ่งบางอยางที่เกี่ยวของกับวตัถุหรือสิ่งที่วาด  ซ่ึงอิทธิพลตอความรูความ
สนใจของเด็กในชวงระยะตางๆ  กัน  ดังน้ันสิ่งที่เด็กบรรยายเปนภาพวาดจึงนาจะเปนประโยชนที่จะ
ตนพบวาเด็กเปลี่ยนความรูหรือความทรงจําในทิศทางใด  ใหเล็งเห็นวาอิทธิพลของสิ่งแวดลอมน้ัน
อาจมีผลใหการวาดภาพเปลีย่นแปลงไป  และในขณะเดยีวกันก็อาจใชความสามารถในการวาดภาพ
เปนเครื่องมือศึกษาเกีย่วกบัสิ่งตางๆ  ที่เกิดกับตวัเด็กได  นอกเหนือจากการศึกษาภาพวาดในแง
ของพัฒนาการเทานั้น 
  นักการศึกษากลาวสรุปวา  จากการศึกษางานวจัิยในตางประเทศทีไ่ดมีศึกษา
พัฒนาการทางการวาดภาพของเด็กที่มีระดับอายุตางกัน เด็กจะมีพัฒนาการทางการวาดภาพที่
แตกตางกันไปตามระดับ และอิทธิพลของสิ่งแวดลอมน้ันอาจมีผลใหการวาดภาพของเด็ก
เปลี่ยนแปลงไป  ขณะเดียวกันเด็กอาจใชความสามารถในการวาดภาพเปนเครื่องมือศึกษาเกี่ยวกับ
สิ่งตางๆ  ที่เกดิกับตัวเด็ก 
 
 งานวิจัยในประเทศ 
  จงลักษณ  ชางปลี้ม  (2541  : 136)  ไดศึกษาความคิดสรางสรรคและ
ความสามารถในการวาดภาพของนักเรียนชั้นอนุบาล  2  ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการวาด
ประกอบการฟงนิทาน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชายและหญิง  อายุ  5-6  ป  ที่กําลังศึกษาอยูชั้น
อนุบาลที่  2  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2540  ของโรงเรียนอนุบาลสุพรรณบรีุ  สังกัดสํานักงาน
การประถมศกึษาแหงชาติ  จํานวน  742  คน   ผลการศึกษาพบวา 
  1.  หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการวาดภาพประกอบการฟงนิทาน  นักเรียนชั้น
อนุบาลปที่  2  มีพัฒนาการดานความคดิสรางสรรคจากการทดสอบหลังการทดลองครั้งที่  18  สูง
กวาครั้งที่  12  และครั้งที่  6  และครั้งที่  12  สูงกวาครั้งที่  6 ดวย  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที ่                    
ระดับ  .05 
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  2.  หลังจากไดรับการจัดกิจกรรมการวาดภาพการวาดภาพประกอบการฟงนิทาน  
นักเรียนชั้นอนุบาลปที่  2  มีความสามารถในการวาดภาพจากการทดสอบหลังการทดลองครั้งที่  18  
สูงกวาครั้งที่  18  สูงกวาครัง้ที่  12  และครั้งที่  6  อยางมีนับสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .05 
   เพียงจิต  โรจนศุภรัตน  (2531 : 213)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความคิดสรางสรรค
ระหวางเด็กปฐมวัยทีท่ํากิจกรรมวาดรูปเปนกลุมกับเปนรายบุคคล  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้เด็ก
เล็ก  อายุ  5-6  ป  โรงเรียนบานดอน  (ศรีเสริมกสิกร)  อําเภอเมือง   จังหวัดนาน  จํานวนหนึ่ง
หองเรียน  30  คน  ผลการศึกษาพบวาเด็กปฐมวัยทีท่าํกิจกรรมวาดรูปดเปนกลุม  กับเด็กปฐมวยัที่
ทํากิจกรรมวาดรูปเปนรายบุคคลมคีวามคิดสรางสรรค  ทั้งในดานความคิดคลองแคลว  ความคิด
ริเริ่ม  และความคิดลออแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และความคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวยัทํากจิกรรมรูปเปนกลุมกับเปนรายบุคคลภายหลังการทดลองสูงกวากอนทดลอง
อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01 
   ลัดดา  ลี้ตระกูล  (2531 : 89)  ไดศึกษาขั้นพัฒนาการและความสามารถทางการวาด
ภาพคนของเด็กปฐมวัยที่มีอายุ  4-5  ขวบ  ที่ไดรับการจัดประสบการณและอายุที่ตางกัน  กลุม
ตัวอยางเปนเด็กอายุ  4-6  ขวบ  จํานวน  194  คน  โรงเรียนสาธติอนุบาลลอออุทิศ  วิทยาลยัครู
สวนดุสิต  ซ่ึงเด็กไดรับประสบการณแบบเตรียมความพรอม  จํารนวน  123  คน  ผลการศกึษา
พบวา  เด็กอายุ  4-6  ขวบ  สวนมากมีพัฒนาการทางการวาดรูปคนอยูในขั้นที่  5  มากที่สุด  คือ
รอยละ  36.08  โดยพบวา  กลุมอายุ  4-5  ขวบ  มีพัฒนาการทางการวาดรูปคนอยูในขั้นที่  2  มาก
ที่สุด  คือรอยละ  28.28  และกลุมอายุ  5-6  ขวบ  มีขั้นพัฒนาการทางการวาดภาพอยูในขั้นที่  5  
มากที่สุด  คือรอยละ  69.00  เด็กอายุ  4-6  ขวบที่ไดรับการจัดประสบการณแบบเตรียมความ
พรอมมีความสามารถทางการวาดภาพคนมากกวานเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณเนนอาน-เขียน  
โดยพบวา กลุมเด็กอายุ  4-5  ขวบ  มีความสามารถทางการวาดภาพคนไมแตกตางกัน  แตในกลุม
อายุ  5-6  ป  ที่ไดรับประสบการณแบบเตรียมความพรอมมีความสามารถทางการวาดภาพคน
มากกวาเด็กทีไ่ดรับประสบการณเนน  เขียน-อาน  และเด็กอายุ  5-6  ขวบ  มีความสามารถ
ทางการวาดภาพคนมากกวาเด็กอายุ  4-5  ขวบ 
   สดใส  ชะนะกุล  (2538 : 66-75)  ไดรับวิจัยการวาดภาพนอกชั้นเรียนทีมี่ผลตอ
ความคิดสรางสรรคและอนุรักษสิ่งแวดลอมของเด็กปฐมวัย  โดยศึกษานักเรียนชั้นอนุบาลปที ่  2  
ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  2537  โรงเรียนสาธติอนุบาลละอออุทิศ  สถาบันราชภัฎสวนดุสิต  ผล
การศึกษาผลวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณวาดภาพนอกชั้นเรียนมีความคิดสรางสรรค
สูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณในชั้นเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่ระดับ  0.05  
โดยกลุมทดลองมาคะแนนเฉลี่ย  20.93  และกลุมควบคุมมีคาคะแนนลี่  16.53  และเด็กปฐมวัยที่
ไดรับการจัดกิจกรรมวาดภาพนอกชั้นเรียน  มีการรบัรูการอนุรักษสิ่งแวดลอมสูงกวาเด็กที่ไดรับการ
จัดกิจกรรมวาดภาพในชั้นเรียนปกติอยางมีนัยสําคัญทีร่ะดับ  .05  ซ่ึงกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ย  
25.73  สวนกลุมควบคุมมีคาคะแนนเฉลี่  21.8 
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   บุญไท   เจรญิผล  (2533 :  60-61)  ไดศึกษาถึงความสัมพันธของการการวาดภาพกับ
วุฒิภาวะทางสติปญญาที่แสดงออกโดยการวาดภาพทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัย   
อายุ  3-5  ป  จํานวน  120  คน โดยใชแบบทดสอบวาดภาพคน  กูดอีนัฟ-แฮรริส  กันแบบทดสอบ
วัดทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร  ดานการสังเกต  จําแนก  และเปรียบเทียบ  ผลจากการศึกษาครั้ง
น้ีพบวา  ความสามารถทางสติปญญามีความสมัพันธทางบวกกับทักษะพ้ืนฐานทางคณติศาสตร  
โดยจําแนกตามตัวแปรอายแุละเพศ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
    จิตทนาวรรณ   เดือนฉาย  (2541 :  127)  ไดศึกษาเปรยีบเทียบพ้ืนฐานทาง
คณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยที่มีคะแนนพืน้ฐานทางคณติศาสตรในระดับต่ํา  ที่ไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปะวาดภาพนอกหองเรียน  กับเด็กปฐมวัยที่มีคะแนนทักษะพืน้ฐานทางคณติศาสตรในระดับต่ํา  
ที่ไดรับการจัดกิจกจรรมศิลปะวาดภาพในกองเรียนแบบปกติ   กลุมตัวอยางนกัเรียนชั้นอนุบาลปที ่ 
1 ปการศึกษา  2541  ของโรงเรยีนพิมายสามัคคี  1  จังหวัดนคราชสีมา  จํานวน  30  คน  ผลการ
ทดลองพบวา 
  1.  เด็กปฐมวัยที่มีคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรในระดบัต่าํ  ที่ไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปะวาดภาพนอกหองเรียน  มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01 
  2. เด็กปฐมที่มีคะแนนทักษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรในระดับต่ํา  ที่ไดรับการจัดกิจกรรม
ศิลปะวาดภาพในหองเรียนแบบแกติ  มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01 
  3.  เด็กปฐมวันที่มีคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรในระดบัต่าํ  ที่ไดรับการจัด
กิจกรรมศิลปะวาดภาพนอกหองเรียน  กับเด็กปฐมวัยที่มีคะแนนทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรใน
ระดับต่ํา  ทีไ่ดรับการจัดกิจกรรมวาดภาพในหองเรียนแบบปกติ  มีทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ  .01 
   ภัทรา   สุคนธทรัพย  (2505  :  67-69)  ไดศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการทางศิลปะของ
เด็กไทยในชั้นประถมศึกษาตอนตนของโรงเรยีนประถมสาธิตวิทยาลัยวชิาการศึกษาประสานมติร  
ที่มีอายุ  5-11 ป  จํานวน 160  คน เปนกลุมตัวอยาง  ทดสอบเด็กในดานการวาดภาพและการปน
เพ่ือศึกษาพัฒนาการทางศิลปะของเด็กตามเกณฑของวคิเตอร  ดลเวนเฟลด  (Victor  

Lowenfold)  ผลการศึกษาพบวาเด็กจะมีพัฒนาการทางศิลปะอยูในขั้นตางๆ   ตามระดับอายุดังน้ี 
  1.  5-6  ขวบ  จนถึง  7  ขวบ  อยูในขั้นพัฒนาการขั้นที่  2  หรือขั้นของการไดเขียนภาพ
ใหมีความหมาย 
   7-8  ขวบ  จนถึง  10  ขวบ  อยูในขั้นที ่ 3  หรือขั้นเขียนรูปไดคลานของจริง 
   9-11  ขวบ  อยูในขั้นที่  4  หรือเริ่มตนของการเขียนภาพอยางของจริง 
   11  ขวบ  เปนวัยที่มีแนวโนมอยูในระดับตนของขั้นที ่  5  หรือขั้นการใชเหตุผลสาํหรับ
ขั้นพัฒนาการขั้นที่  1  เด็กทุกคนในกลุมตัวอยางมีพัฒนาการพนขั้นนี้หมดทุกคน 
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  2.  เด็กที่อยูขั้นพัฒนาการทางศิลปะขั้นเดียวกัน  เขียนภาพแสดงลักษณะรูปคน  การใช
ชองไฟ  การใชสีและการออกแบบแตกตางกันไปตามลําดับวัย  เด็กอายุมากจะเขียนภาพมีลักษณะ
ใกลลักษณะของภาพในขั้นพัฒนาการขั้นตอไปมากขึ้น 
  3.  เด็กสวนมากมีพัฒนาการทางการเขียนภาพอยูในขั้นเดียวกับกบัการปน 
  4.  เด็กหญิงทุกวัยชอบวาดภาพบานและคน  แตวยั  9-10  ขวบ วาดภาพทิวทัศนเพ่ิมขึ้น  
10-11  ขวบ  วาดจากนวนิยายหรือเรื่องราว  และภาพสัตวเพ่ิมขึ้น    สวนเด็กผูชายทุกวยัชอบวาด
ฉากรบ  แตบงวัยมีการวาดจากสิ่งอ่ืนๆ  รองลงไปจากฉากรบ  คือ  5  ขวบ  วาดจากนวนิยายหรือ
เรื่องราว  9  ขวบ  วาดฉากการตอสู  10  ขวบ  วาดทิวทศันและบาน  11  ขวบ  วาดฉากทองทะเล 
  5.  เด็กหญิงสวนมากของกลุมตัวอยางวาดภาพบานและคนมากทีสุ่ด  และปนภาชนะที่ใช
ในบานมากทีสุ่ด  แตเด็กชายสวนมากวาดฉากรบมากที่สุด 
   จ้ิมลิ้ม  โกวิทางกรู  (2530 :  79)  ไดทําการศึกษา  ผลสัมฤทธิ์  ทศันคติ  และ
พัฒนาการดานความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่  5  ที่เรียนโดยใชแบบฝกการ
เขียนอยางสรางสรรคและแบบฝกการเขยีนอยางเอกนัย  พบวา  การฝกติดอยางเอกนัยสามารถ
พัฒนาความคดิสรางสรรคสูงขึ้นได  และในขั้นกิจกรรม  ผูวิจัยใหเด็กวาดรูปซ่ึงเปนกิจกรรมศิลปะ
แบบหนึ่ง  เด็กจะไดถายทอดความคิดและจินตนาการออกมาเปนรูปภาพอยางเสรีทําใหเด็กมี
ความคิดสรางสรรคเพ่ิมขึ้น 
   สมศรี  แสงธนู  (2545 :  66)  ไดศกึษาความสามารถทางภาษาดานการฟงและการพูด
โดยเฉลี่ยรวมและแยกเปนรายดาน  ไดแก  ความสามารถทางภาษาดานการฟง  ความสามารถทาง
ภาษาดานการพูด  ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมวาดภาพบนทรายเปยกแบบครูใหการ
เสริมแรงกอนการจัดกิจกรรมและระหวางการจัดกิจกรรมในแตละชวงสัปดาห กลุมตัวอยางทีใ่ชใน
การศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชาย-หญิง  อายุระหวา  4-5  ป  จํานวน 12  คน  กําลังศึกษาอยูในชั้น
อนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2544 โรงเรียนวัดพลมานีย  สังกัดกรุงเทพมหานคร 
ผลการวิจัยพบวา   เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการวาดบนทรายเปยกแบบครใูหการเสริมแรง
ในแตละชวงสปัดาหมีความสามารถทางภาษาดานการฟงและการพูดโดยเฉลี่ยรวมแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  และเม่ือวิเคราะหการเปลี่ยนแปลงระหวางชวงสัปดาหพบวา
คะแนนความสามารถทางภาษาดานการฟงและการพูดโดยเฉลี่ยรวมมีการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่
เพ่ิมขึ้นตลอดชวงเวลา  8  สัปดาห และเด็กปฐมวยัที่ไดรับการจดักิจกรรมการวาดภาพบนทราย
เปยกแบบครูใหการเสริมแรงมีความแตกตาง  และความเปลี่ยนแปลงของความสามารถทางภาษา
ดานการฟงและการพูดแยกเปนรายดานไดแกความสามารถทางภาษาดานการฟง  ความสามารถ
ทางภาษาดานการพูด  พบวา  คะแนนความสามารถทางภาษาทั้ง  2 ดาน  มีการเปลี่ยนแปลงไปใน
ลักษณะที่สอดคลองกับการวิเคราะหแบบคะแนนรวมทั้งหมด  ซ่ึงเพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .001 
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 นักการศึกษากลาวสรุปไววา  จากงานวิจัยในประเทศทีไ่ดศึกษาเกี่ยวกับพัฒนาการและ
ความสามารถทางการวาดภาพของเด็กในแตละชวงวัยน้ัน  มีผลมาจากประสบการณและสิ่งแวดลอม
ที่เด็กไดรับ  และการจัดกิจกรรมการวาดภาพบของเด็กในลักษณะตางๆ  กมี็ผลตอการรบัรูและ
ความสามารถทางดานอ่ืนๆ  ของเด็ก 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



บทที่  3 
วิธีดําเนินการศึกษาคนควา 

 
 
ในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยไดดําเนินการตามขั้นตอนดงันี้ 
 1.   การกําหนดประชากรและการกําหนดกลุมตัวอยาง 
 2.   การสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 3.   แบบแผนการทดลองและวธิีการดําเนินการทดลอง 
 4.   การเก็บรวบรวมขอมูล 
 5.   การวิเคราะหขอมูลและสถิตทิี่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 
การกําหนดประชากรและการกําหนดกลุมตัวอยาง 
 ประชากร    
 ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป  กําลัง
ศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง  
สํานักงานเขตบางซื่อ  กรุงเทพมหานคร  สังกัดกรุงเทพมหานคร 
 

  กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป  
กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎร
บํารุง  สํานักงานเขตบางซือ่  กรุงเทพมหานคร  สังกัดกรุงเทพมหานคร  เลือกแบบเจาะจงเฉพาะ
นักเรียนที่มีคะแนนในการทดสอบพัฒนาการเขียนต่ําที่สุด  จํานวน  15 คน 
 
การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 

เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
 1.   แผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระเปนการจัดกิจกรรมที่มีหนวยการสอนที่สอดคลองกับ
แผนการจัดประสบการณของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน  24  แผน 
 2.   กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน 
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การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 1.   ขั้นตอนในการสรางแผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  ดําเนินการตามลําดับขั้น
ดังตอไปน้ี  
  1.1   ศึกษาแผนการจัดประสบการณชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  โรงเรียน
สังกัดสํานักการศึกษากรุงเทพมหานคร 
  1.2   ศึกษาเอกสาร  ตํารา  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดกิจกรรมวาดภาพ 
  1.3   ผูวิจัยสรางแผนการจัดกิจกรรมการวาดภาพอิสระ จํานวน 24 แผน โดยมี
รายละเอียด  ดังน้ี 
   1.3.1   ชื่อกิจกรรม 
   1.3.2   จุดมุงหมายของกิจกรรม 
   1.3.3   วัสดุ – อุปกรณที่ใชในการทํากิจกรรม 
   1.3.4   ขั้นตอนในการดําเนินกิจกรรม 
  1.4   นําแผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  เสนอตอผูเชี่ยวชาญตรวจพิจารณา
เพ่ือหาความสอดคลองของจุดประสงค  เน้ือหา  การดําเนินกิจกรรม  สื่อการเรียนและการ
ประเมินผล  จํานวน 3 ทานคือ 
  อาจารยสิริพรรณ  ตันติรัตนไพศาล อาจารยประจําคณะครุศาสตร 
       มหาวิทยาลัยราชภัฎสวนดสุิต 
  อาจารยปริยานุช   จุลพรหม  อาจารยผูสอนในระดับชั้นอนุบาล 

โรงเรียนวัดคลองขวาง(จรูญชนมราษฎร
บํารุง) 

  อาจารยนันทัชพร   จิรขจรชัย  อาจารยผูสอนในระดับชั้นอนุบาล 
       โรงเรียนบานหนองมวง 
   ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ 2 ใน 3 มีความเห็นตรงกนั คือ 
ปรับเปลี่ยนชือ่กิจกรรมในบางกิจกรรมเพื่อความเหมาะสมและเพื่อเน้ือเรื่องเดียวกันของกิจกรรมนั้น 
และขอเสนอแนะ คือ ในการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ ถานักเรียนคนใดยังทํากจิกรรมไมเสร็จตาม
กําหนดเวลา หรือตองการทํากิจกรรมซ้ําอีก ควรมีการยืดหยุนเวลาและเตรยีมอุปกรณใหเด็กไดทํา
กิจกรรมใหเพียงพอในแตละครั้ง 
  1.5   ปรับปรุงแผนการจัดกิจกรรมตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ 
  1.6   นําแผนการจัดกิจกรรมไปทดลองใช  ( Try  out )   กับนักเรียนที่ไมใชกลุม
ตัวอยางเพื่อหาความบกพรองของแผนการจัดกิจกรรมแลวปรบัปรุงแกไขอีกครั้งหน่ึงใหสมบูรณ 
 
 2.   การสรางเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  ผูวิจัย
ดําเนินการสรางตามขั้นตอน ดังตอไปน้ี 
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  2.1    ศึกษาตํารา  เอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาการและลักษณะ
การเขียนของเด็กปฐมวัย ดังน้ี 
  2.1.1 ศึกษาเกี่ยวกับขอมูลเบื้องตนในการสรางกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการ
ดานการเขียนของเด็กปฐมวยั ตามขั้นตอนพัฒนาการดานการเขียน 
  2.1.2  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังตอไปน้ี 
   2.1.2.1  ทฤษฎีจิตวิทยาและการรับรูของเด็กปฐมวัย  ทฤษฎีพัฒนาการ
สติปญญาของธอรนได 
   2.1.2.2   ศึกษาเกณฑการใหคะแนนของ  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  
(2538)  ส.วาสนา  ประวาลพฤกษ (2539)  คูมือการใหคะแนนงานเขยีนของ  อริยพร  คงนาวัง  
(2542)  ประไพ  แสงดา  (2543)  รัญจวน  ประโมจนีย ( 2544 )  และอธิกา  อินนุพัฒน (2549)  
  2.1.3  สรางกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน  โดยมีทั้งหมด  6 ขั้น
มีรายละเอียดดังน้ี 

ขั้นที่ 1  ขั้นขดีเขี่ยแทนเขียน  หมายถึง  งานเขียนของเด็กแสดงการเขียน 
เปนเสนที่แตกตาง  
 
   กฎเกณฑการใหคะแนน 
  คะแนน  3  หมายถึง  เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขียน 
พรอมเลาเรื่องราวของสิ่งของที่ขีดเขียนไดสัมพันธกัน 

คะแนน  2  หมายถึง   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขียน 
ได 

คะแนน  1  หมายถึง    เขียนเสนที่แตกตางกัน  แตไมสามารถบอกหรือเลา 
เรื่องราวสิ่งทีข่ีดเขียนได   

คะแนน  0  หมายถึง   ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเรื่องราวลงในแผนงาน       
 ขั้นที่ 2  ขั้นเขยีนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ  หมายถงึ  งานเขียนของเด็กแสดงการ
เขียนเปนการตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ 
   

กฎเกณฑการใหคะแนน 
  คะแนน  3  หมายถึง  เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ  บอกความหมาย 
พรอมเร่ืองราวสิ่งที่เขียนไดสัมพันธกัน 

คะแนน  2  หมายถึง  เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสัญลักษณตาง ๆ  บอก 
ความหมาย ของสิ่งที่เขียนได 

คะแนน  1  หมายถึง  เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสัญลักษณตาง ๆ  แตไม  
สามารถบอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขยีนได 
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คะแนน  0  หมายถึง ไมสามารถเขียนตั้งชื่อผลงานและเขียนสัญลักษณลงใน         
แผนงาน 

   ขั้นที่ 3  ขั้นเขยีนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  หมายถึง  งานเขียนของเด็ก
แสดงการเขียนเปนสัญลักษณ โดยไมจําเพาะเจาะจง ไมมีแบบและไมมีกฎเกณฑ 
   

กฎเกณฑการใหคะแนน 
  คะแนน  3  หมายถึง    เขียนตัวอักษรทีไ่มสัมพันธกับเสียงที่ตองการบันทึก  แต
บอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียนพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
   คะแนน  2  หมายถึง    เขียนตัวอักษรทีไ่มสัมพันธกับเสียงของคําทีต่องการบันทกึ  
แตบอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขยีนได 
  คะแนน  1  หมายถึง    เขียนตัวอักษรทีไ่มสัมพันธกับเสียงของคําทีต่องการบันทกึ
และไมสามารถบอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขียนได 

คะแนน  0  หมายถึง    ไมสามารถเขียนตัวอักษรและเรื่องราวได 
   ขั้นที่ 4  ขั้นเขยีนโดยลอกเลยีนแบบ  หมายถึง  งานเขียนของเด็กแสดงถึง
การเขียนคัดลอกจากตนแบบ 
   

กฎเกณฑการใหคะแนน 
  คะแนน  3  หมายถึง    เขียนดวยการคดัลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายของ
ตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

คะแนน  2  หมายถึง     เขียนดวยการคดัลอกคําจากตนแบบ  และบอก 
ความหมายของตัวอักษรทีเ่ขียนได 

คะแนน  1  หมายถึง    เขียนดวยการคดัลอกคําจากตนแบบ  แตไมสามารถบอก  
หรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขยีนได   

คะแนน  0  หมายถึง    ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายหรือ 
เลาเรื่องราวไมได 
   ขั้นที่ 5  ขั้นเขยีนในรูปตวัอักษรและภาพวาด  หมายถึง  งานเขียนของเด็ก
แสดงถึงการเขียนเปนภาพวาด และในรปูตัวอักษร 
   

กฎเกณฑการใหคะแนน 
  คะแนน  3  หมายถึง    เขียนเปนภาพและสัญลักษณ  บอกความหมายของ
ตัวอักษรและภาพพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

คะแนน  2  หมายถึง    เขียนเปนภาพและสัญลักษณที่ไมสัมพันธกบัเสียงของคําที่ 
ตองการบันทกึแตบอกความหมายของตวัอักษรที่เขียนได 

คะแนน  1  หมายถึง    เขียนตัวอักษรทีไ่มสัมพันธกับภาพ และบอกความหมายได 
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คะแนน  0  หมายถึง    ไมสามารถเขียนตัวอักษร  และบอกความหมายไมได 
   ขั้นที่ 6  เขียนโดยสะกดคําขึน้เอง  หมายถึง  งานเขียนของเด็กแสดงถึง
การเขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขยีนถูกผิด 
    

กฎเกณฑการใหคะแนน 
  คะแนน  3  หมายถึง    เขียนสะกดคําขึน้เองโดยไมคํานึงถึงการถูกผิด  บอก
ความหมายของคําที่สะกดพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 

คะแนน  2  หมายถึง    เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขียนถูกผิด   
บอกความหมายของคําที่สะกดได 

คะแนน  1  หมายถึง    เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขียนถูกผิด    
และบอกความหมายไมได    

คะแนน  0  หมายถึง    ไมสามารถเขียนสะกดคําขึ้นเองและบอกความหมายไมได 
 
  2.1.4   นํากฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน  เสนอตอผูทรงคุณวฒิุ
ดานการศึกษาปฐมวัย  และดานวัดผลการศึกษาเปนผูตรวจสอบ  เพ่ือหาความเที่ยงตรงของเนื้อหา
และความเหมาะสมของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน  จํานวน 3 ทาน คือ 
   อาจารยอดุลย   ใบกุหลาบ ศึกษานิเทศก   คศ. 6 
       กองบริหารการศึกษามหาวทิยาลัย 

นเรศวร 
   อาจารยดารารัตน  อุทัยพยัคฆ ศึกษานิเทศก   คศ. 4 
       สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาราชบุรี 

เขต 1 
   อาจารยเพ่ิมศรี   ชูวิเชียร อาจารยผูสอนระดับชั้นอนุบาล 
       โรงเรียนเบญจมบพิตร 
   ผลการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญทั้ง 3 ทานลงความเหน็ตรงกันและให
คะแนนรวม  โดยใชคาดัชนีความสอดคลอง  IOC ความเที่ยงตรงเชงิเนื้อหา  ไดเทากับ  1.00 
  2.1.5   นํากฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน  ที่ผานการปรับปรุง
แกไขจากคําแนะนําของผูเชีย่วชาญ  ทดลองใช (Try  out)   กับนักเรียนชั้นอนุบาลปที ่1 ภาคเรียนที่ 
1 ปการศึกษา 2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง สํานักงานเขตบางซื่อ สังกัดกรุงเทพมหานครที่
ไมใชกลุมตวัอยาง  จํานวน 30 คน 
  2.1.6  นําคะแนนที่ไดมาหาคาความเชื่อม่ันของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการ
ดานการเขียน  โดยใชสูตร  สัมประสิทธสิหสัมพันธแบบ  Product  moment  correlation  ของ  
Pearson  (บญุเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2524 : 248 – 249)  ปรากฏคะแนนคาความเชื่อม่ันเทากับ 
.82 ซ่ึงมีคาความเชื่อม่ันสูงเพียงพอที่จะนํามาใชในการศึกษาครั้งน้ี 
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  2.1.7  จัดทํากฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน  ใหเปนฉบับสมบูรณ
เพ่ือนําไปใชกบักลุมตวัอยางในการทดลอง  
 
แบบแผนการทดลองและวิธีการดําเนินการทดลอง 
 1.   แบบแผนการทดลอง 
  การศึกษาครั้งน้ีเปนการศึกษาคนควาแบบกึ่งทดลอง  ( Quasi  Experimental  

Design )  ที่ใชกลุมตวัอยางเดียว  โดยไดดําเนินการทดลองโดยใชการวิจัยแบบ One – Group Time 

– Series Design จากบอรกและเกล  ( Barrmett  and  jhonson.  1996 : 31 ; Citing  Borg  and  

Gall.  1986 : 692 )  ไดกลาววารูปแบบการทดลองกลุมเดียวจะมีความเหมาะสมพิเศษกบัการ
ทดลองที่ตองเปลี่ยนแปลงรปูแบบพฤติกรรมหรือกระบวนการภายใน  ดังน้ันผูวิจัยจึงไดดําเนินการ
ทดลองโดยใชกลุมตัวอยางกลุมเดียวทําการทดลอง  และเก็บขอมูลจากสถานการณจริงขณะทดลอง
เพ่ือความเหมาะสมสอดคลองกับจุดมุงหมายของการทดลองครั้งน้ี 
 
ตาราง  1  แบบแผนการทดลอง 
 

กอนการทดลอง ขณะทดลอง 
 

T0 
 

X, T1 , X, T2 , X, T3 ,………,  X,  T8   

 
เม่ือ T0  คือ การใหงานเขยีนเพ่ือประเมินกอนทดลอง 
 X  คือ การดําเนินการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
 T1,T2, T3 คือ การใหงานเขยีนเพ่ือประเมินระหวางทดลอง 
  T8  คือ การใหงานเขยีนเม่ือสิ้นสุดการทดลอง 
 
2.   วิธีดําเนินการทดลอง 
 การศึกษาครั้งน้ี  ดําเนินการในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  เปนเวลา  8  สัปดาห   
สัปดาหละ 3 วัน  วันละ  60  นาที  ระหวางเวลา  09.30 – 10.30  น.  รวม  24 วัน  โดยมีลําดับ
ขั้นตอนดังน้ี 
 2.1   สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยางเปนระยะเวลา  1  สัปดาห 
 2.2   จัดเตรียมสภาพแวดลอมในสถานการณที่ทําการทดลองใหเหมาะสม 
 2.3   จัดเก็บขอมูลพ้ืนฐาน  ( Baseline  Data )  โดยจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระกับกลุม
ตัวอยางจํานวน  15  คน  เปนระยะเวลา 1 สัปดาห  ไดแก  วันอังคาร วันพุธ  และวันพฤหัสบดี  วัน
ละ  60  นาที  โดยนําชิ้นงานของกลุมตัวอยางมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนน
ความสามารถดานการเขียน 
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 2.4   ดําเนินการทดลองกับกลุมตวัอยางโดยจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  เปนเวลา  8  
สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน  พรอมทั้งเก็บชิ้นงานของเด็กในวันพฤหัสบดี  มาตรวจใหคะแนนตาม
กฎเกณฑการใหคะแนนตามความสามารถดานการเขียน 
 
ตาราง  2  การจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ สําหรับเด็กระดับปฐมวัย  มีระยะเวลาสัปดาหละ 3 วัน วัน  
      ละ 60 นาที  เปนเวลา 8 สัปดาห  รวม 24 ครั้ง  ดังน้ี 
 
สัปดาหท่ี วัน

ทดลอง 
ชื่อกิจกรรมการวาดภาพ สื่อวัสดุ / อุปกรณ จํานวน

คาบ 
กอนทดลอง อังคาร 

พุธ 
พฤหัสบด ี

 
สรางความคุนเคย แนะนํากจิกรรม และประเมินผลกอนเรียน 

 
60 นาที 

อังคาร ฉันคือสัตวบก 
พุธ ฉันคือสัตวนํ้า 

 
1 

(สัตวบก-สัตว
นํ้า ) 

พฤหัสบด ี ฉันมีบานที่แตกตางกัน 

เพลง  คําคลองจอง  รูปภาพสัตว
บก – สัตวนํ้า  เกมการศึกษาจับคู
ภาพสัตว จ๊ิกซอภาพสัตว หนังสือ
นิทานเกี่ยวกบัสัตวตางๆ 

 
60 นาที 

อังคาร ฉันนํามาทําอาหารได 
พุธ นมชนิดตาง ๆ 

 
2 

( เน้ือ นม ไข ) พฤหัสบด ี  ข. ไขกินดี 

ของจริง การสาธิต ปริศนาคําทาย  
นิทาน เกมการศึกษา รูปภาพ
อาหาร 
จ๊ิกซอภาพอาหาร หนังสือภาพ
อาหาร 

 
60 นาที 

อังคาร ชื่อของฉัน 
พุธ รูปรางลักษณะของฉัน 

3 
( ผลไม

เมืองไทย ) 
พฤหัสบด ี ประโยชนของฉัน 

ของจริง  เพลง  คําคลองจอง  
หนังสือภาพผลไม  รูปภาพ  เกม
การศึกษา จ๊ิกซอผลไม หนังสือ 

 
60 นาที 
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ตาราง  2  ( ตอ ) 
 
สัปดาหท่ี วัน

ทดลอง 
ชื่อกิจกรรมการวาดภาพ สื่อวัสดุ / อุปกรณ จํานวน

คาบ 
อังคาร ฉันทํามาจากวัสดุตาง ๆ 
พุธ สวนประกอบของฉัน 

4 
( บาน ) 

พฤหัสบด ี สมาชิกในบาน 

รูปภาพบานชนิดตางๆ  เพลง  คํา
คลองจอง  หนังสือนิทาน  หนังสือ
บาน  เกมการศึกษา  จ๊ิกซอบาน   

 
60 นาที 

อังคาร ฉันมาจากไหน 
พุธ ประโยชนของฉัน 

 
5 

( ฝน ฝนจา ) พฤหัสบด ี การดูแลตนเอง 

เพลง  คําคลองจอง เครื่องใชใน
ฤดูฝน รูปภาพ  เกมการศึกษา
จับคูภาพ จ๊ิกซอภาพฤดูฝน 
หนังสือนิทานเกี่ยวกับฝน 

 
60 นาที 

อังคาร ฉันเกิดจากไข 
พุธ รูปรางฉันเปลีย่นไป 

 
6 

( ผีเสื้อแสนสวย ) พฤหัสบด ี วงจรชีวติของฉัน 

ของจริง  เพลง  คําคลองจอง  
รูปภาพวงจรชีวติผีเสื้อ รูปภาพ  
หนังสือนิทาน  เกมการศึกษา   
จ๊ิกซอ 

 
60 นาที 

อังคาร ชื่อของฉัน 
พุธ รูปรางลักษณะของฉัน 

7 
( ผักสดสะอาด ) 

พฤหัสบด ี ฉันมีประโยชน 

ของจริง  ปริศนาคําทาย  เพลง  
คําคลองจอง  รูปภาพผักชนิดตาง  
เกมจับคู จ๊ิกซอภาพผัก หนังสือ
นิทาน 

 
60 นาที 

อังคาร ชื่อของฉัน 
พุธ สวนประกอบของฉัน 

8 
( ตนไมที่รัก ) 

พฤหัสบด ี ฉันมีประโยชน 

ของจริง  เพลง  ปริศนาคําทาย  
คําคลองจอง  รูปภาพตนไม  เกม
การศึกษา  จ๊ิกซอภาพตนไม 
หนังสือนิทาน 

 
60 นาที 

 
 2.5   เม่ือครบ  8  สัปดาห  เก็บผลงานของเด็กมาตรวจใหคะแนน  โดยใชกฎเกณฑการให
คะแนนพัฒนาการดานการเขียน  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  นําขอมูลที่ไดไปวิเคราะหตามวิธีทางสถติิ  เพ่ือ
สรุปผลการวิจัยตอไป 
 
การเก็บรวบรวมขอมูล 
 เน่ืองจากการศึกษานี้เปนการเก็บรวบรวมขอมูล  จากงานเขียนของเด็ก  ซ่ึงมีหลักการ
ดําเนินการ  ดังน้ี 
 1.   การเก็บขอมูลงานเขียน   และนํามาใหคะแนนตามกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการ
ดานการเขียน ที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น   
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 2.   เก็บขอมูลพ้ืนฐานจากกลุมตัวอยาง  จํานวน  15  คน  เปนเวลา  1  สัปดาห 
 3.   เก็บขอมูลจากงานเขียนทุกสัปดาหที่ทําการทดลองมาใหคะแนน 
 4.   เม่ือสิ้นสุดแตละสัปดาหนําขอมูลมาวิเคราะหทางสถิติ  เปรียบเทียบกับขอมูลพ้ืนฐาน
เพ่ือศึกษาความแตกตางของความสามารถดานการเขยีนของเด็กปฐมวัย  กอนการทดลอง  ชวง
ระหวางการทดลอง  เปนเวลา 8  สัปดาห 
 5.  การใหคะแนนความสามารถดานการเขียน  ใหตามคะแนนงานเขียนตามกฎเกณฑการ
ใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน 
 6.   นําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหดวยวธิีการทางสถิต ิ
 
การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลมีขั้นตอน  ดังตอไปน้ี 
 1.   หาสถิติพ้ืนฐานของความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยกอนการทดลอง  และ
ขณะทดลอง  โดยนําขอมูลไปหาคะแนนเฉลี่ย  คามัธยฐาน  คาฐานนิยม  คาคะแนนต่ําสุด  และคา
คะแนนสูงสุด  โดยใชสูตร  Friedman  Test  
 2.   วิเคราะหเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงระหวางชวงสัปดาห  โดยใชสูตร  Wilcoxon 
Signed Ranks Test 
 
 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหเคร่ืองมือและขอมูล 
 1.   สถิติที่ใชหาคุณภาพของเครื่องมือ 
        1.1   การหาความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการ
เขียน  โดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางลักษณะพัฒนาการการเขยีนกับงานเขยีน  ( บุญเชิด  
ภิญโญอนันตพงษ.  2545 : 45 ) โดยใชสูตร 
 
   IOC  =  

N
R∑   

 
  เมื่อ   IOC แทน ดัชนีความสอดคลองระหวางลักษณะพัฒนาการเขียนกบั
งาน 

เขียน 
             ∑R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเนื้อหา 

ทั้งหมด 
   N แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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           1.2   การหาคาอํานาจจําแนกของกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน  
โดยใชการวิเคราะห สหสัมพันธแบบ  Pearson  (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ. 2544 : 13) 
                                         
       

( ){ } ( ){ }2222 TT

TT

nIIn

IInr totalitem
Σ−ΣΣ−Σ

ΣΣ−Σ
=−  

 
 เม่ือ   
  n แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 
  I แทน คะแนนของขอคําถาม 
  T แทน คะแนนผลรวมของขออ่ืนที่เหลือทุกขอ  
 
 2.   สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
        2.1  หาสถิติพ้ืนฐานของความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยกอนการทดลอง 
และชวงการทดลอง  โดยนําขอมูลไปหาคะแนนเฉลี่ย  คามัธยฐาน  คาฐานนิยม  คาคะแนนต่ําสุด  
และคาคะแนนสูงสุด  โดยใชสูตร  Friedman  Test (Spiegel , Murray R. (Murray Ralph. 1999)  
 
  Xr

2      =                  12                 
    Nk(k +1)  
 
  N = คือจํานวนแถว 

  K = จํานวนหลัก 
  Rj = ผลรวมอันดับในหลักที ่j    
  Σ = เปนทิศทางผลบวกกําลัง 2 ของผลรวมอันดับในทุกหลกั   

 
 2.2  วิเคราะหเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงระหวางชวงสัปดาห  โดยใชสูตร   
Wilcoxon  Signed  Ranks  Test  
 
   z =  
      

          N(N + 1)(2N + 1)        

             24 
 
   N = จํานวนคู 
   T = ผลรวม 

 

Σk(Rj)2 – 3N(k+1) 

N(N + 1) 
 

      4  
T – 



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควา  การแปลความหมาย ผูวิจัยไดกําหนด
สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเพ่ือใหเขาใจตรงกัน  ดังน้ี 

N แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตวัอยาง 
Z แทน คาสถิตทิี่ใชในการทดลอง 
* แทน นัยสําคัญทางสถิติ  .05 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหคะแนนขั้นความสามารถดานการเขียนของเดก็ปฐมวัย 
การวิเคราะหนําเสนอตามลาํดับดังน้ี 

 1.1  คะแนนความสามารถดานการเขียนสปัดาหกอนการทดลอง  
        การวิเคราะหสวนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนความสามารถดานการเขียนในแตละขั้น

พัฒนาการกอนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ มาวิเคราะหหา คาเฉลี่ย คามัธยฐาน และคาฐานนิยม 
โดยใชคา  2.0  ของสถิติสองในสาม เปนเกณฑในการพิจารณา วามีพัฒนาการอยูในขั้นนั้น
ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 3  
 
ตาราง  3  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนกอนการทดลอง 

 
ผลการวิเคราะห  ตามตาราง 3 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน ทุกขั้นมีคาเฉลี่ยไมถึง 

2.0 คะแนน และมีคามัธยฐานตั้งแต 2.0 คะแนน ขึ้นไป เฉพาะขั้นที่ 1  เทานั้น  และมีคาฐานนิยม
ตั้งแต 2.0 คะแนน ขึ้นไป เฉพาะขั้นที่  1 เทานั้น     

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่ 1 ขั้นที่ 2 ขั้นที่ 3 ขั้นที่ 4 ขั้นที่ 5 ขั้นที่ 6 
คาเฉลี่ย 1.93 1.00 .53 .00 .00 .00 
คามัธยฐาน 2.00 1.00 1.00 .00 .00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 1.00 1.00 .00 .00 .00 
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แสดงวา   กอนการทํากิจกรรมวาดภาพอิสระ ของเด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยู
ในขั้นที่ 1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน)  
  1.2  คะแนนความสามารถดานการเขียนในชวงสัปดาหของการทดลอง  
  การวิเคราะหสวนนี้ ผูวิจัยไดนําคะแนนความสามารถดานการเขียนในแตละขั้น
พัฒนาการ ในชวงการทดลองสัปดาหที่ 1 – สัปดาหที่ 8  ที่ทํากิจกรรมวาดภาพอิสระตามสิ่งแวดลอม
ทางภาษามาวิเคราะหหาคาเฉลี่ย คามัธยฐานและคาฐานนิยม โดยใชคา  2.0  ของสถิติสองในสาม 
เปนเกณฑในการพิจารณา วามีพัฒนาการอยูในขั้นน้ัน  ปรากฏดังแสดงในตาราง 4 - 11 

 
ตาราง  4  คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  1  

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  4  ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป เฉพาะขั้นที ่ 1 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  ไดแก ขั้นที่  1  
และขั้นที่  2 เทานั้น  และมีคาฐานนิยมตัง้แต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่  1  และขั้นที่ 2 เทานั้น     

แสดงวา ในสัปดาหที่  1 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 
1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน)  และขั้นที่  2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ) 
 
ตาราง 5 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  2 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 5 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป ไดแกขั้นที่  1 และขั้นที่ 2 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.00 1.87 .53 .00 .00 .00 
คามัธยฐาน 2.00 2.00 1.00 .00 .00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 2.00 1.00 .00 .00 .00 

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.07 2.00 1.27 .73 .00 .00 
คามัธยฐาน 2.00 2.00 1.00 1.00 .00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 2.00 1.00 1.00 .00 .00 
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ไดแก ขั้นที่  1  และขั้นที่  2 เทานั้น  และมีคาฐานนิยมตั้งแต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่  1  
และขั้นที่  2 เทานั้น     

แสดงวา ในสัปดาหที่ 2 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 1 
(ขีดเขี่ยแทนเขียน)  และขั้นที่  2 (เขียนตัง้ชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ) สวนในขั้นที่ 3 (เขียนโดย
ไมมีแบบและกฎเกณฑ) และขั้นที่ 4 (เขยีนโดยลอกเลยีนแบบ) เริ่มมีพัฒนาการเล็กนอย 
 
ตาราง 6 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  3 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 6  ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป ไดแกขั้นที่  1 และขั้นที่ 2 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  
ไดแก ขั้นที่  1  และขั้นที่  2 เทานั้น  และมีคาฐานนิยมตั้งแต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่  1  
และขั้นที่  2  เทานั้น     

แสดงวา ในสัปดาหที่ 3 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 1 
(ขีดเขี่ยแทนเขียน)  และขั้นที่  2 (เขียนตัง้ชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ) สวนในขั้นที่ 3 (เขียนโดย
ไมมีแบบและกฎเกณฑ) และขั้นที่ 4 (เขยีนโดยลอกเลยีนแบบ) เริ่มมีพัฒนาการเพิ่มขึ้นเล็กนอย 
 
ตาราง 7 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  4 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 7 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป ไดแกขั้นที่  1 และขั้นที่ 2 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.60 2.00 1.40 1.07 .00 .00 
คามัธยฐาน 2.00 2.00 1.00 1.00 .00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 2.00 1.00 1.00 .00 .00 

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.13 2.00 1.33 1.20 .13 .00 
คามัธยฐาน 2.00 2.00 1.00 1.00 .00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 2.00 1.00 1.00 .00 .00 
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ไดแก ขั้นที่  1  และขั้นที่  2 เทานั้น  และมีคาฐานนิยมตั้งแต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่  1  
และขั้นที่  2 เทานั้น     

แสดงวา ในสัปดาหที่  4 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 
1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน)  และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ) สวนในขั้นที่ 3 (เขยีน
โดยไมมีแบบและกฎเกณฑ) และขั้นที่ 4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ) เริ่มมีพัฒนาการเพิ่มขึ้นเล็กนอย 
 
ตาราง 8 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  5 
 

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.20 2.00 1.67 1.40 .40 .00 
คามัธยฐาน 2.00 2.00 2.00 1.00 .00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 2.00 2.00 1.00 .00 .00 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  8 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป ไดแกขั้นที่  1 และขั้นที่ 2 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  
ไดแก ขั้นที่ 1 , 2 และ 3 เทานั้น  และมีคาฐานนิยมตั้งแต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่  1 , 2  
และ 3 เทานั้น     

แสดงวา ในสัปดาหที่  5 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  
1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน)  ขั้นที่  2 (เขียนตัง้ชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ)  และขัน้ที่ 3 (เขียนโดยไมมี
แบบและกฎเกณฑ) สวนในขั้นที่ 4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ) เริ่มมีพัฒนาการเพิ่มขึ้น 
 
ตาราง  9 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  6 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 9 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป ไดแกขั้นที่  1 , 2  และ 3 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  ไดแก 

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1   ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.33 2.27 2.20 1.80 1.00 .27 
คามัธยฐาน 2.00 2.00 2.00 2.00 1.00 .00 
คาฐานนิยม 2.00 2.00 2.00 2.00 1.00 .00 



 70

ขั้นที่  1 , 2 ,3 และ 4 เทานัน้  และมีคาฐานนิยมตั้งแต 2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่ 1 , 2 ,3 และ 
4 เทานั้น 

แสดงวา ในสัปดาหที่ 6 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 1 
(ขีดเขี่ยแทนเขียน)  ขั้นที่  2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสญัลักษณตางๆ) ขั้นที่ 3 (เขียนโดยไมมีแบบ
และกฎเกณฑ) และขั้นที่ 4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ) สวนในขั้นที่ 5 (เขียนในรูปของตัวอักษรและ
ภาพวาด)มีพัฒนาการเพิ่มขึ้น 
 
ตาราง 10 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  7 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 10 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 

คะแนน ขึ้นไป ไดแกขั้นที่ ขั้นที่  1 ,2 ,3 และ 4 เทานั้น   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึน้ไป  
ไดแก ขั้นที่ 1 ,2 ,3 และ 4 เทานั้น  และมีคาฐานนิยมตัง้แต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่ 1 ,2 ,3 
และ 4  เทานัน้     

แสดงวา ในสัปดาหที่  7 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 
1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน)  ขั้นที่  2 (เขียนตัง้ชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ) ขั้นที่ 3 (เขียนโดยไมมีแบบ
และกฎเกณฑ) และขั้นที่ 4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ)  สวนในขั้นที่ 5 (เขียนในรูปของตัวอักษรและ
ภาพวาด)มีพัฒนาการเพิ่มขึ้น 
 
ตาราง 11 คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนพัฒนาการดานการเขียนสัปดาหที่  8 
 

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.80 2.73 2.60 2.40 2.47 1.20 
คามัธยฐาน 3.00 3.00 3.00 2.00 2.00 1.00 
คาฐานนิยม 3.00 3.00 3.00 2.00 2.00 1.00 

 

ขั้นพัฒนาการดานการเขียน 
คาสถิต ิ

ขั้นที่  1 ขั้นที่  2 ขั้นที่  3 ขั้นที่  4 ขั้นที่  5 ขั้นที่  6 
คาเฉลี่ย 2.53 2.33 2.20 2.07 1.40 .33 
คามัธยฐาน 3.00 2.00 2.00 2.00 1.00 .00 
คาฐานนิยม 3.00 2.00 2.00 2.00 1.00 .00 
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ผลการวิเคราะหตามตาราง 11 ปรากฏวา พัฒนาการดานการเขียน มีคาเฉลี่ย ตั้งแต  2.0 
คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่  1 , 2 ,3 ,4 และ 5  เทานัน้   และมีคามัธยฐานตั้งแต  2.0 คะแนนขึ้นไป  
ไดแก ขั้นที่ 1 , 2 ,3 ,4 และ 5  เทานั้น  และมีคาฐานนยิมตั้งแต  2.0 คะแนน ขึ้นไป ไดแก ขั้นที่ 1 , 
2 ,3 ,4 และ 5  เทานั้น     

แสดงวา ในสัปดาหที่ 8 ของการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 1 
(ขีดเขี่ยแทนเขียน)  ขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสญัลักษณตางๆ) ขั้นที่ 3 (เขียนโดยไมมีแบบ
และกฎเกณฑ) ขั้นที่ 4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ) และ ขั้นที่ 5 (เขียนในรูปของตวัอักษรและ
ภาพวาด) สวนในขั้นที่ 6 (เขียนโดยสะกดคําขึ้นเอง)เด็กเริ่มมีพัฒนาการขึ้น 

จากตาราง 3 – ตาราง 11 สามารถสรุปผลการวิเคราะหขั้นความสามารถดานการเขียนใน
แตละสปัดาหของการทดลอง  โดยการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  12 
 
ตาราง 12  สรุปผลการวเิคราะหขั้นความสามารถดานการเขียนในแตละสปัดาหของการทดลอง 
 

ระยะเวลาแตละสัปดาห  
ขั้นพัฒนาการ 0 1 2 3 4 5 6 7 8 

ขั้นที่ 1 ขีดเขีย่แทนเขียน          
ขั้นที่ 2 เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ          
ขั้นที่ 3 เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ          
ขั้นที่ 4 เขียนโดยลอกเลียนแบบ          
ขั้นที่ 5 เขียนในรูปของตวัอักษรและภาพวาด          
ขั้นที่ 6 เขียนโดยสะกดคําขึน้เอง          

 
 ผลการวิเคราะหตามตาราง  12  ปรากฏวา 
 สัปดาหกอนการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทน
เขียน) 
 สัปดาหที่ 1 และ 2  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) 
และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ) 
 สัปดาหที่ 3 และ 4  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) 
และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ) 
 สัปดาหที่ 5   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  3 (เขียนโดยไมมี
แบบและกฎเกณฑ) 



 72

 สัปดาหที่ 6   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) 
 สัปดาหที่  7   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) 
 สัปดาหที่ 8   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  5 (เขียนในรูป
ของตัวอักษรและภาพวาด) 
 
ตอนที่  2    การวิเคราะหคะแนนความเปลี่ยนแปลงความสามารถดานการเขียนของเดก็  
                  ปฐมวยั 

การวิเคราะหสวนนี้เปนการวิเคราะหความเปลี่ยนแปลงของความสามารถดานการเขียนของ
เด็กปฐมวัย ผูวิจัยนําคะแนนพัฒนาการเขียนของเด็กปฐมวัยในแตละดานมาเปรยีบเทียบการ
เปลี่ยนแปลงระหวางชวงสปัดาห โดยใชสถิติ Friedman Test  และทําการทดสอบรายคูโดยใช   
Wilcoxon Signed  Ranks Test  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 13 - 24  และนําคาเฉลีย่มานําเสนอเปน
แผนภูมิลายเสน  ดังแสดงในภาพประกอบ  18 - 23 
 
ตาราง 13   ขั้นพัฒนาการการเขียนขั้นที่ 1  
 

สัปดาหที่  Mean 
Std. 

Deviation 
Mean Rank N Chi-Square df 

Asymp. 
Sig. 

กอนทดลอง 1.93 .26 3.63 
สัปดาหที่  1 2.00 .00 3.93 
สัปดาหที่  2 2.07 .25 4.23 
สัปดาหที่  3 2.60 2.06 4.67 
สัปดาหที่  4 2.13 .35 4.50 
สัปดาหที่  5 2.20 .41 4.83 
สัปดาหที่  6 2.33 .49 5.40 
สัปดาหที่  7 2.53 .52 6.30 

15 53.04* 8 .00 

สัปดาหที่  8 2.80 .41 7.50     

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 
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การเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนขั้นที่1
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ภาพประกอบ  18  การเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงพฒันาการขั้นที่  1 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  13 และภาพประกอบ  18 ปรากฏวา  พัฒนาการดานการเขียน

ขั้นที่  1 ระหวางสัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่  8  มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ p < .05 

 
ตาราง 14 การเปรียบเทียบรายสัปดาหของพัฒนาการดานการเขียนขั้นที่  1 แตละชวงสัปดาห 
 

 สัปดาหที่ 
0-1 

สัปดาหที่
1-2 

สัปดาหที่ 
2-3 

สัปดาหที่
3-4 

สัปดาหที่
4-5 

สัปดาหที่
5-6 

สัปดาหที่
6-7 

สัปดาหที่
7-8 

Z -1.00 -1.00 -.82 -.82 -.58 -1.00 -1.73 -2.00 

Asymp. Sig. .32 .32 .41 .41 .56 .32 .08 .05* 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 14   ปรากฏวาสัปดาหที่ 7 มีคาเฉลี่ย  2.53 คะแนน - สัปดาหที่ 

8  มีคาเฉลี่ย 2.80 คะแนน ซ่ึงเปลี่ยนแปลงเพ่ิมขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ .05 (Z = -2.00)  
แสดงวา  พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 1 มีการเปลี่ยนแปลงเพ่ิมขึ้นอยางชัดเจนในชวงสัปดาหที่ 7 

– สัปดาหที่ 8 
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ตาราง  15  ขั้นพัฒนาการการเขียนขั้นที่  2   
 

สัปดาหที่  Mean 
Std. 

Deviation 
Mean Rank N Chi-Square df 

Asymp. 
Sig. 

กอนทดลอง 1.00 .00 1.07 
สัปดาหที่  1 1.87 .35 4.40 
สัปดาหที่  2 2.00 .00 4.90 
สัปดาหที่  3 2.00 .00 4.90 
สัปดาหที่  4 2.00 .00 4.90 
สัปดาหที่  5 2.00 .00 4.90 
สัปดาหที่  6 2.27 .46 5.97 
สัปดาหที่  7 2.33 .49 6.20 

15 90.52* 8 .00 

สัปดาหที่  8 2.73 .46 7.77     

      
   * มีการเปลีย่นแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

การเปล่ียนแปลงพัฒนาการการเขียนขั้นที่ 2
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ภาพประกอบ  19  การเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงพฒันาการขั้นที่  2 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  15 และภาพประกอบ  19 ปรากฏวา  พัฒนาการดานการเขียน

ขั้นที่  2 ระหวางสัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่  8 มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ p < .05 
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ตาราง 16  การเปรียบเทียบรายสัปดาหของพัฒนาการดานการเขียนขั้นที่  2  
 

 สัปดาหที่ 
0-1 

สัปดาหที่
1-2 

สัปดาหที่ 
2-3 

สัปดาหที่
3-4 

สัปดาหที่
4-5 

สัปดาหที่
5-6 

สัปดาหที่
6-7 

สัปดาหที่
7-8 

Z -3.61 -1.41 .00 .00 .00 -2.00 -1.00 -2.45 

Asymp. Sig. .00* .16 1.00 1.00 1.00 .05*  .01* 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 16   ปรากฏวา สัปดาหกอนการทดลอง  มีคาเฉลี่ย  1.00 

คะแนน - สัปดาหที่ 1  มีคาเฉลี่ย 1.86 คะแนน สัปดาหที่ 5 มีคาเฉลี่ย 2.00 คะแนน – สัปดาหที่ 6 มี

คาเฉลี่ย 2.26 คะแนน และสัปดาหที่ 7 มีคาเฉลี่ย 2.33 คะแนน – สัปดาหที่ 8 มีคาเฉลี่ย 2.73 

คะแนน  ซ่ึงเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 (Z = -3.61 , Z = -2.00  และ Z = -
2.45)  แสดงวา  พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 2 มีการเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นอยางชัดเจนในชวง
สัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่ 1  สัปดาหที่ 5 – สัปดาหที่ 6  และสัปดาหที ่7 – สัปดาหที่ 8 

 
ตาราง  17  ขั้นพัฒนาการการเขียนขั้นที่  3  
 

สัปดาหที่  Mean 
Std. 

Deviation 
Mean Rank N Chi-Square df 

Asymp. 
Sig. 

กอนทดลอง .53 .52 1.87 
สัปดาหที่  1 .53 .52 1.83 
สัปดาหที่  2 1.27 .46 4.03 
สัปดาหที่  3 1.40 .51 4.50 
สัปดาหที่  4 1.33 .49 4.27 
สัปดาหที่  5 1.67 .49 5.50 
สัปดาหที่  6 2.20 .41 7.37 
สัปดาหที่  7 2.20 .41 7.33 

15 103.35* 8 .00 

สัปดาหที่  8 2.60 .51 8.30     

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 
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การเปลี่ยนแปลงพัฒนาการการเขียนขั้นท่ี  3
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ภาพประกอบ  20  การเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงพฒันาการขั้นที่  3 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  17 และภาพประกอบ  20 ปรากฏวา  พัฒนาการดานการเขียน

ขั้นที่  3 ระหวางสัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่  8 มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ p < .05 

 
ตาราง 18 การเปรียบเทียบรายสัปดาหของพัฒนาการดานการเขียนขั้นที่  3  
 

 สัปดาหที่ 
0-1 

สัปดาหที่
1-2 

สัปดาหที่ 
2-3 

สัปดาหที่
3-4 

สัปดาหที่
4-5 

สัปดาหที่
5-6 

สัปดาหที่
6-7 

สัปดาหที่
7-8 

Z .00 -3.32 -1.41 -1.00 -2.24 -2.83 .00 -2.45 

Asymp. Sig. 1.00 .00* .16 .32 .03* .01* 1.00 .01* 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  18   ปรากฏวา สัปดาหที่ 1  มีคาเฉลี่ย .53 คะแนน - สัปดาหที่ 

2  มีคาเฉลี่ย 1.26 คะแนน สัปดาหที่ 4 มีคาเฉลี่ย 1.33 คะแนน – สัปดาหที่ 5 มีคาเฉลี่ย 1.66 

คะแนน  สัปดาหที่ 5 มีคาเฉลี่ย 1.66 คะแนน – สัปดาหที่ 6 มีคาเฉลี่ย 2.20 คะแนน  และสัปดาหที่ 

7 มีคาเฉลี่ย 2.20 คะแนน – สัปดาหที่ 8 มีคาเฉลี่ย 2.60 คะแนน  ซ่ึงเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ .05 (Z = -3.32 , Z = -2.24  ,Z = -2.83  และ Z = -2.45 )  แสดงวา  พัฒนาการ
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ดานการเขียนขั้นที่ 3  มีการเปลี่ยนแปลงเพ่ิมขึ้นอยางชัดเจนในชวงสัปดาหที่ 1 – สัปดาหที่ 2  

สัปดาหที่ 4 – สัปดาหที่ 5  สัปดาหที่ 5 – สัปดาหที่ 6  และสัปดาหที ่7 – สัปดาหที่ 8 
 

ตาราง  19  ขั้นพัฒนาการการเขียนขั้นที่  4   
 

สัปดาหที่  Mean 
Std. 

Deviation 
Mean Rank N Chi-Square df 

Asymp. 
Sig. 

กอนทดลอง .00 .00 1.77 
สัปดาหที่  1 .00 .00 1.77 
สัปดาหที่  2 .73 .59 3.53 
สัปดาหที่  3 1.07 .59 4.50 
สัปดาหที่  4 1.20 .56 4.93 
สัปดาหที่  5 1.40 .51 5.57 
สัปดาหที่  6 1.80 .41 6.90 
สัปดาหที่  7 2.07 .26 7.60 

15 105.75* 8 .00 

สัปดาหที่  8 2.40 .51 8.43     

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

การเปลี่ยนแปลงพัฒนาการการเขียนขั้นท่ี  4
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                     ภาพประกอบ  21  การเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงพฒันาการขั้นที่  4 



 78

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  19 และภาพประกอบ  21 ปรากฏวา  พัฒนาการดานการเขียน
ขั้นที่ 4 ระหวางสัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่ 8 มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ p < .05 

 
ตาราง 20  การเปรียบเทียบรายสัปดาหของพัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 4   
 

 สัปดาหที่ 
0-1 

สัปดาหที่
1-2 

สัปดาหที่ 
2-3 

สัปดาหที่
3-4 

สัปดาหที่
4-5 

สัปดาหที่
5-6 

สัปดาหที่
6-7 

สัปดาหที่
7-8 

Z .00 -3.05 -2.24 -1.41 -1.73 -2.45 -2.00 -2.24 

Asymp. Sig. 1.00 .00* .01* .16 .08 .01* .05* .03* 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 20   ปรากฏวา สัปดาหที่ 1  มีคาเฉลี่ย .00 คะแนน - สัปดาหที่ 

2  มีคาเฉลี่ย .73 คะแนน สัปดาหที่ 2 มีคาเฉลี่ย .73 คะแนน – สัปดาหที่ 3 มีคาเฉลี่ย 1.06 คะแนน  

สัปดาหที่ 5 มีคาเฉลี่ย 1.40 คะแนน – สัปดาหที่ 6 มีคาเฉลี่ย 1.80 คะแนน  สัปดาหที่ 6 มีคาเฉลี่ย 

1.80 คะแนน – สัปดาหที่ 7 มีคาเฉลี่ย 2.06 คะแนน และสัปดาหที่ 7 มีคาเฉลี่ย 2.06 คะแนน – 

สัปดาหที่ 8 มีคาเฉลี่ย 2.40 คะแนน  ซ่ึงเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 (Z = -
3.05 , Z = -2.24  ,Z = -2.45 ,Z = -2.00 และ Z = -2.24)  แสดงวา  พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 4  

มีการเปลี่ยนแปลงเพ่ิมขึ้นอยางชัดเจนในชวงสัปดาหที ่1 – สปัดาหที่ 2  สัปดาหที่ 2 – สัปดาหที่ 3  

สัปดาหที่ 5 – สัปดาหที่ 6  สัปดาหที่ 6 – สัปดาหที่ 7  และสัปดาหที ่7 – สัปดาหที่ 8 

 
ตาราง 21  ขัน้พัฒนาการการเขียนขั้นที่  5   
 

สัปดาหที่  Mean 
Std. 

Deviation 
Mean Rank N Chi-Square df 

Asymp. 
Sig. 

กอนทดลอง .00 .00 3.23 
สัปดาหที่  1 .00 .00 3.23 
สัปดาหที่  2 .00 .00 3.23 
สัปดาหที่  3 .00 .00 3.23 
สัปดาหที่  4 .13 .35 3.70 
สัปดาหที่  5 .40 .51 4.67 

15 109.63* 8 .00 
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สัปดาหที่  6 1.00 .00 7.03 
สัปดาหที่  7 1.40 .51 7.70 

    

สัปดาหที่  8 2.47 .52 8.97     

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

การเปลี่ยนแปลงพัฒนาการการเขียนขั้นท่ี  5
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ภาพประกอบ  22  การเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงพฒันาการขั้นที่  5 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  21 และภาพประกอบ  22 ปรากฏวา  พัฒนาการดานการเขียน

ขั้นที่ 5 ระหวางสัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่  8 มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ p < .05 

 
ตาราง  22  การเปรียบเทียบรายสัปดาหของพัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 5   
 

 สัปดาหที่ 
0-1 

สัปดาหที่
1-2 

สัปดาหที่ 
2-3 

สัปดาหที่
3-4 

สัปดาหที่
4-5 

สัปดาหที่
5-6 

สัปดาหที่
6-7 

สัปดาหที่
7-8 

Z .00 .00 .00 -1.41 -2.00 -3.00 -2.45 -3.56 

Asymp. Sig. 1.00 1.00 1.00 .16 .05* .00* .01* .00* 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

ผลการวิเคราะหตามตาราง 22   ปรากฏวา สัปดาหที่  4  มีคาเฉลี่ย .13 คะแนน - สัปดาหที่ 
5  มีคาเฉลี่ย .40 คะแนน สัปดาหที่ 5 มีคาเฉลี่ย .40 คะแนน – สัปดาหที่ 6 มีคาเฉลี่ย 1.00 คะแนน  
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สัปดาหที่ 6 มีคาเฉลี่ย 1.00 คะแนน – สัปดาหที่ 7 มีคาเฉลี่ย 1.40 คะแนน  และสัปดาหที่ 7 มี

คาเฉลี่ย 1.40 คะแนน – สัปดาหที่ 8 มีคาเฉลี่ย 2.46 คะแนน  ซ่ึงเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ .05 (Z = -2.00 , Z = -3.00  ,Z = -2.45 และ Z = -3.56)  แสดงวา  พัฒนาการ

ดานการเขียนขั้นที่ 5  มีการเปลี่ยนแปลงเพ่ิมขึ้นอยางชัดเจนในชวงสัปดาหที่ 4 – สัปดาหที่ 5  

สัปดาหที่ 5 – สัปดาหที่ 6  สัปดาหที่ 6 – สัปดาหที่ 7   และสัปดาหที่ 7 – สัปดาหที่ 8 

 
ตาราง 23  ขัน้พัฒนาการการเขียนขั้นที่  6   
 

สัปดาหที่  Mean 
Std. 

Deviation 
Mean Rank N Chi-Square df 

Asymp. 
Sig. 

กอนทดลอง .00 .00 4.20 
สัปดาหที่  1 .00 .00 4.20 
สัปดาหที่  2 .00 .00 4.20 
สัปดาหที่  3 .00 .00 4.20 
สัปดาหที่  4 .00 .00 4.20 
สัปดาหที่  5 .00 .00 4.20 
สัปดาหที่  6 .27 .46 5.33 
สัปดาหที่  7 .33 .49 5.60 

15 91.97* 8 .00 

สัปดาหที่  8 1.20 .41 8.87     

                 
  * มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 
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การเปลี่ยนแปลงพัฒนาการการเขียนขั้นท่ี  6
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ภาพประกอบ  23  การเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลงพฒันาการขั้นที่  6 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง  23 และภาพประกอบ  23 ปรากฏวา  พัฒนาการดานการเขียน

ขั้นที่  6 ระหวางสัปดาหกอนการทดลอง – สัปดาหที่  8 มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ p < .05 

   
ตาราง 24  การเปรียบเทียบรายสัปดาหของพัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 6  
 

 สัปดาหที่ 
0-1 

สัปดาหที่
1-2 

สัปดาหที่ 
2-3 

สัปดาหที่
3-4 

สัปดาหที่
4-5 

สัปดาหที่
5-6 

สัปดาหที่
6-7 

สัปดาหที่
7-8 

Z .00 .00 .00 .00 .00 -2.00 -1.00 -3.61 

Asymp. Sig. 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 .05* .32 .00* 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 24   ปรากฏวา สัปดาหที่ 5  มีคาเฉลี่ย .00 คะแนน - สัปดาหที่ 

6  มีคาเฉลี่ย .26 คะแนน  และสัปดาหที ่7 มีคาเฉลี่ย .33 คะแนน – สัปดาหที่ 8 มีคาเฉลี่ย 1.20 

คะแนน    ซ่ึงเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 (Z = -2.00  และ Z = -3.61)  
แสดงวา  พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 6  มีการเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึน้อยางชัดเจนในชวงสัปดาหที่ 5 
– สัปดาหที่ 6  และสัปดาหที่ 7 – สัปดาหที่ 8 
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จากตาราง 13 – ตาราง 24 สามารถสรุปผลการวิเคราะหการเปลี่ยนแปลงพัฒนาการดาน

การเขียนในแตละดาน วาเปลี่ยนแปลงในชวงสัปดาหใด  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  25 
 
ตาราง  25   สรุปผลการวเิคราะหการเปลี่ยนแปลงพฒันาการดานการเขียนในแตละชวงสัปดาหของ
การทดลอง  
 

ชวงระยะเวลาแตละสปัดาห  
ขั้นพัฒนาการ 0-1 1-2 2-3 3-4 4-5 5-6 6-7 7-8 

ขั้นที่ 1 ขีดเขีย่แทนเขียน        * 
ขั้นที่ 2 เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ *     *  * 
ขั้นที่ 3 เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ  *   * *  * 
ขั้นที่ 4 เขียนโดยลอกเลียนแบบ  * *   * * * 
ขั้นที่ 5 เขียนในรูปของตวัอักษรและภาพวาด     * * * * 
ขั้นที่ 6 เขียนโดยสะกดคําขึน้เอง      *  * 

 
* มีการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่  p < .05 

 
ผลการวิเคราะหตามตาราง 25  ปรากฏวา 
พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 1  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 7 – 8 
พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 2  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่กอน 

การทดลอง – 1 ,สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 - 8 

พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 3  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2  
,สัปดาหที่ 4 – 5 ,สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 - 8 

พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 4  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2  
,สัปดาหที่ 2 – 3 ,สัปดาหที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7  และสัปดาหที่ 7 - 8 

พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 5  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 4 – 5  
,สัปดาหที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7 และสัปดาหที่ 7 - 8 

พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 6  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 5 – 6  
และสัปดาหที ่7 - 8 

 
 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปราย  และขอเสนอแนะ 

 
การศึกษาครั้งน้ีมีความมุงหมายในการศึกษาคนควา  เพ่ือศึกษาความสามารถดานการ

เขียนของเด็กปฐมวัยที่เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระวาจะไดผลอยางไร  โดยกําหนด
เปนจุดมุงหมายเฉพาะ  เพ่ือศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยกอนการทดลองและ
ชวงของการทดลองวามีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขัน้ใด  และเพือ่ศึกษาความสามารถดานการ
เขียนแตละขัน้มีการเปลี่ยนแปลงในระดบัขั้นที่สูงขึ้นเม่ือใด   ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปน
นักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 5 ป  กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ป
การศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง  สํานักงานเขตบางซื่อ  กรุงเทพมหานคร  สังกัด
กรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งน้ีเปนนักเรียนชาย – หญิง  อายุระหวาง 4 – 
5 ป  กําลังศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551  โรงเรียนวัดเลียบ
ราษฎรบํารุง  สํานักงานเขตบางซื่อ  กรุงเทพมหานคร  สังกัดกรุงเทพมหานคร  เลือกแบบเจาะจง
เฉพาะนักเรียนที่มีคะแนนในการทดสอบพัฒนาการเขียนต่ําที่สุด  จํานวน  15 คน 

เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  ประกอบดวย แผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระเปนการ
จัดกิจกรรมที่มีหนวยการสอนที่สอดคลองกับแผนการจัดประสบการณของโรงเรียนในสังกัด
กรุงเทพมหานคร  จํานวน  24  แผน  และกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน โดยวัด
ความสามารถดานการเขียนที่มีการเปลี่ยนแปลงแตกตางไปจากเดิมและอยูในขั้นใดขั้นหนึ่งของ
ความสามารถดานการเขียนที่แบงเปน 1 – 6 ขั้นซ่ึงแบงเกณฑการใหคะแนนเปน 4 ระดับ  โดยมีคา
ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบทั้งฉบับ  .82  การศึกษาครั้งน้ี  ดําเนินการในภาคเรียนที่  1  ป
การศึกษา  2551  เปนเวลา  8  สัปดาห 3  สัปดาหละ 3 วัน  วันละ  60  นาที  ระหวางเวลา  09.30 
– 10.30  น.  รวม  24 วัน  โดยมีลําดับขั้นตอนดังน้ี  สรางความคุนเคยกับเด็กกลุมตัวอยางเปน
ระยะเวลา  1  สัปดาห  , จัดเตรียมสภาพแวดลอมในสถานการณทีท่ําการทดลองใหเหมาะสม 
จัดเก็บขอมูลพ้ืนฐาน  ( Baseline  Data )  โดยจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระกับกลุมตัวอยางจํานวน  
15  คน  เปนระยะเวลา 1 สัปดาห  ไดแก  วันอังคาร วันพุธ  และวนัพฤหัสบดี  วันละ  60  นาที  
โดยนําชิ้นงานของกลุมตัวอยางมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการ
เขียน  และดําเนินการทดลองกับกลุมตัวอยางโดยจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  เปนเวลา  8  สัปดาห  
สัปดาหละ  3  วัน  พรอมทั้งเก็บชิ้นงานของเด็กในวันพฤหัสบดี  มาตรวจใหคะแนนตามกฎเกณฑ
การใหคะแนนตามความสามารถดานการเขียน 

การวิเคราะหขอมูล โดยหาสถิติพ้ืนฐานของความสามารถดานการเขยีนของเด็กปฐมวัยกอน
การทดลองและขณะทดลอง  โดยนําขอมูลไปหาคะแนนเฉลี่ย  คามัธยฐาน  คาฐานนิยม  คาคะแนน
ต่ําสุด  และคาคะแนนสูงสดุ  โดยใชสูตร  Friedman  Test และวเิคราะหเปรียบเทียบการ
เปลี่ยนแปลงระหวางชวงสปัดาห  โดยใชสูตร  Wilcoxon Signed Ranks Test 
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สรุปผลการศึกษาคนควา 
 ผลการศึกษาพบวา 
 1.  ความสามารถดานการเขียนของนักเรยีนกอนการทดลองและชวงของการทดลองในแต
ละสัปดาหมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในแตละขั้นดังน้ี 
 สัปดาหกอนการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทน
เขียน) 
 สัปดาหที่ 1 และ 2  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) 
และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ) 
 สัปดาหที่ 3 และ 4  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) 
และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ) 
 สัปดาหที่ 5   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  3 (เขียนโดยไมมี
แบบและกฎเกณฑ) 
 สัปดาหที่ 6   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) 
 สัปดาหที่ 7   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) 
 สัปดาหที่ 8   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  5 (เขียนในรูป
ของตัวอักษรและภาพวาด) 
 2.  ความสามารถดานการเขียนแตละขั้นมีการเปลี่ยนแปลงเพ่ิมขึ้นในแตละชวงสปัดาห  
ดังน้ี 

      พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 1  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 7 – 8 
       พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 2  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่กอนการ 

ทดลอง – 1 ,สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 - 8 

       พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 3  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2 , 
สัปดาหที่ 4 – 5 ,สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 - 8 

       พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 4  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2 , 
สัปดาหที่ 2 – 3 ,สัปดาหที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7  และสัปดาหที่ 7 - 8 

        พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 5  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชดัเจนในสัปดาหที่ 4 – 5 , 
สัปดาหที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7 และสัปดาหที่ 7 - 8 

        พัฒนาการดานการเขียนขั้นที่ 6  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 5 – 6  
และสัปดาหที ่7 - 8 
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      อภิปรายผล 
 การศึกษาครั้งน้ีมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่เปนผล
จากการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามการจัดสภาพแวดลอมทางภาษา 
 1.  ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย  ซ่ึงมีพัฒนาการดานการเขียนแบงออกเปน 
6 ขั้น  คือ  ขั้นที่ 1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน)  ขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตางๆ)  ขั้นที่ 3 
(เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ)  ขั้นที ่4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ)  ขั้นที่ 5 (เขียนในรูปของ
ตัวอักษรและภาพวาด)  ขั้นที่ 6 (เขียนโดยสะกดคําขึน้เอง)  โดยกอนการทดลองมีจํานวนเด็ก
ปฐมวัย  15 คน มีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่ 1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) ที่เปนเชนน้ีเพราะ
สัปดาหแรกเด็กปฐมวัยยังไมคุนเคยกับรูปแบบของการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามสิ่งแวดลอม
ทางภาษา แตเม่ือจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระโดยจัดสิ่งแวดลอมทางภาษาที่เอ้ือตอการเรียนรูดานการ
เขียนของเด็กปฐมวัย  เปนระยะเวลา 8 สัปดาห ซ่ึงเปดโอกาสใหเด็กปฐมวัยไดทาํกิจกรรมที่
หลากหลายประกอบกับผูวจัิยใหการเสรมิแรงดวยคําชมเชยและคอยอํานวยความสะดวกตาง ๆ จึง
พบวา 

สัปดาหกอนการทดลอง  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทน
เขียน) 
 สัปดาหที่ 1 และ 2  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) 
และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ) 
 สัปดาหที่ 3 และ 4  เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) 
และขั้นที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ) 
 สัปดาหที่ 5   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  3 (เขียนโดยไมมี
แบบและกฎเกณฑ) 
 สัปดาหที่ 6   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) 
 สัปดาหที่ 7   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  4 (เขียนโดย
ลอกเลียนแบบ) 
 สัปดาหที่ 8   เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการเขียนอยูในขั้นที่สูงขึ้นขั้นที่  5 (เขียนในรูป
ของตัวอักษรและภาพวาด) 
  ผลจากการศกึษา  สังเกตไดวา  ขั้นพัฒนาการดานการเขียนของเดก็ปฐมวัยสวน
ใหญอยูในขั้นที่  1 (ขีดเขี่ยแทนเขียน) ขัน้ที่ 2 (เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ)  และขั้นที่  
4 (เขียนโดยลอกเลียนแบบ) และในสัปดาหสุดทาย สัปดาหที่ 8 เด็กปฐมวัยมีพัฒนาการดานการ
เขียนอยูในขัน้ที่สูงขึ้น ขั้นที่ 5 (เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด) ทั้งน้ีกิจกรรมสวนใหญเปน
กิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทางภาษาที่หลากหลายและเด็กก็ได
เรียนรูภาษาผานประสบการณจริงในชีวิตประจําวัน เด็กไดคิด พูด อานและเขียนในกิจกรรมที่
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หลากหลาย  ลงมือปฏิบัติกจิกรรมที่สอดคลองกับชวีิตประจําวัน โดยเด็กไดสรางองคความรูดวย
ตนเอง จากการขีดเขียน หรือการวาดภาพอิสระหลังจากไดเรียนรูผานสิ่งแวดลอมทางภาษา เด็กมี
ความสนใจ และมีความกระตือรือรนที่จะขีดเขียนเปนภาพตาง ๆ ซ่ึงสอดคลองกับแดนซ  (นฤมล  
เฉียบแหลม. 2545 : 57-58 ;  อางอิงจาก  Machodo.31995 : 347; citing  kance : 1982 ) ที่
กลาว การวาดหรือการระบายสีน้ัน  ไมไดเปนเพียงการสื่อความคิดของเด็กเพียงอยางเดียว แตยัง
แสดงถึงความพยายามในการสรางสัญลักษณ  ซ่ึงสัญลักษณบางอยางนั้น ผูใหญอาจจะไมเขาใจ  
ในขณะทีบ่างอยางนั้นเปนตัวแทนที่อยูในโลกของเด็ก  เด็กมักจะพูดถึงงานและการสรางเรื่องพรอม
กับรูปภาพ  อีกทั้งการจัดสิ่งแวดลอมทางภาษา มีความสอดคลองกับพัฒนาการความสนใจของเด็ก  
ชวยใหเด็กไดรับประสบการณทางภาษามากขึ้นจากการที่ไดถายทอดความคิดจินตนาการลงในแผน
งานพรอมทั้งเลาเรื่องราวของสิ่งตาง ๆ ที่ขีดเขียนไดอยางเพลิดเพลนิ  ทําใหเด็กไดเพ่ิมความรู 
ความเขาใจ ในการเชื่อมโยงเรื่องราวดวยการพัฒนาการทางภาษาดวยตนเอง และในกิจกรรมวาด
ภาพยังชวยสงเสริมกลามเนื้อมือประสานสัมพันธระหวางมือกับตา แอนเดอรสันและลาปป (อธกิา  
อินนุพัฒน. 2549 : 94 - 95 ;  อางอิงจาก  Anderson; & Lapp. 1979 : 102) กลาวถึงวิธีการ
สงเสริมใหเด็กมีความสามารถในการใชกลามเนื้อมือ คือ ใหเด็กฝกฝนในการวาดรูประบายสี ปน 
เย็บ ถัก สาน ตัดปะกระดาษ และเลนของเลน การที่เด็กไดมีโอกาสในการทํางานศิลปะจะชวยใหเด็ก
ไดฝกการประสานงานของกลามเนื้อเล็กไดอยางดี นอกจากนั้นวัสดุประเภทหนังสือ ของเลน และ
รูปภาพมีสวนชวยในการใชกลามเนื้อไดดีขึ้นดวย การเลนโทรศัพท เปลี่ยนเสื้อผาตุกตา ตัดกระดาษ
ดวยกรรไกร วาดภาพดวยนิ้วมือ ปนดินเหนียว ถักสานฝกการเขียนดวยชอลกบนกระดานดํา หรือ
ใชสีเทยีนเขียนในกระดาษเปนกิจกรรมที่ฝกความพรอมในการใชกลามเนื้อเล็กไดดี สอดคลองกับ 
สุชา จันทรเอม (2543 : 152) กลาวถึงวิธกีารสงเสริมความสามารถกลามเนื้อมือ คือ ทําไดโดยให
เด็กไดมีโอกาสเลน ทํางาน จับถือของอยูเสมอ การเลนดวยคอน ระบายสดีวยมือ การวาดรูป หรือ
ใหเด็กไดทํางานชวยผูใหญที่เหมาะสมกับกําลังความสามารถและความสนใจของเด็ก  กิจกรรมอีก
กิจกรรมหนึ่งที่สําคัญ คือ กิจกรรมที่เกี่ยวของกับการสงเสริมใหเด็กมีโอกาสในการเขียนและคดิอยาง
อิสระ การที่เด็กไดลงทํากิจกรรมและฝกหัดโดยผานประสบการณตาง ๆ ที่หลากหลาย  เด็กจะสราง
องคความรูดวยตนเองเกี่ยวกับตวัอักษรดวยการสํารวจคนควาอยางอิสระจากการใชภาษาในการ
เขียน ซ่ึงการเขียนของเด็กที่อายุนอยกวา 6 ขวบ เราคงไมมุงหวังใหเด็กในวัยน้ีเขียนไดถูกตองและ
รัดกุม แตสิ่งที่คาดหวังคือการไดเห็นเด็กจับดินสอแลวลากไปมาบนกระดาษ  และบอกเราวารอยขีด
เขียนนั้นคืออะไร และเชื่อมโยงเรื่องราวใหเราฟงได (นิตยา ประพฤติกิจ. 2539 : 154) และเม่ือเด็กมี
ความพรอมจึงควรเพิ่มเติมดวยกิจกรรมที่ใชแบบฝกทีก่ําหนดทิศทางการเขียน ซ่ึงจะเปนพ้ืนฐาน
ของการเขียนในระดับอ่ืนตอไปไดเปนอยางดี  
 2.  ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยมีการเปลี่ยนแปลงขัน้ความสามารถดานการ
เขียนในแตละชวงระยะเวลาของการจัดกิจกรรมการวาดภาพอิสระตามการจัดสิ่งแวดลอมทางภาษา  
มีการเปลี่ยนแปลงขั้นความสามารถดานการเขียนสูงขึน้แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
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ระดับ  .05โดยเด็กบางคนจะมีขั้นการเขียนคงเดิมอยูในขั้นเดียวกันระยะหนึ่งแลวคอยเปลี่ยนแปลง
สูงขึ้น  โดยใชระยะเวลาแตกตางกัน  ตั้งแตสัปดาหที่ 1 ถึงสัปดาหที่ 8  คือ 

 พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 1  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 7 – 8 
พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 2  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่กอนการ

ทดลอง – 1 ,สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที่ 7 - 8 

พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 3  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2 ,สัปดาห

ที่ 4 – 5 ,สัปดาหที่ 5 – 6 และสัปดาหที ่7 - 8 
 พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 4  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 1 – 2 ,

สัปดาหที่ 2 – 3 ,สัปดาหที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7  และสัปดาหที่ 7 - 8 
พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 5  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 4 – 5 ,สัปดาห

ที่ 5 – 6 ,สัปดาหที่ 6 – 7 และสัปดาหที ่7 - 8 
พัฒนาการดานการเขียนขัน้ที่ 6  มีการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนในสัปดาหที่ 5 – 6 และ

สัปดาหที่ 7 - 8 
 ผลจากการศกึษาเปรียบเทยีบในชวงระยะเวลาที่เด็กปฐมวัยไดรับการจัดกิจกรรมวาดภาพ
อิสระตามการจัดสิ่งแวดลอมทางภาษามีการเปลี่ยนแปลงความสามารถดานการเขียนสูงขึ้น  เม่ือ
เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยกอนการทดลองขั้นพัฒนาการดานการเขียนแตละสปัดาหสูงขึ้นอยาง
ชัดเจน  สังเกตวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีลักษณะแตกตางกันเปนผลใหพัฒนาการดาน
การเขียนในแตละสัปดาหแตกตางกัน  พบวาพัฒนาการดานการเขียนทุกขั้นในชวงสัปดาหการ
ทดลอง  มีการเปลี่ยนแปลงในสัปดาหที่ 7 – 8 ทั้งน้ีเพราะในชวงสปัดาหแรกกอนการทดลองเด็กยัง
ไมคุนเคยกับการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามการจัดสิ่งแวดลอมทางภาษา แตเม่ือไดทดลองไป
ระยะหนึ่งแลว พบวา เด็กมีการพัฒนาการดานการเขียนเพ่ิมมากขึ้นจากสัปดาหแรก 
  ดังน้ันการที่พัฒนาการดานการเขียนเปลีย่นแปลงขึ้นมีผลมาจากการจัดกิจกรรม
วาดภาพอิสระ หากแตวายงัตองเพ่ิมเติมกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดมีการลงมือกระทํากจิกรรม
ดวยตนเองรวมทั้งสรางองคความรูดวยตนเองเกี่ยวกับตัวอักษร สํารวจและคนควาอยางอิสระจาก
การใชภาษาในการเขียน และในการสงเสริมพฤติกรรมการเขียนใหเด็กปฐมวัยควรจัดสิ่งแวดลอมให
มีอุปกรณที่หลากหลายสําหรับใหเด็กไดฝกเขียน เด็กตองการโอกาสและอุปกรณที่จะเขียนดวย
ตนเอง ดังน้ันการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามสิ่งแวดลอมทางภาษาเปนกิจกรรมที่กระตุน
พัฒนาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัยไดเปนอยางดี 
 
ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาคนควา 
 1. การเปดโอกาสใหเด็กไดวาดภาพตามความสนใจ ตามความคิดและจินตนาการของเด็ก
อยางเต็มที่ การที่เด็กไดทําและถายทอดในสิ่งที่เด็กชอบหรือสนใจ จึงเปนการสงเสริมศักยภาพที่
สอดคลองกับการจัดการเรียนการสอนที่คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลและเปนการจัด
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กิจกรรมที่ถือไดวายึดเด็กเปนสําคัญ ทําใหเด็กเกิดทักษะทางการเรยีนรูและสงเสริมพัฒนาการได
เปนอยางดี 
 2. การตั้งกฎระเบียบสําหรับงานศิลปะบางชนิดก็เปนสิ่งจําเปน เพราะงานบางอยางเด็กควร
จะสวมเสื้อคลมุหรือผากันเปอน  ตลอดจนถึงการเก็บรกัษาและทําความสะอาดอุปกรณตางๆเด็ก
สามารถชวยทําไดทั้งยังเปนการปลูกฝงลักษณะนิสัยที่ดีใหกับเด็กดวย 
 3. การจัดเตรียมสี สื่อและอุปกรณที่หลากหลายเพียงพอกับความตองการของเด็กในการทํา
กิจกรรมวาดภาพอิสระถือเปนสิ่งสําคัญอยางหนึ่ง  เพราะเปนแรงจูงใจใหกับเดากอยากวาดภาพ 
อยากใชสี เด็กไดมีอิสระในการใชสีตามความสนใจ เกดิการเรียนรูเรื่องสี สงผลใหเด็กเกิดการพัฒนา
ดานการเขียนและศักยภาพในดานตางๆดวย 
 
ขอเสนอแนะในการนําไปใช 
 1. แผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระในการทําวิจัยน้ีใชสีหลากหลายชนิด ในการนําไปใช
ควรจะตองมีการศึกษาคุณสมบัติของสีแตละชนิดรวมถงึวิธีการใหเด็กใชดวย 
 2. วัสดุหรือกระดาษที่รองรับในการวาดภาพของเดก็แตละชนิดมีความแตกตางกันในการ
นําไปใชควรจะตองมีการศึกษาคุณสมบตัแิละทดลองวาวัสดุแตละชนดิเหมาะสมหรือไมเหมาะสมกับ
สีแตละชนิดดวย 
 3. การสอนในระดับปฐมวัยควรมุงเนนการฝกเตรียมความพรอมตางๆ ตลอดจนการสงเสริม
ความสามาถดานรางกาย อารมณ-จิตใจ สังคม และสติปญญามากกวาการมุงเนนในดานวิชาการ 
 
ขอเสนอแนะในการศึกษาคนควาครั้งตอไป 
 1. ควรมีการศกึษาทัศนคตขิองครูที่เนนดานเตรียมความพรอมเก่ียวกับการสงเสริม
ความสามารถดานการเขียนของเดก็ปฐมวยั 
 2. ควรมีการศกึษาและวิจัยถึงผลการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระที่มีตอตัวแปรอ่ืนๆ เชน การ
พัฒนาดานการสื่อความหมาย การใหความรวมมือดานพฤติกรรมการชวยเหลือ และความคิด
สรางสรรค 
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- คูมือการใชกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการ
เขียน 

- กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน 
- แบบบันทึกการใหคะแนนงานเขียนของนักเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

คูมือการใชกฎเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 
 

คําชี้แจง 
 1.   ความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยที่นํามาประเมินใหคะแนน  0 – 3  คะแนน  
แบงเปน  6  ขั้นตอน  ไดแก 
  1.1   ขีดเขี่ยแทนเขียน 
  1.2   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ 
  1.3   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
  1.4    เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
  1.5   เขียนในรูปตัวอักษรและภาพวาด 
  1.6    เขียนโดยสะกดคําขึน้เอง 
 2.   กฎเกณฑการใหคะแนนงานเขียน นํามาประเมินความสามารถดานการเขียนของเด็ก
ปฐมวัย  โดยการเก็บชิ้นงานของเด็กที่ทาํ 1 วันมาประเมินใหคะแนนเปนเวลา  8  สัปดาห  โดย
ประเมินใน สปัดาหที่ 1  ถึงสัปดาหที่ 8 ในชวงการทดลอง 
 
การใหคะแนน 
 ผูวิจัยเปนผูประเมินผลงานเขียนของเด็ก  โดยใชกฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการ
เขียนดวยตนเอง  โดยการทําดังน้ี  เม่ือนําชิ้นงานของเด็กมาประเมินตามกฎเกณฑการใหคะแนน
พัฒนาการดานการเขียนทีผู่วิจัยสรางขึ้น  ถาพบวางานเขียนของเดก็อยูในระดับใด  ผูวิจัยเขียน
คะแนนลงในชิ้นงาน 
คําอธิบายการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน  มีดังน้ี 
 

กฎเกณฑการใหคะแนนพัฒนาการดานการเขียน 
 

พัฒนาการดานการเขียน ระดับคะแนน 
1.   ขีดเขี่ยแทนเขียน 
        1.1   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขยีนพรอม
เลาเรื่องราวของสิ่งของที่ขีดเขียนไดสัมพันธกัน 
         1.2   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขยีนได 
         1.3   เขียนเสนที่แตกตางกัน  แตไมสามารถบอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่
ขีดเขียนได   
         1.4   ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเรื่องราวลงในแผนงาน 
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พัฒนาการดานการเขียน ระดับคะแนน 
2.   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ 
         2.1   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ  บอกความหมายพรอม   
เรื่องราวสิ่งที่เขียนไดสัมพันธกัน 
         2.2   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสัญลักษณตาง ๆ  บอก
ความหมายของสิ่งที่เขียนได 

 2.3  เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสญัลักษณตาง ๆ  แตไมสามารถ 
บอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขียนได 
      2.4   ไมสามารถเขียนตั้งชื่อผลงานและเขยีนสัญลักษณลงในแผนงาน 
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3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
         3.1   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกบัเสียงทีต่องการบันทึก  แตบอก  
 ความหมายของตัวอักษรทีข่ีดเขียนพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
       3.2   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกบัเสียงของคําที่ตองการบันทึก  แต  
บอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียนได 
       3.3   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกบัเสียงของคําที่ตองการบันทึกและไม  
 สามารถบอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขยีนได 
          3.4   ไมสามารถเขยีนตัวอักษรและเรื่องราวได 
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4.   เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
          4.1   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายของ
ตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          4.2   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  และบอกความหมายของ  
 ตัวอักษรที่เขยีนได 
          4.3   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  แตไมสามารถบอก หรือ
เลาเรื่องราวสิง่ที่เขียนได   
          4.4   ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายหรือเลา
เรื่องราวไมได 
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พัฒนาการดานการเขียน ระดับคะแนน 
5.   เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด 
          5.1   เขียนเปนภาพและสัญลกัษณ  บอกความหมายของตัวอักษร
และภาพพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          5.2   เขียนเปนภาพและสัญลกัษณที่ไมสัมพันธกับเสยีงของคําที่
ตองการบันทกึแตบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 
          5.3   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกับภาพ  และบอกความหมายได 
          5.4   ไมสามารถเขยีนตัวอักษร  และบอกความหมายไมได 
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6.   เขียนโดยสะกดคําขึ้นเอง 
          6.1   เขียนสะกดคําขึ้นเองโดยไมคํานึงถึงการถูกผิด  บอก
ความหมายของคําที่สะกดพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          6.2   เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขียนถูกผิด  
บอกความหมายของคําที่สะกดได 
          6.3   เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขียนถูกผิด   
และบอก ความหมายไมได    
          6.4   ไมสามารถเขยีนสะกดคําขึน้เองและบอกความหมายไมได 
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แบบบันทึกการใหคะแนนงานเขียนของนักเรียน 
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คะแนน  
พัฒนาการดานการเขียน 3 2 1 0 

1.   ขีดเขี่ยแทนเขียน 
        1.1   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขยีน
พรอมเลาเรื่องราวของสิ่งของที่ขีดเขียนไดสัมพันธกัน 
         1.2   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมายของสิ่งที่ขีดเขยีนได 
         1.3   เขียนเสนที่แตกตางกัน  แตไมสามารถบอกหรือเลาเรื่องราว
สิ่งที่ขีดเขียนได   
         1.4   ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเรื่องราวลงในแผนงาน 

    

2.   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ 
         2.1   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ  บอกความหมาย
พรอมเร่ืองราวสิ่งที่เขียนไดสัมพันธกัน 
         2.2   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสัญลักษณตาง ๆ  บอก
ความหมายของสิ่งที่เขียนได 

 2.3  เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสญัลักษณตาง ๆ  แตไม 
สามารถบอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขยีนได 
      2.4   ไมสามารถเขียนตั้งชื่อผลงานและเขยีนสัญลักษณลงในแผนงาน

    

3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
         3.1   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกบัเสียงทีต่องการบันทึก  แตบอก 
  ความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียนพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกนั 
       3.2   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกบัเสียงของคําที่ตองการบันทึก  
แตบอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขยีนได 
       3.3   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกบัเสียงของคําที่ตองการบันทึกและ
ไมสามารถบอกหรอืเลาเรื่องราวสิ่งที่เขียนได 
      

 
 
 
 
 

 

   

 
 



 

คะแนน  
พัฒนาการดานการเขียน 3 2 1 0 

         3.4  ไมสามารถเขยีนตัวอักษรและเรื่องราวได     
4.   เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
          4.1   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายของ
ตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          4.2   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  และบอกความหมาย
ของตัวอักษรที่เขียนได 
          4.3   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  แตไมสามารถบอก 
หรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขยีนได   
          4.4   ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอกความหมายหรือเลา    
เรื่องราวไมได 
 

    

5.   เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด 
          5.1   เขียนเปนภาพและสัญลกัษณ  บอกความหมายของตัวอักษร
และภาพพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          5.2   เขียนเปนภาพและสัญลกัษณที่ไมสัมพันธกับเสยีงของคําที่
ตองการบันทกึแตบอกความหมายของตัวอักษรที่เขียนได 
          5.3   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกับภาพ  และบอกความหมายได 
          5.4   ไมสามารถเขยีนตัวอักษร  และบอกความหมายไมได 

 
 
 
 
 

 

   

6.   เขียนโดยสะกดคําขึ้นเอง 
          6.1   เขียนสะกดคําขึ้นเองโดยไมคํานึงถึงการถูกผิด  บอก
ความหมายของคําที่สะกดพรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          6.2   เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขียนถูกผิด  
บอกความหมายของคําที่สะกดได 
          6.3   เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไมคํานึงถึงการเขียนถูกผิด   
และบอก ความหมายไมได    
          6.4   ไมสามารถเขยีนสะกดคําขึน้เองและบอกความหมายไมได 
 

    

 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
 

- คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
- ตารางการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามสิ่งแวดลอมทาง

ภาษา 
- รูปแบบแผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิระตามสิ่งแวดลอม

ทางภาษา 
- แผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

คูมือการใชแผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
 

หลักการและเหตุผล 
 การสงเสริมความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัย   สามารถจัดกิจกรรมไดหลายวธิี  
วิธีหน่ึงที่สามารถจัดใหเด็กไดคือ  การจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามการจัดสิ่งแวดลอมทางภาษา  
ซ่ึงเปนกิจกรรมที่เปดโอกาสใหเด็กไดวาดภาพตามความตองการ ตามความคิด และตามจินตนาการ
ของตนเองอยางอิสระผานสื่อวัสดุที่ใชในการวาดภาพลงบนวัสดุรองรับที่หลากหลายในแตละวัน  
เชน  กระดาษชนิดตาง ๆ    ซ่ึงแตละคนจะไดแสดงออกถึงความสามารถของตนเองในการนํา
ความคิดสูการขีดเขียนเร่ืองราวผานการวาดภาพอิสระโดยการจัดสิ่งแวดลอมทางภาษาเอื้อตอการ
เรียนรูตวัอักษรและ คําตางๆ  และในที่สดุเด็กจะสามารถเขียนเปนตวัอักษรได 
 
จุดมุงหมาย 
 เพ่ือพัฒนาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวัยในดานความสามารถการวาดภาพ
อิสระ  
 
เนื้อหา 
 กิจกรรมวาดภาพอิสระ 
 
หลักการจัดกิจกรรม 
 1.  กิจกรรมนี้ใชระยะเวลาในการดําเนินการ  8  สัปดาห  สัปดาหละ  3  วัน  โดยจัดในวัน
อังคาร  พุธ  พฤหัสบดี  วนัละ  60  นาที ในชวงเวลา  09.30 – 10.30 น. 
 2.  การจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตามสิง่แวดลอมทางภาษา  ซ่ึงครูตองเตรียมอุปกรณใน
การวาดภาพของแตละวันที่หลากหลาย 
 3.  ใหเด็กไดมีอิสระในการวาดภาพในบรรยากาศที่เปนกันเอง  มีแสงสวางเพียงพอ  สะดวก  
สบาย  มีอุปกรณพรอมที่จะใหเด็กเลือกทาํกิจกรรม 
 4.  จัดสิ่งแวดลอมทางภาษาเพื่อสงเสริมความสามารถดานการเขียนประกอบดวย ของจริง  
รูปภาพ เพลง  คําคลองจอง  ปริศนาคําทาย  จ๊ิกซอ  เกมบัตรภาพกบัคํา  เกมโดมิโน  เกมภาพตัด
ตอจากหนวยการเรียนรู  เกมจัดหมวดหมูกับสัญลักษณ หนังสือนิทาน  ตลอดจนตัวหนังสือที่
ติดตามมุมตาง ๆ เพ่ือใหเด็กไดเกิดความคิดจินตนาการที่จะเชื่อมโยงกับการวาดภาพอิสระและ
สามารถเขียนเปนตวัอักษรได 
 
บทบาทครู 
 ในการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ  ควรปฏิบัติดังน้ี 



 

 1.   ศึกษาแผนการจัดกิจกรมวาดภาพอิสระโดยกําหนดตามการจัดสภาพแวดลอมทาง
ภาษาในแตละสัปดาหใหเขาใจกอนการจัดกิจกรรม  ซ่ึงครูจะตองเตรียมอุปกรณในการวาดภาพให
หลากหลาย และจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูที่สงผลในดานการเขียนของเด็ก  จะทํา
กิจกรรม  3  วัน  วันละ 1 ภาพ  ทั้งหมด  8  สัปดาหจะมีภาพ  24 ภาพ  
 2.  สรางขอตกลงและอธบิายขั้นตอนในการจัดกิจกรรมกระตุนใหเด็กสนใจในกิจกรรมและให
แรงเสริมบวกในขณะที่เด็กทํางาน  ในขั้นสรุปใหเด็กทบทวนถึงเรือ่งที่ไดทําและผลที่ไดจากการทํา
กิจกรรมวาดภาพอิสระ  และครูใหความรูเพ่ิมเติม  โดยการอานหรือเลาเรื่องเก่ียวกับภาพที่ไดทํา
กิจกรรมและใหเด็กอานคําที่เขียนชื่อภาพ 
 3.   เตรียมสื่อตาง ๆ และจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูในการสงเสริมดานการเขียน
ของเด็ก ใหครบตามกิจกรรม   
 4.   ครูตองรูจักการปรับแผนจากการสังเกตเด็กที่ทํากจิกรรมในทุกครั้งปรับแผนเพื่อกระตุน
ใหเด็กเกิดอิสระ  มีจินตนาการและพัฒนาการดีขึ้น 
 5.   จดบันทึกคําบอกเลาของเด็กลงในแผนงานดวยตัวอักษรตัวโต ๆ ครูอาน เด็กอานตาม 
 
บทบาทเดก็ 
 ครูควรใหเด็กเห็นบทบาทตนเอง  ดังน้ี 
 1.   ขีดเขียนเปนภาพดวยสญัลักษณตาง ๆ ตามที่ไดจากการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
 2.   เด็ก ๆ เลาถึงผลงานของตนเพื่อใหครจูดบันทึกลงในแผนงาน 
 3.   เด็กไดปฏิบัติกิจกรรมตามที่ไดตกลงกันไว 
 4.   เด็กไดเรียนรูการปฏิสมัพันธกับครูอยางใกลชิด 
 5.   เด็กไดเรียนรูแบบการรวมมือมากขึ้นทั้งกับครูและเพ่ือน 
 6.   เด็กไดเรียนรูโดยการทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

ตารางการจัดกิจกรรมการวาดภาพอิสระ 
 ในระยะเวลา  8  สัปดาห  โดยการทดลองสัปดาหละ  3  วัน  คือ  วันอังคาร  วันพุธ  และ
วันพฤหัสบดี  ในกิจกรรมสรางสรรค  เวลา  09.30 น. – 10.30 น.  ใชเวลาในการทดลองประมาณ  
60  นาที 
 
 

สัปดาหท่ี วันทดลอง ชื่อกิจกรรมการ
วาดภาพ 

 
สื่อวัสดุ / อุปกรณ 

อังคาร ฉันคือสัตวบก สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  กระดาษ
ปรูฟ กระดาษโปสเตอรสี กระดาษ
สา ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ ฉันคือสัตวนํ้า สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซองน้ําตาล 
กระดาษหนังสือพิมพ ผากันเปอน 
ผาเช็ดมือ 

 
 
 
 
 
 
1 

(สัตวบก-สัตว
นํ้า ) 

พฤหัสบด ี ฉันมีบานที่
แตกตางกัน 

 
 
เพลง  คําคลองจอง  
รูปภาพสัตวบก – 
สัตวนํ้า  เกม
การศึกษาจับคูภาพ
สัตว จ๊ิกซอภาพสัตว 
หนังสือนิทานเกี่ยวกับ
สัตวตางๆ 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 

อังคาร ฉันนํามา
ทําอาหารได 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  กระดาษ
ปรูฟ กระดาษโปสเตอรสี กระดาษ
สา ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ นมชนิดตาง ๆ สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ แกวกระดาษ ซองน้ําตาล 
กระดาษหนังสือพิมพ ผากันเปอน 
ผาเช็ดมือ 

 
 
 
 
 
2 

( เน้ือ นม ไข ) 

พฤหัสบด ี  ข. ไขกินดี 

 
ของจริง การสาธิต 
ปริศนาคําทาย  นิทาน 
เกมการศึกษา 
รูปภาพอาหาร 
จ๊ิกซอภาพอาหาร 
หนังสือภาพอาหาร 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สีโปสเตอร 
กระดาษชารต ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 

สัปดาหท่ี วันทดลอง ชื่อกิจกรรมการ
วาดภาพ 

สื่อวัสดุ / อุปกรณ 

อังคาร ชื่อของฉัน สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  กระดาษ
ปรูฟ กระดาษโปสเตอรสี กระดาษ
สา ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ รูปรางลักษณะ
ของฉัน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซองน้ําตาล 
กระดาษหนังสือพิมพ ผากันเปอน 
ผาเช็ดมือ 

 
 
 
 
 
3 

( ผลไม
เมืองไทย ) 

พฤหัสบด ี ประโยชนของฉัน 

 
 
ของจริง  เพลง  คํา
คลองจอง  หนังสือ
ภาพผลไม  รูปภาพ  
เกมการศึกษา จ๊ิกซอ
ผลไม หนังสือนิทาน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 

อังคาร ฉันทํามาจากวัสดุ
ตาง ๆ 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  กระดาษ
ปรูฟ กระดาษโปสเตอรสี กระดาษ
สา ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ สวนประกอบของ
ฉัน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซองน้ําตาล 
กระดาษหนังสือพิมพ ผากันเปอน 
ผาเช็ดมือ 

 
 
 
 
 
4 

( บาน ) 

พฤหัสบด ี สมาชิกในบาน 

 
 
รูปภาพบานชนิด
ตางๆ  เพลง  คํา
คลองจอง  หนังสือ
นิทาน  หนังสือบาน  
เกมการศึกษา  
 จ๊ิกซอบาน   

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 



 

 
 
 
 
 

สัปดาหท่ี วันทดลอง ชื่อกิจกรรมการ
วาดภาพ 

สื่อวัสดุ / อุปกรณ 

อังคาร ฉันมาจากไหน สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  
กระดาษปรูฟ กระดาษ
โปสเตอรสี กระดาษสา ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ ประโยชนของฉัน สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซอง
นํ้าตาล กระดาษหนังสือพิมพ 
ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 

 
 
 
 
 
 
5 

( ฝน ฝนจา ) 

พฤหัสบด ี การดูแลตนเอง 

 
เพลง  คําคลองจอง 
เครื่องใชในฤดูฝน รูปภาพ  
เกมการศึกษาจับคูภาพ  
จ๊ิกซอภาพฤดูฝน หนังสือ
นิทานเกี่ยวกบัฝน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผา
กันเปอน ผาเช็ดมือ 

อังคาร ฉันเกิดจากไข สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  
กระดาษปรูฟ กระดาษ
โปสเตอรสี กระดาษสา ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ รูปรางฉัน
เปลี่ยนไป 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซอง
นํ้าตาล กระดาษหนังสือพิมพ 
ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 

 
 
 
 
 
6 

( ผีเสื้อแสน
สวย ) 

พฤหัสบด ี วงจรชีวติของฉัน 

 
 
ของจริง  เพลง  คําคลอง
จอง  รูปภาพวงจรชีวติ
ผีเสื้อ รูปภาพ  หนังสือ
นิทาน  เกมการศึกษา   
จ๊ิกซอผีเสื้อ 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผา
กันเปอน ผาเช็ดมือ 



 

 
 
 
 
 

สัปดาหท่ี วันทดลอง ชื่อกิจกรรมการ
วาดภาพ 

สื่อวัสดุ / อุปกรณ 

อังคาร ชื่อของฉัน สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  
กระดาษปรูฟ กระดาษ
โปสเตอรสี กระดาษสา ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ รูปรางลักษณะ
ของฉัน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซอง
นํ้าตาล กระดาษหนังสือพิมพ 
ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 
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( ผักสด
สะอาด ) 

พฤหัสบด ี ฉันมีประโยชน 

 
 
ของจริง  ปริศนาคําทาย  
เพลง  คําคลองจอง  
รูปภาพผักชนิดตาง  เกม
จับคู จ๊ิกซอภาพผัก 
หนังสือนิทาน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผา
กันเปอน ผาเช็ดมือ 

อังคาร ชื่อของฉัน สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  
กระดาษปรูฟ กระดาษ
โปสเตอรสี กระดาษสา ผากัน
เปอน ผาเช็ดมือ 

พุธ สวนประกอบของ
ฉัน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร กระดาษA4  จาน
กระดาษ ถวยกระดาษ ซอง
นํ้าตาล กระดาษหนังสือพิมพ 
ผากันเปอน ผาเช็ดมือ 
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( ตนไมที่รัก ) 

พฤหัสบด ี ฉันมีประโยชน 

 
 
ของจริง  เพลง  ปริศนาคํา
ทาย  คําคลองจอง  
รูปภาพตนไม  เกม
การศึกษา   
จ๊ิกซอภาพตนไม หนังสือ
นิทาน 

สีเทียน สีชอลก สีไม สีเมจิก สี
โปสเตอร  กระดาษชารต ผา
กันเปอน ผาเช็ดมือ 



 

รูปแบบแผนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
  
จุดมุงหมาย 
 1. เพ่ือพัฒนาความสามารถดานการเขียนของเด็กปฐมวยัใหเหมาะกับวัยและสอดคลองกับ
พัฒนาการดานการเขียนของเด็กปฐมวัยทั้ง 6 ขั้น 
 2. สงเสริมกลามเนื้อมือและการประสานสมัพันธระหวางมือกับตาของเด็กปฐมวัย เพ่ือใหมี
พัฒนาการดานการเขียนทีดี่ขึ้น 
 
เน้ือหา 
 การพัฒนาความสามารถดานการเขียน  คือ  การใหเด็กไดทํากิจกรรมงานเขียนอยางอิสระ
ตามความคิดและจินตนาการของเด็ก  ตามกิจกรรมที่จัดขึ้น โดยการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระตาม
การจัดสภาพแวดลอมทางภาษาและวัสดุอุปกรณการเขียนที่ครูจัดให  เด็กสามารถปรึกษาเพื่อนๆ 
และครูได 
 
ข้ันตอนการจัดกิจกรรม 
 ข้ันนํา 
 เตรียมความพรอมและทําความคุนเคยกับนักเรียน  โดยพูดคุย  สนทนา  รองเพลง ทองคํา
คลองจอง ดูจากของจริงและการเลานิทานเกี่ยวกับเนื้อหาที่จะเรียน 
 ข้ันดําเนินกิจกรรม 
 1. ครูสนทนาใหนักเรียนสนใจเนื้อหาที่จะเรียน โดยการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระผาน
สิ่งแวดลอมทางภาษา และกิจกรรมชวยสงเสริมพัฒนาการกลามเนื้อมือและการประสานสัมพันธ
ระหวางมือกับตา 
 2. เปดโอกาสใหเด็กทํากิจกรรมวาดภาพอิสระตามสิ่งแวดลอมทางภาษาตามแผนงานที่
กําหนดในตารางการทํากิจกรรม  เด็กเลือกวัสดุอุปกรณในการวาดภาพไดอยางเสรีตามจินตนาการ
และความคิดของตนเอง 
 3. นักเรียนลงมือทํากิจกรรมเปนรายบุคคล  โดยมีครูและเพื่อนคอยใหความชวยเหลือและ
ชมเชยเม่ือนักเรียนทําถูก 
 ข้ันสรุป 
 นักเรียนและครูรวมกันสรุปกิจกรรม หลังจากทํากิจกรรมวาดภาพอิสระและทํากิจกรรมที่ครู
จัดขึ้น 
   

การประเมิน 
 จากชิ้นงานของเด็ก  โดยใชเกณฑการใหคะแนนความสามารถดานการเขียน 



 

รายชื่อวัสดแุละอุปกรณในการจัดกิจกรรม 
 1. สื่อของจริง 
 2. สื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา ไดแก เพลง , คําคลองจอง , ปริศนาคําทาย บัตรภาพ , 

เกมการศึกษา , หนังสือนิทาน , จ๊ิกซอภาพที่เกี่ยวกบัหนวย , จัดบอรดตามหนวยแตละสัปดาห 
 3. อุปกรณการเขียนอ่ืน ๆ เชน กระดาษA4  กระดาษโปสเตอรสี  กระดาษปรูฟ 

จานกระดาษ ซองน้ําตาล กระดาษสา กระดาษชารตแผนใหญ แกวกระดาษ สีเทยีน  สีชอลก  สีไม    
สีเมจิก    สีโปสเตอร พูกันกลม พูกันแบน ผากันเปอน ผาเช็ดมือ จานสี 
 
  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

แผนการสอนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
ชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551 

( หนวย.........  สัตวบก – สัตวนํ้า ) 
 
สัปดาหที่  1  วันอังคาร 
ชื่อกิจกรรม   ฉันคือสัตวบก 
จุดประสงค 
 1.   เพ่ือใหเด็กเกิดจินตนาการโดยการสะทอนความคดิดวยการเขียน 
 2.   เพ่ือใหเด็กมีความสามารถดานการเขียน  ดังน้ี 
  1.    ขีดเขี่ยแทนเขียน     

2.   ตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ 
  3.  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ   

4.  เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
  5.  เขียนในรูปตัวอักษรและภาพวาด   

6.  เขียนโดยสะกดขึ้นเอง         
 
ขั้นตอนการจัดกิจกรรม 

ข้ันนํา 
1.   เด็กและครูรองเพลง “สัตวบก - สัตวนํ้า” 
2. ใหเด็กบอกชื่อสัตวบกทีต่นเองชอบ คนละ 1 ชื่อพรอมบอกเหตุผลที่ชอบ 
3. ใหเด็กดูรูปภาพสัตวบกพรอมบอกลักษณะรูปรางของสัตวบก 

ข้ันดําเนินกิจกรรม 
 1.  เด็ก ๆ เขาไปเรียนรูตวัอักษรและคําตาง ๆ จากสื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา เชน รูปภาพ
สัตวชนิดตางๆ , เกมการศกึษา , จ๊ิกซอภาพสัตว , หนังสือภาพสัตว , หนังสือนิทาน  
 2.   แนะนําอุปกรณสําหรับการทํากิจกรรม  รวมทั้งวิธกีารใชและการเก็บที่ถูกตอง 

3. เด็กเลือกวสัดุอุปกรณในการวาดภาพอยางอิสระตามความคิดจินตนาการของตนเอง 
4. เด็กวาดภาพอิสระตามกิจกรรมวาดภาพที่กําหนดขึ้น เปนการวาดภาพเกี่ยวกบัสัตวบก 
5. ครูใหการสงเสริมแรงในขณะที่เด็กทํากิจกรรม เชน  การยอมรับความคิดเห็น  การ

ชมเชยดวยคาํพูดดีมาก  เกงมาก  ยอดเยี่ยม  สวยมาก 
ข้ันสรุป 
เด็ก ๆ นําเสนอผลงานของตนเองแสดงใหครูชม  และเลาเรื่องราวเกีย่วกับภาพทีว่าด  

พรอมทั้งครูจดบันทึกเรื่องราวเกี่ยวกับผลงานของเด็ก 



 

สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
 1.   กระดาษA4   กระดาษปรูฟ  กระดาษโปสเตอรส ี กระดาษสา 
 2.   สีเทียน  สีชอลก  สีไม    สีเมจิก    สีโปสเตอร 
 3.   พูกันกลม  พูกันแบน 
 4.   จานใสสี 
 5.   ตะกราใสสี 
 6.   ผากันเปอน 
 7.   ผาเช็ดมือ 
 8.  สื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา ไดแก เพลง “สัตวบก-สัตวนํ้า” , รูปภาพสัตวบก , เกม
การศึกษา , หนังสือนิทาน , จ๊ิกซอภาพภาพสัตว , หนังสือภาพสัตว 

 
การประเมินผล 
 จากชิ้นงานของเด็ก  โดยใชเกณฑคะแนนวัดความสามารถดานการเขียน 
 
  
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

แผนการสอนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
ชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551 

( หนวย.........  สัตวบก – สัตวนํ้า ) 
 
สัปดาหที่  1  วันพุธ 
ชื่อกิจกรรม  ฉันคือสัตวนํ้า 
จุดประสงค 
 1.   เพ่ือใหเด็กเกิดจินตนาการโดยการสะทอนความคดิดวยการเขียน 
 2.   เพ่ือใหเด็กมีความสามารถดานการเขียน  ดังน้ี 
  1.    ขีดเขี่ยแทนเขียน     

2.   ตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ 
  3.  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ   

4.  เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
  5.  เขียนในรูปตัวอักษรและภาพวาด   

6.  เขียนโดยสะกดขึ้นเอง         
 
ขั้นตอนการจัดกิจกรรม 

ข้ันนํา 
1.   ใหนักเรียนทองคําคลองจอง “สัตวนํ้า”ประกอบแผนคําคลองจอง 
2. เด็กรวมสนทนากับครูเกีย่วกับคําคลองจอง “สัตวนํ้า”    
3. ใหเด็กดูรูปภาพสัตวนํ้าพรอมบอกลักษณะรูปรางของสัตวนํ้า 
 

ข้ันดําเนินกิจกรรม 
 1.  เด็ก ๆ เขาไปเรียนรูตวัอักษรและคําตาง ๆ จากสื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา เชน รูปภาพ
สตัวชนิดตางๆ , เกมการศึกษา , จ๊ิกซอภาพสัตว , หนังสือภาพสัตว , หนังสือนิทาน 
 2.   แนะนําอุปกรณสําหรับการทํากิจกรรม  รวมทั้งวิธกีารใชและการเก็บที่ถูกตอง 

3. เด็กเลือกวสัดุอุปกรณในการวาดภาพอยางอิสระตามความคิดจินตนาการของตนเอง 
4. เด็กวาดภาพอิสระตามกิจกรรมวาดภาพที่กําหนดขึ้น เปนการวาดภาพเกี่ยวกบัสัตวนํ้า 
5. ครูใหการสงเสริมแรงในขณะที่เด็กทํากิจกรรม เชน  การยอมรับความคิดเห็น  การ

ชมเชยดวยคาํพูดดีมาก  เกงมาก  ยอดเยี่ยม  สวยมาก 
ข้ันสรุป 



 

เด็ก ๆ นําเสนอผลงานของตนเองแสดงใหครูชม  และเลาเรื่องราวเกีย่วกับภาพทีว่าด  
พรอมทั้งครูจดบันทึกเรื่องราวเกี่ยวกับผลงานของเด็ก 

 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
 1.   จานกระดาษ  ถวยกระดาษ  ซองสีนํ้าตาล  กระดาษหนังสือพิมพ 
 2.   สีเทียน  สีชอลก  สีไม    สีเมจิก    สีโปสเตอร 
 3.   พูกันกลม  พูกันแบน 
 4.   จานใสสี 
 5.   ตะกราใสสี 
 6.   ผากันเปอน 
 7.   ผาเช็ดมือ 
 8.  สื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา ไดแก คําคลองจอง “สัตวนํ้า” , รูปภาพสัตวนํ้า , เกม
การศึกษา , หนังสือนิทาน , จ๊ิกซอภาพภาพสัตว , หนังสือภาพสัตว 
 
การประเมินผล 
 จากชิ้นงานของเด็ก  โดยใชเกณฑคะแนนวัดความสามารถดานการเขียน 
 
  
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

แผนการสอนการจัดกิจกรรมวาดภาพอิสระ 
ชั้นอนุบาลปที่  1  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2551 

( หนวย.........  สัตวบก – สัตวนํ้า ) 
 
สัปดาหที่  1  วันพฤหัสบดี 
ชื่อกิจกรรม   ฉันมีบานที่แตกตางกัน 

จุดประสงค 
 1.   เพ่ือใหเด็กเกิดจินตนาการโดยการสะทอนความคดิดวยการเขียน 
 2.   เพ่ือใหเด็กมีความสามารถดานการเขียน  ดังน้ี 
  1.    ขีดเขี่ยแทนเขียน     

2.   ตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ 
  3.  เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ   

4.  เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
  5.  เขียนในรูปตัวอักษรและภาพวาด   

6.  เขียนโดยสะกดขึ้นเอง         
 
ขั้นตอนการจัดกิจกรรม 

ข้ันนํา 
1.   ใหนักเรียนฟงนิทาน “  บานของสัตว” 
2. เด็กรวมสนทนากับครูเกีย่วกับบานของสัตวบก – สัตวนํ้า พรอมทั้งนําภาพบานของสัตว

ในลักษณะตาง ๆใหเด็กดู 
ข้ันดําเนินกิจกรรม 
 1.  เด็ก ๆ เขาไปเรียนรูตวัอักษรและคําตาง ๆ จากสื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา เชน รูปภาพ
สัตวชนิดตางๆ , เกมการศกึษา , จ๊ิกซอภาพสัตว , หนังสือภาพสัตว , หนังสือนิทาน 
 2.   แนะนําอุปกรณสําหรับการทํากิจกรรม  รวมทั้งวิธกีารใชและการเก็บที่ถูกตอง 

3. เด็กเลือกวสัดุอุปกรณในการวาดภาพอยางอิสระตามความคิดจินตนาการของตนเอง 
4. เด็กวาดภาพอิสระตามกิจกรรมวาดภาพที่กําหนดขึ้น เปนการวาดภาพเกี่ยวกบัสัตวบก-

สัตวนํ้าและทีอ่ยูอาศัย 
5. ครูใหการสงเสริมแรงในขณะที่เด็กทํากิจกรรม เชน  การยอมรับความคิดเห็น  การ

ชมเชยดวยคาํพูดดีมาก  เกงมาก  ยอดเยี่ยม  สวยมาก 
ข้ันสรุป 



 

เด็ก ๆ นําเสนอผลงานของตนเองแสดงใหครูชม  และเลาเรื่องราวเกีย่วกับภาพทีว่าด  
พรอมทั้งครูจดบันทึกเรื่องราวเกี่ยวกับผลงานของเด็ก 
สื่อ/วัสดุอุปกรณ 
 1.   กระดาษ  ชารตแผนใหญ 
 2.   สีเทียน  สีชอลก  สีไม สีเมจิก    สีโปสเตอร 
 3.   พูกันกลม  พูกันแบน 
 4.   จานใสสี 
 5.   ตะกราใสสี 
 6.   ผากันเปอน 
 7.   ผาเช็ดมือ 
 8.  สื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา ไดแก นิทาน “บานของสัตว” , รูปภาพบานลักษณะตางๆ , 
เกมการศึกษา , หนังสือนิทาน , จ๊ิกซอภาพภาพสัตว , หนังสือภาพสัตว 
 
การประเมินผล 
 จากชิ้นงานของเด็ก  โดยใชเกณฑคะแนนวัดความสามารถดานการเขียน 
 
 
 
  
     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
- ตารางแสดงการหาคาดัชนีความสอดคลองระหวาง 
       พฤติกรรมกับจุดประสงค    IOC 
- หนังสือเชิญผูเชี่ยวชาญ 
- หนังสือราชการขอความรวมมือเพื่อการวิจัย 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

ตารางแสดงการหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางพฤติกรรมกับจุดประสงค    IOC 

 
พัฒนาการดานการเขียน 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 1 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 2 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 3 

 

ΣR 

จํานวน
ผูเชี่ยวชาญ 

1.   ขีดเขี่ยแทนเขียน 
        1.1   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมาย
ของสิ่งที่ขีดเขยีนพรอมเลาเรื่องราวของสิ่งของที่ขีด
เขียนไดสัมพันธกัน 
         1.2   เขียนเสนที่แตกตางกัน  บอกความหมาย
ของสิ่งที่ขีดเขยีนได 
         1.3   เขียนเสนที่แตกตางกัน  แตไมสามารถ
บอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่ขดีเขียนได   
         1.4   ไมสามารถขีดเขียนหรือเลาเรื่องราวลงใน
แผนงาน 
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2.   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลักษณตาง ๆ 
         2.1   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยสัญลกัษณตาง ๆ  
บอกความหมายพรอมเร่ืองราวสิ่งที่เขียนไดสัมพันธกัน 
         2.2   เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสัญลักษณ
ตาง ๆ  บอกความหมายของสิ่งที่เขียนได 

 2.3  เขียนตั้งชื่อผลงานดวยการเขียนสญัลักษณ 
ตาง ๆแตไมสามารถบอกหรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขียนได 
      2.4   ไมสามารถเขียนตั้งชื่อผลงานและเขยีน
สัญลักษณลงในแผนงาน 
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3.   เขียนโดยไมมีแบบและกฎเกณฑ 
     3.1   เขียนตัวอักษรที่ไมสัมพันธกับเสียงที่ตองการ
บันทึก  แตบอกความหมายของตัวอักษรที่ขีดเขียน
พรอมเลาเรื่องราวไดสัมพันธกัน 
   3.2   เขียนตัวอักษรที่ไมสัมพันธกับเสยีงของคําที่
ตองการบันทกึ  แต บอกความหมายของตัวอักษรที่ขดี
เขียนได 
   3.3   เขียนตัวอักษรที่ไมสัมพันธกับเสยีงของคําที่
ตองการบันทกึและไม สามารถบอกหรอืเลาเรื่องราวสิ่งที่
เขียนได 
    3.4   ไมสามารถเขียนตวัอักษรและเรือ่งราวได 
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 (  ตอ ) 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
พัฒนาการดานการเขียน 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 1 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 2 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 3 

 

ΣR 

จํานวน
ผูเชี่ยวชาญ

4.   เขียนโดยลอกเลียนแบบ 
          4.1   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  
บอกความหมายของตัวอักษรที่คัดลอกไดพรอมเลา
เรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          4.2   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  
และบอกความหมายของ ตัวอักษรที่เขียนได 
          4.3   เขียนดวยการคัดลอกคําจากตนแบบ  แต
ไมสามารถบอก หรือเลาเรื่องราวสิ่งที่เขียนได   
          4.4   ไมสามารถคัดลอกคําจากตนแบบ  บอก
ความหมายหรือเลาเรื่องราวไมได 
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5.   เขียนในรูปของตัวอักษรและภาพวาด 
          5.1   เขียนเปนภาพและสัญลกัษณ  บอก
ความหมายของตัวอักษรและภาพพรอมเลาเรื่องราวได
สัมพันธกัน 
          5.2   เขียนเปนภาพและสัญลกัษณที่ไม
สัมพันธกับเสยีงของคําที่ตองการบันทึกแตบอก
ความหมายของตัวอักษรทีเ่ขียนได 
          5.3   เขียนตวัอักษรที่ไมสัมพันธกับภาพ  และ
บอกความหมายได 
          5.4   ไมสามารถเขยีนตัวอักษร  และบอก
ความหมายไมได 
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(  ตอ ) 

 
 

หมายเหตุ  ผูเชี่ยวชาญคนที่ 1 คือ อาจารยอดุลย ใบกุหลาบ 
   ผูเชี่ยวชาญคนที่ 2 คือ อาจารยดารารัตน     อุทัยพยัคฆ 
   ผูเชี่ยวชาญคนที่ 3 คือ อาจารยเพ่ิมศรี ชูวิเชยีร 
 
 
    IOC  =  

N
R∑  

   
    IOC  =  

72
72    = 1.00 

 
  คาดัชนีความสอดคลอง IOC  = 1.00 
 
 
 

 
พัฒนาการดานการเขียน 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 1 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 2 

ผูเชี่ยวชาญ
คนท่ี 3 

 

ΣR 

จํานวน
ผูเชี่ยวชาญ

6.   เขียนโดยสะกดคําขึ้นเอง 
          6.1   เขียนสะกดคําขึ้นเองโดยไมคํานึงถึงการ
ถูกผิด  บอกความหมายของคําที่สะกดพรอมเลา
เรื่องราวไดสัมพันธกัน 
          6.2   เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไม
คํานึงถึงการเขียนถูกผิด  บอกความหมายของคําที่
สะกดได 
          6.3   เขียนสะกดคําไดดวยตนเองโดยไม
คํานึงถึงการเขียนถูกผิด   และบอก ความหมายไมได   
          6.4   ไมสามารถเขยีนสะกดคําขึน้เองและบอก
ความหมายไมได 
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ภาคผนวก ง 
- ภาพประกอบคําบอกเลา 

     - ตัวอยางผลงานแสดงการเขียนและภาพวาด  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

เรียนรูจากสื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

เรียนรูจากสื่อสิ่งแวดลอมทางภาษา 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

ผลงานดานการเขียน 
 

 
 
 
 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ประวัติยอผูวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
     
    



 

ประวัติยอผูวิจัย 
 
 
ชื่อ-สกุล     นางสาวภัสลาภรณ   มูลโพธิ ์
วันเดือนปเกิด    25   กรกฎาคม   2517 
สถานที่เกิด    จังหวัดสกลนคร 
สถานที่อยูปจจุบัน   บานเลขที่  271 / 77  ซอยติวานนท 32  ถนนติวานนท   

ตําบลบางกระสอ อําเภอเมือง  จังหวัดนนทบรีุ  
11000 

ตําแหนงหนาที่การงานปจจุบัน  ครูคศ. 1 
สถานที่ทํางานปจจุบัน   โรงเรียนวัดเลยีบราษฎรบํารุง  ซอยกรุงเทพฯ-นนท 
     แขวงบางซื่อ  เขตบางซื่อ  กรุงเทพมหานคร 10800 
     โทร.  02 – 585 – 7077 
ประวตัิการศึกษา 
  พ.ศ. 2530  ประถมศึกษาปที่  6 
     จากโรงเรียนบานอินทรแปลง  จังหวัดสกลนคร 
  พ.ศ. 2533  มัธยมศึกษาปที่  3 
     จากโรงเรียนกุดเรือคําพิทยาคาร  จังหวัดสกลนคร 
  พ.ศ. 2536  มัธยมศึกษาปที่  6 
     จากโรงเรียนสวางศึกษา  จังหวัดสกลนคร 
  พ.ศ. 2540  ปริญญาตรี 
     จากสถาบันราชภัฏสวนดุสติ  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
  พ.ศ. 2551  ปริญญาการศกึษามหาบัณฑิต (กศ.ม.) 
     สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
     จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  กรุงเทพมหานคร 
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