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 การศึกษาคร้ังนี้มีจุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาความสัมพันธและคาน้ําหนักความสําคัญ

สัมพัทธของปจจัยแตละดานที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  โดยศึกษากับกลุมตัวอยาง

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา  2549  สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน  483  คน  ไดมา

จากการสุมแบบหลายข้ันตอน  (Multi-stage  Random  Sampling)  เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้

ประกอบดวย  แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตร บทบาทของผูปกครอง แหลงการเรียนรู และเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร มีคาความ

เช่ือมั่นเทากับ .905, .825,  .837,  .833,  .869   ตามลําดับ  การวิเคราะหขอมูลใชวิธีการวิเคราะห

ถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรเอกนาม (Univariate  Multiple  Regression:  MR)   

ผลการศึกษาพบวา 

 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตร บทบาทของผูปกครอง แหลงการเรียนรู   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และเจตคติตอ

โครงงานวิทยาศาสตรกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  มีคาเทากับ  .722  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  โดยตัวแปรทั้ง  5  ตัวแปรรวมกันอธิบายคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรไดรอยละ  52.20 คา

น้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของปจจัยแตละดานที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรสูงสุด คือ 

เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร (β=.274) โดยสงผลทางบวกมีเปอรเซ็นตสงผลเทากับ 28.51%  

รองลงมาคือ บทบาทของผูปกครอง (β = .246)  แหลงการเรียนรู (β=.170)  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

(β=.151) และบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร (β=.147) โดยสงผลทางบวกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  มีคาเปอรเซ็นตสงผลเทากับ  25.60%, 17.69%,  15.72%,และ  

15.30%    ตามลําดับ  
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 The main purpose of this study was to study the relationship and the beta weights of 

factors affecting the quality of science projects. The samples were 483 Prathomsuksa VI 

students of schools under Bangkok Metropolitan Administration in 2006 academic year 

selected by multi-stage random sampling. Tools used in the study were the questionnaires 

about evaluation of the quality of science projects, teacher roles as science project 

advisors, roles of the parents, learning sources, and attitude toward science projects with 

the reliabilities of .905, .825, .837, .833, and .869 respectively. The data were analyzed by 

using univariate multiple regression (MR).    

 The results of study revealed that: 

  The multiple correlation’s between factors of teacher roles as science project 

advisors, roles of the parents, learning sources, learning achievement, and attitude toward 

science projects, and the quality of science projects were .722 with statistical significance at 

the level of .01. All five variables could together explain 52.20% the quality of science 

projects. The highest beta weights of factors affecting the quality of science projects was in 

the areas of attitude toward science projects (b = .274) with positive effect of 28.51%, role of 

parents (b = .246), learning sources (b = .170), learning achievement (b = .151), and 

teacher roles as science project advisors (b = .147) with positive effect and statistical 

significance at the level of .01, and affecting percentages of 25.60%, 17.69%, 15.72%, and 

15.30% respectively.    

 
 



บทที่  1 

บทนํา 
 

ภูมิหลัง 
  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  มาตรา  22  กําหนดแนวทางในการจัด

การศึกษาโดยยึดหลักวา  ผูเรียนทุกคนตองมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองไดใหถือวา

ผูเรียนมีความสําคัญที่สุดโดยเฉพาะอยางยิ่งในยุคการปฏิรูปการศึกษาที่เนนผูเรียนหรือวิธีการจัดการ

เรียนรู องคประกอบที่สําคัญที่สุดที่จะชวยใหการปฏิรูปการเรียนรูบรรลุผลตามวัตถุประสงคที่ชาติ

ตองการคือ ครูอาจารยผูสอนตองมีความรู  ความเขาใจ  และทักษะกระบวนการในการจัดกิจกรรมที่

ชวยใหผูเรียนเรียนรูอยางครบถวนตามหลักการจัดการเรียนการสอนที่ดี (กรมวิชาการ. 2544: 21)  เพื่อ

เปนการเปดโอกาสใหคนไทยทุกคนสามารถ “คิดเปน  มีเหตุผล และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค”  เปน

วิสัยทัศนการพัฒนาประเทศตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที่  9  (2545-2549)  ซึ่ง

ตรงกับความสามารถในการคิดของผูเรียนตามมาตรฐานของการจัดการศึกษา ซึ่งไดมีการกําหนด

มาตรฐานการศึกษาเพื่อการประเมินคุณภาพภายนอกระดับการศึกษาข้ันพื้นฐานเกี่ยวกับการคิดอยูใน

มาตรฐานที่ 4 ที่กําหนดวา “ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห   คิดสรางสรรค   มีวิจารณญาณ   

คิดไตรตรอง  และมีวิสัยทัศน  ความสามารถในการคิดของผูเรียน  เปนเกณฑการผานชวงช้ัน  และการ

จบหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน  หมายถึง  ผูเรียนจะผานการประเมินการคิดวิเคราะหในชั้นปที่  3  

ชั้นปที่ 6 ชั้นปที่  9 และช้ันปที่ 12 ความสามารถในการคิดของผูเรียนเปนจุดหมายของหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน  พ.ศ.  2544  เพื่อใหผูเรียนมีทักษะการคิด  มีความคิดสรางสรรค   ซึ่งเปน

คุณลักษณะอันพึงประสงค  และจะถูกประเมินในการสอบเขามหาวิทยาลัย” (ชาติ แจมนุช. 2545: 63-

64)  และการที่ผูเรียนจะเกิดปญญาผูเรียนจะตองคิดเปน คิดดวยตนเอง และแสวงหาความรูอยาง

อิสระในการจัดกระบวนการเรียนรูที่มุงฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ  การเผชิญสถานการณ  

และการประยุกตความรูมาใชในการแกปญหา ผูสอนตองจัดกิจกรรมใหผู เ รียนไดเรียนรูจาก

ประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติใหทําได  คิดเปน ทําเปน (กรมวิชาการ. 2544: 3) ตรงกับกระบวนการ

เรียนรูที่ทําใหผูเรียนทุกคนรูสึกวาสามารถเรียนได เมื่อประสบความสําเร็จจะทําใหอยากรูมากข้ึน  

ผูเรียนจะสรางความรูข้ึนเอง ในการสรางความรูของผูเรียนมีอยู 2 กระบวนการ คือผูเรียนเรียนรูดวย

การสรางความรูใหมดวยตนเอง  และการเรียนรูจะมีประสิทธิภาพมากที่สุด หากการเรียนรูนั้นมี

ความหมายกับผูเรียน  คือคิดดวยตนเอง (สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ. 2542: 7) 
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 ในกระบวนการเรียนรูใหม  ครูตองเปนผูมีความรูเปรียบเสมือนเมล็ดพันธุแหงความดีเมื่อตก

อยูในที่ใดยอมทําใหความดีนั้นงอกงามข้ึนโดยรอบ ครู คือ ผูแสวงหากระบวนการเรียนรูและเปน

กัลยาณมิตรใหเพื่อนมนุษยไดพบการเรียนรูที่ดีที่สุดครูเปนผูเร่ิมนวัตกรรมใหมๆในการเรียนการสอน  

(ประเวศ  วะสี. 2542: 33)  ปญหาของการศึกษาไทยเนนการทองจําในกระบวนการเรียนการสอนและ

ประเมินผล   ขาดการฝกฝนใหรูจักการคิดแกปญหาและตัดสินใจ  ไมมีปฏิสัมพันธรวมกับผูอ่ืน ทําให

ไมสามารถสรางเด็กใหรูจักคิดวิเคราะหและตีความได  การพัฒนาการเรียนการสอนจึงจําเปนตอง

แสวงหาแนวทางใหมๆ ใหมากและหลากหลายไปกวาเดิม  (รุง  แกวแดง. 2543: 5) ในกระบวนการ

เรียนการสอนหรือการเรียนรูอยางหน่ึงที่จะทําใหเด็กหรือผู เ รียนมีคุณสมบัติดังกลาวได  คือ 

กระบวนการเรียนรูในลักษณะโครงงานที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยใหผูเ รียนเปนเจาของ

กระบวนการเรียนรูใหผูเรียนไดสัมผัสกับกระบวนการเรียนรูเหลานั้นดวยตนเอง(กิ่งทอง  ใบหยก.2544: 

คํานิยม) 

  โครงงานวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการเรียนการสอนแบบหนึ่งที่ฝกกระบวนการวิทยาศาสตร  

ใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติการทดลองและสามารถแกปญหาตางๆ ที่เกิดข้ึนในขณะที่ดําเนินการทดลอง

ดวยตนเอง โดยมีอาจารยที่ปรึกษาดูแลอยางใกลชิด นับวาเปนกระบวนการการเรียนการสอนที่เนน

ผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรูอยางแทจริง (ประดิษฐ  เหลาเนตร. 2542: คํานํา)  การจัดการเรียนการ

สอนโดยใชโครงงานวิทยาศาสตร   เปนกิจกรรมที่เหมาะสมในการฝกใหนักเรียนรูจักคิด รูจักทํา  รูจัก

แกปญหา   เปนกิจกรรมที่เตรียมความพรอมใหเกิดข้ึนกับผูเรียน   ทําใหผูเรียนมีความกระตือรือรนที่

จะเรียนและเรียนอยางมีชีวิตชีวา  รูจักใชจุดเดนของเพื่อนมาทํางานเกิดการเรียนรูซึ่งกันและกันใน

กระบวนการทํางาน ชวยฝกใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะหสังเคราะหและคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อใหได

ผลงานที่มีประสิทธิภาพและสรางสรรค ตลอดจนสามารถคิดแนวทางในการนําส่ิงที่คนพบไปใชใน

ชีวิตประจําวัน   และสามารถใชในกระบวนการทํางานที่มีการวางแผนอยางเปนระบบ  ปฏิบัติตามแผน  

ปรับปรุงแกไขปญหาใหมีความเหมาะสมในชีวิตความเปนอยูไดเปนอยางดีและมีความสุข (ลัดดา      

ภูเกียรติ. 2544: 411)  การเรียนแบบโครงงานวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการเรียนการสอนแบบใหมเปน

การสอนที่ไมตองสอนคือเนนใหผูเรียนทํากิจกรรมดวยตนเอง  ครูผูสอนวิชาโครงงานวิทยาศาสตรอาจ

เรียกไดวาอาจารยที่ปรึกษาครูผูสอนการทําโครงงานวิทยาศาสตรควรเปนผูที่มีความเขาใจในปรัชญา

การสอนวิชานี้เขาใจเจตนารมณของหลักสูตรเขาใจบทบาทของตนเองและบทบาทของผูเรียนอยาง

แทจริง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชานี้จึงจะเปนประโยชนสูงสุดของผูเรียนและเปนไปตาม

จุดมุงหมายของหลักสูตรอยางแทจริง  ดังนั้นเพื่อใหเกิดความเขาใจในกระบวนการเรียนการสอน ครูที่

ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรจึงควรศึกษากระบวนการเรียนการสอนวิชาโครงงานวิทยาศาสตร และ

ศึกษาปรัชญาของรายวิชานี้อยางแทจริง ซึ่งจะทําใหไดประโยชนสูงสุด  (กรมวิชาการ  2544: 20)      
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การเรียนโครงงานวิทยาศาสตรมีผลตอการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  วิธีการสอน

โครงงานวิทยาศาสตรมีผลอยางมากตอการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในทุกๆ ทักษะ   

เนื่องจากขั้นตอนในการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนใชวิธีการทางวิทยาศาสตรในการหา

คําตอบเชนเดียวกัน  ซึ่งในการหาคําตอบของนักเรียนในแตละคร้ังนั้น  หากเกิดปญหาข้ึนระหวางการ

ดําเนินการ นักเรียนที่ทําการศึกษาโดยวิธีการทําโครงงานวิทยาศาสตรก็จะแกปญหาดังกลาวได ซึ่งจะ

กอใหเกิดทักษะตางๆ ตามมาอีกมากมาย (พันธ  ทองชุมนุม. 2547: 272)  สอดคลองกับขอคิดเห็นของ

กิ่งทอง  ใบหยก.  2544: 5)  ที่กลาววาการทําโครงงานวิทยาศาสตรเปนวิธีที่ดีที่สุดที่เด็กไดใชทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรครบทุกทักษะทั้งแยกแตละทักษะ และการประยุกตทักษะตางๆ มาใช

ดวยกัน   ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของเนาวรัตน  รุงเรืองบางชัน  (2530: 78) ที่พบวา  นักเรียนที่เคย

ทําโครงงานวิทยาศาสตรมีคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไมเคยทํา

โครงงานวิทยาศาสตร  ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรนักเรียนตองมีความรูความเขาใจในเนือ้หาสาระ

ของวิทยาศาสตร  มีทักษะในการศึกษาคนควาจากแหลงความรูตางๆ ดวยตนเอง มีการวางแผนการ

ทํางาน มีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร มีความคิดสรางสรรค และใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการ

แกปญหา เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงผลงานของตนเอง  (พันธ  ทองชุมชน.  2547: 219)  ตรง

กับการวิจัยของ พิศมัย  จันทนมัฏฐะ  (2539: บทคัดยอ)  พบวา  การแสดงผลงานโครงงาน

วิทยาศาสตรที่เขาประกวด  การคิดหัวขอในการศึกษา  สวนใหญนักเรียนเปนผูคิดเองโดยครูคอย

กระตุนและมีการประเมินผลงานการปฏิบัติงาน ใหคําแนะนําอยางตอเนื่องเพื่อใหนักเรียนปรับปรุงเพื่อ

สงเขาประกวด  จากวิจัยของ  เนาวรัตน  รุงเรืองบางชัน  (2530: บทคัดยอ)  และ ศรีนวล  นาคแท  

(2544: บทคัดยอ) พบวา  การทําโครงงานวิทยาศาสตรจะทําใหนักเรียนมีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรที่สูงข้ึนกวานักเรียนที่ไมเคยทําโครงงานวิทยาศาสตร และในการทําโครงงานวิทยาศาสตร

ของนักเรียนทําใหทักษะกระบวนการทํางานของนักเรียนสูงข้ึนทั้งยังมีเจตคติทางวิทยาศาสตรสูงข้ึน    

ผลดังกลาวสอดคลองกับจิรพรรณ แสงหลา (2532: บทคัดยอ) และคณิน นาคไพบูลย (2533: 

บทคัดยอ)ที่พบวาผลสัมฤทธ์ิในการใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตร

ของนักเรียนหลังจากที่ทําโครงงานวิทยาศาสตรสูงกวากอนทําโครงงานวิทยาศาสตร ในการจัดการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตรตองสงเสริมและสนับสนุนใหผูเรียนสามารถเรียนรูไดทุกเวลา  ทุกสถานท่ี

และเรียนรูตอเนื่องตลอดชีวิตที่หลากหลายแหลงการเรียนรูวิทยาศาสตรไมจําเปนตองจํากัดอยูแตใน

หองเรียน  หองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรในโรงเรียน  หรือจากหนังสือเรียนเทานั้น  แตจะรวมถึง

แหลงการเรียนรูที่หลากหลายท้ังในและนอกหองเรียน เชน ส่ือส่ิงพิมพ แหลงการเรียนรูในทองถิ่น  

แหลงการเรียนรูที่เปนรายบุคคล  ซึ่งในการสอนวิทยาศาสตรครูผูสอนตองพิจารณาการใชแหลงการ

เรียนรูตางๆใหสอดคลองกับเนื้อหาสาระหรือมาตรฐานการเรียนรูใหเหมาะกับสภาพแวดลอมของ
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โรงเรียน  แหลงการเรียนรูในทองถิ่น  และที่สําคัญคือศักยภาพของผูเรียน  (สถาบันสงเสริมการสอน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2526)  จากผลการวิจัยของ พรพจน  ประเสริฐธิติพงษ (2533: 82-84)  

ชาญชิต  พงศวิทยานนท (2530: 158-168) และณรงค  กองแกว (2541: 143-147) พบวา แหลงการ

เรียนรูในชุมชนเพื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา นักเรียนไดใชแหลงการเรียนรูทาง

วิทยาศาสตร  และไดประสบการณดานอ่ืนๆ กวางขวางมากข้ึน  สภาพการใชแหลงการเรียนรูทองถิ่น

ในการพัฒนาหลักสูตร โรงเรียนจะใชแหลงการเรียนรูทองถิ่น  คือ  ทรัพยากรบุคคล  ทรัพยากรทาง

ธรรมชาติ   ทรัพยากรที่มนุษยสรางข้ึน  และทรัพยากรทางสังคม  ในการพัฒนาหลักสูตรกลุมสราง

เสริมประสบการณชีวิต 

จากผลการวิจัยที่ผูวิจัยไดศึกษาคนความามุงที่จะศึกษาวาปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตร  บทบาทของผูปกครอง  แหลงการเรียนรู  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู  และเจตคติ

ตอโครงงานวิทยาศาสตร  สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  

สังกัดกรุงเทพมหานคร  ซึ่งผลที่ไดจากการวิจัยจะนํามาเปนแนวทางใหครู  ผูปกครอง และผูที่เกี่ยวของ  

ไดพัฒนาคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรใหมีผลสัมฤทธ์ิที่สมบูรณมากข้ึนในอนาคต 

 

ความมุงหมายของการวิจัย 
  ในการศึกษาคนควาคร้ังนี้มีจุดมุงหมายสําคัญเพื่อศึกษาความสัมพัทธและคาน้ําหนัก

ความสําคัญสัมพัทธของปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  บทบาทของผูปกครอง  

แหลงการเรียนรู  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตรสงผลตอคุณภาพ

โครงงานวิทยาศาสตร   จึงกําหนดความมุงหมายเพื่อนําไปสูการวิจัย  ดังนี้ 

        1.  เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 

บทบาทของผูปกครอง  แหลงการเรียนรู  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร

กับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6   

       2. เพื่อศึกษาน้ําหนักความสําคัญของปจจัยที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6   
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ความสําคัญของการวิจัย 
  ผลจากการศึกษาคร้ังนี้มีประโยชนตอองคกร  ที่สามารถทราบวาปจจัยที่สงผลตอคุณภาพ

โครงงานวิทยาศาสตรเปนแนวทางในการวางแผน  และพัฒนาใหกับครู  ผูปกครอง  และผูที่เกี่ยวของ

ไดสงเสริมนักเรียนในการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรใหมีผลสัมฤทธิ์และสมบูรณยิ่งข้ึน  ซ่ึงเปน

การสรางความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  นักเรียนกับผูปกครอง  และโรงเรียนกับชุมชนตอไป 

 

ขอบเขตของการวิจัย 

ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 
    ประชากรที่ใชในการวิจัยในคร้ังนี้เปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6 ปการศึกษา   2549   

สังกัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน  432 โรงเรียน  จาํนวนหองเรียน 1,197 หองเรียน  และจํานวนนกัเรียน  

44,665  คน 
        กลุมตัวอยางที่ใชในการวจิัย 
              ในการวิจัยคร้ังนี ้ กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา  2549  

ของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร  จาํนวนนักเรียน  483  คน  ไดมาโดยการสุมแบบหลายข้ันตอน  

(Multi-stage  Random  Sampling)  
   ตัวแปรทีศ่ึกษา 
  1.  ตัวแปรอิสระ  (Independent  Variables)  ไดแก 

           1.1  บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 

           1.2  บทบาทของผูปกครอง 

           1.3  แหลงการเรียนรู 

           1.4  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

         1.5  เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร 

         2.  ตัวแปรตาม (Dependent  Variable)  คือ  คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
   1.  โครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  กิจกรรมทางวิทยาศาสตรทีน่ักเรียนสนใจเพื่อ 

ตอบปญหาทีส่งสัยเร่ืองใดเรื่องหนึง่  โดยนักเรียนเปนผูลงมือทาํดวยวธิีการทางวทิยาศาสตรหรือทกัษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร  มกีารดําเนนิการ  การวางแผนการทาํงาน  หรือประดิษฐคิดคนอยางมี

ลําดับข้ันตอน  มีการเก็บรวบรวมขอมูล  แปลผลหรือวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลอง  การสรุปผล  

แลวนํามาเขียนเปนรายงานการทดลองใหสมบูรณ  สามารถนําเสนอผลงานที่จัดทําข้ึนไดดวยตนเอง  

ภายใตการดูแลและใหคําปรึกษาของครู  อาจารย  หรือผูทรงคุณวุฒ ิ

  2.  คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  ผลการประเมินโครงงานวิทยาศาสตร

โดยครูผูสอนหรือครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรเปนผูประเมินคุณภาพการปฏิบัติงานการทํา

โครงงานวิทยาศาสตรประกอบไปดวย  ความคิดสรางสรรคของเร่ือง เนื้อหาของโครงงานวิทยาศาสตร 

กระบวนการทํางาน  และการนําเสนอ 

    2.1  ความคิดสรางสรรคของเร่ือง  หมายถึง  เร่ืองที่ทําโครงงานวิทยาศาสตรเปนเร่ือง

ที่แปลกใหม  มีความนาสนใจ  เปนเร่ืองที่เกิดข้ึนใหม  และสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

    2.2  เนื้อหาของโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  มีความรูความเขาใจในเร่ืองที่ทํา

สามารถเลือกใชขอมูลไดอยางเหมาะสม  และมีการสรุปผลของโครงงานไดอยางชัดเจน 

    2.3  กระบวนการทํางาน  หมายถึง  การวางแผนการทํางานอยางเปนระบบ  สามารถ

เลือกใชวิธีการทางวิทยาศาสตรไดอยางเหมาะสมในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  เมื่อมีการปรับปรุง

แกไขโครงงานวิทยาศาสตรก็สามารถปรับปรุงแกไขได และมีการบันทึกขอมูลไดเหมาะสมกับเร่ืองที่ทํา 

    2.4  การนําเสนอ  หมายถึง  การนําเสนอโครงงานวิทยาศาสตรที่มีการรวบรวมขอมูล  

การแปลความหมายขอมูล  การเขียนรายงานครอบคลุมหัวขอที่สําคัญ  มีการใชศัพทและการเขียน

สะกดคําที่ถูกตอง  มีการอางอิงเอกสารงานวิจัยที่นาเช่ือถือ  และมีการออกแบบแสดงผลงานไดอยาง

เดนชัดและนาสนใจ 

  3.  ปจจัยที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  ตัวแปรที่เกี่ยวของกับ

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร ไดแกตัวแปรดังตอไปนี้ 

    3.1  บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  ครูที่ปรึกษา 

โครงงานวิทยาศาสตรหรือครูผูสอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร  ที่คอยใหคําแนะนําในดานตางๆ ดังนี้   

      3.1.1 เปนผูแนะนําหรือใหคําปรึกษา  หมายถึง  การใหคําปรึกษาและเสนอ

แนวคิดที่ทําใหนักเรียนเกิดการคิดดวยตนเองโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  คอยกระตุนใหเกิด

ความอยากรูอยากเห็น  ยั่วยุใหผูเรียนเกิดความสงสัยหรือเกิดปญหา สนับสนุนใหผูเรียนคนหาคําตอบ

และใชเหตุผล เปนผูฟงที่ดีสรางความอบอุนใหแกผูเรียน รับฟงความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน มีการแนะนํา
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และติชมในการเขียนรายงาน  สงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาความรูเต็มศักยภาพเพื่อการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรประสบความสําเร็จ 

     3.1.2  เปนผูแนะนําวัสดุอุปกรณตางๆ หมายถึง  การแนะนําและอํานวย

ความสะดวกชวยเหลือและติดตอหองสมุดอ่ืนเพื่อที่นักเรียนไดศึกษาคนควาเพิ่มเติม  ตรวจสอบ

เคร่ืองมือ  วัสดุ  อุปกรณตางๆ ใหนักเรียนในขณะที่ทําโครงงานวิทยาศาสตร  สามารถวัดไดจาก

แบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษาการทําโครงงานวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

     3.2  บทบาทของผูปกครอง  หมายถึง  พอแม  รวมถึงผูใหญทุกคนที่อยูใกลชิดหรือ

ผูที่ดูแลนักเรียนอยู  ใหการสนับสนุนในการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน  โดยใหความสนใจ

เอาใจใสในการเขารวมกิจกรรมการทําโครงงานวิทยาศาสตร  คอยเปนกําลังใจ  อํานวยความสะดวก

ในการหาเคร่ืองมืออุปกรณตางๆ  สถานที่ในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  ใหคําปรึกษาและแนะนําใน

บางเร่ืองที่จําเปน   พาไปทัศนศึกษาแหลงความรูอ่ืนๆ เทาที่สามารถจะใหความสะดวกและบริการได  

สามารถวัดไดจากแบบสอบถามบทบาทของผูปกครองที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

                3.3  แหลงการเรียนรู  หมายถึง  แหลงขอมูลที่นักเรียนสามารถศึกษาคนควาในการ

ทําโครงงานวิทยาศาสตรไดประกอบดวย  แหลงความรูในสถานศึกษา  และในชุมชน 

    3.3.1  ในสถานศึกษา   หมายถึง  อาคารสถานที่ที่ใชในการศึกษาคนควาหา

ขอมูลไดสะดวก  มีเอกสารตางๆ ที่นอกเหนือจากหองสมุด มีอุปกรณที่อํานวยความสะดวกใหกับ

ผูเรียน เชน  คอมพิวเตอร การจัดสวนหยอมในโรงเรียน  จะเปนแหลงขอมูลที่นักเรียนคนควาในการทํา

โครงงานวิทยาศาสตร 

    3.3.2  ในชุมชน  หมายถึง  ชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยูที่ใหความรวมมือ และความ

อนุเคราะหทั้งในดานอาคาร สถานที่ อุปกรณ เคร่ืองมือเคร่ืองใชตางๆ รวมทั้งเอกสารอื่นๆ อีกมากมาย

หลายลักษณะ  รวมถึงภูมิปญญาชาวบานและภูมิปญญาทองถิ่น  เปนแหลงขอมูลที่นักเรียนคนควาใน

การทําโครงงานวิทยาศาสตร  สามารถวัดไดจากแบบสอบถามแหลงการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางข้ึน 

   3.4  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  คุณลักษณะและความสามารถของบุคคล

ที่เกิดจากการเรียนรูหรือจากประสบการณการเรียนรู  พิจารณาจากระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสมทุก

รายวิชา (Grade  Point  Average)  โดยนับยอนหลัง 1 ปการศึกษา  ซึ่งเปนผลการเรียนเฉล่ียสะสม

ของนักเรียนที่อยูในระดับชั้นประถมศึกษาปที่  5  ปการศึกษา  2548 

                3.5  เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความรูสึกชอบหรือไมชอบที่มีตอ

โครงงานวิทยาศาสตร  ข้ันตอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร  และประโยชนการทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  ซึ่งวัดไดจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  โดยผูวิจัยไดพัฒนามา

จากแบบสอบถามวัดเจตคติตอโครงงานของ  ปยาพร  ถาวรเศรษฐ   (2546) 
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   4.  ผูเชี่ยวชาญ  หมายถึง  ผูที่มีคุณวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโททางดานการวัดผล

การศึกษา  มีประสบการณอยางนอย  5  ป  จํานวน  3  ทาน  และผูมีประสบการณในการสอนวิชา

วิทยาศาสตรมีประสบการณอยางนอย  5  ป  จํานวน  2  ทาน 

 

สมมติฐานการวิจัย 
       1.  ปจจัยที่เกี่ยวกับโครงงานวิทยาศาสตรดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 

บทบาทของผูปกครอง  แหลงการเรียนรู  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  

มีความสัมพันธกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6 

       2.  มีน้ําหนักความสําคัญของปจจัยที่เกี่ยวกับการทําโครงงานวิทยาศาสตรที่สงผลรวมกันตอ

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6 

 
กรอบแนวคิด 
 จากการศึกษาคนควาทฤษฎีการเรียนรูและกระบวนการเรียนรู  ผูวิจัยไดยึดทฤษฎีการเรียนรู

จากการปฏิบัติของ  John  Dewey เปนหลักในการศึกษาคนควา  ผูวิจัยจงึไดเลือกกลุมตัวอยางเปน

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  ซึ่งมีอายอุยูระหวาง  11-12  ป  ตามทฤษฎีของเพียเจต  กลาววาเปน

ชวงที่เด็กคิดหาเหตุผล  เรียนรูเกี่ยวกับนามธรรม  สามารถต้ังสมมติฐาน  และแกปญหาได 

 จากการที่ไดศึกษาทฤษฎีและงานวจิัยที่เกีย่วของผูวิจัยพบวา  ปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตร  ที่คอยช้ีแนะแหลงขอมูลขาวสาร  คอยใหกําลังใจในการทาํงาน  ชวยแกปญหา

เมื่อจําเปนคอยใหคําแนะนาํและติชมการเขียนรายงาน  การประเมนิโครงงานวิทยาศาสตร  บทบาท

ของครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตร คือ การที่ใหนักเรียนไดคิดดวยตนเองวางแผน  และลงมือทํางาน  

ครูเปนเพียงผูชี้แนะกระตุนใหนกัเรียนคิดทํางาน   และอํานวยความสะดวกในการทํางาน   ครูควรให

นักเรียนคิดต้ังปญหาเอง  แลวดําเนนิการแกปญหาดวยการลงมือทาํจริงเพื่อเปนการสงเสริมความคิด

สรางสรรคของนกัเรียน (กรมวิชาการ. 2544 : 20-22 ; สุพิน  บุญชูวงษ. 2532: 51; ฉลวย ธีระเผาพงษ. 

2531 :121)    

 ซึ่งบทบาทของผูปกครองก็เชนกัน  ตองคอยใหกําลังใจสนับสนุนทุนทรัพยรวมทั้งการอํานวย

ความสะดวกใหคําแนะนําปรึกษาส่ิงที่มีประโยชนแกนักเรียนในการทําโครงงานวิทยาศาสตรคอย

สอบถามความกาวหนาในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  จัดหาสถานที่  เคร่ืองมอื  อุปกรณตางๆ  เทาที่

สามารถใหความสะดวกและบริการได  และทําใหนักเรียนกับผูปกครองทํากิจกรรมรวมกัน เปนการ

สรางความสัมพันธในครอบครัวมากยิ่งข้ึน (ลัดดา  ภูเกียรติ. 2544 : 411; พันธ  ทองชุมนุม. 2547: 

270-271)   



 9 

 สวนแหลงการเรียนรู  เปนที่ที่นักเรียนตองไปศึกษาคนควาในการทําโครงงานวิทยาศาสตรที่มี

อยูรอบๆ ตัวเราในทองถิ่นและชุมชน  ส่ิงเหลานั้นอาจเปนส่ิงที่เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติหรือส่ิงที่มนุษย

สรางข้ึน (ทัศนีย  ศุภเมธี.  2533: 80)  ซึ่งเราสามารถใชประโยชนจากแหลงการเรียนรูเหลานั้นไดใน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เปนการสงเสริมใหนักเรียนไดรับประสบการณโดยตรง  เปนการ

กระตุนใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรคซึ่งมีอยูหลายดาน  เชน  ดานสถานศึกษา  เปนอาคารสถานที ่ 

ที่ใชในการเรียนการสอนควรอํานวยความสะดวกสบายใหกับผูเรียน  เพราะเปนองคประกอบที่สําคัญ

อยางหนึ่งในการเรียนการสอนและการแสวงหาความรูของนักเรียนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร    

(กิดานันท  มลิทอง.   2531: 80)  แหลงการเรียนรูดานบุคคลมิไดหมายถึงเฉพาะเพียงผูสอนและผูเรียน

เทานั้น  แตหมายรวมถึงบุคคลทุกคนที่มีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนโครงงานวิทยาศาสตร 

เชน นักการศึกษา นักวิชาการ และผูเช่ียวชาญตางๆ  ที่ชวยในการเรียนการสอนโครงงานวิทยาศาสตร   

แตจะใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพตองคํานึงถึงสภาพการณ  และความเหมาะสม  

(ไชยยศ  เรืองสุวรรณ.  2533: 1)  สวนดานธรรมชาติและส่ิงแวดลอม เปนส่ิงตางๆที่อยูในธรรมชาติ  ครู

สามารถนํามาใชใหเปนประโยชน  โดยทําใหนักเรียนมีความรู   ความเขาใจ  มีทัศนคติที่ถูกตอง  เกิด

ความซาบซึ้งในคุณคาของส่ิงๆ นั้น  เชน  แมน้ํา ลําคลอง  อาว  ทะเล  ปาไม  หิน  ดิน  แร  น้ําตก พืช

และสัตว  (ทัศนีย  ศุภเมธี.  2532: 81)   

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร  ไดจากผลการเรียนรูสาระวิทยาศาสตร  โดยพิจารณา

จากหลักเกณฑที่วางเอาไว   คือผลที่เกิดจากการสอนหรือกระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม  ซึ่ง

แสดงออกมา  3  ดาน  คือ  ดานพุทธพิสัย  ดานทักษะพิสัย  และดานจิตพิสัยของนักเรียน    

 การที่นักเรียนเรียนรูการทําโครงงานวิทยาศาสตรไดจะตองเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  

คือ การที่นักเรียนมีความรูสึกชอบ  หรือไมชอบ  ตอการทําโครงงานวิทยาศาสตรในการเลือกหัวขอ  

ข้ันตอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร  และประโยชนของการทําโครงงานวิทยาศาสตร  จะแสดงออกมา

ทางพฤติกรรมตามความรูสึกตอส่ิงๆ นั้น  ปจจัยที่กลาวมานั้นสงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  

ผูวิจัยจึงไดกําหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย  ดังนี้ 
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ตัวแปรอิสระ               ตัวแปรตาม 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพประกอบ  1  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 

คุณภาพ 
โครงงานวิทยาศาสตร 

บทบาทครูที่ปรึกษา 

โครงงานวิทยาศาสตร 

บทบาทของผูปกครอง 

แหลงการเรียนรู 

ผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียน 

เจตคติตอ 

โครงงานวิทยาศาสตร 



บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี ้  ผูวจิัยไดศึกษาคนควา  เอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของ  ซึ่งจะไดนําเสนอ

ตามหวัขอตอไปนี ้

 1.  เอกสารทีเ่กี่ยวกับโครงงานวิทยาศาสตร 

  1.1   ความหมายของโครงงานวทิยาศาสตร  

        1.2   หลักการสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร 

       1.3   คุณคาของโครงงานวทิยาศาสตร 

        1.4   จุดมุงหมายของโครงงานวิทยาศาสตร 

  1.5   ประเภทของโครงงานวทิยาศาสตร 

 2.   เอกสารที่เกี่ยวกับคุณภาพ 

         2.1   ความหมายของคุณภาพ 

         2.2   คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

  2.3   เกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตร 

 3.  เอกสารทีเ่กี่ยวกับครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตร 

        3.1 ความหมายและบทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตร 

 4.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับบทบาทของผูปกครอง 

        4.1  ความหมายของผูปกครอง  

 5.  เอกสารทีเ่กี่ยวกับแหลงการเรียนรู 

        5.1  ความหมายแหลงการเรียนรู 

        5.2  ประเภทแหลงการเรียนรู     

 6.  เอกสารทีเ่กี่ยวกับผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

         6.1  ความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 7.  เอกสารทีเ่กี่ยวของกับเจตคติ 

        7.1 ความหมายของเจตคต ิ

       7.2  แนวทางในการพัฒนาเจตคติ 

        7.3  ประโยชนของเจตคติ 
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 8.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

        8.1  งานวจิัยตางประเทศ 

         8.2  งานวจิัยในประเทศ 
 

1.  เอกสารที่เก่ียวกับโครงงานวิทยาศาสตร 
 1.1  ความหมายของโครงงานวิทยาศาสตร  

             คลารค ( Clark,  1960: 119 )  ไดใหความหมายของโครงงานวิทยาศาสตรวา  หมายถึง  

การสอนที่ใชโครงงานวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการเรียนรู  กิจกรรมดังกลาวทําใหสืบเสาะหาความรู

และวิธีแกปญหาของนักเรียน   ซึ่งกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรจะตองประกอบดวยงานที่นักเรียน

ประกอบข้ึนมาเพื่อนําไปสูเปาหมายโดยเฉพาะท่ีเปนจริงและมีคุณคา  เปาหมายน้ีเปนส่ิงที่สัมผัสได

โดยไมตองการอธิบายมากมายนัก  นอกจากนี้โครงงานวิทยาศาสตรยังรวมถึงการใชและการจัดทํา

วัสดุและผลผลิตที่สัมผัสไดดวย 

    ชาร ( Chard. 2001: 118)  ไดใหความหมายของโครงงานวิทยาศาสตรวา  หมายถึง  

กิจกรรมการแสวงหาความรูอยางลึกซึ้งในหัวขอที่มีประโยชนกับชีวิตจริง  ซึ่งนักเรียนจะมีความต้ังใจ

และพยายามศึกษา  อาจทําไดทั้งหองเรียนหรือทํากันเปนกลุมเล็กๆ ของนักเรียนโครงงานวิทยาศาสตร

สามารถทําไดถึงแมวานักเรียนจะมีอายุที่แตกตางกัน  โดยเด็กที่อายุนอยจะใชวิธีการเลนและสํารวจ

โครงงานวิทยาศาสตรโดยไมหมดหลักสูตรการศึกษา  สวนเด็กที่โตกวาโครงงานวิทยาศาสตรของเขา

จะเปนสวนประกอบใหระบบการสอนในหลักสูตรไดสมบูรณ 

                 เคท  ( Katz.  1994:117)  ไดใหความหมายของโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  

กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่ตองการศึกษาในหัวขอที่สมควรเรียนใชความพยายามของนักเรียนกลุมเล็ก

ภายในหอง  บางคร้ังใชนักเรียนทั้งหอง  และใหเด็กทําเปนรายบุคคลในบางคร้ังคราว ลักษณะสําคัญ

ของโครงงานวิทยาศาสตรจะอยูที่การคนหาคําตอบจากหัวขอคําถามที่ต้ังไวโดยนักเรียน  ครูหรือ ครูที่

ทํางานรวมกับนักเรียน   เปาหมายของโครงงานวิทยาศาสตร  หรือการเรียนเกี่ยวกับหัวขอนั้นมากกวา

พยายามตอบคําถามของผูสอนเพียงอยางเดียว 

    การจัดโครงงานวิทยาศาสตรและกิจกรรมวิทยาศาสตรของสมาคมวิทยาศาสตรแหง

ประเทศไทย  (2528:13)  กลาวถึง   ความหมายของการทําโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง “ กิจกรรม

ทางวิทยาศาสตรที่ตองการศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งอยางใดอยางหนึ่งอยางมีหลักเกณฑ  และจะตอง

สําเร็จในตนเอง  ผูศึกษาตองมีความละเอียดรอบคอบ  มีการศึกษาและบันทึกผลที่ไดจากการศึกษาไว

ตามลําดับทุกข้ันตอนการทําโครงงานวิทยาศาสตรจะตองดําเนินการลวงหนาอยางรัดกุม” 
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    นันทิยา  บุญเคลือบ  (2528: 46)  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  

กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่ตองการศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งเพื่อตอบปญหาที่สงสัย ซึ่งปญหาที่จะศึกษา

นั้นตองเกิดจากความสนใจของผูทําโครงงานวิทยาศาสตร  มีกระบวนการศึกษาคนควาเพื่อหาคําตอบ

อยางมีระบบตามวิธีการทางวิทยาศาสตร  ตลอดไปจนถึงการเผยแพรผลงานของตนใหผูอ่ืนเขาใจได 

โดยมีอาจารยวิทยาศาสตรหรือผูเชี่ยวชาญในเนื้อหาและเทคนิควิธีของเร่ืองนั้นๆ เปนที่ปรึกษาและคอย

ใหคําตอบชวยเหลือแนะนํา 

          สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2531: 1) ใหความหมายของการทํา

โครงงานวิทยาศาสตรไววา  การทําโครงงานวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยีที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดศึกษาคนควา  และลงมือปฏิบัติดวยตนเองภายใตการดูแลและให

คําปรึกษาของครู  หรือผูทรงคุณวุฒิ  ต้ังแตการเลือกหัวขอที่จะศึกษาคนควา  ดําเนินการ  วางแผน  

ออกแบบ ประดิษฐ สํารวจ ทดลอง เก็บรวบรวมขอมูล รวมทั้งการแปลผลสรุปผล  และการเสนอผลงาน

  สมาคมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีศึกษาไทย  (2546: 26)  ไดใหความหมายโครงงาน

วิทยาศาสตร  หมายถึง  กิจกรรมทางวิทยาศาสตรสําหรับนักเรียนในการศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งดวย

ตนเอง  โดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตรภายใตคําแนะนําปรึกษาของครูหรือผูเชี่ยวชาญ 

  วิมลศรี  สุวรรณรัตน   ( 2544: 6 )  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  

กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่นักเรียนคิด  ลงมือปฏิบัติ  เรียนรูการหาคําตอบที่สงสัย  โดยใชวิธีการทาง

วิทยาศาสตร  และเจตคติทางวิทยาศาสตรมาใชจนงานสําเร็จ 

  ประดิษฐ  เหลาเนตร  (2542: 18)  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง 

กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่ตองการศึกษา  คนควา  ทดลอง  ตรวจสอบสมมติฐานใดสมมติฐานหนึ่ง

อยางมีหลักเกณฑ    โดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร    หรือทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร     

ผูศึกษาจะวางแผน  ออกแบบการทดลอง  หรือประดิษฐคิดคนอยางมีลําดับข้ันตอน  มีการเก็บรวบรวม

ขอมูล  แปลผลหรือวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลอง  การสรุปผล  แลวนํามาเขียนเปนรายงานการ

ทดลองใหสมบูรณ  และสามารถนําเสนอผลงานดวยตนเอง 

  หนวยศึกษานิเทศก สํานักการศึกษา  (2535: 47-48)  ไดใหความหมายโครงงาน

วิทยาศาสตร หมายถึง กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่นําเอาวิธีการทางวิทยาศาสตรมาใชในการศึกษา  

เพื่อแกปญหาหรือตอบปญหาที่สงสัย  หรือประดิษฐคิดคนส่ิงใหม  เร่ิมจากนักเรียนเปนผูคิดและเลือก

เร่ืองที่ตองการศึกษา  วางแผน  ลงมือปฏิบัติ  บันทึกผล  สรุปผลและเสนอผลดวยตนเองจนสําเร็จทุก

ข้ันตอน 

  หนวยศึกษานิเทศก สํานักการศึกษา  (2548: 56)  ไดใหความหมายโครงงาน

วิทยาศาสตร  หมายถึง  กิจกรรมวิทยาศาสตรที่มีการศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งเพื่อตอบปญหาที่สงสัย
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คนพบความรูใหม   ส่ิงประดิษฐใหมๆ  ที่ผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติ  ศึกษาคนควาดวยตนเองโดยใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตร  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และเจตคติทางวิทยาศาสตร  แลว

นําเสนอผลงานภายใตการใหคําปรึกษาแนะนําของครูหรือผูเชี่ยวชาญในเร่ืองนั้นๆ  

         สมศักด์ิ  ภูวิภาดาวรรธน  (2544: 81)  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง 

กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่มีการสืบคนอยางลุมลึกในหัวขอของการเรียนรูตามความสนใจของผูเรียน

รายบุคคล  กลุมเล็ก  หรือกลุมใหญทั้งชั้นเรียน  ลักษณะสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตรคือการเนน

ไปที่การหาคําตอบใหแกคําถามหรือส่ิงที่อยากทราบตามหัวขอของโครงงานวิทยาศาสตร  การแสวงหา

คําตอบอาจทําโดยนักเรียนหรือครูรวมกับนักเรียนก็ได           

   ลัดดา  ภูเกียรติ  (2543: 48)  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถงึ  กิจกรรม

การศึกษาคนควาเกีย่วกับส่ิงใดสิ่งหนึง่หรือหลายส่ิงที่อยากรูคําตอบใหลึกซึง้  หรือเรียนรูในเร่ืองนัน้ๆ 

ใหมากย่ิงข้ึน  โดยใชกระบวนการวิธทีี่ศึกษาอยางมีระบบข้ันตอน  มีการวางแผน  ปฏิบัติตามแผนที่ได

วางเอาไวจนไดขอสรุปหรือผลสรุปที่เปนคําตอบในเร่ืองนัน้ๆ 

          สนอง  อินละคร  (2544: 218)  ไดใหความหมายโครงงานวทิยาศาสตร  คือ   กิจกรรมที่

ผูเรียนจะตองทําเพื่อการเรียนรู  ซึง่เปนกิจกรรมที่ทาํผลงานออกมาในรูปแบบตางๆ ตามกลุมสาระการ

เรียนรู  หรือตามความสนใจโดยโครงงานวทิยาศาสตรจะตองทําดวยตนเอง 

          สมศักด์ิ พวงแสน และสินี  ศิวาธรณิศร (2544: 23)  ไดใหความหมายโครงงาน 

วิทยาศาสตร หมายถงึ  กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางแบบหนึ่งนักเรียนมีสวน

รวมในการเรียนรู  ศึกษาคนควา  ส่ิงหนึง่ส่ิงใด  หรือหลายส่ิงที่เขาสนใจใครอยากรูคําตอบที่แนชัด         

  ยุทธพงษ   ไกยวรรณ  (2544:14)  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถงึ   

กิจกรรมวทิยาศาสตรที่เนนกระบวนการโดยนักเรียนเปนผูคิดคน  วางแผน  และลงมือปฏิบัติตามแผนที่

วางไวอาศัยเคร่ืองมือเคร่ืองจักร  วัสดุ 

           ธีระชัย  ปูรณโชติ   (2531: 6)  ไดใหความหมายโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถงึ  

การศึกษาเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  ที่เปนกิจกรรมเกี่ยวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ซึง่นักเรียนเปนผูลงมือ

ศึกษาคนควาดวยตนเอง  อาศัยวิธกีารทางวทิยาศาสตรภายใตการแนะนํา  ปรึกษาและการดูแลของครู  

หรือผูเชี่ยวชาญในเร่ืองนัน้ๆ และอาจใชเคร่ืองมือหรืออุปกรณตางๆ เพื่อชวยใหการศึกษาคนควานัน้

บรรลุตามจุดประสงค 

       จากขางตนสรุปวา โครงงานวิทยาศาสตร หมายถึง กิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่นักเรียนศึกษา

เร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  มีการวางแผนการทํางาน  ลงมือปฏิบัติ

ทําการทดลอง  จนไดขอสรุปเขียนเปนรายงานและแสดงผลงานภายใตการดูแลของครูที่ปรึกษา

โครงงาน  ผูทรงคุณวุฒิหรือผูเชี่ยวชาญคอยใหคําปรึกษาอยางใกลชิด 
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  1.2    หลักการสาํคัญของโครงงานวิทยาศาสตร 
    โฟวเลอร  (Fowler. 1981: 91-93)   ไดกลาวถงึหลักการสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร  

สรุปได  3  ประการดังตอไปนี ้

   1.  หลักความจริงและหลักการนําไปใชประโยชน  หมายถึง  โครงงานวิทยาศาสตรที่

ทําข้ึนโดยยึดหลักความจริงตามธรรมชาติจากบุคคลอ่ืนๆ  รวมทั้งจากทางวิทยาศาสตรดวย 

             2.  หลักของเสรีภาพและเศรษฐกิจ  หมายถึง  การใหเสรีภาพแกผูทําโครงงาน

วิทยาศาสตรในการเลือกที่จะทํา โดยคํานึงถึงอุปกรณและเงินทุนที่มีอยูตลอด  จนเปนการดําเนินการ

อยางประหยัดและคุมคาตอการทําโครงงานวิทยาศาสตร 

             3.  หลักการเรียนรูดวยตนเอง  หมายถึง  เปนการสนับสนุนใหผูทําโครงงาน

วิทยาศาสตรไดใชความสามารถในการวางแผนการดําเนินงานและแกปญหาดวยตนเองซ่ึงเปนการฝก

ใหนักเรียนเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

         ธีระชัย  ปูรณโชติ ( 2531: 1)  ไดกลาวถงึหลักการที่สําคัญของหลักการทํากิจกรรมของ

โครงงานวิทยาศาสตรไวดังตอไปนี้ 

           1. เนนการเสาะแสวงหาความรูดวยตนเอง เปดโอกาสใหนักเรียนวางแผน  และ

ดําเนินการศึกษาดวยตนเอง  โดยมีครูเปนผูชี้แนะและใหคําปรึกษา 

           2.  เนนกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีต้ังแตการกําหนด

ปญหาหรือการเลือกหัวขอที่สนใจ  การวางแผนการศึกษาคนควา  การรวบรวมขอมูลหรือการทดลอง  

และการสรุปการศึกษาคนควา 

           3.  เนนการคิดเปนและการแกปญหาดวยตนเอง 

           4.  การทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรมุงฝกใหนักเรียนรูจักวิธีการศึกษาคนควา

และการแกปญหาดวยตนเอง  มิไดเนนการสงประกวดเพื่อรางวัล 

          ประดิษฐ  เหลาเนตร (2542: 19)  กลาววา  โครงงานวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมหนึ่งที่อาจ

เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียนไดเปนอยางดี  ดังนั้น  ในสวนที่เปน

กิจกรรมนี้ควรจะไดทราบวามีหลักการอยางไร  กลาวคือ 

             1.  เปนกิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

            2.  นักเรียนเปนผูเลือกหัวขอที่จะศึกษาคนควาดวยตนเองตามความสนใจและระดับ

ความรู  ความสามารถของนักเรียน  โดยเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูถึงการแสดงออกถึงความคิด

ริเร่ิมการวางแผน  และการหาวิธีการศึกษาดวยตนเอง  โดยมีครูที่ปรึกษาคอยแนะนํา 

             3.   เปนกิจกรรมที่นักเรียนจะใชวิธีการทางวิทยาศาสตรมาแกปญหาเพื่อตอบปญหา

ที่สงสัย 
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             4.  นักเรียนจะใชวิธีการทางวิทยาศาสตรหรือทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

อยางลึกซึ้ง  กลาวคือ  เปนการฝกคนใหชางสังเกต  การกําหนดปญหา  การตั้งสมมติฐาน  การเลือกใช

เคร่ืองมือ  การวางแผนออกแบบการทดลอง  การกําหนดตัวแปรที่จะศึกษาหาวิธีการเก็บรวบรวมขอมลู  

การสรุปผลการทดลองท่ีได  เปนตน 

             5.  เปนกิจกรรมที่ฝกใหนักเรียนไดรูวิธีการศึกษาคนควาและแกปญหาดวยตนเอง   

โดยมิไดมุงการสงเขาประกวดเพื่อรางวัล 

    สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (2542:4)  สรุปหลักการสําคัญ 

ของการทําโครงงานวิทยาศาสตรได ดังนี้ 

               1.  เปนเร่ืองที่นักเรียนสนใจ  สงสัย  ตองการหาคําตอบ 

  2.  เปนการเรียนรูที่มีกระบวนการ 

  3.  เปนการบูรณาการการเรียนรู 

              4.  นักเรียนใชความสามารถหลายดาน 

               5.  มีความสอดคลองกับชีวิตจริง 

               6.  มีการศึกษาอยางลุมลึก 

               7.  เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูดวยตนเอง 

               8.  มีการนําเสนอโครงงานวิทยาศาสตรดวยวิธีการที่เหมาะสมในดานกระบวนการ  

และผลงานที่คนพบ 

               9.  ขอคนพบสิ่งที่คนพบสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได 

             ชาตรี  สําราญ (2543: 99) กลาวถึง หลักการสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร  คือ  

การศึกษาที่มุงเพื่อคนหาคําตอบที่ตนสงสัย  ผูเรียนต้ังขอสงสัยข้ึนมาแลวหาคําตอบที่ชัดเจนในเร่ือง

นั้นๆมากยิ่งข้ึนเปนการคนพบคําตอบดวยตนเองมากกวาทองจําจากคําครูสอน 

             สุพล  วังสินธุ  (2543: 12-13)  กลาววา  หลักการสําคัญการทําโครงงานวิทยาศาสตรนั้น  

กอนจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร  ผูสอนจะตองสรางบรรยากาศในช้ันเรียนเพื่อสงเสริมการเรียนรู

และเปดโอกาสใหผูเรียนสามารถเลือกวิธีการเรียนรูไดดวยตนเอง   ตลอดทั้งทักษะการแสวงหาความรู

ที่หลากหลาย  ทักษะการฟง  พูด  อาน  เขียน  ตองฝกอยางตอเนื่องและเพียงพอเพื่อนําผูเรียนเขาสู

กระบวนการเลือกหัวขอที่จะจัดทําเปนโครงงานวิทยาศาสตร  ฉะนั้น  ลักษณะสําคัญของโครงงาน

วิทยาศาสตรจึงพอสรุปได  ดังนี้ 

                   1.  เปนเร่ืองที่นักเรียนสนใจสงสัยตองการหาคําตอบ 

                    2.  เปนการเรียนรูที่เปนกระบวนการ  มีระบบ  ที่ผูเรียนจะตองใชความสามารถ

หลายดาน 
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                   3.  เปนการบูรณาการการเรียนรู 

                   4.  มีความสอดคลองกับชีวติจริง 

                   5.  มีการศึกษาอยางลุมลึกดวยวิธกีารและแหลงขอมูลอยางหลากหลาย 

               6.  เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูดวยตนเอง 

               7.  มีการนําเสนอโครงงานวิทยาศาสตรดวยวิธีการที่เหมาะสมในดานกระบวนการ

และผลงานที่พบ 

               8.  ขอคนพบส่ิงคนพบสามารถนาํไปใชในชีวิตประจาํวนัได 

 ดังนั้น  กอนที่ผูสอนจะเขาสูกระบวนการเลือกหัวขอที่จะทําโครงงานวิทยาศาสตร  ครูผูสอน

ตองคอยกระตุนใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นเนนบรรยากาศแบบประชาธิปไตย  คือ  ยอมรับนับถือ  

รวมมือแบงปนและสรางสรรคดวยปญญา  ผูสอนจะตองคืนอํานาจใหแกผูเรียนเปนผูคอยอํานวยความ

สะดวกทุกประการและรวมเรียนรูไปพรอมๆกับผูเรียน  ผูสอนจะตองปรับบทบาทจากผูบอกความรูมา

เปนผูกระตุนใหผูเรียนเกิดความรูดวยตนเอง  เพื่อใหการจัดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรประสบ

ความสําเร็จตามเจตนารมณอยางแทจริง 

            สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   (2531: 4)  ไดระบุหลักการที่

สําคัญของกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรมีดังตอไปนี้  คือ 

                  1. เนนการแสวงหาความรูดวยตนเอง  เปดโอกาสใหนกัเรียนริเร่ิมวางแผน  และ

ดําเนนิการการศึกษาดวยตนเองโดยมคีรูเปนผูชี้แนะแนวทางและใหคําปรึกษา 

                  2. เนนกระบวนการในการศึกษาหาความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  ต้ังแต

การกําหนดปญหาหรือเลือกหัวขอที่สนใจ  การวางแผนการศึกษาคนควา  การรวบรวมขอมูลหรือการ

ทดลองและการสรุปผลการศึกษาคนควา 

                   3.  เนนการคิดเปน  ทําเปน มุงฝกใหนักเรียนเรียนรูวิธีการศึกษาคนควาและการ

แกปญหาดวยตนเองมิไดเนนการสงเขาประกวดเพื่อรับรางวัล 

 สรุปไดวา  หลักการสําคัญของโครงงานวิทยาศาสตร  คือการคนควาหาความรูดวยตนเอง

ตามความสนใจ  เปดโอกาสใหนักเรียนคิดและแกปญหาดวยตนเองโดยใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรภายใตการแนะใหคําปรึกษาของครูอาจารยหรือผูเชี่ยวชาญ 
       1.3   คุณคาของโครงงานวิทยาศาสตร 
   สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2531ก : 1)  และธีระชัย  ปูรณโชติ  

(2531:1)  ไดกลาวถึงคุณคาของการทําโครงงานวิทยาศาสตรสรุปได  ดังนี้ 

1. ชวยใหนักเรียนเรียนรูจากประสบการณตรงในกระบวนการแสวงหาความรูโดย 

ตนเองโดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร 
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                2.  ชวยพัฒนาเจตคติทางวิทยาศาสตร   และเจตคติที่ดีทางวิทยาศาสตร ตลอดจน

ความสนใจในวิชาวิทยาศาสตร 

                3.  เปดโอกาสใหนักเรียนศึกษาคนควาและเรียนรูในส่ิงที่ตนเองสนใจไดอยางลึกซ้ึง

กวาการเรียนตามหลักสูตรปกติ 

                   4.  ชวยใหนักเรียนเขาใจลักษณะและธรรมชาติของวิทยาศาสตรดียิ่งข้ึน 

      5.  ชวยพัฒนาความรับผิดชอบและวินัยในตนเองใหเกิดข้ึนกับนักเรียน 

            6.  ชวยใหนักเรียนไดใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

  สรุปไดวา  คุณคาของโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  การเรียนรูจากประสบการณตรงใน

กระบวนการแสวงหาความรู  โดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตรหรือทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรในการแกปญหาที่เกิดจากศึกษาคนควาทดลองดวยตนเอง 

          1.4   จุดมุงหมายของโครงงานวิทยาศาสตร 
          หนวยศึกษานิเทศก  กรมสามัญศึกษา  (2526: 43)  ไดกําหนดจุดมุงหมายของการทํา

โครงงานวิทยาศาสตรไว  ดังนี้ 

             1.  เพื่อสงเสริมการศึกษาคนควาหรือวิจัยทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีความ

สนใจ  และมีความสามารถทางวิทยาศาสตร 

             2.  เพื่อกระตุนใหนักเรียนสนใจคนควาและประดิษฐผลงานทางวิทยาศาสตร   ซึ่งจะ

เปนประโยชนตอคุณคาทางวิชาการ 

             3.  เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสเผยแพรผลงานของตนเอง 

             4.  เพื่อใหนักเรียนไดรูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

             5.  เพื่อใหนักเรียนไดรูจักการทํางานรวมกับบุคคลอ่ืน 

         หนวยการศึกษานิเทศก สํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร  (2535: 46)  ไดกําหนด

จุดมุงหมายของการทําโครงงานวิทยาศาสตรไว  ดังนี้ 

      1.  เปนกิจกรรมที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

     2.  นักเรียนเปนผูริเร่ิมและเลือกเร่ืองที่จะศึกษาคนควาดวยตนเองตามความสนใจ  

และระดับความรูความสามารถ 

3.  เปนกิจกรรมที่มีการใชวิธกีารทางวิทยาศาสตรไปชวยในการศึกษาคนควาเพื่อ 

ตอบปญหาที่สงสัย 

     4.  นักเรียนเปนผูวางแผนในการศึกษาคนควาตลอดจนการดําเนินการปฏิบัติทดลอง 

เก็บรวบรวมขอมูลหรือประดิษฐคิดคน   รวมทัง้การแปลผล  สรุปผล  และเสนอผลการศึกษาคนควา

ดวยตนเอง  โดยมีครูอาจารยหรือผูทรงคุณวุฒิเปนผูใหคําปรึกษา 
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          สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2531: 2)  ไดกําหนดจุดมุงหมาย

ของการทาํโครงงานวทิยาศาสตรไว  ดังนี ้

                  1.  เพื่อใหนักเรียนใชความรูและประสบการณเลือกทาํโครงงานวิทยาศาสตรตามที่

ตนสนใจ 

                  2.  เพื่อใหนักเรียนไดศึกษาคนควาหาขอมูลจากแหลงความรูตางๆ ดวยตนเอง 

                  3.  เพื่อใหนักเรียนไดแสดงออกซ่ึงความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

                  4. เพื่อใหนักเรียนมีเจตคติทางวิทยาศาสตรที่ดี   และเห็นคุณคาของการใช

กระบวนการทางวิทยาศาสตรในการแกปญหา 

                  5.  เพื่อใหนักเรียนมองเห็นแนวทางในการประยุกตใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีใน

แตละทองถิ่น 

    ธีระชัย  ปูรณโชติ  (2531:1)  ไดกําหนดจุดมุงหมายของโครงงานวิทยาศาสตรไว  ดังนี้ 

                 1.  เพื่อใหนักเรียนไดมีประสบการณในการศึกษาคนควาหรือวิจัยเบ้ืองตนทาง

วิทยาศาสตรภายในขอบเขตของความรูและประสบการณตามลําดับข้ันตอน 

                  2.  เพื่อสงเสริมใหนกัเรียนเกิดความรักและความสนใจในวทิยาศาสตร 

                  3.  เพื่อสงเสริมใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรคและมีโอกาสแสดงออก 

                  4.  เพื่อพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพื่อ

แกปญหา 

               5.  เพื่อใหนักเรียนรูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

             6.  เพื่อพัฒนาความรับผิดชอบ  และสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 

             7.  เพื่อใหนักเรียนตระหนักถึงคุณคาของประโยชนของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

     ธงชัย  ชิวปรีชา (2531:14)  กลาวถึง  จุดมุงหมายของการทําโครงงานวิทยาศาสตรของ

นักเรียนในระดับโรงเรียน  เพื่อสรางจิตวิญญาณแหงความเปนนักประดิษฐ  นักทดลอง  คนควาเปน

สําคัญ  ไมไดมุงที่ผลสุดทายที่ไดจากโครงงานเหลานี้  หวังวาจิตวิญญาณจะติดตัวเขาไปในอนาคต  

ถามีโอกาสศึกษาตอจะทําใหมีทักษะและประสบการณตางๆ  มากข้ึน    เปนนักประดิษฐ   นักพัฒนา

นักคนควาทดลองไดสมบูรณสามารถพัฒนาความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีใชเองในประเทศ  

และพึ่งพาเทคโนโลยีจากตางประเทศไดตอไป 

   ประดิษฐ  เหลาเนตร  (2542:18)  ไดกลาวถึง  จุดหมายการศึกษาคนควาทดลอง

ตรวจสอบสมมติฐานใดสมมติฐานหนึ่งอยางมีเกณฑ  โดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตรหรือทักษะ 
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กระบวนการทางวิทยาศาสตร   ผูศึกษาจะวางแผนออกแบบการทดลอง   หรือประดิษฐคิดคนอยางมี

ลําดับข้ันตอน  มีการเก็บรวบรวมขอมูล  แปรผลหรือวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการทดลอง  การสรุป  

นํามาเขียนเปนรายงานการทดลองใหสมบูรณ  สามารถนําเสนอผลงานที่จัดทําข้ึนไดดวยตนเอง 

 สรุปไดวา จุดมุงหมายของโครงงานวิทยาศาสตรเปนการสงเสริมการศึกษาคนควาดวยตนเอง

ตามความสนใจทําใหนักเรียนเกิดความคิดสรางสรรค   ใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการ

แกปญหา   รูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน   เปนการพัฒนาความรับผิดชอบ   มีเจตคติที่ดีทาง

วิทยาศาสตรและสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได 
       1.5   ประเภทของโครงงาน 

   ธีระชัย  ปูรณโชติ (2531: 5-9)  กลาวไววา โครงงานวิทยาศาสตรแบงเปน 4 ประเภท  

ดังนี้ 

               1.  โครงงานประเภทสํารวจ  เปนกิจกรรมการศึกษาส่ิงแวดลอมตางๆ  มีวัตถุประสงค

เพื่อหาความรูที่มีอยูหรือเปนอยูตามธรรมชาติ  โดยวิธีการสํารวจและรวบรวมขอมูล  แลวนําขอมูล

เหลานั้นมาจัดทํา  เชน  จําแนกเปนหมวดหมูแลวนําเสนอในรูปแบบตางๆ เพื่อใหเห็นลักษณะ  หรือ

เห็นความสัมพันธในเร่ืองที่ตองการศึกษาใหชัดเจนยิ่งข้ึน  ไมตองมีการจัดหรือกําหนดตัวแปรอิสระอาจ

ทําไดหลายลักษณะ  เชน  การเก็บรวบรวมขอมูล  การเก็บวัสดุตัวอยางมาวิเคราะหในหองปฏิบัติการ  

การจําลองธรรมชาติเพื่อสังเกตหรือศึกษาขอมูลตางๆ 

               2.  โครงงานประเภททดลอง  เปนการศึกษาหาคําตอบของปญหา  โดยการออกแบบ

การทดลองและดําเนินการทดลองเพื่อหาคําตอบของปญหาที่ตองการทราบหรือตรวจสอบสมมติฐาน

ที่ต้ังไว    ข้ันตอนการทําโครงงานประเภทน้ีประกอบดวย    การกําหนดปญหา    การต้ังสมมติฐาน  

การออกแบบการทดลอง  ซึ่งจะตองมีการควบคุมตัวแปรตางๆ ที่อาจมีผลตอตัวแปรที่ตองการศึกษา  

แลวดําเนินการทดลองโดยจัดกระทําตัวแปรอิสระหรือตัวแปรตน      เพื่อดูผลที่เกิดข้ึนกับตัวแปรตาม  

มีการแปรผลและสรุปผล  ไดแยกโครงงานประเภทการทดลองออกเปน 2 ประเภท  คือ  โครงงาน

ประเภทการทดลองที่มีการควบคุมตัวแปร   กับโครงงานการทดลองเพื่อแกปญหาโดยไมตองควบคุม

ตัวแปร 

              3.  โครงงานประเภทพัฒนาหรือการประดิษฐ  เปนการพัฒนาหรือประดิษฐเคร่ืองมือ

เคร่ืองใชหรืออุปกรณตางๆ ใหใชงานไดตามจุดประสงค  โดยอาศัยความรูหรือหลักการทาง

วิทยาศาสตรมาประยุกต  อาจเปนส่ิงประดิษฐที่มีอยูแลวใหใชงานไดดีกวาเดิม  รวมทั้งเปนการเสนอ  

หรือการสรางแบบจําลองทางความคิดเพื่อแกปญหา 

               4.  โครงงานประเภทสรางทฤษฎีหรือการอธิบาย  เปนโครงงานที่เสนอแนวความคิด

ใหมๆในการอธิบายเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งอยางมีเหตุผล  โดยใชหลักการทางวิทยาศาสตรหรือทฤษฎี
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สนับสนุน  หรือเปนการอธิบายปรากฏการณเกาในแนวใหมอาจเสนอในรูปแบบอธิบายสูตรหรือสมการ  

โดยมีขอมูลหรือทฤษฎีอ่ืนสนับสนุน การทําโครงงานประเภทนี้ผูทําตองมีประสบการณการเรียนรูทาง

วิทยาศาสตรเปนอยางดี  จะตองศึกษาคนควาเร่ืองราวที่เกี่ยวของอยางมากจึงจะสรางคําอธิบายหรือ

ทฤษฎีได  

   อุดมศักด์ิ  ธนะกิจรุงเรือง  และคณะ (2543:18-19)   ไดแบงประเภทของโครงงาน 

วิทยาศาสตร  ตามลักษณะของกิจกรรมไดเปน  4  ประเภท  คือ 

           1.  โครงงานประเภทสํารวจและรวบรวมขอมูล 

           2.  โครงงานประเภทการทดลอง 

           3.  โครงงานประเภทพัฒนาหรือประดิษฐ 

           4.  โครงงานประเภททฤษฎีหลักการหรือแนวคิด 

             1.   โครงงานประเภทสํารวจและรวบรวมขอมูล 

                โครงงานประเภทนี้ผูเรียนตองการสํารวจ  และรวมรวมขอมูล  นําขอมูลมาจําแนก

เปนหมวดหมู  แลวนําเสนอในรูปแบบตางๆ เพื่อใหเห็นลักษณะหรือความสัมพันธในเร่ืองที่ตองการ

ศึกษาไดชัดเจนยิ่งข้ึน  ตัวอยางโครงงานประเภทนี้  เชน 

                   -  การสํารวจประชากรและชนิดของส่ิงตางๆ เชน สัตว  พืช หิน แร ฯลฯ ในทองถิน่

หรือบริเวณที่ตองการศึกษา 

                   -  การสํารวจพฤติกรรมตางๆ ของธรรมชาติ 

                    -  การสํารวจคุณภาพน้ําจากแหลงน้ําตางๆ ที่ตองการศึกษา 

      -  การสํารวจมลพิษของอากาศในแหลงตางๆ 

 สรุปไดวา  โครงงานประเภทสํารวจ  เปนการสํารวจขอมูลตางๆ ที่เกิดจากความอยากรูอยาก

เห็นเพื่อนํามาประกอบการศึกษาหรือการจําแนกหมวดหมู  โดยไมตองคํานึงถึงตัวแปรตางๆ   

           2.  โครงงานประเภทการทดลอง 

                   โครงงานประเภทน้ีเปนโครงงานที่มีการออกแบบการทดลอง  เพื่อศึกษาผลของตัว

แปรหนึ่งที่มีผลตอตัวแปรหนึ่งที่ตองการศึกษา  โดยควบคุมตัวแปรอ่ืนที่อาจมีผลตอตัวแปรที่ตองการ

ศึกษาไวโดยทั่วๆ ไปข้ันตอนการดําเนินงานของโครงงานประเภทน้ีจะประกอบดวย การกําหนดปญหา  

การตั้งจุดประสงคหรือสมมติฐาน  การออกแบบการทดลอง  การดําเนินการทดลอง การรวบรวมขอมูล

การแปลผลและการสรุปผลการทดลอง  ตัวอยางโครงงานประเภทนี้  เชน 

                    -  การศึกษาเปรียบเทียบผลของสารเคมีที่มีตอพัฒนาการทางรางกายและการ

เจริญเติบโตของหนูขาว 

                    -  การศึกษาผลของความเขมขนของผงซักฟอกที่มีตอการงอกของเมล็ดขาวโพด 
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     -   ผลของความเขมขนของแสงที่มีตอการสลายตัวของวิตามินซี 

 สรุปไดวา  โครงงานประเภททดลองเปนการศึกษาหาคําตอบของปญหาใดปญหาหนึ่งที่

ตองใชวิธีการทางวิทยาศาสตร  เร่ิมจากการกําหนดปญหา  ต้ังสมมติฐาน  วางแผนการทดลอง  

รวบรวมขอมูลและสรุปผล  ตองกําหนดตัวแปรตนหรือตัวแปรอิสระและตัวแปรควบคุม 

              3.  โครงงานประเภทพัฒนาหรือประดิษฐ 

                 โครงงานประเภทน้ีเปนโครงงานเกี่ยวกับการประยุกตทฤษฎีหรือหลักการทาง

วิทยาศาสตรหรือดานอ่ืนๆ มาประดิษฐของเลน  เคร่ืองมือ  เคร่ืองใช  หรืออุปกรณใชสอยตางๆ ซึ่งอาจ

เปนการประดิษฐส่ิงใหม  หรือการปรับปรุงเปล่ียนแปลงของเดิมที่มีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพสูงข้ึนก็ได  

อาจเปนไปในดานวิทยาศาสตรหรือดานสังคม  อาจรวมถึงการสรางแบบจําลองเพื่ออธิบายแนวคิด

ตางๆตัวอยางโครงงานประเภทนี้  เชน  โครงงานประดิษฐของเลน  ของใช  ของประดับตกแตงจากวัสดุ  

โครงงานผลิตส่ือการเรียนการสอนคณิตศาสตร โครงงานเคร่ืองจักรกลพลังงานแมเหล็ก หุนยนตใชงาน

ในบาน   ลิฟต  พลังงานโนมถวงแบบจําลอง   แบบจําลองพลังงานการใชพลังงานความรอนใตดิน  

แบบจําลองการวางผังชุมชน  แบบจําลองการวางผังบริหารองคกร  ฯลฯ 

 สรุปไดวา  โครงงานประเภทประดิษฐเปนการประดิษฐเคร่ืองมือเคร่ืองใชตางๆ ใหใชงานได

ตามวัตถุประสงคโดยอาศัยความรูหรือหลักการทางวิทยาศาสตรมาประยุกตใช 

             4.  โครงงานประเภททฤษฎี  หลักการ  หรือแนวคิด 

                   สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ( 2531:4-8 )  โครงงาน

ประเภททฤษฎี  หมายถึง  โครงงานที่ผูทําโครงงานไดนําเสนอทฤษฎีของหลักการหรือแนวคิดใหมซึ่ง

อาจอยูในรูปของสูตรหรือสมการหรือคําอธิบายก็ได  โดยผูเสนอไดต้ังกติกาหรือขอตกลงข้ึนมาเองแลว

นําเสนอทฤษฎีหรือหลักการแนวคิดหรือจินตนาการของตนเองตามกติกาหรือขอตกลงนั้น  หรืออาจใช

กติกาหรือขอตกลงเดิมมาอธิบายส่ิงของหรือปรากฏการณในแนวคิดใหม  ทฤษฎี หลักการ แนวคิด  

หรือจินตนาการที่เสนอนี้อาจใหม  ยังไมมีแนวคิดใหมยังไมมีใครคิดมากอน  หรืออาจขัดแยงจาก

ทฤษฎีเดิม  หรือเปนการขยายทฤษฎีหรือแนวคิดเดิมก็ได  การทําโครงงานประเภทน้ีมีจุดสําคัญที่ผูทํา

โครงงานตองมีความรูพื้นฐานในเร่ืองนั้นๆ อยางดี  โดยทั่วไปโครงงานประเภทนี้มักเปนโครงงาน

ประเภทคณิตศาสตร  เชนโครงงานเกษตรทฤษฎีใหม  ทฤษฎีของจํานวน  ฯลฯ  

 สรุปไดวา โครงงานประเภททฤษฎีผูทําโครงงานตองศึกษารวบรวมขอมูล หลักการ ขอเทจ็จริง  

และหลักการแนวคิดตางๆ ไดอยางลึกซึ้งในเร่ืองที่ตองศึกษา 
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2.  เอกสารที่เก่ียวกับคุณภาพ 
 2.1 ความหมายของคุณภาพ 
   คําวา “คุณภาพ” (Quality)  เปนคําที่มีตนกาํเนิดมาจากกระบวนการผลิตใน

ภาคอุตสาหกรรมและมีลักษณะทีห่ลากหลายตามความตองการใชประโยชน  โดยมีผูใหคํานิยามของ 

คุณภาพไวแตกตางกัน   ข้ึนอยูกับมุมมอง   และการรับรูของแตละบุคคล   ดังจะเห็นไดจากการให

ความหมายของหลายบุคคล   ดังนี้ 

  เอซิกาวา ( Ishikawa.  1985:  45,92 )   ไดใหความหมายของคุณภาพ    หมายถึง  

ความตระหนักในภาระหนาที่ของงานที่ตนรับผิดชอบ   และจําเปนตองแสวงหากลไกเพื่อทําใหประสบ

ความสําเร็จตามนั้น  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อใหผูบริโภคไดรับความพึงพอใจ 

  ครอสบี  (Crosby. 1979: 9)  ไดใหความหมายของคุณภาพ   หมายถึง  ความตรงตาม 

ขอกําหนด 

  มิลเลอร (Miller. 1993:25)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  หมายถึง ความเปนเลิศหรือ

ระดับความเปนเลิศ  เปนลักษณะพิเศษสูงเปนที่ยอมรับในเชิงสากลมีลักษณะความดีเปนที่ตองการ  

นาปรารถนา  นาพอใจ 

  บาวมการท (Baumgart. 1987: 66-67)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  หมายถึง   

รูปแบบของความเปนเลิศ  หรือส่ิงที่ดีกวาภาวะปกติ 

  วัตสัน (Watson. 1995: 26)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  หมายถึง  ความสมบูรณ

แบบ  หรือความสอดคลองที่ปราศจากขอขัดแยงมีความแนนอนในการปฏิบัติ  หมายถึงการบงชี้

รูปลักษณะที่ทําใหเกิดความสมบูรณ 

  มารลอสกี้  และลอวตัน  (Barlosky  and  Lawton. 1994: 12)  ไดใหความหมายของ 

คุณภาพ  หมายถึง  กระบวนการที่ทําใหเกิดการประเมินผลวาผลของการทํางานนั้นตรงตามกับ

วัตถุประสงคของกิจกรรมที่กําหนดไวหรือไม  ซึ่งจะมีสวนทําใหสมาชิกในองคกรไดมีสวนรวมในการ

กําหนดการทํางานในอนาคตของตนเอง  โดยใชความรูแนวความคิด  และเคร่ืองชี้วัดตางๆ เปน

เคร่ืองมือในการปรับปรุงการทํางาน และเพิ่มประสิทธิภาพในการทํางานขององคกรนั้น 

  พจนานุกรม  ฉบับราชบัณฑิตยสถาน  (2538:189)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  

หมายถึง  คุณลักษณะของความดี  (ลักษณะที่เปนไปในทางที่ตองการ  นาปรารถนา  นาพอใจ และ

ลักษณะประจําบุคคล  หรือส่ิงของ) 

  ประเสริฐ จริยานุกูล  (2539: 39-46)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  หมายถึง  การบงชี้

คุณลักษณะหรือระดับความเปนเลิศในการผลิตบัณฑิต(การสอน)  การวิจัย   การบริหารสังคมและ 
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การทํานุบํารุงศิลปวัฒนธรรมตลอดถึงการบงชี้คุณลักษณะหรือความเปนเลิศขององคประกอบ  และ

กระบวนการในการทําหนาที่ดังกลาว 

  อุไรพรรณ  เจนวาณิชยานนท  (2536:6)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  หมายถึง  

ลักษณะที่เปนไปตามเกณฑเชิงเปรียบเทียบกับลักษณะอ่ืนๆ และพบวาเปนที่ยอมรับในแงบวก  

คุณภาพนั้นมีหลายระดับตามการตัดสิน  (Judgment)  ของผูพิจารณาคาเชิงเปรียบเทียบคุณภาพ  

อาจปรากฏในเชิงเปรียบเทียบไดโดยการหาคาความถี่ของการตัดสิน  ลักษณะของส่ิงเดียวกัน โดย

พิจารณาหลายคน  อันถือไดวาเปนปรนัย  (Objective)  เพราะความเปนปรนัยรวมกัน  คือความเปน

ปรนัยในการประเมินคุณภาพ  โดยอาศัยการรับรองวิทยฐานะ (Accreditation) ซึ่งประกอบดวยเกณฑ

ตางๆ ที่ครอบคลุมองคประกอบทั้งหมดเปนหลักสําคัญ 

  แซลลิส (อัญญวรรณ  เมธีสถาพร.  2544: 42; อางอิงจาก  sallies. 1993: 22-24)   

ไดใหความหมายของคุณภาพ  หมายถึง   มโนทัศนเกี่ยวกับคุณภาพมี  2  แนวคิดคือ   มโนทัศนในเชิง

สมบูรณ  (Absolute concept)  ซึ่งหมายถึงคุณภาพในระดับสูง  และมโนทัศนเชิงสัมพันธ (Relative 

concept)  ซึ่งหมายถึงความมีคุณภาพในแงการตรงตามจุดมุงหมายของการใชงาน (Fitness for 

purpose)  

  ไนติงเกล และ โอนีล (อัญญวรรณ เมธีสถาพร. 2544: 42;  อางอิงจาก Nightingale & 

O’Neil. 1994:8-13)  ไดใหความหมายของคุณภาพ  ไวใน  5  ประเด็นดวยกันคือ 

  1.  คุณภาพ  หมายถึง  ความมีมาตรฐานสูง (High standard)  ซึ่งมาตรฐานจะมี 

เกณฑที่ใชเปนดัชนีสําหรับตัดสินคุณภาพ 

1. คุณภาพ  หมายถึง  การมีขอตําหนิหรือขอเสียนอยที่สุด 

2. คุณภาพ  หมายถึง  ความเหมาะสมกับวัตถุประสงค 

  4.  คุณภาพ  หมายถึง  ความมีคุณคาคุมเงินที่จายไป 

5.  คุณภาพ  หมายถึง  การที่สามารถปรับเปล่ียนใหเปนไปในทางที่ดีข้ึนเสมอ 

 จากที่กลาวมาพอสรุปความหมายของคําวา คุณภาพ  หมายถึง  กระบวนการที่ทําใหผลผลิต

ของการทํางานนั้น   เปล่ียนแปลงตามคุณสมบัติ  คุณลักษณะของผลผลิตวาตรงตามเกณฑ และมี

ความสมบูรณตามจุดมุงหมายหรือวัตถุประสงคที่กําหนด  อยางมีระบบ  และมีแบบแผน 
   2.2  คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
    เปนผลการประเมินโครงงานวิทยาศาสตรโดยครูผูสอนประเมินวาโครงงานวิทยาศาสตร

เปนกิจกรรมที่นักเรียนใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หรือข้ันตอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร  

ดําเนินการอยางมีระบบ  แบบแผนจนบรรลุจุดมุงหมาย  และมีความสมบูรณตามเกณฑการประเมิน

โครงงานวิทยาศาสตรที่กําหนดไว  ดังนี้ 
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   2.2.1  เกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตร 
     มีผูพิจารณาเกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตรไว  ดังนี้ 

    ประดิษฐ  เหลาเนตร (2542:92) ไดพิจารณาเกณฑการประเมินโครงงาน

วิทยาศาสตรไว  ดังนี้ 

   เกณฑที่  1  ความรูความเขาใจในเร่ืองที่ทํา  พิจารณาจาก 

    1.  การใชหลักการทางวิทยาศาสตรไดถูกตองเหมาะสม  กับระดับความรูและ

ปญหาโดยมีความเขาใจเปนอยางดี 

    2.  การอางถึงความรูที่เกี่ยวของไดอยางถูกตองเหมาะสมมีความเขาใจในความรู

ที่อางถึง เปนอยางดี 

   เกณฑที่  2  การใชวิธีการทางวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  

พิจารณาจาก 

    1.   มีการสังเกตที่นําไปสูปญหา 

    2.   ต้ังสมมุติฐานที่ถูกตองและชัดเจน 

   3.   การระบุตัวแปรที่ตองการศึกษา 

   4.  การออกแบบการทดลอง(การควบคุมตัวแปร วธิีการรวบรวมขอมูลการทดลอง  

การเลือก  และการทดสอบความเหมาะสมของวัสดุอุปกรณที่ใชในการทดลอง ฯลฯ) 

   5.  การใหนิยามเชิงปฏิบัติการอยางถูกตอง 

    6.  การจัดกระทําขอมูลและการนําเสนอขอมูล (ในลักษณะรูปภาพ กราฟ   

ตาราง  ฯลฯ)  ที่ถูกตองเหมาะสม กะทัดรัด ชัดเจน เขาใจงาย นาสนใจ 

    7.  การแปลความหมายขอมูล และลงขอสรุปที่ถูกตอง 

    8.  การวัด  การเลือกเคร่ืองมือวัด  การใชเคร่ืองมือวัดอยางถูกตอง มีหนวยกํากับ

เสมอ 

    9.  การคํานวณถูกตอง 

   เกณฑที่ 3  ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  พิจารณาจาก 

    1.  ความแปลกใหมของปญหา และการระบุตัวแปรที่ตองศึกษา (การดัดแปลง  

เปล่ียนแปลงจากที่ผูอ่ืนเคยทํามากอน  การคิดข้ึนใหม) 

    2.  ความแปลกใหมของการออกแบบการทดลอง  ( การดัดแปลง เปล่ียนแปลง 

จากผูอ่ืนเคยทํามากอน  การคิดข้ึนใหม  วิธีการแกปญหา  วิธีการวัดและควบคุมตัวแปร  วิธีการ

รวบรวมขอมูล  การเลือกและการทดสอบความเหมาะสมของวัสดุอุปกรณที่ใชในการทดลองหรือ

ประดิษฐ) 
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   เกณฑที่ 4  การเขียนรายงาน  การจัดแสดงโครงงานวิทยาศาสตรและการอธิบาย 

โครงงานวิทยาศาสตร  พิจารณาจาก 

    1.  การเขียนรายงาน  

    1.1  ความถูกตองของแบบฟอรมครอบคลุมหัวขอที่สําคัญ  แบงแตละ 

หัวขอใหชัดเจนตามลําดับ ( คําขอบคุณ  บทคัดยอ  บทที่  1  บทนํา   บทที่  2  บทเอกสาร  บทที่  3  

อุปกรณและวิธีการทดลอง   บทที่  4  ผลการทดลอง  บทที่  5  สรุปและวิเคราะหผลการทดลอง  

ประโยชนที่ไดรับจากโครงงาน  เอกสารอางอิง ) 

     1.2  การเสนอสาระในแตละหัวขอ  ถูกตอง  ชัดเจน  ตรงประเด็น  เปนลําดับ

ข้ันตอน 

     1.3   การใชภาษา  ศัพททางวิทยาศาสตรมีความถูกตอง   ชัดเจน  รัดกุม   

และสละสลวย  สามารถส่ือสาระสําคัญใหผูอานสามารถเขาใจไดเปนอยางดี 

     1.4  แสดงใหเห็นถึงความรูความเขาใจในเร่ืองที่ทํา    ทักษะกระบวนการ  

ทางวิทยาศาสตร  และความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

1.5 แสดงหลักฐานในการบันทึกขอมูลอยางเพียงพอตอเนื่อง  และเปน   

ระเบียบซ่ึงแสดงใหเห็นถึงความละเอียดถี่ถวน  ความมานะบากบ่ัน  ความต้ังใจจริงในการทดลอง  

และรวบรวมขอมูล  

1.5  การอภิปรายผลการทดลองอยางมีเหตุผลและสรางสรรค มีขอเสนอแนะ 

หรือสมมติฐานสําหรับศึกษาทดลองตอไปในอนาคต 

 2.  การจัดแสดงโครงงานวิทยาศาสตร 

     2.1   การออกแบบ  การจัดแสดงผลงาน  ที่ส่ือความหมายถึงแนวความคิด

หลักสาระสําคัญตางๆ อยางชัดเจน  เขาใจงาย  นาสนใจ 

     2.2  ความถกูตอง  ความเหมาะสม   กะทดัรัด   ชัดเจน  ของคําอธิบายใน

แผงโครงงานวทิยาศาสตร 

     2.3 ความเหมาะสมในการใชอุปกรณ ชิ้นสวนวัสดุ กลไกตางๆ ประกอบการ

แสดง 

     2.4  ความสามารถในการสาธิตผลการทดลองหรือการทาํงานของกลไกตางๆ  

     2.5  ความประณีต  ความสวยงาม  คงทน 

    3.  การอธิบายโครงงานวิทยาศาสตร 

     3.1  อธิบายและตอบขอซักถาม  ถงึทีม่าและความสําคัญของปญหาได 

อยางชัดเจนนาสนใจ 
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     3.2  อธิบายและตอบขอซักถาม  โดยแสดงใหเห็นถึงความรูความเขาใจ 

ในเร่ืองทีท่าํทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และความคิดสรางสรรคในการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรไดเปนอยางดี 

     3.3  อธิบายและตอบขอซักถาม โดยแสดงหลักฐานขอมูลที่ไดจากการทดลอง  

และจากการอางเอกสารไดอยางถูกตอง  เหมาะสม 

     3.4  อธิบายและตอบขอซักถามพรอมทัง้เสนอขอคิดเหน็เกีย่วกับประโยชน

ของโครงงานวทิยาศาสตรตอการพัฒนาตนเอง  ตอสวนรวม  ความเปนไปไดในการขยายผลการศึกษา

ทดลองโครงงานวิทยาศาสตร  เพื่อนําไปใชประโยชนในการพฒันาประเทศ  ความคุมคาทางเศรษฐกิจ  

การใชทรัพยากรภายในประเทศ  การใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม ฯลฯ  อยางมีเหตุผล 

  หนวยการศึกษานเิทศก สํานักการศึกษา กรุงเทพมหานคร  (2535: 62)   ไดพิจารณา

เกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตรไวดังนี ้

  1.  ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  พิจารณาจาก 

    1.1  ความแปลกใหมของปญหาหรือเนื้อเร่ืองหรือหวัขอเร่ือง  และระบุตัวแปร 

ที่ศึกษาตามทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

   1.2   ความแปลกใหมของการออกแบบการทดลอง  ตามลําดับข้ันตอนอยาง 

ตอเนื่อง   

  2.  การจัดแสดงและการอธิบายโครงงานวิทยาศาสตร  พิจารณาจาก 

   2.1  การจัดแสดง  มโีปสเตอรที่เปนเนื้อหาครบถวน  อานงาย  มีความเขาใจใน 

ตัวโดยมีสาระสําคัญๆ ในแผงโปสเตอรชัดเจน  และนาสนใจ 

   2.2  มีลําดับแนวคิด  การตดิต้ังวัสดุอุปกรณประกอบแผงนาสนใจ  และชัดเจน 

   2.3  มีความสามารถอธิบายประกอบการสาธิตโครงงานชัดเจน 

   2.4  มีความรูความเขาใจในเร่ืองทีท่ํา  รวมทั้งหลักการและทฤษฎีตางๆ  ทีน่ํามา 

อางถงึ 

   2.5  ตอบขอซักถามถูกตองชัดเจน 

   3.  การใชวิธกีารหรือทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  พจิารณาจาก 

   3.1  มีการสังเกตนําไปสูปญหา  แนวคิด  ที่มา  และบันทึกผลการทดลอง 

   3.2  มีการกาํหนดสมมติฐาน  ทีน่ําไปสูการทดลอง 

   3.3  ระบุตัวแปรที่ตองศึกษาไดชัดเจน 

   3.4  มีการออกแบบการทดลองอยางมีลําดับข้ันตอน  ความนาสนใจ  ครอบคลุม 

ปญหาที่ศึกษาอยางตอเนื่อง  และสมบูรณในตัว 
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   3.5  มีการเลือกใชวัสดุอุปกรณอยางเหมาะสม 

   3.6  มีการจัดกระทาํขอมูลนาสนใจ  เขาใจงาย  อาท ิ ตาราง  กราฟ  รูปภาพ   

ตัวเลข( มีหนวยชัดเจน) 

   3.7  มีการศึกษาทดลองหลายๆ คร้ังจนเปนทีน่าเชื่อถือ 

   3.8  มีการแปลความหมายขอมูล  อภิปรายหรือวิเคราะหขอมูล  พรอมลงขอสรุป 

ที่ถูกตอง 

  4.  การจัดทาํรายงานฉบับสมบูรณ  พิจารณาจาก 

   4.1  ความถกูตองของแบบฟอรมครอบคลุมเนื้อหาสาระสําคัญๆ  แบงเปนหัวขอ 

หรือเปนบทๆ ชัดเจน 

   4.2  การใชภาษา  คําศัพททางวิทยาศาสตร  ถูกตองชัดเจน 

   4.3  แสดงใหเห็นถึงความรู  ความเขาใจในเร่ืองทีท่ํา  มทีกัษะกระบวนการทาง 

วิทยาศาสตร  และความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

   4.4  ระบุชื่อ  และเขียนช่ือเอกสารอางอิงอยางถูกตอง 

  5.  ประโยชนของโครงงานวทิยาศาสตร  พิจารณาจาก 

   5.1  ระบุการนําไปใชประโยชน  หรือแนวทางการนาํไปใชประโยชนไดเหมาะสม 

   5.2  การไดรับประโยชนจากโครงงานที่มีตอการพัฒนาตนเอง  ตอสวนรวม   

ความเปนไปไดในการขยายผลการศึกษาในโอกาสตอไป 

  กิ่งทอง  ใบหยก  (2544: 120–123)  ไดแบงเกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตรใน

ดานตางๆ ดังนี ้

1.  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 

     2.  ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

   3.  ทักษะการทํางานเปนกลุม 

  วิมลศรี  สุวรรณรัตน  (2544:  25)  ไดแบงเกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตร  ดังนี ้

  1.  ความคิดสรางสรรค 

  2.  กระบวนการทางวทิยาศาสตร 

   3.  การนาํเสนอดวยวาจา 

   4.  การตอบคําถาม 

   5.  แผงโครงงานวิทยาศาสตร 

  หนวยการศึกษานเิทศก  สํานักการศึกษา  กรุงเทพมหานคร  (2545: 160-162)   

เกณฑการประเมินโครงงานวิทยาศาสตรมี  ดังนี ้
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  1.  มีความรูความเขาใจในเร่ืองที่ทาํ  อาจพิจารณาในดานตางๆ ดังนี ้

    1.1  ใชคําศัพทไดถูกตอง  และมีความเขาใจในศัพทที่ใช 

   1.2  ไดคนหาเอกสารอางอิงไดเหมาะสม  และมีความเขาใจในเร่ืองที่อางอิงมาก 

นอยเพียงใด 

1.3   มีความเขาใจในหลักการสาํคัญของเร่ืองที่ทาํมากนอยเพียงใด 

1.4   ไดรับความรูเพิ่มเติมจากการทําโครงงานนี้นอกเหนือจากที่เรียนตาม 

หลักสูตปกติมากนอยเพยีงใด 

  2.  การใชวิธกีารทางวทิยาศาสตรในการทาํโครงงานวทิยาศาสตร  หรือเทคนิคที่ใชใน 

การคิดคนพิจารณาไดจาก 

      2.1  วัสดุที่ใชมีความเหมาะสมเพียงใด 

    2.2   การออกแบบมีความเหมาะสมกับงานที่ใชเพยีงใด  เชน  ขนาด  รูปราง   

ตําแหนงของปุมควบคุมตางๆ ฯลฯ 

    2.3  มีความคงทนถาวรเพียงใด 

    2.4  ไดคํานึงถึงความปลอดภัยในการใชงานเพยีงใด 

   2.5  การออกแบบไดคํานึงถึงการซอมบํารุงรักษามากนอยเพยีงใด เชน  สวนที ่

จําเปนตองถอดออกมาเปล่ียนบอยๆ หรือตองซอมบํารุงบอยๆ อยูในตําแหนงที่เหมาะสมเพยีงใด 

2.6   มีความประณีต  สวยงาม  จูงใจผูใชเพียงใด 

2.7   เทคนิควธิีการที่ใชมีความเหมาะสมกับเทคโนโลยีในปจจุบันเพียงใด 

   3.  การเขียนรายงาน  การแสดงโครงงานวิทยาศาสตร  และการอธิบายปากเปลา 

เปนการประเมินทางดานตางๆ ดังนี ้

    3.1   รายงานส่ิงทีน่กัเรียนไดเขียนข้ึนทําไดเหมาะสมเพยีงใด  ซึ่งอาจพิจารณา 

ในดานตางๆ ดังนี ้

   3.1.1  ความถกูตองของแบบฟอรม 

   3.1.2  ความชัดเจนและครอบคลุมของบทคัดยอ 

   3.1.3  ความเหมาะสมของ  ตาราง  กราฟ  รูปภาพที่ใชประกอบ 

   3.2  การจัดแสดงโครงงานวิทยาศาสตรไดเหมาะสมเพยีงใด  มีคําอธบิายชัดเจน   

วัสดุตางๆ ที่ใชเหมาะสมเพยีงใด  ออกแบบสวยงาม  ดึงดูดความสนใจผูชม  ชวยใหเขาใจโครงงาน

วิทยาศาสตรดีข้ึน 

    3.3  การอธบิายปากเปลาอธิบายไดรัดกมุเพียงใด  ใชภาษาเหมาะสมเพียงใด  

ตอบคําถามไดถูกตองเหมาะสมและคลองแคลวเพยีงใด 
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   4.  ความคิดสรางสรรค  ประเมิน  ดังนี ้

    4.1  ปญหา  หรือเร่ืองทีท่ํามีความแปลกใหมเพยีงใด 

    4.2  มีการเปล่ียนแปลง  ดัดแปลง  หรือเพิม่เติมแนวคิดที่แปลกใหมลงไปใน 

โครงงานวิทยาศาสตรทีท่ํามากนอยเพียงใด 

    4.3  มีความคิดและวิธีการทีแ่ปลกใหม 

   4.4  มีการประดิษฐคิดคนเคร่ืองมือที่แปลกใหม  แปลกในการทาํโครงงาน 

   4.5  มีการออกแบบประดิษฐ  ดัดแปลง  ใชอุปกรณที่ใหม  แปลกในการทํา 

โครงงานวิทยาศาสตรมากนอยเพียงใด 

  สมาคมวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีศึกษาไทย  (2546: 77-80)  ไดกําหนดเกณฑ 

ในการประเมนิโครงงานวทิยาศาสตร  ดังนี ้

3. สวนประกอบของรายงาน  พิจารณาวา  มีสวนประกอบตอไปนี้ครบถวนหรือไม 

1.1  ปกหนา 

 1.1.1  ชื่อโครงงานวิทยาศาสตร 

   1.1.2  ชื่อนักเรียนผูทาํโครงงานวทิยาศาสตร ( ไมเกิน  3  คน) 

   1.1.3  ชื่ออาจารยที่ปรึกษา 

   1.1.4  ชื่อโรงเรียน  ที่อยูโรงเรียน  หมายเลขโทรศัพท  โทรสาร 

     1.1.5  วัน  เดือน  ป  ที่ประกวด 

   1.2  บทคัดยอ 

   1.2.1  วัตถุประสงค 

   1.2.2  วิธีการดําเนนิงาน 

   1.2.3  สรุปผลการศึกษา  

   1.3  ที่มาและความสําคัญ 

   1.3.1  ความเปนมา  เหตุจงูใจ  หรือเหตุผลที่เลือกทําโครงงานวทิยาศาสตรนี ้

   1.3.2  ความสําคัญของเร่ืองหรือปญหาที่ศึกษา 

   1.4  วัตถุประสงคหรือปญหาที่ศึกษา 

   1.5  เอกสาร/ความรูหรือทฤษฎีที่เกีย่วของ 

   1.6  สมมติฐานของการศึกษาคนควา  (สอดคลองกับวตัถุประสงค) 

  1.7  วัสดุและอุปกรณ  (ใช/สรางวัสดุอุปกรณอะไรบาง) 

   1.8  วิธีดําเนินงาน  (อธิบายโดยละเอียด) 

   1.8.1  การออกแบบการทดลอง 
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   1.8.2  การรวบรวมขอมูล 

   1.8.3  การวิเคราะหขอมูล 

    1.8.3.1  วิธวีิเคราะห 

    1.8.3.2  ผลการวิเคราะห 

   1.9  ผลการศึกษาคนควา  (ไดผลอยางไร  สอดคลองกับสมมติฐานที่ต้ังไวหรือไม   

มีขอเสนอแนะหรือไม  อยางไร) 

1.10 เอกสารอางอิง  (ระบุชื่อหนงัสือ/เอกสารที่ใชศึกษาคนควา  และเขียน 

ถูกตองตามหลักการ) 

  2.  ความคิดสรางสรรค  พจิารณา  ความแปลก  ความใหม  ความคิดริเร่ิม  ประโยชน 

ในการนําไปใช  และความนาสนใจของปญหา  วธิีการและสวนประกอบอ่ืนๆ โดยภาพรวม 

  3.  ความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ใช  พิจารณาจาก  ความถูกตองและ 

ความเหมาะสมของการกาํหนดปญหา  สมมติฐาน  การตรวจสอบสมมติฐาน  การแปลผล  อภิปราย  

และขอเสนอแนะ 

   3.1  ปญหา (ที่มา  ความสําคัญ  วัตถุประสงค ) 

   3.2  สมมติฐาน (สอดคลองกับปญหา/ ชัดเจน ) 

   3.3  การตรวจสอบสมมติฐาน 

   3.3.1   การกําหนด – ควบคุมตัวแปร  นิยามเชิงปฏิบัติการ 

   3.3.2   วัสดุ – อุปกรณที่เลือกใช/วิธีใช 

   3.3.3   วิธีทดลอง 

   3.3.4   การจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล 

   3.4  การแปลผล  อภิปราย  และเสนอแนะ 

   3.4.1  การแปลผลและอธิบายผล 

   3.4.2  การสรุปและขอเสนอแนะ 

  4.  ความสามารถในการส่ือความหมาย   พิจารณาจาก  ความสามารถในการเขียน 

ใหผูอานเขาใจ  รวมทัง้การแปลผลและสรุปผล 

   4.1  การเขียนใหเขาใจ 

   4.2  การแปลผลและสรุปผล 

  บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ  (2545: 85-86)  ไดกําหนดเกณฑการประเมินโครงงาน

วิทยาศาสตร  ดังนี ้

  1.  ภาษาที่ใชถูกตอง  ชัดเจน เหมาะสม 
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  2.  การออกแบบสวยงาม  ดึงดูดความสนใจ 

  3.  ความนาเช่ือถือของขอมูล 

  4.  ลักษณะการทํางาน 

  4.1   ความเพยีรพยายาม 

  4.2   ความรับผิดชอบ 

  4.3   การยอมรับความคิดเหน็ของผูอ่ืน 

  4.4   การทํางานรวมกับผูอ่ืน 

 สรุปไดวา  เกณฑการประเมินโครงงานวทิยาศาสตร  เปนเกณฑประเมินช้ินงานหรือผลผลิต

ของการทาํงานของนักเรียนที่ทาํงานรวมกนัหลังเสร็จการทําโครงงานวทิยาศาสตรวาโครงงาน

วิทยาศาสตรที่ทาํข้ึนมานัน้ตรงตามเกณฑทีก่ําหนดคือ   สวนประกอบของรายงานโครงงาน

วิทยาศาสตร  ความคิดสรางสรรคในการทาํโครงงานวทิยาศาสตร    ความรูและกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร  ความสามารถในการสื่อความหมาย   และประโยชนของโครงงานวิทยาศาสตร    โดยครู

ที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตรเปนผูประเมิน 

 

3.  เอกสารที่เก่ียวกับครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 
    3.1.  ความหมายและบทบาทของครูทีป่รึกษาโครงงานวทิยาศาสตร 
                มีผูใหความหมายของคําวา  ครูที่ปรึกษา ( Student  Advisor)  ไวดังนี ้

    ประดิษฐ  เหลาเนตร  (2542: 83)  ไดใหความหมายของครูที่ปรึกษาโครงงาน 

วิทยาศาสตร  คือ  ผูใหคําแนะนํา  เทคนิคตางๆ ใหกับนกัเรียนที่ทาํโครงงานวทิยาศาสตรในเร่ืองนัน้ๆ 

ดังนัน้อาจารยที่ปรึกษาจึงไมจําเปนตองเปนครูวิทยาศาสตรในโรงเรียนนัน้  อาจเปนครูวิทยาศาสตร

ของโรงเรียนอ่ืนๆ รวมไปถึงครูสอนวิชาเกษตร  ไฟฟา  อิเล็กทรอนกิสในโรงเรียนหรือผูทรงคุณวุฒ ิ เชน   

อาจารยในวทิยาลัย  มหาวทิยาลัยทีม่ีความรูความสามารถในเร่ืองทีท่าํโดยขอคําปรึกษา  หรืออาจเปน

นายแพทย  เภสัชกร  เทคนิคการแพทยในโรงพยาบาล  วิศวกร  นักเคมีส่ิงแวดลอมหรือนักเคมี

อุตสาหกรรมกส็ามารถเปนครูที่ปรึกษาได  จะเหน็ไดวาครูที่ปรึกษานัน้ไมใชครูสอนวิชาวิทยาศาสตรใน

โรงเรียนเทานัน้ 

            กูด  ( ธันยาพร  บุษปฤกษ. 2543 : 2; อิงมาจาก  Good. 1973:17)  ใหความหมายวา  

ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  หมายถึง  ครูที่ไดรับมอบหมายใหทาํหนาที่ใหคําปรึกษา และ

ชวยเหลือนกัเรียน  ดานวิชาการ  วิชาชีพ  รวมไปถึงเร่ืองราวสวนตัว  และดูแลการลงทะเบียนวิชาเรียน

ตางๆ 
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            วัฒนา  มัคคสมัน  (2539 :218)  ใหความหมายครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  ถือวา

เปนบุคคลที่ใกลชิดกับนกัเรียนมากที่สุด  ทําหนาที่รับผิดชอบนักเรียนกลุมหนึ่งตามที่ไดรับมอบหมาย  

ใหคําปรึกษาทั้งเปนกลุมและเปนรายบุคคล  อบรมบมนิสัยใหนักเรียนประพฤติตนเปนคนดี  และหมัน่

ศึกษาเลาเรียน 

            สุจริต  เพียรชอบ  และ  วรศักด์ิ  เพียรชอบ  (2523: 12 )  ใหความหมายวา  ครูทีป่รึกษา

โครงงานวิทยาศาสตร  คือครูที่มีความรู  ประสบการณ  และความสามารถที่จะชวยเหลือใหคําปรึกษา

แกนักเรียน  ทัง้ในดานวชิาการ  ดานสวนตัว  ดานความประพฤติ 

            สุมน  อมรวิวัฒน  (2518:119)  ใหความหมายวา  ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  

หมายถึง  บุคคลที่มีประสบการณ และมีความสามารถที่จะชวยเหลือใหคําปรึกษาแกนักศึกษาเกี่ยวกับ

หลักวิชาการเรียนในสาขาหน่ึงๆ เปนผูใหขอเท็จจริง  ใหคําแนะนําชวยเหลือ แนะแนวทางแกปญหา  

สวนตัวของนักเรียน  และในบางคร้ังชวยเหลือนักเรียนในดานสวัสดิการเทาที่ควรจะทําได  ทั้งนี้เพื่อให

นักเรียนไดมีโอกาสศึกษาเลาเรียนไปจนสุดความสามารถ 

                กรมวิชาการ  (2544:20-22)   กลาววา  บทบาทครูที่ปรึกษาในการทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  คือการใหนักเรียนไดคิดดวยตนเอง  วางแผน  และลงมือทํางานเองวิชาโครงงาน

วิทยาศาสตรเปนวิชาที่เนนกระบวนการ ( Process)  ครูเปนเพียงผูชี้แนะกระตุนใหนักเรียนคิดทํางาน  

และอํานวยความสะดวกในการทํางานเทานั้น 

  สุพิน  บุญชูวงษ  (2532:51) กลาววา บทบาทครูที่ปรึกษาในการทําโครงงานวทิยาศาสตร  

การสอนโครงงานวิทยาศาสตรของครูนั้น   ครูควรใหเด็กทํางานดวยการต้ังปญหา  แลวดําเนินการ

แกปญหาดวยการลงมือทําจริง 

  ฉลวย  ธีระเผาพงษ  (2531:121)   กลาววา  บทบาทครูที่ปรึกษาในการทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  ครูสอนโครงงานวิทยาศาสตรควรเปดโอกาสใหนักเรียนคิดเอง  ออกแบบเอง  เพื่อเปน

การสงเสริมความคิดสรางสรรค  ครูมีหนาที่กระตุนความสนใจใหนักเรียนอยากทําโครงงาน

วิทยาศาสตร 

          พงษ  หรดาล   (2531:117)  ไดเสนอบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตรไว  ดังนี ้

                1.  ตองใหผูเรียนเขาใจความหมายของโครงงานวิทยาศาสตร 

             2.  ตองใหผูเรียนมีสวนรวมในการเลือกทาํงาน 

             3.  ตองใหผูเรียนกาํหนดตารางการทํางาน ( Time Table) 

            4.  ครูผูสอนตองติดตามการทําโครงงานวทิยาศาสตรทกุข้ันตอนในการทํางาน 

         วิมลศรี  สุวรรณรัตน  และ  มาฆะ  ทิพยศรี  ( 2544:22)  กลาววา  บทบาทครูที่ปรึกษาใน

การทําโครงงานวิทยาศาสตรมี  ดังนี้ 
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  1.  ใชวิธีตางๆ ที่กระตุนใหนกัเรียนคิดหวัขอเร่ืองโครงงานวิทยาศาสตร 

  2.  จัดหาส่ิงอํานวยความสะดวก  วัสดุอุปกรณในการทาํงาน 

  3.  ติดตามงานอยางใกลชิด  เด็กวัยประถมศึกษาควรคํานงึถงึความปลอดภัยเปนส่ิง 

สําคัญ 

  4.  ใหกําลังใจในกรณีที่ลมเหลว  ควรแกปญหาตอไป 

  5.  ชี้แนะแหลงขอมูลแหลงความรู  ผูรู  เอกสารตางๆ ในการศึกษาคนควา 

  6.  ประเมินผลงานสงเขารวมประกวดจัดเวทีใหแสดงความรูความสามารถ 

   ประดิษฐ  เหลาเนตร  (2542: 83)  ไดสรุปบทบาทหนาทีข่องครูที่ปรึกษาเปนขอๆ ดังนี ้

              1.  เปนผูชวยเหลือนักเรียนในดานการพิจารณาหัวขอเร่ืองที่จะทํารวมทั้ง  พิจารณา

เคาโครงโครงงานวิทยาศาสตรที่เสนอมาโดยใหคําแนะนํา  คําปรึกษา  ใหแนวคิดแกนักเรียนที่ทํา           

   2.  เปนผูกระตุนใหนักเรียน  มีความคิดริเร่ิมอยากรูอยากเห็น  อยากศึกษาทดลอง   

ใหกําลังใจแกนักเรียนที่ทํา  และฝกใหนักเรียนมีความอดทน 

             3.  ใหคําแนะนําในการจัดหาวัสดุอุปกรณ  เอกสารอางอิงตางๆ มาใหนักเรียนได

ประกอบการศึกษา 

              4.  ตองเปนผูมีความอดทน  มีความเสียสละอยางยิ่ง  กลาวคือ  จะตองคอยดูแล

นักเรียนและใหกําลังใจในระหวางการทดลองเพราะบางคร้ังนักเรียนเกิดปญหา  เคร่ืองมือไมทํางาน 

การทดลองไมไดผลจะตองใหคําแนะนําปรับปรุงแกไขรวมกันกับนักเรียนโดยเฉพาะอยางยิ่งการแนะนํา

ในส่ิงที่เปนอันตรายจากวัสดุที่นํามาทําการทดลอง เชน  สารเคมีบางชนิด  กาซพิษบางชนิด  การตอ

วงจรไฟฟา  เคร่ืองมืออิเล็กทรอนิกส  รังสีอุลตราไวโอเลต  เปนตน  หากครูที่ปรึกษาไมไดดูแลอยาง

ใกลชิดนักเรียนอาจหมดกําลังใจในการทําได  ดังนั้น  หากนักเรียนมาทํานอกเวลาเรียนหลังโรงเรียน

เลิกหรือวันหยุดครูที่ปรึกษาควรมาดูแลนักเรียนดวย 

             5.  ในบางคร้ังปรากฏการณบางอยาง  หรือเปนเนื้อหาทีค่รูที่ปรึกษาไมทราบก็ควร

เขียนจดหมายหรือขอคําแนะนําจากผูมีความรูในดานนัน้ เพื่อใหนักเรียนเกิดความรูความเขาใจมากข้ึน  

หรือยืมสารเคมี  อุปกรณอ่ืนๆ จากวิทยาลัยหรือมหาวทิยาลัยตางๆ  เชน  เคร่ืองอบสาร 

             6.  ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  ควรหมั่นซักถาม  หรือดูขอมูลจากการทดลอง

ของนักเรียนบอยๆ เพื่อรวมกันหาแนวทางการทดลอง  การปรับปรุง  ความกาวหนาของการทดลอง  

รวมทั้งการสรุปขอมูลที่ไดจากการทดลองทั้งหมด  เพื่อรวบรวมการจัดทํารายงานฉบับสมบูรณของ

โครงงานวิทยาศาสตร 

             7.  ใหคําแนะนําในการเขียนโครงงานวิทยาศาสตรฉบับสมบูรณที่ถูกตอง 
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             8.  ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  แนะนําในการนําเสนอผลงานโครงงาน

วิทยาศาสตรในดานการอธิบายในที่ประชุม  โดยใชแผนใส  สไลดประกอบ  หรือเสนอในรูปโปสเตอร  

เปนตน 

 ดังนั้น  จึงกลาวสรุปไดวา  ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรนั้นสวนใหญก็คือครูอาจารยที่

สอนวิชาวิทยาศาสตรในโรงเรียนนั่นเอง  การทํางานของครูที่ปรึกษา  จึงสรุปได  5  ระยะ  คือ 

  1.  ระยะเร่ิมตนกอนทําโครงงานวิทยาศาสตร 

   เปนการอธิบายชักนําใหนักเรียนสนใจที่จะมาทําโครงงานวิทยาศาสตรใหมากข้ึน  

หรือชักชวนนักเรียนสัก 2 – 3 กลุม  มาฝกทําโครงงานใหเกิดข้ึนในโรงเรียน  รวมกันกําหนดช่ือเร่ือง

โครงงานวิทยาศาสตร  รวมกันทําเคาโครง  โดยระยะเร่ิมแรกใหนักเรียนไดทดลองทําโครงงาน

วิทยาศาสตรที่งายๆ โดยใชเวลาศึกษาทดลองไมนาน  อาจเปน 1 – 2 สัปดาห ในกรณีที่เปนการเร่ิมตน

โครงงานวิทยาศาสตรมาบางแลว  ครูที่ปรึกษาทําหนาที่ใหคําแนะนําชวยกันวางแผนการทดลองอาน

เคาโครงของนักเรียนเพื่อการปรับปรุงแกไข  โดยเฉพาะวิธีการทดลอง  เพื่อสอดคลองกับ  ชื่อเร่ือง  

จุดมุงหมาย  ศึกษาตัวแปรตางๆ วาเปนไปไดหรือไม  กับการบันทึกขอมูล  การออกแบบตารางหรือ

วิธีการบันทึกขอมูล  รวมทั้งการแนะนําในดานเอกสารประกอบการทําโครงงานวิทยาศาสตร 

            2.  ระยะศึกษาทดลอง 

                แนะนําในการนําเคร่ืองมือตางๆ ที่นํามาทดลอง  แนะนําการใชเคร่ืองมืออยางถูกวิธี  

แนะนําอันตรายที่อาจเกิดข้ึนจากวัสดุอุปกรณ  รวมทั้งขณะที่ทดลอง ซักถามนักเรียนและติดตาม

ความกาวหนาของการทดลอง  การเก็บขอมูล  การวิเคราะหขอมูลเปนระยะๆ หากนักเรียนมีปญหาส่ิง

ใดก็จะชวยในการแกปญหาส่ิงนั้นๆ หรือพาไปหาผูทรงคุณวุฒิใหคําแนะนํา  เปนตน 

            3.  ระยะส้ินสุดการทดลอง 

                ครูที่ปรึกษาใหนักเรียนมารวมกันสรุปผลการทดลอง  วิเคราะหขอมูลตางๆ แนะนํา

การเขียนรายงานอยางถูกตอง  ตรวจสอบความถูกตองของขอมูลหรือรายงานที่นักเรียนทําเสร็จแลวมี

การประเมินผลโครงงานรวมกันวามีความสมบูรณเปนอยางไร  

            4.  ระยะการนําสงเขาประกวด 

                   เมื่อนักเรียนสรุปโครงงานวิทยาศาสตรเปนรูปเลมรายงานโครงงานวิทยาศาสตรฉบับ

สมบูรณแลว  หากนักเรียนประสงคจะนําสงเขาประกวดในวันวิทยาศาสตรแหงชาติ (18–24  สิงหาคม  

ทุกป)     โดยเร่ิมประกวดในระดับภาคตางๆ      ซึ่งแตละภาคจะประกวดกอนวันที่    18     สิงหาคม 

ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรตองใหนักเรียนสงใบสมัค    และรายงานโครงงานวิทยาศาสตรให

คณะกรรมการแตละภาคกําหนด  พรอมกับจัดทําแผงโครงงานวิทยาศาสตรที่จะไปติดต้ัง 
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   ลัดดา  ภูเกียรติ  (2544: 396-399)  กลาววา  ผูที่มีความสําคัญเปนอันดับแรกในการดูแล

รักษาการทําโครงงานของเด็กๆ คือ  ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรนั้นเอง  ไมวาจะเปนโครงงาน

วิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา    ระดับมัธยมศึกษา    ระดับอาชีวะศึกษา   หรือระดับอุดมศึกษา

ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรตองเปนมากกวาการใหคําปรึกษา  ในบางคร้ังบางเวลาอาจตองเขา

ไปแกปญหารวมวางแผนในการทํางาน  การตัดสินใจหรือกระตุนเตือนเมื่อเจอขอบกพรอง  และให

กําลังใจอยางใกลชิด  เมื่อพบวานักเรียนที่อยูในความดูแลเกิดความทอแทหรือเบ่ือหนาย  ครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตรตองเปนที่พึ่งใหนักเรียนต้ังแตวันแรก ต้ังแตเร่ิมโครงงานวิทยาศาสตรจนกระทั้ง

ถึงวันสุดทายของการทําโครงงานวิทยาศาสตร  ที่สําคัญที่สุดคือครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร

ทั้งหลายตองมีความเสียสละอยางสูง  ทั้งนี้เพราะตองอุทิศเวลาใหกับการทําโครงงานวิทยาศาสตรของ

นักเรียนตลอดเวลาของการดําเนินงาน  เพื่อคอยดูแลสนับสนุนใหกําลังใจ  ชวยเหลือ  แนะนําใหเขา

ประสบความสําเร็จกับงานนั้นๆ  ดังนี้ 

            1.  กอนดําเนินงาน 

              ครูตองมีความพรอมในตัวเองทุกๆ ดานและทําการศึกษาไดลึกซ้ึงถึงความรูความ

เขาใจเกี่ยวกับการทําโครงงาน  ศึกษาคนควาหาขอมูลใหพรอมเพรียงเพ่ือที่นักเรียนจะไดคนหาได

โดยงาย  ทําการศึกษาสํารวจแหลงความรูอ่ืนๆ  เชน  วิทยากรบุคคลที่มีความเช่ียวชาญเฉพาะทาง 

สถานที่ตางๆ ที่นักเรียนสามารถจะไปศึกษาหาขอมูล  โดยการไปทัศนศึกษาและใชในการคนควา  

จัดเตรียมหาแหลงที่สนับสนุนในดานงบประมาณ  เตรียมสถานที่ที่สะดวกสบายในการทํางาน  เตรียม

เอกสารตางๆนอกเหนือจากที่มีอยูในหองสมุดที่เห็นวามีความจําเปนที่นักเรียนตองใชดําเนินการ

วางแผนในการทํางานต้ังแตเร่ิมตนจนส้ินสุดโครงงานวิทยาศาสตร รวมทั้งกําหนดงานตาง ที่จะตองใช  

เปนตน 

           2.  ระหวางการดําเนินงาน 

                 2.1  ชวยจัดหาและจัดเตรียมอุปกรณ  แนะนําชวยเหลือในการทํางาน  ชี้แนะวิธี

แนวปองกันตัวในระหวางปฏิบัติงาน  ใหความสะดวกในการปฏิบัติงานเพื่อสนับสนุนใหงานสําเร็จ

ลุลวงไปดวยดี  ชวยเหลือใหนักเรียนมีความสามารถดําเนินการในส่ิงที่ยากใหเปนส่ิงที่นักเรียนสามารถ

คิดและลงมือปฏิบัติได 

                 2.2  ตรวจแกไขโครงงานวิทยาศาสตรต้ังแตการวางแผน  การดําเนินงาน  และ

การสรุปผลคอยควบคุมดูแลและติดตามกระตุนเตือนใหนักเรียนปฏิบัติตามแผนที่วางเอาไวอยางเปน

ระบบและเปนข้ันตอน  ซึ่งครูจะตองมีความเขาใจทุกข้ันตอนในโครงงานวิทยาศาสตรที่ดูแลเปนอยางดี          

       2.3  ในขณะที่กําลังดําเนินการทําโครงงานวิทยาศาสตร  จําเปนที่จะตองใช

ความรูที่เจาะลึกเกี่ยวกับหลักวิชาการที่ครูไมสามารถใหคําปรึกษาได  หรือเปนการใชเทคนิควิธีที่ยุง
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ยากซับซอน  รวมทั้งการใชเคร่ืองมือบางอยาง  ครูอาจตองติดตอประสานงานเชิญผูเช่ียวชาญพิเศษท่ี

มีความรูนั้นๆ มารวมใหคําปรึกษากับนักเรียนดวย 

                 2.4  ตองติดตามงานของนักเรียนในความดูแลอยางใกลชิด  จัดโอกาสใหเด็กที่มี

การอภิปรายปญหาตางๆ ในการทํางานหรือรายงานความกาวหนาของงานเปนระยะๆ เพื่อจะไดรับรู

รับทราบแลวแกไขทันทวงทีในกรณีที่มีปญหาในการทํางาน 

                 2.5  เมื่อเกิดปญหาดานพฤติกรรม  หรือเด็กเกิดความเบ่ือหนายหรือมีอาการ

ทอถอยหรือเกิดการผิดพลาดจากการทํางาน  ครูตองรีบแกไขจัดการโดยดวน  โดยการจัดกิจกรรม

สันทนาการ  หรือกิจกรรมทัศนศึกษาเปนคร้ังคราวเพื่อผอนคลายบรรยากาศที่ตึงเครียดดังกลาวได 

                 2.6  การใหกําลังใจและดูแลอยางใกลชิด  จะทําใหเด็กมีความปลอดภัยและมี

กําลังใจในการทํางาน  ความลมเหลวก็จะไมเกิดข้ึน  แตที่สําคัญครูอยาชี้แนะมากเกินไปจนกลายเปน

ความคิดของครูเสียทั้งหมด  ตระหนักอยูเสมอวานั่นเปนงานของเด็กที่เด็กตองคิดเอง  ทําเอง  หากผิด

แปลกแนวออกไปบางครูตองคอยดึงกลับมาอยางนิ่มนวล 

           3.  หลังจากเสร็จส้ินโครงงานแลว 

             3.1  จัดใหมีการนําเสนอโครงงานวิทยาศาสตรตอสายตาของเพื่อนรวมชั้นเรียน  

ครู  ผูบริหารและผูปกครองของเด็กๆ เพื่อฝกความกลาแสดงออกและยอมรับคําวิจารณจากคน

ภายนอกเพื่อการปรับปรุงและพัฒนางานใหดียิ่งๆ ข้ึนไป  โดยกอนที่จะมีการนําเสนอครูหรืออาจารยที่

ปรึกษาจะตองจัดเวลาใหนักเรียนมาพบปะพูดคุยถึงการศึกษา  ตรวจสอบข้ันตอนในการเขียนรายงาน  

รวมทั้งการเขียนภาษาที่ส่ือความหมายไดชัดเจนถูกตองและเหมาะสม 

              3.2  ใหนักเรียนไดมีโอกาสนําเสนอผลงานที่ทําข้ึน  โดยจัดแสดงในรูปแบบตางๆ  

เชน  เลาปากตอปาก  จัดแผงโครงงาน  จัดนิทรรศการหรืออ่ืนๆ ภายในโรงเรียน  ระดับกลุมโรงเรียน  

ระดับจังหวัด  หรือสงเขาประกวดระดับประเทศเพื่อใหเขาเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง  แตไมสงเสริม

ใหทําเพื่อการแขงขันลารางวัล  การไดรับรางวัลเปนแคผลพลอยไดเทานั้น  แมวาจะไมไดรับรางวัลก็ไม

ควรเสียใจเพราะส่ิงที่ไดรับจากการทําโครงงานนั้นมากกวานั้นอีก    การไดรับประสบการณตรงจาก

การทําโครงงานวิทยาศาสตรทําใหนักเรียนเปนผูที่รูจักใชวิธีการทางวิทยาศาสตรในการแกปญหา         

การประดิษฐคิดคนและการศึกษาหาความรูตางๆ ดวยตนเอง   การไดรับคําติชมเปนส่ิงที่ทําใหเขาไดรู

จุดเดน  จุดดอยของงาน  และทําใหเขารูวาควรจะตองปรับปรุงแกไขอยางไรเพื่อใหงานออกมาดีที่สุด 

              3.3  หลังจากส้ินสุดการทํางาน  เตือนใหนักเรียนมีความรับผิดชอบในการเก็บ

กวาดสถานที่ที่ใช  และจัดอุปกรณที่ขอยืมมาสงคืนเจาของดวย 

              3.4  จัดทําแบบสอบถาม  แบบสัมภาษณ  แบบประเมินเพื่อประเมินกิจกรรม

โครงงานวิทยาศาสตร  ต้ังแตเร่ิมตนจนเสร็จเรียบรอย  โดยประเมินจากตัวครู  ตัวนักเรียน เพื่อนๆ
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ผูปกครองและผูสนใจอ่ืนๆ เพื่อจะไดทราบขอดี  ขอบกพรอง  จะไดแกไขปรับปรุงใหดียิ่งข้ึนในการ

ทํางานตอไป 

  ประจวบจิตร  คําจัตุรัส (2537: 63)    กลาววา  ในการทําโครงงานวิทยาศาสตร           

ครูที่ปรึกษาควรมีบทบาท  ดังนี้ 

           1.  กระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  โดยการเลา

เกี่ยวกับเร่ืองของโครงงานวิทยาศาสตร  พาไปชมการจัดนิทรรศการที่แสดงผลงานของโครงงาน

วิทยาศาสตร  จัดเอกสารหรือส่ิงพิมพทางวิทยาศาสตรใหผูเรียนศึกษาคนควา   นํานักเรียนที่เคย

ประสบความสําเร็จในการทําโครงงานวิทยาศาสตรมาเลาประสบการณใหผูเรียนฟง    หรือพาไปชม

การประกวดโครงงานวิทยาศาสตร 

              2.  แนะนําใหผูเรียนรูหลักการและวิธีการทําโครงงานวิทยาศาสตร 

            3.  ใหคําแนะนําและชวยเหลือผูเรียนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร   เร่ิมต้ังแต 

การเลือกหัวขอเร่ืองหรือปญหาที่จะศึกษา  การวางแผนดําเนินงาน  การอํานวยความสะดวกแกผูเรียน  

เชน  การจัดหาวัสดุอุปกรณ  การติดตอหองสมุดอ่ืนๆ เพื่อใหผูเรียนไปใชบริการในการศึกษาคนควา

ตลอดจนการเขียนรายงาน ฯลฯ 

           4.  ใหโอกาสผูเรียนไดแสดงผลงานของตนในโอกาสและรูปแบบตางๆ  เพื่อใหผูเรียน

เกิดความภูมิใจ 

            5.  ประเมินผลการทําโครงงานวิทยาศาสตรแกผูเรียน   โดยมีเกณฑที่ควรใช 

ในการพิจารณา  ดังนี้   เปนโครงงานวิทยาศาสตรที่มีความคิดสรางสรรค    วิธีการศึกษาคนความี

ความถูกตองและเหมาะสม  การเขียนรายงานหรือการแสดงโครงงานวิทยาศาสตรมีความถูกตอง  

ชัดเจน   และชวยใหเขาใจโครงงานวิทยาศาสตรนั้นไดดี    การอธิบายโครงงานวิทยาศาสตร     และ

การตอบขอซักถามมีความถูกตองและคลองแคลว 

  กิ่งทอง  ใบหยก  (2544: 115-117)  กลาววา    บทบาทครูที่ปรึกษาจะตองเปนมากกวา

ใหคําปรึกษา  ในบางเวลาตองชวยแกปญหารวมวางแผนและตัดสินใจ  กระตุนเตือนเมื่อพบ

ขอบกพรองและชักชวนเมื่อนักเรียนเกิดความลังเลทอแท  ครูที่ปรึกษาจะตองเปนที่พึ่งใหนักเรียนต้ังแต

วันแรกจนถึงวัน สุดทาย  ตองมีความเสียสละอยางสูงเพราะตองอุทิศเวลาใหทั้งหมดประมาณ 1 เดือน

หรือตลอดการดําเนินงาน       

   1.  การเตรียมการ 

                ครูตองเตรียมใจเตรียมตัวเอง  ทําความเขาใจถึงการทําโครงงานวิทยาศาสตร  

ติดตอวิทยากร  ติดตอสถานที่ไปทัศนศึกษา  และใชในการคนควา  จัดหางบประมาณ  เตรียมสถานที่  

เอกสาร  วางแผนกําหนดการตาง และอุปกรณตางๆ เปนตน 
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             2.  ในระหวางการดําเนินการ 

                  2.1  จัดกิจกรรม  จัดหาอุปกรณแนะนําในแตละกิจกรรม  จัดเตรียมหรือแนะนํา

ในแตละกิจกรรม  จัดเตรียมหรือแนะนําอุปกรณตางๆ รวมทั้งชี้แนะอันตรายและการปองกันในระหวาง

การปฏิบัติงาน 

                  2.2  การตรวจแกไข  แนะนํา  ทั้งการวางแผน  การดําเนินงาน  และการสรุป  เปน

หนาที่โดยตรงของครูที่ปรึกษา 

                  2.3  คอยติดตามกระตุนเตือนใหนักเรียนปฏิบัติตามแผนที่วางไว ฉะนั้น ครูตอง

ระมัดระวังเขาใจข้ันตอนและแผนงานของนักเรียนเปนอยางดี 

                  2.4  ตองคอยสังเกตพฤติกรรมนักเรียนคนใดเร่ิมทอถอย  หรือกลุมใดดําเนินการ

โดยไมรอบคอบ  เมื่อเกิดปญหาตองรีบแกไขจัดการ  ในบางคร้ังครูที่ปรึกษาโครงงานอาจตองจัด

กิจกรรมสันทนาการ  หรือกิจกรรมทัศนศึกษาในระหวางการดําเนินการเพื่อชวยผอนคลายบรรยากาศ

ตึงเครียดเบ่ือหนาย  ทอแท 

                 2.5  ครูที่ปรึกษาโครงงาน  ตองใชความพยายามอยางสูงเพื่อไมใหเกิด “ความ

ลมเหลว”  ข้ึนไดถาเกิดเหตุการณใด  อาทิ  ตนไมตายกอนจะเสร็จส้ินการทดลอง  การเผลอเลอละเลย

การสังเกตทดลอง  ตองเรียกประชุมเฉพาะกลุมชี้แจงถึงความผิดพลาดที่เกิดข้ึน  โดยใหนักเรียนเปนผู

คนหาขอผิดพลาดนั้นๆ เอง  ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรตองพยายามทําใหเกิดความรูสึกที่วา

ความผิดพลาดเปนบทเรียนซ่ึงบางกรณีเด็กๆ อาจดําเนินการจนจวนจะเสร็จส้ินอยูแลวตองไมใหเกิด

ความรูสึกที่วาเขาลมเหลว 

                  2.6  ในระหวางการดําเนินการ  ครูตองเปนที่ปรึกษาตรวจทานแกไขแนะนํา

เทานั้น  ระมัดระวังการช้ีแนะที่มากเกินไปจนกลายเปนความคิดของครูทั้งหมด  ตองนึกเสมอวาใน

บางคร้ังแมจะไมดีที่สุดอยางที่ใจครูตองการแตก็เหมาะสมดีแลวเพราะเปนส่ิงที่เด็กๆ คิดเอง 

           3.  เมื่อโครงงานเสร็จส้ิน   

              3.1  ครูที่ปรึกษาการทําโครงงานวิทยาศาสตรควรพยายามสนับสนุน  และหา

โอกาสใหผลงานของนักเรียนไดมีโอกาสเผยแพรสูสายตาผูอ่ืนไดมากที่สุดทั้งในระดับโรงเรียนและตาง

โรงเรียนหรือระดับประเทศ  ทั้งนี้เพื่อใหนักเรียนไดเกิดความภาคภูมิใจในผลงานของตน 

            3.2  การตัดสิน  เปนอีกหนาที่ที่ครูตองตัดสินผลงานของนักเรียนรวมทั้งจัดหา

รางวัล 

            3.3   ครูตองเตือนใหนักเรียนเปนผูที่มีความรับผิดชอบ เมื่อโครงงานวิทยาศาสตร

เสร็จส้ิน  หนาที่ของเด็กๆ คือชวยดูแลและเก็บสถานที่  หรือหองปฏิบัติการ   อุปกรณวัสดุตางๆ  ใหเปน

ระเบียบเรียบรอยเหมือนเดิมจึงจะเรียกวาเรียบรอยสมบูรณ 
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            3.4  หนาที่ของครูที่ปรึกษาการทําโครงงานวิทยาศาสตร  คือ  เก็บผลงานของ

นักเรียนดวยความระมัดระวังใหอยูในสภาพที่ดีที่จะนํามาแสดง  หรือใหนักเรียนรุนอ่ืนๆ ไดดูเปน

ตัวอยาง 

            3.5  หนาที่ประการสําคัญที่ครูที่ปรึกษาการทําโครงงานวิทยาศาสตรตองทําคือ  

การประเมินผลการทํางานเพื่อหาขอบกพรองซึ่งจะแกไขและปรับปรุงในการทําคร้ังตอไปการ

ประเมินผลนั้นประเมินทั้งจากตัวครูเอง  ผูปกครอง  และนักเรียน  การประเมินนี้เปนการประเมินเพื่อ

สอบถามถึงความเหมาะสมในการจัดกิจกรรม  สถานที่  วิทยากร  วันเวลา  หรืออาหารการกิน เปนตน 

       สรุปไดวา  ครูที่ปรึกษาการทําโครงงานวิทยาศาสตร  หรือครูผูสอนการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรมีบทบาทมี่สําคัญ  คือ  มีการสนับสนุนในการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนคอย

กระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น คอยเปนกําลังใจในการทํางานเมื่อทํางานผิดพลาด  คอย

ชี้แนะแนวทางใหเมื่อนักเรียนเร่ิมออกนอกกรอบการทํางานหาสถานที่ที่ใหความรูแหลงขอมูลตางๆ  

ติดตามงานของนักเรียนอยางใกลชิดเพื่อใหการทําโครงงานวิทยาศาสตรสําเร็จตามความคาดหมาย 

 

4.  เอกสารที่เก่ียวของกับบทบาทของผูปกครอง 
   4.1.  ความหมายของบทบาทผูปกครอง 
        ลัดดา  ภูเกียรติ (2544: 401-402)  กลาวา  บทบาทของ  คุณพอ  คุณแม  รวมทั้งพี่นอง

และญาติของนักเรียนที่ทําโครงงานวิทยาศาสตรจะตองมีความเขาใจในส่ิงที่เด็กกําลังทําอยูแมวาจะไม

สามารถชวยเหลืออะไรไดมากก็ตาม  อยางนอยที่สุดคือการใหกําลังใจ  คอยสอบถามความเคล่ือนไหว

ความกาวหนาในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  เชน  จัดเวลาใหนักเรียนไดมีเวลาในการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรไดอยางเต็มที่ จัดหาสถานที่  เคร่ืองมือ  อุปกรณตางๆ  พาไปทัศนศึกษาแหลงความรูอ่ืนๆ  

เทาที่สามารถจะใหความสะดวกและบริการได  ส่ิงใดพอที่จะชวยเหลือไดควรรีบทําทันทีเพื่อใหนักเรียน

ไดมีกําลังใจในการทํางานและภาคภูมิใจวาคนรอบขางพรอมที่จะใหความชวยเหลือแนะนําโดยตรงก็

ควรเขารวมเปนที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรดวย ความรูในรายละเอียดบางเร่ืองจําเปนตองอาศัยผูรู  

ผูเช่ียวชาญเฉพาะทาง  ซึ่งผูปกครองอาจชวยไดถาหากมีคุณสมบัติดังกลาว  หรือรูวามีแหลงขอมูล  

แหลงวิทยากรที่ใหความรูแกเด็กๆ ไดก็ควรใหคําแนะนําโดยผานครูหรืออาจารยที่ปรึกษาเพื่อจะได

ดําเนินการตอไปอยางเปนข้ันตอน  พี่ๆ ของนักเรียนที่เคยทําโครงงานวิทยาศาสตรแลวสามารถให

คําแนะนําแกนองที่กําลังทําโครงงานวิทยาศาสตรอยูได  บางคนอาจใหความชวยเหลือต้ังแตการคิดหา

หัวขอโครงงานวิทยาศาสตรไดเลย  เพราะเปนการเลาสูกันฟงระหวางพี่นอง  อาจทําใหเกิดแนวคิดดีๆ

ในการทําโครงงานวิทยาศาสตร หรือทําโครงงานวิทยาศาสตรตอยอดจากที่เคยมีผูทํามาแลว  หรือ

ขอเสนอแนะจากงานที่พี่เคยทําไวอาจเปนไปได 
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  กรมวิชาการ(2544: 22)   กลาววา  บทบาทของผูปกครอง  คือ  มีสวนรวมในการทํา 

โครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน ดังนี้ 

           1.  ใหความสนใจในการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน  และควรทําความ

เขาใจในความสําคัญของการทําโครงงานวิทยาศาสตรดวย 

           2.  ใหกําลังใจนักเรียนเมื่อนักเรียนรูสึกทอถอย 

           3.  ใหความสนับสนุนและอํานวยความสะดวกในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  เชน  

จัดหาเวลาวางที่บานใหนักเรียนมีโอกาสทําโครงงานวิทยาศาสตร  จัดสถานที่ที่เหมาะสมกับการทํา

โครงงานวิทยาศาสตร  ใหทําความชวยเหลือในการจัดหาและจัดซื้ออุปกรณตางๆ บางอยางที่จําเปน 

           4.  ใหคําแนะนํา  หรือเปนที่ปรึกษาของนักเรียนเปนบางเร่ืองบางกรณีเทาที่จะทําได 

        กิ่งทอง  ใบหยก  (2544:121)  กลาววา  บทบาทของผูปกครองที่มีตอการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษาวา  ผูปกครองในที่นี้มิไดหมายถึงพอและแมเทานั้นแตรวมถึงผูใหญ

ทุกคนท่ีใกลชิดหรือดูแลนักเรียนอยู  การใหกําลังใจสนับสนุน  ใหคําปรึกษา  และการชวยเหลือตางๆ  

สามารถใหเด็กๆ ไดพัฒนาความคิดในการเรียนรูแลวยังใหความสัมพันธระหวางเด็กและผูปกครอง

พัฒนาไปในทางที่ดีข้ึน  บอยคร้ังที่ผูปกครองเคยต้ังคําถามวาจะสามารถชวยเหลือเด็กๆ ของตนได

อยางไร ผูปกครองเหลานี้มีความตองการที่จะชวยเหลือแตไมรูจะทําอยางไร  ผูปกครองสามารถ

ชวยเหลือไดหลายอยางที่จะชวยเด็กๆ ที่ทําโครงงานวิทยาศาสตร 

            1.  ถึงแมจะทราบวาการทําโครงงานวิทยาศาสตรเปนส่ิงที่เด็กๆ ตองใชความสามารถ  

และความพยายามของเด็กๆ เอง  แตก็ไมไดหมายความวาการใหกําลังใจเปนการกาวกายกิจการแต

อยางใดตรงกันขามเด็กๆตองการกําลังใจสนับสนุนหรือแมแตคําอนุญาตใหทําโครงงานวิทยาศาสตรได 

            2.  การรับฟงและการชมเชยในบางโอกาสชวยใหเด็กๆ รับรูวาผูปกครองของตน 

ใหความสนใจและยอมรับในความคิดของเด็กๆ 

            3.  ในบางคร้ังทักษะบางอยางแมเด็กๆ จะไดเรียนรูแลวในช้ันเรียนก็ไมสามารถทําได  

ผูปกครองอาจชวยเหลือเพิ่มเติมได  เชน  การชั่ง  ตวง  วัด  การเรียงลําดับส่ิงของ  เปนตน 

           4.  คอยชวยเด็กๆ ใหดําเนินแตละอยางใหเปนไปตามกําหนดการและสําเร็จลุลวง

ดวยดี 

           5.  ถาเปนไปไดในบางโอกาสควรเปดโอกาสใหเด็กๆ ใชเวลา  และสถานที่ที่เปน

สวนตัวเหมาะสมในบานโดยที่ไมมีการรบกวนจากภายนอก 

           6.  ชวยจัดหาอุปกรณแกเด็กๆ ที่ตองการอยางเหมาะสมเทาที่จะทําได 

            7.  ชวยใหเด็กๆ เห็นความสําคัญของความปลอดภัยในขณะที่ทํางาน 
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           8.  ในบางคร้ังเด็กๆ อาจตองการไปหองสมุด  พิพิธภัณฑ  สวนสัตว  หรือสถานที่

สําคัญที่จะชวยในการคนหาขอมูลเพิ่มเติมสําหรับหัวขอในการทํางาน   พอแมอาจสามารถชวยพาไป  

หรือบางคร้ังเด็กๆ จําเปนตองมาทําโครงงานวิทยาศาสตรที่โรงเรียน  ผูปกครองก็ควรอนุญาตและ

สนับสนุนหรือพาไป  ถาเด็กไมสามารถไปเองได 

            9.   ติดตอขอคําปรึกษากับขอเสนอแนะกบัครูหรืออาจารยในกรณีที่มปีญหาใดๆ   

ที่เกีย่วของกับการทาํโครงงานวทิยาศาสตร 

            10. ตระหนักวารางวัลอันลํ้าคาของการทาํโครงงานวทิยาศาสตร  คือการพัฒนาการ

เรียนรู  ความคิดสรางสรรค  หรือทกัษะตางๆ ไมใชถวยรางวัลหรือเหรียญชนะเลิศทีตั่ดสินโดยกรรมการ  

ถามีความคิดไดเชนนี้  เด็กในผูปกครองจะไดรับรางวัลหรือไม  ก็ไมทาํใหเกิดการเสียกําลังใจ  บอยคร้ัง

ที่ผูปกครองมุงผลแพชนะทาํใหเด็กอาจเสียความรูสึกไดอยางมากระยะเวลายาวนานท่ีไดชวยกนั

พัฒนาความคิดและอ่ืนๆ ในตัวเด็กจะไดไมถูกลบเลือนเพราะความหวงัเพยีงชนะรางวัลเทานัน้ 

        เยาวพา  เดชะคุปต (2544:11)  กลาววา  บทบาทผูปกครองในการมีสวนรวมและชวย 

นักเรียนในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  ดังนี้ 

            1.  วางแผนรวมกับลูกในการเลือกหัวขอเร่ืองที่สนใจในการทําโครงงานวิทยาศาสตร 

            2.  พูดคุยสนทนา  ใหความรูเบ้ืองตนกับนักเรียนเกี่ยวกับเร่ืองที่สนใจและเลือกทํา 

            3.  จัดหาหนังสือพิมพ  ส่ิงพิมพ  ขอมูลตางๆ ใหนักเรียนคนควาเพิ่มเติมหรือพาไป 

ทัศนศึกษาพาไปพบกับผูรูในเร่ืองที่นักเรียนสนใจ 

      สรุปไดวา  บทบาทของผูปกครองหรือพอแมรวมถึงผูใหญทุกคนที่อยูใกลชิด หรือดูแลนักเรียน

อยูใหการสนับสนุนในการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน  โดยใหความสนใจ  เอาใจใสในการ

เขารวมกิจกรรมการทําโครงงานวิทยาศาสตร  เปนกําลังใจ  สอบถามความเคลื่อนไหว  และ

ความกาวหนาในการทําโครงงานวิทยาศาสตร  อํานวยความสะดวกหาเคร่ืองมือ  อุปกรณตางๆ ในการ

ทําโครงงานวิทยาศาสตร  ใหคําแนะนํา  และใหคําปรึกษาในบางเร่ืองที่จําเปนแกนักเรียน 

 
5.  เอกสารที่เก่ียวกับแหลงการเรียนรู 
  5.1  ความหมายของแหลงการเรียนรู 
            แหลงการเรียนรูมีนักการศึกษาหลายทานที่ใชคําแตกตางกันออกไป เชน  แหลงความรู  

ทรัพยากรขอมูล   แหลงความรูชุมชน   แหลงวิชาชุมชน   แหลงวิชาการชุมชน   แหลงทรัพยากรชุมชน  

แหลงทรัพยากรทองถิ่น   แหลงวิทยาการ  แหลงวิทยาการในชุมชน  แหลงวิทยาการศึกษานอกโรงเรียน  

แหลงการศึกษานอกโรงเรียน 
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              อรพรรณ  พรสีมา (2530:15)  กลาววา  แหลงการเรียนรู  เปนการจัดประสบการณและ

เคร่ืองมือที่เหมาะสมในการสอน  ตลอดจนการจัดสถานที่และส่ิงอํานวยความสะดวกตางๆ ในการ

เรียนการสอนดวย 

              ไชยยศ  เรืองสุวรรณ  (2533:21)  กลาววา  แหลงการเรียนรู  หมายถึง  การจัดรวบรวม

ทรัพยากรเพื่อการเรียนรูในรูปแบบของขอมูลความรู  วัสดุ ส่ิงประดิษฐคิดคน หรือมรดกทางสติปญญา

เพื่อเผยแพรโดยการจัดแหลงขอมูล  จัดสถานที่  หรือจัดแสดงเพื่อการเรียนรูตามตองการของผูเรียน  

เชน    หองสมุด    หอจดหมายเหตุ    พิพิธภัณฑ    หอศิลป    สถาบันวิทยาบริการ    ศูนยการเรียนรู 

สวนพฤกษชาติ  สวนสาธารณะ  อุทยาน การศึกษา  อุทยานวิทยาศาสตร  สถานปฏิบัติการ  ศูนยกีฬา

และนันทนาการ   

          ดนัย  ไชยโยธา  (2534:8)  กลาววา  แหลงการเรียนรู เปนตัวปอนที่มีอิทธิพลตอการเรียน

การสอนเชนกัน  แหลงการเรียนรู  ไดแก  สถานที่ทําการสอน  เคร่ืองมือ  อุปกรณชวยสอน  วิธีการสอน

และความสัมพันธระหวางผูเรียนและผูสอน หากผูเรียนและผูสอนมีการวางแผนรวมกันในทุกระยะของ

การเรียนการสอนทั้งการทํางานรวมกันจะชวยใหการเรียนการสอนบรรลุจุดประสงคที่กําหนดไว 

          จริยา  เหนียนเฉลย (2535:2)  กลาววา  แหลงการเรียนรูเปนการกําหนดวิธีการที่ครูใช

ดานบุคลากร  ทรัพยากร  และสภาพแวดลอม รวมทั้งวัสดุอุปกรณที่เกี่ยวของตองปรับปรุงเปลี่ยนแปลง

ใหเหมาะสมกับจุดมุงหมายของเนื้อหา  ประสบการณที่ผูเรียนรวมทั้งความสะดวกตอการใชวัสดุ

อุปกรณเทคโนโลยีทางการศึกษาดวย 

 ดังนั้น  จึงสรุปไดวา  แหลงการเรียนรู  หมายถึง  แหลงความรูที่นักเรียนสามารถใชศึกษา

คนควาหาความรูทางวิทยาศาสตรประกอบดวย  สถานศึกษา  ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  ครอบครัว  

เพื่อน  และอินเตอรเน็ต   

 5.2  ประเภทและประโยชนของแหลงการเรียนรู 

           รุง  แกวแดง (2543: 83)  ไดแบงประเภทแหลงการเรียนรู ไว  8  แหลง  ดังนี้ 

                 1.  สถานศึกษา 2.  ครอบครัว 3.  สถาบันศาสนา 

               4.  ส่ือมวลชน 5.  ชุมชน 6.  ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

                 7.  เพื่อน  8.  อินเตอรเน็ต 

            ทัศนีย  ศุภเมธี (2533: 81)   แบงแหลงการเรียนรูออกเปน  3  ประเภทใหญๆ ซึ่งพอสรุป

ไดดังนี้ 

                1.  ทรัพยากรบุคคล  ในแตละทองถิ่นนั้นประกอบไปดวยบุคคลที่มีความรู

ความสามารถ  ความถนัดพิเศษในวิชาการตางๆ เชน  การอาชีพ  การศาสนา วัฒนธรรม  การปกครอง  

การสาธารณสุข  เปนตน  ซึ่งแบงออกเปน   2  ประเภท 
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                   1.1  วิทยากรในทองถิ่น  ไดแกผูมีถิ่นฐานบานเรือนและประกอบอาชีพอยูใน

ทองถิ่นนั้นๆ เชน  ขาราชการ  พอคา  ชาวนา  ชาวสวน  ชาวไร  พระสงฆ  เปนตน 

                   1.2  วิทยากรผูมาเย่ียม  ไดแก  บุคคลในทองถิ่นที่มาเย่ียมหรือมาเปนแขกของ

ชุมชนเปนคร้ังคราว  ครูควรพิจารณาเชิญบุคคลเหลานี้มาเปนวิทยากรใหความรูแกนักเรียน  เชน 

ศึกษานิเทศก  พัฒนากร  เจาหนาที่ฝายปกครอง 

                2.  ทรัพยากรธรรมชาติ  ไดแก  ส่ิงตางๆ ที่มีอยูในธรรมชาติซึ่งครูสามารถนํามาใชให

เปนประโยชนตอการเรียนการสอน  โดยทําใหนักเรียนมีความรู  ความเขาใจ  มีทัศนคติที่ถูกตองและ

เกิดความซาบซึ้งในคุณคาของส่ิงนั้นๆ เชน  แมน้ํา  ลําคลอง  อาว  ทะเล  ปาไม  ภูเขา  ดิน  หิน  แร  

น้ําตก  พืช  สัตวในทองถิ่น   

                3.  ทรัพยากรทางสังคม  หมายถึง  ส่ิงใดที่สังคมสรางข้ึนไวอยางมีจุดประสงคเพื่อ

ความรู  ความเขาใจ  ความสุขและความเพลิดเพลิน  ซึ่งเปนส่ิงที่เปนประโยชนตอการเรียนการสอน

และการอบรม  ไดแก  หองสมุดประชาชน  พิพิธภัณฑทองถิ่น  วัด โบสถ  สุเหรา  สมาคมตางๆ ที่อาน

หนังสือพิมพประจําหมูบาน  สถานประกอบการตางๆ 

   นฤมล  ตันธสุรเศรษฐ (2533:14) ไดจําแนกแหลงการเรียนรูออกเปน  4 ประเภท  สรุปได  

ดังนี้ 

                1.  ประเภทบุคคลซึ่งแบงเปน  4  ประเภทคือ 

                   1.1  แหลงวิทยาการประเภทบุคคลที่ไดรับการแตงต้ังเปนทางการ  เชน  กํานัน  

ผูใหญบาน  พัฒนากร  เปนตน 

                   1.2  แหลงวิทยาการประเภทบุคคลที่เปนตามสถานะและบทบาทในสังคม  เชน  

ครู  ผูนําทางศาสนา  ผูนําชุมชน  ผูอาวุโส  เปนตน 

                   1.3  แหลงวิทยาการประเภทบุคคลที่เปนโดยอาชีพ แพทย  ตํารวจ  พยาบาล  

ชางฝมือตางๆ  เกษตรกร  เปนตน 

                   1.4  แหลงวิทยาการประเภทบุคคลที่เปนโดยความสามารถเฉพาะตน  เชน  

ศิลปน  ชางฝมือ  ผูรู  ผูปฏิบัติที่เรียนรู  หรือมีประสบการณดานตางๆ เปนตน 

              2.  ประเภททรัพยากรธรรมชาติ  คือ  ส่ิงที่เกิดข้ึนตามธรรมชาติที่เปนประโยชนตอ

มนุษยในดานการศึกษาหาความรู  ซึ่งนํามาใชประโยชนไดทั้งทางตรงและทางออม  เชน  น้ํา ดิน ปาไม 

แรธาตุ  เปนตน 

             3.  ประเภทส่ือ  หมายถึง  ตัวกลางท่ีเปนวัสดุ  อุปกรณ  หรือเปนส่ิงที่เปนวัสดุ  

อุปกรณที่ผูแสวงหาความรูสามารถนําไปศึกษาคนควาหรือรับการถายทอดความรูไ ดจําแนกเปน  ส่ือ

ส่ิงพิมพ  และส่ืออิเล็กทรอนิกส 
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             4.   ประเภทวัตถุและอาคารสถานที่  หมายถึง  วัตถุและอาคารสถานที่ที่สามารถชวย

ใหผูเรียนไปศึกษาคนควาหาความรูไดทําใหเกิดประสบการณตรงและศึกษาสิ่งที่ตองการไดงายข้ึน  

เชน  โบราณสถาน  โบราณวัตถุ  สถานประกอบการธุรกิจ  หองสมุดประชาชน  ที่อานหนังสือประจํา

หมูบาน  พิพิธภัณฑ 

         ทวีศักด์ิ  จินดานุรักษ  และบุญเลิศ  สองสวาง  (2537: 307-308)  ไดแบงประเภทแหลง

การเรียนรูออกเปน 2 ประเภท  ไดดังนี้ 

             1.  แหลงวิทยากรบุคคล  บุคคลที่เปนแหลงวิทยากรใหความรูในสาขาตางๆ ของ

วิทยาศาสตร  ไดแก แพทย หมอฟน เกษตรกร วิศวกรดานเคมี  เภสัชกร นักธรณีวิทยา นักดาราศาสตร  

นักพยากรณอากาศ  เปนตน 

                2.  แหลงวิทยาการสถานที่  ไดแก  ปาไม  อุทยานแหงชาติ  สวนสัตว  แหลงซาก

โบราณ  ธรรมชาติ  พิพิธภัณฑ  หองสมุด  โรงพยาบาล  สถานีอนามัย  มหาวิทยาลัย  เข่ือน  ฟารม  

หองสมุด  หองอิเล็กทรอนิกส  เปนตน 

  จากที่กลาวมาสามารถสรุปประเภทแหลงการเรียนรูไดเปน  4  ประเภทดังนี้ 

               1.  แหลงการเรียนรูที่เปนบุคคล เชน  แพทย  พยาบาล  ครู  ตํารวจ เกษตรกร  ผูนําชุมชน  

ผูนําศาสนา  เพื่อน  และผูเชี่ยวชาญในแตละสาขาวิชาอ่ืนๆ 

            2.  แหลงการเรียนรูที่เปนธรรมชาติ  เชน  ปาไม  แหลงน้ํา  ทะเล  น้ําตก  พืช  สัตว  

ปรากฏการณธรรมชาติ  และอ่ืนๆ 

             3.  แหลงเรียนรูที่เปนสถานที่  เชน  พิพิธภัณฑ  สถานศึกษา  ครอบครัว  สถาบันศาสนา  

ธรรมชาติส่ิงแวดลอม  สถานีตรวจอากาศ  ชุมชน  โรงงานไฟฟาฝายผลิต  สวนสัตว  โรงเพาะเล้ียง

กลวยไม  โรงพยาบาล  ศูนยเพาะเล้ียงเนื้อเยื่อพืช  โรงงานอุตสาหกรรม  และสถานประกอบการตางๆ   

            4.  แหลงการเรียนรูที่เปนส่ือ  เชน  ส่ือมวลชน ส่ือส่ิงพิมพ ส่ืออิเล็กทรอนิกส  อินเตอรเน็ต   
 การใชประประโยชนจากแหลงการเรียนรู   

  การใชประประโยชนจากแหลงการเรียนรู  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริม

ใหนักเรียนไดรับประสบการณตรง  ไดสัมผัสกับส่ิงแวดลอมรอบตัว  กอใหเกิดประโยชนตอการเรียน

การสอนเปนอยางมาก  ซึ่งนักการศึกษาไดกลาวถึงประโยชนและความสําคัญของแหลงการเรียนรู

วิทยาศาสตรไวดังนี้ 

            ทัศนีย  ศุภเมธี  (2533:82) ไดกลาวถึงประโยชนและความสําคัญของแหลงการเรียนรู  

ดังนี้ 
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                 1.  แหลงการเรียนรูที่ชวยสงเสริมความสัมพันธระหวางการเรียนการสอนกับชีวิต

ความเปนอยูในชุมชนและการดํารงชีวิตประจําวันของนักเรียน  นักเรียนสามารถนําความรูจากแหลง

การเรียนรูที่เขาเหลานั้นไดมีประสบการณตรงไปพัฒนาคุณภาพชีวิตและชุมชนไดเปนอยางดี 

                 2.  แหลงการเรียนรูชวยใหนักเรียนไดรับประสบการณตรงและเกิดการเรียนรูจาก

แหลงการเรียนรู  ทั้งยังเปนส่ิงเราใหนักเรียนมีความสนใจในเนื้อหาวิชาที่กําลังศึกษาอยูนั้น  ทําใหการ

เรียนการสอนมีชีวิตชีวา  และมีความหมายตอนักเรียนมากกวาเรียนแบบนามธรรม  อีกทั้งยังชวยให

นักเรียนมีโอกาสไดรวมกิจกรรมการเรียนการสอน  ทําใหการเรียนรูของนักเรียนมีคุณคาตอตนเองและ

เห็นคุณคาของแหลงเรียนรูนั้นๆ 

                 3.  แหลงการเรียนรูจะชวยนําครูและนักเรียนใหคิด  และทําการเรียนการสอนที่

ตอเนื่องจากการไดไปใชแหลงการเรียนรูนั้นๆ แลว  เชน  การศึกษาคนควา  การรายงาน  การอภิปราย  

การจัดนิทรรศการ  การสาธิต  ตลอดจนการแสดงความคิดที่ไดจากแหลงการเรียนรู 

                 4.  แหลงการเรียนรูจะชวยกระตุนใหนักเรียนมีความคิดสรางสรรค  และมีความ

พยายามที่จะพัฒนาตนเองใหไดตามเปาหมายที่ตนปรารถนา 

            จริยา  เหนียนเฉลย (2535: 2) แหลงการเรียนรู  เปนปจจัยที่สําคัญในการที่จะดําเนิน

กิจกรรมการเรียนการสอนใหบรรลุผลสําเร็จตามวัตถุประสงคอยางมีประสิทธิภาพ    ซึ่งพอจะแบง

แหลงการเรียนรูออกเปน  6 ประเภท  คือ 

                1.  ดานวัสดุ  (Materials) 

                2.  ดานเคร่ืองมือ  (Devices ) 

                3.  ดานเทคนิค  (Techniques) 

               4.  ดานการติดต้ังหรือสถานที่  (  Setting) 

                5.  ดานเนื้อหาวิชา  ( content ) 

                6.  ดานบุคคล  ( PeoPle ) 

          พันทิพา  ติงศภัทริย (2531:11) แหลงการเรียนรู  เปนตัวสนับสนุนเปาหมายหรือ

วัตถุประสงคของการจัดการศึกษา  ยอมอํานวยความสะดวกใหแกการเรียนการสอนและกิจกรรมตางๆ

ในการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพประกอบดวย 6 ดาน  ดังนี้  

   1.  การจัดแหลงการเรียนรูดานวัสดุ  หรือซอฟตแวร  ไดแก  ส่ือประเภทส้ินเปลือง

ทั้งหลายที่จะเก้ือหนุนใหการเรียนการสอนหรือกระบวนการถายทอด  ตลอดจนการจัดนิทรรศการ

ความรูตางๆ ในระบบการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ 
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  สันทัด  ภิบาลสุข  และพิมพใจ  ภิบาลสุข (2525:42) ส่ือวัสดุเปนตัวที่เก็บความรูใน

ลักษณะภาพ  เสียง  หรืออักษรไวในรูปแบบตางๆ เปนส่ือที่ใหความรูแกผูเรียนอยางสําคัญ  เปนแหลง

ที่ผูเรียนจะหาประสบการณหรือการศึกษาอยางกวางขวาง   

  ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2533: 22) จัดแหลงการเรียนรูแบงไดเปน 2 ประเภทใหญๆ คือ  

                  1.1  วัสดุที่บันทึกรายการหรือโปรแกรมเนื้อหาการเรียนไวแลว (Recorded  

Materials) หมายถึง  วัสดุที่มีรายการ  หรือเนื้อหาสาระพรอมที่นําไปใชไดเลย  ซึ่งเราจะรูจักกันดีใน

ลักษณะของวัสดุที่เปนส่ือการเรียนการสอนทั้งหลาย  วัสดุบันทึกรายการประกอบดวย 

                    1.1.1  วัสดุบันทึกเสียง  เชน  แผนเสียง  มวนเทปบันทึกเสียง  ฯลฯ 

                    1.1.2  วัสดุบันทึกเสียงและภาพ  เชน  มวนเทปโทรทัศน  ฯลฯ 

                    1.1.3  วัสดุฉาย  เชน  ไมโครฟอรม ( Microform )ฟลมสตริป  ภาพโปรงใส  

และภาพยนตรเปนตน 

                    1.1.4  วัสดุกราฟก (Graphic  Materials )  เชน  แผนที่  แผนภูมิ  แผนสถิติ  

ภาพโฆษณา  และการตูน  เปนตน 

                    1.1.5  รูปภาพส่ิงพิมพ  เชน  หนังสือ  วารสาร  และนิตยสาร  เปนตน 

                    1.1.6  วัสดุสามมิติ  เชน  รูปโลก  ของจริงของตัวอยางหุนจําลอง  ของเลน

ทางการศึกษา  และชุดการสอน  เปนตน 

                    1.1.7  วัสดุสําหรับคอมพิวเตอร  เชน  บัตรคอมพิวเตอร  คอมพิวเตอร

โปรแกรม  แผนดิสก  มวนเทปคอมพิวเตอร  เปนตน 

                  1.2  อุปกรณประกอบ  หมายถึง  วัสดุที่ยังไมไดบันทึกรายการหรือโปรแกรมตางๆ 

ทางการศึกษาและการสอน  เชน  เทปบันทึกเสียง  เทปโทรทัศน  ฟลม  กระดาษอัดรูปสี  และอ่ืนๆ 

    2.  การจัดแหลงการเรียนรูดานเคร่ืองมือ  เคร่ืองมือเปนทรัพยากรทางดานการเรียนรู  

เพื่อชวยในการผลิตหรือใชรวมกับทรัพยากรอื่น  สวนมากมักเปนเคร่ืองมือดานโสตทัศนอุปกรณหรือ

เคร่ืองมือเคร่ืองใชตางๆ  (กิดานันท  มลิทอง. 2531: 80)   

            ไชยยศ  เรืองสุวรรณ  (2533: 22)  เคร่ืองมือ  หมายถึง  ส่ิงที่เกื้อหนุนหรือส่ิงที่อํานวย

ความสะดวกตอการใช  การผลิตและการถายทอดเนื้อหาเร่ืองราวรวมทั้งการจัดนิทรรศการ (สื่อ) ตางๆ  

ในการเรียนการสอน เชน  เคร่ืองฉายขามศรีษะ เคร่ืองขยายเสียง เคร่ืองเทปบันทึกเสียง เปนตน 

นอกจากนั้น  เคร่ืองมือในที่นี้ยังหมายความรวมไปถึงอุปกรณประกอบตางๆ ดวย  เชน  คอนโซล

ควบคุมเสียง  สายสัญญาณตางๆ เคร่ืองถายภาพโปรงใส  กลองถาย  โทรทัศน  เคร่ืองวัดแสงและอ่ืนๆ            

  วารินทร  รัศมีพรหม (2529:37)  เคร่ืองมือประกอบการเรียนการสอนก็  คือ การจัดเตรยีม

การเรียนการสอน  ซึ่งเปนส่ิงที่อํานวยความสะดวกในการเรียนการสอน  ผูสอนควรจัดใหอยูในสถานที่
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พรอมตอการเรียนการสอน  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนเกิดความรูสึกอยากเรียนรูและการเรียนการสอนเปนไป

ดวยความมีประสิทธิภาพ 

             3.  การจัดแหลงการเรียนรูดานเทคนิค  เทคนิค เปนวิธีเฉพาะที่ใชในกระบวนการ

เรียนการสอน  เทคนิคอาจจะสอดแทรกไวในรูปของส่ือวัสดุโดยตรงหรืออาจใชรวมกับการใชวัสดุใน

การเรียนการสอนก็ได  เชน  การสาธิตการจัดหองเรียนแบบเปด  การใชแบบเรียนโปรแกรม  จากการ

จัดการดานเทคนิค  เปนการจัดการในการเรียนใหกับผูเรียน  เพราะการสอนเปนการจัดประสบการณ

สถานการณ  หรือกิจกรรมตางๆ  เพื่อสงเสริมใหนักศึกษาเกิดการเรียนรูทั้งที่เปนหนาที่ของอาจารยใน

การเตรียมการจัดสถานการณหรือกิจกรรมหลายอยางเพื่อใหนักศึกษาเกิดการเรียนรู 

             4.  การจัดแหลงการเรียนรูดานการติดต้ังหรือสถานที่  อาคารสถานที่ที่ใชในการเรียน

การสอนควรอํานวยความสะดวกสบายใหแกผูเรียนตามสมควรไมวาจะเปนเร่ือง  ขนาดหองเรียน  โตะ  

มานั่ง  ศูนยทรัพยากรการเรียน (Learning  Resources Center ) หองปฏิบัติการ  หลักสูตร  หองฉาย  

หองมืด  หองเสียง  ตลอดจนส่ิงอํานวยความสะดวกอ่ืนๆ ส่ิงเหลานี้ควรไดรับการออกแบบและติดต้ัง

เคร่ืองมือส่ือการเรียนการสอนอยางเหมาะสมดวย  ดังนั้น  อาคารสถานที่จึงเปนองคประกอบที่สําคัญ

อยางหนึ่งในการเรียนการสอน  และการแสวงหาความรูของผูเรียน 

            กิดานันท  มลิทอง (2531:80) อาคารสถานที่แบงออกเปนพื้นที่สําหรับการสอน  และ

พื้นที่ที่จัดไวเพื่อสงเสริมหรือสนับสนุนการสอน  ไดแก ตึกเรียน  และสถานที่อ่ืนๆ ออกแบบมาเพื่อการ

เรียนการสอนโดยสวนรวม  เชน  หองสมุด  หอประชุม  สนามเด็กเลน  เปนตน  สวนสถานที่ตางๆ ใน

ชุมชนก็สามารถประยุกตใชเปนทรัพยากรการเรียนไดเชนกัน  เชน  โรงงาน  ตลาด  สถานที่สําคัญอ่ืนๆ 

ที่เกี่ยวของกับการเรียน   

               5.  การจัดแหลงทรัพยากรการเรียนดานเนื้อหา ไดแก เร่ืองหรือสาระที่จัดไวใน

โปรแกรมการเรียนการสอนหรือโครงสรางของหลักสูตรการจัดโปรแกรมและลําดับเนื้อหาวิชาไมวาจะ

เปนการศึกษาในระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา หรืออุดมศึกษา  ทั้งในระบบและนอกระบบโรงเรียนก็

ควรจัดใหมีความเหมาะสมบนหลักการของความรูจิตวิทยาและการออกแบบสาร (ไชยยศ เรืองสุวรรณ. 

2533:23) ดังนั้นหลักสูตรที่ดีจึงไมควรเปนหลักสูตรที่พัฒนาใหผูเรียนมีความรู  ความสามารถและ

ทัศนะคติที่จะนําไปใชใหเปนประโยชนตอตนเองและสังคมใหมากท่ีสุด  หลักสูตรอุดมศึกษาจึงเปน

หัวใจในการจัดการเรียนการสอนระดับอุดมศึกษา  หลักสูตรอุดมศึกษา  มีความแตกตางจากหลักสูตร

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา    หลักสูตรหรือโปรแกรมการศึกษาจะเปนตัวบงชี้ใหเห็นถึงสภาพการ

จัดการดําเนินการของแตละสถาบันที่มีความแตกตางกัน  (ปทีป เมธาคุณวุฒิ.   2532:1)   นอกจากที่

กลาวมาทราบวาการพัฒนานักศึกษาใหมีคุณภาพตองเร่ิมตนต้ังแตการจัดหลักสูตร ดังนั้นการจัดทํา

หลักสูตรทุกระดับจะตองมุงหวังใหผูสําเร็จสามารถดํารงชีวิตไดอยางมีคุณภาพ 
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             6.  การจัดแหลงการเรียนรูดานบุคคล  ในกระบวนการของการจัดระบบการสอนน้ัน  

บุคคลมิไดหมายถึงเฉพาะเพียงผูสอนหรือผูเรียนเทานั้น   

 กิดานันท  มลิทอง  (2531:67)  ในกระบวนการของการจัดระบบการสอนนั้น  บุคคลมิได

หมายถึงเฉพาะเพียงผูสอนหรือผูเรียนเทานั้น  แตจะหมายรวมถึงบุคคลทุกคนท่ีมีสวนรวมในกิจกรรม

การเรียนการสอนดวย  

 ไชยยศ  เรืองสุวรรณ  (2533: 24 ) แหลงการเรียนรูดานบุคคล  ไดแก  คนที่เกี่ยวของกับ 

องคประกอบระบบการสอนหรือทรัพยากรการเรียน  ไดแก  

                 6.1  บุคคลที่จัดการเกี่ยวกับระบบการสอนท่ีเกี่ยวของกับการถายทอดสาร  ไดแก  

ผูเรียนโดยตรง  ซึ่งคุณสมบัติในที่นี้คือ  ผูสอนหรือครูในหองเรียน 

                 6.2  บุคคลที่เปนทรัพยากรการเรียน  เชน  นักศึกษา  และผูเชี่ยวชาญตางๆ 

   6.3  ทรัพยากรบุคคลอ่ืนๆ บุคคลที่จะชวยในการจัดการเรียนการสอนดําเนินไปอยาง

มีประสิทธิภาพ  ทั้งนี้จะตองคํานึงถึงระบบการศึกษา  สภาพการณ  และความเหมาะสมดวย  เชน  

นอกจากจะมีครูในหองเรียนแลวในระบบการศึกษาการเรียนการสอนควรจะมีครูแนะแนว  ครูวัดผล  

ครูบรรณารักษ  ผูเชี่ยวชาญดานวัสดุอุปกรณ  ครูส่ือการสอนหรือโสตทัศนศึกษา  และบุคคลอ่ืนเทาที่

จําเปนดวย 

 ที่กลาวมาสามารถสรุปประโยชนและคุณคาของแหลงการเรียนรูวามีความจําเปนตอการ

เรียนการสอนนอกเหนือจากการเรียนในโรงเรียน  เปนแหลงการเรียนรูที่ผูเรียนเกิดการเรียนรูและ

สามารถสรางองคความรูทางวิทยาศาสตรได  มีอยูหลายดาน  เชน  ดานตัวบุคคล  อาคารสถานที่  

ธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

6.  เอกสารที่เก่ียวกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

6.1  ความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
         ในการบริหารงานวิชาการของโรงเรียนนั้น  ส่ิงที่มุงหวังหรือผลผลิตที่พึงประสงคที่

สําคัญที่สุดประการหนึ่งของโรงเรียนคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนตัวบงชี้ที่สําคัญที่แสดงถึง

ประสิทธิผลของการบริหารงานวิชาการในโรงเรียน  ดังนั้น  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนเร่ืองที่ไดรับ

ความสนใจอยางมากในวงการศึกษามาต้ังแตอดีตจนถึงปจจุบัน  โดยมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษา

จํานวนมากไดศึกษาคนควา  และวิจัยหาแนวทางมาใชในการพัฒนาใหนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนสูงสุด  และเปนไปตามเปาหมายที่กําหนดไว 

          ชวาล  แพรัตกุล  (2516:15)  สรุปความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง 

“ความสําเร็จในดานความรู  ทักษะ  และสมรรถภาพตางๆ ของสมอง”  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควร

ประกอบดวยส่ิงสําคัญอยางนอยสามส่ิงคือ  ความรู  ทักษะ  และสมรรถภาพทางสมองในดานตางๆ        
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  จรินทร  ธานีรัตน  (2516: 6)  ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  

ความสําเร็จที่ไดรับจากความรู  ความสามารถจากทักษะ  หรือหมายถึง  “ผลงานการเรียนการสอนหรือ

ผลงานที่เด็กๆ ไดจากการประกอบกิจกรรมสวนนั้นๆ ก็ได” 

            กองวิจัยการศึกษา (2521:11)  ไดใหความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง  

ความสําเร็จหรือความสามารถในการกระทําใดๆ ที่จะตองอาศัยทักษะหรือมิฉะนั้นก็ตองอาศัยความรู

ในวิชาใดวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ 

          พจนานุกรมฉบับเฉลิมพระเกียรติ  พุทธศักราช  2530 (2530: 529)  ใหความหมายของ

ผลสัมฤทธ์ิ  หมายถึง  “ความสําเร็จ” 

          จาก  Dictionary  of  Education  ของคารเตอร วี กูด  (Carter  V. Good  1973: 6)   

ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์  หมายถึง  “ความรูหรือการพัฒนาทักษะทางการเรียน  ซึ่งโดยปกติ

พิจารณาจากคะแนนสอบที่กําหนดให  หรือคะแนนท่ีไดจากงานที่ครูมอบหมาย  หรือทั้งสองอยาง” 

          โจเนท  ที  สเปนซ  (Jonet T.Sepence.1983:9) ใหความหมายของผลสัมฤทธ์ิ  หมายถึง  

“ความสําเร็จจากพฤติกรรมการทํางานของบุคคล  โดยพิจารณาจากหลักเกณฑที่วางไว  หรือจาก

ความฉลาดของบุคคลนั้น” 

          โรเบิรต  เจ  ฮาวิกเฮิรสท  และเบอนิเชล  นิวกาเทน (Robert J.  Harvighuest  and  

Bernicel  Neugarten. 1969:159 ) ไดกลาวถึงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ประกอบดวย  4  ประการ  คือ 

             1.  ความสามารถที่ติดตัวมาแตกําเนิด 

                2.  ชีวิตและการอบรมในครอบครัว 

                 3.  ประสิทธิภาพของโรงเรียน 

               4.  ความเขาใจเกี่ยวกับตนเองหรือระดับความมุงหวังในอนาคต 

  ในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรสามารถจัดไดหลายรูปแบบเชนกัน  โดยทุกรูปแบบ

จะมีจุดมุงหมายรวมกัน  คือ  มุงหวังใหมีการเตรียมการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ  ทั้งนี้  เนื่องจาก

การจัดระบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตรจะชวยใหครูมีความเขาใจเกี่ยวเนื่องสัมพันธของ

องคประกอบการเรียนการสอนโดยตลอด  ทําใหรูจักวิธีการจัดประสบการณการเรียนรูใหกับนักเรียนได

อยางเหมาะสม  ตามความสามารถในลักษณะตางๆ จึงสงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริง  

สามารถชวยเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนไดงายข้ึน  โดยเฉพาะดานผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  จากการเรียนที่เปนระบบจะสงเสริมใหนักเรียนเขาใจในวัตถุประสงคและขอบเขตเนื้อหา

ของการเรียน  ไดเรียนรูพัฒนาการเรียนรูของตนเองจึงทําใหกระตือรือรนที่จะปรับปรุงตนตลอดเวลา

นักเรียนจึงมีความสนใจในการเรียนมากข้ึน  สงผลตอพัฒนาการเรียนของนักเรียนชวยใหนักเรียนมี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงข้ึน  ซึ่งนักการศึกษาไดใหความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  ไวดังนี้ 
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            ภพ  เลาหไพบูลย  (2537)  ใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คือ  “พฤติกรรมที่

แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําส่ิงใดสิ่งหนึ่งไดจากที่ไมเคยกระทําไดหรือกระทําไดนอยกอนที่

จะมีการเรียนการสอนซ่ึงเปนพฤติกรรมที่วัดได” 

            วรรณี  โสมประยูร  (2537)  ใหความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  คือ  “ความสามารถ

หรือพฤติกรมของนักเรียนที่เกิดจากการเรียนการสอน  ซึ่งพัฒนาข้ึนหลังจากไดรับการอบรมส่ังสอน

และฝกฝนโดยตรง” 

            สมหวัง  พิริยานุวัฒน  (2537)  ใหความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  คือ  “ผลที่เกิด

จากการสอนหรือกระบวนการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม  ซึ่งแสดงออกมา  3  ดาน  ไดแก  ดานพุทธิพิสัย  

ดานจิตพิสัย  และดานทักษะพิสัย “ 

           สรุปไดวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  หมายถึง  ความสามารถที่ไดจากกระบวนการเรียนการ

สอน  ซึ่งจําแนกลักษณะวัตถุประสงคของการเรียนการสอนที่แตกตางกันไป  ดังนี้ 

              บลูม (Bloom,1956  อางใน ภพ  เลาหไพบูลย. 2537)  ไดจําแนกวัตถุประสงคทางการ

เรียนการสอนเพื่อใหเกิดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  3  ดาน  คือ 

                 1.  ดานพุทธิพสัิย (Cognitive domain) คือ  มุงพัฒนาการเรียนรูทีเ่กี่ยวกับ

ความสามารถทางสมองหรือสติปญญา  ดานความรู  ความเขาใจ  การนําไปใช  การวิเคราะห  การ

สังเคราะห  และการประเมินคา 

                2.  ดานจิตพิสัย  (Affective  domain)  คือ  มุงเนนพัฒนาคุณลักษณะดานจิตใจหรือ

ความรูสึกเกี่ยวกับความสนใจ  เจตคติ  การปรับตัว  เปนตน 

                3.  ดานทักษะพิสัย  (Psychomotor  domain)  คือ มุงพัฒนาความสัมพันธระหวาง  

รางกาย  และสมอง  ที่มีความสามารถในการปฏิบัติจนมีทักษะในความชํานาญในการดําเนนิงานตางๆ  

วัตถุประสงคการเรียนการสอนตามแนวคิดของ  คลอฟเฟอ  ร(Klopfer  อางถึง  ภพ  เลาหไพบูลย,  

2537)  มุงเนนใหนักเรียนมีความสามารถทางวิทยาศาสตรดานตางๆ  คือ   

                 1.  ความรูความเขาใจ (Knowledge  and  comprehension)  ซึ่งอาจไดมาจาก

กระบวนการการคนควาทางวิทยาศาสตร 

                 2.  กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร (Process  of  scientific 

inquiry)  นักเรียนไดแสดงพฤติกรรมการมีสวนรวมในการสืบเสาะหาความรูดวยตนเอง 

                 3.  การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช  (Application of  scientific  

knowledge  and  methods ) 
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                 4.  ทักษะปฏิบัติในการใชเคร่ืองมือ  (Manual  skills)  สามารถพัฒนาทักษะการ

ใชเคร่ืองมือปฏิบัติการและใชเทคนิคทดลองทั่วๆ ไปไดอยางประณีต  และปลอดภัย 

                 5.  เจตคติและความสนใจ  (Attitudes  and  interests)  ใหนักเรียนไดมี

พัฒนาการเกี่ยวกับเจตคติ  และความสนใจวิทยาศาสตร 

                 6.  การมีแนวโนมทางวิทยาศาสตร (Orientation)  มุงเนนใหผูเรียนมีโลกทัศนที่

กวางและสามารถปรับตัวไดดี 

             คณะกรรมการสาขาวิทยาศาสตรศึกษาของสมาคมอเมริกันเพื่อความกาวหนาทาง

วิทยาศาสตรของสหรัฐอเมริกา (The  American  Association  for  the  Advancement  of  

Science : AAAS)  ไดกลาวถึงวัตถุประสงคทั่วไปในการสอนวิทยาศาสตรไว  5  ดาน ( AAAS อางถึง

ใน ภพ  เลาหไพบูลย. 2537)  คือ 

                 1. ดานความรูสามารถบอกความหมายของขอเท็จจริงทางวทิยาศาสตรและมโนทัศติ

ทางวทิยาศาสตร  อีกทัง้สามารถประยุกตใชหลักการทางวิทยาศาสตรได 

                 2.  ดานทักษะการใชเคร่ืองมอื มีทกัษะในการใชเคร่ืองมือวิทยาศาสตร  ตีความหมาย

ขอมูล  และจัดทําแผนที่  กราฟ  แผนภูมิ  และตารางที่เหมาะสมกับปญหาได 

                3.  ดานกระบวนการทางวิทยาศาสตร  มีทักษะในการแกปญหาดวยกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร  ที่ตองอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร (Scientific  Method) มีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร  (Science  Process  Skills) และเจตคติทางวิทยาศาสตร  (Scientific Attitude)   

                4.  ดานเจตคติทางวิทยาศาสตร  มีเจตคติทางวิทยาศาสตร  เชน  เปนคนใจกวาง

ยอมรับขอเท็จจริงใหมประกอบการพิจารณายังไมสรุปจนกวาจะมีขอเท็จจริงเพียงพอ  เปนตน 

                5.  ดานความนิยมทางวิทยาศาสตร    มีความสนใจในวิทยาศาสตร  โดยการอาน  

การรวบรวมการศึกษาหรือการเขารวมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร  เปนการใชเวลาวางใหเปนประโยชน  

ในการกําหนดวัตถุประสงคของการเรียนการสอนทางวิทยาศาสตร  เพื่อใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตรทุกดานสูงข้ึน  นั้นคือ  นักเรียนมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร

นั่นเอง  ซึ่งลักษณะของผูมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรนั้นตองมีคุณลักษณะตามที่  คลอลีต  

และ  เชียเพตตา  (Collette  and  Chiappetta )  อางถึงใน ภพ  เลาหไพบูลย.2537)  ไดเสนอไว  ดังนี้ 

                  1.  มีพื้นความรูทางวิทยาศาสตรที่เพียงพอเปนความรูที่เกี่ยวกับขอเท็จจริง     

มโนมติและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร  รวมทั้งมีความสามารถที่จะประยุกตใชความรูนั้น 
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                 2.  มีความเขาใจในแนวทางวิทยาศาสตรและธรรมชาติวิทยาศาสตร 

                 3.  มีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

                 4.  มีความชื่นชมตอคุณคาของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในสังคม  และมี

ความรูวาวิทยาศาสตรเปนพื้นฐานตางๆ ในสังคม 

                 5.  มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ชวยทํางานใหทํางานไดผลดี  ใชเวลา

วางใหเปนประโยชน  และทํางานใหสังคมทั่วไปดี 

   6.  มีความเขาใจในส่ิงแวดลอมไดดีข้ึน  อันเปนผลมาจากการสอนวิทยาศาสตร   

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความสําเร็จที่เกิดจากการสอนและการแสวงหาความรู

ความสามารถของนักเรียน  ที่ไดจากการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร  นกัเรียนตองมคีวามรู

ความเขาใจ  มีเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร  มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  นําความรูและ

กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชได 

               คารรอล ( Carrol. 1964: 723-733)  ไดเสนอแนวคิดวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจะเกิด

จากปจจัยหลัก 5 ดาน  โดยปจจัยสามปจจัยแรกเก่ียวกับพฤติกรรมของนักเรียน  และอีกสองปจจัยจะ

เกี่ยวของกับกระบวนการเรียนการสอน  ซึ่งปจจัยแตละดานมีรายละเอียด  ดังนี้   

                 1.  ความถนัด  หมายถึง  ศักยภาพที่พบในตัวนักเรียน  และพัฒนาเปนความสามารถ

ในการเรียน  ซึ่งวัดไดดวยปริมาณเวลาที่นักเรียนใชในการเรียนเร่ืองนั้นๆ  ใหไดผลตามเกณฑของ

จุดมุงหมาย 

                2.  ความพากเพียร  หมายถึง  ปริมาณเวลาที่นักเรียนต้ังใจเรียนเพื่อใหไดผลตาม

เกณฑของจุดมุงหมาย 

                 3.  ความสามารถในการเรียน  หมายถึง  ความสามรถของนักเรียนที่เขาใจวาตอง

เรียนอะไรหรือเขาใจอะไร  และจะตองดําเนินการอยางไรเพื่อบรรลุผลในการเรียน 

                 4.  โอกาสในการเรียนของนักเรียน  หมายถึง  ปริมาณเวลาที่ครูกําหนดหรือจัดใหแก

นักเรียนในการเรียนเนื้อหาแตละบทเรียน 

                 5.  คุณภาพของการเรียนการสอน  หมายถึง  การจัดเนื้อหา และกิจกรรมการเรียน

การสอนในลักษณะที่ชวยใหนักเรียนเรียนรูอยางรวดเร็วและมีประสิทธิภาพสูง 

  ปจจัยที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรมีหลายดาน  คือ  ความถนัด  

ความพากเพียร  ความสามารถในการเรียนวิทยาศาสตร  และคุณภาพการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
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7.  เอกสารที่เก่ียวกับเจตคติ 

 7.1  ความหมายของเจตคติ 
            อนันต  จันทรกวี  (2523: 61)  ไดใหความหมาย  เจตคติตอวิทยาศาสตร  หมายถึง  

ความรูสึกพอใจ  ชอบ  หรือความเบ่ือหนายเกี่ยวกับประสบการณทางวิทยาศาสตร  

           นวลจันทร  โชตินันท  (2524: 9)  ไดใหความหมาย  เจตคติ  หมายถึง  ความรูสึกหรือ

พฤติกรรมที่แสดงออกมา  2  ทางคือ 

                 1.  เจตคติวิทยาศาสตรเชิงนิรนาม ( Positive  Attitudes  Toward  Science ) เปน

พฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะพอใจ  ชอบ  อยากเรียน  อยากเขาใกลส่ิงตางๆ ที่เกี่ยวของกับ

วิทยาศาสตร 

                 2.  เจตคติทางวิทยาศาสตรเชิงนิเสธ (Negative Attitudes  Toward  Science )  

เปนพฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณที่ไมพอใจ  ไมชอบ  ไมอยากเขาใกล  เบ่ือหนายส่ิงตางๆที่

เกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 

            บุปผาชาติ  เรืองสุวรรณ  (2530:10) ไดใหความหมาย  เจตคติตอวิทยาศาสตร  หมายถึง  

ความรูสึกและความเช่ือมั่นของนักเรียนที่มีตอวิทยาศาสตร  ทั้งทางดี  และไมดี  เกี่ยวกับคุณประโยชน  

ความสําคัญเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร 

          กลาวโดยสรุปไดวา  เจตคติตอวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความรูสึก  ของบุคคลที่มีตอ

วิทยาศาสตรทั้งทางดานดี  และไมดี  โดยแสดงพฤติกรรมนั้นออกมาในลักษณะ   

                1.  เจตคติเชิงบวกตอวิทยาศาสตร  หมายถึง  ความเปนพฤติกรรมที่แสดงออกมาใน

ลักษณะพึงพอใจ  ความชอบ  อยากเรียน  และอยากเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 

                2.  เจตคติเชิงลบตอวิทยาศาสตร  เปนพฤติกรรมที่แสดงออกมาในลักษณะไมพอใจ  

ไมชอบ  ไมอยากเรียน  และไมเกี่ยวกับวิทยาศาสตร 
   7.2  แนวทางในการพัฒนาเจตคติตอวิทยาศาสตร 
                 การพัฒนาเจตคติวิทยาศาสตรใหเกิดข้ึนอยูกับตัวผูเรียนเปนเปาหมายที่สําคัญอันหนึ่ง

ของหลักสูตรวิทยาศาสตร  สสวท.  เพื่อใหบรรลุเปาหมายดังกลาว  ทบวงวิทยาลัยไดเสนอแนวทางใน

การพัฒนาเจตคติตอวิทยาศาสตรดังนี้  (คณะอนุกรรมการพัฒนาหลักสูตรและผลิตอุปกรณการสอน

วิทยาศาสตร. 2525:  57-58) 

                   1.  เปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกประสบการณเพื่อการเรียนรูอยางเต็มที่  โดยเนน

วิธีการเรียนรูจากการทดลอง  ใหนักเรียนมีโอกาสใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

                   2.  มอบหมายใหทํากิจกรรมการเรียนวิทยาศาสตร  โดยเฉพาะการทดลองกลุม  ควร

ไดทํางานเปนกลุมเพื่อการทํางานรวมกับผูอ่ืน  ฟงความคิดเห็นของผูอื่น  ฝกความรับผิดชอบตองานที่
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ไดรับมอบหมาย  และขณะที่นักเรียนทําการทดลองครูตองดูแล  และใหความชวยเหลือบางอยางจะได

สังเกตพฤติกรรมนักเรียนไปดวย 

                  3.  การใชคําถามหรือการสรางสถานการณ  เปนการชวยกระตุนใหนักเรียนสามารถ

สรางเจตคติทางวิทยาศาสตรไดดี 

                   4.  ในขณะทําการทดลอง  ควรนําหลักจิตวิทยามาใชในรูปแบบตางๆ  เพื่อใหเด็กได

ฝกประสบการณหลายๆทาง  ไดแก  กิจกรรมที่มีการเคลื่อนไหว  สถานการณที่แปลกใหม  ความเอาใจ

ใสของครู  ฯลฯ   

                   5.  ในการสอนแตละคร้ังพยายามสอดแทรกลักษณะเจตคติแตละลักษณะตามความ

เหมาะสมของเนื้อหาของบทเรียน  และวัยของผูเรียน  ใหมีการพัฒนาเจตคตินั้นไปดวย 

                   6.  นําตัวอยางที่เกิดข้ึนในชีวิตประจําวัน ซึ่งเปนปญหาสังคม แลวใหนักเรียนชวยกัน

คิดเพื่อหาแนวทางในการแกปญหา  หลังจากสรุปแลวครูควรอธิบายเพื่อชี้ใหนักเรียนเห็นวา ทุกข้ันตอน

จะมีลักษณะของเจตคติทางวิทยาศาสตร  ซึ่งนักเรียนสามารถนําไปพัฒนากับตนเองได 

                  7.  เสนอแนะแบบอยางของผูมีเจตคติทางวิทยาศาสตร  นักเรียนอาจศึกษาหรือ

เลียนแบบได  เชน  นักวิทยาศาสตร  ครู  บิดา  มารดา  เพื่อนนักเรียน  เปนตน 

           ในการที่จะทราบวา  การพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรใหเกิดข้ึนในตัวผูเรียนประสบ

ผลสําเร็จหรือไม  นักเรียนคนใดมีเจตคติทางบวกหรือทางลบตอวิทยาศาสตร  อาจสังเกตไดจาก

พฤติกรรมหรือลักษณะตางๆของผูเรียน  ที่แสดงออกมาดังที่มีผูเสนอไว  ดังนี้ 

             ไวโทรแกน (Vitrogan. 1967: 170)  กําหนดไววา   ผูที่มีเจตคติทางบวกทางวิทยาศาสตร  

ควรมีลักษณะดังตอ  ไปนี้ 

                   1.  เนนที่ความแตกตางที่เห็นไดชัดเจนมากกวาความคลายคลึง 

                   2.  รูจักสังเกตเองมากกวาไดรับคําส่ังสอนใหสังเกต 

                   3.  ชอบคําตอบที่หลากหลายและยืดหยุนไดของปญหามากกวาคําตอบเดียวและ

ตายตัว 

                  4.  สามารถแยกความแตกตางระหวางการสังเกตที่ควบคุมได  กับการสังเกตที่ไมมี

กฎเกณฑแนนอน 

                  5.  รูวาทุกส่ิงไมแนนอนยอมมีการเปล่ียนได 

                   6.  เนนหลักการใหญๆ มากกวารายละเอียดปลีกยอย 

                   7.  พิจารณารูปแบบของปญหามากกวาพิจารณาคําตอบ 

                   8.  เนนการอธิบายตามรูปแบบของความนาจะเปนไปได  มากกวาคําตอบที่สมบูรณ      

 การพัฒนาเจตคติตอวิทยาศาสตรใหเกิดข้ึนอยูกับตัวผูเรียนนั้น  คือ เปดโอกาสใหผูเรียนได
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ฝกประสบการณการเรียนรูดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการหาคําตอบ   ในการทํากิจกรรมการ

เรียนวิทยาศาสตร  โดยเฉพาะการทดลองควรทําเปนกลุม  มีการยอมรับฟงความคิดเห็นผูอ่ืน  มีการ

ชวยเหลือกันในขณะทํางาน  ในการทํากิจกรรมแตละคร้ังควรสอดแทรกลักษณะเจตคติแตละลักษณะ

ตามความเหมาะสม  จะทําใหนักเรียนไดพัฒนาเจตคติทางบวกตอวิทยาศาสตร 
 7.3  ประโยชนของเจตคติ 
  ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ ( 2543: 54 )  ไดกลาวถึงประโยชนของเจตคติ 

พอสรุปได  ดังนี้ 

     1.  เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆ คลุมพฤติกรรมตางๆ ไดมากมาย  

เชน  จะพูดวาเขามีเจตคติดีตอครอบครัว  มีความหมายถึงเขารักครอบครัวใชเวลามากอยูกับครอบครัว  

มีความสุขใจที่ไดอยูกับครอบครัว  เห็นพองตองกันกับความคิดเห็นของครอบครัว  ทําอะไรหลายอยาง

เพื่อครอบครัว ฯลฯ  จะเห็นวาแคคําวาเจตคติดีเทานั้น  จะมีความหมายคลุมมากมาย 

     2.  เจตคติเพื่อพิจารณาเหตุผลของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอส่ิงอ่ืน หรือมีเปน 

เจตคติตอคนนั้นนั่น  คือ  รูเจตคติของคนสามารถสงเสริมหรือยับยั้งส่ิงที่เขาจะแสดงออกมาได 

     3.  เจตคติสามารถมองสังคมได  เพราะเจตคติเปนส่ิงที่คงเสนคงวา  พฤติกรรมของ

บุคคลที่จะแสดงเจตคติ  จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมไดดวย 

     4.  เจตคติมีความดีงามในตัวของมันเอง  เจตคติของคนที่มีเปาหมายเจตคติรอบๆ 

ตัวเราเอง  สะทอนใหเห็นโลกทัศนของคนๆ นั้น  มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายของชีวิตเขา 

     5.  จากท่ีรูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรมและส่ิงแวดลอม  ดังนั้น  การใหการศึกษา

เพื่อใหเกิดเจตคติที่ดีงามตามสังคม  จึงตองศึกษาสัญชาตญาณและปรับส่ิงแวดลอม  เพื่อใหมีอิทธิพล 

ตอเจตคติของคนตามที่ตองการ 

     6.  ในสาขาวิชาสังคมวิทยา  นักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวา  เจตคติเปน

ศูนยความคิดเปนฐานของพฤติกรรมของสังคม  การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควรเปล่ียนแปลง 

เจตคติของแตละบุคคล 

 สรุปไดวา  เจตคติตอการทําโครงงาน  หมายถึง  ความรูสึกชอบ  หรือ  ไมชอบ  ตอการทํา

โครงงานวิทยาศาสตร  ในเร่ืองการเลือกหัวขอ  ข้ันตอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร  และประโยชน

ของการทําโครงงานวิทยาศาสตร  ซึ่งเจตคติที่มีตอวิทยาศาสตรจะเกิดข้ึนไดจะตองเกิดจากการเรียนรู  

แลวแสดงออกมาทางพฤติกรรมตามความรูสึกที่มีตอส่ิงที่กระทําอยู 
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8.  งานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

 8.1  งานวิจัยตางประเทศ 
          ชิลเดรส (Childress.1983:3280-A) ไดทําวิจัยเร่ือง “ ผลของการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรตอการเปลี่ยนแปลงระดับพุทธิปญญาของวัยรุน”  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน  73 คน  แบงออกเปนกลุม  กลุมที่หนึ่งกําหนดใหตองทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  กลุมที่สองเลือกทําโครงงานวิทยาศาสตรหรือไมทําก็ได และกลุมที่สามไมตองทํา

โครงงานวิทยาศาสตร  ผลการวิจัยพบวา 

                 1.  ระดับของพัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎีของเพียเจตของนักเรียนทั้ง  3  

กลุมไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

                 2.  กลุมตัวอยางที่กําหนดให  ตองทําโครงงานวิทยาศาสตร  กับกลุมตัวอยางที่เลือก

ทําโครงงานวิทยาศาสตรเองไมมีความแตกตางกันของพัฒนาการทางสติปญญาอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 

         เมสัน (Mason.1991: 3376-A) ไดทําวิจัยเร่ือง”การศึกษาประสิทธิภาพของโครงงาน

วิทยาศาสตรที่ครูเปนผูริเร่ิม”  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ  7  และ  8  ของโรงเรียนมัธยมศึกษาใน

เมืองออตตาวาจํานวน  285  คน  ผูวิจัยแบงกลุมตัวอยางออกเปน  3  กลุมคือ 

            กลุมที่  1  ครูเปนผูกําหนดโครงงานใหนักเรียนทํา 

            กลุมที่  2  นักเรียนเปนผูเลือกทําโครงงานเอง 

            กลุมที่  3  กลุมควบคุมซึ่งไมตองทําโครงงานวิทยาศาสตร 

         ดําเนินการทดลองเปนเวลา  6  สัปดาห  ผลการวิจัยพบวา 

              1.  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีผลทางบวกของนักเรียนทั้ง  3  กลุม ไมแตกตาง

กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

             2.  การทําโครงงานวิทยาศาสตรมีผลทางบวกเล็กนอยทางเจตคติทางวิทยาศาสตรของ

นักเรียนชาย 

              3.  โครงงานวิทยาศาสตรที่ครูเปนผูกําหนดใหนักเรียนทํามีผลสําเร็จสูงและเสร็จสมบูรณ

มากกวาโครงงานวิทยาศาสตรที่นักเรียนเปนผูเลือกทําเอง 

          โฮวิค  (Howick.1992: 4283-A)  ไดทําการวิจัยเร่ือง ”การศึกษาเฉพาะกรณีนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่  6  ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรทางทะเล”  โดยมีวัตถุประสงคเพือ่ศึกษาผลสมัฤทธิ์

ทางการเรียนและเจตคติตอส่ิงแวดลอมทางทะเล  กอนและหลังจากการทําโครงงานวิทยาศาสตรทาง

ทะเล  ไดดําเนินการวิจัยกับกลุมตัวอยางนักเรียน  19  คน  เปนเวลา  22  วัน  ผลการวิจัยพบวา 
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                1.  กลุมตัวอยางมีความรูเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมทางทะเลสูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ 

        2.  เจตคติตอส่ิงแวดลอมของกลุมตัวอยางระหวางการทํากิจกรรมการเปล่ียนแปลง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  โดยเร่ิมระยะแรก  นักเรียนสนใจในกิจกรรมนันทนาการตางๆ แตหลังจาก

การทํากิจกรรมนักเรียนจะเนนความสนใจตอส่ิงแวดลอมทางทะเลและแหลงทรัพยากรที่ถูกทําลาย 

              3.  กิจกรรมการทําโครงงานวิทยาศาสตรทางทะเลสงเสริมเจตคติทางบวกตอมโนมติ

ทางวิทยาศาสตรทางทะเล 

      8.2  งานวิจัยในประเทศ 
          กมล  เฟองฟุง  (2543: บทคัดยอ )  ไดทําวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถใน

การแกปญหาทางวิทยาศาสตร  และความสามารถในการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโครงงานวิทยาศาสตร  โดยใชชุดกิจกรรมฝกทําโครงงานวิทยาศาสตร  กับที่

เรียนโดยใชครูเปนผูสอนโครงงานวิทยาศาสตร”  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  

 กลุมทดลองสอนโดยใชกิจกรรมฝกทําโครงงานวิทยาศาสตร  กลุมควบคุมสอนโดยครูเปนผูสอน

โครงงานวิทยาศาสตร  ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียน

ไดรับการสอนโดยใชชุดฝกทําโครงงานวิทยาศาสตรสูงกวาครูเปนผูสอนโครงงานวิทยาศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และความสามารถทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการ

สอนโดยใชชุดกิจกรรมฝกทําโครงงานวิทยาศาสตรสูงกวาครูเปนผูสอนโครงงานวิทยาศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

          ลัดดา  สายพานทอง (2535: บทคัดยอ)  ไดทําวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่

ไดรับการสอนโดยใชแบบฝกทําโครงงานวิทยาศาสตรกับการสอนตามคูมือครู”  กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมทดลองไดรับการฝกโดยใชแบบฝกทําโครงงานวิทยาศาสตร  กลุม

ควบคุมไดรับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและ

ความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบฝกทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  กับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

          สุนทรี  วัฒนพันธ  (2535: บทคัดยอ)  ไดทําวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและความสามารถในการตัดสินใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนโดย

ใชชุดกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรประเภททดลองกับที่ไดรับการสอนตามคูมือ” กลุมตัวอยางเปน

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนโพธิ์ทอง”จินดามณี”  กลุมทดลองสอนโดยใชชุดกิจกรรม

โครงงานวิทยาศาสตร  กลุมควบคุมสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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วิทยาศาสตรและความสามารถในการตัดสินใจของนักเรียนทั้งสองกลุมแตกตางกันอยางนัยสําคัญทาง

สถิติ 

          กัญญา  ภิญญกิจ  (2538: บทคัดยอ)  ไดทําวิจัยเร่ือง  “ การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและความสนใจในกิจกรรมทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่สอนดวยการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกับการสอนตามคูมือครู”  

กลุมทดลองเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  โรงเรียนเสนา “เสนาประสิทธิ์”  อําเภอเสนา  จังหวัด

พระนครศรีอยุธยา  กลุมทดลองไดรับการสอนดวยการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกลุม

ควบคุมไดรับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรของ

นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  ความสนใจในกิจกรรม

ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักเรียนไดรับการสอนการทําโครงงานวิทยาศาสตร  และ

เทคโนโลยีกับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

  แจมจันทร  ทองคุม (2545: บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการเรียนและความสามารถในการคิด

และทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  ที่ไดรับการสอนแบบโครงงาน

ผสมผสานกับการใชกระบวนการแกปญหาอยางสรางสรรค  ผลการวิจัยพบวา  ผลการเรียนของ

นักเรียนหลังจากที่ไดรับการสอนแบบโครงงานผสมผสานกับการใชกระบวนการแกปญหาอยาง

สรางสรรค   มีผลการเรียนสูงกวากอนเรียนและนักเรียนมีความสามารถในการคิดและทําโครงงาน

วิทยาศาสตรในระดับดีมาก 

  ประเทือง  จันทไทย  (2545: บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและ

เจตคติตอโครงงานวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต  ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ระหวางการ

สอนโดยใชโครงงานแบบกลุมตามสังกัดผลฤทธ์ิทางการเรียน (STAD)  และแบบกลุมตามความสนใจ

โดยทําการทดลองกับกลุมตัวอยาง  จํานวน  64 คน  ซึ่งไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง  แบงเปนกลุม

ทดลองและกลุมควบคุม  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชโครงงานแบบกลุมสังกัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนในกลุมที่เรียนโครงงานตามความสนใจ  และ

นักเรียนที่เรียนโดยใชโครงงานแบบกลุมสังกัดสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนมีเจตคติตอโครงงานดีกวา

นักเรียนในกลุมที่เรียนโครงงานตามความสนใจ 

    รวีวรรณ  ชินะตระกูล (2544:บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง ปจจัยที่สงตอการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักศึกษาในประเทศญ่ีปุนและประเทศไทย  จุดมุงหมายของการศึกษา

เพื่อศึกษาการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักศึกษาในประเทศญี่ปุนและประเทศไทย  

และเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักศึกษาในญ่ีปุนและ

ประเทศไทย  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  เปนนักศึกษาของประเทศญ่ีปุน  จํานวน 128  คน  
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นักศึกษาของประเทศไทยจํานวน  75  คน  ผลการวิจัยพบวา  ปจจัยที่สงผลตอการทําโครงงานของ

นักศึกษาคือ  แกปญหาดวยตนเอง  นักศึกษาใชเวลานอกเวลาเรียนทําโครงงาน  และนักศึกษาใช

เงินทุนสวนตัว  สวนปจจัยที่สงผลตอการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีของนักศึกษาไทย  

พบวามี  7  ตัวแปร  ไดแกแหลงเงินทุนที่ไดรับจากอาจารยที่ปรึกษา  นักศึกษาใชหองทดลองทํา

โครงงานวิทยาศาสตร  ใชแหลงคนควาจากที่อ่ืน ๆ  เลือกหัวขอเอง  ใชแหลงขอมูลการคนควาที่หอง

ศูนยวิจัยเวลาอาจารยใหคําปรึกษา   

 จากผลงานวิจัยสรุป  ไดวา  กระบวนการจัดการเรียนการสอนในการทําโครงงานวทิยาศาสตร   

คือการคนควาหาความรูดวยตัวเองตามความสนใจ  มีความคิดสรางสรรค   มีการดําเนินงานอยางมี

ระบบแบบแผน  ใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการแกปญหา  โดยมีครูหรือผูเช่ียวชาญคอย

ใหคําปรึกษาชี้แนะ  ซึ่งองคประกอบที่กลาวมานั้นมีความสัมพันธตอการทําโครงงานวิทยาศาสตรของ

นักเรียน  ในงานวิจัยนี้   ผูวิจัยไดศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6 

  
 

 



บทที่  3 
วิธีการดําเนินการศึกษาคนควา 

 

ในการวิจัยคร้ังนี ้ ผูวิจัยดําเนินการตามข้ันตอนดังนี ้

  1.  การกาํหนดประชากรและการสุมกลุมตัวอยาง 

  2.  การสรางเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

          3.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

            4.  การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 

 

การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

      ประชากร 
            ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา  2549  

สังกัดกรุงเทพมหานคร  มีจํานวนโรงเรียน  432  โรงเรียน  จํานวนหองเรียน 1,197 หองเรียน   และ

จํานวนนักเรียน  44,665  คน 
 

       กลุมตัวอยาง 
           กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6   ปการศึกษา 2549  

ของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร    จํานวน  483  คน  ไดมาโดยวิธีการสุมแบบหลายข้ันตอน  (Multi 

– stage  Random Sampling )  โดยมีข้ันตอนการสุมดังนี้ 

   1.  สํารวจขอมูลประชากรของนักเรียนในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  พบวา 

โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานครจัดแบงตามกลุมสํานักงานเขตตามนโยบายและแนวทางการพัฒนา

เมืองตามศักยภาพของพื้นที่และโอกาสการพัฒนาพื้นที่  โดยจัดแบงเปน 12 กลุม แสดงในตาราง 1 
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ตาราง 1 จํานวนประชากรนกัเรียนจําแนกตามกลุมโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 

 

กลุม ชื่อกลุม จํานวนโรงเรียน จํานวนนักเรียน 

กท 1 

กท 2 

กท 3 

กท 4 

กท 5 

กท 6 

กท 7 

กท 8 

กท 9 

กท 10 

กท 11 

กท 12 

รัตนโกสินทร 

ลุมพิน ี

วิภาวดี 

เจาพระยา 

กรุงธนบุรี 

ตากสิน 

พระนครเหนือ 

บูรพา 

สุวินทวงศ 

ศรีนครินทร 

มหาสวัสด์ิ 

สนามชัย 

27 

24 

23 

28 

55 

30 

32 

38 

55 

48 

40 

32 

1,255 

1,731 

3,518 

3,170 

3,498 

3,693 

5,367 

5,030 

3,341 

6,359 

3,932 

3,771 

รวม 432 44,665 

 

ที่มา : สํานักนโยบายและแผนฯ.  (2547,1 ตุลาคม ). คําส่ังที ่3609/2547 เร่ืองการแบงกลุมการปฏิบัติ  

              งานของสํานกังานเขต. 

  2.  ใชวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน (Multi – stages Random Sampling )  โดย

วิธีการดําเนนิการดําเนินการตามการสุมดังนี ้

           ข้ันที่ 1 สุมแบบแบงกลุม ( Cluster Sampling )  ไดโรงเรียนกลุมวิภาวดี   

เปนกลุมตัวอยางมีจํานวนโรงเรียน  23   โรงเรียน  จาํนวนนกัเรียนทัง้หมด  3,518   คน 

                      ข้ันที่ 2 คํานวณขนาดของกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาคร้ังนี้โดยมี 

ข้ันตอนดังนี ้

                     -  กําหนดคาความคลาดเคล่ือนทีย่อมใหเกดิข้ึนมากที่สุด ( e = 0.5 ) 

                 -   กําหนดคาความเช่ือมัน่ 95 % ( α = .05 ) 

                 -   คํานวณขนาดกลุมตัวอยางทั้งหมดได  483  คน  โดยใชสูตร 

 (มยุรี ศรีชัย.2538 :104 -112) 
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โดย n แทน   จํานวนกลุมตัวอยาง 

   N  แทน   จํานวนประชากรทัง้หมด 

   gN  แทน   จํานวนประชากรแตละช้ัน 

   e แทน   ความคลาดเคล่ือน 

     2
gS   แทน   คาความแปรปรวนแตละช้ัน 

                   

  ข้ันที ่3 สุมตัวอยางข้ันที ่1 โดยวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) มี

ขนาดโรงเรียนเปนช้ัน ( Strata)  มีโรงเรียนเปนหนวยสุม ( Sampling Unit) ดังนี ้

จํานวนโรงเรียนที่มีอยูแบงออกเปน 3 ขนาด คือ ขนาดใหญ  ขนาดกลาง ขนาดเล็ก  

โรงเรียนขนาดใหญ  6  โรงเรียน  จํานวนหอง  37  หองเรียน  จํานวนนกัเรียน  1,393   คน 

โรงเรียนขนาดกลาง  15  โรงเรียน  จํานวนหอง  47  หองเรียน  จํานวนนักเรียน  2,012  คน 

โรงเรียนขนาดเล็ก  2  โรงเรียน  จํานวนหอง   4 หองเรียน  จํานวนนกัเรียน  113  คน 

 สุมโรงเรียนตามขนาดโรงเรียนไดจํานวนทัง้หมด   6 โรงเรียน 

             ข้ันที่  4   สุมกลุมตัวอยางที่  2  โดยวธิีสุมแบบกลุม (Cluster  Sampling)  โดยใช

หองเรียนเปนหนวยการสุม   ซึ่งในการศึกษาคร้ังนี้ใชกลุมตัวอยาง  483   คน    ไดขนาดกลุมตัวอยาง

ดังปรากฏในตาราง  2 
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ตาราง  2  แสดงจํานวนนกัเรียนในกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา  จําแนกตามขนาด 

      ของโรงเรียน 

 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน จํานวนนักเรียน(หองเรียน) 

ใหญ สามเสนนอก 

วิชูทิศ 

90(2) 

65(2) 

กลาง บานลาดพราว 

วิชากร 

วัดเลียบราษฎรบํารุง 

120(3) 

120(3) 

75(2) 

เล็ก วัดพระยายงั 13(1) 

     รวม 483(13) 

หมายเหตุ 

         โรงเรียนขนาดเล็ก      มีจาํนวนนักเรียนต้ังแต   1 –  400    คน 

          โรงเรียนขนาดกลาง  มีจํานวนนกัเรียนต้ังแต   401 – 800  คน 

         โรงเรียนขนาดใหญ    มีจาํนวนนักเรียนต้ังแต   800   คนข้ึนไป 

(สํานักการศึกษา. 2545 : 80 ) 

 

การสรางเครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา 
เคร่ืองมือที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับปจจัยที่มีผลตอคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตร มี  6  ฉบับ  ดังนี ้
 1.   แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  จํานวน  20  ขอ 

            2.   แบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  จาํนวน  20  ขอ 

             3.   แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง       จํานวน  20  ขอ 

                  4.   แบบสอบถามแหลงการเรียนรู                จํานวน  20  ขอ 

5. แบบสอบถามเจตคติตอโครงงาน  จํานวน  20  ขอ 

6. แบบสอบถามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

       แบบสอบถามที่ใชเก็บขอมูลทั้งหมด  5  ฉบับ  ผูวิจัยสรางข้ึนเอง  4  ฉบับ   คือแบบสอบถาม

การประเมนิคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   บทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  บทบาท

ของผูปกครอง  แหลงการเรียนรู  โดยมีวธิีดําเนนิการสราง  และหาคุณภาพเคร่ืองมือ   ดังแสดง

ภาพประกอบ 2 
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ภาพประกอบ 2 ข้ันตอนในการสรางแบบสอบถามและตรวจคุณภาพเคร่ืองมือ 

        

จากภาพประกอบ 2  การสรางแบบสอบถาม  และการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือของ 

แบบสอบถามไดดําเนินการเปนข้ันตอน  ดังนี ้

 

 

 

กําหนดจุดมุงหมายของการสรางแบบสอบถาม 

ศึกษาทฤษฎี เอกสาร และงานวิจยัที่เกี่ยวของ 

เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการ 

สํารวจขอมูลการทําโครงงานจากอาจารยทีป่รึกษาการทาํโครงงาน 

สรางแบบสอบถามตามนยิามเชิงปฏิบัติการ 

นําแบบสอบถามใหคณะกรรมการควบคุมปริญญานพินธตรวจสอบความเหมาะสม 

นําแบบสอบถามไปใหผูเชีย่วชาญตรวจสอบคุณภาพเบ้ืองตน 

ทดลองใชแบบสอบถามกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางตอบคําถามการวิจยั 

คัดเลือกขอคําถามที่มีคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่คลอบคลุมตามนยิาม 

จัดพิมพเปนฉบับเพื่อนาํไปใชในการวิจัย 

นําขอความทีคั่ดเลือกมาวิเคราะหแบบสอบถาม 
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            1.  การสรางแบบสอบถามของนกัเรียน 
  1.1   กาํหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม       เพือ่สรางแบบสอบถามบทบาท

ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร       แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง      และแบบสอบถาม

แหลงการเรียนรู 

  1.2   ศึกษาทฤษฎีและเอกสารงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับแบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตร     แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง      และแบบสอบถามแหลงการเรียนรู 

             1.3  เขียนนยิามเชิงปฏิบัติการแบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงาน 

วิทยาศาสตร  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง  และแบบสอบถามแหลงการเรียนรู 

  1.4  สรางแบบสอบถามตามนิยามปฏิบัติการ  แบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตร  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง  และแบบสอบถามแหลงการเรียนรู  โดยมี

ลักษณะเปนมาตรสวนประเมินคา(Rating  Scale) ชนิด 4 มาตรา คือ จริง คอนขางจริง คอนขางไมจริง  

และไมจริง  มีทั้งขอความเชิงบวกและเชิงลบดังนี้  

                 1.4.1  แบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตร  จาํนวน   30  ขอ 

   1.4.2  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง                จํานวน    30  ขอ 

1.4.3  แบบสอบถามแหลงการเรียนรู               จํานวน    30  ขอ 

               1.5  นําแบบสอบถามที่สรางข้ึนใหคณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  ตรวจสอบ

ความครอบคลุมนิยามของตัวแปร  และความเหมาะสมของภาษาในแตละขอความ 

               1.6  นําแบบสอบถามที่สรางข้ึนใหผูเชี่ยวชาญทางการวัดผล  และผูเช่ียวชาญทางดาน

วิทยาศาสตร  จํานวน  5  ทาน  ไดแก  อาจารยจิตตานันทิ์   ธีรไชยสมบัติ; อาจารยรัชดาภรณ  พลชัย; 

อาจารยพิพุธพงษ  แนวทอง;  อาจารยชูศรี  ศรีมั่นคงธรรม;  และอาจารยจุลศักด์ิ   สุขสบาย ตรวจสอบ

ความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face  Validity)  เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของเนื้อหา   ความสอดคลอง

และคลุมตามนิยามศัพทของตัวแปร  และแกไขขอความที่ไมเหมาะสมตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  

แลวคัดเลือกขอความที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  ต้ังแต  0.5  ข้ึนไป  จากการศึกษาพบวา  

แบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  มีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง  0.6  

ถึง 1.00  บทบาทของผูปกครองมีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.8  ถึง 1.00  แบบสอบถาม

แหลงการเรียนรูมีคาดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.8  ถึง 1.00  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอความไวทุกขอ  

เพื่อนําไปทดลองใช 

             1.7  นําแบบสอบถามที่ไดมาทําการทดลองใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  

ปการศึกษา  2549  ของโรงเรียนประชาราษฎรบําเพ็ญ จํานวน  90  คน  โรงเรียนวัดไผตัน  จํานวน  90  

คน  รวมเปน 180 คน  จากนั้นคัดเลือกแบบสอบถามฉบับที่นักเรียนตอบครบทุกขอนําขอมูลมา
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วิเคราะหขอความเปนรายขอ เพื่อหาคาอํานาจจําแนกโดย  ใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย

ของเพียรสัน(Pearson Product  moment  Correlation  Coefficient) จากนั้นคัดเลือกขอที่มีคา

อํานาจจําแนกต้ังแต  .30  ข้ึนไป   ไดผลดังนี้  

1.7.1  แบบสอบถามบทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร   จํานวน  30  ขอ  

มีคาอํานาจจําแนกระหวาง  0.2453 – 0.5403   คัดเลือกมา 20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนกระหวาง   

0.3657 – 0.5403  มีคาความเช่ือมั่น  0.8634 

   1.7.2  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง  จํานวน 30  ขอ  มีคาอํานาจจําแนก

ระหวาง 0.1896 – 0.5670   คัดเลือกมา  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนกระหวาง    0.3869 – 0.5670  มี

คาความเช่ือมั่น  0.8769  

 1.7.3   แบบสอบถามแหลงการเรียนรู   จํานวน 30 ขอ   มีคาอํานาจจําแนกระหวาง 

0.1649  –  0.5650  คัดเลือกมา   20  ขอ   มีคาอํานาจจําแนกระหวาง  0.3861  –  0.5650   มีคา

ความเชื่อมั่น  0.8874          

        1.8  จัดพิมพแบบสอบถามเปนฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชในการเก็บขอมูลวิจัย 

 1.9   เมื่อดําเนินการเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางจริง คือ จํานวนนักเรียนจํานวน 483  คน  

ผลการวิเคราะหเคร่ืองมือพบวา 

  1.9.1  แบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร จํานวน  20  ขอ มีคา

อํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง  .3146 ถึง .4829  และมีคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  เทากับ .8248 

  1.9.2  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครองจํานวน  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนกราย

ขออยูระหวาง  .3.22  ถึง  .5484  และมีคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  เทากับ  .8373 

  1.9.3  แบบสอบถามแหลงการเรียนรู จํานวน  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนกรายขออยู

ระหวาง  .3218  ถึง .5285  และมีคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับ  เทากับ  .8328 
 2.  การสรางแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
     2.1 กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบสอบถาม  เพื่อสรางแบบสอบถามการประเมิน

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   

            2.2 ศึกษาทฤษฎีและเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร          

     2.3  เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   

  2.4  สรางแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรตามนิยามปฏิบัติการ   

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   โดยมีลักษณะเปนมาตรสวนประเมินคา ( Rating  Scale)  ชนิด  4  

มาตรา คือ  ดีมาก  ดี  ปานกลาง  และปรับปรุง  มีจํานวน   30  ขอ 
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               2.5  นําแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรที่สราง ข้ึนให

คณะกรรมการควบคุมปริญญานิพนธ  ตรวจสอบความครอบคลุมนิยามของตัวแปร  และความ

เหมาะสมของภาษาในแตละขอความ 

               2.6  นําแบบสอบถามคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรที่สรางข้ึนใหผูเช่ียวชาญทางการ

วัดผล  และผูเชี่ยวชาญทางดานวิทยาศาสตร  จํานวน 5 ทาน ไดแก  อาจารยจิตตานันทิ์  ธีรไชยสมบัติ;  

อาจารยรัชดาภรณ  พลชัย;   อาจารยพิพุธพงษ  แนวทอง;    อาจารยชูศรี  ศรีมั่นคงธรรม   และ

อาจารยจุลศักด์ิ    สุขสบาย    ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงพินิจ (Face  Validity)    เพื่อพิจารณา

ความเหมาะสมของเน้ือหา  ความสอดคลองและคลุมตามนิยามศัพทของตัวแปร  แกไขขอความที่ไม

เหมาะสมตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  แลวคัดเลือกขอความที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  

ต้ังแต 0.5  ข้ึนไป  จากการศึกษาพบวา  แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรมีคา

ดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง 0.6 ถึง 1.00  ผูวิจัยไดคัดเลือกขอความไวทุกขอ  เพื่อนําไปทดลองใช  

               2.7  นําแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรที่ไดมาทําการทดลองใช  

กับครูโรงเรียนประชาราษฎรบําเพ็ญ จํานวน  20  คน  โรงเรียนวัดไผตัน จํานวน 18 คน รวมเปน 38 

คน  จากนั้นคัดเลือกแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรฉบับที่ครูตอบครบทุกขอ

นําขอมูลมาวิเคราะหขอความเปนรายขอ  เพื่อหาคาอํานาจจําแนกโดย  ใชสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

อยางงายของเพียรสัน  ( Pearson  Product  moment  Correlation  Coefficient )  แบบสอบถามการ

ประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  จํานวน 30 ขอ มีคาอํานาจจําแนกรายขอระหวาง 0.1878 – 

0.5880  คัดเลือกมา 20 ขอ  มีคาอํานาจจําแนกระหวาง 0.3730 – 0.5880 ซึ่งไดคาความเชื่อมั่น  

0.8702   

  2.8  พิมพแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรเปนฉบับสมบูรณเพื่อ

นําไปใชในการเก็บขอมูลวิจัย 

 2.9  เมื่อดําเนินการเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางจริง  ผลการวิเคราะหเคร่ืองมือพบวา

แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรจํานวน  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนกรายขอ

อยูระหวาง .4275 ถึง  .6729   และคาความเช่ือมั่นทั้งฉบับเทากับ  .9046 
เครื่องมือที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้น 
  เคร่ืองมือที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนคือ แบบสอบถามวัดเจตคติตอโครงงาน ซึ่งมีข้ันตอน  ดังนี้ 

    ผูวิจัยไดพัฒนาจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอโครงงานของ ปยาพร  ถาวรเศรษฐ (2546: 

75 )  ซึ่งใชกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6 เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประเมินคา  (Rating  

Scale)  4  มาตรา คือ เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิง่ มทีัง้ขอความเชิงบวก  
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และเชิงลบ  มีจํานวนขอคําถาม  20  ขอ  มีคาอํานาจจําแนก (t) ต้ังแต 1.86 ถึง 4.17  มีคาความ

เชื่อมั่น  0.88  โดยผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบถาม  ดังนี้ 

  1.  ศึกษาทฤษฎีและเอกสารงานวิจัยที่เกีย่วของกับเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร         

   2.  เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร 

  3.  ปรับขอคําถามใหสอดคลองกับนิยามเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตรไดจํานวน  20  

ขอ 

  4.  ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยางจริง   ผลการวิเคราะหพบวา  มีคา

อํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง  .4225  ถึง .6320  และมีคาความเช่ือมั่นทัง้ฉบับ  เทากบั  .8690 

 

ลักษณะเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 1.  แบบสอบถามเกีย่วกบัขอมูลสวนตัวของนกัเรียน 
 ตอนท่ี 1 เปนแบบสอบถามขอมูลสวนตัวของนกัเรียน  

คําชี้แจง  ใหทําเคร่ืองหมาย  √ ลงในชองวางที่ตรงกับความเปนจริง 

 1.  ระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสมทกุรายวิชา ปการศึกษา  2548  อยูในชวงใด 

 

            ผลการเรียนเฉล่ีย  1.00 – 1.24               ผลการเรียนเฉล่ีย 1.25 – 1.49                 

 

  ผลการเรียนเฉล่ีย  1.50 – 1.74               ผลการเรียนเฉล่ีย  1.75 – 1.99                
 

 
            ผลการเรียนเฉล่ีย  2.00 – 2.24               ผลการเรียนเฉล่ีย  2.25 – 2.49                
 
 
            ผลการเรียนเฉล่ีย  2.50 – 2.74               ผลการเรียนเฉล่ีย  2.75 – 2.99                
 
 
            ผลการเรียนเฉล่ีย  3.00 – 3.24               ผลการเรียนเฉล่ีย  3.25 – 3.49                
 
 
            ผลการเรียนเฉล่ีย  3.50 – 3.74               ผลการเรียนเฉล่ีย  3.75 – 4.00                
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ตอนท่ี 2  แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
 ฉบับที่  1  แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
กลุมที…่………………………….. 

สมาชิกภายในกลุม  1……………………………  2………………………  3………………………. 

คําช้ีแจง  ใหทานพิจารณาโครงงานของนกัเรียนที่ทานรับผิดชอบอยูวามีคุณภาพการปฏิบัติงานเปนไป 

       ตามขอความในแตละขอมากนอยเพยีงใด แลวทําเคร่ืองหมาย√ ลงในชองที่ตรงกับความ 

       คิดเหน็ของทาน 
 

คุณภาพการปฏิบัติงาน ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

 

0 

เนื้อหาของโครงงาน 
มีขอมูลในการทํางาน 

    

00 มีความรูความเขาใจในเร่ืองที่ทาํ     

000 มีการสรุปผลไดชัดเจน     

 
เกณฑคะแนนในภาพรวม (Holistic  score) 

 เมื่อ  4 หมายถึง  การแสดงความเขาใจถึงปญหา  มีความคิดริเร่ิมในการออกแบบการ

ทดลองและเทคนิควิธีตางๆ จนโครงงานประสบผลสําเร็จ  การนําเสนอรายงานเปนลําดับดีมาก 

   3 หมายถึง  การแสดงความเขาใจถึงปญหา  สามารถออกแบบการทดลองและ

เทคนิควิธีตางๆ จนโครงงานประสบผลสําเร็จ  การนําเสนอรายงานเปนลําดับดี   

  2 หมายถึง  การแสดงความเขาใจถึงปญหา  การออกแบบการทดลองและเทคนิควิธี

ตางๆ ยังไมถูกตอง  งานประสบความสําเร็จเปนบางสวน  การนําเสนอรายงานเปนลําดับ 

   1 หมายถึง  เขาใจปญหาแตใชเวลานานมาก  ตองอาศัยการแนะนําในการ

ออกแบบการทดลอง  มีความยากลําบากในการปฏิบัติ  และตองไดรับคําแนะนําในการเขียนรายงาน 
เกณฑในการแปลความหมายคะแนน 
 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง   70.0 – 80.0 หมายถงึ  คุณภาพของโครงงานอยูในระดับดีมาก 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง   50.0 – 59.9 หมายถงึ  คุณภาพของโครงงานอยูในระดับดี 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง  30.0 – 49.9  หมายถงึ  คุณภาพของโครงงานอยูในระดับปานกลาง 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง  20.0 – 29.9  หมายถงึ  คุณภาพของโครงงานอยูในระดับปรับปรุง 
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 ฉบับที่ 2  แบบสอบถามบทบาทครูทีป่รึกษาโครงงาน 
คําช้ีแจง  1.  ใหนักเรียนอานขอความแตละขอ  แลวพิจารณาวาครูใหคําแนะนําตอนักเรียนในการทาํ

โครงงานตามขอความนัน้มากนอยเพยีงใด  โดยทําเคร่ืองหมาย ( √ ) ลงในชองขวามือ 
หลักเกณฑในการเลือกมีดังนี้ 
ตอบ จริง     หมายถงึ   ครูใหคําแนะนําตอนกัเรียนตามขอความนั้นมากที่สุด 

 คอนขางจริง  หมายถงึ   ครูใหคําแนะนําตอนกัเรียนตามขอความนั้นคอนขางมาก 

 คอนขางไมจริง  หมายถงึ   ครูใหคําแนะนําตอนกัเรียนตามขอความนั้นคอนขางนอย 

 ไมจริง    หมายถงึ   ครูไมเคยใหคําแนะนําตอนักเรียนตามขอความนั้น 

 

ระดับการปฏิบัติ ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

 

0 

การใหคําแนะนําหรือใหคําปรึกษา 
ครูกระตุนใหนกัเรียนในกลุมชวยกนัคิดหวัขอโครงงาน 

    

00 ครูใหคําแนะนาํในการทาํโครงงานเมื่อเกิดปญหาข้ึนภายในกลุม     

 

000 

การจัดหาสื่อวัสดุอุปกรณ 
ครูอํานวยความสะดวกในการจัดหาอุปกรณใหนักเรียนใน

ระหวางการทดลอง 

    

 
เกณฑในการแปลความหมายคะแนน 
       คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    70.0 – 80.0  หมายถงึ  ครูทีป่รึกษาโครงงานใหคําแนะนํานักเรียน

อยูในระดับมากที่สุด 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    50.0 – 69.9  หมายถงึ  ครูทีป่รึกษาโครงงานใหคําแนะนํานักเรียน

อยูในระดับมาก 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง   30.0 - 49.9  หมายถงึ  ครูทีป่รึกษาโครงงานใหคําแนะนํานักเรียน

อยูในระดับปานกลาง 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    20.0 – 29.9  หมายถงึ  ครูทีป่รึกษาโครงงานใหคําแนะนํานกัเรียน

อยูในระดับนอย 
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 ฉบับที่  3  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง 
คําช้ีแจง  1.  ใหนักเรียนอานขอความแตละขอ  แลวพจิารณาวาผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียนในการทํา

โครงงานวิทยาศาสตรนัน้มากนอยเพยีงใด โดยทาํเคร่ืองหมาย (√ ) ลงในชองของแตละขอความ  
หลักเกณฑในการเลือกมีดังนี้ 
ตอบ     จริง                 หมายถงึ     ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียนตามขอความนัน้มากที่สุด 

           คอนขางจริง       หมายถงึ     ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียนตามขอความนัน้คอนขางมาก 

          คอนขางไมจริง  หมายถงึ     ผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียนตามขอความนัน้คอนขางนอย                              

           ไมจริง          หมายถงึ     ผูปกครองไมเคยปฏิบัติตอนักเรียนตามขอความนั้น 

 

ระดับการปฏิบัติ ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

0 ผูปกครองกระตุนใหนักเรียนทําโครงงานวทิยาศาสตรใหเสร็จ

ตามเวลา 

    

00 ผูปกครองชี้แนะถงึความสําคัญในการทาํโครงงานวิทยาศาสตร     

000 ผูปกครองจัดสถานที่ในการทําโครงงานวทิยาศาสตรใหกับ

นักเรียน 

    

 
เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
       คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    70.0 – 80.0  หมายถึง  ผูปกครองใหการสนับสนนุนกัเรียนทํา

โครงงานอยูในระดับมากทีสุ่ด 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    50.0 – 69.9  หมายถึง  ผูปกครองใหการสนับสนนุนกัเรียนทํา

โครงงานอยูในระดับมาก 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง   30.0 – 49.9  หมายถึง  ผูปกครองใหการสนับสนุนนกัเรียนทํา

โครงงานอยูในระดับปานกลาง 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    20.0 – 29.9  หมายถึง  ผูปกครองใหการสนับสนนุนกัเรียนทาํ

โครงงานอยูในระดับนอย 
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 ฉบับที่  4  แบบสอบถามแหลงการเรยีนรู 

 คําช้ีแจง  ใหนักเรียนอานขอความแตละขอ    แลวทาํเคร่ืองหมาย ( √ ) ลงในชองขวามือที่ตรงกับ

ความคิดเหน็ของนักเรียน  ตามความเปนจริงที่สุด  ตามความหมายดังนี ้

  4      หมายถงึ   มีความคิดเหน็ดวยระดับมาก 

  3      หมายถงึ   มีความคิดเหน็ดวยระดับปานกลาง 

  2      หมายถงึ   มีความคิดเหน็ดวยระดับนอย 

  1      หมายถงึ   มีความคิดเหน็ดวยระดับนอยที่สุด 

ตัวอยาง 

 นักเรียนไดใชแหลงการเรียนรูตางๆ  ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรมากนอยเพียงใด 

 

ระดับความคิดเห็น ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

 

0 

แหลงเรยีนรูในโรงเรยีน 
สภาพหองเรียนเอ้ืออํานวยตอการศึกษาคนควา 

    

00 หองปฏิบัติการมีเคร่ืองมือทีใ่ชอยางเพียงพอ     

000 หองสมุดมีบรรยากาศที่เอ้ืออํานวยตอการศึกษาคนควา     

 
เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง     70.0 - 80.0    หมายถึง  นักเรียนใชแหลงเรียนรูศึกษา

คนควาในการทําโครงงานอยูในระดับมากที่สุด 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง     50.0- 69.9     หมายถึง  นักเรียนใชแหลงเรียนรูศึกษา

คนควาในการทําโครงงานอยูในระดับมาก 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง    30.0 – 49.9    หมายถงึ  นักเรียนใชแหลงเรียนรูศึกษา

คนควาในการทําโครงงานอยูในระดับปานกลาง 

 คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง     20.0 – 29.9    หมายถงึ  นักเรียนใชแหลงเรียนรูศึกษา

คนควาในการทําโครงงานอยูในระดับนอย 
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 ฉบับที่  5  แบบสอบถามวัดเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร 

คําช้ีแจง นักเรียนอานขอความแตละขอทีต่รงกับความรูสึกของนกัเรียนมากที่สุดโดยทําเคร่ืองหมาย(√)  

       ลงในชองขวามือของแตละขอความเพยีงชองเดียว 
 

ระดับความคิดเห็น ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

0 โครงงานวิทยาศาสตรเปนวชิาที่ใหความสนุกสนาน     

00 โครงงานวิทยาศาสตรเปนวชิาทีท่ําใหผูเรียนเกิดทักษะ

กระบวนการทาํงาน 

    

000 โครงงานวิทยาศาสตรเปนวชิาทีน่ักเรียนไดรับประสบการณจริง     
 

เกณฑในการตรวจใหคะแนน 
       เกณฑในการตรวจใหคะแนนแตละขอ  ไดกําหนดคาน้าํหนักของคะแนนตามตัวเลือกในแต

ละขอความดังนี ้
           ขอความทางบวก 
  เห็นดวยอยางยิ่ง ให 4 คะแนน 

  เห็นดวย   ให 3 คะแนน 

  ไมเห็นดวย   ให 2 คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิง่ ให 1 คะแนน 
 ขอความทางลบ 
  เห็นดวยอยางยิ่ง ให 1 คะแนน 

  เห็นดวย   ให 2 คะแนน 

  ไมเห็นดวย   ให 3 คะแนน 

  ไมเห็นดวยอยางยิง่ ให 4 คะแนน 

เกณฑในการแปลความหมายของคะแนน 
       คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง   70.0 - 80.0  นักเรียนมีเจตคติตอโครงงานอยูในระดับดี 

       คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง  50.0 – 69.9 นักเรียนมีเจตคติตอโครงงานอยูในระดับคอนขางดี 

       คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง  30.0 – 49.9  นักเรียนมีเจตคติตอโครงงานอยูในระดับคอนขางไมดี 

       คะแนนเฉล่ียอยูระหวาง  20.0 – 29.9  นักเรียนมีเจตคติตอโครงงานอยูในระดับไมดี 
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3. การเก็บรวบรวมขอมลู 

 ผูวิจัยไดดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง  โดยมีข้ันตอนดังนี ้

 1.  ผูวิจัยขอหนังสือจากบัณฑิตวทิยาลัยศรีนครินทรวโิรฒสงถงึผูอํานวยการโรงเรียนที่เปน

กลุมตัวอยางเพื่อขออนุญาตและขอความรวมมือในการเก็บขอมูลกับครู  และนกัเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปที่  6    สังกดักรุงเทพมหานคร 

 2. ผูวิจัยสงหนังสือขออนุญาตและขอความรวมมือไปยงัโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และสง

แบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตร  บทบาทของผูปกครอง  แหลงการเรียนรู   

เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ในการเก็บขอมูลจากนักเรียน  483  คน  

13  หองเรียน  มีโรงเรียนสามเสนนอก 2  หองเรียน โรงเรียนวิชทูิศ 2 หองเรียน  โรงเรียนบานลาดพราว  

3  หองเรียน  โรงเรียนวิชากร  3  หองเรียน  โรงเรียนวัดเลียบราษฎรบํารุง  2  หองเรียน  และโรงเรียน

วัดพระยายงั  1  หองเรียน  โดยใหนกัเรียนตอบแบสอบถามตามความเปนจริง  สวนแบบสอบถามการ

ประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   ผูวิจยัไดขอความรวมมือกบัครูอาจารยผูสอนและครูทีป่รึกษา

โครงงานวิทยาศาสตรของนกัเรียนกลุมตัวอยางแตละหองใหเปนผูประเมินคุณภาพโครงงานของ

นักเรียนทีเ่ปนกลุมตัวอยางในหองนัน้ 

  3.  ภายหลังจากที่สงแบบสอบถามในการวิจัยไป  ผูวิจยัใชระยะเวลาในเก็บขอมูล  ต้ังแต

เดือนกุมภาพนัธ  2550  ถึง  เดือนมีนาคม  2550   

  4. การเก็บขอมูลของแบบสอบถามการวิจัย  ผูวิจัยไดเก็บขอมูลในปลายภาคเรียนที่  2  

เพราะการทําโครงงานวิทยาศาสตรตองใชระยะเวลาในการทําโครงงาน  ดังนั้นผูวิจัยจึงเก็บขอมูล

แบบสอบถามในภาคเรียนที่  2  เพราะจะไดโครงงานเสร็จที่สมบูรณ  ครูผูสอนและครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตรก็สามารถประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนได   

  5. ในการเก็บขอมูลแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรผูวิจัยไดให

ครูผูสอนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ที่ เปนกลุมตัวอยาง  และเปนครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตรของนักเรียนเปนผูเก็บขอมูลแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร

เพราะเปนผูที่ใกลชิดการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนไดดีกวาใคร 

  6.  ผูวิจัยไดสงแบบสอบถามทั้งหมดไป  483  ฉบับและไดรับแบบสอบถามฉบับสมบูรณ

คืนทัง้หมด  469  ฉบับ  คิดเปนรอยละ  97.10   

  7. นําขอมูลที่ไดจากกลุมตัวอยางมาทําการวิเคราะหหาคาทางสถิติ  และทดสอบ

สมมติฐานที่ต้ังไว   
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4. การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยไดนําขอมูลที่เก็บรวบรวมจากกลุมตัวอยางมาดําเนินการวิเคราะหขอมูล  โดยใช

โปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  for  Windows  Version  10.0   มีข้ันตอนดังนี ้
  1.  หาคาสถิติพื้นฐาน  ของคะแนนแบบสอบถาม  

  2. หาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร   

  3. หาคาน้าํหนักความสําคัญ(Beta - Weight)  ของปจจัยแตละดานกับคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร   

 

5.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
      สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยคร้ังนี้  มีดังนี้      

  1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

       1.1   วิเคราะหหาความเที่ยงตรงเชิงพนิิจ  โดยใชวธิีหาคาดัชนีความสอดคลอง  

( IOC )  ( บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ.  2545: 95 ) 
 

      IOC = 
N
R∑                                                       

    

  โดย   IOC  แทน  ดัชนีความสอดคลอง 

   ∑R  แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

   N  แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

        1.2  วิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกของเคร่ืองมือเปนรายขอโดยใชสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของขอคําถามกับคะแนนรวมจากขออ่ืนที่เหลือทั้งหมดคํานวณโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment Coefficient Correlation) (บุญเชิด  

ภิญโญอนันตพงษ. 2545 :  84) 

 

 
( )( )

( )[ ] ( )[ ]2222 YYNXXN

YXXYNrxy
Σ−ΣΣ−Σ

ΣΣ−Σ
=  
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เมื่อ     XYr  แทน     คาอํานาจจําแนกรายขอ 

 N  แทน    จํานวนคนในกลุม 

 X     แทน  คะแนนของขอคําถาม 

  Y      แทน คะแนนผลรวมของขออ่ืนๆที่เหลือทุกขอ 

  1.3   วิเคราะหหาคาความเช่ือมั่นของแบบสอบถามโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา 

(Alpha Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach)โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient)    

ของครอนบัค(บุญเชิด   ภิญโญอนันตพงษ. 2545 :  131-132) 
 

⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡ Σ
−

−
= 2

2

1
1 t

i

s
s

n
nα  

 

เมื่อ    α    เเทน   คาสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 

   n     เเทน   จํานวนขอของเเบบสอบถาม 

   2
is    เเทน   คะเเนนความเเปรปรวนเปนรายขอ 

   2
ts    เเทน   คะเเนนความเเปรปรวนของเเบบสอบถามทั้งฉบับ 

   

  2.  สถิติที่ใชในการวิจัย 

 2.1  สูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product Moment 

Coefficient Correlation) (บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ. 2545 :  84) 

 
( )( )

( )[ ] ( )[ ]2222 YYNXXN

YXXYNrxy
Σ−ΣΣ−Σ

ΣΣ−Σ
=  

     

เมื่อ XYr  แทน       คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

 ∑Χ  แทน    ผลรวมของคะแนนตัวแปร X 

 ∑Υ  แทน  ผลรวมของคะแนนตัวแปร  Y 

  2∑Χ  แทน ผลรวมของคะแนนตัวแปร X  และตัวยกกาํลังสอง 

         ∑Υ 2  แทน    ผลรวมของคะแนนตัวแปร Y  และตัวยกกาํลังสอง 

          ΥΧ∑  แทน    ผลรวมของผลคูณ X   กับ  Y 

     N  แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง    
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  2.2  ทดสอบความมีนัยสําคัญของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  โดยใชการทดสอบคาที    

( t – test ) (ชูศรี  วงศรัตนะ.  2541: 317;  อางอิงมาจาก  Welkowitz.1971: 158) 

 

    t    =
21
2
r

r
−

−Ν  ;  df = N – 2 

     

  เมื่อ  t  แทน คาการแจกแจงแบบ  t 

    r  แทน       คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

    Ν  แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

  2.3   หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ โดยใชสูตร (Pedhazur. 1997 : 102)   
 

RY.12…..k     = Ykk2Y21Y1 r...rr β++β+β  
 

เมื่อ    RY.12…..k        แทน     คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณของตัวแปร 

           อิสระที่ 1 ถึง k 

 β1 , β2 , …. , βk   แทน    คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ 1 ถึง k 

rY1 , rY2 , … , rYk     แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรตาม 

         กับตัวแปรอิสระที่ 1 ถึง k กับตัวแปรเกณฑ Y 

    k  แทน ตัวแปรอิสระ 

  2.4    คากําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณที่ปรับคาแลว โดยใชสูตร  

(Tobachnick, Barbara G and Linda S. Fidel  1996: 147) 
  

   ⎟
⎠
⎞⎜

⎝
⎛

−−
−

−−=
1kN

1N
)R(11R~ 22    

 

เมื่อ R2 แทน กําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

  N         แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

  k  แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
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 2.5  ทดสอบนัยสําคัญของสหสัมพันธพหุคูณ โดยสูตร F-test(Pedhazur.1997:102) 

F   =  ( )( )11 2

2

−−− kNR

k/R  

 

เมื่อ     F แทน คาการแจกแจงแบบเอฟ 

  R2        แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณกําลังสอง 

  N         แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

  k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 

    2.6   คาน้ําหนักความสําคัญในรูปคะแนนดิบ (Score weight) โดยใชสูตร (Pedhazur 

1997 : 102) 

    bj =  
j

Y
j S
S

β  

 

เมื่อ  bj  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ j ในรูปคะแนนดิบ 

 β1 แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ j ในรูปคะแนนมาตรฐาน 

 SY     แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรตาม 

 Sj    แทน คาเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนจากตัวแปรอิสระตัวที่ j 

 2.7  ทดสอบนัยสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญ โดยใชสูตร  t-test (Pedhazur 

1997 : 102) 

tbj =    
bj

j

SE
b    ;  df  =  N – k – 1 

 

เมื่อ      tbj  แทน คาสถิติที่ใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤตการแจกแจงแบบ t 

 bj แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระที่ j ในรูปคะแนนดิบ 

 SEbj     แทน คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของคาน้าํหนกัความสําคัญ 

 N   แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

 k แทน จํานวนตัวแปรอิสระ 
 

หมายเหตุ ในการวิเคราะหคร้ังนี ้ ผูวิจัยวิเคราะหโดยโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  for   

WINDOWS  ใชวิธีคัดเลือกตัวแปรแบบ  Enter 



บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 X1    แทน บทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 

 X2    แทน บทบาทของผูปกครอง 

 X3    แทน แหลงการเรียนรู 

 X4    แทน เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร 

 GPA แทน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 Y    แทน คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

 n   แทน จํานวนขอของแบบสอบถาม 

 k   แทน   คะแนนเต็มแบบสอบถาม 

 M  แทน คะแนนเฉล่ีย 

 SX  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบสอบถามในการวัดแตละฉบับ 

 S  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 SEM แทน ความคลาดเคล่ือนมาตรฐานในการวัด 

 r  แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

 rtt  แทน คาความเชื่อมัน่ 

 2R~  แทน คา  R2   ที่มีการปรับแกไขใหเหมาะสมเมือ่ขอมูลที่ใชมจีํานวนนอย 

     และตัวแปรอิสระมีจํานวนมาก 

 R   แทน คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

 R2   แทน กําลังสองของสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธพหุคูณ 

 b   แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนดิบ 

 β  แทน คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระในรูปคะแนนมาตรฐาน 

 β% แทน คาเปอรเซ็นตสงผลของคาน้าํหนักความสําคัญสัมพทัธของตัวแปรอิสระในรูป 

     คะแนนมาตรฐาน 

 t   แทน คาสถิติการแจกแจงท ี(t - distribution ) 

 F   แทน คาสถิติการแจกแจงเอฟ (F - distribution ) 

   P แทน ความนาจะเปน   

   ** แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 



 81 

 * แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 

 
การเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 ในการวิจัยคร้ังนี ้ ผูวิจัยไดเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังนี ้

 1.  คาสถิติพืน้ฐานของคะแนนแบบสอบถาม 

 2.  คาความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

 3.  คาน้าํหนักความสําคัญของตัวแปรปจจยัแตละดาน  กับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
  1. คาสถิติพืน้ฐานของคะแนนแบบสอบถาม 
  1.1  ขอมูลสวนบุคคล 

   การวิเคราะหขอมูลในตอนนี ้  ผูวิจัยไดนาํขอมูลจากแบบสอบถามเกีย่วกับผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน  มาวิเคราะหแจกแจงจํานวนและรอยละ  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  3  

   

ตาราง  3  คาสถิติพื้นฐานดานขอมูลสวนบุคคล 

 

ระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสม(GPA) จํานวน รอยละ 

1.00 -1.24 30 6.4 

1.25 - 1.49 33 7.0 

1.50 - 1.74 36 7.7 

1.75 - 1.99 29 6.2 

2.00 - 2.24 35 7.5 

2.25 - 2.49 40 8.5 

2.50 - 2.74 44 9.4 

2.75 - 2.99 42 9.0 

3.00 - 3.24 33 7.0 

3.25 - 3.49 42 9.0 

3.49 - 3.74 50 10.7 

3.75 - 4.00 55 11.7 

รวม 469 100.0 
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง 3 พบวา  นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉล่ียสะสมอยูใน

ระดับ  3.75 - 4.00  มากที่สุด (รอยละ 11.7)  รองลงมา  คือผลการเรียนเฉล่ียสะสม  3.49 - 3.74  

(รอยละ 10.7) ระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสม  2.50 - 2.74 (รอยละ 9.4) ระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสม  

3.25 - 3.49 (รอยละ 9.0)  และระดับผลการเรียนเฉล่ียสะสม  2.75 - 2.99  (รอยละ 9.0)  ตามลําดับ 

 1.2  คาสถิติพื้นฐานของปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  บทบาทของ

ผูปกครอง  แหลงการเรียนรู  เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  และคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   

 การวิเคราะหขอมูลในตอนนี้  ผูวิจัยไดนําคะแนนของแบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษา

โครงงานวิทยาศาสตร (X1)    บทบาทของผูปกครอง (X2)    แหลงการเรียนรู (X3)     เจตคติตอโครงงาน 

วิทยาศาสตร (X4)     และคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร (Y)    มาวิเคราะหหาคาสถติิพื้นฐาน    ไดแก  

คาเฉลี่ยเลขคณิต (M) คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S)  คาความเบ่ียงเบนมาตรฐานของแบบสอบถาม

ในการวัดแตละฉบับ (SX)  คาความเช่ือมัน่ (rtt)  และคาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด (SEM)  

ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  4 

 

ตาราง  4  คาสถิติพื้นฐานของปจจัยแตละดานและคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน 

      ชั้นประถมศึกษาปที่  6 

 

ตัวแปร n k M SX S rtt SEM แปล 

ความหมาย 

บทบาทครูท่ีปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร(X1)  

บทบาทของผูปกครอง (X2) 

แหลงการเรียนรู (X3) 

เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร (X4) 

20 

20 

20 

20 

4

4

4 

4 

66.8 

69.4 

66.8 

62.0 

66.73 

69.31 

66.76 

62.07 

8.43 

6.12 

7.59 

10.12 

.82 

.84 

.83 

.87 

6.30 

5.79 

5.94 

4.17 

มาก 

มาก 

มาก 

คอนขางดี 

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  (Y) 20 4 67.6 67.61 8.48 .90 3.93 ดี 

 

 ผลการวิเคราะหตามตาราง  4  พบวา คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยูในระดับดี (M=67.6) 

ผูปกครองใหการสนับสนุนนกัเรียนทําโครงงานนกัเรียนอยูในระดับมาก(M=69.4)  รองลงมาตามลําดับ

คือ  แหลงการเรียนรูนกัเรียนใชแหลงเรียนรูศึกษาคนควาในการทําโครงงานอยูในระดับมาก (M=66.8) 

ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรใหคําแนะนํานักเรียนอยูในระดับมาก(M=66.8)และนักเรียนมีเจตคติ

ตอโครงงานวิทยาศาสตรอยูในระดับคอนขางดี (M=62.00) 
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 เมื่อพิจารณาคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนแบบสอบถามแตละฉบับ   พบวา    คา

ความเบ่ียงเบนมาตรฐาน  มีคาอยูระหวาง  6.12  ถึง  10.12  โดยเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  มี

คาความเบ่ียงเบนมาตรฐานมากที่สุด  แสดงวามีการกระจายของคะแนนมากท่ีสุด  สวนบทบาทของ

ผูปกครองมีคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานนอยที่สุด  แสดงวามีการกระจายของคะแนนนอยที่สุด  และ

เมื่อมาพิจารณาคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม  พบวา  มีคาความเชื่อมั่นอยูระหวาง  .82  ถึง  .90  

ซึ่งคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  มีคาความเชื่อมั่นมากที่สุด  และบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตรมีคาความเช่ือมั่นนอยที่สุด 

 
 2.  ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกบัคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6 
   2.1  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธอยางงายระหวางปจจัยแตละดานกับคุณภาพโครงงาน 

วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร    

 การวิเคราะหขอมูลตอนนี้  ผูวิจัยไดนาํตัวแปรอิสระ  ไดแก บทบาทของครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตร(X1)  บทบาทของผูปกครอง(X2)  แหลงการเรียนรู(X3)  เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร

(X4)   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (GPA)   กับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร(Y)  มาวิเคราะหหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธอยางงาย(r)  โดยใชสูตรของเพียรสัน  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  5 

 

ตาราง  5 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย ( r) ระหวางปจจยัแตละดาน  กับคุณภาพโครงงาน 

      วทิยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร 

 

ตัวแปร GPA X1 X2 X3 X4 Y 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน(GPA) 1.000 .495** .257** .431** .337** .453** 

บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร (X1)  1.000 .374** .591** .503** .553** 

บทบาทของผูปกครอง (X2)   1.000 .346** .355** .496** 

แหลงการเรียนรู (X3)    1.000 .506** .546** 

เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร (X4)     1.000 .572** 

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร(Y)      1.000 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง  5   พบวาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยดาน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน(GPA)  บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร(X1)  บทบาทของผูปกครอง

(X2)  แหลงการเรียนรู(X3)   เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร(X4)  กับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร(Y)  

มีคาอยูระหวาง  .453  ถึง  .572  ซึ่งมีความสัมพันธกันทางบวก  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ  .01  

ทุกคา  โดยที่ตัวแปรปจจัยดานเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร(X4)  มีความสัมพันธกับคุณภาพ

โครงงานวิทยาศาสตร(Y)สูงสุด  คือมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ  .572  รองลงมาคือปจจัยดาน 

บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวทิยาศาสตร(X1)  แหลงการเรียนรู(X3)   บทบาทของผูปกครอง(X2)   และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน(GPA)  ซึ่งมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากบั  .553,  .546, .496  และ .453  

ตามลําดับ   

 เมื่อพิจารณาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางตัวแปรปจจัยแตละดานมีคาอยูระหวาง  

.257  ถึง  .591  คูที่มีความสัมพันธกันสูงสุด  คือ  บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรกับ 

แหลงการเรียนรู (.591)มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   คูที่มี

ความสัมพันธกันนอยที่สุด  คือ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับบทบาทของผูปกครอง(.257)   มี

ความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

  2.2  คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยพหุคูณระหวางปจจัยแตละดานกับคุณภาพโครงงาน 

วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  สังกัดกรุงเทพมหานคร   

 การวิเคราะหขอมูลตอนนี้เปนการวิเคราะหโดยการใชสถิติการถดถอยพหุคูณ  ซึ่งหาคา

สหสัมพันธพหุคูณระหวางปจจัยแตละดานกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  คากําลังสองของ

สหสัมพันธพหุคูณ  และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติโดยใชคา (F-test)  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง 6 

 

ตาราง  6  คาสัมประสิทธิก์ารถดถอยพหุคูณระหวางปจจัยแตละดานกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร   

      ของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร 

 

แหลงความแปรปรวน df SS MS F P 

Regression 5 17554.331 3510.862 101.004** .000 

Residual 463 16093.715 34.760   

Total 468 33648.026    

R = .722          R2 = .522        F = 101.004** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง  6  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเปนดังนี้ 

 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน(GPA)  

บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร(X1) บทบาทของผูปกครอง(X2) แหลงการเรียนรู(X3) เจตคติ

ตอโครงงานวิทยาศาสตร(X4) กับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร(Y)  มีคาเทากับ .722 ซึ่งมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01  และกําลังสองของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรกับคุณภาพ

โครงงานวิทยาศาสตร  มีคาเทากับ  .522  ซึ่งแสดงวา  ตัวแปรปจจัยทั้ง  5  ตัวแปรรวมกันอธิบาย

คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรไดรอยละ  52.20 

 
 3.  คาน้ําหนักความสําคัญของปจจยัแตละดาน  กับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร
ของนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่ 6 
 การวิเคราะหของมูลในตอนนี้ ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหตอจากตาราง  6  โดยทําการวิเคราะห

หาคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรแตละดานทั้ง b, β และ SEb  ที่สงผลตอคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตร  และทดสอบนัยสําคัญทางสถิติดวยคา  t - test  นําคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธ (β)  

มาแปลงเปนคาน้ําหนักสมทบสัมพัทธหรือเปอรเซ็นตสงผล  แลวนํามาจัดลําดับน้ําหนักความสําคัญ

สัมพัทธของแตละตัวแปร  ปรากฏผลดังแสดงในตาราง  7   

  

ตาราง  7  คาน้ําหนกัความสําคัญสัมพทัธและคาเปอรเซ็นตสงผลของปจจัยแตละดาน  ที่สงผลตอ 

      คุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร 

 

ตัวแปร β β% ลําดับที่ b SEb t P 

บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร (X1) .147 15.30 5 .148 .044 3.334** .001 

บทบาทของผูปกครอง (X2) .246 25.60 2 .341 .049 6.869** .000 

แหลงการเรียนรู (X3) .170 17.69 3 .190 .048 3.996** .000 

เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร (X4) .274 28.51 1 .229 .033 6.915** .000 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน(GPA) .151 15.72 4 .369 .029 3.992** .000 

R = .722        R2 = .522       2R~ =  .517        F = 101.004** 

 

** มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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 ผลการวิเคราะหตามตาราง  7  พบวา  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางปจจัยแตละ

ดานกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรมีคา  .722  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ( F = 101.004, 

 P< 0.01)   มีความผันแปรรวมกัน    52.20 %   แสดงวา   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (GPA)   บทบาท

ครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร (X1)   บทบาทของผูปกครอง (X2)  แหลงการเรียนรู (X3)  เจตคติตอ

โครงงานวิทยาศาสตร (X4)  สงผลรวมกันตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร (Y)   52.20 % 

 เมื่อพิจารณาจากคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของปจจัยแตละดานที่สงผลตอคุณภาพ

โครงงานวิทยาศาสตรสูงสุด คือ เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร(β=.274) โดยสงผลทางบวกมีคา

สงผลเปอรเซ็นตเทากับ 28.51%  รองลงมาคือ บทบาทของผูปกครอง(β = .246)  แหลงการเรียนรู

(β=.170)  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน(β=.151) และบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร(β=.147) 

โดยสงผลทางบวก   มีคาสงผลเปอรเซ็นตเทากับ  25.60%, 17.69%,  15.72%,  15.30%    ตามลําดับ   

ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 



บทที่  5 
สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

 

 การวิจัยคร้ังนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร  กลุมตัวอยางคือนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  6  ปการศึกษา 2549  ของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน  6 โรงเรียน 13  

หองเรียน  นักเรียนจํานวน  483  คน  ไดมาโดยวิธีการสุมแบบหลายข้ันตอน  (Multi – stage  Random 

Sampling )  

 เคร่ืองมือที่ ใชในการศึกษาคร้ังนี้ประกอบดวยแบบสอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนบุคคล

ประกอบดวย  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  

แบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร    บทบาทของผูปกครอง    แหลงการเรียนรู  และ

เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  มีคาความเชื่อมั่นเทากับ  0.9046,  0.8248, 0.8373, 0.8328, 0.8690  

ตามลําดับ 

 ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามเกี่ยวกับโครงงานวิทยาศาสตรทั้ง  6  ฉบับ  คือ  แบบสอบถามเกี่ยวกับ

ขอมูลสวนบุคคลประกอบดวย  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตร  แบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร  บทบาทของผูปกครอง  แหลงการ

เรียนรู  และเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  ดําเนินการเก็บขอมูลกับนักเรียนกลุมตัวอยาง  จากนั้น

ตรวจสอบความสมบูรณ  แลวนําขอมูลมาวิเคราะหหาคาสถิติพื้นฐานของคะแนนแบบสอบถาม คา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางงาย(r)  ระหวางปจจัยปจจัยกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  พรอมทั้ง

วิเคราะหการถดถอยเชิงพหุคูณแบบตัวแปรเอกนามกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  ทดสอบนัยสําคัญ

ทางสถิติดวย  t-test และทําการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณโดยใชสูตรคาการแจกแจงแบบ

เอฟ F-test  และนํามาวิเคราะหคาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธและคาเปอรเซ็นตที่สงผลของปจจัยแตละ

ดานตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  ทดสอบนัยสําคัญของคาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระโดย

ใช t-test   
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สรุปผลการวิจัย 

 1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตร บทบาทของผูปกครอง แหลงการเรียนรู   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และเจตคติตอโครงงาน

วิทยาศาสตรกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  มีคาเทากับ  .722  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย

ตัวแปรทั้ง  5  ตัวแปรรวมกันอธิบายคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรไดรอยละ  52.20        

 2. คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของปจจัยแตละดานที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร

สูงสุด คือ เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร(β=.274) โดยสงผลทางบวกมีคาสงผลเปอรเซ็นตเทากับ 

28.51%   รองลงมาคือ   บทบาทของผูปกครอง(β = .246)    แหลงการเรียนรู(β=.170)     ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน(β=.151) และบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร(β=.147) โดยสงผลทางบวก  มีคา

สงผลเปอรเซ็นตเทากับ  25.60%, 17.69%,  15.72%,  15.30%    ตามลําดับ   ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01 

 

อภิปรายผล 
 จากผลการศึกษาปจจัยบางประการที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปที่  6  สังกัดกรุงเทพมหานคร  ผูวิจัยสามารถอภิปรายผลประเด็นสําคัญไดดังนี้ 

 1. คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตร บทบาทของผูปกครอง แหลงการเรียนรู   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และเจตคติตอโครงงาน

วิทยาศาสตรกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  มีคาเทากับ  .722  ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย

ตัวแปรทั้ง  5  ตัวแปรรวมกันอธิบายคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรไดรอยละ  52.20   ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานขอที่  1  ที่ต้ังไววาปจจัยที่เกี่ยวกับโครงงานวิทยาศาสตรดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตร  บทบาทของผูปกครอง  แหลงการเรียนรู   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   และเจตคติตอโครงงาน

วิทยาศาสตรสงผลรวมกันตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6   

  ปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการที่นักเรียนไดใชกิจกรรม

โครงงานวิทยาศาสตรทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนทําใหนักเรียนมีความสนิทสนมกับครู  

กลาพูดคุยซักถาม กลาแสดงออกและแสดงความคิดเห็นและเกิดปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน  

เพราะนักเรียนจะตองทําการศึกษารวมกันนักเรียนที่เรียนเกงก็จะใหความชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออนใน
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กลุมของตัวเองเม่ือนักเรียนยอมรับซึ่งกันและกันแลวการทํางานก็จะมีประสิทธิภาพมากข้ึน  ทําใหนักเรียน

มีความสุขในการทํางานและการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอีกดวย(แหวนใจ ภูเงิน.2543:75-78 )    

  สวนบทบาทของผูปกครองที่มีความสัมพันธทางบวกกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยาง

มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากผูปกครองของนักเรียนมีความสนใจในการทํา

โครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียน  มีความเอาใจใสดูแล  และคอยความชวยเหลือเมื่อนักเรียนทํางานที่ไม

ถนัดและตองการความชวยเหลือ  เมื่อนักเรียนตองการที่จะไปศึกษาคนควานอกสถานที่ผูปกครองจะตอง

คอยสนับสนุนพาไปเพ่ือพัฒนาความคิดของนักเรียน  และยังเปนการสรางความสัมพันธระหวางเด็กกับ

ผูปกครองใหมีความคุนเคย  มีความสนิทสนนมกันมากข้ึน  ซึ่งเปนการพัฒนาส ัมพันธภาพท่ีดีระหวางเด็ก

นักเรียนกับผูปกครองอีกดวย(กิ่งทอง  ใบหยก. 2544:121)   

    แหลงการเรียนรูมีความสัมพันธทางบวกกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .01    ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการที่นักเรียนใชแหลงการเรียนรูทั้งในสถานศึกษา  และใน

ชุมชนในการศึกษาคนควาหาความรูเปนการสงเสริมใหนักเรียนนั้นไดรับประสบการณตรง  ไดสัมผัสกับ

ส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัวเปนส่ิงเราที่จะชวยกระตุนใหนักเรียนมีความสนใจ  มีความคิดสรางสรรค  และมี

ความพยายามหาคําตอบจากส่ิงที่ตนเองสนใจ  ทําใหนักเรียนทําโครงงานวิทยาศาสตรอยางมีชีวิตชีวา     

เห็นคุณคาของตนเองและชุมชนที่อาศัยอยูวามีความสําคัญในการเรียนรู  ซึ่งเปนการสรางความสัมพันธ

ระหวางโรงเรียนกับชุมชนอีกดวย (ดนัย  ไชยโยธา. 2534: 8;อรพรรณ  พรสีมา. 2530: 15; ทัศนีย   ศุภเมธี.  

2533: 82)   

  เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตรก็มีความสัมพันธทางบวกกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการที่นักเรียนไดแสดงพฤติกรรมออกมาวา

รูสึกชอบและพอใจ  อยากเขาใกล  อยากเรียนวิชาที่ เกี่ยวกับวิทยาศาสตรเพราะการทําโครงงาน

วิทยาศาสตรเปนกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่เปนงานเดียวหรืองานกลุมก็ได  การรับฟงความ

คิดเห็นจากผูอ่ืน  การใชคําถาม  การทําการทดลอง  หรือการสรางสถานการณ  จะเปนการกระตุนให

นักเรียนเกิดความคิด  ความอยากรูอยากเห็น  อยากคนควาหาตําตอบดวยตัวเอง  ทําใหนักเรียนมี

ความสุขเมื่อทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร  เพราะเปนส่ิงที่ตนเองชอบและพอใจที่จะทําในกิจกรรมนั้น  

(คณะอนุกรรมการการพัฒนาหลักสูตรและผลิตอุปกรณการสอนวิทยาศาสตร.2525:57-58;  บุปผาชาติ  

เรืองสุวรรณ. 2530:10)  

 



 90 

  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความความสัมพันธทางบวกกับคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร

อยางมีนัยสําคัญที่สถิติ  .01   ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียนที่เรียนวิชาโครงงานวิทยาศาสตรมคีวามรูความ

เขาใจในการแกปญหาโดยใชทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรในการแกปญหา  การทํากิจกรรมโครงงาน

วิทยาศาสตรสามารถทําไดหลังจากการเรียนการสอนนั้นจบลง   เพราะเปนผลงานหรือเปนความสําเร็จ

หลังจากการเรียนการสอน  ซึ่งในการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร  มิใชอาศัยความรูในวชิาใดวชิาหนึง่

โดยเฉพาะ  แตเปนการใชทักษะทุกวิชาในการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรต้ังแตตนจนส้ินสุดการทํา

กิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร  (จรินทร  ธานีรัตน. 2516: 6;  กองวิจัยการศึกษา. 2521: 11)   

  2. คาน้ําหนักความสําคัญสัมพัทธของปจจัยแตละดานที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร

สูงสุด คือ เจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร(β=.274) โดยสงผลทางบวกมีคาสงผลเปอรเซ็นตเทากับ 

28.51%   รองลงมาคือ  บทบาทของผูปกครอง(β = .246)   แหลงการเรียนรู(β=.170)  ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน(β=.151)  และบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร(β=.147) โดยสงผลทางบวก  มีคา

สงผลเปอรเซ็นตเทากับ  25.60%, 17.69%,  15.72%,  15.30%    ตามลําดับ   ซึ่งมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ  .01  ซึ่งเปนไปตามสมมติฐานขอ  2  ที่ต้ังไววา  น้ําหนักความสําคัญของปจจัยที่เกี่ยวกับโครงงาน

วิทยาศาสตรสงผลรวมกันตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6   

    การที่ปจจัยดานบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรสงผลทางบวกตอคุณภาพโครงงาน

วิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    ทั้งนี้เนื่องมาจากอาจารยที่ปรึกษาหรือครูเปนผูมสีวน

รวมในการทํางานของนักเรียน  ถาครูทําหนาที่เหมาะสม  มีความสนใจ เอาใจใส  คอยดูแลการทํางานของ

นักเรียน  นักเรียนก็จะมีความสนใจตอการทํางาน  ครูตองยอมรับและมีความเชื่อมั่นในตัวของนักเรียนวา

สามารถแกปญหาในการทํางานได  ครูแสดงบทบาทเปนผูรับฟงที่ดี  ไมแสดงบทบาทเปนผูถายทอดความรู

เพียงฝายเดียว ใหนักเรียนรวมกันแกปญหานักเรียนจะไดมีโอกาสทํางานรวมกับผูอ่ืนได  เพราะวาครูมี

ความสําคัญอยางยิ่งตอการทําโครงงานวิทยาศาสตรของนักเรียนต้ังแตตนจนสิ้นสุดการทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  ชวงที่นักเรียนทําโครงงานวิทยาศาสตรนั้นครูตองคอยใหกําลังใจ  ใหคําแนะนําชวยเหลือใน

ทุกๆดาน  เพื่อใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการทําโครงงานวิทยาศาสตรคร้ังแรก  เพราะเปนกําลังใจที่

สําคัญตอนักเรียนและเปนส่ิงที่ชวยกระตุนและจูงใจใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็นที่จะทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  มีความสุขในการทําโครงงานวิทยาศาสตร(วัฒนา มัคคสมัน.2539:120; ลัดดา  ภูเกียรติ.

2544:40;  Jennifer.Online.2001)   
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  การที่บทบาทของผูปกครองสงผลทางบวกตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ  .01  นั้นทั้งนี้เนื่องมาจากการทําโครงงานวิทยาศาสตรนั้นเปนวิธีการเรียนรูที่มีระยะเวลา

ในการทํางานนาน  ผูปกครองตองคอยกระตุนใหกําลังใจนักเรียนเมื่อรูสึกทอในการทําโครงงานจะทําให

นักเรียนมีกําลังใจและอยากทําโครงงานมากข้ึน  สัมพันธภาพที่ดีของครอบครัวก็เชนเดียวกันถาครอบครัว

ที่มีความสัมพันธที่ดี  ผูปกครองใหความเอาใจใสใหคําปรึกษาแนะนํา  เปนตัวอยางที่ดีแกนักเรียนจะทําให

นักเรียนสามารถที่จะทํางานรวมกันกับผูอ่ืนได  เมื่อมีปญหาก็พรอมที่จะแกปญหาท่ีเกิดข้ึน  โดยมี

ผูปกครองเปนที่ปรึกษาและคอยใหคําแนะนํา การแสดงออกหรือการปฏิบัติตอผูอ่ืนก็จะดี  มีไมตรีรูจัก

ถนอมน้ําใจผูอ่ืน  ไมทําใหผูอ่ืนเดือดรอน   ซึ่งจะสงผลใหนักเรียนเกิดความสําเร็จในการทําโครงงาน

วิทยาศาสตร  และความสําเร็จในการเรียน  ( Sullivan. Online. 1990;  ชุติญา  แสนละมุล. 2541: 53 – 

56;  ปยาพร ถาวรเศรษฐ.  2546: บทคัดยอ)    

  การที่ปจจัยดานแหลงการเรียนรูสงผลทางบวกตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   ทั้งนี้เนื่องมาจากแหลงการเรียนรูเปนส่ิงที่นักเรียนใชในการศึกษา  คนควา

เปนปจจัยที่สําคัญในการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรใหบรรลุผลสําเร็จอยางมีประสิทธิภาพ    ส่ิง

ตางๆ ที่อยูรอบๆ ตัวเรา  ในทองถิ่น  และชุมชน เปนส่ิงที่สัมผัสได   เปนประสบการณโดยตรง  โดยที่

โรงเรียนสามารถนํามาใชในการเรียนการสอนโครงงานวิทยาศาสตร   ทําใหการเรียนการสอนหรือการ

ทํางานนั้นมีชีวิตชีวา  ซึ่งมีความหมายตอนักเรียนเพราะเปนการเรียนรูที่เปนนามธรรม  จะทําใหนักเรียน

เกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  นําความคิดที่ไดจากการเรียนรูจริงไปพัฒนาตนเองและชุมชนที่ตนเองอยู

อาศัยใหดียิ่งข้ึน (จริยา  เหนียนเฉลย. 2533: 2; ทัศนีย  ศุภเมธี. 2533: 80)   

 การที่ปจจัยดานเจตคติสงผลทางบวกตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ  .01  สูงสุด  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากบุคคลที่มีเจตคติที่ดีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งแลวก็จะทําใหรูสึกดี  

ต้ังใจจะทําส่ิงนั้นๆใหดีที่สุดและทําใหสําเร็จ  เพราะเจตคติเปนส่ิงที่สามารถกระตุนใหกระทําพฤติกรรม

ตางๆ ที่สงผลใหเกิดความสามารถในการสื่อสาร  การแกปญหา  ซึ่งกระบวนการแกปญหาก็เปนสวนหนึ่ง

ของการทําโครงงานวิทยาศาสตร  เพราะการทําโครงงานวิทยาศาสตรนั้นจะตองมีการทํางานเพื่อคนควา

หรือแกปญหาสิ่งใดส่ิงหนึ่ง ซึ่งแตละคนตองมีเหตุผลมาสนับสนุนส่ิงที่ตนทําอยู  (Morrine.Online.1984; 

Perrin. Online. 2001)  

 การที่ปจจัยดานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงผลทางบวกตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    ทั้งนี้เนื่องมาจากความสําเร็จที่เกิดจากความรู  ความสามารถ  การใช

ทักษะกระบวนการจากการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร  ซึ่งเปนคุณลักษณะความสามารถของแตละ



 92 

คนที่เกิดจากการเรียนรูผสมผสานกับการใชกระบวนการแกปญหา  การตัดสินใจ  ความสนใจในทํา

โครงงานวิทยาศาสตร นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรดีมีความสามารถในการแกปญหา

ทางวิทยาศาสตรสามารถทําโครงงานวิทยาศาสตรไดดีมีความคิดสรางสรรคในทําโครงงาน  (กัญญา 

ภิญญกิจ. 2538:บทคัดยอ; แจมจันทร ทองคุม. 2545: บทคัดยอ;   ลัดดา  สายพานทอง. 2535: บทคัดยอ) 

  

ขอเสนอแนะ 

 1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยมาใช 

  1.1  จากผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร  

สงผลตอคุณภาพโครงงานซ่ึงเปนปจจัยภายใน  ดังนั้นผูที่เกี่ยวของทางการศึกษาสามารถใชเปนแนวทาง

ในการสงเสริม  สนับสนุนในการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร  ดวยการสงเสริมใหนักเรียนมีเจตคติที่ดี

ตอโครงงานวิทยาศาสตร  เชน  การกลาวชมเชยหรือรางวัลกับนักเรียนที่มีผลงานดีและเปนกําลังใจสําหรับ

นักเรียนที่ทอถอยในการทํากิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรจะทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนอยากศึกษา

หาความรู  ซึ่งจะทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรในระดับดี  

  1.2  จากผลการวิจัยพบวา บทบาทของผูปกครอง  บทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร

และแหลงเรียนรูสงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรซึ่งเปนปจจัยภายนอก  ดังนั้นผูปกครอง  และ

ครูอาจารยที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตรควรสงเสริมใหนักเรียนทําโครงงานวิทยาศาสตร โดยมี

ผูปกครอง  และครูคอยเปนกําลังใจและช้ีแนะแนวทางใหกับนักเรียน คอยอํานวยความสะดวกในเร่ือง

อุปกรณ  สถานที่  และสอบถามความคืบหนาการทําโครงงานวิทยาศาสตร  สวนครูที่ปรึกษาโครงงาน

วิทยาศาสตรควรสนับสนุนการเรียนการสอนควบคูกับการทําโครงงานวิทยาศาสตรใหนักเรียนทุกคนได

มีสวนรวมในการทํางาน  และติดตามผลงานของนักเรียนอยางใกลชิด  ทั้งยังสงเสริมแหลงการเรียนรู

ควบคูกับการเรียนการสอนไปดวย  ซึ่งแหลงการเรียนรูเปนแหลงขอมูลที่นักเรียนสามารถศึกษาคนควา

ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรไดประกอบดวย  แหลงความรูในสถานศึกษา  และในชุมชนที่นักเรียน

อาศัยอยูโดยขอความความอนุเคราะหดานอาคาร สถานที่ อุปกรณ เคร่ืองมือเคร่ืองใชตางๆ รวมทั้ง

เอกสารอ่ืนๆ อีกมากมายหลายลักษณะ  รวมถึงภูมิปญญาชาวบานและภูมิปญญาทองถิ่น  เปนตน  

 2.  ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 

  2.1  ควรมีการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุของคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตรระหวาง 

ตัวแปร  เพื่อหาตัวแปรเชิงสาเหตุของคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

  2.2  ควรศึกษากับนักเรียนที่อยูในชวงช้ันที่ 3  หรือ  4  วาผลการวิจัยจะแตกตางกันหรือไม 
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ภาคผนวก  ก 
คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ของเครื่องมือ 
ที่ใชในการวิจัยจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญ 
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ตาราง 8 คาดัชนีความสอดคลอง(IOC)ของแบบสอบถามการประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

0.8 

0.8 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.8 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

0.6 

0.8 

1.0 

0.6 

1.0 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
 

ตาราง  9  คาดัชนีความสอดคลอง(IOC)ของแบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

1.0 

1.0 

1.0 

0.6 

1.0 

0.8 

1.0 

0.8 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

1.0 

0.8 

1.0 

0.8 

0.8 

0.8 

0.8 

0.8 

0.8 

0.8 

0.8 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
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ตาราง  10  คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ของแบบสอบถามบทบาทผูปกครอง 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
 

 

ตาราง  11  คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ของแบบสอบถามแหลงการเรียนรู 
 

ขอ IOC ผลการคัดเลือก ขอ IOC ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

0.8 

1.0 

0.8 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.8 

0.8 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

1.0 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
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ภาคผนวก  ข 
คาอํานาจจําแนกของเครื่องมือ 
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ตาราง  12  คาอํานาจจําแนก (r) ของแบบสอบถามประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 
 

ขอ r ผลการคัดเลือก ขอ r ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

.4370 

.5428 

.5880 

.3517 

.3941 

.3120 

.4397 

.2914 

.2613 

.3857 

.3181 

.4625 

.4710 

.3904 

.5413 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

.4783 

.4857 

.4612 

.4439 

.1878 

.4373 

.3730 

.4575 

.3400 

.3300 

.4128 

.4308 

.4345 

.3362 

.1891 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 
 

ตาราง  13  คาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบสอบถามบทบาทครูที่ปรึกษาโครงงานวิทยาศาสตร 
 

ขอ r ผลการคัดเลือก ขอ r ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

.796 

.3440 

.2773 

.4447 

.3360 

.4283 

.4550 

.3717 

.5403 

.3832 

.3172 

.3657 

.4949 

.3157 

.4559 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

5284 

.3681 

.3611 

.4210 

.4528 

.4204 

.3485 

.2453 

.3997 

.4058 

.2625 

.3692 

.2802 

.4463 

.4768 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
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ตาราง  14  คาอํานาจจําแนก ( r )  ของแบบสอบถามบทบาทผูปกครอง 
 

ขอ r ผลการคัดเลือก ขอ r ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

.4634 

.4047 

.5670 

.3258 

.3869 

.4470 

.3381 

.3762 

.3367 

.4374 

.4268 

.4322 

.3516 

.4458 

.4173 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

.2982 

.4941 

.1796 

.5628 

.5160 

.5459 

.3786 

.4887 

.4507 

5105 

.2492 

.2491 

.5051 

.5950 

.5300 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 
 

ตาราง 15  คาอํานาจจําแนก ( r )  ของแบบสอบถามแหลงการเรียนรู 
 

ขอ r ผลการคัดเลือก ขอ r ผลการคัดเลือก 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

.4400 

.3460 

.5389 

.3718 

.3758 

.4144 

.3861 

.4993 

.4854 

.5068 

.4367 

.4856 

.3556 

.4914 

.4005 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

.5216 

.3682 

.3824 

.5580 

.4270 

.2644 

.1649 

.4744 

.4087 

.3837 

.4169 

.4536 

.5650 

.3354 

.4101 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

คัดเลือกไว 

ตัดออก 
คัดเลือกไว 
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ภาคผนวก  ค 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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แบบสอบถามการวิจัย 

เร่ือง  ปจจัยบางประการที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  

 สังกัดกรุงเทพมหานคร 

……………………………………………………. 
คําช้ีแจง   

ผูวิจัยขอความรวมมือครูอาจารยในการทําแบบสอบถามที่จะนําไปใชสําหรับการวิจัย  ซึ่งแตละขอนั้น 

มีขอความเกี่ยวกับโครงงานวิทยาศาสตร 

ขอใหครูอาจารยตอบแบบสอบถามใหตรงกับความเปนจริงมากที่สุด  และตอบใหครบทุกขอคําตอบ 

ของครูอาจารยจะเปนประโยชนและมีความสําคัญตอการวิจัยเปนอยางยิ่ง การทําแบบสอบถามประเมินคุณภาพ
โครงงานวิทยาศาสตรนี้ไมจํากัดเวลาในการทํา  และมีความหมายวาส่ิงที่ครู อาจารย ตอบนั้นจะไมมี
คําตอบที่ผิดหรือถูกแตอยางใด 
 ผูวิจัยขอรับประกันวาผลการตอบของครูอาจารยจะไมสงผลกระทบตอครู อาจารย หรือโรงเรียน  ผูวิจัยจะ

นํามาวิเคราะหในภาพรวมเทานั้น  การตอบของครูอาจารยจะเปนประโยชนตอสังคมและสวนรวม 

วิธีตอบแบบสอบถามประเมินคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

 1.  ใหทานพิจารณาโครงงานของนักเรียนที่ทานรับผิดชอบวามีคุณภาพการปฏิบัติงานเปนไปตามขอความ

ในแตละขอมากนอยเพียงใดแลวทําเครื่องหมาย√ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน 

 2.  แบบสอบถามประเมินคุณภาพการปฏิบัติงานมีอยู  4  ระดับ  ดังนี้ 

   4 หมายถึง  การแสดงความเขาใจถึงปญหา  มีความคิดริเร่ิมในการออกแบบการทดลองและ

เทคนิควิธีตางๆจนโครงงานประสบผลสําเร็จ  การนําเสนอรายงานเปนลําดับดีมาก 

   3 หมายถึง  การแสดงความเขาใจถึงปญหา  สามารถออกแบบการทดลองและเทคนิควิธีตางๆ

จนโครงงานประสบผลสําเร็จ  การนําเสนอรายงานเปนลําดับดี      

   2 หมายถึง  การแสดงความเขาใจถึงปญหา  การออกแบบการทดลองและเทคนิควิธีตางๆยัง

ไมถูกตอง  งานประสบความสําเร็จเปนบางสวน  การนําเสนอรายงานเปนลําดับ 

   1 หมายถึง  เขาใจปญหาแตใชเวลานานมาก  ตองอาศัยการแนะนําในการออกแบบการ

ทดลอง  ม่ีความยากลําบากในการปฏิบัติ  และตองไดรับคําแนะนําในการเขียนรายงาน 

ตัวอยาง

คุณภาพการปฏิบัติงาน ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

 

0 

การนําเสนอ 
การจัดขอมูลในการนําเสนอ 

√    

 

ขอขอบคุณครูอาจารยที่ใหความรวมมือมา  ณ  โอกาสนี้ 

                                                                

                                           นางสาวศศิธร  ศรีแวงเขต 

                                       นิสิตปริญญาโท  สาขาการวิจัยและสถิติทางการศึกษา 

                                                                  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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แบบสอบถามการประเมนิคณุภาพโครงงานวิทยาศาสตร 

กลุมท่ี………………………………. 

สมาชิกภายในกลุม  1……………………………  2…………..…………… 3.……………………. 

คําชี้แจง  ใหทานพิจารณาโครงงานของนักเรียนที่ทานรับผิดชอบวามีคุณภาพการปฏบิัติงานเปนไปตาม 

       ขอความในแตละขอมากนอยเพียงใดแลวทําเครื่องหมาย√ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นของทาน 
 

คุณภาพการปฏิบัติงาน ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

 

1 

ความคิดสรางสรรค 
ความแปลกใหมของเรื่อง 

    

2 ความนาสนใจของเรื่อง     

3 เปนความรูเร่ืองใหมที่เกิดขึ้น     

4 ประโยชนที่นําไปใชในชวีิตประจําวัน     

 

5 

เนื้อหาโครงงาน 

มีขอมูลในการทําโครงงาน 

    

6 มีความรูความเขาใจในเรื่องที่ทํา     

7 การเลือกใชขอมูลมีความเหมาะสมตรงประเด็น     

8 การสรุปผลชัดเจน     

 

9 

กระบวนการทํางาน 
มีการวางแผนงานอยางเปนระบบ 

    

10 การบันทึกขอมลูถูกตองเหมาะสม     

11 มีการปรับปรุงโครงงานอยางเหมาะสม     

12 การเลือกใชวิธกีารทางวิทยาศาสตรในการทําโครงงาน     

 

13 

การนําเสนอ 
การจัดทําขอมลูในการนําเสนอ 

    

14 การรวบรวมขอมูลการกระทําไดละเอียดถูกตอง     

15 การแปลความหมายของขอมลูถูกตอง     

16 การเขียนรายงานครอบคลุมหัวขอที่สําคัญ     

17 การออกแบบแสดงผลงานเดนชัดนาสนใจ     

18 การใชศัพทเทคนิค  และการสะกดคําถูกตอง     

19 ศึกษาขอเสนอในการทําโครงงาน     

20 การอางอิงเอกสารนาเชื่อถือ     
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แบบสอบถามการวิจัย 

เร่ือง  ปจจัยบางประการที่สงผลตอคุณภาพโครงงานวิทยาศาสตร  ของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่  6 

สังกัดกรุงเทพมหานคร 

……………………………………………………. 
คําช้ีแจง   

ผูวิจัยขอความรวมมือนักเรียนในการทําแบบสอบถามซึ่งจะนําไปใชสําหรับการวิจัย  ในแตละขอนั้นมีขอ 

ความเกี่ยวกับโครงงานวิทยาศาสตร 

ขอใหนักเรียนตั้งใจตอบแบบสอบถามใหตรงกับความเปนจริงมากที่สุด  และตอบใหครบทุกขอ  คําตอบของ 

นักเรียนจะเปนประโยชนและมีความสําคัญตอการวิจัยอยางยิ่ง  ซึ่งการทําแบบสอบถามนี้ไมจํากัดเวลาในการทํา  และมี
ความหมายวาส่ิงที่นักเรียนตอบนั้นจะไมมีคําตอบที่ผิดหรือถูกแตอยางใด 
 ผูวิจัยขอรับประกันวาผลการตอบของนักเรียนจะไมสงผลกระทบตอนักเรียนหรือโรงเรียน  ผูวิจัยจะนํามาวิเคราะห

ในภาพรวมเทานั้น การตอบของนักเรียนจะเปนประโยชนตอสังคมและสวนรวม 

วิธีตอบแบบสอบถาม 

1.  ใหนักเรียนอานแบบสอบถามแลวทําเครื่องหมาย  √  ลงในชองที่ตรงกับความเปนจริง   

ความรูสึก  หรือความคิดเห็นของนักเรียนใหมากที่สุด 

แบบสอบถามมีอยู  2 ตอน 

ตอนที่ 1  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนบุคคล 

ตอนที่  2  ตอบแบบสอบถาม  จํานวน  4  ฉบับ 

        1.  แบบสอบถามบทบาทครทูี่ปรึกษาโครงงาน    2.  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง 

        3.  แบบสอบถามแหลงการเรยีนรู                   4.  แบบสอบถามเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร 

 2.  แบบสอบถามมีระดับความคิดเห็นอยู  4  ระดับ  ดังนี้ 

  4      หมายถึง   มีความคิดเห็นดวยระดับมาก 

  3      หมายถึง   มีความคิดเห็นดวยระดับปานกลาง 

  2      หมายถึง   มีความคิดเห็นดวยระดับนอย 

  1      หมายถึง   มีความคิดเห็นดวยระดับนอยทีส่ดุ 

ตัวอยาง

ระดับความคิดเห็น ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

0 นักเรียนในกลุมชวยกันคิดหัวขอในการทําโครงงาน √    

 

ขอขอบคุณนักเรยีนที่ใหความรวมมือมา  ณ  โอกาสนี้ 

                                                           

                                                                        นางสาวศศิธร  ศรีแวงเขต 

                                               นิสิตปริญญาโท  สาขาการวิจัยและสถติิทางการศึกษา 

                                                                  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ตอนที่  1  เปนแบบสอบถามเกี่ยวกับขอมูลสวนตัว 

 
คําชี้แจง  ใหทําเครื่องหมาย √ ลงในชองวางที่ตรงกับความเปนจริงมากที่สุด 

 1.  ระดับผลการเรียนเฉลีย่สะสมทุกรายวิชา  ปการศึกษา  2548  อยูในชวงใด 

 

 ผลการเรียนเฉลี่ย  1.00-1.24  □  ผลการเรียนเฉลี่ย  1.25-1.49  □  
 
 
 ผลการเรียนเฉลี่ย  1.50-1.74  □  ผลการเรียนเฉลี่ย  1.75-1.99 □  
 
 
 ผลการเรียนเฉลี่ย  2.00-2.24  □  ผลการเรียนเฉลี่ย  2.25-2.49  □  
 
 
 ผลการเรียนเฉลี่ย  2.50-2.74  □  ผลการเรียนเฉลี่ย  2.75-2.99 □  
 
 
 ผลการเรียนเฉลี่ย  3.00-3.24  □  ผลการเรียนเฉลี่ย  3.25-3.49  □  
 
 
 ผลการเรียนเฉลี่ย  3.50-3.74  □  ผลการเรียนเฉลี่ย  3.75-4.00 □  
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ตอนที ่ 2  ตอบแบบสอบถาม  จาํนวน  4  ฉบับ 

ฉบับที่ 1  แบบสอบถามบทบาทครูทีป่รึกษาโครงงาน 
คําชี้แจง ใหนกัเรียนอานขอความแตละขอ  แลวพิจารณาวาครูปฏิบตัิตอนักเรียนในการทํา 

      โครงงานวทิยาศาสตรตามขอความนั้นมากนอยเพียงใดโดยทําเครือ่งหมาย (√) ลงในชองขวามือ 

 

ระดับการปฏิบัติ ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

 

1 

การใหคําแนะนําหรือใหคําปรึกษา 
ครูกระตุนใหนกัเรียนในกลุมชวยกนัคิดหวัขอโครงงาน 

    

2 ครูพิจารณาความเหมาะสมของหัวขอโครงงานรวมกับนกัเรียน     

3 ครูแนะนํานักเรียนแตละกลุมชวยกันวางเปาหมายกอนการปฏิบัติงาน     

4 ครูแนะนํานักเรียนใหวางแผนในการทาํโครงงาน     

5 ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรยีนในกลุมรวมกันวางแผนการทาํงาน     

6 ครูกระตุนใหนกัเรียนปฏิบัตติามแผนที่กลุมวางเอาไวอยางเปนขั้นตอน     

7 ครูกระตุนใหสมาชิกในกลุมทุกคนไดแสดงความคิดเหน็     

8 ครูซักถามปญหาที่เกิดขึ้นในกลุมระหวางการทําโครงงาน     

9 ใหสมาชิกในกลุมมีสวนรวมในการนําเสนองาน     

10 เสนอแนะแนวทางใหกบันักเรียนในกลุมชวยกันเขยีนรายงาน     

11 รวมสรุปผลของการทําโครงงานกับนักเรียน     

12 ในการทําโครงงานมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหวางครูกับสมาชกิ

ทุกคนในกลุม 

    

 

13 

การแนะนาํสือ่วัสดุอุปกรณ 
แนะนาํอุปกรณการทดลองใหนักเรียนในการทาํโครงงาน 

    

14 แนะนาํวิธกีารศึกษาคนควาหาขอมูล     

15 แนะผูเชียวชาญเกี่ยวกับเร่ืองทีน่ักเรียนสนใจทําโครงงาน     

16 แนะนาํแหลงขอมูลใหกับนกัเรียน     

17 คอยชวยเหลือนักเรียนเมื่อทาํโครงงานเองไมได     

18 สํารวจสถานทีท่ี่ใหนักเรียนไปศึกษาคนควาหาความรู     

19 ครูแนะนําสารเคมีตางๆทีจ่ําเปนในการทาํโครงงาน     

20 ครูแนะนําการใชเครื่องมือ อุปกรณ สารเคมี     
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ฉบับที่  2  แบบสอบถามบทบาทของผูปกครอง 

คําชี้แจง  ใหนกัเรียนอานขอความแตละขอแลวพิจารณาวาผูปกครองปฏิบัติตอนักเรียนในการทาํ  

     โครงงานวทิยาศาสตรนัน้มากนอยเพยีงใด โดยทําเครื่องหมาย(√ )ลงในชองของแตละขอความ   

 

ระดับการปฏิบัติ ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

1 ชวยกระตุนใหนักเรียนทาํโครงงานวทิยาศาสตรใหเสร็จตามเวลา     

2 ชวยชี้แนะถงึความสาํคัญในการทาํโครงงานวทิยาศาสตร     

3 ชวยจัดสถานที่ในการทาํโครงงานวทิยาศาสตรใหกับนกัเรียน     

4 เสนอแนะหัวขอการทาํงานใหกับนักเรียน     

5 ชวยหาอุปกรณตามทีน่ักเรยีนขอความชวยเหลือ     

6 ใหเวลานกัเรียนทาํโครงงานอยางเตม็ที ่     

7 เมื่อทําโครงงานมากกวาสมาชิกคนอืน่ผูปกครองจะชวยนักเรียน

ทํางาน 

    

8 พูดคุยซักถามความกาวหนาในการทาํงาน     

9 ชวยใหความรูประกอบการทาํโครงงาน     

10 รับฟงปญหาทีเ่กิดจากการทาํโครงงาน     

11 ใหคําแนะนําเมื่อนักเรียนมาปรึกษาเรื่องการทําโครงงาน     

12 ใหคําปรึกษาแกนักเรยีนเมื่อนักเรียนเกิดความขัดแยงกบัเพื่อนทีท่ํา

โครงงานกลุมเดียวกนั 

    

13 ใหความสะดวกกับเพื่อนนักเรียนเมื่อตองการมาทําโครงงานที่บาน     

14 แนะแนวทางในการคิดหวัโครงงานชวย     

15 นักเรียนออกไปคนควาหาขอมูลเพิ่มเติมผูปกครองสามารถพาไปได     

16 ชวยจัดหาหนงัสือพิมพ  ส่ิงพิมพขอมูลตางๆใหนกัเรียนคนควา     

17 พาไปทัศนศึกษาพบภูมิปญญาทองถิ่นในเรื่องที่ทาํโครงงาน     

18 มีความคาดหวังในรางวัลทีน่ักเรียนไดรับในการทําโครงงาน     

19 อนุญาตเมื่อนกัเรียนตองมาทําโครงงานที่โรงเรียน     

20 อํานวยความสะดวกในการซื้ออุปกรณที่จาํเปนตางๆใหนักเรียน     
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ฉบับที่  3  แบบสอบถามแหลงการเรยีนรู 

 คําชี้แจง  1.  ใหนักเรียนอานขอความแตละขอ    แลวทาํเครื่องหมาย ( √ ) ลงในชองขวามือที่ตรง 

        กับความคิดเห็นของนักเรียนมากทีสุ่ด  ตามขอความดงันี ้

 

ระดับความคดิเห็น  ขอความ 

4 3 2 1 

 

1 

แหลงเรยีนรูในโรงเรยีน 
สภาพหองปฏบิัติการเอื้ออํานวยตอการศกึษาคนควา 

    

2 มีบรรยากาศทีด่ีปลอดโปรงในการทําโครงงาน     

3 มีโตะ  เกาอีท้ีใ่ชทําการทดลองไดเหมาะสม     

4 มีของจริงและของตัวอยางทีม่ีสภาพการใชงานได     

5 มีของจริงและของตัวอยางมเีพียงพอตอความตองการ     

6 มีเครื่องมือโสตทัศนอุปกรณที่ทนัสมัย     

7 มีเครื่องมือโสตทัศนอุปกรณที่มีสภาพการใชงานได     

8 มีคอมพิวเตอรที่มีสภาพการใชงานได     

9 มีระบบขอมูลคอมพิวเตอรทีใ่ชงานไดดี     

10 มีคอมพิวเตอรที่มีความทันสมัยคนหาขอมลูได     

11 เครื่องมือตางๆติดตั้งมีความสะดวกในการใชงาน     

12 หองสมุดมีขอมูลที่เพียงพอตอการศึกษาคนควา     

13 มีสวนหยอมเปนแหลงเรียนรูนอกหองเรียนใชเวลาวางในการ

ทํางาน 

    

 

14 

แหลงเรยีนรูในชุมชน 
มีบุคลากรทีม่คีวามรูในเรื่องที่ศึกษา 

    

15 มีหองสมุดที่ใชคนหาขอมูล     

16 มีการฝกปลกูพืชผักสวนครวั     

17 มีแหลงทองเทีย่วทางธรรมชาติในชุมชน     

18 มีแหลงน้ําของชุมชนใชในการศึกษาสภาพน้ํา     

19 มีพันธุไมในสวนใหศึกษาคนควา     

20 มีแหลงศึกษาคนควาผลที่เกดิจากภัยธรรมชาติในชุมชน     
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ฉบับที่  4  แบบสอบถามเจตคติตอโครงงานวิทยาศาสตร 

คําชี้แจง  1.  ใหนกัเรียนอานขอความแตละขอ  ที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากทีสุ่ด  โดยทํา   

       เครื่องหมาย ( √ ) ลงในชองขวามือของแตละขอความเพยีงชองเดียว 

 

ระดับความคดิเห็น ขอ ขอความ 

4 3 2 1 

1 โครงงานชวยสงเสริมใหผูเรียนรูจักทํางานรวมกับผูอ่ืน     

2 ขาพเจาภูมิใจในการทําโครงงานเพราะไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง     

3 การทาํโครงงาน  ทาํใหเกิดการแลกเปลี่ยนการเรียนรูซึง่กนัและกนั     

4 นักเรียนรูสึกเบ่ือหนายตอการทาํโครงงาน     

5 นักเรียนมีความรูสึกกลัวและไมกลาทาํโครงงานอีก     

6 โครงงานเปนเรื่องยากสําหรบัขาพเจา     

7 ขาพเจาคิดวาคนเกงเทานัน้ที่จะทําโครงงานไดสําเร็จ     

8 ขาพเจารูสึกวาบรรยากาศในการทําโครงงานเครงเครยีดมาก     

9 ขาพเจามีความพยายามที่จะทําโครงงานของตนเองใหสําเร็จ     

10 ขาพเจามีความเหน็วาการทาํโครงงานไมมปีระโยชนแตอยางไร     

11 ขาพเจารูสึกวาการทําโครงงานยุงยาก     

12 ขาพเจารูสึกวาการทําโครงงานเปนการเสยีเวลาโดยเปลาประโยชน     

13 ขาพเจารูสึกสบายใจเมื่อไมไดทําโครงงาน     

14 ขาพเจาอยากทําโครงงานหลายๆเรื่องมากกวานี ้     

15 การทาํโครงงานชวยใหเรารูจกัการแกปญหาดวยตนเอง     

16 เมื่อขาพเจาทาํโครงงานสาํเร็จแลวรูสึกวาตนเองเปนคนมีเหตุผล     

17 การทาํโครงงานชวยสงเสริมความคิดสรางสรรคแกผูเรียน     

18 การทาํโครงงานทาํใหเกิดความรูใหม     

19 การเขียนรายงานโครงงานเปนเรื่องที่ยาก     

20 ขาพเจารูสึกภูมิใจเมื่อทาํโครงงานสําเร็จ     
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญ 
 

อาจารยจิตตานันทิ์  ธีรไชยสมบัติ  อาจารยผูสอนวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษา 
        โรงเรียนสามเสนนอก(ประชาราษฎรอนุกูล) 
อาจารยรัชดาภรณ  พลชัย   อาจารยผูสอนวิชาวทิยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา 
        โรงเรียนสามเสนนอก(ประชาราษฎรอนุกูล) 
อาจารยพิพุธพงษ  แนวทอง   อาจารยผูสอนวิชาวทิยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา 
        โรงเรียนสามเสนนอก(ประชาราษฎรอนุกูล) 
อาจารยชูศรี  ศรีมั่นคงธรรม   อาจารยผูสอนวิชาวทิยาศาสตรระดับมัธยมศึกษา 
        โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
        ประสานมิตร  (ฝายมัธยม) 
อาจารยจุลศักดิ์  สุขสบาย   อาจารยผูสอนวิชาวทิยาศาสตรระดับประถมศึกษา 
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        โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
         ประสานมิตร  (ฝายประถม) 
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ประวัติยอผูวิจัย 
 

ชื่อ     ชื่อสกุล     นางสาวศศิธร  ศรีแวงเขต 

วันเดือนปเกิด     7  สิงหาคม  2515 

สถานที่เกิด      อําเภอปทุมรัตต  จังหวัดรอยเอ็ด 

สถานที่อยูปจจุบัน    555/200  ซอย ยอดทอง   ถนน ประชาอุทิศ   

       แขวง สามเสนนอก  เขต หวยขวาง  กรุงเทพมหานคร 

       10320 

ตําแหนงหนาที่การงานในปจจุบัน  อาจารย  1  ระดับ  5 

สถานทีท่ํางานปจจุบนั   โรงเรียนสามเสนนอก(ประชาราษฎรอนุกลู) 

       สํานักงานเขตดินแดง  กรุงเทพมหานคร 

ประวัติการศึกษา      

 พ.ศ.  2532    มัธยมศึกษาตอนตน 

       จากโรงเรียนสวุรรณภูมิพิทยไพศาล  จังหวดัรอยเอ็ด  

 พ.ศ.  2534    มัธยมศึกษาตอนปลาย 

       จากโรงเรียนรอยเอ็ดวิทยาลยั  จงัหวัดรอยเอ็ด 

 พ.ศ.  2538    ปริญญาตรีครุศาสตรบัณฑิต (คบ.)  วิชาเอกชีววทิยา 

       จากราชภัฎกาํแพงเพชร  จงัหวัดกาํแพงเพชร 

 พ.ศ.  2550    ปริญญาโทการศึกษามหาบณัฑิต (กศ.ม.)   

       สาขาวิชาการวิจัยและสถิตทิางการศึกษา   

       จาก  มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ  กรุงเทพมหานคร 
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